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OZET

SAMSUN ILINDEKi ORTAOKUL OGRENCILERININ
NOKTALAMA ISARETLERINI KULLANMA DUZEYLERI
(CARSAMBA ORNEGH)

Ezgi KAYA
Ondokuz May1s Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dal1, Yiiksek Lisans, 2016
Danigsman: Prof. Dr. Yavuz BAYRAM

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul dgrencilerinin noktalama isaretlerini yerinde
ve yeterince kullanma bakimindan hangi diizeyde oldugunu tespit etmektir. Ortaokul
Ogrencilerinin noktalama isaretlerini kullanim diizeylerinde, cinsiyete gére anlamli
bir farklilik olup olmadigini ve Tiirkge dersi notu ile noktalama isaretlerini kullanma
diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini tespit etmek de aragtirmanin
alt amaclarindandir. Bu tespitler dogrultusunda noktalama isaretlerinin 6gretimine

yonelik cesitli 6nerilerde bulunulmustur.

Arastirmanin evrenini 2013-2014 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde
Samsun ilinde O6grenim goren ortaokul Ogrencileri olusturmaktadir. Caligmada
orneklem alma yoluna gidilmistir. Samsun ili Carsamba il¢gesinden Durusu Ortaokulu
ve Kizilot Ortaokulu arastirmanin yapilacagi okullar olarak belirlenmistir. Durusu
Ortaokulunun 5, 6, 7 ve 8. siniflarindan otuzar ve Kizilot Ortaokulunun 5, 6, 7 ve 8.

siniflarindan otuzar olmak tizere 240 6grenci ¢calismanin 6rneklemini olusturmustur.

Arastirmada nokta, virgiil, noktali virgiil, iinlem isareti, kesme isareti, soru
isareti, lic nokta, iki nokta ve tirnak isaretinin kullanim diizeyleri gdzlemlenmistir.
Calismanin ilk asamasinda veri toplamak amaciyla 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirk¢e ders
kitaplarindan secilen metinler kullanilmistir. Bu metinlerde arastirmada kullanim
diizeyleri belirlenecek noktalama isaretleriyle ilgili yerler bos birakilmistir.
Ogrencilerden bu bosluklari uygun noktalama isaretleriyle tamamlamalari
istenmistir. Tesadiifi bir basariya yer vermemek icin her sinif seviyesinde ii¢ farklh

metin hazirlanmis ve bu metinler lic farkli giinde Ogrencilere uygulanmistir.



Calismanin ikinci asamasinda uzman goriisli alinarak hazirlanan “Yagmur” metni ile
Ogrencilere yazdirim uygulamasi yapilmigtir. Noktalama isaretlerinin kullanim
diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemek i¢in 6grencilere “Kisisel Bilgi
Formu” doldurtulmustur. Bu formla ogrencilerin sinif, cinsiyet ve Tiirk¢e dersi
notlarini igeren bilgiler elde edilmistir. Aragtirmada elde edilen veriler bilgisayar

ortaminda SPSS 21 programi kullanilarak ¢6ziimlenmistir.

Arastirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin noktalama isaretlerini kullanma
diizeylerinin yeterli seviyede olmadigi goriilmiistiir. Verilerin cinsiyet degiskenine
gore analiz edilmesi sonucunda kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore noktalama
isaretlerini kullanmada daha basarili olduklar1 ve 6grencilerin Tiirkge dersi notlar1 ile
noktalama isaretlerini dogru kullanma oranlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir
iligki tespit edilmistir. Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda noktalama isaretlerinin

ogretimine yonelik cesitli onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Noktalama isaretleri, ortaokul, Tiirk¢e egitimi, yazili

anlatim.



ABSTRACT

SECONDARY SCHOOL STUDENTS

USAGE LEVEL OF PUNCTUATION MARKS IN SAMSUN
(SAMPLE OF CARSAMBA)
Ezgi KAYA
Ondokuz Mayis University, Institute of Educational Sciences
Department of Turkish Education, M.E., 2016
Supervisor: Prof. Dr. Yavuz BAYRAM

The purpose of this study is to determine the level of secondary school
students in terms of use of punctuation marks appropriately and sufficiently. Sub-
objectives of the research include determining if there is a significant difference
according to gender in the usage level of punctuation marks among secondary school
students and if there is a significant relation between their Turkish lesson grades and
he usage level of punctuation marks. Various recommendations have been made in

line with these findings regarding the teaching of punctuation marks.

The research population consists of secondary school students studying in
second semester of the 2013-2014 academic year in Samsun province. The study was
realized by virtue of sampling. The schools named Durusu Secondary School and
Kizilot Secondary School in Carsamba district of Samsun province were determined
as secondary schools where the research would be conducted. The study sampling
consisted of 240 students by taking thirty students from each of 5, 6, 7 and 8"
classes of Durusu Secondary School and 5, 6, 7 and 8" classes of Kizilot Secondary
School.

The usage level of comma, semicolon, exclamation mark, apostrophe,
question mark, three points, colon and quotation marks were observed in the
research. Texts used in Turkish language textbooks of 5, 6, 7 and 8" classes were
used at the first phase of the study to collect data. Relevant places to punctuation

marks for which usage levels would be determined were left blank in the texts in the
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study. The students were asked to complete these blank places with appropriate
punctuation marks. Three different texts for each class level were prepared to prevent
coincidental success and these texts were applied to the students in three different
days. In the second phase of the study, the text named "Rain" prepared on the basis
of expert opinion was dictated to students. "Personal Information Form ' was filled
out by students to examine the level of use of punctuation marks in terms of various
variables. Information including class, gender and Turkish language scores of
students were obtained by this form. Data obtained in the research was analysed

using SPSS 21 software in compute environment.

As a result of the study it was revealed that secondary school students did not
have adequate levels of using punctuation marks. As a result of the analysis based on
gender of the data female students were found to be more successful in using the
punctuation marks compared to male students and significant positive relations was
determined in correct use rate of punctuation marks and Turkish language scores of
students. Various recommendations have been made in line with these findings

regarding the teaching of punctuation marks.

Keywords: Punctuation marks, secondary school, Turkish language education,

written explanation.
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ON SOZ

Toplum iginde yasayan birey, duygu ve diisiincelerini aktarmak, c¢esitli
alanlarda bilgi ve beceri kazanmak icin toplumun diger bireyleriyle iletisim kurmak
zorundadir. Kisinin iletisim yetenegini belirleyen en 6nemli unsur, ana dilini
kullanma becerisidir. Ana dilini kullanma becerisi kisinin aldig1 dil egitimiyle gelisir
ve bu dil egitimiyle kisinin iletisim yetenekleri artar. insanligin bellegi olarak ifade
edilen yazi ise dilin varligini siirdiirmesini saglayan en énemli unsurdur. Dili kalici
kilan yazidir. Tiirkce Dersi (6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi’nda, yazma
becerisinin gelistirilmesi ile Ogrencilerin duygu, disiince, hayal, tasar1 ve
izlenimlerini yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari; yazmayr kendini
ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu
becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir. Yazili anlatimin kendine has kurallari
vardir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan amagclara ulasilabilmesi i¢in
ogrencilere Oncelikle yazili anlatim kurallarinin kazandirilmasi gerekir. Yazih
anlatimdaki kurallarin bir boliimiinii de noktalama isaretleri olusturur. Konusmada
vurgu, tonlama ve mimikler ile anlatmak istediklerimizi destekleriz. Konusmada
iletmek istediklerimizi sesimizi ayarlayarak daha iyi ifade edebiliriz. Yavas ya da
hizli konusabilir, sesimizi yiikseltip algaltabiliriz. Sesin konusmadaki bu islevini

yazili anlatimda noktalama isaretleri yerine getirir.

Ilkokul birinci siniftan itibaren oncelikle okuma becerisi kapsaminda
noktalama isaretlerini 6grenmeye baglayan Ogrenciler, temel egitimin her sinifinda
noktalama isaretleriyle ilgili kazanmimlara ulastirilmaya ¢alisilir.  Ortaokul
ogrencilerinin noktalama isaretlerini yerinde ve yeterince kullanma bakimindan
hangi diizeyde olduklarin1 belirlemek arastirmanin problemini olusturmaktadir.
Ortaokul 6grencilerinin noktalama isaretlerini kullanim diizeylerinde, cinsiyete gore
anlamli bir farklilik olup olmadigini ve Tiirk¢e dersi notu ile noktalama isaretlerini
kullanma diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini tespit etmek ve bu
tespitler dogrultusunda noktalama isaretlerinin O6gretimine yonelik Onerilerde

bulunmak bu ¢alismanin amaglarindandir.

Aragtirma giris boliimii ile birlikte bes boliimden olugmaktadir. Arastirmanin

giris boOliimiinde; problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

Vii



aragtirmanin varsayimlart ve sinirhiliklari, aragtirmanin temel kavramlar ve ilgili

yayin ve arastirmalar yer almaktadir.

Birinci boliimde arastirmanin kuramsal temelleri yer almaktadir. Noktalama
isaretlerinin tarihi, noktalama isaretleriyle ilgili kurallar ve Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nin noktalama isaretleri kazanimlari agisindan incelenmesi bu boliimde yer

almaktadir.

Ikinci béliimde arastirmanin ydntemi yer almaktadir. Arastirmanin modeli,
arastirmanin evreni ve drneklemi, veri toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin

coziimlenmesi ve analizi ile ilgili bilgiler bu bolimde yer almaktadir.

Ucgiincii boliim “Bulgular ve Yorumlar” bashig altinda, elde edilen verilerin

istatistiksel ¢oziimleme ve analizlerinden sonra yorumlandigi boliimdiir.

Arastirmanin son boliimiinde sonug¢ ve Oneriler yer almaktadir. Bu boliimde
elde edilen bulgular &zetlenmis ve bu dogrultuda konuyla ilgili 6nerilerde

bulunulmustur.

2015 yilinda Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi
tarafindan Tiirkge Dersi (1-8. Simflar) Ogretim Programi yayimlanmustir.
Yaymmlanan bu program 2016-2017 egitim-6gretim yilinda uygulamaya
konulacagindan arastirma, Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi ( MEB,
2006) ve Tiirkce Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi (MEB, 2009) esas alinarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada noktalama ve imla kurallar1 Tiirk Dil Kurumunun
en son yayimladigi Yazim Kilavuzu’na bagh kalarak uygulanmistir. Metinlerdeki

kaymalar1 6nlemek amaciyla bazi tablolarda 11 punto kullanilmistir.

Yiiksek lisans tez ¢alismam boyunca katkilariyla bana yol gosteren ¢ok
degerli danigman hocam Prof. Dr. Yavuz Bayram’a, yazili anlatim uygulamalarin
yaparak calismanin gerceklesmesini saglayan Ogrencilere, zamanin1 ve bilgilerini
benimle paylasan Arastirma Gorevlisi Yusuf Aydin’a, her daim desteklerini ve
guvenlerini benden esirgemeyen sevgili anne ve babama sonsuz tesekkiir ve

siikranlarimi1 sunarim.

Samsun, 2016 Ezgi KAYA
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GIRIS
A. Problem Durumu

Toplum i¢inde yasayan birey, duygu ve diisiincelerini aktarmak, cesitli
alanlarda bilgi ve beceri kazanmak i¢in toplumun diger bireyleriyle iletisim kurmak
zorundadir. “Iletisim, bir bilginin, bir niyetin ilkel ya da ergin bir isaret dizgesinden
yararlanilarak bir zihinden baska bir zihne ya da bir merkezden bir baska merkeze
ulastirilmasidir.” (Aksan, 2009: 44 ). iletisimi saglayan en 6nemli arac dildir.
“Toplumla ilgili dilin en temel islevi insana 6zgii eklemli sesli gostergelerle bir dil

toplulugunda iletisimi saglamaktir.” (Aydin, 2014: 36).

Iletisim, “anlamak” ve “anlatmak” diye adlandirilabilecek iki ana boyuttan
olugmaktadir. Birey hem anlama hem de anlatma ihtiyaglarin1 gidermek igin dili
kullanir. Sosyal bir ¢evrede yasayan insan i¢in dili dogru ve etkili kullanmak oldukca
onemlidir. Ana dilini kullanma becerisi de kisinin iletisim yetenegini belirleyen en
onemli unsurdur. “Ana dili, baslangicta anneden ve yakin aile gevresinden, daha
sonra da iligkili bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin
bir toplumla en giiglii bagin1 olusturan dildir.” (Aksan, 2004: 175). Ana dilini
kullanma becerisi kisinin aldigi dil egitimiyle gelisir ve bu dil egitimiyle kisinin
iletisim yetenekleri artar. Ana dili egitimi, anlama ve anlatma ile ilgili dil

becerilerinin gelistirilmesine yoneliktir.

KONUSMA DINLEME
YAZMA OKUMA
Verici Aliel

(Yaratici) (Kavrayici

BIREYIN ANLAM
(Bilgi, Duygu, Diisiince vb.)
EVRENI

Sekil 1: Ana Dili Ogretiminin Etkinlik Alanlar: (Sever, 2004: 27).
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Dinleme, okuma, konusma ve yazma, temel dil becerileri alanlarini
olusmaktadir. Sekil 1’den anlasilacag1 gibi dinleme ve okuma, anlama; konusma ve
yazma anlatma becerisidir. Dogustan gelen bir egilim olan anlatma istegi, dilimiz
aracihigryla gelisir. Insanligm bellegi olarak ifade edilen yazi ise dilin varligmi
stirdiirmesini saglayan en dnemli unsurdur. Dili kalic1 kilan yazidir. “Yazma; duygu,
diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim sembollerle

anlatilmasidir.” (Ozbay, 2007:115).

Yazmak bir ihtiyactir. Kisi gilinliik yasamimi devam ettirirken, egitimini
strddriirken, meslegini yaparken, anlamaya ve anlatmaya ¢alistig1 her alanda yazmak
zorundadir. Yazma becerisi dogru ve etkin bir dil kullanimiyla gelistirilir. Yazma, en
son ve en yavas kazanilan dil becerisidir. Dinleme ve konusma, okul 6ncesi donemde
gelismeye baglayan Dbecerilerdir. Okuma ve yazma ise genellikle okul tari
ogrenmelerle gelisen temel dil becerileridir. Yazma egitimi, yazma becerisini
kazandirma ve gelistirme amaclarina ulasmaya calisan ana dili egitiminin bir

parcasidir.

Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’nin (MEB, 2006: 4) genel
amaglart arasinda ogrencilere yonelik, dogrudan yazma egitimi ile ilgili olan hedefler

su sekildedir:

1. Duygu, diisince ve hayallerini s6zlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir

bicimde ifade eder.

2. Turkceyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve

ozenli kullanir.

Ogretim Programi’nda (MEB, 2006: 7), yazma becerisinin gelistirilmesi ile
Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarindan
yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini
ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu

becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir.

Yazili anlatimin kendine has kurallar1 vardir. “Ortak yazi diline sahip olan
milletlerin yazilanlar1 dogru ve eksiksiz bir sekilde anlayabilmeleri i¢in yaz1 diline ait

cesitli kurallarin ortaya c¢ikmasi kacinilmaz olmustur. Yazi dilinin gelismesiyle



birlikte ortaya ¢ikan kurallar biitliinti, tipki toplumsal sozlesmeler gibi bilinmeyen
zamanlarda ortaya ¢ikmis ve ortak yazi dilini kullanan insanlar tarafindan kabul
edilmistir.” (Karabuga, 2011: 1). Duygu ve diisiinceler gelisigiizel ifade edilmez.
“Anlatmak istenilenlerin tam olarak anlagilmasi i¢in yazi dili hususi bir dikkat ister.
Dilin biitiin icaplarmi g6z oniinde bulundurmak, dil kaidelerine bagli kalmak,
kelimeleri, ciimle unsurlarmi karisikliga meydan vermeyecek sekilde yerli yerine

koymak gerekir.” ( Ergin, 1993: 10).

“Genis Kkitlelere ve gelecek kusaklara ulagsma gibi bir ayricaligi olan yazili
anlatim1 kalict kilmanin ve zamanin yikicr etkisinden kurtarmanin yolu da yazili
anlatima has kurallara uyulmasidir.” (Aktas ve Giindiiz, 2008: 163). Kisinin yazil
anlatim becerisi bu kurallara uydugu dlgiide gelisir. Tiirkge Ogretim Programi’nda
yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik oOgrencilerin, yazma kurallarini
uygulama, planli yazma, farkli tiirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarinm
degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme aligkanligi kazanma, yazim ve
noktalama kurallarim1 kavrama ve uygulama ile ilgili kazanimlara ulagmalar

amagclanmistir.

Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan amagclara ulagilabilmesi igin
ogrencilere Oncelikle yazili anlatim kurallarinin kazandirilmasi gerekir. Yazili
anlatimdaki kurallarin bir boliimiinii de noktalama isaretleri olusturur. “Duygu ve
diisiinceleri daha agik ifade etmek, ciimlenin yapisin1 ve duraklama noktalarin
belirlemek, okumayir ve anlamayr kolaylastirmak, soziin vurgu ve ton gibi

Ozelliklerini belirtmek tizere noktalama isaretleri kullanilir.” (TDK, 2012: 27).

Birey, diger yazili anlatim kurallari1 oldugu gibi noktalama isaretlerini de
okul ortaminda &grenir. Noktalama isaretleri, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
(MEB, 2009: 30), “Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.” seklinde ilkokul

birinci sinifa yonelik kazanimlar arasinda yer almaya baslamaktadir.

Ilkokul birinci smiftan itibaren oOncelikle okuma becerisi kapsaminda
noktalama isaretlerini 6grenmeye baslayan Ogrenciler, temel egitimin her sinifinda
noktalama isaretleriyle ilgili kazanimlara ulastirilmaya c¢alisilir. Ortaokul
ogrencilerinin noktalama isaretlerini yerinde ve yeterince kullanma bakimindan

hangi diizeyde olduklar1 arastirmanin problemini olusturmaktadir.



B. Problem Cumlesi

Noktalama isaretlerini yerinde ve yeterince kullanma bakimindan ortaokul

ogrencilerinin durumu hangi diizeydedir?
C. Arastirmanin Amaci

Noktalama isaretlerini yerinde ve yeterince kullanma bakimindan ortaokul
ogrencilerinin durumunun hangi diizeyde oldugunu tespit ederek konuyla ilgili
eksiklikleri belirlemek ve noktalama isaretlerinin Ogretimiyle ilgili Onerilerde
bulunmak, bu ¢alismanin temel amaclarindandir. Arastirmanin amacina ulagsmak i¢in

asagida verilen alt problemlere de cevap aranmustir.

1. Ortaokul o6grencilerinin bosluk doldurma uygulamalarinda noktalama

isaretlerini kullanma diizeyleri nedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin yazdirim uygulamalarinda noktalama isaretlerini

kullanma duizeyleri nedir?

3. Ortaokul o6grencilerinin bosluk doldurma uygulamalarinda noktalama

isaretlerini kullanma diizeyleri cinsiyete goére anlamli bir farklilik géstermekte midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin yazdirim uygulamalarinda noktalama isaretlerini

kullanma diizeyleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

5. Ortaokul o6grencilerinin bosluk doldurma uygulamalarinda noktalama
isaretlerini kullanma diizeyleri ile Tiirk¢e ders notlar1 arasinda anlamli bir iliski var

mudir?

6. Ortaokul 6grencilerinin yazdirim uygulamalarinda noktalama isaretlerini

kullanma diizeyleri ile Tiirkge ders notlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?
D. Arastirmanin Onemi

Konugsmada vurgu, tonlama ve mimikler ile anlatmak istediklerimizi
destekleriz. Konusmada iletmek istediklerimizi sesimizi ayarlayarak daha iyi ifade
edebiliriz. Yavas ya da hizli konusabilir, sesimizi yiikseltip algaltabiliriz. Sesin

konusmadaki bu islevini yazili anlatimda noktalama isaretleri yerine getirir.

“Duygu, diislince, hayal ve istekleri yaziyla anlatirken noktalama isaretlerini
gdz ard1 etmek, yazinin anlagilmasini zorlastirir; kelime gruplart ve ciimleler

arasindaki anlam ilgisini ortadan kaldirir. Noktalama isaretlerinin kullanildig: yerleri
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cok iyi bilmek ve ona gore kullanmak, yazili kompozisyonda basartyr artirir.”

(Ozbay, 2011: 180).

Noktalama isaretleri sadece yazma becerisinin gelistirilmesinde degil okuma
becerisinin gelistirilmesinde de dnemli yer tutmaktadir. “Ozellikle siir gibi duygu ve
diisiince yogunlugu fazla olan edebi tiirlerde, noktalama isaretlerinin okuma / anlama
stireci acisindan ne derece 6nemli oldugu daha iyi anlagilmaktadir.” (Onan, 2006:

149).

Anlama ve anlatma eyleminin amacina ulasabilmesi igin noktalama
isaretlerini dogru ve eksiksiz kullanmak 6nemlidir. “Noktalamanin eksik birakilmasi,
okuyucunun metinde anlam bagini kuramamasina sebep olur. Okuma esnasinda
anlam karigikliklar1 ortaya cikar, okuyucunun dikkati dagilir ve anlayarak hizli

okuma etkinligi de sekteye ugrar.” (Kalfa, 2000: 184).

Tim Ogretim agamalarinin temel dersi olan Tiirkce egitimi ile 6grenciler
yazili anlatim kurallarim 6grenirler. Ogretim Programi’nda (MEB, 2006:5),
“Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma”, Ogrencilerin dil becerilerindeki
gelisimleriyle baglantili, yatay olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da sekizinci
siifin sonunda kazanacaklari ve hayat boyu kullanacaklari temel becerilerden biri
olarak belirtilmistir. Ogrencilerin bu beceriyi edinebilmeleri igin yazili anlatim
kurallarindan olan noktalama isaretlerini bilmeleri ve bunlar1 kurallarina uygun

kullanabilmeleri oldukca 6nemlidir.

Ozellikle son yillarda, 6grencilerin ortadgretime gecis i¢in hazirlandiklari
sinavlara calisma sekillerini, ¢oktan se¢meli soru tiplerini cevaplandirma yontemi
olusturmaktadir. Ogrenciler, yazma becerilerini gelistirecek etkinlikler yapmamakta;
daha ¢ok yazili anlatimla ilgili kurallar1 ezberlemektedir. Oysaki sadece ezberlenen,
uygulanmayan kurallarin bilindigi sdylenemez. Bu sebeple ortaokul 6grencilerinin
Tiirkce Ogretim Programi’nda temel egitimin her smif seviyesindeki kazanimlarinda
yer alan noktalama isaretlerini kullanim diizeylerini ve konuyla ilgili eksikliklerini
belirlemek, noktalama isaretlerinin 6gretimine yonelik onerilerde bulunmak oldukca

onemlidir.



E. Arastirmanin Varsayim ve Siirhliklar:

Arastirmanin varsayimlart:

1. Aragtirmanmn yapildig1 okullardaki ogrenciler olgiilen noktalama

isaretlerini ders programina gore 6grenmislerdir.
2. Arastirmanin 6rneklemi, evreni temsil etmektedir.
Arastirmanin sinirliliklar::

1. Arastirma Samsun ili Carsamba ilgesi Durusu Ortaokulu ve Kizilot

Ortaokulu 6grencileri ile sinirlandirilmigtir.

2. Arastirmada Ogrencilerin noktalama isaretlerinden nokta, virgiil, iki nokta,
Uc nokta, noktali virgiil, iinlem isareti, kesme isareti, soru isareti ve tirnak isaretini
kullanma diizeyleri Olclilmiistiir. Arastirma belirtilen noktalama isaretlerinin
kullanim diizeylerinin 6l¢iilmesiyle siirlandirilmigtir. Kullanim diizeyi o6l¢lilmek
istenen noktalama isaretlerinin hepsinin besinci sinif programinda yer almasina

dikkat edilmistir.

3. Arastirma uygulanan etkinlikler acisindan bosluk doldurma ve yazdirim

uygulamalariyla sinirlandirilmastir.

F. Arastirmanin Temel Kavramlan

Kazammm: Ogrencilerin 6gretim siirecinde edinecekleri bilgi, beceri ve
aliskanlik (MEB, 2006: 8).

Noktalama: S6z dizimsel nitelikli ayrimlarin yani sira belli oranlarda da
biirlin olgularin1 belirtmek i¢in kullanilan yazi gostergelerinin tiimii (Vardar, 2002:

148).

Noktalama Isareti: Duygu ve diisiinceleri daha acik ifade etmek, ciimlenin
yapisini ve duraklama noktalarini belirlemek, okumay1 ve anlamay1 kolaylagtirmak,
sOzuin vurgu ve ton gibi 6zelliklerini belirtmek Uzere kullanilan isaretler (TDK, 2012:
27).



Ogretim Program: Okul ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan
bir dersin 6gretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegi (Demirel,
2015:6)

Yazdirim: Bir baskasina o anda sdyleyerek yazdirma, dikte (TDK, 2011:
662).

G. Ilgili Yayn ve Arastirmalar

Noktalama isaretlerinin kullanimiyla ilgili yayin ve arastirmalar asagida

kronolojik olarak siralanmustir.

Ozbay (1995), “Ankara Merkez Ortaokullarindaki Uciincii  Sinif
Ogrencilerinin  Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arasgtirma” adli doktora
tezinde, ortaokul 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin seviyesini tespit etmeye
ve test tlrli smavlarin bu becerilerin Olciilmesinde yeterli olup olmadigini
belirlemeye c¢alismistir. Calisma, 1993-1994 egitim-6gretim yilinda Ankara’dan
secilen 15 okulda gergeklestirilmistir. Arastirma grubundaki ogrencilerin yazili
anlatim bilgisi testindeki basar1 oran1 %64’ tiir. Ozbay, coktan se¢meli testlerin bazi
kolayliklari, sans faktorii vb. gdz Oniine alindiginda bu oranin “bagari” olarak
degerlendirilemeyecegini  belirtmistir. Ozbay, ayrica calismada incelenen
kompozisyon kagitlarina gore, Ogrencilerin en Onemli eksikliklerinden birinin

noktalama igaretlerini kullanamama oldugunu tespit etmistir.

Yildiz (2002), “Degisik Ogretim Kademelerindeki Ogrencilerin Yazim ve
Noktalama Kurallarin1 Uygulama Diizeyleri” adl1 yiiksek lisans tezinde, 6grencilerin
Turkge dersine yonelik tutumlari ile noktalama isaretleri ve yazim Kkurallarimi
uygulama oranlar1 arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemeye ¢alismistir. Yildiz,
caligmasin1 2001-2002 egitim-6gretim yilinda, Burdur ili merkezindeki 5, 8, 11. sinif
ve Burdur Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi son smf 6grencileriyle
gerceklestirmistir. Calismada, Ogrencilere yazim yanlislart bulunan ve noktalama
isaretlerinin kullanilmadig1 metinler verilmistir. Ogrencilerden bu metinleri kurallara
uygun bir sekilde yeniden yazmalari istenmistir. Yeniden yazilan metinlerin dnceden

belirlenmis belli 6l¢iitlere gore degerlendirmeleri yapilmigtir.



Yildiz, ¢alisma sonunda tiim sinif kademelerinde yazim kurallarinin ve
noktalama isaretlerinin kullanim diizeylerinin istenen seviyenin altinda oldugunu
tespit etmistir. “Noktali virgiil”, “li¢ nokta”, “linlem”, “iki nokta” isaretlerinin tiim
gruplardaki dogru uygulanma oranlarinin %0-%16 arasinda degistigi ve tim
gruplarda yalnizca “nokta” nin ve “birlestirme ¢izgisi”’ nin dogru uygulanma oraninin
%70’in stiine cikabildigi tespit edilmistir. Calismada, yazim ve noktalama
kurallarin1 uygulama diizeyi bakimindan iist siniflar lehine anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar ile
yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama diizeyleri arasinda anlamli iliskiler

bulunmustur. Yildiz, bu sonucu tutumlar olumlu oldukg¢a kurallarin dogru uygulanma

diizeylerinin artabilecegi seklinde degerlendirmistir.

Uludag (2002), “ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Yazim ve
Noktalama Kurallarin1 Uygulama Beceri Diizeyleri” adli makalesinde, Erzincan il
merkezindeki  iki  ilkogretim  okulunda uyguladigt c¢alisma  sonuglarim
degerlendirmistir. Uludag, ¢alismasinda 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin kompozisyon
kagitlarin1 inceleyerek oOgrencilerin yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama
diizeylerini tespit etmeye c¢alismistir. Elde edilen verileri yiizde ve frekans iizerinden
degerlendirmistir. Uludag, ¢alismasinda ilkogretim ikinci kademede -6zellikle altinct
ve yedinci smifta- 6grenim goren Ogrencilerin yazim kurallarni uygulama ve
noktalama isaretlerini kullanma konularinda gerekli becerilerinin yeteri diizeyde

gelismedigini belirtmistir.

Bayram ve Erdemir (2005), “Ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin
Noktalama Isaretlerini Kullanma Diizeyleri Uzerine Istatiksel Bir Degerlendirme”
adli makalelerinde, Amasya’da ilkogretim ikinci kademede bulunan 6grencilerin
noktalama isaretlerini kullanma seviyelerini belirlemeye ¢alismislardir. Calismada
Amasya merkezinde bulunan 15 ilkégretim okulunun 6, 7 ve 8.simifinda okuyan 450
O0grenciye Bayram ve Erdemir’in hazirladigi bir metin dikte ettirilmistir. Dikte
uygulamasi sonucunda elde edilen veriler aritmetik ortalama ve ylizde Uzerinden
degerlendirilmistir. Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin noktalama isaretlerini
kullanma konusunda genel agirlikli basari ortalamasinin %62,68 oldugu tespit
edilmistir. Bayram ve Erdemir, yazili anlatim agisindan noktalama isaretlerinin

islevleri ve 6nemi goz oniinde tutuldugunda, bu sonucun 6nemli bir probleme isaret
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ettigini ve Amasya’da ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin noktalama isaretlerini
kullanma dizeylerinin istenen dizeyin altinda oldugunu belirtmistir. Arastirma
kapsaminda noktalama isaretleri de hatalarla ilgili verilere gére mukayese edilmistir.
Ogrencilerin en fazla hata yaptiklar isaret, noktal1 virgill; en az hata yaptiklar isaret

ise noktadir.

Avcr (2006), “Ilkdgretim 8.Smif Ogrencilerinin Yaptiklar1 Yazili Anlatim
Yanlisliklarmin incelenmesi (Mugla ili Ornegi)” adli yiiksek lisans tezinde, 8. sinif
Ogrencilerinin yazili anlatimda en c¢ok yaptiklar1 yanlislari, yazili anlatim ile ilgili
davraniglarin cinsiyete ve okullara gore farklilik gdsterip gostermedigini belirlemeye

calismustir.

Calismada 6grencilere yaptirilan yazili anlatim ¢alismalar1 gdzlemlenebilir 31
davranis esas alinarak belli dlgiitlere gore degerlendirilmis ve elde edilen veriler
SPSS programinda analiz edilmistir. Avcl, yazili anlatimla ilgili gézlemlenebilir bu
davraniglarin 11’inde cinsiyete gore anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir. Kiz
ogrencilerin 11 davranigta erkeklere gore daha basarili oldugu, diger 20 davranista
ise cinsiyete gore anlamli bir farkin olmadigi belirtilmistir. Noktalama isaretlerini
dogru kullanabilme davranislari kapsaminda en diisiik diizeylerin %14.05 ile “iki
noktayr dogru kullanabilme” ve %24.07 ile “tirnak isaretini dogru kullanabilme”

kazanimlarinda oldugu tespit edilmistir.

Ince (2006), “ilkdgretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.Smf Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin Olgiilmesi ve Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda,
ilkogretim Ogrencilerinde, yazma becerisi ile es zamanli olarak kazandirilmaya
calisilan imla ve noktalama bilgisinin ne derecede davranisa donistiigiini tespit
etmeye caligmigtir. Mugla il merkezinde 6grenim goéren Ogrencilerin Grneklemi
olusturdugu caligmada, Ogrencilerin yazmis olduklari kompozisyonlar Onceden
belirlenmis 33 Olclite gore incelenmistir. ince, arastirmada 33 madde icerisinde
“virgiil” iin tiim sin1f seviyeleri i¢in en fazla hata yapilan noktalama isareti oldugunu
belirtmistir. Ayrica tespit edilen hata yiizdeleri ve ortalamalarin virgiil ile ilgili
kazanimlarin gerceklesmedigi yoniinde izlenim verdigini belirtmistir. Caligmada,
sinif seviyesi arttik¢a 6grencilerin daha fazla noktalama ve imla hatas1 yaptigi tespit

edilmistir.



Kirbas (2006), “ilkogretim Sekizinci Simif Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin Degerlendirilmesi” adl1 yiiksek lisans tezinde, ilkogretim sekizinci sinif
Ogrencilerinin imla ve noktalama kurallarin1 uygulama diizeylerini ve planlama
hatalarin1 tespit etmeye calismistir. Kirbag’in ¢alismasinin evrenini Erzurum ili
sekizinci smif 6grencileri olusturmaktadir. Kirbag, anket sorularnin okul, cinsiyet,
Tiirk¢ce ders notu gibi degiskenler esas alinarak incelendigini belirtmistir. Calismada,
8. sinif d6grencilerinin nokta isaretinin kullaniminin cinsiyete gore farklilastigi tespit
edilmistir. Kiz 6grencilerin %83,1’inin “2 dogru” cevabi, erkek 6grencilerin ise
%67,7’sinin “2 dogru” cevabi oldugu tespit edilmistir. Soru isaretinin kullaniminin
da cinsiyete gore farklilastigi ve erkek 6grencilerinin %30,8’inin “2 dogru” cevabi,
kiz 6grencilerin ise %11,7’sinin “2 dogru” cevabi oldugu tespit edilmistir. Kirbas,
calismasinda sekizinci sinif 6grencilerinin Tiirkge ders notlart arttikca nokta isaretini
dogru kullanma diizeylerinin de arttigini tespit etmistir. Diger noktalama isaretleriyle

ders notu arasinda anlamli bir iligki bulunmadigini belirtmistir.

Erdem (2007), “Dokuzuncu Sinif Ogrencilerinin Yazim ve Noktalama
Kurallarima Ulagma Diizeyi” adli yiiksek lisans tez ¢aligmasinin evrenini Ankara’da
ogrenim goren dokuzuncu smif 6grencileri, drneklemini ise 3 ayr1 okuldan toplam
150 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarina ulasma
diizeyini belirlemek icin 6grencilere, dokuzuncu sinif Dil ve Anlatim ders kitabindan
secilen metinler, kurallara uymayan sekliyle verilerek ogrencilerden bu metinleri
kurallara uygun hale getirmeleri istenmistir. Aragtirma sonucu elde edilen veriler,
SPSS programinda analiz edilmistir. Erdem, 6grencilerin yazim kurallarini1 uygulama
seviyelerini 1yi, noktalama isaretlerini uygulama seviyelerini ise orta dereceli olarak
tespit etmistir. Calismada, 6grencilerin yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama
diizeyi puan ortalamalarinin cinsiyete gore kizlarin lehine anlaml bir fark gosterdigi
belirtilmistir. Kizlarin yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama diizeylerinin erkek

Ogrencilere gore daha iyi durumda oldugu tespit edilmistir.

Bagc1 (2007), “Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Yazili Anlatim Derslerine
Yonelik Tutumlari ile Yazma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli doktora
calismasinda, 8 iiniversitenin Tiirkge Egitimi Boliimii son smif &grencilerinden

toplam 570 ogrenciyle ¢alismistir. Bagci, Tiirkge O6gretmeni adaylarinin Yazil
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Anlatim derslerine yonelik tutumlar ile yazili anlatim bilgi ve beceri diizeylerini

belirlemeyi amaglamistir.

Arastirmada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlatimin gelistirilebilir bir
beceri oldugu bilincini kazandiklar1 fakat adaylarin yazili anlatim becerilerindeki
yetersizliklerinden yakindiklari ve mesleki yasamlarinda da bu alanda sikinti
cekeceklerine inandiklari tespit edilmistir. Tiirkge Ogretmeni adaylarinin Yazih
Anlatim bilgisi genel basar1 ortalamalari %76 olarak tespit edilmistir. Bagci,
adaylarinin %76’lik yazili anlatim bilgi diizeyinin “basar1” olarak kabul edilse bile,
yazili anlatim yeterliligi i¢in edinilen bilginin beceriye doniistiiriilememesi sebebiyle
bunun bir anlam ifade etmeyecegini belirtmistir. Bunun igin arastirmanin son
boliimiinde adaylarin yazili anlatima yonelik bilgilerini beceriye doniistiirebilme
yeterliliklerinin de incelendigini belirten Bagc1, elde edilen bulgulardan hareketle
birinci 6gretimdeki Tiirkge 6gretmeni adaylarmin ikinci 6gretimdeki adaylara gore
yazili anlatim metinleri olusturmada daha basarili oldugu sonucuna ulastigini tespit

etmistir.

Pekaz (2007), “llkogretimdeki Sekizinci Simif Yazili Anlatimlarindaki Ses
Olaylar;, Noktalama, Imla Hatalar1 ve Anlatim Bozukluklarinin Diizeltilmesinde
Ipucu ve Geri Bildirim Teknikleri” adli yiiksek lisans tezinde deneysel nitelikli bir
yontem kullanmistir. Sinop ilindeki 228 sekizinci sinif Ogrencisi arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Pekaz, 6grencileri kontrol ve deney grubu olmak tzere
ikiye aywrmistir. Arastirma igin Ogrencilere tliger kompozisyon yazdirilmis ve
ogrencilerin kagitlarindaki noktalama, imla hatalar1 ve anlatim bozukluklar1 tespit
edilip kagitlar 6grencilere geri verilmistir. Kagitlar 6grencilere geri verilirken deney
grubundaki oOgrencilere yanlislar1 tek tek gosterilmig, gerekli ipucu ve geri
bildirimlerde bulunulmustur. Kontrol grubuna ise boyle bir ¢aligma yapilmamistir.
Pekaz, boylece geri bildirim ve ipucunun yazili anlatim tizerindeki etkisini tespit

etmeyi amaglamistir.

Calisma sonucunda dgrencilerin ses olaylari, imla ve noktalama, anlatim
bozukluklar1 bagliklarindan en ¢ok imla ve noktalamada hata yaptiklari tespit
edilmistir. Ogrenci basina diisen hata sayilar1 hesaplandiginda birinci kompozisyon

uygulamasinda deney ve kontrol grubu arasinda 6nemli bir farkin olmadig: tespit
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edilmistir. Ogrenci basma diisen hata sayilar1 acisindan ikinci ve (glinci
uygulamalarda ise deney ve kontrol grubu arasinda onemli farklar oldugu tespit
edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin ikinci ve tclnci uygulamalarda daha az
hata yaptiklar belirtilmistir. Pekaz, bu sonugla genel olarak tezde savunulan “Yazili
anlatimda goriilen ses olaylari, imla, noktalama hatalar1 ve anlatim bozukluklari
ipucu ve geri bildirim teknikleri kullanilarak diizeltilir.” hipotezinin kanitlandigimn
ifade etmistir. Calismada, yazili anlatim ¢alismalarinda geribildirim ve ipucu

tekniklerinin kullanilmasiyla ilgili 6nerilerde bulunulmustur.

Ozdemir (2008), “Ortadgretim Se¢me Sinavinda Basarili Olan Ogrencilerin
Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Inceleme” adli yiiksek lisans tezinde, test
seklindeki sinavlarda yiiksek basar1 gdsteren 6grencilerin yazili anlatimlarinda ayni
basarty1 gosterip gostermedigini belirlemeyi amaglamigtir. 2006 yilinda Ankara’da
Ortadgretim Kurumlar1 Se¢gme Sinavi’ndan 400’{in iizerinde puan almis 6grencilerle
calisan Ozdemir, arastirma kapsaminda verilerini iki sekilde toplamustir. ilkinde,
ogrencilere c¢esitli konular verilmis ve sectikleri bir konuda kompozisyon yazmalari
istenmistir. Ikincisinde ise aym &grencilerin 2006 OKS Tiirkge Testi cevaplari
alimmgtir. OKS sonucu degerlendirilen 6grenciler, 25 sorudan ortalama 21’ine dogru
cevap vermislerdir. Sonug¢ %84’liik bir basar1y1 gostermektedir. Arastirmaya katilan
100 6grenciye yazdirilan kompozisyonlar, arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgekle
incelenmistir. Ogrencilerin OKS’de gosterdikleri basartyl, yazili anlatimda
gosteremedikleri  belirtilmistir. Ogrencilerin  %63’iiniin  basarisiz  oldugu ve
ogrencilerin aldig1 en yliksek puanin 83, en diisiik puanin 30 oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda ¢ok fazla sayida noktalama hatasi yaptiklari
belirtilmistir. OKS’de arastirmaya katilan en basarili 6grencinin, kompozisyonda 60
puan aldig belirtilmistir. Calisma sonucunda OKS’nin 6grencileri sadece bilgi
diizeyinde o6l¢tiigii, yazili anlatim becerisi yoniinden Ol¢cemedigi tespit edilmistir.
Ozdemir, Tiirkge bilgi ve becerilerinin 6lgiilmesi ve degerlendirilmesinde yazili
anlatim becerisinin Ol¢lilememesini biylk bir eksiklik olarak degerlendirmistir.
Calismanin son kisminda, ogrencilerin yazili anlatimlarimin beceri diizeyinde

gelisebilmesi i¢in ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Topuz (2008), “Usak Ili Sivash Ilgesi 6 ve 7.Smif Ogrencilerinin Noktalama

Isaretlerini Kullanmada Bilgi-Beceri Diizeylerinin Tespiti” adli yiiksek lisans
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tezinde, Ogrencilerin dokuz noktalama isaretini bilgi ve beceri diizeyi bakimindan
hangi oranda kullandiklari1 ve bu oranlar arasinda bir fark olup olmadigini
belirlemeyi amaglamistir. Calisma sonucunda tiim isaretlerin bilgi-basar1 ortalamasi
%48,51, beceri basar ortalamasi %65,07 olarak tespit edilmistir. Siniflarin genelinde
biitiin noktalama igaretlerinde beceri oranlarinin bilgi oranlarinin iizerinde yer aldig1
belirtilmistir. Topuz, bu durumu 2004 yilinda yapilandirici yaklasima gore hazirlanan
ders programinin bir sonucu olarak gormektedir. Yapilandiric1 yaklasima gore
diizenlenen programin 6grencilerin bilgiden ziyade beceri diizeylerini artirdig: tespit

edilmistir.

Atasoy (2009), “Tiirkcede Noktalama Sorunlar-Cozimler-Teklifler” adl
doktora tezini 2010 yilinda kitaplagtirmigtir. Atasoy, bu calismasiyla noktalama
isaretlerinin kullanimiyla 1ilgili sorunlarin tespit edilmesini, noktalamayla ilgili
belirsizlikleri ile istisna adi verilen kural disiliklarin ortadan kaldirilmasini ya da
siniflandirilarak kural haline doniistiiriilmesini amagladigini belirtmistir. Her bir
noktalama isareti i¢in ayr1 basliklar altinda o noktalama isareti ile ilgili bilgi verilmis,
ardindan sorunlar, degisik kaynaklardan alinan sorunlu 6rnekler iizerinde incelenmis,
bu sorunlara ¢éziimler bulunmaya galisilmis ve ilgili tekliflere yer verilmistir. Teklif
ettigi kurallar1 degisik metin tiirlerinden aliman orneklerle destekleyen Atasoy,
noktalama isaretlerinin ctimlenin anlamindaki etkisine deginmistir. Caligmada sadece
hatalara deginilmemis, noktalamanin dogru kullanildig1 orneklerden de kurallara
ulasilmaya ¢alisilmistir. Kitapta, Tiirkgede noktalama {izerine yapilmis arastirmalar
ve yabanct dillerde yapilmis bazi noktalama c¢alismalarn1 hakkinda da
degerlendirmelerde  bulunulmustur. Noktalama kurallariyla ilgili  sorunlarin
ogrencilere bu kurallarin  6gretiminden daha Once ¢0ziilmesi gerektigi

diisiiniildiiglinde Atasoy’un ¢alismasi konuyla ilgili 6nemli 6neriler icermektedir.

Ergin (2009), “ilkégretim 8.Siif Ogrencilerinin Noktalama Isaretlerini
Kullanma Becerileri” adl1 ytliksek lisans tezinde, noktalama isaretlerinin 6gretiminde
drama yonteminin etkili olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Deneysel nitelikli
olan ¢alismada 6grenciler, kontrol ve deney grubu olmak iizere iki gruba ayrilmistir.
Her iki gruba da noktalama isaretleri ile ilgili 6n test yapilmistir. Deney grubuna
konu, drama yontemi ile anlatilmis; kontrol grubu ise sire¢ icinde serbest

birakilmistir. Daha sonra iki gruba da son test uygulanmistir. Aragtirma bulgularina
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gore noktalama isaretlerinin kullanimi konusunda 6grencilerin 6grenme diizeylerinde

drama ile islenen derslerde grubun lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Ergin, sekizinci simif dgrencilerine dil bilgisi konularinin 6gretiminde drama
yontemi kullanilmasinin 6grencilerin 6grenme diizeylerini olumlu yonde etkileyecegi
sonucuna varmistir. Calismada, dramanin egitimdeki Onemini g6z Onilinde
bulundurarak drama etkinliklerinin yer aldig1 egitim programlari, ders ara¢ gerecleri
hazirlanmas1 Onerilmistir. Ergin’in c¢alismasi noktalama isaretlerinin 0gretiminde
yeni yontem ve tekniklerin uygulanmasinin yararlarmi gostermesi bakimindan

onemlidir.

Sallabas ve Temizkan (2009), “llkdgretim Ogrencilerinin Noktalama
Isaretlerini Dogru Olarak Kullanabilme Diizeyleri ile ilgili Bir Arastirma” adli
makalelerinde, yliriitilmekte olan egitim-0gretim siirecinin  altinc1  siif
Ogrencilerinin noktalama isaretlerini dogru olarak kullanabilme diizeylerine etkisini
belirlemeyi amagclamislardir. Ogrencilerden, ders kitaplarindan secilmis ve belli
noktalama isaretleriyle ilgili kisimlarin bos birakildigi metinlerdeki bosluklari
doldurmalar1 istenmistir. Uygulama, egitim-6gretim yilinin basinda ve sonunda
olmak tiizere iki defa yapilmistir. Sallabas ve Temizkan, calismalarinda altinct sinif
ogrencilerinin noktalama isaretlerini dogru kullanabilme diizeylerine iligkin egitim-
ogretim yilinin baslangicina gore kiicliik de olsa (%0,07) artis tespit edildigini
belirtmistir. Calismada, 6grencilerin 6n test ve son test sonuglar1 her bir noktalama
isareti i¢in ayr1 ayr1 degerlendirildiginde, sadece iki nokta ve tirnak isaretinde egitim-
ogretim yilinin baslangicina gore anlamli bir fark bulundugu belirtilmistir. Bu
sonuglar goz onilinde bulundurularak noktalama isaretinin 6gretimiyle ilgili ¢esitli

onerilerde bulunulmustur.

Kara (2010), “Yazim, Noktalama ve Dil Bilgisel Becerileri Kazandirma
Bakimindan 6.7.8. Siif Ogrenci Calisma Kitaplarinin Incelenmesi” adli yiiksek
lisans tezinde, Tiirk¢e dersi calisma kitaplarini incelemistir. Kara, 6, 7 ve 8. simf
caligma kitaplarini noktalama isaretleri bakimindan incelediginde 6grencilerin nokta,
soru igareti ve virgiille ilgili sik¢a hata yaptiklarini; iki nokta, noktali virgiil ve tirnak
isaretiyle ilgili hata sayilarinin ise bu isaretleri fazla kullanmadiklarindan, az

oldugunu tespit etmistir. Arastirmaci, calisma kitaplarindaki etkinliklerin fazla
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olmast ve bir ders saatine birden fazla etkinligin sigdirilmaya calisilmasinin
Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarini dogru uygulamalarini engelledigini,
Ogrencilere acele yazi yazdirmanin ortaya eksik ve yanlis kullanimlar ¢ikardigini
belirtmistir. Ayrica kitaplarin yil sonunda geri doniisiime gonderilme diisiincesiyle
Ozensiz kullanilmasinin, diizensiz yazma aligkanliginin gelismesine yol agtigini
belirten Kara, kitaplar1 diizenli ve amacina uygun kullanma aligkanliginin erken

yaslarda kazandirilmasi gerektigini vurgulamstir.

Karagiil (2010), “Tlkdgretim 6-8. Smif Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda Belirtilen Yazim ve Noktalama Kurallarint Uygulayabilme Diizeyi”
adli yiiksek lisans tezinde, 6-8.smif 0grencilerinin yazim ve noktalama kurallarin
uygulayabilme becerilerini, Tirkce dersine yonelik tutumlarini ve Tirk¢e ders

kitaplarinda yazim ve noktalama kurallarinin islenisini incelemistir.

Calismanin  noktalama isaretleriyle ilgili bolimiinde altinct  simf
ogrencilerinin en basarili olduklar1 noktalama isaretlerinin (%70’in {izerinde) nokta
ve virglil oldugu tespit edilmistir. Altinct sinif Ogrencilerinin dogru bigimde
uygulayamadiklar1 ve %70’in lizerinde bir oranla yanlis uyguladiklar1 noktalama
isaretleri ise egik ¢izgi, noktali virgiil, ii¢ nokta, iki nokta, tirnak isareti ve yay ayrag
olarak belirlenmistir. Karagiil, bu durumu altinci smif ogrencilerinin biiyiik
c¢ogunlugunun 6gretim programinda yer alan noktalama isaretlerini dogru bir bigimde
uygulamada sikintilar yasadiklar1 seklinde degerlendirmistir.  Yedinci  siif
ogrencilerinin en basarili olduklar1 noktalama isaretlerinin (%70’in tizerinde) kesme
isareti ve soru isareti oldugu tespit edilmistir. Yedinci simif 6grencilerinin dogru
bicimde uygulayamadiklar1 ve %70’in {izerinde bir oranla yanlis uyguladiklar
noktalama isaretleri ise yay ayrag, ti¢ nokta, iki nokta, iinlem isareti, egik ¢izgi, kisa
¢izgi ve koseli ayrag¢ olarak belirlenmistir. Yedinci siif 6grencilerinin egik ¢izgi, kisa
¢izgi ve koseli ayra¢ gibi noktalama isaretlerinde yanlis kullanilma oraninin %90’ 1n
tizerinde olmasi, arastirmaci tarafindan dikkat ¢ekici bir sonu¢ olarak
degerlendirilmistir. Sekizinci siif &grencilerinin en basarili olduklari noktalama
isaretlerinin (%70’in lizerinde) kesme isareti ve soru isareti oldugu tespit edilmistir.
Sekizinci sinif 6grencilerinin dogru bicimde uygulayamadiklart ve %70’in lizerinde
bir oranla yanlis uyguladiklari noktalama isaretleri ise U¢ nokta, iki nokta, tnlem

isareti, egik ¢izgi, kisa ¢izgi ve koseli ayra¢ olarak belirlenmistir. Sekizinci sinmif
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ogrencilerinin egik ¢izgi, kisa ¢izgi ve koseli ayrag¢ gibi noktalama isaretlerinde yanlis
kullanilma oraninin %90’1n {izerinde olmasi arastirmaci tarafindan dikkat cekici bir
sonu¢ olarak degerlendirilmistir. Tiim smf seviyelerinde 6grencilerin %70’in
tizerinde sadece iki noktalama isaretinde basarili olmalar1 dikkat cekicidir. Sinif
seviyesi arttikca 6grencilerin basart oranlarmmin artmadigr goriilmiistiir. Aragtirma
kapsaminda yer alan her sinif seviyesindeki 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin tutum
puanlar1 ile yazim ve noktalama kurallarin1 uygulayabilme diizeyleri arasinda pozitif

yonde ancak anlamli olmayan bir iligki bulunmustur.

Karagiil, inceledigi ders kitaplarinda bazi noktalama isaretleriyle ilgili
herhangi bir etkinlige yer verilmedigini tespit etmistir. Kitaplarda yer alan yazim ve
noktalama kurallarinin 6gretimine iliskin etkinliklerin de temalara ve metin tiirlerine
gore dagilimmin oldukg¢a diizensiz oldugunu belirtmistir. Noktalama isaretlerini
dogru kullanabilme diizeyinin artirtlmasi i¢in ders ve calisma kitaplarinda bu
konuyla ilgili hatalarin olmamasi gerektigine vurgu yapmis ve yeterli sayida

etkinlige yer verilmesi gerektigini 6nermistir.

Bagcr (2011), “Ilkogretim 8.Smif Ogrencilerinin Noktalama Isaretleri ile
Yazim Kurallarint Uygulayabilme Diizeyi” adli makalesinde, sekizinci smif
Ogrencilerinin yazim ve noktalama isaretlerini uygulayabilme diizeylerinde cinsiyete
gore anlamli bir farklilik olup olmadigini da tespit etmeyi amaclamistir. Arastirmada
veri toplamak amaciyla ilkogretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarindan secilen
iki metin kullanilmistir. Bu metinlerde belirlenmis olan noktama isaretlerinin yerleri
bos birakilarak Ogrencilerden bu bosluklart uygun noktalama isaretleriyle

tamamlamalar1 istenmistir.

Calismada kullanim diizeyleri arastirilan noktalama isaretleri nokta, virgl,
noktal: virgiil, iki nokta, ii¢ nokta, iinlem isareti, soru isareti, kesme isareti, kisa
¢izgi, tirnak igareti ve uzun ¢izgidir. Arastirmanin sonucunda, ilkdgretim sekizinci
siif 6grencilerinin %50°nin {lizerinde basarili olduklar: isaretlerin uzun ¢izgi (%73),
nokta (%69), kesme isareti (%65) ve virgll (%58) oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin kullanmada % 50’nin iizerinde basar1 saglayamadig1 ve yetersiz oldugu
noktalama isaretlerinin ise iki nokta (%42), soru isareti (%42), tirnak isareti (%42),
kisa ¢izgi (%38), tinlem (%35), noktal virgiil (%35) ve ii¢ nokta (%31) oldugu tespit
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edilmistir. Ogrencilerin noktalama isaretleri ile yazim kurallarmi uygulama diizeyi
puan ortalamalariin cinsiyete gore kizlarin lehine anlamli bir fark gosterdigi tespit
edilmistir. Arastirmaci tarafindan kiz 6grencilerinin noktalama isaretleri ile yazim
kurallarin1 uygulama diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha iyi durumda oldugu

belirtilmistir.

Camurcu (2011), “Yiiksek Ogrenimine Yeni Baslayan Tiirkge Egitimi
Boliimii Ogrencilerinin Yazma Becerilerinin Incelenmesi” adli makalesinde, 2009-
2010 egitim-6gretim yilinda Dogu Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Turkge
Egitim Boliimii birinci smif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini incelemistir.
Gelecegin Tiirkge Ogretmenlerinin yazili anlatim becerilerine ne diizeyde sahip
oldugunu belirlemeyi amaglayan Camurcu, 6grencilere donem basinda ve donem
sonunda olmak Gzere serbest konulu iki kompozisyon yazdirmistir. Bu
kompozisyonlar1 bi¢im, dil ve anlatim, yazim ve noktalama kurallarina bagl olarak

incelemis ve elden edilen sonuglar1 degerlendirerek oneriler sunmustur.

Calismanin yazim ve noktalama bolimiinde elde edilen sonuglara gore,
Ogrencilerin birinci kompozisyonlariin yazim ve noktalama aritmetik ortalamalar
10 iizerinden 5 iken, ikinci kompozisyonlarinin yazim ve noktalama aritmetik
ortalamalarinin 7,7’ye ylikseldigi tespit edilmistir. Arastirmaci, yiiksekdgrenimine
baglamis olan oOgrencilerin arastirmada gozlemledigi bazi hatalar1 yapmalarinin
diistindiiriicii oldugunu belirtmistir. Bir kismi dikkatsizlikten bir kismi da bilgi
eksikliginden kaynaklanan bu hatalarin bir daha yapilmamasi i¢in 6grencilere geri
bildirimlerde bulunulabilecegini ve geri bildirimlerden sonra 6grencilerin bu konuda

daha basarili olabileceklerini belirtmistir.

Karabuga (2011), “Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Yazili Anlatim
Calismalarinda Noktalama Isaretlerini ve Yazim Kurallarmi Kullanabilme
Diizeyleri” adl1 yiiksek lisans tezinde, 2009-2010 6gretim yilinda, Abant izzet Baysal
Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii birinci sinifinda dgrenim goren farkli

sosyo-ekonomik diizeydeki dgrencilerle ¢alismistir.

Karabuga, oOgrencilerin noktalama isaretlerini ve yazim kurallarini

kullanabilme diizeylerini belirlemek icin &grencilere farkli zamanlarda bir serbest
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yazma ve bir yaratici yazma galismasi yaptirmustir. Ogrencilerin yazili anlatim
calismalarim degerlendirmek igin “Noktalama Isaretleri Olgegi” ve “Yazim Kurallar
Olgegi” kullanmustir. Ogrencilerin noktalama isaretlerini kullanim sikliklar1 su
sekilde tespit edilmistir: Nokta, kisa ¢izgi, kesme isareti, tirnak isareti, virgiil, soru
isareti, li¢ nokta, iki nokta, iinlem, diizeltme isareti, noktali virgiil, yay ayra¢, uzun
cizgi, egik cizgi, tek tirnak isareti, denden isareti, ters egik ¢izgi ve koseli ayrag.
Aragtirmaci, ters egik c¢izgi ve koseli ayra¢ isaretinin c¢aligmalarda hig
kullanilmadigini belirtmistir. Noktalama isaretlerini kullanabilme diizeyi bakimindan
Ogrencilerin orta seviyede oldugu tespit edilen c¢alismada, “Tirkce 6gretmenligi
birinci sinif 6grencilerinin noktalama isaretlerini uygulama becerileri yeterli diizeyde

degildir.” seklinde bir sonuca varilmistir.

Aragtirma sonucunda, kiz Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda
noktalama isaretlerini kullanma diizeylerinin erkeklere gore kizlarin lehinde anlamli
bir farklillk gosterdigi tespit edilmistir. Arastirmaci, caligmasinin sonunda
ogretmenlere, Milli Egitim Bakanlhigma, Tiirk Dil Kurumuna, Yiiksek Ogretim
Kuruluna, ailelere, ders kitab1 ve 6gretim araglar1 hazirlayicilarina ve aragtirmacilara

ayr1 ayr1 Onerilerde bulunmustur.

Arn ve Keray’m (2012), “Sekizinci Smf Ogrencilerinin Noktalama
Isaretlerini Uygulama Diizeyleri” adli makaleleri; nokta, iki nokta, tic nokta, nokta/:
virgiil, virgiil, soru isareti ve tinlem isaretinin uygulanmastyla ilgili ayrintili sonuglar
sunmaya yoneliktir. Dort farkli testten olusan arastirma sonucglarma gore, dogru
cevaplarin en fazla oldugu test, coktan se¢meli; en az oldugu ise dikte uygulamasidir.
Kiz 6grenciler, erkeklere gore daha fazla dogru cevap vermistir. Dershaneye giden
ogrenciler, dershaneye gitmeyen 0grencilere gore daha fazla dogru cevap vermistir.
Ogrencilerin uygulamada en fazla dogru cevap verdikleri isaret, soru isareti; en az
dogru cevap verdikleri isaret ise noktali virgiildir. Arastirmacilar, &grencilerin
noktalama isaretlerini dogru Ogrenip Ogrenmediklerinin farkli tekniklerle
denetlenmesi ve uygun teknikler secilerek isaretlerin islevlerinin kavratilmasi

gerektigini belirtmislerdir.

Cetinkaya ve Hamzadayr (2013), “Dikte Uygulamalarinin = 5.Sinif

Ogrencilerinin Yazim ve Noktalama Kurallarin1 Uygulama Becerilerine Etkisi” adli
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makalelerinde, 6grencilerin bilgi diizeyindeki yazim ve noktalama isaretleri ile ilgili
davraniglarint uygulama diizeyine c¢ikarabilmelerinde dikte yonteminin etkili olup
olmadigin1 sorgulamayr amaglamislardir. Deneysel desen kullanilan c¢alismada,
dgrencilere 6n uygulama ve son uygulama yapilmistir. On-test ve son-test arasindaki
tic haftalik zaman diliminde Ogrencilere dikte calismalari yaptirilmistir. Dikte
calismalarinin ardindan 6grencilere yanlis ve dogrulariyla ilgili doniit ve diizeltme

islemi de yapilmustir.

Arastirma sonucunda, 6grencilerin noktalama kurallarini uygulama siirecinde
yapmis olduklar1 yanliglar agisindan 6n uygulama ve son uygulamalar1 arasinda son
uygulama lehine toplamda % 61,6’lik bir diizelme gergeklestigi tespit edilmistir.
Arastirmacilar, dikte uygulamalarinin 6grencilerin hem yazim kurallarint hem de
noktalama isaretlerini dogru kullanabilmelerinde oldukca etkili oldugu sonucuna

vardiklarini belirtmislerdir.
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1. BOLUM

ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELLERI

1.1 Noktalama Isaretlerinin Tarihi

Noktalama isaretlerinin ortaya ¢ikmasi, yazinin icat edilmesinden yaklasik ii¢
bin yil sonradir. Noktalamayi ilk tasarlayan aydmin Bizansl Aristophanes (MO. II.
yy.) oldugu soylenir. “Her ne kadar kurdugu sistem okullarda 6gretilirse de, uzun
zaman kitaplarda uygulanmasi ender rastlanan bir olay olarak kalmistir. Sisteminde
yalniz ¢ isaret vardir. Birincisi, bizim bugiin kullandigimiz nokta (.), ikincisi noktali
virgdl (;), t¢ctincisi ise Ust Uste iki nokta (:) gorevini yiiklenirdi.” (Bayrav, 1998: 77-
78).

Atasoy’a (2010: 824) gore, noktalama isaretleri, ilk olarak, karisabilecek
olan1 ayirmak, karigsmayr onlemek i¢in kullanilmigtir. Daha sonralari duygularin

aktarilmasina yardimeci olacak isaretler gelistirilmistir.

Zaman icerisinde noktalama isaretlerinin sekillerinde ve islevlerinde
degisiklikler olmustur. Bayrav (1998: 78), bu durumu soyle 6rneklendirmistir: VIII.
ve IX. yy.’larda nokta, kisa bir duraklama; noktali virgiil ise uzun duraklama i¢in
kullanilirdi. XII. yy.’da noktali virgiil, nokta asagida, virgiil yukarida, yani bugiinkii

bi¢iminin tersi olarak yapilirdi.

Bati’da noktalama isaretleri kullaniminin yayginlagsmasi ve kurallarinin
belirginlesmesi matbaanin gelismesiyle iliskilendirilmektedir. Atasoy’a (2010: 855)
gore, matbaanin gelismesi ve yayginlagmasi, noktalama isaretlerinin genis kitlelere

ve degisik kiiltlirlere ulagsmasini saglamistir.

Tiirk¢e metinlerde kullanilan en eski noktalama isareti iki noktadir. Pek ¢ok

aragtirmaci, Tlrk¢enin ilk yazili 6rnekleri olan Yenisey, Talas ve Orhon yazitlarinda
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iki nokta igaretinin kullanildigini belirtmistir. Tekin (2014: 16), MS VIL. yiizyila ait
Orhon yazitlarindaki bu tespitini su sekilde ifade etmistir: “Orhon yazitlarinda
kullanilan biricik noktalama isareti {ist liste konulmus iki noktadir. Bu isaret, kelime

veya kelime gruplarini ayirmak i¢in kullanilir.”

Ozbay’a gore (2011: 178), Yenisey ve Talas yazitlarindaki iki nokta isaretinin
kullanilmasinda bir diizensizlik gbze ¢apmaktadir. Orhun yazitlarinda ise bagtan sona

duzenli olarak, kelime ve kelime 6beklerini ayirmada bu isaretten yararlanilmistir.

Uygur harfleriyle yazilmis metinlerde noktalama isaretlerinin kullanimiyla
ilgili olarak Caferoglu (2015: 134), su tespitlerde bulunmustur: “Uygur metinlerinin
asag1 yukar1 hepsinde, muayyen bir noktalama usulii tatbik edilmistir. Eski Budist
metinlerinde, noktalama isareti olarak virgiile benzer isaretlere rastlandigi halde,
daha sonra bunlarin yerine, ¢izgiler kaim olmustur.” Budist ve Mani dinine ait
metinlerde kullanilan noktalama isaretlerinin farkli oldugunu belirten Caferoglu, bu
farklilik sayesinde metinlerin miinderecatini 6grenmeden, metinlerin hangi dine ait

olduklarmin ilk bakista anlasildigini da belirtmistir.

Tirklerin Islami dénem eserlerinin ilk drneklerinde, noktalama isaretlerinin
kullanildig: tespit edilmistir. Kalfa’ya gore (2000: 6), Divanu Lagati’t Tiirk’te yazim
diizenine giizellik kazandirmak diisiincesiyle, belki de daha ¢ok goz zevkine hitap

etmek amaciyla, noktalama isaretleri kullanilmistir.

Eski Anadolu Tiirkgesi metinlerinde bazi noktalama isaretlerinin, tam
anlamiyla sistemlesmemis olsa da, gorildiigi belirtilmektedir. Dede Korkut
hikayelerinin Dresden niishasinda ciimle sonunda biiyiikce bir nokta isareti
kullanilmistir. Bu isaretin gelisigiizel ve sadece siisleme amaciyla kullanilmadigi
diisiiniilmektedir. Bu biiyiikce nokta isareti, metinde pek cok kez tamamlanmis bir

yarginin, agikgasi climlenin sonunda kullanilmistir (Kalfa, 2000: 6).

Bat1 tarzi noktalama isaretleri ilk kez Tanzimat Donemi’ndeki Tiirkge
eserlerde yer almaya baslamistir. Atasoy (2010: 855), XVIII’inci yiizyillda Latin
metinlerinde goriilen bati tipi noktalama isaretlerinin, Avrupa matbaalarinda basilan
Arap harfli Tiirk¢e metinlerde goriildiigiinii belirtmistir. Arap elifbasinin kullanildig:
XIX’uncu ylizyillda Sinasi, Sair Evlenmesi adli eserinde iic noktalama isareti
kullanir: yay, kisa ¢izgi ve nokta. Sinasi bu isaretleri hangi amagla kullandigin1 da

eserinin baginda agiklamistir.
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Muallim Naci ve Ahmet Mithat Efendi de Tanzimat Dénemi’nde noktalama
isaretlerini kullanan isimlerdendir. Tiirkcede Bati tarzi noktalamanin gelismesine
onemli katki saglayan isimlerden biri de Semseddin Sami’dir. “Noktalama
isaretlerinin nerelerde ve nasil kullanilacagi konusunu, cesitli yazar ve sairlerden
aldig1 degisik orneklerle “Usul-i Tenkit ve Tertib” adli eserinde donemine gore

ayrintili sayilabilecek bir 6l¢iide incelemistir.” (Kalfa, 2000: 8).

Tanzimat Donemi’nden itibaren noktalama isaretlerinin kullanimi daha
sistemli bir sekilde olmustur. Kalfa (2000: 38-51), Servet-i Funun ve Milli Edebiyat
Donemi’nde noktalama isareti kullanimimna dikkat edildigini, bu konuyu igeren dil
bilgisi kitaplarinin ¢ikarildigini belirtmistir. Servet-i Fiinun sairlerinden Tevfik Fikret
ve Mehmet Akif Ersoy’un noktalama isaretlerini nemseyen ve yerinde kullanmaya
gayret eden isimlerden oldugunu belirten Kalfa, Milli Edebiyat Donemi’nde ise
Omer Seyfettin, Ziya Gokalp gibi isimlerin noktalama isaretlerine titizlik gdstererek

yazilarini kaleme aldiklarini ifade etmistir.

“Cumhuriyet Donemi’nde, Latin alfabesinin kabuliinden sonra c¢ikarilan
yazim kilavuzlarinda noktalama konusu, 1941 yilinda yapilan ikinci baskiya kadar
yer almamistir. 1941°den sonra gerek Turk Dil Kurumunun hazirladigi, gerek baska
kisilerin hazirladig1 kilavuzlarda noktalama isaretleri de yer almistir.” (Atasoy, 2010:

856).
1.2 Noktalama Isaretleri

“Duygu ve diisiinceleri daha acik ifade etmek, climlenin yapisin1 ve
duraklama noktalarini belirlemek, okumay1 ve anlamay1 kolaylastirmak, s6zlin vurgu
ve ton gibi ozelliklerini belirtmek iizere noktalama isaretleri kullanilir.” (TDK, 2012:

27).

“Noktalama isaretlerinden nokta, virgiil, noktali virgiil, iki nokta, iic nokta,
soru, linlem, tirnak, ayra¢ ve kesme isaretleri ait olduklar1 kelimelere bitisik olarak
yazilir ve kesme disindaki isaretlerden sonra bir harf boslugu ara verilir.” (TDK,

2012: 27).
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Tirk Dil Kurumu tarafindan hazirlanan Yazim Kilavuzu (2012)’nda

noktalama isaretleri ve kurallar su sekildedir:
1.2.1 Nokta (.)
1. Clmlenin sonuna konur: Tiirk Dil Kurumu, 1932 yiulinda kurulmustur.

Saatler gectikce yollara daha mahzun bir wssizitk ¢okiiyordu. (Resat Nuri
Guntekin)

2. Baz1 kisaltmalarin sonuna konur: Alb. (albay), Yrd. Dog¢. (yvardimci
dogent), Cad. (cadde), s. (sayfa), sf. (sifat), Alm. (Almanca) vb.

3. Sayilardan sonra sira bildirmek i¢in konur: 3. (Uglnct), Il. Mehmet, XIV.
Louis, XV. yiizyil, 2. Cadde, 20. Sokak, 4. Levent vb.

4. Arka arkaya siralandiklar i¢in virgiille veya ¢izgiyle ayrilan rakamlardan
yalnizca sonuncu rakamdan sonra nokta konur: 3, 4 ve 7. maddeler; XII — XIV.

yiizyillar arasinda vb.
5. Bir yazinin maddelerini gosteren rakam veya harflerden sonra konur:
l. 1. A a.

. 2. B. b.

6. Tarihlerin yazilisinda giin, ay ve yil1 gosteren sayilari birbirinden ayirmak

icin konur: 29.5.1453, 29.X.1923 vb.

UYARI: Tarihlerde ay adlar1 yaziyla da yazilabilir. Bu durumda ay
adlarindan 6nce ve sonra nokta kullanilmaz: 29 Mayis 1453, 29 Ekim 1923 vb.

7. Saat ve dakika gosteren sayilari birbirinden ayirmak i¢in konur: Tren

09.15 'te kalkti. Toplant1 13.00 te basladh.

Toren 17.30°da, hiikiimet daireleri kapandiktan yarim saat sonra

baslayacaktir. (Tartk Bugra)
8. Kitap, dergi vb.nin kinyelerinin sonuna konur:

Agah Siwrri Levend, Tiirk Dilinde Gelisme ve Sadelesme Evreleri, TDK
Yayinlar, Ankara, 1960.

9. Dort ve dortten ¢ok rakamli sayilar sondan sayilmak iizere {iglii gruplara
ayrilarak yazilir ve araya nokta konur: 1.000, 326.197, 49.750.812 vb.
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10. Genel Ag adreslerinde kullanilir: http://tdk.org.tr
11. Matematikte ¢arpma isareti yerine kullanilir: 4.5=20, 12.6=72 vb.
1.2.2 Virgul (,)

1. Birbiri ardinca siralanan es gorevli kelime ve kelime gruplarinin arasina

konur:

Fwrtinadan, soguktan, karanliktan ve biraz da korkudan sonra bu sicak,

aydinlik ve sevimli odanin havasinda erir gibi oldum. (Halide Edip Adivar)
Sessiz dereler, solgun agaclar, sart giiller
Dillenmis agizlarda tutuk dilli géniiller (Faruk Nafiz Camlibel)

Zindana atilan mahkumlar gibi titreserek, haykirarak geri geri kagmaya

ugrastyorduk. (Hiiseyin Rahmi Giirpinar)

Koyde kim ¢aresiz kalirsa, kimin igi bozulursa Istanbul yolunu tutar. (Omer

Seyfettin)
2. Siral1 climleleri birbirinden ayirmak i¢in konur:
Umduk, bekledik, diisiindiik. (Yakup Kadri Karaosmanoglu)

3. Uzun cumlelerde yiiklemden uzak dusmiis olan 6zneyi belirtmek igin

konur:

Saniye Hamimefendi, merdivenlerde oglunun ayak seslerini duyar duymaz,
hasretlisini karsilamaya atilan bir gen¢ kadin gibi koltugundan firlamis ve ona

kapiy kendi eliyle agmaya gelmisti. (Yakup Kadri Karaosmanoglu)

4. Cimle icinde ara sozleri veya ara ciimleleri ayirmak i¢in ara sdzlerin veya

ara climlelerin basina ve sonuna konur:

Zemin bu kadar koyu bir kirmiziya doniisiince, bir an ig¢in de olsa,

belirginligini yitiriverdi sivilceleri. (Elif Safak)
Simdi, efendiler, miisaade buyurursaniz, size bir sual sorayim. (Atatiirk)
5. Anlama gii¢ kazandirmak i¢in tekrarlanan kelimeler arasina konur:
Aksam, yine aksam, yine aksam,
Gollerde bu dem bir kamis olsam! (Ahmet Hasim)
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6. Tirnak i¢inde olmayan alint1 ciimlelerinden sonra konur:

Adana’ya yarin gidecegim, dedi.

A¢ karmina sigara i¢mekle hi¢ de iyi etmiyorsun, dedi. (Necati Cumalt)
7. Konusma ¢izgisinden sonraki alint1 climlesinin bitimine konur:

— Bu aksam Dat¢a’ya gidiyor musunuz, diye sordu.

8. Edebi eserlerde konusma bolimiinden dnceki ifadenin sonuna konur:
Bahge kapisini agti. Sermet Bey’e,

— Bu anahtar késkii de acar, dedi. (Omer Seyfettin)

9. Kendisinden sonraki ciimleye bagli olarak ret, kabul ve tesvik bildiren
hayir, yok, evet, peki, pekala, tamam, olur, hayhay, basiistiine, 0yle, haydi, elbette
gibi kelimelerden sonra konur: Peki, gideriz. Olur, ben de size katilirim. Hayhay,

memnun oluruz. Haydi, ge¢ kalyyoruz.

Evet, kirk seneden beri Tiirk¢e merhale merhale Tiirklesiyor. (Yahya Kemal
Beyatl)

10. Bir kelimenin kendisinden sonra gelen kelime veya kelime gruplariyla
yap1 ve anlam bakimindan baglantis1 olmadigini gostermek ve anlam karigikligini

onlemek i¢in kullanilir:

Bu, tek gozlii, geng¢ fakat ihtiyar goriinen bir adamcagizdir. (Halit Ziya
Usakligil)

Bu gece, eglenceleri iglerine sinmedi. (Resat Nuri Giintekin)

11. Hitap i¢in kullanilan kelimelerden sonra konur:

Efendiler, bilirsiniz ki hayat demek, mucadele, miisademe demektir. (Atatiirk)
Sayin Baskan,

Sevgili Kardesim,

Degerli Arkadasim,

12. Sayilarin yazilisinda kesirleri ayirmak igin kullanilir: 38,6 (otuz sekiz tam,
onda alty), 0,45 (sifir tam, yiizde kirk bes)

13. Metin icinde art arda gelen zarf-fiil eki almis kelimelerden sonra konur:
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Ancak yemekte bir karara varip, arkadasina dikkatli dikkatli bakarak

konustu.
UYARI: Metin icinde zarf-fiil eki almis kelimelerden sonra virgiil konmaz:

Cumalart bahgede bulustukca kiza kendisinin adi bir mektep talebesi

olmadigini anlatmaya ¢alistyordu.  (Halide Edip Adivar)

Simdiye dek, ben kendimi bildim bileli kimse Degirmenoluk koyiinden kagip
da baska koyde ¢obanlik, yanasmalik etmedi. (Yasar Kemal)

Meydanliga varmadan bir iki defa Ismail kendisini gordii mii diye kahveye
bakti. (Necati Cumalt)

14. Ozne olarak kullanildiklarinda bu, su, o zamirlerinden sonra konur:
Bu, benim gibi yazarlar icin hi¢ kolay olmaz.
O, eski defterleri ¢oktan kapatmis, Osmanliya kucagini agmisti. (Taritk Bugra)

15. Kitap, dergi vb.nin kiinyelerinde yazar, eser, basimevi vb. maddelerden

sonra konur:
Falih Rifka ATAY, Tuna Kiyilari, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1938.
Yazarin soyadi énce yazilmigsa soyadindan sonra da virgiil konur:
ERGIN, Muharrem, Dede Korkut Kitabi, Ankara, 1958.

UYARI: Metin i¢inde ve, veya, yahut, ya ... ya bagla¢larindan 6nce de sonra

da virgul konmaz:

Nihat sabaha kadar uyuyamad: ve safak sokerken Faik’e bol tesekkiirlerle
dolu bir kagit birakarak iki giin evvelki cephe doniisii kiyafeti ile sokaga firladi.
(Peyami Safa)

Ya sevk iginde harap ol ya ask i¢inde goniil

Ya lale agmalidir gogsiimiizde yahut giil! (Yahya Kemal Beyatli)
UYARI: Tekrarl baglaglardan dnce ve sonra virgiil konmaz:
Hem gider hem aglar.

Ya bu deveyi gltmeli ya bu diyardan gitmeli. (Atasozi)
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UYARI: Ciimlede pekistirme ve baglama gorevinde kullanilan da / de

baglacindan sonra virgiil konmaz:

Imlamiz lisanmimiz diizelince, lisanimiz da kafamiz diizelince diizelecek ¢iinkii

0 da ancak onlar kadar bozuktur, fazla degil!  (Yahya Kemal Beyatli)

UYARI: Metin iginde -inca / -ince anlamiyla zarf-fiil gérevinde kullanilan

mi1 / mi ekinden sonra virgiil konmaz:
Ben ag¢ yattim mu1 kotii kétii viiyalar goriiriim nedense. (Orhan Kemal)

Oyle zekiler vardir, konustular mi agizlarindan bal akiyor samwrsin. (Attila

Ilhan)
UYARI: Sart ekinden sonra virgiil konmaz:

Tenha koselerde agiz agiza konusurken yanlarina biri gelecek olursa hemen

susuyorlardi. (Resat Nuri Giintekin)
Gor gozlerinle de aklin yatarsa anlativer millete. (Tartk Bugra)
1.2.3 Noktah Virgiil (;)

1. Cimle icinde virgiillerle ayrilmis tiir veya takimlar1 birbirinden ayirmak
icin konur: Erkek cocuklara Dogan, Tugrul, Aslan, Orhan; kiz ¢ocuklara ise Inci,

Cicek, Goniil, Yonca adlart verilir.
Tiirkiye, Ingiltere, Azerbaycan; Ankara, Londra, Bakii.

2. Ogeleri arasinda virgiil bulunan sirali ciimleleri birbirinden ayirmak igin
konur: Sevingten, heyecandan i¢im i¢ime sigmiyor, bagirmak, kahkahalar atmak,

aglamak istiyorum.
At oliir, meydan kalir, yigit 6liir, san kalir. (Atasozii)

3. Ikiden fazla es deger dgeler arasinda virgiil bulunan ciimlelerde 6zneden

sonra noktali virgiil konabilir:

Yeni usul gsiirimiz; zevksiz, koksiiz, acemice goOrunuyordu. (Yahya Kemal

Beyatli)
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1.2.4 iki Nokta (:)
1. Kendisiyle ilgili 6rnek verilecek climlenin sonuna konur:

Milli Edebiyat akimimin temsilcilerinden bir kismim swalayalim: Omer
Seyfettin, Halide Edip Adwar, Ziya Gdékalp, Mehmet Emin Yurdakul, Ali Canip

Yontem.
2. Kendisiyle ilgili agiklama verilecek ctimlenin sonuna konur:

Bu kararin istinat ettigi en kuvvetli muhakeme ve mantik su idi: Esas, Tiirk

milletinin haysiyetli ve serefli bir millet olarak yasamasidir. (Atatiirk)
Kendimi takdim edeyim: Meclis kitiplerindenim. (Falih Rifki Atay)
3. Ses bilgisinde uzun tnliiyii gostermek icin kullanilir: a:ile, ka:til, usu:le,
i:cat.
4. Karsilikli konugmalarda, konusan kisiyi belirten s6zlerden sonra konur:
Bilge Kagan: Tiirklerim, isitin!
Ustten gok ¢cokmedikge,
alttan yer delinmedikce
ulkenizi, torenizi kim bozabilir sizin?
Koro: Goge erer bagimiz
basinla senin!
Bilge Kagan: Ulusum birlesip yiicelsin diye
gece uyumadim, giindiiz oturmadim.
Tiirklerim Bilge Kagan der bana.
Ben her seyi onlar i¢in bildim.
Nobetteyim! (A. Turan Oflazoglu)
5. Edebi eserlerde konusma béliimiinden 6nceki ifadenin sonuna konur:
— Bugdayla arpadan baska ne biter bu topraklarda?
Ziraatg¢t sayar:
— Yulaf, pancar, zerzevat, tiitiin... (Falih Rifki Atay)
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6. Genel Ag adreslerinde kullanilir: http://tdk.org.tr

7. Matematikte bolme isareti olarak kullanilir: 56:8=7, 100:2=50 vb.
1.2.5 Ug Nokta (...)

1. Anlatim olarak tamamlanmamis climlelerin sonuna konur:

Ne ¢are ki ¢irkinligi hemencecik ve herkes tarafindan goriiliiveriyordu da bu

vani... (Tartk Bugra)

2. Kaba sayildigi i¢in veya bir baska sebepten dolayr ag¢ik yazilmak
istenmeyen kelime ve boliimlerin yerine konur: Kilavuzu karga olanin burnu b...tan

¢cikmaz.

Arabact B... a yaklastigini séyliiyor, ikide bir firsat bularak arabanin igine

dogru basini ¢eviriyordu. (Ahmet Hamdi Tanpinar)

3. Alintilarda basta, ortada ve sonda alinmayan kelime veya bdliimlerin

yerine konur:

... derken sehrin ote basindan boguk boguk sesler gelmeye bagsladi... (Tarik
Bugra)

4. S6zln bir yerde kesilerek geri kalan bolimin okuyucunun hayal diinyasina

birakildigini géstermek veya ifadeye gii¢ katmak i¢in konur:
Sana ugurlar olsun... Ayrilyyor yolumuz! (Faruk Nafiz Camlibel)

Binaenaleyh, biz her vasitadan, yalniz ve ancak, bir noktainazardan istifade
ederiz. O noktainazar sudur: Tiirk milletini, medeni cihanda layik oldugu mevkiye
isat etmek ve Tiirk cumhuriyetini sarsilmaz temelleri tizerinde, her giin, daha ziyade

takviye etmek... (Atatiirk)
5. Unlem ve seslenmelerde anlatimi pekistirmek icin konur:
Golgeler yaklastilar. Bir adim kalinca onu kiyafetinden tamdilar:
—  Koca Ali... Koca Ali, be!.. (Omer Seyfettin)

UYARI: Unlem ve soru isaretinden sonra ii¢ nokta yerine iki nokta konulmas1

yeterlidir:

Gok ekini biger gibi!.. Basaklar daha dolmadan. (Taritk Bugra)
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Nasil da aksam oldu?.. Nasil da yavrucaklar sustu?.. Nasil da sercecikler

yuvalarina sigindi?..(Necip Fazil Kisakiirek)

6. Karsilikli konusmalarda, yeterli olmayan, eksik birakilan cevaplarda

kullanilir:
— Yabanci yok!
— Kimsin?
— Ali...

— Hangi Ali?

— Sen misin, Ali usta?

— Beniml..

— Ne arwyorsun bu vakit buralarda?

— Hig...

— Nasil hi¢? Suya ¢ekicini mi diistirdiin yoksa!..

— 1.. (Omer Seyfettin)

UYARI: Ug nokta yerine iki veya daha gok nokta kullaniimaz.
1.2.6 Soru Isareti (?)

1. Soru eki veya sozii iceren climle veya s6zlerin sonuna konur:

Ne zaman tiikenecek bu yollar, arabaci? (Faruk Nafiz Camlibel)

Atattirk bana sordu:

— Yeni yaziy tatbik etmek i¢in ne diistindiiniiz? (Falih Rifki Atay)

2. Soru bildiren ancak soru eki veya sOzu icermeyen cumlelerin sonuna

konur:
Gruimriikteki memur basint kaldirdi:
— Adniz?

3. Bilinmeyen, kesin olmayan veya siipheyle karsilanan yer, tarih vb.

durumlar i¢in kullanilir: Yunus Emre (1240 ?-1320), (Dogum yeri: ?) vb.
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1496 (?) yilinda dogan Fuzuli...
Ankara’dan Antalya’ya arabayla ii¢ saatte (?) gitmis.

UYARI: m1 / mi ekini alan yan ciimle temel ciimlenin zarf tiimleci oldugunda
climlenin sonuna soru isareti konmaz: Aksam oldu mu siiriiler doner. Hava karardi

mi eve gideriz.

Bahar gelip de nehir ¢agil ¢agil kabarmaya baslamaz mu i¢imi geri kalmig bir
saat huzursuzlugu kaplard:. (Haldun Taner)

UYARI: Soru ifadesi tasiyan sirali ve bagh climlelerde soru isareti en sona

konur:

Cok yakindan mi bu sesler, ¢ok uzaklardan mi?

Uskiidar'dan mi, Hisar’dan mi, Kavaklardan mi? (Yahya Kemal Beyatl1)
1.2.7 Unlem isareti (!)

1. Seving, kivang, aci, korku, sagsma gibi duygulari anlatan climle veya
ibarelerin sonuna konur: Hava ne kadar da sicak! Ask olsun! Ne kadar akilli adamlar

var! Vah vah!
Ne mutlu Tiirk’iim diyene! (Atatiirk)
2. Seslenme, hitap ve uyar1 sozlerinden sonra konur:
Ordular! Ilk hedefiniz Akdeniz dir, ileri! (Atatiirk)

Ey Tiirk gengligi! Birinci vazifen; Tiirk istiklalini, Tiirk cumhuriyetini,
ilelebet, muhafaza ve miidafaa etmektir. (Atatiirk)

Dur, yolcu! Bilmeden gelip bastigin
Bu toprak bir devrin battigi yerdir. (Necmettin Halil Onan)

UYARI: Unlem isareti, seslenme ve hitap sdzlerinden hemen sonra

konulabilecegi gibi ciimlenin sonuna da konabilir:
Arkadas, biz bu yolda tiirkiiler tuttururken
Sana ugurlar olsun... Ayrilyyor yolumuz! (Faruk Nafiz Camlibel)

3. Alay, kinaye veya kiiciimseme anlami kazandirilmak istenen s6zden hemen

sonra yay ayrag i¢inde {inlem isareti kullanilir:
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Isteseymis bir giinde bitirirmis (!) ama ne yazik ki vakti yokmus (!).

Adam, akilli (!) oldugunu soyliiyor.
1.2.8 Kisa Cizgi (-)

1. Satira sigmayan kelimeler boliinlirken satir sonuna konur:

Soguktan mu titriyordum, yoksa heyecandan, iiziintiiden mi bilmem. Havuz-
un suyu bulanik. Kapinin saatleri 12°yi ge¢mis. Kanepelerde kimseler yok. Tramvay
ne fena gicirdadi! Tramvaydaki adam bir tamidik mi idi acaba? Ne diye dyle donip

dontip bakt1? Yoksa kimseciklerin oturmadigi kanepelerde bu saatte pek  basibos-

lar mi oturur? (Sait Faik Abasiyanik)

2. Climle i¢inde ara sozleri veya ara climleleri ayirmak i¢in ara sozlerin veya

ara climlelerin basina ve sonuna konur, bitisik yazilir:

Kucuk bir surli -dort inekle birka¢ koyun- kéye giren genis yolun agzinda

durmustu. (Omer Seyfettin)

3. Kelimelerin kokleri, govdeleri ve eklerini birbirinden ayirmak igin

kullanilir: al-zs, dur-ak, gor-gu-stz-1ik vb.

4. Fiil kok ve govdelerini gostermek igin kullanilir: al-, dur-, gor-, ver-;
basar-, kana-, okut-, tasla-, yazdur- vb.

5. Isim yapma eklerinin basina, fiil yapma eklerinin basina ve sonuna konur:
-ak, -den, -is, -lik; -imsa-; -la-; -fir- vb.

6. Heceleri gostermek igin kullanilir: a-ras-tir-ma, bi-le-zik, du-rus-ma, ku-

yum-cu-luk, prog-ram, ya-zar-lik vb.

7. Arasinda, ve, ile, ila, ...-den ...-e anlamlarin1 vermek i¢in kelimeler veya
sayilar arasinda kullamlir: Aydin-Izmir yolu, Tiirk-Alman iligkileri, Ural-Altay dil
grubu, Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi, 09.30-10.30, Besiktas-Fenerbahce
karsilagmasi, Manas Destani’'nda soy-dil-din tcgeni, 1914-1918 Birinci Dunya

Savasi, Tiirkce-Fransizca Sozliik vb.

UYARI: Ciimle icinde sayr adlarinin yinelenmesinde araya kisa ¢izgi

konmaz: On on bes yil. Ug bes kisi geldi.

8. Matematikte ¢ikarma isareti olarak kullanilir: 50-20=30
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9. Sifirdan kiigiik degerleri gostermek i¢in kullanilir: -2 °C
1.2.9 Uzun Cizgi (—)

Yazida satir basma alinan konusmalar1 gostermek icin kullanilir. Buna

konusma ¢izgisi de denir.
Frankfurt’a gelene herkesin sordugu sunlardir:
— Eski sehri gezdin mi?
— Rothschild’in evine gittin mi?
— Goethe’nin evini gezdin mi? (Ahmet Hasim)
Oyunlarda uzun ¢izgi konusanin adindan sonra da konabilir:

Sitkr Bey — Kaleyi kurtarmak icin daha guzel bir care var. Gercekten élecek

adam ister.
Islam Bey — Ben daha 6lmedim. (Namik Kemal)
UYARI: Konugmalar tirnak i¢inde verildiginde uzun ¢izgi kullanilmaz.
Arabamiz tutarken Erciyes’in yolunu:
“Hanc1 dedim, bildin mi Marash Seyhoglu’nu?” (Faruk Nafiz Camlibel)
1.2.10 Egik Cizgi (/)

1. Dizeler yan yana yazildiginda aralarina konur: Korkma! SO6nmez bu
safaklarda yiizen al sancak / Sonmeden yurdumun tistiinde tiiten en son ocak / O

benim milletimin yildizidir, parlayacak / O benimdir, o benim milletimindir ancak.

(Mehmet Akif Ersoy)

2. Adres yazarken apartman numarasi ile daire numarasi arasina ve semt ile

sehir arasina konur: Altay Sokagi No.: 21/6 Kurtulus / ANKARA

3. Tarihlerin yazilisinda giin, ay ve yil1 gosteren sayilar1 birbirinden ayirmak
icin konur: 18/11/1969, 15/1X/1994 vb.

4. Dil bilgisinde eklerin farkli bigimlerini gostermek i¢in kullanilir: -a /-e, -an

/-en, -lik /-lik, -madan /-meden vb.
5. Genel Ag adreslerinde kullanilir: http://tdk.gov.tr

6. Matematikte bolme isareti olarak kullanilir: 70/2=35
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7. Fizik, matematik vb. alanlarda birimler arasi orantilar1 gosterirken egik

¢izgi araya bosluk konulmadan kullanilir: g/sn (gram/saniye)
1.2.11 Ters Egik Cizgi (\)

Bilisim uygulamalarinda art arda gelen dizinleri birbirinden ayirt etmek i¢in

kullamlir: C:\Belgelerim\Tiirk [saret Dili\Kitapgik.indd
1.2.12 Tirnak Isareti (“”)

1. Baska bir kimseden veya yazidan oldugu gibi aktarilan sozler tirnak i¢ine
alinir: Tiirk Dil Kurumu binasimin yan cephesinde Atatiivk’iin “Tiirk dili, Tiirk
milletinin kalbidir, zihnidir. ” sézii yazilidwr. Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesinin én
cephesinde Atatiirk’iin “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” vecizesi yer almaktadir.
Ulu énderin “Ne mutlu Tiirk’iim diyene!” sozii her Tiirkii duygulandirir.

Bakiniz, sair vatani ne giizel tarif ediyor:

“Bayraklari bayrak yapan tistiindeki kandir.

Toprak eger ugrunda élen varsa vatandir.’

UYARI: Tirnak i¢indeki alintinin sonunda bulunan isaret (nokta, soru isareti,

tinlem isareti vb.) tirnak i¢inde kalir:

“Lzmir iizerine diinyada bir sehir daha yoktur!” diyorlar. (Yahya Kemal
Beyatli)

2. Ozel olarak vurgulanmak istenen sdzler tirnak igine alimir: Yeni bir “baris

taarruzu” baslad.

3. Ciimle igerisinde eserlerin ve yazilarin adlari ile boliim basliklart tirnak

i¢cine alinir:
Bugiin ogrenciler “Kendi Gok Kubbemiz” adli siiri incelediler.
“Yazim Kurallar1” boliimiinde bazi uyarilara yer verilmistir.

UYARI: Cumle icerisinde 0zel olarak belirtilmek istenen sozler, kitap ve
dergi adlar1 ve bagliklar1 tirnak icine alinmaksizin egik yaziyla dizilerek de

gosterilebilir:

HOylk s6zii Anadolu’da tepe olarak gecer.
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Cahit Sitki’nin Sairin Oliimii siirini Yahya Kemal ¢ok sevmisti. (Ahmet

Hamdi Tanpinar)

UYARI: Tirnak i¢ine alinan sozlerden sonra gelen ekleri ayirmak i¢in kesme

isareti kullanilmaz: Elif Safak’in “Bit Palas”in1 okudunuz mu?
4. Bilimsel ¢alismalarda kiinye verilirken makale adlar tirnak i¢inde yazilir.
1.2.13 Tek Tirnak Isareti (¢’)

Tirnak icinde verilen climlenin i¢inde yeniden tirnaga alinmasi gereken bir

s0zl, ibareyi belirtmek i¢in kullanilir:

Edebiyat ogretmeni “Siirler i¢inde ‘Han Duvarlart’ gibisi var mi?” dedi ve

Faruk Nafiz’in bu giizel siirini okumaya basladi.

“Atatiirk heniiz ‘Gazi Mustafa Kemal Pasa’ idi. Benden ona dair bir kitap
icin on soz istemislerdi.” (Falih Rifka Atay)

1.2.14 Denden isareti (")

Bir yazidaki maddelerin siralanmasinda veya bir gizelgede alt alta gelen ayni

sOzlerin, s6z gruplarinin ve sayilarin tekrar yazilmasini 6nlemek i¢in kullanilir:
a. Etken fiil
b. Edilgen "

c. Doniislii "

n

¢ f;te;
1.2.15 Yay Ayrac ()

1. Ciimledeki anlami tamamlayan ve ciimlenin diginda kalan ek bilgiler i¢in
kullanilir. Yay ayrag¢ i¢inde bulunan ve yargi bildiren anlatimlarin sonuna uygun

noktalama isareti konur:

Anadolu kentlerini, kéylerini (Koy soziinii de ¢ekinerek yaziyorum.) gezsek

bile gérmek igin degil, kendimizi géstermek i¢in geziyoruz. (Nurullah Atag)
2. Ozel veya cins isme ait ek, ayragtan dnce yazilir:
Yunus Emre’nin (12407-1320)...
Imek fiilinin (ek fiil) genis zamani sahis ekleriyle cekilir.

35



3. Tiyatro eserlerinde ve senaryolarda konusanin hareketlerini, durumunu

aciklamak ve gostermek i¢in kullanilir:

Ihtiyar — (Yavas yavas Kaymakam'a yaklasir.) Ne oluyor beyefendi? Allah

rizasi i¢in bana da anlatin... (Resat Nuri Giintekin)

4. Alintilarin aktarildigi eseri, yazari veya kiinye bilgilerini gdstermek icin

kullanilir;

Cihamn tarihi, vatani ugrunda senin kadar ugrasan, kanini doken bir millet
daha gosteremez. Senin kadar kimse kendi vatamina sahip olmaya hak

kazanmamustir. Bu vatan ya senindir ya kimsenin. (Ahmet Hikmet Miiftiioglu)
Esin var, asiyanin var, baharin var ki beklerdin
Kiyametler koparmak neydi ey biilbiil, nedir derdin? (Mehmet Akif Ersoy)

Bir isim kokii, gerektiginde cesitli eklerle fiil kokii durumuna getirilebilir
(Zulfikar 1991: 45).

5. Alintilarda, alinmayan kelime veya boliimlerin yerine konulan ii¢ nokta,

yay ayrag icine almabilir.

6. Bir soze alay, kinaye veya kii¢giimseme anlami1 kazandirmak i¢in kullanilan

tinlem isareti yay ayra¢ ig¢ine alinir: Adam, akilli (!) oldugunu séyluyor.

7. Bir bilginin slipheyle karsilandigini veya kesin olmadigint géstermek i¢in

kullanilan soru isareti yay ayra¢ igine alinr: /1496 (?) yilinda dogan Fuzuli...

8. Bir yazinin maddelerini gdsteren say1 ve harflerden sonra kapama ayract

konur:
) 1) A) a)
1) 2) B) b)
1.2.16 Koseli Ayrac ([])

1. Ayrag¢ iginde ayra¢ kullanilmasi gereken durumlarda yay ayragtan Once
koseli ayrag¢ kullanilir: Halikarnas Balik¢ist [Cevat Sakir Kabaagagh (1886-1973)]

en giizel eserlerini Bodrum’da yazmistir.
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2. Metin aktarmalarinda, cevirilerde, alintilarda ¢alismay1 yapanin ekledigi
sozler icin kullanilir: “Eldem, Osmanlida en 6nemli fark[in], mezar tasinin seklinde

ortaya ¢ik[tigini] soyledikten sonra...” (Hilmi Yavuz)

3. Kaynak olarak verilen kitap veya makalelerin kiinyelerine iliskin bazi
ayrintilar1 gdstermek i¢in kullanilir: Resat Nuri [Giintekin], Calikusu, Dersaadet,
1922. Server Bedi [Peyami Safa]

1.2.17 Kesme isareti (’)

1. Ozel adlara getirilen iyelik, durum ve bildirme ekleri kesme isaretiyle
ayrilir: Kurtulus Savagi’mi, Tiirkiye 'mizin, Fatih Sultan Mehmet’e, Giil Baba'ya,
Sultan Ana’nin, Mehmet Emin Yurdakul'dan, Yunus Emre’yi, Refik Halit Karay 'maus,
Sinasi’yle, Alman’siniz, Kirgiz'im, Karakegili 'nin, Osmanli Devleti ' ndeki, Canakkale
Bogazi’'min, Milli Egitim Temel Kanunu'na, Yiikselme Donemi’nin, Cumhuriyet

Donemi Tiirk Edebiyati’na vb.
“Onun i¢in Bati’da bunlara birer fonksiyon buluyorlar.” (Burhan Felek)
1919 senesi Mayis vmin 19 'uncu giinii Samsun’a ¢iktim. (Atatiirk)

Yer bildiren 6zel isimlerde kisaltmali sdyleyis s6z konusu oldugu zaman

ekten once kesme isareti kullanilir: Hisar dan, Bogaz 'dan vb.

Belli bir kanun, tiiziikk, yonetmelik kastedildiginde biiyiik harfle yazilan
kanun, tiiziik, yonetmelik sozlerinin ek almasi durumunda kesme isareti kullanilir:
Bu Kanun’un 17. maddesinin c bendi... Yukarida adi gegcen Yénetmelik'in 2 'nci

maddesine gore... vb.

Ozel adlar igin yay ayrag iginde bir agiklama yapildiginda kesme isareti yay
ayragtan Once kullamilir:  Yunus Emre’nin (1240?-1320), Yakup Kadri’'nin

(Karaosmanoglu) vb.

Ek getirildiginde Avrupa Birligi kesme isareti ile kullanilir: Avrupa Birligi 'ne

uye Ulkeler...

UYARI: Sonunda 3. teklik kisi iyelik eki olan 6zel ada, bu ek disinda baska
bir iyelik eki getirildiginde kesme isareti konmaz: Bogaz Kopriimiiziin giizelligi,

Amik Ovamizin bitki ortiisii, Kusadamizdaki liman vb.
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UYARI: Kurum, kurulus, kurul, birlesim, oturum ve is yeri adlarina gelen
ekler kesmeyle ayrilmaz: Turkiye Buyuk Millet Meclisine, Turk Dil Kurumundan,
Tiirkiye Petrolleri Anonim Ortakligina, Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii
Baskanlhiginmin;, Bakanlar Kurulunun, Danmisma Kurulundan, Yiiriitme Kuruluna;
TUrkiye Biiyiik Millet Meclisinin 112 ’nci Birlesiminin 2 ’nci Oturumunda; Mavi Kose
Bakkaliyesinden vb.

UYARI: Bagbakanlik, Rektorliik vb. sozler {inliiyle baglayan bir ek geldiginde
Basbakanliga, Rektorliige vb. bi¢cimlerde yazilir.

UYARI: Ozel adlara getirilen yapim ekleri, cokluk eki ve bunlardan sonra
gelen diger ekler kesmeyle ayrilmaz: Tiirkliik, Tiirklesmek, Tiirkeii, Tiirkgiiliik,
Tiirk¢e, Miisliimanhk, Hristiyanlk, Avrupali, Avrupalilasmak, Aydinli, Konyali,
Bursali, Ahmetler, Mehmetler, Yakup Kadriler, Tiirklerin, Tiirkliigiin, Tiirklesmekte,
Tiirkgenin, Miisliimanlikta, Hollandalidan, Hristiyanliktan, Atatiirkgiiliigiin vb.

UYARI: Sonunda p, ¢, t, k tnsuzlerinden biri bulunan Ahmet, Celik, Halit,
Sahap; Bosna-Hersek; Kerklk, Sinop, Tokat, Zonguldak gibi 6zel adlara tnliyle
baslayan ek getirildiginde kesme isaretine ragmen Ahmedi, Halidi, Sahabi; Bosna-
Hersegi; Kerkiigii, Sinobu, Tokadi, Zonguldagi bi¢ciminde son ses yumusatilarak

sOylenir.

UYARI: Ozel adlar yerine kullanilan “0” zamiri ciimle i¢inde biiyiik harfle

yazilmaz ve kendisinden sonra gelen ekler kesme isaretiyle ayrilmaz.

2. Kisi adlarindan sonra gelen saygi ve unvan sdzlerine getirilen ekleri
ayirmak i¢in konur: Nihat Bey’e, Ayse Hanim’'dan, Mahmut Efendi’ye, Enver
Pasa’ya; Tiirk Dil Kurumu Baskani’'na vb.

3. Kisaltmalara getirilen ekleri ayirmak i¢in konur: TBMM 'nin, TDK 'nin,
BM’de, ABD ’de, TV ye vb.

4. Sayilara getirilen ekleri ayirmak icin konur: 1985 te, 8’inci madde, 2 'nci

kat; 7,65 lik, 9,65 lik, 657 'yle vb.

5. Belirli bir tarih bildiren ay ve giin adlarina gelen ekleri ayirmak i¢in konur:
Bagvurular 17 Aralik’a kadar siirecektiv. Yabanci Sozlere Karsiliklar Kilavuzu ' nun
veri tabanmimin Genel Ag’da hizmete sunuldugu giin olan 12 Temmuz 2010

Pazartesi’nin TDK i¢in onemi biiyiiktiir.
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6. Seslerin dl¢ii ve sOyleyis geregi diistiiglinii gostermek i¢in kullanilir:

Bir ok attim karli dagin ardina

Diistii m’ola sevdigimin yurduna

Il yanmazken ben yanarim derdine

Engel aramizi a¢cti n’eyleyim (Karacaoglan)

Sems’in gozlerine bir siiphe ¢oreklendi: “Dostum ne’n var? Her sey yolunda
mi?” (Elif Safak)

Guzelligin on par’etmez

Bu bendeki ask olmasa (Asik Veysel)

7. Bir ek veya harften sonra gelen ekleri ayirmak icin konur: a’dan z’ye

kadar, Turkcede -lik 'la yapilmus sozler.

1.3 Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda Noktalama isaretleriyle Ilgili

Kazanmimlarin Siniflara Gore Dagilim

Ogrencilerin noktalama isaretlerini dogru kullanabilmeleri, Tiirkge Dersi (6,

7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda belirtilen su genel amaglarla dogrudan ilgilidir:

1. Ogrencilerin duygu, diisiince ve hayallerini sdzlii ve yazili olarak etkili ve

anlasilir bigimde ifade etmeleri,

2. Tiirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve

6zenli kullanmalar1 amaglanmaktadir. (MEB, 2006: 4).

Noktalama isaretleri ile ilgili kazamimlar, Tirkce Dersi (1-5. Smiflar)
Ogretim Programi’nda “okuma” ve “yazma” temel dil becerileri kapsaminda ele
alinmaktadir. Okuma alaninda “Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.”, yazma

alaninda “Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanir.” kazanimi

yer almaktadir. (MEB, 2009: 130).

Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi incelendiginde, noktalama
isaretleriyle ilgili kazanimlarin sadece “yazma” temel dil becerisi kapsaminda ele
alindig1 goriilmektedir. “Yazim ve noktalama kurallarint uygular.” kazanimiin alt
kazanimlarinda konuyla ilgili olarak “Noktalama isaretlerini islevierine uygun

olarak kullanir.” yer almaktadir. (MEB, 2006: 38).
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Tirkce Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi ve Tiirkge Dersi (6, 7, 8.
Siniflar) Ogretim Programi’nda dgretilmesi hedeflenen noktalama isaretleriyle ilgili
kurallar, tim simif seviyelerinde yazma alani kazamimlarinda belirtilmistir. Bu

kazanimlar asagida siniflara gore ayr1 ayr1 verilmistir.

Besinci smifta yer alan noktalama isaretleriyle ilgili kurallar su
sekildedir:

Nokta (.)
Kisaltmalarin sonuna konur.
Virgul ()

Yiiklemleri ve tiimlegleri ayirmak ic¢in konur. (Sirali citimleleri birbirinden

ayirmak i¢in konur.)
Iki nokta (:)
1. Kendisiyle ilgili 6rnek verilecek climlenin sonuna konur.

2. Kendisiyle ilgili aciklama verilecek ciimlenin sonuna konur.

Ucg nokta (...)

Anlatim olarak tamamlanmamis climlelerin sonuna konur.
Unlem Isareti (!)

1. Seving, kivang, aci, korku, sasma gibi duygulari anlatan climle veya

ibarelerin sonuna konur.

2. Seslenme, hitap ve uyar1 sdzlerinden sonra konur.
Kisa ¢izgi (-)

Mliskili sdzciikler arasina konur. (drasinda ve, ile, ila, ...-den ...-e anlamlarini

vermek i¢in kelimeler veya sayilar arasinda kullanilir.)

Tirnak isareti (*“ )

Bagka bir kimseden veya yazidan oldugu gibi aktarilan sozler tirnak igine

alinir.
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Kesme isareti (°)

Kisaltmalara getirilen ekleri ayirmak i¢in konur.

Siralama bildiren sayilarin aldig1 ekleri ayirmak i¢in konur.
Noktali virgiil (;)

Birbirine bagl ciimleleri ayirmak i¢in konur.

Uzun Cizgi (—)

Yazida satir bagina alinan konusmalar1 géstermek i¢in kullanilir.

Yay Ayrag ()

Ciimledeki anlami tamamlayan ve ciimlenin diginda kalan ek bilgiler igin

kullanilir.
Denden Isareti (")

Bir yazidaki maddelerin siralanmasinda veya bir ¢izelgede alt alta gelen ayni

sOzlerin, s6z gruplarinin ve sayilarin tekrar yazilmasini 6nlemek icin kullanilir.

Altinc1 siifta yer alan noktalama isaretleriyle ilgili kurallar su
sekildedir:

Nokta (.)

1. Sayilardan sonra sira bildirmek igin konur.

2. Bir yazinin maddelerini gosteren rakam veya harflerden sonra konur.

3. Tarihlerin yazilisinda giin, ay ve yil1 gdsteren sayilari birbirinden ayirmak

icin konur.
4. Saat ve dakika gosteren sayilari birbirinden ayirmak i¢in konur.
Virgul (,)
1. Anlama gii¢ kazandirmak i¢in tekrarlanan kelimeler arasina konur.

2. Tirnak i¢inde olmayan aktarma climlelerinden sonra konur.
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3. Konusma ¢izgisinden dnce konur.

4. Kendisinden sonraki climleye bagli olarak ret, kabul veya tesvik bildiren
hayir, yok, evet, peki, pekala, tamam, olur, hayhay, basiistiine, oyle, haydi, elbette

gibi kelimelerden sonra konur.

5. Bir kelimenin kendisinden sonra gelen kelime ve kelime gruplariyla yap1
ve anlam bakimindan baglantis1 olmadigini gdstermek ve anlam karisikligin

Onlemek icin kullanilir.
6. Hitap icin kullanilan kelimelerden sonra konur.
Noktalr virgiil (;)

1. Cimle i¢inde virgiillerle ayrilmis tiir veya takimlart birbirinden ayirmak

icin konur.
Iki nokta (:)

1. Edebi eserlerdeki karsiliklt konusmalarda, konusan kisinin adindan sonra

konur.
Ucg nokta (...)

1. Soziin bir yerde kesilerek geri kalan bdliimiin okuyucunun hayal diinyasina

birakildigini géstermek veya ifadeye gii¢ katmak i¢in konur.
2. Unlem ve seslenmelerde anlatimi pekistirmek igin konur.

3. Karsilikli konusmalarda, yeterli olmayan, eksik birakilan cevaplarda

kullanilir.
Kisa ¢izgi (-)
1. Dil bilgisinde ekleri ayirmak i¢in konur.
2. Fiil kok ve govdelerini gostermek igin kullanilir.
3. Eklerin basina konur.
Egik ¢izgi (/)
1. Yan yana yazilmasi gereken durumlarda misralarin arasina konur.

2. Adres yazarken apartman numarasi ile daire numarasi arasina ve semt ile

sehir arasina konur.
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3. Tarihlerin yazilisinda giin, ay ve yil1 gosteren sayilar1 birbirinden ayirmak

igin konur.
4. Dil bilgisinde eklerin farkli bi¢imlerini gostermek i¢in kullanilir.
Tirnak isareti (*“ )
1. Ozel olarak belirtilmek istenen sozler tirnak icine alinir.

2. Climle igerisinde kitaplarin ve yazilarin adlar1 ve basliklar1 tirnak igine

alinir.

Yay ayrag ()

1. Tiyatro eserlerinde ve senaryolarda konusanin hareketlerini, durumunu

aciklamak ve gostermek i¢in kullanilir.
2. Alintilarin aktarildig: eseri veya yazari gostermek igin kullanilir.

3. Bir yazinin maddelerini gosteren say1 ve harflerden sonra kapama ayraci

konur.
Kesme isareti (°)
1. Ozel adlara getirilen iyelik, durum ve bildirme eklerinden sonra konur.

2. Kisi adlarindan sonra gelen saygi sozlerine gelen ekleri ayirmak icin

kullanilir.
3. Kisaltmalara getirilen ekleri ayirmak i¢in konur.
4. Sayilara getirilen ekleri ayirmak i¢in konur.

Yedinci smifta yer alan noktalama isaretleriyle ilgili kurallar su

sekildedir:
Nokta (.)
Bibliyografik kunyelerin sonuna konur.
Virgul (,)
Bibliyografik kiinyelerde yazar, eser, basimevi vb. maddelerden sonra konur.
Tki nokta (:)

Genel Ag adreslerinde kullanilir.
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U¢ nokta (...)

1. Kaba sayildigindan veya bir baska sebepten otiirii agiklanmak istenmeyen

kelime ve boltmlerin yerine konur.

2. Alintilarda; basta, ortada veya sonda alinmayan kelime ve bdliimlerin

yerine konur.
Soru isareti (?)

Bilinmeyen, kesin olmayan veya siipheyle karsilanan yer, tarih vb. durumlar

icin kullanilir.
Unlem isareti (!)

Alay, kinaye veya kiiciimseme anlami kazandirilmak istenen s6zden hemen

sonra ayra¢ i¢inde tinlem isareti kullanilir.
Kisa ¢izgi (-)

Kelimeler arasmna “~den... -a, ve, ila, arasinda” anlamlarini vermek i¢in

kullanilir.
Egik ¢izgi (/)
Genel Ag adreslerinde kullanilir.
Yay ayrag ()

1. Alintilarda, basta, ortada ve sonda alinmayan kelime ve boliimlerin yerine

konulan {i¢ nokta, yay ayrag i¢ine alinabilir.

2. Bir soze alay, kinaye veya kiiciimseme anlami kazandirmak i¢in kullanilan

tinlem isareti yay ayrag i¢ine alinir.

3. Bir bilginin siipheyle karsilandigini veya kesin olmadigin1 gostermek icin

kullanilan soru isareti yay ayrag i¢ine alinir.

Koseli ayrag ([ ])

Ayra¢ icinde ayra¢ kullanilmasi gereken durumlarda yay ayragtan oOnce

kullanilir.
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Kesme isareti (°)
Siirde seslerin 6l¢ii dolayistyla diistiiglinii géstermek i¢in kullanilir.

Sekizinci simfta yer alan noktalama isaretleriyle ilgili kurallar su

sekildedir:
Virgul

1. Birbiri ardinca siralanan es gorevli kelime ve kelime gruplarinin arasina

konur.
2. Sirali ctimleleri birbirinden ayirmak icin konur.
3. Ciimlede 6zel olarak vurgulanmasi gereken dgelerden sonra konur.

4. Uzun cimlelerde yiiklemden uzak diismiis olan ogeleri belirtmek igin

konur.
5. Ciimle i¢inde ara sozleri ve ara ciimleleri ayirmak i¢in konur.
Noktalr virgiil

Ogeleri arasinda virgiil bulunan sirali ciimleleri birbirinden ayirmak igin

konur.
Kisa ¢izgi

Ara sozleri ve ara ciimleleri ayirmak i¢in kullanilir.
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2.BOLUM

YONTEM

2.1 Arastirmanin Modeli

Ortaokul Ggrencilerinin noktalama isaretlerini kullanma diizeylerini
belirlemeye yonelik olan bu c¢alisma, betimsel niteliktedir. Alan arastirmasi
yontemine gore yapilan bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. “Tarama
modelinde aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullart i¢inde ve

oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir.” (Karasar, 2014: 77).
2.2 Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu aragtirmanin evrenini, Samsun ilinde 2013-2014 egitim-6gretim yilinda

O0grenim goren ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Evreni olusturan biitiin 6grencilerin arastirmaya dahil edilmesi miimkiin
olmadigindan, orneklem alma yoluna basvurulmustur. Samsun ili Carsamba
ilgesinden Durusu Ortaokulu ve Kizilot Ortaokulu aragtirmanin yapilacagi okullar
olarak belirlenmistir. Uygulama kolayligi bu okullarin se¢iminde etkili olmustur.
Durusu Ortaokulunun 5, 6, 7 ve 8. smiflarindan otuzar ve Kizilot Ortaokulunun 5, 6,
7 ve 8. smiflarindan otuzar olmak iizere 240 6grenci calismanin Orneklemini
olusturmustur. Bu okullardan 240 6grenci “tesadiifi (random) ydntemle” arastirma
orneklemine segilmistir. Ornekleme dahil olan 6grencilerin okul, siif ve cinsiyet

dagilimi Tablo 1 ve 2’de gdsterilmistir.
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Tablo 1: Ogrenci Sayilarimin Okullara Gére Dagilimi

Okul 5.8mf 6.Smmf 7.Smf 8.Simf Toplam
Durusu Ortaokulu 30 30 30 30 120
Kizilot Ortaokulu 30 30 30 30 120
Toplam 60 60 60 60 240

Tablo 2: Ogrenci Sayilarinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet 5.Smif 6.Sinif 7.Smif 8.Smif Toplam
Kiz 34 32 32 41 139
Erkek 26 28 28 19 101
Toplam 60 60 60 60 240

2.3 Veri Toplama Aracglan

Arastirmada nokta, virgiil, noktali virgiil, tinlem isareti, kesme isareti, soru
isareti, ti¢ nokta, iki nokta ve tirnak isaretinin kullanim diizeyleri gdzlemlenmistir.
Kullanim diizeyleri Olgiilmek istenen noktalama isaretlerinin hepsinin 5. sinif
programinda yer almasina dikkat edilmistir. Noktalama isaretlerinin hangi
islevlerinin gdzlemlenecegi, Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi (1-5.
Siniflar) ve Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (6, 7 ve 8. Smiflar) dikkate
alimarak her sinif seviyesine uygun bir sekilde belirlenmistir. Noktalama isaretlerinin
hangi islevlerinin gozlemlendigi sinif seviyelerine gore Ek 15°’te yer almaktadir.
Calismada kullanilan veri toplama araglar1 hazirlanirken Tiirk Dil Kurumu tarafindan

yayimlanan Yazim Kilavuzu (27. Baski, 2012) dikkate alinmigtir.

Calismanin ilk asamasinda veri toplamak amaciyla 5, 6, 7 ve 8. simif Tiirkge
ders kitaplarindan secilen metinler kullanilmistir. Bu metinlerde arastirmada
kullanim diizeyleri belirlenecek noktalama isaretleriyle ilgili yerler bos birakilmistir.
Ogrencilerden bu bosluklari uygun noktalama isaretleriyle tamamlamalari

istenmistir. Tesadiifi bir basariya yer vermemek icin her sinif seviyesinde ii¢ farklh
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metin hazirlanmis ve bu metinler ii¢ farkli giinde 6grencilere uygulanmistir. Bogluk

doldurma uygulamalarinda kullanilan metinler Ek 2-13’ te sunulmustur.

Calismanin ikinci asamasinda yazdirim uygulamasi yapilmistir. Yazdirim
uygulamasinda “Yagmur” metni kullanilmistir. Yazdirim uygulamasinda kullanilan
metin iki uzman goriisii! almarak hazirlanmustir. 5, 6, 7 ve 8. smf dgrencilerinin
yazdirim uygulamalarinda ayni metin kullanilmistir. Bu agsamada metnin 6grencilerin
gelisim Ozelliklerine uygunluguna, gézlemlenecek noktalama isaretlerini icermesine
ve metindeki noktalama isaretlerinin islevlerinin besinci sinif kazanimlarinda yer
almasina dikkat edilmistir. Yazdirim uygulamasinda kullanilan metin, Ek 14’te yer

almaktadir.

Noktalama isaretlerinin kullanim diizeylerini ¢esitli degiskenler acisindan
incelemek icin Ogrencilere “Kisisel Bilgi Formu” doldurtulmustur. Bu formla
ogrencilerin sinif, cinsiyet ve Tiirk¢e ders notlarini igeren bilgiler elde edilmistir.

Kisisel Bilgi Formu, Ek 1°de yer almaktadir.
2.4 Veri Toplama Sureci

Ortaokul 6grencilerinin noktalama isaretlerini kullanma diizeylerini tespit
etmek amaciyla yapilan bu ¢aligmada konuyla ilgili veriler, 6rneklemi olusturan 240
ogrencinin  bosluk doldurma ve yazdirim uygulamalarindaki kagitlarinin
incelenmesiyle elde edilmistir. Calisma, 2013-2014 egitim-6gretim yili ikinci

doneminde, arastirmaci tarafindan yerinde uygulanarak gerceklestirilmistir.

Tesadiifi bir basariya yer vermemek i¢in her siif seviyesinde 3 ayr1 bosluk
doldurma c¢alismasi yapilmistir. Ug ayr1 giinde yapilan bosluk doldurma
calismalarinin her biri bir ders saatinde (40 dakika) yapilmistir. Uygulama Oncesinde
Ogrencilere aragtirmanin amaci, sonuglarinin nasil ve nerede kullanilacagi hakkinda

bilgi verilmistir.
2.5 Verilerin Cozumlenmesi ve Analizi

Arastirmada elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS 21 (Statistical
Package For Social Sciences) programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Ortaokul

ogrencilerinin noktalama isaretlerini kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla

Prof. Dr. Yavuz Bayram, Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyati
Egitimi Anabilim Dal1.
Arastirma Gorevlisi Yusuf Aydin, Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Boliimii.
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ogrencilerin bosluk doldurma ve yazdirim uygulamalarindaki dogru ve yanlis sayilari
tespit edilmistir. Dogru ve yanlis sayilar1 frekans (f) ve yiizde (%) degeri olarak

hesaplanmustir.

Ogrencilerin cinsiyetleri ile noktalama isaretlerini kullanma diizeyleri
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek icin verilerin normal
dagilim gosterdigi durumlarda, “bagimsiz degiskenler icin t-testi”’; verilerin normal

dagilim gostermedigi durumlarda, “Mann Whitney U-testi” kullanilmistir.

Bagimsiz degiskenler icin t-testi, iki iligskisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki

farkin manidar olup olmadigin1 test etmek i¢in kullanilir (Biiylikoztiirk, 2013: 39).

Mann Whitney U-testi, iki iliskisiz o6rneklemden elde edilen puanlarin
birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gdsterip gostermedigini test eder. iliskisiz
Olcimlerin s6z konusu oldugu az denekli calismalarda puanlarin dagiliminin
normallik varsayimini karsilamadigi durumlarda, bagimsiz degiskenler igin t-testi

yerine kullanilir (Biiytikoztlrk, 2013: 166).

Ogrencilerin Tiirkce ders notlar1 ile noktalama isaretlerini kullanma diizeyleri
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek icin ise verilerin normal
dagilim gosterdigi durumlarda “Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi”
verilerin normal dagilim gostermedigi durumlarda, “Spearman Brown sira farklari

korelasyon katsayist” kullanilmigtir.

Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi, aralik ya da oran 6lgeginde
Olctilen iki stirekli degisken arasindaki dogrusal iligskiyi aciklamak tlizere kullanilir

(Blytukozturk, Cokluk ve Koklu, 2014: 91).

Spearman Brown sira farklar1 korelasyon katsayisi, dagilimin normallik
varsayimini karsilamadigir durumda, sirali puanlar kullanilarak 6lgiilen iki degisken

arasindaki dogrusal iliskiyi agiklar (Blyukoztirk, Cokluk ve Kokli, 2014: 95).
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3.BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

3.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Birinci Alt Problem: Ortaokul &grencilerinin  bosluk  doldurma

uygulamalarinda noktalama isaretlerini kullanabilme diizeyleri nedir?

Bu alt problemde, 5, 6, 7 ve 8. smf Ogrencilerinin bosluk doldurma
calismalarinda noktalama isaretlerini dogru kullanip kullanmadiklar1 incelenmistir.
Noktalama isaretlerini kullanabilme diizeylerine iliskin frekans ve yiizde dagilimlari
analiz edilmis ve degerlendirilmistir. Ogrencilerin bosluk doldurma calismalarinda
noktalama isaretlerini kullanabilme diizeylerine iligkin veriler, sinif seviyelerine gore

tablo ve grafiklerde karsilastirmali olarak yer almaktadir.

Tablo 3: Beginci Sinif Osrencilerinin Bogluk Doldurma Uygulamalarinda Noktalama
Isaretlerini Kullanma Diizeyleri (Frekans ve Yiizdeler)

Noktalama Dogru Yanhs Toplam
Isaretleri f % f % f %
Nokta 379 70,1 161 29,9 540 100
Virgdl 362 67 178 33 540 100
Noktali Virgiil 7 3,8 173 96,2 180 100
Unlem Isareti 53 29.4 127 70,6 180 100
Kesme Isareti 131 12,7 49 27,3 180 100
Soru Isareti 99 55 81 45 180 100
Tirnak Isareti 22 12,2 158 87,8 180 100
Ug Nokta 6 i 174 96,7 180 100
Iki Nokta 22 12,2 158 87,8 180 100
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Grafik 1: Begsinci Sinif Ggrencilerini_n Bosluk Doldurma Uygulamalarindaki Basart
Oranlarinin Noktalama Isaretleri Bakimindan Kiyaslanmast
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Tablo 3 ve Grafik 1’e gore, besinci sinif 6grencilerinin nokta isaretini dogru
kullanma siklig1 379, dogru kullanma oranmi %70,1; yanlis kullanma siklig1 161,

yanlig kullanma oran1 %29,9°dur.

Ogrencilerin virgiil isaretini dogru kullanma siklig1 362, dogru kullanma

orant %67; yanlis kullanma siklig1 178, yanls kullanma oran1 %33 tiir.

Ogrencilerin noktali virgiil isaretini dogru kullanma siklig1 7, dogru kullanma

orani %3,8; yanlis kullanma siklig1 173, yanlis kullanma oran1 %96,2dir.

Ogrencilerin iinlem isaretini dogru kullanma siklig1 53, dogru kullanma orani

%29.4; yanlis kullanma siklig1 127, yanlis kullanma orani %70,6’dr.

Ogrencilerin kesme isaretini dogru kullanma sikhigr 131, dogru kullanma

orani %72,7; yanlis kullanma siklig1 49, yanlis kullanma oran1 %27,3 tiir.

Ogrencilerin soru isaretini dogru kullanma siklig1 99, dogru kullanma orani

%S355; yanlis kullanma siklig1 81, yanlis kullanma oran1 %45’tir.

Ogrencilerin tirnak isaretini dogru kullanma siklig1 22, dogru kullanma orani

%12,2; yanlis kullanma siklig1 158, yanlis kullanma oran1 %87,8’dir.

Ogrencilerin ii¢ nokta isaretini dogru kullanma sikligi 6, dogru kullanma

orant %3,3; yanlis kullanma siklig1 174, yanlis kullanma oran1 %96,7 dir.
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Ogrencilerin iki nokta isaretini dogru kullanma sikligi 22, dogru kullanma

orani %12,2; yanlis kullanma siklig1 158, yanlis kullanma oran1 %87,8dir.

Besinci smif 6grencilerinin bosluk doldurma uygulamalarinda noktalama
isaretlerini dogru kullanma oranlar1 incelendiginde %50’nin iizerinde basarili
olduklar1 isaretlerin kesme isareti (%72,7), nokta (%70,1), virglil (%67) ve soru

isareti (%55) oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin dogru kullanma oranlarinda %50’nin lizerinde basari
saglayamadiklar1 isaretlerin ise {inlem isareti (%29,4), tirnak isareti (%12,2), iki
nokta (%12,2), noktal1 virgiil (%3,8) ve ili¢ nokta (%3,3) oldugu goriilmektedir.

Besinci sinif ogrencilerinin dokuz noktalama isaretinden sadece dordiinde
%50 nin {izerinde dogru kullanma oranima sahip olmasi Ilkdgretim Tiirkge Dersi (1-
5. Smiflar) Ogretim Programi’nda yer alan noktalama isaretleriyle ilgili kazanimlara
ulasmada onemli eksikliklerinin  oldugunu gostermektedir. Besinci  sif
ogrencilerinin noktal virgiil ve ii¢ nokta isaretini dogru kullanma oranlarinin %3 gibi
cok diisiik seviyede oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin tirnak isareti, iinlem isareti ve

iki noktay1 dogru kullanma oranlarinin da yeterli seviyede olmadigi goriilmiistiir.
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Tablo 4: Altinct Sinif Ogrencilerinin Bosluk Doldurma Uygulamalarinda
Noktalama Isaretlerini Kullanma Diizeyleri (Frekans ve Yiizdeler)

Noktalama Dogru Yanhs Toplam
Isaretleri f % f % f %
Nokta 447 82,7 93 17,3 540 100
Virgul 402 74,4 138 25,6 540 100
Noktali Virgiil 3 1,6 177 98,4 180 100
Unlem fsareti 62 34,4 118 65,6 180 100
Kesme Isareti 145 80,5 35 19,5 180 100
Soru Isareti 74 41,1 106 58,9 180 100
Tirnak Isareti 32 17,7 148 82,3 180 100
Ug Nokta 5 2,7 175 97,3 180 100
Iki Nokta 23 12,7 157 87,3 180 100

Grafik 2: Altinci Simif Ogrencileriniﬁ Bosluk Doldurma Uygulamalarindaki Basari
Oranlarimin Noktalama Isaretleri Bakimindan Kiyaslanmasi

82.7 80.5
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Tablo 4 ve Grafik 2’ye gore, altinci sinif 6grencilerinin nokta isaretini dogru
kullanma siklig1 447, dogru kullanma orant %82,7; yanlis kullanma siklig1 93, yanlis

kullanma orami %17,3 tiir.

Ogrencilerin virgiil isaretini dogru kullanma siklig1 402, dogru kullanma

orani %74,4; yanlig kullanma siklig1 138, yanlis kullanma oran1 %25,6°dur.

Ogrencilerin noktal: virgiil isaretini dogru kullanma siklig1 3, dogru kullanma

oranit %1,6; yanlis kullanma siklig1 177, yanlis kullanma oran1 %98,4 tiir.

Ogrencilerin iinlem isaretini dogru kullanma siklig1 62, dogru kullanma orani

%34,4; yanlis kullanma siklig1 118, yanlis kullanma orani %65,6’dr.

Ogrencilerin kesme isaretini dogru kullanma sikhigi 145, dogru kullanma

orani %80,5; yanlis kullanma siklig1 35, yanlis kullanma oran1 %19,5tir.

Ogrencilerin soru isaretini dogru kullanma sikligi 74, dogru kullanma orani

%41,1; yanlis kullanma siklig1 106, yanlis kullanma orani %58,9’dur.

Ogrencilerin tirnak isaretini dogru kullanma siklig1 32, dogru kullanma orani

%17,7; yanlis kullanma siklig1 148, yanlis kullanma oran1 %82,3 tiir.

Ogrencilerin ii¢ nokta isaretini dogru kullanma sikhigi 5, dogru kullanma

oranit %2,7; yanlis kullanma siklig1 175, yanlis kullanma orani1 %97,3 tiir.

Ogrencilerin iki nokta isaretini dogru kullanma siklig1 23, dogru kullanma

orant %12,7; yanlis kullanma siklig1 157, yanlis kullanma oran1 %87,3 tiir.

Altincr smif dgrencilerinin noktalama isaretlerini dogru kullanma oranlar
incelendiginde % 50’nin tizerinde basarili olduklari isaretlerin nokta (%82,7), kesme

isareti (%80,5) ve virgiil (%74,4) oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin dogru kullanma oranlarinda %50’nin lizerinde basari
saglayamadiklart isaretlerin ise soru isareti (%41,1), iinlem isareti (%34,4), tirnak
isareti (%17,7), iki nokta (%12,7), ii¢ nokta (%2,7) ve noktal1 virgiil (%1,6 ) oldugu
gorulmektedir.

Altinct smif 6grencileri, bosluk doldurma uygulamalarinda sadece ii¢
noktalama isaretinde %50°nin {izerinde dogru kullanma oranina sahiptirler. Bu
sonug, altincr sinif dgrencilerinin {lkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim

Programi’nda yer alan noktalama isaretleriyle ilgili kazanimlara ulagmalarinda
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onemli eksikliklerin oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin &zellikle noktali virgiil
ve Ui¢ nokta isaretini dogru kullanma oranlarinin %1 ve %2 gibi ¢ok diisiik diizeyde

oldugu goriilmistiir.

Arastirmada ulagilan bu sonuglar, Karagiil’iin (2010) calismasiyla benzerlik
gostermektedir. Karagiil, “Ilkdgretim 6-8. Simif Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda Belirtilen Yazim ve Noktalama Kurallarini Uygulayabilme Diizeyi”
adli yiiksek lisans tezinde altinci simiflarin bosluk doldurma uygulamalarinda
noktalama isaretlerini kullanma diizeylerine iligkin veriler sunmustur. Karagiil’e
gore, altincr sinif 6grencilerinin bosluk doldurma uygulamalarinda %50 nin tizerinde
basarili olduklar isaretler nokta, virgiil ve kesme isaretidir. Ayn1 ¢aligmaya gore,
altinc1 siif Ogrencileri noktali virgiil, iki nokta, {ic nokta ve tirnak isaretinde

%350’ nin altinda basar1 oranina sahiptir.

Tablo 5. Y. edinci Sinif Osrencilerinin Bosluk Doldurma Uygulamalarinda
Noktalama Isaretlerini Kullanma Diizeyleri (Frekans ve Yiizdeler)

Noktalama Dogru Yanhs Toplam
Isaretleri f % f % f %
Nokta 477 88,3 63 11,7 540 100
Virgul 456 84,4 84 15,6 540 100
Noktal1 Virgiil 17 9,4 163 90,6 180 100
Unlem Isareti 51 28,3 129 71,7 180 100
Kesme Isareti 155 86,1 25 13,9 180 100
Soru Isareti 108 60 72 40 180 100
Tirnak Isareti 71 39,4 109 60,6 180 100
Ucg Nokta 20 11,1 160 88,9 180 100
Iki Nokta 17 9,4 163 90,6 180 100

55



Grafik 3: Yedinci Suif Ogvrencilerim'_n Bosluk Doldurma Uygulamalarindaki Basari
Oranlarinin Noktalama Isaretleri Bakimindan Kiyaslanmast
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Tablo 5 ve Grafik 3’e gore, yedinci Smif 6grencilerinin nokta isaretini dogru
kullanma siklig1 477, dogru kullanma oran1 %88,3; yanlis kullanma siklig1 63, yanlis

kullanma oram1 %11,7 dir.

Ogrencilerin virgiil isaretini dogru kullanma sikligi 456, dogru kullanma

orani %84,4; yanlig kullanma siklig1 84, yanlis kullanma oran1 %15,6’dir.

Ogrencilerin noktali virgiil isaretini dogru kullanma sikhigr 17, dogru

kullanma oran1 %9,4; yanlis kullanma siklig1 163, yanlis kullanma oran1 %90,6’dr.

Ogrencilerin iinlem isaretini dogru kullanma siklig1 51, dogru kullanma orani

%28,3; yanlis kullanma siklig1 129, yanlis kullanma orani1 %71,7°dir.

Ogrencilerin kesme isaretini dogru kullanma sikligi 155, dogru kullanma

orant %86,1; yanlis kullanma siklig1 25, yanlis kullanma orani %13,9’dur.

Ogrencilerin soru isaretini dogru kullanma siklig1 108, dogru kullanma oran1

%60; yanlis kullanma siklig1 72, yanlis kullanma orani %40°tir.

Ogrencilerin tirnak isaretini dogru kullanma siklig1 71, dogru kullanma orani

%39.4; yanlis kullanma siklig1 109, yanlis kullanma orani %60,6’dr.
y

Ogrencilerin {i¢ nokta isaretini dogru kullanma siklig1 20, dogru kullanma

orant %11,1; yanlis kullanma siklig1 160, yanlis kullanma orani %88,9°dur.

Ogrencilerin iki nokta isaretini dogru kullanma siklig1 17, dogru kullanma

orant %9,4; yanlis kullanma siklig1 163, yanlis kullanma oran1 %90,6’dir.

56



Yedinci sinif 6grencilerinin noktalama isaretlerini dogru kullanma oranlart
incelendiginde % 50°nin lizerinde basarili olduklari isaretlerin nokta (%88,3), kesme

isareti (%86,1), virgiil (%84,4) ve soru isareti (%60) oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin dogru kullanma oranlarinda %50’nin lizerinde basari
saglayamadiklar1 isaretlerin ise tirnak isareti (%39,4), linlem isareti (%28,3), ii¢
nokta (%]11,1), iki nokta (%9,4) ve noktal1 virgiil (%9,4) oldugu goriilmektedir.

Yedinci sinif 6grencileri bosluk doldurma uygulamalarinda, dokuz noktalama
isaretinden dordiinde %50°nin {izerinde ve ii¢ noktalama isaretinde de %10 ve altinda
dogru kullanma oranina sahiptir. Bosluk doldurma uygulamalarindan elde edilen
sonuclara gore, yedinci smif dgrencileri noktalama isaretleriyle ilgili ilkdgretim
Turkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlari tam ve

dogru olarak edinememistir.

Aragtirmada ulasilan bu sonuglar, Karagiil’iin (2010) ¢aligmastyla benzerlik
gostermektedir. Karagil, “ilkégretim 6-8. Smif Ogrencilerinin Tiirk¢ge Dersi Ogretim
Programinda Belirtilen Yazim ve Noktalama Kurallarint Uygulayabilme Diizeyi”
adli ytiiksek lisans tezinde yedinci smiflarin bosluk doldurma uygulamalarinda
noktalama isaretlerini kullanma diizeylerine iliskin veriler sunmustur. Karagiil’e
gore, yedinci smf Ogrencilerinin bosluk doldurma uygulamalarinda %350°nin
lizerinde basarili olduklar isaretler nokta, virgiil, soru isareti ve kesme isaretidir.
Ayni calismaya gore, yedinci sinif 6grencileri iki nokta, li¢ nokta ve linlem igaretinde

%350’nin altinda basar1 oranina sahiptir.
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Tablo 6: Sekizinci Sinif Osrencilerinin Bosluk Doldurma Uygulamalarinda
Noktalama Isaretlerini Kullanma Diizeyleri (Frekans ve Yiizdeler)

Noktalama Dogru Yanhs Toplam
Isaretleri f % f % f %
Nokta 488 90,3 52 9,7 540 100
Virgul 463 85,7 77 14,3 540 100
Noktal1 Virgiil 30 16,6 150 83,4 180 100
Unlem Isareti 122 67,7 58 32,3 180 100
Kesme Isareti 168 93,3 12 6,7 180 100
Soru Isareti 161 89,4 19 10,6 180 100
Tirnak Isareti 118 65,5 62 34,5 180 100
Ug Nokta 43 23,8 137 76,2 180 100
Iki Nokta 49 27,2 131 72,8 180 100

Grafik 4. Sekizinci Sinif Ogrencilerinjn Bosluk Doldurma Uygulamalarindaki Basari
Oranlarimin Noktalama Isaretleri Bakimindan Kiyaslanmasi

3 903 894 g57

67.7 655
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Tablo 6 ve Grafik 4’e g0re, sekizinci sinif 6grencilerinin nokta isaretini dogru
kullanma siklig1 488, dogru kullanma oran1 %90,3; yanlis kullanma siklig1 52, yanlis

kullanma oranm1 %9,7’dir

Ogrencilerin virgiil isaretini dogru kullanma siklig1 463, dogru kullanma

orani %85,7; yanlis kullanma siklig1 77, yanlis kullanma oran1 %14,3 tiir.

Ogrencilerin noktali virgiil isaretini dogru kullanma sikhig 30, dogru

kullanma orani1 %16,6; yanlis kullanma siklig1 150, yanlis kullanma oran1 %83,4 tlir.

Ogrencilerin iinlem isaretini dogru kullanma siklig1 122, dogru kullanma

orani %67,7; yanlig kullanma siklig1 58, yanlis kullanma oran1 %32,3 tiir.

Ogrencilerin kesme isaretini dogru kullanma sikhig1 168, dogru kullanma

orani %93,3; yanlis kullanma siklig1 12, yanlis kullanma orani %6,7 dir.

Ogrencilerin soru isaretini dogru kullanma siklig1 161, dogru kullanma orami

%89.4; yanlis kullanma siklig1 19, yanlis kullanma oran1 %10,6°dur.

Ogrencilerin tirnak isaretini dogru kullanma sikligi 118, dogru kullanma orani

%65,5; yanlis kullanma siklig1 62, yanlis kullanma oran1 %34,5’tir.

Ogrencilerin {i¢ nokta isaretini dogru kullanma siklig1 43, dogru kullanma

orant %23,8; yanlis kullanma siklig1 137, yanlis kullanma orani %76,2°dir.

Ogrencilerin iki nokta isaretini dogru kullanma siklig1 49, dogru kullanma

orant %27,2; yanlis kullanma siklig1 131, yanlis kullanma oran1 %72,8dir.

Sekizinci smif 6grencilerinin noktalama isaretlerini dogru kullanma oranlari
incelendiginde % 50’nin {izerinde basarili olduklar1 isaretlerin kesme isareti (%93,3),
nokta (%90,3), soru isareti (%89,4), virgiil (%85,7), linlem isareti (%67,7) ve tirnak
isareti (%65,5) oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin dogru kullanma oranlarinda %50’nin ilizerinde basar1
saglayamadiklari isaretlerin ise iki nokta (%27,2), li¢ nokta (%23,8) ve noktal1 virgiil
(%16,6) oldugu gorilmektedir.

Sekizinci  simf Ogrencileri  bosluk doldurma uygulamalarinda dokuz
noktalama isaretinin altisinda %50’nin iizerinde basarili olmuslardir. Ogrenciler, iic

noktalama isaretinde ise %50’nin altinda basari oranina sahiptir. Ogrencilerin

59



sekizinci smifta olmalar1 géz Oniinde bulunduruldugunda, noktalama isaretlerini

dogru kullanma diizeylerinin yeterli seviyede olmadigi rahatlikla sdylenebilir.

Arastirmada ulagilan bu sonuglar, Karagiil’iin (2010) calismasiyla benzerlik
gostermektedir. Karagiil, “Ilkdgretim 6-8. Smif Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda Belirtilen Yazim ve Noktalama Kurallarint Uygulayabilme Diizeyi”
adli yiiksek lisans tezinde sekizinci siniflarin bosluk doldurma uygulamalarinda
noktalama isaretlerini kullanma diizeylerine iliskin veriler sunmustur. Karagiil’e
gore, sekizinci smif Ogrencilerinin bosluk doldurma uygulamalarinda %350 nin
tizerinde basarili olduklari isaretler nokta, virgiil, soru isareti, tirnak isareti ve kesme
isaretidir. Ayni1 ¢aligmaya gore, sekizinci sinif 6grencileri iki nokta, noktali virgtl ve

li¢ nokta isaretinde %50 nin altinda basar1 oranina sahiptir.
3.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ikinci Alt Problem: Ortaokul &grencilerinin yazdimm uygulamalarinda

noktalama isaretlerini kullanma duzeyleri nedir?

Bu alt problemde, 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin yazdirim uygulamalarinda
noktalama isaretlerini dogru kullanip kullanmadiklar1 incelenmistir. Noktalama
isaretlerini kullanabilme diizeylerine iligkin frekans ve yiizde dagilimlar1 analiz
edilmis ve degerlendirilmistir. Ogrencilerin yazdirim uygulamalarinda noktalama
isaretlerini  kullanabilme diizeylerine iliskin veriler, tablo ve grafiklerde

karsilastirmali olarak yer almaktadir.
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Tablo 7: Beginci Sinif Osrencilerinin Yazdirim Uygulamalarinda Noktalama
Isaretlerini Kullanma Diizeyleri (Frekans ve Yiizdeler)

Noktalama
Isaretleri

Nokta
Virgul
Noktali Virgiil
Unlem Isareti
Kesme Isareti
Soru Isareti
Tirnak Isareti
Uc Nokta

iki Nokta

Dogru Toplam
f % f % f %
1194 79,6 306 20,4 1500 100
228 38 372 62 600 100
0 0 60 100 60 100
16 26,6 44 73,4 60 100
28 23,3 92 76,7 120 100
32 26,6 88 73,4 120 100
46 19,1 194 80,9 240 100
16 13,3 104 86,7 120 100
25 41,6 35 58,4 60 100

Grafik 5: Besinci Sumif Ogrencilerinin Yazdirim Uygulamalarindaki Basar

Oranlarinin Noktalama Isaretleri Bakimindan Kiyaslanmasi

79.6
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Tablo 7 ve Grafik 5’e gore, besinci sinif 6grencilerinin nokta isaretini dogru
kullanma siklig1 1194, dogru kullanma orant %79,6; yanlis kullanma siklig1 306,

yanlig kullanma oran1 %20,4 tiir.

Ogrencilerin virgiil isaretini dogru kullanma sikligi 228, dogru kullanma

orani %38; yanlis kullanma siklig1 372, yanlis kullanma oran1 %62’dir.

Ogrencilerin noktal: virgiil isaretini dogru kullanma siklig1 0, dogru kullanma

orani %0; yanlis kullanma siklig1 60, yanlis kullanma oran1 %100’ dir.

Ogrencilerin iinlem isaretini dogru kullanma siklig1 16, dogru kullanma orani

%26,6; yanlis kullanma siklig1 44, yanlis kullanma oran1 %73,4 tiir.

Ogrencilerin kesme isaretini dogru kullanma siklig1 28, dogru kullanma orani

%23,3; yanlis kullanma siklig1 92, yanlis kullanma orani %76,7 dir.

Ogrencilerin soru isaretini dogru kullanma siklig1 32, dogru kullanma orani

%26,6; yanlis kullanma siklig1 88, yanlis kullanma oran1 %73,4 tiir.

Ogrencilerin tirnak isaretini dogru kullanma siklig1 46, dogru kullanma orani

%19,1; yanlis kullanma siklig1 194, yanlhs kullanma oran1 %80,9’dur.

Ogrencilerin {i¢ nokta isaretini dogru kullanma siklig1 16, dogru kullanma

orant %13,3; yanlis kullanma siklig1 104, yanlis kullanma orani %86,7°dir.

Ogrencilerin iki nokta isaretini dogru kullanma sikli1 25, dogru kullanma

orani %41,6; yanlis kullanma siklig1 35, yanlis kullanma oran1 %58,4 tiir.

Besinci smif 6grencilerinin noktalama isaretlerini dogru kullanma oranlar
incelendiginde % 50°nin ilizerinde basarili olduklar isaretin sadece nokta (%79,6)

oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin dogru kullanma oranlarinda %350’nin iizerinde basar1
saglayamadiklart isaretlerin ise iki nokta (%41,6), virgil (%38), soru isareti
(%26,6), tiinlem isareti (%26,6), kesme isareti (%23,3), tirnak isareti (%19,1), li¢
nokta (%13,3) ve noktali virgiil (%0) oldugu goriilmektedir.

Bosluk doldurma uygulamalarinda dort noktalama isaretinin dogru kullanma
orant  %50’nin iizerindeyken, yazdirim uygulamalarinda dogru kullanim orani
sadece nokta isaretinde %50 nin {izerindedir. Ogrencilerin {lkdgretim Tiirkge Dersi

(1-5. Siniflar) Ogretim Programi’nda yer alan noktalama isaretleriyle ilgili
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kazanimlara ulagma diizeyinin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin 6zellikle iig
nokta ve tirnak isaretini dogru kullanma oranlart %10’lar gibi ¢ok diisiik seviyededir.
Besinci simif Ogrencilerinin  yazdirim uygulamalarinda noktali virgilii dogru
kullanma diizeyleri ise %0’dir. Arastirmaya katilan 6grencilerin higbiri, yazdirim

uygulamasinda noktal1 virgiilii kullanmamustir.

Arastirmada ulagilan bu sonuglar, Yildiz’in (2002) ¢alismasiyla benzerlik
gostermektedir. Yildiz, “Degisik Ogretim Kademelerindeki Ogrencilerin Yazim ve
Noktalama Kurallarin1 Uygulama Diizeyleri” adli yiiksek lisans tezinde, besinci sinif
Ogrencilerinin yazili anlatim ¢aligmalarinda noktalama isaretlerini kullanma
diizeylerine iliskin verilere yer vermistir. Yildiz’in ¢alismasinda da besinci sinif
ogrencilerinin % 50’nin lizerinde basarili olduklar1 noktalama isareti sadece noktadir.
Besinci sinif 6grencileri {i¢ nokta, linlem isareti, iki nokta, virgiil, soru isareti ve
kesme isaretinde de %50’nin altinda basar1 oranma sahiptir. Noktali virgiil ise

besinci sinif 6grencileri tarafindan kullanilmamustir.

Tablo 8: Altinci Sumif Ogrencilerinin Yazdirim Uygulamalarinda Noktalama
Isaretlerini Kullanma Diizeyleri (Frekans ve Yizdeler)

Noktalama Dogru Yanhs Toplam
Isaretleri f % f % f 9%
Nokta 1310 87,3 190 12,7 1500 100
Virgul 226 37,6 374 62,4 600 100
Noktal1 Virgiil 0 0 60 100 60 100
Unlem Isareti 13 21,6 47 78,4 60 100
Kesme Isareti 23 19,1 97 80,9 120 100
Soru Isareti 47 39,1 73 60,9 120 100
Tirnak Isareti 50 20,8 190 79,2 240 100
Ucg Nokta 30 25 90 75 120 100
Iki Nokta 13 21,6 47 78,4 60 100
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Grafik 6: Altinct Simif Ogrencile_rinin Yazdirim Uygulamalarindaki Basart
Oranlarinin Noktalama Isaretleri Bakimindan Kiyaslanmasi

87.3

Tablo 8 ve Grafik 6’ya gore, altinci sinif 6grencilerinin nokta isaretini dogru
kullanma siklig1 1310, dogru kullanma orani %87,3; yanlis kullanma sikligi 190,

yanlis kullanma oran1 %12,7°dir.

Ogrencilerin virgiil isaretini dogru kullanma sikligi 226, dogru kullanma

orani %37,6; yanlis kullanma siklig1 374, yanlis kullanma oran1 %62,4 tiir.

Ogrencilerin noktali virgiil isaretini dogru kullanma siklig1 0, dogru kullanma

orani %0; yanlis kullanma siklig1 60, yanlis kullanma oran1 %100’ diir.

Ogrencilerin iinlem isaretini dogru kullanma siklig1 13, dogru kullanma orani

%21,6; yanlis kullanma siklig1 47, yanlis kullanma oran1 %78,4 tiir.

Ogrencilerin kesme isaretini dogru kullanma siklig1 23, dogru kullanma orani

%19,1; yanlis kullanma siklig1 97, yanlis kullanma oran1 %80,9’dur.

Ogrencilerin soru isaretini dogru kullanma siklig1 47, dogru kullanma orani

%39,1; yanlis kullanma siklig1 73, yanlis kullanma oran1 %60,9’dur.

Ogrencilerin tirnak isaretini dogru kullanma siklig1 50, dogru kullanma orani

%20,8; yanlis kullanma siklig1 190, yanlis kullanma orani %79,2’dir.

Ogrencilerin ii¢ nokta isaretini dogru kullanma siklig1 30, dogru kullanma

orani %25; yanlis kullanma siklig1 90, yanlis kullanma orani %75 tir.

Ogrencilerin iki nokta isaretini dogru kullanma sikhigi 13, dogru kullanma
orant %21,6; yanlis kullanma siklig1 47, yanlis kullanma oran1 %78,4 tiir.
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Altinc1 siif 6grencilerinin noktalama isaretlerini dogru kullanma oranlar
incelendiginde % 50’nin iizerinde basarili olduklar1 isaretin sadece nokta (%87,3)

oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin  dogru kullanma oranlarinda  %50’nin  iizerinde basari
saglayamadiklari igaretlerin ise soru isareti (%39,1), virgiil (%37,6), li¢ nokta (%25),
tinlem isareti (%21,6), iki nokta (%21,6), tirnak isareti (%20,8), kesme isareti
(9%19,1) ve noktali virgiil (%0) oldugu goriilmektedir.

Bosluk doldurma uygulamalarinda ii¢c noktalama isaretinin dogru kullanma
orant  %50’nin ilizerindeyken, yazdirim uygulamalarinda dogru kullanim orani
sadece nokta isaretinde %50 nin {lizerindedir. Noktal1 virgiiliin dogru kullanim diizeyi
ise %0’dir. Arastirmaya katilan 6grencilerin higbiri, yazdirim uygulamasinda noktali

virgiilii kullanmamaistir.

Altinct  smif Ogrencileri  bosluk doldurma uygulamalarinda kismen
basariliyken yazdirnm uygulamalarinda ¢ogu noktalama isareti agisindan basari
gdsterememistir. Su halde, altinc1 sinif 6grencilerinin Ikdgretim Tiirkge Dersi (6, 7,
8. Smiflar) Ogretim Programi’nda yer alan noktalama isaretleriyle ilgili kazanimlara
ulagsma diizeyinin yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Tablo 9: Yedinci Sunif Ogrencilerinin Yazdirim Uygulamalarinda Noktalama
Isaretlerini Kullanma Diizeyleri (Frekans ve Yiizdeler)

Noktalama Dogru Yanhs Toplam
Isaretleri f % f % f %
Nokta 1261 84 239 16 1500 100
Virgul 246 41 354 59 600 100
Noktali Virgiil 4 6,6 56 93,4 60 100
Unlem Isareti 32 53,3 28 46,7 60 100
Kesme Isareti 60 50 60 50 120 100
Soru Isareti 63 52,5 57 475 120 100
Tirnak Isareti 97 40,4 143 59,6 240 100
Uc Nokta 42 35 78 65 120 100
Iki Nokta 23 38,3 37 61,7 60 100
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Grafik 7: Yedinci Simif Ogrencil_erinin Yazdirim Uygulamalarindaki Basart
Oranlarinin Noktalama Isaretleri Bakimindan Kiyaslanmasi

84

Tablo 9 ve Grafik 7’ye gore, yedinci sinif 6grencilerinin nokta isaretini dogru
kullanma siklig1 1261, dogru kullanma oran1 %84; yanlis kullanma siklig1 239, yanlis

kullanma oran1 %16°dir.

Ogrencilerin virgiil isaretini dogru kullanma sikligi 246, dogru kullanma

oran1 %41; yanlis kullanma siklig1 354, yanlis kullanma oran1 %59°dur.

Ogrencilerin noktali virgiil isaretini dogru kullanma siklig1 4, dogru kullanma

orani %6,6; yanlis kullanma siklig1 56, yanlis kullanma oran1 %93.4 tiir.

Ogrencilerin iinlem isaretini dogru kullanma siklig1 32, dogru kullanma orani

%53,3; yanlis kullanma siklig1 28, yanlis kullanma oran1 %60’tir.

Ogrencilerin kesme isaretini dogru kullanma siklig1 60, dogru kullanma orani

%50; yanlis kullanma siklig1 60, yanlis kullanma oran1 %50°dir.

Ogrencilerin soru isaretini dogru kullanma siklig1 63, dogru kullanma orani

%352,5; yanlis kullanma siklig1 57, yanlis kullanma orani %47,5tir.

Ogrencilerin tirnak isaretini dogru kullanma siklig1 97, dogru kullanma orani

%40,4; yanlis kullanma siklig1 143, yanlis kullanma orani %59,6°dur.

Ogrencilerin {i¢ nokta isaretini dogru kullanma siklig1 42, dogru kullanma

orani %35; yanlis kullanma siklig1 78, yanlis kullanma orani %65 tir.

Ogrencilerin iki nokta isaretini dogru kullanma siklig1 23, dogru kullanma
orant %38,3; yanlis kullanma siklig1 37, yanlis kullanma oran1 %61,7 dir.
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Yedinci sinif 6grencilerinin noktalama isaretlerini dogru kullanma oranlart
incelendiginde %50 ve iizerinde basarili olduklari isaretlerin nokta (%84), linlem

isareti (%53,3), soru isareti (%52,5) ve kesme isareti (%50) oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin dogru kullanma oranlarinda %50’nin lizerinde basari
saglayamadiklart isaretlerin ise virgil (%41), tirnak isareti (%40,4), iki nokta
(%38,3), tic nokta (%35) ve noktali virgiil (%6,6) oldugu goriilmektedir.

Yedinci siif o6grencilerinin yazdirirm uygulamalarinda dokuz noktalama
isaretinden dordiinde %350’nin iizerinde basarili olduklar1 goriilmistiir. Noktali
virgiilde basari oraninin %6 gibi ¢ok diisiik diizeyde oldugu goriilmistir.
Ogrencilerin yazdirim uygulamalarinda noktalama isaretlerini dogru kullanma
diizeyleri, bosluk doldurma uygulamalarinda noktalama isaretlerini dogru kullanma
diizeylerinden daha diisiiktiir. Sonug olarak yedinci siif grencilerin ilkdgretim
Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smuflar) Ogretim Programi’nda yer alan noktalama

isaretleriyle ilgili kazanimlara ulasma diizeyinin yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Tablo 10: Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Yazdirim Uygulamalarinda Noktalama
Isaretlerini Kullanma Diizeyleri (Frekans ve Yiizdeler)

Noktalama Dogru Yanhs Toplam
Isaretleri f % f % f %
Nokta 1252 83,4 248 16,6 1500 100
Virgul 285 47,5 315 52,5 600 100
Noktali Virgiil 7 11,6 53 88,4 60 100
Unlem fsareti 26 43,3 34 56,7 60 100
Kesme Isareti 53 441 67 55,9 120 100
Soru Isareti 58 48,3 62 51,7 120 100
Tirnak Isareti 76 31,6 164 68,4 240 100
Uc Nokta 55 45,8 65 54,2 120 100
Iki Nokta 23 38,3 37 61,7 60 100
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Grafik 8: Sekizinci Sunif Og“renci{erinin Yazdirim Uygulamalarindaki Basart
Oranlarinin Noktalama Isaretleri Bakimindan Kiyaslanmast

83.4

Tablo 10 ve Grafik 8’e gore, sekizinci simif dgrencilerinin nokta isaretini
dogru kullanma sikligi 1252, dogru kullanma orant %83,4; yanlis kullanma sikligi
248, yanlis kullanma oranm1 %16,6°dur.

Ogrencilerin virgiil isaretini dogru kullanma sikligi 285, dogru kullanma

orani %47,5; yanlig kullanma siklig1 315, yanlis kullanma oran1 %52,5’tir.

Ogrencilerin noktal: virgiil isaretini dogru kullanma siklig1 7, dogru kullanma

orant %11,6; yanlis kullanma siklig1 53, yanlis kullanma oran1 %88,4 tiir.

Ogrencilerin iinlem isaretini dogru kullanma siklig1 26, dogru kullanma orani

%43,3; yanlis kullanma siklig1 34, yanlis kullanma oran1 %56,7dir.

Ogrencilerin kesme isaretini dogru kullanma sikli1 53, dogru kullanma orani

%44,1; yanlis kullanma siklig1 67, yanlis kullanma oran1 %55,9°dur.

Ogrencilerin soru isaretini dogru kullanma siklig1 58, dogru kullanma orani

%48,3; yanlis kullanma siklig1 62, yanlis kullanma oran1 %51,7dir.

Ogrencilerin tirnak isaretini dogru kullanma siklig1 76, dogru kullanma orani

%31,6; yanlis kullanma siklig1 164, yanlis kullanma oran1 %68,4 tiir.

Ogrencilerin {i¢ nokta isaretini dogru kullanma siklig1 55, dogru kullanma

orani %45,8; yanlis kullanma siklig1 65, yanlis kullanma oran1 %54,2 dir.

Ogrencilerin iki nokta isaretini dogru kullanma siklig1 23, dogru kullanma

oran1 %38,3; yanlis kullanma siklig1 37, yanlis kullanma oran1 %61,7 dir.
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Sekizinci smif dgrencilerinin noktalama isaretlerini dogru kullanma oranlari
incelendiginde % 50’nin iizerinde basarili olduklart isaretin sadece nokta (%83,4)

oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin dogru kullanma oranlarinda %50’nin lizerinde basari
saglayamadiklart isaretlerin ise soru isareti (%48,3), virgil (%47,5), iic nokta
(%45,8), kesme isareti (%44,1), linlem isareti (%43,3), iki nokta (%38,3), tirnak
isareti (%31,6) ve noktali virgiil (%11,6) oldugu goriilmektedir.

Sekizinci smif 6grencileri bosluk doldurma uygulamalarinda alti noktalama
isaretinde %50°nin iizerinde basar1 oranina sahipken yazdirim uygulamalarinda
sadece nokta isaretinde %350’nin iizerinde basari oranina sahiptirler. Su halde,
sekizinci sinif ogrencileri, Ikdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim
Programi’nda yer alan noktalama isaretleriyle ilgili kazanimlar1 yeterli diizeyde

edinememistir.
3.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Uclinct Alt Problem: Ortaokul dgrencilerinin bosluk doldurma uygulamalarinda
noktalama isaretlerini kullanma diizeyleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

Bu alt problemde, 5, 6, 7 ve 8. smf o6grencilerinin bosluk doldurma
uygulamalarinda noktalama igaretleriyle ilgili toplam hata sayilar1 dikkate alinmistir.
Ogrencilerin noktalama isaretlerini kullanma diizeyleriyle cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigr “bagimsiz orneklemler i¢in t-testi” ve ‘“Mann
Whitney U testi” kullanilarak analiz edilmis ve degerlendirilmistir. Bu boliimle ilgili

veriler sinif seviyelerine gore ilgili tablolarda yer almaktadir.
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Tablo 11: Beginci Simif Ogrencilerinin Bosluk Doldurma Uygulamalarinda
Noktalama Isaretlerini Kullanma Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore T-Testi

Sonuclar
Cinsiyet N X S Sd T P
Kiz 34 19,29 5,185
58 -3,044 ,004
Erkek 26 23,19 4,534

Tablo 11’e gore, erkek dgrencilerin hata ortalamalar (23,19), kiz 6grencilerin
hata ortalamalarindan (19,29) daha yiiksektir. Kiz ve erkek Ogrencilerin hata
ortalamalar1 arasinda kiz &grenciler lehine bir fark bulunmaktadir. Bu farkin
istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek igin veriler bagimsiz t-testi ile
karsilastirilmistir. Besinci simif 6grencilerinin bosluk doldurma uygulamalarinda
noktalama isaretleri hata ortalamalari, kiz 6grencilerin lehine anlamli bir fark [t(58)=

-3,044, p<,05] gostermektedir.

Besinci sinif kiz 6grencilerinin bosluk doldurma uygulamalarinda noktalama

isaretlerini dogru kullanma diizeyleri, erkek 6grencilerinkinden daha yiiksektir.

Tablo 12: Altnct Simf Oésrencilerinin Bogluk Doldurma Uygulamalarinda
Noktalama Isaretlerini Kullanma Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gére T-Testi

Sonuclart
Cinsiyet N X S Sd T P
Kiz 32 18,03 4,625
58 -1,757 ,084
Erkek 28 20,36 5,625

Tablo 12’ye gore, erkek Ogrencilerin hata ortalamalart (20,36), kiz
Ogrencilerin hata ortalamalarindan (18,03) daha yiiksektir. Kiz ve erkek 6grencilerin
hata ortalamalarindaki farkin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek
icin veriler bagimsiz t-testi ile karsilastirilmistir. Buna gore, altinct smif
Ogrencilerinin  bosluk doldurma uygulamalarinda noktalama isaretleri hata

ortalamalari, cinsiyete gore anlamli bir fark [t(58)= -1,757, p>,05] gdstermemektedir.
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Tablo 13: Y edinci Sinif Oésrencilerinin Bosluk Doldurma Uygulamalarinda
Noktalama Isaretlerini Kullanma Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Mann Whitney U Testi Sonuglart

Cinsiyet N Sira Ortalamast  Sira Toplami U p
Kiz 32 26,36
Erkek 28 35,23 580,500 048

Tablo 13’e g0re, erkek 6grencilerin hata ortalamalar1 (35,23), kiz 6grencilerin
hata ortalamalarindan (26,36) daha yiiksektir. Kiz ve erkek Ogrencilerin hata
ortalamalar1 arasinda kiz &grenciler lehine bir fark bulunmaktadir. Bu farkin
istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in veriler Mann Whitney U-
testi ile karsilagtirilmistir.  Yedinci  simif  6grencilerinin - bosluk  doldurma
uygulamalarinda noktalama isaretleri hata sira ortalamalari, cinsiyete gore anlamli
bir fark [U=580,500, P<,05] gostermektedir. Buna gore, yedinci smif kiz
ogrencilerinin bogluk doldurma uygulamalarinda noktalama isaretlerini dogru
kullanma diizeyleri, erkek 6grencilerinkinden daha ytiksektir.

Tablo 14: Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Bosluk Doldurma Uygulamalarinda

Noktalama Isaretlerini Kullanma Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Mann Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1 U P
Kiz 41 27,24
Erkek 19 37,53 523,000 ,033

Tablo 14’°e gore, erkek 6grencilerin hata ortalamalar1 (37,53), kiz 6grencilerin
hata ortalamalarindan (27,24) daha yiiksektir. Kiz ve erkek Ogrencilerin hata
ortalamalar1 arasinda kiz Ogrenciler lehine bir fark bulunmaktadir. Bu farkin
istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in veriler Mann Whitney U-
testi ile karsilagtirilmistir. Buna gore, sekizinci siif 6grencilerinin bosluk doldurma
uygulamalarinda noktalama isaretleri hata sira ortalamalari, cinsiyete gore anlamli

bir fark [U=523,000, P<,05] gostermektedir. Diger bir ifadeyle sekizinci sinif kiz
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ogrencilerinin bosluk doldurma uygulamalarinda noktalama isaretlerini dogru

kullanma diizeyleri, erkek dgrencilerinkinden daha ytiksektir.

Arastirmada ulasilan bu sonug, konuyla ilgili diger caligmalarla benzerlik
gostermektedir. Bage1 (2011), “Ilkogretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin Noktalama
Isaretleri ile Yazim Kurallarin1 Uygulayabilme Diizeyleri” adli makalesinde, bosluk
doldurma uygulamalarinda kiz 6grencilerin noktalama isaretleri ve yazim kurallarini

uygulama diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha iyi oldugunu tespit etmistir.

An ve Keray (2012), “Sekizinci Smif Ogrencilerinin Noktalama Isaretlerini
Uygulama Diizeyleri” adli makalelerinde, sekizinci sinif kiz 6grencilerinin bosluk
doldurma uygulamalarinda noktalama isaretlerini kullanma diizeylerinin erkek

Ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.
3.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dordunci  Alt Problem: Ortaokul &grencilerinin  yazdirim uygulamalarinda
noktalama isaretlerini kullanma diizeyleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

Bu alt problemde, 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin yazdirim uygulamalarinda
noktalama isaretleriyle ilgili toplam hata sayilar1 dikkate almmistir. Ogrencilerin
noktalama isaretlerini kullanma diizeyleriyle cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir
farkin olup olmadig “bagimsiz 6rneklemler igin t-testi” ve “Mann Whitney U testi”
kullanilarak analiz edilmis ve degerlendirilmistir. Bu bdliimle ilgili veriler siif
seviyelerine gore ilgili tablolarda yer almaktadir.

Tablo 15: Besinci Simif Ogrencilerinin Yazdirim Uygulamalarinda Noktalama
Isaretlerini Kullanma Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S Sd T P
Kiz 34 19,50 5,935

58 -3,023 ,004
Erkek 26 24,31 6,323

Tablo 15’e gore, erkek 6grencilerin hata ortalamalart (24,31), kiz 6grencilerin
hata ortalamalarindan (19,50) daha yiiksektir. Kiz ve erkek oOgrencilerin hata

ortalamalar1 arasinda kiz Ogrenciler lehine bir fark bulunmaktadir. Bu farkin
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istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in veriler bagimsiz t-testi ile
karsilastirilmistir. Buna gore, besinci sinif 6grencilerinin yazdirim uygulamalarinda
noktalama isaretleri hata ortalamalari, kiz 6grencilerin lehine anlamli bir fark [t(58)=

-3,023, p<,05] gostermektedir.

Bosluk doldurma uygulama sonuglar1 da kiz 6grencilerin lehine anlamli bir
fark gostermistir. Bu sonuclara gore, besinci sinif kiz 6grencilerinin noktalama

isaretlerini dogru kullanma diizeyleri, erkek 6grencilerinkinden daha yiiksektir.

_Tablo 16: Alanct Sinyf Osrencilerinin Yazdirim Uygulamalarinda Noktalama
Isaretlerini Kullanma Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S Sd T P
Kiz 32 17,25 3,968

58 -4,262 ,000
Erkek 28 22,00 4,667

Tablo 16’ya gore, erkek oOgrencilerin hata ortalamalart (22,00), kiz
Ogrencilerin hata ortalamalarindan (17,25) daha yiiksektir. Kiz ve erkek 6grencilerin
hata ortalamalar1 arasinda kiz 6grenciler lehine bir fark bulunmaktadir. Bu farkin
istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in veriler bagimsiz t-testi ile
karsilagtirilmistir. Buna gore, altinct simif 6grencilerinin yazdirim uygulamalarinda
noktalama isaretleri hata ortalamalari, kiz 6grencilerin lehine anlamh bir fark [t(58)=

-4,262, p<,05] gostermektedir.

Altmmcer  smif kiz  6grencilerinin  yazdirnm uygulamalarinda noktalama

isaretlerini dogru kullanma diizeyleri, erkek 6grencilerinkinden daha yiiksektir.

Tablo 17: Yedinci Sinif Ogrencilerinin Yazdirim Uygulamalarinda Noktalama
Isaretlerini Kullanma Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore T-Testi Sonuglart

Cinsiyet N X S Sd T P
Kiz 32 14,66 5,574

58 -3,869 ,000
Erkek 28 20,82 6,766
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Tablo 17’ye gore, erkek oOgrencilerin hata ortalamalart (20,82), kiz
Ogrencilerin hata ortalamalarindan (14,66) daha yiiksektir. Kiz ve erkek 6grencilerin
hata ortalamalar1 arasinda kiz 6grenciler lehine bir fark bulunmaktadir. Bu farkin
istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek igin veriler, bagimsiz t-testi ile
karsilagtirilmistir. Yedinci siif 6grencilerinin yazdirim uygulamalarinda noktalama
isaretleri hata ortalamalari, kiz 6grencilerin lehine, anlamli bir fark [t(58)= -3,869,
p<,05] gobstermektedir.  Yedinci simf  Ogrencilerinin - bosluk  doldurma
uygulamalarinda da ayni sonuca ulasilmistir. Yedinci smif kiz O6grencilerinin
noktalama isaretlerini dogru kullanma diizeyleri, erkek Ogrencilerinkinden daha
yuksektir.

Tablo 18: Sekizinci Sinif Osrencilerinin Yazdirim Uygulamalarinda Noktalama
Isaretlerini Kullanma Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gére T-Testi Sonuglart

Cinsiyet N X S Sd T P
Kiz 41 15,05 6,340

58 -4,076 ,000
Erkek 19 22,53 7,175

P<,05 anlamli

Tablo 18’e gore, erkek 6grencilerin hata ortalamalar (22,53), kiz 6grencilerin
hata ortalamalarindan (15,05) daha yiksektir. Kiz ve erkek Ogrencilerin hata
ortalamalar1 arasinda kiz Ogrenciler lehine bir fark bulunmaktadir. Bu farkin
istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in veriler bagimsiz t-testi ile
karsilastirilmistir. Buna gore, sekizinci sinif 6grencilerinin yazdirim uygulamalarinda
noktalama isaretleri hata ortalamalari, kiz 6grencilerin lehine anlamli bir fark [t(58)=

-4,076, p<,05] gostermektedir.

Sekizinci siif Ogrencilerinin bosluk doldurma uygulamalarinda da kiz
ogrenciler lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Buna gore, sekizinci sinif kiz
ogrencilerinin  noktalama  isaretlerini  dogru  kullanma  diizeyleri, erkek

ogrencilerinkinden daha yiiksektir.

Arastirmada ulasilan bu sonug, Arn ve Keray’n (2012), calismasiyla
benzerlik gostermektedir. A1 ve Keray (2012), “Sekizinci Smmf Ogrencilerinin

Noktalama Isaretlerini Uygulama Diizeyleri” adli makalelerinde, sekizinci smif kiz
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ogrencilerinin  yazdirnm uygulamalarinda noktalama isaretlerini  kullanma

diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.

3.5 Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Besinci Alt Problem: Ortaokul 6grencilerinin bosluk doldurma uygulamalarinda
noktalama igaretlerini kullanma diizeyleri ile Tiirk¢e dersi notlar1 arasinda anlamli bir

iligki var midir?

Arastirmanin bu boliimiinde 5, 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin bosluk doldurma
uygulamalarinda noktalama isaretleriyle ilgili toplam hatalar1 ve Tiirkge ders notlari
dikkate alinmistir. Ogrencilerin Tiirkce dersindeki notlar1 ile noktalama isaretlerini
kullanma diizeyleri arasindaki iliski “Pearson momentler c¢arpimi korelasyon
katsayis1” ve “Spearman Brown sira farklar1 korelasyon Katsayisi” degerleriyle
aciklanmistir. Bu boliimle ilgili veriler, sinif seviyelerine gore ilgili tablolarda yer
almaktadir.

Tablo 19: Besinci Sumif Ogrencilerinin Bosluk Doldurma Uygulamalarinda

Noktalama Isaretlerine Iliskin Toplam Hata Sayilar ile Tiirkce Dersi Notlar:
Arasindaki Korelasyon

Toplam Hata Ders Notu
Toplam Hata Pearson 1 -,658
Korelasyon ,000
P 60 60
N
Ders Notu Pearson -,658 1
Korelasyon ,000
P 60 60
N

Tablo 19’a gore, dgrencilerin Tiirkge dersi notlari ile noktalama isaretlerine
iliskin toplam hata sayilar1 arasinda yliksek diizeyde, negatif yonlii ve anlamli bir
iligki (r=0-,658, p<,05) tespit edilmistir. Beklendigi gibi besinci sinif 6grencilerinin
Turkce dersi notlar1 yiikseldikge bosluk doldurma uygulamalarinda, noktalama

isaretleriyle ilgili hatalar1 azalmaktadir.
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Tablo 20: Altnct Sinif _Og“rencilerinin Bosluk Doldurma Uygulamalarinda
Noktalama Isaretlerine Iliskin Toplam Hata Sayilari ile Tiirk¢e Dersi Notlari
Arasindaki Korelasyon

Toplam Hata Ders Notu
Toplam Hata Pearson 1 -,687
Korelasyon ,000
P 60 60
N
Ders Notu Pearson -,687 1
Korelasyon ,000
P 60 60
N

Tablo 20’ye gore Ogrencilerin Tiirkge dersindeki notlari ile noktalama

isaretlerine iligkin toplam hata sayilar1 arasinda yiiksek diizeyde, negatif yonli ve

anlamli bir iliski (r=0-,687, p<,05) tespit edilmistir. Buna gore, altinci sinif

ogrencilerinin Tiirk¢ce ders notlar1 yiikseldik¢e bosluk doldurma uygulamalarinda,

noktalama igaretleriyle ilgili hatalar1 azalmaktadir.

Tablo 21: Yedinci Sinif .Ogrencilerinin Bosluk Doldurma Uygulamalarinda
Noktalama Isaretlerine lliskin Toplam Hata Sayilart ile Tiirkge Dersi Notlar
Arasindaki Korelasyon

Toplam Hata Ders Notu
Toplam Hata  Spearman Korelasyon 1 -,669
P ,000
N 60 60
Ders Notu Spearman Korelasyon -,669 1
P ,000
N 60 60
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Tablo 21’e gore 6grencilerin Tiirk¢e ders notlar ile noktalama isaretlerine
iliskin toplam hata sayilar1 arasinda yiiksek diizeyde, negatif yonlii ve anlamli bir
iliski (r=-,669, p<,05) tespit edilmistir. Yedinci sinif 6grencilerin Tiirk¢e ders notlari
yiikseldik¢e bosluk doldurma uygulamalarinda, noktalama isaretleriyle ilgili hatalari
azalmaktadir.

Tablo 22: Sekizinci Sumif Ogrencilerinin Bosluk Doldurma Uygulamalarinda

Noktalama Isaretlerine Iliskin Toplam Hata Sayilar: ile Tiirkce Dersi Notlari
Arasindaki Korelasyon

Toplam Hata Ders Notu
Toplam Hata  Spearman Korelasyon 1 -,600
P ,000
N 60 60
Ders Notu Spearman Korelasyon -,600 1
P ,000
N 60 60

Tablo 22’ye gore dgrencilerin Tiirkge dersi notlari ile noktalama isaretlerine
iligkin toplam hata sayilar1 arasinda yiliksek diizeyde, negatif yonlii ve anlamli bir
iliski (r=-,600, p<,05) tespit edilmistir. Sekizinci siif 6grencilerinin Tiirk¢e ders
notlar1 ylikseldik¢e bosluk doldurma uygulamalarinda, noktalama isaretleriyle ilgili

hatalar1 azalmaktadir.
3.6 Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Altinc1 Alt Problem: Ortaokul 6grencilerinin yazdirim uygulamalarinda noktalama
isaretlerini kullanma diizeyleri ile Tiirk¢e dersi notlar1 arasinda anlamli bir iliski var

midir?

Arastirmanin bu boliimiinde 5, 6, 7 ve 8. simf Ogrencilerinin yazdirim
uygulamalarinda noktalama isaretleriyle ilgili toplam hatalar1 ve Tiirk¢e ders notlari
dikkate alinmistir. Ogrencilerin Tiirkce dersindeki notlar1 ile noktalama isaretlerini
kullanma diizeyleri arasindaki iliski “Pearson momentler carpimi korelasyon

katsayis1” ve “Spearman Brown sira farklar1 korelasyon Katsayis1” degerleriyle
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aciklanmistir. Bu boliimle ilgili veriler, smif seviyelerine gore ilgili tablolarda yer

almaktadir.

Tablo 23: Besinci Sinif Osrencilerinin Yazdirim Uygulamalarinda Noktalama
Isaretlerine Iliskin Toplam Hata Sayilari ile Tiirk¢e Dersi Notlart Arasindaki

Korelasyon
Toplam Hata Ders Notu
Toplam Hata Pearson 1 -,406
Korelasyon ,001
P 60 60
N
Ders Notu Pearson -,406 1
Korelasyon ,001
P 60 60
N

Tablo 23’e gore Ogrencilerin Tiirkge dersi notlari ile noktalama isaretlerine
iligkin toplam hata sayilar1 arasinda orta diizeyde, negatif yonlii ve anlaml bir iligki
(r=0-,406, p<,05) tespit edilmistir. Buna gore, yazdirnm uygulamalarinda
ogrencilerin Tiirk¢e ders notlar1 yilikseldik¢ce noktalama isaretleriyle ilgili hatalar

azalmaktadir.

Besinci sinif 6grencilerinin bosluk doldurma uygulamalarinda da ayn1 sonuca
ulasilmistir. Tiirkge ders notu yiiksek olan besinci sinif dgrencilerinin ders notu
diisiik olan Ogrencilere gore noktalama isaretlerini kullanma dlzeyleri daha

yuksektir.
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Tablo 24: Altinci Sinyf Osrencilerinin Yazdirim Uygulamalarinda Noktalama
Isaretlerine lligkin Toplam Hata Sayilart ile Tiirk¢e Dersi Notlart
Arasindaki Korelasyon

Toplam Hata Ders Notu
Toplam Hata Pearson 1 -,545
Korelasyon ,000
P 60 60
N
Ders Notu Pearson -,545 1
Korelasyon ,000
P 60 60
N

Tablo 24’¢ gore dgrencilerin Tiirk¢e dersi notlari ile noktalama isaretlerine
iliskin toplam hata sayilar1 arasinda orta diizeyde, negatif yonlii ve anlaml bir iligki
(r=0-,545, p<,05) tespit edilmistir. Ogrencilerin Tiirk¢e ders notlar1 yiikseldikce

yazdirim uygulamalarindaki noktalama isaretleriyle ilgili hatalar1 azalmaktadir.

Bosluk doldurma uygulamalarinda da altinci sinif 6grencilerinin noktalama
isaretlerini dogru kullanma diizeyleri ile Tiirk¢ge ders notu arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur. Buna gore, Tlrkge ders notu ylksek olan altinci sinif 6grencilerinin
noktalama isaretlerini kullanma diizeyleri ders notu diisiik olan 6grencilere gore daha

yuksektir.
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Tablo 25: Yedinci Sinif Ogrencilerinin Yazdirim Uygulamalarinda Noktalama
Isaretlerine Iligkin Toplam Hata Sayilart ile Tiirk¢e Dersi Notlart Arasindaki

Korelasyon
Toplam Hata Ders Notu
Toplam Hata Pearson 1 -,636
Korelasyon ,000
P 60 60
N
Ders Notu Pearson -,636 1
Korelasyon ,000
P 60 60
N

Tablo 25’e¢ gore ogrencilerin Tiirkge dersi notlar1 ile noktalama
isaretlerine iligkin toplam hata sayilar1 arasinda yiiksek diizeyde, negatif yonli ve
anlaml bir iligki (r=-,636, p<,05) tespit edilmistir. Buna gore, 6grencilerin Tiirkge

dersi notlar1 yiikseldik¢e noktalama isaretleriyle ilgili hatalar1 azalmaktadir.

Bosluk doldurma uygulamalarinda da yedinci sinif dgrencilerinin noktalama
isaretlerini dogru kullanma diizeyleri ile Tiirkge dersi notu arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur. Tiirk¢e dersi notu yuksek olan yedinci sinif 6grencilerinin noktalama

isaretlerini kullanma diizeyleri ders notu diisiik olan 6grencilere gore daha yiiksektir.
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Tablo 26: Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Yazdirim Uygulamalarinda Noktalama
Isaretlerine Iligkin Toplam Hata ile Turkge Dersi Notlar: Arasindaki Korelasyon

Toplam Hata Ders Notu
Toplam Hata Pearson 1 -, 747
Korelasyon ,000
P 60 60
N
Ders Notu Pearson -, 147 1
Korelasyon ,000
P 60 60
N

Tablo 26’ya gore 6grencilerin Tiirkge dersi notlari ile noktalama isaretlerine
iligkin toplam hata sayilar1 arasinda yiliksek diizeyde, negatif yonlii ve anlamli bir
iligki (r=-,747, p<,05) tespit edilmistir. Beklendigi iizere sekizinci sif
ogrencilerinin Tiirk¢e ders notlar yiikseldik¢e noktalama isaretleriyle ilgili hatalar

azalmaktadir.

Bosluk doldurma uygulamalarinda da sekizinci smif 6grencilerinin noktalama
isaretlerini dogru kullanma diizeyleri ile Tiirk¢e ders notlar1 arasinda anlamli bir
iliski bulunmustur. Tiirkge ders notu yiiksek olan sekizinci smif 6grencilerinin
noktalama isaretlerini kullanma diizeyleri ders notu diisiik olan 6grencilere gore daha

yuksektir.
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SONUCLAR VE ONERILER

Sonuglar

Besinci simif  6grencilerinin - bosluk doldurma uygulamalarinda dogru
kullanma oranlarinda % 50’nin iizerinde basarili olduklari noktalama isaretleri;
kesme isareti (%72,7), nokta (%70,1), virgiil (%67) ve soru isareti (%55)’dir. Besinci
smif Ogrencilerinin bosluk doldurma uygulamalarinda % 50’nin {izerinde basari
saglayamadiklar1 noktalama isaretleri ise {inlem isareti (%29,4), tirnak isareti

(%12,2), iki nokta (%12,2), noktal virgiil (%3,8) ve ii¢ nokta (%3,3)’dur.

Besinci sinif 6grencileri bosluk doldurma uygulamalarinda dokuz noktalama
isaretinden sadece dordiinde %350’nin iizerinde dogru kullanma oranina sahiptir.
Besinci sinif 6grencilerinin 6zellikle noktali virgiil ve {i¢ nokta isaretini dogru
kullanma oranlarinin %3 gibi ¢ok diisiik seviyede oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin
tirnak isareti, iinlem isareti ve iki noktayr dogru kullanma oranlarinin da yeterli

seviyenin ¢ok altinda oldugu goriilmiistiir.

Besinci simif 6grencilerinin yazdirim uygulamalarinda % 50’nin {izerinde
basarili olduklari noktalama isareti sadece nokta (%79,6)’dir. Besinci simif
ogrencilerinin yazdirim uygulamalarinda %50’nin {lizerinde basar1 saglayamadiklar
isaretler ise iki nokta (%41,6), virgiil (%38), soru isareti (%26,6), linlem isareti
(%26,6), kesme isareti (%23,3), tirnak isareti (%19,1), lic nokta (%13,3) ve noktali
virgiil (%0)’diir.

Bosluk doldurma uygulamalarinda dort noktalama isaretinin dogru kullanma
orant  %50’nin lizerindeyken, yazdirim uygulamalarinda dogru kullanim oram
sadece nokta isaretinde %50’nin iizerindedir. Buna gore, O6grencilerin ilkdgretim
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan noktalama isaretleriyle ilgili
kazamimlara ulasma diizeyi yetersizdir. Ogrencilerin dzellikle {ic nokta ve tirnak

isaretini dogru kullanma oranlar1 %10’lar gibi ¢cok diisiik seviyededir. Besinci sinif
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ogrencilerinin yazdirim uygulamalarinda noktali virgiilii dogru kullanma diizeyleri
ise %0’dir. Diger bir ifadeyle arastirmaya katilan 6grencilerin hicbiri, yazdirim
uygulamasinda noktali virgiilii kullanmamustir. Su halde, besinci siif 6grencilerinin
[lkégretim Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi’nda yer alan noktalama

isaretleriyle ilgili kazanimlar1 yeterli diizeyde edinemedigi ortaya ¢ikmaktadir.

Besinci  smif kiz  Ogrencilerinin  bosluk  doldurma ve yazdirim
uygulamalarinda noktalama isaretlerini  dogru kullanma diizeyleri, erkek

ogrencilerinkinden daha ytiksektir.

Tirkge dersi notu yiiksek olan besinci sinif 6grencilerinin bosluk doldurma ve
yazdirim uygulamalarinda noktalama isaretlerini kullanma diizeyleri, notu diisiik

olan 6grencilere gore daha yiiksektir.

Altinc1 simif dgrencilerinin bosluk doldurma uygulamalarinda % 50’nin
tizerinde basarili olduklar1 noktalama isaretleri; nokta (%82,7), kesme isareti (%80,5)
ve virgiil (%74,4)’diir. Ogrencilerin %50’nin {izerinde basar1 saglayamadiklar
isaretler ise soru isareti (%41,1), linlem isareti (%34,4), tirnak isareti (%17,7), iki
nokta (%12,7), iic nokta (%2,7) ve noktali virgiil (%1,6 )’diir.

Altinct smif ogrencileri, bosluk doldurma uygulamalarinda sadece ii¢
noktalama isaretinde %350’nin lizerinde dogru kullanma oranina sahiptirler.
Ogrencilerin 6zellikle noktali virgiil ve ii¢ nokta isaretini dogru kullanma oranlarinin

%1 ve %2 gibi ¢ok diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Altinct simif 6grencilerinin yazdirim uygulamalarinda % 50’nin iizerinde
basarili olduklari noktalama isareti sadece nokta (%87,3)’dir. Altinct sif
ogrencilerinin yazdirim uygulamalarinda %50 nin iizerinde bagar1 saglayamadiklari
isaretler ise soru isareti (%39,1), virgil (%37,6), li¢ nokta (%25), tinlem isareti
(%21,6), iki nokta (%21,6), tirnak isareti (%20,8), kesme isareti (%19,1) ve noktali
virgiil (%0)’diir.

Bosluk doldurma uygulamalarinda ii¢ noktalama isaretinin dogru kullanma
orant  %50’nin iizerindeyken, yazdirim uygulamalarinda dogru kullanim orani
sadece nokta isaretinde %50 nin lizerindedir. Noktal1 virgiiliin dogru kullanim diizeyi
ise  %0°dir. Diger bir ifadeyle arastirmaya katilan 6grencilerin higbiri, yazdirim

uygulamasinda noktali virgiilii kullanmamuistir. Su halde, altinci sinif 6grencilerinin
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[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan noktalama isaretleriyle ilgili

kazanimlara ulagsma diizeyi yetersizdir.

Altinc1 smif 6grencilerinin bosluk doldurma uygulamalarindaki noktalama
isaretleri hata ortalamalari, cinsiyete gére anlamli bir fark gostermemektedir. Altinci
smif kiz o6grencilerinin yazdirim uygulamalarinda noktalama igaretlerini dogru

kullanma diizeylerinin erkek 6grencilerinkinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tirkge dersi notu yiiksek olan altinci siif 6grencilerinin bosluk doldurma ve
yazdirinm uygulamalarinda noktalama isaretlerini kullanma diizeyleri, notu diistik

Ogrencilere gore daha yiiksektir.

Yedinci smif 6grencilerinin bosluk doldurma uygulamalarinda % 50’nin
tizerinde basarili olduklar1 noktalama isaretleri; nokta (%88,3), kesme isareti
(%86,1), virgiil (%84,4) ve soru isareti (%60)’dir. Yedinci smif 6grencilerinin
bosluk doldurma uygulamalarinda %350’nin {izerinde basar1 saglayamadiklari
noktalama isaretleri ise tirnak isareti (%39,4), tinlem isareti (%28,3), li¢ nokta
(%]11,1), iki nokta (%9,4) ve noktali virgiil (%9,4)’diir.

Yedinci simif 6grencileri bosluk doldurma uygulamalarinda dokuz noktalama
isaretinden dordiinde %50°nin {izerinde, ii¢ noktalama isaretinde ise %10 ve altinda

dogru kullanma oranina sahiptir.

Yedinci siif ogrencilerinin yazdirnm uygulamalarinda %50 ve fizerinde
basarili olduklar1 noktalama isaretleri; nokta (%84), iinlem isareti (%53,3), soru
isareti (%52,5) ve kesme isareti (%50)’dir. Ogrencilerin yazdirim uygulamalarinda,
%350’nin tizerinde basar1 saglayamadiklari isaretler ise virgiil (%41), tirnak isareti

(9%40,4), iki nokta (%38,3), ti¢ nokta (%35) ve noktali virgiil (%6,6)’diir.

Yedinci smif 6grencilerinin yazdirim uygulamalarinda dokuz noktalama
isaretinden dordiinde %50’nin iizerinde basarili olduklar1 goriilmiistiir. Noktali
virgiilde basar1 oranmin %6 gibi cok diisiik diizeyde oldugu gortilmiistiir.
Ogrencilerin yazdirim uygulamalarinda noktalama isaretlerini dogru kullanma
diizeyleri, bosluk doldurma uygulamalarinda noktalama isaretlerini dogru kullanma
diizeylerinden daha diisiiktiir. Buna gore, yedinci smf dgrencilerinin ilkdgretim
Tiirkge Dersi (6, 7, 8.Smiflar) Ogretim Programi’nda yer alan noktalama isaretleriyle

ilgili kazanimlara ulagma diizeyi yetersizdir.
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Yedinci  smif kiz o6grencilerinin - bosluk doldurma ve yazdirim
uygulamalarinda noktalama isaretlerini dogru kullanma diizeyleri, erkek

ogrencilerinkinden daha ytiksektir.

Tirkge dersi notu yiksek olan yedinci smif 6grencilerinin bosluk doldurma
ve yazdirim uygulamalarinda noktalama isaretlerini kullanma diizeyleri, notu diisiik

olan 6grencilere gore daha ylksektir.

Sekizinci sinif 6grencilerinin bosluk doldurma uygulamalarinda % 50’nin
tizerinde basarili olduklar1 noktalama isaretleri; kesme isareti (%93,3), nokta
(%90,3), soru isareti (%89,4), virgiil (%85,7), linlem isareti (%67,7) ve tirnak isareti
(%65,5)’dir. Ogrencilerin dogru kullanma oranlarmnda %50’nin {izerinde basar1
saglayamadiklari isaretler ise iki nokta (%27,2), li¢ nokta (%23,8) ve noktali virgiil
(%16,6)’diir.

Sekizinci sinif 6grencilerinin yazdirim uygulamalarinda % 50’nin {izerinde
basarili olduklar1 noktalama isareti sadece nokta (%83,4)’dir. Ogrencilerin dogru
kullanma oranlarinda %350’nin iizerinde basar1 saglayamadiklari isaretler ise soru
isareti (%48,3), virgiil (%47,5), tic nokta (%45,8), kesme isareti (%44,1), tinlem
isareti (%43,3), iki nokta (%38,3), tirnak isareti (%31,6) ve noktali virgiil
(%11,6)diir.

Sekizinci smif 6grencileri, bosluk doldurma uygulamalarinda alti noktalama
isaretinde %50°nin lizerinde basar1 oranina sahipken yazdirim uygulamalarinda
sadece noktada %50’nin {izerinde basari oranina sahiptirler. Buna gore, sekizinci
sinif dgrencileri Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan noktalama

isaretleriyle ilgili kazanimlar yeterli diizeyde edinememistir.

Sekizinci smif kiz Ogrencilerinin  bogluk doldurma ve yazdirim
uygulamalarinda noktalama isaretlerini dogru kullanma diizeyleri, erkek

ogrencilerinkinden daha yiiksektir.

Tirkge dersi notu yuksek olan sekizinci sinif 6grencilerinin bosluk doldurma
ve yazdirim uygulamalarinda noktalama isaretlerini kullanma diizeyleri ders notu

diisiik olan 6grencilere gore daha yiiksektir.
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Oneriler

> Anlama ve anlatma becerilerini dogru bir sekilde gerceklestirebilmek igin
noktalama isaretlerinin 6nemli bir ihtiya¢ oldugu herkes tarafindan kabul edilmelidir.
Noktalamay1 gereksiz kurallar olarak goérme anlayis1 biitiiniiyle ortadan
kaldirilmalidir.

> Ogrencilerin Tiirkgeyi dogru ve etkili bicimde kullanmalarin1 saglamak,
onlara oOncelikle ana dili bilinci ve sevgisi kazandirmaktan geger. Noktalama
isaretlerine uygun okuma ve yazma becerisi, 6grencilerin Turkceyi bilingli ve 6zenli
kullanma istegiyle birlikte gerceklesecektir. Tiirk¢e dersi basta olmak iizere egitim-
Ogretim siirecinin  her asamasinda Ogrencilere ana dili bilinci ve sevgisi
kazandirilmalidir.

> Noktalama isaretleriyle ilgili kurallar, Tiirk Dil Kurumu tarafindan net bir
sekilde belirlenmelidir. Kurallarla ilgili stirekli degisik yapilmamalidir. Kurallarin
stirekli olarak degistirilmesi, 0zellikle ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinde 6grenme
zorluklarina neden olacaktir. Ders programlari, ders kitaplari gibi 6gretim siirecinin
tim 6gelerinde Tiirk Dil Kurumu tarafindan belirlenmis kurallar esas alinmalidir.

> Ogrencilerin noktalama isaretiyle ilgili kurali bildikleri ama yazih
anlatimlarinda kullanamadiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilere oncelikle noktalama
isaretlerinin yazili anlatimdaki &nemi kavratilmalidir. Ogrencilere noktalamanin
cumlenin anlamina etkisi kavratilarak, 6grencilerin noktalama isaretlerini kullanmay1
ithtiyac hissetmeleri saglanmalidir.

> Tiirkge 6gretmenleri, 6grencilere noktalama isaretlerinin 6nemini anlatmanin
yaninda kullanma konusunda dgrencilere érnek olmalidir. Ogretmenler, derslerinde
TDK Yazim Kilavuzu’nu yanlarinda bulundurmalidir. Ogrencilere yazim kilavuzu
kullanma aliskanlig1i kazandirilmalidir. Ogrencileri, TDK Ilkdgretim Okullari Igin
Yazim Kilavuzu’nu kullanmalar1 konusunda tesvik etmelidir. Farkli yayinevlerinden
basilmis yazim kilavuzlarinda bulunan yanlisliklar, 6grencilerde konuyla ilgili kalici
yanlig 6grenmelere neden olabilir. Bu ylizden TDK tarafindan yayimlanan kilavuz
esas alinmalidir.

> Ogretmenler, dgrencilerin yazili anlatim etkinliklerine mutlaka geri bildirim
vermelidir. Ogrenci ¢aligmalarinin titizlikle incelenmesi ve yapilan yanlislarin
ogrencilere gosterilmesi, Ogrencilerin kendilerini  gelistirmeleri igin oldukca

onemlidir. Geri bildirimin en O6nemli islevlerinden biri de &grencilerin yanlis
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ogrenmelerini engellemektir. Noktalama isaretini yanlis yerde kullanan 6grenci,
ogretmeninden bu konuda gerekli uyariyr almazsa, dogru kullandigini diisiinecektir.
Ogrenci sayisinin fazla oldugu smiflarda, &gretmenler etkinlik sayisini azaltip
mutlaka geri bildirime zaman ayirmalidir.

> Ogrencilerin noktalama isaretleri ile ilgili kurallar1 bildikleri fakat dogru ve
yerinde uygulamada sorunlar yasadiklari tespit edilmistir. Noktalama isaretleriyle
ilgili kurallar 6grencilere ezberletilmemelidir. Noktalama isaretleri, islevleri ile
beraber 6gretilmeli, konuyla ilgili kazanimlarin bilgi diizeyinden beceri diizeyine
geemesi saglanmalidir. Bunun i¢in de her firsatta uygulama yapmaya gayret
edilmelidir.

> Noktalama kurallar1 ogretilirken 6grencileri ezbere yoneltecek yontem ve
tekniklerden uzak durulmalidir. Ogretmenlerin yazim kurallar1 ve noktalama isaretini
ogretirken en sik kullandiklart yontem, anlatim yontemidir. Oysaki ogretmenler
tarafindan 6grencilere kesfetme, yaparak ve yasayarak 6grenme, uygulama imkani
saglayan yontem ve tekniklerin kullanilmasi, 6grenme kaliciligini saglayacaktir.
Noktalama isaretlerini 6grenmede drama yonteminden de yararlanilmalidir. Ayrica
noktalama isaretlerinin 6gretiminde is birlikli 6grenme yontemlerinden Jigsaw I
tekniginden de yararlanilabilecegi unutulmamalidir.

> Noktalama isaretleri konusunu sikici bulan 6grenciler i¢in noktalama konusu
0zgun ve etkin yontemlerle ele alinmalidir. Noktalama konusunda renkli ve eglenceli
yontem ve etkinliklerin kullanilmasi gerektigini belirten Bayram’in (2009: 179), bu
dogrultuda hazirladig1 “hata bulma-fark yakalama yontemi” ve “imla ve noktalama
bulmacas1” yararlanilabilecek yontem ve etkinliklerdendir.

> Yazma becerisinin gelistirilmesi igin diizenli ve slrekli etkinliklerin
yapilmas1 gereklidir. Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanma becerisinin
kalict bir aliskanliga doniismesi de Ogrencilerin okuma ve yazma etkinliklerini
diizenli ve siirekli yapmalari ile mimkdindur.

> Noktalama igaretlerini kullanma konusunda 6grenciler i¢in kalict 6grenme
ortamlar1 olusturulmalidir. Ders i¢i materyallerin cinsiyete ve yasa uygun olmasina
dikkat edilmelidir. Cogu sinif seviyesinde kiz ogrencilerin erkek 6grencilere gore
noktalama isaretlerini kullanmada daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Konuyla ilgili

erkek 6grencilerin de dikkatini gekecek farkli materyaller hazirlanmalidir.
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> Ogrencilerin nokta, virgiil, soru isareti gibi giinliik yasamda karsilastiklari
isaretleri dogru kullanma oranlarinin daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin
noktali virgiil, lic nokta, iki nokta gibi giinliik yasamda daha az karsilastiklar
isaretleri kullanma oranlar1 ise oldukga diisiiktiir. Ogrenciler, bu isaretlerin yer aldig
metinlerle daha fazla karsilagtirilmali, gerekirse Ogretmenler 6zel olarak metin
hazirlamalidir. Bu isaretlerle ilgili farkli etkinlikler yapilmasina o6zellikle dikkat
edilmelidir.

> Yazili anlatim etkinlikleri i¢in 6grencilere yeterli siire verilmelidir. Bir ders
saati icinde sayica fazla etkinlik yapmaya calismak, Ogrencilerin yazili anlatim
kurallarina uymamalarina neden olmaktadir. Hizlica etkinligi bitirmeye c¢alisan
Ogrenciler, noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanamayacaktir. Etkinliklerin
niceliginden c¢ok niteligi Onemlidir. Etkinligin 6grencinin konuyla ilgili beceri
kazanmasindaki katkis1 nemlidir.

> Tirkge derslerinde noktalama isaretlerinin islevleri agirlikli olarak yazma
alani igerisinde verilmektedir. Noktalama isaretlerinin okuma alanindaki islevleri de
Ogretmenler tarafindan 6nemsenmeli ve 6grencilere kavratilmalidir.

> Noktalama isaretlerinin tiimii ve bir noktalama isaretine ait tiim islevler ayn1
simif seviyesinde verilmemelidir. Ogrencilerin noktalama isaretleriyle ilgili kurallari
ogrenebilmeleri igin gerekli hazir bulunusluk diizeylerine dikkat edilmelidir. Ornegin
ogrencilerin ciimle yapisiyla ilgili noktalama igaretlerini ciimle yapisini 6grenmeden
yeterli diizeyde kavramasi beklenemez. Ogretim programlar1 da bu durumu dikkate
alarak duzenlenmelidir.

> Anlatimda esas olan ciimle oldugu icin dil bilgisi konular1 gibi noktalama
isaretleri Ogretilirken de ciimlenin anlami ve yapisiyla birlikte hareket edilmelidir.
Ciimle basgi, ciimle sonu ve climle i¢inde kullanilan noktalama isaretlerinin islevlerini
kavratabilmek igin 6grencilerin ciimle bilgilerinin tam olmasi1 gereklidir. Ozellikle
noktalama isaretlerini gereksiz yerde kullanimini engellemek i¢in diger dil bilgisi
kurallar1 da dgrenciler tarafindan dogru bir sekilde kavranmis olmalidir. Ornegin
“Zarf-fiil eki ‘“-inca / -ince’ den sonra virgiil kullanilmaz.” kuralim Ogrenciye
kavratabilmek igin zarf-fiil bilgisi 6gretilmis olmalidir.

> Tiirkge ders kitaplar1 dahil tiim ders kitaplarinda noktalama acgisindan ¢ok
fazla hata bulunmaktadir. Derslerin islenisi i¢in temel kaynak olan ders kitaplari

yazim ve noktalama acisindan hatasiz olmalidir. Talim ve Terbiye Kurulu
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Bagkanligiin ders kitaplarinin hazirlanmasi i¢in gorevlendirdigi komisyonlar, tum
ders kitaplarinda Tiirk¢enin dogru kullanimina dikkat etmelidir.

> Tiirkce Ogrenci c¢alisma kitaplarinda noktalama isaretlerinin Ogretimine
yonelik nicelik ve nitelik bakimindan yeterli etkinlikler olmalidir. Nicelik ve nitelik
acisindan etkinliklerin yeterli olmadigi durumlarda, 6gretmenler konuyla ilgili ek
etkinlikler hazirlamalidir.

> Ogrencilerin noktalama kurallarmi kalic1 bir sekilde 6grenmeleri okuma
aligkanliklariyla da ilgilidir. Okuma aligkanlig1 kazanan 6grenciler, diizenli ve siirekli
sekilde noktalama ile ilgili ornek metinlerle karsilasmis olacaktir. Bu sebeple
Ogretmenler ve aileler tarafindan Ogrencilerin okuma aligkanligi kazanmalari
onemsenmelidir.

> Ogretmenler, dgrencileri noktalama isaretlerinin kullanimi acisindan nitelikli
metinlerle karsilastirmalidir. Ogrencilerin okul disinda karsilasacaklar1 metinler igin
ogretmenler aileleri bilinclendirmeye calismalidirlar. Ozellikle 6gretmenler farkli
yayinevlerinden basilabilen “100 Temel Eser” ile ilgili dikkatli olmalidirlar. Bu
noktada, noktalama isaretlerinin yanlis kullanilmadigi basimlar tespit edilmeli,
ogrenci ve veliler bu konuda yonlendirilmelidir.

> Ogrenciler, ortadgretime gegis icin girdikleri smavlarda coktan segmeli soru
tiplerini cevaplandirma ydntemi kullanmaktadir. Ogrenciler, hem bu sinavlarda hem
de bu smavlara hazirlanma siireclerinde yazma becerilerini gelistirecek etkinlikler
yapmamakta ve yazili anlatimla ilgili kurallar1 ise ezberlemektedir. Ogretmenlerin
ogrencilerin temel egitim sonunda girecekleri sinava hazirlik olmasi diisiincesiyle
okul smavlarin1 da test teknigiyle yaptigi bilinmektedir. Bu tip smavlarda
ogrencilerin ifade etme, ciimle kurma gibi becerileri degerlendirilmemektedir. Bu
durum, Ogrencilerin yazili anlatim yeteneklerinin korelmesine neden olmaktadir.
Egitim-6gretim siireci icerisinde ve sonunda yapilan Ol¢me-degerlendirme
yontemlerinin 6grencileri bilgiyl ezberletmeye degil, iiretmeye doniik olmasina
dikkat edilmelidir. Hem okul iginde hem de (lke genelinde Ogrencilerin yazili
anlatim becerilerini korelten degil, gelistiren Olgme-degerlendirme yontemleri
kullanilmalidar.

> Olcme-degerlendirme, sadece Ogretmenlerin  dgrencilere  yanlislarim
gosterdikleri bir siire¢ olmamalidir. Bunun i¢in 6lgme-degerlendirme sureglerinde

farkli degerlendirme ydntemlerine de bagvurulmalidir. Ogrencilerin galigmalarimni
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kendilerinin kontrol etmesini saglayan “6z degerlendirme” ve arkadaslarinin
degerlendirme siireglerine katilmalarin1 saglayan “akran degerlendirme” gibi
yontemler de kullanilabilir. Okul dergileri, duvar gazeteleri, Tirk¢ce Sokagi gibi
etkinliklerde Ogrencilerin yazi denetleme kurullarinda yer almalar1 ve noktalama
isaretlerini kullanma konusunda 6z ve akran degerlendirmelerini yapmalari
saglanmalidir.

> Ogrencilerin Tiirkgeyi konusma ve yazma kurallarma uygun olarak bilingli,
dogru ve oOzenli kullanmalari, sadece Tiirk¢e dersinde degil tiim derslerde
kazanabilecekleri bir davranmistir. Noktalama isaretlerinin dogru kullanimina da
sadece Tiirk¢e Ogretmenleri tarafindan ve Tirkce dersinde dikkat edilmemelidir.
Diger ders Ogretmenleri de noktalama kurallarina dikkat etmeli ve 6grencilerin
noktalama isaretlerini dogru kullanmalarina yardime1 olmalidir. Tiim derslerle ilgili
ders i¢i etkinlik, performans, proje gibi Ogrencilerin hazirladiklar1 g¢aligmalarda
“yazim ve noktalama kurallarini uygulayabilme” degerlendirme 6l¢iitii olmalidir.

> Noktalama isaretleri 0grencilere ilkokul birinci siniftan itibaren okuma ve
yazma alanlarinda kazandirilmalidir. Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde
kullanma, ilkokulda kazandirilan bir aliskanlik olmalidir. Ileriki yillarda, bu smf
seviyelerinde edinilen yanlis aligkanliklar1  diizeltmenin daha zor oldugu
unutulmamalidir. Ogrencilerin  6gretmenlerini model aldig1 bu dénemde, sinif
ogretmenlerinin de Tiirk¢eyi bu bilingle kullanmalar1 olduk¢a 6nemlidir.

> Gilinlimiizde hizl1 bir sekilde gelisen teknolojinin olumsuz etkilerinden yazili
dil de hizli bir sekilde etkilenmektedir. Cep telefonu, bilgisayar gibi araclarla kurulan
iletisimde yazim ve noktalama kurallarina uyulmamaktadir. Bu durum, yazili anlatim
becerisinin gelismesini olumsuz etkilemektedir. Ogrencilerin tiim iletisim araglarin
kullanirken yazim ve noktalama kurallarina uymasi saglanmalidir.

> Gazete, dergi, televizyon, internet ve Ozellikle sosyal medya sayfalari gibi
kitle iletisim araglari, sunduklar1 metinlerde yazim ve noktalama kurallarina dikkat
etmelidir. Yetkili kurumlarca medyanin bu konuya daha duyarli olmasi
saglanmalidir. Toplumun her ferdi ve kurumu, Tiirk¢enin dogru ve etkili kullanimi1
icin gayretli olmalidir. Unutulmamalidir ki dil becerilerinin gelisimi bir buttnluk ve

devamlilik gosterir. Ogrenciler, okul disinda da dogru kullanimlarla karsilasmalidar.
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> Sokaklardaki pankart, reklam ve ilanlarda yazim ve noktalama kurallarina
uUyulmalidir. Bu gorsellerin yazim ve noktalama kurallarina uygunlugu ilgili
kurumlarca denetlenmelidir.

> Dil becerilerinin gelisimi biitiinliik ve devamlilik gosterdiginden, ailelerde de
noktalama isaretlerinin kullanimiyla ilgili farkindalik olusturulmalidir. Aile bireyleri,
cocuklarinin 6devlerine yardim ederken ve onlarla okuma ve yazma calismalari
yaparken ¢ocuklarinin noktalama kurallarina dikkat etmelerini saglamalidir.

> Resmi kurumlardaki yazismalarda siklikla noktalama yanlishklart
goriilmektedir. Denetimin daha kolay oldugu resmi kurumlarda, yazim ve noktalama
yanligliklarinin 6niine gegmeye yonelik ¢caligmalar yapilmalidir.

> Arastirma sonucunda, noktalama isaretlerinin kullaniminda kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore daha basarili olduklari tespit edilmistir. Cinsiyete gore
degisen bu sonucun nedenlerinin aragtirildig1 ¢alismalar yapilabilir. Bu ¢aligmalarin
sonuglar1 ile noktalama isaretlerinin Ogretiminde yeni yontem ve teknikler

gelistirilebilir.
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EKLER

EK 1: Kisisel Bilgi Formu

Sevgili Ogrenciler,

Ekteki etkinlikler ve Kkisisel bilgi formu “Ortaokul Ogrencilerinin
Noktalama Isaretlerini Kullanma Diizeyleri” Kkonulu tez calhismasi icin
hazirlanmistir. Sizden istenilen bilgilerinizi samimi bir sekilde belirtmeniz ve
etkinlikleri dikkatli bir sekilde yapmanmizdir.

Gostermis oldugunuz ilgiye tesekkiir ederim.
Ezgi Kaya
Ondokuz Mayis Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dah

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Kisisel Bilgi Formu

Okulunuz:

Sinifiniz:

Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek( )

Turkge Dersi Notunuz:
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EK 2: Besinci Sinif Bosluk Doldurma Uygulamasinda Kullanilan Birinci Metin
Sevgili Ogrenciler,

Asagidaki metni dikkatlice okuyarak, bos birakilmis yay ayraclarin icine

uygun noktalama isaretini koyunuz.
Gostermis oldugunuz ilgiye tesekkiir ederim.

Ezgi KAYA

COP EV

O aksam, yine televizyon haberleri tam yemek saatine rastlamisti. Haber sunucusu, haberleri
goriintiilerle birlikte vermeye bagladi( )

( )Saym Seyirciler, son giinlerde ¢ogalan ¢0p evlere bugiin bir yenisi daha eklendi.
Komsularin sikayetleri iizerine ortaya ¢ikan bu olay, mahalledeki herkesi sasirtti. Yetmis iki
yasindaki Serife Hanim, evindeki ¢opler belediye calisanlari tarafindan gotiiriiliitken gdzyaslarini
tutamiyordu.( )

Ikiz kardesimle ben, bu haberi ilging buldugumuzdan saskinlikla izledik.

Birkag giin sonra ders galisirken bir yandan da televizyondaki o yaslt kadini diisiiniiyordum.
Kim bilir o ¢opler kadincagizin géziinde ne kadar degerliydi! Yoksa ni¢in aglasin ki... Bu konu ikiz
kardesim Pinar’in da kafasini kurcalayip duruyormus meger.

Yeniden 6devime donerek bu konuyu unutmaya, gegistirmeye calistim ama Pinar hi¢ rahat
birakmryordu.

“Dinle Cinar( ) belki bizim apartmanda da 6yle biri yasiyordur. Diigiinsene, tam elli daire
var bu koca binada. Bunlardan biri de dyle olabilir. Oyle bir insan varsa onun yardima ihtiyaci var
demektir. Televizyona, belediyeye haber vermeden bdyle insanlara yardimci olmak gerekir.”

“Haklisin ama bunu nasil anlayabiliriz( )”

Bdoylece ertesi giin aragtirmaya baslamak lizere derslerimize geri dondiik. Bir siire sonra
uyuduk( )

Bu haberden ¢ok etkilenmis olacagim ki o gece rilyamda, evde biriktirilen ne varsa lizerime
lizerime geliyordu. Ben korkup bir késeye siniyordum. Onlar ¢evremde bir daire olusturup hep bir
agizdan bagiriyorlardu:

“Biz ne olacagiz? Biz ne olacagiz?”

Uyandigimda sézler hala kulagimda gibiydi.

Giinler gegip giderken bir aksam babam( ) oturdugumuz site yonetiminin ¢ocuk parkina bir
heykel yapilmasi igin yarisma actigini sdyledi. Isin giizel yan1 bu yarismaya sanatcilar degil, on bes
yasina kadar olan ¢ocuklar projeleriyle aday olabilecekmis. Babam katilmamiz i¢in 1srar ediyordu.

Pinar kestirip atti:

“Ben aday degilim( ) hig¢ dyle becerilerim yoktur.”

Onu ikna etmeye ¢aligtim.

“Heykeli oturup biz yapmayacagiz ki yalnizca projeyi hazirlayip verecegiz. Ayrica para
odiilii ile bir bilgisayar da alabiliriz.”

Isin igine bilgisayar girince akan sular durdu Pmar’da. Odamiza cekilip kagitlar iizerinde
projeler ¢cizmeye basladik. Heykel, ¢cocuk parkina yapilacag: igin hep ¢ocuklara gore bir seyler ¢izip
duruyorduk. Hepsi de siradan; basit, kolayca diisiiniiliip bulunabilecek seylerdi. Oyle bir sey olmaliyd1
ki herkesi sasirtmaliydi( ) oniinden gegenler, dylesine bakip gegmemeliydiler.

Birdenbire, beni ¢ok etkileyen riiya geldi aklima. Neden olmasin? Projeyi Pinar( )a agmadan
once kafamda tasarlamaya calisgtim. Bir cocuk heykeli olacakti bu. Malzemesi ise kullanilmayan
esyalar... Her tarafi kullanilmayan egyalardan kurgulanmig dev bir ¢ocuk heykeli, rengarenk...

Diisiindiikce, gdziimiin 6niine getirdikce heyecanlaniyordum.

98



Daha fazla dayanamayip Pinar’a anlattim projeyi. Ben anlattikca o da heyecanlaniyor,
kendisi de bir seyler eklemeye calisiyordu.

“Haydi, kabataslak bir sey ¢iz Pmar! Cizerken daha iyi diistinebiliriz.”

Pinar, diger siradan cizimleri bir yana itip biiyiik, temiz bir kagit ¢ekti oniine. Cizdikge,
ekledikce, boyadikca giizellesiyordu artik malzemelerden kurgulanan heykel. Bas boliimiinii bebek
kafalarindan, kollarindan birini evcilik takimlarindan, diger kolunu araba ve kamyonlardan, gévdeyi
de oyuncak robotlardan olusan ¢izimlerle tamamladik( )

Oyle bir yere geldik ki tikandik kaldik. Bacaklar( ) Govdenin alt boliimiine dyle bir sey
yerlestirmeliydik ki hem biitlinliigi uygun bir bigimde tamamlamaliydi hem de ¢ok carpict ve
cocuklarin ¢ok sevdigi bir sey olmaliydi. “Buldum( )” diye &yle bir haykirmisim ki elma yiyen Pinar
saskinliktan agzindaki kocaman pargayi ¢ignemeden yutuverdi.

“Ne buldun da &yle bagirdin?”

“Bisiklet Pinar, bisiklet! Bacaklarini ¢ocuk bisikletlerinden yapmaliyiz.”

Hemen yarim kalan heykel ¢iziminin basma gectik. Bir bacagini o, digerini ben bisiklet
cizimiyle tamamlayiverdik. Annemle babama projemizle ilgili fikirlerini sorduk.

Babam, “Cocuklar, siz begendinizse temiz bir bigimde yeniden ¢izin, projenizin yazili
aciklamasini bagka bir kagida yazin. Ben yarin, kapali bir zarfa site yonetimine teslim ederim. Bundan
sonras jiiriye ait( )’ dedi.

Hazirladigimiz bu ilging projeyi, daha gorsel ve 6zenli bir ¢izim yapip babamizin dedigi gibi
aciklayici bilgileri de ekleyip zarfa koyduk. Artik beklemekten bagka ¢aremiz yoktu.

Her giin heyecanimiz daha da artiyordu. O aksam kap1 ¢aldi. Kosup actim, babam... Yiiziinde
bir seving bir seving... Daha ayakkabilarini bile ¢gikarmadan mutfaga seslendi.

“Giilay, Piar siz de gelin 6nemli bir haberim var!”

Onlar da her seyi yarim birakip kostular. Babam bir koluyla beni bir koluyla Pinar’t
kavrayarak anneme “Ikizlerimizle ne kadar gurur duysak azdir Giilay. Bugiin site yonetimi yarismay1
sonuglandirmis ve kizlarimizin projesi birinci olmus!” dedi.

Pinar’la birbirimize sarilip seving ¢igliklar: attik. Bugiine dek atmaya kiyamadigimiz, bu eski
esyalarin bize boyle bir seving yasatacagini hic ummuyordum.

Bir iki saat sonra hepimiz sakinlestik, annem biraz sonra salonun ortasina bir torba dolusu
kagik ¢orap doktii.

“Hadi bakalim, hep beraber bunlardan da bir seyler iiretelim.” dedi. Sonra da makasla
onlardan uzun uzun seritler kesip birbirine eklemeye basladi. Paspas 6recekmis!..

Miyase SERTBARUT

[BASAR, S. ve KOKEN ZEYBEK, S. (2012). [lkégretim Tiirkce 5. Sumif Ders
Kitabi, Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari.]
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EK 3: Besinci Siif Bosluk Doldurma Uygulamasinda Kullamlan ikinci Metin

TEKERLEMECI DAYI

Annem, daymmn tekerlemeci yoniinden ilk kez o aksam séz etmisti. Tirk¢e 6devimi
yaptyordum. Ogretmenimiz yariyil tatilinde degisik tekerlemeler bulup defterimize yazmamizi ve
onlar1 ezberlememizi istemisti( )

Benim bildigim yalnizca bir tekerleme vardi. O da herkesin bildigi “Bu kdse yaz kosesi!”
diye baslayan tekerleme. Bu sozii herkesin yazacagini bildigim i¢in ddevime almak istemiyordum.
Ogretmenimiz “Az duyulmus olsun( )’ demisti.

Anneme sordugumda derin bir i¢ ¢ekisle cevapladi beni:

“Ah! Simdi dayin olacakt1 ki burada( ) Sana neler neler sdylerdi. Oyle giizel tekerlemeler
bilirdi ki herkes ona ‘Tekerlemeci Ali” derdi.”

Ben dayimi bir kez gormiistim. Bes yasindaydim o zaman; neler yaptigimizi, neler
konustugumuzu, hele tekerleme sdyledigini hi¢ animsamiyordum.

(' )Anne, dayimin sdyledigi tekerlemelerden hi¢ kalmadi m1 aklinda( ) ( )
Annem sanki biiyiik bir bulugsmus gibi heyecanla konustu:

“Dur dur! Bir tanesi kalmis aklimda: Bir berber bir berbere!”

“Bunu herkes biliyor anne! Bu olmaz!”

Annem bulusunun 6nemsenmemesine birazcik bozuldu.

“Ne yapalim yani dayimi taa Adana’dan buraya ¢agiracak degiliz ya.”

“O zaman biz gidelim anne. Yillardir gériismiiyorsunuz da! Iyi olur. Ben daymm yiiziinii
hatirlamiyorum bile. Hem 6zlem gidermis oluruz, hem de ddevimi yapmis olurum.”

Annem 6nce olmaz gibilerinden bakti. Sonra bakislart yumusadi. Kardesini gérme diisiincesi
bile onu mutlu etmeye yetmisti.

Annem o aksam valizlerimizi hazirlamaya giristi “Su da gerekir, bu da gerekir!” diyerek eline
ne gegerse koyuyordu. Babam( )

“Goreceksin, onlar1 bosu bosuna dolduruyorsun.” dese de annem, “Ne olur ne olmaz belki
yagmur yagar.” diyerek benim yagmurlugumu( ) kendi semsiyesini yerlestirmeye ¢alisiyordu.

O gece hepimiz geg yattik. Ben uyumakta zorlandim. Dayimi diisiindiim. Nasil biriydi acaba?
Beni nasil bulacakti? Birbirimize hemen aligacak miydik yoksa birkag¢ giin sonra m1 1sinacaktik?

Bu diigiincelerle uykuya dalinca riiyamda bile goérdim onu. Annemin gosterdigi
fotograflardaki gibi orta boylu( )pos biyikli, tombulca bir adam! Beni kargisina oturtmus durmadan
tekerleme soyliiyor. Tekerleme soylerken dudaklarini géremiyorum. Bryiklarinin hareketinden agzini
ac1p kapadigini anlayabiliyorum.

Sabah uyandigimda diigiimde gordiigiim dayimin bir tekerlemesi hala kulaklarimdaydi:
“Kartal kalkar, dal sarkar( ) dal sarkar, kartal kalkar!”

Dayimin bdyle bir tekerleme bilip bilmediginden haberim yoktu elbette, hafizamda kalmis
olan tekerlemelerden biriydi yalnizca.

Mutfakta kahvalti hazirlayan anneme kostum, riiyami anlatttm. O da riiyasinda gormiis
daymmi. Ama tekerleme sOylerken degil portakal bahgesinde calisirken gormiis. Kahvaltida hep
yolculugu ve Adana’da gegirecegimiz giinleri konustuk. Annem:

“Tyi ki dgretmeniniz bdyle bir 6dev vermis. Onun sayesinde kardesimi, dogup biiyiidiigiim
topraklar1 bir kez daha gérme sansim olacak.”

Annemin sevincine neden olan &gretmenime igten ice ben de tesekkiir ettim. Odevimi
hazirlamak i¢in Adana( )ya kadar gittigimi 6grenince 0gretmenim de sasirip kalirdi herhalde.
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Annem, dayimlara birkag kiigiik hediye almak icin disar1 ¢ikti. Ben de yolculukta yanima alacagim
kii¢iik bir canta hazirladim. I¢ine otobiiste ve dayimlarda okumak igin 6ykii kitab1 ve bir roman
koydum. Bunlar1 dogum giiniimde arkadaslarim almisti. Romana baslamis heniiz bitirememistim( )
sonunu ¢ok merak ettigim igin bir an 6nce okumak istiyordum. Bir de defter ve kalemlerimden
birkagini attim ¢antama, tekerlemeleri yazmak icin gerekli olacakt.

Annem aligveristen doniince dayimlara telefon edip gelecegimizi ve otobiisiin kalkis saatini
haber verdi. O gilin aksami1 zor ettik.

Babam bizi otogara kadar gotiirdii ve otobiis kalkana kadar da bekleyip bize el salladi. Ben
neredeyse ilk kez boyle uzun bir yolculuga ¢ikiyordum. Daha 6nceleri de uzun yolculuk yapmisiz ama
kiigiik oldugum i¢in animsamiyorum. Annem Tiirk¢e 6devim i¢in bu yolculuga onlari ikna ettigimi
anlatryordu. Koltuk komsumuz 6devin konusunu égrenince:

“Aferin oglum, aferin. Dur bir tane de ben sdyleyeyim de yaz.” dedi.
Hemen kalemi, kagidi hazirladim.
Ben de ninemden dinlemistim. Hepsini hatirlayamiyorum ama aklimda kalanlar soyle:

“Ciktim tavan arasma, bir kirik sandik buldum. Ag¢tim baktim: Iginde bir kirik altin.
Almayacaktim ama aldim, saridir diye.

Oradan gittim Istanbul’a, bir kase yogurt aldim, durudur diye.
Dokuz yiiz doksan dokuz testi su kattim, koyudur diye.
Tophane giillelerini cebime doldurdum, daridir diye.
Akdeniz’e girdim kiyidir diye.

Ortasina bastim, kurudur diye.

Ahir Dagr’na bir tekme vurdum, geri dur diye.”

Tekerleme i¢in tesekkiir edip camdan disarty1 izlemeye basladim. Gece oldugu i¢in yalnizca
kendi yansimam goriiniiyordu( ) Gozlerimi agtigimda Adana’nin otogarina girmis oldugumuzu
anladim. Ben pegeteyle yiiziimii temizlerken disarida beklesen kalabalikta dayima benzer birini
gordim.

“Anne, sanirim dayim gelmis.”
“Hani nerede?”
“Aaa gercekten o () Ali! Kardegim!”
“Dur anne, camdan mu sarilacaksin dayima?
Miyase SERTBARUT

[BASAR, S. ve KOKEN ZEYBEK, S. (2012). [lkégretim Tiirkce 5. Sumif Ders
Kitabi, Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari. ]
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EK 4: Besinci Sinif Bosluk Doldurma Uygulamasinda Kullanilan Uciincii Metin

LOKMAN HEKIM
Lokman adin1 bilmeyen var midir( ) Bu ad, ¢cagdan ¢aga, dilden dile s6ylenip gelmistir.

( )Tanr dert verip derman aratmasimn( )( ) derler ya, soziin ash, “Tanrt dert verip Lokman
aratmasin” mig bir zamanlar.

Derler ki ¢ok ama ¢ok eski ¢aglarda yasamis Lokman Hekim, doktorlarin piriymis. Diinyada
ne bilgi varsa bilir; biitiin otlarin( ) ¢igeklerin( ) agaglarin dilinden anlarmis. Kara kapl bir kitab1
varmis ki icinde her ise care, her derde deva yaziliymis. Lokman Hekim, neyi bilmek dilerse ona
bakarmig. Soyle daglara, kirlara ¢iksa c¢igekler dile gelir, hangi hastalifa iyi gelecegini sdylermis
Lokman’a( )

“Kopar beni, kaynat, suyumu i¢ir insanlara, oksiiriigi sip diye keserim.”
“Yapragim bogaz agrisina iyi gelir.”
“Surubum istah agar!”

Boyle dermis bitkiler. O da onlar1 alir, ilag yapar( ) insanlar1 sagaltirmis. Her hastaliga ilag
bula bula bir giin gelmis ki insanlar hi¢ hastalanmaz olmuslar. Herkes saglik ve esenlik i¢inde yasar
gidermis( ) Yasar gidermis ama vakti saati geldi mi de dliirmiis. insanlar da kurtulmak istemisler
oliimden. Giinlerden bir giin dayanmislar Lokman Hekim’in kapisina:

“Lokman, sen her derdimize deva, her hastaligimiza ilag buldun. Bizi gii¢lii kuvvetli kildin,
bu hile getirdin. Ama yine de 6liiyoruz. Oliimden kurtulus yok mu? Her derde care bulan, her
hastalig1 sagaltan, Sliime de ¢are bulur!” demigler.

Insanlarin 6liimsiizliik istegi karsisinda Lokman Hekim, “Benim yapabilecegim sey degil
bu!” deyip kestirip atmis. Ama insanlar yine direnmisler. Lokman Hekim o zaman, biraz diisiinmiis.
Sonra da bakmus ki insanlara 6liimsiizliigii verebilecek bir ot var! Hem de Cukurova’da( )

Lokman Hekim, bu otu bulmak i¢in diismiis yollara. Gele gele, gunlerden bir giin
Cukurova( )ya gelmis. Baslamis Cukurova’y1 ova, tepe, demeden karis karig dolasmaya. Dag, tas,
ova, bayir( ) dolasa dolasa gelmis bir ulu ¢inarin gélgesinde oturmus. Yorgun argin, yari uyur yari
uyanikken bir ses:

“Lokman, bunca zaman arayip taraman bitsin. Ben 6liimiin ilactyim. Artik insanlara 6liim
yok. Beni kopar, ilag yap!” diyormus, fisilt1 halinde.

Lokman Hekim, “Galiba bir an uykuya daldim da diis gordiim.” diye diigiinmiis. Soyle
kendini toplamig, sagma soluna bakinmis, bir sey gorememis... Az Otesinde, 0 gline kadar hig
gormedigi, bilmedigi bir ot, esen hafif yele uyup sallanir dururmus sadece.

Derken gene o sesi duymus Lokman( ) Bu sesin, riizgarda hafif hafif sallanmakta olan o
bilmedigi, gérmedigi ottan geldigini anlamis. Sevincinden ucar olmus. Otu koparip kara kapli
kitabinin yapraklari arasina yerlestirmis.

Lokman, béylece dliimsiizliik otunu bulmus... Bulmus ya, bakalim 6émrii de 6liimii de veren
Tanri, buna razi olacak mi? Neyse( )

Lokman Hekim buldugu otu almis, gele gele bugiinkii Misis’e gelmis.

Cukurova’ya gidenler, Ceyhan Irmagi’min Misis’ten gectigini bilirler. Yaman irmaktir
Ceyhan. Yaz kis boz bulanik akar. Misis’te, Ceyhan Irmagi’nin iistiinde koskoca bir tag kdprii vardir.

Lokman Hekim gelip iste bu tas kopriiniin {istiinde durmus; alttan agir agir akan Ceyhan
Irmagi’n1 seyrediyormus. Bu arada bir riizgar ¢ikmig ki kara kapli kitabi n yapraklart darmadagin
olmus, ¢ogu Ceyhan Irmagi’na ugup gitmis! Lokman Hekim’in elinde defterin ancak birkag yapragi
kalmus.

Iste, derler ki eger Lokman Hekim ilacini yapabilseymis, insanlar 6liim nedir bilmeyecekmis.
Bugiinkii ilaglar da Lokman Hekim’in elinde kalan o birkag yaprakta yazili olan ilaglarmis.

Soylendigine gore Lokman Hekim bin yil yasamistir. Hatta {i¢ bin yil, daha da ¢ok, ii¢ bin
bes yiiz yil yasadig1 bile sdylenir. Sonunda o da 6lmiis. Mezar1 da Tarsus’taymis.
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Soylenti boyledir, bize de boyle nakletmek diiser.
Ali PUSKULLUOGLU

[ALACALI, O. (2013). [lkégretim Tiirkce 5. Swumf Ders Kitabi, Ankara: Ada
Yaymcilik.]
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EK 5: Altinc1 Simif Bosluk Doldurma Uygulamasinda Kullamilan Birinci Metin

GAMSIZ

Sanirim o siralar ilkokulun son sinifindaydim. Mahallemizde tuhaf bir insan dolasirdi. Ne
oturdugu yeri bilirdik ne de ger¢ek admni. “Gamsiz” diye bir takma ad yakigtirdigimiz bu yasli adam,
yaz kis, etekleri yerleri siipiiren upuzun bir palto giyerdi.

Gogsii( ) bir Osmanl pasasini bile kiskandiracak kadar ¢ok sayida madalya ile siislilydil.
Siradan madalyalar degildi bunlar. Eline gegen gazoz kapaklarini, su damacanasi kursunlarini, renkli
diigmeleri, plastik sucuk markalarini, goz boncuklarini ve bunlara benzeyen bin tiirlii bagka 1vir ziviri,
kurdeleler ve ¢engelli ignelerle paltosuna ilistiriverirdi Gamsiz.

Paltosunun 6nii hep agikti. Gomleginin en iist diigmesine kadar iliklerdi. Pantolonunun beline
kemer yerine ip baglardi. Corap giymez( ) ¢iplak ayaklarina gecirdigi pabuglarinin arkasina basard.

Aksamiistleri onun sokagin basinda goriinmesini, “Telgrafin tellerine kuglar mi1 konar?” diye
sarki sdyleyerek ve bir yandan da egri bir aga¢ dalindan yaptig1 bastonunu kaldirim taslarina vurarak
gelmesini dort gozle beklerdik( ) Goriir gormez de kosup ¢evresini alirdik.

Onceleri amacimiz onunla alay etmekti. Cevresine toplanip bagrisir, giiliisiirdiik. Oyle ¢ok
patirt1 ¢ikarirdik ki bazen bir pencere agilir, birileri bizi azarlardi. O zaman Gamsiz ¢ok kizar,
penceredeki adama ya da kadina agzina geleni sdylerdi. Biiyiiklere kizmasina karsin, biz ¢ocuklari ¢ok
severdi Gamsiz. Kendisiyle alay etmemize ses ¢ikarmaz, anlayisla giilimser, kimi zaman cebindeki
tozlu karamelalar1 bizimle paylasmak isterdi.

Bu sevecen yaklagimi, kisa zamanda bizi onunla alay etmekten vazgecirdi. Bir siire sonra,
ona giilmek i¢in degil, anlattig1 ilging dykiileri dinlemek i¢in ¢evresine toplanir olduk.

Oykiilerin konular1 degisse de baskisisi her zaman Gamsiz’in ogluydu. Gamsiz, bize
durmadan oglunun yaptiklarini anlatirdi. Aklina eser, oglunun bir agik deniz kaptani oldugunu
sOylerdi. Sozciiklerinin arasinda azgin okyanuslarin dalgalarin1  duyar, yiirekli denizcilerin
seriivenlerini ondan dinlerken bunlar1 sinema perdesinde goriir gibi olurduk. Bir baska giin, oglunun
doktor oldugunu, umutsuz hastalar1 bile nasil cargabuk iyilestirdigini anlatir( ) beyaz gomlekli giizel
hemsireler, ila¢ kokan hastane koridorlari canlanirdi gbziimiizde. Durmadan bagka baska yerlerde
baska bagka kimliklere biirliniirdi Gamsiz( )in oglu. Diinyanin dort bucagini dolasan bir gezgin
olurdu, biiylik buluslar yapan bir bilim adami olurdu, adalet dagitan bir yargi¢c olurdu, en yiiksek
doruklara tirmanan bir dagei1 ya da kotilere meydan okuyan bir kahraman olurdu.

Gamsiz, her seferinde ogluyla ilgili degisik bir 6ykii anlatirdi ama hepsini ayni bigimde

bitirirdi( )

( )Oglum her hafta beni gérmeye gelir. Gelirken de bana findikli lokum getirir. Hig
sektirmez. Her hafta getirir!( )

Gamsiz’1in dykiilerini biiyiilenerek, solugumuzu tutarak dinlesek de hemen tiimiiniin uydurma
oldugunu seziyorduk. Besbelli bunlart Gamsiz kendisi yakistirtyordu ogluna. Oglunun her hafta onu
gormeye geldigi, gelirken bir kutu findikli lokum getirdigi de biiyiik olasilikla ger¢ek degildi.

Cok gegmeden hepimiz aynmi seyleri merak etmeye baslamistik. Gamsiz’in oglu gercekte
nerelerdeydi, ne is yapryordu?.. Belki Gamsiz’1 yillar 6nce birakip gitmis, bir daha goriinmemisti.
Belki serserinin biri olmustu, belki biiylik bir sug isleyip hapishaneye diismiistii. Ondan bir tiirlii haber
alamayan Gamsiz da bdyle dykiiler uydurarak avunmaya galistyordu.

Ona belli belirsiz actyarak kendi aramizda bunlar1 konusurken aklimiza bir fikir geldi. Para
toplayip bir kutu findikli lokum alacak, Gamsiz’a verecektik( ) Kizli erkekli yedi ¢ocuktuk. Cep
hargliklarimizdan yeterli paray1 biriktirmemiz uzun siirmedi. Hep birlikte sekerciye gittik. Lokumu
giizel bir kutuya koydurup kurdelelerle baglattik. Aksamiistii, siislii kutu elimizde, Gams1z’in yolunu
g6zlemeye koyulduk.
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Yine sarki sdyleyerek geldi, yine bir evin girisine oturdu. Kutuyu ona gostermeden g¢evresine
toplandik. Bize ogluyla ilgili inanilmaz bir baska 6ykii anlatti. Sonunu da her zaman ki gibi, “Oglum
her hafta beni gérmeye gelir. Bir kutu da findikli lokum getirir.” diye bagladu.

Zaten bunu bekliyorduk. Sakladigimiz kutuyu ¢ikarip uzattik.
“Bu hafta isi ¢ikmis, gelemeyecekmis.” dedik. “Bu sefer lokumu bizimle gonderdi.”

Gamsiz sasirdl. Yiizlerimize uzun uzun bakti. Kutuya bakti. Sonra yine bize bakti. Titrek
ellerle ¢ekinerek uzandi.

“Oglum ha( )” dedi. “Bunu bana o mu gonderdi( )”
Koro gibi agizdan,
“Evet( ) bunu sana oglun gonderdi.” dedik.

Yizlne bir gulimseme yerlesti. Kurdeleyi 6zenle ¢6zdii. Kutuyu usulca agarken “Aslan
oglum!” diye mirildandi. “Findikli lokumu ¢ok sevdigimi bilir!” Kapagi kaldirdi. Kutuyu bize uzatti.
“Alin, alin!” dedi coskuyla. “Oglumun armagani( )”

Hepimiz birer ikiser alip yemeye koyulduk. Ancak ondan sonra kendisi de bir lokum alip
agzima gotlirdii. Agir agir ¢ignedi. Belli ki tad1 cok hosuna gitmisti.

“Benim oglum...” diye soze basladi.
Yeni bir 6ykii anlatacagini umarak bekledik ama birden hiizlinlenip sustu.

“Benim oglum 61dii.” dedi sonra usulca( ) “Sizin yasinizda ya var ya yoktu hastalanip
6ldigiinde.”

Goz pinarlarindan siiziilen iki damla yasi elinin tersiyle sildi. Bize bakip giilimsedi. Her
zamanki gibi bastonunu yere vura vura, sarki sdyleyerek uzaklasti.

Lokumlart Gamsiz’la paylastigimiz giin, onun onca zamandir bizimle sirf uydurdugu
olaganiistii 6ykiileri degil, oglunun sevgisini de paylastigint anladik.

Hikmet Altinkaynak

[KARABIYIK, F. (2013). [lkégretim Tiirkce 6. Simif Ders Kitabi, Ankara: Evren
Yayncilik.]
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EK 6: Altinc1 Simif Bosluk Doldurma Uygulamasinda Kullamlan ikinci Metin

COCUK KIiTAPLIGINDA SABAH TARTISMASI

Giines( ) ufuktan kulagmi daha yeni gostermisti ki Walt Disney (Volt Disney)’in mikileri
uyandi. Kitaplarin istiinde atlayip ziplamaya bagladi( )

Mikilerin sesini duyan diger kitaplar da gozlerini agti.

“N’oluyor( ) ” diye giir sesiyle bagirdi Don Kisot. “Her sabah sizin giiriiltiiniizle mi
uyanacagim Allah agkina!”

Don Kisot yine atinin tstiindeydi. Kilicini saga sola salliyordu. Mikilerin ¢ogu korkmustu.
Biri cesaretini toplayip soyle diyebildi( )

“Sen herkesi korkutsan da beni korkutamazsin sdvalye dostum. Yel degirmenleriyle savasir
gibi davranma bizlere. Biraz kibar olmasini 6gren bakalim.”

() Benim forsum higbir ¢agda gegmez ufaklik. ( ) dedi Don Kisot ve kiigiimseyerek bakti
mikilere.
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“Bu gece dogru diiriist uyuyamadim.” diye konusmasini siirdiirdi. “ Su kitaplikta sayimiz
cogaldik¢a saygi kalmadi dogru diiriist. Iginizde en yaslilardan biri benim. Aym zamanda en hacimli,
en kalin olam da( ) Biraz saygi gosterilmez mi adama? Daha degersiz kitaplarla bir tutmaya
kalkisiyorsunuz beni. Yaslandigim i¢in mi nedir, su mikiler bile posta koymaya basladilar bana. Ayni
yerde yatiriyor( ) aymi yerde ayakta tutuyorsunuz. Biliyorsunuz, ben soylu siniftan geliyorum her
seyden once( ) Siradan bir kitapla aramizda bazi farklarin olmasi gerekmez mi? Ben biitlin diinya
dillerine ¢evrildim. Ayn1 zamanda diinyanin en ¢ok okunan kitabiyim...”

Daha konusacakti ki orta siralardan Giiliver’in Gezileri soziinii kesti:

“Bir kez senin ¢ocuk romani olup olmadigin hald belli degil.” dedi. “Ayrica 6zetlenip
kisaltilmigsin. Cocuklar daha kolay anlayip sevsinler diye mi yapiyorlar bunu? Dogrusu senin
durumuna diismeyi hi¢ istemezdim, oldugum gibi ¢ikardim okurlarimin karsisina. Sen ¢ocuklar igin
yazilmadigindan yapiyorlar bunu. Senin yerinde olsam ¢ikip giderim su ¢cocuk kitaplarinin arasindan.”

“Kim diyor ¢ocuk romani olmadigimi?” dedi Don Kisot. “Biitin diinya ¢ocuklar1 okumuyor
mu beni? Okuyor. Biitiin diinya ¢ocuklari zevk duymuyor mu? Duyuyor. Oyleyse ben bir Ispanyol
oldugum kadar diinyaliyim da. Biiyiiklerin oldugu kadar ¢ocuklarin da dostuyum.”

“Senin de pek 6zelligin yok.” dedi Fransali Kii¢lik Prens. “Kendi kafana gore iki diis tilkesi
yaratmigsin. Birinde Giiliver’i devlerle karsilastiriyorsun, birinde de ciicelerle... Hi¢ normal insan
bulunmaz m1 senin diinyanda kuzum?”

“Giileyim bari senin bu séziine.” dedi Giiliver(  )in Gezileri. “Her insanin bir dev, bir clice
yani bulunur( ) ben bunu temsil ediyorum, herkes kendini bende buldugu i¢in bunca sevildim.
Filmlerim, tiyatrolarim yapild: ayrica. Hepsi ¢ok begenildi. Ama seni... Kitapligimizin sahibi bile
okumadi daha! Oyle degil mi?”

“Derslerden, oyundan bana zaman ayirmadiysa, azicik da tembelse bunun sugu bende mi?”
dedi Kiigiik Prens. “Baksana, neredeyse giines dogacak. Kuslar uyandi. Cicekler( ) kitaplar uyandi
ama o hala yatip duruyor.”

“Aslinda sen pek anlasilacak kitap degilsin.” dedi Giiliver’in Gezileri. “Fazla okunmuyorsan
bunun sorumlusu biraz da sensin kuzum. Bu giz, bu kapalilik sende olduk¢a hep yalniz kalacaksin
cocuklarin yaninda.”

La Fontaine (La Fonten), sabahleyin erkenden kalkmis, elini yliziini yikamis, kahvaltisini
yapmisti.
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“Tembel dediginiz o ¢ocuk beni ii¢ kez okudu.” diye sdze karist1.

“Ayrica defalarca arkadaslarina anlatip durdu. Su koca kitaplikta daha hi¢ okunmayanlar
varken benim ii¢ kez okunmus olmam biraz diigiindiirmeli sizleri, bu durum diinyanin her kosesi i¢in
gecerli. La Fontaine’in adin1 bilmeyen, duymayan ¢ocuk yoktur yeryiiziinde. Hepsi en az bir fablimi
bilir( ) Her fablimin arkasindan giildiikleri kadar diisiiniirler de. Bu yilizden ben, komik oldugum
kadar filozofum da. Isterseniz bir fablimi anlatayim sizlere.” “Anlat anlat( )” diye bagristilar raflarda
uyuklayan kitaplar.

MEHMET GULER

[ALTAN, A., vd. (2010). [ikogretim Tiirkce 6. Sumif Ders Kitabi, Ankara: Milli
Egitim Bakanlig1 Yayinlari.]

107



EK 7: Altinc1 Sif Bosluk Doldurma Uygulamasinda Kullanilan Ugiincii Metin

KiTAP KUSUM UCUVERDI

Sehirlerden birinde harika bir sabah dogdu hayata. Giines 151d1. Kuslar civildadi. Ben de soyle
giinaydin dedim sabaha ve anneme( ) "Giinaydin sabah, giinaydin kuslar, giinaydin anne!"

Cok sevindi annem, kuslara ve sabaha kendisiyle birlikte "glinaydin" dememe. O sirada onun
kocaman yiiregindeki kus crviltilarimi da duydum. Ve bunu gozlerindeki isiktan gordiim.
Bakislarindan aldigim giicle geri kalan uykumu gokytiziine saliverdim( )

Sonra da hazirlanmaya basladim ¢iinkii ben okulumu bekliyordum. Eminim okulum da beni
bekliyordu. “Hosca kal anne!” dedim yanaklarindan &perek, “hosga kal!”

Okul yolu diiz gidermis. Ama benimki biraz saga sola kivriliyor. Olsun. Sonunda nasil olsa
ben de variyorum okuluma. Ellerim cebimde, dudaklarimda bir okul sarkisi. Bir de adimlarin
hoplayarak, sekerek atiyorum( ) Her ziplayisimda sirtimdaki ¢antam da benimle birlikte zipliyor.
Cantamin icinden gelen birbirine ¢arpan kalem sesleri, dilimdeki okul arkadasina da eslik ediyor.

( )Bir gun okula giderken

Her seye dikkat ederken( )

Az sonra kdseyi donecegim. Su mavi boyali, panjurlu evi de gecince( ) Ayaklarim koseyi
donerken gonliim de kdseyi donecek mi acaba( ) Bilmiyorum. i¢imde bir heyecan var. Tipki seker

gibi... Cok tath () cok giizel ve ¢abuk biten. Merak ediyorum. Acaba yine kitap kusum ucacak m1?
Beklemek lazim. Oyle ugmuyor her zaman kitap kusum. Ama gézlerim yine de iki katli ahsap evde.

"Ug ug kitap kusum!

Annem seni guzelce kaplayacak.
Ug ug kitap kusum!

Seni goriince yiiregim hoplayacak.
Ug ug kitap kusum!"

Evet( ) koseyi dondiim. Iste yine pencerede, giiler yiizlii yazar teyze. Penceresinin
kanatlarini tipkt kus gibi iki yana agivermis. Kendisi de pencerenin ortasina ay gibi gegivermis. Onu
goriir gérmez dilimde tutturdugum sarkimi unutuverdim. Hatta kalemlerimin tikirtisint bile duymaz
oldum( ) i¢imdeki coskular, sesime; iimidim, ellerime yansidi. Iki elimi birden sallayarak:

— Gilinaydin yazar teyze, dedim. Giinaydin!

Sanirim o da beni bekliyormus. Gozlerinin igi giiliiverdi beni goriince.
— Asil sana glinaydin ufaklik, glinaydin, dedi.

— Niye, dedim.

Gllumsedi.

Sonra da elleriyle arkasinda sakladigi, yeni ¢ikan masal kitabini pencereden ativerdi.
Kanatlandi kitap ve i¢indeki masallar. Kanatlandi. Kus oldu, elime dogru uguverdi.

Basim yukarda, seyre daldim kitap kusumun ugusunu. Pencereden ellerime dogru siiziiliisiini
hayran hayran izlerken: "lyi ki de yaziyorsun bizim igin yazar teyze, iyi ki de... " dedim icimden.
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Ne zaman yeni bir kitab1 ¢iksa, pencerede dort gozle yollarimi goézlerdi. Yazilartyla,
masallartyla iyiyi sdyler( ) giizeli, dogruyu 6verdi. Anlattigi masallarla ¢ocuklarin goniil diinyasina
girerdi.

Kitap kusumun avuclarima konmasina ¢ok az kalmusti. Iste ne olduysa o sira oldu! Kitap
kusum ellerime konmadan tekrar goge havalaniverdi ¢iinkii mavi bir kus, kitap kusumu kapmusti.
Ellerim bombos, goklere a¢ik kaliverdi. Tam da kitap kusuma kavusacakken...

Ardindan, olanca giiciimle bagirdim kusa:

— Hey, getir onu buraya( ) Kitap okumak, masal dinlemek, hayal kurmak senin neyine?
Sen goklerde ugarken, kanatlarim agmis gezerken, kitap okumadan da hayal kurabilirsin, dedim. Ya
biz ¢ocuklar olur muyuz kitapsiz, olur muyuz masalsiz?

Ama beni dinlemedi. Usulca goklere stiziiliiverdi. Ellerim bombos, gdzlerimde yas,
kalakaldim oracikta. Sonra bos ellerimi dualarla doldurdum:

— Ltfen Allah(  )1im, onu bana geri getirsin, liitfen!
Yazar teyze de bu duaya "Amin" dedi. Sonra da bana:

— Uziilme sen, dedi. Kiyamam ben senin gdzyaslarina, iiziilme! Eminim o kus, kitab1 geri
getirecek!

Ikimizin de goklerde gozii kaldi. Bulutlar, kuslar ardi ardina birbirini kovaladi. Hizli ugan
yavas ug¢an, biiyiikk kuslar, kii¢iikk kuslar... Goklerde kus bayrami vardi sanki. Ama bizim mavi kus
ortalikta pek goriinmiiyordu. Bayram ziyareti i¢in kime gittiyse... Ama biz hala goklere bakiyorduk.

Az sonra kitap kusumu kapan kus, gokyliziinde tekrar beliriverdi. Ardindan da agzini agip
kitap kusumu saliverdi.

Siiziildi biiyiik bir nazla iki kanadini agarak, ucan kitap kusum. Sonra da yavas¢a avuglarima
konuverdi. Yazar teyzenin gézlerinin tam igine giiliimseyerek baktim:

— Nereden bildin, kitabim1 geri getirecegini, dedim.
O da saglarimi oksayarak:

— Ciinkii o kitapta hicbir seyin izinsiz alinmamasi gerektigini anlatan bir masal vardi( )

dedi.
Nurefsan CAGLAROGLU

[ALTAN, A., vd. (2010). [ikogretim Tiirkce 6. Simif Ders Kitabi, Ankara: Milli
Egitim Bakanligi Yaynlari.]
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EK 8: Yedinci Simif Bosluk Doldurma Uygulamasinda Kullamlan Birinci Metin

OKUMAK iSTIiYORUM

Giilizar, Salihli’nin Akdren kdyiinde yasayan bir ailenin ilk ¢ocuguydu. Bes kardesi vardi.
Onlar blyirken annesine hep yardim etmisti. Hele yas1 biraz daha biiyliyiince annesinin ddeta sag
kolu olmustu. Hayvanlarin bakiminda, tarlada, ¢amasirda, kardeslerinin ihtiyaglarinda annesi hep
Giilizar’dan yardim istiyordu.

Giilizar ilkokula basladigi giinlerde biraz kaygili, bundan dolay1 da g¢ekingendi. Acaba
Ogretmeni nasil bir insandi, kendisini sever miydi( ) Verilecek ddevleri yapabilecek, okuyup
yazabilecek miydi? Yavas yavas ilk giinlerdeki kaygis1 azaldi. Ciinkii Selma Ogretmen( )i ¢ok
sevecen ve ilgili bir 6gretmendi. Sinifinda bes kiz( ) on bir erkek 6grencisi vardi. Hepsini de kendi
cocuklar gibi seviyordu. Her giin onlara yeni bir seyler 6gretmek i¢in ¢irpinip duruyordu.

Giilizar( ) kendilerini yetistirip basarili insanlar olmalari i¢in ¢abalayan 6gretmenine giin
gectikce daha cok aligtyordu. Okumaya basladigr giin, diin gibi aklindaydi. Hele sinifta ilk okuyan
kisinin kendisi olup da Ogretmeninin onu bir kitapla 6diillendirisini hi¢ unutmuyordu. Birdenbire
okumaya baglamisti. Aylarca ugragsmanin sonucunda bir giin 6gretmenin masasinda duran ve merakla
kapagina bakt1g1 kitabin ismini okuyuverince hem gretmeni hem de kendisi sasirmust. Once sessiz,
sonra yiiksek sesle bir daha( ) bir daha okumustu. Ne kadar mutlu olmustu! Arkasi gelmis, Giilizar
biiyiikk bir istahla 6gretmeninin kendisine verdigi kitaplart okumus, resimlerine bakmis, kendisini
onlarin iginde kaybedivermisti. Okudugu her kitap onun i¢in kesfedilecek yeni bir diinyaydi. Evde
annesinin yapmasini istedigi igleri bir an once bitirip okumak istiyordu. Buna her zaman firsat
bulamiyordu ama yine de mutluydu. Ciinkii okumay1 6grenmis, dahasi biiyiiyiince ne olacagina bile
karar vermisti. Ogretmen olacakti, tipki Selma Ogretmen’i gibi, sevgi dolu( )

Yillar geemis, Giilizar igindeki bu istekle sekizinci simifa gelmisti. Selma Ogretmen’i
sayesinde ogrendiklerini, altinci ve yedinci sinifta tanidigi 6gretmenleriyle daha da gelistirmisti. Artik
koyiindeki okula degil, kasabadakine gidiyordu. Babasi buna ¢ok goniillii olmamisti. Cilinkii altinci
siniftan sekizinci sinifa kadar okuyacak gocuklar bir minibisle kasabadaki okula goturtliyor, dersler
bitince tekrar minibiisle geri getiriliyordu. Bu kadar zahmete deger miydi? Degerdi, Giilizar biitiin
zorluklar1 yenmeyi kafasina koymustu. Havalar soguyup da kar yagdiginda gidis gelisler daha da
zorlastyordu. Olsun, Giilizar her seye raziydi( ) Igindeki 6grenme ve kendisini gelistirme istegi,
oniindeki biitiin engelleri asmasi saghyordu. Ozellikle, artik bagka yere tayin olmus olan Selma
Ogretmen’inden gelen mektuplar, onun kararini daha da pekistiriyordu. Ogretmen olma isteginden
diger 6gretmenlerine de sdz etmisti. Onlar da Giilizar’1 destekliyor, sekizinci sinifin sonuna dogru
girecegi yatili okul sinavlarina hazirlanmas: i¢in ellerinden gelen yardimi yapiyorlardi. Giilizar,
Ogretmenlerinin verdigi ¢esitli sorular firsat bulduk¢a ¢oziiyor, takildigi yerlerde onlardan yardim
istiyordu. Ogretmenleri ondan ¢ok iimitliydi. Giilizar, liseye gidecegini diisiindiikce ¢ok
heyecanlaniyordu. Bu konuda babasiyla her konugmak istediginde onun lafi degistiriyor olmasi ilk
zamanlar dikkatini ¢ekmemisti( ) Zamanla igine bir kurt diistii. “Yoksa babam beni liseye
gondermeyecek mi?” diye diisinmeye basladi. Nihayet bir giin babasina parasiz yatili okullarin
smavina girmek istedigini, 6gretmenlerinin kendisinden ¢ok iimitli oldugunu, sinavin haftaya,
sehirdeki bir okulda yapilacagini sdyledi. Hasan emmi durdu, diisiindii ve ses etmedi. Giilizar tedirgin
olmustu, acaba babasi kendisini sinava gotiirmeyecek miydi? Durumu annesine anlatti, annesi,
babasiyla konusacagini sdyleyince biraz olsun igi rahatladi. Hafta sonu yaklasiyordu, Giilizar yerinde
duramiyordu. Ogretmenleri ona heyecanlanmamasini ve dikkat etmesi gereken noktalari son olarak
hatirlatiyorlardi. Cuma giinii aksamiistli babasi(  )Sabah ¢ok erken kalkacagiz Giilizar, geceden
hazirliklarii yap.( ) deyince Giilizar ¢ok sevindi. O gece erkenden yatti. Sabah, babasiyla birlikte
sehre gidip sinava girdi. Sinavi oldukca iyi gegmisti, kdye doner donmez Selma Ogretmen’ine
durumunu anlatan bir mektup yazdi.

Aradan gegen bir zaman sonra sinav sonucu geldi. Giilizar kazanmigti, amacina ulagmasina
¢ok az kalmisti. O yaz yine tarlada ¢alisti. Okul kitaphigindan Tiirkge 6gretmeni vasitasiyla 6diing
aldigr kitaplar1 uykusundan zaman ayirarak okudu. Artik babasi ile daha kesin konusmanin zamam
gelmisti, ileriye doniik diisiincelerini ona anlatti. Babasi yine ilgi gostermeden dinledi ama bu defa
niyetini sdyledi( ) “Ben okula devam etmeni degil, bize islerimizde yardim etmeni istiyorum. Ayrica
benim seni okutacak kadar param yok.” Bu ciimleleri duyunca Giilizar durdu, bir an ne yapmasi
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gerektigini bilemedi. Babasi o kadar kesin konugmustu ki onu kararindan dondiirmenin zorlugunu
biliyordu. Aglayip sizlamanin fayda vermeyecegini de... Higbir sey sdylemedi. Gozleri doldu, eli
ayagl buz kesti. Demek Ogretmen olamayacak, bildiklerini baskalarina &gretemeyecekti. Icinde
biriken acty1 kAgitlara doktii; yazdi, yazdi, yazdi... Kime mi? Ogretmeni Selma’ya. Cevap gelmekte
gecikmedi. Ogretmeni, babasiyla goriismek icin bir hafta sonra kdylerine gelecegini yazmusti.
Giilizar’in i¢ine bir umut dogdu. I¢in igin sevinirken bir yandan da tedirgindi. Ya babas1 yine “hayir”
derse?

Giilizar, dgretmen olma istegini bilen annesine Selma Ogretmen’inin gelecegini miijdeledi.
Annesi kizinin daha yiliksek okullara gitmesini, meslek sahibi olmasini biitiin kalbiyle istiyordu. O
hafta ne kadar zor gegti. Selma Ogretmen geldi ve Giilizarlara misafir oldu. Her firsatta Giilizar’in
babas1 Hasan emmiyi ikna etmek i¢in var giicliyle 6gretmen olmak i¢in nasil ugrastigindan, egitimin
gerekliliginden () okuyan kizlarin ailelerine, ¢ocuklarina ve vatanlarina ne kadar faydali
olduklarindan soz etti. Hasan emmi ilk giinlerde Selma Ogretmen’in sdzlerine kars1 koydu, direndi,
dinlemek istemedi. Ama Selma Ogretmen, “Haydi Kizlar Okula( )” kampanyasinda elde edilen
bagar1 haberlerini gosteriyordu, o kadar icten ve giizel 6rnekler veriyordu ki Hasan emmi dayanamadi.
Daha o6nce kizinin gozlerindeki okuma, dgrenme istegini ve merak atesini géremedigini fark etti.
Giilizar’in yiiziindeki umutsuzlugu gordii. Direnci kirildi, kararini verdi.

Ertesi sabah Hasan emmi tarlaya giderken Giilizar’1 da yanina aldi( ) Kizin yiiregi pir pir
ediyordu, babasinin kendisine kararmm bildirecegini sezmisti. Ogleye kadar babasia yardim ederken
akli yaptigi iste degildi. Nihayet 6gle yemegini yerlerken babasi kararini kizina agikladi: “Kazandigin
Manisa Anadolu Ogretmen Lisesine gidebilirsin.” Giilizar kulaklarna inanamadi. Ayaklar1 yerden
kesildi, birden kosmaya bagladi. Yemegi, babasimi unutmustu. Bu gilizel haberi annesine ve
Ogretmenine ulastirmaliydi. Yarim saatlik yolu nasil geldigini bilemedi, uctu sanki. Eve yaklasirken
“Anaaa, anaaa!.. Ogretmeniiim, 6gretmeniiim!..” diye avaz avaz bagirdi. Sesini duyan annesi ve
Selma Ogretmen’i telasla kapiya giktilar, Giilizar’m yiiziinden mutlu haberi getirdigini anladilar. Bu
kararlt ve azimli kiz1 bagirlarina basip goézlerinden sessizce akan mutluluk yaslarimi belli etmeden
silmeye calistilar.

AYSEGUL CELEPOGLU

[CELEPOGLU, A.; TURKYILMAZ, F. ve YANGIN, B. (2013). Ilkogretim Tiirkce
7. Stnif Ders Kitabi, Ankara: Pasifik Yaynlari.]
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EK 9: Yedinci Simif Bosluk Doldurma Uygulamasinda Kullamilan ikinci Metin

HARITADA BiR NOKTA

Cocuklugumdan beri haritaya ne zaman baksam g6ziim hemen bir ada”  arar( ) sehir,
vilayet, havali isimlerinden hemen mavi sahile kayar... Robinson Crusoe (Robinson Kuruzo)( )yu
okumusumdur herhalde; unuttum gitti. Onun zoruyla mavi boyalarin iistiinde bu garip ada ismini
okuyunca hiilyaya daldigimi sanmiyorum. Romanlar yiiziinden adalar1 sevdigimi pek ummuyorum
ama belki de o yiizdendir( ) Haritada ada gormeyeyim. i¢imdeki dostluklar, sevgiler, bir
karincalanmadir baglayiverir( ) hemen gozlerimin igine bakan bir kopek, hemen az konusan
hareketleri agir, elleri ¢abuk abalar giymis bir balikg1, yirtik bir musamba kokusuyla beraber kiipeste
tahtalar1 kararmis, boyasi atmis agir ve kaba bir sandal, sandalin pesini birakmayan bir kus, ag, balik,
pul, sahilde harikulade giizel ¢ocuklar, namuslu kuliibeler () kirlangi¢ ve diilger baligi haglamast,
kereviz kokusu, bugusu tiiten kara bir tencere, ufuklari dar, sisli bir deniz( )

Sonbahar uzun ve giizel gegti. Cardaklardaki yapraklar kirmizinin en son haline dogru agir
agir kizara kizara, kirmizinin renk oyunlart i¢inde, diismeden evvel ne kadar sallanip durdular.

Bir sabahti. Kayik, hiilyalarimdaki gibi baliktan donmiisti. Cevaleler vapura verilmisti.
Simdi aglar1 denize carpa ¢arpa yikiyorlardi.

Balikhanede hi¢ tutmayan, fiyat bile verilmeyen on on bes diillger baligi kayigin kiipestesinde
hala canli, ince, zar gibi kanatlariyla titresiyorlardi. Biraz sonra, islerini bitirmig olacaklar, hepsi orta
parmaklarina birer diilger balig1 takarak ¢ekip gideceklerdi. Umdugum gibi diilger balig1 ¢corbasi ¢ok
evlerde tiitecekti.

Kayig1 temizleyenler sekiz kisi idi. Yedisi bizim adadandi. Sekizincisini - zayif, sari,
hastalikli adamu - hi¢ gormemistim. Ne kadar dostc¢a, ne kadar i¢ten bir sevgi ile ¢alisiyordu.

Baligin bol ¢ikmaya basladigi duyuldugu zaman, disaridan da insanlar gelirdi. Digaridan iriba
katilanlar pay almazlardi. Irip tayfasi ile reis, goniillerinden ne koparsa o kadar balik verirdi
kendilerine.

O adam da bir diilger alabilmek, bu balig1 hak edebilmek i¢in elinden geleni yapiyordu.
Nihayet is bitti. Iki biiyiik diilger baligini reis, kig altina att1. Tayfalardan birine:
— Bunu bize gétiir, sonra, dedi. Otekileri pay yap.

Ucer tane alanlar oldu. Disaridan gelen, bir tane versinler diye bekledi. Yiiziinde tatli bir
giillimseme ve calismaktan dogabilmis hafif bir kirmizilik vardi. Bu kirmizilik, pay dagitan adamin
elinde bir tek balik kalincaya kadar adamin yanaginda durdu. Sonra birdenbire ugtu. Yiiziindeki
giilimseme oOnce tehlikeli bir hilde dondu. Sandim ki boyle, biitiin dmriince bdyle donuk bir
tebessiimle kaliverecek adam. Etrafina bakindi. Kendine bakan birini gordi. Gulimseme yuziinde
birdenbire bir meyve gibi ¢iiriiyliverdi. Gozleri hayretle biiyilidii. Son balig1 kayiktaki adam, rihtima
firlatmisti. Adamun yiiz ifadeleri neredeyse yine eski( ) temiz( ) memnun halini, taze meyve halini
aliverecekti. Tki adim att1. Elini baliga dogru uzatmak iizere egildi. Ama 6tekilerden, bagparmagina
irisinden bir diilger balig1 takmis birisi, kocaman ¢izmeli ayagini diilger baliginin sirtina basti,

— Ne o( ) Hemserim, dur bakalim( ) Dagdan gelip bagdakini kovmayalim.

Adam elini ¢ekti. Bir sey sdylemedi. Soyleyemezdi. Soyleyecek halde degildi. Rihtim
kahvesine dogru yiiriidii.

Disaridan kahvenin oniindeki seyircilerden biri seslendi:

— Birak yahu! O adam da calisti. Veriver bir tane, ne olur? Kalkmis, nerelerden gelmis iste.
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Kayiktakilerden higbiri kalkip da ( )Ayiptir yahu, ver adama.( ) demedi.

Bir ikisi, en umduklarim konusacak gibi oldular. Bekliyordum. Simdi, umduklarimdan birisi
payina diigen baliktan birini, en kiigigii adama dogru firlatacak diye bekledim. Reis kahvenin dniinde
kahvesini ottiirliyor, kayigin asil tayfasina keyifle bakiyordu.

Hadiseye karisan adam:
— Ayip yahu, dedi, ay1p.

Bu sefer konugacaklarini, hatta paylarina diisenden en kiigiigiinii firlatacak sandiklarimdan
biri konustu:

— Sen karigma bakalim babalik! Fazla sdylenmeye bagladin. Ayip ne demek?
— Babanizin mali m1 bu deniz sizin?

— Onun babasinin mali m1?

— Degil ama gelmis kayiginiza ¢alismis bir kere.

— Kim gel de calis demis ona? Gelmeseydi...

Balik verilmemis adam, kahvenin bir iskemlesine ¢6kmiistii. Kahveci basina dikilmisti.
Kahveciye, “Kalkacagiz, kalkacagiz.” dedi.

Ayaga kalkti. Kendisi i¢in laf isitmis adama “Zarari yok, hemserim.” dedi, “Zarar1 yok.
Vermesinler. Istemez.”

Goziiken vapura dogru yiiridi. Kii¢iik adimlarla bir Sarlo gibi segirterek uzaklasti( )

So6z vermistim kendi kendime: Yazi bile yazmayacaktim. Yazi yazmak da bir hirstan basgka
ne idi? Burada namuslu insanlar arasinda sakin, 6limii bekleyecektim; hirs, hiddet neme gerekti?
Yapamadim. Kostum tiitiinciiye, kalem kagit aldim( ) Oturdum. Adanin tenha yollarinda gezerken
canim sikilirsa kii¢iik degnekler yontmak i¢in cebimde tasidigim ¢akimi ¢ikardim. Kalemi yonttum.
Yonttuktan sonra tuttum Optiim. Yazmasam deli olacaktim.

Sait Faik ABASIYANIK

[CELEPOGLU, A.; TURKYILMAZ, F. ve YANGIN, B. (2013). Ilkégretim Tiirkce
7. Sinif Ders Kitabi, Ankara: Pasifik Yaynlart.]
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EK 10: Yedinci Simf Bosluk Doldurma Uygulamasinda Kullamlan Uciincii
Metin

MIiRAS KECE

Gegen sene ailemize bir taraftan kiigiik bir miras hissesi diistii. Cini bir soba ile dort boru( )
iki kanat perde, ayakli bir gaz lambasi, bes alt1 tencere, bos bir sandik. Yani dayali bir mirasta karsi
tarafin gonderebilecegi birtakim seyler... Affedersiniz, birgok defalar yaptigim gibi, yine
unutuyordum( ) Bir de kii¢iik bir kege parcasi.

Evdekiler biitiin bunlar1 didik didik ettikten sonra:

— Dogrusu, Pasa’nin karis1 tam {imit ettigimiz gibi ¢ikti( ) dediler. Ayol bunlar1 eskici bile
kabul etmez!

Haklar1 vardi. Cini soba, mirasina kondugumuz Pasa’nin 310( )da evlendigi zaman aldig1
sobaydi. Sandik da hanimin ilk ¢eyizlerini sakladigi sandik. Perdeler lime lime olmustu. Yalniz
birisinin kornisi duruyordu. Birisinin de ug¢ tarafindaki islemeler heniiz ¢lirimemisti. Tencereler
kalaysizdi! Ya su kege parcasi( )

Halam:

—Vallahi  utansinlar, dedi. Bu kege parcast da gonderilir mi kardes?
Annem:

— Deli olmuslar, dedi. Hi¢ olmazsa Pasa’nin Yemen doniisii getirdigi canim Hicaz iglerinden
bir tanecik koyar insan( )

Halam:

—Kuzum Hanife, dedi. Allah agkina su kece parcasini usakla yollayip bah¢e duvarlarindan
igeriye attir.

Ve sonra, i¢ kapinin hemen 6niinde odaya atilivermis olan kege pargasina terliklerinin ucuyla
sOyle bir dokundu:

— 0O, dedi. Kege degil, pislik yuvasi.

Ertesi giinii, bizim kiiciik miras1 ¢opg¢ii bile kabul etmedi. (  )Arabayr abur cuburla
dolduramam hanimefendi!( ) dedi. Yalniz As¢ci Mehmet bagka bir sey yapti. Keceyi bes alt1 su
yikadi. Tele ast1. Kuruttu:

— Hamimefendicigim, dedi. Isterseniz yemek odasinin kapis1 altina seriverelim. Kuru tahtay
da kapamus oluruz!

Kege bir miiddet orada kaldi. Belki bes alt1 ay, hizmet¢i kiz haftada iki defa ¢inar agacinin
altina astyor; elinde bir degnek, bir taraftan var kuvvetiyle doviiyor, bir taraftan da:

— Tllallah bu kegeden, diyordu. Evin biitiin tozlarim yer, tutar!

Sonra bir giin mutfakta ¢camasircinin kiigiik iskemlesi iizerinde gordiim( ) Orada dort kat
edilip birakilmist1. Kis gelince bir iki ay kiimesin iistiine ortiildii. Birkag¢ hafta bah¢ede siiriiniip kaldi.
Bir gun, sokak kapisinin dniinde, baktim paspas vazifesini goriiyor.

Nihayet gecen hafta annem sdyle dedi:
—Bu ufak tefeklerden biktim usandim, ¢ocuklar!
Annemin ufak tefek dedigi seyler Pasa’nin mirasindan ¢ini soba ile borular, ayakli gaz

lambasi, bir yi18in Fransizca mecmua, eski bir dolap, birkag da tencereydi. “Kiiglik odaya bunlardan
girilmiyor dogrusu. Satmaktan baska hig care yok!”
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Eskici iki Yahudi ile anlasamadik. Ertesi giinii getirdigim biri de topuna birden ii¢ buguk lira verince
annem:

—Dilenciye veririm de bu heriflere yine satmam( ) dedi. Adami da kapi digar1 etti. Sadece
eskiler tiiccarini kapiya dogru ugurluyordum ki birdenbire durdu.

—Beyim, dedi. Bunu satmiyor musunuz?

—Hangisini?

—Su keceyi canim!

Annem,

—Allah Allah, dedi. Adam ¢ildirmus galiba! Ayol kag¢ para verirsin ona sen!
—Dort lira vereyim hanim!

—A a a, sen sahiden aklin1 oynatmissin ayol( ) Canim ¢ini soba ile sedirlere on liray1 cok
gor de pis keceye dort liral..

Halam merdivenlerden acele acele indi. Zannedersem annemin koluna bir ¢imdik atmig
olacak ki ikisi birden yan odaya daldilar. Ben de kapi ile sofa arasinda kulaklarimi onlara verdim.

Halam:

—Aman Hanifecigim, bu iste bir sey olacak, diyordu. Adam ya hicbir seyden anlamiyor
yahut bu kece bir sey?

Ben:

—Canim, dedim, uzatmaym Allah askina. Boyle eskiciler vardir. Bir eve girdiler mi en
umulmayacak seye para verirler. Ama bloftiir ha; alaydir, verin bakalim aliyor mu( )

Bununla beraber ti¢limiiz, daha dogrusu, ben, annem, halam, hizmet¢i kiz, ag¢1 miras kegenin
Uzerine birdenbire egilmistik( ) Ayaklarimizin altinda giinlerce paspas vazifesi goren kege, bana
gerinip uyantyor gibi geldi. Adeta sahrem sahrem dokiilen kenarlari, binlerce ayak gibi kimildiyor.
Ayaklarimizla yara i¢inde kalan g6gsii, tuhaf bir gsifa merhemiyle iyilesmis kadar teneffiis ediyor( )
Otesinde berisinde bir iki ¢icek kirintisi tarhlari yeni yapilmis bir bahgede sanki gdzlerini agiyordu.
Sanki bir iki dakika daha gegerse birdenbire aramizda ayaklanacak; parmaklarimizin arasindan
firsatin1 buldugu dakika, cins bir at gibi siiratle uzaklasip gidecekti.

Kenan Hulusi KORAY

[DENIZ, K (Ed.). (2012). llkégretim Tiirkce 7. Simf Ders Kitabi, Ankara: Devlet
Kitaplar1 Miidiirliigi Basimevi. |
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EK 11: Sekizinci Simif Bosluk Doldurma Uygulamasinda Kullanilan Birinci
Metin

CEVizZ

On bes giinden beri koyden kdye dolasiyoruz. Bu koylerin her biri, 6biirlinden daha
hizinludir. Yorgunluk bir taraftan, génliimizdeki hiiziin 6bir taraftan, adeta nihayeti yok bir gurbet
ve slrgiin yolunda gibiyiz( ) Eski hayatimiz( ) arkamizda biraktigimiz aliskanliklar, iliskiler bize bir
baska asra ait efsaneler seklinde goriiniiyor. Bir daha eski halimize dénecek miyiz? Bu gamli seyahat
giinun birinde nihayete erecek mi( ) Buna hig ihtimal vermiyoruz. Mutlaka ya bir kdyiin ya o kdyiin
dere ve bayirlarindan biri i¢inde can verecegiz gibi bir hisle doluyuz. Harbin bir ates saganagi halinde
savunarak, yakarak, yikarak iistiinden gectigi bu yerlerde genellikle hayalen tasavvur ettigimiz ahiret
alemini, cennetle cehennem ortasindaki cansiz ahiret alemini buluyoruz ve zannediyoruz ki hepimiz
yerin altindan yiiriiyoruz. Felaketle, mesakkatle, zahmet ve elemle o kadar hasir nesir olmusuz ki aglik
ve susuzluk gibi seyler bizi artik korkutmuyor... Birlikte tasidigimiz nevaleler ¢oktan tiikenmistir;
ugradigimiz izbelerde ise yiyecek bulmak kabil degildir. Zira bu yerlerde oturanlar tam bir aydan beri,
iki tag arasinda ogiittiikleri ve bir yutulmaz sert hamur haline koyduklar1 yar1 yanmis, yart kil olmus
bugday taneleriyle geciniyorlar.

Boyle, manen bozgun, yilgin ve bedenen bitkin bir halde, aksamiistii, alt1 saat miitemadiyen
yol aldiktan sonra bir kdye vartyoruz... Mevsim sonbahar, hava soguktur. Anadolu’nun sonbahar
soguklar1 nasil bir seydir, bilir misiniz? Ah, Tanri( )m Anadolu’nun soguk sonbahar soguklari( )
Bu insana manevi bir eza veren ve basa kdmiir gibi vuran acayip bir soguktur. Vardigimiz koyiin
girisinde bir bulanik su birikintisi var ki hayvan lesleriyle doludur. Burnumuz artik koku almryor fakat
altimizdaki atlar heniiz bizden ¢ok hassastir, yana baslarindaki lesleri hisseder etmez birdenbire
doludizgin kosmaya basliyorlar. Iste, boyle kosarak bir tas yigininin igine diisiiyoruz. Zaten, kdy
dedigin yer hep bu tas yiginlarindan ibarettir. Biitiin gece, burada nasil barinacagiz? Acaba hig {istii
kapal1 bir ev, bir dam alti bulamayacak miy1z? Ne gezer! Atlarimizdan inip kendilerine bir kovuk
arayan kurtlar gibi dolasiyoruz; her yere, her koseye basgvuruyoruz; ikide bir kiil veya bir toprak
yigminin yahut da bir duvar bakiyesinin iistiine ¢ikip etrafa bagiriyoruz( )

(' )Yahu, kimseler yok mu?( )

Iste biz, kim bilir kaginc1 defa bdyle yiiksekten bagirdigimiz sirada idi ki tas yigmlarmin
arasindan dokuz on yaglarinda bir ¢ocuk bag1 goriindii ve uzun bir miiddet bizi hayretle, korku ile
seyrettikten sonra yavas yavas, agir agir, bir yagli adam agirbagliligiyla bize dogru ilerlemeye bagladi.
Bu ¢ocuk kiz m1, erkek mi? Tahmin olunamiyordu; ensesine kadar uzanmis, rengi siiphe uyandiran ve
adeta kirli bir y1gin yiin sekline girmis saglar1 vardi ve igine parga parca bir eski gdmlegin etekleri
takilmig renkli basmadan bir don giyiyordu, ayaklar1 bast gibi ¢iplakti. Heniiz insana alismamis bir
iirkek hayvan yavrusu tavriyla yammiza yaklasti; bir miiddet saskin, yiiziimiize bakt1 ve kendisine bir
sey sOylememizi bekledi:

“Cocugum, sen burada yalniz misin?”

Kafasini iki defa yukariya dogru salladi:

“Hayir” dedi, “Dedemle ablam suracikta...”

“Kdyde baska kimse yok mu?”

Cocuk etrafina bakindi:

“Hep gittiler, hep gittiler...” dedi.

“Yani, burada iistii ortiili saglam kalmis bir ev yok mu?”

Bu sualimiz {izerine koylii yavrusu hi¢ unutamayacagim bir tebessiimle giiliimsedi, bir

¢irpiya benzeyen kolunu sol tarafta bir yere uzatti:
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“Aha, surada bizim ev var.” dedi.
“Haydi, goster bakalim sizin evi!..”

Cocuk oniimiize diistii, kirk elli adim 6tede kismen topraga gomiilmiis, ini andiran bir odaya
vardik. Burasi yar1 karanlikti ve birtakim siipheli kokular ile doluydu. Kimse var m1 idi? En 6nce
hicbir seyin farkina varamadik fakat gézlerimiz biraz karanliga alisir alismaz odanin iginde bir iki
viicudun kimildadiginmi gérdiik( ) daha sonra bunlardan birinin kadin( ) digerinin bir ihtiyar adam
oldugunu sezdik. Bir¢ok pacavra kiimeleri arasinda biiziiliip oturmus bu iki insan, bir miiddet, hig¢
seslerini ¢ikarmadilar, neden sonra ihtiyar titrek bir sesle:

“Hos geldiniz, buyurun!” dedi.
O vakit icimizden biri;

“Baba, kusura bakma, sizi rahatsiz ettik. Uzun yoldan geliyoruz, ¢cok yorulduk, geceyi soyle
boyle yaninizda gegirmeye miisaade edin.” dedi.

Gittikge yiizii ve eskali daha iyi gorliinmeye baglayan ihtiyar saskin saskin bir, yanindaki
kadinin, bir de bizi getiren ¢ocugun yiiziine baktt:

“Burada mi, nas11?” dedi.

Dizlerini dikmis ve kollar1 dirseklerden itibaren dizlerinden asagiya sarkmis anlatilmaz
acayip bir vaziyette oturuyordu. Kadn ise kismen arkasi bize doniik ve yiizii duvara ¢evrik, adeta,
gelisimizden kizmis gibi goriiniiyordu( ) Anadolu kadinlarinin yabanci erkekler dniinde daima bu
tavrt takindiklarini bildigimiz i¢in bundan o kadar alinmiyoruz fakat ihtiyarin “Burada mi, nasil?”
sozlinden bir hognutsuzluk sezmemek miimkiin degildi. Dedi ki:

“Ne olur babacigim, biz de Miisliimaniz, sizin dertlerinizi dinlemek ve halinize bir gare
bulmak i¢in on bes yirmi giinden beri buralarda dolasiyoruz. Bir gececik biiziiliip kaliriz. Hem de size,
sizin kdye dair konusuruz.”

Ihtiyar, eliyle yanindaki kadim gosterdi:
“Iste, bu biliyor, bu anlatsin( )”

Bu sdz iizerine, iistiinde oturdugu pagavra yiginlarindan hi¢ farki olmayan kadin, ilk defa
olarak bagini ¢evirip bize bakti. Yiizii taze ve giizeldi, heniiz ¢ocukluktan ¢ikmis bir gen¢ kiz
olduguna siiphe yoktu. Birdenbire laubalilesen, samimilesen bir tavirla:

“Gelin, ayaklarima bakin.” dedi.

Evvela bu sozlin manasini anlayamadik fakat ne vakit ki hepimiz birden egilip ayaklarini ta
dizlerine kadar saran kirli bezleri birer birer ¢ozdiik, o vakit, iki yanmig odundan hi¢ fark edilmeyen
kotiiriim  bacaklarini  gorditkk. Derhal maksadinin ne oldugunu anladik ve evvelden neticesini
kesfettigimiz feci macerasin1 dinlemeye bagladik. Gayet tatl, sakin( ) heyecansiz bir sesle
anlatryordu. Ara sira ihtiyar, bir hickiriga benzeyen sedasiyla, ona unuttugu bazi noktalar: hatirlatiyor;
sunu da soyle, bunu da sdyle diyordu ve ¢ocuk hepimizin ortasinda ayakta duruyordu. Lakin nasil
oldu bilmem? I¢imizden biri birdenbire bir kadin gibi aglamaya basladi. Ve hepimizin gdzleri sulandi.
O zaman ihtiyar adam geng kizin omzunu diirttii:

“Yeter, gayri yeter( ) Efendinin yiiregine dokundun.” dedi.
Bu hareketi ve bu s6zii asla unutmayacagim.

Bu felaket ve sefalet ortasinda, hayatin bu kadar cevrini gormiis ve iki ayag1 birden ¢ukura
girmis bu ihtiyarin kalbindeki bu biiyiikliik ve bu merhamet kabiliyeti nereden geliyordu? Ben bunu
diistindiigiim sirada bir de baktim ki ayakta duran kii¢iik ¢ocuk odanin diger bir kosesine sokuldu,
yere egildi, orada bir miiddet bir seyler aradi; sonra, kiigiiciik avuglari cevizlerle dolu bize dogru geldi;
higbir sey sdylemeksizin cevizleri oniimiize birakti; tekrara gitti, yine iki avucu dolu olarak geldi,
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onlar1 da dniimiize bosaltti. Biz, bir susan kiza, bir basi titreyen ihtiyara, bir de karsimizdaki kabahat
islemis bir insan vaziyetiyle, mahcup ve muhteriz duran ¢cocuga baktik:

“Yavrum, bu cevizler ne olacak?” dedik .
Cocuk cevap vermedi, Oniine bakt.
Ihtiyar, bir aga tavriyla;

“Yiyin, yiyin! Kusura bakmayin.” dedi.

O giinden beri ceviz nami verdigimiz, sert ve kuru meyve, bana, ulvi bir seyin timsali gibi
goriintyor.

Yakup Kadri KARAOSMANOGLU

[SAHIN, D. (2013). Iikogretim Tiirkce 8. Simif Ders Kitabi, Ankara: Ada Yayincilik.]
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EK 12: Sekizinci Smmf Bosluk Doldurma Uygulamasinda Kullamlan ikinci
Metin

CiGDEM DER Ki...

Bir sabah uyandigimda evimizin 6niinde iki kucak dolusu horozibigi yiginiyla karsilagtim.
Bahgede bir kokeiikk olsun horozibigi kalmamis( ) hepsi sokiilmiis. Kirmizidan mora dogru
koyulasan o giizelim kadifemsi ¢igeklere kim kiymisti anlayamamistim. Bunu neden yapmuslar ki,
diye diigiiniirken her sey anlasildi.

Halam yine is basindaydi. Nereden duymussa horozibigi ¢igeginin ugursuzluk getirdigini
soyleyip duruyordu. Soktiigii cigekler yetmemis gibi bahgede dolasiyor, kiigiik fideleri de kokleyip
atryordu yiginin iizerine. Bir yandan da sdyleniyor( )

“Hepsini soktum bu ugursuz ¢iceklerin ama tohumlar1 dokiiliiyor durmadan. Yakinda yine
cikiverecek koku kuruyasicalar...”

Sokiilmiis horozibigi c¢iceklerinden birini elime alip oksamaya basladim. Halama c¢ok
kizmigtim ama belli edemiyordum.

(' )Hala, bah¢e bunlarla daha giizeldi, kel kel goriiniiyor simdi gbziime. Ben bu ¢icekleri gok
severdim bilmiyor musun( ) ( )

Halam tizerime yiirlimeye basladi. Babamin siyah eldiveni vardi ellerinde. Elimdeki ¢igegi
igreng bir seymis gibi eldivenli elleriyle tutup ¢ekti, yigina firlatti yine. “Dokunma bu mendebur seye!
Senin diinyadan haberin yok. Ben bosuna mi eldiven giydim saniyorsun. Bu kasabadan kimin
bahcesinde bu gigekten varsa evlerinde ne rahatlik var ne de huzur. Marangoz Selim( )i biliyorsun
degil mi? Gegen giin saksiya dikip diikkdnin &niine koymustu, onu uyardim ama beni dinlemedi. ki
giin sonra ne oldu bil bakalim? Nereden bileceksin... Serce parmagint kesti. Hep bu ugursuz ¢igek
yiizinden, c¢icek demeye dilim pek varmiyor aslinda, ot demeli buna. Suna baksana ne bi¢imsiz( )
Oyle de arsiz ki neredeyse topraga doktiigii biitiin tohumlar hemen yeseriyor.”

Zavalli horozibikleri!.. Halamin séylediklerinden habersiz, gittikge solgunlasarak Oylece
yatiyorlar yerde. Bu kadar belaya, ugursuzluklara neden olabilecek nesi vard1 ki bu ¢icegin? Koklerini
topraga yapistirmak igin didinen bir bitkiydi yalmzca. insanlara karsi nigin diigmanlik beslesindi?
Hem boyle duygular tasiyabilir miydi? Arsiz olmasina arsizdi yani yere diisen tohumlari fazla suya,
giinese, bakima gereksinme duymadan filizlenirdi hemen( ) Bu da onun yasama bagliligini
gosterirdi. Diinyay1 seviyordu ve var olmak i¢in elinden geleni yapiyordu.

Ben halamin bu yoniinii hi¢ anlayamiyordum. Aymi kasabada yasiyorduk; o yalniz yasadigi
icin sik sik bize gelirdi, ¢gogu geceler bizde kalirdi. Geceleri tirnak kestirmez; merdiven altindan
kendisi ge¢cmedigi gibi bizi de gecirmez( ) arada bir evimizin dniindeki ceviz agacina konan
baykusu taglar ya da bize taslatir; ona, almasi i¢in uzattigimiz bigagi ya da makasi elimizden almaz,
bir yere biraktirir ondan sonra alirdi.

Babam da halama bu inanislar yiiziinden sitem eder ama kendisinden biiyiikk oldugu icin
isine fazla karigmak istemezdi. Yine de zaman zaman tartistiklarini duyardim.

“Abla, bos inan¢ bunlar bos( )”

“Baz1 seyleri kestirip atmadan 6nce diisiinmelisin Yilmaz. Onca yildir insanlarin denedigi,
gozledigi, dogru belledigi seyleri birdenbire bos inang deyip atamazsin.”

Gece tirnak kesmenin nigin ugursuzluk getirdigini diisiinlince mantikli bir sonuca
ulasabiliyordum. Cevreye sigrayabilir ve iyi aydinlatilmamis bir odada o tirnagin nereye savruldugunu
gormeyebiliriz. Temizlik acisindan 6nemli bu; hele ge¢miste elektrigin sagladigi piril piril aydinlik
olmayinca bu i§ daha da zor oluyordu sanirim.

Bigak( ) makas gibi kesici aletlerin elden alinmayisi1 da mantikli olabilir. Dikkatli olmazsak
elimizi kesebiliriz( ) Biitiin bunlara agiklama getirebiliyordum ama bazen de anlasilmaz, garip hatta
sa¢gma inaniglarla karsilagiyordum.

Yagmurun ¢ok siddetli oldugu bir giin ekmek almak i¢in bakkala gitmem gerekiyordu.

Halam da bizdeydi. Ben hemen kirmizi kabanimi sirtima gegirip semsiyemi aramaya
baglamistim ki halam ¢iglik ¢1gliga durdurdu beni.

“Bu ne?.. Boyle mi ¢ikacaksin digsariya? Nasil simsekler c¢akiyor, hava giimbiir giimbiir
duymuyor musun?”

Sagirmistim. Goriinlisiimde bir gariplik yoktu.

“Nigin ¢ikamazmigim hala? Islanip iisiitmem merak etme, kabanim ¢ok kalin, hem semsiye
de aliyorum yanmima.”
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“Kabanin kalin olmasina kalin ama rengi kirmizi. Allah askina annen, baban sana bir sey
ogretmiyor mu? Hi¢ boyle havada kirmizi giyilip ¢ikilir m1 disariya? Allah korusun, yildirimi iistiine
¢eker bu renk.”

Iste bunu ilk kez duymustum. Ustelik akilla, mantikla aciklanabilir bir yan yoktu.

“Hala sen yildirim1 boga m1 sandin? Kirmiziy1 gériince kiikreyip tizerime gelecek ha!..”

“Sen alay et, gecen yil zavalli bir ¢oban bu ylizden olmus. Onu bulduklarinda boynunda
kirmiz1 bir atki varmis. Zavallicik yagmurdan korunmak icin aga¢ altina siginmis ama yildirim onu
agacin altinda bile bulmus. Hep o kirmizi atkisi yiiziinden.”

“Hayir, hala, kirmizi atki yiiziinden olmus olamaz, agacin altina oturdugu i¢in olmustur. Bir
hendegin igine yatmis olsaydi bir sey olmazdi. Senin dedigin gibi olsa biitiin okullara yildirim diiserdi
¢linkii hepsinde kirmizi kirmiz1 bayraklar asili. Ustelik giyecegim baska renkte bir kabanim da yok.”

Halami ikna edememistim, dedim ya ¢ok inat¢i bir insan. Babam da ¢ok kizdi halama. Sert
bir tartiyma gecti aralarinda, halam yine kiiserek evine dondii.

Benim bir de kiigiik halam var, babamdan {i¢ yas kiigiik oldugu i¢in ona “kiigiik hala”
diyorum. Yeni evlendigi icin bize eskisi gibi stk gelemiyor. Ozellikle biiyiik halam bizdeyse hic
gelmiyor zaten(  )Kiiciikk halam, biiyiik halamin bize kiismesinden iki giin sonra evimize geldi.
Olanlar1 duymus.

“Ne olacak ablamin bu hali?” deyip babamla dertlesiyor, bir ¢déziim yolu bulmaya
calistyorlardi. Onlar konusurlarken ben de digar1 ¢iktim. Bahgeyi sulasam iyi olacakti. Topraga diisen
horozibigi tohumlar1 ¢arcabuk yeserirdi o zaman.

Zakkumlarin kok kisminda sari bir 1g1lt1 goriir gibi oldum. Dallar giirlesmis oldugundan iyice
goremiyordum. Yapraklart kaldirip yakindan baktim: tam yedi tane sapsari, sanki plastikten yapilmig
gibi muntazam c¢icekler... O giine dek gérmedigim bir ¢icek tiirii. Hemen halami ¢agirdim.

“Hala bak burada ne var?”

Hemen geldi. Zakkumlarin altina saklambag¢ oynar gibi gizlenmis olan sari ¢igekleri
gosterdim. Dondu kaldi, hicbir sey sdylemedi. Oysa boyle bir cicek bizim bahcede ilk kez ortaya
cikmistt. Halam, ilk ¢icegini veren bitkileri goriince ¢ok mutlu olur, sevinirdi ama bu kez dyle olmadi.
Diz ¢okiip yakindan bakmaya basladi( ) ¢icekleri inceledi. Derin derin diigiinmeye bagladi.

Miyase SERTBARUT

[ALTAN, A.; ARHAN, S.; BASAR, S.; OZTURKER, G. ve YILMAZ, D. (2009).
Tlkégretim Tiirkge 8. Sumif Ders Kitabi, Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar1.]
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EK 13: Sekizinci Simf Bosluk Doldurma Uygulamasinda Kullanilan Uciincii
Metin

HERKESIN DOSTU ANTON

O siralarda kiiciik bir sehirde oturuyordum ve bir giin ikindi vakti kdpegimi gezdirmeye
cikmistim. Birdenbire kopek acayip hallere girmeye basladi. Delicesine yerlerde yuvarlaniyor( )
inleyip uluyarak agaclara siirtliinlip duruyordu.

Hayvana ne oldu diye diisiiniirken yanimda birinin yiiridiigiinii fark ettim. Otuz yaslarinda,
yoksul kilikli, yakasiz, sapkasiz bir adamdi. Dilenci sandim, elimi cebime gotiirmek {izereydim. Fakat
yabanci adam, eski bir dostunu gérmiis gibi agik mavi gozleriyle bana sakin sakin giilimsedi. Kopegi
gostererek:

— Zavalliya bir kene musallat olmus, dedi. Gel, sunu ¢ikaralim.

Teklifsiz ahbaplarmisiz gibi benimle senli benli konusuyordu fakat o kadar tatli bir bakist
vardr ki teklifsizliginden alinmadim(  )Bir tahta kanepeye dogru yiiridiik( ) yaninda oturdum.
Keskin bir 1slikla kopegi cagirdi.

Tuhaf degil mi, yabancilardan daima sakinan Kaspar bu daveti iyi karsiladi. Gelip basini
yabancinin dizine koydu, o da, uzun hassas parmaklariyla hayvanin postunu yoklamaya koyuldu.
Nihayet memnun bir tavirla “Ah( )” dedi ve bir ameliyeye giristi, cam1 yanmis olmaliyd: ki kdpek
birkag kere inledi. Ama hi¢ de kagmaya c¢alismadi. Birdenbire adam onu saliverdi.

Giilerek ve havada bir sey gostererek:

— Iste! dedi, simdi kagabilirsin, civamm!..

Kopek tabanlart yaglarken, yabanci kalkti ve bir bas isaretiyle ( )Allah’a 1smarladik.( )
diyerek gitti. Gidisi o kadar ani olmustu ki zahmetine karsilik kendisine bir sey vermeye, hatta
tesekkiir etmeye bile vakit bulamamistim( ) Geldigi gibi ayni sakin ve kararli haliyle sessizce
uzaklagmisti.

Eve doniince hala bu adamin acayip hareketini diigiiniiyordum, bu hadiseyi ihtiyar ag¢cima
anlattim:

—Anton’dur( ) dedi. O her seye yetisir.

Mesleginin ne oldugunu, hayatini kazanmak i¢in ne ig gordiigiinii sordum. Soruma sasirmis
gibi:

— Hig, cevabini verdi, meslek mi( ) Ne yapacak meslegi 0?

— Canim, geginmek i¢in herkesin bir meslege ihtiyac1 yok mu?

— Anton(  )un yok. Herkes ona lazim olan seyleri candan ¢ikarip verir. Paraya kiymet
vermez o. Ihtiyac1 yoktur paraya.

Dogrusu sasilacak seydi. Diinyanin biitiin 6teki sehirlerinde oldugu gibi kasabamizda da her
dilim ekmege karsilik para 6demek sartti. Bir yatakta yatmak, sirtin1 6rtmek igin de hep para lazimdi!
O yipranmis pantolonlu adam bdyle bir kanuna karsi gelip gene de dertsiz, kaygisiz yasamaya nasil
muvaffak oluyordu?

Esrarli metodunu kesfetmeye karar verdim ve ascinin dogru soyledigini fark ettim. Anton
dedikleri adamin higbir belli isi yoktu. Sabahtan aksama kadar, gelisigiizel sokaklarda dolagsmaktan
bagka bir sey yapmiyordu ama gozii kapali gezmiyordu. Yanlis kosulmus bir at gdrse arabaciyi
durduruyor ve aksakligi gosteriyordu. Bir tahta perdenin ¢iiriimekte oldugunu fark edecek olsa
sahibini ¢agirip boyasini tazelemesini tavsiye ediyordu( ) Genellikle bu gibi isleri ona havale
ederlerdi ¢iinkii herkes bilirdi ki onu sevk eden hirs ve tamah degil sadece hizmet etmek ihtiyacidir.

Sonradan onun ne gesitli isler basardigini gordiim. Bir sefer, ona bir kunduraci diikkkdninda
oturmus, ayakkabilar1 tamir ederken rastladim; bir baska sefer bir ziyafette sef garsonluk ettigine sahit
oldum( ) bir seferinde de ¢ocuklar1 gezmeye gotiiriiyordu. Dikkat ettim kimin bir ihtiyaci olsa
hemen Anton’a basvuruyordu. Bir giin pazarda elma sattigin1 gordiim. Lohusa yataginda yatan satici
kadinin yerini almust1.

Biitiin sehirlerde belli bir meslekleri olmayan bir siirii insan bulundugunu bilirim. Ama Anton
otekiler gibi degildi. Gordiigii isin biiyiikliigli ne olursa olsun giiniinii ge¢irmek i¢in lazim olanindan
fazla para almaya katiyen yanasmazdi. isleri yolunda oldugu zamansa higbir sey almazdi:

— Bir ihtiyacim olursa sonra gelir sizi yoklarim, derdi.

O partal kilikli ve hayirsever adamcagizin kendisi igin yeni bir iktisadi sistem icat etmis
oldugunu fark ettim. Insanlarin diiriistliigiine giiveniyordu. Tasarruf hesabina para yatiracak yerde,
hemsgehrilerinin minnet duygularini bir banka hesab1 gibi kullaniyordu. Vari yogu, bu gozle gériinmez
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tasarruf hesabinda yatiyordu. Kendilerine adeta bir liitufta bulunur gibi, bedelini istemeyi diisiinmeden
hizmeti dokunan adama kars1 borglarini inkar etmek en yiizsiiz insanlarin bile aklindan gegmezdi.

Ne kadar itibar1 oldugunu anlamak i¢in sokaktan ge¢isini seyretmek kafiydi. Herkes ona
giiler yiizle “merhaba” der, elini sikardi. Bu dertsiz adam havi dokiilmiis ceketiyle sokakta, ¢iftligini
teftis eden bir miilk sahibi haliyle dolasirdi. Caninin istedigi eve gidebilir, caninin istedigi sofraya
oturabilirdi. Her sey emrine amadeydi. Yarini diisinmemek ve kadere riza sirrina ermis olan bir
adamin bagkalar1 iizerinde ne kadar niifuz sahibi olabilecegini hi¢bir zaman bu kadar iyi
kavramamigtim.

Dogrusu ne yalan sdyleyeyim, o kene faslindan sonra Anton’a rastladik¢a sanki bir yabanct
imisim gibi yalmz kiiglik bir bas isaretiyle selam vermesine biraz alintyordum. Herhalde bana bir
hizmeti dokundugunu hatirlatmak istemiyor olmaliydi. Bununla beraber, bu kayitsizlik karsisinda
sanki biiyiik bir arkadas toplulugundan kenarda birakilmisim gibi bir his duydum. Onun i¢in ne zaman
evde bir tamir isi ¢iksa -mesela akan bir gesme- asgiya Anton’u ¢agirtmasini sdylerdim:

—Nereden ¢agiracaksin, demisti. Bir yerde durmaz ki. Ama ona bir haber salarim.

Boylece bu acayip adamin yeri yurdu olmadigini 6grendim. Ama gene de ona ulagmak son
derece kolay bir isti. Sanki bir telsiz telgraf onu biitiin sehre baglardi. Rastladigimiz ilk insana
“Anton’a ihtiyacim var.” demeniz kafiydi. Bir haber, agizdan agza dolasir, nihayet i¢lerinden biri
kendisiyle burun buruna gelirdi. Gergekten, o sefer de hemen o giin 6gleden sonra geldigini gordiik.
Her tarafa bir goz atti, bahgeden gecerken bir ¢itin budanmaya, bir agac¢igin yerinin degistirilmeye
ihtiyaci oldugunu isaret etti. Nihayet ¢cesmeyi tetkik etti ve igse koyuldu.

Iki saat sonra tamir isinin bittigini haber veriyor ve daha tesekkiir etmeme vakit birakmadan
¢ikip gidiyordu. Ama bu defa as¢iya kendisine bol para vermesini tembih etmistim. Kadincagiza,
Anton memnun oldu mu, diye sordum:

— Tabii oldu, dedi, o her zaman memnundur. Ona alt1 silin vermek istedim ama yalniz iki
silin kabul etti. Bugiine de yarina da yetermis. Ama dedi ki eger beyin eski bir pardosiisii varsa( )

— Bir adamun verilenden daha azimi aldigma ilk defa rastliyordum. Ihtiyaci olan bir seyi
verebilecegim i¢in ne kadar sevindigimi tarif edemem. Hemen arkasindan kostum.

—Anton! Anton! Sana bir parddsii verecegim!

Bakislarinin huzurlu aydinligiyla bir kere daha karsilagtim. Bir insanin kendisine liizumu kalmamais bir
parddsiiyii, biiyiik ihtiyaci olan bir bagkasina vermesi onun nazarinda pek tabii bir seydi.

Asgctya biitlin eski elbiselerimi getirttim. Anton yigimi gbézden gecirdi, iginden bir parddsii
cekip ayirdi, prova etti:

—Bu benim isime yarar, dedi.

Bu s6zii, bir magazada Oniine ¢ikarilan mallar arasindan bir tanesini begenen bir bey tavriyla
sOylemisti. Sonra 6teki elbiselere bir goz atti:

—Bu ayakkabilari, Salsergrasse’deki Fritz (Frit)’e verebilirsin, dedi. Bir ¢ift kunduraya
ihtiyac1 var. Bu gomlekleri de Square (Sukuer)’deki Jozeph (Yozef)’e versen iyi olur. Biraz tamir
eder, olur biter. Istersen onlar1 senin namina kendilerine gétiireyim.

Bunlari, size kendiliginden bir litufta bulunan bir insanin asil tavriyla sOylemistir.
Esyalarimi, hi¢ tanimadigim insanlara gotiiriip dagitmasi igin kendisine tesekkiir etmemin yerinde
olacagini diisinmistim.

Gomleklerle ayakkabilari sararken ilave etti: “Iyi adamsin dogrusu, bunlari veriyorsun.” dedi.
Sonra ¢ikip gitti.

Dogrusunu isterseniz kitaplarim hakkinda pohpohlu tenkitlerden higbiri bu saf iltifat kadar
hosuma gitmemisti. Sonraki yillarda Anton’u sik sik diisiiniirdiim, hem de bir minnet hissiyle ¢linkii
bana onun kadar manevi yardimda bulunmus az insan vardir. Cok defa manasiz birtakim kiigiik para
meselelerini kendime dert ettigim zamanlar, ihtiyaglar1 giiniin zaruretlerini agmadig1 i¢in giinii giiniine
sakin ve itimatli bir hayat yasayan o adamu hatirladim. Her seferinde ayn1 neticeye ~ vardim( )

“Bu karsilikli gilivenin sirrint herkes 6grenebilirse diinya yiiziinde ne polis olurdu ne
mahkeme ne de hapishane... Paraya da liizum kalmazdi. Her fert o adam gibi kendinden elinden
geldigi kadar ¢ok sey veren, buna karsilik ihtiyaci olandan fazlasini kabul etmeyen o adam gibi
yasasaydi i¢inden ¢ikilamayacak kadar karisik iktisadi sistemimiz biraz diizelmis olmaz miydi?”
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Seneler var ki Anton’dan bahsedildigini isitmedim. Ama hakkinda bir endise duymuyorum.
Tanrt’nin ve insanlarin onu asla yiiziistii birakmayacaklarini biliyorum.
Stefan ZWEIG

[ALTAN, A.; ARHAN, S.; BASAR, S.; OZTURKER, G. ve YILMAZ, D. (2009).
Ilkogretim Tiirkce 8. Suif Ders Kitabi, Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari.]
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EK 14: Yazdirim Uygulamalarinda Kullanilan Metin

YAGMUR

Koyde hava karariyordu. Cobanlar, otlatmak igin gotiirdikleri siiriileri, ¢cogu zaman ag
getiriyorlardi. Nisan ayma ragmen bu sene kdye hald bir damla yagmur yagmamisti. Koy halki
kurakliktan endiseliydi. Uriinlerin susuzluktan kurumamas: i¢in de hayvanlarin yeterince siit vermesi
icin de yagmur yagmaliydi. Yazin sikintisiz ge¢mesi icin yagmura ihtiyaglar1 vardi.

Koy kahvesinde Muhtar Ali Emmi ile Kadmil Day1 da bu konuyu konusuyorlardi. Bir ara
Muhtar Ali, “Cok endiseliyim K&mil Day1! Ne zaman yagacak su yagmur?” dedi. K&mil Day1, “Ben
de endiseliyim. Dogrusu yagar m1 yagmaz mi bilemiyorum.” diye karsilik verdi. O sirada yanlarina
Coban Ahmet geldi. Kadmil Dayi’nin yanina oturdu. O da herkes gibi biitiin yaz susuz kalmaktan
korkuyordu. Bir elini ¢enesine dayayip Muhtar Ali Emmi’ye dondii ve soyle dedi: “Koyunlari, kegileri
daglarda artik iyice azalan otlarla; ineklerle atlari ise gegen seneden kalan samanla beslemeye
caligtyorum. Boyle giderse a¢ kalacaklar.” Muhtar Ali Emmi, igini gekerek “Bizimkiler de aym
durumda. Onlem almak lazim ki yazi rahat gegirelim.” dedi. Bu karamsar konusmalar, gecenin
ilerleyen saatlerine kadar devam etti.

Kahveden c¢iktiklarinda gdzlerini gokyiiziine c¢eviren kdyliler, bir anda heyecanlandilar.
Ciinkii yildizlar gériinmiiyordu. Her yeri bulutlar sarmisti. Acaba yagmur yagacak miydi? Herkes,
haftalardir biiyiik umutlarla o ilk damlay1 bekliyordu. Koylerine hayat verecek ilk damlayi... Agaca,
taga, topraga, ekinlere...
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EK 15: Calismada Gozlemlenen Noktalama isaretlerinin Islevlerinin Simiflara

Gore Dagilimi

Besinci simif bosluk doldurma uygulamalarinda gézlemlenen noktalama isaretlerinin
islevleri su sekildedir:

Arastirmada noktanin “Ciimlenin sonuna konur.” islevi gézlemlenmistir.

Virgiliin kullanimiyla ilgili gézlemlenen kurallar agagida verilmistir.

1. Birbiri ardinca siralanan es gorevli kelime ve kelime gruplarinin arasina konur.

2. Sirali ctimleleri birbirinden ayirmak igin konur.

3. Uzun ciimlelerde yiiklemden uzak diigsmiis olan 6zneyi belirmek icin konur.

Noktal1 virgiiliin “Ogeleri arasinda virgiil bulunan sirali ciimleleri birbirinden ayirmak icin
konur.” islevi gézlemlenmistir.

Unlem isaretinin “Seving, kivang, aci, korku, sasma gibi duygular1 anlatan ciimle veya
ibarelerin sonuna konur.” islevi gbzlemlenmistir.

Kesme isaretinin “Ozel adlara getirilen iyelik, durum ve bildirme ekleri kesme isaretiyle
ayrilir.” islevi gézlemlenmistir.

Soru isaretinin “Soru eki veya sozii iceren ciimle veya soOzlerin sonuna konur.” iglevi
gbzlemlenmistir.

Uc noktanin “Anlatim olarak tamamlanmamis ciimlelerin sonuna konur.” islevi
gbzlemlenmistir.

iki noktanin kullamimuyla ilgili gézlemlenen kurallar asagida verilmistir.
1. Kendisiyle ilgili agiklama verilecek ciimlenin sonuna konur.
2. Edebi eserlerde konusma bollimiinden 6nceki ifadenin sonuna konur.

Tirnak isaretinin “Bagka bir kimseden veya yazidan oldugu gibi aktarilan sozler tirnak igine
almir.” iglevi gozlemlenmistir.

Altinc1 sinif bosluk doldurma uygulamalarinda gozlemlenen noktalama isaretlerinin
islevleri su sekildedir:

Aragtirmada noktanin “Ciimlenin sonuna konur.” iglevi gézlemlenmistir.
Virgiilin kullanimiyla ilgili gdzlemlenen kurallar asagida verilmistir:

1. Birbiri ardinca siralanan es gorevli kelime ve kelime gruplarinin arasina konur.
2. Sirali ctimleleri birbirinden ayirmak igin konur.

3. Uzun climlelerde yiiklemden uzak diismiis olan 6zneyi belirmek igin konur.

4. Kendinden sonraki ciimleye bagli olarak ret, kabul ve tesvik bildiren hayir, yok, evet peki,
pekala, tamam, olur, hayhay, basiistiine, 6yle, haydi, elbette gibi kelimelerden sonra konur.

5. Tirnak i¢inde olmayan alint1 climlelerinden sonra konur.

Noktal virgiiliin “Ogeleri arasinda virgiil bulunan sirali ciimleleri birbirinden ayirmak igin
konur.” islevi gézlemlenmistir.

Unlem isaretinin kullamimuyla ilgili gdzlemlenen kurallar asagida verilmistir:

1. Seving, kivang, aci, korku, sasma gibi duygular1 anlatan ciimle veya ibarelerin sonuna
konur.

2. Seslenme, hitap ve uyar1 sdzlerinden sonra konur.

Kesme isaretinin “Ozel adlara getirilen iyelik, durum ve bildirme ekleri kesme isaretiyle
ayrilir.” islevi gozlemlenmistir.
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Soru isaretinin “Soru eki veya sozii igeren ciimle veya sozlerin sonuna konur.” iglevi
gozlemlenmistir.

U¢ noktanin  “Anlatim olarak tamamlanmanmus ciimlelerin  sonuna konur.” islevi
gbzlemlenmistir.

iki noktanin kullamimuyla ilgili gézlemlenen kurallar asagida verilmistir:
1. Kendisiyle ilgili aciklama verilecek ciimlenin sonuna konur.
2. Edebi eserlerde konusma boliimiinden 6nceki ifadenin sonuna konur.

Tirnak isaretinin “Baska bir kimseden veya yazidan oldugu gibi aktarilan sozler tirnak igine
almir.” iglevi gozlemlenmistir.

Yedinci simif bosluk doldurma uygulamalarinda goézlemlenen noktalama isaretlerinin
islevleri su sekildedir:

Arastirmanin bu boliimiinde noktanin “Ciimlenin sonuna konur.” islevi gézlemlenmistir.
Virgiilin kullanimiyla ilgili gézlemlenen kurallar agagida verilmistir:

1. Birbiri ardinca siralanan es gorevli kelime ve kelime gruplarinin arasina konur.

2. Uzun ciimlelerde yiiklemden uzak diigsmiis olan 6zneyi belirmek i¢in konur.

3. Anlama gii¢ kazandirmak igin tekrarlanan kelimeler arasina konur.

4. Tirnak i¢inde olmayan alint1 ciimlelerinden sonra konur.

Noktali virgiiliin “Ogeleri arasinda virgiil bulunan sirali ciimleleri birbirinden ayirmak igin
konur.” islevi gézlemlenmistir.

Unlem isaretinin kullamimuyla ilgili gézlemlenen kurallar asagida verilmistir:

1. Seving, kivang, aci, korku, sagsma gibi duygulari anlatan ciimle veya ibarelerin sonuna
konur.

2. Seslenme, hitap ve uyar1 sdzlerinden sonra konur.

Kesme isaretinin kullanimiyla ilgili gozlemlenen kurallar agagida verilmistir:

1. Ozel adlara getirilen iyelik, durum ve bildirme ekleri kesme isaretiyle ayrilir.
2. Sayilara getirilen ekleri ayirmak i¢in konur.

Soru isaretinin “Soru eki veya sozii igceren ciimle veya soOzlerin sonuna konur.” islevi
gozlemlenmistir.

Uc noktanin “Anlatim olarak tamamlanmamis ciimlelerin sonuna konur.” islevi
gozlemlenmistir.

Iki noktanin kullamimuyla ilgili gézlemlenen kurallar asagida verilmistir:
1. Kendisiyle ilgili agiklama verilecek ciimlenin sonuna konur.
2. Kendisiyle ilgili 6rnek verilecek climlenin sonuna konur.

Tirnak isaretinin “Bagka bir kimseden veya yazidan oldugu gibi aktarilan sozler tirnak igine
almir.” iglevi gozlemlenmistir.

Sekizinci simif bosluk doldurma uygulamalarinda gozlemlenen noktalama isaretlerinin
islevleri su sekildedir:

Arastirmada noktanin “Ciimlenin sonuna konur.” islevi gdzlemlenmistir.
Virgiiliin kullanimiyla ilgili gdzlemlenen kurallar asagida verilmistir.

1. Birbiri ardinca siralanan es gorevli kelime ve kelime gruplarinin arasina konur.
2. Sirali ctimleleri birbirinden ayirmak igin konur.

3. Konusma ¢izgisinden sonraki alinti climlesinin bitimine konur.
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Noktal1 virgiiliin “Ogeleri arasinda virgiil bulunan sirali ciimleleri birbirinden ayirmak igin
konur.” islevi gézlemlenmistir.

Unlem isaretinin “Seving, kivang, aci, korku, sasma gibi duygular1 anlatan ciimle veya
ibarelerin sonuna konur.” islevi gézlemlenmistir.

Kesme isaretinin “Ozel adlara getirilen iyelik, durum ve bildirme ekleri kesme isaretiyle
ayrilir.” islevi gézlemlenmistir.

Soru isaretinin “Soru eki veya sozii igeren climle veya sozlerin sonuna konur.” islevi
gozlemlenmistir.

Ug noktanin kullammyla ilgili gézlemlenen kurallar asagida verilmistir.
1. Anlatim olarak tamamlanmamis ciimlelerin sonuna konur.

2. S0zlin bir yerde kesilerek geri kalan boliimiiniin okuyucunun hayal diinyasina birakildigini
gostermek veya anlatima gii¢ katmak igin konur.

ki noktanin “Kendisiyle ilgili agiklama verilecek ciimlenin sonuna konur.” islevi
gbzlemlenmistir.

Tirnak igaretinin “Baska bir kimseden veya yazidan oldugu gibi aktarilan sdzler tirnak igine
almir.” iglevi gozlemlenmistir.

Yazdirim uygulamasinda gozlemlenen noktalama isaretlerinin islevleri su sekildedir:

Arastirmanin bu boliimiinde nokta, virgiil, noktali virgiil, iinlem isareti, kesme isareti, soru
isareti, li¢ nokta, iki nokta ve tirnak isareti gdzlemlenmistir.

Arastirmada noktanin “Ciimlenin sonuna konur.” islevi gézlemlenmistir.
Virgiiliin kullanimiyla ilgili gbzlemlenen kurallar sunlardir:

1. Birbiri ardinca siralanan es gorevli kelime ve kelime gruplarinin arasina konur.
2. Uzun ciimlelerde yiikklemden uzak diismiis olan 6zneyi belirmek i¢in konur.

Noktal1 virgiiliin “Ogeleri arasinda virgiil bulunan sirali ciimleleri birbirinden ayirmak igin
konur.” islevi gézlemlenmistir.

Unlem isaretinin “Seving, kivang, aci, korku, sasma gibi duygular1 anlatan ciimle veya
ibarelerin sonuna konur.” islevi gézlemlenmistir.

Kesme isaretinin “Ozel adlara getirilen iyelik, durum ve bildirme ekleri kesme isaretiyle
ayrilir.” islevi gézlemlenmistir.

Soru igaretinin “Soru eki veya sozii igeren climle veya sozlerin sonuna konur.” iglevi
gozlemlenmistir.

Uc noktanin “Anlatim olarak tamamlanmanus ciimlelerin sonuna konur.” islevi
gbzlemlenmistir.

iki noktanin “Kendisiyle ilgili agiklama verilecek ciimlenin sonuna konur.” islevi
gbzlemlenmistir.

Tirnak isaretinin “Bagka bir kimseden veya yazidan oldugu gibi aktarilan sozler tirnak igine
almir.” iglevi gozlemlenmistir.
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	Atasoy (2009), “Türkçede Noktalama Sorunlar-Çözümler-Teklifler” adlı doktora tezini 2010 yılında kitaplaştırmıştır. Atasoy, bu çalışmasıyla noktalama işaretlerinin kullanımıyla ilgili sorunların tespit edilmesini, noktalamayla ilgili belirsizlikleri i...
	Ergin (2009), “İlköğretim 8.Sınıf Öğrencilerinin Noktalama İşaretlerini Kullanma Becerileri” adlı yüksek lisans tezinde, noktalama işaretlerinin öğretiminde drama yönteminin etkili olup olmadığını belirlemeyi amaçlamıştır. Deneysel nitelikli olan çalı...
	Ergin, sekizinci sınıf öğrencilerine dil bilgisi konularının öğretiminde drama yöntemi kullanılmasının öğrencilerin öğrenme düzeylerini olumlu yönde etkileyeceği sonucuna varmıştır. Çalışmada, dramanın eğitimdeki önemini göz önünde bulundurarak drama ...
	Sallabaş ve Temizkan (2009), “İlköğretim Öğrencilerinin Noktalama İşaretlerini Doğru Olarak Kullanabilme Düzeyleri ile İlgili Bir Araştırma” adlı makalelerinde, yürütülmekte olan eğitim-öğretim sürecinin altıncı sınıf öğrencilerinin noktalama işaretle...
	Kara (2010), “Yazım, Noktalama ve Dil Bilgisel Becerileri Kazandırma Bakımından 6.7.8. Sınıf Öğrenci Çalışma Kitaplarının İncelenmesi” adlı yüksek lisans tezinde,  Türkçe dersi çalışma kitaplarını incelemiştir. Kara, 6, 7 ve 8. sınıf çalışma kitapları...
	Karagül (2010), “İlköğretim 6-8. Sınıf Öğrencilerinin Türkçe Dersi Öğretim Programında Belirtilen Yazım ve Noktalama Kurallarını Uygulayabilme Düzeyi” adlı yüksek lisans tezinde, 6-8.sınıf öğrencilerinin yazım ve noktalama kurallarını uygulayabilme be...
	Çalışmanın noktalama işaretleriyle ilgili bölümünde altıncı sınıf öğrencilerinin en başarılı oldukları noktalama işaretlerinin (%70’in üzerinde) nokta ve virgül olduğu tespit edilmiştir. Altıncı sınıf öğrencilerinin doğru biçimde uygulayamadıkları ve ...
	Karagül, incelediği ders kitaplarında bazı noktalama işaretleriyle ilgili herhangi bir etkinliğe yer verilmediğini tespit etmiştir. Kitaplarda yer alan yazım ve noktalama kurallarının öğretimine ilişkin etkinliklerin de temalara ve metin türlerine gör...
	Bağcı (2011), “İlköğretim 8.Sınıf Öğrencilerinin Noktalama İşaretleri ile Yazım Kurallarını Uygulayabilme Düzeyi” adlı makalesinde, sekizinci sınıf öğrencilerinin yazım ve noktalama işaretlerini uygulayabilme düzeylerinde cinsiyete göre anlamlı bir fa...
	Çalışmada kullanım düzeyleri araştırılan noktalama işaretleri nokta, virgül, noktalı virgül, iki nokta, üç nokta, ünlem işareti, soru işareti, kesme işareti, kısa çizgi, tırnak işareti ve uzun çizgidir. Araştırmanın sonucunda, ilköğretim sekizinci sın...
	Çamurcu (2011), “Yüksek Öğrenimine Yeni Başlayan Türkçe Eğitimi Bölümü Öğrencilerinin Yazma Becerilerinin İncelenmesi” adlı makalesinde, 2009-2010 eğitim-öğretim yılında Doğu Akdeniz Üniversitesi Eğitim Fakültesi Türkçe Eğitim Bölümü birinci sınıf öğr...
	Çalışmanın yazım ve noktalama bölümünde elde edilen sonuçlara göre,  öğrencilerin birinci kompozisyonlarının yazım ve noktalama aritmetik ortalamaları 10 üzerinden 5 iken, ikinci kompozisyonlarının yazım ve noktalama aritmetik ortalamalarının 7,7’ye y...
	Karabuğa (2011), “Türkçe Öğretmeni Adaylarının Yazılı Anlatım Çalışmalarında Noktalama İşaretlerini ve Yazım Kurallarını Kullanabilme Düzeyleri” adlı yüksek lisans tezinde, 2009-2010 öğretim yılında, Abant İzzet Baysal Üniversitesi Türkçe Öğretmenliği...
	Karabuğa, öğrencilerin noktalama işaretlerini ve yazım kurallarını kullanabilme düzeylerini belirlemek için öğrencilere farklı zamanlarda bir serbest yazma ve bir yaratıcı yazma çalışması yaptırmıştır. Öğrencilerin yazılı anlatım çalışmalarını değerle...
	Araştırma sonucunda, kız öğrencilerin yazılı anlatım çalışmalarında noktalama işaretlerini kullanma düzeylerinin erkeklere göre kızların lehinde anlamlı bir farklılık gösterdiği tespit edilmiştir. Araştırmacı, çalışmasının sonunda öğretmenlere, Millî ...
	Arı ve Keray’ın (2012), “Sekizinci Sınıf Öğrencilerinin Noktalama İşaretlerini Uygulama Düzeyleri” adlı makaleleri; nokta, iki nokta, üç nokta, noktalı virgül, virgül, soru işareti ve ünlem işaretinin uygulanmasıyla ilgili ayrıntılı sonuçlar sunmaya y...
	Çetinkaya ve Hamzadayı (2013), “Dikte Uygulamalarının 5.Sınıf Öğrencilerinin Yazım ve Noktalama Kurallarını Uygulama Becerilerine Etkisi” adlı makalelerinde, öğrencilerin bilgi düzeyindeki yazım ve noktalama işaretleri ile ilgili davranışlarını uygula...
	Araştırma sonucunda, öğrencilerin noktalama kurallarını uygulama sürecinde yapmış oldukları yanlışlar açısından ön uygulama ve son uygulamaları arasında son uygulama lehine toplamda % 61,6’lık bir düzelme gerçekleştiği tespit edilmiştir. Araştırmacıla...
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