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OZET

MESNEVI DESTEKLi DEGERLER EGITIMININ
[LKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ TUTUMLARINA ETKiSi

Halil TAS
Ondokuz May1s Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
[Ikdgretim Egitimi Anabilim Dali, Doktora, Aralik/2016
Danisman: Dog. Dr. Kasim KIROGLU

Bu aragtirmanin amaci, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin, ilkokul 4.
siif 0grencilerinin, “misafirperverlik, yardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine

Oonem verme ve hosgorii” degerlerine iliskin tutumlarina etkisini belirlemektir.

Aragtirmada, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin uygulandig1 deney grubu
ile Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin uygulanmadigi kontrol grubunun tutumlari
arasindaki farki ortaya koymak amaciyla Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel
yontem kullanilmigtir. Bu arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin kendi iginde ve
aralarinda nicel verilere dayali karsilagtirilmalarinin yani sira, katilimeilardan daha

derinlemesine veriler elde etmek amaciyla nitel aragtirma desenleri de kullanilmigtir.

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2015-2016 dgretim yilinda Ordu Ili Altinordu
llgesi Durugél Ilkokulu’'nda 6grenim gérmekte olan 4. smf &grencileri
olusturmaktadir. Gruplarin denklikleri incelendikten sonra bu subelerden biri deney,
digeri kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Deney grubu (4/C smifi) 31, kontrol grubu
(4/A smifi) 31 oOgrenci olmak iizere, calisma grubu toplam 62 &grenciden

olusmaktadir.

Arastirmanin nicel alt problemleri ile ilgili verilerin analizinde ise SPSS 22.0
paket programi kullanilmistir. Arastirmada nicel verilerin analizinde, aritmetik
ortalama, frekans, bagimsiz grup t-testi, Kruskal-Wallis H testi ve Mann-Whitney U
testi kullanilmuistir. Ogretmen, veli ve &grencilerin uygulama siirecine ve
uygulamanin ogrencilerin tutumlarina etkisine iligkin goriis ve diislincelerini
belirlemek amaciyla “goriisme” tekniginden faydalanilmis, toplanan nitel verilerin

analizinde betimsel analiz yaklasimi kullanilmistir.

Arastirmada veriler, nicel ve nitel arastirma tekniklerine uygun olarak

arastirmaci tarafindan gelistirilen Olgme araclariyla toplanmistir. Bu baglamda,
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ogrencilerin tutumlarini belirlemek amaciyla bir “tutum 6lgegi”’; uygulama siireci ve
uygulamanin 6grencilerin tutumlar1 iizerindeki etkisinin belirlemek amaciyla ise

birer “0gretmen, veli ve 6grenci goriisme formu” gelistirilmistir.

Verilerin analiz edilmesiyle elde edilen sonuglarda, deney grubu ve kontrol
grubu  Ogrencilerinin  uygulama sonras1  “misafirperverlik, yardimseverlik,
vatanseverlik, aile birligine 6énem verme ve hosgdrii” degerlerine iliskin, tutum
puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Deney ve
kontrol grubu o&grencilerinin deney Oncesi ve deney sonrasi “misafirperverlik,
yardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine énem verme ve hosgorii” degerlerine
iligkin, tutum puanlar1 arasinda cinsiyet, anne-baba 6grenim diizeyi ve ailenin gelir

diizeyi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulamasinin, &grencilerin tutumlar
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilan goriigmelerden elde edilen bulgular
incelendiginde; Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulamasinin, deger 6gretim
siirecini somutlastirdigl, degerlerin 6grenilmesini kolaylastirdigi, 6gretim siirecini
eglenceli hale getirdigi ve 6grencilerin degerlere iliskin tutumlari iizerinde olumlu

etki yaptig1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler: Mesnevi, deger, degerler egitimi, tutum
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ABSTRACT

THE EFFECT OF MESNEVI (MATHNAWI)-BASED VALUES EDUCATION ON
THE ATTITUDES OF THE STUDENTS OF 4TH GRADE STUDENTS
IN PRIMARY SCHOOL

Halil TAS
Ondokuz Mayis University, Institute of Education Sciences
Department of Primary School, Doctorate, December/2016
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Kasim KIROGLU

The aim of this study is to define the effect of Mesnevi-based Values
Education on the attitudes of 4th grade students in primary school towards the values
such as “hospitality, charity, patriotism, giving importance to family unity and
tolerance”.

The experimental method including pretest and posttest control groups is used
in order to demonstrate the differences between the attitudes of the experimental
group on which Mesnevi-based Values Education is applied and the control group on
which Mesnevi-based Values Education is not applied. In this study, qualitative
research patterns are used to obtain more in-depth data from participants as well as
comparisons based on quantitative data between and among the experimental and

control groups.

The experiment and control groups of this study consist of the 4th grade
students of Durugdl Primary School in Ordu Province, Altinordu County who study
during 2015-2016 academic year. After examining the equivalence of the groups,
one of these groups is selected as the experimental group and the other one is
selected as the control group. Experimental group has 31 students (4/C) and control

group has 31 students (4/A) so total number of students in the experiment is 62.

In the analysis of sub-problems of the quantitative data, SPSS 22.0 software
package was used. In the analysis of quantitative data in this study, mean, frequency,
independent samples t-test, Kruskal-Wallis H test and Mann-Whitney U test were
used. With the aim of determining the opinion and thoughts about the effects of the
teacher, parents and the students on the duration of application and the effect of
application itself on students’ attitudes, “the interview” technique was benefited and

descriptive analysis approach was used in the analysis of qualitative data collected.



Research data were collected by researchers with measuring instruments
developed in accordance with the quantitative and qualitative research techniques. In
this context, in order to determine their attitudes "attitude scale,” and in order to
determine the impact of the process of application and application itself on the

attitudes of students, a "teacher, parent and student interview form" was developed.

In the results obtained by analyzing the data, after the application, a
significant difference in favor of the experimental group between the attitude scores
regarding values such as “hospitality, charity, patriotism, giving importance to family
unity and tolerance” was found between experimental and control groups. A
significant difference between the attitude scores regarding values such as
“hospitality, charity, patriotism, giving importance to family unity and tolerance” of
experimental and control groups was not found in according to gender, educational
background of parents and level of income.

When the findings obtained from the interviews carried to determine the
impact of Mesnevi-based Values Education application on the attitudes of students
are examined, it is found that Mesnevi-based Values Education application
objectifies the process of value education, makes value learning easy and funny and

has a positive impact on the attitudes of students towards values.

Key Words: Mesnevi, value, values education, attitude
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ONSOZ

Gelisen ve degisen giinlimiiz diinyasinda, hizla biiyiimekte olan sosyal
problemler, artan siddet olaylari, cinayet, terdr, intihar, hirsizlik, uyusturucu
kullanimi, hosgoriisiizliik, sorumsuzluk, saygisizlik gibi olumsuzluklardan toplumlar
ciddi oranda etkilenmektedir. Bu tiir olumsuzluklarin 6nemli nedenlerinden birinin
de degerler egitimi eksikligi oldugu sdylenebilir. Toplumlar1 tehdit eden olaylar,
ancak dogru bir degerler egitimi sayesinde engellenebilir. Bu calismada, degerler
egitiminde Mesnevi gibi ¢ok yoOnlil bir eserin kullanilarak iyi insan, iyi vatandas ve

1yi toplum idealine ulagma konusunda oneriler getirilmektedir.

Arastirmamin her asamasinda bana yol gosteren ve yardimci olan, degerli goriis
ve Onerileriyle arastirmay1 yoneten, yonlendiren ve katki saglayan ¢ok degerli hocam
ve tez danismanim Dog. Dr. Kasim KIROGLU’na sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
Ayrica, aragtirmanin her asamasinda bana goriis ve Onerileriyle destek veren Tez
Izleme Komitesi iiyesi degerli hocalarrm Prof. Dr. Erdogan BASAR ve Dog. Dr.
Cevat ELMAya cok tesekkiir ederim.

Aragtirmanin basladig1 andan itibaren Oneri ve desteklerini esirgemeyen ve
Ozellikle ders asamasinda bilgilerinden yararlandigim hocalarim, Prof. Dr. Kaya
Tuncer CAGLAYAN, Dog. Dr. Yiicel OKSUZ, Dog. Dr. Zeki APAYDIN, Yrd. Dog.
Dr. Ahmet CEBI ve arastirma boyunca sagladiklar1 destek ve katkilarindan dolay1
Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Egitimi Anabilim Dali, Sinif
Egitimi Bilim Dali’nda gdrev yapan biitiin 6gretim {iyelerine en igten siikranlarimi

sunarim.

Ordu Il Milli Egitim Miidiirliigii'ne, arastirmanin uygulama asamasinda
birlikte ¢alistigimiz Durugél ilkokulu 4/A ve 4/C sinifi 6grencilerine, 6gretmenlerine,

velilerine ve okul yoneticilerine ilgi ve desteklerinden dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica, haklarini hi¢bir zaman Odeyemeyecegim ve hayattaki en degerli
varliklarim olan sevgili esim Ozlem’e ve camim kizlarim Nisan Yagmur ile Elif’e, bu
mesakkatli caligma nedeniyle kendilerinden biitiin esirgediklerime gosterdikleri sabir ve

verdikleri destekten dolay1 sonsuz sevgi ve siikranlarimi sunarim.

Halil TAS
Samsun-2016
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GIRIiS

Eski caglardan bu yana fikir insanlar1 tarafindan, faziletli bireylerde ve bu
bireylerin olusturdugu faziletli toplumlarda bulunmasi gereken degerlere dikkat
cekilmis; yer ve zaman dilimine bagli olarak farkliliklar gosterse de degerler 6nemini
hep korumustur (Kaymakcan, 2010). Kiiresellesme ve kapitalist ekonominin
diinyadaki cesitli etkileri, hizla gelisen teknoloji, artan siddet ve i¢ savaslar degerler
egitiminin 6nemini ortaya koymaktadir (Arikan, 2011). Tutum ve davraniglarimiza
yon verme ve kararlarimizda etkili olma 6zelligi, degerlerin bireysel ve toplumsal

Oonemini her gegen giin artirmaktadir.

Gegmiste oldugu gibi gliniimiizde de varligini siirdiiren pek cok bireysel,
toplumsal ve kiiresel ahlaki soruna ¢ozliim aramak, teologlar, felsefeciler ve
ahlakgilar basta olmak iizere, tiim iyi insanlarin ortak ozellikleri ve kendilerini
sorumlu hissettikleri gorevleri arasinda yer almistir (Yaran, 2010). Toplumda
yasanan deger kaymalar1 ve belirsizlikler, bolgesel ve kiiresel siddet eylemleri ile
okullarda goriilen disiplin sorunlari, degerler egitiminin giindeme gelmesindeki
onemli nedenlerdir (Ersoy, 2011). Toplumda yasanan karmasanin bir sonucu olarak
meydana gelen deger belirsizlikleri, deger kayiplari ve deger Onemsizlesmesi,

degerler egitiminin giindemdeki yerini korumasini saglayacak gibi gériinmektedir.

Son zamanlarda siddet eylemlerinde, alkol alim1 ve uyusturucu kullaninminda
hizli artis, 6grenciler arasinda ebeveynlere ve Ogretmenlere karsi asilesme, sz
dinlememe, saygi sinirlarini zorlama, cinsel sapkinliklar, internet bagimliligi, sosyal
acidan uygun olmayan davraniglar, toplumun temel degerlerini sarsacak noktaya
ulagmistir (Hokelekli, 2010). Ulasilan bu sonuglar, toplumun ahlak seviyesinin

yiikseltilmesi i¢in degerler egitimine vurgu yapilmasi gerektigini gostermektedir.

Bilgili bireyler yetistirmeyi esas alan modern okul egitimi, bireylerin olumlu
degerler veya olumlu karakter 6zellikleriyle donatilmalariyla ilgilenmeyip akademik

basariy1 ve akademik ilerlemeyi esas amag olarak benimsediginden; insanin kendini



tanimasi, anlamasi ve iyilestirmesi gayretleri etkisizlesmistir (Hokelekli, 2010). Bu
nedenle, degerler egitiminin, formel egitim kurumlarinda planli olarak
kazandirilmasi, 6grencilerin farkli alanlardaki (toplumsal, evrensel, bireysel, kiiltiirel

vb.) olumlu karakter 6zelliklerinin desteklenmesini saglayacaktir (Cengelci, 2011).

Mevlana’nin, yasadig1 déonemin sorunlarina oldugu kadar, giinlimiiziin 6nemli
bazi sorunlarina da ¢dziim olabilecek Onerilerinin yer aldigi Mesnevi’de egitimle
ilgili degerler de 6nemli yer tutmustur (Turan, Belenli ve Kiris, 2010: 1). Toplum
tarafindan kabul gormiis Mesnevi hikayelerinin, bir Ogretim arac1 olarak
kullanilmasi, ilgi ¢ekici O6gretim yontem ve teknikleriyle islenmesi, degerler

egitiminin amaglarina ulagmasi noktasinda 6nemli katkilar saglayabilir.
1. Arastirmamin Amaci

Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin amaci, kisilik gelisiminin olugsmaya
basladig1 ve gelecege iliskin hedeflerin yavas yavas belirlenmeye baslandig: ilkokul
cagindaki ¢ocuklarin, degerleri kazanma diizeylerini ve degerlere iligkin tutumlarinda
meydana gelen degisimleri belirlemektir. Arastirmada; tutum Olgegi ile
misafirperverlik, yardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine 6nem verme ve hosgorii
degerlerine iliskin olarak katilimcilarin (6grencilerin) tutumlar: tespit edilecek, daha
sonra, tespit edilmis olan bu tutumlarin Mesnevi Destekli Degerler Egitimi ile

gelistirilip gelistirilmeyecegi test edilecektir.

Bu arastirmanin amaci, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin, ilkokul 4.
siif dgrencilerinin tutumlarina etkisini belirlemektir. Bu amagla asagidaki sorulara

yanit aranmigtir:
Alt Problemler

1. Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile uygulanmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin, deneysel islem 6ncesi ve
sonrast Olgiimlere gore Misafirperverlik, Yardimseverlik, Vatanseverlik, Aile
Birligine Onem Verme ve Hosgorii degerlerine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

2. Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile uygulanmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin, deneysel iglem Oncesi ve

sonras1t Olglimlere gore Misafirperverlik, Yardimseverlik, Vatanseverlik, Aile



Birligine Onem Verme ve Hosgorii degerlerine iliskin tutumlar1 arasinda cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?

3. Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin, deneysel islem Oncesi ve
sonrast Olgiimlere gore Misafirperverlik, Yardimseverlik, Vatanseverlik, Aile
Birligine Onem Verme ve Hosgorii degerlerine iliskin tutumlar1 arasinda anne-

babanin 6grenim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?

4. Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile uygulanmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin, deneysel iglem Oncesi ve
sonras1t Olgiimlere gore Misafirperverlik, Yardimseverlik, Vatanseverlik, Aile
Birligine Onem Verme ve Hosgérii degerlerine iliskin tutumlar: arasinda ailenin gelir

diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?

5. Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin tutumlarma iligkin olarak sinif 6gretmeninin goriisleri nelerdir?
6. Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin uygulandigt deney grubu

ogrencilerinin tutumlarina iliskin olarak velilerinin goriisleri nelerdir?

7. Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulamasina iliskin deney grubu

Ogrencilerinin goriisleri nelerdir?
2. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye'de, 2004-2005 6gretim yilinda uygulamaya konan yapilandirmaci
yaklasimin temel ilkeleri dogrultusunda, 6grenci merkezli, 6grencinin isteklerini
Onemseyen, Ogrencinin bu istek ve beklentilerini gerceklestirmeyi amaglayan bir
anlay1s benimsenmistir (Ozdemir, 2009). Bu anlayis dogrultusunda yiiriitiilen egitim
ogretim etkinliklerinde, 6grencilerin derse, verilmek istenen bilgi, beceri ve degere
iliskin olarak tutumlarini olumlu yone kanalize etmek i¢in farkli 6gretim yontem,

teknik, arag¢ ve gereglerin kullanilmast 6nemlidir (Ulusoy ve Giiliim, 2009).

Degerler egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarda, 6gretmenlerin mevcut
programdaki kazanimlar1 yetersiz gordiikleri anlasilmistir (Ugar, 2009). Istendik bir
toplumsal yapinin olusturulabilmesi i¢in, degerlerin yasamin her alanin1 kapsayacak
bicimde egitim programlarina yansitilmasi gerektiginden (Eksi, 2013), okul
programlarinin, ¢esitli deger Ogretim yaklagimlar1 ve bu yaklasimlara iligkin

etkinlikleri icerecek sekilde diizenlenmesi yararli olacaktir (Giiltekin, 2007).



Degerlerin, genel egitim icerisinde gereken yeri ve onemi alamamis olmasi,
insanlarda kendisine ve i¢ine bulundugu topluma karsi yabancilagsma, farkli duygu,
diisiince, inan¢ ve tutumlara hosgorii gostermeme egilimini artirmistir (Doganay,
2006). Degerler egitimine gereken 6nemin verilmemis olmasinin bir sonucu olarak,
insanlarda artig gosteren tahammiilsiizliik, anlayis azligi, farkliliklart kabullenmeme

tavri, kimi zaman baski ve siddet uygulamalarina da doniismektedir.

Degerlerin 6nem sirast ve degerlerin Ogrencilere nasil aktarilacagi
tartigma/arastirma konusu olmakla birlikte, agirlikli goriis, degerlerin okullarda
verilmesi gerektigi goriisiidiir (Ugar, 2009). Yaratici drama, tartisma, gozlem,
igbirlikli 6grenme, soru-cevap, 6rnek olay ve goriisme, O0gretmenlerin degerler
egitiminde sik kullandiklar1 yontem ve tekniklerdendir (Can, 2008: 88). Bu durumda,
edebi bir tlir olan hikayelerin 6gretmenler tarafindan deger O6gretiminde ¢ok sik
kullanilmadigi, kullanilan yontem, teknik ve yaklasimlarin ise yeni bir anlayisla

gelistirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Internet paylasimlari, televizyon yaynlari, gorsel-isitsel kaynakli haberler,
kisir siyasi tartigsmalar, merak uyandirmak amaciyla uydurulan yalanlar, her tiirli
aldatmalar ve sansasyonlar, bireylerin istendik yonde yetismeleri hususunda aileleri
ve okullart zor durumda birakmaktadir (Keskinoglu, 2008: 37). Diinyanin hizla
mekaniklestigi bu cagda, teknolojik buluglarin etkisiyle kendine, ailesine, i¢inde
yasadig1 topluma yabancilasan, kendisine ve i¢inde yasadigi topluma nefret ve siddet
duygular1 besleyen insan; sevgiden yoksun, inangtan ve samimiyetten bihaber sekilde
kendisine ve g¢evresine zarar verecek hale gelmistir (Dogan, 2014b). Bu nedenle,
Mesnevi’nin insani, ahlaki ve yapici iletilerine her zamankinden daha fazla ihtiyag

bulundugu sodylenebilir.

Ozellikle ilkokul kademesinde; toplumla yeni tanisan, toplumsal degerlerin
farkina varan kiiciik bireylere, hikayelerin anlatilmasi, konunun somutlastirilmasi ve
ilgi cekici hale getirilmesinde yadsinamaz bir Ooneme sahiptir. Bunun yaninda,
Mesnevi hikayelerinin, hayal diinyalarini genisletebilmeleri, empati kurabilmeleri,
farkliliklar algilayabilmeleri ve geleceklerini kurgulayabilmeleri agisindan ¢ocuklara

Onemli katkilar1 olacaktir.

Bu calisma; degerler egitimini 6nemseyen tiim egitimcilere 151k tutmasi,

ogrencilerin degerlere yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemesi, ahlaki diizeyleri



yiiksek bireylerin yetistirilmesi ve degerler egitiminin bi¢imlendirilmesinde rol

oynayan 0gretmen, 6grenci ve velilere yol gostermesi agisindan dnemlidir.

Bu calismanin, diinya bilim cevrelerince kabul goérmiis farkli bir kaynak
kullanilarak, degerler egitiminin bigimlendirilmesinde rol oynayan siire¢ ve
kriterlerin yeniden yapilandirilmasi; degerler egitiminin daha etkili ve sonug alici
olarak gergeklestirilerek, iyl insan, iyi vatandas ve iyi toplum idealine ulasma
konusunda yol gdstermesi agisindan, bilimsel literatiire 6nemli ve 6zgiin bir katki
saglayacag diisiiniilmektedir. Ulkemizde, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin
Ogrencilerin tutumlarma etkisi konulu bir ¢alismanin daha 6nce yapilmamis olmasi,

bu ¢alismaya 6zgiinliik katmaktadir.

Aragtirma, genelde egitim-6gretim siirecinde, Ozelde degerler egitiminde
Mesnevi’nin aktif olarak kullanilabilirliginin test edilmesi ve egitim bilimine farkl
bir kaynagin kazandirilmasi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu ¢alismada, Mesnevi
gibi ¢ok yonlii bir eserin, degerler egitiminde ve deger kazandirma siirecinde
kullanilmasindan dolay1, degerler egitimi alaninda 6nemli bir eksikligin doldurulacagi

ve literatiire 6zgiin bir katkinin saglanacagi diistintilmektedir.

3. Varsaymmlar

1. Deney ve kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin, egitim 06gretim
ortamlar1 bakimindan denk olduklari,

2. Yapilan goriismelerde, katilimcilarin veri toplama araglarini, goniilli,
yansiz ve gercek goriislerini yansitacak sekilde cevaplandirdiklari,

3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, uygulanan 6l¢me araglarindaki

sorular1 igtenlikle cevapladiklar1 kabul edilmistir.

4. Smrhhklar

Bu calisma;

1. 2015-2016 egitim 6gretim yil1, Ordu ili Altmordu ilgesi’nde bulunan bir
ilkokulun 4. sinif 6grencileri ile sinirhdir.

2. Ilkokul 4. smf sosyal bilgiler programinda bulunan misafirperverlik,
yvardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine onem verme ve hosgorii degerleri ile
siirhdir.

3. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Mesnevi Destekli Degerler Egitimi

uygulamasi ile sinirhidir.



5. Tanmimlar

Deger: Bir toplum, bir inang, bir ideoloji i¢inde veya insanlar arasinda kabul
edilmis, benimsenmis ve yasatilmakta olan toplumsal, insani, ideolojik veya ilahi
kaynakli her tiirli duyus, diisiinlis, davranig, kural ya da kiymetlerdir (Celikkaya,
2013).

Degerler Egitimi: Formel egitim icerisinde verilmesi gereken, yeni nesillerin

kisilik gelisimine, toplumsallagsmasina katki saglayan bir alandir (Gtiltekin, 2007).

Mesnevi: Mevlana’nin, bir ndzim sekli olan mesnevi tarzinda yazdigi

eseridir.



BIiRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

1.1. Degerler
1.1.1. Deger Kavramm

Degerler, insanlarin davraniglarina yon veren ve yasam tarzinin olusumunda
etkili olan faktorlerdir (Yel ve Aladag, 2015: 118). Insanlarn bir olay, bir durum ya
da birey karsisindaki duyarliliklar1 olarak tanimlanabilecek degerler (Yaman, 2012),
yasam tarzzimizi ve hedeflerimizi belirleyen, kararlarimizi etkileyen, inanglarimizi
yansitan ve ilkelerimizi meydana getiren tercihler (Aktepe ve Yel, 2009), yasamimizi

etkileyen ve yasamda dnem verdigimiz diisiincelerdir (Doganay, 2012).

Giiniimiizde duygu, diisiince ve fikir birligi i¢inde olan bireylerin bir arada
yasama arzusu bir¢ok rol ve grup ortaya c¢ikarmakta; bu gruplagsmalar da daha ¢ok
normun, inan¢ ve diisiincenin olugmasina sebep olmaktadir (Giiltekin, 2007). Bu
acidan deger, toplum tarafindan dogru ve lizumlu goriilen duygu, diislince, tutum,
fikir, erek, hedef ve inaniglardir (Tiiysiiz, 2011). Degerleri, bireyleri kiymetli yapan

iist diizey ozellikler ve donanimlar (Yaman, 2012) olarak tanimlamak miimk{indjir.

Yasam amaci dogrultusunda inang, fikir ve faaliyetlere kilavuzluk yapan
degerler (Sagnak, 2004: 20), insanlarin davraniglarini yonlendiren, tercih edilen
hayat tarzini belirleyen, dogru kavramlara ve gergcekci sonuglara ulasilmasinda

kisilere yol gdsteren prensiplerdir (Hokelekli, 2007a: 373).

Insanlar tarafindan igsellestirilmis olan, toplumsal gereksinimleri giderdigi ve
kisilerin mutluluguna dair oldugu varsayilan ve insanlarin davraniglarini belirleyen
kriterler (Ozgiiven, 2015) olarak tanimlanabilecek degerler, dogustan getirilmeyip,
gozlem ve etkilesim sonucunda yasayarak 6grenilen ve dogru ile yanlis1 ayirmamiza

yardim eden temel inanclardir.



Bir toplum, bir inang, bir ideoloji tarafindan ya da bireyler arasinda kabul
gormiis, 6ziimsenmis ve siirdiiriilmekte olan toplumsal, insani, ideolojik veya tanrisal
mengeli her ¢esit duyus, diisiiniis, davranis, kural veya kiymetler olarak tanimlanan
degerler (Celikkaya, 2013), bireylerin herhangi bir olgu ya da durum karsisindaki
durus ve tutumunu belirten toplumsal ve etik kapsamli inanis ve diistiniislerdir (Yesil

ve Aydin, 2007).
1.1.2. Degerlerin Ozellikleri ve Islevleri

Bagli olduklar kiiltiirlere gore farklilik gosteren ve degisime agik yapilar olan
degerler, zamanla degisikliklere ugrayabilirler (Dénmez ve Yazici, 2008: 189).
Bireylerin sahsiyetlerini ve bakis agilarini belirleyen degerler, dogustan olmayip
yasam icinde kazanilir (Yesil ve Aydin, 2007). Bireyin kendi tutum ve davranislarini
belirlemede, baskalarinin tutum ve davranislarin1 degerlendirmede bir Slgiit islevi
goren degerler, insanlarin her alandaki tutum ve davranislarinin bigimlenmesinde

etkin rol oynar (Yesil, 2008).

Bilsky ve Schwartz’a (1994) gore degerler, kendi aralarinda 6nem sirasina
konur. Degerler, bireysel olup 6znel fikirler igerirler. Deger dnceliklerimiz, algi ve
duygularimizdan etkilenmenin yani sira, sosyal roller geregi ortaya c¢ikan
ihtiyaclarimizdan da etkilenerek degisebilirler. Degerler, bireylerin hedefleriyle ve

bu hedeflere ulagsmay1 saglayan davranis tarzlariyla ilgilidir.

Raths’a (1966) gore, bir seyin deger olarak nitelendirilebilmesi i¢in sonuglari
izerinde iyice diisiindiikten sonra alternatifler arasindan Ozgiirce secilmis olmali,
tekrarlanabilmeli ve tutarli olmali, hassasiyetle Onemsenmis olmali, davranisa
dontistiiriilmeli ve toplumca onaylanmis olmalidir (Akt: Ulusoy, 2007: 34). Degerler
toplumsal gereksinimleri karsilayan ve kisilerin lehine olan 6lgiitlerdir. Toplum ya da
bireyler tarafindan kabul edilen biitlinlestirici olgular olan degerler, genel ve soyut
ozelliklere sahiptirler. Kisilerin dimaginda yer alan ve davraniglarii belirleyen
degerler, bireylerin duygular1 ve coskulariyla da yakindan ilgilidirler (Yetkin ve

Dascan, 2008).

Degerler, bireylerden nelerin beklendigini, nelerin istenmedigini, nelerin
odiillendirildigini belirleyerek bazi ¢ikarimlara ulagilmasini saglar (Giindiiz, 2010). Bu

cikarimlar, degerlerin asagida belirtilen islevlerini ortaya koyar (Fichter, 2012):



1. Degerler, sosyal kontrol ve toplumsal bask1 unsurudurlar.
2. Degerler, dayanisma fonksiyonunu da yerine getirir.
3. Degerler, bireyleri istendik kiiltiir unsurlari tizerinde odaklar.

4. Degerler, toplum tarafindan kabul goérmiis olan diisiiniis ve davranis

yollarini gosterir.

5. Degerler, toplumsal rollerin se¢ciminde ve bu rollerin gerceklestirilmesinde

bireylere rehberlik eder.

Degerler lizerine birgok arastirma yapmis olan Rokeach’a (1973) gore,
degerler bireyin toplum i¢indeki davraniglarini belirler. Degerler yalniz degil, diger
degerlerle beraber 6nem ve islev kazanmir (Akt: Sancak, 2011: 31). Degerler,
bireylerin yapip ettiklerini mantiksallastirip benimsemelerine olanak taniyan ve
icinde inanclar1 da barindiran 6gelerdir. Genelde ilgi gosterilen ve istenilen seyler
olan degerler, farkli kaynak ve iceriklere sahip olmakla birlikte toplumsaldirlar.
Degerler bir¢ok alanla ilgili olmakla birlikte her alanin kendine 6zgii degeri vardir

(Aydin, 2012: 122).

1.1.3. Degerlerin Siniflandirilmasi

Degerlerle ilgili yapilan siiflamalar icerisinden en tasvip edileni, Spranger,
Rokeach ve Schwartz tarafindan yapilmis olanidir. Degerler, Spranger tarafindan
estetik, teorik, ekonomik, siyasal, toplumsal ve dinsel olmak {izere gruplandirilmis

olup bu deger gruplar1 asagida aciklanmistir (Akbas, 2004: 56):

Teorik Deger: Dogruya, bilimsel verilere, yargilamaya ve tenkit etmeye

kiymet verir.
Ekonomik Deger: Faydali ve uygulanabilir olan1 6nemser.

Estetik Deger: Belirli bir eksene gore uygunlugu, parcalar arasindaki ahengi

ve bicimselligi dnemser.

Toplumsal Deger: insan sevgisini, nezaketi, yardimlasmay1 ve benmerkezci

olmamay1 6nemser.
Siyasal Deger: Bireysel erk, etkileme giicli ve nam salma énemsenir.

Dinsel Deger: Kainatin biitiinliigiinlii esas alir ve dinsel inaniglar ugruna

diinya zevklerini terk etmeyi 6nemser.



Rokeach (1973: 28) ise degerleri asagidaki gibi gruplandirir:

Amag¢ Degerler: Hayatin esas amaglarin1 ihtiva eder. Bireysel ve
toplumsaldirlar. Aile giivenligi, baris, basari, bilgelik, dini olgunluk, esitlik, estetik,
heyecan, i¢ huzuru, saygi, dostluk, bagimsizlik, konforlu bir yasam, toplumsal onay,

haz vb.

Arac Degerler: Amag degerlere ulasmay1 saglayan degerlerdir. Ozgiir olma,
affedici olma, cesur olma, dogru olma, aydin olma, azimli olma, uyumlu olma,

nezaketli olma, akilci olma, sevingli olma vb.

Schwartz (1994), degerleri on temel deger tipi olarak gruplamis olup, bu
deger gruplar asagida verilmistir (Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000: 61):

Gii¢: Sosyal statii ve denetleme yetkisi.

Basari: Sosyal kriterleri esas alan bireysel basari ¢abast.

Hazcilik: Kisisel hazza yonelme.

Uyarim: Cosku ve yeniye ulagma istegi.

Ozyénelim: Fikir ve uygulamalarda zgiir olma.

Evrensellik: Biitlin insanligin ve tabiatin iyiligini istemek.
Tyilikseverlik: iliski i¢inde olunan bireylerin mutlulugunu dikkate alma.
Geleneksellik: Kiiltiirel 6gelere, gelenek ve goreneklere uyum.

Uyma: Toplumun diger iiyelerince istenmeyen faaliyetlerde bulunmama.
Giivenlik: Toplumsal ve bireysel siikin ve devamlilik saglama.

Nelson (1974), degerleri kisisel, grupsal ve toplumsal degerler olmak {izere
simiflandirirken  (Akt: Naylor ve Diem, 1987); Linckona (1991), degerleri
sorumluluk, saygi, anlayis, hosgorii, akliselim olma, yardimseverlik, merhamet,
dayanisma, cesur olma, dogruluk ve demokratlik olarak smiflamistir. Kale (2007),
degerleri evrensel ve kiiltiirel olmak {izere iki boyutta inceler. Refshauge (2004: 3),
temel degerleri diirtistliik, miilkemmellik, saygi, sorumluluk, katilim, isbirligi,
Onemseme, tarafsizlik ve demokrasi olarak simflamaktadir. Ercan (2001), degerleri milli
degerler ve evrensel degerler olmak {lizere iki sekilde siiflandirirken; Canatan’a

(2004) gore, degerler geleneksel ve modern degerler olarak siniflanmaktadir.
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Degerleri, insanin kendisine iligkin olan kisilik degerleri, ne yaptigimiza,
neye yaradigimiza iliskin islevsel degerler, bireysel veya toplumsal itibarina iliskin
sayginlik degeri, kime ve neye ait oldugumuza iliskin ait olma degeri ve toplumdaki
yerimize iliskin statii degeri olarak siniflandirabiliriz (Atabek, 2011: 32). Degerlerle
ilgili ¢esitli siniflandirmalar yapilmakla birlikte, 06zellikle son zamanlarda

Schwartz’1n siniflandirmasinin daha ¢ok kullanildig sdylenebilir (Aladag, 2009: 16).

Sosyal bilgiler programinda, siniflara gore dagitilmis olan degerler, ilkokul 4.
siiflar i¢in, aile birligine O6nem verme, duygu ve diisiincelere saygi, hosgori,
misafirperverlik, bagimsizlik, saglikli olmaya Onem verme, yardimseverlik,
vatanseverlik, Tiirk biiyiiklerine saygi ve doga sevgisi degeri olarak belirlenmistir
(MEB, 2005a: 87). Bu caligmanin ana eksenini olusturan ve programda ilkokul 4.
smiflar i¢in dogrudan verilecek degerler arasinda sayilan misafirperverlik,
yardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine 6nem verme ve hosgorii degerleri asagida

aciklanmustir.
1.1.4. Misafirperverlik Degeri

Misafir, bir konutta ya da kalmabilecek bir mekanda kisa siireli ikamet eden
kimse olarak tanimlanabilir. Misafirperver, konuk agirlamayr seven ve konuk
agirlamaya istekli olan kisi olarak tanimlanirken; misafirperverlik, konuk agirlamay1

sevmek olarak tanimlanabilir (Sancak, 2011: 86).

Tiirkler i¢in misafir, eve gelen siradan bir konaklayicidan ¢ok, tanrinin elgisi
olarak kabul edilmis ve bundan dolayr da misafir icin “Tanr1 misafiri” deyimi
kullamlmistir. islam dininde de iizerinde &nemle durulan bir deger olan
misafirperverlik, yardimlasma ve dayanisma anlayisinin bir sonucudur (Kolukisa,
Aydin ve Akbaba, 2008: 275). Kardeslik, insana deger vermek, birlik olmak,
paylasmak, dayamsmak, degerlere saygi ve misafirperverlik, Islam dininin ve Tiirk

kiiltiiriiniin yeni nesle biraktig1 giizel miraslardandir (DIiB, 2006).

Bireyler arasinda birliktelik ve dayamisma olusturmasi nedeniyle toplum
hayatin1 sekillendirme islevine sahip olan misafirlik, toplumun kiiltiirel yapisin1 da
sekillendirir (Karadag, 2008: 2). Her ¢agda ve her toplumda misafirlik kavraminin var

olmasi, bu degerin insani iliskiler agisindan ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir.
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1.1.5. Yardimseverlik Degeri

“Yardim, kendi giicli ve olanaklarin1 baskalarmin iyiligi icin kullanmaktir.
Yardimseverlik ise iyilikseverlik, fakirlere, diigkiinlere, ihtiyaci olan kisilere
yardimc1 olmaktir.” (TDK, 2011: 1598-1599). Geg¢misten giiniimiize, birlikte is
gormeye ve insanlarin ihtiyaglarina kosmaya ¢ok onem verilmis; ihtiyact olanlara
yardim etmek, a¢1 doyurmak, yoksulu giydirmek, darda kalmisa el uzatmak en giizel

insani ozellikler arasinda sayilmustir.

Kendi olanaklarint baskalarinin mutlulugu i¢in ise kosmay1 istemek olarak
tarif edilen yardimseverlik, toplumsal isbirliginin ve aidiyet duygusunun ortaya
cikardign davranislar toplamidir (Kolukisa, Aydin ve Akbaba, 2008: 273). Ihtiyaci
olan bireylere yardimda bulunmak ya da bu amagla kurulmus toplumsal tesekkiillere
bagista bulunmak veya bu kuruluslarda kendi rizasi ile ¢alismak, yardimseverlik

gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Bireyler arasindaki baghligi giiglendiren ve bosluklar1  dolduran
yardimseverligi, sadece insanlarin maddi gereksinimlerini karsilamak olarak
degerlendirmemek gerekir (Aktepe, 2010: 66). Yardimseverlik, herhangi bir maddi
beklenti iginde olmadan ya da baskalarina sadece maddi bir kazang saglamadan,
isteyerek yardimda bulunma ve sorunlarin meydana gelmesini Oonleme davranisi

olarak tanimlanabilir.
Aktepe’ye (2010: 67) gore yardimseverlik:
1. Olanaklarini bagkalari i¢in ise kogsmaktir.
2. Gii¢ durumda olan kisilere yardimct olmaktir.
3. Ihtiyaci olan bireylere yardimda bulunmaktir.
4. Toplumsal kuruluslara bagista bulunmaktir.
5. Zorlama olmaksizin, isteyerek yapilan bir faaliyettir.
6. Duyarliliga sahip bireylerin yaptig1 bir faaliyettir.
7. Gerek maddi ve gerekse manevi olarak yapilabilen bir iyilik faaliyetidir.
8. Zengin olmayan insanlarin da yapabildigi bir iyiliktir.
9. Isbirliginin ve aidiyet duygusunun ortaya ¢ikardig1 bir durumdur.

Belki de giiniimiizde kazanilmasina en fazla ihtiyacimiz olan degerlerden biri
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olan yardimseverligi (Comakli, 2015: 98), kisinin kendisi i¢in istedigini bagkas1 i¢in de
istemesi, insanlara faydasi olacak islerde bulunmasi seklinde tanimlamamiz
miimkiindiir (Sucu, 2012: 118). Toplumlarm varliklarin1 devam ettirebilmelerinin,
toplumu olusturan bireyler arasindaki emek birligiyle ve yardimseverlik davranistyla

yakindan iliskili oldugu sdylenebilir.
1.1.6. Vatanseverlik Degeri

Namik Kemal’e gore vatanseverlik, insanlarin varlik nedenini anlamli hale
getiren bir duyguyken; Alman tarih¢i Heinrichvon Treitschke’ye gore vatanseverlik,
atalarin kazandiklar1 zaferleri begenmek ve bu takdir etme suurunu gelecek kusaklara
yansitmaktir (Ozkirimli, 2015: 43). Herder’e gore vatanseverlik, vatanin hayrina dair
onemli gorevleri yerine getirmekken (Viroli, 1997); Fichter’e goére vatanseverlik,
kisinin ulusu i¢in kendi hayatini feda etmeye hazir olmasidir (Ata, 2013). Bazilarina
gore vatanseverlik, iilkesiyle iftihar etmek, iilkesine ciddi bir baglilik duymakken,
bazilarim gore ise vatanseverlik, iilkesini ¢ok sevmek anlamina gelebilmektedir
(Raport, 2009). Bu durumda, vatanseverligin, farkli insanlar tarafindan farkl

sekillerde algilanip tanimlandig1 sdylenebilir.

Vatanseverlik, her insanin dogustan getirdigi, dogdugu ve yetistigi yere karst
duydugu olumlu hislerin bir tezahiirti, iggiidiisel bir histir (Canci, 2008: 113).
Birlestirici yoniiyle insanlara kazandirilmasi gereken sevgilerin en dnemlilerinden
biri olan vatanseverlik, insanin sahip oldugu toplumu, kiiltiirii ve kiiltlir ¢evrelerini
biitiinlestiren toplumsal deger olarak nitelendirilebilir (Ergen, 2006: 150). Hegel’e
(2004) gore vatanseverlik, 6zveride bulunmak, biiylik isler yapmak ya da giinliik
islerde ve alisilmis durum ve sartlarda vatani sevme egilimidir (Akt: Yazict ve
Yazici, 2010). Vatanseverlik, kisinin iilkesine kuvvetli bir baglilik hissetmesi, tilke

onuruna iist diizeyde sevgi gostermesidir (Huddy ve Khatib, 2007: 63).

Uluslar1 tarihsel hatiralarla besleyen, 6zdeksel ve tinsel gereksinimlerini
temin eden, ulusu barindiran cografik yer (Oner, 2008: 261-262) olarak tanimlanan
vatanin iilkeden farki, ona daha iist diizeyde manalar yiiklenmesidir (Ustel, 2016:
158). Vatanseverlik, iilke onurunu savunmaya hazir olma, iilkesi i¢in savasip 6lenleri
ovme, iilkesinin 6zgiirliigiinii saglamak i¢in ¢aba gosterenleri anmak gibi anlamlarda
da kullanilmaktadir. Yildirirm (2006: 23), vatanseverligi, bir insanin kendisinden
baslayarak ailesinin, c¢evresinin, mesleginin, ¢alistigi kurumun, iilkesinin,

vatandaglarimin  farkinda olmast ve onlar1 anlamli, degerli bulmasi olarak
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tanimlarken; Elban (2011: 23), vatanseverligi milli gurur, milli kimlik, vatan sevgisi,

millet sevgisi kavramlariyla iliskilendirir.

Bir kisinin vatanina yararli olacak faaliyetlerde bulunmasi (Yildirim, 2006:
23) olarak tanimlanan vatanseverlik, Tiirklerin hem Islamiyet 6ncesi, hem de sonrasi
meydana getirdikleri kiiltiir igerisindeki en onemli degerlerden biri olmustur. Islam
oncesinde, devleti one ¢ikaran Tiirkler, Miisliiman olduktan sonra, vatani one alarak

bu yolda canlarin1 ve mallarini feda etmislerdir (Isci, 2000: 40).
1.1.7. Aile Birligine Onem Verme Degeri

Evli iki kisiden ve onlarin ¢ocuklarindan olusan kurumsallagmis biyolojik-
toplumsal bir grup olan aile (Sezen, 1997: 116), ebeveynlerden ve cocuklardan
meydana gelen, aralarinda karsilikli muhabbet, hiirmet, isbirligi ve aidiyet duygusu
bulunan bireylerin olusturdugu topluluktur (Bayraktar, 1995: 117). Toplumun esas1
olarak kabul goren aile (Erdem, 1997: 147), icindeki bireylerin birbirleriyle
etkilesiminden olusan, her bireyin kendi benligini ve kisiligini yapilandirdigi bir
biitiindiir (Ciiceloglu, 2015). Ortak degerleri olan, kan, akrabalik veya evlilik bagiyla
birbirine bagli olan bireylerden olusan biitiinliik olarak tanimlanan aile, toplumun

temeli ve en kiigiik birimidir.

Insanligin ilk donemlerinde aile, birlikte yasama temeline dayanirken,
korunma, giivenlik ve iiretim, birlikte yasama islevinin temeli olarak aile iiyeleri
arasinda ciddi bir isbirligi ve sorumluluk duygusu hakim kildi (Ozgiiven, 2014: 25).
Ailedeki birlik, birlikte hareket etme, ortak diisiiniis, benzer eylemde bulunma

giidiisii, sorunlarin ¢oziimiinde 6nemli faktorler olarak degerlendirilebilir.

Aile kurumu, sanayilesmenin etkisiyle dnemli bir degisim gecirmis ve bu
degisimin sonucunda, genis aile, yerini ebeveynlerden ve c¢ocuklardan meydana
gelen cekirdek aileye birakmistir (Ozdemir, 2007). Sanayilesme ve kentlesmenin
dogal bir sonucu olarak toplumda meydana gelen hizli degisme ailelerin yapisinda ve
islevlerinde de onemli degisim ve doniisiimlerin yasanmasina neden olmustur.

Ailelerin kii¢iilmesi, yaganan en 6nemli degisim olarak nitelendirilebilir.

Modern toplumsal gerekler ve ¢agdas yasam, geleneksel toplumlarda
onaylanmis anlayislardan tamamen farkli aile yapilarin1 gerekli kilmaktadir
(Ozgiiven, 2014). Bireylerin tutum ve davranislarmin toplumca onaylanmasini
saglamada, bireylere onaylanmis degerleri kazandirmada ve ¢atigmalari olumlu yone

kanalize etmede ailenin 6nemli bir rolii oldugu sdylenebilir.
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Giliniimiizde toplumlar ciddi bir degisim halindedir. Toplumlarda degerler
konusunda artmakta olan anlagsmazliklar, gruplagsmalar1 ve radikal diisiince tarzlarini
da tetiklemektedir. Toplumsal ayrigma, toplumun temelini olusturan ailede de
ayrismalara, bireysellesmeye, yalnizlasmaya yol agmaktadir. Ailedeki bu ayrigma,
bireysel alg1 ve davranis tarzi, aile {iyeleri arasindaki iletisimi azaltmakta ve ailenin

sorun ¢ozme giiciinii zayiflatmaktadir.

Aile liyelerinin birbirlerine aidiyet duymalari, aralarinda dayanigsma ve emek
birligi tesis etmeleri toplumsal sermayeye onemli artilar katar (Ozdemir, 2007).
Bireylerin, uzak ve yakin g¢evrelerinde olup bitenlere duyarli olmalari, kaliteli bir
yasam i¢in gerekli olan donamimlara sahip olmalar, kazanacaklar1 ve
benimseyecekleri degerlerle saglanabilir. Cocuklar aile biiyiiklerini model
aldiklarindan dolay1, degerlerin aktariminda ailenin ve bilingli aile biiyiiklerinin

onemli bir yeri bulunmaktadir.
1.1.8. Hosgorii Degeri

Insanlarin diisiince, tutum ve davranislarmm herkes tarafindan kabul edilmesi
olanakli olmadigindan, kiiltiirel farkliliklarin bir zenginlik olarak yasama yansitildigi
demokrasi, insan haklari, hosgorii, adalet ve dayanigmaya dayanan bir cevrede
birlikte yasama istegi On plana ¢ikmaktadir (Sahin, 2011b: 77). Baskalarinin
diisiince, duygu ve davraniglarina saygi gosterme, onlar1 diglamadan anlama ve
otekilestirmeden oldugu gibi kabul etme, toplumsal yasaminin temel esaslarindan
biridir. Farkliliklar1 zenginlik olarak algilama anlayis ve bilincinin kazandirilmasinda

en 6nemli unsurlardan birinin egitim oldugu sdylenebilir.

Hosgorii, bir bagkasinin diislince ve kanaatlerini hos gérme, dogrularina karsi
tepki goOstermeme, kisinin diisiince ve kanaatlerini 6zgiirce ifade etmesine ve
diisiincelerine gore belirledigi yasam tarzina miisamaha gosterme tutumudur (Kolag,
2010: 195). Kendi diisiiniis ve inanislarina zit diisiiniis ve inanislar1 olabildigince hos
karsilama durumu olarak tanimlanan hosgorii, duygu, diislince, tutum ve eylemlerde
mutedil olma anlamlarina da gelmektedir (Aslan, 2008: 3). Hosgori sozciigii ile ilgili
tanimlamalardan, hosgoriiniin duygu, diisiince, inang, tutum ve davraniglarda
farkliliklara tahammiil etmeyi, baskilama veya gevsetme konularinda dengeli olmay1

esas aldig1 goriilmektedir.

Higbir insan icin kotii diisiinmeden, biitiin insanlar1 oldugu gibi kabul etme ve

anlayis gosterme olarak tanimlanan hosgorii kavrami (Atalay, 2008: 41), kurumsal
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bir yapidan ¢ok kisisel bir tutum veya durus olarak degerlendirilebilir. Geleneksel
olarak hosgorii, baskalarinin duygu, diisiince, inang ve uygulamalarini; aym fikirde

olmasa da, sempati ve saygi duymasa ya da inanmasa da tanimay1 esas alir.

Kisinin, baskalarina farkli inan¢ ve goriislere sahip olma hakki tanirken,
kendi goriis ve inancina bagl kalma yetenegi olarak da tanimlanan klasik hosgorii,
Voltaire’nin “Yazdiklarina kesinlikle katilmiyorum, fakat senin yazmaya devam
etmen igin gerekirse hayatimi verebilirim.” Uinlii s6ziine benzemektedir (Bergen ve
Bandow, 2010: 2). Dolayisiyla, klasik hosgorii, baskalarinin farkl fikirler ve benzer

olmayan hayat tarzlarina sahip olma haklarmin bulundugunu destekler.

Giindelik dilde hosgorii, bagkalarinin yasam bigimine saygi goOstermek,
merhamet ve sefkat duygusuna sahip olmak, tahammiil etmek, bir giicliige
katlanmak, tevekkiil etmek vb. olarak ifade edilmektedir. Kuyurtar’a (2000: 5) gore
hosgorii, farkliliklarin esit ve esdeger kabul edilerek birlikteligini degil, taraflar
arasindaki esitsizligi koruyarak, iliskinin seyri ve siiresinin, hosgorenin tasarrufunda

oldugu belli bir egemenlik iligkisini ifade etmektedir.

Toplumsal cesitliligi esas alan hosgorii kavraminin, her seyi gérmezlikten
gelme, vurdumduymazlik, ilgisizlik, kayitsiz kalmak gibi kavramlardan farkli
degerlendirilmesi Onemlidir (Yiirtisen, 1996: 32). Toplumsal ¢esitlilikten
anlasilmas1 gereken, bir toplumu olusturan fertlerin ¢esitli yonlerden birbirlerinden
ayr1 oluslaridir (Walzer, 1998). Insanlarin farkli olan davramslarinin ya da
tercihlerinin dikkate alinarak kabul edilmesi anlamina gelen hosgorii, sadece sozsel
bir ifade degil, aym1 zamanda farkliliklariyla kabul edilen kiginin de farkinda
oldugu bir seydir (Yiiriigen, 1996: 35).

Mevlana’nin “Yetmis iki millete ayni gozle bakmayan, miiderris olsa bile
gercekte asidir.” beyitiyle “Ne olursan ol, gel...” ve “Hogsgoriiliikte deniz gibi ol.”
gibi {inlii 6zdeyisleri ile Hact Bektasi Veli’nin “Kimseyi kirma, kirana da kirilma.
Incinsen de incitme.” sdzleri (Bal, 2004), hosgoriiniin énemine vurgu yaparken,

onun sinirlarini kolayca ulasilamayacak bir alana tagimaktadir.
1.2. Degerler Egitimi

Gliniimiizde gittikge yayginlagan kaba kuvvet kullanimi, sorumluluktan
kagma, kural tanimama, saygisizlik, g¢alma, alkol ve uyusturucu miiptelahigi,
benmerkezcilik, kotl dil kullanimi gibi istenmeyen tutum ve eylemlerin dnlenmesi

icin deger Ogretimi bir zorunluluk olarak goriilmektedir (Aladag, 2009: 17).
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Cagimizda meydana gelen siyasal, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel gelismeler
sonucunda olusan sorunlara kigilerin ahlaki normlara uygun c¢ozliimler
tiretebilmelerinde degerler egitimi 6nemlidir (Kale, 2007). Son yillarda agirlikli
olarak giindemde yer alan degerler egitimi, daha Onceleri ahlak egitimi ve karakter
egitimi olarak kullanilmistir (Keskin, 2008: 18).

Deger, insanin kiymetli olmasin saglayan iistiin ozellikler ve kendisinde var
olan donamimlardir. Degerler, bireyin kisiligini, bakis acisini, eylemlerini,
hatta yasamint belirleyecek faktorler oldugundan, kiginin temel degerleri fark
etmesi, elzem degerleri edinmesi, yeni degerleri Oziimsemesi; bu degerleri
sahsiyetinin esasi yaparak eyleme evirmesi lazimdwr. Bireyin biitiin yasami
boyunca siiren bu deger aktarma siiregleri degerler egitimi olarak
tamimlanmaktadir (Yaman, 2012).

Toplumsal kurum olarak okullar, degerler boyutunda amagclar belirlememis
olsa dahi, ortiik program ile kurumun orgiitsel iklimi, disiplin anlayisi, 6gretmenlerin
talepleri vasitasiyla 6grencilerin deger gelisimine katkida bulunur (Akbas, 2004: 30).
Bu baglamda, ilkokul diizeyinde deger aktariminin amaglara uygun ve sonug alici
olarak yapilmasi, ileriki yaslarda cocugun olumlu bir karakter ve kisilik sahibi olmasi

acgisindan onem arz eder.

Degerler egitiminin formel Ogretimsel faaliyetlerin icinde siirdiiriilmesi
gerektigine iligkin gorlis birligi bulunmakla birlikte, degerler egitiminde nelerin
hangi yontem ve tekniklerle aktarilacagina iliskin fazla bir goriis birligi
bulunmamaktadir (Harris, 1991). Degerler egitimi konusunda birbirinden farkl
goriisler bulunmakla birlikte, bu konuda ileri siiriilen goriislerin tamamina yakini
degerlerin yeni kusaklara 6gretilmesi gerektiginde birlesir. Diger iilkelerde degerler
egitimi daha erken baslamisken, Tiirkiye’de bilingli bir deger egitimi yapilmasi
yenidir (Tozlu ve Topsakal, 2007). Tiirkiye’deki degerler egitimindeki bu gecikme,
anarsinin, terdriin, duyarsizliin, aldaticilik ve sahtekarligin artmasinin 6nemli bir

nedeni sayilabilir.

Degerler egitimi, deger belirleme siirecinde bireylere yardimda bulunmay1
igerir (Naylor ve Diem, 1987). Okulda, ahlaki yap1 ve 6gretim programlar1 yoluyla
deger aktarilmasini amaclayan degerler egitimi, 6grencilere degerler hakkinda acgik
fikirler verirken, 6grencilerdeki degerlerin gelisimiyle de ilgilenir (Veugelers, 2000).
Bundan dolayi, egitim sisteminin 6zii olan degerleri, formel egitimin basit bir

boliimii olarak kabul etmek dogru olmaz (Dilmag, 1999).

Kiiltiir aktarimi, sosyal géneng, kisinin toplumsallastirilmasi, bireylere insani

degerlerin 6gretilmesi ve istendik kararlarin alinmasi bilingli bir degerler egitimiyle
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olanaklr olabilir (Tezgel, 2006). Hem bireysel nitelikler, hem de toplumlarin veya
sistemlerin mevcudiyetini ve bekasini siirdiirme istegi, degerler egitimini gerekli
kilmaktadir (Yesil ve Aydin, 2007). Ancak, burada 6nemli olan, birey ve toplum
acisindan 6nemli islevleri olan degerlerin, amaca hizmet edecek ve belirlenmis olan

insani hedeflere ulagsmay1 saglayacak sekilde sunulmasidir.

Bireylerin yasadigi politik, toplumsal, iktisadi ilerlemeler ve sosyal yapi,
deger egitiminin yoniinii belirlemektedir (Yigittir, 2009). Degerler egitimi, sadece
miifredat programlar1 ve bu programlarda yer alan faaliyetlerle sinirli kalmadig1 gibi,
ogrencilerin istendik yonde yetisebilmeleri icin ailelere doniik gorsel ve isitsel

yayinlar ve internet {izerinden yayilmistir (Baydar, 2009).

Degerler egitimi, sistemsiz ve bilingsiz icra edildiginde veya degerler
egitimine hi¢ yer verilmediginde huzursuzluk ve uyumsuzluk nedeni olabilmekte,
bircok sapkin diisiincenin, fiilin ve inanisin olusmasma sebebiyet vermektedir
(Keskin, 2008: 21). Degerler, dogustan olmayip yasam igerisinde zamanla
sekillendiginden, kisinin yasam tarzini ve sahsiyetini belirleyen degerlerin, bu
konularda ehil kisi ve kurumlar eliyle, sistemli ve bilingli bir sekilde verilmesi daha

uygun olabilir.

Degerlerin ne olduklari, degerlerin neleri ihtiva ettikleri ve nitelikleri ile ilgili
biligsel yoOniiniin dikkate alinip; icsellestirme, onaylama, Onemine inanma gibi
duyussal yonii olusturan tutum ve davraniglarin dikkate alinmamasi, degerler
egitiminde karsilasilan ciddi bir problemdir (Gilingér, 2010: 26). Degerlerle ilgili
bilgilerin verilip, tutum ve davranig boyutunun kenarda birakilmast ya da degerlerle ilgili
bilgilerin duygularla tamamlanmamasi, degerler egitiminde Onemli olan inanma,
benimseme, kabul etme siireclerinin eksik kalmasma neden olacaktir. Cilinkii degerler,

bilgi, duygu ve davraniglarin bir birlesimi halindedir.

Degerler egitiminde yakin ¢evreden hareketle tilkenin kiiltiiriinden, tarihteki
ornek sahsiyetlerden faydalanilmali; uygun Ogretim strateji, yontem ve teknikleri
ortaya konmali, kapsamli bir egitim 6gretim siireci ile desteklenmeli ve sonuglar
ortaya koyucu iyi bir 8l¢gme-degerlendirme yapilmalidir (Aktepe, 2010: 76). Insanlari
ortak bir deger anlayisinda bulusturmak; ahlaki, insani, manevi degerlere saygili
bireyler olarak yetistirmek i¢in dogru yonde verilen degerler egitimin Onemi

yadsinamaz (Sucu, 2012: 36).
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Hayatimiza anlam kazandiran, bizi biz kilan, olmazlar olur, yapilamayanlar
yapilir hale getirmede olduke¢a etkili olan degerler, en 6nemli enerji kaynagimizdir
(Caglayan, 2013: 91). Toplumsal hayatin ve toplumsal diizenin uyumlu bir sekilde
devamu i¢in, toplum tarafindan kabul edilen degerlerin yeni kusaklara aktarilmasi ve
toplum tarafindan onaylanmayan degerlerin yok edilmesi veya islevsiz hale

getirilmesi, ancak degerler egitimi ile gerceklestirilebilir (Unal, 1980: 1).

Doganay’a (2006: 257) gore, toplumsal ve bireysel degerleri edinmemis
kisiler, gerekli degerlerden yoksun bilgilerle istenmeyen eylemlerde bulunma riski
tagidiklarindan, degerlerin iyi bir egitimle verilmesi onem tagimaktadir. Giiltekin’e
(2007) gore, degerler egitimi, formel egitim icerisinde verilmesi gereken, yeni

nesillerin kisilik gelisimine ve toplumsallagsmasina katki saglayan bir alandir.

Kiiresellesme ve kiiresellesmenin degerler iizerindeki etkileri gdz Oniine
alindiginda, acaba degerler egitiminde ne tiir bir degisim gerceklestirmek lazimdir?
Geleneksel degerlere mi, yoksa evrensel degerlere mi agirlik verilmeli ya da ikisinin
arast m1 bulunmali? Bu sorulara dayali olarak, giiniimiizde degerler egitimine

yonelik goriisler ii¢ baglik altinda degerlendirilebilir (Keskin, 2008: 43):

1. Geleneksel yaklasim: Degerler egitimi konusundaki en eski yaklagim
olup, temel deger olarak kabul edilen bazi degerlerin korunarak genglere aktarimi

esasi Uzerinde durur.

2. Kiiresel (evrensel) yaklasim: Bu yaklasimin savunucularina gore eski
yerel/geleneksel ~ degerler  artitk  islevini  yitirmistir.  Egitim,  genel

gecer/evrensel/kiiresel ahlaki ilkeler ve degerler dogrultusunda yapilmahdir.

3. Karma yaklasim: Bu yaklasima gore, deger aktariminda geleneksel ve

evrensel degerler birlikte ele alinmalidir.

Kiiresellesmenin etkisiyle, korii koriine geleneksel degerlere bagli kalinmasi
miimkiin olmadigindan, degerler egitimi konusunda karma yaklasim kullanilmalidir
(Dogan, 2007). Degerler evrensel ve tutarli olarak 6gretilmeli, herhangi bir mahalli,
milli vb. yerel deger, evrensel insanlik mirasinin degerlerini yikict veya yok edici

mabhiyette olmamalidir (Yavuz, 2007: 103).

Bireylerin sistemli yasam siirme gereksinimlerinden ortaya c¢ikmis olan
degerler, toplumun tamamin ilgilendiren, insanlar1 iyiye ve dogruya kanalize eden

manevi ve ahlaki unsurlar olarak tamimlanabilir (Pilav ve Erdogan, 2016: 352).
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Degerler, belli kurallar dahilinde sistemli olarak ailede baslayip okullarda devam
eden aktarim siireci ile sekillenirler. Degerler, insan yasamina anlam kattigindan,

egitim Ogretim siirecinde de vazgecilmez dneme sahiptirler.
1.2.1. Deger Egitimi Yaklasimlar

Degerler egitimi konusuna egilimin artmasiyla birlikte pek ¢ok deger egitim
uygulamasi ortaya ¢ikmistir. Deger gerceklestirme, karakter egitimi, ahlak egitimi,
vatandaslik egitimi, etik egitimi, uyusturucu egitimi, cinsellik egitimi ve din egitimi

uygulamalar1 bunlardan bazilaridir (Veugelers, 2000).

Deger Ogretim yaklagimlarinin bazilar1 degerlerin dogrudan aktarilmasina,
bazilar1 usa vurma, sorgulama ve aksettirici diisiinme siireclerine odaklanmigslardir
(Doganay, 2006). Deger 6gretim yaklasimlarimin bir kismi, miifredat kapsaminda
simif i¢i uygulamalari, bir kismi1 da egitim sisteminin formel olmayan miifredatini

kapsamaktadir.

Superka, Ahrens ve Hedstrom, ¢alismalarinda degerler 6gretiminde bes temel
yaklagim oldugunu ve bunlarin da telkin, ahlaki gelisim, deger analizi, deger
aciklama ve eylem 6grenimi oldugunu ifade ederler (Akt: Huitt, 2004). Naylor ve
Diem’e (1987) gore, degerlerin dogrudan 6gretimi, deger agiklama, deger analizi ve
ahlaki ikilem olmak {izere dort deger yaklagimi bulunmaktadir. Halstead ve Taylor’a
(2000) gore, bu yaklagimlarin tek tek kullanimi yerine birlikte kullanimi daha etkili

sonuclar olusturacaktir.
1.2.1.1. Telkin Etme Yaklasimi (Degerlerin Dogrudan Ogretimi)

Telkin etme yaklagiminin amaci, bireylere bazi degerleri aktarmak ya da bu
degerlerin igsellestirilmelerini temin etmek oldugundan (Superka vd., 1976),
ogretmenler, belirli davranis bicimlerini tesvik etmek ve belirli degerleri desteklemek
suretiyle siirekli olarak dgrencilerine degerleri aktarma girisiminde bulunurlar (iscan,
2007: 51). Okullar, bireylerin inang, tutum ve davramiglarini etkilediginden;
o0gretmenler, 6rnek olma, ddiillendirme ve cezalandirma gibi yontem ve stratejileri

kullanarak deger aktarma siirecinde 6nemli bir rol {istlenir.

En ¢ok ve en eskiden beri uygulanan ve degerlerin dogrudan 6gretimi olarak
da adlandirilan bu yontemde, tarihsel veya kurgusal ahlaki hikayeler yoluyla
bireylere nelerin olumlu nelerin olumsuz oldugu bildirilmektedir (Doganay, 2006).

Ergenlik doneminde birey, ayakta durabildigini kanitlamak, yetiskinler diinyasina
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girmek ve sorumluluk yiiklenmek istediginden, bu yaklasim, ¢ocuklar {izerinde daha

fazla etki yapabilmektedir (Bacanli, 2006).

Bu yaklagim, yiiksek diizeyde Ogretmen merkezli olup, tliimdengelimci bir
yapiya sahip oldugundan, bu yaklagimda, once kurallar veya genellemeler verilir,
sonradan da verilmis olan bu kurallar ve genellemeler pekistirilir (Tagpinar ve Atici,
2002). Telkin etme yaklagiminda, ahlaki boyutu olan tarihsel ya da diger bireylerin
davraniglarinin ahlaki sorumlulugu konusunda diisiinmelerini saglayan kurgusal
hikayeler sik¢a kullanilmaktadir (Akbas, 2004: 97). Bu yontemin okulda
uygulanmasinda, degerlerle ilgili hikdyeler okuma ve hikayeler anlatma 6nem tagir.

Ciinkii yasam hikayeleri, istedigimiz degerleri telkin etme gliciine sahiptir.

Egitim kurumlarina ek olarak silahli kuvvetlerde, izcilik ve dinsel kurumlarda
da kullanilan telkin etme yaklagiminda, kurumlarda yeminler ezberlenir ve 6nemli
kisilerin hayatlar1 incelenir (Leming, 1996). Bu yaklasimin temelinde yer alan; neyin
1yi ya da neyin kotii oldugunu belirten 6giit verme davranisi, uzun bir zaman ve siireg
gerektirdiginden, telkin etme yaklasiminin okullarda etkili ve kalici bir 6grenme
gerceklestirmek i¢in uygun olmadigmi belirten arastirmalar da bulunmaktadir
(Akbas, 2004: 96). Bir dgretim yilinin yiiz seksen iggiiniinden olustugu dikkate
alindiginda, 6gretmenlerin uzun bir zaman ve siire¢ gerektiren uygulamalardan

kaginmalar1 normal karsilanabilir.
1.2.1.2. Deger Aciklama Yaklasimi (Deger Belirginlestirme)

Degerlerin asilanmasina bir tepki olarak gelistirilmis olan bu yaklagimda
(Stanley, 1983: 243), bireyler sahip olduklari degerlerle alakali mantiksal
aciklamalarda bulunmak i¢in diisiinmeye isteklendirilirken (Afdal, 2007: 334),
ogretmenler, degerleri dogrudan aktarmak yerine, Ogrencilerin Onemli deger
konularina odaklanmalarina calisirlar (Lickona, 1991: 10-11). Bu yaklasimda,
bireyler birgok deger arasindan 6zgiir iradesiyle kendi degerini belirler ve belirledigi
degerin istendik bir deger oldugunu fark edince davranisa doniistiirerek kaliciligim

saglar (Huitt, 2004: 7).

Raths, Harmin ve Simon tarafindan 1966 yilinda ortaya konan bu yaklagim,
telkin yaklagimimin tam tersine, kisinin degerlerle ilgili bir¢ok segenegi ve olasi
sonuglart inceledikten sonra, kendi 6zgiir iradesiyle degere karar vermesi temeline
dayanir (Doganay, 2006: 269). Deger acgiklama yaklasimi, kisilerin kendi

yasamlarinda 6nemli gordiikleri seyleri nasil belirlediklerine dayanmaktadir.
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Deger aciklamanin amaci, insanlara degerlerini anlamalari i¢in yardim etmek
oldugundan, bu yaklasimda 6gretmenin degerleme siirecinin sadece kolaylastirici
olmasi1 ve 6grenciyi etkilememek i¢in fikirlerini saklamasi beklenmektedir (Leming,
1999). Deger agiklama yaklasiminda, farkli fikirleri saygiyla karsilamak esas
oldugundan, 6grenciler, degerleri kabul etme konusunda Ogretmenler tarafindan
zorlamaz ve Ogretmenler sinifta farkli konularin konusulmasini ve goriisiilmesini

kolaylastirici rol oynar (Bacanli, 2006).

Bireylerde elestirel diisiinme becerisinin gelismesine yardimci olan deger
belirginlestirme yaklagimi, kigilerin deger kazanma siirecinde empati, biling,
sorumluluk gibi istendik nitelikler edinmelerine katkida bulunur (Kirschenbaum,
2000). Degerlerin igeriginden c¢ok degerlerin olusma siireciyle ilgilenen bu
yaklasimda, &grencilere yardim ederek, kendi deger yargilarii kurmalarina olanak

saglamak esas alinir (Akbas, 2008).

Deger aciklama yaklasiminda oncelikle bir konu veya olay ortaya konur, daha
sonra, konu hakkinda herkesin kendi diisiincelerini agiklamasi ve deger tercihini
yapmast istenerek tartisma baglatilir (Kirschenbaum, 2000). Deger agiklama
yaklasimi, bireylerin, bir olay ya da konu hakkinda agikladiklar diisiincelerine gore

degerlerini belirleme siireci olarak agiklanabilir.

Simon’a ( 1972) gore deger agiklama yaklasimi, degerlerin asagida agiklanan
yedi basamakta aktarilmasini esas alir (MEB, 2009: 41):

Secme

1. Bagimsizca se¢im yapma,

2. Var olan bir¢ok alternatifi degerlendirdikten sonra segenekler arasindan
deger belirleme,

3. Mevcut segeneklerin  muhtemel sonuglarin1  diisiinerek  se¢imde
bulunabilme.

Odiillendirme

1. En kiymetli oldugu diisiiniilen seyleri ddiillendirme,

2. Serbestce belirlenen degerleri acike¢a ifade edebilme.

Hareket

1. Serbestge belirlenen degerlerle uyumlu bir tavir belirleyebilme,

2. Serbestce belirlenen degerlerle uyumlu olan tavri tekrarlayabilme.
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Deger belirginlestirme yaklasiminda amag, yukarida agiklanan yedi basamak
vasitastyla bireylerin degerleri icsellestirmelerini saglamaktir (MEB, 2009: 41).
Telkin yaklagimi genel olarak dis standartlara, ahlaki gelisim ve analiz
yaklasimlarina, mantiksal ve deneysel siireglere dayanirken; deger agiklama
yaklagimu, igsel olarak bilissel ve duyussal karar alma siirecine dayanir (Huitt 2004).
Bilissel ve duyussal karar almaya dayali bireysel bir siire¢ olan deger agiklama

yaklagiminda, 6grencilerin degerlerinin ve davranislarinin farkina varmalar1 saglanir.

Ozel grup yasantilarindan, kendini tanima ve kendinin farkinda olmayla ilgili
genel diislincelere ulasmaya c¢alisan bu yaklasim, tiimevarimci olup, 6grencilerin
kendi kaynaklarina yonelerek, degerlerle uzlagsmalarini, kendilerini ve kendi deger
anlayiglarin1 ilerletmelerini saglar (Naylor ve Diem, 1987). Bu yaklasimda,
ogrenciler kendi gorlis ve yasantilarini, diger 0grencilerin goriis ve yasantilariyla

karsilastirarak bir sonuca ulastiklarindan, grup ¢alismasi énemlidir.

Bu yaklasimda, ogrencilere kendi degerlerini belirginlestirmede mantiksal
fikir yiiritmeyi ve hissi farkindaligi kullanabilmeleri konusunda yardimda
bulunulurken; degerlerini agiklama, bireysel ¢atigmalar azaltma, degerleriyle uyumlu
eylemlerde bulunma konularinda destek verilir (Iscan, 2007: 47). Buradan hareketle,
deger belirleme ve aciklama siirecinin, kendini gerceklestirme siireci oldugu

sOylenebilir.

Bu yaklasimi igsellestirmis 6gretmenler; bagimsiz diisiinmeyi, grup halinde
calismay1 ve dayatmaya yer vermeksizin bireylerin sahip olduklar1 degerlerini
aciklamalarin1 Onemser. Deger aciklama yaklasiminda kesinlikle yapilmamasi

gerekenler su sekilde belirtilmistir (Doganay, 2006: 272):

1. Bireyler tarafindan belirlenmis olan degerler tenkit edilmemeli ve degerler

ogrencilere dayatilmamalidir.
2. Cevap vermeleri konusunda bireylere zorlamada bulunulmamalidir.
3. Fikir aligveris siireci ¢cok uzatilmamalidir.
4. Grup sorular bireysel olarak sorulmamalidir.

5. Bireylerin biitiin duyugsal 6zellikleri (bireysel amagclar, ilgiler, tutumlar,

inanclar ve eylemler) deger belirginlestirme i¢in kullanilmamalidir.

Bu yaklasimda, 6grencilerin kisisel alanina girilmeden (Akbas, 2004: 75),
ogrencilere herhangi bir deger dayatilmadan (Aktepe ve Aktepe, 2009), 6grencilerin
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deger yargilarini, duygu ve diisiincelerini agiklamalari ig¢in giivenilir bir ortam
hazirlanmali, 6grencilerin sorular1 ve cevaplar1 yargilanmadan dinlenmeli, 6grenci

serbestce se¢im yapmaya tesvik edilmelidir.

Degerlerin fark edilmesinde bireylere yardimci olma esasina dayanan deger
aciklama yaklasiminda rol oynama, grup tartigmasi, otobiyografi, oylama, goriisme
gibi bir¢ok teknik kullanilabilmektedir (Bacanli, 2006). Deger agiklama yaklasimi,
seksenli yillara kadar etkili olmus bir yaklagim olmakla birlikte, 1980’11 yillardan
sonra popiilaritesini kaybetmistir (Dilmag, 2007: 38).

1.2.1.3. Deger Analizi Yaklasim

Deger analiz yaklagiminin amaci, degerler ile ilgili problemlerin ¢oziimiinde
bilimsel arastirma ve akilci diisiinme siireglerinden yararlanma konusunda
ogrencilere destek saglamaktir (Sar1, 2007). Yapilandirilmis mantikli tartisma, benzer
durumlarin analizi, arastirma gibi yontemleri kullanan deger analizi yaklasiminda,
degerler hakkinda Ogrencilerin akile1  diisiinmelerini, bilimsel arastirmalar
yapmalarini, akile1 ve c¢oziimlemeli siiregleri kullanmalarini desteklemek esastir

(Superka vd., 1976).

Ogrencileri mantiksal ve objektif arastirmalara tesvik etmesi ve dgrencilerden
kendi deger yargilarim1 savunmalarini istemesi bakimindan deger agiklama
yaklagimindan farkli olan bu yaklasim, kisisel ahlaki ikilemlerden cok, sosyal
konular1 igermesi ile de ahlaki gelisim yaklasimindan ayrilir (Huitt, 2004).
Nedensellik ve mantikli olmay1 vurgulayan bu yaklagimin maksadinin, degerlerle

ilgili konulara bilimsel yaklagilmasinin saglanmasi oldugu sdylenebilir.

Degerlerle ilgili sorunlarla bas basa kalan Ogrencilerin, sorunlarini ¢dzerken
duygularmi olaya dahil etmeden mantikli karar vermeye c¢alismalari, deger analiz
yaklagiminin temel unsurlarindandir (Dilmag, 2007: 39). Deger analizi siirecinde,
ogretmenlerin degerleri agik¢a belirtmeyerek Ogrencilerin degerleri kesfetmesi ve
kazanmasi olarak agiklanan bir elestirel diistinme siireci s6z konusudur (Veugelers,
2000). Bu yaklasimda bireyler, kendilerine dayatilan degerlerden ¢ok, muhakeme ve
akil yiiriitme siirecini isleterek kendilerinin se¢mis olduklar1 degerleri 6grenmeye

calisirlar.

Kendi kisisel tercihlerini ifade etmeleri ve onlara uygun davranmalari i¢in

ogrencilerin tesvik edildigi deger analizi yaklasiminda onemli olan nokta, deger
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kararlarmin yeterliliginin degerlendirilmesi ve Ogrencilerin bu kararlar1 alirken

kullandig: siireclerdir (Sancak, 2011: 25).

Bu yaklasimda, ogrencilere ilk olarak sosyal problem iceren yasanmis bir
olay ya da hikdye verilerek olayr tammlamalar: saglanwr. Ikinci basamakta
secenekler ortaya konarak, benzerlikler ve farkliliklar kiyaslanir. Diger
basamaklarda égrencilerin seceneklere iliskin deneyimlerini ve duygularim
agiklamalar, digerlerinin degerlerine iliskin empati kurmalar: saglanir.
Ayrica ogrencilerden verdikleri kararin dogrulugu veya yanhshgina iliskin
yvargilama yapmalart ve kanit ileri siirmeleri istenir. Son basamakta,
diigiiniilen ve tiretilen alternatiflerden en iyiyi se¢mesi, yeni durumlara iliskin
karar almast beklenir (Doganay, 2006).

Sosyal olaylarin dogrudan veya hikayeler vasitasiyla incelendigi; neden,
ni¢in, nasil sorularinin cevaplandirildigi, toplumsal olaylarin ¢esitli acilardan tahlil
edildigi, kanitlarla saglikli degerlere ulasilmaya calisildigi bu yaklasimda, sorunlara
mantikli ve bilimsel ¢oziimler iiretme becerisi vermek hedeflenir (Aktepe, 2010:
105). Bu yaklagim, bireylerin olay, durum ya da konular1 mantiksal olarak analiz

ederek, degerler konusunda karara varmalarina yardimer olur.

Degerlerle ilgili sorulart mantikli olarak test eden bu yaklasimda, bireyler
durus gosterir ve gerekirse yargilama yapar (MEB, 2009). Gergekligin 6n planda
oldugu bu yaklasimda, Ogrenciler 6grenecekleri degerleri kendileri secerken, bu
stirecte muhakeme ve akil yiirlitme siirecini kullanarak kendi degerler sistemini

olustururlar (Akkaya, 2013: 66-67).
1.2.1.4. Ahlaki Muhakeme Y aklasim (Ahlaki ikilem)

Cocuklara ahlaki ikilemli durumlar vererek tepkilerini go6zlemleyen
Kohlberg, durumlara verilen cevaplari smiflayarak, insanlar1 gelenek Oncesi,
geleneksel ve gelenek sonrasi diizey olmak iizere ii¢ diizeyde toplamis ve insanlarin

alt1 yarg1 asamasini gecirdiklerini ifade etmistir (Senemoglu, 2005).

Hazir bir ahlaki yapiyla diinyaya gelmeyen bireyde, gelismeye ve
olgunlagmaya uygun ahlaki bir yapt mevcut oldugundan; bireydeki bu yap1
engellenmedigi takdirde, evrensel ahlak normlarimin kabul ettigi asamaya kadar
gelisebilmektedir (Hokelekli, 2007b). Bu durumda, ahlaki gelisimin, bireyin
cevresiyle girdigi iletisim ve etkilesimin bir sonucu olarak gerceklestigi ve degisip

gelisebildigi sOylenebilir.

Kohlberg’in gelisim kuramina gore, 6gretmenin gorevi, ahlaki konularda
Ogrencilere yardimda bulunmak, onlarin diisiinmelerini kolaylastirmak, ahlak

muhakemesinin gelismesi i¢in toplumdaki tartigmalar1 yonlendirmektir (Leming,
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1999). Bu yaklasimda, Ogretmenlerin degerlere dair diisiinceleri, karsi ¢ikilmaz
mutlak dogrular olmak yerine, alternatiflerden biri olarak kabul edilmekte ve
bireylerin, ahlaki yargilara kendi akil yiiriitmeleri sonucu ulagsmalar1 beklenmektedir

(Cileli, 1986).

Ahlaki ikilemde Ogretmen, ahlaki ikilemlerin yer aldigi misaller sunarak
bireylerin kendi celigkilerini ¢ézmelerine yardim eder. Ahlaki ikilemler, ders
konusuyla iligkili olma, kolay olma, ac¢ik uglu olma, olgusal degil, mantiksal olma ve

ogrencilerin diizeylerine uygun olma 6zelliklerini tagimalidir (Doganay, 2006: 274).

Kohlberg, yaptig1 arastirmalar sonucunda, ahlaki gelisim ddnemlerini

asagidaki gibi ii¢ diizey ve alt1 basamakta toplamistir (Crain, 2004: 154-159):

I. Gelenek oncesi diizey:

1. Ceza ve itaat

2. Menfaate dayal alis verig
I1. Geleneksel diizey:

3. Kisiler arast uyum

4. Kanun ve diizen
1. Gelenek sonrasi diizey:

5. Sosyal anlagma

6. Evrensel ahlaki ilkeler

Kohlberg, ahlaki gelisim diizeylerini belirlerken, icinde ikilemler bulunan
hikayelerden yararlanmig ve kisinin problemi nasil ¢ozdiigiinii degil, ¢oziime
ulagsmak i¢in kullandig1 akil yiiriitme siirecini ve mantigin1 dikkate almistir (Aydin,
2012). Bu yaklasimda, bireylerin ahlaki prensipler edinmelerine yardimda bulunmak
temel amag¢ oldugundan, burada ¢6ziim degil, ¢oziime giden yol dnemlidir (Akbas,

2008: 351).

Bu yaklasimda, 6grencilere i¢inde ahlaki ikilemler bulunan 6rnek olaylar
verilerek, 6grencilerin bu kapsamda diisiinmeleri, tartismalar1 ve saglikli bir karara
ulagmalar1 saglanir (Aktepe, 2010: 109). Burada dikkate deger olan, Ogrencinin

buldugu ¢6zliim degil, ¢6ziim i¢in kullandig1 mantik ve gerekgelerdir.
1.2.2. Degerler Egitiminin Gerekliligi

Temel hedefi, bireylerin amagli, azimli ve olumlu kisiler olarak

yetistirilmelerini saglamak olan degerler egitimi, ¢agimizin sorunlarina etkili
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coztimler iretebilecek onemli bir alan olarak degerlendirilmektedir (Kincal, 2011).
Icinde yasadigimiz ¢agm ahlaki problemlerinin karmasiklig1 karsisinda geleneksel,
kayitsiz itaatkar, uslu, s6z dinleyen ¢ocuk yetistirme anlayisinin degismemesi
halinde, bireyler kararlara katilan 0zgilir bireyler degil, yOnetilmeye ve
yonlendirmeye agik bireyler olarak yetiseceklerdir (Cift¢i, 2003: 71). Bu ozelliklere
sahip bireyler, toplumca onaylanmis degerlere sahip, ahlaki sorumluluklarini yerine

getiren bireyler olarak tanimlanabilir.

Kisiyi belirli amaglara, farkli alternatifler arasindan se¢im yapmaya iten
nedenler olarak tanimlanan degerler, tutumlarin temel yapisin1 olustururlar
(Ozgiiven, 2014: 36). Bireyler karar alirken, sosyal olaylarda secimde bulunurken
veya sosyal bir olay ya da durumla karsilastiginda tavir belirlerken degerlerden
yararlanirlar (Ilgar, 1996: 12). Degerler, bireylerin kararlarina, tutum ve
davraniglarina yon veren Onemli kriterler olduklarindan, bireylerin degerlerinin

bilinmesi, tutum ve davraniglarinin gerekcelerinin anlasilmasini kolaylastirabilir.

Bireysel degerler, duragan yapilar olmayip diinyadaki degisme ve gelismelere
uygun olarak degistiginden, aile, okul ve diger kurumlarin, kisilerin diinya
goriiglerinin, degerlerinin, davraniglarinin sekillenmesinde Onemli etkiye sahip
olduklar1 sOylenebilir. Kiigiikahmet’e (2004: 2) gore, cocugun ailede ve cevrede
edindigi eksik ve hatali 6grenmeleri diizelten okullar, bu hatali 6grenmelerin ¢cocuk

tizerinde birakabilecegi istenmeyen etkileri yok ederek ve bireyi yeniden

sosyallestirerek toplumsal degerler araciligiyla topluma faydali hale getirir.

Toplumsal hayata uyumda, bireylere ve onlarin haklarina saygi duymada,
iktisadi ve Kkiiltiirel ¢alismalara katilmada ve yasami daha iyi anlamlandirmada
degerler egitiminin yadsinamaz bir dnemi vardir (Baydar, 2009). Ciinkii degerler
egitimiyle, bireylere, mensup olduklar1 toplumda gegerli olan istendik tutun ve

davraniglar kazandirilarak, toplumsal uyum, baris, isbirligi ve esgiidiim saglanabilir.
1.2.3. Degerler Egitiminde Dikkat Edilecek Noktalar

Diinyada degerler egitimi gittikce daha cok ilgi gérmektedir. Biitiin diinyada
okullarin dogrulart ve yanliglari, istenenleri ve istenmeyenleri Ogretmesi
beklenmektedir. Toplumsal hayati anlamli kilan degerlerin sadece teorik olarak
aktarilmasi yeterli olamaz. Burada yapilmasi gereken, pratige doniik, sorun ¢ézme

odakl1 bir degerler egitimi yapilmasidir.
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Erken c¢ocukluk yillarinda, bireyler tarafindan bir degerler sistemi
olusturulamadigindan ve ¢ocuklar i¢inde bulunduklar sartlara gore degerlendirme
yapip yargilara vardiklarindan, bu yillarda ¢ocuklarin daha st diizey ilke, kavram ve
degerleri kavrayabilecekleri c¢aligmalar yapilmalidir (Erden ve Akman, 2009).
Ogretmenin model olma rolii oldugundan, tiim gelisim diizeyi ve egitim
basamaklarinda ahlaki ilkeler ve degerlerin 6gretilmesinde 6gretmenin sorumlulugu
bulunmaktadir (Can, 2008: 136). Bu durumda, degerler egitiminde iy1 bir sinif ve iyi
bir okul ortami tanzim edilmesi ve degerler egitiminde bireylerin gelisim

diizeylerinin dikkate alinmasi 6nemlidir.

Degerler egitiminde tiim diinyada evrensel olarak uygulanabilecek yontem ya
da siireclerden s6z etmek olanakli degildir (Taylor, 1996). Bundan dolayi, degerler
egitiminde kiiresel diisiinmek 6nemli oldugu gibi, yerel diisiinmek ve yerel diizeyde

kararlar almak da ayn1 oranda 6nemlidir.

Bailey’ye (2000) gore, degerler egitiminin su dort genel siireci kapsamasi

gerekmektedir (Doganay, 2012):

AKkil yiiriitme ve mantikli olmay: destekleme: Ahlaki kararlar, bagkalarinin
telkini ya da ezberlenmis ilkeler dogrultusunda sorgulanmadan verilebilecek kararlar
olmadigindan ve birey bagimsiz akil yiiriitme yoluyla olasi dogurgular1 dikkate
alarak bir yargilama ve karar verme siirecini izlediginden, degerler egitiminde akil

yiiriitme siirecinin kullanilmas1 gerekmektedir.

Empati kurma: Karar verme siirecinde yansitict diigiinme ve hosgdriilii
davranmay1 gerektirmesi bakimindan, farkli bakis acilarinin gelistirilmesine olanak
saglayan empatik diislince, degerler egitimi siirecinde iizerinde onemle durulmasi

gereken bir 6gedir.

Ozsaygl gelistirme: Bireyin kendisine yonelik algilari, baskalariyla olan
iligkilerini ve kararlarini etkilediginden, 6zsaygi gelistirme degerler egitiminin bir

parcasi olmalidir.

Isbirligi gelistirme: Bireysel ve yarismaci bir ortamda yetisen bireyler
benmerkezci ve kendini diislinen bir kisilik yapist gelistirebildiklerinden, degerler

egitiminde igbirligine dayali 6grenmeye yer verilmesi onem tasimaktadir.

Tartisma temelli yaklasimlar, 6grenci merkezli etkin 6grenme yoOntemleri,

drama, proje caligmasi, uygulamali etkinlikler, isbirligine dayali 6grenme, egitsel
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oyunlar ve tema giinleri, degerler egitimi siirecinde 0gretmenler tarafindan en sik
kullanilan yontemler olmakla beraber (Halstead ve Taylor, 2000); biyografiler,
hikayeler, cevre gezileri, sozlii tarih calismalar1 ve giincel olaylar da deger
ogretiminde kullanilmaktadir (Yel ve Aladag, 2015). Degerler egitiminde,
ogrencilerin degerleri yaparak yasayarak 6grenmelerine olanak saglayacak siireg, ilke

ve yontemlerin benimsenmesi onem tagimaktadir.

Bilim, saglik, haberlesme, uzay gibi alanlardaki gelisme ve degismeler,
bireyleri bazi manevi ve insani degerlerden Onemli oranda uzaklagtirmaktadir
(Koyli, 2007). Baskin kiiresel degerler, topluma ait degerlerin biiyiik oranda
degisime ugramasina neden olurken, bir kisim degerlerin de zaman iginde
kaybolmasina sebep olmaktadir. Degerlerdeki bu kayip ve degisim, bireylerin

karakter yapilarinin da degisime ugramasina neden olmaktadir (Oktay, 2007).

Bireylerin, gercege, iyiye ve giizele dair yonelimlerinin giiclendirilmesi,
gerceklere ulagsmaktan zevk ve nese duymalarinin saglanmasi egitim temel
amaglarindan oldugundan, c¢ocuklar diislinmeye, arastirip kesfetmeye tesvik
edilmelidir (Aydin, 2012). Hayatta mutluluklarin yani1 sira olumsuz ve koti
durumlarin da yasanabilecegi gerceginden hareketle, bireylerin ciddi sikintilar
yasamamalar1 i¢in ahlaki altyapimin olusturulmasi, ahlak egitiminin ger¢ek hayati

unutturmamasi 6nemlidir (Akinci, 2005).

Bireylere siirekli teorik bilgi vermek yerine, edinmis olduklar1 bilgileri
kullanacaklar1 ve uygulamaya doniistiirecekleri egitimler de verilmelidir (Bilgin ve
Selguk, 1991). Zorlama ve baskiya dayali eylemlerin ahlaki bir kiymeti
bulunmadigindan, ahlaki olarak kiymetli sayilabilecek eylemlerin istege bagli olarak
yapilmasi gerekir (Camdibi, 1994). Bundan dolayi, ahlak egitiminde kuramsal
Ogretilerin yaninda, aktarilan degerlerin nasil hayata gegirilecegi hususunun da ele

alimmasi zaruridir (Cebeci, 2015a).

Gelecekte toplumun dinamik bir elemani olacak ¢ocuklarin, toplumca
benimsenen kurallara uygun olarak egitilmeleri, ailenin, okulun ve toplumun ortak
sorumlulugudur (Akt: Turan ve Ilkay, 2016: 210). Aile, ¢evre ve okul, cocuk
egitiminde onemli kurumlar olduklarindan, degerler egitiminde de bu kurumlarin

dikkate alinmas1 6nem tasir.
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1.2.4. Degerler Egitimi ve Aile

Bireylerin kiiltiirel degerlerini ve inanglarini yasayabilmelerini temin etmek,
onlan karakterli, sahsiyetli ve bilgi sahibi olarak yetistirmek egitim faaliyetlerinin
temel amaclarindan oldugundan (Keskinoglu, 2008: 1), ¢ok yonlii olan egitim
faaliyetini, sadece okuryazar yetistirmeye, bir meslek sahibi olmaya ya da diploma

edinmeye indirgemek yanlis olabilir.

Cocugun beslenmesini, korunmasmi, diger fiziksel ve duygusal
gereksinimlerini kargilayan bir mekanizma olan aile, cocuklara yonelik egitme bigimi
ve tutumuyla bireyin sahsiyetinin olusmasina yiiksek oranda tesir eder (Sahin,
2011a). Toplumsal degerleri ¢cocuga aktararak sosyallesme siirecine katkida bulunan
ve cocugun sosyal c¢evresini meydana getiren ailenin, ¢ocuga yonelik tesirlerinin

fazla oldugu soylenebilir.

Ozellikle 20. yiizyilda aile yapisinda bazi olumsuz degismelerin yasanmast,
degerler egitiminin eksikliginin daha ¢ok hissedilmesine neden olmustur (Koylii,
2007: 300). Yapilan arastirmalarda, evin demokratik atmosferinin, ana-baba
iligkilerinin, karakter gelismesinde ¢ok onemli oldugu ve c¢ocuklarin ahlaki bilgide

ana-babalarina benzer olduklari anlasilmistir (Unal, 1981: 6).

Aileler cocuklarin fiziksel, duyussal, bilissel ve toplumsal gelismelerinin esas
ortami oldugundan, degerlerin kazanilmasinda toplumsal bir kurum olan ailenin
etkisi ¢ok biiylik ve onemlidir (Ugar, 2009). Deger se¢me siirecinde, bireylerin
alternatif deger sistemleri aramalar1 ve ahlaki yargi sistemleri olusturmalar1 6nemli
oldugundan, aileler, kendi degerlerini se¢meleri konusunda cocuklarini 6zgir

birakmalidir (De Ruyter, 2002).

Eskiden, toplumca desteklenen degerler, giinliikk yasantilar yoluyla
ogretilirken, giinlimiizde ebeveynlerin degerleri planl olarak ¢ocuklara dgretmeleri
icin gayret gostermeleri gerekmektedir (Aydin ve Giirler, 2013). Bu durumda,
cocuklarin egitilmesinde, toplumun gelenek, gorenek, 6rf ve adetlerinin, ahlaki ve
insani temel degerlerinin ¢ocuklara aktarilmasinda aileye onemli ve zor gorevler

diismektedir.

Ekonomik yetersizlikler, egitim yoksunlugu ve toplumsal olanaksizliklar,
aileleri ¢esitli problemlerle karsi karsiya getirmistir. Bu sorunlar, gen¢ neslin,
¢Oziimsliz deger sarsintilar1 yasamalarina sebebiyet vermektedir (Dogan, 2004).

Sosyal ve ekonomik yasamin zorlugu, aileyi ve aile iliskilerini tiimden etkilemis
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olmasina ve aile liyelerinin rol ve statlilerinde bir¢ok degisiklik meydana getirmis
olmasma ragmen, aile her zaman en Onemli kurum olarak varligint devam

ettirmektedir.

Degerler egitiminin hangi yaslarda verilmesi gerektigi sorusuna “her zaman”
olarak cevap vermek olanakli olmakla beraber, ¢ocuklarda sahsiyet olusumunun
%80’1nin ilk yaslarda gerceklestigi diisiiniildiigiinde, deger egitiminin kiigiik yaslarda
verilmesinin daha iyi olacag diisiiniilmektedir (Dilmag, 2007: 28). Besli yaslarda
cocuklarin 6nemli bir kismi, yasamlarinin biiyiik bir kismini ailelerinin yaninda
gecirdiklerinden ve bu yaslarda formel egitim kurumlarina devam etme orani ¢ok az

oldugundan, aile degerler egitiminde énemli bir kurum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Degerler egitimine baslama yeri olan ailede, deger egitimcileri anne-baba
iken, okula baslama doneminden itibaren de &gretmenler deger egitimcileri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Okul ¢agina kadar, ailede alinan degerler egitiminin saglikli
olarak siirdiiriilebilmesi, ¢ocugun gelecek yasami i¢in onemlidir (Taylor, 1996).
Ailede verilecek degerler egitimi, ¢ocugun sahsiyetinin olusmasinda yadsinamaz bir
oneme sahiptir. Cocuga ailede aktarilan degerler, cocugun ileriki yaslarda iyi

vatandas olmasina katki saglayabilir.
1.2.5. Degerler Egitimi ve Okul

Ciddi bir degisim ve doniisiim siirecine giren diinyamizin yeni kosullari,
deger egitimine yonelik gereksinimi artirirken; uluslarin, degerlerini yeni nesillere
aktarma istekleri, degerler egitimini Onemli bir gereksinim olarak karsimiza

cikarmaktadir. Lickona’a (1996: 98) bu durumu s6yle agiklamaktadir:

Artan siddet yonelimi, ebeveynlere ya da ogretmenlere asi olma, uyusturucu
bagimliligi, kendisine zarar verecek eylemlerde bulunma; gorev anlayisinda,
bireysel ve sosyal sorumluluk bilincinde eksilme gibi durumlarin gittikce
fazlalastigr anlasiimaktadir. Bundan dolay, ailelerinden yeterli ahlaki egitim
almamug olan ¢ocuklar i¢in okullarin bu anlamda gorev almalart yasamsal bir
onem tasimaktadir. Dolayisiyla, degerlerden yoksun bir egitim miimkiin
olamayacagindan, burada sorulmasi gereken soru, okullarin deger ogretip
ogretmeyecegi degil, hangi degerlerin hangi yontem ve teknikle ogretilecegi
sorusu olmalidir.

Kisinin diinyaya gelisi ile baglayan degerler egitimi (Yesil ve Aydin, 2007),
oncelikle plansiz bir egitim kurumu olan aile ortaminda baslasa da, esas bolimii
planli ve programli olarak okulda saglanmaktadir. Begley’e (1999) gore, egitim
paydaslarinin duyarli calismalari, temel insani ihtiyaclarin giderilmesi, kalitesi

arttirtlmis  saglikli bir bireysel gelisim, topluma yonelik yararli c¢alismalarin
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yapilmasi ve ideal demokrasinin desteklenmesi okul degerlerinin gelismesine katkida

bulunur.

Degerlerden arindirilmis veya degerleri kapsamayan bir egitimden bahsetmek
olanakli degildir. Toplumsal deger yargilarin1 gelecek kusaklara aktarma amaci olan
egitim, bu islevini 6gretim programi vasitastyla gergeklestirir (Akbaba, 2003: 10).
Dolayisiyla, 6gretim programlarinin, dogrular1 ve yanliglari, toplumca onaylanan ve

onaylanmayan deger, tutum ve davranislar1 net olarak ortaya koymas1 gerekir.

1950’lerde degerler, topluma uyum saglama olarak goriiliirken, 1960’larda
toplumdaki demokrasi ve sosyal baglanma agisindan ele alinmistir. 1980’lerde
teknolojik gelismelerden dolay1 degerlere ¢ok az yer verilirken, 1990’larda degerlerin
gelisimine toplumsal acidan 6nem verilmistir (Veugelers ve Vedder, 2003). Tiim
toplumlarda, geng insanlarin “akilli” ve “iyi” olmalarina yardimci olmak, hem bilgi
hem de degerlerle donatilmis bireyler yetistirmek, hem zeki hem de iyi bireylere
sahip olmak egitimin temel hedeflerindendir (Lickona, 1993). Toplumlardaki bu zeki
ve ayni zamanda iyi insana ulasma cabasi, deger egitimini daha Onemli hale
getirmektedir.

Birlikte yasama arzusu, onceki kusagin degerlerini, diisiince ve inanglarin
simdiki kusaga benimsetme istegi, toplumsal huzur, baris ve diizeni koruma
arzusu, bireylerin egitilmesini gerekli kilmis, siire¢ icerisinde gerekli egitimin
verilebilmesi icin okullar agilmis ve acgilan okullarda bireylere kazandirilacak
egitimsel hedefler belirlenmistir. Insanlarin bilissel gelisiminin yani sira,
kisisel ve toplumsal degerlerin aktarilmasi, egitim faaliyetlerinin en dnemli
hedefleri arasinda sayilabilir (Giiltekin, 2007: 45).

Toplumlarin geleceklerinin 1iyi egitilmis, karakterli ve ahlakli insanlar
tarafindan sekillenecegi gercegi ve bu oOzelliklere haiz kisilerin de kendiliginden
yetisemeyecekleri hususu dikkate alindiginda; iyi egitilmis, karakterli ve ahlakli
bireylerin yetisebilmeleri i¢in okullara 6nemli gorevler diismektedir (Eksi, 2003: 79-
81). Bireylerin, icinde yasadiklar1 toplumla biitiinlesmeleri siirecine katkida bulunan
okullarin (Giiltekin, 2007), toplumda ortaya ¢ikan ahlaki sorunlara seyirci kalmalar
degil, yeni neslin degerlerini, sosyal davraniglarini, karakterlerini etkileyebilmeleri
ve dolayisiyla toplumun saglikli ahlaka ve degerlere sahip olmasina katkida
bulunmalar1 beklenmektedir (Lickona, 1993).

Dogru ve saygili olma, toplumsal normlar1 benimseme, yardimsever olma,
haksizlik yapmama gibi erdemler, biitiin toplumlar tarafindan ulasilmak istenen
degerlerdendir (Yoriikoglu, 2016: 221). Welton ve Mallan’a (1999) gore, okullardaki
deger kavrami, erdem, karakter ve ahlak kavramlarin1 da kapsadigindan (Akt: Akbas,

32



2004: 79); okullar, ¢ocuklarin erdemli ve insani yoni gelismis bireyler olarak
yetismeleri hususunda 6nemli roller {istlenen kurumlardir (Kasapoglu, 2013: 97).
Cocuk ve genclere degerlerin bu kurumlarda verilmesi, iyi bir toplum olusturma
bakimindan biiyiik 6neme haizdir (Cakiroglu, 2013).

Bireylerin, 1iyi birer yurttas olabilmelerini saglamak okulun Onemli
gorevlerindendir (Dagdelen, 1999). Okulun amaglar1 ile hitap ettigi bireylerin
amaglar1 arasindaki tutarlik, amaglarin gerceklesme hizini1 ve oranini etkilediginden
(Varig, 1985), okulda verilecek degerler egitimi, bireysel ve toplumsal degerlerle
tutarli ve uyumlu olarak siirdiiriillmelidir.

Engin (2014), degerler egitiminin &grencilerin  biligsel ve duyugsal
gelisimlerine olumlu etkide bulundugunu ifade ederken; Kunduroglu (2010), degerler
egitiminin, Ogrencilerin c¢esitli evrensel degerleri kazanmalart iizerinde olumlu
etkileri oldugunu belirtmistir. Ogretici (2011), degerler egitimi siirecinde uygulanan
sinif i¢i etkinliklerin, duyarlilik ve sorumluluk degerlerine iliskin farkindalig
artirdigin1 gozlemistir.

Deger O6gretiminin amaci, bireyin istendik yOnlerinin meydana ¢ikmasini
saglamak, sahsiyetini her agidan gelistirerek ¢ok iyi bir kisi olmasina yardim etmek,
kisiyi ve i¢inde yasadigi toplumu iyi ahlakla donatmaktir (Aydin ve Giirler, 2013).
Insanlar1, beden, zihin, ahlak, ruh agisindan olumlu karaktere sahip bireyler olarak
egitmek amacini esas alan egitim sistemimiz, degerlerin her 6gretim basamaginda
aktarilmasini temel alir (Kasapoglu, 2013: 99).

Ogretmenlerin yani sira, idarecilerin de tutum ve davranislariyla degerler
konusunda &nderlik yapmalar1 gerekmektedir (Sisman, 2013). Ogretmenlerin,
ogrencilerin davraniglarin1  etkiledigi gercegi dikkate alindiginda, 6grenciler
tarafindan onaylanacak degerlerin ortaya konmasinda 6gretmenlere dnemli gorevler
diismektedir (Aktepe ve Yel, 2009). Bundan dolayi, deger aktariminin &nemli
Ogelerinden biri, 6grenciye kazandirmay1 hedefledikleri tutum ve davranislari, kendi
yasantilarinda  gostererek, Ogrencilerin degerleri benimsemelerin  saglayan
ogretmenler ile okul yoneticileridir (Kasapoglu, 2013: 100). Bir degerin dgretici
tarafindan bireysel olarak i¢sellestirilmis ve davraniga doniistiirmiis olmasi, o degerin
Ogretilebilmesinin en iyi yollarindan biri olarak sayilabilir.

Kural gelistirme, problem c¢ozme, tartigmalar yapma, Ogrencilere saygi
gosterme, onlara sorumluluk verme, iyi bir dinleyici olma, demokrasi ve kendine

giiven gibi temel degerleri 6gretme giiciine sahip olan 6gretmenler (Kirschenbaum,
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1995: 50), deger agiklama, ahlak ve deger kurallart koyma, derste segme metinler
okuma, édiillendirme gibi farkli etkinlikleri deger 6gretiminde kullanabilirler.

Degerler egitimi, uygun egitim yontemlerini gerektirdiginden (Yesil ve
Aydin, 2007), degerlerin okullarda kaliteli egitimciler tarafindan, uygun materyaller
kullanilarak verilmesiyle saglikli bir toplum olusturmak olasidir (Comakli, 2015:
22). Hedeflenen degerlerin bireylerde kisilik ozelligine doniismesi igin egitim
ortamlari, egitimciler ve egitim yontemleri arasinda yakin bir igbirligi ve uyum
bulunmalidir.

Okullarda uygulanan degerler egitiminde su hususlara dikkat edilmelidir
(Deveci, 2008):

1. Ogretmen iyi bir model olmalidir.

2. Okul, simif ve aile ortami olumlu olmalidir.

3. Okulun ortiik programindan da yararlanilmalidir.

4. Birden fazla ve ¢esitli egitim yaklasimlar1 kullanilmalidir.

5. Okul aile isbirligi saglanmalidir.

Degerler egitiminde biyografiler, hikayeler, tarihi kahramanlar, ¢evre gezileri,
sozlii tarih caligmalar1 ve giincel olaylar gibi bir¢ok yaklasim, strateji, yontem ve
materyal kullanabilir (Aladag, 2009: 21). Deger aktarimi siirecinde, 6zellikle gergek
kanitlarin ve giincel olaylarin kullanmasi, bir¢ok tarihi ve gilincel olaylarin analizinin
yapilmasi; tarihteki ve gilinlimiizdeki 6nemli kisilerin hayat hikayelerinin islenmesi
degerlerin aktarimini kolaylastirabilir.

Okullar, bireyler ve toplumlar tarafindan ortak kabul goérmiis evrensel
degerleri aktarmada 6nemli kurumlar olduklarindan (Belet ve Deveci, 2008: 1-2),
ogrencilerin kisisel ve sosyal gelisimlerine Oncelik vermeli, bireylerin kisisel
tutumlarini, inancglarini, bakis acilarini degistirmeli, sosyal yonden geligsmelerini
saglamalidir (Iscan, 2007: 53).

1.2.6. Degerler Egitimi ve Cevre

Bireyin ¢evresi, dogup bilyiidiigii ev, yasadigi yer, bulundugu yerlerde
algiladig1 varliklar ile yaptig1 seyler ve etkilesimde bulundugu insanlardir (Aydin,
2008). Cocugun davranis kazanma ve uyum saglama yetenegi oldugundan ve i¢inde
bulundugu ¢evre kendisini bazi tutumlar1 edinme ve toplumsal normlari benimseme
konusunda zorladigindan, c¢ocuk, i¢cinde bulundugu toplumun beklentilerine uygun

olarak diisiiniir ve davranir.
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Tunca ve Saglam’a (2013) gore, ¢cocuk, degerlerini 6nce ailesinden, ardindan
egitim O0gretim kurumlarindan ve en son olarak i¢inde bulundugu c¢evreden 6grenir
(Akt: Turan ve Ulutas, 2016: 210). Cocugun gelisiminde, yasadig1 ¢evrenin, akran
gruplarmin, muhatap oldugu kisi ve kurumlarin 6nemli rolii vardir. Bireyin deger
kazanma siirecini, ¢evresinden bagimsiz diistinmek yanlig olur. Egitimin okul, aile ve
cevre iicgeninde sekillendigi, kisinin ahlak ve de§er yargilarinin da bu {gliiden

etkilendigi dikkate alindiginda, degerler egitiminde ¢evrenin 6nemi anlagilmaktadir.

Birey, kitle iletisim araclarinin etkisiyle tiim diinyayla etkilesime girmekte;
bu etkilesimle birlikte, ¢cevreden kendisine yararli veya zararli olabilecek bircok
bilgi, gorgii ve deneyim edinmektedir (Keskinoglu, 2008: 35). Bireyin g¢evresinin,
olumlu ya da olumsuz, her zaman bireyi etkileme ve ona bir seyler Ogretme

0zelligine sahip oldugu soylenebilir.

Cevre, bireyin gelisiminde en onemli unsurlardan biridir. Diger insanlar,
hayat sartlari, yasam miicadeleleri, hayatin zorluklari, kisaca yasamak icin gerekli
olan her sey, birey tarafindan bizzat yasanarak ¢evreden 6grenilebilir. Bu durumda
birey, yanlislarint ve dogrularini ¢evreden edindikleri ile harmanlayarak belirler.
Bireyin, ¢evresinden edindigi deneyim, bilgi, beceri ve gorgii, yoniinli ¢izmesinde,

yasam tarzini belirlemesinde, degerlerini olusturmasinda kendisine yol gosterir.

Zengin olanaklara sahip bir ¢evrede ¢cok daha fazla degisken bulundugundan,
zengin bir ¢evrede yetisen cocuklar daha fazla yasantiy1 test edebilecektir. Zengin
cevre, pahali oyuncaklar ya da malzemelerden olusmus ¢evre degil, cocuga deneyim
edinmesi i¢in bircok olanak sunan g¢evredir. Cok sesli ve ¢ok renkli bir cevre,
yaraticihigint gelistirmek, neden-sonug iliskileri kurmak ve sorun ¢6zebilmek gibi
yonlerden ¢ocugun gelisimini olumlu yonde etkileyecektir. Bu yonlerden gelismis
olan ¢ocugun, deger belirginlestirmesi, degerleri analiz etmesi, sahip oldugu veya
olmak istedigi degerleri ahlak slizgecinden gecirmesi ve kendisini degerleri agisindan

tanimlamasi ve ifade etmesi daha kolay olabilir.

Birey, ¢ocuklugundan itibaren fiziksel ve sosyal ¢evresi hakkinda deneyime
dayal1 pek cok bilgi edinirken, paylasma, yardim etme, sevgi, nefret gibi ¢ok dnemli
tutum ve degerlerde kazanir (Hokelekli, 2007a). Cevrenin ve sosyal gruplarin,
disartya uyum silirecinde bireyler {lizerinde inang, anlayis, ahlak ve kisilik

bakimindan, aileyi bile etkisiz hale getirebilecek giiglii etkileri bulunmaktadir
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(Hokelekli, 2008: 186). Akran gruplarinin, bireyin iletisim ve etkilesim halinde
oldugu diger kisi ve kurumlarin, bireyin karakter olusumunda, deger belirlemesinde,

ahlaki standartlar gelistirmesinde 6nemli bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Bireyin, degerlerini ve davramiglarini benimsedigi bir c¢evrede yasamasi,
degerleri hayata gegirmede daha motive edici olur. iginde bulunulan cevre, bireye
davranig modelleri sunarak, bireyi degerler agisindan bilingli ya da bilingsiz olarak
sekillendirir (Cebeci, 2015b: 153). Cevre, bireye her zaman istendik yonde bir deger
aktarimi ve deger tercihi yaptirmayabilir. Bireyin toplumca onaylanmayan bir ahlak
yapisina ve buna bagli olarak hos goriilmeyen bir karakter yapisina sahip olmasi her
zaman olast oldugundan, ¢ocugun ¢evresinin kontrol edilmesi, ¢ocugun istendik
yonde yapilandirilmis veya en azindan sakincalarindan arindirilmis bir cevreye
kavusturulmasi velilerin ve egitimcilerin énemli bir sorumlulugudur. Altin’a (2010:
11) gore, kisi yasayacagi cevreye dikkat etmeli, ozellikle arkadas ¢evresini
onemsemeli; degerleri aginmis, aykir1 yonelislere sahip ¢evrelerden uzak durmali ya

da bu ¢evrelerin olumsuz etkilerinden kendini korumalidir.

Insanlara yol gdstermek, onlar1 egitmek, dogru yolu gostermek, sapmay1 ve
kotiiligl engellemek amacinda olan, biitiin iletilerinde miikemmel insan olmanin
formiillerini sunan, insanda var olan koétii huylart azaltip iyi huylar1 ¢ogaltmay1
hedefleyen Mevlana, bu yoniiyle iist diizeyde bir karakter egitimcisi, iyi bir deger
aktaricis1 olarak tamimlanabilir. Insan1 edepten ve hayadan ayr diisiinmeyen
Mevlana, eserlerinde insanlara daima iyiyi, giizeli ve dogruyu ogiitlemis, gerek
okuyucuyu ve gerekse dinleyiciyi insani degerlere sahip ¢ikmaya ve ahlakli olmaya

davet etmistir.

1.3. Mevlana
1.3.1. Mevlana’nmin Hayati

Zay1f, solgun benizli, narin viicutlu, gayet nurani ve saygin goriiniise sahip,
keskin, ¢ekici ve coskunluk dolu bakislar1 olan Mevlana (Can, 2011: 97), yasadig1
donemin smirlarin1  her boyutta asarak iletilerini glinlimiiz insanina kadar
ulagtirilabilen, ilim adami olmanin da Otesinde, diinyaca taninmis az sayidaki
mutasavvifin en basinda gelenlerden biridir (Ocak, 1996: 88). Askin, musiki ve
semahin sembolii olan, fikirleri {izerinde arastirma yapmak amaciyla vakiflar ve

enstitiiler kurulmus olan Mevlana, Islam cografyasim asmus bir kisiliktir (Kaval,
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2006: 24). Insan1 ve insan yasamina dair bircok konuyu ele almasi, insanin kendisini
onun siirlerinde bulmasi ve herkesin duygularimi dile getirmesi, Mevlana’nin
glinlimiiz insan1 tarafindan bu denli ilgi gérmesinin baslica nedenleri olarak ifade
edilebilir (Kaval, 2011: 14). Eserlerindeki, yasamis oldugu XIII. yiizy1l Selguklu
tarihinin giinliikk yasamina dair anlatimlari, onu halktan kopuk, giindelik islerden ve
iliskilerden uzak kalmay1 6ne ¢ikaran yanls tasavvufi anlayistan farkli bir konuma
yerlestirmistir (Schimmel, 1973: 138-142). Mevlana’yi, i¢inde yasadigi toplumun
sosyal hayatina etkin bir sekilde katilmis, elestirilere ragmen, toplumda alt tabaka
olarak tanimlanmis olan insanlara yakin ilgi gostermis bir ilim ve sevgi adami olarak

tanimlamak mumkundiir.

Elinden geldigince herkese 1iyilik yapmasi, glizel ahlaki, muhabbetle
konusmasi1 ve hosgoriisii, Mevlana’nin herkes tarafindan ¢ok sevilmesine neden
olmustur (Vakkasoglu, 2005: 29). O, cagdast olan seyhlerin aksine, Miisliiman
olmayanlara da cazip gelen bir tasavvuf anlayisina sahip oldugundan, Miisliiman
olmayan bircok insan bireysel veya gruplar halinde Islam dinini kabul ederek

miiritleri arasina katilmigtir (Ocak, 1996).

Mevlana’da sadakat, dostluk ve hakikat sevgisi o kadar biiyiiktiir ki, o her
ilim adaminmi kendisine miirsit, her dostunu ve miiridini danisman ve meslektas
sayardi (Can, 2011: 100-101). Insanlarin en basit olaninda bile ahlaki fazilet hisleri
arayan ve kendisini kimseden iistiin gérmeyen Mevlana, bu 6zellikleri nedeniyle,
Islam Aleminin en parlak yildiz1 ve biitin Miisliman milletler nezdinde diinya

vatandasi olarak kabul edilmistir (Erten, 2001).

Mevlana’nin miiritlerinin cogunlugu esnaf, zanaatkar ve halktan kisilerden
olugmakla birlikte, devlet adamlari, alimler, mutasavviflar, sanat¢ilar ve toplumun
diger seckin kesimleriyle de iyi iligkiler icerisindeydi (Safak, 1973). Sadece erkekler
tarafindan degil, kadinlar tarafindan da c¢ok sevildiginden, bir¢ok dindar ve sadik
kadin miiridi olan Mevlana, bu kadinlara yonelik sohbet ve sema toplantilar

diizenlerdi (Eflaki, 2001).
Dogumu ve Cocukluk Yillar:

Mevlana’nin adi, tezkere sahiplerinin oy birligi ile Muhammed, lakabi ise
Celaleddin’dir (Sipehsalar, 2011: 34). Ayrica, “Hiidavendigar” lakabi ise babasinin
taktig1 bir lakaptir (Can, 2011: 32; Fiirlizanfer, 1997: 63; Eflaki, 2001: 77). Dogdugu

yerden dolay1 “Belhi”, ikinci vatani olarak sectigi Anadolu’ya o donemlerde Bilad-1
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Rum denmesi nedeniyle de “Rumi” lakabi {inliidiir (Can, 2011: 32; Fiiriizanfer,
1997: 66). En meshur lakab1 olan “Mevlana” denmesinin sebebi ise, Sel¢uklular
devrinde biiyiik bilginlere ve seyhlere hitap i¢in kullanilan “efendimiz, bliyligiimiiz”
manasina gelen bu terimin onun i¢in de kullanilmasindandir (Can, 2011: 32;
Fiiriizanfer, 1997: 66). Yine Rum diyarinda yasadig1 i¢in de “Mevlana-i Rum”
seklinde nispetle kullanilmistir (Gilliice, 1998: 22).

Genel anlamda kullanilmalarina ragmen, 6zellesmis ve Mevlana’ya ait olmus
ti¢ isim vardir ki, bunlar: “Mevlana, Mesnevi ve Tiirbe” isimleridir. Mevlana dendigi
zaman Muhammed Celaleddin, Mesnevi dendigi zaman onun kitab1 Mesnevi, Tiirbe
dendigi zaman ise onun kabri akla gelir (Fiiriizanfer, 1997: 67; Golpinarli, 2010: 46).
Ayrica, Iran’da “Mevlevi”, Pakistan ve Hindistan’da ise “Rumi” lakaplari ile meshur
olan (Giilliice, 1998: 22) Mevlana’nin mahlasi ise suskun, susmus, dilsiz anlamina

gelen “Hamus”tur (Can, 2011: 32; Fiirtizanfer, 1997: 67).

30 Eyliil 1207 tarihinde Horasan’in Belh sehrinde dogan Mevlana’nin babasi,
din adamlarinin saygi duydugu ve Sultan-iil ulema lakabiyla anilan biiylik alim
Bahaeddin Veled’dir (Ergiin, 2016: IX). Soy agacinin, son halife Hz. Ali vasitasiyla
Hz. Peygamber’e dayandig1 belirtilen Mevlana’nin annesi ve babasi, irfan ehli ve
zahiri ilimler agisindan yetkin kisilerdendir. Annesi Miimine Hatun, Belh emiri
Riikneddin’in kizidir (Kaval, 2011: 21). Goriildiigii gibi Mevlana, asil, serefli ve
hatibi diye taninan alim, arif ve miirsit bir aileden gelmektedir (Giilliice, 1998: 23).

Mevildna’min milliveti ise, pek ¢ok tartismalara konu olmug, bu baglamda
Iranlilar, Fars kiiltirii ile yetismis oldugundan ve biitiin eserlerini, hatta
diinyanmin en biiyiik eserleri arasinda bulunan Mesnevi'yi Fars¢a yazmig
oldugundan, Mevlana'mn Iranh oldugunu; Araplar onun biiyiik ceddinin Hz.
Ebubekir olmasindan dolayr Arap sayilacagini; Afganlilar onun bir Afgan
sehri olan Belh’de dogmus olmasindan dolayr Afganli oldugunu, Tiirkler de
yine onun Horasan Tiirklerinden oldugu ve omriiniin biiyiik kismint Konya’da
gecirdiginden ve bir rubaisinde: “Aslem Tiirkest eger¢i hindu guyem (Hintge
konusuyorsam da ashim Tiirk’tiir)” dediginden, Tiirk oldugunu iddia
etmislerdir (Giilliice, 1998: 23, Golpinarly, 2010: 47).

Genglik ve Olgunluk Yillar:

Fahreddin Razi ve onun felsefi diisiincelerini kabul etmeyen Bahaeddin
Veled, Mevlana’nin ¢ocukluk yillarinda ailesini toplayarak Belh sehrinden batiya
goc eder (Ergiin, 2016: IX). Mevlana’nin babasi Sultan-iil ulema, neredeyse tiim
derslerinde filozoflar aleyhine sert konusmalar yapar, felsefecileri “bidat ehli” olarak
tanimlar ve onlar reddederdi (Eflaki, 2001:6; Sipehsalar, 2011: 20; Fiiriizanfer,
1997: 78).
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Eflaki (2001), Bahaeddin Veled’in Belh’ten ayrilmasinda, yeni iktidara gelen
Muhammed Kubauddin Harzemsah ile siyasi olarak zit diigmesi ve padisahin onun
gittik¢e artan giicii ve halk arasinda tutulmasini kiskanmasinin etkisi oldugunu ifade
eder (Akt: Kaval, 2011: 22). Sultan Veled ise Ibtidaname’de, dedesinin, halkin onu
kirdigi, ona diigmanlik etikleri i¢in Belh’ten ayrildigini yazar (Veled, 1976: 240).

Iste biitiin bu olaylar iizerine, Sultan-iil ulema miiritlerini toplayarak, “Ey
dostlar, yarmn hicret giiniidiir. Her kim benim dervigligimi kabul ediyorsa Allah’in
adiyla hazirlansin.” der ve ertesi giin 300 kadar miiridi ile birlikte hicret eder ki, bu
esnada Mevlana bes yaslarinda, abisi Alaeddin ise yedi yaslarindadir (Eflaki, 2001:
9-12).

Bu goc yolculugu, bir¢ok yore, kdy ve sehir gegildikten sonra Larende’de
son bulur (Eflaki, 2001). Mevlana ve ailesi, toplamda sekiz yil kadar siiren uzun bir
g6¢ yolculugunun ardindan, Anadolu Sel¢uklularin hakimiyeti altinda bulunan ve
huzur igerisindeki topraklara ulasir (Golpinarli, 2010). Mevlana’nin tasavvufi
kisiligi, birgok hadiseler ve gorgiilerle dolu olan bu seyahat sirasinda sekillenmeye

baslamstir (Ulken, 1973).

Eflaki ve Cami’ye gore, Mevlana 18 yasindayken babasinin istegiyle
Larende’de saygin bir kisi olan Semerkantli Hoca Lala Seraceddin’in kizi Gevher
Hatun ile evlenir ve ogullar1 Sultan Veled ile Alaeddin Muhammed burada diinyaya
gelir. Mevlana’nin annesi yine bu sehirde vefat eder (Golpinarli, 2010: 136; Can,

2011: 95).

Bahaiiddin Veled, alimleri ¢cok seven Alaeddin Keykubad tarafindan,1228
tarihinde, Mogol istilasinin yikici etkisi nedeniyle Islam aleminin dért bir kdsesinden
gelen alimler tarafindan sigimilacak gbézde bir merkez; diisiinsel ve dinsel hayatin bir
hayli ilgi gordiigii bir sehir olan Konya’ya ¢agrilir (Fiirlizanfer, 1997: 122).
Bahaiiddin Veled, Konya’da iki y1l kaldiktan sonra 12 Ocak 1231 tarihinde, Mevlana
24 yasindayken vefat eder (Golpiarli, 2010: 43).

Mevlana, Konya’ya yerlestikten sonra, ilk hanim1 Gevher Hatun’un 6lmesi
tizerine, ikinci hanimi Konyali Gera Hatun ile evlenir. Mevlana’nin, kendi
vefatindan 19 y1l sonra vefat edecek olan bu hanimdan, Muzaffereddin Emir Alim ve
Melike Hatun adli cocuklari diinyaya gelmistir (Eflaki, 2001: 596; Golpinarli, 2010:
136-137).
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Sems-i Tebrizi ile Tanisma

Sems-i Tebrizi’nin 29 Kasim 1244 tarihinde Konya’ya geldigi (Fiiriizanfer,
1997: 175) sirada Mevlana, dini ilimler 6gretmekte, dort medresede ders vermekte,
en biiyiik alimler onun atinin iizengisinin yaninda yiiriimektedirler (Eflaki, 2001:
39). Mevlana ve Sems’in karsilasmalar1 ve bir araya gelmeleri konusunda cesitli
rivayetler olmakla birlikte, Mevlana, Sems ile karsilagtig1 giinden itibaren yanindan
hi¢ ayrilmamis ve yaklasik bir bucuk yil siirekli birlikte vakit ge¢irmislerdir (Sancak,
2011: 33).

Mevlana, Sems’in gelmesiyle birlikte belirgin bir degisikligin ig¢ine girmis,
neredeyse biitiin isini birakmis, talebelerine verdigi dersleri kesmis, dostlar1 ile olan
iliskisini azaltmistir (Tok, 2007). Golpmarli’ya (2010: 8) gore, eger Mevlana Sems
ile bulusmasaydi, siiphe yoktu ki ne tefekkiiriinde ne de tefekkiiriiniin merkezi olan
siirinde, o coskunlugu ve devrini asan insani goriisli belirtemeyecekti. Fiiriizanfer’e
(1997: 194) gore, bu esrarengiz, sira dis1 ve coskun kisi, halki irsad eden miiderris

Mevlana’y1 kendinden gecirmis ve tam bir Hak asi81 haline getirmistir.

Sems, sade bir stfi olan Mevlana’nin biitlin diinyasin1 degistirmis, onu askin
¢ekici diinyasina tagimistir. Sems bir kibrit misali, dolu ve yanmaya hazirlanmig bir
lamba olan Mevlana’y: ateslemis, ancak meydana gelen patlamanin alevleri iginde
kendisi de yanmistir (Elibol, 2012: 31-46). Belki de Mevlana bu ruhsal degisimi
yasamasaydi siradan bir seyh, vaazlara ve sohbetlere devam eden siradan bir

miiderris olarak kalacak, askin gizemine erisemeyecekti.

Mevlana’nin, onceleri ilgi gostermedigi semaya baslamasi, meclisinde ney ve
rebap calmasi, s6z ve davranislarinin degismesi, dersleri birakmasi, vaaz ve
sohbetlerden beri durmasi, ¢evresiyle iletisimini azaltmasi, bircok alimin yani sira
dostlarinin ve arkadaslarinin da tepkisini ¢ekmis ve Sems’e karst olumsuz
diisiincelerin olusmasina neden olmustur (Safak, 2005a). Cok gegmeden Sems bir
anda ortadan kaybolmus ve bir daha kendisinden haber alinamamistir. Sems’in,
Mevlana’nin miiritlerinden ve yakinlarindan olusan bir grup tarafindan, Mevlana’y1
saptirdig1 ve kendilerinden ayirdig1 gerekgesiyle oldiiriildiigii rivayet edilir. Kaval’a
(2011: 34) gore, siirler sdyleyerek ve semalar icra ederek her yerde Sems’i arayan ve
onu bulmak {imidi ile birka¢ kez Sam’a gitmis olan Mevlana, Sems’in Olmiis

olabilecegini hi¢bir zaman kabullenmemistir.
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Mevlana’nin Vefati

Cocuklugunda baglayan goc¢ zahmeti, tahsil i¢in yapilan yolculuklar, gurbet
hayati, ilm1 ¢alismalar, miicahede ve riyazetler, kemale ulasmak i¢in gosterilen azami
gayretler (Can, 2011: 76); goriilmemis bir ask ve cezbeyle gecen yillar, insanlarin
kurtulusu ve hakka ulagmalari i¢in ¢ekilen eziyet ve zorluklar, Mevlana’nin miibarek
viicudunu iyice zayiflatmis ve fani alemdeki misafirligin sonunu hazirlamistir
(Sipehsalar, 2011: 112; Go6lpmarl, 2010: 124). Kald1 ki, bu siiregte essiz eser
Mesnevi tamamlanmig ve ¢ocuklugundan beri tam bir rahat ve huzur duymamais olan

Mevlana yorgun diigmiistiir.

Mevlana’nin yakici humma hastaligina yakalandigi haberi Konya’ya
yayildig1 zaman, ahali onun hastaligin1 sormaya, gonliinii almaya geliyordu
(Firiizanfer, 1997: 285-286). Mevlana’nin hatiri1 sormaya gelen Seyh Sadreddin-i
Konevi, “Yiice Allah size tez zamanda sifa bagislasin. Umulur ki yakin giinlerde
saghk bulursunuz.” deyince, Mevlana da ona; “Bundan sonra sifa size miibarek
olsun, oyleki dsik olan ile asik olunan arasinda kildan bir gomlekten baska bir sey
kalmamistir. Nurun nura kavusmasini istemiyor musun?” (Can, 2011: 82) demek

suretiyle, vefatini1 agikin masuka, nurun nura kavusmasi olarak tarif eder.

Mevlana hasta dosegindeyken arkadaslarina soyle vasiyette bulunur: “Ben
size, Allah’tan kovkmay, az yemeyi, az uyumay, az konusmayi, giinahtan sakinmayi, orug ve
namaz ibadetlerinde daimiligi, cinsel arzulardan korunmay, zorluklara ve cefaya sabretmeyi,
cahillerden ve ahlaksizlardan beri durmayi, salihlerle beraber olmayi vasiyet ederim. En
hayirl kisi insanlara faydal olan, en haywl soz ise az ve oz olandur. Stikiir, Allah’a ozgiidiir.
Selam onun elgisine ve inananlara olsun.” (Sipehsalar, 2011: 112; Fiirlizanfer, 1997:

290).

[slam diinyasinin yetistirdigi biiyiik mutasavvif ve miitefekkirlerden olan
Mevlana (Safak, 1973: 36), hem Tiirk diisiince ve tasavvuf tarihinde, hem de Iran
edebiyatinda seckin bir konuma sahip olmay1 basarabildigi émriinii, 17 Aralik 1273
pazar giinii, altmisalt1 yasinda ilahi aska kavusmak adina doldurur (Eflaki, 2001: 17;
Fiirizanfer, 1997: 285). Cenaze torenine, basta papazlar olmak iizere, her dinden
temsilci ve halk kendi dini vecibeleri mucibince katilarak, Mevlana’y1r “O bizim
Isa’mizdi, o bizim Musa’'mizdr” diyerek ugurlamislardir (Kaval, 2011: 37).
Cenazesine yogun ilgi gosteren gayri Miislimlere tepki gosteren halka, bir kesis;

“Meviana ekmege benzer. Ekmege ihtiya¢ duymayan hi¢ kimse olamaz. Ekmekten

41



uzak duran ag¢ gordiiniiz mii hi¢?” der. Bu sozlerden sonra halkin tepkileri diner
(Eflaki, 2001). Cenaze torenine kadin, ¢ocuk, yasl, gen¢ demeden her dinden ve her
milletten kisilerin katilmasi, Mevlana’nin toplumun her kesimi tarafindan sevilen ve

sayg1 duyulan bir kisi oldugunu gostermektedir.
1.3.2. Mevlana’nin Eserleri
1.3.2.1. Mesnevi

Ates’e (1979) gore, Arapca bir sozciik olan, ancak Arapga’da kullanilmayan
ve sozciik olarak “ikiserli, ikiser ikiser olana ait” anlamina gelen mesnevi, biitlin
beyitleri kendi aralarinda uyakli olan ve tiim beyitleri ayni 6l¢ii ile yazilan manzum
sekildir (Akt: Safak, 2005b: 16). Edebiyatin siir tiirlerinden olan mesnevi tiiriinde
kaleme alindigi i¢in bu isimle anilan ve alti cilt, 26660 beyitten ibaret olup,
“Fa’ilatun Failun” vezniyle yazilmigs olan Mesnevi, bircok dile terciime edilmis,
hakkinda serhler yazilmig, derlemelere temel olusturmustur (Golpinarli, 2010: 268).
Mevlana, Mesnevi’nin ilk on sekiz beytini kendisi yazmis, diger kisimlarini ise

sOylemek suretiyle Hiisameddin Celebi’ye yazdirmistir (Can, 2011: 373-374).

Islam edebiyatinda 6nemli bir yeri olan ve sark kiiltiiriini manzum bir
sekilde aktaran Mesnevi, Miislimanlar arasinda kutsal bir kitap saygisiyla
taninmistir (Golpinarli, 2010: 269). Esinlendigi esas mense Kur’an olan Mesnevi,
miiritlere tasavvufu 6gretme amaci giiden bir eser olmasina ragmen, zaman zaman
duygu ve diislince lirizmini de barindirmistir (Banarli, 2001: 171). Mevlana,
Mesnevi’de isledigi hususlari, ayet ve hadislerle, biitiin muhataplarin kolaylikla

anlayabilecekleri sekilde agiklar (Cigek, 1996: 38).

1.3.2.2. Divan-1 Kebir

Gazel, terkib-i bend ve rubailerden tesekkiil etmis olan bu eserde, yaklasik
21366 beyitten olusan 2073 siir ve 1791 rubai bulunmaktadir (Golpinarli, 2004: 44).
Bu gazellerin, Sems’in kaybolmasindan sonra yazildig1 bilinmektedir (Kaval, 2011:
38). Mevlana, gazellerinin ¢ogunun sonunda Sems-i Tebrizi’'nin adim
kullandigindan, gazelleri, Kiilliyat veya Divan-1 Sems-i Tebrizi ismiyle bilinmistir.
Mevlana, cok seyrek de olsa bazi gazellerinde hamus, hamuskun mahlaslarin1 da

kullanmigtir (Fiirtizanfer, 1997: 364).

Biiyiik divan manasina gelen bu hacimli eserde Mevlana’nin kasideleri,

gazelleri, rubaileri ve miilemmalar1 bulunur (Olgun, 2013: 19). Yirmi bir divan ile
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rubailer divanindan olusan bu eser (Safak, 2005b: 71), Mevlana’nin hiimanizmini ve

tanr1 agkini dile getirir (Erkek, 2008: 17).

1.3.2.3. Fihi Ma Fih

Mevlana’nin farkli yer ve zamanlarda yaptigi sohbetlerinin toplanmasindan
meydana gelmis olan bu eser, cogu dogaglama ortaya atilmis konulara ait soru ve
cevaplar ile Selguklu veziri Muineddin Siileyman Pervane’ye hitaben yazilmis olan
yetmis li¢ bolimden miitesekkildir (Golpmarli, 2010: 271). Sohbetlerin konusu,
umumiyetle ahlaki problemler, tarikat, tasavvuf, Kur’an, hadisler, alimlerin
sOylediklerinin serhleridir (Can, 2011: 385). Fihi Ma Fih, kelime anlami olarak
“Onun ig¢indeki i¢indedir, i¢inde igindekiler vardir, ne varsa onun i¢inde var veya

icindeki, i¢indekiler” manasindadir (Cigek, 1996: 43; Olgun, 2013: 20).

1.3.2.4.Ruba’iyyat (Rubailer)

Sayilar1 kesin olarak bilinmeyen rubailerin toplamindan olusan Ruba’iyyat,
Mevlana’nin bir kismi Farsga, bir kism1 da Arapca yazilmis olan manzum eseridir
(Mevlana, 2009: 8-9). Yiiksek manalarin ve derin konularin islendigi rubailer;

gazeller ile Mesnevi’nin derecesine erisemezler (Fiiriizanfer, 1997: 399).
1.3.2.5. Macalis-i Sab’a (Yedi Meclis)

Mevlana’nin camilerde veya sohbet kiirsiilerinde irad ettigi hutbe ve
vaazlardan miitesekkil olan bu eserde hutbeler, miinacat fasillari, halk diliyle ve
halkin seviyesine gore anlatilan hikayeler, misaller, siirler, hadis aciklamalari yer alir
(Mevlana, 2010: 5-6). Mevlana’nin yedi vaazini i¢erdiginden, yedi vaaz anlamina
gelen ve Farsgca yazilmis olan bu mensur eserde inang, kulluk, aklin ve bilginin
Onemi, gilinahlardan sakinma ve gaflet gibi konular ayet ve hadisler 1s1ginda

hikayelerle siislenerek ele alinmistir (Kaval, 2011: 39; Can, 2011: 385).
1.3.2.6. Mektubat (Mektuplar)

Mektubat, Mevlana’nin ¢esitli nedenlerle ve genellikle birilerine referans
olmak ya da mevcut problemlere ¢are bulmak amaciyla kendisi tarafindan kaleme
aldirilmis olan 147 mektuptan olusan bir eserdir (Golpinarli, 2010: 271; Can, 2011:
386). Bu mektuplardan biri, Selahaddin’i Zerkubi’yi sormak ig¢in, biri ogluna, biri
aralarindaki kiiskiinligii kaldirmak i¢in gelinine, kalan mektuplarda Selguklu
sultanlarina, hekimlere vb. yazilmistir (Erkek, 2008: 19). Mevlana’nin, misallere,

hikayelere, ayet ve hadislere, ulularin sézlerine yer verdigi ve tam bir halk Farsgasi
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ile kaleme aldig1 mektuplarinda fevkalade bir samimiyet, 6zlii bir heyecan, i¢li bir
esirgeyis, inandirict bir ifade, sarsilmaz bir imanla es kudretli bir mantik vardir

(Mevlana, 1999: XIII).
1.3.3. Mevlana’nin Diisiince Yapisi

Babasi Bahaeddin Veled’den temel ilimleri 6grenmis olan Mevlana, gii¢li
zekasi, arastirma ve 6grenme arzusu, ilmi ve manevi imkanlari ile yiiksek kabiliyeti
sayesinde, dersinde dort yiiz kadar 6grencinin hazir bulundugu, ilim sohbetlerinde
parmakla gosterilen biiylik alimlerden birisi olmustur (Gtilliice, 1998: 55).
Baslangicindan kendi zamanma kadar gecen yedi asirlik Islam kiiltiiriiniin temel
kitaplarin1 okumus, ayrica Yunan felsefesini de 6grenmis olan Mevlana, Arap ve
Iran edebiyatinin yani sira, Tiirk¢e ve Rumca da bilen, tasavvuf, kelam, tefsir, hadis

ve fikihta da yedi tula sahibi olan bir alimdir (Sipehsalar, 2011: 40; Can, 2011: 117).

Babasinin  éliimiinden sonra 1231 yilinda miiderrislik makamina gegen
Mevldna, din ilimleri iizerine ¢ok iyi bir egitim almisti ve ser’i ilimler
konusunda zamanin dlimleri tarafindan saygi duyulacak derecede bilgiye
vakifti. Sordugu sorulara giizel cevaplar almasindan dolayi, Mevlana’'nin kal
(soz) ilmine vakif, hatta babasindan yiiz mesafe ileride oldugunu soyleyen
Miirsidi Muhakkik, Mevlana’da manevi aydinlanmasinin eksik oldugunu; hal
ilmine, sufilik egitimi ile sahip olduktan sonra babasimin gercek varisi
olabilecegini dile getirir (Eflaki, 2001: 58-59).

Mevlana, tasavvuf ile ger¢gek manada Muhakkik vasitasiyla tanigmis, onun
kamil ve disiplinli onderliginde tasavvuf sirlarin1 6grenmis ve babasmin derin
eserlerine vakif olmustur (Kaval, 2011: 27). Muhakkik vasitasiyla tasavvuf ile
tanigincaya kadar, Mevlana’nin fikir diinyasi, babas1 Bahaeddin Veled, Sems, Senai

ve Attar gibi kigiler tarafindan sekillendirilmistir.

Mevlana’nin diisince yapisinin olusmasinda, Sultan-iil ulema {invani ile
anilan babasinin diislince yapisinin énemli bir yeri vardir (Tok, 2007: 43). Mogol
istilasindan kagan birgok alim, mutasavvif ve sanatkar Anadolu’ya akin ederek,
iilkenin ilmi, kiiltiirel ve sanatsal agidan gelismesini saglamig; bu alim, sair ve
seyhler kendi fikir ve diisiincelerini Anadolu’ya yaymislardir (Sevgi, 1994: 18). Gog
nedeniyle ugranilan farkli sehir ve cografyalarda katildigi ilim ve sohbet meclisleri
ile babasinin 6grencilerinden Seyyid Burhaneddin Tirmizi ile geg¢irdigi dokuz yil

Mevlana’nin diisiince yapisinin gelismesinde etkili olmustur (Sancak, 2011: 38).

Mevlana’nin duygu ve diisiince diinyasini en ¢ok etkileyen, hayatinda yeni bir
donem baglatan ve ondaki coskun kisiligi ortaya ¢ikaran; onun tam bir tasavvuf ehli

olmasini, semaha baslamasini, ney ve rebab ¢almasini saglayan; sohbet meclislerini
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ve vaaz etmeyi birakmasina neden olan kigi Sems-i Tebrizi’dir (Tok, 2007: 44).
Sems-i Tebrizi ile tanismasindan sonra, “Sema musikisinden etkilenmeyen kisinin
toprak basina olsun. Sema, goniildeki gizli erlerden haber almaktir” diyen
Mevlana’nin sohbet meclislerini ve vaaz etmeyi birakmasi halkin tepkisine neden

olmustur (Tiirker, 2013: 397)

Giliniimilizde, batida en ¢ok bilinen, miinevver kesimleri etkileyerek din
degistirmelerine neden olan kisi Mevlana’dir (Karakdse,2013: 23). Kendine 6zgii
tasavvufi diisiinceleri, s0fi hayata getirdigi acilimlari ve kaynagimi Kur’an ve
stinnetten alarak gelistirdigi evrensel insani degerleri, kendine has tislubuyla dile
getirerek yasayan Mevlana, sadece Tiirk-Islam aleminin degil, ayn1 zamanda tiim
diinyanin da ortak degeri haline gelmistir (Kara, 2007: 141-147). Gerek Tiirk
kiiltiiriinde ve gerekse diinya kiiltiirlinde 6nemli bir yere sahip olan Mevlana,

gecmisten giiniimiize biitlin donemlerde sevilmis ve fikirleri 6rnek alinmistir.

Divan sairlerinden olan Esrar Dede, Seyh Galip, Sakip Dede, Nabi, Nefi,
Nesadi ve Latifi gibi isimler, Mevlana’nin tasavvuf ehli biri oldugunu, eserlerinin
insanlara rehber niteligi tasidigini, eserlerinin her kelimesinde essiz sirlarin ve
incilerin yattigin1 belitmis ve kendisini ovmiislerdir (Horata, 1999: 51-54). XIII.
yiizy1l Anadolu’su, Mevlana ile Tiirk-Islam kiiltiiriinde bir sentez yasamis; Mevlana,
Belh’ten getirdigi duygu ve diisiince yapisina, tasavvuf diisiincesini eklemis,
devrinin ve sonrasinin toplumlarini, gercek aski bulmaya davet etmistir (Aydin,
2008).

Ziihd, vahdet-i viicud ve ilahi ask anlayisinin birlesiminden miitesekkil olan
Mevlana’nin diisiinceleri, Kur’an ve Hadisi merkez almistir (Bardakei, 2007: 76).
Buradan hareketle, Mevlana’nin sevgi ve hosgorii 6gretisinin kaynagini Kur’an ve
stinnetten aldig1; peygamberi bir yontem olan tahammiil ve kusurlar1 hos gérme

anlayisinin Mevlana tarafindan benimsenip uygulandigi sdylenebilir.

Sadece bir sair ya da bir filozof olmayan, tanrisal bir rehber ve gercek bir sifi
olan Mevlana, diisiincelerini yaymak icin yakin ¢evresinden, giinliik hadiselerden,
yazili eserlerden, duydugu oOykiilerden yararlanmis; isledigi konular1 Kur’an ve
hadislerle desteklemistir (Derince, 2014: 190). Hz. Muhammed tarafindan uygulanan
asamalilik ilkesini tatbik eden Mevlana, mesajlarin1 verirken insanlarin algilama

diizeylerini ve insani 6zelliklerini 6nemle dikkate almistir (Bardake1, 2007: 76).
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Bir disiinceyi anlatirken, felsefi tartismalara basvurmayan, olgulari ve
durumlar terimlerle agiklamaya ¢alismayan, detayci ve hayalci olmayan Mevlana’da
gerceklik hakim oldugundan, diinya terk edilmesi gereken, kotii varliklarin kusattigi,
kinanmasi gereken bir yeryiizii olarak goriilmez (Elibol, 2012: 56). Bu anlayisin
bireysel ve toplumsal yasayistaki yansimasi, engin bir ileri goriisliiliik, insanligi
birlige ¢agiran genis bir hosgorii, kotiileri ve kotiiliikleri yok ederek insanlari iyilige

cagiran ahlak anlayisidir.

Insan1 merkeze alan Mevlana’ya gore insan sevgisi Allah sevgisine denktir
(Kurt, 2007: 171-172). Mesnevi’sinin ikinci cildinin 1532-1534. beyitlerinde
“Sevgiyle acilar tatliya, bakirlar altina doniigiir. Sevgiyle tortular berraklasir,
dertliler deva bulur. Sevgiyle mevta dirilir, padisahlar kul olur.” diyen Mevlana
(Mevlana, 2014: 503), toplumdaki yoksullarla dostluk kurdugu gibi, dénemin zengin
ileri gelenleriyle de diyalog kurabilmis; inan¢ ve mezhep ayirimi yapmadan biitiin

insanlarla 1yi iligkiler i¢inde olmustur.

Koétli olanin, kotlilenmesi gerekenin diinya degil, tamah ve hirs duygusu
oldugunu soyleyen Mevlana (Elibol, 2012: 60), hi¢bir ayirim yapmadan insanlari
birlige, kardeslige, sevgi ve barisa ¢agirmistir. Toplumsal barisin ve kardesligin
olusmasinda maneviyatin énemi iizerinde duran Mevlana, diyalog ve hosgoriiyti

toplumun her kesimine yayma gayreti i¢cinde olmustur.

Seyyid Burhaneddin Muhakkiki’den, insanlari uyarmak ve irsat i¢in icazet
alan Mevlana, giindiizleri 6gretimle ugrasiyor, ilimi sohbetler yapiyor, ilmi tartisma
ve miinakasalarla mesgul oluyor; geceleri ise zikir ve ibadetle Allah’a yakinlik
artyordu (Firiizanfer, 1997: 140). Biitliin bunlara ragmen Mevlana, tam ismi
Muhammed b. Ali b. Melikdad (Eflaki, 2001: 60) olan Sems-i Tebrizi ile
karsilagincaya kadar ruhunun derinliklerindeki meyveleri verememistir (Erkek,
2008: 14). Seviik’e (1954) gore, Mevlana’nin hayatinda nurlu bir infilakin basladigi
giin, Sems-i Tebrizi’nin Konya’ya geldigi giindiir (Akt: Sancak, 2011: 33).

Sultan Veled’e gore, Mevlana’nin Sems’e olan sevgisi, Musa Peygamber’in,
Hizir’a olan sevgisiyle aymidir. Hz. Musa, peygamberlik makamina haiz oldugu
halde, Allah erlerinin (Hizir’in) talibi olmus; Mevlana da, biitiin kemali ilmi ve
yuceligi elde etmesine ragmen Semsi talep etmistir (Fiirlizanfer, 1997:187).
Mevlana, Sems’ten sonra dostlarindan vazge¢cmis (Sipehsalar, 2011: 125), halvetten

sonra, kendi eski yolunu degistirmis, vaaz meclisleri yerine sema meclislerine
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baslamis, medresenin ve ulemanin sohbetleri yerine, neyin can yakict namelerine,

rebabin oksayici sesine kulak vermistir (Fiirtizanfer, 1997: 193-194).

1.3.4. Mevlana’nin Egitim Anlayisi

Mevlana egiticilik roliinli, medreselerde ders vermek, zikir halkalarinda
takipcilerini manevi yonden kemale erdirmek ve camilerde vaazlarda bulunmak
suretiyle ii¢ sekilde gerceklesmistir (Ozdemir, 2011: 4). Asil varligin Allah oldugu ve
Allah’in her an, her yerde ve her seyde oldugu diinya goriisii ile insanin en degerli
varlik olusuna yonelik degerlendirmeleri, Mevlana’nin egitim anlayisini

temellendirmistir (Erkek, 2008: 20).

Egitim faaliyetlerinin merkezine gereksinim kavramini koyan Mevlana’ya
gbre, insanlarin islenmemis yeteneklerle dogmus olmalar1 ve bu yeteneklerin
islenebilmesi i¢in bir egitimciye gereksinim duyulmasi, egitim faaliyetlerini zorunlu
hale getirir (Bayrakli, 1991: 126). Divan-1 Kebir’inde, nebatatin suya olan
gereksinimini, insanlarin egitime olan gereksinimine benzeten Mevlana, insanin
hamliginin ve eksikliginin egitimle giderilebilecegini agiklamistir (Usta, 1995: 20).
Onun, “Hamdim, pistim, yandim.” sozleri, kdinatin yaratilis sebebi olan insanin nasil
yetismesi gerektiginin en giizel ifadesidir (Erkek, 2008: 20). Mevlana’nin,
Mesnevi’sinde egitimi, diinyaya ham ve noksan gelen insanin bu noksanligini ve

hamligin1 gidermeye yarayan bir arag olarak tanimladigini gormek miimkiindiir.

Insanlar1 sekillendirmek isteyen egitim sistemleri genelde diinyeviyken,
Mevlana, egitimin hem akla hem de gonle dokunabilmesini ve her iki diinya i¢in
yapilmasi gerektigini savunur (Cigek, 1996: 78). Mevlana, egitimin amacini,
bireylerin eksik yonlerini tamamlamak ve mevcut kabiliyetlerini gelistirerek Allah’a

yaklagmalarini temin etmek seklinde ifade eder (Usta, 1989: 146).

Insanlarin isteklerine ulasabilmeleri icin arzu ettikleri hususlarda bilgi ve
hiiner sahibi olmalar1 gerekir (Ergilin, 2016: 298). Mevlana’nin, Mesnevi’sinin birinci
cildinin 1616’nc1 beyitinde dedigi gibi “Ugmak isteyen kiginin u¢mayr bilmesi,
denize girmek isteyen kisinin énce yiizme bilmesi gerekir.” (Mevlana, 2014: 181).

Mesnevi’sinin birinci cildinin 1621’inci beyitinde “Bilgisizlik, olgun bir
kiside bilgi ve hiinere doniisiir, olgun olmayan kiside ise bilgi ve hiiner, bilgisizlik ve
hiinersizlige doniisiir.” (Mevlana, 2014: 182) diyen Mevlana’ya gore, bireyin

olgunlastirilmasi egitimin dncelikli amaglarindan biridir.
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Divan-1 Kebir’inde, egitimi her eksigi tamamlayan bir faaliyet, insana manevi
yasay1s veren bir eylem, gonlii sevgiliye kavusmasi i¢in agkla harekete gegiren giic,
ice yonelme, 6zii gorme sanati, degisme, olgunlasma ve yiiceltme olarak tanimlayan
Mevlana (Ozdemir, 2011: 7), egitinmde merkeze insan1 almis, her seyi kdinatin
yaradilis nedeni olarak gordiigii insana adamistir. Usta’ya (1995: 30) gore, egitimi bir
degisme, gelisme ve kemale erme olarak géren Mevlana, egitimi insanlarin ig

diinyasina etki yapma ve insanlar1 sekillendirme sanati olarak tarif eder.

Mesnev1’sinin birinci cildinin 2525°nci beyitinde, nefsin kontrol edilip ger¢ek
benlige kavusmak i¢in bir pirin, bir egitimcinin gerekli oldugunu ifade eden
(Mevlana, 1991: 194) Mevlana’ya gore, uzmani tarafindan islenen tarlanin bol iiriin
vermesi gibi, insanin da belli bilgi ve becerileri edinebilmesi i¢in iyi bir egitimciye

gerek vardir (Ozdemir, 2011: 7).

Mesnevi’sinin dordiincii cildinin 521’inci beyitinde, insani en biiyiik varlik
olarak tanimlayan Mevlana, kamil insan olarak nitelendirdigi egitimini tamamlamis
olgun insani, Mesnevi’sinin birinci cildinin 2043’lincii ve 3225’inci beyitlerinde,
tabiati canlandiran bahar yagmuruna ve yarayr iyilestiren merheme benzetir
(Mevlana, 1991: 163-258). Mevlana, egitimde merkeze insani almis, insanin 6ziine

yonelmeyi, 6ziinli gérmeyi dnemsemistir.

Mevlana, Divan-1 Kebir’inde egitimcide bulunmasi gerekli nitelikleri, tanrisal
aska sahip olmak, goniil adami olmak, kemale eristirici olmak, iyi kalpli olmak,
mesleki bilgiye sahip olmak, rehber olmak, yiiceltici olmak, sabirlt olmak, affedici
olmak olarak siralar (Ozdemir, 2011: 8). Mevlana’nin siraladig 6zellikler, giiniimiiz
egitim anlayisinin da egitimcilerde bulunmasini istedigi 6zellikler oldugundan,
Mevlana’nin egitime ve egitimciye dair goriislerinin evrensel ve zaman siirlarini

asan bir deger tasidig1 sdylenebilir.

Mevlana, Mesnev1i’sinin altinci cildinin 1241’inci ve ikinci cildinin 3317’nci
ve 3318’inci beyitlerinde, “Terzi giysiyi givenin boyuna gére diker. Cahil birine ilim
ve fen ogretmek arzusundaysan, onun diliyle konusman gerek.” (Mevlana, 1991:
101-254) demek suretiyle, egitim-6gretim faaliyetlerinde bireylerin hazir bulunusluk

diizeylerinin ve bireysel dzelliklerinin dikkate alinmasi gerektigini ifade eder.

Iyi bir egitimcinin, dikkatli bir gézlemle 6grencisini taniyabilecegini, onun
ilgi alanlarin1 ve yeteneklerini kesfedebilecegini belirten Mevlana’ya gore, egitimde

bireylerin ilgi alanlar1 ve istidatlart merkeze alinmalidir (Bayram, 2011: 42).
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Mevlana, bireylerin birbirlerinden farkli olmalar1 nedeniyle, kabiliyetlerine ve ilgi

alanlarma gore egitilmeleri gerektigini belirtir.

Mevlana, kitaplarinda isledigi hususlar1 soru-cevap yontemiyle anlatmakta,
sohbetlerinde de soru-cevap yontemini sik¢a kullanmaktadir (Akkaya, 2013: 222-
225). Mevlana’nin, Mesnevi’sinin dordiincii cildinin 3008’inci beyitinde, “Soru,
bilginin yarisidir.” (Mevlana, 1991: 241) dedigi soru sormak, Ogretmenin ve

O6grenmenin baglangicidir (Ergiin, 2016: 329).

Egitimde oyun onemlidir ve her oyun, gercekligin 6ziinden, dogrulugundan
esinlenmistir (Mevlana, 1999: 91). Mesnevi'nin dordiincii cildinin 2254, 2255 ve
2256’nc1 beyitlerinde, “Akil denizinde yiizmeyi 6grenmesinde oyunun onemli bir payt
vardir. Cocuk oyunla akillamir...” (Mevlana, 1991: 179) diyen Mevlana, biliylimede

ve olgunlasmada oyunun 6nemine vurgu yapmaktadir.

Ogretmen-6grenci iliskisi iizerinde duran Mevlana, Mesnevi’sinin dérdiincii
cildinin 3406°nc1 beyitinde, “Ogrenci oka benzer. Yay kotii olursa ok da egri gider.”
demek suretiyle, 6grenen-0greten iliskisini, ok ile yay iliskisine benzetir (Mevlana,
1991: 272). Ogrencinin iyi bir dinleyici ve dgretmeni giidiileyici olmasini isteyen
Mevlana, Mesnevi’sinin dordiincii cildinin 3316’nc1 beyitinde ve altinci cildinin
1656°nc1 beyitinde, “Yiicelik konusmakta degil, dinlemektedir. Ogretmenin coskusu
ve ige iyi sartlmasi, ¢ocugun tesiriyledir.” demektedir (Mevlana, 1991: 132-266).

Mevlana’nin disiplin anlayisinin merkezinde hosgorii ve sevgi vardir.
Disiplinin distan zorlamalarla degil, kisinin i¢ diinyasinda olugmasi gerektigini
belirten Mevlana (Usta, 1995: 71), bu diisiince ve bakis acgistyla, ¢aglar {istii bir

egitim ve disiplin anlayisina sahip oldugunu kanitlamistir.

Divan-1 Kebir’de, tahta yontucunun amacinin tahtay1 tahrip etmek olmadigin,
gonliince ondan yararli ve giizel bir eser ¢ikarmak oldugunu ifade eden (Ergiin, 2016:
341) Mevlana’ya gore disiplinin amaci, kisiye maddi veya manevi zahmetler vermek

degil, kisiyi dogruya ve daha giizele ulagtirmaktir.

Yasaklama eylemini, Mesnevi’sinin ii¢lincii cildinin 854’iincii beyitinde
“Insan menedildigi seye daha diiskiin olur.” (Mevlana, 2014: 54) seklinde aciklayan
Mevlana, Mesnevi’sinin altinci cildinin 3669-3673’1lincii beyitleri arasinda, gereksiz
yasaklarin, insanlar1 kontrol edilemez diislincelere siiriikleyecegini ve onlari
azdiracagini agiklar (Mevlana, 2014: 676). Bu durumda, bireyleri disipline etmek

amaciyla uygulanacak olan yasaklama veya gizlemenin, olumsuzluklara neden
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olmayacak sekilde yapilmasi, serbest ve yasak kararlarinin yerinde ve zamaninda

alinmas1 gerekir.

Mesnevi’sinin altinc1 cildinin 3797°nci beyitinde, “Géren goz, ii¢ yiiz
sopadan iyidir.” diyen Mevlana (Mevlana, 2014: 683), kisilerin egitilmesi ve
hatalarindan vazgececek sekilde disipline edilebilmeleri i¢in onlara gergekleri
gostermek gerektigini ifade eder. Erglin’e (2016: 334) gore, insana eziyet etmek
suretiyle bir seyler yaptirmak egitimsel bir davranis olmadigi gibi modern disiplin

anlayisinin da uzagindadir.

Mevlana, gerek eserlerinde ve gerekse hutbe ve sohbetlerinde, bireylerin
seviyelerinin iistiinde olan soyut kavram ve durumlari, bireylerin anlayabilmeleri i¢in
somutlastirmak amaciyla sik sik hikdye, menkibe veya kissa anlatir (Dogan, 2014a:
363-364). lletileri hikdye yoluyla verme olarak tanimlanan tahkiye metodu ile
menkibe ve kissa anlatma yontemi, Mevlana’nin eserlerinde sik¢a kullandigi

yontemlerdir.

Mevlana, egitim faaliyetlerinde birey veya grubun diizeyini dikkate almakta,
kisilerin yeteneklerine uygun egitim yapilmasini, farkli Ogretim ydntem ve
tekniklerin kullanilmasini tavsiye etmektedir. Mevlana, gerek eserlerinde ve gerekse
sohbet ve vaazlarinda Kur’an’a sik sik miiracaat etmekte, peygamberden misaller

vermekte, mecazlara ve benzetmelere sikca yer vermektedir.
1.4. Mesnevi
1.4.1. Mesnevi’nin Ozellikleri

Mesnevi, her beyiti kendi arasinda kafiyeli olan siir demektir (Giilliice, 1998:
72). Terim olarak, iki misra bir kafiyede vezin bakimindan birlik gosteren, fakat
beyitleri, kafiye yoniinden bagka olan siirlere verilen ad olan mesnevi, her beytin
sonunda ayni ses ile biten kafiye bulundurmak zorunlulugu olmadigindan dolay1

nazim sekillerinin en kolayidir (Banarli, 1987: 195).

Mevlina, eserine Islam edebiyatinda bir siir tarzimin adi olan “Mesnevi”
ismini koymus; birinci, ikinci, iiciincii, dordiincii ve son cilt olan altinc
cildindeki bazi beyitlerde eserini hep bu isimle anmigtir. Bu nedenle, Mesnevi
bir siir tarzi olmasina ragmen, siir olmak tan ¢ok Mevlina’'nin eserinin adi
olarak bilinmektedir. Mesnevi'nin ikinci ve altinct ciltlerinde gegen
“Sayyakal-i Ervah” ve ‘“Husami-name” gibi adlar, eserin ismi olmayip
nitelikleridir (Mevldna, 1991: Onséz B).
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Mevlana’nin, alt1 ciltten ve 25618 beyitten olusan Mesnevi’si (Can, 2011:
373), lizerinde serh, ¢eviri ve sozliikk caligmalari yapilan, dinsel ve tasavvufi bilgileri

igeren, egitici ve dgretici bir eserdir (Turan vd., 2010: 13).

Mevlana, Mesnevi'nin ilk 18 beyitini kendisi yazmis, geri kalanini ise
sOylemek suretiyle Celebi Hiisameddin’e yazdirmistir. Celebi, Mesnevi’'nin yazilis
hikayesinin sOyle anlatir: “Mesnevi’yi yazarken eline kalem almazdi. Medresede,
kaplicada, hamamda, baglarda ve daha bir¢ok farkll yerde, aklina geldikge séyler,
ben de hemen kaleme alirdim. Bazen birkag¢ giin ara vermeden gece giindiiz soyler,
bazen giinlerce hatta aylarca ilgilenmezdi. Bir cildin bitiminde, kendisine okurdum.
Bazen diizeltme yapar, bazen de diizeltmeye gerek duymazdi...” (Onder, 1987: 140).
Bu anlatimdan, Mesnevi’'nin gece, giindiiz demeden, bag, bahge, kaplica ve
hamamlarda giinlerce Mevlana tarafindan sdylendigi ve Celebi tarafindan kaleme

alindig1 anlagilmaktadir.

1.4.2. Mesnevi’nin Konusu

Mesnevi’nin konusu, Ozellikle birinci ciltteki dibacede ve ilk 18 beyitte
belirtildigi gibi, Allah, peygamber, insan, evren, kdinat, seriat, tarikat, hakikat, iyi
ahlak, Allah aski, ilim, irfan, iyilik ve gizli ilimdir (Biiylkkoriikel, 1983: 62).
Mesnevi’nin, Allah’in biiylikliiglinden, O’nun isimleri ve sifatlarn ile sonsuz
giiciinden, Peygamber’den, Kur’an-1 Kerim ve Islam dininden bahsettigi
anlagilmaktadir.

Mevlana, Kur’an-1 Kerim’in siirsel tefsiri olarak nitelendirilebilecek Mesnevi
yoluyla aktardig1 yaradana ulagma yollarini, ayetleri ve hadisleri animsatarak ve bu
yollar agiklayarak tanitmaktadir (Banarli, 2001: 314). Kutsal kitaba ve peygambere
sonsuz bir sevgiyle bagli olan Mevlana, eserinde isledigi konularin 6nemli delillerini
bu kaynaklardan getirir.

Mesnevi’de, Allah aski, dostluk, gercek arkadaslik, tutuculuk, ilim, kader,
tyilik ve kotiiliikk, tevekkiil ve g¢aba, 6lim ani, mucize-keramet, sabir, kiyamet,
biiyliklenme, samimiyet, yakaris, cahillik, taklit, cimrilik, nefis, namaz, giinah, rizik,
vesvese, seytan gibi onlarca konu ele alinmaktadir (Isikdogan, 2007:123). Mevlana,
Mesnevi’de isledigi konulari, hikayeler ve kissalar yoluyla agiklamistir.

Mevlana, Allah’in bir pargasi olduguna inanilan ruhun biitiin macerasini,
hicranlarini, arayis ve buluslariyla, nefsin azginliklarini bu eserde hikaye etmistir
(Banarli, 1987: 171-314). Mesnevi, uzay bilimlerinden saglik bilimlerine; teolojiden,

felsefe ve sosyoloji bilimine kadar bir¢ok bilimsel konuyu islediginden, ytizyillardir
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her donemin ve her insanin tatmin olacagi bir ilim, diigiince ve fikir kaynagi olmay1
stirdirmiistiir

Mevlana, egolari, korkulari, hevesleri, hirslari, kinleri, degerleri
dillendirdiginden ve Mesnevi’'nin her bir hikdyesi gliniimiiz insanini anlattigindan,
okundukg¢a okunmakta ve her okunusta yeni yeni kazanimlar saglamaktadir. Mevlana
bu gercegi, “Bizden sonra Mesnevi seyhlik edecek ve isteyenlere miistakim yolu
gosterecek, rehberlik yapacaktir.” (Sipehsalar, 2011: 75) diyerek, giicli bir
ongoriide bulunmustur. Bu baglamda, Mesnevi yazildigt donemin sosyo-dini
yapisina ve tasavvufi hayatina 1gik tutmanin da Gtesinde rehber olma roliinii de
istlenmistir (Mevlana, 2016: 11). Mesnevi'nin yiizyillar Oncesinden yazilip
tazeligini hala korumasinin sebepleri arasinda, ge¢misten giliniimiize insanlarin,
temel bazi ¢ikmazlardan kurtulamamis olmalari, sorunlarina ¢oziim bulamamis
olmalar1 sayilabilir.

Yogun ders ve 6glit verme 6zelligine, 6gretici uzun bir eser olusuna ragmen,
sevilen sOyleyis tarziyla her donem insanlarin ilgisini ¢eken (Turan vd., 2010: 175),
bu eserde, tasavvuf, hayvanlar diinyasi, tip, uzay, kimya, biyoloji, zooloji, miizik,
askerlik, hukuk, devlet idaresi, gramer, Hz. Muhammed’in biiyiikligili, inanglarin
kardesligi, psikoloji, matematik gibi bir¢ok konu islenmistir (Yagmur, 2011: 814-
840). Mesnevi, Ogretici yoOniinden dolayl, Ogretmen ve Ogrencilerin

faydalanabilecegi bir eserdir (Dogan, 2014b: 16).
1.4.3. Mesnevi’de Uslup

Kelime anlami, “ikili, ikiger ikiser,” anlamina gelen ve divan edebiyati nazim
sekillerinden biri olan Mesnevi (Oztuna, 1983: 46), alt1 ciltten ve 25618 beyitten
olusmaktadir (Golpmarli, 2004: 44). ingiliz bilim adam1 Reynold A. Nicholson’a
gore ise eser, birinci ciltte 4003, ikinci ciltte 3810, iiclincii ciltte 4810, dordiincii
ciltte 3855, besinci ciltte: 4238 ve altinci ciltte 4916 olmak iizere, toplam 25632
beyitten olugsmaktadir (Fiirtizanfer, 1997: 396).

Fars edebiyati uzmanlari, edebi yonden onun nazminda zaman zaman
kusurlara rastladiklarini ifade etmislerdir (Ocak, 1996: 142). Mevlana’nin siirle olan
iligkisi ¢ocuklugunda baglamis olsa da 6zellikle nazim tiirli eserlerinde bariz birtakim
diizensizlik ve sistemsizliklerin bulunmasi, Mevlana’nin, Mesnevi’sinin farkli
beyitlerinde de ifade ettigi lizere, maddeden ¢ok manay1 dnemsemis olmasindandir

(Kaval, 2011: 41). Mesnevi'nin masa basinda calisilarak, edebi kural ve sanatlar
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Olciit alinarak olusturulmadigi, bazi beyitlerin, sokakta veya pazarda goriilen, hatta
duyulan birtakim seslerden alinan ilhamla olustugu g6z 6niinde bulundurdugunda,

eserde bazi edebi kusurlarin bulunmasi dogaldir (Gélpinarli, 2010: 119).

Uzerinde diizeltmeler yapilarak ¢alisilmis, séz sanatlar1, mecazlar yiiklenmis
bir eser olmayan ve dogaglama olusturulmus bir yapit olan Mesnevi’de dogmatik bir
diizen ve klasik bir yapilanisin olmamasi ¢ok dogaldir (Elibol, 2012: 47).
Mevlana’nin, sema ederken, hamamda yikanirken, yolda yiiriirken Mesnevi’yi
olusturan beyitleri sdyledigi ve Hiisamettin Celebi’nin de sdylenenleri gece giindiiz

demeden biiyiik bir agkla kaleme aldig1 bilinmektedir.

Ingiliz bilim adami1 Whinfield, Mesnevi-i Manevi of Mevlana Celaleddin
Muhammed Rum adli eserinde, “Mesnevi'yi terciime etmek inanilmaz derecede zor
ve stkict olabilir. Ciinkii Mevildna, anlatmaya basladigi hikayeyi tamamlayincaya
kadar, araya baska baska hikdyeler ekleyerek onlardan sonuglar c¢ikariyor ve
hikdyeyi anlatirken siirekli konu disina ¢ikiyor.” der (Can, 2014: 8). Mevlana ilkin
bir hikayeye baslhyor, basladig1 bu hikdye sonlanmadan, ¢agrisim yoluyla animsadigi
baska bir hikdyeye geciyor; sonra bu hikdyenin de i¢ine bir ya da birkag¢ hikdye daha
ekleyerek ustaca bir sonuca bagliyor (Banarli, 2001: 314). Yer yer hikmet dolu
beyitlerle, bazen ask nameleriyle, bazen Allah’a yalvarislarla, bazen kissadan
hisselerle siislenen ve birbiri i¢gine gegmis olan bu hikdyeler arasinda gizlenmis

bulunan iletileri bulup ¢ikarmak dikkat, emek ve sabir gerektirmektedir.

Onemli bir diisiince iiriinii olmanin yani sira, iizerinde yogunlasiimayan,
cagrisgimlara uyarak akla gelen sozlerden olugan Mesnevi’deki en bariz ozellik,
kafiyeye bile etki etmis olan kiilfetsizliktir (Celik, 2005: 684). Mevlana, sairligin en
onemli Ozelliklerinden biri olan ¢agrisim kabiliyetine ileri diizeyde sahip
oldugundan, diisiincelerini uzun uzun bir kagida dokmek ve sonra da onu diizeltmek
icin ugragmig degildir (Kiling, 2013: 26). Mevlana, sozlerini etkili hale getirmek,
duygu ve diisiincelerini daha anlasilir ve daha dikkat c¢ekici kilmak amaciyla, bazi
ilging hikayeler anlatmakta, okuyucuyu biiyiileyecek derecede giizel ve etkileyici

olan beyitlerini, bu hikayeler arasina serpistirmektedir.

Muhammed ikbal’a gore, hayatin en gizemli gergeklerini, anlasilir
hikayelerle ortaya koymak, Hz. Isa, Mevlana ve Shakespeare gibi az rastlanir

zekalari isidir (Celik, 2005: 684). Mevlana, bazilarimiz i¢in esasen bir sair, digerleri
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icin bir hikaye anlatici, bir mistik ya da bir evliya iken, bagskalar1 i¢in ruhani bir

rehber ve 6gretmendir (Baldock, 2006: 21).

Mesnevi’de simgesel ve fizik Otesi anlatimlar, canlandirmalar ve tasavvufi
gergekleri aktarmak i¢in siirden faydalanma doruk noktaya ¢ikmigtir. Bu eserde siir,
uyusturma ya da uyutma aracit olarak degil, hakikatleri géormeyi saglayan bir arag
olarak kullanilmaktadir (Celik, 2005: 684-685). Bundan dolayi, Mevlana’'nin
siirlerini anlayabilmek ve sindirebilmek icin gerekli olan organimiz kafamizdan ¢ok
yiliregimizdir (Baldock, 2006: 71). Kur’an’in manevi tefsiri olarak da tanimlanan
Mesnevi’yi, tasavvufun biitiin Ogelerini i¢inde toplayan devasa bir eser olarak

tanimlamak mumkundiir.

Mevlana’nin, ilim ve irfan kaynagi olan eserinde Kur’an-1 Kerim’den ve
Islam tarihinden bircok kissa naklettigi bilinmektedir. Mevlana’nin, Mesnevi’deki
bir¢ok hikayesinde baska kaynaklardan alintilar yaptigi da goriilmektedir. Cikla ve
Ust’e (2007: 94) gore, “Uc¢ Baligin Hikayesi” Kelile ve Dimne’den, bir kadmmn
esekle cinsel iliskiye girmesi hikayesi, Apuleius’un “Altin Esek™ isimli eserinden,

baz1 masallar da eski Hint kaynaklarindan biri olan Kathasaritsagara’dan alinmistir.

Mevlana, Mesnevi’sinde hikaye anlatmaktaki amacini su sekilde agiklar:
“Amag¢ hikdye anlatmak degil, kissadan ders c¢ikarmaktir. Amag, Mukbil’in
hikdayesinin anlatilmas: degil, giinah isleme hastaligina nasil deva bulundugunun
anlatilmasidir.” (Dogan, 2014b: 53). Mevlana, Mesnevi’sinin ikinci cildinin
3615’inci beyitinde, “Sen bunun mana tarafina bak ve kissadan ders c¢ikar.”

(Mevlana, 2016: 528) demek suretiyle, hikayelerin sadece goriinen yoniine degil,

goriinmeyen mana yoniine de bakilmasi gerektigini ifade eder.

Mesnevi’de birtakim hikayelerin anlatilmis olmasi, hikdyelerden ders
¢ikarilmasi diislincesidir. Mesnevi’de s6zden ¢ok, anlama 6nem verilmis; okuyucuya
gergekleri anlatma amacit hedeflenmistir  (Mevlevi, 2008: 47). Mevlana,
Mesnevi’sinde, “Kissalarin goriinen dis yiiziine kapiima.” (Mevlana, 1990: 278)
demek suretiyle, hikayelerden c¢ikarilmasi gereken manaya dikkat cekmis;
Mesnevi’deki kissalarin, masal anlatmak i¢in degil, hisse alinmas1 amaciyla kaleme

alindigini ifade etmistir (Mevlana, 2011: 446).

Mesnevi’sinin t¢lincii cildinin 2115’inci beyitinde, Allah’in bile kissalar
sOyledigini ve Ornekler verdigini ifade eden Mevlana’ya gore, kissa anlatmak

kiictimsenecek veya hakir goriilecek bir olay degildir (Mevlana, 2014: 143).
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Mevlana, eserinde misallerin, tesbihlerin, latifelerin, sakalarin ve kissalarin ¢okca
yer almasinin nedenini, Mesnevi’sinin besinci cildinin 2498’inci beyitinde, “Benim
alayim alay, sakam saka degil, ogretistir.” (Mevlana, 1991:205); dordiincii cildin
3558’inci ve 3559’uncu beyitlerinde, “Alay da bir sey 6gretmektir, alaylar: ger¢ek
olarak gor ve goriiniise kapilma. Alaycilara gore biitiin hakikatler alaydir; ama

akillilara gore alaylar bile hakikattir.” (Mevlana, 2014b: 641) ifadeleriyle agiklar.

“Benim komik seyler soylemem, komiklik, eglenmek ya da eglendirmek icin
degil; ogretmek ve aktarmak istedigimi anlatmak i¢indir.” diyen Mevlana, basit
fakat diisiindiiriicii kanitlar sunar, misaller getirir, bazen komik ve miistehcen
hikayeler anlatir (Kiling, 2013: 26). Fihi Ma Fih adli eserinde, Belh’te olsaydi, hos
karsilanmadigindan &tiirii siir yazmayacagini, ancak Anadolu’da insanlarin siirden
hoslandiklarini bildigi i¢in bu yola bagvurdugunu anlatan Mevlana’nin, Mesnevi’yi

didaktik bir amag ile kaleme aldigini1 da biliyoruz (Cebecioglu, 2005: 39).

Kur’an’in 6zii olan Mesnevi’de irsad ve terbiyenin sistemliligi ile 6gretici
fikirlerin sirasi itinali bir sekilde gozetilmis ve her konu hikayelerle, temsillerle,
tarihi vakalarla agiklanip aydinlatilmistir (Mevlana, 2011: 21). Mevlana’nin,
Mesnevi’de bir¢ok yerde kendine hitap etmesi, eseri tesirli ve kusursuz hale getirmis;
anlatimda teshis ve dillendirme sanatina basvurulmasi, ifade edilen fikirleri

giiclendirmistir (Eyiiboglu, 2011: 104).

Mevlana, “Ben kim, siir kim” demisse de, onun halk tipi inisiyasyonun
(6gretme, dogru yolu gosterme) en gilizel orneklerini sundugu misralari, petekten
stiziilmiis bir bal gibidir. Dildeki sadeligin arkasina gizlenmis devasa bir batini
ezoterik (i¢rek, gizli ogreticilik) kiltir bulunmaktadir (Baldock, 2006: 144-145).
Mevlana’nin tiim diinyaca taninmasindaki en dnemli sebep, sirli ve gizemli 6gretiyi
siirlerle anlatmasindaki ustaligi, dilinin halkin anlayabilecegi kadar sade ve agik

olusudur.

Mesnevi’de, biraz acik sagik sayildigindan ¢ok kere elestirilere maruz kalmis
hikdyeler de bulunmaktadir. Mevlana’nin gergek¢i diisiincelerle aktardigi bu
hikayeleri savunanlar, Mesnevi'nin c¢ocuklar i¢in yazilmadigmi belirtmislerdir
(Banarli, 2001: 314). Mesnevideki bazi hikayelerde, miistehcen gibi goriinen
olaylarin anlatilmasi bir irsad metodudur. Buradaki sembol kullanmay1 ve tesbihleri

gercek zannedip, bunlar1 miistehcen olarak degerlendirmek yanlistir (Eraydin, 1994:

149-150).
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1.4.4. Mesnevi’nin Onemi

Ingiliz yazar Whinfield, Mesnevi hakkinda sunlar1 kaydetmistir: “Bu eser,
goniil erbaplarina, Allah yolunda olanlara, manevi yagami tercih edenlere, bedensel
olarak var olduklari halde, ruhsal yonden var olmayanlara, eski ve kotii giysiler
icinde padisah olanlara, erdemli ve hikmetli olanlara, isimsiz ve namsiz hakiki
sovlulara Allah’in bir ihsamidir. Bu eser, diinyevi varliklart terk edip, Allah’i
tammaya ve Onunla yasamaya gayret eden, nefsini yok ederek, manevi kontrol

hayatina kendisi adayanlara seslenir.” (Mevlana, 2016: 8).

F. Hadlan Davis de Mesnevi hakkinda sdyle der: “Tasavvufi hakikatlerini,
derin swrlarla dolu Mesnevi kadar iyi aciklayan baska bir eser yoktur.” (Mevlana:
2014:8). Mesnevi’yi Ingilizceye ceviren ve ona serhler yazan Ingiliz bilim adami
Reynold A. Nicholson; “Sayet Mevidna olmasayd: ve Mesnevi kaleme alinmasaydi,

tasavvuf alaminda ciddi bir bosluk meydana gelirdi.” ifadesini kullanmistir (Can,

2005: 840).

Her donemde alimler ve sairler sorunlar1 ¢ozmek ve siipheleri gidermek i¢in
Mesnevi’de yeni deliller, misaller, hos hikayeler ve yollar bulmuslardir (Celik, 2005:
687). Mesnevi, icerdigi konular ve anlatim iislubu ile her donemde takipgilerinin

diisiincelerini, bakis agilarin1 ve edebi yeteneklerini gelistirmistir denebilir.

Hemen hemen biitiin diinya tilkelerinde bilinen bir eser olan Mesnevi, sonsuz
kavugma hissiyati i¢inde bir ayrilik beyitle baglayan ve 25000 beyit siiren ayrilik-
kavugma terenniimlerinin bir beyitle sonlandig1 bir basyapittir (Celik, 2005: 687).
Mevlana, Mesnevi'nin birinci cildinin girisinde; “Mesnevi gercege kavusmak ve
Tanri’min gizeminden haberli olmayr talep edenler icin bir vesiledir. Mesnevi,
arinmis insanlar igin devadir. Mesnevi, Kur’an’in anlasimasint kolaylastirir,
karakteri giizellestirir.” der (Can, 2014: 8). Bu durumda, Mesnevi’yi sadece bir
hikdye kitab1 olarak degil, hikmetler ve hakikatler kitabi olarak tanimlamak

olanaklidir.

En-Nedvi, Mesnevi’'nin, maddenin 6n plana cikip mana ve degerlerin
otelendigi ¢agimizdaki dnemini sOyle dile getirmektedir (Giil, 2003: 60):

Mesnevi'nin en onemli hizmetlerinden biri, maddeciligin egemen oldugu,
batinin felsefesinin ve tekniginin goniillere kusku tohumlart ektigi,
maneviyatla alakali sorunlara ve yokluk dlemine dair hakikatlere umumi bir
itimatsizligin - olustugu, bilimsel ilkelere uymayan, bilimsel olarak test
edilmeyen ve duyu organlarinca net olarak algilanmayan hicbir seyin mevcut
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olmadigi yoneliminin fazlalagtigi, siirekli artis gosteren ve maddeye dayali
bati somiirgeciligine karst ciddi bir savasim vermis olmasidir.

Abdurrahman Cami, Mevlana’y1 ve Mesnevi’sini kast ederek “O peygamber
degil, ancak kitabi vardir.” demektedir. ikbal-Lahuri de “Mana dleminin biiyiigii
Mevldana’'min Mesnevi’si, Fars¢a Kur’an sayitlir.” (Can, 2011: 374) demistir.
Mesnevi, ozellikle Mevlevilerde Kur’an-1 Kerim’den sonra en ¢ok miiracaat edilen
eserdir (Araz, 1976: 23). Mesnevi'nin tazeligini, canliligini, gercekligini ve
gecerliligini bugiine kadar korumasinin onemli bir nedeninin de bu yaygin

taninmislig1 ve yaygin olarak kullanilmasi oldugu sdylenebilir.

Tasavvuf alaninda oldugu kadar, edebiyatimiz iizerinde de derin etkileri olan
Mevlana, Tiirk edebiyatinin tasavvuf ehli sairlerini ve son donemin 6nemli sairlerini
her zaman etkilemistir (Can, 2011: 214). Mesnevi’de her karakterde insanin halleri
aciklandigindan, herkes ona kendi penceresinden yaklasarak yorumlamaya
calismaktadir. Ancak, onu sadece hal sahipleri, asiklar, sadiklar ve goniil insanlari

hakkiyla anlayip yorumlayabilir (Giil, 2003: 60).
1.4.5. Mesnevi ve Hikayeler

Edebi tiirler icinde nesrin bir ifade sekli olan hikaye, edebiyatta genelde
tahkiye (hikdye etme, anlati) gelenegi icinde degerlendirilir (Simsek, 2000: 40).
Genel manada tahkiyeli eser; insanin, kisi veya toplum olarak yasadigi ¢atismalari,
merak unsuruyla bicimlendirerek, olay zincirine dayanarak figiirlerle genisletilerek
elde edilmis olan gercegimsi diinyalardir (Tural, 2000: 13). Bir konunun soyut
bicimde anlatilmasi, 6grenmeyi geciktirdiginden, hikayelerle anlatmak konunun
somutlastirilarak anlasilmasini kolaylagtirir (Okumuslar, 2006: 237). Tahkiyeli
eserlerde ve 6zelde hikayede; insan, zaman, mekan, merak unsuru, insan disindaki
goriinen ve goriinmeyen varliklar, dil ve tislup gibi yedi temel unsur oldugundan
(Tural, 2000: 15), hikayelerin deger egitiminde olumlu bir etkisinin olmasi, bu

unsurlardan faydalanilarak hikayenin ¢oziimlenmesiyle olabilir.

Hikaye, evde ve geleneksel anlatimlarda oldugu kadar, dinsel ve ahlaka dair
egitim faaliyetlerinde, bireyi sosyallestirme ve kiiltiir aktariminda da Onem
tastmaktadir (Okumuslar, 2006: 236). Ozdeslesme saglayabilme 6zelliginden dolay1,
hikaye anlatimi1 degerler egitiminde kullanilabilecek 6nemli bir yontem olarak kabul
edilebilir (Ozbek, 1998: 196). Bu agidan bakildiginda, ¢ocuklara deger dgretiminde

hikayelerin kullanilmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Burada 6nemli olan, ¢ocugun
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Ozdeslesecegi, empati kuracagi kahramanin dogru se¢ilmesi; mesaj verecek olan

hikayenin bir¢ok ac¢idan uygun kurgulanmasidir.

Insan egitiminde hikdye kullanimi, doguda ve batida eski zamanlardan bu
yana kullanilmaktadir (Akkaya, 2011: 123). Hikayeler, kolay ulasabilecegimiz ve
siif ortamina kolaylikla tasiyip yararlanabilecegimiz yazili edebiyat iiriinleri
oldugundan, hikayelerde gecen olay ve durumlar, bireylerin tutum, davranis ve deger
sistemlerini daha kolay ve kalici olarak etkilememizi saglayabilir. Cocuk ve
genglerin psikolojik gelisimlerinde 6nemli bir egitimsel ara¢ olan hikaye, kiiltiirel,
etnik ve dini olgu ve olaylarin agiklanmasinda, anlatilmasinda ve yorumlanmasinda

da siklikla kullanilmaktadir.

Mesnevi hikayelerinde kahramanlar genellikle hayvanlar olup, bunu insan
olan kahramanlar takip eder (Akkaya, 2011: 126). Yasadig1 devrin iyi bir egitimcisi
olan Mevlana, Mesnevi’sinde yer alan hikayeler vasitasiyla, ¢cocuk ve yetigkinlerin,

yasadiklar1 topluma yararli insanlar olmalarina gayret etmistir.

Mevlana’nin, eserlerinde, vaaz ve irsadinda sikca kissa aktarmadaki amaci,
insanin kavrama giiciinii zorlayan soyut hakikatleri ilgililerin anlama ve kavrama
diizeyine indirgemek, sadece havasa degil daha genis halk kitlelerine de ulagsmaktir
(Istkdogan, 2007: 122). Mevlana, hikdye anlatmak suretiyle kuramsal bilgilerin
sikiciligin1 ve iticiligini ortadan kaldirmis, olayin kolayca takip edilip hatirda
kalmasin1 saglamistir (Demirci, 2002: 83). Mevlana’nin hikayelerinin, genelde

egitimde ve 6zelde deger 6gretiminde yadsinamaz bir 6nemi oldugu sdylenebilir.

1.4.5.1. Hikayelerin Deger Egitiminde Kullanilmasi

Deger bakimindan olgunlasamamanin bir sonucu olarak bireyler ¢evrelerine,
kendilerine ve diger bireylere yonelik istenmeyen fiillerde bulunabilmekte; kendisi
gibi diisiinmedigi ya da kendisinden farkli inanglar1 oldugu icin, diger insanlara
anlayis gostermemekte, hatta onlara yonelik baski ve siddet iceren uygulamalara
girebilmektedirler. Birliktelik, paylasma, saygi, sevgi, hosgorii, yardimlasma,
misafirperverlik gibi degerlerin toplumca benimsenebilmesi icin, bu kisilere her
insanin biricik oldugu ve her biri digerinden farkli 6zeliklere sahip olan bu insanlarla
birlikte yasamalar1 gerektigi hakikatini benimsetecek bir egitimin verilmesi

Onemlidir.

Sosyal hayatin ve cagin gereklerine uygun yasam tarzi gelistirmek, iyi,

duyarli ve sorumlu vatandaslar yetistirmek, egitimin toplumsal ve siyasal islevlerinin
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gerceklesmesidir (Kavcear, 1999: 1) Bu islevler, gecmisteki, bugilinkii ve gelecege
yonelik toplumsal ve ulusal degerlerin tanitilip benimsetilmesiyle olanakli olabilir.
Degerlerin benimsenmesi kadar, deger egitiminde kullanilan kaynaklar, yontem ve
teknikler de Oonemlidir. Karatay’a (2007: 471) gore, iyi-kotii, giizel-¢irkin, dogru-
yanlig, kuvvetli-zayif gibi tezatlarin miicadele ettigi hikayeler, degerler egitiminde

basaril1 bir sekilde kullanilabilir.

Istenen ya da istenmeyen tutum ve davranislari sézel olarak anlatmak yerine,
bunlarin yararlarini ya da zararlarini hikaye kahramanlari iizerinden ¢ocuga vermek,
deger edindirmek agisindan daha etkilidir (Karatay, 2011: 140). Bir ¢ocuk ig¢in
hikaye, sadece zevkle okuyacagi bir eglencelik degil, empati kurdugu kahramanlari
ile birlikte icinde yer aldigi bir diinyadir. Kenneth’a (2001) gore, bireyler
kendilerini, okuduklar1 veya dinledikleri hikayelerdeki kahramanlarin yerine koyar
ve onlarla 6zdeslesir (Akt: Kasapoglu, 2013: 101). Bu o6zelliklerinden dolayz,
hikayeler cocuga eglenceli zamanlar gecirmenin yaninda, ¢ocukta ulusal ve evrensel
degerlere iliskin bilincin uyanmast ve tutumlarinin degismesi islevini de yerine

getirir.

Hikayeler, bir taraftan bireylerin hayal diinyalarin1 gelistirirken, diger
taraftan da iyilik, dogruluk, yardimseverlik gibi degerlerin kazanilmasini temin eder
(Karatay, 2007: 472). Mesnevi’deki hikayeler, kissalar, beyitler ve misaller,
okuyanlar1 eglendirirken diisiinmeye sevk eden, anlatimi etkili kilan, ilgiyi artiran
edebi iirlinlerdir. Bu agidan hikayelerin, ¢cocuklara ulusal ve evrensel kabul gormiis
degerlerin aktariminda, benimsetilmesinde ve davraniga doniistiiriilmesinde 6nemli

rolii oldugu sdylenebilir.

Hikayelerin, insanlarin bilgeligini, gizli veya acik arazlarini yansitan sirl bir
yonleri oldugundan, egitim de bir acidan hikdye dinleme ve anlatma sanatidir
(Aydm, 2014: III). Hikayeler, ifade edilmesi giic kavramlarin daha kolay
anlatilabilmesini saglar (Cicek, 1996). Kaliplasmis goriislerle dolu sosyal yasam,
kisinin vicdan ve karakter gelisimini saglayamayan egitim sistemi, teorik bilgi
aktarimlari, evrensel degerlere ve ahlaki dogrulara ulasmayr saglayamaz
(Keskinoglu, 2008: 38). Sozel anlatimlar ve vaazlar vasitasiyla ahlaki tavsiyelerin
ezberletildigi bir egitimle amaca uygun bir ahlaki gelisim saglanamaz (Kale, 2007:
14). Hikayeler, bireylerin eylemlerine ve bakis agilarina 11k tutmak suretiyle,

kiiresel degerleri kazanmalarina ve bu degerleri uygulamalarma yardimer olabilir
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(Rossiter, 2001). Bundan dolayi, egitim faaliyetlerinin, her seyden Once empati,
duyarlilik, hosgorii, dayanigsma, yardimlasma ve saygi gibi duygusal yonleri

gelistirici yonde planlanip uygulanmasi daha sonug alict olabilir.

Egitimde degerleri isleyebilmenin yollarindan biri de bireylerin yorumlama
ve sorgulama yeteneklerini gelistirici, farkli degerlerin islenebilecegi dogru hikayeler
kullanabilmektir (Kasapoglu, 2013: 103). Ogretmenlerin, degerlerle ilgili olarak
dakikalarca siirecek bir konusma yapmak yerine, verilmek istenen degeri igeren bir

hikaye anlatmalar1 daha sonug alic1 bir davranis olarak degerlendirilebilir.

Okullar, sadece miifredattaki ders konularinin aktarildig: yerler olmayip, ayni
zamanda, toplumsal ve bireysel bir¢ok degerin de 6gretildigi yerler olduklarindan
(Eksi, 2003: 79); insani degerleri kazanmis, evrensel prensipleri igsellestirmis,
topluma fayda saglayabilecek kisileri yetistirme sorumlulugunu da tasimalidir

(Kasapoglu, 2013: 105).

Her gecen giin biraz daha artis gosteren olumsuzluklar1 engellemek veya en
aza indirgemek icin, degerlerin okulda, evde ve cevrede ilgi cekici ve eglenceli
hikayelerle bireylere aktarilmasi onemlidir. Aksi durumda, ahlaki tutum ve
davranislardan uzak, insani degerleri benimsememis, toplumsal yarar gdzetmeyen,

bencil ve egoist insan sayisindaki artis kaginilmaz olabilir.
1.4.6. Mesnevi’de Degerlerin Islenisi ve Mesnevi’nin Degerlere Bakis

Mevlana, hirs, sehvet, cimrilik gibi istenmeyen huylarin bireylerin
karakterine islemeden ortadan kaldirilmasi gerektigini sdyler (Durmus, 2011).
Mesnevi’de terk edilmesi gereken kotii huylar sunlardir: Biitiin kusurlarin mayasi
kiskanclik, insanin temiz bir goz ve akil edinmesine engel olan hirs, insan eti
yemege benzeyen giybet, seytanin lanetlenmesine sebep olan kibir, mal diiskiinliigii,
riisvet ve israf (Yeniterzi, 1995: 38-40). Insanlar1 terbiye etmek, onlari dogru yola
iletmek amacinda olan; biitiin mesajlarinda miikemmel insan olmanin regetelerini
sunan, insanda mevcut olan kotii huylan torpiileyip iyi huylar ¢ogaltmay1

hedefleyen Mevlana, bu yoniiyle ayn1 zamanda bir karakter egitimcisidir denebilir.

Eserlerinde karakter egitimi {lizerinde siklikla duran, anlattigi hikayelerde
stirekli iyiyi ve dogruyu tavsiye ederek okuyan kisiyi ahlakli davranmaya cagiran
Mevlana’ya gore, edep ahlakli olmanin esasidir (Erkek, 2008: 52). Mevlana’nin

hikayelerinde 6zellikle anlatmak istedigi, vatan sevgisi, Allah ve peygamber sevgisi
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ve aile sevgisi gibi manevi degerlerin, her zaman maddi degerlerin iizerinde

tutulmasi gerektigidir (Tok, 2007: 162).

Sevgi, saygi, anlayis, arkadaslik, ask, hiirmet, sebat, sevecenlik duygu ve
diisiinceleri ilizerine kurgulanmis hikayeler, degerler egitimine Onemli katkilarda
bulunur (Aydin, 2014: IV). Mevlana, biiyiiklenmeye kars1 tevazunun, cehalete karsi
ilmin, diismanliga karst dostlugun, hirsa karsi yetinmenin, Onyargiya Kkarsi
hosgoriiniin, cimrilige karst comertlik ve yardimseverligin, asilige karst uyumun

tesis edildigi hikaye ve beyitleriyle ideal insan modelini olusturmaya gayret etmistir.
1.4.6.1. Mesnevi’de Misafirperverlik Degeri

Mesnevide bulunan hikayelerden yararlanilarak, bireylere pek cok deger
verilebilecegi gibi, onemli degerlerden biri olan misafirperverlik degeri de etkili bir
sekilde kazandirilabilir (Sancak vd., 2013: 473). Dogru ve etkili bir kullanimla,

degerler egitiminde kiiltiirel ve edebi zenginliklerden faydalanilabilir.

Mevlana’ya gore, misafiri agirlamak, misafire izzet ve ikramda bulunmak ev
sahibi olmanin sanindan olup, misafirin en giizel bicimde agirlanmasi ve tebessiim
gosterilmesi bir comertlik gostergesidir (Durmus, 2011: 394-395). Mesnevi’sinin
besinci cildinin 3676’nc1 beyitinde, “Ev sahibi olmanmin sani, konugunu korumak,
agirlamak, ikramlarda bulunmak, nazlamak ve sikintilarina ortak olmaktir.”
(Mevlana, 2016: 293) diyen Mevlana’ya gore misafiri gozetmek, agirlamak, ona
izzet ve ikramda bulunmak, onu nazlamak ve misafirden kaynaklanabilecek

sikintilara katlanmak iyi ev sahibi olmanin 6zellikleri arasindadir.

Mevlana, Mesnevi’sinin altinct cildinin 2398-2400’lincli beyitlerinde,
“Nezaket, anlayis, gorgii sehirlide, ziyafet vermek, fakirleri misafir etmek koyliilerde
bulunur. Allah, comertligi, ziyafet vermeyi, fakir fukarayr agirlamayr kéyliilere
vermistir.” (Mevlana, 2016: 509) demek suretiyle, misafir agirlama ve
misafirperverlik konusunda koylii ile sehirliyi karsilastirir. Mevlana, sosyolojik bir
cikarimda bulunarak, kdyliiyii daha misafirperver, sehirliyi ise daha ince ve edepli

olarak tanimlar.

Mevlana, Mesnevi’sinin besinci cildinin 185’inci beyitinde, “Sofra a¢mak,
misafir davet etmek, o0z temizligini gostermektir.” (Mevlana, 2014: 19) demek
suretiyle, misafir davet etmenin, misafir doyurmanin, misafire iyiliklerde
bulunmanin karsidaki kisilere gliven telkin etmek ve onlara karsi herhangi bir art

niyet beslemedikleri anlamina geldigini aciklar. Mesnevi'nin birinci cildinin
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3201’inci beyitinde, “Sevdiklerinin yanmina hediyesiz gitmek, degirmene bugdaysiz
gitmek gibidir.” (Mevlana, 2014b: 203) diyen Mevlana, misafir olarak gidilen yere

hediye gotiiriilmesi gerektigini vurgular.

1.4.6.2. Mesnevi’de Yardimseverlik Degeri

“Comertlik, dallart diinyaya yayilmis bir cennet agacidir. Her kim o
dallardan birine tutunursa o dal sayesinde cennete gider. Beladan kurtulmanin
caresi, iyiliktir, bagislamadir, ikramdir. Hz. Muhammed, ‘sadaka belay: kovar’
buyurdu. Ey yigit marazimi sadakayla iyilestir.” (Mevlana, 1999: 184) diyen
Mevlana’ya gore comertlik, beladan kurtulmanin c¢aresi, cennete gidebilmenin

yoludur.

Mesnevi’sinin birinci cildinin 3707-3717’nci beyitlerinde, “Hz. Omer
zamaninda sehirde bir yangin cikar ve bir tiirlii sondiiriilemez. Halk Omer den
careler bekler, ‘yanginimiz su ile sénmiiyor’ derler. Hz. Omer, ‘O yangin Tanri 'nin
isaretlerinden, sizin cimrilik atesinizin bir alevidir. Suya davranmay: terk edin,
fakirlere lokma dagitin, cimriligi birakin’ der. Halk Hz. Omer’e ‘Bizim kapilarimiz
acik, comerdiz, miiriivvet sahibiyiz’ der. Omer: ‘Siz adet oldugu icin yoksullara
ekmek verdiniz. Allah rizast i¢cin comert olmadiniz. Gésteris olsun diye comertlik
ediyorsunuz,; Allah’tan ¢ekinme, korkma ve yakarma sebebiyle degil.” (Mevlana,
1991: 296-297) seklinde halk ile Hz Omer arasinda gegen olay1 anlatan Mevlana,
yardimseverligin icten gelmesi, ihlasli olmasi gerektigini sdyler. Mevlana’ya gore,
ihtiya¢ sahibine yapilacak yardim, 6giinmek, goriinmek, nazlanmak i¢in degil, Allah

rizasi i¢in olmali ve baska bir amag tasimamalidir.

Mevlana yardimlagsma degerini agiklarken, canla, bedenle, malla yoksullara
yardim edilmesi gerektigini vurgular ve yoksullara yaptigi yardimlarindan dolay1
Nizameddin’e sOyle dua eder: “Allah islerini diizene koysun, 6zii dogru, inangl
oglum Nizameddin, o6zii dogru duacimizin ¢ok eski bir ogludur. Kazancini, malint
miilkiinii Tanr1 yoksullarina harcar; bedeniyle, caniyle yoksullara sonsuz dostluklar

gosterir, sonsuz yardimlar eder; Allah kabul etsin.” (Mevlana, 1999: 22).

Mesnevi’sinin ikinci cildinin 1935-1939’uncu beyitlerinde; “Mazlumlarin
feryatlarint duydular mi, imdatlarina kosan arslan kisiler vardir. Onlar nerede
olursa olsun, ezilenlerin feryatlarimi duyar, Tanri rahmeti gibi o tarafa kosarlar.
Biitiin cihanmin enkazlarina direk kesilen, arazlarina doktor olan o kisiler, sevginin,

adalet ve merhametin ta kendisidirler. Tanr1 gibi, onlara da neden sorulmaz ve
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onlar riisvet almazlar. Arslan kesilmis erin avi sevgidir, merhamettir.” (Mevlana,
2014: 540) diyen Mevlana, yardimlasma ve dayanigsma konusunda hassasiyeti olan

kisileri aslanlara benzetmek suretiyle dvmiistiir.

Mevlana, Mesnevi’sinin birinci cildinin 19-22’nci beyitlerinde, “Bag: kopar
ve ozgiir ol ey ogul! Ne zamana kadar bir giimiise ya da altina bagl kalacaksin?
Denizi bir kaba doldursan ne kadarimi alir? Ag¢gézliilerin gozleri dolmad: gitti;
sedef. elde ettikleriyle yetinmedikce inciyle dolmad:.” Ikinci cildin 1274’i{incii
beyitinde ise “Dudaklarini yum, altinla dolu elini a¢; beden nekesliginden vazgeg;
comertligi ortaya koy.” (Mevlana, 2014: 23) demek suretiyle, cimri degil comert
olmamizi, mal milk diskiini olmamamizi, bencillikten kurtulup sevgi ve

yardimseverlikle arinip ylicelmemizi 6giitler.

Mal hirsini en biiyiik sorunlardan biri olarak degerlendiren Mevlana’ya gore,
sevgi, comertlik ve yardimseverlik bu sorunun en 6nemli ¢éziim kaynaklaridir
(Yaran, 2007: 31). Mesnevi’sinin 1274-1278’inci beyitlerinde comertligi cennet
selvisinin dalina benzeten Mevlana, “Cémertlik, cennet agacindan bir daldwr; boyle
bir dali elinden kagirana yaziklar olsun. Nefsin arzusunu birakmak, sapa-saglam bir
daldir; bu dal, insant goge agdirir. Comertlik dali, seni yiicelere ¢ikararak aslina
gotiirtir.” (Mevlana, 2014: 483) demek suretiyle, comertligi cennete ulagmanin

onemli bir vesilesi ve yolu olarak agiklar.

Mesnev1’sinin birinci cildinin 2247°nci ve 2248’inci beyitlerinde, “Comertlik
yiiziinden elinde mal kalmazsa, Tanri’'min litfu, nasil olur da seni ayaklar altinda
bwrakir. Ekin ekilirken ambar bosalir, ama bu igin iyi sonu hasatta anlasilir.”
(Mevlana, 2014: 225) diyen Mevlana, elindeki maddi varhiginin tiikenecegi
korkusuyla comertlikten, yardimseverlikten vazgecilmemesi gerektigini sdyler. O,

Allah’a giivenerek ve ahirette karsilig1 diistintilerek comert davranilmasi gerektigini,

ihtiyaci olanlara yardim edilmesi gerektigini ogiitler.

Mevlana, Mesnevi’sinin birinci cildinin 2224 iincii ve 2225’inci beyitlerinde,
“Peygamberimiz buyurdu ki: Iki melek, 6giit vermek icin, hos bir sekilde, tatl bir
sesle stirekli seslenir. Derler ki: Ya Rabbi, comertleri doyur, ihtiyactan uzak tut,
onlara, verdikleri her dirheme karsilik, yiiz bin dirhem ver. Allah’'in malini esirgeyen
cimrilere ve cahillere de diinyada zarar iistiine zarar ver.” (Mevlana, 2016: 155)

demek suretiyle, yoksullarin ihtiyaglarim1 karsilayan comertlerin, Allah tarafindan
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ihtiyactan uzak tutulacaklarini, verdiklerinin karsiligini kat kat fazlasiyla alacaklarini

miijdeler.

Mesnevi’sinin birinci cildinin 2748’inci beyitinde, “Fakir kimse, comertligin
aynasidir. Sakin aynaya karst kirict sozler soyleyerek aynayi bugulandirma.”
(Mevlana, 2014b: 179) diyen Mevlana, yardim edilen kisileri kirmamaya 6zen
gosterilmesi  gerektigini  vurgulamistir. Mesnevi’sinin besinci cildinin 187 nci
beyitinde, “Bir kisi mal veya baska bir aragla hayir yapmaya gayret ederse, o
gayret; ‘Icimde comertlik ve iyilikseverlik cevheri var’ demektir.” (Mevlana, 2014b:
31) diyen Mevlana, comertlik ve iyilikseverligin mal disindaki araglarla da

yapilabilecegini agiklar.

Mevlana, Mesnevi’sinin ikinci cildinin 2152°nci ve 2153 ilincii beyitlerinde,
“Arkadagslarint arayp sor. Diismana bile bagista bulunmak iyidir. Ciinkii bagus
sayesinde diisman, dost olur. Dost olmayamn ise kini azalir. Ciinkii bagis, kine
ilagtir.” (Mevlana, 2014: 555) demek suretiyle, sadece ihtiyaci olan dostlara karsi
degil, ihtiyaci olan diismanlara karsi bile comert olunmasi gerektigini; bagista
bulunulmas: halinde diigmanlarin bile bu sayede diismanligi birakip dost

olabileceklerini ya da en azindan kinlerinin azalabilecegini ifade eder.
1.4.6.3. Mesnevi’de Vatanseverlik Degeri

Mesnevi’sinde {lic baligin hikdyesini anlatirken, kiiciik golde yasamlarini
siirdliiren baliklarin, vatanlar1 ve alisik olduklari mekan olmasi nedeniyle gdlden
ayrilmak istememelerine deginen Mevlana (Demirci, 2013: 32), Mesnevi’sinin
dordiincii cildinin 2210’ uncu ve 2211’inci beyitlerinde, alisik olunan yerin, vatanin
gerektiginde terk edilmesi gerektigini soyle belirtir: “Vatan sevgisinden dem vurma
ve yiirii! Vatan burada degil, oradadir. Vatan istiyorsan irmagin obiir tarafina geg.”
(Mevlana, 1991: 178). insana sadece insan oldugu icin deger vermeyen Mevlana’ya
gore, insan sadece et ve kemikten degil ruhtan da miitesekkil oldugundan, insan

ruhunun huzur buldugu yerdir vatan (Comakli, 2015: 128).

Mevlana tarafindan, sevgiyle yogrulmus bir huzur yuvasi olarak tanimlanan
vatan, ugrunda can verilecek kadar kiymetlidir. Mevlana, Mesnevi’sinin besinci
cildinin 3781-3785’inci beyitlerinde, “Ayyazi, iizerinde zirh olmaksizin doksan defa
savasa girdi. Kendisine, oldiiriicii bir ok isabet eder timidi ile gogsiinii oklara siper
etti. Ayyazi’'nin bedeni, aldigi ok yararlariyla adeta bir kalbura déndii. Ancak hi¢bir

ok, éldiiriicii olmadi. Oliim getirecek bir yerden ok yemek, ancak sehitlere nasip
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olur. Sehitlik baht isi, nasip isidir, yigitlik ya da anlayis isi degil.” (Mevlana, 2014:
329) demek suretiyle, sehitlik degerini 6vmiistiir.

Mesnevi’sinin birinci cildinin 4’{incii beyitinde, “Aslindan, vatanindan uzak
kalan kisi, gene bulusma zamanint arar.” (Mevlana, 2014: 14) diyen Mevlana,
vatanindan ayrilmig, oradan uzak kalmig kisinin, oradaki mutlu zamanlarini
aradigini, o anlar1 tekrar yagamak istedigini, ayrilmak zorunda kaldig1 sevgiliye yine
kavugmak istedigini belirtir. Mesnevi’sinin birinci cildinin 3949’uncu beyitinde, “Ey
vigit! Yerimden, yurdumdan ne zamana dek ayri yasayacagim?”’ (Mevlana, 2014:
363) diye soran Mevlana, memleket Ozlemini, yurdundan ayr1 olmanin

dayanilmazligini, vatandan uzak olmanin i¢ acisini dillendirmistir.

Mesnevi’sinin birinci cildinin 28’inci beyitinde, “Bir dildesten uzak kalan
kisi, yiizlerce dil, yiizlerce soz bilse, yine de dilsiz olur, gider.” (Mevlana, 2014: 23)
diyen Mevlana, kendi dili, kiiltiirii, yasam tarzi ve anlayisindan uzakta yasamak
zorunda kalan kisilerin sahip olduklar1 yeni kiiltiiriin, 6grendikleri yeni dil ve

anlayislarin bir 6nemi olmadigini vurgular.

Mesnevi'nin iiclincli cildinin 3808-3811’inci beyitlerinde, “Bir giizel,
asigina: ‘Gurbette bir¢ok yer gordiin. Neresi daha ¢ok hosuna gitti?’ diye sordu.
Asik: ‘Sevgilinin oturdugu yer. Sevgili nerede oturursa, orasi igne deligi gibi olsa
bile bize sahra olur. Kuyunun dibi bile olsa, Yusuf’un oldugu yer bize cennettir.’
dedi” (Mevlana, 2014b: 311) diyen Mevlana, Mesnevi’sinin ig¢iincli cildinin
3807°nci beyitinde, “Sevgilinin yurdu ve padisahimin sehri olan Buhara benim
vatammdir. ‘Vatani sevmek imandandr,’ hadisinin manast budur.” (Mevlana, 2016:
293) diyerek, sevdiklerimizin bulundugu yerin vatan oldugunu, vatan sevgisinin ise

imandan geldigini ve bu sevgisinin imanin bir géstergesi oldugunu ifade eder.

Mesnevi’sinin dordiincii cildinin  1994°tinci ve 1995’inci beyitlerinde,
“Lidersizlik, birligi bozmak hem kigsi hem de toplum igin bir yitkimdw. Lidersiz
toplum, bast olmayan viicuda benzer. Ey cahil! Bu perisan olusun, ¢ikmazlara
stirtiklenisin, liderini terk etmenden ve bagsiz kalmis olmandandir.” (Mevlana, 1991:
162) diyen Mevlana, bir lider onderliginde birlik halinde yasamak gerektigini,
lidersizligin, bassizligin toplum i¢in bir felaket oldugunu, uyumsuzlugun ¢ikmazlara
siiriiklenme nedeni oldugunu, ydneten-yOnetilen iligkilerinin, vatanda birlik ve

beraberlik ruhu agisindan 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
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Mesnevi’nin birinci cildinin 1555’inci beyitinde, “Tacir ile Papagani”
hikayesini anlatirken, “...Benim yaban ellerde, sizden ayri olmanmin acilariyla
cirpinip durmam, 6lmem dogru mudur?” (Mevlana, 2014b: 111) diyen Mevlana,
vatandan uzak diigmenin, sevdiklerinden ayr1 kalmanin, gurbet ellerde bulunmanin

zorluguna vurgu yapmistir.

“Biitiin omriimii, kalemimi, genc¢ligimi ve duygularimi insanliga vakfettim.
Aska olan askim, insanliga ve vatanima olan baghligim, o kadar siddetlidir ki asig
oldugum iimmetin ¢ehresinde yeni bir dalga meydana getirmek icin, ailemi,
eviatlarimi, yemegimi, uykumu unutur oldum.” diyen Mevlana (Yagmur, 2013: 207),
igindeki vatan sevgisinin aileden, evlatlardan, yemekten ve uykudan bile daha

degerli oldugunu ifade eder.

Tolstoy’a gore, dogal ve saygideger bir duygu olan yurt sevgisi, biitiin
diinyaya ve insanliga sevgi ile yaklastiginda anlam kazanir. Aksi halde, yurtseverlik
duygusu, herkesin kendi yurdunu baskasinin yurdundan {istiin tutmasindan bagka bir
sey olmaz ve bu da Tanr yasasina uymaz (Aydin, 2014: 3). Mevlana’'nin
sOzlerinden, Mevlana’daki vatan sevgisinin, Tolstoy’un da ifade ettigi, kendi
vatanini severken, baskalarinin da vatanlarini sevmelerine saygi gostermek temeline

oturdugu anlasilmaktadir.
1.4.6.4. Mesnevi’de Aile Birligine Onem Verme Degeri

Mesnevi’sinin birinci cildinin 2307-2311inci beyitleri arasinda anlattigi
“Bedevi ile Karis1” hikadyesinde; “Eslerin birbirlerinin huylar: ile huylanmalar
gerek ki isler yolunda gitsin. Ayakkabi ve mest gibi ¢ift seyler gibi, eslerin de
birbirine benzemesi gerek. Ayakkabimin bir teki dar olunca diger teki de ise
varamaz. Bir kapinin iki kanadimin birbirinden farkl oldugu goriilmiis miidiir? Bir
kurdun aslana es oldugunu hi¢ goérdiiniiz mii?” (Mevlana, 2014: 236) diye soran
Mevlana, aile biitiinliigiine ve ailede erkek ile kadimin uyumuna verdigi degeri

agiklamustir.

Mevlana, Mesnevi’nin birinci cildinin 2426-2428’inci beyitlerinde, “Tanri,
erkek huzur bulsun, ona es olsun diye kadini var etti. Hz. Adem, Hz. Havva’dan
ayrilabilir mi? Erkek, Zaloglu Riistem gibi yigit, Hz. Hamza gibi kahraman olsa bile,
kadinin eseridir. Peygamber, Hz. Aise’ye, ‘Ey pembe ak kadin, bana bir seyler anlat
da beni huzura erdir!’ derdi.” (Mevlana, 2016: 164) demek suretiyle, kadinin
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erkegin huzur ve giiven kaynagi oldugunu, erkegin bazi iistiin meziyetlerine ragmen

kadinin eseri oldugunu agiklar.

Mesnevi’sinin {igiincii cildinin 4415’inci beyitinde, “Allah, hayat devam
etsin, insan nesli kiyamete kadar var olsun diye, erkek ile kadimi birbirine
sevdirmistir.” (Mevlana, 2014b: 350) diyen Mevlana, kadin ile erkegin birbirine
sevdirilme gerekgelerini neslin devami olarak agiklamistir. Mesnevi’nin {igilincii
cildinin 325’incibeyitinde, “Allah hakkindan sonra ana hakki gelir.” (Mevlana,
2016: 45) diyen Mevlana, ana hakkina vurgu yapmuis, ailenin temelini, birlik ve

biitiinliglinli sembolize eden annenin 6nemini agiklamistir.

Oglu Sultan Veled’e, ailesine deger vermesini, iyi bir es olmasini, Allah’in
muradin1 kazanmasi i¢in etrafindaki hanimlarin duasini almasini tavsiye eden
Mevlana, annenin, esin, kiz kardesin, kiz evladinin ve biitiin kadinlarin birer hanim
oldugunu hatirlatirken; bazen ailesini ihmal ettigini ve bundan dolay1 haklarini helal
etmelerini ister (Yagmur, 2013: 253). Mevlana, ailenin, ailede bulunan annenin ve

diger hanimlarin 6nemine ve ihmal edilmemeleri gerektigine vurgu yapmustir.

Mesnevi’sinin dordiincii cildinin 3255-3258’inci beyitlerinde, “Bir kusur
islediginde ve baban seni paylayinca;, baban sana kopek gibi saldirgan gériiniir.
Babanin seni paylamasi, senin iyiligin icindir. Baban kopek degildir. Azarlayis, oyle
bir merhameti, aciyisi sana kopek gibi géstermektedir. Ancak babanla barisir ve
uzlaswrsan o kizginlik gider, kopek algisi ortadan kalkar ve baban da sana dost
olur.” (Mevlana, 2014b: 617) diyen Mevlana, aile biiyiiklerinin aile iiyelerine
yonelik azarlamalarinin, kizma, elestirme ve onlarin bazi taleplerine karsi
cikislarinin kotiiliikten, sevgisizlikten olmadigini; mensubu oldugu ailenin/toplumun
iyiligini istemelerinden, merhamet ve acima duygularindan kaynaklandigini ifade
eder. Aile iiyeleri arasinda haset ve Ofkenin olmamasi gerektigini ifade eden
Mevlana, ailede uzlasma saglandiginda kirginlik ve kizginliklarin da yok olacagini

belirtir.

Mesnevi’sinin ikinci cildinin 2155’inci ve 2156°nc1 beyitlerinde, “Topluma,
insanlara dost ol. Dost bulamazsan, heykeltiraglar gibi kendine tastan bir dost yap.
Halkinin ¢oklugu, yol kesicilerin bellerini kirar, mizraklarini koreltir.” diyerek toplu
yasamanin, birlik ve biitlinliiglin 6nemine dikkat ¢ceken Mevlana, Mesnevi’nin ikinci
cildinin 2167°nci beyitinde ise “Bilmelisin ki; topluluktan ayrilmak, ancak seytanin

hilesidir.” (Mevlana, 2014b: 555-556) diyerek, insanlarla dayanisma igerisinde
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olmanin, topluluk halinde yasamanin, birlik ve beraberligi korumanin 6nemini
vurgular. Toplumdan ayrilmanin, biitiinliigii bozmasinin ise seytanin hilesi olduguna

dikkat ceker.

Mesnevi’nin altinct cildinin 3042°nci beyitinde, birlikten kuvvet dogacagini,
fareler ve kedi 6rneginden hareketle anlatan Mevlana, “Binlerce fare, birlik olmadan
ortada dolassa ve hatta baskaldirsa bile kedi onlardan ne korkar, ne ¢ekinir. Tam
tersine, farelerde birlik ve biitiinliik olmadigindan onlari teker teker yakalayarak yer
ve bu durum da onu mutlu eder.” (Mevlana, 2016: 561) demek suretiyle, aile
birliginin, mutlu yasamak, zorluklarin {istesinden gelmek, basarili olmak gibi

acilardan yadsimaz énemi oldugunu agiklar.
1.4.6.5. Mesnevi’de Hosgorii Degeri

Hosgorli ve barig sozciikleri ile 6zdeslestirdigimiz Mevlana, Mesnevi’sinin
birinci cildinin 2137°nci, 2392°nci ve 3435’inci beyitlerinde, “Sopa, mademki savas
ve kavga aletidir; o sopay1 kir ve par¢ala. Kavga ve savasmak goyle dursun, génliim
barislardan bile iirkmektedir. Halkin savasi, ¢ocuklarin kavgast gibi tamamiyla
anlamsiz, temelsiz ve degersizdir.” (Mevlana, 1991: 171- 275) demek suretiyle,
insanlig1 barig ve huzura ¢agirir. Barisi, glinlimiiz insanlig1 i¢in dnemli bir kurtulus
umudu, sorunlarin etkili bir ¢6ziim yolu olarak 6neren Mevlana, savasi anlamsiz,
temelsiz ve ¢ocukca goriir. O, insanliga hosgoriiyii, kardesligi, birlik, beraberlik ve

sevgiyi tavsiye eder.

Dil, din, irk farki gbzetmeyen ve insana saygiya biiyiik 6nem veren Mevlana,
oglu Sultan Veled’e, cennette olmak istiyorsa, herkesle dostca geginmesini, hig
kimseye kin tutmamasini, herkese karsi alcak goniillii olmasini tavsiye eder (Uslu,
2003: 84). Mesnevi’sinin altinci cildinin 2451°inci ve 2452°nci beyitlerinde; “Highir
kafiri hor gorme! Ciinkii Miisliiman olarak vefati olasidir. Kdfir diye hor gordiigiin
kisinin omriintin nasil sonlanacagim biliyor musun? Nigin ondan yiiz ¢eviriyorsun?”
(Mevlana, 2014b: 524) diyen Mevlana, farkli dinlere mensup kisilere hor gozle

bakilmamas1 gerektigini ifade eder.

Mesnevi’sinin ikinci cildinin 56°nc1 beyitinde, “Ruh, ilimle ve akilla dosttur.
Ruhun Arapgayla, Tiirkceyle isi yoktur.” (Mevlana, 1991: 5) diyen Mevlana, aklin
ve bilginin, dil ve milliyetten daha Onemli ve oOncelikli oldugunu vurgular.

“Insanlarin -mayalar: birdir ve insanlar yaradilistan iyidirler. Kotiiliik, tedavi
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edilebilir bir hastaliktir.” (Derince, 2014) diyen Mevlana, wrklar, dilleri, dinleri,

hatta inanclar1 farkli olan insanlar1 bir tutar.

“Alimlik, ciippe ve sarikla olmaz. Alimlik, insamn kisiligindeki bir
meziyettir.” (Eflaki, 2001) diyerek, insanlar farkliliklariyla kabullenmenin en giizel
Ornegini gosteren Mevlana, en alttakinden en iistekine kadar biitiin insanlarin dig
goriiniiglerine bakilmaksizin bu niteliklere haiz olmalar1 gerektigini soyler (Derince,

2014).

Teoride materyalizmin acgiklarin1 telafi eden, pratikte ise kurallar
tabulastiran, nefret, hing ve aforozu esas alan dini sekilciligin bosluklarini dolduran
Mevlana’nin sistemi, sevgi ve insanligi, Bati ile Dogu arasindaki olumsuz tavirlari
olumluya cevirecek iki temel ilke olarak benimser (Oztiirk, 2008: 210). Bu konuda,
Divan-1 Kebir’in altinci cildinin 1297’nci siirinde, “Gel, daha yakina gel. Ne
zamana kadar bu ayrilik? Sen benken ve ben de senken, ne zamana kadar bu benlik,
senlik? Allah asiklariyiz, nedir bu inat? Neden zengin yoksula, sag kendi soluna kotii
bakar? Birlik agacini neden eger durursun? Su benlikten kag ve katil herkese. Yalniz
kaldin mu bir tanecik olursun, ancak topluma katildin mi madene dénersin...
Testileri kirdin mi sular bir olur gider.” (Mevlana, 2011: 3020) diyen Mevlana, bir
Islam diisiiniirii olarak dil, din, 1rk, cinsiyet gdzetmeksizin tiim insanliga kucak

actigindan dolay1 ¢caglar1 ve sinirlar1 agmay1 bagsarmistir diyebiliriz.

Yetmis iki milleti, bir perdeden yiizlerce ses ¢ikaran neye benzeten Mevlana
(Simsekler, 2007), bu evrensel yaklagimi ile ¢agimizda ihtiya¢ duyulan, farkli olana
hosgorii gdsterme ve birlikte yasama kiiltiiriinii, yedi yliz yil once yakalamigtir
(Nicholson, 2014: 85). Miisliiman olan, Miisliiman olmayan farki gozetmeden,
kimlik veya irk ayirimi yapmadan tiim insanlar1 kucaklayan, onlar1 dogruluga,
giizellige yonlendirmeyi amacglayan bir disiiniir, bir ilim ve irfan kaynagi olan
Mevlana’yi, farkliliklara anlayis gosterme ve birlikte yasama kiiltlirtiniin 6nemli bir

Onciisii olarak tanimlayabiliriz.

Mesnevi’sinin  birinci cildinin  500’iincii beyitinin bashiginda, “Dinler
arasindaki ayrilik, gidis yolunda ve ibadet edis seklindedir; dinin hakikatinde
degil.” (Mevlana, 2014: 76) diyen Mevlana’ya gore, biitiin dinler miisavidir ve
hakikatleri birdir, fakat getirdikleri hiikiimler itibari ile birbirlerinden ayrilirlar (Can,

2011: 98-99). Mevlana, hayati1 boyunca biitiin dinlere, mezhep, millet ve goriislere
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ayni gozle bakmis, onun nazarinda Miisliiman, Hiristiyan, Musevi, atese tapan hep

bir kabul edilmistir.

Mesnevi’sinin altiner cildinin 3669-3681’inci beyitlerinde, “Yiiz kitap da olsa
tiimii bir babtan miitesekkildir. Yiizlerce yon olsa da tek bir mihraba doniiliir. Biitiin
yollar tek bir eve c¢ikar. Binlerce bagsak tek bir taneden c¢ogalmistir. Yenecek
yiizbinlerce seyin hepsi de, doyurma bakimindan birdir.” (Mevlana, 2014: 677)
diyen Mevlana, bireyci ve bencil olmak yerine, insanlig1 kucaklayan insancil bir
hosgoriiyi secmistir (Elibol, 2012: 59). Mevlana’daki farklilik ve cesitlilik,
ulagilmak istenen hedefe varmanin birden fazla yol ve yontemi oldugunu; tek yol ve

tek ¢Oziimiin ¢ozlimsiizliikk oldugunu ifade eder.

Gilinlimiizde de ihtiyag hissettigimiz bir¢ok insani degeri Mesnevi’de bulmak
miimkiindiir. Mevlana {izerine uzun yillar arastirma yapan Irene Melikoff’un;
“Mevilana’nin Mesnevisi, biitiin dillere ¢evrilip biitiin insanlar tarafindan okunsaydi,
milletler arasinda savas diye bir sey olmaz, herkes baris icinde yagsardi.” ifadesi,
dikkate deger bir tespittir (Halic1, 1983: 4). Mevlana’nin hosgdriisii, tahammiili,
anlayls ve miitevaziligr esas alan, insanligi huzur, giiven ve barisa davet eden

evrensel bir anlayistir.

1.5. Tigili Arastirmalar
1.5.1. Tiirkiye’de Yapilan Calismalar

Konuyla ilgili yapilan bazi arastirmalar sunlardir:

Comakl’'nin  (2015), “Mevlana’nin Mesnevi Adli Eserinde Yer Alan
Hikayelerin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindaki Degerlerin Ogretiminde
Kullanimmin Incelenmesi”, bashikli yiiksek lisans calismasmin amaci, altinci ve
yedinci sinif sosyal bilgiler dersi programinda bulunan degerlerin kazandirilmasinda
yararlanilabilecek Mesnevi hikayelerini belirlemektir. Nitel olan bu ¢aligmada,
Mesnevide bulunan hikayelerin, uygun terciime ve diizenlemeler yapilmak suretiyle

degerler 6gretiminde kullanilabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Yildirmm’m (2013), “Mesnevi’de Ust Diizey Diisiinme Becerilerinin
Gelistirilmesi I¢in Faydalanilabilecek Metaforlarin Incelenmesi” baslikli yiiksek
lisans ¢alismasinin amaci, ist diizey diislinme becerilerinin gelistirilmesi igin,
Mesnevi’de bulunan metaforlarin incelenmesidir. Calismanin sonucunda, Mesnevide
yer alan metaforlar1 kullanarak iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegini

dogrulayan bulgulara ulagilmistir.
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Kiiciikbezirci (2013), “Mevlana’nin Hosgorii Felsefesi ve Iletisim” bashkli
calismasinda, saglikli iletisime girmede Mevlana’nin hosgorii felsefesinin 6nemi
incelemistir. Arastirmaya gore, etkili iletisime girmeyi onleyen 6geler bulunmasina
ragmen, Mevlana’nin diyaloga agik olan hosgdrii felsefesini anlamaya g¢aligmak,

iletigsim ¢atigmalarini en aza indirgemenin yollarindan biridir.

Sancak, Topkaya ve Simsek (2013), “Mevlana’nin Mesnevi Adli Eserinde
Yer Alan Hikayelerin Misafirperverlik Degerini Ogretmedeki Rolii” bashikl
calismalarinda, Mesnevi’de bulunan hikadyelerin, misafirperverlik degerinin
kazandirilmasindaki etkisini belirlemeye caligmiglardir. Hem nitel hem de nicel
arastirma yontemlerinin kullanildig1 caligmada, Mesnevi’de bulunan hikayelerin,
Ogrencilere misafirperverlik degerinin kazandirilmasinda 6nemli bir rolii oldugu

sonucuna ulagilmstir.

Akkaya (2013), “Mevlana’nin Mensur Eserlerinde Degerler Egitimi” baslikl
ylksek lisans ¢alismasinda, Mevlana’nin mensur eserlerindeki sosyal degerler ve bu
degerlerin kazandirilmasinda kullanilan yontem ve tekniklerin belirlenmesi iizerinde
durmustur. Bu ¢alismada, Fihi Ma Fih, Meclis-i Seba ve Mektubat incelenmis ve
elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Calismada, Mevlana’nin bu
eserlerinde degerleri aktarmak suretiyle sosyal biitiinlesmeyi saglamaya calistigi,
eserlerinde Oykii tabanli 6grenme, ornek olay, soru yanit ve anlatim yontemleri
tizerinde durdugu, konular1 somutlastirarak anlasilmasini kolaylastirdigi sonucuna

ulagilmistir.

Yildiz (2012), “Mevlana Mesnevi’sinde Benligin Kesfi” baslikli yiiksek
lisans ¢alismasinda benlik, tasavvufi ve felsefi kavramlarla ele alinmistir. Calismada,
insanin bedensel ve ruhsal paradokslari, Kant, Freud ve Mevlana'nin bakis acilariyla
ele alinmistir. Freud'un libido kavrami ile Mevlana'nin nefs kavraminin benzerligine
dikkat ¢ekilmistir. Kantin numen ve fenomen kavramlarina benlik fikri
cer¢evesinden bakilmigtir. Ayrica Aristoteles ve Platon'un devlet ve toplum teorileri
olmasia ragmen Mevlana'nin neden sadece bireyin manevi egitimi ile ilgilendigi
arastirilmistir. Bunlarin disinda Mevlana'nin Insan-1 Kamil diisiincesi, Nietzsche'nin
ist insan fikri ile birlikte degerlendirilmis, aralarindaki benzerlikler ve farkliliklar
vurgulanmigtir. Son olarak Descartes felsefesinden yola ¢ikarak insanla kalbi
arasinda yer alan bir Tanr1 oldugu ve Tanri'nin insan viicudunda hastalik ve saglik

gibi etkiler yarattig1 sonucuna ulagilmstir.
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Sucu (2012), “Mesnevilerin Edebiyat Egitiminde Deger Aktarim Aract
Olarak Kullanilmas1” konulu ytiksek lisans ¢alismasinda, Tiirk edebiyatinin 6nemli
kaynaklarindan sayilan mesnevilerdeki temel degerleri “ahlaki” ve “estetik” degerler
baslig1 altinda tespit etmistir. Tespit edilen bu degerlerin milli egitim miifredatinda
kazandirilmasi hedeflenen insani degerlerle olan iligkisi incelenmigtir. Bununla
birlikte sanat egitimi, estetik egitimi, edebiyat egitiminin tanimi, edebiyat egitiminin
Oonemine deginilmis; mesnevilerdeki genel ahlaki, estetik degerler bulunup, bu
degerlerle edebiyat egitiminde hedeflenen kazanimlar karsilastirilmistir.
Arastirmada, betimsel yontem kullanilmis olup; mesnevilerde dogruluk, adalet, algak
gonilli olma, iyilik, sabir, vefa vb. degerlerin 6ne ¢iktig1 gozlemlenmis ve bu

degerlerin mesneviler yoluyla 6gretilebilecegi kanaatine varilmistir.

Tok (2012) tarafindan yapilan, “Mesnevi’deki Masallarin Farkliligi ve
Egitimsel Islevleri” baslikli ¢alismada, Mesnevi’de yer alan ana fikir ve yardimci
fikirler belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu ¢alismada, Mesnevi’de bulunan masal ve masal
unsurlarini ihtiva eden kirk metin, 6rneklem olarak belirlenmistir. Calismada, ruhsal
toplumsal, iktisadi ve ahlaki birgok mesajin mevcut oldugu Mesnevi'nin,
Mevlana’nin kendine 6zgii sOyleyisi, canlandirici anlatimi ve komiklik 6gelerini

ihtiva edisi ile farkli oldugu tespit edilmistir.

Durmus (2011), “Mevlana’da Egitici Degerler ve Dil” baslikl1 yiiksek lisans
calismasinda, Mesnevi’de bulunan hikdye temelli metinleri ve bu metinler
aracilifiyla kazandirilmak istenen mesajlar1 tespit etmeyi amaglamistir. Betimsel
tarama modelinin kullanildigi bu c¢aligmada, Mesnevi’deki hikdye anlatmayi esas
alan metinlerin, okuma, anlama, konusma, yazma becerileri, gramer ve drama

vasitastyla deger 6gretiminde kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Baki (2011), “Mevlana’nin Mesnevi'sinde Halk Edebiyat1 ve Halk Kiiltiirii”
baslikli yiliksek lisans calismasinda, XIII. yiizyilda yasayan nli sGfi ve sair
Mevlana’nin Mesnevi adli eserini halk edebiyati ve halk Kkiiltiirii agisindan
incelemistir. Caligmanin birinci boliimiinde, Mesnevi’deki halk edebiyatinin anonim
eserlerinden olan fikra, masal, menkibe ve halk hikayelerinden 6rnekler verilmis, bu
tiirlerin ardindan Mevlana’nin gesitli goriisleri iizerinde durulmustur. ikinci bdliimde
Mesnevi’de yer alan evlenme, 6liim, halk hekimligi, halk inanglari, halk mutfagi,
gelenek ve gorenekler iizerinde durulmus, ardindan Mevlana’nin goriislerinin

Anadolu Tiirk kiiltiirii ve inanglarina etkisi agiklanmistir.
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Karakag (2011), “Mevlana'nin Mesnevi'sinde Doga Bilinci” baslikli yiiksek
lisans caligmasinda, Mevlananin doga bilincini felsefi ve teolojik baglamda ele
almaktadir. Calismanin girigsinde ekoloji ve ekolojik problemlerin tarihsel arka plani
incelenmistir. Birinci bolimde, Mevlana'nin doga bilincinin kavramsal analizi
yapilarak bu kavramlarin siire¢ felsefesi ile iliskisi ortaya konmustur. Ikinci
boliimde, Mevlana'nin doga bilinci, Tanri'nin agkin ve ickin yonleri metafiziksel ve
fiziksel diizlemde ele alinmistir. Ugiincii boliimde ise ekolojik problemler agisindan
onemli olan besin zinciri ve varlik zincirinin yeri ve degeri, Mevlana'nin doga bilinci

acisindan ortaya konmustur.

Bayram (2011), “Mesnevi’de Mevlana’nin Egitim ve Egitim Ydneticisine
Dair Goriisleriyle Modern Anlayist Bir Karsilastirma Denemesi” baslikli yiiksek
lisans ¢alismasinda, Tiirk kiiltiir tarihinde O6nemli bir yeri olan Mevlana'nin
Mesnevi'sindeki egitimle ilgili goriglerini, Tiirk egitiminin ondan yeniden
yararlanmasi adina farkli bir perspektifle ortaya koyarak, modern egitim ve egitim
yoneticisinde aranan yeterlilikler 15181nda analitik bir bakis acisiyla degerlendirmistir.
Modern egitimcinin goriisleriyle genis Olclide mutabik olan Mevlana, egitim ve
egitimci bazinda kendine Ozgii metotlar gelistirmistir. Insanin ger¢ek varligim
gizleyen nefsani benligin yok edilmesini metot ve ilke olarak egitim anlayisinin
merkezine yerlestirmistir. Mevlana egitim orgiitiiniin isletilmesinden sorumlu egitim
yoneticisine, egitimci kisiliginin yami sira, adaletli, kararlarin1 danisarak alan ve
cevre destegini saglayan, orgiit icerisinde etkili bir iletisimle giiglii bir motivasyon
olusturan, yonetim siireclerini etkili bir bi¢imde kullanan saglam bir karakter sahibi,
rasyonel bir bakis acisi ile yoneticilik mesleginin gerektirdigi bilgi ve yeteneklere

sahip bir formasyon yliklemistir.

Kaval (2011), “Mevlana’nin Mesnevi’sinde Donemin Sosyo-Dini Yapist ve
Tasavvufi Hayat1” baslikli doktora tezi ¢alismasinda, Mevlana'nin degindigi dini,
sosyal ve tasavvufi konulara 1s1ik tutmaya calismistir. Kaval’a gore, Mevlana'nin
Mesnevi'si, o donemin insanlarina hakikatin bilgisini anlatmaya ¢alismistir. Bunu
yaparken cogunlukla onlarin giinliilk yasamlarindan veya anlayabilecekleri eski
kissalardan yola ¢ikmistir. Dolayisiyla onun beyitlerinde o donemin sosyal, dini ve
tasavvufi hayatina dair bir¢ok isareti géormek miimkiindiir. Hemen her tasavvufi

makam ve hale deginen Mevlana, o makamlara erismenin yollarina da deginmistir.
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Akkaya (2011), “Mesnevi’den Se¢me Hikayelerin Egitim Yoniinden
Incelenmesi” bashikli c¢alismasinda, Mesnevi’de bulunan hikayelerden Ornek
hikayeler se¢mis, bu hikadyelerden ¢ikarilan derslerle Mevlana’nin egitim anlayisi
degerlendirilmistir. Aklin ve nefsin terbiye edilmesi gerektigi anlayisi, hikayelerin en
dikkat ¢eken 6zelligidir. Sembolik manalarin gizlenmis oldugu hikayelerin, diizeye
uygun olarak diizenlenerek uygun bi¢imde sunulmasi degerler egitimi agisindan

Onemlidir.

Tahiroglu (2011), “Ilkdgretim 4. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Doga Sevgisi,
Temizlik ve Saghkli Olma Degerlerinin Ogretimi ve Degerlere iliskin Ogrenci
Tutumlarmin Belirlenmesi” baglikli yiiksek lisans calismasinda, doga sevgisi,
temizlik ve saglikli olmaya 6nem verme degerlerinin aktarimi ve 6grencilerin bu
degerlere yonelik tutumlarini tespit etmeyi amaglamistir. Nitel ve nicel desenlerden
olusan karma yoOntemin kullanildigi arastirma sonucunda, deney grubu
Ogrencilerinin, aktarilan degerlere dair tutum puanlarinda artis goriilmiistiir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerden, uygulanan etkinliklerin, dgrencilerin degerlere

iligkin tutum ve eylemlerini istendik yonde etkiledigini ortaya koymustur.

Turan, Belenli ve Kiris’in (2010), “Mesnevi ve Mesnevi'nin Sosyal Bilgiler
Programmda Yer Verilen Degerler Cergevesinde Incelenmesi” bashkl
caligmalarinda, Mesnevi’de vurgulanan ve 6-7. siif sosyal bilgiler programinda
bulunan degerlerin aktariminda yararlanilabilecek orneklere yer verilmistir. Bu
arastirma sonucunda, Mesnevi’nin deger aktarimi konusunda oldukca genis bir

muhtevaya sahip oldugu anlasilmistir.

Altin (2010), “Mevlana’nin Eserlerinde Dostluk ve Samimiyet Degerlerinin
Islenisi ve Egitim A¢isindan Tahlili” adli yiiksek lisans ¢alismasinda, yontem olarak,
Hz. Mevlana’nin kaleme aldig eserler incelenerek dostluk ve samimiyet degerlerinin
ele alindig1 boliimler konu bagliklar1 altinda tasnif edilmistir. Mevlana’nin dostluk ve
samimiyet degerinin, zaman zaman ayet ve hadisler 1s181inda degerlendirildigi bu
arastirma iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde deger olgusu, degerlerin
simiflandirilmasi, degerler ve egitim konularindan bahsedilirken; ikinci boliimde
dostluk ve samimiyet degerlerinin islenisi ve kullanilan 6gretim ilkelerine

deginilmistir.
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Yalar (2010), “ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programinda Degerler Egitiminin
Mevcut Durumunun Belirlenmesi ve Ogretmenlere Yonelik Bir Program Modiilii
Gelistirme” baslikli doktora tezi ¢alismasinda, degerlerle alakali 6gretmen goriisleri
belirlenmekte ve bu goriislerden yola ¢ikilarak dgretmenler i¢in bir program modiilii
gelistirilmesi hedeflenmektedir. Nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanilmasindan
olusan karma yontemin uygulandigi ¢alismada, erkek Ogretmenlerin kadin
Ogretmenlerden daha fazla ara¢ gere¢ kullandiklari; Ogretmenlerin tamaminin
degerler egitiminde arag-gere¢ kullanilmasi konusunda hemfikir olduklari;
ogretmenlerin, meslege atanmadan Once degerler egitimi ile ilgili ders alinmasinin,

deger aktarma siirecinde yararli olacagini diistindiikleri ortaya ¢ikmistir.

Cengelci (2010), “Ilkdgretim 5. Simif Sosyal Bilgiler Dersinde degerler
Egitiminin Gergeklestirilmesine iliskin Bir Durum Calismas1” baslikl1 doktora tezi
calismasinda, 5. sinifta degerler egitiminin nasil yapildigmi belirlemeyi
hedeflemistir. Betimsel durum calismasi seklinde desenlenen calismada, 5. sinifta
degerler egitiminde telkin, deger agiklama ve ortiik program yoluyla degerler egitimi
yaklagimlarinin kullanildig: tespit edilmistir. Arastirmada, daha sonug alic1 degerler
egitimi yapilabilmesi i¢in okulun, ailenin ve c¢evrenin isbirligi yapmasi geregi

vurgulanmaktadir.

Aktepe (2010), “Ilkdgretim Dordiincii Smmif Sosyal Bilgiler Dersinde
Yardimseverlik Degerinin Etkinlik Temelli Ogretimi ve Ogrencilerin Tutumlarina
Etkisi” baslikli doktora tezi ¢alismasinda, yardimseverlik degerinin etkinlik temelli
Ogretiminin 6grencilerin tutumlarina etkisi ortaya konmus, yardimseverlik degerine
ve degerler egitimine yoOnelik Ogrenci goriigleri tespit edilmistir. Arastirmada,
deneysel yontem kullanilmis ve Ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Arastirmada,

-----

yiikselme oldugu gézlenmisti.

Aladag (2009), “ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde Deger Egitimi
Yaklasimlarmin Ogrencilerin  Sorumluluk Degerini Kazanma Diizeyine Etkisi”
baslikli doktora tezi caligsmasinda, ilkdgretim besinci sinifta uygulanan deger 6gretim
programin, sorumluluk degerini edinme ve davranis olarak gosterme diizeyine
etkisini tespit etmeyi amacglamigtir. Deneysel yontemin kullanildigi bu calismada
ogrencilerle goriismeler de gergeklestirilmistir. Verilerin analiz edilmesiyle elde

edilen sonuglarda, uygulama sonrasi sorumluluk degerine iliskin olarak deney grubu
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lehine manidar bir iliski ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler ile goriismeler, uygulanan

programin 6grenciler lizerinde istendik bir tesir yaptigini ortaya koymustur.

Iscan ve Senemoglu (2009), “Ilkdgretim Dérdiincii Sinif Diizeyinde Degerler
Egitimi Programimin Etkililigi” baslikli ¢aligsmalarinda, hazirlanan degerler egitimi
programinin, ¢ocuklarin evrensellik ve iyilikseverlik degerlerini kazanma ve
gosterme diizeylerine etkisini tespit etmeyi amaglamislardir. Karma yontem ve
deneysel model uygulanan ¢aligma sonucunda, programin uygulandigi 6grencilerin
degerleri edinme diizeyleri ile programin uygulanmadigr 6grencilerin degerleri

edinme diizeyleri arasinda, deney grubu lehine manidar bir iliski tespit edilmistir.

Tiirker (2009), “Mevlana’nin Mesnevi’sinde Metaforun Yeri” baslikli yiliksek
lisans c¢aligmasinda, metafor kavraminin Mevlana’nin eserlerindeki islevi
arastirilmistir. Bu ¢alismada, Mevlana’nin akil anlayis1 ve insana bagl olarak bilgi
anlayis1 6ncelikle ortaya konmustur. Daha sonra metafor kavraminin genel baglami
incelenmis, metaforun Mevlana diisiincesindeki 6nemi ve onun eserlerindeki metafor
orneklerini sergilenmistir. Calismada Mevlana’'nin felsefi ve entelektiiel boyutu da

ortaya konmustur.

Arabaci (2009) tarafindan yapilan, “Mevlana'min Insana Bakis1” baslikli
yiiksek lisans c¢alismanin konusu, Mevlana'nin insana, onu olusturan unsur ve
kuvvetlere, insanin kisisel olgunlagmasini saglayan ve engelleyen unsur, duygu ve
eylemlere bakisina psikolojik yaklasim seklinde Ozetlenebilir. Calismadaki amac,
giiniimiizde, insanligin temel problemi haline gelen kisilik meselesinde, Mevlana'nin
kisiligin gelisme ve olgunlasmasi acisindan ortaya koydugu diisiinceleri sunmaktir.
Calismada Mevlana'nin eserlerini esas almakla birlikte, onunla ilgili kaleme alinan
diger kisilerin eser ve makalelerinden de faydalanilmistir. Calismanin birinci
boliimii; Mevlana'nin insan tasavvuru ve tahlili, onu olusturan unsur ve kuvvetler
olarak kabul ettigi akil, ruh, goniil/kalp ve nefse bakisi olusturmaktadir. Mevlana'ya
gore kisisel olgunlagsmay1 destekleyen ve engelleyen unsur, duygu ve eylemler ise

calismanin ikinci boliimiinii olusturmaktadir.

Erkek (2008), “Hz. Mevlana’nin Mesnevi’sinde Ilkogretim Okullar Igin
Secilen Oykiilerin Egitsel Yéniiniin Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans calismasinda,
Mehmet Zeren tarafindan hazirlanan “Mevlana’nin  Mesnevisinden se¢me
Hikayeler”, Emine Sevim tarafindan hazirlanan “Mesnevi’den Se¢gme Hikayeler” ve

Sadik Yalnizugar tarafindan hazirlanan “Mesnevi’den Hikayeler” isimli kitaplar
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tetkik edilmistir. Calismada, hikayeler tarz, kahramanlari, vurgulanan kavramlar ve
kullanilan yontemler bakimindan tahlil edilmistir. Calismada, hikdyelerde yer alan

Ogelerin kullanilma amaci belirtilerek egitime sagladigi katkiya yer verilmistir.

Keskinoglu (2008), “llkdgretim 5. Sinif Ogrencilerine Uygulanan Mesnevi
Temelli Degerler Egitimi Programinin Ahlaki Olgunluga ve Saldirganlik Egilimine
Etkisi” baslikl1 yiiksek lisans calismasinda, ilkdgretim 5.smif Ogrencilerine tatbik
edilen Mesnevi temelli degerler egitimi programinin ahlaki olgunluga ve saldirganlik
egilimine tesirini sinamayl amaglamistir. Bu amacla, Mevlana’nin Mesnevi’sinden
yararlanilarak degerler egitimi programi hazirlanmigtir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinin gelistigi, saldirganlik egilimlerinin ise

azaldig1 goriilmiistir.

Gelir (2008), “Mevlana'nin Mesnevi'sinde Kétiiliik Problemi” baslikli yiiksek
lisans ¢aligmasinda, Mevlana'nin Mesnevi’sinin kendine 6zgli yapisinda kotiiliik,
kétiilik sorunu kavramlarmni ve bunlarin Islam diisiincesindeki konumu itibariyle
nasil ele alindigin1 ve diisiince diinyasina saglamis oldugu katkiyr arastirmaya
calismistir. Caligma dort boliimden olusmaktadir. Caligmanin ilk boliimiinde, felsefi
bir kavram olarak kotii nosyonu, kotiiliikk kavramlart ve kotiilik sorunu hakkinda
temel bilgiler verilmistir. Arastirmanin  ikinci boliimiinde, Kur'an'da, Islam
felsefesinde ve kelam ilminde kotiiliikk sorununa nasil yaklasildigi {izerinde
durulmustur. Arastirmanin {i¢lincii boliimiinde, kotiiliik kavrami Mesnevi merkezli
olarak analiz edilmis ve dordiincii boliimde ise, kotiiliik problemi Kur'an, Islam

felsefesi ve kelam ilmi merkezli olarak ele alinarak incelenmistir.

Iscan (2007), “Ilkdgretim Diizeyinde Degerler Egitimi Programinin Etkililigi”
baslikli doktora tezi ¢alismasinda, ilkogretim seviyesinde, evrensellik ve
tyilikseverlik degerlerini edindirmek amaciyla hazirlanmis olan degerler egitimi
programinin, degerleri edinme, tutum ve davranis olarak gosterme diizeylerine
etkisini saptamayir amaglamistir. Bu calismada, degerler egitimi ile ilgili yapilan
caligmalardan verimli sonuglar alinmasinin ve bdylece “iyi insan” yetistirilmesinin,
bu caligmalarin diger derslerle biitiinlestirilerek gerceklestirilmesine, katilimcilarin
goniillii  desteginin saglanmasimna ve degerler egitiminde benimsenen cesitli
yaklagimlarin uygun ve planli bigcimde kullanilmasina bagli oldugu sonucu ortaya

¢cikmustir.
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Yaran’in (2007), “Mevlana’nin Yedi Ogiidii: Evrensel Erdemler, Kozmik
Temellendirmeler ve Aidiyet Meselesi” baslikli ¢alismasina gore, Mevlana'nin yedi
ogidii popiiler diizeyde yaygin olarak bilinen bir ahlaki erdemler listesidir. Bu
calismada, bu oOgiitlerde gecen erdemler, Mevlana'nin eserlerinden hareketle
anlatilmaya calisilmaktadir. Bu aragtirma, ayni zamanda bu yedi 6glide, Mevlana’'nin

eserlerinde toplu ya da tek tek rastlamanin zor oldugunu da gostermektedir.

Tok (2007), “Hz. Mevlana’nin Mesnevi’sindeki Hikayelerin Cocuk Edebiyati
Acisindan Degerlendirilmesi” baglikli yiiksek lisans calismasinda, Mesnevi’deki
hikayelerin oOzelliklerini ortaya koymayi amaglamistir. Calismada, Mevlana’nin
Mesnevi’sindeki hikayelerde bulunan ileti ve ana fikirler gruplandirilarak, cocuklara
kazandirilan diisiince ve davranis kaliplar1 sistemlestirilmistir. Burada yer alan
hikayeler ve hikayelerle verilmek istenen dersler tespit edilmistir. Sonug¢ olarak bu
calisma sonucunda; Mesnevi’de egitim, ahlak, sosyoloji ve psikoloji basliklar

altinda doksan bes ana fikir ve yiiz ti¢ mesaj oldugu belirlenmistir.

Cikla ve Ust (2007), “Mesnevi’deki Hikayelerin Kaynaklar1 ve Mevlana’nmn
Hikayeler Uzerindeki Tasarruflar1” baslikli calismalarinda, Mesnevi’deki hikayelerle
ilgili en hassas ¢alismanin Sefik Can tarafindan yapildigini belirtmislerdir. Onlara
gore, Mesnevi’de farkli kaynaklardan alinmis 254 hikdye bulunmaktadir. Ornegin,
bir kadinin esekle cinsel iliskiye girmesi hikayesi, Apuleius’un “Altin Esek” isimli
eserinden, bazi1 masallar da eski Hint kaynaklarindan biri olan Kathasaritsagara’dan
alinmistir. Ayrica, Kur'an-1 Kerim’den ve Islam tarihinden de birgok kissa

aktarilmistir.

Konukseven (2006), “Hz. Mevlana, Ahi Evran ve Seyh Sadreddin-i
Konyevi’nin Konya Halkinin Egitimindeki Roli” baslhikli yiliksek lisans
calismasinda, medeniyetimizin temel taslarindan biri olarak kabul edebilecegimiz
tasavvufun, XII. ylizyllda Anadolu'da sosyal hayatta miiesseseleri olan tekke ve
zaviyelere ve hayatin her saha ve dalinda tasavvufun egitim agisindan tesirine dikkat
cekilmistir. Bunu yaparken Hz. Mevlana, Ahi Evran ve Sadreedin-i Konyevi

hakkinda da gerekli agiklamalar yapilmistir.

Coskun’un (2006), “Mesnevi Orneginde Yetiskinler Din Egitiminde Kissa
Kullanim1” baghkli yiiksek lisans ¢aligmasinda, bir anlatim teknigi olan kissalar ve
Mesnevi’de yer alan kissalar ¢esitli yonleriyle siiflandirilmistir. Arastirmanin

birinci boliimiinde, yetiskinler egitimine, yetiskinler din egitimine, kissalara
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deginilmis; ikinci bolimde ise, Mevlana’nin yasami, kitaplari, Mesnevi’si ve

Mesnevi’sinde kullanilan kissa teknigi agiklanmistir.

Celik’in (2005), “Mesnevi-i Manevi” adl1 ¢alismada, Mevlana’nin Mesnevi
adli o6nemli eseri tanmitilmistir. Bu amagla, once Mevlana’nin yasamindan
bahsedilmis, ardindan Mesnevi’nin 6nemi, icerigi, etkileri ve kaynaklar ile ilgili
aciklamalar yapilmistir. Yazara gore, Mesnevi, Mevlana’nin en 6nemli eseri olup,
alti cilttir. Calismada, tizerinde en ¢ok serh yazilan eser olan Mesnevi’nin terceme ve

serhleri ile ilgili bilgiler verilmistir.

Gliven ve Arpagus (2004), “Mevlana Celaleddin ve Sems-i Tebrizi” baslikli
calismalarinda, Mevlana Cealeddin'in hayat hikayesindeki en onemli hadiselerden
birinin sairin hayatinda bir devrim ve manevi bir aydinlanma meydana getiren Sems-
i Tebrizi ile bulusmast oldugunu belirtmektedirler. Sems-i Tebrizi’nin kim ve nereli
oldugu sorusuna farkli biyografi yazarlar tarafindan farkli cevaplar verildigini

belirten arastirmacilar, ¢alismalarinda bu cevaplari birer birer ele almiglardir.

Gl (2003), “Mesnevi’de Kur’ani Referanslar ve Kur’an Ayetlerine Getirilen
Isari Yorumlar” baslikli doktora tezi calismasinda, Mevlana Celaleddin Rami’nin
Mesnevi adli eserinde yer alan ayetlerin isari yorumunu konu edinmistir. Tezin girig
boliimiinde tefsir, tevil ve terceme sozciikleri, sozciik ve terim anlamlar1 agisindan
degerlendirilmistir. Birinci boliimde, Mevlana Celdleddin Rim’i’nin hayati ve
eserleri ele alinmustir. Ikinci boliimde ise tezin asil konusu olan, Mesnevi’de
tasavvufi icerik ve bu igerik ile alakali ayetler incelenmistir. Tasavvufi kavramlar
islenirken once kelime ve 1stilah manasi izah edilmis, bu kavramlarla ilgili diger
mutasavviflarin goriislerinden 6zet olarak bahsedildikten sonra, Mevlana’nin bu
konuda isarette bulundugu ayetin 6nce meali daha sonra da yorumu verilmistir. Bu
kisimda tekrarlarla birlikte Mesnevi’de gecen dort yiiz ayet tespit edilerek tasavvufl
konulara gore tasnif edilmistir. Bu boliimiin sonunda konulara gore ayetlerin indeks

fihristi verilmistir.

Cosgun (2002) tarafindan hazirlanan, “Mevlana Diisiincesinde Insan
Hiirriyeti Problemi (Mesnevi Baglaminda)” baslikli yiiksek lisans caligmasi, ti¢
boliimden olusmaktadir. Calismanin birinci bolimiinde, Mesnevi’de insan hiirriyeti
problemiyle ilgili olan akil, cebr, ihtiyar, ihtiyat ve sebep kavramlar1 ele alinmis;
ikinci boliimde Mevlana'nin insan hiirriyeti problemini nasil degerlendirdigi

incelenmis ve liglincli bolimde insan hiirriyeti problemine genel olarak kelam,
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felsefe ve tasavvufun nasil yaklastigi ele alinarak Mevlana'nin goriislerinin Islam
diisiincesindeki yeri tespit edilmeye calisilmistir. Calisma sonucunda, Mevlana’nin,
metot ve meseleye yaklasim tarziyla filozoflardan ayrildigi, insanin irade hiirriyeti ve
filleri konusunda kelam ekollerinden Maturidiligin goriislerini benimsemekle birlikte
bu alandaki hiirriyetin sinirliligina inandigi, gercek hiirriyetin ise ancak ruhi boyutta

yasanabildigine inandig1 ve bu hususta stfi diisiinceyi benimsedigi anlagilmistir.

Dilmag (1999), “Ilkdgretim Ogrencilerine Insani Degerler Egitimi Verilmesi
ve Ahlaki Olgunluk Olgeginin Sinanmasi1” baslikl1 yiiksek lisans ¢alismasinda, 4. ve
5. smifa uygulanan insani degerler egitimi programi sonucunda ulasilan bulgulardan
hareketle, uygulanan programin, ilkdgretim Ogrencilerinin ahlaki olgunluk

diizeylerinin gelisimi lizerinde etkili oldugu anlasilmistir.

Sevgi (1982), “Mevlana’nin Mesnevi’sinde Devrin Orf ve Adetleriyle Ilgili
Bilgiler” baslikli doktora tezi ¢alismasinda, 6nce Mesnevi’de gecen orf ve adetlerle
ilgili bilgiler toplandiktan sonra, bu bilgilerle ilgili serh, terceme ve agiklamalar,
tarihi, siyasi, sosyal, folklorik eserler, seyahatname, menakib-ndme ve Selguklu
devrine ait arastirmalardan istifade edilerek, aciklifa kavusturulmaya calisilmistir.
Tezde, orf ve adetler incelenirken, giris kisminda, devrin siyasi, sosyal ve fikri
durumu hakkinda bilgi verildikten sonra, konu ile ilgili bilgiler ii¢ ana boliim altinda
toplanilmistir. Birinci bdliimde, devrin sosyal yapisi ile ilgili, ferdi davranig ve is
hayati, kdy ve sehir hakkinda goriisler, kadinin toplumdaki yeri, cenaze toreni ve
matem, hayvan hikayeleri icinde orf ve adetler, dilenme ve dilencilerle ilgili adetler,
gercek ve sahte seyhleri tenkit; ikinci boliimde, devrin ilim ve inanglar ile ilgili 6rf
ve adetleri, astroloji ilmi, eski kimya, tilsim ve gozbagcilik bilgileri, géz degmesi
(nazar), horoz ve kus sesleri, define ve definecilik; ii¢lincii boliimde, tip ve halk
hekimligi, cesitli hastaliklar ve bu hastaliklarla ilgili tedavi usul ve carelerine

deginilmistir.
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1.5.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Konuyla ilgili yapilan bazi arastirmalar sunlardir:

Hines (2008), tarafindan yiizden fazla iilkede degerler {izerinde arastirmalar
yapilmis; yapilan arastirma sonuglarina gore; iilkelerin ekonomik refah diizeyleri
arttikca, buna bagli olarak bireylerin deger algisinin da sekillendigi, ekonomik refah
diizeyinin artmast veya azalmasina gore deger algilamalarmin degisebildigi

vurgulamistir.

Lovat (2007), “Degerler Ogretimindeki Eksiklikler” isimli arastirmasinda,
degerlerin etkili olarak aktarilmasinda 6gretmenlerin roliiniin arttigin1 ve bundan
dolay1 degerler egitimi programi hazirlanirken Ogretmenlerin mutlaka isin igine
katilmas1 gerektigini belirtmektedir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin kisiligi,
bilgisi, memnuniyeti, iligkileri, degerleri, pedagojik kalitesi ve kisaca 6gretmenlik

meslegi ilizerine arastirmalar yapilmasini 6nermistir.

Snook (2007), “Degerler Egitiminin Genel Durumu” isimli arastirmasinda,
Ogretmenlerin siirekli baski altinda olmasinin, siirekli elestirilmesinin ve siirekli bir
yarigin i¢ine sokulmak istenmesinin, Ogretmenleri bagimsiz olarak etkinlik
yapmaktan alikoydugunu veya 6grencilerine yeni 6gretim tekniklerini uygulamalarini
engelledigini ifade etmektedir. Snook’a gore, degerler egitiminde en 6énemli ve en
elverisli yer okul olup, 6gretmenlerin deger egitimi programlarinin hazirlanmasina ve
uygulamalarina aktif olarak katilmalar1 halinde degerler egitimi daha saglikli

yapilacaktir.

Revell ve Arthur (2007), “Okullarda Karakter Egitimi ve Ogretmenlerin
Egitimi” baslikli ¢alismalarinda, aday 6gretmenlerin staj yaptiklart okullarda deger
ve karakter egitimiyle ilgili tutum ve deneyimleriyle, deger veya karakter egitimi i¢in
okullarin sagladig1 olanaklari incelemislerdir. Arastirmada, aday 6gretmenlerin kendi
yeteneklerini ve degerlerini gelistirmek istemelerine ragmen okullardaki olanaklarin

siirli olmasindan dolay1 sorun yasadiklar: sonucuna ulagilmistir.

Perry ve Wilkenfeld (2006), tarafindan yapilan arastirmada, hazirlanan
degerler egitimi programi ile 6grencilerin sorumluluk alma diizeylerini arttirmak
hedeflenmigtir. Arastirma sonucunda, degerler egitimi programi uygulamasinin,

ogrencilerin degerleri kazanma diizeylerini olumlu yonde etkiledigi goriilmustiir.
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Moore (2005) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Cagindaki Ogrencilerin
Karakter Egitimini Nasil Algiladiklar1 ile lgili Bir Durum Calismas” adli
calismanin amaci, karakter egitim programinin bir ilkdgretim 68rencisinin beceri ve
uygun tercihler yapmasmi saglayacak degerleri o6ziimsemesindeki etkisini
belirlemektir. Arastirmada, gozlem ve gorlisme yontemleri kullanilmustir.
Aragtirmada, karakter egitimi programinin saygi, sorumluluk ve sefkat degerlerinin

kazandirilmasinda etkili bir yol oldugu sonucuna ulasilmstir.

Karma ve Kahil (2005) calismalarinda, Yasayan Degerler Egitimi
Programinin, c¢ocuklarin tutum ve eylemlerine yonelik tesirlerini belirmeyi
amaglamislardir. Ontes-Sontest kontrol gruplu deneysel modelin uygulandigi ¢alisma
sonucunda, skolastik, zihinsel ve toplumsal alanlarda ¢ocuklarin benlik algilarinda
anlamli bir farklilik olustugu goriilmiis; 6gretmen ve veliler de goriigmelerde,

uygulan programin etkililigini desteklemislerdir.

Richert (2005), “Ogretmenlerin Programdaki Ahlaki Degerlerle Ilgili
Tutumlar1” baglikli tez ¢calismasinda, 53 6gretmene okullarda uygulanan karakter ve
ahlak egitimi ile ilgili anket uygulamistir. Calisma sonucunda 6gretmenler devlet
okullarinda ahlaki degerlerin zorunlu olmasi gerektigini belirtmislerdir. Okullarda

Ogretilmesi gereken en 6nemli deger olarak ise “diiriistliik” degerini belirtmislerdir.

Refshauge (2004), Avustralya New South Wales devlet okullarindaki
degerler egitimi {izerinde yapig1 c¢alismada, degerlerin sadece smif veya okul
ortaminda degil, ailede ve c¢evrede de Ogretilmesi gerektigini acgiklamigtir.
Arastirmada, Ogrenciler okuldaki diger Ogrencileri, 6gretmenleri ve yoneticileri
model alarak ve gozlemleyerek temel degerleri 6grenip benimsediklerinden, degerler
egitiminde okullarin daha kapsamli olarak ele alinmasi1 gerektigi sonucuna

ulasilmistir.

Lamberta (2004), ¢cocuk psikiyatri merkezinde kalan16 6grenci iizerinde, 12
degerin kazandirilmasi amaciyla bir arastirma yapmistir. Deney grubunda yer alan
Ogrencilere degerler egitimi programi uygulanirken, kontrol grubu 6grencilerine
herhangi bir program uygulanmamistir. Calismanin sonucunda, 6zgiir olma degerine

iligkin olarak deney grubu lehine manidar bir farklilik meydana geldigi goriilmiistiir.

Knafo (2003), 82 otoriter, 252 otoriter olmayan baba ve cocuklari iizerinde
yaptig1 calismada, ailelerin c¢ocuklarin degerleri {izerindeki etkisini ve otoriter

tutumun, c¢ocuklart degerler agisindan nasil etkiledigini ele almistir. Calismada,
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otoriter tutuma sahip babalarin gili¢ deger tiiriinii daha fazla, evrensellik deger tiiriinii
ise daha az 6nemsedikleri anlagilmistir. Arastirmada, otoriter babalarin, ¢ocuklarinin
1yi birer vatandas olmalar1 i¢in ¢aba gostermelerine ragmen, ¢ocuklarinin degerlerini

istedikleri yonde ve oranda etkileyemedikleri sonucuna ulagilmistir.

Astill, Feather ve Keeves (2002), yaptiklar1 ¢alismada, 6grencilerin degerlere
verdikleri 6nem oranlar1 lizerinde ailesinin, arkadaslarinin ve okulun bir etkisinin
olup olmadigini incelemislerdir. Giiney Avustralya’da, on bir okulda, 12. smif
ogrencileriyle gerceklestirilen calismada, Schwartz’in degerler 6lgegi kullanilmistir.
Calisma sonucunda, 6grencilerin degerleri lizerinde cinsiyetin, kiiltiirel ge¢misin,
dinin, ailenin sosyal statiisliniin, aile ve arkadas gruplar1 tarafindan sahip olunan

degerlerin, okul ve 6gretmenlerden daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Thompson (2002), “Karakter Egitiminin Ogrenci Davramsma Etkisi” adli
doktora caligmasinda, karakter egitiminin O0grenci davranislarini nasil etkiledigini
belirlemeyi amag¢lamistir. Bu amagcla, 6grenci davranislart gdzlemlenmis, 6gretmen,
O0grenci ve velilerle karakter egitiminin O6grenci davranislar iizerindeki etkisi
hakkinda goriismeler yapilmistir. Caligma sonucunda karakter egitim programlarinin

ogrenci davraniglari iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Bulach (2002), “Bir Karakter Egitimi Programmi Uygulama ve Ogrenci
Davranis1 Uzerindeki Etkisini Degerlendirme” isimli ¢alismasinda, degerlerin kim
tarafindan Ogretilmesi gerektigi ve karakterin tam olarak nasil Olciilebilecegi
sorularin1  cevaplamaya c¢alismistir. Calismada, ailelerin, Ogretmenlerin  ve
ogrencilerin goriisleri dogrultusunda degerler &nem sirasmna konmustur. Onem
sirasina gore ele alinan degerler sunlardir: Sorumluluk, dogruluk, sefkat, bagislama,
azim, empati, nezaket, vatanseverlik, hosgorii ve alcak goniilliilik. Arastirma
sonucunda, karakter egitimi programinin basarili olmasi halinde siddetin azalacagi,
bu programlar sayesinde 6grencilerin daha hosgoriilli, kibar ve merhametli olacagi

belirtilmistir.

Prencipe (2001), “Cocuklarin Degerlerin Ogretimi Hakkindaki Diisiinceleri”
baslikli yiliksek lisans caligmasinda, ahlak, manevi karakter, dini goriis, politik
degerler ve vatanseverlik degerinin 6gretiminin ¢ocuklar iizerindeki etkisini
aragtirmigtir. Arastirma siirecine katilan 4 yas grubundaki katilimcilardan, degerleri

ve kurallari; toplumun kabul ettigi veya reddettigi degerler ve kurallar olarak
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siiflamalari istenmistir. Sonugta, ¢ocuklarin egitimini degerlendirmede sosyal kabul

degerleri ve baz1 6zel degerlerin etken oldugu goriilmistiir.

Germaine (2001), “Degerler Egitiminin Ilkdgretim Ogrencilerinin Ozsaygist
Uzerindeki  Etkisi” baslikli doktora tezi ¢alismasinda, miifredat program
cergcevesinde degerlerin 6gretildigi ilkokul 6grencileri ile bu dgretimin yapilmadigi
ilkokul 6grencileri arasinda, 6zsaygi diizeyleri acisindan farklilik olup olmadigini
belirlemeye calismistir. Yar1 deneysel olarak tasarlanmis olan arastirmada, akademik
basar1 ile Ozsaygi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
anlagilmistir. Ayrica, cinsiyet degiskenine gore erkeklerin kizlardan daha yiiksek

oranda 6zsayg1 degerine sahip olduklari tespit edilmistir.

Harris (1991), tarafindan yapilan doktora tezi calismasinda, iki ortaokulda
degerler egitimi stratejilerini tanimlamak ve aragtirmak i¢in Lincoln ve Guban’in
dogalct arastirma surecini kullanmistir. Dokiimanlar, roportajlar ve gozlemlerden
aliman oOrneklemeler kullanilan g¢alismada, degerler egitiminin basarisinin etkili
Ogretmenlere, giliclii kiiltiirel baglara, yetki aktarimi yapan liderlige dayandigi

sonucuna ulagilmstir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, deneysel islem basamaklari,
veri toplama araclari, verilerin toplanmasi ile analizinde kullanilan istatistiki iglemler

ve teknikler ile ilgili bilgiler verilmistir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Nicel ve nitel aragtirma tekniklerine uygun olarak tasarlanmis olan bu
calismada, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin uygulandigi deney grubu ile
uygulanmadigi kontrol grubu o&grencilerinin tutumlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Ontest-sontest kontrol gruplu

deneme modeli kullanilmistir.

Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeli, sosyal bilimlerde sikca
kullanilan, deneysel islemin bagimli degisken {izerindeki etkisinin ortaya
konabilmesi a¢isindan aragtirmaya onemli bir istatistiki destek saglayan ve bulgularin
neden-sonug¢ kontekstinde yorumlanmasina imkan taniyan giiclii, karigik bir desendir
(Bliytikoztiirk, 2014). Karasar’a (2015) gore, bu modelin kullanildig: ¢aligmalarda
muhakkak bir karsilasgtirma yapilir ve kontrollii bir sekilde bagimli degiskenlerin

bagimsiz degiskenlerden nasil ve ne oranda etkilendikleri ortaya konmaya ¢aligilir.

Deneysel modeller, degiskenler arasindaki neden-sonug iliskisini ortaya
citkarma amacini tastyan arastirma desenleri oldugundan, arastirmaci bagimsiz
degiskenleri degisimler, istenmeyen unsurlar1 kontrol eder ve bagimli degiskenler
tizerinde Ol¢me yapar (Blylikoztiirk, 2014: 3). Tablo 1’de Ontest-sontest kontrol

gruplu desen sembolize edilmistir.
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Tablo 1: Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen

Ontest Sontest
DG R 01 X 03
KG R 02 04

Tablo 1°deki sembollerin anlami asagidaki gibi agiklanmaktadir: DG deney
grubunu, KG kontrol grubunu; R deneklerin gruplara random usulii atandigmi; O1 ve O3
deney grubunun ontest ve sontest dlgiimlerini, O2 ve O4 kontrol grubunun dntest ve
sontest Ol¢limlerini; X deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni

ifade etmektedir.

Tablo 2: Arastirmada Uygulanan Deneysel Model

Gruplar | Ontest Islem Sontest
Deney T1  |Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulanan grup T2
Kontrol T1  [Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulanmayan grup | T2

Tablo 2’de goriildiigi gibi, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi yalnizca
deney grubunda uygulanmis; kontrol grubunun ise Mesnevi Destekli Degerler
Egitimi uygulamasindan etkilenmemesine dikkat edilmistir. Deney ve kontrol
grubuna uygulama Oncesi, misafirperverlik, yardimseverlik, vatanseverlik, aile
birligine 6nem verme ve hosgorii tutum 6lcegi Ontest olarak uygulanmis, ayni 6lgek

uygulama sonrasi gruplara sontest olarak uygulanmistir.

Bu arastirmada, istatistiksel verilere dayali karsilastirilmalarin yapildigi nicel
aragtirma tekniklerinin yan1 sira, katilimcilardan daha detayl bilgiler almak amaciyla
nitel arastirma teknikleri de kullanilmistir. Arastirmada, veri kaynaklari ve veri
toplama yontemlerinde ¢esitlemeye (triangulation) gidilmistir. Yildirim ve Simsek’e
(2013: 102) gore cesitleme, degisik veri kaynaklari, degisik veri toplama ve

¢oziimleme yontemleri kullanilarak, sonuglarin inandiriciligiin artirilmasi ¢abasidir.

Katilimeilarin tecriibelerinden faydalanmak, duygu, diisiince ve fikirlerini
anlayabilmek amaciyla kullanilan nitel arastirma (Ekiz, 2003); olgu ve olaylarin
tabii ortamda, oldugu gibi ortaya konmasmi saglayan gozlem, goriisme ve
dokiiman ¢oziimleme gibi veri toplama yontemlerinin kullanildig1 bir arastirmadir

(Yildirim ve Simsek, 2013: 45).
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2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, 2015-2016 egitim dgretim yilinda Ordu Ili Altmordu
Ilgesi’ndeki ilkokullarda grenim géren 4. siif dgrencileri olusturmaktadir. Bu
genis Ogrenci evreninden, Durugél Ilkokulu'ndaki 4. smif 6grencileri drneklem
olarak secilmistir. Arastirmada, 4/C smifi deney grubu, 4/A simifit kontrol grubu
olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplar1 asagidaki sekilde olusturulmustur:

1. Ogrencilerin ve her iki grubun 6gretmenlerinin, baz1 6zellikler agisindan
denk olmalarina 6zen gosterilmistir. Katilime1 6grencilerin mevcutlart ve cinsiyetleri

Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Say1 ve Cinsiyete Gore Frekans ve Yiizde Dagihimlari

Cinsiyet
Gruplar N Kiz Erkek
f % f %
Deney Grubu (4/C) 31 15 48,4 16 51,6
Kontrol Grubu (4/A) 31 15 48,4 16 51,6
Toplam 62 30 48,4 32 51,6

Tablo 3 incelendiginde, deney grubunda bulunan O6grencilerin 15’inin
(%48,4) kiz, 16’smin (%51,6) erkek oldugu; kontrol grubundaki 6grencilerin de deney
grubunda oldugu gibi 15’inin (%48,4) kiz, 16’sinin (%51,6) erkek oldugu; dolayisiyla
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hem cinsiyet agisindan hem de genel mevcut
acisindan Dbirbirlerine denk oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu

Ogretmenlerinin bazi 6zellikleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubu Ogretmenlerinin Cinsiyet ve Kidemleri

Gruplar Cinsiyet Kidem
Deney Grubu Erkek 31 Y1l
Kontrol Grubu Erkek 33 Yil

Tablo 4 incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6gretmenlerinin kidem olarak

birbirlerine yakin olduklari, cinsiyetlerinin ise ayni oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5: Deney ve Kontrol Grubu Ogretmenlerinin Son Bes Ogretim Yilina Ait

Teftis Puanlar:
Ogretmenler|2007-2008|2009-20102010-2011|2012-2013| 2013-2014| Ortalama
gfl‘;gz 92 95 93 93 93,28
Iéz?gfl 93 93 95 94 93,60

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin son bes Ogretim yilina ait teftis

puanlar1 ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.

2. Calisma grubu o6grencilerinin anne ve baba 6grenim diizeyine iliskin

frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 6 ve Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 6: Calisma Grubu Ogrencilerinin Anne Ogrenim Diizeyine Gore
Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Anne Ogrenim

Gruplar f %
[kogretim 17 54,8
Dene Lise 12 38,7
Y Universite 2 6,5
Toplam 31 100,0
[Ikdgretim 11 35,5
Lise 12 38,7
Kontrol Universite 8 25,8
Toplam 31 100,0

Tablo 6 ilizerinde yapilan incelemede, deney grubu 6grencilerinin annelerinin

17°si (% 54,8) ilkogretim, 12°si (% 38,7) lise, 2’si (% 6,5) iiniversite mezunudur.

Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin annelerinin 11°1 (% 35,5) ilkdgretim, 12’si

(% 38,7) lise, 8’1 (% 25,8) liniversite mezunudur.

Tablo 7: Calisma Grubu Ogrencilerinin Baba Ogrenim Diizeyine Gore
Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Gruplar Baba Ogrenim 7 %
[Ikogretim 14 452
Deney I:isg . 11 35.5
Universite 6 19,4
Toplam 31 100,0
[Ikdgretim 12 38,7
Lise 4 12,9
Kontrol Universite 15 48.4
Toplam 31 100,0
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Tablo 7 iizerinde yapilan incelemede, deney grubu &grencilerinin babalarinin
14’4 (% 45,2) ilkdgretim, 11°1 (% 35.5) lise, 6’s1 (% 19,4) {iniversite mezunudur.
Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin babalarinin 12°si (% 38,7) ilkdgretim, 4’1 (%
12,9) lise, 15’1 (% 48,4) {iniversite mezunudur.

3. Arastirmaya katilan Ogrencilerin ailelerinin gelirlerinin 2001-4000 TL
arasinda y1gildig1 anlasilmis olup, arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin gelir

durumuna iligkin frekans ve ylizde dagilimlar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Calisma Grubu Ogrencilerinin Ailelerinin Gelir Diizeyine Gore
Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Gruplar Ailenin Geliri 7 A
2000 TL’den az 10 32,3
Deney 2001 TL-4000 TL 14 45,2
4000 TL’den fazla 7 22,6
Toplam 31 100,0
2000 TL’den az 4 12,9
Kontrol 2001 TL-4000 TL 17 54,8
4000 TL’den fazla 10 32,3
Toplam 31 100,0

Tablo 8 iizerinde yapilan incelemede, deney grubu 6grencilerinin ailelerinin
10’u (%32,3) 2000 TL den az, 14’1 (%45,2) 2001 TL-4000 TL arasi, 7’si (%22,6)
4000 TL den fazla gelire sahiptir. Kontrol grubunu olusturan dgrencilerin ailelerinin
4’1 (%12,9) 2000 TL den az, 17’si (%54,8) 2001 TL-4000 TL arasi, 10’u (%32,3)
4000 TL den fazla gelire sahiptir.

4. Ogrencilerin, biitiin derslerden birinci dénem karne not ortalamalari ile
sosyal bilgiler dersinden birinci donem karne not ortalamalari, MEB e-okul
sisteminden alinarak karsilagtirilmis ve not ortalamasi en yakin olan siniflar deney ve
kontrol grubu olarak sec¢ilmistir. Not karsilagtirmalar1 Tablo 9 ve Tablo 10°da

sunulmustur.
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Tablo 9: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Biitiin Derslerden Birinci
Donem Karne Notlarimin Karsilastirilmasi
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= B 2. = = ®
M v
o 50 _ H 4 < N > .
£ £l 2| 2|58 A - TN
DERSLER ) g = - s | mA Z > 4 = = 9
> Mm < S| M [ b= =l X~ s d
v [5) > < < ) == = 9
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5 S 5 8 s | .BE = :Q = >4 S:3| 3 d
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S [)) N N [)) — N N [« [ag) on
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Al ] 2| 8] A € & & & €| &
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(e o) [ele] N (@)Y [e2e] () N N N (@)Y N
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Tablo 9 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin biitlin derslerden birinci
donem karne not ortalamalarinin 92,90 oldugu, kontrol grubu &grencilerinin ise
biitiin derslerdeki birinci donem karne not ortalamalarinin 93,63 oldugu
goriilmektedir. Bu durumda, biitlin derslerden birinci donem karne not ortalamalari

bakimindan gruplarin birbirlerine ¢ok yakin olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 10: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi
Birinci Donem Karne Notlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar N X S sd t P
Deney Grubu 31 92,16 | 2,42

60 0,273 0,786

Kontrol Grubu 31 92,00 | 2,22

Tablo 10 incelendiginde, sosyal bilgiler dersi karne notlarina iligkin deney
grubu puanlari (X = 92,16) ile kontrol grubu puanlari (X = 92,00) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadig1 goriilmektedir [t0)=
0,273, p>0.05]. Ulasilan bu sonug, deney ve kontrol gruplari arasinda sosyal bilgiler
dersi karne not ortalamalar1 acisindan 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik

bulunmadigini gostermektedir.

5. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesindeki durumlarinin ve

denkliklerinin arastirilmasi amaciyla, her iki gruba da uygulanan Ontestlerin
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sonuglart karsilastirilmistir. Ogrencilerin ¢alisma gruplarma gére 6ntest puanlarmin

degerlendirilmesi Tablo 11'de verilmistir.

Tablo 11: (")grencilerin Gruplarima Gore Ontest Puanlariin Karsilastiriimasi

t Testi

.. - h.
Ontest Puan Grup | N X SS Shy ; Sd »

Deney | 31 101,29 | 6,709 | 1,205 _410 60 | 683

Ontest toplam Kontrol | 31 102,06 | 8,079 | 1,451

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, ontest sonuglarina gore tutum Slgegi
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin yapilan
bagimsiz grup t testi sonucunda, deney grubu &grencilerinin puanlart (X = 101,29)
ile kontrol grubu 6grencilerinin puanlar1 (X = 102,06) arasinda 0.05 diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir [t60=-,410,

p>0.05].

Arastirma Siirecindeki islem Basamaklar

Arastirma siirecinde yapilan hazirliklar, planlamalar ve uygulamalar sirasiyla
asagida agiklanmistir:

1. Arastirma kapsamina alinacak degerlerin tespit edilmesi siirecinde, 4. sinif
sosyal bilgiler programinda bulunan degerleri 6nem sirasina koymalar1 igin,
dordiincii sinif okutan 124 simif dgretmenine anket uygulanmistir. Ogretmenlerin, ilk
bes deger olarak Hoggorii, Yardimseverlik, Misafirperverlik, Aile Birligine Onem
Verme ve Vatanseverlik degerlerinde yogunlagsmalari lizerine, bu degerlerin arastirma
kapsamina alinmasina karar verilmistir.

2. Deney ve kontrol gruplarinin sayi, cinsiyet, aile gelir durumu, anne-baba
O0grenim diizeyi, karne notu ve Ogretmen faktorleri yoniinden dengeli olarak
olusturulmalarina ¢alisilmistir.

3. Uygulama yapilacak smiflarin (4/A ve 4/C) 6gretmenleri ile goriisiilerek
aralarinda iinite ve konu isleme siras1 ve siiresi agisindan paralellik saglamak adina
bazi lnitelerin yerleri degistirilmistir. Arastirmanin uygulanabilmesi i¢in Ordu
Valiligi’nden (il Milli Egitim Miidiirliigii) gereken izinler alinmistir.

4. Arastirmaci tarafindan, “Ogretmen Goriisme Formu”, “Veli Goriisme
Formu”, “Ogrenci Gériisme Formu” ile “Tutum Olgegi” gelistirilmistir.

5. Arastirmaci tarafindan, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’ne yonelik

“etkinlikler” gelistirilmistir. Bu etkinliklerin gelistirilmesinde bir¢ok kaynak
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kullanilmis olmakla birlikte, dzellikle Vedat Izbudak tarafindan gevirisi yapilmig
olan Mesnevi (Istanbul: MEB Yaymevi, 1991), Abdulbaki Gélpmarli tarafindan
cevirisi yapilmis olan Mesnevi Tercemesi ve Serhi (Istanbul: Inkilap Yaymevi, 2014)
ve Sefik Can tarafindan ¢evirisi yapilmis olan Konularina Gore A¢iklamali Mesnevi
Terciimesi (Istanbul: Otiiken Yaynevi, 2016) karsilastirmali olarak kullanilmustir.

6. Arastirmaya baslamadan once deney grubu Ogrencilerine 2 ders saati,
uygulanacak Mesnevi Destekli Degerler Egitimi hakkinda agiklamalar yapilmus,
ornekler gosterilmis ve 0gretim siirecinde yapilacaklar kisaca tanitilmigtir.

7. Uygulama sonrasi Ogretmen ile uygulama silirecinde oOgrencilerin
tutumlarindaki degisimler konusunda goriisme yapilacagindan, deney grubunun (4/C
sinifl) Ogretmeninden, uygulama silirecinin disinda kalan zamanlarda o6grencileri
gozlemlemesi istenmistir. Ayrica, uygulama Oncesi Ogrenci velileri uygulama
hakkinda bilgilendirilmis; arastirma kapsaminda, bazi Ogrenci velileri ile siireg
sonunda, yapilan uygulamanin 6grencilerin tutumlar {izerindeki etkililigini daha iyi
ortaya koyabilmek i¢in goriisme yapilacagi bildirilmistir. Bu velilerden, uygulama
stirecinde 6grencileri evde ve ev disinda gozlemlemeleri istenmistir.

8. Deney grubunda yapilacak uygulamalarin arastirmaci tarafindan
ylriitilmesi durumunda, arastirmaci yanliligi olabilecegi ve 0Ogrencilerin alisik
olduklar1 diizenin bozulabilecegi diislincesiyle, arastirma siirecinde, deney ve kontrol
gruplarmin derslere kendi sinif 6gretmenleri ile devam etmelerinin daha uygun
olacagina  karar  verilmistir.  Uygulamalar  smif O6gretmeni tarafindan
yiritiileceginden, arastirmaci tarafindan deney grubu Ogretmenine toplam 4 saat
uygulama hakkinda egitim/bilgi verilmistir.

9. Deneysel islem Oncesi, deney ve kontrol grubuna arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Tutum Olgegi” 6ntest olarak uygulanmustir.

10. Deney grubunda, arastirmanin amaglart dogrultusunda Mesnevi Destekli
Degerler Egitimi yapilirken, kontrol grubunda normal miifredat c¢ergevesinde
degerler egitimi yapilmstir.

11. Deneysel uygulama, toplam 10 hafta ve 20 oturumu kapsayacak sekilde
gergeklestirilmistir. Haftada 2 oturum gergeklestirilmistir. Bir oturum 80 dakikadan
olusmaktadir. Arastirmaci tarafindan deney grubuna uygulanan siire¢ Tablo 12°de

gosterilmistir.
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Tablo 12: Uygulama Siireci

Hafta Tarih Etkinlik Oturum Islenen Deger
Etkinlik 1 Oturum 1 . )
1.Hafta 1-5 Subat 2016 Etkinlik 2 Oturum 2 Misafirperverlik
8—12 Ocak 2016 Etkinlik 3 Oturum 3 . .
2.Hafta Etkinlik 4 Oturum 4 Misafirperverlik
15-19 Subat 2016 Etkinlik 5 Oturum 5 .
3.Hafta Etkinlik 6 Oturum 6 Yardimseverlik
22-26 Subat 2016 Etkinlik 7 Oturum 7 .
4 Hafta Etkinlik 8 Oturum 8 Yardimseverlik
29 Subat-4 Mart | puinik9 | Oturum 9
5.Hafta 2016 Etkinlik 10 Oturum 10 Vatanseverlik
7—11 Mart 2016 Etkinlik 11 Oturum 11 .
6.Hafta Etkinlik 12 Oturum 12 Vatanseverlik
7 Hafta 14—18 Mart 2016 | Etkinlik 13 Oturum 13 Aile Birligine
' Etkinlik 14 Oturum 14 Onem Verme
R Haft 21-25 Mart 2016 Etkinlik 15 Oturum 15 Aile Birligine
. Etkinlik 16 Oturum 16 Onem Verme
-, 28 Mart-1 Nisan | peinlik 17 | Oturum 17 Hosabiri
Ay 2016 Etkinlik 18 | Oturum 18 osgord
4—8 Nisan 2016 Etkinlik 19 Oturum 19 -
10.Hafta Etkinlik 20 | Oturum 20 Hosgoru

12. Deney ve kontrol gruplarina, daha dnce Ontest olarak uygulanmis olan

“Tutum Olce

~ 19

21

sontest olarak tekrar uygulanmistir.

13. Deney grubu ogrencileriyle, bu 06grencilerin velileriyle ve smifin

Ogretmeniyle goriigmeler yapilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, verilerin toplanmasinda nicel ve nitel arastirma teknikleri

kullanilmigtir. Nicel veri toplama araci olarak tutum o6lgegi, nitel veri toplama araci

olarak ise goriigme formlar1 kullanilmistir. Nicel ve nitel veri toplama araglarinin

tamamu arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

2.4. Veri Toplama Araclan

2.4.1. Tutum Olcegi

2.4.1.1. Olgme Aracimin Gegerliliginin ve Giivenirliliginin Belirlenmesi

[lkokul

4.  smif

Ogrencilerinin,

misafirperverlik,

yardimseverlik,

vatanseverlik, aile birligine dnem verme ve hosgorii degerine iliskin tutumlarini

belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan bir tutum 6lgegi gelistirilmistir.
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Tutum Olgegi gelistirme asamalart genel olarak sdyle siralanabilir

(Tezbasaran, 1997: 10; Karasar, 2015):

1. Tutum maddelerini olusturma
2. Uzman goriisii alma

3. On smama

4. Asil uygulama

5. Gegerlik caligmasi

6. Faktor analizleri ve gilivenirlik hesaplamasi

2.4.1.1.1. Kapsam Gegerligi

Tutum Maddelerini Olusturma

Bu asamada alanyazin taranarak ve alan uzmanlari ile gorisiilerek
misafirperverlik, yardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine onem verme ve hosgorii
degerleriyle ilgili tutum maddelerinden olusan bir madde havuzu olusturulmustur.
Sonraki asamada, igeriginde var olabilecek belirsizlik ve yanlisliklarin giderilmesi
amactyla maddeler genis bir O6rneklem grubu lizerinde uygulandiktan sonra 25
ogrenci ve 10 6gretmenle goriismeler yapilmistir. Tezbasaran’a (1997: 13) gore, “bos
birakma tepkisinden veya standart hiikiimlerden kaynaklanan reaksiyonlardan
kacinmak amaciyla, 6lcek maddelerinin %50’sinin tutumlarin olumlu uzamini, diger
%350’sinin ise olumsuz uzamini kapsayan ifadelerden olusturulmasi gerektiginden,”
hazirlanan maddelerin olumlu ve olumsuz durumlariin sayisal olarak birbirine denk
olmasina dikkat edilmis ve 100 ifadenin 50 tanesi olumlu, 50 tanesi olumsuz olarak

hazirlanmstir.

Likert tipi tutum Olgeklerinde derecelendirmeler 3, 5, 7, 9, hatta 11’1
olabilmektedir (Tavsancil, 2014: 145). Likert tipi 6lgeklerde 2’li, 3’li, 4’1, 6’11 ve
7’li segenekler kullanilmakla birlikte, kiiclik yastakiler i¢in tiglii, hatta ikili olgek
kullanmak daha uygun oldugundan (Ko&klii, 1995: 90), 6lcekte tiglii derecelendirme

kullanilmustir.

Olgegin yansiz bir orta noktaya sahip olup olmamasi konusu sik sik tartisma
konusu olmakla birlikte, maddelerin bog birakilmasin1 ya da ortalardaki herhangi bir
noktanin isaretlenmesini dnlemek amaciyla (Kokli, 1995: 90) olgekteki ifadeler,
“katiliyorum”, “kararsizzim” ve “katilmiyorum” seklinde derecelendirilmistir.

Puanlamada ise olumlu durumda “katiliyorum” 3, “kararsizim” 2, “katilmiyorum” 1
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puanla puanlanmig; olumsuz durumda ise, tam ters olarak “katilmiyorum” 3,

“kararsizim” 2, “katiliyorum” 1 puanla puanlanmaistir.

Uzman Goriisii Alma

Bu asamada, madde havuzunda yer alan ifadelerle ilgili olarak, alan uzmani
lic Ogretim iiyesi ve sekiz ilkokul dordiincii sinif 6gretmeninin goriisleri alinarak
kapsam gegerliligi saglanmigtir. Ayrica, hazirlanan ifadelerin dil kurallarina
uygunlugunun saglanmasi amaciyla Tiirkge 6gretmenligi alaninda uzman iki 6gretim

tiyesinden ve ii¢ Tiirkge 6gretmeninden destek alinmustir.

On Deneme

On deneme asamasinda, Slgekte yer alan ifadelerin &grenciler tarafindan
anlagilirliginin saglanmas1 ve siire tespiti amaciyla olgek 30 ilkokul 4. smif
ogrencisine uygulanmistir. Uygulama sonucunda 6grencilerin 30-40 dakikada dlgegi
cevapladiklar1 tespit edildiginden 100 maddelik 6l¢ek igin verilecek stire 35 dakika
olarak belirlenmistir. Ayrica, bu uygulamada Ogrencilerin anlamakta zorlandiklari
maddeler, uzman goriisleri dogrultusunda yeniden goézden gecirilmistir. Bu
uygulamadan sonra 60 ilkokul 4. sinif 6grencisi tlizerinde bir deneme uygulamasi
daha yapilmis ve ciddi bir sorun tespit edilmemesi lizerine 6lgeginin asil uygulama

icin hazir olduguna karar verilmistir.

Asil Uygulama

Deneme uygulamasindan sonra, Ordu il merkezinde bulunan bes ilkokuldaki
725 dordiincii  siif Ogrencisi  iizerinde tutum Olgeginin  asil uygulamasi
gerceklestirilmistir. Tavsancil’a (2014: 147) gore “6lgegin gegerlik caligmalarinda
faktor analizi uygulanacagi i¢cin 6rneklem biiyiikliigliniin, 6lgekteki madde sayisinin
en az 5 hatta 10 kat1 olmas1 gerekir.” Bu durumda, uygulamanin yapildig1 6érneklem
biiytlikliigiiniin 6lgekte yer alan ifade sayisinin 7,25 kat1 oldugu anlasilmaktadir. Daha
once dlgegin 6n deneme uygulamasinin yapildigi okullarin 6grencileri asil uygulama
kapsami1 disinda birakilmistir.

Olgegin asil uygulamasi sonrasinda elde edilen veriler, SPSS 22.0 paket
programina aktarilmig ve hatali veri girisi olup olmadigi kontrol edilmistir. Hatali
veri olmadig1 gorilmistiir. Kayip veri kontrolii yapmak ve varsa kayip verilerin
tamamlanmasi i¢in SPSS 22.0 paket programi lizerinden “replace missing values

with series mean” islemi yapilmistir. Uygulamaya katilan 725 6grencinin 330 tanesi
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kiz olup ¢alisma grubunun %45,5’ini, erkek olan 395 katilime ise ¢alisma grubunun
%54,4’1inii olusturmaktadir.

Olgekte  olumlu  ifadeler  swrasiyla  “katiliyorum”  segeneginden
“katilmiyorum”  segenegine dogru 3-2-1 seklinde, olumsuz ifadeler ise
“katilmiyorum” se¢eneginden “katiliyorum” segenegine dogru tam tersi olarak 1-2-3
seklinde puanlandigindan, 6lgekten alinabilecek tutum puaninin 100 ile 300 arasinda
olmas1 gerektigi anlagilmistir. Yapilan analiz sonucunda, Ogrencilerin tutum

puanlarmin 164 ile 235 arasinda degistigi tespit edilmistir.

2.4.1.1.2. Yap1 Gegerligi

Puanlarin Normal Dagilim Durumlarinin incelenmesi

Olgek gelistirirken, t-testi, varyans analizi, pearson korelasyon katsayisi
(Pearson Correlation) vb. karsilastirmali testlerde verilerin normal dagilim
gostermesi Oonemli bir 6n kosuldur (Tavsancil, 2014; Biiytlikoztirk, 2016: 31).
Carpiklik katsayisinin 0 olmasi tam simetrik dagilimi gosterirken, carpiklik
katsayisinin +1 ile -1 arasinda olmasi ve basiklik degerinin ise +1’den biiylik
olmamasi, puanlarin normal dagilimdan sapma olmadigim1i gostermektedir

(Biiyiikoztiirk, 2016: 40). Olcege iliskin istatistikler Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13: Olcege Iliskin Betimsel Istatistikler

Istatistik Standart Hat

Toplam Ortalama 194,86 ,524

Ortanca 192,00

Varyans 198,692

Standart Sapma 14,096

Minimum 164,00

Maximum 235,00

Ranj 71,00

Carpiklik Katsayisi ,664 ,001

Basiklik Katsayisi ,256 ,181

Tablo 13’te goriildiigii tizere, 6l¢egin carpiklik katsayisi -,664, basiklik degeri
256, ortalama degeri 194,86, medyan degeri 192,00 olarak tespit edilmistir. Elde
edilen degerler, yukarida yapilan agiklamalar 1518inda analiz edildiginde, puanlarin
normal dagilim gosterdigi soylenebilir. Puanlarin normal dagilim degerlerini

gosteren histogram grafigi Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1: Puanlarin Normal Dagilim Degerlerini Gosteren
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Grup biiyiikliigiiniin 50’den biiylik olmasi durumunda, puanlarin normal
dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-Simirnov testiyle de incelenebilir. Bu
testte p=.050’den biiyiikk olmasi durumunda, puanlarin normal dagilim gdsterdigi
sOylenebilir (Biiyiikoztirk, 2016: 42). Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonuglari
Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14: Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuclar:

Kolmogorov-Smirnov(a)
Y4 n Sig.
Toplam 2,943 725 ,000

Tablo 14’te goriildigi iizere, K-S degeri .000 bulunmustur ve bu deger,
normal dagilimdan anlamli sapma goOstermistir. Bu durumda normallik
istatistiklerinin kullanilabilmesi i¢in Z puani hesaplamasi yapilmistir. Z puanm bir
kisinin aldig1 puanin grupla karsilagtirilmasi sonucu, kisinin nerede oldugunun tespit
edilmesi i¢in yapilan bir puanlama bi¢imidir. Bu puanlarin -3 ile +3 arasinda bir

degerde olmasi beklenir. Yapilan analiz sonuglar tablo 15°te sunulmustur.
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Tablo 15: Maddelerin Z Puanlar

Zscore (toplam)

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde | Toplam Yiizde
-2,18965 3 4 4 4
-2,11870 3 4 4 ,8
-1,69304 2 ,3 ,3 1,1
-1,62210 2 ,3 ,3 1,4
-1,55116 5 7 i 2,1
-1,48022 6 ,8 ,8 2,9
-1,40927 17 23 23 5,2
-1,33833 18 2,5 2,5 7,7
-1,26739 27 3,7 3,7 11,4
-1,19644 23 3,2 3,2 14,6
-1,12550 12 1,7 1,7 16,3
-1,05456 6 ,8 ,8 17,1
-,98361 7 1,0 1,0 18,1
-,91267 3 4 4 18,5
-,84173 4 ,0 ,6 19,0
-, 77078 9 1,2 1,2 20,3
-,69984 6 ,8 ,8 21,1
-,62890 21 2,9 2,9 24,0
-,55796 31 4,3 4,3 28,3
-,48701 22 3,0 3,0 31,3
-,41607 42 5,8 5,8 37,1
-,34513 43 5,9 5,9 43,0
-,27418 29 4,0 4,0 47,0
-,20324 38 52 52 52,3
-,13230 21 2,9 2,9 55,2
-,06135 24 3,3 3,3 58,5
,00959 20 2,8 2,8 61,2
,08053 11 1,5 1,5 62,8
,15148 11 1,5 1,5 64,3
,22242 13 1,8 1,8 66,1
,29336 14 1,9 1,9 68,0
,36431 6 ,8 ,8 68,8
,43525 15 2,1 2,1 70,9
,50619 10 1,4 1,4 72,3
,57713 15 2,1 2,1 74,3
,64808 21 2,9 2,9 77,2
,71902 26 3,6 3,6 80,8
,78996 13 1,8 1,8 82,6
,86091 10 1,4 1,4 84,0
93185 10 1,4 1,4 85,4
1,00279 7 1,0 1,0 86,3
1,07374 5 i ,7 87,0
1,14468 5 i 7 87,7
1,21562 5 i ,7 88,4
1,28657 5 7 7 89,1




1,35751 3 4 4 89,5
1,42845 5 i N 90,2
1,49939 9 1,2 1,2 91,4
1,57034 4 ,0 ,0 92,0
1,64128 4 ,0 ,0 92,6
1,71222 1 ,1 ,1 92,7
1,78317 3 4 4 93,1
1,85411 3 4 4 93,5
1,92505 2 ,3 ,3 93,8
1,99600 8 1,1 1,1 94,9
2,06694 4 ,0 ,0 95,4
2,13788 6 ,8 ,8 96,3
2,20883 4 ,0 ,0 96,8
2,27977 1 ,1 1 97,0
2,35071 3 4 4 97,4
2,42166 1 ,1 ,1 97,5
2,49260 1 ,1 1 97,7
2,56354 4 ,0 ,0 98,2
2,63448 3 4 4 98,6
2,70543 4 ,0 ,0 99,2
2,77637 2 ,3 ,3 99,4
2,84731 4 ,0 ,0 100,0
Toplam 725 100,0 100,0

Tablo 15’te gorildiigii lizere -3 degerinin altinda kalan hicbir deger
olmadigindan dagilimin normal kabul edilecegine karar verilmistir. Z puanlarinin
degeri -2,18 ile 2,84 arasinda bulunmustur. Bu durumda, puanlar -3 ile +3 arasinda

bir degerde kaldigindan puanlarin normal dagilim gdsterdigi sdylenebilir.

Giivenirlik Analizi Sonuclari

Olgegin i¢ tutarliligmi belirleyebilmek igin yapilan ilk ¢dziimlemelerin
ardindan 6lgegin tamamu i¢in toplam Cronbach Alpha degeri a=,732 olarak tespit
edilmistir. Giivenirlik katsayisimi yiikseltmek ve i¢ tutarligi saglamak amaciyla,
Alpha degeri tizerinde diistiriicti etki yapan toplam 33 madde dlgekten ¢ikarilmistir.

Madde giivenirlik sayilar1 Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16: Madde Giivenirlik Sonug¢lar:

Olgek - Madde Toplam Madde
Madde OrtalflmaSI Olgek Varyanst Korelasyf)’nu Cronbach Alpha
ml 192,30 205,476 -,359 ,743
m?2 193,58 191,753 ,373 , 7124
m3 192,16 204,436 -,326 ,741
m4 193,57 191,196 ,389 ,723
m5 192,18 204,501 -,327 ,741
m6 193,56 191,728 ,360 , 7124
m7 192,29 205,394 -,356 ,743
m8 193,54 191,100 ,389 ,723
m9 192,17 204,345 -,322 ,741
ml0 193,58 191,686 ,377 ,723
mll 192,22 204,132 -,319 ,741
ml2 193,55 191,676 ,372 ,723
ml3 192,28 205,097 -,366 ,742
ml4 193,54 191,226 ,370 ,723
ml5 192,29 206,627 -,413 ,744
ml6 193,59 192,953 ,310 , 7125
ml7 192,22 206,851 -,433 ,745
ml8 193,55 191,326 ,369 ,723
ml9 192,21 205,835 -,385 ,743
m20 193,57 191,796 ,369 , 7124
yl 193,34 187,953 441 ,719
y2 193,33 186,835 ,502 717
y3 193,32 186,791 ,495 17
v4 193,33 186,820 ,496 17
y5 193,32 186,833 ,496 717
y6 193,34 187,904 ,442 ,719
y7 192,39 210,864 -,523 ,751
y8 192,36 205,989 -,358 ,744
y9 193,32 186,870 ,489 ,718
y10 193,33 186,827 ,494 17
yll 192,45 211,242 -,541 ,751
yl12 193,35 188,320 ,440 ,720
yl3 193,32 188,002 435 ,719
y14 192,36 205,989 -,358 ,744
y15 192,37 210,946 -,526 ,751
yl6 193,36 188,340 ,443 ,720
yl17 192,45 205,936 -,357 ,744
y18 192,43 205,633 -,327 ,744
y19 193,31 186,952 ,487 ,718
y20 192,18 207,853 -,490 ,746
vl 193,32 186,943 ,487 ,718
v2 193,50 189,604 ,438 , 721
v3 192,31 205,144 -,346 ,742
v4 193,38 189,674 ,384 , 7122
vS 192,25 207,478 -,461 ,745
vo 193,49 189,231 ,448 ,720
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v7 192,34 205,791 -,373 ,743
v8 193,50 189,493 439 ,721
v9 192,32 207,505 -,444 ,746
v10 193,50 189,554 439 ,721
vil 192,30 207,328 -,433 ,746
v12 193,50 189,521 ,446 , 721
vl3 192,23 207,216 -,451 ,745
v14 193,47 189,435 438 , 721
vls 192,25 207,119 -,438 ,745
v16 193,47 188,805 455 ,720
v1l7 192,30 205,861 -,368 ,744
v1g 193,48 188,836 458 ,720
v19 192,22 206,660 -,411 ,745
v20 193,50 189,466 ,442 , 7121
al 192,35 208,180 -,451 , 747
a2 193,45 188,211 ,480 ,719
a3 192,30 206,948 -,432 ,745
a4 193,44 188,241 A75 ,719
a5 192,34 206,160 -,392 ,744
ab 193,44 187,103 ,526 17
a7 192,34 206,018 -,356 ,744
a8 193,41 186,015 ,553 ,716
a9 193,45 188,151 ,488 ,719
al0 193,41 185,883 ,566 ,716
all 193,39 187,358 ,510 ,718
al2 192,34 207,852 -,438 ,746
al3 193,34 191,137 ,307 ,7124
al4 193,43 187,450 511 ,718
al5 193,39 187,358 ,510 ,718
al6 193,42 186,604 ,543 17
al7 193,42 186,628 ,543 717
al8 193,43 187,378 ,519 ,718
al9 192,21 205,003 -,341 ,742
a20 193,41 185,872 ,566 ,716
hl 192,37 192,118 ,315 ,7125
h2 193,42 191,078 ,350 ,723
h3 192,37 192,118 ,315 ,7125
h4 193,43 191,148 ,346 ,723
h5 192,38 192,193 ,312 ,7125
h6 193,42 191,137 ,346 ,723
h7 192,38 192,343 ,303 , 725
h8 193,41 191,107 ,346 ,723
h9 192,38 192,279 ,307 , 125
h10 192,37 192,308 ,306 ,7125
hll 192,38 192,406 ,298 , 125
h12 193,43 191,148 ,348 ,723
h13 192,38 192,445 ,297 ,7125
h14 192,38 192,552 ,288 , 725
h15 192,39 192,564 ,287 ,7125
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h16 193,43 191,328 ,340 ,7124
h17 192,38 192,574 ,287 ,7125
h18 193,42 191,402 ,334 , 724
h19 192,38 192,653 ,283 ,7125
h20 192,40 193,099 ,258 , 7126

Yukarida goriildiigii gibi, ilk analizde 33 maddenin 6l¢egin giivenirligini

diistirdiigli anlagilmistir. Silindiginde Olgegin gilivenirligini en yiiksek diizeyde

artiracak maddelerden baslamak iizere sirasiyla; y7, y11, vl, v15, v11, v19, y15, al,
a3, al3, a5, v13, v9, v5, v17, m15, ml, m17, m7, v7, all, m19, y9, y19, al9, y17,

v3, m3, a7, m5, m9 y13, ml1, m13, hl maddeleri 6lgekten ¢ikarilmis ve bu islem

sonrasinda, geriye kalan maddelerin giivenirlik sonuglart Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17: Madde Giivenirlik Sonuclari

Silindiginde

Madde

Madde Olcek Silindiginde Olcek Toplam Silindiginde Madde
Ortalamast Varyanst Korelasyonu Cronbach Alpha
m2 104,00 601,388 ,602 ,954
m4 103,99 600,135 ,619 ,954
mo6 103,98 601,324 ,582 ,954
m8 103,97 600,163 ,610 ,954
ml0 104,01 601,260 ,606 ,954
ml2 103,98 601,769 ,582 ,954
ml4 103,97 599,810 ,603 ,954
ml6 104,01 606,616 ,442 ,954
ml8 103,97 599,955 ,605 ,954
m20 103,99 601,635 ,591 ,954
yl 103,76 598,888 517 ,954
y2 103,76 598,156 ,546 ,954
y3 103,75 597,917 ,543 ,954
v4 103,75 597,923 ,545 ,954
y5 103,75 598,005 ,543 ,954
y6 103,77 598,815 ,518 ,954
y8 103,75 598,756 515 ,954
y10 103,75 598,217 ,533 ,954
y12 103,76 597,919 ,543 ,954
y14 103,78 600,834 ,484 ,954
y16 103,78 601,013 ,484 ,954
y18 103,74 598,413 ,529 ,954
y20 103,74 598,476 ,528 ,954
v2 103,93 596,856 ,665 ,954
v4 103,80 597,877 ,568 ,954
v6 103,91 596,918 ,651 ,954
v8 103,93 597,157 ,650 ,954
v10 103,92 597,106 ,657 ,954
v12 103,93 597,251 ,659 ,954
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v14 103,90 597,109 ,646 954
v16 103,90 596,201 ,652 954
v1g 103,91 596,175 ,659 954
v20 103,92 596,975 ,658 954
a2 103,87 596,037 ,651 954
a4 103,86 596,141 ,644 954
a6 103,86 594,496 ,684 953
a8 103,83 593,173 ,688 953
a9 103,88 596,309 ,650 954
al0 103,84 593,135 ,697 953
al2 103,82 595,937 ,640 954
al4 103,77 601,048 473 954
al5 103,86 594,935 ,673 ,953
al6 103,85 594,067 ,686 953
al7 103,85 594,000 ,689 953
al8 103,86 595,232 ,671 ,953
a20 103,84 593,047 ,699 953
h2 103,84 603,173 ,468 954
h3 102,80 618,417 ,056 956
h4 103,85 603,082 470 954
h5 102,80 618,438 ,056 956
h6 103,85 603,131 ,468 954
h7 102,80 618,714 ,048 956
h8 103,84 603,188 ,465 954
h9 102,80 618,642 ,050 956
h10 102,80 618,759 ,047 ,956
hl1 102,81 618,901 ,042 956
h12 103,85 603,343 ,465 954
h13 102,80 619,035 ,039 ,956
h14 102,81 619,213 ,033 956
h15 102,81 619,127 ,035 956
hl6 103,85 603,690 457 954
h17 102,81 619,232 ,033 ,956
h18 103,85 603,742 ,453 954
h19 102,81 619,452 ,027 956
h20 102,82 619,989 ,011 ,956

Tablo 17°de goriildiigi lizere, giivenirligi dislirdiigii tespit edilen maddelerin
Olcekten c¢ikarilmasiyla 6lgekte kalan 65 maddenin giivenirlik katsayisi .955 olarak

hesaplanmastir.

Korelasyona ve Alt-Ust Analiz Ortalamalarina Dayah Madde Analizi
Olgekte bulunan maddelerden alinan puanlar ile dlgegin toplam puani
arasindaki iligki hesaplanmistir. Ayrica dlgekte bulunan her maddenin bireyleri ayirt
etme derecesini tespit etmek i¢in Olgek puanlarina gore iist %27 ve alt %27’lik

grubun madde puanlar1 arasindaki farkin anlamlilik derecesine bakilmistir (Arslan,
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2006: 38).Korelasyona dayali madde analizi islemleri i¢cin her maddeye ait puan
dizisi ile ol¢egin toplam puan dizisi arasindaki korelasyon katsayisi hesaplanir
(Tezbasaran, 1997: 29).

Yapilan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon analizi sonucunda biitiin
maddelerle toplam puan arasindaki iligki istatistiki olarak p<.005 diizeyinde anlamli

bulunmustur. Madde toplam korelasyonlar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18: Madde Toplam Korelasyonlar:

Madde Toplam Puan Madde Toplam Puan
M2 ,018%* A2 ,068%*
M4 ,0635%* A4 ,06627%*
M6 ,600%* A6 ,700%*
M8 ,027%* A8 ,705%*

M10 ,622%* A9 ,067%*
M12 ,600%* Al0 ,713%%
Ml14 ,0217%* Al2 ,659%*
M16 LA462%* Al4 ,498%*
M18 ,622%* AlS ,600%*
M20 ,608%* Al6 ,702%*
Y1 ,541%* Al7 ,705%*
Y2 ,569%* Al8 ,688%*
Y3 ,567** A20 ,715%*
Y4 ,569%* H2 ,A491%*
Y5 ,567%* H3 ,085%*
Y6 ,542%* H4 ,493%*
Y8 ,540%* H5 ,085%*
Y10 ,S557** H6 ,492%*
Y12 ,567%* H7 LO77%*
Y14 ,509%* HS ,489%*
Y16 ,509%* H9 ,079%*
Y18 ,553%* HI10 ,075%*
Y20 ,552%% H1l L071%*
V2 ,6817%* H12 ,489%*
V4 ,590%* HI13 ,068%*
Vo6 ,068** H14 ,062%*
V8 ,067%* HI5 ,064%*
V10 ,073%* Hl16 ,480%*
V12 ,075%* H17 ,062%*
V14 ,063** HI18 AT76%**
V16 ,670%* H19 ,056%*
V18 ,076%* H20 L041°%*
V20 LO075%*
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Tablo 18’de goriildiigii tizere, 6l¢ekte bulunan her bir maddenin Slgme
gliciiniin belirlenmesi i¢in Oncelikle madde ile Olgegin geri kalami arasindaki
korelasyona bakilmis ve madde toplam korelasyon katsay1 degerlerinin .041 (H20)
ile .715 (A20) arasinda degistigi tespit edilmistir. Bu sonuglar, maddelerin ayirt edici
ve aynt yapi iginde oldugunu gostermektedir. Biiylkoztirk’e (2016) gore,
“Maddelere ait korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak .30 ve {izerinde olmasi,
maddenin Slgekte yer alabilecek diizeyde oldugunu gdosterir.” Buna gore, bu degerin

altinda kalan h1l, h13, h14, h15, h17, h19, h20 numarali maddelerin Glgekten

c¢ikarilmasina karar verilmis ve 6lgekte 58 madde kalmustir.

Deneme 0Olgegine, alt-iist grup ortalamalar1 farkina dayali madde analizi
uygulanarak, puanlar biiyiikten kiigiige dogru siralanmistir. Bu siralamaya gore 725
kisilik grubun ilk %27’sini olusturan 195 kisi iist grup, son %27’sini olusturan 195
kisi ise alt grup olarak tespit edilmistir. Alt %27 ve iist %27 grup ortalamalarina

dayalt madde analizi sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19: Alt %27 ve Ust %27 Grup Ortalamalarina Dayah Madde Analizi

Sonuglar
Grup istatistikleri t testi sonuclari

Maddeler| Gruplar| N |Mean| ss | Sh t Sd P

m Ust [195] 1,87 |,919],066| 13,249 388 ,000
Alt [ 195 1,00 |,000 |,000

md Ust [195] 1,93 1,936],067| 13,917 388 ,000
Alt [ 195 1,00 |,000 |,000

m6 Ust [195] 1,91 |,935],067| 12,847 388 ,000
Alt |195]| 1,04 |,187(,013

m8 Ust [195] 1,96 ,930],067| 14,404 388 ,000
Alt 195 1,00 |,000 |,000

ml0 Ust [195] 1,87 |,927],066| 13,062 388 ,000
Alt 195 1,00 |,000 |,000

ml2 Ust [195] 1,88 |,917],066| 13,122 388 ,000
Alt  [195] 1,01 |,101/,007

mla Ust  [195] 1,98 |,939,067| 14,647 388 ,000
Alt [ 195 1,00 |,000 |,000

ml6 Ust [195] 1,77 |,881],063| 12,191 388 ,000
Alt [ 195 1,00 |,000 |,000

ml8 Ust [195] 1,97 [,939],067| 14,498 388 ,000
Alt [ 195 1,00 |,000 |,000

20 Ust [195] 1,88 |,915],065| 13,230 388 ,000
Alt |195| 1,01 |,101/,007

1 Ust [195] 2,03 |,919],066| 15,664 388 ,000
Y Alt[195] 1,00 |,000|,000

y2 Ust [195] 1,98 ,905],065| 15,190 388 ,000
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Alt  |195] 1,00 |,000],000

5 Ust | 195] 2,02 |,914,065| 15,603 388 000

y Alt 195 1,00 |,000],000

A Ust | 195] 2,02 |,914,065| 15,599 388 000

y Alt 195 1,00 |,000],000

5 Ust | 195] 2,02 |,914,065| 15,509 388 1000

y Alt 195 1,00 |,000,000

] Ust |195] 2,04 |,9221,066| 15,697 388 1000

y Alt | 195] 1,00 |,000],000

; Ust |195] 2,01 |,928],066] 15,128 388 1000

y Alt 195 1,00 |,000],000

/10 Ust |195] 2,02 |.916,066| 15,346 388 1000
Alt | 195] 1,01 |,072],005

J12 Ust |195] 2,02 |.914,065| 15,599 388 1000
Alt 195 1,00 |,000],000

/14 Ust | 195] 1,88 |,894,064] 13,698 388 000
Alt 195 1,00 |,000],000

/16 Ust | 195] 1,87 |.893,064] 13,560 388 000
Alt 195 1,00 |,000],000

/18 Ust |195] 2,01 |,917],066] 15,188 388 1000
Alt | 195] 1,01 |,072],005

420 Ust |195] 2,01 |.917],066] 15,128 388 1000
Alt | 195] 1,01 |,072],005

w Ust |195] 2,13 |.952[,068] 16,550 388 1000
Alt | 195 1,00 |,000],000

V4 Ust |195] 2,27 |.857|,061| 19,837 388 1000
Alt 195 1,02 |.202],014

e Ust | 195] 2,13 |,946,068| 16,645 388 000
Alt 195 1,00 |,000],000

" Ust | 195] 2,11 |,949],068] 16,298 388 000
Alt 195 1,00 |,000],000

Y10 Ust | 195] 2,11 |,951,068] 16,216 388 1000
Alt 195 1,01 |,072],005

o2 Ust |195] 2,11 |.944,068] 16,392 388 1000
Alt | 195] 1,00 |,000],000

14 Ust | 195] 2,12 |.944,068] 16,605 388 1000
Alt 195 1,00 |,000],000

16 Ust |195] 2,18 |.940,067| 17,605 388 1000
Alt 195 1,00 |,000],000

I8 Ust | 195] 2,18 |,940,067| 17,401 388 000
Alt 195 1,00 |,000],000

20 Ust | 195] 2,13 |,946,068| 16,645 388 000
Alt 195 1,00 |,000],000

M Ust | 195] 2,27 |,903|,065| 19,352 388 000
Alt  |195] 1,01 |,101,007

’ Ust | 195] 2,27 |,903|,065| 19,512 388 1000
Alt |195| 1,01 |,101],007

0 Ust |195] 2,31 |.891,064| 20,582 388 1000
Alt | 195] 1,00 |,000],000
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a8 Ust [195] 2,41 [,859,062| 22,923 388 ,000
Alt  1195| 1,00 {,000,000

29 Ust  [195] 2,21 [,926/,066| 17,988 388 ,000
Alt  |195| 1,01 |,101 |,007

a10 Ust [195] 2,41 [,853|,061| 23,065 388 ,000
Alt 195 1,00 |,000 |,000

al2 Ust  [195] 2,32 [,869,062| 20,657 388 ,000
Alt 195 1,02 |,160,011

ald Ust | 195] 2,22 |,884(,063| 17,742 388 ,000
Alt | 195| 1,04 |,284,020

al5 Ust | 195] 2,30 |,900(,064| 20,210 388 ,000
Alt | 195| 1,00 |,000 |,000

a6 Ust [195] 2,36 |,871],062| 21,716 388 ,000
Alt  |195| 1,01 |,072,005

al7 Ust [195] 2,34 |,879/,063| 21,339 388 ,000
Alt  [195| 1,00 {,000,000

a18 Ust  [195] 2,28 [,900|,064| 19,818 388 ,000
Alt 195 1,00 |,000 |,000

100 Ust [195] 2,41 [,853|,061| 23,085 388 ,000
Alt | 195| 1,00 |,000 |,000

W Ust  |195] 2,11 |,890(,064| 17,469 388 ,000
Alt | 195| 1,00 |,000 |,000

3 Ust  |195] 2,25 |,808|,058| -3,078 388 ,002
Alt | 195| 2,47 [,549,039

ha Ust [195] 2,12 |,886/,063| 17,620 388 ,000
Alt | 195| 1,00 |,000 |,000

hs Ust [195] 2,25 |,808/,058| -3,078 388 ,002
Alt 195 2,47 ,549,039

h6 Ust [195] 2,12 |,886/,063| 17,710 388 ,000
Alt  1195| 1,00 {,000,000

W7 Ust [195] 2,24 [,811/,058| -3,216 388 ,001
Alt | 195| 2,47 |,549/,039

h8 Ust [195] 2,12 |,886/,063| 17,620 388 ,000
Alt | 195| 1,00 |,000 |,000

ho Ust |195] 2,25 |,813],058| -3,139 388 ,002
Alt | 195| 2,47 |,549,039

h10 Ust [195] 2,25 [,813],058| -3,129 388 ,002
Alt | 195| 2,47 [,549],039

W12 Ust  [195] 2,10 |,891,064| 17,284 388 ,000
Alt  1195| 1,00 {,000,000

hi6 Ust  [195] 2,09 [,892,064| 17,101 388 ,000
Alt  1195| 1,00 {,000,000

h18 Ust [195] 2,10 |,888,064| 17,248 388 ,000
Alt | 195] 1,00 |,000 |,000

Tablo 19°da goruldiigii lizere, madde ayirt edicilik katsayilarini gosteren t
degerleri -3,078 ile 23,085 arasinda degismektedir. Buna gore, dlgekte bulunan

maddelerin madde-kalan, madde-toplam ve madde-ayirt edicilik dizinleri istatistiksel
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olarak 0,01 diizeyinde anlamlidir. Tezbagaran’a (1997) gore ‘“Madde degerinin
anlamhilik diizeyi p>.05 oldugu takdirde, bu maddelerin Ol¢ekten ¢ikarilmasi
gerekmektedir.” Bu bulgulardan yola ¢ikarak Olgekteki maddelerin ayn1 amaca

yonelik oldugu sdylenebilir.

Faktor Analizi

Faktor analizi, “birbiriyle iligkisi bulunan birden fazla degiskeni bir araya
getirerek az sayida iliskisiz ve anlamli yeni degiskenler bulmayr amaglayan
istatistiksel bir islemdir. Kesfedici faktor analizi, degiskenler arasindaki iligkilerden
hareketle faktor bulmaya yonelik bir islem; dogrulayici faktor analizi ise daha dnce
belirlenmis olan bir varsayimi veya teoriyi dogrulamaya doniik bir islemdir.”

(Biiyiikoztiirk, 2016: 123).

Verilerin Faktor Analizine Uygunlugunun Arastiriimasi

a) Bartlett Testi: Bu test, korelasyon matrisinin, biitiin kdsegen terimleri 1,
kosegen olmayan terimleri 0 olan birim matris olup olmadigini sinamak ig¢in
kullanilir (Karagéz ve Kosterelioglu, 2008: 86). Bartlett testinden elde edilen sonug
yiikseldik¢e anlamlilik ihtimali de o oranda yiikselir (Tavsancil, 2014: 51).

b) Kaiser—Meyer-Olkin (KMQ) Testi: Veri matrisinin faktor analizi i¢in
uygun olup olmadigini belirleyen testte faktorlesebilirlik i¢in KMO degerinin .60’tan
yiiksek olmast umulur (Biiyiikoztiirk, 2016: 126). Tavsancil’a gore, KMO degerinin
0,50'nin altinda olmasi kabul edilmezligi, 0,50 zayifligi, 0,60 ortay1, 0,70 iyiyi, 0,80
cok 1yiyi, 0,90 miikemmelligi ifade eder (Karagoz ve Kdosterelioglu, 2008: 87).

Tablo 20 : KMO ve Bartlett Testi Sonuglar:

KMO ve Bartlett testi Degerleri
KMO Orneklem Yeterliligi ,826
Bartlett Testi Ki Kare 122720,071
Serbestlik Derecesi 1653
P 0.000

Tablo 20°de goriildiigii gibi, elde edilen Kaiser—Meyer-Olkin Testi degerinin
.826 olmasindan dolay1, belirlenen orneklem biiyiikliigiiniin ¢okiyi oldugu
sOylenebilir. Ayrica, Bartlett testi sonucunun p<.05 diizeyinde anlamlilik gostermesi
de faktdr analizi yapmak icin degiskenler arasindaki iliskinin yeterliligini
gostermektedir. Bu durumda, Olgegin faktdr analizi i¢in gerekli sartlari tasidigi

sOylenebilir.
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Faktor Sayisinin Belirlenmesi
Burada degiskenler arasindaki iliskiyi en iist diizeyde temsil edecek en az
sayida faktor elde edebilmek 6nemli olup, faktor sayisimi belirlemede bazi kriterler

s6z konusudur (Tavsancil, 2014: 48; Biiyiikoztiirk, 2016):

a) Ozdegere Gore Belirleme: Burada, 6zdegeri 1 ve 1’den yiiksek olan
faktorler dikkate alinir.

b) Cizgi Grafigi ile Belirleme: Burada, 6zdegerlerin (Eigenvalues) ¢izgi
grafiginde yer alan, varyansi agiklama oranlarindaki hizl diisiis (yataylasma) dikkate
alinir.

¢) Varyansin Oramina Gore Belirleme: Varyans oranlarinin biiytkligi
faktor yapisinin giiciinii gosterir. %40 ve %60 arasinda degisen varyans oranlari
uygun goriilmektedir

Faktor analizinde, Olcekte yer alan maddelerin azaltilmast sirasinda;
maddelerin yer aldig1 faktor yiik degerlerinin yiliksek olmasina dikkat edilmelidir.
“Maddelerin yiik degerlerinin .30’dan yiiksek olmasi ve tartisilmakla birlikte bir
maddenin yiiksek ylik degeri verdigi faktoriin disinda, ikinci bir faktore verdigi yiik
degeri arasindaki farkin en az .10 olmasi ve maddelerin ortak faktdr varyanslarinin
1.00’a yakin veya .66’nin iizerinde olmasi beklenmektedir” (Tavsancil, 2014: 50;

Biiyiikoztiirk, 2016).

Tablo 21: Faktor Analizi Sonuclar:

Baslangi¢ Ozdegerleri Toplam Faktor Yiikleri Dondurulm}t}t; kfgfimm Faktor
Faktor Toplam Val;z')ans Kun;/l:latlf Toplam Val;j;ans Kun;/l:latlf Toplam Val;};ans Kun;/l:latlf
1 23,061 39,761 39,761 23,061 39,761 39,761 11,320 19,517 19,517
2 10,130 17,466 57,227 10,130 17,466 57,227 10,784 18,594 38,110
3 6,235 10,750 67,978 6,235 10,750 67,978 9,216 15,890 54,000
4 5,159 8,895 76,873 5,159 8,895 76,873 8,801 15,174 69,174
5 4,345 7,492 84,365 4,345 7,492 84,365 6,721 11,589 80,763
6 2,941 5,071 89,436 2,941 5,071 89,436 5,030 8,673 89,436
7 ,692 1,193 90,629
8 ,677 1,167 91,796
9 ,571 ,984 92,780
10 ,545 ,940 93,721
11 474 817 94,538
12 ,386 ,666 95,204
13 ,335 577 95,781
14 ,288 ,496 96,277
15 228 ,394 96,671
16 ,204 351 97,022
17 ,201 ,346 97,368
18 ,173 ,298 97,666
19 ,130 225 97,891
20 118 ,204 98,095
21 ,099 ,170 98,265
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22 ,096 166 98,431
23 ,086 148 98,579
24 ,080 138 98,717
25 074 127 98,844
26 ,068 117 98,961
27 ,064 110 99,071
28 ,060 ,103 99,174
29 ,050 087 99261
30 ,048 ,084 99,344
31 ,045 078 99,422
32 041 071 99,493
33 ,038 ,065 99,558
34 ,030 1052 99,610
35 1029 1050 99,660
36 027 1046 99,706
37 ,024 ,042 99,748
38 022 1039 99,786
39 ,020 1035 99,821
40 018 031 99,852
41 014 ,025 99,877
42 012 021 99,898
43 ,009 016 99,914
44 ,009 016 99,930
45 007 013 99,943
46 ,007 012 99,954
47 ,006 010 99,964
48 ,005 ,008 99,972
49 ,004 007 99,978
50 ,003 1005 99,983
51 ,003 ,005 99,988
52 ,002 ,004 99,992
53 ,002 ,003 99,995
54 001 1002 99,997
55 001 ,001 99,999
56 ,000 ,001 99,999
57 ,000 ,000 100,000
58 ,000 ,000 100,000

Yapilan faktér analizi sonucunda, 6zdegeri 1’den yiiksek alt1 faktor
bulunmus, bu alti faktdriin ise toplam varyansin %89,436’sin1 acikladigi tespit
edilmigtir. “Analizlerde %40 ve %060 arasinda degisen varyans oranlart uygun
goriildiiginden ve faktor analizinde faktorleri kolay smiflayip adlandirabilmek™
(Tavsancil, 2014: 48) ve arastirmanin ana eksenini olusturan 5 degeri 5 faktor altinda
toplayabilmek i¢in altinci faktorii olusturan maddelerin (h3, h5, h9, h10) dlcekten
¢ikarilmasina karar verilmistir. Bu maddelerin 6l¢ekten ¢ikarilmasi ile faktor analizi
yenilenmistir. Yapilan ikinci asama faktor analizi sonucunda 6zdegeri 1°den biiytik 5
faktor tespit edilmistir. Toplam varyansin %88,466’sim1 aciklayan bu bes faktoriin
varyans acgiklama oranlart %21,260; %41,579; %58,917; %75,498; %88,466°d1r.
Yapilan faktor analizinde yiik degeri .30’dan diisiik madde tespit edilmemistir.

Yapilan ikinci faktor analizi sonuglar1 Tablo 22°de verilmistir.
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Tablo 22 : ikinci Faktor Analizi Sonuclar

Dondiiriilmiis Toplam Faktor

Basalngi¢c Ozdegerleri Toplam Faktor Yiikleri Yiikleri

Faktor FERTTIPT T TP

Toplam Val;j;ans Kun;/l:latlf Toplam Val;};ans Kun;/l:latlf Toplam Val;z')ans Kun;/l:latlf

1 22,572 42,588 42,588 22,572 42,588 42,588 11,268 21,260 21,260

2 9,811 18,511 61,100 9,811 18,511 61,100 10,769 20,319 41,579

3 5,856 11,048 72,148 5,856 11,048 72,148 9,189 17,338 58,917

4 4,450 8,396 80,545 4,450 8,396 80,545 8,788 16,581 75,498

5 4,199 7,922 88,466 4,199 7,922 88,466 6,873 12,968 88,466
6 ,693 1,308 89,775
7 ,684 1,290 91,065
8 ,577 1,090 92,155
9 ,545 1,029 93,184
10 ,488 ,921 94,104
11 ,386 ,729 94,833
12 ,335 ,632 95,465
13 ,288 ,544 96,009
14 ,228 ,431 96,440
15 ,210 ,395 96,836
16 ,200 ,378 97,213
17 ,174 ,328 97,542
18 ,130 ,245 97,786
19 ,118 ,223 98,009
20 ,097 ,182 98,192
21 ,096 ,181 98,373
22 ,085 ,159 98,532
23 ,080 ,150 98,682
24 ,074 ,139 98,821
25 ,067 ,126 98,947
26 ,063 ,119 99,066
27 ,059 ,112 99,178
28 ,050 ,095 99,273
29 ,047 ,089 99,362
30 ,045 ,084 99,447
31 ,039 ,073 99,520
32 ,037 ,069 99,590
33 ,030 ,056 99,646
34 ,028 ,052 99,698
35 ,025 ,047 99,745
36 ,023 ,043 99,788
37 ,019 ,037 99,825
38 ,018 ,034 99,859
39 ,015 ,028 99,887
40 ,012 ,022 99,909
41 ,010 ,019 99,928
42 ,008 ,016 99,943
43 ,007 ,013 99,957
44 ,006 ,011 99,968
45 ,004 ,007 99,975
46 ,003 ,007 99,981
47 ,003 ,006 99,987
48 ,002 ,005 99,992
49 ,002 ,003 99,995
50 ,001 ,002 99,997
51 ,001 ,001 99,999
52 ,001 ,001 100,000
53 ,000 ,000 100,000
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Tablo 22°de de goriilecegi lizere 5 faktor belirlenmistir. Elde edilen 5 faktor
toplam varyansin %88,466’sin1 agiklamaktadir. Bu oran o6l¢ek i¢in miikemmel

sayilabilir. Sekil 2'de 5 faktor goriilmektedir.

Sekil 2: Screeplot

Scree Plot
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Ac¢imlayic1 Faktor Analizi Sonuclar:

Belirlenmis olan 5 faktor tekrar faktor analizine tabi tutularak maddelerin
hangi faktorler altinda oldugu tespit edilmistir. Elde edilen 5 temel faktoér eksen
dondiirmesine (rotation) tabi tutulmustur. Dondiirme islemi, dik ve egik dondiirme
olmak tizere iki sekilde yapilmaktadir. Bu ¢alismada, “yorumlama kolayligindan
dolay1 dik dondiirme (orthogonal) tercih edilmistir. Dik dondiirme yontemleri iginde
varimax ve quartimax en yaygin kullanilanlardir” (Tavsancil; 2014; Biiyiikoztiirk,
2016). Bu calismada varimax kullanilmistir. Dondiirme sonucunda faktor yiik
degerleri .950 ile .495 arasinda degismektedir. Elde edilen 5 faktor sirasiyla 1.
faktorde 13 madde “Aile Birligine Onem Verme” alt boyutunu, 2. faktérde 13 madde
“Yardimseverlik™ alt boyutunu, 3. faktorde 10 madde “Vatanseverlik” alt boyutunu,
4. faktorde 10 madde “Misafirperverlik” alt boyutunu, 5. faktérde 7 madde
“Hosgori” alt boyutunu olusturmaktadir. Dondiiriilmiis maddelerin faktor yiiklerine

iliskin veriler Tablo 23’te verilmistir.
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Tablo 23: ikinci Faktor Analizine Gore Faktor Yiikleri

Bilesenler

Madde

Faktor 1

Faktor 2 | Faktor 3

Faktor 4

Faktor 5

m?2

,896

m4

924

mb6

,899

m8

,920

ml0

912

ml2

,902

ml4

,924

mlé

,630

mlg

925

m20

,895

,875

934

947

,950

,949

877

,762

,905

950

,854

,851

,897

,895

,871

,719

914

919

v10

,904

v12

,890

v1l4

910

v1lé6

,890

v1&

,893

v20

,897

a2

,900

a4

,894

a6

,900

ag

,889

a9

,881

alo

,898
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al2 ,824
al4 ,495
al5 ,898
al6 ,904
al7 ,903
al8 ,885
a20 ,899
h2 ,924
h4 928
h6 ,930
h8 ,930
h12 ,930
h16 932
h18 ,934

Yapilan faktor analizi sonucunda elde edilen 5 faktor, bu faktorlerin alt

boyutlar1 ile bu alt boyutlarda bulunan maddeler ve giivenirlik katsayilar1 Tablo 24’te

verilmistir.

Tablo 24: Faktorlerin isimleri, Maddelerin Faktorlere Gore Dagilimi

ve Giivenirlik Katsayilar:

Cronbach
Faktorler ve , A o Toplam Alpha
Isimleri Madddlpin FaigyfEre Dogulim: Madde Sayist | Giivenirlik
Katsayist
Faktor 1
Aile Birligine 2,4,6,8,9,10,12,14,15,16,17,18,20 13 987
Onem Verme
Faktor2 1,2,3,4,5,6,8,10,12,14,16,18,20 13 982
Yardimseverlik
Faktor3 2.4.6,8,10,12,14,16,18,20 10 989
Vatanseverlik
Faktor 4
Misafirperverlik 2,4,6,8,10,12,14,16,18,20 10 981
Faktor 5 2,4,6,8,12,16,18 7 999
Hosgori

Yapilan agimlayici faktdr analizi sonuglarina goére, nihai olgek 5 faktor

altinda toplanmig 53 maddeden olusmustur. Bu 6l¢ege ait 5 faktor toplam varyansin

%88,466’s1m1 aciklamakta; yiik degerleri .950 ile .495 araliginda degismektedir. 25’1

olumlu, 28’1 olumsuz olmak iizere, toplamda 53 maddenin saglayabilecegi en diisiik

puan 53, en yiiksek puan ise 159’dur. Bulunan faktdrler arasindaki iligkiyi belirlemek

icin Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayilarina bakilmis ve ulasilan

veriler Tablo 25’te gdsterilmistir.
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Tablo 25 : Faktorler Arasi1 Korelasyon Matrisi

Misafirperverlik | Yardimseverlik | Vatanseverlik fﬁii;ﬁl;gzj Hosgorii
r ,660" ,601" 737 776" 575
Toplam ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
n 725 725 725 725 725
r 1 ,233™ 3677 433" ,324™
Misafirperverlik ,000 ,000 ,000 ,000
n 725 725 725 725
r 1 ,215™ ,175™ ,1057
Yardimseverlik ,000 ,000 ,005
n 725 725 725
r 1 578" 453"
Vatanseverlik ,000 ,000
n 725 725
Aile Birligine I 479
Onem Verme 000
725
r 1
Hosgoru
n

Tablo 25'te gorildiigli gibi, elde edilen verilere gore toplam olgek ile alt
boyutlar arasindaki korelatif iliskiler incelendiginde, alt boyutlarla toplam o6l¢ek
arasinda istatistiksel olarak .001 seviyesinde anlamli ve pozitif iliski bulunmustur.
En yiiksek korelasyonun, “Aile birligine 6nem verme” alt boyutu, en diisiik
korelasyonun “Hosgorii” alt boyutunda oldugu goriilmektedir. Alt boyutlarin kendi

aralarindaki korelasyonlar1 da pozitif yonde anlamlidir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Tutum 6lgeginin faktdr yapist agisindan, toplanan verilerle gosterdigi uyum
derecesini degerlendirmek ve agimlayict faktér analizi sonuglarmin dogrulanmasi
maksadiyla dogrulayici faktér analizi uygulanmistir. Dogrulayici faktor analizi igin
Statistical Package of Analysis of Moment Structures (AMOS) programi
kullanilmistir.

Dogrulayic faktor analizinin oncelikli amaci, 6nceden tanimlanan bir faktor
modelinin gozlenen veri seti ile uyusma yetenegini saptamaktir (Stimbiiloglu ve
Akdag, 2009: 158). Yapsal esitlik modeli literatiirlinde c¢ok sayida ve siirekli
gelistirilen uyum istatistigi mevcut olup; uyum, bir modelin bir veriyi yeniden

tiretebilme yetisi olarak tanimlanir (Erkorkmaz vd., 2013: 213 ). Cok sayida ve
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siirekli degisen uyum istatistiklerinin varligi, arastirmalarda kullanilacak uyum

istatistiginin dogru belirlenmesini 6nemli hale getirmektedir.

€C_ %

Dogrulayici faktor analizinde “p” degeri, tahmin edilen kovaryans matrisi ile
goriilen kovaryans matrisi arasindaki farkin anlamliligi konusunda bilgi verdiginden
oncelikle incelenmelidir (Cokluk vd., 2014). %2 degeri, yapisal esitlik modelinde tiim
modelin uygunlugunu hesaplamak i¢in hipotezi test eden geleneksel bir ol¢limdiir
(Erkorkmaz vd., 2013: 213).

Karsilastirmali uyum indeksi (CFI) degerinin 0.90 ve iizeri olmasi; uyum
tyiligi indeksi (GFI) ve diizeltilmis uyum iyiligi indeksi (AGFI) degerinin 0.90 ve
tizerinde olmasi; tahminin kok hata kareler ortalamasi indeksi (RMSEA) degerinin 0
ya da 0’a yakin olmasi; kok artik kareler ortalamasi indeksi (RMR) degerinin
0.05’den kiigiik olmas1 iyi uyumu gosterir (Cokluk vd., 2014).

Yapisal Model Faktorleri

Yapilan analizlerde y2/df oraninin 0,10 ile 3 arasinda olmasi uyumu, 3’iin
altinda olmasit miilkemmel uyumu, 5’in altinda olmasi ise orta seviyede uyumu
gostermektedir (Cokluk vd., 2014). Yapilan analiz sonucunda, 6l¢egin y2/df oraninin
4,452 bulunmas1 (y2=5854.965, df=1315, p<.100), orta diizeyde uyumu

gostermektedir.

Yapilan dogrulayic1 faktér analizi sonucunda, CFI (Comperative Fit Index)
degerinin 0.93, NFI (Normed Fit Index) degerinin ise .884 olarak bulunmasi, bu
modelin iyi uyum gosterdigine isaret etmektedir. GFI (Goodness of Fit Index)
degerinin 0.91, AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index) degerini ise 0.90 olarak
hesaplanmasi, modelin uyumlu oldugu anlamina gelir. Ayn1 zamanda, maddeler ile
faktorler arasindaki biitiin iligkiler istatistiksel ac¢idan manidardir (p<0.001).
Analizde, RMR (Root Mean Square Residual) degeri 0.028, RMSEA (Root Mean
Square Error of Approximation) degeri 0.53 olarak belirlenmistir. Bu durumda RMR
ve RMSEA degerleri modelin iyi bir model oldugunun gostergeleri olarak
degerlendirilebilir. Ulasilan bu sonuglar, 0Olgegin bes faktorlii  yapisim
dogrulamaktadir. Olgege ait dogrulayici faktdr analizi sonuglart Sekil 3’te

sunulmustur.
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Sekil 3: Ol¢egin Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuclar
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x2=5854.965; df=1315;p<.001;CFI=.93; RMR=.028; GFI=.91; AGFI=.90; RMSEA=.53
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Tablo 26: Dogrulayic1 Faktor Analizi Uyum Parametreleri

Parametreler Katsayilar

GFI 91
AGFI .90
CFI .93
RMR .028
RMSEA 53

df 1315

x? 5854.965
x?/df 4.452

Tablo 26°da da goriildiigii iizere, dlgegin Ki-kare (X?) degeri istatistiksel
manidarlik diizeyleri [X?>=5854.965, df=1315, x*df=4.452] olarak hesaplanmustir.
Modele iliskin diger uyum indeksleri de [GFI=.91, AGFI=.90, CFI=.93, RMR=.028,
RMSEA=.53] modelin uygun oldugunu gostermektedir.

Olcegin Giivenirligine Iliskin Bulgular

Tablo 27: Giivenirlik Testi (Reliability Statistics)

Olgek Cronbach Alpha Madde saytst
Toplam Olgek ,972 53
Misafirperverlik 981 10
Yardimseverlik ,982 13
Vatanseverlik ,989 10
Aile Birligine Onem Verme ,987 13
Hosgori ,999 7

Tablo 27°de goriildiigi gibi, 6l¢cegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
.972 olarak belirlenmistir. Belirlenen bu degerin, dl¢egin gilivenirligi icin yiiksek bir
deger oldugu sdylenebilir (Tavsancil, 2014; Biiyiikoztiirk, 2016).

1.4.2. Goriisme Formlar

Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin
tutumlarina iliskin olarak velilerinin goriislerini tespit etmek i¢in bir “veli goriisme
formu”, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin
tutumlarma iliskin olarak simif G6gretmeninin gorlislerini tespit etmek icin bir
“Ogretmen goriisme formu” ve deney grubundaki Ogrencilerin Mesnevi Destekli
Degerler Egitimi’nin uygulamasina iliskin goriislerini tespit etmek icin bir “6grenci

goriisme formu” gelistirilmistir.
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2.4.2.1. Ogretmen, Veli ve Ogrenci Goriisme Formlar

Insan gibi sosyal bir varligin zamana, mekana ve kisiden kisiye degisen
duygu ve diislincelerini daha derin ve daha ayrintili incelemek/anlamak i¢in yine
kisinin kendisine gidilerek bilgi alinmasina dayali goriisme yontemi (Tirniikli,
2000: 544), kisinin davraniglarinin nedenlerini veya herhangi bir konudaki duygu,
diisiince ve goriislerini daha dogru bir bigimde 6grenme olanagi saglar.

Goriisme, bireylerin goriislerinin, tecriibelerinin, duygularinin, tutumlarinin,
diisiincelerinin, niyetlerinin, yorumlarmin, algilarinin, tepkilerinin anlasilmasini
saglama oOzelligi ve konusmaya dayali iletisimi esas almasi nedeniyle nitel
arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama yontemlerindendir (Yildirim ve Simsek,
2013).

Nitel ¢alismalarda en sik kullanilan yontemlerden biri olan goriisme, goriisme
formunun hazirlanmasi, formun sinanmasi, goriigmelerin yer ve zaman olarak
ayarlanmasi ile goriismelerin gergeklestirilmesi boyutlarindan olusur (Yildirim ve
Simsek, 2013).

Gortisme sorulart  hazirlanirken; amaca uygunluguna, alt problemleri
destekleyecek nitelikte olmasina, anlagilabilir olmasina, kazandirilmak istenen
degerleri ve ihtiyact karsilamasina dikkat edilmistir. Goriisme gerceklestirilmeden
once, gorlismenin amaci, edinilmek istenen bilgiler ve hareket tarzi gibi temel
konular tespit edilmistir. Goriisme taslagi, bazi 6gretim iiyeleri ile OSlgme ve
degerlendirme uzmanlarinin goriisleri alinarak olusturulmustur. Goriisme taslagi,
orneklemde yer almayan, ancak yakin o6zelliklere sahip 3 veli, 3 6gretmen ve 6
Ogrenci lizerinde denenmis ve karsilagilan sorunlar, yeni sorular eklenerek, eski
sorulardan bazilar1 c¢ikarilarak ya da bazi sorularda degisiklikler yapilarak
giderilmistir. Gorlisme zamani ve yeri kesinlestirilmis; goriismeye ge¢cmeden Once,
gorlisme esnasinda dikkat edilmesi gereken konular hakkinda katilimcilar
bilgilendirilmistir. Gériisme siirecinde, katilimcilarin sorulara rahat, dogru ve samimi
cevaplar vermelerinin saglanmasina gayret edilmistir.

Goriisme siirecinde katilimcilarin higcbir sekilde yonlendirilmemesine dikkat
edilmis, arastirmaci yansizligini korumustur. Yaklasik 20 dakika siiren goriismeler,
okul idaresince saglanan bos bir odada gergeklestirilmistir. Goriisme esnasinda izin
veren katilimcilarin ses kaydi yapilmistir.

Goriisme formu, yar1 yapilandirilmis acik uglu sorulardan olusturulmustur.

Yildirnm ve Simsek’e (2013:149) gore, yar1 yapilandirilmis goriisme formu belli
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sorulardan meydana gelmekte ve katilimci bu sorulara diledigi tarzda yanitlar
vermekte ve kisisel diislincelerini net olarak belirtmektedir. Kus’a (2013) gore, agik
uclu sorular, goriismeye esneklik kazandirmakta ve katilimcilara daha ¢ok konusma
olanag1 vererek detayl bilgiler alinmasini saglamaktadir.

Deney grubunu olusturan Ogrencilerin  velileri, goriisme yapilacak
katilimcilarin veli evrenini, deney grubu 6grencileri ise goriisme yapilacak 6grenci
evrenini olusturmaktadir. Gorlisme yapilacak dgrenci velileri ile gorligme yapilacak
Ogrenciler, sistematik Ornekleme yontemine gore secilmistir. 31 kisilik deney
grubunun e-okul ¢iktis1 (sinif listesi) esas alinarak altisarli araliklarla 5 veli ve bu bes
velinin bes 6grencisi Orneklem olarak sec¢ilmistir. Seg¢ilen bes veli, veli evrenin
%16,12’sini karsilarken; secgilen bes Ogrenci de Ogrenci evreninin %16,12’sini
karsilamaktadir.

Sistematik ornekleme ydnteminde, oOrneklem grubunu olusturacak kigiler,
tamamen seckisiz bir yontemle degil, belirli kriterlere gore olusturulmusg
sistematik bir yontemle segilirler. Burada en sik kullanilan yontem ise
evrenden her birim ya da bireyin belirli araliklarla secilmesidir. Bunu yapmak
icin oncelikle evrene dahil olan birim veya bireylerin, sayisal, kronolojik veya
alfabetik olarak siraya dizilmesi gerekir (Yildirim ve Simgek, 2013: 132).

Caligma etigi ve ahlaki agidan uygun olmayacag diislincesiyle, goriismelere
katilan velilerin ve 6grencilerin gercek isimleri kullanilmamis, isimler kodlanmistir.
Ogrenciler, Ogrenci 1, Ogrenci 2... seklinde isimlendirilirken; veliler, Veli 1, Veli

2... seklinde isimlendirilmistir.

2.5. Verilerin Analizi
Arastirmanin nicel ve nitel verilerinin analizinde asagidaki yontemler

kullanilmustir.

2.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada nicel verilerin analizinde, aritmetik ortalama, frekans, bagimsiz
grup t-testi, Kruskal-Wallis H testi ve Mann-Whitney U testi kullanilmigtir. Verileri
analizinde SPSS 22.0 paket programi kullanilmistir.

Deneysel bir calisma olan arastirmada, yansiz olarak belirlenen iki grupta iki
farkli uygulamayla ayn1 muhteva i¢in egitim verilmesi ve arastirma sonucunda iki
uygulama arasindaki etkililigin degerlendirilmesi amaglandigindan bagimsiz grup t-
testi kullanilmistir. Biiyiikoztiirk’e (2016: 44) gore bagimsiz grup t-testi, deneklerin
iki deneysel kosuldan yalnizca birinde bulunmasii gerekli kilan gruplar arasi

desenler icin kullanilan bir iglemdir.
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Az denekli ve puanlarin normallik varsayimimi karsilamadigi deneysel
caligmalarda, puanlarin birbirinden manidar bir sekilde farklilik olusturup
olusturmadigini test etmek i¢in Kruskal-Wallis H ve Mann-Whitney U testlerinin
kullanilmast uygun oldugundan (Biiyiikoztiirk, 2016: 155), aragtirmada, az denekli
ve normal dagilim gdstermeyen anne-baba Ogrenim diizeyi ve aile gelir diizeyi
degiskenleri ile ilgili olarak Kruskal-Wallis H testi; cinsiyet degiskeni ile ilgili olarak
ise Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Stimbiiloglu ve Stimbiiloglu’na (2007: 147)
gore, gruplardaki katilimc1r mevcudu otuzdan az ise veya katilimer mevcudu yeterli
olmasma ragmen veri normallik varsayimini saglamiyorsa Kruskal-Wallis H ve

Mann-Whitney U testleri uygulanmalidir.

2.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada clde edilen nitel verilerin ¢6ziimlemesinde betimsel analiz
yaklagimi tercih edilmistir.

Betimsel analiz yaklasiminda, veriler goriisme sorularima gore Ozetlenerek
yorumlanir ve goriigme yapilan bireylerin goriislerinden dogrudan alintilar yapilir
(Yildirim ve Simsek, 2013: 256). Bu ¢alismada, ulasilan bulgularin diizenlenmis ve
yorumlanmis bir sekilde okuyucuya aktarilmasi hedeflenmistir. Bu amaca uygun
olarak, ulasilan veriler mantikli, tutarli ve anlasilir bir sekilde betimlenmis,

yorumlanmig ve neden-sonug iligkileri irdelenmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR ve YORUM

Bu béliimde, veri toplama araglariyla saglanan bulgular, arastirmanin amaci

dogrultusunda ve alt problemlere uygun olarak ¢oziimlenerek yorumlanmustir.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Alt Problem 1: Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin uygulandigi deney

grubu ile uygulanmadigi kontrol grubu o6grencilerinin, deneysel islem oncesi ve
sonrasi olciimlere gore “Misafirperverlik, Yardimseverlik, Vatanseverlik, Aile
Birligine Onem Verme ve Hosgorii” degerlerine iliskin tutumlar1 arasinda

anlamh bir farklhihik var midir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, “Misafirperverlik, Yardimseverlik,
Vatanseverlik, Aile Birligine Onem Verme ve Hosgodrii” degerlerine iliskin
uygulama Oncesi tutumlarini belirlemek icin tutum 6lgegi uygulanmis, elde edilen

sonuclar Tablo 28°de verilmistir.

Tablo 28: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Tutum Puanlarina
Iliskin Bagimsiz Grup T-Testi Sonuclari

- _ t Testi
On Test Puan Grup N X sS Sh_ , <d >
. . Deney 31 17,58 1,840 ,330
Misafirperverlik = T T 31 [ 17.42 | 2062 | 370 325 | 601,746
. Deney 31 27,68 2,548 458
Yardimseverlik Kontrol 31 27.81 3.135 563 -, 178 60 |,859
. Deney 31 18,65 1,817 ,326
Vatanseverlik Kontrol 3 19.32 2.508 451 -1,218 60 |,228
Aile birligine Deney 31 22,68 2,495 ,448 139 60 | 890
Onem Verme Kontrol 31 22,77 2,963 , 532 K ’
e Deney 31 14,71 2,003 ,360
Hosgord Kontrol | 31| 1474 | 2463 | 442 0571 601,955
- Deney 31 | 101,29 | 6,709 | 1,205
Ontest toplam 177l | 31 | 102,06 | 8,079 | 1,451 ~410 1 607,683
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Tablo 28 incelendiginde;

Misafirperverlik degerine iliskin deney grubu dntest puanlar1 (X = 17,58) ile
kontrol grubu éntest puanlari (X = 17,42) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olmadig: anlasilmaktadir [teoy=,325, p>0.05].

Yardimseverlik degerine iliskin deney grubu ontest puanlari (X = 27,68) ile
kontrol grubu 6ntest puanlari ( X = 27,81) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel

olarak anlamli bir farkliligin olmadig: anlasilmaktadir [teo= -,178, p>0.05].

Vatanseverlik degerine iliskin deney grubu ontest puanlari (X = 18,65) ile
kontrol grubu 6ntest puanlari ( X = 19,32) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel

olarak anlamli bir farkliligin olmadig: anlagilmaktadir [teo=-1,218, p>0.05].

Aile Birligine Onem Verme degerine iliskin deney grubu Ontest puanlari
(X = 22,68) ile kontrol grubu ontest puanlari (X = 27,77) arasinda 0,05 giiven
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 anlasiimaktadir [tco)= -
,139, p>0.05].

Hosgorii degerine iliskin deney grubu ontest puanlar1 (X = 14,71) ile kontrol
grubu &ntest puanlar1 (X =14,74) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak

anlamli bir farkliligin olmadig1 anlagilmaktadir [te0= -,057, p>0.05].

Toplam 6lgege iliskin deney grubu 6ntest puanlar (X = 101,29) ile kontrol
grubu dntest puanlar (X =102,06) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak

anlamli bir farkliligin olmadig1 anlagilmaktadir [teoy= -,410, p>0.05].

Tablo 28’deki sonuglara bakildiginda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin,
yapilan bagimsiz grup t testi sonucunda Ontest tutum puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin olmamasi, her iki grup 6grencilerin uygulama oncesi “Misafirperverlik,
Yardimseverlik, Vatanseverlik, Aile Birligine Onem Verme ve Hosgorii” degerlerine
iliskin benzer tutumlara sahip olduklarmi gostermektedir. Ulasilan bu sonug,
Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulamasina baslamadan dnce gruplarin tutum
olarak ayni diizeyde olduklarin1 gostermektedir.

Arastirmanin sonraki agsamasinda, 10 hafta siiren Mesnevi Destekli Degerler
Egitimi uygulamasinin tamamlanmasindan sonra, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin  “Misafirperverlik, Yardimseverlik, Vatanseverlik, Aile Birligine
Onem Verme ve Hosgorii” degerlerine iliskin tutumlarmi belirlemek igin tutum

Olcegi tekrar uygulanmis; ulasilan sonuglar Tablo 29°da verilmistir.
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Tablo 29: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Tutum Puanlarina
Iliskin Bagimsiz Grup T-Testi Sonuclari

_ t Testi
Son Test Puan | Grup N X ss Sh_
P sd | P
i 1\ | Deney U 2061 | na | o T T
ISAHIPEVE Montrol | 31| 24,71 | 2298 | 413 . :
| Deney 31| 3845 | 1287 | 231
% lik 2
ardimseverlik = T [ 31| 3039 | 4.660 | 837 9,289 | 60 1,000
, Deney 31| 29.13 | 1910 | .343
Vatanseverlik Kontrol 3 2332 3.534 635 8,047 60 |,000
o Deney 31| 3613 | 2617 | 470
Aile birligine Kontrol 3 32.26 5.118 919 3,749 60 |,000
Deney 31| 2029 | 1321 | 237
Hosetri 0
osgoru Kontrol | 31| 1513 | 1,979 | 355 076 | 60,000
Deney 31| 153.61 | 6275 | 1.127
Somtest toplam 1= ol | 31| 12581 | 12.142 | 2181 | 327 | 60,000

Tablo 29 incelendiginde;
Misafirperverlik degerine iliskin deney grubu sontest puanlar1 (X = 29,61) ile
kontrol grubu sontest puanlar1 (X =24,71) arasinda 0,05 giiven diizeyinde

istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir

[t6oy= 10,580, p<0.05].

Yardimseverlik degerine iliskin deney grubu sontest puanlar1 (X =38,45) ile
kontrol grubu sontest puanlari (X =30,39) arasinda 0,05 giiven diizeyinde
istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir

[t60)= 9,289, p<0.05].

Vatanseverlik degerine iliskin deney grubu sontest puanlar1 (. =29,13) ile
kontrol grubu sontest puanlari (X =23,32) arasinda 0,05 giiven diizeyinde

istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir

[t6oy= 8,047, p<0.05].

Aile Birligine Onem Verme degerine iliskin deney grubu sontest puanlart
(X =36,13) ile kontrol grubu sontest puanlari (X =32,26) arasinda 0,05 giiven
diizeyinde istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu

goriilmektedir [tc0=3,749, p<0.05].
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Hosgorii degerine iliskin deney grubu sontest puanlar1 (.X =20,29) ile kontrol
grubu sontest puanlar1 (X =15,13) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak

deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [teo= 12,076, p<0.05].

Toplam 6lgege iliskin deney grubu sontest puanlar1 (.¥ =153,61) ile kontrol
grubu sontest puanlari (X =125,81) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel
olarak deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir [t@o=11,327,
p<0.05].

Uygulama sonrasi, sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml bir
farkliligin  olusmasi, arastirmacinin  uyguladigi  Mesnevi Destekli Degerler
Egitimi’nin, “Misafirperverlik, Yardimseverlik, Vatanseverlik, Aile Birligine Onem
Verme ve Hosgorili” degerlerine iliskin olarak 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde

etkiledigini ortaya koymaktadir.

Deney grubundan elde edilen nicel veriler, dgretmen, veli ve 6grenci
goriismelerine dayali nitel verilerle de desteklemektedir. Uygulama sonrasi deney
grubu lehine elde edilen bu sonug, Comakli (2015) tarafindan yapilan ¢alismayla da
desteklenmektedir. Bu calismada, Mesnevi’de bulunan hikayelerin, deger
Ogretiminde eglendirici ve dgretici bir tiir olarak kullanilabilecegi tespit edilmistir.
Sancak, Topkaya ve Simsek (2013) tarafindan yapilan calismada, Mesnevi
hikayelerinin, misafirperverlik degerinin aktariminda etkili oldugu sonucuna
ulasilirken; Akkaya (2013) tarafindan yapilan calismada, Mevlana’nin manzum
olmayan eserlerinin, sosyal degerlerin kazandirilmasinda kullanilabilecegi sonucuna
vartlmigtir. Sucu (2012) yaptig1 calismada, Mesnevilerin deger aktarim araci olarak
kullanilabilecegi ve Tiirk milletine ait degerlerin Mesneviler yoluyla 6gretilebilecegi
sonucuna ulagsmistir. Tok (2012) ise yapig1 ¢alismada, Mesnevi’deki masallarin,
igerdikleri mesajlardan dolay1 egitimsel islevlerinin oldugunu tespit etmistir. Sancak
(2011) tarafindan c¢alismada, Mesnevi hikayelerinin, deger Ogretiminde ve
Ogrencilere davranis kazandirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Durmus
(2011) tarafindan yapilan calismada, Mesnevi’de bulunan hikayelerin, evrensel ve
temel insani degerlerin kazandirilmasinda kullanilmasi gerektigi 6nerilirken; Turan,
Belenli ve Kiris (2010) tarafindan yapilan arastirmada, Mesnevi'nin, degerler
acisindan olduk¢a zengin bir muhtevaya sahip oldugu tespit edilmistir. Aktepe
(2010) tarafindan yapilan ¢alismada, etkinlik temelli 6gretimin, deney grubundaki

ogrencilerin yardimseverlik degerine iliskin tutumlarmi olumlu ydnde etkiledigi
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sonucuna ulagilmistir. Yigittir (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, 4. ve 5. smif
miifredatindaki degerlerin, “tamamen katiliyorum” diizeyinde kazanildig1 sonucuna
ulagilmistir. Aladag (2009) yaptigir calismada, deger egitimi yaklagimlarina gore
planlanan ve uygulanan sosyal bilgiler derslerinin, 6grencilerin sorumluluk degerini
kazanma diizeylerini artirdigin1 belirtmektedir. Iscan (2007) yaptig1 calismada,
uygulanan degerler egitimi programinin, deney grubu ogrencilerinin degerlere
yonelik davranis edinme diizeylerini artirdigini belirlerken; Karma ve Kahil (2005),
uygulamis olduklar1 degerler egitimi programinin, 6grencilerin tutumlart iizerinde
olumlu etkileri oldugu sonucuna ulagmistir. Lamberta (2004) tarafindan yapilan
arastirmada, uygulanan egitim programi sonucunda, 6zgiirliik degerine yonelik olarak

deney grubu lehine manidar bir farkliligin olustugu goriilmiistiir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Alt Problem 2: Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin uygulandig1 deney

grubu ile uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin, deneysel islem oncesi ve
sonrasi Ol¢ciimlere gore “Misafirperverlik, Yardimseverlik, Vatanseverlik, Aile
Birligine Onem Verme ve Hosgorii” degerlerine iliskin tutumlar1 arasinda
cinsiyet degiskenine gore anlamh bir farkhilik var mdir?

Deney ve  kontrol grubundaki  Ogrencilerin,  “Misafirperverlik,
Yardimseverlik, Vatanseverlik, Aile Birligine Onem Verme ve Hosgorii” degerlerine
iligkin uygulama Oncesi ve sonrasi tutumlari arasinda cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla Mann-Whitney U testi

uygulanmis ve ulasilan sonuglar Tablo 30 ve Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 30: Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Ontest Tutum Puanlarina iliskin
Mann-Whitney U Testi Sonuc¢lari

Ontest Grup | Cinsiyet | N X Z sira U z P

Kiz 15 15,00 225,00

N—— Deney Erkek 16 16,94 271.00 105,000 | -,604 | ,546

P Kontrol Kiz 15 16,20 243,00 117,000 121 904

OMION M rkek 16 | 1581 | 253,00 : i :

Kiz 15 17,23 258,50

Yardmseverlik | P [Erkek | 16 | 14.84 | 237.50 | (01,300 =737 | 461
Kiz 15 17,50 262,50

Kontrol Frkek 16 14.59 | 233.50 97,500 | -,899 | ,369
Kiz 15 18,70 280,50

Vatanseverlik Deney Erkek 16 13,47 | 215,50 79,500 | -1,646 1,100
Kiz 15 15,53 233,00

Kontrol Erkek 16 16,44 263.00 113,000 | -,282 | ,778
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Aile Biflici Den Kiz 15 | 14,83 | 222,50 | 102,500 | -,703 | ,482
ole f,lgme Y [Erkek 16 | 17,09 | 273,50

T Kontrol |2 15 | 1470 | 22050 | 60500 | -781 | 435

ONTOT Erkek | 16 | 17,22 | 275,50 : i :

Kiz 15 | 1537 | 230,50

Hosgorii Deney ek | 16 | 16,59 | 265,50 | 116000 | 441 1,659
Kiz 15 | 17,07 | 256,00

Kontrol |- 12— 1500 T 210,00 | 04000 | -652 | 515
Kiz 15 17,50 262,50

Ontest toplam Deney ek | 16 | 14,59 | 233,50 | 200 | »894 1,372
Kiz 15 | 16,63 | 249,50

Kontrol o1 T a6.50 ] 110:500 | -377 | 707

Tablo 30 incelendiginde;

Misafirperverlik degerine iliskin deney grubu oOntest puanlarinda, kiz
ogrenciler (Xsia=15,00) ile erkek ogrenciler (Xsira=16,94) arasinda 0,05 giiven
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig [U=105,000, p>0.05];
kontrol grubu 6ntest puanlarinda da kiz 6grenciler (Xsira=16,20) ile erkek 6grenciler
(Xsira=15,81) arasinda 0,05 giliven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadigi [U=117,000, p>0.05] goriilmektedir.

Yardimseverlik degerine iliskin deney grubu Ontest puanlarinda, kiz
ogrenciler (Xsia=17,23) ile erkek ogrenciler (Xsira=14,84) arasinda 0,05 giiven
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi [U=101,500, p>0.05];
kontrol grubu Ontest puanlarinda da kiz ogrenciler (Xsia=17,50) ile erkekler
ogrenciler (Xsira=14,59) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli
bir farkliligin olmadigi [U= 97,500, p>0.05] goriilmektedir.

Vatanseverlik degerine iligkin deney grubu ontest puanlarinda, kiz 6grenciler
(Xsira=18,70) ile erkek ogrenciler (Xsira=13,47) arasinda 0,05 giiven diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 [U=79,500, p>0.05]; kontrol grubu
ontest puanlarinda da kiz 6grenciler (Xsra=15,53) ile erkek dgrenciler (Xsira=16,44)
arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:
[U=113,000, p>0.05] goriilmektedir.

Aile Birligine Onem Verme degerine iliskin deney grubu dntest puanlarinda,
kiz 6grenciler (Xsra=14,83) ile erkek dgrenciler (Xsira=17,09) arasinda 0,05 giiven
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 [U=102,500, p>0.05];
kontrol grubu dntest puanlarinda da kiz 6grenciler (Xsira=14,70) ile erkek 6grenciler
(Xsira=17,22) arasinda 0,05 giliven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir

farkliligin olmadig1 [U=100,500, p>0.05] goriilmektedir.
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Hosgorli degerine iliskin deney grubu ontest puanlarinda, kiz 6grenciler
(Xsira=15,37) 1ile erkek ogrenciler (Xsira=16,59) arasinda 0,05 giiven diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi [U=116,000, p>0.05]; kontrol
grubu Ontest puanlarinda da kiz 6grenciler (Xsira=17,07) ile erkek o&grenciler
(Xs1ra=15,00) arasinda 0,05 giliven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadigi [U=104,000, p>0.05] goriilmektedir.

Toplam olgege iliskin deney grubu oOntest puanlarinda, kiz &grenciler
(Xsira=16,63) ile erkek ogrenciler (Xsira=14,59) arasinda 0,05 giiven diizeyinde
istatistiksel olarak anlaml1 bir farkliligin olmadig1 [U=97,500, p>0.05]; kontrol grubu
ontest puanlarinda da kiz 6grenciler (Xsra=15,41) ile erkek dgrenciler (Xsira=15,00)
arasinda 0,05 giliven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilifin olmadig:
[U=117,500, p>0.05] goriilmektedir.

Yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Ontest tutum puanlar1 arasinda cinsiyet degiskeni agisindan anlaml bir farkliligin olmadigi

goriilmektedir.

Tablo 31: Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Sontest Tutum Puanlarina iliskin
Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

Sontest Grup | Cinsiyet | N X Z i, U z P
Kiz 15 | 1427 | 214,00
- " Deney  [gaor 16 1763 28200 ] 94000 | 1605 | 108
S Kontrol |22 1667 1 23090 110,000 | -400 | 689
oMol M Erkek 16 | 1538 | 246,00 ’ ’ ’
Kiz 15 | 1627 | 244,00
Vard ” Deney g ek 16 | 15.75 | 252,00 | 116000} -216 | .829
e Kontrol |~ 15 | 18,50 | 277,50 | o5 500 | .1491 | 136
OOl M Erkek 16 | 13,66 | 218,50 ’ s ’
Kiz 15 | 1427 | 214,00
R Deney  [pior 16 1763 25200 ] 94000 | -1.605 | 108
' Kontrol |22 B 1667 | 25099 110,000 | -400 | 689
Erkek 16 | 1538 | 246,00 ’ ’ ’
Kiz 15 | 16,73 | 251,00
Aile Birligine | P [Erkek | 16 | 1531 | 245,00 | 09000 | -524 1,600
Onem Verme Kiz 15 | 13,47 | 202,00
Kontrol - 16 T 1838 29400 ] 82000 | -1510 | 131
Kiz 15 | 1537 | 230,50
Hosari Deney Erkek 16 1659 | 265.50 110,500 | -,441 | ,659
Kiz 15 | 17.80 | 267.00
Kontrol 42— o T 1a31 22900 ] 93:000 | -L081 | 280
Kiz 15 | 15,70 | 235,50
ot totam Deney 4o 16 Tl628 260350 ] 115500 | -203 | 839
Kiz 15 | 17.33 | 260,00
Kontrol 42— 16 1475 236,00 ] 100:000 | 792 | 429
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Tablo 31 incelendiginde;

Misafirperverlik degerine iliskin deney grubu sontest puanlarinda, kiz
ogrenciler (Xsia=14,27) ile erkek ogrenciler (Xsira=17,63) arasinda 0,05 giiven
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi [U=94,000, p>0.05];
kontrol grubu sontest puanlarinda da kiz 6grenciler (Xsia=16,67) ile erkek 6grenciler
(Xsira=15,38) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir

farkliligin olmadig1 [U=110,000, p>0.05] gortilmektedir.

Yardimseverlik degerine iliskin deney grubu sontest puanlarinda, kiz
ogrenciler (Xsin=16,27) ile erkek ogrenciler (Xsira=15,75) arasinda 0,05 giiven
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi [U=116,000, p>0.05];
kontrol grubu sontest puanlarinda da kiz 6grenciler (Xsi==18,50) ile erkek 6grenciler
(Xsira=13,66) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir

farkliligin olmadig1 [U=82,500, p>0.05] goriilmektedir.

Vatanseverlik degerine iliskin deney grubu sontest puanlarinda, kiz 6grenciler
(Xsira=14,27) ile erkek ogrenciler (Xsira=17,63) arasinda 0,05 giiven diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi [U=94,000, p>0.05]; kontrol grubu
sontest puanlarinda da kiz 6grenciler (Xsra=16,67) ile erkek 6grenciler (Xsira=15,38)
arasinda 0,05 giliven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:

[U=110,000, p>0.05] goriilmektedir.

Aile Birligine Onem Verme degerine iliskin deney grubu sontest puanlarinda,
kiz 6grenciler (Xsra=16,73) ile erkek ogrenciler (Xsira=15,31) arasinda 0,05 giiven
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi [U=109,000, p>0.05];
kontrol grubu sontest puanlarinda da kiz 6grenciler (Xsira=13,47) ile erkek 6grenciler
(Xs1ra=18,38) arasinda 0,05 giliven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir

farkliligin olmadigi [U=82,000, p>0.05] goriilmektedir.

Hosgorli degerine iliskin deney grubu sontest puanlarinda, kiz 6grenciler
(Xsira=15,37) ile erkek ogrenciler (Xsira=16,59) arasinda 0,05 giiven diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi [U=110,500, p>0.05]; kontrol
grubu sontest puanlarinda da kiz o6grenciler (Xara=17,80) ile erkek Ogrenciler
(Xsira=14,31) arasinda 0,05 giliven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir

farkliligin olmadigi [U=93,000, p>0.05] goriilmektedir.
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Toplam o6lgege iliskin deney grubu sontest puanlarinda, kiz &grenciler
(Xsira=15,70) 1ile erkek ogrenciler (Xsira=16,28) arasinda 0,05 giiven diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi [U=115,500, p>0.05]; kontrol
grubu sontest puanlarinda da kiz o6grenciler (Xara=17,33) ile erkek Ogrenciler
(Xsira=14,75) arasinda 0,05 giliven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir

farkliligin olmadigi [U=100,000, p>0.05] goriilmektedir.

Uygulama sonrasi ulagilan bu sonuglar, Aktepe (2010) tarafindan yapilan ve
deger egitiminde Ogrencilerin tutumlar: ile cinsiyet degiskeni arasinda manidar bir
iligki bulunmadigin1 belirten c¢alismayla da desteklenmektedir. Aladag (2009),
sorumluluk degeri ile cinsiyet degiskeni arasinda manidar bir iligki kurmazken;
Keskinoglu (2008), degerler egitimi programina alinan Ogrencilerin saldirganlik
diizeylerinin azalmasinda ve ahlaki olgunluk diizeylerinin gelismesinde cinsiyet
degiskenine gore bir fark olmadig: tespit etmistir. Ozensel (2007), diiriistliik degeri
ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulmazken; Akbas (2004),
cinsiyet degiskeninin 6grencilerin degerlere ulasma diizeylerinde farklilifa neden
olmadigini belirtmektedir. Gibson ve Schwartz (1998) tarafindan yapilan caligmada
ise, degerlerin 6nem siralamasinda cinsiyet degiskenin etkili olmadigi sonucuna

ulasilmustir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Alt Problem 3: Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin uygulandig1 deney

grubu ile uygulanmadigi kontrol grubu o6grencilerinin, deneysel islem oncesi ve
sonrasi Olciimlere gore “Misafirperverlik, Yardimseverlik, Vatanseverlik, Aile
Birligine Onem Verme ve Hosgorii” degerlerine iliskin tutumlari arasinda anne-

babanin 6grenim diizeyi degiskenine gore anlamh bir farkhihk var midir?

Deney ve  kontrol grubundaki  &grencilerin,  “Misafirperverlik,
Yardimseverlik, Vatanseverlik, Aile Birligine Onem Verme ve Hosgorii” degerlerine
iliskin uygulama Oncesi ve sonrasi tutumlari arasinda, anne Ogrenim diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Kruskal-

Wallis H testi uygulanmis ve ulasilan sonuglar Tablo 32 ve Tablo 33’te sunulmustur.
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Tablo 32: Ogrencilerin Anne Ogrenim Diizeyine Gore Ontest Tutum Puanlarina iliskin
Kruskal-Wallis H Testi Sonuclari

Ontest Grup Anne Ogrenim N X X 2 | P
[kogretim 17 18,53
Deney Lise 12 12,04 3,847 2 ,146
. . Universite 2 18,25
Misafirperverlik {lkogretim 11 12,32
Kontrol Lise 12 17,46 3,011 2 ,222
Universite 8 18,88
[kdgretim 17 15,94
Deney Lise 12 16,46 ,156 2 ,925
Universite 2 13,75
Yardimseverlik [kdgretim 11 11,64
Kontrol Lise 12 18,13 4,038 2 ,133
Universite 8 18,81
[Ikogretim 17 15,97
Deney Lise 12 16,54 275 2 ,871
Universite 2 13,00
Vatanseverlik [kdgretim 11 18,45
Kontrol Lise 12 15,08 1,357 2 ,507
Universite 8 14,00
[kogretim 17 14,56
Deney Lise 12 19,04 2,731 2 ,255
Aile Birligine Mversite 2 50,00
Onem Verme [kogretim 11 11,95
Kontrol Lise 12 17,58 3,617 2 ,164
Universite 8 19,19
[Ikogretim 17 15,97
Deney Lise 12 15,50 ,302 2 ,860
Universite 2 19,25
Hosgorii [kogretim 11 16,82
Kontrol Lise 12 17,00 957 2 ,620
Universite 8 13,38
[kogretim 17 16,26
Deney Lise 12 16,08 ,200 2 ,905
Universite 2 13,25
Ontest toplam [kogretim 11 11,32
Kontrol Lise 12 18,08 4,634 2 ,099
Universite 8 19,31

Tablo 32 incelendiginde;

Misafirperverlik degerine iliskin deney grubu oOntest puanlarinda anne
Ogrenim diizeyi degiskenine gore, ilkdgretim (Xsira=18,53), lise (Xsira=12,04) ve
tiniversite (Xsira=18,25) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli
bir farkliligin olmadig1 [(H(3)=3,847, p>0.05]; kontrol grubu ontest puanlarinda da
ilkdgretim (Xsira=12,32), lise (Xsira=17,46) ve iiniversite (Xsira=18,88) arasinda
0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:

[(H(3)=3,011, p>0.05] goriilmektedir.
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Yardimseverlik degerine iligkin deney grubu dntest puanlarinda anne 6grenim
diizeyi degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=15,94), lise (Xsira=16,46) ve iiniversite
(Xsira=13,75) arasinda 0,05 giliven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadigr [(H(3)=,275, p>0.05]; kontrol grubu Ontest puanlarinda da
ilkogretim (Xsira=11,64), lise (Xsira=18,13) ve iiniversite (Xsira=18,81) arasinda
0,05 giliven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi
[(H(3)=1,357, p>0.05] goriilmektedir.

Vatanseverlik degerine iligskin deney grubu oOntest puanlarinda anne §grenim
diizeyi degiskenine gore, ilkdgretim (Xsira=15,97), lise (Xsira=16,54) ve tiniversite
(Xsira=13,00) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadigr [(H(3)=2,933, p>0.05] kontrol grubu ontest puanlarinda da
ilkdgretim (Xsira=18,45), lise (Xsira=15,08) ve iiniversite (Xsira=14,00) arasinda
0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi
[(H(3)=2,944, p>0.05] goriilmektedir.

Aile Birligine Onem Verme degerine iliskin deney grubu &ntest puanlarinda anne
Ogrenim diizeyi degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=14,56), lise (Xsira=19,04) ve iiniversite
(Xs1ra=10,00) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadigr [(H(3)=2,731, p>0.05]; kontrol grubu Ontest puanlarinda da ilkogretim
(Xsira=11,95), lise (Xsira=17,58) ve iiniversite (Xsira=19,19) arasinda 0,05 giiven diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: [(H(3)=3,617, p>0.05] goriilmektedir.

Hosgorii degerine iliskin deney grubu Ontest puanlarinda anne Ogrenim
diizeyi degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=15,97), lise (Xsira=15,50) ve iiniversite
(Xsira=19,25) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 [(H(3)=,302, p>0.05]; kontrol grubu Ontest puanlarinda da
ilkdgretim (Xsira=16,82), lise (Xsira=17,00) ve iiniversite (Xsira=13,38) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigr [(H(3)=,957,
p>0.05] gorilmektedir.

Toplam 06lgege iliskin deney grubu Ontest puanlarinda anne 6grenim diizeyi
degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=16,26), lise (Xsira=16,08) ve {iniversite
(Xs1ra=13,25) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 [(H(3)=,200, p>0.05] kontrol grubu oOntest puanlarinda da
ilkdgretim (Xsira=11,32), lise (Xs1ra=18,08) ve iiniversite (Xsira=19,31) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: [(H(3)=4,654,
p>0.05] gortilmektedir.
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Yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin Ontest tutum puanlari arasinda, anne Ogrenim diizeyi degiskeni
acisindan anlaml bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir.

Tablo 33: Ogrencilerin Anne Ogrenim Diizeyine Gore Sontest Tutum
Puanlarina iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuclar1

Anne - 2
Sontest Grup Ogrenim N X v X sd P
Ikogretim 17 15,59
Deney Lise 12 17,33 1,910 2 ,385
. . Universite 2 11,50
Misafirperverlik flkogretim 11 14,05
Kontrol Lise 12 15,71 1,501 2 472
Universite 8 19,13
Ikogretim 17 16,65
Deney Lise 12 15,58 ,615 2 ,735
Universite 2 13,00
Yardimseverlik [kogretim 11 14,00
Kontrol Lise 12 17,13 ,835 2 ,659
Universite 8 17,06
Ikogretim 17 16,18
Deney Lise 12 16,46 ,802 2 ,670
Universite 2 11,75
Vatanseverlik Ikogretim 11 16,41
Kontrol Lise 12 14,88 ,332 2 ,847
Universite 8 17,13
ikogretim 17 16,00
Deney Lise 12 16,04 ,003 2 ,999
Aile Birligine gEerrS?te 2 | 1575
-- Ogretim 11 17,50
Onem Verme Kontrol | Lise 12 | 1442 | 680 | 2| 712
Universite 8 16,31
ilkogretim 17 15,56
Deney Lise 12 18,50 5,535 2 ,063
Universite 2 4,75
Hosgori [lkdgretim 11 19,18
Kontrol Lise 12 15,25 2,513 2 ,285
Universite 8 12,75
ilkogretim 17 15,79
Deney Lise 12 18,08 4,462 2 ,107
Universite 2 525
Sontest toplam [k gretim 11 15,95
Kontrol Lise 12 15,29 ,196 2 ,907
Universite 8 17,13

Tablo 33 incelendiginde;

Misafirperverlik degerine iliskin deney grubu sontest puanlarinda anne
O0grenim diizeyi degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=15,59), lise (Xsira=17,33) ve
tiniversite (Xsira=11,50) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlaml
bir farkliligin olmadig: [(H(3)=1,910, p>0.05]; kontrol grubu sontest puanlarinda da
ilkdgretim (Xsira=14,05), lise (Xsira=15,71) ve liniversite (Xsira=19,13) arasinda 0,05
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giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: [(H(3)=1,501,
p>0.05] gorilmektedir.

Yardimseverlik degerine iliskin deney grubu sontest puanlarinda anne
ogrenim diizeyi degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=16,65), lise (Xsira=15,58) ve
tiniversite (Xsira=13,00) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlaml
bir farkliligin olmadig [(H(3)=,615, p>0.05]; kontrol grubu sontest puanlarinda da
ilkdgretim (Xsira=14,00), lise (Xsira=17,13) ve tiniversite (Xsira=17,06) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:r [(H(3)=,635,
p>0.05] gortilmektedir.

Vatanseverlik degerine iliskin deney grubu sontest puanlarinda anne 6grenim
diizeyi degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=16,18), lise (Xsira=16,46) ve iiniversite
(Xsira=11,75) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 [(H(3)=,802, p>0.05]; kontrol grubu sontest puanlarinda da
ilkogretim (Xsira=16,41), lise (Xsira=14,88) ve iiniversite (Xsira=17,13) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: [(H(3)=,332,
p>0.05] gortilmektedir.

Aile Birligine Onem Verme degerine iliskin deney grubu sontest puanlarinda
anne 6grenim diizeyi degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=16,00), lise (Xsira=16,04)
ve liniversite (Xsira=15,75) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlaml
bir farkliligin olmadig [(H(3)=,003, p>0.05]; kontrol grubu sontest puanlarinda da
ilkdgretim (Xsira=17,50), lise (Xsira=14,42) ve iiniversite (Xsira=16,31) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:1 [(H(3)=,680,
p>0.05] goriilmektedir.

Hosgorli degerine iliskin deney grubu sontest puanlarinda anne 6grenim
diizeyi degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=15,56), lise (Xsira=18,50) ve iiniversite
(Xs1ra=4,75) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadig1 [(H(3)=5,535, p>0.05]; kontrol grubu sontest puanlarinda da ilkdgretim
(Xs1ra=19,18), lise (Xsira=15,25) ve iiniversite (Xsira=12,75) arasinda 0,05 giiven
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi [(H(3)=2,513, p>0.05]
goriilmektedir.

Toplam 6l¢ege iliskin deney grubu sontest puanlarinda anne 6grenim diizeyi
degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=15,79), lise (Xsira=18,08) ve {iniversite
(Xsira=5,25) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin

olmadigi [(H(3)=4,462, p>0.05]; kontrol grubu sontest puanlarinda da ilkogretim
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(Xs1ra=15,95), lise (Xsira=15,29) ve iiniversite (Xsira=17,13) arasinda 0,05 giiven diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 [(H(3)=,196, p>0.05] goriilmektedir.

Yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
sontest tutum puanlar arasinda, anne 6grenim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmektedir.

Uygulama sonrasi deney grubunda elde edilen bu sonuclar, Aladag (2009)
tarafindan yapilan ¢alismayla da desteklenmektedir. Bu ¢alismada, sorumluluk degerine
iligkin biligsel ve duyussal diizey ile anne 6grenim diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir
iligki bulunmadig: tespit edilmistir. Yigittir (2009) tarafindan yapilan ¢alismada da,
annenin 6grenim durumu ile degerlerin kazanilma diizeyi arasinda anlamli bir iliski
tespit edilmemistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin “Misafirperverlik,
Yardimseverlik, Vatanseverlik, Aile Birligine Onem Verme ve Hosgorii” degerlerine
iliskin uygulama 6ncesi ve sonrasi tutumlari arasinda, baba 6grenim diizeyi degiskenine
gore anlamli bir iligki olup olmadigmi belirlemek igin Kruskal-Wallis H testi

uygulanmis ve ulagilan sonuglar Tablo 34 ve Tablo 35’te verilmistir.

Tablo 34: Ogrencilerin Baba Ogrenim Diizeyine Gore Ontest Tutum Puanlarina
Hliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuclari

- Baba
wntest Grup Ogrenim N X jirg X < sdip
[k gretim 14 18,50
Deney Lise 11 16,27 4,123 2| ,127
. . Universite 6 9,67
Misafirperverlik ilkogretim | 12 | 12.83
Kontrol Lise 4 19,38 2,576 | 2 | 276
Universite 15 17,63
Ik gretim 14 12,25
Deney Lise 11 19,36 4,445 2 | ,108
Yardimseverlik Universite 6 18,58
[k gretim 12 11,38
Kontrol Lise 4 18,50 5,105 2 | ,078
Universite 15 19,03
[kdgretim 14 12,79
Deney Lise 11 18,59 3,373 2 | ,185
Vatanseverlik Universite 6 18,75
Ik gretim 12 17,17
Kontrol Lise 4 17,88 ,766 2 | ,682
Universite 15 14,57
[kdgretim 14 15,46
Deney Lise 11 15,32 ,583 2 | 747
Aile Birligine Universite 6 18,50
Onem Verme [kogretim 12 13,46
Kontrol Lise 4 12,38 3,291 2 | ,193
Universite 15 19,00
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Ik gretim 14 14,50

Deney Lise 11 16,68 ,838 2 | ,658
Hosgorii Universite 6 18,25
[kogretim 12 16,58

Kontrol Lise 4 14,13 ,233 2 | .,890

Universite 15 16,03
[Ikogretim 14 13,32

Deney Lise 11 19,00 10,453 | 2 | ,290
Ontest toplam Universite 6 16,75
[k gretim 12 11,38

Kontrol Lise 4 18,50 5,105 21,078

Universite 15 19,03

Tablo 34 incelendiginde;

Misafirperverlik degerine iligkin deney grubu Ontest puanlarinda baba
Ogrenim diizeyi degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=18,50), lise (Xsira=16,27) ve
tiniversite (Xsira=9,67) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlaml1 bir
farkliligin olmadig1 [(H(3)=4,123, p>0.05]; kontrol grubu ontest puanlarinda da
ilkdgretim (Xsira=12,83), lise (Xsira=19,38) ve iiniversite (Xsira=17,63) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: [(H(3)=2,576,
p>0.05] gorilmektedir.

Yardimseverlik degerine iliskin deney grubu 6ntest puanlarinda baba 6grenim
diizeyi degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=12,25), lise (Xsira=19,36) ve iiniversite
(Xs1ra=18,58) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 [(H(3)=4,445, p>0.05]; kontrol grubu oOntest puanlarinda da
ilkogretim (Xsira=11,38), lise (Xsira=18,50) ve iiniversite (Xsira=19,03) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: [(H(3)=5,105,
p>0.05] goriilmektedir.

Vatanseverlik degerine iliskin deney grubu Ontest puanlarinda baba 6grenim
diizeyi degiskenine gore, ilkdgretim (Xsira=12,79), lise (Xsira=18,59) ve {iniversite
(Xs1ra=18,75) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 [(H(3)=3,373, p>0.05]; kontrol grubu oOntest puanlarinda da
ilkdgretim (Xsira=17,17), lise (Xsira=17,88) ve liniversite (Xsira=14,57) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklihigin olmadig1 [(H(3)=,766,
p>0.05] goriilmektedir.

Aile Birligine Onem Verme degerine iliskin deney grubu 6ntest puanlarinda
baba 0grenim diizeyi degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=15,46), lise (Xsira=15,32)
ve liniversite (Xsira=18,50) arasinda 0,05 giliven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli

bir farkliligin olmadig1 [(H(3)=,583, p>0.05]; kontrol grubu Ontest puanlarinda da
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ilkdgretim (Xsira=13,46), lise (Xsira=12,38) ve iiniversite (Xsira=19,00) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigr [(H(3)=3,291,
p>0.05] goriilmektedir.

Hosgorii degerine iliskin deney grubu Ontest puanlarinda baba 6grenim diizeyi
degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=14,50), lise (Xsira=16,68) ve liniversite
(Xs1ra=18,25) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadigr [(H(3)=,838, p>0.05]; kontrol grubu Ontest puanlarinda da ilkdgretim
(Xs1ra=16,58), lise (Xswra=14,13) ve tiniversite (Xsira=16,03) arasinda 0,05 giiven
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 [(H(3)=,233, p>0.05]
goriilmektedir.

Toplam Olcege iliskin deney grubu Ontest puanlarinda baba 6grenim diizeyi
degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=13,32), lise (Xswra=19,00) ve iiniversite
(Xsira=16,75) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadig1 [(H(3)=10,453, p>0.05]; kontrol grubu ontest puanlarinda da ilkdgretim
(Xsira=11,38), lise (Xswra=18,50) ve tiniversite (Xsira=19,03) arasinda 0,05 giiven
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi [(H(3)=5,105, p>0.05]
goriilmektedir.

Yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Ontest tutum puanlar1 arasinda, baba 6grenim diizeyi degiskeni agisindan anlamli bir
farkliligin olmadigi tespit edilmistir.

Tablo 35: Ogrencilerin Baba Ogrenim Diizeyine Gore Sontest Tutum
Puanlarina iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuclar1

Sontest Grup (")gB;l:Sm N X X 2 sd P

[lkogretim 14 16,21

Deney Lise 11 16,91 1,119 | 2 | ,572
. . Universite 6 13,83
Misafirperverlik {lkogretim 12 14,71

Kontrol | Lise 4 9,88 3,427 | 2 | ,180
Universite 15 18,67
[Ikogretim 14 15,04

Deney Lise 11 17,91 1,412 | 2 | ,494
Yardimseverlik Universite 6 14,75
[kogretim 12 14,67

Kontrol | Lise 4 15,63 ,518 2 | ,772
Universite 15 17,17
[Ikdgretim 14 15,71

Deney Lise 11 18,36 2,933 2 | ,231
Vatanseverlik Universite 6 12,33
[Ikogretim 12 15,79

Kontrol | Lise 4 9,25 2,944 2 | ,230
Universite 15 17,97
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[kogretim 14 12,71
Deney Lise 11 19,05 4,901 2 | ,086
Aile Birligine Universite 6 18,08
Onem Verme [kdgretim 12 18,13
Kontrol | Lise 4 11,63 1,650 | 2 | ,438
Universite 15 15,47
[Ikogretim 14 14,25
Deney Lise 11 19,14 2,801 2 | ,246
Hosgori Universite 6 14,33
[k gretim 12 18,75
Kontrol | Lise 4 10,25 2,848 | 2 | ,241
Universite 15 15,33
[Ikdgretim 14 13,96
Deney Lise 11 20,18 4,737 2 | ,094
Sontest toplam Universite 6 13,08
[Ikogretim 12 16,54
Kontrol | Lise 4 10,25 1,867 | 2 | 393
Universite 15 17,10

Tablo 35 incelendiginde;

Misafirperverlik degerine iliskin deney grubu sontest puanlarinda baba
Ogrenim diizeyi degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=16,21), lise (Xsira=16,91) ve
tiniversite (Xsira=13,83) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlaml
bir farkliligin olmadig: [(H(3)=1,119, p>0.05]; kontrol grubu sontest puanlarinda da
ilkdgretim (Xsira=14,71), lise (Xs1ra=9,88) ve iiniversite (Xsira=18,67) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: [(H(3)=3.,427,
p>0.05] gortilmektedir.

Yardimseverlik degerine iliskin deney grubu sontest puanlarinda baba
o0grenim diizeyi degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=15,04), lise (Xsira=17,91) ve
tiniversite (Xsira=14,75) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlaml
bir farkliligin olmadig: [(H(3)=1,412, p>0.05]; kontrol grubu sontest puanlarinda da
ilkdgretim (Xsira=14,67), lise (Xsira=15,63) ve liniversite (Xsira=17,17) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklihigin olmadig [(H(3)=,518,
p>0.05] goriilmektedir.

Vatanseverlik degerine iligskin deney grubu sontest puanlarinda baba 6grenim
diizeyi degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=15,71), lise (Xsira=18,36) ve iiniversite
(Xsira=12,33) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadigr [(H(3)=2,933, p>0.05]; kontrol grubu sontest puanlarinda da
ilkdgretim (Xsira=15,79), lise (Xs1ra=9,25) ve iiniversite (Xsira=17,97) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi [(H(3)=2,944,
p>0.05] goriilmektedir.
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Aile Birligine Onem Verme degerine iliskin deney grubu sontest puanlarinda
baba 6grenim diizeyi degiskenine gore, ilkdgretim (Xsira=12,71), lise (Xsira=19,05)
ve iiniversite (Xsira=18,08) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlaml
bir farkliligin olmadig: [(H(3)=4,901, p>0.05]; kontrol grubu sontest puanlarinda da
ilkdgretim (Xsira=18,13), lise (Xsira=11,63) ve liniversite (Xsira=15,47) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi [(H(3)=1,650,
p>0.05] goriilmektedir.

Hosgorii degerine iligkin deney grubu sontest puanlarinda baba 6grenim
diizeyi degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=14,25), lise (Xsira=19,14) ve iiniversite
(Xsira=14,33) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 [(H(3)=2,801, p>0.05]; kontrol grubu sontest puanlarinda da
ilkogretim (Xsira=18,75), lise (Xsira=10,25) ve iiniversite (Xsira=15,33) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: [(H(3)=2,848,
p>0.05] gortilmektedir.

Toplam 6lcege iliskin deney grubu sontest puanlarinda baba 6grenim diizeyi
degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=13,96), lise (Xsira=20,18) ve {iniversite
(Xs1ra=13,08) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 [(H(3)=4,737, p>0.05]; kontrol grubu sontest puanlarinda da
ilkogretim (Xsira=16,54), lise (Xsira=10,25) ve iiniversite (Xsira=17,10) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: [(H(3)=1,867,
p>0.05] gortilmektedir.

Yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin sontest tutum puanlar1 arasinda, baba 6grenim diizeyi degiskenine

gore anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir.

Uygulama sonrasi1 deney grubunda elde edilen bu sonuglar, Aladag (2009)
tarafindan yapilan calismayla da desteklenmektedir. Bu ¢alismada, sorumluluk
degeri ile baba O0grenim diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

tespit edilmistir.
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3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Alt Problem 4: Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin uygulandig1 deney

grubu ogrencileri ile uygulanmadigr kontrol grubu o6grencilerinin, deneysel
islem oOncesi ve sonrasi oOlciimlere gore “Misafirperverlik, Yardimseverlik,
Vatanseverlik, Aile Birligine Onem Verme ve Hosgorii” degerlerine iligkin
tutumlar1 arasinda ailenin gelir diizeyi degiskenine gore anlamh bir farkhihk
var midir?

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin “Misafirperverlik,
Yardimseverlik, Vatanseverlik, Aile Birligine Onem Verme ve Hosgorii” degerlerine
iliskin uygulama Oncesi ve sonrasi tutumlari arasinda, ailenin gelir diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in Kruskal-
Wallis H testi uygulanmis ve ulasilan sonuglar Tablo 36 ve Tablo 37°de verilmistir.

Tablo 36: Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeyine Gore Ontest Tutum
Puanlarina iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuclar1

Ontest Grup | AlleGelirDizeyi | N | T, | x 2 lsd| p
2000 TL’den az 10 20,50
Deney 2001 TL-4000 TL 14 14,54 3,989 | 2 | ,136
Misafirperverlik 4000 TL’den fazla 7 12,50
2000 TL’den az 4 12,38
Kontrol 2001 TL-4000 TL 17 16,15 ,842 2 | ,656
4000 TL’den fazla 10 17,20
2000 TL’den az 10 13,15
Deney 2001 TL-4000 TL 14 16,21 2,150 | 2 | ,341
Yardimseverlik 4000 TL’den fazla 7 19,64
2000 TL’den az 4 15,25
Kontrol 2001 TL-4000 TL 17 16,15 ,033 2 | ,984
4000 TL’den fazla 10 16,05
2000 TL’den az 10 13,55
Deney 2001 TL-4000 TL 14 18,32 1,849 | 2 | ,397
Vatanseverlik 4000 TL’den fazla 7 14,86
2000 TL’den az 4 20,88
Kontrol 2001 TL-4000 TL 17 15,59 1,422 | 2 | ,491
4000 TL’den fazla 10 14,75
2000 TL’den az 10 13,95
Deney 2001 TL-4000 TL 14 18,46 1,939 | 2 | ,379
Aile Birligine 4000 TL’den fazla 7 14,00
Onem Verme 2000 TL’den az 4 8,13
Kontrol 2001 TL-4000 TL 17 16,24 4,030 | 2 | ,133
4000 TL’den fazla 10 18,75
2000 TL’den az 10 18,00 , 789 2 | ,674
Deney 2001 TL-4000 TL 14 15,36
Hosgori 4000 TL’den fazla 7 14,43
2000 TL’den az 4 12,75
Kontrol 2001 TL-4000 TL 17 17,62 1,384 | 2 | ,501
4000 TL’den fazla 10 14,55
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2000 TL’den az 10 14,95 , 749 2 | ,688
) Deney 2001 TL-4000 TL 14 17,54
Ontest toplam 4000 TL’den fazla 7 14,43

2000 TL’den az 4 10,75
Kontrol 2001 TL-4000 TL 17 16,35 1,640 | 2 | ,440
4000 TL’den fazla 10 17,50

Tablo 36 incelendiginde;

Misafirperverlik degerine iligskin deney grubu dntest puanlarinda ailenin gelir
diizeyi degiskenine gore, ilkdgretim (Xsira=20,50), lise (Xsira=14,54) ve {iniversite
(Xs1ra=12,50) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 [(H(3)=3,989, p>0.05]; kontrol grubu oOntest puanlarinda da
ilkdgretim (Xsira=12,38), lise (Xsira=16,15) ve liniversite (Xsira=17,20) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklihigin olmadig1 [(H(3)=,842,
p>0.05] goriilmektedir.

Yardimseverlik degerine iliskin deney grubu Ontest puanlarinda ailenin gelir
diizeyi degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=13,15), lise (Xsira=16,21) ve iiniversite
(Xsira=19,64) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 [(H(3)=2,150, p>0.05]; kontrol grubu ontest puanlarinda da
ilkdgretim (Xsira=15,25), lise (Xsira=16,15) ve iiniversite (Xsira=16,05) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:1 [(H(3)=,033,
p>0.05] gorilmektedir.

Vatanseverlik degerine iliskin deney grubu Ontest puanlarinda ailenin gelir
diizeyi degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=13,55), lise (Xsira=18,32) ve iiniversite
(Xsira=14,86) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 [(H(3)=1,849, p>0.05]; kontrol grubu oOntest puanlarinda da
ilkdgretim (Xsira=20,88), lise (Xsira=15,59) ve iiniversite (Xsira=14,75) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: [(H(3)=1,422,
p>0.05] gortilmektedir.

Aile Birligine Onem Verme degerine iliskin deney grubu dntest puanlarinda
ailenin gelir diizeyi degiskenine gore, ilkdgretim (Xsira=13,95), lise (Xsira=18,46) ve
tiniversite (Xsira=14,00) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlaml
bir farkliligin olmadig1 [(H(3)=1,939, p>0.05]; kontrol grubu ontest puanlarinda da
ilkogretim (Xsira=8,13), lise (Xsira=16,24) ve tliniversite (Xsira=18,75) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi [(H(3)=4,030,
p>0.05] goriilmektedir.
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Hosgorii degerine iliskin deney grubu Ontest puanlarinda ailenin gelir diizeyi
degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=18,00), lise (Xsira=15,36) ve {iniversite
(Xs1ra=14,43) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadigr [(H(3)=,789, p>0.05]; kontrol grubu Ontest puanlarinda da
ilkdgretim (Xsira=12,75), lise (Xsira=17,62) ve liniversite (Xsira=14,55) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: [(H(3)=1,384,
p>0.05] gorilmektedir.

Toplam 6lgege iliskin deney grubu Ontest puanlarinda ailenin gelir diizeyi
degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=14,95), lise (Xsira=17,54) ve {niversite
(Xs1ra=14,43) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadigr [(H(3)=,749, p>0.05]; kontrol grubu ontest puanlarinda da
ilkdgretim (Xsira=10,75), lise (Xsira=16,35) ve iiniversite (Xsira=17,50) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: [(H(3)=1,640,
p>0.05] gortilmektedir.

Yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin Ontest tutum puanlart arasinda, ailenin gelir diizeyi degiskeni

acisindan anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Tablo 37: Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeyine Gore Sontest Tutum
Puanlarina iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuclar

Sontest Grup Aile Gelir Durumu N X X 2 sd P

2000 TL’den az 10 13,55

Deney 2001 TL-4000 TL 14 17,50 2,753 2 | ,252
Misafirperverlik 4000 TL’den fazla 7 16,50
2000 TL’den az 4 13,63

Kontrol | 2001 TL-4000 TL 17 14,56 2,148 2 | ,342
4000 TL’den fazla 10 19,40
2000 TL’den az 10 14,90

Deney 2001 TL-4000 TL 14 15,04 2,505 2 | ,286
Yardimseverlik 4000 TL’den fazla 7 19,50
2000 TL’den az 4 18,88

Kontrol | 2001 TL-4000 TL 17 16,21 ,689 2 | ,709
4000 TL’den fazla 10 14,50
2000 TL’den az 10 16,30

Deney 2001 TL-4000 TL 14 15,89 ,028 2 | ,986
Vatanseverlik 4000 TL’den fazla 7 15,79
2000 TL’den az 4 18,25

Kontrol | 2001 TL-4000 TL 17 14,88 ,629 2 1,730
4000 TL’den fazla 10 17,00
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2000 TL’den az 10 17,15
Deney 2001 TL-4000 TL 14 15,25 ,373 ,830
Aile Birligine 4000 TL’den fazla 7 15,86
Onem Verme 2000 TL’den az 4 21,00
Kontrol | 2001 TL-4000 TL 17 14,59 1,656 ,437
4000 TL’den fazla 10 16,40
2000 TL’den az 10 13,25
Deney 2001 TL-4000 TL 14 17,07 1,904 2 | ,386
Hosgori 4000 TL’den fazla 7 17,79
2000 TL’den az 4 19,75
Kontrol | 2001 TL-4000 TL 17 15,12 ,862 2 | ,650
4000 TL’den fazla 10 16,00
2000 TL’den az 10 14,85
Deney 2001 TL-4000 TL 14 16,71 ,325 2 | ,850
Sontest toplam 4000 TL’den fazla 7 16,21
2000 TL’den az 4 20,50
Kontrol | 2001 TL-4000 TL 17 14,97 1,201 2 | ,548
4000 TL’den fazla 10 15,95

Tablo 37 incelendiginde;

Misafirperverlik degerine iliskin deney grubu sontest puanlarinda ailenin gelir
diizeyi degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=13,55), lise (Xsira=17,50) ve iiniversite
(Xs1ra=16,50) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 [(H(3)=2,753, p>0.05]; kontrol grubu sontest puanlarinda da
ilkdgretim (Xsira=13,63), lise (Xsira=14,56) ve iiniversite (Xsira=19,40) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: [(H(3)=2,148,
p>0.05] gortilmektedir.

Yardimseverlik degerine iligskin deney grubu sontest puanlarinda ailenin gelir
diizeyi degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=14,90), lise (Xsira=15,04) ve iiniversite
(Xs1ra=19,50) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 [(H(3)=2,505, p>0.05]; kontrol grubu sontest puanlarinda da
ilkogretim (Xsira=18,88), lise (Xsira=16,21) ve iiniversite (Xsira=14,50) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi [(H(3)=,689,
p>0.05] gortilmektedir.

Vatanseverlik degerine iliskin deney grubu sontest puanlarinda ailenin gelir
diizeyi degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=16,30), lise (Xsira=15,89) ve iiniversite
(Xs1ra=15,79) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadigr [(H(3)=,028, p>0.05]; kontrol grubu sontest puanlarinda da
ilkdgretim (Xsira=18,25), lise (Xsira=14,88) ve iiniversite (Xsira=17,00) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigr [(H(3)=,629,
p>0.05] gorilmektedir.
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Aile Birligine Onem Verme degerine iliskin deney grubu sontest puanlarinda
ailenin gelir diizeyi degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=17,15), lise (Xsira=15,25) ve
tiniversite (Xsira=15,86) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlaml
bir farkliligin olmadig [(H(3)=,373, p>0.05]; kontrol grubu sontest puanlarinda da
ilkdgretim (Xsira=21,00), lise (Xsira=14,59) ve {liniversite (Xsira=16,40) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi [(H(3)=1,656,
p>0.05] goriilmektedir.

Hosgorii degerine iligkin deney grubu sontest puanlarinda ailenin gelir diizeyi
degiskenine gore, ilkogretim (Xsira=13,25), lise (Xsira=16,71) ve iniversite
(Xsira=17,79) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig: [(H(3)=1,904, p>0.05]; kontrol grubu sontest puanlarinda da
ilkdgretim (Xsira=19,75), lise (Xsira=15,12) ve iiniversite (Xsira=16,00) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:r [(H(3)=,862,
p>0.05] gorilmektedir.

Toplam 6lcege iliskin deney grubu sontest puanlarinda ailenin gelir diizeyi
degiskenine gore, ilkogretim (Xsiwra=14,85), lise (Xsira=20,18) ve {iniversite
(Xsira=16,21) arasinda 0,05 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 [(H(3)=,325, p>0.05]; kontrol grubu sontest puanlarinda da
ilkogretim (Xs1ra=20,50), lise (Xsira=14,97) ve iiniversite (Xsira=15,95) arasinda 0,05
giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: [(H(3)=1,201,
p>0.05] gortilmektedir.

Yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin sontest tutum puanlar1 arasinda, ailenin gelir diizeyi degiskeni
acisindan anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir.

Ulagilan bu sonucglar, Aktepe (2010) tarafindan yapilan g¢alismayla da
desteklenmektedir. Bu calismada, 6grencilerin degerler egitimi sonrasi tutumlari ile
ailenin gelir diizeyi arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmiistiir. Baydar (2009)
tarafindan yapilan calismada ise Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyinin deger
kazaniminda farklilik yaratmadigi belirlenmistir. Aladag (2009) tarafindan yapilan
calismada, sorumluluk degeri ile ailenin gelir diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir
iliski bulunmazken; Iscan (2007) tarafindan yapilan arastirmada, degerleri edinme
diizeyi ile sosyo-ekonomik yapi1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Akbas
(2004) tarafindan yapilan calismada da O6grencilerin sosyo-ekonomik yapilarmin,

degerlere ulagsma diizeylerinde farkliliga neden olmadig1 goriilmiistiir.

144



3.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum
Alt Problem 5: Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin uygulandigi deney

grubu ogrencilerinin tutumlarma iliskin olarak simif 6gretmeninin goriisleri
nelerdir?

Uygulama sonrasi, deney grubunda yer alan Ogrencilerin dgretmeniyle,
uygulanan programin etkililigi ve ogrencilerin smif ve okul ortamindaki
davranislarinda misafirperverlik, yardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine 6nem
verme ve hosgorii degerlerine iliskin olarak ne gibi degisiklikler olduguna dair

gbzlemlerini ve gorlislerini yansitmasi istenmistir.

Sinif 6gretmeni ile yapilan goriismeden saglanan veriler betimsel analize tabi

tutulmus ve sonuglar asagida sunulmustur:

1. Uygulamamin baslangicindan bugiine kadar, smifinizda bulunan
ogrencilerin smmf veya okul ortamindaki davramslarinda misafirperverlik

degerine iliskin olarak ne gibi degisiklikler gozlemlediniz, aciklar misiniz?

Deney grubu o6gretmeniyle, uygulamanin baglangicindan bugiline kadar
ogrencilerin okul ve smif ortamindaki tutum ve davraniglarinda misafirperverlik
degerine iliskin olarak ne gibi degisiklikler olduguna dair yapilan goriismeden elde
edilen cevaplara bakildiginda; uygulanan programin 6grenciler iizerindeki etkililigi
konusunda Ogretmenin genel olarak olumlu goriisler ifade ettigi goriilmiistiir.
Ogretmen, misafirperver tutum ve davranislar sergilemeleri konusunda dgrencilerden
olumlu izlenimler edindigini ifade etmistir. Ogretmenin bu soruya iliskin vermis

oldugu cevaplar asagidadir:

Og'retmen: Ogrencilerimde misafirperverlik degeri agisindan  olumlu
degisikler goézlemledigimi soyleyebilirim. Yaptigimiz uygulamadan sonra
ogrencilerimin, ozellikle Suriyeli ¢ocuklarin ve hatta ailelerin iilkemize
gelmelerini daha anlayisla karsiladiklarint ve okulumuzda bulunan Suriyeli
ogrencilere daha sicak yaklastiklarim fark ettim. AC, CC, ST ve SK adl
ogrencilerim, 23 Nisan da iilkemizi ziyarete gelen yabanci ¢ocuklart evlerinde
misafir etmek istediklerini bana bildirdiler. Iki &6grencim, kalacak yeri
olmadigi icin sokakta yatmak zorunda kalan insanlar igin misafirhaneler
acmast i¢in Belediye Baskanina mektup yazdilar. Uygulanan programin,
ogrencilere misafirperverlik degerini benimsetme ve davramisa doniistiirme
yoniinde basarili oldugunu soyleyebilirim.

Smif 6gretmeninin, o6grencilerinin okul ve smif ortamindaki tutum ve
davraniglarinda, misafirperverlik degerine iliskin olarak ne gibi degisiklikler

olduguna dair vermis oldugu cevaplar incelendiginde, siire¢ igerisinde 6grencilerin
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misafirperverlik degerini davraniglarina yansittiklart ve tutumlarinda olumlu yonde
degisiklikler oldugu goriilmektedir. Bu sonug, yapilan uygulamanin 6grencilerin
misafirperverlik  degerine iliskin  tutumlarim1  olumlu ydénde etkiledigini

gostermektedir.

2. Uygulamanmin baslangicindan bugiine kadar, simifimizda bulunan
ogrencilerin smmif veya okul ortamindaki davramslarinda yardimseverlik
degerine iliskin olarak ne gibi degisiklikler gozlemlediniz, aciklar misimz?

Deney grubu Ogretmeni ile uygulamanin baslangicindan bugiine kadar
ogrencilerin okul ve siif ortamindaki tutum ve davranmiglarinda yardimseverlik
degerine iliskin olarak ne gibi degisiklikler olduguna dair yapilan gorliigmeden elde
edilen cevaplara bakildiginda; uygulanan programin 6grenciler iizerindeki etkililigi
konusunda O&gretmenin genel olarak olumlu goriisler belirtigi  gorilmiistiir.
Ogretmen, yardimsever tutum ve davranislar sergilemeleri konusunda 6grencilerden
olumlu izlenimler edindigini ifade etmistir. Ogretmenin bu soruya iliskin vermis
oldugu cevaplar asagidadir:

(.jg' retmen: Sinifimdaki ogrencilerde yardimseverlik degeri agisindan olumlu
yonde degisikler gozlemledigimi soyleyebilirim. Yaptigimiz uygulamadan
sonra, birkag 6grencim okuldaki sosyal yardimlasma ve dayanisma kuliibiine
tiye olmak istediklerini bana bildirdiler. AY, ME ve TK adli 6grencilerimin,
ihtiyaci olan arkadaslarmmin  kullanmasi icin sinifa bir yardim kutusu
getirdiklerini gordiim. Daha o6nce arkadaslarina yardimci olmayt pek
sevmeyen KA adli 6grencimin daha yardimsever davramslar sergiledigini
gozlemledim. Sumif baskani olan ogrencimin, okulumuzdaki  Suriyeli
ogrencilere yardim etmek i¢in okul genelinde para toplanmasim sinifa gelen
okul miidiiriinden talep ettigine sahit oldum. Sinifimizdaki ortopedik engelli
MC adli ogrencimize her sabah yardimct olmak igin ogrencilerin birbirleriyle
yaristiklarint goriip ¢ok duygulandim. Uygulanan programin o6grencilerin
tutum ve davranmiglarimi etkileme yoniinde basarui oldugunu net olarak
soyleyebilirim.

Siif Ogretmeninin, Ogrencilerinin okul ve smf ortamindaki tutum ve
davraniglarinda, yardimlasma degerine iliskin olarak ne gibi degisiklikler olduguna
dair vermis oldugu cevaplar incelendiginde, silire¢ igerisinde Ogrencilerin
yardimlagma degerini tutum ve davranislarina yansittiklar1 gériilmektedir. Bu sonug,
yapilan uygulamanin 6grencilerin yardimlasma degerine iliskin tutumlarini olumlu

yonde etkiledigini gostermektedir.
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3. Uygulamanin baslangicindan bugiine kadar, smifinizda bulunan
ogrencilerin smif veya okul ortamindaki davramslarinda “vatanseverlik”

degerine iliskin olarak ne gibi degisiklikler gozlemlediniz, aciklar misiniz?

Deney grubu Ogretmeni ile uygulamanin baslangicindan bugiine kadar
ogrencilerin okul ve sinif ortamindaki tutum ve davranislarinda vatanseverlik
degerine iliskin olarak ne gibi degisiklikler olduguna dair yapilan goriigmeden elde
edilen cevaplara bakildiginda; uygulanan programin 6grenciler iizerindeki etkililigi
konusunda Ogretmenin genel olarak olumlu goriisler belirttigi  gorilmiistiir.
Ogretmen, vatansever tutum ve davramslar sergilemeleri konusunda &grencilerden
olumlu izlenimler edindigini ifade etmistir. Ogretmenin bu soruya iliskin vermis

oldugu cevaplar asagidadir:

(")g'retmen: Ogrencilerimde vatanseverlik konusunda olumlu gelismeler
oldugunu gozlemledigimi séyleyebilirim. Yaptigimiz uygulamadan sonra
ogrencilerim, iilkelerindeki sorunlardan dolayr iilkemize gelmis olan ve
okulumuzda bulunan yabanct kokenli ogrencilere ¢ok iiziildiiklerini bana
defalarca ifade ettiler. Derslerin  baslangicinda  giincel  olaylar
degerlendirirken, ogrencilerin iilkemizdeki teror olaylar ile ilgili haberleri
daha fazla anlattiklarini ve vatamin boliinmezligine daha fazla vurgu
vaptiklarint fark ettim. DB adli 6grencim, icinde Mesnevi’'den beyitlerin de
gegtigi vatan sevgisi konulu bir oyun yazip arkadaslariyla suifta canlandird.
Ogrencilerimdeki,  ailelerinden  kaynaklandigini  diisiindiigiim, ~ yabanci
ogrencilerden uzak durma, onlarla arkadas olmaktan ¢ekinme davranislarinin
¢ok biiyiik oranda azaldiginmi gordiim. AC ve CC adli dgrencilerim,
okulumuzdaki yabanci wyruklu ogrencilerle, vatanlarindan ayri kalma
konusunda bir roportaj yaparak sinifa ¢ok duygusal bir sekilde sundular.
Uygulanan programin, ogrencilere vatanseverlik degerini benimsetme ve bu
deger 1s1ginda tutumlarinda degisimlere neden olma konusunda basarili
oldugunu soyleyebilirim.

Smif 6gretmeninin, 6grencilerinin okul ve smif ortamindaki tutum ve
davraniglarinda, vatanseverlik degerine iliskin olarak ne gibi degisiklikler olduguna
dair vermis oldugu cevaplar incelendiginde, silire¢ igerisinde Ogrencilerin
vatanseverlik degerini davraniglarina yansittiklari ve tutumlarinda olumlu yonde
degisiklikler oldugu goriilmektedir. Bu sonug, yapilan uygulamanin 6grencilerin

vatanseverlik degerine iliskin tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
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4. Uygulamanin baslangicindan bugiine kadar, smifimizda bulunan
ogrencilerin siif veya okul ortamindaki davramslarinda “aile birligine onem
verme” degerine iliskin olarak ne gibi degisiklikler gozlemlediniz, aciklar

misimiz?

Deney grubu Ogretmeniyle, uygulamanin baglangicindan bugiline kadar
Ogrencilerin okul ve sinif ortamindaki tutum ve davranislarinda, aile birligine 6nem
verme degerine iliskin olarak ne gibi degisiklikler olduguna dair yapilan goriismeden
elde edilen cevaplara bakildiginda; uygulanan programin Ogrenciler tlizerindeki

etkililigi konusunda 6gretmenin genel olarak olumlu goriisler belirttigi goriilmiistiir.

Ogretmen, aile birligine 6nem verme degerine yonelik tutum ve davraniglar
sergilemeleri konusunda 6grencilerden olumlu izlenimler edindigini ifade etmistir.

Ogretmenin bu soruya iliskin vermis oldugu cevaplar asagidadir.

(“)g'retmen: Osrencilerimde aileye ve aile birligine énem verme konusunda
olumlu gelismeler oldugunu gozlemledigimi séyleyebilirim. Yaptigimiz
uygulamadan sonra ogrencilerimin, ailelerine ve ézellikle annelerine yonelik
tutumlarinda, daha faza baglanma yoniinde degisiklikler oldugunu
soyleyebilirim. Anne babasi ayri olan EA adli 6grencimin, bu konular
islenirken daha fazla duygusallastigimi ve bazen agladigini  gordiim.
Osrencilerimin defalarca sinifin bir aile oldugunu, benim de aile reisi
oldugumu ifade ettiklerine sahit oldum. Anne babasina, kendisine oyuncak
almadigi icin bazen sitem eden YB adli 6grencimin bu sitemlerinden
vazgectigini miisahede ettim. Uygulama siwrasinda, daha once huzurevine ve
¢ocuk esirgeme kurumuna yaptigimiz ziyaretleri giindeme  getiren
ogrencilerim, orada bulunan kimsesiz yaslhlar: ve ¢ocuklari evlerinde birkag
giin  misafir etmek istediklerini bana ilettiler. Ogrencilerin tamami,
biiyiiklerini asla huzurevine gondermeyeceklerini belirttiler. Uygulama
sonunda, ogrencilerimde aile birligine, ailenin onemine, ailede gegerli
kurallara, aile iligkilerine, ailedeki sorumluluklara, aile biiyiikleri ve sicak
yuva kavramina ve ozellikle anne sevgisine daha fazla vurgu yaptiklarim
gordiim.

Smif 6gretmeninin, 6grencilerinin okul ve smif ortamindaki davraniglarinda,
aile birligine dnem verme degerine iliskin olarak ne gibi degisiklikler olduguna dair
vermis oldugu cevaplar incelendiginde, siire¢ igerisinde dgrencilerin aile birligine
onem verme degerini davraniglarina yansittiklart ve tutumlarinda olumlu yonde
degisiklikler oldugu goriilmektedir. Bu sonug, yapilan uygulamanin 6grencilerin aile
birligine 6nem verme degerine iligkin tutumlarmi olumlu yonde etkiledigini

gostermektedir.

148



5. Uygulamanin baslangicindan bugiine kadar, smifimizda bulunan
ogrencilerin sinif veya okul ortamindaki davramslarinda “hosgorii” degerine

iliskin olarak ne gibi degisiklikler gozlemlediniz, aciklar misiniz?

Deney grubu ogretmeni ile uygulamanin baglangicindan bugiine kadar
Ogrencilerin okul ve smif ortamindaki tutum ve davraniglarinda hosgdrii degerine
iligkin olarak ne gibi degisiklikler olduguna dair yapilan goériismeden elde edilen
cevaplara bakildiginda; yapilan uygulamanin Ogrenciler {izerindeki etkililigi
konusunda Ogretmenin genel olarak olumlu goriisler belirttigi  gorilmiistiir.
Ogretmen, hosgoriilii tutum ve davramislar sergilemeleri konusunda &grencilerden
olumlu izlenimler edindigini ifade etmistir. Ogretmenin bu soruya iliskin vermis

oldugu cevap asagidadir.

Og'retmen: Smifimdaki 6grencilerde hosgoriilii davranma agisindan genel
olarak olumlu yéonde degisikler oldugunu séyleyebilirim. Ozellikle, birkag
ogrencide bu degisimi ¢ok net olarak gozlemledim. Daha once sorunlarim
siddet kullanarak ¢ozmeye calisan EA adli ogrencimin bu yolu terk ettigini,
arkadaglarina daha sevecen ve anlayisli yaklastigini gordiim. Birgok
ogrencimin, gerek kendi siniflarindaki ve gerekse diger siniflardaki ogrenciler
arasinda yasanan sorunlarda hakem rolii oynadiklarini, arkadaslarin
barwstirdiklarimi,  taraflara  hosgoriilii  olmalart  yoniinde  telkinlerde
bulunduklarin gozlemledim. Sinifta arkadaslarim siirekli sikayet eden YB adli
ogrencimde sikdyet etme sikliginin azaldigimi, arkadaslarina daha anlayiglh ve
affedici davrandigimi gordiim. Bazen kizdigimda, o6grencilerimin  bana
hosgoriilii olmayr hatirlattiklarina da sahit oldum. Daha onceleri, iilkemize
gelmis olan Suriyeli ¢ocuklart dislayan bazi  ogrencilerimin, onlarla
teneffiislerde arkadashk kurduklarint gérdiim. Bu a¢idan uygulanan programi
basarui buluyorum.

Siif dgretmeninin, Sgrencilerinin okul ve sinif ortamindaki tutum ve
davranislarinda, hosgorii degerine iliskin olarak ne gibi degisiklikler olduguna dair
vermis oldugu cevaplar incelendiginde, siire¢ icerisinde Ogrencilerin hosgorii
degerini igsellestirdikleri ve tutumlarina yansittiklar1 goriilmektedir. Bu sonug,
yapilan uygulamanin, 6grencilerin hoggorii degerine iliskin tutumlarint olumlu yonde

etkiledigini gostermektedir.

6. Uygulanan programi nasil degerlendiriyorsunuz, programin etkililigi
konusundaki goriisleriniz nelerdir?

Siif 6gretmeni ile uygulamanin etkililigi konusunda yapilan goriismeden
elde edilen cevaplara gore, O6gretmenin genel olarak uygulamayi olumlu olarak

degerlendirdigi goriilmiistiir. Ogretmen, uygulamanin &grenciler iizerinde pozitif
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yonde etkiler yaptigm ifade etmistir. Ogretmenin bu soruya iliskin vermis oldugu

cevaplar agagidadir:

Gg'retmen: Degerler egitimi, ilkokul 4. suf sosyal bilgiler programinda
temel yaklasimlar arasinda sayilmasina ragmen, programin iceriginde deger
ogretimine yonelik farkli etkinlik ve uygulamalara yeterince yer verildigini
soyleyemem. Genel olarak uygulamayr basarili buluyor ve ogrenciler iizerinde
olumlu yonde etki yaptigini diistintiyorum. Derslerde bu tiir uygulamalara
stklikla yer verilmesi gerektigi kanaatindeyim. Derslerde o6grencilere bilgi,
beceri kazandirmaya ¢alisirken, degerleri ihmal ettigimiz zamanlar
olmaktadir. Bu uygulama, ogrencilere verilen akademik bilginin yaminda, en
az akademik bilgiler kadar onemli olan degerlerin de kazandwrilmasi
konusunda onemli bir etki yaratmistir. Degerleri kazandirma konusunda bu
uygulamanmin etkili oldugunu, o6grencilerimin degerlerle ilgili tutum ve
davramislarinda olusan degisikliklerden dolayr soyleyebilirim. Yaptigimiz
uygulamada kullandigumiz etkinlikler gercekten ¢ok iyi hazirlanmisti ve
bundan dolayr ogrenciler etkinlikleri ¢ok sevdiler. Ogrencilerime yénelik
gozlemlerime dayanarak, yaptigimiz uygulamanin o6grencilere degerleri
kazandirma konusunda ¢ok etkili oldugunu soyleyebilirim. Deger kazandirma
uygulamalarinin, sadece belli derslerde degil, biitiin derslerde siklikla
uygulanmast gerektigini  diigiiniiyorum. Milli Egitim Bakanhgi’min da
degerleri kazandirmaya yonelik programlar: ve ders kitaplarini bu yonde
hazirlamasi gerekir bence. Bu tiir uygulamalarla velilerin de egitilmesi
gerektigini diisiiniiyorum. Sonug¢ olarak, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi
uygulamasini gayet basaritli buldugumu soyleyebilirim.

Yukaridaki cevaplardan, 6gretmenin Mesnevi Destekli Degerler Egitimi
uygulamasimna iliskin goriislerinin olumlu oldugu anlasilmaktadir. Ogretmen,
Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulamasina yonelik pozitif degerlendirmelerde
bulunmugstur. Sonu¢ olarak, smf Ogretmeninin gorlislerine gore, yapilan
uygulamanin Ogrencilerin tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi ve uygulamanin

basarili bir uygulama oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin altinci alt probleminde, yapilan uygulamanin 6grenci tizerindeki
etkisini belirlemek ve yapilan uygulamanin degerlendirmesini yapmak amaciyla,
deney grubunun Ogretmeni ile gOriigiilmistiir. Yapilan goriisme sonucunda;
O0gretmenin, uygulamanin 6grenciler iizerindeki etkililigi konusunda genel olarak
olumlu goriisler belirttigi goriilmiistiir. Ogretmen, 6grencilere degerleri kazandirma
konusunda, uygulamaya yonelik olumlu izlenimler edindigini belirtmistir. Bu sonug,
yapilan uygulamanin Ogrenciler iizerinde etkili oldugunu, 6grencilerin tutum ve
davraniglarinda olumlu yonde degisikliklere neden oldugunu gostermektedir. Yigittir
(2009) tarafindan yapilan c¢alismada, Ogretmenlerin de8er egitimi sonrasi
ogrencilerde olumlu davranis degisiklikleri gdzlemledikleri; Thompson (2002)

tarafinda yapilan c¢aligmada ise Ogretmenlerin karakter egitim programinin
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ogrencilerin davranislar iizerinde olumlu etkisi oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.
Aladag (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, deney grubunun 6gretmeni, uygulanan
deger egitimi programinin Ogrenciler lizerinde pozitif yonde etki yaptiginmi ifade
etmistir. Moore (2005) yaptig1 calismada, 6gretmenlerin goriislerinden yola ¢ikarak
karakter egitimi programinin degerlerin kazandirilmasinda etkili bir yol oldugu
sonucuna ulasmistir. Yalar (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ise katilimci
Ogretmenler, degerler egitiminin Ogrencilerin tutum ve davranislarinda olumlu

degisikliklere neden oldugunu ifade etmislerdir.

3.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Alt Problem 6: Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin uygulandigi deney

grubu 6grencilerinin tutumlarina iliskin olarak velilerinin goriisleri nelerdir?

Deney grubunda yer alan 5 ogrencinin velisi ile yapilan goriigmelerde;
velilerden, uygulama sonrasinda, evde veya ev disinda misafirperverlik,
yardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine 6nem verme ve hosgorii degerlerine
iligkin olarak, 6grencilerin tutum ve davraniglarinda ne gibi degisiklikler olduguna

dair gdzlemlerini yansitmalari istenmistir.

Ogrenci velileriyle yapilan goriismelerden saglanan veriler betimsel analize

tabi tutulmus ve sonuglar agagida sunulmustur:

1. Uygulamanmin baslangicindan bugiine, evde veya ev disinda
“misafirperverlik” degerini benimseme ve bu degeri davrams olarak gosterme

acisindan cocugunuzda ne gibi degisiklikler gozlemlediniz, agiklar misimz?

Veli 1 (Ogrenci 1’in Annesi): Bu uygulama sayesinde ¢ocugumun misafir
ve misafirlik konusunda daha duyarli hale geldigini gordiim. Ornegin,
arkadaglarimi daha sik eve getirmeye bagladi ve ozellikle okullarindaki
Suriyeli ve Irakli ¢ocuklart birka¢ kez evde misafir etti. Daha onceleri, eve
misafir gelmesinden bazen rahatsiz olurdu, ancak su an 6yle bir rahatsizlig
yok. Ozellikle ¢cocuklu misafirlerin gelmesinden ¢cok memnun oluyor. Okuldaki
uygulamamin faydasi olsa gerek ki iilkelerini terk etmek zorunda kalmis
insanlarla ilgili televizyon haberlerine daha fazla iiziiliir oldu ve onlar
evimizde barindirmamiz konusunda babasina ve bana siirekli isteklerde
bulunuyor. Cocugumdaki misafirperverlik duygusunu artirdigt i¢in bu
calismamin basarili bir ¢alisma oldugunu diisiiniiyorum. Bu tiir egitimlerin
velilere de verilmesi gerekir.

Veli 2 (Ogrenci 2°nin Annesi): Cocugum zaten misafirperver bir ¢ocuktu,
ancak okuldaki bu wuygulamamin ¢ocugumdaki bu duyguyu artirdigini
diistintiyorum. Cocugumun, gecenlerde evsiz insanlara ait bir gazete resmini
odasina astigini gordiim. Evde bazen kardesine misafirlikte fazla yememesi ve
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daha nazik olmasi gerektigi konusunda bilgiler verdigini ve misafirlikle ilgili
komik hikdyeler anlattigina sahit oldum. Sanmwrim anlattigr  hikdyeler
Mevidna’ya aitmis. Cocuklarimiza degerlerimizi  benimseten bu  tiir
calismalarin biitiin y1l boyu siirmesi gerekir bence.

Veli 3 (Ogrenci 3’iin Babasi): Bu uygulama sayesinde olsa gerek,
cocugum eve gelen misafir ¢ocuklarla odasini ve oyuncaklarini daha rahat
paylasmaya basladi. Cocugum, gecenlerde evsizlere ev bulma konulu bir
etkinlik hazirladi. 23 Nisan’da misafir 6grenci almak istedi. Daha once boyle
bir istegi olmamisti. Okullarindaki dis tilkelerden gelen 6grencileri birkag kez
eve getirdigi oldu. Bu uygulama, ¢ocugumda misafirperverlik duygusunu
artirdi ve evi olmayan ya da iilkesinden ayri yagamak zorunda olan insanlarin
farkina varmasini sagladi. Bu uygulamanin ¢ocugum tizerinde giizel etkiler
biraktigini rahatga soyleyebilirim.

Veli 4 (Ogrenci 4%iin Babas1): Okulda yapilan uygulamadan veli olarak
memnunum. Cocugumda bu uygulamadan severek bahsederdi evde. Bu
calismanin, ¢ocugumdaki misafire saygi, misafire ikramda bulunma,
misafirlige gitme, misafirlikte nazik olma, ev sahibini yormama gibi konularda
farkhiliklar yarattgim gordiim. Hatta ¢ocugum bu konularla ilgili, bize okulda
ogrendigi Mevlana’ya ait bazi hikdyeler de anlatti. Bu ¢alismanin, ¢ocugumda
aileler arasi misafirligin yaninda, yabanci iilke insanlarini, evsiz, yurtsuz
yabancilart misafir etme ve onlara yardimct olma konusunda farkindalik
yarattigini gozlemledim. Bence bu uygulamanin en iyi tarafi da buydu.

Veli 5 (Ogrenci 5’in_Annesi): Bu uygulamadan dolayi dgretmenimize
tesekkiir ediyorum. Cocuguma bir¢ok faydasi oldugu gibi, misafirperverlik
konusunda da bu c¢alismanin ¢ok faydasi oldu. Misafirlige gitmeyi pek
sevmeyen ve evimize Yyetigkin misafir gelmesini ¢ogu zaman istemeyen
cocugumun, bu konudaki sert tutumunu yumugattigini gordiim. Oglumun,
televizyondaki, evi olmayan yoksullarla ilgili haberleri daha dikkatli izledigini
ve tiziildiigiinii gordiim. Bu uygulamadan once, oglum spor kuliibiindeydi, bu
uygulamadan sonra yardimlagma ve dayamisma kuliibiine ge¢cmek istedigini
ogretmenine bildirmig. Yabanct uyruklu ve ozellikle siyah ogrencilerden uzak
duran ¢ocugumun, onlarla daha yakin arkadashik kurmasini ve onlart birkag
kez eve getirmesini bu ¢alismanin basarisina bagliyyorum. Bu uygulama biitiin
okullara yayginlastiriimali, hatta veliler de bu konularda egitilmelidir.

Velilerin verdikleri cevaplardan, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi
uygulamasindan sonra, evde veya ev disinda misafirperverlik degerine iliskin olarak,
O0grencinin tutum ve davranislarinda genelde olumlu yonde degisiklikler oldugu
anlagilmaktadir. Veli gozlemlerinden, c¢ocuklariin misafirperverlik degeri
bakimindan olumlu tutum ve davranislar sergiledikleri goriilmektedir. Velilerin
goriislerinden elde edilen bu sonuglar, arastirmanin nicel alt problemlerini de

destekler niteliktedir.
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2. Uygulamanin baslangicindan bugiine, evde veya ev disinda
“yardimseverlik” degerini benimseme ve bu degeri davrams olarak gosterme

acisindan cocugunuzda ne gibi degisiklikler gozlemlediniz, agiklar misimz?

Veli 1 (Ogrenci 1’in Annesi): Bu uygulamadan sonra ¢ocugumun daha
yardimsever oldugunu gézlemledim. Ornegin, sitedeki yashlara daha ok
yardim ettigini, ellerindeki posetleri tasidigint gordiim. Cocugum evde bana
ve babasina da daha ¢ok yardim eder oldu. Odasini ve oyuncaklarin
topladigini, ¢antasint hazirladigini, masayr hazirlarken bana yardim ettigini
fark ettim. Okuldaki uygulamadan sonra, mahalledeki yoksullara ve ozellikle
tilkemize gelmis olan yabanci uyruklu insanlara yardim edilmesi gerektigini
daha sik séylemeye basladi. Hatta birka¢ kez bana kurabiye hazirlatip o
cocuklara gotiirdii. Ben bu uygulamadan c¢ok memnun kaldim. Ilgililere
tesekkiir ederim.

Veli 2 (Ogrenci 2’nin _Annesi): Okuldaki bu uygulamadan sonra,
cocugumun okullarindaki yabanct uyruklu ogrencilere daha fazla yardim
edilmesi gerektigine vurgu yaptigint gézlemledim. Gegenlerde o ¢ocuklardan
birini eve de getirdi. Cocugumun, yardim isteyen yoksullara ve yaslilara kars
daha anlayisl, daha kibar ve daha olgun davramiglar sergiledigini gordiim.
Ozellikle evde kardesine ve mahalledeki arkadaslarina karst daha
yardimsever ve paylasimci davrandigini fark ettim. Mahalledeki yashlara
yardim etmek ic¢in arkadaglariyla bir grup kurduklarini bana soyledi. Bu
uygulamanin ¢ok iyi oldugunu séyleyebilirim.

Veli_ 3 (Ogrenci_3’iin_Babasy): Bu uygulama sayesinde olsa gerek,
cocugumun gerek evde kardesiyle ve gerekse sitede arkadaslariyla kavga etme
orammmin ¢ok azaldigini, birbirlerine daha ¢ok yardimci olduklarim gordiim.
Cocugumun,  sitedeki  arkadaslariyla  yardim  kampanyasi  baslatip,
okullarindaki Suriyeli ve Irakli ¢ocuklara kiyafet yardimi yaptiklarint gordiim.
Ozellikle babasina, yoksullara daha fazla yardim etmesi konusunda baski
yaptigim gozlemledim. Bu uygulama, ¢ocugumda yardimseverlik duygusunu
artirarak, yoksul olduklari icin ihtiyaglarini karsilayamayan insanlarin
farkina varmasm sagladi. Yashlara yardim etme arzusunu artirdi. Bence
veliler olarak bize de boyle bir egitim verilmelidir. Hatta biitiin topluma da..

Veli 4 (Ogrenci 4%iin Babasi): Bu uygulamanin, yardimseverlik konusunda
kizim dizerinde giizel etkileri oldugunu diigiiniiyorum. Cocugumun bu
uygulamadan sonra, arkadaslarina oyuncaklarint édiing verdigini, onlart eve
davet ettigini gordiim. Arkadaslariyla yoksullara yardim icin sitede bir grup
kurduklarim duydum. Ulkemize gelen yabanci Ogrencilere yardim edilmesi
konusunda daha hassaslastigint fark ettim. Yaslhlara ve yoksullara yardim
konusunda daha istekli ve hassas oldugunu gozlemledim.

Veli 5 (Ogrenci 5’in Annesi): Bu uygulamadan sonra, ¢ocugumun daha
paylasimct  oldugunu,  kardesine  yénelik  davramslarindan  dolay:
soyleyebilirim. Oglumun, televizyondaki evi olmayan yoksullarla ilgili
haberleri daha dikkatli izledigini ve iiziildiigiinii gordiim. Bu uygulamadan
once, oglum spor kuliibiindeydi, uygulamadan sonra birka¢ arkadasiyla
yvardimlasma ve dayamisma kuliibiine gecmek istedigini o6gretmeninden
duydum. Bu uygulama, ¢ocugumda ihtiya¢ sahiplerine yonelik bir duyarlilik
olusturdu. Cocugum, ozellikle iilkemizdeki yabanci uyruklu yoksul kisilere ve
vaslilara yardim edilmesi gerektigi konusunda ¢ok hassaslasti. Oglumun istegi
lizerine, gecenlerde huzurevini ziyaret ettik.
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Velilerin verdikleri cevaplardan, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi
uygulamasindan sonra, evde veya ev disinda yardimseverlik degerine iliskin olarak,
Ogrencilerin tutum ve davraniglarinda genelde olumlu yonde degisiklikler oldugu
anlagilmaktadir. Veli gozlemlerinden, c¢ocuklarinin yardimseverlik degeri
bakimindan olumlu tutum ve davraniglar sergiledikleri goriilmektedir. Velilerin
goriislerinden elde edilen bu sonuclar, arastirmanin nicel alt problemlerini de

destekler niteliktedir.

3. Uygulamamin baslangicindan bugiine, evde veya ev disinda
“vatanseverlik” degerini benimseme ve bu degeri davramis olarak gosterme
acisindan cocugunuzda ne gibi degisiklikler gozlemlediniz, aciklar misimiz?

Veli 1 _(Ogrenci_ 1’in_Annesi): Bu uygulama sayesinde ¢ocugumda
vatanseverlik duygusunun daha arttigini soyleyebilirim. Cocugumun teror
olaylarina karsi daha hassaslagtigini, bu haberlere daha fazla ilgi duydugunu
ve sehitlere daha fazla iiziildiigiinii gérdiim. Okullarindaki, vataminda ayr
yabanct 6grencilere ¢ok iiziildiigiinii, onlart evde daha sik anlattigim fark
ettim. Ulke kaynaklarimin israf edilmemesi konusunda daha hassaslastigini
gordiim. Bu ¢calismanin basaril bir ¢calisma oldugunu diisiiniiyorum.

Veli 2 (Odrenci 2°nin Annesi): Biz, milli duygulari ve milli hassasiyetleri
fazla olan bir aileyiz. Cocugumuzu zaten vatansever olarak yetistirdigimize
inantyorum, ancak bu wuygulamanmin bizi destekledigini, eksikliklerimizi
giderdigini soyleyebilirim. Bu uygulama sayesinde ¢ocugumda, vatanindan
ayri kalanlara karsi ciddi bir hassasiyet olustugunu, ¢ocugumun vatanin
birligi ve biitiinliigii icin daha duyarl hale geldigini fark ettim. Bu uygulama
sayesinde, ¢ocugumda diger iilkelere ve diger milletlere karst daha anlayisi
olma durumunun olustugunu gérdiim. Bu uygulama, vatanseverlik degeri ile
ilgili olarak ¢ocugumda ciddi bir tutum ve davranis degisikligi yapmistir.

Veli 3 (Ogrenci 3’iin Babasi): Bu uygulamadan sonra ¢ocugumda
vatanseverlik duygusunun arttigini soyleyebilirim. Cocugum bu kiigiik yasina
ragmen vatanin birligi konusuna daha ilgili hale geldi. Daha énce televizyon
haberlerine ilgi duymayan c¢ocugumun, vatamimiza diisman teroristlere
yonelik nefret tutumunun sertlestigini gordiim. Bu uygulamadan sonra bayrak,
asker, polis gibi resimleri daha sik c¢izdigini gordiim. Bu uygulama,
cocugumun, tilkesinden ayri yasamak zorunda kalan insanlarin farkina
varmasint sagladi. Vatan sevgisi kutsaldir ve bu uygulama da bu konuda ¢ok
faydali oldu. Bu tiir calismalarin yetiskinlere de uygulanmasi gerekir bence.

Veli 4 (Ogrenci 4’iin_Babas1): Okulda yapilan bu uygulamadan ¢ok
memnunum. Bu ¢alismanin, ¢cocugumdaki vatan sevgisi, vatani koruma, vatan
icin ¢alisma, vatam yiiceltme duygularini artirdigini soyleyebilirim. Bu
calisma, ¢ocugumu, evsiz, yurtsuz yabancilart koruma ve onlara iiziilme
konusunda daha duyarli hale getirdi. Cocugumun, kiiciik olmasina ragmen,
vatan diismanlarimin  cezalandwilmas:  gerektigi  yoniinde bir  tutum
gelistirdigini fark ettim. Vatan hepimizin ortak degeridir ve vatanimizi
korumamiz gerekir. Bu uygulamanin da vatanseverlik degerine yonelik olarak
cocugumda olumlu tutum degisikligine neden oldugunu gérmekten mutluyum.
Bu uygulama biitiin okula yayginlastirilmali ve yil boyu devam ettirilmelidir.
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Veli 5 (O8renci 5’in Annesi): Bu uygulamadan sonra oglumun,
televizyondaki, goé¢menlerle ilgili haberleri daha dikkatli izledigini,
tzildiigiinii ve iilkemizde savas olmadigina sevindigin gordiim. Cocugumun,
bu wuygulamadan sonra ozellikle vatanmimizin kiymetini bilmemiz gerektigi
yontinde olumlu bir tutum degisikligine girdigini fark ettim. Bu uygulamanin,
cocugumda var olan vatanseverlik duygusunu pekistirdigini ve ¢ocugumun,
vatan diismanlarina yonelik daha sert bir tutum gelistirmesini sagladigini
soyleyebilirim. Oglum daha onceleri doktor olmak istedigini séylerdi, ancak
bu uygulamann etkisiyle olsa gerek, asker olmak istedigin sik sik soyler oldu.
Bu calismayi, ¢ocuklarimiza degerleri oOgretme konusunda basaril
buluyorum. Bu uygulamaya daha fazla zaman ayrimali ve biitiin okula
yayginlastiriimalidir.

Velilerin verdikleri cevaplardan, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi

uygulamasindan sonra, evde veya ev disinda vatanseverlik degerine iliskin olarak,

ogrencilerin tutum ve davraniglarinda genelde olumlu yonde degisiklikler oldugu

anlagilmaktadir. Veli gézlemlerinden, ¢ocuklarinin vatanseverlik degeri bakimindan

olumlu tutum ve davranmislar sergiledikleri goriilmektedir. Velilerin goriislerinden

elde edilen bu sonuglar, arastirmanin nicel alt problemlerini de destekler niteliktedir.

4. Uygulamanin baslangicindan bugiine, evde veya ev disinda “aile

birligine onem verme” degerini benimseme ve bu degeri davrams olarak

gosterme acisindan c¢ocugunuzda ne gibi degisiklikler gozlemlediniz, aciklar

misimniz?

Veli 1 (Osrenci 1’in Annesi): Aile Tiirk toplumunun temelidir. Bu
uygulama sayesinde ¢ocugumda ailenin 6nemi daha da artti. Cocugumun, bu
uygulamanin etkisiyle, ailesinden ayri yasamak zorunda olan insanlara
yonelik acima duygusunda artis oldugunu, bu konuda medyadaki haberlere
daha fazla ilgi duydugunu ve iiziildiigiinii gordiim. Mahallemizde bulunan,
anne ve babast vefat ettiginden babaannesi ve dedesiyle yasayan bir ¢ocugu
ziyarete gittigini ve o ¢ocugu birkag kez eve getirdigini, o ¢ocuga yonelik
koruyucu bir tutum igine girdigini fark ettim ve bunu babasiyla da paylastim.
Bu uygulama, ¢ocugumda, ailede gérev iistlenme, aile iiyeleriyle igbirligi
vapma ve ailedeki sorumluluklarini yerine getirme konusunda olumlu
gelismelere neden oldu. Bunlar giizel seyler. Bu uygulama, iilkedeki biitiin
okullarda ve siirekli yapilmalidir.

Veli 2 (O8renci 2°nin Annesi): Babaswyla, cocugumuza her firsatta ailenin
kutsal oldugunu o6gretmeye ¢alistik. Bu uygulama sayesinde, ¢ocugumuza
anlattiklarimiz desteklenmis oldu. Bu uygulamadan sonra ¢ocugumda aileye,
aile birligine ve aile biiyiiklerine karsi koruyucu yonde ciddi bir tutum
degisikligi oldugunu séyleyebilirim. Bu wuygulama sayesinde ¢ocugum,
par¢alanmis aile ¢ocuklarimin farkina vardi. Sitemizde bulunan, anne ve
babast ayrilmis bir arkadasina daha sevecen davranmaya basladigin fark
ettim. llging olan da c¢ocugumun siirekli babasi ile bana ayrilmamamiz
konusunda telkinlerde bulunmasiydi. Cocugumda, gorev iistlenme, isbirligi ve
sorumluluk alma duygusu gelisti. Cocugumda aile birligi konusunda
duyarlilik yarattigr icin bu c¢alismayr ¢ok begendim. Béoyle c¢alismalarin
biiyiiklere de yapiimasi uygun olur.
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Veli 3 (Odrenci 3’iin Babasi): Bu uygulamadan sonra ¢ocugumda, aile
biiyiiklerine sayg1 ve soz dinleme davramislarimin daha oturdugunu fark ettim.
Cocugum, kdyde oturan dedesini ve anneannesini daha sik ziyaret etmek
istivor artik. Gegenlerde, yashlarin huzurevlerine gonderilmelerinin kotii
oldugunu, anneligin kutsal oldugunu anlatti bana. Bu uygulamadan sonra,
kendisine yénelik elestirilerimizi, hatta azarlamalarimizi daha anlayisla
karsiladigint gozlemledim. Cocugumda, ailede gorev iistlenme, isbirligi ve
sorumluluk alma duygusu gelisti. Her seyin bast ailedir. Bundan dolay, aile
ile ilgili degerleri greten bu uygulamalarin daha fazla yayginlagmasi gerekir.
Igililere tesekkiir ederim.

Veli 4 (Odrenci 4’iin Babas1): Daha once de soyledigim gibi, okulda
yvapilan uygulamadan ¢ok memnunum. Bu ¢alismanin, ¢ocugumdaki aile
sevgisini artirdigini séyleyebilirim. Bu ¢alisma, ¢ocugumun, ailesinden ayrt
cocuklarin  farkina varmaswm, ailesi olmayan insanlarin iiziintiilerini
anlamasmi sagladi. Bu uygulama sayesinde, ¢ocugumda var olan aile
biiyiiklerine saygi, aile biiyiiklerini dinleme, onlari ornek alma gibi
davramislarin arttigint soyleyebilirim. Bu uygulamanin en sevindigim yani,
cocuguma, kendisine yonelik elestirilerimizin, kizmalarimizin kendi yararina
oldugu anlayisini kazandirmis olmasidir. Cocugumda, ailedeki gorev ve
sorumluluklarini yerine getirme istegi artti. Bu uygulamanin, biitiin derslerde
ve biitiin siiflarda yapilmasi gerekir diye diigiiniiyorum.

Veli 5 (Ogrenci 5’in _Annesi): Bu uygulamadan sonra oglumun,
televizyondaki, go¢menlerle ilgili haberleri daha dikkatli izledigini,
tziildiigiinii ve ailesi ile birlikte yasadigi icin de sevindigini gordiim.
Cocugumun, bu uygulamadan sonra ozellikle ailemizin degerini bilmemiz
gerektigi yoniinde olumlu bir tutum igine girdigini gézlemledim. Bu uygulama,
cocugumda var olan aile sevgisini pekistirdi diyebilirim. Daha dnceleri,
isteklerini yerine getirmedigimizde bana ve babasina yonelik takindigi kiisme
davranist biiyiik bir oranda azaldi ve ¢ocugumda aile biiyiiklerinin daha iyi
bildikleri diisgiincesi olustu. Cocugumda, ailede gorev tistlenme ve sorumluluk
alma duygusu gelisti. Milli egitim miidiirliigii, bu ¢alismay: biitiin okullarda
yapmalidir bence.

Velilerin verdikleri cevaplardan, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi
uygulamasindan sonra, evde veya ev disinda aile birligine énem verme degerine
iligkin olarak, Ogrencilerin tutum ve davraniglarinda genelde olumlu yo6nde
degisiklikler oldugu anlagilmaktadir. Veli gozlemlerinden, ¢ocuklarinin aile birligine
onem verme degeri bakimindan olumlu tutum ve davranislar sergiledikleri
goriilmektedir. Velilerin goriislerinden elde edilen bu sonuglar, arastirmanin nicel alt

problemlerini de destekler niteliktedir.
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5. Uygulamanin baslangicindan bugiine, evde veya ev disinda “hosgorii”
degerini benimseme ve bu degeri davrams olarak gosterme acisindan
cocugunuzda ne gibi degisiklikler gozlemlediniz, aciklar misimiz?

Veli 1 (Odrenci 1’in Annesi): Cocugum onceleri, sorunlarini siddet
kullanarak ¢ézerdi. Hatta birka¢ kez diger ogrenci velileri de ¢ocugumun
kaba davramglarindan sikdyetgi oldular. Okuldaki bu uygulama bagladiktan
sonra ¢ocugumun eve daha mutlu geldigini, arkadaslarindan daha sevecen
bahsettigini gozlemledim. Okulda kavga etmedigini de o6gretmeninden
ogrendim. Bu wuygulama basladigindan bu yana ¢ocuguma yonelik hi¢bir
veliden sikdyet gelmedi. Evde kardesine de daha anlayisli ve affedici olarak
yvaklasmakta, ¢cabuk sinirlenmemekte ve oyuncaklarini onunla paylagmaktadir.
Sitenin bahgesinde de evdeki gibi anlayish, sabirli ve sevecen davramislarina
sahit oldum. Bu uygulamadan dolayr gercekten size tesekkiir ederim.

Veli 2 (Ogrenci 2’nin _Annesi): Okuldaki bu uygulamadan sonra,
cocugumun okullarindaki yabanci uyruklu ogrencilerden daha anlayisla
bahsettigini gozlemledim. Gegenlerde o ¢ocuklardan birini eve de getirdi.
Cocugumun daha sabwl, anlayish, kibar ve daha olgun davranislar
sergiledigini gordiim. Ozellikle evde kardesine ve mahalledeki arkadaslarina
karst daha anlayish ve paylasimct davrandigini gordiim. Diger ¢ocuklarla
alay eden arkadaslarini, bu davraniglarindan dolayr uyardigina sahit oldum.
Insanlarin birbirlerinden farkli olduklarini, hata yapabileceklerini ve bundan
dolayr onlara kizmamak gerektigini defalarca c¢ocugumdan duydum. Bu
uygulamanin ¢ok iyi oldugunu séyleyebilirim.

Veli 3 (Ogrenci 3’iin Babas1): Bu uygulamadan sonra ¢ocugumun daha
sevecen ve daha saygili davranislar sergiledigini gozlemledim. Bu uygulama
sayesinde olsa gerek, ¢cocugumun gerek evde kardesiyle ve gerekse sitenin
bahgesinde arkadaglariyla kavga etme oranimin ¢ok azaldigimi gordiim.
Okullarindaki Suriyeli ve Irakli ¢ocuklardan, aciyarak ¢ok sik séz etmeye
basladi. Kiz c¢ocuklariyla fazla oynamaktan hoslanmayan ¢ocugumun,
mahallede kiz ¢ocuklaryla daha sik oynamaya basladigimi fark ettim.
Cocugum bana, sinifta bir kiz arkadasiyla ayni sirada oturabilecegini soyledi.
Cocugum bu uygulamadan once, sinifta bir kizla aynit sirada oturmanin ayp
ve alay edilecek bir sey oldugunu soylerdi. Bu uygulamada emegi gegen
herkese tesekkiir ederim. Gergekten cocuklar iizerinde giizel etkiler birakti.
Zaten egitim de boyle olmalidr.

Veli 4 (Ogrenci 4’iin Babasi): Bu uygulamanin hosgort, nezaket, sabir ve
anlayis konusunda ¢ocugum iizerinde giizel tesirleri oldu. Cocugumun bu
uygulamadan sonra, ekonomik durumu iyi olmadigindan bazi oyuncaklart
alamayan arkadaglarina oyuncaklarint odiing verdigini, onlari eve davet
ettigini gordiim. Daha énce, Arap¢a konusan yabanct ogrencilerin dilleriyle
alay eden ¢ocugumun, o ¢ocuklardan ogrendigi birkag kelimeyi sik sik tekrar
ettigine ve biitiin dillerin giizel oldugunu soyledigine sahit oldum.

Veli 5 (Ogrenci 5’in_Annesi): Bu uygulamadan sonra, ¢ocugumun,
istekleri yerine gelmediginde daha anlayisli ve sakin davrandigint fark ettim.
Clinkii daha onceleri her istediginin hemen alinmast ister ve alinmadigi
zaman sorun haline getirirdi. Arkadaslar: arasindaki fiziksel farkliliklar: artik
alay konusu yapmadigini, her insamin farkli oldugunu soyledigini
gozlemledim. Onceleri asla kiz kardes istemeyen oglum, bir kiz kardesinin
olmasini istedi ve bu da bizi ¢cok mutlu etti. Nasil olustugunu pek anlamadigim
ancak, ¢ocugumda var olan Tiirk olmayan herkesin kotii olduguna dair

157



diisiincesinin degistigini, okulundaki yabanci iilkelerden gelen ogrencilerden
arkadag edinmesinden anladim. Bu uygulamanin giizel sonuglarini oglumun
tizerinde ¢ok net gérdiim. Size ve ogretmenimize ¢ok tegekkiir ederim.

Velilerin verdikleri cevaplardan, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi
uygulamasindan sonra, evde veya ev disinda hosgorii degerine iliskin olarak,
Ogrencilerin tutum ve davraniglarinda genelde olumlu yonde degisiklikler oldugu
anlagilmaktadir. Veli gozlemlerinden, c¢ocuklarinin hosgorii degeri bakimindan
olumlu tutum ve davranislar sergiledikleri goriilmektedir. Velilerin goriislerinden
elde edilen bu sonugclar, aragtirmanin nicel alt problemlerini de destekler niteliktedir.

Deney grubunda yer alan 5 6grenci velisinin, uygulamanin baslangicindan
bugline, evde veya ev disinda misafirperverlik, yardimseverlik, vatanseverlik, aile
birligine 6nem verme ve hosgorii degerlerini benimseme ve bu degerleri tutum ve
davranmis olarak goOsterme agisindan ¢ocuklarinda ne gibi  degisiklikler
gbzlemlediklerine yonelik olarak sorulan sorulara verdikleri benzer/yakin cevaplarin
bir listesi cikarilarak, verilen cevaplara yonelik bir degerlendirme yapilmistir.

Verilen cevaplarin yogunlastig1 basliklar asagida siralanmistir:

Misafirperverlik Degeri

Bu uygulama,

e (Cocugumdaki misafirperverlik duygusunu artirmistir.

e Ulkemizdeki gd¢menleri misafir etmeye yonelik olarak gocugumda olumlu
tutum degisikligi olusturmustur.

¢ (Cocugumda paylagsma duygusu gelistirmistir.

e Cocugumda misafirlige gitme ve misafir kabul etme istegini artirmistir.

¢ (Cocugumdaki misafire ikramda bulunma ve misafire saygi gosterme istek
ve davranigini artirmistir.

e Cocugumdaki evsiz ve yurtsuz insanlara yonelik duyarlihigi artirmistir.

e (Cocugumun savas, go¢ ve vatansizlik gibi haberlere ilgisini artirmistir.

e (Cocugumda yardim kuruluglarinin ¢caligmalarina katilma istegini artirmistir.

e Misafirperverlik degerine yonelik olarak cocugumun tutum ve
davranislarinda olumlu degisiklikler yapmustir.

¢ Biitiin okullara yayginlastirtlmalidir.

¢ Biitiin derslerde yapilmalidir.

¢ Biitiin y1l boyunca siirdiiriilmelidir.

o Velilerle de yapilmalidir.
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Yardimseverlik Degeri

Bu uygulama,

e (Cocugumdaki yardimseverlik duygusunu artirmistir.

e Ulkemizdeki Suriyeli ve Irakli gd¢menlere yardim etmeye yonelik olarak
cocugumda olumlu tutum degisikligi olusturmustur.

¢ (Cocugumdaki paylasma duygusunu gelistirmistir.

e Cocugumda yagllara ve yoksullara yardim etme istegini artirmistir.

e (Cocugumda yardimseverlik degerine yonelik bir farkindalik olusturmustur.

e Cocugumun evsiz, yurtsuz ve kimsesiz insanlara yonelik duyarliligini
artirmigtir.

e (Cocugumun savas, goc ve yoksulluk konulu haberlere ilgisini artirmistir.

e (Cocugumdaki yardim kuruluglarinin ¢aligmalarina katki saglama istegini
artirmistir.

e Yardimseverlik degerine yonelik olarak c¢ocugumun tutum ve
davraniglarinda olumlu degisiklikler yapmustir.

¢ Biitiin okullara yayginlastirtlmalidir.

¢ Biitiin derslerde yapilmalidir.

¢ Biitiin y1l boyunca siirdiiriilmelidir.

e Velilerle de yapilmalidir.

Vatanseverlik Degeri

Bu uygulama,

¢ (Cocugumdaki vatanseverlik duygusunu artirmigtir.

e (Cocugumun iilkemizdeki go¢menlerin vatansizliklarinin farkina varmasini
saglamigtir.

e (Cocugumda paylasma duygusu gelistirmistir.

¢ (Cocugumdaki evinden ve iilkesinden uzak yasamak zorunda kalan
insanlara yardim etme istegini artirmistir.

e (ocugumda vatan diigmanlarina yonelik sert bir tutum olusturmustur.

e (Cocugumdaki evsiz, kimsesiz ve vatansiz insanlara yonelik duyarlilig
artirmistir.

¢ (Cocugumun savas, go¢ ve yalnizlik konulu haberlere ilgisini artirmistir.
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e Vatanseverlik degerine yonelik olarak ¢ocugumun tutum ve
davranislarinda olumlu degisiklikler yapmustir.

¢ Biitiin okullara yayginlastirilmalidir.

¢ Biitiin derslerde yapilmalidir.

¢ Biitiin y1l boyunca siirdiiriilmelidir.

e Velilerle de yapilmalidir.

Aile Birligine Onem Verme Degeri

Bu uygulama,

e (Cocugumdaki aile birligine 6nem verme duygusunu artirmistir.

e (Cocugumda iilkemizdeki go¢menleri korumaya ve onlara yardim etmeye
yonelik olumlu tutum degisikligi olusturmustur.

e (Cocugumu, anne ve babast ayrilmis c¢ocuklara yonelik daha
hassaslagtirmistir.

e (Cocugumdaki aile biiyiiklerine saygi duyma ve onlarin sozlerini dinleme
tutum ve davranisini pekistirmistir.

e (Cocugumdaki ailede sorumluluk alma ve sorumluluklarini yerine getirme
istegini artirmigtir.

e (Cocugumda isbirligi ve isboliimii yapma istek ve anlayisini artirmistir.

e (Cocugumdaki aile biiyliklerinin elestirilerini anlayisla karsilama
duygusunu gelistirmistir.

e Cocugumun evsiz, ailesiz ve kimsesiz insanlara yonelik duyarliligini
artirmistir.

e (Cocugumun savas, goc¢, aile ve kimsesizlik konulu haberlere ilgisini
artirmistir.

¢ Aile birligine 6nem verme degerine yonelik olarak ¢ocugumun tutum ve
davraniglarinda olumlu degisiklikler yapmustir.

¢ Biitiin okullara yayginlastirilmalidir.

¢ Biitiin derslerde yapilmalidir.

¢ Biitiin y1l boyunca siirdiiriilmelidir.

o Velilerle de yapilmalidir.
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Hosgorii Degeri

Bu uygulama,

e Hosgorii degerine yonelik olarak ¢ocugumun tutum ve davranislarinda
olumlu degisiklikler yapmustir.

e Cocugumdaki anlayis ve sabir duygusu artirmistir.

e Cocugumda, iilkemizdeki gé¢menleri koruma ve onlara yardim etme
duygusunu gelistirmistir.

e Cocuguma fiziksel farkliliklarin alay konusu olmamasi gerektigini
Ogretmistir.

e Cocuguma diger diinya dillerinin de Ogrenilmeye deger oldugunu
gostermistir.

e Cocugumda diger irklara saygi gésterme tutumunu gelistirmistir.

e Cocuguma insanlar arasinda cinsiyet ayirimi yapmamasi gerektigini
Ogretmistir.

e Cocugumun evsiz, ailesiz ve kimsesiz insanlara yonelik duyarliligini

artirmistir.

Biitiin okullara yayginlastirilmalidir.

Biitiin derslerde yapilmalidir.

Biitlin y1l boyunca siirdiiriilmelidir.

Velilerle de yapilmalidir.

Arastirmanin yedinci alt problemine uygun olarak, Mesnevi Destekli
Degerler Egitimi uygulamasindan sonra, evde veya ev disinda 6grencilerin tutum ve
davraniglarinda ne tiir degisiklikler oldugu anlamak amaciyla velilerle goriismeler
yapilmistir. Veliler, yapilan uygulamanin 6grencileri iizerinde olumlu yonde etkiler
yarattigini, Ogrencilerinin tutum ve davranislarinda olumlu degisikliklere neden
oldugunu ifade etmislerdir. Bu sonug, yapilan uygulamanin basarili oldugunu

gostermektedir.

Aragtirmamiz, bagka arastirma sonuglariyla da desteklenmektedir. Bu
arastirmalarin  bazilar1 sunlardir: Aladag (2009) tarafindan velilerle yapilan
goriismelerde, uygulanan deger ogretim programinin, Ogrencilerin sorumluluk
degerine iligkin tutumlar1 tizerinde olumlu etkileri oldugu belirtilmistir. Thompson
(2002) velilerle yaptig1 goriismelerden yola cikarak, karakter egitiminin 6grenci

davraniglarinda olumlu degisikliklere neden oldugu sonucuna ulasmistir. Moore
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(2005) tarafindan yapilan ¢alismaya katilan veliler, karakter egitimi programinin
saygi, sorumluluk ve sefkat degerlerinin kazandirilmasinda etkili bir yol oldugunu
belirtmislerdir. Karma ve Kahil (2005) tarafindan yapilan c¢alismada ise katilimci
veliler, uygulanan deger egitimi programinin, &grencilerin, anne babalar1 ve

kardesleriyle olan iletisimlerini olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir.

3.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Alt Problem 7: Deney grubunda yer alan égrencilerin, Mesnevi Destekli

Degerler Egitimi uygulamasina iliskin goriisleri nelerdir?

Uygulama sonrasi, 5 deney grubu 6grencisiyle, Mesnevi Destekli Degerler
Egitimi uygulamasina iligkin goriislerini tespit etmek amaciyla goriisme yapilmstir.
Ogrencilere, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulamasma iliskin 6 soru
sorulmustur. Goriigmelerde Ggrencilere, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi
uygulamasi kapsaminda derste yaptiklari etkinlikler hakkinda neler diisiindiikleri;
Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulamasinin, misafirperverlik, yardimseverlik,
vatanseverlik, aile birligine 6nem verme ve hosgorii degerleri agisindan tutumlarinda
bir degisiklik olusturup olusturmadigi; Mesnevi Destekli Degerler Egitimi
uygulamasini sevip sevmedikleri; degerler egitiminin nerede yapilmasi gerektigi ve

okullarda degerler egitiminin nasil yapilmasi gerektigi ile ilgili sorular yoneltilmistir.

Deney grubu 6grencileriyle yapilan goriigmelerden saglanan veriler betimsel

analize tabi tutulmus ve sonuglar asagida sunulmustur:

1. Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulamasi1 kapsaminda, derste
yaptiginiz etkinlikler hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
Ogrencilerin bu soruya iligkin verdikleri cevaplar asagida sunulmustur:

Ogrenci_1: Bu uygulama sayesinde degisik ¢alismalar yaptik. Bircok farkl
hikdye ogrendik. Tiyatro yaptik. Mevildna’yi tamidik. Derste yaptigimiz
etkinlikler ¢ok giizeldi.

Ogrenci 2: Derste canlandirmalar yaptik, tivatro oynadik. Degerler ile ilgili
Mesnevi’'de yazilanlari arastirdik. Bu etkinlikler bana ¢ok bilgi ogretti. Bu
derste yaptigimiz etkinlikler ¢cok eglenceliydi.

Ogrenci3: Swuufta yaptigimz etkinlikler, daha dénce yapmadigimiz
etkinliklerdi. Bu etkinlikler ¢ok eglenceliydi. Ben, iri misafir etkinligini
canlandirdim. Degerler kutusu icin arastirma yaptik. Etkinliklerden degerleri
ogrendik.
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Ogrenci_4: Bu uygulamada hikéyeler okuyarak canlandirdik. Komik
hikdyeler ¢ok eglenceliydi. Degerler agacina asmak icin Mesnevi sozleri
arastirdik. Bu etkinlikler ¢ok giizeldi.

Ogrenci 5: Bu uygulama ¢ok degisik geldi bana. Hikédyeler ¢ok komikti.
Mevlana’mn sozlerinden ¢ok sey o6grendim. Mevidna’nin sézlerini sinifa
getirip degerler kutusuna attik. Tiyatro yaptik. Cok giizel etkinlikler yaptik ve
ben ¢ok eglendim.

Deney grubunda yer alan 5 6grencinin, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi
uygulamasi kapsaminda, derste yaptiklar1 etkinlikler hakkinda neler diisiindiiklerine
yonelik olarak sorulan sorulara verdikleri benzer/yakin cevaplarin bir listesi
cikarilarak, verilen cevaplara yonelik bir degerlendirme yapilmistir. Verilen
cevaplarin yogunlastig1 bagliklar asagida siralanmugtir:

o Etkinlikler eglenceliydi.

o Etkinlikler ¢ok giizeldi.

o FEtkinlikler komikti.

o FEtkinlikler degisikti.

e Etkinliklerden ¢ok sey 6grendim.

o FEtkinlikler sayesinde arastirma yaptik.

2. Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulamasinin, hosgorii,
yardimseverlik, misafirperverlik, vatanseverlik ve aile birlig¢ine onem verme
degerleri ac¢isindan, tutumlarmmzda bir degisiklik olusturduguna inaniyor
musunuz? Nasil?

Ogrencilerin bu soruya iligkin verdikleri cevaplar asagida verilmistir:

Ogrenci 1: Bu ders sayesinde tutumlarim degisti. Eskiden arkadaslarim beni
kizdirinca kavga ederdim, ama artik kavga etmiyorum. Arkadaslarimin
hatalarima hoggoriilii oldum. Ailemi ve vatanimi daha ¢ok sevdim. Evimize
gelen misafir cocuklarla oyuncaklarimi paylasiyorum artik. Teroristlerden
nefret ediyorum.

Ogrenci 2: Mesnevi ¢alismasi, dediginiz degerler ile ilgili olarak beni ¢ok
degistirdi. Dersteki etkinlikler sayesinde iilkemize gelen yabancilart daha ¢ok
sevdim. Hatta okulumuzdaki Suriyeli ¢ocuklarla arkadas oldum. Sitemizdeki
yaslilart ellerinde posetlerle goriince daha ¢ok yardimci oluyorum artik.
Vatanimizin degerini anladim.

Ogrenci 3: Sufta yaptigimiz etkinliklerden sonra, vatanimizi bélmek isteyen
teréristlere daha ¢ok kizdim. Ulkesi olmayan yabanci dgrencilere ¢ok yardim
ettim. Eskiden misafirlerden c¢ok hoglanmazdim, ama simdi misafirleri
seviyorum. 23 Nisan’da yabanct ¢ocuklart misafir edecegiz.

Ogrenci 4: Bu uygulamadaki hikdyeler sayesinde ailemin kiymetini anladim.
Vatamimiz olmazsa Suriyeli ¢ocuklar gibi kotii duruma diiseriz. Artik
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arkadaslarimla oyuncaklarimi, kitaplarimi  paylasiyorum, ciinkii Mevidna
bunu istiyor.

Ogrenci 5: Daha hosgoriilii oldum. Vatammizi daha ¢ok sevmemiz
gerektigini  anladim. Evimize gelen misafirlere daha ¢ok ikramda
bulunuyorum artik. Anneme, babama ve kardesime daha ¢ok yardimci
oluyorum. Yasllara ve yoksullara daha ¢ok yardim ediyorum artik.

Deney grubunda yer alan 5 68rencinin, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi
uygulamasinin, tutumlarinda bir degisiklik olusturup olusturmadigina yonelik olarak
sorulan sorulara verdikleri benzer/yakin cevaplarin bir listesi ¢ikarilarak, verilen
cevaplara yonelik bir degerlendirme yapilmistir. Verilen cevaplarin yogunlastigi
basliklar asagida siralanmistir:

e Tutumlarim degisti.

e Daha cok misafirperver oldum.

¢ Daha ¢ok yardimsever oldum.

¢ Ailemin kiymetini daha ¢ok anladim.

e Vatanimi daha ¢ok sevdim.

e Yabanci 6grencilerle arkadas oldum.

¢ Aileme yardimci oldum

e Yoksullara ve yaglilara yardimci oldum.

3. Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulamasim sevdiniz mi? Neden?

Ogrencilerin bu soruya iliskin verdikleri cevaplar asagida sunulmustur:

Ogrenci_1: Bu uygulamayr ¢ok sevdim. Ciinkii tiyatro oynadik, komik
hikdyeler okuduk, giildiik, eglendik ve giizel bilgiler 6grendik.

.

Ogrenci 2: Bu dersi sevdim. Ciinkii bu ders ¢ok eglenceliydi. Bu derste ¢ok
komik seyler yaptik. Canlandirmalar yaptik, komik hikdyeler okuduk,
degerleri 6grendik.

Ogrenci 3: Suufta yaptigimiz etkinlikleri gercekten ¢ok sevdim. Ciinkii bu
etkinlikler ¢ok eglenceliydi ve derste isledigimiz hikdyelerin bazilart ¢ok
komikti. Degerler agacint ve degerler kutusunu ¢ok sevdim. Bu etkinlikler
sayesinde ¢ok giizel seyler ogrendik.

Ogrenci 4: Bu uygulamay: ¢ok sevdigimi siyleyebilirim. Bu uygulamadaki
hikdyeler ¢ok giizeldi ve bazilari da komikti. Derste oynadigimiz tiyatro,
degerler agact ve degerler kutusuna séz bulmak c¢ok giizeldi. Sinifta ¢ok
eglendik, ¢ok giildiik ve yararl bilgiler 6grendik.

Og'renci 5: Ogretmenimizin yaptigi bu ¢calisma beni cok mutlu etti. Ciinkii bu
derste yaptiklarimizi daha énce pek yapmamustik. Isledigimiz hikdyeler
giizeldi, Mevlana’dan giizel sozler 6grendik. Ders islerken ¢ok giildiik, ¢ok
eglendik ve ¢ok bilgilendik. Bu ¢alismayi tekrar yapin.
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Deney grubunda yer alan 5 6grencinin, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi
uygulamasinit sevip sevmediklerine yonelik olarak sorulan sorulara verdikleri
benzer/yakin cevaplarin bir listesi ¢ikarilarak, verilen cevaplara yonelik bir
degerlendirme yapilmistir. Verilen cevaplarin yogunlastig1 konular basliklar asagida
siralanmastir:

e Uygulamayi ¢ok sevdim.

e Uygulama ¢ok eglenceliydi.

e Derste ¢ok eglendik.

e Okudugumuz hikayeler ¢ok komikti.

e Cok bilgiler 6grendik.

e (Cok giildiik.

e Tiyatro oynadik.

e Degerler agaci ve degerler kutusu eglenceliydi.

4. Sizce degerler egitimi (misafirperverlik, yardimseverlik,
vatanseverlik, aile birlig¢ine 6nem verme, hosgorii) nerede yapilmahdir? Neden?
Ogrencilerin bu soruya iliskin verdikleri cevaplar asagida verilmistir:

Ogrenci 1: Bence okulda yapimalidir. Ciinkii okulda égretmenler var. Onlar
daha iyi bilir. Ayrica okulda daha fazla ders arag gereci bulunmaktadir.

.

Ogrenci 2: Degerler egitimi okulda yapilmalidr bence. Ciinkii 6gretmenler,
biitiin kitaplar, malzemeler okulda bulunmaktadir.

Ogrenci 3: Degerleri anne ve babamizdan da igrenebiliriz, ama 6gretmenler
anne ve babalarimizdan daha iyi bilir. Okulda akilli tahta ve diger araglar da
var. O yiizden okulda yapiimali.

Ogrenci 4: Bu egitim okulda yapilmalidir. Ciinkii egitimi égretmenler daha
iyi yapar. Anne babalarimiz da bize bilgiler verir, ancak ogretmenler kadar
degil. Okulda daha ciddi olur.

.

Ogrenci 5: Degerler egitimi evde de olabilir, ancak okulda olmast daha iyi.
Clinkii 6gretmen olunca arkadaglarim daha ciddi dinler. Okulda siniflar,
kiitiiphane, laboratuvarlar da oldugundan daha iyi egitim olur.

Deney grubunda yer alan 5 6grencinin, degerler egitiminin nerede
yapilmasi gerektigine yonelik olarak sorulan sorulara verdikleri benzer/yakin
cevaplarin bir listesi ¢ikarilarak, verilen cevaplara yonelik bir degerlendirme
yapilmistir. Verilen cevaplarin yogunlagtigi konular bashklar asagida

stralanmustir:
e Degerler egitimi okulda yapilmalidir.

e Ogretmenler tarafindan yapilmalidir.
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o Ogretmenler egitimi daha iyi yapar.

e Degerler egitimi okulda daha ciddi yapilir.

e Degerler egitimi i¢in okulun olanaklar1 (arag-gereg, ortam vb.) daha
fazladir.

e Ogretmenler daha bilgilidir.

Aragtirmanin yedinci alt probleminde, uygulama sonrasi, nicel verileri
desteklemek ve yapilan uygulamanm etkililigini kontrol etmek amaciyla,
uygulamanin yapildig1r deney grubu 6grencilerinin goriisleri alinmistir. Goriigmeler
sonucunda, uygulamanin yapildig1 deney grubunda yer alan 6grenciler, kendilerine
yoneltilen sorulara genelde olumlu cevaplar vermislerdir. Goriismelerden elde edilen
bu sonuglar, yapilan uygulamanin &grenciler {lizerinde olumlu etkileri oldugunu
gostermektedir. Ayni zamanda bu sonug, aragtirmanin nicel verilerini de
desteklemektedir. Iscan (2007) da bir c¢alismasinda, 6grencilerle yaptig
goriismelerde benzer sonuglara ulasirken; Uzunkol (2014), ogrencilerle yapmuis
oldugu gorligmeler sonucunda, uygulanan degerler egitimi programinin 6grenciler
tizerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna ulagmistir. Aktepe (2010) tarafindan
yapilan ¢alismada, 68rencilerle yapilan goriismeler, degerler egitiminin 6grencilerin
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur. Aladag (2009) 6grencilerle
yaptig1 goriismeler sonucunda, uygulanan deger dgretim programinin, sorumluluk
degerini edinme ve davramig olarak gosterme diizeyi agisindan deney grubu
ogrencileri tizerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmistir. Perry ve Wilkenfeld
(2006) benzer bir ¢alismada, degerler egitimi programinin, 6grencilerin sorumluluk
alma degerini kazanma diizeylerine olumlu yonde etki yaptigini tespit etmislerdir.
Thompson (2002) tarafindan yapilan c¢alismada, goériismeye katilan ogrenciler,
davranislarindaki olumlu degisikligin nedenini sinifta uygulanan karakter egitimine
baglarken; Sancak (2013) tarafindan yapilan c¢alismada, Ogrencilerle yapilan
goriismeler, Mesnevi’de bulunan  hikdyelerin  misafirperverlik  degerinin
kavranmasinda etkili oldugunu ortaya koymustur. Iscan ve Senemoglu (2009)
tarafindan yapilan ¢alismada, degerler egitimi programinin uygulandig1 6grencilerin,
programin uygulanmadig1 6grencilere gore degerlerin 6zelliklerini yansitan ifadeleri

daha cok kullandiklar1 goriilmiistiir.
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SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, elde edilen bulgulara iliskin sonucglara ve bu sonuglar 1s131nda

getirilen Onerilere yer verilmistir.

Sonuclar
Aragtirmanin amaci dogrultusunda belirlenmis olan alt problemlere iliskin
verilerin analizi sonucunda ortaya konulan bulgulardan hareketle asagidaki sonuglara

ulagilmistir:

1. Arastirmanin birinci alt problemi, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin
uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin,
deneysel islem Oncesi ve sonrasi Ol¢limlere gore “Misafirperverlik, Yardimseverlik,
Vatanseverlik, Aile Birligine Onem Verme ve Hosgorii” degerlerine iligkin tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Aragtirmada, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin, misafirperverlik, yardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine
onem verme ve hosgorii degerlerine iligkin tutumlarinda, uygulama dncesi ve sonrasi
Olctimlere gore anlaml bir farklilik olustugu goriilmiistiir. Baska bir deyisle, yansiz
olarak secilen iki grupta, ayni icerik i¢in yapilan iki ayr1 uygulama sonunda, Mesnevi
Destekli Degerler Egitimi uygulamasinin 6grencilerin tutumlari lizerindeki etkisinin
deney grubu lehine anlamli oldugu ortaya konmustur. Ulasilan bu sonug, Mesnevi
Destekli  Degerler Egitimi  uygulamasinin, Ogrencilerin  misafirperverlik,
yardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine 6nem verme ve hosgorii degerlerine

iligkin tutumlar1 tizerinde daha etkili oldugunu goéstermektedir.

2. Aragtirmanin ikinci alt problemi, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’ nin
uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin,
deneysel islem Oncesi ve sonrasi Olgiimlere gore “Misafirperverlik, Yardimseverlik,
Vatanseverlik, Aile Birligine Onem Verme ve Hosgorii degerlerine iliskin tutumlari
arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade

edilmistir.
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Aragtirmada, deneysel islem sonrast hem deney hem de kontrol grubu
ogrencilerinin misafirperverlik, yardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine 6nem
verme ve hosgorii degerine iliskin tutum Olgegi sontest puanlari arasinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmiistiir (p>0,05). Bu sonug,
Ogrencilerin misafirperverlik, yardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine Snem
verme ve hosgorii degerlerine iliskin tutumlar iizerinde cinsiyet degiskeninin etkili

olmadigini géstermektedir.

2. Aragtirmanin tgiincii alt problemi, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin
uygulandigi deney grubu 6grencileri ile uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin,
deneysel islem Oncesi ve sonrasi dlglimlere gore “Misafirperverlik, Yardimseverlik,
Vatanseverlik, Aile Birligine Onem Verme ve Hosgorii” degerlerine iliskin tutumlari
arasinda anne-babanin 6grenim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik var

mudir? seklinde ifade edilmistir.

Arastirmada, deneysel islem sonrast hem deney grubu hem de kontrol grubu
Ogrencilerinin misafirperverlik, yardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine 6nem
verme ve hosgorii degerine iliskin tutum 6lgegi sontest puanlar1 arasinda anne-baba
o0grenim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmadigr goriilmiistiir
(p>0,05). Bu sonug, 6grencilerin misafirperverlik, yardimseverlik, vatanseverlik, aile
birligine dnem verme ve hosgorli degerlerine iliskin tutumlar1 {izerinde anne-baba

Ogrenim diizeyi degiskeninin etkili olmadigini gostermektedir.

3. Aragtirmanin dordiincii alt problemi, Mesnevi Destekli Degerler
Egitimi’nin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile uygulanmadigi kontrol grubu
Ogrencilerinin, deneysel islem Oncesi ve sonrasi Ol¢iimlere gore “Misafirperverlik,
Yardimseverlik, Vatanseverlik, Aile Birligine Onem Verme ve Hosgorii” degerlerine
iliskin tutumlar1 arasinda ailenin gelir diizeyi degiskenine gore anlaml bir farklilik

var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Arastirmada, deneysel islem sonrast hem deney grubu hem de kontrol grubu
ogrencilerinin misafirperverlik, yardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine 6nem
verme ve hosgorii degerine iliskin tutum 6lcegi sontest puanlar1 arasinda ailenin gelir
diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmiistiir (p>0,05). Bu

sonug, Ogrencilerin misafirperverlik, yardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine
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onem verme ve hosgorii degerlerine iligkin tutumlar: iizerinde ailenin gelir diizeyi

degiskeninin etkili olmadigini gostermektedir.

4. Arastirmanin besinci alt problemi, “Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin tutumlarina iliskin olarak sinif 6gretmeninin

goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.

Deney grubu oOgretmeniyle, uygulamanin baslangicindan goriismenin
yapildig1 giine kadar 6grencilerin okul ve sinif ortamindaki tutum ve davraniglarinda
misafirperverlik, yardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine nem verme ve hosgorii
degerlerine iliskin olarak ne gibi degisiklikler olduguna dair yapilan goriismede;
ogretmenin, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulamasinin 6grencilerin tutum ve
davraniglar tizerindeki etkililigi konusunda genel olarak olumlu goriisler belirttigi,
uygulamaya yonelik pozitif degerlendirmelerde bulundugu goriilmiistiir. Sonug
olarak; smif Ogretmeninin, arastirmanin nicel alt problemlerini de destekleyen
gorilislerine gbre, yapilan uygulamanin 6grencilerin tutumlarint olumlu yo6nde

etkileyen basarili bir uygulama oldugu soylenebilir.

5. Arastirmanin altinci alt problemi, “Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’ nin
uygulandigi deney grubu O&grencilerinin tutumlarina iliskin olarak velilerinin

gortsleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.

Deney grubunda yer alan 6grenci velilerinin, uygulamanin baslangicindan
goriismenin  yapildig1 giine kadar, evde veya ev disinda misafirperverlik,
yardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine 6nem verme ve hosgorii degerlerini
benimseme ve bu degerleri tutum ve davranig olarak gdsterme acisindan
cocuklarinda ne gibi degisiklikler gozlemlediklerine yonelik olarak sorulan sorulara
verdikleri cevaplardan, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulamasindan sonra,
evde veya ev disinda misafirperverlik, yardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine
onem verme ve hosgorii degerlerine iliskin olarak, Ogrencilerinin tutumlarinda
genelde olumlu yonde degisiklikler oldugu anlasilmaktadir. Arastirmanin nicel alt
problemlerini de destekleyen bu goriismeler sonucunda, Mesnevi Destekli Degerler
Egitimi uygulamasinin, Ogrencilerin degerlere iliskin tutumlar1 iizerinde olumlu

etkisi oldugu sdylenebilir.
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6. Arastirmanin yedinci alt problemi, “Mesnevi Destekli Degerler Egitimi
uygulamasina iligkin deney grubu 6grencilerinin goriisleri nelerdir?” seklinde ifade
edilmistir.

Uygulama sonrasi, deney grubu 6grencilerinin, Mesnevi Destekli Degerler
Egitimi uygulamasma iliskin goriislerini tespit etmek amaciyla, 6grencilere Mesnevi
Destekli Degerler Egitimi uygulamasi kapsaminda derste yaptiklar1 etkinlikler
hakkinda neler diisiindiikleri, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulamasinin,
misafirperverlik, yardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine 6nem verme ve hosgorii
degerleri agisindan tutumlarinda bir degisiklik olusturup olusturmadigi, Mesnevi
Destekli Degerler Egitimi uygulamasini sevip sevmedikleri, degerler egitiminin
nerede yapilmasi gerektigi ve okullarda degerler egitiminin nasil yapilmasi gerektigi

ile ilgili sorular yoneltilmistir.

Gorlismeler sonucunda, uygulamanin yapildigi deney grubunda yer alan
ogrenciler, kendilerine yoneltilen sorulara genelde olumlu cevaplar vermislerdir.
Goriismelerden elde edilen bu sonuglar, yapilan uygulamanin deney grubunda yer
alan 6grenciler lizerinde olumlu yonde etki yaptigini gostermektedir. Arastirmanin
nicel verilerini de destekleyen bu sonuclar, yapilan uygulamanin basarili oldugunu

gostermektedir.

Oneriler

Arastirmanin sonuglari 1g1¢inda asagidaki onerilerde bulunulmustur:

1. Arastirma, ilkokul 4. sinifta gerceklestirilmistir. Arastirmada kullanilan
Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulamasi, deger Ogretiminde ve degerlere
iliskin olumlu tutum kazandirmada etkili oldugundan, bu uygulamanin farkli 6gretim

kademelerinde de kullanilmasi uygun olabilir.

2. Deger egitimi, ilkokul 4. smif sosyal bilgiler programinda temel
yaklagimlar arasinda sayilmasina ragmen, programin igeriginde deger Ogretimine
yonelik farkli etkinlik ve uygulamalara yeterince yer verilmedigi goriilmektedir. Bu
konuda gerekli diizenlemelerin yapilmasi, degerler egitiminin daha etkili olarak

gercgeklestirilmesi acisindan 6nemli olabilir.

3. Bu arastirma, ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersi ile simirli tutulmustur.
Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulamasiin, sosyal bilgiler dersi disindaki

diger derslerdeki etkililiginin de incelenmesi, yararli sonuglara ulasilmasini

170



saglayabilir. Ayrica, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulamasinin, sadece
sosyal bilgiler, matematik, fen ve teknoloji ile Tiirk¢e gibi akademik derslerde degil;
miizik, gorsel sanatlar, beden egitimi gibi akademik yogunluklu olmayan ifade ve

beceri derslerinde de uygulanmasi 6nemli sonuclar saglayabilir.

4. Bu arastirmada, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulamasinin,
“misafirperverlik, yardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine O6nem verme ve
hosgorii” degerlerine iliskin 6grenci tutumlar lizerindeki etkisi incelenmistir. Bagka
caligmalarda, Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulamasinin, diger degerlere

iligkin 6grenci tutumlari {izerindeki etkisi de incelenebilir.

5. Bu aragtirmada, “misafirperverlik, yardimseverlik, vatanseverlik, aile
birligine 6nem verme ve hosgori” degerlerinin 6gretiminde kullanilan Mesnevi
Destekli Degerler Egitimi uygulamasi i¢in hazirlanmis olan etkinlikler, diger
degerlerin  Ogretimi amaciyla etkinlikler gelistirilirken arastirmacilara ve

uygulayicilara 6rnek olusturabilir.

6. Mesnevi’de bulunan hikayeler, dil ve anlatim yoOniinden gerekli
diizenlemelerin yapilmasi halinde, eglendirici ve Ogretici bir tiir olarak deger

Ogretiminde kullanilabilir.

7. Igerik, dil ve anlatim yoniinden, farkli 6gretim kademeleri igin uygun hale
getirilmis Mesnevi hikayelerinin ve beyitlerinin yer aldig1 kitaplar daha da

yayginlastirilabilir.

8. Mesnevi’nin, atasdzlerinden, deyimlerden, hikdaye ve 6giitlerden olusan
zengin igerigi sayesinde, ¢ocuklarin bireysel, sosyal ve ahlaki degerleri daha kolay,

daha etkili ve daha kalic1 olarak 6grenmeleri saglanabilir.

9. Ogretim programlart ve ders kitaplari hazirlanirken, Mesnevi destekli

eglendirici ve 6gretici etkinliklere daha ¢ok yer verilebilir.

10. Mesnevi’de bulunan hikayelerden uygun olanlarin secilip, drama, tiyatro
gibi ¢esitli sanatsal etkinliklerle Ogrencilere sunulmasi, o6grencilerin degerlere

yonelik tutumlari iizerinde olumlu etki yaratabilir.

11. Degerler egitiminin daha etkili yapilabilmesi icin, degerlerin diger
derslerin igerisine serpistirilmis olarak verilmesi yerine, bagimsiz bir degerler egitimi

dersi konmas1 daha uygun olabilir.
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12. Okulda wverilen degerlerin, ailede ve c¢evrede desteklenerek
pekistirilebilmesi igin, aileler degerler konusunda formel olarak egitilmeli; okulda
verilen degerlerin, ailenin ve ¢evrenin beklentileriyle uyumlu olmasina 6zen

gosterilmelidir.

13. Ogretmenler deger ogretiminde onemli birer model olduklarindan,
Ogretmenlerin hizmet Oncesinde ve hizmet icinde deger Ogretimi konusunda iyi

egitilmeleri gerekir.

14. Ogretmen merkezli degerler egitimi yerine; Mesnevi Destekli Degerler
Egitimi uygulamasi veya bu uygulamanin temel alindigi benzer uygulamalarla,

ogrencilerin 6grenme siirecine daha aktif katilmalar1 saglanabilir.

15. Ulkemizde degerler egitimi konusunda deneysel galismalara daha fazla

yer verilmeli ve bu konuda ¢aligsma yapan aragtirmacilar desteklenmelidir.
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EKLER
1. Ek

TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler, bu Olgek, Misafirperverlik, Yardimseverlik, Vatanseverlik, Aile Birligine
Onem Verme ve Hosgorii degeri ile ilgili tutumlarimzi 8lgmek amaciyla hazirlannmstir. Bu
Olcekte 53 ifade bulunmaktadir. Cevaplama siiresi yaklasik 20 dakikadir. Her bir ifadeyi
okuduktan sonra, ifadeye ne derece katildiginizi ya da katilmadiginiz1 ifadenin karsisinda yer
alan kutularin igerisine isaretleyiniz. Isaretlemenizi her ifade icin ilgili kutunun igine (X)
isaretini koyarak yapiniz ve liitfen hicbir ifadeyi isaretsiz birakmayiniz. Anketi igtenlikle
cevaplamaniz, ¢aligmaya Onemli katkilar saglayacaktir. Yardimlarinizdan dolay1 tesekkiir
ederim.

Halil TAS
Ondokuz Mayis Universitesi
Doktora Ogrencisi

Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadr: Sinifi:
Cinsiyetiniz L Kiz O] Erkek
Babanizin 6grenim diizeyi :[J Okuryazar degil O ilkokul 1 Ortaokul
[ Lise O Universite
Annenizin 6@renim diizeyi :[J Okuryazar degil (I ilkokul 1 Ortaokul
[ Lise O Universite
Ailenizin ortalama ayhk geliri :[] 1000 TL ve daha az [11000-2000 TL [12000-3000 TL
1 3000-4000 TL [14000-5000 TL 15000 TL ve tizeri
=
= | E | E
Asagidaki ifadelere ne derece katildiginizi ya da katilmadigimzi, ifadenin £ S 8
karsisinda yer alan kutularin icerisine (X) isareti koyarak belirtiniz. g E -E
S < 2
= > =

MISAFIiRPERVERLIK

. Evimize misafir geldiginde mutlu olurum.

. Tanimadigim birinin evimize misafir olmasini istemem.
. Evimize gelen misafirlere saygi gosteririm.

. Evimize misafirlerin gelmesini istemem.

. Gelen misafirlerime ikramda bulunurum

Gelecek olan misafirler i¢in hazirlik yapmam
Misafirlerimi memnun etmeye ¢aligirim
Misafirperverligin iyi bir davranig olmadigimi diigiiniiriim.
Evimize gelen misafirlere zaman ayiririm.

0.Ulkemize gelen yabanci misafirleri sevmem.

1
2
3
4
5
6
7
8
9
1
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Asagidaki ifadelere ne derece katildiZimzi ya da katilmadigimz, ifadenin

Her zaman
Kararsizim

karsisinda yer alan kutularin icerisine (X) isareti koyarak belirtiniz. _:i g
=i

YARDIMSEVERLIK

1. Yardim kurumlarinin faaliyetlerine katilirim.

2. Yardimsever insanlarin iyi insanlar olmadiklarina inanirim.

3. Yardimseverligin iyi bir davranig olduguna inanirim.

4. Zor durumda olan insanlarin yardim c¢agrilarini onemsemem.

5. Istemeleri halinde arkadaslarima ddevlerinde yardim ederim.

6. Insanlara yardim etmenin gereksiz olduguna inanirim.

7. Yardima ihtiya¢ duyan birine yardim etmek beni mutlu eder.

8. Yardimseverligin insaninin bagina kotii igler agtigina inanirim.

9. Yardima ihtiyaci olan herkese yardim ederim.

10. Insanlara karsiliksiz yardim etmek istemem.
11.Yaptigim iyilikleri insanlarin baglarma kakmam.
12.Yardim kampanyalarimin gereksiz olduguna inanirim.
13.Cevremdeki yardima muhtag insanlar1 nemsemem
VATANSEVERLIK

1. Baska iilkeleri kendi iilkemden daha ¢ok severim.

2. Vatanimin boliinmesini istemem.

3. Ulkemin kaynaklarimi istedigim gibi kullanirim.

4. Vatan i¢in ¢calismanin ¢ok énemli olduguna inanirim.
5. Vatanseverligin iyi bir davranig olmadigina inanirim.
6.
7.
8.
9.
1

Vatanimiza zarar vermek isteyen kigileri sevmem.

Vatana faydali igler yapmanin gereksiz olduguna inanirim.
Vatanindan uzakta yagamak zorunda kalan ¢ocuklara tiziiliiriim.
Kendi islerimi vatanimin islerinden daha fazla 6nemserim.

0. Vatanim i¢in ¢aligkan olmam gerektigine inanirim.
AILE BiRLiIGINE ONEM VERME

. Bir ig yaparken aileme danigirim.

. Aile reisinin baba olduguna inanirim.

. Ailemizin bizi kotiiliikklerden koruduguna inanirim.
. Duygu ve diisiincelerini ailemle paylagmam.

. Ailemizde birbirimizin haklarina saygi gosteririz.

. Aile biiyiiklerimin sdylediklerini dnemsemem.

. Ailemde anlagmazlik oldugunda iiziiliirim.

._Aile birliginin 6nemli olmadigina inanirim.

9. Annesi ve babasi ayrilmig ¢cocuklara tiziiliiriim.

10. Aile birliginin yasamimi zorlagtirdiginm diisiiniiriim.
11. Aile biiyiiklerimin diislincelerine 6nem veririm.
12. Ailemde kendimi giivende hissetmem.

13.Aile bﬁﬁﬁklerimi kendime 0rnek alirim.

Farkli irktan olan kisilerle arkadas olmak istemem.

Cinsiyet ayirimi yapan insanlar1 sevmem.

Tirkc¢e disindaki dillerde konusan insanlari sevmem

Insanlarin birbirinden farkli olmalarini dogal karsilarim.

Farkli dinlere inanan ¢ocuklarla arkadas olmak istemem.

Kendimi arkadaglarimdan iistiin gériiriim.

Benden farkli diisiinen arkadaslarimin yanls diisiindiiklerine inanirim.

(I |\ [N |B [ RN [

AN Pl Rl o
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2. Ek

VELI GORUSME FORMU
Tarih Y S Saat:...
Kisisel Bilgiler
Adi- Soyadi
Sayin Veli,

Kisaca kendimi tanitmak isterim. Ben Halil TAS. Ondokuz Mayis Universitesi
[Ikogretim Egitimi Anabilim Dali Sinif Egitimi Bilim Dali doktora &grencisiyim.
“Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin, ilkokul 4. Smmf Ogrencilerinin Tutumlarina
Etkisi” konulu Doktora tez ¢aligmasi1 yapmaktayim. Uygulamaya gegmeden Once konu
ile ilgili olarak sizinle bir gériismemiz olmustu. O goériismede, ¢ocugunuzun bulundugu
smifta bir uygulama yapacagimiz konusunda sizi kisaca bilgilendirmis; ¢ocugunuzu
misafirperverlik, yardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine énem verme ve hosgorii
degerleri agisindan gozlemlemenizi istemis ve uygulama sonrasi sizinle bu konuda
gorlisecegimi belirtmistim. Sizinle bu konuda kisa bir goriisme yapmak istiyorum.
Goriislerinizin aragtirmaya onemli katkilar saglayacagini diisiiniiyorum. Bulunacaginiz
katkilardan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Yapacagimiz goriismenin gizli kalacagindan ve bir bagkasimin konustuklarimizi
kesinlikle 6grenemeyeceginden emin olmanizi isterim. Arastirma raporlastirilirken
isminiz kesinlikle belirtilmeyecektir. Konusmalari, herhangi bir veri kaybina yol
agmamak i¢in ses kayit cihazina kaydedecegim. Bunun sizin i¢in her hangi bir sakincasi
var m1? Sormak istediginiz herhangi bir sey var mi, soracaginiz bir sey yoksa goriismeye
baslayabiliriz.

Goriisme Sorulari

1. Uygulamanin  baslangicindan  bugiline, evde veya ev disinda
misafirperverlik degerini benimseme ve bu degeri davranis olarak gosterme
acisindan ¢cocugunuzda ne gibi degisiklikler gézlemlediniz, agiklar misiniz?

2. Uygulamanin  baslangicindan  bugiine, evde veya ev disinda
yardimseverlik degerini benimseme ve bu degeri davranis olarak gdsterme
acisindan ¢cocugunuzda ne gibi degisiklikler gozlemlediniz, agiklar misiniz?

3. Uygulamanin baslangicindan bugiine, evde veya ev disinda vatanseverlik
degerini benimseme ve bu degeri davranig olarak gosterme agisindan ¢ocugunuzda
ne gibi degisiklikler gbzlemlediniz, agiklar misiniz?

4. Uygulamanin baslangicindan bugiine, evde veya ev disinda aile birligine
onem verme degerini benimseme ve bu degeri davranis olarak gosterme agisindan
cocugunuzda ne gibi degisiklikler gbzlemlediniz, agiklar misiniz?

5. Uygulamanin baglangicindan bugiine, evde veya ev disinda hosgorii
degerini benimseme ve bu degeri davranis olarak gdsterme agisindan ¢ocugunuzda
ne gibi degisiklikler gbzlemlediniz, agiklar misiniz?

6. Bunlarin disinda bagka ekleyeceginiz herhangi bir sey var mi?
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3. Ek

OGRETMEN GORUSME FORMU
Tarih L SO SO Saat:...

Kisisel Bilgiler
Adi-Soyadi

Saym Ogretmenim,

Kisaca kendimi tanitmak isterim. Ben Halil TAS. Ondokuz Mayis Universitesi
[Ikogretim Egitimi Anabilim Dali Simf Egitimi Bilim Dali doktora ogrencisiyim.
“Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin, Ilkokul 4. Smmf Ogrencilerinin Tutumlarina
Etkisi” konulu Doktora tez ¢calismasi yapmaktayim. Uygulamaya ge¢gmeden dnce, sizinle
konu ile ilgili bir goriismemiz olmustu. O goriismede, sizden Ogrencilerinizi hosgort,
yardimseverlik, misafirperverlik, vatanseverlik ve aile birligine 6nem vermek degerleri
acisindan gozlemlemenizi istemis ve uygulama sonrasi sizinle bu konuda goriisecegimi
belirtmistim. Sizinle bu konuda kisa bir gorlisme yapmak istiyorum. Goriislerinizin
arastirmaya onemli katki saglayacagini diisiinliyorum. Bulunacaginiz katkilardan dolay1
simdiden tesekkiir ederim.

Yapacagimiz goriismenin gizli kalacagindan ve bir bagkasimin konustuklarimizi
kesinlikle 6grenemeyeceginde emin olmanizi isterim. Arastirma raporlastirilirken isminiz
kesinlikle belirtilmeyecektir. Konusmalari, herhangi bir veri kaybina yol agmamak i¢in
ses kayit cihazina kaydedecegim. Bunun sizin i¢in her hangi bir sakincasi var mi?
Sormak istediginiz herhangi bir sey var mi, soracaginiz bir sey yoksa gorlismeye
baslayabiliriz.

Goriisme Sorulari

1. Uygulamanin baglangicindan bugiine kadar, sinifinizda bulunan 6grencilerin
sinif veya okul ortamindaki davranislarinda misafirperverlik degerine iliskin olarak ne
gibi degisiklikler gbzlemlediniz, agiklar misiniz?

2. Uygulamanin baslangicindan bugiine kadar, sinifinizda bulunan 6grencilerin
sinif veya okul ortamindaki davranislarinda yardimseverlik degerine iliskin olarak ne
gibi degisiklikler gbzlemlediniz, agiklar misiniz?

3. Uygulamanin baslangicindan bugiine kadar, sinifinizda bulunan 6grencilerin
siuf veya okul ortamindaki davranislarinda vatanseverlik degerine iliskin olarak ne gibi
degisiklikler gbzlemlediniz, agiklar misiniz?

4. Uygulamanin baslangicindan bugiine kadar, sinifinizda bulunan 6grencilerin
siif veya okul ortamindaki davraniglarinda aile birligine 6nem verme degerine iliskin
olarak ne gibi degisiklikler gozlemlediniz, agiklar misiniz?

5. Uygulamanin baslangicindan bugiine kadar, siifinizda bulunan 6grencilerin
siif veya okul ortamindaki davraniglarinda hesgorii degerine iliskin olarak ne gibi
degisiklikler gbzlemlediniz, agiklar misiniz?

6. Uygulanan programi nasil degerlendiriyorsunuz, programin etkililigi
konusundaki goriisleriniz nelerdir?

7. Uygulama ile ilgili istek ve 6nerileriniz varsa liitfen belirtiniz.
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OGRENCi GORUSME FORMU
Tarih L SO SR Saat:...

Kisisel Bilgiler
Adi- Soyadr :

Sevgili Ogrenci,

Kisaca kendimi tanitmak isterim. Ben Halil TAS. Ondokuz Mayis
Universitesi Ilkégretim Egitimi Anabilim Dali Sinif Egitimi Bilim Dali doktora
dgrencisiyim. “Mesnevi Destekli Degerler Egitimi’nin, Ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin
Tutumlarina Etkisi” konulu Doktora tez ¢alismasi1 yapmaktayim. Eger izin verirseniz,
siifinizda uygulanan “Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulamasi” {izerine kisa
bir gorlisme yapmak istiyorum. Goriislerinizin arastirmaya Onemli katkilar
saglayacagimi diisiiniiyorum. Bulunacaginiz katkilardan dolay1 simdiden tesekkiir
ederim.

Yapacagimiz ~ goriismenin  gizli  kalacagindan ve  bir  bagkasmin
konustuklarimiz1 kesinlikle 6grenemeyeceginden emin olmanizi isterim. Arastirma
raporlastirilirken isminiz kesinlikle belirtilmeyecektir. Konusmalari, herhangi bir veri
kaybina yol agmamak i¢in ses kayit cihazina kaydedecegim. Bunun sizin i¢in her
hangi bir sakincast var m1? Sormak istediginiz herhangi bir sey var mi, soracaginiz
bir sey yoksa goriismeye baslayabiliriz.

Goriisme Sorulari

1. Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulamasi kapsaminda derste
yaptiginiz etkinlikler hakkinda neler diistinliyorsunuz?

2. Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulamasimin, misafirperverlik,
yardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine 6nem verme ve hosgorii degerleri
acisindan tutumlarinizda bir degisiklik olusturduguna inantyor musunuz? Nasil?

3. Mesnevi Destekli Degerler Egitimi uygulamasini sevdiniz mi? Neden?

4. Sizce degerler egitimi (misafirperverlik, yardimseverlik, vatanseverlik, aile
birligine 6nem verme ve hosgorii) nerede yapilmalidir?

5. Sizce okullarda degerler egitimi nasil verilmelidir?

6. Bunlarin disinda bagka ekleyeceginiz herhangi bir sey var mi?
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5. Ek

DEGER BELIRLEME ANKETI

Degerli Ogretmenim,

Sizlerden, asagidaki ankette belirtilen ve ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler
programinda verilmek istenen temel degerlerden, gelecekte ¢ocuklarimizin sahip
olmalar1 gerektigini diisiindiigiiniiz degerlerin hangileri oldugunu ve egitim sistemi
icinde bu degerlerin hangilerinin dgretimine daha c¢ok agirlik verilmesi gerektigini
Oonem sirasina gore belirtmeniz istenmektedir. Degerin 6niinde bulunan ve o degerin
onemini gosteren (en az 1, en fazla 10 olmak iizere) rakamin altindaki kutucugu (X)
ile isaretleyiniz.

Samimiyetinize ve ilginize tesekkiir ederim.

Halil TAS
Ondokuz May1s Universitesi
Doktora Ogrencisi

DEGERLER | 1 | 2 | 3 | 4| 5| 6| 7| 8| 9] 10

Duygu ve diisilincelere saygi

Hosgort

Tiirk biiytiklerine saygi

Aile birligine 6nem verme

Vatanseverlik

Doga sevgisi

Temizlik ve saglikli olmaya
Onem verme

Bilimsellik

Yardimseverlik

Bagimsizlik

Misafirperverlik
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6. Ek

MISAFIRPERVERLIK

Amag: Misafirperverlik kavraminin ne anlama geldigini ve ¢evremizdeki
insanlarla olan iligkilerimizde bu davranis1 gostermenin yasamamizdaki Gnemini
kavratmak.

Kazanimlar

1. Misafirperverlik kavraminin ne anlama geldigini ifade eder.
2. Misafirperverlik davranisi gosterir.

3. Misafirlerini nezaket kurallar1 iginde agirlar.

Temel Beceriler: Gozlem yapma, elestirel diisiinme, iletisim, duyarhlik,
empati, sosyal uyum, problem ¢6zme, karar verme, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanma.

Siire: 40+40 dakika
Egitsel Arac: Yazi tahtasi, bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta

Egitsel Yontem: Grup tartismasi, diiz anlatim, soru-cevap, dramatizasyon,
beyin firtinasi, climle tamamlama.

) UYGULAMA SURECI
Ogretmen tarafindan asagidaki hikaye tahtaya yansitilir ve hikdyenin farkli
ogrenciler tarafindan birkag¢ kez sesli okunmasi saglanir.

YAGMUR BASLADI, MiSAFiR BOYNUMUZDA KALDI
(Mesnevi, Cilt:V, 3648-3676)

Bir eve ansizin bir misafir geldi. Ev sahibi, misafirine ¢ok deger verdi, sofra
kurdu, misafirini glizelce agirladi. O gece mahallede siinnet diigiinii vardi. Ev sahibi
erkek, esine gizlice: “Bu gece iki yatak ser. Bizim yatagimizi kapinin yanina,
misafirin yatagini da 6biir tarafa yap.” dedi. Ev sahibi kadin, “olur iki goéziimiin nuru,
bas tistiine. Misafire hizmet eder, giiler yiliz gdsteririm, merak etme sen” dedi. Kadin,
kocasmin istedigi gibi yataklar1 yapti ve mahalledeki siinnet diigiiniine gitti. Misafir
ve kadinin kocasi evde kaldilar ve gece gec vakte kadar oturup sohbet ettiler. Uykusu
gelen misafir, kapinin yanindaki yataga girip uyudu. Ev sahibi erkek, utandigindan
dolay1 misafire, “O, senin yatagin degil, senin yatagin su taraftaki,” diyemedi. Ev
sahibi erkek, esiyle kararlastirdiklarinin tersine, misafir i¢in serilen yataga girip
uyudu.

O gece siddetli bir yagmur basladi. Eve donen kadin, “misafir obiir taraftadir,
kapt yaninda yatan kocamdir” diye diisiinerek kapinin yanindaki yataga girdi ve
“Korktugum basima geldi. Yagmur, ¢amur yiiziinden misafir evde kalakaldi. Bu
yagmur camurda nereye gidecek ki? Yemin ederim ki, bu misafir bagimiza kaldi!”

Ev sahibi kadmin sozlerini duyan misafir, yattig1 yerden sig¢rayarak: “Kadin
ayakkabimi ver benim, ¢amurdan korkum yok. Ben gidiyorum, Allah size hayirlar
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versin. Yolcu, derhal geldigi yere donmeli.” dedi sinirlice. Ev sahibi kadin, esi
sandig1 misafire sdyledigi o soguk sozlerden ¢ok pisman oldu. Ciinkii o degerli
misafir giicenmis, gitmeye karar vermisti. Ev sahibi kadin: “Liitfen, hosgdriin beni,
ben saka olsun diye sOyledim o sozleri” diyerek misafire bir hayli yalvarip yakardi
ama fayda etmedi. Misafir, yola diisilip gitti. Bu olaydan sonra ev sahibi adam ve esi
cok tiziildiiler. Ev sahibi adam, bu olayn {iziintiinden ve utancindan evini misafir evi

yapti.

Ogretmen tarafindan, “Sizce bu hikdyede vurgulanan deger nedir?” sorusu
sorulur ve 6grencilerin verdikleri cevaplar tahtaya yazilarak hikdyede islenen deger
hatirlatilir.

Ev sahiplerinden hangisi daha misafirperverdir? Neden?

Ev sahibi misafirine neler ikram etmistir?

Misafiri esi sanan kadin neden sikdayetci olmugtur?

“Misafirin giicenip gitmesine neden olan olay nedir?” sorusu
cercevesinde hikdye degerlendirilir.

Beyin Firtinasi Etkinligi
o  “Dostlarin ziyaretine eli bos gelmek, degirmene bugdaysiz gitmektir.’
(Mesnevi, Cilt:I, 3183), beyitinden/s6ziinden ne anliyorsunuz?
o  “Misafirin yerinde siz olsaydiniz nasi davranirdiniz?”  sorusu
cergevesinde beyin firtinasi yapilir.

’

Ciimle Tamamlama Etkinligi
“Misafirlige gitmek ve misafir agirlamak .................... onemlidir?”
climlesi tahtaya yazilir ve 6grencilerden, okunan Mesnevi hikayesinden yola ¢ikarak
eksik ciimleyi tamamlamalari istenir. (Insanlarin birbirleriyle kaynasmas: agisindan,
insanlarin dostluk kurmasi agisindan, zor durumda kalan kisilere yardimci olmak
agisindan, insanlar arasinda birlik ve beraberligin gelismesi a¢isindan vb.).

Drama Etkinligi
Ogrencilerden, ev sahibi kadin ile misafir arasinda gegen olayr dramatize
etmeleri istenir. Ogrencilere, oyunda ne hissettikleri sorularak misafirlik ve
misafirperverlik degerine vurgu yapilir.

Degerler Kutusu Etkinligi
Oturuma konu degerlerle ilgili olarak daha Onceden Ogrencilerin bulup,
kutuya attiklart Mesnevi’den hikayeler veya Mesnevi’de gecen beyitler okunup
degerlendirilir ve kutuya hikaye ya da beyit atan 6grenciler ddiillendirilir.

Ogretmenimiz Konusuyor Etkinligi
Ogretmen tarafindan, islenen degerle ilgili bilgilendirici kisa bir 6zet yapilir.
(Misafir, kendi evi disindaki bir yerde kisa siireligine kalan kisiye denir. Onu
agirlayip, barindiran ve rahat etmesini saglayan kisiye veya kisilere ev sahibi denir.
Misafirperverlik, toplum icinde yasamamamizin bir geregi ve sosyallesmenin bir
unsurudur. Misafirperverlik ayni zamanda geleneksel bir milli degerimizdir. )
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Degerler Agaci Etkinligi
Sinifta olusturulmus olan degerler agacina, giiniin degeri yazilir ve agaca
Mesnevi’den giiniin degerini ifade eden bir beyit (Gliniin s6zii/beyit) asilir.
Giiniin Beyiti: “Ev sahibi olmanin sani, misafirini gozetmek, agirlamak, ona
ikramda bulunmak, onun nazini ¢ekmek, onun sikintilarina katlanmaktir.” (Mesnevi,
Cilt:V, 3677).

Odev
Ogrencilerden, bir sonraki oturumda islenecek degerle ilgili Mesnevi’de
gecen hikdye veya beyitleri bulup degerler kutusuna atmalart ve misafirperverlik
degeri ile ilgili kisa bir kompozisyon yazmalar1 istenir.
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MISAFIRPERVERLIK
Amag: Misafirperverlik kavramini ve ¢cevremizdeki insanlarla iliskilerimizde
bu davranigi gosterip gostermedigimiz konusunda farkindalik yaratmak.

Kazammlar:
1. Misafirperverligin Tiirk toplumunun 6nemli bir 6zelligi oldugunu fark

eder.

2. Misafirlikte uyulmasi gereken kurallar bilir.
3. Misafirperverlik davranis1 gosterir.

Temel Beceriler: Gozlem yapma, elestirel diisiinme, iletisim, duyarlilik,
empati, sosyal uyum, problem ¢6zme, kaynaklar1 etkili kullanma, girisimcilik, karar
verme, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma.

Siire: 40+40 dakika

Egitsel Arac-Gere¢: Yazi tahtasi, bilgisayar, projeksiyon, akill tahta.

Egitsel Yontem: Grup tartigmasi, soru-cevap, diiz anlatim, dramatizasyon,
beyin firtinasi, climle tamamlama.

UYGULAMA SURECI
Bir 6nceki oturumun kisa bir genel degerlendirmesi yapilir. Degerlendirme
sirasinda, konusmak isteyen her 6grenciye olanaklar Olgiisiinde s6z hakki verilir.
Odevler kontrol edilir. Ogretmen tarafindan asagidaki hikdye tahtaya yansitilir ve
hikayenin farkli 6grenciler tarafindan birkag kez sesli okunmasi saglanir

IRI MISAFIR
(Mesnevi, Cilt:V, 64-96)

Inanmayan birtakim insanlar, Peygamber’e misafir oldular. Aksam vakti
mescide geldiler. “Ey biitlin diinyadakileri yurdunda konaklayan, ey padisah, biz
sana misafir olmaya geldik. Yiyecek azigimiz yok ve ¢ok uzaklardan geldik.
Hemencecik bize iyiliklerde bulun” dediler. Peygamber, sahabeye, “Dostlarim, bu
insanlar1 misafir olarak aranizda paylasin.” dedi. Her dost bir misafir secti,
misafirlerin arasinda ¢ok iri biri vardi. Oyle iriydi ki kimse onu misafir etmeye
cesaret edemedi. Iri adam mescitte kalakaldu.

Kimse gotlirmeyince, iri misafiri Peygamber alip evine gotiirdii. Siirtide yedi
tane siit verir kegi vardi. Kegiler yemek zamani, sagilmak iizere eve gelmislerdi. O iri
misafir, evdeki ekmegi ve yemegi yedigi gibi yedi keginin siitiinii de i¢ip bitirdi.
Halbuki ev halki i¢in kegilerin siitii beslenmeleri i¢in dnemliydi. Bu ylizden hepsi de
stitii i¢ip bitiren iri misafire kizdilar. Tek basina on sekiz adamin yiyecegini yiyen o
bedavaci adam, yedikleri ile midesini davul gibi sisirdi. Iri misafir bir siire sonra
yatmak icin kendisine ayrilmis olan odaya gitti. Hizmet¢i de kizginlikla odanin
kapisin1 misafirin {istiine kapadi ve kapiyr disaridan zincirle bagladi. Hizmetci,
evdeki her seyi yedigi i¢in iri misafire ¢ok kizmisti.

Iri misafirin gece yaris1 tuvalete gidesi geldi, karn1 guruldamaya basladi.
Yatagindan kalkip kapiya kostu, elini atinca kapiy1 kapali buldu. Kapiy1 agmak i¢in
tiirlii tiirlii yollara basvurduysa da kapiy1 acamadu. lyice sikisti. Sasirip kaldi. Ne bir
derman bulabildi, ne bir hile, ne de bir ¢are. Uyumaya, bu sikintiyr uyuyarak
gecistirmeye calisti iri misafir. Uyudu da. Riiyada kendisini yikik kotii bir yerde

201




gordii. Kendisini tenha ve kotli bir yerde goren iri misafir, hemen oraya tuvaletini
yaptl. Misafir uyaninca, riiyada gordiigii yere degil, yatagina tuvaletini yaptigini
anladi. Clinkii yatak pislik i¢indeydi. Bu yaptigindan dolay1 deliye donen iri misafir:
“Bu ne ¢esit bir rezillik, bu i¢ine diistiigiim kotii durum toprakla bile ortiillemez” diye
icinden ytizlerce defa costu, kopiirdii. “Uykum uyanikligimdan beter. Burada yiyor,
orada pisliyorum. Keske geberseydim” dedi. Yaptigindan ¢ok utanan misafir, “Bu
gece bir gegse de kapinin agilmasini bir duysam” diye beklemeye basladi. Misafir,
odanin kapist acilinca okun yaydan firlamasi gibi kimsecikler gérmeden odadan
¢ikip kagmay1 planladi.

Misafirin basina gelenleri bilen Peygamber, kapiy1 agti ve misafiri mahcup
olmasin diye ona goriinmedi. Misafir de planladigi gibi odadan ¢ikip kagip gitti.

Ogretmen tarafindan, “Sizce bu hikdyede vurgulanan deger nedir?” sorusu
sorulur ve 6grencilerin verdikleri cevaplar tahtaya yazilarak hikdyede islenen deger
hatirlatilir.

e [ri adami neden kimse misafir etmek istememigtir?

e [ri adami kim misafir etmistir? Neden?

e [ri adamin karni neden agrimistir?

e [ri adam neden kimseye goriinmeden evden kagip gitmistir?

e Peygamber’in, misafirine goriinmeme davranigini nasil buluyorsunuz?

e [Iri misafirin yerinde siz olsaydiniz, misafir edildiginiz evde nasil
davranmirdiniz?” Sorulari ¢ercevesinde hikaye degerlendirilir.

Beyin Firtinasi1 Etkinligi

e  “Birisine ansizin misafir geldi. Ev sahibi, misafirini gerdanlik gibi
boynuna takti.” (Mesnevi, Cilt:V, 3648), beyitinden/soziinden ne anliyorsunuz?

o “Iri misafirin yerinde siz olsaydimiz, misafir edildiginiz evde nasil
davranmirdiniz?” sorusu ¢ercevesinde beyin firtinasi yapilir.

Ciimle Tamamlama Etkinligi
.......... misafirlikte uyulmasi gereken Kkurallardir.” ciimlesi tahtaya
yazilir ve 0grencilerden, okunan Mesnevi hikayesinden yola ¢ikarak eksik climleyi
tamamlamalar istenir (giiler yiizlii olmak, nazik olmak, asiri yememek vb.).

Drama Etkinligi
Ogrencilerin, iri misafirin sofradaki halini ve gece odasindan ¢ikamadigindaki
durumunu dramatize etmeleri saglanir. Ogrencilere, oyunda hissettikleri sorularak
misafirlik ve misafirperverlik degerine vurgu yapilir.

Degerler Kutusu Etkinligi
Oturuma konu degerle ilgili olarak daha 6nceden 6grencilerin bulup kutuya
attiklart Mesnevi’den hikdyeler veya Mesnevi’de gegen beyitler okunup
degerlendirilir ve kutuya hikaye ya da beyit atan 6grenciler ddiillendirilir.

Ogretmenimiz Konusuyor Etkinligi
Ogretmen tarafindan, islenen degerle ilgili bilgilendirici kisa bir 6zet yapilir.
(Toplum icinde yasamamamizin bir geregi ve sosyallesmenin bir unsuru olan
misafirperverlik, geleneksel bir milli degerimizdir. Bu ozellik, insanlarin birbirleriyle
kaynasmasini, dostluk kurmasini, birlik ve beraberligi gelistirir.)
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Degerler Agaci Etkinligi
Sinifta olusturulmus olan degerler agacina giinlin degeri yazilir ve aZaca
Mesnevi’den giiniin degerini ifade eden bir beyit asilir.
Giiniin Beyiti: “Koylerde her gece, Tanri’dan baska kimsesi olmayan yeni
bir misafir, yeni bir topluluk bulunur.” (Mesnevi, Cilt:VI, 2406).

Odev
Ogrencilerden, bir sonraki oturuma kadar, islenen degerle ilgili Mesnevi’de
gecen hikaye veya beyitleri bulup degerler kutusuna atmalari; misafirperverlik degeri
ile ilgili bulmaca ve bilmece iiretmeleri istenir.
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MISAFIRPERVERLIK

Amag: Misafirperverlik kavraminin ne anlama geldigini ve ¢evremizdeki
insanlarla olan iligskilerimizde bu davramiglar1 gosterip gostermedigimizin
farkindaligini saglarken yasamamizdaki 6nemini kavratmak.

Kazamimlar:

1. Misafirperverlik kavraminin ne anlama geldigini ifade eder.

2. Misafirperverlik davranigini gosterir.

3. Arkadaslarina gerekli oldugunda zaman ayirabilecegini gosterir.

4. Kazanilan bilgilerin insanlarla paylasilmasinin erdemli bir davranig
oldugunu ifade eder.

Temel Beceriler: Gozlem yapma, elestirel diisiinme, iletisim, duyarlilik,
empati, sosyal uyum, problem ¢6zme, kaynaklar1 etkili kullanma, girisimcilik, karar
verme, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma.

Siire: 40+40 dakika

Egitsel Arac-Gerec: Yazi tahtasi, bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta.
Egitsel Yontem: Grup tartismasi, soru-cevap, diiz anlatim, dramatizasyon,
beyin firtinasi, climle tamamlama.

UYGULAMA SURECI
Bir 6nceki oturumun kisa bir genel degerlendirmesi yapilir. Degerlendirme
sirasinda, konusmak isteyen her 6grenciye olanaklar Ol¢iisiinde s6z hakki verilir.
Odevler kontrol edilir. Ogretmen tarafindan asagidaki hikdye tahtaya yansitilir ve
hikayenin farkl 6grenciler tarafindan birkag kez sesli okunmasi saglanir

KOYLU iLE SEHIRLI
(Mesnevi, Cilt:ITI, 236-666)

Gegmis zamanda birbiriyle tanig olan bir koyliiyle sehirli vardi. Koylii sehre
gelir, o sehirlinin mahallesine cadir kurardi. Iki ii¢ ay sehirliye misafir olur,
diikkaninda ve sofrasinda bulunurdu. O donemde sehirli, koyliiniin biitiin
ihtiyaglarini karsiliksiz olarak karsilardi.

Koylii sehirliye donerek, “efendi, sen dinlenmek i¢in hi¢ kdye gelmiyorsun.
Allah i¢in biitiin ¢coluk ¢cocugu getir. Simdi ilkbahar; bag bah¢e zamani. Ya da yazin
gel, meyve ve hasat zamani. Gel de hizmetinde bulunayim. Coluk ¢ocugunu ve hisim
akrabani getir. Ug dort ay kdyiimiizde kal. Bahar mevsiminde kdy yeri giizel olur.
Tarlalar ve laleler ¢cok hostur.” dedi. Sehirli basindan savmak i¢in s6z verdi. Boylece
sOziin lizerinden sekiz yil gecti. Koylii her yil, ne zaman geleceksin, diyordu,
nerdeyse aralik geldi? O da bahane uydurup, bu yil diyordu, bize filanca yerden
misafir geldi. Gelecek yil islerimden firsat bulursam, o tarafa ¢ikip gelecegim. Koylii
dedi, “ey iyilik sahibi, ailem ¢ocuklarini bekliyor.” Yine her yil koyli, leylek gibi
gelip sehirlinin kubbesine konardi. Bey her yil onun i¢in kendi para ve malindan
harcar, kol kanat gererdi. Son defasinda da o comert kisi, ii¢ giin boyunca sabah
aksam yine onun i¢in sofra kurdu.
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Koylii utanarak beye geldi, “daha kac¢ kez s6z verip kag kez atlatacaksin beni”
diye sordu. Bey dedi, “canim da bedenim de gelmek istiyor, ama her sey O’nun
hiikmiine bagli. Insan yelkenli gemiye benzer. Riizgar1 estiren, ne zaman riizgar verir
bilinmez.” Koylii yine yemin billah ederek, “comert dostum, alip ¢cocuklar1 gel de
ikram1 gor.” dedi. Koylii, sehirlinin elini tutup ii¢ kez yemin ederek “Allah askina
gayret edip tez zamanda gel.” dedi. Koylii, on yilin ardindan her yil boyle tath diller
dokiip s6z almayi siirdiirdii.

Sehirlinin ¢ocuklari, “baba, ay da yolculuk eder, bulut da, gblge de. Ona
bunca hakkin gegcti, onun i¢in ¢ok zahmete katlandin. O da kendisine konuk olman
sayesinde lizerindeki bazi haklarin1 6demek ister. Yalvarip yakarip seni kdye alip
getirmemiz i¢in bize ¢ok ricada bulundu.” dediler. Sehirli, “dediginiz dogrudur, ama
“lyilik ettiginin serrinden sakin, arkadaslik son anda ekilen tohumdur. Bu tohumun
clirimesinden korkarim. Arkadaslik vardir kili¢ gibi keskin. Bahgeye tarlaya zemheri
gibi gelir. Arkadaglik vardir ilkbahar gibi. Ondan sayisiz giizellikler ve gelirler
dogar. Kotiiye yormak ve boylece kotiiliikten kagip uzaklagsmaktir ihtiyat.”

Koyliiniin 1srar1 ve sehirlinin ¢gocuklarinin istegi tizerine sehirli ise koyuldu ve
hazirlik yapti. Azim kusu kdye dogru kanatlandi. Esi ve ¢ocuklar1 yolculuk arzusuyla
yol gereglerini hazirladilar. “Miijdeler olsun, meyveler yiyecegiz, varacagimiz yer
giizel bir ¢ayir. Oradaki dostumuz comert ve sevecen. Binlerce arzuyla ¢agirdi bizi.
Bizim i¢in comertlik fidani ekti. Biz uzun kis i¢in ondan kdy zahiresi alip sehre
getiririz. Belki yolumuza bir bahge bagislar ve bizi canla bagla agirlar.” diyerek
neseyle kdye dogru yola koyuldular.

(Hikdyenin devamu bir sonraki oturumda okunacaktir.)

Ogretmen tarafindan, “Hikdyenin konusu bu oturumun konusudur? Sizce
bu hikdyede vurgulanan deger nedir?” sorusu sorulur ve 6grencilerin verdikleri
cevaplar tahtaya yazilarak hikaye ile ilgili paylasimlarda bulunulur.

Sehirli koyliiyii nasil agirlyyordu?

Sehirliye misafirperver denebilir mi?

Sehirli neden koyliiye ziyarete gitmiyor olabilir?

Cocuklari sehirliye ne diyor?

Sehirli bu durumda ne yapmali?

Siz  olsaydiniz nasi davramrdiniz? sorular1 cercevesinde hikaye
degerlendirilir.

Beyin Firtinasi Etkinligi

o “Allah, ziyafet vermeyi, garipleri misafir etmeyi koyliilere vermistir”
(Mesnevi, Cilt:VI, 2404) soziinden ne anliyorsunuz?

¢ En son ne zaman misafirlige gittiniz? Misafirlikte ne hissettiniz?

e Aym kisiye tekrar misafir olmak ister misiniz? Neden? Sorulari
cercevesinde beyin firtinasi yapihr.

Ciimle Tamamlama Etkinligi
LY FTF:1 71 N ” climlesi seklinde verilir ve Ogrencilerden,
okunan Mesnevi hikayesinden yola c¢ikarak eksik ciimleyi tamamlamalar1 istenir
(dostluktur, kardesliktir, sevgidir .......).
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Drama Etkinligi
Ogrencilerin kdylii ve sehirli rollerinde, hikdyede okunan kismi dramatize
etmeleri saglanir. Ogrencilere, oyunda hissettikleri sorularak misafirperverlik
degerine vurgu yapilir.

Degerler Kutusu Etkinligi
Oturuma konu degerle ilgili olarak daha 6nceden 6grencilerin bulup kutuya
attiklar1 Mesnevi’den hikayeler veya Mesnevi’de gecen beyitler okunup
degerlendirilir ve kutuya hikaye ya da beyit atan 6grenciler ddiillendirilir.

Ogretmenimiz Konusuyor Etkinligi
Ogretmen tarafindan, islenen degerle ilgili bilgilendirici kisa bir 6zet yapilir.
(Misafir, kendi ikametgaht disinda bir yerde kisa siireligine kalan kisiye denir. Onu
agirlayip, barindiran ve rahat etmesini saglayan kisiye veya kisilere ev sahibi denir.
Misafirperverlik insanlarin birbirleriyle kaynasmasin dostluk kurmasini birlik ve
beraberligi gelistirir.)

Degerler Agaci Etkinligi
Smifta olusturulmus olan degerler agacina giinlin degeri yazilir ve agaca
Mesnevi’den giiniin degerini ifade eden bir beyit (Giiniin s6zii) asilir.
Giiniin Beyiti: “Ev sahibi, misafirini gerdanlik gibi boyuna takti.” (Mesnevi,
Cilt:V, 3648).

Odev
Ogrencilerden oturumun basinda verilen hikdyeyi, bir sonraki oturuma kadar
hayal giiglerini kullanarak tamamlamalar1 ve bir sonraki oturumda degerlendirilmek
lizere, islenen degerle ilgili Mesnevi’de gecen hikdye veya beyitleri bulup degerler
kutusuna atmalari istenir.
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MISAFIRPERVERLIK

Amac: Misafirperverlik kavraminin ne anlama geldigini ve cevremizdeki
insanlarla olan iligkilerimizde bu davramiglar1 gosterip gostermedigimizin
farkindaligini saglarken yasamamizdaki 6nemini kavratmak.

Kazammlar:

1. Misafirperverlik kavraminin ne anlama geldigini ifade eder.

2. Misafirperverlik davranisini gosterir.

3. Arkadaslarina gerekli oldugunda zaman ayirabilecegini gosterir.

4. Kazanilan bilgilerin insanlarla paylasilmasinin erdemli bir davranig
oldugunu ifade eder.

Temel Beceriler: Gozlem yapma, elestirel diisiinme, iletisim, duyarlilik,
empati, sosyal uyum, problem ¢6zme, kaynaklar1 etkili kullanma, girisimcilik, karar
verme, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma.

Siire: 40+40 dakika
Egitsel Arac-Gere¢: Yazi tahtasi, bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta.

Egitsel Yontem: Grup tartigmasi, soru-cevap, diiz anlatim, dramatizasyon,
beyin firtinasi, climle tamamlama.

UYGULAMA SURECI
Bir 6nceki oturumun kisa bir genel degerlendirmesi yapilir. Degerlendirme
sirasinda, konusmak isteyen her 6grenciye olanaklar Olgiisiinde s6z hakki verilir.
Odevler kontrol edilir. Ogretmen tarafindan asagidaki hikdye tahtaya yansitilir ve
hikayenin farkli 6grenciler tarafindan birkag kez sesli okunmasi saglanir

KOYLU iLE SEHIRLI
(Mesnevi, Cilt:1I1, 236-666)
(Hikdyenin devamu)

Sehirli ve ¢ocuklari, esyalart hayvanlara yiikleyerek koye dogru hizla hareket
ettiler. Bozkira dogru neseyle at siirdiiler. Sehirliyle ailesinin yiizleri giindiiz giineste
yandi. Gece de yildizlarla yon belirlediler. Kdye gitme sevinciyle koétii yol onlara
giizel goriiniiyor, cennet gibi geliyordu. Sehirli ailesi, kdyde agzi baglh altin keseleri
var sanip aldanis i¢inde koye segirtti. Susuzlar gibi su dolabina dogru oyle giiliip
oynayarak done done gidiyorlardi. Koye dogru ucan bir kus goriince iyiden iyiye
sabirsizlaniyorlardi. Kodyden kendilerine dogru kim gelse mutlulukla yiiziinii
optiyorlardi. Diyorlardi ki, “dostumuzun yliziinii gérdiin. Bu yiizden cana cansin,
bizim goziimiizsiin.”

O saf sehirli, dis ylize aldanarak temelsiz sozlerle kdye dogru gidiyordu. Koy
goriiniince, sehirli bunun o kdy olmadigini sanip yolunu degistirdi. Kdyiin yolunu iyi
bilemediklerinden, yaklasik bir ay boyunca kdyden koye kostular. Bu yolda
kilavuzsuz giden, iki gilinliik yolu yiiz yilda kat eder. Tavugun diistiigii suda sikint1
cekisi gibi sehirli ve ailesi de yolda sikint1 gordii. Koyden de, kendilerini kdye davet
eden koyliiniin tatli sozlerinden de sogudular. Bir ay sonra kendileri bitkin,
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hayvanlar1 yemsiz bir halde kdye vardilar. Sehirli ve ¢ocuklar1 onu sorup evini
bulunca yakinlar1 gibi kapisina kostular. Evdekiler ise kapiy1 kilitlediler. Sehirli, bu
yamukluktan dolay1 deliye dondii. Fakat efelenme zamani da degildi. Kuyuya
diisiince sert olsan neye yarar? Bes giin kdyliiniin kapisinda kaldilar. Gece soguk,
giindiizse giines yakiyordu. Kalmalar1 gafletten degil, zorunluluktandi.

Sehirli, koylilyii goriip selam verdi ve adin1 sdyleyip kendini tanittr. Koyli
de, “olabilir” dedi, “nerden bileyim, sen kimsin? Kotli miisiin yoksa iyi misin?”
Sehirli dedi ki, “bu durum kiyamete benzedi. Kardes kardesinden kagar ya hani. Ben
sofrasindan defalarca leziz yemekler yedigin kimseyim. Filan giin sana filan mali
almistim. Dostlugumuzu ahali duymustur. Insanin bogazi nimet yiyince yiizii utanip
kizarir.” Koylii ise, “sen neler sagmaliyorsun? Ne seni tanirim, ne de adin1 ve yerini
bilirim.”

Besinci gece hava bulutlanip yagmur basladi. Oyle bir yagmur ki gok bile
saskindi. Bigak kemige dayaninca sehirli, kapiy1 ¢alip evin biiyiigiinii ¢agirmalarini
sOyledi. Yiiz i1srardan sonra koylii kapiya gelerek, “babalik yine ne var?” dedi.
Sehirli, “ben o haklarimdan gectim. Hakkim sandiklarimi bir yana biraktim. Zavalli
canim bu sicakta ve kizgin giineste bes giinde bes yillik sikint1 gordii. Yakinimdan,
dostumdan ve soyumdan gelen bir cefa, ii¢ yiiz bin cefa kadar agirdir. Cilinkii goniil
dosttan cefa beklemez. Insanin cani onun liituf ve vefasma alismistir. Senin sevgi
giinesin batmak tizere. Kanimi da dokmiis olsan helal ettim. Bu yagmurlu gecede
bize barinacak bir yer ver ki kiyamette bir azik elde edesin.” Koylii, “bah¢ivana ait
bir kose var. Bahgivan orda kurda karsi bekgilik eder. Koca kurt gelir de vururum
diye elinde yayla kemanla bekler. Bu hizmeti sen goriirsen o kose senindir. Yoksa
kendine baska bir yer ara” dedi. Sehirli, “sen yeter ki yer verip okla yay1 elime
tutustur, ben yiiz kat hizmet ederim. Ben uyumayip bagi beklerim. Kurt belirdi mi
onu okla vururum. Allah i¢in bu gece beni iistte yagmur altta ¢amur bir halde
birakma.” dedi. Bir kdse bosaltildi, sehirli ailesiyle birlikte o dar ve rahatsiz yere
gitti. Sel korkusuyla magara kosesinde ¢ekirge gibi adeta birbirlerinin tistiine ¢iktilar.
Biitiin gece hepsi “Allah’im, biz bunu hak ettik, hak ettik biz bunu. Alcaklarla dost
olanin ya da insan olmayanlara insanlik edenin cezasidir bu.” dediler. Sehirli elinde
okla yay, biitiin gece kdse bucak kurt aradi durdu. Kurt onu alevler gibi kusatmigken
kurttan habersiz kurt artyordu. Her sivrisinek ve pire bir kurt kesilmis o viranede
onlar1 yaralaylp duruyordu. Gece yarisina dek boyle dis sika sika canlari girtlaga
kadar gelmisti.

Bir tepenin listlinden ansizin azgin bir kurt silueti belirdi. Sehirli oku yaydan
firlattt ve hayvani vurdu. Sehirli hayvani vurmanin sevinciyle ellerini birbirine
vurdu. Koylii, “bre namert o benim esegimin sipast.” Sehirli ise, “hayir, bu seytan
gibi bir kurt. Onda kurt goriiniisii var.” dedi. Kdylii, “hayir onun arkasindan ¢ikan
yeli, suyla sarabin farkini bilir gibi bilirim. Bahg¢enin i¢inde sipami 6ldiirdiin. Asla
darliktan ferahliga ermeyesin!” dedi. Sehirli, “iyice dikkat et, gece vaktidir.
Geceleyin varliklar agikca goriilmez. Hem gece, hem bulut, hem de saganak
yagmur... Bu li¢ karanlik, yanlighg: biiyiitiir.” dedi. Koyli, “bu benim i¢in aydinlik
bir giin gibidir. Biliyorum, bu sipamin yellenisidir. Yolcunun esyasini tanidig1 gibi
ben de yirmi yel arasindan onun yelini tanirim.” Sehirli dayanamayarak firlayip geldi
ve koyliiniin yakasina yapisti. “Be hey aptal haydut, oyun mu oynuyorsun? Bengi ile
afyonu birlikte mi igtin? Ug karanlikta esegin yelini tanirsin da beni nasil tanimazsin
a sagkin? Gece yarisi danay1 tantyan, on yillik arkadagini nasil tanimaz?” dedi.
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Ogretmen tarafindan, “Sizce bu hikdyede vurgulanan deger nedir?” sorusu
sorulur ve 6grencilerin verdikleri cevaplar tahtaya yazilarak hikdyede islenen deger
hatirlatilir.

Sehirli neden kéye gitmek istememigti?

Sehirli neden koye gitmeye karar verdi?

Koy yolunda neler yasadi?

Koylii ile karsilastiginda koylii nasil davrandi?

Koyliiye misafirperver denebilir mi?

Koylii aslinda nasil davranmaliydi?

Siz koylii olsaydiniz nasil davranirdiniz?

Siz sehirli olsaydiniz nasil davranirdiniz? sorulari ¢ercevesinde hikaye
degerlendirilir.

Beyin Firtinasi Etkinligi

o “Anlayis, edep sehirlidedir. Ziyafet ¢ekmek, garipleri misafir etmek
koyliilerde.” (Mesnevi, Cilt: VI, 2403) sézlinden ne anliyorsunuz?

e Misafir i¢in ne tiir hazirliklar yapilir? Neden? Sorular1 ¢ercevesinde
beyin firtinasi yapilir.

Ciimle Tamamlama Etkinligi

“Hikayeden ¢ikarttigim ders ........ccooeevenneens ” Ciimlesi tahtaya yazilir ve
ogrencilerden, okunan Mesnevi hikdyesinden yola c¢ikarak eksik ciimleyi
tamamlamalar1 istenir. (Misafirperver olmak gerekir, dostlar birbirlerine misafirlige
gidebilir, ...).

Drama Etkinligi
Ogrencilerin kdylii ve sehirli rollerinde, hikdyede okunan kismi dramatize
etmeleri saglanir. Ogrencilere, oyunda hissettikleri sorularak misafirperverlik
degerine vurgu yapilir.

Degerler Kutusu Etkinligi
Oturuma konu degerlerle ilgili olarak daha Onceden Ogrencilerin bulup,
kutuya attiklari Mesnevi’den hikdyeler veya Mesnevide gecen beyitler okunup
degerlendirilir ve kutuya hikaye ya da beyit atan 6grenciler tebrik edilir/alkislanir.

Ogretmenimiz Konusuyor Etkinligi
Ogretmen tarafindan, islenen degerle ilgili bilgilendirici kisa bir 6zet yapilir.
(Misafire kapilaruimizi agmak, kardesligin, insana verilen degerin, birligin, paylasmanin
ve dayamsmanin en giizel orneklerinden biri olarak soylenebilir. Aymi zamanda,
misafirlere géniilden ilgi gostermek ve elinden geldigince gerekli ikramlar: yapmak,
hem dinimizin hem de kiiltiiriimiiziin en giizel miraslarindan birisidir.)

Degerler Agaci Etkinligi
Smifta olusturulmus olan degerler agacina giiniin degeri yazilir ve agaca
Mesnevi’den giiniin degerini ifade eden bir beyit (Giiniin sozii) asilir.
Giiniin Beyiti: “Sofra a¢mak, misafir ¢agirmak, “a ulular, bizim oziimiiz,
size karsi dogrudur” demektir.” (Mesnevi, Cilt:V, 185).

Odev
Ogrencilerden, bir sonraki oturuma kadar, islenen degerle ilgili Mesnevi’de
gecen hikdye veya beyitleri bulup degerler kutusuna atmalari; misafirperverlik degeri
ile ilgili kisa bir 6ykii yazmalar istenir.
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YARDIMSEVERLIK

Amagc: Yardimlagsmak ve fedakarlik kavramlarmin ne anlama geldigini ve
cevremizdeki insanlarla olan iligkilerimizde bu davraniglar1 gostermenin Gnemini
kavratmak.

Kazammlar:

1. Yardimseverlik kavraminin ne anlama geldigini ifade eder.

2. Yardimseverlik davranis1 gosterir.

3. Yardimseverligi gontlliiliik esasina gore yapar

4. Kahramanlik hikayelerinde dersler ¢ikararak yardimseverlik degerini

igsellestirir.
Temel Beceriler: Gozlem yapma, elestirel diisiinme, iletisim, duyarlilik, empati,

sosyal uyum, problem ¢6zme, karar verme, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma.

Siire: 40+40 dakika
Egitsel Arac-Gere¢: Yaz tahtasi, bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta

Egitsel Yontem-Teknik: Grup tartismasi, diiz anlatim, soru-cevap,
dramatizasyon, beyin firtinasi, climle tamamlama.

UYGULAMA SURECI
Bir onceki oturumun kisa bir genel degerlendirmesi yapilir ve 6devler kontrol
edilir. Ogretmen tarafindan asagidaki hikiye tahtaya yansitilir ve hikdyenin farkl
Ogrenciler tarafindan birkag¢ kez sesli okunmasi saglanir.

HZ. OMER ZAMANINDA SEHRE ATES DUSMESI
(Mesnevi, Cilt:1, 3720-3733)

Hz. Omer zamanmda bir yangm oldu. Ates, taslar1 bile kuru aga¢ gibi
yakmaktaydi. Yapilari, evleri saran ates, kuslarin yuvalarini, hatta havada ucarlarken
kanatlarin1 bile yakmaya basladi. Alevler sehrin yarisini sardi; su bile alevlerden
korktu da sasirip kaldi. insanlar, atese kovalarla su, varillerle sirke dokiiyor, ancak
yangin sonmek yerine inadina alevini artirtyordu. Atese, sinirsizlik aleminden adeta
yardim geliyordu.

Halk, kosa kosa Hz. Omer’e gidip “Bu yangim suyla sénmiiyor” dediler. Hz.
Omer: “Bu yangin, sizin cimrilik atesinizin bir alevidir. Su ve sirke ¢are olmaz bu
yangina. Eger benim soyumdansaniz, cimriligi birakin ve yoksullara ekmek dagitin,
yardim edin.” dedi.

Halk, Hz. Omer’e: “Bizim kapilarimiz agik, biz zaten comert kisileriz, iyilik
chliyiz, yardimseveriz” dedi. Hz. Omer dedi ki: “Siz, adet oldugu icin, gelenek
goreneklere uydugunuz igin yoksullara ekmek verdiniz, yardim ettiniz. Allah i¢in eli
acitk olmadimz. Oviinmek icin, gosteris icin comertlik yaptiniz; samimi
oldugunuzdan, yardimsever oldugunuzdan, Tanr1’dan korkup ¢ekindiginizden degil!”

Kisi, kendi kavmine, kendi soyuna gosteris i¢in comertlik yapip mal, miilk
verir ve bu suretle de yardimsever oldugunu, iyi bir is yaptigini sanir. Bu cahilliktir
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Ogretmen tarafindan, “Sizce bu hikdyede vurgulanan deger nedir?” sorusu
sorulur ve 6grencilerin verdikleri cevaplar tahtaya yazilarak hikdyede islenen deger
hatirlatilir.

e Hz. Omer zamaninda sehirde meydana gelen olay nedir?
Halk yanginla nasil miicadele etmistir? Sonug ne olmugstur?
Mevldna, “Su bile alevlerden korktu” soziiyle ne kast etmektedir?
Halk neden Hz. Omer e gitmistir?
Hz. Omer’e gére yanginin sénmeme nedeni nedir?
Hz. Omer, yangimin sénmesi icin halka ne énermektedir?
e Hz. Omer’e gore yoksullara nicin ve nasil yardim edilmelidir? sorular
cercevesinde hikaye degerlendirilir.

Beyin Firtinasi Etkinligi
o “Comertlik, dallari diinyaya yayilmig bir cennet agacidir. Kim o
dallardan birine yapisirsa o dal onu cennette gotiriir.” (Mevlana, 1999:184)
sOziinden ne anliyorsunuz? Sorusu c¢ercevesinde beyin firtinasi yapilir.

Ciimle Tamamlama Etkinligi
“Insanlara................. yardim edilmelidir?” ciimlesi tahtaya yazilir ve
ogrencilerden, okunan Mesnevi hikdyesinden yola c¢ikarak eksik ciimleyi
tamamlamalar1 istenir. (Zhtiyaclart oldugu icin, Allah istedigi icin, gésteris icin,
diinyada yoksul insan kalmamasi igin vb.).

Drama Etkinligi
Ogrencilerden, hikdyede gecen yangin olaymi ve Hz. Omer ile halk arasinda
gecen diyalogu dramatize etmeleri istenir. Ogrencilere, oyunda ne hissettikleri
sorularak yardimseverlik degerine vurgu yapilir.

Degerler Kutusu Etkinligi
Oturuma konu degerlerle ilgili olarak daha Onceden Ogrencilerin bulup,
kutuya attiklart Mesnevi’den hikayeler veya Mesnevi’de gegen beyitlerin bazilari
okunup degerlendirilir ve kutuya hikaye ya da beyit atan 6grenciler ddiillendirilir.

Ogretmenimiz Konusuyor Etkinligi
Ogretmen tarafindan islenen degerle ilgili bilgilendirici kisa bir dzet yapilir.
(Bir kimsenin, baska bir kimsenin karsilastgr giicliikleri azaltan davranista
bulunmasi anlamina gelen “yardim,” sevginin temel ogelerinden oldugu gibi,
dostlugu da gelistiren onemli bir degerdir. Yardim, kendi giiciinii ve imkanlarint
bagska birinin iyiligi icin kullanmaktir. ...)

Degerler Agaci Etkinligi
Simifta olusturulmus olan degerler agacina giinlin degeri yazilir ve agaca
Mesnevi’den giiniin degerini ifade eden bir beyit asilir.
Giiniin Beyiti: “Belayt def etmenin c¢aresi, sitem etmek degil; iyilik
yapmaktwr, aftir, ikramdir.” (Mevlana, 1999: 184).

Odev
Ogrencilerden, bir sonraki oturumda islenecek degerle ilgili Mesnevi’de gecen
hikaye veya beyitleri bulup degerler kutusuna atmalar1 ve konu ile ilgili
ebeveynlerinden biriyle goriisme/roportaj yapmalari istenir.

211



YARDIMSEVERLIK

Amag¢: Yardimlagma kavraminin ne anlama geldigini ve c¢evremizdeki
insanlarla olan iligkilerimizde bu davranisi gostermenin 6nemini kavratmak.

Kazamimlar

1. Yardimlagsma kavraminin ne anlama geldigini ifade eder.

2. Yardimlagma davranisini gdsterir.

3. Insanlara gerektiginde maddi gerektiginde moral destegi vermenin insani
deger oldugunu sdyler.

4. Thtiyac duyanlara karsilik beklemeden yardim eder.

Temel Beceriler: Gozlem yapma, elestirel diisiinme, iletisim, duyarlilik,
empati, sosyal uyum, problem ¢6zme, karar verme, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanma.

Siire: 40+40 dakika
Egitsel Arac-Gere¢: Yaz tahtasi, bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta

Egitsel Yontem-Teknik: Grup tartismasi, diiz anlatim, soru-cevap,
dramatizasyon, beyin firtinasi, climle tamamlama.

UYGULAMA SURECI
Bir onceki oturumun kisa bir genel degerlendirmesi yapilir. Ogretmen
tarafindan asagidaki hikaye tahtaya yansitilir ve hikayenin farkli Ggrenciler
tarafindan birkac kez sesli okunmasi saglanir.

AGZINA YILAN KACAN ADAM
(Mesnevi, Cilt:11, 1879-1911)

Bir ath yolda giderken, yerde agz1 acgik olarak uyumus olan bir adam goriir.
Atl, adamin agzindan igeriye bir yilanin girdigini goriir ve atin1 daha da hizh
stirerek adamin yanina kadar gelir. Ancak athi gelene kadar yilan uyuyan adamin
midesine kadar inmistir. Ath elindeki topuzla adama vurarak uyandirir. Sopay1
yiyen adam ise korkudan orada bulunan bir agacin altina kagar. Adamin kagtig
agacin alt1, agagtan dokiilen bozuk ve ¢iiriik elmalarla doludur.

Atli adam:

- “Cabuk su cliriik elmalar1 ye!” dedi.

Atli, kopuzla vurarak ¢ok sayida ¢iiriik elmay1 adama yedirdi.

Adam ona:

- “Ey insafsiz, ben sana ne yaptim ki bana bu kadar eziyet ediyorsun? Sende
hi¢ insaf yok mu? Gergekten diigmanin isem kilicinla 6ldiir de, beni bu dayaktan
kurtar!” dedi.

Atli ise hi¢ durmadan adami kopuzla doviiyor, onu kosturuyor ve agzindan
kanlarin akmasina sebep oluyordu.

Yilan yutan adam:

“Seninle karsilastigim gline lanet olsun, Olseydim de seninle
karsilasmasaydim.” diyor. Ama yine de kopuz sirtina degdiginde kosmaya
calistyordu. Midesi tika basa ¢iiriikk elmalarla dolu oldugundan midesi bulantyor
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ve elinden bir sey gelmedigi icin de kosmaya devam ediyordu. Artik kopuzun
degdigi yerlerde yaralar olugsmaya baslamisti. Bu durum neredeyse aksama kadar
bu sekilde devam etti.

Agzina yilan kagan adamin midesi daha fazla bulandi ve biitlin yuttuklarini
cikarmaya basladi. Bu sirada yilan da onlarla birlikte adamin midesinden digar1
cikti.

Yilan yutan adam, midesinden ¢ikan yilani goriince atliya donerek:

- “Ey emir, sen ne iyi bir adamsin. Sen olmasaydin, ben 6liip gitmistim. Sana
ne kadar kotii ve bos sozler sdyledim! Eger bu durumun bdyle oldugunu
bilseydim, bdyle hatalar yapmazdim. Ey giizel yiizlii, merhametli adam beni
bagisla!” demis.

Atli adam ise:

- “Ben sana durumu agiklasaydim, agzina yilan kactigini soyleseydim, sen
korkudan oliip giderdin. Bu yiizden sana yardim edebilmek icin bu sekilde
davrandim” demis.

Ogretmen tarafindan, “Sizce bu hikdyede vurgulanan deger nedir?” sorusu
sorulur ve 6grencilerin verdikleri cevaplar tahtaya yazilarak hikayede islenen deger
hatirlatilir.

e  Hikayede nasil bir olay yasanmigtir?
e  Hikayede atl adam, agzina yilan kacan adama nasil davranmaktadir?
o Ath adam, agzina yilan kacan adami o halde goriip, hicbir sey
yvapmasaydi ne olurdu?
e Agzina yilan kagan adam baslangicta atli adama nasil davranmaktadir?
o Agzina yilan kagcan adam, midesi bulanip yilani ¢ikarinca atli adama
nasil davranmis ve neler séylemistir? sorulari ¢cercevesinde hikiaye degerlendirilir.

Beyin Firtinasi Etkinligi
o “Yoksul kisi, comertligin aynasidwr. Sakin aynaya karsi goniil kiric
sozler soyleyerek aynayr bugulandirma.”(Mesnevi, Cilt: 1, 2759), soziinden ne
anliyorsunuz? Sorusu ¢ergevesinde beyin firtinasi yapilir.

Ciimle Tamamlama Etkinligi
“Insanlara................. yardim edilmelidir.” Ciimlesi tahtaya yazilir ve
ogrencilerden, okunan Mesnevi hikdyesinden yola c¢ikarak eksik ciimleyi
tamamlamalar1 istenir. (zor zamanlarinda, iyi giinlerinde, ihtiya¢ duyduklarinda,
talep ettiklerinde,...vb.).

) Drama Etkinligi )
Ogrencilerden, hikdyede gecen olay1r dramatize etmeleri istenir. Ogrencilere,
oyunda ne hissettikleri sorularak yardimseverlik degerine vurgu yapilir.

Degerler Kutusu EtKinligi
Oturuma konu degerlerle ilgili olarak daha Onceden Ogrencilerin bulup,
kutuya attiklart Mesnevi’den hikayeler veya Mesnevi’de gegen beyitlerin bazilari
okunup degerlendirilir ve kutuya hikaye ya da beyit atan 6grenciler ddiillendirilir.

213



Ogretmenimiz Konusuyor Etkinligi
Ogretmen tarafindan, islenen degerle ilgili bilgilendirici kisa bir 6zet yapilir.

(Yardimseverlik, en yalin anlamiyla, ihtiyact olana, hi¢bir karsilik ya da kisisel fayda
gozetmeksizin goniillii olarak maddi ya da manevi destekte bulunma durumudur.
Hesap kitap gézetmeden baskasi icin bir sey yapmak,; sahip oldugu gii¢ ve imkanlari
baskalarimin iyiligi i¢in kullanmak; bir kimsenin sikintisini gidermek, o kisiye

karsilagtig1 giicliiklerde yardimci olmak, yiikiine omuz vermek, yiikiimliiliiklerini
paylasmak; giic duruma diisenin giicliigiinii istekle, icten, gogsiinde hichir sikinti
hissetmeksizin gidermektir. ...)

Degerler Agaci Etkinligi
Sinifta olusturulmus olan degerler agacina giinlin degeri yazilir ve aZaca
Mesnevi’den giiniin degerini ifade eden bir beyit astlir.
Giiniin Beyiti: “Bir kimse mal veya baska bir vasita ile iyilik yapmaya
calisirsa, o ¢alisma; icimde comertlik ve iyilikseverlik cevheri vardir demektir.”
(Mesnevi, Cilt:V, 187).

Odev
Ogrencilerden, bir sonraki oturumda islenecek degerle ilgili, Mesnevi’de
gecen hikaye veya beyitleri esas alarak bir resim yapmalari ve islenecek degerle ilgili
Mesnevi’de gecen hikaye veya beyitleri bulup degerler kutusuna atmalari istenir.
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YARDIMSEVERLIK

Amag¢: Yardimlasma kavraminin ne anlama geldigini ve c¢evremizdeki
insanlarla olan iliskilerimizde bu davranigi géstermenin 6nemini kavratmak.

Kazamimlar

1. Yardimlagsma kavraminin ne anlama geldigini ifade eder.

2. Yardimlasma davranisini gosterir.

3. Insanlara gerektiginde maddi gerektiginde moral destegi vermenin insani
deger oldugunu soyler.

Temel Beceriler: Gozlem yapma, elestirel diisiinme, iletisim, duyarhlik,
empati, sosyal uyum, problem ¢6zme, karar verme, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanma.

Siire: 40+40 dakika
Egitsel Arac-Gere¢: Yazi tahtasi, bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta

Egitsel Yontem-Teknik: Grup tartismasi, diiz anlatim, soru-cevap,
dramatizasyon, beyin firtinasi, ciimle tamamlama.

UYGULAMA SURECI
Bir 6nceki oturumun kisa bir genel degerlendirmesi yapilir. Ogretmen
tarafindan asagidaki hikdye tahtaya yansitilir ve hikayenin farkli Ggrenciler
tarafindan birkag kez sesli okunmasi saglanir.

ITIR CARSISINDA BAYILAN ADAM
(Mesnevi, Cilt:1V, 257-293)

Bir adam, giizel kokularin satildigi bir pazar yerinden gegerken bayilip
yere diismiis. O g¢esitli kokular adamcagizin basmi dondiirmiis ve zavalli
adamcagiz oldugu yere yigilip kalmis. Neredeyse yarim giin boyunca diistiigii
yerde baygin bir halde yatmas.

Adam dustlikten sonra c¢evredeki yardimsever insanlar onun basina
toplanmaya baglamig ve derdine derman olup, adami uyandirmak igin
ugrasmislar. Birisi elini adamin kalbine goétiirlip, atip atmadigini kontrol etmis.
Bir digeri ise yiiziine giil suyu serpmis. Aslinda giil suyu serpen adam bilmiyordu
ki zaten adamcagiz giil kokusundan bayilmisti. Elleriyle bagini ovalayan da vardi,
atesi diigslin diye alnina 1slak saman koyan da. Bir tanesi de 6d agaci ile sekeri
karistirp caresiz adamin basi ucunda tiitsiiliiyordu. Bir bagskasi ise elbiselerini
soyup onu rahatlatmaya calisiyordu. Biri nabzini sayiyor, bir digeri ise “Acaba
sarhog mudur?” diye agzin1 kokluyordu.

Cevredeki yardimsever insanlarin bayilan adama yardim etme cabalari
boyle siirlip giderken, “falanca kisi itir ¢arsisinda diismiis bayillmis” diye bir
haber etrafa iyice yayilmis. Bu bayilip diisen adamcagiz bir deri ustasiymis ve
onun akilli bir erkek kardesi varmis. Kardesinin bayildigi haberi kendisine
ulasinca kosup gelmis. Adam gelirken yaninda bir parca kopek pisligi getirmis.
“Ben onun neden bayildigini biliyorum!” demis.
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Kendi kendine demis ki: “Su kopek pisligi, onun beynine ve damarlarina
kadar sinmistir. Ciinkii o her giin aksama kadar rizkini elde etmek i¢in, biitiin giin
deri tabaklayan biridir.” Adamcagiz dmriinde ilk defa bdyle bir 1tir carsisindan
geciyordu anlasilan ve bu giizel kokular onu kendinden gegirmis, bayilmasina
sebep olmustu.

Dericinin kardesi, verecegi ilaci kimse gormesin diye, adamin basinda
bekleyen yardimsever insanlar1 oradan uzaklastirmis ve sonra da yaninda
getirdigi kopek pisligini agabeyine koklatmis. Aradan az bir zaman gectikten
sonra adamcagiz ayilmis ve kendine gelmis. Seyredenler ise bu olay1 hayretler
icerisinde izlemisler ve: “Bu adam, hastaya biiyii yapt1 ve kulagina iifledi de onu
iyl etti anlasilan. Bizler sabahtan beri ugrasiyoruz, elimizden gelen yardimi
yaptik ama adami ayiltamadik.” demisler.

Ogretmen tarafindan, “Sizce bu hikdyede vurgulanan deger nedir?” sorusu
sorulur ve 6grencilerin verdikleri cevaplar tahtaya yazilarak hikdyede islenen deger

hatirlatilir.
e  Hikayede nasil bir olay yaganmigtir?
e  Hikayede bayilan adama ¢evre halki nasil davranmaktadir?
e  Bayilan adama halkin davranisini nasil degerlendiriyorsunuz?

Siz de bu ve buna benzer bir olayla karsilagsaniz ne yapardiniz? sorulari
cercevesinde hikaye degerlendirilir.

Beyin Firtinasi Etkinligi
o “Comertlik yiiziinden elinde mal kalmazsa, Tanri’min litfu, nasil olur da
seni ayaklar altinda birakir. Ekin ekenin ambart bogsalir ama bu isin iyiligi tarlada
belli olur.” (Mesnevi, Cilt: I, 2247-2248), soziinden ne anliyorsunuz? Sorusu
cergevesinde beyin firtinasi yapilir.

Ciimle Tamamlama Etkinligi
erereeneeiaeen yardimsever insanlarin  o6zelliklerinden bazilardir.”
Ciimlesi tahtaya yazilir ve 6grencilerden, okunan Mesnevi hikayesinden yola ¢ikarak
eksik climleyi tamamlamalar istenir. (merhametli olmak, iyiliksever olmak, duyarh
olmak,...vb.).

) Drama Etkinligi )
Ogrencilerden, hikdyede gecen olay1r dramatize etmeleri istenir. Ogrencilere,
oyunda ne hissettikleri sorularak yardimseverlik degerine vurgu yapilir.

Degerler Kutusu Etkinligi

Oturuma konu degerle ilgili olarak daha 6nceden 6grencilerin bulup, kutuya
attiklar1 Mesnevi’den hikayeler veya Mesnevi’de gecen beyitlerin bazilar1 okunup
degerlendirilir ve kutuya hikaye ya da beyit atan 6grenciler ddiillendirilir.
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Ogretmenimiz Konusuyor Etkinligi
Ogretmen tarafindan, islenen degerle ilgili bilgilendirici kisa bir 6zet yapilir.

(Yardimseverlik, iyi degerlerin ve sahip olunan imkanlarin paylastik¢a ¢ogalacagina
inanan erdemli insanlarin ortaya koyabilecegi bir davranis bi¢imidir. Yardim soz
konusu oldugunda, baskasinin yapmasini beklemek yerine yardim etmeyi kendine
gorev edinip girisimde bulunmak cesareti gosterilmelidir. Maddi destek gerektiginde,

eli sikilik yerine comertligi tercih edenlerin, manevi destek gerektiginde bencillik
verine digerkamligi secenlerin yiirek giizelligidir yardimseverlik. ...)

Degerler Agaci Etkinligi
Simifta olusturulmus olan degerler agacina giinlin degeri yazilir ve agaca
Mesnevi’den giiniin degerini ifade eden bir beyit asilir.
Giiniin Beyiti: “Dudaklarint yum, altinla dolu elini ag¢, cimrilikten vazgeg,
comertligi ortaya koy.” (Mesnevi, Cilt:1I, 1274).

Odev
Ogrencilerden, bir sonraki oturumda islenecek degerle ilgili, Mesnevi’de
gecen hikaye veya beyitleri esas alarak bir resim yapmalari ve islenecek degerle ilgili
Mesnevi’de gecen hikdye veya beyitleri bulup degerler kutusuna atmalari istenir.
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VATANSEVERLIK
Amag: Vatan sevgisinin en asil, en ylice sevgi oldugunu kavratmak.

Kazanmimlar:

1. Vatanini sevdigini sdyler.

2. Vatandan ayr1 yagamanin zorluklariin farkina varir.

3. Yasadigi yerlesim birimini ve vatanini yuvasi olarak gortir.

Temel Beceriler: Gozlem yapma, elestirel diislinme, yaratici diislinme,
iletigim, Ozgirlik, duyarlilik, empati, birlikte yasama, girisimcilik, karar verme,
Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma.

Siire:40+40 dakika

Egitsel Arac-Gere¢: Yazi tahtasi, akilli tahta, bilgisayar, projeksiyon
makinesi

Egitsel Yontem-Teknik: Grup tartigmasi, diiz anlatim, beyin firtinasi,
dramatizasyon, climle tamamlama.

UYGULAMA SURECI
Bir 6nceki oturumun kisa bir genel degerlendirmesi yapilir ve 6devler kontrol
edilir. Ogretmen tarafindan asagidaki hikiye tahtaya yansitilir ve hikdyenin farkl
ogrenciler tarafindan birkag¢ kez sesli okunmasi saglanir.

PAPAGAN VE TACIR
(Mesnevi, Cilt:I, 1555-1853)

Bir tliccarin giizel bir papagan1 vardi. Bir giin bu tiiccar, isi geregi Hindistan’a
gitmek i¢in yol hazirhigina basladi. Comertligi ile taninan bu tiiccar, kole ve
cariyelerine tek tek sordu: “Sana Hindistan’dan ne getireyim? Ne istersin?” Her biri
ayri ayr1 istekte bulundu. Bu comert ve iyi kalpli tiiccar onlarin isteklerini not ald1 ve
getirecegine dair s6z verdi.

Sira papagana geldi. Ona da sordu: “Ey gilizel kusum, sen ne istersin?”
Papagan, “Oradaki papaganlar1 goriince, halimi onlara anlat. Papaganimin size
selam1 var. Sizi 6zledigini ve kurtulusu icin c¢are bulmaniz konusunda yardimci
olmanizi istiyor dersin” dedi. Papagan sozlerine devam ederek: “Ben gurbet ellerde
0zlemle ve ayr1 diismenin 1stirabiyla c¢irpinirken, sizlerin 6z vataninizda yesil
ormanlarin, giizel agac¢larinin dallarinda dolasarak keyfetmeniz yakisir mi1? Dostlarin
vefasi boyle mi olur? Sizler boylu poslu giizel eslerinizle zevk sefa igerisindesiniz.
Ben ise gurbet ellerde hapisteyim. Yiiregim kan aglar. Hi¢ olmazsa, sabahin
seherinde su garibi de hatirlayin. Dostlarin dostu hatirlamasi mutluluktur. Bagka bir
sey istemiyorum” dedi.

Tliccar, papaganin selamini ve mesajin1 oradaki dostlarina goétiirmeyi de
kabul ederek kervaniyla yola koyuldu. Giinlerce yol aldiktan sonra, Hindistan’in
Obiir ucuna vardi. Agaglarin iizerinde papaganlar1 goriince, atin1 durdurarak onlara
seslendi. Evde kafeste besledigi papaganin selamini bildirdi. Soylemesini istedigi
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sOzleri, bir bir aktardi. Tiiccar sozlerini bitirir bitirmez, oradaki papaganlardan biri
birkag kere titredi ve nefesi kesilerek diisiip 6ldii.

Tiiccar bu durumu goriince, sdyledigine de sdyleyecegine de pisman oldu.
Kendi kendine, “Bir canlinin &liimiine sebep olarak giinaha girdim. Galiba bu
papagan, benim papaganin ya bir yakini ya da ¢ok candan seveniydi” diye diislindii.
Tiiccar Hindistan’daki aligverisini bitirerek memleketine dondii ve herkesin
istediklerini birer birer teslim etti.

Papagan, tiiccarin hediyeleri dagitmasimni kafesinden izliyordu. Kole ve
cariyelerle isi biten sahibine seslendi. “Benim armaganim nerede? Papagan
dostlarima selamimi ulastirdin m1? Onlarin haberlerini bana anlat ki, ben de digerleri
gibi mutlu olayim.” dedi.

Tiiccar, “Sevgili kusum! Soyledigin yere gittim. Dostlarina selamini ve
sOylediklerini aktarinca iglerinden biri, senin gonderdigin haberin {iziintiisiine
dayanamamis olacak ki diisiip 6ldii. Bu durumu goriince ¢ok pisman oldum. Ne gelir
ki elden? Bir kez s6ylemis bulundum” dedi.

Tiiccarin bu anlattiklarin1 dinleyen kafesteki papagan da, once titredi, sonra
kaskat1 kesildi. Tacir kendi giizel papaganinin da ayni sekilde diigiip 6ldigiini
goriince, akli basindan gitti. Aglayip sizlanmaya, ah vah edip déviinmeye basladi.
Basindaki kiilahin1 yere atarak, “Ey giizeller giizeli papaganim. Hos sesli kusum,
yoldasim, sirdasim. Ne oldu sana? Neden bu hale geldin?” diye feryat etti, agitlar
yakti.

Tiiccar, 6li papagani iiziintilyle kafesin i¢inden ¢ikarinca, papagan birden
canlanip ugtu. Yiiksek bir dala kondu. Tiiccar, kusun bu durumuna sasirdi kaldi.
Bagin1 kaldirip, “Ey giizel papaganim! Ben bu isten bir sey anlamadim. Sen bu hileyi
nereden 6grendin? Boyle canimizi yaktin” dedi. Papagan kondugu yerden cevap
verdi: “Sevgili efendim! Hindistan’daki o kus, yaptig1 hareketle bana yol gosterdi.
Selamimi alinca diisiip 6lmiis gibi yapmasi, bana ogiittii. Kafesten kurtulup 6z
vatanina kavugmak icin kendini 6lii gibi goster. Esirlikten kurtul demek istedi.”

Papagan, efendisine, “Allah’a 1smarladik™ diyerek yillardir 6zlemini ¢ektigi
vatanina ve dostlarina dogru kanat ¢irptu....

Ogretmen tarafindan, “Sizce bu hikiyede vurgulanan deger nedir?” sorusu
sorulur ve dgrencilerin verdikleri cevaplar tahtaya yazilarak hikdyede islenen deger
hatirlatilir.

e Hikayede nasil bir olay yasanmistir?

o Tiiccar nasil bir insandir?

o Tiiccarin papagant hangi konudan sikayetcidir?

e Hindistan’daki papagan o6lii numarasi ile nasil bir mesaj vermek
istemigstir?

e Kafes a¢ilinca papagan neden ugup gitmistir?

o Papagan ne hasreti ¢ekmektedir? Neden? sorulari cercevesinde hikaye
degerlendirilir.
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Beyin Firtinas1 Etkinligi
o “Bir dildesten (ayni dili konusan) uzak diisen kimse, yiizlerce dil, yiizlerce
nagme bilse, yine dilsiz olur.” (Mesnevi, Cilt:1, 28) beyitinden ne anliyorsunuz?
e Papagan, kafesi neden hapis olarak ifade etmektedir? Sorulari
cercevesinde beyin firtinasi yapihr.

Ciimle Tamamlama Etkinligi
“Vatan.............. ” climlesi tahtaya yazilir ve Ogrencilerden, okunan
Mesnevi hikayesinden yola ¢ikarak eksik ciimleyi tamamlamalar1 istenir.
(Ozgiirliiktiir, mutluluktur, ozlemdir, gurbettir vb.).

Drama Etkinligi
Ogrencilerden, hikdyede gecen olay1 dramatize etmeleri istenir. Ogrencilere,
oyunda ne hissettikleri sorularak vatanseverlik degerine vurgu yapilir.

Degerler Kutusu Etkinligi
Oturuma konu degerle ilgili olarak daha dnceden 6grencilerin bulup, kutuya
attiklar1 Mesnevi’den hikayeler veya Mesnevi’de gecen beyitlerin bazilar1 okunup
degerlendirilir ve kutuya hikaye ya da beyit atan 6grenciler ddiillendirilir.

Ogretmenimiz Konusuyor Etkinligi
Ogretmen tarafindan, islenen degerle ilgili bilgilendirici kisa bir 6zet yapilir.
(Bir halkin tizerinde yasadig, kiiltiiriinii olusturdugu toprak par¢asi anlamina gelen
vatan, ugruna can verilebilecek kadar yiice bir degerdir. Vatan sevgisi en asil, en
yiice sevgidir. Milletini, iilkesinin biitiin insanlarimi, dagimi, tasim, topragini,
atalarini, sevmek, korumak ve yiiceltip gelistirmektir vatanseverlik.)

Degerler Agaci Etkinligi
Simifta olusturulmus olan degerler agacina giinlin degeri yazilir ve agaca
Mesnevi’den giiniin degerini ifade eden bir beyit asilir.
Giiniin Beyiti: “Ben gurbet ellerde ozlemle ve ayri diismenin istirabiyla
cirpinirken, sizlerin yesil ormanlarin giizel agaglarinda dolasarak keyif yapmaniz
yakigir mi?” (Mesnevi, Cilt:1, 1565-1566).

Odev
Ogrencilerden, bir sonraki oturumda islenecek degerle ilgili Mesnevi’de
gecen hikdye veya beyitleri esas alarak kisa bir tiyatro/ske¢ yazmalari ve iglenecek
degerle ilgili Mesnevi’de gegen hikdye veya beyitleri bulup degerler kutusuna
atmalar istenir.

220



VATANSEVERLIK

Amag: Ulkesinde yasayan biitiin insanlar;; vataninin tasmi, topragmi,
sevmek; vatanini korumak ve yiiceltip gelistirmek.

Kazanimlar:

1. Vatanin birligi i¢cin miicadele eder.

2. Sehitlik kavramini tanimlar.

3. Vatan ugrunda sehit olmanin bir erdem oldugunu ifade eder.

Temel Beceriler: Gozlem yapma, elestirel diisiinme, iletisim, duyarlilik,
empati, girisimcilik, karar verme, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma.

Siire: 40+40 dakika
Egitsel Ara¢-Gere¢: Yazi tahtasi, akilli tahta, bilgisayar, projeksiyon makinesi

Egitsel Yontem-Teknik: Grup tartismasi, soru-cevap, diiz anlatim, beyin
firtinasi, dramatizasyon, ciimle tamamlama

UYGULAMA SURECI
Bir 6nceki oturumun kisa bir genel degerlendirmesi yapilir ve 6devler kontrol
edilir. Ogretmen tarafindan asagidaki hikdye tahtaya yansitilir ve hikdyenin farkli
ogrenciler tarafindan birkag kez sesli okunmasi saglanir.

AYYAZI’NIN HIKAYESI
(Mesnevi, Cilt:V, 3779-3786)

Bir hayalden tirkiip hayal gibi kagan yufka yiireklilerin isi degil savas. Savas,
Tiirklerin isidir, nazli kadinlarin degil. Nazli kadinlarin yeri evidir.

Ayyazi dedi ki: Belki bir yara alirim timidiyle tam doksan kere, gogsii acik
olarak savasa girdim. Belki dldiirecek bir yerime bir ok gelip saplanir diye ¢iplak
gogsiimii oklarin Oniine siper ettim. Fakat bogaza, yahut can alacak bir yere ok
isabeti, devlet sahibi bir sehitten baskasina nasip olmuyor. Viicudumda yaralanmadik
bir tek yer kalmadi. Su bedenim, ok yaralarindan kalbur gibi delik desik oldu. Fakat
oklar, dldiirecek bir yerime gelmedi. Anladim ki; vatan ugrunda sehitlik, yigitlik ya
da anlayis isi degil, bir nasip isidir. Sehitligin kismet olmadigini anlayinca halvete
gittim, ¢ileye girdim. Kendimi biiyilk savasa attim, az yemeye, zayiflamaya
koyuldum.

Ogretmen tarafindan, “Sizce bu hikiyede vurgulanan deger nedir?” sorusu
sorulur ve dgrencilerin verdikleri cevaplar tahtaya yazilarak hikdyede islenen deger
hatirlatilir.

Ayyazi’nin amact nedir?
Ayyazi neden sehit olmamistir?
Savagin sonunda Ayyazi neye karar vermistir?

Metne gére savas kimlerin isi degildir? sorulari cercevesinde hikaye
degerlendirilir.
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Beyin Firtinasi Etkinligi
e “Bir ordunun esasi, siiphesiz ki basinda bulunan komutandir!”
(Mesnevi, Cilt:IV,1993) beyitinden ne anliyorsunuz?
o Sehitlik, bir vatanseverlik gostergesi midir? Neden? Sorular
cercevesinde beyin firtinasi yapihr.

Ciimle Tamamlama Etkinligi
“Vatam1 sevmek.............. cimlesi tahtaya yazilir ve Ogrencilerden,
okunan Mesnevi hikdyesinden yola ¢ikarak eksik climleyi tamamlamalar1 istenir
(ugrunda olmektir, diismanlarla savasmaktir, onu korumaktir, ¢cok ¢alismaktir vb.).

Drama Etkinligi
Ogrencilerden, hikdyede gecen olayr dramatize etmeleri istenir. Ogrencilere,
oyunda ne hissettikleri sorularak vatanseverlik degerine vurgu yapilir.

Degerler Kutusu Etkinligi
Oturuma konu degerle ilgili olarak daha dnceden &grencilerin bulup, kutuya
attiklar1 Mesnevi’den hikayeler veya Mesnevi’de gecen beyitlerin bazilar1 okunup
degerlendirilir ve kutuya hikaye ya da beyit atan 6grenciler ddiillendirilir.

Ogretmenimiz Konusuyor Etkinligi

Ogretmen tarafindan, islenen degerle ilgili bilgilendirici kisa bir 6zet yapilir.
(Yasadigi topragi sevmek, onu korumak, o topraklar iizerinde yasayan herkesin sahip
olmast gereken bir degerdir. Ugrunda fedakarlik yapilacak en onemli varlik
vatandir. Insanlarin yasadigi topraklari ve o topraklar iizerinde kurulmus olan
devleti korumasi, iilkenin daha iyi bir gelecege sahip olabilmesi i¢in ¢aba sarf etmesi
ve gerektiginde o topraklar icin “cammi feda edebilmesi” vatanseverlik duygusunun
gostergesidir...)

Degerler Agaci Etkinligi
Smifta olusturulmus olan degerler agacina giiniin degeri yazilir ve agaca
Mesnevi’den giiniin degerini ifade eden bir beyit asilir.
Giiniin Beyiti: “Bagsinda emiri bulunmayan toplum, bagssiz beden gibidir!”
(Mesnevi, Cilt:IV, 1993).

Odev
Ogrencilerden, bir sonraki oturumda islenecek degerle ilgili Mesnevi’de gecen
hikdye veya beyitleri esas alarak kisa bir dykii yazmalar1 ve islenecek degerle ilgili
Mesnevi’de gecen hikdye veya beyitleri bulup degerler kutusuna atmalari istenir.
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VATANSEVERLIK
Amag: Vatan sevgisi, sorumluluk ve ¢evre bilinci kazandirmak.

Kazamimlar

1.Vatanini sevdigini soyler.

2.Tarihi eserleri korumanin gegmise saygi duymak anlamina geldigini sdyler.
3. Cevreyi korumanin gerekliligini sdyler.

Temel Beceriler: Gozlem yapma, elestirel diisiinme, iletisim, duyarlilik,
empati, girisimcilik, karar verme, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma.

Siire: 40+40 dakika

Egitsel Arac-Gere¢: Yazi tahtasi, akilli tahta, bilgisayar, projeksiyon
makinesi

Egitsel Yontem-Teknik: Grup tartigmasi, soru-cevap, diiz anlatim, beyin
firtinasi, dramatizasyon, ciimle tamamlama

UYGULAMA SURECI
Bir 6nceki oturumun kisa bir genel degerlendirmesi yapilir ve 6devler kontrol
edilir. Ogretmen tarafindan asagidaki hikiye tahtaya yansitilir ve hikdyenin farkl
ogrenciler tarafindan birkag¢ kez sesli okunmasi saglanr.

UC BALIGIN HiKAYESI
(Mesnevi, Cilt:1V, 2202-2289)

Bir golde ii¢ balik yasiyordu. Bir giin buraya insanlar geldi baliklar1 goriince:
“Gidip aglar1 getirelim bu baliklar1 yakalayalim,” diyerek uzaklastilar. Baliklar bu
durumu fark edince en akillilar1 hi¢ zaman gegirmeden denize dogru yola ¢ikti, diger
ikisi vatanini terk eden arkadaslarinin arkasindan bakip onunla alay ettiler: “Hey
akilsiz, sen yar1 yola varmadan 6liir gidersin, bu isten vazgeg,” dediler. Fakat akilli
balik onlar1 dinlemedi yola ¢ikti. Bin bir zorluktan, zorlu bir yolculuktan sonra
denize vararak kurtuldu.

Derken balikgilar aglar1 alip geldiler ve o iki baligin pesine diistiiler. Tkinci
balik diislindii: "Eger 6lu taklidi yaparsam belki kurtulurum” dedi kendi kendine.
Karnim1 yukar1 kaldirarak sirt iistii suyun istiinde yatti, hi¢ kipirdamiyordu.
Balikgilar onu goriince ah vah ettiler, "Ne glizel balik, ne yazik ki 6lmis," diyerek tu-
tup onu bir kenara firlattilar. O balik da sessizce suya dalarak tenha bir yere gidip
gizlendi.

Balikgilar iiclincii baligin pesine diistiiler, uzun bir kovalamacadan sonra onu
yakaladilar; karnini yardilar, i¢ini temizleyip tavada ates distiinde kizarttilar.
Tehlikeyi sezerek yurdundan ayrilmak zorunda kalan o akilli bali§a uyarak denize
varmay1 goze alamadigi i¢in bin pisman olmustu fakat nafile, is isten gecmisti.

Vatan sevgisinden dem vurma, durup dinlenme; bil ki vatan o yandadir a
benim canim, bu yanda degil. Vatan istiyorsan irmagin Obiir yanina geg. Ugsuz
bucaksiz su ara, esenlige ulas; ebedi saglikla omiir siir.
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Ogretmen tarafindan, “Sizce bu hikdyede vurgulanan deger nedir?” sorusu
sorulur ve 6grencilerin verdikleri cevaplar tahtaya yazilarak hikdyede islenen deger
hatirlatilir.

e Hikayede nasil bir olay yasanmistir?

o Diger iki balik neden gélciikten ayrilmamislardir?

o Tehlike sirasinda, yasamaya alisik oldugumuz yeri terk etmemiz gerekir
mi? Neden?

o Siz de bu ve buna benzer bir olayla karsilassaniz ne yaparsiniz? sorulari
cercevesinde hikiaye degerlendirilir.

Beyin Firtinasi Etkinligi
o “Ashndan, vatanindan uzak kalan kisi, gene bulusma zamanm arar.’
(Mesnevi, Cilt:I, 4), beyitinden ne anliyorsunuz? Sorusu c¢ercevesinde beyin
firtinas1 yapilir.

’

Ciimle Tamamlama Etkinligi
“Vatanseverlik.............. ” Clmlesi tahtaya yazilir ve Ogrencilerden,
okunan Mesnevi hikdyesinden yola ¢ikarak eksik ciimleyi tamamlamalar1 istenir.
(vatan igin olmektir, vatamindan uzak yagsamaktir, vatani ozlemektir, ... vb.).

Drama Etkinligi
Ogrencilerden, hikayede gegen olayr dramatize etmeleri istenir. Ogrencilere,
oyunda ne hissettikleri sorularak yardimseverlik degerine vurgu yapilir.

Degerler Kutusu Etkinligi
Oturuma konu degerlerle ilgili olarak daha Onceden Ogrencilerin bulup,
kutuya attiklar1 Mesnevi’den hikayeler veya Mesnevi’de gecen beyitlerin bazilar
okunup degerlendirilir ve kutuya hikaye ya da beyit atan 6grenciler ddiillendirilir.

Ogretmenimiz Konusuyor Etkinligi
Ogretmen tarafindan, islenen degerle ilgili bilgilendirici kisa bir 6zet yapilir.
(Milletini, milliyetini sevmek, iilkesinin biitiin insanlarini, dagini, tasini, topragini,
agacwni, yolunu, atalarimi, yerin altinda yatan sehidini, sevmek ve korumaktir
vatanseverlik. )

Degerler Agaci Etkinligi

Siifta olusturulmus olan degerler agacina gilinlin degeri yazilir ve agaca
Mesnevi’den giinlin degerini ifade eden bir beyit asilir.

Giiniin Beyiti: “Ey yigit! Yerimden, yurdumdan ne vakte kadar ayri
kalacagim ”(Mesnevi, Cilt:1, 3949).

Odev
Ogrencilerden, bir sonraki oturumda islenecek degerle ilgili, Mesnevi’de gecen
hikaye veya beyitleri esas alarak bir sarki yazmalar1 ve islenecek degerle ilgili
Mesnevi’de gecen hikdye veya beyitleri bulup degerler kutusuna atmalari istenir.
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VATANSEVERLIK
Amag: Vatanini sevmenin, korumanin ve yiiceltmenin dnemini kavratmak.

Kazammlar:

1. Vatanimni sevdigini soyler.

2. Yasadig yerlesim birimini ve vatanini yuva olarak goriir.
3. Ulkemizin bir biitiin oldugunun farkinda olur.

Temel Beceriler: Gozlem yapma, elestirel diisiinme, iletisim, duyarlilik,
empati, girisimcilik, karar verme, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma.

Siire: 40+40 dakika

Egitsel Ara¢-Gere¢: Yazi tahtasi, akilli tahta, bilgisayar, projeksiyon makinesi

Egitsel Yontem-Teknik: Grup tartigmasi, soru-cevap, diiz anlatim, beyin
firtinasi, dramatizasyon, ciimle tamamlama

UYGULAMA SURECI
Bir 6nceki oturumun kisa bir genel degerlendirmesi yapilir ve ddevler kontrol
edilir. Ogretmen tarafindan asagidaki hikdye tahtaya yansitilir ve hikdyenin farkli
Ogrenciler tarafindan birkag¢ kez sesli okunmasi saglanir.

VEKILIN BUHARA’YA DONMESI
(Mesnevi, Cilt:111, 3792-3873)

Bir giizel, asig@ina dedi ki: “Yigidim, gurbette bircok sehirler/iilkeler gordiin.
Hangi sehir, hangi iilke daha ziyade hosuna gitti.”

Asik: “Sevgilinin oturdugu sehir. Padisahimiz nereye yaygisim yayar
oturursa, orasi igne deligi kadar dar bile olsa bize sahra gelir. Ay gibi Yusuf
neredeyse, orasi kuyunun dibi bile olsa cennettir.” dedi.

O asiga Ggiitgliniin biri dedi ki: “ Ey habersiz, aklin varsa isin sonunu diisiin.
Aklin1 basmma al da isin Oniline, sonuna dikkat et. Pervane gibi kendini yakip
yandirma! Delicesine Buhara’ya gidersen zincire vurulur, hapishaneye atilirsin.
Sadrazam sana kizgin. Adeta demir ¢ignemekte, dislerini gicirdatip durmaktadir.
Senin i¢in bigak bileyip durmaktadir.”

Asik dedi ki: “Ey 6giitcii, sus, ne zaman kadar 6giit verip duracaksin? Vazgeg
bu 6giitten; ¢linkii bag, pek kuvvetli. Senin alimin ask nedir, tanimadi ki! Bir yerde
agk fazlalasti, derdi arttirdi m1 orada ne Ebli Hanife bir ders verebilir, ne Safii! Beni
olimle tehdit etme! Asiklara her an bir 6liim var ve asiklarm 6liimii bir cesit degil!
GoOnliim mermere donse bile, ruhum Buhara’ya gitmek istiyor. Buhara sevgilinin
yurdu, padisahimmn sehridir; benim vatamim orasidir. Asiklarca ‘Vatan1 sevmek
imandandir’ hadisinin anlami budur.”

Kanli gdzyaslar1 doken o asik, yiiregi carpa carpa hararetle, heyecanla
kosarak Buhara’ya yoneldi. Coliin kumlari, ona ipek gibi geliyor, Ceyhun’un suyu
kiigiiciik goriinliyordu! Col oniinde giil bahgesi kesilmekte, giil gibi giilerek diise
kalka, yuvarlanarak kosup gitmekteydi.

Sevine, sevine o emniyet yurduna, sevgilisinin bulundugu yere, Buhara’ya
gelmisti. Buhara’nin karaltisin1 goriince gam karanlhifinda bir beyazliktir goriindii.
Yere y181ldi, uzun bir miiddet kendisinden gecti. Akli, sir bahgesine ugup gitti. Onu
ayiltmak icin basina, yiiziine giil sular1 serptiler. O gizli giil bahgesi géormiistii... ask,
onu yakalamis, kendisinden gecirmisti.

225




Ogretmen tarafindan, “Sizce bu hikdyede vurgulanan deger nedir?” sorusu
sorulur ve 6grencilerin verdikleri cevaplar tahtaya yazilarak hikdyede islenen deger
hatirlatilir.

Hikdyede nasil bir olay yaganmigstir?
Sizce vekili yollara diisiiren nedir?
Hikayeye gére en giize vatan/iilke hangisidir? Neden?
Vekil Buhara'yi gériince neden bayilmis olabilir?
o Ay gibi Yusuf neredeyse, orasi kuyunun dibi bile olsa cennettir.” sozii ile
kast edilen nedir? sorulari ¢ercevesinde hikaye degerlendirilir.

Beyin Firtinasi1 Etkinligi
o “Vatam sevmek imandandir” (Mesnevi, Cilt:III, 3807), hadisinden ne
anliyorsunuz? Sorusu ¢ercevesinde beyin firtinasi yapilir.

Ciimle Tamamlama Etkinligi
“Vatan icin.............. ” Ciimlesi tahtaya yazilir ve 6grencilerden, okunan
Mesnevi hikayesinden yola ¢ikarak eksik climleyi tamamlamalar1 istenir. (zorluklara
gogiis gerilir, tehlikelere girilebilir, ... vb.).

) Drama EtKkinligi )
Ogrencilerden, hikdyede gecen olay1r dramatize etmeleri istenir. Ogrencilere,
oyunda ne hissettikleri sorularak yardimseverlik degerine vurgu yapilir.

Degerler Kutusu Etkinligi
Oturuma konu degerlerle ilgili olarak daha Onceden Ogrencilerin bulup,
kutuya attiklar1 Mesnevi’den hikayeler veya Mesnevi’de gecen beyitlerin bazilar
okunup degerlendirilir ve kutuya hikaye ya da beyit atan 6grenciler ddiillendirilir.

Degerler Agaci Etkinligi
Sinifta olusturulmus olan degerler agacina giinlin degeri yazilir ve agaca
Mesnevi’den giinlin degerini ifade eden bir beyit asilir.
Giiniin Beyiti: “Padisahimiz nereye yaygisint yayarsa, orasi igne deligi bile
olsa bize ova gibi gelir (Mesnevi, Cilt:I, 3811).

Odev
Ogrencilerden, bir sonraki oturumda islenecek degerle ilgili, Mesnevi’de
gecen hikdye veya beyitleri esas alarak bir kompozisyon yazmalar1 ve islenecek
degerle ilgili Mesnevi’de gecen hikdye veya beyitleri bulup degerler kutusuna
atmalar istenir.
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AILE BIRLIGINE ONEM VERME

Amag: Aile birligine, aile i¢i dayanismaya, ailede gegerli olan kurallara ve
ailedeki sorumluluklara 6nem vermek ve aile biiyiiklerine saygi duymak.

Kazanimlar

1. Ailesi ile birlikte yagamaktan mutlu oldugunu sdyler.

2. Aile i¢indeki sorumluluklari yerine getirir.

3. Ailede alinan kararlara katilir ve alinan kararlara saygi duyar.

Temel Beceriler: Gozlem yapma, elestirel diisiinme, iletisim, duyarhlik,
empati, sosyal uyum, problem ¢6zme, karar verme, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanma.

Siire: 40+40 dakika
Egitsel Arac: Yazi tahtasi, bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta

Egitsel Yontem: Grup tartismasi, diiz anlatim, soru-cevap, dramatizasyon,
beyin firtinasi, climle tamamlama.

UYGULAMA SURECI
Bir 6nceki oturumun kisa bir genel degerlendirmesi yapilir ve 6devler kontrol
edilir. Ogretmen tarafindan asagidaki hikdye tahtaya yansitilir ve hikdyenin farkli
ogrenciler tarafindan birkac¢ kez sesli okunmas1 saglanir.

BEDEVI ILE KARISI
(Mesnevi, Cilt:I, 2261-2417)

Bir gece, bedevinin karis1 kocasina dedi ki: “Biitiin bu yoksullugu, bu cefay1
biz ¢ekmekteyiz. Alemin omrii hoslukla geciyor. Sade biz kotii bir haldeyiz.
Ekmegimiz yok, katigimiz dert ve keder... Testimiz yok, suyumuz goézyasi.
Giindiiziin elbisemiz giinesin 15181, geceleyin dosek ve yorganimiz ay 15181. Yoksullar
bile bizim yoksullugumuzdan ve gece giindiiz yiyecek diislinmemizden utantyorlar.
Samiri’nin halktan kagtig1 gibi herkes bizden kaciyor. Birisinden bir avug mercimek
isteyecek olsak bize “Sus, geber, babalar ¢ikarasica!” diyor.

Kocas1 dedi ki: “Daha ne zamana kadar gelir ve mahsul arayip duracaksin.
Zaten dmriimiizden ne kald1 ki? Akilli kisi, fazlaya, eksige bakmaz; ciinkii ikisi de
sel gibi geger. Bu alemde binlerce canli hos bir halde yasamakta, ge¢inip gitmektedir.
Uveyik kusu, geceki rizki heniiz meydanda olmadig halde agacta Tanriya siikreder.
Biilbiil “Ey duaya icabet eden Tanri, rizik hususunda giivenimiz sana” diye Tanriya
stikreder. Gengken daha kanaatliydin sen; simdi altin istiyorsun. Halbuki sen
onceden kendin altindin. Uziimlerle dolu bir asmaydin, nasil oldu da bu hale geldin;
lizlimiin tam olacakken bozulup gittin?”

Bedevi sozlerine sdyle devam etti: “Sen bizim esimizsin; es olan kisinin,
esinin huyu ile huylanmasi gerek ki isler yolunda gitsin. Eslerin birbirine benzemesi
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gerek, ayakkabi1 ve mest gibi ¢ift seylere bak da bunu anla. Ayakkabinin bir teki
ayaga dar gelince Obiirli de ise yaramaz. Bir kapinin iki kanadindan birinin biiyiik,
obiirtinlin kiiglik oldugunu gordiin mii? Ormandaki aslana bir kurdun es oldugu
goriilmiis midiir? Bir gozii bombos, oblirii tika basa dolu olsa heybe, devenin
istinde dogru duramaz. Ben saglam bir yiirekle kanaat yolunda giderken; sen ne
diye kinama yolunu tutuyorsun? Ey kadin, sen kadin misin, yoksa hiiziin ve keder
atast m1? Yoksulluk, benim i¢in Oviiniilecek bir seydir; basima kakma! Ey kadin,
kavgayi, darilmay1 birak; birakmayacaksan beni birak! Susacaksan ne ala; yoksa dyle
bir is yaparim ki su anda hemen kalkar, evimi, barkim1 birakir, giderim.”

Kocasimin sinirlendigini géren kadin aglamaya basladi ve dedi ki: “Ben senin
karin degil, ayaginin topragiyim. Cismim, canim, neyim varsa senindir; hiikiim de
senin, ferman da! Yoksulluk yiiziinden sabrim tiikendiyse bu da kendim i¢in degil,
senin i¢in. Sen, bana dertli zamanlarda deva oldun; muhta¢ olmani istemiyorum. Bu
aglayis, bu inleyis hep senin i¢in. Canim sana kurban olsun. Canimda da sen varsin,
gonliimde de sen. Oyle oldugu halde bu kadarcik bir seyden dolay1 benden ayrilmaya
kalkistyorsun. Kudret senin elinde, ayrilabilirsin; fakat senin bu niyetine karsilik
candan Oziirler dilemekteyim. Ey ahlaki baldan daha giizel, daha tath olan kizgin
adam! Sen de bana gonliinden ve gizlice merhamet et.”

Ogretmen tarafindan, “Sizce bu hikiyede vurgulanan deger nedir?” sorusu
sorulur ve 6grencilerin verdikleri cevaplar tahtaya yazilarak hikayede islenen deger
hatirlatilir.

Bedevinin karisi nasil bir kadindir?

Bedevinin karisinin sikayetgi oldugu konu nedir?

Bedevinin karist eskiden nasil bir kadinmis?

Bedevinin karisi mal-miilk isteme gerekcesini nasil agiklamistir?

Bedeviye gére iyi bir kadin nasil olmalidir?
e Bedevinin bu hikdyede karisina vermek istegi mesaj nedir? sorulari
cercevesinde hikaye degerlendirilir.

Beyin Firtinasi Etkinligi
o “Allah’in haklarindan sonra ana hakki gelir.” (Mesnevi, Cilt:111, 325),
beyitinden ne anliyorsunuz? Sorusu cercevesinde beyin firtinasi yapilir.

Ciimle Tamamlama Etkinligi
“Aile...coriniinannnnn. ” cilimlesi tahtaya yazilir ve Ogrencilerden, okunan
Mesnevi hikayesinden yola ¢ikarak eksik climleyi tamamlamalar istenir. (anne, baba
ve ¢ocuklardan olusur, en kiigiik topluluktur, toplumun temelidir vb.).

) Drama EtKkinligi )
Ogrencilerden, hikdyede gecen olay1r dramatize etmeleri istenir. Ogrencilere,
oyunda ne hissettikleri sorularak aile birligine 6nem vermek degerine vurgu yapilir.
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Degerler Kutusu Etkinligi
Oturuma konu degerlerle ilgili olarak daha Onceden Ogrencilerin bulup,
kutuya attiklart Mesnevi’den hikayeler veya Mesnevi’de gecen beyitler okunup
degerlendirilir ve kutuya hikaye ya da beyit atan 6grenciler ddiillendirilir.

Ogretmenimiz Konusuvyor Etkinligi

Ogretmen tarafindan, islenen degerle ilgili bilgilendirici kisa bir 6zet yapilir.
(Aile, ana-baba ve c¢ocuklardan olusan, iiyeleri arasinda karsilikli sevgi, saygi,
dayanigsma ve birbirlerine ait olma duygusu bulunan bir topluluktur. Aile, temel
kurumlarin basinda gelmekte olup, evlilik ve kan bagi ile birbirine bagh bireylerden
olusan ve toplumun temeli kabul edilen kiiciik toplumsal birimdir.)

Degerler Agaci Etkinligi
Sinifta olusturulmus olan degerler agacina, giiniin degeri yazilir ve agaca
Mesnevi’den giiniin degerini ifade eden bir beyit astlir.
Giiniin Beyiti: “Bunu duy, bunu isit ve iyice anla ki; bir an bile olsa,

birlikten ayrilmak, ancak seytamin hilesidir.” (Mesnevi, Cilt:I1, 2167).

Odev
Ogrencilerden, bir sonraki oturumda islenecek degerle ilgili Mesnevi’de
gecen hikaye veya beyitleri bulup degerler kutusuna atmalar1 ve aile birligine 6nem
vermek degeri ile ilgili bir kompozisyon yazmalari istenir.
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AILE BIRLIGINE ONEM VERME

Amag: Aile birligine, aile i¢i dayanismaya, ailede gegerli olan kurallara ve
ailedeki sorumluluklara 6nem vermek ve aile biiyiiklerine saygi duymak.

Kazanimlar
1. Her canlinin bir yuvaya ihtiyaci oldugunu fark eder.

2. Aile ortamindaki birlikteligin 6nemini anlar.
3. Ailenin, dayanigma ve is birligi yapilan 6zel bir ¢cevre oldugunu kavrar.

Temel Beceriler: Gozlem yapma, elestirel diisiinme, iletisim, duyarlilik,
empati, sosyal uyum, problem ¢6zme, karar verme, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanma.

Siire: 40+40 dakika
Egitsel Arac: Yaz tahtasi, bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta

Egitsel Yontem: Grup tartigmasi, diiz anlatim, soru-cevap, dramatizasyon,
beyin firtinasi, climle tamamlama.

UYGULAMA SURECI
Bir 6nceki oturumun kisa bir genel degerlendirmesi yapilir ve 6devler kontrol
edilir. Ogretmen tarafindan asagidaki hikiye tahtaya yansitilir ve hikdyenin farkl
Ogrenciler tarafindan birkag¢ kez sesli okunmasi saglanir.

BEDEVI ILE KARISI
(Mesnevi, Cilt:1, 2418-2445)
(Hikdyenin Devami)

Bedevinin karis1 aglamaya devam etti. O giizel kadinin hiingiir hiingiir
aglamasi artinca, gozyasi yagmurundan bir yildirim ¢akti ve kocasinin gonliine adeta
bir kivilcim sigradi. Azameti ve giizelligi ile yiirekleri oynatan, kibrinden insan tir tir
titreten bir kadin goziinlin 6niinde aglamaya baslarsa ne hale girer insan? Naz ve
cilvesi ile goniilleri fetheden giizel bir kadin yalvarmaya, 6ziir dilemeye baslarsa hal
ne olur, erkek ne mazeret bulabilir, ne soyleyebilir ki?

Tanri, kadim1 erkek onunla huzura kavugsun, rahatlasin, ona es olsun diye
yarattl. Adem nasil olurda Havva’dan ayrilabilir? Erkek, yigitlikte Zaloglu Riistem
olsa, kahramanlikta Hz. Hamza’y1 bile gecse, kendi kadiinin esiridir. Miibarek
sozleri ile ciimle alemi mest eden Hz. Muhammed bile, Hz. Ayse’ye “Ey pembe
beyaz kadin, ey Hiimeyra, bana bir seyler sdyle de beni rahatlat” diye buyururdu.

Goriinliste su, atesten tiistiindiir; fakat bir kaba konunca ates, onu fikir fikir
kaynatir, buhar haline getirir ve yok eder. Gorliniiste su nasil atesten iistiinse, erkek
de kadindan ustiindiir; fakat gercekte erkek, kadina yeniktir, ¢iinkii onu istemektedir.

Peygamber dedi ki: “Kadinlar; akilli kisilere, nazik olanlara fazlasiyla galip
olurlar. Fakat cahiller, kadinlara galip olurlar.” Ciinkii cahiller sert ve kaba davranigh
olurlar. Onlarda acima, nezaket, sevme azdir. Cahillerin tabiatlarinda,
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yaradilislarinda hayvanlik stiindiir. Sevgi ve acima, insanlik vasfidir; hiddet ve
sehvetse hayvanlik vasfidir. Kadm, Tanri nurudur... Sanki yaraticidir, yaratilmis
degildir!

Bedevi soyledigine pisman oldu ve dedi ki: “Canimin canina nasil oldu da
diisman kesildim. Ey kadinim, pismanim. Sana karsi su¢luyum, bana aci; beni
yiireginden sokiip atma!”

Ogretmen tarafindan, “Sizce bu hikiyede vurgulanan deger nedir?” sorusu
sorulur ve 6grencilerin verdikleri cevaplar tahtaya yazilarak hikayede islenen deger
hatirlatilir.

Bedevinin karisi neden aglamaktadr?
Hikdyeye gore, kadin mi erkek mi iistiindiir? Neden?
Hikdyeye gore cahiller neden kadinlara galip gelmektedir?
Hikayede gecen “kadin yaratilmis degil, sanki yaraticidir” ciimlesinden
kast edilen nedir?

e Hikayeye gore, Tanri kadint nigin yaratmigtir?

e Bedevinin pismanlik nedeni nedir? sorular1 c¢ercevesinde hikaye
degerlendirilir.

Beyin Firtinasi1 Etkinligi

e “Birlik olmadan binlerce fare ortada dolassa, baskaldirsa, kedi bu halden
ne korkar, ne de bir tehlike sezer,; aksine, memnun olur! Onlari teker teker yakalar,
ver; ¢tinkii onlarda birlik ve topluluk yoktur!” (Mesnevi, Cilt:VI, 3042), beyitinden
ne anliyorsunuz? Sorusu ¢erc¢evesinde beyin firtinasi yapihr.

Ciimle Tamamlama Etkinligi
“Ailede.......cccoueennnn. ” climlesi tahtaya yazilir ve 6grencilerden, okunan
Mesnevi hikayesinden yola ¢ikarak eksik climleyi tamamlamalari istenir. (dayanisma
olmalidir, herkesin gérev ve sorumluluklar: vardir, belirlenmis olan kurallara uymak
gerekir, kadin erkek esitligi onemlidir vb.).

Drama Etkinligi
Ogrencilerden, hikayede gegen olay1 dramatize etmeleri istenir. Ogrencilere,
oyunda ne hissettikleri sorularak aile birligine 6nem vermek degerine vurgu yapilir.

Degerler Kutusu Etkinligi
Oturuma konu degerlerle ilgili olarak daha Onceden Ogrencilerin bulup,
kutuya attiklar1 Mesnevi’den hikayeler veya Mesnevi’de gegen beyitler okunup
degerlendirilir ve kutuya hikaye ya da beyit atan 6grenciler ddiillendirilir.

Ogretmenimiz Konusuyor Etkinligi

Ogretmen tarafindan, islenen degerle ilgili bilgilendirici kisa bir 6zet yapilir.
(Aile, kan veya akrabalik bagiyla birbirine bagli olan, aralarinda toplumca
belirlenmis hak ve odeviere sahip bireylerin olusturdugu bir kurum, ortak degerleri
olan bir grup; aymi soya mensup veya birbirlerine evlilik bagi ile bagl bulunan
kisilerin tiimiidiir. )
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Degerler Agaci Etkinligi
Sinifta olusturulmus olan degerler agacina, giiniin degeri yazilir ve agaca
Mesnevi’den giiniin degerini ifade eden bir beyit asilir.
Giiniin Beyiti: “Topluluk, birlik, kervan halkinin ¢ok olusu, yol kesenlerin
bellerini kirar, mizraklarini koreltir.” (Mesnevi, Cilt:II, 2156).

Odev

Ogrencilerden, bir sonraki oturumda islenecek degerle ilgili Mesnevi’de

gecen hikaye veya beyitleri bulup degerler kutusuna atmalar1 ve aile birligine dnem
vermek degeri ile ilgili bir ske¢ yazmalari istenir.
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AILE BIRLIGINE ONEM VERME

Amag: Aile birligine, aile i¢i dayanigsmaya, ailede gegerli kurallara ve
ailedeki sorumluluklara 6nem vermek ve aile biiyiiklerine saygi duymak.

Kazamimlar
1. Her canlinin bir yuvaya ihtiyaci oldugunu fark eder.

2. Aile ortamindaki birlikteligin 6nemini anlar.
3. Ailenin, dayanigsma ve is birligi yapilan 6zel bir ¢evre oldugunu kavrar.

Temel Beceriler: Gozlem yapma, elestirel diisiinme, iletisim, duyarhlik,
empati, sosyal uyum, problem ¢6zme, karar verme, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanma.

Siire: 40+40 dakika

Egitsel Arac: Yaz tahtasi, bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta

Egitsel Yontem: Grup tartigmasi, diiz anlatim, soru-cevap, dramatizasyon,
beyin firtinasi, climle tamamlama.

UYGULAMA SURECI
Bir dnceki oturumun kisa bir genel degerlendirmesi yapilir ve 6devler kontrol
edilir. Ogretmen tarafindan asagidaki hikiye tahtaya yansitilir ve hikdyenin farkl
ogrenciler tarafindan birkag¢ kez sesli okunmasi saglanir.

PADISAHIN OGLUNA KIZ ALMASI
(Mesnevi, Cilt:1V, 3113-3179; Cilt:111, 4397-4415)

Padisah, evlensin de soyu sopu iiresin diye sehzadeye bir kiz almak istedi.
Sehzade, bir giin dliirse, onun yerini ondan dogan evladi tutsun diye diisiindii.

Padisah: “Soyumun devami i¢in, ogluma mezhebi ve soyu iyi bir kiz
alacagim. Alacagim kizin, kotii bir padisahin soyundan degil, temiz bir kisinin
soyundan bir kiz olmasini isterim.” dedi.

Padisah, bir padisahin kizin1 degil de Allah dostu bir kisinin kizin1 se¢ince, bu
haber haremdeki kadinlarin kulagina gitti.

Sehzadenin anasi, bu duruma itiraz ederek: “Evlenmede kiz ile erkegin esit
olmasi sarttir. Halbuki sen, cimriliginden kurnazlik ederek oglumuzu bir yoksulla
akraba yapiyorsun.” diyerek, bu evlilige kars1 ¢ikt.

Padisah dedi ki: “Temiz bir kisiye yoksul demek hatadir. Ciinkii onun kalbi
zengindir ve bu zenginlik Tanr1 vergisidir. Bu adam, Allah’a olan bagliligindan
dolay1 azla yetinir, cimriliginden ya da tembelliginden degil. Azla yetinmekten
kaynaklanan darlik, asagilik kisilerin yoklugundan, darligindan apayri bir seydir.
Cimri, bir {iziim tanesi bulsa basini bile verir. Halbuki temiz kisi, altin hazinesine
bile bakmaz, terk edip gider!

Kadin dedi ki: “Nerede onda ¢eyiz olarak verecek sehirler, kaleler, sagacak
inciler, paralar, pullar?”

Padisah: “Yiirii yahu! Kim, din derdine diiserse Tanri, obiir dertleri ondan
alir.” dedi.

Nihayet padisah {iistiin geldi ve ogluna yaradilisi gilizel, temiz bir kisinin
soyundan bir kiz aldi. Kizin giizellikte esi yoktu. Yiizii, sabah giinesinden daha
parlakti. Kizin huyu da ahlaki da giizelligi gibiydi.
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Padisah, temiz soydan gelen o kizi nikahla ogluna aldi. Fakat kaza ve kader
bu ya, o glizelim sehzadeye bir ihtiyar biiylicii de asik olmustu. O biiyiicii, sehzadeye
Oyle bir biiyii yapt1 ki Babil biiyiiciileri bile bu biiyiiyii kiskandilar. Sehzade, o ¢irkin
biiyiicliye asik oldu. O kétii biiylicii, sehzadenin ne aklini birakti, ne agzini. Zavallida
konusacak gii¢c bile kalmadi. Gilizelim sehzade tam bir yil o ¢irkin biiyiiciiye esir
oldu. Diinya padisaha zindan oldu.

Caresiz kalan padisah, secdeye kapanip: “Ey merhametli Tanri, ¢ocugumu
kurtar” diye yalvardi. Padisahin yalvarisi ise yaradi ve uzak yoldan usta bir biiyiicii
cikageldi.

Usta biiyiicii, o kotli biiyliyli bozdu ve sehzadeyi kurtardi. Cocuk kendisine
gelince kosa, kosa babasinin tahtina vardi ve secdeye kapandi, yiiziinii yerlere siirdii.
Padisah senlikler diizenledi, sehir halki sevindi. Sehzadeden iimidini kesmis giizel
gelin de muradina erdi. Padisah ona Oyle bir diigiin yapt1 ki kopeklerin Oniine bile
giilsuyu serbeti kondu. Cirkin biiyiicli kederinden 6ldii.

Tek elin sesi ¢ikmaz. Obiir elin olmadikea, iki elin birbirine vurulmadik¢a ne
ses cikar, ne seda! Alemde herkes mutlaka kendi ciftini ister. Kehribar nasil saman
¢coplnii ¢ekerse, herkes ve her sey de mutlaka kendi ¢iftini ¢eker.

Allah, diinyada hayat devam etsin, insan nesli kiyamete kadar siirsiin, var
olsun diye, erkekle kadini birbirine sevdirmistir.

Ogretmen tarafindan, “Sizce bu hikiyede vurgulanan deger nedir?” sorusu
sorulur ve dgrencilerin verdikleri cevaplar tahtaya yazilarak hikdyede islenen deger
hatirlatilir.

Bedevinin karisi neden aglamaktadir?

Hikayeye gore, kadin mi erkek mi iistiindiir? Neden?

Hikayeye géore cahiller neden kadinlara galip gelmektedir?

Hikayede gecen “kadin yaratilmis degil, sanki yaraticidir” ciimlesinden
kast edilen nedir?

o Hikayeye gore, Tanri kadini nigin yaratmistir?
e Bedevinin pismanlik nedeni nedir? sorular1 c¢ercevesinde hikaye
degerlendirilir.

Beyin Firtinas1 Etkinligi
“Ananin merhameti Tanri dandir, ama ona kulluk etmek, hizmette bulunmak

da hem farzdir, hem de yerinde bir istir.” (Mesnevi, Cilt:VI, 3257), beyitinden ne
anliyorsunuz? Sorusu ¢ercevesinde beyin firtinasi yapilir.

Ciimle Tamamlama Etkinligi
“Ailede.................... ” climlesi tahtaya yazilir ve 6grencilerden, okunan
Mesnevi hikayesinden yola ¢ikarak eksik climleyi tamamlamalari istenir. (dayanisma
olmalidir, herkesin gérev ve sorumluluklar: vardir, belirlenmis olan kurallara uymak
gerekir, kadin erkek esitligi 6nemlidir vb.).

) Drama Etkinligi )
Ogrencilerden, hikdyede gegen olay1 dramatize etmeleri istenir. Ogrencilere,
oyunda ne hissettikleri sorularak hosgorii degerine vurgu yapilir.
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Degerler Kutusu Etkinligi
Oturuma konu degerlerle ilgili olarak daha Onceden Ogrencilerin bulup,
kutuya attiklart Mesnevi’den hikayeler veya Mesnevi’de gecen beyitler okunup
degerlendirilir ve kutuya hikaye ya da beyit atan 6grenciler ddiillendirilir.

Ogretmenimiz Konusuvyor Etkinligi

Ogretmen tarafindan, islenen degerle ilgili bilgilendirici kisa bir 6zet yapilir.
(Aile, kan veya akrabalik bagiyla birbirine bagli olan, aralarinda toplumca
belirlenmis hak ve odeviere sahip bireylerin olusturdugu bir kurum, ortak degerleri
olan bir grup; aymi soya mensup veya birbirlerine evlilik bagi ile bagl bulunan
kisilerin tiimiidiir. )

Degerler Agaci Etkinligi
Simifta olusturulmus olan degerler agacina, giiniin degeri yazilir ve agaca
Mesnevi’den giiniin degerini ifade eden bir beyit asilir.
Giiniin Beyiti: “Cennetler analarin ayaklar: altindadir.” (Mesnevi, Cilt:V,

884).

Odev
Ogrencilerden, bir sonraki oturumda islenecek degerle ilgili Mesnevi’de
gecen hikaye veya beyitleri bulup degerler kutusuna atmalar1 ve aile birligine 6nem
vermek degeri ile ilgili bir an1 yazmalari istenir.
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AILE BIRLIGINE ONEM VERME

Amag: Aile birligine, aile i¢i dayanigsmaya, ailede gegerli kurallara ve
ailedeki sorumluluklara 6nem vermek ve aile biiyiiklerine saygi duymak.

Kazanimlar
1. Aile kavraminin 6nemini fark eder.

2. Aile iginde demokratik bir ortamin olugsmasinin 6nemli oldugunu bilir.
3. Kendisinin ve ailesindekilerin hata yapabilecegini ve bunun dogal oldugunu
kabul eder.

Temel Beceriler: Gozlem yapma, elestirel diisiinme, iletisim, duyarlilik,
empati, sosyal uyum, problem ¢6zme, karar verme, Tirkceyi dogru, gilizel ve etkili
kullanma.

Siire: 40+40 dakika
Egitsel Arac: Yaz tahtasi, bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta

Egitsel Yontem: Grup tartismasi, diiz anlatim, soru-cevap, dramatizasyon,
beyin firtinasi, climle tamamlama.

UYGULAMA SURECI
Bir 6nceki oturumun kisa bir genel degerlendirmesi yapilir ve 6devler kontrol
edilir. Ogretmen tarafindan asagidaki hikdye tahtaya yansitilir ve hikdyenin farkli
ogrenciler tarafindan birkac¢ kez sesli okunmas1 saglanir.

OKUZ, DEVE ve KOCUN HiKAYESI
(Mesnevi, Cilt: VI, 2457-2483)

Bir deve, bir 6kiiz ve bir kog, yolda giderlerken bir bag ot buldular. Her biri
bu otu ben yiyecegim diye inat etti.

Kog dedi ki: “Bunu paylasirsak higbirimiz doymayacagiz. Fakat kimin émrii
daha uzunsa bu otu o yesin.”

Yaslilara hiirmet peygamberin siinnetlerindendir ¢iinkii. Asagilik kisilerin
hiikkmettigi bu devirde ise halk, yaslilar1 iki yerde one gecirir. Ya ates gibi sicak
yemege buyur ederler, yahut bakimsizliktan yikilacak dereceye gelen kopriide ileri
stirerler. Asagilik kisiler, kotlii bir maksatlar1 olmadik¢a bir seyhi, bir biiyiigii, bir
kilavuzu agirlamazlar. Onlarin hayirlar1 budur, artik kétiiliiklerini var sen kiyasla.

Kog, okiizle deveye dedi ki: “Arkadaslar, mademki boyle bir ota rastladik.
Hadi bakalim her biriniz Omriiniiziin baslangicini sdyleyin. Kim daha yasl ise
anlasilsin, Sbiirleri de sussun. Benim viicuda gelisim, Ismail’in kogu ile baslar. O
vakitten beri varim ben.”

Okiiz: “Adem peygamber, bir okiizle cift siiriiyordu ya, iste o vakit ben
kiigiiciiktiim. Halkin atas1 Adem’in yeryiiziinde ¢ift siirdiigii okiizle esim ben.”

Deve, 0kiizle kogtan bu sozleri duyunca ¢ok sasirdi. Bagini indirip otu agzina
ald1 ve havaya kaldirdiktan sonra hicbir s6z sdylemeden otu yedi.

Kog ile okiiziin saskin bakiglari arasinda otu yiyen deve: “Benim i¢in dogum
tarihine zaten gerek yok. Bende bu ¢esit govde ve bu uzun boy varken buna ne gerek
var? Yavrum, herkes bilir ki ben, sizden kii¢iik degilim. Akil, fikir sahipleri, bilirler
ki yaratiligim sizden {istiindiir.
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Ogretmen tarafindan, “Sizce bu hikdyede vurgulanan deger nedir?” sorusu
sorulur ve 6grencilerin verdikleri cevaplar tahtaya yazilarak hikdyede islenen deger
hatirlatilir.

Deve, 6kiiz ve kocun anlasamadiklar: konu nedir?
Sorunun ¢oziimii igin kog nasil bir yol onermistir?
Hikdyede yaslhiligin 6nemine vurgu yapan beyit hangisidir?
Kogun onerdigi ¢oziime gore devenin otu yemesi dogru mudur?
e Hikayeye gore, yashilara ne zaman oncelik tammirmis? sorulari
cercevesinde hikaye degerlendirilir.

Beyin Firtinasi Etkinligi
e “Babamin seni azarlamasi, senin iyiligin igindir.” (Mesnevi, Cilt:IV,
3256), beyitinden ne anliyorsunuz? Sorusu ¢er¢evesinde beyin firtinasi yapilr.

Ciimle Tamamlama Etkinligi
“Aile....coeereininennnn. ” cilimlesi tahtaya yazilir ve Ogrencilerden, okunan
Mesnevi hikayesinden yola c¢ikarak eksik climleyi tamamlamalar1 istenir.
(biiyiiklerine saygi duyulmalidir, biiyiiklerinin tavsiyeleri 6nemsenmelidir, tiyeleri ile
iletisim koparilmamalidir vb.).

Drama Etkinligi
Ogrencilerden, hikdyede gegen olay1 dramatize etmeleri istenir. Ogrencilere,
oyunda ne hissettikleri sorularak aile birligine 6nem vermek degerine vurgu yapilir.

Degerler Kutusu Etkinligi
Oturuma konu degerlerle ilgili olarak daha Onceden Ogrencilerin bulup,
kutuya attiklart Mesnevi’den hikayeler veya Mesnevi’de gecen beyitler okunup
degerlendirilir ve kutuya hikaye ya da beyit atan 6grenciler ddiillendirilir.

Ogretmenimiz Konusuvyor Etkinligi

Ogretmen tarafindan, islenen degerle ilgili bilgilendirici kisa bir 6zet yapilir.
(Ailede ¢ocuklar ile ebeveynler arasinda bazen ¢atismalar yasanabilir. Bu sorunun
asilma noktasi, aynmt dili kullanan, sevingte ve kederde biitiinlesmis bir ailedir.
Ailedeki birlik, birlikte hareket etme, ortak diisiiniis, benzer eylemlerde bulunma,
sorunlarin ¢oziimiinde ¢ok énemlidir.)

Degerler Agaci Etkinligi
Sinifta olusturulmus olan degerler agacina, giiniin degeri yazilir ve agaca
Mesnevi’den giiniin degerini ifade eden bir beyit astlir.
Giiniin Beyiti: “Allah diinyada hayat devam etsin, insan nesli kiyamete
kadar siirsiin, var olsun diye, erkekle kadini birbirine sevdirmistir.” (Mesnevi,
Cilt:II1, 4415).

Odev

Ogrencilerden, bir sonraki oturumda islenecek degerle ilgili Mesnevi’de
gecen hikaye veya beyitleri bulup degerler kutusuna atmalar1 ve aile birligine dnem
vermek degeri ile ilgili bir siir yazmalar1 istenir.
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HOSGORU

Amag: Ogrencilerin, hosgoriilii olmanm énemini kavramalarina, hosgoriisiiz
davraniglarin olumsuz yonlerini goérmelerine, hem kendilerine, hem de baskalarina
kars1 hosgoriilii davraniglar gelistirmelerine yardimci olmak.

Kazamimlar

1. Hosgorii kavraminin ne anlama geldigini ifade eder.

2. Farkli dil, din, 1rk ve kiiltiirden olan insanlara saygi duyar.
3. Cevresindeki insanlar1 oldugu gibi kabul eder.

Temel Beceriler: Gozlem yapma, elestirel diisiinme, iletisim, duyarlilik,
empati, sosyal uyum, problem ¢6zme, karar verme, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanma.

Siire: 40+40 dakika.
Egitsel Arac-Gere¢: Yaz tahtasi, akilli tahta, projeksiyon, bilgisayar

Egitsel Yontem-Teknik: Grup tartismasi, diiz anlatim, beyin firtinasi, climle
tamamlama

UYGULAMA SURECI
Bir 6nceki oturumun kisa bir genel degerlendirmesi yapilir ve 6devler kontrol
edilir. Ogretmen tarafindan asagidaki hikaye tahtaya yansitilir ve hikdyenin farkl
ogrenciler tarafindan birkag¢ kez sesli okunmasi saglanir.

HZ. MUSA VE COBAN
(Mesnevi, Cilt:11, 1720-1784)

Hz. Musa yolda giderken bir ¢gobana rastladi. Coban soyle diyordu:

- Ey ikram sahibi Rabbim, neredesin ki sana kul kdéle olayim. Carigim
dikeyim, sa¢ini tarayayim, elbiseni yikayayim, bitlerini kirayim. Ey Yiice Rabbim,
sana siit ikram edeyim, elini 6pilip ayagini ovayim, uyuma vakti gelince yerini silip
siiptireyim. Biitiin ke¢ilerim sana kurban olsun!

Cobanin bu sekilde sagma sapan konustugunu géren Hz. Musa:

- Kiminle konusuyorsun, diye sordu.

- Bizi ve bu yeri gogii yaratanla, diye cevap verdi ¢coban.

- Yazik, sen daha Miisliiman olmadan kafir oldun. Bu ne sagma s6z, bu ne
kiifiir! Carik, elbise ancak sana yaragir. Bir giinesin bunlara ne ihtiyac1 var? Allah’in
her seye giicli yettigini biliyorsan, nasil oluyor da bdyle sagmaliyorsun? Allah’in
boylesi hizmetlere ihtiyact yoktur. Sen bu laflar1 kime sdyliiyorsun, amcana, dayima
mi1? Blyliylip gelismekte olan siit icer, ayaga muhta¢ olan c¢arik
giyer.

Coban:

- Ya Musa! Pigsmanliktan canim yandi, dedi.

Coban, Allah’a kars1 yaptig1 bu hatadan dolay1r ¢ok iiziildl, pisman oldu,
elbiselerini yirtt1, feryat ederek kendini ¢éllere vurdu. Bunun iizerine Allah, Musa’ya
sOyle seslendi:
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- Kulumuzu bizden ayirdin. Ben herkese bir huy, bir ifade sekli verdim.
Kullarim birbirinden farklidir. Onun i¢in 6vgii olan s6z, senin i¢in yergi, onun i¢in
bal olan s6z senin i¢in zehir olabilir. Hintlilere, Hintlilerin sézleri, Sintlilere,
Sintlilerin sozleri 6vgiidiir. Biz, temizden de, pisten de uzagiz. Insanlarmn
benzetmeleriyle temiz ve mukaddes olmayiz. Biz dile ve soze degil, gonle ve
uygulamalara bakariz.

Hz. Musa, Allah’tan bu hitab1 duyunca, c¢obana soylediklerinden dolay1
pisman oldu ve ¢ole diisiip ¢obani aramaya basladi. Onun izlerini takip etti ve
nihayet onu buldu:

- “Miijde, Allah’tan izin geldi. Gonliin nasil istiyorsa Oyle soyle, dyle dua et!”
dedi.

Ogretmen tarafindan, “Sizce bu hikiyede vurgulanan deger nedir?” sorusu
sorulur ve 6grencilerin verdikleri cevaplar tahtaya yazilarak hikdyede islenen deger
hatirlatilir.

Hikayede nasil bir olay yasanmistir?

Coban nasil bir insandwr?

Coban Allah’a nasil dua etmektedir?

Hz. Musa ¢obani neden elestirmektedir?

Allah, Hz. Musa’'nin tavrin begeniyor mu? Neden?

Siz ¢obanin duasini begendiniz mi? Neden? sorulari ¢ercevesinde hikdye
degerlendirilir.

Beyin Firtinasi Etkinligi
e “Onun igin ovgii olan soz, senin igin yergi, onun i¢in bal olan soz senin
icin zehir olabilir.”(Mesnevi, Cilt:II, 1754) beyitinden ne anliyorsunuz? Sorusu
cercevesinde beyin firtinasi yapihr.

Ciimle Tamamlama Etkinligi
“Hosgorii herkesi.............. ” ciimlesi tahtaya yazilir ve Ogrencilerden,
okunan Mesnevi hikayesinden yola c¢ikarak eksik ciimleyi tamamlamalar1 istenir
(oldugu gibi kabul etmektir, farkli algilamaktir, ayni sekilde gérmektir, ayni sekilde
davranmaya zorlamaktir vb.).

Drama Etkinligi
Ogrencilerden, hikdyede gecen olayr dramatize etmeleri istenir. Ogrencilere,
oyunda ne hissettikleri sorularak hosgorii degerine vurgu yapilir.

Degerler Kutusu Etkinligi
Oturuma konu degerle ilgili olarak daha dnceden 6grencilerin bulup, kutuya
attiklar1 Mesnevi’den hikayeler veya Mesnevi’de gecen beyitlerin bazilar1 okunup
degerlendirilir ve kutuya hikaye ya da beyit atan 6grenciler ddiillendirilir.

Ogretmenimiz Konusuyor Etkinligi
Ogretmen tarafindan, islenen degerle ilgili bilgilendirici kisa bir 6zet yapilir.
(Hosgorii, insanlara sevgi ve anlayisla yaklasmak, kalp ve goniillerini incitmeden,
onlart severek ve saygi duyarak yakinlik gostermek gibi anlamlari igerir. Ayrica,
ofkelenebilecekken ofkelenmeme, kizacakken kizmama, giicliik ¢ikarabilecekken
¢ctkarmama gibi olumlu davranislar: da icermektedir. Bu davranislarin kazanilmasi
kin ve diismanligi giderecegi gibi kiiskiinliikleri de engelleyecektir...).
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Degerler Agaci Etkinligi
Sinifta olusturulmus olan degerler agacina giinlin degeri yazilir ve aZaca
Mesnevi’den giiniin degerini ifade eden bir beyit asilir.
Giiniin Beyiti: “Hintlilere, Hintlilerin sozleri, Sintlilere, Sintlilerin sozleri
ovgiidiir.” (Mesnevi, Cilt:Il, 1757).

Odev
Ogrencilerden, bir sonraki oturumda islenecek degerle ilgili, Mesnevi’de
gecen hikaye veya beyitleri esas alarak kisa bir kompozisyon yazmalar1 ve iglenecek
degerle ilgili Mesnevi’de gegen hikdye veya beyitleri bulup degerler kutusuna
atmalar1 istenir.
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HOSGORU

Amag: Ogrencilerin, hosgoriilii olmanm énemini kavramalarina, hosgoriisiiz
davraniglarin olumsuz yonlerini goérmelerine, hem kendilerine, hem de baskalarina
kars1 hosgoriilii davraniglar gelistirmelerine yardimci olmak.

Kazamimlar

1. Hosgorii kavraminin ne anlama geldigini ifade eder.

2. Farkli dil, din, 1rk ve kiiltiirden olan insanlara saygi duyar.
3. Cevresindeki insanlar1 oldugu gibi kabul eder.

Temel Beceriler: Gozlem yapma, elestirel diislinme, yaratict diigiinme,
iletisim, duyarlilik, empati, sosyal uyum, problem ¢6zme, karar verme, Tiirkceyi
dogru, giizel ve etkili kullanma.

Siire: 40+40 dakika.
Egitsel Arac-Gere¢: Yaz tahtasi, akilli tahta, projeksiyon, bilgisayar

Egitsel Yontem-Teknik: Grup tartismasi, diiz anlatim, beyin firtinasi, climle
tamamlama.

UYGULAMA SURECI
Bir 6nceki oturumun kisa bir genel degerlendirmesi yapilir ve 6devler kontrol
edilir. Ogretmen tarafindan asagidaki hikaye tahtaya yansitilir ve hikdyenin farkl
Ogrenciler tarafindan birkag¢ kez sesli okunmasi saglanir.

BIiLGIN ILE KAYIKCI
(Mesnevi, Cilt:I, 2847-2857)

Bir giin, kendini begenmis bir dil bilgini, iskelede duran bir kayiga binerek,
kars1 sahile gegmek istedi. Kiyida miisteri bekleyen kayikeilardan birine seslendi.
Kayik iskeleye yanasinca, bilgin kayiga atladi ve kibirli bir sekilde oturdu. Kayiker,
olgun ve algak goniillii bir insandi. Giiler yiizlii kayike, hic ses ¢ikarmadan kiireklere
asiliyor, yolcusunu sag salim karsiya gegirmek ve ili¢ bes kurus para kazanmak
istiyordu. Kayik yavas yavas deniz iizerinde seyretmekteyken, bilgin kiiciimser bir
edayla kayikeiya sordu:

-Sen hi¢ gramer okudun mu? Dil biliminden anlar misin?

Kayiker:

-Hayir efendim, ben cahil bir kayik¢iyim, dediginiz seylerden hi¢ anlamam.

Bilgin:

-Vah vah, ¢ok iiziildim. Demek omriiniin yaris1 bosa gitmis! diyerek aciyan
gozlerle ve alayci bir tavirla kayikeiya bakti.

Olgun ve algak goniillii bir insan olan kayike1, kendini begenmis hoggoriisiiz
bilginin bu asagilayic1 soziine kirildi, ancak cevap vermedi. Denizin ortasinda bir
stire ilerledikten sonra riizgar siddetini artirmaya, dalgalar biiyiimeye bagladi.
Denizde firtina ¢ikmis, kibirli bilgin korkmaya baslamisti. Kayik, denizin ortasinda
yalpa yaparken, kayik¢1 biitiin giiciiyle tehlikeyi atlatmak igin ¢abaliyordu. Kayiket,
kayigin batmasini engellemek ve kibirli yolcu ile birlikte sag salim karsi kiyiya
gecmek i¢in olaganiistii gayret gosteriyordu.
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Firtina ¢ok siddetliydi ve kiigiik kayik yiiksek dalgalara direnemiyordu.
Kurtulug iimidi olmadigint ve kayigin batmak iizere oldugunu anlayan kayikei,
karsisinda korkudan titreyip duran hosgoriisiiz bilgine sordu:

-Efendim, siz ylizme bilir misiniz?

Bilgin:

-Ne yazik ki bilmiyorum, diye inledi titreyen sesiyle.

O zaman kayikei:

-“Vah vah! Simdi omriiniiziin hepsi bosa gidecek! Keske gramer bileceginize
benim gibi yiizme bilseydiniz de canimiz1 kurtarsaydiniz” dedi.

Ey benlige, kibir ve gurura kapilarak herkesi asagilayan hosgoriisiiz kisi, simdi
sen de esek gibi buz iistiinde kaldin, ileri geri adim atamayacak hale geldin. Ister
diinyada zamaninin en biiylik bilgini, her seyin en iyi bileni ol, bu diinyanin
geciciligini ve zamanin da akip gittigini unutma.

Ogretmen tarafindan, “Sizce bu hikdyede vurgulanan deger nedir?” sorusu
sorulur ve 6grencilerin verdikleri cevaplar tahtaya yazilarak hikdyede islenen deger
hatirlatilir.

Hikdyede nasil bir olay yaganmigstir?
Bilgin nasul bir insandir?
Kayik¢imin kisiligi nasildir?
Bilgine gére kayik¢inin 6mriiniin yarisinin gitme nedeni nedir?
Bilgin, kayik¢inin gramer bilmemesini hos gormekte midir? Neden?
Bilginin korkmasina neden olan olay nedir?
Kayikgi, bilgine verdigi cevapla ne kast etmektedir?
e Bilgin ile kayik¢t arasinda gegen diyalogu yeniden yazsaydiniz nasil
vazardiniz? sorulari ¢cercevesinde hikaye degerlendirilir.

Beyin Firtinasi Etkinligi
“Alfabedeki harflerin baska baska sekillerde olusu gibi, biitiin insanlarin da
canlari, huylar ¢esit ¢esittir.” (Mesnevi, Cilt:I, 2926) beyitinden ne anliyorsunuz?
Sorusu cercevesinde beyin firtinasi yapilir.

Ciimle Tamamlama Etkinligi
bad & (1141) o 1| gerektirir.” climlesi tahtaya yazilir ve 6grencilerden,
okunan Mesnevi hikayesinden yola c¢ikarak eksik ciimleyi tamamlamalar1 istenir
(sevgi, saygi, farkliliklara tahammiil, anlayis vb.).

) Drama Etkinligi )
Ogrencilerden, hikdyede gegen olay1 dramatize etmeleri istenir. Ogrencilere,
oyunda ne hissettikleri sorularak hosgorii degerine vurgu yapilir.

Degerler Kutusu Etkinligi
Oturuma konu degerle ilgili olarak daha dnceden 6grencilerin bulup, kutuya
attiklar1 Mesnevi’den hikayeler veya Mesnevi’de gecen beyitlerin bazilar1 okunup
degerlendirilir ve kutuya hikaye ya da beyit atan 6grenciler ddiillendirilir.
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Ogretmenimiz Konusuyor Etkinligi
Ogretmen tarafindan, islenen degerle ilgili bilgilendirici kisa bir 6zet yapilir.
(Hosgorii, kendimize yakin veya uzak buldugumuz insanlarin her tirlii duygu,
diisiince ve davranmiglarimi anlamak ve kabullenmek igin o insanlara karsiliksiz sevgi,
saygi, giiven ve anlayis duyarak kurulan bir iletisim stirecidir. Sevgi, saygi, giiven,
anlayis, kolaylastirma, paylasma, isbirligi, tevazu ve iletisim kurma hosgoriiniin
temel 6geleri seklinde siralanabilir...).

Degerler Agaci Etkinligi
Sinifta olusturulmus olan degerler agacina giinlin degeri yazilir ve agaca
Mesnevi’den giiniin degerini ifade eden bir beyit astlir.
Giiniin Beyiti: “O kapi, atese tapana da, inanana da, giizele de, ¢irkine de
agik; giines gibi, yagmur gibi.” (Mesnevi, Cilt:1, 2750)

Odev
Ogrencilerden, bir sonraki oturumda islenecek degerle ilgili, Mesnevi’de
gecen hikaye veya beyitleri esas alarak kisa bir kompozisyon yazmalar1 ve iglenecek
degerle ilgili Mesnevi’de gecen hikdye veya beyitleri bulup degerler kutusuna
atmalar istenir.
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HOSGORU

Amagc: Biitiin insanlarin degerli oldugunu ve her insanin kendine 0zgii
ozellikleri oldugunu fark etmesine yardimci olmak.

Kazanimlar
1. Her insanin degerli ve onurlu oldugunu kabul eder
2. Her bireyin kendine has 6zelliklerinin oldugunu fark eder.

Temel Beceriler: Gozlem yapma, elestirel diisiinme, iletisim, duyarlilik,
empati, sosyal uyum, problem ¢6zme, karar verme, Tirkceyi dogru, glizel ve etkili
kullanma.

Siire: 40+40 dakika
Egitsel Arac: Yaz tahtasi, bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta

Egitsel Yontem: Grup tartismasi, diiz anlatim, soru-cevap, dramatizasyon,
beyin firtinasi, climle tamamlama.

UYGULAMA SURECI
Bir 6nceki oturumun kisa bir genel degerlendirmesi yapilir ve ddevler kontrol
edilir. Ogretmen tarafindan asagidaki hikdye tahtaya yansitilir ve hikdyenin farkli
Ogrenciler tarafindan birkag¢ kez sesli okunmasi saglanir.

FARE iLE DEVE
(Mesnevi, Cil:11, 3447-3463)

Kendini begenmis simarik bir fare ile akilli ve algak goniillii bir deve arkadas
oldular.

Fare:

-Senin kilavuzun benim! Yularindan ¢ekip istedigim yere gotiirmeliyim seni!
dedi deveye.

Agir bash deve, arkadasi farenin kiistahga teklifini kabul etti. Fare, “Ben, ne
pehlivan, ne yigit bir ermisim” diyerek, gururlana gururlana algak goniillii devenin
yularin1 gekiyordu. Iki arkadas bir siire yiiriidiikten sonra kiiciik bir dere kenarna
geldiler.

Fare:

-Ben buradan gecemem, diye fisildad1 korkuyla...

Deve:

-Ey dagda, ovada bana arkadas olan arkadagim, ne bekliyorsun? Kilavuz
onden gider, dal bakalim suya... dedi.

-Ama... diye kekeledi fare, gérmiiyor musun su ¢ok derin. Ben bogulmaktan
korkuyorum... dedi.

Deve:

-Hele bir géreyim, ne kadar derinmis bu su? deyip hemen suya atladi.

Fare korkudan kaskati kesilmis bir halde deveyi izliyordu.

Deve:

-Ey kibirli kor fare! Su diz boyuymus. Ne diye aklin bagindan gitti?
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Fare:

-Sana karinca ama bize ejderha... Dizden dize fark var. Ey hiinerli deve, sana
diz boyu ama benim tepemden yiiz arsin gecer, dedi.

Deve:

-Oyleyse bir daha kiistahlik etme de su kivilcimla bedenin de yanmasin, canin
da. Sen, kendin gibi farelerle boy 6lg¢iis.

Fare:

-Tovbe ettim. Tanr1 hakki i¢in beni su 6ldiiriicii, su bogucu sudan gecir, dedi.

Farenin haline aciyan deve:

-Haydi! Horgiiclime sigra ve otur! Seni de, senin gibi yiizlercesini de bu
sudan geciririm ben, dedi.

Fare mahcup olmus, boyundan biyiik islere giristigi i¢in kipkirmizi
kesilmisti...

-Ben artik kilavuz olmaktan vazgeciyorum. Keske daha Onceden
diisiinseydim de boyumdan biiylik islere girismeseydim, dedi.

-Evet, dedi deve yumusak bir sesle.

-Herkes kendi haddini bilmeli, Olgiili olmali ve asla aldatici gurura
kapilmamali, hosgoriilii olmali...dedi.

Ogretmen tarafindan, “Sizce bu hikdyede vurgulanan deger nedir?” sorusu
sorulur ve 6grencilerin verdikleri cevaplar tahtaya yazilarak hikayede islenen deger
hatirlatilir.

e Fare ve deve nasil birer kisilige sahiptirler?

o Farenin gururlanma nedeni nedir?

o Su devenin dizine geldigi halde, fare neden sudan ge¢mekten
korkmaktadr?

e Fare neden mahcup olmustur?

o Deve son sozleriyle fareye nasil bir mesaj vermek istemistir? sorulari
cercevesinde hikaye degerlendirilir.

Beyin Firtinasi Etkinligi
“Bir seye simstki sarimak, taassuptur, hamhiktir.” (Mesnevi, Cilt:11I, 1298),
beyitinden ne anliyorsunuz? Sorusu ¢ercevesinde beyin firtinasi yapilir.

Ciimle Tamamlama Etkinligi
jad & [17000) | PO gerektirir®  climlesi  tahtaya yazilir ve
ogrencilerden, okunan Mesnevi hikdyesinden yola c¢ikarak eksik ciimleyi
tamamlamalar istenir. (al¢ak goniilliiliik, 6l¢iilii olmayi, haddini bilmeyi, biitiin
insanlarin kabul etmeyi vb.).

Drama Etkinligi
) Ogrencilerden, Fare ile Deve arasinda gegen olay1 dramatize etmeleri istenir.
Ogrencilere, oyunda ne hissettikleri sorularak hosgorii degerine vurgu yapilir.

Degerler Kutusu Etkinligi
Oturuma konu degerlerle ilgili olarak daha Onceden Ogrencilerin bulup,
kutuya attiklar1 Mesnevi’den hikayeler veya Mesnevi’de gecen beyitler okunup
degerlendirilir ve kutuya hikaye ya da beyit atan 6grenciler ddiillendirilir.
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Ogretmenimiz Konusuyor Etkinligi
Ogretmen tarafindan, islenen degerle ilgili bilgilendirici kisa bir 6zet yapilir.
(Hosgorii, her seyi anlayisla karsilayarak, miimkiin oldugu kadar hos gérme hali
olup, kendi diigiince ve inan¢larindan farkl olan diisiince ve inanglart olabildigi
kadar hos gorme durumudur. Hosgorii kelimesinin iceriginde affetmek, kusura
bakmamak, farkiihiklar: anlayisia karsilamak, dengeyi gézeterek insanlar arasindaki
iligskilerde orta yolu takip etmek vardir. )

Degerler Agaci Etkinligi
Smifta olusturulmus olan degerler agacina, giiniin degeri yazilir ve agaca
Mesnevi’den giiniin degerini ifade eden bir beyit asilir.
Giiniin Beyiti: “Hz. Musa kendi kavmi, kendilerini baska kavimlerden iistiin

gormesin diye; Kudiis Kalesinin kapisimi ufak, alcacik yaptirmigti.” (Mesnevi,
Cilt:111, 2997).

Odev
Ogrencilerden, bir sonraki oturumda islenecek degerle ilgili Mesnevi’de
gecen hikaye veya beyitleri bulup degerler kutusuna atmalar1 ve hosgorii degeri ile
ilgili bir kompozisyon yazmalari istenir.
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HOSGORU

Amag: Bagkalarinin inan¢ ve uygulamalarini, ayni fikirde olmasa da sempati
ve saygl duymasa ya da inanmasa da tanimasi gerektigi anlar.

Kazanimlar

1. Kendi bireysel farklarinin topluma neler katabilecegine iliskin
¢ikarimlarda bulunur.

2. Kendisine ve ¢evresindeki kisilere deger verir.

3. Farkli inang, diisiince, yorum ve bakis agilarinda mantik arar.

Temel Beceriler: Gozlem yapma, elestirel diisiinme, iletisim, duyarhlik,
empati, sosyal uyum, problem ¢6zme, karar verme, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanma.

Siire: 40+40 dakika
Egitsel Arac: Yazi tahtasi, bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta

Egitsel Yontem: Grup tartismasi, diiz anlatim, soru-cevap, dramatizasyon,
beyin firtinasi, climle tamamlama.

UYGULAMA SURECI
Bir dnceki oturumun kisa bir genel degerlendirmesi yapilir ve 6devler kontrol
edilir. Ogretmen tarafindan asagidaki hikdye tahtaya yansitilir ve hikdyenin farkli
Ogrenciler tarafindan birkag kez sesli okunmas1 saglanir.

KARANLIKTAKI FiL
(Mesnevi, Cilt:II1, 1260-1270)

Hintliler, halka gostermek i¢in karanlik bir ahira bir fil getirmislerdi. Fili
gormek i¢cin o karanlik ahirda birgok insan toplanmisti. Ahir ¢ok karanlik
oldugundan fili gérmek miimkiin degildi ve herkes fili eliyle yokluyordu.

Birinin eli filin hortumuna geldi ve “Fil bir boruya benziyor” dedi.
Birinin eli de filin kulagina rastladi ve “Fil bir yelpazeye benziyor” dedi.
Bir bagkasi eliyle filin ayagini yoklayinca, “Fil bir siituna benziyor” dedi.
Bir baskasi da elini filin sirtina siirdii ve “Fil bir tahta benziyor” dedi.

Boylece herkes, filin bir yerine dokundu; herkes dokundugu bir organla ya da
birinden duydugu veya tahmin ettigi kadariyla fili anlatmaya calisti. Onlarin sézleri,
fili dokunabildikleri organiyla tanimlamaya calistiklar: i¢in birbirinden farkli oldu.
Biri “dal” derken, oteki “elif” diyordu.

Herkesin elinde bir mum olsaydi sodylediklerinde farklilik s6z konusu
olmazdi. Duyu gozli ancak el ayasi gibidir. Onun her yanina elin erismesi
olanaksizdir.
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Ogretmen tarafindan, “Sizce bu hikdyede vurgulanan deger nedir?” sorusu
sorulur ve 6grencilerin verdikleri cevaplar tahtaya yazilarak hikdyede islenen deger
hatirlatilir.

o Herkes fili neden farkli tanimlamaktadir?

o Fili dogru tamimlayabilmeleri i¢in ne yapmalari gerekirdi?

o Fili farkli tamimlamalar: bir ¢catisma nedeni midir? Neden?

e Herkes, her olay ve durumu aym sekilde algilamak ve yorumlamak
zorunda midir? Neden?

o El yordamiyla bir seyleri tamimladiginiz oldu mu? Nasil? sorulari
cercevesinde hikaye degerlendirilir.

Beyin Firtinasi Etkinligi
“Miimin olsun, Hiristiyan olsun, Yahudi olsun, atese tapan olsun, Zerdiist
mezhebinden olsun, herkes Allah’a yonelir.” (Mesnevi, Cilt:VI, 2424), beyitinden ne
anliyorsunuz? Sorusu ¢ercevesinde beyin firtinasi yapilir.

Ciimle Tamamlama Etkinligi
jad & [117001) 3 1 PO ” climlesi tahtaya yazilir ve 6grencilerden, okunan
Mesnevi hikdyesinden yola c¢ikarak eksik ciimleyi tamamlamalar1 istenir.
(farklihiklara tahammiil etmektir, farkli algi ve yorumlara saygi gostermektir vb.).

) Drama Etkinligi
Ogrencilerden, Karanliktaki Fil olaym: dramatize etmeleri istenir.
Ogrencilere, oyunda ne hissettikleri sorularak hosgorii degerine vurgu yapilir.

Degerler Kutusu Etkinligi
Oturuma konu degerlerle ilgili olarak daha onceden Ogrencilerin bulup,
kutuya attiklar1 Mesnevi’den hikayeler veya Mesnevi’de gegen beyitler okunup
degerlendirilir ve kutuya hikaye ya da beyit atan 6grenciler ddiillendirilir.

Ogretmenimiz Konusuvyor Etkinligi

Ogretmen tarafindan, islenen degerle ilgili bilgilendirici kisa bir 6zet yapilir.
(Hosgorii, herkesin kendi fikirleri olmakla beraber, baskalarmin inang ve
uygulamalarini, ayni fikirde olmasa da sempati ve saygi duymasa ya da inanmasa da
tamimasi gerektigi fikrini icerir. Hosgorii, ozellikle sevilmeyen bir sey veya kisiye
tahammiil etmeyi ve tepki gostermemeyi icerir. Hoggoriilii kisiler, baskalarimin farkl
fikirler ve farkli hayat tarzlarina sahip olma haklarinin bulundugunu desteklerler.)

Degerler Agaci Etkinligi
Smifta olusturulmus olan degerler agacina, giliniin degeri yazilir ve agaca
Mesnevi’den giiniin degerini ifade eden bir beyit asilir.
Giiniin Beyiti: “Yiiz kitap olsa hepsi bir baptan ibaret. Yiiz tarafta da tek bir

mihraba doniiliir. Bu yollarin hepsi, tek bir eve ¢ikar. Bu binlerce basak, tek bir
tohumdan meydana gelmistir.” (Mesnevi, Cilt: VI, 3679-3680).

Odev
Ogrencilerden, hosgorii degeri ile ilgili bir siir yazmalari istenir.
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F ‘1"*,, ORDU VALILIGI

i\u j il Milli Egitim Mudirligi

Say1 :18802389/44/1168528 02.02.2016

Konu : Arastirma {zni
VALILIK MAKAMINA

[lgi :a) Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligiiniin
07/03/2012 tarihli ve 3616 say1h 2012/13 no'lu genelgesi.
B) Halil TAS'm 13/01/2016 tarihli basvurusu.

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Anabilim Dali Simf
Ogretmenligi Bilim Dali Doktora Programi &grencisi Halil TAS' in hazirladign "Mesnevi
Destekli Degerler Egitiminin Ilkokul 4.Sumf Ogrencilerinin Tutumlarna Etkisi" konulu tez
caligmasina iliskin arastirma Mudirligtimiiz Arastirma Degerlendirme Komisyonu tarafindan
ilgi (a) genelge hiikiimleri dogrultusunda incelenmis olup uygulanmasinda sakinca
goriilmemistir.

S6z konusu aragtirma ve sinif igi uygulamanin (deneysel calisma) Ondokuz Mayis
Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Anabilim Dali Siif Ogretmenligi Bilim Dali
Doktora Programi Ogrencisi Halil TAS tarafindan 2015-2016 egitim 6gretim yilinda ilimiz
Altinordu Durugél ilkokulu 4. simif Ogrencilerine egitim dgretim faaliyetlerini aksatmayacak
sekilde goniilliiliik esasma dayali olarak Okul Miidiirligiiniin - sorumlulugunda uygulanmasi,
uygulamalarda sadece yazimiz ekinde gonderilen miihiirlii anketin kullanilmasi ve arastirma
sonucunda elde edilen raporun dijital ortamda Miidiirligimiize teslim edilmesi kaydiyla
Midiirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde Olur'lariniza arz ederim.

Halil INCE
Mudiir a.
Sube Miidiirii

OLUR
02.02.2016

Serdar YURDABAKAN
Vali a.
Milli Egitim Miidiir V.,

Saray Mah. Ulu Konak Cad. No:5 52089 ORDU YA 7 |
Telefon : (0 452)223 16 29/ (1401)  Faks : (0 452) 22501 44 Murgt/ KAHRAMAN
¢-posta: argeS2@meb.gov.tr - Elekronik Ag: hitp://ordu.meb.gov.ir - V.HEI

Tak gitvenli elektronik imza ile imzalanmictie htte:farmmlenmm: mab cme b o deeio . DAL 4 Fomo mASL mea s am—n
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IRI MISAFIR
(Mesnevi, Cilt: V., 64-96)

ranmay
aeldiler

ber'e misafir oldy

bulun” dedile
olarak aranizgy

115

ik kimse o MISAr etmeye cesarey

ﬁllsegomnnemce
Ve keci vard, Ki
‘i £y “

ted

emedi, Irj ady

I misafini Peygamber alip evine
Seiler vemel;
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HZ. OMER ZAMANINDA SEHRE ATES DUSMESI
(Mesnevi, Cilt:1, 3720-3733)

Omer zamaninda bir yangin oldu. Ates. taslan bile kuru agag gibi yakmaktaydi
pilari, evleri saran ates, kuslarin vuvalarmu, hatta havada ugarlarken kanatlarins
b yakmaya basladi. Alevler sehrin yarisimi sards; sugbile alevlerden korktu da |

. ’&hfh Insanlar, atese kovalarla su, varillerle hiiyor, ancak yangin |
\ L finden adeta yardim |

KOYLU iLE SERiRL I
(Mesnevi, Cilt: 111, 236-666)
(Hikayenin devan)

hrli ve cocuklan, esvalart hayvanlara viikleverek kéy ¢ dogru hizla hareket ettiler
zkira dogru nesevle at sirduler Sehirlivle ailesinin vii-an
ce de vildizlarla von belirlediler. Kove gitme <
funuyor, cennet gibt gelivordu. Sehirli ailesi. ki ‘
5 icinde kove sedirtti Susuzlar gibi A/
pe done gidivorlardi. Kove dogru ugy
ardi. Koyden kendilermne dogru K
vorlard ki, “dostumuzun vizina goi

gindiiz gunegte vands
Vol onlara gizel
n keseleri var
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TTHR CARSISINDA BAYILAN ADAM
(Mesnevi, Cili: VY, 257-293)

fzeh kokulanin satkdify Bie pazar yermden geqerken bayalip yiere
clatay adamcazzin basin dondinmig ve avall adamendie

mhip kaloug Meredeyee varm wiin bovais dustulin verde baygm
5
Srinkten  sOnEA ceyredekl  yardimsaves insanlar O bog
bhaglomug  ve derdine devman  olup, wdam wyandimak i

avmadigin kontrod et Br dhien
il bilminvoddu ki zaten
pwalmyan di vardy wlegi
de ad agae o geken
Josst s elbaselenm

31 i katbine. sowvp. aup
sl suyh SErpIniG Ashivdn @il Sy Serpen
wil Lokusundan byt Ellerwie bagim <
& almna astak sanman Rowan da T tanes)
arpsiz adanom gt weunda tinetiyardy. Bir bag
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Halil TAS, 01.01.1971 yilinda Diyarbakir’m Ergani ilgesi’nde dogdu. Ergani
Dicle Ogretmen Lisesi’ni bitirdikten sonra, 1990 yilinda Dicle Universitesi Egitim
Fakiiltesi Siif Ogretmenligi Boliimii’nden; 1997 yilinda ise Indnii Universitesi
Egitim Fakiiltesi Egitim Yoneticiligi ve Deneticiligi Boliimii’nden birincilikle mezun
oldu. 1999 yilinda birincilikle girdigi inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Yoneticiligi ve Deneticiligi Boliimii yiiksek lisans programini da birincilikle
tamamlayan Halil TAS, halen Milli Egitim Bakanligi’nda Maarif Miifettisi olarak

gbrev yapmakta olup, evli ve iki ¢ocuk babasidir. Ingilizce bilmektedir.

Tletisim Bilgileri
E mail: egitimcil @hotmail.com

Telefon: 505 3127323
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