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OZET
HAYAT BILGISi DERSINDE KULLANILAN FARKLILASTIRILMIS OGRETIM
MODELININ, OGRENCILERIN BASARI DUZEYLERI ve TUTUMLARINA
ETKISI
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Danisman: Yrd. Dog. Dr. Kazim ALAT

Bu aragtirmanin temel amaci, farklilastirilmis Ogretim modelinin farkl
diizeylerdeki 6grencilerin akademik basarilarina ve 6grenmede kalicilik diizeylerine
olan etkisini incelemektir. Arastirmada karma yontem, yakinsayan paralel desen
temel alinmistir. Nicel boyutta yar1 deneysel desen/on test-son test kontrol grup
desen, nitel boyutta da durum g¢alismasi bi¢iminde tasarlanmistir. Yapilan bu ¢alisma
ile ogretim modeli (farklilastirilmigs 6gretim modeli ve yapilandirmaci yaklagima
dayali olarak okullarda kullanilan 6gretim yontemi), derse yonelik tutum, cinsiyet ve
yas gibi bagimsiz degiskenlerin akademik basar1 ve 6grenmede kalicilik durumlarina
etkisinin nicel olarak saptanmasi ve nitel bulgularla desteklenmesi amaglanmaistir.

Caligmanin asil uygulamast 2014-2015 egitim Ogretim yilinin bahar doneminde
ilkokul 2. smf ogrencilerine, Hayat Bilgisi dersinde yapilmistir. Uygulamanin
yapildig1 okulda 5 tane 2. sif arasindan, Ogrencilerin basart durumu, dgretmen
ozellikleri ve yapilan gozlemler dogrultusunda iki tane deney, iki tane kontrol grubu
belirlenmistir. Deneysel islem, deney gruplarini olusturan iki subede, toplam 14 ders
saati olarak dort hafta boyunca uygulanmistir.

Verilerin analizinde ilk olarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, 6n test, son
test ve kalicilik testlerinden aldiklart puanlar arasinda anlamli bir farklilhik olup
olmadigini belirlemek amaclanmistir. Bu nedenle, uygulamaya baslamadan oOnce,
uygulamadan sonra ve uygulama tamamlandiktan yaklasik alt1 ay sonra akademik
basar1 testinden elde edilen kaliciliga ait verilerin analizinde, tekrarli dl¢timler icin
tek faktorliit ANOVA kullanilmistir.

Yapilan arastirmada, verilerin analizi dogrultusunda ilkokul 2. smif Hayat Bilgisi
dersinde, programda yer alan kazanimlarla ayni paralellikte, 6grencilerin her birinin
bireysel farkliligmmi dikkate alarak farklilastirilmis 6gretim modeline dayali
etkinlikler hazirlamak ve dersi buna uygun sekilde planlamak miimkiindir
denilebilir. Hem deney, hem kontrol grubunun son test puanlarinin yiikselmis oldugu
ancak kalicilikta farklilagtirilmis 6gretim modelinin daha etkili oldugu sonucu da
bulgulardan bir digeridir.

Ogretmenlerin farklilastirilmis &gretim modeline iliskin genel olarak goriisleri
oldukca olumlu olarak tespit edilmistir. Farklilastirilmis 6gretim modeli kullanilarak
islenen derslerin hem cocuklar hem de kendileri iistiinde olumlu etkileri oldugunu,



farkli bir bakis acis1 kazandiklarmi, cocuklarin derse daha ilgili olduklarini,
motivasyonlarinin arttigini vurgulamiglardar.

Anahtar Sozciikler: farklilastirilmis 6gretim modeli, Hayat Bilgisi, bireysel farklilik



ABSTRACT

THE EFFECTS OF DIFFERENTIATED INSTRUCTION MODEL USED IN
SOCIAL SCIENCE COURSES ON STUDENTS’ SUCCESS LEVELS AND
ATTITUDES
Tugba DURMUS
Ondokuz Mayis University, Institute of Educational Sciences
Department of Elementary Education, Ph. D., January/2017
Advisor: Kazim ALAT, Ph. D.

The main aim of this study is to evaluate the effects of the differentiated instruction
model on the academic achievement of the students at different levels and their
retention in learning. In the study, the mixed method and converging parallel pattern
were used. A quasi-experimental design/pretest-posttest control group pattern in the
quantitative dimension, in the form of case study in the qualitative dimension, was
designed. The objective was to quantitatively determine the effect of independent
variables such as teaching model (differentiated instruction model and teaching
method used in schools based on constructivist approach), attitude toward classroom,
gender and age on academic achievement and learning permanence status and to
support these with qualitative findings.

The main application of the study was conducted during the spring semester of 2014-
2015 academic year on primary school second year students in the course of Hayat
Bilgisi. At the school where the practice was held, two experiment and two control
groups were determined among the five 2nd grade classes based on students'
achievement, teacher characteristics and observations. The experimental procedure
was carried out for four weeks in a total of 14 teaching hours in the two branches of
the experimental groups.

In the analysis of the data, firstly it was aimed to determine whether there was a
significant difference between the scores of the students in the experimental and
control groups, from the pre-test, post-test and retention tests. For this reason, one-
factor ANOVA for repetitive measurements was used in the analysis of retention
data obtained before, and after the application, and about six months after the
application was completed.

In the research conducted, based on the analysis of the data, it can be concluded that
it is possible to prepare activities in the Primary School 2nd grade Life Science
course, based on the differentiated instruction model considering the individual
differences of each student and to plan the course accordingly, in parallel to the
achievements in the program. Another finding is that the results of both the
experiment and the control group have increased, but the differentiated instruction
model was more effective in retention.



Overall views of the teachers on the differentiated instruction model were found to
be very positive. They emphasized that the lessons given using differentiated
instruction model have positive effects on both children and themselves that they
gain a different perspective, that children are more related to the lesson, and that their
motivation increases.

Keywords: differentiated instruction model, Life Science, individual difference
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GIRIS

Arastirmanin  bu bdliimiinde problem durumu, arastirmanin Onemi,
arastirmanin amaci, varsayimlar, kapsam ve sinirliliklar ile tanimlar agiklanmaktadir.
Giris

Diinyada hizli bir degisim ve gelisim yasanmaktadir. Bu degisim sadece
ekonomik ve siyasal anlamda degil ayn1 zamanda kiiltiirel ve sosyal anlamda da
kendini gostermektedir. Her giin karsilasilan yenilikler ve teknolojik gelismeler,
insanlar1 buna uyum noktasinda sikintiya sokmaktadir. Uyum bunalimi1 (Hosgoriir ve
Tastan, 2007) olarak da adlandirilan bu durum, insanlar1 degisime direng gosterme ve
uyum saglayamama ihtimali ile karsi karsiya getirmektedir. Buna ¢6ziim olarak,
degisime direnmek yerine, buna ayak uydurmak i¢in, bu degisimi icsellestirmek
diistintilebilir. Degisimi kontrolii altina alabilen bireyler yetistirmek i¢in de egitimin
islevsel hale getirilmesi, bilgiyi elde etme yollarinin farkli secenekler seklinde

bireylere sunulmasi, egitim sisteminin bu sekilde diizenlenmesi ihtiyaci ortaya

¢cikmaktadir.

Yasadigimiz bilim caginda kendini stirekli yenilemek zorunda olan egitim
sistemi, degisen toplumda tiim ihtiyaglar1 karsilayacak sekilde gelismeli ve
degismelidir. Ancak bu sekilde, farkli ihtiyaglara sahip bireylerin yetistirilmesine
olanak saglanmis olur (Bilen, 2002: 5). Egitim sisteminin, bu katkiy1 saglamak i¢in

egitim programlarini islevsel olarak devreye sokmasi gerekmektedir.

Egitim sisteminde de klasik yaklagimlar yerine teknolojiye daha acik, farklh
alternatifler sunan, bilgiyi dogrudan vermek yerine buldurmay: tercih eden, bireysel
farkliliklar1 dikkate alan ve bilgiyi yapilandiran yaklasimlar tercih edilmektedir
(Beler, 2010: 24). Ulkemizde 2004-2005 yilinda pilot uygulamayla baslayan ve
2005-2006 yilinda tim okullarda uygulamaya konulan yeni egitim programi
yapilandirmaci yaklagim temel alinarak hazirlanmistir. Yapilandirmaci yaklagimin
temelinde Ogrenenin bilgiyi pasif olarak almasi degil bilgiyi yapilandirmasi,

anlamlandirmast 6nemlidir.

Insan, dogustan sahip oldugu biyolojik niteliklerle evrensel, toplumsal

cevreden kazandiklariyla da sosyo-kiiltiirel bir varliktir (Bilen, 2002: 4). Yani insan



gelisiminin bedensel, biligsel, ahlaki, psikoseksiiel ve psiko-sosyal yonleri vardir
(Kaya, 2007: 122). Gelisim, baz1 evrensel ilkelere sahiptir. Gelisim kalitim ve ¢evre
etkilesiminin sonucunda gerceklesir, stireklidir, bir biitiindiir ve asamalarla
gerceklesir. Nobetlese devam eder, bastan ayaga, icten disa, genelden Ozele
dogrudur. Gelisimde kritik donemler ve bireysel farkliliklar vardir (Senemoglu,
2004: 6). Buradan da anlasilacagi gibi, bireysel farkliliklar son derece Onem
tasimaktadir. Her bireyin gelisimi kendine ozgldiir. Bireylerin gelisim hizlan,
yetenek diizeyleri, bilme ve 6grenme bigimleri, yaraticiliklart ve hazirbulunugluk
diizeyleri, tutumlari, yasantilari, aligkanliklar1 ve kisilik Ozellikleri birbirinden
farklidir. Biitlin bu degiskenler dogrultusunda birey pasif bir Ogrenen degil,

tamamuyla aktif durumda olan bir alic1 gibidir.

Bireyin aktif bir alict durumunda olmasi beraberinde bireye Ozgii tiim
ozellikleri de 6grenmede devreye sokar. Her bireyin 6grenme hizi, yetenek diizeyi,
O0grenme bicimi, gereksinimleri, giidiillenmislik diizeyi ve tutumlari tamamen
farkhidir (Kaya, 2007: 99). Ogrenenlerin birbirinden farkli pek c¢ok ozelliginin
olmasi, bu ozelliklere 6grenme siirecinde yer verme ihtiyacint da dogurmustur.
Egitimciler, 6grencilerin nasil daha iyi 6grenebileceklerini anlamaya ¢alisarak, temel
6grenme mekanizmalarini bilmek istemektedirler (Chevrier ve digerleri, 2000, Akt:
Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005: 2). Bu gabalarin hepsi 6greneni, en etkili ve dogru
sekilde egitim-6gretim siirecine katabilmek igindir. Bu ¢abalar, farkli 6grenme
stilleri, 6grenme kuramlar1 ve yaklasimlarin ortaya ¢ikmasma neden olmustur.
Bunlardan biri de 2004 yilindan itibaren egitim sistemimizde kullanilan

yapilandirmaci yaklagimdir.

Bireyi pasif olmaktan kurtaracak ve egitim-6gretim siirecine aktif sekilde
katilmasini saglayacak kisi ogretmendir. Ogretmenin bilgiyi veren degil, bilgiye
giden vyollar1 gosteren bir rehber olmasi gerekmektedir. Bu temel anlayzs,
yapilandirmaci yaklasimin 6ziinde de 6grenciyi merkeze alarak, bireysel farkliliklari
gdz oniinde bulundurmayr &nemli kilmaktadir (Yabas, 2008: 25). Ogretmen,
ogrencilerin hazirbulunusluklari, ilgileri, 6n bilgileri, 6grenme hizlari, 6grenme
stillerinin birbirinden farkli oldugu gergegini kabul ederek, egitim-6gretim ortaminin
hazirlanmas1 ve programin diizenlenmesinde de Onemli bir rol oynamaktadir.
Yapilandirmaci yaklagimda bireysel farkliliklarin 6nemine iliskin olarak Yurdakul

(2005: 53) sunlari ifade etmistir:



"Yapilandirmacilikta bilginin, higbir zaman kisiden bagimsiz olmadig,
duruma 6zgii, baglamsal ve bireysel anlamlarin goriiniimii oldugu kabul
edilmektedir... Yapilandirmaciliga gore Ogrenenler, bilgiyi bireysel
yaratirlar, yorumlarlar ve yeniden organize ederler. Bu biligsel doniigiim,
ogrenenler, var olan bilgilerle formel 6gretim yasantilarini birbirine
bagdastirdiginda gergeklesmektedir. Bunun igin Ogrenenler; problem
cozmeye dayali arastirma etkinliklerine, Ogretmen ve arkadaslariyla
tartigmalara ve anlayiglarim1  farkli  bigimlerde gosterebilecekleri
yasantilara katilmahdirlar." (Yurdakul, 2005: 53).

Tam da bu noktada farklilastirilmis 6gretim, yapilandirmaci yaklagimin ana
felsefesine uygun bireysel farkliliklar1 temel alan bir 6gretim modeli olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Farklilastirilmis 6gretim, ilk kez Amerikali egitimci Carol
Ann Tomlinson tarafindan kavramsallastirilmistir.  Tomlinson  (2000a:25),
farklilastirilmis 6gretim modelinin, birbirinden farkli bireysel ozelliklere sahip
Ogrenenlerin, farkli ihtiyaglarina hitap eden, adaleti ve miikkemmelligi destekleyen,
karma yetenekli smiflar icerisinde olabilecek en iyi uygulamaya odaklanan bir
sagduyu yaklasimi oldugunu vurgulamaktadir. Her 6grenene hitap etmeyi ilk hedef
halinde tutan bu 6gretim yaklasiminin uygulanabilmesi i¢in, 6grenene hitap edecek
O0gretmen modeli, okul modeli ve sinif modeli gerekli olmaktadir. Farklilastirma,
simif icerisinde Ogrenenler arasindaki degisikliklere cevap olarak Ogretmenlerin
cabalariyla meydana gelmistir. Bu anlamda bir 6gretmen ne zaman &gretimini tiim
simifa ayn1 sekilde yapmaktan uzaklasip, bireye ya da gruba 6zel hale getirirse, o

zaman Ogretimini farklilastirtyordur denilebilmektedir (Tomlinson, 2007).

Farklilastirilmig 6gretimin slogan1 "Tek beden herkese uymaz" (One size
doesn’t fit all) seklindedir (Gregory ve Chapman, 2013: 19) ve nasil ki giyimde
boyleyse, sinifta da bir yol, tek yol degildir. Ciinkii her 6grenci tektir ve farklidir.
Farklilastirilmis 6gretimde istasyonlar, merkezler, katli 6gretim, ajandalar, 6grenme
sozlesmeleri gibi  birgok  farkli strateji ile {riin, slireg ve igerik
farklilastirilabilmektedir. Ogrenmeyi etkileyen temel etmenlerin; 6grenenle ilgili
olanlar, 6grenme yontemiyle ilgili olanlar ve 6grenilecek olanla ilgili olanlar (Kaya,
2007: 117) oldugu gbz Oniine alinirsa; iirlin, siire¢ ve icerikteki farklilagtirmanin
bunlarin tamamimi kapsadigi dikkat ¢ekmektedir. Tomlinson’a (2007: 10) gore,
farklilastirilmig 6gretimde G6gretmenlerin, miifredatin basindan degil, 6grencilerin
bulundugu yerden baslamasi ve 6grencilerin birbirinden 6nemli bi¢imde ayrildig

gercegini kabul ederek, bu temelde ilerledikleri vurgulanmaktadir.



Farklilagtirilmis 6gretim modeli konusunda yapilan ¢alismalarda, bu modelin
okuma yazma Ogretimi, matematik ve biyoloji alanlarinda ¢ok basarili sonuglar
dogurdugu ortaya konmaktadir (Chen, 2007: 9). Karadag’in (2014: 1310) yaptig1 bir
arastirmaya gore ise, farklilastiritlmis 6gretim konusunda yapilan doktora tezlerinin
biiyiik cogunlugu dil becerileri, matematik 6gretimi ve 6gretmen egitimi temalarinda
yogunlagmaktadir. Yine yapilan calismalarin ¢ogunda bu modelin farkli dersler ve
farkli yas gruplarina yonelik kullanimi1 da onerilmektedir (Beler, 2010; Cam, 2013;
Demir, 2013; Karadag, 2010; Koeze, 2007; Scott, 2012; Saldirdak, 2012; Yabas,
2008). ilkokul 1., 2. ve 3. simuflarda okutulan Hayat Bilgisi dersi, cocugun temel
yasam becerilerini kazanmasinda, gelecek yasaminin sekillenmesinde ve olumlu
kisisel niteliklerinin olusmasinda ¢ok biiylik 6nem tasimaktadir. Cocugu yasama
hazirlayan temel derslerden biri olan Hayat Bilgisi dersi gerek igerdigi konular,

gerekse hitap ettigi zeka alanlar1 agisindan oldukg¢a genis bir yelpazeye sahiptir.

Hayat Bilgisi dersi, ¢gocugun yasadigl ¢evreye ve topluma uyum saglamasi
icin temel becerilerin ve kisisel niteliklerin gelistirilmesinin amaglandig1 temel
derslerden biridir. Sonmez’e (2005: 4) gore, Hayat Bilgisi, ‘dogal ve toplumsal
gercekle kanitlamaya dayali bir bag kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen
dirik bilgiler’ olarak tanimlanabilir. Once ‘Esya Dersleri’ ad1 ile okutulan bu ders,
1926 yilinda ‘Tabiat Tetkiki, Ziraat ve Hifzisihha, Cografya ve Tarih, Muhasabat-1
Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye’ dersleri ‘Hayat Bilgisi’ adi altinda toplanmustir.
1926 programindan sonra da 1936, 1948, 1968 ve 2004 programlarinin tamaminda
ayni adla yer almistir.

Insan dogayla siirekli bir etkilesim i¢indedir. Bunun sonucu olarak elde ettigi
bilgi, beceri ve degerler, kiiltiir olarak tanimlanmaktadir (S6nmez, 2009: 6). Kiiltiiriin
olusmasi i¢in de birey ve doga merkezdedir. Insanin dogayla iliskisi, dogadan ve
toplumdan 6grendikleriyle merkezde yer almaktadir. Hayat Bilgisi dersi de ‘doga-
birey-toplum’ aginda yer almaktadir (Giileryiiz, 2013: 28). Bunun sonucu olarak da
Hayat Bilgisi dersi mihver ders ya da temel ders olarak nitelendirilmistir
(Binbasioglu, 2003: 30)

Hayat Bilgisi dersinde, ¢ocuklara kazandirilmasi hedeflenen bazi temel

beceriler vardir (Akimoglu, 2005: 8-9). Bunlar:

¢ Bilgi kaynaklarina ulasma becerileri; kaynak bulma, okuma ve bilgi tarama



¢ Bilgiyi kullanabilme becerileri; zihinsel beceriler ve karar verme becerisi
e Insanlar arasi iliskilerle ilgili beceriler; kendini gerceklestirme, grupla etkilesim

becerileri
Problem Durumu

Glinlimiiz ¢cocuklar1 teknoloji ¢aginin ¢ocuklaridir ve onlara egitim veren tiim
O0gretmenler icin de bu 6nemli bir ayrintidir. Bunun hem olumlu hem olumsuz
taraflar1 vardir. Ciinkii ¢ocuklar daha fazla sey bilmekte ancak bildiklerinin daha
azini anlamaktadirlar (Tomlinson, 2007: 41). Bu, egitimin ayrilmaz birer pargasi olan
Ogretmen, 0grenci ve veli icin olduk¢a dnemli sorunlar yaratmaktadir. Dolayisiyla
saglikli bir sinifta 6gretmen, siirekli 6grencilerinin kim oldugunu anlamak ve onlar1
benzersiz kilan seyleri kesfetmek zorundadir. Boylelikle onlari standartlastirarak
Ogretim vermez, aksine onlara bireysel ve 0zgiir olabildikleri bir 6grenme ortami

saglar (Tomlinson, 2007: 58).

Geleneksel egitim yaklasiminda Ogretim silireci normal gelisime sahip
Ogrencilere gore diizenlenmistir. Egitim siirecinde biitlin  6grenciler icin
standartlagtirma egilimi s6z konusudur. Standart grubun disinda kalan 6grenciler, bu
standart egitim-6gretim silirecinden olumsuz sekilde etkilenmektedir. Dezavantajli
ogrenciler olarak degerlendirilebilecek engelli ve kaynastirma 6grenciler ile iistiin
yetenekli olarak degerlendirilen {iistiin zihin giliciine sahip Ogrenciler de ayni
standartlagtirmanin ig¢inde egitim 6gretim almaktadir. Bu durumda her iki grup da
istenilen diizeyde ilerleme gosterememektedir. Ogrencilere niteliklerine uygun
O0gretme-ogrenme verilmediginde uyumsuz davranislar sergiledikleri gozlenmektedir.

Bu durum simuftaki tiim 6grencileri olumsuz yonde etkilemektedir (Ugurol, 1998).

Ogretim, her bir dgrenciyi bulunduklar1 noktadan daha ileriye tasima amaci
glider, hepsinin ayni noktada baslayip ayni noktaya ulasmasini degil de kendi en iist
noktasina ulasmasini amaglar. Ulkemizde yapilan egitim-6gretim faaliyetlerinin
biiyiilk bir kisminda o6grencilerin ayni hazirbulunusluk seviyesinde bagladigi
varsayllmakta ancak bdyle olmadigi belirlenmektedir (Ekiz, Altun ve Siyambas,
2013; Erkan ve Kirca, 2010; Giindiiz ve Caliskan, 2013; Kiilek¢i, 2013; Mercan
Uzun, 2015; Yilmaz, Tas¢1 ve Fidan, 2013). Farkli hazirbulunusluk seviyesinde
okula baslayan 6grencilerin, egitim dgretim kademelerinden hangisinde olursa olsun,

sonunda ayni seviyeye ulagilmasi dngoriilmektedir ki bu da miimkiin degildir. Bunun



sonucu olarak, her biri genelden farkli bireyler olan G&grenciler, kendi
hazirbulunusluk seviyesinden baslayabilmeli ve kendi en iyisine ulasabilmelidir.
Farklilagtirilmis O6gretim modeli, boyle bir uygulamaya olanak saglamakta, her
Ogrencinin kendi en {ist noktasina ulasmasinin 6niinlii agmaktadir. Farklilastirilmig
Ogretimin amaci, her bir 6grenciyi kendi bireysel seviyesinde karsilayarak, onu bir
iist basamaga cikarabilmek i¢in gerekli her tiirlii 6gretim ve kaynagi sunmak ve

boylelikle kendi bireysel gelisimi ve akademik bagarisini en {ist diizeye ulastirmaktir
(Borich, 2014: 41).

2004 1lkdgretim Programiin temel yaklagimma gére, dgrencilerin, 6grenme
bilgi, tutum ve amaglarina bagl oldugu 6zellikle vurgulanmaktadir (Ozdemir ve
Cmar, 2012: 17). Bireysel farkliliklara 6nem vermek agisindan yapilandirmact
yaklagim ile farklilastirilmis 6gretim modeli ortak noktalara sahiptir. Gilinlimiiz
Ogretim programlarinin temel felsefesini olusturan yapilandirmaci yaklagimin
icerisinde farklilastirilmis 6gretim stratejilerine yer vermekle, dgrencilerin bireysel
farkliliklarina ¢ok daha fazla 6nem veren bir 6gretme-6grenme siireci olusturulacagi

distiniilmektedir.

[Ikdgretimde farklhilastirilmis dgretimin kullanilmasmin nedeni, ilkogretim
seviyesindeki Ogrencilerin ¢ok ¢esitli seviyede olmalari ve eger Ogretmenleri
Ogrencilerinin bireysel potansiyelini en iist seviyede kullandirmak isterse, kendisinin
de farkhliklara egilimli olmak zorunda oldugu ile agiklanmaktadir (Tomlinson,
2000b: 3). Bu dogrultuda 6gretmenlerin, 6grenci farkliliklarini g6z Oniine alma,
ihtiyaglarina gore egitim-6gretimi diizenleme gibi noktalara dikkat etmesi ve bunu
gdz Oniinde bulundurmas1 gerekmektedir. Ancak etkili bir sinif Ogretment,
ogrencilerin 6grenmelerinde ve akademik basarilarinda, en iyiyi sergileyebilmelerini
saglamak i¢in kendisi de bircok beceriye sahip olmalidir. Farklilastirilmis 6gretimde
Ogrenenlerin 6zelliklerine gére uygulanabilecek stratejiler mevcuttur. Bu stratejiler
(merkezler, istasyonlar, ajandalar vb.) dersin igerik, siire¢ ve iiriin boliimlerinden her
birinde ya da herhangi birinde tercih edilebilir (Tomlinson, 2000b). Ogretmenler, bu
stratejileri tutarli ve sistematik olarak uygulamay1 6grendikge, bu konuda beceri
kazandik¢a Ogrenmenin, Ogrencilerin basarisinin ve tutumlarinin olumlu yonde

degistigini de gérmesi kuvvetle muhtemeldir (Mastropieri ve Scruggs, 2016: 125).



Yapilan bir¢ok c¢alisma incelendiginde, 6gretim modelinin, derse yonelik
tutumun, cinsiyet ve yas gibi bazi bagimsiz degiskenlerin, 6grencinin akademik
basaris1 ile son derece iliskili oldugunun ortaya kondugu tespit edilmistir. Ornegin
Myers (2002) ve Chen (2007) tarafindan yapilan iki farkli calismada farklilastirilmis
Ogretim modelinin, 6grencinin 6grenmeye ve derse yonelik tutumlarina etkisine dair
bulgular elde edilmistir. Baz1 ¢alismalarda (Ayers, 2008; Koeze, 2007; Rodriguez,
2012) cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, 6gretmen ozelliklerinin uygulamaya etkisine
dikkat ¢ekilmis olmasi nedeni ile bagimsiz degiskenlerin bazilarinin kullanilmasina

karar verilmistir.
Arastirmanin Onemi

Farklilagtirilmis 6gretim modeli basta yazma becerisi olmak {iizere dil
becerilerinin gelisimine ve derse karsi tutuma olumlu katkilar saglamaktadir.
Akademik katkilarinin yani sira Ogrencilerin motivasyon ve Ozgilivenlerinin de
artmasini saglamistir. Zeka lizerine yapilan bir¢cok ¢alismadan ¢ikan sonuglara gore,
zekad tek yonlii degil, ¢ok yonliidiir; zekd sabit degil, degiskendir; noronlar aktif
kullanildiklarinda biiyiir ve gelisir, aksi takdirde korelirler (Tomlinson, 2007: 38).
Yapilan bu calisma ile egitim-0gretim siirecinde yapilacak ufak degisiklikler ile

saglanabilecek gelismelere 151k tutulmaya ¢alisilacaktir.

Bu noktada tiim 6grencilere ¢esitli deneyimleri sinifta kazanma sans1 vermek
ve her birinin kapasitesini en az bir iist diizey olmak {izere ileri tasimak i¢in hem
arastirmacilara, hem de 6gretmenlere farkli bakis agis1 sunmasi agisindan ¢alismanin
onem tasidig1 diisiiniilmektedir. Bunun uygulanabilir ve etkili olmasi durumunda,
smifta etkili 0grenmenin standartlagtirmaya caligmakla degil aslinda farkliliklara
saygl duyarak, egitimin diger oOgelerini farklilastirarak gergeklestirilecegi

vurgulanmis olacaktir.

Tomlinson’a gore (2007: 38), miifredatta degisiklik i¢cin iki gerekge soz
konusudur. Bunlar; (1) 6grencinin degisiklige gereksinim duydugunu gérdiigiiniizde,
(2) bu degisikligin, O6grencinin onemli fikirleri anlama ve kullanma olasiligim
arttiracagma inandiginizda. Bu iki gerek¢e de Ogretim programimizda degisiklik
ihtiyacin1 ortaya ¢ikarmaktadir. Bu g¢alismadan elde edilecek bilgilerin, program
gelistirme c¢aligmalarma bu iki noktada da Onemli Kkatkilar saglayacagi

diistiniilmektedir.



2004 Hayat Bilgisi dersinin programina gore, dgrencilere kazandirilmasi

amaglanan bazi beceriler ve kisisel nitelikler bulunmaktadir. Bunlarin iginden

ozellikle 6grenmeyi 6grenme, farkliliklara saygi duyma, 6z saygi, saygi, beceri ve

kisisel niteliklerinin, uygulanacak bu 6gretim modelinin temel felsefesi sonucu,

ogrencilere dogrudan kazandirabilecegi diisiiniilmektedir (MEB, 2004).

Farklilagtirilmis  6gretim modeli {ilkemizde c¢ok yeni kullanilmaya ve

taninmaya baslayan bir 6gretim yaklagimidir. Tez c¢alismasinda baslanildiginda

tamamlanmis {i¢ tez caligmasi bulunmaktayken, 2016 yili itibariyle bu konuda

tamamlanmis on iki tez tespit edilmistir. Bu tezlere ait bilgiler 6zet olarak asagidaki

tabloda verilmistir:

Tablo 1: Farklilastirilnus Ogretim Modeli Konusunda Tiirkiye’de Yapilmis Tezler

Yazar Tezin Adi Yayin Calis | YOontem Ders
Yili ma
Grubu
Defne Farklilastirilnug Ogretim 2008 6. smf On test-son Matematik
Yabasg Tasarimimin Ogrencilerin (Yiksek test deney (Ondalik
Ozyeterlik Algilan, Bilisiistii Lisans) deseni Kesirler
Becerileri ve Akademik tinitesi)
Basarilarina Etkisinin
Incelenmesi
Yahya Farklilastirilmis Ogretim 2010 3. simf Nitel (6rnek | Hayat
Beler Ortaminin Sinif Yonetimine ve | (Yiiksek olay) — Nicel | Bilgisi
Ogrencilerin Akademik Lisans) (betimleyici | (Diin,
Basarisina Etkisi analiz) bugiin,yar1
n temast)
Ruhan 1Ikdgretim Tiirkce Dersinde 2010 5. smif Eylem Tiirkge
Karadag Farklilastirilnug Ogretim (Doktora) aragtirmasi
Yaklagiminin Uygulanmasi: Bir
Eylem Arastirmast
Banu Farklilastirilnis Ogretim 2012 5. smf On test son Matematik
Saldirdak | Uygulamalarinin Matematik (Yiiksek test kontrol
Basarisina Etkisi Lisans) gruplu
deneysel
desen
Sefika Ogretmenlerin Farklilastirilmis | 2013 Ogret- Nicel (tarama | _
Stimeyye Ogretim Yaklasimim Uygulama | (Yiiksek menler modeli)
Cam ve Buna iliskin Yetkinlik Lisans)
Diizeyleri
Fatih Tas | Farkhlastirilmis Ogretim 2013 6. smf On test son Matematik
Tasariminin Ogrencilerin (Yiksek test kontrol (Olasilik)
Bilisiistii Becerilerine ve Lisans) gruplu desen
Matematik Akademik
Basarilarina Etkisi
Serkan Farklilastirilmis Ogretim 2013 5. smf On test son Fen ve
Demir Y éntemlerinin, Ogrencilerin (Doktora) test kontrol Teknoloji
Akademik Basar1, Ogrenme gruplu desen | (Canlilar
Yaklasimlar1 ve Kalicilik diinyasini
Puanlar1 Uzerindeki Etkisi taniyalim)




Cigdem Karma Ogrenme Y6ntemi ile 2014 10. Kontrol gruplu | Kimya
Niliifer Farklilastirilmig Ogretim (Doktora) | simf oOn test son test | (Maddenin
Umar Ortaninin, Ustiin Zekali ve modeli halleri)
Yetenekli Ogrencilerin
Akademik Basarilarina, Elestirel
Diistinme Becerilerine ve
Yaraticiliklarina Etkisi
[lknur izgi | Ayirt Edicilik lkesine Dayali 2014 5. siif On test son | Ingilizce
Ingilizce Ogretim Tasarim (Yiiksek test kontrol | (My Daily
Uygulamasinin Ogrencilerin Lisans) gruplu yar1 Routine ve
Akademik Basar1 ve Derse deneysel My Town
Yonelik Tutumlar1 Uzerine desen tiniteleri)
Etkisi
Ozden Okul Oncesi Ogretmenlerinin 2015 Ogretm | Nitel (durum | _
Ozkanoglu | 11k Yillar Programi’nda (Doktora) | enler incelemesi)
Farklilastirilnis Ogretim
Hakkinda Goriis ve
Uygulamalar1
Ayse Beden Egitimi ve Spor Dersinde | 2016 5.simf | Nitel — Nicel | Beden
Feray Farklilastirilmig Ogretim (Doktora) Egitimi ve
Ozbal Yaklagiminin Uygulanmasi: Bir Spor
Eylem Arastirmast
Selda Ozer | Diisiinme Stillerine Gére 2016 Meslek Deneysel Mesleki
Farklilastirilmis Ogretim (Doktora) | Yiiksek desen Yabanci
Etkinliklerinin Ogrencilerin okulu tirlerinden 6n | Dil
Erisilerine, Mesleki Yabanci Dil 2. Smf | test—son test
Dersine Yo6nelik Tutumlarina ve kontrol gruplu
Ogrenilenlerin Kaliciligina yari-deneysel
Etkisi desen
Musa Farklilastirilmig 6gretim 2016 7. smif Deneme Fen ve
Kaplan yontemi ile islenen fen bilimleri | (Yiiksek modellerinden | Teknoloji
dersi 7.siif kuvvet ve hareket Lisans) " tek group 6n

iinitesinin 6grencilerin
kavramsal anlamalarina,
bilimsel siire¢ becerilerine ve
akademik basarilarina etkisi

test- son test
zay1f deneysel
desen”

Ulkemizde yapilan tezler incelendiginde ve oneriler dikkate alindiginda, hem

nitel hem nicel boyut tasiyan bu tez calismasinin daha once hi¢ ¢alisiilmamis bir yas

grubunda ve smif seviyesinde yiiriitiillmesi nedeniyle de alana Onemli katki

saglayacag diistiniilmektedir.

Diinyada uygulanabilirligi ve basarili sonuglar ortaya koydugu birgok ¢alisma

ile kanitlanan farklilastirilmis 6gretim modelinin, 6grenmede etkisi ve Hayat Bilgisi

programi ile biitlinlestirilmesi bu ¢alisma ile irdelenmistir. Bunun sonuglarinin

yapilacak program gelistirme ¢aligmalarina da 151k tutacagi diigiiniilmektedir.

Ulkemizde okula baglama yas1 60 ay (5 yas) olarak belirlenmis, 2012-2013

egitim-6gretim yilinda uygulamaya konmustur. Sonrasinda ¢ocuklarin okula baglama

yast 66 aya cikarilmig, 19.08.2013 tarihinde Milli Egitim Bakanligi ilkdgretim

Kurumlar1 Ydnetmeligi’nde yapilan bir degisiklik ile de 66, 67 ve 68 aylik olanlarin,
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velisinin verecegi dilekce ile; 69, 70 ve 71 aylik olanlarin ise, ilkokula baslamaya
hazir olmadiklarini belgeleyen saglik raporu ile okul 6ncesinde kalabilecekleri karara
baglanmistir. Calismada 5, 6 ve 7 olarak farkli yas gruplarinda okula baslayan
¢ocuklarin yer almasi sonucu, ayni sekilde 2. smifta da farkli yaslarda olup ayni
siifta bulunan ¢ocuklar 6rneklemi olusturmaktadir. Farklilastirilmis 6gretimde farkl
seviye gruplarmnin ayni ortamda bulunmasi olumsuz degil, tersine egitim Ogretim

stirecine olumlu katki saglayacak bir durum 6zelligi tasimaktadir.

Yurt disinda farkhilastirilmis 6gretim modeli ile ilgili ¢ok sayida calisma
yapilmig, hatta artik modelin gelistirilmesine iliskin c¢alismalar yapildig1 tespit
edilmistir. Ulkemizde ise farklilastirilmis dgretim modelinin yeni yeni duyuluyor
olmas1 ve uygulama Orneklerinin bile ¢ok az olmasi nedeniyle, bu c¢alismanin alan
yazina katki saglayacagi oOngoriilmektedir. Ayrica daha Once tamamlanan
calismalarda, diger arastirmacilara yapilan Oneriler dikkate alinarak, uygulamanin
yapilacagi smif diizeyi ve secilen stratejinin farkli olmasina dikkat edilerek 6rneklem

se¢ilmis ve bunun ¢alismanin 6nemini arttiracagi diistiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Ogretimin farklilastirilmasinda ii¢ temel neden mevcuttur; bilgiye erisim,
ogrenme giidiisii ve 6grenmenin verimi (Tomlinson, 2007: 87). Bunlarin biri ya da
hepsi, dgrencinin hazirbulunusluguyla, ilgi alanlariyla ya da 6grenme profiliyle son

derece iliskilidir.

Genellikle, egitim sistemlerinin, smiflardaki Ogrencilerin tiimiinii ayni
noktaya getirme ve tek diizelestirme Ortilk amaci tasidigi dikkat cekmektedir
(Tomlinson, 2007: 74). Ayrica 6gretmenlerin de sinifta 6grenme deneyimleri diigiik
diizeydeki Ogrenciler igin beklentilerini diisiik tuttuklar1 ve basit etkinlikler
planladiklar1 belirtilmektedir (Tomlinson, 2007: 42). Ileri diizeydeki dgrenciler igin
ise durum biraz daha olumsuz bir tablo ortaya koymaktadir. Bu 6grencilerin zaten
istenilen diizeyde olduklar1 belirlenmekte ve 6grenmeye devam etmeleri konusunda
heveslendirilmeleri bir tarafa, bildiklerini akranlarina Ogreterek Ogretime katkida
bulunmalar1 gibi farkli bir sorumluluk sirtlarina yiliklenmektedir. Aslinda egitim-
Ogretim uygulamalarinin temel amaci her bireyi mevcut konumundan daha ileri

tasimaktir.
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Yapilan calismada temel amag, farklilagtirilmis O0gretim modelinin farkli
diizeylerdeki ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisini incelemektir. Bu

arastirma ile asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. 1lkdgretim Hayat Bilgisi dersinde farklilastirilmis  6gretim  modeli
uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarilarina ve kalicilik diizeylerine etkisi

var midir?

2. Ilkogretim Hayat Bilgisi dersinde farklilastirilmis  &gretim  modeli
uygulanmasinin 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisi var

midir?

3. llkdgretim Hayat Bilgisi dersinde farkhilastirilmis  Ogretim  modeli
uygulanmasinda Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarn ile

akademik basarilar1 arasinda iliski var midir?

4. lilkdgretim Hayat Bilgisi dersinde 6grencilerin akademik basarilarina etki eden

faktorler nelerdir?

4.1. Ogrencilerin ilkdgretim Hayat Bilgisi dersindeki akademik basar1 diizeyleri,

ogrencilerin cinsiyetlerine gore farklilik gdstermekte midir?

4.2. Ogrencilerin ilkogretim Hayat Bilgisi dersindeki akademik basar1 diizeyleri,

Ogrencilerin yaslarina gore farklilik gostermekte midir?

5. Hayat Bilgisi dersinde farklilagtirilmis 6gretim modeli ve buna ait stratejilerin

kullanilmas1 asamasinda 6grenci ve dgretmen goriisleri nelerdir?
Varsayimlar
Arastirmanin sayiltilart su sekildedir:

1. Gozlemciler ve dgrenciler goriislerini objektif sekilde belirtmislerdir.

2. Deney ve kontrol gruplarinda 6gretmen etkisi denktir.

Kapsam ve Sinirhiliklar

Arastirmanin siirliliklart sdyle belirlenmistir:

1. Arastirma, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda 6n uygulamasi, 2014-2015 egitim
ogretim yilinda asil uygulamasi olacak sekilde Samsun ili Atakum il¢esinde bulunan
Fahrettin Ulusoy Ilkokulu'nun 2. simiflarma ait subelerdeki ogrenciler ile

sinirlandirilmastir.
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2. Aragtirma kullanilan strateji agisindan, farklilastirilmis 6gretim stratejilerinden
yaygin kullanilan ii¢ii ‘istasyonlar, merkezler ve katli 6gretim’ ile sinirli tutulmustur.
3. Arastirma, 2. siniflarin Hayat Bilgisi dersinin {igiincii temas1 olan ‘Diin, Bugiin,

Yarin’ temasinin ilk dokuz kazanimi ile sinirlandirilmastir.
Tanimlar

Farklilastirilmis Ogretim: Birbirlerinden farkli 6grenme stillerine ve 6grenme
hizlar1 sahip olan 6grencilerin, 6grenme hedefine ulasmalarini saglamak igin iiriin,
icerik ve sliregte farklilastirma yapilarak, kapasitesinin tamamini kullanmasini

saglamak amaciyla diizenlenen 6grenme yasantisidir (Tomlinson, 2007).

Hayat Bilgisi: ‘Ogretimde toplulastirma’ ilkesi temel alinarak, doga ve
toplum bilimleri alanlarina iliskin temel bilgi, beceri, diisiince, tutum ve degerlerin
cocuga kazandirilmasina aracilik eden, ilkokul 1., 2. ve 3. siniflarda okutulan derstir.

(Akinoglu, 2005; Bektas, 2009; Sonmez, 2005).

Istasyon Stratejisi: Siif i¢inde 6grencilerin es zamanl olarak farkli konular
ve temalar lizerinde calisabilecegi Ogrenme ve etkinlik alanlarindan olusan,

farklilastirilmis 6gretim stratejilerinden biridir (Tomlinson, 2007: 110).

Merkezler Stratejisi: Ogrenme gereksinimlerine dgrenme profilleri ve ilgi
alanlar1 gbz oniline alinarak esnek sekilde diizenlenebilen kiiclik etkinlik alanlaridir

(Avcr ve Yiiksel, 2014: 19; Tomlinson, 2007: 131).

Katli Ogretim Stratejisi: Kademelendirilmis etkinlikler olarak da adlandirilan
katli Ogretim stratejisi, tiim Ogrencilerin istenen hedefe ulastirilmast i¢in farklh
zorluk, soyutluk ve agik uglulukta; ilgileri, hazir bulunusluklart ve Ogrenme
profillerine gore etkinliklerin diizenlenmesini igerir (Pierce ve Adams, 2004: 60;
Tomlinson, 2007: 142).
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BOLUM 1
KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin  bu bolimiinde farklilastirilmis 6gretim, farklilastirilmis
ogretimin ilkeleri, farklilastirilmis 6gretim stratejileri ve Hayat Bilgisi 6gretim

programi iizerinde durulmaktadir.
1.1. Farkhlastirilms Ogretim

Farklilagtirilmis 6gretim, birbirlerinden farkli 6grenme stillerine ve 6grenme
hizlarina sahip olan 6grencilerin, 6grenme hedefine ulagsmalarin1 saglamak igin iiriin,
icerik ve stirecte farklilastirma yapilarak, Ogrencilerin kapasitesinin tamamini
kullanmasin1 saglamak amaciyla diizenlenen 6grenme yasantisidir (Tomlinson,
2007). Farklilagtirilmig dgretimi bir felsefe olarak tanimlayanlar da bulunmaktadir
(Gregory ve Chapman, 2013: 18-19; Laturnus, 2010: 50). Bu felsefenin temelinde
"Bir beden herkese uymaz!" (One size doesn’t fit all!) diisiincesi yatmaktadir. Buna
gore farklilastirilmis 6gretim, her ¢gocugun ayni kaliba sokulamayacagini temel alir.
Farklilagtirilmis Ogretimin temelinde c¢oklu zeka kurami, sosyal Ogrenme, beyin

temelli 6grenme, ticlii zeka kurami gibi bir¢ok farkli yaklasim bulunmaktadir.

Farklilagtirilmis 6gretimde 6grencilerin farkli ilgi alanlarina hitap etmek, ders
anlatma hizim1 ve zorluk derecesini c¢esitlendirerek, O6grencilere farkli O6grenme
modelleri sunarak, onlar1 6gretime dahil etmek amaglanir. Tomlinson (2000b),
farklilastirilmis Ogretimi igerik, siire¢, iirlin ve 0grenme c¢evresi gibi bilesenlerin
ogrencilerin hazirbulunusluk, ilgi veya Ogrenme profillerine dayali olarak
farklilastirilmasi1 yoluyla yapilan 68retim olarak tanimlamaktadir. Asagidaki sekil

farklilastirilmig 6gretim modelinin en gilincel anlatimidir (Tomlinson, 2007).
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Ogretimin farklilastirilmasi,
ogretmenin, 6grenci gereksinimlerine gore,

farklilagtirmanin

Bireysel farkliliklara Stirekli degerlendirme ve
uygun gorevler uyarlama

Esnek gruplandirma

ilkelerini kullanarak yanit vermesidir.

Ogretmen,

ICERIK SUREC URUN

gibi miifredat 6gelerinde, 6grencilerinin

HAZIRBULUNUSLUK ILGI OGRENME PROFILI

ozelliklerini dikkate alarak degisiklik yapabilir.
Bunu, ¢esitli 6gretim ve sinif yonetimi stratejilerini kullanarak yapar:

Coklu zeka Ilgi gruplar
Yapbozlar Karmasik 6gretim
Kasetler Bagimsiz ¢alisma
Bos zaman etkinlikleri Ogrenme s6zlesmeleri
Cesitli tablolar Yoriinge projeleri
Kademelendirilmis 6grenme merkezleri | Okuma ¢emberi

Grup arastirmasi Istasyonlar

Sekil 1: Farklilastirilmis 6gretim ilke ve 6zellikleri (Tomlinson, 2007)

Farklilagtirllmis  6gretim ile Ogretimin  bireysellestirilmesi  birbirinden
farklidir. Bireysellestirilmis 6gretimde amag¢ Ogrencinin bireysel ihtiyag ve
eksikliklerini gidermek ve bunu yaparken farklilagtirmadan yararlanmakken,
farklilagtirllmis 6gretimde amag¢ Ogrenmeyi tiim Ogrenciler i¢in anlamli kilmaktir

(Karadag, 2010: 10).
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Farklilastirilmig siiflarda, her bireyin 6grenmesi ve ilerlemesi esastir. Bunun
olabildigince verimli ve hizli olmasi i¢in zamani1 esnek kullanarak, farkli 6gretim
stratejilerinden ve yontemlerden yararlanilir. Bunlardan bazilar1 istasyonlar,
ajandalar, karmasik Ogretim, yoriinge caligmalari, merkezler, giris noktalari,
kademelendirilmis etkinlikler ve 6grenme sozlesmeleridir. Bu strateji ve tekniklerin
her birine 6gretmenin igerik, siire¢ ya da iiriinleri 6grencilere tasimak i¢in kullandig

sepetler olarak bakilmaktadir (Tomlinson, 2007: 109).

1.2. Farkhlastirilms Ogretimin ilkeleri

Farklilastirilmig 6gretim modelinin hakim oldugu ve uygulandigi siniflarda
genel olarak dikkat edilen bazi temel ilkeler bulunmaktadir. Ogretmen ve
Ogrencilerin genel anlamda derslerde dikkat ettikleri ve sahip olduklar1 davranislari

ozetleyen temel ilkeler su sekilde siralanabilir (Tomlinson, 2007):

e Ogretmen ve dgrenciler birbirlerinin benzerlik ve farkliliklarmi kabullenirler ve
sayg1 gosterirler.

e Degerlendirme, 6gretime rehberlik eden tanilayici ve siirekliligi olan bir
aktivitedir. Degerlendirmenin amac1 siire¢ i¢inde farklilasacaktir. On-
degerlendirmede, ama¢ Ogrencilerin 1ilgileri, O6grenme profilleri ve
hazirbulunusluklar1 ile ilgili olarak veri toplamakken; siire¢ igindeki
degerlendirmede, ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda farkindalik yaratmalarini
saglamak ve geri bildirim vermektir.

e Ogrenme gorevleri, degerlendirme ile elde edilen bilgiler iizerine planlanir ve
diizenlenir.

e Tim ogrenciler kendilerine anlamli gelen bir 6grenme aktivitesi ile ugrasir
durumdadirlar. Bu aktiviteler cesaretlendirici, ilging ve katilimcidir.

e Ogretmen bilgi saglayicidan c¢ok, zaman, mekan ve aktivitelerin oncelikli
koordinatoriidiir.

e Ogrenenler ve ogretmenler smifin ve bireysel hedeflerin olusturulmasinda
isbirligi i¢indedirler.

e Ogrenciler cesitli grup olusumlari i¢inde calisabilecekleri gibi bagimsiz olarak da
caligabilirler.

e Gruplar esnektir.
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Zaman, 6grencilerin ihtiyaclar1 dogrultusunda ilerlemeye yonelik olarak esnek
kullanilir.

Ogrencilerin calismak istedikleri konular, calisma yollari, 6grendiklerini
gosterme konularinda se¢enekleri ve segme haklar1 bulunur.

Ogretmen, 6grenci ihtiyaclarma gore farkli dgretim araglar1 kullanr.

Ogrenciler bircok yolla degerlendirilir. Her ogrencinin gelisimi baslangig
noktasina dayali olarak ol¢iiliir ve degerlendirilir.

Ogretmen, konunun énemli kisimlarina odaklanir.

1.3. Farklilastirlmis Simiflarin Ozellikleri

Farklilagtirilmis Ogretim ortami, Ogretmen ve Ogrenci i¢in kendilerini

giivende hissedebilecekleri, rahat calisabilecekleri ve birlikte ¢alismalarina olanak

saglayan bir ortam olmalidir. Bu noktada farklilastirilmis siniflarda bulunmasi

gereken nitelikler su sekilde 6zetlenebilir (Tomlinson, 2007: 23-30):

Ogretmen temel noktalara odaklanmir. ‘Hi¢ kimse, bir alana dair tiim bilgileri
O0grenemez.’

Ogretmen, dgrenci farkliliklarini gozetir.

Degerlendirme ve 6gretim bir biitiindiir.

Ogretmen icerikte, siirecte ve iiriinlerde degisiklik yapar.

Biitiin 6grenciler bireysel farkliliklarina gore ¢aligmalar yapar.

Ogretmen ve dgrenciler, 6grenmede isbirligi yapar.

Ogretmen grup normlarini ve bireysel normlar1 dengeler.

Ogretmen ve dgrenciler esnek bir ortamda beraber calisir.

Baska bir kaynakta da farklilagtirilmis bir sinifta su temel on bir 6zelligin

bulunmasi gerektigi belirtilmektedir (Tomlinson ve Eidson, 2003: 6-9). Temel alinan

Ozellikler sunlardir:

Degerlendirme ve 6gretim arasinda gii¢lii bir iligki vardir.
Ogretmen d6grenme hedeflerinde agiktir.
Ogretmen, dgrenci gruplarmi olustururken esnek davranir.

Ogretmen, zaman, mekan ve malzemeleri esnek kullanr.

a > W e

Ogretmen sinifin dogasini anlamak igin her dgrenciye ulasir ve her biri

i¢cin uygulamayi calisir duruma getirir.
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6. Ogretmen, bireysel gelisimin sinifin basarisi i¢in merkez oldugunu
vurgular.

7. Ogretmen, tiim 6grencilerin ‘saygil1’ is yapmast i¢in calisir.

8. Ogretmen farklilastirmanin her zaman &grenciyi yukar1 ¢ikaran bir yol
oldugu, asla 6grenciyi dislayan bir yol olmadigin1 bilir.

9. Ogretmen tipki 6grencilerine daha iyiye odaklanmalarim telkin ettigi gibi
kendi de daha iyiyi hedefler.

10. Ogretmen, smnifinda etkin bir ¢alisma ortagi olmak igin uzmanlasmaya
cabalar.

11. Ogretmenin farklilastirmas: herhangi bir seyin sonrasma degil, biiyiik

oranda Oncesine donuktir.

1.4. Farkhlastirllmis Ogretim Stratejileri

Farklilastirilmis  6gretim modeli icerisinde, Ogrenen ihtiyaglarina en iyi
cevaplar1 verebilmek igin bazi stratejiler gelistirilmistir. Ogrencilerin 6grenme
profillerine gore olusturulmus ‘istasyon’lar, ilgilerine gére olusturulmus ‘merkez’ler
ya da hazirbulunusluklarina gore ayarlanmis ‘tamamlama etkinlikleri’ bunlardan

birkagidir.

1.4.1. istasyonlar: istasyonlar, sinif iginde dgrencilerin es zamanl olarak farkl
konular ve temalar iizerinde ¢aligabilecegi 6grenme ve etkinlik alanlarindan olusur
(Tomlinson, 2007: 110). Ogrencilerin gesitli grenme etkinlikleriyle ugrasabilmeleri
i¢cin olusturulmus merkezlerdir ve bu merkezlerde 6grenciler es zamanl olarak bazi
calismalar1 gerceklestirirler (Yiiksel, Marangoz ve Canaran, 2004). Dersin iiriin
asamasinda dgretimini farklilastiran bir 6retmen, 6grencileri igin gorsel 6grenenler,
isitsel Ogrenenler ve bedensel Ogrenenler diye li¢ istasyon hazirlayip onlardan
ogrenme profillerine gore konuya iliskin gorsel gruptan bir resim ya da afis,
isitsellerden bir sarki, siir ya da radyo programi ve bedensellerden bir drama ya da
pandomim hazirlamalarini isteyebilir. Bu durumda istenen iriinler istasyonlarmn adi

olur ve ona gore malzeme igerirler.

1.4.2. Merkezler: Istasyonlardan farkli olarak &grencilerin birlikte calismasinin
gerekli olmadigi, 6grencilerin ilgi alanlarina, ihtiyacina gore serbest¢e se¢cim yapip,

hareket edebildigi 6zel alanlardir (Tomlinson, 2007: 131). Ogretmen smif igerisinde
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bir kdsede bilim merkezi, baska bir yerde sanat merkezi gibi alanlar olusturabilir
(Yiksel, Marangoz ve Canaran, 2004). Merkezlerin her biri farkli alana yoneliktir,
istasyonlar gibi birbiriyle uyum iginde ve baglantili degildir. Bir konu 6gretiminde,
Ogrencilerin amaca yonelik bireysel isler yaparak 6grenmesinin pekistirilmesi i¢in
merkezlere yollanabilirler, orada bulunan ve 6grenen ihtiyaglarina gore konulmus
olan materyallerle calisarak konunun 6grenilmesine yardimci olur. Iki tiir merkez
olusturulabilir. Bunlar; belirli bir kavram ya da beceriyi 6gretmek i¢in kullanilan
o0grenme merkezleri ile Ogrencilerin ilgi duyduklar1 konularda inceleme

yapabilmeleri i¢in olusturulan ilgi merkezleridir (Tomlinson, 2007: 132).

1.4.3. Grafik Diizenleyicileri: Ogrencilerin bilgileri organize etmelerini,
Ogrencilerin zihninde ilke ve kavramlarin 6nceki bilgiler ile yeni bilgiler arasindaki
iligkilendirme durumunu gérmek amaciyla sematik olarak hazirlanmis, dersin
herhangi bir boliimiinde kullanilabilecek yararli bir diisiinme aracidir. Karsilagtirma
ve karsit disiinmelerini saglamaya yardimci olmak i¢in Venn diyagrami,
karsilastirma matrisi, karsilagtirma, kelime aglar1 kullanilabilecek etkinliklerden
bazilaridir (Gregory ve Chapman, 2013: 148-149). Ogrencilere bir Venn semas: ya
da tablo verilerek onlardan, ortak olan ve olmayan o&zelliklerin bunlar igerisine
yerlestirilmesi istenebilir; bir sablon verilerek gegmisten gilinlimiize, basitten

karmasiga gibi siralamalar istenebilir.

1.4.4. Metaforik ve Kiyaslanabilir Diisiinme: Ogrencilerin ileride 6grenecegi konu
ile daha once Ogrenmis oldugu veya bildigi baska bir konu, olay ya da durumu
benzeterek iliskilendirmek igin kullanilacak her tirlii materyal metafor olarak
kullanilabilir. Metaforlarla 6grendikleri konularin 6grenciler tarafindan hatirlanma
olasiliginin yiiksek oldugu diisiiniilmektedir (Yiiksel, Marangoz ve Canaran, 2004).
Ogrenciler yeni bilgileri asina olduklar bilgilerle iliskilendirerek &grenmektedirler.
Bu nedenle goriiniiste ilgisiz gibi duran iki konu kullanilirken aslinda 6grencilerin
bunlarin benzerlik ve farkliliklarini belirleyerek, inceleme yapmasi saglanmis olur
(Gregory ve Chapman, 2013: 151). Mecazi baglantilar araciligiyla diislinen
ogrenciler kendi kavramlarini olusturur ve bu metaforlar sayesinde de konuyu

hatirlama olasiliklar1 artmaktadir.

1.4.5. Kath Ogretim: Ogrencilerin hazirbulunusluklarina gore farklilastirilmis
Ogretim yapma stratejisi olan kathi 6gretim, tiim Ogrencilerin ayni konu {izerinde

fakat farkli soyutlukta ve farkli karmagsiklik diizeylerinde ¢aligmalarini saglamak

18



hedefindedir (Tomlinson, 2007: 142). Bdylece &grencilerin ana noktalart farkli
diizeylerde ¢aligarak Ogrenebilmesi, her kazanima uygun yollarla erisilebilmesi
saglanmaya calisilir. Kullanilan materyaller 68renenlerin ilgi, 6grenme profili ya da

hazirbulunusluklarina gore farklilastirilabilir (Yiiksel, Marangoz ve Canaran, 2004).

1.4.6. Bagimsiz Calisma Odevleri: Farkli gecmise ve deneyimlere sahip olan
Ogrencilere ayni 6devi vermek yerine, onlarin ihtiyaglarina uygun bir sekilde ddevleri
diizenlemektir. Her smifta bagimsiz caligma stiresi giinlilk verilmektedir. Bu
etkinlikler ogrencilerin Kimi zaman bireysel eksikliklerini tamamlamak igin
planlanabilecegi gibi kimi zaman da daha fazla bilgi edinmeleri igin

kullanilabilmektedir (Gregory ve Chapman, 2013: 130).

1.4.7. Kisisel Ajanda: Ajandalar, belirli bir 6grencinin belirlenen bir zamanda
tamamlamasi gereken gorevleri gosteren bir listedir (Tomlinson, 2007: 115). Kisisel
ajanda, O6grencinin, dgretmen kontroliinde, ne yapmasi gerektigini, nasil yapacagini

ve bitirme zamanini1 tuttugu bir ajanda ya da defter seklinde olabilmektedir.

1.4.8. Odaklanma Etkinlikleri: Ogrencilerin derse yogunlasma sorunlarii ortadan

kaldirmak amaciyla yapilan onlarin dikkatlerini toplayici ve uyarici etkinliklerdir

(Gregory ve Chapman, 2013: 130).

1.4.9. Tamamlama Etkinlikleri: Ozellikle gruplara ayrilmis c¢alistyorken bazi
ogrencilerin sikilmasi ya da etkinligini Once bitirmesi gibi durumlarda &gretim
zamaninin bosa gecirilmemesi i¢in yapilan etkinliklerdir. Bu etkinliklerin amaci
ogrenciye ek yiik getirmek degil, daha cok Ogrencilerin kendilerini ydnetmeyi
ogrenmelerini saglayacak etkinlikler yaptirmaktir. Egitim programina dayali,
ogretimsel degeri olan ve Ogrencilerin ihtiyacin1 karsilayacak bigimde olmasina

dikkat edilmelidir (Yiiksel, Marangoz, Canaran, 2004).

1.4.10. isbirlik¢i Grupla Ogrenme: Isbirlikci gruplarda, dgrenciler gesitli sosyal
beceriler 6grenir, list-diizey diisiinmeyi kullanabilir, yeni kavramlari, siireci ya da
bilgiyi tekrar edebilir ve uygulayabilir. Eger iyi bir planlama yapilmaz ve gereken
onem verilmezse, igbirlik¢i grupla 6grenme ile basart saglanmasi miimkiin degildir

(Gregory ve Chapman, 2013: 138).

1.4.11. Ogrenme Sozlesmeleri: Ogrencilerin kendi &grenmelerinden sorumlu
olmalari, kendilerini yonetme becerilerini kazanmalar1 amaciyla yapilan, 6grenci ile

Ogretmen arasinda olan ve Ogrencinin siirecte aktif olarak rol almasini saglayan
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sozlesmelerdir (Tomlinson, 2007, 147; Gregory, Chapman, 2013: 195). Ogretmenler
bir akademik sozlesme olusturduklarinda, hedeflenen standartlarin ve konu
icerigindeki hedeflerin se¢imlerin iginde sakli oldugunu diisiinmektedir ancak
degerlendirme araglari, zaman gizelgeleri ve agik beklentiler en once belirlenmis
olmalidir. Boylece 0Ogrencilerin ¢oklu zeka tiirlerinin kullanilmasi, 6grenme
sorumluluklarin1 almalari, gérev ve zaman yonetimi 6grenmeleri saglanir (Gregory

ve Chapman, 2013: 195).

1.4.12. Egitim Programinin Yogunlastirilmasi: Bir konuda cok ilerlemis olan
Ogrencilerin ayrilan zaman igerisinde daha yogun c¢alismasini hedef alan bir
stratejidir. Bilgili ve yetenekli 6grencilerin daha da ilerlemesini saglar (Gregory ve
Chapman, 2013: 113). S6z konusu 6grencilere konu i¢in ayrilan zamanda daha
zengin bir program mevcuttur; bu sayede Ogrenciler konuyu daha derinlemesine
incelerken ayni zamanda bagimsiz c¢alisma becerileri de kazanirlar (Yiiksel,

Marangoz ve Canaran, 2004).

1.4.13. Diisiinme Seviyeleri: Ogrencilerin Bloom’un biligsel taksonomisinin farkl1
seviyelerine gore diislinmelerini saglayabilecek bir stratejidir. ‘Tanimla’,
‘Karsilastir’, ‘Uygula’, ‘Analiz Et’, ‘Birlestir’ ve ‘Lehte ve Aleyhte Tartis’
bagliklarindan olusan strateji, 6grencilerin bir olaya birden fazla bakis agisindan
bakmalarini saglarken, bir noktaya saplanip kalmalarin1 da engellemis olur (Gregory
ve Chapman, 2007: 157-158).

1.5. Hayat Bilgisi Ogretim Program

Hayat Bilgisi dersi ilk kez 1926 programinda olmak iizere bundan sonraki
1936, 1948, 1968, 1998, 2004 programlarinda ve son olarak 2009 programinda da
ayni isimle yer alan bir derstir. Kapsam olarak, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi
derslerinin  konular1 birbiriyle ayristirlmadan 6nce, bu dersin igeriginde

biitiinlestirilmistir (S6nmez, 2005: 3).

Hayat Bilgisi Dersi Programi, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nca
olusturulan Hayat Bilgisi Ozel Ihtisas Komisyonu tarafindan gelistirilmistir. Bu

program, ilkogretim okulu 1, 2 ve 3. siniflarda 6grenim goren dgrencilerin;

o Hayat Bilgisi dersindeki kazanimlarini,
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e Bu kazanimlara hangi temalar c¢ergevesinde ve hangi Ogrenme-6gretme
durumlarinda erisebileceklerini,

e Ogrenme-6gretme siirecinin ve sonuglarinin nasil degerlendirilecegini

icermektedir (MEB, 2009).

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi {i¢ ana boliimden olusmaktadir. Birinci
boliimde; Hayat Bilgisi dersi programi hakkinda genel bilgilere yer verilmistir. Bu
boliimde giris, programin vizyonu, temel yaklasimi ve yapisi, 6grenme-0gretme
siireci, 6lgme ve degerlendirme alt basliklar1 bulunmaktadir. Ikinci bdliimde; Hayat
Bilgisi programinin ilk boliimde agiklanan 6zelliklere uygun olarak gelistirilen ve 1,
2, ve 3. smiflarda ortak olan “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam”, “Diin,
Bugiin, Yarin” temalari, tiglincii boliimde ise kaynakga yer almaktadir. Hayat Bilgisi
Ogretim programinda “birey”, “toplum” ve “doga” olmak iizere ii¢ ana 6grenme alani
belirlenmistir. Hayat Bilgisi dersi icin Ozellikle benimsenen toplu &gretim
yaklasimina uygun olarak da, bu 6grenme alanlarini ayni1 anda kusatabilen ii¢ tema
belirlenmistir. Bunlar; “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin,
Yarin” olarak kararlastirilmistir (MEB, 2009). Program “kazanimlar, temalar,

etkinlikler” ve “agiklamalar” olmak tizere dort ana baslikta alinmuistir.

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nca, 14/05/2009 tarihli ve 70
sayili karartyla kabul edilen ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi (1, 2 ve 3. smiflar)
Ogretim Programinm, 2016-2017 egitim-6gretim yilindan itibaren 1. siniflardan
baslamak {izere kademeli olarak uygulamadan kaldirilmasina ve bunun yerine,
29/07/2015 tarihli ve 60 sayili karartyla Ilkokul Hayat Bilgisi Dersi (1, 2 ve 3.
Siniflar) Ogretim Programi’nin uygulanmasina karar verilmistir. Dersin 6gretim
programinin igerigi, ilkokul 1. ve 2. siniflarda haftada dorder ders saati, 3. sinifta ise
haftada ii¢ ders saati olarak tasarlanmistir. Unite temelli yaklasim esas alinarak
gelistirilen programda her ii¢ simif diizeyinde ayni isimle alt1 {inite yer almaktadir

(MEB, 2015). Unite isimleri; “Ben ve Okulum”, “Ailem ve Evim”, “Saglikli Hayat”,

“Giivenli Hayat”, “Ulkemi Seviyorum” ile “Doga ve Cevre”dir.
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BOLUM 2
ILGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu bdliimiinde yurt igcinde ve yurt disinda farklilagtirilmis
ogretim modeli ile ilgili yapilmis ¢alismalara ve bu ¢alismalarin degerlendirilmesine

yer verilmistir.
2.1. Yurt i¢inde Yapilan Cahsmalar

Ulkemizde farklilastirilmis 6gretim modeline yonelik olarak yapilan on iic tez
caligmasina rastlanmistir. Yedisi yiiksek lisans, altis1 doktora tezi olan bu ¢alismalara

yonelik detaylar asagida verilmistir:

Yabas’in (2008) deneme modellerinden 6n test-son test deney deseni listiine
kurulmug olan c¢aligmasinda, ilkdgretim altinci smif Ogrencilerinin matematik
dersinde farklilagtirllmis Ogretim modeli temel alinarak ondalik kesirler {initesi
islenmistir. Farklilagtirllmig 6gretim tasarimina gore islenen bu derslerin 6grencilerin
akademik basarilari, biligsel farkindalik becerileri ve 6zyeterlik becerilerine etkisini
belirlemeye yonelik yapilmistir. Sadece deney grubunun oldugu c¢alismada, kontrol
grubu yer almamaktadir. Istanbul il merkezinde bulunan bir okulun 25 6grenciden
olusan bir smifi deney grubu olarak belirlenmistir. 2 hafta silireyle deneysel islem
uygulanmistir. Gruba akademik basari testi, biligsel farkindalik beceriler 6lgegi ve
ozyeterlik algis1 6lgekleri hem deneysel islemden 6nce, hem de sonra uygulanmaistir.
Aragtirmanin bulgularina gore, yapilan uygulama ile, deney grubunun 6n test ve son
test akademik basari testi puanlari, 6zyeterlik algilar1 puanlar1 ve bilissel farkindalik

beceri puanlari arasinda son test lehine anlamli fark ortaya konmustur.

[k gretim iigiincii simf Hayat Bilgisi dersine yonelik olarak yapilan bir baska
calismada (Beler, 2010), farklilagtirllmis Ogretim stratejilerinden katli 6gretim
tasarimin, 6grencilerin 6grenme diizeyleri ve sinif yonetimine etkisi incelenmistir.
Nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildig1 bu caligma, Malatya ili, Darende
ilgesindeki 25 kisilik bir simif galisma grubu olarak belirlenmistir. Calisma
sonuclaria gore kathi ogretimin disiik ve yiiksek 0grenme diizeyine sahip tim
ogrencilerin 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir. Ayrica

Uygulama sayesinde 6gretmenin sinif yonetimi de kolaylagmustir.
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Karadag (2010), farklilagtirllmig Ogretim modelinin Tiirkge dersi igin
merkezler stratejisine gore hazirlanmig etkinlikleri ilkogretim besinci siniflara
yonelik uygulanmigtir. Eylem arastirmasi bigiminde yiiriitiillen ¢alisma, Eskisehir il
merkezinde 30 kisilik bir smnifta gergeklestirilmistir. Calisma sonucuna gore;
farklilagtirilmis 6gretim modeli basta yazma becerisi olmak iizere dil becerilerinin
gelisimine ve Tirk¢e dersine yonelik tutuma olumlu katkilar saglamaktadir.
Akademik katkilarinin yani sira 6grencilerin motivasyonlarinin ve 6zgiivenlerinin de

artmasini saglamistir.

Farklilagtirilmig 6gretim uygulamalarinin, 6grencilerin matematik basarisina
etkisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla Saldirdak (2012) tarafindan yapilan
yiiksek lisans tez ¢alismasinda 6n test-son test kontrol grup deseni kullanilmistir.
Calisma Istanbul merkez Pendik ilcesindeki bir devlet okulunda besinci sinifta
O0grenim goren 50 Ogrenci ile yapilmistir. Caligmadan elde edilen bulgulara gore
farklilastirilmis 6gretim modelinin, 6grencilerin matematik basaris1 istiinde etkili
oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Ortaya ¢ikan sonuglardan bir digeri de erkek
Ogrencilerin son test basar1 diizeylerinin, kiz 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksek

bulunmasidir.

Cam, 2013 wyilinda ortaokul O&gretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretim
yaklasimint uygulama ve buna iliskin yetkinlik diizeylerini incelemek amaciyla
yapmis oldugu yiiksek lisans tez ¢alismasinda nicel bir ¢alisma yiiriitmiis ve tarama
modelini kullanmistir. Bu amagcla Eskisehir’de 101’1 merkez ve kalanlarin farkli
uzakliklardaki ilgelerde calistigi 346 Ogretmen ile yapilan calismadan ¢ikan
sonuglardan biri 6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretimi uygulama diizeylerinin orta
diizeyde oldugudur. Ogretmenlerin farklilagtirilmis &gretimi uygulama diizeyleri
toplam puaninin 6grenim durumuna ve branglarina gore farklilik olusturmadig tespit
edilen bir diger durumdur. Ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretimi uygulama
diizeyleri, okulun bulundugu sosyal cevreye gore 6zel okullar lehine anlamli bir

farklilik olusturmustur.

Tas(2013), yaptig1 yiiksek lisans tez caligmasinda farklilastirilmis 6gretim
tasariminin Ogrencilerin bilisiistii becerilerine ve matematik akademik basarilarina
etkisini belirlemeyi amaglamistir. Calismanin yontemi, 6n test son test kontrol gruplu
model olarak belirlenmistir. 30’ar kisi olmak iizere bir deney ve bir kontrol grubu

olarak ilkégretim altincit sinif 6grencileri belirlenmistir. Farklilagtirilmig 6gretim
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tasarimi matematik dersinin olasilik konusu i¢in hazirlanmistir, akademik basari testi
ve °‘Bilisiistii Yeti Anketi’ uygulamadan Once ve sonra olmak iizere iki defa
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu Bilisiistii Yeti
Testi puanlarinda anlamli farklilik bulunamamustir. Arastirmanin ikinci alt problemi
icin deney grubunun matematik akademik bagarisi ile kontrol grubunun matematik

akademik bagaris1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur.

"Farklilagtirilmig  O6gretim yOntemlerinin, 6grencilerin akademik basari,
O0grenme yaklasimlart ve kalicilik puanlart iizerindeki etkisi" baslikli diger bir
doktora tez c¢alismasi Demir tarafindan yapilmistir (2013). Bu c¢alismada kath
Ogretim ve istasyon yontemleri se¢ilmis, 66’sar besinci sinif 6grencisinden olusan iki
deney ve kontrol grubu 6rneklemi olusturmaktadir. Kontrol gruplu 6n test-son test-
tekrar test modeline gore yapilan ¢alismada toplam etkinlik siiresi on hafta siirmiis,
dort hafta sonra da kalicilik test edilmistir. Calisma, Fen ve Teknoloji dersi, "Canlilar
Diinyasin1 Taniyalim" {initesi ile sinirlandirilmistir. Calismanin sonuglarina gore,
istasyon ve katli 6gretim yontemi uygulanan 6grencilerin basar1 son test puanlar ile
kalicilik testlerinin puanlari, geleneksel 0gretim yontemi uygulanan o6grencilerin

puanlarindan anlamli bir sekilde daha yiiksek bulunmustur.

Umar (2014), karma 6grenme yontemi kullanilarak farklilastirilmis 6gretim
tasariminin, Ustliin zekali ve yetenekli 6grencilerin akademik basarilari, elestirel
diistinme becerileri ve yaraticiliklari agisindan anlamli bir fark yaratip yaratmadigini
test etmek amaciyla doktora tez caligmasi yapmistir. Kontrol gruplu 6n test-son test
modeli kullanilarak yiiriitiilen ¢alismada 2011-2012 dgretim yilinda Istanbul’da fen
lisesi onuncu sinifta 6grenim goren 17 deney, 17 kontrol grubu olmak iizere toplam
34 ogrenci calisma grubunu olusturmaktadir. Calismada kimya dersinin ‘maddenin
halleri’ {initesinin kazanimlar1 g6z 6niinde bulundurulmustur. Arastirma sonuglarina
gore karma Ogretim tasarimiyla Ogretim yapilan deney grubu ile herhangi bir
miidahalede bulunulmayan kontrol grubunun akademik basari, yaratici diistinme ve
elestirel diisiinme testleri son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli

farklilik tespit edilmistir.

2014’te tamamlanan bir diger tez calismasi Izgi tarafindan yapilan yiiksek
lisans tezidir. Tezin ad1 ‘Ayirt edicilik ilkesine dayali Ingilizce 6gretim tasarimi
uygulamasinin 6grencilerin akademik basar1 ve derse yonelik tutumlari {izerine

etkisi’ olarak konulmus ancak bahsi gegen 6gretim tasarimi farklilastirilmig 6gretim
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modelidir ve tezin Ingilizce olarak verilen bashiginda da orijinal haliyle yer
almaktadir. On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma deseni
kullanilarak yapilan calismada, 2013-2014 egitim Ogretim yilinda Antalya ili
Dosemealt: ilgesinde besinCi sinifta 6grenim gérmekte olan 20’ser deney ve kontrol
grubu Ogrencisi ¢alisma grubunu olusturmaktadir. "My Daily Routine” ve "My
Town" {initelerinde, deney grubunda farklilastirilmis Ogretim modeline dayali
Ogretim tasarimi uygulanirken, kontrol grubunda 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan
etkinliklere dayal1 olarak ders islenmistir. Farklilastirilmis 6gretim modeline dayali
ders islenmesinin Ogrencilerin akademik basarisini ve derse yonelik tutumlarini

olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Ozkanoglu'nun 2015 yilinda tamamladigi doktora tez calismasinda
Tiirkiye’deki bir Uluslararas1 Bakalorya ilk Yillar Programi yetkili okulu secilmis ve
burada gorevli 19 okul Oncesi Ogretmeni ile farklilastirmaya iliskin goriismeler
yaptlmistir.  Ayrica yazili miifredat dokiimanlar1 incelenmis ve siniflari
gbézlemlenmistir.  Arastirma  bulgularina goére, okul Oncesi Ogretmenleri
farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin faydalarina inanmakta, bu yaklasima iliskin
olumlu tutum sergilemekte ve bu tutumlarini uygulamalarina yansitmaktadirlar.
Caligmada Tiirk okul 6ncesi egitim programi, farklilagtirilmig 6gretim genel ilkeleri

ile karsilastirilmis ve programin farklilastirma yapilmaya uygun oldugu belirtilmistir.

Ozbal (2016), besinci sinif Beden Egitimi ve Spor dersinde farklilastirilmis
ogretim yaklagiminin uygulanabilirligini ortaya koymayr amaglayarak yaptig
doktora tez ¢aligmasinda, farklilagtirilmis 6gretim yaklasimin merkezler ve istasyon
stratejilerini kullanmistir. Eylem arastirmasi olarak tasarlanan calisma, tiim sinifla
gerceklestirilmis ancak belirlenen sekiz odak 6grencinin verileri daha yogun olarak
kullanmilmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin Beden Egitimi ve Spor
dersine karsi tutumlarinda son test puanlari lehine anlamli bir artis oldugu
gozlenmistir. Nitel verilerden elde edilen bulgulara gore ise 6grencilerin derse etkin
katilimlarinin saglandigi, hareket sayilarimin arttigi, grupla ¢aligma aligkanliklarinin
ve sosyal etkilesimlerinin gelistigi, bagimsiz ¢alisma aliskanligi kazanildigi,
ogrencilerin smif kurallarina uydugu sonucuna ulasilmistir. Gergeklestirilen bu
arastirmanin sonucunda farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin Beden Egitimi ve Spor
dersinde uygulanabileceginin olanakli oldugu ve 6grenme Ogretme siirecinin farkl

stratejiler kullanilarak yaklagima uygun olarak diizenlenebilecegi ortaya konmustur.
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Ogrencilerin diisiinme stillerine gore farklilastirilmis dgretim etkinliklerinin,
ogrencilerin erisileri, mesleki yabanci dil dersine yonelik tutumlar1 ve 6grenilenlerin
kalicihig iizerindeki etkisinin arastirildigi doktora tez ¢alismasi 2016 yilinda Ozer
tarafindan tamamlanmistir. Deneysel desen tiirlerinden 6n test-son test kontrol
gruplu yari-deneysel desen {izerine tasarlanan bu ¢alisma, Nevsehir Haci Bektas Veli
Universitesi Meslek Yiiksekokulu Turizm ve Otel Isletmeciligi Programi ikinci smif
ogrencileriyle, Mesleki Yabanci Dil-II dersinde yiiriitilmiistiir. Arastirma sonunda,
ogrencilerinin erisi ve kalicilik puanlarmin deney grubu lehine anlamli derecede
farklilastigi, fakat mesleki yabanci dil dersine yonelik tutum Olgeginden almis
olduklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde fark olmadig1 ortaya ¢ikmustir.
Diistinme stillerine goére farklilastirilmis Ogretim etkinlikleri hakkinda 6grenci
goriiglerinin olumlu oldugu; derse olan ilgilerinin ve derse katilimlarinin arttig

sonuglarina ulagilmistir.

Bir diger yiikksek lisans c¢alismasi da Kaplan tarafindan 2016’da
tamamlanmistir. Farklilastirilmis 6gretim yontemiyle islenen Fen Bilimleri dersinin,
Ogrencilerin akademik basarilarina, kavramsal anlamalarma ve bilimsel siireg
becerilerine olan etkisini incelemek amaciyla yapilan ¢alismada, tek grup 6n test-son
test zayif deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015
egitim-6gretim yilinda izmir Kemalpasa ilgesine bagl bir ortaokul yedinci sinifta
okuyan 12 6grenci olusturmaktadir. Farklilastirilmis 6gretim yontemi kullanilarak
olusturulan etkinlikler 16 ders saati ve dort haftalik siire zarfinda tamamlanmastir.
Tim etkinlikler sonunda oOgrencilere uygulanan akademik basari, bilimsel siireg
becerileri ve kavramsal anlama testlerinin tamaminda son testler lehine anlamli fark

oldugu goriilmiistiir.

Ulkemizde yapilan ¢aligmalarin Matematik, Fen ve Teknoloji ile dil
derslerinde yiiriitiilmiis olmasi dikkat ¢gekmektedir (Avci, vd., 2009; Karadag, 2010).
Ayrica smif secimi olarak da eski deyimiyle ilkogretim II. kademe, simdiki adiyla
ortaokul kademesine yonelik calismalarin, kii¢iikk yas gruplarina gore daha fazla
oldugu tespit edilmistir (Avci, Yiksel, Soyer, Balik¢ioglu, 2009; Karadag, 2010;
Yabas, 2008). Calismalarin neredeyse tamaminda sinif seviyesi besinci Sinif ve {istii

olarak belirlenmistir.

Aver ve Akmoglu (2014), ‘Ogretmenlerin Bireysel Farkliliklara Gore

Ogretimi  Diizenlemeye  Yénelik  Uygulamalarinin  incelenmesi’  bashikh

26



caligmalarinda, Istanbul ilinde gdrev yapan dgretmenlerin farklilastirilmis dgretim
kapsaminda bireysel farkliliklar1 nasil goz oniine aldiklarini arastirmistir. Bu amag
dogrultusunda, 6gretmenlerin tercih etti§i yontem ve teknikler, materyal, icerik ve
Olcme araglar1 ile bunlar1t kullanma siklig1 degerlendirilmistir. Kesitsel desen
kullanilan bu caligmada 592 Ggretmen ile goriisme yapilmig, sonuglar goériisme
verilerine gore degerlendirilmistir. Ogretmenler tarafindan en sik kullanilan ve tercih
edilen dgretim stratejileri sunlardir: Ogrencinin ihtiyacina gore igerigin derinliginin
ayarlanmasi, 6grencinin kendi hizina gore ilerlemesine izin vermek, Ogrencilerin
mevcut bilgi ve yeteneklerinin tespiti i¢in 6n degerlendirme, isbirlik¢i 6grenme,
hazirbulunugluk, ilgi ve Ogrenme profiline gore Ogretim materyalinin
cesitlendirilmesi. Bu sonuglar da gdstermektedir ki 6gretmenler belli bir yontem
teknik yerine bireysel farkliliklar1 g6z oniinde bulundurabildikleri farkli 6gretim
uygulamalarini tercih etmektedirler. Dersin her agsamasinda farklilastirilmis 6gretim
ilkelerinden sik¢a faydalandiklari sonucu da bulgular igerisinde yer almaktadir.

Yabas ve Altun (2009), farklilagtirilmis 6gretim tasariminin, 6grencilerin
ozyeterlik algilar1, bilisiistli becerileri ve akademik basarilarina etkisinin incelenmesi
amaciyla bir ¢alisma yapmustir. Istanbul’da il merkezindeki bir okulda altinc sinifta
ogretim gore 25 dgrenci calisma grubunu olusturmaktadir. On test-son test deney
deseni kullanilan ¢alismada, akademik basarinin tespit edilmesi i¢in matematik dersi
ondalik kesirler {initesi secilmistir. Arastirmanin sonucuna gore; farklilagtirilmig
Ogretim tasariminin ogrencilerin 6zyeterlik algilari, bilisiistii becerileri ve akademik
basarilarina olumlu katkilarinin oldugu tespit edilmistir. Her ti¢ durum icin de son
test puanlari, 6n test puanlarina gore anlamli sekilde ytiksektir.

Beler ve Avci (2011) caligmalarinda, ilkogretim iiclincii sinif Hayat Bilgisi
dersine yonelik farklilagtirilmis Ogretim stratejilerinden biri olan katli 6gretim
stratejisini kullanarak tasarlanan 6gretim yonteminin sinif yonetimi, 6grenme diizeyi
ve derse yonelik tutuma etkisini incelemistir. Nitel arastirma yontemlerinden biri
olan 6rnek olay yonteminin kullanildig1 ¢alismada ¢alisma grubu olarak Malatya il
merkezine bagl bir ilgede 6grenim goren 25 liclincli sinif 6grencisi se¢ilmistir.
Calismada katli tasarimin Ogrencilerin 6grenme diizeyini olumlu etkiledigi, siif
yonetimi acisindan Ogretmenin isini kolaylastirdigi ve derse yonelik tutuma da

olumlu yonde katkilarinin oldugu bulgular arasinda yer almaktadir.
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2.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Yurt disinda yapilan c¢ok sayida tez caligmasi bulunmaktadir. Bunlardan

bazilar1 su sekildedir:

Koeze (2007), yaptig1 doktora tez calismasinda farklilastirilmis Ogretim
modelinin O6grenci basarisinda etkili olup olmadigim1 belirlemek ve diger
yontemlerden daha etkili olmasinin nedeni olabilecek bilesenlerin neler oldugunu
ortaya koymayr amag¢ edinmistir. Karma desen temelinde yiiriitiillen calismada,
calisma grubu olarak dokuz tane dordiincti sinif 6gretmeninden goniillii olan 7°si ve
160 ogrenci belirlenmistir. Caligmanin bulgularinda, 6grenme stillerine gore
farklilagsmanin, okuma basarisin1 etkiledigi nicel yontemlerle belirlenmistir. Nitel
bulgulara gore “gocuklarin ilgileri, 6grenme stillerinin se¢imi ve 6grenme stillerinin
tamami, 6grencinin motivasyonunda etkilidir” sonucuna ulasilmistir. Nitel verilerin
degerlendirilmesiyle 6grenme stillerinin, farklilastirma ig¢in semsiye gibi oldugu
sonucuna ulasilmis ve dgrencilere kendi ilgileri dogrultusunda secenekler sundugu

belirtilmistir.

Adlam (2007) ilkokulda farklilastirilmis Ogretim iizerine yapmis oldugu
yiikksek lisans calismasinda, Ogretmenlerin farklilagtirllmig 6gretim hakkindaki
bilgilerini arastirmak ve farklilastirilmis 6gretime yardimci ya da engel teskil eden
faktorleri belirlemeyi, bu yontemi ne siklikta kullandiklarini tespit etmeyi
amaglamigtir. 72 ilk ve orta okul 6gretmeninin katilimci olarak belirlendigi tez
calismasinda, nicel yontemlerden tarama modeli kesitsel desen kullanilmis ve
calisma Kanada’da yapilmistir. Calisma sonuglarina gore 6gretmenlerin %97’ sinin
farklilastirilmis 6gretim stratejilerine asina olduklar1 ve bircogu hakkinda az da olsa
bilgilerinin oldugu belirtilmistir. En agina olduklar1 stratejiler; esnek gruplama,
cesitlendirilmis 6gretim materyalleri, bagimsiz projeler ve ¢esitlendirilmis sorulardir.
Calismanin bir diger bulgusu ise farklilagtirilmis Ogretim modelinin en sik
kullanildig1 alanlarin dil ve matematik oldugudur. Bilgi, deneyim ve uygun malzeme
temini, smif icinde farklilastirilmis oOgretim uygulamasmi kolaylastirmada
istatistiksel olarak anlamli tespit edilmistir. Ogretmenlere engel teskil eden faktorler
ise malzemelerin kullanilabilirlik durumu ve planlama i¢in makul siirenin saglanmasi

durumlaridir.
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Bettin (2010), ikinci sinif 6gretmeni olan bir katilimci ile yapmis oldugu
yiiksek lisans tezinde, etnografi yontemini kullanmustir. Ug hafta gdzlem yapilarak
yiiriitiilen ¢alismada, goézlem notlari, katilimciyla goriisme, ders planlari, ¢alisma
yapraklar1 ve tamamlayici etkinlikler veri toplamada kullanilmistir. Toplanan veriler
Tomlinson ve Eidson tarafindan daha oOnce belirlenen farklilagtirilmig sinifin 11
ozelligine gore betimsel analiz ile degerlendirilmistir. Belirlenen 11 6zelligin sinifta
saglanmasinin, Ogretmenin yetenegiyle son derece iligkili oldugu sonucuna

varilmistir. Bu 6zellikler sunlardir:

1. Degerlendirme ve 0gretim arasinda giiclii bir iligki vardir.

2. Ogretmen 6grenme hedeflerinde agiktir.

3. Ogretmen, dgrenci gruplarini olustururken esnek davranir.

4, Ogretmen, zaman, mekan ve malzemeleri esnek kullanr.

o. Ogretmen smifin dogasini anlamak igin her 6grenciye ulasir ve her

biri i¢in uygulamayi ¢alisir duruma getirir.

6. Ogretmen, bireysel gelisimin smifin basarisi icin merkez oldugunu
vurgular.

1. Ogretmen, tiim 6grencilerin ‘saygili’ is yapmast i¢in ¢alisir.

8. Ogretmen farklilastirmanin her zaman dgrenciyi yukar ¢ikaran bir yol

oldugu, asla 6grenciyi dislayan bir yol olmadigini bilir.

9. Ogretmen tipki 6grencilerine daha iyiye odaklanmalarini telkin ettigi

gibi kendi de daha iyiyi hedefler.

10. Ogretmen, sinifinda etkin bir ¢alisma ortagi olmak i¢in uzmanlasmaya

cabalar.

11.  Ogretmenin farklilastirmas: herhangi bir seyin sonrasma degil, biiyiik

oranda Oncesine dontiktir.

Rodriguez, 2012°’de yayimlanan doktora tez ¢alismasinda, Adlam’in yaptigi
tezin neredeyse birebir aynisini yapmistir. Rodriguez’in yaptigi doktora tez
calismasinin amaci Ogretmenlerin farklilagtirllmis 6gretim hakkindaki bilgilerini
arastirmak, belirli konu alanlarinda bunu ne siklikta kullandiklarin1 belirlemek ve

farklilastirilmis 6grenime yardimei ya da engel teskil eden faktorleri belirlemek
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olarak belirtilmistir. Rodriguez, Adlam’in calismasini temel alan bu g¢aligmanin
tekrarlanan niceliksel bir ¢alisma oldugunu belirtmektedir. Illinois’in iginde yer
aldigi Midwest bolgesinde calisan 99 ilk ve orta okul Ogretmeni ile yapilan

¢alismanin bulgular1 Adlam’in ¢alismasi ile paralellik gostermektedir.

Scott (2012) yaptign ‘Farklhilastirilmis Ogretimin ilkdgretim Matematik
Smiflarinda  Etkililigi’ baghikli  doktora tezi ¢alismasinda, nicel arastirma
yontemlerinden 6n test-son test deney deseni kullanilmistir. Calismanin sonuglarina
gore literatiirdeki bulgular desteklenmemis, farklilastirilmis 6gretim modelinin
Ogrenci basarisini  Oonemli Ol¢lide arttirmadigr belirlenmistir. Erkek ve kiz
Ogrencilerin basaris1 arasinda anlamli bir fark bulunamamis, ancak {istiin yetenek

diizeyine sahip 6grencilerin basarisini arttirdig: tespit edilmistir.

Diger bir doktora tez c¢aligmasi, matematik dersinde siif Ogretmenlerini
farklilastirilmis 6gretimin yiiksek uygulayicilart yapmak icin hangi kisisel faktorlerin
oldugunu anlamak ve Ogretim liderleri tarafindan smif ogretmenleri igin
uygulamalari kolaylastirmak {izere hangi orgiitsel kosullarin ise kosulabilir oldugunu
tespit etmek amaciyla Abbati tarafindan yapilmistir (2012). Kisisel faktorleri ve
orgiitsel kosullar1 belirlemek amaciyla bir bolgesel harita gelistirilmis ve iki farkli
okul gevresi belirlenmistir. Iki farkli bolge okulundan toplamda dokuz katilimci
Ogretmen ile yliriitiilen ¢aligmada her 6gretmenle en az iki sefer olmak iizere bir
araya gelindi. Dort ay siiren ¢aligma siiresinde, her bir katilimci 6gretmenle en az iki
defa olmak {izere, on sekiz yapilandirilmis sorudan olusan goriismeler yapildi.
Calismanin sonuclarina gore bu faktorler; kiiciik simif boyutu, ekstra zaman,
ogretimde yiiksek bireysel yaklagima izin veren kaynaklar ve matematik konusunda

ogretmenlerin genel yeterlilik durumu olarak tespit edilmistir.

Chen (2007) tarafindan yapilan doktora tez calismasinda, kathi Ogretim
performans gorevlerinin, Tayvan’da kii¢iik bir kolejken son elli yil iginde
{iniversiteye doniismiis olan bir iiniversitenin dgrencisi olan ve Ingilizce 8grenimi
goren 48 geng yetiskin Ogrenci iizerindeki etkisi arastirilmistir. Durum ¢aligsmasi
olarak yiiriitiillen calismada betimsel analiz kullanilarak su sonuglara ulasilmistir:
Ingilizce konusma ve dinleme smiflarinda 6grencilerin motivasyonlarinin ve
Ozgiivenlerinin arttig1 ve dil becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. Bu calismada,
sadece Ust diizey Ogrencilerin motivasyonu ve derse yonelik olumlu tutum

sergiledikleri tespit edilmistir. Bunun yani sira disiik seviyedeki 6grencilerin de
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fazladan caba sarf ederek ve basar1 duygusu kazandikca derse yonelik olumlu tutum

kazandiklar1 belirlenmistir.

Ferrier (2007) yaptig1 doktora tez calismasinda, amacini, farklilastirilmis
Ogretim stratejileri kullanildiginda, bunun 6grenci basarisina etkisinin olup
olmadigin1 arastirmak olarak belirtmistir. Ogretmenlerin neyi, nasil dgreteceklerini
ve bunu nasil degerlendireceklerini  ¢esitlendirmek zorunda olduklarim
belirtmektedir. Yar1 deneysel desen kullanilarak tasarlanan nicel ¢alismada, esdeger
olmayan kontrol grubu tasarimi sec¢ilmistir. Farklilagtirilmis o6gretim modeli
kullanilmasinin, ikinci siif O6grencilerinin Hayat Bilgisi dersindeki akademik
basarilarin1 ne sekilde etkiledigi nicel olarak tespit edilmeye calisilmistir. Calismada
tic farkli siif ve her smiftan on yediser 6grenci calisma grubunu olusturmaktadir.
Ogrenme merkezleri, esnek gruplama, kath 6gretim aktiviteleri ve goklu zeka temelli
etkinlikler kullanilmistir. Siniflardan ikisinde farklilastirilmis 6gretim modeline gore
dersler islenirken, digerinde geleneksel yontemler kullamlmaktadir. Ug smiftan
birincisinde, 6gretmenden hem sinifin 6gretmeni hem de aragtirmacidir. Diger
siiflardan  birinde farklhilastirillmis 6gretim  modeli  kullanilmig, digerinde
kullanilmamistir. Arastirma sonuglarina gore, arastirmacinin smifi olmayan ancak
farklilastirilmig 6gretim modeli kullanilarak derslerin islendigi sinifin basarisi, diger
ikisinden de yliksek tespit edilmistir. Farklilagtirilmis 6gretim modeli kullanilan her
iki siniftaki erkek 6grencilerin puanlari, geleneksel 6gretim kullanilan diger siiftan
yiiksek bulunmustur. Farklilagtirilmis 6gretim modelinin kullanildigr diger siniftaki

kiz 6grencilerin puanlari da digerlerine gore yiiksek tespit edilmistir.

Dosch ve Zidon (2014) yayimlanan bir ¢alismalarinda, arastirmanin amacini,
yiksekogrenimde aym egitmen tarafindan  biri  farklhilastirilmis  digeri
farklilastirilmamis iki smifta islenen Egitim Psikolojisi dersinin nicel olarak
degerlendirilmesiyle farklilagtirllmis Ogretim uygulamalarim1 arasgtirmak olarak
belirtmistir. 77 6grenci ile yiiriitiilen bu ¢alismanin sonuclarina gore verilen 6devler
ve smavlar biitiin olarak degerlendirildiginde farklilagtirmanin kullanildig: sinifin
puanlar1 diger gruba goére anlamli sekilde yiiksek bulunmustur. Farklilagtirilmig
ogretim modeli uygulanan smiftaki 6grenciler, farklilastirilmis 6gretim metotlarinin

kendileri i¢in ¢ok yararli oldugunu belirtmislerdir.

Smit ve Humpert (2012) yaptiklar1 bir proje calismasinda, amaci, daglik

bolgelerdeki kirsal alanlarda gittik¢e azalan 6grenci niifusunun arttirtlmasina yonelik
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alternatif olarak yaptiklar1 projede, olusan degisik kosullara karsi farkli yas
gruplariin birlestirildigi smiflarin iginde oldugu kiigiik okullarin insa edilmesi
olarak belirtmiglerdir. 162 dgretmen (29 ilk, 133 orta okul 6gretmeni) ve 1180
ogrenci (154 ilk, 929 orta okul 6grencisi) ile ¢alisilan bu projede kesitsel desen
kullanilmis ve veriler anket ile toplanmigtir. Caligsma sonuglarina gore, ankete katilan
bazi 6gretmenlerin ¢arpici ve profesyonel biitiinlesme goriislerine ragmen, kiigiik
okullardaki Ogretmenler heniiz yeterince Ozenli uygulama tecriibesine sahip
olmadiklart belirtilmistir. Smif 6gretmenlerinin anlik ¢6ziimlerden ¢ok, siliregen
destege ihtiya¢ duyduklari tespit edilen bir diger sonugtur. Kii¢iik okullarda az sayida
Ogretmen olmasi nedeniyle ekip gelisimini saglamanin zor ya da smirli oldugu
vurgulanmig, buna ¢oziim olarak da kiiciik okullar arasinda bir ag kurulmasinin
tesvik edilmesi ve basarili farklilagtirilmis 6gretim stratejilerinin paylasilabilir olmasi
Onerilmistir.

Erickson (2010) tarafindan proje ¢alismasi seklinde yapilan yiiksek lisans
calismasinda, ilkogretim seviyesinde farklilagtirilmis 6gretim modelinin, dil ve
okuma yazma 6gretimindeki etkilerini incelemek amaglanmistir. Projede Carol Ann
Tomlinson Modeli olarak bilinen farklilagtirmayi, elestirel olarak incelemek ve bu
modelin okuma yazma ve dil 6gretiminde nasil uygulanabilir oldugunu ortaya
koymak amaciyla elestirel analiz seklinde planlanmistir. Egitimcilere farklilagtirilmis
ogretim modeli hakkinda bilgi veren ve bu modelin nasil kullanilabilecegini gosteren
bu ¢alismada 6gretmenin yeterliligi ve 6grencinin ¢esitliliginin ¢ok 6nemli noktalar
oldugu vurgulanmis ve bunun i¢in de farkli Onerilerle yontemin olumsuz olarak
diisiiniilebilecek kismini olumluya ¢evirmek icin fikirler verilmistir. Yurt dist
calismalarinda, farklilagtirillmig 6gretim modelinin daha c¢ok dil Ggretimi ve
matematik alanlarinda yogunlastigi belirlenmistir (Bantis, 2008; Brennan, 2008;
Koeze, 2007; Miller, 2007).
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BOLUM 3
YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma yontemi, veri toplama araglari, 6n
uygulamada calisma grubu, 6n uygulamada islem, 6n uygulamada verilerin analizi,
asil uygulamada calisma grubu, asil uygulamada islem ve asil uygulamada verilerin

analizi iizerinde durulmaktadir.
3.1. Arastirma Yontemi

Arastirmada karma yontem g¢esitlerinden, yakinsayan paralel desen temel
alimmistir. Karma yontem, nitel ve nicel yontemlerin tek bir ¢aligmada birlesmesiyle
olusturulan bir arastirma desenidir (Creswell, 2012). Karma yontem desenlerinden,
yakinsayan paralel desende bir konunun daha iyi anlasilmasi i¢in farkli ve
tamamlayici verilerin birbirini desteklemesi ve kuvvetlendirmesi amaglanir (Creswel,
Clark, 2015: 84). Nicel boyutta yar1 deneysel desenlerden 6n test-son test kontrol
gruplu deneme deseni {istiine kurulmustur. Nitel boyutta da durum g¢alismasi

kapsaminda yer alan arastirma, boylece nitel bulgularla da desteklenmektedir.
3.1.1. Nicel Arastirma Yontemi

Nicel arastirmalarda degiskenler arasindaki iligkilerin kanitlanmasi asil
amactir. Bunun yani sira genelleme, tahmin ve nedensellik iliskilerini a¢iklamak da
ortik amaglar arasindadir (Biiylikoztiirk vd., 2013: 12). Nicel arastirmalardan yari
deneysel desen/on test-son test kontrol grup deseninin kullanilmasi planlanmistir.
Deneysel arastirmalar, arastirmaci tarafindan olusturulan farkin, bagimli degisken

tizerindeki etkisini test etmek amaciyla yapilan ¢aligmalardir.

Tablo 1°de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplari, ilgilenilen 6zellikler
(yaslari, basar1 durumlari, 6gretmen 6zellikleri, sinif mevcudu) agisindan birbiri ile
eslestirilip, her iki gruba da deneysel islem uygulanmis ve veriler toplanmistir.
Demografik 6zellikler acisindan gruplarin olabildigince denk secilmesinin, karistiric

degiskenlerin etkisini en aza indirecegi diisiiniilmektedir.

33



Tablo 2: On test-son test eslestirilmis kontrol gruplu desen

Son test
Grup Eslestirme  On test Islem Son test tekrar
(Kalicilik)
D1 (Deney " Farklilastirilmig
Grubu) M O1 Ogretim Modeli St Ki
K1 MEB tarafindan
(Kontrol M 0, uygulanan mevcut S K,
Grubu) yaklagim

M: Seckisiz olmayan eslestirme

O.: Deney grubuna ait 6n test puant

0,: Kontrol grubuna ait én test puani

Si: Islem sonras1 deney grubuna ait son test puani

S,: Islem sonras1 kontrol grubuna ait son test puani

Ki: Son testin deney grubuna tekrar uygulanmasi ile elde edilen toplam puan
K,: Son testin kontrol grubuna tekrar uygulanmasi ile elde edilen toplam puan

Aragtirmanin  bagimsiz degiskeni sinifta uygulanmakta olan Ogretim
yontemidir. Ogretim yonteminin bagimsiz degiskenin farklilastirilmis dgretim
modeli (deneysel) ve yapilandirmaci yaklasima dayali olarak okullarda kullanilan
ogretim yontemi (kontrol) olmak iizere iki kosulu bulunmaktadir. Ayrica, Hayat
Bilgisi dersine yonelik tutum, cinsiyet ve yas gibi diger degiskenler de literatiirde
rastlanan etki edebilecek faktdrlerden oldugundan arastirmanin diger bagimsiz
degiskenleri olarak alinmistir. Arasgtirmanin bagimli degiskenleri ise, 6grencilerin
akademik basar1 durumlandir. Yapilacak bu calisma ile 6gretim modeli, derse
yonelik tutum, cinsiyet ve yas vb. baz1 bagimsiz degiskenlerin akademik basar1 ve
ogrenmede kalicilik durumlarina etkisinin nicel olarak saptanmasi amaglanmaktadir.
Bunu yaparken de iki farkli 6gretme yontemi kullanilmis ve bagimli degiskenler

tizerinde etkileri incelenmistir.
Nicel arastirma kapsaminda ¢alismaya iligkin denenceler su sekildedir:

1. [Ikdgretim Hayat Bilgisi dersinde farklilagtirilmis dgretim modelinin,
ogrencilerin akademik basarilarina ve kalicilik diizeylerine anlamli etkisi vardir.

2. [Ikdgretim Hayat Bilgisi dersinde farklilagtirilmis 6gretim modeli
uygulanmasinin 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarina deney grubu
lehine anlaml etkisi vardir.

3. [Ikogretim Hayat Bilgisi dersinde farklilastirilmis 6gretim modeli
uygulanmasinin 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlari ile akademik

basarilar1 arasinda anlamli iligki vardir.
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4. [Ikdgretim Hayat Bilgisi dersinde dgrencilerin akademik basarilarina
etki eden faktorler sunlardir:
4.1. Ogrencilerin ilkdgretim Hayat Bilgisi dersindeki akademik basari
diizeyleri, 6grencilerin cinsiyetlerine gére anlamli farklilik gostermektedir.
4.2. Ogrencilerin ilkdgretim Hayat Bilgisi dersindeki akademik basari
diizeyleri, 6grencilerin yaslarina gére anlamli farklilik gostermektedir.

3.1.2. Nitel Arastirma Yontemi

Nitel arastirmalarda genellemeye varmak ve hipotez test etmek gibi amaglar
bulunmaz. Degiskenler arasi iligkiyi ortaya koyacak Ooriintiiler elde etmek ve
tahminlerde bulunmak s6z konusudur (Biiyiikoztiirk vd., 2013: 12). Bu arastirmada
nitel yontemlerden durum calismasi secilmistir. Durum calismasi, bir ya da birkag
durumun derinlemesine arastirtlmasi, yani bir duruma iligkin etkenler biitiinciil
olarak arastirilir. (Y1ildirim, Simsek, 2011: 77).

3.2. Veri Toplama Araclari

Bu arastirma ile ‘2. simif Hayat Bilgisi dersinde’ farklilagtirilmis 6gretim
modelinin etkisini tespit etmek temel amaciyla, bu modelin 6grencilerin akademik

basar1 ve 6grenmede kalicilik diizeylerine etkisi sinanmaya ¢alisilmistir.

‘Neden 2. stmif?” sorusunun yanit ise erken yasta okula gitme uygulamasinin
baslamasit nedeniyle, 2. sif Ogrencilerinde yas araligimin daha genis olmasi,
farklilastirilmis 6gretim modeli i¢in daha istenen bir ortam yaratmaktadir. Soyle ki
2012-2013 egitim-6gretim yilinda birinci sinifa baglayan 6grencilerin yas araligi 60-
80 ay arasinda degigsmekte ve ayni sinif icinde aralarinda nerdeyse iki yas fark olan
ogrenciler yer almaktadir. 2013-2014 egitim-0gretim yilinda, bu 6grencilerin 2. sinif

olmas1 da bu yas grubunun se¢ilmesine neden olmustur.

Arastirmada 2. siniflarin Hayat Bilgisi dersinin iigiincii temas: olan ‘Diin,
Bugiin, Yarin’ temast belirlenmistir. Arastirmanin gegerligi ve giivenirligini
arttirmak amaciyla nicel ve nitel veri toplama araglar1 bir arada kullanilmistir. Her

biri i¢in kullanilan araglar asagida belirtilmistir.

35



3.2.1. Nicel Veri Toplama Araglari

3.2.1.1. Kisisel bilgi formu: Cinsiyet, yas, kardes sayisi, ilgi alanlari, 6grenme
stilleri bazi konularda Ogrencilerin mevcut durumlarimi belirlemek amaciyla

hazirlanmis form seklindedir. (EK. 1’de sunulmustur.)

3.2.1.2. Akademik basari testi: Temanin dokuz kazanimina gore, her kazanima ait
dorder soru maddesi olusturulmustur. Ogrencilerin simif seviyeleri ilkokul 2 oldugu
i¢in, test maddeleri, Bloom taksonimisine gore bilissel alanin en alt basamaklarindan
bilgi ve kavrama seviyesinde hazirlanmistir. Toplamda 36 soruluk akademik basari
testi olusturulmustur. Test tek oturumda yani bir ders saatinde uygulanmistir. Test
maddeleri olusturulurken 6gretmenlerin kendi siniflart i¢in kullandiklart konu

testlerinden yararlanilmistir (Ek. 2).

Akademik basari testi i¢cin hazirlanan 36 maddelik test, ayn1 temay1 daha 6nce
O0grenmis olan 305 6grenciye (125 tane ilkokul 2. sinif ve 180 tane ilkokul 3. sinif
ogrencisine) uygulanmistir. Ogrencilerin testlere verdikleri cevaplar, dogru olanlart
icin 1, yanlis ve bos olanlar1 icinse 0 olarak kodlanmstir. Ogrencilerin testten
aldiklar1 puanlar hesaplanmis ve en yiiksekten en diisiige dogru siralanmustir.
Ogrencilerin testten aldiklar1 puanlardan en yiiksek %27°lik (305*27/100=82 kisi)
secilerek {iist grup ve en diisiik %27’lik (305*27/100=82 kis1) kism1 secilerek alt
grup belirlenmistir. Madde giigliigii i¢in Pj= (Dl + Da)/2N’ formiiliinden, madde
ayrtediciligi ise rj= (Dii — Da)/N’ formiilinden yararlanilarak belirlenmistir (N:
Tiim dgrencilerin %27’si, Dii: Ust gruptan maddeye dogru cevap verenlerin sayisi,

Da: Alt gruptan maddeye dogru cevap verenlerin sayisi).

Tablo 3: Madde Ayirt Edicilik Kriterleri (Turgut, 1992)

Mad@e.évy.lrt Maddenin Maddenin Kullanilma
Ediciligi - .. .
(r) Degerlendirilmesi Durumu
0.40 ve daha biiyiik Cok iyi bir madde Diizeltilmesi gerekmez
0.30 — 0.39 aras1 Oldukga iyi bir madde Diizeltilmesi gerekmez
Zorunlu hallerde aynen
0.20 — 0.29 aras1 Ayirt etme giicii orta derece kullanilabilir veya
diizeltilmesi gerekir
- Cok zayif madde Kullanilmamalidir veya
0.19 ve daha kiiciik (Ayirt etme giicii diisiik) yeniden diizenlenmelidir
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Testin madde analizi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Akademik Basar1 Testinin Madde Analizi Sonuglari (2014-2015)

SIC\)|I(’)u Dii Da P; r A.clklaljla A.glklaina Degerlendirme
(Pj’ye gore)  (rj’ye gore)
1 62 34 0585 0,341 Orta diizeyde Cok iyi Kullanildi
2 82 67 0909 0,183 Oldukeca kolay Cok zayif Kullaniimadi
3 79 61 0854 0,220 Oldukcakolay  Diizeltilmeli Kullanildi
4 82 73 0945 0,110 Oldukga kolay Cok zayif Kullamilmad:
5 82 69 0921 0,159 Oldukga kolay Cok zayif Kullamilmad:
6 80 56 0,829 0,293 Olduk¢akolay  Diizeltilmeli Kullanildi
7 82 63 0,884 0,232 Oldukcakolay Diizeltilmeli Kullanildi
8 82 66 0902 0,195 Oldukga kolay Cok zayif Kullamilmad:
9 70 29 0,604 0,500 @ Ortadiizeyde Cok iyi Kullanildi
10 78 45 0,750 0,402 Kolay Cok iyi Kullanildi
11 79 68 0896 0,134 Oldukga kolay Cok zayif Kullanilmad:
12 81 61 0866 0,244 Oldukcakolay Diizeltilmeli Kullanildi
13 71 38 0,665 0,402 Orta diizeyde Cok iyi Kullanildi
14 36 24 0,366 0,146 Zor Cok zayif Kullanilmad:
15 75 35 0,671 0,488 Orta diizeyde Cok iyi Kullanildi
16 75 34 0665 0500 Ortadiizeyde Cok iyi Kullanildi
17 71 42 0,689 0,354  Orta diizeyde Cok iyi Kullanildi
18 79 45 0,756 0,415 Kolay Cok iyi Kullanild1
19 80 54 0,817 0,317  Oldukga kolay Cok iyi Kullanildi
20 77 53 0,793 0,293 Kolay Diizeltilmeli Kullanildi
21 74 49 0,750 0,305 Kolay Cok iyi Kullanildi
22 76 51 0,774 0,305 Kolay Cok iyi Kullanild1
23 60 23 0,506 0,451 Orta diizeyde Cok iyi Kullanildi
24 56 34 0,549 0,268 Orta diizeyde Diizeltilmeli Kullanildi
25 79 42 0,738 0,451 Kolay Cok iyi Kullanildi
26 78 45 0,750 0,402 Kolay Cok iyi Kullanildi
27 72 41 0,689 0,378 Orta diizeyde Cok iyi Kullanildi
28 80 55 0,823 0,305 Oldukga kolay Cok iyi Kullanildi
29 81 46 0,774 0,427 Kolay Cok iyi Kullanildi
30 62 27 0,543 0,427  Orta diizeyde Cok iyi Kullanildi
31 65 29 0,573 0,439  Orta diizeyde Cok iyi Kullanildi
32 66 36 0,622 0,366 Orta diizeyde Cok iyi Kullanildi
33 72 36 0,659 0,439 Ortadiizeyde Cok iyi Kullamldi
34 78 45 0,750 0,402 Kolay Cok iyi Kullanildi
35 78 55 0,811 0,280 Oldukga kolay Diizeltilmeli Kullanildi
36 78 58 0,829 0,244  Oldukga kolay Diizeltilmeli Kullanild

Dii: Ust gruptan maddeye dogru cevap verenlerin sayisi, Da: Alt gruptan maddeye dogru cevap
verenlerin sayisi, Pj. Giigliik indeksi, Rj: Aywt edicilik indeksi.

Yapilan madde analizi sonucunda ayirediciligi 0.20’den kiigiik olan 6 madde
(madde 2, 4, 5, 8, 11, 14) testten ¢ikarilmis, toplamda 30 maddeden olusan testin son

hali kullanilmustir.
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Testte kullanilan maddelerin giicliikleri birbirine yakin olmadigindan testin

giivenirliligine KR-20 ile bakilmigtir. Testin KR-20 giivenirlilik katsayisi

K [, 2m
KR, = 1-<
K-1" &

standart sapma).

formiilii ile hesaplanmistir. (K: testteki madde sayisi, S:

Madde analizi sonucu testten 6 soru ¢ikarildiktan sonra KR-20 giivenirlilik

katsayis1 .778 olarak bulunmustur. Ayrica testin ortalama giicliikk degeri .719 olarak

belirlenmistir. On uygulama 6ncesi ve sonrasinda kazanimlara ait soru sayilar1 Tablo

5’te verilmistir.

Tablo 5: Kazanimlara ait soru sayisi

KAZANIMLAR On uygulama Uygulama
oncesi sonrasi
C.2.1. Kendisinin, arkadaslarinin ve ailesindekilerin fiziksel goriiniimlerinin 4 (m1, m2, 2 (m1, m3)
zaman i¢inde nasil degistigini fark eder. m3, m4)
C.2.2. Onceki yillarda ve simdi tek basmna yapabildigi ve yapamadigi 4 (m5, m6, 2 (M6, m7)
davraniglan karsilastirarak zaman iginde nasil bir degisim gecirdigini fark eder. m7, m8)
C.2.3. Bebeklik ve gocukluk doneminde tiikettigi yiyecek-icecekleri, oyun ve 4 (m9, m10, 3 (m9,
oyuncaklar karsilastirarak, bu tiir degisikliklerin dogal bir olgu oldugunu kavrar. mll, mi2) m10, m12)
C.2.4. Giin iginde kendisinin ve arkadagslarinin duygularindaki degisimi 4 (m13, m14, 3 (ml13,
gozlemler ve bu degisimin nedenleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur. m15, m16) m15, m16)
C.2.5. Aile biiyiiklerinin kii¢iikken oynadig1 oyunlari arastirir, bu oyunlarla 4 (m17, m18, 4 (m17,
kendisinin ve arkadaslarinin oynadig1 oyunlari karsilastirarak degisimi fark eder. m19, m20) m18, m19,
m20)
C.2.6. Farkli iilkelerdeki ¢ocuklarin beslenme, giyim ve oyun tarzlarindaki 4 (m21, m22, 4 (m21,
degisiklikleri aragtirir ve sunar. m23, m24) m22, m23,
m24)
C.2.7. Kendisinin, anne ve babasmin veya diger aile biiyiiklerinin 6z gegmisleri 4 (m25, m26, 4 (m25,
hakkinda bilgi edinir ve sinifta sunar. m27, m28) m26, m27,
m28)
C.2.8. Gegmiste kabul goren mesleklerle giiniimiizde kabul gdéren meslekler 4 (m29, m30, 4 (m29,
arasindaki farkliliklar karsilastirir. m31, m32) m30, m31,
m32)
C.2.9. Liderlerin, toplumlarmn yagantilarmi nasil degistirdigini agiklayarak, 4 (m33, m34, 4 (m33,
gecmiste ve giiniimiizde Tiirk toplumuna liderlik yapan kisiler hakkinda sorular m35, m36) m34, m35,
sorar. m36)

3.2.1.3. Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum dl¢egi: ‘Tutum, belirli nesne, durum,

kurum, kavram ya da diger insanlara kars1 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide
bulunma egilimidir’ (Tezbasaran, 1996: 1). Ogrencinin Hayat Bilgisi dersine y&nelik
tutumu, ayn1 zamanda okula ve yasama bakisinda 6nemli yer tutmaktadir. Farkli
Ogretim yontemlerinin uygulanmasinin, bireyin derse yonelik tutumunu da son

derece etkiledigi literatiirde bir¢ok ¢alismanin bulgular1 arasinda yer almaktadir. Bu

38



bulgulardan hareketle, yapilan calismada, bagimsiz degiskenlerin, derse yonelik

tutumuna olan etkisi de incelenmistir.

Farkli calismalarda bu derse yonelik gelistirilmis tutum Olgeklerine
rastlanmig, bunlara iligkin bilgiler asagida tabloda verilmistir. Tablo 5’te de
goriildiigii gibi Olgeklerin gelistirildikleri ve uygulandiklar1 sinif seviyelerinin
hicbirinin ilkokul 2. siif diizeyi olmadigi belirlenmistir. Bunun yani sira dlgek
gelistirme asamasinda kullanilan 6rneklem sayisi yeterli bulunmadigindan,

arastirmaci tarafindan yeni bir 6l¢ek gelistirme ihtiyaci duyulmustur.

Tablo 6: Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Gelistirilen Tutum Olgegi Caligmalari

Cronbach

Agiklanan
Calisma Sl mf. Orneklem Madde Olgek "Alpha. toplam
Diizeyi Sayisi giivenirlik
varyans
katsayis1
Diindar (2007) ~ LKokul3. 0 154 g dde 3 il 84 %69
siuf ogrenci Likert
Ekinci Istk (2007)  ilkokul 3. 93 3’lii
Diindar (2003) siif ogrenci =0 madde Likert 86
Ilkokul 3. 113 3l 9
Bektas (2007) simif i 10 madde Likert .63 %51
Dinger Cengeloglu  ilkokul 2. 74 e
(2005) ve 3. simf ogrenci 10 madde 57l Likert 82

Madde yazimu siirecinde, ilgili literatiir taranarak taslak 6lgek hazirlanmis ve
uzman gorigsleri de alarak taslak Olgekteki madde sayisi 28 (16 olumlu-12
olumsuz) olarak belirlenmistir. Olgek 3°lii Likert tipinde hazirlanmis olup, maddeler
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” bi¢iminde hazirlanmistir. Olumlu
maddeler i¢in puanlama “katiliyorum” seceneginden baslamak iizere 3’den 1’e
dogru; olumsuz maddeler ise, “katilmiyorum” se¢eneginden baslamak iizere 1’den
3’e dogru yapilmistir. Testten alinabilecek toplam puan en az 28, en fazla 84 olmak

lizere degerler almaktadir.

2013-2014 egitim ogretim yili giiz doneminde, 184’1 ilkokul 2. smif
ogrencisi, 280’1 ilkokul 3. sinif 6grencisi olmak iizere, toplamda 464 6grenciye sinif
ortaminda uygulama yapilmistir. Bu uygulamadan elde edilen veriler dogrultusunda
veri analizine gidilmistir. Verilerin analizinde SPSS 16.0 paket programi

kullanilmustir. Olgekte yer alacak maddeleri belirlerken hem korelasyonlara dayal:
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madde analizi hem de alt-iist grup ortalamalar1 farkina dayali madde analizi
yapilmistir (Tezbasaran, 1996). Olcegin yapr gegerligi igin faktor analizi yapilmus,
giivenirligi i¢cin Cronbach Alpha katsayisi hesaplanmistir. Kapsam gegerliligi i¢in ise

uzman goriislerine bagvurulmustur.

Korelasyonlara dayali madde analizinde, her bireyin tek tek her maddeye
verdigi yanit puani ile maddelerin geri kalan tiimiine verdigi yanitlardan elde edilen
toplam puan arasindaki korelasyon hesaplanir. Madde toplam korelasyonlar1 .30’dan
diisiik olan 7 madde bulunmustur. Alt-iist grup ortalamalar1 farkina dayali madde
analizinde, puanlar en yiiksek puandan en diisik puana goére siralanir. Olgek
puanlarimin st siralarindaki bireylerin %27’si iist grubu, alt siralarindaki bireylerin
%27’s1 alt grubu olusturmustur. Yiiksek puanlar olumlu tutum, diisiikk puanlar ise
olumsuz tutumu gosterir. Analizlerle yapilan t testi sonuglarina gore, Olgekten
cikartilmasi gereken bir madde bulunmamaktadir. Her iki analize iliskin sonuglar

Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Korelasyonlara Dayali Madde Analizi ve Alt-Ust Grup Ortalamalar1 Farkina Dayali
Madde Analizi Sonuglari

Madde r T
1. H. B. dersinden ¢ok zevk alirim. 42  -1.57
2. H. B. dersine zorla ¢calisirim. 27 -7.71
3. H. B. dersini dikkatle dinlerim. 25 -5.16
4. H. B. dersindeki etkinliklere katilmak istemem. 38 -11.21
5. H. B. dersindeki konular ilgimi ¢geker. 32 -8.83
6. H. B. dersinin gereksiz bir ders oldugunu diigiiniiyorum. 48 -12.59
7. H. B. dersindeki konular ¢ok zevklidir. 43 -8.95
8. H. B. dersinin oldugu giinleri hi¢ sevmem. 45 -11.49
9. H. B. dersinin en eglenceli ders oldugunu diisiiniiyorum. 37 -9.55
10. H. B. dersinden korkarim. 45 -10.11
11. H. B. dersi kolaylikla basarili oldugum bir derstir. 37 -7.83
12. H. B. dersinde gereksiz bilgiler oldugunu diigiiniiyorum. 44 -9.23
13. H. B. ders saatinin arttirllmasini isterim. 25 -7.91
14. H. B. dersine hazirlanirken ¢ok zorlanirim. 48 -10.36
15. H. B. dersinin 6devlerini zevkle yaparim. 54 -10.91
16. H. B. dersindeki konularla ilgili kitaplar okumaktan hoslanirim. .42 -8.20
17. H. B. dersindeki etkinlikleri ¢ok sikict bulurum. 55 -12.94
18. H. B. dersi en sevdigim dersler arasindadir. 49 -10.10
19. Keske H. B. dersi hi¢ olmasaydi. 53 -10.96
20. H. B. dersine isteyerek calisirim. 44 954
21. H. B. dersine sadece sinifimi gegmek icin ¢alisirim. 25 -9.73
22. H. B. dersinin oldugu giinler beni mutlu eder. 49 -1091
23. H. B. dersinin ¢ok sikic1 oldugunu diistiniiriim. 59 -12.71
24. Bos zamanlarimda H. B. dersine ¢alismaktan zevk alirim. 39 -9.09
25. H. B. dersindeki bilgilerin igimize yaramadigim diigiiniiriim. .28 -8.09
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26. Diger dersler yerine daha ¢ok H. B. dersi yapilsin isterim. A7 -5.45
27. H. B. dersinde basarili olmak beni mutlu eder. 42 -71.54
28. H. B. dersinde zamanin nasil ge¢tigini fark etmem. 12 -5.39

Olgegin faktdr yapisini ortaya koymak igin dondiiriilmemis ve asal eksenlere
gore dondiiriilmiis temel bilesenler analizi kullanilmistir. 28 maddenin yer aldigi
Olcegin ilk hali i¢in gilivenirlik katsayis1 .87 bulunurken 21 maddeden olusan 6lgek
i¢in .89 olarak bulunmustur. Olgek maddelerinin asal eksenlere gore dondiiriilmiis

temel bilesenler analizi sonucundaki faktor yiik degerleri tabloda verilmistir.

Tablo 8: Olgek maddelerinin asal eksenlere gore dondiiriilmiis temel bilesenler analizi
sonucundaki faktor yilik degerleri

Maddelerdeki anahtar sozciikler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3

12. Hayat Bilgisi dersinde gereksiz bilgiler oldugunu diistiniiyorum. .675
10. Hayat Bilgisi dersini sevmem ve bu dersten korkarim. .667
8. Hayat Bilgisi dersinin oldugu giinleri hi¢ sevmem. .646
6. Hayat Bilgisi dersinin gereksiz bir ders oldugunu diisiiniiyorum. .642
14. Hayat Bilgisi dersine hazirlanirken ¢ok zorlanirim. .634
20. Keske Hayat Bilgisi dersi hi¢ olmasaydi. .608
24. Hayat Bilgisi dersinin ¢ok sikic1 oldugunu diistintirim .561
4. Hayat Bilgisi dersindeki etkinliklere katilmak istemem. .548
18. Hayat Bilgisi dersindeki etkinlikleri ¢ok sikict bulurum. 542
17. Hayat Bilgisi dersindeki konularla ilgili kitaplar okumaktan hoslanirim. .642
19. Hayat Bilgisi dersi en sevdigim dersler arasindadir. .637
15. Hayat Bilgisi dersinin 6devlerini zevkle yaparim. .635
21. Hayat Bilgisi dersine isteyerek caligirim. .611
1. Hayat Bilgisi dersinden ¢ok zevk alirim. 573
25. Bos zamanlarimda Hayat Bilgisi dersine ¢alismaktan zevk alirim. 546

23. Hayat Bilgisi dersinin oldugu giinler beni mutlu eder. 539

9. Hayat Bilgisi dersinin en eglenceli ders oldugunu diigiiniiyorum 426
11. Hayat Bilgisi dersi kolaylikla basarili oldugum bir derstir. 400
28. Hayat Bilgisi dersinde basarili olmak beni mutlu eder. 377

7. Hayat Bilgisi dersindeki konular ¢ok zevklidir. 727

5. Hayat Bilgisi dersindeki konular ilgimi ¢eker. .619
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Dondiirme isleminden sonra Olgekteki faktor sayisi lic olarak bulunmus, ii¢
faktoriin agikladigi toplam varyans %45 olarak belirlenmistir. Olgegin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisi .89 olarak bulunmustur. Buna gore 6l¢egin giivenirliginin
yiiksek oldugu soylenebilir (Tavsancil, 2010). Ayrica her bir faktoére ait maddeler
icin ayr1 ayri Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi hesaplanmigtir. Nihai olgege

giren maddelerin degerlendirilmesi su sekildedir:

Tablo 9: Olgekteki Faktorler ve Her Faktore Ait Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi

Madde Faktor

4. Hayat Bilgisi dersindeki etkinliklere katilmak istemem.
6. Hayat Bilgisi dersinin gereksiz bir ders oldugunu
diistiniiyorum.

8. Hayat Bilgisi dersinin oldugu giinleri hig sevmem.

10. Hayat Bilgisi dersini sevmem ve bu dersten korkarim.
12. Hayat Bilgisi dersinde gereksiz bilgiler oldugunu
diistiniiyorum.

14. Hayat Bilgisi dersine hazirlanirken ¢ok zorlanirim.

18. Hayat Bilgisi dersindeki etkinlikleri ¢ok sikici bulurum.
20. Keske Hayat Bilgisi dersi hi¢ olmasaydi.

24. Hayat Bilgisi dersinin ¢ok sikic1 oldugunu diistintirim.

FAKTOR 1: SIKICI ve GEREKSIiZ
.83

1. Hayat Bilgisi dersinden ¢ok zevk alirim.

9. Hayat Bilgisi dersinin en eglenceli ders oldugunu

diistiniiyorum.

11. Hayat Bilgisi dersi kolaylikla basarili oldugum bir derstir.

15. Hayat Bilgisi dersinin 6devlerini zevkle yaparim.

17. Hayat Bilgisi dersindeki konularla ilgili kitaplar

okumaktan hoslanirim. a
19. Hayat Bilgisi dersi en sevdigim dersler arasindadir. FAKTOR 2'79HOSLANMA
21. Hayat Bilgisi dersine isteyerek caligirim. '
23. Hayat Bilgisi dersinin oldugu giinler beni mutlu eder.

25. Bos zamanlarimda Hayat Bilgisi dersine ¢aligmaktan

zevk alirim.

28. Hayat Bilgisi dersinde basarili olmak beni mutlu eder.

5. Hayat Bilgisi dersindeki konular ilgimi ¢eker. FAKTOR 3: KONULAR
7. Hayat Bilgisi dersindeki konular ¢ok zevklidir. 54

2013-2014 egitim-0gretim yili gliz doneminde ilkokul 2. ve 3. smif
Ogrencilerinden 464 6grenciye uygulanan 28 maddelik taslak olgek, gerekli analizler
yapilarak degerlendirilmistir. Bunun sonucunda 21 maddelik nihai o6l¢ek
olusturulmustur. Nihai 6lgek EK. 3’te verilmistir. Yapilan dondiirme islemi ile 6lgek

3 boyutlu olarak goriilmiistiir. A¢iklanan toplam varyans %45 olarak belirlenmistir.
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Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise .89 bulunmustur. Olgegin gegerli ve
giivenilir oldugu sdylenebilir.

3.2.2. Nitel Veri Toplama Araclar

3.2.2.1. Kontrol listesi: Calisma grubuna ve smif ortamlarna iliskin her tirlii
gbzlem notlarmin belirtilmesine imkan saglayacak sekilde diizenlenmistir. Gézlem
notlar1 toplanirken iki farkli durum goz oniinde tutulmustur. Bunlardan biri siif
O0gretmeninin gozlemci oldugu durumdur, digeri de arastirmacinin gézlemci oldugu

durumdur.

Ogretmenin  gozlemci oldugu durumlarda, Ogretmenin derse iliskin
gozlemlerini agikga ortaya koyabilmesi igin kontrol listesi seklinde hazirlanmis bir
formda, goriislerini ve eklemelerini belirtmesi istenmistir. EK. 4’te gozlemciler igin

ornek kontrol listesi verilmistir.

Arastirmacinin gozlemci olarak katildig1 derslerde, derse iliskin gozlemlerini
yazarak detaylandirdigi notlardir. Bu notlar arastirmacinin dersi  yiiriittiigii
zamanlarda ve etkinliklerde, farkli gruplandirmalar yaparken, son derece Onemli
olmustur. Gézlemciler igin yar1 yapilandirilmis gézlem formu hazirlanmistir. EK. 5’te
sunulan yar1 yapilandirilmig gozlem formu, gozlemcinin 6zellikle dikkat etmesi

gereken noktalara dikkat cekmek amaciyla hazirlanmistir.

3.2.2.2. Goriisme formlari: Ogrencilerle ve &gretmenlerle ayr1 ayr1 yapilmasi
planlanan goriisme sorularin yer aldigi veri toplama araglaridir. Bunlar iki farkl
tarafin etkinliklere ve derslere iliskin goriislerini somut sekilde belirlemek {izere
hazirlanmistir. Ogretmene ve ogrencilere yonelik hazirlanan yar1 yapilandiriimus

goriisme formlar1 EK. 6 ve EK. 7°de sunulmustur.

3.2.2.3. Kayitlar (yazih kayitlar): Ogretmenin not defteri, rehberlik 6gretmeninin
ogrenciler hakkindaki her tiirlii kayitlari, e-okuldan alinacak bilgilerin tamami yazili
kayitlar1 olugturmaktadir.

3.2.2.4. Giinliikler: Her giin etkinliklerin sonunda Ogrencilerden yazmalar
istenilecek glinliik yapraklaridir. Bunlar, 6grencilerin derse yonelik goriiglerini
belirtmelerini saglayacak birer yansitma kagidi olarak diizenlenmistir (EK. 8).

3.2.2.5. Uriin dosyalari: Ogrencilerin etkinlik sirasinda yaptiklar1 tiim kayatlar,

Ogrencilerin tuttuklar1 notlar ve ¢alisma yapraklari iiriin dosyalarinda saklanacaktir.
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3.3. On Uygulamada Calisma Grubu

Yapilacak ¢aligmanin 6n uygulamasi 2013-2014 egitim 6gretim yilinin bahar
doneminde ilkokul 2. siif O&grencilerine, Hayat Bilgisi dersinde yapilmistir.
Orneklem belirlenirken seckisiz olmayan &rnekleme ydntemlerinden amagsal
ornekleme kullanilmistir. Buna bagli olarak belli Olgiitleri karsilayan veya belli
ozelliklere sahip olan bir veya daha fazla 6zel durumlarda tercih edilen bir yontemdir

(Biiyiikéztiirk vd., 2013: 90).

Tablo 10: 2. siniflara ait not ortalamalar1 (2013-2014)

Sube N Ortalama Grup
A 30 93.865 Kontrol 1
B 29 97.931 Deney 2
C 28 87.511 Deney 1
D 30 97.146
E 27 95.413
F 29 86.112
G 29 82.738
H 28 97.824 Kontrol 2

Deney ve kontrol gruplart belirlenirken olabildigince denk gruplarin
secilmesinde oOncelikli olarak degerlendirilen not ortalamalarinin yam sira, her bir
smifin smif 6gretmenlerinin 6zellikleri, kolay c¢alisilabilir olmas1 ki burada onemli
nokta Ogretmenlerin goniilliillik esasina bagli olarak sec¢ilmesidir ve smiflarda
uygulama oOncesi yapilan iki haftalik gozlemler diger kriterler arasindadir. Eslenen
gruplarda c¢ikabilecek herhangi bir aksilige onlem olarak ikiser deney ve kontrol

grubu belirlenmistir.
3.4. On Uygulamada islem
3.4.1. On Test ve Tutum Olcegi

Arastirmanin baglangicinda, 12.02.2014 tarihi itibariyla 6grencileri tanimak,
ogrencilerle kaynasmak amaciyla deney gruplarinin Hayat Bilgisi derslerine katilim
saglanmis ve gozlem yapilarak gerekli notlar alinmistir. Gzlemlere baslandiginda
deney gruplarindan birinin B.2.16 numarali kazanimi, digerinin ise B.2.22 numarali
kazanimi islemekte oldugu gozlenmistir. Dort hafta siiren gozlemler sirasinda, deney
gruplarina ayn1 zamanda kisisel bilgi formu, gézlem formlar1 da uygulanmis, buna
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gore etkinliklerde 6gretmen goriisleri de alinarak ¢alisma gruplari olusturulmustur.
Deney ve kontrol gruplart igin akademik basar1 testinin 6n uygulamasi 18-19 Mart

2014 tarihlerinde aragtirmaci tarafindan bir ders saatinde uygulanmustir.

3.4.2. On Uygulama Deneysel islem Asamasi

Hayat Bilgisi dersi ilkokul 2. smiflarda haftada 4 saat olmak iizere
okutulmaktadir. Bu ¢alismada deney gruplarini olusturan iki sinifa, 3 hafta boyunca,
40 dakikalik 4 dersten olusan, toplam 12 ders saati boyunca deneysel islem
uygulanmstir. Incelenen yillik planlara gére bu doneme denk gelen kazanim sayisi

dokuz olarak tespit edilmistir. Kazanimlar EK. 9’da verilmistir.

Calisma deney grubunda bizzat arastirmaci tarafindan ylriitilmiistiir. Bu
ama¢ dogrultusunda oncelikle Hayat Bilgisi ders programinin giin ve saatleri
uygulamanin yapilacagi okul kesin belirlendikten sonra dort hafta boyunca uygulama
oncesi gozlem yapilmistir. Bu amagcla arastirmaciya, smifi tanima ve uyum
saglayarak gozlem yapabilme firsati saglanmistir. Gozlemler siliresince Ogrenme
stilleri, hazirbulunusluk diizeyleri ve ilgi alanlarina iliskin gézlem raporlar1 tutularak,
ogretmen goriisleri alinmistir. Gozlem yapildigi donem deney gruplarinin her ikisi ile
sicak bir etkilesim saglanmig, 6zellikle ¢ocuklarin adlar1 6grenilmistir. Bu daha sonra
deneysel islemin uygulama asamasinda arastirmaciya olumlu geri doniisiim

saglamustir.

3.4.2.1. Etkinliklerin Gelistirilmesi: Arastirmada farklilagtirllmis Ogretim
stratejilerinden ‘istasyonlar, merkezler ve katli 6gretim’ kullanilmistir. Tek bir
strateji yerine 12 strateji i¢cinden yaygin kullanilan {icii secilmistir. Etkinliklerin
gelistirilmesi agsamasinda Oncelikle her kazanim tek tek belirlenmis, ders kitaplar1 ve
ogretmen kilavuz kitaplar1 gozden gecirilmistir. Ayrica farkli kaynaklarda 6gretmen
paylasimlari, 0rnek ders etkinlikleri ve her tiirli yazili materyale ulasilmaya
calisilmistir. Kazanimin igerigine gore hangi stratejinin kullanilacag tespit edildikten
sonra, stratejiye uygun sekilde kazanimin gerceklestirilmesinin 6ngoriildigi

etkinlikler olusturulmustur.

Yapilan 6n uygulamada etkinliklerin tekrar gozden ge¢irilmesi ve gerekli
diizenlemelerin ve degisikliklerin yapilmasia olanak saglanmis ve etkinliklere
iliskin notlar alinmistir. Ayrica hem etkinlikler uygulanmadan once, hem de

uygulama asamasinda gelistirilebilmesi i¢in biri miifettis, ligli sinif dgretmeni, gl
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Ogretim eleman1 olmak iizere yedi uzman goriisline basvurulmus ve bu dogrultuda
etkinlikler degerlendirilmistir. Uzman goriislerini almak amaciyla uzman goriisleri
formu olusturularak, her etkinligin sonuna eklenmis (Tablo 11) ve eposta araciligiyla
uzmanlara ulastirllmistir. Gelen doniitler dogrultusunda sadece etkinliklere ayrilan
stireye iligskin sikint1 yasanabilecegi konusunda goriisler oldugu belirlenmistir. Bu
dogrultuda bazi etkinliklere ayrilan ders saatleri arttirilmis ve miifredat ile paralellik

saglanmustir. Etkinlik 6rnekleri Ek. 10°da sunulmustur.

Tablo 11: Uzman gorisleri i¢in etkinliklere eklenen degerlendirme tablosu

ETKINLIK NO: 1 Tamamen Kismen Hig
uyuyor uyuyor  uymuyor

Etkinlikler kazanimlar ile uyumlu mu?
Etkinlikler kazanimlar i¢in yeterli mi?
Etkinlikler 6grenci seviyesine uygun mu?
Etkinlikler i¢in uygun goriilen siire yeterli mi?
VARSA ONERILERINIZ:

3.4.2.2. Etkinliklerin Uygulanmasi:

Oncelikle, deney grubuna baslangi¢ asamasinda uygulanan kisisel bilgi
formlari, her 6grenci icin ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Gzlem formlar1 ve 6gretmen
gorlslert de dikkate almarak, her etkinlik ve her etkinlikte kullanilacak
farklilastirillmis Ogretim stratejisine uygun olarak ilgi gruplar, seviye gruplari,
hazirbulunusluk gruplar1 belirlenmistir. Bunlar1 belirlerken 6grencilerin kendilerini
tanima diizeyleri kadar, Ogretmenin ogrencileri hakkindaki goriisleri de onem
tagimaktadir. 11-12 Mart 2014 tarihlerinde uygulanan ilgi envanterleri
degerlendirilerek, 6gretmen goriisleri ve gézlemler de goz 6niine alinarak olusturulan
ilgi gruplart; sozel, sayisal, gorsel ve devinigsel olacak sekilde 7-8 Ogrenciden
olusturulmustur. Seviye gruplarinda birinci, ikinci, ii¢lincli ve dordiincii seviye olmak
tizere dort farkli seviye grubu belirlenmis ve bunlarda da 6grenci sayilart 7-8 olacak
sekilde ayarlanmistir. Etkinliklerin uygulanmasinda her kazanim icin ortalama bir
ders saati diisiiniilmiis, ancak sonrasinda uzman goriisleri de dikkate alinarak ders

saatleri arttirilmistir. On uygulamada ders saatleri konusunda ¢ok sikint1 yasanmadig1
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tespit edilmistir. Etkinliklerin uygulanmasina 24-25 Mart 2014 tarihinde baslanmus,

tatil vb. nedenlerle etkinliklerin uygulanmasi bes hafta stirmiistiir.

3.4.3. Son Test

Uygulanan deneysel islemin sonunda, baslangicta hem deney hem kontrol
grubuna uygulanan akademik basar1 testi ve Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum
Olgegi, gruplara tekrar uygulanmistir. Son testler 8-9 Mayis 2014’te gruplara
uygulanmistir. Tutum o6lgeginin son uygulamasi ise 23 Mayis 2014 tarihinde

yapilmustir.

3.4.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanma asamasina ge¢meden once eylem planlart olusturulmus,
tim etkinlik planlarinin ve Glgeklerin uygulama oOncesi kontrol edilmesi i¢in 6n
uygulamadan Once tez izleme komitesine sunulmustur. Verilerin toplanmasi ve
verilerin analizinin es zamanl yiiriitiilmesi planlanmis, ancak 6n uygulamada tiim

veriler toplandiktan sonra verilerin analizi saglanmistir.

10 Subat 2014 tarihi itibariyla baslanan 6n uygulama calismalar1 23 Mayis
2014 tarihi itibariyle sona ermistir. Bu siire zarfinda deney grubu olarak belirlenen
iki sinifla basta Hayat Bilgisi olmak iizere Tiirkce, Matematik, Ingilizce gibi degisik
derslerde 3 ay 13 giin zaman gegirilmigtir. On uygulamada deney grubu olarak

belirlenen siniflarin genel durumlart s6yle 6zetlenebilir:

e Her iki sinifin da 6gretmeni erkek ve kidem yillar1 birbirine yakin secilmistir. Her
iki 0gretmen de caligmalar hakkinda olumlu bir 6n goriis sergilemis ve her
konuda arastirmaciya destek olmustur.

e Deney grubundaki siniflardan birinin seviyesinin digerine goére daha yiiksek
oldugu ilk dersten itibaren gézlenmistir. Deney 1 grubunda derslerin daha klasik
ve alisilmig bir sekilde islendigi gézlemlenmis, diiz anlatim ve soru-cevap gibi
yontemlerin sik¢a kullanildigi, farkli yontem ve tekniklerin diger sinifa kiyasla
cok nadir kullanildig1 not edilmistir. Deney 2 grubunda ise farkli yontem ve
teknikler kullanilmakta ve dersler 6grencinin aktif katilimiyla ger¢eklesmektedir.
Bu noktada deney 2 grubunun daha gelisime agik, yenilikleri takip eden bir

O0gretmene sahip oldugu alinan notlar arasindadir.
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Deney 1 grubunda oturma plani aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olup, deney 2
grubunun 6gretmeni tarafindan elde edilmistir. Oturma planlar1 siniflar1 gozlem
asamasinda ¢ocuklarin daha kolay ve yakindan taninmalarinda ¢ok ise yaramistir.
Deney 2 grubunda smif ortaminin da Ogrencinin rahathi@ distiniilerek
hazirlandig1 dikkat cekmektedir. Sinifta kagit havlu, 1slak mendil vb. malzemeler
Ogrencinin rahatlikla kullanabilecegi kisimlarda bulunmakta ve 6grenci bunlari
istedigi miktarda ve siklikta kullanabilmektedir.

Her iki siifin da fiziksel kosullar1 neredeyse aynidir. Oturma diizenleri, siralarin,
tahta ve dolaplarin yerlesme diizeni neredeyse aynidir. Ancak deney 2 grubunda
Ogretmen velilerin de destegi ile bazi farkliliklar olusturmustur. Siralara masa
ortilleri konmus, camlarda mekanizmali perde takili, sinifa ait aktif olarak
kullanilan bir bilgisayar, projeksiyon ve yazict vardir. Deney 1 grubunda
pencereler tamamen Kilitli tutulmaktadir; pencerelerin kollar1 alinmis ve sadece
Ogretmen tarafindan agilabilmektedir. Deney 2 grubunda ise pencerelerin kollar1
tistinde durmaktadir. Bu durum arastirmaci tarafindan sdyle yorumlanmistir;
deney 2 grubunun 6gretmeni, dgrencilerine giivenen bir tavir sergilemekte ve
bundan dolay1 da pencerelerin kollarini ¢ikarmaya gerek gérmemektedir.

Her iki deney grubunda da arastirmaci tarafindan katilimci-gézlemci olarak
gozlem siiresi gecirilmis, bu zaman zarfinda her ders farkli bir 6grencinin yanina
oturularak ders gdzlem notlar1 tutulmustur.

On uygulamalarda ilk hafta, 6n testlerdeki durumlarina kiyasla grup ¢aligmasinda
deney 1 grubunun daha ¢ok, daha iyi ve hizli organize olarak, uyum i¢inde
caligabildigi gézlemlenmistir. Deney 2 grubunda ise sikintilar yasanildi ve zor bir
hafta gecirildi. Cok fazla lider vasfina sahip Ogrencinin olmasi, gruplarda
organize olmada ve ortak iiriin ortaya koymada sikintilar yasamalarina neden
oldugu gézlenmistir. Ikinci hafta deney 2 grubunda tartismalar daha da artti.
Gruplarda liderler secildi, bu durumun iiriin ortaya koymada biraz da olsa olumlu
etkisi gozlendi. Grup i¢i catismalardan dolay1 4. etkinlik i¢in siire yetismedi.
Gruplarda bazi gerginlikler yagsandi ve 6grencilerin bazilarinin agladigi gozlendi.
Deney 1 grubunda ise giiriiltiiniin arttign tespit edildi. Uciincii hafta siire
sikintilar1 neredeyse hi¢ yasanmadi. 7. etkinlikteki meslek sayis1 dorde indirildi.

Dordiincii haftaya etkinligin sonunda yapilan bulmaca birakildi.

48



3.5. On Uygulamada Verilerin Analizi

Deney gruplarin1 olusturan B subesinden 30, C subesinden 29 kisi; kontrol
gruplarii olusturan A subesinden 30 kisi, H subesinden 29 kisi olmak iizere
toplamda 118 kisiden veri toplanmistir. Ancak On test ve son testte sinifta
bulunmayan bir 6grenci ile kaynastirma 6grencisi olan okuma yazmada sikintilar
olan iki dgrenciye ait veriler analiz sirasinda c¢ikarilmistir. Ug &grenci de kontrol

grubunda yer almaktadir.

Oncelikle deney ve kontrol gruplarimin Hayat Bilgisi dersine y&nelik
tutumlarini karsilagtirmak amaciyla her iki grubun On test ve son test tutum
puanlarinin analizi yapilmustir. On test ve son test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir
fark olup olmadigint belirlemek amaciyla eslestirilmis gruplar ig¢in t testi
uygulanmistir. Analiz sonucunda kontrol grubunun Hayat Bilgisi dersine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamh bir fark bulunmamistir ( t(55) = -0.86, p > .05). Diger
yandan deney grubunun ise 0n test ve son test puanlari arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamlidir ( t(58) = -2.95, p < .05). On testte 56.65 olan tutum puanlar1 son
testte 58.86 olarak bulunmustur (Tablo 12).

Tablo 12: Tutum puanlarina yonelik eslestirilmis gruplar igin t testi

Tutum On test Son test
T df p
X Ss X Ss
Kontrol grubu  57.67 5.53 58.50 5.38 -.86 55 395
Deney grubu 56.65 5.80 58.86 411 -2.95 58 .005

Ikinci olarak, deney ve kontrol gruplarmin Hayat Bilgisi dersinde akademik
basar1 testinden aldiklar1 puanlart karsilagtirmak amaciyla her iki grubun 6n test ve
son test puanlarinin analizi yapilmistir. On test ve son test puanlari arasinda anlaml
bir fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla eslestirilmis gruplar icin t testi
uygulanmistir. Yapilan analizler sonucu hem deney hem kontrol gruplarinin 6n test
ve son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir. Her

iki grupta da son test puanlari lehine anlamli bir artis belirlenmistir (Tablo 13).
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Tablo 13: Akademik basari testi puanlarina yonelik eslestirilmis gruplar igin t testi

Akademik On test Son test
basari testi t Df P
X Ss X Ss
Kontrol grubu  10.92 3.49 12.50 3.98 -4.184 55 .001
Deney grubu 12.81 3.53 14.47 3.70 -5.011 58 .001
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Sekil 2: Deneysel ¢alismanin yapildig1 sinifin grup ¢aligmasi yaparken ¢ekilmis

fotograflar
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Sekil 3: Deneysel ¢alismanin yapildigi diger siifin grup calismasi yaparken
cekilmis fotograflar
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3.6. Asil Uygulamada Calisma Grubu

Calismanin asil uygulamasi 2014-2015 egitim O&gretim yilinin  bahar
doneminde ilkokul 2. simif O6grencilerine, Hayat Bilgisi dersinde yapilmistir.
Orneklem belirlenirken seckisiz olmayan &rnekleme ydntemlerinden amagsal
ornekleme kullanilmistir. Okul olarak 6n uygulamada da calismanin yiritildiigi
Atakum merkez ilgede bulunan Fahrettin Ulusoy Ilkokulu secilmistir. Okuldaki 5
tane 2. sinif arasindan, 6grencilerin basar1 durumu, 6gretmen ozellikleri ve yapilan
gozlemler dogrultusunda iki tane deney, iki tane kontrol grubu belirlenmistir. Deney
grubundaki 6gretmenlerin her ikisi de kadin, hemen hemen ayni1 yaslarda ve kidem
yillart da neredeyse birbirine ¢cok yakin olarak tespit edilmistir. 2. siniflara iligkin giiz
doénemindeki derslere ait puanlar istatistiksel anlamda degerlendirilmis ve siniflarin
not ortalamalar1 asagidaki tabloda (Tablo 14) verilmistir. Ogrencilerin giiz dénemi
derslerine ait degerlendirmeleri ‘Gelistirilmeli’, ‘Iyi’ ve ‘Cok iyi’ seklinde
yapildigindan, puanlama olarak 1-3 arasinda degerlendirilmistir. Deney ve kontrol
gruplari1, oncelikli olarak not ortalamalari ve sinif 0gretmenlerinin 6zellikleri goz
oniinde bulundurularak olusturulmustur. Ayrica sinif O6gretmenlerinin gontlliilitk

esasina bagl olarak, gozlemler dikkate alinarak gruplar belirlenmistir.

Tablo 14: 2. siniflara ait not ortalamalar1 (2014-2015)

Sube N Ortalama Grup
A 33 2.92 Kontrol 1
B 30 2.90 Deney 1
C 31 2.62
D 31 2.79 Deney 2
E 31 2.78 Kontrol 2

3.7. Asil Uygulamada Islem

3.7.1. On Test ve Tutum Olcegi

Asil uygulamanin baslangicinda, 04.03.2015 tarihi itibariyla 6grencileri
tanimak ve onlarla kaynagmak amaciyla deney gruplarmin Hayat Bilgisi derslerine,
aragtirmact tarafindan katilim saglanmis ve goézlem yapilmistir. Gozlemlere
baslandiginda deney gruplarindan birinin B.2.16 numarali kazanimi, digerinin ise
B.2.22 numarali kazanimi islemekte oldugu gézlenmistir. Dort hafta siiren gézlemler

sirasinda, deney gruplarina ayn1 zamanda kisisel bilgi formu, gozlem formlar1 da

53



uygulanmis, buna gore etkinliklerde 6gretmen goriisleri de alinarak calisma gruplar
olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplar i¢in akademik basari testleri ve tutum
Olgegi 20-21 Nisan 2015 tarihlerinde arastirmaci tarafindan birer ders saatinde

uygulanmustir.

3.7.2. Asil Uygulamada Deneysel islem Asamasi

Hayat Bilgisi Dersi, ilkokul 2. siniflarin haftalik programlarinda 4 saat olmak
tizere okutulmaktadir. Buna gore deneysel ¢alisma, deney gruplarini olusturan iki
subede, toplam 14 ders saati olarak dort hafta boyunca uygulanmistir. On
uygulamada ii¢ haftada yapilan ¢alisma okulda yiiriitilen bazi sosyal faaliyetler
nedeniyle dort hafta olarak uzamistir. Calismada, daha 6nce de belirtildigi gibi ‘Diin,
Bugiin, Yarin’ temasina ait ilk dokuz kazanim se¢ilmis ve etkinlikler bu kazanimlara
gore diizenlenmis ve planlanmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin yillik programlari
incelendiginde, bu dokuz kazanim i¢in Onerilen siire 13 ders saatidir. Deneysel
islemin, ders saati siiresi olarak da miifredat ile paralellik gostermesi uygulama
acisindan olumlu bir durum olarak diistintilmiistiir.
3.7.2.1. Etkinliklerin Gelistirilmesi: Arastirmada farklilastirilmis Ggretim
stratejilerinden en yaygin kullanilan ‘istasyonlar, merkezler ve katli 6gretim’
secilmistir. Kazanimlar tespit edildikten sonra, her kazanimin igerigine gore hangi
stratejinin  kullanilacag1 tespit edilmistir. Stratejiye uygun olarak da etkinlikler
olusturulmustur. Daha 6nce de belirtildigi gibi etkinliklerle ilgili olarak 6n uygulama
oncesinde uzman goriislerine basvurulmus, yapilan 6n uygulamada gerekli
diizeltmeler ve degisiklikler yapilmis ve etkinliklerin son hali belirlenmistir.
3.7.2.2. Etkinliklerin Uygulanmasi: Deney grubundaki her 6grenci igin uygulanan
kisisel bilgi formlari, gézlem formlar1 ve 6gretmen goriisleri dikkate alinarak ilgi,
seviye ve hazirbulunusluk gruplari olusturulmustur. 8 Nisan 2015 tarihinde deney
gruplarina ilgi envanterleri uygulanmis, 6gretmen goriisleri de dikkate alinarak
gruplar 7-8 ogrenciden olusacak sekilde belirlenmistir. ilgi gruplari ve seviye
gruplari olusturulurken dort farkli grup belirlenmistir. lgi gruplarinda; sézel, sayisal,
gorsel ve devinigsel dort grup, seviye gruplarinda da birinci, ikinci, {iglincii ve
dordiincii seviye olmak tlizere dort grup olusturulmustur. Etkinliklerin uygulanmasina
27 Nisan 2015 tarihinde baslanmistir. On uygulamada 12 ders saati olarak planlanan
etkinlikler, asil uygulamada 15 ders saatine uzatilmstir.

Derslerde genel uygulama plan1 ve diizeni su sekilde ilerlemistir:
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Arastirmacinin etkinliklere baglamasindan 6nce, her etkinlik i¢in gerekli
olan gruplamalarin yapilmasi amag¢lanmistir. Bu gruplamalar yapilirken
oncelikle arastirmacinin goézlemleri, gézlem notlari, 6grenci kisisel bilgi
formlar1 ve ilgi envanterleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan taslak
olarak gruplar olusturulmustur. Derslerden 6nce o giinkii etkinlikler ve
olusturulan  gruplama  tekrar  smif  Ogretmenleriyle  beraber
degerlendirilmistir.

Derslerden 6nce siniflarda klasik oturma diizeni degistirilmis, etkinligin
tiirii ve grup sayisi goz Oniine alinarak uygun oturma diizeni saglanmaistir.
Etkinlikte her grupta kimlerin yer aldig1 6grencilere her dersin basinda
duyurulmus ve grubun etkinlikler icin hazir hale getirilmesi saglanmaistir.
Her grubun yapacagi calisma, arastirmaci tarafindan gruba yonergelerle
duyurulmus ve ihtiya¢ duyduklart materyaller saglanmigtir.

Etkinlikler sirasinda tek tek her grup kontrol edilmis, gerekli anlarda
sadece rehberlik amaciyla miidahalelerde bulunulmustur. Bu kimi zaman
grup calismasi i¢in Oncelikle is boliimii yapmalar1 gerektigini, kimi zaman
da grup icinde catigmalar1 birakarak iiriine odaklanmalarini hatirlatilarak
yapilmistir.

Gruplar etkinlikler sirasinda sik sik Ogretmen (arastirmaci) tarafindan
olumlu ydnde motive edilmeye calisilmigtir. Ogrencilerin bireysel olarak
etkinliklere katilim saglamasi ama ayni1 zamanda grup olarak isbirligi
icinde c¢aligmalarin = siirdiiriilmesine ve higbir Ggrencinin disarida
kalmamasina dikkat edilmistir.

Etkinlikler icin belli siireler 6ngoriilmiis ve her grubun calismasi bu
stirenin sonunda once grupca sonra da siifca degerlendirilmistir. Ayrica
ogretmen tarafindan bireysel ve grup degerlendirmesi yapilmistir.
Ogrencilerin bireysel diisiincelerini etkinlik sonunda yansitma kagitlarina

yazmalar1 istenmistir.

3.7.3. Son Test ve Kalicilik Testi

Uygulanan deneysel islemin sonunda, baglangicta hem deney hem kontrol

grubuna uygulanan akademik basar1 testi ve Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum

Olgegi, gruplara tekrar uygulanmistir. Son testler 3 Haziran 2015’te gruplara

uygulanmistir. Tutum Olgeginin son uygulamasi ise 5 Haziran 2015 tarihinde
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yapilmistir. Ayrica kaliciligi tespit etmek amaciyla basar1 testi son testin

uygulamasindan yaklasik alt1 ay sonra tekrar uygulanmustir.

3.7.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi bizzat arastirmaci tarafindan saglanmistir. Eksik olan
verilerin kontrol edilerek giderilmesi igin titiz bir ¢alisma yiirttilmistiir. Verilerin
toplanmasi ile analizinin es zamanl yiiriitiilmesi planlanmis, ancak tiim veriler

toplandiktan sonra verilerin analizi saglanmistir.

4 Mart 2015 tarihi itibariyle baslanan asil uygulama g¢alismalar1 5 Haziran
2015 tarihi itibariyla sona ermistir. Bu siire zarfinda deney grubu olarak belirlenen
iki sinifla farkli branglar da olmak iizere 3 ay zaman gecirilmistir. Asil uygulamada

deney grubu olarak belirlenen siniflarin genel durumlar: sdyle 6zetlenebilir:

e Her iki sinifin da 6gretmeni kadin ve kidem yillar1 birbirine yakin se¢ilmistir. Her
iki 6gretmen de siniflarinda calismanin yiiriitiilmesi konusunda isbirlik¢i bir tavir
sergilemis ve destek olmustur.

e Her iki deney grubunda da oturma planlari, gbézlemlerin basladigi ilk hafta
arastirmact tarafindan hazirlanmigtir. Boylece gozlem notlart sirasinda
ogrencileri tanimak ve dogru gozlem yapmak daha kolay ger¢eklesmistir.

e Deney 2 grubu, birinci sinifin basinda, sinif 6gretmenleri ile sikintilar yasamis,
veliler 6gretmeni ¢ocuklara karsi ilgisiz olmakla suclamis ve sikayet etmistir.
Bunun tizerine destek sinifina kaydirilan simif 6gretmeninin yerine iki sene i¢inde
farkli alt1 simif 6gretmeni atanmistir. Hepsi de gecici siire simif 6gretmenligini
siirdiirmiistiir. ikinci smifin ilk déneminde okul acildiktan bir siire sonra tekrar
bir ogretmen degisikligi ortaya ¢ikinca, kendi sinif Ogretmenleri goéreve
donmiistiir. Deney 2 grubunda dersler olduk¢a siradan ve monoton sekilde
islenmektedir. Ogrenciler ayn1 sisteme o kadar alismustir ki yapilan etkinliklerle
ilgili 6gretmenlerine ‘Ders islemiyoruz.” dedikleri 6grenilmistir. Ancak yine
Ogretmenin ifadesiyle, konu ile ilgili sorulara dogru cevaplar verildigi
belirtilmistir.

e Deney 1 grubunda, diger siiflara gore daha fazla sayida dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu bulunan ¢ocuk bulunmaktadir. Bu ilk derste dikkat
cekmis ve konuyla ilgili 6gretmen ile goriisme yapilmistir. Deney 1 grubunun
O0gretmeninin, son derece sabirli oldugu ve tolerans esiginin oldukca yiiksek

oldugu ilk gozlem notlar1 arasinda yer almaktadir. Yapilan goriismede,
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Ogretmenin daha Once destek sinifinin 6gretmeni oldugu ve ¢ogu gocugu o
donemden tanidig, velilerin 6gretmeni 6zel olarak tercih etmeleri nedeniyle de
sinifinda bu ¢ocuklarin diger siniflara kiyasla daha fazla sayida bulundugu ifade
edilmistir. Baz1 6grenciler siralarin iizerinde gezmektedir. Sinif 6gretmeni de her
durumda konusarak anlagmaktan yana oldugunu ve sabirli oldugunu ifade
etmektedir. Her giin dersten 6nce 45 dk. velilerle konustugunu, bunun kendisini
¢ok yordugunu sdylemektedir.

Deney 2 grubundaki 6grencilerin 6gretmenden ¢ekindikleri, sinifin fazla durgun
ve suskun oldugu gézlem notlar1 arasinda yer almaktadir. Deney 1 grubunda ise
tam tersi bir durum goézlenmis, sinifin oldukca rahat ve oOzgiir hareket ettigi
gozlemlenmistir.

Deney 1 grubunda dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu bulunan ¢ocuklarin
neredeyse hepsi ila¢ kullanmaktadir. Bu c¢ocuklardan biri arkadaslarina karsi
siddet davranislar sergilemekte, onlar tarafindan da dislanmaktadir. Cogu zaman
derste yokmus gibi davranilmaktadir. Bagka bir tanesine ila¢ agir gelmekte ve
siranin {istlinde sik sik uyumaktadir. Bir digeri sadece kurallar1 anlamakta
zorlanmakta ve bunlara uymaya itiraz etmektedir.

Deney 1 grubunda bir 6grencinin seker hastaligi oldugu Ogrenilmistir. Bazi
teneffiislerde insiilin ignesi yapmak i¢in velilerinden birinin okula geldigi
gozlemlenmistir. Deney 2 grubunda kanser hastasi bir 6grenci yer almaktadir.
Arkadaglar1 “alerjisi oldugu igin siirekli maske kullaniyor” diye bilmektedir.
Derslerde basarili ve sik sik parmak kaldirarak, derse katilm sagladigi
gozlenmistir. Ayrica deney 2 grubunun O6gretmeni, 6grencilerden birinde kas-
kemik hastaligr oldugunu belirtmistir. Diger 6grencilere gore fazlasiyla ufak
tefek olan bu 6grenci arastirmacinin da dikkatini ¢ekmistir. Deney 2 grubundaki
ogrencilerden biri diger arkadaglarina kiyasla daha iri ciisselidir ve arkadaslarina
zaman zaman siddet uygulamaktadir. Her seye ilk once tepki gosteren ve itiraz
eden bir yapist oldugu not edilmistir. Bu yoniiyle etkinliklere de ilk zamanlar
katilmak istememis ve itiraz etmistir. Arastirmaci tarafindan sakin bir tepki
gosterilmis ve kimseyi rahatsiz etmedigi siirece istedigini yapabilecegi
soylenmistir. Ilging bir sekilde derse karsi zamanla merak duygusu artmis, ilgi
duymaya baglamistir. Hatta etkinliklerin bir kismina goniillii sekilde katilmis ve

grup c¢alismasinda lider durumunda birgok iiriin ortaya koymustur.
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e Her iki deney grubunun bulundugu siniflarin fiziki sartlar1 hemen hemen aynidir.
Deney 1 grubunun smif 6gretmeninde sinif¢a alinan diziistii bir bilgisayar ve
projeksiyon cihazi bulunmaktadir. Deney 2 grubunun da sinifta bir bilgisayar ve
projeksiyon cihazi bulunmaktadir. Deney 1 grubunda sinifta 1slak mendil ve

pecete gibi malzemeler bulunmakta ve cocuklar istedigi gibi kullanabilmektedir.

3.8. Asil Uygulamada Verilerin Analizi

Asil uygulamada, deney gruplarini olusturan B subesinden 33, D subesinden
30 kisi; kontrol gruplarmi olusturan A subesinden 31 kisi, E subesinden 31 kisi
olmak tizere toplamda 125 kisiden veri toplanmistir. Ancak deney grubunda olan ve
okuma yazmada sikintilari olan {i¢ kaynastirma oOgrencisine ait veriler analiz

sirasinda ¢ikartilmistir.

Farklilastirilmis  O0gretim modelinin, &grencilerin basar1t ve 0Ogrenmede
kalicilik diizeylerine etkisinin belirlenmesi amaciyla deney ve kontrol gruplarindan

elde edilen tiim veriler SPSS 16.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir.

Verilerin analizinde ilk olarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, 6n
test, son test ve kalicilik testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigimi belirlemek amaglanmistir. Bu nedenle, uygulamaya baslamadan
once, uygulamadan sonra ve uygulama tamamlandiktan yaklasik alti ay sonra
akademik basar1 testinden elde edilen kaliciliga ait verilerin analizinde, tekrarli
Olctimler i¢in tek faktorli ANOVA kullanmilmistir. Bu teknik, iki ya da daha cok
iligkili 6l¢lim sonucuna ait ortalama puanlarin birbirinden anlamli bir sekilde farklilik
gosterip gostermedigini test etmek amaciyla kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2004:
67). Hayat Bilgisi dersinde farklilagtirilmis ogretim modeli uygulanmasinin,
ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlaria etkisinin olup olmadigim
ortaya koymak amaciyla iliskisiz Orneklemler t-testi kullanilmistir. Uygulanan
ogretim modelinde, 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlari ile akademik
basarilar1 arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla oncelikle iki grubun normal
dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Bunun sonucu olarak iki degisken arasindaki
iliskiyi aciklamak amaciyla Spearman-Brown sira farklar1 korelasyon katsayisi
kullanilmustir. Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersindeki akademik basari diizeylerinin,
ogrencilerin cinsiyetine gére anlamli farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek
amaciyla, gruplarin normal dagilim gostermedigi tespit edilmis ve iliskisiz dlgiimler

icin Mann-Whitney U testi kullamlmistir. Ogrencilerin ilkdgretim Hayat Bilgisi
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dersindeki akademik basar1 diizeyleri ile yaslar1 arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigini tespit etmek amaciyla, tek faktorli varyans analizi (One-Way ANOVA)
kullanilmistir. Ogrencilerin kronolojik yaslari, veri analizinin kolay olmasi amaciyla
tic kategoride toplanmistir. Buna gore yas faktoriinde kritik olabilecek bazi donemler
belirlenmistir. MEB’in aldigi kararla 2012-2013 egitim 0gretim 4+4+4 egitim
sistemine gecilmis ve ¢cocuklarin okula baglama yas1 72 aydan 66 aya diisiirilmiistiir.
2013-2014 egitim 6gretim yilinda yapilan bir degisiklik ile ilkokula baglama yas1 69
aya cikarilmistr. Bu degisiklikler g6z 6niinde bulundurularak 6grencilerin kronolojik
yast 69 aylik ve daha kiigciik okula baslayanlar, 70 ay ve 72 ay arasit okula
baslayanlar, 73 aylik ve daha biiylik okula baslayanlar olarak gruplandirilmistir.

Gruplandirma ¢ocuklarin okula baslama yas1 temel alinarak kategorize edilmistir.

Aragtirmada nitel verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmustir.
Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini carpict bir
bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde
amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya
sunmaktir. (Yildirnm ve Simsek, 2011: 224). Bu nedenle elde edilen nitel veriler
aragtirmaci tarafindan diizenlenmis ve yorumlanmis, dogrudan alintilar yapilarak

sunulmustur.
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BOLUM 4
BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde tiim veri analizleri tablolar ya da alintilar
kullanilarak agiklanmaya calisilmistir. Nicel boyutta ele alinan sorulara sirasiyla
yapilan testlere ait tablolar kullanilarak yanit aranmistir. Nitel boyutta ise daha ¢ok
dogrudan almtilar kullanilarak agiklik getirilmistir. [lkdgretim 2. sinif égrencisi olan
122 oOgrenci ile yiiritilen bu ¢alismada, bagimsiz degiskenler uygulanan
farklilastirilmis 6gretim modeli (deneysel) ve yapilandirmaci yaklasima dayali olarak
yiiriitiildiigii belirtilen geleneksel yontemdir. Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine
yonelik tutumlari, cinsiyet ve yaslari da 6grencilerin akademik basar1 ve kalicilik
diizeyine etki edebilecegi diisiiniilen diger bagimsiz degiskenler olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin yaslar1 daha énce de belirtildigi gibi ii¢ kategoride toplanmistir. Tiim

aragtirma sorulari sirasiyla irdelenmistir.

4.1. Hayat Bilgisi Dersinde Farkhlastirilmis Ogretim Modeli Uygulanmasimin
Ogrencilerin Akademik Basarilarmma ve Kalicilik Diizeylerine Etkisine Tliskin

Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere, akademik basari testi, uygulamaya
baslamadan oOnce ve uygulamadan hemen sonra uygulanmustir. Ogrencilerin
ogrenmede kalicilik diizeyini belirlemek amaciyla ayni test uygulamanin bitiminden
yaklasik 6 ay sonra tekrar uygulanmustir. Oncelikle 6n test, son test ve kalicilik
testine ait basiklik ve carpiklik degerleri hesaplanmis, normal dagilim gdsterip
gostermedikleri test edilmistir. On test (garpiklik degeri -.292; basiklik degeri -.515),
son test (carpiklik degeri -.998; basiklik degeri .461) ve kalicilik testi (carpiklik
degeri -.672; basiklik degeri -.441) verileri igin normal dagilim varsayimi

saglanmaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

Elde edilen on test, son test ve kalicilik testlerinden aldiklari toplam puanlar
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla tekrarli 6l¢timler
icin tek faktorli ANOVA kullanilmistir. Analizlerde varyanslarin homojenligini
ortaya koymak amaciyla Mauchly Test of Sphericity kullanilmigtir. Sphericity
varsayiminin saglanip saglanamama durumuna gore, analizde degerlendirilecek

sonuclar farklilik gosterir (Can, 2016: 214). Deney ve kontrol grubu i¢in yapilan
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analizler sonucunda oncelikle kontrol grubu i¢in Sphericity varsayiminin karsilandigi
ancak deney grubu icin karsilanmadigi tespit edilmistir. Kontrol grubuna ait
Mauchly’s W = .291 (p>0.05) ve deney grubu i¢in Mauchly’s W = .001 (p<0.05)

olarak tespit edilmistir.

Oncelikle kontrol grubu icin gerekli analizler yapilmistir. Kontrol grubu igin
tekrarli 6l¢timler icin tek yonli faktor analizinde hesaplanan F degerinin anlamlilik
testine gore, p degeri 0.05’ten biiyiik oldugu i¢in kontrol grubunda 6n test, son test ve
kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilememistir [F(2-122) = 2.223,
p>0.05].

Deney grubu i¢in Sphericity varsayimmnin karsilanmadigr igin epsilon
degerine gore serbestlik derecesinde diizeltme yapilmis ANOVA testinde F degeri
ele alinmistir. Bu dogrultuda epsilon degerleri genellikle 0.75ten biiyiik oldugu icin
Huynh-Feldt diizeltmesi kullanilmig (Can, 2016: 223) ve elde edilen analiz sonuglari

Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15: Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test, son test ve kalicilik testi
puanlarina gore yapilan tekrarli 6l¢limler igin tek faktorlii Anova testi sonuglari

On test Son test Kahcilik Anlamh
df F p Fark

X Ss X Ss X Ss

Kontrol 2060 5.01 21.77 480 2097 5.19 2 2.223 .113 Yok
grubu

Deney 1690 4.60 2158 6.29 2188 579 167 46.72 .000 1-2,1-3
grubu

Deney ve kontrol grubunun 6n test, son test ve kalicilik testleri arasinda
anlamli bir fark olup olmadigim tespit etmek amaciyla tekrarli dl¢limler icin tek
yonlii varyans analizi yapilmistir. Kontrol grubu i¢in yapilan analiz sonucu kontrol
grubunun on test, son test ve kalicilik puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadig: tespit edilmistir. Deney grubu icin 6n test, son test ve kalicilik
puanlar1 arasi1 farklarin varyanslarinin homojenligi kosulu (Sphericity varsayimi)
saglanamadigi i¢in yapilan Huynh-Feldt diizeltmesini igeren varyans analizi
sonucuna gore, puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
belirlenmistir [F(1.67-98.53) = 46.72, p<0.01]. Hesaplanan etki biiyiikliigiine gore
(M? = 0.44) farkin %44’ii agiklanabilmektedir. Hangi olgiimler arasinda anlamli
farklilik oldugunu belirlemek amaciyla Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi

kullanilmistir. Buna gore deney grubunun 6n test puanlari ile son test puanlart ve
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deney grubunun on test puanlari ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark
tespit edilmistir. Deney grubunun on test puan ortalamasmin (X = 16.90) hem son

testte (X = 21.58), hem de kalicilik testinde (X = 21.88) anlamli sekilde yiikseldigi

sOylenebilir.

4.2. Hayat Bilgisi Dersinde Farkhlastirllmis Ogretim Modeli Uygulanmasinin
Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisine Iliskin

Bulgular

Oncelikle deney ve kontrol gruplarmin tutum puanlarina ait basiklik ve
carpiklik degerleri hesaplanmis, normal dagilim gosterip gostermedikleri test
edilmistir. Deney grubunun tutum puanlarina ait carpiklik degeri -.247; basiklik
degeri .459, kontrol grubunun tutum puanlarina ait garpiklik degeri .060; basiklik
degeri .785 bulunmus ve normal dagilim varsayimi saglandigi tespit edilmistir
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu dogrultuda, ilkdgretim Hayat Bilgisi dersinde
farklilastirilmis  6gretim  modeli uygulanmasinin  6grencilerin  derse  yonelik
tutumlarina etkisi olup olmadigini belirlemek amaciyla gruplara iligkisiz 6rneklemler

t-testi uygulanmigtir. Analiz sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16: Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik
tutumlarina dair iliskisiz 6rneklemler t-testi

N X Ss Sd t p
Deney 60 43.00 2.53 120 244 .808
Kontrol 62 42.85 3.88

Tablo 4.2.1 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin tutum
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak
amaciyla yapilan iliskisiz 6rneklemler t-testi sonucuna gore, uygulanan yontem ile
cocuklarin derse yonelik tutumlari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmamastir.

4.3. Ilkégretim Hayat Bilgisi Dersinde Farkhlastirilmis Ogretim Modeli
Uygulanmasinin  Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlar: ile

Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliskiye Dair Bulgular

[Ikdgretim Hayat Bilgisi dersinde farklilastirilmis  dgretim  modeli
uygulanmasinin 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlar ile akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini tespit etmek amaciyla oncelikle

gruplara ait tutum ve basari puanlarina ait verilerin normal dagilim gostermedigi
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tespit edilmistir. Bu nedenle gruplar arasindaki iligkinin incelenmesi i¢in Spearman-
Brown sira farklar1 korelasyon katsayist kullanilmistir. Elde edilen analiz sonuglari

Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17: Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik
tutumlar ile dersteki akademik basarilari arasindaki iligkiye dair Spearman-Brown sira
farklan korelasyon testi sonuglari

Degiskenler N r p
Tutum 122 -.155 .089
Basari

Yapilan analiz sonucu 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlari ile
akademik basar1 testinden aldiklari puanlar arasinda negatif ve diisiik diizeyde bir

iligski bulunmustur (r = 0.155, p>.05).

4.4. Hayat Bilgisi Dersinde Ogrencilerin Akademik Basarillarmma Etki Eden
Faktorlere iliskin Bulgular

4.4.1. Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersindeki Akademik Basarilarina Cinsiyetin
Etkisi

Hayat Bilgisi dersindeki 6grencilerin, akademik basarilarina cinsiyetin etkisi
olup olmadigmi tespit etmek amaciyla Oncelikle gruplara ait tutum ve basari
puanlarina ait verilerin normal dagilm gostermedigi tespit edilmistir. (Cinsiyet
degiskenine ait ¢arpiklik degeri -.268; basiklik degeri -1.961 ve tutum degiskenine ait
carpiklik degeri -.998; basiklik degeri .461 olarak hesaplanmistir.) Degiskenlerin
normal dagilmamasi durumunda nonparametrik testlerden iligkisiz dl¢limler icin
Mann-Whitney U testi analizler i¢in kullanilmistir ve elde edilen analiz sonuglari

Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18: Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari testine ait
puanlarinin cinsiyetlerine gore karsilastirilmasina iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari

Grup N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam
Erkek 53 51.84 2747.50 1316.50 .008
Kiz 69 68.92 4755.50

Analiz sonucuna gore, arastirmaya katilan 122 ogrencinin (53 erkek, 69 kiz
olmak tizere) cinsiyet degiskenine gore Hayat Bilgisi dersinden aldiklar1 akademik
basar1 testi puanlart anlamli farklilik gostermektedir (U = 1316.50, p< .05). Analiz

sonucuna gore erkeklerin akademik basar1 testinden aldiklart puanlarin ortalamasi
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51.84 iken, kizlarin akademik basari testinden aldiklari puanlarin ortalamasi 68.92

olarak bulunmustur.

4.4.2. Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersindeki Akademik Basari1 Diizeyleri ile
Ogrencilerin Yaslar1 Arasindaki iliskiye Dair Bulgular

Ogrencilerin kronolojik yaslarina iliskin veriler, dgrencilerin okula baslama
yaslar1 temel alinarak girilmis, kritik oldugu diistiniilen aylara gore daha once de
belirtildigi gibi ii¢ kategoride toplanmistir. Buna gore okula baslama yas1 69 ay ve
daha kiictik olanlar (21 6grenci), 70 ay ile 72 ay arasinda olanlar (38 68renci), 73 ay
ve daha biiyiik olanlar (63 6grenci) olarak belirlenmistir. Ogrencilerin Hayat Bilgisi
dersindeki akademik basar1 diizeyleri ile yaslari arasindaki farkin anlamli olup
olmadigin1 ortaya koymak amaciyla oncelikle gruplarin normal dagilim gosterip
gostermedigi tespit edilmistir. Yas (carpiklik degeri -.671; basiklik degeri -.953), son
test (carpiklik degeri -.998; basiklik degeri .461) verileri i¢in normal dagilim
varsayimi saglanmaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Sonrasinda &grencilerin
Hayat Bilgisi dersindeki akademik basarilar1 ile yaslar1 arasindaki farkliligin anlamli
olup olmadigini belirlemek amaciyla, gruplara iliskisiz 6rneklemler i¢in tek fatorli
varyans analizi (One-Way ANOVA) uygulanmistir. Yapilan analize iliskin bulgular
Tablo 4.4.2.1°de verilmistir. Analiz sonuglarma goére Ogrencilerin akademik
basarilari ile yaslar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir [F,.

119) = 2.31, p>0.05].

Tablo 19: Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari testine ait
puanlarinin yaslarina gére ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynagi Toplamu Ortalamast
Gruplararasi 139.734 2 69.867 2.312 104
Gruplarigi 3596.799 119 30.225
Toplam 3736.533 121

4.5. Hayat Bilgisi Dersinde Farkhlastirilmis Ogretim Modeli ve Buna Ait
Stratejilerin Kullanilmas1 Asamasinda Ogrenci ve Ogretmen Goriislerine Iliskin

Bulgular

Bu boliimde aragtirmanin nitel bulgular1 ele alinmistir. Bu dogrultuda
sirastyla Ogretmenlerin ve Ogrencilerin farklilastirilmis 6gretim modeli ile islenmis

derslere iliskin goriisleri incelenmis ve nitel bulgular asagidaki sekilde 6zetlenmistir.
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4.5.1. (")gretmenlerin Farklilastirilmis Derslere iliskin Goriisleri

Aragtirmacinin farklilagtirllmig 6gretim modeline gore yirittigi dersler
sirasinda, sinif 6gretmeninin derse iliskin goriislerini belirlemek iizere her iki simif
Ogretmeni ile goriismeler yapilmis ve her iki Ogretmenin de goézlemci olarak
katildiklar1 dersleri degerlendirmeleri igin kontrol listesi seklinde hazirlanmis bir
formu doldurmalart istenmistir. Dokuz kazanimin doérdi i¢in sinif dgretmenlerinin
arastirmacinin yuriittiigii dersleri takip etmesi miimkiin olmustur. Bu forma iliskin
O0gretmen goriisleri kontrol listesindeki her soru icin ayr1 ayr1 degerlendirilmistir ve
formdaki sorularla paralellik goésteren goriisme verileri de betimsel analiz ile
diizenlenmistir. Betimsel analizde, elde edilen veriler belirlenen temalara goére
Ozetlenir ve yorumlanir. Elde edilen veriler sistematik ve ac¢ik bigimde sunulur ve sik
stk dogrudan alintilara yer verilir. Betimsel analiz ile elde edilen veriler sitematik ve
acik bir bigimde betimlenir. Sonrasinda bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir.
Betimsel analiz yapilirken dort temel asama izlenmistir. GoOriisme ve gozlem
notlarindan yola c¢ikilarak veri analizi i¢in bir ¢ergeve olusturulmus, 6zellikle bazi
kod kelimeler belirlenmistir. Bu cergeveye gore elde edilen veriler okunmus ve
kodlara gore diizenlenmistir. Belirlenen verilere gore tiim orneklemin cevaplari
okunarak kayit birimleri olusturulmus ve kategoriler saptanmistir. Kod sozciiklere ve
kategorilere gore frekanslar nicel olarak belirlenmis, kategoriler arasinda iligkiler
coziimlenerek degerlendirme ve yorumlama asamasina gecilmistir(Yildirim ve

Simsek: 224-225).

Bu boliimde, elde edilen bulgulara gore Ogretmen goriisleri sirasiyla
‘Etkinliklerde Gruplandirmaya Iliskin, Konularm Islenisine iliskin, Tutumlara
Iliskin, Etkinliklerin Uygulanmasina iliskin, Ogrencilerin Katilimina Iliskin ve
Etkinliklerin Degerlendirilmesine Iliskin> olarak ele alinmistir. Buna gore 6gretmen

gorlsleri asagidaki alt basliklar halinde agiklanmustir.
4.5.1.1. Etkinliklerde Gruplandirmaya iliskin Ogretmen Gériisleri

Etkinlige uygun gruplama yapilip yapilmadigina iliskin 6gretmenler olumlu
goriis bildirmistir. Gruplamalar uygulamadan Once baslanan gozlemler, gozlem
notlar1, 6grenci ilgi envanterleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan taslak olarak
olusturulmus, sonrasinda her smifin kendi sinif 6gretmeni ile karsilikli goriismeler

sonucu ortak olarak son seklini almigtir. Bazi Ogrencilerin birden ¢ok gruba
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yatkinlig1 tespit edilmis ancak grup sayilari ve grup calisma diizeni gbz Oniinde
bulundurularak ¢aligma gruplarinin son sekli verilmistir. Bunun sonucunda kontrol
listelerinin tamaminda etkinlige uygun gruplama yapildigi sonucu gozlemlenmistir.
Ayni sekilde ‘gruplar olusturulurken o6grencilerin bazi farkliliklar1 goéz Oniinde
bulunduruldu’ ifadesine iliskin olarak da O&gretmenlerin ortak goriisii, bunun

saglandig1 yoniinde olmustur.

Gruplandirmalar  6gretmenlerle beraber yapilmis ve her asamada
Ogretmenlerin doniitleri dikkate alinmistir. Bu nedenle gruplandirmalarin dogru
yapildigina her iki simmif O6gretmeni de onay vermektedir. Tiim gruplara yeterli
derecede rehberlik saglandigini belirten 6gretmenler aragtirmacinin gruplandirma ve
rehberligine iliskin asagidaki goriisleri dile getirmektedir:

‘Ogretmen grup c¢alismalar1 yapilirken her gruba ayr ayr
etkinligini veriyor. Ozellikle agik ve net ydnergeler kullanmasini dogru
buldum. Caligmalara baglandiktan sonra da her grubu tek tek dolasarak
her asamay1 aslinda ¢ok da miidahale etmeden takip etti. Bu anlamda
yeterli rehberligin saglandigini diisiiniiyorum.” (O1)

‘...Ogretmenin  gruplara  yeterli rehberligi  sagladigim
diisiiniiyorum. Bunu ders anlaminda yaptig1 gibi grup i¢i catismalarin
giderilmesi noktasinda da yaptigii gordiim. Gruplarda yasanan
isb6liimii, anlagmazlik vb. durumlarda ne yapacaklarini sdylemeden
uzlasmalar1 konusunda yardimei olmasi dikkatimi gekti.” (02)

4.5.1.2. Etkinliklerde Konularin islenisine iliskin Ogretmen Gériisleri

Etkinliklerle konunun 6nemli kavramlari lizerinde duruldugu 6gretmenlerin
ortak goriislerinden bir digeridir. Etkinlikler hazirlanirken konuya ait kavramlar
ozellikle incelenmis ve bu kavramlara iliskin detaylandirmanin yapilmis olmasinin
dikkat c¢ektigi ifade edilmistir. Bazi kazanimlara ait etkinliklerde kavram
onerilmemis ancak etkinlik sirasinda konuyla iligkili farkli kavramlar cocuklara
verilmistir:

13

. konulara ait Onerilen ve dikkat edilmesi gereken tiim
kavramlardan yararlanilmig, planda ve uygulamada kullanilmis olmasi
gdzlenmistir...” (O1)

4.5.1.3. Etkinliklerde Tutumlara iliskin Ogretmen Goriisleri

Etkinlikler sirasinda smifta 0gretmen tutumlarinda ‘farkliliklara saygi ve

esneklik oldugu’ konusunda 6gretmenler goriis birligindedir:
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‘siifta ders sirasinda 6grencilere karsi saygil tavirlar gézlenmis,
Ogretmenin her 6grenciye olabildigince esnek davrandigi onaylanmustir.
BRE(e}!

Ancak 6gretmenler, bazi derslerde smiftaki 6grencilerin birbirlerine karsi
tavirlarinda bu durumu goézlemleyemediklerini belirtmistir. Konuyla ilgili olarak

Ogretmenlerden biri su ayrintiya vurgu yapmistir:

‘Ozellikle 6zel gereksinimli iki &grencinin bazi etkinliklere
baslangicta katilmak istemedigi, buna Ogretmenin saygiyla yaklastigini
ama onda merak duygusu uyandiracak bazi noktalara temas ettigini fark
ettim. Birkag etkinlik sonrasinda 6grencilerin kendi istekleri ile gruplara
katildigimi ve etkinlikleri yaptiklarimi gérdiim. Hatta bir tanesi neredeyse
grup lideri durumundayd, bu beni ¢ok sasirttr...” (O1)

4.5.1.4. Etkinliklerin Uygulanmasina iliskin Ogretmen Goriisleri

Deney grubunun iki O&gretmeni ile yapilan goriismeler sonucunda
farklilastirilmis 6gretim modeline gore islenen derslerin uygulama asamasina iliskin
goriigleri belirlenmistir. Buna gore O6gretmenler dersin bu sekilde islenmesinin,
cocuklart olumlu yonde etkiledigini, konulart 6grenmedeki isteklerini ve
motivasyonlarin1 arttirdigint  belirtmislerdir. Dersleri gozlemlediklerinde kendi
dersleri ile sik sik karsilastirmalar yaptiklarini ve 6zellikle kendi derslerinde de bazi

farkliliklara ihtiyaclari oldugunu fark ettiklerini eklemislerdir.

Farklilagtirilmis 6gretim modeline gore islenen derslerin diger derslerden
farkli oldugu noktasinda her ikisi de hemfikirdir. Cocuklarin bu derslere uyum

saglamas1 konusunda su eklemeleri yapmislardir:

‘... Cok fazla 6gretmen degisikligi oldugu i¢in ben de cocuklar
da uyum saglamakta zorlantyorlar kimi zaman. Ben bunu da diisiinerek
¢ok monoton bir sistem izledigimi farkettim. Onlar bu kadar farkli bir
uygulamaya bile uyum saglamayi basardilar. Grup ¢alismasim ¢ok
sevdiklerini gordiim.” (02)

‘...Smifta normalden biraz daha fazla sayida sikintili 6grencim
oldugu i¢in uyum sorunlari daha sik yasaniyor. Uygulamada bazi
dokunuslarla bunlar ¢éziilebilir seyler diye diisiiniiyorum.” (O1)

Uygulanan 06gretim modelinin  dinamik bir isleyis imkan1 saglamasi
noktasinda ¢ogu olumlu goriis belirtmesine karsin bazi etkinliklerde 6gretmenler bu
konuda olumsuz bazi fikirlerini de ek olarak belirtmistir. Ozellikle katildig1 grup

konusunda sikint1 yasayan ogrencilerin derse karsi ilgisini kaybettigini bu nedenle
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grubun calismasini da olumsuz etkiledigini vurgulayan goriisler olmustur. Ayrica

ogretmenler sunlart belirtmistir:

3

Grup caligmasina ¢ok yatkin olmadiklart igin siirekli
birbirleriyle ¢ekisme yastyorlar, bu da dersin dinamik sekilde islenmesine
imkan vermiyor. Bunda biraz da ben sorumlu olabilirim. Siirekli aym
sistemde ders iglemeye alistirdim onlari. Hatta sizin ders islemediginizi
ifade ediyorlar ama soru sordugumda cevaplayabiliyorlar. Bu ¢ok ilging,
farkinda olmadan &greniyorlar...” (02)

Derslerin bu sekilde islenmesini tercih edeceklerini belirtmisler ancak
Ogretmenlerden biri bunun son derece titiz bir 6n g¢aligma gerektirdigini ifade
etmistir:

3

. (")gretmen" acisindan c¢ok zahmetli ve ince planlanmasi
gereken bir isleyis...” (02)

4.5.1.5. Etkinliklerde Ogrencilerin Katimina iliskin Ogretmen

Goriisleri

Ogrencilerin hem bireysel hem de grup ¢alismalarina istekli katilmadig1 bazi
etkinliklerde gozlenen bir diger durum olmustur. Bunun nedenleri arasinda icinde
oldugu grup arkadaslarini istememek, grup arkadaslariyla yasanan sikintilar, alistigi
cekirdek grubun farklilagmasi, yakin arkadaglarin ayri gruplara diismesi vb. gibi
nedenler sayilmistir. Bazi etkinliklerde gelmeyen Ogrencilerin oldugu durumlarda
gruplarda ilgi ve seviyeleri de goz oOniinde bulundurularak esneklik saglanmis ve
ogrencilerin grup degisikligi yapmasina izin verilmistir. Ancak bu degisiklikler
tamamen Ogretmen gorlisii dogrultusunda yapilmis, birincil kosul olarak &grenci

istegi goz onilinde bulundurulmamaistir:

3

Bazilar1 Once itiraz etti ancak sonra gayet verimli
cahstiklarim gdrdim. Aym grupta calisamayacagini  distindigim
Ogrenciler bile bir siire sonra uyum sagladilar...” (02)

‘... Gruplarda birden ¢ok lider vasfi tasiyan ¢ocuk oldugunda
birbirleriyle ¢atisma igine girdiler ve bu durum onlari bazi zamanlarda
amagtan uzaklagtirdi.” (O1)

4.5.1.6. Etkinliklerin Degerlendirilmesine iliskin Ogretmen Goriisleri

Ogrencilerin hem bireysel hem grup degerlendirmelerinin  yapildig
Ogretmenlerin goriis birligi ile belirtilmistir. Sadece etkinliklerden bir tanesi i¢in daha
cok grup degerlendirmesine agirlik verildigi ifade edilmistir. Etkinliklerde grup

olarak ortaya ¢ikan iriinler, bunlarin dogru ve yanlhslari simifga hep beraber
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tartisilmigtir. Etkinlik tlirline gore derslerde iiriin, siire¢ ve igerik farklilagtirma

yapildig1 6gretmenlerin tiim kontrol listeleriyle onaylanmistir.

Genel anlamda sorunlar yasandigini belirten 6gretmenler bunlarin nedenleri
konusunda da bazi1 goriisleri su s6zlerle belirtmislerdir:

‘Siniftaki bazi ¢ocuklarimin ciddi anlamda uyum sorunlar1 var.
Ben anaokulunda bunlarin ¢ogunun destek dgretmeniydim. Beni veliler
cok istediler, bunun iistiine birinci siniftan beri 6gretmenleriyim. Benim
bile kimi zaman zorlandigim ve ¢ozemedigim =zorluklar oluyor.
Uygulanan bu model benim biraz daha farkl: bir agidan olaylara ve dersi
isleme seklime bakmami sagladi. Sorun her zaman yasanabilir ve
yaganiyor da ama Onemli olan biz Ogretmenlerin bunlarla basa
cikabilmesi.” (O1)

‘Cocuklarim iki sene icinde alt1 kere 6gretmen degistirdiler. Bu
onlar i¢in de benim i¢in de ¢ok zor bir durum. Etkinliklerde yaganan ufak
tefek sorunlarin temelinde bunun da etkisi var diye diisliniiyorum.
Yasanan sorunlar grup ici anlagmazliklar, farkli etkinligi isteme vb.
coziilebilecek sorunlar bence.’ (02)

Ogrencilerin bazilarinin grup etkinlikleriyle ilgili goriis belirtirken kimi
zaman diger gruplarin yaptig1 calismadan daha hevesle bahsettigi goriilmiistiir. Bu
nedenle Ogretmenler bu modeli diger derslerde de kullanmaya baslarlarsa
gruplandirmalarda kimi zaman esneklik saglayabileceklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerden bazilar1, bazi kiigiik sorunlarin (farkli grupta olmak isteyen, farkli
etkinliklerde akli kalan dgrencilerin iiziilmesi gibi) ¢oziimiinde esnek gruplamanin

etkili olacagin1 6n gormektedirler.

4.5.2. Ogrencilerin Farklilastirilms Derslere iliskin Goriisleri

Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen bulgularin bir kismi da 6grenci
gorlslerini igermektedir. Arastirmacinin farklilagtirilmis 6gretim modeline gore
yurittiigii derslere iliskin 68renci goriislerini belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmig
goriisme formu ve yansitma kagitlart kullamilmistir. Elde edilen veriler betimsel
analiz ile degerlendirilmistir. Betimsel analiz ile belirlenen temel anlamlar yani
temalar dogrultusunda bulgular ortaya konmustur. Elde edilen bulgular ‘Konularin
Islenisi ve Ogrenmeye Iliskin, Farklilastirilmis Ogretim Modelinin Farkina iliskin,
Farklilastirilmis Ogretim Modelinin Avantajlarina Iliskin, Farklilastirilmis Ogretim
Modelinin Dezavantajlarina Iliskin’ Ogrenci Gériisleri olmak iizere dort alt baslik

halinde tek tek ag¢iklanmustir.
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4.5.2.1 Konular1 Anlama ve Ogrenmeye iliskin Ogrenci Goriisleri

Arastirmacinin daha onceki derslerde yaptig1 goézlemler sonucunda derslerde
dikkat ¢cekme, giidiileme vb. boliimlerin yer almadigi, hemen her dersin benzer bir
sistemde islendigi tespit edilmistir. Her ders, konu ile ilgili metin ders kitabindan
okunmakta, agirlikli olarak diiz anlatim ve soru-cevap yontemleri kullanilarak
ogrencilerin konuyu pekistirmeleri saglanmaktadir. Son olarak da konuya ait test
tahtada sinif¢a ¢oziilmektedir. Ogrenciler agisindan oldukga klasik bir sistem
izlendigi, deney grubundaki 6grencilerin tamamen bu sisteme alistiklart gdzlenmistir.
Farklilastirilmis 6gretim modeli ile islenen derslerde ise dgrenciler, alisik olduklari
sistemden ¢ok farkli bir isleyisle karsilagmistir. Bunun sonucu olarak 6grencilerin ne
ogrendiklerinin farkinda olmalar1 ve bunu dogru ifade etmeleri ¢ok biiyiikk onem
tasimaktadir. Deney grubundaki o6grencilerden farkli derslerde elde edilen 130
yansitma kagidi, konularin anlasilma diizeyi ve Ogrencilerin bunu ifade etme

durumlarina gore degerlendirilmis ve elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenmistir.

Tablo20: Ogrencilerin konuyu dogru anlama ve ifade etme diizeyleri

Konuyu anlama  Frekans Yiizde
diizeyi 0) (%)
Tam 98 75.4
Yar diizeyde 22 16.9
Tamamen yanlig 10 1.7

Toplanan veriler ve elde edilen bulgulara gore deney grubundaki 6grencilerin
%75.4°1 islenen dersteki konu ve kazanimi dogru algilayip, bunu dogru sekilde ifade
etmistir. %16.9’unun neler 6grendigini ifade ederken belirlenen anahtar kelimeleri
kullanmadigi, cevaplarinda daha genel ifadeler yer aldig1 i¢in istenen konuyu anlama
ve ifade etme diizeyi yar1 diizey olarak belirlenmistir. Sadece %7.7’sinin dersin
tizerinde biraktig1 iz ise tamamen farkli noktalar olmus ve bundan dolayr tamamen
yanlis kategorisine konmustur.

Goriisme yapilan 6grencilerin neredeyse tamami derslerin farklilagtirilmig
Ogretim modeline gore islenmesinin kendisini nasil etkiledigini ifade ederken olumlu
ifadeler kullanmigtir. Buna verilen cevaplar i¢inde kullanilan ifadelerden bazilari

‘eglendim, hem ¢alism hem 6grendim, ¢ok zevkliydi, keyif aldim, daha kolay vb.’
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seklindedir. Yine neredeyse tamami dgrenmelerinin daha kolay oldugunu, miimkiin
olsa konularin bu sekilde islenmesini her derste tercih edeceklerini belirtmistir.
Ornegin, baz1 6grenciler sunlar1 belirtmistir:

3

. Eglenerek olmasi ve gruplara ayrilmamiz, ¢ok eglenerek
yapiyorum, bittikten sonra konusabiliyoruz...” (Oi 98)

‘... Bu derste grup calismasi yapiyoruz, keske obiir derslerde de
yapsak. Herkesle birlikte grup ¢aligmasi yapmaktan ¢ok zevk aliyorum.’
(0i84)

*... Ciinkii bu ders ¢ok iyi bir ders...” (Oi 30)

4.5.2.2 Farkhlastirilmis Ogretim Modelinin Farkina liskin Ogrenci Gériisleri

Deney grubundaki oOgrencilerden farkli derslerde elde edilen goriisme
formlar1 ve 130 yansitma kagidi betimsel analiz ile degerlendirilmis ve daha once

belirtilen asamalarla diizenlenmistir. Elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenmistir.

Tablo 21: Farklilagtirilmig 6gretim modelinin farkina iligkin 6grenci goriisleri

Kullandiklar anahtar  Frekans Yiizde
sozciikler () (%)
Konular, 6gretmen vb. ‘farkl’ 34 47.9
Eglenceli 18 25.3
Zevkli, giizel 12 16.9
Hayat Bilgisi oldugu i¢in 7 9.9

Deney grubundaki 6grencilerin neredeyse yarist (%47.9) farklilastirilmis
O0gretim modelinin diger derslerden farkli olmasinin nedenlerinde ‘konularin,
Ogretmenin, islenisin vb. farkli olusunu’ belirtmis ve kodlama yapilirken 6zellikle
farkl sozciigiiniin kullanilmis olmasma dikkat edilmistir. Ogrencilerden bazilari
sunlar1 ifade etmistir:

‘...Birinde farkli konu, &biir derste ise farkl: konular 6grendik...’
(Gi 31)
‘... Matematikte ¢arpma, bdlmeyi isliyoruz, Tiirk¢ede metinleri
siirekli okuyoruz. Hayat Bilgisi’nde farkli farkli seyler yapiyoruz.” (Oi
111)
Deney grubundaki 6grencilerin neredeyse yarist (42.2) dersin farkini ifade

ederken ‘eglenceli, zevkli, giizel’ gibi son derece olumlu sozciikler kullanmustir.

*...Hem eglenceli hem de ¢ok dgretici...” (Oi 105)
*...Bu dersin daha keyifli olmast...” (Oi 115)

Ogrencilerin az denilebilecek bir kism1 ‘Bu ders Hayat Bilgisi oldugu igin’

diyerek biraz daha genel bir ifade kullanmastir.
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‘...Ciinkii hayat bilgisi dersi degisik seyleri anlatiyor...” (Oi 4)
*...Hayat bilgisi oldugu icin...” (0i60)

Ogrencilerle yapilan goriismelerde farklilastirilmis 6grenme modeline gore
islenen derslerin diger derslerden farkli oldugu belirtilmis ve aymi paralellikte
cevaplar verilmistir. Uyum konusunda grup ¢alismasina dikkat ¢eken Ogrenciler,
dahil olduklar1 gruptaki grup arkadaslarina gore goriis belirtmislerdir. Ornegin bir
ogrenci (Oi3), ‘Grubumdaki arkadaslarimi ¢ok seviyorum. O yiizden kolay uyum

sagladik.” diyerek cevap vermistir.

4.5.2.3 Farkhlagtirilmis Ogretim Modelinin Avantajlarina liskin Ogrenci

Goriisleri

Deney grubundaki 6grencilere bu derslerden keyif alip almadiklar1 ve keyif
alma nedenleri sorulmustur. Deney grubundaki &grencilerin 131 yansitma

kagidindaki ve goriismeler sonucu elde edilen bulgular asagidaki gibi 6zetlenmistir.

Tablo 22: Farklilagtirilmis 6gretim modelinin avantajlarina iligkin 6grenci gorisleri

Kullandiklar: anahtar sozciikler Frekans Yiizde
(f) (%)
Eglenceli, giizel, sevdim 89 67.9
Grup ¢aligmasi, yardimlagma 22 16.8
Isleme sekli, etkinlikler ile ilgili 20 15.3

Ogrencilerin yaridan fazlasi (%67.9) farklilastirilmis dgretim modeline gore
islenen derslerle ilgili ‘eglenceli, giizel, sevdim’ seklinde son derece olumlu
sozclikler kullanarak keyif aldiklarini ifade etmistir. Kalan grubun daha fazla kismi
ise grup calismasi ve yardimlagma iizerinde durmus, buna bagh olarak derslerden

keyif aldigini ifade etmistir.

3

(6i12)

...Derslerden ¢ok keyif aldim, ¢ilinkii arkadaglarimla yaptim...’

...Cok keyifliydi, bizim grubun etkinligi ¢ok hosuma gitti...’

(Gi118)
‘...Keyif aldim, o bize yaparken grettigini anladim...” (Oi121)

...Arkadaslarimla bulmaca bilmece ¢oziiyoruz...” (0i35)

3
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4.5.2.4 Farkllastirilmis Ogretim Modelinin Dezavantajlarina iliskin Ogrenci

Goriisleri

Deney grubundaki Ogrencilere bu dersten keyif almama nedenleri
sorulmustur. Deney grubundaki 6grencilerin (122 6grenci) %70,5’1 (86 dgrenci) bu
konuda higbir goriis belirtmemis, bunun nedenini de ‘keyif almadim’ kismina
katilmamak olarak agiklamistir. Ogrencilerin yaklasik %30’u derslerden keyif
aldigin1 belirtmekle beraber yasanan sorunlar olarak da sayilabilecek bazi durumlari

dersin dezavantajlari olarak belirtmistir. Bunlar asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 23: Farklilagtirilmig 6gretim modelinin dezavantajlarina iliskin 6grenci goriisleri

Kullandiklar: anahtar Frekans Yiizde
sozciikler U) (%)
Cok ses, giiriiltii 12 33.3
Grup arkadaslarindan 11 30.6
rahatsiz

Zor, sikici 7 19.4
Diger etkinliklere ilgi duyan 6 16.7

Ogrencilerin yaklastk %33’ii etkinlikler sirasinda smifta ¢ok fazla ses
oldugunu, giiriiltliden dolay1r kendi ¢alismalarina yeterince odaklanamadiklarin

belirtmistir. Bununla ilgili goriis bildiren 6grencilerden bazilart:

‘...Cok fazla giiriiltii yapiyorlar, derslerime odaklanamiyorum...’
(0i95)

*...Ciinkii ¢ok ses vardi...” (Oil1)

*...Diger arkadaslarimdan ¢ok ses ¢ikt1...” (0i39)

Derslerle ilgili keyif almadigi nokta olarak grup arkadaslarini gosteren
%31°lik bir grup 6grenci de bunu sdyle ifade etmistir:
‘...Keyif aldim ama digerleri ¢ok mizik¢iydz...” (0i72)
‘...B. ve A. herseyi mahvetti...” (0i70)

*...Bazen kavga oluyor...” (0i13) )
‘...Clnki grup arkadaslarimi begenmiyorum...” (Oil17)

4.6. Uriin Dosyalar1
Ogrencilerden her etkinlik igin yapmalar1 istenen bazi iiriinler olmustur. Bunlar

kazanimlarin gerceklestirilmesi i¢in planlanmis ve onlarin kisisel ozellikleri goz
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onlinde bulundurularak tasarlanmistir. Etkinliklerin sonunda ortaya koyduklari

tirtinler Ek.11°de verilmistir.
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BOLUM 5
TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde elde edilen verilere bagli olarak ortaya konan bulgular, Hayat
Bilgisi dersinde kullanilan farklilagtirilmis 6gretim modelinin, 6grencilerin akademik
basarilarina, basarida kalicilik diizeylerine ve tutumlarina olan etkisi alan yazinla

karsilagtirmalar yapilarak tartisilmis ve yorumlanmastir.

Oncelikle yiiriitiilen calismada deney ve kontrol gruplarina yapilan 6n test,
son test ve kalicilik testine ait puanlar birbiriyle karsilagtirllmis ve farklilastirilmisg
Ogretim modeli uygulamasinin 6grencilerin akademik basar1 ve kalicilik diizeylerine
olan etkisinin anlamlilig1 test edilmistir. Yapilan analizlere gore kontrol grubunda 6n
test, son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilememistir.
Deney grubunda ise, uygulanan deneysel islemin sonucu olarak 6grencilerin 6n test,
son test ve kalicilik testi puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
ortaya c¢ikmistir. Deney grubunun oldugu gibi, kontrol grubunun da 6n test
puanlarinin, son test ve kalicilik testinde artmis oldugu tespit edilmis ancak artisin
deney grubundaki kadar fazla olmadigi dikkat cekmistir. Bu sonuca gore
farklilagtirilmis 6gretim modeli ile islenen derslerin 6grencilerin akademik basarisi
iistiinde 6nemli bir etkisinin oldugu, ayrica 6grenmenin kaliciligimi da arttirdiginin
sOylenmesi miimkiindiir. Arastirmanin bu bulgusu, alan yazinda farklilagtirilmig
Ogretim modelinin 6grencilerin akademik basaris1 lizerinde olumlu etkisi oldugunu
gosteren bir¢ok caligmayla uyum saglamaktadir (Beler, 2010; Demir, 2013; Dosch ve
Zidon, 2014; Ferrier, 2007;izgi, 2014; Kaplan; 2016; Koeze; 2007; Saldirdak, 2012;
Tas, 2013; Umar, 2014; Yabas, 2008). Scott’in (2012) yaptig1 calisma sonucuna gore
de farklilastirilmis 6gretim modeli 6grenci basarisint dnemli Slgiide etkilememis,
sadece istiin yetenek diizeyindeki Ogrencilerde basarmin arttifi tespit edilmistir.
Farklilagtirilmis O6gretimin amaclar1 arasinda ileri diizeydeki Ogrencilerin de
kapasitelerini {ist seviyede kullanmasi ve bulundugu noktadan ileri gitmesi

bulunmaktadir. Aslinda aragtirma bulgular1 bununla da paralellik gostermektedir.

Tutum i¢in birgok farkli tanim yapilmistir. Bu tanimlarda bazi ortak noktalar

dikkat cekmektedir. Bunlar, tutumun bireyin davraniglarini yonlendirici bir unsur
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oldugu, ayrica yasanti ve deneyimlerle orgiitlenerek bir 6grenme siireci sonunda
ortaya ¢iktigidir (Tavsancil, 2010: 65). Tutumun dogustan gelmedigi, sonradan
yasanilarak kazanildigi, bireye ait oldugu ve bireyin nesne ya da duruma ydnelik
duygu, diisiince ve davranislarina bir biitiinliikk ve tutarlilik getirdigi belirtilmektedir
(Tavsancil, 2010: 67). Tutumla ilgili bircok tanim goz Oniinde bulundurulursa,
aslinda tutumlarin olugmasi i¢in bireylerin belli bir yasantiya, biligsel ve duyussal
birikime ihtiyaglar1 oldugunu sdylemek miimkiindiir. Yapilan ¢alismada bir diger alt
problem Hayat Bilgisi dersinde farklilastirilmis 6gretim modeli uygulanmasinin
Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlari ile akademik basarilar1 arasinda
anlamli bir iliski olup olmadigmi tespit etmek olarak belirlenmistir. Verilerin
degerlendirilmesi ve analizi sonucunda, dgrencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik
tutumlar1 ile akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunamamustir. Literatiirde benzer bir sonug¢ Ozer (2016) tarafindan bulunmustur.
Incelenen ¢alismalarin ¢ogunda tutum ile basari arasinda iliski oldugu tespit
edilmistir (Beler ve Avci, 2011; Chen, 2007; Izgi, 2014; Karadag, 2010; Ozbal,
2016). Tutumun olusmasi i¢in belli bir birikim, bilissel ve duyussal diizey ¢ok
onemlidir. Nitekim tutuma ait birgok tanimda da bunlara vurgu yapilmaktadir. Bunun
yant sira bireyin bu anlamda olusan duygu ve diisiincelerinin de farkinda olmasi ve
bunlar ifade edebilme yetisinin ilerlemis olmas1 yast ile son derce iliskilidir. Tlkokul
ikinci sinifta okuyan ve yas aralig1 kii¢iik olan bu grubun heniiz daha yasantilarinin
cok cesitlilik kazanmamis olmasi, biligsel, duyussal durumunun farkinda olmamasi

gibi tutuma 6zgii baz1 6zelliklerin karsilanmadig diistiniilmektedir.

Arastirmada verilerin analizi sonucu, 6grencilerin Hayat Bilgisi dersinden
aldiklar1 akademik basar1 testi puanlari, cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
gostermektedir sonucuna ulagilmistir. Ayrica kiz 6grencilerin basar1 diizeyleri erkek
ogrencilerden anlamli olarak daha yiiksek tespit edilmistir. Saldirdak (2012)
tarafindan besinci siiflarin matematik dersinde yapilan c¢aligmada iki degisken
arasinda anlamli fark bulunmus ancak akademik basar1 puanlar1 erkek Ogrenciler
lehine belirlenmistir. Bu bulgu ile benzer bazi1 bulgular da literatiirde yer almaktadir.
Oyle ki PISA 2009 sonuglarmnin degerlendirildigi bir ¢alismada (Giirsakal, 2012:
449) okuma ve fen alanlarinda kizlarin basar1 puanlart yiiksek bulunurken,
matematikte erkeklerin lehine bulgular elde edilmistir. Bu farklilik ¢ocuklarin heniiz

toplumsal rollerinin benimsenmemis olmast ya da yetenekli olduklar1 6zelliklerine
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heniiz odaklanmamis olmalarindan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir.
Nitekim Scott’in (2012) g¢alismasinda ise farklilastirilmis 6gretim modeline gore
islenen matematik dersi sonras1 uygulanan akademik basari testine gore, erkek ve kiz
ogrencilerin arasinda anlamli bir fark tespit edilememistir. Ferrier (2007),
farklilagtirilmig 6gretim modeli kullanilan siiflar1 kendi i¢inde kiyaslamis, cinsiyet
farkliligina gore ele almamistir. Soyle ki, farklilagtirilmis 6gretim kullanilan iki smif
(birinin 6gretmeni ayni zamanda arastirmaci) vardir, bir de geleneksel yontem
kullanilan bir smif bulunmaktadir. Farklilastirllmis oOgretim kullanilan her iki
simiftaki erkek Ogrencilerin puanlari, geleneksel 6gretim kullanilan diger siniftan
yiikksek bulunmustur. Farklilastirilmis 6gretim modelinin kullanildigir siniflardan
birindeki (arastirmacinin 6gretmen olmadigi) kiz 6grencilerin puanlari da digerlerine

gore yliksek tespit edilmistir.

Verilerin analizi sonucu elde edilen bir diger bulgu da 6grencilerin akademik
basarilar1 ile yaglarinin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamis
olmasidir. Bu aslinda olumlu bir sonug olarak degerlendirilmektedir. Ulkemizde ¢ok
sayida okulda birlestirilmis sinif uygulamasi yapilmakta ve farkli yas gruplarindaki
Ogrenciler ayni smiflarda 6grenim gormektedir. Farklilastirilmis 6gretim modelinin,
bu durumun 6grenci lehine kullanilmasi i¢in 6gretmenlere bir firsat olarak sunulmasi
diigiiniilmelidir. Nitekim bu modelin kullanildigi smiflarda ne diisik seviyedeki
ogrenciler kendi haline birakilip, egitim sisteminin disina itilmekte, ne de siifin
ilerisinde olan &grencilerin ilerlemesi yavaslatilmaktadir. Ogretmenin, akran
etkilesimini ise kosarak, farkli yas gruplarina uygun planlamayla hepsinin
ilerlememesini saglayabilecek imkan bulacag diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin, bu
Ogretim modeline iliskin olumlu tutumlarinin tespiti ve farklilagtirllmis 6gretim
modelinin mevcut program icinde kullanilmaya uygun oldugunu belirttikleri
calismalara rastlanmistir (Ozkanoglu, 2015). Hatta bir ¢alismada (Cam, 2013)
farklilagtirilmig 6gretimi uygulama diizeylerinin orta seviye oldugu belirtilmis, bir
diger calismada da (Avei ve Akinoglu, 2014), 6gretmenlerin, 6grencilerinin bireysel
ihtiyaclarma karsilik verebilecekleri farkli 6gretim uygulamalarini tercih ettikleri
tespit edilmistir. Ayrica, Beler’in (2010) yaptig1 calismada farklilastirilmis 6gretim
stratejilerinden biri olan katli 6gretim tasarimi sayesinde Ogretmenin siif

yonetiminin kolaylastigina dair bulgular yer almaktadir. Ozbal (2016) da
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calismasinin sonuglarindan biri olarak, bu yaklasimin mevcut derslerde gerekli

diizenlemeler yapilarak uygulanabilir olduguna iliskin goriis belirtmistir.

Etkinliklerde gruplandirmaya iliskin 6gretmen goriislerini degerlendirecek
olursak, 6gretmenlerin genel olarak goriisleri olduk¢a olumlu olarak tespit edilmistir.
Gruplamalarin  dogru ve etkili sekilde yapildigi noktasinda hemfikir olan
Ogretmenler, konunun oOnemli kavramlari {lizerinde duruldugunu belirtmislerdir.
Gozlemci ogretmenler, smifta gerek Ogretmen tavirlarinda, gerekse cocuklarin
birbirleriyle olan iliskilerindeki tutumlarina iligkin farkliliklara saygi ve esneklik
oldugunu belirtmislerdir. Her iki sinif 6gretmeni de dersin farklilastirilmis 6gretim
modeli kullanilarak islenmesinin, ¢ocuklari olumlu yonde etkiledigini, konulara kars1
daha istekli olduklarini ve motivasyonlariin arttigini belirtmislerdir. Bu bulgular
alan yazinda da bir¢ok c¢alismanin sonucu ile paralellik gostermektedir (Beler ve
Avet, 2011; Campbell vd, 2006; Chen, 2007; Koeze, 2007; McAdamis, 2001; Ozbal,
2016; Ozer, 2016; Tomlinson ve McTigne, 2006; Yabas ve Altun, 2009). Benzer
bulgular 6grenci goriisleri ile de desteklenmistir. Ogrenciler 6zellikle,
farklilastirilmis 6gretim modeli ile islenen derslerden bahsederken, eglenerek, keyif
alarak, daha kolay 6grendiklerini belirtmislerdir. Bu bulgu da alan yazinla paralellik
gostermektedir (Lange, 2009; Sondergeld ve Schultz, 2008; Tieso, 2005).
Ogretmenlerin ve arastirmacinin tespit ettii bazi zorluklar belirlenmistir. Kendi
grubunu istemeyen Ogrenciler fark edilmistir, buna benzer bir bulgu Beler ve Avci
(2011) tarafindan da tespit edilmistir. Bunun nedeni olarak da ozellikle alt
gruplardaki boyama, oyun oynama vb. daha kolay -etkinliklerin yer almasi
gdsterilmistir ve arastirmact da ayni fikri paylasmaktadir. Ogretmenin yasadigi bazi
sorunlar da etkinliklerin planlanmasi asamasinin zor ve zaman alict olmasi, yeterli
malzeme olmamasit nedeniyle maliyetli olmasi, gruplari olustururken sikinti
yasamalar1 ve grup sayilarinin az olmasi olarak siralanmistir. Bu sonuca benzer
bulgulara alan yazinda da rastlanmistir (Abbati, 2012; Adlam, 2007; Beler ve Avci,
2011; Smit ve Humpert, 2012).

Tipta, tarimda, teknolojide ve bunun gibi sayilabilecek bir¢ok farkli alanda
son elli yil i¢cinde bile inamlmaz degisimler yasanmaktadir. Insanoglu, kendini
siirekli gelisen ve hep daha iyiyi bulmaya c¢alisan bir dongiiniin i¢inde bulmaktadir.
Kimi zaman ihtiyaglar insanlart bunlara siiriiklerken kimi zaman da insanlar

ihtiyaglar1 ortaya c¢ikarmakta, birgok alanda yasanan bu hizli gelisim ve degisim
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siiphesiz ki egitim alaninda da bazi degisiklikleri beraberinde getirmektedir. Eskiden
daha kiiclik, daha yoresel, daha diizenli yasamlar1 olan insanlar giiniimiizde daha
bliyiik, daha evrensel ve daha karisik hayatlar siirdiirmeye mecbur kalmaktadir. Bunu
yasayan yetigkinlerin yaninda bir de bunlar1 paylasan c¢ocuklar oldugu
gozlemlenmektedir. Ozellikle iilkelerin okullasma oranlarini arttirma ¢abalar
sonucu, giiniimiizde ¢ocuklarin fiziksel ya da zihinsel durumlari, sosyo-ekonomik
yapilari, cinsiyetleri, ailesinin ya da kendisinin isteyip istememesi gibi birgok etken
g6z Oniinde bulundurulmaksizin ¢ocuklarin okula gitmeleri istenmekte ve bunun
tesvik edilmesi saglanmaya calisilmaktadir. Bu sartlarda okula giden cocuklarin
hepsi birbirinden farkli yasantilari, ihtiyaclari, bilgileri, istekleri ve hedefleri ile
okula gelmektedir. Her ¢ocuk kendine ait kocaman diinyasi ile ayr1 bir birey olma
yolunda ilerlemek igin profesyonel adimlarmi okulda atmaya baslar. Ulkemizde
mevcut Ogretim programlari Ggrencilerin her birinin bireysel farkliliklarina ve
kendine Ozgiiliigiine teorik olarak programlarin vizyonu, amact ve temel
yaklagiminda vurgu yapsa da uygulamada bunu saglayacak oneriler sunamamaktadir.
Uygulama boyutunda bakildiginda tiim Ogrencilerin belli bir noktaya getirilmesi,
standartlagtirilmas1 ve bireysel Ozelliklerinin géz oniinde bulundurulmasi dikkati
cekmektedir. Oysaki yapilandirmact yaklasgimin temelinde de Ogrencinin
yapabileceginin en iyisini yapmasi icin tesvik edilmesi ve ¢itanin bu sekilde
ayarlanmas1 vurgulanmaktadir. Calismada bahsi gecen farklilastirilmis Ogretim
modeli bunun gerceklestirilebilmesi i¢in 6gretmenlere gerekli imkanlar1 sunmaktadir.
Mevcut programdan farkli, tamamen yeni bir uygulama olmadigi, aksine mevcut
programin i¢ine dahil edilebilecek ve daha verimli hale doniistiirecek etkililikte bir
ogretim modeli oldugu diisiiniilmektedir. Bu noktada Ozbal (2016) ile benzer bir

noktaya vurgu yapilmistir.
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SONUC VE ONERILER

Arastirmanin  bu boliimiinde, calisma sonunda elde edilen sonuglar
siralanmis ve gerekli agiklamalar yapilmistir. Bu sonuglar 1s1¢1nda uygulayicilara ve

aragtirmacilarda oneriler sunulmustur.
Sonuclar

Ilkokul ikinci sinifta, Hayat Bilgisi dersinde kullanilan farklilastiriimis
ogretim modelinin, Ogrencilerin basar1 diizeyleri ve tutumlarmna etkisinin
incelendigi bu aragtirmanin sonuglari su sekilde siralanabilir:

- Kontrol grubu ve deney grubunda 6n test, son test ve kalicilik testi puanlart
arasinda analiz yapilmis ve her iki grupta da uygulanan 6gretim modelinin
etkisi tespit edilmeye calisilmistir. Yapilan analizlerin sonucu olarak sadece

deney grubunun 6n test, son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir
fark tespit edilmistir. Deney grubunun 6n test puan ortalamasinin (X = 16.90)

hem son testte (X = 21.58), hem de kalicilik testinde (X = 21.88) anlamli
sekilde yiikseldigi sdylenebilir.

- Ogrencilere uygulanan 6gretim modeli ile ¢ocuklarin derse yonelik tutumlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir.

- Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine ydnelik tutumlar ile akademik basar1
testinden aldiklar1 puanlar arasindaki iliski negatif yonde ve diisiik diizeyde
bulunmustur.

- Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin Hayat Bilgisi dersinden aldiklari
akademik basar1 testi puanlar1 anlamli farklilik gostermektedir. Kizlarin
akademik basar1 testinden aldiklart puanlarin ortalamasinin (68.92), erkeklerin
akademik basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasindan (51.84) daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir.

- Ogrencilerin akademik basarilari ile yaslar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmamastir.

- Ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretim modeline iliskin genel olarak goriisleri
oldukg¢a olumlu olarak tespit edilmistir. Farklilagtirilmig 6gretim modeli
kullanilarak islenen derslerin hem ¢ocuklar hem de kendileri iistiinde olumlu
etkileri oldugunu, farkli bir bakis agis1 kazandiklarini, ¢ocuklarin derse daha

ilgili olduklarini, motivasyonlarinin arttigini vurgulamislardir.
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Oneriler

Arastirmacilara yonelik oneriler:

- Yapilan arastirmada, calisma grubu, Samsun merkez ilgelerinden biri olan
Atakum’a bagl bir devlet okulunda 6grenim goren ikinci siif 6grencileri ile
sinirlt tutulmustur. Calisma grubu degisik bolge ve degisik tiirdeki okullardan
(devlet okulu, 6zel okul vb.) da secilebilir. Hatta okul tiirlerine gore uygulama
sonugclar1 karsilastirilabilir.

- Calisma grubunda secilen smif seviyesi farkli seviyeler segilebilir. Hatta
birlestirilmis sinifli okullarda 6gretim modelinin etkisi belirlenebilir.

- Bizzat aragtirmacinin degil de oOgretmenlerin gerekli bilgileri alarak
etkinlikleri ytrtittiikleri caligmalar yapilabilir.

- Ogretmenlerin, farklilastirilmis &gretim modeli konusunda gerekli donanimi
aldiktan sonra, etkinlikleri kendilerinin planlayabildigi ve uygulayabildigi
deneysel bir ¢alisma ile modelin etkisi arastirilabilir.

- Hayat Bilgisi dersi yerine farkli dersler segilebilir.

- Ogzellikle iistiin yetenekliler ve 6zel gereksinimli gocuklarin oldugu gruplar
gibi farkli 6grenci gruplari arasinda deneysel ¢aligmalar yapilabilir.

- Bu g¢alismada farklilastirilmis 68retim modelinde kullanilan stratejilerden ii¢
tanesi se¢ilmis ve etkinlikler buna gore planlanmistir. Yapilacak
aragtirmalarda farkli stratejilerden bir veya birkag tanesi segilebilir.

- Farklilastirilmis 6gretim modeline iligkin Tiirkce kaynaklar ¢ok az sayida
bulunmaktadir. Bu konuya iliskin ceviri ya da Tirkce kaynak ihtiyaci
giderilmelidir.

Uygulamaya yonelik oneriler:

- Ogretmenlere, farklilastirilmis 6gretim modeli hakkinda bilgiler igeren ve
uygulama orneklerinin de i¢inde yer aldig1 seminerler verilebilir.

- Farklilastirilmis 6gretim modeli temel alinarak hazirlanan etkinlik 6rnekleri
cogaltilip cesitlendirilerek 6gretmenler tarafindan kullanilabilir.

- Ogretmenler, hitap ettikleri dgrencilerin bireysel farkliliklarini géz oniinde

bulundurarak, her Ogrencinin ihtiyacin1 karsilamaya yonelik kullandig
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etkinlik, materyal ve yoOntemi cesitlendirmeli ve bu konuda okul idaresi
tarafindan da desteklenmelidir.

Secilen strateji iyi tespit edilmeli ve hangi ¢cocugun hangi yontemle daha aktif
O0grenmeyi gerceklestirdigi uygulayic1 tarafindan o6zenle belirlenmelidir.
Bunun i¢in de uygulayicinin 6grencileri iyi gdzlemlemis olmasi ve iyi
tanimasi gerekmektedir.

Farklilagtirilmis 6gretim modelinde de ¢ok dnemli olan sinifin fiziksel ortamu,
yapilacak olan etkinlige bagli olarak 6grencilerin rahatlikla calisabilecegi

sekilde diizenlenmelidir.
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EK 1: Ogrenci Kisisel Bilgi Formu ve Ilgi Envanteri
Adr:

Bugiiniin Tarihi:

Dogum Tarihi:

Kardesler: Adi:

Yast:
Adr:

Yast:
Adr:

Yasi:
Adu:

Yasi:
En Yakin Arkadas/Arkadaslariniz:

Evdeyken yapmaktan en ¢ok hoslandigim sey:

Benim en sevdigim hobilerim:

Benim en sevdigim: Kitap:

Televizyon programi:

Film:

Yemek:

Sarkict:

Sarki:

Eger bir dilek hakkim olsaydi, sunu dilerdim:

Okul daha 1y1 olurdu eger:

Eger cok zengin olsaydim, sunu yapardim:
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Gegen sene 6gretmenimin yaptigi su hareket benim ¢ok hosuma gitmisti:

Gegen sene 6gretmenimin yaptigi su hareketi hig begenmemistim:
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EK 2: Akademik Basari Testi
Genel Agiklama

Bu test Hayat Bilgisi dersi C temasi olan ‘Diin, Bugiin, Yarin’ temasina ait dokuz
kazanim ile ilgili bilgilerinizi tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. Testte toplam 36
soru bulunmaktadir ve testin cevaplanma siiresi 40 dakikadir. Her sorunun ii¢ cevap
sikki vardir ve bu siklardan yalniz bir tanesi dogrudur. Size gére dogru oldugunu
diisiindiigliniiz sikk1 yuvarlak i¢ine aliniz. Bu test sonucunda herhangi bir
notlandirma yapilmayacaktir.

1. Kaya, bebeklik ve cocukluk fotograflarina bakarak, asagidakilerden
hangisini sdyleyemez?

A) Kilosu artmis ve boyu uzamaistir.

B) Kendisinde degisiklik olmamustir.

C) Sag rengi ve goz rengi degismistir.
2. Bebekligimizden, giiniimiize kadar c¢ekindigimiz fotograflar1 diisiiniirsek,
asagidaki sonuclardan hangisine ulasirz?

A) Canlilar zamanla hep ayni kalir ve degismezler.

B) Canlilar zamanla biiyiir ve degisirler.

C) Canlilar mutlaka fotograf ¢ektirmelidirler.

3. 1. Boy I1. Goz rengi I11. Kilo
Yukaridakilerden hangisi zamanla degisir?

A) |

B) lvelll

C) lvell

4. ‘Bu elbise bana gecen yil oluyordu ama bu yil kiiciik geliyor.” diyen Ebru
icin bu durum neyin kanitidir?
A) Elbisesinin eskidiginin
B) Smifin1 gegtiginin
C) Biiytdiigiiniin
5. Asagidakilerden hangisi 2 yasinda yapamadi@imiz ama 8 yasinda
yapabildigimiz davramslardandir?
A) Nefes almak
B) Giilmek
C) Okumak
6. Ali, 6nceki yillarda ayakkabisinin bagciklarim baglayamamaktadir. Simdi ise

tek basina saglayabilmektedir.
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Buna gore Ali ile ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Zamanla bliytimiistiir.
B) Bagciksiz ayakkabi giymektedir.
C) Aile bireylerinden yardim almaktadir.
7. Anaokuluna giderken yapamadigimiz ama simdi ¢ok rahat yapabildigimiz
sey asagidakilerden hangisinde vardir?
A) Oyun oynamak
B) Okumak ve yazmak
C) Dislerimizi fircalamak
8. I Yusuf artik evde top oynamiyor.
II. Yusuf eskiden annesiyle ders cahsiyordu, artik kendisi oOdevlerini
yapiyor.
I11. Yusuf artik yemegini kendisi yiyor.
Bu ozellikler Yusuf’taki hangi degisikligi gosteriyor?
A) Yusuf’un uslandigini
B) Yusuf’un biiyliyiip, gelistigini
C) Yusuf’un yalniz kaldigin
9. ‘Bebekken mama yermisim. Biraz daha biiyiiyiince ¢orba gibi sulu yemekler
yemege baslamisim. Simdi tiim yemekleri secmeden yiyorum. Saghgim da
buna bor¢luyum.’
Paragrafa gore anlatilmak istenen nedir?

A) Saglikli beslenme

B) Insanlar biiyiidiikce kendileri gibi yemek ihtiyaglar1 da degisir.
C) Yemekleri segmeden yemek gerekir.
10. Cem ve 3 aylik kardesi Demir’in tiikettikleri besinlerin farkh olmasimn asil
nedeni nedir?
A) Demir’in diglerinin olmamasi
B) Cem’in, kardesinin yediklerini sevmemesi

C) Demir’in yediklerinin yararli olmamasi
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AHMET | a

®)

A A
1.

é‘%m ZEYNEP 8

e

Sy

Yukaridaki resimlerin uygun eslestirilmis hali asagidakilerden hangisinde

verilmistir?
AHMET ZEYNEP
A) -1 " -1v
B) 111 In-1v
C) - -1l
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12. Asagidakilerden hangisi bebeklik ve ¢cocukluk dénemindeki farkhihklardan
degildir?
A) Oynanan oyunlar
B) Yiyecek ve icecekler
C) Sevilen renkler

13. Giin icinde duygularimizin degismesinde asagidakilerden hangisi etkili olur?
A) Sevdigimiz renkler

B) Duymadigimiz haberler
C) Yasadigimiz olaylar

14. Ece, bir proje hazirlamis, arkadaslarina anlatmistir. Projesi ¢cok begenilmis,
0 da mutlu olmustur. Teneffiiste bahcede diisiip liziilmiistiir. Eve gittiginde
en sevdigi yemegin yapildigim1 goriince ¢ok sevinmistir. Bu durum
asagidakilerden hangisine 6rnektir?

A) Giin i¢inde duygularimiz degisebilir.
B) Mutluluk ve liziintii bir arada yasanir.
C) Her giin ayn1 duygular yasanabilir.

15. Elif okula geldiginde iizgiin goriiniiyormus. ikinci dersten sonra neseli
olmus. Elif’in duygularindaki degisikligin nedeni asagidakilerden hangisi
olabilir?

A) Ayagi kayip diismesi
B) Odevini yapamamasi
C) Bir arkadasindan hediye almasi

16. ‘Bugiin karne alacaktik. Cok heyecanhydim. Ogretmenimiz simifa girince
heyecanim iyice artti. Karnemi alinca sevin¢ten havaya ucacaktim. Mehmet
icin aym seyi soyleyemem. Ciinkii surati asikt1.’

Paragrafta sirasiyla hangi duygulardan bahsedilmistir?

A) Uziintii-korku-heyecan
B) Kiskanglik-heyecan-mutluluk
C) Heyecan-seving-iiziintii

17. Canan, anneannesinin cocukken fazla oyuncagi olmadigim o6grenmis.
Canan’mn bu konudaki diisiincelerinden hangisi kesinlikle dogrudur?

A) Eskiden bu kadar ¢ok oyuncak ¢esidi yokmus.
B) Anneannemin ailesinin, oyuncak alacak parast yokmus.

C) Anneannem, oyuncaklarla oynamayi sevmiyormus.
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18.

19.

20.

21.

22.

23.

Asagidakilerden hangisi, biiyiik babalarimizin oynadiklar1 oyunlardan biri
olamaz?

A) saklambag

B) korebe

C) bilgisayar oyunlari

Aile biiyiiklerinin oynadig1 bazi oyunlar giiniimiizde oynanmamaktadir.
Bunun nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Oyunlarin zamanla degismesi

B) Eski oyunlarin begenilmemesi

C) Biiyiiklerin, yeni oyunlari sevmemesi

Ge¢miste oynanan oyunlarin bugiinkii oyunlardan farkhi olmasi neyi
gosterir?

A) Insanlarmn yaslandigim

B) Oyuncaklarin degismedigini

C) Teknolojik geligsmelerin oyunlari1 da degistirdigini

Farkh iilkelerin cocuklarmm birbirinden ayiran ozellikler asagidakilerden
hangisinde verilmistir?

A) Yemek yemeleri ve oyun oynuyor olmalari

B) Anne ve babalarinin olmasi

C) Giyim tarzlar1 ve konustuklar dil

Arif, farkh iilkelerde yasayan ¢ocuklarla ilgili olarak defterine sunlari yazdi:
* Beslenme ahskanhklar1 farkhilik gosterir.

* Giyim sekilleri, iilkelerinin diinya iizerindeki yeriyle iliskilidir.

* Benzer oyunlar da oynayabilirler.

Arif’in yazdig1 bu ifadelerden kag tanesi dogrudur?

A)3

B) 2

01

Farkl iilke ¢cocuklarimin oynadigr oyunlar hakkinda arastirma yapan Beren
asagidakilerden hangisini soyleyemez?

A) Biitiin ¢cocuklar oyun oynamay1 severler.

B) Farkli tilkelerin de benzer oyunlari vardir.

C) Bagka iilkelerin ¢ocuklari oyun oynamazlar.
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24.

25.

26.

27.

28.

29.

P
¢
e
,
i

] % ‘F‘\ﬁ Yandaki resimle ilgili olarak ne soylenebilir?
A) Her tilkenin milli kiyafetleri farklidir.

B) Kuyafetler iilkeden iilkeye degismez.

C) Cocuklar farkli giyinmeyi severler.

Bir 6zge¢miste oncelikle yer almasi gereken nedir?

A) Ad-Soyad

B) Anne-Baba

C) Oyunlar

‘Insanlarin kendilerini tamittiklar1 yazilara .......... denir.” ciimlesinde bos
birakilan yere asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A) Hikaye

B) Giinliik

C) Ozgecmis

Annesinin 6zgecmisini hazirlayan biri asagidakilerden hangisini bilmelidir?
A) Ayakkab1 numarasini

B) Kan grubunu

C) Dogum tarihini

flkokul 2. simifa giden Fatih’in 6zgecmisinde asagidakilerden hangisi yer
almaz?

A) Okudugu okullar

B) Is ge¢misi

C) Adi-soyadi

Gecmiste kabul goren mesleklerin giiniimiizde yapilmamasinin asil nedeni
asagidakilerden hangisidir?

A) Toplumun ihtiyaglarinin degismesi

B) Yeni neslin o meslekleri yapamamasi

C) Eski mesleklerin az gelir saglamasi
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30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

Ge¢miste mutfaklarda genellikle bakir kaplar kullamlirdi. Bu kaplar, belli
araliklarla ...........coioiviiiiiiiiinnin. goturiiliip parlattirilirda.

Bu paragraftaki noktah yere asagidakilerden hangisi yazilmahdir?

A) kalayciya

B) nalbanta

C) macuncuya

Asagidakilerden hangisi, gecmiste ulasim alaninda hizmet veren bir
meslektir?

A) nalbantlik

B) astronotluk

C) faytonculuk

Asagidakilerden hangisi gilniimiizde yaygin olan bir meslektir?

A) Ogretmenlik

B) Bakircilik

C) Semercilik

Asagidakilerden hangisi okulumuzdaki en yetkili liderdir?

A) Ogretmen

B) Okul Midiiri

C) Miifettis

Asagidakilerden hangisi bir liderde bulunmasi gereken ozelliklerden
degildir?

A) Sorumluluk sahibi

B) Kararl

C) Korkak

Asagidakilerden hangisi Kurtulus Savasi’nda Tiirk milletine liderlik yapmis
biridir?

A) M. Kemal Atatiirk

B) Yavuz Sultan Selim

C) Fatih Sultan Mehmet

Asagidakilerden hangisi iyi bir liderde bulunmasi gereken o6zelliklerdendir?
A) Korkak

B) Sorumluluk sahibi

C) Yalanci
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EK 3: Hayat Bilgisi Dersine Yénelik Tutum Olcegi

Sinifiniz
Cinsiyetiniz :()E (K

ACIKLAMA:
Sevgili Ogrenciler,

Asagida yer alan climleler sizin hayat bilgisi dersiyle ilgili neler diisindtGginlzu
belirlemek icin hazirlanmistir. Higbirisinin dogru ya da yanhs cevabi yoktur. Bu ciimleleri
dikkatlice okuyarak, duygu ve dislincelerinize gore isaretleme yapiniz litfen. Bunlarin her
birinin gizli kalacagina giivenebilirsiniz.

Burada bir drnek ciimle veriyorum: HAYAT BiLGiSi DERSINDEN COK ZEVK ALIRIM.
Katiliyorum secenegi isaretleniyorsa; hayat bilgisi dersinden gercekten zevk aliyorum
Kararsizim secenegi isaretleniyorsa; hayat bilgisi dersinden zevk alip almadigimdan emin
degilim
Katilmiyorum secenegi isaretleniyorsa; hayat bilgisi dersinden hic zevk almiyorum
DEMEKTIR.

Lutfen her ciimle igin sadece 1 segenek isaretleyiniz.

Bana yardimci oldugunuz icin simdiden hepinize tesekkiir ederim.

DUSUNCELER

Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

Hayat Bilgisi dersinden cok zevk alirim.

Hayat Bilgisi dersindeki etkinliklere katilmak istemem.

Hayat Bilgisi dersindeki konular ilgimi ¢eker.

Hayat Bilgisi dersinin gereksiz bir ders oldugunu distintiyorum.

Hayat Bilgisi dersindeki konular ¢ok zevklidir.

Hayat Bilgisi dersinin oldugu glinleri hi¢ sevmem.

Hayat Bilgisi dersinin en eglenceli ders oldugunu disliniiyorum.

Hayat Bilgisi dersini sevmem ve bu dersten korkarim.

OI0IND | I WIN =

Hayat Bilgisi dersi kolaylkla basarili oldugum bir derstir.

[EEN
o

. Hayat Bilgisi dersinde gereksiz bilgiler oldugunu diisiiniyorum.

[any
[y

. Hayat Bilgisi dersine hazirlanirken ¢ok zorlanirim.

=
N

. Hayat Bilgisi dersinin 6devlerini zevkle yaparim.

=
w

. Hayat Bilgisi dersindeki konularla ilgili kitaplar okumaktan
hoslanirim.

14. Hayat Bilgisi dersindeki etkinlikleri ¢ok sikici bulurum.

15. Hayat Bilgisi dersi en sevdigim dersler arasindadir.

16. Keske Hayat Bilgisi dersi hi¢ olmasaydi.

17. Hayat Bilgisi dersine isteyerek calisirim.

18. Hayat Bilgisi dersinin oldugu glinler beni mutlu eder.

19. Hayat Bilgisi dersinin ¢ok sikici oldugunu distnirim.

20. Bos zamanlarimda Hayat Bilgisi dersine ¢alismaktan zevk alirim.

21. Hayat Bilgisi dersinde basarili olmak beni mutlu eder.
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EK. 4: Gozlemciler icin Kontrol Listesi

Asagida farkhlastirllmis ogretim modeli ile islenmesi planlanan bir derste
uygulanmasi1 gereken temel oOzellikler maddeler halinde verilmistir. Her bir
maddeyi dikkatlice okuyarak, ogretim sirasinda uygulanip uygulanmadigim

ilgili maddeyi ‘evet’ ya da ‘hayir’ seklinde isaretleyerek belirtiniz.

Evet | Hayir

Etkinlige uygun gruplama (seviye, ilgi, 6grenme stili) yapildi.

Etkinliklerle konunun 6nemli kavramlari iizerinde duruldu.

Etkinlikler sirasinda siniftaki farkliliklara saygi ve esneklik vardi.

W e

Gruplar olusturulurken 6grencilerin baz1 farkliliklar1 gbz oniinde

bulunduruldu.

Uygulanan 6gretim modeli dinamik bir isleyis imkani sagladi.

Ogrenciler hem bireysel hem de grup ¢alismalarina istekli katildi.

Derste {iriin farklilagtirma yapildi.

5
6
7. Ogrencilerin hem bireysel ve hem grup degerlendirmeleri yapildi.
8
9

Derste siire¢ farklilastirma yapildi.

10. Derste igerik farklilagtirma yapilda.

11. Ders boyunca siire¢ degerlendirme yapildi.

Derse iliskin ek gozlemler.

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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EK. 5: Yar1 Yapilandirilmis Gozlem Formu

Gozlemcinin Adi-Soyada: Tarih:

Asagidaki sorular1 dikkate alarak bir ders boyunca gozlemlerinizi belirtiniz.
Simdiden katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

1. Ogrencilerin derse yonelik ilgileri nas11? Hepsi derse kars1 ilgili mi? Degilse
ilgisizliklerinin nedeni sizce nedir?

2. Ogrencilerin etkinlikler sirasinda birbirleri ile iliskileri nasil?
Yardimlasiyorlar mi1?

3. Grup ¢alismalarinda tiim grup tlyeleri katilim goésteriyor mu?

4. QOgretmenin tiim gruplara doniitleri oluyor mu? Déniit veremedigi gruplar var
mi1? Varsa bunun nedeninin kaynagi sizce nedir?

5. Ogrencilerin derse yonelik tutumlari nasil? Egleniyorlar m1, sikildilar m1?

6. Zaman verimli kullanildi m1? Etkinlikler i¢in yeterli oldu mu yoksa nasil bir
degisiklik gerekli olabilir?

7. Ogrenciler etkinlikler konusunda yeterli derecede bilgilendirildi mi? Verilen
yonergeler agik ve net miydi?

8. Ogretmeni sinif yonetimi agisindan degerlendiriniz.

9. Ogretmenin kullandig1 yontem ve teknikler:
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EK. 6: Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu

Sorular:

1.

Diger derslerle karsilastirirsaniz, dersin bu sekilde islenmesi sizi nasil
etkiledi? Ogrenmeniz daha mi1 kolay oldu, yoksa daha m1 zor?

Konularin bu sekilde islenmesini tercih eder misiniz?

Bu sekilde iglenen dersler diger derslerden farkli oluyor mu sizce? Neden?
Bu sekilde islenen derslere uyum saglamaniz nasil oldu? Daha zor mu uyum
sagladiniz, daha kolay mi?

Uygulamada gruplandirmalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Kendi
gruplarimizi diisliniirseniz, gruplama hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?
Ogretmenin yardimini nasil buldunuz? Sizce yeterli miydi?

Sorunlar yasand1 m1? Evetse nasil bir sorun yagandi?

Dersle ilgili bu uygulamaya baska onerileriniz var mi1?
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EK. 7: Yan1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

Sorular:

1.

o g~ D

Diger derslerle karsilastirirsaniz, dersin bu sekilde islenmesi sizi nasil
etkiledi? Sizce, 6grenme konusunda etkileri nasil oldu?

Konularin bu sekilde islenmesini tercih eder misiniz?

Bu sekilde islenen dersler diger derslerden farkli oluyor mu sizce? Neden?
Bu sekilde islenen derslere 6grencilerin uyumu hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
Gruplandirmalar hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Tiim gruplara yeterli derecede rehberlik sagland1 mi1? Eksiklikler ya da dikkat
ettiginiz olumlu durumlar yagandi m1?

Sorunlar yasand1 m1? Evetse nasil bir sorun yagandi?

Dersle ilgili bu uygulamaya baska onerileriniz var m1?
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EK. 8: Yansitma Kagidi

Adi-Soyada:

Bu derste neler 6grendim?

Bu dersin diger derslerden farkh olmasinin nedenleri sunlar:

Bu derslerden keyif aldim. Ciinkii,

Bu derslerden keyif almadim. Ciinkii,
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EK. 9: Hayat Bilgisi 2. Simif; C Temasi: Diin, Bugiin, Yarin; Kazanimlar

KAZANIMLAR

ETKINLiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

C.2.1. Kendisinin,
arkadaslarinin ve
ailesindekilerin fiziksel
goriiniimlerinin zaman iginde
nasil degistigini fark eder.

© Degisimin Fotograflar:
Bebeklik ve okul dncesine ait
fotograflarini sinifa getirmeleri
istenir. Bu fotograflar karigik
olarak smifa dagitilir.
Fotograflarin hangi 6grenciye
ait oldugu buldurulur.
Ogrencilerin bugiinkii
goriiniisleri ile fotograflardaki
goriiniisleri arasindaki farklar
belirlenerek biiyiime ve
gelismenin fiziksel
goriiniimdeki degisiklikler
iizerindeki etkileri hakkinda
konusulur.

00z Yonetim (Kendini Tanima
ve Kigisel Gelisimini Izleme)
becerisini gelistirmeye
yoneliktir.

00z Yonetim (Zaman ve
Mekdni Dogru Algilama)
becerisini

gelistirmeye yoneliktir.

[J Saglik Kiiltiirii (5)

[J C.2.1 numarali kazanim iiriin

dosyasi ile degerlendirilebilir.

C.2.2. Onceki yillarda ve simdi
tek basina yapabildigi ve
yapamadig1 davraniglart
karsilagtirarak zaman iginde
nasil bir degisim gecirdigini
fark eder.

2 Bu Ben miyim?
Ogrencilerin gecen yil ve simdi
yapabildikleri ve yapamadiklari
davraniglari, verilen ¢aligma
kagidina yazmalar istenir.
Bunlari birbirleriyle
karsilastirarak biiyiimeleriyle
ilgili duygularini yazili olarak
ifade etmeleri istenir.

110z Yonetim (Kendini Tanima
ve Kigisel Gelisimini Izleme)
becerisini gelistirmeye
yoneliktir.

['Bilimin Temel Kavramlarim
Tamma (Degisim) becerisini
gelistirmeye yoneliktir.

2 Oz sayg ve 6z giiven
tizerinde durulacaktir.

[J Kariyer Bilinci Gelistirme (5,
6)

[J C.2.2 numaral1 kazanim
yazili sunum ile

degerlendirilebilir.

C.2.3. Bebeklik ve cocukluk
doneminde tiikettigi yiyecek-
icecekleri, oyun ve oyuncaklari
karsilastirarak, bu tiir
degisikliklerin dogal bir olgu
oldugunu kavrar.

2 Biiyiidiikge Degisiyorum
Ogrencilerden ¢alisma kagidina
onceki yillardaki fotograflarini
yapistirmalari istenir.
(Fotograflarn

yoksa resim ¢izerler.). Altlarina
onceki yillarda yedikleri
yiyeceklerin, oynadiklari
oyuncaklarin resimlerini
yapistirirlar. Resimleri
inceleyerek

yiyecek-igecek tiiketimlerinde ve
oyun-oyuncak tercihlerinde
zaman igindeki degisimi fark
etmeleri saglanir.

[0z Yonetim (Zaman: ve
Mekdni Dogru Algilama)
becerisini

gelistirmeye yoneliktir.

[Bilimin Temel Kavramlarim
Tamima (Degisim) becerisini
gelistirmeye yoneliktir.

[Bilimin Temel Kavramlarim
Tamma (Neden-Sonug Iliskisi)
becerisini gelistirmeye yoneliktir.
2 Oz saygl ve 6z giiven iizerinde
durulacaktir.

[J Kariyer Bilinci Gelistirme (5)
[J C.2.3 numarali kazanim
ogrenci iiren dosyasi ve kisa

cevaph
sorular ile degerlendirilebilir.

C.2.4. Giin i¢inde kendisinin ve
arkadaglarinin duygularindaki
degisimi gozlemler ve bu
degisimin nedenleri hakkinda

¢ikarimlarda
bulunur.

2 Duygunu Tam

Giin i¢inde yasadiklari olaylari ve
bu olaylar karsisinda
hissettiklerini paylagsmalari
istenir. Goniilli 6grenciler segilir.
Bu dgrenciler,

kulaklarina séylenen duygu

[ Elestirel Diisiinme becerisini
gelistirmeye yoneliktir.
[lArastirma becerisini
gelistirmeye yoneliktir.

00z Yonetim (Duygu Yonetimi)
becerisini gelistirmeye yoneliktir.
[J C.2.4 numarali kazanim
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durumlarini pandomimle
canlandirirlar. Izleyen &grenciler
hangi duygunun canlandirildigini
bulurlar. Calisma kagidinda yer
alan ciimlelerin ifade ettigi duygu
durumlari kargilarina yazmalari
istenir.

gosteri ile degerlendirilebilir.

C.2.5. Aile biiyiiklerinin
kiiciikkken oynadig1 oyunlari
aragtirir, bu oyunlarla kendisinin
ve arkadaslarinin oynadig1
oyunlar1 karsilagtirarak degisimi
fark eder.

= Bez Bebek ile Topac

Aile biiyiiklerine, arastirma
kagidindaki sorular1 yonelterek
onlarin ¢gocukken oynadiklar
oyun ve oyuncaklar hakkinda
bilgi toplamalari istenir. Bu
bilgileri sinifta, yazili olarak
sunarlar. Su an

oynadiklar1 oyun ve
oyuncaklarla; gegmiste oynanan
oyun ve oyuncaklar arasindaki
farkliliklar1 ve benzerlikleri
belirlerler. Aile biiyiiklerinden
ogrendikleri ve grup
arkadaglariyla belirledikleri bir
oyunu bahgede oynamalar1
istenir.

UElestirel Diisiinme becerisini
gelistirmeye yoneliktir.

UBilimin Temel Kavramlarim
Tanima (Degiskenlik / Benzerlik)
becerisini gelistirmeye yoneliktir.
[ Spor Kiiltiirii ve Olimpik
Egitim (22)

0 C.2.5 numarali kazanim yazih

sunum ile degerlendirilebilir

C.2.6. Farkl tilkelerdeki
cocuklarin beslenme, giyim ve
oyun tarzlarindaki degisiklikleri
aragtirir ve sunar.

2 Ulkeler icin Baris

Cesitli iilkelerin isimlerinin
yazili oldugu kartlar kur’a ile
ogrencilere dagitilir. Her
ogrenci sectigi iilkenin
ozellikleri (beslenme, giyim,
oyun tarzi) ile ilgili aragtirma
yaparak bulgularin gorsel yolla
sunmalari istenir. Miimkiinse
sectikleri tilkeye ait giysileri
giyerler. Ogrenciler, birinci
turda sirayla hangi iilkeyi temsil
ettiklerini agiklarlar. Tkinci
turda

tanitim1 yapilan iilkelerin
beslenme giyim ve oyun
tarzlarindaki benzerlik ve
farkliliklarin tizerinde
konusularak degisiklikleri fark
etmeleri saglanir.

UBilimin Temel Kavramlarim
Tamma (Degiskenlik /
Benzerlik) becerisini
gelistirmeye yoneliktir.

2 Yenilige aciklik iizerinde
durulacaktir.

[J Kariyer Bilinci Gelistirme
(23)

C.2.7. Kendisinin, anne ve
babasinin veya diger aile
biiyiiklerinin 6z ge¢misleri
hakkinda bilgi edinir ve sinifta
sunar.

2 iste Benim Annem ve Babam
Ogrencilerden anneleri, babalari
veya diger aile biiylikleri hakkinda
bildiklerini (kendi ciimleleriyle)
yazarak sunmalari istenir.

DKaynaklar1 Etkili Kullanma
(Zaman, Para ve Materyal
Kullanma)

becerisini gelistirmeye yoneliktir.
[Bilimin Temel Kavramlarim
Tanima (Degisim) becerisini
gelistirmeye yoneliktir.

[J C.2.6 ve C.2.7 numarali

kazanimlar iiriin dosyasi ile
degerlendirilebilir.

C.2.8. Gegmiste kabul goren
mesleklerle gliniimiizde kabul
goren meslekler arasindaki

2 Fotograflar Anlatiyor
Gegmisteki meslekleri (nalbant,
kalayc1, demirci vb.) gdsteren

[Bilimin temel kavramlarim
tamima (Degisim) becerisini
gelistirmeye yoneliktir.
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farkliliklar karsilastirir.

fotograflari incelerler. Bugiin kabul
goren mesleklerle (bilgisayar
mithendisligi, genetik
mithendisligi, moda tasarimcist,
pilot vb.) gegmisteki

meslekleri karsilastirarak bunlar
arasindaki farklari belirlemeleri
istenir.

0Oz Yonetim (Kariyer Planlama)

becerisini gelistirmeye yoneliktir

C.2.9. Liderlerin, toplumlarin
yasantilarini nasil degistirdigini
aciklayarak, gecmiste ve
giiniimiizde Tiirk toplumuna
liderlik yapan kisiler hakkinda
sorular sorar.

2 Liderlerimiz

Atatiirk’tin Tiirk toplumunun
yasantisint degistiren
¢alismalarindan ornekler verilerek,
Atatiirk’iin stif

diizeyine uygun bir anis1 okunur.
Tiirk toplumuna liderlik yapan
baska bir kisi hakkinda aragtirma
yapmalart istenir.

[ Arastirma becerisini
gelistirmeye yoneliktir.

0Oz Yonetim (Liderlik) becerisini
gelistirmeye yoneliktir.

2 Yenilige aciklik ve toplumsallik
tizerinde durulacaktir.

2 C.2.9 numarali kazanim igin
Tiirkge dersi Konugma 6grenme
alani:

Kendini Sézlii Olarak ifade Etme
(Kazanim 12)

0 C.2.8 ve C.2.9 numarali

kazanimlar arastirma kagida ile
degerlendirilebilir.
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EK. 10: Etkinlik Ornekleri

Kazamim: C.2.1. Kendisinin, arkadaslarinin ve ailesindekilerin fiziksel
gorliniimlerinin zaman i¢inde nasil degistigini fark eder.

C.2.2. Onceki yillarda ve simdi tek basina yapabildigi ve yapamadig
davraniglar1 karsilagtirarak, zaman i¢inde nasil bir degisim gegirdigini fark eder.
Strateji: Katli 6gretim (Seviye gruplart ve 6grenme stilleri)

Siire: 40'+40'

Grupl. Joyce ve Weil kavram kazanimi stratejisine gore ‘degisim’ kavrami
Ipucu: Bebekken nasil gériiniiyorduk ve neler yapabiliyorduk, simdi

goriinlisiimiiz nasil ve neler yapabiliyoruz?

Ornek ve drnek olmayanlar:

Ornekler: Boyumuz Ornek Olmayanlar: Goz rengi
Kilomuz Adimiz-Soyadimiz
Ayakkab1 numaramiz Annemiz-Babamiz

Ek ornekler ve 6rnek olmayanlar bulunuz:

Bu orneklerle ifade edilebilecek kavram nedir?

Grup 2. Bir bireyin farkli donemlerine ait fotograf dizisi, bir grubun Oniine verilir.
Her doneme ait (bebeklik, 5 yas, 8 yas, 15 yas, vb.) fotograflar dogru siralamaya
sokulur. Her donemde yapabildigi hareketler (davranislar) karsilastirilarak yazilir.
Grup 3. Farkli kisilere ait bilgileri gosteren degisim kartlari, yillara gore, gruba

karisik sekilde verilir ve grafik olusturmalar istenir.

Orn: Zeynep 2000 |[2010 | 2013
Boyu

Kilosu

Ayakkab1 Numarasi
Yapabildikleri

Grup 4. Iginde fiziksel degisimden sik sik bahsedilen bir okuma metni gruba verilir.
Verilen okuma metninde gegen degisimleri bulmalar istenir.

Orn: Babam 20 yasindayken giir ve simsiyah saglar1 varmis. Hatta o donemlerde
saclar1 biraz uzunmus. Simdi babamin saglar1 dokiildii ve beyazladi. Annemin
cocukken saclar1 kivircik ve sartymais. Biiylidiik¢e saclar diizlesmeye, rengi de

kahverengi olmaya baslamis.
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Kazanim: C.2.3. Bebeklik ve cocukluk doneminde tiikettigi yiliyecek-igecekleri,
oyun ve oyuncaklar1 karsilagtirarak, bu tiir degisikliklerin dogal bir olgu oldugunu
kavrar.

Strateji: Katli 6gretim (Seviye gruplarina gore)

Siire: 40'

A Grubu (2.seviye): Gruba c¢alisma yapragi verilir. Calisma yapraginda sirasiyla su
sorular vardir.

- Bebekken nelerle oynuyordunuz?

- Simdi nelerle oynuyorsunuz?

- Bebekken neler yenip, icilebilir?

- Simdi neler yiyip, igiyorsunuz?

B Grubu (3.seviye): Gruba calisma yaprag: verilir. Calisma yapraginda sirasiyla su
sorular vardir.
- Bebekler genelde nasil gidalar tiiketir? Nedenleri neler olabilir?

- Bebekler genelde nasil oyuncaklarla oynar? Nedenleri neler olabilir?

C Grubu (1.seviye): Emekleyen bir bebek ve ¢ocuk resimleri ile oyuncak ve yiyecek
resimleri karigik sekilde verilir. Gruptan resimleri eslestirmeleri istenir.

D Grubu (4.seviye): Karisik sekilde verilen bebeklik-cocukluk kartlari (yeni dogan,5
aylik, 1 yas, 3 yas vb.) ile karigik sekilde verilen yiyecek ve oyuncaklart kronolojik
olarak esleyerek siralamasi istenir.

Tim gruplarin ¢aligmalar1 doniitlerle degerlendirilir.
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Kazanim: C.2.4. Giin i¢inde kendisinin ve arkadaslarinin duygularindaki degisimi
gozlemler ve bu degisimin nedenleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

Strateji: Merkezler (Cocuklarin ilgilerine gére gruplandirma)

Siire: 40'

S: Grubun farkli olaylar ve sonrasinda yasanan duygularla ilgili olarak siir yazmasi
istenir. Olusturulan siir smifla paylasilarak siirde bahsi gegen duygulari, smnifin

bulmasi istenir. (sozel)

M: Bir ¢ocugun giin i¢inde saatler belirtilerek verdigi olaylar, kronolojik olarak
siralanir. Her olaymn yarattigi duygu, saatlerle olusturulan bir grafige yerlestirilir.
(matematiksel)

Om:

Saat Duygu Olay
09.00
10.00
10.45
11.00

G: Biiyiik bir fon kartonunun ortasina yazilan ‘seving, korku, iizlintli, kizginlik,
saskinlik, merak, yorgunluk, vb.” duygularla ilgili tiim grup tiyelerinin sectikleri bir
tanesi ile kartonun bos bir yerine resim yapmalar1 istenir. Resimlerde bu duyguyu
yaratan neden ya da olaymn da anlatilmas: 6nemlidir. Hangi duygularin resmedildigi
sinif tarafindan bulunmaya ¢alisilir. (gorsel)

D: Konusma balonlar1 dolu olan gorsellerle hazirlanmis bir metin 6grencilere verilir.
Konugma metinlerinden {i¢ farkli cocugun yasadigi duygular: belirleyen grup, buna
neden olabilecek bir olayr ya da durumu sinifa canlandirma yaparak anlatmaya

calisir. (Devinimsel)
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Kazanim: C.2.5. Aile biiyiiklerinin kiigiikken oynadigi oyunlar arastirir, bu
oyunlarla kendisinin ve arkadaslarinin oynadigi oyunlari karsilastirarak degisimi fark
eder.

Strateji: Merkezler (Cocuklarin ilgilerine gore gruplandirma)

Siire: 40'

Giil: Kitapta gecen okuma metni (bir cocugun oynadigi oyunlar ve anne babasi ile
onlarin oyunlar1 hakkinda konusmalar1) gruba verilir. Bu metni dikkatlice okumalar1
istenir. Asagidaki sorularin oldugu bir ¢alisma yapragi verilir:
- Metinde gecen ¢ocugun annesi kii¢iikken hangi oyunlart oynuyormus?
- Metinde gecen ¢ocugun babasi kiiciikken hangi oyunlar1 oynuyormus?

- Metinde gecen ¢cocuk hangi oyunlar1 oynuyor?

Menekse: Kitapta gecen okuma metni (bir cocugun oynadigi oyunlar ve anne babast
ile onlarin oyunlar1 hakkinda konusmalar1) gruba verilir. Bu metni dikkatlice
okumalar istenir. bu metinde gegen oyunlar: siralamalari istenir. Sonrasinda adlart
gecen oyunlari agagidaki semaya yerlestirmeleri istenir.

Eskiden oynanan oyunlar Simdi oynanan oyunlar

Papatya: Gruba bazi oyunlarin nasil oynandigini anlatan bir yonerge kagidi verilir.
(oyunlar; korebe, mendil kapmaca, {i¢ tas, ¢celik ¢omak, yapboz, tetris, jenga, tabu,
saklambag vb.) bu oyunlar1 agagidaki tabloya uygun sekilde yerlestirmeleri istenir.

Oyunun ad1 | Nerede oynanir | Kag kisi ile Kullanilan arag-gere¢ | Kurallari neler
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Kazammm: C.2.6. Farkli iilkelerdeki ¢ocuklarin beslenme, giyim ve oyun
tarzlarindaki degisiklikleri arastirir ve sunar.

Strateji: Katli 6gretim (Cocuklar1 seviye gruplarina gére gruplandirma)

Siire: 40'

A: Farkli iilkelerden ¢ocuk resimleri ile konusma balonlar1 verilir. Konusma
balonlarinda ¢gocugun adi, hangi tilkeden oldugu ve fiziksel 6zellikleri ile ilgili
ipuglar1 vardir. Bu ipuglarin1 yansitan ¢ocuk resimleri kullanilir. Gruptan bunlari
eslestirmeleri istenir. (Arabistan, Almanya, Cin, Kenya, Kazakistan, Finlandiya,
Japonya, Tiirkiye)

Ad-Fiziksel 6zellik

B: Farkli iilkelerden ¢ocuk resimleri ile konusma balonlart hazirlanir. Bu konusma
balonlarinda ¢ocuklarin yasadiklar1 cografya ve buraya uyum saglamak i¢in hangi
yoresel kiyafetleri oldugu hakkinda ipuglari vardir. Diger kartlar kiyafet 6rneklerini
gosterir. Konugma balonlarindaki ipuglarina gore kiyafetler eslestirilir.

Ad-Kiyafetler

C: Farkli iilkelerden ¢ocuk resimleri ile konusma balonlar1 gruba verilir. Cocuklarin
bazilarina ait oyun ipuglari, bazilarina ait beslenme aliskanliklarini anlatan konusma
balonlar1 bulunmaktadir. Grubun bu ipuglarina gore eslestirme yapmasi istenir.

Tiim gruplar yaptiklar eslestirme ¢alismalarini nedenleriyle birlikte sinifa sunarlar.
Her grup yaptig1 eslestirmeyi tahtada olusturulan siniflandirma panosunda uygun
yere yapistirir.

Cocugun adi Ulke Fiziksel Kiyafet Beslenme Oyun
ozellik
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Kazamim: C.2.7. Kendisinin, anne ve babasinin veya diger aile biiyiliklerinin 6z
geemisleri hakkinda bilgi edinir ve sinif
ta sunar.

C.2.9. Liderlerin, toplumlarin yasantilarin1 nasil degistirdigini agiklayarak
gecmiste ve giiniimiizde Tiirk toplumuna liderlik yapan kisiler hakkinda sorular
sorar.

Strateji: Merkezler (Cocuklar ilgilerine gore gruplandirma)
Siire: 40'+40'

G: Kitaptaki 6rnege benzeyen, gorseller kullanilan bir 6zge¢mis 6rnegi verilir. Gruba
verilen 0zge¢cmis Ornegine gore asagidaki tabloyu doldurmalar istenir. (Verilen
O0zgecmis Ornegi, Tiirk toplumundaki liderlerden biri olmalidir. Bdylece

C.2.9.kazanimu ile de iliskilendirme saglanir.)

Adr:

Soyadt:

Dogum yeri:

Dogum tarihi:

Anne adi:

Baba ad1:

S: Tiirk toplumundaki 6nemli liderlerden birinin 6zge¢misinin anlatildig: yazili bir
metin gruba verilir. Yazili metni okuyarak anlamalar1 ve buna gore bir 6zgecmis
taslagi hazirlamalar istenir. Nelerin yer alams1 gerektigine grupga karar vermeleri
istenir.

I: Tiirk toplumundaki 6nemli liderlerden biriyle yapilan bir réportaji, grubun izlemesi
saglanir. Bu roportaja gore benzer tabloyu doldurmalari istenir.

M: Tiirk toplumundaki 6nemli liderlerden birinin hayat1 kronolojik sirastyla verilir.
Bu siralamaya gore bosluklarla verilen metnin doldurulmasi istenir.

<« 1960 1067 1972
Dogum (Samsun) Sami {lkokulu Atatiirk Ortaokulu

v

‘Benimadim .........ooevvviiiiiin v, yilinda ............... ’da dogdum...............

Tiim gruplar sunumlarini yaptiktan sonra bir 6zge¢mis olusturmak i¢in hangi
bilgilere ihtiyacimiz olduguna iligkin sinif¢a konusulur ve gerekli bilgiler tahtaya
yazilir. Her 6grenciye doldurmasi i¢in birer 6zge¢mis formu verilir.
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Kazamim: C.2.8. Ge¢miste kabul goren mesleklerle giiniimiizde kabul géren
meslekler arasindaki farkliliklar karsilastirir.

Strateji: Istasyonlar (Cocuklar hazirbulunusluklarina gére gruplandirma)
Siire: 40'+40'

Istasyon 1: bakircy, siipiirgeci, bozaci, arzuhalci, sedefci

Istasyon 2: yogurtcu, ¢cdmlekei, marangoz, kalayci, semerci

Istasyon 3: doktor, hakim, psikolog, reklamci1, hemsire

Istasyon 4: veteriner, avukat, psikiyatr, eczaci, dgretmen

Her bir meslege iligkin resimler ve resimlerdeki kisilere ait konusma balonlar1
olusturulur. Konusma balonlarinda, meslektekilerin neler yaptig1 anlatilmaktadir. Her
istasyona gelen grubun bu konugma balonlar1 ve meslekleri eslestirmesi istenir. Her
grup icin bu eslestirmeyi grupea, tartisarak yapmasi istenir. Gruplara 10' siire verilir.

Ogretmenin gruplar siirekli kontrol etmesi ve doniitlerle degerlendirmesi gerekir.
Grubun yaptig1 eslestirmeler olabildigince dogruyu yansitmalidir. Her istasyonda,
oradaki mesleklerle ilgili bilgi vermek amaciyla iki ev sahibi kalir. Biitiin gruplarin
tiim istasyonlar1 gezmeleri gerekmektedir. Diger istasyonlar1 gezen gruplara, burada
kalan ev sahipleri istasyonlarindaki meslekler hakkinda bilgi verecektir. Bu bilgileri
hatirlamalari i¢in kagit, kalem vb. kullanabilirler. Tiim istasyonlar1 gezdikten sonra
kendi istasyonlarina donerek, kalan arkadaslarina topladiklar1 bilgileri aktarmalari
gerekmektedir.

Sonunda her gruba ayni bulmaca dagitilir. Grubun degerlendirme kistaslarina ( siire
1, her dogru cevap 1, vb.) gore bulmacay1 ¢cozmesi degerlendirilir.
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EK. 11: Uriin Dosyalar
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Etkinlik 6
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