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Tezin Ad1 GEMS Tabanl Etkinliklerin ilkokul Sosyal Bilgiler
Dersinde Etkililigi
OZET

Bu c¢alismada GEMS tabanli etkinliklerin ilkokul dordiincii smif Sosyal Bilgiler
dersinde etkililigi arastirilmistir. Bu ¢ergevede Ogrencilerin yaratict ve elestirel
diisiinme becerileri ve akademik basarilar1 incelenmis, GEMS tabanl etkinliklerin
uygulama siirecine yonelik 6grencilerin goriisleri alinarak siire¢ boyunca yapilan
calismalar degerlendirilmistir.

Calismada karma desen tiirlerinden nicel yaklasimin baskin oldugu ve nicel
yaklagimin nitel yaklasimla desteklendigi I¢ Ice Desen kullanilmistir. Calismada nicel
veri toplama araclar1 olarak dgrencilerin yaratict diislinme becerilerinin degisimini
tespit etmek amaciyla “Torrance Yaratict Diisiinme Beceri Testi”, elestirel diisiinme
becerilerinin degisimini belirlemek amaciyla “Cornell Elestirel Diisiinme Beceri
Testi”, akademik basarilarinin degisimini tespit etmek amaciyla da gelistirilen
“Akademik Basar1 Testi Sorular1” kullanilmistir. Nitel veri toplama araglar1 olarak
Ogrencilere siireci degerlendirmeleri amaciyla hazirlanan “Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formlar1” ve GEMS tabanli etkinlikler kapsaminda hazirlanan ¢alisma
kagitlari, grup ¢aligma tiriinleri, roportajlar, zihin haritalar1 ve metaforlarin bulundugu
“Ogrenci Dedektif Dosyalar1” kullanilmustir.

Aragtirma, 2015-2016 egitim-6gretim yili birinci doneminde Samsun ili
Ilkadim ilgesi Muzaffer Barisyurt Ilkokulu dérdiincii simiflarinda gergeklestirilmistir.
Calismada deney grubu 4-A sinifi (N=22), kontrol grubu ise 4-C smifi (N=21) olarak
belirlenmistir. Uygulamalar her iki sinifta da arastirmaci tarafindan yiiriitiilmistir.
Deney grubunda arastirma i¢in ders kitabindan seg¢ilen konularin Ogretiminde,
gelistirilen etkinlikler uygulanmistir. Kontrol grubunda ise belirlenen konulara
yonelik, 2015-2016 egitim-6gretim yil1 ilkokul dordiincii sinif MEB dérdiincii sinif
Sosyal Bilgiler 6gretim programi uygulanmastir.

Arastirmada 6lgme araglariyla toplanan nicel veriler, SPSS 17.0 programi
kullanilarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplarina ait 6n test ve son test
puanlarimin karsilastirilmasinda, Mann-Whitney U testi; gruplarin 6n test, son test ve
kalicilik testleri arasindaki anlamli farkliligi belirlemek i¢in Friedman testi; post-hoc



test olarak Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Arastirmanin nitel boliimii ile
ilgili veriler igerik analizine tabi tutulmustur.

Arastirma sonuglarina gore, uygulanan etkinlikler, yaratict diisiinme becerisi ve
akademik basartya yonelik anlamli bir farklilik ortaya koymus; elestirel diisiinme
becerisine yonelik anlamli bir farklilik ortaya koymamustir. Calisma sonuglarina gore
her iki siniftaki uygulamalarin elestirel diisiinme becerisine esit diizeyde ve olumlu
katki sagladig1 tespit edilmistir. Uygulamadan yaklasik 20 hafta sonra yapilan
akademik basar1 kalicilik testi puanlarina bakildiginda, her iki grupta da anlamli bir
farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde deney grubu
ogrencilerinin tasarlanan etkinliklerin tamamini olumlu yonde degerlendirdigi
belirlenmistir. Ayrica etkinliklerin deney grubu dgrencilerinin Sosyal Bilgiler ve bu
sekilde islenen Sosyal Bilgiler dersine yonelik duygu ve diisiincelerinde olumlu yonde
bir degisim sagladigi belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersini farkli alanlarla (Fen Bilimleri, Tiirkge, Matematik, Din, Hukuk, Saglik,
Emniyet vb.) iliskilendirdikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, GEMS, Yaratict Diisiinme Becerisi, Elestirel
Diistinme Becerisi, Akademik Basar1
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ABSTRACT

In this study, GEMS -based activities has been researched in effectiveness in the 4th
grade Social Studies class at primary school. The creative and critical thinking skills
and academic achievements of the students in this framework has been examined and
the work done during the process has been evaluated by taking the opinions of the
students for the application process of GEMS-based activities.

The nested mixed design has been used where the quantitative approach
dominated the mixed design species and the quantitative approach has been supported
by the qualitative approach. In the study, "Torrance Test of Creativity Thinking Skill"
has been used as a quantitative data collection tool to determine the change of students'
creative thinking skills, "Cornell Critical Thinking Test" to determine the change of
critical thinking skills, and "Achievement Assessment Tests" which has also been
developed in order to determine the change of academic achievements. As a qualitative
data collection tool, "Semi-structured Interview Forms" has been prepared for process
evaluation and "Student Detective Files" where work papers, group work products,
interviews, mind maps and metaphors prepared for GEMS based activities have been
used.

The research has been conducted in the fourth semester of Muzaffer Barigyurt
[lkokulu in the province of Samsun and Ilkadim in the first semester of 2015-2016
academic year. In this paper, the test group has been identified as Class 4-A (N=22)
and the control group as Class 4-C (N = 21). It has been carried out by the researcher
in both classes to practises. Activities has been developed on the basis of GEMS which
has been applied in the teaching of the subjects selected from the course book for
research in the experiment group. In the control group, a fourth grade ministry of
national education curriculum was applied for the determined subjects in the 2015-
2016 academic year.

It has been analyzed using the SPSS 17.0 program that quantitative data
collected by the surveying tools in this article. In the study, "Mann-Whitney U Test"
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has been used as a compare the pretest and post test scores of the experimental and
control groups, "The Friedman test " to determine the significant difference between
the groups' pre-test, post-test and permanence tests, and "The Wilcoxon Sign Test"
which has also been used as a post-hoc test. It has been subjected to content analysis
with the related data and qualitative part of the paper.

Taking into account the results of the research, It has not been revealed a significant
difference towards in critical thinking skills, although the activities has been revealed
a meaningful difference in creative thinking skills and academic achievement. The
results of the present study demonstrate that has been determined that the applications
of both classes have an equal and positive contribution to the performance of Critical
thinking. When Academic success heritability test scores has been considering that
about 20 weeks after the application, it has been found that there was no significant
difference between the two groups. In interviews with students, Experiment group
students have been evaluated in the positively direction for the activities. It has also
been determined that the activities were a change in the affirmative in the emotions
and thoughts of students in the experimental group and in social information and social
studies taught in this way. Having said that, it has been observed that students associate
Social Studies with different fields ( Science, Turkish, Maths, Religion, Law, Health,
Safety etc.).

Keywords: Social Studies, GEMS, Creative Thinking Skills, Critical Thinking Skills,
Academic Achievement
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BOLUM I

GIRIS
Varligmi anlamli kilmay1r amaglayan insanoglu, ge¢misten giiniimiize kadar her
donemde donemin sartlarina uymaya, yasamini idame ettirecek degisim ve
doniistimleri uygulamaya c¢aligmistir. Heraklitos’un “Degismeyen tek sey degisimin
kendisidir” soziiyle 6zetledigi gibi diinyada birey, kendi degisimi ve doniisiimii ile
birlikte toplumun degisimi ve déniisiimiine de 6n ayak olmaktadur. Ilk insanlar ¢evreye
uyum saglamak ve hayatta kalmak i¢in etrafinda olan bitenleri gézlemleyerek temel
ihtiyaglarini karsilayabilecek buluslar gergeklestirmislerdir (Dogan, 2010, s. 10). Bu
buluslarda “Yasamin kolaylastirilmasi i¢in dogadan faydalanma™ diisiincesinin temel
alindig1 sOylenebilir. Nitekim “atesin kesfi” ile 1sinma ve aydinlanma insan yasamina
dahil olurken, av etlerinin pisirilmesi miimkiin olmus ve saglikli bir yasamin adimi da
atilmistir. “Geleneksel Toplum” anlayisiyla tarima dayali bir sistem igerisinde yol alan
birey, Sanayi Devrimi ile birlikte “Modern Toplum” anlayiginin gerektirdigi bilimsel
niteligi 6n plana ¢ikarmistir. Glinlimiizde ise “Kiiresel Toplum” anlayisinin viicut
buldugu bir toplumsallasma siirecinden bahsetmek miimkiindiir. Bahsedilen her
doniisiim evresinde birey, her donemin etki edeni ve etkileneni konumundadir. Bireyin
¢ok yonli ve c¢ok boyutlu bu devinimi yoOnetebilmesi ve bu devinime ayak
uydurabilmesi noktasinda egitim galismalarinin 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir. Oyle ki
yetistirilecek birey ne 6grenmeli, nasil 6grenmeli, 6grendiklerini nasil kullanmali ve
nasil uygulamali sorularinin cevaplar1 her donemde ve her toplumda farklilik
gostermistir. Ornegin Avrupa’da Sokrates, Platon ve Aristoteles’in etkili oldugu M.O
8. ve 6. ylizyillarda egitim anlayis1 insanin her yonden gelisimini temel almistir. Ayni
donemlerde Tiirk egitim tarihine bakildiginda konargdger yapiya sahip toplumda
savasg1 bireylerin yetistirilmesi 6n plandadir. Bu donemde “To6re” olarak ifade edilen
yazisiz kurallara uyulmasi ve bireylerin toreye uygun olarak yetistirilmesi esas
alinmugtir. Oyle ki, Tiirk milletinin dirilisinin de bu tdéreye bagl kalarak miimkiin
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oldugu Orhun Abideleri’'nde su sekilde ifade edilmistir: “...Yedi yiiz er olup
ilsizlesmis, kagansizlasmis milleti, cariye olmus, kul olmus milleti, Tiirk toresini

birakmig milleti; ecdadimin toresince yaratmis, yetistirmis.” (Ergin, 1978, s. 22).



Orta Cag’da ise Avrupa’da “skolastik” diislincenin etkisinde, Hristiyanlik 6gretisinin
yayginlagmasi temel alinmistir. Bireylerin arastirma yapmaktan ¢ok “gercek” olarak
kabul edilmis seyleri 6grenmeleri ve aktarmalari 6n plandadir ve manastir okullari,
sovalye egitimleri goze ¢arpmaktadir. Ayni donemlerde Tiirkler’in Miisliimanlig
kabul etmeleriyle birlikte bireyin hem bu diinyada hem de &teki diinyada mutlu
yagamasini saglayacak davraniglart 6grenmesi temel alinmistir. Ibn-i Sina, Farabi,
Gazali, Kasgarli Mahmut, Yusuf Has Hacip, Biruni, Ahmet Yesevi, Mevlana
Celalettin Rumi, Hac1 Bektasi Veli, gibi bilginler hala giinlimiizde de uygulamalariin
devam ettigi ¢esitli egitim gorisleri ile sadece kendi yasadiklar1 bolgeyi degil, tiim
diinyadaki egitim uygulamalarini etkilemis ve bulunduklari ¢aga damga vurmuslardir.
Selguklu Donemi’nde kurulan Nizamiye Medreseleri, donemin aydinlarinin
yetismesinde onemli pay sahibidir. Bu dénemde ilk edebi eser olma 6zelligi tasiyan
Yusuf Has Hacip’in “Kutadgu Bilig” adli eseri, “mutluluk veren bilgi” anlamina gelir
ve eserde devlet yonetimi, halkla olan iliskiler, cocuk yetistirme gibi konular tizerinde
durulmakla birlikte, eserin tam bir okul 6zelligi tasidigin1 sdylemek miimkiindiir.
Osmanl1 Devleti’nin kurulus doneminde 6nemli bir yere sahip olan Seyh Edebali’nin
devlet yonetimi ve halk ile iligkiler lizerine goriisleri de yine bu 6gretilere 6rnek olarak
gosterilebilir. Nitekim Tarik Bugra’nin “Osmancik” adli eserinde, bu konuya iliskin

yansimalar1 gérmek miimkiindiir.

Yeni Cag’a bakildiginda kilisenin etkisinden kurtulan Avrupa’da, Ronesans
Hareketi’'nin etkisi ile bir aydinlanma yaganirken, “hiimanizm” diye tabir edilen “her
yonden gelismis insan” diislincesi tekrar hayat bulmustur. Bu cercevede bireyin
bilimsel diislince tarzina yonelik egitilmeleri hedeflenmistir. Bu gelismeler, kilise ve
politika alanindaki yenilesmeleri de zorunlu kilarak Avrupa’da bir Reform
Hareketi’nin gerceklesmesine sebep olmustur. Sonrasinda Fransiz Devrimi’nin
gerceklesmesi ile bireylerin milli duygularimi 6n plana ¢ikaracak, esitlik, 6zgiirliik,
adalet gibi kavramlar1 temel alan bir egitim igerigine yer verilmistir. Bu donemde Tiirk
Egitimi’nde ise Osmanli’da yapilan uygulamalar 6n plana ¢ikmaktadir. Ozellikle
devlet adamlarinin egitiminde Enderun Mektebi’nde yapilan uygulamalarda devlete
bagli, bilgili, sezgi sahibi, kavrayis1 yiiksek, cesur, inangli, dogru, riigvet, adam
kayirma gibi toplumsal hastaliklardan uzak, kabiliyetli, muktedir ve tecriibeli
olmalarina dikkat edilmistir. Devletin ¢okiis doneminde bu kimselerin sayilarinin

azalmasi ile birlikte, 6rnek kisiler yakalama ve yetistirme ihtiyacinin dogdugu
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gozlenmektedir. Nitekim Omer Seyfettin’in Nadan adli hikdyesinde Kose Vezir
karakteriyle aranilan Ozelliklere sahip devlet adami tipinin ortaya konuldugu
gorilmektedir. Halk egitiminde Sibyan Mektepleri ve medreselerin 6nem kazandigi

bu dénemde, padisaha baglilik diisiincesi ile bireylerin egitildigi goriilmektedir.

Tanzimat Dénemi’nde ise bu anlayis hizla degismis, Avrupa’daki Fransiz Ihtilali’nin
etkisi Osmanli Imparatorlugu’na da yansimis, Mesrutiyet’in ilan1 ve Kanun-i Esasi’nin
kabulii ile yetistirilecek bireyin bilgi diizeyinin arttirilmast hedeflenmistir. Bu
donemde, edinilen bilginin Osmanl Kiiltiirii ile harmanlanmasinda ¢esitli zorluklarla
karsilagilmis, bu durum donemin egitim ¢alismalarina, kiiltiirel yasantisina ve devlet
yonetimine de yansimistir. Peyami Safa’nin “Fatih Harbiye” adli eserinde bu
yansimalar1 irdelemek miimkiindiir. 19. ylizyilda ise Sanayi Devrimi ile baglayan
degisim, insan emegi ve tarima dayali toplumun makinelesmeye ve seri liretime dayali
bir yasama ge¢cmesine sebep olmustur. Giliniimiizde bu degisim ve doniisiim, her

cagdan daha hizli sekilde devam etmektedir.

Bu ¢ercevede bakildiginda bireyin “cagdas” diinyaya ayak uydurabilmesi, toplumda
kendi varligini anlamli kilabilmesi i¢in; bilgiye sahip olmaktan ziyade, kendine ait yeni
bilgiler tiretebilmesi ve bu bilgileri gerektigi sekilde kullanabilmesi gerekmektedir. Bu
sebeple bireylerin yeni durumlara uyum gosterecek becerilerle donatilmalari,
kendilerini gelecek ylizyillara tasiyabilecek, bilgi {iiretecek, yeniliklere uyum
saglayarak sorunlarla bas edebilecek bilgiyi tiretmeleri hedeflemektedir (Kose-Biber,
2014, s. 1). Bunun yaninda, her toplumun kendi sistemi ve yapisi ile ortiisen bireyler
yetistirme isteginin de yetistirilecek insan tipini belirlemede 6nemli yere sahip oldugu

sOylenebilir.

Diizenlenecek programlarin &grencilerin arastirma, kesfetme, sorgulama, yaratic
diisiinme, elestirel diisiinme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, yorumlama, kendini
ifade etme, iletisim kurma, isbirligi yapma, tartisma, problem ¢dzme, ortak karar
verme ve girisimcilik gibi ¢esitli zihinsel ve {ist diizey becerileri kazanmalarina olanak
vermesi gerekmektedir. Bahsedilen bu kavramlar ayn1 zamanda Sosyal Bilgiler dersi
ierisinde gelistirilmesi gereken beceriler arasinda yer almaktadir (MEB, 2005). Oyle
ki National Council for the Social Studies (NCSS, 1990, s. 22) bu becerileri,
Ogrencilerin eyleme dayali inanislarla bilgi arasinda bag kurabilme siirecleri olarak

tanimlayarak, Sosyal Bilgiler dersinde yukarida bahsedilen becerilerin verilmesinin
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Oonemine vurgu yapmistir. Bu noktadan bakildiginda Sosyal Bilgiler dersinin yagsamin
Oziini olusturan bilgi, inanis, tutum ve degerleri gelistirmeye en uygun ders oldugu
sOylenebilir (Karakus, 2006, s. 2). Dolayisiyla Sosyal Bilgiler dersini, Fen, Matematik,
Gorsel Sanatlar, Miizik, Spor, vb. alanlar1 bir araya getiren bir kesigim noktas1 olarak

ifade etmek de miimkiindiir. Nitekim Sosyal Bilgiler dersi;

“Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine
yvardimct olmast amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandagslik
bilgisi konularint yansitan, ogrenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda
birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki ¢cevresiyle etkilesiminin ge¢mis,
bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu ogretim anlayisindan

hareketle olugturulmug bir ilkogretim dersidir.” (MEB, 2005).
seklinde tanimlanmustir.

Glintimiizde uygulamaya konulan yapilandirmaci yaklagim cergevesinde Ogrenenin
aktifligi o6n plana ¢ikmis, 6gretmenin rolii degismis, akranin ve akranla kurulan
isbirliginin 6grenmedeki 6nemi artmistir (Kogyigit, 2011, s. 1). 2005 yilinda degisen
MEB 6gretim programlari ¢ergevesinde, Sosyal Bilgiler 6gretim programinda da bu
yonde degisiklikler olmus, 6grencinin etkin oldugu kuram ve uygulamalarin 6rnekleri
(Kolag, 2008; Ozyilmaz Akamca, 2008; Sayan, 2010; Giindiiz, 2014) gériilmeye
baslanmistir. Bununla birlikte 2015 yili Eyliil ay1 itibariyle Sosyal Bilgiler (4., 5., 6.
ve 7.smiflar) taslak programi yayinlanarak, degisim ve gelisimler kamuoyu goriisiine
sunulmustur. Taslak program incelendiginde, gelecekte yetistirilmesi planlanan
bireylerin “bilgiyi dogrudan aktarmak yerine onu isleme ve problem ¢ézme igin
kullanma” becerileri tizerinde durulacagi belirtilmektedir (MEB Sosyal Bilgiler Taslak
Programi, 2015, s. 1).

Son olarak 2017 yili Ocak ay1 itibariyle yayimlanan taslak programda (Meb Sosyal
Bilgiler Taslak Programi, 2017, s. 4) “Temel Beceriler” baslig1 altinda bireyin igerisine
dogdugu kiiltiirel degerler basta olmak tizere; yetenek, beceri, tutum, estetik duyarlilik
ve olumlu davranislar kazanmasini da igeren bir siire¢ olarak tanimlanabilen egitimde
uluslararas1 gegerliligi olacak standartlarin uygulanabilmesi i¢in Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesi (TYC)’nin dikkate alinmasi gerektigi ifade edilmis, sekiz adet anahtar

yetkinlik (Anadilde iletisim, Yabanci dillerde iletisim, Matematiksel yetkinlik ve
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bilim/teknolojide temel yetkinlikler, Dijital yetkinlik, Ogrenmeyi 6grenme, Sosyal ve
vatandaslikla ilgili yetkinlikler, Inisiyatif alma ve girisimcilik, Kiiltiirel farkindalik ve
ifade) belirlenmistir. Anahtar yetkinliklerin hepsinin birbiriyle olan iligskisine deginilen
taslak programda elestirel diistinme, yenilik¢i, inisiyatif alma, problem ¢6zme, risk
degerlendirmesi yapma, karar alma ve duygularin yapict bir sekilde yonetilmesine
odaklanilmas1 gerektigi ifade edilmis; Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin
basta sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler alan1 olmak iizere diger yetkinlik
alanlarinin becerileriyle de giiclii iliskiler i¢inde oldugu belirtilmistir (Meb Sosyal
Bilgiler Taslak Programi, 2017, s. 5).

Temel amaci 6grencileri birer “vatandas” olarak hazirlamak seklinde ifade edilen
Sosyal Bilgiler dgretiminin uygulamasi ve yorumlanmasinda farkli yaklasimlari
gormek miimkiindiir. Bu yaklagimlar “Vatandaglik Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler
Ogretimi”, “Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi” ve “Yansitic1 Arastirma
Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi” olarak ii¢ baslhk altinda toplanabilir (Oztiirk &
Deveci, 2011, s. 3). “Vatandaslhik Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi”nde deger
aktarimimin 6nemi vurgulanmistir. Bu noktada Auschewitz’deki dehset odalar1 ve
Hirosima’daki cesetlerin kondugu mahzenleri saf aklin ¢ok cabuk affedebilecegini
ifade eden Joseph Junel, toplumsal erdemin ne anlama geldigini ve onu destekleyen
giiclerin bir kisminin ne oldugunun 6grencilere anlatilmasi gerektigini savunmustur
(Barr, Barth, & Shermis, 2013, s. 30). “Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgiler
Ogretimi”nde bireyin belirli bir sosyal bilim disipliniyle iliskili olan diisiince
orneklerini ve zihin yapisini kazanarak farklar1 daha iyi gorebilmesi, daha iyi kigisel
kararlar ve sosyal politika kararlar1 alarak toplum yapisini ve siireclerini anlayacak
kapasiteye gelmesi hedeflenir. Ote yandan “Yansitic1 Arastirma Olarak Sosyal Bilgiler
Ogretimi’nin John Dewey’nin goriislerine dayandirildigini ifade etmistir (Oztiirk &
Deveci, 2011, s. 3). Bu yaklagima gore 6grencilerin bireysel ve kamusal problemleri
tanimlaylp analiz edebilecekleri ve bunlara yonelik bilgiye dayali kararlar
alabilecekleri 6grenme-6gretme siireglerine agirlik verilmesi gerektigi belirtilmistir.
Genel kabul goren bu ii¢ yaklasimla birlikte, Sosyal Bilgiler 6gretiminde izlenilen
egitim felsefesi goz Oniinde bulundurularak, amaglar dogrultusunda yukarida
bahsedilen li¢ yaklagimdan herhangi bir kullanilabilecegi gibi, farkli bir konuda her ti¢
yaklasimin harmanlanmasi da s6z konusu olabilmektedir (Oztiirk, 2009, s. 7). Nitekim

Fenton (1967) da Sosyal Bilgiler’in dgrencileri 6rnek vatandaslar olarak yetistirmek,
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onlara nasil diisiineceklerini 6gretmek ve kiiltiirel miras1 aktarmak olmak iizere {i¢
temel amaci oldugunu belirtmistir. Buna ek olarak NCSS (Levstik & Tyson, 2008, s.
1) 1994 yilinda Sosyal Bilgiler 6gretiminin amacini yeniden diizenleyerek, “gelecegin
etkin vatandaglarinda karar verme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmek”

ifadesine vurgu yapmustir.

Bu cergevede bakildiginda yirmi birinci yiizyillin gerektirdigi yaratici ve elestirel
distinme gibi st diizey disinme ve problem ¢6zme becerilerinin bireye
kazandirilmasi noktasinda, sosyal bilimlerle pozitif bilimlerin harmanlanarak, ¢ok
yonlii etkilesimle kazandirilabilecegi diistiniilmektedir. Bu etkilesimin saglanmasinda
disiplinler arasi1 yaklasimlar ve bu yaklagima dayali uygulamalarin 6nemli oldugu
sOylenebilir. Disiplinler aras1 uygulamalar, karmasik bir sorunun ¢éziimii i¢in birden
fazla disiplinin ise kosulmasim gerekli kilmaktadir (Condee, 2004, s. 235). Bireyin
yasadig1 ¢evreden yola cikarak diinyayr anlamlandirmasi, karsilastigi sorunlara farkl
bakis acilarindan yaklasip, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirerek ¢oziim
tretmesini  hedefleyen disiplinler arasi ¢aligmalara bir 6rnek de GEMS
uygulamalaridir. GEMS (Great Explorations in Math and Science), temelinde Fen
Bilimleri ve Matematik etkinliklerini birlestirerek, bu dogrultuda gelistirilen
etkinlikleri uygulamay1 temel alir. Ozellikle iist diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi ve farkli disiplinlerin harmanlanmasi noktasinda bilimin farkl: dallariyla
da iliskilendirme yapmaya imkani taniyan GEMS’in “gelecegin insan tipi’ni
yetistirmede 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Barrett, Blinderman, Boffen, Echols,
House, Hosoume & Kopp, 1999). Temeli disiplinlerin birlestirilmesine dayanan
Sosyal Bilgiler dersinin islenisinde de benzer anlayisin uygulanabilirligi, bu noktada

arastirmanin onemini arttirmaktadir.

1.1.Arastirma Problemi

Aragtirma problemlerinin analizinin eksiksiz bir bigimde yapilabilmesi, sadece sayilar
veya sadece kelimelerle verilebilecek cevaplarin 6tesinde, nicel ve nitel veri tiirlerinin
harmanlanmasi ile miimkiin olabilmektedir. Bu sebeple arastirma problemi iki baslik
altinda toplanmistir. Birinci baglik altinda problem durumu nicel yontemler temel
alinarak ifade edilmis; ikinci baglik altinda ise nitel yontemler temel alinarak ikinci
problem durumu ifade edilmistir. Buna gore arastirma problemleri asagidaki gibi

belirlenmistir:



1-Ilkokul dérdiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan GEMS tabanl
etkinliklerin 0grencilerin akademik basarisi, yaratici diisiinme becerisi ve elestirel

diisiinme becerisine etkisi nedir?
Belirlenen temel problem dogrultusunda arastirilan alt problemler asagidaki gibidir:

1- ilkokul dérdiincii simf Sosyal Bilgiler dersinde GEMS tabanli etkinliklerin
uygulandig1 deney grubu ile MEB Sosyal Bilgiler 6gretim programinin uygulandigi
kontrol grubu arasinda yaratici diisiinme becerisine yonelik anlamh bir farklilik var
midir?

2- Ilkokul dérdiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde GEMS tabanli etkinliklerin
uygulandigr deney grubu ile MEB Sosyal Bilgiler 6gretim programinin uygulandig
kontrol grubu arasinda elestirel diisiinme becerisine yonelik anlamli bir farklilik var
midir?

3- Ilkokul dérdiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde GEMS tabanli etkinliklerin
uygulandigr deney grubu ile MEB Sosyal Bilgiler 6gretim programinin uygulandigi
kontrol grubu arasinda akademik basariya yonelik anlamli bir farklilik var midir?
Ogrencilerin gelistirilen GEMS tabanl etkinliklerle yiiriitiilen dgrenme uygulamalar
ve Ogrenme ortami hakkindaki goriislerinin neler oldugu, goriismeler yoluyla
derinlemesine arastirilmistir. Nitel aragtirmada, daha da 6zel olarak asagida belirlenen
alt probleme yanit bulunmaya ¢alisilmistir:

1-GEMS tabanl etkinliklerin yiirtitiildiigii 6grenme ortamina iliskin ilkokul dordiincii
sinif 6grencilerinin diistinceleri nelerdir?

2-GEMS tabanli etkinliklerin yiiriitiildiigi 6grenme ortaminda uygulanan
etkinliklerden elde edilen dokiimanlar nasil sekillenmistir?

3-MEB dordiincii sinif Sosyal Bilgiler programi etkinlikleriyle yiiriitiilen 6grenme

ortamina iliskin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin diistinceleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Sosyal Bilgiler dersi yapisi itibariyle yasamin i¢inden bir ders olarak, “gercek yasam
sorunlar1”n1 temel almakta ve bu noktada farkl disiplinleri birbiriyle iligkilendirerek,
bireylerin {ist diizey diisiinme becerilerini ise kosmayir hedeflemektedir. Ancak
dordiincii sinif Sosyal Bilgiler ders kitabi incelendiginde tiim tnitelerde 6zellikle
pozitif bilimlerle (Fen, Matematik vb.) yapilan iliskilendirmelerin zayif oldugu

goriilmiistiir (Kaymakei, 2012, s. 283-285). Literatiirde disiplinlerin birlestirilmesine
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iliskin oldukc¢a fazla fikir ve uygulamanin mevcut oldugu (Cok Disiplinli, Capraz
Disiplinli, Cogulcu Disiplinli, Disiplinler Otesi, Disiplinler Aras1) gériilmekle birlikte;
Ozellikle iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi noktasinda “disiplinler arasi”
calismalarin 6nem arz ettigi bilinmektedir (Y1ildirim, 1996, s. 90; Condee, 2004, s. 236;
Celik, 2014; Ozdemir, 2014; Pehlivan, 2015; Haring & Kelner, 2015; Michelsen,
2015). Bu noktada farkli disiplinleri bir araya getirerek, 6grencilerin yasadiklari
cevreyl kesfederek iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen GEMS
etkinliklerinin “disiplinler aras1” c¢alismalara farkli bir bakis agis1 kazandirdigi
sOylenebilir. GEMS’e yonelik Tiirkiye’de yapilan calismalarin simirli sayida oldugu
goriilmektedir (Saritag, 2010; Saglam, 2012; Yal¢in & Tekbiyik, 2013; Cam, 2013;
Tekbiyik, 2015; Celik, 2016). Yapilan caligmalarda GEMS etkinliklerinin daha ¢ok
okul 6ncesi egitimi kapsaminda incelendigi (Saritas, 2010; Yalcin & Tekbiyik, 2013),
GEMS etkinliklerinin uygulamalarina iligkin goriislerin alindig1 (Saglam, 2012; Baris,
2016; Ceylan, Tiysiz & Tatar, 2016), GEMS hakkinda genel bilgi verilerek,
tamittiminin  yapildigi (Cam, 2013; Tekbiyik, 2015), ilkokul dérdiincii smif Fen
Bilimleri dersinde belirlenen bir iinite kapsaminda gelistirilen GEMS etkinliklerinin
uygulandigr (Celik, 2016), GEMS etkinliklerinin fen bilgisi 6gretmen adaylarina
yonelik farkli degiskenler acisindan etkililiginin tespit edildigi (Ceylan, 2016),
GEMS’in Cografya’ ya uyarlanmis bir modiil gelistirme caligmasinin yapildig:
(Seyihoglu, 2016) gériilmektedir. Ote yandan ulasilan yerli ve yabanci literatiirde
Sosyal Bilgiler dersinde yaratic1 diistinme becerilerine iligkin yapilan caligmalarda
program ve kitap incelemesi (Atik, 2006; Palanddkenlier, 2008), kazanimlara iliskin
Ogretmen ya da 6grenci goriislerinin alinmasi (Vural, 2008; Kuyubasioglu, 2009) ve
farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin bu derste yaratici diigiinmeye etkisi (Bacak,
2008; Hackney, 2010) {izerinde duruldugu goriilmiistiir. Elestirel diistinme
becerilerine iliskin yapilan ¢alismalarda ise kavramin tanimi ve Sosyal Bilgiler dersi
ile iliskisi ve bu konuda analizler (Pfarrer, 1964; Arunee, 1980; Monteverde, 1996),
Ogretmen ve Ogrenci goriislerinin alinmasi (Basiga, 2006; Kan, 2006; Doganay &
Yagci, 2011; Karabacak, 2011), kitap veya program incelemeleri (Dogan, 2014), 6zel
cocuklara yonelik calismalar (Shepherd, 1998; Boucher, 2010; Essizoglu, 2013;
Atalay, 2014), farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin bu derste elestirel diisiinmeye
etkisi (Hoobyar, 1967; Hubbard, 1970; Woodall, 2003; Giizel, 2005; Kurnaz &
Siinbiil, 2008; Agar, 2010; Giirdogan Bayir, 2010) iizerinde duruldugu goriilmektedir.



Bu ¢aligmada ise GEMS etkinlikleri temel alinarak ilkokul Sosyal Bilgiler dersinde
secilen “Kendimi Taniyorum” {initesi kapsaminda etkinlikler gelistirilmis, bu
etkinlikler igerisinde diger bilimlerle (Fen, Matematik, Tip, Hukuk vb.)
iliskilendirmeler yapilmaya calisiimistir. “Kendimi Taniyorum” {initesi, ddrdiincii
siif Sosyal Bilgiler dersinde, pozitif bilimlerle iliskilendirmeler agisindan zayif bir
tinite olmakla birlikte, bu dersin ilk tinitesidir. Dolayisiyla bu {inite i¢in gelistirilecek
ve uygulanabilecek GEMS tabanli etkinliklerin, farkli iiniteler i¢in O6rnek teskil
edebilecegi diisliniilmiistiir. Ayrica literatiirde Sosyal Bilgiler dersinde o6zellikle
yaratici diisiinme becerisine iliskin calismalarin az sayida oldugu; elestirel diisiinme
becerisine iliskin ¢aligmalarin ise daha ¢ok besinci ve altinci siniflarla (Hoobyar, 1967,
Hubbard, 1970; Woodall, 2003; Boucher, 2010; Kan, 2006; Kurnaz & Siinbiil, 2008;
Agar, 2010; Giirdogan Bayir, 2010; Doganay & Yagci, 2011; Karabacak, 2011;
Essizoglu, 2013) gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu noktadan bakildiginda, yapilan

calismanin literatiirde bir ilki temsil ettigi sOylenebilir.

Tiim bu agiklamalar g6z 6niinde bulundurularak aragtirmanin ilkokulda GEMS tabanli
etkinliklerin Sosyal Bilgiler dersinde ilk kez kullanimi ve Sosyal Bilgiler dersinin
diger bilimlerle yapilacak iligkilendirmelere bir alternatif olusturmasi, Sosyal Bilgiler
dersinde yaratici diisiinme, elestirel diisiinme gibi {ist diizey diisiinme becerilerinin

gelistirilmesi agisindan farkli bir 6rnek teskil edecegi diisiiniilmektedir.

1.3. Aragtirmanin Amaci

GEMS tabanl etkinliklerin ilkokul dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde etkililigini
belirlemeye yonelik bu ¢alismanin amaci, belirlenen ¢alisma grubundan istatistiksel
sonuclara ulagsmak ve sonrasinda bu sonuglar1 6grenci goriisleri ve siire¢ boyunca elde

edilen dokiimanlar araciligiyla detaylica aragtirmaktir.

1.4. Arastirmanin Sinirhiliklar:

1.Arastirma, Samsun ili Ilkadim ilgesinde Muzaffer Barisyurt Ilkokulu’nda
gerceklestirilmistir. Okulda dordiincii sinif diizeyinde bulunan bes siniftan ikisinde
O0grenim goren 43 Ogrenci ¢alismaya katilmistir. Elde edilen sonuglar bu calisma

grubuyla sinirhidir.

2. Aragtirma  dordiincii  smmif “Kendimi Taniyorum” initesi kapsaminda

gerceklestirilmistir. Bu sebeple calisma kapsaminda hazirlanan etkinlikler ve etkinlik



iriinlerinden olusturulan 6grenci dosyalart ilkokul dordiincii simif “Kendimi

Tantyorum” {initesi kazanimlariyla sinirhdir.

1.5.Arastirmanin Varsayimlari

1.Arastirmada Ogrencilerin uygulama siirecine yonelik goriisleri yar1 yapilandirilmis
goriisme sorular1 ve siire¢ boyunca etkinliklerden elde ettikleri {irtinlerin bulundugu
ogrenci dedektif dosyalarindan; iinitenin kazanimlarimi igsellestirme diizeyleri
gelistirilen akademik basar1 testinden; yaratici diisiinme becerilerinin degisimi
Torrance Yaratici Diisiinme Testi’nden; elestirel diisiinme becerilerinin degigimi
Cornell Elestirel Diisiinme Testi’'nden elde edilen verilerle tespit edilmistir.
Aragtirmada kullanilan bu veri toplama araglarinin Ogrencilerin diisiince ve
anlamalarin1 tam olarak ifade ettigi, katilimcilarin da bu 6l¢me araglarini igtenlikle

yanitladig1 varsayillmistir.

2.Arastirmada deney ve kontrol grubunda uygulamalar aragtirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Her iki grupla yapilan uygulamalarda da sinif 6gretmenleriyle is
birligi icerisinde bulunulmus, uygulama sonunda her iki smif O6grencilerinden
uygulamaya yonelik goriisler alinmistir. Arastirmacimin dort yillik 6gretmenlik
deneyimi ve bu c¢ergevede her iki uygulamaya da hakimiyeti, aragtirmada ortaya

cikabilecek olumsuzluklarin 6niine gecilmesine katki sagladig1 varsayilmastir.

3.Arastirma kapsaminda gelistirilen GEMS tabanli etkinlikler, Sosyal Bilgiler dersi
dordiincii simif diizeyinde belirlenen Kendimi Taniyorum iinitesindeki kazanimlara
yonelik hazirlanmistir. Ayrica Sosyal Bilgiler dersinde gelistirilmesi hedeflenen
yaratici diisiinme ve elestirel diistinme becerileri temel alinmistir. Buna bagl olarak

ogrencilerin bu kazanimlar i¢sellestirdikleri varsayilmistir.

4.Ol¢me araglarmin kapsam gegerliligi i¢in uzman goriislerine basvurulmasinin yeterli

oldugu varsayilmistir.

1.6. Tamimlar

GEMS (Great Explorations in Math and Science); yenilik¢i Fen ve Matematik
egitimi i¢in Onciilik eden, eglenceli ve etkili Fen ve Matematik etkinliklerini sinif

ortamina tagiyan bir calismadir (GEMS, 2016; Tekbiyik, 2015, s. 182).

Yaratic1 Diisiinme; eksiklikleri tespit ederek, problemleri ¢ozmek igin gesitli 6neriler

getirebilme, 0zgiin fikirler iireterek bu fikirleri yeniden sekillendirme ve fikirler
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arasinda alisilagelmisin disinda iliskiler sezinleyebilme kapasitesi olarak ifade edilir
(Torrance, 1969).

Elestirel Diisiinme; ne yapacagimiz ya da neye inanacagimiz hususunda karar

vermeye odaklanmis mantikli, yansitict bir diisiinme olarak ifade edilir (Ennis, 1962).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde aragtirmanin kuramsal temeline deginilerek, Tiirkiye ve yurt disinda

yapilan ¢alismalar hakkinda bilgiler verilecektir.

2.1. KURAMSAL CERCEVE

2.1.1. Sosyal Bilgiler Ogretimine Genel Bakis

Medeniyetlerin kendi kiiltiirinii aktarmasi, kendisini olusturan bireylerinin sosyal ve
fiziki ¢evreyi anlamasi, hem maddi hem manevi biitiinliigli ile miimkiin olabilir. Bu
biitiinliiglin temel tasi, yasadigi toplumun gelenek ve goreneklerini bilerek, ¢agin
gerekliliklerini de hesaba katip, iist diizey diisiinme becerilerini gelistiren, karsisina
c¢ikabilecek problemlerin iistesinden gelme yetisini kazanmis bireylerdir. Her toplum,
biinyesinde yetistirecegi bireylerin bahsedilen bu yetilerin kazandirilmasi noktasinda
kendi plan ve programi dahilinde caligmalar yiiriiterek, egitim calismalarini bu
dogrultuda siirdiiriir. Bahsi gecen egitim caligmalarinda, Sosyal Bilgiler dersinin

onemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir.

Insanligin yasam siireci kadar eskiye dayandirabilecegimiz Sosyal Bilgiler 6gretiminin
temelleri, Islamiyet’ten onceki Tiirk devletlerinde Orhun Abideleri ile karsimiza
cikmaktadir. Orhun Abideleri, milattan 6nce Hunlar tarafindan kurulup, degisen
stilaleler ve boylar idaresinde devam edegelen Asya’daki biiyiikk Tiirk
imparatorlugunun 6. ve 8. yiizyillar arasinda hiikiim slirmiis olan Goktiirkler’den
kalmistir (Ergin, 1978, s. 7). M.S. 716-745 yillar1 arasinda takdire sayan bir idare
anlayis1 ile Goktirk Devleti’ne deyimi yerindeyse en parlak donemlerinden birini
yasatan; Kiil Tigin, Bilge Kagan ve Vezir Tonyukuk devrinin mahsulleri olan Orhun
Abideleri, Sosyal Bilgiler egitimi agisindan degerlendirildiginde insan egitimi, deger
aktarimi, c¢evre ve olaylarin anlamlandirilmast noktasinda 6nemli noktalara
deginmektedir. Abideler’de, kendilerinden dnceki donemde yasanilan durumlar, Tiirk
toresi, yetistirilecek bireylerin vasiflari, halkin iyi yonetilebilmesi i¢in gerekli vasiflar
ve yonetici tipinin nasil olmasi gerektigi lizerine yasanmis ¢esitli olaylar anlatilmistir.
Gelecek kusaklarin birlik ve beraberlik igerisinde, ulus bilinciyle dayanisma iginde
yasamasi i¢in ¢esitli saptama ve uyarilarda bulunulan Orhun Abideleri’nde, bugiinkii

Sosyal Bilgiler egitiminin amaglarindan izler gérmek miimkiindiir. 1064 yilinda Alp
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Arslan’in Biiyiik Selguklu Devleti’nin basima gegmesiyle vezirlik gorevine getirilen
Nizamiilmiik, doneminde kurulmasini sagladig1 “Nizamiye Medreseleri” ile birlikte,
egitim alaninda onemli c¢aligmalara vesile olmustur. Bu donemde Sosyal Bilgiler
egitiminin bir pargasi1 olan Tarih dersinin Bagdat Nizamiye Medreseleri’nde
okutuldugu bilinmektedir (Akyiiz, 2009, s. 44). Sel¢uklular’dan sonra Osmanli
Devleti’nde Fatih Sultan Mehmet’in kurdugu Sahn-1 Seman (Medaris-i Semaniye) ve
Kanuni Sultan Siileyman’in kurdugu Siilleymaniye Medreseleri’nde de st diizey
egitimler verilerek, devletin temel dogrularinin topluma benimsetilmesi amaci
giidiildiigi bilinmektedir. Bu agidan bakildiginda medreselerde dolayli da olsa

giinlimiiz Sosyal Bilgiler dersi egitim anlayisinin varligindan s6z edilebilir.

Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda yer alan derslerin ilkokul programinda ilk kez yer
almas1 Sultan II. Abdiilhamit Han zamanma denk gelmektedir. Bu donemde
iptidailerde “Miilahhas Tarth-1 Osmani, Muhtasar Cografya-y1 Osmani”, riistiyelerde
“Avrupa Cografyasi, Cografya, Tarih-1 Osmani” derslerinin okutuldugu bilinmektedir

(Kodaman, 1980, s. 144-177).

II. Mesrutiyet’in ilan1 sonrasinda,1909 yilinda Maarif Vekili Emrullah Efendi’nin
Fransiz Maarifini inceleyerek hazirlamis oldugu “Maarif-i Umumiye Kanun
Layihas1”, 23 Eyliil 1913’te tasar1 seklinde meclise sunularak “Tedrisat-1 Ibtidaiye
Kanun-u Muvakkat1” ad1 ile yayimlanmis ve Sosyal Bilgiler dersi kapsamina giren
“Muhasabat-1 Ahlakiyye (Tarihiyye, Sihhiyye ve Medeniyye), Tarih, Cografya”
dersleri ilkdgretim (ilk devre ve orta devre) okul programlarina konulmustur (Keskin,
2009, s. 115; Oztiirk, 2011, s. 26). Bu derslerden Muhasabat-1 Ahlakiyye dersinin,
konular itibariyle disiplinler arasi bir ¢alismayr gerektirdigi; diger derslerin tek

disiplinli ¢aligmalara uygun oldugu sdylenebilir.

Cumbhuriyet’in ilanindan énce 1922 yilinda yayimlanan Ilk, Orta Tedrisat Mektepleri
Miifredat Programi’nda Sosyal Bilgiler dersi kapsamina giren dersler “Tarih, Cografya
ve Malumat-1 Medeniyye” seklinde ifade edilmekte olup, her ii¢ dersin de tek disiplinli
bir anlayisla yiiriitiildiigii belirtilmektedir. Cumhuriyet’in ilan1 sonrasinda 1924 Tarihli
Ik Mekteplerin Miifredat Programi’nda ise Sosyal Bilgiler kapsamindaki dersler
“Musahabat-1 Ahlakiyye ve Maltimat-1 Vataniyye, Tarih, Cografya” olarak ifade
edilmektedir. Derslerin igeriklerine bakildiginda, her {i¢ dersin de tek disiplin esasina

gore temellendirildigi sdylenebilir.
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1926, 1936 ve 1948 yillarinda yayimlanan programda ise Sosyal Bilgiler dersi
kapsamina giren dersler i¢in 6zel amaglar ifade edilmekle birlikte, Tarih ve Cografya
dersinin yaninda, kurulan yeni Tiirk devletinin 6ziiniin kavratilmasi amaciyla “Yurt

Bilgisi” dersine de yer verilmistir.

1962 yilinda yayimlanan taslak programda 4. ve 5. smiflarda okutulan Yurttaglik
Bilgisi, Tarih ve Cografya dersleri “Toplum ve Ulke Incelemeleri”; Tabiat Bilgisi, Aile
Bilgisi ve Tarim-Is dersleri ise “Fen ve Tabiat Bilgisi” dersi altinda birlestirilmistir.
Bu iki ders birinci devrede okutulan Hayat Bilgisi dersi ile birlikte mihver dersler

olarak kabul edilmistir.

1968 yilinda ise ABD’de etkili olan “Yeni Sosyal Bilgiler” anlayisi neticesinde, taslak
programda yer alan “Toplum ve Ulke Incelemeleri” dersi, “Sosyal Bilgiler” olarak
adlandirilmigtir. Genis kapsamda hazirlanan bu yeni programin, disiplinler aras1 bir

yaklasima hitap ettigi soylenebilir.

1968°den itibaren ilkokullarda, 1975°ten itibaren de ortaokullarda okutulmaya
baslanan Sosyal Bilgiler dersi 1985 yilinda ikinci kademede tek disiplinli bir yaklagim
temel alinarak “Milli Cografya”, “Milli Tarih”, “Vatandaslik Bilgisi” dersleri seklinde
okutulmustur. 1997-1998 egitim-6gretim yilindan itibaren ise dordiincii, besinci,

altinci ve yedinci siniflarda Sosyal Bilgiler dersi okutulmustur.

2005 yilinda tiim programlarda oldugu gibi Sosyal Bilgiler ders programinda da
degisiklige gidilerek yapisalc1 yaklasim temelinde yeni bir program uygulamaya
konusmustur. Bu programda disiplinler arasi iliskilendirmelerin 6n planda oldugu,
Sosyal Bilgiler dersinin mihver ders kapsamindan ¢ikarildigi goriilmektedir. Son
olarak 2015 yili Eyliil ay: itibariyle Sosyal Bilgiler (4.,5.,6. ve 7.smiflar) taslak
programi1 kamuoyunun goriisline sunulmustur. Hazirlanan taslak programda, Sosyal

Bilgiler dersi agisindan bir sadelestirmeye gidildigi sdylenebilir.

Sosyal Bilgiler dersinin diinyadaki gelisimine bakildiginda, temellerini olusturan
derslerin Antik Yunan ve Roma medeniyetlerinde okutuldugu goriilmektedir. Antik
Yunan medeniyetinde “iyi insan yetistirme”de baslarda beden ve ruhun uyumlu bir
biitiin halinde gelismesi amaglanmigken, sonralar1 bu goriisiin yetersiz kalmasi ile
birlikte farkli diigiinceler 6n plana ¢ikmigtir. Sokrates bu yetersizligi, 6zel ahlaki

sorunlardan hareket ederek agmaya calisirken; Eflatun, buna ek olarak “diisiince”yi
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egitmek istemistir (Aytag, 1980, s. 17). Bu sayede toplumu olusturacak bireylerin, her
yoniiyle gelisimi desteklenmistir. Heredotos, Homer, Aristo, Eflatun donemin en iinlii
“dgretmenleri” olarak ¢alismalar yapmuslardir. Cin’de Sima Quian (M.O. 140’11 yillar)
ve Du-Yu’nun (M.O. 700°1ii yillar) tarih dersleri verdigi bilinmektedir (Bilgili, 2010,
s. 19).

Toplumu olusturacak bireylerin egitiminin, disiplinler arast bir yaklasimla “Sosyal
Bilgiler” programi déhilinde ele alinmasi ise 20. yiizyilin baglarindan itibaren ABD’de
ortaya ¢cikmustir. 19. yiizyilin ortalarinda Sanayi Devrimi’nin bir yansimasi olarak,
tarimsal ekonomiye bagli ve kdylerde yasayan toplumun, yogun bir sekilde sehre gog
etmesi, toplumun kendi i¢inde bir karmasa ve yabancilasma yasamasina sebep
olmustur. Nitekim donemin Amerikan Edebiyati’nda da Jack London’in o6zellikle
Vahsetin Cagrisi, Adem'den Once, Demir Okce, Martin Eden ve Ugurum Insanlari adli
romanlarinda bu karmasalarin yansimalarini gormek miimkiindiir. Kiiltiirel, dini, fiziki
vb. farkliliklar1 biinyesinde barindirmaya baslayan Amerika’da, olusan niifusun “yeni”
bilgi ve becerilerle donatilmasi elzem olmustur. Bu sebeple Amerika’daki okullarda,
biitlinlesmis ve disiplinler aras1 bir vatandashk egitim programi yaratmak
amaclanmistir (Mindes, 2013, s. 2). Baska bir deyisle, aile ve toplumun egitsel
roliiniin, Sosyal Bilgiler dersine yiiklendigi sOylenebilir. Nihayet 1916 yi1linda ABD’de
Sosyal Bilgiler Komitesi Raporu’nda agirlig1 Tarih ve Cografya derslerinin 6gretimine
verilen, giinimiizdeki igerige yakin bir 6gretim alanini isimlendirmek igin “Sosyal
Bilgiler” kavrami kullanilmistir  (Dunn, 1915). 1921 yilinda, Sosyal Bilgiler
ogretmenleri ile ilgilenen mesleki bir organizasyon olarak ortaya ¢ikan NCSS
(National Council For the Social Studies), bu alanda c¢alismalar yapmistir. 1930 ve
1940’11 yrllarda donemin siyasi sartlar1 neticesinde, yeniden kurmacilik akimi 6n plana
cikmig ve ¢ocuk merkezli egitime onem verilmis, Sosyal Bilgiler programlart bu
dogrultuda ele alinmigtir. 1950 ve 1960°larda ise konu merkezli, tek disiplin anlayist
dogrultusunda Tarih, Cografya ve Yurttaslik Bilgisi derslerine agirlik verilmistir.
1960’larda baslayan egitim reformu hareketleri dogrultusunda, 1970’11 yillarda Sosyal
Bilgiler dersinde de yenilesmeye gidilmistir. “Yeni Sosyal Bilgiler” donemi olarak da
ifade edilen bu donemde, programlarda sehirlesmeden c¢evrecilige, niifus ve kadin
caligmalarindan Afrika ve Asya ile ilgili konulara, bir¢ok konu ele alinmistir (Kan,
2010, s. 668). Bruner’in gelistirdigi Bulus yoluyla 6grenme kuramindan sonra Sosyal

Bilgiler dersinde Tarih ve Cografya konularinin agirliklart azaltilarak, sosyoloji,

15



antropoloji, ekonomi, siyaset bilimi, sosyal psikoloji gibi bilimlere agirlik verilmistir
(Barth, 1991).1980°1i yillarda bu yaklagimin Ogrencileri basarisizliga sevk ettigi
gerekgesiyle, geleneksel yaklasima dontilmiistiir. 1990’lardan sonra konu ve program
Onerileri iizerinde durularak, alternatif konu ve modeller gelistirilmeye c¢alisiimas,
nihayetinde 1994 yilinda NCSS (National Council For the Social Studies) “Yeni
Sosyal Bilgiler” hareketine yakin Sosyal Bilgiler standartlar1 belirlemis ve bu
standartlar hem ABD’deki eyaletlerin hem de diinyadaki birgok iilkenin Sosyal
Bilgiler 6gretim programini etkilemistir (Yalginkaya & Uslu, 2015, s. 30). Nitekim
giiniimiizde halen yiiriirliikte olan Sosyal Bilgiler &gretim programi, belirlenen
standartlar ¢ergevesinde olusturulan 10 Ogrenme alanmi ile islerligini devam
ettirmektedir (NCSS, 2010). Cek Cumhuriyeti, Ingiltere, irlanda gibi iilkelerde tek
disiplinli program anlayisina uygun olarak devam eden bir Sosyal Bilgiler 6gretimi
mevcutken; Japonya, Tirkiye, Kanada, Norve¢, Finlandiya, Yeni Zelanda gibi
tilkelerde disiplinler aras1 yaklagima dayali, ABD Sosyal Bilgiler 6gretim programinin

etkileri goriilmektedir.

2.1.2. Disiplinlerin Birlestirilmesi

Biitiiniin bir parcasi olan insan, evrenin ahenginde varhigini devam ettirir. “Insan
kiigiilmiis alem, alem ag¢ilmis insan midir?” sorusuna cevap arayan 2016 yapimi
“Somuncu Baba” filminde de biitiiniin i¢indeki parga, parganin i¢indeki biitiin ifade
edilerek, aslinda yasanilan evrenin “disiplinler arasi” bir temele dayandirildigi
vurgulanmaktadir. On ikinci yiiz yilin en 6nemli alimlerinden olan Hoca Ahmet
Yesevi, 6grencileri Hac1 Bektag Veli, Muhammed Buhari (Saru Saltuk), Siileyman
Hékim Ata gibi daha nice alimi yetistirirken de bu diisturu muhafaza etmistir
(Sepetcioglu, 2014). Nitekim Hoca Ahmet Yesevi, her 6grencisinin mutlaka dini
bilimler yaninda diinyevi ilimlerle de ilgilenmesine nem vermistir. Dergéhtan ¢eragi
atilan her 6grenci, sifa, ziraat, zanaat gibi birden ¢ok disiplinde kendini yetistirerek,
gittigi yerlerde becerileriyle halki kucaklamakla gorevlidir. Biitiinciil uygulamalarin
yakin zamandaki bir 6rnegini de Koy Enstitiileri’nin uygulandigi donemde gormek
miimkiindiir. Ote yandan bu durum, Gestalt yaklasiminda da géze ¢arpmaktadir. Kendi
icine “evren”i sigdiran insanin, evrendeki ¢esitlilige ayak uydurabilmesi, farkli alanlar
bir araya getirebilme becerisi ile miimkiindiir. Ornegin bir tango dansgis1, viicudunu
miizigin ahengine uydurabilmek icin, agirlik aktarimi ve fizik kurallarini temel

diizeyde kullanmak zorundadir. Benzer sekilde bir ebru sanatcisi, kerajin ve boya
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kivaminin ayarlanmasi, daha estetik bir goriintii i¢in gerekli boya miktarlarinin ve
kimyasallarin (6d, neft vb.) hazirlanmasi konusunda, temel diizeyde hem kimya hem
de matematik bilgisine sahip olmak zorundadir. Bu noktada farkli bilimlerin birbiriyle

iliskisi, ortak bir tema etrafinda biitiinlestirilmesi 6n plana ¢ikmaktadir.

Disiplinlerin birlestirilmesine yonelik ilk egitim ¢alismalarinin 1800’1 yillarin
sonunda, Alman filozof ve egitimci Johann Friedrich Herbart’in goriiglerinin temel

alindig1 Herbartianism’le basladig1 ifade edilmektedir (Drake & Burns, 2004, s. 27) .

Disiplinlerin ortak bir tema etrafinda biitlinlestirmenin felsefi temellerine bakildiginda
Varolusguluk ve Yararcilik (Pragmatizm) karsimiza ¢ikmaktadir. Deneyci diisiinme
sistemi lizerine temellenmis olan yararcilik felsefesinde, siirekli yapilanmanin oldugu,
ilgi ve gereksinimlere gore 6grenme ortamlarinin diizenlendigi bir anlayis hakimdir.
Varoluscu felsefede ise bireylerin kendi kendine 6grenmesinin desteklendigi, yaratici
ve Ozgiir diisiinmenin temel alindig1 bir bakis agisindan s6z etmek miimkiindiir.
Disiplinlerin birlestirilmesinde de farkli bilimleri bir araya getirerek, bireyin
paylasilan diinyada “uygun bir sekilde” varligimi siirdiirebilmesi ic¢in gerekli olan
yaraticilik, elestirel diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmektedir (Sychterz, 2015, s. 9). Bu noktada her iki felsefenin de disiplinlerin

biitiinlestirilmesine temel olusturdugu sdylenebilir.

Bir disiplinin, baska bir disiplinle iligkilendirilmesindeki oranlama ne kadar fazla ise,
kalitenin de o diizeyde yiiksek oldugu ifade edilmektedir (D'Hainaut, 1986, s. 8).
Aragtirma ya da Ogretim calismalarinda, disiplinlerin birbiriyle iliskilendirilme
oranlarma  gore  disiplinlerin  birlestirilmesinde  farkli  siniflandirmalara
rastlanmaktadir. Jacobs (1989, s. 8), yaptigi smiflandirmada disiplinlerin
iliskilendirilmesini dort baslik altinda toplamistir:

e Capraz disiplinli (Crossdisciplinary): Bir disiplinin bakis agisiyla baska bir
disiplini gorebilmek olarak ifade edilir. Genelde disiplinlerden biri digerine
daha agir basabilmektedir. Ornegin Matematik tarihi gibi.

e (Cok disiplinli (Multidisciplinary): Direkt bir biitiinlestirme olmadan, birkag
disiplinin bitigik bir sekilde bir sorun iizerine odaklanmasidir. Disiplinler
birbirinden bagimsiz olarak fakat dizili bir sekilde soruna egilir. Her disiplin

kendi agirligini korur.
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Cogul disiplinli  (Pluraldisciplinary): Disiplinlerin ¢ok ya da az,
iliskilendirilmesidir. Ornegin Fen ve Matematik iliskilendirmesi, Ingilizce ve
Latince iligkilendirmesi gibi.

Disiplinler 6tesi (Transdisciplinary): Sinirlarin kaldirildigi, tek disiplinden Gte

sorunlarla ilgilenildigi iliskilendirmedir.

Drake ve Burns’e (2004, s. 2-12) gore disiplinler {i¢ ana baglhk altinda

iligkilendirilebilir:

Cok disiplinli (Multidisciplinary): Disiplinlere yogunlasan iligkilendirmedir.
Tek bir tema etrafindaki disiplinlerden hareketle bu iliskilendirme standartlari
organize edilir. Bu organizasyonda alt disiplinleri, bir ders alaninda toplayan
“Intradisipliner Birlestirme” 6n plana cikmaktadir. Ornegin Fen Bilimleri
icerisinde Fizik, Kimya ve Biyoloji’nin birlestirilmesi; Sosyal Bilgiler
icerisinde Ekonomi, Cografya ve Tarih’in birlestirilmesi gibi.

Disiplinler aras1 (Interdisciplinary): Bu biitiinlestirme ¢aligsmasinda disiplinler,
icine yasamsal 6grenmeleri de katarak disiplinler aras1 beceri ve kavramlari 6n
plana cikartacak sekilde bir araya getirilir. Ogrenilen bilgilerin baska derslere
transferi s6z konusudur.

Disiplinler 6tesi (Transdisciplinary): Hem disipliner, hem de disiplinler arasi
caligmalarin yapilabildigi, 6grencilerin ilgi ve sorulart lizerinde gidilerek

yapilan iliskilendirmelerdir. Ogrenciler yasam becerilerini bu sekilde gelistirir.

Park ve Mills (2014, s. 301), ti¢ tiirlii iliskilendirmeden s6z etmektedir:

Disiplinler arasi (Interdisciplinary): Iki ya da daha fazla disiplinin fazlaca
isbirligi yaptig, etkilesiminin yogun oldugu iliskilendirmedir.

Cok disiplinli/ Cogul disiplinli  (Multidisciplinary/Crossdisciplinary):
Bagimsiz bir sekilde birden fazla disiplinin bir araya getirilmesi, sirasiyla
belirli bir disiplinden bir baska disipline yol alinarak yapilan iliskilendirmedir.
Disiplinler o6tesi (Transdisciplinary): Paylasilan bir kavramsal cerceve

araciligiyla, isbirlikli 6grenmenin insasi1 olarak ifade edilir.

Bahsedilen smiflandirmalar genel ¢ergevede incelendiginde, her bir smiflama

disiplinleri biitlinleme ozelliklerine gore farklilasmaktadir (Hsu, 2015, s. 7). Bu

noktada en az biitiinleme ¢abasina girisen “Cok Disiplinli” bakis agisinda, disiplinleri
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birlestirmekten ziyade bir disiplinden bagka bir disipline gegisin 6n plana ¢ikarildig
sOylenebilir. “Disiplinler aras1” temel alinan ¢aligsmalarda ise, yogun etkilesimle birden
fazla disiplinin ise kosulmasi, yasama doniik becerilerin de bu ¢ercevede ele alinmasi
s0z konusudur. “Disiplinler 6tesi” kavraminda ise disiplinlerden ziyade artik soruna
yonelerek, oOgrenci sorunlarindan hareketle yapilan iligskilendirmeler temel
alinmaktadir. Bu noktada “disiplinler aras1” ¢aligmalarin “disiplinler 6tesi” ¢caligmalara

geciste bir koprii oldugu ifade edilebilir.

Yukarida belirtilen tanimlamalardan “Disiplinler arast (Interdisciplinary)”
iliskilendirmenin, farkli disiplinleri, birbiriyle etkilesimi yogun olacak sekilde ise
kosmasi bakimindan diger iligkilendirmelerden ayrildigi goriilmektedir. Nitekim
Winkelhake’a (2015, s. 22-24) gore disiplinler arasi iligskilendirmeler, dgrencilere
disiplinleri tamamen ayr1 konular igermedigini gosterebilmekte ve onlarin yasadiklar
diinyayr biitlin olarak anlamalarina yardim edebilmektedir. Disiplinler arasi
caligmalarin kuramsal temellerine bakildiginda ise oldukca genis bir yelpazeden
bahsetmek miimkiindiir. Bireyin diinyay: biitiin olarak algiladigini savunan Gestalt
kurami, Dewey’nin bireyin deneyimine odaklanan okul
modeli, yapilandirmaci egitim kurami, “goklu zeka” kurami ile beyin temelli 6grenme
kuraminin, bu fikre temel olusturdugu sdylenebilir. Gestalt yaklagiminda 6grenme,
bireyin alan sartlarina yonelik 6z yonetim sinirlart ve iliskilendirme siirecleri
olusumunu iceren organizmaya ait kendi kendini diizenleme siireci olarak tanimlanir
(Woldt, 2009, s. 139). Bu siirecte tipki disiplinler arasi ¢alismalarda oldugu gibi
yaraticilik, yasanti, deneyim, yenilik, biitiinciilliik ve giiven iizerinde durulmaktadir
(Simon, 2009, s. 232; Moszkowicz, 2011, s. 58). Dewey’nin (2004, s. 108-119)
savundugu okul modelinde ise dgrencilerin, baskalariyla birlikte ger¢ek problemler
tizerinde ¢alismak zorunda kalacaklar1 anlamli etkinlikler tizerinde durulmaktadir. Bu
acidan bakildiginda disiplinler arasi ¢aligmalarin en onemli faydalarindan biri olan
gercek yasam problemlerinin derinlemesine anlagilmasi ve ¢oziimii (O'Donnel, 2015,
S. 76), bireyin deneyimlerine odaklanilan ¢aligmalar biitiinii ile miimkiin
olabilmektedir. Disiplinler arasi ¢alismalarda, is birlik¢i 6grenmenin desteklenerek,
farkli bakis agilarinin gelistirilmesi, okulda Ogrenilenin ger¢ek yasama transfer
edilmesi ve yansitici 6grenmeye vurgu yapilmaktadir (Chae, 2014, s. 19, Winkelhake,
2015, s. 22-23; Casady, 2015, s. 36-37). Bu noktada yapilandirmaci yaklasimin

tizerinde durdugu is birligine dayali, akran Ogrenmeyi destekleyen, bilginin
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ogrencilerin etkinlikleriyle bire bir olusturuldugu 6grenme ortamlarinin (Dewey,1938,
S. 64; Schunk, 2011, s. 234-272; Spears, 2014, s. 22), disiplinler aras1 ¢caligmalara temel
olusturdugu sdylenebilir. Disiplinler arasi ¢alismalar, duyusal ve davranigsal bir¢cok
etkinligin ve calismanin bir arada yiirlitilmesine imkan taniyarak, farkli zeka ve
becerilerin es zamanli gelisimine de olanak saglamaktadir. Bu agidan bakildiginda
coklu zeka kuraminda, ger¢cek yasamda problem ¢dzme ve bir iiriin elde etme ve farkli
zekalarin, karmagik ve siirekli bir etkilesim iginde bulunmasina yapilan vurgu
(Gardner, 2011), bu ¢alismalarda da ele alinmaktadir. Ote yandan bu ¢alismalarda
beyin temelli 6grenme kuraminin etkilerini gérmek de miimkiindiir. Nitekim beyin
temelli 6grenmede tipkr disiplinler arasi caligsmalar ile gergeklestirilebilen, farkl
ortamlar kullanilarak karmasik, hayatla i¢ ige ve biitiinlestirilmis (Caine & Caine,

2002, s. 8) bir 6gretimden bahsetmek miimkiindiir.

“Disiplinlerin aras1” kavramina iligkin bilim insanlarinin, farkli goriislerine rastlamak
miimkiindiir. Nitekim Garkovich (1982, s. 154) disiplinler aras1 kavramini “Ortak bir
sorun alanina, ortak bir sekilde ¢ozlim tiretebilmek i¢in iki ya da daha fazla disiplinin
uzmanlik alanlarini bir araya getirmesi” olarak ifade etmistir. Jacobs’in (1989, s. 8),
“Belli bir konu, kavram, sorun, baslik ya da deneyimi incelemek icin birden fazla
disiplinden dil ve yontemi bilingli bir sekilde uygulamaya koyan bir bakis agis1 ve
program yaklagimi” olarak tanimladigi disiplinler arasi kavrami, karmasik bir
problemin ¢oziimii i¢in birden fazla disiplinin ise kosulmasi olarak da ifade edilir

(Condee, 2004, s. 235; Casady, 2015, s. 36).

Literatiirde yapilan galigsmalar incelendiginde disiplinler arasi iligkilendirmeler temel
alinarak yapilan ¢aligmalarin, Ogrencilerin 6grenme ilgi ve isteklerini arttirdigi
(Sullivan, 2000; Suraco, 2006; Laughlin & Nganga, 2008), ¢ok yonli diistinme
becerilerini gelistirmeye katki sagladig (Yildirim, 1996, s. 90), 6grencilerin gergek
diinyada karsilagtigi problemlerin ¢oziimiinde kullanacagi yontemleri etkiledigi
(Suiter, 2006, s. 24-25) ifade edilmektedir. Literatiirde elde edilen bu bulgular
dogrultusunda bu arastirmada da Drake ve Burns (2004) ve Park ve Mills’in (2014)
tanimlamalarinda yer verdigi “disiplinler arasi (Interdisciplinary)” iliskilendirme
kavrami temel alinmistir. Bu calismada Sosyal Bilgiler dersinde 6zellikle Fen ve
Matematik dersine yonelik iliskilendirmelerin agirlikta oldugu disiplinler arasi bir
iliskilendirme tizerinde durulmustur. Bu noktada Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri ve

Matematik arasindaki iliskiye deginilmesi gerekmektedir.
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2.1.3. Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri ve Matematik Tliskisi

Bir toplulugun bir araya gelisi, Seyh Edebali’nin deyisi ile “soy i¢in, inang i¢in, amag
icin”dir. Bugiin var olan devletleri olusturan halklarin varligi, bu {icleme
dogrultusunda devam etmektedir. Bu {lkiileri gerceklestirmek i¢in, halkim
yasatmasini bilen devletler, ayn1 zamanda kendi devamliliklarinin teminatin1 da
olusturmaktadir. Bu noktada devletin de halkin da birbirlerine karsi sorumluluklari 6n
plana ¢ikmaktadir. Yonetenlerin adil, dogru, diiriist olabilmesi, ancak ve ancak devleti
olusturan halkin bu degerlerle donatilmasi, bununla birlikte bilim ve teknolojik
gelismeler 15181inda muhakeme yapabilecek diizeyde becerilere sahip olabilmesiyle
mimkiindiir. Bu becerilere sahip bireyin, bilim ve teknolojiyi, insanligin deger ve
kiiltiiriyle harmanlayabilmesi; bu dogrultuda bilgiye erismesi, eristigi bilgiye
inanmast sonucunda dogru ya da yanlis olan hakkinda fikir iiretmesi, ¢ikarimlar
yapmasi, hem kendi toplumuna hem de insanliga “kelebek etkisiyle” dokunacak bir
durumdur. Deger ve kiiltiirii temsil eden ve kokenini Sosyal Bilimler’den alan Sosyal
Bilgiler’in, insanin “hissiyat” yoniinde agir bastigi; bilim ve teknolojiyi temsil eden
Fen Bilimleri ve Matematik’in “diisiince” yoniinden agir bastigi kabul edilirse, erisilen
bilginin; akil, ylirek ve gonliin aynt anda kabul ettigi sey olarak tanimlanmasi
miimkiindiir. Her ikisi de kendi bagina 6nem arz etmekle birlikte, akil ve yiiregin,
goniil ile biitiinlestirilerek ele alinmasi, gelecege dokunacak bireylerin, insanligin
faydasina sonuglar dogurmasi muhtemeldir. Nitekim “Can Ocaginda Pigsen As”
kitabinda da ifade edildigi gibi, saf akil, diisiincelerden; saf yiirek ise hislerden
olusmaktadir (Sepetcioglu, 2014, s. 8). Oysa goniil, diisiince ile hislerin bir araya
geldigi bir sevgi ummanidir. Dolayisiyla akil, yiirek ve goniil birliginin saglanmasi
noktasinda, insanin yiirek kismini olusturan, kiiltiir ve deger egitiminde temel ders
olarak ifade edilebilen, Sosyal Bilgiler ile diisiince diinyasini olusturan bilim ve
teknolojinin temelini atan Fen Bilimleri ve Matematik derslerinin iligkilendirilmesi
onem arz etmektedir. Her iki alanin da birbirinden bagimsiz olarak ilerlemesinin
miimkiin olmadigini ifade eden Dewey (2004), bireyi sosyal gelisime uygun hale
getirecek Sosyal Bilgiler dersinin, Fen Bilimleri ve Matematik’in de i¢inde bulundugu

disiplinler aras1 ¢caligmalarla etkili olabilecegini savunmaktadir.

Ornegin, 2010 yilinda Tiirkiye’de Akkuyu Niikleer Gii¢ Santrali’nin yapimi projesi,
goriinirde “Fen Bilimleri” kapsamina girmekle birlikte, icinde Sosyal Bilgiler,

Mimari, Matematik, Ekonomi, Sosyoloji gibi alanlar 1g1ginda incelenmesi gereken bir
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olgudur. Yapilacak bir niikleer santralin, y1llik maliyeti, bolgede yasayan halka etkisi,
secilen yerde yapilacak caligmalarin tarihi ve kiiltiirel degerlerimize etkisi, bolgede
yasayan halkin giinliik yasayisina yansimasi, vatandas olarak bu konuda iizerimize
diisen gorev ve sorumluluklar, yukarida bahsedilen alanlardan konuya bakabilecek
bireylerin yonetiminde, “olumlu” sonuglar verebilecek bir ¢alisma haline gelebilir.
Benzer sekilde kiiresel 1sinma, fosil yakitlarin kullanimi, niifus artis1, ozon tabakasinin
incelmesi, obezite oraninin artisi, viriis salginlar1 gibi tiim insanligin sorunlar1 haline
gelmis olaylarin Fen, Matematik ve Sosyal Bilgiler 1s1ginda incelenmesinin, gelecegin
problem ¢oziiciilerinin yetistirilmesinde bir adim olacagr ifade edilmektedir
(Winkelhake, 2015, s. 22-23). Tiiketicilerin ihtiya¢ duyduklarini heniiz bilmedikleri
yeni cihazlar yaratan Apple’in dahi yaraticist Steve Jobs, bu c¢ergevede
degerlendirilebilecek kisilerdendir. Benzer sekilde Sosyal Bilimler ve diger bilimlerin
kesistigi noktada durabilen insanin, yirmi birinci yilizyilin yaratict kisiligi olarak
nitelendirildigi, Einstein ve Franklin gibi sahsiyetlerin de bu kategoride oldugu
belirtilmektedir (Isaacson, 2016, s. 17). Bu noktada Fen, Matematik ve Sosyal Bilgiler
derslerini disiplinler arasi bir yaklagimla harmanlayacak c¢aligmalar 6n plana
cikmaktadir. Fen ve Matematik’i bir araya getiren GEMS etkinliklerinin, Sosyal
Bilgiler eklenerek yeniden yorumlanmasi, bu caligmalara 6rnek teskil edebilir. Bu
yorumlamanin saglikli bir sekilde yapilabilmesi i¢in Sosyal Bilgiler ve GEMS

arasindaki iliskinin agiklanmasi gerekmektedir.

2.1.4. GEMS ve Sosyal Bilgiler Iliskisi
2.1.4.1. GEMS (Great Explorations in Math and Science)

Baglangici insanin hayal giicii olan bilim kurgu, insanin bilim, teknoloji ve zamanin
imkanlarin1 da kullanarak gergcege cevirebilecegi calismalardir. Nitekim bundan otuz
y1l once bilim kurgu filmi olarak c¢ekilen “Gelecege Doniis” serisi, o donemde
insanlarin hayal {riinii dedigi; ancak gilinlimiizde vazgegilmezler olarak kullanilan
bir¢ok triiniin ilk uygulamalariin gorildiigii bir ¢alismadir. Filmde Dr. Emmet
Brown’in zaman zaman goziine tuttugu ve diirbiin seklinde goriilen cihaz, insanlar
sokakta yiiriirken onlar1 tanimakta ve onlar hakkinda bilgiler vermektedir. Bu sahne
1980’1 yillarda oldukca imkénsiz gibi goriinen, su anda birgok sirkette ve devlet
kurumunda kullanilan yiiz tanima sistemlerinin bilim-kurgu olarak gosterildigi
sahnelerdendir. Bir kisim aragtirmacilar, insanin goérmedigi higbir seyi hayal

edemeyecegini, aslinda denenen ve prototip olarak iiretilen ¢aligsmalari, toplumun
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tepkisini 6lgmek amaciyla “bilim-kurgu” araciligiyla topluma sunuldugunu
savunurken (Milner, 2012) bir kisim aragtirmacilar da hayali kurulmayan hicbir seyin
denenmeyecegini (Ekem, 1992), denenmeyen hicbir seyin de bilim-kurgusunun
yapilamayacagimi savunulmaktadir. Farkli goriisler olmasina ragmen, giiniimiizde
bilim-kurgu ¢alismalarinin iist diizey bir seviyeye ulastigi soylenebilir. Nitekim son
dénemin en iyi bilim kurgu ¢alismas1 olarak kabul edilen Fringe dizisi, diinyanin bir
laboratuvar olarak kullanildigi ve ¢esitli iist diizey deneylerin iirlinlerinin ortaya
¢ikmast ile (ayn1 giin hamile kalip dogum yapan kadinlar, 1s1nlanma, zamanda seyahat,
diriltme, Oliiyle zihinde konusma, zihin okuma, elektromanyetizmay1 kontrol
edebilme, paralel evrenlerde seyahat, zaman ¢izgisinde biikiilmeler vb.) bir grup
arastirmacimin bu {irlinlerin sebep, sonu¢ ve gelecege etkilerini arastirdigi bir
calismadir. Massive Dinamic adli sirketin yaptig1 calismalari ¢c6zmek i¢in olusturulan
ekip, ¢ok yonlii diisiinebilmekte, farkli bilim ve becerileri bir araya getirerek
caligmalar yapmakta, izleyicilere de gelecekte var olacak insanlarin hangi yetenek ve
becerilere sahip olmas1 gerektigine dair ipuclar1 vermektedir. Degisen diinyaya ayak
uydurmanin temelinde, insan1 degistirmek vardir ki; egitim bu noktada en 6nemli ¢are
olarak goriilmektedir. Dolayisiyla insan1 degistirme fikri, aslinda diinyay: diigsel de
olsa degistirmeyi temel almis olan bilim-kurgunun (Inneci Bozkaplan, 2010, s. 23)
amaci ile de ortiismektedir. Insandan bagimsiz olmayan bu calismalarin egitime
yansimalart da gelistirilen eg8itim programlar1 ve etkinlikleriyle kendini

gostermektedir.

GEMS programi, egitim programlart ve Ogretmen egitimi aragtirmalarinin
gerceklestirildigi, bir nevi egitimin bilim-kurgusunun yapildigi, California
Universitesi Berkeley kampiisiindeki Lawrence Hall of Science’da (LHS) 1984 yilinda
olusturulmus ve siirekli gelistirilmektedir. Okul 6ncesinden onuncu sinifa kadar
600.000°den fazla 6gretmen ve 8.000.000 fazla 6grenci ile Amerika’da 35°ten fazla
GEMS merkezi; 6gretmenlere egitim firsatlari sunarak cesitli atolyeler diizenlemekte,
hali hazirda caligmalarim1 devam ettirmektedir. Diinyanin cesitli {lkelerinde
olusturulan GEMS alanlar1 sayesinde, gelistirilen etkinliklerin farkl iilke ve kiiltiirler
tarafindan uygulanmasina da imkan saglanmistir. Bu alanlardan biri de Tiirkiye’de
Istanbul’da bulunan Enka Okullar1’dir. Enka Okullar, her yil Subat-Mart aylar1 iginde
bir giinii “GEMS Giinli” olarak belirleyip, bu kapsamda etkinlikleri farkli 6gretmen ve

aragtirmacilarla paylagmaktadir.
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LHS’da, GEMS yaninda birgok program iizerinde ¢aligilmakta, bu caligmalar 6nde
gelen liniversite hocalari, bilim uzmanlari, egitimci, matematikgi gibi ¢esitli alanlardan
uzmanlarla, genis katilimli bir sekilde gerceklestirilmektedir (Barret, ve digerleri,
1999, s. 9). Temelinde Fen ve Matematik 6gretim programinin gelistirilmesini konu
edinen GEMS, 6grenmede 6nceligi kavram ve ilkelerin agiklanmasindan ziyade, ilk
elden deney ve deneyimlerle 6grenmeye vermistir. GEMS programi, 6grencilerin suni
problemler {izerinde dogru cevabi bulmaya calistigi ya da olumsuz bir yarisma
psikolojisine girdigi ¢alismalardan ziyade kesfetmek, bir problemi ¢6zmek ya da
gizemli bir durumu aydmlatmak ic¢in bir araya geldikleri etkinliklerden olusur
(Goodman, ve digerleri, 1997, s. 3).

2.1.4.2. GEMS’e Dayanak Olusturan Kuramlar
GEMS tabanl etkinlikler, yapisi itibariyle bircok kuramin 6zelliklerini bilinyesinde

barindirdigy, dolayisiyla birden fazla kuramdan temellerini aldig1 sdylenebilir.

Gardner’in ¢oklu zeka teorisine gore temellendirilen GEMS etkinlikleri, tiim
ogrencilerin kendini ifade etmesine imkan taniyan, her zeka alanina gore (sozel-dil,
mantik-matematik, goérsel-uzamsal, miizik-ritmik, beden-kinestetik, sosyal, igsel,
doga) 6grenmeye imkan veren, birden fazla disiplinden faydalanmaya olanak taniyan
bir yapiya sahiptir (Seaborg, 2002). Bu noktada birg¢ok disiplinin bir araya getirilmesi,
farkli zeka alanlarinin da aym anda ise kosulmasina sebep olur. Ote yandan GEMS
etkinliklerinde arastirarak, sorgulayarak resmin biitiiniinii gérme, biitiine ulasma,
kendi sentezini yaratma da s6z konusudur (Goodman, ve digerleri, 1997). Bu noktada
GEMS’in Gestalt kurami ile bir baginin oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte GEMS
etkinlikleri yapilandirmaci yaklagimin aragtirma ve sorgulamayi temel alan
uygulamalarini da biinyesinde barindirmaktadir. GEMS’te 6grencilerin kavrami ya da
konuyu o6grenmeden Once, etkinlikler gerceklestirilirken kavrami kesfetmesi,
sorgulamasi, merakinin giidiilenmesi; bu asamalardan sonra kavramin agiklanmasi s6z
konusudur (Barret, ve digerleri, 1999). Dolayisiyla bu noktada yapilandirmaci
yaklasima temel olusturan 6grencinin kendi deneyimleriyle 6grenmesi ve sorgulamasi,
GEMS’in uygulanmasinda dnemli bir yere sahiptir. Nitekim dgrenciler etkinlikleri ilk
elden uygulayarak, ogretmenin rehberliginde deneyimler elde ederek, bu siireg
sonunda kavram ya da uygulamaya iliskin fikir sahibi olur; sonrasinda var olan bilgi

ile tanistirilir.
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2.1.4.3. Disiplinlerden Bir Buket: GEMS’te Disiplinlerin Birlestirilmesi

Disiplinlerde birlestirme, ayr1 ayr1 her disiplin ve bilginin ortak bir amaca hizmet
edecek sekilde bir araya getirilmesi (Sammut, 2013, s. 3), bu dogrultuda planlamalarin
yapilmasiyla miimkiindiir. Her ne kadar Fen ve Matematik programinin birlestirilmesi
ile olusturulan bir program olsa da GEMS’te de disiplinlerin ortak bir noktada
birlestirilerek, ¢ok yonlii kavrama ve diisiinme becerilerini gelistirmek onem arz
etmektedir. Nitekim su anda LHS’nin Edebiyat ve Sosyal Bilimlerle ilgili de bir

biitiinlestirme ¢aligsmasi i¢inde olduklar1 bilinmektedir.

Hazirlanan GEMS etkinliklerinde temelde {i¢ boyutta bir iligkilendirmeden bahsetmek
miimkiindiir (Celik, 2016, s. 19). Ders igi iligkilendirme olarak da ifade edilen dikey
iliskilendirme ile GEMS’te Ogrenciler ayni etkinlikte Ogrendiklerini bir Onceki
etkinlikte 6grendikleri bilgi, konu ya da kavramla iliskilendirmektedir. Ikinci olarak
ele alinan ara disiplinlerle iliskilendirmede ise 6grenciler; GEMS etkinlikleri ile yasam
arasinda baglanti kurmaktadir. GEMS’te bir baska iliskilendirme boyutu olarak
karsimiza ¢ikan yatay iliskilendirmede ise, tasarlanan GEMS etkinliklerini farkli
derslerle iliskilendirilmesi sz konusudur. Ornegin GEMS kapsaminda gelistirilen
“Biitiin Olasiliklar” etkinliginde temelde Matematik’teki olasilik kavrami tizerinde
durulmustur. Etkinlikte “para atiglar1”, “yaris pisti”, “yaris pisti révans1”, “bir zar at”,
“at yarig1”, “kac kombinasyon”, “Amerikan yerlilerinin ¢ubuk oyunlar1”, “oyun
¢ubugu yapma”, “bir olasilik deneyi” béliimleri bulunmaktadir. Bu boliimlerden “para
atiglar’”, “yarig pisti”, “yarig pisti rovans1”, “bir zar at”, “at yaris1”, “kag
kombinasyon”, Oncelikle Matematik’teki  olasilik  kavramini  6grencilerin
kendiliginden kesfetmesini amaglamaktadir. Bu boliimde 6grencilerin ayni etkinlikte
ogrendiklerini bir Onceki etkinlikte ogrendikleri bilgi, konu ya da kavramla
iligkilendirmeleri beklenir ki bu aym zamanda ders ici iliskilendirmenin
gerceklestirildigi bolimdiir. “Amerikan yerlilerinin ¢ubuk oyunlar1”, “oyun ¢ubugu
yapma” boliim ise 6grencilerin kavrami iyice oziimseyerek, GEMS etkinlikleri ile
yasam arasinda baglanti kurdugu boliim olarak ifade edilebilir. Bu bolim, ayni
zamanda ara disiplinlerle iliskilendirmenin gercgeklestigi boliimdiir. Son olarak yatay
iliskilendirmenin gergeklestirildigi “bir olasilik deneyi” kisminda, tasarlanan GEMS

etkinliklerinin farkli derslerle iliskilendirilmesi s6z konusudur.
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2.1.4.4. GEMS’te Amac Nedir?
GEMS etkinlikleri, yapilan arastirmalar ve egitimde gelistirilen yeni yaklagimlar
dogrultusunda, 6grencilerin Fen, Matematik ve Teknoloji’nin déniim noktalar1 igin

gerekli olan bilgi, beceri ve kavramlar1 kazanmalarinda yardimci olmaktadir. Bu

dogrultuda GEMS’te;

e Bagimsiz 6grenebilen ve elestirel diisiinebilen bireyler yetistirmek,

e Ogrencilerin 6énemli Fen ve Matematik kavramlarini anlama diizeyleri
yiikseltmek,

e Anahtar Fen ve Matematik becerilerini iist diizeye ¢ikarmay1 desteklemek,

e Fen ve Matematik’e karst olumlu tutum gelistirmek amaglanmistir (Seaborg,

1998, s. 5).

GEMS etkinlikleri, eyleme dayali olmas1 sebebiyle 6grencilerin kavramlar {izerine
diisiinmeleri, sorular sormalar1 ve fikir yiirlitmeleri beklenir ve sonrasinda bu

etkinliklerde gegen kavramin tanimi yapilir.

Bu amaglar dogrultusunda gelistirilecek etkinliklerin;

e Ogrencilerin yasamlariyla iliskilendirebilecegi konu ve basliklardan se¢ilmesi,
e Fen, Matematik, Dil bilimleri, Drama, Sanat ve benzeri alanlari birlestirmesi,
e Ogrencilerin bire bir isin icinde olacaklar1 uygulama ¢alismalari icermesi,

e Oyun ve oyun iceren ¢alismalara 6nem vermesi,

e Dil gelisimini destekleyen firsatlara deger vermesi ve bunu desteklemesi,

e Bircok 6grenme yontemi ve teknikleriyle kavram ve fikirlerin kesfedilmesine

imkan tanimas1 gerekmektedir (Barret, ve digerleri, 1999, s. 26).

Temel amaci Fen ve Matematik bilimlerini birlestirerek, O6grencilerin bilimsel
diisiinme becerilerini gelistirmek olan GEMS’te, etkinlikler tasarlanirken sosyal
bilimler alanina giren disiplinlerin de bu etkinliklere dahil edildigi goriilmektedir.
Dolayisiyla GEMS, her ne kadar Fen ve Matematik alanlarin1 birlestiren bir ¢alisma
olarak goriilse de temelinde farkli disiplinleri bir araya getirerek, ¢agdas diinya
diizeninin gerektirdigi bireylerin yetistirilmesi i¢in gereken bagimsiz ve elestirel
diisiinme, karsilasilan problemlere yaratici ¢oziim tiretme gibi becerileri gelistirmeyi

amagclamaktadir.
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2.1.45. GEMS’te Ogrenme Dongiisii: Arastirma-Sorgulama-Ust Diizey
Diisiinme

GEMS temel alinarak hazirlanan etkinliklerde 6grenme dongiisii, bes temel asamadan

olusur (ENKA, 2015, s. 4-5):

e Davet: Ogrenme calismasmin basladigi asamadir. Ogrencinin ge¢mis ve
mevcut deneyimleri arasinda bag kurmasi, kesfedilecek igerige yonelik
tahminler olusturmasi, diislincelerini yapilacak etkinligin 6grenme amacina
yonlendirdigi kisimdir.

o Kaesif: Gergek kavramin ya da bilginin “glidiimlii kesfi”nin yapildigi baska bir
deyisle acik uglu kesif siirecinin gerceklestigi kisimdir. Bu kesif sonrasinda,
ogrencilerin kesiflerinin, fikirlerinin ve ortaya ¢ikan sorularmin tartigmasi
yapilir. Ogrencinin mevcut kavram, beceri ve siiregleri gelistirebilmesi igin
ortak bir temel olusturulmaya ¢aligilir.

e Kavram Icadi: Ogrencilerin ilgi ve dikkatinin odaklanmasi sonrasinda
problemleri ¢6zmek i¢in kullanilacak kavram veya metotlarin sunuldugu
boliimdiir. Bu sayede 6grencilerin yeni anlamlar olusturmalarina firsat verilir.
Ogrencilerin kendi kesiflerinden hareketle, neler &grendikleri iizerinde
diistinmeleri ve kavrami kendilerine gore tanimlamalari tegvik edilir.

e Uygulama: Yeni bilgi edinmis 6grencilerin, bu bilgi ve becerileri bir problemi
¢dzmek ve bir zorlugu asmak igin kullandigi kisimdir. Ust diizey diisiinme
becerilerinin harekete gecirilmesi, kavramlarin daha derin ve kapsamli bir
yonden incelenmesi bu boliimde gergeklestirilir.

e Doniisiimlii Diisiinme: Bu boliimde Ogrencilerin, 6grendikleri iizerinde
diisiindiigli ve yeni fikirleri alternatif agiklamalarla kiyaslamasi s6z konusudur.
Baglantilar kurulur, yeni kavram gerceveleri insa edilir, iist biligsel beceriler

kullanilarak analizler yapilir.

Bu dongii i¢erisinde 6gretmenlerin hedefleri ise su sekilde dzetlenebilir (ENKA, 2015,
S. 4-5):

e Davet asamasinda, ilgi ve merak uyandirmak, soru sormak, sorunlar1 dile
getirmek, Ogrencinin konu ya da kavramla ilgili mevcut bilgilerini ortaya

cikaracak cevaplar almaya ¢aligmak.
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Kesif asamasinda, Ogrencileri herhangi bir talimat olmaksizin aragtirma-
sorgulamaya sevk etmek ve tesvik, 6grenciler etkilesim halindeyken onlar1
dinlemek ve izlemek, gerektiginde Ogrencilerin  arastirmalarina-
sorgulamalarina yeni bir boyut kazandirmak i¢in arastirici sorular sormak,
ogrencilerin bu sorular ilizerinde diisiinmeleri i¢in zaman saglamak.
Kavramin icadi asamasinda, Ogrencileri kavram ve tanimlar1 kendi
kelimeleriyle agiklamaya tesvik etmek, ogrencilerden gerekce ve agiklama
istemek, resmi tanimlar, yeni kelimeler ve agiklamalar vermek, kavramlari
aciklarken 6grencilerin 6nceki deneyimlerini temel olarak kullanmak.
Uygulama asamasinda, 68rencilerin kelime, tanim ve agiklamalar1 yeni bir
baglamda kullanmalari igin firsatlar sunmak, 6grencileri kavram ve becerileri
yeni durum ya da sorunlara uygulamalari i¢in tesvik etmek, 6grenci gelisimini
degerlendirmek.

Dontistimlii diisiinme asamasinda, 6grencileri eski fikirleriyle yiizlesmeye,
yeni fikirler gelistirmeye, kavram cergeveleri arasinda baglantilari
saglamlastirmaya ve ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye tesvik

etmek.

GEMS’in “giidiimlii kesif” olarak ifade edilen, Ogrencilerin agik uc¢lu kesifler

yapmasina imkan tanityan yapisi itibariyle, 6grenme siirecinde 6grenci yol alirken

ogretmen sordugu sorularla bu yolda 6grencinin kesif yapmasina olanak tanimakta ve

bu olgu GEMS’in 6grenme siirecinin de temelini olusturmaktadir. Bu siire¢ su sekilde

Ozetlenebilir (Seaborg, 2002, s. 6-15):

Ogrenme ortamina 6nceden konuya iliskin hazirlanan bir nesne, arag-gerec ya
da materyalle baslayan siiregte, 6grencinin hazirlanan bu nesne, materyal ya da
arag-gereci incelemesi saglanir.

Bu materyale iligkin 6gretmenin sordugu a¢ik uglu sorularin 6grencilerin zihin
siireclerini harekete gecirmesiyle birlikte, 6grenme ortaminda konusma, fikir
yiirlitme, tartisma, bilgi ve deneyim paylagimi baslar.

Kiigiik gruplar igerisinde yapilan bu tartismalar, daha sonra biiyiik gruplara
tasinir. Gerekli baglantilar kurulduktan sonra, 6grencilerin deneyim kazanmast

i¢in bir takim deney ve uygulamalar yapilir.
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e Ust diizey diisinme becerilerinin harekete gegirildigi bu asamadan sonra,
konuya iligkin kavram ve terimler 6gretmen tarafindan verilir.

e Ilk elden edinilen deneyimlerle var olan bilgileri harmanlama imkan1 sunulan
GEMS etkinliklerinde, bu sayede 6grencilerin aragtirma yapmasi, fikirlerini
hiir bir sekilde ifade etmesine imkan taninir.

e GEMS etkinlikleri sonrasinda her Ogrenciye, etkinlikle ilgili Onceden
hazirlanmis ve GEMS kilavuz ve calisma sayfalarinda yer alan g¢aligma
sayfalar1 verilir. Her ¢calisma sayfasi, yapilan etkinligin konu ve igerigine gore
farkl1 bir yapida hazirlanir.

e GEMS’te degerlendirme siireci alternatif degerlendirme araclariyla yapilir.

Siire¢ degerlendirme 6n plandadir.

2.1.4.6. Neden Sosyal Bilgiler ve GEMS?

Oziinde insan deneyimlerinin bir hikayesi olan Sosyal Bilgiler dersi (Frager, 1993, s.
619), insanlarin bir arada nasil yasayabilecegine dair diisiinceye odaklanmistir (Rugg,
1941). Bir arada yasayan insanlarin, iyi vatandas olabilmesi ve insanliga ait degerlerle
diinyay1 kucaklayabilmesi adina, Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Barr, Barth ve
Shermis (2013) tarafindan ortaya konan li¢ gelenegin (Vatandasglik Aktarimi/Sosyal
Bilimler/Yansitict Diisiinme) dnemsendigi goriilmektedir. Bununla birlikte NCSS,
Sosyal Bilgiler Ogretimi konusunda birlik saglamak amaciyla 1970 yilinda yayimladig1
ogretim kilavuzunda sosyal bilgiler 6gretimi i¢in dort madde lizerinde durmustur
(Hamarat, 2014, s. 44):

e Insanin gegmis, bugiin ve gelecekteki durumu hakkinda bilgi edinme becerisini
gelistirme

e Bilgiyi isleme i¢in gerekli becerileri kazandirma

e Inang ve degerleri yorumlama becerisini gelistirme

e Vatandas olarak aktif sosyal katilim i¢in bilgiyi uygulama

Gecmis, bugilin ve gelecege dair bilgi edinilme noktasinda, 6zellikle de ilkokul
cagindaki 6grencilerin bir biitlin olarak bilgi edinebilmeleri, bilgiyi isleme becerileri
kazanmalar1 ve bu becerilerle inan¢ ve degerleri yorumlamalari, Sosyal Bilgiler
dersine kaynak olusturan Sosyal Bilimler’i, diger bilimlerle bir araya getirecek
caligmalarla miimkiin olabilmektedir. Bu noktada Sosyal Bilgiler dersinin konu alan
yaklasimindan disiplinler aras1 bakis agisina kaymasi, dersin isleyisinde sarmal bir
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yaklagimin takip edilmesi s6z konusudur (Ata, 2014, s. 34). Fen ve Matematik
etkinliklerine farkli ¢aligma alanlarinin (tip, sanat, hukuk vb.) da dahil edilebildigi,
zengin bir ¢alisma alan1 olan GEMS; elestirel, yaratic1 diisiinme, diisiindiglinii
uygulayabilme, sorunlara yaratici ¢oziimler iiretebilme noktasinda “iyi vatandas”
yetistirilmesinde, farkli bir 6rnek alan olarak sunulmaktadir. Dolayisiyla GEMS
etkinliklerinin, sosyal bilgiler dersinin amaglarina hizmet edebilecek noktalar ile
ortiistiigii sdylenebilir. Ote yandan ilkokul Sosyal Bilgiler Programi, yenilenen Fen
Bilimleri Ogretim Programi ve 2005 Matematik (1-5) Ogretim Programlarina
baktigimizda, GEMS’le ele alinan yaklagim, gelistirilmesi gereken beceriler ve uygun

goriilen degerlendirme ¢alismalar1 agisindan benzerlik gosterdikleri goriilmektedir.

/~ 2005 SOSYAL BILGILER
PROGRAMI

Disiplinler Aras1 Yaklagim

Yaratici ve Elestirel Diisiinme
Becerisi

Arastirma Becerisi

14 ™ Problem Cozme Vs

iLi j Siirec Degerlendirme 2005 MATEMATIK
. ggggl-'\{l,&{\]/‘lllLERl K e PROGRAMI

Arasgtirma-Sorgulama Sorgulama-Afasnrma
Yaratici Diigiinme Problem ¢6zme

Analitik Dilstinme Yaratic1 Diisiinme Becerisi

Siire¢ Degerlendirme Elestirel Diisiinme Becerisi

K Y, iy - Siire¢ Degerlendirme

GEMS \
Disiplinler Arasi L

Yaklasim \
Arastirma-Sorgulama |

Elestirel-Yaratici
Diisiinme Becerileri

Problem Coézme

Siire¢ Degerlendirme

Sekil 1. GEMS-Fen Bilimleri-Matematik-Sosyal Bilgiler Programn fliskisi

GEMS’in hedefleri ile Sosyal Bilgiler programinin hedefleri karsilastirildiginda, her
ikisinin de birbirini tamamladigi goriilmektedir. Dolayisiyla, Sosyal Bilgiler dersi
icerisinde uygulanacak GEMS tabanl etkinliklerin, ortak amaclara hizmet edecegi,
ozellikle 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve yirmi birinci
yiizyilin “elestirel ve yaratici diisiinen iyi vatandaglarin1” yetistirecek alt yapiya sahip
oldugu soylenebilir. Bu noktada, “iyi vatandas” yetistirmede, iist diizey diisiinme

becerilerinin, sosyal bilgiler dersindeki 6nemine deginmek gerekmektedir.
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2.1.5. Sosyal Bilgilerde Diisiinme Becerileri

Gazali’nin (2004, s. 164) {gilincii bir bilgiyi elde etmek i¢in kalpte iki bilgiyi hazir
bulundurmak olarak ifade ettigi diisinme; Ibn Haldun’a gore beynin orta boslugunda
bir i¢ hareket olup, bazen diizenli ve tertipli insan fiillerinin temeli ve baslangi¢
noktasi, bazen de istenilen seye yonelmek suretiyle, daha once sahip olunmayan bir
ilmin temeli ve baslangi¢c noktasi olarak tanimlanmistir (Orug, 2010, s. 136). Bati
tilkelerinde ise iizerinde tutarli bir goriis olmamakla birlikte diistinme kavrami, bazen
“zeka” ile kanistirillabilmekte, c¢ogunlukla da zekanin bir bileseni olarak ifade
edilmektedir (Wang, 2012, s. 1775). Deneyimlerini anlamlandirma arzusu olan
insanin, diisiinerek bu arzusunu gergeklestirmesi; diistinme siireglerini  etkili
kullanarak sonrasinda iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmesi, yasadig1 diinyada

karsilastig1 problemlere etkili ¢oziim iiretmesi agisindan 6nemlidir.

Belli amaclar1 gergeklestirebilmek icin gerekli bilgi ve diislinsel kapasiteye sahip
olmay1 gerektiren zihinsel siire¢ olarak tanimlanan {ist diizey diisiinme becerileri
(Smith, 2003, s. 25), yasanilan ¢aga uyum saglama noktasinda 6nem arz etmektedir.
Bireylerin diinyaya iligkin kendi anlayislarini olusturmasmin yaninda, diisinme
becerileri ile tiim okul programindan elde ettikleri bilgileri biitiinlestirebilmeleri ve
sunulan problemleri ¢6zmek icin arastirma yapar duruma gelebilmeleri agisindan,
Sosyal Bilgiler dersinin ilkdgretim programinda onemli bir yere sahip oldugu
sOylenebilir (Sunal & Haas, 2003, s. 10; Subasi, 2013, s. 4). Bu noktada 2005 Sosyal
Bilgiler Programinda, ilkdgretim 4 - 8. siif diizeyinde diger derslerle birlikte ilk 9
becerinin kazandirilmasinin yaninda, Sosyal Bilgiler dersine 6zgli 6 becerinin
kazandirilmasi da amaglamis ve bu becerileriler su sekilde ifade edilmistir (MEB,

2005):
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DIGER DERSLERLE BIRLIKTE KAZANDIRILACA
BECERILER

Elestirel Diisiinme Becerisi
Yaratici Diisiinme Becerisi
Tletisim Becerisi
Arastirma Becerisi
Problem C6zme Becerisi
Karar Verme Becerisi
Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi

Girisimcilik Becerisi
K Tiirkge’yi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi /

/ SOSYAL BILGILER DERSINE OZGU \
KAZANDIRILACAK BECERILER

Gozlem Becerisi

PROGRAMINDA, iLKOGRETIM 4 - 8.

Mekani Algilama Becerisi
Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi

Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

SINIF DUZEYINDE KAZANDIRILACAK

2005 SOSYAL BILGILER
BECERILER

Sosyal Katilim Becerisi

\ Empati Becerisi /

Sekil 2. 2005 Sosyal Bilgiler Programinda, Ilkégretim 4 - 8. Simf Diizeyinde
Kazandirilacak Beceriler

Sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi tiretirken
kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, tiretken, haklarini ve
sorumluluklarini bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarini yetistirmeyi (MEB, 2005)
temel almis Sosyal Bilgiler programinda, ifade edilen beceriler icerisinde yaratici ve
elestirel diisiinebilme becerileri, ilk iki sirada yer alarak konunun 6nemi iizerinde
durulmustur. Nitekim her iki diisiinme becerisinin, diger becerilere alt yap1
olusturdugu sdylenebilir. Bu noktada yaratici diistinme ve elestirel diisiinme becerileri

tizerinde durulmasi gerekmektedir.

2.1.5.2. Sosyal Bilgiler ve Yaratici Diisiinme Becerisi

1960’lardan itibaren tizerinde durulan, fakat bilim ¢evrelerince ortak ve objektif bir
tanim1 yapilamayan yaraticilik; ni¢in, neden, nerede, nasil, kim, ne zaman, vb.
sorularinin, egitim, sanat, kiiltiir basta olmak tizere her alanda sorulmaya baslamasiyla

birlikte ortaya c¢ikan ve su ana kadar gecen siirede tanimlanmasi en gii¢
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kavramlardandir (Ustiindag, 2002). Latince “creare”, “yapmak” ve Yunanca
“krainein”, “yerine getirmek” kelimelerinden tiiretilen “Creativity” (Young, 1985);
dogurmak, yasatmak ve meydana getirmek anlamindadir (San, 1990) ve Tiirkge’de
“yaraticilik” kelimesine karsilik gelmektedir. Bu tanimlamaya gore; yaraticilik, her
alanda vardir; ¢iinkii bilimde, sanatta, bir seyleri ortaya g¢ikarmak, bu iirlinleri

yasatmak esastir (Gilingor, 2006, s. 16).

Yaraticilik Torrance (Torrance, 1966, s. 6) tarafindan; sorunlara, yetersizliklere, bilgi
eksikliklerine, mevcut olmayan pargalara, uyumsuzluklara karsi hassasiyet; giicliikleri
belirleme, ¢oziimler arama, tahminler yapma ve eksikliklerle ilgili olarak hipotezler
kurma ya da hipotezleri degistirme, bu hipotezler iizerinde olas1 diizeltmeler yapip
tekrar bu hipotezleri deneme, yeniden deneme, daha sonra da sonuglar1 ortaya koyma
olarak ifade edilmektedir. Guilford (1967) yaraticilig1 bilissel yetenegin bir pargasi
olarak ifade etmis ve farkl bilgi kaynaklarindan toplanmais farkl: fikirlerin birbirlerine
baglanmasi1 ve arastirtlmasiyla 6zgiin ve benzersiz fikirlerin tretilmesi olarak
tanimlamigtir. Aslan’in (20014, s. 7), yeni, 6zgiin ve beceriye dayali bir iiriin olarak
ortaya ¢ikmis veya heniiz iirline donlismemis, kendine 6zgli bir problem ¢6zme
slirecini igeren, kisinin zekad unsurlarim1 da 6zgiin ve iiretime doniik kullandig1 bir
biligsel yetenek olarak tanimladig: yaraticilik; yararli iiriinler ortaya koymak icin farkl
deneyimlerin  ylizlesmesi, 0Ozglin fikirlerin ortaya ¢ikmasi ve fikirlerin
degerlendirilmesi olarak da ifade edilmektedir (Holliday, Webster & Williams, 2016,
s. 27).

Yukarida goriildiigli lizere yaraticilik {lizerine her aragtirmacinin farkli bir tanimi
mevcuttur. Bu arastirmada ise yaraticilik Torrance’in (1966) 6zgilin ve benzersiz
fikirleri meydana getiren biligsel yetenek olarak tanimladig1 yaratici diisiinme becerisi
kast edilmis ve bunun tlizerinde durulmustur. Torrance, yaraticilig: “akicilik, esneklik,
yenilik, detaylandirma” olmak {izere dort ana bilisende ele almistir. Bunlardan
“akicilik”, isbirligi ve fikirlerin devamliligi olarak ifade edilir. “Esneklik” ise
problemlere farkli bakis agilarindan yaklasmakla ilgilidir ve fikir degisimleriyle bir¢cok
¢Oziimiin iiretilmesini temel alir. “Yenilik”, diger bir ifade ile “6zglinliik”, zihin ya da
sanat etkinliginin yeni Trlinli, yeni bir diislinme yolu olarak tanimlanir.
“Detaylandirma” ise zenginlestirme olarak da bilinir ve genelleme, fikirleri anlatarak

gosterme yetenegidir.
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Csikszentmihalyi (1996), yaratici diisiinmenin bireyin kafasi i¢indekilerden ziyade,
diisiinceleri ve sosyo-ekonomik g¢ercevesinin etkilesiminde meydana geldigini ifade
etmistir. Ogrenmenin &nemli bir boyutunu olusturan yaratici diisiinme (Davasligil,
1994); bireyin zeka potansiyelini agiga ¢ikarabilmesi ve bu yolla bulundugu toplumun
gelisimine ve degisimine katki saglayabilmesi acisindan dnemli bir yere sahiptir
(Sternberg, 2002). Sternberg’a (2006) gore bir karardir ve bu sebeple yaratici
diistinmenin Ogretilebilir oldugu vurgulanmaktadir. Nitekim yaratict diisiinme
becerisini gelistirmeye doniik literatiirde farkli ¢alismalarin oldugu goriilmektedir
(Craft, 2003; Vangundy, 2005; Adams, 2013; Oguz & Sahin, 2014; Boisselle, 2015).
GEMS etkinliklerinde de iist diizey diisiinme becerilerinin (yaratici diisiinme, elestirel
diistinme vb.) gelistirilmesi, bu yonde planlamalarin yapilmasi s6z konusudur (Barret,

ve digerleri, 1999).

Kiiciik Prens kitabinin ilk sayfasinda kitabin kahramani, bir kitapta avini yutan bir boa
yilaninin resmini goériir ve bu olay lizerine uzun uzun diislindiikten sonra boya
kalemleriyle balta girmemis ormanlardaki seriivenler lizerine ¢izimler yapar. Cizdigi
ilk resmi biiyiiklere gosteren kitabin kahramani, onlardan bu resmin bir sapkaya
benzedigini duyunca ikinci bir resim daha ¢izmeye karar verir. Bu kez resimde, fili
sindirmeye ¢aligsan bir boa yilanini ¢gizer. Cizimini biiyiikler daha iyi anlayabilsin diye
detaylandiran kitabin kahramani, biiyiiklerden bu calismalari birakip Cografya,
Aritmetik, Dil Bilgisi, Tarih gibi derslerle ilgilenmesi iizerine telkinler alir, resim
¢izmeyi birakir ve kendini bu derslere verir. Kitapta anlatilan bu durum, giiniimiizde
yasanilan ikilemin de bir ifadesidir. Giinliik yasantiyla yeterince iliskilendirilemeyen
okul etkinlikleri, bu etkinlikler {izerine temellenmis smav ve degerlendirme
caligmalari, bireyin farkli diisiinme becerilerini gelistirmesinde ¢ogu zaman yetersiz
kalabilmektedir. Nitekim aragtirmalar, bireylerin egitim yasantis1 boyunca ezber ve
klasik kaliplarla 6grenme iizerinde durulmasi sebebiyle, egitim yasantilar ilerledik¢e
yaratict diisiinme becerilerinde azalma oldugunu ifade etmektedirler (Connery, John-
Steiner, & Marjanovic-Shane, 2010; Wu, Wu, Chen, & Chen, 2014). Yaratic
cocuklarin daha 6zgiir ve bagimsiz olmalari, geleneksel disiplin anlayisi tasiyan
ogretmenler i¢in sinif disiplinini saglamak adina daha ¢ok baskici ve kati disiplinli bir
tutum sergilemesine sebep olabilmektedir (Tezci & Giirol, 2003, s. 52). Torrance’a
(1968, s. 10) gore, yaraticilik agisindan 6grenci-6gretmen iliskisinin temeli; heyecan

verici, zengin, tesvik edici, problemleri bilimsel olarak arastirmada gerekli isaretlere
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dayanmalidir. Ozellikle Sosyal Bilgiler dersi, bireyin giincel olaylara iliskin ¢ikarim
yapabilmesi, problemlere yaratici ¢oziimler iiretebilmesi i¢in diisiinme becerisi
kazanmus iyi vatandaslar yetistirmeyi hedeflemektedir (Barr, Barth, & Shermis, 2013,
s. 22). Nitekim Sosyal Bilgiler programinda (MEB, 2005) yetistirilmek istenen insan

tipi ifade edilirken yaraticiliga vurgu yapilmis ve su ifadelere yer verilmistir:

“21. yiizyihn ¢agdag, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis, Tiirk
tarihini ve kiiltiiriinii kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan
haklarina saygili, yasadigr ¢evreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gére yorumlayip
sosyal ve kiiltiirel baglam icinde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen,
varatici, dogru karar veren), sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin
bilimsel bilgiyi tiretirken kullandiklar: yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin,
tiretken, haklarini ve sorumluluklarini bilen, Tiirkive Cumhuriyeti vatandaslarin

vetigtirmektir.”
Bununla birlikte programda Sosyal Bilgiler dersinde yaratici diisiinme becerisi;

1.Esnek ve orijinal olma
2.Imgeleme
3.Analiz, sentez, degerlendirme yapma

4.S1ra dig1 baglantilar kurma

baglaminda ele alinmis, bu dogrultuda etkinlikler diizenlenmistir. Dolayisiyla Sosyal
Bilgiler dersinde biitiin olarak diisiinmeye sevk edecek, farkli disiplinleri bir araya
getirerek analizler yapmaya tesvik edecek ve ayni zamanda yaratict diisiinme
becerisini gelistirecek tasarimlar tizerinde duruldugu sdylenebilir. Bu sekilde
olusturulan Sosyal Bilgiler dersinin, 6grencilerin kendi Kiiltiirlerinden yola ¢ikarak,
baska kiiltiirlerden insanlarin duygularini, amaglarini ve beklentilerini yeni sekillerde
anlamalarina da katki sagladig: ifade edilmektedir (Michaelis, 1985, s. 264).

2.1.5.1. Sosyal Bilgiler ve Elestirel Diisiinme Becerisi

Glinliik lisanda daha ¢ok bir seyin olumsuz anlami ifade edilirken kullanilan “elestiri”,
TDK’da “1. (Isim) Bir insam, bir eseri, bir konuyu dogru ve yanlis yanlarmi bulup
gostermek amaciyla inceleme isi, tenkit. 2. (Edebiyat) Bir edebiyat veya sanat eserini
her yoniiyle degerlendirerek anlasilmasini saglamak amaciyla yazilan yaz: tiirii, tenkit,

kritik. 3. (Felsefe) Ozellikle bilginin temellerini ve dogruluk durumunu inceleme,
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sinama, yargilama.” olarak ifade edilmekte ve Yunanca “kritikos” teriminden
tiiretilmis, Latinceye “criticus” olarak gegmis, Ingilizcede “critical” kelimesiyle ifade

edilen “elestirel” kelimesinin temelini olusturmaktadir (Schreglmann, 2011, s. 28).

“Diisiinceyi kiiglimsiiyoruz” diyen Meri¢ (2010, s. 111), ona sinir ¢izilemeyecegini
ifade ederek, diisiince iizerine yapilacak miinakasalarin tarifini su sekilde yapmuistir:
“...Her konuyu ayr1 ayr1 ve tekrar tekrar ele almak, biitiin yonlerini ve biitiin yonleriyle
kavramaga ¢alismak; kokiiyle, govdesiyle, dallariyla. Irmagin kaynaklarina ¢ikmak ve
akisin1 son duraga kadar izlemek” (s.193). Nitekim bu tarif; saplanti olmadan,
derinlemesine ve tarafsiz diistinme olarak 6zetlenen (Yaman, 2014, s. 60) elestirel

diisiinmenin temelini olusturmaktadir.

Elestirel diisiinme de tipki yaratict diisiinme gibi kavram ya da yontem agisindan
incelenmekte, psikoloji ya da felsefe baglaminda tanimlanmaya calisilmakta, egitim
alaninda arastirmalari stirdiiriilmektedir. Bu ¢alismalarda kullanilan yontemler ve elde
edilen bulgular 1s1ginda, aragtirmacilarin yaptigi elestirel diisinme tanimi da

cesitlenmektedir.

Egitim alaninda Dewey (1933), elestirel diisinmeyi yansitict diigiinme ile denk tutarak;
bir konunun {izerine titizlikle, derinlemesine, uzun siireli dikkat vererek diisiinme
olarak ifade etmis, problem ¢6zmenin onemini vurgulamistir. Benzer sekilde analiz,
sentez ve degerlendirme yapilarina dayali ya da neye inanilmasi gerektigine
odaklanma sirasindaki yansitict diisiinme siireci, elestirel diisiinme olarak ifade
edilmektedir (Dam & Volman, 2004; Berry, 2013; Perry, 2014; Rohrer, 2014; Ray,
2014). Siirekli gelisim halinde bulunan bir cergevede, saf bilgiyle donanmig
disiplinlerin arasinda genellestirmeye izin veren bir yol olarak ifade edilen elestirel
diistinme (Kuhn, 1999°dan akt. Perry, 2014, s. 10); Wilkinson (2012) tarafindan karar
verme ve problem ¢ézme becerisini arttirirken, bir yargiya vararak degerlendirme
yapmayi gerekli kilan zihni bir siire¢ olarak ifade edilmistir. Ennis (1987) elestirel
diisiinmeyi, ne yapacagi ve neye inanacagi konusunda karar vermeyi saglayan mantikli
ve yansitic diisiinme olarak tanimlamis ve elestirel diisiinmenin bilginin dogrulugunu
degerlendirme, ¢ikarimda bulunma, problem ¢6zme ve diisiincelere netlik kazandirma
gibi becerilerden miirekkep oldugunu belirtmistir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde
arastirmacilarin elestirel diisiinme becerisinin analiz, sentez ve degerlendirme olmak

tizere lic temel bilesenden olustugu konusunda hemfikir oldugu goriilmektedir
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(Facione, 1990; Kennedy, Fisher & Ennis, 1991; Kokdemir, 2003; Sagli, 2013;
Yaman, 2014; Mercado, 2014). Bu ii¢ bilesen dogrultusunda giivenilir kaynaklari
sorgulama, gergcek ve yanlis olan iddiayr ayirt edebilme, gerekli bilgiyi gereksiz
igerisinden segebilme, ¢eliskileri tespit edebilme, 6n yargilari ortaya ¢ikarma, bilgiyi
arastirarak, yorumlama, ¢ikarim yapma ve degerlendirme, elestirel diisiinme becerileri
icerisinde yer almaktadir. Gegmisten giliniimiize bu becerilerin, askeriyeden tibba,
kiltiirden sanata, egitimden miihendislie sorun c¢ozmeye calisan ve {reticiligi
hedefleyen her alanda gézlemlenmesi miimkiindiir. Bununla birlikte toplum hayatini
ilgilendiren yenilik ve teknolojilerin tasarimlarinin, giiniimiizde Oncelikle “bilim-
kurgu” olarak topluma sunulmasi, elestirel diisiinme becerilerinin uygulamasimnin bir
ornegidir. Nitekim 1985 yapimi Gelecege Doniis filmi, bu alanda ses getiren dnemli
eserlerdendir. Bu filmde o donemin “bilim-kurgusu” olarak nitelendiren birgok iiriin
(led ekranlar, akilli cep telefonlari, akilli evler, akilli kiyafetler, goriintiilii konugma
cihazlart vb.), su an toplumun siradan tiriinleri olarak giinliikk hayatimizin vazgecilmez
pargalar1 arasindadir. Benzer sekilde senaryosu J.J. Abrams, Alex Kurtzman ve
Roberto Orci tarafindan yazilan, 2008-2013 yillar1 arasinda yaymlanan Fringe adli
dizide yaratilan her karakter (Olivia, Walter, Peter, Astrid vs.), gelecegin “elestirel
diistinme becerilerine” sahip bireyleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla bu
bireylerin yetistirilmesinde etkili bir sekilde hazirlanan gergcek hayat problemleri,
ogrencilerin derse ilgi ve alakalarini arttiracagi gibi onlar elestirel diisiinme
becerilerini kullanmaya da zorlar (Brown, 1997).

Elestirel diistinmenin Sosyal Bilgiler egitimi agisindan asil 6nemi, 6zellikle sosyal
bilimlerde var olmas1 gereken sorgulama yetenegini 6grencilere kazandirabilmektir.
Bu yiizden de ilkokul doneminden baslamak iizere elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi gerektigi ve bu konuda ¢aligmalar yapilmas1 gerektigi ifade edilmistir
(Bodur, 2010, s. 14). Nitekim 2005 programi incelendiginde, Sosyal Bilgiler dersinde

elestirel diisiinme becerisi;
1.Bir kanit1 kullanma ya da referansa dayanma
2.Sebep-sonug iliskisini belirleme
3.1lkeleri tiiretme
4.Genelleme yapma

5.Farkl bakis acilarini agiklama
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6.Kararlar1 sorgulama

7.Smiflama yapma
8.Degerlendirme (6l¢iit belirleme)
9.Karsilagtirma yapma

10. I1gili ve ilgisiz bilgiyi ayirt etme
11. Kalip yargilari fark etme

12. Cikarimda bulunma

baglaminda ele alinmis ve bu dogrultuda etkinlikler diizenlenmistir. Kokdemir’e
(2003, s. 3) gore pozitif bilimlerden farkli olarak, 6zellikle sosyal bilimlerde elestirel
diisinme daha da 6nem arz etmektedir; ¢iinkii sosyal bilimler sebep-sonug iligkilerini
bulmak konusunda daha ¢ok ugragmak zorunda olan bilimlerdir. Dolayisiyla Sosyal
Bilgiler dersi kapsaminda elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye doniik
hazirlanacak etkinliklerle, toplum hayatinda varligin1 idame ettirebilmesi i¢in dnem
arz ettigi soylenebilir.

Her iki diistinme becerisinin gelistirilmesinde bir ara¢ olarak kullanilan GEMS
etkinlikleri temel alinarak gelistirilen bu ¢alismanin daha etkili analiz edilebilmesi
adina, diinyada ve Tiirkiye’de yapilan c¢alismalarin sonuglari dogrultusunda ortaya

konulan yeniliklerin incelenmesi gerekmektedir.
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2.2. ILGILi ARASTIRMALAR
2.2.1. GEMS Tabanh Etkinliklerle ilgili Yapilan Arastirmalar

2.2.1.1. GEMS Tabanh Etkinliklerle Tlgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Pompea ve Gek (2002), yaptiklar ¢alismada gelistirilen GEMS materyallerinin 151k
konusunda nasil islenecegini tespit etmeye ¢alismislardir. GEMS programinin
Amerika ve diger iilkelerde ogretmenler i¢in olduk¢a onemli bir kaynak oldugunu
ifade eden arastirmacilar, programin fen ve matematik egitimine taninmis ve yenilik¢i
bir yaklagim sundugunu ifade etmislerdir. Okul dncesinden sekizinci sinifa kadar tim
seviyeye uygun, oldukg¢a fazla cesitlilik iceren 6grenme etkinliklerinin bulundugu
GEMS o6gretmen el kitaplar1 ve kilavuz kitaplarindan bahseden arastirmacilar, “Renk
Analizcileri” ve “Biiyiitecten Daha Fazlast” adli iki kitap gelistirmisler, “Goriinmeyen
Evren” adli bir kitabin da heniiz gelistirilme asamasinda oldugunu belirtmislerdir.
Calismada, gelistirilen bu iki etkinlik ve kitaplar agiklanmig, GEMS yaklagiminin
temelini “Ogrenci en iyi kendisi yaparak 6grenir” diisiincesinin olusturdugu ifade

edilmistir.

Bevis, Granger, Saka ve Southerland (2009), yaptiklar1 arastirmada uzay bilimlerine
yonelik GEMS tabanli etkinlikler gelistirerek, yeniden yapilandirilmis 6gretim
programi ile geleneksel 0gretim programinin dgrenci basarist ve tutumuna etkisi
arastirmistir. Rasgele tabakalandirilmis desen kullanilarak doérdiincii ve besinci sinif
Ogrencileriyle yapilan bu ¢aligmada, 6grenci basarisi ve 6grencilerin uzay bilimlerine
kars1 tutumu iizerinde arastirma yapilmistir. Arastirma sonucunda GEMS tabanh
etkinliklerin gergeklestirildigi smifin tutum ve basari puanlari, diger sinifa goére

anlaml derecede farklilik gostermistir.

Olsen ve Slater (2009), 11-14 yas araliginda bulunan, 6zel gereksinime ihtiyaci olan
Ogrenci grubunun bir alt dali olan 6grenme giicliigii ¢eken ortaokul dgrencilerinde,
etkinlik temelli 0gretim materyallerinin astronomi dersindeki basarilarina etkisini
incelemistir. Calismada Lawrence Hall of Science’deki GEMS biriminin gelistirdigi
materyaller ve Ogretim programi kullanilmistir. Bu dogrultuda, 6zel gereksinime
ihtiyaci olan, ozellikle de 6grenme giicliigli ¢eken Ogrencilerle calisabilmek igin,
program materyallerinin bir alt kiimesi, en iyi uygulama ilkelerini yansitabilecek
sekilde yeniden diizenlenmistir. Toplamda dort grupla yiiriitiilen bu ¢alismada

arastirmanin ¢alisma grubu, O6zel gereksinime ihtiya¢ duyan iki grup ve ozel
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gereksinime ihtiyag duymayan iki gruptan olugmaktadir. Calisma sonuglarina gore
hazirlanan GEMS &gretim programi ile egitim yapan grubun astronomi dersindeki

basar1 puanlari, normal 6gretim programu ile egitim yapan diger gruptan fazladir.

2.2.1.2. GEMS Tabanh Etkinliklerle Ilgili Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Saritas (2010) yaptig1 ¢alismada MEB okul Oncesi egitim programina, GEMS
programini uyarlamis, uyarladigi bu programin okul 6ncesi egitime devam eden alt1
yas grubu ¢ocuklarin kavram edinimleri ve ilkdgretime hazirbulunusluk diizeylerine
etkisini incelemistir. Yart deneysel desenle, 12 hafta boyunca 81 saat siiren ¢aligmada
deney grubundan 40, kontrol grubundan 40, toplamda 80 6grenci ile ¢alisiimistir.
Aragtirma sonuglarima goére GEMS programi ile yeniden diizenlenen programin
uygulandigr deney grubunun kavram edinimleri (sayi, boyut, karsilastirma, sekil,
yon/konum, bireysel/sosyal farkindalik, yapi/materyal, miktar, zaman, toplam kavram
test puanlarinda) ve okula hazirbulunusluk (OHS) diizeyleri, kontrol grubuna gore

anlamli derecede farklilik géstermistir.

Saglam (2012), ilkogretim okullarinda GEMS programinin etkililigini 6gretmen,
Ogrenci ve veli goriisleri acisindan incelemistir. Yapilan caligmada dordiincii ve
besinci sinifta okuyan 163 Ogrenci, birinci ve besinci smiflar arasinda ogrencisi
bulunan 282 veli ve yine birinci ve besinci siniflar arasinda derse giren 24 smif
ogretmeni ile calismistir. Calismada 6grenci, 6gretmen ve veli goriislerini 6grenmeye
yonelik anketler hazirlanarak katilimcilara uygulanmis, GEMS Programi hakkinda
literatiir taramasi1 yapilmistir. Calisma sonuglarina gore her ti¢ ¢alisma grubunun da

GEMS uygulamalarina yonelik goriislerinin olumlu oldugu tespit edilmistir.

Cam (2013), yaptig1 calismada Matematik ve Fen’in birlestirilmesiyle olusturulan
GEMS programi hakkinda genel bilgiler vermis, bu baglamda yurt i¢i ve yurt disinda
yapilan ¢alismalara yer verilip, GEMS programinin hedefleri, igerigi, siireci ve

degerlendirme yontemleri agiklanmustir.

Yalc¢in ve Tekbiyik (2013) yaptiklari calismada devlete ait bir anaokulunda egitim alan
60-72 aylik 19 ¢ocuk iizerinde iki hafta siireyle, cocuklarin yasadiklari ¢evrede her
zaman Kkarsilastiklart deniz ve denizle iliskili kavramlar konusunda GEMS
tabanli etkinliklerle desteklenmis, proje yaklasiminin kavram gelisimine etkisini
incelemistir. Arastirma sonucunda deniz, deniz canlilari, deniz tasitlari, yiizme batma,

kavramlarinda gelisim gozlendigi tespit edilmistir.
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Tekbiyik (2015), GEMS’in genel yapisi, isleyisi, Fen ve Matematik derslerinin bu yap1
icerisinde birlestirilmesi ve bu yonde yapilan bir uygulamay1 iceren ders planini

sunmus ve GEMS’in temellerini agiklamaya c¢aligmistir.

Celik (2016), Fen Bilimleri Ogretim Programinda sectigi bir iinite ile ilgili GEMS
yaklasimia dayali etkinlikler uygulayarak, bu uygulamanin 6grencilerin bilimsel
stire¢ becerilerine, kavramsal gelisimine etkisi incelenmis, programa yonelik 6grenci
goriiglerini almistir. Bir aylik siirede gergeklestirilen ¢alismaya dordiincii sinifta
O0grenim goren 7 kiz 6 erkek olmak {izere toplam 13 6grenci katilmistir. Arastirma
sonucunda gerceklestirilen uygulamanin 6grencilerin kavramsal anlama diizeylerinde
ve bilimsel siire¢ becerilerinde artis sagladig: tespit edilmistir. Yapilan miilakatlarda
ise Ogrenciler etkinliklerin ilgi cekici ve eglenceli oldugunu, kolay ve anlasilir
oldugunu, kendilerinde arastirma istegi uyandirdigini, yeni bilgiler 6grenmelerine

yardimci oldugunu ifade etmislerdir.

Celik ve Tekbiyik (2016), yaptiklar1 ¢alismada GEMS’in yapisina uygun olarak Yer
Kabugunun Gizemi iinitesinin kazanimlar1 kapsaminda “Yerkabugu” temali
etkinlikler gelistirilmis ve bu etkinliklerin 6grencilerin kavramsal anlamalarina ve
bilimsel siireg¢ becerilerine etkisi incelemistir. Ilkokul dérdiincii smmf
Ogrencileriyle yiiriitiillen bu calismada toplamda 13 6grenci yer almistir. Veriler,
Kavramsal Anlamay1 Belirleme Formu, Bilimsel Siirec
Becerileri Testi ve Yar1 Yapilandirilmis goriismelerle elde edilmistir. Arastirma
sonuclarina gore 6grencilerin kavramlar: anlama diizeyinin gelistigi, ¢ikarim yapma,
degiskenleri belirleme, gozlem, veri igsleme ve model olusturma, yorumlama ve sonug

¢ikarma becerilerinde gelisim oldugu gozlenmistir.

Baris (2016), Cografya dgretiminde disiplinler aras1 yaklasima dayali GEMS tabanl
ogrenme etkinlikleri hazirlamis ve bu etkinliklerle alakali 6gretmen ve Ogrenci
gorlslerini  almistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen ders planlar1 Trabzon
BILSEM’ de uygulanmis, uygulama sonrasinda dgretmen ve dgrencilerin goriisleri
yar1 yapilandirilmig miilakat formu ile alinmistir. 6 6gretmen ve 6grenim goren 21
Ogrenci ile gerceklestirilen calisma dort hafta siirmiistiir. Calisma sonuclarinda
ogretmenlerin GEMS’e dayali hazirlanan etkinlikleri kullanilabilir, seviyeye uygun,

ilgi cekici, motivasyonu ve anlagilabilirligi arttirici; 6grencilerin ise eglenceli,
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kolaylastirici, heyecan verici, deneme yanilmaya imkan veren, derse yonelik tutumu

gelistirebilir nitelikte buldugu ifade edilmistir.

Seyihoglu (2016) yaptigi calismasinda GEMS ’in Cografya egitimine uyarlanmig bir
modiiliinii hazirlamistir. Modiil hazirlanirken GEMS’e iligkin 6grenme arastirmasi
bulunan 6gretim elemanlari, Cografya 6gretmeni ve Cografya ogretmen adayinin
goriisleri almmistir. Alman doniitler dogrultusunda modiil {izerinde gerekli
degisiklikler yapilmistir. On ikinci siif cografya dersinde kullanilmak iizere
gelistirilen GEMS modiiliiniin 6grenme alani, “Cevre ve Toplum” olarak
belirlenmistir. Bu 6grenme alan1 igindeki kazanimlara genel olarak hitap edebilen bu

modiil, “Arastirma Inceleme Yolu ile Ogretim Stratejisi” ne dayanmaktadir.

Ceylan, Tiiysiiz ve Tatar (2016), Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin GEMS (Fen ve
Matematikte Biiyiik Buluslar) programi etkinlikleri iizerine goriis aldiklari
calismalarinda, Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
Anabilim Dalinda 6grenim gdren altmis dort 6gretmen adayi ile goriismiislerdir. Bu
kapsamda 0gretmen adaylarina GEMS etkinlikleriyle ilgili agik uglu sorular sorularak
elde edilen bulgular; GEMS etkinliklerine yonelik diisiinceler, 6z degerlendirme ve
Ogretim programina gore degerlendirme olmak {izere ii¢ kategoride incelenmistir.
Arastirma sonucglarma gore Ogretmen adaylarmin, GEMS etkinliklerine yonelik
cogunlukla olumlu diisiincelere sahip oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylar1 derinlemesine bilgi edinmenin, giinliik hayatla iliski kurmanin, eglenmenin,
kalici ve yasayarak oOgrenmenin GEMS etkinlikleriyle miimkiin olabilecegini

belirtmisglerdir.

Ceylan (2016) GEMS (Great Explorations in Math and Science - Fen ve Matematikte
Biiyiik Buluslar) Programinin "Diinya, Ay ve Yildizlar" konularindaki akademik
basarilarina, astronomiye yonelik tutumlarina, bilimsel muhakeme yeteneklerine ve
astronomi O6gretimi 6z yeterlilik inanglarina etkisini inceledigi ¢alismasinda fen bilgisi
ogretmenligi programindaki 76 Ogretmen adayr ile ¢alismistir. Deneysel desende
gerceklestirilen ¢alismada 6gretim siireci sonunda 0gretmen adaylarinin akademik
basarilari, bilimsel muhakeme yetenekleri ve astronomi 6z yeterlilik puanlar1 arasinda
farkliliklar GEMS programinin uygulandigi deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli ¢ikarken, astronomiye yonelik tutumlarda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunmamustir.
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2.2.2. Sosyal Bilgiler Dersinde Yaratici ve Elestirel Diisiinme Becerileri ile Tlgili
Yapilan Arastirmalar

2.2.2.1. Sosyal Bilgiler Dersinde Yaratic1 Diisiinme Becerileri Ile Tlgili Yurt
Disinda Yapilan Arastirmalar

Hackney (2010), 6gretmenler tarafindan Sosyal Bilgiler dersinde 6grenci tutumu ve
akademik basarilarin1 gelistirecek, yaratict problem ¢ézmeyi destekleyecek dgretim
yontemlerinin  kullanimini  aragtirmistir.  Giircistan’da bir mahalle ortaokulunda
gergeklestirilen ¢alismanin kavram gergevesi, Osborn ve Parners’in yaratici problem
¢ozme calismalar1 ve Torrance’in yaratict diisiinme becerileri ile olusturulmustur.
Arastirmada Ogretmen ve Ogrenciler, yaratict problem ¢dzme becerilerinin sosyal
bilgiler dersi ile biitiinlestirilmesinin, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine karst
tutumlarinda olumlu bir degisime sebep oldugunu ve Sosyal Bilgiler dersinde
ogrenmeyi gelistirdigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin standartlara
erismede ve degerlendirme c¢alismalarindaki kaynaklarin eksikliklerinden endise

duyduklar1 belirtilmistir.

2.2.2.2. Sosyal Bilgiler Dersinde Yaratic1 Diisiinme Becerileri ile Tlgili Yurt icinde
Yapilan Arastirmalar

Atik (2006), yaptigr ¢alismada 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya konulan yeni
[Ikdgretim Birinci Kademe Sosyal Bilgiler Programi’nda yaratici diisiinme becerisinin
nasil ele alindigini aragtirmistir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler programi incelenmis,
programa iliskin Talim ve Terbiye Kurulunun onerdigi Milli Egitim Bakanligi
Yaymlarindan ¢ikan ders kitaplarinin analizi yapilmis ve bu programin yaraticiliga
verdigi dnemin ortaya konulmasina yonelik sinif 6gretmenlerinin gortisleri alinmistir.
Aragtirma sonucunda programin ve ders kitaplarinin yaratici diisiinme becerilerinin
gelisimini saglayacak nitelikte oldugu; ancak, programda yaratici diisiinme becerisinin
ogrencilere nasil kazandirilacagi hakkinda yeterince bilgi ve etkinliklere yer

verilmedigi tespit edilmistir.

Bacak (2008), yaptig1 calismada ilkdgretim besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde 6ykii
tabanli 6grenme yaklasiminin Ogrenenlerin akademik basar1 ve yaraticiliklarina
etkisine bakmistir. Deneysel desenin kullanildig1 ¢alisma, toplamda otuz alt1 6grenci
ile yiritilmistir. Calismada elde edilen sonuglara gore Oykii tabanli 6grenme
yaklasiminin uygulandigt deney grubu oOgrencilerinin akademik basaris1 ve

yaraticiliklarinda, kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli bir artis tespit edilmistir.
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Palandokenlier (2008), ilkdgretim Sosyal Bilgiler calisma kitaplarinda yer alan
etkinlikleri yaratic1 diisiinme becerisi agisindan degerlendirmis; hem nitel hem nicel
boyutlarla ele alinan ¢alismada dordiincli ve besinci smif diizeyinde yirmi ikiser
caligma kitab1 kullanilmistir. Calisma kitaplarinda yaratici diisiinme becerisi agisindan
anlaml goriilen etkinlikler se¢ilmis ve puanlanmistir. Buna ek olarak doérdiincii ve
besinci siniflardan segilen toplam on bir sinif 6gretmeniyle goriisme yapilmistir.
Arastirma sonucunda dordiincii simmif Sosyal Bilgiler kitaplarinda 6nerilen
etkinliklerden “Kahraman askerlerimiz” ve “Hikaye yaziyorum” baslikl1 etkinliklerin
yaraticth@mn Akicilik, Esneklik ve Ozgiinliik alt boyutlar1 acisindan; “Para” ve
“Fotograf inceleyelim” baslikli etkinliklerin ise yaraticiligin Akicilik ve Esneklik alt
boyutlart acisindan diger etkinliklere gore daha etkili olduklar1 goriilmiistiir. Besinci
smif  Sosyal Bilgiler kitaplarinda Onerilen etkinliklerden “Siz
bir bilim insanisiiz” baslikli etkinligin yaraticithgin Akicilik, Esneklik ve Ozgiinliik
alt boyutlar1 agisindan; “Fotograflar” baslikli etkinligin yaraticiligin Akicilik ve
Esneklik alt boyutlar1 agisindan; “Golge oyunu” baglikli etkinligin yaraticiligin
Akicilik ve Ozgiinliik alt boyutlar1 agisindan; “Gegmise yolculuk”, “Ne yapabiliriz”
ve “Bagbakan sen olsan” baslikli etkinliklerin ise yaraticiligin Esneklik alt boyutu
acisindan diger etkinliklere gore daha etkili olduklar1 goriilmiistiir. Gorlisme yapilan
Ogretmenler ise, ara¢ gerec eksikligi, ders-konu siiresi, sinif mevcudunun kalabalik
olmasi, farkli 6grenci seviyelerinin yeterince goz Oniinde bulundurulmamasi, bazi
etkinliklerin 6grenciler ya da dgretmenler tarafindan anlasilamamas: gibi sikintilar

sebebiyle programin hedefine ulasamayacagi yoniinde goriis belirtmistir.

Vural (2008) caligmasinda 2005 ilkdgretim Sosyal Bilgiler programini uygulayan
besinci siif 6gretmenlerinin, yaratici diisiinmeyi gelistirmek i¢in ne tiir etkinlikler
yaptiklarini, hangi materyalleri kullandiklarin1 ve bu konuda karsilastiklar1 sorunlari
aragtirmistir. Bu kapsamda iki yiiz tane 6gretmene anket uygulamasi yapilmis ve bu
Ogretmenler igerisinden segilen yirmi 08retmen ile de miilakatlar gerceklestirilmistir.
Arastirma sonuglarmma gore Ogretmenlerin  programda bulunan etkinlikleri
uyguladiklart; bu etkinliklerden en ¢ok arastirma ddevleri, sen olsaydin, beyin firtinasi
ve tartigma etkinliklerini kullandiklart; kullanilan yaratici etkinliklerin dgrencileri
derse katma konusunda olumlu etkiye sahip oldugu ifade edilmistir. Ayrica

Ogretmenler yaratic1 diisiinme becerisini gelistirecek etkinliklerin uygulanmasinda,

44



zaman yetersizligi ve smif mevcudunun fazlaliginin olumsuzlugunu dile

getirmislerdir.

Kuyubasioglu (2009), ilkogretim besinci smif Sosyal Bilgiler dersinde yaratici
diistinme becerilerinin kazandirilmasi ile ilgili 6gretmen ve Ogrenci goriislerine
basvurmustur. Bu baglamda bir anket hazirlanmis ve hazirlanan bu anket, segilen {i¢
yiiz elli bes tane besinci smif 6grencisi ile besinci sinifi okutan altmis tane sinif
O0gretmenine uygulanmigtir. Arastirma sonuglarina gore Ogretmenlerin yaratici
diistinme tekniklerinden yaratict drama ve beyin firtinasini daha fazla tercih ettigi,
yaratict distinme ile ilgili hizmet i¢i egitim istedikleri tespit edilmistir. Ayrica
smiflarin kalabalik olmasinin ve fiziki kosullarinin, yaratict diisiinme etkinliklerini
olumsuz etkiledigi ifade edilmis, bu tiir etkinliklerin ¢ok zaman aldig1 belirtilmistir.
Ote yandan &gretmenlerin, bu tiir etkinliklerin énemli olduguna inandiklar1 ve
derslerinde kullanmak istedikleri de gikan sonuglar arasindadir. Ogrencilerle yapilan
goriigmelerde ise Ogrencilerin yaratici diisiinme etkinlikleri ile islenen dersleri
sevdikleri, bu derslerde kendilerini ifade etmekte zorlanmadiklari, bu derslerin daha

cok aragtirma yapmalarina imkan sagladigi tespit edilmistir.

2.2.2.3. Sosyal Bilgiler Dersinde Elestirel Diisinme Becerileri Ile Tlgili Yurt
Disinda Yapilan Arastirmalar

Pfarrer (1964) yaptig1 ¢alismada Sosyal Bilgiler dersinde yaptig1 ¢caligmada elestirel
diistinme becerisinin genel olarak bir tanimin1 yapmis ve bu becerinin Sosyal Bilgiler
dersi ile iligkisini incelemistir. Bu baglamda elestirel diisiinme becerisini yapisi,
gelisimini etkileyen faktorler, problem ¢6zme yaklagiminin Sosyal Bilgiler dersinde
elestirel diisiinme becerisinin gelisimini nasil etkiledigine iligkin bir analiz ortaya
konulmustur. Arastirmada, elestirel diisiinme becerisinin fen Ogretimi ile
iliskilendirildigi kadar sosyal bilgiler dersi ile de iligskilendirilmesi gerektigi tizerinde
durulmustur. Ogrencilerin insan iliskileri ve sosyal problemlere iliskin
farkindaliklarinin gelismesi ile bu problemlerle basa ¢ikma konusunda cesitli yollar
denemelerinin, elestirel diisiinme becerisinin Sosyal Bilgiler dersi ile iliskilendirilmesi

durumunda daha etkili olabilecegi vurgulanmistir.

Hoobyar (1967), ogrencilere elestirel diisiinmeyi 6gretmeyi amagladigi ¢calismasinda,
bir yandan da Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde elestirel diisiinme becerisini

gelistirmeyi hedeflemistir. Brezilya’da bir okulun altinci sinifindan secilen on bes
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erkek ve on iki kiz 6grenci ile yiiriitillen ¢alismada, 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinde gelisme goriilmiistiir. Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinin
gelisiminin devamliliginin  saglanmasi i¢in, bu becerileri giinliilk hayatta da

kullanmalar1 gerektigi ifade edilmistir.

Hubbard (1970) yaptig1 ¢alismada, besinci sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde
iist diizey bilissel seviyede sorular sormasinda, elestirel diisiinme becerileri egitiminin
etkisini aragtirmistir. Ayrica iki dil bilmenin, iist diizey bilissel soru sormada etkisini
de tespit etmeye calismistir. Dort okuldan secilen iki yiiz on dokuz Ogrenci ile
yiiriitiilen aragtirmada, sosyal problemlerin analiz edilerek degerlendirildigi elestirel
diistinme becerileri ile desteklenen sorgulamaya dayali bir model kullanilmistir. Elli
dakikalik on dokuz oturumla gergeklestirilen ¢alisma sonuglarina gore, deney rubu
Ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha fazla iist biligsel diizeyde sorular
sordugu tespit edilmistir. Bununla birlikte deney grubu Ogrencilerinin sosyal
problemler {izerinde diislinerek daha ¢ok sorular sordugu, sorgulayarak diisiinmede

geligsme gosterdikleri tespit edilmistir.

Arunee (1980) Tayland’da yenilenen Sosyal Bilgiler programina elestirel diisiinme
tekniklerinin eklenmesiyle vatandaslik egitiminin yeniden yapilandirilmasi tizerine bir
analiz calismasi gerceklestirmistir. Bu kapsamda, farkli bir kiiltiirden alinan elestirel
diistinme becerisinin, Tayland egitim kiiltiiriiyle biitiinlestirilmesinin, Tayland kiiltiir
degerlerine, egitim yapisina etkisi arastirilmis, elestirel diisiinme ile ilgili degisimin
etkilerine bakilmistir. Arastirmada elestirel diisiinmenin Tayland vatandaslik egitimi
ile biitiinlestirilmesinin bazi dengesizlikleri meydana getirse de olusacak degisimin,
egitime kesintisiz bir sekilde yerlesecegi ifade edilmistir. Bu degerlendirmenin temel
dayanaginin ise geleneksel Tayland kiiltiirii ve olast uyum etkilerinin, tahmin edilen
degisimle benzerlik gostermesi oldugu sOylenmistir. Arastirma, elestirel diisiinme

tekniklerine giris mahiyetinde bir model tasarimi sunmusgtur.

Monteverde (1996) ikinci Diinya Savasi’nda gerek goniillii gerek zorunlu sansiir
dolayis1 ile terk edilen elestirel diisiinmenin, benzer bir sekilde Sosyal Egitim ve NCSS
‘de de terk edilme durumunun ortaya ¢ikip ¢ikmadigini sorgulamistir. Bu kapsamda
on bir baglik altinda incelemede bulunmustur. 1930 yilindan 1945 yilina kadar gegen
stirede, elestirel diisiinmeye iliskin olarak Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi’ndeki farkl

goriiglerin zaman igerisindeki degisimi ve ¢esitliligi ifade edilmistir.
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Shepherd (1998) Sosyal Bilgiler dersinde sorgulamaya dayali gelistirdigi yeni bir
uygulamanin, 6zel bir okulda okuyan, dordiincii ve besinci siniftan se¢ilmis toplamda
kirk {istiin yetenekli 6grencinin elestirel diistinme becerilerine etkisini aragtirmistir.
Calismada oOgrencilerin 6grenmeye ve karmasik problemleri ¢ozmeye yonelik
tutumlar1 da incelenmistir. Arastirmada segilen alt1 iilkenin yerlesime iliskin
eksiklikleri konu edinilmistir. Bu sorunun ¢oziimiine iligkin ¢aligmalar yiiriitiilmiistiir.
Dokuz haftalik uygulama sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin elestirel diisiinme
becerilerinde kontrol grubu 6grencilerine gére anlamli derecede bir artis gozlenmistir.
Ogrencilerle yapilan miilakatlar, uygulamalar siiresince yapilan gozlemlerin de bu
sonucu destekledigi goriilmiis; 6grenciler, sosyal bilgiler dersinin gelistirilen yeni
uygulama ile daha kolay ve daha iyi 6grendiklerini ifade etmislerdir. Ayrica bu
uygulama ile 6grencilerin problem ¢6zmede kendilerinden emin bir hale geldikleri

tespit edilmistir.

Woodall (2003) yaptigi calismada Sosyal Bilgiler dersinde sorgulama temelli
yaklagimin 6grencilerin elestirel diisiinme, okuma ve 0grenme diizeylerine etkisini
arastirmigtir. Besinci ve altinci siniflarla yiriitiilen calismada, deney grubunda
sorgulama temelli yaklasim uygulanirken, kontrol grubunda klasik ders kitaplariyla
uygulamalar yapilmistir. Bunun yaninda sinif gézlemi yapilmis ve kiigiik gruplarla
miilakatlar gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarmma gore sorgulama temelli
uygulamalarin, deney grubunun elestirel diisiinme, okuma ve 6grenme diizeylerinde
Kontrol grubuna gore anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bununla birlikte sorgulama
temelli yaklagimin siif iklimine de olumlu etkiye sahip oldugu, 6grencilerin stratejik
ve yaratict diistinme becerilerini de gelistirdigi, 0grencilerin kendi ¢aligsmalarini

anlama ve analiz yeteneklerini gelistirdigi de ifade edilmistir.

Basiga (2006), yaptigi arastirmada Filipinler’de ilkdgretim okullarinda 6gretmenlik
yapmakta olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme uygulamalarini,
deneyimlerini arastirmig; ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye
doniik uygulamalarini tespit etmistir. Bununla birlikte, Filipinler’de uygulanan egitim
sisteminin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye doniik katkisini
arastirmustir. Siuf gozlemleri ve Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile yapilan miilakatlarla
toplanan verilerin yaninda, Filipinler ilkdgretim sosyal bilgiler 6gretim programi
detayli incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore Ogretmenlerin elestirel diisiinme

becerisinin nelerden olustugu konusunda net bir fikir sahibi olmamalarina ragmen,
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sinifta elestirel diisiinme becerileri uygulamalarinin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin, dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek igin, egitim

istedigi tespit edilmistir.

Boucher (2010) isitme engelli 6grencilerin oldugu smiflarin sorgulama yoluyla
ogretimden ¢ok klasik (6gretmenlerin anlatici, 6grencilerin dinleyici oldugu) yontemi
kullanmasinin, bu o6grencileri elestirel diisiinme becerilerini gelistirme firsatindan
mahrum biraktigini ifade etmis ve bu kapsamda isitme engelli 6grencilerin, sosyal
bilgiler dersinde harita kullanarak elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilmelerini
destekleyecek bir program gelistirilmistir. Hazirlanan program, segilen bir okulun
besinci sinifinda 6grenim goren isitme engelli ve duyma zorlugu yasayan 6grencilerle
test edilmistir. Uygulama sonuglarina gore, program olduk¢a basarili olmus;
Ogrencilerin haritayr kullanirken bir yandan da elestirel diisiinme becerilerini
kullandiklar, grafik organize edicilerle baglanti kurduklar1 ve akademik dillerini

gelistirdikleri goriilmiistiir.

2.2.2.4. Sosyal Bilgiler Dersinde Elestirel Diisiinme Becerileri ile Ilgili Yurt icinde
Yapilan Arastirmalar

Gilizel (2005) yaptigi ¢alismada, ilkogretim dordiincii sinifta elestirel diigiinme
becerilerine dayanan sosyal bilgiler 6gretiminin, 6grencilerin akademik basari, derse
kars1 tutum ve elestirel diisiinme becerilerine etkisini aragtirmistir. Deneysel desende
yiiriitiilen ¢alismada, deney grubunda elestirel diisiinme becerilerine dayali sosyal
bilgiler 6gretimi yapilirken, kontrol grubunda geleneksel yaklasim uygulanmistir.
Aragtirma sonucunda deney grubunda gerceklestirilen uygulamanin, kontrol
grubundaki uygulamalara gore akademik basari, derse karsi tutum ve elestirel
diisinme becerileri agisindan anlamli derecede farkliliklar olusturdugu tespit

edilmistir.

Kan (2006), 2004-2005 egitim-6gretim yilinda pilot uygulamaya baslatilan yeni
ilkdgretim programindaki sekiz temel becerinin kazandirilmasinda besinci sinif Sosyal
Bilgiler Dersi ve Tiirk¢e Dersi 6gretim programlarinin etkililigine iliskin ilkogretim
besinci Simf Ogrencilerinin goriiglerini tespit etmistir. Diyarbakir ilindeki bes
ilkdgretim okulunda 6grenim goren 600 ilkogretim Ogrencisi ile gergeklestirilen
calismada; yeni Sosyal Bilgiler ve Tiirkge dersi 6gretim programlarinin her iki derste

de ortak olan sekiz temel beceriyi (elestirel diisiinme becerisi, yaraticit diisiinme
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becerisi, arastirma becerisi, problem ¢6zme becerisi, karar verme becerisi, girigsimcilik
becerisi, iletisim becerisi, Tirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisi)
kazandirmada etkili olduklar1 belirlenmistir. Kiz 6grenciler, erkek 6grencilere gore

becerilerin kazandirilmasi noktasinda programi daha etkili bulmustur.

Kurnaz ve Siinbiil (2008) ilkégretim besinci simif sosyal bilgiler dersinde beceri
temelli, igerik temelli ve 6gretmen kilavuz kitaplarina dayali elestirel diisiinme becerisi
ogretim etkinliklerinin uygulandig1 gruplardaki &grencilerin  erisi ve 0z
degerlendirmeleri lizerine bir ¢alisma yapmistir. Deneysel desende gergeklestirilen
calismada; deney grubuna igerik ve beceri temelli elestirel diislinme Ogretimi
yaklasimlart uygulanmis, kontrol grubunda MEB &gretim programi programi
uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gére deney grubu 6grencilerinin erisilerinin,
kontrol grubundaki dgrencilerin erisilerinden anlamli diizeyde yiliksek oldugu tespit
edilmigtir.  Ayrica deney grubundaki ogrencilerin  elestirel  diisiinme 6z
degerlendirmelerinin, kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diislinme 6z

degerlendirmelerinden anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Acgar (2010), ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersinde gozlem gezisi uygulamasinin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine ve ¢evre duyarliliklarina etkisini
arastirmistir.  Besinci simif Ogrencileri ile yiiriittiigli deneysel ¢alismada, deney
grubunda gozlem gezisi uygulamasi yapilirken, kontrol grubunda 6gretmen kilavuz
kitabina uygun 6gretim gergeklestirilmistir. Aragtirma sonuglarina gore, deney grubu
ogrencilerinin elestirel diistinme becerilerinde ve ¢evresel duyarliliklarinda anlamli

diizeyde artis gézlenmistir.

Giirdogan Bayir (2010) ilkdgretim besinci sinifta Sosyal Bilgiler dersinde giincel
olaylardan yararlanmanin G&grencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisini
arastirdig1 caligmasinda, deneysel desende uygulamalar gerceklestirmis, nitel ve nicel
verileri bir arada kullanmistir. Bu kapsamda deney grubunda, Sosyal Bilgiler dersinde
giincel olaylardan yararlanilarak uygulamalar yapilmis, kontrol grubunda ise MEB
Ogretim programina bagli kalimmustir. Arastirma sonuglarina gore deney grubu
Ogrencilerinin elestirel diislinme becerilerinden analiz, degerlendirme, ¢ikarim ve
yorumlama becerilerinin, kontrol grubu o6grencilerinkilere gore anlamli derecede
farklilastig1 tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda, elestirel diisiinme

becerilerinden aciklama ve 0z diizenleme becerileri arasinda anlamli bir fark
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bulunamamigtir. Deney grubundaki 6grencilerin giincel olaylardan yararlanmaya

iligskin genellikle olumlu goriis belirttikleri goriilmiistiir.

Doganay ve Yagci (2011) yaptiklart caligsmada, ilkdgretim besinci sinif sosyal bilgiler
Ogretiminde Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in ne tiir
etkinlikler yaptiklarin1 ve bu konuda karsilasilan sorunlari ele almustir. Iki yiiz on
Ogretmene uygulanan anket ve sonrasinda secilen yirmi 6gretmenle yapilan miilakatlar
araciligiyla toplanan veriler sonucunda, 6gretmenlerin elestirel diistinme becerilerini
kazandirmak i¢in istenen ortami sagladiklari, arag-geregler ve zaman konusunda
sikint1 yasadiklari belirtilmistir. Ayrica Ogretmenler programda yer almayan
etkinliklere yer verdikleri halde, etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olmadigini da
ifade etmis, bu etkinlikleri hazirlamada maddi anlamda biiylik bir kiilfet ile karsi
karsiya kaldiklarini sdylemislerdir.

Karabacak (2011) ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin elestirel diisiinme beceri
diizeylerini belirlemek amaciyla; alt1 yiiz on ilkdgretim besinci sinif dgrencisine,
elestirel diisiinme Ol¢egi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu
uygulamistir. Arastirma sonucunda, sinif mevcudu yirmi ila otuz kisiden olusan
okullarda, sosyal ve ekonomik agidan iyi diizeyde, Tiirk¢e dersinde basaris1 yiiksek,
siif dgretmenleri bayan olan 6grencilerin, elestirel diisiinme becerilerinin yiiksek
oldugu belirlenmistir. Buna ek olarak olanlarin kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere gore

elestirel diisiinme ve 6z diizenleme becerilerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Essizoglu (2013), ilkogretim besinci smif diizeyinde O6grenim gbren {iistiin
zekali 6grenciler i¢in Sosyal Bilgiler dersindeki “Gergeklesen Diigler” {initesi proje
tabanli O6grenme temel alinarak farklilagtirilmis ve Ozgiin bir iinite programi
gelistirmistir. Besinci sinifa devam eden, stiin zekali on dokuz deney, on dokuz
kontrol grubu 6grencisi ile yiiriitiilen calismada; deney grubunda hazirlanan 6zgiin
program uygulanirken, kontrol grubunda MEB 06gretim programi uygulanmistir.
Arastirma sonucunda, deney grubunda uygulanan 6zgiin programin Ogrencilerin
basarilarini, elestirel diistinme diizeylerini ve yaraticiliklarint anlamli diizeyde

arttirdig1 tespit edilmistir.

Atalay (2014), ilkogretim dordiincii sinif diizeyinde 6grenim goren listiin zekali ve

yetenekli dgrenciler igin sosyal bilgiler dersinde sectigi “lyi Ki Var” {initesini

farklilagtirarak 6zgiin bir {inite programi olusturmus ve bu programi on bir deney
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grubu, on kontrol grubu Ogrencisine uygulayarak, deneysel bir c¢alisma
gerceklestirmigtir. Hazirlanan bu programin 6grencilerin akademik basarisi, elestirel
diistinme becerisi, yaratict diisiinme becerisi iizerine etkisini tespit eden arastirmaci,
deney grubunda hazirladigi 6zgilin programa uygun bir ¢alisma yiiriitiirken, kontrol
grubunda Ogrenme-6gretme silirecine herhangi bir miidahalede bulunmamustir.
Arastirma sonucunda, deney grubu 6grencilerinin akademik basarilari, sosyal bilgiler
dersine kars1 tutumlari, elestirel ve yaratici diistinme becerilerinin anlamli diizeyde

artis gosterdigi tespit edilmistir.

Dogan (2014) yaptig1 calismada ilkokul programinda yer alan ortak temel becerilerin
ogrenci ¢aligma kitabinda bulunan etkinliklerde yer alma diizeyini tespit etmistir.
Dokiiman incelemesi yontemiyle, birinci ve dordiincii siniflar arasinda yer alan 6zel
ve Milli Egitim yaymevi kitaplarindan olusan iki set kitap incelenmistir. Tiirkge,
Matematik, Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji ile Sosyal Bilgiler Derslerine ait 6grenci
caligsma kitaplarindaki etkinlikler “Ortak Temel Beceriler Kontrol Listesi” kullanilarak
taranmugtir. Elde edilen sonuglara gore, tiim derslerin 6grenci ¢alisma kitaplarinda,
ortak temel becerilerden “Girisimcilik” ve “Bilgi Teknolojilerini Kullanma”
becerilerinin gelisimi konusundaki etkinliklerin yetersiz oldugu tespit edilmistir.
Caligsma kitaplarinda en ¢ok yer verilen becerinin “Elestirel Diisiinme Becerisi” oldugu
saptanmistir. Ayrica Milli Egitim yayin evine ait kitaplarin, bu becerilerle ilgili

etkinlikler konusunda 6zel yayin evine gore daha etkili oldugu ifade edilmistir.

Genel olarak literatiire bakildiginda GEMS etkinlikleri ile iliskili ¢alismalarin genel
bilgilendirme (Cam, 2013; Tekbiyik, 2015), farkli Fen ve Matematik konularinda
etkinlik gelistirme ve etkinliklerin etkililiklerini test etme (Pompea & Gek, 2002;
Bevis, Granger, Saka, & Southerland, 2009; Olsen & Slater, 2009; Celik, 2016; Celik
& Tekbiyik, 2016), gelistirilmis GEMS etkinliklerini farkli 6gretim seviyelerinde
uygulama (Saritag, 2010; Yalgin & Tekbiyik, 2013), Cografya dersine uyarlama
(Bar1s, 2016; Seyihoglu, 2016) ve GEMS etkinliklerine iligkin 6gretmen adaylarindan
goriis alma (Ceylan, Tiysiiz, & Tatar, 2016) ve 6gretmen adaylarina yonelik GEMS
programini uygulama (Ceylan, 2016) seklinde oldugu goriilmektedir. Bu noktada
Sosyal Bilgiler ve 6zellikle dordiincii smifa yonelik ¢aligmalarin olmadigr goze
carpmaktadir. Ayrica Sosyal Bilgiler dersinde yaratici diistinme becerisini irdelemeye
yonelik yapilan ¢aligmalarda daha ¢ok Sosyal Bilgiler programi ve ders kitabinda yer

alan etkinliklerin (6gretmen ve Ogrenciler tarafindan) yaratici diisiinme becerisi
51



acisinda degerlendirilmesi iizerinde durulmus (Atik, 2006; Palanddkenlier, 2008;
Vural, 2008; Kuyubasioglu, 2009), farkli yontemlerin Sosyal Bilgiler dersinde yaratici
diistiinme becerisine etkisi tizerine ¢ok fazla ¢alismaya rastlanmamistir (Bacak, 2008;
Hackney, 2010). Buna karsilik Sosyal Bilgiler dersinde elestirel diisiinme becerisi
tizerine yapilan ¢aligmalarda, bu becerinin Sosyal Bilgiler dersinde gelistirilmesine
yonelik farkli yontemlerin etkililiginin incelendigi (Hoobyar, 1967; Hubbard, 1970;
Shepherd, 1998; Woodall, 2003; Giizel, 2005; Kurnaz & Siinbiil, 2008; Agar, 2010;
Boucher, 2010; Giirdogan Bayir, 2010; Essizoglu, 2013; Atalay, 2014), elestirel
diisinme becerisinin Sosyal Bilgiler dersindeki yerinin agiklanmaya calisildig
(Pfarrer, 1964; Arunee, 1980; Monteverde, 1996), clestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik uygulamalara ve Kitaplarda yer alan etkinliklere iliskin 6gretmen
ve Ogrenci goriislerinin alindigi (Basiga, 2006; Kan, 2006; Doganay & Yagci, 2011;
Dogan, 2010) ve 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin belirlendigi (Karabacak,
2011) galigmalara rastlanmigtir. Taranan literatiir goz Oniinde bulunduruldugunda,
elestirel diistinme becerisinin Sosyal Bilgiler dersinde énem arz ettigi, bu noktada

irdelenmesi gereken bir olgu oldugu sdylenebilir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin yontemi, deseni, ¢alisma grubu, arastirmada
kullanilan veri toplama araglari, uygulama siirecinde verilerin toplanmasi ve verilerin
analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Bu aragtirma yiiriitiilirken, ¢alismanin
amacinin ifade edilmesinden Sonug ve Onerilere kadar Sekil 3’teki islem basamaklari

takip edilmistir.

Aragtirmanin Amaci ve Problem Ciimlesinin Belirlenmesi

Literatiir Taramasinin Y apilmasi

GEMS Tabanli Etkinliklerin Hazirlanmasi

Veri Toplama Araglarinin Hazirlanmasi \

*Nicel Veri Toplama Araglari
*Cornell Elestirel Diisniime Beceri Testi
*Torrance Yaratict Diistince Testi
* Akademik Bagar1 Testi Sorular1
*Nitel Veri Toplama Araclar1
*Yar1 Yapilandirilmis Goériisme Formu
\_ *Ogrenci Dedektif Dosyalari

Veri Toplama Araglarinin Uygulanmasi

"Elde Edilen Verilerin Coziimlenmesi

*Nicel Verilerin Coziimlenmesi
*Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Analizlerin Raporlastirilmasi ve Yorumlama

Sonug ve Oneriler

Sekil 3. Arastirma Siireci
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3.1. Arastirma Deseni

Var olusun ve diinyanin anlasilmasi, cagdas demokrasilerin temel ilkelerinin
belirlenmesi, bilginin ne oldugu ve nasil {iretildigine iliskin yapilan ¢aligmalar,
bilimsel diisiincenin sekillenmesini saglamis, ilk paradigmalar olusmustur. Galileo ve
Newton, glinlimiizde gegerliligini koruyan pozitivist paradigmanin temelini olugturan
cagdas bilimsel diisiinceye ilk bi¢imini verenlerdendir (Yildirirm & Simsek, 2008, s.
24). Yirminci yiizyila kadar hem Sosyal Bilimler hem de Fen Bilimleri alaninda
bilimsel diisiince ve tartismalara yol gdsteren pozitivist yaklagim, Einstein’in
“Gorelelik Kurami”n1 ve Heisenberg’in “Belirsizlik ilkesi”ni ortaya koymasi ile
birlikte pozitivist paradigmanin nesnellik ilkesini sorgulanir hale getirmistir. Yapilan
caligmalarda, fen bilimlerinin ilke ve yoOntemlerini kullanan Sosyal Bilimciler,
calismalarinin bilimsel olabilmesi icin sosyal ve insana ait olan olgular1 bagiml ve
bagimsiz degisken olarak nitelemislerdir (Yildirim & Simsek, 2008, s. 27). Biitiiniin,
parcadan bagimsiz olamayacagi ve “her sey”’in bir digerinin i¢inde ve birbiri ile ilintili
oldugu iizerine gelistirilen fikirlerden hareketle, sosyal, insana ait ve hatta dogal ve
fiziki olaylarin bagimli ve bagimsiz olarak ayristirmanin olasi olmadigi ifade
edilmistir. Nitekim Sosyal Bilimciler yavas yavas Fen Bilimcilerin ydntemlerinin
yaninda “bakis agisin1” da 6n plana ¢ikarmaya baslamis, nicel aragtirmalari sikga nitel
verilerle desteklemeye basladiklart  “postpozitivist” yaklasimin  olusmasini
saglamislardir. Bununla birlikte, bu yaklasimda biitlinciil diinya goriigii hakimdir ve

bilginin yorumlanmasi ve olusturulmasi temel alinmistir.

Zaman igerisindeki degisim, tek bir bakis acisinin insanlarin problemlerini
aciklamaktaki ve bu problemlere yonelik ¢oziimler iiretmekteki yetersizlikleri ortaya
cikarmistir. Bunun dogal bir sonucu olarak salt pozitivist ve salt hermeneutik
yaklasimlarin 15181inda yanit verilemeyen temel problemlere, kimi yonden birlestirici
kimi yonlerden de alternatif olusturabilecek farkli metodoloji 6nerileri saglayabilecek
yeni perspektif arayislari one ¢ikmistir (Oztiirk, 2016, s. 12). 1980’lerde bazi
arastirmacilar ¢oklu veri kaynaklarmin kullaniminin  bilimsel ¢alismalarin
yiirlitiilmesinde kullanimi iizerinde fikirler 6ne siirmiis, nicel deneysel calismalara
nitel verilerin de dahil edilmesi gerektigini savunmuslardir (Creswell & Plano Clark,
2014, s. 25).

Tashakkori ve Teddlie’ye (2003) gore oOnceligin arastirma problemine verilmesi

gerekmektedir. Dolayisiyla onlara gore, nitel ve nicel arastirma yontemleri ayni
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arastirma icinde birlikte kullanilabilir. Bu goriisler dogrultusunda, pratik ve
uygulamali bir arastirma felsefesinin yontembilimsel tercihlere kilavuzluk etmesi
gerektigini  savunmaktadirlar. Farkli sekillerde nitel ve nicel yaklasimlarin
harmanlanmasini temel alan karma arastirma yaklasimi, pragmatizm diinya goriisii ile
Ozdestirilmektedir (Tashakkori & Teddlie, 2003). Pragmatizm’de nitel ve nicel
yaklasimlardan herhangi birinin iistiinliiglinii savunmak yerine, her ikisinin de gii¢lii
ve zayif yanlariin oldugu kabul edilmekte ve bu dogrultuda arastirma sorusuna en iyi
cevabin verilmesi i¢in nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanilmasi gerektigi

vurgulanmaktadir (Mertkan, 2015, s. 12).

Bu bilgiler 1s13inda Ilkokul dérdiincii Simif Sosyal Bilgiler dersinde GEMS tabanli
etkinliklerin etkililigini belirlemek amaciyla yapilan bu calismada da, veri
analizlerinin coklu diizeylerinin kullanilmas1 ve sebep-sonu¢ aciklamada nicel
verilerin nitel verilerle desteklenmesi amacglanmistir. Bu sebeple bu calismada
pragmatist paradigma temel alinmistir. Calismada, nitel ve nicel yaklagimla toplanan
veriler birlikte kullanilmis ve karma desen temel alinmigtir (Creswell, 2003; Fraenkel
& Wallen, 2005). Karma desende veriler; nitel ve nicel arastirmadaki veri toplama
yontemlerinin birlestirilmesiyle toplanir. Creswell & Plano Clark’mn (2014, s. 79-81)
karma desen siniflandirmasinda Yakinsayan Paralel Desen, A¢imlayict Siralt Desen,
Kesfedici Sirali Desen, I¢ ice Desen, Déniistiiriicii Desen ve Cok Asamali Desen
olmak {izere alt1 farkli desen tiiri lizerinde durulmaktadir. Bu arastirmada nicel
yaklagimin baskin oldugu i¢c Ice Desen temel alinmistir. Ic Ice Desen’de bir veri
kiimesi, calisma icerisinde, destekleyici ikinci bir islev saglamakta; ikinci veri
kiimesinin toplanmas1 ve analizi, veri toplanmasimin gerceklestirilmesinden once,
gerceklestirilmesi sirasinda veya sonrasinda meydana gelebilmekte ve analiz
geleneksel olarak daha biiylik desen ile baglantili olarak hareket edebilmektedir
(Creswell & Plano Clark, 2014, s. 98). Omegin arastirmacilar deneysel desenin
unsurlarin1  desteklemek {izere, nitel bir asamayr nicel bir deneyin icine
gomebilmektedirler (Mertkan, 2015, s. 37). Bu arastirmada da nicel yaklasim on
planda tutulmus; nitel yaklasim, nicel bir strateji olan deneysel stratejinin igine

gomiilmiistiir.

Calismanin nicel boliimiinde denklestirilmemis esitlenmemis 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir (Cepni, 2007, s. 84). Deneysel arastirmalarin

bircok ¢esidi mevcuttur; ancak temel olarak yar1 deneysel ve tam deneysel arastirmalar
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olmak iizere iki baslik altinda incelenebilir. Deneysel yontem, hem zaman hem de
yiirlitilme siirecindeki ¢esitli resmi zorluklardan dolay: kisa siirede sonuglanmasi
gereken aragtirmalar i¢in uygun bir yaklasim olarak goriilmemektedir (Cepni, 2007, s.
85). Ayrica, deneysel arastirmalarda i¢ gegerliliginin saglanmasi igin, bireylerin
rastgele se¢ilmesi gerekir; ancak gercek yasam ortamlarinda bunu gergeklestirmek
¢ogu zaman miimkiin degildir (Cepni, 2007, s. 84; Evrekli, 2010, s. 44). Yari-deneysel
desen, katilimcilarin (deneklerin) gruplara random (rastgele) atanmadigi arastirma
desenidir. Bu durum, arastirmacinin deney icin yapay olarak grup olusturamadigi
durumlarda gergeklesir (Creswell, 2008, s. 313). Siklikla egitim arastirmalarinda,
deneklerin gruplara rastgele atanmasi ne pratiktir ne de elverislidir. Boyle bir durum
ozellikle siniflarin sene basinda olusturuldugu okul temelli arastirmalarda gerceklesir
(Ross & Morrison, 2011, s. 1023). Ornek olarak yeni bir ¢gretim programinin
calisilmak istendigi bir okulda deney ve kontrol gruplarina ihtiyag vardir. Ogrencilerin
gruplara random olarak atanmasi siniflarin diizenini bozacagindan, bu durum
uygulama agisindan zorluk ¢ikarir. Bu nedenle, uygulama kacinci siniflarla yapiliyorsa
bunlardan biri kontrol grubu, digeri ise deney grubu olarak secilir. Bu durumda yari-

deneysel bir desen olusturmus olunur (Creswell, 2008, s. 313).

Calismanin nitel boliimiinde ise arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji)
kullanilmistir. Olgubilim, birkag¢ kisinin bir olgu ya da kavramla ilgili yasanmis
deneyimlerinin ortak anlamini1 tanimlamaktadir (Creswell, 2013, s. 77). Bu yaklasimda
veri toplanirken, ilgilenilen fenomeni dolayli olarak deneyimlemis bireylerin aksine,
dogrudan deneyimlemis, yani “yasanmis deneyimlere” sahip olan insanlar ile
derinlemesine miilakatlar gergeklestirilmesi gerekir (Patton, 2014, s. 104). yaklagimin,
etkili, duygusal ve siklikla yogun insan deneyimlerini ¢alismak i¢in uygun oldugu
ifade edilmektedir (Merriam, 2015, s. 26). Bu dogrultuda arastirmada, 6grencilerle yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Ayrica deney grubunda yer alan her 6grenci,

siire¢c boyunca yaptig1 caligmalarinin bulundugu “Dedektif Dosyas1” olusturmustur.
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3.2. Calisma Gruplarinin Belirlenmesi

Calisma grubunun segiminde Olasilikli Olmayan Ornekleme Yontemlerinden (Non-
Probabilty Sampling Methods) Amaca Yénelik Ornekleme (Purposive/Purposeful
Sampling) ve bu &rnekleme igerisinde yer alan Kolay Ulasilabilir Durum Orneklemesi
temel alinmistir. Bu tiir 6rneklemede arastirmaci kimlerin secilecegi konusunda kendi
yargisint kullanir ve arastirmanin amacina en uygun olanlar1 6érnekleme alir (Balc,
2016, s. 104). Seckisiz olmayan ornekleme yontemlerinden “Amaca Yonelik
Ornekleme”, arastirma problemine iliskin evrende yer alan durumlardan bilgi
toplanarak, en uygun durumun seg¢ilmesi ve bu yapilirken de konuya iliskin bilgisi
olan kisilerle igbirliginin yapilmasi, ©n bilgilerin toplanmasi ve calisilacak drnege
karar verilmesi 6nem arz etmektedir (Biiylikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
& Demirel, 2012).

Bu calismada da c¢alisma grubu olusturulurken, ilce merkezinde bulunan okul
miidiirleri ve sinif 6gretmenleri ile gorlislilmiis, calisma hakkinda bilgi vermis ve
onlarin da bu arastirmay1 kabul etmesi goz oniinde bulundurulmustur. Arastirmanin
gecerlik ve giivenirligi acisindan okul yonetimi ve sinif dgretmenlerinin bilimsel
arastirmalara ilgi duymasi, asil uygulamanin yapildigi okulda daha 6nce herhangi bir
deneysel calismanin yapilmamis olmasi, arastirma icin gerekli kosullarin daha iyi,
kolay ve ¢abuk diizenlemesi sebebiyle, belirtilen ilkokullar pilot ve asil uygulama
gruplari olarak belirlenmis ve caligmalar bu dogrultuda yiirtitiilmiistiir. Pilot ve asil
caligmalarin yapildig1 uygulamalar igin gerekli yasal izinler Samsun il Milli Egitim
Miidiirliigii’nden ve etik kuruldan alinmistir (EK 1, EK 2).

3.2.1. Pilot Calisma Grubu

Calismada kullanilan tiim materyal, test ve dokiimanlarin, asil uygulama oncesinde
pilot uygulamasi1 yapilmistir. Arastirmanin pilot ¢alisma grubu, 2015-2016 egitim
ogretim yili giiz doneminde Samsun ili Atakum ilgesi Atakent Ilkokulu’nda yer alan

4/B ve 4/C smifindaki toplamda 65 dordiincii sinif 6grencisinden olugsmaktadir.

3.2.2. Asil Uygulama Grubu

Calismanin asil calisma grubu 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Samsun 1li ilkadim
ilgesinde Muzaffer Barisyurt Ilkokulu dordiincii smifinda grenim goren 22’si deney
(4/A), 21’1 kontrol (4/C) grubunda olmak iizere toplam 43 ilkokul dordiincii simif

Ogrencisinden olusmaktadir.
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Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere ait demografik bilgiler asagidaki

gibidir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Demografik Ozellikler

Degiskenler Deney Grubu Kontrol Grubu
f % f %

Cinsiyet Kiz 12 54,5 13 61,9
Erkek 10 455 8 38,1
Toplam 22 21

Anne (")grenim Durumu Okula gitmemig 3 13,6 3 14,3
Tlkokul 8 36,4 10 47,6
Ortaokul 5 22,7 3 14,3
Lise 3 13,6 3 14,3
Universite 3 13,6 2 9,5
Toplam 22 21

Baba Ogrenim Durumu  Okula gitmemis 1 4,5 1 4.8
ltkokul 6 27,3 9 42,9
Ortaokul 2 91 5 23,8
Lise 6 27,3 2 9,5
Universite 7 31,8 4 19,0
Toplam 22 21

Anne Meslek Calismiyor 15 68,2 15 71,4
Ogretmen 2 9,1 2 9,5
Serbest Meslek 4 18,2 1 4.8
Hemgire 1 4,5 - -
Yardimci - - 1 48
Cagri Merkezi Elemant - - 1 48
Sekreter - - 1 4,8
Toplam 22 21

Baba Meslek Serbest Meslek 14 63,6 15 71,4
Okul Miidiirii 1 45 - -
Miidiir Yardimcist 2 9,1 - -
Imam 1 4.5 - -
0gretm en 2 9,1 2 9,5
Isci 2 9,1 2 9,5
Teknisyen - - 2 9,5
Toplam 22 21

3.2.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Denkligine Iliskin Bilgiler

Calismada asil uygulamalara baslamadan once deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin hazirbulunusluk acisindan denk olup olmadigimi tespit edebilmek
amaciyla Torrance Yaratici Diisiince Testi, Cornell Elestirel Diisiinme Beceri Olgegi
ve Akademik Basar1 Testi On test puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigina

bakilmistir.
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3.2.2.1.1. Torrance Yaratic1 Diisiince Testi On Test Puanlar

Deney ve kontrol gruplarmmin 6n test puanlarinin normal dagilima sahip olup
olmadigini belirlemek i¢in Shapiro-Wilks normallik testi, ¢arpiklik ve basiklik
katsayilar1 kontrol edilmistir. Deney ve kontrol grubunun 6rneklem sayisinin 30” un
altinda oldugu durumlarda Shapiro-Wilks testi .05 anlamlilik diizeyinde
kullanilmaktadir (Biiyilikoztiirk, 2008, s. 42)

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunun TYDT Sozel Test A Normallik Testi

Gruplar N Shapiro- Wilks X Sd Ss CK BK
Deney 22 911 59.68 21 1414 -214 -.115
Kontrol 21 .005 99.90 21 3452 -014 -014

Tablo 2°de Shapiro-Wilks normallik testi sonucunda deney grubu normal dagilim
gosterirken kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test puanlarinin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir ( S-W=.911 Sd=21 p> 0.05; S-W=.005 Sd=21 p <
0.05).

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunun TYDT Sozel Test A Alt Faktorleri On Test
Puanlarina Illiskin Mann-Whitney U Testi Sonuclart

TYDT Sozel  Gruplar N X Sira Siralar U Z p
Test A Alt Ortalam  Toplam
Faktorler asl1
Akicilik Deney 22 35.36 24.25 533.50

Kontrol 21 2957 1964 41250 181500 -1.204  .228

Orijinallik Deney 22 8.13 21.05 463.00

Kontrol 21 904 2300 48300 210000 -512 .609

Esneklik Deney 22 16.18 2441 537.00

Kontrol 21 1323 1948 40900 178000 -1293 .196

Tablo 3’te goriildiigii tizere Torrance Yaratict Diistince Testi S6zel Test A’da deney
ve kontrol gruplar1 arasinda Akicilik, Orijinallik ve Esneklik alt faktorlerinde, grup
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goériilmemistir. Bu sonuglara gore, gruplarin

sOzel yaraticilik testi agisindan denk oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunun TYDT Sekilsel Test A Normallik Testi

Gruplar N Shapiro- Wilks X Sd Ss CK BK
Deney 22 .583 50.13 21 1298 -.047 1.135
Kontrol 21 .025 45.00 21 22.57 -.850 .236

Tablo 4’te Shapiro-Wilks normallik testi sonucunda deney grubu normal dagilim
gosterirken kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test puanlarinin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir ( S-W=.583 Sd=21 p> 0.05; S-W=.025 Sd=21 p <
0.05).

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubunun TYDT Sekilsel Test A Alt Faktirleri On Test
Puanlarina lliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclari

TYDT Gruplar N X Sira Siralar U Z p
Sekilsel Ortala Toplanm
Test A Alt masi
Faktorler
Akicilik Deney 22 20.59 25.20 554.50

Kontrol 21 1585 1864 39150 160500  -1.718  .086

Orijinallik Deney 22 1.22 23.07 507.50

Kontrol 21 171 2088 43850 207500 -599 549

Bagsliklarin Deney 22 1.13 20.75 456.50

Soyutlug R
YWHEY kontrol 21 185 2331 4g9s0 203500 03 482

Zenginlestir Deney 22 16.36 23.14 509.00

me )
Kontol 21 1433 2081 43700 206000 748 455

Erken Deney 22 0.18 20.91 460.00
Kapamaya -
Dpirengy Kontrol 21 0.42 23.14 486.00 207.000 968 333
Yaratici Deney 22 10.63 21.93 482.00
Kuvvetler )
Listesi Kontrol 21 10.80 22.07 463.50 229.500 037 971

Tablo 5°te goriildiigii tizere Torrance Yaratici Diisiince Testi Sekilsel Test A’da deney
ve kontrol gruplart arasinda Akicilik, Orijinallik, Bagliklarin  Soyutlugu,
Zenginlestirme, Erken Kapamaya Direng¢ ve Yaratict Kuvvetler Listesi alt
faktorlerinde, grup puanlar arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir. Bu sonuglara

gore, gruplarin sekilsel yaraticilik testi agisindan denk oldugu sdylenebilir.
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3.2.2.1.2. Cornell Elestirel Diisiinme Beceri Testi On Test Puanlar
Deney ve kontrol gruplarimin Cornell Elestirel Diisiinme Beceri 6n test puanlarinin
normal dagilima sahip olup olmadigini belirlemek igin Shapiro-Wilks normallik testi,

carpiklik ve basiklik katsayilar1 kontrol edilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunun TYDT Sekilsel Test A Normallik Testi

Gruplar N Shapiro- Wilks X Sd Ss CK BK
Deney 22 .641 24.68 21 4.93 .042 -.764
Kontrol 21 .302 27.38 21 4.99 817 1.829

Tablo 6’da Shapiro-Wilks normallik testi sonucunda deney ve kontrol grubunda yer

alan 6grencilerin 6n test puanlarinin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir ( S-

W=.641 Sd=21 p>0.05; S-W=.302 Sd=21 p >0.05).

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubunun Cornell Elestirel Diisiinme Beceri Testi On
Test Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclart

Elestirel Gruplar N X Sira Siralar U Z p
Diisiinme Ortala  Toplam
Diizeyi masl
Tiimevarim Deney 22 8.95 20.75 456.50
203.500 -.673 501

Kontrol 21 9.80 23.31 489.50

Gozlemlerin ve Deney 22 8.04 20.09 442.00

Kaynaklarin -
Givenithigi  Komol 21 895 2400  so400 10900 4032302

Tiimdengelim Deney 22 4.22 20.43 449.50

Kontrol 21 495 2364 49650 196500 -850 395

Varsayimlari Deney 22 3.45 21.00 210.00

Taniml .
anmiama Kontrol 21 319 2305 44100 21000 526599

Tablo 7’de goriildiigi tizere Cornell Elestirel Diistinme Beceri Testi’nde deney ve
kontrol gruplari arasinda Tiimevarim, Go6zlemlerin ve Kaynaklarin Giivenirligi,
Tiimdengelim ve Varsayimlar1 Tanimlama alt faktorlerinde, grup puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik goriilmemistir. Bu sonuglara gore, gruplarin elestirel diisiinme

testi agisindan denk oldugu sdylenebilir.
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3.2.2.1.3. Akademik Basar1 On Test Puanlar1

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari1 6n test puanlarinin normal dagilima
sahip olup olmadigini belirlemek i¢in Shapiro-Wilks normallik testi, carpiklik ve
basiklik katsayilar1 kontrol edilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubunun TYDT Sekilsel Test A Normallik Testi

Gruplar N Shapiro- Wilks X Sd Ss CK BK
Deney 22 .006 9.13 21 2.45 1590  3.847
Kontrol 21 521 8.95 21 4.16 .046 -.327

Tablo 8’de Shapiro-Wilks normallik testi sonucunda deney grubunda yer alan
ogrencilerin 6n test puanlarinin normal dagilim gostermedigi, kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin On test puanlarinin ise normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir (
S-W=.006 Sd=21 p< 0.05; S-W=.521 Sd=21 p >0.05).

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basari On Test Puanlarina Iliskin
Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar N X Sira Siralar U z p
Ortalamasi Toplam

Deney 22 9.13 21.93 482.50

Kontrol 21 8.95 22.07 6350 229500 -037 971

Tablo 9’da goriildiigii tizere Akademik Basar1 Testi’nde deney ve kontrol gruplar
arasinda, grup puanlart agisindan anlamli bir farklilhik goriilmemistir. Bu sonuclara

gore, gruplarin akademik basari acisindan denk oldugu sdylenebilir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada kullanilan veri toplama araclar iki baslik altinda incelenmektedir;

1. Nicel Veri Toplama Araglari
e Cornell Elestirel Diisiinme Beceri Testi
e Torrance Yaratici Diislince Testi (A ve B formu)
o Akademik Basar1 Testi
2. Nitel Veri Toplama Araglari
e Yarn Yapilandirilmis Goriigme Formu

e Ogrenci Dedektif Dosyalari

Asagida veri toplama araglarina iliskin bilgiler verilmistir.
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3.3.1.Nicel Veri Toplama Araclar:

3.3.1.1. Cornell Elestirel Diisiinme Beceri Testi
Literatiirde yapilan ¢alismalar incelendiginde, elestirel diisiinme becerilerini 6lgmeye

yonelik ¢ok fazla 6lgme araci oldugu goriilmektedir. Bu 6lgme araglar1 genel olarak

tic kisimda incelenmistir (Ennis, 1993, s. 183-184):

e Elestirel diisiinmenin birden fazla yoniinii 6lcen 6l¢me araclar1 (The
California Critical Thinking Skills Test: College Level, The California Critical
Thinking Dispositions Inventory, Cornell Critical Thinking Test, Level X,
Cornell Critical Thinking Test, Level Z, Assessment of Reasoning and
Communication (Reasoning Subtest (offered in conjunction with Writing and
Speaking Subtests), Critical Thinking, Critical Thinking Interview, Critical
Thinking Test, The Ennis-Weir Critical Thinking Essay Test, ICAT Critical
Thinking Essay Test, New Jersey Test of Reasoning Skills, Ross Test of Higher
Cognitive Processe, Tasks in Critical Thinking, Test of Enquiry Skill, The Test
of Everyday Reasoning, Test of Inference Ability in Reading Comprehension,
Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal)

e Elestirel diisiinmenin sadece bir yoniinii ele alan 6l¢gme araglar1 (Cornell
Class Reasoning Test, Cornell Conditional Reasoning Test, Test on Appraising
Observations)

¢ Belli alanlara yonelik 6l¢me araclar: (Science Reasoning)

Elestirel diistinme becerilerinin 6l¢iilmesinde, Ennis ve Millman (1985) tarafindan
gelistirilmis Cornell Elestirel Diisiinme Testi, “X” ve “Z” olmak iizere iki ayr1 6lgme
aracindan olusmaktadir. Bunlardan, “X Diizeyi”, 4.-14. Siniflarda kullanilmakta; “Z
Diizeyi” ise yetenekli orta Ogretim Ogrencilerine ve lisans ve tizeri gruplarda
kullanilmaktadir. Tiim bu 6lgekler icerisinde, 6zellikle ilkdgretim diizeyinde elestirel
diisiinme becerilerini 6lgcmede en ¢ok tercih edilen 6l¢egin; puanlama sonrasi kolay
hesaplama imkan1 sunmasi, hikaye kurgusu ile yazilmasi ve ¢oktan se¢meli olmasi
sebebiyle, Cornell Elestirel Diistinme Testi Diizey X (CEDTDX) oldugu sdylenebilir
(Kurfiss, 1988, s. 8-9; Atalay, 2014, s. 121; Yaman, 2014, s. 130). Test dort boliimden
olugmaktadir ve dort farkli boyutu degerlendirmektedir:

1. Timevarimhi Muhakeme ile Cikarim Yapma

2. Timdengelimli Muhakeme ile Cikarim Yapma
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3. Gozlemlerin ve Iddialarin Giivenilirligini Yargilama

4. Ifadelerdeki Varsayimlar1 Belirleme (Tanimlama)

Birinci boliimde, Ogrencilerden verilen ipuglarni (bilgileri) kullanarak problem
durumu hakkinda dogru ¢ikarimlar yapmalar1 beklenir. Bu boliim yirmi ii¢ sorudan
olusmaktadir. Ikinci béliimde Ogrenciler, verilen genellemelerden hareket ederek
dogru sonuca ulagsmaya calisir. Bu boliimde on dort soru bulunur. Ugiincii béliimde
ogrenciler, gozlem yaparak ve kendilerine sunulan bilgilerden hareket ederek, hangi
bilginin giivenilir oldugunu tespit etmeye calisir. Bu boliim, yirmi dort sorudan
olusmaktadir. Dordiincli ve son boliimde ise 6grencilere verilen ifadelerde, kalip
yargilar ve pesin kabullerin tespit edilmesi istenmistir. Bu bdliimde on soru yer

almaktadir.

Test, li¢ secenekli ve toplamda yetmis alt1 sorudan olugmaktadir. Test igerisindeki bes
soru, ornek olarak cevaplanmistir. Test i¢in hazirlanan uygulama kilavuzunda (Ennis,
Millman & Tomko, 1985) testin cevaplama siiresi, ilkgretim 6grencileri i¢in altmis
dort dakika olarak belirlenmistir. Arastirmada Cornell Elestirel Diisiinme Testi X
Formunun Kiigiiktepe (2009, s. 202-204) tarafindan yapilan uyarlamasi kullanilmistir.
Testin X formu, bes farkli ¢evirmen tarafindan Tiirk¢eye cevrilmis ve bunlarin
karsilastirilmasi sonucunda nihai bir Tiirk¢e form olusturulmustur. Elde edilen nihai
Tiirkce form, iki farkli ¢evirmen tarafindan tekrar Ingilizce’ye ¢evrilmis, testin
orijinali ile karsilagtirilarak, dilsel esdegerlik ¢calismasi yapilmis ve tiim bu ¢aligmalar
sonunda Tiirk¢e form olusturulmustur. Test doksan alt1 tane besinci sinif 6grencisine
uygulanarak, sonuclarin istatistiki analizleri yapilmis, testin KR-20 giivenirlik
katsayist .79 bulunmustur. Daha sonrasinda yapilan gecerlik ve giivenirlik
calismasinda ise test, yliz doksan bir 6grenciye uygulanmis, elde edilen verilerin

analizi Cronbach Alpha teknigi ile belirlenmis ve .71 olarak tespit edilmistir.

3.3.1.2. Torrance Yaratici Diisiince Testi

Ik kez 1966’da yaymnlanan Torrance Yaratict Diisiince Testi, sézel ve sekilsel

yaraticiligr 6l¢mek amaciyla E. Paul Torrance tarafindan gelistirilmistir.

A ve B olmak fizere iki es deger formdan olusan bu testin A formu deneysel islem
oncesinde, B formu ise deneysel islem sonrasinda her iki gruba da uygulanmistir. Her
iki formda da sozel ve sekilsel olmak tizere iki boliim bulunmaktadir. Testte sézel

boliimde yedi, sekilsel boliimde ise ii¢, toplamda on adet alt boliim mevcuttur. S6zel
65



boliim; “soru sorma, nedenleri tahmin etme, sonuglari tahmin etme, iiriin gelistirme,
alisilmadik kullanimlar, alisilmadik sorular, farz edin ki”’; sekilsel boliim ise “resim
olusturma, resim tamamlama, paralel ¢izgiler” bagliklarindan olusmaktadir. So6zel
kisimda her alt boliimiin cevaplanmasi i¢in beser dakika verilmektedir. Sekilsel

kisimda ise her alt boliim i¢in on dakika, toplamda otuz dakika siire verilmektedir.

Testin gegerlik, giivenirlik ve dilsel esdegerlik ¢alismasi Aslan (2001b) tarafindan
yapilmistir. Testin esdegerlik ¢aligsmasi igin, test li¢ ayri uzman tarafindan Tiirkce’ye
¢evrilmis, bu ii¢ ¢eviri karsilastirilarak ortak bir form elde edilmistir. Sonrasinda testin
hem Tiirkce hem de Ingilizce formu, her iki dili de bilen otuz kisiye uygulanmustir.
Testin sekilsel boliimii i¢in (.50 ile .96) arasinda degisen, 0.01 ve .05 diizeyinde
anlamli korelasyon degerleri, sdzel bolimii icin ise (.64- .86) arasinda degisen ve 0.01
diizeyinde anlamli sonuglar tespit edilmistir. Testin giivenirligi i¢in, test tekrar test ve
i¢ tutarlilik hesaplamalar1 yapilmis; ilkokul i¢in (.89 ile (.86) arasinda cronbach alfa
korelasyon katsayis1 elde edilmistir (Aslan, 2001b, s.11). Testin gecerligi igin,
Wonderlic ve Wais testleri ile 0l¢lit gegerligi calismalari yapilmig, Wais’in benzerlik
alt testi ile (r=-.73), parca birlestirme alt testi ile (.66) p<.01 seviyesinde anlaml iligki
bulunurken, muhakeme alt testi ile (r=-.67) p<.01 diizeyinde anlamli iliski tespit

edilmistir.

3.3.1.3. Akademik Basar1 Testi

Caligmada, Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan GEMS tabanli etkinliklerin
ogrencilerin akademik basarilarina etki diizeyini arastirmak tizere akademik basari
testi hazirlanmistir. Arastirmada uygulanan etkinliklerin iist diizey becerilerin
gelisimine yonelik olmasi sebebiyle, hazirlanan akademik basari testi sorularinin da
bu dogrultuda olmasina dikkat edilmistir. Ogrencilerin dersteki basarilarim
degerlendirmek iizere hazirlanan bu testte, acik uglu ve g¢oktan se¢meli sorular

kullanilmistir.

Acik uglu sorular, 6grencilerin 6zglin ve yaratict diisiince giiclinii, yazili anlatim
becerisini, belli konulardaki goriisiinii, ilgisini ve tutumunu Ol¢mede oldukca
kullanighdir (Dogan, 2009, s. 146). Testte, kalabalik gruplara uygulanabilme kolayligi,
kapsam gecerliligini yiikseltme, list dlizey davranislara doniik hazirlanabilme 6zelligi

(Yilmaz, 2007, s. 115) acisindan ¢oktan se¢meli sorulara da yer verilmistir.
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Arastirmada kullanilan akademik basari testinin gelistirilme siireci Sekil 5’te yer

almaktadir.

Kapsamin Belirlenmesi

N

Kazanimlarin Belirlenmesi

G

Konuya Y06nelik Literatiiriin Taranmas1

¢

Akademik Basar1 Testi Sorularinin Hazirlanmasi

-

Uzman Goriiglerinin Alinmasi

G

Pilot Calismanin Yapilmasi

;

Madde Analizlerinin Yapilmasi

S

Akademik Basar1 Testine Son Seklinin Verilmesi

Sekil 5. Akademik Basari Testi Gelistirme Siireci

Kapsamin Belirlenmesi: Test gelistirmenin ilk basamagi olarak da bilinen bu
asamada arastirmaci, hazirlanacak testin igeriginde neler bulunmasi
gerektigini, hangi konu kapsaminda sorularin hazirlanacagini belirlemistir. Bu
dogrultuda testin kapsaminin belirlenmesinde, MEB tarafindan hazirlanan
[Ikdgretim dordiincii simif Sosyal Bilgiler ders kitabi igerisinde yer alan “Birey
ve Toplum” 6grenme alani icerisindeki “Kendimi Taniyorum” iinitesi temel
alinmistir.

Kazanimlarin Belirlenmesi: Basar1 testinin gelistirilme siirecinde, ayni
zamanda GEMS tabanli etkinliklerin gelistirilmesi asamasinda da kullanilan,
“Kendimi Taniyorum” initesi baghigi altinda verilen alti kazanimdan
faydalanilmistir.

Konuya Yonelik Literatiiriin Taranmasi: Test gelistirmenin diger bir
basamagi olan literatiir taramasinda arastirmaci, belirlenen {inite ve
kazanimlara yonelik piyasada yer alan ¢esitli yaymevlerinin soru bankalarini,
basari testi sorularini, ders ve ¢alisma kitaplarini taramistir.

Basar1 Testinin Hazirlanmasi: Testin hazirlanmasinda oOncelikle kapsam

gecerliliginin saglanmasi gerekmektedir ve bu noktada en 6nemli adim belirtke
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tablosunun hazirlanmasidir (Kan, 2008, s. 248; Atilgan, 2009, s. 316). Bu
kapsamda hazirlanan belirtke tablosu Tablo 10’da verilmistir. Hazirlanan
belirtke tablosunda segilen tiinitenin kazanimlar1 siralanmis, her kazanimin
altinda yer alan konular ve kavramlar belirtilmistir. Ol¢gme aracinin
gecerliliginin saglanmasi adina, testte hazirlanan sorularin tiim tinite igerigini
yansitmasina, maddelerin konu ve kapsam gecerliligini saglayacak nitelikte
olmasina &zen gosterilmistir. Olgme aracinin giivenirliginin arttirilmasi
noktasinda, her kazanim icin yazilan soru sayist genis tutulmustur. Bu
baglamda her kazanim i¢in dokuz, toplamda 54 soru hazirlanmistir. Sorularin
belirtke tablosundaki dagiliminda, Krathwohl (2002, s. 215) tarafindan yeniden
diizenlenen Bloom’un bilissel alan basamaklar1 dikkate alinmis ve bu
kapsamda her sorunun hangi biligsel alan basamagina hitap ettigi ifade
edilmistir. Hazirlanan 6lgme aracinda agik uglu ve c¢oktan se¢meli sorular
kullanilmistir.

Olgme aracinda maddeler yerlestirilirken, kolaydan zora bir siranm takip
edilmesine ve maddelerin konulara gére gruplanmasina dikkat edilmistir. Bu
noktada literatiirde bu tiir sorularin hazirlanmasinda dikkat edilecek hususlara
(Atilgan, 2009; Kan, 2008; Karaca, 2008; Ozbek, 2008; Yilmaz, 2007)
olabildigince dzen gosterilmistir. Olgme aracinin maddeleri hazirlanirken, yazi
karakteri ve yazi biiyiikliigii, satir araliklar1 ve satir uzunluklar1 géz 6niinde
bulundurulmus, maddeler Times New Roman yaz1 stilinde, 12 punto ve 16 cm
satir aralifinda, tek siitun olarak diizenlenmistir. Soru kokleri kalin, soru
climlelerinin normal stille yazilmis, olumsuz ifadelerin alt1 c¢izilmistir.
Sorularin sayfa gegcislerinde bdliinmemesi ig¢in gereken Ozen gosterilmeye
caligilmistir.

Olgme aracinin ilk sayfasinda, testin amaci, sorularin nasil cevaplanacagi,
sorularin cevaplanmasi esnasinda dikkat edilecek noktalar1 anlatan bir yonerge
hazirlanmistir. Yonergenin dilinin sade, acik ve anlasilir olmasma 6zen

gosterilmistir.
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Tablo 10. Kazanimlara Yonelik Belirtke Tablosu

BILISSEL ALAN
BASAMAKLARI
N
2 w
=
0 o 2 &
> < < < a n
3 ®] = Z  Z
= = 4 < = =
2 < > S £ < ¢ 2 2
Z = < w T = 4 2N = E
< ) o Q = < 2 2 = <
S & 2 2 T 2z £ 2 8 %
XY 4 X = I < D < a >
1.Bireysel Benzer ve Farkli  Benzerlikve 2,3,5,7,9 4
farkliliklar Yonlerim Farklilik, 1 v
tanir ve kabul Kanit 8 v
eder. 4 Y
6 v
2.Duygular1 ve  Duygularimla, Duygu, 10,15,16,1 v
diisiinceleri Diisilincelerimle ~ Diisiince 8
arasindaki Varmm 13,17 v
iliskileri fark 11 v
eder.
12 v
14 v
3. Farkli Duygularimi, Davranis 21,24,26 v
durumlara ait Diisiincelerimi 19,20,27 4
duygu ve Nasil Ifade 2223 v
diistincelerini Edebilirim? P
ifade eder. 25
4 Bagkalarmin Baskalarina Hosgorii, 30,32 v
duygu ve Saygiliyim Sorumluluk  28,29,33,3 v
diigiincelerini 5
saygt ile
v
karsilar. 31
34 v v
36
5.Yasamina Yasadiklarimi Kronoloji 38,41,44,4 v
iligkin belli Siraltyorum 5
bash olaylart 37,39 v
kronolojik 42.43 v
siraya koyar.
ya koy. 10 Y
6. Sahip oldugu  Ulkemin Kimlik, 46,47,48,4 v
resmi kimlik Vatandasiyim Kanit 9
belgelerindeki
LT . v
bilgileri analiz 52,53
ederek kisisel 50,54 v
kimligine 51 v
iliskin
¢ikarimlarda
bulunur.
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e Uzman Goriislerinin Alimmasi: Olgme aracinin gelistirilmesinde kapsam
gecerliliginin  arttirllmast  adina  hazirlanan sorular, uzman goriisiine
sunulmustur (EK 3). Bu dogrultuda denemelik sorular tekrar gbézden
gecirilerek, bilimsel yonden dogrulugunun, teknik yonden eksikliginin ve
bilissel alan basamaklarinin belirlenmesi i¢in bes alan uzmani, iki dil uzmani
tarafindan incelenmistir (Tablo 11). Ayrica maddelerin 6grenci gelisimi
acisindan uygunlugu ve istenilen davranisi 6lgecek nitelikte olup olmadiginin
tespiti i¢in bes sinif 6gretmeninin de goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlarin
gorlsleri dogrultusunda yapilan dil ve yazim hatalar1 diizeltilmis, bazi
sorularin soru yapisi tekrar gozden gecirilmis ve denemelik maddelere son

sekli verilmistir (EK 4).

Tablo 11. Ol¢me Aracini Inceleyen Uzmanlara Iliskin Bilgiler

Cinsiyet K
E

Egitim Diizeyi Lisans
Yiiksek Lisans yaptyor
Doktora yapiyor
Doktor
Yardimc1 Dogent
Docgent

Uzmanlik alan Cografya Egitimi
Smnif Ogretmeni (4. Siif okutmus)
Sosyal Bilgiler
Smuf Egitimi
Tiirkge Ogretmeni
Tiirk Dili ve Edebiyati

P RPFPNPFPORPNMNMNRPEPPRPONWRAO

Toplam 2

Hazirlanan denemelik maddelerin alan uzmanlarmin goriislerine goére biligsel alan

basamaklarina yonelik dagilimi1 Tablo12’de verilmistir.
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Tablo 12. Denemelik Maddelerin Bilissel Alan Basamaklarina Iliskin Uzman

Goriisleri

BILiSSE KARAR BILiSSEL KARAR
z  LALAN ALAN
S a N a N
2 s P =
. < 2 < a
2 sNO = S z3 S.NO = £ z3
= JS3nzE JS3nEE
— o e Y o
< = < 2 =2 =g =< 2D 2= g
. 282%¢ c282%8¢
24
& I <5<ga> I <D><ga>
2 1 2 - - - - HATIRLAMA 28 - - - - 4 1 DEGERLENDIRME
%’: 2 3 - - 2 - ANLAMA 29 - - - 1 3 1 DEGERLENDIRME
Z 3 - 5 - - - - ANLAMA 30 - - - 5 - - ANALIZ
Z 4 - - 1 1 3 - DEGERLENDIRME 31 - 1 4 - - - UYGULAMA
@ 5 - 5 - - - - ANLAMA 32 - - - 5 - - ANALIZ
<Z‘E 6 - 1 - - 1 3 YARATMA/SENTEZ 33 - - - - 5 - DEGERLENDIRME
o 7 - 5 - - - - ANLAMA 34 - 5 - - - ANLAMA
% 8 - 1 - 3 - 1 ANALIZ 35 - - - 1 4 - DEGERLENDIRME
229 - 5 - - - - ANLAMA 36 - - - - - 5 YARATMA/SENTEZ
20 10 - 1 - - - 4 YARATMA/SENTEZ 37 - 3 2 - - - ANLAMA
E © 1 - 5 - - - - ANLAMA 38 - - 2 3 - - ANALIZ
- 12 - 1 4 - - - UYGULAMA 39 - 3 2 - - - ANLAMA
Z 13 - - 2 3 - - ANALIZ 40 - - 3 2 - - UYGULAMA
= 14 - 1 - - 4 - DEGERLENDIRME 41 -1 1 3 - - ANALIZ
50015 - - 2 - - 3 YARATMA/SENTEZ 42 - - - 1 1 3 YARATMA/SENTEZ
] 16 - - - 2 - 3 YARATMA/SENTEZ 43 - - 1 1 3 YARATMA/SENTEZ
g - - - 3 - 2 ANALIZ 44 - 11 3 - - ANALIZ
s 18 1 1 - - - 3 YARATMA/SENTEZ 45 -1 1 3 - - ANALIZ
= 19 - - 1 - - 4 YARATMA/SENTEZ 46 113 - - - UYGULAMA
@ 20 - - - - - 5 YARATMA/SENTEZ 47 1 13 - - - UYGULAMA
; 21 1 13 - - - UYGULAMA 48 1 13 - - - UYGULAMA
= 22 - - - 4 - 1 ANALIZ 49 113 - - - UYGULAMA
g 2 - - - 3 - 2 ANALiZ 50 - 5 - - - - ANLAMA
o 24 - - 4 1 - - UYGULAMA 51 - 1 - - 4 - DEGERLENDIRME
4 25 - - - - 5 - DEGERLENDIRME 52 1 4 - - ANALIZ
a 26 - 1 4 - - - UYGULAMA 53 - 2 - 3 - - ANALIZ

27 - - 1 - - 4 YARATMA/SENTEZ 54 - 5 - - - - ANLAMA

Maddelerin 6grenci gelisimi agisindan uygunlugu ve

istenilen davranist Olgecek

nitelikte olup olmadiginin tespit etmek icin goriis belirten smif 6gretmenlerinin

gorisleri de Tablo 13’°te verilmistir.
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Tablo 13. Ogretmenlerin Maddelere Iliskin Goriisleri

OGRETMENLERIN MADDELERI UYGUNLUK ACISINDAN

DERECELEMELERI

Soru u. u.D. p Yorum Soru u. u.D. p Yorum
No ® ® No (U) U)

1 5 - 1 UYGUN 28 5 - 1 UYGUN
2 5 - 1 UYGUN 29 4 1 0,80 UYGUN
3 3 2 0,60 KULLANILABILIR 30 5 - 1 UYGUN
4 4 1 0,80 UYGUN 31 5 - 1 UYGUN
5 5 - 1 UYGUN 32 4 1 0,80 UYGUN
6 4 1 0,80 UYGUN 33 4 1 0,80 UYGUN
7 5 - 1 UYGUN 34 4 1 0,80 UYGUN
8 4 1 0,80 UYGUN 35 4 1 0,80 UYGUN
9 4 1 0,80 UYGUN 36 5 - 1 UYGUN
10 5 - 1 UYGUN 37 5 - 1 UYGUN
11 5 - 1 UYGUN 38 4 1 0,80 UYGUN
12 3 2 0,60 KULLANILABILIR 39 5 - 1 UYGUN
13 5 - 1 UYGUN 40 4 1 0,80 UYGUN
14 5 - 1 UYGUN 41 5 - 1 UYGUN
15 5 - 1 UYGUN 42 4 1 0,80 UYGUN
16 5 - 1 UYGUN 43 5 - 1 UYGUN
17 5 - 1 UYGUN 44 5 - 1 UYGUN
18 5 - 1 UYGUN 45 5 - 1 UYGUN
19 5 - 1 UYGUN 46 5 - 1 UYGUN
20 5 3 1 UYGUN 47 5 - 1 UYGUN
21 5 S 1 UYGUN 48 5 - 1 UYGUN
22 4 1 0,80 UYGUN 49 5 - 1 UYGUN
23 3 2 0,60 KULLANILABILIR 50 5 - 1 UYGUN
24 5 - 1 UYGUN 51 5 - 1 UYGUN
25 5 - 1 UYGUN 52 5 - 1 UYGUN
26 5 - 1 UYGUN 53 5 - 1 UYGUN
27 5 - 1 UYGUN 54 5 - 1 UYGUN

U.: Uygun, U. D.: Uygun Degil, P: Uygunluk Katsayisi

Pilot Calismanin Yapumasi: Uzman gorisiine sunularak hazirlanan
denemelik maddelerin pilot uygulamasi yapilmadan 6nce, deney ve kontrol
grubu haricindeki bir dordilincii smifta 6grenim goren, farkli seviyede fi¢
Ogrenci ile bir 6n uygulama gerceklestirilmistir. Burada amag, maddelerin
ogrenciler tarafindan nasil algilandigini tespit ederek, simnav siiresini
belirlemektir. Yapilan uygulama sonucunda 6grencilerin sorulari cevaplama
stiresinin ortalamas1 alinmis (70°+ 73°+82”) ve pilot uygulamada 6grencilere
verilecek sinav siiresi (75”) belirlenmistir. On uygulama sonrasinda diizenlenen
sorular, 2015-2016 egitim &gretim yilinda Samsun ili Ilkadim ve Atakum
ilgelerinde belirlenen iki okulda, simif 6gretmeni ve okul miidiirleri ile de
gortstilerek, toplamda 205 6grenciye uygulanmistir.
Madde Analizlerinin Yapilmasi: Basariyr 6lgmek igin gelistirilen 6lgme
aracinin en 6nemli siire¢lerinden biri olan madde analizinde, asagidaki sorulara
cevap aranir (Linn & Gronlund, 1995):

» Maddelerin giicliik diizeyi yeterli midir?

» Maddelerin ayirt edicilik diizeyi yeterli midir?
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» Celdiriciler yeterli islerlikte midir? (Coktan se¢meli sorular igin)

Madde analizleri, gelistirilecek testin gegerlilik ve gilivenirliginin tespiti i¢in
ipuclarimin verildigi en 6nemli islem basamagindan biridir. Bu analizle, 6gretim
siirecinin iyilestirilmesi ve test sonuglarin sinifta etkili bir sekilde tartisiimasi
i¢in uygun bir zemin olusturulurken, 6grencilerin zayif yonlerinin iyilestirilmesi
caligmalarina da katki saglamak miimkiindiir (Bayrak¢eken, 2008, s. 263). Madde
analizleri genellikle nesnel testler icin ve ozellikle de ¢oktan se¢meliler igin
uygulanmakla birlikte, yazili, acik uglu sorular i¢in de uygulanabilmektedir ve bu
analizler de ¢oktan se¢meli testlerin analizinde izlenen yollarla yapilabilmektedir

(Bayrakgeken, 2008, s. 271; Tosun & Taskesengil, 2011, s. 511-512).

Hazirlanan denemelik maddelerin uygulanmasindan sonra toplanan testler,
aragtirmacinin olusturdugu cevap anahtar1 ile puanlanmistir. Toplam puanlar
hesaplanan testler, en yiiksek puan alandan en diisiik puan alana dogru bir
siralamaya tabi tutulmustur. Yapilan siralamada yukaridan asagiya dogru testlerin
%2751 (205%0,27=55) ayrilmis ve “list grup” olarak belirlenmis, benzer sekilde en
diisiik puandan baslanarak yukaridan asagiya dogru siralanan testlerin %27’si
(205*0,27=55) de “alt grup” olarak belirlenmistir. Bu gruplarda 6grencilerin agik
uclu sorulara verdikleri cevaplarda tam dogru iki puan, yar1 dogru bir puan, yanls
ve bos sorular sifir puan olarak degerlendirilmistir. Coktan se¢meli sorularda ise
dogru cevaplar iki, yanlis ve bos sorular ise sifir puan olarak hesaplanmistir.
Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar ve her maddenin cevaplanma istatistikleri

EK 5’te verilmistir.

Bu islem yapildiktan sonra nihai sorularin belirlenebilmesi i¢in, madde ayiricilik
giicii ve madde giigliik indekslerinin belirlenmesi gerekmektedir (Kan, 2008, s.
266). Bu dogrultuda test igin hazirlanan biitiin maddelerin madde ayiricilik giicii

ve madde giicliik indeksleri hesaplanmistir ve Tablo 14°te verilmistir.
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Tablo 14. Madde Aywricilik Giicii ve Madde Giicliik Indeksleri

Kazamm Madde Kazamm Madde

No No
No Giicliik Ayiricihk No Giicliik Ayiricihk

(pD) (rix) (py) (rix)

1 1 0,58 0,25 4 28 0,49 0,73
2 0,20 0,33 29 0,29 0,48
3 0,49 0,70 30 0,15 0,28
4 0,47 0,54 31 0,50 0,75
5 0,43 0,34 32 0,44 0,69
6 0,51 0,45 33 0,35 0,61
7 0,22 0,24 34 0,47 0,76
8 0,17 0,25 35 0,43 0,78
9 0,24 0,34 36 0,52 0,82

2 10 0,18 0,27 5 37 0,61 0,71
11 0,68 0,53 38 0,55 0,80
12 0,92 0,16 39 0,55 0,87
13 0,71 0,47 40 0,47 0,79
14 0,48 0,49 41 0,39 0,75
15 0,86 0,24 42 0,33 0,63
16 0,51 0,73 43 0,54 0,74
17 0,20 0,32 44 0,50 0,90
18 0,43 0,45 45 0,50 0,83

3 19 0,82 0,33 6 46 0,50 0,79
20 0,67 0,59 47 0,42 0,65
21 0,96 0,07 48 0,43 0,64
22 0,37 0,62 49 0,49 0,73
23 0,47 0,71 50 0,43 0,45
24 0,85 0,29 51 0,47 0,40
25 0,70 0,55 52 0,44 0,44
26 0,82 0,35 53 0,49 0,36
27 0,77 0,43 54 0,74 0,49

Yukaridaki verilere gore, madde gii¢liik indeksi 0.30-0.80 arasinda, madde ayiricilik
giicii indeksi 0.30 ve uygunluk katsayis1 0.60 ve {izeri olan maddeler segilmistir. Bu
maddeler, giigliik ve ayiricilik indeksleri literatiirde ifade edilen olgtitler (Kan, 2008,
S. 268-269) dikkate alinarak tespit edilmistir. Bununla birlikte bilissel alan basamaklari
ve uzman goriisleri de dikkate alinarak madde se¢imleri her kazanimdan en az iic,

toplamda 18 soru olacak sekilde belirlenmistir.

Tim bu veriler dogrultusunda nihai teste secilen maddeler ve bu maddelere ait

istatistiki veriler Tablo 15°teki gibidir.
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Tablo 15. Nihai Test Maddelerine Iliskin Istatistiki Veriler

DENEME  NiHAI MADDE MADDE MADDE MADDE MADDE
TESTI TEST GUCLUK AYIRICILIK VARYANSI STANDART GUVENIRLIK
MADDE MADDE  INDEKSi  INDEKSI (si?) SAPMASI KATSAYISI
NO NO (pi) (rix) (si) (ri)

3 1 0,49 0,70 0,25 0,50 0,35

4 2 0,47 0,54 0,25 0,50 0,27

39 3 0,55 0,87 0,25 0,50 0,43

44 4 0,50 0,90 0,25 0,50 0,45

45 5 0,50 0,83 0,25 0,50 0,41

6 6 0,51 0,45 0,25 0,50 0,22

13 7 0,71 0,47 0,21 0,45 0,21

14 8 0,48 0,49 0,25 0,50 0,25

22 9 0,37 0,62 0,23 0,48 0,30

23 10 0,47 0,71 0,25 0,50 0,35

16 11 0,51 0,73 0,25 0,50 0,36

25 12 0,70 0,55 0,21 0,46 0,26

28 13 0,49 0,73 0,25 0,50 0,36

34 14 0,47 0,76 0,25 0,50 0,38

36 15 0,52 0,82 0,25 0,50 0,41

46 16 0,50 0,79 0,25 0,50 0,40

50 17 0,43 0,45 0,24 0,49 0,22

54 18 0,74 0,49 0,19 0,44 0,22

Yukarida verilen bilgiler dogrultusunda nihai teste ait genel istatistikler Tablo 16’daki
gibidir.

Tablo 16. Nihai Teste Ait Genel Istatistiki Veriler

N Madde Ortalamas1  Standart Varyansi Ortalama  KR-20
Sayisi Sapmasi Giicliigii Giivenirlik
Katsayisi
205 18 9,41 5,85 34,23 0,52 0,92

Basarinin 6lgiilmesi adina gelistirilecek 6l¢me aracinin ortalama gii¢liigliniin 0,50
civarinda olmasi gerekmektedir (Atilgan, 2009, s. 324). Ayrica literatiirde, gelistirilen
Olgme araglart i¢in gilivenirlik diizeyinin 0,70 olmasi gerektigi ifade edilmistir
(Tezbasaran, 1996). Olgme aracinin giivenirliginin 0.90’dan biiyiik olmasi, ¢ok giiclii
oldugu anlamina gelir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 1993). Yapilan istatistiki caligmalar
sonucunda gelistirilen 6lgme aracinin KR-20 giivenirlik katsayisinin 0,92 oldugu tespit
edilmistir. Aracin ortalama giicliigii ise 0,52 diizeyindedir. Bu noktada gelistirilen
testin, arastirmada kullanilabilecek gilivenirlik ve gecerlik diizeyinde oldugu

sOylenebilir.

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclari

3.3.2.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu
Arastirmalarin  nitel boyutunda kullanilan goriismelerin en giiglii  6zelligi,
goriilmeyenler hakkinda bilgi edinme ve goriilenlere iliskin alternatif aciklamalar

yapabilme imkani tanimasidir (Glesne, 2014, s. 143).
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Arastirmada, deney grubunda yiiriitiilen siirecin degerlendirilebilmesi adina
Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis miilakatlar gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmig
miilakatlarda sorular 6nceden hazirlanir, ancak miilakat yapilacak kisilere esneklik
saglamak adina sorularin yeniden diizenlenmesi ve tartisilmasi s6z konusudur; nitekim
bu tarz miilakatlarda konusma siiresince farkli sorularla konunun iyice
derinlestirilmesi, konu hakkinda farkli fikirlere ulasilmasi miimkiindiir (Merriam,

2015, s. 88).

Deney grubunda ve kontrol grubunda yiiriitilen galismalarin yansitilabilmesi,
caligmanin G&grenci goziinden derinlemesine incelenebilmesi agisindan, yari
yapilandirilmis goriisme formlart gelistirilmigtir. Gorlismelerin amacina hizmet
edebilmesinin en 6nemli sart1, iyi sorular sorabilmektir. Goriismelerde iyi sorularin,

acik uglu, tarafsiz, odaklanmis ve agik olmasi gerektigi ifade edilmektedir (Patton,
2014, s. 353).

Yari yapilandirilmis goriisme formu gelistirilirken sorularin kolay anlasilabilir, agik
uclu, yonlendirmeden uzak, birden fazla boyut icermeyecek ve mantikli bir sekilde
diizenlenmis olmasina dikkat edilmistir. Segilen tinite kazanimlart ve Sosyal Bilgiler
dersi goz oniinde bulundurularak hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formlari,
uzman goriistine sunulmustur. Goriisme formlarini inceleyen uzmanlara iliskin bilgiler

su sekildedir:

Tablo 17. Yar: Yapdandirdmis Goriisme Formunu Inceleyen Uzmanlar

Cinsiyet K
E

Egitim Diizeyi Lisans
Yiiksek Lisans yapiyor
Doktora yapiyor
Doktor
Yardime1 Dogent
Docent
Profesor

Uzmanlik alam Cografya Egitimi
Sinif Ogretmeni (4. Sif okutmus)
Tarih egitimi
Sosyal Bilgiler
Smif Egitimi

PR NRNNRERNER RN OO0

Toplam 3

Uzman goriisii dogrultusunda yar1 yapilandirilmig goriisme sorularina son sekli
verilmis (EK 6 ve EK 7) ve segilen ii¢ tane dordiincii sinif 6grencisine 6n uygulamasi

yapilmigtir. On uygulama yapilan 8grenciler, arastirma kapsami disinda tutulmustur.
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3.3.2.2. Ogrenci Dedektif Dosyalari

Nitel c¢alismalarda, goriisme ve goézlemin yaninda énemli bir veri toplama aract da
dokiimanlardir. Dokiimanlardan veri toplama, goriismeler ve gozlemlerle birlikte
arastirmanin gecerligini arttirmak acisindan 6nemlidir (Yildirim & Simsek, 2008, s.
187). Arastirmaya basladiktan sonra olusturulan dokiimanlar, arastirmaciya

gozlemlenemeyen birgok seyle ilgili bilgi saglamaktadir (Patton, 2014, s. 293).

Arastirmada, GEMS tabanli etkinlikler kapsaminda gelistirilen ¢alisma kagitlari,
metaforlar ve zihin haritalari, 6grencilerin uygulama siiresi boyunca yaptigi réportaj,
grup c¢alismalart sonucunda olusturduklar: iirlinler, 6grencilerin dedektif dosyasi
olarak belirlenmis ve her 6grencinin siire¢ boyunca yaptigi etkinliklerin tamami
“Ogrenci Dedektif Dosyas1” olarak kayit altmma almmis ve bu dokiimanlar, veri

toplama siirecinde kullanilmistir.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yapuan Uygulamanin Ozet Goriiniimii

Yar

Yapilandirilmis
TYDT TYDT Gorlisme Formu
ABT ABT Ogrenci Dedektif
Dosyalar1
CEDTX U2 CEDTX KDT Yari
Yapilandirilmig
TYDT TYDT Goriisme Formu
ABT ABT

CEDTX: Cornell Elestirel Diisiinme Becerisi Testi X Diizeyi
TYDT: Torrance Yaratici Diistinme Testi

ABT: Akademik Basar1 Testi

Ul: GEMS Temelli Etkinliklerle Yapilan Uygulama

U2: MEB Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Uygulamasi
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3.4. Uygulama Siireci

3.4.1. GEMS Tabanh Etkinliklerin Gelistirilmesi
Calisma kapsaminda GEMS temel alinarak gelistirilen etkinlikler, ilkokul dérdiincti
sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan “Birey ve Toplum” 6grenme

alanindaki “Kendimi Tanryorum Unitesi”nin alt1 kazanima ydnelik hazirlanmstir.

Etkinlikler gelistirilmeden 6nce, GEMS alaninda yapilan ¢aligmalarin merkezi olan
California Universitesi Lawrence Hall of Science’da GEMS programlar1 gelistirme
caligmalarindan sorumlu Traci Wierman ile goriisiilmiistiir. 2014 Aralik ayinda
yapilan bu goriismede, GEMS’in yapis1 ve isleyisi ile ilgili bilgi alinmistir. Traci
Wierman aragtirmaciyi, bu konuda daha detayli bir ¢alisma i¢in Tiirkiye’deki GEMS
Alani olan ENKA Okullari’nda, konu ile ilgili ¢alismalardan sorumlu Filiz Gonenli’ye
yonlendirmistir. Arastirmaci, Filiz Gonenli ile yapilan goriismeler sonucunda Subat
2015’te yapilacak olan “Bir GEMS Giinii” ¢alistayina kayit yaptirmis ve GEMS’in
isleyisi konusunda gerekli teorik ve pratik bilgiyi edinmistir. Calistay sirasinda GEMS
uygulamasini yapan uzmanlardan biri olan Aysegiil iskender’le, ¢alistay sonrasinda da
irtibat kurulmus, GEMS tabanl etkinlikler gelistirilirken hazirlanan tiim etkinliklerde
kendisinin goriislerine bagvurulmustur. Bununla birlikte, etkinlikler gelistirilirken
GEMS ile ilgili akademik diizeyde ¢alismalar gerceklestiren bir d6gretim iiyesinin,
Sosyal Bilgiler egitimi alaninda uzman bir Ogretim iiyesinin, dordiincii sinif
ogretmenligi yapan ii¢ Ogretmenin, etkinliklerin Tiirk¢e dil yapisina uygunlugunu
kontrol eden bir Tiirkge Ogretmeninin ve Tiirkge Egitimi alaninda doktora
caligmalarini yliriiten bir dil uzmanin da goriisleri alinmistir. Etkinliklerin farkli bilim
dallan ile iligkili olmasi sebebiyle Tip Fakiiltesi’nde doktora egitim calismalarini
yirlitmekte olan bir uzmandan, Giizel Sanatlar Fakiiltesi’'nde doktora egitimi
caligmalarini siirdiirmekte olan bir uzmandan, Sakarya’da gorev yapmakta olan bir

hakimden de etkinliklerin gelistirilmesi asamasinda destek alinmustir.

Etkinlikler gelistirilirken, yasanmis bir hirsizlik olayindan yola ¢ikilarak GEMS’in
uygulama siireci temel alinmis, MEB Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan
alt1 kazanima yonelik alt1 ipucu tasarlanmis ve her ipucunu agiklamaya yonelik farkl

yontem ve teknikler kullanilmistir. Etkinlikler:

v' Bireysel farklilik ve benzerlikler (Dogada benzerlik ve farkliliklar nasildir? -

Birinci Kazanim).
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v Duygu ve diisiinceler (Neden bu olay gergeklesti? Soyan kisinin duygu ve
diisiincesi? Soyulan kisinin duygu ve diisiincesi? Hangi duygu ve diisiince ile?
- Ikinci Kazanim).

v Miicevheri ¢alinan kisinin duygu ve diisiince durumu ( Kisi bu durumu hangi
duygu ve diisiincelerle ifade eder ?- Ugiincii Kazanim).

v Miicevheri ¢alinan kiginin durumu yorumlama bi¢imi (Saygi ve hosgoriili
olabilir mi? Neden? - Dérdiincti Kazanim).

v" Olaym ger¢eklesme siralamasi (Olaydan once ne olmus olabilir? Neden bu
olay gerceklesmistir? - Besinci Kazanim).

v' Olay1 gergeklestiren kisinin kimligi (Bu kisiyi nasil tespit edebilirsiniz?

Kimlige iliskin nasil bir analiz yapilabilir? - Altinci1 Kazanim ).

basliklar1 iizerinden gelistirilmistir.
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1. VE 2. IPUCU
DEDEKTIF SORU CEVAP
; BENZERLIK, DDUUS)I(J?\I%]\E/LEE OUNLUKLERI OYUN
1. Bireysel d , , . GORSEL HAFIZA ..
farkhiliklart tanir ve FARKLILIK, RE SAYGI 45'+45'+45 8 GOZLEM
Kabul eder . it PARMAGIMDAN
KIMLIK HOS\é%RU TANI BENI FOTOGRAF
DOGAYI KARESI
GOZLEYELIM
3. iPUCU
2. ﬁgiﬁﬁ; Lve ) CANLANDIRALIM SORU CEVAP
arasindaki iliskiyi EIjES,:TIREL DUYGU VE ZIHIN
fark eder. DUYGU, DUSUNME, 45'+45' DUSUNCELERE YOLCULUGU
3. Farkli durumlara DﬁsUNCE GOZLEM, _YOLCULUK METAFOR
ait duygu ve EMPATI BiR MEKTUPLA -
diisincelerini ifade BASLAR HER SEY ZIHIN
eder. ZIHIN HARITASI HARITASI
YAPALIM
SORU CEVAP
4. iPUCQ METAFOR
4. Baskalarmin HOSGORU GOZLEM BENZETELIM! ROL KARTI
duygu ve , i AR ROL -
diigiincelerini sayg1 SAYGI EMPATI, 45'+45 OYNAYALIM! ROPORTAIJ
ile kargilar. ARASTIRMA GOREV BASINA ZIHIN
iui i HARITASI
ZIHIN HARITASI
CiZELIM
ZAMAN VE 5. ipUCU
5. Yasamina iliskin KRONY(I)LOJI HIRSIZIN PLANI SORU CEVAP
belli basli olaylar1 i ' SUYUN -
kronolojik siraya KRONOLOJI ALGILAMA, 45 HIKAYESI HAZ]IQ]}I'}‘iSI
koyar. ARASTIRMA BENIM
 ILETISIM BENIM HARITAM
6. Sahip oldugu SORU CEVAP
JS.Z?ferk'n”&'éE ELESTIREL 6 IPucy GRUP
I 1 . . . P
elgelerindek _ES’ GRUP KIMLIGi ALISMASI
ikt K DUSUNME, 45'+45'+45' OLUSTURALIM ¢ znim
kimligine iliskin GOZLEM ATATURK ZIiHIN ;
olarmlarda ok an HARITASI
bulunur.

Sekil 6. GEMS Tabanh Etkinliklerin Kazanimlarla Iliskisi ve icerigi
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Birinci kazanimda gelen ilk ipucu ile birlikte, 6grencilerin benzerlik ve farklilik
kavramlarin1 sorgulamalari i¢in sorulara ve konu ile ilgili bir oyuna yer verilmistir.
Ayrica benzerlik ve farklilik ile ilgili parmak izi konusuna deginilmis, bu konuda bir
etkinlige yer verilmis, son olarak dogadaki benzerlik ve farkliligin gézlemlenmesi i¢in

“sinif dist gozlem” etkinligine yer verilmistir.

Ikinci kazanimda gelen yeni ipucu ile olayin gerceklesme sebebi sorgulanmus,
soygunla ilgili “fotograf karesi” olusturulmasina yer verilmis, soygunu yapan ve
soyulan kisilerin yiiz ifadeleri iizerinde durulmus, siif disinda duygu ve diisiincelere

yolculuk etkinligine yer verilmistir.

Ugiincii kazanimda gelen yeni ipucu ile birlikte, grencilerin kendilerini soyulan kisi,
soygunu yapan kisi ve bu soygunu yapan kisinin bir yakini olmak iizere ii¢ kisinin
duygu ve diisiince durumunu ciimlelerle ifade etmesi, “metaforlarla” bu durumu
anlatmasi lizerinde durulmustur. Ayrica bir atasozii ya da deyim eklenerek, bu kisilerin
yiiz ifadelerinin ¢izimine ve bir “zihin haritas1” yapimina iliskin bir ¢aligmaya yer

verilmistir.

Dordiincili kazanimla birlikte yeni ipucunda hosgdrii ve saygi kavramlari iizerinde
durulmus, hirsiza kars1 hosgoriilii ya da saygili davranilma durumu sorgulanmistir. Bu
noktada ipucunda yer alan “kleptomani” kavrami iizerinde durularak tip alani ile
baglant1 kurulmugtur. Ayrica dogada hosgorii ve saygiy: temel alan “Ceviz Agact ve
Sarmasik” konulu bir rol kart1 etkinligine yer verilmistir. Bunun yaninda konu ile ilgili
olarak bir ¢evre arastirmasi ¢aligmasina yer verilmis, 6grencilerin bu konuya iliskin
farkli kisilerin goriislerini alacagi bir caligma tasarlanmistir. Son olarak bu kavramlara

iliskin bir “zihin haritast” ¢alismasi eklenmistir.

Besinci kazanimda hirsizlik olayinin nasil gergeklestigi bu olayin nasil planlandigi ve
nasil bir siralama takip edildigi sorgulanmistir. Bu ¢ercevede dogadaki su dongiisii
izerine hazirlanmis bir video aracilifi ile siralama ve kronoloji kavrami tizerinde
durulmustur. Ogrencilerin kendi yasamlarmin bir kronolojisini hazirlamalarina

yonelik bir etkinlik caligmasina yer verilmistir.

Altinci kazanimda gelen ipucu ile birlikte, tiim bu ¢aligsmalar sonrasinda ve gelen biitiin
ipuclarin 1s181inda, hirsizlig1 yapan kisinin kimliginin tespitine yonelik bir etkinlik

calismasi tasarlanmistir. Burada bir suclunun tespitinde hukukgularin hangi yollara
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bagvurdugu iizerinde durulmustur. “Grup Kimligi” etkinligi gergeklestirilmis,
dogadaki varliklarla ilgili kimlik tespiti ¢alismasina yer verilmis ve nihayetinde kisinin

kendi kimliginin incelenmesi {izerine bir ¢alisma hazirlanmistir.

3.4.2. Pilot Uygulama Siireci

Aragtirmanin pilot ¢calismasi, 2015-2016 egitim 6gretim yili giiz doneminde Samsun
ili Atakum ilgesi Atakent Ilkokulu’nda yer alan 4/B ve 4/C smifindaki toplamda 65
ilkokul dordiincii sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Pilot uygulamada, gelistirilen
GEMS tabanli etkinliklerin 6n uygulamasi yapilmistir. Gelistirilen etkinliklerin ilk hali

EK 8’de sunulmustur.

Pilot uygulamada 6gretim siirecindeki eksik yanlar, arastirmaci ile birlikte derslerde
bulunan smif Ogretmenlerinin goriislerinden de yararlanilarak diizenlenmistir.
Baslangicta her kazanim igin farkli bir problem durumu tasarlanmisken, sonrasinda
tek bir problem durumundan alt1 kazanima yonelik etkinlik gelistirilmistir. Ozellikle
birinci kazanimda yer alan deney uygulamasi, malzemeler konusunda yasanan eksikler
ve tehlike arz etmesi sebebiyle doga gozlemi ile degistirilmistir. ikinci kazanimda
kullanilacak miiziklerin ve oyunlarin sayisi azaltilmistir. Bununla birlikte pilot
uygulamada, etkinlikler 6grencilere biitiin bir kitap¢ik seklinde verilmisken, bu
durumun problemi ¢dzmede motivasyon eksikligine sebep oldugu goriilmiis, ipucu
seklinde problemin parca parga verilmesi denenmistir. Bu denemede 6grencilerin
derse kars1 ilgilerinin arttig1 gézlemlenmis, asil uygulamada etkinliklerin 6grencilere
parca parca verilmesi kararlastirilmis ve “Dedektif Dosyalar1” olusturma fikri ortaya
cikmistir. Pilot uygulamalar sonucunda hazirlanan GEMS tabanli etkinliklerden
bazilarmin siireleri uzatilmig, bazi etkinlikler seviye iistii kalmasi sebebiyle
degistirilerek tekrar diizenlenmistir. Yapilan diizenlemeler sonucunda etkinliklere son

sekli verilmis ve asil uygulama i¢in hazir hale getirilmistir (EK 9 ve EK 10 ).

3.4.3. Asil Uygulama Siireci

3.4.3.1. Deney Grubunda Yiiriitillen Asil Uygulama Siireci

Aragtirmanin asil uygulamasi 2015-2016 egitim dgretim yilinda Samsun li ilkadim
ilcesinde Muzaffer Barisyurt ilkokulu dordiincii sinifinda 6grenim géren 22 dérdiincii
siif 6grencisi (4/A) ile tamamlanmistir. Uygulamalarin tamami arastirmaci tarafindan

gergeklestirilmistir. Uygulama siirecinin 6zeti Sekil 7°de yer almaktadir.
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On Testlerin Uygulanmasi ‘

GEMS Tabanl1 Etkinliklerin Uygulanmasi ‘

Son Testlerin Uygulanmasi

Miilakatlarin Yapilmasi

Kalicilik Testlerinin Uygulanmasi

Sekil 7. Deney Grubunda Gerg¢eklestirilen Uygulama Siireci

On Testlerin Uygulanmasi: Arastirmanin bu béliimii, 19-22 Ekim 2015
tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Bu siiregte, dnceden belirlenen deney
grubunda (4/A), 22 o6grenciye Cornell Elestirel Diisiinme Beceri Testi,
Torrance Yaratici Diistinme Testi A Formu ve Akademik Basar1 Testi Sorulari
verilmigtir. Cornell Elestirel Diisiinme Beceri Testi i¢in altmis dort dakika,
Torrance Yaratici Diistinme Testi S6zel Form A i¢in kirk dakika, Sekilsel Form
A igin otuz bes dakika, Akademik Basar1 Testi Sorular1 i¢in kirk dakika
cevaplama siiresi verilmistir. Ogrencilerin bu siire¢ igerisinde, diger
ogrencilerle iletisime girmeden, kendi bilgilerini kullanmalar1 i¢in 6zen
gosterilmistir. Bu uygulamalar siiresince, ogrencilerle goriisiilerek Sosyal
Bilgiler derslerinin arastirmaci ile birlikte islenecegi soylenmis ve genel olarak
bu siirecte neler yapilacagi agiklanmustir.

GEMS Tabanl Etkinliklerin Uygulanmasi: Arastirmanin bu asamasi 2 Kasim
2015 ile 9 Aralik 2015 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Bu zaman
zarfinda Cumhuriyet Bayrami, 10 Kasim Atatiirk’ii Anma ve 2015 yihi
milletvekili se¢imleri dolayisiyla ders islenememis ve bir haftalik bir zaman
dilimi, normal siirece sonradan eklenmistir. Sosyal Bilgiler dersinin 6gretim
programinda haftalik ii¢ saatlik bir siiresi bulunmasi dolayistyla uygulama

stireci, dort haftalik bir zaman diliminde toplamda on iki saatlik bir siireyi
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kapsamaktadir. Uygulama siiresince yapilan etkinliklerin fotograflar1 ve
videolar1 c¢ekilmistir. Yapilan uygulamalarin haftalar halinde agiklamasi
asagida verilmistir.

» Birinci Hafta Uygulamalari: Uygulamanin ilk {i¢ dersinde birinci

kazanima iligskin gelistirilen etkinlikler yapilmistir. Bu ¢ercevede
arastirmact 2009 yilinda Berlin sehrinde ger¢eklesmis olan bir hirsizlik
olayindan bahsetmistir. Sinifa arastirmaci tarafindan getirilen ilk ipucu
ile birlikte olay iizerine incelemelere baslanmistir. Ogrencilere, bu
siire¢ boyunca hirsizi bulmaya calisacaklart ve her giin kendilerine
verilen etkinlik kagitlarini, ders iginde yaptiklarini bir “Dedektif
Dosyas1” nda muhafaza edecekleri soylenmistir.
Ik ipucu sonrasinda &grencilerin ipucunu sorgulamasi icin sorular
sorulmus, Ogrencilerden alinan cevaplart etkinlik kagitlarina not
etmeleri istenmistir. Sonrasinda “Gorsel Hafiza” oyunu oynanmis, bu
oyun ile ilgili sorular sorulmus, alinan cevaplar not edilmistir.
“Parmagimdan Tani Beni!” etkinligi yapilmis ve bu etkinlikte de
ogrencilerin benzerlik ve farkliliklar1 sorgulamasi saglanmistir.
Sonrasinda bu sorgulamanin dogadaki canlilarla genisletilmesi
daglanmis ve okul bahcesindeki bitkileri inceleme-gdzlem calismasini
iceren “Dogay1 Gozleyelim!” etkinligi yaptirilmigtir. Her 6grenci, tiim
bu caligmalarla ilgili gozlem ve fikirlerini not ederek, Dedektif
Dosyasi’nda muhafaza etmistir. Etkinliklere iliskin hazirlanan sorular
sorularak, dgrencilerin soygunla ilgili durumu 6zetlemeleri saglanmis
ve sonrasinda bu durumlara iliskin farkli gruplar halinde bir fotograf
karesi olusturmalar1 istenmistir. ilk hafta dersleri bu sekilde
sonlandirilmistir.

> Tkinci Hafta Uygulamalari: ikinci haftada yeni bir ipucu ile derse
baslanmig ve ikinci ve iliclincii kazamimla ilgili etkinlilere yer
verilmistir. Buna gdre soygunu yapan kisi ve soyulan magaza sahibinin
duygu ve diisiinceleri iizerinde durulmustur. Gelen ipucuna iliskin
sorular sorulmus, 6grencilerin fikirleri alindiktan sonra bu soygunun
neden yapilmis olabilecegine iliskin tahminlerde bulunulmustur. Tiim
bu calismalar, dagitilan etkinlik kagitlarina not edilmis ve Dedektif

Dosyasi’nda yerini almistir. Sonrasinda 6grenciler okul bahgesine
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cikartilarak “Diisiincelere Yolculuk” etkinligi yapilmistir. Etkinlik
sonrasi genel degerlendirme caligmasi yapildiktan sonra dgrencilerden
soygunu yapan kisi, soyulan magaza sahibi ve soygunu yapan kisinin
kardesi olmak iizere ii¢ kisiye iliskin duygu ve diisiinceleri ifade
edecekleri kisa bir mektup yazmalar1 istenmistir. Buna ek olarak
durumlarini en iyi anlatabilecekleri atas6zii ya da deyim yazmalar1 da
istenmistir. Sonrasinda kisilerin yiiz ifadelerinin ¢izimi yapilmis ve
ardindan yapilan biitiin hafta boyunca yapilan ¢alismalar1 6zetleyecek
sekilde “Duygu ve Diisiincelerimiz” konulu bir zihin haritas1 yapilarak
ders sona ermistir.

Uciincii Hafta Uygulamalari: Ugiincii hafta yapilan ¢aligmalarda
ticlincii ve dordiincii kazanim ile ilgili ¢calismalara yer verilmis ve yeni
bir ipucu ile haftaya baslanmistir. Buna gore ogrencilerin soygunu
gerceklestiren kisiye hosgoriilii davranilip davranilamayacag ile ilgili
sorular sorulmustur. Gelen ipucuna iliskin 6grencilerin “kleptomani
hastalig1” ve “epikriz raporu” ile ilgili yorumlamalar1 ve bu konudaki
fikirlerin tartisilmasi1 sonrasinda &grencilerle “Rol Oynayalim!”
etkinligi gerceklestirilmistir. Bir Ceviz Agaci ile Sarmasik arasinda
gecen diyalogun canlandirilmasini temel alan bu etkinlik sonrasinda,
dogadaki canlilarin birbirine kars1 hosgoriisii ve saygisi sorgulanmis;
buradan yola c¢ikilarak insanlar arasindaki hosgorii ve saygi iizerinde
durulmustur. Dagitilan etkinlik kagitlarinda, tiim bu tartigmalar ve
farkli fikirler not edilmis ve bu kagitlar Dedektif Dosyasi’nda muhafaza
edilmistir. Rol oynama etkinliginden sonra Tiirk kiiltiirtinde hosgorii ve
saygi ile yer edinmis {inlii kisiler ve miizisyenler iizerinde durulmus,
Mevlana’nin Mesnevi’si ve Hoca Ahmet Yesevi'nin Divan-1
Hikmet’inden kisa hikayeler paylasilmis, bu hikayeler anlatilirken fon
miizigi olarak Dede Efendi’den Giilnihal ve Itri’den Neva Kar isimli
besteler secilmistir. Hikayeler tizerinde kisaca tartigilmig, miiziklerin ve
hikayelerin kimlere ait olduklar1 sdylenmistir. Sonrasinda “Hosgorii”
ve “Sayg1” konulu zihin haritalar1 yaptirilmistir. Dersin kapanisinda
ogrencilerden bu olayla ilgili evde, okulda ve cevresindeki kisilerle
rOportaj yapmalart istenmistir. Buna gore soyguna iliskin farkli

kisilerin farkli fikirlerinin neler oldugu, soygunu yapan kisiye karsi
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hosgoriilii davranilip davranilmayacagi konusunda sorular sormalar1

istenmistir. Bu roportaji not etmeleri istenmistir.

» Dordiincii Hafta Uygulamalari: Dordiincii hafta uygulamalarinda

besinci ve altinct kazanim iizerinde durulmus ve gelen ipucunda
soygunun planlamasi, bu plandaki siralama konusu tartigilmistir.
Konuya iligkin dagitilan etkinlik kagitlarindaki sorular iizerinde
tartisilmis ve cevaplar not edilmistir. Sonrasinda dogada sira ile
gerceklesen olaylar iizerinde konusulmus ve konuya iliskin “Su
Dongiisi” videosu izletilmistir. Bu videodaki siralama tiizerinde
durulmustur. Sonrasinda insanin yasam evresinin genel bir siralamasi
yapilmis ve kronoloji kavrami {izerinde durulmustur. Gelen ipucunda
soygunu yapan kisinin tespit edilebilmesi icin biyolojik farkliliklar
disinda diger farkliliklarin da g6z ontinde bulundurulmasi gerektigi
ifade edilmis ve sinifca bu konu iizerinde tartisilmistir. Bu konuda bir
hukuk¢unun soygunu yapan kisiyi tespit etmek i¢in hangi noktalar
tizerinde durabileceginden bahsedilmistir. Konuya iliskin fikirler,
etkinlik kagitlarina not edilmis ve Dedektif Dosyasi’nda muhafaza
edilmistir. Kisilerin kimlik bilgileri konusunda “Grup Kimligi
Olusturalim” etkinligi yapilmis, 6grenciler gruplandirilarak, onlardan
kendi gruplarinda yer alan kisilerin 6zellikleri, sectikleri bir hayvan ve
bitkinin de 06zelliklerini de yazarak bir afig g¢alismasi yapmalari
istenmistir. Hazirlanan afisler, grup¢a sunulmus ve diger gruplarin bu
calismalara iliskin sorular sormalari ile her grubun c¢alismasi
tartistlmigtir.  Ogrencilerden bu calismadan yola ¢ikarak kendi
kimlikleri ve Atatiirk’iin kimlik bilgilerine iliskin bir zihin haritasi

calismas1 yapmalar1 istenmis ve etkinlik sona erdirilmistir.

Son Testlerin Uygulanmasi: Etkinlik uygulamalarinin bitmesi sonrasinda
deney grubu 6grencilerine son test uygulamalar1 kapsaminda 10-11 Aralik
2015 tarihlerinde Cornell Elestirel Diisiinme Beceri Testi, Torrance Yaratici
Diisiinme Testi B Formu ve Akademik Basari Testi Sorulari verilmistir.
Cornell Elestirel Diistinme Beceri Testi icin altmig dort dakika, Torrance
Yaratic1 Diisiinme Testi S6zel Form B i¢in kirk dakika, Sekilsel Form B igin

otuz bes dakika, Akademik Basar1 Testi Sorular1 i¢in kirk dakika cevaplama
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siiresi verilmistir. Ogrencilerin bu siirec igerisinde, diger 6grencilerle iletisime
girmeden, kendi bilgilerini kullanmalar1 i¢in 6zen gosterilmistir.
Miilakatlarin Yapilmasi: Tiim uygulamalar bittikten sonra deney grubunda
yer alan 12 6grenci ile yar1 yapilandirilmis miilakatlar gergeklestirilmistir.
Miilakatlar gerceklestirilmeden dnce 6grencilere yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar1 dagitilmis, calismanin amaci agiklanmistir. Bu ¢ergevede miilakata
katilan 6grencilerin isimlerinin gizli tutulacagi, sdylediklerinin sadece bilimsel
calisma cercevesinde kullanilacagi belirtilmistir. Arastirmacit Ogrencilerin
kafasinda herhangi bir soru isareti kalmamasi i¢in gerekli biitiin agiklamalari
yapmustir. Isteyen oOgrencilerin katilmama haklar1 oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin tamamu ilk kez bdyle bir calismada yer alacaklari igin heyecanli
olduklarini belirtmelerine ragmen, miilakatlara goniillii olarak katilacaklarini
ifade etmislerdir.

Miilakatlar, okulun rehberlik servisi olarak kullanilan odada, bire bir
goriismeler seklinde gergeklestirilmistir. Kisi basina yedi ila on dakika siiren
miilakatlar, toplamda 96 dakikalik bir siirede gergeklestirilmistir. Miilakatlar
ogrenci smif listelerine gore yapilmis, 6grencilerin derslere giris ve c¢ikis
zamanlar1 goz Oniinde bulundurulmus ve okul idaresinin verdigi izinler
dogrultusunda 10-14-15-17 Aralik 2015 tarihleri arasinda dort giin stirmiistiir.
Kalicilik Testlerinin Uygulanmasi: Arastirmanin son asamasi olan kalicilik
uygulamalari, son test uygulamalarindan yaklasik yirmi hafta sonra, 13 Mayis
2016 tarihinde gergeklestirilmistir. Daha Onceden 6n ve son test olarak
uygulanan Akademik Bagar1 Testi Sorulari, kalicilik testi olarak da uygulanmis
ve yapilan calismanin Ogrencilerin bilgi diizeyindeki kaliciliklart tespit
edilmistir. Akademik Basar1 Testi Sorularinin cevaplanmasi i¢in 6grencilere
kirk dakikalik bir siire verilmistir. Ogrencilerin bu esnada birbiri ile iletisim
kurmadan, sadece kendi bildikleriyle sorulara cevap vermeleri saglanmis ve

uygulama siireci bu sekilde sonlandirilmstir.

3.4.3.2. Kontrol Grubunda Yiiriitillen Asil Uygulama Siireci

Asil uygulama siirecinde 2015-2016 egitim &gretim yilinda Samsun ili ilkadim
ilgesinde Muzaffer Barisyurt ilkokulu 4/C simifi, arastirmanin kontrol grubu olarak
tayin edilmistir. Arastirmada yer alan kontrol grubu 21 6grenciden olusmaktadir.

Kontrol grubundaki ¢aligmalar, arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.
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Kontrol grubunda Milli Egitim Bakanligi’nin dordiincii siniflar i¢in belirledigi Sosyal
Bilgiler 6gretim programi uygulanmistir. Bu kapsamda kontrol grubunda, 2015-2016
egitim 0gretim yi1linda okullara dagitilan 6grenci ders ve ¢alisma kitaplari ile 6gretmen
kilavuz kitaplarinda yer alan etkinlikler gerceklestirilmistir. Uygulama sonunda

secilen 12 6grenciden uygulamaya yonelik goriisler alinmistir.

Kontrol grubundaki calismalar, deney grubunda yiiriitiilen ¢alismalarla es zamanl

olarak yuriitilmiistiir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

3.5.1. Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada Olgme araclariyla toplanan nicel veriler, gerekli kontroller yapildiktan
sonra bilgisayara aktarilmig, SPSS 17.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Nicel
veri analizi Oncesinde, analizde kullanilacak istatistiksel analiz yonteminin tespit
edilmesi gerekmektedir. Nicel veri analizi parametrik ve non-parametrik olmak tizere
iki gruptan olusur. Veri analizinde parametrik islemlerin yapilabilmesi i¢in verilerin
en az aralik 6l¢eginde olmasi, normal dagilima uymasi ve g¢alisma grubundaki kisi
sayisinin N>30 olmasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, Cokluk & Koklii, 2010; Balct,
2016, s. 240; Can, 2016, s. 82). Parametrik testlerin varsayimlarinin karsilanmadigi
durumlarda, non-parametrik denklerinin kullanilmas1 gerekmektedir (Biiylikoztiirk,
2008, s. 156; Balci, 2016, s. 262). Deney ve kontrol gruplarina ait 6n test ve son test
puanlarinin karsilastirilmasinda, her iki grubun da c¢alisma grubu sayilarinin 30’un
altinda olmasi sebebiyle parametrik olmayan istatistiklerden olan Mann-Whitney U
testi kullanilmistir. Mann-Whitney U testi, gruplarin medyanlarim1 karsilagtirarak
analiz yapar ve gruplarin degerlerini sirali hale doniistiirerek, dagilimlarinin
birbirinden manidar bir farklilhik gosterip gostermedigini karsilastirma imkam
sunmaktadir (Cepni, 2014, s. 288). Deney ve kontrol grubunun 6n test, son test ve
kalicilik testleri arasindaki anlamli farkliligi belirlemek igin Friedman testi
kullanilmistir. Friedman testi tekrarlanan degerlerli tek yonlii varyans analizinin non-
parametrik alternatifi olarak ifade edilir ve konulara ait 6rnekler ele alindiginda ve bu
ornekler ii¢ ya da daha fazla noktada ya da ii¢ farkli kosul altinda 6l¢iimlendiginde
kullanilir (Demirgil, 2010, s. 108). Arastirmada Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, post-
hoc test olarak kullanilmistir. Iki 6rnek t-testinin non-parametrik analizindeki karsilig

olarak kabul edilen ve bir Orneklem grubundan elde edilen iki verinin
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karsilastirilmasinda kullanilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, eslestirilmis veriler
arasindaki farkliliklarin yoniiyle ilgilenmekte ve dagilimin ayni olup olmadigini test

etmektedir (Cepni, 2014, s. 286).

Arastirmada elde edilen sonuglar %95 giiven araliginda, anlamlilik p<0.05 diizeyinde

cift yonlii olarak degerlendirilmistir.

3.5.2. Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Nitel verilerin analizi, yasanilan deneyim ve bu deneyimden 6grenilenlerin anlagilmasi
icin goriilen, duyulan ve okunulanlarin diizenlenmesidir. Biitlin nitel veri analizlerinin
oncelikle tiimevarimsal ve karsilagtirmali oldugu (Merriam, 2015, s. 167) ifade edilse
de, nitel verilerin analizinde, arastirma amaci, arastirmaci ve verilere gore farkli
yontemlerin gelistigi goriilmektedir (Glesne, 2014, s. 255). Wolcott (1994, s. 29-36)
veri analizinde takip edilmesi gereken ii¢ yol lizerinde durmaktadir. Birinci yol ham
bulgularin vurgulandigi, verilerin saf halde kalmasina 6zen gosterildigi, bire bir
verilerden alintilarin yapildig: “betimsel” sunumdur. ikinci yol ise birinci yolu da
icinde barindiran, aragtirmacinin kendi bulgularini gésterdigi, bunun i¢in neden-sonug
iliskileri kurarak aciklayici sonuglara ulastigr “sistematik analiz” dir. Ugiincii yol ise
bir ve ikinci yolda yapilanlar1 kapsayan, buna ek olarak arastirmacinin kendi
yorumlarini da dahil ettigi yoldur. Dolayisiyla nitel veri analizinde betimleme, analiz
ve yorumlamadan olusan {glii bir sistem {izerinde duruldugu goriilmektedir.
Literatiirde bu ti¢lii sistem “betimsel analiz” ve “igerik analizi” olarak ifade edilir

(Strauss & Corbin, 1990; Vaismoradi, Jones, Turunen & Snelgrove, 2016, s. 100).

Betimsel analizde elde edilen veriler, dnceden belirlenmis kavram c¢ergevesi ya da
temalara gore Ozetlenerek yorumlanir. Bu tiir analizde bulgular1 ¢arpict bir sekilde
ifade edebilmek i¢in dogrudan alintilar kullanilir; temel amag elde edilen bulgular
diizenleyerek yorumlamak ve bu haliyle okuyucuya sunmaktir. Igerik analizinde ise
toplanan verilerin agiklanabilmesi i¢in kavram ve iligkilerin kurulmasi amaglanir.
Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler icerik analizine tabi tutulur ve
birbirine benzeyen verilerden belirli kavram ve temalar olusturulur; bunlar
okuyucunun anlayacagi sekilde diizenlenerek yorumlanir (Yildirim & Simsek, 2008,

s. 227; Cepni, 2014, s. 173).
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GEMS tabanl etkinliklerin ilkokul Sosyal Bilgiler dersinde etkililiginin arastirildigi

bu calismada, elde edilen nitel veriler icerik analiziyle ¢oziimlenmistir.

Yildirnm ve Simsek (2008, s. 227), verilerin igerik analiziyle incelenmesinin

sebeplerini su li¢ temele dayandirmistir:

o lcerik analizi, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cergevesinde bir araya getirerek, okuyucunun anlayabilecegi sekilde
diizenlemeyi olanakli hale getirir.

e Icerik analizinde veriler daha derin bir isleme tabi tutularak, kavram ve
temalarin kesfedilmesini saglar.

e Igerik analiziyle toplanan verileri aciklamak i¢in kavram ve iliskilere ulasmak

esastir.

Tlimevarimc1 bir mantigin  benimsendigi igerik analizinde toplanan verilerin
kodlanmasi, tema ve kodlar arasi iliskilendirmeler yapilarak sunulmasi s6z konusudur.
Bu dogrultuda, birbirine benzeyen veriler, belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde
bir araya getirilir; olusturulan bu kavramlar ve temalar, okuyucunun anlayacagi bir

sekilde diizenlenerek yorumlanir (Yildirim & Simsek, 2008, s. 227).

Yukarida ifade edilen gerekgelerden de hareketle, arastirmanin nitel boliimii ile ilgili
veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Bu dogrultuda ogrencilerle yapilan
miilakatlar, dncelikle ¢ozlimlenmis ve bilgisayar ortaminda yazili hale getirilmistir.
Yazili hale getirilen veriler oncelikle kodlanmis ve sonrasinda bu kodlara gore
siniflandirmas: yapilmistir. Daha sonra bu kodlar incelenmis ve bu kodlarin ortak
yonleri bulunmaya ¢alisilmistir. Aralarinda anlamli iliski kurulan kodlar, kategorize
edilmis ve temalar altinda toplanmistir. Arastirmalarda arastirilan olay ya da durumun
hakkinda daha fazla bilgiye erismek icin arastirmaci ya da katilimcilar tarafindan
dokiimanlar iretilebilir (Merriam, 2015, s. 141). Bu arastirmada da Ogrencilerin
uygulama siiresince yaptiklar etkinlikleri dosyaladiklar1 “Dedektif Dosyalari”ndan da
veri toplanmustir. Ogrenci dosyalarinda bulunan etkinliklerde kullanilan metaforlar ve

zihin haritalar1 da icerik analizi agsamalari takip edilerek analiz edilmistir.
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3.5.2.1. Verilerin Coziimlenmesinde Gecerlilik/Inamhrhk ve
Giivenirlik/Tutarhhk

3.5.2.1.1. Nicel Verilerin Coziimlenmesinde Gegerlilik ve Giivenirlik

Aragtirmada nicel veri toplama araci olarak kullanilan Torrance Yaraticit Diisiince
Testi (A ve B Formu), Cornell Elestirel Diisiinme Beceri Testi ve Akademik Basari
Testi’ne iligkin verilerin analizinde gilivenirlik ve gecerligi saglama caligsmalar1 daha

onceki boliimlerde sunulmustur.

Torrance Yaratict Diigiince Testi formlarinin degerlendirme caligmalari arastirmact
tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmaci, degerlendirme i¢in Aslan (2001b)
tarafindan diizenlenen “Torrance Yaratici Diisiince Testleri Puanlama Egitim
Atolyesi”ne katilmistir. Ayrica, yapilan degerlendirmelerin gecerlik ve giivenirligini
arttirmak adina bu egitimi almis bagka bir uzman tarafindan arastirmacinin yaptig
degerlendirmeler gozden gegcirilmis, degerlendirme siiresince Aslan ile siirekli

iletisimde kalinmustir.

Torrance Yaratict Diisiince Testi formlar1 sézel ve sekilsel olmak iizere iki grupta
toplanmistir. S6zel formlarda “Faaliyet 1-2-3: Soru Sor ve Tahmin Et”, “Faaliyet 4:
Uriin Gelistirme”, “Faaliyet 5: Alisitimadik Kullanimlar”, “Faaliyet 6: Alisiimadik
Sorular”, “Faaliyet 7: Farzedin Ki” basliklar1 yer almaktadir. Sekilsel formda Faaliyet
1 resim olusturma; Faaliyet 2 resim tamamlama, Faaliyet 3 ise alisiimadik

gorsellestirme tlizerine li¢ baglik bulunmaktadir.

Sozel formda bulunan “Faaliyet 1-2-3: Soru Sor ve Tahmin Et” bagligi altinda formun
ikinci sayfasinda verilen resimde neler olduguna yonelik gerekli sorularin sorulmasi
(Faaliyet 1), gosterilen durumun sebebinin tahmin edilmesi (Faaliyet 2) ve goriilen
olayin sonuclarina iliskin tahminlerde bulunulmasi (Faaliyet 3) istenmektedir. Faaliyet
1 i¢in akicilik puani, verilen uygun yanitlarin toplamidir. Uygun yanitlara “17, ilgisiz
yanitlara “0” puan1 verilmektedir. Esneklik puani ise “Torrance Yaratici Diisiince Testi
Tirkge Versiyonu Materyalleri” katalogundaki esneklik kategorilerine gore
verilmistir. Orijinallik puani ise yanitlardaki {ist diizey diisiinme becerisine gore
verilmektedir. Bu noktada en yiiksek puan “2”, siradan yanitlar “17, ilgisiz yanitlar ise
“0” puan ile degerlendirilmektedir. Faaliyet 2 i¢in akicilik puaninda nedensellik
iligkisine gore puanlama yapilmaktadir. Uygun yanitlar “1” puan alirken, resimle ilgisi

olmayan yanitlar “0” puan ile degerlendirilmektedir. Esneklik puani ise “Torrance
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Yaratict Diisiince Testi Tiirkce Versiyonu Materyalleri” katalogundaki esneklik
kategorilerine gore verilmistir. Orijinallik puani ise yanitlardaki {ist diizey diistinme
becerisine gore verilmektedir. Bu noktada en yliksek puan “2”, siradan yanitlar “17,
ilgisiz yanitlar ise “0” puan ile degerlendirilmektedir. Faaliyet 3 i¢in akicilik puani,
yeni fikirlerin {retilmesi ve bu iiretimin neden-sonug¢ iliskisi baglaminda
sunulabilmesine dayanmaktadir. Resimle ilgili ne kadar ¢ok fikir iiretilirse, akicilik
puani o kadar yliksek olmaktadir. Esneklik puani ise “Torrance Yaratici Diisiince Testi
Tirkge Versiyonu Materyalleri” katalogundaki esneklik kategorilerine gore
verilmistir. Orijinallik puani ise yanitlardaki yaratici diislinme becerisine gore
verilmektedir. Bu noktada en yliksek puan “2”, siradan yanitlar “1”, ilgisiz yanitlar ise
“0” puan ile degerlendirilmektedir. Sézel test “Faaliyet 4: Uriin Gelistirme™ bashg1
altinda sayfa ortasinda verilen bir oyuncagin daha eglenceli hale getirilebilmesi i¢in
tizerinde degisiklik yapilmasi istenmektedir. Bu faaliyetin akicilik puani ileri stiriilen
fikirlerin toplami olarak hesaplanmaktadir. Her bir akicilik puanmi “1” olarak
degerlendirilmektedir. Esneklik puani “Torrance Yaratici Diisiince Testi Tiirkce
Versiyonu Materyalleri” katalogundaki esneklik kategorilerine gore verilmistir.
Orijinallik puani ise yanitlardaki yaratici diistinme becerisine gore verilmektedir. Bu
noktada en yiiksek puan “2”, yaraticilik gerektirmeyen yanitlar ise “0” puan ile
degerlendirilmektedir. Sozel testte “Faaliyet 5: Alisilmadik Kullanimlar” baglig
altinda verilen bir nesnenin alisilmadik kullanimlar1 {izerine diisiiniilmesi
istenmektedir. Bu faaliyet i¢in akicilik puant hesaplamasinda alisilagelmis
kullanimlarin disindaki kullanimlar igin “1” puan, iliskisiz kullanimlar igin “0” puan
verilmektedir. Esneklik puan1 “Torrance Yaratic1 Diistince Testi Tiirkge Versiyonu
Materyalleri” katalogundaki esneklik kategorilerine gore verilmistir. Orijinallik puani
ise yanitlardaki yaratici diisiinme becerisine gore verilmektedir. Bu noktada en yiiksek
puan “2”, siradan yanitlar “1”, yaraticilik gerektirmeyen yanitlar ise “0” puan ile
degerlendirilmektedir. Sozel testte “Faaliyet 6: Alisilmadik Sorular” bashigi altinda
verilen bir nesneye iligkin ilgi ve merak uyandiracak sorular sorulmasi istenmektedir.
Bu faaliyet i¢in akicilik puani, uygun yanitlarin toplami alinarak hesaplanmaktadir.
Verilen uygun yanitlar “1” puanla degerlendirilmektedir. Bu faaliyet i¢in esneklik
puani hesaplanmazken, orijinallik puani1 “Basit Yapili Sorular”, “Karmasik Yapili
Sorular” ve “Iraksak Sorular” olmak {iizere ii¢ kisimda incelenmektedir. Evet-hayir
cevaplar1 verilebilen sorular “Basit Yapili1 Sorular” olarak degerlendirilmekte ve “1”

puan verilmektedir. iki ya da daha fazla karmasik yapili ciimleleri barindiran sorular
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“Karmasik Yapili Sorular” olarak ifade edilmekte ve “2” puan ile
degerlendirilmektedir. Karton kutularin temelden degistirilmesine yonelik sorular ise
“Iraksak Sorular” olarak ifade edilmekte ve “4” puan ile degerlendirilmektedir.
“Faaliyet 7: Farzedin Ki” bashgi altindaki faaliyette gerceklesmesi hi¢bir zaman
miimkiin olmayacak bir durumun sonuglar: iizerine tahminler istenmektedir. Burada
hayal giicii ve diisiinme giiciiniin kullanilmas1 temel alinmaktadir. Bu faaliyet i¢in
akicilik puani, siralanan farkli fikirlerin toplami olarak ifade edilmektedir. Her bir fikir
“l” puan lizerinden degerlendirilmektedir. Esneklik puani ise esneklik
kategorilerinden secilerek hesaplanmaktadir. Her kategori “1” puan {izerinden
degerlendirilmektedir. Verilen yanitlarda ender goriilen, alisilmamis cevaplar
orijinallik puani hesaplanmasinda kullanilmaktadir. Bu hesaplamada en yiiksek puan
“2”, swradan yanitlar “1”, yaraticilik gerektirmeyen yanitlar ise “0” puan ile

degerlendirilmektedir.

Sekilsel formlarda bulunan Faaliyet 1 i¢in akicilik puanlamasi yapilmaz. Orijinallik
puanlamasi anlamli bir bashigi olan ve alisilmisin disindaki sekiller i¢in “1” puan,
tamamlanmamis ya da basligi olmayan sekiller icin “0” puan olarak degerlendirilir.
Faaliyet 1 i¢in zenginlestirme baslig1 altinda orijinal uyarici olan sekil ve bu seklin
sinirlarina ya da ¢evresine eklenmis her detay degerlendirmeye alinir. Detay sayis1 0-
5 araliginda olanlar i¢in “1” puan, 6-12 araliginda olanlar i¢in “2” puan, 13-19
araliginda olanlar i¢in “3” puan, 20-26 araliginda olanlar i¢in “4” puan, 27-33

araliginda olanlar icin “5” puan, 34 ve tlizeri icin ““6” puan verilir.
9

Faaliyet 2 icin akicilik puanlanirken kabul edilebilir sekilde tamamlanmis sekiller
degerlendirmeye alinir ve her bir sekil i¢in “1” puan verilir. Tek bir resimde
birlestirilen iki ya da daha fazla figiir icin ikramiye puani verilir. Eger iki sekil
birlestirilmisse “1”, i ve daha fazlasi i¢in “2” ikramiye puam verilir. Orijinallik
puanlamasinda ¢izimlerin aligilmisin disinda, kullaniminin farkliligi 6n planda tutulur.
Her bir sekil i¢cin “Torrance Yaratict Diigiince Testi Tiirkge Versiyonu Orijinallik
Puanlama Anahtar1” dlgiitleri g6z oniinde bulundurulur. Faaliyet 2 i¢in zenginlestirme
bashig1 altinda orijinal uyarici olan sekil ve bu seklin sinirlarina ya da g¢evresine
eklenmis her detay degerlendirmeye alinir. Detay sayis1 0-8 araliginda olanlar igin “1”
puan, 9-17 araliginda olanlar i¢in “2” puan, 18-28 araliginda olanlar i¢in “3” puan, 29-
39 araliginda olanlar i¢in “4” puan, 40-50 araliginda olanlar i¢in “5” puan, 51 ve iizeri

icin “6” puan verilir. Faaliyet 2 i¢in kisinin orijinal fikirlerini ¢izimlere yansitirken
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miimkiin oldugunca erken kapamaya diren¢ gostermesi beklenir. Sekillerin dolayli ve
basit tamamlanmasindan 6te, sinirlarin 6tesine ge¢cmis ¢izgilerle dolayli bir kapama
yapma durumuna gore “Torrance Yaratici Diisiince Testi Tiirkge Versiyonu Erken
Kapamaya Diren¢ Puanlama Anahtar1” Olgiitleri géz oniinde bulundurularak erken

kapamaya diren¢ puanlamasi yapilir.

Faaliyet 3 icin akicilik puanlanirken tekrarlanan ve ilgisiz sekiller haricinde, ilgili ve
alistlmisin disinda kullanilan 6geler degerlendirmeye alinir ve her bir sekil igin “1”
puan verilir. Tek bir resimde birlestirilen iki ya da daha fazla figiir i¢in ikramiye puani
verilir. Eger 2 sekil birlestirilmisse “1”, 3-5 sekil birlestirilmisse “2”, 6-10 sekil
birlestirilmisse “3”, 11-15 sekil birlestirilmisse “4”, 16 ve iizeri sekil birlestirilmisse
“5” puan verilir. Orijinallik puanlamasinda ¢izimlerin alisilmisin disinda, kullaniminin
farklilig1 6n planda tutulur. Her bir sekil i¢in “Torrance Yaratici Diislince Testi Tiirkce
Versiyonu Orijinallik Puanlama Anahtar1” 6lgiitleri goz 6niinde bulundurulur. Faaliyet
3 i¢in zenginlestirme basligi altinda orijinal uyarici olan sekil ve bu seklin sinirlarina
ya da ¢evresine eklenmis her detay degerlendirmeye alinir. Detay sayisi 0-7 araliginda
olanlar i¢in “1” puan, 8-16 araliginda olanlar i¢in “2” puan, 17-27 araliginda olanlar
icin “3” puan, 28-37 araliginda olanlar i¢in “4” puan, 38-47 araliginda olanlar i¢in “5”

puan, 48 ve lizeri i¢in “6” puan verilir.

Tiim bu degerlendirmelerin yaninda sekilsel formlarda her ii¢ faaliyet i¢in yaratici
kuvvetler listesi puanlamasi s6z konusudur. Bu baglik altinda duygusal disavurum,
hikdyeyi ifade edebilme, hareket ya da faaliyet, basliklarin aciklayiciligy,
tamamlanmamis sekillerin  birlestirilmesi, tamamlanmamis ¢izgilerin sentezi,
alisilmadik gorsellestirme, igsel gorsellestirme, sinirlar1 uzatma veya gegme, mizah,
hayal giicii zenginligi, hayal giicliniin renkliligi ve fantezi alt basliklar1 tizerinden
degerlendirme yapilir. Bu puanlamada “Torrance Yaratict Dislince Testi Tiirkce

Versiyonu Yaratict Kuvvetler Listesi Puanlama Anahtart” takip edilir.

Puanlamalar sonucu 6grencilerin sézel ve sekilsel olmak tizere iki farkli boliimden
elde edilen ham puanlar1 z puanlarina dontstiiriilerek, gerekli analizler bu puanlar

tizerinden yapilir.
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3.5.2.1.2. Nitel Verilerin Coziimlenmesinde Inamlirhk ve Tutarhlik

Nitel veri toplamada c¢oklu yontemin kullanilmasi, c¢oklu veri kaynaklarindan
yararlanilmasi, birden fazla arastirmacimmin katilimi veya ortaya c¢ikan bulgular
karsilastirma, kontrol etme ve onaylamada yararlanilacak coklu kuramlarin ise
kosulmasi, arastirma bulgularinin dis diinyadaki gergeklige uyup uymadiginin
belirlenmesinde, bir bagka deyisle inanilirlik ve tutarliligin saglanmasinda 6nemli yere
sahiptir (Merriam, 2015, s. 205). “Uggenleme” olarak da bilinen bu strateji, calismanin
i¢ gegerliligini arttirmak adina siklikla tercih edilen bir yol olarak ifade edilmektedir
(Patton, 2014, s. 556). Bununla birlikte nitel ¢alismalarin yiiriitilmesinde gegerlilik ve
giivenirlik i¢in dogrudan higbir testin uygulanamayacagini ifade eden (Patton, 2014,
S. 433), bu konuda ¢aligmanin amaci goz 6niinde bulundurularak arastirmacinin kendi
analitik islem ve siireglerini miimkiin oldugunca tam ve diiriist¢ce izleme ve rapor

etmesi gerektigini belirtmistir.

Bu arastirmada da elde edilen nitel veri toplama araglar1 olarak yar1 yapilandirilmis
goriisgme formlart ve deney grubu Ogrencilerinin siire¢ boyunca yaptiklari

etkinliklerden olusturdugu “Dedektif Dosyalar1” kullanilmistir.

Yar1 yapilandirilmis  goriisme  formlarinin  analizinde o6grencilerle  yapilan
goriismelerde, hazirlanan sorularin gegerlilik ve giivenirligi i¢in gerekli calismalar
yapilmig, uygulama sonrasinda yapilacak gorlismelerle 1ilgili  G6grenciler
bilgilendirilmis ve goniillii olarak se¢ilen 6grencilerle miilakatlar gerceklestirilmistir.
Miilakatlar sirasinda hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina, sorulari takip
eden ve Ogrencilerin konuya iliskin fikirlerini daha ¢ok agiklamasina firsat veren
sondalar eklenmistir. Miilakatlarin gergeklestirilmesi i¢in okul idaresinin izni ile okul
rehberlik odasi kullanilmis ve gorlismeler veri kaybi olmamasi adina bu odada ses
kayit cihazi ile kayit altina almmustir. Ogrencilerle yapilan miilakatlarda, 6grencilerin
kendilerini rahat hissedebilmeleri i¢cin oncelikle giinliik sorular ve kisisel bilgiler
tizerinde durulmus, arastirmaci tarafindan yapilan c¢ikolata, seker vb. ikramlariyla
goriigmenin sicak bir ortamda gegmesi saglanmaya calisilmistir. Miilakatlar esnasinda,
ogrencilerin sdylediklerinin dogru anlasilip anlasilmadigina yonelik, soyledikleri

climlelerin teyit edilmesine 6zen gosterilmistir.

Miilakatlar gergeklestirildikten sonra elde edilen veriler bilgisayar ortamina

aktarilarak goriisme dokiimii olusturulmustur. Goriisme dokiimii, daha once yiiksek
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lisans tezinde gorligme analizi ¢aligmasi yapmis ve doktora egitimini sif egitimi
alaninda yapmakta olan iki uzman tarafindan incelenmistir. Gorlisme dokiimiinde
oncelikle kisa kisa notlar alinmis, alinan bu notlardan kodlar olusturulmustur. Alinan
notlar, literatiirdeki diger c¢alismalarla karsilastirilmis ve bu notlar iizerinden
olusturulan kodlar, stirekli karsilastirmali analize tabii tutularak tekrar gruplanmis ve
temalar olusturulmustur. Olusturulan kod ve temalar, 6grencilerin kullanma sikliklari
temel alinarak bir tablo iizerinde gosterilmistir. Kod ve temalar tabloda ifade edilirken,
secilen 6grencilerin her biri gercek isimleri disinda kod isimlerle ifade edilmis, gercek
isimleri sakli tutulmustur. Her tablonun altinda, o 6grencinin ciimlelerine yer verilerek

kod ve temalarin dayanag olan kaynaklar yazilmistir.

Olusturulan tablolar, daha 6nce goriigme dokiimiinii inceleyen iki uzman ve nitel
yaklasimlar ve Sosyal Bilgiler lizerine ¢aligmalar yiiriitmiis olan bir uzman tarafindan
tekrar incelenmis, uzman goriisii alinmistir. Bu inceleme sonucunda, arastirmaci
tarafindan olusturulan kod ve temalar iizerinde fikir alis verisi yapilarak degisikliklere
gidilmis, tablolar yeniden diizenlenmis, daha dnceden iki farkli tablo olarak sunulan

kod ve temalar yeniden gézden gegirilerek tek tablo igerisinde sunulmustur.

Dedektif Dosyalari’nda yer alan 6grenci etkinliklerinden elde edilen iiriinler, ¢izimler,
metaforlar ve zihin haritalarinin analizleri igerik analizine uygun olarak analiz

edilmistir.

Dedektif Dosyalari’nda “Bilgi Kartlari”’ndan elde edilen bilgiler, igerik analizine tabi
tutulmustur. Ogrencilerin bilgi kartlarina yazdiklar1 cevaplar kodlar halinde
diizenlenmis, elde dilen kodlardan temalar olusturulmustur. Benzer sekilde “Mektup”
etkinliginden elde edilen veriler de igerik analizine tabi tutulmustur. Ogrencilerin
devamini getirdigi climlelerden kodlar {iretilmis, sonrasinda bu kodlar {izerinden
temalar olusturulmustur. “Yiiz Ifadeleri” etkinliginde, ogrencilerin ¢izdigi yiiz
ifadeleri ve bu ifadeleri eslestirdikleri karakterler benzer sekilde kodlanmis ve temalar
altinda toplanmustir. Benzer sekilde “Roportaj” etkinliginden elde edilen veriler de

ayni analize tabi tutulmustur.

Dedektif Dosyalari’ndaki  bir diger etkinlik metaforlardir.  Ogrencilerin
“Saygt....gibidir  ¢iinkii....”,  “Hosgord....... gibidir  ¢ilinkii...”  ifadelerini
tamamlayarak, bu kavramlara iligkin goriislerini ifade etmeleri istenmistir. Elde edilen

metaforlarin analizinde Moser’in (2000) Onerdigi adimlar takip edilmistir. Bu
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cergevede sirasiyla “Adlandirma”, “Tasnif etme ve eleme” ve “Kategori gelistirme”
asamalar1 takip edilmistir. Adlandirma asamasinda, Ogrenciler tarafindan iiretilen
metaforlarin bir listesi yapilmistir. Tasnif etme ve eleme asamasinda ise igerik analizi
teknikleri kullanilarak 6grencilerin olusturdugu metaforlar parcalarina ayristiriimas,
diger metaforlarla olan iligkileri, ortak dzellikleri g6z oniinde bulundurularak analiz
edilmistir. Bu asamada 6grencilerin tamamlamadiklar1 ya da metafor ifade etmeyen
climleler analize dahil edilmemistir. Kategori gelistirme asamasinda, bir dnceki
asamada yapilan tasnifleme sonucunda ortak 6zellik bakimindan bir araya getirilen
metaforlar kategoriler altinda toplanmistir. Bu asamalardan sonra, miilakatlarin
analizinde goriisii alinan uzmanlardan, benzer sekilde metaforlarin analizi i¢in de
goriis istenmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda metaforlarin kategorileri ve
siniflamalarda diizenlemelere gidilmis, gerekli diizenlemelerden sonra veriler tablo
tizerinde ifade edilmistir. Tablonun altinda 6grencilerin metaforlarina ornekler
verilerek tablodaki kodlar ve temalarin kaynaklari sunulmustur. Ogrenciler, kod

isimleriyle ifade edilmistir.

Ogrencilerin Dedektif Dosyalari’nda hem veri toplama araci hem de etkinlik olarak
kullanilan zihin haritalarinin analizinde de benzer sekilde icerik analizi teknikleri
kullanilmistir. Bu kapsamda oOncelikle o6grencilerin ¢izdigi zihin haritalarindaki
anahtar kelimelerin siniflandirmasi yapilmistir. Ana ve yan dallandirmalardaki anahtar
kelimeler siralanarak igerik analizine tabi tutulmustur. Bu c¢ergevede
dallandirmalardaki  benzerliklerden kod ve temalar olusturulmustur. Yan
dallandirmalar kod, ana dallandirmalar da tema olarak belirlenmistir. Her kod ve
temay1 belirten 6grencilerin isimleri kod isimlerle ifade edilmistir. Tablolarin altina,
kod ve tema olarak belirlenen ana ve yan dallandirmalarin ifade edildigi simgeler tek
tek belirtilmistir. Bu simgeler ve 6grenci ¢izimleri ile eslestirilen anahtar kelimeler

tablonun altinda detaylica agiklanmustir.

97



BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde uygulama sonucu elde edilen nicel ve nitel verilerin bulgularina yer

verilmigtir.
4.1. NICEL VERILERE iLISKIN BULGULAR

Bu baslik altinda Torrance Yaratici Diisiince Testi, Cornell Elestirel Diisiinme Beceri

Testi ve Akademik Basar1 Testi’nden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
4.1.1. TORRANCE YARATICI DUSUNCE TESTINE ILISKIN BULGULAR

Bu boliimde, ¢alismanin birinci alt problemi olan GEMS tabanli etkinliklerin ilkokul
dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde deney ve kontrol grubunda yaratici diisiinmeye
yonelik anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigina iliskin elde edilen bulgulara yer

verilecektir.

4.1.1.1. Deney ve Kontrol Grubunun Torrance Yaratici1 Diisiince Testi (TYDT)
Sozel Test B’den Elde Edilen Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Uygulama siireci sonunda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere Torrance
Yaratict Diistinme Testi (TYDT) Sozel Test B, son test olarak uygulanmistir. Elde
edilen son test puanlar arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadiginin tespit edilmesi

icin yapilan Mann-Whitney U Testi analiz sonuglart Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubunun Sizel TYDT B Son Test Puanlarina Iliskin
Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar N X Sira Siralar U z p
Ortalamasi Toplanm
Deney 22 157.68 28.82 634.00
Kontrol 21 99.90 14.86 31200 8100 -3645 .00

Tablo 19°da gorildigi tizere, 6grencilere son test olarak uygulanan Sézel TYDT B
sonuglariin analizine gére deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine
anlaml bir farkliligin oldugu goriilmektedir (U=81.000; p=.004<.05). Deney ve

kontrol gruplarinin sira ortalamasi puanlarina bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin
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sira ortalamasi puanlarinin 28.82, kontrol grubu o&grencilerinin sira ortalamasi
puanlarinin 14.86 oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte deney grubu 6grencilerinin

ortalama puanlar1 157.68, kontrol grubu 6grencilerinin ise 99.90°dir.

TYDT Sozel Test B’nin her bir alt faktér boyutundaki puanlarina iliskin bulgular
Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubunun Sozel TYDT B Alt Faktérleri Son Test
Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclart

Sozel TYDT  Gruplar N X Sira Siralar U Z p
B Alt Ortala Toplam
Faktorler masi
Akicilik Deney 22 63.86 27.80 611.50

Kontrol 21 4695 1593 33450 103500  -3.009  .002

Orijinallik Deney 22 61.18 30.82 678.00
Kontrol 21 26.04 12.76 268.00
Esneklik Deney 22 32.63 25.55 562.00

37.000 -4.716 .000

Kontrol 21 26.90 18.29 384.00 153.000 -1.899 058

Tablo 20°de ifade edildigi tizere deney ve kontrol gruplar1 arasinda Torrance Yaratici
Diistinme Testi akicilik diizeyi son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml
bir farkliligin oldugu goriilmiistiir (Z=-3.099; p=.002<.05). Son test puanlari
orijinallik diizeyi agisindan incelendiginde, gruplar arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farkliligin olustugu tespit edilmistir (Z=-4.716; p=.000<.05). Son olarak
esneklik diizeyi son test puanlarinda, deney ve kontrol grubu arasinda anlamli diizeyde
bir farklilasma goriilmemis (Z=-1.899; p=.058>.05); gruplar arasinda degisimin,
deney grubu lehine sadece akicilik diizeyi ve orijinallik diizeyinde gergeklestigi tespit

edilmistir.

4.1.1.2. Deney ve Kontrol Grubunun Sekilsel Torrance Yaratici Diisiince Testi
(TYDT) B’den Elde Edilen Son Test Puanlarin Karsilastirilmasi

Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarinin sekilsel agidan yaraticilik puanlarini
tespit etmek amaciyla, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere son test olarak
Sekilsel TYDT B uygulanmis ve elde edilen puanlar Mann-Whitney U testi ile
karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21. Deney ve Kontrol Grubunun Sekilsel TYDT B Son Test Puanlarina Iliskin
Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Gruplar N X Sira Siralar U Z p
Ortalamasi Toplam
Deney 22 134.63 30.70 675.50

Kontrol 21 64.71 12.88 27050 99500 -4.654  .000

Tablo 21°de gorildigi tizere, 6grencilere son test olarak uygulanan Sekilsel TYDT B
sonuclarinin analizine gore deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (U=39.500; p=.000<.05). Deney ve
kontrol gruplarinin sira ortalamasi puanlarina bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin
sira ortalamasi puanlarinin 30.70, kontrol grubu ogrencilerinin sira ortalamasi
puanlariin 12.88 oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte deney grubu 6grencilerinin

ortalama puanlar1 134.63, kontrol grubu 6grencilerinin ise 64.71 dir.

Sekilsel TYDT B’nin her bir alt faktor boyutundaki puanlarina iligkin bulgular Tablo

22’de verilmistir.

Tablo 22. Deney ve Kontrol Grubunun Sekilsel TYDT B Alt Faktorleri Son Test
Puanlarina lliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Sekilsel Gruplar N X Sira Siralar U Zz p
TYDT B Alt Ortala Toplam
Faktorler masl
Akicilik Deney 22 36.13 29.64 652.00

Kontrol 21 2147 1400 20400  ©3:000  -4.106  .000

Orijinallik Deney 22 12.63 29.07 639.50

Kontrol 21 5.33 14.60 306.50 75.000 -3.789 000

Bagliklarin Deney 22 6.54 26.00 572.00

Soyutlugu R
yurue Kontrol 21 3.95 17.81 374.00 143.000 2.150 032

Zenginlestir Deney 22 16.95 27.05 595.00

me -
Kontrol 21 1461 1671 43700 120000~ -2873  .004

Erken Deney 22 227 2550  561.00

Kapamaya -

Diene Konwol 21 047 18338 3gsgo o400 2160 031
Yaaei  Deney 22 6009 3082  678.00

Kuvvetler -

Listesi  Kontrol 21 1885 1276 26800 o000 4719 .000

Tablo 22°de ifade edildigi lizere deney ve kontrol gruplar arasinda Sekilsel Torrance
Yaratic1 Diisiinme A Testi akicilik diizeyi son test puanlar1 arasinda, deney grubu

lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (Z=-4.106; p=.000<.05). Son test
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puanlari orijinallik diizeyi agisindan incelendiginde de benzer sekilde deney ve kontrol
gruplar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (Z=-
3.789; p=.000<.05). Basliklarin soyutlugu diizeyi puanlarina bakildiginda ise yine
deney ve kontrol grubu arasinda, deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farkliligin
oldugu goriilmektedir (Z=-2.150; p=.032<.05). Zenginlestirme diizeyine bakildiginda,
gruplar arasi puanlarda deney grubu lehine anlamli bir farklilagmanin oldugu tespit
edilmistir (Z=-2.873; p=.004<.05). Deney ve kontrol grubunun son test puanlarinda,
erken kapamaya direng diizeyinde de yine deney grubu lehine anlamli bir farklilik
tespit edilmistir (Z=-2.160; p=.031<.05). Son olarak yaratict kuvvetler listesi diizeyine
bakildiginda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (Z=-4.719;
p=.000>.05).

4.1.1.3. Deney Grubunun Torrance Yaratic1 Diisiince Sézel A On Test- Sozel B
Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney grubu o6grencilerinin TYDT so6zel 6n test-son test dlglimlerinden aldiklar
puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla Wilcoxon testi
uygulanmistir. Tablo 23°te deney grubu 6n test-son test puanlarina iliskin yapilan

Wilcoxon testi sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 23. Deney Grubu TYDT Sizel A On Test- Sizel B Son Test Puanlarina Iliskin
Wilcoxon Testi Sonuclart

Degiskenler N Sira Siralar Wilcoxon p
Ortalamasi Toplami
(2
Negatif Sira 0 .00 .00
Son Test-On Test Pozitif Sira 22 11.50 253.00 -4.107 .000
Esit 0

Tablo 23 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin 6n teste gore son test sdzel
yaraticilik diizeylerindeki degisim istatistiksel olarak anlamli bulunmugtur. (Z=-4.107,
p=.000<.05).
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4.1.1.4. Kontrol Grubunun Torrance Yaratici Diisiince Sozel A On Test- Sozel B
Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Kontrol grubu 6grencilerinin TYDT so6zel 6n test-son test 6l¢iimlerinden aldiklar
puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla Wilcoxon testi
uygulanmistir. Tablo 24°te deney grubu 6n test-son test puanlarina iliskin yapilan

Wilcoxon testi sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 24. Kontrol Grubu TYDT Sozel A On Test- Sizel B Son Test Puanlarina
Tliskin Wilcoxon Testi Sonuclart

Degiskenler N Sira Siralar Wilcoxon p
Ortalamasi Toplam
2
Negatif Sira 0 .00 .00
Son Test-On Test Pozitif Sira 20 10.50 210.00 -3.921 .000
Esit 1

Tablo 24 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin 6n teste gore son test sozel
yaraticilik diizeylerindeki degisim istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. (Z=-3.921,

p=.000<.05).

4.1.1.5. Deney Grubunun Torrance Yaratici Diisiince Sekilsel A On Test- Sekilsel
B Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney grubu 6grencilerinin TYDT sekilsel 6n test-son test dl¢liimlerinden aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla Wilcoxon testi
uygulanmistir. Tablo 25°te deney grubu On test-son test puanlarina iliskin yapilan

Wilcoxon testi sonuglart goriilmektedir.
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Tablo 25. Deney Grubu TYDT Sekilsel A On Test- Sézel B Son Test Puanlarina
Tliskin Wilcoxon Testi Sonuclart

Degiskenler N Sira Siralar Wilcoxon p
Ortalamasi Toplam
2
Negatif Sira 0 .00 .00
Son Test-On Test Pozitif Sira 22 11.50 253.00 -4.107 .000
Esit 0

Tablo 25 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin 6n teste gore son test sekilsel
yaraticilik diizeylerindeki degisim istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. (Z=-4.107,

p=.000<.05).

4.1.1.6. Kontrol Grubunun Torrance Yaratici Diisiince Sekilsel A On Test-
Sekilsel B Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Kontrol grubu 6grencilerinin TYDT sekilsel on test-son test 6l¢iimlerinden aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla Wilcoxon testi
uygulanmistir. Tablo 26’da kontrol grubu 6n test-son test puanlarina iligkin yapilan

Wilcoxon testi sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 26. Kontrol Grubu TYDT Sekilsel A On Test- Sozel B Son Test Puanlarina
Tligkin Wilcoxon Testi Sonuglari

Degiskenler N Sira Siralar Wilcoxon p
Ortalamasi Toplami
(2
Negatif Sira 1 5.50 5.50
Son Test-On Test Pozitif Sira 17 9.74 165.50 -3.485 .000
Esit 0

Tablo 26 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin 6n teste gore son test sekilsel
yaraticilik diizeylerindeki degisim istatistiksel olarak anlamli bulunmugtur. (Z=-3.485;

p=.000<.05).
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4.1.2. CORNELL ELESTiREL DUSUNME BECERI TESTINE ILISKIN
BULGULAR

Bu béliimde, calismanin ikinci alt problemi olan GEMS tabanl etkinliklerin ilkokul
dordiincii smif Sosyal Bilgiler dersinde deney ve kontrol grubunda elestirel
diisiinmeye yonelik anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigina iliskin elde edilen

bulgulara yer verilecektir.

4.1.2.1. Deney ve Kontrol Grubu Cornell Elestirel Diisiinme Beceri Testi
(CEDBT) Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Arastirma sonrasinda, gruplarin elestirel diisiinme beceri testi puanlarinin degisimi ve
anlamlilik diizeylerini tespit etmek amaciyla, deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin Cornell Elestirel Diisiinme Beceri Testi (CEDBT) puanlari, Mann-
Whitney U testi ile karsilagtirilmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27. Deney ve Kontrol Grubu CEDBT Son Test Puanlarina iliskin Mann-
Whitney U Testi Sonuclari

Gruplar N X Sira Siralar U Z p
Ortalamasi Toplami

Deney 22 28.27 20.80 457.50

Kontrol 21 29.95 23.26 48850 204500 -646 518

Tablo 27 incelendiginde, uygulama sonucunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan
Cornell Elestirel Diisiinme Beceri Testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu
arasinda elestirel diisiinme agisindan anlamli bir farkliligin olmadig1 gortilmiistiir (Z=-
.646; p=.518>.05). Gruplarin sira ortalamalari incelendiginde deney grubunun sira
ortalamasinin 20.80, kontrol grubunun sira ortalamasinin 23.26 oldugu goriilmiistiir.
Ayrica deney grubundaki Ogrencilerin 6n test uygulamasindan aldiklar1 puan
ortalamasi1 28.27, kontrol grubundaki 6grencilerin puan ortalamasi ise 29.95 olarak

tespit edilmistir.

Cornell Elestirel Diisiinme Beceri Testi’nin her bir alt faktdr boyutundaki puanlarina

iligkin bulgular Tablo 28’de verilmistir.
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Tablo 28. Deney ve Kontrol Grubunun CEDBT Son Test Puanlarina Iliskin Mann
Whitney U Testi Sonuclart

Elestirel Gruplar N X Sira Siralar U Z p
Diisiinme Ortala Toplamu
Diizeyi masl
Tiimevarim Deney 22 11.45 23.32 513.00
202.000 -.708 479

Kontrol 21 10.90 20.62 433.00

Gozlemlerin ve Deney 22 8.54 20.34 447.00

Kaynaklarin -
Gii}:/enirligi Kontrol 21 9.28 23.74 498.00 194.500 892 372

Tiimdengelim Deney 22 5.00 18.77 413.00

Kontrol 21 628 2538 53300 160000 1746 081

Varsayimlari Deney 22 3.27 21.00 462.00

Tanimlama ]
Kontol 21 347 2305 4g4pp 209000 ~558 577

Tablo 28 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarina uygulanan Cornell Elestirel
Diistinme Beceri testi son test sonuglarina gore deney ve kontrol grubu arasinda,
elestirel diisiinme becerileri tiimevarim diizeyi agisindan anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmiistiir (Z=-.708; p=479>.05). Arastirma sonucunda yapilan testler
gozlemlerin ve kaynaklarin giivenirligi diizeyi agisindan incelendiginde, gruplar
arasinda anlamli bir fark olusmamustir (Z=-.892; p=.372>.05). Tiimdengelim diizeyi
acisindan incelendiginde son test puanlarinda gruplar arasi anlamli bir farklilik
olusmamustir (Z=-1.746; p=.081>.05). Son olarak varsayimlari tamimlama diizeyi
acisindan bakildiginda gruplar arasinda herhangi bir anlamlilik tespit edilememistir

(Z=-.558; p=.577>.05).

4.1.2.2. Deney Grubunun Cornell Elestirel Diisiinme Beceri (CEDBT) On Test-
Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney grubu Ogrencilerinin Cornell Elestirel Diistinme Beceri on test-son test
6l¢iimlerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek
amaciyla Wilcoxon testi uygulanmistir. Tablo 29’da deney grubu 6n test-son test

puanlarina iligskin yapilan Wilcoxon testi sonuglar1 goriilmektedir.
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Tablo 29. Deney Grubu Cornell Elestirel Diisiinme Beceri On Test-Son Test
Puanlarina Iliskin Wilcoxon Testi Sonuclar

Degiskenler N Sira Siralar Wilcoxon p
Ortalamasi Toplam
2
Negatif Sira 5 6.00 30.00
Son Test-On Test Pozitif Sira 15 12.00 180.00 -2.804 .005
Esit 2

Tablo 29 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin 6n teste gore son test elestirel
diisiinme diizeylerindeki degisim istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. (Z=-2.804;

p=.005<.05).

4.1.2.4. Kontrol Grubunun Cornell Elestirel Diisiinme Beceri On Test- Son Test
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Kontrol grubu o6grencilerinin Cornell Elestirel Diisiinme Beceri on test-son test
Ol¢timlerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek
amaciyla Wilcoxon testi uygulanmustir. Tablo 30°da kontrol grubu 6n test-son test

puanlarina iligkin yapilan Wilcoxon testi sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 30. Kontrol Grubu Cornell Elestirel Diisiinme Beceri On Test- Son Test
Puanlarina Iliskin Wilcoxon Testi Sonuclart

Degiskenler N Sira Siralar Wilcoxon p
Ortalamasi Toplami
2
Negatif Sira 4 8.25 33.00
Son Test-On Test Pozitif Sira 13 9.23 120.00 -2.069 .039
Esit 4

Tablo 30 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin 6n teste gore son test elestirel
diisiinme diizeylerindeki degisim istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. (Z=-2.069;

p=.039<.05).
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4.1.3. AKADEMIK BASARI TESTINE ILISKiN BULGULAR

Bu boliimde, ¢alismanin iiglincii alt problemi olan GEMS tabanli etkinliklerin ilkokul
dordiincii siif Sosyal Bilgiler dersinde deney ve kontrol grubunda akademik basariya
yonelik anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigina iligkin elde edilen bulgulara yer

verilecektir.

4.1.3.1. Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basar1 Son Test Puanlarimin
Karsilastirilmasi

Aragtirma sonrasinda, gruplarin akademik basar1 puanlarinin degisimi ve anlamlilik
diizeylerini tespit etmek amaciyla, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
Akademik Basari testi puanlari, Mann-Whitney U testi ile karsilastirilmigtir. Elde

edilen bulgular Tablo 31’de verilmistir.

Tablo 31. Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basari Son Test Puanlarina Iliskin
Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar N X Sira Siralar U Z p
Ortalamasi Toplami

Deney 22 25.86 27.07 595.50

Kontrol 21 20.00 16.69 35050 119500 -2.715 007

Tablo 31 incelendiginde, uygulama sonucunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan
Akademik Basar1 Testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu arasinda, deney grubu
lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir (Z=-2.715; p=.007<.05). Gruplarin sira
ortalamalar1 incelendiginde deney grubunun sira ortalamasinin 27.07, kontrol
grubunun sira ortalamasimin 16.69 oldugu goriilmistiir. Ayrica deney grubundaki
Ogrencilerin 6n test uygulamasindan aldiklari puan ortalamasi 25.86, kontrol

grubundaki 6grencilerin puan ortalamasi ise 20.00 olarak tespit edilmistir.

4.1.3.2. Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basar1 Kalicihik Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Akademik Basar1 Testi, deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilere, son test
uygulamasindan 5 ay sonra tekrar yapilmistir. Bu 6grencilerin kalicilik testinden

aldiklar1 puanlarin Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 32°de verilmistir.
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Tablo 32. Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basar: Kalicilik Testi Puanlarina
1liskin Mann-Whitney U Testi Sonucglart

Gruplar N X Sira Siralar U Z p
Ortalamasi Toplam
Deney 22 24.72 25.48 560.50

Kontrol 21 20.42 18.36 3550 104900 -1.864  .062

Tablo 32 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarina uygulanan Akademik Basari
kalicilik test sonuglarina gore, gruplar arasinda agisindan anlamli bir farkliligin
olmadigr goriilmiistiir (Z=-1.864; p=.062>.05). Gruplarin sira ortalamalar
incelendiginde deney grubunun sira ortalamasinin 25.48, kontrol grubunun sira
ortalamasinin 18.36 oldugu goriilmiistiir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerin 6n test
uygulamasindan aldiklar1 puan ortalamasi 24.72, kontrol grubundaki grencilerin puan

ortalamasi ise 20.42 olarak tespit edilmistir.

4.1.3.3. Deney Grubunun Akademik Basar1 On Test-Son Test-Kahcilik Testi
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney grubu 6grencilerinin 6n-test, son-test ve kalicilik testi dl¢limlerinden aldiklar
puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla Friedman testi
uygulanmistir. Tablo 33’te deney grubu 6n test-son test ve kaliclik testleri puanlarina

iligkin yapilan Friedman testi sonuglar1 gériilmektedir.

Tablo 33. Deney Grubu Akademik Basari On Test-Son Test-Kalicitlik Testi
Puanlarina lligkin Friedman Testi Sonuclart

Sira

Grup  Olgiimler N Ortalama Ss Ortalamast X2 Sd p
On Test 9.13 2.455 1.00

Deney Son Test 22 25.86 5.726 2.68 36.976 2 .000
Kalicilik 24,72 6.562 2.32

Tablo 33 incelendiginde deney grubunda akademik basar1 on test-son test-kalicilik
testi puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (X%(sd=2, N=22)=
36.97; p=.000<.05). Bu anlamliligin hangi degiskenlerden kaynaklandigini belirlemek

icin ikiserli gruplar halinde karsilastirmalarin yapildigi Wilcoxon testi sonuglarinin
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incelenmesi gerekmektedir. Posthoc testi olarak yapilan Wilcoxon testi sonuglari

Tablo 34°da verilmistir.

Tablo 34. Deney Grubu Akademik Basari Son Test-Kalcilik Testi Puanlarina
Iliskin Wilcoxon Testi Sonuclart

Wilcoxon
Desiskenler N Sira Siralar
eels Ortalamasi Toplami P
(2)
Negatif Sira 2 7.96 95.50
Kalicilik-Son Test Pozitif Sira 15 10.13 40.50 -1.436 151

Esit 1

Tablo 34 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin son teste gore kalicilik testi
sonuclarinin analizinde, istatistiksel olarak anlamh fark goriilmemistir (Z= -1.436;

p=.151>.05).

4.1.3.4. Kontrol Grubunun Akademik Basar1 On Test-Son Test-Kalicihk Testi
Puanlarmmin Karsilastirilmasi

Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi on-test, son-test ve kalicilik testi
Ol¢iimlerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek
amaciyla Friedman testi uygulanmistir. Tablo 35’te kontrol grubu 6n test-son test ve

kalicilik testleri puanlarina iligkin yapilan Friedman testi sonuglar1 gériilmektedir.

Tablo 35. K(_)ntrol Grubunun Akademik Basart On Test-Son Test-Kalicilik Testi
Puanlarina lligkin Friedman Testi Sonuclart

Grup Olgiimler N Ortalama  Ss Sira X2 Sd p
Ortalamasi
On Test 8.95 4.16 1.00
Kontrol Son Test 21 20.00 6.99 2.60 32.265 2 .000
Kalicilik 20.42 6.67 2.40

Tablo 35 incelendiginde kontrol grubunda akademik basar1 testi on test-son test-
kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu gériilmektedir (X%(sg=2,
N=21)=32.265, p=.000<.05). Bu tablonun daha iyi anlasilabilmesi i¢in ikiserli gruplar

halinde karsilagtirmalarin  yapildigi  Wilcoxon testi sonuglarmin incelenmesi
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gerekmektedir. Posthoc testi olarak yapilan Wilcoxon testi sonuglart Tablo 36’da

verilmigtir.

Tablo 36. Kontrol Grubu Akademik Basart Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina
Iliskin Wilcoxon Testi Sonuclart

Degiskenler N Sira Siralar Wilcoxon P
Ortalamasi Toplam
V4
Negatif Sira 12 8.08 97.00
Kalicilik-Son Test Pozitif Sira 8 14.13 113.00 -.299 .765
Esit 1

Tablo 36 incelendiginde kontrol grubundaki &grencilerin son teste gore kalicilik
acisindan basar1 diizeylerindeki degisime bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olmadig1 gorillmiistiir (Z=-.299; p=.765>.05). Analiz sonuglarina gore, kontrol
grubu 6grencilerinin Akademik Basar1 Testi son test-kalicilik testi puanlar1 arasinda

anlamli bir fark tespit edilememistir.
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4.2. NITEL VERILERE ILiSKiN BULGULAR

Bu baglik altinda 6grencilerle yapilan goriismeler ve Dedektif Dosyalari’ndan elde

edilen bulgulara yer verilmistir.

4.2.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

4.2.1.1. “Sosyal Bilgiler” Algisina liskin Ogrenci Goriisleri

Deney grubu 6grencileriyle yapilan goriismelerde, 6grencilerin Sosyal Bilgiler algisi

tizerine goriisleri alinmis, elde edilen bulgular Tablo 37’de ifade edilmistir.

Tablo 37. “Sosyal Bilgiler” Algist

Tema Kodlar Ogrenciler

Yasam Giinliik yasam Ali, Ayse, Emre,
Suna, Inci, Murat,
Songiil

Milli Biling Atatiirk Ipek, Nilay

Vatan Gokhan

Insani Deger Hosgorii Inci

Bireysel Ozellikler Kendini Tanima Gonca

Beceriler Arastirma Eda

Deney grubu ogrencileri ile yapilan goriismeden elde edilen cevaplarda, Sosyal
Bilgiler kavramina iliskin “Yasam”, “Milli Bilin¢”, “Insani Deger”, “Bireysel

Ozellikler”, “Beceriler” temalar1 olusturulmustur.

Yasam temasinda “Giinliik Yagsam” kodu olusmustur. Bu koda iliskin Suna: “Hayatla
ilgili dersler geliyor. Ciinkii genellikle hayatla ilgili seyleri anlatiyoruz.”, Ali.
“Ogretmenim sosyal hayatta yasadigim seyler geliyor.” sekilde goriis belirtirken,
Murat: “Yasam. Sosyal yasam o yiizden.” demis, Emre: “Hayat.” diyerek goriislerini

Ozetlemistir.

“Milli Bilin¢” temasi altinda olusturulan kodlar “Atatiirk” ve “Vatan” olarak ifade
edilmistir. Ogrencilerden Ipek, Sosyal Bilgiler deyince aklina ilk gelenin “Atatiirk”
oldugunu belirtmis, Nilay ise “Atatiirk’iin hayati” oldugunu ifade etmistir. Bu iki
cevap “Atatiirk” kodu olarak belirlenmistir. Ogrencilerden Gokhan ise goriisiinii

“Vatan” olarak belirtmis ve ayn1 adl1 kod olusturulmustur.
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“Insani Deger” temast altinda ise “Hosgorii” koduna yer verilmistir. Bu koda iliskin
Inci: “Hayatin bilgisi. Ciinkii Sosyal Bilgiler'de kisisel fiziksel her seyin hayati,
Atatiirk’iin hayati, bizim hos goriilii davranip davranmamiz, ¢ok giizel konular var.”

seklinde goriis belirtmistir.

Ogrencilerden gelen cevaplarda “Bireysel Ozellikler” temasi olusturulmus ve bu
temaya iliskin Kendini Tanima kodu belirlenmistir. Bu koda iliskin Gonca: “Sosyal

Bilgiler deyince aklima kendimizi tanitmak geliyor.” seklinde goriis belirtmistir.

Son olarak Beceriler temasi altinda olusturulan Arastirma koduna iliskin Eda,
“Arastirma geliyor c¢iinkii hep Sosyal Bilgiler’den arastirma yapilir diye diisiintiriim
ben. Ve o fikir 0 an bir ders... " seklinde goriis belirtmistir.

4.2.1.2. Sosyal Bilgiler Dersinin Var Olma Gerekgesine iliskin Ogrenci Goriisleri

Deney grubu ogrencileriyle yapilan goriismelerde, Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersinin var olma gerekgesine iligskin goriisleri alinmis, elde edilen bulgular Tablo
38’de ifade edilmistir.

Tablo 38. Sosyal Bilgiler Dersinin Var Olma Gerekgesi

Tema Kodlar Ogrenciler
Ogrenme Bilgiyi Ali, Ayse, Gokhan,
Gonca, Ipek, Murat
Hayati/Yasami Ayse, Emre, Murat,
Songiil
Kimligi Ali
Eglenmeyi Songiil
Tanimak Gegmigi/Tarihi Suna, Nilay
Farkh Eda
diistince/Davranislar
Kendimizi Gonca

Ogrencilerle yapilan miilakatlarda elde edilen cevaplar dogrultusunda, Sosyal Bilgiler

dersinin gerekliligi iizerine “Ogrenme” ve “Tanimak” temalar olusturulmustur.

Ogrenmek temasma iliskin verilen cevaplarda, “Bilgiyi”, “Hayati/Yasam:i”,
“Kimligi”, “Eglenmeyi” kodlar1 olusturulmustur. “Bilgiyi” temasina iligkin Ayse:
“Sey ogretmenim hayatimizi sey hayatimizi yasamak i¢in. Mesela ogretmenim Sosyal
Bilgiler’de yagsamimizla ilgili bir¢ok sey isliyoruz. Yasamimizla ilgili seyler oldugu
icin olabilir. Ciinkii ogretmenim bazen insanlar hi¢ bilgi edinemiyor ama onda bilgi
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ediniyorsun kimligini her seyini ogrenebiliyorsun hayatla ilgili.” seklinde goriis
belirtmistir. Ipek, Sosyal Bilgiler dersinin gerekli oldugunu ifade ederek: “Bu ders
gerekli. Bilgi ogrenmek i¢in. Bazi seyleri onda o6grenebiliyoruz.  Atatiirk iin
hayatini...Hoggorii ve saygiyt...” seklinde goriis belirtmistir. Gonca: “Sosyal hayatla
ilgili bilgileri edinmek i¢cin gerekli. Ciinkii onda kendimizi tanitmay1 6greniyoruz, onda
bilgileri ogreniyoruz. Bilmedigimiz seyleri daha ¢ok o&greniyoruz. Ve onlarin
sayesinde de meslek sahibi olabiliyoruz.” seklinde goriis belirterek Sosyal Bilgiler
dersinin gerekliligini ifade etmistir. “Hayati/Yasam:” kodu altinda goériis belirten
Emre: “Hayatimizi 6grenmek igin. Bilgi ediniyoruz.”, Murat: “Ogretmenim insanlar

)

hayatlarint égrensin dive. Gerekli. Insanlar bilgi Ogreniyor bu yiizden.”, seklinde
goriis belirtmislerdir. “Kimligi” kodu altinda goriis belirten Ali: “Kimligimizi
ogrenmek icin, Atatiirk’ii falan. Oyle giizel seyler 6grenmek icin, ders yapmak igin.
Gerekli, ¢iinkii onda da diger derslerdeki gibi bir seyler 6greniyoruz.” seklinde goriis
belirterek, Sosyal Bilgiler dersinin gerekli oldugunu belirtmistir. “Eglenmeyi” kodu
altinda gorils belirten Songiil: “Ogretmenim insanlart sorusturmak, boyle nasil

diyeyim ¢ocuklar: eglendirmek ve onlarin zihninde giizel seyler canlandirmak igin

olabilir. Ogretmenim simdi neden gerekli... Bazen insanlar hayatlarinda degisik

seyler yasanabiliyor. Bunlar:t paylasmakla giizel duygular duyabilir.” climlesiyle
Sosyal Bilgiler dersinin neden gerekli oldugunu vurgulamigtir.
“Tamimak” temas1 altinda ifade edilen gorisler, “Ge¢misi/Tarihi”, “Farkl

diistince/Davraniglart”, “Kendimizi” kodlar1 altinda toplanmustir. “Ge¢misi/Tarihi”
kodu altinda cevap veren Suna, sosyal Bilgiler dersinin gerekli oldugunu belirterek:
“Hem ge¢migimizi ogrenmek icin hem de gelecegimiz icin yaptigimiz seyleri burada
goriiriiz. Hem de hayatla ilgili ders aliyoruz.” seklinde goriis belirtirken, Nilay da bu
dersin gerekli oldugunu ifade ederek: “Tarihimizi 6grenmek igin.” climlesiyle
goriisiinii desteklemistir. Farkl: diisiince/Davranislart koduna iligskin goriis belirten
Eda: “ Gerekli. Ciinkii bazen fikirlerimizi baska birilerine séylerken onlar nasil bir
davranmista bulunurlar belki bunu ogrenebiliriz.”” ciimlesiyle dersin gerekliligini ifade
etmistir. Son olarak Kendimizi koduna iligskin goriis belirten Gonca: “Ciinkii onda
kendimizi tanitmayr 6greniyoruz, onda bilgileri ogreniyoruz. Bilmedigimiz seyleri
daha ¢ok ogreniyoruz. Ve onlarin sayesinde de meslek sahibi olabiliyoruz. ” ifadesiyle

dersin gerekliligine vurgu yapmustir.
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4.2.1.3. Uygulama Oncesi Sosyal Bilgiler Dersi Islenisine Iliskin Ogrenci
Goriisleri

Deney grubu Ogrencileriyle yapilan goriismelerde, Ogrencilerin uygulama oncesi
Sosyal Bilgiler dersi islenisine iliskin goriisleri alinmis, elde edilen bulgular Tablo

39°da ifade edilmistir.

Tablo 39. Uygulama Oncesi Sosyal Bilgiler Dersi Islenisi

Tema Kodlar Ogrenciler
Ogrenci Aktif Calisma Kitabi Ali, Eda, Suna, Gonca,
Ipek, Songiil
Arastirma Ali, Eda
Poster Hazirlama Ali
Ogrenci Pasif Okuma Ali, Eda, Gokhan,
Ipek, Nilay
Yazma Emre, Suna, Gokhan,
Songiil
Soru cevap Ayse, Emre, Songiil
Diiz anlatim Nilay

Deney grubu 6grencileriyle yapilan goriismeler sonucunda, uygulama Oncesinde
Sosyal Bilgiler dersinin islenisine iliskin “Ogrenci Aktif” ve “Ogrenci Pasif” temalari

olusturulmustur.

“Ogrenci Aktif” temas1 altinda “Calisma Kitab1”, “Poster Hazirlama” ve
“Arastirma” kodlar1 olusturulmustur. “Calisma Kitabi” koduna iligkin Songiil: “Ha
Sosyal Bilgiler mi?.. Simdi ee, 6gretmen tahtaya yazdigi zaman, 6gretmene biz de bazi
sorular soruyorduk.. Onlarin cevaplarimi yazabiliyorduk, &gretmen bizim simdi
kaynak kitabimiz var onlardan yazma veriyordu, bize sorular soruyordu biz de onlara
gore cevaplar verdik hatta sinav da yapti. Genelde ders kitabindan isliyorduk.”, Suna:
“Genellikle ders kitabindaki etkinliklerden yapuryorduk. Konulari isliyorduk ders
kitabindan. Bir de defterimize yazilar yaziyorduk.”, Gonca: “Kitabt okuyorduk, hangi

)

etkinlikteysek... Onun etkinliklerini yapiyorduk kitaptan...” seklinde goriis
belirtmislerdir. “Arastirma’ kodu altinda Eda: “Arastirmalar yapardik bazen. Giizel
gidiyordu ama siz geldiginiz zaman da béyle eglenceli seyler yaptik. Hmm boyle
okutuyordu bizi seylerle arastirma yerini, ¢alisma yerini yapiyorduk bazen eve
veriyordu ve arastirmalar veriyordu o6gretmen bize.” seklinde gorlis belirtmistir.
“Poster Hazirlama” koduna iliskin Ali: “Atatiirk’le ilgili bazi etkinlikler yapryorduk,
Atatiirk ‘te sey yapmustik... Oldiigii yila kadar bir harita vardi. Biz kagit kalemlerle

posterler yapryorduk, bazen arastirma odevimiz oluyordu onlart arastiriyorduk. Bazen
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bazi etkinlikleri astyorduk, bazen okumali yerleri okuyorduk 6gretmen odev veriyordu

biz de ¢alisma kitabindan odevleri yapryorduk. ” ifadesiyle goriisiinii belirtmistir.

“Ogrenci Pasif” temas1 altinda “Okuma”, “Yazma”, “Soru Cevap” ve “Diiz
Anlatim” kodlar1 olusturulmustur. “Okuma” koduna iliskin Gokhan: “Ogretmen
anlatiyordu, sonra onlari okumamizi istiyordu, sonra yazdirtyordu.”, ipek: “Kitaptaki
bilgileri okuyorduk. Sorular ¢oziiyorduk. Bu kadar.” seklinde goriis belirtmislerdir.
“Yazma” koduna iliskin Emre: “Yazi yaziyorduk sonra, sinav yapiyorduk, soru

1

soruyordu ogretmenimiz. Oyle iste. Yazdiriyordu, soru soruyordu.” ile goriislerini
ifade ederken, “Soru Cevap” kodu ile ilgili Ayse: “Biz ¢ok fazla etkinlik yapmuiyorduk
oyle faaliyetler filan. Sadece ee konu isliyorduk, konu seyini yapiyorduk bize sorular
soruyordu ogretmen onlari cevapliyorduk. Sevdigimiz konularda ézellikle ¢ok parmak
kaldirryorduk sevmedigimizde bazilar: kaldiriyor bazilart kaldirmiyorduk.” seklinde
goriislerini  belirtmistir.  “Diiz Anlatim” kodu ile ilgili Nilay: “Okuyorduk,

ogretmenimiz anlatiyordu.” seklinde fikirlerini ifade etmistir.
4.2.1.4. Uygulama Etkinliklerine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Deney grubu Ogrencileriyle yapilan goriismelerde, Ogrencilerin  uygulama
etkinliklerine iligkin goriisleri alinmig, elde edilen bulgular Tablo 40’ta ifade

edilmistir.

Tablo 40. Uygulama Etkinliklerine Iliskin Goriisler

Tema Kodlar Ogrenciler
Tiim etkinlikler Olumlu Eglenceli Suna, Gonca, Nilay
Sarmagik-Ceviz Olumlu Eglenceli Eda, Inci, Murat
Agaci Yetenekleri Gosterir Inci
Olumsuz Rol Yapmak Zor Songiil
Zihin Haritalart Olumlu Eglenceli Eda, Gonca, Songiil
Boya/Cizim Ipek
Olumsuz Yorucu Murat
Zor Ali
Zihin yolculugu Olumlu Hayal Giicii Gelisir Ayse
Hletisim Artar Suna
Olumsuz Kot diisiinceler Emre
Su Déngiisii Olumlu Kolay Ogrenme Ali
Farkli Bakis A¢ist Nilay
Olumsuz Swralama Ipek
Eglenceli Degil Eda
Grup Calismasi Olumlu Kazanmak Emre
Eglenceli Gonca
Parmak Izi Olumsuz  Kirli/pasakli Inci
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Miilakatlarda 6grencilerin derste yapilan etkinliklere iliskin goriisleri, her etkinlik bir
temay1 ifade edecek sekilde ifade edilmistir. “Tiim Etkinlikler” temasi altinda
“Eglenceli” kodu ile ifade edilen goriislere bakildiginda, Suna: “Sikildigim yoktu.
Hepsini sevdim. Ciinkii hepsi ¢ok eglenceliydi. Ben resim yapmayi sevdigim i¢in resim
de yaptim. O yiizden.”, Gonca: “Ciinkii 6gretmenim onlarin hepsi de eglenceli geciyor,
zamanim bos ge¢miyor, zaman dolu gegince dersin nasil gectigini de anlamiyoruz. O
sayede daha ¢ok eglendim.”, Nilay: “Bence hepsi giizeldi, eglenceliydi.” seklinde

gorslerini ifade etmislerdir.

“Sarmagsik-Ceviz Agact” temas1 altinda ifade edilen kodlardan “Eglenceli” ve
“Yetenekleri Gosterir” olarak ifade edilenler olumlu; “Rol Yapmak Zor” kodu ise
olumsuz goriis olarak kabul edilmistir. Bu temaya iliskin Inci: “Ceviz agact ve
sarmagsik etkinligi. Ciinkii rol oynamak ¢ok eglenceli bir sey ben de ¢ok severim onu.
Ben ceviz agact olmustum. Hem giizel oynadigimi diigiiniiyorum. Benim bunda
vetenegim oldugunu diigiiniiyorum. Kendimi bu konuda yetenekli buluyorum.”, Murat:

9

“Sarmasik ve ceviz agact ogretmenim c¢ok komikti.” seklinde olumlu goriisler
belirtirken Songiil : “Hmm... Stkilmadim da birazcik zorlandigim etkinlik oldu...
Ogretmenim hani bitki vardi ya... Sarmagik ve ceviz agacinda sekil almakta

zorlandim.” seklinde olumsuz goriis belirtmistir.

“Zihin Haritalar1” temas1 altinda ifade edilen kodlardan “Eglenceli” ve
“Boya/Cizim” ile ifade edilenler olumlu; “Yorucu” ve “Zor” kodlar ile ifade
edilenler ise olumsuz goriis olarak kabul edilmistir. Bu temaya iliskin Songiil: “En
¢ok... Karar veremiyorum...Hmm ben en ¢ok zihin haritalarini sevdim.. Ogretmenim
dedigim gibi ben ¢ok eglenceli buldum, iyi ki 6gretmissiniz, ben bunlari kendi fiziksel
ozelliklerimle ilgili de yapacagim hatta ozel bir kdseye koyacagim.”, Ipek: “Zihin

’

haritasi. Resim yapmayr seviyorum giinkii.”, seklinde olumlu goriis belirtmisler;
Murat: “Zihin haritasi. Ciinkii ¢ok ugrastirryor.”, Ali: “Bazi sey, sevmedigim
etkinlikler vardi. Eee zihin haritasi. Sebebi zor 6gretmenim, boyle biiyiik harflerle filan
yvaziyoruz tekrar bir seyler bulmaya ¢alisiyoruz, o yiizden zor geliyor bana.” seklinde

olumsuz goriis belirtmislerdir.

“Zihin Yolculugu” temas: altinda ifade edilen kodlardan “Hayal Giicii Gelisir” ve
“Iletisim Artar” ile ifade edilenler olumlu; “Kéti Diisiinceler” kodu ile ifade edilen

goriis ile olumsuz olarak belirlenmistir. Bu temaya iliskin Ayse: “En ¢ok... Disarda
116



hani égretmenim yolculuk yapmistik ya... O. Ogretmenim insanin hayal giicii gelismis
oluyor hem de duygu ve diisiincelerimizin tistiinden ge¢mis olduk.”, Suna: “En ¢ok
disart ¢iktigimizda duygu diigiincelerimizin yolculugunu sevdim. Ciinkii herkes farkl
duygu diistincelerini soyledi. Biz de onlarin duygu diisiincelerini 6grendik. Herkesin
duygu diisiincelerinin farkli oldugunu égrendik.” seklinde olumlu goriis belirtirken,
Emre: “Hayal kurdugumuz bir etkinlik vardi. Hayalimde kotii bir arkadasimi

gordiigiim i¢in o etkinligi sevmedim.” seklinde olumsuz goriis belirtmistir.

“Su Déngiisii” temas1 altinda ifade edilen kodlardan “Kolay Ogrenme” ve “Farkli
Bakis A¢ist” ile ifade edilenler olumlu; “Siralama’ ve “Eglenceli Degil” kodlar ile
ifade edilenler ise olumsuz goriis olarak kabul edilmistir. Bu temaya iliskin Ali: “En
cok o su dongiisiinii sevdim. Ciinkii Iste o ¢ok giizel, kendi hayatimi da
ogrenebiliyorum. Boyle bebekligimden boyle biiyiidiigiimiiz yere kadar benzettim.”,
Nilay: “En ¢ok su dongiisiinii begendim. Ciinkii biitiin hayvanlarin, canlilarin gibi su
damlalarimin da var dongiisii. En ¢ok onu begendim.” seklinde olumlu goriis
belirtirken; Ipek: “Su déngiisii ¢iinkii bir seyi siralamayr sevmiyorum.”, Eda: “Ciinkii
ben eglenceli seyleri ¢cok seviyorum ama su dongiisii biraz eglenceli gelmedi bana.
Boyle pek boyle eglenceli yani mutlu gibi seyler degildi yani pek hosuma gitmedi... ”

seklinde olumsuz goriis ifade etmistir.

“Grup Caligmasi1” temas1 altinda ifade edilen goriislerden, olumsuz bir kod
belirtilmemis, “Kazanmak” ve “Eglenceli” olmak {izere i1ki olumlu kod
olusturulmustur. Bu tema altinda Emre: “Su grup kagidi vard:r ya, ondan. Ciinkii
birinci oldugumuz icin.”, Gonca: “Grup ve zihin haritast yapma... Sunum
yaptigimizi... Ciinkii orda hem kendimizinkini bir de seyimizi sectik, hayvanimizi...
Daha eglenceli oldu. Orda istedigimizde ii¢ seyi yazabiliyorduk. Ben de orda en ¢ok
oraya hayvanlarimla kardeslerimi sevdigimi yazdim. Giizel, onu daha ¢ok sevdim.”

seklinde olumlu goriisler ifade etmislerdir.

“Parmak Izi” temas1 altinda ifade edilen goriislerden, olumlu bir kod belirlenmemis,
“Kirli/Pasakli” olarak belirlenen olumsuz bir kod olusturulmustur. Bu tema altinda
Inci: “Sulu boya. Ben boya yapmay: filan hi¢ sevmiyorum. Resim yapmay: severim
ama boyamayt.. Bir de sulu boya olunca ellerim kirleniyor ben temizlige onem veririm.

O yiizden onu sevmiyorum.” seklinde olumsuz olarak goriisiinii ifade etmistir.
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4.2.1.5. Giinliik Yasamda Sosyal Bilgiler Dersinin Kullamimina fliskin Ogrenci
Goriisleri

Deney grubu ogrencileriyle yapilan goriismelerde, Ogrencilerin gilinlilk yasamda
Sosyal Bilgiler dersinin kullanimina iliskin goriisleri alinmis, elde edilen bulgular

Tablo 41°de ifade edilmistir.

Tablo 41. Giinliitk Yasamda Sosyal Bilgiler Dersinin Kullanimi

Tema Kodlar Ogrenciler
Insan ili§kilerinde T ammada(Kimlik/Gegmis/I'nsan) Suna, Murat, Gonca,
Songiil
Duygu Degisimlerinde Ayse, Songiil
Degerlerde Inci, Ipek
Iletisim Kurmada Ipek, Songiil
Yasanilan Cevrede Arastirmada Eda, Gokhan
Hastanelerde Gonca
Dogada Emre
Seyahatte Yurt Dust Gezilerde Emre
Okulda Odevler icin Nilay
Sinav icin Inci
Kullanamam Ali

Deney grubu G6grencileriyle yapilan goriismeler sonucunda, Sosyal Bilgiler dersinin
giinliik yasamda kullanimina iliskin “Insan [liskileri”, “Yasanilan Cevrede”,

FRNTs

“Seyahatte”, “Okulda” ve “Kullanamam” temalar1 olusturulmustur.

“Insan Iligkileri” temas1 altinda “Tamimada(Kimlik/Gecmis/Insan)”, “Duygu
Degisimlerinde”, “Degerlerde” ve “lletisim Kurmada” kodlar1 olusturulmustur.
“Tammada(Kimlik/Geg¢mis/Insan)” koduna iliskin Murat: “Fiziksel ézelliklerde, Ten
rengimiz mesela. Bireysel ozellik neyden hoslandigimizi...”, Suna: “Kendimi
tamitirken, baska... Imm..."" seklinde goriis belirtmislerdir. “Duygu Degisimlerinde”
koduna iliskin Ayse: “Kullaniyorum. Mesela o6gretmenim, sevdigimiz geldiginde
mutlu oluyorum. Mesela ogretmenim karsima kopek ¢ikinca korkuyorum. Mesela
ogretmenim hastaneye gidiyoruz kimligimizi kullaniyoruz. Ee...Oyle.” seklinde goriis
belirtmistir. “Degerlerde” koduna iliskin Ipek: “Kullanirim, saygi ile... Birileriyle
konusurken kullamirim.”, Inci: “Sosyal Bilgiler dersini kendimizi gosterirken,
arkadaglarimiza yeteneklerimi, arkadaslarimiza iyi davranmakta. Atatiirk’iin hayati
ile ilgili bir soru ¢ikarsa onunla ilgili ogreniriz. Bunun gibi.” seklinde goriis
belirtmiglerdir.  “Iletisim Kurmada” koduna iliskin Songiil: “Kendim... Evet
kullanirim... Mesela zihin haritasini kendimle, duygularimla, huylarimla ilgili

yvaparim. Her zaman béyle bitkiler toplayip sekiller yapmaya ¢alisirim. Arkadaslarima
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da anlatirnm bu bilgileri onlarla yapmaya ¢alisirim. Oyun da kurarim onlarla.’

seklinde goriisiinii ifade etmistir.

“Yasanilan Cevrede” temasi altinda “Arastirmada”, “Hastanelerde” ve “Dogada”
kodlari olusturulmustur. “Arastirmada” koduna iligkin Gokhan: “Ee... simdi hayatimi
arastirirken...” , Eda: “Giinliik hayatimda.. Okuyarak, arastirarak...” seklinde goriis
belirtmislerdir. “Hastanelerde” koduna iliskin Gonca: “Kendini tanitmada, sonra
kendimle ilgili bilgilerimi verirken niifus ciizdanimt kullanmada. Mesela doktora
randevu alirken nasil kimlik numarami veririm. O yiizden onu daha iyi.” seklinde gorii
belirtmistir. Emre: “Pasaportta, sonra hayat iinlii kisilerde, sonra dogada... O
izledigimiz gibi. Sivi ilk once denizden emiyor bulut, sonra da gidiyor tekrardan
vagiyor, tekrar denizlere diigiiyor ve tekrar 6yle bulut oluyor.” seklinde ifade ettigi
goriisleri ile hem “Dogada” kodu hem de “Seyahatte” temasi altindaki “Yurt Dist

Gezilerde” kodunun olusturulmasini saglamistir.

“Okulda” temas1 altinda “Odevler icin” ve “Sinav icin” kodlar1 olusturulmustur.
“Odevler icin” koduna iliskin Nilay: “Mesela bazen odevlerimde Sosyal Bilgiler’i
kullanirim, okumada... Mesela biri sordugunda Atatiirk’iin hayatimi veya baska bir
seyi anlatabilirim.” seklinde goriis belirtirken, “Swnav igin” koduna iliskin Inci:
“Sosyal bilgiler dersini kendimizi gosterirken arkadaglarimiza yeteneklerimi
arkadaglarimiza iyi davranmakta. Atatiirk iin hayati ile ilgili bir soru ¢ikarsa onunla

ilgili 6greniriz. Bunun gibi.” seklinde ifade etmistir.

Sosyal Bilgiler dersinin giinliik yasamda kullanilamayacagini ifade eden Ali: “Hayir,

kullanamam.” seklinde goriistinii ifade etmistir.
4.2.1.6. Uygulamanin Daha Etkili Olabilmesine Yénelik Ogrenci Goriisleri

Deney grubu o6grencileriyle yapilan goriismelerde, 6grencilerden uygulamanin daha
etkili olabilmesine yonelik goriisler alinmis, elde edilen bulgular Tablo 42°de ifade

edilmistir.
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Tablo 42. Uygulamanin Daha Etkili Olabilmesi I¢cin

Tema Kodlar Ogrenciler
Bu Haliyle Giizel Gonca, Inci, Nilay
Sanat Resim Eda, Ipek
Etkinlikleriyle Tiyatro Eda
Siir Ali
Miizik Songiil
Slogan Ali
Sunif I¢i Esprili/Komik Ayse
Etkinliklerle Oyun Eda
Fantastik Emre
Sorular
Stnif Dist Dogada Suna
Etkinliklerle
Calisma Sekli Az Kisi Gokhan

Miilakatlarda Ogrencilerin uygulamalara iligkin daha etkili bir uygulama siireci
gecirilebilmesi i¢in yaptiklar1 oneriler “Bu Haliyle”, “Sanat Etkinlikleriyle”, “Sinif
Ici Etkinliklerle”, “Sumf Disi Etkinliklerle” ve “Calisma Sekli” temalariyla ifade

edilmistir.

'3

“Bu Haliyle” temasi altinda “Giizel” kodu olusturulmus ve 6grencilerin etkinlikleri
bu haliyle begendigi gériilmiistiir. Bu koda iliskin Gonca: “Ogretmenim, zaten
eglenceli ders.”, Inci: “Bence boyle ¢cok etkiliydi. Ben bu dersi ¢ok sevdim. Oyunlar
oynadik, diisiindiik tartistik fikir sahibi olduk. Kendi fikirlerimizi agik¢a netge
anlatabildik. Bu ¢ok giizel bir sey.” Nilay: “Farkl sekilde de eglenceli olabilirdi ama

boyle isledigimiz benim daha ¢ok hosuma gitti.” seklinde goriisler belirtmislerdir.

“Sanat Etkinlikleriyle” temas1 altinda “Resim”, “Tiyatro”, “Siir”, “Miizik” ve
“Slogan” kodlar1 olusturulmustur. “Resim” ve “Tiyatro” kodlarma iliskin Ipek:
“Resim yaparak.” cimlesiyle, Eda: “Resim yaparak, oyun oynayarak daha eglenceli
olur diyordum. Bir de tiyatro gibi seyler yaparak.” seklindeki ifadeleriyle dersin daha
etkili olabilecegini sdylemislerdir. “Siir” ve “Slogan” kodlarina iligkin Ali: “Mesela
boyle dorderli beserli grup olusturarak slogan falan olusturup resimler filan bulup
siirler filan yazsaydik daha ¢ok eglenirdim.” seklinde goriis belirtmistir. “Miizik”
koduna iliskin Songiil: “Ogretmenim ritim duygusu olsaydi... Miizikle evet. Derslere

uygun bir miizikle sira sira gidebilirdik...” seklinde goriis belirtmistir.

“Swmf Ici Etkinliklerle” temas1 altinda “Esprili/Komik”, “Oyun” ve “Fantastik
Sorular” kodlart olusturulmustur. “Esprili/Komik” kodu altinda Ayse: “Giizeldi

ogretmenim ama sadece komiklik de olabilirdi iginde oyle de...” seklinde goriis
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belirtirken, “Oyun” koduna iliskin Eda: “Resim yaparak, oyun oynayarak daha
eglenceli olur diyordum. Bir de tiyatro gibi seyler yaparak.” seklinde goris
belirtmistir. “Fantastik Sorular” koduna iliskin Emre: “Birazcik daha fantastik
olsaydi. Ne bileyim boyle birazcik daha sorular, birazcik acayip filan olsayd, birazcik

bilemeyecegimiz sorular olsaydi daha giizel olurdu.” seklinde goriis belirtmistir.

“Sinif Dis1 Etkinliklerle” temasinda “Dogada” kodu olusturulmus ve bu koda iliskin
Suna: “Sey, temiz havada isleseydik daha giizel olurdu. Ciinkii ben yesilligi ¢ok
seviyorum, disarisi da yemyesil. Bir de temiz hava var, o yiizden.” seklinde goriis

belirtmistir.

“Calisma Sekli” temasi altinda olusturulan “Az Kisi” koduna iliskin Gokhan: “Az
kisiyle. Cok sakin olurdu... Bizim iyi anlamamizi saglardi...” seklinde goris

belirtmistir.

4.2.1.7. Uygulamanin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Duygu ve Diisiincelere
Etkisine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Deney grubu 6grencileriyle yapilan goriismelerde, dgrencilerin uygulamanin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik duygu ve diislincelere etkisine iliskin gortsleri alinmis, elde

edilen bulgular Tablo 43’te ifade edilmistir.

Tablo 43. Uygulamanin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Duygu ve Diisiincelere
Etkisi

Tema Kodlar Ogrenciler
Olumlu Degisim Sevmeye Basladim Ali, Ayse, Eda, Emre,
Gonca, Inci, Ipek, Songiil
Daha Cok Seviyorum Suna, Nilay
Degisim Olmadi Seviyorum Gokhan
Sevmiyorum Murat

Goriismelerde uygulamanin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik duygu ve
diisiincelerindeki degisimi lizerine etkisi “Olumlu Degisim” ve “Degisim Olmadi”

temalar1 altinda toplanmustir.

“Olumlu Degisim” temasi altinda “Sevmeye Basladim” ve “Daha Cok Seviyorum”™
kodlar1 olusturulmustur. “Sevmeye Bagsladim’ koduna iliskin Ali: “Sosyal bilgilere
oldu, sevmeye basladim.”, Ayse: “Evet ogretmenim. Eskiden ¢cok sevmiyordum
actkeast Sosyal’i ama ee boyle, bu derslere falan girince, eminim daha iyi olacak

ogretmenimi de daha iyi dinleyecegim. Sizin sayenizde ogrendiklerimin de katkist
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olacak. Oyle yani..”, Eda: “Degistirdi, Cok mutlu oldum. Ee ciinkii bak ben
arastirmayt severim ama okumay filan da severim ama siz geldiginiz zamanda daha
eglenceli bir seyler yapmistik, boyle drama yapmistik, resim ¢izmistik. Fikirlerimize
bakiyordunuz siz. Bizim égretmenle de bakiyorduk da... Oyle...”, Songiil: “Evet
degistirdi. Nasil diyeyim... Siz bizi degisik yerlere gotiirdiiniiz. Boyle ben kendimi
gercekten orda hissettim. Cok eglendim diyebilirim. Arkadaslarimla grup
calismasinda onlarin ne sevdiklerini... Onlart tanidim... Biraz daha tanidim... Sosyal
Bilgiler sayesinde. Onlarla etkinlik yapmak ¢ok giizeldi, bu yonden gelistirdi. Derse
tutku kattr.” , Gonca: “Ogretmenim énceden sevmiyordum, ama simdi daha cok

)

seviyorum. Ogretmenim daha eglenceli geliyor etkinlik yaparken.” seklinde
goriislerini belirtmislerdir. “Daha Cok Seviyorum” koduna iligkin Suna: “Evet degisti.
Burada eglenceli etkinlikler yaptigim igin Sosyal Bilgiler dersini daha ¢ok sevdim,

daha ¢ok ilgi duydum buna.” seklinde goriis belirtmistir.

“Degisim Olmadi” temasma iliskin “Seviyorum” ve “Sevmiyorum” kodlar
olusturulmustur. Bu kodlara iliskin Gokhan: “Degisiklik olmadi. Seviyordum. Yine
seviyorum.” seklinde goris belirtirken, Murat: “Sevmiyordum, yok, aymi sekilde

sevmiyorum.” seklinde goriis belirtmigtir.

4.2.1.8. Sosyal Bilgiler Dersi ile iliskilendirilebilecek Alanlara iliskin Ogrenci
Goriisleri

Deney grubu 6grencileriyle yapilan gorismelerde, 6grencilerden Sosyal Bilgiler dersi
ile iliskilendirilebilecek alanlara iligkin goriisleri alinmis, elde edilen bulgular Tablo

44°de ifade edilmistir.

Tablo 44. Sosyal Bilgiler Dersi Ile Tliskilendirilebilecek Alanlar

Tema Kodlar Ogrenciler
Tliskilendirme Fen Bilimleri Ali, Emre, Gokhan, Gonca,
Inci, Murat, Songiil
Tiirkge Ayse, Eda, Emre, Suna,
Gonca, Inci, Nilay
Matematik Ayse, Gonca, Inci, Nilay,
Songiil
Din Kiiltiirii ve Emre
Ahlak Bilgisi
Hukuk Songiil
Saghik Songiil
Emniyet Songiil
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Miilakatlarda Sosyal Bilgiler dersinin hangi alanlarla iligkilendirilebilecegine yonelik

goriisler “Iliskilendirme” temasi altinda toplanmustir.

Bu tema altinda “Fen Bilimleri”, “Tiirkce”, “Matematik”, “Din Kiiltiirii” ve “Ahlak
Bilgisi”, “Hukuk”, “Saglk” ve “Emniyet” kodlar1 olusturulmustur. Bu kodlara iliskin
Ali: “Sey Fen Bilimleri’ne benziyor. Fen Bilimleri’nde de canlilarla ilgili bir seyler
yapworuz Sosyal Bilgiler’de de. Mesela canlilarin dongiileri, orda da canlilarin
yasami benziyor.”, Murat: “Su dongiisiinii Fen ile iligkilendiririm.”, Gonca: “Evet
ogretmenim, iliskilendirebiliriz. Clinkii icinde hem Sosyal Bilgiler var hem de diger
dersler var. Matematik, Fen, Tiirkce. Ogretmenim Atatiirk deyince aklima ilk énce
Tiirkge geliyor. Sonra su dongiisiinde Fen Bilimleri geliyor. Bizim sirayla yaptigimiz

’

seylerde de Matematik geliyor.” , Songll: “Matematik, kronoloji ¢alismasi... Fen
bilimleri doga, bitkilerle ilgili... Fen Bilimleri olabilir. Bir de nasil diyeyim... Hani
hirsizlik ¢oziiyoruz ya... Onu boyle... bir ders var... Onu mesela... Onunla ilgili
saglikla ve polislik alant hukuk alam ile iliskilendirebilirim.”, Inci: “Yapabilirim
¢linkii Matematik konularinda her konu gegiyor. Mesela Sosyal Bilgiler’'de Atatiirk’iin
konusu ile ilgili Atatiirk ne zaman oldii ne zaman dogdu konular: gegiyor. Tiirkce de
fiziksel ozelliklerimiz kisisel ozelliklerimiz gegiyor. Fen Bilimleri’'nde de ara sira
ogreniyoruz. Ben en ¢ok Tiirkge ile iliskilendiriyorum ¢iinkii Tiirkce de oyle konular
¢ok fazla geciyor. Cok fazla soruyorlar sinavlarda falan. Sinavlari iyi anlamak igin bu
konular: da iyi anlamamiz gerekiyor. Matematikte de ayni sey. Matematikte de bazen
insamn bireysel kisisel ozellikleri Atatiirk’iin hayati soruluyor. Fen Bilimleri’nde de
dongiiler, gaz buhar sivi nasil doniiyor, su dongiisii yine orda da var. Onu igliyoruz.”
, Ayse: “Eee ogretmenim kronolojiyi mesela 6gretmenim sayilar: kiigiikten biiyiige
siralamayla... Matematik’le yani... Duygu ve diistinceleri Tiirkge ile baglanti
kurabilirim... Baska yok.”, Eda: “Mesela var. Ciinkii orda okuma da vard. Tiirkge.
Ipucular... Imm sonra bizim yazdigimiz seylerle sorularla, cevaplarla. Bunlar Tiirkge
ile.”, Emre: “Fen’e giriyor mesela o su dongiisii.. Doga ile ilgili de Din Kiiltiirii 'ne
giriyor. Ciinkii o da doga ile ilgili. Sonra da ... Zihin Haritasi.. O Tiirkge ile ilgili
sanki... Ciinkii onlar sanki birbirlerine ¢ok yakin.” , Suna: “Mesela Tiirk¢e 'nin icine
girebilir. Duygu ve diistinceleri ogrendik ya onla ilgili metinler oluyor Tiirk¢e de.

Fen’de pek yok. Matematik de yok.”
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4.2.1.9. Sosyal Bilgiler Dersinin Farkh Disiplinlerle iliskilendirilmesine Iliskin
Ogrenci Goriisleri

Deney grubu Ogrencileriyle yapilan goriismelerde, Ogrencilerden Sosyal Bilgiler
Sosyal Bilgiler dersinin farkli disiplinlerle iliskilendirilmesine iliskin goriisleri

alinmis, elde edilen bulgular Tablo 45°de ifade edilmistir.

Tablo 45. Sosyal Bilgiler Dersinin Farkh Disiplinlerle Iliskilendirilmesi

Tema Kodlar Tekrar Eden Ogrenciler
Olumlu Eglenceli Emre, Suna, inci, ipek,
Songiil

Bilgi Ogrenme Nilay
Kalict Ogrenme Ayse

Kolay Anlama Gonca

Ozgiiven Gelisimi ~ Gokhan
Olumsuz Karmasa Ali, Eda

Alakasiz Murat

Miilakatlarda Sosyal Bilgiler dersinin farkli alanlarla iligskilendirilmesine yonelik

gorigler “Olumlu” ve “Olumsuz” temalari altinda toplanmistir.

Olumlu temasi altinda “Eglenceli”, “Bilgi Ogrenme”, “Kalict Ogrenme”, “Kolay
Anlama” ve “Ozgiiven Gelisimi” Kodlar1 altinda toplanmustir. “Eglenceli” koduna
iliskin Emre: “Zevkli. Yaptigimiz etkinlikler heyecanli, eglenceli, ondan dolayi.”,
Suna: “Iyi olur. Ciinkii eglenceli olur. Su dongiisiinii izlemistik ya mesela o ¢ok
eglenceliydi. Bu sebeple eglenceli olur.”, Inci: “Ashinda bu sekilde islenmesi en iyisi.
Clinkii ¢ok oyun olursa yine insan sikiliyor ama ¢ok da sade ders olursa yine de
stkiltyor. Bu en iyiydi. Hem tartisma vardi hem konusma vardi hem oyunlar vardi
etkinlikler vardi. Resimler bilgiler falan vardi Mevlana 'nin seyleri obiirlerin hayati ile
ilgili. Boyle iyiydi.” , Ipek: “Béyle dersler islemek isterim. Etkinlikler yapmak hosuma
gidiyor.”, Songiil: “Bence olsun...Ogretmenim dedigim gibi ben bu dersi ¢ok sevdim
tutku da kattiniz... Ben simdi sizden ayrilmak istemiyorum... Mesela arkadaglarim ¢ok
ses yapryor ben yapmiyorum ama o zaman adalet de olmuyor. Ben herkes birbirini
dinleyecek sekilde bir ders islemek istiyorum...” seklinde goriisler belirtmislerdir.
“Bilgi Ogrenme” koduna iliskin Nilay: “Iyi bir sey. Daha fazla bilgi 6greniyorum.”
seklinde goriis belirtirken, “Kalici Ogrenme” koduna iliskin Ayse: “Ben su an yani
ogretmenim begeniyorum. O ogretmenimin dedigi de herkesin dedigi de aklimda su an
vani Ama dikkatsiz olanlar i¢in ayni seyi diyemeyecegim.” seklinde goriis belirtmistir.

“Kolay Anlama” koduna iliskin Gonca: “Iyi diisiiniiyorum. Ciinkii bazilar: okuyarak
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degil, etkinlik yaparak daha iyi anliyor. Bazilar: da gorerek anliyor. Bu yiizden onlarin
daha iyi anlamasint saglamasin sagliyor. Bir de eglenceli oluyor.” seklinde goriis
belirtirken, “Ozgiiven Gelisimi” koduna iliskin Gokhan: “Hayatimizi 6greniriz, sonra

kendimize giivenimizi gelistirir...” seklinde goriis belirtmistir.

“Olumsuz” temas1 “Karmasa” ve “Alakasiz” kodlar1 olusturulmustur. “Karmasa”
temasina iliskin Eda: “Bence karisik olur. Ciinkii Matematik’i isliyorsun Fen
Bilimler’i Sosyal Bilgiler, Tiirkce, Trafik Giivenligi ile bir siirii seyleri islersek
hangimiz kafasinda kalacagini bir siirii soru isaretleri kalir kafamizda.” seklinde
goriis belirtirken, “Alakasiz” koduna iliskin Murat: “Olmaz. Ciinkii 6gretmenim baska

konu ile alakalt olmaz ki...” seklinde goriis belirtmistir.

4.2.2. Deney Grubu Ogrencileri “Dedektif Dosyalar1”’ndan Elde Edilen Bulgular

4.2.2.1. “Yaprak Bilgi Kart1” Etkinligi Bulgular:

Ogrenciler birinci hafta etkinliklerinde benzerlik ve farkliik kavramlarma iliskin
dogada gbzlem yapmis ve bu gbzlem sonucunda sectikleri farkli tiirde yapraklari
inceleyerek, benzerlik ve farkliliklar1 ifade ettikleri bir “yaprak bilgi kart1”
hazirlamislaridir. Ogrencilerin kavramlara iliskin ifadelerine iliskin bulgular Sekil

8’de verilmistir.
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Sekil 8. Deney Grubu Ogrencilerinin Yaprak Bilgi Kart1 Etkinligine

Bulgular
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Sekle gore, yapraklarm benzerlikleri “Dis Yapi” ve “I¢ Yapi” benzerlikleri olarak

dallandirilmastir. “Dus Yapi” benzerliklerinde 6grenciler “Renk”, “Sekil ”, “Yiizey” ve
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“Goriiniis” benzerlikleri iizerinde durmuslardir. “f¢ Yapi” benzerliklerinde ise
“Oksijen Verir”, “Canli”, “Bitki”, “Dogada Yetisir” ve “Agacta Biiyiir”
basliklarindan sdz etmislerdir. Ogrenciler yapraklarin farkliklarini ifade ederken de

2

yine “Dis Yapi” ve “I¢ Yapi” farkliliklan1 iizerinde durmuslardir. “Dis Yapi”

farkliliklar ile ilgili “Sekil”, “Boy”, “Ebat”, “Renk” ve “Miktar” basliklar1 6n plana

cikarken; “I¢ Yapi” farkliliklari ile ilgili “Tiirii”, “Ismi”, “Koku” ve “Yetistigi Yer’

basliklar1 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrencilerin bu kavramlara iliskin hazirladiklari

|1
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“Yaprak Bilgi Kartlar1” 6rnekleri Tablo. ‘da verilmistir.
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Sekil 9. Deney Grubu Ogrencileri Yaprak Bilgi Kart1 Ornekleri

4.2.2.2. “Mektup” Etkinligi Bulgular:

Deney grubu 6grencilerinden ikinci hafta etkinliklerinde kendilerini magaza sahibi,
hirsiz ve hirsizin kardesi yerine koyarak, bu durumdaki diisiincelerini anlattiklari
climleler yazmalar1 istenmistir. Buna gore 6grencilere dnceden hazirlanmis yarim
kalmis giris climleleri rastgele dagitilmis ve her 6grencinin kendisini gelen kagittaki
kisi yerine koymasi istenmistir. Ogrencilerin yarrm kalmis mektuplar1 bu sekilde

tamamlamalar1 istenmistir. Elde edilen bulgular Sekil 10°da verilmistir.
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MAGAZA SAHIBI

S

HIRSIZ

HIRSIZIN
KARDESi

Sekil 10. Deney Grubu Ogrencilerinin Mektup Etkinl

48

— OK PARA
UZGUN CC A Ayse, Suna
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GUVENIYORUM Songiil, Gokhan
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ozc0n KELPTOMANI e
KIZGIN Ko Nilay
igine Iliskin Bulgular

Sekilde goriildiigii lizere “Magaza Sahibi” olarak kendini ifade eden Ggrencilerin

“Uzgiin” ve “Ofkeli” kavramlar iizerinde durdugu goriilmiistiir. Uzgiin olma sebebi

olarak, ¢ok para ¢alinmasinin gerekge gosterildigi tespit edilmistir.

Kendisini Hirsiz olarak ifade eden dgrencilerin ise “Uzgiin” ve “Pisman” kavramlari

iizerinde durdugu gériilmiistiir. Bu noktada “Uzgiin” kavram iizerinde duranlarin

“Kleptomani Hastas1” ve “Para Ihtiyaci” ile ilgili olarak iiziintiilerini ifade ettikleri

128



goriilmiistiir. Pisman olarak kendini ifade eden &grenci de yine “Para Ihtiyaci” ile

ilgili diistincesini ifade ederek bu kavrami kullandigini belirtmistir.

Kendisini “Hirsizin Kardesi” yerine koyan Ogrenciler “Saskin” olarak kendilerini
tanimlamiglardir. Bununla birlikte kardeslerine giivendiklerini ifade edenlerin yani
sira, kleptomani hastaligi sebebiyle bu durumun yasanmis olabilecegini ve bu sebeple
de iizgiin ve kizgin olduklarini ifade etmisler ve bu ifadelerini “Giiveniyorum”,
“Kleptomani Hastas1”, “Uzgiin” ve “Kizgin” kavramlar ile ifade etmislerdir.

Ogrencilerin yazdig1 mektuplara iliskin 6rnekler Sekil 11°de verilmistir.
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Sekil 11. Deney Grubu Ogrencileri Mektup Etkinligi Ornekleri
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4.2.2.3. “Yiiz ifadeleri” Etkinligi

Ogrencilerin hirsizlik olayr ile ilgili duygularmi ifade ettikleri “Yiiz Ifadeleri”
etkinliginde, her Ogrencinin hirsiz, magaza sahibi ve hirsizin kardesi olarak

hissettiklerini ¢izmeleri istenmistir. Elde edilen bulgular Sekil 12°deki gibidir.

. Ayse, Eda, Suna,
UZGUN Gokhan, Inci, Ipek,
Murat, Nilay, Songiil

L
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KIZGIN Emre

-
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<¥
MUTLU Gokhan, Inci, Ipek,
Murat, Nilay
SASKIN Songiil
HIRSIZ ) )
KIZGIN Suna
PISMAN Ipek

-
Ve

Ayse, Emre, Gokhan,

UZGUN Nilay

-

HIRSIZIN KARDESI KIZGIN inci, Murat, Songiil

ENDISELI Suna

Sekil 12. Deney Grubu Ogrencileri Yiiz ifadeleri Etkinligine iliskin Bulgular

Ogrencilerin “Magaza Sahibi’nin yiiz ifadesinin “Uzgiin” ve “Kizgin” olarak

6«

cizdikleri goriilmiistlir. “Hirsiz"1n yiiz ifadesinin ise “Mutlu”, “Saskin”, “Kizgin”’ ve
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“Pisman” olarak ¢izildigi goriilmiistiir. Son olarak “Hiwrsizin Kardesi 'nin yiiz
ifadesinin  “Uzgiin”, “Kizgin” ve “Endigeli” olarak ¢izildigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin “Yiiz [fadeleri” etkinligine iliskin yaptig1 galismalardan drnekler Sekil

13’te gosterilmistir.

Sekil 13. Deney Grubu Ogrencilerinin Yiiz ifadeleri Etkinligi Ornekleri
4.2.2.4. “Hosgorii” ve “Sayg1” Metafor Etkinligi Bulgular:

Ogrencilerin “Hogsgorii” ve “Saygi” kavramlarmna iligskin diisiincelerini metaforlar
araciligiyla ifade etmeleri istenmistir. Metaforlarin analizinde ilk olarak 6grencilerin
olusturduklart metaforlarin tamami Tablo 46°da ifade edilmis ve ardindan kategoriler

halinde ifade edilerek Tablo 47°de sunulmustur.
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Tablo 46. Deney Grubu Ogrencilerinin “Hosgorii” ve “Sayg1” Kavramlarina Iliskin
Olusturduklar1 Metaforlar

“Hosgorii” Metaforlarn Ogrenciler “Sayg1” Metaforlari Ogrenciler
Agag Ali Cigek Gokhan, Murat
Hikaye Gonca ip Suna
Elma Eda Olcii Gonca
Kalem Suna Kalp Eda
Kedi Ali
Kiigiik Cocuk Nilay
Akl Kiipii Inci
Ogrencilerin  “Hosgorii” kavramini benzettikleri kavramlar “Aga¢”, “Hikaye”,

“Elma” ve “Kalem” olarak siralanmistir. “Hoggdrii” kavramma iliskin Ali:
“Hosgorii agag gibidir, ¢tinkii agaglar bir canli olmalarina ragmen hig kotiiliik gibi
seyler yapmazlar.” seklinde goriis belirtirken, Gonca: “Hosgorii bir hikdye gibidir,
clinkii bazi giizel kitaplarin ¢ogu hosgoriiliidiir.” seklinde goriis belirtmistir. Bununla
birlikte Eda: “Hosgoriiyii elmaya benzettim, ¢iinkii elma gibi tatl, giizel, iyi bir sey.”,
Suna: “Hosgorii kalem gibidir, ¢iinkii diistincelerimizi anlayisla karsilar ve

kararlarimiza saygili olur.” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin “Sayg:” kavramini benzettikleri kavramlar “Cicek”, “Ip”, “Ol¢ii”,
“Kalp”, “Kedi”, “Kiiciik Cocuk” ve “Akil Kiipii” olarak ifade edilmistir. Bu
kavramlara iligkin Gokhan: “Sayguyt cicege benzetiyorum, ciinkii ¢icek de ¢ok
narindir.”, Murat: “Saygr cicek gibidir; c¢iinkii insanlar da c¢icek gibi susuz
yasayamaz.”, Suna: “Saygi ip gibidir, ¢iinkii bizi birbirimize baglar.” , Gonca: “Saygi
bir él¢ii gibidir, bir insanin ne kadar saygist oldugunu élger.”, Eda: “Sayg: bir kalbe
benzer; ¢iinkii onun gibi giizel, neseli bir sey.”, Ali: “Saygi kedi gibidir, ¢iinkii kedileri
haberde izledim kétiiliik yapmazlar ve yavrulari éliirse gomerler.”, Nilay: “Saygi
cocuk gibidir, ciinkii ¢ocuklar herkese saygi duyarlar.”, Inci: “Saygi akil kiipiidiir;

clinkii sayguli olmak icin akil gerekir.” seklinde goriislerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin Hogsgorii ve Sayg: kavramma iliskin olusturduklari metaforlarin

kategorilere gore dagilimi Tablo 47°deki gibi ifade edilmistir.
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Tablo 47. Deney Grubu Ogrencilerinin Hosgorii ve Saygi Kavramlarina Yonelik
Metaforlarinin Kategorileri

Kategoriler “Hosgorii” Kategoriler “Sayg1” Metaforu
Metaforu

Algt  Olarak Elma Insan iliskileri 1p, Olcii, Kiiciik
Hosgorii Agisindan Cocuk

Sayg1
Davranis Agag, Kalem, Hikdye  Davranis Kedi, Kalp ,Akil
Yoniinden Yoniinden Kipii
Hosgori Saygi

Yapt Olarak Cicek

Saygi

4.2.2.4. “Réportaj” Etkinligi Bulgular:

Uygulamanin {iglincii haftasindan deney grubu 6grencilerinin “Hirsiza karsi hosgoriilii
olunabilir mi? Neden?” sorusunu aragtirmalart i¢in rdportaj etkinligi
gerceklestirilmistir. Buna gore dgrenciler bu soruyu ti¢ farkl: kisiye sorarak aldiklar
cevaplari not edeceklerdir. Bu calisma sonucunda elde edilen bulgular asagidaki

gibidir.
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Ceza Suna,
almali Gonca
Hak
yeniyor Suna
avranis
( )
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Hirsiz Songiil
Hastaysa Emre
Bilmiyorsa Nilay
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‘KARDES ‘——{ HAYIR }— Murat ‘

Sekil 14. Deney Grubu Ogrencileri Roportaj Etkinligi Bulgular

Elde edilen bulgulara gére annelerin, hirsiza karsi hosgoriilii olunabilecegine iliskin
goriigler ifade ettigi goriilmektedir. Baba ve kardesler ise hirsiza hicbir sekilde
hosgoriilii olunamayacagini ifade etmislerdir. Bu etkinlikte annelerin hayir diye
yanitladig1 ifadelere bakildiginda Suna’nin yaptig1 arastirmada: “Hwrsizlik yapan
kiginin nicin calmak zorunda arastirilir. Ihtiyagtan olduysa, yardim edilir; ama hirsiz
cezasint ¢eker.” |, “Olunamaz, c¢iinkii hakki olmayan bir seyi ¢aliyor.” seklinde
gortsler belirtilirken, Gonca’nin yaptig1 arastirmada: “Bence hosgoriilii olunmaz, ya

paralari éder ya da ceza evinde yatar.” seklinde bir goriis belirtilmistir.

Annelerin hosgoriilii olunabilir ifadelerine agirlik verdigi cevaplara bakildiginda,
Emre’nin yaptig1 arastirmada: “Hastaliksa hosgoriilii olurum, yoksa olmam.” seklinde
gortsler alinirken, Nilay’in yaptig1 arastirmada: “Hirsizligin ne oldugunu bilmiyorsa,
hosgoriilii  olabilivim. Hwsizigin  su¢ oldugunu anlatirim, tekrarlanmamasini

soylerim, bir defa affederim.” seklinde bir goriis belirtilmistir.
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Babalardan alinan goriislerde, hirsizligin hos goriilmeyecek bir davranis oldugu ifade
edilirken, bu konuda Nilay’in arastirmasinda: “Hirsizlik kabul edilemez bir seydir.”
seklinde bir goriis ifade edilirken, Inci: “Hosgoriilii olamayiz, ¢iinkii hirsizlik
giinahtir.” ve “Hogsgoriilii olamayiz, ¢iinkii baskasimin malint izinsiz almak kotii bir
davramstir.” seklinde goriisler elde etmistir. Gonca: “Ben onu hi¢ hos gérmezdim,
sahibi onlart emekle yapip, o parayr damla damla teriyle kazanmuig olabilir.” seklinde
goris elde ederken, Emre: “Ben olmam, ¢iinkii herkesin basini derde sokuyor, yani

iceriye atin.” seklinde goriis elde etmistir.

Kardeslerin ifadelerine bakildiginda da yine hirsiza hosgorii gosterilemeyecegi fikri
on plandadir. Bu hususta Murat: “Olamayiz, ¢iinkii canimiza zarar verebilir. ” seklinde

goriis elde etmistir.
4.2.2.5. “Zihin Haritalar1” Etkinligi Bulgular:

Uygulamanin tigiincii haftasinin sonunda deney grubu 6grencilerinin hafta boyunca
yapilan ¢aligsmalar dogrultusunda “Hosgdrii” ve “Saygi” kavramlarina yonelik zihin
haritalar1 yapmalar1 istenmistir. Calisma grubunun yarisina hosgorii, yarisina saygi
konulu zihin haritalari yaptirilmistir. Bu ¢alisma sonucunda elde edilen bulgular Tablo

48’deki gibidir.
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Tablo 48. Deney Grubu Ogrencilerinin Zihin Haritalar: Etkinligi Bulgulart

Hosgorii Saygi
Tema Kodlar Ogrenciler Tema Kodlar Ogrenciler
Saygi Diisiince Ali Hosgorii Nazik Inci
Uziintii Ali Inang Inci
Nilay, Gonca Hayvanlar Gokhan
Mevlana Yunus Emre  Nilay Uziintii Gokhan
Itri Nilay Temizlik Gokhan
Gonca Fikir Eda
Paylagmak Yardimsever — Ali Arastirma Eda
Gonca Diisiince Ozgiirliik Inci
Arkadagshk Gonca Istek Inci
Itri Ders Ali Insan Murat
Medeniyet Ali Hosgorii Murat
(Sems)
Yunus Emre Ali Biiyiikler Peygamberler ~ Murat
Mevlana Ali Baba Murat
Mutluluk Songiil, Ben Murat
Gonca
Seving Mutluluk Nilay El Opme Suna
Heyecan Nilay Mevlana Mesnevi Murat
Huzur Takdir Nilay Itri (Neva Kar)  Murat
Fikir Coklu Ali Dede Efendi Murat
Dostluk Songiil Yunus Emre Murat
Giiliimsemek Songiil Uyum Inci
Kalp Songtil Zevk Inci
Insanlar Songiil Seving Hayvanlar Eda
Goniil Songiil Bitkiler Eda
Peygamberler Gonca Eglence Eda
Kiiltiir Gonca Insanlar Eda
Atatiirk Gonca Gokhan
Fikir Gonca Yardimsever  Mevlana Eda
Sevgi Gonca Sems Eda
Oyun Gonca Itri Eda
Anlayrs Gonca Yunus Emre Eda
Yardim Gonca Yardimlasma  Sems Gokhan
Din Gonca Mevlana Gokhan
Itri Gokhan
Tiirk Mevlana Suna
Diisiiniirleri
Sems Suna
Yunus Emre Suna
Sevmek Eglenmek Emre
Miizik Emre
Dokunmak Giiliimsemek Emre
Melodi Emre
lyilik Mutluluk Emre
Uziilmek Emre
Huzur Mutluluk Inci
Rahatlamak Inci
Yardim Sevgi Suna
Paylagmak Suna
Diiriist Gokhan
Peygamberler Hz. Muhammed Suna
Kiiltiir Gelenek Suna
Ana Murat
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Tablo 48 incelendiginde, ogrencilerin “Hosgdérii” ile 1ilgili yaptiklar1 zihin
haritalarinda “Sayg:”, “Mevlana”, “Paylasmak”, “Arkadashk”, “Itri”, “Mutluluk”,
“Seving”, “Huzur”, “Fikir”, “Dostluk”, “Giiliimsemek”, “Kalp”, “Insanlar”,
“Heyecan”, “Goniil”, “Peygamberler”, “Kiiltiir”, “Atatiirk”, “Fikir”, “Sevgi”,

PRNTs

“Oyun’, “Anlayrs”, “Yardim” ve “Din” temalarinin olusturuldugu goriilmiistiir.

Nilay, zihin haritasinda “Sayg:” temasini tek basina, biiyiik harfler ve kirmizi renkle
vurgulayarak ifade ederken; Gonca ayni temayr kiiciik harflerle, ancak iki kisinin
iletisimde oldugu bir simge ile ifade etmistir. Ali ise aynm1 temay1 “Diisiince” ve
“Uziintii” kodlar ile ifade etmis, temay biiyiik harfler ve sar1 renkle vurgularken,
kodlar1 mor renkle ifade etmistir. “Diisiince” kodunu kiiciik harflerle, “Uziintii”
kodunu ise biiyiik harflerle ifade etmistir. “Meviana” temasini Gonca, herhangi bir
kod ile kullanmamis; ancak defter simgesini bu tema ile iliskilendirmistir. Nilay ise
ayni temaytr “Yunus Emre” ve “Itri” ile iligkilendirerek, temay1 biiylik harflerle,
kodlar kiigtik harflerle ifade etmistir. “Paylagmak”’ temasin1 Gonca bir bardak simgesi
ile iligkilendirmis ve mavi renkle ifade etmistir. Ayn1 temayr Ali, “Yardimsever”
koduyla iliskilendirmistir. “Arkadaslitk” temasini1 Songiil, renkli ve bol ¢icekli bir ana
dal ile ifade ederek, ti¢lii ve ikili arkadag simgeleri ¢izmistir. Gonca ise ayni tema igin
sade bir ana dal tercih etmis ve kirmizi, sar1 ve yesilden olusan {i¢lii renklendirmeden
olusan bir simge c¢izmistir. “/t7i” temasi altinda ¢izim yapan Ali, “Ders”,
“Medeniyet”, “Yunus Emre” ve “Meviana” kodlarina iligkin bir dallandirma yaparak,
her birini birbiri ile iliskilendirmistir. “Mutluluk” temasina iligkin ¢izim yapan Gonca,
bu ifadesini giilen yiiz simgesiyle eslestirmistir. “Seving” temasi altinda “Mutluluk”™
ve “Heyecan” kodlarina yer veren Nilay, bu ifadeleri biiyilik harflerle ve kirmizi bir
dal ile belirtmistir. Nilay, “Huzur” temasm “Takdir” koduyla iliskilendirerek, bu
ciziminde de dallandirmada mavi, harf yaziminda kirmizi renge yer vermistir. “Fikir”
temast altinda “Coklu” koduna yer veren Ali, bu ifadesinde mor ve yesil renkleri
kullanmis, herhangi bir simge ya da resim iliskilendirmesi yapmamustir. “Dostluk”,
“Giiliimsemek”, “Kalp”, “Insanlar” ve “Goniil” temalar altinda goriis belirten
Songiil, bu temalarda herhangi bir dallandirma yapmamis; ancak her kelimeyi bir
simge ile ifade etmistir. Bu dallandirmalarda ¢igcek ve yaprak sekillerini kullanan
Songiil, “Dostluk” ve “Géniil” temasin1 kalp simgesiyle, “Giiliimsemek” temasini
giilliimseyen insan resmi ve giiliimseyen yiiz ifadeleriyle, “Kalp” ve “Insanlar”

temalarini kalpler ve yan yana duran insan figiirleriyle ifade etmistir. “Peygamberler”,
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“Kiiltiir”, “Atatiirk”, “Fikir”, “Sevgi”, “Oyun”, “Anlayis”, “Yardim” ve “Din”
temalari altinda fikir beyan eden Gonca, dallandirmalarini oldukga sade ve tek bir ¢izgi
ile sekillendirmis, her kelimeye bir simge vererek ¢izimini tamamlamstir.
“Peygamberler” temasini insan figiirleriyle ifade ederken, “Kiiltiir” temasi farkli
renk ve motiflerin bulundugu bir simgeyle ifade etmis, “Atatiirk” temasinda giilen bir
yiiz simgesi ¢izmis, “Fikir” temasinda giilen bir yliz ve bir diisliinen balon simgesi
olusturmus, “Sevgi” temasi1 altinda bir ¢igek simgesi ¢izmis, “Oyun’ temasini ¢izgi
oyununu anlatan bir simge ile belirtmis, “Anlayis” temasinda giilen bir yiiz simgesi
kullanmis, “Yardim” temasinda mavi baglikli bir giilen yiiz ifadesi ¢izmis ve son

olarak “Din” temasinda kitap simgesi kullanmustir.

“Saygir” ile ilgili yapilan zihin haritalarina bakildiginda “Hogsgorii”, “Diisiince”,
“Biiyiikler”, “Mevlana”, “Sevin¢”, “Yardimsever”, “Yardimlasma”, “Tiirk
Diistiniirleri”, “Sevmek”, “Dokunmak”, “lyilik”, “Huzur”, “Yardim”, “Diiriist”,

“Peygamberler”, “Kiiltiir” ve “Ana” temalarinin olusturuldugu goriilmiistiir.

“Hosgorii” temasi altinda ¢izim yapanlardan biri olan Inci, bu tema igin “Nazik” ve
“Inan¢” kodlarmi kullanmistir. Bu kodlardan “Nazik” koduna iliskin bir yildiz ve bir
kalp simgesi cizerken, bu kodu turuncu renkle ve biiyiik harfle belirtmistir. “/nan¢”’
kodunu ise yesil renk ve biiyiik harflerle ifade ederek, bu kodu sohbet eden iki insan
figiirii ile iligkilendirmistir. Bu tema altinda ¢izim yapan bir diger Ogrenci ise
Gokhan’dir. Gokhan “Hoggorii” temasim “Hayvanlar”, “Uziintii” ve “Temizlik”
kodlar ile iligkilendirmistir. Bu iligkilendirmelerde her ii¢ kodu da tek bir {izgiin yiiz
simgesiyle iliskilendirmis, bu dallandirmalar1 yesil renkle ifade etmistir. Son olarak
Eda, “Hosgorii” temasim “Fikir” ve “Arastirma’ kodlariyla ifade etmistir. Her iki
kodu da mavi renkle belirten Eda, “Fikir” kodunu giilen bir insan figiirii ile ifade
ederken, “Arastirma” kodunu yazili bir kitap simgesi ile ifade etmistir. Zihin
haritalarinda “Diisiince” temasi altinda ¢izim yapanlardan biri olan Inci, bu temayi
“Ozgiirliik” ve “Istek” kodlariyla iliskilendirmistir. Bu temada soru isareti simgelerini
kullanan Inci, “Ozgiirliik” kodunda elinde ¢anta olan bir insan simgesi kullanmus,
“[stek” kodunda ise giilen bir yiiz ifadesi kullanmistir. Murat bu tema altinda “fnsan”
ve “Hosgérii” kodlarini kullanmustir. “/nsan” kodunda giilen yiiz simgeleri kullanan
Murat, “Hosgorii” kodunda birbirine sarilan iki kisi simgesini kullanmistir ve bu kodu

“Sems " ile iliskilendirerek ifade etmistir. “Biiyiikler” temasi altinda “Peygamberler”,
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“Baba” ve “Ben” kodlarina iliskin iliskilendirme yapan Murat, her {i¢ kodu da giilen
yiiz simgesiyle ifade etmis, biiyiik harflerle belirtmistir. Bu tema altinda “El Opme”
kodu ile iliskilendirme yapan Suna ise bu kodu herhangi bir simge ya da sekille
iliskilendirmemis, kirmizi renkle bu kelimeyi yazmistir. “Meviana” temas1 altinda
yapilan iliskilendirmelerde Murat, “Mesnevi”, “Itri”, “Dede Efendi”, “Yunus Emre”
kodlarin1 kullanmigtir. Murat tiim kodlarda herhangi bir simge ya da iligskilendirme
kullanmay1 tercih etmemis, sadece “Itri”yi “Neva Kar” ile iliskilendirmistir. Inci ise
bu tema altinda “Uyum” ve “Zevk” kodlarin1 kullanmustir. “Zevk” kodunda herhangi
bir simge ya da resim iligskilendirmesi yapmamasina karsin, “Uyum ” kodunu ii¢ giilen
yiiz simgesiyle iliskilendirmistir. “Sevin¢” temasina iligkin iligkilendirme yapan Eda
bu temada “Hayvanlar”, “Bitkiler”, “Eglence” ve “Insanlar” kodlarinm kullanmistir.
Bu kodlardan “Hayvanlar”, bir hayvan figiiriiyle, “Bitkiler” bir elma figiiriiyle,
“Insanlar” da bir insan figiirii ile ifade edilmistir. Gokhan ise bu temay1 herhangi bir
iligkilendirme yapmadan, tek basina kullanmayi tercih etmistir. “Yardimsever” temasi
altinda goriis belirten Eda, “Meviana”, “Sems”, “Itri” ve “Yunus Emre” kodlarin
kullanmistir. Bu kodlar1 ifade ederken tamamini ayni insan figiirii ile iliskilendirmeyi
tercih etmistir. “Yardimlasma” temasi altinda “Sems ”, “Meviana” ve “Itri” kodlarini
kullanan Gokhan, “Itri” ve “Mevilana” kodlarini birer giilen yiiz simgesiyle ifade
etmis, “Sems” kodunu herhangi bir simge ya da resimle iliskilendirmemistir. “Tiirk

’

Diigiiniirleri” temas1 altinda “Meviana”, “Sems” ve “Yunus Emre” kodlaryla
iliskilendirme yapan Suna, her {i¢ kodu da biiyiik harflerle ifade etmis ancak herhangi
bir simge ya da fotograf iligkilendirmesi yapmamistir. “Sevmek” temasi altinda
“Eglenmek” ve “Miizik” kodlaryla iliskilendirme yapan Emre, kodlardan ziyade
temay1 giilen bir yiiz ile iligskilendirmis, bunun disinda herhangi bir iliskilendirme
yapmamistir. Emre, “Dokunma” temas1 altinda “Giiliimsemek” ve “Melodi”
kodlartyla da iligkilendirme yapmistir. Bu iliskilendirmelerde “Dokunmak” temasini,
birbirinin elini tutan iki insan simgesiyle ifade ederken, “Giiliimsemek” kodunu giilen
bir yiiz simgesiyle ifade etmistir. “Melodi” koduna iliskin herhangi bir iligkilendirme
yapmamustir. “fyilik” temasina iliskin “Mutluluk” ve “Uziilmek” kodu ile
iligkilendirme yapan Emre, temayi ifade ederken itilen bir insan olgusunu ifade eden
bir gorsel ¢izmistir. Emre “Mutluluk” kodunu ifade ederken giilen bir yiiz simgesini
kullanmis, “Uziilmek” kodunu da iizgiin yiiz ifadesiyle belirtmistir. “Huzur” temasina
iliskin “Mutluluk” ve “Rahatlamak” kodlariyla iliskilendirme yapan Inci, her iki

kodla ilgili herhangi bir simge ya da bir resim kullanmay1 tercih etmemistir. “Yardim”
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temasina iliskin “Sevgi” ve “Paylasmak’ kodlariyla iliskilendirme yapan Suna da her
iki kodla ilgili herhangi bir simge ya da resim iligkilendirmesini tercih etmemistir.
“Diiriist” temasina iliskin herhangi bir kod iliskilendirmesi yapmayan Gokhan, bu
temay giilen bir insan figiirii ile iliskilendirmistir. “Peygamberler” temasi ile ilgili
¢izim yapan Suna, bu temay1 “Hz. Muhammed” kodu ile iligskilendirmis, herhangi bir
simge ya da resim kullanmamistir. Suna, “Kiiltiir” temasin “Gelenek” kodu ile
iliskilendirmis ve bir Onceki temada oldugu gibi bu temada da sadece kelime
iliskilendirmesinden faydalanmis, herhangi bir resim ya da simge iliskilendirmesine
yer vermemistir. Son olarak Murat, “Ana ” temasini tek basina kullanmay1 tercih etmis

ve bu temay1 giilen bir kadin yiizii ile iliskilendirmistir.
4.2.2.6. “Grup Kimligi” Etkinligi Bulgular

Dordiincii hafta, deney grubu 6grencileri sinif icerisinde beserli gruplara ayrilmistir.
Her gruptan kendilerine bir Grup Kimligi yapmalari istenmistir. Bu kimlikte, gruba
tiye olan her 6grencinin ad1 soyadi, yasi, yapmay1 sevdigi ii¢ seyi yazmalar1 istenmistir.
Bununla birlikte her grubun, kendilerini temsil edecek bir hayvan ve bir bitki
secmeleri, sectikleri bu canlilarin da 6zelliklerini hazirlayacaklar1 Grup Kimligi'ne

yazmalar1 istenmistir.

Etkinlik sonunda her grup kendi {iiyelerini siniftaki diger arkadaslarina tanitmis,
smiftaki diger arkadaglari ile benzerlik ve farkliliklar1 yoniinden kendilerini ifade
etmistir. Etkinlik sirasinda, hem gruplarin kendi ic¢indeki kisilerin hem de diger
gruplarda yer alan 6grencilerin benzer seyleri yapmaktan hoslanan 6grenciler oldugu

gOrilmiistir.
4.2.3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Gériislerinden Elde Edilen Bulgular

Uygulama sonrasinda, deney grubu oOgrencileriyle goriismeler yapilirken, kontrol
grubu 6grencilerinden secilen 6grencilerin de genel olarak uygulama siireci hakkinda
gorislerini yazili olarak ifade etmeleri istenmistir. Bu kapsamda elde edilen bulgular

asagidaki gibidir.
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4.2.3.1. “Sosyal Bilgiler” Algisina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kontrol grubu 6grencileriyle yapilan goriismelerde, 6grencilerin Sosyal Bilgiler

algisina iliskin goriisleri alinmis, elde edilen bulgular Tablo 49°da ifade edilmistir.

Tablo 49. “Sosyal Bilgiler” Algist

Tema Kodlar Ogrenciler
Egitim Ogretmen Metin, Ada, 1dil, Iclal
Bilgi Yunus, clal
Okul Metin, Ada
Smif Metin, Ada
Kitap Metin, Mete
Ogrenci Ada, Ela
Ders Islemek Ela, Mete
Eglenceli Etkinlik Yunus
Soru Yunus
Miidiir Ada
Sinav Mete
Karne Mete
Calismak Fuat
Yasam Sosyal Hayat Meltem, Alperen, Oguz, iclal
Meslek Ada
Cevre Meltem
Diinya Meltem
Bireysel Kendim Meltem, Duru
Kimlik Meltem
Kendine Giiven Alperen

Tablo 49°da goriildiigii tizere kontrol grubu O6grencilerinin verdikleri cevaplarda
Sosyal Bilgiler kavramina iliskin “Egitim”, “Yasam” ve “Bireysel” temalari

olusturulmustur.

Egitim temasinda “Ogretmen 7, “Bilgi”, “Okul”, “Smif”, “Kitap”, “Ogrenci 7 “Ders
Islemek”, “Eglenceli Etkinlik”, “Soru”, “Miidiir”, “Sinav”’, “Karne” ve “Calismak”
kodlar1 olusturulmustur. “Ogretmen” koduna iliskin 6grencilerden Metin: “Sosyal
bilgiler deyince aklima okul, ogretmen, sinif, kitap aklima geliyor.” seklinde
gorlslerini ifade ederken, Ada: “Bazi ogretmen, ogrenci, okul, sinif, miidiir ve
meslek.”, 1dil: “Bir siirii sey aklima geliyor ama en ¢ok égretmen.”, Iclal: “Hayat
geliyor, bilgi geliyor, ammsamak geliyor, daha onemlisi siz geliyorsunuz
ogretmenim.” seklinde gorlslerini belirtmistir.  “Bilgi” koduna iliskin Yunus:
“Degisik bilgiler. Diistinceli sorular, eglenceli etkinlikler.” seklinde goriisiinii ifade
ederken, “Okul” ve “Swinif” kodlarina iliskin Metin: “Sosyal bilgiler deyince aklima

’

okul, ogretmen, swnif, kitap aklima geliyor.” seklinde fikrini beyan etmistir.
“Calismak” koduna iliskin Fuat: “Calismak geliyor, okuma yazma ogrendik.”
seklinde goriis belirtmistir.
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“Yasam” temasinda “Sosyal Hayat”, “Meslek”, “Cevre” ve “Diinya” kodlar
olusturulmustur. Bu kodlardan “Sosyal Hayat”a Meltem: “Sosyal hayatimizda
vasadiklarimiz kimliklerimiz ¢evre diinya kendim geliyor.” seklinde goris belirtirken,
Oguz: “Sosyal hayat geliyor. Ciinkii hayati kimliklerimizi gibi seyleri 6greniyoruz yani
sosyal hayat geliyor, baska bir sey gelmiyor.” seklinde goriis belirtmistir.

«

“Bireysel” temasinda “Kimlik”, “Kendim” ve “Kendine Giiven” kodlar1 6n plana

cikmistir. Bu kodlara iliskin goriis belirten 6grenciler de Meltem, Duru ve Alperen’dir.

Duru: “Kendimizi tammak biiyiiyiince daha iyi bilgilere sahip olmak geliyor.’

seklindeki goriisiiyle Kendim kodunu 6n plana ¢ikarmistir.

4.2.3.2. Sosyal Bilgiler Dersinin Var Olma Gerekgesine Iliskin Ogrenci Goriisleri
Kontrol grubu 6grencileriyle yapilan goriismelerde, 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersinin var olma gerekgesine iliskin goriisleri alinmis, elde edilen bulgular Tablo

50’de ifade edilmistir.

Tablo 50. Sosyal Bilgiler Dersinin Var Olma Gerekgesi

Tema Kodlar Ogrenciler

Ogrenmek Bilgiyi Yunus, Ela, 1dil, Iclal
Dersi Ada, Fuat, Mete
Sosyal Hayati Meltem, Alperen, Oguz
Atatiirk tin Hayati’n Yunus, Ela
Konuyu Metin

Tanmimak Kimligi Meltem
Kendimizi Duru

Tablo 50’de goriildiigii tizere, ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinin var olma
gerekeesini ifade ettikleri goriisleri “Ogrenmek” ve “Tanimak” olmak iizere iki tema

altinda toplanmustir.

“Ogrenmek” temasi altindaki kodlar incelendiginde “Bilgiyi”, “Dersi”, “Sosyal

I3

Hayat’1”, “Atatiirk’iin Hayati’'m” ve “Konuyu” olmak {izere bes kod iizerinde
duruldugu goriilmektedir. “Bilgiyi” kodu altinda Yunus: “Atatiirk’iin hayatini
ogrenmemiz i¢in, bilgi ogrenmemiz i¢in, degisik bilgiler icin, hayatla ilgili bilgiler
icin.” seklinde goriis belirtirken, 1dil: “Ciinkii bilgili olmamizi, zekali olmamizi, zinde
olmayt yani pek ¢ok sey icin var.”, iclal: “Bizim bilgi 6grenmemiz icin. Ornegin Milli

12

Miicadele’yi ogrendik. Atatiirk’le ilgili bilgimiz ¢ogaldi.” seklinde goriislerini
belirtmistir. “Dersi” kodu altinda goriis belirten Ada: “Ciinkii biz ¢ocuklar Sosyal

Bilgiler dersini bilelim, ¢ok iyi ogrenelim, biitiin sorulara parmak kaldiralim ve
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biiyiiyiince sosyal bilgiler ogretmeni olalim diye var.”, Fuat: “Calismak igin, dersi
anlamak icin, caliskan olmak icin.” ve Mete: “Okumamiz icin, calismak icin,
ogrenmek icin var.” seklinde goriis belirtmislerdir. “Sosyal Hayati” kodu altinda
gorls belirten 6grencilerden Alperen: “Bence bu ders insanlarin hayatini ve ger¢ek
hayatin ilgilendiriyor. Ama insanin kendi hayatini sordugu icin o agidan dogru bir
kitap degil. Oyle olmasayd: belki giizel bir kitap ve ders olurdu.” seklinde goriisiinii
ifade ederken, Oguz: “Sosyal hayati 6grenmek icin var. Sosyal hayat da onemli oldugu
icin sosyal bilgiler dersini isliyoruz ve yapiyoruz.” ifadesiyle fikrini beyan etmistir.
“Atatiirk’iin Hayati:” koduyla fikirlerini ifade eden Ela: “Bizim i¢in var. Biz égrenelim
diye var. Eger olmasayd: biz bir¢ok seyi ogrenemezdik, ders kitabindan okumadan.
Atatiirk iin ne yaptigini 6grenemezdik.” seklinde goriisiinii belirtmistir. “Konuyu”
koduna iliskin fikir beyan eden Metin: “Ogrenmemiz icin vardir, ¢calismamiz icin
vardir, o konuyu iyice o6grenmemiz igin vardir, o kitabt bitirmemiz i¢in vardir.”

seklinde goriisiinii belirtmistir.

Tablo 50°de “Tanimak” temasma bakildiginda, “Kimligi” ve “Kendimizi” olmak
tizere iki kod olustugu goriilmektedir. “Kimligi” koduna iliskin Meltem: “Sosyal
hayatimizi ogrenmek i¢in var. Hayatimizda neler yaptiklarimiz, kimligimizi tamima...”
seklinde goriis belirtirken, “Kendimizi” koduna iliskin Duru: “Bence kendimizi iyi
tamimamiz ve bebeklikten bu giine kadar nasil oldugumuzu insamn bir siirii kimligi

oldugunu ogretiyor.” seklinde goriisiinii belirtmistir.
4.2.3.3. Sosyal Bilgiler Dersinin Islenisine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kontrol grubu ogrencileriyle yapilan goriismelerde, 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersinin islenigine yonelik goriisleri alinmis, elde edilen bulgular Tablo 51°de ifade

edilmistir.

Tablo 51. Sosyal Bilgiler Dersinin Islenisi

Tema Kodlar Ogrenciler

Ogrenci Etkin Konu Og’renme (Etkinliklerle) Fuat, Duru, Mete, Idil, Iclal
Eglenceli Yunus, Metin, Ada, Meltem
Yazma Meltem, Alperen
Tahmin/Diisiinme Yunus

Ogretmen Test/Form Ela

Etkin Kitap/Defter Oguz

Tablo 51°de goriildiigi lizere 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi islenisiyle ilgili ifade
ettikleri goriisler, “Ogrenci Etkin” ve “Ogretmen Etkin” temalar1 altinda toplanmustr.
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“Ogrenci Etkin” temas1 altinda “Konu Ogrenme (Etkinliklerle)”, “Eglenceli”,
“Yazma”, “Tahmin/Diisiinme” olmak tlizere dort kod olusturulmustur. Bu kodlardan
“Konu Ogrenme (Etkinliklerle) "ye iliskin Mete: “Cok giizel etkinlikler yapiyoruz.”,
Idil: “Sosyal Bilgiler dersini cok iyi isliyoruz. Bir siirii etkinlik yapiyoruz.”, Iclal:
“Cok eglenceli isliyoruz. Ogretmenimiz sag olsun, derste kronoloji dersini bebeklik
fotolarimizi kimligimizi 6grenme yapryoruz.”, DUru: “Her insanin parmak izinin farkl
olmasini bebeklikten bugiine kadar degistigimizi insanmin bir stirii kimligi olmast gibi
etkinlikler yapiyoruz.” seklinde goriis belirtmislerdir. “Eglenceli” koduna iliskin
Yunus: “Eglenceli ve zor seyler oluyor. Uzayla ilgili seyler oluyor ve diistintiyoruz,
tahmin ediyoruz.”, Metin: “Sosyal bilgiler dersini ¢ok giizel isliyoruz. Orada kimlikle
ilgili konulary isliyoruz.”, Ada: “Sosyal bilgiler dersini ¢ok seviyorum ve ¢ok iyi bir
ders bu dersi ¢ok iyi isliyoruz. Biz derste kimlikleri dgreniyoruz.”, Meltem:
“Eglenerek 6greniyorum. Eglenceli ama ¢ok yazma var, kisalsa giizel olur.” seklinde
goriiglerini ifade etmislerdir. “Yazma” koduna iligkin Meltem’e ek olarak Alperen de;
“Yazi yazarak, konugarak, sinav yaparak isliyoruz. Ama biz hi¢ etkinlik yaptirmadigt
icin hi¢chir sey diyemeyecegim. Ama ogretmenimiz bizi ¢cok giizel egitti.” seklinde goriis

belirtmistir.

“Ogretmen Etkin” temas1 altinda “Test/Form” ve “Kitap/Defter” kodlari
olusturulmustur. Ela: “Form dolduruyoruz. Ogretmen anlatiyor, biz dinliyoruz. Hig
stkilmadan, test ¢ozerek, testler hi¢ sikici degil ¢tinkii bizim 6grenecegimiz seyler. Yani
eglenecegimiz seyler var.” ifadesiyle “Test/Form” koduna iliskin goriislerini
belirtmistir. Son olarak “Kitap/Defter” koduna iliskin Oguz: “Sosyal Bilgiler dersini
daha ¢ok kitaptan ve defterden igliyoruz. Daha ¢ok dogru yanlis ifadesi yapryoruz.”
seklinde goriislerini belirtmistir.

4.2.3.4. Sosyal Bilgiler Dersinin Daha Etkili Olabilmesine Iliskin Ogrenci
Goriisleri

Kontrol grubu ogrencileriyle yapilan goriismelerde, ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersinin daha etkili olabilmesi yonelik goriisleri alinmis, elde edilen bulgular Tablo
52’de ifade edilmistir.
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Tablo 52. Sosyal Bilgiler Dersinin Etkili Olabilmesine Yonelik Oneriler

Tema Kodlar Ogrenciler
Etkinliklerle Komik/Eglenceli Alperen, Fuat, Duru
Kes/Yapistir Yunus, Duru, Oguz
Resimli Anlatim Yunus, Ada
Boyama Ela, Mete
Deftere Yazarak Ela, Mete
Oyun Fuat
Odev Iclal
Az yazili Meltem
Canli (Hareketli) Metin
Farkl Sorular Yunus
Ogretmenle idil

Tablo 52’de goriildiigii tizere 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinin islenisine yonelik
Onerileri  “Etkinliklerle” temast altinda toplanmistir. Bu tema altinda
“Komik/Eglenceli”, “Kes/Yapistir”, “Resimli Anlatim”, “Boyama”, ‘“Deftere
Yazarak”, “Oyun”, “Odev”, “Az Yazili”, “Canli (Hareketli)”, “Farkli Sorular”,
“Ogretmenle” olmak {izere on bir kod olusturulmustur. Bu kodlardan
“Komik/Eglenceli”’ye iliskin Alperen: “Sadece yazi yazarak, konusarak ve ders
isleyerek zaman (vakit) ge¢mez. Onun i¢in komiklik yaparak olmaliydi ve etkinlik
yapmaliydik.”, Duru: “Daha eglenceli etkinlikler yapsaydik ve daha fazla kesip
yapistirma yapsaydik olurdu.” seklinde goriis belirtirken, “Kes/Yapistir” koduna
iliskin Oguz: “Sosyal bilgiler dersinde etkinlik yaptik ama kes yapistir olsaydi daha
eglenceli olurdu ama olmadi, siz de gidiyorsunuz..” seklinde goriis belirtmistir.
Resimli Anlatim koduna iliskin Yunus: “Etkinlik yaparak. Mesela kes yapistir
vaparak. Bildigimiz soruyu degisik sekilde soylemek. Diisiindiigtimiizii resimli
anlatmak...”, Ada: “Sosyal Bilgiler dersini soyle isleseydik daha giizel olurdu.
Yaptigimiz konular: bazi kisiler tahtada resmini yapip oyle isleseydi daha giizel
olurdu.” seklinde goriislerini belirtmislerdir. “Boyama” ve “Deftere Yazarak”
kodlarma iligkin Ela: “Boyama filan olsaydi ve hig deftere yazi yazmadik. Oraya yani
deftere yazi yazsaydik daha iyi 6grenebilirdik.”, Mete: “Dersler boyamali yazili olsa
daha giizel olurdu.” seklinde goriislerini ifade etmislerdir. “Oyun” koduna iligskin
Fuat: “Oyunla, eglenceyle mutluluk olur.” seklinde gériis belirtirken, “Odev”” koduna
iliskin Iclal: “Daha cok édev verebilirdi. Her seyimize giilebilirdim. Bu kadar fazla
etkisi olurdu benim igin.” seklinde fikir beyan etmistir. “Az Yazili” koduna iligkin
Meltem: “Yazilarla etkinliklerle 6grenseydik daha eglenceli olurdu. Daha az yazi
vazilmali. Ciinkii ellerim agriyor.”, “Canli (Hareketli)” koduna iliskin Metin: “Sosyal
Bilgiler dersini daha canli isleseydik daha giizel olurdu.”, “Farkli Sorularla” koduna
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iliskin Yunus fikrini beyan etmis, Ogretmenle koduna iliskin de idil: “Bence

ogretmenimizle daha eglenceli.” seklinde fikrini belirtmistir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu bolimde arastirmada elde edilen nicel ve nitel bulgular tartisilarak,
yorumlanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara iliskin tartisma ve yorum nicel ve

nitel bulgularin paralelinde yapilmistir.

Elde edilen bulgulara gore ilkokul dérdiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan
etkinlikler, yaratici1 diistinme becerisine yonelik anlamli bir farklilik ortaya koymustur.
Bu bulgu, hazirlanan etkinliklerin ilkokul dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde
yaraticiliga olumlu bir etkisi oldugu seklinde yorumlanabilir. Ozellikle etkinlikte yer
alan uygulamalar ve bu uygulamalarda yer alan tekniklerin (zihin haritasi, metafor,
yaratict dramada kullanilan teknikler vb.) yaratici diistinmenin gelistirilmesinde etkili
oldugu sdylenebilir. Nitekim Widiana ve Jampel (2016, s. 251) da yaptiklar1 calismada
zihin haritalariyla tasarladiklar ¢oklu zeka yaklasiminin, 6grencilerin yaraticiliklarina
olumlu yonde etki ettigini ifade etmislerdir. Bu noktada zihin haritalarinin, beynin sag
ve sol lobunu birlikte calistirmay1 saglayan yapisinin da goz oniinde bulundurulmasi
gerekir. Zihin haritalarinda hayal giicli (sag lob) ve c¢agrisimlarin (sol lob) birlikte
kullanilmast, bireyin yaratici fikirler tiretmesine olumlu katki saglamaktadir (Buzan,
2009, s. 26). Ayrica uygulamada kullanilan etkinliklerden olan metaforlarin da
ogrencilerin yaratici diisiinme becerisine olumlu yonde etki ettigi diistiniilmektedir.
Nitekim metaforlarin alisilmadik problem durumlarn karsisinda alternatif ¢oziim
Onerileri sunarken yaratict fikirleri organize etmeye yardimci oldugu ifade
edilmektedir (Choi & Kim, 2017, s. 31). Ote yandan arastirma igin tasarlanan
etkinliklerde yaratict dramada kullanilan tekniklerden (zihin yolculugu, rol oynama,
rol kartlar1, oyunlar vb.) faydalanilmistir. Yaratici dramanin disiplinler aras1 bir alan
olmas1 sebebiyle (Adigiizel, 2014, s. 337), kullanilan tekniklerin zenginligi ve
cesitliliginin siireci olumlu yonde etkiledigi sOylenebilir. Literatiirde farkli yontem ve
tekniklerin Sosyal Bilgiler dersinde yaratici diisiinme becerisine etkisi incelenmistir.
Bacak (2008), yaptigi caligmada Oykii tabanli 6grenme yaklagiminin yaraticiliga
etkisinin olumlu oldugunu ifade ederken, Hackney (2010) yaratici problem ¢ézmeyi
destekleyecek dgretim yontemlerinin Sosyal Bilgiler dersini olumlu etkiledigini ifade
etmistir. Dolayistyla GEMS’in iist diizey becerileri gelistirme ve bu yonde tasarimlar

yapmayi temel aldig1 disiiniildiigiinde (Barret, ve digerleri, 1999), Sosyal Bilgiler
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dersi temel alinarak gelistirilen GEMS tabanli etkinliklerin, Sosyal Bilgiler dersinde
yaratici diisiinmeyi gelistirme bakimindan amaca hizmet ettigi ifade edilebilir. Ote
yandan ogretmenlerin Ozellikle Sosyal Bilgiler dersinde yaratici diisiinmenin nasil
kazandirilacagina yonelik yeterli bilgi ve etkinliklere sahip olmadiklarini ifade ettigi
(Atik, 2006), etkinliklerin uygulanmasina iligkin zaman, mekan vb. sorunlara.
(Palanddkenlier, 2008), gelistirilen GEMS tabanli etkinliklerin bir alternatif
saglayacagi diistiniilmektedir. Dolayisiyla gelistirilen etkinliklerin, Sosyal Bilgiler
dersinde pozitif bilimleri de igerisine alarak alana 6zgii bir modelin gelistirilmesine

onciiliik ettigi sOylenebilir.

Calisma sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore
sozel yaraticiliklarinin akicilik ve orijinallik boyutlarinda anlamli bir farklilagsma
goriiliirken, esneklik boyutuna gore anlamli bir farklilagsma goriilmemistir. Bu noktada
arastirmada uygulanan etkinliklerin, ¢ok¢a ve {list diizey fikir iiretme konusunda
akicilik ve orijinallik boyutlarinda etkili oldugu sdylenebilir. Sozel yaraticilikta
fikirlerin devamlilig1 olarak nitelendirilen akicilik ve yeni bir diislinme yolu olarak
ifade edilen orijinallik boyutlarinda meydana gelen bu olumlu gelisimin, Sosyal
Bilgiler gibi diinyay1 yorumlamayi, genis diisiinebilmeyi, farkli sosyal olay ve
durumlar karsisinda yeni ve siirekli fikir iiretebilme yeteneginin gelistirilmesini temel
alan bir ders agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Esas problemin kelimelerin
arkasindaki anlamin goriilmemesinden kaynaklandigini ifade eden Barr, Barth ve
Shermis (2013, s. 15), karmasik konular hakkinda sosyal bilimcilerin beceri ve
dikkatiyle diislinebilmeyi Ogrenen ogrencilerin ileride miras olarak alacaklar
toplumun isleyisini, yapisini ve sorunlarini en iyi sekilde inceleyebilecegini ifade
etmektedir. Nitekim Winkelhake (2015, s. 22-23), tiim insanligin sorunlari haline
gelmis olaylarin Fen, Matematik ve Sosyal Bilgiler 15181nda incelenmesinin, gelecegin
problem c¢oziiciilerinin yetistirilmesinde bir adim olacagimi soyleyerek bu goriisii
desteklemektedir. Yetistirilmesi gereken insan tipinin ifade edildigi bu ¢alismalarin
Tiirkiye’deki yansimasina bakildiginda Kaplan’in (2012, s. 32) “Yeni Bir Insan Tipi
Yaratmak™” baglikli denemesinde “Modern Veli Tipi” olarak ifade edildigi
goriilmektedir. Kaplan (2012, s. 36) “Modern Veli Tipi’ni gelecegin insani olarak
ifade etmis ve bu insanin zorluklardan yilmayan, kiiltiire biiyiik deger veren, okuyan,
tiniversiteyi bitiren, miispet miinasebetler kuran, biitiin kalbi ve zekasin1 kullanarak

cevresini yavag yavas degistiren niteliklerde olmasi gerektigini belirtmistir. Bu
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noktada gelistirilen GEMS tabanli etkinliklerin Sosyal Bilgiler dersinde sozel
yaraticiligin akicilik ve orijinallik boyutunda, toplumu sekillendirecek bireyler
yetistirmede yetistirilecek insan tipi acisindan literatiire bir alternatif sundugu

sOylenebilir.

Uretilen fikirlerin farklilig1, problem durumlarina farkli bakis agilarindan yaklasmaya
iligkin tespitleri ortaya koyan yaratici diisiinmenin esneklik boyutunda her iki grupta
anlamli bir farkliligin olmamasi, uygulamanin ve MEB Sosyal Bilgiler 6gretim
programinda yliriitiilen etkinliklerin farkli alanlarla baglantilar kurmada esit diizeyde
etkili oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla, MEB Sosyal Bilgiler dordiincii siif
Ogretim programinda yer alan etkinliklerin yaratici diisiinme becerisini gelistirmeye
yonelik tasarlandigi ancak bu etkinliklerin tek boyutla simirli kaldigi sdylenebilir.
Nitekim yapilan ¢alismalar incelendiginde, Sosyal Bilgiler ders 6gretim programinda
yer alan yaratict diisinmeyi gelistirmeye yonelik etkinliklerin yaraticiligin farklh
boyutlarim1  farkli  diizeylerde gelistirmeye yonelik oldugu  belirtilmistir
(Palanddkenlier, 2008). Bu noktada ¢alismada elde edilen bulgularin, bu ¢alisma ile

paralel oldugu sdylenebilir.

Bununla birlikte, hem deney grubunun hem kontrol grubunun 6n test ve son test
puanlar1 kendi igerisinde karsilastirildiginda, her iki sinifin da kendi seviyesinde
olumlu bir gelisim gosterdigi, her iki sinifta uygulanan etkinliklerin de kendi igerisinde

yaratici diisiinme becerisine olumlu bir katki sagladigi sdylenebilir.

Calisma sonucunda deney grubu oOgrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore
sekilsel yaraticiliklarinin akicilik, orijinallik, basliklarin soyutlugu, zenginlestirme,
erken kapamaya direng ve yaratict kuvvetler listesi boyutlarinda anlamli bir
farklilasmanin oldugu goriilmiistiir. Bu sonugtan hareketle deney grubuna uygulanan
etkinliklerin, ¢okga ve iist diizey gorsel ve uzamsal fikir iiretmede tiim boyutlarda etkili
oldugu sdylenebilir. Erken kapamaya direng ve yaratici kuvvetler listesi olarak ifade
edilen, hayal giiclinii gelistirme, farkli acilardan yorumlama becerisinde, uygulanan
deneysel calismanin etkili oldugu sdylenebilir. Insanligin kendi kendinin eseri oldugu
(Merig, 2010, s. 232) diisiiniildiiglinde, kendi kendini insa edecek bireylerin iist diizey
gorsel ve uzamsal fikir liretmenin tiim boyutlarinda etkili olmasi1 beklenir. Bu noktada
Sosyal Bilgiler dersinde gelistirilen etkinliklerin, kendi kendini insa edecek gelecegin

nesillerine gorsel ve uzamsal yaratici fikirler iiretme boyutunda olumlu etkide
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bulundugu ifade edilebilir. Bu durumun Pompea ve Gek’in (2002) yaptig1 ¢alismada

belirttigi “0grenci en iyi kendisi yaparak 6grenir” fikrini destekledigi soylenebilir.

Elde edilen bulgulara gore ilkokul dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde gelistirilen
etkinlikler, elestirel diisiinme becerisine yonelik anlamli bir farklilik ortaya
koymamistir. Calisma sonuglarma gore her iki grupta da Ogrencilerin problem
durumuna yonelik dogru ¢ikarimlarda bulunma, verilen genellemelerden hareket
ederek dogru sonuca ulagma, gozlem ve sunulan bilgiler 1s18inda hangi bilginin
giivenilir oldugunu tespit etme, kalip yargilar ve pesin kabulleri tespit etme noktasinda,
siniflarda uygulanan her iki etkinligin elestirel diistinme diizeyine esit diizeyde ve
olumlu katk1 sagladigi sylenebilir. Pfarrer (1964), elestirel diistinme becerisinin fen
ogretimi ile iliskilendirildigi kadar Sosyal Bilgiler dersi ile de iliskilendirilmesi
gerektigi lizerinde durmustur. Literatiirde yapilan ¢alismalarda da elestirel diisiinme
becerisinin Sosyal Bilgiler dersi ile iliskilendirildigi ve bu cercevede olumlu
sonuglarin alindigi bulgular mevcuttur (Hoobyar, 1967; Hubbard, 1970; Shepherd,
1998; Woodall, 2003; Kurnaz & Siinbiil, 2008; Agar, 2010; Boucher, 2010; Giirdogan
Bayir, 2010; Essizoglu, 2013; Atalay, 2014). Bu agidan bakildiginda elde edilen

bulgulari, literatiirdeki bulgularla tutarli oldugu sdylenebilir.

Smiflarin  kendi igerisindeki On test ve son test karsilastirmalari ayri ayri
incelendiginde, her iki smifta da elestirel diislinme becerisinde olumlu diizeyde bir
artis gézlenmistir. Bu durum her iki smifta da uygulanan etkinliklerin, 6grencilerin
elestirel diisiinme becerisine olumlu katki sagladiginin gostergesidir. Dolayisiyla elde
edilen bu bulgu, gelistirilen etkinliklerin ilkokul dordiincii simif Sosyal Bilgiler
dersinde elestirel diisiinme becerisi agisindan MEB Sosyal Bilgiler 6gretim
programiyla esit diizeyde bir etkiye sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programi ve GEMS’in iligkisi incelendiginde (Sekil 1), elestirel
diistinme becerilerinin her iki programda da onemli oldugu ve vurgulandigi, bu
cercevede programlarin hazirlandigi goriilmektedir. Nitekim Dogan (2014) yaptigi
caligmasinda, ¢alisma kitaplarinda en ¢ok yer verilen becerinin elestirel diisiinme
becerisi oldugunu ifade etmistir. Dolayisiyla elde edilen bulgunun bu cergevede
literatiirle tutarli oldugu sdylenebilir. Ayrica literatiirde Sosyal Bilgiler dersinde
elestirel diistinmenin gelistirilmesine yonelik yapilan ¢caligmalar incelendiginde, MEB
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin elestirel diisiinme becerisini kazandirma

noktasinda etkili oldugu goriilmistiir (Kan, 2006). Bu a¢idan, elde edilen bulgularin
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literatiirde elde edilen sonuglarla benzerlik gosterdigi soylenebilir. Ote yandan
disiplinler arasi iligskilendirmeleri temel alan calismalarin farkli zeka ve becerilerin
gelisimine katki sagladigi, iist diizey diisiinme becerilerini destekleyerek 6grencilerin
problemleri derinlemesine irdeleme ve yaratici fikirler liretme konusunda destekledigi
ifade edilmektedir (Bersh, 2013; Chae, 2014; O'Donnel, 2015; Casady, 2015;
Winkelhake, 2015; Karrow & Fazio, 2015; Pursitasari, Nuryanti & Rede, 2015).
Aragtirmada elde edilen bulgular incelendiginde, hazirlanan GEMS tabanlh
etkinliklerin farkli disiplinleri bir araya getirerek Sosyal Bilgiler dersinde yaratici ve
elestirel diisiinme becerisinin desteklenmesine katkida bulundugu, dolayisiyla elde

edilen bulgularin literatiirii destekler nitelikte oldugu soylenebilir.

Calismada elde edilen sonuglara gore ilkokul dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde
uygulanan GEMS tabanl: etkinlikler, akademik basariya yonelik anlamli bir farklilik
ortaya koymustur. Calismada deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine
gore akademik basar1 puanlarinin anlamli derecede yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu
durum, deney grubunda yapilan uygulamalarin, kontrol grubuna gore daha etkili
oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu bulgu, GEMS tabanli etkinliklerin ilkokul
dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde akademik basari agisindan olumlu diizeyde bir
etkiye sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Elde edilen bu bulgu, GEMS tabanh
etkinliklerin akademik basariya olumlu yonde etki ettigine dair literatiirde elde edilen
sonuglarla (Bevis, Granger, Saka & Southerland, 2009; Olsen & Slater, 2009)

paralellik gdstermektedir.

Deney ve kontrol grubuna yapilan kalicilik testi puanlarina bakildiginda, her iki grupta
da anlaml bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Bu bulgunun kalicilik testinin
ogrencilerin sinav haftasina yakin bir zamanda uygulanmasindan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin sinavlarma c¢alismalar1 sebebiyle, eskiye doniik
bilgilerini tekrar hatirlamaya ve fazladan ¢aligmaya 6zen gostermeleri, bu bulgunun
sebebi olarak ifade edilebilir. Ayrica her iki sinifta da yapilan uygulamalar sonucunda,
gruplarin kendi icerisinde akademik basar1 acisindan olumlu yonde gelisim gosterdigi
tespit edilmistir. Bu durum, her iki sinifta da uygulanan etkinliklerin, 6grencilerin

akademik bagarisini olumlu yonde gelistirdigi seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmada, uygulanan etkinlikler ve genel siirecin degerlendirilmesine iliskin hem

deney hem de kontrol grubu 6grencileriyle goriismeler yapilmistir.
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Deney grubu 0Ogrencileriyle yapilan goriismelerde Ogrencilerin Sosyal Bilgiler’i
algilayis bigiminde “yasam”, “milli biling”, “insani deger”, “bireysel 6zellikler” ve
“becerileri” ©On plana c¢ikarmasi, bu noktada etkinliklerin giinlilk yasamla
birlestirilebildigi, 0Ogrencilerin etkinlikleri gergeklestirirken c¢evreleriyle olan
etkilesimi arttirdigt seklinde yorumlanabilir. Literatiirde yapilan c¢alismalar
incelendiginde GEMS tabanli etkinliklerin gilinlik yasamla iliski kurmada etkili
olabilecegine dair bulgular (Ceylan, Tiiysiiz & Tatar, 2016), arastirmadan elde edilen
bu bulguyla paralellik gostermektedir. Ayrica deney grubu 6grencilerinden Suna’nin
“Hayatla ilgili dersler geliyor. Ciinkii genellikle hayatla ilgili seyler anlatiyoruz.”
goriisli bu fikri destekler niteliktedir. Sosyal Bilgiler algisinin bu sekilde ifade
edilmesi, akademik basar1 testlerinde de deney grubu lehine kazanimlara ulagsmada
GEMS tabanli etkinliklerin daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Nitekim
giinliik yasamla iligkilendirilen derslerin, 6grenme tizerindeki olumlu etkisine dair
yapilan ¢aligmalar bu yorumu destekler niteliktedir (Campbell & Lubben, 2000;
Akgiin, Tokur & Duruk, 2016). Ote yandan kontrol grubunun bu konudaki fikirlerine
bakildiginda “egitim”, “yasam” ve “bireysel” basliklarinin 6ne ¢iktigi, dgrencilerin
Sosyal Bilgiler’i sadece bir ders olarak algiladiklari sdylenebilir. Nitekim Metin:
“Sosyal bilgiler deyince aklima okul, 6gretmen, sinif, kitap aklima geliyor.” diyerek,
bu fikri desteklemektedir. Bu sonuglardan hareketle, MEB Sosyal Bilgiler 6gretim
programindaki etkinliklerin, giinliik yasamla yeterince iligkilendirilemedigi yorumu
yapilabilir. Literatiirde yapilan ¢aligmalar incelendiginde, Sosyal Bilgiler programinda
daha ¢ok giinliik yasam etkinliklerine yer verildigi (Catak, 2015, s. 89) ifade edilmekle
birlikte 6gretmenlerin bu etkinlik sayilariin fazla olmasi ve ders saatlerinin yetersiz
kalmasi sebebiyle Sosyal Bilgiler dersini gerektigi sekilde isleyemediklerini ifade
etmektedirler (Memisoglu, 2012, s. 79). Bu noktada aragtirmadan elde edilen sonucun,

literatiirdeki bu bulguyu destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Sosyal Bilgiler dersinin var olma gerekgesi incelendiginde deney grubu 6grencilerinin
“ogrenmek” ve “tanimak” kavramlari {izerinde durduklar1 goriilmiistiir. Bu noktada
ogrenciler Sosyal Bilgiler dersini yasami ve hayati1 6grenmek i¢in dnemli bir yol olarak
ifade etmislerdir. Ayrica tarihi ve farkli diisiince yapilarmi 6grenmede Sosyal
Bilgiler’in 6nemini vurgulamislardir. Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminin 6grencinin
gelecek ingasina katilimi, diisiinceli yurttaglar yetistirmedeki dneminin vurgulandig:

calismalar (Adkins, 2013, s. 179; Brittingham, 2016, s. 60) gbz Oniinde
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bulunduruldugunda, elde edilen bulgunun bu goriisii tamamlayici nitelikte oldugu
ifade edilebilir. Dolayisiyla uygulama siiresince yaratict diisiinme becerisindeki
gelisim de goz Oniinde bulunduruldugunda, deney grubu 6grencilerine uygulanan
GEMS tabanli etkinliklerin 6grencilerin farkli diisiinme, farkli bakis agisim
onemseme, kendini tanima, hayatin ve yasamin 6grenilmesinde Sosyal Bilgiler dersine
olumlu bir etkide bulundugu sdylenebilir. Bu bulgu GEMS’in 6grencilerin farkli
diistinmesine, 0grenme siirecine olumlu etkisi olacagina iligkin literatiirde yapilan
caligmalar1 destekler niteliktedir (Saritag, 2010; Saglam, 2012; Yal¢in & Tekbiyik,
2013; Celik & Tekbryik, 2016). Bununla birlikte kontrol grubuna ayni soru
yoneltildiginde, benzer basliklar altinda cevaplar verdigi goriilmiistiir. Bilginin ve
dersin Ogrenilmesi 6n planda tutulmakla birlikte, kimligin ve sosyal hayatin
ogrenilmesi iizerinde de durulmustur. Bu noktada, MEB Sosyal Bilgiler 6gretim
programinin, Ogrencileri akademik basari lizerinde odaklayacak sekilde tasarladigi
sOylenebilir. Nitekim kontrol grubu 6grencilerinden Mete, Sosyal Bilgiler dersinin var
olma gerek¢esinden bahsederken “Okumamiz i¢in, ¢alismak i¢in, 6grenmek i¢in var.”

diyerek bu yorumu desteklemistir.

Deney grubunda, uygulama 6ncesinde dersin nasil islendigine dair alinan cevaplarda
ogrencilerin pasif oldugu calismalarin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu caligmalarda
ozellikle okuma, yazma, soru-cevap ve diiz anlatim iizerinde durulmustur. Ogrencinin
aktif oldugu caligmalar ifade edilirken bu ¢alismalarda da ¢alisma kitab1 etkinlikleri,
Ogretmenin verdigi arastirma Odevleri ve poster hazirlama iizerine fikir beyan
edilmistir. Dolayisiyla farkli etkinliklerle desteklenen Sosyal Bilgiler dersinin
ogrencilerin hem sinif i¢ci hem de siif diginda etkinligini arttirdigina iliskin ¢aligmalar
(Lee, Lim, & Ng, 1997; Salako, Eze & Adu, 2013)g6z 6niinde bulunduruldugunda,
calismada elde edilen bu sonuglarin literatiirle paralel oldugu sdylenebilir. Ote yandan
kontrol grubunda sinif 6gretmeninin 6grencilerin aktif oldugu caligmalar1 6n plana
cikardigl, tahmin, diisiinme, yazma, etkinliklerle konu 6grenme {iizerinde durdugu
goriilmistiir. Bu noktada, sinif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersi MEB 6gretim
programinin uygulamada farkliliklar1 ya da eksikliklerinin oldugu séylenebilir. Sosyal
Bilgiler ders Ogretim programinin uygulanmasinda karsilasilan sorunlara iligkin
yapilan ¢alismalar incelendiginde 6zellikle yaratici ve elestirel diisiinme becerilerinin
kazandirilmas1 noktasinda ogretmenlerin eldeki kaynaklarin eksikliginden endise

duyduklarini (Basiga, 2006; Palandokenlier, 2008; Vural, 2008; Kuyubasioglu, 2009;
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Hackney, 2010; Doganay & Yagci, 2011), bu becerileri nasil kazandiracaklarini
bilmediklerini ve bu g¢er¢evede etkinliklerin eksik oldugunu (Atik, 2006)
vurgulamiglardir. Dolayisiyla calismadan elde edilen bulgularin literatiirde ifade
edilen bu gorisleri destekledigi, 6grencinin etkin olabilecegi calismalara ihtiyag
duyuldugu ve bu cergevede etkinliklerde ve 6gretmen uygulamalarinda eksikliklerin
mevcut oldugu sdylenebilir. Nitekim deney grubu dgrencilerinden Gokhan “Ogretmen
anlatiyordu, sonra onlar1 okumamamizi istiyordu, sonra yazdiriyordu.”, kontrol grubu
ogrencilerinden Idil “Sosyal Bilgiler dersini ¢ok giizel isliyoruz. Bir siirii etkinlik

yaptyoruz.” diyerek, bu yorumu destekleyen ciimleler kurmuslardir.

Uygulama etkinliklerine iliskin 6grenci goriislerine bakildiginda, 6grencilerin GEMS
tabanli tasarlanan etkinliklerin tamamini olumlu yonde degerlendirdigi goriilmektedir.
Bununla birlikte Sarmagsik-Ceviz Agaci, Zihin Haritalari, Zihin Yolculugu, Su
Déngiisii etkinliklerinde zorlandiklarini, Parmak izi etkinliginde boyalarin etrafa
yayllma durumundan hoslanmadiklarini ifade etmislerdir. Bahsi gecen etkinlikler
yaraticiligr gelistirmeye yonelik, 6grencilerin elestirel diistinmelerine katki saglamada
etkili olmus, ayrica akademik olarak Ggrencilerin basarisina da olumlu yonde etki
etmistir. Bu agidan bakildiginda 6grencilerin sevdikleri etkinliklerle Sosyal Bilgiler
dersinde ¢alismalarinin, elestirel diistinme, yaraticilik ve akademik basar1 agisindan
ogrencileri olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Bu noktada Adkins
(2013, s. 158) ogretmenlerin farkli yontem ve teknikler kullanilarak islenen Sosyal
Bilgiler dersinin 6grencileri ¢ok yonlii destekledigini ifade etmistir. Ayrica literatiirde
farkli yontem ve tekniklerin Sosyal Bilgiler dersini ¢cok yonlii ve olumlu etkiledigine
dair caligmalar mevcuttur (Karabacak, 2011; Atalay, 2014; Bolat, 2016; Giirkan, 2016;
Catlak, 2017; Taskiran, 2017). Dolayisiyla arastirmada elde edilen bu sonug,
literatiirde ifade edilen bu durumu destekler niteliktedir. Nitekim deney grubu
ogrencilerinden Gonca: “Clinkii 6gretmenim onlarin hepsi de eglenceli gegiyor,
zamanim bos ge¢cmiyor, zaman dolu gec¢ince dersin nasil gegtigini de anlamiyoruz. O
sayede daha ¢ok eglendim.” seklindeki ifadesiyle bu yorumu desteklemistir. Bununla
birlikte zorlanilan etkinliklerden olan Sarmasik-Ceviz Agaci, Zihin Haritalari, Zihin
Yolculugu, Su Dongiisii, 6grencilerin ilk kez karsilagsmalar1 sebebiyle, ilk basta onlara

zor gelse de 68renciler daha sonra bu etkinliklerden keyif aldiklarini da belirtmislerdir.

Ginlik yasamda Sosyal Bilgiler dersinin kullanimina iliskin deney grubu

Ogrencilerinden alinan goriisler incelendiginde insan iligkilerinde 6zellikle insanin
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kendisini, ge¢gmisini tanimasi lizerinde durulmus, buna ek olarak duygu degisimleri,
degerler ve iletisim basliklart 6n plana ¢ikarilmistir. Ayrica Sosyal Bilgiler dersinin
kisinin yasadig1 cevredeki etkilesiminde (hastaneler, doga, arastirma vs.), yurt dis1
seyahatlerinde ve okulda giinlilk yasamda kullanilabilecegi ifade edilmistir. Bu
bulgular, kazanimlara doniik hazirlanan GEMS tabanli etkinliklerin deney grubu
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde giinliik yasam iligkilerini kurmalarinda olumlu
bir etkiye sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Levstik ve Tyson’mn (2008, s. 1) da
belirttigi iizere Sosyal Bilgiler gelecegin etkin vatandaslarinda karar verme ve problem
¢ozme becerilerini gelistirmeyi amaglar. Bu noktada GEMS’in 6grencilerin suni
problemlerden ziyade, gergek bir problemi ¢ézmek ya da gizemli bir durumu
aydinlatmak igin bir araya geldikleri etkinliklerden olusmasinin (Goodman, ve
digerleri, 1997, s. 3), bu etkinlikleri Sosyal Bilgiler dersinde kullanilabilir kildig1
sOylenebilir. Dolayisiyla Sosyal bilgiler dersi kapsamina alinan konularin, giinliik
yagsamla iligkili, gercek yasam problemlerinden yola ¢ikmasi dnem arz ettigi, bu
noktada arastirmada elde edilen bu bulgunun, literatiirde bahsi gecen konuyu
destekledigi sdylenebilir. Ceylan, Tiiysiiz ve Tatar (2016) yaptiklar1 c¢alismada
derinlemesine bilgi edinmenin, giinliik hayatla iligski kurmanin, eglenmenin, kalic1 ve
yasayarak O0grenmenin GEMS etkinlikleriyle miimkiin olabilecegini belirtmislerdir.
Nitekim Ogrenciler etkinliklerle ilgili ifadelerinde bu konudan bahsederek, bu
etkinliklerle islenen gercek yasam durumlarma deginmislerdir. Emre: ‘“Pasaportta,
sonra hayat iinlii kisilerde, sonra dogada... O izledigimiz gibi. Su ilk 6nce denizden
emiyor bulut, sonra da gidiyor tekrardan yagiyor, tekrar denizlere diisiiyor ve tekrar
Oyle bulut oluyor.” seklindeki goriisleriyle bu yorumu desteklemektedir. Sosyal
Bilgiler dersinde bu durumun yetistirilecek bireylerin kendi kiiltlirlerinden yola
cikarak, bagka kiiltiirlerden insanlarin duygularini, amaglarin1 ve beklentilerini yeni

sekillerde anlamalarina katk1 saglayacagi ifade edilmektedir (Michaelis, 1985, s. 264).

Uygulamanin daha etkili olabilmesine yonelik deney grubu O6grencileriyle yapilan
goriismelerde, 6grenciler GEMS tabanli etkinliklerle islenen Sosyal Bilgiler dersinin
bu haliyle giizel oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerden inci; “Bence boyle ¢ok
etkiliydi. Ben bu dersi ¢ok sevdim. Oyunlar oynadik, diisiindiik tartistik fikir sahibi
olduk. Kendi fikirlerimizi agik¢a netge anlatabildik. Bu ¢ok giizel bir sey.” seklindeki
goriisiiyle bu durumu ifade etmistir. Nitekim 68rencilerin yaratici diisiinme, elestirel

diistinme ve akademik basarilarinda gosterdikleri performanslar da bu sdylemi
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destekleyen diger bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayistyla Sosyal Bilgiler
dersi icin ilk kez gelistirilen GEMS tabanli etkinliklerin, 6grenciler tarafindan olumlu
karsilandig1, Sosyal Bilgiler dersinde GEMS tabanli etkinliklerin olumlu bir etkiye
sahip oldugu soylenebilir. Literatiirde, GEMS etkinliklerinin ilk elden deneyimleri
Oonemseyerek, 6grencileri 6grenme ortamina herhangi bir talimat olmaksizin arastirma-
sorgulamaya sevk etmesinin, GEMS etkinliklerinin olumlu karsilanmasini sagladigi
belirtilmektedir (Seaborg, 2002, s. 6-15; Barig, 2016; Celik 2016). Bu noktada
calismadan elde edilen bulgularin, literatiirii destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.
Ogrenciler buna ek olarak daha ¢ok sanat etkinlikleri (resim, siir, tiyatro, miizik vb.),
smif i¢inde oyun, farkli sorular ve eglenceli etkinliklerle, sinif disinda dogada yapilan
uygulamanin daha etkili olabilecegini ifade etmislerdir. Dogada, farkli sorular ve
eglenceli etkinliklerle yapilan mekan dis1 calismalarin hem fiziki hem de zihin
yoniinden Ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimine katkida bulundugunu ifade eden
caligmalar incelendiginde (Sibthorp, Paisley, Gookin & Furman, 2008; Goldenberg,
Russell, & Soule, 2011; Field, Lauzon, & Meldrum, 2016; James & Williams, 2017),
arastirmada elde edilen bulgularin bu c¢aligmalarin bulgular ile paralele oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinden Sosyal Bilgiler dersinin daha etkili
olabilmesi i¢in alinan goriislerde Ogrencilerin daha fazla eglenceli, resimli vb.
etkinliklere yonelik goriis belirttii tespit edilmistir. Bu noktada MEB’in Sosyal
Bilgiler programindaki etkinliklerin sayisinin az oldugu sdylenebilir. Schlechty (2011,
s. 30-31), egitim ve Ogretim isinin binlerce yildan bu yana var oldugunu belirtirken,
yapilmas1 gerekenin “Ogrencilerin yapmaya deger bulacaklar1 ¢caligmalar tasarlamak™
oldugunu belirtmistir. Bu noktada Sosyal Bilgiler dersinde tasarlanacak etkinliklerin

bu cercevede diisiiniilmesi gerektigi sdylenebilir.

Deney grubu dgrencileri GEMS tabanli etkinliklerle islenen Sosyal Bilgiler dersine
yonelik duygu ve diislincelerinde olumlu yonde bir degisim oldugunu ifade
etmislerdir. Bu etkinliklerle islenen Sosyal Bilgiler dersinde Sosyal Bilgiler dersini
seven Ogrencilerin daha ¢ok sevdigi, sevmeyenlerin ise bu etkinliklerin uygulandigi
siire boyunca sevmeye basladigina yonelik goriisler ifade edilmistir. Deney grubu
ogrencilerinden Suna; “Evet degisti. Burada eglenceli etkinlikler yaptigim i¢in Sosyal
Bilgiler dersini daha ¢ok sevdim, daha ¢ok ilgi duydum buna.” diyerek bu durumu
ifade etmistir. Aktepe, Tahiroglu ve Sargin (2014, s. 268-269) yaptiklar1 ¢alismada

dordiincti siif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik olumlu gorisleri
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olmasmin yaninda, 6grencilerin derse girerken sikintt duyduklarini, derse severek
calismadiklarini, bu dersin sinavindan ve bu dersten korktuklarini belirtmislerdir.
Calismada elde edilen bulgularin, literatiirde ifade edilen bu durumla zithik gosterdigi
soylenebilir. GEMS tabanli etkinliklerle islenen Sosyal Bilgiler dersinin, 6grencileri
derse motive etmede olumlu etkide bulundugu seklinde yorumlanabilir. Nitekim
ogrenci seviyesi dikkate alinarak hazirlanan egitim ortami, ders arag-gere¢ ve
materyalleri 68rencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmesine sebep olmaktadir
(Swanson & Legutko, 2008; Karadeniz & Ata, 2013; Aktepe, Tahiroglu, & Sargin,
2014). Ayrica Ogrencilerin motivasyonunu arttirmada etkili olan bu etkinliklerin,
akademik basari, elestirel diislinme ve yaratici diisiinme becerisinin gelistirilmesinde

de olumlu etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersini farkli alanlarla iliskilendirmeye yonelik
goriiglerine bakildiginda, Ogrencilerin farkli alanlar1 (Fen Bilimleri, Tiirkge,
Matematik, Din, Hukuk, Saglik, Emniyet vb.) Sosyal Bilgiler dersi ile
iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin bu iliskilendirmeleri yaparken, derste
yapilan etkinlikleri 6rnek gostermislerdir. Deney grubu ogrencilerinden Songiil;
“Matematik, kronoloji ¢caligmasi... Fen bilimleri doga, bitkilerle ilgili... Fen Bilimleri
olabilir. Bir de nasil diyeyim... Hani hirsizlik ¢oziiyoruz ya... Onu bdyle... bir ders
var... Onu mesela... Onunla ilgili saglikla ve polislik alan1 hukuk alani ile
iliskilendirebilirim.” seklindeki goriisleriyle bu durumu ifade etmistir. Bu noktada
yapilan uygulamanin Sosyal Bilgiler dersinde, farkli alanlarla iliskilendirmelere
olumlu yonde etki ettigi sdylenebilir. Literatiirde disiplinlerin birlestirilmesine iliskin
yapilan ¢aligmalar incelendiginde, farkli disiplinlerin bir araya getirilmesinin bireye
diinyay1 biitiin olarak algilama yetisi kazandirdigi (Winkelhake, 2015, s. 22-24),
gercek yasam problemlerinin derinlemesine anlagilmasi ve ¢6ziimii tizerinde durdugu
(O'Donnel, 2015, s. 76) ifade edilmektedir. Arastirmada ogrencilerin yapilan
etkinlikleri farkli alanlarla iligskilendirmesinin akademik basari, yaratici diisiinme ve
elestirel diistinme becerilerinde de olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bu noktada
arastirmada elde edilen bulgularin literatiirdeki bulgular1 destekledigi soylenebilir.
Deney grubu Ogrencileri, Sosyal Bilgiler dersinin farkli dersler ve alanlarla
iliskilendirilmesi konusunda olumlu goriis bildirmistir. Bu durumun dersi eglenceli
hale getirdigini, bilgileri 6grenmede ve kalic1 hale getirmede bu iliskilendirmelerin

olumlu katk1 saglayacagini ifade etmis, ek olarak 6zgiiven gelisimini saglayabilecegini
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belirtmislerdir. Literatiirdeki calismalar incelendiginde disiplinlerin birlestirilmesini
temel alan calismalarin &grencilerin ilgi ve isteklerini arttirdigi (Sullivan, 2000;
Suraco, 2006; Laughlin & Nganga, 2008) ¢ok yonlii diisiinme becerilerine katki
sagladigr (Yildirim, 1996, s. 90) ifade edilmektedir. Bu noktada yapilan uygulama
sonuglarinin literatiirdeki bu verilerle paralellik gosterdigi, GEMS tabanl etkinliklerin
Sosyal Bilgiler dersinde diger alanlarla iligskilendirmeyi sagladigi, bu durumun yaratict
ve elestirel diisiinme becerisini olumlu etkileyerek akademik basariyr destekledigi
sOylenebilir. Bu bulgu dogrultusunda Sosyal Bilgiler dersinin GEMS tabanh
etkinliklerle farkli ders ve alanlarla iliskilendirilerek islenmesinin 6grenciyi ¢ok yonlii

destekleyecek bir uygulama oldugu sdylenebilir.

Deney grubu 6grencileriyle yapilan “Yaprak Bilgi Kart1” etkinliginde benzerlik ve
farklilik kavramlarina yonelik dogada yapilan gozlemden elde edilen bulgular
degerlendirilmistir. Ogrencilerin hem benzerlikler hem de farkliliklar konusunda
onceligi dis goriinlise verdigi tespit edilmistir. Dogada var olan nesneleri incelerken
sekil, renk, boy, ebat, miktar iizerinde duran Ogrenciler, benzerliklerden ziyade
farkliliklara yogunlagsmiglardir. Bireylerin gercegi bulabilmesi i¢in kararli bir tutum
sergilemesine vurgu yapan elestirel dlisiinme, ifade etme, ayrintiya girme,
orneklendirme ve resmetme seklinde bir siireci kapsamaktadir (Nosic, 2012, s. 33).
Dolayistyla bu noktada ifade edilen siire¢ boyunca ilerleyen 6grencilerin, farklilik ve
benzerliklere iliskin bulgularini resmetmis ve daha ¢ok farkliliklara odaklanarak siireci
tamamlamiglardir. Tek bir gercekligin olamayacagi anlaminda da kullanilmakta olan
farklilik kavraminin (Kanpol & Yilmaz, 1972, s. 595) elestirel diisiinmede énemli bir
standart olan mantik kurma bilesenini 6n plana ¢ikardig diistintiliirse (Nosic, 2012, s.
50), elde edilen bu bulgu, 6grencilerin elestirel diisiinme becerisindeki gelisimin

yansimasi olarak yorumlanabilir.

Deney grubu 6grencileriyle yapilan “Mektup” etkinliginde, 6grencilerin kendilerini
basgkalarinin yerine koyarak diisiinebilmeleri lizerinde durulmustur. Meydana gelen
olayda kendilerini magaza sahibi yerine koyan 6grenciler lizgiin ve 6fkeli olduklarini
dile getirirken, hirsiz olarak ifade edenler {izgiin ve pisman olduklarini belirtmislerdir.
Kendisini hirsizin kardesi olarak tanimlayan dgrenciler ise saskin olduklarini ifade
etmislerdir. Dolayisiyla 6grencilerin, durumu yasayan kisi olarak diislincelerini
belirtirken, olduk¢a icten davranarak diigiincelerini dile getirdikleri sdylenebilir.

Toplumda iletisim kurma becerisine sahip, duyarl, anlayish bireyler yetistirilmesinin,
158



egitimin onemli fonksiyonlardan biri oldugu diisiiniildiigiinde (Korur, Oncii, & Kiigiik
Kilig, 2016, s. 182) calismada elde edilen bu bulgu, 6grencilerin elestirel diisiinme
becerisi agisindan tiimevarimli muhakeme yapma becerilerine olumlu etkide
bulundugu seklinde yorumlanabilir. Nitekim deney grubunun elestirel diisiinme
becerisinde, sinif i¢i gelisim diizeyi buna 6rnek olarak gosterilebilir. Bu noktada
GEMS tabanli etkinliklerle yiiriitilen Sosyal Bilgiler dersinin, 6grencilerde farkli
bakis acis1 gelistirme, elestirel diisiinebilme agisindan olumlu etkiye sahip oldugu

sOylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinin “Yiiz ifadeleri” etkinliginde 6grencilerin disaridan bir
gozlemci olarak duygu durumlarint belirtmeleri istenmistir. Her Ogrenciden
gerceklesen olay karsisinda hirsiz, magaza sahibi ve hirsizin kardesinin yiiz ifadesinin
duygu durumunu belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde, duygu
durumlan a¢isindan kisileri ya da durumlar yargiladiklari, 6zellikle hirsiz ve hirsizin
kardesi hakkindaki duygu ifadelerinde daha kat1 olduklar1 goze carpmaktadir. Bu
noktada bireysel farkliliklarin 6n plana ¢iktig1 soylenebilir Literatiirde insan diisiince,
davranig ve egitimine bireysel farkliliklarin her bireyde farkli diizeyde etkide
bulundugu ifade edilmektedir (Snow, Corno & Jackson, 1996; Ddrnyei, 2005; Chen,
2013; Altunel, 2015). Nitekim “Mektup” etkinliginde diisiinceleri ifade ederken
kendilerini kisilerin yerine koyan Ogrenciler hirsizin yaptigindan pismanlik
duydugunu, iizgiin oldugunu dile getirirken; “Yiiz Ifadeleri” etkinliginde hirsizin
yaptig1 hirsizliktan 6tiirti mutlu oldugunu belirten ifadeler kullanmiglardir. Bu noktada
ogrencilerin diisiince ve duygularinin ifadesindeki celiskiler géze carpmaktadir.
Dolayisiyla diisiincelerin ifadesinde kisinin baskasinin yerine kendisini koyarak
durumu sentezledigi, duygularin ifadesinde tarafsizligin ve elestirel diisiinmenin arka
plana atildigi sdylenebilir. Bu durumun uygulama siiresince yapilan etkinliklerin
akademik basar1 ve diisiinme becerilerine (yaratici, elestirel vb.) yonelik olmasindan

kaynakli oldugu diistiniilmektedir.

Ogrencilerden hosgdrii ve saygi kavramlarina yonelik diisiincelerini metaforlar
aracihifryla ifade etmeleri istenmistir. Ogrencilerin hosgorii kavramini algilarken iyi
ve gilizel olarak betimlemisler, kavramin kokenini bu sekilde aciklamaya
calismislardir. Davranis olarak bakildiginda hosgorii ile saygi kavrami arasinda
iliskilendirmeler yapilmis, kavram bu sekilde agiklanmaya calisilmistir. Metaforlarin

olusturulmasinda bireylerin hayal giicli, yasantilari, dili kullanimlar1 ve gelisim
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diizeyleri etkili olmaktadir (Saban, 2006; Karadag, 2015; Ma & Gao, 2017). Bu a¢idan
bakildiginda arastirmada elde edilen bu bulgunun, 6grencilerin metaforlart ilk kez
uygulamalarindan kaynakl1 oldugu diisiiniilmektedir. Ote yandan kavramlar somutluk-
soyutluk, 6grenilen baglam, ayirt edici 6zellikler (tek boyutlu, ¢ok boyutlu ve iliskisel)
ve Ogrenilme bicimi (eylemsel, simgesel ve sembolik) olmak tizere dort kisimda
incelenmektedir (Martorella, 1986). Bu noktada o&zellikle soyut kavramlarin
kazanilmasi kurallarin dgrenilmesini gerekli kilmaktadir (Ozyiirek, 1983, s. 348).
Ilkokul dérdiincii smif 6grencilerin gelisim &zellikleri dikkate alindiginda, somut
islemler doneminde bulunmalar1 sebebiyle somut nesnelerle baglantili sorunlari
bilissel olarak c¢ozebilecek, siralama, siniflandirma ve karsilastirma yapabilecekleri
semalar1 gelistirmeleri s6z konusudur (Kaya, 2008, s. 102). Dolayisiyla elde edilen bu
bulgunun 6grencilerin soyut kavramlar1 somutlastirmada zorlanmalarindan kaynakli

oldugu diistiniilmektedir.

Deney grubu 6grencileriyle yapilan “Roportaj” etkinligi bulgularinda hosgorii kavrami
ile ilgili yapilan roportajlarin bulgularina yer verilmistir. Elde edilen bulgularda anne,
baba ve kardesle yapilan roportajlarin gogunlukta oldugu goriilmiistiir. Bu ¢ercevede
annelerin hirsizlik olayina kismen daha ilimli yaklastigi, bunu yaparken hirsizligin
hastalik ya da daha mihim bir sebeple yapilmasi durumunda hosgorii ile
karsilanabilecegini belirttigi goriilmistiir. Baba ve kardesler ise boyle bir durumun
hosgorii ile karsilanamayacagina dair goriisler belirtmislerdir. Bir yargiya vararak
degerlendirme yapmay1 gerekli kilan zihinsel bir silire¢ olarak tanimlanan elestirel
diiginme (Wilkinson, 2012), bilginin dogrulugunun degerlendirilmesi, ¢ikarimda
bulunma, problem ¢6zme ve diisiincelere netlik kazandirma gibi becerilerden olustugu
ifade edilmektedir (Ennis, 1987). Arastirmacilar elestirel diisiinme becerisinin analiz,
sentez ve degerlendirme olmak {izere {i¢ temel bilesenden olustugunu ifade ederek
(Facione, 1990; Kennedy, Fisher ve Ennis, 1991), bireylerin yetistirilmesinde etkili bir
sekilde hazirlanacak gergek hayat problemlerinin, 6grencilerin derse 1lgi ve alakalarini
arttiracagl gibi onlart elestirel diistinme becerilerini kullanmaya da zorlayacagin
belirtmislerdir (Brown, 1997). Bu ifadelerden yola ¢ikarak elde edilen bulgular géz
onilinde bulunduruldugunda 6grencilerin timevarimli, tiimdengelimli muhakeme ve
cikarim yaparak, gézlemledikleri durum ve iddialarin giivenirligi konusunda elestirel
diisiinme becerilerine olumlu katki saglayacak calismalar yaptiklar1 sdylenebilir.

Nitekim elestirel diisiinme becerilerinde deney grubunun kendi igerisindeki gelisimi,
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buna bir dayanak olusturmaktadir. Ayrica yaratici diislinme becerilerinde, yaratici
kuvvetler listesindeki farkli bakis acilarinin gelistirilmesi ve ¢esitlemenin artmasi
noktasinda, yapilan bu etkinligin de olumlu katk1 sagladig1 soylenebilir. Torrance’a
(1968, s. 10) gore yaraticilik agisindan 6grenci-6gretmen iliskisinin temeli; heyecan
verici, zengin, tesvik edici, problemleri bilimsel olarak arastirmada gerekli isaretlere
dayanmalidir. Bu noktada arastirmada yaratici diisiinme becerisinden elde edilen

sonuglarin bu duruma temel olusturdugu soylenebilir.

Deney grubu oOgrencilerinin  dosyalarindaki zihin haritalar1  incelendiginde,
Ogrencilerin hosgorii ve saygi kavramlarmi ifade ederken, kavramlarin temelini
olusturan kiiltiirel &geler iizerinde durduklar1 goriilmektedir. Ogrenciler hosgorii
kavramina iligkin yaptiklart zihin haritalarinda, kavrami anlatirken oncelikli
iligkilendirmeyi saygi kavrami ile yapmislar; hosgorii ile saygimin birbiriyle i¢ ice
oldugunu vurgulamiglardir. Diinyada egitim programlar1 ve Tiirkiye’de ilkokul
programlar1 incelendiginde, farkli disiplinlerin temel aldig1 iki deger olarak hosgorii
ve sayg1 degeri farkli kiiltiirleri barindiran toplumlarin iizerinde uzlastig1 temel ahlaki
degerler olarak goze carpmaktadir (Celik, 2016, s. 5). Bununla birlikte sinif igerisinde
Ogretmenlerin yaptiklari biitlin faaliyetlerin bireylerin davranislarina sekil veren bu iki
deger lizerinde temellendigi diistiniildiigiinde (Lickona, 1992, s. 38; Welton & Mallan,
1999, s. 127), arastirmada elde edilen bu bulgunun literatiirle paralel oldugu
sOylenebilir. Ayrica gelistirilen etkinliklerin farkli alanlarla iligskilendirmeyi
saglamasi, 6grencilerin Mevlana disinda Yunus Emre ve Itri gibi farkli kisileri de bu
cercevede degerlendirebilmelerine olanak saglamistir. Nitekim 6grencilerin hosgorii
kavramini temsil eden kisilikler olarak Mevlana ile birlikte Itri ve Yunus Emre’yi de
on plana cikarmalari buna bir dayanak olarak gosterilebilir. Ogrenciler zihin
haritalarinda paylagmak, mutluluk ve arkadaslik kavramlarmin da hosgorii kavramiyla
i¢c ice olduklarmi belirtmislerdir. Mehmet Akif’in Safahat adli eserini degerler
bakimindan inceleyen Biger (2013, s. 117) Akif’in 1yilik yapma, yeni neslin tavirlarim
hos gorme, affetmeyi bilme, karsisindaki insanin degerli oldugunu hissettirme gibi
kavramlara yer verdigini ifade etmistir. Bu agidan bakildiginda elde edilen bulgularin,
Akif’in eserinde ifade edilen kavramlari destekledigi sOylenebilir. Bu durumun
Ogrencilerin yapilan etkinlikleri giinliik yasamiyla iliskilendirerek, kendi kiiltiirtindeki
benzerlik ve farkliliklara vurgu yaparak harmanlamasindan kaynakli oldugu

diistiniilmektedir. Nitekim dogada hosgorii, saygr gibi deger kavrami yoktur, bu
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degerleri insanin kendisi var etmektedir (Bahadir, 2016, s. 19-20). Bu degerlerin
olusumunda bireyin yasadigi cevre ve bu c¢evreden edindigi kiiltiirel birikimi ig¢
diinyasi ile iliskilendirebilmesi 6nem arz etmektedir. Nitekim i¢ dlinyasini kendi kiiltiir
ve degerleriyle harmanlayabilen, bu degerleri koruyan ve gelistiren bireylerin
yetistirilmesi, 6gretmenlik mesleginin temelini olugturmaktadir (Kaplan, 2014, s. 36).
Kaplan (2014, s. 36) bu noktada Tiirkler ‘in kendi kiiltiir ve degerlerini bilmediklerini,
onlar tizerinde kafa yormadiklarimi ifade ederek pek ¢ok sey kaybettiklerini dile
getirmistir. Dolayisiyla ¢alismada elde edilen bu bulgunun, Tiirk kiiltliriine ait
degerlerin ¢ok yonlii iliskilendirmelerle islenmesine katki  saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin zihin haritalarinda hosgdrii ve sayg1 kavramlarini daha
cok kelimeleri renklendirerek kullandigi, sekil ve simgelerin nadiren tercih edildigi
goriilmektedir. Benzer sekilde 6grencilerin saygi kavramina iliskin zihin haritasi
yaparken anahtar kelime ve renkleri daha ¢ok kullandigi, sekil, simge ve resimleri
kullanamadiklar tespit edilmistir. Bu noktada, soyut kavramlarin, simge ve resim
kullaniminda 6grencileri zorladigi sdylenebilir. Zihin haritalarinin uygulanmasinda
literatiirde yapilan calismalar incelendiginde, kelimelerin simge, sekil ve resimlerle
ifade edilmesinde Ogrencilerin genel olarak bir zorluk yasadiklar1 goriilmektedir
(Seyihoglu & Kartal, 2013, s. 127-128). Bununla birlikte zihin haritalama yaparken
renklerin kullaniminin, insan beyninde cilimlelerden daha kolay benimsendigi
belirtilmektedir (Gelb, 2002, s. 112). Bu agidan bakildiginda elde edilen bulgunun,
literatiirdeki bulgularla paralellik gosterdigi sdylenebilir. Ote yandan literatiirde
Ogretmenlerin ve oOgretmen adaylarimin soyut kavramlarin 6grenilmesinde,
ogrencilerin zihin haritalarin1  kullanarak daha kolay ve eglenceli bir siireg
gecireceklerine iliskin ¢aligmalar da mevcuttur (Seyihoglu & Kartal, 2010; Kartal,
Caglayan, Karakus & Ozc¢akir Siimen, 2015).

Ogrencilerin sayg1 kavramu ile ilgili yaptiklari zihin haritalar incelendiginde, sayg
kavrammin da hosgorii ile iliskilendirmelerinin olduk¢ca yogun oldugu goze
carpmaktadir. Bununla birlikte o6zellikle diisiince kavraminin saygi kavrami ile
iliskilendirmesi de goze garpmaktadir. Ogrenciler bunu yaparken 6zgiirliik ve insan
kavramlarin1 6n plana c¢ikararak diisiincenin saygi ile olan iligkisini bu sekilde
kurmustur. Ote yandan dgrencilerin zihin haritalarinda, hosgorii kavramindan ziyade
saygl kavramina yonelik dallandirma ve anahtar kelimelerle iliskilendirme konusunda

bir yogunluk s6z konusudur. Bu durumun, Tiirk kiiltiiriinde saygiya verilen deger ve
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ogrencilerin sosyokiiltiirel gevresi ile iliskili oldugu, ayrica uygulanan etkinliklerde bu
konudaki hassasiyetin fazla olmasindan kaynaklandigi sodylenebilir. 1069 yilinda
Balasagun’da Yusuf Has Hacip tarafindan yazilmaya baslanip 1070°de Kasgar’da
tamamlanan ve Karahanlilar devrinin Kasgarli Mahmud’un Divanii Liigati’t-Tirk
isimli eserinden sonra en Onemli saheserlerinden olan Kutadgu Bilig’de Tiirk
kiiltiiriinde islenen degerlerin topluma mensup bireylerin yetistirilmesindeki dnemi
islenmistir. Eserde bilgiye saygi duyulmasina vurgu yapilarak, bu durumun halk
egitiminde ve devlet yonetimindeki yerine deginilmistir. Birkan (2016) yaptigi
calismasinda Kutadgu Bilig’de halkin bilgili, dogru, iyiliksever ve devleti i¢in ¢alisan
degerlerle donatilmasi1 gerektiginin vurgulandigini, bilgili olmanin kisiye sayginlik
kattigin1 ifade ederek bilgili kisinin mevki-makamdan bagimsiz olarak deger
gorecegini belirtmistir. Dolayisiyla arastirmada elde edilen bulgular, Tiirk kiiltiir
Ogeleri ve degerler acisindan ogrencilerde olumlu bir etki biraktigi seklinde

yorumlanabilir.

163



BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Sosyal Bilgiler dersine yonelik gelistirilen GEMS tabanli etkinliklerin yaratici
diisiinme, elestirel diistinme ve akademik basariya etkililiginin incelendigi ¢alismanin

bu boéltimiinde, ulasilan sonuglar ve bu sonuglara dayali 6nerilere yer verilmistir.

6.1. Sonug¢

Aragtirma sonuglarina gore Sosyal Bilgiler dersi temel alinarak gelistirilen GEMS
tabanli etkinliklerin, ilkokul dordiincii smif Sosyal Bilgiler dersinde yaratic
diisiinmeyi gelistirme bakimindan amaca hizmet ettigi tespit edilmistir. Bununla
birlikte GEMS tabanli etkinliklerde kullanilan tekniklerin, Sosyal Bilgiler dersinde
GEMS’in temellendirilmesine olumlu yonde katkida bulundugu goriilmiistiir. Bu
noktada gelistirilen GEMS tabanli etkinliklerin Sosyal Bilgiler dersinde toplumu
sekillendirecek bireyler yetistirmede yetistirilecek insan tipi agisindan literatiire bir
alternatif sunabilecegi, kendi kendini insa edecek gelecegin nesillerine gorsel ve
uzamsal yaratict fikirler iiretme boyutunda olumlu etkide bulunabilecegi
distiniilmektedir. Dolayisiyla yiiriitiilen bu ¢alismanin Sosyal Bilgiler’i pozitif
bilimlerle (Fen Bilimleri, Matematik, Tip vb.) birlestirerek alana 6zgii bir modelin
onciliigiinti yaptig1 sdylenebilir. Bunun yaninda MEB Sosyal Bilgiler dordiincii sinif
Ogretim programinda yer alan etkinliklerin yaratici diisiinme becerisini gelistirmeye

yonelik tasarlandig1 ancak bu etkinliklerin tek boyutla sinirl kaldig: gortilmiistiir.

Calisma sonuglarina gore MEB Sosyal Bilgiler dordiincii sinif 6gretim programu ile
ilkokul dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersine yonelik gelistirilen GEMS tabanli
etkinlik uygulamalarinin problem durumuna yonelik dogru ¢ikarimlarda bulunma,
verilen genellemelerden hareket ederek dogru sonuca ulagma, gozlem ve sunulan
bilgiler 15181nda hangi bilginin giivenilir oldugunu tespit etme, kalip yargilar ve pesin
kabulleri tespit etme noktasinda, elestirel diistinme diizeyine esit diizeyde ve olumlu
katki sagladigi tespit edilmistir. Dolayisiyla her iki uygulamanin dgrencilerin elestirel

diistinme becerisine olumlu katki sagladigi sonucuna varilmistir.

Arastirmada GEMS tabanli etkinliklerin ilkokul dérdiincii sinif Sosyal Bilgiler
dersinde akademik basar1 agisindan olumlu diizeyde bir etkiye sahip oldugu tespit
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edilmistir. Ayrica her iki smifta yapilan uygulamalarin gruplarin kendi igerisindeki

akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada MEB Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin, 6grencileri akademik
basar1 ilizerinde odaklayacak sekilde tasarlandigi, uygulamada farkliliklarin ya da
eksikliklerin oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin sevdikleri etkinliklerle Sosyal
Bilgiler dersinde calismalarinin, elestirel diisiinme, yaraticilik ve akademik basari
acisindan Ogrencileri olumlu yonde etkiledigi; GEMS tabanli etkinliklerin
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde giinliik yasam iliskilerini kurmalarinda olumlu
bir etkiye sahip oldugu; Sosyal Bilgiler dersinin islenisinde dogada, farkli sorular ve
eglenceli etkinliklerle (miizik, resim, tiyatro, siir vb.) yapilan mekan dis1 caligsmalarin
Ogrencilerin hem fiziki hem de zihin yoniinden ¢ok yonlii gelisime katkida bulundugu;
dolayisiyla Sosyal Bilgiler dersinde tasarlanacak etkinliklerin bu kapsamda

degerlendirilerek hazirlanmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Calismada GEMS tabanli etkinliklerle islenen Sosyal Bilgiler dersine yonelik
Ogrencilerin duygu ve diisiincelerinde olumlu yonde bir degisim oldugu; uygulamanin
ogrencileri derse motive etmede olumlu etkide bulundugu; 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersini farkli alanlarla (Fen Bilimleri, Tiirkge, Matematik, Din, Hukuk, Saglik,

Emniyet vb.) iliskilendirmelerini olumlu yonde etkiledigi goriilmistiir.

Arastirmada 6grencilerin diisiincelerini ifade ederken kendilerini baskasinin yerine
koyarak durumu sentezledigi, duygularini ifade ederken ise tarafsizligi ve elestirel
diisiinmeyi arka plana attigi, bu durumun uygulama siiresince yapilan etkinliklerin
akademik basar1 ve diisiinme becerilerine (yaratici, elestirel vb.) yonelik olmasindan

kaynakli oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Calismada ogrencilerin  hosgorii  kavramini  algilarken iyi ve giizel olarak
betimlemisler, kavramin kdkenini bu sekilde agiklamaya caligsmislardir. Dolayisiyla
ogrencilerin metaforlar ilk kez uygulamalarindan kaynakli olarak soyut kavramlari
somutlastirmada zorlandiklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica Ogrencilerin hosgorii
kavramia iliskin yaptiklar1 zihin haritalarinda, kavrami anlatirken oOncelikli
iliskilendirmeyi saygi kavrami ile yapmislar; hosgorii ile sayginin birbiriyle i¢ ice
oldugunu vurgulamislardir. Benzer sekilde zihin haritalarinda paylasmak, mutluluk ve
arkadaslik kavramlarinin da hosgorii kavramiyla i¢ ice olduklarini belirtmislerdir. Bu

noktada gelistirilen uygulamanin Sosyal Bilgiler dersinde Tirk kiiltliriine ait
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degerlerin ¢ok yonlii iliskilendirmelerle islenmesine katki saglayacagi sonucuna

ulastimistir.

Ogrencilerin zihin haritalarinda hosgérii ve saygi kavramlarini daha ¢ok kelimeleri
renklendirerek kullandigi, sekil ve simgelerin nadiren tercih edildigi goriilmektedir.
Benzer sekilde 6grencilerin saygi kavramina iligskin zihin haritas1 yaparken anahtar
kelime ve renkleri daha ¢ok kullandigi, sekil, simge ve resimleri kullanamadiklari
tespit edilmistir. Bu noktada Sosyal Bilgiler dersinde 6zellikle ilkokul diizeyinde zihin
haritas1 ve metafor uygulamalarinda soyut kavramlara iligkin simge ve resim

kullaniminda 6grencileri zorladig1 sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin sayg1 kavramu ile ilgili yaptiklari zihin haritalar1 incelendiginde, sayg1
kavraminin da hosgorii ile iliskilendirmelerinin olduk¢ca yogun oldugu goéze
carpmaktadir. Bununla birlikte oOzellikle diisiince kavraminin saygi kavrami ile
iliskilendirmesi de gdze carpmaktadir. Ogrenciler bunu yaparken 6zgiirliik ve insan
kavramlarmi 6n plana c¢ikararak diisiincenin saygi ile olan iliskisini bu sekilde
kurmustur. Ote yandan grencilerin zihin haritalarinda, hosgorii kavramindan ziyade
saygl kavramina yonelik dallandirma ve anahtar kelimelerle iligskilendirme konusunda
bir yogunluk s6z konusudur. Bu durumun, Tiirk kiiltiirlinde saygiya verilen deger ve
ogrencilerin sosyokiiltiirel gevresi ile iliskili oldugu, ayrica uygulanan etkinliklerde bu

konudaki hassasiyetin fazla olmasindan kaynaklandig1 sonucuna varilmaigstir.

6.2. Oneriler

1. Arastirma sonuglari, GEMS tabanl etkinliklerde kullanilan tekniklerin, Sosyal
Bilgiler dersinde GEMS’in temellendirilmesine olumlu yonde katkida
bulundugunu gostermektedir. Bu dogrultuda GEMS tabanhi etkinlik
uygulamalarinin farkli {inite, kazanim ve becerilere yonelik tasarlanmasi,
tasarlanan bu etkinliklerin farkli simif diizeyleri ve farkli degiskenler ele
alinarak incelenmesi Onerilebilir. Benzer sekilde ilkokul Sosyal Bilgiler
dersinde GEMS uygulamalarima yonelik etkinlik havuzlar1 olusturularak,
arastirmacilar ve 6gretmenler i¢in cesitlilik saglanabilir.

2. Gelistirilen uygulamanin Sosyal Bilgiler dersinde toplumu sekillendirecek
bireyler yetistirmede yetistirilecek insan tipi agisindan literatiire bir alternatif

sunabilecegi sonucundan hareketle, Sosyal Bilgiler dersi i¢in hazirlanacak
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GEMS tabanli etkinliklerde yetistirilecek insan tipi 6zellikleri belirlenerek ders
iceriklerinin bu dogrultuda diizenlenmesi onerilebilir.

MEB Sosyal Bilgiler dordiincii sinif 6gretim programinda yer alan etkinliklerin
yaratict diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik tasarlandigi ancak bu
etkinliklerin tek boyutla siirli kaldigi sonucundan hareketle, ilkokulda
islenecek Sosyal Bilgiler dersinde yaraticiligi gelistirmeye yonelik etkinliklere
agirlik verilebilir. Bu dogrultuda yaratict diistinmeyi ve hayal giliciinii
gelistirecek okuma etkinliklerinin diizenlenmesi, dersin islenisinde yaraticilig
gelistirecek yontem ve tekniklere yer verilmesi Onerilebilir. Ayrica aile ve
okulun is birligi igerisinde olmalari, 6gretmen, veli, okul gevresi ve 6grenciyi
kapsayan projelerin gelistirilmesi Onerilebilir.

[lkokul Sosyal Bilgiler dersi igin gelistirilen GEMS tabanli etkinlikler ve MEB
Sosyal Bilgiler programinin dgrencilerin elestirel diistinme becerisine olumlu
katki sagladig1 sonucundan hareketle, Sosyal Bilgiler dersinde farkli kazanim,
tinite ve kavramlara yonelik elestirel diisiinme becerisinin gelisiminde
alternatif bir uygulama olarak GEMS tabanli etkinlik uygulamalari
hazirlanabilir. Hazirlanan etkinliklerle Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)
icin 6rnek bir program olusturulabilir.

GEMS tabanli etkinliklerin 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde giinliik
yasam iligkilerini kurmalarinda olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucundan
hareketle, giinliik yasam iliskilendirmelerinde GEMS tabanli etkinliklerin
Sosyal Bilgiler dersinde daha etkili kullanimini saglamak adma “Sosyal
Bilgiler’de  GEMS Giinleri” adinda iki ya da ¢ gilinliik c¢alistaylar
diizenlenebilir. Calistaya 6gretmen ve arastirmacilarin katilimi desteklenerek,
genis ¢apli bir uygulama alani saglanabilir.

Sosyal Bilgiler dersinin islenisinde dogada, farkli sorular ve eglenceli
etkinliklerle (miizik, resim, tiyatro, mimari, siir vb.) yapilan mekan disi
caligmalarin 6grencilerin hem fiziki hem de zihin yoniinden ¢ok yonlii gelisime
katkida bulundugu sonucundan hareketle, ilkokul Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tasarlanacak etkinliklerde mekan dis1 uygulamalara daha fazla yer
verilmesi Onerilebilir. Bu uygulamalarda 6zellikle Tirk kiiltiiriinde yer etmis
sair, yazar ve sanatgilarin eserlerinin yer almasi, etkinliklerin bu dogrultuda

diizenlenmesi Onerilebilir.
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7.

10.

11.

GEMS tabanli etkinliklerin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersini farkli alanlarla
(Fen Bilimleri, Tiirk¢ce, Matematik, Din, Hukuk, Saglik, Emniyet vb.)
iliskilendirmelerini olumlu yonde etkiledigi sonucundan hareketle, Sosyal
Bilgiler dersi kapsamina alinacak konu ve uygulamalarin salt Tiirk¢e ve Sosyal
Bilimler iligkilendirmesinden ziyade, farkli alanlar1 da kapsayacak sekilde
genisletilmesi Onerilebilir. Bu dogrultuda ilkokul Sosyal Bilgiler dersinde
GEMS tabanl etkinlikler gelistirilirken tip, hukuk, emniyet, sanat vb. alan
uzmanlariyla ¢ok yonlii ve disiplinler arasi proje caligmalar1 yapilmasi
onerilebilir.

Arastirmada O6grencilerin diisiincelerini ifade ederken kendilerini baskasinin
yerine koyarak durumu sentezledigi, duygularini ifade ederken ise tarafsizligi
ve elestirel diistinmeyi arka plana attigi, bu durumun uygulama siiresince
yapilan etkinliklerin akademik basari ve diislinme becerilerine (yaratici,
elestirel vb.) yonelik olmasindan kaynakli oldugu sonucundan hareketle,
Sosyal Bilgiler dersinde gelistirilecek GEMS tabanli etkinliklerde duygu
durumlarina yonelik kavramlarin ele alinmasi ve bu dogrultuda calismalarin
yapilmasi Onerilebilir.

Gelistirilen uygulamanin Sosyal Bilgiler dersinde Tiirk kiiltiiriine ait degerlerin
cok yonlii iliskilendirmelerle islenmesine katki saglayacagi sonucundan
hareketle, Sosyal Bilgiler dersinde kiiltiir iligkilendirmeleri ve degerlerin
islenisinde GEMS tabanli etkinliklerin kullanilmas1 ve bu dogrultuda farkli
etkinliklerin gelistirilmesi onerilebilir.

Sosyal Bilgiler dersinde 6zellikle ilkokul diizeyinde zihin haritas1 ve metafor
uygulamalarinda soyut kavramlara iliskin simge ve resim kullaniminda
ogrencileri zorladiglr sonucundan hareketle, ilkokul Sosyal Bilgiler dersinde
GEMS tabanli etkinliklerle soyut kavramlarin 6gretimine yonelik farkli
yontem ve teknikler lizerine calismalar yapilabilir.

Tasarlanan etkinliklerde 6grencilerin caligmalarindan elde edilen bulgularin
Tiirk kiiltiiriinde saygiya verilen deger ve 6grencilerin sosyokiiltiirel ¢evresi ile
iligkili oldugu, ayrica uygulanan etkinliklerde bu konudaki hassasiyetin fazla
olmasindan kaynaklandigi sonucundan hareketle, Sosyal Bilgiler dersinde
GEMS tabanl etkinlikler gelistirilirken Dede Korkut’tan segilecek hikayeler

ve Tiirk kiiltiir 6gelerini barindiran eserlerden faydalanilmasi 6nerilebilir.
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4.SINIF SOSYAL BILGILER (KENDIiMi TANIYORUM UNITESI)
BASARI TESTI DENEMELIK SORULARI

Degerli Ogrenciler,

Bu testle “Kendimi Taniyorum” iinitesi ile ilgili bilgileriniz 6grenilmek istenmistir.
Test sonucunda elde edilecek bilgiler, Sosyal Bilgiler egitiminin kalitesini arttirmak
amaciyla kullanilacaktir. Higbir sekilde okul notu olarak degerlendirilmeyecektir.
Bununla birlikte arastirmada saglikli bir sonuca ulagilmast, sizin 6zverinize ve sorulara
ictenlikle verdiginiz cevaplara baglidir. Cevaplariniz hi¢ kimseyle paylasiimayacak,
sadece bu arastirma i¢in kullanilacaktir. Size gore en dogru secenege isaret koyunuz.
Katkilarinizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim... ©

Ars. Gor. Ayca KARTAL
Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi
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S& OKULUN iLK GUNUNDE iLK ROPORTAJ
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Gokgen Ilkokulu 6grencileri tatilin bitmesi ile birlikte, okula baslamislardir. Bu okulun
bir gelenegi olarak her yil okullarin acildig1 ay igerisinde, bu okuldan mezun olan
kisilerle roportaj yapilmakta ve bu roportajlar okul gazetesinde yayinlanmaktadir.
Asagida bu okulda okuyan bir 6grenci ile daha dnce bu okuldan mezun olmus birinin
roportajindan kisa bir bolim yer almaktadir.

@ .0
3

ﬂ Beyza: “Merhabalar, sizi tantyabilir miyiz?”

Gilsah: “Merhabalar, ben Giilsah. 28 yasimdayim. Uzun dalgali sar1 saglarim; mavi renk
gozlerim var. Ten rengim ise beyazdir.”

Beyza: “Cok yetenekli bir sporcusunuz. Okulumuzda da sizin yolunuzdan ilerlemek isteyen
arkadaslarimiz var. Onlara kendi hik&yenizden kisaca bahsedebilir misiniz?”

Giilsah: “Elbette. Yagitlarimdan biraz uzun boyluydum. Sinifta hep arkaya otururdum ve
bu beni ¢ok iizerdi. Ote yandan annem, dolaplarin iizerine uzanmak igin siirekli beni
cagirirdi. Hatta bir giin, bakkal amcamiz raflarindaki malzemeleri indirebilmek i¢in
uzun boyluyum diye benden yardim istemisti. O donemde basladigim basketbolda da
bunun yararlarint gérmeye baslamistim. Sonrasinda anladim ki aslinda uzun boylu
olmak fena bir sey degildi. Simdi ise Basketbol Geng¢ Milli Takimi’nda oynuyorum.”

1. Kendisini bu sekilde tammmlayan Giilsah, hangi o6zelliklerinden
bahsetmistir?
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== U=
FARKLIYIM, FARKLISIN

“Sila bir giin babasinin is yerine gider. Babasinin is yerinin giris kapisinda, parmagini

bir cihazin tlizerine koydugunda kapinin agildigini ve igeri giris yaptigini gézlemler.
Bunun iizerine kendisi de ayni sekilde parmagini cihazin iizerine koyarak, kapinin
acilmasinm1 bekler ancak kapi agilmaz. Sila babasina bu durumu sordugunda babasi,
‘Sirketimiz, ¢aliganlarin is yerine girebilmesi i¢in boyle bir sistem kurmus, bu sistem
belli bir kurala gore calisiyor.” diye cevap verir.”

3. Sirkete giris kural hangi bireysel farklihgi 6n plana ¢ikarmaktadir?

4. Siz de boyle bir sirkette cahstigimzi1 diisiiniin. Yukaridaki sirketin
kullandig1 sistemden farkhh olarak, sirkete giriste hangi bireysel
farkhihklardan faydalanabilirdiniz?

= TANISALIM MI? === - i

Mavi Kuslar Ilkokulu, 6grencilerini okul gezisi icin Ankara’ya gotiirmiistiir. Aygiil,
arkadas1 Tuggce ile bu gezide tanigsmistir. Birbirleriyle sohbet ederken aralarinda su
konusma ge¢mistir:

Aygil: Dondurma yerken c¢ok mutlu oluyorum. En cok ¢ikolatali dondurmayi
severim.

Tugce: Ben dondurmayi sevmem; ama siitlaci ¢ok severim.
Aygiil: Peki bulmacalarla, matematik islemleriyle aran nasil?

Tugge: Cok iyi degil. Bir soru lizerinde bazen ¢ok fazla ugrasiyorum; ama arkadasim
Meltem soruyu ¢ok cabuk ¢ozebiliyor.

Aygil: Ben de bu konularda cok 1y1 degilim. Aaa, senin ten rengin ne kadar giizel,
bembeyaz!

Tugge: Senin de gozlerin ¢ok giizel, masmavi!
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5. Yukarida birbirlerini tammmaya cahsan iki arkadas, hangi bireysel
ozelliklerinden bahsetmislerdir?

KENDiIMIiN FARKINDAYIM

“Ben aslinda mimar olmak istiyordum; ancak sinavda yeterli puan alamadim. Buna
ragmen cok giizel ¢izimler yapiyordum, renkleri kullanmayr ve resim yapmayi
seviyordum. Bu 6zelliklerimden dolay1 ben de daha iyi yapabilecegimi diislindiigiim
ressamlik meslegini sectim ve simdi resimlerim diinyanin saygin sanat merkezlerinde
sergilenmektedir.”

7. Yukarida kendisini anlatan Sinem, hangi bireysel farkhiliklar iizerinde
durmustur?

Aygil: “Yalniz kalmaktan ve karanliktan korkarim.”
Tutku: “Cok giizel sarki s6ylerim; bir de fazla alinganim.”

9. Yukarida sohbet eden iki arkadasin konusmalar: verilmistir. Buna gore
bu iki arkadas hangi bireysel 6zelliklerinden bahsetmemislerdir?
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DUYGULARIM DUSUNCELERIM

Aksam eve geldiginizde annenizin elinde bir hediye paketiyle sizi bekledigini
gordiintiz. Cok istediginiz ayakkabilara nihayet kavustunuz. Paketi agtigiizda
hayal kirikligina ugradiniz, ¢iinkii bu ayakkabilar sizin istediginiz renkte degildi.
Annenizden ayakkabilar1 degistirmesini istediniz. Ertesi giin okula gittiginizde bir
arkadasinizin ayakkabisi dikkatinizi c¢ekti. Bir bagcikla, ayakkabisinin tabanini
ayakkabisina baglamisti. Bunu goriince ¢ok {ziildlinliz, go6zyaslarinizi
tutamadiniz. Aksam eve geldiginizde annenize; “Annecigim, bu ayakkabi ¢ok
glizel. Degistirmene gerek yok.” dediniz. O giinden sonra diisiinceleriniz
degismeye baslamistir.

10. Boyle bir durumda diisiincenizin degisme sebebini nasil aciklarsimz?

Yirtiyerek evine giderken, agliktan miyavlayan kedilerle karsilasan Mehtap, “ Bu
kedilere bakan bir hayvan barinagi yapilmali. Yazik, hayvanlar ¢ok acikmis..” diye
kendi kendine soylenmistir.

11. Bu sekilde diisiinen Mehtap icin asagidakilerden hangisi dogru olabilir?
A) Cok tiziilmiistiir.

B) Kedileri kovalamistir.

C) Cok mutludur.

D) Kedileri evine almaya karar vermistir.

12. “Asansorde kapali kaldim. Havasizliktan bayilabilirdim.” diyen Sinem icin,
asagidaki duygulardan hangisini hissettigini soyleyebiliriz?

A) Mutluluk B) Utangaglik C) Korku D) Kizginlik
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oooooooo

Miinevver: “Yarin dogum giiniim. Bakalim bunu kimler hatirlayacak.”

Rabia: “Zavall1 kedinin {i¢ glindiir karn1 agmis.”

Yadigar: “Yarinki sinava ¢ok iyi hazirlandim; ama yine de kalbim kiit kiit
atryor.”

Sinem: “Eve girmek icin kapiy1 a¢tigimda, birden Oniime bir fare ¢ikti, cok
tedirgin oldum.”

Yukarida, farkh ii¢ farkh Kisinin diisiinceleri yer almaktadir. Rabia’nin
diisiincelerine bakildiginda nasil bir duygu durumunda olmasi beklenir?

Y

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

“140 yildir iilkede dlgiilen en biiyiikk deprem ve tsunami afetinden sonra Japonya'da
0lu sayis1 ve kayiplar 1300'i gegti.

Japon yetkilileri, depremden sonra simdiye kadar 784 kisinin kayip oldugunun tespit
edildigini, yarali sayisinin ise bin 128 oldugunu sdyledi. Buna ek olarak polis,
depremin merkez iissiine en yakin kent olan Sendai sahillerinde 200 ila 300 kisinin
cesedinin bulundugunu kaydetti.

Bu arada bilinmeyen sayida cesedin de enkaz ve molozlarin altinda oldugu saniliyor.
Kurtarma gorevlilerinin ise depremin en kotii vurdugu bolgelere heniiz ulagamadigi
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bildiriliyor.” (12.03.2011, http://www.dunya.com/dunya/felaketin-
bilancosu-cok-agir-116665h.htm )

15. Yukaridaki haberi okurken hissettiginiz duyguyu yazimz.

16. Bu duyguyu hangi diisiincelerle ifade edersiniz?
Diisiincenizi yazimz.

17. Mevlana’nin “Gel, ne olursan ol yine gel.” diisiincesi, hangi duygu ile
iliskilendirilebilir?.......cccviiuiiiiiiiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiciieieinecnns

Evrim, ablasinin en sevdigi kazagini, ondan habersiz giymis ve
iizerine c¢ikolata dokmiistiir. Ablasi bu lekeyi gordiigiinde
“Benden habersiz kazagimi nasil giyersin? Benden izin alman

gerekirdi, istelik bu kazak benim en sevdigim kazagimdi.” diye
diisiincesini sdylemistir.

19. Evrim’in yerinde siz olsaydimiz, boyle bir durumda ne hissederdiniz?

“Hatay’1n Iskenderun ilgesinde 19.03.2015
tarthinde gece saat 02:00’da ¢ikan

yanginda, 10 doniimliik alandaki agaclar
yok oldu.” (ihlas Haber Ajansi)

Sabah haberlerinde bu olay1 6grendiniz,
yanginda yok olan ormanlar1 ve burada
yasayan hayvanlar diislindiiniiz.

20. Bu durumda hissettiklerinizi

anlatan bir ciimle kurunuz.
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21. Kadirhan, o sabah okula giderken kaza yapmis bir motosiklet goriir. Motosiklet
stirticiisii yerde ac1 i¢inde kivranmaktadir. Kadirhan’in bu olay karsisinda hissettigi
duygu, asagidaki yiiz ifadelerinden hangisiyle daha iyi ifade edilebilir?

. (
B) C)

A) -

7R

22. Eren ve Sedat, televizyonda tuttuklari takimlarin
macini izlemiglerdir; ancak mag bittikten sonra Eren
tuttugu takimin yenilmesine c¢ok {iziilirken, Sedat ise
fazla iiziilmemis ve sonucu gayet normal karsilamistir.
Buna gore, Sedat ve Eren’in bu olay karsisinda farkh
tepki vermelerinin sebebini nasil aciklarsiniz?

23.Beyza ile Sila parkta dolagsmaktadir. O sirada bir kopegin
kendisine yaklastigin1 goren Beyza, kopege ilgi gostermis basini
oksamustir. Sila ise kopegi gordiigiinde hic ilgi gdstermemis ve
oradan uzaklasmistir. Buna gore, Sila ve Beyza’nin kopege karsi
gosterdikleri tepkiler, asagidaki durumlardan hangisiyle
ilgilidir?

24. Besteledigi bir sarkis1 6diil alan Sedat’in duygularim hangi yiiz ifadeleri

A <+
ile gosterirsiniz? Ciziniz.
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“Yasasinn, aksam kuzenlerim bize geliyor!”

26. Bu ciimleyi kuran biri hangi duyguyu ifade etmistir?

-------

27. Uzgiin ve kizgin oldugunuzu anlatan bir gorsel ciziniz.

SAYGI, HOSGORU, FARKLI FiKiRLER

s Minevver: Arkadaslarimi  diisiincelerinden
dolay1 diglamiyorum.

% Kadirhan: Kendimi arkadaslarimin yerine
koyarak onlar1 anlamaya g¢alistyorum.

% Rabia: Notlarim arkadaslariminkinden yiiksek
oldugu icin benim dedigimi yapmalar1 gerekir.

Sedat: Yapacagimiz  islerde arkadaslarimin
diisiincelerine de onem veriyorum.

28. Yukarida Kkendi aralarinda sohbet eden arkadaslarin diisiinceleri
verilmistir. Buna gore hangi Kkisinin yerinde olsaydiniz, hosgoriilii
olmadigimiz sdylenebilirdi? Neden?
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“Evrim, okulda ¢ok yogun ve yorucu bir
giin gecirmistir. Aksam, okul c¢ikiginda
otoblise binmek i¢in siraya girmistir.
Otobiiste oturarak gidebilmek i¢in uzunca
bir zaman ayakta beklemek zorunda
kalmistir. Nihayet oturmak i¢in sira
kendisine gelmistir. Tam oturdugu sirada,
yaslt bir teyzenin otobiise binmek iizere
oldugunu fark etmistir. Evrim ¢ok yorgun

oldugundan, teyzeye yer vermemistir. Bunu goren arkadaki iki kisi kendi aralarinda su
sekilde konugmustur:

Kadin: Geng kiz1 gériiyor musun, yasl teyzeye yer vermiyor. Bir de geng olacak! Cok
yazik!

Erkek: Sen boyle diyorsun ama belki ¢ok yorgundur, hem otobiiste yasl teyzeye yer
verebilecek bir siirii baska geng var.

Kadin: Ama teyzenin en yakininda bu geng kiz var.
Erkek: Yine de yaptigindan otiirii onu su¢layamayiz ya da ona kizamayiz.”

29. Yukaridaki olayda sizce hangi Kkisi goriislerini saygi ile ifade etmistir?
Neden?

30. “Yine de yaptigindan otiirii onu suclayamayiz ya da ona kizamayiz.”
ciimlesiyle anlatilmak istenen nedir?

% Tugge, resim yarigmasinda birinci gelen arkadagini
. tebrik etmistir.

% Aygil, sisman olan arkadasiyla siirekli dalga
gecmektedir.

1 % Trafikteki sikisikliga sinirlenen siiriiciiler, siirekli kavga
b etmektedir.

% BJK-GS maginda, BJK takimmin mag¢i kazanmasi
sonucu, GS taraftarlar1 BJK taraftarlarina saldirmistir.

- 31. Yukarida bazi durumlar verilmistir. Buna gore,

| Tugce’nin davranisi ile ilgili ne soylenebilir?
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Deniz, Diinya’nin, kutuplara birakilacak
. olan bakterilerin, buzlar1 eritmesiyle
sular altinda kalacagini sdyledi. Bazilari
bu fikri destekledi, bazilar1 ise
desteklemedi.  Arkadaslarindan  biri
Deniz’in kalbini kiracak sekilde bu fikri
desteklemedigini soyledi.

36. Deniz’in yerinde oldugunuzu diisiiniin. Arkadaslarimzin kullandig1 nasil
bir ciimle sizin kalbinizi kirabilirdi? Ciimleyi yaziniz.
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KRONOLOJI

€:01.04.2002, yiriimeye basladigi tarih
*:06.09.2007, anasinifina bagladig1 giin
®: 15.07.2003, konusmaya basladig1 glin
HW: 14.09.2012, dordiincii sinifa basladig: giin

Sinem, kardesiyle ilgili yukaridaki olaylar
kronolojik siraya koymaya c¢aligmaktadir.

37. Dogru kronolojik siray1 yaziniz.

38. Bu giin yaptigimiz seylerden dort tanesinin kronolojik siralamasimi

yapiniz.

Ayse’nin fotograf albiimiinde baktig1r bazi fotograflar
sunlardir:

1. Okuldaki arkadaslariyla Cumhuriyet Bayrami
kutlamalarinda g¢ekilen fotograf.

2. Yeni dogdugunda hastanedeyken cekilen fotograf.
3. Disleri yeni ¢iktiginda elmayi disledigi fotograf.

4. llkokula basladig1 giin okul kiyafetleriyle cekilen
fotograf.

39. Ayse’nin  baktigi fotograflarin  gecmisten

40. Dogdugunuz giinden su ana kadar olan zamanimizi diisiiniiniiz. Bu zaman

diliminde size 6nemli gelen dort olayin/durumun kronolojik siralamasini yapiniz.
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Yeryiiziindeki su kaynaklari olan denizler,
akarsular, goller ve yer alt1 kaynaklar1 hareket eder,
bi¢im degistirir, kullanilir ama asla artmaz veya
azalmaz. Yeryiizii sulari, Giines'in etkisiyle
buharlasarak yiikselir ve bulutlar1 olusturur.
Bulutlardaki su damlaciklar1 havanin sicakligina
gore yagmur, kar ya da dolu olarak tekrar
yeryliziine iner. Suyun hal degistirerek yerylizii ile
atmosfer arasindaki bu dolanimina su dongiisii
denir.

41. Yukanidaki aciklamaya gore yasamimizda oOnemli yere sahip olan suyun
yeryiiziindeki dongiisiiniin kronolojik siralamasini yapiniz.

42. Yukandaki gibi yasamimizda onemli yere sahip olan farkhh bir durumun
kronolojik siralamasim yapimz.

Ben 1900’11 yillarda dogmusum. Alt1 aylikken dislerim ¢ikmus, on ii¢
aylikken yiiriimiiglim. Camurdan, ¢cam kozalagindan oyuncaklar yapar,
oynarmigim. Cumhuriyet ilan edildiginde 3 yasmndaymisim. 22
yasimda esim Giilsiim’le evlendim.

43. Mustafa Dede’nin yasaminda gecen olaylarin kronolojik siralamasini1 yapiniz.

Yemek pisirmeyi hentiiz
kesfetmedikleri donemlerde insanlar,
yiyecekleri ¢ig olarak yiyorlarmis.
Zaman iginde yiyecekleri bir sopaya
gecirip ateste pisirmeyi kesfetmisler.
Ardindan topraga actiklar1 ¢ukurlara
koyduklar1 kizgin taglarin ve kor

atesinin iizerinde yemek pisirmeye
baslamiglar. Daha sonra tiimsek
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seklinde toprak firinlar yapmaya baslamislar. Sonra ilk tencereler diyebilecegimiz toprak
kaplar1 yapmislar ve yemeklerini bunlarin i¢inde pigirmeye baslamislar.

44. Yukarida, insanlarin yemekleri pisirme asamalarimin genel bir anlatim
yapilmistir. Bu anlatima gore yemek pisirme asamalarinda kullanmilan
malzemelerin kronolojik siralamasim yapimz.

Bilim Cocuk Dergisi’ni okuyan Kivang, Ay’in farkli farkli sekillerde goriindiigiinii ve bu
goriiniimlerin farkli tarihlerde meydana geldigini 6grenmistir. 22 Agustos’ta “Ilkddrdiin”
evresinde olan Ay, 29 Agustos’ta “Dolunay” evresine girmistir. 5 Eyliil’de ise “Sondd6rdiin”
evresine girmistir. Son olarak 13 Eyliil’de de “Yeniay” evresinde goriinmiistiir.

45. Buna gore Ay’in farkl evrelerinin kronolojik siralamasini yapiniz.

KIMLIK
Anil Ozge Yalgin Merve
Can Zilal /
V. y v v : v
Ufuk Tan Dogan Glnes

Yukarida bir ailenin soy agaci verilmistir. Buna gore:

46. Dede olan Kkisiler kimlerdir?
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MRAZEL ENDGS TR MESCEX LISES "~ 50. “Ogretmenlik yaptigi okulun kapisindan tam
S A e ¢ikmusti ki, arabadan uzanan bir el ¢antasini alip kagt1.
[SOYADI _ : YiMAZ

poun Ablam, resmi kimlik belgelerinin cantasinda olmasina
g::w : MATHAR ] ¢ok lziildi.” Buna gore asagidakilerden hangisi
Awuarasi calman resmi kimlik belgesi olamaz?

A) MEB Personel Kimligi  B)Siiriicti Belgesi
C) TC Kimlik Belgesi D)Taraftar Karti

3
.
——
A s KALYENCI
OKUL MUOURY

51. Mustafa Kemal Atatirk, 19 Mayis 1919 tarihinde
Samsun’a ¢iktigi zaman Anadolu halki tirli yokluklar
icindeydi. Ona dediler ki; “Diismanla nasil savasabiliriz? Ordu
yok!”. Mustafa Kemal: “Kurulur.” dedi. Halk: “Iyi ama asker
gerek, para gerek.” dedi. Mustafa Kemal: “Buluruz.” dedi.
Halk: “Diyelim bu paray1 bulduk. Diigmanlarimiz bizden hem
giiclii, hem de sayica ¢ok.” dedi. Mustafa Kemal: “Yeneriz.”
dedi.

Verilen hikayede Mustafa Kemal Atatiirk’iin Kkisisel
ozelliklerinden hangisi vurgulanmistir?

A) Mantikli olusu  B) Yenilik¢i olusu C) lleri goriislii olusu D) Kararl1 olusu

52. I: Vatanin her karig topragi vatandasin kaniyla sulanmadikga,
terk olunmaz.

I1. Muhtag¢ oldugun kudret, damarlarindaki asil kanda mevcuttur.
III. Diinyada her sey i¢in, medeniyet i¢in, hayat i¢in, muvaffakiyet
i¢in en hakiki miirsit ilimdir.

IV. Sanatsiz kalan bir milletin, hayat damarlarindan biri kopmus
demektir.

Yukarida Atatiirk’iin  baz1 sozleri verilmistir. Bu sozler,
Atatiirk’iin Kkisisel oOzellikleriyle eslestirilirse, asagidakilerden hangisinde yanhshk

yapilms olur?

Soz Kisilik Ozelligi
A) | Vatan ve millet sevgisi
B) Il fleri goriislii olusu
C) 1 [lime nem vermesi
D) IV Sanata 6nem vermesi
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53. “Mustafa Kemal Atatiirk, 19 Mayis 1919 tarihinde
Samsun’a c¢iktiktan sonra yaptigi calismalarla Tiirk
milleti arasinda birlik ve beraberligi saglayarak Milli
Miicadele’nin  kazanilmasini  saglamigtir.”  Verilen
bilgide, Atatiirk’iin hangi 6zelligi vurgulanmistir?

A) Algak gontilliligii B) Barigseverligi 0]
Liderligi D) Yenilik¢iligi

54. Mustafa Kemal Atatiirk 1881 yilinda Selanik’te

o dogmustur. Annesinin adi Ziibeyde Hanim, babasinin ad1
da Ali Riza Efendi’dir. Mustafa Kemal Atatiirk 10 Kasim 1938y1linda Istanbul Dolmabahge
Sarayi’nda vefat etmistir.

Buna gore yukaridaki bilgilerden hangisi Atatiirk’iin niifus ciizdanina yazilamaz?

A) Dogumyeri B) Anne Adi C)Baba Adi D) Oliim Tarihi
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EK 4: Akademik Basar1 Testi Son Hali

> >

he s

Y/ — 2/

FARKLIYIM, FARKLISIN

“Sila bir giin babasinin is yerine gider. Babasinin is yerinin giris kapisinda,
parmagini bir cihazin {izerine koydugunda kapinin acildigini ve igeri giris yaptigini
gozlemler. Bunun iizerine kendisi de ayni sekilde parmagini cihazin {izerine koyarak,
kapinin agilmasini bekler ancak kap1 agilmaz. Sila babasina bu durumu sordugunda
babasi, ‘Sirketimiz, ¢alisanlarin is yerine girebilmesi i¢in boyle bir sistem kurmus, bu
sistem belli bir kurala gore calisiyor.” diye cevap verir.”

1. Sirkete giris kurali hangi bireysel farkliligi 6n plana ¢ikarmaktadir?

2. Siz de boyle bir sirkette calistigimizi diisiiniin. Yukaridaki sirketin
kullandig: sistemden farkh olarak, sirkete giriste hangi bireysel
farkhihiklardan faydalanabilirdiniz?

KRONOLOJI
[o] “'(3('
' = DL | Ayse’nin fotograf alblimiinde baktig1 baz1 fotograflari
) . \‘ " sunlardir:
4 O
é o 1. Okuldaki arkadaglariyla Cumhuriyet Bayrami
..' ';'? ) kutlamalarinda ¢ekilen fotograf.
\ = - 2. Yeni dogdugunda hastanedeyken ¢ekilen fotograf.

3. Disleri yeni ¢iktiginda elmayi disledigi fotograf.
4. Tlkokula basladig1 giin okul kiyafetleriyle gekilen fotograf.

3. Ayse’nin baktig1 fotograflarin gecmisten giiniimiize dogru siralamasini
yapiniz.
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Yemek pisirmeyi heniiz kesfetmedikleri
donemlerde insanlar, yiyecekleri ¢ig olarak

_ . yiyorlarmis. Zaman i¢inde yiyecekleri bir sopaya
irip ateste pisirmeyi kesfetmisler. Ardindan
(S 7 gegirip a
G‘a =S topraga agtiklar1 cukurlara koyduklar1 kizgin
taglarin ve kor atesinin lizerinde yemek pisirmeye baglamiglar. Daha sonra tiimsek
seklinde toprak firinlar yapmaya baslamislar. Sonra ilk tencereler diyebilecegimiz
toprak kaplar1 yapmislar ve yemeklerini bunlarin i¢inde pisirmeye baglamislar.

4. Yukarida, insanlarin yemekleri pisirme asamalarinin genel bir anlatimi
yapulmistir. Bu anlatima gore yemek pisirme asamalarinda kullamilan
malzemelerin kronolojik siralamasini yapiniz.

Bilim Cocuk Dergisi’ni okuyan Kivang, Ay’in farkl farkl sekillerde goriindiigiinii
ve bu goriiniimlerin farkli tarihlerde meydana geldigini 6grenmistir. 22 Agustos’ta
“lIkdordiin” evresinde olan Ay, 29 Agustos’ta “Dolunay” evresine girmistir. 5
Eylil’de ise “Sondordiin™ evresine girmistir. Son olarak 13 Eyliil’de de “Yeniay”
evresinde gorinmiistiir.

5. Buna gore Ay’in farkh evrelerinin kronolojik siralamasini yapiniz.

= TANISALIM MI? ===~

Mavi Kuslar ilkokulu, 6grencilerini okul gezisi i¢in Ankara’ya gotiirmiistiir. Aygiil,
arkadas1 Tugge ile bu gezide tanismistir. Birbirleriyle sohbet ederken aralarinda su
konusma gegmistir:

Aygiil: Dondurma yerken ¢ok mutlu oluyorum. En ¢ok ¢ikolatali dondurmay1
severim.

Tugce: Ben dondurmayi sevmem; ama siitlaci ¢ok severim.
Aygiil: Peki bulmacalarla, matematik islemleriyle aran nasil?

Tugge: Cok 1yi degil. Bir soru iizerinde bazen ¢ok fazla ugrasiyorum; ama arkadasim
Meltem soruyu ¢ok ¢abuk ¢ozebiliyor.
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Aygil: Ben de bu konularda ¢ok iyi degilim. Aaa, senin ten rengin ne kadar giizel,
bembeyaz!

Tugge: Senin de gozlerin ¢ok glizel, masmavi!

6. Sizce bu ozellikler bireysel farklilik olarak kabul edilebilir mi? Neden?

% Miinevver: “Yarin dogum giiniim. Bakalim bunu kimler hatirlayacak.”
¢ Rabia: “Zavalli kedinin ti¢ glindiir karn1 agmis.”

¢ Yadigar: “Yarinki sinava ¢ok iyi hazirlandim; ama yine de kalbim kiit kiit
atiyor.”

¢ Sinem: “Eve girmek i¢in kapiy1 agtigimda, birden 6niime bir fare ¢ikti, ¢ok
tedirgin oldum.”

7. Yukarida, farkh ii¢ farkh kisinin diisiinceleri yer almaktadir. Rabia’nin
diisiincelerine bakildiginda nasil bir duygu durumunda olmasi beklenir?
'o

8. Yadigar ve Sinem’in duygu durumlarini karsilastirnmz. Benzerlik ya da

~N
[ROIRUS
“‘ - "

farkhilik var midir? Neden?

9. Eren ve Sedat, televizyonda tuttuklar takimlarin magin
izlemislerdir; ancak mag bittikten sonra Eren tuttugu
takimin yenilmesine ¢ok iiziiliirken, Sedat ise fazla
liziilmemis ve sonucu gayet normal karsilamistir. Buna
gore, Sedat ve Eren’in bu olay karsisinda farkh tepki
vermelerinin sebebini nasil aciklarsiniz?

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo



Beyza ile Sila parkta dolagmaktadir. O sirada bir kopegin
kendisine yaklagtigin1 géren Beyza, kdpege ilgi gdstermis basini
oksamistir. Sila ise kdpegi gordiigiinde hig ilgi gdstermemis ve
oradan uzaklagmistir.

10. Buna gore, Sila ve Beyza’nin kopege karsi gosterdikleri
tepkiler, hangi durumla iliskilidir? Neden?

“140 yildir tilkede 6lgiilen en biiylik deprem ve tsunami afetinden sonra Japonya'da
olii say1s1 ve kayiplar 1300l gecti.

Japon yetkilileri, depremden sonra simdiye kadar 784 kisinin kayip oldugunun tespit
edildigini, yarali sayisinin ise bin 128 oldugunu sdyledi. Buna ek olarak polis,
depremin merkez iissiine en yakin kent olan Sendai sahillerinde 200 ila 300 kisinin
cesedinin bulundugunu kaydetti.

Bu arada bilinmeyen sayida cesedin de enkaz ve molozlarin altinda oldugu saniliyor.
Kurtarma gorevlilerinin ise depremin en kotii vurdugu bolgelere heniiz ulasamadig:
bildiriliyor.”

11. Yukanidaki haberi okurken hissettiginiz duyguyu, hangi diisiincelerle
ifade edersiniz? Diisiincenizi yaziniz.

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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12. Besteledigi bir sarkis1 6diil alan Sedat’in duygularim hangi yiiz ifadesi ile
gosterirsiniz? Bu yiiz ifadesini kullanma sebebinizi aciklayiniz.

¢ Miinevver: Arkadaslarimi diisiincelerinden
dolay1 dislamryorum.

% Kadirhan: Kendimi arkadaslarimin yerine
koyarak onlar1 anlamaya ¢alistyorum.

R/

¢ Rabia: Notlarim arkadaslariminkinden yiiksek
oldugu icin benim dedigimi yapmalar1 gerekir.

Sedat: Yapacagimiz islerde arkadaslarimin diisiincelerine de 6nem veriyorum.

13. Yukarida kendi aralarinda sohbet eden arkadaslarin diisiinceleri
verilmistir. Buna gore hangi kisinin yerinde olsaydiniz, hosgoriili
olmadigimiz soylenebilirdi? Neden?

ooooooooooo

ooooooooooo

% Tugge, resim yarigsmasinda birinci gelen arkadasini
tebrik etmistir.

R

s Aygil, sisman olan arkadasiyla siirekli dalga
geemektedir.

*

¢ Trafikteki sikigikliga sinirlenen siiriiciiler, siirekli kavga
etmektedir.

7

s BJK-GS maginda, BJK takiminin mag1 kazanmasi
sonucu, GS taraftarlar1 BJK taraftarlarina saldirmistir.

14. Futbol mag¢inda yasanan sorunun c¢éziilebilmesi i¢cin nasil bir ¢6ziim
onerirsiniz?
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Deniz, Diinya’nin, kutuplara birakilacak olan bakterilerin, buzlar1 eritmesiyle sular
altinda kalacagini sdyledi. Bazilar1 bu fikri destekledi,
bazilar1 ise desteklemedi. Arkadaslarindan biri
Deniz’in kalbini kiracak sekilde bu fikri
desteklemedigini sdyledi.

15. Deniz’in yerinde oldugunuzu diisiiniin.
Arkadaslarimizin kullandigi nasil bir ciimle sizin kalbinizi kirabilirdi?
Ciimleyi yazimiz.

KIMLIK
Anil Ozge Yalgin Merve
Can Zulal /
!
Vs : i s Vi
Ufuk Tan Dogan Glnes

Yukarida bir ailenin soy agaci verilmistir. Buna gore:

16. Dede olan kisiler kimlerdir?

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooo
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WRAZEL ENDSTR MESLEK LIS ~19. “Ogretmenlik yapt181 okulun kapisindan tam
TECONK LISE v ANADOLY TEXN LISESI . .
XN EARK KARE ¢cikmist1 ki, arabadan uzanan bir el ¢antasini alip

ot el kagti. Ablam, resmi kimlik belgelerinin

BOLUM :waTiAR ] 1 1 ..
o 1001 cantasinda olmasina ¢ok iiziildii.” Buna gore
NUMARAS : 0%

asagidakilerden hangisi calinan resmi kimlik
belgesi olamaz?

A) MEB Personel Kimligi  B)Siiriicii Belgesi

C) TC Kimlik Belgesi D)Taraftar Karti

20. Mustafa Kemal Atatiirk 1881 yilinda Selanik’te
dogmustur. Annesinin ad1 Ziibeyde Hanim,
babasinin adi da Ali Riza Efendi’dir. Mustafa
Kemal Atatiirk 10 Kasim 1938y1linda Istanbul
Dolmabahge Sarayi’nda vefat etmistir.

Buna gore yukaridaki bilgilerden hangisi
Atatiirk’iin niifus ciizdanina yazilamaz?

B) Doéuni yeri B) Anne Adi1 C) Baba Ad1 D) Oliim Tarihi

NOT: Degerlendirme testini bitirdiniz. Cevaplarinizi kontrol etmeyi
Unutmayiniz.

Bu degerlendirme testi 20 sorudan olusmaktadir. Her soru S puan degerindedir.
Cevaplamaya istediginiz sorudan baslayabilirsiniz.
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EK 5: Ust Grup ve Alt Grup Ogrenci Madde Verileri

TD |YD |Y B > Y TD |YD |Y B > >

) ¢H)] f][;ua ;Klsl ) ) E]I;ua ;Klsl
M1 |26 25 4 0 77 9 32 9 5 50 55
M2 |12 16 23 4 40 55 1 2 33 19 4 55
M3 | 46 0 9 0 92 55 7 1 32 15 15 55
M4 | 40 1 11 3 81 55 9 4 24 18 22 55
M5 |23 20 11 1 66 55 1 27 20 7 29 55
M6 | 39 3 13 0 81 55 11 10 21 13 32 55
M7 | 17 3 34 1 1/ 55 3 5 36 11 11 55
M8 |12 9 34 0 33 55 1 3 35 16 5 55
M9 |21 3 28 3 45 55 4 0 33 18 8 55
M10 | 16 3 35 1 35 55 2 1 39 13 5 55
M11 | 52 0 3 0 104 | 55 38 0 12 5 46 55
M12 | 55 0 0 0 110 |55 46 0 3 6 92 55
M13 | 52 0 3 0 104 | 55 26 0 20 9 52 55
M14 | 40 0 15 0 80 55 12 2 29 12 26 55
M15 |54 0 1 0 108 | 55 41 0 9 5 82 55
M16 | 48 0 7 0 96 55 8 0 29 18 16 55
M17 | 18 4 29 4 40 55 2 1 24 28 5 55
M18 | 35 2 3 15 72 55 11 0 18 26 22 55
M19 | 54 0 1 0 108 | 55 35 2 10 8 72 55
M20 | 53 0 1 1 106 | 55 20 1 22 12 41 55
M21 | 55 0 0 0 110 |55 51 0 2 2 102 |55

215




M22 | 35 5 15 75 55 3 37 14 7 55
M23 | 42 7 6 91 55 5 30 17 13 55
M24 | 55 0 0 110 |55 39 3 13 78 55
M25 | 53 1 1 107 | 55 23 18 14 46 55
M26 | 55 0 0 110 |55 35 11 8 71 55
M27 | 54 0 0 108 | 55 30 3 21 61 55
M28 | 47 6 2 94 55 5 26 20 14 55
M29 | 22 14 16 58 55 1 31 20 5 55
M30 | 12 8 33 32 55 0 20 34 1 55
M31 | 46 4 4 96 55 6 21 27 13 55
M32 | 40 6 8 86 55 4 30 19 10 55
M33 | 33 6 15 72 55 2 30 22 5 55
M34 | 46 2 6 94 55 5 28 22 10 55
M35 | 44 2 8 90 55 2 26 27 4 55
M36 | 51 0 3 102 |55 6 29 20 12 55
M37 | 53 0 2 106 | 55 14 23 18 28 55
M38 | 52 1 2 105 |55 8 16 30 17 55
M39 | 54 0 1 108 | 55 6 18 31 12 55
M40 | 47 1 7 95 55 3 22 28 8 55
M41 | 42 2 10 84 55 1 23 31 2 55
M42 | 35 1 12 71 55 1 19 35 2 55
M43 | 49 2 4 100 |55 9 17 28 19 55
M44 | 51 2 1 104 |55 2 20 32 5 55
M45 | 49 3 3 101 |55 5 16 34 10 55
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M46 | 47 4 98 55 5 27 22 11 55
M47 | 38 10 82 55 4 26 23 55
Coktan se¢meli
M48 | 41 14 55 6 25 24 55
M49 | 47 8 55 7 23 25 55
M50 | 36 19 55 11 18 26 55
M51 | 39 16 55 15 25 15 55
M52 | 36 18 55 13 28 14 55
M53 | 38 15 55 18 18 19 55
M54 | 53 1 55 28 11 16 55

D: Dogru T.D. : Tam Dogru Y.D.: Yar1 dogru Y: Yanlis B: Bos

217




EK 6: Deney Grubu Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Sevgili Ogrenciler,

Sizinle bes hafta boyunca Sosyal Bilgiler dersini beraber yiiriittiik. isledigimiz bu ders
ile ilgili olarak sizinle goriigsmeler yapmak istiyorum. Amacim sizin beraber
yuriittiigiimiiz Sosyal Bilgiler dersine iliskin goriislerinizi belirlemektir. Goriisme
boyunca soyleyecekleriniz tamamen gizli kalacak ve benden baska kimse
soylediklerinizi gérmeyecektir. Eger sizin i¢in bir sakincasi yoksa tiim sdylediklerinizi
not alabilmek i¢in goriismeyi kaydetmek istiyorum.

Aragtirmaya olan katkinizdan dolay1 hepinize simdiden tesekkiir ediyorum....
Ayca KARTAL
Ondokuz May1s Universitesi Egitim Bilimleri Ensitiitsii
Doktora Ogrencisi
Cinsiyet:
Tarih:

Saat (baslangic-bitis):

Yer:
1. Sosyal Bilgiler deyince akliniza ne geliyor?
2. Sizce neden Sosyal Bilgiler diye bir ders var?

Sonda: Sizce gerekli mi? Neden?

3. Benden 6nce Sosyal Bilgiler dersini nasil isliyordunuz?

Sonda: Su an bir farklilik var m1? Nasil?

4. Yapilan etkinliklerden en ¢ok hangisini sevdiniz?

Sonda: Neden?
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S. Etkinliklerde en ¢ok sikildiginiz hangileriydi?

Sonda: Neden?

6. Giinliik yasamimizda Sosyal Bilgiler dersini nasil kullaniyorsunuz?

Sonda: Hangi alanlarda kullanirsiniz?

7. Dersi nasil isleseydik daha etkili/eglenceli olabilirdi?

8. Derste yaptigimiz bu etkinliklerin sosyal bilgiler dersine yonelik duygu ve
diistinceleriniz lizerinde nasil bir etkisi oldu?

Sonda: Dersi sevdiniz mi? Sevmediniz mi?

9. Derste dgrendiklerini bir bagka dersle iligskilendirmenizi istesem, hangi ders
veya derslerle iliskilendirebilirsin?

10.  Sosyal Bilgiler dersinde farkli derslerin islenmesi ile ilgili ne
diisiiniiyorsunuz?
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EK 7: Kontrol Grubu Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
Sevgili Ogrenciler,

Sizinle bes hafta boyunca Sosyal Bilgiler dersini beraber yiiriittiik. isledigimiz bu ders
ile ilgili olarak sizinle goriigsmeler yapmak istiyorum. Amacim sizin beraber
yiriittiiglimiiz Sosyal Bilgiler dersine iliskin goriislerinizi belirlemektir. Goriisme
boyunca sdyleyecekleriniz tamamen gizli kalacak ve benden baska kimse
sOylediklerinizi gormeyecektir. Eger sizin i¢in bir sakincas1 yoksa tiim sdylediklerinizi
not alabilmek i¢in goriismeyi kaydetmek istiyorum.

Arastirmaya olan katkinizdan dolay1 hepinize simdiden tesekkiir ediyorum....
Ayca KARTAL
Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Ensitiitsii
Doktora Ogrencisi
Cinsiyet:
Tarih:

Saat (baslangic-bitis):

Yer:
1. Sizce Sosyal Bilgiler diye bir ders neden var?
2. Sosyal Bilgiler dersini nasil isliyorsunuz?

Sonda: Derste hangi etkinlikleri yapiyorsunuz?

3. Sosyal Bilgiler dersini nasil isleseydik daha eglenceli olurdu?

4. Sosyal Bilgiler deyince akliniza ne geliyor?
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EK 8: GEMS Tabanh Etkinlikler ilk Hali
GEMS ETKINLIGI

BIREY VE TOPLUM OGRENME ALANI

KENDIMi TANIYORUM UNITESI

“BEN FARKLIYIM”

KAZANIM NO 1: Bireysel farkliliklar1 tanir ve kabul eder.
KAVRAMLAR: Benzerlik, Farklilik, Kimlik

BECERILER: Kanit: tanima ve kullanma

DEGERLER: Duygu ve diisiincelere saygi ve hosgorii

SURE: 3 Ders Saati (45°+45°+45°)

ETKINLIK iCIN IHTIYAC LiSTESI:

33 varyasyon adli eser (iki farkli besteciden)

Kar tanesi gorselleri

Sulu boyalar, parmak boyalar (5-6 grup i¢in her gruba bir malzeme)
Kolonya, su, 1sitic1 kap, termometre (5-6 grup icin her gruba bir malzeme)
Gozlem defteri, kalemler (her 6grenci i¢in birer tane)

5 farkli kavram karikatiiri (Benzerlik, farklilikla ilgili)

5 farkli senaryo (Benzerlik, farklilik, kanit ve kimlikle ilgili)

5 grup i¢in tangram parcalar: (farkli renk ve sekillerde, her gruba ayni renk ve sekiller
gelmeli)

A4/A3 kagitlan
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HAZIRLIK (15dk)

e Ogretmen “33 Varyasyon” adli Bethooven eserinin iki farkli besteciden
kaydedilmis halini 6nceden hazirlar.

e Kar tanesinin yapisini gosteren gorseller hazirlanir. Yapboz seklinde hazirlanir
(6 gruba dagitilacak sekilde). Ek olarak farkli gorsellerin bilgisayarda da
sablon hali bulundurulur (yaklasik 20 gorsel yeterlidir). Ayrica kar kristalinin
olusum seklinin videosu hazirlanir.

DAVET(15dk)

Gokegen, Murat ve Almila li¢ arkadastir. Murat gazetede gordiigii asagidaki haberi
arkadaglarina okur (12.08.2015, http://www.enteresan.com/en-etkileyici-10-ikiz-

hikayesi ):

Tek Yumurta ikizleri; DNA'lar1 Aym Oldugundan Aym Sucu Isledikleri I¢in
Siipheli

“Kaufhaus des Westens isimli 7 katlh liikks aligveris merkezinden 6.8 milyon dolar
degerinde miicevher ¢alindi. Maske ve eldiven takan {i¢ hirsiz gelismis giivenlik
sistemini alt edip binanin tavan penceresinden halatlarla asagi inerken giivenlik
kameralarina yakalandi. O gece kagmis olsalar da, arkalarinda kanit biraktilar. Binanin
icine girmek i¢in kullandiklart halat merdivenin yanindaki lateks eldivene bulagsmis bir
damla terden saglanan DNA arasgtirilmaya baslandi. Polis Alman sug veri tabanina
girdiginde ayn1t DNA'nin iki kisiye birden ait oldugunu gordii. Bilgisayar 27 yasindaki
Liibnanl tek yumurta ikizleri Hassan ve Abbas'in kimligini saptadi. Kardesleri
yakalayan polis ikisini de 10 yil hapis cezasi olan soygun suguyla tutukladi. Ancak
vaka mahkemeye intikal etmeden siipheliler salind1 ¢iinkii Alman kanunlaria gore
kesin olarak suglu oldugu kanitlanamayan biri hiikiim giyemez. Polisler gozlerini
onlarin {iizerlerinden ayirmayacaklarimi belirttiyse de, telefonlarini dinleyemiyor,
banka hesaplarini takip edemiyor.”

Haberi ilgiyle dinleyen iki arkadas, yasanan durumu ¢ok ilgin¢ bulurlar. Gokgen
saskinligini “Iki kardes birbirine bu kadar ¢ok benzeyebilir mi? “ seklinde ifade etmis,
Almila su soruyu sormustur: “Acaba diinyadaki tiim insanlar birbirine benzeseydi,
diinya nasil bir yer olurdu?”. Murat ise : “Insanlar neden farkli olmak zorunda? Bizim
farkliliklarimizin kaynagi nedir?”” sorusunu sormustur.

< Ogretmen burada ogrencilere bu sorular1 sorarak cevap alir ve ek olarak
asagidaki sorulardan faydalanir.

e “Neden farkliyiz? Neden benzeriz? Nereden gelir bu farklilik ve
benzerlik? Sizce kaynag1 nedir?” Sorular lizerinde konusturulur.

Konusulan sorulardan sonra Gok¢en, Murat ve Almila’ya geri doniiliir. O sirada Miizik
ogretmenlerinin yanina geldigini fark eden 6grenciler, 6gretmenleriyle merhabalagir.
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Haberi onunla da paylasirlar. Sorduklari sorular1 6gretmenlerine de sorarlar. Miizik
Ogretmeni, 6grencilerin sorularini cevapladiktan sonra onlara su sorular1 sorar:

o “Miizikte farklilik nasil olusur? Farklilik nereden kaynaklanir? Tim
notalar ayni olsaydi ne olurdu?”

Ogrencilere dncelikle “33 Varyasyon™ adli eser dinletilir. Farkli iki bestecinin kaydi
ile dinletilen bu eser iizerinde sorular sorulur: “Dinlediginiz iki eser hakkinda ne
sOyleyebilirsiniz?

e “Farkliliklarimiz” konusunda iki oyun oynatilabilir.

e GOZUN KAPALI ESINI BUL: Miizikle birlikte mekan1 kullan ve
yiirli. Miizik durdu en yakinindaki ile A ve B olustur. Aranizda bir ses
belirleyin ve anlagin bu sizin sesiniz olacak bu nedenle ikinizin de
cikarabilecegi bir ses olsun. Gruplar aralarinda seslerini belirledikten
sonra tek tek seslerini dinliyoruz, seslerini duyuyoruz. Bu ¢ok 6nemli.
Benzerlikler olan hemen degistirebiliyor. A lar yanima gelsin salonun
bir tarafinda ve B ler karsida ye alsin. ALGI ve ILETISIM ile ilgili
calisiyoruz. Gorsel algida mu, isitsel algida mi daha iyiyiz buna karar
verecegiz. Herkes kendisi i¢in verecek bu karari. A lar ve B ler
gozlerinizi kapatin. Aranizda belirlediginiz sesi ¢ikararak birbirinizi
bulmaya calisin. Buldugunuz zaman gézlerinizi agabilirsiniz.

e GORSEL HAFIZA OYUNU: Gruptan iki kisi ebe secilir. Disar1 ¢ikmasi
istenir. Digerlerinden ikili olmalar1 ve aralarinda bir heykel durusu se¢meleri
ve ebe dokundugu zaman belirledikleri durusu sergilemeleri istenir. Ebe esleri
bulursa ikili oyundan c¢ikar ve ebe puan kazanarak oyuna devam eder.
Bulamazsa heykeller ¢oziiliir ve sira diger oyuncuya gecer. Biitiin ikililer
bulundugu zaman oyun biter. En fazla bilen oyunu kazanir.

e Oyunlar oynandiktan sonra 6gretmen her 6grenci ile “Farklilik .......... gibidir;
cinkd........... ” metaforlari olusturur. Her 6grencinin olusturdugu metaforlar
tizerinde konusulur.

KESIF (25dK)

Olusturulan metaforlardan biri secilerek bu metaforlar ve gazete haberi arasinda
baglant1 kurulmasi istenir. Gok¢en, Murat ve Almila’nin konusmalarina geri dontiliir.
Gokegen gazete haberinden sonra, kendi okudugu dergiden bir haberi arkadaslariyla
paylagir ~ (12.08.2015,  http://www.veteknoloji.net/haber/parmak-izi-teknolojisi-
kullanilmaya-baslandi-76130.html ):

“Parmak Izi Teknolojisi Kullanilmaya Baslandi!
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15 saniyede pasaport kontroliiniin yapildig1 Biyometrik Otomatik Gegis Sistemi
Atatiirk Havalimani’nda kullanilmaya baslanda.

Biyometrik Otomatik Gegis Sistemi olarak adlandirilan sistem, Atatiirk
Havalimani’nda kullanima sunuldu. D1g Hatlar terminalinde ikisi gidis katinda, ikisi
de gelis katinda olmak {izere 4 pasaport kontrol noktasinda kullanilacak sistem ile
yolcular, parmak izleri sayesinde kontrol noktasindan hizl bir sekilde gegebilecek.

Bu sistemle sahte pasaport kullanimi ve zaman zaman olusan uzun kuyruklarin
tamamen ortadan kalkacagi, pasaport polisi sayisinin da asgariye inecegi belirtildi.
Yolcular 6zel hazirlanan bankolarda parmak izlerini taratacak. Sistem parmak izini
kontrol ettikten sonra eslesmenin saglanmasiyla kapiy1 acarak gecisi saglayacak. Bu
kontrol sisteminde, insan isgiicii kullanilmayacak ve islemler ¢ok hizli ve giivenli
olarak gerceklesecek.”

Bu haberi dinleyen Almila su soruyu sorar: “Neden parmak iziyle kolay gecis
saglantyor? Parmak izi neden bu kadar 6nemli?”, Murat ise: “Herkesin parmak izi
farkli midir? Kim oldugumuzu belirlerken parmak izimiz ise yarar m1 yoksa herkesin
parmak izi aynt midir?” sorusunu sorar.

% Ogretmen burada araya girerek sorulara dgrencilerin cevap vermesini ister.
Cevaplar tlizerine konusulur ve etkinlige gegilir.

e “Parmagimdan Tan1 Beni” etkinligi yaptirilir.

Etkinlik 1: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her gruba suluboya, parmak boyalar ve A4 (ya
da resim kagitlari) kagitlar1 dagitilir. Her 6grenciden kendi kagitlarina kendi parmak
izlerinden olusan ve kendilerini anlatan bir resim yapmalari istenir. Sonrasinda
ogrencilerin bu kagitlar1 sunmalari, neden bu resimleri yaptiklar: anlatmalari istenir.
Daha sonra kagitlar 6gretmen tarafindan toplanir, karistirilarak siralanir ve gruplardan
rasgele biri secilerek herhangi bir kagit segtirilir. Asagidaki sorular sorulur:

o Bu kagit kime aittir? Nasil anladin?

o Herkes ayn1 parmak izine sahip olsayd1 diinya nasil bir yer olurdur?
o Farkli olan bagka hangi yonlerimiz vardir?

o Giinliik hayatta kim oldugumuzu, kimligimizi nasil ifade ederiz?

Almila ve Gokgen kendi aralarinda parmak izi ile ilgili sorulari konusurken, Murat
farkliliklarla ilgili bir soru sorar:

“Dogada var olan nesneleri nasil ayirt ederiz? Onlar birbirinden nasil farklilasir? Ne
yonden benzerdir?” Bu soruyu duyan Gokgen; “Su ile kolonya disardan baktigimizda
birbirine ¢ok benziyor. Koku alamayan biri bu ikisinin ayni oldugunu diistinebilir.
Acaba bu ikisinin farkli oldugunu nasil kanitlayabiliriz?” diyerek fikrini beyan eder.
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< Ogretmen bu sirada gruplar1 belirler, Murat ve Gdkgen’in sorusundan yola

cikarak su ve kolonyanin farkliligini ortaya koymayi amaglayan caligmay1
yaptirir.

Etkinlik 2: Suyun ve kolonyanin kaynama sicakliklarinin tespiti i¢in 6grenciler
hazirlanir. Ogrenciler 4°lii gruplandirilir. Her grup igin kap, termometre ve
1sitict ayarlanir. Daha sonra Ogrencilerin her iki malzemeyi de ayni anda
1sitmaya baglamalar1 istenir. Bu sirada gozlem yapmalar istenir ve her iki
malzemenin de “fokurdamaya” basladiklar1 sicaklig1 not etmeleri istenir. Islem
tamamlandiktan sonra agagidaki sorular sorulur:

o Gozlemlerinize gore her iki malzemenin de fokurdama zamanlari igin
ne sdyleyebilirsiniz? Sizce bir farklilik var midir? Neden?

o Birkolonya ve bir su oldugunuzu hayal edin. Aranizda nasil bir farklilik
ve benzerlik olurdu? Kim oldugunuzu, kimliginizi nasil belirlerdiniz?

o Ekosistemdeki canlilara bakarsak, yasamlar1 benzer ve farkli yonleri
olan canlilardan 6rnekler verebilir misiniz?

KAVRAM ICADI (30dk)

Murat, Almila ve Gok¢en’in farkliliklar {izerine konusmalar1 ve sorduklar1 sorulardan
sonra, inceledikleri dergide bir karikatiir goriirler. Farkliliklar iizerine yaptiklari
tartismalar kafalarim1 karistirmistir. Kavram karikatiiriindeki ifadeler de ““ Farklilik ve
benzerlik nedir? Nasil benzeriz, nasil farkliyiz? Neden benzeriz, neden farkliyiz?”
sorulari lizerine diistinmelerine sebep olmustur. Bu sorulara cevap vermek i¢in simdiye
kadar tiim yaptiklarin1 ve diisiindiiklerini zihin haritalarina dokerek, metaforlar
olustururlar (Ozellikle Fen, Matematik, Miizik vb bilimlerde farkliliklar ve
benzerlikler nasil algilanir? Her bilim dali i¢in benzerlik ve farklilik nasil ifade
edilmistir? Bu sorularin 6rnekleri {izerinden zihin haritalar1 olusturulmaya calisilir).

Onceden 6gretmen tarafindan “benzerlik, farklilik, kanit ve kimlik” konulu bes
farkli kavram Kkarikatiirii hazirlanir. Ogrencilere bu kavram Kkarikatiirleri
tizerinde kisa tartisma yaptirilir.

Bu tartismalardan sonra sinif 4’1ii gruplara ayrilir. Her grup bir kavrami alir ve
bu kavramlara iliskin grupca zihin haritasi yaptirilir.

Her zihin haritasinin altina o kavramla ilgili bir metafor olusturmalar istenir
(Grup metaforu. Ornegin; Benzerlik ...... gibidir; ¢linkdi....).

Yapilan deneyden, parmak izi etkinliginden ve zihin haritalarindan yola
cikilarak “benzerlik, farklilik, kanit ve kimlik” kavramlari iizerinde tanimlama
yapmalari istenir.
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e Ogretmen de bu kavramlar {izerine teorik bilgi aktarimini yaparak, eksik ya da
yanlig bilinenleri diizeltir.

UYGULAMA (25dK)

Gokcen, Murat ve Almila yaptiklart beyin jimnastiginden sonra “Benzerlik ve
Farklilik” kavramlarini tanimlamiglardir. Kendi yasantilarindan hareketle “Benzerlik
ve farklilik konusunda bilim adamlar1 neler sdylemis olabilir? Matematikte benzerlik
ve farklilik deyince nelerden bahsedilir? Evrende farkli ve benzer olan neler vardir?
Hangi canlilar hangi yonden benzer?” sorulari {izerinde kafa yorarken 6gretmenleri bu
konuda kendilerinin de dahil oldugu bir drama ¢alismas1 hazirlar.

e Smif gruplara ayrilir. Her grup icin “benzerlik, farklilik, kanit, kimlik” konulu
senaryolar verilir. Ogrencilerden bu senaryolar1 canlandirmalari istenir.
(Ornek senaryo eklenecek. Hayvanlar alemi olabilir, renkler {izerine olabilir,
farkl tilkeler iizerine olabilir, notalar {izerine olabilir, insaat iizerine olabilir.
Bu senaryolar bu kavramlara farkli bilim dallarinin nasil baktigina yonelik
senaryolar olacak. )

e Senaryolar lizerinde grup tartigmasi yapilir.

e Gruplardan bu kavramlari kendi yasamlarindan bir 6rnekle kullanmalar
istenerek bu boliim sona erdirilir.

DONUSUMLU DUSUNME (25 dk)

Uc arkadas, drama etkinliginden sonra benzerlik ve farkliliklarla ilgili farkli bilim
alanlarindaki farkli durumlari siif igerisinde deneyimleme sansi bulmuslardir. Ancak
Murat bu kez su soruyla diger arkadagslarinin da kafasini karistirmistir: “Hepimiz ayni
tangram parcalartyla ayr1 ayri ev tasarlasak, sizce hepimiz ayni matematiksel sekli
yapar miy1z? Yoksa yaptiklarimiz farkli olur mu?”

Bu sorunun cevabi i¢in tiim sinifa agsagidaki etkinlik yaptirilir:

e Smif dorderli gruplara ayrilir. Her gruba tangram parcalar1 dagitilir (ayni renk,
ayn1 tangram parcalar1 olmasina dikkat edilir. )

e Her gruptan bu tangram pargalariyla bir ev tasarlamalari istenir.
e Ortaya ¢ikan tirlinler lizerinde tartisilir:

o Hangi yanlar1 benzer bu {iriinlerin?

o Farkli yonleri var m1?

o Bu farkliliklar nereden kaynaklandi?

Ug arkadas da kendi ev tasarimlarmi yan yana koymuslardir. Gékgen bu evlerin
bulundugu ¢evreyle ilgili son bir soru sormustur: “Bu yaptigimiz evlerin sislerle kaph
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bir yerde oldugunu diisiinelim. Kendi evimizle karsilastirdigimizda ne gibi benzerlik
ve farkliliklar olurdur? Insanlar nasil yasardi? Kimliklerini belirlemek icin neler
yaparlardi1?”
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BiREY VE TOPLUM OGRENME ALANI
KENDIMi TANIYORUM UNITESI
“DUYGULARIMIZ VE DUSUNCELERIMiZ”
KAZANIM NO 2: Duygulan ve diisiinceleri arasindaki iligskiyi fark eder.
KAVRAMLAR: Duygu, Diisiince

BECERILER: Elestirel diisiinme, gdzlem, empati
SURE: 1 Ders Saati (45°)

ETKINLIK ICIN IHTIYAC LISTESI:

Farkli duygulari ifade eden fotograf kolaj1
Bilgisayar

Projeksiyon cihazi

Gazete haberi

A4 kagitlan

Boya kalemleri

5 grup i¢in farkli zeka oyunlari
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HAZIRLIK

Ogretmen 6nceden gazete haberini tiim sinifa yansitmak iizere bilgisayar ortaminda
hazirlar. Ayrica yine bilgisayar ortaminda duygularin ifade edildigi bir fotograf
hazirlanir.

DAVET

Ogrenciler cember olur. 5°li gruba ayrilmalar igin sayma yapilir. Sayma yapilirken
“Mutlu, Ofkeli, Saskin” gibi kelimeler kullanilir. Saskin’lar bir arada, Mutlu’lar bir
arada, Ofkeli’ler bir arada olur. Ogretmen onceden hazirladig: fotografi yansitir.
Gruplar bu fotografta gordiiklerine dair sorular sorar. Gruplara A4 kagitlart dagitilir.
Her grup sorularini bu kagida yazar. Her gruba kendi sorularini hazirlamalari i¢in 2dk
verilir. Hazirlanan sorular tizerinde konusulur:

“Neden bu haldeler? Bu ifade hangi duyguyu yansitir? Bu duyguyu hangi diisiince ile
sOylemis olabilir?”

Gruplarin hazirladig1 sorular toplanarak, ders sonunda tekrar sorulma {iizere bir
kenarda bekletilir.

KESIF

Gruplar normal diizene déner. Grubun simifta serbest dolagmalart istenir. Ogrenciler
dolasirken 6gretmen yonerge verir: “Su anda etrafinizda ¢iceklerin oldugu bir yolda
yiirliyorsunuz. En sevdiginiz arkadasinizla karsilastimiz. Ne hissedersiniz? Ne
disiiniirsiiniiz?. Arkadasiniza sohbet ettiniz bir siire ve sonra onunla vedalasip
yolunuza devam ediyorsunuz. Tam o sirada yaninizda kocaman bir dondurma selalesi
gordiiniiz. Ne hissedersiniz? Ne diisiiniirsiiniiz? ... Yolunuza devam ediyorsunuz ve
Oniiniize aniden bir araba ¢ikti, ezilmek tizereyken siz yolun kenarina kactiniz. Ne
hissedersiniz? Ne disiiniirstiniiz? Yolunuzu tamamladiniz ve sinifa geldiniz. Su an
smiftasiniz.”

Bu ¢alisma iizerine konusulur. “Karsilastiginiz nesnelerle ilgili neler hissettiniz? Once
en sevdiginiz arkadasiniz, sonra dondurma selalesi ve en son da aniden yola ¢ikan bir
araba. Neler hissettiniz? Ne diislindiiniiz? Peki duygularimiz ve diislincelerimiz iliskili
olabilir mi? Sizce bu kadar ¢ok duyguyu ifade edebilmek i¢in viicudumuzun hangi
boliimii daha fazla galisir? Neden? Diisiincelerimizi ifade ederken viicudumuzun hangi
kismi1 daha ¢ok calisir? Neden?”

KAVRAM iCADI

Ogrenciler gruplara ayrilir (5’erli gruplar). Her grubun “Duygu” ve “Diisiince”
kavramina yonelik bir zihin haritas1 yapmalari istenir. Bu haritalarda kullanilan viicut
boliimlerine de yer verilmesi istenir. Sonrasinda bu zihin haritalar1 iizerine konusulur.
“Duygu” ve “Diisiince” kelimelerinin tanimlar1 yapilir. Ogrencilerin zihin
haritalarindaki yanlishiklar ve eksiklikler tizerinde durulur.
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“Acaba yliziimiizdeki kaslar olmasaydi, duygularimizi nasil ifade ederdik?” sorusu
sorulur. Bunun iizerine asagidaki haber bilgisayar ortaminda tahtaya yansitilir
(12.08.2015, http://www.internethaber.com/kirisiklikla-birlikte-duygular-da-gidiyor-
246470h.htm ):

UYGULAMA
Kirigiklikla birlikte duygular da gidiyor

ScienceBlogs adli sitenin norofilozofi uzmani yazarina gore, botoks sadece kas
hareketlerine etki etmiyor, ayni zamanda duygularda eksilmeye ve duygularin
ifadesinde giigliige yol agiyor."Mutlu oldugunuz i¢in mi giliiyorsunuz, yoksa
giildiigiiniiz i¢cin mi mutlusunuz?" sorusunu yonelten uzman, Darwin'in yiiz
ifadelerinin aslinda duygularin yasanmasi i¢in Onemli oldugunu diistindiigiinii
animsatiyor. Uzman, Psikoloji Bilimi dergisinde yayinlanacak olan galigmaya gore,
her y1l milyonlarca insanin kirigikliklar1 azaltmak i¢in yaptirdigi ve duygularin ifadesi
icin gerekli olan kaslarin felg edilmesiyle gergeklesen botoksun duygusal ifade yetisini
ve siirecini bozdugunu ifade ediyor. Wisconsin-Madison Universitesinden David
Havas ve ekibi calismalarinda duygular ve lisan arasindaki iligkiyi inceledi. 2007'de
yapilan bir arastirmada uzmanlar goniillillerin gililmelerini bir kalem yardimiyla
engelledi ve hos seylerden bahsedilen duygulu bir metin okumalarini istedi.
Goniilliilerin gililimseyemediklerinde giiliimseyebildikleri zamana gére metni daha
kisa stirede okuduklar1 belirlenmisti. Hos olmayan igerigi olan metinler i¢in de tersi
s0z konusu oldu. Buradan deneye katilanlarin yiiz ifadeleri duygusal igerikle uyumlu
oldugunda ciimleleri kavrayisin daha arttig1 ortaya konuldu. Bagka arastirmalar ise,
duygu tarif eden kelimelerin okunmasinin, bu duygularla baglantili yiiz ifadelerini
tireten kaslar1 harekete gegirdigini ortaya koydu. Bu bulgular, istemsiz yiiz ifadelerinin
duygular1 harekete gecirebilecegini ve duygularin yasanmasinda isleyen beyin
mekanizmasinin dilin duygusal baglaminin anlasilmasinda da kullanildigini belirledi.
Bu 6nceki calismadan yola ¢ikan Havas, yeni ¢calismasi i¢in 40 goniillii kadinla ¢alist.
Bu kadinlarin tamamu ilk kez alin ve kaslariin arasindaki kirigikliklar icin ilk kez
botoks yaptirmak istiyordu. Deneklere, mutlulugu, iiziintiiyii ya da duygusal anlamda
nétr ifadeler igeren ciimleler okutuldu. Hemen ertesinde botoks islemi yapildi. iki hafta
sonra tekrar benzer climleler okutuldu. Arastirmacilar botoksun hiiziinlii climlelerin
okunmasini yavaslattigini, mutluluk ve duygu icermeyen ciimlelerin okunma zamanin
ayni oldugunu buldu. Uzmanlar alindaki kaslarin felg¢ edilmesinin hiizlinlii durumlar
ve climleler durumunda ifade siirecini bozdugunu belirledi. Sadece ABD'de 2008'de
yaklasik 4.6 milyon kisi botoks yaptirdi. Uzmanlar botoksun bu yaygin ve kontrolsiiz
kullanimin1 g6z Oniine alindiginda bu islemin anlama yetisi lizerinde muhtemel
etkilerinin de arastirilmasi gerektigini belirtiyor.
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Ogrenciler ¢ember olur ve gruplara ayrilir (5’erli). Her grubun bu haberin farkl
yonlerine deginmeleri istenir (Birinci grup haberdeki sorunu belirleyecek, ikinci grup
haberdeki kadin ve erkekler acisindan olaya bakacak. Ugiincii grup bilim adami olarak
bu olaya bakacak. Dordiincii grup gelecekte olabilecek durumlari tahmin edecek.

Besinci grup giiniimiizde bu durumun toplumda nasil bir etki birakabilecegini ifade
edecek.).

Her grup, duygu ve diisiince arasindaki iliskiye deginerek fikirlerini sunar. Ogretmen
sorularla yonlendirme yapar:

“Neden bu sekilde disiindiintiz? Siz, arkadasinizin yerinde olsaydiniz ne
diistiniirdiiniiz? Bu diisiincelerinizi ifade ederken neler hissettiniz?”

DONUSUMLU DUSUNME

Ogrenciler bu sorun iizerine tartistiktan sonra, en basta hazirlanan sorular {izerinden
gecilir. Eksik olan kistmlar tamamlanir. Ogrenciler gruplara ayrilir (5 grup). Her gruba
Ogretmen tarafindan hazirlanmis Matematik problemleri verilir (Problemlerin igerigi
giinliik yasamdan alinmis ve daha ¢ok zeka oyunu seklinde olacaktir.). Her gruba bu
problemi ¢dzmek icin 2 dk verilir. Zaman dolduktan sonra her grupla ¢d6zmeye
ugrastiklar1 probleme iliskin konusulur.

“Neler hissettiniz? Hangi duygular? Ne diisiindiiniiz? Bu problem nasil olsaydi1 daha
farkli hissederdiniz? Gergek hayattaki problemlerimiz bize ne hissettirir? Ne
diisiiniiriiz? Ustesinden gelmek i¢in nasil davranmaliy1z?”

Dersin kisa ozeti yapilip, gelecek ders i¢in gerekli malzemeler hatirlatilarak ders
bitirilir.

231



BiREY VE TOPLUM OGRENME ALANI
KENDIMi TANIYORUM UNITESI
“DUYGULARIMIZ VE DUSUNCELERIMiZ”
KAZANIM NO 3: Farkli durumlara ait duygu ve diistincelerini ifade eder.
KAVRAMLAR: Duygu, Diisiince
BECERILER: Elestirel diisiinme, gdzlem, empati
SURE: 1 Ders Saati (45°)
ETKINLIK ICIN IHTIYAC LISTESI:
Duygu ve diisiince yapbozlar

Secilmis haberler (duygularla ilgili, oldukea ¢esitli olmasinda fayda var)
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HAZIRLIK

Ogretmen onceki derste bahsedilen “Duygu” ve “Diisiince” kavramlarina iliskin
ogrencilerden kisa metinler, gazete haberleri getirmelerini ister. Bu metinlerin onlarin
ilgisini ¢eken, mutlu eden, iizen, sasirtan vb duygular uyandiran haberler olmasini
ister.

DAVET

Ogretmen &grencilerin getirdigi bu haberlere doniik sorular sorar (Eger dgrenciler
getirmemislerse, 6gretmen yedek olarak bir haber getirir ve bu haber iizerinde tartisma
yapilir). “Bu haberlerde hangi duygular var? Hangi diisiinceler var? Insanlar hangi
duygularint hangi diisiinceleri ile ifade etmisler? Neden? Siz kendinizi bu kisilerin
yerine koyun ve boyle bir olay yasadiginizi diisiiniin. Siz hangi duygular iginde
olurdunuz? Bu duygularinizi nasil ifade ederdiniz?”

KESIF

Kendi duygu ve diisiincelerini ifade eden 6grencilerin her biri gruplandirilir. Gruplara
ayrilirken “Ucgen, Kare, Dikdértgen, Cember” kelimeleri kullanilir. Her kelime bir
grubun adin1 temsil eder. Kare ve Cember gruplarinda 6gretmenin dnceden hazirladigi
farkli “Duygu Kartlar” verilir. Uggen ve Dikdortgen gruplarma “Diisiince Kartlar1”
verilir. Gruplar bu kartlardan yapbozu tamamlayarak sekiller olustururlar. Bu
sekillerin ifade ettigi duygu ve diisiinceleri sozlii olarak ifade ederler.

KAVRAM iCADI

Ifade edilen duygu ve diisiincelerle ilgili olarak 6grencilere su soru sorulur: “ Farkli
durumlara ait duygularimizi ve diisiincelerimizi hangi yollarla ifade ederiz?”

UYGULAMA
Ogrencilerin sundugu fikirler dogrultusunda gruplara asagidaki haber metinleri verilir:
Canavar Kamyon seyirciler arasinda

Finlandiya’nin Alaharma bdlgesinde, canavar kamyonlarin gosterisinde korku
dolu anlar yasandi.

Gosteri esnasinda, araglardan birinin bir tekerinin kopmasi biiylik panige neden oldu.
Bir metre yiiksekligindeki tekerlek iclerinde iki ¢ocugun da bulundugu alti kisiyi
yaraladi. Yerel itfaiye sefi Ossi Laitala, ‘yaralananlarin durumlarmin iyi oldugunu’
belirtti. Gosteri Oncesi dikkatlice kontrolden gecirilen varacin tekerinin neden koptugu
henliz  bilinmiyor. (Milliyet, 12.08.2015,  http://www.milliyet.com.tr/canavar-
kamyon-seyirciler-arasinda-gundem-2100085/ ,
http://www.haberindex.net/gundem/bayramda-ulasim-ucretsiz-mi-2015-toplu-
tasima-bedava-mi-bayramda-otoyol-ucretsiz-mi-2015-sorularina-sevindirici-
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haberler-var-665.htm , http://www.tarimtv.gov.tr/HD913 dunyadan-aclikla-ilgili-
uzucu-haberler-gelmeye-devam-ediyor.html )

Bayramda ulagim ticretsiz mi 2015 — Toplu tasima bedava mi1? Bayramda otoyol
ticretsiz mi 2015? sorularina sevindirici haberler var!

Ulkemizde neredeyse her bayram geleneksel hale gelen ve ramazan aymin sonlarina
dogru baslayan bayram arifesine kadar siiren en yogun sorulardan biri de “Bayramda
ulasim iicretsiz mi 2015 ve toplu tasima bedava m?” vatandaglar1 az da olsa mutlu
eden Bayramda ulagimin iicretsiz olmasi bu yilda giindemde. Bayrama yaklasirken
milyonlarca vatandas bayram hazirliklar1 yapmakta. Calisma zorunda olduklar igin
ailelerinden uzak kalanlar, okumak zorunda olduklari i¢in ailelerinden uzak kalanlar
ve sevdigi insanlardan bir takim nedenlerden dolayr uzakta olanlar i¢in bayram
muhtesem hatta bir o kadar da sevindiricidir.

Diinyadan achkla ilgili iiziicii haberler gelmeye devam ediyor

Somali’de ac¢hgin on binlerin hayatim tehdit etmesi beklenirken, iki yardim
kurulusunun Dogu Afrika’da yasanan acghk sirasinda binlerce kisinin gereksiz
yere oldiigiinii aciklamasi, tiiyleri iirpertiyor.

Somali'deki Birlesmis Milletler yetkilileri tilkedeki kitlik kontrol altina alinana kadar,
on binlerce kisinin daha acliktan oOlecegini acikladi. Somali'deki BM Yardim
faaliyetlerinin bagindaki isim Mark Bowden, iilkedeki yetersiz beslenme oranlarinin
diinyanin en yiiksek seviyesinde oldugunu belirtti. Bowden, 250 bin Somalilinin hala
aclik cektigini vurgularken, "En biiytik sikintiy1 ¢ocuklar yasiyor. Somali'deki yetersiz
beslenme orani diinyanin en yliksegi. Cocuk niifusunun yiizde 50'si ciddi ya da akut
yetersiz beslenmeyle kars1 karsiya" diye konustu.

Ogrencilere bu olaya iliskin diisiinceleri ve duygular1 sorulur. Sonrasinda 6grenciler
gruplara ayrilir. Gruplarin haberde gegen olaya iliskin duygu ve diisiincelerini farkl
yollarla ifade etmeleri istenir. Bir grup sadece resimle, bir grup matematiksel sekilde,
bir grup hareketlerle ifade edecektir.

DONUSUMLU DUSUNME

Gruplarin ifade ettigi duygular ve diisiinceler {izerinde tartisilir ve her grubun dogada
belirledikleri bir canli ya da cansiz varlik ile ilgili duygu ve diisiincelerini ifade
etmeleri istenir. Bu duygu ve diisiincelerini ifade ederken kullanacaklar1 yontemi de
kendileri belirlemeleri istenir (Resim, Miizik, Matematiksel Sekiller, Afis vb.).
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BIiREY VE TOPLUM OGRENME ALANI
KENDIMi TANIYORUM UNITESI
“DUYGU VE DUSUNCELERE SAYGI”
KAZANIM NO 4: Basgkalarinin duygu ve diisiincelerini saygi ile karsilar.
KAVRAMLAR: Hosgorii, Sorumluluk
BECERILER: Goézlem, empati, arastirma
SURE: 2 Ders Saati (45°+45”)

ETKINLIK iCIN IHTIYAC LiSTESI:
Kavram karikatiirleri (Bilim insanlar1 ile ilgili)
Rol Kartlari

A4 kagitlan

Renkli boya kalemleri

Saksi

Kiirek

Farkl1 ¢icek fidanlari
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HAZIRLIK

Ogretmen 6nceden rol kart1 ve kavram karikatiirlerini hazirlar, konusulacak kisilere
etkinlikler ilgili 6nceden bilgi verir.

DAVET

Ogretmen 6nceden belirledigi dért bilim insanu ile ilgili bir kavram karikatiirii hazirlar.
Karikatiirlere konu olan bilim insanlar1 farkli bilimlere mensup olsalar bile ayn1 konu
iizerinde ¢alismalidir. ( Ornegin Fizik, Kimya, Biyoloji, Matematik vb alaninda
caligabilirler ancak belli konu baslig1 iizerinde fikir beyan etmelidirler.). Karikatiirde
tartisilan konuya iliskin 6grencilere sorular sorulur: “Burada kimler hangi fikri
savunuyor? Neden bu fikri savunuyorlar? Farkli fikirleri olan kisilere kars1 siz nasil
davranirsiniz? Neden?”

KESIF

Ogrenciler bu sorudan sonra gruplara ayrilir ve disartya ¢ikarilir. Ogrencilerden
cevrede bulunan esnaf, ¢alisan, diger 6gretmenler ve 6grenciler vb kisilere bu soruyu
sorarak cevap bulmalar1 istenir. “Farkli fikirleri olan kisilere karsi siz nasil
davranirsiiz?”’ Ogrenciler bunun i¢in sinif disina ¢ikarilir ve cevaplarini toparlamalari
icin 5 dk verilir.

KAVRAM iCADI

Gruplar sinifta toplanir ve kisilerden elde edilen cevaplar lizerinde tartigilir. “Hosgorii”
ve “Sorumluluk” kavramlari iizerinde durulur. Ogrencilerin aldiklar1 cevaplar ve kendi
yasantilarindan da 6rnekleri birlestirerek grupga bir zihin haritas1 hazirlamalari istenir.
Her grup iki zihin haritas1 hazirlamak durumundadir. Hazirlanan her iki zihin haritasin
altina bu zihin haritasini anlatan bir metafor eklenmesi istenir. Ornegin “Hosgorii......
gibidir, ¢iinkdi...... ”, “Sorumluluk..... gibidir, ¢iinkii....... ”. Her grup tiyesi zihin
haritasinin altina kendi metaforunu yazar. Boylece zihin haritalarinin altinda her grup
tiyesine ait bir de metafor eklenir.

UYGULAMA

Elde edilen zihin haritalar1 ve metaforlardan yola ¢ikarak 6grencilere farkli durumlara
iliskin rol kartlar1 hazirlanir (Sinir Hiicresi ile Alyuvar Hiicresi arasinda bir konu,
Diinya ile Giines arasinda bir konu, 3 rakami ile boliinmek istemeyen 5 rakamu
arasinda bir konu, vb)

Ogrencilerden bu rol kartlarma iliskin hazirladiklar1 canlandirmalar sergilemesi
istenir. Her bir rol kart1 lizerine tartigmalar yapilir, 6grencilerin biirtindiikleri rollerde
karsi tarafa fikirlerini nasil ifade ettikleri, kars1 taraftaki kisilerin fikirlerine nasil tepki
verdikleri iizerine konusulur. “Dogadaki canli-cansiz varliklara iligskin diisiinceleriniz
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neler? Onlara kars1 ne derece hosgoriilii ya da sorumlu olmaliy1z? Nasil? Neden?”
Ogrencilerden bu konular iizerinde diisiinmeleri ve soru sormalari istenir.

DONUSUMLU DUSUNME

Ogrencilerin yaptiklar1 canlandirmalardan hareketle en son sorulan soru iizerinde
durulur: “Dogada var olan canli ya da cansiz varliklara karst sorumlulugumuz ne
diizeydedir? Bunu nasil gergeklestiririz? Dogaya karsi saygi ve hosgoriilii olmak sizce
baskalarina kars1 hosgorii ve saygiy1 gostermemizde etkili olabilir mi?”

Bunlar {izerinde durularak 6grencilerin dnceden getirdikleri ¢igek saksilar1 ve kiigiik
kiirekler alinarak, bahceye ¢ikilir. Ogrenciler, okul bahgesinde 6gretmenin dnceden
hazirladig ¢igek fidanlar1 kendi ¢igek saksilarina ekerler. Bir sonraki ders i¢in gerekli
calismalar ve hazirliklar hatirlatilarak ders sona erdirilir.
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BiREY VE TOPLUM OGRENME ALANI

KENDIMi TANIYORUM UNITESI

“HERKESIN BiR OYKUSU VAR”

KAZANIM NO 5: Yasamina iliskin belli bagl olaylar1 kronolojik siraya koyar.
KAVRAMLAR: Kronoloji

BECERILER: Zaman ve Kronolojiyi algilama, arastirma, iletigim.

SURE: 1 Ders Saati (45°)

ETKINLIK ICIN IHTIYAC LISTESI:

“Suyun Hikayesi” (Suyun kati, sivi, gaz hale gecisi ve zamanlari ifade edilir. Hikaye
hazirlanacak)

Bilim Insanlar ile ilgili 6grencilere 6n arastirma calismasi (Bilim Insanlar1 sonradan
belirlenecek)

Belirlenen bilim insanlart ile ilgili bilgiler ve tarihlerin bulundugu kiigiik kagitlarin
hazirlanmasi (bes grup igin)

Kavram karikatiiriiniin hazirlanmasi

Siniftaki bir 6grencinin annesinin yast ile ilgili bir yas problemi
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HAZIRLIK

“Suyun Hikayesi”, kavram karikatiirii, bilim insanlar ile ilgili kiiciik bilgi kagitlari
ders oncesinde hazirlanir. Smiftan bir 6grencinin annesinin yasi 6grenilir ve buna
uygun basit diizeyde bir yas problemi hazirlanir.

DAVET

Ogrencilere “Suyun Hikayesi” baslikli bir senaryo gorselleriyle birlikte bilgisayarda
yansitilir. Bu yansidan sonra 6grencilere suyun dolasimu ile ilgili sorular sorulur:

“Su hangi zamanda hangi haldeydi? Bunun gerceklesmesi nasil olur? Insan bir su
damlasi olarak kabul edilirse onun dolasimini hangi evrelerde gosterebiliriz? Neden?

KESIF

Ogrencilere 6nceden hazirlanmis ve Diinya’nin sekli ile ilgili gesitli bilim insanlarmnin
goriiglerinin ve tarihlerinin oldugu bir kavram karikatiirii gosterilir. Bu karikatiir
tizerinde tartisilir: “Bu kisilerin goriisleri aynt midir? Neden? Nasil bir degisim
gostermistir? Her birinin goriisii ayn1 zamanda mi ortaya ¢ikmig?”

(Kavram karikatiiriinde yer alacak bilgiler, Fen ve Teknoloji 4. Sinif Ders Kitabi’ndan
alinmastir. )

Unlii bilgin Pisagor, Diinya’nin yuvarlak olabilecegini ilan eden ilk kisiydi ama
Ogrencileri ve bazi bilginler disinda kimse ona inanmadi. Pisagor’dan iki yiiz y1l sonra
Aristo gokyiiziindeki gozlemlerine dayanarak Diinya’nin yuvarlak oldugunu kesfetti.
15. ylizyilda kitaplarda artik Diinya’nin yuvarlak oldugu yazilsa bile insanlarin bazilari
hala bu goriisii kabul etmiyor; Diinya’nin diiz olduguna inaniyorlardi. Onlara gore
Diinya yuvarlak ise Diinya’nin alt tarafinda bulunanlar neden diigmiiyordu?
Kitaplardan Diinya’nin sekli ile ilgili bilgileri okuyan Cristoph Colomb (Kristof
Kolomb), “Diinya yuvarlak ise bati yoniinde giderek yapacagim deniz yolculugu ile
Atlas Okyanusu’'nu asip Hindistan’a ulasabilirim.” diye disiindi. Ciinkii o donemde
Avrupa’dan Hindistan’a kara yolculugu ile ulasmak cok zordu. Bu diisiincesini
gerceklestiren Colomb, yolculugunu tamamlayarak Hindistan’a geldigini zannederken
hi¢ bilinmeyen bir kita olan Amerika’y1 kesfettiginin farkinda degildi. Daha sonra
benzer bir yolculuga Magellan (Macellan) ¢ikmisti. Ona gore de Diinya yuvarlaksa
basladig1 noktadan itibaren siirekli ayn1 yonde giderse yine ayni noktaya donmeliydi.
Kendisi bir ¢atismada 61diigli i¢in bu yolculugu tamamlayamadi ama yola birlikte
ciktig1 gemilerden biri bunu basardi. Boylece hem Diinya’nin yuvarlak oldugu ispat
edildi hem de Diinya’nin etrafinda ilk kez tam bir tur atilmis oldu. insanlar ge¢miste
Diinya’nin diiz olduguna inanmislarsa da bilimin 1s181inda teknolojinin ilerlemesiyle
Diinya’nin kiire seklinde oldugu ispatlanmistir. Simdi, yapacagimiz bir etkinlikle
Diinya’mizin kiire seklini biz de gozlemleyelim.
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KAVRAM iCADI

Ogrencilere insanin var olusundaki bu déngiiniin belli siralamada ilerledigi ifade
edildikten sonra 6grenciler gruplara boliiniir (Gruplara ayrilirken 6nceden hazirlanmis
bilim insanlarinin isimlerine gore gruplara ayrilir. Her bilim insani1 bir grup olur.)
Bilim insanlari ile ilgili dnceden hazirlanmis bilgiler ve tarihleri kiiciik kagitlara
hazirlanir. Gruplara bu bilgiler dagitilir. Bilgileri siraya dizmeleri istenir. Once dizen
grup Odiillendirilir. Gruplara oynanan oyunlarla ilgili sorular sorulur.

“Suyun hikayesi gibi burada yazilan kisilerin hikayelerinde de baz1 donemler var. Bu
siralamanin 6zel bir adi olabilir mi? Daha 6nce bdyle bir sey yapmis miydiniz?
Neden?”

Ogretmen Ogrencilerin verdigi cevaplardan hareketle “Kronoloji” tanimi iizerine
durur.

UYGULAMA

Ogrencilerden kendi yasamlarinda “kronoloji” ile ilgili karsilastiklart sorunlari
diistinmeleri istenir. Smiftan bir 6grenci secilerek, bu 6grencinin annesinin yasi ile
ilgili bir yas problemi sorulur (Soruda annenin ii¢ y1l dncesi, bes y1l dncesi ve iki yil
sonrasina iligkin baz1 veriler de vardir.). Ogrencilerin bu soruyu ¢ézmeleri i¢in gerekli
zaman verilir. Annenin yas1 bulunduktan sonra yaptiklarina iliskin veriler kronolojik
bir siraya dizilir. Ogrencilere bu konu ile ilgili sorular sorulur:

“Burada kronolojik bir siralama yaparken neye dikkat ettik? Neden? Once hangisini
ilk siraya yazdik, hangisini son siraya yazdik? Neden?”

DONUSUMLU DUSUNME

Problemle ilgili yapilan siralamada dikkat edilecek hususlar goriisiildiikten sonra
Ogrencilere asagidaki sorular sorulur:

“Sizin kendi yasaminizla ilgili bir kronoloji yapmak istesek nasil bir yol izleriz? Neler
olmal1 bu kronolojide? Hangi 6nemli zamanlar1 ekleyebiliriz?”

Sorular lizerine gerekli cevaplar alindiktan sonra her 6grenciden “Benim Kronolojim”
adli bir zihin haritas1 hazirlamasi istenir. Isteyen dgrencilerden kendi kronolojilerini
anlatmalari istenir. Zihin haritalar1 iizerinde konusulur. Yeterli siire verildikten sonra
ogrencilere gelecek konuya iliskin noktalar hatirlatilarak ders bitirilir.

BIREY VE TOPLUM OGRENME ALANI
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KENDIiMi TANIYORUM UNITESI
“KiMLiK BELGELERIMiZzZ”

KAZANIM NO 6: Sahip oldugu resmi kimlik belgelerindeki bilgileri analiz ederek
kisisel kimligine iligskin ¢ikarimlarda bulunur.

KAVRAMLAR: Kimlik, kanit

BECERILER: Elestirel diisiinme, gozlem.

SURE: 1 Ders Saati (45°+45”)

ETKINLIK IiCIN IHTIYAC LiSTESI:

Ogrenci kimlik belgeleri

Ipler (oldukga fazla)

A4 kagitlar1 (Geometrik sekillerin bilgilerinin yazilabilecegi, kimlik kartlar1 seklinde)
Kavram karikatiirii (kimlik ve kanit konulu)

Degistirilebilir Kimlik

241



HAZIRLIK

Ogretmen Onceden gazete haberini hazirlar. Ders dncesinde dgrencilerden kimlik
kartlarin1 getirmeleri istenir.

DAVET
Ogrencilere asagidaki gazete haberi okutulur:

BURSA (IHA) - Edinilen bilgiye gore, merkez Osmangazi ilgesi Santral Garaj
Mahallesi'nde oto yikama yaglama isi yapan 41 yasindaki Mehmet Karakuzu'nun 4 y1l
once clizdant calindi. Hemen karakola gidip miiracaatta bulunan Karakuzu,
igcinde Kimlik, siiriicti belgesi, kredi kartlar1 ve 200 lira para bulunan ciizdaninin
bulunmasini istedi. Ardindan Emniyet Miidiirliigiine de kimliginin kaybolmasiyla

alakali bagvuruda bulunan Karakuzu, olaydan birka¢ ay sonra haciz

soku yasadi. Esinden aldig1 telefonla solugu evinde alan Mehmet Karakuzu, gorevlileri
borcunun olmadigina inandiramadi. Karakuzu, haczi durdurabilmek i¢in senette yazili
8 bin 167 liray1 6demek zorunda kaldi. Karakuzu, ardindan bir inek satisi ile alakali
diizenlenen senetteki borcun kendisine ait olmadigini ifade ederek alacakli hakkinda
dava agti. Mahkeme senetteki imzanin Karakuzu'ya ait olmadigina hiikmetti. Hakl
oldugunu ispatlayabilmenin sevincini yasayan Karakuzu, bu kez de hakkinda takip
islemi baglatan alacakli hakkinda dava acti. Bu yargilamada ise mahkeme imzalarin
Karakuzu'ya ait oldugunu kararina vardi.

Talihsiz adamin basina gelenler bununla da kalmadi. Bu kez de bir GSM operatdrii
Karakuzu'nun adina kayith hatlarin 584 liralik borcunu 6demedigi i¢in icra takibi
baslatti. Islerine gelen haciz memurlarmi karsisinda goren Karakuzu, hig bdyle bir
GSM operatoriine ait hat kullanmadigini, farkli bir operatdrden hizmet aldigini
anlatarak kimliginin ¢calindigin1 ve basina bu yiizden bu tiir olaylar geldigini soyledi.

Calan her telefonla irkildigini sOyleyen Karakuzu, yetkililere seslendi. Hi¢ gitmedigi
adliye kapilarin1 hakkini ispatlayabilmek icin defalarca asindirdigini anlatan
Karakuzu, "Herkesin ciizdam1 c¢alinabilir fakat benim basima gelmeyen kalmadi.
Hayatim1 kabusa dondii. Ticari itibarim zedelendi. Evimde huzurum kalmadi. Benim
esimin ve iki ¢ocugumun psikolojisi bozuldu. Hi¢bir sucu olmayan birinin boyle bir
eziyete maruz kalmasi hak midir? Her gelen telefona, ‘Acaba hangi alacakli ariyor?’
diye bakiyorum.

Benim sugum ne? Ben kimseden para alma derdinde degilim. Ilk haciz islemini
durdurmak icin 6dedigim paray:1 bile almadim. Istedigim tek sey huzur. Artik bu
yiizden rahatsiz edilmek istemiyorum" dedi.
(http://www.mynet.com/haber/yasam/cuzdanini-caldirdi-hayati-kabusa-dondu-
672170-1, 13.08.2015)
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Ogrencilerden bu habere iliskin yorum yapmalar i¢in asagidaki sorular sorulur:

“Bu haberde konu nedir? Genel olarak olayda gecen durum nerden kaynaklanmistir?
Bahsedilen belgeler ne ise yarar? Neden bu kisi bu kadar sorunla karsi karsiya
kalmistir?”

KESIF

Haberde bahsedilen duruma iligkin kimligin 6nemine deginilir ve okul bahgesine
cikilir. Ogrenciler gruplara ayrilir. “Cember, Kare, Dikdortgen, Uggen” olarak ayrilan
gruplarin her biri bir sekil olur. Her gruba ipler verilir ve kendi gruplarinin sekillerini
olusturmalart istenir. Sekiller olusturulduktan sonra gruplardan okul bah¢esinde grup
sekillerine uygun olan baska nesneleri bularak bu iplerin igerisine siralamalar1 istenir
(Ortalama 6 nesne toplamalari istenebilir.) Sonrasinda gruplara bir A4 kagidi verilir.
Her grubun kendi sekline iliskin 6zellikleri bu kagida yazmalari istenir. Kendi grup
sekillerinin “kimligi”ni hazirlamalar1 istenir (Ornegin kareler kare seklinde nesneler
bularak kendi kare iplerinin igine siralarlar. Sonrasinda verilen A4 kagidina grubun
seklinin ad1, 6zellikleri, kenar sayisi, kose sayisi, hangi nesneleri topladiklari, nesne
isimleri vs bilgileri yazmalari istenir.). Her gurup bu calismay: bitirdikten sonra
gruplarin bilgileri dinlenir. Asagidaki sorular sorulur:

“Biz bu calisma ile ne yapmaya c¢alistik? Kimin bilgilerini edindik? Bu bilgileri
edinmek ne isimize yaradi1? Her grubu yeterince taniyabildik mi? Onlar hakkinda bilgi
sahibi olduk mu? Peki canlilarla ilgili bilgi sahibi olmak i¢in neleri kullaniriz? Neye
thtiyactmiz vardir?”

KAVRAM iCADI

Ogrenciler yapilan grup etkinliginden sonra smifa alinir ve sorulan “Insanlarla ilgili
bilgi sahibi olmak i¢in neleri kullaniriz? Kim olduklarini kanitlamak i¢in insanlar neler
kullanir?” sorulari ile 6grencilerle kisa bir fikir alig verisi yapilir. Sonrasinda “kimlik”
ve “kanit” kavrami iizerine agiklamalar yapilir, kimliklerde hangi bilgiler bulundugu
tizerinde durulur, bir kavram karikatiirii iizerinde bu tartisma devam ettirilir.

UYGULAMA

Kimlik ve kanitla 1lgili temel noktalara deginildikten sonra, 6grencilere asagidaki soru
sorulur:

“Dogadaki canlilar1 nasil birbirinden ayirt ederiz? Hangi bilgilerine bakariz? Neleri
temel aliriz?”

Soruya alinan cevaplar dogrultusunda okul bahgesine ¢ikilir. Ogrenciler gruplandirilir.
“Bitkiler, Hayvanlar, Insan Yapimi Esyalar” olmak iizere ii¢ grup olunur. Gruplara
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onceden hazirlanmig “kimlik kartlar1” verilir. Bu kartlar {izerinde yer alan bosluklar
doldurmalar1 i¢in ¢evrelerinde kendi gruplarina uygun nesneler bulur ve bu bilgileri
doldururlar.

Her grup kendi 6zelliklerini tagiyan varliklarla ilgili bilgileri doldurur. Sonrasinda her
grup elindeki kartlarla birlikte sinifta toplanir. Ogrencilerin ellerindeki A4 kagitlart
smifin ortasinda olusturulan masanin iizerine konulur. Grup miizik esliginde bu
masanin etrafinda doner ve donerken bir yandan da bu kagidin {izerindeki notlar1 okur
(yaklasik 10 dk ve her 6grenci en az 8 kart okumak zorunda). Miizik kesilince herkes
eline aldig1 en son kagidi da okuyarak en yakinindaki kisi ile degis tokus yapar.
Cember olunur ve sirayla ¢cemberdeki kisiler bu bilgileri okurlar.

DONUSUMLU DUSUNME

Yapilan etkinlikten sonra bu kez smifa getirilen “Degistirilebilir Kimlik” le
ogrencilerin kendi kimlik bilgileri iizerinde 6rnek c¢alisma yapilir (Degistirilebilir
Kimlik, 6grencilerin boyunda hazirlanmis biiyiik bir kartondur. Pembe ve Mavi
seklinde iki kartondur. Bu karton {izerine yazilan yazilar silinebilecek sekilde
hazirlanir. Resim kismi deliktir. Bu kisma 6grenci gelir ve kendi fotografi olarak bos
kismu1 doldurur. Siniftan bir arkadagsi bu 6grencinin kimligini alarak arkadasi ile ilgili
bilgileri kimlige yazar. Sinifca bu bilgiler okunur). Bu calismadan sonra 6grencilere
su soru sorulur:

“Atatiirk’tin kimlik kart1 nasild1? Sizce onun kimlik bilgilerinde neler mevcuttur? Su
anki kimliklerimizle onun kimligi sizce aynt midir? Farkli midir? Neden?

Ogrencilerle Atatiirk’{in kisisel ve kimlik bilgileri iizerine konusulur. Ogrencilerle
“Atatiirk” konulu bir zihin haritas1 yaptirilir. Yapilan zihin haritalarinin altina
“Atatiirk.......... Gibidir; ¢linkdi........... ” metaforu yapmalari istenir.

Genel bir degerlendirme yapildiktan sonra ders sona erdirilir.
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EK 9: GEMS Tabanh Etkinlikler Son Hali Ogretmen Kilavuzu
HIRSIZ KiM? SIKIYSA YAKALA!

(12.08.2015, http://www.enteresan.com/en-etkileyici-10-ikiz-hikayesi ):

Tek Yumurta ikizleri; DNA'lar1 Aym Oldugundan Aym Sucu Isledikleri icin
Siipheli

“Kauthaus des Westens isimli 7 katli liiks alisveris merkezinden 6.8 milyon dolar
degerinde miicevher calindi. Maske ve eldiven takan ii¢ hirsiz gelismis giivenlik
sistemini alt edip binanin tavan penceresinden halatlarla asagi inerken giivenlik
kameralarina yakalandi. O gece kagmis olsalar da, arkalarinda kanit biraktilar. Binanin
icine girmek i¢in kullandiklar1 halat merdivenin yanindaki lateks eldivene bulagmis bir
damla terden saglanan DNA arastirilmaya baslandi. Polis Alman sug veri tabanina
girdiginde ayn1t DNA'nin iki kisiye birden ait oldugunu gordii. Bilgisayar 27 yasindaki
Liibnanl tek yumurta ikizleri Hassan ve Abbas'in kimligini saptadi. Kardesleri
yakalayan polis ikisini de 10 yil hapis cezasi olan soygun suguyla tutukladi. Ancak
vaka mahkemeye intikal etmeden siipheliler salindi ¢linkii Alman kanunlarina gore
kesin olarak suglu oldugu kanitlanamayan biri hiikiim giyemez. Polisler gozlerini
onlarin iizerlerinden ayirmayacaklarini belirtti.”

Ogretmen yukaridaki haberi kisa bir 6zet olarak ogrencilerine sunacaktir. Her
kazanimda haberin belli bir b6limii “ipucu” olarak 6grencilere verilecektir. 6 kazanim
boyunca bu haberin tamami 6grencilere verilerek, bu haberde gergeklesen olaylar ve
icerikler “Kendimi Tantyorum” iinitesi agisindan incelenecektir. Ogretmen yukaridaki
haberi, kazanimlara ve iliskilendirdigi disiplinlere gore parcalara ayirarak her bir
parcay1 bir zarf icerisinde sinifa getirecektir. Bu kapsamda ilk olarak asagidaki bilgi
ile derse baslanacaktir:

“Kauthaus des Westens isimli 7 katli liiks aligveris merkezinden 6.8 milyon dolar
degerinde miicevher calindi.”

Ogretmen zarf iginden ¢ikan bu bilgiyi sinifa okur. Ogrencilere bu bilgi dogrultusunda
bu olayin irdelenecegi ve bu olay iizerinde ¢alisilacag: soylenir. Ogrenciler haberin
irdeleme ¢aligmalar siiresince giinliik tutacaklardir. Her giin alinan cevaplar, ipucular
vs bu deftere not edilecektir.

Bu kapsamda asagidaki adimlar takip edilecektir:
v' Bireysel farklilik ve benzerliklerin taninmasi (1. Kazanim)

v Duygu ve diisiinceler (Neden bu olay gergeklesti? Soyan kisinin duygu ve
diisiincesi? Soyulan kisinin duygu ve diistincesi? Hangi duygu ve diisiince ile?)
(2.Kazanim)

v Miicevheri ¢alinan kisi bu durumu hangi duygu ve diisiincelerle ifade eder ?
(Ayn sekilde soyulan kisi?) (3.Kazanim)
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v Miicevheri ¢alinan kisi bu durumu nasil karsilar? (Saygi ve hosgoriilii olabilir
mi? Neden?) (4.Kazanim)

v' Olayn gerceklesme siralamasi nasil olmustur? (Once ne olmus olabilir? Neden
bu olay ger¢eklesmis?) (5. Kazanim)

v" Kim gerg¢eklestirmistir bu olay1? Bu kisiyi nasil tespit edebilirsiniz? Kimlige
iliskin nasil bir analiz yapilabilir? (6.Kazanim )
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BIREY VE TOPLUM OGRENME ALANI

KENDIMi TANIYORUM UNITESI

“BEN FARKLIYIM”

KAZANIM NO 1: Bireysel farkliliklar1 tanir ve kabul eder.
KAVRAMLAR: Benzerlik, Farklilik, Kimlik
BECERILER: Kanit: tanima ve kullanma

DEGERLER: Duygu ve diisiincelere saygi ve hosgorii
SURE: 3 Ders Saati (45°+45°+45")

ETKINLIK iCIN IHTIYAC LiSTESI:

33 varyasyon adli eser (iki farkli besteciden)

Kar tanesi gorselleri

Sulu boyalar, parmak boyalar (5-6 grup igin her gruba bir malzeme)
Gozlem defteri, kalemler (her 6grenci icin birer tane)

5 farkli kavram karikatiirii (Benzerlik, farklilikla ilgili)

5 farkli senaryo (Benzerlik, farklilik, kanit ve kimlikle ilgili)

A4/A3 kagitlar

Bireysel farklilik ve benzerliklerin taminmasi (1. Kazanim)

(Oncelikle Kisilerin benzerlik ve farkhhklar iizerinde durulur. Bu konuda

Biyoloji ve Miizik biliminden faydalanilir.)

Ogretmen haberle ilgili ilk boliimde verilen bilgiyi sinifa tekrardan okur ve bu
dogrultuda tiim sinifin bu haber iizerinde sorgulama calismalar: baslar:

DAVET

“Kaufhaus des Westens isimli 7 kath liikks aligveris merkezinden 6.8 milyon dolar

degerinde miicevher calindi.”

“Bu habere gore, bu olay1 gerceklestiren kisilerin nasil kisiler olabilir? Fiziki

Ozellikleri nasil olabilir? Kisilik 6zellikleri nasil olabilir?”

Ogretmen yukaridaki soruyu égrencilere sorar ve cevaplar bekler. Bu haberle

iliskin sorularin cevaplarim giinliiklerine not etmeleri saglanir.
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Buradan yola ckilarak kendi yasantimiza yonelik asagidaki sorularla
ogrencilerin farkh bakis acilar gelistirmeleri saglanir:

e “Acaba diinyadaki tiim insanlar birbirine benzeseydi, diinya nasil bir yer
olurdu?”.

e “Insanlar neden farkli olmak zorunda? Bizim farkliliklarimizin kaynagi
nedir?”

e “Neden farkliy1z? Neden benzeriz? Nereden gelir bu farklilik ve benzerlik?
Sizce kaynag1 nedir?”

Ogretmen bu cevaplardan sonra sinifa oyun oynayacaklarini séyler ve asagidaki
oyunlar oynanir:

GOZUN KAPALI ESINI BUL: Miizikle birlikte mekani kullan ve yiirii. Miizik durdu
en yakinindaki ile A ve B olustur. Aranizda bir ses belirleyin ve anlasin bu Sizin sesiniz
olacak bu nedenle ikinizin de ¢ikarabilecegi bir ses olsun. Gruplar aralarinda seslerini
belirledikten sonra tek tek seslerini dinliyoruz, seslerini duyuyoruz. Bu ¢ok 6nemli.
Benzerlikler olan hemen degistirebiliyor. A lar yanima gelsin salonun bir tarafinda ve
B ler karsida ye alsin. ALGI ve ILETISIM ile ilgili ¢alisiyoruz. Gérsel algida my, isitsel
algida m1 daha iyiyiz buna karar verecegiz. Herkes kendisi i¢in verecek bu karari. A
lar ve B ler gozlerinizi kapatin. Aranizda belirlediginiz sesi g¢ikararak birbirinizi
bulmaya calisin. Buldugunuz zaman gozlerinizi agabilirsiniz.

GORSEL HAFIZA OYUNU: Gruptan iki kisi ebe secilir. Disar1 ¢ikmasi istenir.
Digerlerinden ikili olmalari ve aralarinda bir heykel durusu se¢meleri ve ebe
dokundugu zaman belirledikleri durusu sergilemeleri istenir. Ebe esleri bulursa ikili
oyundan ¢ikar ve ebe puan kazanarak oyuna devam eder. Bulamazsa heykeller ¢oziiliir
ve sira diger oyuncuya geger. Biitiin ikililer bulundugu zaman oyun biter. En fazla
bilen oyunu kazanir.

Oyunlar oynandiktan sonra sinifa su sorular sorulur:
e Ik oyunda birbirinizi nasil buldunuz?
e Ikinci oyunda ebe sizi nasil buldu?

e Bu oyundan yola c¢ikarsak birbirimizi tanimak i¢in hangi 6zelliklerimizi
kullandik?

e Sizce bu haberde olay1 gergeklestiren kisileri bulabilmemiz i¢in onlarin hangi
ozelliklerine bakmamiz gerekir?

Ogretmen bu sorularm cevabini aldiktan sonra dgrencilerden haberle ilgili sorulan
sorunun cevabini giinliige yazmalarini ister.
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Daha sonra her 6grenci ile “Farklilik .......... gibidir; ¢linkdi........... metaforlari
olusturur. Her 6grencinin olusturdugu metaforlar {izerinde konusulur.

Ogretmen, ogrencilerden aldigi cevaplar1 detaylandirir ve Miizik’le
iliskilendirme yapar. Miizikteki notalar ve bireyler arasinda iliski kurdurmaya
calisir. “Miizikte farklilik nasil olusur? Farklilik nereden kaynaklanir? Tiim notalar
ayni olsayd1 ne olurdu?”

e Bireylerin farkliliklar1 ve notalari birbiriyle nasil iligkilendirebilirsiniz?
Farklilik ya da benzerlik agisindan bakildiginda bir nota olmak isteseniz, hangi
nota olurdunuz? Neden?

Ogretmen yukaridaki sorunun cevabimi aldiktan sonra goniillii 5 6grenciden
istedikleri notanin sesini cikarmalarini isteyerek birlikte bir ezgi olusturmalarim
ister (Bu calisma icin 5 dKk siire verilir.)

Ogrencilere bu bestelerinden otiirii tesekkiir edilir ve sonrasinda sinifa bir beste
dinletilece@i soylenir. Bu bestenin de farkhh notalarin bir araya gelmesiyle
olustugu ifade edilir. Sonrasinda simifa Itri’nin “Neva Kar” adh eseri dinletilir.
Farkh iki bestecinin kaydi ile dinletilen bu eser iizerinde sorular sorulur:

e “Dinlediginiz iki eser hakkinda ne sdyleyebilirsiniz?”

e Bu haberde hirsiz1 tespit edebilmek igin bir miizisyen olsaydiniz nasil bir
¢Oziim tretirdiniz?

(Ogrenciler bu sorunun cevabim vermek igin gruplara ayrilir ve her grup kendi
¢Oziimiinii liretmeye calisir. Bu soru ve ¢6ziim giinliik defterlerine not ettirilir.)

KESIF

Her grup iirettigi coziimii diger gruplarla paylasir, hangi yoniiyle hirsiz1 tespit
edebileceklerini agiklar. Ogretmen bu cevaplardan yola ¢ikarak sinifta bireylerin
taninabilmesi i¢in fiziksel, kisilik ozellikleri vb 6zelliklerin gerekli olduguna dair
kisa bir 6zetleme yapar ve su soru ile devam eder:

“Insan viicudu bir farklilik kaynag1 olabilir mi?”

“Bir insanin farkli oldugu hangi biyolojik 6zelligi ile belirlenebilir? Ornegin parmak
1z1? Neden?”

“Parmak 1zi neden bu kadar 6nemli?”

“Herkesin parmak izi farkli midir? Kim oldugumuzu belirlerken parmak izimiz ise
yarar m1 yoksa herkesin parmak izi aynt midir?”
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“Bu olayda sugluyu bulabilmek i¢in bu farkliliktan faydalanabilir miyiz? Neden?”
(sorunun cevabi gozlem defterine not ettirilir)

< Ogretmen burada araya girerek sorulara 6grencilerin cevap vermesini
ister. Ogrencilerden bu hirsizlik olayinda kisilerin parmak izlerinin tespit
edilip edilmemesine iliskin alinan cevaplar iizerine konusulur ve olayla
ilgili baska bir bilgi zarfi geldigini soyler. Asagidaki bilgi zarfi simifta
okunur:

“Bu olayla ilgili olarak herkesin parmak izi arastirillmstir.”

Ogretmen bu bilgiyi kullanarak égrencilere “Sizin parmak iziniz acaba bu olay1
gerceklestirenlerle aymi olabilir mi?” (Sorunun cevabi gozlem defterine not
ettirilir.) seklinde bir soru yéneltir. Ogretmen simftakilerin parmak izlerinin
benzer mi yoksa farklh mu olup olmadigini tespit etmek icin bir etkinlik
yapacaklarin soyler.

“Parmagimdan Tan1 Beni” etkinligi yaptirilir.

Etkinlik: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her gruba suluboya, parmak boyalar ve A4 (ya
da resim kagitlari) kagitlar1 dagitilir. Her 6grenciden kendi kagitlarina kendi parmak
izlerinden olusan ve kendilerini anlatan bir resim yapmalari istenir. Sonrasinda
ogrencilerin bu kagitlar1 sunmalari, neden bu resimleri yaptiklari anlatmalari istenir.
Daha sonra kagitlar 6gretmen tarafindan toplanir, karistirilarak siralanir ve gruplardan
rasgele biri secilerek herhangi bir kagit sectirilir. Asagidaki sorular sorulur:

o Bukagit kime aittir? Nasil anladin?

o Parmak izleriniz birbirinize benziyor mu?Neden?

o Herkes ayn1 parmak izine sahip olsayd1 diinya nasil bir yer olurdur?
o Farkli olan bagka hangi yonlerimiz vardir?

o Giinliik hayatta kim oldugumuzu, kimligimizi nasil ifade ederiz?

o Sizce parmak izleriniz hirsizligr yapan kisilerin parmak izlerine
benziyor olabilir mi? Neden? (Bu sorunun cevabina iliskin gbzlemler
gbzlem defterine not ettirilir)

Ogretmen bu sorularin cevabim alip sinifla tartisir. Daha sonra farkhlik ve
benzerlik kavramlarinin doga ile iliskilendirmesini yapar. Bunun i¢in dogada var
olan iki malzemeden faydalanir ve asagidaki sorular iizerinden bu konu iizerinde
durulur:

“Dogada var olan nesneleri nasil ayirt ederiz? Onlar birbirinden nasil farklilagir? Ne
yonden benzerdir? Disarida binlerce varlik var? Sizce bu varliklar igerisinde
soygundaki farklilik ve benzerlikle ilgili nasil bir iligki var? Kesfetmeye ne dersin?”
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Ogretmen bu sirada gruplari belirler.

Etkinlik 2: Ogrenciler bahgede farkl1 agag ve bitki tiirlerini arastirmak i¢in ikili
gruplar seklinde dagilir. Her 6grenci sectigi bitkinin yapraklarini karsilagtirir.
Karsilagtirmalarini dedektif gilinliiklerine not eder.

Gozlemlerinize gore her iki yaprak i¢in ne sdyleyebilirsiniz? Sizce bir farklilik
var midir? Neden?

Her iki yaprak yerine koyun kendinizi, hayal edin. Aranizda nasil bir farklilik
ve benzerlik olurdu? Kim oldugunuzu, kimliginizi nasil belirlerdiniz?

Ekosistemdeki canlilara bakarsak, yasamlari benzer ve farkli yonleri olan
canlilardan ornekler verebilir misiniz?

KAVRAM iCADI

Ogretmen “Benzerlik” ve “Farkhihik” kavramlari iizerinde ¢calismalar yapar.

Onceden 6gretmen tarafindan “benzerlik, farklilik, kanit ve kimlik” konulu bes
farkli kavram Karikatiirii hazirlanir. Ogrencilere bu kavram Kkarikatiirleri
tizerinde kisa tartigma yaptirilir.

Bu tartigmalardan sonra sinif 4’1ii gruplara ayrilir. Her grup bir kavrami alir ve
bu kavramlara iliskin grupca zihin haritas1 yaptirilir.

Yapilan deneyden, parmak izi etkinliginden ve zihin haritalarindan yola
cikilarak “benzerlik, farklilik, kanit ve kimlik” kavramlari tizerinde tanimlama
yapmalar1 istenir.

Ogretmen de bu kavramlar iizerine teorik bilgi verir, eksik ya da yanls
bilinenleri diizeltir.

Bu sirada yeni bir bilgi zarfi gelir:

“Maske ve eldiven takan ii¢ hirsiz gelismis giivenlik sistemini alt edip binanin tavan
penceresinden halatlarla asagi inerken gilivenlik kameralarina yakalandi. O gece
kagmis olsalar da, arkalarinda kanit biraktilar.”

Bu bilgi kisaca sinifta tartisilir. Genel 6zetleme sonrasi 6gretmen 6grencilerine su
soruyu yoneltir:

“Son gelen bilgiye ve yaptigimiz etkinliklere dayanarak sizce hangi farklilik ya da
benzerlik tizerinden gidersek bu olay1 gerceklestiren kisileri tespit edebiliriz? Neden?
Parmak izinden faydalanabilir miyiz? Neden? Maske ve eldiven taktiklarina gore bu
kisiler arkalarinda nasil bir kanit birakmis olabilirler? Kisileri ayirt etmek i¢in baska
hangi farklilik kullanilabilir? Neden?”
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UYGULAMA
“Nasil bir yerde ger¢eklesmis olabilir bu olay?”
“Almanya nasil bir yerdir? Ulkenin genel sartlar1 ile ilgili neler biliyoruz?
“Ulkenin hangi bdlgesinde gerceklesmis olabilir?”
“Neden?”
“Tirkiye ile Almanya arasinda benzerlik ya da farklilik var midir?”

Bu sorulardan sonra &grenciler gruplara ayrilarak her grup bir fotograf karesi
olusturarak bu durumu resmederler.

DONUSUMLU DUSUNME
Son olarak 6gretmen su soruyla 6grencileri diisiindiirmeye ¢alisir:
Son olarak 6gretmen su soruyla 6grencileri diisiindiirmeye c¢aligir:

“Bu yaptigimiz evlerin sislerle kapli bir yerde oldugunu diisiinelim. Kendi evimizle
karsilastirdigimizda ne gibi benzerlik ve farkliliklar olurdur? Insanlar nasil yasardi?
Kimliklerini belirlemek i¢in neler yaparlardi?”

(Matematiksel olarak incelemesi yapilir)

“Sizce bu olayda hangi giivenlik sistemleri kullanilmis olabilir?”
“Gtivenlik sistemlerindeki farklilik ne olabilir?”

“Hangi sistemle benzer olmasi durumunda bu olay gerceklesmis olabilir?

“Glinimiizde ge¢cmisten farkli olarak hangi giivenlik ve sifreleme sistemleri
kullanilmaktadir?”

. Gruplardan, bu hirsizlik olayinin 6nlenebilmesine iligkin basit bir sifreleme
sistemi tasarlamalari istenir.
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BIREY VE TOPLUM OGRENME ALANI

KENDIMI TANIYORUM UNITESI

“DUYGULARIMIZ VE DUSUNCELERIMiZ”

KAZANIM NO 2: Duygulan ve diisiinceleri arasindaki iligskiyi fark eder.
KAZANIM NO 3: Farkli durumlara ait duygu ve diisiincelerini ifade eder.
KAVRAMLAR: Duygu, Diisiince

BECERILER: Elestirel diisiinme, gézlem, empati

SURE: 2 Ders Saati (45°+45”)

ETKINLIK iCIN IHTIYAC LiSTESI:

Farkli duygulari ifade eden fotograf kolaji

Bilgisayar

Projeksiyon cihazi

Gazete haberi

A4 kagitlar

Boya kalemleri

5 grup i¢in farkli zeka oyunlar

Duygu ve diisiince yapbozlar

Se¢ilmis haberler (duygularla ilgili, oldukga ¢esitli olmasinda fayda var)

Duygu ve diisiinceler (Neden bu olay gerceklesti? Soyan Kkisinin duygu ve
diisiincesi? Soyulan Kisinin duygu ve diisiincesi? Hangi duygu ve diisiince ile?)

(2.Kazanim)

Miicevheri calinan Kisi bu durumu hangi duygu ve diisiincelerle ifade eder ?

(Aym sekilde soyulan Kisi?) (3.Kazanim)
(Hukuksal olarak olayin incelemesi yapilir)
DAVET

Ogretmen konuya hazirlik icin bir etkinlik yaptirir.

Ogrenciler gember olur. 5°li gruba ayrilmalari i¢in sayma yapilir. Sayma yapilirken
“Mutlu, Ofkeli, Saskin” gibi kelimeler kullanilir. Saskin’lar bir arada, Mutlu’lar bir
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arada, Ofkeli’ler bir arada olur. Ogretmen onceden hazirladigy fotografi yansitir.
Gruplar bu fotografta gordiiklerine dair sorular sorar. Gruplara A4 kagitlart dagitilir.
Her grup sorularin1 bu kagida yazar. Her gruba kendi sorularini hazirlamalar1 i¢in 2dk
verilir. Hazirlanan sorular iizerinde konusulur:

“Neden bu haldeler? Bu ifade hangi duyguyu yansitir? Bu duyguyu hangi diisiince ile
sOylemis olabilir?”

Gruplarin hazirladigi sorular toplanarak, ders sonunda tekrar sorulma iizere bir
kenarda bekletilir.

Ogretmen sinifa bir bilgi zarfinin daha geldigini soéyler. Bilgi zarfi okunur:

“Olayin gerceklestigi aligveris merkezinin sahibinin duygusal olarak ¢ok zor durumda
oldugu, tiim hukuksal yollara bagvuracag ifade edildi.”

Bu bilgi sonrasinda su sorular sorulur:

“Sizce soyulan magazanin sahibi ve soygunu yapan kisiler hangi yiiz ifadesine sahip
olabilirler?”

“Bu olayda sucu isleyen kardes hangi diislincelerle bu sugu islemis olabilir?”

“Kisilerin bu suca iligkin diigiinceleri ne olabilir? Ayni diistinmiis olabilirler mi?
Neden? Diisiincelerinde farklilik var midir? Neden?” (Bu sorularin cevaplari gézlem
defterine not ettirilir.)

KESIiF

Ogretmen bu sorularin cevaplariyla sinifta bir beyin firtinas1 yapar. Sonrasinda
tiim simifi duygu ve diisiincelerin birbiriyle olan iliskilerini kesfetmeleri i¢in bir
yolculuga cikarir ve asagidaki etkinlik yapihr:

Tiim dgrencilerin bahcede serbest dolagsmalari istenir. Ogrenciler dolasirken 6gretmen
yonerge verir: “Su anda etrafinizda ¢igeklerin oldugu bir yolda yiiriiyorsunuz. En
sevdiginiz arkadasinizla karsilastiniz. Ne hissedersiniz? Ne diisiiniirsiiniiz?.
Arkadasiiza sohbet ettiniz bir slire ve sonra onunla vedalasip yolunuza devam
ediyorsunuz. Tam o sirada yaninizda kocaman bir dondurma selalesi gordiiniiz. Ne
hissedersiniz? Ne diisiiniirsiiniiz? ... Yolunuza devam ediyorsunuz ve Oniiniize aniden
bir araba ¢ikti, ezilmek iizereyken siz yolun kenarina kagtiniz. Ne hissedersiniz? Ne
diisiiniirsiiniiz? Yolunuzu tamamladiniz ve sinifa geldiniz. Su an siniftasiniz.”

Bu ¢alisma iizerine konusulur. “Karsilastiginiz nesnelerle ilgili neler hissettiniz? Once
en sevdiginiz arkadasiniz, sonra dondurma selalesi ve en son da aniden yola ¢ikan bir
araba. Neler hissettiniz? Ne diislindiiniiz? Peki duygularimiz ve diislincelerimiz iligkili
olabilir mi? Sizce bu kadar ¢ok duyguyu ifade edebilmek i¢in viicudumuzun hangi
boliimii daha fazla ¢alisir? Neden? Diislincelerimizi ifade ederken viicudumuzun hangi
kismi1 daha ¢ok calisir? Neden?”
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KAVRAM iCADI

Ogrencilerin duygu ve diisiincelerin viicuttaki ifadesiyle ilgili cevaplarindan
sonra bu kavramlar iizerinde durulur.

Ogrenciler gruplara ayrilir (5’erli gruplar). Her grubun “Duygu” ve “Diisiince”
kavramina yonelik bir zihin haritas1 yapmalar1 istenir. Bu haritalarda kullanilan viicut
boliimlerine de yer verilmesi istenir. Sonrasinda bu zihin haritalari {izerine konusulur.
“Duygu” ve “Diisiince” kelimelerinin tanimlar1 yapilir. Ogrencilerin zihin
haritalarindaki yanligliklar ve eksiklikler tizerinde durulur.

“Acaba yiiziimiizdeki kaslar olmasaydi, duygularimizi nasil ifade ederdik?” sorusu
sorulur.

“Soyulan kisi bu durumda nasil bir duygu ve diisiince igerisinde olabilir?”

UYGULAMA

Ogrenciler ¢ember olur ve gruplara ayrilir (5’erli). Her grubun bu haberin farkli
yonlerine deginmeleri istenir (Birinci grup haberdeki sorunu belirleyecek, ikinci grup
haberdeki soyulan magaza sahibi agisindan olaya bakacak. Ugiincii grup soygunu
yapan kisiler olarak bu olaya bakacak. Dordiincii grup bu olayin yasanmamasi i¢in
yapilmasi gerekenler lizerine konusacak.).

Her grup, duygu ve diisiince arasindaki iliskiye deginerek fikirlerini sunar.
Bu sirada sinifa bir bilgi zarfi gelir:

“Polis, yaptiklar1 olay yeri incelemesinde soygunu gerceklestiren kisilerin bu soygunu
farkli sebeplerle yapmis olabileceklerini sdyledi. Epikrizde raporunda, soygunu yapan
kisilerden birinde “kleptomani” hastaliginin olabilecegi, soygunu bir hastalik
yiizlinden gercgeklestirmis olabilecegi soylenmektedir. ™

Bu gelen bilgi lizerinde sinifca yorum yapilir. Keleptomani {izerinde durulur.
Sonrasinda her gruba yarim kalmis bir mektup verilir. Bu mektuplar su sekilde baslar:

“Magazamda olan hirsizlik olay1 beni ¢ok etkiledi ¢linkdi....”
“Ben bu magazay1 soyma sebebim.....”

Ogretmen gruplardan bu mektuplari tamamlamalarmi ister. Sonrasinda asagidaki
sorularla mektuplar {izerine konusulur:

“Neden bu sekilde diislindiiniiz? Siz, arkadasimizin yerinde olsaydiniz ne
diistiniirdiiniiz? Bu diislincelerinizi ifade ederken neler hissettiniz?”

En bagsta Ogrenciler tarafindan hazirlanan sorular iizerinde konusulur. Baglantilar
kurulur.
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DONUSUMLU DUSUNME
( Kimyasal olarak incelemesi yapilir)
“Calinan miicevher hangi degerli maddelerden olusmaktadir?”

(Ogrencilerden bu soruya iliskin duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri istenir.
Bu ifade yollarinda 6grenciler 6zgiir birakilir. Kendilerine has bir ifade yolu
bulmalar istenir. )

“Bu soygunu yapanlarin farkli sebeplerle yaptiklar1 bilindigine gore bu kisilerin
diisiinceleri dogadaki hangi iki maddeye benziyor olabilir? Neden?”

Ogrenciler bu soruyu cevaplamak icin gruplara ayrilirlar. Ogretmen tarafindan
onceden Madde Kartlar1 hazirlamir. Bu Kkartlar gruplara dagitilir ve her grup
kendilerine gore bu kartlar ve soygunu yapanlar arasinda bir bag kurmaya
calisir. Bu bagi gorsel olarak da kartonlara ifade etmeleri soylenir. Daha sonra
yapilan bu calisma iizerine asagidaki sorular sorulur:

“Bu iki madde ile bu soygunu gerceklestiren kisilerin diisiinceleri arasinda nasil bir
bag kurabilirsiniz?”

“Dogada birbirini bu sekilde tamamlayan baska hangi maddeler sdyleyebilirsiniz?
Neden?”

“Verdiginiz cevaplar1 goz oniine ahrsak sizce nasil bir miicevher tasarim
yapilirsa hirsizhk olaylarinin oniine gecilerek, suc¢lu Kisilerin bulunmasi
saglanabilir?”

(Dil yoniiyle incelenir)

“Soygun yapan iki kardesin duygu ve diisiincelerini bir atasézii ile ifade etmek
isteseniz, nasil ifade edersiniz?

“Soyulan kisi bulundugu durumu ifade edebilmek i¢in hangi deyimleri kullanabilir?”

Ogretmen 6grencilerden bu atasdzlerini bir kagida yazmalarm ister. Yazilan bu
atasOzleri toplanir ve bir atasézii secilir. Bu atasoziinlin hikayesinin nasil oldugu
tizerine konusulur. Goniillii 6grenciler alinarak bu hikayenin kisa canlandirmasi
yapilir.

Bu ¢alismadan sonra 6gretmen “““Hirsizlik” deyince akliniza gelen duygular nelerdir?”
sorusunu dgrencilere yoneltir. Ogrencilerden bu duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri
istenir. Ayrica bu duygu ve diisiinceleri ifade ederken kullanacaklar1 yontemi de
kendileri belirlemeleri istenir (Resim, Miizik, Matematiksel Sekiller, Afis vb.).

(Gorsel ifade ile incelenir)
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“Bu olayin gergeklestigi mekan nasildir? Cizmeye ¢alisin.”

“Bu olayin gerceklesebilmesi i¢in bir evin hangi yonden eksik olmasi gerekir? Cizerek
gostermeye calisin?”

“Bu sekilde bir olayin gerceklesmemesi i¢in tasarlanacak evlerin nasil olmasi gerekir?
Kendi evinizi tasarlayarak bunu gostermeye caliginiz.”

“Bu olay1 gerceklestiren hirsizin yiiz ifadesini ¢izmek isteseniz nasil olur?”

“Soyulan kisinin yiiz ifadesi nasil olur?”
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BiREY VE TOPLUM OGRENME ALANI
KENDIMi TANIYORUM UNITESI
“DUYGU VE DUSUNCELERE SAYGI”
KAZANIM NO 4: Bagkalariin duygu ve diisiincelerini saygi ile karsilar.
KAVRAMLAR: Hosgorii, Sorumluluk
BECERILER: Gézlem, empati, arastirma
SURE: 2 Ders Saati (45°+45”)

ETKINLIK ICIN IHTIYAC LISTESI:
Kavram karikatiirleri (Bilim insanlar1 ile ilgili)
Rol Kartlari

A4 kagitlar

Renkli boya kalemleri

Miicevheri ¢alinan Kisi bu durumu nasil karsilar? (Saygi ve hosgoriilii olabilir
mi? Neden?) (4.Kazanim)

DAVET
Ogretmen sinifa yeni bir bilgi zarfi ile girer:

“Yasanan hirsizlik olayr ile ilgili toplumun farkli kesimlerinden farkli yorumlar,
fikirler ve diisiinceler ifade edilmistir.”

Ogretmen bu bilgi ile ilgili sinifta kisa bir fikir ahs verisi yapar. Yasanan olaya
iligkin farkli goriislerin oldugu bir kavram karikatiirii hazirlanir ve sinifta bu kavram
karikatiirii izerinden tartigilir:

“Sizce bu soygunu gerceklestirenlere hosgorii ile bakmak miimkiin miidiir?

Miicevherleri calinan magaza sahibinin yerinde olsaydiniz hosgoriilii olabilir
miydiniz? Neden?

Hosgorii ve saygi ayni seyler midir? Farklilik var midir?”

(Miizikle iliskilendirilir)
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Hosgorii ve Saygi ile ilgili hangi Tiirk diistlintirleri ve miizisyenleri vardir?

(Itri ve Mevlana {izerinden gidilir. Divan-1 Kebir’den hosgorii lizerine bir hikaye ve
Itri’nin en iinlii Neva Kar bestesi iizerinde durulur. )

KESIF

Ogrenciler bu sorudan sonra gruplara ayrilir ve disartya ¢ikarilir. Ogrencilerden
cevrede bulunan esnaf, ¢alisan, diger 6gretmenler ve 6grenciler vb kisilere bu soruyu
sorarak cevap bulmalar1 istenir. “Farkli fikirleri olan kisilere karsi siz nasil
davranirsiniz?” Ogrenciler bunun i¢in sinif disina ¢ikarilir ve cevaplarini toparlamalari
icin 5 dk verilir.

KAVRAM iCADI

Gruplar sinifta toplanir ve kisilerden elde edilen cevaplar tizerinde tartisilir. “Hosgorii”
ve “Sorumluluk” kavramlari {izerinde durulur. Ogrencilerin aldiklar1 cevaplar ve kendi
yasantilarindan da 6rnekleri birlestirerek grupga bir zihin haritas1 hazirlamalari istenir.
Her grup iki zihin haritasi hazirlamak durumundadir. Hazirlanan her iki zihin haritasini
altina bu zihin haritasin1 anlatan bir metafor eklenmesi istenir. Ornegin “Hosgorii. .. ...
gibidir, clinkd...... ”?, “Sorumluluk..... gibidir, ¢iinki....... ”. Her grup iyesi zihin
haritasinin altina kendi metaforunu yazar. Boylece zihin haritalarinin altinda her grup
iyesine ait bir de metafor eklenir.

UYGULAMA

Elde edilen zihin haritalar1 ve metaforlardan yola ¢ikarak 6grencilere farkli durumlara
iligkin rol kartlar1 hazirlanir.

Ogrencilerden bu rol kartlarma iliskin hazirladiklar1 canlandirmalar: sergilemesi
istenir. Her bir rol kart1 lizerine tartigmalar yapilir, 6grencilerin biirtindiikleri rollerde
kars1 tarafa fikirlerini nasil ifade ettikleri, kars1 taraftaki kisilerin fikirlerine nasil tepki
verdikleri tizerine konusulur. “Dogadaki canli-cansiz varliklara iligskin diistinceleriniz
neler? Onlara karst ne derece hosgoriilii ya da sorumlu olmaliyiz? Nasil? Neden?”
Ogrencilerden bu konular iizerinde diisiinmeleri ve soru sormalari istenir.

DONUSUMLU DUSUNME

Ogrencilerin yaptiklar1 canlandirmalardan hareketle en son sorulan soru iizerinde
durulur: “Dogada var olan canli ya da cansiz varliklara kars1 sorumlulugumuz ne
diizeydedir? Bunu nasil gerceklestiririz? Dogaya kars1 sayg1 ve hosgoriilii olmak sizce
baskalarina kars1 hoggorii ve saygiy1 gostermemizde etkili olabilir mi?”
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BiREY VE TOPLUM OGRENME ALANI

KENDIMi TANIYORUM UNITESI

“HERKESIN BiR OYKUSU VAR”

KAZANIM NO 5: Yasamina iliskin belli bagl olaylar1 kronolojik siraya koyar.
KAVRAMLAR: Kronoloji

BECERILER: Zaman ve Kronolojiyi algilama, arastirma, iletigim.

SURE: 1 Ders Saati (45°)

ETKINLIK ICIN IHTIYAC LISTESI:

“Suyun Hikayesi” (Suyun kati, s1v1, gaz hale ge¢isi ve zamanlar1 ifade edilir. Hikaye
hazirlanacak)

Kavram karikatiiriiniin hazirlanmasi

Siniftaki bir 6grencinin annesinin yast ile ilgili bir yas problemi

Olayin gerceklesme siralamasi nasil olmustur? (Once ne olmus olabilir? Neden
bu olay gerceklesmis?) (5. Kazanim)

DAVET
Ogretmen siifa yeni bir bilgi zarfim okur:

“Hirsizlarin binanin i¢ine girmek i¢in kullandiklar1 halat merdivenin yanindaki lateks
eldivene bulagmis bir damla terden saglanan DNA arastirilmaya baslandi. Bu kisilerin
soygunu gergeklestirmek i¢in nasil bir plan yaptiklari arastirilmaktadir.”

Ogretmen bu bilgiye iliskin simifin fikirlerini ahir ve asagidaki sorular: sorar:
(Fiziki olarak inceleme)

“Bu soygunun gergeklestirilmesinde hangi yollar denenmis olabilir? Hangi fizik kural
thmal edilmis olabilir? (Einstein ve diger bilim insanlar iizerinde durulur)”

(Matematikle baglanti kurulur)

“Hirsizin olay oOncesinde nasil bir siralama yapmis olabilir? Bunu bir 6riintii ile
anlatmak isteseniz nasil ifade edersiniz?”

“Dogada boyle oriintiiler var midir? Dogada sira ile gerceklesen olaylara ornek
verebilir misiniz?”
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Ogrenciler bu sorular iizerinde diisiindiiriilerek dogada var olan ve sirali gergeklesen
olaylarla baglanti kurulur. Ogrencilere “Suyun Hikayesi” baghkli bir senaryo
gorselleriyle birlikte bilgisayarda yansitilir. Bu yansidan sonra Ogrencilere suyun
dolasimu ile ilgili sorular sorulur:

“Su hangi zamanda hangi haldeydi? Bunun gerceklesmesi nasil olur? Insan bir su
damlasi olarak kabul edilirse onun dolagimini hangi evrelerde gosterebiliriz? Neden?

KESIF

Ogrencilere 6nceden hazirlanmis ve Diinya’nin sekli ile ilgili gesitli bilim insanlarmin
goriislerinin ve tarihlerinin oldugu bir kavram karikatiirii gosterilir. Bu karikatiir
tizerinde tartisilir: “Bu kisilerin goriisleri aynt midir? Neden? Nasil bir degisim
gostermistir? Her birinin goriisii ayn1 zamanda m1 ortaya ¢ikmig?”’

(Kavram karikatiiriinde yer alacak bilgiler, Fen ve Teknoloji 4. Sinif Ders Kitab1’ndan
alimustir. )

Unlii bilgin Pisagor, Diinya’nin yuvarlak olabilecegini ilan eden ilk kisiydi ama
ogrencileri ve bazi bilginler disinda kimse ona inanmadi. Pisagor’dan iki yiiz yil sonra
Aristo gokyiiziindeki gozlemlerine dayanarak Diinya’nin yuvarlak oldugunu kesfetti.
15. yiizyilda kitaplarda artik Diinya’nin yuvarlak oldugu yazilsa bile insanlarin bazilar
hala bu goriisii kabul etmiyor; Diinya’nin diiz olduguna inaniyorlardi. Onlara gore
Diinya yuvarlak ise Diinya’nin alt tarafinda bulunanlar neden diismiiyordu?
Kitaplardan Diinya’nin sekli ile ilgili bilgileri okuyan Cristoph Colomb (Kristof
Kolomb), “Diinya yuvarlak ise bati yoniinde giderek yapacagim deniz yolculugu ile
Atlas Okyanusu 'nu asip Hindistan’a ulasabilirim.” diye disiindi. Ciinkii o donemde
Avrupa’dan Hindistan’a kara yolculugu ile ulasmak cok zordu. Bu diisiincesini
gerceklestiren Colomb, yolculugunu tamamlayarak Hindistan’a geldigini zannederken
hi¢ bilinmeyen bir kita olan Amerika’y1 kesfettiginin farkinda degildi. Daha sonra
benzer bir yolculuga Magellan (Macellan) ¢ikmisti. Ona gore de Diinya yuvarlaksa
basladig1 noktadan itibaren stirekli ayn1 yonde giderse yine ayni noktaya donmeliydi.
Kendisi bir ¢atigmada 6ldiigli i¢in bu yolculugu tamamlayamadi ama yola birlikte
¢iktig1 gemilerden biri bunu basardi. Boylece hem Diinya’nin yuvarlak oldugu ispat
edildi hem de Diinya’nin etrafinda ilk kez tam bir tur atilmis oldu. insanlar ge¢miste
Diinya’nin diiz olduguna inanmislarsa da bilimin 1s1ginda teknolojinin ilerlemesiyle
Diinya’nin kiire seklinde oldugu ispatlanmistir. Simdi, yapacagimiz bir etkinlikle
Diinya’mizin kiire seklini biz de gozlemleyelim.
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KAVRAM iCADI

Ogrencilere insanin var olusundaki bu déngiiniin belli siralamada ilerledigi ifade
edildikten sonra 6grenciler gruplara boliiniir (Gruplara ayrilirken 6nceden hazirlanmis
bilim insanlarinin isimlerine gore gruplara ayrilir. Her bilim insani1 bir grup olur.)
Bilim insanlari ile ilgili dnceden hazirlanmig bilgiler ve tarihleri kiigiik kagitlara
hazirlanir. Gruplara bu bilgiler dagitilir. Bilgileri siraya dizmeleri istenir. Once dizen
grup Odiillendirilir. Gruplara oynanan oyunlarla ilgili sorular sorulur.

“Suyun hikayesi gibi burada yazilan kisilerin hikayelerinde de bazi donemler var. Bu
siralamanin 6zel bir adi olabilir mi? Daha 6nce bdyle bir sey yapmis miydiniz?
Neden?”

Ogretmen Ogrencilerin verdigi cevaplardan hareketle “Kronoloji” tanimi iizerine
durur.

UYGULAMA

Ogrencilerden kendi yasamlarinda “kronoloji” ile ilgili karsilagtiklar1 sorunlari
diistinmeleri istenir. Smiftan bir 6grenci secilerek, bu dgrencinin annesinin yasi ile
ilgili bir yas problemi sorulur (Soruda annenin ii¢ y1l dncesi, bes y1l dncesi ve iki yil
sonrasina iligkin bazi veriler de vardir.). Ogrencilerin bu soruyu ¢dzmeleri i¢in gerekli
zaman verilir. Annenin yasi bulunduktan sonra yaptiklarina iligkin veriler kronolojik
bir siraya dizilir. Ogrencilere bu konu ile ilgili sorular sorulur:

“Burada kronolojik bir siralama yaparken neye dikkat ettik? Neden? Once hangisini
ilk siraya yazdik, hangisini son siraya yazdik? Neden?”

DONUSUMLU DUSUNME

Problemle ilgili yapilan siralamada dikkat edilecek hususlar goriisiildiikten sonra
Ogrencilere asagidaki sorular sorulur:

“Sizin kendi yasaminizla ilgili bir kronoloji yapmak istesek nasil bir yol izleriz? Neler
olmal1 bu kronolojide? Hangi 6nemli zamanlar1 ekleyebiliriz?”

Sorular lizerine gerekli cevaplar alindiktan sonra her 6grenciden “Benim Kronolojim”
adli bir zihin haritas1 hazirlamasi istenir. Isteyen dgrencilerden kendi kronolojilerini
anlatmalari istenir. Zihin haritalar1 iizerinde konusulur. Yeterli siire verildikten sonra
ogrencilere gelecek konuya iliskin noktalar hatirlatilarak ders bitirilir.
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BIREY VE TOPLUM OGRENME ALANI
KENDiMi TANIYORUM UNITESI
“KiMLiK BELGELERIMiZzZ”

KAZANIM NO 6: Sahip oldugu resmi kimlik belgelerindeki bilgileri analiz ederek
kisisel kimligine iligskin ¢ikarimlarda bulunur.

KAVRAMLAR: Kimlik, kanit
BECERILER: Elestirel diisiinme, gozlem.
SURE: 1 Ders Saati (45°+45”)

ETKINLIK ICIN iHTiYAC LISTESI:
Ogrenci kimlik belgeleri

Ipler (oldukga fazla)

A4 kagitlar1 (Geometrik sekillerin bilgilerinin yazilabilecegi, kimlik kartlar1 seklinde)
Kavram karikatiirii (kimlik ve kanit konulu)
Degistirilebilir Kimlik

(Davet)

Ogretmen smifa yeni bir bilgi zarfim okur:

“Polis Alman sug veri tabanina girdiginde aynt DNA'nin iki kisiye birden ait oldugunu
gordii. Bilgisayar 27 yasindaki Liibnanli tek yumurta ikizleri Hassan ve Abbas'in
kimligini saptadi. Kardesleri yakalayan polis ikisini de 10 y1l hapis cezasi1 olan soygun
sucuyla tutukladi. Ancak vaka mahkemeye intikal etmeden siipheliler salind1 ¢linkii
Alman kanunlarina gore kesin olarak suclu oldugu kanmitlanamayan biri hiikiim
giyemez. Polisler gozlerini onlarin iizerlerinden ayirmayacaklarini belirtti.”

Kim gerceklestirmistir bu olay1? Bu Kisiyi nasil tespit edebilirsiniz? Kimlige
iliskin nasil bir analiz yapilabilir? (6.Kazanim )

Bu iki kisinin hangi biyolojik 6zelligi birbirini ayirt etmeyi saglar?

Kimyasal olarak bir kisinin 0Ozelliklerini tespit etmek i¢in hangi teknolojik
caligmalardan faydalanilabilir?

Suclularin tespitinde bir hukuk¢u hangi yasalar {izerinde durur?

Bu iki kisinin kagmak icin bir sifre ile disaridan yardim aldig bilinmektedir. Siz bu

hirsizin yerinde olsaniz disaridaki kisiye nasil bir sifreleme yaparsiniz?
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Ogretmen bu sorularla haber iizerinde o6grencileri “kimlik” kavram ile ilgili
diistinmeye yonlendirir.

KESIF

Haberde bahsedilen duruma iliskin kimligin 6nemine deginilir ve okul bahgesine
cikilir. Ogrenciler gruplara ayrilir. “Cember, Kare, Dikdortgen, Uggen” olarak ayrilan
gruplarin her biri bir sekil olur. Her gruba ipler verilir ve kendi gruplarinin sekillerini
olusturmalart istenir. Sekiller olusturulduktan sonra gruplardan okul bahgesinde grup
sekillerine uygun olan baska nesneleri bularak bu iplerin igerisine siralamalari istenir
(Ortalama 6 nesne toplamalari istenebilir.) Sonrasinda gruplara bir A4 kagidi verilir.
Her grubun kendi sekline iligskin 6zellikleri bu kagida yazmalari istenir. Kendi grup
sekillerinin “kimligi”’ni hazirlamalar1 istenir (Ornegin kareler kare seklinde nesneler
bularak kendi kare iplerinin igine siralarlar. Sonrasinda verilen A4 kagidina grubun
seklinin ad1, 6zellikleri, kenar sayisi, kdse sayisi, hangi nesneleri topladiklari, nesne
isimleri vs bilgileri yazmalar1 istenir.). Her gurup bu calismay1 bitirdikten sonra
gruplarin bilgileri dinlenir. Asagidaki sorular sorulur:

“Biz bu calisma ile ne yapmaya c¢alistik? Kimin bilgilerini edindik? Bu bilgileri
edinmek ne isimize yaradi1? Her grubu yeterince tantyabildik mi? Onlar hakkinda bilgi
sahibi olduk mu? Peki canlilarla ilgili bilgi sahibi olmak i¢in neleri kullaniriz? Neye
ithtiyacimiz vardir?”

KAVRAM iCADI

Ogrenciler yapilan grup etkinliginden sonra sinifa alinir ve sorulan “Insanlarla ilgili
bilgi sahibi olmak i¢in neleri kullaniriz? Kim olduklarini kanitlamak i¢in insanlar neler
kullanir?” sorulari ile 68rencilerle kisa bir fikir alis verisi yapilir. Sonrasinda “kimlik”
ve “kanit” kavrami lizerine agiklamalar yapilir, kimliklerde hangi bilgiler bulundugu
tizerinde durulur, bir kavram karikatiirii iizerinde bu tartisma devam ettirilir.

UYGULAMA

Kimlik ve kanitla ilgili temel noktalara deginildikten sonra, 6grencilere asagidaki soru
sorulur:

“Dogadaki canlilar1 nasil birbirinden ayirt ederiz? Hangi bilgilerine bakariz? Neleri
temel alir1z?”

Soruya alinan cevaplar dogrultusunda okul bahgesine ¢ikilir. Ogrenciler gruplandirilir.
“Bitkiler, Hayvanlar, Insan Yapimm Esyalar” olmak iizere ii¢ grup olunur. Gruplara
onceden hazirlanmig “kimlik kartlar1” verilir. Bu kartlar {izerinde yer alan bosluklar
doldurmalar1 i¢in gevrelerinde kendi gruplarina uygun nesneler bulur ve bu bilgileri
doldururlar.

Her grup kendi 6zelliklerini tasiyan varliklarla ilgili bilgileri doldurur. Sonrasinda her
grup elindeki kartlarla birlikte sinifta toplanir. Ogrencilerin ellerindeki A4 kagitlari
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smifin ortasinda olusturulan masanin iizerine konulur. Grup miizik esliginde bu
masanin etrafinda doner ve donerken bir yandan da bu kagidin iizerindeki notlar1 okur
(yaklasik 10 dk ve her 6grenci en az 8§ kart okumak zorunda). Miizik kesilince herkes
eline aldig1 en son kagidi da okuyarak en yakinindaki kisi ile degis tokus yapar.
Cember olunur ve sirayla ¢cemberdeki kisiler bu bilgileri okurlar.

DONUSUMLU DUSUNME

Yapilan etkinlikten sonra bu kez smifa getirilen “Degistirilebilir Kimlik” le
ogrencilerin kendi kimlik bilgileri lizerinde Ornek calisma yapilir (Degistirilebilir
Kimlik, 6grencilerin boyunda hazirlanmis biiylik bir kartondur. Pembe ve Mavi
seklinde iki kartondur. Bu karton iizerine yazilan yazilar silinebilecek sekilde
hazirlanir. Resim kismi deliktir. Bu kisma 6grenci gelir ve kendi fotografi olarak bos
kismi doldurur. Siniftan bir arkadasi bu 6grencinin kimligini alarak arkadasr ile ilgili
bilgileri kimlige yazar. Sinifca bu bilgiler okunur). Bu ¢alismadan sonra dgrencilere
su soru sorulur:

“Atatiirk’tin kimlik kart1 nasild1? Sizce onun kimlik bilgilerinde neler mevcuttur? Su
anki kimliklerimizle onun kimligi sizce ayn1t midir? Farkli midir? Neden?

Ogrencilerle Atatiirk’{in kisisel ve kimlik bilgileri iizerine konusulur. Ogrencilerle
“Atatiirk” konulu bir zihin haritas1 yaptirilir. Yapilan zihin haritalarinin altina
“Atatiirk.......... Gibidir; ¢linkii. .......... ” metaforu yapmalari istenir.

Genel bir degerlendirme yapildiktan sonra ders sona erdirilir.

Ogrencilerle tutulan gozlem defteri lizerinde bu haber ile ilgili genel bir degerlendirme
calismasi yapilir.
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EK 10: GEMS Tabanh Etkinlikler Son Hali Ogrenci Kilavuzu

DEDEKTIF iZ PESINDE!

Merhabalar!

Elimizde tuttugumuz bu sayfalarda Almanya’nin
Berlin sehrinde 2009 yilinda gerceklesen bir
soygunla ilgili bir yolculuga ¢ikacagiz. Bu yolculukta
soygunun gerceklesme sekli, gerceklestigi yer,
soygunu yapan kisilerle ilgili bilgiler edinip, bu olay1
¢Oziimleyecegiz. ..

Hazirsaniz yolculugumuza basliyoruz!!!

BIiRINCi ADIM

-GIZEMLI ZARFTAN CIKAN 1. iPUCU

DY 57 Sinifiniza soygunla ilgili ilk ipucu zarfi gelmistir... Hemen
52 -'?}? icerisindeki bilgi lizerinde diistinelim:

%(?3? “Bu habere gore, bu olay1 gerceklestiren kisiler nasil kisiler
olabilir? Fiziki 6zellikleri nasil olabilir? Kisilik 6zellikleri nasil
olabilir?”

¢ Simdi hepimiz “Dedektif Giinliikleri”mizi ¢ikartip bu sorumuzun cevabini
not edelim!
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Cevaplarimizi not ettiysek asagidaki sorularimizla
yolculugumuza devam edelim! Ilk ipucunu diisiiniirsek:

A2t 32,
<% ‘6’35)?;3'.)
VS R S Lt . - . e .
R ol 59’7 o “Acaba diinyadaki tiim insanlar birbirine benzeseydi,
k y) ’ ot
'?3;’,7;—3;, 2 hirsizi nasil yakalardik?”
753) fh 0
0 % . “Insanlar neden farkli olmak zorunda? Bizim
XA - 2.0
22 }(’?)3? farkliliklarimizin kaynagi nedir?
7 Loy,

¢? Simdi hepimiz “Dedektif Giinliikleri”mizi ¢ikartip bu sorularimizla ilgili
notlarimizi alalim!

OYUN OYNAYALIMY,

Soygunla ilgili ipuglarimizda oniimiize “benzerlik” ve “farklilik” kavramlari

cikti....Benzerlik ve farkliliklarin kaynagi iizerine konusurken aslinda bu durumu
bize tam olarak yasatabilecek iki oyunumuz var... $Simdi bu oyunlar1 oynamaya ne
dersiniz?

OYUN : GORSEL HAFIZA

OYUN DEGERLENDIRME

Eglendiniz mi? Peki o zaman asagidaki sorularla oyunumuzla ilgili ufak bir
degerlendirme yapalim mi1?

e Oyunda ebe sizi nasil buldu?
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e Bu oyundan yola ¢ikarsak birbirimizi tanimak i¢in hangi 6zelliklerimizi
kullandik?

% Oynadigimiz oyunlari géz oniinde bulundurursak, sizce bu haberde olayi
gerceklestiren kisileri bulabilmemiz i¢in onlarin hangi 6zelliklerine
bakmamiz gerekir?

&2 “Dedektif Giinliikleri”mizi ¢ikartip bu sorularimizla ilgili notlarimizi alalim!

Etkinliklerimizden yola ¢ikarak farklilik ve
benzerliklerin hayatimizda ne kadar 6nemli

a2t 32 23 oldugunu sdyleyebiliriz. Ozellikle de soygun gibi
/‘J.) -1)‘ -'Do )Q ) . .
3 ol Sk bir olayda. Peki bu durumda:
Q‘.\) 5 ‘37 ‘\)~ 3
S e iy Y L
B D08 e “Bir insanin farkli oldugu hangi biyolojik
- 0 ozelligi ile belirlenebilir? Ornegin parmak izi?
"9)—' 29
Neden?
-~
Za . ) . .
252,57 e “Parmak izi neden bu kadar 6nemli? Herkesin
&l parmak izi farkli midir? Kim oldugumuzu

belirlerken parmak izimiz ige yarar mi1 yoksa
herkesin parmak izi ayn1 midir?”

e “Bu olayda sugluyu bulabilmek i¢in bu

e farkliliktan faydalanabilir miyiz? Neden?”

“Parmak 1zi” konusuna deginilmis bu ipucunda. Bu ipucuna gore tiim sinifta bir
aragtirma yapilmasi gerekiyor.

“Sizin parmak iziniz acaba bu olay1 gerceklestirenlerle aym olabilir mi? Tespit
etmeye ne dersiniz?”

Hadi o zaman parmak boyalarimizla etkinlige baslayalim...
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ETKINLiGiMiZi DEGERLENDIRELIM

2%,
Y 2w o Bukagit kime aittir? Nasil anladin?
g o .
L o  Parmak izleriniz birbirinize benziyor mu?Neden?
e o  Herkes ayn1 parmak izine sahip olsaydi diinya nasil bir yer

olurdur?
o Farkli olan bagka hangi yonlerimiz vardir?
o Giinliik hayatta kim oldugumuzu, kimligimizi nasil ifade ederiz?

o Sizce parmak izleriniz, hirsizlig1 yapan kisilerin parmak izlerine
benziyor olabilir mi? Neden?

¢ “Dedektif Giinliikleri”mizi ¢ikartip bu sorularimizla ilgili notlarimizi alalim!

DOGAYI GOZLEYELIM!

Bu ipucumuza gore parmak izlerimizin ne kadar 6nemli oldugunu anladik. Soygunu
bizden biri yapmamus. Peki ya doga? Disarida binlerce varlik var? Sizce bu varliklar
icerisinde soygundaki farklilik ve benzerlikle ilgili nasil bir iliski var? Kesfetmeye ne
dersin?

O halde 6nce sorular1 cevaplamalisin:

o o “Dogada var olan nesneleri nasil ayirt ederiz?
g}ﬁd "’.i? 2 Onlar birbirinden nasil farklilagir? Ne yonden
AY o 2099
Y5 9;)\, _ benzerdir?
P20
= .?’; ¢ =
,:'5) .-L\.’J"
'\"’:J
2
7.3,'9’1.?;‘ e ..
02 O zaman siradaki etkinligimize gegmeye ne dersiniz?
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Iki farkli nesne ile ilgili gdzlem yapalim. Benzer ve farkli yonlerini “Dedektif
Giinliiklerimiz” e not alalim.

DT %
( ® <) -( 9

\ //J \ o7/
\Kj «GIZEMLI ZARFTAN CIKAN 2. iPUCU @j .

‘79{? 29
O 20 e
Ni. 0‘1)9").) eg ede a1 e e ..
RS e Sinifiniza soygunla ilgili ikinci ipucu zarfi gelmistir. ..
o 259, Hemen igerisindeki bilgi tizerinde diisiinelim: (li¢iincii
23 e P’? .
By Do ipucu )
79};7; CANLANDIRALIM!
535
(0.0
o Yapilan soygunda benzerlik, farklilik, kimlik, kanat,
yasanilan yer, parmak izi vb. ipuglar1 izerinde durduk.
Peki bu binanin giivenlik sistemiyle ilgili ne
diisiinebiliriz?

Asagidaki sorular1 cevaplamaya ne dersiniz?

v' “Sizce bu olayda hangi giivenlik sistemleri kullanilmig

AT Ly olabilir?”
By e
Bl — .. . . . .
I v' “Givenlik sistemlerindeki farklilik ne olabilir?”
T e
' 1 =
A v' “Hangi sistemle benzer olmasi durumunda bu olay
2557

i gerceklesmis olabilir? «

v’ “Glinimiizde gegmisten farkl olarak hangi giivenlik ve
sifreleme sistemleri kullanilmaktadir?”

¢ “Dedektif Glinliikleri”mizi ¢ikartip bu sorularimizla ilgili notlarimizi alalim!

Bu sorularla ipuglarimizi da tartistigimiza gore, soygunla ilgili durumlarin fotograf
karesini olusturabiliriz!

Etkinlik icin litfen yonergeleri bekleyiniz!
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¢ “Dedektif Giinliikleri”mizi ¢ikartip etkinliklerle ilgili notlarimizi alalim!

IKiINCi ADIM

Ipuglarinin pesinde kosarken epey bir yorulduk. Yeni bir ipucu geldigine dair bir
bilgi aldik. “Dedektif Giinliikleri”mizi ¢ikartip etkinliklerle ilgili notlarimizi alalim!

Ucgiincii ipucumuza gore soygunu yapan ve soyulan kisilerin duygu ve diisiinceleri
tizerinde duracagiz. Belki bu sekilde olayin ¢oziimiine daha fazla katki saglayabiliriz.
O halde sorularimiza cevap aramaya devam edelim! (dordiincii ve besinci ipucu)

. “Sizce soyulan magazanin sahibi ve soygunu yapan

y Wida kisiler hangi yiiz ifadesine sahip olabilirler?”
7 .?f’? 2 o “Bu olayda sucu isleyen kisiler, neden bu sucu islemis
. olabilir?”
> ?,".')
o o Bu olay1 gerceklestiren kisiler, ayni sebeple bu olay1

islemis olabilirler mi? Neden? Diistincelerinde farklilik var
midir? Neden?”

¢ “Dedektif Glinliikleri”mizi ¢ikartip sorularla ilgili notlarimizi alalim!

DUYGU VE DUSUNCELERE YOLCULUK

Ipucunda duygu ve diisiincelerin birbiriyle olan iliskisi {izerine durulmus. Bu sebeple
soygun olayini detayli inceleyebilmek icin bizim de duygu ve diislincelerimizle ilgili
bir yolculuk yapmamiz gerekiyor.

Simdi liitfen yolculuk i¢in yonergelerimizi bekleyelim!

¢ Yolculugumuz bittikten sonra “Dedektif Giinliikleri”mizi ¢ikartip yolculukla
ilgili notlarimiz1 alalim!
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Gelen ipucuna gore soygunu yapan kisilerin farkli farkli sebepleri olabilecegi
sOylenmektedir.

BiR MEKTUPLA BASLAR HER SEY...

Bu durumun daha iyi algilanabilmesi i¢in, zarfin i¢inden her 6grencinin tamamlamasi
gereken mektuplar ¢gikmistir. Bu mektuplar sdyle baslamaktadir:

“Magazamda olan hirsizlik olay1 beni ¢ok etkiledi ¢linkdi....”
“Bu soygunu ben yaptim; ¢iinkd...”

“Magazayi soyan kisi benim kardesimdir. , boyle bir sey yapmaz diye diisiiniiyorum;
clinkd.....”

Sorudaki yeni ipucuna uyarak bu mektuplari tamamlamaya baglayalim!

Mektuplarimizi yazdigimiza gore asagidaki sorulari cevaplamaya haziriz demektir!
e “Neden bu sekilde diisiindiiniiz?”
2 4 e “Siz, arkadasinizin yerinde olsaydiniz ne diisiiniirdiintiz?”

A e “Bu diisiincelerinizi ifade ederken neler hissettiniz?”

¢ “Dedektif Glinliikleri”mizi ¢ikartip sorularla ilgili notlarimizi alalim!
Mektuplariniza atasozii ve deyim eklersek eger....

“Soygun yapan iki kardesin duygu ve diisiincelerini bir atasozii
a2 ile ifade etmek isteseniz, nasil ifade edersiniz?

5 “Soyulan kisi bulundugu durumu ifade edebilmek icin hangi
. g deyimleri kullanabilir?”

Bu sorularin cevabi i¢in 68retmeninizin verdigi ¢alisma kagitlarini kullanabilirsiniz!

¢ “Dedektif Giinliikleri”mizi ¢ikartip sorularla ilgili notlarimizi alalim!

“Bu olay1 gerceklestiren hirsizin yiiz ifadesini ¢izmek isteseniz nasil olur?”
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“Soyulan kisinin yiiz ifadesi nasil olur?”

Bu c¢alismay1 6gretmeninizin yonergesiyle, grupca yapmaniz
Mda gerekmektedir. Liitfen yonergeleri bekleyiniz.!

¢  “Dedektif Giinliikleri”mizi ¢ikartip sorularla ilgili
notlarimizi alalim!

ZiHIN HARITAMIZI YAPALIM!

Duygu ve diistincelerimiz her yoniiyle 6nemli bir yere sahip
hayatimizda...Yaptigimiz her sey, duygu ve diisiincelerimizin tiriinii... Soygunla
ilgili ipuglarimizin birinde hayalimizde bu soygunu yapabilecek kisiyi ¢izmistik.
Peki simdi bu ¢iziminizi de kullanarak duygu ve diisiince kavramlarina yonelik bir
zihin haritasi ¢izmeye ne dersiniz?

Zihin haritalarimizi ¢izdiysek, asagidaki sorular1 cevaplamaya haziriz demektir!
e “Acaba yliziimiizdeki kaslar olmasaydi, duygularimizi nasil ifade ederdik?”

e “Soyulan kisi bu durumda nasil bir duygu ve diisiince igerisinde olabilir?”
“Dedektif Giinliikleri”’mizi ¢ikartip etkinliklerle ilgili notlarimiz1 alalim!

UCUNCU ADIM

~3 ?

"
1 P %
@ A ¥ ‘,D/A

(90 (9@

\v «GIZEMLI ZARFTAN CIKAN 4. IPUCU \L/’?

pr e B Sl eqe g qes. e s
& 93, Sinifiniza soygunla ilgili dordiincii ipucu zarfi
%7 § gelmistir... Hemen igerisindeki bilgi lizerinde
o X diisiinelim (6. Ipucu verilir):
%

273



Gelen ipucuna gore, soygunla ilgili toplumun farkli kesimlerinde, ¢ok ¢esitli
konusmalar yapildig1 anlagilmaktadir.

- > “Sizce bu soygunu gergeklestirenlere hosgorii ile bakmak
;’, miimkiin miidiir?
> “Miicevherleri ¢alinan magaza sahibinin yerinde olsaydiniz

hosgoriilii olabilir miydiniz? Neden?”
» “Hosgori ve saygl aynmi seyler midir? Farklilik var midir?”
O halde bir benzetme yaparak bu iki kavrami anlatalim...

Ornegin “Hosgorii. ... .. gibidir, ¢iinkii......

2

“Saygt..... gibidir, ¢linkii....... .

Hadi baslayalim!

¢ “Dedektif Giinliikleri”mizi ¢ikartip sorularla ilgili notlarimizi alalim!

ROL OYNAYALIM!

Gergeklestirilen soygunda saygi ve hosgorii konusunda soygunu yapan kisiler ve
soyulan kisi ile ilgili bir ¢cok farkli kisiden goriislerini aldik. Ancak bu durumu
dogaya yansitirsak nasil bir durumla karsi karstya kaliriz? Ornegin bir ceviz agaci ile
bir sarmagik arasinda olan olay1 canlandirmaya ne dersiniz? :

Rol Karti:

Ceviz Agact: Uzun ve yesil, yeni filizlenmis bir ceviz agacisiniz. Kokleriniz diimdiiz
bir ovada, yerde yayilmis. Cok yakin bir nehirden koklerinizle su alabiliyorsunuz.
Yeriniz ¢ok 1yi, giinesinize engel olan bir durum yok. Bir sabah uyandiniz ve
govdenizin bir sey tarafindan sikica sarildigin hissettiniz, ¢cok bunaldiniz ve “sen de
kimsin?” diye sordunuz...

Sarmasgik: Bir tohum halindesiniz. Cok bereketli bir topragin igerisinde uzayacaginiz
zamani bekliyorsunuz. Disinizda, size ¢ok yakin bir aga¢ oldugunu hissediyorsunuz
ve hemen yakiniizda da bir nehrin sesini duyuyorsunuz. Bir sabah kabugunuzu
kirarak uyandiniz ve size en yakin olan bu agaca sarildiniz, mutlusunuz ama o da ne,
karsimizdaki aga¢ cok mutsuz bir suratla size seslendi: “sen de kimsin?” ve siz de
kendinizi savunmak ve niyetinizi anlatmak tizere cevap verdiniz...
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Dogadaki iki varligin birbiri arasindaki olayi tasvir etmeye ¢alistik. Peki biz ve doga
arasinda nasil bir sorumluluk ve hosgérii vardir?

Rollerimizi de oynadigimiza gore asagidaki sorular1 cevaplamaya haziriz!

a, > “Dogada var olan canli ya da cansiz varliklara kars1
-J:_; ] sorumlulugumuz ne diizeydedir?
il e
» L
- > Bunu nasil gerceklestiririz?
i > Dogaya kars1 saygt ve hosgoriilii olmak sizce

baskalarina kars1 hosgorii ve saygiy1 gostermemizde etkili
olabilir mi?”

¢ “Dedektif Giinliikleri”mizi ¢ikartip sorularla ilgili notlarimizi alalim!

HATIRLAYALIM!

Onceki ipuglarinda soygunla ilgili miizikler {izerinde ¢aligmstik, farkli duygu ve
diisiincelere sahip olanlarin farkli notlar gibi olduklarindan bahsetmistik. Peki
Hosgorii ve Saygi ile ilgili kiiltiirimiizde taninmis hangi Tiirk diistintirleri ve
miizisyenleri vardir? Hatirlayalim?

GOREYV BASINA!

Son gelen ipucuna gore toplumdan farkl: kisilerin bu soygunla ilgili farkl diistinceler
icerisinde oldugu sdylenmisti. O halde is basa diistii! Simdi sira gruplara ayrilip,
okulumuzdaki kisilere (Arkadaslarimiz, yardimci elemanlarimiz, tist siniftaki kisiler,
saticilar vb.) bu soygun olayiyla ilgili fikirlerini sormaya geldi...

Gruplara ayrilmak i¢in 6gretmeninizin yonergelerini bekleyin ve “Dedektif
Defterlerini”zi hazirlayin!

Asagidaki sorularin cevaplarini 6grenelim. (Bir giin 6nceden bu sorular verilerek, ev
Odevi olarak yapmalari istenebilir)
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> “Sizce bu soygunu gergeklestirenlere hosgorii ile bakmak

mimkin muadir?

> “Miicevherleri ¢alinan magaza sahibinin yerinde olsaydiniz
hosgoriilii olabilir miydiniz? Neden?”

¢ “Dedektif Giinliikleri”mizi ¢ikartip sorularla ilgili notlarimizi alalim!

Soyguna iliskin ¢evrenizdeki kisilerin goriislerini de biliyorsunuz artik. Bu soygunla
ilgili toplumdaki kisilerin daha ¢ok “hosgorii” ve “sorumluluk” kavramlari {izerinde
durdugunu da diistiniirsek, simdi gruplarinizla birlikte bu kavramlarla ilgili bir zihin

haritas1 hazirlamaya ne dersiniz!

Hadi baslayalim!

DORDUNCU ADIM
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0. GIZEMLI ZARFTAN CIKAN 5. iPUCU N

2? p . eq e . . . . .
};?‘ o,)a X Sinifiniza soygunla ilgili besinci ipucu zarfi gelmistir...
: 3’9 3 Hemen icerisindeki bilgi tizerinde diistinelim: (7. Ipucu
o s verilir)
1923

HIRSIZIN PLANI?

Gelen ipucuna gore hirsizin, ¢ok ciddi bir plan yaparak bu soygunu gerceklestirdigi
anlasilmaktadir. Bu planin nasil oldugunu 6grenebilmek i¢in asagidaki sorulari
cevaplayarak olay1 ¢6zmeye devam edelim!

= » “Hirsiz, bu soygunu planlarken nasil bir siralama yapmis olabilir?
.7 Bunu bir &riintii ile anlatmak isteseniz nasil ifade edersiniz?”

LY

0y
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» “Dogada bu sekilde belli bir siralama ile ger¢eklesen olaylar var midir? Bu
olaylara 6rnek verebilir misiniz?”

Dogada bu sekilde gerceklesen bir olayin hikayesini izleyecegiz simdi!
Bu hikayeye gore:

“Su hangi zamanda hangi haldeydi? Bunun gerceklesmesi nasil olur? insan bir su
damlasi1 olarak kabul edilirse onun dolagimini hangi evrelerde gosterebiliriz? Neden?

2

¢ “Dedektif Giinliikleri”mizi ¢ikartip sorularla ve izledigimiz hikaye ilgili
notlarimizi alalim!

“Suyun hikayesi gibi farkli siralamalar var. Bu siralamanin 6zel bir ad1 olabilir mi?
Daha 6nce bdyle bir sey yapmis miydiniz? Neden?”

KRONOLOJI?

Belli bir siralama sistemlerinin bir ¢ok ad1 olabilmektedir. Hirsiz kendi planini ve
stralamasini “kronoloji”’ye gore yaptigi anlasiliyor.

“Burada kronolojik bir siralama yaparken neye dikkat ettik? Neden? Once hangisini
ilk siraya yazdik, hangisini son siraya yazdik? Neden?”

¢ “Dedektif Glinliikleri”mizi ¢ikartip sorularla ilgili notlarimizi alalim!

BENIM KRONOLOJIM, BENIiM ZiHIN HARITAM!

Hirsizin yaptig1 kronolojinin daha iyi anlasilabilmesi i¢in, kendi kronolojimizi
hazirlamamiz gerekiyor... O halde dnce asagidaki soruyu cevaplamakla baglayalim!

“Sizin kendi yasaminizla ilgili bir kronoloji yapmak istesek nasil bir yol izleriz?
Neler olmal1 bu kronolojide? Hangi 6nemli zamanlar1 ekleyebiliriz?”

Hadi baslayalim!

277



~n? ~ ?
2 3 DA
o/

c)’/ © P |' ® {

Qj .GIZEMLI ZARFTAN CIKAN 6. iPUCU @j
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}‘:\"‘ A, Sinifiniza soygunla ilgili altinct ipucu zarfi gelmistir...
: :';’9 Hemen igerisindeki bilgi lizerinde diisiinelim:
o s (sekizinci)
3

Gelen son bilgiye gore hirsizin tespiti i¢in parmak izi disinda bagka bir farkliligin géz
ontinde bulundurulmasi gerektigi anlagilmistir. Bu farklilikla ilgili kimlik tespitinin
yapilmasi i¢in nelerden faydalanilabilir?

Bu konuyla ilgili ¢aligmalarimizi derinlestirmek i¢in asagidaki sorulari cevaplamaya
devam edelim:

»  Bu iki kisinin hangi biyolojik 6zelligi birbirini
1B T ayirt etmeyi saglar?

3 .:59 > »  Suglularin tespitinde bir hukuk¢u hangi yasalar
L o lizerinde durur?

% ?."5') »  Bu iki kisinin kagmak igin bir sifre ile disaridan
yardim aldig1 bilinmektedir. Siz bu hirsizin yerinde
olsaniz disaridaki kisiye nasil bir sifreleme

yaparsimiz?

“Dedektif Giinliikleri”’mizi ¢ikartip sorularla ilgili notlarimizi alalim!
GRUP KiMLiGi OLUSTURALIM!

Biyolojik 6zelliklerimizin de bizim kimligimizi belirledigini 6grendik. Soygunu
yapan kisiyi bulabilmek icin kimlik {izerinde durmamiz gerektigi anlasiliyor... O
halde bu konuyu anlayabilmek icin bir etkinlik yapmaya ne dersiniz? (Grubunuzdaki
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kisilerin ad1 soyadi, sevdigi, sevmedigi 6zellikleri, fiziki ve kisilik 6zellikleri vs
yazilacak. )

Etkinlik i¢in 6gretmeninizin yonlendirmesiniz bekleyiniz!
ETKINLIGI DEGERLENDIRIYORUM!

Etkinligi gerceklestirdigimize gore asagidaki sorularimizi cevaplayabiliriz....

e  “Biz bu ¢alisma ile ne yapmaya calistik?

7 "."J e Kimin bilgilerini edindik?
My SN
:;9 § e  Bu bilgileri edinmek ne isimize yaradi?
& W% . DU
" aoma e  Her grubu yeterince tantyabildik mi?
» ?,‘;.' 3 e  Onlar hakkinda bilgi sahibi olduk mu?
1%

e  Peki canlilarla ilgili bilgi sahibi olmak i¢in
neleri kullaniriz?

e Neye ihtiyacimiz vardir?”

O HALDE DOGAYA CIKIP DOGADAKI VARLIKLARLA ILGILI BILGI
KARTLARI OLUSTURMAYA NE DERSINIZ? (Bahgeye ¢ikilarak, 6gretmenin
verdigi kartlar lizerinde ¢aligmalar yapilacaktir)

¢ “Dedektif Giinliikleri”mizi ¢ikartip sorularla ilgili notlarimizi alalim!

“Insanlarla ilgili bilgi sahibi olmak i¢in neleri kullaniriz? Kim olduklarmi kanitlamak
i¢in insanlar neler kullanir?”

¢ “Dedektif Glinliikleri”mizi ¢ikartip sorularla ilgili notlarimizi alalim!
DEGISEBILIR KiMLIiK!

Hirs1zin kimligini DNA, parmak izi, farklilik, benzerlikler kullanarak tespit etmeye
calistik. Bu konuda hog gorii ve sorumlulukla ilgili duygu ve diisiincelere sahip bir
cok kisinin fikirlerini aldik.. Peki bu olay1 arastiran kisi olarak, kendi kimligimizin de
olay1 ¢oziimleyen kisi olarak tanitilmasi, emegimizin karsilig1 olabilir. ..

O halde kendi kimligimizi tanitmaya baslayalim!
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ILISKILENDIRELiM-DEGERLENDIRELIiM

“Atatiirk ’tin kimlik kart1 nasildi? Sizce onun kimlik bilgilerinde neler mevcuttur? Su
anki kimliklerimizle onun kimligi sizce ayn1 midir? Farkli midir? Neden? ”

Bu konuyla ilgili bir zihin haritas1 yapmaya ne dersiniz ?
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Deney Grubu Uygulamalarindan Goriintiiler

.
.

EK 11
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TORKIVE SIYASI HARITAS! c
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12: Kontrol Grubunda Uygulanan Etkinlikler

"’ Anahtar Sézciikler
KLIYIM
BEN FARKLI + Benzerlik ve farklilik

« Kimlik

Asaifda arkadaslanmz bakkinda verilen
lerini tespit ediniz.

"

| HAZRUK GaUSMASt 5
| Insanlar neden farkh seylerden hoglanir? Arastirioiz,

Cagla ile annesi parkta dolasirlarken balon satan
birinigordiler. Gagla annesinden kendisine balon
almasint istedi. Annesi de Cagla'ya her renkten birer
balon aldi ve cvlerine dondiiler.

Cagla aldiklan bu balonlarin hepsinin_distiine
pillen yiiz resimleri gizdi. Balonlar aruk Cagla'ya
eilimseyerek bakyorlard. Cagla bilyiik bir nese igin-
de balonlarla odasin siisledi ve uykuya dald. Riiya-
sinda balonlarin birbirleriyle konustuklarmi gordii.
Balonlar birbirlerine su sozleri soyliiyorlard:.

Bu balonlar kendi aralannda konu, uxlark/zn; o
Cagla kahverengi balona: p Gl b

— Neden agliyorsun, dedi.
Rengim cok koyu, sesim de ¢ok kaln gikiyor, Bu yiizd

Sesin de rengin de gok giizel. Aynica tiim
n, dedi.

Konusma
Sicin, arkadaslarinizdan {

Karsilaginz. Gevremizi imizde fark
lliklere sahip oldugunu, farkh kitltdrel ozel

Ginlik hayatumizda farkls insanlarla
lumlara mensup kisilerin farkl fiziksel oze!
digni anlayabiliriz.

Fotografta yer alan gocuklann tespit ettiginiz fiziksel ozelliklerint asagida verilen numarg
dinlmis boliime yaziniz

2 o

B laniyla tarih subnesine gegmis dinl|
asagdaki bilgileri hep beraber malmﬁm. g

Cumhuriyetimizin
kurucusu Mustafa Kemal — rik
Atatiirk
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Anahtar Sézciik|

DUYGULARIMIZ VE DUSUNCELERIMIZ Agajudakl metni ok
safida ni okuyup resimleri inceleyiniz,

bt erden harcketle
+ Digiince resimlerden Hakan'm duygu
iligkiy! tespit ediniz. ve diisinceler
HAZIRLIK CALISMAS! i Ben Hakan, Bugiin ¢ok mutlu bir sekilde g
1. Duygu ve digiinceleriniz arasinda sizee bir liski var midir? Agiklayimz, 3 “"“",‘:‘f:l'x“““sﬁ:'h geldi. Onunla disanda biraz oyun.
2. Sinavlarda baganh oldugunuz zamanki basarin - e stum. Oyundan sonra evlerimize dg
sulariniz ayns midir? Nedenini agiklaymz. nankid Oznur'un hastalandigin s6yledi. Bunu d
Asagidaki ve dil o " "
& duygu ve yiiz nasil yansidigi inceleying

yiiz ifadelerinin hangi duygularla ilgili olabilecegini resimlerin altlarina drnekteki gibi.

HAYAT SERUVENIM VE AlLEM

HAZIRUIK GALISMAS!

Hayatnizda onemli ol
birlikte agiklaymiz

dugunu diginddgoniz olaylar nelerdir? Bu olaylan ned

Merhaba arksdaglar, benim lsmim Merve. Hayat hikiyemi sizinle paylagmak fs

45 kg agarhganda ve 49 cm boyunda tombul bir bebek olarak dofmusum,
benim bebekken de ok sevimli oldugumu soylerler

Bebekken oyuncak bebeklerle oynamays ok severmisim. Kisa bir stire emel
aylikken etrafimdaki esyalara tutunarak yavas yavas ylrdmeye baglamiyim,

+ 01,11.2003 Dorddnc ya5 gind- &
M kutladam.

284



i . Tatilde
oz atlinde Ege bolgesinin degisik ,-n::lzem%g:,;g;: e i -
i ?’\‘xzz;":‘k;‘mum sidip gidcme).'accij"; ;::‘"’:l e o “m“d\'ﬂ"ﬂnim ‘ s
Kosuluyla ytizme kursuna Mv'f,‘fﬂ",'m eidebilr miyiz?" diye sordum. Babam, ai g ‘

st e eclince benim is 7 omiin Ehen el -
Scin ok zaman olduguny, =
cegimizi soyled.

1

SUTTTTTTTITTTRRRNR RS

Allemle birlikte olmaktan gok mutlu-
yum. Sevinglerimi, tizintilerimi hep on-
lrla paylagiyorum. Bizim evde herhangi
bir karar alinacags zaman benim duygu ve
dstincelerime sayg gosteriliyor. Ben de
ailemdeki kisilerin duygu ve disiincelerine
saygi gosteriyorum,

Ben bu davramigi okuldaki
lanma karsi da uygulamaya galigiyorum,

Ancak bazt

KIMLIK BELGELERIMIZ

Kisinin Tiirkiye Cumhuriyeti vatandass oldugunu
“mfm,,, resmi belgeye nfus ciizdam denilmekiedir.

Asafada verilen Trkiye Cumhuriyeti Nufus Cizdan:
pilgilerin yer aldigns tespit ediniz.

AT =

Aile bireylerinizin hangi kimlik belgelerine sahip oldugunu tespit ediniz
Aile bireylerinizin Tirkiye Cumbhuriyeti Niifus Ciizdaning inceleyerck benzer
Ozelliklerini defterinize Yaziniz.

1.
7%

Sizee kimlik belgesi gerekii midir? Neden?
Tq:lu'm ha‘ym i¢in alismalar yapan birgok kurulug vardr, By kuruluglarda ¢
‘mr:_un : 1; i bazi kimlik belgeleri verilir. Al
le birtakim haklara sahip oluruz. Bu kimlik belgelerinde bizi tanitan bilgiler yer

Asagidaki kimlik belgelerini inceleyerek bu belgelerde hangi bilgilerin yeraldig
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Atatirk'iin Kisiligi

Asagadaki fotograflan ve metni inceleyerek Mustafa Kemal Atatiirk'iin kisisel dze]jj

Mustafa Kemal Atatiirk’tn birlestiricl ve bii-
pit ediniz.

inlestirici ézelligi sayesinde, Milli Miicadele ba-
sanya ulagmsstir. Atatlrk, Milli Micadele'nin ka-
raniik ginlerinde, degisik fikirlere sahip Insanlary
bir mecliste, kendi etrafinda toplamay: basards.
0, yalniz askerlerin degil, sivil halkin da gilveni.
ni kazanmstt. Tirk milletinin temel 6zelliklcring
yansitan Mustafa Kemal Atatiirk, bir Tiirk baytgi
olarak sonsuza kadara yiregimizde yasayacakur.
Mustafa Kemal Atatiirk, dogru bildigi seyleri
agikca sdylemekten gekinmezdi. Bu konudaki go-
riglerini gdyle ifade etmistir: “Be. diisiindiikle-
rimi sevdiklerime oldugu gibi soylerim. Cinki
ben bir halk adamiyim. Ben disiindiiklerimi
daima halkm buzurunda sbylemeliyim.”

Mustafu Kemal Atatiirk, daha Birinci Diinya Savass deva ederken Osmanh Deyly
la felakete dogru siriklendigini goriip careler aramaya baglamistir, Ulkemizin iginde b
durumu en dogru sekilde tespit etnis ve ilerisi igin en dogru kararlars almistir. Must
Atatiirk'iin genglere siyledigi “Yolunda yiiriy :
terli) degildir. Muhakkak ufkun Gtesini de gormesi ve bilmesi Tizmdir.” (s, argy
S0z, onunileri goriisla bir lider oldugunu ugikga ortaya koymaktadir,

Mustafa Kemal Atatiirk, bittin ha-
Yati boyunca milletinin huzur ve mut-
lulufunu  saglamak igin  ahgmisar,
“Millete efendilik yoktur. Hadimlik
(hizmetkarlik) vardir. Bu millete hiz-

met eden, onun efendisi olur.” (1. Mustafa Kemal Atatirk’in asafidaki fotografin ve

atam.gov.tr) stz ile yoneticilerde bu- ‘zelliini gormektesiniz?

lunmas gereken Gzelligi belirtmistir, Sa-
vastaki kahramanly kadar, devlet kurup
yonetmedeki ustaligy, ileri gorashilizi
Ve bangseverligi ile Atatiirk, taribic esi-
ne az rustlanan bir yoneticidir.

Isgal giinlerinde, toplumu ofaylar
Kargisinda yonlendirecek bir ndere fhii-
yag vardr. Iste o karanlik giinlerde Musta-
fa Kemal Atatiirk, milletine rehber oldu.
Anadolu’ya gegerek kongreler ditzen-
ledi. Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinin

agilmasin - sagladi. Milli Miicadele,

Mustafa Kemal Atatiirk’iin Onderliginde
basanya ulagt. Tiirk milletinin her alan-
da cagdaslasmasmm hedef alan inkilaplar

“onun nd

- KENDIMiZi DEGERLENDIRELIM

A. Coktan Segmeli
gru segeneklerini isaretleyiniz.
Asagidaki sorulann dogru eklerini igaretleyi
1. Insanlan ilk bakista hangi ézelliklerine bakarak ayirt ed:bllizrlz?
A) Kisilik dzelliklerine B) Fiziksel dzelliklerine
C) Zihinsel szelliklerine D) Duygusal 67elliklerine

»

Asagidakilerden hangisi bireysel farkhlik degildir?
A) Zeki olmak B) Uzun boylu olmak
C) Esmer olmak D) Insan olmak

3. Niifus ciizdaninda asagadaki bilgilerden hangisi !:ulm!mn.lﬂ .
A) Kiginin mensup oldugu din B) Kiginin kan grul
C) Kislnin meslegi D) Kisinin dogum yeri

4. LIk yazih smavinizin oldugu tarih
IL. ilkokula bagladiginiz tarih
TI1. Dogdugunuz tarih
TV. Yiriimeye basladigimz tarih
Yukanda vezlen olaylarin kronolojik sirast agagadakilerden hangisinde:
A) HEIV-TLT B) I-IEL-TV
) WLILIV-T D) I-IV-I-IT

B. Dogru- Yanhs
Asagidaki in bastnda yer alan
"Y" harfini yaziniz.
() Davrams, duygu ve dijgiincelerimiz
() Anlayisla kargilama duygusuna
) Kim oldugumuzu kanulayan bel
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HER INSAN FARKLIDIR
i nizi belirleyiniz. Bu ozelli

oXD

gir arkadaginia D
yaziniz.

jenzel Ve farkl yonleri

genim Adim

OIS
e —
| Benim adim Ozgfir-
Siir yazmayl ok sevi- \
‘yorum. Bir ig yapar- |
2] ken kimseden yardim
istemem. Tek bagima
| oyun oynamak tam
bana gore.

Benim adim Ekin.
| Konugmay! severim.
| Tarih bana her zaman
. ilging gelir.
< Arkadaslarima anlatti-
fim fikralar gok
begenilir.

Benim adim Ezgi. |
Mizikten gok hogla-
nirim.
" Arkadaglanma gore
| ben gtizel arka style-
tim. Sarks stylerken
bir yandan da gitar
~_galanm,
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pEGISIK DIJYGULAR o
da ogrenct resimlert goriyorsunu:
alf i noktall ye_rlere yazm.;: ';;r

Asagdaki fotografla! 1l
ograflarn undaki
ptuglnm »Du§uncelerlm" polimane yazii
ZIn

hip oldugunu 1 I
neler yaparsnmz? Neler yal

\y

Diisiincelerim

om mvmmnmoumqﬂb \R

aki onemli gomugilniiz olaylan sirasiyla asagi daki
aki
”agndakc metni okuyunuz.
i gnceler®

Hayatmrzd
saygilt olma“yi yar
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O | KikLERM
Asagidaki nafus clizdanlarndan cinsi
nifus clizdanini kend! bil

iyetinize uygun olanini
rinize gore doldurunuz.

gunu 6Ok yapiyorum

+guny Kkismen yapiyorul
+guny yapamiyorun.
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