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OZET

Ogrencinin Adi-Soyad:1 | Canan VAROL

[Ikdgretim Fen Bilgisi Egitimi

Anabilim Dah
Danismanin Adi Prof. Dr. Tohit GUNES
Tezin Ad1 Fen Bilimleri Dersinde Kullanilan Ogrenci Caligma Ve

Ogretmen Kilavuz Kitaplarmin Ogretmen Ve Ogrenci
Gortislerine Gore Degerlendirilmesi

Bu calismada, 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren kullanilan ve 2013
yilindan sonra kademeli olarak kaldirilan 6grenci calisma ve o6gretmen kilavuz
kitaplarmin fen bilimleri Ogretimi agisindan katkisinin  Ogretmen ve Ogrenci
goriiglerine gore degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amagla, 2015-2016 egitim-
Ogretim yilinda Samsun il merkezinde ve bazi ilgelerde 6grenim goren 108, 7.Smif
ogrencisi ile calisma yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere, yapilandirilmamis ve yar
yapilandirilmis toplam 15 agik uglu soru sorularak elde edilen nitel veriler, i¢erik
analizi yapilarak degerlendirilmistir. Ayrica, yine bu okullarda gérev yapmakta olan
108 fen bilimleri 6gretmenine yapilandirilmis ve yart yapilandirilmis 6gretmen
kilavuz kitabiyla ilgili 7, 6grenci ¢aligma kitabiyla ilgili 3 olmak iizere toplam 10
soru sorularak nitel veriler toplanmis ve elde edilen veriler icerik analizi yapilarak
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin c¢alisma kitabt konusunda
Ogrenci basarisina gore degerlendirmelerinin degistigi ve akademik basar1 orani ile
kitap kullanimmin yararligi konusundaki goriisler arasinda pozitif bir korelasyon
oldugu saptanmistir. Basarili 6grencilerin kitaplarin kullanimi ve yararlar1 yoniindeki
degerlendirmelerinin olumlu olmasina karsin akademik basarilar1 daha diisiik olan
ogrencilerin ¢alisma kitaplar1 zorunlu ek calisma gerektirdigi i¢in olumsuz olarak
degerlendirmislerdir. Arastirma sonunda Ogretmenlerin de c¢alisma kitaplarinin
devamliligi konusunda olumlu goriisler belirttigi calisma kitaplarinin 6grenciler
arasinda firsat esitligi ve O0devler konusunda biitlinliik sagladigi, evde ve okulda
bireysel calismalarda yararli oldugu konusunda genel bir kaniya sahip olduklari
saptanmigtir. Ogretmenler, kitaplarm icerik ve gorsel agidan eksiklerinin oldugunu,
sinav sistemiyle celistigini bu nedenle 8. Siniflarda yeterince takip edilemedigini
belirtmis ve bu kitaplarin eksik ya da aksayan kisimlarinin diizeltilerek kullanimina
devam edilmesinin yararli olacagini belirtmislerdir. Ogretmen ve Ogrencilerin genel
goriisleri dikkate alindiginda bu kitaplarin kullanimina devam edilmesinin yararl
olacagi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Soézciikler: Kaynak kitap, kitap kullanimi, 6grenci ¢aligma kitabi,
ogretmen kilavuz kitabi



ABSTRACT

Student’s Name and Surname | Canan VAROL

Department’s Name Elementary Science Education
Name of the Supervisor Prof. Dr. Tohit GUNES
Name of the Advisor Assessment of Student Workbooks and Teacher

Guide books used in Science Classes in terms of
the Views of Teachers and Students

The purpose of this study is to assess the contributions of student workbooks
and teacher books, which were used beginning from 2005-2006 academic year and
which were gradually set aside after 2013, in terms of the views of teachers and
students. For this purpose, the study was conducted with 108, 7th graders studying in
the city center and some towns of Samsun during the 2015-2016 Academic Year.
The students were asked a total of 15 open-ended unstructured and semi-structured
questions and the qualitative data obtained were assessed by content analysis. In
addition, a total of 10 structured and semi-structured questions, 7 about the teachers’
book and 3 about students’ workbook, were asked to 108 science teachers working in
these schools and the qualitative data obtained were assessed by content analysis. At
the end of the study, it was found that students’ assessments about the workbook
differed in terms of students’ success and a positive correlation was found between
academic achievement level and the usefulness of the book. While successful
students had positive assessments about the use of the books and their advantages,
students with lower academic success assessed workbooks negatively since they
required compulsory additional study. At the end of the study, it was found that
teachers also had positive views about the continuity of workbooks and they had a
general view that workbooks provided equal opportunities among students and also
provided unity about homework and were useful for individual study both at home
and at school. Teachers stated that the books lacked content and visuality and
contradicted with the exam system, thus they were not followed sufficiently at grade
8 and also they stated that it would be useful to continue using these books after their
lacking or failing parts were fixed. When teachers’ and students’ general views were
taken into consideration, it was concluded that it will be useful to continue using
these books.

Key Words: Source book, book use, student workbook, teachers’ guide book
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GIRIS

Gelismisligin Olgiitii olarak kabul edilen teknoloji iiretimi bilimsel ve
ekonomik diizeydeki gelismeler, toplumsal alg1 ve davranig durumlarindaki dogrular
temelinde ulusal egitim sistemlerine bagli olarak ortaya ciktigi i¢in egitim ve
Ogretimde basarili olmak adina tiim iilkeler yeni arayislar igerisine girmistir. Ciinki
daha hizli 6grenmek, daha hizli tiretmek ve kiiresellesen diinyada 6n siralarda yer
almak c¢agdas egitim sistemleriyle ger¢eklesmektedir. Eger lilkemiz de bu gelisime
ayak uyduracaksa benzer egitim programlarini zaman kaybetmeden uygulamak
zorundadir. Ancak Tiirkiye’de cagdas iilkelerinkine benzer egitim programlari
olusturmasina kargim bu programlarin siirekliliginin olmamasi, ¢ok sik degistirilmesi
(normalde kokten degisim yerine aksayan yonlerin diizeltilmesi gerekirken
Tiirkiye’de sil bastan yapilmaktadir) ve uygulamadaki ¢ok 6nemli eksiklikler egitim
sisteminin aksamasina yol agmaktadir. Egitim sistemleri, i¢inde birgok organi birlikte
barmdirdigindan yapilacak yenilikler tiim bu organlarda degisime neden olacak ve bu
organlarda da birgok seyin yeniden ele alinmasini zorunlu hale getirecektir. Ornegin;
Okullardaki 6grenme ortamlarinda (learning environment) Ogretmenlerde,
ogrencilerde, kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinde, 6gretim materyallerinde
ogretmen yeterliliklerinde degisim olmasint ve Ogrenci merkezli Ogretim

programlarinin uygulanmasini gerektirmektedir.

2004’te hazirlanan ilkdgretim ders programlarinda temel anlayis olarak
yapilandirmaci egitim Onemsenmis ve bu cercevede hazirlanan programlar 2005
yilinda tiim okullarda uygulanmaya baglanmistir. Uygulamaya konan ilkdgretim ders
programlar1 cergevesinde ders kitaplart hazirlanmis ve hem 6grenciye yardimci
olacak calisma kitaplar1 hemde Ogretmenlere yardimci olacak Ogretmen kilavuz
kitaplar1 hazirlanmistir. Ogrenci ¢alisma kitaplar1 ile dgretmen kilavuz kitaplari
2013 yilindan itibaren fen bilimleri egitiminde kademeli olarak kaldirilmis ve 2016
yilinda uygulamaya son verilmistir. Zaten fen egitimi ge¢misten glinlimiize kadar
stirekli bir degisime ugramis ve bu degisim hala devam etmektedir. 28 Subat 1997 de

zorunlu sekiz yillik egitime gecilmesiyle birlikte egitim fakiilteleri yeniden



yapilanmis ve Ozellikle branslagma yoniinde ©nemli adimlar atilmistir. Fen
bilimlerine yonelik olarakta 2004 yilinda gelistirilen fen ve teknoloji 6gretim
programi 2005 yilindan itibaren uygulanmaya baslamistir. Mevcut program da 2007
yilinda bazi degisiklikler yapilmis olmasina karsin 2013 yilinda tamamen ortadan
kalkmistir. Yeni olusturulan 4+4+4 sistemiyle birlikte fen ve teknoloji programinin

yerini fen bilimleri 6gretim programi almistir.

Fen egitimine yonelik hazirlanan tiim programlarin alinan bilgilerin giinliik
yasama uygulanabilir sekilde verilmesini saglayacak nitelikte olmalidir. Ciinkii
bilginin kullanim1 ve giinliik yasama doniistiiriilerek {rtinlerin olusturulmasi
programin etkililigine baglidir (Gilines ve Demir 2007; Giines ve Sener, 2009).
Dolayisiyla fen bilimleriyle ilgili hazirlanmis olan iyi bir program her kademede
okutulacak konular1 bu konular i¢inde yer alan bilgilerin amaclarmi ve giinliikk
yagsamda kullanim sekillerini bunu saglayacak hangi Ogretim yontemlerinin

kullanilacagini ve deney ve etkinliklerle ilgili yol gosterici nitelkite olmalidir.

Demirel (2007)’ ye gore iyi bir 6gretim programi farkli siniflarda ve gesitli
derslerde okutulacak konularin amaglarini haftalik kag saat okutulacagini bireylere
okul i¢i ve okul disinda neler kazandiracagini ve 6gretim programinin uygulanmasi
sirasinda dersin Ogretimiyle ilgili gerekli tiim yasant1 diizenegini planli bir sekilde

sunmasi gerekmektedir.

MEB tarafindan ilkogretimden ortadgretime kadar tim smiflar igin
hazirlanmis olan ders kitaplar iicretsiz olarak dagitilmakta ve 6gretmenler tarafindan
temel kaynak olarak kullanilmaktadir. 2016 yilina kadar ders kitaplarinin yaninda
MEB tarafindan verilen 6grenci ¢aligma kitaplar1 ve 6gretmen kilavuz kitaplar1 hem
ogrenciler hem dgretmenler icin ders kitab1 diginda bir kaynak niteliginde oldugu i¢in
baz1 6gretmenler tarafindan kullanilmaktaydi. Ogrenci ¢aligma kitaplar1 6grencilerin
kendi kendilerine 6grenmelerini saglarken 6gretmen kilavuz kitaplari ise 6gretmenler

i¢in yol gosterici bir kaynak olarak kullanilmastir.

Tek basina okutulan ders kitaplarinin genellikle tim konulart igermesi
nedeniyle kapsamli olmasi 6grencilerin uygulamalarina yonelik kendi yapacaklar
ipuclarinin yetersiz olmast ve Ogretmenler tarafindan oldugu gibi uygulanmasi
uygulanan programlarin basarili olmasinm1 engelleyecek faktorlerdir. Bu nedenle ders
kitabinin disinda farkli kaynaklar edinilmeye c¢alisilmakta ve bu kaynaklarla

ogrencilerin  konular1 programla iligkilendirilmeleri saglanmaktadir. Halbuki

2



Ogretmen kilavuz kitaplart Ogretmen tarafindan bilginin nasil aktarilacagini,
Ogrenciye bilgi ve becerilerin nasil kazandirilacagi 6gretmen ve O6grenci arasinda
iletisim kurulmasim1 ve 6grenme siirecinde ¢esitli yontem ve aktiviteleri sunmasi
yoniinde Ogretmen ic¢in yardimci olarak ileri siiriilmiistir (Koseoglu, Atasoy,
Kavak, Akkus, Budak, Timay, Kadayif¢1, ve Tasdelen, 2003). (Kdseoglu ve dig.,
2003), ise 6grenci ¢alisma kitaplarmin 6grencilerin kendilerini degerlendirme, ¢esitli
arastirmalar yapma, 6grendikleri bilgileri degerlendirme ve beceri kazanma yoniinde

yararli oldugunu ileri stirmiislerdir.

Yeni uygulanan 2013 O6gretim programiyla birlikte ders kitaplar1 da
farklilagsmis ve buna bagli olarak yardimer kitaplar kaldirilmis olup bunun olumlu ya
da olumsuz yonleriyle ilgili ciddi bir arastirma yapilmadan hayata gecirilmistir.
Kaldirilmis olan yardimci kitaplarin kullanimina ydnelik tartismalar hala devam
etmekte olup uzun siirede tartigilacak gibi goriinmektedir. Fen egitiminin temel
amaci yasama doniik bilgi ve beceri kazandirmak oldugu i¢in 6zellikle 6grencilerin
kendi uygulomalarina fisat taniyan yeni kaynaklarin olusturulmasia ihtiyag
duyulmaktadir. Ogrenci ders kitaplarmin uygulamaya doniik ve etkinliklerle
desteklenen ozellikleri 6grencinin dersle ilgili kendi 6grenmelerini gergeklestirmesi
agisindan yararliymis gibi goriilmektedir. Ogretmen kilavuz kitaplarmmn ise
Ogretmenin yapacagi rehberlik i¢in en biiylik yardimcisi oldugu diisiiniilmektedir. Bu
nedenle caligma kitaplarinin kullanimima son verilmesinin 6grenci ve Ogretmenler
tarafindan nasil degerlendirildigi ve 6grenmelerine yonelik olarak nasil karsiladiklari,
kilavuz kitaplarin ise 6gretmenlerin rehberligini ne yonde ve ne kadar karsiladigim

belirlemek amaciyla bu aragtirma yapilmistir.
1. Arastirmanin Problemi

Ogrenci ¢alisma ve Ogretmen kilavuz kitaplarimin 2016-2017 yillarindan
itibaren tamamen kaldirilmasi Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan nasil

karsilanmaktadir?
1.1. Alt Problemler
Bu arastirmada asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. Calisma kitaplarinin  kaldirilmast  6grenciler  tarafindan  nasil

degerlendirilmektedir?



2. Calisma kitaplarmin  kaldirilmast  6gretmenler tarafindan  nasil
degerlendirilmektedir?
3. Kilavuz kitaplarmin  kaldirilmast  Ogretmenler tarafindan  nasil

degerlendirilmektedir?
2. Arastirmanin Amaci

Yapilan ¢alismada, fen ve teknoloji programiyla birlikte kullanima sunulan ve
2013 programiyla birlikte kaldirilmaya baslanan Ogrenci c¢alisma ve Ogretmen
kilavuz kitaplarinin fen bilimleri 6gretimine katkisi, 6grencilerin konular1 6grenmesi,
derse yonelik kullanmalariyla ilgili 6gretmen ve Ogrenci goriislerinin alinmasi

amaclanmgtir.

2015-2016 egitim 6gretim yilindan itibaren sadece 8.smiflara uygulanacak
olan ve daha sonra tamamen kaldirilacak olan ¢alisma ve kilavuz kitaplar1 farkl
sekillerde tartisilmakta ve kaldirilmasinin olumlu ya da olumsuz yonlerinin

belirlenmesi ve bu konuyla ilgili 6nerilerde bulunulmasi yararl olacaktir.
2. Arastirmanin Onemi

Milli egitim miifredatinda yer alan derslerin igeriklerine uygun olarak
diizenlenmis kitaplar temel bilgi kaynagi olarak kullanilmakta ve biiylik oranda
ogretim bu kitaplara bagl olarak yapilmaktadir. Ogrenciler ders kitaplar1 disinda bazi
yardimci kitaplar ve farkli bilgi kaynaklar1 kullanarak bilgilerini pekistirmekte veya
test etmektedirler. 2013 yili Oncesi programa uygun olarak hazirlanmis ders
kitaplarinin yam sira 6grenciler icin farkli yontem ve tekniklerle hazirlanan ve
ogrenme ortamlarinda fen bilimlerinin ruhuna uygun olarak uygulama ve yaparak
yasayarak 6grenme olanagi saglayan ¢aligma kitaplarinin kaldirilmasi bir olumsuzluk
olarak degerlendirilebilmektedir. Yine ogretmenler tarafindan kilavuz kitabinin
kaldirtlmas1 dgretmenler tarafindan yol haritasinin kaybolmasima ve farkli dgretim
tekniklerinin kullanilmasinda sikintiya neden olmaktadir. Bu nedenle o6grenciler
tarafindan ¢alisma kitabinin ve 6gretmenler tarafindan hem 6grenci ¢alisma kitabinin
hem de 6gretmen kilavuz kitabinin degerlendirilmesi yararli olacaktir. Uygulamaya
maruz kalan muhataplarin degerlendirmeleri 6gretim programlarinin hazirlanmasi ve

uygulanmasi agisindan biiyiik yarar saglayacaktir.

MEB Ders Kitaplar1 Yonetmeligi’ne gore ders kitab1 “Her tiir ve derecedeki

Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak olan, konular1 6gretim programlari



dogrultusunda hazirlanmig, O6grenim amaci ile kullanilan basili eser” seklinde

tanimlanmaktadir (Tebligler Dergisi, 1995).

Ders kitaplar1 6grenenler ve O0gretenler i¢in 08renme esnasinda basvurulan
birincil dokiiman olmasinin yaninda, 68renme ortaminda yapilabilecek her tiili
aktiviteler i¢inde degerlidir. Genellikle 6gretenlerin ¢ogunlugu dersin kazanimlarini,
Ogrenenler tarafindan kullanilacak dokiimanlari, derste kullanilacak yontem ve
teknikleri, odevleri vb. ders Kitaplarmimn paralelinde se¢mektedir. Onemli bir
calismada ders kitaplarinin Tiirkiye’de oOgretimin igeriginin neredeyse tamamini
belirledigi, bu sebeple 6gretmenlerin (begensin veya begenmesin) kendilerini ders
kitabin1 kullanmak durumunda hissettikleri gibi sonuglar ortaya ¢ikmistir (YOK /
Diinya Bankas1,1999). Bundan 6tiirii, 6grencinin grenim hayatina yon veren ders
kitabinin ayn1 zamanda egitimin hedeflerini gerceklestirmek iizere en sik kullanilan
Ogretim aract oldugu da agiktir. Egitim-0gretimde ders kitaplarinin 6nemi biiyiiktiir
bu sebepten olsa gerek en ¢ok kullanilan ders araci da kitaplardir (Petterson and
Others,1991; Seven, 2001).

2005 yilindan itibaren yapilandirmaci anlayisa dayali olarak yenilenip
ilkogretim okullarinda uygulanmaya baslanan ilkogretim miifredatr, 6gretmen
kilavuz kitaplar1 ve 68renci ¢alisma kitaplarini da yeni programa adepte etmis ve

ticretsiz olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kullanima sunulmustur.

Ogrenci caligma kitaplarinin en 6nemli gdrevi, miifredatla uyumlu olarak
yapilandirmact bir yaklasimla ders i¢i ve ders dis1 bir¢cok etkinlikligi planlayip

ogretimi MEB’in kazanimlarina ulastirmaktir.

Ogretmen kilavuz kitaplari ise, dgretmenlerin derslerini olusturacaklar genel
sekliyle semalandirip yapilandirmaci yaklasimin  1518inda  kullanilabilecek
etkinliklerin nasil ve nekadar planlanmasi1 gerektigini, uygulanacak alternatif 6lgme
degerlendirme tekniklerini iceren planli bir biitiindiir. Bu yoniiyle 6gretmen kilavuz
kitab1 6gretmenler i¢in egitim- 6gretimin dogru yonlendirilmesi ile ilgili dnemli bir

boslugu doldurmakta ve dgretmenlere bir kutup yildiz1 gibi yol gosterebilmektedir.
3. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu ¢alisma sadece Samsun ili ve ilgeleri ile smirhidir. Bu yilizden ¢ikan
sonuclar Tiirkiye genelini kapsamayabilir. Sorulara calismaya katilan 108 6grenci ve

108 6gretmen ile sinirhdir.



GENEL BIiLGILER

1.1. Ogretim Nedir?

Ogretim, okullarda veya 6zel olarak hazirlanmis ortamlarda kontrol edilebilir

sekilde diizenlenmis, planli ve programli bir sekilde bilgi aktarma etkinlikleridir.

Ogretim, 6grencinin gelismesini amaglamis ve dgrenmenin baslamasindan

bitimine kadar siirdiiriilen diizenli etkinlikler biitlintidiir (A¢ikg6z, 2000, s.11).

Psikologlar ve psikiyatrisler dernegine gore ise Ogretim birgok faliyeti
kapsamaktadir. Buna gore: Belli hedefler 1s18inda yapilan uyarict ve 6grenme

durumlarini igeren kasitli 6grenme stirecleridir.
1.2. Egitim Nedir?

Egitim, bilgi verenin (6greten) amacimna uygun olarak verilen bilgiler

cergevesinde davranig gelistirme siirecidir.

Egitim, bireylerin kendi yasantilar1 yoluyla veya bagkalar1 tarafindan amaca
yonelik olarak diizenlenmis davranis kazandirma siirecidir. Davranis degisikligi
bireyin kendi yasantis1 yoluyla saglanabildigi gibi g¢evreyle etkilesimi bireyde
zorunlu davranis degisikligine neden olabilir. Ornegin, baskalar1 tarafindan bireylere
uygulanan davranig gelistirme siireci egitimi veren kisilerin amacina yonelik olup
gelistirilen istendik davraniglar ise egitim veren kisiler tarafindan istenen
davraniglardir. Milli egitim programlarinda ise genellikle ulusal egitim programlari
cercevesinde bireyde ulus bilinci olusturularak toplum i¢in 6nemli olan ve toplum
tarafindan kabul edilebilen davranig gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu ¢evresel
davranig gelistirme egitimi veren kisilerin amacina yonelik ve bagkalar1 tarafindan

istenen davraniglarin gelistirilmesidir (Giines, 2015).

Bugiine kadar yapilmis 6grenme kuramlar1 arasinda kullanilmasi en ¢ok tercih edilen
ve kitaplarda en fazla yer alan egitimin tanimi ise Ertiirk (1972, s. 12)’e gore, bireyin
davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith olarak istendik degisme meydana
getirme stirecidir. Bu tanimdan yola ¢ikildiginda, egitimin ardisik ve kademeli olarak

birbiri iizerinden ilerleyen kazanimlardan olustugu anlagilmaktadir. Egitim ve



ogretim stirekli karistirilan ve karsilastirilan iki kavramdir. Oysaki 6gretim egitimin

alt basamaklarindan sadece birisidir.
1.3. Formal ve Informal Egitim Nedir?

Formal egitim, genellikle planli programli olarak ilk 6grenmelerden son
programli egitime kadar belli alanlarda belli zamanlarda ve farkli bilesenlerin bir

arada belli kurallara gore diizenlenmesiyle olusturulmus olan bir siirectir.

Formal egitim, okul dncesinden yiiksek 6grenime kadar her kademede belli
zaman, mekan ve program dahilinde gergeklesen bir egitim stirecidir. Formal egitim,

asagidaki baglica ozelliklere sahiptir:
a) Biiyiik dl¢iide planli, programlidir.

b) Temel egitim denilen (iilkeden iilkeye degisen ve genellikle 6-12 yas arasini
kapsayan), egitim plani igeren, belli hedefleri, 6lgme mekanizmasi olan, uzman
Ogretmenlerin ve planli aktivitelerin yer aldigi, devletin yon verdigi ve destekledigi

zorunlu egitimi kapsar.

¢) Yeryiiziindeki ilk egitim calismalaridir. (Her diizey Ogrenenleri bir sonrakine

hazirlar ve belli bir diizeye gelebilmek i¢in 6ncekini tamamlamak 6n sarttir.)

d) Genellikle bakanligin en {istte, 0grencilerin en altta yer aldigi hiyerarsik bir

sistemdir.

e) Her diizeyin veya derecenin sonunda mezunlara onlarin bir {ist diizeye/ dereceye
ge¢melerini veya 1§ bulmalarimi saglayacak diploma ya da sertifika verilir

(Schugurenksy, 2000).
Formal egitim ikiye ayrilir: 6rgilin ve yaygin egitim.

Orgiin egitim, belli bir yas grubundaki bireylere verilir. Milli Egitimin
hedeflerine gore hazirlanmig egitim programlariyla okul ¢atisi altinda diizenli olarak
yapilan egitimdir (Taymaz, 1978). Ilkokul, ortaokul, lise ve yiiksek &grenim

programlar1 6rgiin egitim programlaridir.

Yaygin egitim de ise farkli olarak, orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis, bu
sistemin herhangi bir kademesinde bulunan veya bu kademelerden ayrilmis olan

kisilere ilgi ve ihtiya¢ duyduklar1 alanlarda yapilan egitimdir (Taymaz, 1978). Halk



egitim kurslar1, hizmet i¢i egitim faaliyetleri, sanat okullari yaygin egitim yapan

kurumlardir.
1.4. Formal Olmayan Egitim (informal Egitim)

Informal 6grenme, kisinin kendi hayatinda yasamindan hareketle olusan
ogrenmelerim  bileskesidir. Informal &grenmeler ¢ogunlukla smifin  disinda
gerceklesir; bunlar miize, hayvanat bahgesi, botanik bahgesi, aqua park, oyun
sahalari, sivil toplum oOrgiitleri, genglik kuliipleri, medya (radyo, film, video, kitaplar,
dergiler, televizyon, internet vb.) veya plaj, stadyum, hastane gibi sosyal hayatin
devam ettigi yerlerde kazanilir. Informal dgrenme ortamlari, kisilerin problemlere
farkli ¢oziimler bulabilme becerilerini gelistirmeyi hedef edinmistir. (Tiirkmen,

2010).

Formal ve informal 6grenme ortamlar1 birbirinden net olarak ayrilir. Bu
ayrmtiyt Ramey-Gassert, Walberg ve Walberg (1994) sdyle agiklamistir. Informal
ogrenme, formal 6grenmeye gore ¢ok daha avantajlidir. Formal 6grenme (okulda
O0grenme) gercek objelerle siirl sayida iligkilidir oysa informal 6grenme gercek
hayatin tam da kendisidir. Bu durumda informal 6grenme dogal ortamda karsilikli
etkilesimle, motivasyonla gergeklesir (Ramey-Gassert, 1997; aktaran, Kiyic1 ve
Yigit, 2010).

Informal egitim yasam boyu siiren, kisinin kazandig1 davranis, bilgi, beceriyi,

glinlik hayatin icerisinden kopmadan (evde, okulda, parkta, tiyatrodan, is

ortaminda... vb) kazandigi siirectir (Coombs ve Ahmed, 1974).
Informal egitim,

» Karsilikli iletigim ister.

* Formal egitime gore daha kalic1 6grenmeler igerir.

+ Egitimi veren kisinin alaninda uzman olmas1 gerekmez. Giinliik hayatta her tiirlii

ortamda gergeklesebilir.
* Planli degildir.

* Siirecte kisi plansiz bir zamanda, olumlu ya da olumsuz davraniglarda bulunabilir

(Griffin, 1994).



Informal egitim miikemmel olmayabilir. Bazen informal egitim ¢iktilari
negatif olabilir (Jarvis 2005). Ogrenciler yapici olmayan tutumlar gelistirebilir veya
basarisizliktan korkabilirler. Informal dgrenme, formal 6grenmeye etki etse de bu
sansa kalmistir. Bu sebeple, informal 6grenmenin ardindan bir formal 6grenmeyle
karsilagilmasi ya da informal 6grenmenin olumlu olmasi garanti degildir (Armstrong,

2009).

Baska bir degisle, informal 6grenmeler bazen yanlis ya da eksik 6grenmeler
de olabilir. Bu sebeple, informal 6grenmelerin eksik ve yanliglar1 formal egitimle
giderilmelidir. Peeters at al. (2014) bu konuda, informal ve formal 6grenmenin i¢ ige

olmasi gerekliligine vurgu yapmustir.

Tutum ve davramslar informal yolla ogrenilebilir. Ogretmenin siniftaki
hareketleri, 6grencilerin informal 6grenmelerine sebep olabilir. Bu konuda Ozalins et
al. (2008); oOgrencilerin 6gretmenlerin farkinda olmadan yaptigi davraniglari,
inanglar1 ve tutumlari ortiik sosyal ve kiiltiirel rolleri 6grenebileceklerini agiklamistir.

Bu anlamda 6gretmen tutum ve davranislart 6nemlidir.
1.5. Ailede Egitim

Bireylerin kisilik ozellikleri ve temel yapisina ait bazi davranislari, aile
ortaminda kendiliginden ve bazen degistirilemez sekilde olusmaktadir. Degismesinin
zorlugu 6grendiklerinin kendi yasam diizenegi icerisinde kendiliginden olusmasi ve
en ¢ok etkilenen yas sinirlar1 i¢inde olmasindandir. Ciinkii biiylimesi, 6grenmesi,
gelismesi ¢ok hizlidir ve hep yasayarak ogrendigi icin degismesi c¢ok zordur.
Informal egitim, aile icinde en giizel sekilde isler. Ailedeki kiigiikler zamanla

biiyiikleri izleyerek onlarla 6zdeslesir, biiyiliklerinin birer kopyasi olabilirler.

Genellikle ailede egitim kasitli olarak goriiliir. Ailede yazili olmayan kurallar
bulunur. Cocuklar girdikleri ortamlarda bu kurallara ve dolayisiyla sonundaki 6diil

ve cezaya gore davranislar segilerler.

Fakat 6dil ve cezaya baglh bu siire¢ okullardaki kadar kontrollii degildir.
Siirec aileden aileye de genellikle degisir. Dolayisiyla yar1 formal (nonformal) egitim
yani formal ve informal egitim siiregleri birlikte gergeklesir. Bu baglamda, nonformal
egitim i¢in formal okul egitim sistemi diginda tiim ortamlarda (¢esitli kurslar, miize,

hayvanat bahgesi gibi mekanlar ya da mekan dis1 alanlar orman, koru, delta,...vb)



gerceklesebilen, fakat informal egitimden farkli olarak bir egitim uzmaninin 6grenme

stirecinde yonlendirdigi, 6greneni bir amaca sevk ettigi 6grenmelerdir diyebiliriz.

Toplumlar gelistik¢ce, anne-babanin is yiikii arttikga ve aileyle ¢ocugun birarada
gecirdigi  vakit azalmakta dolayisiyla nonformal egitim ailede daha az
kazanilmaktadir. Bunun yerine kiiciik yasta kres, anaokulu, yuva gibi okuldncesi
egitim kurumlarinda bulunan cocuklar i¢in ailenin etkisi azalmakta dolayisiyla
formal egitimin rolii artmaktadir (Fidan, 2012). Ancak ¢ocuklarin aile 6zelliklerine
bagli olarak kendiliginden olan egitimleri cer¢evesinde yanlis veya istenmeyen
davraniglar gelistirmeleri her zaman gergeklesen bir durumdur ki informal egitimin
en biiylik handikaplarindan biridir. Bu istenmeyen davraniglar temelde formal egitim

sistemi igerisinde diizeltilmeye caligilir.
1.6. Tiirkiye’de Formal Egitim- Ogretim Program

Giliniimiizde birbiri yerine (gerek bilerek gerekse bilmeyerek) kullanilan
egitim ve 0gretim programi kavramlar1 aslinda birbirinden net olarak ayrilmaktadir.
Ogretim programi, egitimin planl programli, kasith kismimi olusturur dolayistyla bu
slire¢ tamamen formaldir. Egitim programi denildiginde ise; egitimin informal ve
formal kismi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla egitim programi 6getim programini

kapsayan bir icerige sahiptir (Kilig ve Seven, 2008).

Program: belli bir isin hazirlik, baslangic, siire¢, sonu¢ gibi ayrintili
asamalarini, neyin nasil nezaman yapilacagini gosteren faliyetlerin biitlintidiir.
Egitim ve 6gretim isi bireylerin ve toplumlarin gelecegini belirleyen ve dolayisiyla
sansa ve tesadiiflere birakilmayacak kadar 6nemlidir bunun igin her zaman plan ve
program gerektirir. Egitim alaninda bircok program kavrami vardir, bunlardan

bazilar1 sunlardir; egitim programi, 6gretim programi, ders programi.

Egitimde olusturulmasi gereken davranislarin, bu davraniglarin nasil
kazandirilacaginin, kazandirilip kazandirilmadiginin nasil anlasilacagimin yer aldig

diizenege 6gretim programi denir.

Bir bagka tanimda ise Ogretim programi, belli bir dgretim basamagindaki
cesitli sinif ve derslerde okutulacak konulari, bunlarin amaclarini, her dersin siniflara
gore haftada ka¢ saat okutulacagini ve Ogretim metotlarini, tekniklerini gosteren
kilavuzdur veya okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin

Ogretimiyle ilgili tim etkinlikleri igeren yasantilar diizenegidir (Demirel, 2007).
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Tanimlardan da anlasilacagr gibi planli, amagli, kontrollii yiiriitiilen bu kilavuz tam

da formal egitimin yol haritasini olusturmaktadir.
1.7. Ogretim Arag¢ Gerecleri ve Kaynaklar

Nitelikli ve verimli bir 6gretimin gerceklesmesi i¢in 6gretim ortaminda arag
gereclere ihtiyac vardir. Ogretim araglari, 6grenme isinin gerceklesmesinde, kalici ve
saghikli olmasinda en 6nemli materyaldir. Ogretim araclar1 ¢ok gesitlidir. Hangi amag
ve davranisin kazandirilmasinda, hangi araglarin kullanilmasi gerektiginin belirlenmesi
ayr1 bir 6neme sahiptir. Bu ylizden amag¢ ve davranislarin; kisa zamanda verimli ve
kalict olarak kazandirilmasi i¢in, en uygun araglarin belirlenmesi gerekir (Kilig ve

Seven, 2008).

Ulke olarak egitimde cagdas uygarlik diizeyine yetisebilmenin 6nkosulu
oncelikle egitim ve oOgretimde cagdashg yakalamaktir. Ogretimi ¢agdas hale
getirebilmek i¢in ise uygulamayi yapan 6getmen ve idarecilerin, egitimde kullanilan
materyallerin, egitimin yapildigi ortamin, kullanilan yontem tekniklerin ivedilikle
cagdas anlayisla Ortiismesi gerekmektedir. Fakat cagdas {ilkelerin standartlarina
bakildiginda bizim iilkemizdeki yonetici ve idarecilerin ¢agdas egitim standartlarini

tastmadigimi gormekteyiz (Ugar, 1999).

Tim diinyada hizla gelisen teknoloji iilkemizide etkilemekte ve bu etkinin
yansimalar1 egitim 6gretim slirecine de yansimaktadir. Egitimde kullanilan materyaller
ogretimi ve 6gretmenin isini kolaylastirmakta ayn1 zamanda dgrenciler i¢in dersi daha
zevkli ve kolay hale getirmektedir. Dersi sikiciliktan kurtaran bu arag gregler

ogrencilerinde derse karsi isteklerini arttirmaktadir.

Egitim 6gretim siirecini sekillendiren 6gretmen dersi daha da etkili bir sekle
doniistiirmek icin uygun tontem teknikleri kullanirken bu amagla kullanabilecegi etkili
arac¢ gerecleride segmelidir. Dersin kazanimlarina ancak bu sekilde daha verimli olarak

ulagilir.

Egitim 6gretimde kullanilan en yaygin ve ucuz arag¢ gereglerin basinda kitaplar
gelmektedir. Kitaplar lilkemizde miifredatin uygulamadaki on yiizii olarak dersi
sekillendirmekte bu yoniiylede Ogretmene biiyiik kolayliklar saglamaktadir. Elde
edilmesi ve kullanimi da kolay oldugundan &grenciler icinde dersi daha verimli hale

getirmektedir bu durumda ders kitaplarinin énemini arttirmaktadir.
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1.8. Programin Ogeleri ve Ders Kitabi

Ders kitab1; Bir dersin plan ve programina bagl kalarak, igerigin belirlenip

Ogrenenleri dersin ana programindaki hedeflere ulastiran diizenli dokiimandir.

MEB Ders Kitaplar1 Yonetmeligi’ne gore ise ders kitabi1 “Her tiir ve derecedeki
Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak olan, konular1 6gretim programlari
dogrultusunda hazirlanmig, O6grenim amaci ile kullanilan basili eser” seklinde

tanimlanmaktadir (Tebligler Dergisi, 1995).

Egitim kaynaklariin en eski ve en ¢ok kullanilan materyallerinden biri ve
belkide en 6nemlisi ders kitaplaridir. Basili materyaller grubuna giren bu kaynaklar
kisinin zaman ve mekandan bagimsiz olarak bilgiyi istedigi sekil ve sayida tekrar

etmesine firsat verir (Ataman ve arkadaslari, 2001).

Ogrenciler sinifta edindikleri bilgilerin biiyiik ¢ogunlugunu sahip olduklari
ders kitaplar1 ve 6gretmenlerin kullanmig olduklar1 yazi tahtasiyla birlikte edinirler
(Alkan,1996 ve Semerci, 2004). Coskun ve Kuglin (1996)’in de dedigi gibi, sinifta
en sik bagvurulan ara¢ ders kitaplaridir. Tiirkiye’de o6grencilerin temel bilgi
kaynaklarinin ders kitaplar1 oldugu ilk ve ortaokul 6grencilerinin 6devlerini yaparken
bliylik oranda ders kitaplarini kullandiklar1 ve bunun disinda ¢esitli ansiklopediler
yardimer kaynaklar, internet ve egitim CD’lerini kullandiklart belirlenmistir (Kaya,

2002; Tertemiz, Ercan ve Kayabasi, 2001; Tor 2003).

Ders kitaplart 6gretim programinin biitiin 6gelerini igermesinden Gtiirii

uygulanmada (bilerek ya da bilmeyerek) en ¢ok kullanilan ders aracidir.

a) Ogretim hedef-davramislar1 ders kitab iligkisi: egitim programinin ilk
0gesi hedeftir. Hedef Ogrenciye kazandirilmasi diisiiniilen nitelikler kiimesidir.
Ogrencinin ulastirilmas1 gereken yeridir. Egitim siirecinde her an gbz oniinde
bulundurulmas1  gereken  bir  Ozellige  sahiptir. Hedef g6z  Oniinde

bulundurulmadiginda, istenilen yere ulasilamamasi beklenen bir durum olur.

Ogretim programina uygun hedeflere ulasabilmek icin ise hedeflerle ve
programla uyumlu igerige ihtiyag vardir.

b)Ogretimin icerigi ve ders kitabi iligkisi: 6gretim programim hedef ve
davranislarin1 kazandiracak sekilde iinite ve konularin diizenlenmesi igerik olarak

ifade edilir (Sonmez, 1999). Cogu zaman 6gretmen programi hi¢ incelemeden ders
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kitaplarindaki tinite ve konular1 ve bunlarla ilgili bilgileri sinir kabul ederek 6grenme
ve Ogretme etkinliklerini diizenler. Hedef — davranislarla igerik arasinda birebir
ortiisme vardir. Bu oOrtiisme, ders kitaplarinda bir biitlin olarak gerceklesebilir. Ders

kitaplarinda programdan sapmalar olmamalidir.

Ogretimde icerigin diizenlenmesi, dgretim hedeflerinin geceklesmesi igin
onemlidir. Hedefe gotiirecek davranislarin kazanilmasinda ortama dogru ve standart
bilgilerin sunulmasi, igerigin 6nceden bilinmesi ve diizenlenmesiyle miimkiindiir.

Icerigin kaliteli aktarimi ise dgretme-dgrenme durumlarinin niteligiyle ilgilidir.
¢)Ogrenme- 6gretme durumlari ve ders kitaba iliskisi:

Ogretim programinin en can alict kismi dgrenme-ogretme durumlaridir.
Ciinkii istenilen kazanimlara ulasmak i¢in en verimli kullanilmasi gereken yer
burasidir. Dersin islenmesi asamasinda kullanilan strateji, yontem, teknik, ipucu,
doniit diizeltme, dikkat cekme, Ogrenci ve oOgretmenin nitelikleri, faydalanilan

teknoloji, degerlendirme teknikleri, 6gretimin kalitesini etkiler.

Ders kitab1 Ogretimin kalitesinde Ogretmen ve Ogrenci i¢in en Onemli
materyaldir. Ogrenme-6gretme ortaminin olusturulmasinda ders kitaplar1 bir pusula
rolii oynayabilir. Ciinkii degiskenlerin kullanim yerini, zamanini, tiirlinii ve diizeyini

ders kitaplarinda vermek miimkiindiir.

Bu sayilan 6gelerin herhangi birinde eksiklik yada aksakligin olup olmadig:

ise ancak degerlendirme 6gesiyle tespit edilebilir.
d)Ogretimi degerlendirme ve ders kitabn iliskisi:

Ogretim programinin son 6gesi degerlendirmedir. Degerlendirme olmadig1 ya
da eksik oldugu durumlarda, programin basari ile uygulandigi sdylenemez. Ciinkii
belirlenen hedeflere ulasilip ulasilmadigi degerlendirme ile miimkiindiir. Bu yoniiyle
iyi hazirlanmis bir ders kitabi O0gretmen ve Ogrenci i¢in doniit niteligindedir.
Degerlendirme asamasinda {inite ve konularin sonunda belirlenen hedef davraniglarin
kazanilip kazanilmadigin1i Olgecek Olgme araglart vermek, standart saglamak
miimkiindiir. Ders kitaplarindaki hazirlik ve degerlendirme asamasindaki uygun

6lgme araglar1 6gretimin kalitesini olumlu yonde etkiler (Kili¢ ve Seven, 2008).

Yalin (1996)’in yaptigr c¢alismada Ogretmenler dersin biitiiniinii ders

kitaplarina gore belirlemektedir, nitekim dersin kazanimlarini, igerigi, ev ddevlerini
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simav sorularini, strateji yontem ve teknikleri bunlara ornek verebiliriz. Ders
kitaplarinin O6gretmenlere sinif iginde yol gdsteren ana kaynak oldugunu bu
calismaya dayanarak sodyleyebiliriz. Buradan yola ¢ikarak egitim 6gretimde gorsel
araglar i¢inde en ¢ok ders kitaplarinin kullanildigimi séyleyebiliriz (Demirel, 1999;
Binbasioglu, 1995). Yapilan bir diger ¢alismada 6gretim programinin 6geleri olan
hedef, icerik, 6grenme-0gretme siirecleri, degerlendirme gibi temel bdliimlerin ders
kitaplariyla birebir ortiistiigli bu yiizdende 6gretmenler tarafindan ana kaynak olarak

kullanildig1 belirtilmistir (Demirel ve Kiroglu, 2005).
1.9. Bilgi Kayna@ Olarak Kitaplar

Insan1 sekillendiren egitim ve kiiltiir birbirinden ayrilmaz iki 6gedir.
Birbirinden etkilenir ve insanin varolusunu yonlendirir. Egitimin temelini ise bilgi

kaynag1 olan kitaplar giiclii bir sekilde saglar.

Fen bilimleri dersi programinin 6geleri yapilandirmaci egitim yaklagimina
gore gelistirilip yenilenmistir. Buna gore programin her asamasi yeniden

sekillenmistir.

2005-2006 yillarinda kullanilan 6gretim progaramlarinin temeli olusturmaci
ogrenme kurami; Wittrock tarafindan gelistirilen ve Ausubel’in ‘6grenmeyi etkileyen
en Onemli faktor Ogrencinin bilgi birikimidir’ seklinde ifade edilen diisiincesine
dayanmakla birlikte Ogrencinin ge¢mis yasantilarii  kullanarak yeni bilgiyi
olusturmasina dayanir (Hand ve Treagust, 1991; Turgut ve ark., 1997; Appleton,
1997; akt. Ozmen, 2004). Diger adiyla yapilandirmaci 6grenme kuramina gore
Ogrenciler bilgiyi Onceki yasantilarindan  getidikleri becerilerle kendileri
yapilandirrirlar. Bu durumda egitim-6gretim eski Ogretmen merkezli anlayistan
styrilarak dgrenci merkezli hale gelmistir. Ogretmen 6grenciye direk bilgiyi
sunmaktan ziyade sosyal ortam igerisinde bilgi yapilandirmasma rehberlik eden
konumundadir (Yurdakul, 2004). Dolayisiyla Ogretmenin roliinde de Onemli
degisiklikler olmus, bilgi 6gretmen tarafindan hazir verilen degil 6grenci tarafindan

olusturulan bir kavram haline gelmistir.

Yapilandirmaci 6grenme kurami incelendiginde; program okulda ve okul
disinda Ogrencilerin giinliik hayatiyla ilgili olmali, icerik temel kavramlar iizerinde
sekillendirilmeli, belirli i¢erik hem derinlemesine hem de genisligine incelenmeli,

Ogretmen bilgiyi sunan degil O6grencilerin olusturmasina firsat veren ve ortam
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hazirlayan kisi olmali, bilgiler ezberden uzak dolayisiyla hatirlayarak yapilan degil
bizzat Ogrencinin kendi tarafindan problemleri ¢6zebilmesine olanak saglayan
temeller tizerine oturmali (Good ve Brophy, 2000; akt. Yurdakul, 2004). Geleneksel
yaklasimdan yapilandirmaci 6grenme kuramina gegisle kitaplarin egitimdeki roliinde

de bir takim degisiklikler olmustur.

Koseoglu ve ark.’nin da (2003, s. 133) dedigi gibi “6gretim dogrudan ne ders
kitaplar1 ne de baska bir kaynakta yer alir, bu kaynaklar sadece araglardir”.
Yapilandirmacilik kuraminin ders kitaplarima yansimasiyla kuram 6grencileri
sekillendirmeyi amaglamistir. Bu sekilde kitaplar derste bilgiyi 6grenciye sunmak
yerine Ogretmen ve Ogrenciye rehber olarak bilginin yeniden yapilanmasima firsat

vermelidir (Sozbilir, Senocak ve Dilber; 2006).
Ogretmen Acisindan Ders Kitabi

Ogretmen iletisim ortaminda kanallarm kullanilmasina rehberlik etmesi igin
baz1 6zellikleri kazanmig olmalidir. Bunlar genel olarak kisisel 6zellikler ve mesleki
ozelliklerdir. Asagida 6gretmenin bu 6zelliklerinin ders kitabi kullanimindaki etkisi

tizerinde durulmustur.

Ogretmenin kisisel 6zellikleri, temel insani ozelliklerini ifade etmektedir.
Bunun temelini sevgi olusturmaktadir. Insanlar1 sevme; onlara ihtiya¢ duyuldugunda
gerekli yardimi yapmayi, verilen bir gérevin yerine getirilebilmesi i¢in gerekli ¢cabay1
gdstermeyi onemli kilar. Iletisimde giiglii bir 6gretmen ders kitabim bilgi icin hedef

olarak degil bilgiyi yapilandirmada yardimci bir kaynak olarak kullanmay bilir.

Ogretmenin mesleki ozelliklerini konu alan1 bilgisi, 6gretmenlik meslek

bilgisi ve genel kiiltiir olusturur.

Ogretmenin konu alan bilgisi, meslegin icra edilmesi igin gerekli bilgi
donanimini ifade eder. Hizmet Oncesi egitimi sirasinda d6gretmen gerekli konu alan
bilgilerini almak zorundadir. Glinimiizde her an pek ¢ok yeni bilginin iretilmesi,
bilgilerde c¢ok hizli degisikligin olmasini beraberinde getirmektedir. Bu ylizden,
ogretmenin gerekliligini kaybetmis ya da sekil degistirmis bilgileri olabilir. Ders
kitaplari, 6gretmene konu alaninda meydana gelen degismeleri bir arada verme

ozelligine sahiptir. Hizmet i¢i egitimlerle de bu degisimler takip edilebilir.

Ogretmenin meslek bilgisi, dgrenciye kazandirilmasi gerekli davranislarin

nasil kazandirilacagini; yani 6grenmenin nasil kilavuzlanacagini, 6gretme yol ve
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yontemlerini kapsar. Ders kitaplart bu konuda 6gretmene hazir dokiiman olusturur.
Bu isi 6gretmen kilavuz kitaplari yeterince titizlikle hazirlandiginda yapilandirmaci

yaklasima uygun olarak tistlenebilir.

Genel kiiltiir, 6gretmenin konu alani bilgisini aktarirken diger alanlardaki
bilgilerle baglanti kurmasini saglayan, dgretim ortamint daha zevkli hale getiren bir
ozellik tasir. Ders kitaplarinda, diger ders alanlariyla baglanti kurulmasi i¢in gerekli
bilgilerin ve ipucglarinin verilmesi 6gretmenin bu konudaki ¢abasini destekler (Kilig

ve Seven, 2008).

Ders kitaplart 6gretmenler tarafindan miifredat program gibi algilanip oldugu
gibi 0grencilere aktarilmaya calisilmaktadir. Oysaki ders kitabindaki kazanimlarin,
konularin, programa uygunluguna bakilip, kavramlarin dogru verilip verilmedigi
degerlendirilmeli, yanlis anlasilmalara sebebiyet verilmemeli. Ders kitaplar1 bu
anlamda gretmeni rehin almamali, yol géstermelidir. Ogretmenler bu anlamda ders
kitaplarini iyi analiz edip mevcut durumu degerlendirmelidirler (Giines ve Celikler,

2010).
Ogrenci Acisindan Ders kitabi

Yapilandirmaci yaklasimla birlikte 6grenmenin merkezinde Ogrencinin
oldugu kabul edilmistir.Ogrenci dzellikleri denince, ilk akla gelmesi gereken, insan
ozellikleridir. Her insanda bulunan temel 6zelliklerin yaninda, ayrica 6grencinin yas,
gelisim ve 6grenme Ozellikleri goz Onilinde bulundurulmalidir. Ders kitaplari, hangi
yas grubundaki 6grenciye yonelik hazirlanmissa, igcerik de ona gore diizenlenir. Bu
hem 6gretmenin isini kolaylastirir, hem de 6grencinin ilgisini ¢eker (Kilic ve Seven,

2008).

Ogrencinin gelisim diizeyi yasiyla da ilgilidir. Fakat aym zamanda, farkl
gelisim alanlarmin g6z Oniinde tutulmasi, Ogrencinin gelisimini, daha saglikl
siirdiirmesine ve ortamda kendini bulmasina yardimci olur. Bedensel, zihinsel,
duygusal ve sosyal gelisim Ozelliklerinin ders Kkitaplarinda g6z Oniinde
bulundurulmasi; 6gretmenin her durumda nasil davranmasi gerektigi konusunda ¢ok
derin aragtirmalar yapmasina ihtiya¢ birakmaz. Zira bu zaman kaybini, yanls ve
eksik yonlendirmeleri oOnleyebilir. Cilinkli 6gretmenler yakin zaman dilimlerinde

farkli yas gruplariyla 6gretim yaparken hedefin diizeyini kestiremeyebilirler.
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Ders Kitab1 —Kaynak Kitap Etkisi

Okullarda egimin siirdiiriilmesinde ¢esitli 6gretim araglari kullanilmaktadir.
Giliniimiizde teknolojinin gelismesiyle, egitim 6gretimde araglar da gesitlenmistir.
Fakat yinede bunlarin temelinde ders kitaplar1 vardir. Ders kitaplarinda arag
gereclerle sunulabilecek pek cok fotograf, sekil, grafik, sema, harita vb. gorsel
materyal konu anlatimi ile birlikte bulunmaktadir. Bu yoniiyle de ders kitaplar

teknolojik arag-gereclerin roliinii azda olsa tistlenmektedir.

Okulda bazi arag-gereclerin olmasina ragmen gorsel materyalin sunulmasi
amaciyla ders kitaplarinin tercih edildigine de rastlanabilmektedir. Tek bir gorsel
materyali sinifa sunmak amaciyla teknolojik arag- gereglerin hazirlanmasinda uzun
zaman gerekebilir; ya da gorselin hazirlanmasi 6gretmen i¢in uzun siire alabilir. Bu
tiir durumlarda 6gretmen, ders kitaplarindaki hazir gorselleri kullanabilir. Diger
taraftan 6grencilerde ders kitaplar1 sayesinde derste gordiikleri bir gorsel materyali
diledikleri zaman evlerinde ya da herhangi bir yerde tekrar inceleme ve iizerinde

islem yapma imkénina sahip olabilirler.

Diinyanin degisik iilkelerinde yapilan arastirmalardan, ders kitaplarinin diinya
genelinde, hala okullarda kullanilan baslica materyallerden biri olarak goriildigi
sonucu ¢ikmistir. Tiirkiye’ de ise Seven (2001)’ in 7 ilde yaptig1 arastirmada ders
kitabinin %72.64 orani ile iilkemizde de en fazla kullanilan arag-gere¢ oldugu; yine
%69.5 oraninda her derste kullanildig1 ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle ders kitaplarinin
gelisen teknolojiye ragmen egitim ve O0gretimde Oonemli rol {istlendigini sOylemek

miimkiindiir (Kili¢ ve Seven, 2008).

Diinyada gelisen ve gelismekte olan teknolojiye ragmen Ogrenciler igin
okullardaki temel bilgi kaynag: kitaplardir. Yalnizca 6grenciler degil veliler i¢in de
kitaplar birinci derece bilgi kaynagidir. Bu agidan bakildiginda 6gretimin merkezinde
ders kitaplar1 hala yerini ve Onemini korumaktadir (Soong & Yager, 1993).
Okullarda okutulacak ders kitaplar1 egitim—O6gretimin kalitesini bu derece
etkileyecekken kitap se¢iminde ya da degelendirilmesinde son derece dikkatli ve

0zenli davranilmalidir (Giines ve Celikler, 2010).

Ogrencilerin neredeyse biitiin bilgilerin kaynagi olarak ders kitaplarmi
gordiiklerini  ve ders kitabin1 biitiin bilimlerin kendisinden faydalandiginm

diistindiiklerini, hatta 6grenci velilerinin bile ders kitaplarini dgretimin merkezine
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koyduklarini diisiinecek olursak (Soong & Yager, 1993) ders kitaplarinin ne kadar

onemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Okullarda ders kitabt 6grenmeden birinci derecede sorumluymus gibi
goriliip 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu tarafindan kullanilmaktadir. Miifredat
programi yerine kullanilan ders kitab1 igerigin diizenlenmesinde, dersin islenis
seklinde, degerlendirmede en Onemli materyaldir (Baslanti, 2000). Biitiin bu
nedenlerden otiirli kitaplar hazirlanirken nelere hizmet ettigi ve nekadar sik
kullanildig1 g6zoniinde bulundurularak hazirlanmalidir. Programin kazanimlarini tam
olarak icermelidir, yapilandirmacilik temelli, 68renciyi aktif hale getiren dgretmeni
tereddiitlere diistirmeden, bilgi yanliglari icermeden konuyu can alict birsekilde ifade

etmelidir (Kaptan, 1999).

Ders kitaplarinin bir¢cok faktorii icermesi, 6gretmen ve 6grenci i¢in ayri ayri
roller {istlenmesi, bilgiyi hazir olarak vermemesi ve programin &gelerinin
ihtiyaglarii  kapsamasi bakimindan bir takim degisikliklere gidilmesi ihtiyaci
hissedilmistir. Her ders kitabinin bir de 06gretmen kilavuz kitabinin olmast
gerekmektedir. Kilavuz kitaplar ogretmene hazirlik asamasinda yol gosterici,
yardimcidir; kazanimlarin igerikle farkli yontem ve tekniklerle nasil ne sekilde
kazandirilacagi, Ogrenci tarafindan yapilandirilma asamasinda Ogretmene ne gibi

gorevler diistiigiini belirtir.

Ogretmen kilavuz kitaplari, siif ortaminda disiplin problemlerinin ¢tkmasini
engellemekte dnemli bir yere sahiptir. Ciinkii 6gretmen; sinif i¢inde, kimin neyi, ne
zaman yapacagini kilavuz kitap yoluyla belirlediginden bosluklar dogmaz. Ciinkii
smuf i¢i disiplin probleminin bir kism1 bosluklarin ortaya ¢ikmasindan dogmaktadir

(Kili¢ ve Seven, 2008).

MEB Ilkogretim programi Fen ve teknoloji dersinde 2005-2006 yillarinda
yapilan degisikliklerle ders kitabinin yaninda 6gretmen kilavuz kitabi ve ogrenci
calisma kitab1 da hazirlanmistir. Yapilandirmacilik temelli hazirlanan bu programda
Ogretmenin rehber olmasi amacglanmis ve bu amacla 6gretmen kilavuz kitabina
ihtiyac duyulmustur. Ogretmenlere 6zel hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabinda;
O0gretmenin nasil rehber olacagi, kazanimlara nasil ulasilacagi, dersler arasi
baglantilarin nasil kurulacagi, hangi strateji yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi,
O0grenme siirecinin nasil degerlendirilecegi gibi konularda Ogretmene yollar

gosterilmesi amaglanmaistir.
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Ogretmen Kilavuz Kitabi

Tebligler Dergisi (2004)’ te de yaymlandigi gibi Ogretmen kilavuz kitabu:
Ulkenin hedefleri dogrultusunda egitim-6gretim programlarmin hedef kazanimlarina
uygun olarak Ogretmene yardimci olmasi amaciyla hazirlanmis basili/PDF
formatinda eserlerdir. Bu eser 0gretmenin ders i¢i ve ders disinda kullanabilecegi
tinitenin igerikleri, konu, drnek, etkinlik, deney, 6dev, performans ve proje konulari,
alternatif degerlendirme big¢imleri, ders dis1 kullanabilece§i 6grenme aktiviteleri ve

yararlanabilecegi farkli kaynaklar1 igerir.

Milli egitim bakanligi ders kitaplari ve egitim araglari yonetmeligi’ne gore
Ogretmen kilavuz kitabinda ogretmenin kullanabilecegi pek ¢ok Onemli ayrinti
bulunur. Unitelerin akis semasima, hangi konularin ve alt baslklarm yer aldigina,
hangi iliniteye nekadar zaman ayrilacagina, hangi kazanimlardan olustuguna, hangi
kavramlara girilmemesi gerektigiyle ilgili sinirlamalara, konulara ait bilgi-igerik-
uygulama ve orneklere, farkli yontem-strateji-tekniklere, kullanilacak arag-gereglere,
dersin islenisiyle ilgili 6n hazirliklara, bir Onceki dersle ilgili hatirlatma ve
baglantilara, ipuclarina, sorulara, ders kitabindaki bazi sekil ve semalarla ilgili
ayrintili aciklamalara, 6grenci kilavuz kitabiyla ilgili baglanti ve ddevlere, etkinlik ve
deneylerle ilgili uyarilara, yapilandirmaci yaklasimla ¢6ziim bulacaklar1 proje ve
O0dev oOrneklerine, O6lgme ve degerlendirme Olgeklerine, son bolimde gerekli
goriillirse sozliik bollimiine gibi dersin verimini arttiracak 6nemli bilgi ve kisimlara

yer verilir (Meb mevzuat, 2012).
Ogrenci Cahisma Kitabi

MEB Tebligler Dergisi’nde de yapilan tanimda Ogrenci ¢aligma kitab:
Ulkenin hedefleri dogrultusunda yapilan egitim-dgretim programlarindaki amag ve
aciklamalar  dogrultusunda  dersi  kazanimlarina ulastiracak, o6grencilerin
o0grenmesinin kolaylastiracak ve onlar1 gelistirecek okuma parcalari, agiklamalar,
ornekler, farkli etkinlikler, soru ve testler, alistirmalar, yardimci kaynak adresleri
igeren basili eserlerdir. Bu eser yaninda CD, DVD, VCD gibi ek materyalleri de
kapsayabilir, seklinde tanimlanmustir (Tebligler Dergisi, 2004).

Milli egitim bakanligi ders kitaplari ve egitim araglari yonetmeligi’ne gore
Ogrenci calisma kitabinda; dersin  kazanimlari dogrultusunda konuyla ilgili

O0grenmeyi pekistirici ¢aligmalar, Ornekler, farkli 6lgme ve degerlendirme
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teknikleriyle hazirlanmis sorular, okuma pargalari, internek kaynakli ¢alismalar, bazi
dersler icin sesli ya da gorlintiilii yardimc1 kaynaklar, CD, DVD, VCD, gibi araclar,
deney ve etkinliklerle ilgili yapilacak 6n hazirliklar, uyarilar, saglik ve giivenlik

tedbirler yer almaktadir (Meb mevzuat, 2012).

Ogrenciler ve Ogretmenler tarafindan en cok kullanilan materyal ders
kitaplaridir. Ogrenciler 6grenmek, ogretmenler 6gretmek icin kullansa da aymi
materyal aym sekilde sunulmaktadir her iki grubada. Oysa yapilandirmacilik temel
alimarak hazirlanan egitim programimizda Ogrencinin kendi kendine 6grenmesine
firsat verilmesi yer alir. Bu durumda 6grencilerin 6grenmesini destekleyecek, onlara
0zel kaynaklara ihtiya¢ vardir. Bu ihtiyaci karsilayacak olan ise Ogrenci ¢alisma
kitaplaridir. Dolayisiyla bu sekilde Ogrenciler kendi &grenme siireglerini

degerlendirebilirler.

Ogrenci ¢alisma kitaplari, 6grencilerin davranislarmimn kalic1 hale gelmesi igin
gereklidir. Her ders kitabinin bir de 6grenci ¢alisma kitabinin olmasi, ders kitabinin

daha kullanigli olmasi ve ¢ekici olmasini saglar (Kilig ve Seven, 2008)
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YONTEM

2.1. Arastirmanmin Modeli

Bu c¢aligsma, nitel bir arastirma olarak planlanlanmis ve 6grenci ¢alisma kitabi
ile Ogretmen klavuz kitaplarinin o6gretimde kullanim durumlarimi belirlemeyi

amagclayan tarama modelinde, betimsel bir ¢aligmadir.
2.2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanm 6rneklemini 2015-2016 Egitim-Ogretim yilinda Samsun il
merkezinde ve merkeze bagli ortaokullarda 6grenim goren ogrenciler ile 6gretmenler
olusturmaktadir. Calisma 108 adet 7. Smif 6grencileri ve ortaokullarda gérev yapan
fen bilimleri dgretmenleriyle yapilmistir. Calisma merkezde yer alan Ilkadim ve
Tekkekoy ilcelerinde dgrenim goren toplam 108 adet 7. Simif Sgrencileri ile ve
Vezirkoprii, Havza, Bafra, Carsamba, Tekkekdy, Atakum, Ilkadim ilcelerinde gorev

yapan toplam 108 fen bilimleri 6gretmeni ile yapilmistir.
2.3. Veri toplama araglari

Calismada, 6grenci ve 0gretmenler i¢in agik uclu sorulardan olusan nitel veri
toplama araglar1 kullanilmistir. Ogrencilere ¢alisma kitabi igin 15 acik uglu sorudan
olusan klavuz kullanim formu uygulanmistir. Fen bilimleri dgretmenlerine ise 10
acik uglu sorudan olusan Ogrenci ¢aligma kitabi kullanim formu ile Ogretmen klavuz

kitab1 kullanim formu kullanilmistir.
2.4. Verilerin analizi

Uygulanan formlardan elde edilen veriler icerik analiz yontemiyle analiz
edilmis ve ayr1 ayri tablolagtirilmistir. Analiz i¢in ¢alismaya katilan kisiler arastirma
etigi cercevesinde agik isimleri yerine kodlanarak degerlendirilmistir (Og, Oy, Os, Oy,

Os, v O10g kodlartyla kodlanmstir).

Ayrica bazi 6gretmenlerle klinik gorismeler yapilmis ve dgretmen gorisleri analiz

edilerek degerlendirilmistir.
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BULGULAR VE TARTISMA

3.1. Bulgular

Calismada, oOgretmenlere Ogrenci calisma kitaplart ve Ogretmen kilavuz
kitaplar ile ilgili, 6grencilere ise Ogrenci calisma kitab1 ile ilgili sorulan yari
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis sorulara yonelik bulgular ayri ayri sunulmustur.
Elde edilen bulgular tablolarla birlikte verilmis ve yamtlar ile ilgili yorum

yapilmamustir.
3.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Soru 1. Ogrenci ¢aligma kitabini (OCK) yararli buluyor musunuz?

Bu soruyla ilgili yanitlar ii¢ grupta simiflandirildi. OCK’ y1 yararli bulan
ogrenciler %62.9 oraninda iken yararli bulmayanlar %21.2 ve kismen yararh
bulanlar 15.7 oraninda saptanmustir. Yararli bulanlardan, O, ve O3z kodlu dgrenciler:
yararli buluyorum ¢iinkii OCK kendimizin ve arkadaslarimizin diisiincelerini ortaya
koymamizi sagliyor. Yararli bulmadigim belirten dgrencilerden, O3 kodlu dgrenci:
Iyi anlatilmamus, etkili degil, test ¢ozmek istiyorum, zaman kaybina neden oluyor ve
bu nedenle OCK’ y1 kullanmiyoruz, yanitin1 vermistir. %15.7’lik orandaki dgrenciler
ise OCK’ y1 kismen yararli bulduklarmi ve bazen kullandiklarmi belirtmislerdir

(Tablo 1).

Tablo 1. Ogrenci calisma kitabinin yararh olup olmadig ile ilgili % frekans

degerleri
Belirtilen yanitlar Frekans %
Yararli buluyorum 68 62.9
Kismen yararli 17 15.7
Yararl bulmuyorum 23 21.2
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Soru 2. Ogrenci calisma kitabr iinite ile ilgili &n bilgilerinizi dlgiiyor mu?

Aciklayiniz.

Tabloda, goriildiigii gibi OCK’nin 6n bilgilerini iiniteye hazirlik olarak
etkinlik ve sorularla dlctiigiine inanan dgrenciler %61.1 ile gogunluktadir. O1g kodlu
ogrenci: evet Ozellikle Fen ve Tiirkgenin OCK’ya bayiliyorum, seklinde cevap
vermistir. On bilgilerinin bazen 6l¢iildiigiinii diisiinen 6grencilerin oran1 %8.3 iken %
27.7°1ik bir grup 6n bilgilerinin dl¢iilmedigini diisiinmektedir. Soruyu hayir diyerek
cevaplayan O, kodlu &grenci hocalarimizin bazilar1 ¢alisma kitabini hi¢ agtirmiyor
bile diyerek fikrini belirtmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Ogrenci calisma kitabimn iinite ile ilgili 6n bilgileri dl¢iip 6l¢gmedigine

ait % ve frekans degerleri

Belirtilen yanitlar Frekans %

Evet 6lciiyor 66 61.1
Kismen 0l¢liyor 9 8.3
Hayir 6lgmiiyor 30 27.7

Soru 3. Ogrenci ¢alisma kitabmi hangi siklikla ve nerede (ev-okul-ders ici-

ders dis1) kullandiniz?

Tablo 3 iki baglik altinda siniflandirildi. Buradan elde edilen verilere gore
OCK mekan olarak % 62.9 ile en cok okul disinda ddev seklinde kullanilmis, Og
kodlu 6grenci soruyu su sekilde yanitlamistir: Genellikle inek otlatirken okurum hem
de hafta sonlar. Ogrencilerin % 55.5’1 okulda kullandiklarini belirtmis hatta O1g
kodlu 6grenci okulda derslerde aktif olarak kullandigini belirtmistir. % 36.1° lik
kisim ders icinde % 28.7’lik kisim ise ders disinda kullandigini belirtmistir. Og kodlu
Ogrenci hem ders i¢i hem ders disinda kitab1 kullandigini belirtmistir. % 9.2°lik kisim
ise kitab1 kullanmadiklarini belirtmistir. Bu gruptaki O3 kodlu dgrenci kitaba ihtiyag
duymayip daha ¢ok test cozmek istedigini belirtmistir.
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Tablo 3. Ogrenci ¢cahsma kitabinin hangi siklikla ve nerede

kullanildigiyla ilgili % ve frekans degerleri

Belirtilen yanitlar Frekans %

Mekan, Okul disinda 68 62.9
kullanan

Mekan, Okulda kullanan 60 55.5
Siklik, Ders i¢i kullanan 39 36.1
Siklik,  Ders  disinda 31 28.7
kullanan

Kullanmayan 10 9.2

Soru 4. Ogrenci calisma kitabmin kaldirilmasiyla ilgili ne diisiiniiyorsun,

acgiklar misin?

Tablo 4’de % 54.6 oraninda OCK ’lar kaldirilmamali diyen 6grenciler kitabin
kendilerine her yerde yardimci oldugunu, bu sayede 6grendiklerini daha iyi tekrar
ettiklerini ifade etmislerdir. O1, kodlu ogrenci: OCK’lar kaldirilmamali fakat daha
etkin hale getirilmeli, kitaptaki etkinlikleri uygulayamiyoruz, diyerek soruyu
yamtlamistir. O4 kodlu dgrenci ise kaldirilmasin yoksa daha gok test ¢ozmek zorunda
kaliriz, demistir. Ogrencilerin = % 14.8’i kitabin  kaldirilmasinin ~ onlari
etkilemeyecegini belirtmislerdir. O16 kodlu ogrenci kaldirilmasin kalict oluyor ama
kaldirilsada olur ¢linkii kafa karistiyor diyerek kararsiligini ifade etmistir. % 26.8” lik
kism OCK’ min kaldirilmas: gerektigini diisiinmektedirler. O7; kodlu 6grenci
kaldirilsin, bu saltanatin kaldirilip cumhuriyetin gelmesi gibi birsey diyerek tablet
istedigini belirtmistir.

Tablo 4. Ogrenci calisma kitabinin kaldirilmasiyla ilgili diisiincelerin % ve

frekans degerleri

Belirtilen yanitlar Frekans %

OCK Kaldirilsin 29 26.8
Fark etmez 16 14.8
OCK Kaldirilmasin 59 54.6

Soru 5. Ogprenci calisma kitabmin gerekli olup olmadigiyla ilgili

diisiincelerini yazar misiniz?
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Tablo5’teki bulgular ii¢ grupta smiflandirildi. Buna gére OCK’larn gerekli
oldugu yoniinde yanit veren dgrencilerin oran1 %61.1° dir. O; kodlu grenci gok
gerekli c¢linkli  kitap sayesinde bilgilerimizi Olcebiliyoruz diyerek soruyu
cevaplamistir. % 5.5’lik kisim kitabin gerekli olup olmadigi konusunda kararsiz
oldugunu belirtmistir. % 33.3’lik kisim ise kitabin gerekli olmadigim
diisiinmektedir. O79 kodlu dgrenci gerekli degil ciinkii onun yerine test ¢dziiyoruz,
0go kodlu 6grenci ders kitab1 konuyu zaten anlatiyor, 6gs kodlu 6grenci 6gretmenden

yeterince anliyoruz ¢aligma kitabina gerek yok seklinde cevap vermistir.

Tablo 5. Ogrenci calisma kitabinin gerekliligiyle ilgili diisiincelerin % ve

frekans degerleri.

Belirtilen yanitlar Frekans %

Gereklidir 66 61.1
Kararsizim 6 5.5
Gerekli degil 36 33.3

Soru 6. Ogrenci calisma kitabindaki etkinlikleri yasaminizda uygulayabiliyor

musunuz? Aciklayniz.

Tablo 6’da da belirtildigi gibi 6grencilerin %31.4 ‘i calisma kitabindaki
etkinlikleri yasaminda uygulayabildigini soylemis ve Os kodlu 6grenci giinliik
hayatta karsilastiklarin1 ve bu bilgilerin daha kalic1 oldugunu vurgulamistir. Grubun
% 46.2 ‘si calisma kitabindaki etkinlikleri yasaminda uygulayamadigini belirtti.
Bunun sebeplerini gerek duymadim karsilasmadim yada deney malzemelerimiz yok
gibi nedenlere baglamislardir. O,z kodlu grenci etkinlikler zor ve bunlar igin
zamanimmiz yok diyerek fikrini belirtmistir. Bazen uyguladigini belirten % 22.2’lik
kisimdaki Os ve O; kodlu ogrenciler deney malzemeleri olmadig1 icin etkinlikleri

yapamay1p yasamlarinda uygulayamadiklarini belirtmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin 6grenci ¢ahsma kitabindaki etkinlikleri yasamlarinda

uygulayabilmeleriyle ilgili % ve frekans degerleri

Belirtilen yanitlar Frekans %

Evet uyguluyorum 34 31.4
Kismen uyguluyorum 24 22.2
Hayir uygulamiyorum 50 46.2
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Soru 7. Ogrenci calisma kitabi Ogrenmenizi kolaylastirryor muydu?

Aciklayiniz.

Tablo 7°de belirtildigi gibi o6grencilerin %62’si 6grenci calisma kitabi
O0grenmemizi kolaylastirtyor derken genel olarak calisma kitabindaki etkinliklerin,
testlerin ilgi ¢ekici ve eglenceli oldugunu bu sayede tekrarlarla konuyu daha iyi
anladiklarini belirtmislerdir. Grubun 11.1°1 bazen kolaylagtiriyor derken %726.8°1 ise
ogrenmemizi  kolaylastirmiyor diyerek soruyu yamitlamistir.  Ogrenmemizi
kolaylastirmiyor diyen Ogs ve Oip0 kodlu ogrenciler ders kitabindan daha iyi

anladiklarini belirtmislerdir.

Tablo 7. Ogrenci calisma kitabinin égrencilerin 6grenmelerini kolaylastirip

kolaylastirmadigiyla ilgili % ve frekans degerleri

Belirtilen yanitlar Frekans %
Evet kolaylastirtyor 67 62
Kismen kolaylastirtyor 12 111
Hayir kolaylastirmiyor 29 26.8

Soru 8. Ogrenci calisma kitabim1 deney ve uygulamalar igin gerekli buluyor

musunuz? Aciklaymniz.

Tablo 8’ de goriiliigli gibi 6grenci ¢aligma kitabin1 deney ve uygulamalar icin
gerekli buluyor musunuz sorusuna &grencilerin biiyiik ¢ogunlugu % 50 gibi bir
oranla hayirr gerekli bulmuyorum demistir. Oss kodlu 6grenci: hayir ¢ogumuz
okumadan ¢dziiyoruz, internetten bakarak, derken adeta bir itirafta bulunmustur. O
103 kodlu 8grenci ise caligma kitabinin sikici olmasindan yakmmustir. Ogrencilerin %
8.3s1 bazen gerekli buldugunu belirtirken, % 41.6’s1 ise OCK’yr deney ve
uygulamalar i¢in gerekli buldugunu ifade etmistir. Gerekli bulan 6grenciler ¢alisma
kitabinin pekistirici, smavlara yardimer ve gilinlik hayatla iliskili oldugundan

bahsetmislerdir.
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Tablo 8. Ogrencilerin 6grenci calisma kitabim deney ve uygulamalar icin

gerekli bulup bulmadigiyla ilgili % ve frekans degerleri.

Belirtilen yanitlar Frekans %
Evet buluyorum 45 41.6
Kismen 9 8.3
Hayir bulmuyorum 54 50

Soru 9. Ogrenci calisma kitabindaki etkinlikler ilginizi ¢ekiyor muydu?
Agiklaymiz.

Tablo 9’da 6grenci calisma kitabindaki etkinlikler ilginizi ¢ekiyor muydu,

sorusuna verilen yanitlar siniflandirildiginda;

Ogrencilerin %33.3’ii etkinliklerin ilgi ¢ekici oldugunu belirtirken biiyiik bir
cogunluk etkinlikleri merak uyandirict bulmus O, kodlu 6grenci ise etkinlikleri
yapmanin zevkli oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin % 25° i kismen ilgimi ¢ekiyor
derken % 28.7’si ilgi ¢ekici olmadigini diisiindiiglinii belirtmistir. Bu konudaki
diistincelerini bir grup 6grenci deneyleri yapamiyoruz dolayisiyla yapamadigimiz
etkinliklerin sorularint da ¢6zemiyoruz demistir. Ogo kodlu Ogrenci ise: maalesef

tesvik edici degil, diyerek fikrini belirtmistir.

Tablo 9. Ogrenci calisma kitabindaki etkinliklerin égrencilerin ilgisini cekip

cekmedigiyle ilgili goriislerin % ve frekans degerleri.

Belirtilen yanitlar Frekans %
Evet ilgimi ¢ekiyor 36 33.3
Kismen 27 25
Hayir ilgimi ¢gekmiyor 31 28.7

Soru 10. Ogrenci calisma kitab1 kalici dgrenmeniz iizerinde etkili miydi?

Agiklaymiz.

Veriler li¢ grupta siniflandirildi. Buna gore 6grenci ¢aligma kitabint kalict
ogrenmeleri {izerine etkili bulan &grenciler % 60.1dir. Ogrenciler kitabin etkinlik
temelli olmasinin, 6grencilerin bolca konu tekrar1 yapmalarma firsat vermesinin

kalic1 dgrenmeleri iizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. O15 ve Qg3 kodlu
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ogrenciler c¢aligma kitabindaki deneylerin kalict O0grenmelerini olumlu yoénde
etkiledigini belirtmislerdir. Ogrencilerden ¢alisma kitabin1 kalici  dgrenmeleri
iizerinde bazen etkili bulanlar % 12.9 etkili bulmayanlar ise % 37.9 dur. Oy kodlu
Ogrenci kitapta konu anlatimi olmadig1 igin, 0107 kodlu Ogrenci ise deney
malzemelerinin olmamasi ve etkinlikleri yapamamalarindan dolay1 kitabin kalici

Ogrenmeleri tizerinde etkili olmadigini belirtmislerdir.

Tablo 10. Ogrenci cahsma kitabiin kahe1 6grenmeler iizerindeki etkililigiyle

ilgili goriislerin % ve frekans degerleri.

Belirtilen yanitlar Frekans %

Evet etkili 65 60.1
Kismen etkili 14 12.9
Hayir etkili degil 41 37.9

Soru 11. Ogrenci galigma kitabiyla ilgili belirtmek istediginiz olumlu olumsuz

diisiincelerinizi aciklayiniz.

Tablo 11°de o6grenci calisma kitabiyla ilgili belirtmek istediginiz olumlu
olumsuz disiincelerinizi agiklayiniz, sorusuna verilen yanitlar iki grupta
siiflandirildi.  Soruyu aragtirmamiza katilan biitlin  6grenciler degil 86 kisi
yanitlamistir. Bu yanitlarin % 45.3°1 olumlu ciimleler icermektedir. Bazi olumlu

climle 6rnekleri agsagidadir:

O12: Faydal1 bir kitap ama yazmaya iiseniyorum.

04, O14, Oz, :Etkinlikler bizim i¢in ¢ok faydali.

Og: Test kitaplar1 gibi sorular igeriyor, bu da smavlarimda yardimei oluyor.
Os, 021, Oy7: Smava yardimect.

01, Oz, Ogg: Konuyu iyi anliyorum.

Og, O10, O11: Kalic1 bilgiler ediniyorum.

O15, O2: Tekrarlarim igin yardimet oluyor.

Ogrenci grubunun %34.2” si olumsuz ciimlelere yer vermistir. Bu konudaki

diisiincelerini baz1 6grenciler agsagidaki sekilde belirtmistir.
O108, O24, O101: Konu anlatimi yok.

0,7, Ogo: Kitab bitiremiyoruz.
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026, 0102, 01042 Sikici bir kitap.
O70, O106: Derslerle ilgisiz seyler oluyor.
Os;: Gorseli az.

Tablo 11. Ogrenci calisma kitabuyla ilgili belirtilen olumlu ve olumsuz

diisiincelerin % ve frekans degerleri

Belirtilen yanitlar Frekans %
Genel anlamda olumlu 49 45.3
Genel anlamda olumsuz 37 34.2

Soru 12. Oprenci calisma kitabindaki etkinlikler sizi arastirma ve

sorgulamaya yoneltiyor mu? Aciklayiniz.

Tablo 12°de yanitlar {ic grupta toplandi. Ogrenci ¢aligma kitabindaki
etkinlikler sizi aragtirma ve sorgulamaya yoneltiyor mu, sorusunu yanitlayan
Ogrencilerden %38.8°1 evet yoneltiyor cevabini verirken %11.1°1 bazen yoneltiyor,
%48.1°1 ise hayir yoneltmiyor diyerek cevaplamistir. Bu konudaki diisiincelerini bazi

ogrenciler su sekilde agiklamistir.
Og3 kodlu ogrenci: Evet etkinlikler merak uyandiriyor.

Oy kodlu o6grenci: arastiramiyoruz ciinkii bilgisayar dersimiz yok, sdzleriyle

cevaplamustir.

Tablo 12. Ogrenci ¢calisma kitabindaki etkinliklerin arastirma ve sorgulamaya

yoneltip yoneltmedigiyle ilgili goriislerin % ve frekans degerleri.

Belirtilen yanitlar Frekans %

Evet yoneltiyor 42 38.8
Kismen 12 111
Hay1r yoneltmiyor 52 48.1

Soru 13. Ogrenci calisma kitabindaki etkinlikler ile ilgili yeni etkinlikler

iiretebiliyor musunuz?

Tablo 13’de 6grenci calisma kitabindaki etkinlikler ile ilgili yeni etkinlikler

tiretebiliyor musunuz, sorusuna verilen yanitlarin % 26.8’1 evet iiretebiliyorum iken
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%13.8’1 kismen {iretebiliyorum, % 58.3’4i hayir yeni etkinlikler iiretemiyoruz

seklinde olmustur.

Tablo 13. Ogrenci cahsma kitabindaki etkinlikler ile ilgili yeni etkinlikler

uretilip iiretilmedigine yonelik goriislerin % ve frekans degerleri.

Belirtilen yanitlar Frekans %

Evet iiretebiliyorum 29 26.8
Kismen 15 13.8
Hayir tiretemiyorum 63 58.3

Soru 14. Ogrenci ¢aligma kitabindaki etkinlikler sizi okuldaki smavlarmniza ya

da merkezi sinavlara (TEOG) hazirliyor mu? Agiklaymiz.

Tablo 14’de 6grenci ¢alisma kitabindaki etkinlikler sizi okuldaki sinavlariniza
ya da merkezi smavlara (TEOG) hazirliyor mu, sorusuna verilen yanitlara
ogrencilerin % 49’u evet hazirliyor derken %5.5°1 kismen hazirliyor, %43.5’1 hayir
hazirlamiyor yanitin1 vermistir. Evet diyen grubun biiyiik bir ¢ogunlugu kendi yazili
ve ortak sinavlarinda benzer sorularin karsilarina ¢iktiklarini belirtirken hayir diyen
grup test sorularinin daha c¢ok olmasi gerektigini etkinliklerle bosa vakit

kaybettiklerini belirtmislerdir.

Tablo 14. Ogrenci calisma kitabindaki etkinliklerin okuldaki smavlara ya da
merkezi sinavlara (TEOG) hazirlayip hazirlamadigiyla ilgili goriislerin % ve

frekans degerleri.

Belirtilen yanitlar Frekans %
Evet hazirhiyor 53 49
Kismen 6 5.5
Hayir hazirlamiyor 47 43.5

Soru 15. Calisma kitabiyla ilgili belirtmek istediginiz bagka diisiinceleriniz

var ise yaziniz.
Baz1 6grencilerin soruyla ilgili dikkat ¢eken yorumlari sunlardir:

O; kodlu o6grenci: calisma kitabin1 geri doniisiime atalim ciinkii gelecekteki

cocuklara da yarayacak.
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O kodlu 6grenci: bazen iyi bazen kotii ama yine de istemiyorum.
025 kodlu 6grenci: her seyi soruyorlar.

O1g kodlu dgrenci: liitfen hocalara sdyleyin OCK’da yapamadigimiz etkinlikleri bize

Odev vermesinler.
O16,19,25 kodlu 6grenciler: OCK yerine tablet istiyorum.

071 kodlu Ogrenci: (")CK kesinlikle kalkmasin ¢ok gerekli. Durumu olmayan, test

kitab1 alamayanlar onlar1 ¢ozer.

O76 kodlu dgrenci: bence daha eglenceli, anlatici, agiklayict daha ¢ok sorusu ve
Ornegi olan ama calisirken sikmayan bir kitap, yormayan bir kitap bizim i¢in daha

egitici ve dgretici olur. Fakat bizim OCK’miz bdyle degil yeterli degil.
Ogretmenlerin demografik 6zellikleri

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin calistiklart kurumlara bakildiginda 90

kisinin devlet okullarinda, 18 kisinin ise MEB’e bagl 6zel okullarda yer aldigi

goriilmektedir.
Tablo 15. Ogretmenlerin yas gruplar

Ogretmenlerin yas gruplari Frekans
20 yas ve ustu 3

25 yas ve ustu 11
30 yas ve listii 26
35 yas ve usti 19
40 yas ve Usti 26

45 yas ve Ustl

50 yas ve lstii

55 yas ve ustu

60 yas ve usti

% 15.7” lik 50 yas iistli gruptaki 6gretmenler kitabin yazi karakteri, yazilarin
puntosu kolay okunabilir olmal1 ve igerik olarak uygulamaya yonelik ayrintilar da
yer almalidir diyerek fikir belirtmislerdir. Mezun olunan béliimlere bakildiginda 49
kisinin Fen bilimleri 6gretmenligi, 59 kisinin ise diger boliimlerden oldugu

belirlenmistir.
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Tablo 16. Ogretmenlerin Calismishk Yillar

Calismislik yillar Frekans
1-5 yil aras1 16
5-10 yil aras1 25
10-15 y1l aras1 20
15-20 y1l arasi1 18
20-25 y1l arasi 29

Arastirmamiza katilan 41 kisinin bay, 66 kisinin bayan oldugu belirlenmistir.
Katilimcilara bilimsel takip yapip yapmadiklariyla ilgili yoneltilen soruya ise 35 kisi

evet, 4 kisi hayir, 62 kisi bazen yanitin1 vermistir.
3.1.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Soru 1 OCK. Ogrenci calisma kitaplar1 Ogrencilerin bilgi, beceri ve
tutumlarinin farklilagsmasina neden oluyor muydu?

Tablo 17. OCK’nin farkhlik yaratip yaratmadigiyla ilgili 6gretmen

goriisleri(%f)
Devlet okullari Ozel okullar Toplam
Frekans % Frekans % %
Evet 67 62 5 4.6 66.6
Kismen 5 4.6 1 0.9 5.5
Hay1r 16 14.8 12 111 25.9

Ogretmenlerin soruyla ilgili yanitlar incelendiginde % 66.6 gibi énemli bir
cogunluk 6grenci ¢aligma kitabinin herkes i¢in faydali oldugunu, 6grenciler arasinda
biitlinliikk sagladigini, 6dev kontroliiyle pekistirme amacl kullanildigini, bagska
kaynaklara ihtiyag duymadiklarini, bu durumda 6devlerle 6grencilerin sorumluluk
kazandigini, 6dev kontrollerinin daha diizenli ve etkili oldugunu belirtmislerdir.
Ozellikle MEB yaymlarma ait kitaplarin ¢ok daha etkili oldugunu da
vurgulamislardir. O 3; kodlu 8gretmen dgrenci calisma kitaplarinim olumlu ydnde
farklilasmaya neden oldugunu fakat O6grencilerin kitaplar1 tagimakta zorlandigini

sOylemistir.
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Ogrenci calisma kitaplarmin olumlu ydénde farklilasmaya neden olmadigini
sdyleyen dgretmenlerin ciddi bir kismi &zel okul 6gretmenlerine ait. O 111 kodlu 6zel
okul oOgretmeni kitaplarin {ist ve alt basar1 diizeyine sahip Ogrencilere hitap
etmedigini bu nedenle de her c¢ocugun seviyesine uymadigimi belirtmistir.
Farklilasmaya neden olmadigini sdyleyen devlet okulu &gretmenlerinden bazilar
cocuklarin mecbur olduklar1 icin kitapla ugrastiklarimi kitaplarin ilgi ¢ekici
olmadigin1 séylemistir. Ogy ve O100 kodlu 6gretmenler kitabin (TEOG) ortak
sinavlarla celistigini test tiirli sorular1 i¢cermedigini dolayisiyla smavla igerigin
uyusmadigini belirtmislerdir.

Ogrenci ¢alisma kitaplarinin olumlu yonde farklilasmaya kismen neden
oldugunu sdyleyenler %5.5 lik kisim ise kitab1 yetersiz gordiiklerini ve gelistirilmesi
gerektigini belirtmislerdir.

Soru 2 OCK. Ogrenci caligma kitaplarimin kaldirilmas: ya da devamlihig

konusunda ne diistiniiyorsunuz?

Tablo 18. OCK’larin kaldirilmasi ya da devamhihgiyla ilgili 6gretmen

gorisleri(%f)
Devlet okullar1 Ozel okullar Toplam
Frekans % Frekans % %
Evet kaldirilsin 5 4.6 3 2.7 7.3
Alternatifler tiretilmeli 5 4.6 1 0.9 5.5
Hayir kaldirilmasin 81 75 14 12.9 87.9

Soruyla 1ilgili verilen yanitlar incelendiginde kitaplar kaldirilmasin diyen
cogunluk %87.9 olarak hesaplandi. Bu kitaplar sayesinde 0grenciler arasinda firsat
esitliginin saglandigini ve kitaplarin kaldirilmasi durumunda kaynak kitap almak
zorunda kaldiklarini ama kaynak kitap edinmenin okul i¢inde yasak oldugunu
belirtmislerdir. Kaldirilmasin diyenlerin icinden 47 kisi (%43.5) kitabin daha ilgi
cekici, ortak sinava uygun testlerle gelistirilmesi gerektigini diistinmektedir.

Ogrenci ¢aligma kitabma alternatifler gelistirilmeli diyen %35.5lik kisim,
pratik defter, soru bankalar1 dagitilabilir, akilli defter, fasikiil olarak diizenlenebilir
ya da ders kitabinin sonuna degerlendirme bdoliimii olarak eklenebilir gibi

alternatifler tiretmislerdir.
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Ogrenci calisma kitab1 kaldirilsin diyenlerden bir kismi {inite degerlendirme
sorularinin yeterli olacagim diisiinmekteyken Os3 kodlu kisi test ¢dzmelerinin dersler
i¢in yeterli oldugunu belirtmistir.

Soru 3 OCK. Ogrenci ¢alisma kitaplarinin kullanilmasinin dgretmenle ilgili
olarak ne tiir farklilagsmalara (kullanilan arag, gereg, deney, yontem vb. ) neden
oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Tablo 19. OCK’ nin égretmenlerin kendileriyle ilgili farkhlasmalara

neden olup olmadigiyla ilgili 6gretmen goriisleri(%f)

Devlet okullar Ozel okullar Toplam
Frekans % Frekans % %
Evet farklilagsmalar oldu 60 55.5 6 55 61
Kismen 7 6.4 2 1.8 8.2
Hayir farklilagmalar olmadi 15 13.8 10 9.2 23

Soruya verilen yanitlar incelendiginde evet farklilasmalar oldu diyen
ogretmenler %61 oranindadir. Bu gruptaki bazi dgretmenler simifta uyguladiklar
etkinliklerde farkli deney ve yontemleri kitap sayesinde kullandiklarin
belirtmislerdir. Ogretmen ve ogrencilerin ortak calismalar yaptigin1 ve bdylece
biitlinliigiin saglandigini, pekistirme icin etkili oldugunu, G&gretmenleri 6dev ve
fotokopi sikintisindan kurtardigini zamandan da tasarruf saglandigini, belirtmislerdir.
O1, kodlu kisi 6lgmede siirekliligi sagladigini sylemistir.

Kismen yanitin1 veren 6gretmenlerin %8.2° si kitaplart cogu zaman okulda
yetistiremedigimiz i¢in eve ddev veriyoruz, ortak sinavlar i¢in bol bol test sorusu
icermeli diyerek fikrini belirtmistir. O121 kodlu 6zel okul Ogretmeni kitabin
Ogretmeni siirlamamasi, 6grenciyi aktif kilmasi gerektigini belirtmistir.

Hayir, farklilasma yaratmadi diyen &gretmenler %23’tiir. Ogs kodlu kisi
miifredatin fazla, smiflarin olduk¢a kalabalik oldugunu bu yiizdende etkinlikleri
yetistiremedigini belirtmistir. O100 kodlu &gretmen ise egitim yaklasimimin yeni
kitaplarin ise hala eski sistemlerle yayinlanmasindan sikayet¢i oldugunu ifade

etmistir.
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3.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Soru 1 OKK. Ogretmen kilavuz kitabini kullantyor musunuz? Kullaniyorsaniz

ne kadar siklikta kullaniyorsunuz?

Tablo 20. Ogretmenlerin Kilavuz kitaplarim kullanma durumlary(%f)

Devlet okullar1 Ozel okullar Toplam
Frekans % Frekans % %
Kullaniyor 59 54.6 3 2.7 57.3
Bazen 20 18.5 13 12 30.5
Kullanmiyor 11 10.1 2 1.8 11.9

Ogretmenlerin bu soruyla ilgili verdikleri cevaplar incelendiginde % 57.3
gibi biiytik bir kismu siirekli kullandigini, % 11.9’luk bir kismu1 ise hi¢ kullanmadigini
ifade etmistir (Tablo 20). Sik kullandigini belirten 6gretmenler 6gretmen kilavuz
kitabinin 6gretmenlerin kullanimi1 agisindan birlik olusturdugunu ve uygulayacaklari
Ogretim yontemlerinin uygulanisina yonelik bir kilavuzun kolaylik sagladigini
belirtmislerdir. Ornegin; O7; kodlu kisi kullantyorum hem de her zaman diyerek

soruyu cevaplamistir.

Kilavuz kitabimi kullanmayanlar ise genellikle kitabin yetersizligi, baski ve
gorsel kalitesinin diisiik olusu ve sinavlara yonelik olmadig: i¢in kullanmadiklarini
belirtmislerdir. Ornegin Os kodlu kisi kullanmamasmin sebebini igerik ve
kazanimlarin yeterli bulmayis1 ve bilgi hatalarinin ¢ok olusuyla iliskilendirmistir. Bir
grup MEB Ogretmeni ise yazilarin okunamayacak diizeyde kiigiik oldugundan
bahsederek kullanmamalarinin sebebini belirtmistir. Bazen kullanan Qg7 kodlu kisi
ise MEB yaymlarinin kilavuz kitaplarinin kaliteli oldugunu fakat son yillarda 6zel
yayinevlerinin hazirladig: kilavuz kitaplarinin eksik ve yanlislarla dolu oldugunu bu
yiizdende &zel yaymevlerinin hazirladigi kilavuzlari kullanmadigini belirtmistir. Oss
kodlu 6gretmen tecriibesine dayanarak sadece sinirlamalara baktigin1 bunun disinda
kitaba ihtiya¢ duymadigini belirtmistir. Ozel okul gretmenlerine bakildiginda ankete
katilan Ogretmenlerin iinite baslarinda ve kazanim siralamalarina baktiklarint ve
icerigi inceledikten sonra bunlara uygun kendi kurumsal yayinlarin1 kullanmay1 ya

zorunlu olarak ya da tercihli olarak uygun bulduklarini gérmekteyiz.

Soru 2 OKK. Ogretmen kilavuz kitab1 konularin islenisinde ulasiimak istenen

kazanimlari/hedefleri belirliyor muydu?
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Tablo 21. OKK’ nin konu ve kazanimlar1 belirleyip belirlemedigi

konusunda 6gretmen goriisleri(%f)

Devlet okullar1 Ozel okullar Toplam
Frekans % | Frekans % %
Evet belirliyor 74 68.5 13 12 80.5
Kismen 13 12 2 1.8 13.8
Hayir belirlemiyor 2 1.8 2 1.8 3.6

Ogretmenlerin bu soruyla ilgili yamitlar1 incelendiginde devlet okulu
ogretmenlerinin % 68.5° inin kilavuz kitab1 kullandig1 ayrica verdikleri yanitlarda
siirlamalar ve drneklerle, gosterdigi alternatif yollarla daha zengin ders islediklerini
belirtmiglerdir. Ornegin Og kodlu kisi MEB’ in hazirladign kilavuzlari ¢ok
begeniyorum demistir. Devlet okulunda calismakta olup kismen kullananlar % 12’lik
bir oranda olmakla beraber kilavuz kitaplarin yetersiz oldugunu da belirtmislerdir.
Kismen cevabini verenler %13.8’lik kismi olusturmaktadir. Og; kodlu &zel okul
Ogretmeni ise konu anlatiminin yetersiz oldugunu bu yiizdende c¢ok aktif
kullanmadigint belirtmistir. Soruya hayir belirlemiyor diyen% 3.6 Ik kisimdaki
dgretmenler kitaplarda bazi konularin eksik ya da yanlis anlatildigin belirtmistir. Ogg

kodlu kisi ise yillik planin yeterli oldugunu ifade etmistir.

Soru 3 OKK. Ogretmen kilavuz kitabinin kullanilmas: size yardimer oluyor
muydu?

Tablo 22. OKK’ nin yardimei olup olmadigiyla ilgili 6gretmen goriisleri (%f)

Devlet okullari Ozel okullar Toplam
Frekans % Frekans % %
Evet yaratiyor 74 68.5 11 10.1 78.6
Kismen 6 5.5 2 1.8 7.3
Hayir yaratmiyor 11 10.1 5 4.6 14.7

Soruyla 1ilgili verilen yanitlar incelendiginde devlet okullarinda calisan
%68.5’lik kismin soruya evet dedigi goriilmiistiir. Evet diyen bu kisim 6zellikle derse
on hazirlik agisindan ve dersi planlama agisindan etkili oldugunu belirtmistir. O1;

kodlu ogretmen kilavuz kitabit kullanarak Ogrencileri daha iyi takip ettigini
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belirtmistir.% 5.5’lik kismen diyen devlet okulu G6gretmenleri ise yeni konular
eklenip ¢ikarildiginda kilavuz kitabi kullandigini belirtmistir. Hayir farklilik
yaratmiyor diyen oOgretmenler toplamda %14.7 dir. Bu soruyu hayir diyerek
yanitlayan 6zel okul ¢alisanlar ise ek kaynak kullandiklarin1 belirtmistir. Nitekim
Tablo 20’ de 6zel okul 6gretmenleri kendi okul yayinlarini kullandiklarini ifade

etmislerdi.

Soru 4 OKK. Ogretmen kilavuz kitaplar1 kullandiginiz yéntem ve tekniklerin

veya deneysel uygulamalarin farklilasmasinda etkili oldu mu?

Tablo 23. OKK’ min farkhlik yaratip yaratmadigiyla ilgili 63retmen goriisleri(%f)

Devlet okullart Ozel okullar Toplam
Frekans % Frekans % %
Evet 44 40.7 5 4.6 45.3
Kismen 22 20.3 2 1.8 22.1
Hayir 25 23.1 11 10.1 33.2

Soruya verilen yanitlar incelendiginde 6gretmenlerin % 45.3 {iniin evet dedigi
goriilmektedir. Bu 6gretmenlerden bazilar1 kilavuz kitabin kendilerini giincelledigini ve
on bilgilerini hatirlattigini diistinmektedir. O 74 ve O 45 kilavuz kitaplarin 6zellikle ilk
yillarim ¢alisan dgretmenler icin ¢ok daha faydali oldugunu diisiinmektedir. O 19, kodlu
0zel okul 0gretmeni solunum sisteminde akciger modeli tasarlamamda yardimci oldu
diyerek, derslerinde farklilagmalar oldugunu belirtmistir. Soruya kismen diyerek cevap
verenler ise laboratuvarlarin etkinlikler i¢in uygun olmadigini, deney yapiminda
yardime1 oldugunu fakat farklilasma yaratmadigimi ifade etmislerdir. O g9 kodlu devlet
okulu Ogretmeni ise kismen yardimci oldugunu diisiinse de kitaplarin sorgulamaya
dayali bir egitime hizmet etmedigini belirtmistir. Hayir diyen %33.2 lik kistmdan O3

kodlu kisi ise zamani yetistiremediginden bahsetmistir.

Soru 5 OKK. Ogretmen kilavuz kitaplar1 giinliik yasama doniik bilginin

aktarilmas1 agisindan etkili miydi?
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Tablo 24. OKK’ nin bilgi aktarim agisindan etkililigiyle ilgili 6gretmen

goriisleri(%f)
Devlet okullar1 Ozel okullar Toplam
Frekans % Frekans % %
Evet 44 40.7 8 7.4 48.1
Kismen 28 25.9 2 1.8 21.7
Hayir 15 13.8 8 7.4 21.2

Soruya verilen yanitlar incelendiginde evet diyenlerin ¢ogunlugu kitabin
giinliik hayattan o6rnekler igerdigi ve bu sebeple yasama doniik bilginin aktarilmasi
acisindan etkili oldugunu belirtmistir. Tablo 24’¢ bakildiginda 6nemli bir
cogunlugun yasama doniik bilginin aktarilmasi agisindan kitabi etkili buldugu
goriilmektedir. O ve O o1 kodlu ogretmenler ¢cocuklarin aklina takilan neden fen
sorusunun cevabinin kitapta oldugunu bunu tekrar agiklamak zorunda kalmadiklarini,
O kodlu ogretmen ise kilavuz kitaplarin bilgiyi uygulama firsati verdigini
belirtmislerdir. Kismen kullanan kisim baz1 eksik ve aksakliklardan bahsetmistir. Ogg
ve Ogp kodlu dgretmenler kilavuz kitaplarin giinliik hayatla iliskili oldugunu fakat
amaglandigr gibi ¢ocuklarin bu bilgiyi kendi edinmedigini vurgulamistir. Hayir
diyerek yasama doniik bilginin aktarilmasi agisindan etkili bulmayanlar ise %21.2
dir. Os kodlu 6gretmen ise kitabi hi¢ kullanmadigini bu yiizdende etkili olup

olmadigini bilmedigini belirtmistir.

Soru 6 OKK. Ogretmen kilavuz kitaplarmi olumlu ve olumsuz ydnleriyle

nasil degerlendirirsiniz?

Tablo 25. OKK’ nin olumlu ve olumsuz yénlerinin 6gretmenler tarafindan

degerlendirilmesi (%6f)

Olumlu yonler Olumsuz yonler

Devlet Ozel Devlet Ozel
okullar okullar okullan okullar

f % | f | % | f | % || %

Biitiin olarak degerlendirildiginde 33 |305| O 01| O 0 1109

Icerik ve dizayn 3 27| 2 (18|40 37 | 4|37
Zaman ve planlama 20 |185|8 |74 (4 |37 |2 |18
Yonlendirme ve sinirlandirma 25 2313 27 |3 |27 (0 |0

Toplam 81 |75 |13 |12 |47 [435|7 |64
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Soruyla ilgili verilen yanitlar incelendiginde devlet okulu 6gretmenleri
genellikle kitab1 biitiin olarak olumlu bulmakla birlikte kilavuz kitaplarin igerik ve
tasarim olarak yenilenmesi eksik ve yanlislarinin giderilmesi ve giincellenmesi
gerektigini  belirtmislerdir. Ayn1  grup Ogretmenler kitabin yonlendirme ve
sinirlamalar, zaman ve planlama agisindan ise biiyiilk oranda faydali bulmuslardir.
Olumlu yo6nlerden bahsederken 6zellikle belirtilen climleler; kitabin konular1 giinliik
hayatla iliskilendirdigi ve gerektigi yerlerde ayrintiya girdigi, dersin islenisini daha
etkili yaptig1, her seyin bir ara da planl oldugu, yonlendirici oldugu, 6gretmenler
arasi biitiinliigii sagladig: gibidir. Tablo 22’de de goriildiigii gibi 6gretmenleri giinliik
plan yapma angaryasindan kurtarip zamandan da ekonomiklik sagladigindan
bahsedilmistir. O10; kodlu bir 6zel okul 6gretmeni’ ¢ok ilgili olmayan 6gretmenleri

bile yonlendirip sinirlandiriyor ¢ diyerek fikrini belirtmistir.

Kilavuz kitaplarin olumsuz yonlerinden bahsederken igerik ve dizayn olarak
yazi puntosunun kiictikligi (iist yas grubu dgretmenler tarafindan) ,igerigin yetersiz
oldugu daha ¢ok bilgi vermesi gerektigi cilinkii derste kaynak kitap kullanmanin
yasak oldugunu, dgretmenlerin bu yetersizlikten dolay1 baska kaynaklara yoneldigi,
0zel yaymnevleri tarafindan hazirlanan kitaplarda bilgi yanlisliklarina ¢ok sik
rastlandig1 belirtilmistir. O107 kodlu bir 6zel okul dgretmeni kitabin modiiler halde

olusturulmus olsa daha kullanish olacagini belirtmistir.

Soru 7 OKK. Ogretmen kilavuz kitabmin kaldirilmasiyla ilgili ne

diistiniiyorsunuz?

Tablo 26. OKK’ min Kaldirilmasiyla ilgili 6gretmen goriisleri(%f)

Devlet okullart Ozel okullar Toplam
Frekans % Frekans % %
Evet kaldirilsin 10 9.2 5 4.6 13.8
Kararsiz 6 5.5 1 0.9 6.4
Gelistirilmeli kaldirilmasin 17 15.7 6 55 21.2
Hayir kaldirilmasin 51 47.2 7 6.4 53.6

Soruyla ilgili verilen yanitlar incelendiginde % 87.9 gibi biiyiik bir ¢ogunluk
kilavuz kitaplarin kaldirilmamasi, gelistirilmesi gerektigi konusunda ayni fikirdeler.

Meslekte ilk yillarini ¢aliganlar i¢in ¢ok faydali oldugunu, kaynak kitaplarin yasak
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oldugu, ders kitaplarinin yetersiz oldugu, 6gretmenler arasi biitlinliiglin saglandigi,
Ogretmeni angaryadan kurtardigi, etkili ders i¢in 6nemli oldugu belirtilen fikirler
arasindadir. Ogz kodlu bir devlet okulu O0gretmeni ise sunlar1 sdylemistir: ‘neden
sadece matematik, fen gibi agir derslerin kilavuz kitaplar1 kaldiriliyor, 6gretmenlerin

yiikii hafifletilmeli.’

Kilavuz kitaplar kaldirilsin diyen %13.8’lik azinlik ise kilavuz kitabin gerekli
olmadigin1 6gretmenin zaten kendi hazirligin1 yapmasi gerektigini belirtirken, Os3 ve

O4s5 kodlu 6gretmenler ise yillik planlarmn yeterli oldugunu belirtmislerdir.
3.2. Tartisma

Biitiin 6gretim programlarinda ana hedef 6grenmeyi kalic1 kilmaktir. Kalici
O6grenmeyi saglamak i¢in bilgi 6grenci tarafindan anlamlandirilmali ve yasam boyu
kullanilmalidir buna yonelik yapilmasi gereken ise her tiirlii imkani egitim-6gretim
icin seferber etmektir. MEB uzak ve yakin hedeflerini gergeklestirmeye calisirken bu
dogrultuda hareket etmeye Ozen gostermektedir. Giincellenen  6gretim
programlarinda hedefler yeni yaklasimlar dogrultusunda revize edilmis ve bir¢cok
yenilik miifredata eklenmistir. Bu yeniliklerin en 6nemlileri 6gretmen kilavuz ve

Ogrenci ¢aligma kitaplaridir.

MERB tarafindan daha iyi bir egitim dgretim i¢in 6gretmen kilavuz ve dgrenci
calisma kitaplart ve her tlirli Ogretimi destekleyici arag-gere¢ sunulmaya
calisilmigtir. Ancak tiim bu cabalara karsin uygulamada bu araglarin yeterince
kullanilip kullanilmadigina dair yeterli bulgu yer almamakta ya da bu bulgular
yeterince dikkate almmamaktadir. Ogretmen Kilavuz Kitab1 ve Ogrenci Calisma
Kitab1 2007 yilinda fen ve teknoloji miifredatinda egitim Ogretimi destekleyici ve
gelistirici araglarin basinda yer almistir fakat 2013 fen bilimleri 6gretim programinda
ise kademeli olarak kaldirllmaya baslanmistir. Bu uygulamanin egitim-6gretimde
faydalar1 agisindan bir degerlendirme yapilmamistir. Bizim yaptigimiz ¢alismalarda
OCK’nm 6grenciler ve dgretmenler, OKK’nin ise dgretmenler tarafindan genellikle

yararli oldugu goriilmustiir.

OCK ile ilgili &grencilerin genellikle olumlu gbriise sahip olduklari
goriilmektedir. Ogrencilerin, %62.9 gibi énemli bir kism1 6grenci ¢alisma kitabini
(OCK) yararli buluyor musunuz, sorusuna kitabi yararli buluyoruz cevabini vermistir

(Tablo 1). Ayrica OCK’y1 dersleri i¢in 6grenmelerini kolaylastiric1, tekrar edici,
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eglenceli, etkinlik temelli ve sinavlarda yardimci olarak bulduklarini belirtmislerdir.
Kitab1 kolay elde ettikleri bu sayece baska kaynaklara para ve zaman ayirmak
zorunda kalmadiklarini da agiklamislardir. Ozellikle birgok bilgiyi derli toplu olarak
elindeki dokunabildigi kaynaktan alma duygusu kitap kullanimini her zaman 6nemli
kilmigtir. Ogrencilerin de biiyiik ¢ogunlugunun bu sekilde tercih ettikleri kanisini
tasimaktayiz. Nitekim Coskun ve Kuglin (1996)’nin de dedigi gibi ders kitaplari,
sinifta 0gretmen ve yazi tahtasindan sonra en sik bagvurulan aragtir. Shannon’un
yaptig1 bir caligmada ise, 6grenciler sinifta zamanlariin yaklasik yiizde 80’ini ders
kitaplar1 ve ders kitaplariyla ilgili etkinliklere harcamaktadir (Kili¢ ve Seven, 2002,
26; Kaya, 2002, 92-93; Tertemiz ve ark., 2001, 1). Bu goriislerde bizim bulgularimizi
destekler niteliktedir. Aksaclioglu ve Yilmaz’in (2007) Ogrencilerin televizyon
izlemeleri ve bilgisayar kullanmalariin okuma aligkanliklari {izerine etkisi konulu
calismasinda teknolojik gelismelerin okuma aliskanligini azalttigini ileri stirmiistiir.
Calismamizdan elde edilen sonuglara gore tiim teknolojik gelismelere ragmen kitap

setlerinin kullanimi1 hala 6nemini korumaktadir (Aksaglioglu, 2007).

Kitap kullaniminda, OCK’ y1 yararli bulmuyoruz cevabimi veren % 21.2 lik
kisim ise neden yararli bulmadiklariyla ilgili yaptiklar1 aciklamalarda OCK’da
konularin iyi anlatilmadigini, dersten sonra test ¢dzmek istediklerini ve bazi
Ogretmenlerin c¢alisma kitaplarin1 hi¢ kullanmadiklarin1 belirtmislerdir. Erdogan
(2007)’1in  yaptig1 arastirmanin sonuglart da bulgularimizi desteklemektedir.
Arastirma sonucunda OCK 6grencilerin arastirma becerilerini gelistirme ve grup
etkinliklerinde yetersiz, 68rencileri derse hazirlayici ve 6n bilgilerini ortaya cikartici,
ogrencilerin st diizey becerilerini gelistirici etkinlikler agisindan kismen yeterli,
genel anlamda yapilandirmact yaklagima uygunlugu bakimindan kismen yeterli
oldugu tespit edilmistir (Erdogan, 2007). Yapilandirmaci anlayigla hazirlanan
Ogretim programimiz maalesef sinav sistemimiz ile celismekte, Ogretmen ve
Ogrencilerimiz de fen 6gretiminin amaci disinda sinav odakli ¢alistiklart i¢in ¢calisma
kitabryla ilgili uygulamalar1 zaman kaybi olarak gdrmektedirler. OCK’y1 kismen
yararli bulanlar % 15.7 oraninda kalmis bazi eksiklerinden dolay1 kitabi zaman

zaman kullandiklarini ifade etmislerdir.

Ogrenci galigma kitabr iinite ile ilgili on bilgilerinizi 6l¢iiyor mu, sorusuna
evet dlgiiyor yanitim1 veren % 61.1 lik cogunluk OCK’nin kendilerini etkinliklerle ve

sorularla iiniteye hazirladigim belirtmislerdir (Tablo 2). Ornegin; O13 kodlu &grenci
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ozellikle Fen ve Tiirk¢e 6grenci ¢alisma kitaplarina bayiliyorum yanitini vermistir.
Halbuki normalde OCK &grencilerin hazir bulunuslugu veya én bilgileriyle ilgili bir
dlgme yapmamaktadir. Ancak genel olarak OCK ile ilgili olumlu diisiince belirten
ogrencilerin benzer oranlarda O6lgme yaptigini belirttikleri goriillmektedir. Buda
aslinda OCK’larin amaca uygun olarak kullamilmadigini ya da dgretmenlerin OCK’y1
ve OKK’yr kullandiklar dénemlerde yeterli bilgi vermediklerini kanisim
uyandirmaktadir. Ozel okul 8gretmenlerinin siklikla devlet okul dgretmenlerinin bazi

durumlarda kullanmadiklarini belirtmis olmalar1 da bu kaniy1 destekler niteliktedir.

Hayir, 0grenci caligma kitab1 {inite ile ilgili 6n bilgilerimizi Sl¢miiyor,

yanitin1 veren 6grenciler % 27.7°1ik bir grubu olusturmaktadir.

Ders kitaplari, hem 6grencilerin hem 6gretmenlerin kullandiklar1 bir aractir.
Ancak kitaplar 6grencilerin kendi baglarina kullanabilecekleri bir 6grenme araci
olmasina karsin O6gretmenler tarafindan agiklama, yonlendirme yapilmaz veya
rehberlik edilmezse igerigi tam olarak anlasilamayip degerlendirilemez. Zaten aksi
takdirde 6gretmenlere ihtiyag kalmaz, herkes kitaplardan istedigi bilgiyi alip kendi
basina egitim 6gretim silirecini tamamlamis olurdu. Bu nedenle Ogrencilerin ders
kitaplarin1 daha verimli kullanmalar1 ve gerekli davraniglari kazanmalari i¢in hem
ogretmenlere hem de yardimci araglara ihtiyag vardir. Bu yardimci araglar iginde, en
cok kullanilanlardan biride dgrenci ¢alisma kitaplaridir. Ogrenci calisma kitaplari,
ogrencinin 0grenme etkinliklerini kendi kendilerine yapmalarin1 saglar (Kilig ve
Seven, 2008). Ogrencilerin kitaplar1 daha ¢ok nerde kullandiklariyla ilgili
bulgulardan biiyiik ¢ogunlugunun (%62.9) evde kullaniyor olmalar1 da 6gretmenin

yonlendirme ve rehberlik etme sansin1 da ortadan kaldirmaktadir.

Ogrencilerin  calisma kitabim1  hangi siklikla ve nerede daha c¢ok
kullandiklartyla ilgili bulgulara bakildiginda ogrencilerin (ev-okul- ders igi- ders
dis1), sorusuna verilen cevaplarda OCK’y: evde kullananlar % 62.9 - okulda
kullananlar %55.5 - ders iginde kullananlar % 36.1- ders disinda kullananlar 28.7 —
hi¢ kullanmayanlar ise % 9.2°dir ( Tablo 3). Ornegin Og kodlu &grenci kitaplari
genellikle inek otlatirken hafta sonlari okudugunu ifade etmistir. Dolayisiyla
O0grenme sadece sinifta olmayip okul dis1 6grenmeler de gerceklesmektedir. Okul dis1
informal ogrenmelerde Ogretmen olmadigi igin rehberlik etmesi de soz konusu
degildir. Ozellikle bu durumlar da dgrencilerin ders kitaplarinda daha fazla ve dogru

bilgiyi almalarini saglayacak temel faktdr yardimer kaynaklar ile OCK’lardir. Yani
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bir anlamda Ogretmenin rehberlik etme islevini yerine getirmektedirler. Kili¢ ve
Seven (2008), temel bilgilerin kazanilmasinda, ders kitaplarindan faydalanilabilecegi
gibi, ders Kkitaplarinin yapacagi yonlendirmelerle baska kaynaklardan da bilgi
kazanilabilecegini ileri siirmislerdir. Bu arastirma da yardimecir kitap olarak

OCK larin yararli olabilecegini destekler niteliktedir.

OCK’larin gerekli olup olmadig1 ve kaldirilmast ile ilgili hem 6gretmen hem
Ogrencilere sorulan soruda farkli bulgular elde edilmistir(tablo 4,tablo 5 ve tablo 18).
Omnegin  ogrenciler %54.6 Ogretmenler %87.9 gibi bir oranla kitaplarin
kaldirilmamas1 gerektigini, yine ogrenciler OCK gerekli diyerek % 61.1 oranla
fikirlerini belirtmislerdir. Bulgulara bakildiginda 6grencilerin kitab1 gerekli gordiigii
ve kitabin kaldirilmasinmi istemedikleri bellidir, bu durumda kitabin kaldirilmasinin
cok ta iyi bir fikir olmadig1 kanisina varilmistir. Ders kitaplarinin diinyada degisik
tilkelerde kullanilan arag geregler iginde baslica materyal oldugu, Kilig¢ ve Seven
(2008) tarafindan aktarilmistir. Tiirkiye’ deki duruma bakildiginda ise ders kitabinin
%72.64 orant ile lilkemizde de en fazla kullanilan arag-gere¢ oldugu ve her ders icin
diistintildiiginde bu oranin %69.5 oldugu Seven (2001)’ in 7 ilde yaptig1 arastirmada
yer almistir. Bu da ders kitaplarinin gelisen teknolojiye ragmen egitim ve 6gretimde
onemli roliini hala korudugunu ve yardimci ders kitaplarinin da bu cergevede
diistiniilmesi gerektigini gostermektedir. Ders kitaplarmin ve kaynak kitaplarin tiim
bu yararlarina karsin kaldirilmis olmasinin hem 6gretmenler hem 6grenci agisindan
olumsuz bir sonu¢ doguracag goriilmektedir. Zaten ne 6grenciler ne de 6gretmenler
kaldirilmasmi istememektedir. Tiim bu nedenlerle OCK’nin kaldirilmak yerine
yeniden diizenlenerek ve bazi oOzelliklerinin  gelistirilerek  kullaniminin

yayginlagtirilmasinin daha yararl olacaginin kanisindayiz.

Ogrenci calisma kitabindaki etkinliklerin 6grenciler tarafindan yasamlarina
dontstiiriiliip dontistiiriilmedigiyle ilgili olarak sorulan soruda 6grencilerin buradan
elde ettikleri bilgileri yasamlarinda uygulayamayanlarin orant % 46.2 iken
kullananlarin orani sadece % 31.4 olarak bulunmustur (Tablo 6). Maalesef egitim
sistemimizin  6nemli  eksikliklerinden = olan  bilginin  giinlik  yasama
dontistiirilememesi durumu  kitaplara da yansimistir. Kitaplardaki etkinlikler
yasamimizdan, dogadan ve dolayisiyla ‘fen’ den 6rnekler olusturmasina karsin sanki
yagsantimizda ise yaramayacakmis gibi sunuldugu i¢in Ogrenciler yaptiklari

uygulamalar1  kendi yasam diizenegi icine sokamamaktadirlar. Halbuki
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yapilandirmaci1 anlayisla hazirlanmaya calisgilan Ogretim programlarimiz  ayni
titizlikle kitaplara veya diger Ogretim araglarina da uyarlanmali ve etkinlikleri
Ogrencilerin yasamlarindan kesitler bulacak sekilde zevk alarak yapmalari
saglanmalidir. Ayrica Kurtulus ve Cavdar’in (2011) Fen ve Teknoloji Ogretim
Programindaki Etkinliklere Yonelik Ogretmen ve Ogrenci Diisiinceleri adl
caligmasinin en Onemli sonuglarindan birinde de bahsedildigi gibi materyallerin
yetersizligi, sinif mevcutlarinin fazla olusu ve zaman sikintis1 nedeniyle etkinliklerin
genellikle ogrenci  merkezli  gerceklestirilemedigidir.  Ogretmen  merkezli
gerceklestirilen ya da bahsedilen sebeplerden otiirii gerceklestirilemeyen bu
etkinlikler 6grenciler tarafindan sekillendirilememis ve biiyiilk cogunlugu elbetteki

yasama aktarilamamistir (Kurtulus ve Cavdar, 2011).

Ogrenci calisma kitab1 6grenmenizi kolaylastirtyor muydu, kalic1 6grenmeniz
tizerinde etkili miydi sorularma verilen yanitlarda %62 gibi bir oranla ¢grenmeyi
kolaylastirdigt ve %60.1 gibi bir oranla da kalicihigr artirdigi seklinde ortaya
ctkmistir (Tablo 7, Tablo 10). Bu oranlara bakildiginda OCK’ nin hem 6grenme hem
de kalicilik agisindan yararli oldugu goriilmektedir. Hatta bazi 6grenciler kitabi
etkili, etkinlik temelli ve eglenceli oldugunu belirtmektedirler. Ogrenme {izerinde
kalict bir etkisinin olmadigin1 sdyleyenlerden bazilar1 etkinlikleri malzeme
yetersizliginden dolay1 yapamadiklarindan yakimmislardir. Baz1 6grenci gruplari ise
ders kitabindaki diiz anlatim yontemlerinden daha iyi anladiklarini belirtmislerdir.
Bu asamada Kurtulus ve Cavdar’m (2011) Fen ve Teknoloji Ogretim Programindaki
Etkinliklere Yonelik Ogretmen ve Ogrenci Diisiinceleri adli ¢alismasi da

bulgularimizi destekler niteliktedir.

Ogrenci ¢aligma kitabindaki etkinliklerin ilgi cekip ¢ekmedigi ile ilgili olarak
ogrencilerin  %33.3’1 soruyu evet ilgimi ¢ekiyor seklinde yanitlamistir. Oysa MEB
ders kitaplar1 ve egitim araglart yonetmeliginde (MEB mevzuat, 2012) 6grenci
calisma kitaplar1 6grenmeyi kolaylastirmak amaciyla 6grencinin ilgisini c¢ekecek
orneklere yer verilir, ifadesi ge¢mektedir. Sonuglarin MEB’in amacia uygun
olmadigr goriilmektedir. Bunun nedeninin  uygulama ve giinlik yasamla
iliskilendirme eksikliginden kaynaklandigr kanisindayiz. Ayrica uygulayic
durumunda olan o6gretmenlerin rehberlik diizeyleriyle Ogrencilerin kendi yasam
diizeneginin uygunlugu da etki etmektedir. Gocer (2011)’ in de belirttigi gibi

kitaplardaki etkinlikler konunun igerigine, 68rencilerin beklentilerine, okul ve ¢evre
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imkanlar1 da dikkate alinarak farkli ve 6zgiin etkinliklere 6gretmen ve dgrencileri
yoneltmeli, 0gretmenler yaraticiliklarint uygulamada gostermelidir (Goger 2011).
Boylece kitaplarin monotonluktan ¢ikip 6grenci ve 6gretmenleri aktif hale getirecegi,

dersin hedeflerine ulasacagi kanisindayiz.

Ogrenci calisma kitabindaki etkinlikler sizi arastirma ve sorgulamaya
yoneltiyor mu seklindeki soruya verilen yanitlar gruplandirildiginda 6grencilerin
sadece %38.8’inin evet dedigini ve %48.1’inin hayir arastirma ve sorgulamaya
yoneltmiyor yanitini verdigini goriiyoruz (Tablo 12). Cilinkii merak duyulmayan
konularin varligy, ilgi ¢ekmeyen etkinlikler 6grenciler icin bir zaman kayb1 yaratiyor
ve arastirma i¢in yeterli istek uyandirmiyor. Nitekim daha once belirttigimiz gibi
yasama doniistliriilemeyen bilgiler 0Ogrencileri arastirma ve sorgulamaya
yoneltmemistir. Kdseoglu ve ark.(2003), 6grenci caligma kitabinin ‘6grencilerin
ogrendikleri bilgi ve becerileri degerlendirebilecegi aktiviteleri, sorulari, arastirma
projelerini kapsamakta oldugunu ileri siirmektedirler dolayisiyla 6grencilerden elde
edilen bulgularla meydana gelen bu ¢eliski ya uygulamadan veya OCK’nin tam
anlamiyla kullanilip kullanilmamasindan kaynaklanabilir. Bazi &grenciler bu
durumla ilgili farkli gerekgeler ileri siirmiislerdir. Oregin Oy kodlu o6grenci
arastiramiyoruz ¢linkii bilgisayar dersimiz yok, vyanitin1 vererek arastirma
kosullarmin uygunsuzlugundan yakimiyor. OCK’nin dgrencilerin zihinsel becerileri
konusunda da yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Bu konuyla ilgili yoneltilen ‘6grenci
calisma kitabindaki etkinlikler ile ilgili yeni etkinlikler {iiretebiliyor musunuz’
sorusuna da %>54.7 oraniyla hayir iiretemiyoruz cevabii verenler ¢ogunluktadir
(Tablo 13). Zaten Tablo 12’ deki bulgularda da goriildiigli gibi aragtiramayan ve

sorgulayamayan ogrencilerin yeni etkinlikler {iretmesi de beklenemez.

OCK’nm &grencileri okuldaki dersleri ile ilgili sinavlara ya da ulusal
diizeydeki merkezi sinavlara ne oOlgiide hazirladigr ile ilgili soruya o6grencilerin
hemen hemen esit oranda olumlu ve olumsuz goriis belirttikleri dikkati ¢ekmektedir.
Ogrencilerin  %49’u evet ortak smavlara hazirhyor derken % 43.5’i hayir
hazirlamiyor seklinde fikir belirtmislerdir (Tablo 14). Bu karasizligin daha ¢ok
ulusal diizeydeki smavlarla iliskilendirildigi ve bu sinavlara da kendi kitaplarindan
cok farkli kaynaklarla, test kitaplariyla hazirlandiklar1 igin dgrencilerin OCK lari

icsellestirmedikleri kanisim1 tagimaktayiz.  Tiirkiye genelinde &gretmenlerin 7.
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siiftan itibaren O6grencilere daha g¢ok dershane veya 06zel kurumlar tarafindan

hazirlanan kaynak kitaplar1 6nermesi de bu durumda etkili olmaktadir.

Bakar ve ark.’nm (2009) Ogretmenlerin MEB 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi
Kitap Setleriyle 1ilgili Goriislerinin Degerlendirilmesi konulu ¢alismasindaki
bulgulara gore 6gretmenlerin kitap setinin degerlendirmede soru cesiti ve kalitesi
acisindan begenildiginden bahsetmistir ancak bizim bulgularimiz bununla paralellik
gostermemektedir. Ayn1 arastirmacilar OKK ve OCK’ da hem bilgi igerigi hem de
etkinliklerin nasil yapilacagi konusunda daha ayrintili bilgi verilmesinin yararh
olacagini Onermis ve Ogretmenlerin kitaplarin kullanimiyla ilgili zorluklarinin
giderilmesi durumunun yararli olacagmni ileri stirmiislerdir (Bakar ve ark.,2009).
Nakiboglu 2009 Deneyimli Kimya Ogretmenlerinin Ortadgretim Kimya Ders
Kitaplarin1  Kullanimlarinin incelenmesi  Konulu ¢alismasinda iniversite giris
simavlarmma yonelik olarak 0grenci hazirlayan deneyimli &gretmenlerin  ders
kitaplarini az kullandiklarini1 daha ¢ok farkli kaynak kitaplardan 6grencileri sinavlara
hazirladiklarint  belirtmislerdir (Nakiboglu, 2009). Bizim c¢alismamizda da
Ogretmenlerin 6grencileri ulusal diizeydeki sinavlara hazirlarken MEB kitap setlerini
kullanmay1 tercih etmedikleri saptanmistir ki bu sonu¢ Nakiboglu 2009 ile benzerlik
gostermektedir.  Gerek miifredatin yetistirilme kaygist gerekse genel sinavlara
yonelik olarak test aligkanliginin kazandirilmasi 6gretmenler agisindan zorlayici
faktorlerdir. Ayrica Ogrencilerin diizeylerinin belirlenmesinde uygulanan olgme
degerlendirme yoOntemlerinin 68retmene gore farklilagsmasi ve genellikle alternatif
O0lcme degerlendirme yontemlerinin kullanilmamasi1 veya bu yontemlerin
uygulanmasi konusundaki yetersizlikler OCK’nin kullanilmasin1 hem zorlastirmakta

hem de isteksizlige neden oldugu kanisini tagimaktayiz.

Yukarida tartistlan  OCK’nin  kullanimiyla ilgili olumsuzluga karsmn
ogretmenlerin OCK’nin farklilik yaratip yaratmadigiyla ilgili bulgular incelendiginde
ise ciddi bir ¢eliski oldugu goriilmektedir. Kitabi kullanmakta istekli olmayan
ogretmenlerin  %66.6 gibi dnemli bir ¢cogunlugu &grenci caligma kitabinin herkes
icin faydali oldugunu, 6grenciler arasinda biitlinliik sagladigini, ddev kontroliiyle
pekistirme amacli kullanildigini, baska kaynaklara ihtiyag duymadiklarini, bu
durumda odevlerle 6grencilerin sorumluluk kazandigini, 6dev kontrollerinin daha
diizenli ve verimli oldugunu bu konuda 6zellikle MEB kaynakli olan yayinlari daha

etkili bulduklarini belirtmiglerdir (Tablo 17). Bu aslinda 6gretmenlerin kendi 6z
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yeterlilikleri ve uygulamadaki motivasyonlariyla ilgili olup sinav kaygisi ortadan
kalktig1 taktirde OCK ve OKK’larinin yasama déniik olarak daha fazla kullanilacag

fikrini olusturmaktadir.

Ulkemizde ders kitaplarinin hazirlanmas1 yillar boyu ¢esitli siireglerden
gecmistir. 1949 yilina kadar ders kitaplarinin hazirlanmasin istlenen MEB, 1946-
1973 yillar1 arasinda 6zel sektdre, ders kitabi hazirlama yetkisini vermis ve bu
tarihler arasinda o6zel sektéor M.E.B.’in belirledigi nitelikler dogrultusunda
caligmalarini stirdiirmiistiir. 1962-68 yillar1 arasinda ise her smif diizeyinde farkli
yayinevleri tarafindan hazirlanmis birden fazla ders kitabi kullanilmasi ve kitap
cesitliligi uygulamasi ile hangi kitaplarin kullanilacagi 6gretmen tercihine birakilmig
ancak bu uygulamadan daha sonra vazgegilmistir (Tekigik, 1994). 1973-1991 yillar
arasinda MEB ders kitab1 hazirlama islemini tek basina yiiriitmiis, 1991°de “Milli
Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 Yonetmeligi” ile 6zel sektore tekrar izin verilmis
(Kaptan 1998), ancak o0zel sektor tarafindan hazirlanan kitaplar secilerek tiim
okullarda ve smiflarda tek kitap uygulamasina gec¢ilmistir. Giinlimiizde halen bu
sekilde uygulanmaktadir. Talim ve Terbiye Kurulu kitaplarin; dil ve imla, konularin
islenisi, gorsel diizen, hazirlik ve degerlendirme ¢aligmalar1 olmak {izere dort ana
bashik altinda incelenmesine karar verilmistir (Unal ve Pideci, 2000). Yukarida
sayilan dort 6gedeki eksik ve aksayan yonler hem ders hem de yardimci kaynaklarin
kullanim sikligin1 diisiirmektedir, 6zel yaymevlerinin ders ve yardimci kitaplar1 da bu
yonleriyle olumsuz olarak degerlendirilmistir (O3; kodlu &gretmen). Kitaplarmn
icerigindeki yanlhis bilgiler, alt ve iist diizey 68rencilerin seviyesine hitap etmemesi,
gorselligin ve boyutlarin G6grencilere uygunsuzlugu, icerigin ortak simnavlarla

celismesi gibi faktorler bu olumsuzlugu tetiklemektedir.

Ogrenci ¢alisma kitaplarmin kaldirilmasi ya da devamliligi konusunda
Ogretmen gorisleri incelendiginde yukaridaki sorularda tartisilan 6zelliklerin ¢ok
daha {izerinde bir sonug¢ ortaya c¢ikmaktadir. Ciinkii kitaplarin kullanilmasi,
yararliligl, smavlara katkis1 giinliik yasamda kullanilabilirligi gibi konularda bazi
celigkilere sahip olan Ogretmenlerin ¢ok biliylik bir g¢ogunlugu % 89 hayir
kaldirilmasin seklinde goriis belirtmislerdir (Tablo 18). Bu goriislerinin nedenlerini
ise su sekilde belirtmiglerdir; bu kitaplar 6grencilere firsat esitligi saglamakta,
okulda ve evde ¢alismalarini pekistirmektedir. Kitaplarin kaldirilmast durumunda ise

kaynak kitap almak zorunda kaldiklarini fakat kaynak kitap edinmenin okul i¢inde
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yasak oldugunu goriislerine eklemislerdir. Nitekim Kavcar ve ark.(2014)’na gore
ogretim etkinliklerinin yiiriitiilmesinde 6gretmen ve Ogrenciye yol gosteren ders
kitaplarinin hazirlanmasinin ve gere§ince kullanilmasinin, 6gretim programinin
basarili olabilmesini saglayan onemli etkenlerden biri oldugu sdylenebilir. Bu
yoniiyle nitelikli ders kitab1 ve onun kullanimi, yalnizca 6gretim i¢in 6nemli olmakla
kalmaz, ders kitabindan baska materyali olmayan okullarda da ogretimin etkili bir
sekilde siirdiiriilmesine katk1 saglar (Simsek ve ark, 2011). Ogrenci ¢alisma kitaplar:
bu anlamda teknik malzeme ve donanim yoniiyle eksik olan okullarda en biiyiik

yardimci olarak goriilebilir.

Topgiil (2004)’tin de dedigi gibi, tiim diinyada gelisen teknoloji egitim
Ogretimi de etkilemistir. Teknoloji takip edilmeden hazirlanan program ve ders
igerikleri, hazirliklar1 6gretimi olumsuz yonde etkileyecek ve amaglanan verim elde
edilemeyecektir. Calismamizdan elde ettigimiz bulgular cergevesinde bizde de
Topgiil (2004)’lin ileri siirmiis oldugu kanaatlar olugsmus ve resmi olarak kullanilan
kaynak kitaplarinin gelisen teknolojiye uygun hala getirilerek uygulamaya konulmasi
gerekliligi kanis1 olusmustur. Aksi taktirde cok ¢abuk sikilan yeni nesil i¢in OCK” lar

zorunluluktan 6teye gecemeyecektir.

Ogrenci calisma kitab1 ile 6grenciler 6grenme siireclerini bireysel olarak
degerlendirme sansini yakalamiglardir. Biitiin bu faydalarinin yaninda OCK.’nin
ogretmenlerin kendileriyle ilgili farklilagmalara neden olup olmadigiyla ilgili
Ogretmen goriislerine bakildigina (Tablo 19) evet farklilasmalar oldu diyen
ogretmenler %61 oranindadir. Ogrencilerin  kendi kendine &grenmelerinin
desteklenmesi, O0l¢mede farkli teknik ve sorular gérmesi, sinifta 6dev takibinin
kolaylagmasi, 6gretmenin her anlamda rehber olmay1 6grenmesi bunu yaparken de
OCK’dan destek almasi 6gretmen acisindan zaman ve is yiikiinii azaltmaktadir. Bu
anlamda Kdseoglu’nun bulgulari da bizi destekler niteliktedir. Ogrenci ¢alisma kitabi
ogrencilerin uyguladiklar1 aktiviteleri, 6grendikleri bilgi ve becerileri, test ve
sorulari, aragtirma projelerini kapsamaktadir (Koseoglu ve ark., 2003). Fakat kitabin
yapilandirmacilik temelli hazirlanarak buna yonelik etkinlik deney ve sorular
icermesi ile MEB’ in yaptig1 coktan se¢cmeli smavlarla celismesi Ogretmen ve
ogrencileri ikilemde birakarak kafa karigikligina neden olmaktadir. Bununla birlikte
miifredatin yogunlugu ve smiflarin kalabalik olmasi okullarda OCK kullanimini

azaltmakta dolayisiyla 6gretmen ve dgrencilerin farklilagmasina engel olmaktadir.
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Ogretmenlerin kilavuz kitaplar ile ilgili degerlendirmeleri

Ogretmenlerin ~ kilavuz ~ kitaplari  kullanma  durumlariyla  ilgili
veriler incelendiginde % 57.3 gibi 6nemli bir kismi kitabi siirekli kullandigini,
%30.5’lik kism1 bazen kullandigini % 11.9’luk bir kismi ise hi¢ kullanmadigini ifade
etmistir (Tablo 20). Ogretmenlerin kilavuz kitaplar1 kullanma durumlariyla mesleki
deneyimleri karsilagtirildiginda 15-20 yildan fazla goérev yapan deneyimli
ogretmenlerin genellikle kilavuzlar1 kullanmadigi alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemlerini dikkate almadigi ve kendi bildikleri dogrultusunda devam ettikleri
goriilmektedir. (Tablo 20) Meslekte yeni olan ve yeni programi tanimaya g¢alisan
Ogretmenlerin ise bu kitaplar1 daha ¢ok kullanmaya calistiklar1 goriilmektedir. Bizim
fen bilgisi OCK ve OKK ile yapmis oldugumuz ¢alismanin benzerini Kirmizi (2013),
Almanca dersine yonelik olarak yapmis ve ogretmen kilavuz kitaplarini kullanan
Ogretmenlerin  derslerinin daha verimli oldugu ve amaca yonelik olarak
Ogretmenlerin en 6nemli yardimcilarindan birisinin kilavuz kitaplar oldugunu ileri
stirmiistiir. Ayn1 arastirmada 6gretmenlerin ¢ogunun kilavuz kitaplarini kullanmasina
karsin baz1 6gretmenlerin bu kitaplari begenmedikleri ve kullanmak istemediklerini
ileri stirmiistiir. Nitekim benzer durum bizim c¢aligmamizda da ortaya ¢ikmakta ve
%11.9’luk bir grup bu kitaplari hi¢ kullanmadigint belirtmislerdir. Halat (2007)’nin
sinif Ogretmenlerinin yeni programi degerlendirmelerine yonelik yapmis oldugu
calismasinda ise, siif 6gretmenlerinin derslerindeki 6gretim yontemlerini kilavuz
kitaplarinin belirledigini ileri siirmektedir. Temiz (2007), yine benzer bir ¢calismada
ilkogretim matematik dgretmenlerinin derslerinde OKK’larin1 temel kaynak olarak
kullandiklarini belirtmistir. Goriildiigii gibi farkli alanlarda bile olsa OKK’larmin
genel olarak kullanmildigi dikkati ¢cekmektedir. Bu nedenle kitaplarin kaldirilmak
yerine yeniden diizenlenerek fen bilimlerinin ruhuna uygun sekilde deneysel
yontemlerin agirlikta oldugu etkinliklerin uygulama asamalarinin ayrintili bir sekilde
basamak basamak verilerek yeniden sunulmasi gerektigi kanisini tasimaktayiz.
Ayrica bu kitaplardan 6gretmenlerin alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerini

nasil kullanacaklar1 6rnekleriyle birlikte ayrintili olarak sunulmalidir (Temiz, 2007).

OKK’nin konu ve kazanimlar1 belirleyip belirlemedigi konusunda dgretmen
gortslerine baktigimizda (Tablo 21) %80.5 kisinin konu ve kazanimlar1 belirledigini

ifade ettigini gdrmekteyiz.
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MEB (2004) Ogretmen Kilavuz Kitabini; ilgili 6gretim programlarinda yer
alan hedef ve aciklamalar dogrultusunda dersin 6grenilmesini kolaylastiracak ve
Ogrencilerin yeteneklerinin gelismesine yardimci olacak c¢esitli O6rnek, alistirma,
okuma kaynaklar1 ve diger etkinlikleri kapsayan, 0gretmenlerin yararlanmasi igin
hazirlanan eser olarak tanimlamaktadir. Yapilan tanim ile Kili¢ ve Seven (2002)’in
caligmalar1 da bulgularimiz1 destekler niteliktedir. Kili¢ ve Seven (2002)’in de dedigi
gibi kilavuz kitaplar 6gretmenin isini zamandan tasarruf da saglayarak kolaylastirir
ayni zamanda sif i¢i disiplin problemlerini en aza indirir (Kilig, 2009:297).
Turgut’'un (1990) vyaptig1 calismada ise kilavuz kitaplar dersin etkililigini
arttirmaktadir. (Demirbas ve Yagbasan, 2002:1). Kilavuz kitaplar ile 6gretmenler
derslerinde daha verimli ve iiretken olacaktir (Kiigiikahmet, 2002: 123).

OKK’nin kullaniminin  8gretmenlere yardimci olup olmadigiyla ilgili
Ogretmen goriislerine bakildiginda %78.6 gibi biiyiik bir kismin soruya evet dedigi
goriilmiistiir (Tablo 22). Ozel okullarda gérev yapan &gretmenlerin de kitaplari
inceledigi ve kullanmaya calistiklar1 ancak daha ¢ok ait oldugu kurumlar tarafindan
hazirlanan yayinlar kullandiklar1 ve bazen de kurumlarinin ilkeleri geregi kullanmak
zorunda kaldiklar1 goriilmektedir. Ozel okullarin alanlarinda iyi yetismis uzmanlara
hazirlatmig oldugu yayinlart tercih etmeleri hem rekabet hem de durumlart geregi
normal karsilanabilir fakat devlet okullarinda bagka secenegi olmayan ve neredeyse
zorunluluk halinde olmasina karsin kullanilmamasi kitabin niteliginden c¢ok
O0gretmenin niteligine bagh gibi goriilmektedir. Kitaplar yol gosterici, problem
cozliimlerinde ise islevseldir (Ceyhan ve Yigit, 2003:25). Daha o6nce yapilan
caligmalarda da ozellikle ilkogretim ¢aginda ders kitaplarinin 6zel bir 6nemi oldugu
ve bu nedenle 6gretmenin izleyecegi ders kitabinin her satirini irdeleyecek sekilde
bilmesi kitaptaki bilgilere uygun 6rnekleri belirlemesi olumlu ve olumsuz yonlerini
ortaya ¢ikarmasi eger yanliglar var ise bunlarn diizeltecek 6rnekler bulmasi ve bilgi
eksikliklerinin tamamlanmasinin biiyiilk 6nem tasidigr ileri siirtilmistir (Kilig,
2005:40, Giinay ve Ozdemir, 2003:149-150). Bir ders kitabinin 6grencilere istenen
bilgi ve becerileri kazandirmasi ve egitimine katki saglayabilmesi o kitabin 6gretmen
tarafindan kullanilis bicimine baglidir. Cilinkii 6gretmenin kilavuzlugundaki bir
Ogretmenin kitaba yonelik yargilar1 6grencileri de 6nemli dlglide etkileyecektir. Bu

konuyla ilgili olarak 6gretmenlerin verdikleri cevaplar ile mezun olduklar1 boliimler

50



arasinda bir iligski olup olmadigina bakildiginda herhangi bir iliski olmadig1 ortaya
cikmistir. Halbuki 6gretmenlerin mezun oldugu boliimlere bakildiginda fen bilimleri
boliimii disindaki alanlardan mezun olmus 6gretmenlerin ¢ogunlukta oldugu ve bu
cogunlugun OKK’ya daha ¢ok ihtiya¢ duyacagi kanisindayiz. Ozellikle fen bilimleri
disindaki boliimlerden mezun olan Ogretmenlerin alan bilgilerinde eksiklik
olabilecegi ihtimaline karsin bu kitaplari daha fazla kullanmalar1 beklenirdi. Ancak
Ogretmenler arasinda bu sekildeki bir farklilifin olmamasi kitap kullaniminin
ogretmenin kisisel oOzellikleriyle ilgili olabilecegi kanisini tasimaktayiz. Ciinki
kilavuz kitaplarinin modern 6gretim strateji, yontem ve tekniklere agik oldugu,
etkinlik orneklerinin yer aldigi bu etkinliklerin nasil uygulanacagina dair yonergeler
yer aldig ileri stirtilmistiir (Demir ve Yaman, 2015). Alan dis1 béliimlerden mezun
olmus Ogretmenlerin de en azindan bu 6zellikler nedeniyle kilavuz kitaplarin1 daha
¢ok kullanmalar1 beklenirdi.

Kaymake1 (2009)’nin Sosyal bilgiler programu ile ilgili yapilmis calismasinda
bu durum daha ayrintili olarak tartisilmistir. Arastirmacilar, konulardaki teorik
bilgilerin yaplandirmacilik temeli ile uygulamaya nasil gegirilecegini OCK’larla
aciklamis, bu anlamda ogretmene rehber olmayr amaglamistir. Ayrica OCK’larin
icine ders kitab1 ve 0grenci ¢alisma kitabi yerlestirilerek 6gretmenin dersin biitiiniini
igerige gore hazirlamasi, takip etmesi ve gerekli 6devlendirmeleri yapmasi gerektigi
diistiniilmiistiir. Kitaplarin igeriginde ise 6gretim teknolojilerini temel alan bilgisayar
destekli Ogretim, internet, film ve belgesellerin egitim 6gretimde kullanilmasinin
yani sira, sOzIl tarih ve yerel tarih calismalari, alternatif degerlendirme ¢alismalari,
problem ¢oézme, alti sapkali diisiinme, ogrenme halkalari, analoji, drama, beyin
firtinasi, ders igerisinde gazete, biilten haberleri, afis ve posterlerin kullanilmas: gibi
birgok yontem ve teknik ele alinmistir. Bu anlamda, 6gretmen kilavuz kitaplari,
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin ilkeleri
dogrultusunda Ogretmenlerin yeni etkinlikler iiretmelerine, uygulamalarin nasil,
nazaman, ne sekilde yapilacagina dair bir onciiliik yapacaktir (Kaymakgei, 2009).

Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu su veya bu sekilde az ya da ¢ok kilavuz
kitaplara basvurmaktadir. Bu durum Ceyhan ve Yigit’in (2004, s. 68), ‘Ozellikle
meslege yeni baslayan 6gretmenlerin yeni yaklasim ve stratejiler kullanilan kitaplarla
bunlart adeta kullanma kilavuzu seklinde agiklayan kitaplara da ihtiya¢ oldugunu
belirtmistir.” seklindeki goriisleriyle ortiismektedir. Goger (2011)’in de dedigi gibi

ogretmen kilavuz kitaplarinin igerigine bakildiginda dersin igerigiyle ilgili y1l i¢inde
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yapilacak ¢aligsmalarin genel hatlariyla belirlenmis olmas1 6gretmene biiyilik kolaylik
saglamaktadir. Bunun yani sira ders oncesi yapilacak hazirliklar verilecek odevler,
dersle ilgili smirlandirmalar, baglantilar, 6rnekler, agiklamalar, farkli bilimsel
yaynlardan ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici resim ve ornekler, proje ve performans gorevleri
ile bunlar1 degerlendirme Slgekleri, alternatif degerlendirme araglari, farkli deney ve

etkinlikler vb. yer almaktadir.

Karakaya ve arkadaslarinin (2011) 2006-2007 egitim-ogretim yilinda,
ilkogretim okullarinda gorev yapan 451 beden egitimi Ogretmeni ile yaptigi
calismada Ogretmenlerin kisisel oOzellikleri, Ogrencilerin kisisel 6zellikleri gibi
durumlardan &tiirti mevcut etkinliklerin yeterince yapilamadigi, eski sisteme gore
derslerin islendigi belirtilmistir (Kirmizi, 2013). Farkli sebeplerle de olsa kilavuz
kitaplarin kullanim durumu ve ders islemedeki yeniliklerin 6gretmenin istek ve

yetenegiyle oOrtiistiigii kanisindayiz.

Calismamizda OKK’ nm farklilik yaratip yaratmadigiyla ilgili dgretmen
gorisleri (Tablo 23) incelendiginde dgretmenlerin % 45.3’{iniin evet farklilik yaratiyor
dedigi gorilmektedir. Hayir diyen 6gretmenlerin % 33.2 gibi bir oranla daha diisiik
oldugu ve bu Ogretmenlerin gerekge olarak zamani gosterdikleri, 6gretmenlerden
bazilar1 konular1 yetistirememekte, malzeme eksikliginden dolayr etkinlikleri
yapamamakta olduklarin1 belirtmislerdir. Bu 0Ogretmenlerden biiyliik ¢ogunlugu
tamamen eski sisteme gore ders islemekte yenilikleri de takip etmemektedirler.

Dolayisiyla bu durumda farklilagsma olmasini beklemekte anlamsiz gibi goriinmektedir.

Gilines ve ark. (2013), fen egitiminde ¢esitli nedenlerle yapilamayan ya da
yaptlmayan deney ve etkinliklerin 6gretmen ya da Ogrencilerde bir farklilik
olugturamayacagmi  ileri  slirmiiglerdir.  Dolayisiyla  kitaptaki  etkinliklerin
kullanilmasindan kaginilmasi beklenen bir sonug¢ gibi goériinmektedir. Deneyler dersi
gercek yasamla bulusturup gilinliik problemlerin ¢6ziimiinde etkin rol oynar,

ogretmenler ise bu siirecte 6grencileri aktif kilmalidir.

Burada Ogretmenlerin goriislerini  aslinda kitaplarin  farklilik  olusturup
olusturmadigindan ziyade kitabin kullanilmasiyla ilgili diislindiikleri kanaatindeyiz.
Yani kitab1 kullandigini ifade etmis olanlar bu soruya genellikle evet kullanmadigini

ifade edenler ise hayir cevabiyla bu kitaplar konusundaki fikirlerini ifade etmislerdir.
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Ozellikle 40 yas {istii 6gretmenler deneyimlerine giivenerek bu kitaplarin farklilik

yaratmasi yerine kendilerinin farklilik yaratabilecegi diisiincesindedirler.

Ogretmenlerin kaynak kitap, dgrenci ¢alisma ve 6grenci kilavuz kitab1 veya
ders kitab1 gibi kitaplarin igerik diizenleme veya programin amag ve ¢iktilarina ¢ok
onem vermeden kendi deneyimlerine gore hareket ettikleri ve uygulamanin
ogretmene baglh oldugu daha &nceki calismalarda da ortaya konmustur. Ornegin
Ogretim programlarinda Olgme ve degerlendirmenin, O08retim ydntemlerinin ve
bilginin giinliik yasama uygulanmasina yonelik olarak hazirlanmis olmasina karsin
Ogretmenler hala yazili yoklama, geleneksel diiz anlatim, Orneklerin giinliik
yasamdan ziyade teorik olmasi gibi uygulamalari devam etmektedir (Nevzat ve

ark.2014, 2016; Zhang ve Burry-Stock, 2003).

Kirmizi’nin (2013)’da dedigi gibi egitim-6gretimde materyal kullanimi dersi
hareketlendirir, ilgi c¢eker, zamandan tasarruf saglar, Ogrenilenleri pekistirir ve
kaliciligr arttirir (Aslan ve Dogdu, 1993:40). Sinifta kullanilan bir¢ok arag¢ gerecin
arasina yeni sistemle katilan 6gretmen kilavuz kitaplar1 da ders kitabi, Ogrenci
calisma kitab1 da dersin anlasilmasini kolayastirir. Ogrenci calisma kitaplarinda
bulunan degerlendirme boliimii, ders sonunda dersin hedeflerine ulasip ulasmadigiyla
ilgili doniit saglamakta, baska kaynaklara yonelmeyi de azaltmaktadir. “Ogretmen
kilavuz kitaplar1 dersin islenigsinde 6gretmene yol gostermeli alternatif etkinlik ve
uygulamalarla degerlendirmeler icermelidir” (Ceyhan ve Yigit, 2003:58). Ogretmen
kilavuz kitab1 bu anlamda 6gretmenlerin en 6nemli materyali ve rehberi olacaktir ki
bu arastirmalar da bizim ¢alismamizi destekler niteliktedir. Ozellikle yeni atanan
ogretmenler icin Ogrenciyi aktif duruma getirmek i¢in Ogrenci ¢alisma kitab1 ve
kendisinin ne yapacagi konusunda yol gosterici olan 6gretmen kilavuz kitabini
kullanmasi biiylik 6nem tagimaktadir. Bu nedenle bu tiir kitaplara her zaman ihtiyag

duyulacagi kanisini tagimaktayiz.

OKK’ nin bilgi aktarimi agisindan etkililigiyle ilgili 6gretmen goriisleri
(Tablo 24)’ ne bakildiginda dgretmenlerin %48.1" inin evet etkili derken %27.7’ si
kismen evet dedigini gormekteyiz. Hayir diyenlerin % 21.2 oldugu dikkate
alindigimda 6gretmenlerin %80 gibi biiylik bir ¢ogunlukla bu kitaplarin 6gretim
acisindan ne kadar etkili oldugunu gostermektedir.

Sahin’in 2007-2008 egitim-6gretim yilinda ilkdgretim 1. smifi okutan 62

Ogretmenle yaptigt calismada, kilavuz kitaplar Ogretmenler tarafindan faydali
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bulunmustur. Kilig (2009)’da, 2001-2002 O6gretim yilinda yaptigi ¢aligmasinda
ilkogretim birinci kademe derslerinde, ders kitabi kullanim sirasinda Ogretmen
kilavuzlarina duyulan ihtiyag ve bu kilavuzlarin igeriklerinde neler bulunmasi
gerektigini belirlemeye calismistir. Arastirma sonunda 6gretmen kilavuzuna ihtiyag
duyulan dersler sirasiyla; Fen Bilgisi, Tiirkge, Matematik, Biitiin Dersler, Sosyal
Bilgiler, Hayat Bilgisi, Miizik, Yabanci Dil, Din Kiiltiirii dersleri oldugu gortilmiistiir
(Kirmizi, 2013).

Yenilenen ve diizenlenen programlarin eksik yonlerinin oldugu farkli
aragtirmacilar tarafindan ortaya konulmustur. Her ne kadar programlara bagh
kalinmak zorunda olsa da farkli sosyo-kiiltiirel ve ekonomik durumlardan Otiirti
Ogretmenlere smif i¢inde esneklikler tanmmmustir. Bu esneklik her o6gretmende
duyulan ihtiyaca gore farklilk gosterebilir. Fen bilgisi gibi yasama doniik etkinliklik
temelli bir dersin uygulanmasinda sikinti yasayan ilkogretim birinci kademe
ogretmenleri kilavuz kitaba en ¢ok ihtiya¢ duyduklari dersin fen bilgisi oldugunu
belirtmislerdir (Kilig, 2009). Bizim goriislerimizi destekler nitelikte olan bu
calismadaki bulgulara bakildiginda higbir sekilde kaldirilmamasi gereken fen
bilimleri egitiminde bu kitaplarin kaldirilmis olmasi sadece talihsizlik olarak

nitelendirilebilir.

OKK> nm olumlu ve olumsuz yonlerinin &gretmenler tarafindan
degerlendirilmesi (Tablo 25) durumunda olumlu cevaplar yonlendirme ve siirlandirma,
olumsuz cevaplar ise igerik ve dizayn konusunda yogunlagmistir. Belki de bu bulgular
dikkate alinarak bu kitaplarin yeniden diizenlenmesi saglanabilir fakat kaldirilmasina

gerekce olusturmaz.

Ceyhan ve Yigit (2004), Ogretmen kilavuz kitabini, dgretmene yardimci
olacak ve 6grenmeyi kolaylastiracak ek malzeme, aligtirma, yontem ve teknikleri
iginde bulunduran kitap olarak tanimlamaktadirlar. Belki de bizim ¢alismamizda
Ogretmenlerin kitaplarin igerik ve dizayn yoniindeki elestirileri de buna gore
degerlendirilmeli ve 6gretmenleri motive edecek sekilde yeniden diizenlenmelidir.
Goger (2011)’de de bu kitaplar Ogretmene yardimer olacak kitaplar olarak
nitelendirilmektedir ki bizde bu kitaplarin O6gretmenlere yardimer olacagim

diistinmekteyiz.
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Daha once yapilan c¢alismalarda da bizim bulgularimizi destekler nitelikte
bulgular elde edilmistir. Bu ¢aligmalarda kitaplardaki fotograf, resim, sekil ve grafik
gibi gorsel nesnelerin metinlerle uyumlu olmasi ve tiimiiniin bu gorsel ve bigimsel
Ozelliklerine bilimsel nitelikleri uygun olmasi durumunun kullanimiyla ilgili 6nemli

faktorler oldugu ileri siiriilmiistiir ( Simsek ve ark., 2011; Yagbasan ve ark., 2005).

Ogretmen kilavuz kitabinin igerik ve dizaymi ile ilgili 6gretmenlerin
kullanimlarina bagli olarak genellikle 6gretmenler kitab1 bu yoniiyle olumlu bulurken
(% 4.5 - Tablo 25) baz1 degisiklik ve diizenlemeler yapilmasi gerektigini de ifade
etmiglerdir. Yine benzer sekilde daha once Halat’in matematik dersiyle ilgili yaptigt
calismada kilavuz kitabini icerik ve dizayn agisindan olumlu bulmalarina karsin bazi
etkinliklerin yapilmasinda materyal sorunu yasadiklarini ileri stiirmiislerdir. Bu bilgiler
dogrultusunda 6gretmenlerin goriis ve uyarilarina gore 6gretmen kilavuz kitabinda bazi
degisiklikler yapilarak yeniden diizenlenerek kullanilmasi yararli olacakmis gibi
goriinmektedir. Ogretmen kilavuz kitabini kullanan dgretmenlerin 6gretim programinin
icerigini de genellikle bu kilavuz kitaplart ve MEB tarafindan dagitilan ders
kitaplarindan dgrenmekte ve en azindan fikir sahibi olmaktadirlar. icerik diizenlemeye
bagli olarak Ogretim strateji ve yontem teknikleri konusunda farklilastirma yoluna
gitmeleri biraz daha miimkiin gibi goériinmektedir nitekim daha Once yapilan
caligmalarda da 6gretmenlerin % 70 inin bu sekilde bilgilendikleri ileri siiriilmektedir ki
buda bizi destekler niteliktedir. Ogretmen kilavuz kitaplarmin olmadigi durumda
Ogretim programlarindan da haberdar olamayacak Ogretmenlerin uygulamada basarili
olma sansida yoktur ¢iinkii 6gretmenlerin 6gretim programinin icerigine uygun olacak
sekilde belli kazanimlar dogrultusunda farkindalik olugmasi ve gerektiginde esneklik
yapabilmesi i¢in bilgi sahibi olamayacaklardir. Ayrica igerik diizenlemesiyle ilgili bilgi
eksikligi tnitelerin diger derslerle iliskilendirilmesi veya disiplinler arasi bilgi
aktarimin zorlastiracag1 icin FeTeMM (Fen, Teknoloji, Matematik ve Miihendislik)
acisindan da olumsuzluk yaratacaktir. Halbuki son yillarda tiim diinyada bu konuda
Oonemli diizenlemeler yapilmaktadir (Goger, 2011; Kose ve ark., 2015).

Ogretmen kilavuz kitaplarinin igerik ve dizaymi, &gretmenler tarafindan
kullanilip kullanilmamasi ve etkinliklerin uygulanmasiyla ilgili daha once yapilan cesitli
arastirmalarda birbirine benzer bulgular elde edilmistir. Calismalarda kitabin
kullanimiyla ilgili bazi1 kararsizliklarin yani sira kitabin igerik diizenleme ve yer alan

etkinliklerin uygulanmasma yonelik materyal sikintilari siirekli sorun olarak One
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cikmistir (Yaman ve Demir, 2015;Tekeli- Yildizhan 2010; Hayirsever 2010; Kulantas,
2007 ) tiim bu calismalarda belirtilen ¢esitli olumsuzluklara ragmen higbir aragtirmada
kilavuz kitaplarmin kaldirilmasiyla ilgili bir bilgiye rastlanmamaktadir. Bu nedenle
tiimden kaldirilmak yerine ileri siiriilen gerekgeler dogrultusunda yeniden diizenlenerek
kullanilmas1 saglanmalidir.

Calismamizdaki 6gretmenlerin %75 gibi bir (Tablo 25) ¢cogunlugu kitabr igerik,
dizayn, zaman planlama, yonlendirme ve sinirlandirma gibi alanlarda faydali bulurken
bir kismi da kitab1 ¢esitli yonleriyle eksik yada simirlayict bulmuslardir. Buna benzer
sonuclar daha Once yapilan cesitli aragtirmalarda da ortaya ¢ikmis ve farkli alan
ogretmenleri de kilavuz kitap kullanmama konusunda kendilerine gore nedenler ileri
siirmiislerdir. Ornegin bazi arastirmacilara gore etkinliklerin yapilmasi hem zor hem de
zaman alic1 oldugu i¢in belirtilen siirenin yeterli olmadigini ileri stirmiislerdir (Yildirim
2011, Toraman 2010 Tekeli ve Yildizhan 2010, Erdogan 2007). Bu arastirmalara benzer
sekilde bizim bulgularimizda da kilavuz kitaplarin  kullanimiyla ilgili  siire
problemlerinin oldugu ortaya c¢cikmistir. Yine Goger (2011)’in yaptigr ¢alismada
Ogretmenlere gore 0gretmen kilavuz kitabi 6gretmenlerin yaraticiliklarini koreltmekte
ve 6gretmenleri hazirciliga aligtirmaktadir. Bizim ¢alismamizda da benzer sikayetlerin
oldugu goriilmektedir.

Alkis-Kiigiikaydin (2013) da arastirmasinda, Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz
Kitabr’nin arastirmaya sevk edici nitelikte olmadigi, 6lgme degerlendirmede yetersiz
oldugu, 6gretmenleri yonlendirmede basarisiz oldugu ve yontem teknikler konusunda
hatalarinin fazla oldugu sonucuna ulagmistir. Bu gibi sebeplerden oOtiirli bizim
caliygmamizda da Ogretmenlerden bazilart OKK’nin  kaldirilmasi — gerektigini,
kullaniminin bir avantaj saglamaktan ziyade vakit kayb1 oldugunu belirtmislerdir.

OKK’nin kaldirilmasiyla ilgili 6gretmen goriislerine bakildiginda (Tablo 26)
ogretmenlerin  %87.9 gibi biiyiikk kismi bazi eksikliklerine ragmen Kkitaplarin
kaldirilmamas1 gerektigini belirtmislerdir. Zaten daha 6nceki ¢aligmalarda da kitaplarin
kaldirilmasindan ziyade yeniden diizenlenmesi konusunda neredeyse birer goriis birligi
olusmustur (Yildirim 2011, Goger 2011, Kulantag 2007).

Kilavuz kitaplarinin kaldirilmasini diisiinen 6gretmenlerin 6nemli bir kismi
yapilmast gerekenlerin 6gretim programlarinda belirlendigini ve ders igeriklerini
uygulamanin yeterli olacagina dolayisiyla ek bir 6gretmen kilavuz kitabina gerek
olmadigini ileri siirmiislerdir. Ogretmenlerin belirtmis oldugu bu gerekge aslinda

kilavuz kitaplarin kullanilmasindan ziyade her tiirlii 6gretim girdilerinin 6gretmen
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uygulamasina bagli oldugunu ortaya koymaktadir. Yani sadece kilavuz kitabinin
kullanilmast degil programin uygulamada icerige uygun ders anlatilip anlatilmamasi ve
alternatif yontemlerin dikkate alinmasi gereken durumlar hep uygulayici durumundaki
ogretmene baghdir. Nitekim daha once yapilan calismalarda benzer bulgular elde
edilmis ve gerek programin uygulanmasinda gerek degerlendirme ydntemlerinde
ogretmene bagli olan farkliliklar ortaya ¢ikmistir (Seker 2013, Demir ve Fer, 2013;
Konur ve Atlihan, 2012; Yapici ve Demirdelen, 2007).
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SONUC VE ONERILER

7. Smif Ogrenci calisma kitabina sahip O6grenciler ve Ogretmen kilavuz

kitabiyla ¢alismis 68retmenlerden aldigimiz doniitler neticesinde 68renci ¢alisma ve

ogretmen kilavuz kitaplarinin kaynagini dogadan ve yasamdan alan fen bilimleri

dersi

icerisinde toptan kaldirilmak yerine asagidaki Oneriler dogrultusunda

gelistirilerek kullanilmaya devam edilmesi gerektigi diisiincesi i¢erisindeyiz.

Ogrenci galisma kitabiyla ilgili dneriler;

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Kitap yapilandiricilik dogrultusunda hazirlanmis olup daha ¢ok etkinliklere
yer vermekte dolayisiyla sinav odakli ¢alisan ortaokul son sinif 6grencileri
icin handikap olusturmaktadir. Bu da kitabin 6zellikle sinava girecek olan
ogrenciler tarafindan kullanimini azaltmaktadir. Sonug ile siire¢ ayni sistemde
ele alinarak kitaplar yenilenmelidir.

Sinav odakli hazirlanan Ogrenciler i¢cin &grenci calisma kitabina yeterli
miktarda test sorular1 eklenerek iki yonlii kullanim saglanabilir.

Kitaplarin kapsamli ve kalin olmasi nedeniyle tasinma ve kullanma zorlugu
ceken Ogrenciler icin iinite bazinda fasikiiller seklinde hazirlanmalidir. Bu
sekilde kullanim kolaylig1 saglarken Ogretmenler tarafindan verilecek
doniitler i¢inde sadelestirilmis olacaktir.

Ogretmenlere kitabin etkin kullanimiyla ilgili hizmet i¢i egitimler verilmeli
ve ogretmenler de kitap kullanimi i¢in Ogrencileri heveslendirmeli kitaplari
sadece ev ddevi seklinde kullanmamalidirlar. En 6nemlisi kitaplarda yer alan
etkinlikler giinliik yasamla bagdastirilarak 6grencinin ilgisi arttirilmalidir.
Caligma kitabinda yer alan etkinlik ve deneyler i¢in gerekli olan malzemeler
ucuz ve kolay ulasilabilir olmali, gerekirse 6gretmen ve dgrencilerin birlikte
materyal hazirlamasina yonelik 6nerilerde bulunulmalidar.

Ogrencilerin galisma kitabinda yer alan etkinlikleri kendi yasam diizeneginde
kullanabilecegi informal uygulamalara doniik olarak gorsel egitim

materyalleriyle desteklenmelidir.
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Ogretmen kilavuz kitabiyla ilgili olarak;

1) Ogretmen kilavuz kitaplar1 egitim ve gretimin uygulanmasinda sorumlu olan
O0gretmenler tarafindan kullanacagi i¢in 6gretmen yeterlilikleri saglanmal1 ve
kitaplarin etkin kullanimi i¢in hizmet i¢i egitimler verilerek etkin katilim
saglanmali, denetlenmelidir.

2) Kitaplarin kullanimi 6gretmenlerin tercihlerine birakilmamali ve kitabin
kullanimina yonelik olarak doniitler alinmali, 6§retmenler arasinda etkilesim
saglanmali ve 6gretmenlerden alinan doniitlere gore gerekli diizenlemeler
yeniden yapilmalidir.

3) Kitabin yazi karakteri, yazilarin puntosu kolay okunabilir olmali ve igerik
olarak uygulamaya yonelik ayrintilar da yer almalidir.

4) Kitaplar sinif dis1 farkl etkinlikler igermeli ve 6gretmenlerin 6grencilere
yasamin i¢inden 6rnekler sunmalarina olanak saglayacak sekilde 6grencileri

motive etmelidir.
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Ek 1: Anketler

Okul :

1.

Ogrenci ¢alisma kitabin1 yararli buluyor musunuz? Agiklaymiz.

Ogrenci galisma kitabi {inite ile ilgili 6n bilgilerinizi dlgiiyor mu?

Aciklayiniz.

Ogrenci ¢alisma kitabini hangi siklikla ve nerede (ev-okul- ders ici- ders
dis1)kullandiniz?

Ogrenci galisma kitabinn kaldirilmasiyla ilgili ne diisiiniiyorsun, Aciklar

misin?

Ogrenci galisma kitabinin gerekli olup olmadigiyla ilgili diisiincelerini yazar

misiniz?

Ogrenci galisma kitabindaki etkinlikleri yasaminizda uygulayabiliyor

musunuz? Aciklayniz .

Ogrenci ¢alisma kitab1 6grenmenizi kolaylastirryor muydu? Agiklayiniz .

Ogrenci galisma kitabini deney ve uygulamalar icin gerekli buluyor

musunuz? Agiklaymiz .

68



10.

11

12.

13.

14.

15.

Ogrenci ¢alisma kitabindaki etkinlikler ilginizi ¢ekiyor muydu? Ag¢iklaymiz .

Ogrenci ¢alisma kitabi kalic1 6grenmeniz iizerinde etkilimiydi? Aciklaymniz .

. Ogrenci ¢alisma kitabiyla ilgili belirtmek istedigin olumlu olumsuz

diisiincelerini agiklayiniz.

Ogrenci ¢alisma kitabindaki etkinlikler sizi arastirma ve sorgulamaya

yoneltiyor mu? Aciklayiniz.

Ogrenci galisma kitabindaki etkinlikler ile ilgili yeni etkinlikler iiretebiliyor

musunuz?

Ogrenci calisma kitabindaki etkinlikler sizi okuldaki sinavlarmiza ya da

merkezi smavlara (TEOG) hazirliyor mu? Agiklayiniz.

Yukaridaki sorularin diginda 6grenci ¢alisma kitabiyla ilgili belirtmek

istediginiz diisiincelerinizi yazar misiniz?
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OGRENCI CALISMA VE OGRETMEN KILAVUZ KiTAPLARININ
DEGERLENDIRILMESI

Degerli 6gretmenler,

Egitim sisteminin basarisina katkida bulunan bir¢ok etken vardir. Ogrencilerden
Ogretmenlere, velilerden yoneticilere kadar insan kaynakli destekleyici unsurlar diginda
O0grenme ortamlar1 ve 6gretim arag-geregleri basariya ulagsmanin temelini olugturmaktadir.
Bu amagla destekleyici unsur olarak kullanilan ve bir yil sonra tamamen kaldirilacak olan
fen bilimleri dersine ait 6grenci calisma ve Ogretmen kilavuz kitaplarimin olumlu ve
olumsuz yonlerinin uygulayict 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesi gerektigine
inanarak yiiksek lisans tezi olarak bu ¢alismay1 planladik.

Arastirmanin saglikli bir sonuca ulasmasi ancak sizin i¢tenliginize ve formu tamamiyla
doldurmaniza baghdir. Vereceginiz bilgiler kimseye agiklanmayacak ve yalnizca bu

arastirmada kullanilacaktir. flgi ve yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Canan VAROL

Fen Bilimleri 6gretmeni

Yas:

Cinsiyet: Bay[ Bayan[J

Mezun oldugunuz okul/ boliim:

Meslekte kaginct yilinizi ¢alistyorsunuz:

1-5yil] 5-10y1l 10-15y1l] 15-20y1l] 20 ve tlizeri[]

Bilimsel dergi ve makaleleri takip eder misiniz: Evet[] Bazen[ Hayir[J
Ogretmen kilavuz kitaplar1 igin;

Ogretmen kilavuz kitabimi kullantyor musunuz? Kullaniyorsaniz ne kadar siklikta

kullantyorsunuz?

Ogretmen kilavuz kitab1 konularin islenisinde ulasilmak istenen kazanimlari/hedefleri

belirliyor muydu?
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Ogretmen kilavuz kitabmin kullamlmasi zaman ve planlama acisindan farklilik
yarattyor muydu? Konu ile ilgili yapacagimiz 6n hazirliklar i¢in size yardimer oluyor

muydu?

Ogretmen kilavuz kitaplari kullandiginiz yéntem ve tekniklerin veya deneysel

uygulamalarin farklilagmasinda etkili oldu mu?

Ogretmen kilavuz kitaplar1 giinliik yasama doniik bilginin aktarilmasi agisindan etkili

miydi?

Ogretmen kilavuz kitaplarmi olumlu ve olumsuz ydnleriyle nasil degerlendirirsiniz?

Ogretmen kilavuz kitabmin kaldirilmastyla ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

Ogrenci calisma Kitaplar icin;

Ogrenci ¢alisma kitaplar1 6grencilerin bilgi, beceri ve tutumlarinin farklilasmasina

neden oluyor muydu?

Ogrenci ¢alisma kitaplarinin  kaldirilmasi ya da devamliigi konusunda ne

diisiiniiyorsunuz?

Ogrenci calisma kitaplarinin  kullanilmasinin ~ 6gretmenle ilgili olarak ne tiir
farklilasmalara (kullanilan arag, gere¢, deney, yontem vb. ) neden oldugunu

diisiiniiyorsunuz?
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Ek 2: Milli egitim izin belgesi

RUSCDN T.C.
2 > SAMSUN VALILIGI
& B G o
k wj I Milli Egitim Miduarligii
Sayr :42276601-604.01-E.8197457 19.08.2015

Konu : Tez Cahigmasi

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI

(Egitim Bilimleri Enstitiisii Mudurliigii)

....................... KAYMAKAMLIGINA
(Ilge Milli Egitim Midiirliigii)

figi : a) Milli Egitim Bakanhig Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidirligii*niin 07.03.2012 tarih ve 3616
saytl 2012/13 nolu Genelgesi,
b) Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Mildirliigiiniin 04.08.2015 tarih ve 14558
sayili yazisi.

Ondokuz Mayis Universitesi {lkogretim Egitimi Anabilim Dali Fenbilgisi Egitimi Bilim Dali yiksek
lisans 6grencisi Conan VAROL' un Atakum, Canik, ilkadim, Tekkekdy flge Milli Egitim Midurliklerine bagh
ortaokul Ggrenci ve Sgretmenlerine uygulanmak iizere “Fen Bilimleri Dersinde Kullanilan Ogrenci Cahsma
ve Ogretmen Klavuz Kitaplarmin Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” konulu tez
calismasi yapmak istediklerine iligkin ilgi yazi ve ekleri ilgi (a) genelgeye gore mildirligimizde kurulan
"Aragtirma ve Defierlendirme Komisyonu" tarafindan 19.08.2015 tarihinde incelenmis olup uygun gériilmiistir.

Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina
uygun olarak, ilgili yasal dizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykinlik tegkil etmeyecek sekilde,
duyurusu ve denetimi ilge milli cgitim mudtrlikleri uhdesinde ve okul midirlikleri sorumlulugunda

gergeklestirilmek iizere s6z konusu ¢ y 1

P

Bilgilerinizi ve geregini arz ve rica ederim.

Aytekin GIRGIN
Vali a.
11 Milli Egitim Miidari

EKLER :
1-Yaz1 ve Veri Toplama Araglar: (5 Sayfa)
2-Degerlendirme Formu (1 Sayfa)

DAGITIM :
Geregi : ¢ Bilgi:
Atakum, Canik, llkadim, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Mid.

Tekkekiy [lge Kaymakamhigina
(lige Milli Egitim Mudiirligii)

Adres @ Atatark Bulvan Yeni Hikiimet Konagy Kat:3-SAMSUN Aynntih Bilgi: ALTERISGIN (Temel Egitim 231)
Santral : 0(362) 435 8063 - 435 80 64 - 43554 50 Fax: 0(362) 431 93 76 - 43248 54 - 432 06 09
E-Posta : samsunmem‘aimeb.gov.tr Web http://samsun.meb.gov.tr

Bu evrak govenli elek K imza ile J; fevrak

hup

.meb gov.tr adresinden03¢d-18df-3199-b60a-d29b kodu ile teyit edilebilir.
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