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OZET

MI:JZiK DINLEME ETKINLIKLERININ iLKOGRETIM
OGRENCILERININ AKADEMIK BASARISINA ETKISi

Evrim OZDEMIR

Ondokuz May1s Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii

Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali, Yiiksek Lisans, Haziran / 2017

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Sonat COSKUNER

Bu aragtirmanin amaci, miizik dinleme etkinliklerinin, ilkdgretim
ogrencilerinin akademik basarisina etkisini; cinsiyet, sinif ve ders degiskenlerine
gore ortaya koymaktir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim 6gretim
yili, Samsun ili Carsamba ilgesi Mustafa Kemal Ortaokulu’nda, besinci ve altinci
siiflarda 6grenim goren 144 dgrenci olusturmaktadir.

Arastirma,  deney-kontrol  gruplu  Ontest-aratest-sontest ~ modeline
dayanmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde random teknigi kullanilmistir,
Deney ve kontrol gruplart simif mevcutlar1 dikkate alinarak olusturulmustur. Bu
islemler sonucunda; deney grubunda 73, kontrol grubunda ise 71 Ogrenci
bulunmaktadir. Deney grubuna; besteciler, ¢algilar ve yorumcular hakkinda 6n bilgi
verilerek, farkli donemlerden Ornek Kklasik muzik eserleri dinletilmistir. Bu
uygulama, giiz ve bahar yariyili boyunca, haftada bir giin olmak iizere, 20 dakikalik
sunumlar halinde siirdiiriilmiistiir.

Arastirmanin verilerini, ontest; 2014-2015 egitim- dgretim yili bahar donemi
ders notlari, aratest; gliz donemi ders notlar1 ve sontest; bahar donemi ders notlar
olusturmaktadir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde; IBM SPSS V23 kullanilmustir.
Verilerin normal dagilima uygunlugu Shapiro-Wilk-W ile incelenmistir. Normal
dagilima uymayan verilerin karsilastirllmasinda parametrik olmayan yontemlerden
Mann Whitney U testi ile Wilcoxon testi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 ortanca
(minimum-maksimum) seklinde sunulmustur. Anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak
alinmustir.

Yapilan analizler sonucunda, deney grubunda cinsiyet de§iskenine gore fark
bulunmadigi, sinif degiskenine gore; GOrsel Sanatlar dersinde 6. siniflarin 5. siniflara
gore daha basarili oldugu, Tirkce, Fen Bilimleri, Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi
derslerinde besinci siniflarin altinci smiflardan daha basarili oldugu, Matematik,
Sosyal Bilgiler, Ingilizce, Beden Egitimi ve Miizik derslerinde ise fark bulunmadig
tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubunun Ontest, aratest ve sontest puanlarina
bakildiginda; Ttirkce, Ingilizce, Gorsel Sanatlar, Fen Bilimleri, Din Kiilturii ve Ahlak
Bilgisi, derslerinde, deney grubunun, kontrol grubundan daha basarili oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle, miizik dinlemenin, akademik basari
tizerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler: Mizik Dinleme, Akademik Basar1, ko gretim.



ABSTRACT

MUSIC LISTENING ACTIVITIES THE EFFECT OF PRIMARY
SCHOOL STUDENTS ON ACADEMIC ACHIEVEMENT

Evrim OZDEMIR

Ondokuz May1s University, Institute of Educational Sciences
Department of Fine Arts Education, MA, June / 2017

Advisor: Asst. Assoc. Dr. Sonat COSKUNER

The purpose of this research was to examine the effects of music listening
activities on the academic achievement of primary school students; Sex, class and
course variables. The study group consists of 144 students studying in the fifth and
sixth grades in Mustafa Kemal Secondary School in Carsamba district of Samsun
province in the academic year of 2015-2016.

The study is based on pretest-midtest-posttest model with experiment-control
group. The study group was assigned the random technique, and the experimental
and control groups were formed taking into account the class availability. As a result
of these operations; 73 students in the experimental group and 71 students in the
control group. Experiment group; period features, composers, musicians and
performers were given preliminary information, clasical music samples were heard
from different periods. This practice lasted for 20 minutes during the fall and spring
semesters, one day a week. In addition, students are organized in this group; Samsun
State Opera and Ballet's ‘Fairytale Castle’ children's musical was watched.

The data of the study, pretest; Lecture notes of the previous semester spring
semester; Fall semester course notes and sontest; Spring semester course notes. In the
analysis of the data; IBM SPSS V23 was used. Normal distribution fitness of the data
was examined with Shapiro-Wilk-W. Mann Whitney U test and Wilcoxon test were
used for nonparametric methods in comparison of non-normal distribution data.
Analysis results are presented in median (minimum-maximum). Significance level
was taken as p <0,05.

As a result of the analyzes made, there was no difference in the experiment
group according to sex variable;In the Visual Arts Course, the sixth grade is more
successful than the fifth grade andin the courses of Turkish, Science, Religion
Culture and Ethics, fifth graders were found to be more successful than sixth graders,
and Mathematics, Social Studies, Foreign Language, Physical Education and Music
courses did not find any difference. When the pretest, posttest and posttest scores of
the experimental and control groups are examined, In the lessons of Turkish, English,
Visual Arts, Science, Religion Culture and Ethics, the experimental group seems to
be more successful than the control group. From these findings, it was concluded that
listening to music has positive effects on academic achievement.

Keywords: Listening to Music, Academic Achievement, Primary Education.
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GIRIS

Bu bolimde; problem durumu, kavramsal cerceve, problem clmlesi, alt
problemler, arastirmanin amaci, bilimsel degeri, varsayimlar, sinirliliklar, tanimlar ve

ilgili arastirmalara yer verilmistir.
1.1 Problem Durumu

Insan, bu giin ki kiiltiirel birikime ulasana degin; ¢esitli evrelerden ge¢mistir.
Bu surecte; dil becerisi gelistirme ve yazinin icadi gibi esasli doniim noktalari
yasandig1r gortlmektedir. Buna benzer gelismeler sonucunda, yalnizca insana dair

ugraslar olan bilim ve sanatin dogusu gergeklesmistir.

Konuksever, yasamin ¢esitli alanlarinda, farkli sekillerde kendini gésteren
bircok deger yargisinda kiiltlirlin ortaya c¢iktigini belirtmistir. Ayrica kiiltiiriin;
insanin diislince yapisini, 6ziinii nasil gordiigiinii, degerlerini, yapmak istediklerini
sekillendirme konusundaki etkisini belirtmistir (Konuksever, 2016: 1). Gogis ise;
kiltliriin ¢esitli 6gelerden olustugunu, sanat ve sanatin igerisinde yer alan hatta en
onemlisi oldugu diistiniilen miizigin de bu 6gelerden biri oldugunu vurgulamistir
(Gogtis, 2007: 2). Bu baglamda, sanat ve sanatin iginde miizigin, toplumlarin kiiltiirel
Ozelliklerini yansitan bir iletisim unsuru ve kiiltiirler arasi bir iletisim araci oldugunu
sOyleyebiliriz.

Miizik; bireyin dogum dncesinden baslayarak hayatin her alaminda etkili

olan bir olgudur. Miizik; ayni zamanda bireyin toplumla olan iliskisinde

etkin bir sosyallesme aracidir. Miizigin, erken yaslardan baslayarak

hayatin her asamasinda kiiltiirel kimlik olusmasinda etkin bir olgu oldugu

gercegini unutmamak gerekir (Miizik Dersi Ogretim Programi, 2017:4).
Miizigin, kiiltiirel 6zellikleri yansitma ve kiltirler arasi etkilesimi saglamanin

yani sira; egitimde de 6nemli bir misyonun oldugu kabul gorir. Bununla birlikte,
kisilik gelisim ve genel kiiltiir agisindan miizik egitiminin her birey igin zorunlu,
stirekli ve kesintisiz oldugu; 2005 yilinda toplanan “Miizik Egitimi Anabilim Dali
Bagkanlar1” tarafindan belirtilmistir (Tarman, 2006: 9).



Toraman’a gore; miizik egitimi; bireye miiziksel bilgi, yetenek ve begeni
kazandirmanin disinda, toplumsal ve kiiltirel o6zellikleri benimseten bir isleve

sahiptir (Toraman, 2013: 1).

Goncii, ¢ocuklarin  ilk  6rgiin - miizik deneyimlerini  okul 6ncesi
Ogretmenlerinin rehberliginde kazandiklarint ve ilk yaslarda kazandiklar1 bu miizik
deneyimlerinin, tlizerlerinde olumlu ya da olumsuz etkiler biraktigin1 belirtmistir.
Baz1 okul 6ncesi egitim kurumlarinda miizik ¢alismalarmin yeterli muzik bilgi ve
becerisine sahip olmayan anasiifi/anaokulu 6gretmenleri araciligiyla yiiriitiildiglni
ve bu durumun ileride diizeltilemeyecek hatalara yol agabilecegini ifade etmistir. Bu
sebeple; miizik calismalart yaptiran egitimcilerin, temel miizik egitimi almis ve
miizik caligmalarinda kolaylik saglamasi acisindan, ¢algi caliyor olmasinin énemini
vurgulamistir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenlerinin yetistirildigi tiniversitelerde miizik
derslerinin niteliginin ve niceliginin artirilmasinin  6nemini, bununla birlikte
cocuklarin gelisimine uygun program, miifredat hazirlanmasinin da egitimin basarisi
icin gerekli oldugunu belirtmistir (Goncl, 2009: 2). Bu agiklamalara dayanarak;
miizik egitiminin, her donemde hassasiyet gerektiren bir 6neme sahip oldugu

sOylenebilir.

Sun ve Seyrek calismalarinda; kii¢iikk yaslardan itibaren iyi miiziklerle
beslenen ¢ocuklarin, ileride iyi birer miizisyen olmasalar bile; 1yi miizikleri se¢ebilen
ve bu miiziklerden faydalanmasimi bilen bireyler olabileceklerini vurgulamislardir
(Sun ve Seyrek, 2012: 31). Ayn1 zamanda; Muammer Sun (2012) de yayinladig
Okul Oncesi Egitimde Miizik adl1 kitabinda; cocuklarin miizik dinlerken (teyp, kaset,
plak, Ogretmenin sesiyle ya da c¢algisiyla miizik yapmasi yollartyla) susmayzi,
dikkatini miizik dinlemede yogunlastirmayi, arkadaslarinin sessizce miizik
dinlemesine saygi gostermeyi Ogrendigini belirtmistir. Bununla birlikte; kulagin
dogru ve glizel seslere alistigini, tartim duygusunun gelistigini, estetik yonden
egitildigini ve ¢ocuklara belirli parcalar degisik zamanlarda dinletildiginde o yapitlari
ezgi ve tartimlartyla animsayip, soyleyebileceklerini bu vesileyle mizik dinleme
aligkanligr kazanabileceklerini, kisiliklerinin de duygusal ve sosyal yonden

gelisecegini belirtmistir.

Bager, miizigin zihin gelisimini destekleyici nitelikte oldugunu; sarkilar,
miizikli oyunlar, ¢algilar yardimiyla istenilen kavramlarin kolayca dgretilebilecegini

belirtmistir. Bununla birlikte; miizik calismalarinin, kiiltiirel degerler ve deger



yargilarini, insan bedenini, ¢evre, doga olaylari, sosyal ¢evre, yasayis kurallarinin
ogrenilmesinde muhtemel olabilecegini ayrica renk, sayi, bigim, zaman ve mekana
dair kavramlarin 6gretilmesi konusunda destekler nitelikte oldugunu ifade etmistir
(Baser, 2004: 8). Bu bakimdan miizigin, bilgiyi 6grenme ve kavrama boyutunda da

onemli bir yere sahip oldugunu, séyleyebiliriz.

Beachwood, “Miizik” ile “beynin erken gelisimi” arasinda dnemli bir baglanti
oldugunu, ebeveynlerin ¢ocuklarina piyano dersi aldirmak istediklerini, 6te yandan
bu egitime erken yaslarda baslamanin 6nemini bilmediklerini ifade ederek, bu
durumun, okullarin miizik programlarinda sinirlamaya gidilmesi ile ortaya ¢iktigina
deginmistir. Bununla birlikte; aragtirmalar sonucunda, erken miizik egitiminin,
Ozellikle de coksesli enstriiman olan piyano egitiminin, ¢ocuklarin beyinlerindeki
islem merkezini gelistirdigini vurgulamistir (Beachwood, 1997, s.35 akt. Gogiis,
2007).

Yapilan arastirmalar sonucunda piyanonun, kulak gelisiminde 6nemli bir
yerinin oldugu, isitsel ve s6zel becerileri, vicut koordinasyonunu ve zekayi
gelistirdigi sOylenebilir. Ayn1 zamanda; ¢oksesli eserler dinlemenin, heniiz anne
karnindayken, kulak ve dil gelisimine, fiziksel gelisime, sosyal gelisime, zihinsel

gelisime ve duygusal gelisime olumlu etkisinin oldugu bilinmektedir.

Hirel (2006), anne karnindan itibaren “’bilingli’” bir sekilde dinletilen klasik
miizigin, ¢ocuklari ¢ok olumlu etkiledigini, isitme duyularimi daha rafine hale
getirerek diinya nimetlerinden daha fazla yararlanmalarin1 sagladigini, zihinsel
yonden daha saglikli, daha mutlu, daha sakin, daha medeni, daha bariscil olmalarina

yardimci oldugunu vurgulamaktadir.

Kalender (2001), Coksesli miizigin yasanmasinin, bu miizigin yapildigi
ortamlarda dinleyici olarak bulunmak ve neyi nasil dinlemesi gerektigini bilmekle
miimkiin oldugunu, bunun da ancak miizigin 6gelerini bilmek, isittigi sesin hangi
calgidan geldigini takip edebilmek ve bestecinin neyi anlatmak istedigi hakkinda
bilgi sahibi olmakla gergeklesebilecegini belirtmektedir.

Konuyla ilgili olarak aciklamali klasik miizik konserlerinin, dinleyici kitlesi
tizerinde olumlu bir etki gosterdigi ayn1 zamanda egitsel bir misyonunun da oldugu
sOylenebilir. Dinlenilecek eser hakkinda Onbilgi sahibi olmak, dinleme etkinliginin

niteliklerinin artmasina yardimei olabilmektedir. Bu bilgiler yoluyla dinleyicinin



dikkati ¢ekilerek; miizigi anlamlandirmasi, dolayisiyla daha cok begenmesi
saglanabilmektedir. Hiirel’e (2008) gore de klasik miizigi, hakkini vererek dinlemek,

daha 6nemlisi dinlerken haz alabilmek icin bilgi sahibi olmak gerekir.

Tunca (2014) kitabinda: Ben de Zeki Miiren’in, Emel Sayin’in yorumlarini
dinleyerek, udun ve neyin sesine hayran olarak, Kemal Sunal, Tarik Akan ve Tirkan
Soray’in filmlerini izleyerek, Mevlana ya da Yunus Emre hakkinda yeteri kadar sey
bilmedigim i¢in vicdan rahatsizlig1 duyarak biiytidiim. Tiirk ulusunun bir pargasiysak
ulusal kiiltiirimiizii tamimanin gerekliliginden daha dogal bir sey olamaz; ¢link( bu,
bizim diinya iizerinde kimligimizi olusturan bir 6gedir. Ayni1 bigimde Tiirk ulusu
olarak diinya lizerinde yasadigimiza gore, nasil ulusal kiiltiiriimiizii taniyorsak,
“evrensel” kiiltlirlin bir pargasi olarak bu kiiltiiri de tamimak O&nemli bir
zorunluluktur. Ancak bu yolla Tirk ulusunun bir pargast olmanin yani sira bir

“diinya vatandas1” olmamiz miimkiin olabilir demistir.

Aragtirmacinin kisisel gézlemleri de bu diisiincelere benzer niteliktedir. Bati
miizigi eserleri, dinleyicinin belirli bir donanim ve hazirbulunusluk diizeyinde
olmadig1 durumlarda &telenebilmektedir. Toplumumuzun informal egitim yapis1 bu
miizik tiiriinii algilamak i¢in gereken 6gelerden yoksundur denilebilir. Bat1 miiziginin
tanitilmas1 ve sevdirilmesi, genel miizik egitim programi kapsamina alinmakla
birlikte; bu konuda 6ngoriilen etkinlik sayisinin gereken kiiltiirlenmeyi saglamakta

yetersiz kaldig1 gézlemlenmektedir.

Biricik, Ulkemizde klasik miizigin, kotii hos olmayan bir miizik tiirii olarak
algilanmasimin ve biiylik bir ¢cogunluk tarafindan tercih edilmemesinin gerekgesi
olarak, bu miizik tiirii hakkinda yeterli bilgiye sahip olunmadigini belirtmistir
(Biricik, 2007, akt. Kayhan, 2011). Polifonik miizik Tirk toplumunun 6z degerleri
arasinda yer almamakla birlikte; genel dinleyici i¢in konser etkinliklerinde agiklama
yapilmast giderek daha yaygin hale gelmektedir. Yapilan kisa aciklamalar ile
toplumumuzda bu evrensel deger daha etkili bir bicimde anlasilabilmektedir. Ayrica
Devlet Opera ve Baleleri Milli Egitim okullarinda gezici egitsel faaliyetlerde
bulunmaktadir. Ancak bu c¢aligmalarin nicelik bakimindan yetersiz kaldigi
sOylenebilir. Bu konuda Universiteler ve guzel sanatlar liselerinde de benzer projeler
yapilmasinin  ve bu projelerin sayisinin  artirilmasinin - faydali  olacagi

diistiniilmektedir.



Ulkemizde de klasik mizik dinleme etkinliklerinin, dinleyicinin
bilinglenmesini ve farkindaliginin artirllmasini saglayarak yapilmasiin faydali
olacagi, ayrica genel miizik egitimi kapsaminda benzer uygulamalarin 6grencilerin
akademik basarilarima olumlu katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bu fikirler ve
yapilan arastirmalar dogrultusunda ilkégretim 5. ve 6. Siniflardan olusan caligsma
grubu Ogrencilerine, batt miizigi eserleri, donemleri, bestecileri, yorumcular: ve
calgisal 6geleri ile ilgili bilgi verilerek dinleme, izleme etkinlikleri yaptirilmis ve

cinsiyet, siif ve ders degiskenlerine gore akademik basarilarindaki farka bakilmistir.
Kavramsal Cerceve

Aragtirmanin  bu bolimiinde, kuramsal temelin daha iyi anlasilmasini
saglayabilmek i¢in arastirmayla ilgili kavramlar ve Onemli bazi noktalara
deginilmistir.

1.2.1 Egitim

Gilinay, egitimi; bireylerin c¢evreden o6grendikleri ile kendi dinamiklerinin
bilgi ve beceri birikimleriyle karsilastigi sorunlart ¢Ozebilmek, cevreye uyum
saglamak, yaratici, TUretici ve Ozgirlestirici etkilesimlerde bulunmak olarak

tanimlamaktadir (Glinay, 2006: 87).
1.2.2 Muzik

Insan yasaminda dogumdan &liime kadar yer almasi bakimimdan 6énemli bir
olgu olan mizik, insanlarin her alanda gelismesini, egitilmesi ve Ogrenmesini
saglayan nitelikli bir toplumun olusturulmasinda duygu ve diislincelerimizi
aktarabildigimiz ¢ok eski ¢aglardan beri kullanilan bir egitim aracidir. Bu aracin

egitime katkisi, gegmisten giiniimiize yapilan ¢alismalarda vurgulanmistir.

Tarth boyunca siyasi ve ekonomik gelismelerden etkilenen, toplumsal
dontisiimlerin yasandig kiiltiirel siiregleri yansitan ve her kiiltiirde birbirinden farkli
anlamlar kazanan miizik, belki de sanat dallar1 i¢inde insan1 ve toplumu en iyi

anlatan ifade bigimidir (Ktgukkaplan, 2013: 291).

Uslu, miizikle etkilesim icinde olan bireyin; dinleme, ¢alma, sdyleme,
mirildanma, benzetme, tempo tutma, oynama, tingirdatma, begenme, yaratma ve

elestirme gibi kazanimlarinin olabilecegini ifade etmistir. Bununla birlikte; miizigin



bireye kendini tanima, anlatma ve gergeklestirme boyutunda yardimci bir 6ge

oldugunu belirtmistir (Uslu, 2010).

Uriin, miizigin, bireyleri ve dolayisiyla da toplumlar1 kaynastiran kiiltiir alis
verisi saglayan bir sanat olduguna deginmistir. Ayrica miizik sanatinda birikimin ve
gelisimin kusaktan kusaga saglikli bir sekilde aktarilmasi igin belirli bir disiplin
gerektigini ve bu disiplinin, toplumlar1 ve bireyleri bir sistem iginde bigimlendiren
dgenin miizik egitimi oldugunu vurgulamustir (Uriin, 2015).

Toplumun her kesitindeki bireyler bir sekilde miizik ile ilgilenirler. Bu
ilgi; besteleme, icra ve/veya dinleme boyutunda olabilir. Ancak bu
boyutlarin her biri, bir 6grenme iiriinii oldugu igin temel ya da iist diizey
mizik becerilerinin bireylere kazandwrilmast gerekir. Bu durum ise;
miizik Ogretiminin énemini ortaya koymaktadwr (Swanwick. 1994, akt.
Talsik, 2009).

1.2.3 Miizik Egitimi

Ucan (2005), miizik egitimini; amagl bir sekilde, bireyin kendi yasantisindan
yola c¢ikarak miiziksel davranis kazandirma, miiziksel davranis degisiklikleri
olusturma ya da miiziksel davranisi degistirme ve gelistirme siireci olarak

tanimlamaktadir.

Urfioglu, miizik egitiminin amaglarini; bireyin ses ve ritim yolu ile algilama
yeteneklerini gelistirmek, algiladig1 sesleri ¢oziimlemesini saglamak ve miizigin ses,
s6z ve mimiklerle ifade edilebilmesini saglamak oldugunu belirtmistir. Bununla
birlikte dinleme yetenegini gelistirmek, bireysel ve toplumsal davraniglar edinmesini
saglamak, elestirel bakis agis1 gelistirmek, yerel ve evrensel miizik kiiltiirlerini
tanimak, calgi kulak ve ses egitimi ile miizik yetenegini kesfetmek gibi amaglarinin

olduguna da deginmistir (Urfioglu, 1989, akt. Yagci, 1995).

Ucan, miizik egitiminin; temel davranis ve igerik, arag-gerec, yontem-teknik,
ortam, agama ve siire bakimindan kendi i¢inde alt dallara ayrildigini ve her bir muzik

egitimi tlirtiniin, ayr1 amaclarmin bulundugunu belirtmistir. Buna gore:

Genel miizik egitimini: Is-meslek, okul, boliim, kol-dal ve program cesidi
nasil olursa olsun, ayirim yapmadan, her seviyede, her asamada, her yas grubunda
herkese hitap eden, saglikli, dengeli olmanin yaninda insanca bir yasam i¢in énemli

asgari ortak genel muzik kilttrind kazandiran bir egitim olarak tanimlamaistir.



Ozengen miizik egitimini ise; Miizige ya da miizigin belli bir dalina amatdrce
ilgi duyan bireylerin, keyif alabilmelerini ve tatminini saglamak ve bunu oldukca

ilerletip, gelistirmek amaciyla dahil olduklari egitsel siire¢ olarak tanimlamustir.

Uciincii ve son tiir olarak mesleki miizik egitiminden s6z edilmektedir.
Mesleki miizik egitimi: Mizik alaniin tamamini, bir kolunu ya da brangini meslek
edinmek amaciyla segen, segmeyi isteyen, segcme egiliminde olan, se¢me olasilig
bulunan, miizige belirli seviyede yetenekli bireylere yoneliktir, bu alanin mesleki
acidan gerekliligi bilinen muziksel tutumlar1 ve bilgi birikimini saglamayi

amaglamaktadir (Ucan, 1994).

Cilden (2001), ilkdgretim okullarinda miizigin genellikle ara¢ olarak
kullanildigina deginmektedir. Miizigin, ¢cocuklarin kendisinin ve ¢evresinin davranis
bicimlerini anlama, yerel ve ulusal toplumlar1 tanima konusunda bir ara¢ olarak
kullanilabilirligini belirtmistir. Bununla birlikte; miizik egitimcilerinin; miizigin,
sosyal gelisim, duygusal gelisim ve kisilik gelisimi tizerine etkisini g6z 6nunde

bulundurmalarinin 6nemini vurgulamastir.
1.2.4 ilkégretimde Miizik Egitimi

Milli egitimin nihai hedefi; 6grencilerin ileride saglikli, mutlu bir hayat
yagsamalarini, iyi insan ve iyi vatandas olmalarin1 saglayacak erdemlerle donatmaktir
(Miizik Dersi Ogretim Programi 2017: 6). Bu hedef dogrultusunda, miizik dersleri
ilkdgretim okullarinda birinci kademede sinif 6gretmenleri tarafindan, ikinci kademe
ise brang 6gretmenleri araciligiyla yirattilmektedir. Muzik dersi, bir ders olmasinin
yant sira bireylerin daha saglikli ve mutlu olabilmeleri i¢in gerekli tutum ve
davraniglar1 kazandirabilen bir derstir. Ayrica bu ders miizik alanina yatkinlik
gosteren Ogrencilerin 6z farkindaligini arttirarak gerekli yonlendirmenin yapilmasi

amacina da hizmet etmektedir.

Ucan’a (1999) gore; ilkogretimde verilmekte olan miizik egitimi, genel miizik
egitimi igerisinde yer almaktadir. Bu kurumlardaki miizik egitiminin boyutlarindan
biri de miizik dinleme egitimi ve Ogretimidir. Bu baglamda; muzik dinleme

etkinliklerinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Kalender (2001), mizik 6gretim ve egitiminin; mizik dinleme begenisini
gelistirmek, miizik sanatinin taninmasini saglamak, se¢me muzik eserlerini

dinletmek ve sevdirmek gibi amaglarinin oldugunu ifade ederek; bunlarin ancak, neyi



nigin dinledigini bilen ilgili ve merakli dinleyicilerle olabilecegini vurgulamistir.
Bunun igin de; miizigin genel yapisin1 tanimakla birlikte, miizigi olusturan 6gelerin
ayr1 ayr1 g6z oniinde bulundurulmasinin uygun olacagini, bir mizik eserinde armoni,
tin1, ¢algi 6zelliklerinin, eserin ait oldugu zaman dilimi ile de paralellik gosterdigini,
her tiir miizige iliskin genel 6zelliklerin bilinmesinin gerekli oldugunu ifade etmistir.
Ayrica ritmik 6zelliklerin 6n plana ¢iktigi, barok, klasik ve romantik donemi en iyi
bi¢imde yansitan yapitlarin, dinleme programinda ve dagarinda yer almasi gerektigi

Onerisinde bulunmustur.
1.2.5 Miizigin Islevleri

Ucan, miizigin bireysel islevleri konusunda; bireyin saglikli, dengeli bununla
birlikte kendine 6zgu bir kimlik ve sahsiyet gelistirebilmesinde miizigin mihim bir
rolii oldugunu, miizik araciligiyla bireyin, belirli bir yeterlilik ve yetkin olma
diizeyine ulasabilmesi icin gereken davranis degisikliklerini kazanabilecegini ifade
etmistir. Miizigin; duyussal, zihinsel ve devinissel olarak duraganlik ve devingenlik
durumunu dengede tutucu 6zellikleri bulundugunu, kisiyi ilkel diirtiilerden arindirip,
bunalim ve gerilimden uzak tuttugunu ifade etmistir. Ayrica; miizigin, bireyin
kendini tanimasi, 6zgiivenin artmasi, kendini kanitlamasi, kendini gergeklestirmesi,
kisiligini gelistirmesi, yasamini zenginlestirmesi ve kendisini daha saglikli ve mutlu

hissetmesi gibi etkilerinin de oldugunu belirtmistir.

Miizigin, yaratict giicii uyandirip, bos zamanlarint etkin olarak ve zevkli
ugrasilarla degerlendirmesine olanak saglamasi diger bazi bireysel islevler arasinda
sayilabilir. Bununla birlikte; miizigin, zihinsel engelli ve otistik ¢ocuklar tzerinde
iyilestirici veya uyumsuz c¢ocuklardaki uyum bozukluklarini ve sinirsel-tinsel

rahatsizliklart giderici etkisinin oldugunu ifade etmistir.

Miizigin toplumsal islevleri kapsaminda; bireyler ve toplumlar arasindaki
etkilesimleri ve iliskileri diizenleyerek, toplum ve toplumlararasi anlagsmayi,
dayanigsmayi, paylasmayr ve kaynasmayr sagladigini ifade etmistir. Muzikli
etkinlikler aracilig1 ile grup c¢alismalarina dahil olma, grubun Gyesi olma, grup
icerisinde dikkat cekme, gruba kendini kabul ettirme, grubun icinde toplumsal
giveni saglama vb. Ozelliklerini belirterek; miizigin, uluslararasi/toplumlararasi
iliskilerin kurulmasini, korunmasini, gelistirilmesini destekler nitelikte oldugunu

vurgulamaistir.



Mizik, kisisel bununla beraber toplumsal kilturi ve bu kultirin 6zelliklerini
olusturur, gelistirir, ¢esitlendirir ve ¢ogaltir. Bu 6zellikleri miizigin kiiltiirel islevleri
arasindadir. Ayrica muzik, Kkultirel 6gelerin paylasilmasi, muhafaza edilmesi ve
kusaktan kusaga aktarilmasi konusunda mihim bir yere sahiptir. Bu arada farkli
kiltirlerin arasindaki iligkileri birey ve toplum bazinda gelistirir, giglendirir,
pekistirir, ¢esitlendirir ve zenginlestirir. Muizik kiiltiirel kimligin ve kisiligin
olusmasinda, korunma ve gelistirilmesinde yadsinamaz bir konumdadir. Mizik bir
kiltir olmasi dolayisiyla, Kiltiiriin Obiir 6geleriyle etkilesim igerisindedir ve
onlardan da etkilenmektedir. Mizik, gesitli yorelerden, gesitli bolgelerden, cesitli
ulkelerden, c¢esitli kitalardan; c¢esitli kesimlerden, cesitli topluluklardan, cesitli
toplumlardan, ¢esitli uluslardan; kisacasi, ¢esitli kultrlerden cesitli bireylerin ve ve
bu bireylerin olusturdugu kiimelerin (topluluklarin) bir araya gelebildigi, az ya da
cok iletisim saglayabildigi, anlasabildigi ortak ve evrensel bir dildir. Mlzik, insanin
kiiltiirel yasaminda tarihsel bir bag kurma konusunda essiz bir aragtir. Bu 6zellikleri

bakimindan belli kiiltiirel 6zelliklerin goreli siirekliligini saglar.

Miizigin temelindeki egitsel nitelik, miizigin egitsel hedeflere hizmette
bulunmasi ve egitsel gereksinmeleri gidermede yahut karsilamada ise yarar olmasi
onu ¢ok eski dénemlerden bu zamana egitimin 6nemli bir boyutuna doniistirmiistir.
Bu bakimdan miizik eskiden bu yana egitimin en kapsamli d6gelerindendir. Miizigin
egitimsel iglevleri yani egitim aract olma islevi, egitimde-6gretimde miizigin
gucunden, tesirinden ve katkisindan faydalanmanin yaninda; dersler, (Gniteler,
konular islenirken bu 6geler ve bireyler arasinda miizikle iliskilendirme ve belirli
neticelere ulagmak igin miizigi kullanma seklinde gergeklesmektedir. Bununla
birlikte; egitsel bir yontem olan miizigin; egitimde-6gretimde bir konuyu
ogrenmek/6gretmek ya da islemek igin bilincli olarak ve izlenen muziksel yol olarak

karsimiza ¢iktigini belirtmistir (Ugan, 1996).
1.2.6 Muzik Dinleme

Dinleme, sarki soyleme, hareket etme, okuma ve yaratici etkinlikler gibi
siniftaki  her miizik etkinliginin bir parcasidir. Bununla birlikte,
kaydedilen parcalarin, radyo ve TV programlarinin dinlenmesinin yani
sira dikkatli dinlemeye yénelik yardim ve yonlendirme saglayan
performanslarin canli yaymlanmasina da zaman tamnmast da énemlidir.
Dinleme, ogrencilerin gelistirmesi gereken en 6nemli becerilerden biri
olmasina ragmen, ogrencilerin kaydedilmis miizik veya canll
performanslart dinlemelerinin kolay bir is olmadigimin farkinda olmamiz
sarttir. Bu gorev, ¢ok sayida gorsel ve miizikal tecriibeye sahip olan



cocuklar icin, kayittan ya da canli bir performanstan hangisini
duyduklarimi anlamalarina yardimcr olmak igin daha kolaydir. Ote
yandan, gorsel ve muzikal deneyime sahip olmayan ogrenciler, miizik
dinlemekten estetik zevk elde etmede ¢ok daha zorlamiyorlar (Ilkégretim
Egitim ve Kiiltiir Bakanligi Lefkosa Kibuwrs, 2003).

Milli Egitim Miizik Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri Kitabi'nda miizik
dinleme konusuna yer verilmis, ‘“Yeterlik Alami: 3, Miizik Kiiltiiri”
bashigi altinda kapsam su sekilde aciklanmistir:

“Bu alan; ulusal miizigi ve uluslararasi miizigi tanitma; farkli miizik
tiirlerini dinleterek, miizik zevki olusturma, dinletilen miiziklere yonelik
farkly anlatim yollariyla ogrencilerin  kendilerini ifade etmelerini
saglama, miiziksel c¢evre ile etkilesimde bulunma...uygulamalarini
kapsar” (http://otmg.meb.gov.tr/alanmuzik.html, akt. Tekeli, 2013: 61-
62)

Miizik dinlemenin faydalari, insan yasaminin farkli donemlerine gore
cesitlilik gosterebilir. Yener ve Oztiirk, miizik dinlemenin ya da miizikle ugrasmanin
faydalarinin ¢ok cesitli olabilecegini ifade etmislerdir. Miizigin, bireylerin ifade
yeteneklerini gelistirdigini, estetik ve yaratici diisiinme potansiyellerini artirdigini ve
akademik basartyr da olumlu etkiledigini belirtmislerdir. Miizigin, hizli okuma-
yazma, anlama, diislinme ve Ogrenme giigliigii ¢eken cocuklarin egitiminde ve
streslerinin azalmasinda etkili bir unsur olabilecegini belirterek; bilissel diisiinme ile

miizik arasinda giiclii bir bag oldugunu vurgulamislardir (Yener ve Oztlrk, 2008).

Sendurur ve Barig, Amerikan psikoloji derneginin gerceklestirdigi arastirma
sonuglama gore, miizik dinlemenin ¢ocuklarin akademik basarisina olumlu etkisinin
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica Ilkokul dgrencileri lizerinde gergeklestirilen bu
aragtirmanin, muzik dinlemenin bilisle ilgili olgular1 6grenme boyutunda etkili
oldugunu belirtmislerdir (Sendurur ve Akgiil Barig, 2002: 170).

Sar1 ise, anne karnindan itibaren dinletilen miizigin sagladigi hareketlenmeler
sonucunda; kas gelisimine, baz1 beceriler edinmeye ve yasama sevincini artirmaya
etkisinin oldugunu ifade etmistir. Ayrica cocuklarda, dinlemeye dayali miizik
kulaginin ve matematiksel zekanin gelisimine ve dil gelisimine de Onemli

katkilarinin oldugunu belirtmistir (Sari, 2016: 3-4).

Sen, ¢ocuklarin hissettiklerini bazen anlatmada gucluk cektiklerini ve muzik
yoluyla kendilerini ifade edebildiklerini belirtmistir. Miizik dinleyen c¢ocuklarin
dikkatlerini daha kolay toparlayabildiklerini, miizik dinleyenlere saygi gostermeyi ve
miizik dinlerken sessiz olmay1 bildiklerini ifade etmistir. Ayrica miizik dinleyen

cocuklarin, sesleri tamima ve aywrt etmeyi Ogrendiklerini, dinledikleri miizikleri
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hatirlaylp neden-sonug iliskisi kurabildiklerini ve bdylece bilissel siireclerinin

desteklendigini vurgulamistir (Sen, 2006: 339-340).
1.2.6.1 Aktif Dinleme

Copland’a (1957), gore aktif dinleme, muzik dinlerken, neler oldugunu
algilama ve anlamaya ¢alisarak dinlemektir. “Ogrencilerin aktif dinleyiciler haline
gelmesine yardimcer olabilecek ¢esitli yollar vardir. Bunu basarmak igin ¢ok erken
yaslardan itibaren dinlemeleri igin tesvik edilmelidir (ilkdgretim Egitim ve Kiiltiir

Bakanligi Lefkosa Kibris, 2003).”

Bu arastirma kapsaminda, Ogrencilere dinledikleri eserlerin; donem
ozellikleri, calgisal 0geleri, bestecileri ve yorumculari ile ilgili bilgiler verilmistir.
Miizikal formun ¢algi gruplarina nasil etki ettigi, eser boyunca siuregelen mizikal
ifadeler, solist ve eslik konumlari, melodinin ¢algilara dagilimi, ¢algilarin ses
rengindeki farkliliklar, yorumcularin postiir, jest ve mimikleri ayrica sahne
kostiimleri, calgilarin sahneye dagilimlar1 gibi detaylar {izerinde durulmustur. Bu

bilgiler ile 6grencilerin miizik hakkindaki farkindaliklar1 arttirilmaya calisilmigtir.
1.2.6.2 Pasif Dinleme

Satie'ye gore, Oncelikle, isitme ile dinlemeyi ayirmamiz gerekmektedir. Pasif
dinleme; bir odada oturup, sinav i¢in okuma yaparken, bir yandan radyodan gelen
sesleri duymaktir. Bu durum; miizigi bir bakima duvar kagidi veya bir mobilyaya
dontigtirmek  gibidir  (http://daphne.palomar.edu/christine/e100/howessay.htm.).

Burada ortiik bir farkindaliktan s6z edilmektedir.
1.2.7 Miizik Begenisi

Kenston ve Pinto, miizik egitiminin miizik begenisini Uzerindeki etkisini
aragtirarak; bir y1l veya daha fazla sire ile klasik miizik egitimi alan kisilerin; bu
muzik tirund, hi¢ egitim almayanlara oranla daha fazla tercih ettikleri sonucuna
ulagsmiglardir (Kenston ve Pinto, 1955, akt. Erdal, 2009). Buna benzer bigimde,
Geringer de (1982), klasik mizik tercihinin bulunulmasinda, egitimin énemli bir

yerinin oldugunu vurgulamistir.

Miizik evrensel bir dildir ve bu dil sayesinde belli duygu ve diislinceler
anlatilmaktadir. Insanlar aym konusmayi dinlediklerinde farkli duygu durumlarina

girebildikleri gibi aym1 miizigi dinleyen insanlarda c¢esitli duygular meydana
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gelebilmektedir. Iste bu noktada hissedilen duygular, begenileri belirlemektedir.
Miizigin icerdigi duygular ve bu duygularin dinleyici tarafindan algilanmasi,
begenilmesi icin birgok degisken bulunmaktadir.

(www.humdrum.org/what_is_music_cognition.html, akt. Erdal, 2009).

Aragtirmacilar miizik begenisinin nelerden etkilendigi ve nasil olustugu
tizerinde durmaktadirlar. Miizik dinleme etkinlikleri miizik begenisinin odak
noktasini olusturmaktadir. Bu giine kadar yapilan en kapsamli ¢alismalar; Prince’in
muzik dinleme modeli ile Le Blanc’in mizik dinleme tercihi modeli olarak

bilinmektedir.

PRINCE'IN MUZIK DINLEME MODELI

Gorsel Imajlar; Yazinsal,
Deneysel lliskiler; Ruh Hali

Ifade Oeleri Omeklerinin Algilanmasi: Bigim, Stil, Nitelik gibi Unsularin Dogast Uzerine
Melodi, Ritim. Armoni, Ditzenleme vb Yargiya Varma

Kisa siireli Algilama ve - Mauzik Omekle leri Ve . Uzun Siireli Algilama ve Kargilagtirma
Karslilastirma : =in
Bellekt: anmasl
Genel Algilama
Form, Stil vb Kavranmasi
|

Sekil 1. Prince’in gelistirdigi mizik dinleme modeli (Chang, 1999. akt.
Erdal, 2009).

Prince’nin miizik dinleme modelinde miizigi dinleyenin hangi biligsel

stireglerden gegtigi lizerinde durulmaktadir. Le Blanc’in modeli ise sadece miizik

dinleme tercihini icermektedir.
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LE BLANC'IN MUZIK DINLEME TERCIHi MODELI

"\\_ DINLEYicI g DINLEYiCI ]|

Uyaranin Upyaranin Uyaranin Yomumun Medya
Fiziksel Kammagik- imge Niteligi
Ogzellikleri Lg Anlam

MUZIK

Sekil 2. Le Blanc’in gelistirdigi muzik dinleme tercihi modeli (Chang, 1999,
akt. Erdal, 2009).

1.2.8 Miizigin Biligsel ve Akademik Duizey Uzerine Etkileri

Ataman (2014), miizigin; fizik, matematik, felsefe ile etkilesim iginde
oldugunu ve arastirmacilarin tarih boyunca, miizigin matematik {izerindeki etkisi
calismalarina yer verildigini ifade etmislerdir. Bu ¢alismalar kapsaminda miizigin,
matematik kavramlarinin 6grenilmesi, sayisal diisiincenin gelistirilmesi ve biligsel

aktiviteleri olumlu etkiledigi gibi konularin arastirildigina deginmislerdir.

Fidan (1986), bilis kavramini, insan beyninin evren ve cevresinde olan
olaylar1 anlamlandirmaya iliskin yiiriittiigli islemleri kapsadigini ifade etmistir.
Erman (2003), miizigin bilissel ve akademik diizey lizerine etkilerini ortaya koymak
amaciyla; bircok bilimsel arastirma yapildigina deginmistir.  California
Universitesi'nde yapilan, mizik dinlemenin insan zekés1 (zerindeki etkisini
saptamayl amaglayan arastirmada, Mozart dinleyen Ogrencilerin akademik

basarilarinda artis oldugunu ve buna ‘Mozart etkisi’ denildigini ifade etmistir.
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Fransiz bilim adami Dr. Alfred Tomatis, beyin fonksiyonlart ve isitme
Uzerine aragtirmalar yapmis; beynin elektriksel sarjinin gergeklesmesine kulaklarin
onemli etkileri oldugunu kesfetmistir. Tomatis, beyin hicrelerindeki elektriksel
enerjinin konsantrasyon diizeyini etkiledigini, enerjinin azalmasi ile konsantrasyonda
bozulmalar ve kiside yorgunluga neden oldugunu ifade etmistir. Bu durumda, beynin
de, piller gibi sarj olmaya gereksinim duydugunu agiklamistir. Beyin hiicrelerinin
sarj edilmesinde; 5000 ile 8000 Hz. arasinda yiiksek frekanslar1 kapsayan muziklerin

dinletilmesinin etkili olabildigi sonucuna ulasmustir.

Bu rejistirde seslerin, Mozart’in miiziklerinde fazla oldugunu belirten
Tomatis’e gore, kulak salyangozunu dolduran, hucrelerin titresmesi beynin sarj
edilmesinin yollarindan biri olarak kullanilabilmektedir. Ayrica beynin sarj
edilmesinde tesiri olan benzer bir miizik ¢esidinin “largo barok miizik” pargalar
oldugunu da vurgulamistir. lowa Eyalet Universitesi’nde gergeklestirilen testlerde;
O0grenme esnasinda, barok miizigin dinlenilmesinin, Ogrenme ve hatirlama
kapasitesini % 24 gibi bir oranla artirdigini gostermistir

(http://www.megabeyin.com/hafiza-ve-zekayi-gelistiren-muzik/).

Yavuz ise (2005), Amerikan Psikoloji Dernegi tarafindan yapilan bir
aragtirmada; ilkokul diizeyindeki ¢ocuklara miizik dinletildiginde, akademik
basarilarinda artis oldugu ve bilissel diizeylerinin gelistigi sonucuna ulasildigin

belirtmistir.

Gin (2012), ilkogretim 6grencilerin miizik dinleme etkinliklerinin akademik
basarilar iizerine etkisini arastirmis ve 3 haftalik klasik miizik dinleme etkinlikleri
sonucunda Ogrencilerin seviye belirleme sinavindaki puanlarinda pozitif anlamli

farklilik tespit etmistir.

Uyan (2012), 6zengen miizik egitiminin, 6. simf O6grencilerinin akademik
basarilart ve okula yonelik tutumlar1 {izerine etkilerini incelemistir. Arastirmada,
O0zengen mizik egitimi kapsaminda ki Ogrencilerin akademik basarilar1 ve okula
yonelik bakis acilart arasinda anlamli derecede farklilik oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Sonu¢ olarak, 6zengen miizik egitimi alan grubun, almayan gruba

oranla, daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Yener ve Oztiirk (2008), Giimiis’iin ¢alismasinda; ilkdgretim ve ortadgretim

kurumlarindaki, miizik 6gretmeni basina diisen dgrenci sayilariin karsilastirildigim
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ve okullarda 6grenci basina diisen miizik 6gretmeni sayisinin yetersiz oldugunun
tespit edildigini ifade etmislerdir. Ayrica miizik egitiminin, 6grencilerin birbirleri ile
iletisimleri, sosyal ve Kkiiltirel gelisimleri agisindan 6nemli oldugunun ifade
edildigini belirtmislerdir. Genel miizik egitimine iliskin istatistik degerler; iilkemizde
miizik 6gretmeni bagina diisen is yiikiinii ortaya koymaktadir. Bu durum, tilkemizde
genel mozik egitimini olumsuz etkilemektedir. Daha nitelikli egitim verilmesi ve

miizik ders saatinin arttirilmasi gerekmektedir.
Miizigin ve miizik egitiminin bireyin biligsel ve akademik gelisimine katkilar1
yurti¢i ve yurt disinda yapilmis ve birgok bilimsel ¢aligmayla kanitlanmistir. Konuyla

ilgili aragtirmalar, bilim adamlar1 ve akademisyenler tarafindan hala

surdirilmektedir.
1.2.9 Mdizik Tarleri

Ugan (2005), Tirkiye'deki miizik kiiltiiriinii dort temel boyutta ayirmaktadir.
Bunlar; Temel muzik (ilk-el miizik), Halk miizigi, Sanat miizigi ve Y1gin miizigidir.
Bu miizik tiirleri arasinda belirgin bir ayrim bulunmamakla birlikte, tiirlerin birbirleri
ile iliskisi, farkli tiirleri meydana getirmektedir. Bu tiirler; Geleneksel Tiirk Halk
Miizigi, Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi, Yeni/Modern (Cagdag) Tiirk Sanat Miizigi,
Yeni/Popiiler (Cagdas) Tiirk (Halk) Miizigi ve Uluslararas: (Sanat, Halk, Popiiler)
olarak smiflandirmistir. Yukaridaki smiflandirmalar dikkate alindiginda; bu
aragtirmada dinletilen eserlerin turd, uluslararasi sanat miizigi kapsaminda yer

almaktadir.
1.3 Problem Ciimlesi

Miizik dinleme etkinliklerinin ilkogretim Ogrencilerinin akademik basarilar

uzerine etkisi nasildir?
1.4 Alt Problemler
1. Deney grubunun Ontest-aratest puanlari arasinda anlamli fark var midir?
2. Kontrol grubunun ontest-aratest puanlari arasinda anlamli fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubunun aratest puanlari arasinda anlamli fark var

mudir?

4. Deney grubunun 6ntest-sontest puanlari arasinda anlaml fark var midir?

15



5. Kontrol grubunun 6ntest-sontest puanlart arasinda anlamli fark var midir?

6. Deney ve kontrol grubunun sontest puanlar1 arasinda anlamli fark var

mudir?

7. Deney grubunun akademik basar1 diizeyleri cinsiyete gore farklilasmakta

midir?

8. Deney grubunun akademik basarilari sinif diizeyine gore farklilasmakta

mudir?
1.5 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada; klasik bat1 miizigi dinleme etkinliklerinin, ilkdgretim 5 ve 6.
smif Ogrencilerinin akademik basarilarina etkisini; cinsiyet, smif ve ders

degiskenlerine gore ortaya koymak amaglanmustir.
1.6 Arastirmanin Onemi

Miizik 6gretmenliginin temel amaglarindan biri de bireyde miizik dinleme
begenisi gelistirmektir. Birer ve Angi muzik dinlemenin, yalniz insanin
gereksinimlerini karsilamadigini; miizik egitimi agisindan da buyik bir 6neme sahip
oldugunu vurgulamislardir (Birer ve Angi, 2013: 18). Buna bagli olarak bu
aragtirmada, miizik dinlemenin 6nemi vurgulanmig ve alana yonelik program temelli

sorunlara deginilmistir.

Coksesli (polifonik) eserlerin algilanmasinda, bilissel donanim ile algi diizeyi
arasinda dogru oranti oldugu bilinmektedir. Buna bagli olarak; polifonik miizige
biiyiikk Olgiide yabanci oldugu oOngoériilen ¢alisma grubuna, eserler ile ilgili 6n
aciklama yapilarak dinleme etkinlikleri gercgeklestirilmistir. Arastirmanin, bu

bakimindan 6zgiin bir deger tagidig1 ve 6nemli oldugu diigiiniilmektedir.
1.7 Varsayimlar
1. Arastirmada kullanilan yontemin bu arastirma i¢in uygun oldugu,
2. Arastirmaya katilan 6grencilerin evreni temsil edebilecek yeterlikte oldugu,
3. Deney grubuna katilacak 6grencilerin nicelik bakimindan yeterli oldugu,
4. Secilen eserlerin ve kayitlarin etkinlik i¢in ideal oldugu,

5. Uygulama i¢in belirlenen siirenin yeterli oldugu varsayilmaktadir.
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1.8 Simirhiklar
Bu arastirma;

1. Samsun ili Carsamba il¢cesi Mustafa Kemal Ortaokulunda 2015-2016
Egitim-Ogretim yilinda 6grenim géren 5. ve 6. siniflardan sayilarinin esit ya da yakin
olmasi1 g6z 6niinde bulundurularak segilmis 8 subeden olusan, toplam 144 6grenci ile

siirlandirilmstir.

2. Uygulamalar, 20 hafta stliresince, her hafta 20 dakikalik dilimlerle

sinirlandirilmastir.

3. Etkinlik kapsaminda dinletilen eserler Ek1’deki tabloda belirtilen sekliyle

sinirlandirilmstir.
1.9 Arastirmanin Temel Kavramlar: (Tanimlar)

Akademik Basari: Bir 6grencinin egitimde kisa veya uzun vadeli hedeflere
ulagma durumu, lise egitimini tamamlamak veya tiniversite diplomasina sahip olmak
(https://www.reference.com/education/definition-academic-achievement-
d765166a90871dcd).

Etki: Bir kimse veya nesnenin, bir kisi veya sey lzerindeki giicii, tesir
(TDK).

Etkinlik: Etkin olma durumu, miessiriyet. Insanin gevresiyle arasindaki

iliskileri diizenleyen her tiirlii eylemi (TDK).

Ilkdgretim: Orgiin egitimin, toplumun tim (yelerinde olmasi gerektigini
ongordig bilgi, beceri ve tutumlarin1 kapsayan, bir genel egitim basamagidir.
Program agisindan orta ve yuksekogretime oranla daha geneldir ve 6grencilerini
secerek almaz. Baska bir tanimla; kadin erkek biitiin vatandaslarin ulusal hedeflere
uygun olarak beden, zihin, duygu ve ahlak bakimindan gelisimlerine hizmet veren
temel egitim ve ogretim asamasidir
(8http://www.egitisim.gen.tr/tr/index.php/arsiv/sayi-11-20/sayi-20-demokrasi-
egitimi-ekim-2008/279-ilkogretimin-onemi-ve-ogretmen).

Klasik Muzik (Bat1i Miizigi): Klasik Bati Miizigi, genelde yuksek kultur
seviyesi ile baglantis1 kurulan ve halk muziklerinden safi cizgilerle ayrilmis, Bati
Avrupa kokenli miizik cesididir. Polifonik yapida olmasi en dnemli 6zelligidir (Sari,
2016: 5).
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Muzik Dinleme: Bant veya enstriman ile c¢alinan, sdylenen bir mizik
eserinin dinlenilmesi, miizik dinleme etkinligidir (MEB, Eglence Hizmetleri Muzik
Etkinlikleri, 2011: 8).

1.10 Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Bulut ve Gursoy (2016), “Ortackul Ogrencilerinin Miizik Dersine Yonelik
Goriigleri” adli makalelerinde; 6grencilerin mizik dersine iligkin goriislerini ve bu
goriislere yonelik, mlzik derslerindeki tutumlarini belirlemeyi bununla birlikte etkili
bir mizik dersi icin onerilerde bulunmayir amaglamislardir. Arastirma betimsel
nitelikte olup; verilerin, uzmanlardan goriis alinarak; bu dogrultuda arastirmacilar
tarafindan gelistirilen yapilandirilmamis goériisme formu ile toplandigini ve ele
bulunan nitel verilerin ¢6zimlenmesinde ise igerik analizi kullanildigini
belirtmisleridir. Arastirmanin evrenini  2012-2013/2013-2014 egitim &gretim
yillarinda Nigde i1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh ortaokullardaki 6grencilerin
olustugunu, 6rneklemini ise; 7 okuldan tesadifi 6rneklem yoluyla segilen toplam
644 ikinci kademe Ogrencisinin olusturdugunu ifade etmislerdir. Arastirma
bulgularma gore, 5. Swmifta bulunan &grencilerin birgogunun miizik dersinden zevk
aldiklarini, dersi ve Ogretmeni sevdiklerini; 6. Sinifta bulunan 6grencilerin
cogunlugunun dersi sevdiklerini ayrica 6nemli ve eglenceli bir ders oldugunu; 7.
siif 6grencilerinin birgogunun dersi sevdiklerini, eglenceli bulduklarini ve mizik
dersine karsi tutumlarinin olumlu oldugunu; 8. simif 6grencilerinin ise birgogunun
dersi sevdiklerini, ©onemli bir ders olarak gorduklerini ve mizik dersinde
rahatladiklari sonucuna ulastiklarin1 ifade etmislerdir. Ayrica bu goriislerin; ders,
ogretmen ve 6grenci merkezli oldugunu belirterek, duyussal alana yonelik oldugunu

vurgulamiglardir.

Konuksever (2016), “Universite Ogrencilerinin Bati ve Tiirk Miizigine
YOnelik Betimleyici Sozel Davraniglart ve Begenileri” adli ylksek lisans tezinde,
ogrencilerin, cinsiyet ve miizik dinleme siklig1 degiskenlerine gore; muzik turlerine
yonelik betimleyici sdzel davraniglarini ve begeni seviyelerini ortaya koydugunu
ifade etmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Bati ve Tiirk miizik kiltiirii
farkli donem ve tarlerini iceren, 18 eserin uzman goriisii alarak secildigini ayrica
muziklerin dinleyiciler Gzerindeki etkisini karsilamak tizere, Kate Hevner’in (1936)
betimleyici sifatlar listesinden 10 niteleme sifati segildigini, bununla birlikte her

yapita yoOnelik, dinleyenlerin begenilerini belirli kilma amaciyla; Cok begendim,
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Begendim, Kararsizim, Begenmedim, Hi¢ begenmedim gibi 5°li likert Olcegi
hazirlandigini belirtmistir. Arastirma bulgularina gore, bu 6grencilerin Bat1 ve Turk
miizigi gesitleri dogrultusundaki betimleyici s6zel davranislarinin, mesleki miizik
egitimine dahil olup olmamalarma ve cinsiyetlerine gore farklilasmadiging,

begenilerinin de degiskenlere gore farklilastigini saptamistir.

Topcu ve Bulut (2016), “Sarkilarla Yapilan Matematik Ogretiminin 6. Sinif
Ogrencilerinin Basarilarina Etkisi” adli makalelerinde; altinci sinif matematik dersi
kapsaminda bulunan, c¢ember ve alan 0&lgme konusunda sarkilar yoluyla
gerceklestirilen 6gretimin, akademik basar1 ve kalict olma durumuna etkisini tayin
etmek sebebiyle yapildigini ifade etmislerdir. Caligmanin 2014-2015 egitim 6gretim
yilinda, Bolu ilinde, altinci siniflardan olusan 47 Ogrenciyle gergeklestirildigini,
esitlenmemis kontrol gruplu yari deneysel desen modeli kullanildigini, veri toplama
araci olarak; gelistirilen basari testi, On test, son test ve kalicilik testi kullanildigini
belirtmislerdir. Uygulama boyunca, deney grubu sarkilarla 6gretim, kontrol grubuna
mevcut programdaki etkinliklerle dgretim yapilmis ve arastirmanin sonunda; sarki
destekli yapilan Ogretimin, hem akademik basari, hem de kalicilik saglama
boyutunda, program kapsamindaki etkinliklerle yapilan 6gretime oranla daha etkili

oldugu konusunda goriis bildirmislerdir.

Kuguk (2016), “Miizik Etkinliklerine Katilan ve Katilmayan Cocuklarda
Benlik Saygis1 ve Miizik Yetenegine Yonelik Oz yeterlik Algisimin Incelenmesi” adli
makalesinde; ilkogretim okullarindaki, ders kapsaminda olmayan muziksel
etkinliklere dahil olan ve olmayan Ogrencilerin miizik becerilerine yOnelik, 6z
yeterlik algilar1 ve benlik saygisi diizeyleri arasinda fark olup olmadigi ve benlik
saygist ile miizik yetenegine yonelik 0z yeterlik algisi arasinda baglanti bulunup
bulunmadigini saptamayr amaglamigtir. Calismanin arastirma grubunu, 6zel
ilkogretim okullarimin ikinci kademesinde 6grenim goren 77 6grenci olusturmaktadir.
Arastirma verilerini, Miizik Yetenegine Yonelik Oz yeterlik Olcegi, Cooper Smith
Benlik Saygisi Envanteri ve Kisisel Bilgi Formu ile olusturulmustur. Bulgular
sonucunda, ders disindaki etkinliklere katilan ve katilmayanlarin, mizik
yeteneklerine yonelik 0z yeterlik algilar1 ve benlik saygisi diizeyleri arasinda, ders
disindaki miiziksel etkinliklere katilanlarin lehine olumlu yonde anlamli bir fark

oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte, miizik yetenegine yonelik 0z yeterlik
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algistyla, benlik saygisi arasinda olumlu yonde anlamli bir bagin bulundugu tespit

edilmistir.

Cifci (2016), “Bel Agrisina Yonelik Girisimsel Islem Yapilan Hastalarda
Muzik Dinlemenin Girisimsel Analjezi ve Hasta Konforuna Etkisi” adli uzmanlk
tezinde; kronik bel agrisinin, eriskinlerde oldukca sik karsilasilan ve hayat kalitesini
ciddi bicimde etkileyen bir saglik sorunu oldugunu; tedavide, ila¢ uygulamalari,
girisimsel islemler ve cerrahi uygulanabilecegini belirtmistir. Hacettepe Universitesi
Tip Fakiltesi Agr1 Unitesinde, girisimsel tedavilerin rutin olarak uygulandigini; faset
sendromlu hastalarinda tanisal faset bloklar1 da bu tedaviler arasinda oldugunu
sOylemistir. Bu ¢alismada, tanisal faset blogu uygulanan hastalarda, islem suresince
muzik dinlemenin, islem esnasindaki agr1 ve anksiyete dlzeyleri Uzerine etkisi
arastirilmistir. Bunun igin, ¢alismaya gonulli olarak dahil olan hastalar randomize
edilerek deney ve kontrol gruplarmna ayrilmig, deney grubundaki hastalara islem
suresince istedikleri tirdemizik kulakliklar araciligiyla dinletilmistir. Miizik tedavisi,
kolay ulasilip uygulanabilen, yan etkisi olmayan bir tedavi se¢enegi olarak girisimsel
islemler Oncesi veya islem esnasinda, hastalarin anksiyetelerini azaltmak icin

kullanilabilecegini ifade etmistir.

Lok ve Bademli (2016), “Alzheimer Hastalarinda Miizik Terapinin
Etkinligi” adli makalelerinde; Alzheimer hastaliginin, yas ilerledik¢e gorilme
olasiligimin arttigini belirtmislerdir. Yasla birlikte toplumda goriilme siklig1 artan bu
rahatsizlikla birlikte, ailelerin profesyonel olmayan bakim yiikleri ve ulusal saglik
bakimina getirdigi ekonomik yiiklerinde artmakta olduguna deginerek bu durumun
ve Alzheimer hastaliginin 6nemli bir sorun haline doniistiigiinii ifade etmislerdir. Bu
hastaligin, 6zellikle ikinci evresinde amiloid plaklarin artmasi ve beynin etkilendigi
alanin genislemesiyle, hastalarda 6fke ve saldirganlik goriilmeye baglandigint ve bu
durumun agilmast i¢in miizigin sakinlestirici etkisinden faydalanmakta yarar
oldugunu belirtmislerdir. Arastirma kapsaminda, mduzikle terapinin etkilerini
belirlemek amaciyla Alzheimer hastalarina sistematik bir sekilde uygulama yapilmig
ve uygulama sonucunda mizikle terapinin olumlu etkilerinin saptandigini

belirtmislerdir.

Demir ve Arslantas’in (2016), “Koroner Anjiyografi ve Perkitan
Transluminal Koroner Anjiyoplasti Islemi Oncesi Uygulanan Miizik Esliginde
Progresif Kas Gevseme Egzersizinin Bireylerin Anksiyete Diizeylerine Olan Etkisi”
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adli makalelerinde; koroner anjiyografi ve perkitan transluminal koroner anjiyoplasti
gibi islemler Oncesinde dinletilen miizik esliginde progresif kas gevseme
egzersizlerinin bireylerin yasamlarina olan etkisini belirlemeyi amagladiklarini ifade
etmislerdir. Universite hastanesinin Kkardiyoloji béliminde yatmakta olan ve
aragtirmaya katilmay1 kabul eden, deney grubundaki koroner anjiyografi olacak 50
hastanin, perkitan transluminal koroner anjiyografi olacak 50 hastanin bununla
birlikte, kontrol grubundaki 50 hastanin islemlerden 6nce kisisel bilgi formlarinin
dolduruldugunu ve yasam bulgularinin Ol¢ilip kaydedildigini belirtmislerdir. Bu
islemlerden sonra deney koroner anjiyografi ve deney perkiitan transluminal koroner
anjiyoplasti grubunda bulunan hastalara islemden 30 dk. 6nce muzik dinletilerek
progresif kas gevseme egzersizleri yaptirilmis, kontrol grubuna da bu egzersizler
yaptirilmamustir. Uygulanan Islemler sonrasinda her tic gruptaki bireylerin yasam
bulgular1 yeniden o6lgllerek, U¢ grupta da uygulama oncesi; sistolik kan basinct,
nabiz sayisi ve solunum sayisi bakimindan istatistiksel anlamliligin oldugunu
(p<0.05) diastolik kan basincinda ise anlamliligin olmadiginin (p>0.05) gorildigi
ifade edilmistir. Uygulama sonrasinda, girisim grubunda sistolik ve diastolik kan
basinci, nabiz ve solunum sayisi bakimindan istatistiksel olarak anlamlilik oldugu
(p<0.05) gorilmiistiir. Deney grubunda bulunan bireylere uygulama 6ncesi yapilan
miizik esliginde progresif kas gevseme egzersizleri sonucunda yasam bulgularinda

diisiisiin saptandigini belirtmislerdir.

Sar1 (2016), “Miizik Ruhun Gidasidir” adli kitabinda; Klasik miizigin insan
psikoloji ve egitimi {izerinde olumlu etkilerinin oldugunu belirtmistir. Ayrica;
Pachelbel, Bach, Handel, Vivaldi, Mozart, Beethoven gibi bestecilerin eserlerini
dinlemenin; ruhsal gerilimden wuzaklagmak, disiplinli olmak, O6grenme
potansiyelimizi gelistirmek adina faydali olabileceginin uzmanlar tarafindan da ifade
edildigini vurgulamistir. Bununla birlikte; Mozart yapitlarinin ve belirlenen Barok
pargalarini (dakikada 60 vurusluk tempolarla kaydi yapilanlar) dinleyen ¢ocuklarin
daha sakin, motivasyonlarinin iyi, dgrenilenleri kolay unutmayan, derslerinde ve

okul hayatlarinda daha basgarili olduklarini ifade etmistir.

Erdem (2015), “Ergenin Miizik ile Iletilisimi” adli makalesinde; Yunan
Filozof Platon’un “Cumhuriyet” adli eserinde gen¢ insanlarin bedenleri igin
jimnastige ve ruhlart icin muzige ihtiya¢ duyduklarini soyledigini ve ergenlerin

davraniglarint gozlemleyen herhangi bir yetiskinin, ergenlerin muzik ve sporla ¢cok
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fazla vakit gecirdiklerini gorebilecegini ifade etmistir. Bu durumda, genclerin mizik
tercihleri, i¢ dinyalar1 ve Kisilik Ozellikleri ile ilgili fikir sahibi olunabilecegini,
yapilan sosyal arastirmalar dogrultusunda da ergenlerin, mizik tercihleri ve benlik
kavramlari arasinda baglantilar oldugunu belirtmistir. Ayrica, yetiskinlerin ergenlerle
iletisim kurma konusunda, miizik tercihlerini anlamaya ¢aligmanin faydali olacagini

vurgulamistir. (TUrk Ped. Ars. 2011; 46 Ozel Sayi: 19-21).

Durmus (2015), “Eeg Isaretlerinden Bilissel Gérevlerin ve Miizik Dinleme
Gorevlerinin Analizi” adl1 Yiksek Lisans Tezinde; alt1 saglikli bireyden alinan farkli
zihinsel, motor ve miizik gorevlerine ait EEG kayitlar1 analiz edilmistir. Zihinden
gerceklestirilen yedi farkli gorevin ortaya konmasi esnasinda, 64 kanalli Biosemi
ActiveTwo System EEG cihaz1 kullanilarak, kaydedilen EEG verilerinden bagimsiz
bilesen analizi (ICA) ve dalgacik yontemleri (CWT) ile Oznitelikler c¢ikarilmis ve
destek vektor makinesi (DVM) ve yapay sinir aglari (YSA) smiflandiricilan ile
simiflandirilmistir. Calismanin amaci, EEG tabanli BBA sistemleri i¢in verimli ve
uygulama kolaylig1 olan bir 6znitelik yontemine karar vermek ve miizik gorevinin
BBA uygulamalar i¢in kullanilabilirligini arastirmaktir. Miizik gorevlerinin BBA
uygulamalari i¢in kullanim1 bu tez kapsaminda ilk kez arastirilmaktadir. Zihinsel ve
motor gorevlere ait deneysel verilerin siniflandirma performansi, dogrulugu kabul
edilmis olan BCI IIla veri seti ile karsilastirilmistir. Sistemin dogrulugu Kappa
istatistigi ile test edilmistir. Calismanin sonuglar1 degerlendirildiginde, CWT yOntemi
kullanildiginda YSA smiflandiricisinin {istiin performans gosterdigi goriilmiistiir.
Son olarak, miizik gorevlerinin siiflandirma performansinin yiiksek olusu da, Beyin
Bilgisayar Arayiizii (BBA) uygulamalarinda kullanilabilecegini gdstermistir.

Yucetoker (2015), “Tiirk Sinemasinda Kullanilan Klasik Miiziklerin Duygu

)

durum Degistirmesi Acisindan Incelenmesi” adli makalesinde; Tiirk sinemasinda
kullanilan klasik miiziklerin insanlarin klasik miizik algilarina yonelik duygu
durumlar1 degisimini incelemektedir. Arastirmanin temel sorusu, gorsel 6zelliklerin
klasik miizikle birlesmesinde, deney ve kontrol gruplari i¢in duygu degisiminin olup
olmadigidir. Bu amaca yonelik 2 deney gerceklestirilmistir. Deney grubu ve kontrol
grubu icin yapilan deney arasinda sadece kullanilan gorsel ogeler degistirilmis,
miizik ise aym1 kalmistir. Duygu degisimleri araci olarak ilk deney J. S. Bach’in

Aria’sy, ikinci deney araci ise ayni Aria ile bir doga belgeseli ve “Mustafa Hakkinda

Hersey” filmi kullanilmistir. Her deney sonrasinda klasik miizige bakis agilarini
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Olcebilmek icin arastirmaci tarafindan gecerliligi yapilmis Olgek verilmis ve
cevaplamalart istenmistir. Elde edilen verilerin sonuglarina ulagsmak igin t testi,
Anova ve Tukey HSD testleri yapilarak ¢oziimlenmistir. Aragtirmanin bulgularinda,
sadece miizik dinleyenlerin ve bu miizikle iliskili belgesel izleyenlerin klasik miizige
yonelik duygu durum degisimleri olumsuz sonug¢ vermis olup, film ile miizigi ayn
anda izleyip dinleyenlerin ise klasik miizige duygu durum degisimlerinde olumlu
sonuglar alinmistir. Sonug olarak duygu durum tutarlilik etkisinin, verilen materyale
gore degiskenlik gosterdigi goriilmiis ve bu sonuglar 1s18inda c¢esitli Onerilerin
getirildigini ifade etmistir.

Ercan (2014), “Klasik Bat: Miizigi Egitimi Veren Devlet Konservatuvari
Miizik Lisans Ogrencilerinin Miizikal Begenileri ve Miizik Dinleme Aliskanliklarinin

’

Incelenmesi” adli tezinde; devlet konservatuarlarinda klasik muzik egitimi alan
ogrencilerin, miizik begenilerini ve miizigi dinleme aliskanliklarini tirlt degiskenler
yonlinden degerlendirdigini ve amacinin var olan durumu ortaya koymak oldugunu
ifade etmistir. Arastirmanin, 2013-2014 egitim-6gretim yilinin 2. Doneminde
Hacettepe Universitesi Ankara Devlet Konservatuari, Zonguldak Biilent Ecevit
Universitesi Devlet Konservatuar1 ve Eskisehir Anadolu Universitesi Devlet
Konservatuari’nda 6grenim goren muizik lisans ogrencileriyle stirdiiriildiigiinii,
veriler icin de, 6grencilere kapali ve acik uglu sorular yoneltildigini belirtmistir.
Verilerin iglenmesinde, SPSS 15.0, tanimsal istatistiklerden dagilim odlgiileri olan
frekans (f) ve ylzde (%); bununla birlikte, bazi1 bulgular arasinda anlamli bir iliski
olup olmadigimi tespit etmek igin, parametrik olmayan testlerden Ki-Kare
Bagimsizlik testi uygulandig bildirilmistir. Aragtirma sonuglarina goére, 6grencilerin
tercihte bulunduklar1 mizik tirlerinde, egitimi verilen muzik gesitlerini dinledikleri,
besteci, yorumcu segerken ise miizik egitimi gormiis kisileri tercih ettiklerini ifade
etmistir. En c¢ok tercih ettikleri bestecilerin de; W. A. Mozart, J. S. Bach ve L.V.
Beethoven oldugunu bununla birlikte yorumcu secerken de Tirk bestecilerini tercih
ettiklerinin tespit edildigini belirtmistir. Dinlemek icin, daha cok Romantik ve Klasik
Donem eserlerini  sectiklerini, bu dogrultuda almis olduklar1 egitimin miizik
tercihlerindeki segimlerini etkiledigini ve okuldaki 6grenimleri esnasinda dinlemeyi
tercih ettikleri mizik tlrlerinin de degistiginin goriildiigii ifade etmistir. Ayrica, bu
ogrencilerin miizikal begeni durumlaria bakildiginda; cinsiyet, ailede muzisyen olup

olmama durumu, okul disinda miizik yapma ve egitimini gordukleri calgi
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degiskenlerine gore, anlamli farkin olmadigini; mizik dinleme aliskanliklarinda ise
s0zU gegen degiskenlere bakildiginda birtakim bulgularda anlamli farkin oldugu

sonucuna varildigini, ifade etmistir.

Sager, Imrik ve Demirkol (2014), “Televizyon Cocuk Programi
Miiziklerinin ~ [lkogretim Miizik Dersine Katkilarina Yénelik Goriisleri” adl
makalelerinde; ¢ocuk programlarindaki miiziklerin, miizik dersi 6gretim programina
paralellik durumlarini tetkik ederek, bu programlarin, ¢ocuklarin yasamlarini nasil
etkiledigini saptamayr amagladiklarini belirtmislerdir. Arastirma verileri kaynak
taramas1 ve farkli sosyokiiltiirel, ekonomik seviyedeki kisilere anket uygulayarak
elde edilmis, bu sonuglar dogrultusunda, TV ¢ocuk programlarindaki muziklerin,
Ogretim programi kapsaminda hedeflenen amaglarin gergeklesmesinde, olabildigince
etkili oldugu goriildiigiinti belirterek; bu durumun, farkli sosyokultirel ve ekonomik

diizeylerdeki guruplar arasinda, degiskenlik gosterdigini de ifade etmislerdir.

Sar1 (2014), “Ortaokul Miizik Ogretmenlerinin Miizik Dersine Iliskin
Goriigleri” adli makalesinde; miizik Ogretmenlerinin, calistiklar1 okullarda karsi
karsiya geldikleri zorluklarini; idarecilerin, 6grencilerin ve ailelerin bu derse karsi
tutumlarmi; Milli Egitim Bakanlhiginca belirlenmis, muizik dersi amaglarinin,
Ogretmenler tarafindan ulagilabilirligini ve konuyla ilgili miizik 6gretmenlerinin
fikirlerini belirtmistir. Arastirmada, betimsel yontem kapsaminda bulunan tarama
modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, Ankara’da ki ortaokullarda gorev yapan
muzik Ogretmenleri; Orneklemini ise Altindag, Kecioren, Cankaya, Mamak,
Yenimahalle, Etimesgut ve Sincan ilgelerinde gorev yapmakta olan 67 muzik
ogretmeni olusturmustur. Arastirmada, bu okullarda galisan miizik 6gretmenlerine,
siniflardaki miizik dersleri ile ilgili goriislerinin alinabilecegi anket uygulanmis ve
uygulanan anketin, besli likert tipi oldugu, her bir maddenin karsisinda dl¢iilmek
istenen davranisin gosterilme sikligini belirledigini ifade etmistir. Arastirmanin
sonucunda, miizik 6gretmenlerinin bulunduklari okullarin biiyiik bir ¢ogunlugunda
miizik odast ve lazim olan teknolojik donanim ile materyal bulunmadigini; okul
idarecilerin 6gretmenleri baz1 durumlarda desteklediklerini ve mufredatta belirtilen
amaglara 6gretmenlerin ¢ogunlugunun ulastiginin tespit edildigini ve elde edilen

sonuclara gore de belirlenen birtakim konularda éneriler sunuldugunu belirtmistir.

Ertenli (2014), “Ortaokul 8. Sumf Ogrencilerinin, Ilkégretim Miizik Dersi

Osretim Programinda Yer Alan Miizik Tiirlerini Dinleme Durumlarini Ve Bu
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Programin, Ogrencilerin Miizik Tiirii Tercihleri Uzerindeki Etkisine Iliskin
Goriigleri” adl Yiiksek Lisans Tezinde; 8. smif &grencilerinin, Ilkogretim Miizik
Dersi Ogretim Programi’nda bulunan miizik tiirlerini dinleme durumlarmi ve
programin, 6grencilerin farkli mizik tercihlerine etkisini tespit etmek amaciyla; 8.
simif kazanim tablosunda yer alan miizik tiirleri analiz ettigini ve Ogrencilerin bu
tirleri dinleme durumlarini saptamistir. Bu verilerin dagilimlar frekans (f) ve ylzde
(%) tablolar1 ile gosterilmistir ve Miizik Dersi Ogretim Programi’nin, analizler
sonucunda, muzik tdrleri Olcegindeki dagilimlariin pop mizik, caz mizik, Tlrk
halk miizigi, Tiirk sanat miizigi ve klasik bati miizigi tiirleri iizerine yogunlastigini
belirtmistir. Programda yer alan miizik tiirleri tespitlerine gdére hazirlanmis olan
anketten elde edilen verilere gore Ogrencilerin biliyik bir kismi pop miizigi
“tamamen” dinlerken; caz miizigini, Tiirk halk miizigini, Tiirk sanat miizigini ve
klasik Bat1 miizigini “hi¢” dinlemediklerini belirtmislerdir. Her diizeyde pop, caz,
Tiirk halk miizigi, Tirk sanat miizigi, klasik bat1i miizigi ve diger miizik tiirlerini
dinleyen 6grencilerin, dinledikleri miizik tiirlerini tercih ederken g¢ogunlukla miizik
derslerinden etkilenmeyip, medya araglarindan etkilendikleri sonucuna ulasildigini

ifade etmistir.

Tekeli (2013), “Miizik Ogretmeni Adaylarimin Goriislerine Gére Miizik
Dinleme ve Kiiltiirii Dersine Yénelik Ogretim Programi Taslak Onerisi” adl1 Yiiksek
Lisans Tezinde; miizik egitimi alan lisans 6grencilerinin, miizik dinleme ve kiiltiri
dersine yonelik ihtiyaglarmin ne Ol¢lide oldugunu belirtmistir. Bu ihtiyaclar
dogrultusunda, program taslaginin {niteleri ve konularmna yonelik uzman goriisl
alinip, veriler yoluyla, 6grencilerin miizik dinleme ile ilgili kisisel bilgilerine ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda program taslagi onerildigini ifade etmistir. Veri toplamak
icin, Ogrenci ve uzman goriis formlarinda 5°li likert tipi Olgek kullanildigini
belirtmistir. Uzman goriisti formunda ise 5’1 tinite basligi olmakla birlikte 73 baslik a
yer verildigini; bu bagliklarin gerekliligi dogrultusunda sorularin yoneltildigini
belirtmistir. Olgeklerin giivenirligini i¢in Cronbach’s Alpha testinin uygulandigini,
ve giivenirligin yiksek oldugunu belirtmistir. Veriler analiz edilirken, birey gézlem
sayist (N) ve yilizde (%) dagilim tablosuyla sayisal verilere doniistiiriildiiglinii ve
cevaplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu diisiincesiyle Chi-
Square testinin uygulandigini, uzman meslek yili ve unvanlar arasinda farklilik

olabilecegi diisiincesiyle de ANOVA Testi kullanildigini belirtmistir. Elde edilen
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veriler dogrultusunda, nitelikli bir mizik dinleyicisi olabilmek maksadiyla, lisans
dizeyinde miizik dinleme ile ilgili bir dersin olmasinin faydali olacagini ifade
etmistir. Bununla birlikte, uygulamali alan derslerinde, dinleme etkinliklerine
yeterince zaman ayrilmadigini ve 6grencilerin miizik tiirlerine dair bilgilerinin yeterli
olmadigmi belirtmistir. ihtiyaclar dogrultusunda, taslak halinde bulunan konularin
gelistirilerek sunulmasinin uygun olabilirligi ve dersin mesleki miizik egitimi ve
biitiinlestiricilik yoninde, katki saglayabilirligi uzmanlar tarafindan belirtilmistir. Bu
baglamda, mizik dinleme ve kiltiri ders programi taslak onerisinin sunuldugu ifade

edilmistir.

Tuzel (2013), “Swuf I¢i Giiriiltiinin Ogrencilerin Dinleme Siirecindeki
Bilissel Performansina Etkisi” adli makalesinde; giiriilti kavramini, isitilmek
istenilen seslerin duyulmasimna engel olan her turli ses seklinde tanimlamustir.
Gurdltt ve dinleme baglantist konusunda yapilan arastirmalarin ¢ogunlugunun,
giriiltiintin dinleme becerisini etkiledigini, ancak bu ¢alismalarin genellikle
laboratuvar ortaminda gergeklestirildigini ifade etmis, oysa ki gurltinin dogal
olarak sinif iginde bulundugunu ve Ogrencileri kesintisiz bir sekilde etkiledigini
sOylemistir. Calismanin sinif ortamindaki giiriiltiiniin etkisini ortaya koyacak sekilde
tasarlandigim1 ve deneysel bir slre¢ icermesi bakimindan da literatiire katki
saglayabilecegini belirtmistir. Sinif i¢inde ki gurultindn, 5. siniflarin dinlediklerini
anlama ve hatirlama becerilerini ne seviyede etkiledigi, arastirmanin amacini
olusturmaktadir. Bu dogrultuda, 5. siif 6grencilerinin olusturdugu 146 kisilik gruba,
biri giiriiltiili (79 db A) digeri de giiriiltiisiiz ve ses yalitimi yapilmig sinif ortaminda
(36 db A) olmak Uzere iki tane metin dinletilmis ve bu metinlerin her biri igin
dinlediklerini anlama ve dinlediklerini hatirlama testi uygulanmigtir. Sonuglara
bakildiginda, gurultinin; 6grencilerde, dinlediklerini anlama (Cohen’s d= .91) ve
hatirlama (Cohen’s d > .83) seviyelerini yiiksek diizeyde etkiledigini ve 6grencilerin
dinleme performanslarinda diisiis oldugunu belirtmistir. Giiriiltiisiiz ortamlarin,
ogrencilerin dinlediklerini daha iyi anlama ve hatirlamalari i¢in daha etkili oldugunu

ifade etmistir.

Birer (2013), “Keman Ogrencilerinin Muzik Dinleme ve Calma
Aliskanliklar:” adli makalesinde; calismanin amacini, Nigde Universitesi Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali’nda ,

2011-2012 egitim-6gretim yillari, Bahar doneminde Ogrenim gbren keman
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Ogrencilerin miizik dinleme ve calma aligkanliklarini belirlemek oldugunu ifade
etmigtir. Arastirmanin kapsaminda, tiim siniflardaki toplam 24 6grencinin, en ¢ok
dinledikleri muzik tirleri, calgilariyla en ¢ok caldiklart miizik tiirii ve bunu neden
tercih ettikleri ile ilgili goriisme yapilarak; verilerin frekans ve yiizde dagilimlarini
tablolar halinde sunup, sonuglart yorumlamis ve 6nerilerde bulunmustur. Sonuglara
bakildiginda, 6grencilerin dinlerken farkli miizik tiirlerini tercih etmelerine Karsin,
¢ogunlugunun aldig1 egitim dogrultusunda sadece Bati1 Miizigi eserlerini ¢aldiklarini
ifade etmistir. Bu dogrultuda; egitimciler, 6grencilere gereken teknik becerileri
kazandirdiktan sonra, Ogrencileri, dinlemekten zevk aldiklari eserleri ¢alma
konusunda desteklemelerinin, calgilarin1 daha ¢ok benimsemesi bakimindan yararli

olabilecegini belirtmistir.

Sahin (2013), “Mduzik Dinlemenin Resimle ve Yaziyla Anlatim Becerisi
Uzerine Etkisi ” adli makalesinde; miizik dinleme ile beynin fonksiyonlar1 ve insanin
diger psikolojik davranislarinin iliskili oldugunu, insan psikolojisi ve egitimi
kapsaminda ki arastirmada da bu konunun irdelendigini ifade etmistir. Caligmanin
amacinin, miizik dinleme yoluyla, ilk6gretim 5. sinif 6grencilerinin, resim ve yaziyla
anlatim becerilerine etkisini belirlemek oldugunu ifade etmistir. Aragtirmada 0n test-
son teste dayali kontrol gruplu deneysel desen kullanilmis ve calisma grubu 62
Kisilik 5. smif 6grencilerinden olugmustur. Arastirma kapsaminda, yazili anlatim
becerisine iligkin basar1 seviyesini 6lcmek igin Kompozisyon Degerlendirme Olgegi,
resimle anlatim becerisi basarisin1 6lgmek igin de Anlatim Degerlendirme Formu’nu
kullanmustir. Ogrencilerin akademik basarilarin1 lgmeye yonelik verilerin analizleri
SPSS 16.0 paket programi ve tanimlayict istatistiklerden Cift Faktorlii Anova ve
Bagimsiz Orneklemler t Testi teknigi ile yapilmis ve arastirma sonuglarina
bakildiginda, muzik dinlemenin resim ve yaziyla anlatim becerisine olumlu etkisinin
oldugunu; ancak uygulama sonrasindaki resimle ve yaziyla anlatim basarilar1 analiz

edildiginde, yaziyla anlatimin yararina bir farkin oldugunu belirtmistir.

Sazak (2012), “llkégretim Ikinci Kademe 7. Sinif Muzik Dersi Ogretiminde
Kullamilmak Uzere Gelistirilen ‘Muzik Yolu Masa Oyununun’ Uzman Goriisleri
Acisindan Degerlendirilmesi” adli makalesinde; 7. smif miizik dersi programi
kapsaminda yer alan “Dinleme Soyleme-Calma”, “Miiziksel Alg1 ve Bilgilenme” ve
“Miizik Kiiltiiri” Ogrenme Alanlarmin dgretime faydali olmasi sebebiyle

ogretmenler ve ogrencilerin bireysel olarak kullanilabilecek bir masa oyununun
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hazirlanma asamasini igerdigini belirtmistir. Arastirmacinin gelistirdigi materyalin
uygunlugunu Olgme gerekgesiyle, miizik G6gretmenlerine (n:19), mizik 6gretim
elemanlarina (n:4) ve 6gretim teknolojisi alan uzmanlarina (n:2), yar1 yapilandirilmis
goriisme tekniginde sorular sorulmus ve bulgular dogrultusunda; 6gretmenlerin ve
Ogretim elemanlarinin gelistirilen materyalin kullanigh oldugunu, 6grenme alanlarina
ve Ogretim programma uygun oldugunu, Ogretim Teknolojisi uzmanlarini ise;
gelistirilen materyalin teknik ozelliklerinin uygunlugu, ergonomikligi ve Ogretim
tasarimi ilkeleri dogrultusunda yapilandirmaci yaklasima uygunlugu ile ilgili
gorislerinin oldugunu ifade etmistir. Mizik dersi “Miizik Yolu Masa Oyunu”
tasarim ile derslerde 6gretici 0zelliklere sahip, hedefler ve icerik konusunda 6gretim
programina uygunlugu, ayni zamanda kullanisliligi belirlenen, bigimsel 6zellikler
bakimindan da degerlendirilmesi yapilan farkli bir 6gretim materyali olusturmanin

amaglandigini belirtmistir.

Duru ve Kése (2012), “Klasik Miizik Dinlemenin Ilkégretim Ogrencilerinin

B

Sinav Bagsarilarina Etkisi” adli makalelerinde; ilkogretim Ogrencilerinin Klasik
miizik dinleme durumlarinin smav basarilarina etkisini arastirmis ve arastirma
sonuclaria gore, seckin klasik muizik yapitlari1 3 hafta boyunca dinleyen grubun
Ontest ve sontest puanlarina bakilmis ve anlaml farkin oldugunu belirtmistir. Ayrica
gruplarin  akademik basarilarina bakildiginda; klasik mizik dinleyenlerin

basarilarinda anlaml diizeyde artig oldugunu vurgulamistir.

Ozgiil (2012), “Trafikte Araba Kullanirken Miizik Dinleme Aliskanliklarinin
Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde; ginliik trafik
hayatinin vazgegilmezi olan miizik dinleme aligkanliklarinin siirticiilerin araba
kullanma aligkanliklarina olan etkilerini ortaya ¢ikarmayi amaclamaktadir. Arastirma
ilk olarak literatiir taramasi ve yorumlanmasmin ardindan, ehliyet sahibi 218
siiriciiye uygulanan, miizik dinleme aligkanliklar1 ve trafikte araba kullanma
aligkanliklarin1 Olgen anket sonuglariin istatistiksel yorumlanmasi ile devam
etmektedir. Arastirma sonucunda siiriiclilerin  dinledikleri miizigin araba
kullanmalarma c¢esitli etkilerinin var oldugu bulunmus ve buna baglh olarak trafik

hayatinin iyilestirilmesi i¢in 6neriler sunulmustur.

Oztug (2012), “Egitim Politikalarinda Miizik Egitiminin  Yeri” adli
makalesinde; Milli Egitim Bakanligi’nin Tiirkiye’nin egitim politikalarin1 belirleyen

kurumlarin basinda yer aldigmi ve mevcut c¢aligmalar incelendiginde, egitim
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politikalar: olusturulurken ¢ogunlukla muzik egitiminin 6zel olarak ele alindigini
belirtmistir. Bu arastirmada; Milli Egitim Bakanligi Sura Tutanaklari incelenmis,
egitim politikalar1 kapsaminda, muzik egitimine verilen 6nemi agiga ¢ikarmak
amaclamistir. Arastirmanin problemini "Milli Egitim Bakanligi Suralarinda mizik
egitimine ne Olcude yer verilmektedir" sorusu olusturmaktadir. Aragtirma durum
calismas1 desenine uygun olarak gergeklestirilmistir. Veriler icerik analizi
kullanilarak ¢6zUmlenmis, sozciikler segilerek analiz birimi olarak kullanilmustir.
Kategoriler iki baslik altinda toplanmistir. Mizik Egitimi Kategorisine; muzik, gizel
sanatlar, sanat, sanat egitimi ve konservatuar temalari alinirken; Mizik Icrasi
kategorisine, opera, muzik aleti, orkestra, konser ve salon temalar1 kodlanmstir.
Veriler, bu kategoriler ve kodlar dogrultusunda ¢oziimlenmis ve sonug olarak, Milli
Egitim Bakanliginin Sura Tutanaklarinda miizik egitimi kategorisinin, miizik icrasi
kategorisinden daha sik yer verildigini tespit etmistir.

Kayhan (2011), “Universite Ogrencilerinin Klasik Miizik Ile Ilgili Begeni

>

Tutumlar:” adh ylksek lisans tezinde; tiniversite 6grencilerinin egitim ve sosyal
hayatlarinda klasik miizigin yerini, bu mozik turd ile ilgili begeni tutumlarini ve
bakis agilarini, ilgi ve bilgi diizeylerini 6grenmeye yonelik bir ¢alisma oldugunu
belirtmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin biyik bir ¢gogunlugunun, bu muzik
tird ile ilgili olumlu gorisler bildirdiklerini ve daha fazla bilgi edinmek istediklerini

bunun icin de mazikle ilgili bir derse katilma isteklerinin oldugunu ifade etmistir.

Hatay (2011), “Universite Akademik Cevresinin Klasik Miizik Ile Ilgili
Begeni Tutumlari ve Akademik Alanlart Arasindaki Iliski” adl yiksek lisans tezinde;
Ankara’daki Universitelerde gorev yapan akademisyenlerin klasik miizige olan
begeni tutumlari, alanlart dogrultusunda ilgi diizeyleri ve alanlar arasindaki
yakinliklar1 kargilagtirilarak, anket sonuglarina gore de bu durumun Olgiimii ve
yorumu yapilmistir. Sonuglarin daha saglikli olmasi igin, anket igerisinde mevcut
olan bazi sorular (zerinde hipotezler kurularak, istatistiksel c¢alismalarla
desteklendigi belirtilmistir. Bu tezde, ilgi ve begeni kavramlari esas alinarak, Klasik
muzige akademisyenler tarafindan nasil yaklasildigi sonucuna, anket verileri ile
ulagilmistir. Anket dahilinde gergeklestirilen bu tezin ana fikrini, akademik gevrenin
klasik miizige olan yakinlik ve uzaklik tutumlarinin meydana getirdigini ve kesin
sonuglara “SPSS” programi kullanilarak ulasildigint ve yorumlandigimi ifade

etmistir.
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Ayata (2008), “Miizik ve Beyin” adli doktora tezinde; insan beyninin ¢esitli
fonksiyonlar1 arasinda miizigin olusturulmasi ve yorumlanmasi konusunun ge¢misten
bugiline arastirmacilarin ilgi odagi oldugunu belirtmistir. Bu konu mdazisyenlerin
oldugu kadar nérologlarin ve néropsikiyatristlerin de ilgisini ¢ekmistir. Beyin nedir?
Miizigi nasil algilar, olusturur ve yorumlar? Bunlar bugiin bile ucu acik sorular
olarak algilanmaktadir. Miizigin olusturulmasindan ve algilanmasindan sorumlu
merkezler ve iletisim yollar1 hangileridir? Bunlarin egitim ile gelistirilmeleri
mimkun maddr? Muzisyenlik ve yaraticiligin ne kadar1 genetik, ne kadari ise egitim
ile ilgilidir? iddia edildigi gibi yedi yas iistiinde ve yedi yas altinda miizige
baslayanlarin beyinlerinde muzik merkezleriyle ve iletisim kanallariyla ilgili bir
gelisim farki var midir? Eger var ise bu beynin diger kognitif fonksiyonlarmnin
gelisimini herhangi bir sekilde etkilemis midir? Bu ¢alismada genis bir literatlr
taramas1 yapilarak bu sorulara cevaplar aranmistir. Yedi yasmn insan beyninin
gelisimi agisindan kritik bir donem oldugu ve yedi yas altinda klasik bati miizigi
egitimine baglayan g¢ocuklarin beyin gelisimlerinin digerlerine oranla daha fazla
oldugu yoninde veriler elde edilmistir. Ayrica miizik prosesinin beyinde, birgok
bolgeyi igine alan genis bir alanda meydana geldigini ve bu bdlgelerin yapisal olarak
farklilagtigin1 ortaya ¢ikararak, bu bolgelerin beyinde, mizik ve gérsel — mekansal
organizasyon, sozel 6grenme, matematik, isitsel ve gorsel hafiza gibi bazi miizik dis
fonksiyonlarin prosesinde ortak alanlar olarak kullanildigint belirtmigtir. Mizik
egitimi ile yapisal olarak gelisen bu bolgelerin ortaklasa kullanilabildigi, muzik dis
zihinsel beceriler de gelisiyor olabilirligi, baska bir ifadeyle muzik, beynin diger
zihinsel becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilirligi gibi diisiinceler dogrultusunda,
Yeditepe Universitesi Hastanesi’nde bir arastirma baslatilmistir. Bu arastirma, 7 yas
oncesinde klasik bat1 miizigi egitimi almis, 7 yasini gegtikten sonra mizik egitimi
almig ve daha once mizik egitimi almamis, egitim Seviyeleri ve yaslari birbirine
yakin toplam 19 kisiden olusmustur. Burada muzik egitimi olarak sadece klasik bati
miizigi egitiminden bahsedilmektedir. Ciinkii Klasik Bat1 Miizigi hem yapis1 hem de
icra bicimi olarak Klasik Tirk Miizigi ve Caz’ dan oldukga farklidir. ikisinde de
dogaglama agirliktadir; oysa Klasik Bati Miiziginde tam aksine, bir nokta bile
degistirilemez, belli performans stillerinin disina ¢ikilamaz. En azindan yakin
zamana kadar boyleydi. Yirminci yiizyillda gelisen yeni akimlarla, yapisal olsun
performansa yonelik olsun bircok degisiklikler ortaya cikti. Fakat bu yeniliklerin

bugiine kadar alinan egitim ac¢isindan fazla bir etkisi oldugu diisiiniilemez. Bu
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nedenle diger miizik alanlarinda egitim gérmiis kisiler bu ¢aligmaya dahil edilmedi.
Farkli miizik alanlarinda egitim almis miizisyenler iizerinde yapilacak bir aragtirma
hem sonuglar1 etkilerdi, hem de arastirmanin gilivenirliligi agisindan sakincali olurdu.
Bu kisiler 6nce noropsikolojik testlerden ge¢irilmis; ilk 6nce 7 yas 6ncesi ve sonrasi
muzik egitimine baslama faktorii goz oniine alinarak sonuglar degerlendirilmistir. Bu
iki grup arasinda istatistiksel olarak higbir anlamli sonug¢ ¢ikmadig igin, arastirmaya
muzisyen ve mizisyen olmayanlardan olusan iki grup ile devam edilmistir.
Sonuglarin, t-testiyle anlamliligi arastirilmis ve muzisyenlerin muzik becerileri ve
diger zihinsel becerilerinin de gelistigi yoniinde bir sonu¢ ¢ikmamistir. Buna karsilik
kontrol gurubunun lehine Raven Standart Progressi ve Matrices alt testinde
istatistiksel olarak anlamli sonu¢ elde edidigini belirtmistir. Calismanin diger
asamasinda, fMRI c¢ekimlerinde, s6z konusu testle ilgili uyaranlar verilmis ve iki
grubun da beyin goruntilerinin alindigini ifade etmistir. Bunun amaci bu islem
sirasinda her iki grup arasinda beynin isleyisi ya da kullandigi mekanizmalar
bakimindan da fark olup olmadigimi go6zlemlemekti. Analizler sonucunda,
muzisyenlerin mizik disindaki sorunlar1 ¢6zimlemek sebebiyle de, beyinde miizigi

¢cozimleyen mekanizmalar belirtmistir.

Ayata ve Askin (2008), “Miizigin Beynin Biligsel Fonksiyonlarina Olan
Etkisi ” adl1 makalelerinde; muzik ile beyin iliskisinin, pek ¢ok arastirmaci (Steward
L, Walsh V, Zatorre R.J., Patel A.D., Balaban E., Peretz, I., Limb C.J., Pantev, C,
v.d.) tarafindan, dikkat ¢eken bir konu oldugunu vurgulamistir. Bu arastirmacilarin,
daha ¢ok tip cevresinde olduklarini ifade etmislerdir. Arastirmanin, ilgili oldugu
alanlardan birinin de muzik oldugu, s6zii gecen aragtirmalarda “miizik” boyutunun
ister istemez zayif kaldigi, ilginin daha fazla beynin tibbi agiklamalarina yoneldigini
ifade etmisler ve yapilan ¢aligmalarda, miizik algisinin ve performansinin beynimizin
sag sakak bolgesinde, ritim duygusunun ise beynin sol bdlgesinde (girus insula)
meydana gelen bir siire¢ oldugunu belirtmislerdir. Hastalar tizerinde gergeklestirilen
bu arastirmalarda, beyinlerinin bir bolumi alinan hastalarin yeteneklerinin bu
durumdan etkilendigini fakat belirli bir zaman gegtikten sonra bu durumun gegtigini
ifade etmislerdir. Beyine gelen bilgilerin, ilgili merkezlerce algilanmakta oldugunu,
sinaptik baglantilardan faydalanarak; beynin tim yizeyini sarmakta oldugunu ve
bununla birlikte degisik yerlerde saklandigini belirterek, bu durumun beynin

halogramik bir yapiya sahip oldugunu gosterdigini belirtmislerdir. Ogrenmeyi, sinir
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hiicreleri arasinda bulunan sinapslarin artmasi seklinde 6zetlemislerdir. Calisma
kapsaminda yer alan, bu bilgilerin miizik egitimi veren egitimcilerin isini ne derece
kolaylastirabilecegi ve bir muzisyenin bu durumdan nasil faydalanabilecegi gibi
konulara temel olusturacak bilimsel verilerin, konuyla ilgilenenlerin dikkatini
cekebilecegi diiglinlilmiis bununla birlikte “miizik ve beyin” iliskisi konulu
aragtirmalara bir miizisyen bakis acisiyla yaklasarak, degerlendirildigini ifade

etmislerdir.

Iskey (2008), “Anjiyografi Islemi Oncesi ve Islem Swrasinda Miizik
Dinlemenin Bireylerin Anksiyete Duzeyi ve Yasam Bulgularina Etkisi” adli Yuksek
Lisans Tezinde; koroner anjiyografi islemi Oncesi ve islem sirasinda dinletilen
miizigin bireylerin yasam bulgular1 ve anksiyete diizeyleri {izerine etkisini ortaya
koymak amaciyla deneysel olarak yapilmustir. Arastirma, Cumhuriyet Universitesi
Arastirma ve Uygulama Hastanesi Koroner Anjiyografi Unitesine ayaktan gelen
Koroner Arter Hastaligi riski olan bireyler Uzerinde yapilmistir. Arastirmanin
orneklemini, 1 Mart 2007 tarihinden itibaren anjiyo Unitesine bagvuran, arastirmaya
katilmay1 kabul eden, yas, cinsiyet, medeni durum, egitim durumu yonlinden
benzerlik gosteren 120 (60 deney grubu, 60 kontrol grubu) birey olusturmustur.
Arastirmada deney ve kontrol grubuna alinan tiim bireylere islemden Once
arastirmanin amaci ile ilgili bilgi verilerek, sozlii ve yazili onaylar1 alinip,
arastirmaya katilacak deney ve kontrol grubundaki bireylere uygulama oncesi,
Kisisel Bilgi Formu, Durumluk Kaygi Envanteri uygulanmigs ve yasam bulgulari
degerlendirilerek forma kayit edilmistir. Deney grubundaki bireylere, anjiyografi
isleminden 10 dakika once Kisisel Bilgi Formunda isaretledikleri miizik tiirline
uygun olan miizik parcasi hazirlanarak islemden 6nce dinletilmeye baslanmis ve
islem suresince de dinletilmistir. Arastirmaci, bu siiregte bireylerin yaninda
bulunmustur. Islem bittikten sonra tekrar bireylerin yasam bulgulari degerlendirilerek
Durumluk Kaygi Envanterini tekrar doldurmalar1 saglanmistir. Kontrol grubundaki
bireylere ise initenin rutin uygulamalart gergeklestirilmistir, Anjiyografi
uygulandiktan sonra bireylerin yasam bulgular1 degerlendirilerek Durumluk Kaygi
Envanterini tekrar doldurmalar1 saglanmistir. Elde edilen veriler bilgisayara
girildikten sonra analizi Statical Package for Social Sciences (SPSS-13) paket

programinda yapilmistir. Verilerin analizinde ki-kare testi, ortalamalar arasindaki
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farkin 6nemlilik testi ve iki es arasindaki farkin 6nemlilik testleri; Mann-Whitney U,

Kruskal Wallis testi ve Wilcoxon testinin uygulandigini ifade etmistir.

Aydogan ve Gulrsoy (2007), “Muzik Dinleme Aliskanlikiarinin ve Bazi
Degiskenlerin Lise Ikinci Simif Ogrencilerinin Siirekli Kaygi Diizeyler Uzerindeki
Etkilerinin Incelenmesi” adli makalelerinde; cinsiyet, yas ve anne-baba 6grenim
durumu degiskenlerine gore; muzik dinleme aliskanliklarinin (dinlenen miizigin turd
ve dinleme sikligimmin), lise ikinci simifta 6grenim goren Ogrencilerin kaygi
duizeylerine etkisini ortaya koymuslardir. Orneklem grubunu, sosyoekonomik diizeyi
orta derecede olan, Ankara’daki 210 lise 6grencisi olusturmustur. Arastirmacilarin
gelistirdigi Genel Bilgi Formu, Spielberger ve arkadaslarinin (1970 gelistirdigi,
Oner ve Le Compte’in (1985) Tiirkge’ye uyarladigi Siirekli Kayg: Olgegi nin veri
toplama araci olarak kullanildig ayrica, verilerin analizinde de, iligkisiz 6rneklemler
icin t testi ve tek faktorli varyans analizi kullanildig1 ifade edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, ogrencilerin stirekli kaygi puanlarinda, cinsiyete gore anlamli
farkin oldugu (p<.05); ancak yas, anne ve baba o6grenim durumu, ailelerin ve
cocuklarinin dinledikleri mizik tlrleri ve dinleme sikliklar1 gibi degiskenlerin, kaygi

puanlarinda anlamli bir fark yaratmadigmi(p>.05) belirtmislerdir.

Kurt (2006), “Zihinsel Engelli Cocuklarda, Muzik Dinlemenin Ogrenme
Uzerindeki Etkisi” adl1 Ylksek Lisans Tezinde; dort, alt1 yas arasinda bulunan, orta
zeka geriligi olan ¢ocuklarin 6grenmesinde, muzik faaliyetinin etkisini saptamaya
calismistir. Deney ve kontrol grubunu olusturan denekler, rastgele bir bigcimde,
ayrilmistir. Bu deneklere, bilgisayar programi ile ilgili gorevler verilmis ve bu
gorevlerini bitirmeleri istenmistir. Arastirmadaki hata oranini en aza indirmek igin,
uygulama; laboratuvar ortami hazirlanarak, bilgisayar ile yapilmistir. Arastirmanin
bagimsiz degiskeni olan “miizik dinlemenin”’; bagimli degiskeni olan “uygulamadaki
basar1” Uzerindeki etkisi arastirilmistir. Denekler; Istanbul iI’indeki U¢ farkli Gzel
egitim merkezindeki, orta zek& geriligi olan ¢ocuklardan rastgele segilmistir. Bu
cocuklarin yas araligi, aragtirmanin amacina uygun olarak; dort ile alt1 yas, toplam
denek sayisi; 32°dir (16 Kiz, 16 Erkek). Denekler, her iki gruba rastgele dagitilmistir.
Toplam dort hafta olmak tzere; iki grup, bir hafta aralarla 30 dakikalik bir bilgisayar
uygulamasina dahil edilmistir. Ayrica deney grubuna; bilgisayar uygulamasi
Oncesinde, bes dakika muzik dinletilmis ve arastirma Oncesi ve sonrasinda,

gelisimindeki farki incelemek icin Denver Il Gelisim Tarama Testi kullanilmistir.
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Arastirma sonunda yapilan istatiksel analizlere gore; iki grupta da basar1 ve isabet
orani degiskenine gore bir fark bulunamadig1 ayn1 zamanda, motor becerilerinde de
anlaml1 bir farkin olmadigim belirtmistir. ikinci ve Gguincli haftalarda, deneme ile
dogru sayis1 arasindaki iligskiye bakildiginda, kontrol grubu lehine pozitif korelasyon
oldugunun goriildiigii (p<.01) ve deney grubunun arastirma hipotezleri sonucunda,

herhangi bir fark olmadigini belirtmistir.

Seniirkmez (2006), “Tarihsel, Toplumsal, Ekonomik ve Yasal Perspektifte
Klasik Miizikte Kurumsallasma ve Tiirkive Ornegi” adl1 doktora tezinde; tarihsel ve
toplumsal olgularin, hukuk ve eckonomide yasanan degisimlerle birlikte klasik
miizigin kurumsallagsmas1 tiizerindeki etkilerini analiz etmeyi amaglamaktadir.
Calisma yedi ana boliimden meydana gelmektedir. ikinci boliimde miizik yapitlarina
ait Uretim ve tuketim sdreci incelenerek, miizik pazarinda “deger” kavrami etrafinda
arz ve talep iliskileri agiklanmaya calisilmistir. Ugiincii boliimde sanat ve miizigin
kendine 0zgii pazar yapisi i¢inde kurumsallagmasi tarihsel boyutuyla detayli olarak
inceleme kapsamina alinmustir. Sarayin koruyuculugunda kurumsallasan miizigin
gelisimi, bu gelisimin sanayi devrimiyle sekillenisi, burjuva etkinliklerinin artisi,
konser dernekleri ve operada yasanan kurumsallasma siireci giiniimiiz kurumlarini da
kapsayacak bir sekilde ele alinmistir. Dordiincti boliimde Tiirkiye’de klasik miizik
alaninda yasanan gelisimlerin, sanayilesmesini daha dnce tamamlayan Bati’ya gore
temel farkliliklar1 tarihsel, kiiltiirel ve ekonomik boyutlariyla incelenmeye
calisilmistir. Besinci boliimde ise piyasa ekonomisinin temel kosulu olan hukuk
diizeni konu almarak telif hakkinin iilkemizde ve diinyadaki tarihsel gelisimine
deginilmektedir. Calismanin altinct boliimii klasik miizik alaninda goriilen destek ve
yardim (sponsorluk) modellerinin ayrintili bir sekilde incelenmesine ayrilmistir.
Yedinci boliimde uluslararast bir drnek olarak Istanbul Kiiltiir Sanat Vakfi'nin
hazirlamis oldugu Istanbul Miizik Festivali mercek altina almarak, calismanin
alaniyla 1lgili bir 6rnek model incelemesi yapilmaya g¢alisilmistir. Genel olarak
calisma, klasik miizik etkinliklerine, iiretim ve tiiketim iliskilerine genis bir

perspektifte bakarak, bu alanda ¢esitli Oneriler getirmeyi amaglamaktadir.

Ozkoyuncu (2005), “Klasik Miizik Albiimlerinde Gérsel Imge Sorunlari ve
Bilkent Akademik Senfoni Orkestrast Konser CD'leri icin Gorsel Tasarim Onerileri”
adli Sanatta Yeterlik Tezinde; Klasik Miizik i¢in diizenlenen CD tasarimlari,

'miizigin gorsel bir imgesini olusturma' anlamin da ele alinmus, ilk boliimde klasik
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miizigin yapisi, donemleri, bigemleri, bir {iriin olarak pazarlanmasinda hangi hedef
kitleye yonelik oldugu ve diger muzik tirleriyle arasindaki sunum farklar
aciklanmustir. Ikinci bdliimde tasarim yapilan alanin dzellikleri belirtilmis ve albiim
tasarimin tarihsel donem ig¢indeki gelisim siireci 6rneklerle incelenmis, degisen bakis
acilan belirtilmistir. Uciincii boliimde secilen &rneklerin tasarim kurallar ve klasik
miizigin kendi soyut yapist 1s18inda gorsel analizleri yapilmistir. Bu analizlerde
Urinlerin basarili ve basarisiz yanlart sergilenmistir. Dordiincii boliimde Klasik
Miizik albiimlerinin gorsel sunumunda ve uygulama asamasinda karsilagilan sorunlar
ve olumsuz olarak kabul edilen uygulama bi¢imleri ornekleriyle sergilenmistir.
Besinci boliimde ise, elde edilen bulgular 1s1¢inda Bilkent Akademik Senfoni
Orkestrasinin  var olan sekiz CD'lik dizisi i¢in ¢ farkli tasarim Onerisi
gerceklestirilmis, ayrica bu diziler i¢cin ambalaj ve tanmitim afisi tasarimlan

gerceklestirilmistir.

Schellenberg (2004), “Muzik dersleri 1Q'yu gelistirir” adli makalesinde;
Miizigin insan zekasini artirdigina, bu durumun akademisyenler ve medyadan biytk
ilgi gordigine deginmistir. Bu arastirmada, mizik derslerinin zekayr gelisimini
olumlu etkiledigi hipotezi dogrudan test edilmistir. Arastirma Orneklem grubunu
olusturan 6grenciler (N = 144) random teknigi ile iki gruba ayrilmistir. Deney grubu
Klavye, ses ve drama igerikli miizik dersleri almis, kontrol grubu ise bu dersleri
almamustir. Orneklem grubunun tiimii, ders dncesi ve sonrasi olmak iizere zeké
testine tabi tutulmustur. Cocuklarin zekasimin Ol¢tilmesinde Wechsler’in 1Q WISC-
Il testi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarm Ontest-Sontest
sonuglar karsilastirildiginda, nispeten kicik olmakla birlikte deney grubu lehine bir
artis tespit edilmistir. Ayrica miizik dersi alan gruptaki ¢ocuklarda sosyal beceriler

acisindan belirgin bir gelisim yasandig1 gézlemlenmistir.

Copland (1939), “Miizikte Dinlenilecekler” adli kitabinda; mizisyen igin
dinleme kabiliyetinin temel olusturdugunu belirtiyor. Bireysel kapasitemize gore
miizik dinliyoruz. Cogumuz miizigi diger etkinliklere arka plan olarak dinlemek gibi
baz1 diger kotii aligkanliklart edindik. Dinleyerek, miizigimizde neler oldugunu

algilama ve anlamaya ¢aligmanin yani aktif dinlemenin 6nemini vurguluyor.

Miizik dinleme kuraminin en énemli isimlerinden biri olarak goriilen besteci
Aaron Copland’mn, miizik dinleme konusunda temel kaynak sayilabilecek diger bazi

kitaplar1 ise sunlardir: Miizikler (1937, 1957'de revize edilmis) ve Yeni Miizigimizde
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(1940, revize edilmis 1968 ve Yeni Miizik: 1900-1960). Bunlar, 6gretmenlik yaptigi
donemki c¢aligsmalardan derlenmistir 6rneklerdir. Bu donemde Copland, The New
York Times, The Musical Quarterly ve diger pek ¢ok dergi i¢in diizenli olarak
yazmustir (https://en.wikipedia.org/wiki/Aaron_Copland).
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IKiNCi BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin nasil elde edildigi

ve verilerin ¢zlimlenmesinde hangi yontemlerden yararlanildigina deginilmistir.
2.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Ontest-sontest modeline dayali, deney ve kontrol gruplu nicel
bir calismadir. Arastirmanin konusu goz Oniinde bulunduruldugunda; deneysel

desenin, en uygun yontem olacagi 6ngorilmiistiir.

Buyukoztirk, deneysel arastirmayi; bilimsel yoéntemler icinde en kesin
sonuglarin elde edildigi arastirma olarak tanimlamaktadir. Bunun sebebini;
arastirmacinin, bu model ile karsilastirilabilir islemler uygulayabilmesine, daha sonra
onlarin etkilerini inceleyebilmesine ve bu tiir bir arastirma sonucunda en kesin

yorumlara ulasabilmesine baglamaktadir (Buyukoztirk vd., 2008: 13).
2.2 Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu, Samsun ili Carsamba ilgesi Mustafa Kemal
Ortaokulunda 2015-2016 Egitim-Ogretim yilinda 6grenim gérmekte olan 5A, 5-B, 5-
D, 5E, 6-D, 6E, 6G ve 6-H subelerindeki 144 6grenci olusturmaktadir.

Deney ve kontrol guruplar1 A, B, C, D, E, F, G ve H subelerinden random
teknigi ile her simiftan dort sube olarak belirlenmistir. Saglikli sonuglar elde
edilebilmesi bakimindan Ogrencilerin sayisal dagiliminin esit olmasma dikkat
edilmistir. Buna gore deney grubunu: 5-B, 5-D, 6-D, 6-H subelerinde bulunan 73
ogrenci, kontrol grubunu ise 5-A, 5-E, 6-E ve 6-G subelerinde bulunan 71 6grenci

olusturmaktadir.
2.3 Veri Toplama Araci

Aragtirmanin Ontest verilerini, 2014-2015 yil1 bahar dénemi 6grenci basari

notlar1 olusturmaktadir. Deney grubu 6grencilerine, 10 hafta boyunca klasik miizik
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dinleme etkinlikleri uygulanmis ve 2015-2016 giiz donem basar1 notlar1 ara test
verileri olarak degerlendirilmistir. Sonrasinda 10 hafta daha etkinliklere devam
edilmis ve bu kez 2015-2016 bahar donemi basar1 notlar1 alinmistir. Bu notlar ise son
test verisi olarak analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda; miizik dinleme
etkinliklerinin, cinsiyet, smif ve ders degiskenine gore akademik basar1 iizerindeki

etkisine bakilmistir.
2.3.1 Dinletilecek Eserlerin Secimi

Arastirmada, uzman goriisii alinarak, Bat1 miizigi edebiyatindan, farkli donem
ve formda 30 eser se¢ilmistir. Daha sonra bu eserlere iliskin video ve ses kayitlari
etkinlikler siiresince kullanmak iizere diizenlenmistir. Deney grubuna haftada toplam
20 dakikalik miizik dinleme etkinligi uygulanmistir. 20 dakikanin yaklasik ilk bes
dakikasinda, o giin igerisinde dinletilecek miiziklerin donem 6zellikleri, bestecileri ve
miiziklerde kullanilan ¢algilar hakkinda bilgiler verilmis, kalan 15 dakikalik sure ise
dinleme ve izleme ve sOylesiler seklinde degerlendirilmistir. Ayrica deney grubu
ogrencileri 26.10.2015 tarihinde Samsun Devlet Opera ve Balesinin hazirladig
‘Masal Satosu’ adli ¢ocuk miizikaline gotiiriilmiistiir. Bu etkinligin sahnelenme

suresi ise; 120 dakikadir.

Her ne kadar miizik dinlemek miizik egitiminin bir pargasi olsa da, dinlenilen
miiziklerin se¢imi de saglikli bir egitim igin o kadar 6nemlidir. Sectigimiz ya da
segmeden dinledigimiz mduzikleri, nitelikli ve niteliksiz olmak Uzere iki grupta
toplayabiliriz. Nitelikli miizikler, iizerinde emek verilmis, s6z ve miizikal
unsurlariyla dinleyiciyi etkileyebilen, kimi zaman egitici mizikler olurken; niteliksiz
miizikler, popiilist bakis acici ile ve tiiketim nesnesi olarak iiretilmis, estetik ve

egitici kaygilardan yoksun miiziklerdir.

Bu c¢alismada 6grencilerin miizik egitimleri i¢in kullanilmak {izere se¢ilmis
miizikler, yukarida bahsedilen nitelikli miizik ¢ercevesinde se¢ilmeye gayret edilmis
muziklerdir. Secilen mizikler uluslararasi alanda kabul gérmiis ve biligsel olarak
gelisime katki sagladigi diisiiniilen ve cesitli caligmalarda gegerliligi ispat edilmis

muziklerdir.

Yasama sanat1 ve diinya nimetlerinden en yiiksek diizeyde yararlanmak adina
ve igitme duyunuza ihanet etmemek, onu zedeleyip koreltmemek i¢in, hangi tlrde

olursa olsun, bir miizigi dinlemeye baslamadan 6nce amacinizi bilmeli ve o amaca
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uygun, tiiriiniin en kalitelilerinden birini segtiginize emin olmalisiniz (Hirel, 2008:

21).

Bu nedenle, aragtirma igin eser secimi yaparken, karmasik olmayan,
cocuklarin rahat algilayabilecekleri ayn1 zamanda keyif alabilecekleri eserler tercih
edilmistir.

2.4 Verilerin Cozimlenmesi

Veriler IBM SPSS V23 programi ile analiz edilmistir. Verilerin normal
dagilima uygunlugu Shapiro Wilk ile incelenerek, normal dagilima uymayan
verilerin karsilagtirllmasinda parametrik olmayan yontemlerden Mann Whitney U

testi ile Wilcoxon testi kullanilmistir. Analiz sonuglari ortanca (minimum-

maksimum) seklinde sunulmus ve anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak alinmistir.
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Bu boliimde, bulgular ve yorumlar tablolar halinde verilmistir.

UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

3.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 1. Deney Grubunun Ontest-Aratest Sonuglar

Ders Ontes | Aratest | Negatif | Pozitif | Esitlik | Z p
t Sira* Sira* (n) degeri
Turkce |4(1-5) | 4(2-5) | 17,4(21) | 164(12) | 40 | -1,6 | 0,101
Matematik | 4 (1-5) | 4(1-5) | 17,2(23) | 18,1 (11) | 39 | -1,8 | 0,068
Fen 5(1-5) | 4(1-5) | 19,3 (33) | 16,5 (4) 36 | -4,7 | <0,001
Sosyal | 4(1-5) | 4(1-5) | 13,9 (21) | 12,0 (5) 47 | -3,2 | 0,001
Ingilizce |5(2-5) | 5(3-5) | 12,0(6) | 15,8 (23) 44 -3,4 | 0,001
Din 5(4-5) | 5(3-5) | 7,00) | 7,0(4) 60 | -1,4 | 0,166
Gorsel 535|545 | 6013) | 7,9(11) 59 -2,3 | 0,022
Miizik |5(4-5) | 5(5-5) | 50(5) | 5,0(4) 64 | -0,3 | 0,739
Beden |4(1-5)| 4(2-5) | 00(0) | 15(2) 71 | -1,4 | 0,157

“Ortalama sira puan1 (n), Z: Wilcoxon test istatistigi, Negatif Sira: Aratest<Ontest,

Pozitif Sira: Aratest>Ontest, Esitlik: Aratest=Ontest

Deney grubunda Turkge dersi 6ntest ile aratest puanlari arasinda fark yoktur
(p=0,101). Turkce puanlar1 ortanca degeri 4 olarak elde edilmistir. En diisiik puan
alan 6grenci 1 alirken en yiiksek alanda 5 almistir. Aratest puanlart i¢inde ortanca
deger 4 olarak elde edilmistir. En diisiik alan 6grenci 2 alirken en yiiksek alan 5
almistir. Toplam 73 6grenci degerlendirildiginde aratest puani Ontest puanindan
diisiik olan 21 dgrenci ve ylksek olan 12 6grenci vardir. Aratest ve ontest puanlart
birbirine esit olan 40 6grenci vardir.

Deney grubunda Matematik dersi Ontest puanlari ile aratest puanlar1 arasinda
fark yoktur (p=0,068). Matematik dersi 6ntest ve aratest puanlari ortanca degeri 4
olarak elde edilmistir. Her iki testten de en diisiik puan alan 6grenci 1 alirken en
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yiiksek alanda 5 almistir. Toplam 73 &grenci degerlendirildiginde aratest puani ontest
puanindan diisiik olan 23 6grenci ve yiksek olan 11 6grenci vardir. Aratest ve dntest
puanlar birbirine esit olan 39 6grenci vardir. Negatif sira puan1 ortalama degeri 17,2
iken pozitif sira puan1 ortalama degeri 18,1°dir.

Fen Bilimleri dersi Ontest puanlar ile aratest puanlari arasinda fark vardir
(p<0,001). Fen Bilimleri dersi puanlari ortanca degeri 5 olarak elde edilmistir.
Ontestten de en diisiik puan alan 6grenci 1 alirken en yiiksek alanda 5 almistir.
Aratest ortanca degeri 4 iken en diisiik 2 en yiiksek te 5 puan almistir. Toplam 73
ogrenci degerlendirildiginde aratest puani Ontest puanindan diisiik olan 33 6grenci ve
yuksek olan 4 6grenci vardir. Aratest ve Ontest puanlar1 birbirine esit olan 36 6grenci
vardir. Negatif sira puani ortalama degeri 19,3 iken pozitif sira puani ortalama
degeri 16,5°tir. Fen Bilimleri dersi aratest puanlarinda diisme s6z konusudur.

Sosyal Bilgiler dersi ontest puanlari ile aratest puanlari arasinda fark vardir
(p=0,001). Sosyal Bilgiler dersi puanlar1 ortanca degeri 4 olarak clde edilmistir.
Ontestten de en diisiik puan alan 6grenci 1 alirken en yiiksek alanda 5 almistir.
Aratest ortanca degeri 4 iken en diisiik len yiiksek te 5 puan alinmistir. Toplam 73
ogrenci degerlendirildiginde aratest puani Ontest puanindan diisiik olan 21 6grenci ve
yiksek olan 5 6grenci vardir. Aratest ve ontest puanlari birbirine esit olan 47 dgrenci
vardir. Negatif sira puani ortalama degeri 13,9 iken pozitif sira puani ortalama
degeri 12°dir. Ortanca degerler birbirine esit olsa da sira puanlar1 incelendiginde 21
Ogrencinin notunda diisme s6z konusu oldugu ve ortalama sira puaninin 13,9 ile
pozitif siradan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ingilizce dersi Ontest puanlar1 ile aratest puanlari arasinda fark vardir
(p=0,001). Ingilizce dersi Ontest puanlari ortanca degeri 5 olarak elde edilmistir.
Ontestten en diisiik puan alan dgrenci 2 alirken en yiiksek alanda 5 almustir. Aratest
ortanca degeri Siken en diisiik 3 en yiiksek te 5 puan alinmistir. Toplam 73 6grenci
degerlendirildiginde aratest puani1 Ontest puanindan diisiik olan 6 6grenci ve yiksek
olan 23 Ogrenci vardir. Aratest ve Ontest puanlari birbirine esit olan 44 6grenci
vardir. Negatif sira puani ortalama degeri 12 iken pozitif sira puani ortalama degeri
15,8°dir. Ortanca degerler birbirine esit olsa da sira puanlari incelendiginde 23
Ogrencinin notunda yiikselme s6z konusu oldugu ve ortalama sira puaninin 15,8 ile
negatif siradan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Din Kultard ve Ahlak Bilgisi dersi 6ntest puanlari ile aratest puanlari arasinda
fark yoktur (p=0,166). Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Ontest puanlari ortanca
degeri 5 olarak elde edilmistir. En diisiik puan alan 6grenci 4 alirken en yliksek
alanda 5 almistir. Aratest puanlar i¢inde ortanca deger 5 olarak elde edilmistir. En
diisiik alan o6grenci 3 alirken en yiiksek alan 5 almistir. Toplam 73 &grenci
degerlendirildiginde aratest puani Ontest puanindan diisiik olan 9 6grenci ve biiyiik
olan 4 6grenci vardir. Aratest ve ontest puanlari birbirine esit olan 60 6grenci vardir.

Gorsel Sanatlar dersi 6ntest puanlar ile aratest puanlari arasinda fark vardir
(p=0,022). Gorsel Sanatlar dersi Ontest puanlari ortanca degeri 5 olarak elde
edilmistir. Ontestten de en diisiik puan alan dgrenci 3 alirken en yiksek alanda 5
almistir. Aratest ortanca degeri 5 iken en diisiik 4 en yiiksek te 5 puan alinmstir.
Toplam 73 6grenci degerlendirildiginde aratest puani1 Ontest puanindan diisiik olan 3
ogrenci ve yliksek olan 11 Ogrenci vardir. Aratest ve Ontest puanlari birbirine esit
olan 59 6grenci vardir. Negatif sira puani ortalama degeri 6 iken pozitif sira puani
ortalama degeri 7,9’dur. Ortanca degerler birbirine esit olsa da sira puanlar
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incelendiginde 11 6grencinin notunda ylikselme s6z konusu oldugu ve ortalama sira
puaninin 7,9 ile negatif siradan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Mduzik dersi Ontest puanlari ile aratest puanlari arasinda fark yoktur
(p=0,739). Muizik dersi puanlar1 ortanca degeri 5 olarak elde edilmistir. En diisiik
puan alan 6grenci 4 alirken en yiiksek alanda 5 almistir. Aratest puanlari i¢inde
ortanca deger 5 olarak elde edilmistir. Tiim &grencilerin miizik dersi puanlart 5°tir.
Toplam 73 6grenci degerlendirildiginde aratest puani Ontest puanindan diistik olan 5
Ogrenci, biiyiik olan 4 6grenci ve puanlari birbirine esit olan 64 6grenci vardir.

Beden Egitimi ve Spor dersi Ontest puanlar ile aratest puanlar1 arasinda fark
yoktur (p=0,157). Beden Egitimi ve Spor dersi ontest puanlar1 ortanca degeri 4
olarak elde edilmistir. En diisiik puan alan 6grenci 1 alirken en yiiksek alanda 5
almistir. Aratest puanlari i¢inde ortanca deger 4 olarak elde edilmistir. En diisiik alan
ogrenci 2 alirken en yiiksek alan 5 almistir. Toplam 73 6grenci degerlendirildiginde
aratest puani Ontest puanindan diisiik olan 6grenci yok iken biiyiik olan 2 6grenci
vardir. Aratest ve Ontest puanlari birbirine esit olan 71 6grenci vardir.

Ozetle deney grubunun 6ntest-aratest puanlari arasindaki iliskiye bakildiginda
Ingilizce ve Gérsel Sanatlar derslerinde basarinin arttigi; Matematik, Turkce, Din
Kdltira ve Ahlak Bilgisi, Mizik, Beden egitimi ve Spor derslerinde basariya iligkin
farkin gorilmedigi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri dersinde ise basarinin diistigi
goriilmistiir. Aynmi sekilde, kontrol grubundan elde edilen Ontest-aratest bulgular1 da
Fen Bilimleri dersinde basarinin diistiigiinii gostermektedir. Sonug¢ olarak bu
durumun miizik dinleme etkinliklerinden bagimsiz oldugu gorilmektedir.

3.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Tablo 2. Kontrol Grubunun Ontest-Aratest Sonuglari

Ders Ontest | Aratest | Negatif | Pozitif | Esitlik | Z p
Sira” Sira” (n)

Turkee | 4(1-5) | 4(1-5) | 16(27) | 192(5) | 39 | -3,6 | <0,001

Matematik | 4 (1-5) | 4(1-5) | 20,0 (22) | 18,8(16) | 33 | -1,0 | 0,294

Fen 5(2-5) | 4(1-5) | 202(34) | 184(5) | 32 | -44 | <0,001

Sosyal | 4(1-5) | 4(2-5) | 16,3(19) | 16,7(13) | 39 | -09 | 0,332

ingilizce | 5(2-5) | 5(3-5) | 14,5(1) | 19,1(36) | 34 | 54 | <0,001

Din 5(2-5) | 5(2-5) | 95(8) [112(12)| 51 |-1,2 | 0235

Gorsel | 5(3-5) | 5(25) | 99(8) |131(15)| 48 | -1,8 | 0,065

Mizik | 5(4-5) | 5(2-5) | 6(8) 6 (3) 60 | -15 | 0,132

Beden | 4(1-5) | 4(15) | 5(1) | 25(4) 66 | -0,7 | 0,480

“Ortalama sira puami (n), Z: Wilcoxon test istatistigi, Negatif Sira: Aratest<Ontest,
Pozitif Sira: Aratest>Ontest, Esitlik: Aratest=Ontest
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Kontrol grubunda Turkge Ontest puanlari ile aratest puanlart arasinda fark
vardir (p<0,101). Tirk¢e puanlar1 ortanca degeri 4 olarak elde edilmistir. En diisiik
puan alan 6grenci 1 alirken en yiiksek alan ise 5 almistir. Aratest puanlari iginde
ortanca deger 4 olarak elde edilmistir. En diisiik alan 6grenci 1 alirken en yliksek
alan 5 almistir. Toplam 71 O6grenci degerlendirildiginde aratest puani Ontest
puanindan diistik olan 27 6grenci ve biiylik olan 5 6grenci vardir. Aratest ve Ontest
puanlar birbirine esit olan 39 6grenci vardir. Aratest puani Ontest puanlarindan daha
yiiksek elde edilmistir.

Kontrol grubunda Matematik dersi Ontest puanlari ile aratest puanlari arasinda
fark yoktur (p=0,294). Matematik dersi 6ntest ve aratest puanlar1 ortanca degeri 4
olarak elde edilmistir. Her iki testten de en diisiik puan alan 6grenci 1 alirken en
yuksek alan 5 almistir. Toplam 71 6grenci degerlendirildiginde aratest puani ontest
puanindan diisiik olan 22 6grenci ve yiksek olan 16 6grenci vardir. Aratest ve ontest
puanlar1 birbirine esit olan 33 6grenci vardir. Negatif sira puani ortalama degeri 20
iken pozitif sira puani ortalama degeri 18,8’dir.

Fen Bilimleri dersi dntest puanlar1 ile aratest puanlari arasinda fark vardir
(p<0,001). Fen Bilimleri dersi dntest puanlar1 ortanca degeri 5 olarak elde edilmistir.
Ontestten en diisiik puan alan dgrenci 2 alirken en yiiksek alanda 5 almustir. Aratest
ortanca degeri 4 iken en diisiik 1 en yiliksek te 5 puan alinmigtir. Toplam 71 &grenci
degerlendirildiginde aratest puani Ontest puanindan diisiik olan 34 6grenci ve biiyiik
olan 5 Ogrenci vardir. Aratest ve Ontest puanlari birbirine esit olan 32 6grenci vardir.
Negatif sira puani ortalama degeri 20,2 iken pozitif sira puani ortalama degeri 18,4
tdr. Fen Bilimleri dersi i¢in aratestte diisme s6z konusudur.

Sosyal Bilgiler Dersi ontest puanlari ile aratest puanlari arasinda fark yoktur
(p=0,332). Sosyal Bilgiler Dersi ontest puanlari ortanca degeri 4 olarak elde
edilmistir. Ontestten en diisiik puan alan 6grenci 1 alirken en yiiksek alanda 5
almigtir. Aratest ortanca degeri 4 iken en diisliik 2 en yiiksek te 5 puan alinmustir.
Toplam 71 6grenci degerlendirildiginde aratest puani Ontest puanindan diisiik olan 19
Ogrenci ve yiiksek olan 13 Ogrenci vardir. Aratest ve Ontest puanlar1 birbirine esit
olan 39 Ogrenci vardir. Negatif sira puani ortalama degeri 16,3 iken pozitif sira
puani ortalama degeri 16,7°dir.

Ingilizce dersi Ontest puanlar1 ile aratest puanlari arasinda fark vardir
(p<0,001). ingilizce Dersi ontest puanlari ortanca degeri 5 olarak elde edilmistir.
Ontestten en diisiik puan alan 6grenci 2 alirken en yiiksek alan ise 5 almustir. Aratest
ortanca degeri Siken en diisiik 3 en yiiksek te 5 puan alinmistir. Toplam 71 &grenci
degerlendirildiginde aratest puani Ontest puanindan diisiik olan 1 6grenci ve biiyiik
olan 36 Ogrenci vardir. Aratest ve Ontest puanlar1 birbirine esit olan 34 &grenci
vardir. Negatif sira puani ortalama degeri 14,5 iken pozitif sira puani ortalama
degeri 19,1°dir. Ingilizce dersinde aratest sonuglarinda yiikselme s6z konusudur

Din Kultard ve Ahlak Bilgisi dersi 6ntest puanlari ile aratest puanlari arasinda
fark yoktur (p=0,235). Din Kulturi ve Ahlak Bilgisi Dersi Ontest puanlar ortanca
degeri 5 olarak elde edilmistir. En diisiik puan alan 6grenci 2 alirken en yiiksek
alanda 5 almistir. Aratest puanlar iginde ortanca deger 5 olarak elde edilmistir. En
diisiik alan Ogrenci 2 alirken en yiiksek alan 5 almistir. Toplam 71 &grenci
degerlendirildiginde aratest puani Ontest puanindan diigiik olan 8 6grenci ve buylk
olan 12 o6grenci vardir. Aratest ve Ontest puanlar1 birbirine esit olan 51 &grenci
vardir.
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Gorsel Sanatlar dersi Ontest puanlari ile aratest puanlari arasinda fark yoktur
(p=0,065). Gorsel Sanatlar dersi ©ntest puanlari ortanca degeri 5 olarak elde
edilmistir. Ontestten de en diisiik puan alan dgrenci 3 alirken en yiiksek alanda 5
almistir. Aratest ortanca degeri 5 iken en diislik 2 en yiiksek te 5 puan alinmstir.
Toplam 71 6grenci degerlendirildiginde aratest puani ontest puanindan diisiik olan 8
ogrenci ve ylksek olan 15 6grenci vardir. Aratest ve Ontest puanlari birbirine esit
olan 48 6grenci vardir. Negatif sira puan1 ortalama degeri 9,9 iken pozitif sira puani
ortalama degeri 13,1°dir.

Mduzik dersi Ontest puanlari ile aratest puanlari arasinda fark yoktur
(p=0,132). Muizik dersi puanlar1 ortanca degeri 5 olarak elde edilmistir. En diisiik
puan alan 6grenci 4 alirken en yiiksek alanda 5 almustir. Aratest puanlari i¢inde
ortanca deger 5 olarak elde edilmistir. En diisiik puan alan 6grenci 2 alirken en
yiiksek alanda 5 almistir. Toplam 71 &grenci degerlendirildiginde aratest puani 6ntest
puanindan diisiik olan 8 6grenci ve biiylik olan 3 6grenci vardir. Aratest ve Ontest
puanlari birbirine esit olan 60 6grenci vardir.

Beden Egitimi ve Spor dersi dntest puanlari ile aratest puanlar1 arasinda fark
yoktur (p=0,480). Beden Egitimi ve Spor dersi ontest puanlar1 ortanca degeri 4
olarak elde edilmistir. En diisiik puan alan 6grenci 1 alirken en yiiksek alanda 5
almistir. Aratest puanlari i¢inde ortanca deger 4 olarak elde edilmistir. En diisiik alan
ogrenci 1 alirken en yiiksek alan 5 almistir. Toplam 71 6grenci degerlendirildiginde
aratest puan1 Ontest puanindan diisiik olan 1 6grenci var iken biiyiik olan 4 6grenci
vardir. Aratest ve Ontest puanlari birbirine esit olan 66 6grenci vardir.

Genel bir ifadeyle, kontrol grubunun Ontest-aratest puanlar1 arasindaki farka
bakildiginda; Tirkce ve Ingilizce derslerinde basarinin arttigi, Matematik, Sosyal
Bilgiler, Din Kdltir ve Ahlak Bilgisi, Beden Egitimi ve Spor ile Mizik derslerinde
basarida herhangi bir degisimin olmadigi, Fen Bilimleri dersinde ise basarinin
diistiigii soylenebilir.

3.3 Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Aratest Sonuglari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Ders Ortanca Sira Ortanca Sira U p
(min- Ortalamasi (min- Ortalamasi
mak) mak)
Turkce | 4(2-5) 80,3 4(1-5) 64,5 2021,5 | 0,016
Matematik | 4 (1-5) 74,9 4(1-5) 70,0 2416,5 | 0,468
Fen 4(2-5) 78,5 4(1-5) 66,3 2153,5 | 0,069
Sosyal 4(1-5) 73,7 4(2-5) 71,3 2503,5 | 0,711
Ingilizce | 5(3-5) 77,2 5(3-5) 67,6 2246,5 | 0,025
Din 5(3-5) 78,5 5(2-5) 66,4 2157,0 | 0,020
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Gorsel | 5(4-5) 77,2 5(2-5) 67,6 2246,5 | 0,025

Muzik | 5(5-5) 76,2 5(2 - 5) 68,7  |2322,5| 0,102

Beden 4 (2-5) 73,5 4(1-5) 71,5 2518,5 | 0,150

U: Mann Whitney U test istatistigi

Tirkge dersi aratest puan dagilimlarina bakildiginda deney grubu ile kontrol
grubu arasinda fark oldugu goriilmektedir (p=0,016). Deney grubunda ortanca deger
ile kontrol grubundaki ortanca deger birbirine esittir ve 4 olarak elde edilmistir.
Deney grubundaki 6grencilerin puanlar 2 ile 5 arasinda degisirken kontrol grubunda
1 ile 5 arasinda degismektedir. Deney grubundaki 6grencilerin puanlarina iliskin sira
puanlar1 ortalamasit 80,3 iken kontrol grubundakilerde bu deger 64,5’tir. Deney
grubunda aratest puanlari kontrol grubundan daha yiiksek elde edilmistir. Matematik
dersi aratest puan dagilimlar1 gruplara gore farklilik gdstermemektedir (p=0,468).
Benzer sekilde Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler dersleri puan dagilimlart da farklilik
gostermemektedir (p degerleri sirastyla 0,069 ve 0,711°dir).

Ingilizce Dersi aratest puan dagilimlarina bakildiginda deney grubu ile
kontrol grubu arasinda fark oldugu goriilmektedir (p=0,025). Deney grubunda
ortanca deger ile kontrol grubundaki ortanca deger birbirine esittir ve 5 olarak elde
edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin puanlari 3 ile 5 arasinda degisirken kontrol
grubunda da 3 ile 5 arasinda degismektedir. Deney grubundaki &grencilerin
puanlarina iligskin sira puanlar1 ortalamasi 77,2 iken kontrol grubundakilerde bu deger
67,6’dir. Deney grubunda aratest puanlari kontrol grubundan daha yiiksek elde
edilmistir.

Din Kaultirt ve Ahlak Bilgisi dersi aratest puan dagilimlarina bakildiginda
deney grubu ile kontrol grubu arasinda fark oldugu goriilmektedir (p=0,020). Deney
grubunda ortanca deger ile kontrol grubundaki ortanca deger birbirine esittir ve 5
olarak elde edilmistir. Deney grubundaki &grencilerin puanlart 3 ile 5 arasinda
degisirken kontrol grubunda 2 ile 5 arasinda degismektedir. Deney grubundaki
Ogrencilerin puanlarma iligkin sira puanlari ortalamast 78,5 iken kontrol
grubundakilerde bu deger 66,4’tir. Deney grubunda aratest puanlari kontrol
grubundan daha yiiksek elde edilmistir.

Gorsel Sanatlar dersi aratest puan dagilimlarinda deney grubu ile kontrol
grubu arasinda fark oldugu gorilmektedir (p=0,025). Deney grubunda ortanca deger
ile kontrol grubundaki ortanca deger birbirine esittir ve 5 olarak elde edilmistir.
Deney grubundaki 6grencilerin puanlari 4 ile 5 arasinda degisirken kontrol grubunda
2 ile 5 arasinda degismektedir. Deney grubundaki 6grencilerin puanlarina iliskin sira
puanlar1 ortalamast 77,2 iken kontrol grubundakilerde bu deger 67,6’dir. Deney
grubunda aratest puanlar1 kontrol grubundan daha yiiksek elde edilmistir.

Muzik ve Beden Egitimi ve Spor Dersi puanlar1 dagilimlar1 deney ve kontrol
grubuna gore farklilik gostermemektedir (p degerleri sirasiyla 0,102 ve 0,150°dir).

Deney ve kontrol gruplarinin aratest puanlarina bakildiginda; Turkge,
Ingilizce, Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi ile Gorsel Sanatlar derslerinde deney
grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal
Bilgiler, Muzik, Beden Egitimi ve Spor derslerinde basarinin her iki grup iginde
farklilik gostermedigi goriilmiistiir.
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3.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 4. Deney Grubunun Ontest-Sontest Puanlari

Ders Ontest | Sontest | Negatif | Pozitif | Esitlik | Z P
Sira” Sira” (n)
Tirkce |4(1-5)|4(1-5)|172(23) | 181(11) | 39 | -1,9 | 0,059
Matematik | 4 (1-5) | 4(2-5) | 11,5 (13) | 13,7 (11) | 49 | -0,1 | 0,987
Fen 5(1-5) | 4(1-5) | 17,7 (29) | 196 (6) | 38 | -3,6 | <0,001
Sosyal |4 (1-5)|4(1-5)|143(19) | 15(9) 45 | -1,7 | 0,085
ingilizce |5(2-5)|5(2-5) | 13,4 (15) | 148(12) | 46 | -0,3 | 0,752
Din  |5@-5)|5(@2-5) |126(22) | 12(2) | 49 | -4,0 |<0,001
Gorsel |5(3-5)|5(4-5) | 11,1(14) | 121(8) | 51 |-0,9 | 0,318
Mizik |5(4-5)|5(@-5)| 95(15) | 95(3) | 55 |-2,8| 0,050
Beden |4(1-5)|4(@1-5) | 2(1) 2(2) 70 | -0,6 | 0,564

“Ortalama sira puan1 (n), Z: Wilcoxon test istatistigi, Negatif Sira: Sontest<Ontest,
Pozitif Sira: Sontest>Ontest, Esitlik: Sontest=Ontest

Deney grubunda Turkce dersi dntest puanlar ile sontest puanlari arasinda
fark yoktur (p=0,059). Turkce dersi Ontest puanlar1 ortanca degeri 4 olarak elde
edilmistir. En diisiik puan alan 6grenci 1 alirken en yiiksek puani alanda 5 almistir.
Sontest puanlart i¢inde ortanca deger 4 olarak elde edilmistir. En diigiik puan: alan
Ogrenci 1 alirken en vyiiksek puant alan 5 almistir. Toplam 73 0&grenci
degerlendirildiginde sontest puani Ontest puanindan diisiik olan 23 6grenci ve yiksek
olan 11 6grenci vardir. Sontest ve Ontest puanlari birbirine esit olan 39 6grenci
vardir.

Deney grubunda Matematik dersi Ontest puanlar1 ile sontest puanlari arasinda
fark yoktur (p=0,987). Matematik dersi Ontest ve sontest puanlar1 ortanca degeri 4
olarak elde edilmistir. Ontestten de en diisiik puan alan 6grenci 1 alirken en yiiksek
puani alanda 5 almigtir. Sontestte ise en diisiikk puan 2 iken en yiiksek puan 5°tir.
Toplam 73 o6grenci degerlendirildiginde sontest puani Ontest puanindan diisiik olan
13 6grenci ve yiksek olan 11 6grenci vardir. Sontest ve Ontest puanlari birbirine esit
olan 49 6grenci vardir. Negatif sira puanmi ortalama degeri 11,5 iken pozitif sira
puani ortalama degeri 13,7°dir.

Fen Bilimleri dersi ontest puanlar ile sontest puanlar1 arasinda fark vardir
(p<0,001). Fen Bilimleri dersi dntest puanlar1 ortanca degeri 5 olarak elde edilmistir.
Ontestten de en diisiikk puan alan 6grenci 1 alirken en yiiksek alanda 5 almistir.
Sontest ortanca degeri 4 iken en diisiik 1 en yiiksek te 5 puan alinmistir. Toplam 73
ogrenci degerlendirildiginde sontest puani Ontest puanindan diisiik olan 29 6grenci ve
yuksek olan 6 dgrenci vardir. Sontest ve Ontest puanlari birbirine esit olan 38 dgrenci
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vardir. Negatif sira puani ortalama degeri 17,7 iken pozitif sira puani ortalama
degeri 19,6°dir. Fen Bilimleri dersi igin sontestte yiukselme s6z konusudur.

Sosyal Bilgiler dersi 6ntest puanlar1 ile sontest puanlar1 arasinda fark yoktur
(p=0,085). Sosyal Bilgiler dersi Ontest puanlari ortanca degeri 4 olarak elde
edilmistir. Ontestten de en diisiik puan alan dgrenci 1 alirken en yiiksek alanda 5
almistir. Sontest ortanca degeri 4 iken en diisiik 1 en yiiksek te 5 puan alinmustir.
Toplam 73 6grenci degerlendirildiginde sontest puani Ontest puanindan diisiik olan
19 6grenci ve biiyiik olan 9 6grenci vardir. Sontest ve Ontest puanlar1 birbirine esit
olan 45 6grenci vardir.

Ingilizce dersi Ontest puanlar1 ile sontest puanlar1 arasinda fark yoktur
(p=0,752). Ingilizce dersi Ontest puanlar ortanca degeri 5 olarak elde edilmistir.
Ontestten de en diisiik puan alan 6grenci 2 alirken en yiiksek alanda 5 almustir.
Sontest ortanca degeri 5 iken en diisiik 2 en yiiksek te 5 puan alinmistir. Toplam 73
ogrenci degerlendirildiginde sontest puani Ontest puanindan diisiik olan 15 6grenci ve
yuksek olan 12 o6grenci vardir. Sontest ve ontest puanlari birbirine esit olan 46
Ogrenci vardir.

Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi Ontest puanlari ile sontest puanlari
arasinda fark vardir (p<0,001). Din Kiltirli ve Ahlak Bilgisi dersi ontest puanlari
ortanca degeri 5 olarak elde edilmistir. En diisiik puan alan 6grenci 4 alirken en
yiiksek alanda 5 almistir. Sontest puanlar i¢inde ortanca deger 5 olarak elde
edilmistir. En diisiik alan 6grenci 2 alirken en yliksek alan 5 almistir. Toplam 73
ogrenci degerlendirildiginde sontest puani Ontest puanindan diisiik olan 22 6grenci ve
yuksek olan 2 6grenci vardir. Sontest ve dntest puanlari birbirine esit olan 49 6grenci
vardir. Ogrencilerin Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi Dersi puanlarinda diisme soz
konusudur.

Gorsel Sanatlar dersi 6ntest puanlari ile sontest puanlart arasinda fark yoktur
(p=0,318). Gorsel Sanatlar dersi ©ntest puanlari ortanca degeri 5 olarak elde
edilmistir. Ontestten de en diisiik puan alan dgrenci 3 alirken en yiiksek alanda 5
almistir. Sontest ortanca degeri 5 iken en diisiik 4 en yiiksek te 5 puan alinmistir.
Toplam 73 6grenci degerlendirildiginde sontest puani Ontest puanindan diisiik olan
14 6grenci ve yiksek olan 8 6grenci vardir. Sontest ve 6ntest puanlari birbirine esit
olan 51 Ogrenci vardir. Negatif sira puani ortalama degeri 11,1 iken pozitif sira
puani ortalama degeri 12,1°dir.

Muzik dersi Ontest puanlari ile sontest puanlari arasinda fark yoktur
(p=0,050). Muzik dersi puanlar1 ortanca degeri 5 olarak elde edilmistir. En diisiik
puan alan 6grenci 4 alirken en yiiksek alanda 5 almistir. Sontest puanlart iginde
ortanca deger 5 olarak elde edilmistir. En diigiik puan alan 6grenci 4 alirken en
yikksek alanda 5 almistir. Toplam 73 6grenci degerlendirildiginde sontest puani
Ontest puanindan diisiik olan 15 6grenci ve yiiksek olan 3 6grenci vardir. Sontest ve
ontest puanlari birbirine esit olan 55 6grenci vardir.

Beden Egitimi ve Spor dersi Ontest puanlari ile sontest puanlart arasinda fark
yoktur (p=0,564). Beden Egitimi ve Spor Dersi 6ntest puanlari ortanca degeri 4
olarak elde edilmistir. En diisiikk puan alan 6grenci 1 alirken en yiiksek alanda 5
almistir. Sontest puanlari i¢inde ortanca deger 4 olarak elde edilmistir. En diisiik alan
ogrenci 1 alirken en yiiksek alan 5 almistir. Toplam 73 6grenci degerlendirildiginde
sontest puani Ontest puanindan diisiik olan 1 6grenci var iken ylksek olan 2 dgrenci
vardir. Sontest ve ontest puanlari birbirine esit olan 70 6grenci vardir.
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Deney grubunun Ontest-sontest puanlarina bakildiginda; Fen Bilimleri dersinde
basarmin arttigi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde ise basarmin distiigi
sonucuna ulasilmistir.

3.5 Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Tablo 5. Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Sonuglar:

Ders Ontest | Sontest | Negatif Pozitif | Esitlik | Z p
Sira” Sira” (n)

Tirkce |4(1-5)|4(1-5)| 20,7(30) | 11,79 | 32 |-34 | 0,001

Matematik | 4 (1-5) | 4(1-5) | 20,9(14) | 17.9(23) | 34 | -0,9 | 0,340

Fen 5(2-5) | 4(1-5) | 20,0(26) | 16,7(11) | 34 |-27 | 0,007

Sosyal |4(1-5)|4(2-5) | 155(16) | 165(15) | 40 | 0,0 | 1,000

ingilizce |5(2-5)|5(2-5) | 17,2(15) | 19,4(21) | 35 | -1,3 | 0,200

Din 5(2-5) | 5(2-5) | 152(18) | 146(11) | 42 |-13 | 0,193

Gorsel |5(3-5)|5(3-5) | 14,1(19) | 154(9) | 43 |-15| 0,127

Muzik |5(4-5)|5(-5 | 0() | 85(16) | 55 | -4,0 |<0,001

Beden |4(1-5)|4(1-5) | 0(0) 3 (5) 66 | -2,2 | 0,025

“Ortalama sira puan1 (n), Z: Wilcoxon test istatistigi, Negatif Sira: Sontest<Ontest,
Pozitif Sira: Sontest>Ontest, Esitlik: Sontest=Ontest

Kontrol grubunda Turkce dersi ontest puanlari ile sontest puanlari arasinda
fark vardir (p=0,001). Tiirk¢e dersi Ontest puanlari ortanca degeri 4 olarak elde
edilmistir. En diislik puan alan 6grenci 1 alirken en yiiksek alanda 5 almistir. Sontest
puanlar1 i¢inde ortanca deger 4 olarak elde edilmistir. En diisiik alan 6grenci 1
alirken en yiiksek alan 5 almistir. Toplam 71 &grenci degerlendirildiginde sontest
puani Ontest puanindan diisiik olan 30 6grenci ve ylksek olan 9 Ogrenci vardir.
Sontest ve oOntest puanlar1 birbirine esit olan 32 &grenci vardir. Negatif puan sira
ortalama degeri 20,7 iken pozitif deger ortalama degeri 11,7°dir. Tirkge ders
basarisinda diisiis $6z konusudur.

Kontrol grubunda Matematik dersi ontest puanlari ile sontest puanlari
arasinda fark yoktur (p=0,340). Matematik dersi Ontest ve sontest puanlari ortanca
degeri 4 olarak elde edilmistir. Ontestten de en diisiik puan alan dgrenci 1 alirken en
yiiksek alanda 5 almistir. Sontestte ise en diigiik puan 1 iken en yiiksek puan 5°tir.
Toplam 71 6grenci degerlendirildiginde sontest puan1 Ontest puanindan diisiik olan
14 6grenci ve yuksek olan 23 dgrenci vardir. Sontest ve Ontest puanlart birbirine esit
olan 34 o6grenci vardir. Negatif sira puami ortalama degeri 20,9 iken pozitif sira
puant ortalama degeri 17,9°dur. Matematik ders basarisinda artis oldugu
gorulmektedir.

Fen Bilimleri dersi Ontest puanlar ile sontest puanlar1 arasinda fark vardir
(p=0,007). Fen Bilimleri dersi dntest puanlar1 ortanca degeri 5 olarak elde edilmistir.
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Ontestten de en diisiik puan alan &grenci 2 alirken en yiiksek alanda 5 almistir.
Sontest ortanca degeri 4 iken en diisiik 1 en yiiksek te 5 puan alinmistir. Toplam 71
ogrenci degerlendirildiginde sontest puani Ontest puanindan diisiik olan 26 6grenci ve
yuksek olan 11 o6grenci vardir. Sontest ve ontest puanlari birbirine esit olan 34
ogrenci vardir. Negatif sira puan1 ortalama degeri 20 iken pozitif sira puani ortalama
degeri 16,7°dir. Fen Bilimleri dersi igin sontestte diisiis s6z konusudur.

Sosyal Bilgiler dersi 6ntest puanlari ile sontest puanlar: arasinda fark yoktur
(p=1,000). Sosyal Bilgiler dersi Ontest puanlari ortanca degeri 4 olarak elde
edilmistir. Ontestten de en diisiik puan alan dgrenci 1 alirken en yiiksek alanda 5
almistir. Sontest ortanca degeri 4 iken en diislik 2 en yiiksek te 5 puan alinmustir.
Toplam 71 6grenci degerlendirildiginde sontest puani Ontest puanindan diisiik olan
16 6grenci ve yuksek olan 15 6grenci vardir. Sontest ve dntest puanlari birbirine esit
olan 40 6grenci vardir.

Ingilizce dersi Ontest puanlar1 ile sontest puanlari arasinda fark yoktur
(p=0,200). ingilizce puanlar1 ortanca degeri 5 olarak elde edilmistir. Ontestten de en
diisiik puan alan 6grenci 2 alirken en yiiksek alanda 5 almistir. Sontest ortanca degeri
5 iken en diisik 2 en yiksek te 5 puan alinmustir. Toplam 71 Ogrenci
degerlendirildiginde sontest puani Ontest puanindan diisiik olan 15 6grenci ve ylksek
olan 21 6grenci vardir. Puanlar birbirine esit olan 35 6grenci vardir.

Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi Ontest puanlar1 ile sontest puanlari
arasinda fark yoktur (p=0,193). Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6ntest puanlari
ortanca degeri 5 olarak elde edilmistir. En diisiik puan alan 6grenci 2 alirken en
yiilksek alanda 5 almistir. Sontest puanlari i¢inde ortanca deger 5 olarak elde
edilmistir. En diisiik alan 6grenci 2 alirken en yiiksek alan 5 almistir. Toplam 71
ogrenci degerlendirildiginde sontest puani Ontest puanindan diisiik olan 18 6grenci ve
yiksek olan 11 6grenci vardir. Puanlari birbirine esit 6grenci sayisi ise 42°dir.

Gorsel Sanatlar dersi 6ntest puanlar ile sontest puanlart arasinda fark yoktur
(p=0,127). Gorsel Sanatlar dersi Ontest puanlart ortanca degeri 5 olarak elde
edilmistir. Ontestten de en diisiik puan alan dgrenci 3 alirken en yiiksek alanda 5
almigtir. Sontest ortanca degeri 5 iken en diisiik 3 en yliksek te 5 puan alinmistir.
Toplam 71 6grenci degerlendirildiginde sontest puan1 Ontest puanindan diisiik olan
19 dgrenci ve yiksek olan 9 dgrenci vardir. Sontest ve Ontest puanlart birbirine esit
olan 43 ogrenci vardir. Negatif sira puami ortalama degeri 14,1 iken pozitif sira
puani ortalama degeri 15,4°tdr.

Muzik dersi Ontest puanlari ile sontest puanlari arasinda fark vardir
(p<0,001). Muizik dersi Ontest puanlar1 ortanca degeri 5 olarak elde edilmistir. En
diisiik puan alan 6grenci 4 alirken en yiiksek alanda 5 almistir. Sontest puanlari
icinde ortanca deger 5 olarak elde edilmistir ve tiim 6grenciler 5 almistir. Toplam 71
ogrenci degerlendirildiginde sontest puani Ontest puanindan diisiik olan 6grenci yok
iken ve biiylik olan 16 6grenci vardir. Sontest ve Ontest puanlari birbirine esit olan 55
ogrenci vardir. Miizik dersi puanlarinda artis s6z konusudur.

Beden Egitimi ve Spor dersi Ontest puanlari ile sontest puanlart arasinda fark
vardir (p=0,025). Beden Egitimi ve Spor dersi 6ntest puanlar1 ortanca degeri 4 olarak
elde edilmistir. En diisiik puan alan 6grenci 1 alirken en yiiksek alanda 5 almustir.
Sontest puanlar i¢inde ortanca deger 4 olarak elde edilmistir. En diisiik alan 6grenci
1 alirken en yiiksek alan 5 almistir. Toplam 71 6grenci degerlendirildiginde sontest
puani Ontest puanindan diisiik olan 6grenci yok iken ylksek olan 5 &grenci vardir.
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Sontest ve Ontest puanlari birbirine esit olan 66 6grenci vardir. Beden Egitimi ve
Spor dersi puanlarinda artis s6z konusudur.

Kontrol grubunun 6ntest-sontest puanlari karsilastirildiginda; Tiirkge ve Fen
Bilimleri derslerinde basarmin distiigii, Mizik, Beden Egitimi ve Spor derslerinde
basarinin arttig1, Matematik, Sosyal Bilgiler, Ingilizce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ile Gorsel Sanatlar Derslerinde bagarinin degismedigi goriilmektedir.

3.6 Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Sonuclar:

Deney Grubu Kontrol Grubu
Ders Ortanca Sira Ortanca Sira U p
(min- | Ortalamas1 | (min- | Ortalamasi
mak) mak)

Tirkge | 4(1-5) 79,9 4 (1-5) 64,8 2047,5 | 0,022

Matematik | 4 (2 —5) 73,6 4(1-5) 71,3 | 2508,5| 0,728

Fen 4(1-5) 74,5 4(1-5) 705 | 24465 | 0,544

Sosyal | 4(1-5) 74,8 4 (2-5) 70,1 | 24225 0,473

ingilizce | 5(2-5) 79,5 5(2-5) 654 | 2084,0 | 0,017

Din 5(2 - 5) 76,7 5(2 - 5) 682 |22825 0,151

Gorsel | 5(4-5) 79,5 5(3-5) 654 | 2084,0 | 0,017

Muzik 5(4-5) 75,8 5(5-5) 69,1 2349,0 | 0,230

Beden | 4(1-5) 72,0 4(1-5) 730 | 2556,0 | 0,324

U: Mann Whitney U test istatistigi

Turkge dersi aratest puan dagilimlart deney-kontrol gruplart arasinda farklilik
gostermektedir (p=0,022). Deney grubunda ortanca deger ile kontrol grubundaki
ortanca deger birbirine esittir ve 4 olarak elde edilmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin puanlar1 1 ile 5 arasinda degisirken kontrol grubunda da 1 ile 5 arasinda
degismektedir. Deney grubundaki ogrencilerin puanlarina iliskin sira puanlar
ortalamasi 79,9 iken kontrol grubundakilerde bu deger 64,8’dir. Deney grubunda
aratest puanlar1 kontrol grubundan daha yiiksek elde edilmistir. Matematik dersi
aratest puan dagilimlar1 gruplara gore farklilik gostermemektedir (p=0,728). Benzer
sekilde Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler dersleri puan dagilimlari da farklilik
gOstermemektedir (p degerleri sirastyla 0,544 ve 0,473tr).

Ingilizce dersi aratest puan dagilimlar1 deney-kontrol grubu arasinda farklilik
gostermektedir (p=0,017). Deney grubunda ortanca deger ile kontrol grubundaki
ortanca deger birbirine esittir ve 5 olarak elde edilmistir. Deney grubundaki
Ogrencilerin puanlar 2 ile 5 arasinda degisirken kontrol grubunda da 2 ile 5 arasinda
degismektedir. Deney grubundaki Ogrencilerin puanlarina iligkin sira puanlarn
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ortalamasi 79,5 iken kontrol grubundakilerde bu deger 65,4’tlir. Deney grubunda
aratest puanlar1 kontrol grubundan daha yiiksek elde edilmistir. Din Kiltird ve
Ahlak Bilgisi dersi aratest puan dagilimlar1 deney-kontrol grubu arasinda farklilik
gostermemektedir (p=0,151).

Gorsel Sanatlar dersi aratest puan dagilimlari1 deney grubu ve kontrol grubu
arasinda farklilik gostermektedir (p=0,017). Deney grubunda ortanca deger ile
kontrol grubundaki ortanca deger birbirine esittir ve 5 olarak elde edilmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin puanlari 4 ile 5 arasinda degisirken kontrol grubunda 3 ile 5
arasinda degismektedir. Deney grubundaki ogrencilerin puanlarina iligkin sira
puanlar1 ortalamast 79,5 iken kontrol grubundakilerde bu deger 65,4’tlr. Deney
grubunda aratest puanlar1 kontrol grubundan daha yiiksek elde edilmistir. Mizik ve
Beden Egitimi ve Spor dersi puan dagilimlar1 deney ve kontrol grubuna gore farklilik
gostermemektedir (p degerleri sirasiyla 0,230 ve 0,324°tdr).

3.7 Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Tablo 7. Deney Grubunun Cinsiyete Gore Akademik Basar: Diizeyleri

Erkek Kiz
Ders Ortanca Sira Ortanca Sira U p
(min- | Ortalamasi (min- | Ortalamasi
mak) mak)

Tirkee [0(-2-1) 38,5 0(-1-2) 34,9 586,5 | 0,426

Matematik | 0 (-1 - 2) 36,4 0(-1-1) 37,8 676,0 | 0,737

Fen 0(-2-1) 39,7 0(-2-0) 33,3 536,0 | 0,153

Sosyal | 0(-3-2) 38,1 0(-1-1) 35,6 607,0 | 0,571

ingilizce | 0 (-1-2) 39,0 0(-2-1) 34,3 566,0 | 0,270

Din 0(-2-1) 34,0 0(-1-1) 41,1 776,5 | 0,088

Gorsel | 0(-2-2) 37,3 0(-2-1) 36,7 640,5 | 0,885

Muzik | 0(-1-1) 35,9 0(-1-0) 38,5 697,0 | 0,494

Beden |0(-1-1) 36,5 0(0-1) 37,7 671,5 | 0,506

U: Mann Whitney U test istatistigi
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Erkek Kiz

1 N=42 N=31 e
.| Sira Ortalamasi:38,54 Sira Ortalamasi:34,92 o
g
0] o =
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200 150 10,0 50 00 50 10,0 150 200
Sekil 3. Turkce Dersi Puan Farklarinin Cinsiyete Gore Frekans Dagilimi

Turkge dersi Ontest ve sontest puanlari arasindaki farklar cinsiyete gore
farklilik gostermemektedir (p=0,426).

Erkek Kiz
1 N=a2 N=31 *
5] Sira Ortalamasi:36,40 Sira Ontalamasi:37.81 "
07 0
-2-1 =2

I I | I I 1 1 | ] ] |
25,0 200 15,0 10,0 50 00 50 10,0 150 200 250
Sekil 4. Matematik Dersi Puan Farklarinin Cinsiyete Gore Frekans Dagilimi

Matematik dersi 6ntest ve sontest puanlari arasindaki farklar cinsiyete gore
farklilik gostermemektedir (p=0,737).

Erkek Kiz

N=42 N=31
2 Sira Ortalamasi:39.74 Sira Ortalamasi1:33,29 2

07 0
2 =)
-4 .4

I | | I I I | | I I 1
250 20,0 15,0 100 5,0 00 50 100 150 200 250
Sekil 5. Fen Bilimleri Dersi Puan Farklarinin Cinsiyete Gore Frekans Dagilimi

Fen Bilimleri dersi 0ntest ve sontest puanlari arasindaki farklar cinsiyete gore
farklilik gostermemektedir (p=0,153).
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Erkek Kiz

4 N=42 N=31 4
o] Sira Ortalamasi: 38,05 Sira Ortalamasi:35,58 »
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-4 —4
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Sekil 6. Sosyal Bilgiler Dersi Puan Farklariin Cinsiyete Gore Frekans Dagilimi
Sosyal Bilgiler dersi Ontest ve sontest puanlari arasindaki farklar cinsiyete
gore farklilik gdstermemektedir (p=0,571).
Erkek Kiz

471 N=42 N=31 e
Sira Ortalamasi1:39,02 Sira Ortalamasi:34.26

0- —_—
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Sekil 7. ingilizce Dersi Puan Farklarmin Cinsiyete Gore Frekans Dagilimi

Ingilizce dersi ontest ve sontest puanlari arasindaki farklar cinsiyete gore
farklilik gostermemektedir (p=0,270).

Erkek Kiz
N=42 N=31
291 Sira Ortalamasi:34,01 Sira Ortalamasi:41,05 2
0 0
-2 —2
-4 —4

I | I ] I I | I | I |
250 200 150 10,0 50 00 50 10,0 15,0 200 250
Sekil 8. Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Puan Farklarinin Cinsiyete Gore Frekans
Dagilimi

Din Kiltari ve Ahlak Bilgisi dersi ontest ve sontest puanlart arasindaki
farklar cinsiyete gore farklilik gostermemektedir (p=0,088).
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Erkek Kiz

4 N=42 N=31 —
) Sira Ortalamasi:37,25 Sira Ortalamasi:36,66

— — 0
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Sekil 9. Gorsel Sanatlar Dersi Puan Farklarinin Cinsiyete Gore Frekans Dagilimi

Gorsel Sanatlar dersi 6ntest ve sontest puanlari arasindaki farklar cinsiyete
gore farklilik géstermemektedir (p=0,885).

Erkek Kiz
1 N=a2 N=31 v
4 Sira Ortalamasi:35,90 Sira Ortalamasi:38,48 |
0 o
A1 L
-2 -

| | | | I I I
300 200 100 00 100 200 30,0
Sekil 10. Muzik Dersi Puan Farklarinin Cinsiyete Gore Frekans Dagilimi

Mizik dersi oOntest ve sontest puanlari arasindaki farklar cinsiyete gore
farklilik gostermemektedir (p=0,494).

Erkek Kiz
271 N=42 N=31 -
1 Sira Ortalamasi:36,51 Sira Ortalamasi:37,66 .
0 — 0
1 -
2 =
| I | | | I | | I
40,0 30,0 200 10,0 00 10,0 200 30,0 40,0

Sekil 11. Beden Egitimi ve Spor Dersi Puan Farklarinin Cinsiyete Gore Frekans

Dagilimi

Beden Egitimi ve Spor dersi Ontest ve sontest puanlari arasindaki farklar
cinsiyete gore farklilik géstermemektedir (p=0,506).
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3.8 Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 8: Deney Grubunun Simif Diizeyine Gore Akademik Basarilar:

5.SINIF 6.SINIF
Ders Ortanca Sira Ortanca Sira U p
(min- | Ortalamas1 | (min- | Ortalamasi
mak) mak)
Turkge 0(-1-2) 47,8 -1(-2-0) 25,2 253,5 | <0,001
Matematik | 0 (-1 - 2) 36,3 0(-1-2) 37,8 691,5| 0,725
Fen 0(-2-1) 43,7 -1(-2-1) 29,8 411,5 | 0,002
Sosyal 0(-1-1) 36,6 0(-3-2) 37,4 679,0 | 0,858
Ingilizece | 0(-1-2) 36,1 0(-2-1) 37,9 698,0 | 0,672
Din Bilgisi | 0(-1-1) 41,0 0(-2-0) 32,7 514,0 | 0,042
Gorsel 0(-2-0) 28,8 0(-1-2) 45,9 975,5 | <0,001
Muizik 0(-1-1) 36,4 0(-1-1) 37,7 688,0 | 0,735
Beden 0(-1-1) 36,5 0(0-1) 37,5 683,5 | 0,553
Egitimi
U: Mann Whitney U test istatistigi
5.SINIF 6.SINIF
4 N=38 N=35 -
5 Sira Ortalamasi:47,83 Sira Ortalamasi:25,24 .
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Sekil 12. Turkce Dersi Puan Farklarinin Smiflara Gore Frekans Dagilimi

Tirkge dersi Ontest ve sontest puanlari arasindaki farklar siniflara gore
farklilik gostermektedir (p<<0,001). 5.smiflar 6.sinmiflara gore daha basarilidir.
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5.SINIF 6.SINIF

1 N=38 N=35 B
Mean Rank= 36,30 Mean Rank= 37,76

2- -2
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-2 2

| | | | | | |
300 200 100 00 10,0 200 300
Sekil 13. Matematik Dersi Puan Farklarmin Siniflara Gore Frekans Dagilimi

Matematik dersi ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farklar siniflara gore
farklilik gostermemektedir (p=0,725).

5.SINIF 6.SINIF
N=38 N=35
2 Sira Ortalamasi:43,67 Sira Ortalamasi:29,76 2
0 0
-2 =2
e -4

| | | T T 1 T T T T T
250 200 150 10,0 50 00 50 10,0 150 200 250
Sekil 14. Fen Bilimleri Dersi Puan Farklarinin Siniflara Gére Frekans Dagilimi

Fen Bilimleri dersi 6ntest ve sontest puanlar1 arasindaki farklar siniflara gore
farklilik gostermektedir (p=0,002).

5.SINIF 6.SINIF
1 nN=38 N=35 4
2 Sira Ortalamasi:36,63 Sira Ortalamasi:37,40 L,
07 -0
-2 -
-4 4
-6 N

36 0 20I 0 10I.0 0!0 1 C:,O ZC:,O 30I 0
Sekil 15. Sosyal Bilgiler Dersi Puan Farklarinin Siniflara Gére Frekans Dagilimi

Sosyal Bilgiler dersi ontest ve sontest puanlari arasindaki farklar siniflara
gore farklilik gostermemektedir (p=0,858).
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5.SINIF 6.SINIF

a4 N=38 N=35 =
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Sekil 16. ingilizce Dersi Puan Farklarmin Smiflara Gére Frekans Dagilimi

Ingilizce dersi Ontest ve sontest puanlari arasindaki farklar siniflara gore
farklilik gostermemektedir (p=0,672).

5.SINIF 6.SINIF
N=38 N=35
27 Sira Ortalamasi:40,97 Sira Orlalamasi:32,69 2
0 0
-2 —2
-4 —4
T T 1 1 T 1 T
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Sekil 17. Din Kulttrl ve Ahlak Bilgisi Dersi Puan Farklarinin Siiflara Gore Frekans

Dagilim1

Din Kiltard ve Ahlak Bilgisi dersi ontest ve sontest puanlart arasindaki
farklar smiflara gore farklilik gostermektedir (p=0,042). 5.siniflar 6.siniflara gore
daha basarilidir.

5.SINIF 6.SINIF
1 N=38 N=35 B
,|  Swa Ortalamasi:28,83 Sira Ortalamasi:45,87 e
0 — O
22— —
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Sekil 18. Gorsel Sanatlar Dersi Puan Farklarinin Siniflara Gore Frekans Dagilimi

Gorsel Sanatlar dersi Ontest ve sontest puanlari arasindaki farklar siniflara
gore farklilik gostermektedir (p<0,001). 6.siniflar 5.siniflara gore daha basarilidir.
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5.SINIF 6.SINIF
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Sekil 19. Muzik Dersi Puan Farklarinin Siniflara Gore Frekans Dagilimi

Mduzik dersi Ontest ve sontest puanlari arasindaki farklar smiflara gore
farklilik gostermemektedir (p=0,735).

5.SINIF 6.SINIF
27 N=38 N=35 -
1 Sira Ortalamasi:36,51 Sira Ortalamasi:37,93 |
0- o
4= = L.
-2 —
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Sekil 20. Beden Egitimi ve Spor Dersi Puan Farklarinin Siniflara Gore Frekans
Dagilim1

Beden Egitimi ve Spor dersi Ontest ve sontest puanlari arasindaki farklar
siniflara gore farklilik gostermemektedir (p=0,553).

58



SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde; arastirma sonuglar1 degerlendirilerek, arastirma problemlerine
aciklik getirilmistir. Daha sonra, alana katki saglayacagi diistiniilen Onerilere yer
verilmistir. Onerilerin  gelistirilmesinde; uygulama sireci de g6z 6niinde

bulundurulmustur.
4.1 Sonug ve Tartisma

Bu aragtirma; miizik dinleme etkinliklerinin, ilkdgretim Ogrencilerinin
akademik basarisina etkisini; cinsiyet, simif ve ders degiskenlerine gdre ortaya
koymak amaciyla gerceklestirilmistir. Bu baglamda, mizik dinleme etkinlikleri
gerceklestirilmis; cinsiyet, sinif ve ders degiskenlerine gore iliskisel durumlar ortaya
konulmustur. S0z edilen degiskenler bazinda, miizik dinlemenin akademik basari

uzerindeki etkisi istatistiksel dagilimlar ile agiklanmistir.

Calisma grubunda, 2015-2016 egitim 6gretim yil1, Samsun ili Carsamba ilgesi
Mustafa Kemal Ortaokulu’nda, besinci ve altinci siniflarda 6grenim goéren 144
dgrenci yer almaktadir. Ogrencilerden 73’ii deney grubunu, 71’i ise kontrol grubunu
olusturmaktadir. Deney grubundaki 6grencilerin 42’si erkek, 31°1 ise kiz 6grencidir.
Bu gruptaki ogrencilerden 38’i besinci smif ve 35’1 altinci sinifta 6grenim

gOrmektedir.

Aragtirmanin ana problemi dogrultusunda; miizik dinleme etkinliklerinin
ilkogretim 6grencilerinin akademik basarilari lizerinde olumlu etki gosterdigi ve alan
derslerinde basarmin deney grubu lehine oldugu sonucuna ulasilmustir. Eserlerin
dinletilmesinde kisa agiklamalarin yapilmasi, ilkdgretim 6grencilerinin bu tiir eserleri

daha dikkatli ve anlayarak dinlemelerine yardimci olmustur.

Ulkemizde goksesli eserleri algilayabilmek ve aktif dinlemenin gerceklesmesi
icin hazirbulunusluk diizeyi yetersiz kalabilmektedir. Bilgi, klasik muzik tirini
anlamanin 6n kosullar1 arasinda goriilmektedir. Bu baglamda bilgi dizeyi ile

polifonik eserleri anlamlandirabilme becerisi arasinda dogru orantidan sz edilebilir.
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Bu sonuclara dayanarak; Ogrencilere yapilan agiklamali etkinliklerin ve miizigi,
sahnede canli olarak dinlemenin; 6zellikle miizik begenisi gelistirmede ve akademik

basar1y1 artirmada bir arag olarak kullanilabilecegi sOylenebilir.

Bu aragtirmanin alt problemleri, mizik dinleme etkinliklerinin, ilkogretim
ogrencilerinin akademik basarisina etkisini; cinsiyet, sinif ve ders degiskenlerine
gbre ortaya koymak tizere yapilandirilmis ve bu amag¢ dogrultusunda iliskisel
durumlar ortaya konulmustur. S6z edilen degiskenler bazinda, miizik dinlemenin
akademik basar1 tizerindeki etkisi istatistiksel dagilimlar ile maddeler halinde

aciklanmistir.
Arastirmanin alt problemlere iliskin sonuglar1 asagidaki gibidir:
4.1.1 Birinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Deney grubunun Ontest-aratest puanlar1 arasindaki farka bakildiginda;
Ingilizce ve Gorsel Sanatlar derslerinde basar1 artnustir. Tiirkge, Matematik, Din
Kiltard ve Ahlak Bilgisi, Beden egitimi ve Spor ile Miizik derslerinde basariya
iliskin fark goriilmemektedir. Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri dersinde ise basarinin
diistiigii goriilmiistir.

4.1.2 Tkinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Kontrol grubunun oOntest-aratest puanlari arasindaki farka bakildiginda;
Turkce ve Ingilizce derslerinde basari artmistir. Matematik, Sosyal Bilgiler, Din
Kdltira ve Ahlak Bilgisi, Beden Egitimi ve Spor ile Miizik derslerinde basari sabit

kalirken; Fen Bilimleri dersinde ise basar1 diismiistiir.
4.1.3 Uglincii Alt Probleme Mliskin Sonuclar

Deney ve kontrol gruplarinin aratest puanlari arasinda bazi derslerde
istatistiksel olarak anlamli fark olustugu goriilmektedir. TUrkge, Ingilizce, Din
Kuiltiri ve Ahlak Bilgisi ile Gorsel Sanatlar derslerinde deney grubu kontrol
grubundan daha basarili olmustur. Matematik, Fen Bilimleri, Mizik ile Beden

Egitimi ve Spor derslerinde basar1 her iki grup i¢in farklilik gostermemektedir.
4.1.4 Dérdinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Deney grubunun Ontest-sontest puanlarina bakildiginda; Fen Bilimleri
dersinde basarinin artti§i, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde ise basarinin

diistligli sonucuna ulasilmistir.
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4.1.5 Besinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Kontrol grubunun ontest-sontest puanlari karsilastirildiginda; Tlrkge ve Fen
Bilimleri derslerinde basarinin diistiigii, Matematik, Sosyal Bilgiler, Ingilizce, Din
Kultiri ve Ahlak Bilgisi ile Gorsel Sanatlar Derslerinde basarmin sabit kaldigi
gorulmektedir. Mizik, Beden Egitimi ve Spor dersinde ise dramatik sekilde basarinin
arttigr sonucuna ulagilmistir. Miizik ders basarisinin kontrol grubu &grencilerinde
artmasi, dinleme etkinliklerinin muzik ders saati icinde yapilmasi ve buna bagh
olarak deney grubunda ders igeriginin smirlt siireye sikistirilarak islenmesinden

kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.
4.1.6 Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuclar

Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlari arasinda, bazi derslerde deney
grubu lehine sonuglara ulasilmistir. Tirkce, Ingilizce ve Gorsel Sanatlar derslerinde
deney grubu kontrol grubuna gore daha basarilidir. Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal
Bilgiler, Din Kdltir ve Ahlak Bilgisi, Beden Egitimi ve Spor ile Mizik derslerinde

ise her iki grubun basar1 diizeylerine farkliliga rastlanmamustir.
4.1.7 Yedinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Deney grubunun akademik basari diizeylerinin cinsiyete gore farklilik
gostermedigi sonucuna ulasgilmistir. Ote yandan bu yas grubu cocuklarin eserlere
verdikleri duygusal tepkilerin cinsiyete gore farklilastigi soylenebilir. Uygulama
sirecinde, kiz 6grencilerin daha istekli ve merakli olduklari, daha fazla soru sorma
egilimi gosterdikleri gozlemlenmistir. Ancak; bu durumun akademik basarilari

uzerinde herhangi bir etkisinin olmadigi agiktir.
4.1.8 Sekizinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Deney grubunda akademik basarmin sinif degiskenine gore farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu degiskene gore belirlenen farkliliklar su
sekildedir: GOrsel Sanatlar dersinde altinci simiflarin, besinci siniflara gére daha
basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Tlrkge, Fen Bilimleri ve Din Kilturi ve Ahlak
Bilgisi derslerinde ise; besinci smiflarin altinci siniflardan daha basarili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Diger derslerde ise; her iki sinifin akademik basarilarinin

paralellik gosterdigi ortaya ¢ikmustir.
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En genel ifade ile bu arastirmanin bulgular ve sonucuna dayanarak; mizik
dinleme etkinliklerinin, akademik basarty1 artirdigi, bir kez daha bilimsel nesnellik
kazanmistir. Miizik dinleme etkinligi, genel miizik egitiminin en Onemli
boyutlarindan biri olarak goriilmektedir. Ancak; bu etkinliklerin, mevcut is giici,
program, materyal ve en dnemlisi haftada bir saat muzik dersi ile yetersiz kaldigi
diisiincesi kabul gormektedir. Bu arastirma ile konunun ©6nemini vurgulamaya,
eksikliklerin giderilmesine yonelik ¢esitli Oneriler gelistirmeye, dolayisiyla genel

miizik egitimi alanina katkida bulunmaya caligilmistir.

Ogrencilerin canli konser dinleme etkinliklerine katilabilmesi konusunda
biitce ayrilmasi gerekmektedir. Bu aragtirma kapsaminda gerceklestirilen opera
gezisi sirasinda miizik Ogretmeninin karsilastigi bircok olumsuz durum s6z
konusudur. Bunlarin temelinde c¢ogunlukla ekonomik nedenler yatmaktadir.
Toplumun iist gelir diizeyine sahip kesiminde sosyal faaliyetlere katilmak yalnizca
zaman ayirmakla ilgili bir meseledir. Ote yandan diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklar1 bu
tir etkinliklere ancak devlet destegi ile katilim gosterebilmektedirler. Bu anlamda
operanin gezici egitim etkinligi vermesi onemli bir adim olurken MEB tarafindan

yapilacak yeni projelere ihtiya¢ duyulmaktadir.
4.2 Oneriler
Arastirma sonuglarina dayanarak gelistirilen oneriler asagidaki gibidir:

= Ders ici muzik dinleme etkinlikleri icin hafta da bir saat mizik dersi yetersiz

kalmaktadir. Bu nedenle; miizik ders saati artirilmasi,

* Genel miizik egitimi kapsamindaki ders dis1 miizik etkinlikleri (egzersiz adi
altinda gergeklestirilen ¢algi ve koro dersleri) iginde planli mizik dinleme

etkinlikleri gerceklestirilmesi,

* Bu etkinliklerin gerceklestirilmesi i¢in ders dis1 miizik etkinliklerine ayrilan
zamanin artirtlmasi konusunda miizik 6gretmeni ile okul aile birligi, okul

yonetimi ve veliler ile is birligi icinde olunmasi,

» Dinleme etkinlikleri esnasinda, ozellikle klasik miizik yapitlari 6grenciler
tarafindan yabancilandig i¢in bu eserler hakkinda agiklama yapmanin miizik

ogretmenlerince rutin bir uygulama haline gelmesi,
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Dinlenilecek eserlerin se¢imi ve bu eserlere iliskin kayitlarin hazirlanmasi
ciddi bir 6n hazirlik gerektirdiginden; bu konuda materyal gelistirilmesi

miizik 6gretmeninin inisiyatifine birakilmamalidir.

Boyle bir materyal gelistirme ¢alismasi; gelecek arastirmalar i¢in konu olarak

secilmesi 6nerilmektedir.

Seckin eserlerden olusan standart bir CD, kilavuz kitap ile birlikte, iilke

genelindeki miizik 6gretmenlerine dagitilmasi,

Boyle bir materyal gelistirme calismasmin gelecek arastirmalar i¢in konu
olarak segilmesi Onerilebilir. Ciinkii boyle bir uygulama; 6grencilerde ortak
bir kiiltiirel dagarcik olusturmak, dinleme etkinliklerine pratiklik
kazandirmak, miizik Ogretmeninin is yiikiinii azaltmak ve Ogretmenin

motivasyonu arttirmak gibi faydalar saglayabilir.
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EK 1. flkdgretim Ogrencilerine Dinletilen Miiziklerin Listesi

Eserin Besteci Eserin Adi, Numarasi Yorumcular

Donemi

Barok J. Pachelbel Kanon -

Barok T. Albinoni Adagio -

Barok A. Marcello Obua Koncertosu ‘Adagio’ | -

Barok A. Vivaldi Dort Mevsim ‘Yaz’ -

Barok J. F. Handel Sarabande -

Barok J. S. Bach Goldberg Variations- Aria | Glenn Gould
Brandenburg

Barok J. S. Bach Concerto No. 5 in D 71in6r, | Freiburger
BWYV 1050 Barockorcheste

Barok J. S. Bach Air on the G string Hauser & Sulic

Klasik W. A. Mozart Lacrimosa -

Klasik W. A. Mozart Cesitlemeler KV 265 -

Klasik W. A. Mozart Sonat ‘Tiirk Mars1” K331 -

Klasik L. V. Beethoven | Fir Elise -

Klasik L. V. Beethoven | Ay Isig1 Sonati Op.27 No.2 | V. Lisitsa
Bolim 111

Klasik L. V. Beethoven | Symphony No 5 in C | Thielemann
71in6r, Op 67

Klasik N. Paganini Kapris No. 24 Jascha Heifetz
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Klasik F. Schubert Serenat -

Romantik | F. Mendelssohn Sozsiiz Sarki Op. 109 J. Du Pre

Romantik | R. Schumann Genclik Album -

Romantik | F. Chopin Nocturne Op.9 No.2 V. Lisitsa

Romantik | F. Chopin Ihtilal Etiidii S. Richter

Romantik | F. Liszt La Campanella V. Lisitsa

Romantik | R. Wagner Ride of the Valkyries Berliner
Philharmoniker,
D. Barenboim

Romantik | J. Brahms Macar Dans1 No. 5 -

Romantik | P. I. Caykovski Swan Lake Ballet -

Romantik | E. Elgar Cello Koncertosu Op.85 Jacqueline Du Pre

Romantik | R. Korsakov Bal Aris1 -

Romantik | C. Debussy Ay Is1g1 Paul Barton

Cagdas S. Rachmaninov | Prelit Rachmaninov

Cagdas J. Rodrigo Aranjuez Kongertosu Paco De Lucia

Cagdas A. A. Saygun Anadolu’dan  Siiiti -

No.1 Meseli
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EK 2. Dénemler, Besteciler, Yorumcular ve Calgilara Iliskin Bilgiler Listesi

Barok Donem: Barok Portekizce barroco (diizgiin olmayan inci) kelimesinden
gelmektedir. Miizikte barok doénem, 1600 ile 1750 yillar1 italya’daki opera
denemeleriyle baslamis; Johann Sebastian Bach’in oliimiiyle sona ermis ve tiim
miizik tlirlerinde giiniimiize kadar kalici olan degisikliklerin olusmasina neden
olmustur. Bundan 400 yi1l 6nce Avrupa’da insanlar yeni seyler kesfediyorlardi
kiliselerde orglar vardi. Barok Donem genel olarak soylulara hitap eden bir ¢agdir.
Donemin gorkem ve satafati miiziklere yansimistir. Aymi tinilardaki c¢algilar

birbirleriyle savasircasina, birbirleri ile karsitlik olusturarak eserde yerlerini alirlar.

Johann Sebastian Bach: 21 Mart 1685 Eisenach, Almanya’da dogdu. 28
Temmuz 1750 (65 yasinda) Leipzig, Almanya’da 6ldi. Diinyaca Gnli Alman barok
muzik bestecisi ve orgcudur. Glenn Gould: 20. yy’in en o&nemli Bach

yorumcularindan.

Kontrpuanin babas1 olarak bilinen Johann Sebastian Bach, mesleki ve genel
miizik egitiminde tartismasiz bir Gneme sahiptir. Bestecinin dinlenilmesi gereken en
onemli eserleri su sekildedir (Hurel, 2008: 83):

- Orgigin “Toccata ve Fiig”

- Piyano i¢in iki ve ii¢ sesli Invention’lar
- Kicuk preldt ve fgler

- “Anna Magdalena Bach” pargalari

- Do major fantezi

- Brandenburg Kongertosu

Georg Friedrich Handel: (d. 23 Subat 1685 Halle, Almanya — 0. 14 Nisan
1759 Londra, Ingiltere), miizik tarihine opera, oratoryo, kantata, diiet gibi vokal

eserleriyle gecen Alman klasik bati miizigi bestecisi.

Johann Pachelbel: (d. 1 Eylil 1653 — 6. 3 Mart 1706) Alman Barok muzik

bestecisi. Daha ¢ok Kanon in D major adli eseriyle bilinir.

Tomaso Albinoni: (d. 8 Haziran 1671, Venedik, Italya — 17 Ocak 1751

Venedik) klasik bat1 miizigi bestecisi ve ayn1 zamanda kemancidir.
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Alessandro Marcello: (d. 1 Subat 1673, Venedik, italya 6. 19 Haziran 1747,
Venedik, Italya Albiimleri: Oboe Concertos.

Antonio Vivaldi: (d. 4 Mart 1678; Venedik — 6. 28 Temmuz 1741; Viyana),
Italyan barok klasik miizik bestecisi, virtiidz kemanci ve rahip. “Kizil rahip”
lakabiyla taninan Vivaldi, bes ylizden fazla kongerto bestelemistir ve kongertonun

babasi olarak anilir. En bilinen eseri, Dort Mevsim Kongertolar1 adl1 eseridir.

Klasik Donem: Bat1 miiziginde Bach’in 6liimii olan 1750 yilinda baslayip,
1800’lii yillarda sona eren miizik akimina Klasik Dénem adi verilmektedir. Donemin

miizigi kendinden 6nceki Barok Donemin aksine sade, yalindir.

Wolfgang Amadeus Mozart: (d. 27 Ocak 1756 Salzburg, Avusturya — 0. 5
Aralik 1791 Viyana) Klasik Bati Miizigi’nin, en tretken ve en etkili bestekarlarindan
biridir.

Ludwig van Beethoven: (d. 16 Aralik 1770 — 26 Mart 18276. ), Alman klasik

muzik bestecisi.

Niccolo Paganini: (d. 27 Ekim 1782, Cenova, Italya — 6. 27 Mayis 1840,
Nice, Fransa) Italyan besteci, keman virtiiozii gitarist ve kompozitdr. Miizik tarihinin

en Unli keman virttiozlerinden biridir.

Franz Peter Schubert: (d. 31 Ocak 1797, Viyana — 6. 19 Kasim 1828,

Viyana) Avusturyali besteci.

Romantik Donem: Miizikte “romantizm”, dogru bir sekilde, 19.yiizyilin
baslarindan 20.yilizyilin baslarina kadar yapilmis olan miizige denir. Romantik
donem miiziginin, klasik miizige gore getirdigi bir¢cok yenilik vardi: Uzun ve
aciklayic1 melodiler, renkli armoni ve enstrimantasyon ve ritimdeki 6zglrlik ve

esneklik bunun en énemlileriydi.

Jacob Ludwig Felix Mendelssohn: (d. 3 Subat 1809, Hamburg — 6. 4 Kasim

1847, Leipzig), Alman miizisyen, besteci, piyanist, orgcu ve orkestra sefi.

Fréderic Francois Chopin: (d. 1 Mart 1810, Zelazowa-Wola — 6. 17 Ekim

1849, Paris romantik donemin Polonyal1 piyanist ve bestecisi.

Robert Schumann: (d. 8 Haziran 1810, Zwickau, Almanya — 6. 29 Temmuz
1856, Endenich, Bonn, Almanya) Almanya’daki Romantik hareketin oncllerinden

birisi olan Alman besteci ve miizik elestirmendir.
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Franz Liszt: (d. 22 Ekim 1811, Macaristan — 6. 31 Temmuz 1886, Bayreuth,
Almanya). Muzisyen, besteci, piyanist, orkestra sefi ve miizik &gretmeni. 19.
ylizyllin en Onemli piyanistlerinden birisi, senfonik siir tarzinin yaraticisi olan

bestecidir.

Richard Wagner: (d. 22 Mayis 1813, Leipzig, Almanya — 6. 13 Subat 1883,

Venedik, Italya); Alman opera bestecisi, tiyatro direktorii, miizik teoricisi ve yazar.

Johannes Brahms: (d. 7 Mayis 1833, Hamburg — 6. 3 Nisan 1897, Viyana),
Alman besteci, piyanist ve orkestra sefi, 19. yiizyilin ikinci yarisinin en 6nemli

Alman romantik akim bestecilerindendir.

Pyotr Ilyi¢ Caykovski: (d. 7 May1s 1840; Votkinsk — 6. 6 Kasim 1893); Sankt

Petersburg), Romantik Donem Rus klasik muzik bestecisidir.

Nikolay Rimski-Korsakov: St. Petersburg yakinlarindaki Novgorod’da 18
Mart 1844°de diinyaya gelmistir. 19. yiizyil’daki ¢ogu Rus besteci gibi bestecilige
amator ¢alisma olarak baslamistir, asil meslegi donanmadadir. En bilinen eseri Bin
Bir Gece Masallari’ndaki Sehrazat’in anlattigi Oykiilere iliskin olan Sehrazat adli

senfonik suitidir.

Edward Elgar: (d. 2 Haziran 1857, Broadheath, Birlesik Krallik — 6. 23
Subat, 1934, Worcester, Birlesik Krallik) Britanyali ge¢ romantik stili mizik

bestecisi ve orkestra sefi.

Claude Debussy: (22 Agustos 1862; Saint-Germain-en-Laye, Yvelines — 26

Mart 1918, Paris), 20. ylizyilin en 6nemli Fransiz bestecilerinden birisidir.

Cagdas Donem: Bu donemi adlandirmada genel kabul gérmiis bir terim
yoktur. Cagdas Muzik veya 20. yiizyil miizigi gibi adlandirmalar yapilabilirse de
Ozellikle ikincisi yilizyilin ortalarinda yasamig olan Rachmaninov, Sibelius ve R.
Strauss'uda kapsadigindan uygun olmayabilir. Yeni muzik terimi bu mizik tarinin

felsefesini ve 19. Yuzyil romantizmine karsit olan arayislar1 daha iyi tanimlayacaktir.

Sergei Vasilievich Rachmaninoff: (Rusca: Cepreii BacunbeBud PaxMaHUHOB;
d. 1 Nisan 1873 - 6. 28 Mart 1943), Rus besteci, orkestra sefi, piyanist. 20. ylizyilin
en blyuk piyanist ve bestecilerinden birisidir. Rus romantizminin son blylk
bestecisi unvanini tasir. Ulkesindeki Bolsevik Devrimi'nden sonra ABD'ye yerlesmis

ve ABD vatandasi olmustur.
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Joaquin Rodrigo Vidre: (d. 22 Kasim 1901 Sagunto, ispanya - 6 Temmuz
1999 Madrid, Ispanya), klasik miizik bestecisi ve piyano virtiiozi.

Ahmed Adnan SAYGUN: (d. 7 Eyliil 1907, Izmir - 6. 6 Ocak 1991, Istanbul).
Klasik bat1 miiziginde yapitlar vermis bir Tiirk bagdari, miizik egitimcisi ve budun
muzik bilimcisidir (etnomuzikolog). Saygun, T.C. ilk Devlet Sanatgisidir. Adnan
Saygun, Klasik bat1 miiziginde yapitlar vermis bir Tiirk bagdari, miizik egitimcisi ve

budun miizik bilimcisidir. Saygun, T.C. ilk Devlet Sanatcisidir.
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EK 3. Masal Satosu Aﬁsi ve Konu Ozeti
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Ordu Kuitir St Merkeri

Kétii Peri'nin biiyiisli Doralion kentini ve tiim diinyay1 tehdit etmektedir. Bu biiyiiyii
ancak bir Ya- Pi yani yakisikli bir prens bozabilecektir. Peki bu prens Doralion
kentini bulabilecek mi? Giizel prenses bu durumu riske atmak istemez ve Soytari
Catlak Canak't Prensi bulmasi igin satodan gonderir. Soytari, Gergedan ve yolda
karsilastiklar1 terkedilmis Kopiis, Prensi bulmak i¢in macerali bir yolculuga cikarlar.

(https://secure.dobgm.gov.tr/opera2013/devopera.aspx?Mud=29 Erisim 03.02.2017)
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bitirdikten sonra Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi’nden 2005 yi1linda mezun oldu.

2007 yilindan bu yana MEB’nda miizik 6gretmeni olarak gorev yapan
Ozdemir; 2008-2009 yillarinda Comenius Kardes Okul Projesi kapsaminda gorev
alarak, Fransa ve Finlandiya’da bulundu. 2010-2011y1i MAKU Egitim Fakiiltesi
Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Egitimi Anabilim Dal1 tcretli 6gretim eleman1 olarak
gorev yaptr. 2011-2012 egitim Ogretim yilinda Burdur GSL’de piyano, gitar ve
MIOY dersleri verdi. 2013 yilinda OMUEBE Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
Miizik Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans programimi kazandi. 2016-2017 yili OMU
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda piyano
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Iletisim Bilgileri:
E mail : evrim-es@hotmail.com
Telefon 050547907 73
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