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Bu c¢alismada, aktif 6grenme yaklasimi dogrultusunda Jigsaw II teknigine uygun
olarak diizenlenen Ogretimin, ilkokul dordiincii smif Ggrencilerinin fen bilimleri
dersinde 6grencilerin akademik basarisina ve 6grenmis olduklar1 bilgilerin kalicigina
etkisi incelenmistir. Bu calisma 2016-2017 egitim ve Ogretim yilinda deney ve
kontrol grubunda bulunan toplam 60 6grencinin katilimi ile Balikesir’ in Bandirma
ilgesinde bulunan bir ilkokulda yapilmistir. Bu ¢alisma 6n test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desene gore diizenlemistir. Basar1 testi gruplara uygulama baslamadan
once On test, uygulama bittikten sonra son test, uygulama bittikten dort hafta sonra
kalicilik testi olarak uygulanmistir. Bu c¢alisma toplam on ii¢ hafta siirmiistiir. Bu on
tic haftanin dokuz haftasinda gruplara uygulama yapilmistir. Uygulama bitminden
dort hafta sonra gruplara basar1 testi uygulanarak bilgilerin kalicilig1 incelenmistir.
Gruplar olustulurken 6grencilerin uygulanmis olan 6n testten aldiklar1 puanlar ve
Kisisel Bilgiler Formu’ndan elde edilen verileri gore belirlenmistir. Deney grubu
ogrencilerine aktif 6grenme yaklagimi dogrultusunda Jigsaw II teknigine uygun
olarak hazirlanan 6gretim yapilirken, kontrol grubu dgrencilerine gelenek yaklagim
dogrultusunda hazirlanan 6gretim yapilmistir. Basar1 testinden elde edilen verilerin
aritmetik ortalamasi ve standart sapma degerleri belirlendikten sonra grup igi iligkili
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orneklemler t-testi ve gruplar aras1 bagimsiz drneklemler t-testi analizleri yapilmustir.
Bu arastirmanin sonucunda, aktif Ogrenme yaklagimi teknigi Jigsaw II’nin
uygulandigr deney grubunun son test ve kalicilik testi aritmetik ortalamalari,
ogretmen merkezli geleneksel yaklagimin uygulandigi kontrol grubunun son test ve
kalicilik testi aritmetik ortalamalari arasinda yapilan t-testi analizleri sonucunda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu sonuglara dayanarak, aktif
o0grenme yaklasimi Jigsaw II teknigine gore yapilan 6gretimin, geleneksel yaklagimla
yapilan Ogretimden daha etkili oldugunu ve bu teknikle 6grenilen bilgilerin daha
kalic1 oldugunu sdyleyebiliriz.

Anahtar Kelimeler :Basari, kalicilik, aktif 6grenme, geleneksel ogretim, fen
bilimleri 6gretimi

Sayfa Sayisi 1149
Danisman :Dog. Dr.Zeki APAYDIN
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ABSTRACT

In this study, effects of education according to Jigsaw Il technique in line with the
active learning approach on the academic success and persistency of knowledge
learnt in science class by primary school, fourth grade students were researched. This
study was conducted at a primary school located in Bandirma county of Balikesir
province with the participation of total 60 students contained in test and control
groups during 2016-2017 academic year. This study was drafted according to quasi-
experimental pattern with preliminary test-final test control groups. Preliminary test
was conducted before implementing the success test to the groups, final test was
conducted after the success test is completed and persistency test was conducted after
four weeks after the success test is completed. This study was continued for total of
thirteen weeks. Tests were performed on groups for nine out of thirteen weeks.
Success test was conducted on groups in four weeks after the completion of
implementation and persistency of knowledge was analyzed. Groups were formed
according to data obtained from Personal Information Form and the scores received
from preliminary test conducted on students. Test group students were educated
according to Jigsaw Il technique in line with active learning approach and control
group students were educated in line with the traditional approach. After determining
the arithmetic average of data obtained from the success test and standard deviation
values, intra-group relevance sample t-test and inter-group independent sample t-test
analysis were conducted. As a result of this research; significant difference in favour
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of the test group was found as a result of t-test analysis conducted between final test
and persistency test arithmetic averages of control group implemented with teacher-
based traditional approach and persistency test arithmetic average and final test of
control group implemented with Jigsaw Il technique in line with active learning
approach. Based on these results, we may emphasize that the education conducted
according to Jigsaw Il technique in line with active learning approach is more
effective than the education conducted wit traditional approach and that the
knowledge gained through this technique is more persistent.

Key Words :Success, persistency, active learning, traditional education,
science teaching.
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Advisor : Dog. Dr. Zeki APAYDIN
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BIRINCi BOLUM

I. GIRIS

21. ylizyilda bilgiye ulagsma ve bilgiyi kullanma 6nem kazanmistir. Bu ¢agda bilgiye
ulagsmak oldukga kolay ve hizlidir. Bu bilgi saganaginda 6grenciler, bilgiyi giinliik
yasamda nerede ve nasil kullanacagini ve karsilastig1 problemler karsisinda nasil bir
¢Oziim yolu izleyecegi konusunda bagimsiz karar verebilme becerileriyle donatilarak
yetistirilmelidir. Bilgiye ulasmada ve bilgiyi kullanmada 6grenci olabildigince aktif
olmalidir (Ozbay veAkdag, 2013). Egitimin temel amaci, dgrenciye hazir bilgiyi
vermek yerine 6grencinin bilgiye kendisinin ulasmasina tesvik ederek, her yoniiyle
tiretici olan bireyler yetistirmek olmalidir. Ayrica birey, bir takim diisiinme
aligkanliklar1 ve kisisel problem ¢6zme yontemleriyle donatilmasi gereklidir. Tercih
edilen birey tipi gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurmakla kalmayip, gelisme ve

degismelere katki saglayan insan tipidir (Aykag, 2005; Kardas ve Oztiirk, 2015).

Biitiin diinya genelinde baktigimizda iilkeler arasinda kiyasiya bilim ve teknoloji
yarist bulunmaktadir. Bizimde bu yarisin iginde olabilmemiz, bilim ve teknolojide
iist seviyelere ¢ikabilmemiz i¢in iilkemizdeki her bir bireyi en iyi sekilde egitilip, her
birinin (nitekli birey) iilke gelismesine katkisi ile miimkiindiir. Bu nedenle en biiyiik
yiik egitim kurumlarimiza diismektedir (Kardas ve Oztiirk, 2015; Kardas ve Uca,
2016).

Egitim kavramiyla o6zdeslesen kurumlar okullardir. Ulkelerin geligmesi, diger
tilkelere gore ilerleme gosterip kalkinmasi okullarda yapilan Ogretimle saglanir.
Okullar insanlar iizerinde ¢alisarak 6gretim yoluyla insanlar farklilastirir (Agikalin,
1998; Kardas ve Oztiirk, 2015). Egitim kurumlarimiz da bu farklilastirmalar1 yaparak
iilke i¢in gerekli niteklere sahip bireyler yetistirmelidir. Ulkemizdeki her bireyin,
tilke gelisimine katkisinin saglanmasinda rekabet ve yarisin olmadigi, egitim dgretim
siirecinin planlanmasinda bireysel farkliliklarin dikkate alindigi, Ogrencilerin
merkezde yaparak yasayarak Ogrendigi, birden cok duyu organina hitap eden

etkinliklerin oldugu, 6grencilerin siniflarinda basarisizlik korkusu ve endisesi
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tagimadigi, demokratik ortamlarda; basar1 ve basarisizligin dogal bir sonug¢ oldugunu
bilen, kendine giivenen, kendini sinifta rahat hisseden; 6grendigi her seyi kendi
istedigi i¢in Ogrenen, 0grenme sonucunda 6dil beklemeyen, 6grenmenin yaris
olmadigimi bilen, kimseyi memnun etme endisesi tasimayan, ders sona ersinde diye
stirekli saate bakmayan, kendi kendini isteklendirip, yonetip kendi calismasini
kendisi degerlendiren, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu kendisi tasiyan, diger
insanlarla olumlu bir iletisim i¢inde olup, diger insanlara saygi gosterip onlardan
sayg1 goren, baskasi tarafindan elestirildiginde bu elestiri dogru ise kendini diizelten
dogru degilse etkilenmeyen, dikkatli, sorgulayici, merakli, yaratici, calismay1 seven,
cevresindeki olay ve kisilere kars1 duyarli olan 6grencilerin yetistirilmesi etkilidir.
Bu sekilde her bir bireyin katkisi ile bilim ve teknolojide gelisme daha cabuk
olacaktir. Bunun yaninda yetistirecegimiz nesillerin arastiran, sorgulayan, bilgiyi
kendisi elde edip, bilgiyi kullanmasini bilen, problemleri ¢ozen, sorumluluk sahibi
bireylerin yetistirilmesi gerekmektedir (Aykag, 2005; Kardas ve Uca, 2016; MEB,
2013; Tiirkben, 2015; Tirkmen ve Yamik, 2015).

Boyle smif ortamlarinin olugmasi i¢in smniflarda fiziksel diizenlemenin yaninda
Ogretmen ve Ogrenci, 6grenci ve 0grenci arasindaki iletisim ve etkilesimde onemlidir.
Sinifta demokratik bir ortam olusturulmamigsa 6grenci kendini rahat ifade edemez,
elestirel diistinemez, yaratci fikir ve Uriinler ortaya koyamaz, demokratik davranislar
sergileyemez. Ogrencinin 6grenme ve Ogretme siirecine aktif katilabilmesi icin
demokratik bir ortam gereklidir. Demokratik ortamda c¢ocuk istedigini korkmadan,
baski ve alayla karsilagmadan sdylemeli, yani ¢ocuk sdyleyecegi her ne olursa olsun
korku ve kaygi tasimamalidir. Bir sinifta olustulacak olan sinif kurallar1 6grencilerle
birlikte belirlenmelidir. Bir kuralla ilgili azinlik bir goriis olsa bile esitlik ilkesi gore
o goris tartisilmalidir. Boylece 6grenci kendi fikrinin degerli oldugunu bilecek,
kendine olan giiveni ve girisimci ruhu artacaktir. Demokratik bir ortamda yetismeyen
bireyler i¢ine kapanik, girisimci olmayan, yaraticiliktan uzak, iletisim becerileri
zayif, sorgulama ve elestirme becerilerinden yoksun olarak yetisirler. Boyle ortamda
yetisen bireylerde ise disa doniik sosyal, yaratici ve elestirel diislinen, bireysel
haklarmi bilen, girisken insanlar olarak yetisirler (Aykag, 2005; Kardas ve Oztiirk,
2015; MEB, 2013).
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Bir iilke i¢in cagin gerektirdigi nitelikte, cagin gereklerine uygun nitelikte insanlarin
yetistirilmesi, ilkokuldan baglayarak etkilili ve verimli bir fen &gretiminin
yapilmasma baghdir (Korkmaz, 2000). Ulkemiz, diger diinya iilkeleri ile her
anlamada rekabet etmesi i¢in tiim vatadaslarinin fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetistirilmeleri gerekmektedir. Bu siliregte fen dersleri 6nemli rol oynamaktadir

(MEB, 2013).

Okullarin gorevlerinden biri de bireyleri yetistirerek, onlarin yasamda basarili
olmalarim1 saglamaktir. Oysa bizim egitim sistemimizde ezberci egitim anlayiginin
devam etmesi Ogrencilerin 6grenme meraki, arastirma, bilgiyi transfer etme gibi
becerilerden yoksun olarak yetismesine neden olmakta; boyle yetismis kisilerden
olusan toplumlarin kiiresel gelismelere uyum saglamasi zorlasmaktadir (Kardas ve
Uca, 2016). Bundan dolay1 geleneksel egitim c¢agin ihtiyaglarina uygun mezunlar

verememektedir (A¢ikgoz, 2014).

Aktif 6grenme yaklasimi, 6grenciyi 6grenmenin merkezine alarak, bizzat 6grenmeyi
ogrencinin kendisinin gergeklestirmesine imkan saglamasi ve 6grenciyi 6grenmenin
merkezine alan etkinliklerin yapilmasinina olanak sunarak &grencilerin 6grenmenin
icinde uygulama yapmave o6grenmelerin kaliciligint arttirma imkani sunmaktadir.
Ogrenciler 6grenmeyi bire bir kendileri gergeklestirdigi i¢in etkinlikte yapilanlar1 ve
materyalleri daha kolay hatirlamakta etkinlik sonunda basar1 duygusuna sahip olarak
ogrendiklerini yeni ve farkli durumlara transfer edebilmektedir. Burada dikkat
edilmesi gereken bir diger nokta ¢ocuklarin seviyesine uygun, eglenirken
ogrenebilecegi, etkinlik sonunda mutluluk hazzin1 yasayabilecegi etkinliklerin

hazirlanmasidir (Aydede ve Matyar, 2009; Kardas ve Uca, 2016; Slavin, 2013).

Etkili fen Ogretimi olabilmesi i¢in egitim siireci planlanirken 6grencilerin
aragtirmaya ve sorgulamaya yonelten, bilgiyi kendisinin olusturup ve bilgiye
kendisinin ulagsmasini saglayacak 6z giiven ve giidiilenmelerini artiracak nitelikte bir
planlama yapilmalidir. Bunun yaninda 6grencinin olabildigince aktif oldugu, smifin
gercek yasam alanina ¢evrilip, gercek yasam problemlerinin smifa getirilmesi,
smiftaki etkinliklere isteyerek katilimi ile olur. Bunun yaninda 6gretmenin kullandigi
yontem ve teknikler, bu yontem tekniklerin etkili kullanim diizeyi 68rencinin derse

katilmin1 etkilemektedir. Bir egitim ve Ogretim siirecine katilan duyu orgam
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sayisinin fazlalagsmasi, 6grenme siirecinin etkili ve verimli bir sekilde ge¢mesinin
saglaylp Ogrenmenin kalitesini ve Ogrenilen bilgilerin unutulmama siiresini
attirmaktadir. Bunun yaninda 6grenci, 6grenmenin bizzat i¢inde olarak 6grenme isini
kendisinin gerceklestirmesi gerekmektedir. Etkili bir 6grenmeye 6grencinin 6grenme
stirecine etkin bir katilimi ile birlikte birden ¢ok duyu organina hitap eden
materyallerle desteklenmesi katki saglar (Cilenti, 1988; Kardas ve Oztiirk, 2015;
Slavin, 2013).

1.1 Problem Durumu

Glinlimiiz egitim sisteminde elestirilen bir¢ok durum vardir. Bunlarin bazilar
bilginin dogrudan 6grenciye aktarilarak ezberlettirilmesi, kopya cekilmesi, verilen
egitimin kalitesinin diisiik olmasi, 6grencilerin giidiisiizliigli ve ilgisiz olmasidir.
Ama bunlardan daha kotli olan bir durum vardir ki o da ¢ocuklarimizin dogasinda
var olan bilme merakini kaybetmeleri ve var olan yetenekleri korelmesidir. Bu
durum sonucunda ortaya en temel yasam becerilerinden yoksun cahil insanlar
cikmaktadir. Bu durum c¢esitli toplumsal sorunlara neden olmaktadir. Diizeysiz TV
programlari, giderek aratan siddet olaylari, kurallarin trafikte canlar pahasina ihlal
edilmesi sadece birka¢c Ornegidir. Bunun en Onemli nedenlerinden biri 0gretim
yontemlerimizi yenilememis olmamizdir (Ac¢ikgdz, 2014; Kardas ve Uca, 2016;

Maden, 2014).

“Ulkemizde dikte ettirmekten, kitap agip okutturmaya kadar bir sinifta yapilabilecek
en kot etkinlikler 6gretim yontemi olarak kullanilmaktadir” (A¢ikgoz, 2014, s. 6).
Bu durum okullarimizda etkili bir egitim ve O&gretimin gerceklesmesini

engellemektedir.

“Geleneksel 6gretim sonu¢ odaklidir. Geleneksel okullarda akademik basari 6n
plandadir, akademik basari iizerine odaklanilmigtir. Bireyin akademik, sosyal ve
kisisel ydnden gelismesini saglayan hedefler &teden beri ihmal edilmistir. Ilging olan
basartya odaklanmamiza ragmen basariy1 arttiramiyor olusumuzdur”(Ag¢ikgoz, 2014,
s.5). Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programma (PISA) gore, Tiirkiyenin
okuma becerileri performansi1 bakimindan 34 OECD iiye iilkesi arasinda 31. sirada
65 katilimcr iilke arasinda 41. siradadir. Tiirkiye’nin okuma becerisi puant OECD

tilkelerinin ortalamasmin altindadir. Tirkiye’nin fen okuyazarhigi performansi
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bakimindan 34 OECD iiye iilkesi arasinda 33. sirada 65 katilimci iilke arasinda 43.
siradadir. Tirkiye’nin fen okuryazarligt puant OECD iilkelerinin ortalamasinin

altindadir. Tiirkiyenin matematik okuyazarligi performansi bakimindan 34 OECD

iye tilkesi arasinda 31. sirada, 65 katilimci tilke arasinda 44. siradadir (MEB, 2015).

Cohen (1983), nitekli bir 6grenmenin gerceklesmesi i¢in 6grencinin dgrendiklerinin
gercek yasanti kosullarina doniismesi gerekir, doniismezse nitekli bir 6grenme
olamayacagini belirtmistir. Ayrica nitelikli bir 6§renme i¢in amagcli, planli ve uygun
araclarla desteklenen gercek yasantiya dayali etkinliklere gereksinim oldugunu

sOylemistir.

Geleneksel Ogretimde, Ogrencilerin bildikleri bilgileri sorgulatan, arastirmaya
yonlendiren, problem ¢ozdiiren, gézlem ve deney yaptiran, 6grencinin bilgiye ulasip
bilgiyi kendisinin olusturacagi saglayan etkinlikler olmadigi i¢in Ogrenci bilgiyi
ezberlemektedir. Ezberledigi bu bilgiyi yeni durumlara transfer edemememektedir.
Gilnliik hayatta bir problemle karsilastiginda ise bu problem karsisinda donup
kalmakta ¢oziim iiretememektedir (Kdosterelioglu, Bayar ve Kosterelioglu, 2014;

Acikgoz, 2014).

Geleneksel yaklagimda bilgi 0Ogrenciye dogrudan dogruya aktarilmaktadir.
Gilintimiizde yeni bilgi o kadar fazladir ki dogrudan dogruya hepsinin aktarilmasi
olanaksiz hale gelmistir. Cagdas yaklasimlarda ise 6grenci dogrudan 6grenmenin
icinde olarak bilgiye kendisi ulagsmaktadir. Yani bilgiyi aktarmak yerine bilgiye
ulasma yollar1 8gretilmektedir (YOK/Diinya Bankasi, 1997).

Egitim ve Ogretim, bireyin gilinliik hayatta karar verme, elestirel diisiinme,
karsilastigi problem problemleri ¢ézme giiclinii gelistirmede iist diizey diisiinme
becerilerini (problem ¢6zme, yaratict diisiinme, metabiligsel diisiinme vb...)
kullanma, 6grendiklerini yeni durumlara aktararak transfer yetenegini gelistirmeyi
amaclamaktadir.Geleneksel oOgretim Ogrecilerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmesini saglayamamaktadir.Ust diizey diisinme geleneksel 6gretimde oldugu
gibi bilgiyi ezberleyerek 6grenme ile degil, o bilgiyi kendisinin olusturdugu, bilgiye
kendisinin ulastigt ve ulastig1 bilgiyi farkli durumlarda kullanarak transfer ettigi

etkinliklerle saglanir (MEB, 2013).
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Geleneksel ogretimde 6gretmen Ogrencilere bilgiyi anlatim yontemini kullanarak
aktarmakta, 6grenciler bu bilgiyi ezberlektede, sinavda ders gecmek icin kullanmakta
sinav sonrast unutmaktadir. “Ogretmen Ogrencilerin bilgiyi uzun sure hatirda
tutmalart1 ve onlarin sikilmamalar i¢in 5 ya da 10 dakikadan fazla sunum
yapmamalidir” (Doganay, 2012, s. 164). Anlatim yonteminin uzun siirmesi halinde
egitim ve Ogretim sikici hale gelmekte, 6grenenin uykusunun gelip, dikkatinin
dagilmasina neden olmaktadir. Bu nedenle anlatim yontemi fazla kullanilmamalidir
(Acikgoz, 2014). Bu giine kadar yapilan arastirmalara baktigimizda etkili bir
O0grenmenin gerceklesmesi Ogrencinin dgrenmenin bizzat i¢inde oldugu, yani
O0grenmenin merkezinde oldugu, 6grenmeyi kendi kendisine olusturdugu egitim ve
Ogretim siireclerine baglidir (Aydede 2006). Yakin zamanlarda yapilan arastirmalar
incelendiginde Ogrenci merkezli yontemlerin tam anlamiyla uygulanmasiyla
ogrencilerin O6grenilecek konulara isteklerinin arttigim1i ve oOgrenilen bilgilerin
kalicilik siirelerinin uzadigini sonucuna varilmistir (Lara, Rosario, Nuria & Alberto,
2016; Slavin, 2013).

Geleneksel dgretim dgretmen merkezlidir. Ogretmenden &grenciye dogru tek yonlii
bir iletisim olup, dgrenci pasiftir. Ogretmen diizenli bir sekilde 6grenciye bilgiyi
aktarir ve ogrenme siireci ile ilgili her seyin kararim dgretmen verir. Ogrenme
stirecinde Ogrenci aktif olmalidir. Ciinkii her birey bilgiyi kendine 6zgii olarak
olusturur. Bundan dolay1 6gretim siireciyle ilgili karar alma hakkina sahiptir. Aktif
o0grenme yaklasimi dikkate alinarak yapilan egitim ve Ogretim siirecinde &grenci

kendi 6grenmesi ile ilgili karar alir (Kardas ve Uca, 2016).

Aktif 6grenme yaklasiminda 6grenci kendi 6grenmesinin sorumlulugunu tagimasi ve
bu siirecle ilgili karar alma firsat1 bulur. Ogretim siirecinde &grenci; kazanimlar ve
etkinlikleri kendisi belirler, kendisine gore 6grenme stratejisi belirler, kendi 6grenme
stirecini kendisi degerlendirir. Kendi performansi hakkinda geri bildirim almak
amaciyla dis kaynaktan yararlanir. Basarisizlik durumunda bunun sebeplerini
arastirir. Ne zaman c¢alismaya baslayacagini ve ne zaman ara verecegini kendisi
belirler (A¢ikgdz, 2014; Kardas ve Uca, 2016). Geleneksel 6gretimde 6grenme ve
Ogretme siireci ile ilgili kararlar1 6gretmen verir. Aktif 6grenmede 6grenci bizzat
ogrenmenin merkezinde olup Ogrenme ile ilgili kararlari kendisi almakta,

ogrenmesinin sorumlulugunu tistlenmektedir (A¢ikgdz, 2003, s. 17-18).
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Cagin gerektirdigi 6zelliklere sahip bireyler yetistirmek istiyorsak, bu ise gelismis
tilkelerdeki fen egitimi ve dgretimi alt yapisini saglamakla baglamak ve bu alt yapiy1
daha giiclendirmek gerekmektedir. Bu gelismis alt yapiy1 saglarken fen egitiminin
giinlimiize uygun bir goérev tanimi yaparak baslayabiliriz. Bununda ¢agdas kriterlere
uygun bir fen 6gretim plani1 yapip uygulamaya ihtiyag duyulmaktadir. Simdiki fen
bilimleri programinin vizyonu bilimsel anlamda 6grencilerim fen okuryazari olarak
yetismesini hedeflemektedir. Bu sayede Ogrenciler problem c¢ozmeyi, elestirel
diistinmeyi, sorgulamayi, arastirma yapmayi, c¢evresinde meydana gelen olgu ve
olaylar anlayip yorumlayabilen, diinyada gelismeleri yakindan takip eden, yordama
yetenegini sahip kisiler olarak yetisecektir. Ulkemizde etkili ve verimli bir fen egitim
ve Ogretimi yapilamamasinin sebeplerinden biri de fen egitiminin nasil, hangi
yontem ve strateji kullanilarak yapilmasi gerektiginin tam olarak bilinmemesidir. Bu
sebeplerden dolayr cagin Ozelliklerine uygun bireyler yetistirmenin yolu
okullarimizdan, dolayis1 ile fen bilimlerinin etkili ve verimli bir sekilde
Ogretilmesinden gegmektedir. Fen bilimleri, 6grenme ve 6gretimin ¢agin kosullarina

gore yeniden ele alinmasi gerekmektedir (Gengtiirk ve Tiirkmen, 2007).

Cagdas fen programlari g¢ocuklara fen ilkelerini 6grenmelerini kolaylastiracak
deneyimler sunar, bilgiyi aktaramak yerine bilgiye ulagsma yolarin1 gosterir, problem
¢ozme basamaklariyla problemin nasil ¢oziildiiglini, Ogrenilen bilgilerin nasil
transfer edilecegini gosterir. Bunun yaninda az konuyu derinden isler. Az daha

coktur, der (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Ogrenci merkezli ¢agdas bir yaklasim olan aktif 6grenme yaklasimi basta fen
bilimleri olmak iizere bir¢ok derste yogun olarak kullanilmaktadir (Kardas ve
Oztiirk, 2015). Bunun nedeni fen bilimleri dgretimi geleneksel yaklasima gore
yapildiginda Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirmekte yetersiz
kaldigin1 birgok arastirmaci tarafindan kanitlanmistir. Giinlimiizde ise 6grencilerin
O0grenme siirecinde aktif oldugu, problem ¢ézme becerisine sahip, yaratici ve elestirel
diisiinen, sorgulama yapan bireylere ihtiya¢ vardir. Fen bilimleri dersinin karmagsik
ve soyut olusu Ogrencilerin aktif olup 6grenmenin merkezinde olmasini zorunlu
kilmaktadir. Biliyoruz ki 6grenciler 6grenmenin i¢inde somut nesnelerle kendilerinin

yaptiklar1 etkinliklerle daha iyi 6grenmektedir. Aktif 6grenme Ggrenciyi merkeze
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alarak onun olabildigince egitim ve 6gretim siirecinde etkin bir rol oynasina imkan

tanimaktadir (Aydede, 2006; MEB, 2013).

Problem ciimlesi: Arastirmada, “Ilkokul 4. Smif Fen Bilimleri Dersi Maddeleri
Taniyalim” iinitesinde aktif 6grenme yaklasimi dogrultusunda Jigsaw II teknigine
uygun olarak hazirlanan 6grenme siirecinde 6grenim goren gocuklar ile geleneksel
yaklagim yontemleriyle 6grenen oOgrencilerin fen bilimleri dersindeki akademik
basarilari ile 6grendikleri bilgilerin kaliciliklar1 arasinda anlamli bir farklilik var mi?
sorusuna yanit aranacaktir. Bu temel problem cercevesinde asagidaki arastirma

sorularina cevap aranmistir. Bunlar:

e Gruplarda bulunan 6grencilerin uygulama Oncesi uygulanan basar testinden

aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilagma var midir?

e Deney grubundaki Ogrencilerin uygulama oncesi (6n test) ve uygulama
bitiminde (son test) basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir

farklilagsma var midir?

e Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama Oncesi ve uygulama bitiminde
uygulanan basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir farklilagsma

var midir?

e Gruplarda bulunan o&grencilerin uygulama bitiminde uygulanan bagari

testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilasma var midir?

e Gruplarda bulunan 6grencilerin uygulama bitiminden 4 hafta sonra uygulanan

basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilagma var midir?

1.2 Tezin Amaci

Bu arastirmanin amaci, dordiincti sinif fen bilimleri dersi “Maddeyi Taniyalim”
tinitesini olusturan konularin ogretiminde aktif d6grenme yaklasimi dogrultusunda
Jigsaw II teknigine uygun yapilan Ogretimin Ogrencilerin akademik basar1 ve

ogrendikleri bilgilerin hatirlanmasi tizerine etkisini belirlemektir.
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1.3 Tezin Onemi

Ulkemizde aktif 6grenme yaklasimi1 dogrultusunda gesitli tekniklerle gesitli derslerde

arastirmalar yapilmistir. Ulastifim kaynaklar neticesinde tilkemizde farkli derslerde

farkl1 yontem ve tekniklerle calismalar yapilmistir; ancak ulastigin kaynaklar

neticesinde 4. sinif fen bilimleri {initelerinden “Maddeleri Taniyalim” {initesini aktif

ogrenme yaklasimi dikkatte alinarak Jigsaw II teknigine gore yapilan bir ¢aligmaya

rastlanmamistir. Bu ¢alisma sayesinde bu konudaki eksiklik giderilecektir.

1.4 Sayiltilar

Ogrenciler “Fen Bilimleri Basar1 Testi”ni dikkatli ve samimi bir bigimde

cevaplamiglardir.

Basar1 testinden elde edilen puanlar 6grencilerin gergek basart durumlarini

gostermektedir.

Arastirmada gruplar kontrol edilemeyen dis etkenlerden ayni diizeyde

etkilenmistir.
Ogrencilerin ilgili iinite ile 6n bilgilere sahip oldugu varsayilmistir.

Deney ve kontrol grubu O&grencileri arastirma siiresince arastirmanin

sonucunu etkileyecek herhangi bir etkilesimde bulunmamaisglardir.

Hazirlanan bagar1 testi 6grencilerin konu ile ilgili bilgilerinin 6lgebilecek

nitelikte oldugu varsayilmistir.
Secilen drneklem grubunun evreni temsil ettigi varsayilmistir.

Basar testinin kapsam gecerliligi i¢cin dlgme aracinin kapsam gecerligi i¢in

basvurulan uzman goriislerinin yeterli oldugu varsayilmustir.

1.5 Simirhliklar

Bu calisma 2016-2017 egitim Ogretim yilinda Balikesir ili Bandirma
ilgesindeki bir ilkokulun farkli iki 4. sinif subesiyle sinirlidir.

Arastirma, “Maddeyi Taniyalim” {initesi konulart ile sinirlidir.
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e Bu calisma Milli Egitim Bakanligimin {initelendirilmis yillik program
dahilinde “Maddeyi Taniyalim” {initesine ayrilmis olan 27 ders saati ile

siirhdir.
e Uygulanmis olan basar1 testinden elde edilen verilerle sinirhdir.
e Bu calisma on ii¢ haftalik uygulama siiresi ile sinirlidir.
e Bu calismada bir deney ve kontrol grubu bulunmaktadir.

e Bu aragtirma deney grubuna uygulanan aktif 6grenme yaklagimi teknikleri ile
kontrol grubuna uygulanan geleneksel yaklasim yontem ve teknikleri ile

smirlidir.

1.6 Temel Kavramlar
Fen Bilimleri: “Dogayr ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz

gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretidir” (Kaptan, 19993, s. 9).

Aktif 6grenme: “Ogrenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, dgrenene
O0grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma
firsatlarinin verildigi ve karmagik Ogretimsel islerle 68renenin 6grenme sirasinda
zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir” (A¢ikgdz, 2003,

s. 17).

Geleneksel Ogretim: Ogrenciler siralar halinde hareketsiz durdugu, aktarilan
bilginin 6grenci tarafindan alinip tekrarlanip ezberlendigi, s6z hakki verilmedikce

kimseyle konusamadig1, 6grencinin pasif, 6gretmenin aktif oldugu 6gretimdir.

Basar1: Bir isi iyi sonuglandirma durumu ya da iyi sonuglandirilan istir

(Piiskiilliioglu, 2014).

Kahcihk: Ogrenen tarafindan ogrenilen bilgilerin belirli bir zaman sonra dahi

hatirlanmasi ve unutulmama durumudur (Caliskan, 2008).
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IKINCi BOLUM

Il. KURAMSAL ACIKLAMLAR VE AKTiF OGRENME
YAKLASIMI ILE ILGILi YAPILAN ARASTIRMALAR

Calismanin bu boliimde fen bilimleri, aktif 6grenme yaklasimi, aktif 6grenme

yaklasimu ile ilgili daha 6nce yapilan arastirmalardan bahsedilmektedir.

2.1 Fen Bilimleri Egitimi ve Onemi

“Bilim, bir alandaki varliklar1 ve olaylart inceleme, agiklama, onlara iliskin
genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylar1 kestirme
gayretleridir. Fen bilimlerinde de dogadaki varliklar ve olaylar ayni amagla

incelenir” (Kaptan ve Korkmaz, 2001, s. 1).

“Bilim daha ¢ok fen olarak algilanmasina ragmen gercekte fen, bilimin bir alt dalidir.
Fakat tlilkemizde bilim denince akla fen gelmektedir. Fen fizik, kimya ve biyoloji
disiplinlerinini kapsayan, fiziksel ve biyolojik diinyay1 agiklamaya calisan faaliyetler
biitiinii olarak tanimlanabilir. Bilimin 6zellikleri fen i¢inde gegerlidir” (Cepni, 2014,
s.4).Fen bilimleri, gézlenen dogay1 ve dogal olaylarini sistemli bir sekilde inceleme
ve heniliz gbzlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlanabilir (Cepni,
2014). Bu tanimdan da anlagilacagi gibi fen bilimleri, insanoglunun dogay1 anlama

gayretlerinin sonucudur diyebiliriz.

Diger bir tanima gore, “Fen bilimi, bilginin tabiatin1 diislinme, mevcut bilgi
birikimini anlama ve yeni bilgi {liretme stirecidir. Bilimsel bilgiler yeni diisiincelerin
ortaya atilip, denenmesi sonucu, gelisebilir ve degisebilir. Yani, bilimde bir siireklilik

ilkesi vardir (YOK/Diinya Bankas1, 1997).

Fen bilimleri dersinin ilkokul ve ortaokullarda énemli bir yeri vardir. Ciinkii fen
bilimleri dersi diger derslerin gévdesini olusturan mihver derslerdendir (Kaptan ve
Korkmaz, 2001). Diinya karmasik bir yapiya sahiptir. Bu karmasik yap1 i¢inde fen
egitiminin birinci gorevi c¢ocuklarin i¢inde yasadiklar1 g¢evre ve dogayla ilgili

sorularint cevaplamaktir. Bunun yaninda stirekli degisim ve gelisim iginde
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cevreyeuyumlarma destek olmaktir. Fen ve teknolojinin gelismesi hem bireysel

olarak hem de toplumsal olarak 6nemlidir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Bilim ve teknoloji ¢ok hizli gelismekte, elde edilen bilgi ve deneyimler zamanla
eskimekte yetersiz kalmaktadir. Bu yiizden iilkemizi gelistirmek ve kalkindirmak
icin yeni nesillerimizi arastiran, sorgulayan, bilgi liretme kapasitesine sahip olan
bireyler olarak yetistilirmelidir. Bu 6zelliklere sahip olan nesiller yetistirilsek tilkenin
ihtiyaci olan kalifiye eleman da yetismis olur. Bunun dogal sonucu olarak da, iilkenin
kalkinmasinin hizlanmasina katkida bulunulmus olunur (Hanger, Yildirim veSensoy,
2003). Okul programlarina fen bilimleri dersi genel olarak {i¢ amagla konulur.

Bunlar:
e Fen konularinda genel bilgi vermek (fen okuryazarlig),
e Fen dersleri araciligiyla zihin ve el becerileri kazandirmak,

e Fen veya teknoloji alanlarinda meslek egitimine temel olusturmaktir (Cepni,

2014; Kaptan, 1999a).

Fen egitimin amaci; 6grencinin glinliik hayatta karsilagtig1 problemi problem ¢dzme
basamaklari ile ¢dzmesi, ¢oziim sonucunu benzer problemlere aktarmasi, karsilastig
problemlere yeni, 6zgiin, orijinal ¢oziimler liretmesi, bilgi elde etmeyi 6grenip, elde
ettigi bilgiyt kullanmasi, arastirma yapip, sorgulama yapmasi, empati yapip
baskalarin1 anlamasi, bagkalarina saygi duyup baskalarindan saygi goérmesi, fen

bilimleri dersini diger derslerle birlestirip yaraticilig1 gelistirmesidir (MEB, 2013).

Fen egitimin amaglarinin gergeklesmesi i¢in 0grencilerin gelisim diizeyleri dikkate
alinarak egitim ve Ogretim siireci planlanmalidir. Piaget’ye gore 6-11 yas donemi
somut islemler donemidir. Bu donemde c¢ocuklara her sey olabildigince
somutlagtirarak anlatilmalidir. Bu donemde c¢ocuklar somut disiinmeden soyut
diistinmeye dogru bir gegis yaparlar (Hangerve digerleri, 2003).Somut islem donemi

ozellikleri Kaptan’a (1999b) gore sOyledir:

e Bu donemde ilkokul dordiincii simif veya ortaokul birinci siniftadir. Bu
donemde fen konular dgretilirken her sey 6grenciye somut yasantilar yoluyla

ogretilmelidir.
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e Birkac 6zellige gore smiflama ve siralama yapar. Ornegin, ¢ocuga bes farkli
kalem verip bu kalemleri renk, uzunluk, agirliklarina gore smiflama veya

siralama yapmasini isteyebiliriz.

e Islemleri tersinden yapabilir. Ornegin bir islemi son asamasindan baslangic

asamasina kadar geriye dogru yapabilir.

e Cocuklar bir nesnenin sekli degistigi zaman onun ayni kaldigim bilir.
Omegin bir siirahi meyve suyunu bardaklara bosaltildiginda suyun

miktarinda azalma olmadigini bilir.

e Somut yasantilara dayali problemleri ¢ozer. Karsilastigi problemlere kendine

6zgll ¢6zlim yolu bulamaz.

Insanlarm teknolojik gelismeleri yorumlayabilmesi igin temel bir fen kiiltiiriine
sahip olmalar1 gerekir. Bu kiiltiire sahip olmazlarsa bilime kars1 pozitif bir tutum
icinde olamazlar dolayisi ile bilimin degerini yeteri kadar anlayamazlar. Bunun
yaninda birbirleri arasinda iliskiye sahip olan bilim, teknoloji, toplum etkisimini
anlayamazlar. Fen kiiltliriine sahip bireyler bilimsel siire¢ becerilerine gelistirip, bu
becerilerini giinliik hayata transfer ederek yasamlarini kolaylastirirlar (MEB, 2013;
YOK/Diinya Bankasi, 1997).Fen egitiminin &neminin giin gectikge artmasindan
dolayr tilkeler, fen egitiminin gelismesini bir ihtiya¢ olarak gormektedirler
(Karamustafaoglu, 2009). Bu gelismeler dogrultusunda 2004 yilinda fen bilimleri
dersi programinda degisiklige gidilmistir.

Bu dersin programinin amaci, biitlin Ogrenciler1 fen ve teknoloji okuryazari
yapmaktir (MEB, 2005). Bu amag1 gerceklestirmek igin dgrencilere bilgiyi elde etme
ve kullanma yollarini, fen bilimlerideki verilerin somut kaynaklara dayandigini, fen
bilimlerindeki bilgilerin yeni bilgiler ortaya c¢iktikga degisebilecegini, 06znel
gorlslerle ile bilimsel bilgi arasindaki farklarin 6grenciye kazandirilmis olmasi
gerekmektedir. Toplumlarda okuryazar kisiler ¢ogaldik¢a o toplumlarin kalkinma

hiz1 ve gelismesi, o oranda artabilir (YOK/Diinya Bankas1, 1997).

Fen okuryazari olan bireyler; 6grenmenin yasam boyu devam ettigini, bilimsel

bilginin degisebilecegini bilir. Bunun yaninda bu bireyler; ¢evrelerinde ve diinyada

28



meydana gelen olgu ve olaylara ilgive merak duyarlar, giinliik yasamda karsilastig
problemlere kendine 6zgii ¢oziimler iiretir, igbirligi yapmaktan kacinmaz, iletisim ve
etkilesime agiktir, kendine giivenir ve etkili kararlar verir, bir bilgiyi kabul etmeden
Once arastirir ve sorgulama yapar, bilimsel silire¢ becerilerini kullanir, toplumsal
problemlere kars1 kendini sorumlu hisseder, iist diizey diisiinme becerilerini kullanir,

yenilik ve degisimlere agiktir (MEB, 2013).

Gilinlimiiz egitim sistemimizde temel amag, balig1 eline vermek yerine balik tutmay1
ogretmektir. Diger bir deyisle, 6grencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan cok
cocugun Ogrenmenin bizzat i¢inde oldugu, bilgiye kendisinin ulastigi, bilgiyi

kendisine gdye yapilandirdigi 6grenme siireglerinde yer almalidir (MEB, 2013).

Ogrenciler hayatta karsilastiklari problemleri ¢ézmenin yaninda, bilimsel siirec
becerilerini de kazanmalar1 gerekmektedir. Fen bilimleri dersi bu becerileri kazanma
imkani sunar. Fen bilimleri derslerinde Ogrenciler cevrelerini ve evreni bilimsel
olarak inceleme firsat1 verir. Ayrica bunun yaninda i¢inde yasamis oldugu cevreyi iyi
gbozlemleme, cevrede meydana gelen olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurma,
olan olaylara bilimsel ve tarafsiz bir gozle bakma, dogru karar verme becerisi
gelistirme imkani sunar. Bu becerilerin dogal sonucu olarak ¢evreye uyum saglama
imkani1 verir. Bu becerileri kazanmis bir birey hem kendisine hem de topluma daha

faydali ve yararl bir birey haline gelir (Cepni, 2014; Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Fen egitimin &grencilerin bir¢ok beceri kazanmasina imkan tanir. Etkili iletisim
kurma, mantik yliriitme, problem ¢6zme, yaratici diisiinme becerileri, 6z diizenleme
yapma becerileri ornek verilebilir. Cocuklar fen egitimi sayesinde oOgrendikleri
becerleri giinliik hayata kullanma imkani tanir. Ogrenciler, fen egitimi sayesinde
kazandiklar1 becerileri kullanarak hayatlarini kolaylastirir, bagka konular1 6grenmeyi
kolaylagtirir. Fen egitimi sayesinde c¢ocuklar O6grenmeyi Ogrenirler (Hangerve

digerleri, 2013).

2.2 Etkili Bir Fen Ogretmeninin Nitelikleri
Bir 6gretmen 6grencilerinin dersine karsi olumlu tutum icinde ve derse kars ilgili
olmasini istiyorsa o dersin dogasini 6n kendisi bilmeli sonra da bunu 6grencilere

aktarmalidir (Cepni, 2014).
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Fen bilimleri dersinin temel hedeflerinden biri 6grencinin dogrudan bilgiyi almast
degil, 6grencinin dogrudan 6grenmenin i¢inde olup bilgi kendisinin olusturmasidir.
Fen bilimleri dersinde bu hedeflere ulasilabilmesi igin nitelikli 6gretmenlerin
verecegi iyi bir egitimle ulasilir (Aydede, 2006).0grenmenin gercek anlamiyla
gerceklesmesi icin dgrenci bizzat 6grenmenin iginde olarak bilgiyi kendi yasantisina
gore sekillendirmelidir. Bilgi 6grenciye dogrudan aktarmak yerine onun katilimi ve
uygulamasi ile gerceklestirilmelidir. Egitim ve Ogretim siirecinde bu sebeplerden
dolay1 6grencinin etkin olarak katilabilecegi etkinlik, yontem, teknik, model, strateji

kullanilmalidir (Lubbers & Gorcyca, 1997).

Nitelikli bir egitim ve Ogretimin yapilabilmesi icin Ogretmenlerinlerin dgretim
yontem, teknik, model ve stratejileri hakkinda bilgi sahibi olmasi yaninda
ogrencilerin gelisimsel 6zelliklerini de dikkate almalidir. Her 6grencinin hoslandigi,
ilgi duydugu seyler ayni degildir. Bireyler ayni yasta olsalar bile gelisimsel
ozellikleri farklilik gdsterebilir. Ogretimde kullanilacak olan yéntem, teknik, strateji
model tiim siniftaki Ogrencilere hitap etmelidir. Bu sayede ogrenciler arasinda
bireysel farkliliklar dikkate alinmis olur. Bireysel farkliliklar dikkate alindiginda
istendik davraniglarin ger¢eklesmesi kolaylasir (Hangerve digerleri, 2003).

Etkili bir fen 6gretmeninde Acikgoz (2014), Kaptan ve Korkmaz (2001), MEB’e
(2013) gore asagidaki nitelikler bulunur. Bunlar:

e Ogrenciyi 6grenmenin gergeklesmesi igin giidiiler, dgrenciyle iyi iliskiler

kurar, 6grencilere kendini sevdirir.

e Fen bilimleri derslerini 6grencilerin ilgi duyacag: sekilde anlatip, konularla
ilgili proje caligmalarinda bulunmasi, bu c¢aligmalarda 6grenci katilim

saglayabilmelidir.
e Gergek yasam ile ders konularin1 harmanlama yetenegine kullanmalidir.
e Ogretim programu iizerinde fikir yiiriitiir, yapilan uygulamalari degerlendirir.

e Yapilacak etkinlikleri bireysel ve gruplara uygun olarak diizenler.
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e Ogrencilerin ilgisini cekegek konu ile ilgili materyal hazirlama, bu hazirladig
materyallerle 6grencilerin etkilesim i¢inde olmasini saglama becerisine sahip

olmalidir.

e Yapilan etkinlik c¢esitleri arasinda denge kurabilme yetenegine sahip

olmalidir.

e Smif icinde oOgrencileri aktif kilarak bilgilerin 6grenciler tarafindan

anlamdirilmasi saglama yetenegine sahip olmalidir.

e [Egitim ve 6gretim siirecini iyi bir sekilde planlama ve konularin anlamli bir
sekilde Ogrenilmesi icin konulart uygun siraya koyma becerine sahip

olmalidir.

e Ogrencileri degerlendirirken uygun Kriterleri koyma becerisine sahip

olmalidir.

e Ogrenci sayisinin fazla oldugu durumlarda bile grup ile ¢alisma ve bireysel

O6grenme durumlarina goére calisma etkinlikleri yapmalidir.
e Smifi¢i yapilan etkinliklerde bireysel hizlar dikkate alir.
e Derslerde meydana gelebilecek kazalara karsi glivenlik 6nlemlerini almalidir.
e Ogrencilere arastirma ve inceleme yapmaya ydnlendirmelidir.

2.3 Geleneksel Ogrenme Yaklasim

Geleneksel 6grenme yaklasiminda (Akpinar, 2010; Aydede, 2006; Caliskan, 2005;
Dolmaz; 2012;Kogak, 2010; Palut, 2006; Yildirim, 2009) 6gretmen merkeze olup,
bilgi aktaran konumundadir. Ogrenci bilgi alip, 6grenmeye ¢alisan konumundadir.
Ogrenci pasiftir ve alict durumundadir. Ogretmenlerin dgrencilere soru sorarak
onlarin derse katilimini saglamasi, sorulara verilen cevaplardan yola ¢ikarak konuyu
Ozetlemesi seklinde islenen bir ders 6gretmen merkezli olur (Hangerve digerleri,
2013).Ogrenciler, derslerde demokratik ortamlarin  saglamamasi sebebiyle
diisiinceleri 6zgiirce soyleyemedikleri icin derslerde anlayamadiklar yerleri, aklina

takilan sorular1 soramamasi Ogrencilerin bilgileri eksik veya yanlis 68renmesine

31



sebep olmaktadir. Ogrencilere bilgi belirli bir diizen igerinde 6gretmen tarafindan
aktarilir.  Bu siiregte Ogrenciler, genellikle pasif durumdadir. Buradaki amag
Ogrencinin verilen bilgileri sorgulamadan oldugu gibi ezberlemesidir (Comlekoglu,
2001; Kardas ve Oztiirk, 2015; Maden, 2014).Bu yaklasiminda 6gretim odiil, ceza,
ezber vb. gibi yollarla gergeklestirilmeye c¢alisilmakta, her seyin belirleyicisi
ogretmendir, bilgi anlatim yontemini kullanarak aktarir, 6grenciye s6z hakki yoktur

(Acikgoz, 2014).

Anlatim yonteminin iistiin ve sinirli yonlerini Doganay (2012), s6yle agikliyor: Bu

yontemin {istlin yanlari:

e Dersin baslangicinda  6grenciyi  gilidilleme, karmasik  konularin

agiklanmasinda, konu 6zetlenmesinde kullanilir.
e Ogrenci sayisinin fazla oldugu siniflarda kolay uygulanmast,
e Igerik hakkinda organize bir goriis saglamast,
e Ogretmen dersi kendine giivenerek anlatr,
e Zaman bakimindan tasarruf saglamasidir.

Sinirl yonleri ise;

e Ogretim siirecinin uzamasi durumunda 6grencilerin sikilip, aklinin baska

seylerle mesgul olmasi,
e Dersin biiyiik bir kisminin tek yonlii iletisimle islenmesi,
e Ogrencilere az s6z hakki verilmesi,
¢ Dinleyicileri tanimay giiclestirmesi,

e Her yonden f{ist diizeyde davramis degisikligi gerceklestirme firsati

vermemesidir.
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2.4 Aktif (Etkin) Ogrenme Yaklasim

Ulkemizde egitimde ¢agin gereksinimlerini karsilamak amaciyla 2005 yilinda egitim
ve Ogretim programlarinda degisiklige gidilmis, yapilandirmaci yaklagim
benimsenmistir. Bu degisik sayesinde 6grencilere 6grenmenin merkezinde olup
O6grenmenin sorumlulugunu alma, 6gretim siireciyle ilgili karar alma, etkin olarak
Ogretim siirecine katilma firsat1 verilmistir. Degisen egitim ve dgretim programinin
O0gretmenlerin kullanmasin1 tavsiye ettigi yaklasimlarda biri de aktif 6grenme
yaklasimidir (Akay ve Kocabas, 2013). Aktif 6grenme yaklasimi (Aydede ve
Matyar, 2009; Aykag, 2005; Demirel, 2001; Giir ve Seyhan, 2006; Ko¢, 2000;
Tiirkben, 2015) 6zelliklerinden dolay1 son zamanlarda en ¢ok ilgi géren yaklagimlar
arasinda yer almistir. Bu konu ile ilgili bir¢ok iilkede calisma ve arastirmalar devam
etmektedir (Acikgoz, 2014).Etkin 6grenmenin ¢oklu tanimlamalari bulunmaktadir.
Ogrenci 6grenme siirecinin kazanimlarina ve etkinliklerine kendisi karar vermekte;
egitim ve Ogretim siirecini kendisi degerlendirmekte, basarizlik durumunda
basarisizlik sebeplerini kendisi arastirmaktadir. Ogretmen merkezli geleneksel
yaklagimda ise egitim ve dgretim siireci ile ilgili kararlar1 cogunluklu 6gretmen alir,
ogrenciler bu kararlara uyar (Kardes ve Uca, 2016; Kog, 2000).““Aktif 6grenme, etkin
katilim ilkesine dayanan ve ililkemizde ezbersiz egitim, etkilesimli egitima adlariyla

taninan bir yaklagimdir” (Aykag, 2005, s. 64).

Aktif 6grenme, egitim ve dgretim silirecinin her basamaginda 6grenciyi olabildigince

aktif olamasini saglama isidir.

“Aktif 6grenme, Ogrenenin Ogrenme silirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene
O0grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin
verildigi ve karmagik Ogretimsel islerle Ogrenenin Ogrenme sirasinda zihinsel

yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir”(A¢ikgoz, 2014, s. 17).

Briggs’e (2005) gore, etkin 6grenme, dgrencilerin hafizalarini gelistirmede ve bilgiyi

akillarinda tutmasinda kullanilir.

Keolaha’ya (2006) gore, ise aktif O0grenme, Ofrenme siirecinde onlarin yasam
tecriibelerini  birlestirmesi icin Ogrencileri cesaretlendiren bir semsiye gibi

diistiniilebilir.
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Pintrich’e (2000) gore, aktif 6grenme Ogrencilerin, kendi kazanimlarini yine kendisi
tarafindan belirlendigi, 6grencinin kendi kendini giidiiledigi ve kendi belirledigi
kriterlere gore kendilerini degerlendirip yapici bir siiregtir. Bonwell ve Eison’a (1991)
gore, aktif 6grenme, 6grencilerin pasif olarak bilgiyi almalar1 degil, kendilerinin
siirecin i¢inde olup bir seyler yapmasi, kendi baslarima diislinebilmesidir.
Ogrencilerin  6grenmenin merkezinde yer alarak Ogrenme isini kendilerinin
gerceklestirmeleri 6grencilerin 6grenmeleri daha etkili ve kalici hale getirmektedir.
Bonwell ve Eison’a (1991) gore aktif 6grenme yaklagiminda asagidaki 6zellikler

vardir:
e Ogrenme siirecinin her asamasinda etkin katilim vardir,
e Ogrenme becerilerini gelistirme daha 6nemlidir,
e Ogrencilerle iist diizey davranis degisikligi meydana gelir,
e Oprenciler okuma, yazma, tartisma gibi etkinliklere tesvik edilirler,
e Ogrencilerin diisiinceleri, istekleri dikkate almnir.

Aktif 6grenme, 0grencinin kazanim ve 6grenme stratejisini kendisinin belirledigi,
bilgiyi igsel glidiilenmesi sonucu yani sadece kendisi istedigi i¢in yaparak ve yasarak
kendisinin elde ettigi, elde ettigi bilgileri transfer eden, 0grenme siirecinin her
asamasinin sorumlulugunu kendisine ait oldugu, kendi o6grenmeleri kendisinin
degerlendirdigi, basarisizlik durumunda basarisizlik nedenlerini arastirdig: ilk defa
karsilagtig1 problemler karsisinda yeni, 6zgiin, orijinal ¢oziimler liretmesini saglayan,
zorlanmasiyla {ist diizey karmasik zihinsel siiregleri kullanmasini saglayan 6grenme
tiirtidiir (Acikgoz, 2014; Maden, 2014). Aktif 6grenmede olmazsa olmaz; birey
kendini iyi tamimali, nasil 68rendigi bilmeli, 6grenmeyi 6grenmelidir (Kardas ve

Uca, 2016).Ac¢ikgoz (2014), gore aktif 6grenmenin iki kosulu vardir:
e Ogrencinin 6z diizenleme yapmasidir.

e Ogrencinin zihinsel yeteneklerini zorlayici etkinliklerdir.
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Oz diizenleme, 6grenen bireyin karmasik 6grenme etkinliklerini kontrol etmeye ve

yonetmeye yonelik ¢abasidir (Kauffman, 2004).

Bandura (1986), 6z diizenlemeyi ii¢ asama olarak gostermistir. Bu asamalar kendini
gozlem, yargilama siireci ve igsel tepkidir. Kendini gozlemde birey kendi
davraniglarinin  uygunlugunu kontrol eder. Ayrica bireyler bu asamada kendi
degerlerini ve ge¢miste yaptigl etkinlikleri Olgiit kabul ederek, uygun davraniglari
seger ve uygun olamayan davraniglar eler. Yargilama asamasinda, ¢evresindekilerin
davranislarmi izledikten sonra onlari kisisel dlgiitlerine gore degerlendirir. i¢sel tepki
asamasinda, birey bu siiregte davranig olusturmasini saglayan diirtiiler ve kendi
Olciitlerine bagli olarak ortaya konulan davranislarini degerlendirir. Yani 06z
diizenleme, bireyin kendi davraniglarimi gézlemlemesi, gozlemledigi davranislari
belli dlciitlerle (kendi degerlerini ve gegmiste yaptigr etkinlikleri 6l¢iit kabul ederek)

karsilatirarak bir yargiya varip, kendi davraniglarini yonlendirmesidir.

Acikgdz’e (2014) gore, ikinci kosul ise; O0grenme siirecinde Ogrenen zihinsel
yeteneklerini kullanmaya zorlanmasidir. Ogrenen igin zihinsel yetenekleri kullanma

tekrar ederek 6grenme degildir.
Onlar i¢in 6grenme:
e Ogrenilen bilgilerin transfer edilmesi,
e Karsilasilan sorunlarin ¢6ziimii,
e Ilk defa karsilasilan sorularin cevaplanmast,
e Disiinler aras1 bag kurulmasi, farklarinin bulunmast,

e Ornek verilmesi vb. islemledir. Bir baska deyisle, basit isler degil karmasik

isler yaparak dgrenmedir.

Aktif 6grenmenin son yillarda en ¢ok ilgi goren konulardan biri olmasininnedenleri

sunlardir:

e Aktif 6grenme, 68renen kisinin zihinsel yeteneklerini kullanmaya mecbur

birakmasi,
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e (Cagin gerektirdigi bireylerin yetistirilmesine olanak vermesi,

e Eski yaklagimlarin ¢agin gereksinimlerine cevap vermemesi,

e Opgrencilerin 6grenmenin merkezinde, aktif olmas1 gerektigi diisiincesi,
e Yapilan arastirmalarda bagariy1 arttirmast,

e Ogretimde dgrenciye olabildigince etkin olma firsat1 sunmast,

e Ogrencilere 6grenme siireciyle ilgili karar almasini ve kendilerinin dgrenme

stirecinin sorumlulugunu almasini saglamasi,
e Ogrencilere bir problemleri ¢ézmeyi dgretmesi,
e Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirmesi,
e Bilissel, duyussal ve psikomotor 6grenmeler de saglamasi,
e Ogrenilen bilgilerin transferini saglamas,
e Ogrenciye 6z giiven ve yiiksek benlik saygis1 asilamast,

e Aktif 6grenmede grenciler eglenerek dgrenir. Ogrencilerin derste eglendigi

icin 6grencilerin derse katilimi artar,

e Aktif 6grenme yaklasimi bagarinin yaninda demokratik davraniglar: da arttirir
(Acikgoz, 2014; Aykag, 2005; Baessa, Chesterfield & Ramos, 2002; Cook &
Hazelwood, 2002; Kardes ve Oztiirk, 2015; Khan, 2016; Lara ve digerleri,
2016; Sugianti, 2016;Tirkmen ve Yamik, 2015;Yapic1 2016).

Aykag (2005) ve Tiirkben’e (2015) gore aktif 6grenme yaklasiminin kullanildig: bir
siifta 6grencilerin 6z gilivenli, enerjik, gruba ait olma, 6z denetimli olma gibi

nitelikleri gbze ¢arpmaktadir.

Giiven: Oz giivenleri olan &grencilerin kendileri ve baskalarma saygi gosterir.

Smifta kendilerini giivende hisseder, rahattirlar. Yaptiklar1 seyleri kendileri igin
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yaparlar, yaptiklarin seylerin karsiliginda 6diil beklemezler, kazanma ve

kaybetmenin dogal oldugunu bilirler, kimseyi memnun etme endisesi tagimazlar.

Enerji: Ogrenciler siirecte aktif ve bir seylerle ugrasmaktadirlar. Egitim ve dgretim
stireci zevkli ve 6grencinin ilgisi ¢ektigi i¢in dgrenciler sikilmamakta ve bosa vakit

gecirmemektedirler. Dersin bittigini zil ¢alinca farkina varmaktadirlar.

Oz denetim: Ogrenciler 6grenme siirecinin sorumlulugu {istlenirler. Ogrenciler
caligmalarin1 kendileri baglatir, kendi kendilerini giidiiler, kendileri kriter koyarak
kendi caligmalarin1 degerlendirir, kendi ¢alisma hizlarin1 ve se¢imlerini kendileri

yapar, kendi kendilerini yonetirler ve ¢alismalarini bitirirler (Tiirkben, 2015).

Gruba ait olma: Ogrenciler gevresiyle iletisim ve etkilesim i¢indedirler. Ogrenciler
cevresiyle olumlu iliskiler kurmuslardir, birbirlerini dinleyip, birbirlerine saygi

gosterirler. Baskalar1 tarafindan saygi ile karsilanirlar.

Farkindahik (Duyarh olma): Ogrenciler diisiinceli ve uyaniktir; sinifta neler
oldugunu bilirler. Dikkatli, merakli, yaratic1 ve gayretli 6grenciler géze garpar. Diger
insanlarm duygu ve diisiincelerine kars1 duyarhdirlar (Tiirkben, 2015). Ogretmenin
ogrencilerin 6grenme siirecine etkin olarak katilmalarini saglamak i¢in aktif 6gretim

stirecini uygulamasi gerekir.

2.4.1 Aktif Ogrenmenin Kuramsal Temelleri
Aktif 6grenmenin temelleri yapilandirmacilifa ve bilisselcilige dayanmaktadir.

Yapilandirmacilik ve biligselcilik ogretim siireciyle degil, 6grenme siireciyle
ilgilenmislerdir. Ancak Ogretmenin somut olarak neler yapmasi gerektigini ve
ogrenene hangi firsatlarin verilmesi gerektigini belirtmemisler. Egitimci ve
aragtirmacilar kuramdan yola c¢ikarak uygulama yapmaya c¢alismaktadir. Bu
gayretlerin sonucu aktif ortaya c¢ikmistir. Davranmisct yaklasimin etkisiyle

uygulamalarda gecikmeye ugramistir (Acikgoz, 2014).

Davranis¢i yaklasima gore 6grenme gozlenebilir ve dlciilebilir olmasi gerekmektedir.
Davranig¢r yaklagimin temsilcilerinden olan Skinner’ in egitim konusunda yaptigi
caligmalar biiyiik ses getirmistir. Bu goriise gore organizma davranisinin sonucunda

doyuma ulasirsa o davranis devam eder. Ogretmen &n planda olup dgrenciler geri
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planda kalmaktadir. Davranis¢1 yaklasim 6grenme lizerine olan goriisleri uzun siire

etkilemistir (Aydede, 2006).

Geleneksel 6grenme yaklasimi Ogrencileri bos kaplar olarak gorse de, 6grenciler
okula bir¢cok konuda dogru ya da yanlis 6n bilgilerle gelir. Bu 6n bilgiler her cocukta
farklidir. Bunlar dolayr her &grencinin ayni konuyu ayni sekilde o6grenmesi
beklenemez bir durumdur. Her ¢ocuk bilgiyi kendi deneyimlerine uygun bir sekilde
kendine 6zgii olarak olusturur. Bundan dolay1r 6grenciler kendi 6grenmelerinden
sorumludurlar. Yapilandirmaci yaklasim 6grenciyi merkeze alip 6grencinin bilgiyi
kendine 6zgii bir sekilde gecmis yasantilarna bagli olarak, 6grenmeler arasinda iligki
kurup anlamli 6grenmeyi zihinde olusturmasina olanak saglayan bir yaklagimdir

(MEB, 2005).

Yapilandirmaci yaklasimda, 6grenci Ogrenme ortaminda Ozgilirce diisiincelerini
sOyler. Bunun yaninda 6grenci rahatlikla sorumluluk iistlenip, kendi kendine karar
verebilir. Birey bilgiyi kendisine 6zgii bir sekilde yorumlar ve yapilandirir (Saban,

2005; MEB, 2013).

Ogrencinin 6grenme siirecinin merkezinde oldugu yapilandirmaci yaklasimda
ogrenciler 6grenme siirecinde aktif olarak hipotez kurup, bunlara test ederler,
fikirlerini savunur, fikir paylasir, tartisir, sorgulama yapar. Bu siirecte 6grenciler ve
ogrenci 6gretmen arasinda iletisim ve etkilesim vardir. Ogrenci 6grenme siirecinin

merkezinde olarak bilgiyi kendine gore olusturup, yapilandirir (Perkins, 1999).
Yapilandirmaci 6gretim tasarimlarinin baslica 6zellikleri sunlardir:
e Ogrenci bilgiyi kendine gore yeniden yapilandirir.

e Ogrencilerin égrenme tarzi farkli oldugu igin her dgrenciye hitap edebilecek

etkinliklere yer verilir.

e Ogrenilenlerin kalicigimi saglamak ve gercek hayatla iliskilendirmek igin

gercek durumlara ve nesnelere yer verilir.

e Ogretmenler 6grenmede rehber, yol gosterici, kolaylastiricidir.
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e Diisiincelerin 6zglirce sdylenmesi saglanir, yanlislik varsa gerekli firsatlar

verilerek duzeltirilir.

e Ogrenme ve 6gretme siirecinde dgrencilerin fikirleri alinir, yapilan planlarda

esneklik s6z konusudur.

e Ogrencileri diisinmeye, iist diizey becerileri gelistirici sorular sormaya ve

birbirlerinden goriis alisverisi yapmalari i¢in ¢esitli etkinlikler yaptirilir.
e Ogrencileri degerlendirirken sonugun yaninda siirece de bakilir.

e Konu ile ilgili 6n 6grenmelerde yanlislik ve eksiklik varsa giderilir (A¢ikgoz,

2014, s. 66).

Yapilandirmaciligin ve aktif 6grenmenin daha iyi anlasilmasi i¢in Dewey, Piaget,

Vygotsky, Bruner, Ausubel goriislerini inceleyelim:

“Dewey (1972), ogrencilerin diisiinmesi saglayacak etkinliklere agirlik verilmesi
gerektigini vurgulamustir. Ogrencinin bizzat dgrenmenin iginde olarak bilginin
ogrenci tarafindan kesfedilmesi gerektigini, geleneksel Ogretimin ezbercilige yol
agtig1 i¢in uzak durulmasi gerektigini belirtir. Ogrencilerin 6z denetim yapmalarma

firsat taninmalidir” (A¢ikgoz, 2014, s. 67).

Piaget, gore insan zihninde semalar vardir. Sema, diisiincelerin ve bilgilerin sistemli
yapilar halinde diizenlenmesidir. Basit ya da karmasik olabilirler. Bu sekilde diinyay1
anlar onunla onunla etkilesimde bulunuruz. Semalar biitiin diger semalarla iligkilidir
ve kendileride de birbiriyle iliskili parcalardan olusan biitlinlerdir. Yeni semalar
gelistirdikce davranislarimiz  karmasiklasir ve c¢evreye daha kolay uyum

saglariz(Acikgoz, 2014).

Piaget’ye gore, 6grenme zihinsel gelisimle alakali olup, bireyin i¢inde bulundugu
cevre ile etkilesimi sonucu olusur (Akbulut, 2012).Piaget’ye gore zihnimizdeki
bilgilerin degismesinin sebebi farkli diisiinceler arasinda denge saglanmaya
calisilmasidir (Dolmaz, 2012).Bilginin bdyle kazanilmasi, yeni bilgiler ile mevcut
bilgilerle iliskilendirerek bir yap1 olusturmaya benzedigi i¢in bu yaklasima yapisalci

ogrenme denmektedir. Piaget bu siirecin tiimiine birden adaptasyon adini vermistir.
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Aptasyon Oziimseme ve uyma adi verilen ve sirasiyla gerceklesen iki zihinsel
faaliyetten olusur. Piaget’e gore birey yeni bir durumla karsilagtiginda zihninde bir
dengesizlik olusur. Bu dengesizligi gidermek i¢in o yeni bilgiyi ya zihninde var olan
semalara yerlestirir (Oziimleme- 6ziimseme) ya da birey zihindeki semalar1 degistirir
veya yeni semalar olusturur (Uyumsama- Uyma). Boylece zihinsel dengeyi saglar.
Omegin: Zihninde masa semasi olan ¢ocuk sehpayr gordiigiinde onun bir masa
oldugunu sdylemesi 6ziimleme, onun bir masa olmadigin1 onun sehpa olduguna dair

yeni sema olusturmasi uyumsamadir (Altun, 2008).

Vygotsky, bireyin kendi basina problemleri ¢dzmeye baglama asamasina kadar
sosyal etkilesimi yani bagkalarinin yardimini 6grenmenin vazgegilmez kosullarinda
biri olarak vurgulamaktadir. Bu 6nemli olan kendi kendi basina ne yapabildigidir.
Bu kuram o6grencilerin aktif olarak kendi O6grenmelerinin ve arkadaslarinin
ogrenmelerinin sorumlulugunu tagimasi gerektigini, 6gretmenin 6grencinin ihtiyag

duydugu zamanlarda rehber olas1 gerektigini belirtmektedir (Akbulut, 2012).

Bruner, bulus yoluyla 6grenmede Ogrencilerin aktif olarak kendilerinin ulasmasi
bilgilerin kalicihigmn arttiracagini vurgulamaktadir. Ogretmenin gorevi uygun ortami
saglanin yaninda kavram ile ilgili yeterli sayida uyan ya da uymayan Ornek
bulmaktir. Kavrama uyan ya da uymayan Ornekler belirtildikten sonra 6grenciler
bunlara inceler, konunun temel Ozelliklerini ortaya koyar. Elde edilen bilgiler

Ogretmenin rehberliginde sinif¢a diizenlenir (Altun, 2008).

“Ausubel’in anlamli 6grenme siirecinde, var olan biligsel yapidan ilgili kavramlar
ayiklanir, sonra yeni Ogrenilenlerle Oncekiler biitiinlestirilir. Son olarak gerek
oncekiler gerekse sonrakiler yeniden yapilandirilir. Dikkat edilirse anlamli 6grenme
stireci, oldukca aktif bir siiregtir. Bu agidan anlamli 6grenme bir aktif 6grenmede
kullanilabilir” (Ag¢ikgdz, 2014, s. 76). Ausubel’e gore anlamli bir grenmenin
gerceklesmesi i¢in Ogrencinin gilidiillenmis olmasi, 6§renme igeriklerinin birbiriyle
iligkilendirilebilir olmasi, 6grenilecek konuyla ilgili 6n kosul 6grenmelere sahip
olmast ve Onceki Ogrenmelerle yeni Ogrenmelerin iliskilendilmesi gerekir.

Ogretmenin gorevi, bilgiyi 6grencilere diizenli bir sekilde aktarmaktir.

“Anlamli 6grenmede, kural ya da genelleme 6grencilere onceden duyurulur ve

arkasindan adim adim islemler yapilir, her basamakta 6grencilere sorular sorulur,
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alinan cevaplar diizeltilir ve boyle devam ederek genel sonuca ulasilir” (Altun, 2008,
s. 20).

Aktif Ogrenmenin felsefi ¢ikisinin  temelinde varolusguluk ve pragmatizm
akimlarinin oldugu goriiliir. Varolus¢u anlayisa gore egitimin amaci, 6zgirliiklerin
artmasidir(Ozdogan, 2008). Varolusculuk, bireyin kendi yasamimi anlamlandirmada
ve kendini olusturmada 6zgiir olmas1 gerektigini savunan insancil bir yaklasimdir
(Aydm, 1998). “Varoluscu egitimin asil gorevi; bireyin Ozgiirliikk, ozerklik ve
biitlinliikk ¢abalarinmi giliclendirerek, onun dogal varolusunu desteklemektir. Bu akima
gore egitimciler, dgrencilerin kisilik gelisimini etkileyen dinamiklerin bilincinde
olmali ve onlar1 6zgiirce bireysellestirmeleri i¢in giidiilemelidir” (Aydin, 2000, s.

112).

“Pragmatik felsefenin temsilcilerinden olan Dewey, zenginlestirilmis egitim
ortamlarin1 0grenmeye ¢ok fazla katkisinin oldugunu belirtmistir. Bu ortamlarin
amaci O0grencilerin biitlin yonleri ile gelisimine katkida bulunmaktir. Bunu yaninda
Ogretmen rehber, iyi bir giidiileyici; 6grenci 6grenmenin merkezinde aktif bir sekilde
ogrenmenin igindedir” (Erden ve Akman, 1997, s. 13). Ogretmenin merkezde oldugu
ogrenme anlayisinin yerinin Ogrencinin merkeze almarak yapilan O6grenme
anlayisinin almasi, aktif 6grenme anlayisiyla ilgili arastirmalarin yogunluk kazandigi

yillar 1970’lerden sonra gergeklesmistir (Acikgoz, 2014).
2.4.2. Aktif Ogrenmenin Avantajlar1 ve Dezavantajlar
Aktif Ogrenmenin avantajlarinin yaninda dezavantajlari da vardir. Avantajlar

sunlardir:

e Ogrenmenin sorumlulugu dgrencidedir, 6grenci 6gretim siireci ile ilgili karar

alir ve kendini degerlendirir. Yani 6z denetim becerisini gelistirir.

e Ust diizey diisiinme becerileri (problem ¢6zme, yaraticilik vb.) gelisimine

imkan saglar.

e Biitlin 6grencilere konusma firsatt ve bagkalar tarafindan dinlenme imkani

Verir.

e Gereksiz kural yoktur.
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Ogrenciye arastirma yapma, diisiinme, soru soru, tartisma, fikir alis verisinde

bulunma, problem ¢6zme, 6zgiin seyler tasarlama firsati sunar.
Ogrencilerin 6grendigi bilgileri yeni durumlara transfer etme imkan1 saglar.
Oz giiven ve 6z saygiy1 gelistirir.

Ogrencinin siirekli derse aktif katilimini saglar. Ogrenci derse aktif katilim
gostererek ve Ogrendiklerini yasantilariyla iliskilendirerek Ogrendiklerini

kullanir ve bilginin kalict olma imkani1 saglanir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak 6gretim yapma olanagi

tanir.

Aktif 6grenme yaklagiminin uygulandigi siniflarda 6grencilere kendi giiven,
gruba aitlik, enerjik olma, duyarli olma gibi niteliklerini gelistirme imkani

sunar.

Etkili iletisim becerilerine sahip, etkili insan iligkileri kurabilen, yasam boyu

Ogrenen ve kendisini gelistiren bireyler yetistirir.
Ogrencilere bireysel ve grup olarak ¢alisma imkan1 saglar.
Ogrenciler grenmeyi dgrenir.

Aktif 6grenme yaklagiminda kullanilan teknikler uzun ve kisa siireli olan
etkinliklerde kullanilabilir. Her konu, kazanim, diizey i¢in; i¢inde teknik ve

yontem barindirmasi aktif 6grenme yaklasgiminin kullaniligligini gosterir.

Aktif 6grenme yaklasiminin uygulanmasi i¢in yiiksek meblagl arac, gerec ve
mekanlara gerek duyulmadan egitim ve Ogretim yapma firsati verir.
Oturulacak yeri olan, kagit ve kalem kullanilarak egitim ve 6gretim siireci
diizenlenebilir. Bu yoniiyle aktif 6grenme yaklagiminin ekonomik oldugunu

sOyleyebiliriz.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde aktif O6grenme yaklasiminin basar1 ve

destekleyici 6grenme iirlinleri tizerinde olumlu katkilarini ortaya koymaktadir
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(Transfer, derse katilim, liderlik, elestirme, 6zgiiven vb). Aktif 6grenme,
Ogrencileri 6z giiveni yerinde olan, diisiinme ve iletisim becerileri yerinde
olan, kendi iyi taniyan, isbirligine a¢ik, 6grenmeyi 6grenmis bireyler olarak

yetistirme firsat1 verir, 6grencileri ezberden uzaklastirir.

e Elbette aktif 6grenmelerinin avantajlar1 yukaridakilerle sinirli degildir. Aktif
O0grenme, Ogrencilerin basar1 ve Ogrenilen bilgilerin kaliciliginin yaninda
bireyleri tiim yonleri ile gelistirme imkani vermektedir (Ac¢ikgdz, 2013;
Aykag, 2005; Kardes ve Oztiirk, 2015; Khan, 2016; Lara ve digerleri, 2016;
Silberman, 1996; Sugianti, 2016;Tas, 2005; Yapici 2016).

Baz1 egitimcilere gore aktif 6grenme yaklasiminin avantajlarinin yaninda bir takim

sinirliliklart vardir. Bunlar:
e Aktif 6grenme yaklagiminin kiigiiklere uygun olmadig: goriisii,
e Ogretmenlerin bu konuda hazirbulunusluk diizeyi,
e Ogretmenin gorevinin azalacag ve énemi kaybettirecegi diisiincesi,
e (ok fazla zaman aldig1 diisiincesi,

e Ogrencilerin isteksizleri durumunada yapilan etkinliklerde yer almamalari,

e Ogrencilerin  geleneksel yaklasimindaki rollerine aligmalari  sonucu

sorumluluk almaktan kagmalari,

e Ogretmenlerin bu konuda uygulama alaninda yeterince egitim almalar1 ya da

verilen egitimlerin ciddeye alinmamasi,

e Aktif 6grenme yaklasimi i¢in uygun sinif ortamlarinin olmamasidir (Acikgoz,

2014; Silberman, 1996).

2.4.3 Aktif Ogrenmede Ogretmenin ve Ogrencinin Rolii
Ogretmenler egitim sistemimizin 6nemli yap1 taslarinlarin biridir. Ogretmenin

gorevi, egitim ve Ogretim silirecinde Ogrenciye konunun kazandiralacak
kazanimlarina, 6grencinin gelisim 6zelliklerine uygun ve 6grenme stillerine gore;

materyalleri, kullanacagi, strateji, yontem, teknik ve materyalleri belirleyerek
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kazanimlar1 6grenciye kazandirmakla gorevlidir. Bundan dolay1 6gretmen egitim ve
Ogretim siirecini diizenlerden 6gretmenin yapacagi ilk islem 6grencinin &zellikleri ve
kazanimlara uygun bir 6gretim stratejisi belirlemek oldugundan, 6gretmen; 6gretim
stratejileri, 6gretim yontem ve teknikleri, materyal kullanimi, 6grenci oOzellikleri
konusunda bilgi sahibi olmasi zorunluluktur. ~ Ogretmen yeterli bilgiden yoksun
oldugunda 6grenci agisindan etkili bir egitim ve dgretim siireci gegirilme imkani

sunulmaz (Akgay, Akcay ve Kurt, 2016; Aykag, 2005; Demir ve Ozden, 2013).

Ogretmenler 6gretim siirecinde rehber, dgrenciler dgrenme isinin icinde kendisi
bilgiye ulasmaktadir. Etkili bir sinif yonetimine sahip 6gretmen smifta 6grenme
siirecini kolaylastirir.  Ogretmenin dgrencilerine hosgériilii yaklasimi, dgrencilerin
ozelliklerini tanimasi, her 6grencinin 6grenme stiline uygun etkinlik yapmasi

ogrencileri etkiler (Agikgoz, 2014; Giilsen, 2010).

Ogretmenin 6grenme ve 0gretme silirecindeki roliiniin degismesiyle birlikte 6gretmen
rehber konumuna ge¢mis 6grenci ise 0grenmenin bizzat iginde kendi O6grenmesi

kendisi olugturmaktadir (MEB, 2013).

Ogrencinin  dgrenmenin  merkezinde olup sorumlugun &grenciye verilmesi
ogretmenin sorumlulugunu bitirmez. Ayrica bu Ogrenciye istedigi gibi davranma
hakki da vermez. Burada Ogretmenin gorevi kendi istediklerini yaptirmak degil
Ogrenciye yol goOstermek, onlara rehber olmak, egitim ortamim1 hazirlamak,
zorlandiklar1 yerde fikir vermek, Oneri bulunup onlar1 6nceki durumlarina gore
asama kat edip, etmediklerini takip etmektir. Bunun yaninda 6grencinin gelisiminde

sikint1 oldugunda 6gretmenin 6nlem almasi gorevleri arasindadir (A¢ikgdz, 2014).

Ogretmen dgrencilere bilgiyi dogrudan aktarmak yerine, onlara rehber olup gerekli
ithtiyaclarmi giderip, 6grencilerin bilgiyi kendine gore kendisinin olusturmasini
sagladigl bir egitim Ogretim siireci gerceklestirmelidir. Ayrica 6grendigi bilgileri
farkli durumlara uygulamasi i¢in 6grenme yasantilarinin oldugu bir simif ortami
olmalidir. Kisacas1 Ogretmen, Ogrencilere oOgrenmeyi Ogretmelidir. “Aktif
ogrenmede, ogretmene geleneksel olarak yiiklenen rehberlik, giidiileyicilik, liderlik,
ogretim uzmanlhigi, konu alan1 uzmanligi vb. roller siirmektedir” (A¢ikgoz, 2003, s.

37). Bu rollerle birlikte;
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Kolaylastiriciik: Ogrenciler 6grenmenin merkezinde olup kararlari kendileri alir.
Ancak bir kisinin acemi oldugu veye fikri olmadig1 bir konuda ne kadar dogru karar
verdigi tartigilir. Bundan dolay1 6grenci, 6gretmenin rehberligine ve ihtiya¢ halinde

O0gretmenin 6grenmeyi kolaylastirmasina ihtiyag duyar (A¢ikgoz, 2003).

Arastirmacilik: “Adams ve Hamm’e (1994) gore, bilginin ¢ok hizli degisiyor
olmasi, diger mesleklere gére Ogretmenin sahip olmasi gereken arastirma ve
kendini gelistirme daha da énemli bir duruma getirmektedir. Ogretmenler, yalnizca
alanindaki bilgi giincellemesinin yaninda, 6gretim alanindaki yenilikleri de takip

etmek zorundadir” (Akt. A¢ikgoz, 2014, s. 38).

Tasarimciik: Ogretmenin kolaylastiricilik rolii, dogrudan 6grenciye bilginin
aktartlamasi degildir. Ogretmen, &grencilerin dgrenmesine yardim ederken biitiin
Ogrencilerin O0grenmesini dikkate almali, bunun yaninda Ogrencilerin alacagi
kararlarla ilgili olarak sunacagi segenekleri ve egitim 6gretim siirecinde bir problem
¢iktiginda olasi ¢6ziim yollarmi1 6nceden belirlemelidir. Bunun gergeklesebilmesi

icin de 6gretmenin iyi bir tasarimci olmasi gerekir (Agikgoz, 2014).

Aktif 6grenme ortamin olmasi i¢in 6gretmen ve 6grenciler geleneksel rollerinden
styrilmalidir. Aktif 6grenme ortaminda G6grenciler bilgiyi kendine 6zgii zihinsel
modellerle yapilandirir ve dlgme siirecine katilirlar. Bu ortamda 6grenci merkezde
olup, &grenmesinin sorumlugunu kendi iistlenir. Ogretmen ise Ogrenmeyi
kolaylastiran, egitimsel hedeflere gore kendinde davranis ve tutum degisikligi yapan,

ogrencinin 6grenmesine yardimei olan kisidir (Maden, 2014; Modell, 1996).

Aktif 6grenmede Ogrenci bilgiyi dogrudan almak yerine 6grenme siirecini bizzat
kendisi katilarak olusturur. Ogrenme siirecinin sorumlulugu kendisinde olup, gretim
stireci ile ilgili kararlar alir, 6gretim siirecini planlayip, kendi 6grenmesini kendisi
degerlendirir. Ogrendigi bilgiyi nicin dgrendigi bilir, kendisi istedigi icin dgrenir, o
bilgiyi yeni durumlara transfer eder. Giinlik hayatta karsilastigi problemlerin
¢Ozliimii icin yeni, Ozgiin, orijinal fikirler tretir. Aktif 6grenme, 6grencilerin
birbirleriyle iletisim ve etkisim i¢inde olma, sorunlarimi birbiriyle paylagsma, bu
problemin c¢oziimiine iliskin arastirma yapma, problemlerin olas1 ¢oziimleri
diisiinme, problemin ¢oziimiinii kesfetme olanagi tanir (Acikgoz, 2014, s. 39;

Sugianti, 2016).
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Aktif 6grenme Ogrencilerin etkinlikleri yaparken yaptiklari ve diigiindiikleri seylerin
tamamint kapsar. Aktif O0grenmede Ogrenci bilgiyi dogrudan almak yerine,
o0grenmeye aktif olarak katilarak, analiz, sentez, degerlendirme yaparak kendilerine
0zgii degerleri ve davranislarini gelistirir. Aktif 6grenme, 6grencilerin bu davranig
degerlerini  kullanarak  Ogrencilerin  becerilerinin  gelistirilmesi  gerektigini

vurgulamaktadir (Bonwell & Eisan, 1991).

Aktif o0grenmede Ogrenci Ogrendigi bilgiyi kavradiktan sonra yeni ve farkh
durumlarda kullanmasi ve bu bilgiler 1s1g81nda yeni bilgiler iiretmesi beklenir. Bundan
dolay1 da Ogrenci karmasik problemlerle karsi karst getirilmeli bunlar1 ¢ozmesi
istenmelidir. Bunun i¢in 6grenci bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalidir (arastimali,
sorgulamali, neden sonug iligkisi, veri toplama vb...). Bunlar1 yaparken ge¢cmis
yasantilarin1 kullanmali, diger Ogrencilerle isbirligi yapip, bilgiyi kendine 6zgi

yeniden yapilandirmalidir (S6nmez, 2008; MEB, 2013).
Aktif 6grenme yaklagiminda 6grenciler:
e Kendi kazanimlarin1 amagl olarak kendi belirler.

e Ogrenmenin merkezinde kendi karalar1 kendi alip aktif oldugundan 6z giiveni

arttirir.

e Ogrenme siirecindeki etkinlikleri ve planlama siirecini yapti§1 icin bu

basarma duygu ve istegi icinden gelir.

e Ogrenme siirecine dikkati verir, okur, arastirir, sorgular, analiz yapar, én
bilgiler ile yeni bilgiler arasinda iliski kurar, 6grendikleri bilgileri sematik

(tablo, grafik gibi) olarak gosterir.

e Ogrenciler dgrendiklerini yeni ve farkli durumlara tranfer eder, 6grendikleri

bilgileri sorgular, 6grenme stilini belirler.

e Ogrenme ve Ogretme siirecinde kendi kendini degerlendirir, basariz

oldugunda basarisiz olma sebeplerini arastirir.

e Gerektigi yerde ¢alismasini gerektigini, gerektigi yerde ara vermesini bilir.
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e Ogretim siireci sonunda doniit i¢in dis kaynaktan yararlanir (Kog, 2000).

Aktif 6grenme yaklasiminda 6grencinin bazi 6zelliklere sahip olmasi gerekir.
Marzano' ya (1991) gore, 6z diizenlemeli, elestirel diisiinen, yaratict diisiinen ve

ogrenen bireyler aktif 6grenen bireylerdir (Akt: Agikgoz, 2007, s. 39).

Oz diizenlemeli diisiinen ve dgrenen bireyler; planladig1 egitim ve 6gretim siireci
sonunda doniitlerden yararlanarak egitim ve Ogretim siirecin etkililigini belirler.
Elestirel diisiinen ve 6grenen bireyler; ise dogrudur, dogruluk arar, acik diisiincelidir,
nettir, zorlamalar1 smirlandirir, gerektiginde tavir alir, diger arkadaslarinin
duygularina ve bilgi diizeylerine duyarlidir. Yaratic1 diislinen ve 6grenen bireyler;
acik uglu soru ve sorunlarla ugrasirlar. Soru ve sorunlara kendilerine 6zgii, orijinal
¢Oziim ve yanitlar bulur. Kendini degerlendirme standartlarini belirlemistir (A¢ikgoz,
2014).

2.4.4 Aktif Ogrenmede Simifta Kullanilacak Oturma Diizenleri
Aktif Ogretim yaklagimmin uygulandigi bir smifta smif diizeni sabit olmasi

beklenmez. Bu degiskenligin sebebi islenen konu ve uygulanan yontemdir. islenen
konu ve uygulanan yontem degistiktikge siniftaki oturma diizenide degisir. Ornegin,
tartisma ve beyin firtinasi yontemlerini uygularken 6grenciler u ya da yarim daire
seklinde otururken yaratict drama etkinliklerinde 6grenciler oturmadan ve siiftaki
tim mekanlart kullanarak calismalarini siirdiirebilmektedir (Aykag, 2005).Smif
diizenlenirken kazanimlara, uygulanacak yontemlere gore degistirebilir, hafif
mobilyalar kullanilmalidir. Klasik yerlesim diizeninde 6grenciler iki ya da daha fazla
siitunlar halinde arka arkaya dizilirler. Ogrenciler birbirlerinin yiiziinii géremedikleri
i¢in iletisim ve etkilesim azdir. Ogrencinin derse aktif olarak katilimini sinirlandirir
(Basar,1996). Bu sebeplerden dolayr simif diizenlerinde 6grenciler ve Ogretmen,
birbirini goriip birbirleriyle iletisim ve etkilesim i¢inde olmalidirlar. Bu sekilde
yapilan bir oturma diizenin sonucunda, Ogrencinin derse aktif katilimi ve
giidiilenmesi kolaylasir. Silberman (1996), siifta 6grencinin aktif olabilecegi oturma

diizenlerini su sekilde belirtmistir. Bunlar:

2.4.4.1 U Seklinde Oturma Diizeni

Bu tlir oturma diizenlerinde siralar yarim daire veya u bi¢iminde dizilir. Bu tiir

oturma diizenleri ¢ok amacl kullanimlar igin uygundur.Ogrencilere etkinlikler
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sirasinda birbirinin yiizlerini goriip, iletisim ve etkilesime gegme imkani tanir. U

seklinde sinif diizeni asagida verilmistir
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Sekil 1: U Sekli Oturma Diizenleri

2.4.4.2 EKip Sitili Seklinde Oturma Diizeni

Bu tiir oturma diizeninde birden fazla kiiciik gruplar olur. Isbirligine dayal:
calismalarda daha uygun olan bir oturma diizenidir. Sandalyelerin masalarin etrafina
yerlestirmesiyle olusan bu oturma diizeninde 6grenciler arasi iletisim ve etkilesim
fazladir. Ogrenciler birbirlerini rahatlikla goriiriiler.  Ekip stili sekil 2’de

gosterilmistir.

Sekil 2: Ekip Stili Oturma Diizeni
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2.4.4.3 Konferans Masast Seklinde Oturma Diizeni

Bu diizen derste dgrencilerin onemini artirir. Ogrencilerle 6gretmen arasidaki
iletisim ve etkilesimi arttirmaktadir. Ogretmen masanin basinda oturdugu takdirde
resmi bir durum, 6gretmen masanin uzun kisminda oturdugu takdir de masanin
ucundaki 6grenciler kendilerini degersiz hissedebilir. Konferans salonu sinif diizeni

asagida gosterilmistir.
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Sekil 3: KonferansMasas1 Oturma Diizen

2.4.4.4 Dairesel Seklinde Oturma Diizeni

Bu oturma bi¢iminde siralar daire biciminde dizilir. Bdylece 6grencilerin tiimii
birbiriyle iletisim kurabilirler. Ogretmende de 6grencilerde de daha kolay gz temasi
kurabilirler. Bu oturma diizenini biiyiilk grupla tatisma, problemle tartisma
yontemleri ile kullanmak miimkiindiir. Bunun yaninda 6grenciler arasinda iletisim ve

etkilesimi, 6grencinin derse etkin katilimini arttirir (Erden, 2005).
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Sekil 4: Dairesel Oturma Diizeni
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2.4.4.5 Grup Icinde Grup Seklinde Oturma Diizeni

Grup icinde yapilacak tartismalarda (akvaryum) veya diger etkinliklerde (rol
oynama) kullanimi uygundur. Yaygin kullanim sekli iki sandalyeyi bir araya getirilip
kullanilmasidir; ancak bir masanin etrafinin sandalyelerle ¢evrelenmesi seklinde de

olabilir. Bu oturma diizeni asagida verilmistir.

&S
-
- S
SO

Sekil 5: Grup I¢inde Grup Oturma Diizeni

2.4.4.5 Calisma Istasyonlar: Seklinde Oturma Diizeni

Bu oturma diizeni 6zellikle deney calismalar1 i¢in ¢ok uygun bir diizendir. Her
istasyonda iki 6grenci bulunur. Ogretmen bir seyin nasil yapildigim gosterir, daha
sonra Ogrenciler de yapmaya calisir; yani yaparak ve yasayarak ogrenmis olurlar.
Ogrenciler arasinda iletisim, isbirligi, etkilesimi arttirir. Bu oturma diizeni asagidaki

sekilde verilmistir.
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Sekil 6: Calisma Istasyonlar1 Oturma Diizeni
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2.4.4.6 Oditoryum Seklinde Oturma Diizeni

Ogrencilerin hilal biciminde oturmast ile yapilan bir yerlesim diizenidir. Sinirl1 ydnii

aktif 6grenme i¢in sinirli gevre bir ¢evre sunmadir. Oditoryum oturma diizeni asagida

verilmistir.

Sekil 7: Oditoryum Oturma Diizeni

2.4.4.7Birbirinden Uzak Gruplar Seklinde Oturma Diizeni

Siniflarin biiyiilk ve mevcut olarak uygun oldugu siniflarda, smiflarin gruplara
ayrildig1 gruplarin birbirini rahatsiz etmeyecek kadar uzaga konuldugu ayni zamanda

birbirleriyle iletisim i¢inde oldugu oturma diizenidir. Ornek oturma diizeni asagida
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Sekil 8: Birbirinden Kagan (Uzak) Gruplar Oturma Diizeni
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2.4.4.8 Serit Diizenlemesi Seklinde Oturma Diizeni

Geleneksel yaklagim yerlesme diizenidir. Aktif O6grenme yaklagiminda ancak
dikdortgen masalara dgrencilere dagitilmast ile kullanilan yerlesim diizenidir. Ornek
yerlesim diizeni yukarida verilmistir (Silberman, 1996, s. 10-15). Bu calismada
deney grubunda konuya gore smif diizeni degiskenlik gosterirken kontrol grubunda

O0grenme ortami olarak geleneksel sira diizeni olusturulmustur.
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Sekil 9: Serit Diizenlemesi Oturma Diizeni

Silberman (1996) goe zaman kaybini 6nlemek i¢in bir takim onerilerde bulunmustur.
Bunlar:

e Ders giris saatlerine dikkat edilip, derse zamaninda baslanilmalidir.

e Yonergeler 6grenciler tarafindan anlasilir olmalidir.

e (Gorsel materyallere yer verilmelidir.

e Etkinlik kagitlar1 vakit kaybetmeden dagitilmalidir.

o Etkinlik sonunda rapor alimlar1 hizli yapilmalidir.

e Tartismalarin konu disina ¢ikmasi ve gereksiz yere uzaltilmasina izin

verilmemelidir.

e (GOniulliler hizlica belirlenmelidir.
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e Gruplarin calisma hizlar1 ayni olmayabilir, buna Ogretmen hazirlikli

olmalidir.
e Kolay etkinliklerde zaman kaybedilmemelir, hizl1 yapilmalidir.

e Ogretim baslangicinda veya Ogrencilerin dikkati dagildiginda zamaninda

dikkatleri toplanmalidir (Silberman, 1996, s. 28-29).

Sinif diizeni bozuldugu durumlara 6grencilere karsi alinacak dnlemler su sekildedir.

Bunlar:

e Oprencilere karsi gormezden gelme, gdz temasi vb. gibi sozel olmayan

uyarida bulunmak.

e Ogretmen—0grenci, Ogrenci-6grenci arasinda birbirinin  sOylediklerinin

anlasildigina dair tepkiler kullanmak.
e Ogrencilerin hepsine sirasiyla soz verilmelidir.
e Baslangigta etkinlik veya ¢aligmaya katilim kurallar1 belirtilmelidir.
e Ogrencilere karst dogal davranilmalidir.

e Karsilagilan sorunlar karsisinda sorumlu olan kisilerde bu sorundan ve bu

sorunun ¢éziimiinden sorumludur (Silberman, 1996, s. 29- 31).

2.4.5 Geleneksel Ogretme ile Aktif 6grenmenin Karsilastiriimasi
Geleneksel 6grenmede Ogrenciler arasi iletisim ve etkilesim azdir, 6grenciler sinif

icinde yalnizdir. Demokratik bir ortam olmadigi i¢in 6grenci sormak istedigi sorulari
soramaz veya sormaya cekinir, herhangi bir konu hakkinda sdylemek istedigi
diisiincelerini rahatlikla ifade edemeyebilir. Aktif Ogrenmede ise, Ogrenci
o0grenmenin merkezinde olup, sormak istedigi seyleri sorar, rahatlikla diistincelerini
ifade eder, agiklama yapabilir. Aktif 6grenme siniflarinda, her 6grencinin dedikleri
dikkate alinir, her 6grencinin katkisinin degerlendirilmesi s6z konusudur. Geleneksel
ogretim demokratik bir ortam olmadigi i¢in 6grenciler bagimsiz hareket edememenin
yaninda, bagimsizda diisiinememektedirler. Aktif 6grenmede ise, bu durum tam

tersidir. Ogretmen oOgrenciler iizerinde baski kurmadan, &grencilere miidahale
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etmeden yardima ihtiyag duyduklari anda onlara yardim eden bir rehberdir.

(Ac¢ikgoz, 2014; MEB, 2013).

Geleneksel smiflardaki pek cok 6grenci 0gretmenini memnun etme, Ogretilenleri
anlaylp anlayamama ve hata yaptiginda smif arkadasllarmin tepkilerinden kaygi
duyarlar ve dgrenmekten korkarlar. Kaygmin fazlalig1 diisiinmeyi azaltir. Ogrenciler
hata yapmaktan korktuklar1 ya da derhal 6grenmeleri gerektigini hissettikleri zaman
dogru diistinemezler. Etkin 6grenme yaklasimi kullanilirken 6gretmenler 6grencilerin
kendilerine olan giivenlerini artiric1 ifadeler kullanarak ogrencilerin kaygilarim
azaltabilirler. Ornek verecek olursak, “Ogrenmek ve diisiinmek igin herkesin zamana
ihtiyac1 vardir. Hata yapmak dogaldir. Bu sekilde dgreniriz. Herkesin kendine 6zgii
O0grenme tarzi Ogrenme zamani vardir. Yardim istemek zekice bir davranistir.
Hickimse her seyi tek basina yapamaz. Hepimiz farkli seylerde zekiyiz. Hickimse
her seyi bilmek zorunda degildir. Birbirimize yardim ederiz.” vb... gibi ifadeleri
Ogretmen kartlara yazar once bir 6grenciye okutabilir. Sonra tiim sinif koro halinde

ifadeleri tekrarlayabilir (Demirci, 2003).

Ogretmen merkezli geleneksel dgretimin yapildig1 smiflarda dgrenciler arasi yaris ve
rekabet oldugundan dolayr kazanan ve kaybeden vardir. Basar1 seviyesi diisiik
ogrenciler basarisizligi daha cok tattig1 icin derse karsi olumsuz tutum igindedirler.
Aktif 6grenmede ise zor d6grenen dgrenciler bile basart duygusunu tattig1 i¢in derse
kars1 olumlu tutum igindedirler. Egitim dgretim siirecine tiim 6grenciler etkin olarak

katilir (Aktas ve Yiiksel, 2010; Simsek, 2007).

Sonu¢ olarak Ogrenmenin igine Ogrenciyi alarak ogrencinin bilgiye kendisinin
ulagsmasini saglayan aktif 6grenme, 6grenmenin sorumlulugunu 6grenciye vermekte
bunun sonucu olarak da 6grenci beynini kullanir, yeni fikirler iiretir, problem ¢ozer,
ogrendiklerini yeni farkli durumlara transfer eder. Ogrenciler, eglenerek 6grendigi
icin konular daha ¢ekici olur, hizli sekilde 6grenir ve 6grenilen bilgiler kalict olur.
Aktif 6grenmede demokrasi vardir, 6grenciler rahatlikla soru sorup, diisiincelerini
ifade eder. Geleneksel yaklagimda ise tam tersi durumlar s6z konusudur. Bu durum
ogrenci ve 6gretmenler i¢in egitim ve dgretimi katlanilmaz bir duruma getirmektedir

(Aydede, 2006).
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Tablo 1: Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogrenmenin Karsilastirilmasi (A¢ikgoz,

2014)
Aktif Siif Geleneksel Simif
o , Ogretmen ve Ogrenciler arasi
e 9?““"11“ kenc‘h qrgsmda ve iletisim ve etkilesimin siirlidir.
Gorlintii ogr‘etm.enl‘e' 1let1§1{n ve Ogretmen konu anlatimi yapar.
etkilesim i¢inde oldugu farkl
oturma bi¢imlerinde
otururlar. Sinifin her yerinde
Ogretmen rehberliginde
etkinlik yapilmaktadir.
Bilginin OZUMSeNmest,  gijlginin ezberlenmesidir.
Amag anlamlandirilmasi ve
yeniden iretilmest,
Ogrenilenlerin  kullanilmasi,
problem ¢d6zme, kavramadir.
Herkes ayn1 anda konusabilir Smifta iletisim ve etkisim ok
Kurallar ve soylediklerini dinleyecek  smirhdir, 6grenciler ¢ok fazla
birini bulabilir, dersin akisin1 ~ hareket etmezler.
saglayacak kurallar disinda
fazla kural yoktur.
Aragtirir, diistiniir, soru sorar, Ogrenci pasif konumunda olup
kesfeder, tartisir, fikir iretir, &gretmenin aktardigi bilgileri not
karsilastirma yapar, aciklar, eder, o bilgileri smav ge¢mek igin
ornek verir, anlam c¢ikarir, ezberler ve sonra unutur.
Ogrenci onceki Ogrenilenlerle bag
kurar, degerlendirme yapar,
¢ikarimlarda bulunur, tahmin
eder, neyi nasil 6grenecegine
karar Verir, ogrenme
malzemesini bagka ifadelerle
anlatir, Ornek ister, neden-
sonu¢ iligkilerini  bulur,
bilgiyi yeniden yapilandirir
ve smiflar, 6grenmek icin
ugrasir. )
. . Ogrencilere bilgiyi diizenli olarak
Ogretmen Ogrenmenin  ger¢eklesmesine aktaran, 6grenmenin merkezinde
yardim eden rehber olandir.
konumundadir.
Ogrencilerin dersten sikilmalari,
ezbercilik, disiplin bozulmasi,
Ogrenciler ~ arasinda  fikir  ilgisizlik, ogretmenlerin
Sorunlar catigmalari yasanabilir.  tikenmisligi ve  gelismenin
Ancak, bunun  gelistirici yavashgi, gidiistizlik  ve
yonleri vardir. yetersiz  sosyal etkilesim,

olumsuz sinif atmosferi, bilgiyi
kullanma firsat1 bulamamadir.
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Avantajl
vantajiart Etkili, ekonomik, kullamigli, =--------------

bilgileri taranfer etme imkani

Verir.

Iyi yetismis, etkili iletisim Kalip  yargilarla  donanmus,

becerilerine sahip, yaratici, gelismeye kapali, sorun ¢dzme
Yetistirilen karmagik sorunlart ¢6zen, becerilerinden yoksun, girisken
Insan Tipi karar veren, etkili diisiinen, olmayan, yaratict  olmayan

yasam boyu Ogrenen Ve  bagiml kisiliktir.

kendini  gelistiren, iginde

yasadigr  toplumda etkili

olan, gilivenli sagduyulu,

gayretli, bilgili,

kaynaklardan yararlanabilen,

etkili insandir.

Yalniz 6grenme, yarisma, iyileri

Ogrenmeyi aylasma,

Baglam 5 gg;en cinii P é}éresnme segme ve basarisizlart eleme,
kapasitesini gelistirme ogrencinin kapasitesini duragan
herkesin bas anli  kabul etme, tek tip 6gretimdir.
olmasinisaglamadir.

2.4.6 Fen Egitiminde Aktif Ogrenme Yaklasimi
Fen bilimleri dersi, 6grencinin g¢evreyi algilamasinda kilit rol oynamaktadir. Fen

bilimleri dersi diger derslerle dogrudan iliskilidir. Ogrenciye ilkokul 4. ve ortaokul 1.
siniftan itibaren verilen fen egitimi bu bakimdan Onem tasimaktadir (Cepni,

2014;Palut, 2006).

Bugiin egitim sistemimize baktigimizda 6grencinin merkezde oldugu, dgrencinin
bilgiye kendisinin ulagtigin1 goriiyoruz. Ogrencileri bilgi dogrudan verilmek yerine,
bilgiye ulasma yollar1 6gretilir. Bu sekilde 6grencinin zihinsel becerileri ve problem
¢cdzme becerileri gelistirir. Ogrenciler bu sekilde arastirma yapar, tartisir, deney
yapar, slirekli bilgilerini arttirir, 6grendigi bilgileri kullanir. Bu yetenek ve
becerilerin gelistirilmesini yardimci olan derslerden birisi fen bilimleri dersidir. Bu
derste Ogrenciler yakin cevrelerini ve evreni bilimsel yontemlerle incelerler. Bu
sayede Ogrenciler yasadiklart ¢evreyle ilgili gbzlem yapip, olaylar arasinda neden
sonu¢ 1iligkisi kurma becerisi kazanma firsatt dogar. Bu becerileri kazanmig
ogrenciler hayata kolay uyum saglama, yasadiklari ¢evreyi anlaylp yorumlama,
olaylarla karsilastiginda tarafsiz ve dogru karar verme becerilerini kazanma imkani

sunar (YOK/Diinya Bankas1, 1997).
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Siire¢ olan fen egitimde Ogrenciler aktif olarak katilmiyorsa fen egitimi yapiliyor
demek pek dogru olmaz. Fen bilimleri dersinde 6grenmenin i¢inde olup, uygulama
yapan 6grenciler fen konularini daha kolay 6grenmektedir. Aktif 6grenme yaklagimi
ogrenci merkezli oldugu i¢in fen egitiminde kullanildiginda 6grenilen bilgilerin daha
uzun kalmasinia katki saglayacaktir. Bu sekilde oOgrenciler fen egitiminde
O0grenmenin merkezinde nesne ve olaylarla etkisilesime girme firsati taninmis
olacaktir. Aktif 6grenme yaklasimi ile yapilan egitim ve Ogretimde Ogrenilen
bilgilerin kalicilik siiresi arttig1 i¢in kolay hatirlanmakta ve 6grenilen bilgiler transfer
edilebilmektedir. Fen egitimde aktif 6grenme yaklasimi uygulandiginda &grenci
deney, gozlem, arastirma sorgulama yapar. Aktif 6grenme yaklagimiyla fen egitimi
daha eglenceli ve etkili hale gelmekte olup Ogrenciler konular1 hizli 6grenmesi

saglanmaktadir (Aydede, 2006; Kardas ve Uca, 2016; MEB, 2013; Slavin, 2013).

2.4.7 Aktif Ogrenmede Yontem Teknik Arac ve Materyal Secimi
Yontem ve teknikleri, materyalleri secerken; 6grencilerin aktif olmalarini saglamasi,

O0grenme siirecine katilan duyu orgam sayisi fazla olmasina, 6grencilerin bireysel
farkliliklarin1 dikkate almak gereklidir. Diizenlemis oldugumuz etkinlikler siniftaki
Ogrencilerin 0grenme stiline uygun olursa biitiin 6grencilerin derse karst ilgisi
artacak, derse isteyerek aktif olarak katilacaklardir. Bunlarin yaninda, siniftaki
cocuklarmm O6grenme stiline uygun etkinlikler sayesinde Ogrencilerin yetenekleri
ortaya cikarilip gelistirilebilir. Bu sekilde 6grenciyece etkili 6grenme ve Ogretme

stireci gegirme firsat1 sunariz (Ag¢ikgoz, 2014; Aktas ve Yiiksel, 2010).

Unutmayalim ki Ogretmen ogrencinin seviyesine inemezse, Ogrenci Ogretmenin
seviyesine ¢ikamaz. Ogretmen, 6grencinin kendini gelistirmesinde merdiven vazifesi

goriir. Ogrenci merdivenlerden gikarak seviyesini yiikseltir.

Ogrenme yasantilarmin dgrencilere uygun bir sekilde hazirlanmas1 etkili bir
O0grenmeye imkan tanir. Bunun i¢in 6gretim de kullanilacak olan yaklagim, yontem
ve teknikler, ara¢ ve geregler, materyaller, derste islenen konunun kazanimlan ile
biitiinlik olusturacak sekilde hizmete sunulmasi gerekir. Fen bilimleri derslerinde
Ogrencinin 6grenmenin merkezinde oldugu, Ogrencinin yaparak ve yasayarak
o0grendigi 0grenme ortamlar1 olustulmasinda segilecek olan yontem ve tekniklerin

secimi etkilidir (Aydede, 2006; Yapici, 2016).
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Ogretimde bir aracin kullanilmas: her seyden dnce bir ydntemin, bir aracin ve
materyalin sistematik bir sekilde se¢ilmesini gerekli kilar bu se¢im siirecinin {i¢

agsamas1 bulunmaktadir:
e Yapilacak olan etkinlige uygun bir yontemin belirlenmesi,
e Belirlenen yonteme uygun bir ara¢ bigiminin secilmesi,

e Secilen ara¢ bigcimine uyumlu materyallerin se¢ilmesi, degistirilmesi ve

tasarimidir (Seferoglu, 2007).

Aktif 6grenmede kullanilan yontem ve tekniklerin basarili bir sekilde kullanilmasi
icin mutlaka 6grenme siireci zengin materyallerle desteklenmelidir (Bonwell &

Eison, 1991).

) 2.4.8 Arac ve Materyal Secimi
Ogretim araglar1 6gretim siirecininde dgretmenin isini kolaylastiran, bilgileri somut

hale getiren ve Ogrencinin etkin dgrenmesine olanak saglayan vazgegilmez ogedir.
Smiflarda etkili bir 6gretim siireci gerceklesebilmesi icin gerekli en Onemli
unsurlardan birisi de 6gretim araglarinin dogru se¢imi ve kullanilmasidir. Dogru ve
iyi secilmis araclar, 6gretim hedeflerine ve 6grenci diizeylerine uygun olacagindan
hem Ogrenciyi derse katarak kalici 68renmelere yol alacak, hem de smif yonetimi

problemlerini azaltacaktir (Doganay, 2012, s. 355).

Ogretim ortaminda arag ve gereclerin yeri ve dneminin kavranabilesi icin her seyden
once, “Ogrenciler nasil iyi 6grenebilir?”, “Onlara hangi 6grenme durumlari ve
yasantilarinin sunulmasi gerekmektedir?”’sorularina cevap verilmesi gerekmektedir.
Bu konuda egitim teknolojilerinin gelisimine biiyiik katkida bulunmus Amerikali
egitim teknologu Edgar Dale yasanti konisi adini verdigi ¢ok esnek bir model

gelistirmistir (Aykag, 2005).

Sekil 10°daki yasant1 konisinin dayandigi bilimsel ilkeler Cilenti (1988, s. 57)’e gore

sunlardir:
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Sekil 10: Dale’in Yasant1 Konisi (Cilenti, 1984)

e Egitim ve Ogretim siirecine katilan duyu organi sayisi arttikca Ogrenme

stirecinin etkililigi artarken, bilgilerin hatirlanma siiresi uzamaktadir.

e Birey Ogrenmenin merkezinde olup kendisinin, yaparak yasayarak
gerceklestirdigi 6grenmeler en 1yl olamidir. Bireyler 6grenmelerin ¢ogunu
gozleri gerceklestirir. Egitim ve Ogretim siirecinde basitten karmagia ve

somuttan soyuta dogru 6gretim gerceklestirilmelidir.

Bu ilkelere gore 6gretim siirecine katilan duyu organlarin sayis1 arttik¢a o 6l¢iide,
etkili ve verimli 6grenmenin olmasi saglanabilir. Duyu organlarini etkileyen egitim
arac gerecleri de egitimi desteklemek amaciyla kullanilmaktadir. Ara¢ ve geregleri
iyl bir sekilde tasarlayip yerinde ve zamaninda kullanilirsa Ogretim siirecini
gelistirdigi gibi etkili ve hizli 6grenmeye de olanak saglayabilmektedir (Aykag,
2005; Aktas ve Yiiksel, 2010). Yerinde ve zamaninda etkili kullanilmayan arag

kendisinden beklenen yarari1 saglayamaz ve bosa zaman kaybina sebep olur.
Doganay’ya (2012) gore, 6gretim araclarmin kullanilma sebepleri sunlardir:

e Ogrenme hizin arttirma,
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e Ogrencinin dgrenmesini kolaylastirmak i¢in bilgi somut hale getirme,
o Ogrenmeyi kolaylastirp 6grenilen bilgilerin kaliciligimi saglama,

e Opgrencilerin dikkat siirelerini arttirma,

e Ogrenme ve dgretme dgrencinden dgrencinin haz almasini saglama,
e Bireysel ya da gupla ¢alisma firsati olusturma,

e Ogrencilerin 6grendigi bilgileri uygulama firsat1 verme,

e Ogrenciler arasinda iletisim ve etkilesimi arttirma,

e Ogrenme siirecini gorselle destekleme,

e Kiiresel egitim imkani saglamadir.

Ogretmenin gorevlerinden biri de konu ile ilgili ulasmak istedigi kazanima yonelik
O0grenme yasantilari olusturmaktir. Bu yasantiy1 gergeklestirmek i¢cin &grencilerin
bireysel farkliliklari, dersin konusu ve kazanimlari, dikkate alinarak Onceden
belirlemis oldugu strateji, yontem ve teknikler, ara¢ ve geregleri kullanir. Bir
Ogretmen egitim teknolojisi alaninda iyi yetigmis olursa, egitim durumlari i¢in arag
secme konusunda basarili olur (A¢ikgdz, 2014;Akcay, Akcay ve Kurt, 2016; Cilenti,
1988: Demir ve Ozden, 2013).

Aykag’a (2005) gore Ogretim aracglarinin se¢iminde gz Oniinde bulundurulmasi

gereken bazi ozellikler sunlardir:

Kazanima uygunluk: Kazanima hizmet eden ara¢ ve gere¢ konunun &gretilmesini

kolaylastirir.

Ogrenciye uygunluk: Her diizeydeki 6grencinin konusuna uygun arag¢ ve gereg
konunun o6gretilmesini  kolaylagtirir.  Bir lise 6grencisine ilkokul atlasi
kullanilmayacagi gibi ilkokul o6grencisinin de lise atlast kullanmasi yararl
olmayacaktir. “Secilecek aracin ogrencilerin bilissel (algilama, ayirt etme, anlama),

psikomotor (dokunma, tutma, kulanma) ve sosyal gelisim (paylasma, sorumluluk
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alma) diizeyine uygun ve bu gelisim alanlarina katki saglayict 6zellikleri tagimasina

dikkat edilmelidir” (Doganay, 2012, s. 355).
Dogruluk: Araclar, konularla ilgili dogru bilgi vermelidir.

Sadelik: Arag ve gereg bir olay1 sade, acik ve net bir sekilde gosterebiliyorsa ondan

faydalanarak 6grenme daha kolay hale getirilebilir.

Cekicilik: Estetik bir yapiya sahip olan ara¢ ve gereclerle 6grencinin ilgisi

cekilmekte ve 6grenme kolaylasmaktadir.

Kullamshhik: Ara¢ ve gereclerin kullanighiligi, onu rahat¢a agilip kapanabilen,

Ogrencinin kolayca kullanabilecegi, basit ve anlasilir araglardan secilmelidir.

Ekonomiklik: Arag ve gereglerin ucuz, kaliteli ve uzun siireli kullanilabilir olmasina

6zen gosterilmelidir.

Bunun yaninda ara¢ ve gere¢ secerken dikkat edilmesi gereken diger onemli bir

noktasi ise 0grencilerin giivenligidir.

Giivenlik: Kullanilacak olan &gretim aracinin 6grenciler acgisindan giivenlik riski
tastmamalidir. Ogretmen bir arac1 secerken mutlaka giivenlik riski olmayan araglarla
Ogretim yapilmali, bunun yaninda giivenlik riski olan araglarla calisilmak zorunda
kalmirsa 6grenciler bilgilendirilmeli ve 6gretmenler calisma siiresince Ogrencilere

rehberlik etmelidirler (Doganay, 2012).

2.4.9. Yontem ve Teknik Secimi
Egitimciler tarafindan strateji (yaklagim), yontem ve teknik ayni anlamda

kullanilmaktadir. Oysaki ti¢ii de farkli kavramlardir. Strateji, 6grenciye kazanimlara
ulagmasin1 saglamak amaciyla uygun yontem, teknik, ara¢ ve gereg, zaman
secilmesine Onciilik eden bir yaklasgimdir. Yontem ise, Ogrenciyi kazanima
ulagtirmak i¢in izlenen yoldur. Yontemi uygulamaya koyma big¢imine teknik denir

(Demirel, 1996; Fidan, 1985; Saygili, 2015).
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Ogretim Modelleri

Ogretim Stratejisi (yaklasim)

Ogretim Ydntemi

Ogretim Teknigi

Sekil 11: Model, Strateji, Yontem ve Teknik iliskisi

Aktif 6grenme yaklasimi tek basina aktif 6grenmeyi saglayamamasina karsin, aktif
O0grenmeye destek veren ve onun olusmasina katki sunan araclardir. Aktif 6grenme
yaklagimi, 6grencinin katilimina olanak veren, bilgiyi dogrudan aktarma yerine
bilgiye ulasma yollarinin seceneklerini sunan, 6gretmenin geleneksel roliiniin
Otesinde Ogrencileri yonlendiren ve motive eden, 6grenme siirecinde tiim duyulart
harekete gecirerek etkin 6grenme siirecinin gergeklesmesini saglayan araglar olarak
nitelendirilebilir. Aktif 6grenme yaklasimi, yapilandirmact 6grenme siireglerinin
olusturulmasinda belirleyici sekilde etkili olmaktadir (Aykag, 2005; Kardas ve Uca,
2016; Kosterelioglu, Bayar ve Kosterelioglu, 2014; Lara ve digerleri, 2016).

“Isitirim, unuturum; goriiriim, hatirlarim; yaparim 6grenirim.” Cin atasoziindende
anlagilacagi iizere ve Dale’in yasanti konisin ilkelerinden de anlasilacagi iizere
cocuklar en iyi yaparak ve yasayarak ogrenirler. Bu ger¢ek okullarda ¢ok fazla kabul
gormemektedir. Fen bilimleri dersinde yapilan basit bir deney, ogrencilerin
giidiilenmeleri arttirir, 6grenciler bu sayede soru sormayi, gézlem yapmayi, hipotez
kurmayi, veri toplamayi, verileri analiz etmeyi, sonuglara ulagsmayi, genellemelere

ulagmay1, var olan bilgileri sorgulamayi, ezberden uzak durmayi, bunun yaninda
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problemleri belirleyip problem ¢ézmeyi dgrenir (Kaptan ve Korkmaz, 2001; MEB,
2013; Yapici, 2016;).

Ogretmen &grencilerin 6zellikleri ve konuda ulasmak istedigi hedefleri gbz Oniine
alarak smifina en uygun gelen yontemleri segcecek ve belirlemis oldugu yontemi yine
Ogrencilerden aldig1 doniitlerle yontemi degistirebilir. Burada 6gretmene diisen en

onemli gérev en uygun yontemi belirlemektir (Hangerve digerleri, 2013).

Ogretim yontemlerinin se¢imini etkileyen faktorler sunlardir (Agikgdz, 2014; Aykag,
2005; Akcay, Ak¢ay ve Kurt, 2016; Goziitok, 2007):

-----

en Oonemli belirleyici faktorlerden biridir. Konular hangi yontemlerle daha iyi

Ogretilecekse o yontemler kullanilmalidir.

Ogrencilerin  6zellikleri: Ogrencilerin  yas1, cinsiyeti, yetenek ve ilgileri,
motivasyonlari, Ogrenme stili, ailelerinin sosyoekonomik ozellikleri, iginde
yetistikleri ¢evre vb. Ozellikleri yontem secimini etkiler. Siniftaki 6grencilerin

bireysel 6zelliklerine gore, gerekli oldugunda degisik yontemler kullanilmalidir.

Ogretmenin 6zellikleri: Ders yontemi seciminde &gretmenin yasi, cinsiyeti, alan
bilgisi ve pedagojik formasyon egitimi, meslekteki yili, meslek istegi ve psikolojik

durumu 6gretmenin yontem se¢iminde onemli etkiye sahiptir.

Ogretim ara¢ ve gerecleri: Okulda yeterince ara¢ bulunmamasi yontem secimini

etkiler. Bilgisayar olmayan bir yerde dgrencilere bilgisayarda sunu izletemezsiniz.

Bunlara ek olarak programin niteligi, konularin agirligi, maliyet, dersin siiresi, simif
mevcudu gibi faktorler de yontem sec¢imini etkileyen faktorlerdendir. Bu faktorler
i¢inde dgretmen faktdrii yontem seciminde ¢ok etkilidir. Ogretmenin smifinda yetkin

olmasi icin farkli yontemlere yer vermesi gerekir. Ciinkii:
e Ogrencilerin grenme stilleri farkli olabilir.
e Yontemler 6grencilerin ilgileri ayn1 diizeyde ¢ekmeyebilir.

e Bir konuda birden fazla yontem kullanilmalidir (G6ziitok, 2000, s. 56-57).
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Siniftaki 6grencilerimizin 6grenme stilleri farkli oldugundan dolay1 sinifta farkli
ogrenme stillerine uygun yontem ve teknikler, materyaller kullanmaliyiz. Bu sekilde
biitlin 6grencilerin bu sekilde derse katilimini saglanir ve etkili 6gretme ve 6grenme

stireci gegirilme firsat1 dogar.

Ogrenme dgretme siireci, dgrencinin olabildigince ¢ok duyu organma hitap yontem
ve teknikler secilmelidir. Bundan dolay1 6gretmenler 6gretim ve 6grenme siirecinde
bes duyu organini kullanma firsat1 veren yontem ve teknikler kullanmalidir. Ozyiirek
(1983), birey o6grendigi bilgilerin %75’in1 gorerek, % 13’iiniin duyarak, %6’sin1

dokunarak, %3’iinii koklayarak, %3’ tiniide tat alarak 6grendigini belirtmistir.

Genel olarak insanlar, okuyarak 6grendigi bilgilerin %10 unu, isiterek O6grendigi
bilgilerin %20’sini, gorerek Ogrendigi bilgilerin %30’unu, gérme ve duyma duyu
organlarini beraber kullanarak 6grendigi bilgilerin %50°sini, bagkasina anlattiklarinin
%70’ini, baskasin1 anlatip, uyguladiklarinin %90’1n1 ayni siire olmak {izere

hatirlamaktadirlar (Marshall, 2002).

Bundan dolay1 egitim ve Ogretim siirecinde 6grencilerin birbirleriyle iletisim ve
etkilesim icinde olmalari, Ogretimde materyal kullanma, Ogrencinin bizzat
ogrenmenin merkezinde olup Ogrenmeyi kendisine gore yapilandirdigi siirece
katilmasi, egitim ve Ogretimin kalitesini arttirip, 6grenilen bilgilerin uzun siire
hatirlanmasinit  imkan tanimaktadir (Doganay, 2012;Kosterelioglu, Bayar ve
Kosterelioglu, 2014;MEB, 2013; Slavin, 2013).

Aktif 6grenme yaklagimina uygun egitim ve Ogretim siirecinin gergeklestirilecegi
ortamlarinin ger¢ek anlamda olusturulmasi konunun ulasilmak istenen kazanimlara
uygun Ogretim yontem ve tekniklerine baghdir. Uygun yontem ve teknik
bulunamazsa bilgiler havada kalir. Ciinkii egitim ve gretim siirecinin akigini ve
Ogrenciye kazandirilmak istenen kazanimlarin 6grenciler tarafindan elde edilmesini
kullanilan ydntem ve teknikler kanaliyla saglanmaktadir. Oziinde etkin olan bir¢ok
ogretimsel 15 uygun teknik kullanilmadiginda kolaylikla aktarmaci Ogretim
malzemesine doniisebilir. Kullanilacak olan teknik islenen konunun o6zellikleri,
Ogrencinin gelisim oOzellikleri, ulasilan malzemeye, kazanima gore belirlenir

(Ac¢ikgoz, 2014).
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Aktif 6grenmede kullanilan tekniklerle, 6grenci 6grenme ve dgretme siirecine aktif
olarak katilmakta, 6grencilerle 0gretmen arasinda iletisim ve etkilesim artmakta,
ogrencilerin derse karsi glidiilenmesi saglamaktadir. Artik gilinlimiizde Ogrenciye
bilgi yerine, bilgiye ulasma yollar1 dgretilmektedir. Ogretmeninin gorevi dgrencilerin
kendi gegcmis yasantilariyla bilgiye ulasacagi egitim ve Ogretim ortamlarini
saglamaktir. Ogrenciler bu sekilde ezberden uzaklasip diisiinen, sorgulayan,
aragtiran, yorumlayan birey olma imkani sunulmus olacaktir. Bu o6zellikleri
kazandiracak bir¢ok aktif 6grenme teknigi mevcuttur (Kogak, 2010; MEB, 2013;
Sugianti, 2016).Aktif 6grenme yaklasiminda kullanilan bazi yontem ve teknikler
sekil 12°de verilmistir (A¢ikgdz, 2014; Aykag, 2005; Demirel, 2011; Yavuz, 2005).

* Al sapka ile diiginme » Kitap hazirlama

+  Alvarvum (i¢ gember) +  Kogelenme

*  Arastirma voluvla dgretme +  Mektup vazma

+ Basm toplantis: diizenleme * Neden-sonug iligkilerimi bulma
* Baslik bulma e Ogrenme galerisi

* Beyin firtnasi o Omek olay inceleme

+ Birbirine dgretme # Panel miinazara, agikoturum ve fornum
* Bulmaca gézme * Pazaryen

* Bunu kim vapar? + Phillips 66

* Dedikodu * Poster-afis hazirlama
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* Dogm mu yanlis mu? * Problem ¢ézme

* Diniigiimli d6grenme * Resimleme

+ Drama + Sandvig
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+ Kavram haritasi olusturma *  TYiiksek sesle dilsiinme

+ Kaynaklardan arastirma + Zihinsel harita

Sekil 12: Aktif Ogrenmede Kullanilan Baz1 Yontem ve Teknikler

Aktif 0grenme yaklagiminda kazanima ve Ogrencilere, mekana, 6grenci gelisim
ozelliklerine gore kullanilan bir ¢ok yontem ve teknik mevcuttur. Bu calismada
Jigsaw II teknigi kullanilmistir. Sebebi ise, “Aktif 6grenme ile iliskili olan isbirligine
dayali 6grenmenin aktif 6grenme yaklasimi iginde yeri ¢ok fazladir. Bunun sebebi

isbirlikli 6grenmenin, aktif 6grenme yaklasiminin birgok ilkesine uygulama olanagi
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sunmaktadir. Bu bakimdan bir¢ok isbirlikli 6grenme teknikleri aktif 6grenmede
kullanilabilir (A¢ikgdz, 2007).Sekil 12°de aktif 6grenmede kullanilan bazi yontem ve

tekniklerle ilgili bilgi verilmistir:

2.4.9.1 Kartopu Teknigi

Ogrenciler kendilerine verilen bir konuyu veya bir problem énce bireysel olarak bir
stire caligir. Bireysel olarak calistiktan sonra once iki kisi, sonra 4 kisi, daha sonra
sekiz kisi bir araya gelerek tartisirlar. Yonteme kartopu denmesinin nedeni grubun
giderek biiyiimesidir. En son grupta ulasilan sonuglar, sinifa sunulur” (A¢ikgoz,
2014, s. 128). Biitiin oOgrencilerin aktif katilmini saglar ve orijinal filirlerin
c¢ikmasina imkan verir. Bunun yaninda kalabalik smiflarda uygulasi zordur ve

tartigmalar sirasinda sinif hakimiyeti saglamazsa giiriiltii ¢ikabilir.

2.4.9.2 Ayrilp Birlesme 11 (Jigsaw II)

“Bu teknikte de dgrenciler takimlar halinde ¢aligir. Grup biiyiikliigii en az 2, en ¢ok 6
kisiden olusmalidir” (Aykag, 2005, s. 78). Grupta bulunan 6grenciler konular1 bastan
sona okur, daha sonra konular i¢inden uzman olmak istedikleri bir konuyu tercih
ederler. Farkli gruplardaki aym1 konuyu alan 6grenciler bir araya gelerek konuyu
ogrenmeye calisirlar. Bu sirada eski gruplarma dondiiklerinde konuyu arkadaslarina
nasil anlatacaklarina da karar verirler. Yani bu grup uzman gruptur. Uzman gruptan
ayrilanlar eski grubuna geri doner ve arkadaslarima konuyu anlatir. Konu anlatimi
bittikten sonra sinavlar yapilir, 6grenciler birbirlerinin hata yanliglarimi diizeltmeleri
saglanir (EK-15). Baslangic puanlari 6nceden belirlendigi igin sinav puanlar
baslangi¢ puanlar1 ile karsilastirilir, basarili olanlara o6dil verilir (Khan, 2016;
Senemoglu, 1998; Tirkmen ve Yamik, 2015).

Bunun yaninda akademik basariyr ve ist diizey oOgrenmeleri arttirmaktadir.
Ogrencilerin birbirlerine giivenmelerini, konu alanina iliskin tutum ve ilgi gibi
ozelliklerini arttirmaktadir. Grup i¢inde gecirdigi yasantilar sayesinde Ogrenciler
geleceklerinde yasamlarina hazirlanma imkani sunmaktadir. Bunun yaninda
ogrencinin derse aktif katilimini arttirma ve smif yonetimini kolaylastirma firsati
sunmaktadir. Ogrencilerin dgrenme hizlarma gore hareket edebilmeyi saglayip
ogretmenin fazla yorulmasini engeller. Ogretmen Ogrencilerin takildiklar1 yerde

onlara yardimci olarak 6grencilerin aninda 6grenme giicliiklerini giderme firsat1 tanir
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(Aykag, 2005; Khan, 2016; Lara ve digerleri, 2016;Sugianti, 2016; Tiirkmen ve
Yamik, 2015; Yapici, 2016).

2.4.9.3 Beyin Furtinast Teknigi

Elestiri ve yargilama olmaksizin bir konu iizerinde diisiincelerin yiiksek sesle dile
getirilmesi esasinina dayanan, yaratict disiinceler ortaya c¢ikarilmak amaciyla
kullanilan tekniklerden biridir. Bu teknikle belli bir konuda kisa siirede ¢ok sayida
diistince iiretmesi beklenmektedir. Bu teknigin basari ile uygulanmasi igin her seyden
once demokratik bir simif ortami olmasi gerekmektedir. Ogrenciler korkmadan
Ozgilirce diisiindelerini sOylemesi gerekir. Aksi takdirde bu teknik basar1 ile
uygulanmaz, yaratici ve dzgiin diisiinceler ortaya ¢ikmaz. Ogrenci siirece aktif olarak
katilimasina, kisa slirede ¢ok sayida fikir iiretilmesine, farkli goriis ve diislincelere
saygl duymayr Ogretmeye olanak saglar. Ogretmen teknigi iyi kullanmayi
bilmiyorsa, Ogrencileri elestiriyorsa yaratici ve Ozgiin fikirler ortaya ¢ikmaz.
Ogrenciler konu ile ilgili 6n bilgiye sahip degilse diisiince iiretmede sikint1 olabilir.
Her fikrin yazilmasi diislincelerin akisini yavaslatacagi i¢in orijinal fikirlerin
cikmasint engelleyebilir. Her fikir bir yere not edilir, en sonunda 6gretmen ve

ogrenci birlikte degerlendirir (Aykac, 2005).

2.4.9.4 Kavram Haritast

“Kavramlar, bir varliktan ya da olgudan sz edildiginde, insanlarin zihninde olugan
cagrisimlardir”’(Apaydin ve arkadaslari, 2014, s.44). Kavram haritalar1 bir konu
icerisinde bulunan kavramlar1 arasindaki iliskileri gosteren, konunun 6zetini sunan,
bilgilerinin organize edilmesini ve anlamli 6grenmeyi saglayan iki boyutlu
tablolardir. Ilk defa Novak ve c¢alisma grubu tarafindan 1970’lerde gelistirilmistir
(Cepni, 2014).

“Kavram haritalar1 anlamli 6grenme acisindan ¢ok etkili oldugu kanitlanmustir.

Anlamli 6grenmeyi kolaylastirip saglamaktadir” (Valaderes, 2013, s. 164-179).

Kavram haritasi, kavramlar1 ve kavramlar arasindaki iliskileri gosteren, konunun bir
biitlin  olarak  goriilmesine imkdn veren, kavram yanilgillarint  ortaya
c¢ikaran,08rencilerin 6n kosul 6grenmelerini ortaya ¢ikaran ve onlar aktif olma firsati

veren, konuyu Ozetleme imkani veren, degerlendirme araci olarak kullanilabilen,
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anlamli 6grenmeyi saglayip, 6grenilenlerin hatirlanmasini kolaylastiran iki boyutlu

semalardir.

Kavram haritas1 hazirlanirken, 6gretilecek ana konu tahtaya yazilir ve bu konu ile
ilgili ana kavramlar listelenir. Kavramlar listesinden en genel sozciik sayfanin basina
yazilir. Bundan sonra Ogretilmek istenen ilgkili kavramlar asamali bir diizende
sayfaya yerlestirilir. Kavramlar ayirt edilmesi i¢in kutu ya da yuvarlak igerisine
alinir. Kavramlar arasindaki iligskiyi gostermek iizere iki kutu bir ¢izgi ile birlestirilir.
Kavramlar arasi iliski birka¢ kelime ile bu ¢izginin tizerine yazilir. Her kavram bir
kez yazilir. Kavram haritasi hazirlanirken 6grencilerin seviyelerine uygun bir sekilde

ogrencilerle birlikte hazirlanmalidir (Aykag, 2005).

Kavram haritas1 her konuda hazirlanamayabilir, 6grencilerin 6n kosul d6grenmelere
sahip olmas1 gerekir, 6gretmenin kavram haritas1 hazirlamay: iyi bilip 6grencileri

yonlendirmesi gerekir.

2.4.9.5 Koseleme Teknigi

Bu teknik, 6grencilerin kesin bir cevabi olmayan soru ve problemleri ¢dzmeye
calisirken, bilgi toplamalari, ¢6ziim Onerisinde bulunmalar1 ve bu Onerilerini

savunma imkani tanir. Bu teknik su asamalardan olusur:
e Soru ya da problemin belirlenip agiklanmasi,

e Bu soru ya da problemin olasi ¢dziimleri arasindan tatismali olanlarin

secilmesi,
e Bu olasi se¢imlerin kartonlara yazilarak sinifin farkli kdselerine asilmasi,

e Farkli koselere asilan olasi ¢oziimlerden Ogrenciler kendilerine en uygun

geleni secip orada toplanmalari,
e Ayni kdsede olanlarin o koseyi secme gerekgelerini hazirlamasi,
o Koseyi segcme gerekgelerinin sinifa sunulmasi,

e Simif tartismasinin yapilip kararlarin alinmasi (A¢ikgoz, 2014).
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2.4.9.6 ZihinHaritas:

Farkli kavram ve fikirler arasindaki iligkilerin beyin firtinasi yontemiyle sematize
edildigi grafik materyallerdir. Bu yontemde 6grencilerin herhangi bir konuyla ilgili
akillarina gelen sozciikler yazilir ve eger varsa bunlara arasindaki iliskiler bulunur.
Gelistirilme asamasinda merkezi kavram biiyiik kalin harflerle tahtaya yazlir ve
cember i¢ine alir. Bu ana kavramla ilgili 68rencilerden aklina geleni sdylemeleri
istenir. Sonra bu fikirler iliskilendirilir. Resimler, semboller, grafikler, sekiller

kullanilabilir (Cepni, 2014).

2.4.9.7 Sandvi¢ Teknigi

“Bu teknik iki asamalidir. Ogrenciler nce bireysel olarak konuya calisir. Bireysel
olarak calistiktan sonra grup olarak g¢alisir ve ortaya grafik vb. gibi somut bir iiriin

ortaya koyar. Bu tiriinii sinifa sunarlar” (A¢ikoz, 2014, s. 130-131).

Ogrencilerin sosyallesmesini saglayip, 6z giivenini gelistirir. Ogrenciler baskalarmi
dinlemeyi onlarin fikirlerine saygi gostermeyi 6grenme firsat1 saglar. Bunun yaninda
zaman kaybma sebep olabilir. Birlikte olusturulacak iiriinde herkesin onay1

olmayabilir.

2.4.9.8 Top tasima (Rulman) Teknigi

Ogrencileri yiiz yiize gelecek sekilde i¢ ige iki cember olusturulur. Verilen problem
veya konu oOnce karsi karsiya olan kisiler arasinda tartisilir, daha sonra ters yonde
hareket edilerek biitiin 6grencilerin tartismasi saglanir. (A¢ikgoz, 2014, s. 130).
Ogrencilerin sosyallesmesini saglayip, 6z giivenini gelistirir. Ogrenciler bagkalarini

dinlemeyi onlarin fikirlerine sayg1 gostermeyi 6grenme firsati saglar.

2.4.9.9 Zihin Haritast

Farkli kavram ve fikirler arasindaki iligkilerin beyin firtinas1 yontemiyle sematize
edildigi grafik materyallerdir. Bu yontemde 6grencilerin herhangi bir konuyla ilgili
akillarina gelen sozciikler yazilir ve eger varsa bunlara arasindaki iligkiler bulunur.
Gelistirilme asamasinda merkezi kavram biiylik kalin harflerle tahtaya yazlir ve
cember icine alinir. Bu ana kavramla ilgili 6grencilerden aklina geleni sdylemeleri
istenir. Sonra bu fikirler iliskilendirilir. Resimler, semboller, grafikler, sekiller

kullanilabilir (Cepni, 2014).
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2.4.9.10 Sandvi¢ Teknigi

“Bu teknik iki asamalidir. Ogrenciler once bireysel olarak konuya calisir. Bireysel
olarak c¢alistiktan sonra grup olarak ¢alisir ve ortaya grafik vb. gibi somut bir iirlin

ortaya koyar. Bu iirlinii sinifa sunarlar” (A¢ikéz, 2014, s. 130-131).

Ogrencilerin sosyallesmesini saglayip, 6z giivenini gelistirir. Ogrenciler baskalarini
dinlemeyi onlarm fikirlerine saygi gostermeyi 6grenme firsat1 saglar. Bunun yaninda
zaman kaybina sebep olabilir. Birlikte olusturulacak {iriinde herkesin onay1

olmayabilir.

2.4.9.11 Top tasima (Rulman) Teknigi

Ogrencileri yiiz yiize gelecek sekilde i¢ ige iki gember olusturulur. Verilen problem
veya konu Once karsi karsiya olan kisiler arasinda tartigilir, daha sonra ters yonde
hareket edilerek biitiin 6grencilerin tartismasi saglanir. (Ag¢ikgdz, 2014, s. 130).
Ogrencilerin sosyallesmesini saglayip, 6z giivenini gelistirir. Ogrenciler baskalarini

dinlemeyi onlarin fikirlerine saygi gostermeyi 6grenme firsati saglar.

2.4.9.12 Akran Ogretimi Yontemi

Ogrencinin 6grenciye Ogretimini kapsar. iki  tiiri vardir. Bunlar, biiyiik olan
ogrenciler kiiciik olan ogrencilere Ogretir ya da aymi smif igindeki Ogrenciler

birbirleriyle ¢alisir. Yararlart sunlardir:
e Yetiskinlerle iletisimi olmayan &grenciler i¢in etkilidir.

e Ogretici ile 6grenen arasindaki bagi giiclendirir. Yavas &grenen grupla

biitiinlesmeyi saglar.

e Kalabalik simiflarda 6gretmenin isini kolaylastirir. Yavas Ogrenenlere ayri

calisma olanag saglar.
e Opgreten 6grenciler 6gretirken kendileri de 6grenir (Doganay, 2012).

2.4.9.13 Diisiin-Egles-Paylas Teknigi
Konu veya iinite grenme siirecinin her asamasinda kullanilabilir. iletisim kurma,
kendini ifade etme, girisimcilik, yaratici diistinme, elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmeyi amaglar (Dolmaz, 2012).
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e Uygulama sirasinda yer alan islemler sunlardir:
e Oprencilere bir soru, sorun ya da bir konu verilir.
e Ogrenciler verilen konu iizerinde 1-2 dakika diisiiniirler.

e Bireysel diistinme sonras1 6grenciler 2-3 kisilik gruplar halinden ayn1 konuyu

tartigirlar.

e Grup tartigmalar1 sonrasi grup sozciileri ulastiklart sonuglart sinifta paylagir

(Giiven, 2007).

2.4.10 Aktif Ogrenme Yaklasim ile flgili Yapilan Arastirmalar
Bu konuyla ilgili gegmis ¢alismalart inceledigimizde ulastigim kaynaklar neticesinde

4. “Maddeleri Taniyalim” tinitesinin igerdigi konularla ilgili olarak bir ¢alismanin

yapilmadigini goériiyoruz. Bu ¢alismalardan bazilari:

2.4.10.1 Fen Bilimleri ile Ilgili Calismalart

Tirkmen ve Yamik (2015), 5. smif fen bilimleri dersinde jigsaw II tekniginin
Ogrencilerin akademik basar1 tlizerindeki etkisini arastirmistir. Bu arastirma statik
grup son test deneysel desene gore diizenlenmistir. Bu calisma deney ve kontrol
grubunda bulunan toplam 40 ogrencinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Deney
grubuna jigsaw II teknigi kullanilarak ders islenirken, kontrol grubuna geleneksel
kiime caligmasiyla ders igslenmistir. Elde edilen veriler analiz edilmesinde nitel ve
nicel veri analiz yontemleri kullanilmistir. Bu arastirmanin sonucunda deney grubu
lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Jigsaw II tekniginin akademik basariyi

attirdig1 sonucuna ulasilmstir.

Kardas ve Uca (2016), 2000-2014 yillar1 arasinda Tirkiye’de aktif 6grenme
teknikleri ile ilgili bilimsel ¢alismalarda 6grencilerin akademik basari, derse karsi
tutumu ve uygulamalara yonelik gorlislerini arastirmiglardir. Akademik basari
konulu 203 calisma, derse karsi O6grenci tutumu {izerine yapilan 75 calisma
incelenmigstir. Calisma meta-analiz yontemi kullanilmistir. Bu ¢alismanin sonucunda
aktif Ogrenmenin akademik basar1 ve derse karsi olumlu tutumu arttirdigi

belirtilmistir.
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Khan (2016), jigsaw II tekniginin 9. smif fen bilimleri dersinde 6grencilerin
akademik basaris1 iizerinde etkisini arastirmistir. Bu c¢alismaya 75 &grenci
katilimistir. Deney grubuna jigsaw II teknigi ile ders islenirken, kontrol grubuna
O0gretmen merkezli 6gretim yontemleri ile ders islenmistir. Bu ¢aligma sonucunda,
deney grubu lehine anlamli bir farklilik gorilmistiir. Jigsaw II tekniginin akdemik

basariy1 arttirdigi belirtilmistir.

Yapict (2016), bu calismasinda 7. simif sosyal bilgiler dersinde jigsaw tekniginin
O0grenme lizerine etkilerini incelemistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan toplam
53 ogrencinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Deney grubuna jigsaw II teknigi
uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmistir. Bu
calisma On test-son test kontrol gruplu deneysel desene gore diizenlenmistir. Bu
calisma sonucunda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Jigsaw II

tekniginin akdemik basariy1 arttirdig1 belirtilmistir.

Palut (2006), fen bilimleri dersinde kuvvet ve hareketin bulusmasi tinitesinde aktif
O0grenme yaklagimi kullanmanin Ogrencinin basarisina ve kavram yanilgilarini
giderilmesine etkisini belirlemeye yonelik bir arastirma yapmistir. Bu arastirma
Istanbul ili Pendik ilgesinde ortaokul 3. sinifta 6grenim géren 155 grencinin katilimi
ile gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada on test- son test kontrol gruplu deneysel bir
desen kullanilmistir. Arastirmadaki gruplardan biri olan deney grubuna aktif
O0grenme yaklagimi uygulanmig, kontrol grubuna ise geleneksel yaklagim
uygulanmistir. Bu ¢alismanin sonucunda kuvvet ve hareketin bulusmasi iinitesinin
aktif 6grenme yaklasimi islendiginde Ogrenci basarma ve kavram yanilgilarinin
giderilmesine olumlu etkisi oldugunu; sosyoekonomik diizeyin 68renci basarisini ve

kavram yanilgilarin1 gidermeye etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aydede (2006), yaptig1 bu aragtirma aktif 6grenme yaklagimi kullanilarak hazirlanan
ogretimim ortaokul 2. smif Ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki akademik
basarilarina, Ogrenilen bilgilerin kaliciligina ve fen bilimleri dersine yonelik
tutumlar incelenmistir. Arastirma Adana ili Seyhan ilgesinde 66 6grencinin katilimi
ile gergeklestirilmistir. Calisma 6n test- son test kontrol gruplu deneysel desenli bir
caligmadir. Egitim ve Ogretim deney grubunda aktif 6grenme yaklasimina gore

diizenlenirken, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretime gore hazirlanan ders
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planlart ile gerceklestirilmistir. Hazirlanan basari testi ve tutum 6lgegi 6n test ve son
test olarak uygulanmistir. Bu arastirmanin sonucunda deney grubu lehine &grenci
basarisi, 6grenilen bilgilerin kalicilig1 ve 6grenci tutumu ile ilgili anlamli bir farklilik

bulunmustur.

Kartal (2007), bu calismasini 8. sinif fen bilimleri dersinin genetik iinitesini aktif
O0grenme yaklagimina gore islemenin Ogrenci basarisina ve tutumlarina Ogrenilen
bilgilerin hatirda tutulma iizerine etkisini belirlemek i¢in yapmistir. Bu ¢alismada 6n
test- sont test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Bu aragtirma Konya ili
Meram ilgesinde 46 sekizinci siif 6grencisinin katili ile gergeklesmistir. Deney
grubunda ders islerken aktif 6grenme yaklagimi dikkate alinirken, kontrol grubunda
ise geleneksel 6grenme yaklasimi kullanilmistir. Bu arastirmanin sonucunda deney
grubunun  kontrol grubun puanlar1 karsilastirildiginda basar1 puanlari, turum

puanlari, hatirlama puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir farliliga ulasilmistir.

Tiirksoy (2012), tarafindan yapilan arastirmada ortaokul birinci sinif 6grencilerine
yasamumizdaki elektrik {nitesinin aktif Ogrenme teknikleriyle desteklenmis
Ogretimin akademik basariya ve Ogrencilerin derse yonelik tutumlarina etkisini
arastiritlmistir. Arastirma Burdur merkez ilgelerinde 121 ortaokul 1. sinif 6grenciler
tizerinde gerceklestirilmistir. Bu arastirma on test- son test kontrol gruplu yari
deneysel desene gore yapilmistir. Fen bilimleri dersi islenirken deney grubuna aktif
ogrenme yaklagimi gore dgretim uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel yaklasim
uygulanmistir. Bu arasgtimanin sonucunda yasamimizdaki elektrik {initesinin aktif
o0grenme yaklasimi ile islenmesi 6grencilerin akademik basar1 ve tutumu iizerinde

anlaml bir etki olusturmustur.

Wilke (2003), yapmis oldugu arasgtirmada biyoloji dersinde aktif Ogrenme
yaklasiminin 6grencilerin yeterlik ve motivasyonlari iizerine etkisini aragtirmustir. ki
deney ve iki kontrol grubunun yer aldigi bu arastirmada yar1 deneysel desen
kullanilmig arastirma 141 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler
motivasyon Olcegi ve tutum Olceginden elde edilmistir. Deney gruplarina aktif
O0grenme yaklagimi uygulanmig, kontrol grubuna ise geleneksel yaklagim

uygulanmistir. Gruplar arasinda motivasyon diizeyi olarak anlamli bir fark
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olusmazken, tutum puanlart agisindan deney grubuna yonelik anlamli bir fark

olusmustur.

Kiras (2013), bu ¢alismasinda aktif 6grenme yaklasimina gore hazirlanmis 6gretimin
ortaokul ikinci smif fen bilimleri dersinin viicudumuzdaki sistemler iinitesinde
Ogrencilerin basarilarinina, tutumlarma ve bilimsel yaraticiliklarina etkisini
arastirmustir. Bu arastirma Istanbul ili bagcilar ilgesinde 60 ortaokul ikinci sinif
Ogrencisinin katilimi ile 6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desene goére
yapilmistir. Kontrol grubuna MEB miifredatina programina bagh kalinmis, deney
grubuna ise aktif 6grenme teknikleri ile ders iglenmistir. Veriler basari testi, tutum
Olcegi, bilimsel yaraticilik Slgeginden elde edilmistir. Bu aragtirma sonuglar1 aktif
ogrenme teknikleri, MEB miifredatina programina gore 6grenci basarini ve bilimsel
yaraticiligini arttirmada daha etkili oldugu sonucuna ulasilmis, ancak her ikisinin de

tutumlar1 degistirme etkisi olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Akpmar (2010), yaptig1 bu ¢alismada yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda aktif
O6grenmeye uygun bir 6gretim siireci hazirlamis. Lise (114 6grenci) ve liniversite (41
Ogrenci) diizeyinde toplam 155 ogrenciyle gerceklestirilmistir. Calismada SE
Ogrenme Modeline uygun olarak ¢ozeltiler konusu ile ilgili 16 etkinlik
hazirlanmustir. Etkinlikler Erzurum’da Nevzat Karabag Anadolu Ogretmen Lisesi,
Nene Hatun Kiz Lisesi’ nde ve Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi’nda uygulanmistir. On test — son test
kontrol gruplu deneysel desenin kullanildig1 arastirmada nicel veriler; kavram,
bilimsel siire¢ beceri, bilimin dogas1 ve tutum testleri ile nitel veriler ise miilakat,
gozlem, dgrenci yazili goriisleri gibi araglarla toplanmistir. Nicel veriler istatistiksel
yontemlerle (Bagimsiz gruplar t testi, MANCOVA, MANOVA), nitel veriler ise
betimsel ve igerik analizi yontemleri ile degerlendirilmistir. Arastirmanin bulgulari,
hem iiniversite hem de ortadgretim diizeyindeki biitiin uygulama okullarinda kavram
basar1 testleri son test sonuglar1 ve nitel bulgular, kavram basarisi acisindan deney
gruplarinin basar1 ortalamalarimin kontrol gruplarindan daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu sonuca gore cozeltiler konusundaki kavramlarin anlagilmasi
acisindan gelistirilen etkinliklerin geleneksel yaklasgimdan daha etkili oldugu
sOylenebilir. Bilimsel siire¢ becerileri, bilimin dogasi, kimyaya karst tutum ve

teknoloji toplum iligkisi agisindan deney ve kontrol gruplarmnin son test puan
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ortalamalar1 arasinda bazi1 okullarda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusmamisken bazi okullarda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit

edilmistir.

Asiroglu (2014), bu calismasinda ortaokul birinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri
dersinde aktif Ogrenme yaklasima gore diizenlenen etkinliklerin &grencilerin
akademik basara ve 0grencilerin problem ¢dzme becerilerine etkisini aragtirmigtir.
Aragtirmada On test-sontest kontrol gruplu deneysel bir desen kullaniimistir.
Aragtirmada 39 6grenciden olusmaktadir. Deney grubuna aktif 6grenme yaklasimi
uygulanirken, kontrol grubuna MEB programi uygulanmistir. Veriler basari testi ve
problem ¢dzme beceri testinden elde edilmistir. Arastirma sonucuna gore aktif
O0grenme yaklasimi uygulanan grup diger gruptan basar1 ve problem ¢dézme becerisi

puanlar1 bakimindan anlaml diizeyde farklilik olusmustur.

Aydede ve Kesercioglu (2012), bu c¢alismasinda derslerin islenisinde aktif 6grenme
yaklaginimin kullanmanin ortaokul ftg¢iinci simif Ogrencilerinin kendi kendine
ogrenme becerilerine etkisi arastirmistir. Calisgmada 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Arastirma 2008-2009 egitim ve 6gretim yilinda 64
Ogrencinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Ders islenisi sirasinda deney grubuna aktif
ogrenme yaklasimi uygulanirken, kontrol grubuna MEB programi uygulanmistir.
Veriler kendi kendine 68renme beceri Olgeginden elde edilmistir. Arastirma

sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Amber (2013), bu calismasinda biyoloji dersinde aktif O6grenme yaklagimini
kullanmanin 6grencilerin akademik basaris1i ve tutumu {izerindeki etkisini
arastirmitir. Bu calismaya 118 iiniversite 6grencisi katilimistir. Bu ¢alismanin
sonucunda aktif 6grenmenin akademik basar1 ve derse karsi olumlu tutumu arttirdigi

belirtilmistir.

Demirci (2003), yaptig1 arastimasinda ortaokul birinci smif fen bilimleri dersinde
aktif 6greme yaklagimini uygulayarak erisileri {lizerinde etkisi incelenmistir. Bu
arastirma On test-son test kontrol gruplu deneysel desene gore yapilmistir. Deney
grubuna aktif Ogrenme yaklagimi, kontrol grubuna geleneksel yaklagim
uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark

bulunmustur.
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Aydede ve Matyar (2008), yapmis oldugu calismada ortaokul ikinci smif fen
bilimleri dersinde aktif 6grenme yaklasimi dogrultusunda hazirlanan egitim ve
Ogretimin fen bilimleri dersine yonelik 6grenci tutumlaria etkisi arastirilmistir. Bu
arastima 66 6grencinin katilimi ile Adana ili Seyhan ilgesinde gergeklestirilmistir. Bu
calismada kontrol grubuna geleneksel yaklasim, deney grubuna aktif 6grenme
yaklagimi uygulanmistir. Bu ¢alismada ¢esitleme yontemi kullanilmistir. Arastirma

sonucuna gore, deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

2.4.11.2 Diger Calismalar

Lara, Rosario, Nuria ve Alberto (2016), bu ¢aligmasinda jigsaw tekniginin matematik
dersinde Ogrencilerin akademik basaris1t ve O0grenci motivasyonu iizerine etkisini
incelemistir. Bu caligmaya 12-18 yas arasinda degisen 28 6grenci katilmigtir. Bu
calisma 6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore diizenlenmistir. Bu
arastirma sonucunda jigsaw tekniginin Ogrencilerin basar1 ve motivasyonunu

arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Ozbay ve Akdag (2013), aktif 6grenme yaklasimin ortaokul 4. sinif dgrencilerinin
deyimleri Ogrenme becerisi {lizerindeki etkisini arastirmistir. Nitel arastirma
yontemiyle yapilan bu arastirmada acik uclu sorulardan olusan anket kullanilmastir.
Bu aragtirma 2012-2013 egitim ve 6gretim yilinda Afyonkarahisar’da toplam yirmi
ogrencinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Bu arastirma sonucunda aktif 6grenme
yaklasimi dogrultusunda yapilan deyimler 6gretim ¢alismasinin 6grencilerin ilgisi

cektigi ve dersten zevk almalarini sagladig: belirtilmistir.

Giir ve Seyhan (2006), bu arastirmasini aktif 6grenme yaklagimiyla hazirlanmis
egitim ve Ogretim siirecinin Ogrenci basarist tizerindeki etkisini belirmek i¢in
yapmistir. Bu ¢alisma Balikesir ili Dursunbey il¢esinde ortaokul 2. sinif matematik
dersinde 42 ortaokul ikinci siif Ogrencisinin katiulimi ile gerceklestirilmistir.
Calisma 0n test- son test kontrol gruplu deneysel desene gore yapilmistir. Deney
grubuna aktif 6grenme yaklagimina uygun tekniklerle uygun bir egitim ve 6gretim
stireci yapilirken, kontrol grubuna geleneksel yaklagima uygun bir egitim ve 6gretim

stireci hazirlanmistir.
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Arastirma sonucuna gore aktif 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubunun
basarisi, geleneksel yaklagimin uygulandigi kontrol grubu gore daha yiiksek oldugu

sonucuna varilmistir.

Ozdogan (2008), bu ¢alismasini ortaokul birinci ve ikinci sinif dgrencilerinin sosyal
bilgiler dersini aktif 6grenme teknikleri dogrultusunda islemenin 6grenci basarisi ve
Ogrenilen bilgilerin kalicilig1 {izerinde etkisini belirlemek amaciyla yapmistir. Bu
arastirma On test-sontest gruplu deneysel desene gore yapilmistir. Arastirma Sivas ili
Yildizeli ilgesinde ortaokul 1 ve 2. sif toplam 82 0Ogrencinin katilimi ile
gerceklesmistir. Veriler basari testin, kisisel bilgiler formu desca anketinden elde
edilmistir. Bu arastirma sonucunda deney gurubu lehine anlamli bir farklilik
goriilmiistiir. Bu sonuca gore aktif 6grenme tekniklerinin basar1 ve kalicigl

arttirdigini sdyleyebiliriz.

Yildirrm (2009), bu ¢alismasimi lise 3. sinif bilgisayar egitiminde aktif 6grenme
yaklasimi dogrultusunda hazirlanan egitim ve &gretim siirecinin 0grenci basarisi,
tutumu ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligi tizerine etkisini belirlemek amaciyla
yapmistir. Bu arastirma Bolu ili Gerede ilgesinde 20 6grencinin katilimi ile
gerceklestirilmigtir. Calisgmada On test-son test kontrol gruplu deneysel bir
caligmadir. Veriler basari testi ve tutum Olgeginden elde edilmistir. Deney grubunda
aktif 6grenme yaklasimina uygun bir 6gretim siireci diizenlenirken, kontrol grubunda
geleneksel yaklagima uygun bir 6gretim siireci yapilmistir. Bu aragtirmanin sonunca
her iki grubun 6n test-son test puanlarina bakildiginda 6grenci basarisi, 6grenilen
bilgilerin kalicilig1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik olugmustur.

Bunun deney grubu 6grencilerinin tutumlarinda anlamli bir farklilik gortilmiistiir.

Tiirkben (2015), bu calismasinda aktif 6grenme yaklagimi dogrultusunda hazirlamig
egitim ortaminin Ogrenciler {iizerinde etkisini aragtirmistir. Calisma Tokat il
merkezinde ortaokul ikinci smif Tiirkce dersinde 30 Ogrencinin katilimi ile
gerceklestirilmistir.  Bu ¢alismada aktif 6grenme yaklasiminin 6grenciler iizerinde
derse etkin katilimlari, birbirleriyle yardimlagmalari, sayginlik, bireysel olarak
sorumluluklarim1  yerine getirme, biligsel farkindalik yOniinden etkilerinin

belirlenmesi hedeflenmistir. Verilerin toplanmasinda anket teknigi kullanilmastir.
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Yapilan aragtirma sonuglarmma gore aktif Ogrenme yaklagimi ile hazirlanmisg

ortamlarin 6grenci lizerinde daha fazla etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kogak (2010), bu calismasinda besinci smif bilisim teknolojileri dersini aktif
O0grenme yaklasimi dogrultusunda islemenin Ogrenci basarisini, tutumunu ve
O0grenme strateji diizeyleri lizerinde etkisini arastirmistir. Arastirma 46 besinci sinif
ogrencisinin katilmi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada 6n test-son test kontrol
gruplu deney desen kullanilmistir. Arastirma verileri basari testi, tutum Olcegi ve
O0grenme stratejileri tutum Olgeginden elde edilmistir. Deney grubunda egitim ve
ogretim aktif 6grenme yaklasimina uygun, kontrol grubunda geleneksel yaklagim
dogrultusunda islenmistir. Arastirma sonuncunda deney grubu lehine anlamli bir

ortaya ¢ikmistir. Kiz 6grencilerin basarisi erkek dgrencilere oranla daha fazladir.

Camci (2012), bu ¢alismasinda ortaokul 3. sinif matematik dersinde aktif 6grenme
yaklagimi dogrultusunda hazirlanan etkinliklerle ders islemenin &grencilerin
akademik beceri ve Ogrenmeleri lizerinde etkisini incelemistir. Bu arastirma
Adiyaman merkez ilcesinde 40 Ogrencinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Bu
arastirma On test-son test kontrol gruplu deneysel desen bir ¢alismadir. Veriler
beceri testi, 08rencilerle yapilan birebir goriismeler, 6grenme siireci degerlendirme
formlarindan elde edilmistir. Deney grubuna aktif 6grenme yaklasimi dogrultusunda
ders islenmis, kontrol grubuna ise geleneksel yaklasim dogrultusunda ders
islenmistir. Bu arastirma sonucuna gore, deney grubu lehine anlamli bir farklilik
goriilmiistiir. Ogrencilerin yorum yapma yetenekleri ve konuya nedensel yaklagimlar

artarken, derse karsi olumsuz tutumlar azalmistir.

Aksid ve Sahin (2011), bu arastirmasinda cografya dersini aktif 6grenme yaklagimi
dogrultusunda hazirlanan etkinliklerle islemenin Ogrencilerin akademik basar1 ve
Ogrencilerin tutumu {izerindeki etkilerini arastirmistir. Bu arastirmada 6n test- son
test gruplu yar1 deneysel bir desen kullanigmistir. Deney grubuna aktif 6grenme
yaklasimima uygun olarak ders islenirken, kontrol grubuna geleneksel yaklasim
dogrultusunda ders islenmistir. Arastirma vcrileri, basari testi ve tutum dlgeginden
elde edilmistir. Bu aragtirma sonucuna gore deney grubu lehine anlamli bir farklilik

olusmustur. Yani aktif 6grenme yaklasiminin uygulandig1 grup basarisi diger gruba
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oranla daha fazla arttig1 sonucuna varilmistir. Ancak her iki grupta da 6grenci tutumu

acisindan farklilik goriilmemistir.
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UCUNCU BOLUM

III. YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma gruplari, veri toplama
araclar1 ve veri toplama araglarinin olusturulma asamalari, verilerin toplanmasi ve bu

verilerin islenmesi ile ilgili bilgiler verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli
“Arastirma deseninin (modelinin), arastirmanin sorularin1 cevaplamak ya da
hipotezlerini test etmek amaciyla arastirmaci tarafindan kasith olarak gelistirilen bir

plan oldugu séylenebilir” (Biiylikoztirk, 2001, s. 1).

Bu aragtirma, 6n test-son test kontrol gruplu yari1 deneysel desene gore diizenlenmis
bir calismadir. Yar1 deneysel desenlerin kullanildigi c¢alismalar da biitiin
degiskenlerin kontrol altina alimmas1 miimkiin degildir. Ozellikle egitim alanindaki
calismalar bu desene sik rastlanir (Cohen, Manion & Morrison, 2000; Cepni, 2010).
“Yart deneme modelleri, bilimsel deger bakimindan ger¢cek deneme modellerinden
sonra gelir. Gergek deneme modellerinin gerektirdigi kontrollerin saglanamadigi ya
da onlarin bile yeterli olmadigi birgok durumda yar1t deneme modellerinden

yararlanilir” (Karasar, 1994, s. 99).

Bu arasgtirmayla ilkokul 4. smif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde “Maddeyi
niteleyen oOzellikler, maddenin halleri, maddenin olgiilebilir 6zellikleri, maddenin
isinin  etkisiyle degisimi, madde ve cisim, saf madde ve karisim, karisimlarin
ayristirilmasi,  karisimin  ekonomik degeri, maddenin degisimi” konularim
ogretiminde aktif 6grenme yaklagimi dogrultusunda hazirlanan egitim ve O6gretim
stirecinin Ogrencilerin akademik basarilarina ve 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin
kalicigina etkisi arastirllmigtir. Bu calismanin amaci, aktif 6grenme ve geleneksel
O0grenme yaklagimlarinin (bagimsiz degiskenler) akademik basar1 ve Ogrenilen
bilgilerin kaliciligr (bagimli degiskenler) iizerine etkisini belirlemektir. Bundan
dolay1r bu calisma deneme modelinde bir ¢alismadir. “Deneme modelleri, neden
sonug iligkilerini belirlemeye c¢aligmak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii

altinda, gozlenmek istenen verilerin iretildigi arastirma modelleridir” (Karasar,
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1994, s. 87). Arastirmada kullanilan 6n test ve sontest kontrol grubu deneme

modelinin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir (Biiytikoztiirk, 2001, s. 23)

Tablo 2: Deneysel Modelin SimgeselGorlinimii.

G1 R 0, X 0, Os o, O,

G2 R 0, 0, Os Og Oy,

G, :Aktif 6grenme yaklasimi dogrultusunda hazirlanan egitim ve 6gretimin

uygulandig grup

G,:Geleneksel yaklasim dogrultusunda hazirlanan egitim ve 6gretimin

uygulandigi grup
R: Deneklerin gruplara yansiz atandigi
X: Aktif 6grenme yontem ve tekniklerininkullanimi
O, ve O,: On test puanlari
O3 ve O4: Son test puanlari
O; ve Og: Kalicilik testi puanlari

Bu calismada, aktif 6grenme yaklasimi dogrultusunda hazirlanan egitim ve
Ogretim siirecinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yaklagim dogrultusunda
hazirlanan egitim ve &gretim siirecinin uygulandigir kontrol grubu 6grencilerinin
basaris1 ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligi arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadig1 incelenmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri aktif 6grenme yaklagimi
ve geleneksel 6grenme yaklasimidir. Aragtirmanin bagimli degiskenleri 6grencilerin

basaris1 ve 0grenilen bilgilerin kaliciligidir.

3.2 Calisma Grubu
Bu arastirma, 2016-2017 egitim ve 6gretim yilinda Balikesir ili Bandirma ilgesinde
Milli Egitim Bakanligina baglh bir ilkokulun 4. sinifa devam eden 60 &grencinin

katilim1 ile gerceklesmistir. Arastirmanin evreni Balikesir ili Bandirma ilgesinde
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Ogrenim goren bir ilkokulun 4. sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise, Balikesir ili Bandirma il¢esinde bulunan bir ilkokulda 6grenim 60
dordiincii stmif 6grencisinden meydana gelmektedir. Orneklem segiminde, drnekleme
yontemlerinden seckisiz olmayan Ornekleme yonteminin alt gruplari igerisinden
uygun ormekleme yontemi kullanilmistir. Uygun Ornekleme; maliyet, zaman, izin
alma vb. sinirliliklar nedeniyle arastirmacinin kolayca ulasabilecegi bir 6rneklemden
veri toplanmasidir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Demirel, Karadeniz ve Akgiin, 2008).
Orneklemdeki kisi sayis1 hakkinda kesin bir say1 vermek olanaksizdir. Biiyiik
orneklem yamlmazhigin garantisi degildir. Orneklemin kag kisiden meydana
gelecegini belirlemek karmasik bir siirectir. Bu 6rneklemden elde edilen sonuglar
kesin degildir, bununla birlikte bu sonuclarla bazi hesaplamlar yapilabilmektedir.
Deneysel arastirmalarda her grupta en az 15°er kisi olmasi sonuglarin gegerliligi
acisindan 6nemlidir. Ancak bazi gevreler, deney arastirmalarda her bir grupta en az
otuz kisinin bulunmasi gerektigini belirtmektedirler. Orneklemde bulunan kisi
saymin fazla olmasi aragtirmanin giivenirliligini olumlu etkiler (aktaran Arl ve
Nazik, 2001; Karasar, 1994). Bu sebeble deney ve kontrol grubundaki 6grenci sayisi

30 olarak belirlenmistir.

Aragtirma baslangicinda 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek ic¢in 6n
test uygulanmistir. Bu grublar arasindan ortalamalari birbirine yakin smiflar
belirlenerek bu siniflar arasindan kura usulii iki siif belirlenmistir. Belirlenen bu iki
smifa, “Kisisel Bilgiler Formu” uygulanmustir. On test ve kisisel bilgiler formundan
elde edilen bilgiler dogrultusunda aralarinda anlamli fark bulunmayan iki grup
olusturulmustur. Bu gruplar arasinda kura cekilerek biri kontrol grubu, digeri deney
grubu olmustur. Kura usulu belirlenen deney grubuna bagimsiz degisken aktif
ogrenme yaklagimi dogrultusunda hazirlanan egitim ve dgretim siireci uygulanmig
olup, diger grup olan kontrol grubuna ise, geleneksel yaklasim dogrultusunda
hazirlanan egitim ve Ogretim siireci uygulanmistir. Deney grubu dordiincii sinifa
devam eden 30 Ogrenciden (16 kiz, 14 erkek), kontrol grubu ise dordiincii sinifa
devam eden 30 6grenciden (17 kiz, 13 erkek) olugsmaktadir. Bu ¢alisma dordiincii
sinifa devam eden toplam 60 Ogrencinin katilimi ile gerceklesmistir. “Maddeyi
Taniyalim Unitesi Basar1 Testi” her iki grubu arastirma siireci dncesi ve arastirma

stireci sonras1 olmak tiizere iki kez kullanilmistir. Bunun yaninda 6grenilen bilgilerin
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kaliciligint belirlemek amaciyla basar1 testi 4 hafta sonra Ogrencilere tekrar
uygulanmistir. Bu calismada gruplari olustururken asagidaki ozellikler dikkate

alinmistir. Bunlar:

e On test puanlar,

e siniftaki fen bilimleri dersi ortalama notu,

e Cinsiyet,

e Ogrencinin maddi durumunu nasil gérdiigii,

¢ Annenin egitim diizeyi.

e Babanin egitim diizeyi,

e Annenin meslegi,

e Babanin meslegi.

3.2.1 Kisisel Bilgiler Formu

Bireylerin ¢evredeki her seyden etkilendigi goz ardi edilmemelidir; ¢iinkii zekaya
etki eden bircok etken bulunmaktadir. Ogrencinin 6grenme diizeyini aileden
baslamak iizere, i¢cinde yasadigi topluma kadar birgok faktor etkilemektedir. Bu

yiizden calismaya baslamadan once kisisel bilgiler formu adi altinda 6grencilere

anket yapilarak sosyal durumlari hakkinda bilgiler alinmistir (Ek-1).
e Cinsiyet,
e Ogrencinin maddi durumu,
e Annenin egitim diizeyi,
e Babanin egitim diizeyi,
e Annenin meslegi,

e Babanin meslegi,
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e 3. smiftaki fen bilimleri dersi sene sonu ortalama notunu 6grenmeye yonelik

sorular sorulmustur. Deney ve kontrol grubu olustururken yukari verilen

degiskenler dikkate alinmistir. Bunun sebebi, akademik basar1 ve 6grenilen

bilgilerin kaliciligin1 etkiledigi i¢in yukarida verilen degiskenler bakimindan

gruplarin

olabildigince

bulundurulmustur.

benzer Ozellikle olmalart gz  Oniinde

3.3 Uygulamadaki Konularin Ogrenci Kazanimlari

Bu konulara ait kazanimlar asagidaki tabloda verilmistir (MEB, 2013).

Tablo 3: Konular, Sureleri ve Kazanimlari

Konu Stire Kazanimlar
1. Maddeyi Niteleyen 3 Bes duyu organini kullanarak maddeyi niteleyen 6zellikleri
Ozellikler saat aciklar.
Maddenin hallerini bilir ve ayn1 maddenin farkl hallerine
2. Maddenin Halleri s:at ornek verr.
Maddenin hallerine ait temel 6zellikleri karsilastirir.
3. Maddenin 3  Farkli maddelerin kiitle ve hacimlerini 6l¢erek karsilastirir.
Olgiilebilir Ozellikleri saat Olgiilebilir 6zelliklerini kullanarak maddeyi tanimlar.
) Maddelerin 1sin1p sogumasina yonelik deneyler tasarlar ve
4. Maddenin Isinin 3 . . e .
. .. yapar. Maddelerin 1s1nin etkisiyle hal degistirebilecegine
Etkisiyle Degisimi Saat = .
yonelik deney yapar ve sonuglart yorumlar.
5. Madde ve Cisim s:at Madde ve cismi tanimlayarak aralarindaki fark: agiklar.
Giinliik yasamda siklikla kullandig1 maddeleri saf madde
6. Saf Madde ve 3 ve karisim seklinde siniflandirir ve aralarindaki farklari
Karigim saat
aciklar.
7. Karisimlarin 3  Ginliik yasamda karsilastig1 karisimlarin ayristirilmasinda
Ayristirilmasi saat kullanilacak yontemlere karar verir ve test eder.
8. Karisimlarin 3 Karisimlar ayirmayi, tilke ekonomisine katkisi ve
Ekonomik Degeri saat kaynaklarin etkili kullanimi1 bakimindan tartigir.
]?).el\g/liz?ncfnm s:at Dogal, yapay, islenmis madde kavramlarini ayirt eder.

84



Fen bilimleri 6gretim programindan alinan “Maddeyi Tantyalim” {initesinin konulari
asagida verilmistir. Bunlar: “Maddeyi Niteleyen Ozellikler, Maddenin Halleri,
Maddenin Olgiilebilir Ozellikleri, Maddenin Is1 Etkisiyle Degisimi, Madde ve Cisim,
Saf Madde ve Karisim, Karisimlarin Ayristirilmasi, Karigimlarin Ekonomik Degeri”
dir.

3.4 Veri Toplama Araci
Bu calismada veriler fen bilimleri basari testi ve kisisel bilgiler formundan elde

edilmistir.

Tablo 4: Arastirmada Kullanilan Testlerin Olgtiigii Degiskenler, Kullanilan Asamalar
ve Testlere Iliskin Analiz Yéntemleri

9 Veri Analiz
Uygulandig1 Zaman Yéntemi
Ki-Kare (Kay
Kisisel Bilgiler Formu Uygulamadan 6nce Kare)
Yiizde ve Frekans
Grup igi iliski
orneklemler
Uygulamadan 6nce ve t-testi, grular arast
Fen Bilimleri Dersi Basar1 Testi  sonra, uygulama bittikten bagimsiz
4 hafta sonra orneklemler
t-testi

3.4.1 Kisisel Bilgiler Formu
Bu c¢alismada, gruplarda yer alan 6grenciler hakkinda bazi konularda bilgi sahibi

olmak icin kullanilan “Kisisel Bilgiler Formu™ aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Bu form olusturmadan dnce Aydede (2006), Cakallioglu (2008), Ozdogan (2008)’ in
gelistirdikleri  formlar incelenmig, bu formlardan yararlanarak maddeler
hazirlarlanmis, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorev yapan 3
Ogretim liyesinin goriisleri de alinarak son sekli verilerek form hazirlanmistir. Bu
formda G6grencilerin cinsiyetleri, gecen yil ki fen bilimleri ders notu, ailelerinin
ekonomik durumu, anne ve babasinin egitim diizeyi, anne ve babanin meslekleri ile

ilgili sorular yer almistir. Kisisel bilgiler formu o6n test uygulanip iki smif
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belirlendikten sonra gruplar1 olusturmak amaciyla 6grencilere uygulanmistir. Kisisel
bilgiler formunun cinsiyet, not, maddi durum konularindan elde edilen anlamlilik
diizeyi degerleri (P) 0.05’ten biiylik ¢ikmamasi test sonuglart normal dagilmadigini
gostermistir.  Normallik  varsayiminin ~ karsilanmadigi  igin, gruplar arasi

farklilagmalar1 belirmek amaciyla Kay Kare Testi yapilmistir (Biiyiikoztiirk, 2016).

Tablo 5: Cinsiyet, Not, Maddi Durum Normal Dagilim Degerleri

Anlamlilik Diizeyi Degerleri (p)

Deney grubu cinsiyet .000
Deney grubu not .000
Deney grubu maddi durumu .000
Deney grubu anne egitimi .008
Deney grubu baba egitimi .001
Deney grubu anne meslegi .000
Deney grubu baba meslegi .000
Kontrol grubu cinsiyet .000
Kontrol grubu not .000
Kontrol grubu maddi durum .000
Kontrol grubu anne egitimi .006
Kontrol grubu baba egitimi .004
Kontrol grubu anne meslegi .000
Kontrol grubu baba meslegi .000

3.4.1.1 Cinsiyet

Gruplarda bulunan 6grenciler arasinda, cinsiyet agisindan karsilastirma yapildiginda
aralarinda anlamli bir farkliligin olup olmadigimi belirlemek icin kay-kare testi

uygulanmis, ulasilan sonuglar tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6: Gruplarinda Bulunan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet
Toplam
Gruplar Kiz Erkek

f % f % f %
Deney Grubu 16 53.3 14 46.7 30 50
Kontrol
Grubu 17 56.7 13 43.3 30 50
Toplam 33 55 27 45 60 100

y%:.345 df:1 p:.961

Tablo 6’y1 inceledigimizde deney grubunu olusturan Ogrencilerin %53.3’14 kiz,
%46.7’si erkektir. Tablodan kontrol grubuna baktigimizda % 56.7’si kiz 6grenciden,
%43.3°1i erkek Ogrenciden olusmaktadir. Deney ve kontrol grubu arasinda anlamli
bir farkin olup olmadigim1 anlamak icin tablodan p degerinde baktigimizda bu
degerin 0.05’ten biiyilk oldugu (p: 0.961) gorlilmiistiir. Bu sonuca gore, deney
grubunu olusturan 6grenciler ile kontrol grubu olan &grencileri cinsiyet agisindan

karsilastirdigimizda aralarinda anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna varabiliriz.

3.4.1.2 Gruplarda Bulunan Ogrencilerin 3. Simiftaki Fen Bilimleri Dersi
Notu

Gruplardaki 6grencilerin iiclincli  siniftaki fen bilimleri ders notu agisindan
karsilagtirildiginda aralarinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek

amaciyla kay kare testi yapilmis, ulasilan sonuglar tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7’y1 inceledigimizde deney grubunda olan 6grencilerin %60°nin notu ¢ok 1yi,
%A40°nin notu ise iyidir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin notu %56.7’sinin
cok 1yi, %43.3’linilin ise iyidir. Deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli bir
farliligin olup olmadigini anlamak i¢in P degerine baktigimizda bu degerin 0.05’ten

bliylik oldugunu (0.547) goriiriiz.

Bu sonuca gore, deney grubunu olusturan Ogrenciler ile kontrol grubunda olan
Ogrencileri 3. sinif fen bilimleri ders notu agisindan karsilastirdigimizda aralarinda

anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna varabiliriz.

87



Tablo 7: Gruplardaki Ogrencilerin 3. Siif Fen Bilimleri Dersi Not Dagilimi

Not
Toplam
Cok lyi Iyi
Gruplar
f % f % f %

Deney Grubu 18 60 12 40 30 50
Kontrol
Grubu 17 56.7 13 43.3 30 50
Toplam 35 58.3 25 41.7 60 100

¥:.362 df:1 p:.547

3.4.1.3 Ailenin Maddi Durumu

Deney grubu ve kontrol grubunda olan 6grenciler, ailerinin maddi durumlari
acisindan karsilastirildiginda aralarinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini
belirlemek amaciyla kay kare testi yapilmis, ulasilan sonuclar asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 8: Deney ve Kontrol Grubunda Olan OgrencilerinAilelerinin Maddi
Durumuna Goére Dagilimi.

Maddi Durumu

Gruplar lyi Orta Toplam
f % f % f %
Deney Grubu 13 433 17 56.7 30 50
Kontrol Grubu 12 40 18 60 30 50
Toplam 25 417 35 583 60 100
12814 df:1 p:.367

Tablo 8’1 inceledigimizde deney grubunda olan &grencilerin maddi durumlarinin
%43.3’1 1yi, %56.7’s1 ise orta seviyede goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin maddi durumlarim1 %40°1 1y1, %60’1 ise orta seviyede goriilmektedir.
Deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farliligin olup olmadigini
anlamak i¢in P degerine baktigimizda bu degerin 0.05’ten biiyiik oldugunu (0.367)

goruruz.
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Anlamlilik diizey degeri 0.005’ten biiyiik oldugundan dolay1 deney ve kontrol grubu
Ogrencileri arasinda ailelerinin maddi durumlar1 agisindan anlamli bir farkliligin

olmadig1 sdylenebilir.

3.4.1.4 Annenin Egitim Durumu

Tablo 9’u inceledigimizde deney grubunda yer alan 6grencilerin annelerinin %20’si
okuryazar olmadigi, %16.7°s1 okuryazar, %10’u ilkokul mezunu, %23.3’li ortaokul
mezunu, %23.3’10 lise mezunu, %6.7’si lniversitede mezunu olduklar
goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan O&grencilerin annelerinin  %23.3’1
okuryazar olmadigi, %13.3’1i okuryazar, %13.3 ilkokul mezunu, %20’si ortaokul

mezunu, %23.3’1 lise mezunu, %6.7’si iiniversite mezunu oldugu goriilmektedir.

Gruplarda bulunan 6grencilerin annelerinin egitim durumu agisindan incelenmis olup

sonuclar1 asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 9: Gruplardaki Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumlarina Gore Dagilimi

Gruplar Toplam

_Anne Deney Grubu Kontrol Grubu
*Hizeyi f % f % f %
Okuryazar degil 6 20 7 23.3 13 21.67
Okuryazar 5 16.7 4 13.3 9 15
Ilkokul mezunu 3 10 4 13.3 11.67
Ortaokul 7 23.3 6 20 13
Mezunu 21.67
Lise Mezunu 7 23.3 7 23.3 14 2333
Universite 2 6.7 2 6.7 4 6.67
Mezunu

Toplam 30 100 30 100 60 100

3.4.1.5 Babanin Egitim Durumu

Gruplarda bulunan 6grenciler baba egitim durumu agisindan incelenmis olup ulasilan

sonuglar tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10: Gruplardaki Ogrencilerin Baba Egitim Durumlarina Gére Dagilimi

Gruplar Toolam
. Baba Deney Grubu Kontrol Grubu P
0grenim
diizeyi f % f % f %
Okuryazar degil 2 6.7 3 10 5 8.33
Okuryazar 7 23.3 7 23.3 14 23.3
Ilkokul mezunu 7 23.3 7 23.3 14 23.3
Ortaokul
6 20 5 16.7 11 18.3
Mezunu
Lise Mezunu 5 16.7 5 16.7 10 16.7
Universite
3 10 3 10 6 10
Mezunu
Toplam 30 100 30 100 60 100

Tablo 10’u inceledigimizde deney gurubunda yer alan Ogrencilerin babalarinin
%6.7’s1 okuryazar olmadig1, %23.3’li okuryazar, %23.3’li ilkokul mezunu %20’si
ortaokul mezunu,
goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin babalarinin %10’u okuryazar

degil, %23.3’li okuryazar, %23.3’l ilkokul mezunu, %16.7’si ortaokul mezunu,

%16.7°s1 lise mezunu,

%16.7’s1 lise mezunu, %10’u iiniversite mezunu oldugu goriilmektedir.

3.4.1.6 Baba Meslegi

Gruplarda bulunan Ogrenciler baba meslegi agisindan incelenmis olup ulasilan

sonuglar agsagidaki tablada verilmistir.

Tablo 11: Gruplardaki Ogrencilerin Baba Mesleklerine Gore Dagilimi

%10’u universitede mezunu olduklar

Deney Grubu  Kontrol Grubu Toplam
Gruplar
f % f % f %
Isci 27 90 26 86.7 53 88.3
Memur 3 10 10 6 10
Esnaf 0 0 1 3.3 1 1.67
Toplam 30 100 30 100 60 100
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Tablo 11’1 inceledigimizde deney grubunda yer alan 6grencilerin baba mesleklerine
bakildiginda %90’ is¢i, %10’unun memur meslekleriyle ilgilendikleri
gorilmektedir. Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin baba mesleklerine
baktigimizda %86.7’si is¢i, %10°u memur, %1.67° si de esnaf meslekleriyle

ilgilendikleri goriilmektedir.

3.4.1.7 Anne Meslegi

Gruplarda bulunan Ogrenciler anne meslegi agisindan incelenmis olup ulasilan

sonuclar asagidaki tablaoda verilmistir.

Tablo 12°de yer alan deney grubunu olusturan Ggrencilerin anne mesleklerini
inceledigimizde %86.7’si ev hanimi, %3.3’ti memur, %10’u is¢i meslekleriyle
ugrastiklar goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anne mesleklerini
inceledigimizde %83.3’0i ev hanimi, %6.7’si memur, %10’u is¢i meslekleriyle

ilgilendikleri goriilmektedir.

Tablo 12: Gruplardaki Ogrencilerin Anne Mesleklerine Gére Dagilimi

Kontrol

Deney Grubu Grubu Toplam
Gruplar
f % f % f %
Ev Hanimi 26 86.7 25 83.3 51 85
Memur 1 3.3 2 6.7 3 5
Isci 3 10 3 10 6
¥ 10
Toplam 30 100 30 100 60 100

3.4.1.8 On Test Puanlart

Gruplardaki 6grenciler 6n test puanlari agisindan incelenmis olup sonuglar tablo

13’te verilmistir.
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Tablo 13: Gruplardaki Ogrencilerin On Test Puanlar1 Arasindaki T-Testi Bulgulari
N X SS df t p

Kontrol Grubu
30 39.06 12.05

On Test
29 178 0.86
Deney Grubu
30 38.26 13.96
On Test
P<0.05

Tablo 13 incelendiginde kontrol grubu 6n test puanlari ortalamasi 39.06, deney
grubu On test puanlari ortalamast 38.26 anlamlilik diizeyi degeri 0.86 olarak
goriilmektedir. Anlamlilik diizeyi degeri 0.05’ten biiyiik ¢iktig1 i¢in gruplarin 6n test

puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 sdylenebilir.

3.4.2 Fen Bilimleri Basar1 Testi
Arastirmada Ogrencilerin  biligsel diizeylerini belirlemek amaciyla “Maddeyi

Tantyalim Unitesi Akademik Basar1 Testi” kullamlmustir (Ek- 2). Bu basar1 testi
ilkokul 4. sinif ders programinda yer alan “Maddeyi Tantyalim” iinitesinin kapsadigi
konularmin ait bilgi diizeyi (siralama, siiflama), kavrama diizeyi  (bilgiyi
i¢sellestirme, 6zlimleme, bagka bir bicimde ifade etme), uygulama diizeyi (6nceden
Ogrenilenleri ilk defa karsilagilan durumlarda uygulama), analiz diizeyi (belli bir
sistemin hangi alt sistemlerden olustugunu ve bu alt sistemlerin hangi yontem ve
ilkelere gore birlikte isledigini bulma), degerlendirme diizeyinde (bir iiriinii bir
Olciitle karsilastilarak degerlendirme, yargida bulunma, karar verme, elestirme)

Ogrenci basarisin1 6lgmek amaciyla gelistirilmistir (Atilgan,2009).

Bu basar1 testi gruplara on test, son test, kalicilik testi olarak kullanilmistir.
Arastirma Oncesinde, basari testi 6n test olarak uygulanmis gruplardaki 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri belirlenmistir. Arastirma sonrasinda, deney grubuna aktif
O0grenme yaklasimi, kontrol grubuna geleneksel yaklasim dogrultusunda yapilan
egitim ve 6gretim sonunda belirlenen hedeflere sahip olma derecelerini belirlemek
amaciyla kullanilmistir. Bunun yaninda arastirma bittikten sonra 6grenilen bilgilerin

kaliciligini belirlemek amaciyla tekrar uygulanmastir.
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“Maddeyi Taniyalim” {initesini olusturan konular1 iceren basari testi olustulurken

asagidaki asamalar izlenmistir. Bunlar:
e Testin amacinin belirlenmesi,

e Belirtke tablosunun olusturulmasi ve testle Olgiilecek davranislarin

belirlenmesi,
e Soru tiirii ve soru sayisinin belirlenmesi,
e Denemelik maddelerin yazilmasi,
e Denemelik maddelerin gézden gegirilmesi,
e Denemelik test formunun hazirlanmasi,
e Denemelik testin uygulanmasi,

e Deneme uygulamasi sonrasi cevap kagitlarin puanlanmasi, maddelerin

analizinin ve madde se¢inin yapilmasi,

e Seccilen maddelerden olusan nihai testin olusturulmasi ve istatistiklerinin

kestirilmesidir (Atilgan, 2009; Baykul ve Turgut, 2010).

Test gelistirmenin birinci asamasi olarak test puanlarinin  hangi amagla
kullanilacaginin belirlenmesi gerekir. Egitimde kullanilan testlerden elde edilen
puanlara dayali olarak bazi kararlarin verilmesi s6z konusudur. Bagka bir ifade ile
test puanlar yapilacak degerlendirmeye temel olusturur. Egitimde farkli amaglar icin
degerlendirme yapilmasi s6z konusudur. Yapilacak degerlendirmeye gore de testin

amacinin belirlenmesi gerekir.

Genel olarak egitimde degerlendirme amaglari:
e Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin belirlenmesi,
e Ogretim programinin degerlendirilmesi,

e Ogretimim etkililiginin degerlendirilmesi,
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e Ogrenme eksiklerinin degerlendirilmesi,
e Ogrenci basarisinin degerlendirilmesidir (Baykul, 2001).

Bu arastirmada basarinin degerlendirilmesi hedeflenmektedir. Dokuz haftalik
uygulama siiresince islenecek konularin kazanimlart MEB (2013)’iin ilkdgretim
Kurumlar1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi adli kitaptan faydamilarak
belirlenmistir. Basar1 testi gelistirirken testin amacindan sonraki asamay1
gerceklestirmek icin kazanimlar belirlenmis ve belirtke tablosu hazirlanmistir (Tablo
14). Madde havuzu asamasinda Oncelikle basari testi i¢cin bir literatiir taramasi
yapilmistir. Soru tiirii olarak coktan seg¢meli test, soru sayisi kirk adet olarak
belirlenmistir. “Denemelik maddelerin yazilmasi i¢in belirtke tablosunda yer alan her

kazanim i¢in 3 madde yazilmasi onerilir” (Atilgan, 2009, s. 318).

Tablo 14: Belirtke Tablosu

(]
. £ 5 s 3
Konular Hedefler 2 8 S5 T 2 =
5 3 2% § 3
Y >} )ch()
A
1. Maddeyi Niteleyen Ozellikler 1
2. Maddenin Halleri 2 1
3. Maddenin Olgiilebilir Ozellikleri 1 1 2 1
4.  Maddenin Is1 Etkisiyle Degisimi 3 2 1
5. Madde ve Cisim 2
6. Saf Madde ve Karigim 2 1
7. Karigimlarin Ayristirilmasi 1 1
8. Kargimlarin Ekonomik Degeri 1
9.  Maddenin Degisimi 1 1
Toplam 10 8 2 2 3

Teste kapsam gegerliligini saglamak amaciyla her kazanima yonelik en az {i¢ soruya
yer verilmistir. Kazanimlar1 dikkate alarak Bloom’un taksonomisine gore bilgi,

kavrama, uygulama, analiz, degerlendirme basamaklarina uygun maddelerden olusan
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coktan se¢meli test, testin her bir maddesi dort secenekli olmak iizere denemelik
maddeler olusturulmustur. Hazirlanan bu denemelik maddeler iizerinde gerekli
diizeltme, ekleme ve cikartmalar i¢in uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisi
asamasinda egitim fakiiltesinde gorev yapan bir profesor, ii¢ dogent, bir docent

yardimcist, li¢ arastirma gorevlisi, bir 6gretim gorevlisinin goriisii alinmigtir.

Tablo 15: Sorularin Konulara Gére Dagilimi

Konular Soru sayisi Yiizdelik
1. Maddeyi Niteleyen Ozellikler 5 12.5
2 Maddenin Halleri 8 20
3 Maddenin Olgiilebilir Ozellikleri 4 10
4 Maddenin Is1 Etkisiyle Degisimi 5 12,5
5. Madde ve Cisim 3 7.5
6 Saf Madde ve Karisim 4 10
7 Karigimlar Ayristirilmast ) 125
8 Karigimlarin Ekonomik Degeri 3 7.5
9. Maddenin Degisimi 3 7.5
Toplam 40

Ogretim {iyelerinin goriisleri dogrultusunda havuzdaki maddelerin {izerinde gerekli
diizeltmeler yapildi. Denemelik testin uygulanmasindan once hazirlanan sorularda
anlasilmayan noktalarin olup olmadigini belirlemek i¢in uygulama yapilacak okulun
disinda bir devlet okulunda denemelik test 150 dordiinci smif 6grencisine
okutulmustur. Sonu¢ olarak ¢oktan se¢meli 40 sorudan olusan denemelik form

hazirlandi.

Pilot uygulama yapilacak olan grubun en az 100 kisiden meydana gelmesi
gerektigini, 200 kisi civarindaki gruplarda yapilan pilot uygulamalarin sonuglarinin
daha gergekgi olabilecegini vurgulamistir (Baykul, 2000). Deneme formu 2 farkl
okulda o initeyi daha Onceden Ogrenmis toplam 300 Ogrenciye uygulandi. Bu
uygulama fen bilimleri dersini yapildig1 saatlerde sabah ve &glenci gruplara

yapilmustir. Arastirmada hatalar1 azaltmak amaciyla yan yana oturan kisilere farkli
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grup test verilmis, Ogrencilere 3 yanlisin bir dogruyu gotiirecegi sdylenmistir.
Ogrencilere her sorunun bir yaniti oldugu, tiim sorulari yanitlamalari gerektigi
belirtilmis olup anlayamadiklar1 yerleri sormalar1 istenmistir. Testin cevaplanmasi

i¢cin 6grencilere 40 dakika verilmistir.

Tablo 16: Uzmanlarin Alan Dagilimi

Unvani Calisma Alani
1 Profesor Egitim Programlari ve Ogretimi
3 Dogent Fen Egitimi
1 Yardimc1 Dogent Kimya Egitimi
1 Ogretim Gorevlisi Tiirk¢e Egitimi
3 Arastirma Gorevlisi Sinif Ogretmenligi
3 Fen Bilgisi Ogretmeni En Az 7 Yillik
3 Sinif Ogretmeni En Az 8 Yillik

Pilot uygulama bittikten sonra nihai testin maddelerini belirlemek i¢in madde ve test
analizi yapilmigtir. Uzerinde ham puanlar1 yazan kagitlar en yiiksek puandan, en
diisiik puana dogru siralanmigtir. Daha sonra en yiikksek puan alandan baglanarak
asagiya dogru deneme grubu yanit kagidinin %27’si ayrilarak bu kagitlara bu gruplar
ist grup olarak adlandirilmistir. Ayni sekilde en diisiik puandan baslanarak yukari
dogru deneme grubu yanit kagidinin %27’si ayrilarak bu kagitlarda alt grup olarak
adlandirlmistir. Kagitlarin geriye kalan %46°s1 analizde kullanilmamigstir. Deneme
formuna ogrencilerin verdikleri yanitlar dogru ise “4” puan, yanlis ise “0” puan
seklinde SPSS 22 paket programina girilmistir. Hesaplamalara ilk 6nce madde
giicliigiinden (pj) baslanmistir. Madde giicliigii hesaplanirken maddeye dogru cevap
verenlerin sayisi testi alan biitiin 6grencilerin sayisina orani ile belirlenir. Maddelerin
bu oran1 0’a yaklastikca soru zorlasir, 1’e yaklastik¢a soru zorlasir (Atilgan, 2009).
Ozgelik (1992), basar testleri i¢in madde giicliigiiniin 0,20 ile 0,80 arasinda olmasi
gerektigini vurgulamugtir. Ogrenci basarisnin belirlenmesi amaciyla gelistirilen
testin maddeleri, bazilarinin kolay (%13 kolay, %2 en kolay), bazilarinin zor (%13
zor, %2 en zor) ve ¢cogunlugunun orta gii¢liikte olmas1 (%70 orta giicliikte) ve tlim
madde gii¢liiklerinin ortalamasinin 0,50 olmast uygun olur (Turgut, 1995; Baykul,
2000). Bu ifadeler dogrultusunda teste madde gii¢liik diizeyi 0,25 ile 0,76 aras1 olan
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maddeler alimmistir. Testin maddelerinin %15°1 zor, %15’1 kolay ve %70’1 orta

giicliiktedir. Testin ortalama giigliigii 0.48dir.

Madde giicliik diizeyinden sonra maddelerin standart sapma degeri hesaplanmistir.
Madde varyansinin (dogru cevaplanma yiizdesi ile yanlis cevaplanma yiizdesinin
carpimi) karekokiinii alarak hesaplanir. Bu teste 0.43 ile 0.50 standart sapma degeri
olan maddeler alinmigtir. Standart sapma hesaplamasindan sonra maddenin ayirt
edicilik gilicine bakilmistir. Bir maddenin ayirt ediciligi (1jx) ise; o sorunun
(maddenin) bilen ile bilmeyeni ayirt etme giliciidiir. Madde ayiricilik katsayisinin
yiiksek olmasi madde puaniyla test puani arasindaki korelosyonun yiiksek oldugu, o
maddeye dogru cevap veren dgrencilerin testin tamamindan da yiiksek puan aldiklart
anlamina gelir. Diigiik olmasi da testin tamamindan yiiksek puan alan 6grencilerin o
maddeye dogru cevap vermedikleri anlamina gelir. Bundan 6tiirii madde ayiricilik
giicii ile bilen 6grenciyle bilmeyen O6grenciyi birbirinden ayirt etme derecesinin
bilgisini elde ederiz (Ozdemir, 2009). Madde ayirt edicilik indeksi “-1” ile “1”
arasinda deger alir. Madde ayirt edicilik indeksinin negatif olmasi, maddenin testin
biitiinii ile ters yonde iligkisi olan bir degiskeni Olctiiglinii, pozitif olmasi ise
maddenin testin biitiinliyle ayn1 yonde bir degiskeni olgtiiglint, sifir olmas ise;
madde ile testin biitiinii arasinda iliski olmadigimi gosterir (Atilgan, 2009). Madde
ayirt edicilik indeksi “+1” e yaklastikga maddenin ayirt ediciligi artar.

Ayirt edicilik indeksi 0.30 ve lizeri olan maddeler bilenle bilmeyeni iyi derecede
ayirt eder (Biiyiikoztiirk, 2000). Bu ifade dogrultusunda ayirt edicilik indeksi 0.36
ile 0.64 aras1 olan 25 madde teste alinmistir. Maddeler belirlenirken kapsam gegerligi
dikkate alinmistir. Tablo 17°de basari testinin madde giicliik indeksi ve ayirt edicilik

giicii indeksi ve standart sapma degerleri verilmistir.

Giivenirlik katsayisi indeksi 0.00 ile 1.00 arasinda degisir. Giivenirlik katsayis1 1.00
‘e yaklastikca gilivenirligi yiikselirken, 0.00° yaklastik¢a giivenirligi diiser (Atilgan,
2009). Bir testten beklenen giivenirlik katsayist 0.70 ve tizeridir (Biiyiikoztiirk,
2016). Katsayr 0.40 — 0.60 ise diisiik giivenirlikte 0.60 — 0.80 ise oldukc¢a giivenirli
ve 0. 80 — 1.00 arasinda ise yiiksek derece giivenirlidir. Genelde 0.70 ve yiiksek
olmas1 yeterlidir (Arikan, 2007). Testin KR-20 giivenirlik degeri 0.896 olarak

bulunmustur. Basari testi 25 maddeden olusacak sekilde tamamlanmistir.
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Tablo 17: Madde Giigliik indeksi, Ayirtedicilik indeksi ve Standart Sapma Degerleri

Soru No P Rjx Sj
1 0.72 0.41 0.45
2 0.74 0.37 0.44
3 0.76 0.41 0.43
4 0.43 0.64 0.50
5 0.46 0.40 0.50
6 0.63 0.59 0.48
7 0.39 0.41 0.49
8 0.40 0.36 0.49
9 0.51 0.58 0.50
10 0.54 0.41 0.50
11 0.57 0.41 0.49
12 0.30 0.44 0.46
13 0.52 0.53 0.50
14 0.48 0.52 0.50
15 0.52 0.40 0.50
16 0.33 0.43 0.47
17 0.43 0.48 0.49
18 0.49 0.56 0.50
19 0.42 0.44 0.49
20 0.44 0.44 0.50
21 0.25 0.43 0.43
22 0.43 0.56 0.49
23 0.43 0.54 0.50
24 0.42 0.47 0.49
25 0.41 0.38 0.49
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3.4.3 Ogretim Yonteminin Uygulanmasi
Okul se¢imi yapilmadan 6nce okula giderek okul idaresinden d6gretmen ve 6grenciler

hakkinda arastirmanin yapilmasina yonelik bir engelin olup olmadigina dair bilgi
alinmigtir. Okulun arastirmanin yapilabilecegi kanisina varildiktan sonra ilgili resmi
yazigmalari yaparak Milli Egitim Bakanligindan yasal izin alinmistir (Ek-3). Ayrica
belirlenen okulda uygulama gerceklestirildikten sonra okul miidiirliglinden

calismanin yapildigina dair onay belgesi (Ek -4) alinmistir.

Arastirmada dokuz haftalik slire¢ boyunca grubulara mevcut Milli Egitim Bakanlig
miifredatina bagli olarak “Maddeyi Tamiyalim” iinitesinin maddeyi niteleyen
Ozellikler, maddenin halleri, maddenin olgiilebilir ozellikleri, maddenin 1smin
etkisiyle degisimi, madde ve cisim, saf madde ve karisim, karisimlarin ayristirilmast,

karisimin ekonomik degeri, maddenin degisimi konulari islenmistir.

Arastirma baslangicinda 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek i¢in 6n
test uygulanmistir. Bu grublar arasindan ortalamalari birbirine yakin smiflar
belirlenerek bu siniflar arasindan kura usulii iki siif belirlenmistir. Belirlenen bu iki
simifa “Kisisel Bilgiler Formu” uygulanmstir. On test ve kisisel bilgiler formundan
elde edilen bilgiler dogrultusunda aralarinda anlamli fark bulunmayan iki grup
olusturulmustur. Bu gruplar arasinda kura cekilerek biri kontrol grubu, digeri deney
grubu olmustur. Gruplar olusturulduktan sonra Ogrencilerin 6n bilgi eksikleri ve
kavram yanilgilari1 gidermek amaciyla bir hafta siireyle 6n hazirhik dersi
yapilmistir. Gruplar arasi denklestirme yapilmasinin sebebi elde edilecek verilerde
sadece bagimsiz degiskenden etkilerini gorerek gecerliligi arttirmaktir. Ogrencilerin
aktif 6grenme yaklasimina uyum saglamlarini kolaylagtirmak i¢in bir hafta siireyle
asil uygulama oncesi aktif 6grenme yaklagimi hazirlik ¢alismasi yapilmistir. Bu 6n
hazirlik “Vuciidumuz Bilmecesini Cézelim” iinitesinin destek ve hareket konusunda
deney grubu ile gergeklestirilmistir. Kura usulu belirlenen deney grubuna bagimsiz
degisken aktif 6grenme yaklasimi dogrultusunda hazirlanan egitim ve 6gretim siireci
uygulanmistir. Arastirmaya baslamadan once MEB tarafindan belirlenen konular
cercevesinde, haftalik ders saatine uygun olarak ve kazanimlar dikkate alinarak ders
planlart hazirlanmistir  (Ek-14). Deney grubuna uygulanan ders planlar
hazirlanirken aktif 6grenme yaklasimina uygun olmasina, ¢ocuklarin gelisimsel ve

ogrenme oOzellikleri, konunun ozellikleri, okulun olanaklari, ilkokul dordiinii sinif
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Ogretim programu ile tutarli etkinliklerin olmasina dikkat edilmistir. Bunun yaninda
hazirlanan ders programlarinin uygulama asamasinda &grencilerin farklt 6grenme
stillerine uygun ve 6grenme sirasinda hitap edilen duyu organi saysimi arttiran ders
i¢in gerekli ara¢ ve gere¢, materyaller hazirlanmistir. Ogrenciler i¢in hazirlanan bu
hazirlanan materyaller ve etkinliklerde 6grenciler hem bireysel hemde grup olarak
calisma imkani sunulmustur. Deney grubuna aktif 6grenme yaklagimi dogrultusunda
hazirlanan planlar fen bilimleri dersinde haftalik iicer saat olarak uygulanmistir.
Kontrol grubunda ise, Ogretmenin merkezde oldugu Ogrencinin pasif oldugu
geleneksel yaklasim yaklasim dogrultusunda hazirlanan plan haftalik iicer saat fen
bilimleri dersinde uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunda ders arastimaci

tarafindan islenmistir.

3.4.4 Geleneksel Ogretim Yaklasim
Kontrol grubuna geleneksel yaklasim dogrultusunda hazirlanan egitim ve 6gretim

stireci uygulanmis olup; anlatim, soru cevap yontem ve teknikleri kullanilmistir. Ders
planlarin1 hazirlama asamasinda Demirel (2001)’in ders planlar1 6rneklerinden
yararlanilmistir. Dersin giris béliimiinde 6grencilerin dikkati cekilip (Ornegin,
“Cevremizce bulunan tiim varliklar ayn1 6zellikte mi?” sorusu 6grencilere sorulur.)
isleyecegimiz konu sdylenerek (Ornegin: Cocuklar, “Bu giin sizinle maddeleri
niteyen Ozellikleri 6grenecegiz.” agiklamasini yapilir.) 6grenciler hedeften haberdar
edilir. Bu oOgrendikleri konunun ne islerine yarayacagini sdyleyerek giidiilenir
(Ornegin:  Cocuklar, “Artik  maddeleri  6zelliklerine  gdre  kolaylikla
siniflandirabileceksiniz.”). Derse gecis ve gelistirme boliimlerinde soru cevap
yontemi kullanilmigtir. Dersin gelistirme boliimiinde dersin konusu 0gretmen
tarafindan genel hatlartyla 6nce anlatilmis, daha sonra G6grenciye yazdirilmigtir.
Dersin kapanis boliimiinde 6zetleme ve tekrar giidilleme kisimlarinda 6gretmen
anlatilan dersle ilgili olarak 6grencilere sorular sormus, konu 6gretmen tarafindan

Ozetlenerek ders sona ermistir.

3.4.5 Aktif Ogrenme Yaklasim
Aktif 6grenme yaklasiminda kullanilan bir¢ok yontem ve teknik vardir. Bunlarin

hepsini bu arastirmada kullanmak miimkiin degildir. Kullanilacak olan yontem ve
teknikler Ogrenci Ozelliklerine, konuya, eldeki malzemeye, ulasilmak istenen

kazanima gore karar verilir (Tirkben, 2015). Bu calismada deney grubunda
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kullanilan teknik ayrilip birlesme II (Jigsaw II)’dir. Uygulama dokuz hafta
stirmistiir. Dokuz haftanin sonunda her iki grubu basar1 testi son test olarak
uygulanmistir.  Ogrencilerin dgrendikleri bilgilerin kalicigmi belirlemek amaciyla
son test uygulamasindan dort hafta sonra basari testi tekrar uygulanarak 6grenilen
bilgilerin kalicilig1 belirlenmistir. Deney grubu ve kontrol grubunda yirmi yediser
ders saati uygulama arastirmaci tarafindan yapilmigtir. Bunun nedeni calismada

O0gretmen degiskenini kontrol altina almaktir.

o, ! 3 r\\'
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Sekil 13: Maddenin Halleri Ile ilgili Bir Materyal

Dersin baslangicinda 6grencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla dgrencilere konuyla
ilgili materyaller gosterme, video izletme, afis resim asma, model ve numuneler
gosterme, Ogrencilerin konu ile ilgili basindan gecgen playlar1 anlatmasi vb. seklinde
ogrencilerin dikkatleri ¢ekilmistir. Dikkat ¢cekmede kullanilan seylerle ilgili olarak
Ogrencilerin gorlisii alinmustir. Sekil 13’de dikkat ¢ekmede kullanilan materyal
ornegi vardir. Dersin hedeften haberdar etme, giidiileme, 6n bilgileri hatirlatma ve
gecis boliimlerinde aktif 6grenme yaklagimi dogrultusunda gelistirilen ¢esitli
etkinlikler yer almaktadir. Ogrencileri hedeften haberdar ederken, “Bugiin hangi
konuyu isleyecegiz?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar gretmen
rehberliginde 6grenciler diizenlenerek islenecek olan konu adi 6grenciler tarafindan
aciklanmigtir. Ogrencilerin, “Bugiinkii dersimizde maddeyi niteleyen ozellikleri
inceleyecegiz.” denilmesi bu duruma 6rnek olabilir. Ornegin giidiileme boliimiine

maddenin Olgiilebilir 6zelliklerini islerken, “Bu dersten sonra ¢evrenizde bulunan
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maddelerinin hacmini hesaplayabileceksiniz.” denilmesi 6rnegi verilebilir. Ornegin,
On bilgileri hatirlatirken gegmis derse ilgili 6grencilerin birbirlerine soru sormasini
saglayip cevaplar alinir, eksik olan yerleri yonlendirme sorular1 ile tamamlatilmasi
(stvi maddeleri, kat1 madderden ayiran oOzellikler nelerdir?) ya da ogretmen
rehberliginde kavram haritas1 da yaptirilmasi bu duruma 6rnek olabilir. Dersin gegis
asamasinda dersin gelisimine bagli olarak grup veye bireysel calisma etkinlikleri
uygulanir. Cevremize baktigimizda ¢evremizde birgok birbirinden farkli 6zellikte
canli ve cansiz varliklarin oldugunu goriiyoruz. Maddelerin birbirine benzeyen
ozellikleri oldugu gibi, birbirinden farkli 6zellikleri de vardir. Maddelerin bu farkl
yonlerini bulma diislincesi bagimsiz 6grenme ve aktif Ogrenme yaklagimi
dogrultusunda hazirlanan etkinliklerle gruplara ayirma derse gecis etkinliklerine
ornek gosterebilir. Ogrenciler, beser kisiden olusan alt1 gruba ayrilir. Gruplar kendi
icinde heterojen, gruplar arasi homojen bir yapiya sahip olmasina 6zen gosterilir.
Konu grup sayisina gore alt basliklara ayrilir, 6grenciler bu konulardan birini kura
usulii kendilerine secer.Ogrencilere ddiiliin grubun ilk durumlarina gore ilerleme
olmast durumunda verilecegini ve gruptaki herkesin birbirinin &grenmesinden
sorumlu oldugunu, anlayamadiklar1 yerleri birbirlerine sorabilecegi sdylenir.
Ogrenciler alt konulara ilgili materyaller verilip, bu materyaleri incelemeleri

saglanir.

| A i . g Ll i b ¥t L L

Sekil 14: “Cevremizdeki Sayisiz Madde Var” Konusunun Bireysel Etkinlik Calismasi
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Bireysel olarak ¢aligmalarini tamamlayan ayni koyu alan 6grenciler bir araya gelir.
Uzman grubu olan bu Ogrenciler konuyu derinlemesi incelemelerinin yaninda

konuyu 6nceki gruptaki arkadaslarina nasil 6greteceklerini de belirler.

Sekil 15: Gaz Maddelerin Ozellikleri Uzman Grup Etkinlik Calismasi

Uzman gruplara kendi konulari ile ilgili etkinlik etkinlikleri yaptirilir (Ek-5-6-7-8-9-
10-11-12-13). Bu etkinliklerin i¢inde konuyu giinliik yasamla iliskindirmek amaciyla
gercek yasam problemi verilir, 6grencilerden bu problem kendilerine 6zgii olarak
¢dzmesi istenir. Ogretmen bu siirece dgrencileri konunun iyi 6grenilmesi amaciyla
Ogrencileri yonlendirici sorularla, rehberlik ederek dahil olur (Sivilarin belirli bir

sekli var m1?).

Sekil 16: S1vi Maddelerin Ozellikleri Konusunun Anlatim Calismasi
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Uzman gruplarda ¢aligmalarini tamamlayan 6grenciler asil gruplarina geri donerler
ve konuyu arkadaslarina anlatirlar. Bu sirada 6gretmen diger 6grencilerin konuyu

anlatan arkadaslarini dinlemesini ve ona anlayadiklar1 yerleri sormasini saglar.

Sekil 17: Konu Sonu Ozetleme Calismasi

Konu anlatimlar bittikten sonra, konunun pargalara ayrilmis boliimleri 6grenciler
tarafindan sinifin oniinde 6zetlenir. Bu sirada 6gretmen eksik ve yanlig anlagilmalart

yonlendirici sorularla 6grenciler tarafindan diizeltilmesini saglar.

Konu 6zetleme bitince sinif ikiye boliiniir ve biitiin 6grenciler 6grendikleri konu ile
ilgili soru hazirlar. Ogretmen siirecin verimliligini arttirmak i¢in 6rnek soru

gosterebilir.

Ilk 6nce birinci grup soru sorar, ikinci grup cevap verir; sonra ikinci grup sorularini
sorar, birinci grup cevap verir. Sorulan sorular1 cevaplayan kisi her dogru cevap igin

bir puan alir.

Elindeki puan tablosuna bir yazar. Baslangic puanlart ile gelisme puanlari
karsilastirilir, basarili gruplara odiilleri verilir. Gelecek derste getirilmesi gerekenler

Ogrencilere belirtilir.
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Sekil 18: Konu Sonu Zit Panel Calismasi

Tablo 18: Ornek Ders Islenis Asamalar1 (Aronson, 2000)

Ders Islenis Asamalar

Asama

Asama

3.Asama

Dikkat Cekme

Hedeften

haberdar etme

Giudiileme

Ogretmen giinliik hayatta konu ile ilgili basindan
gecgen bir olay: anlatip, boyle bir olaym 6grencilerin
basina gelip gelmedigini sorar. Ogretmen 6grencilere
bu olayla ilgili sorular sorar (Topraga dokiilen toplu
igneleri topraktan nasil ayirdiniz, salga yaparken
domates su karigimmin igindeki sudan nasil

ayirdiniz?)

Ogrenci sorulan bu sorulart kullanarak gerektiginde

de ipucu vererek konu 6grencilere buldurulur.

Ogretmen smifa, “Cocuklar, bu konuyu 6grenince
toplu igneler topraga diistiiglinde toplu igneleri
topraktan; bir makarnayr suyundan, kolaylikla

ayirabileceksiniz.” diyerek isteklendirilir.
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4.Asama

Asama

Ogretmen dgrencilere, “Coguklar bir dnceki ders, saf

madde ve karisimmn ne oldugunu bahsetmistik,
hatirlayan var mi1, kim sdylemek ister?” sorularini
On bilgilerin | yoneltir. Bu sorularla sayesinde &nceki derse ait
hatirlatilmas1 | bilgiler hatirlatilir. Bu bilgilerdeki eksiklik ve yanlig
anlasilmalar gerektiginde ipucu verilerek 6grenciler

tarafindan giderilmesi saglanir.

Osretme ve Ogrenme Siireci

Ogrenciler, beser kisiden olusan alt1 gruba ayrilir. Gruplar kendi iginde
heterojen, gruplar arasi homojen bir yapiya sahip olmasma O6zen
gosterilir. Konu grup sayisina gore alt basliklara ayrilir, 6grenciler bu
konulardan birini kura usulii kendilerine secer. Ogrencilere &diiliin
grubun ilk durumlarina goére ilerleme olmasi durumunda verilecegini ve
gruptaki  herkesin birbirinin §grenmesinden sorumlu oldugunu,
anlayamadiklar1 yerleri birbirlerine sorabilecegi sdylenir. Ogrenciler alt
konulara ilgili materyaller verilip, bu materyaleri incelemeleri saglanir

(Bireysel ¢alisma).

Uzman Grubuna Katilma

Bireysel olarak ¢aligmalarin1 tamamlayan ayni koyu alan dgrenciler bir
araya gelir. Uzman grubu olan bu 6grenciler konuyu derinlemesi
incelemeleriyle beraber konuyu oOnceki gruptaki arkadaslarina nasil
ogreteceklerini de belirler. Her bir alt konunun uzman gruplarina; sekeri
sudan nasil ayirabiliriz, karigtmlarda miknatisi kullanalim, problemi
¢cozelim, karisim maddelerini ayiralim vb... etkinlikler yaptirilir. Bu
etkinliklerin i¢inde konuyu giinliik yasamla iliskindirmek amaciyla
gergek yasam problemi verilir, 6grencilerden bu problem kendilerine
6zgii olarak ¢ozmesi istenir. Ogretmen bu siirece 6grencileri konunun iyi
Ogrenilmesi amaciyla ogrencileri yonlendirici sorularala, rehberlik
olarak dahil olur (suda ylizdiirme yontemini hangi tiir karisimlarda

kullanabiliriz?).
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Onceki Gruplarina Donerek Konu Anlatma

Uzman gruplarda caligmalarin1 tamamlayan Ogrenciler asil gruplarina
geri donerler ve konuyu arkadaslara anlatirlar. Bu sirada 6gretmen
diger Ogrencilerin konuyu anlatan arkadaslarini dinlemesini ve ona
anlayadiklar1 yerleri sormasini saglar. Konunun pargalara ayrilmis
boliimleri 6grenciler tarafindan smifin Oniinde Ozetlenir. Bu sirada
ogretmen eksik ve yanlis anlasilmalar1 yonlendirici sorularla 6grencilere

tarafindan diizeltilmesini saglar.

Kapanis ve Degerlendirme Boliimii

Konu 6zetle bitince sinif ikiye boliiniir ve biitiin 6grenciler 6grendikleri
konu ile ilgili soru hazirlar. Ogretmen siirecin verimliligini arttirmak igin

ornek soru gosterebilir. Ilk dnce birinci grup soru sorar, ikinci grup

Asjma cevap verir; sonra ikinci grup sorularini sorar, birinci grup cevap Verir.
Sorulan sorular1 cevaplayan kisi her dogru cevap icin bir puan alir.
Elindeki puan tablosuna bir yazar. Baslangic puanlar1 ile gelisme
puanlar1 karsilagtirilir, basarili gruplara odiilleri verilir (zit panel
teknigi).
7 Bir Sonraki Derse Hazrlik

Asama | Ogrencilere geri doniisiim ve gevre kirliligi ile ilgili gazete, dergi vb.
kaynaklardan haber bulmalarini isteyiniz.

3.5 Verilerin Toplanmasi
Arastirma verileri, kisisel bilgiler formu, fen bilimleri dersi basar testi ve uygulama

o0gretmeni gozlemlerinden elde edilmistir.

3.6 Verilerin Analizi

Bu calismada “Fen Bilimleri Basar1 Testi”, “Kisisel Bilgiler Formu” ve 0grenilen
bilgilerin kaliciligimmi belirlemek icin yapilan test sonucunda elde edilen verilerin
istatiksel islemleri SPSS 22.00 istatistik paket programinda ayr1 ayri
degerlendirilmistir. Ogrencilerin konu ile ilgili akademik basarilarini 6lgen Maddeyi

Taniyalim Unitesi Akademik Basar1 Testi“nin puanlamasi yapilirken; &grencilerin
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secenekler arasindan isaretlemis oldugu her dogru cevap icin 4, her yanlis cevap ve
bos birakilan soru i¢in 0 puan verilmistir. Her bir testte titizlikle, cevap anahtarina
gore kontrol yapilarak Ogrencilerin sorulardan almis oldugu puanlar belirlenerek
testin toplam puanlar1 hesaplanmistir. Ardindan toplam puanlar istatistik programina
girilerek analizleri gergeklestirilmistir. Yapilan analiz sonucunda puanlarin dagimina
bakilmistir. Gruptaki kisi sayisinin elliden biiyiik olmasi sebebiyle puanlarin normal
dagilima sahip olup olmadigini belirlemek amaciyla Kolmogorov Smirnov testi
yapilmistir. Bu test sonucunda anlamlik diizeyi degeri (P) .05’ten biiyiik ¢iktig1 igin
(puanlarin  normal dagilim gdstermesi) parametrik testler kullanilmistir

(Biiytikoztiirk, 2016). Asagidaki tablodaki anlamlilik diizeyi degerleri verilmistir.

Tablo 19: Testlerin Normal Dagilim Degeri

UYGULANAN TESTLER P

Deney Grubu Kalicilik Testi 109
Kontrol Grubu Kalicilik Testi 113
Deney Grubu On Test 133
Deney Grubu Son Test 167
Kontrol Grubu On Test 200
Kontrol Grubu Son Test 200

Deney grubu ve kontrol grublarinin kendi i¢inde puanlari analiz edilirken
iligkili Orneklemler t-testi kullanilirken, gruplar arasi puanlari analiz edilirken
bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Sonuclarin anlamhilik diizeyi degeri .05

olarak kabul edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR

Aktif 6grenme yaklagimi dogrultusunda hazirlanan egitim ve 6gretimin ilkokul 4.
smif Ogrencilerinin akademik basarilarinda ve Ogrenilen bilgilerin kalicili§ina
etkisinin arastirildigi calismanin  bu boliimiinde gelistirilen basar1 testinin

uygulanmasi sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1 Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Elde Edilen Bulgular
Calismanin birinci arastirma sorusu, gruplarda bulunan 6grencilerin uygulama dncesi
uygulanan basar1 testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklilasma var

mudir, sorusudur.

Bu soruyu yanitlamak amaciyla dordiincii siniflarda yer alan deney grubu ve kontrol
grubu 6grencilerinin basari testinden aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda t-testi analizi
yapilmistir. Grublarin aritmetik ortalama (X), standart sapma (SS) degerleri

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 20: Gruplarin On Test Puanlar1 Arasinda Yapilan T-Testi Sonuglar

N X SS df t p
Kontrol Grubu On
30 39.06 12.05
Test
29 178 0.86
Deney Grubu
) 30 38.26 13.96
On Test

P<0.05

Tablo 20 incelendiginde kontrol grubunun 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi
X=39.06, deney grubunun on test puanlarinin aritmetik ortalamasi1 X= 38.26’dir. P
degerine baktigimizda (0.86) 0.05’ten biiyiiktiir. Bu sonuca bakarak deney grubu 6n
test punlar ile kontrol grubu 6n test punlari arasinda anlamli bir farkin olmadig:

sonucuna varilmistir.
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4.2 ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Elde Edilen Bulgular

Calismanin ikinci arastirma sorusu, Deney grubundaki 6grencilerin uygulama dncesi
(6n test) ve uygulama bitiminde (son test) basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda
anlaml bir farklilasma var midir, sorusudur. Bu soruyu yanitlamak amaciyla
dordiincii siniflarda yer alan deney grubu 6grencilerinin basari testinden aldiklari 6n
test ve son test puanlari arasinda t-testi analizi yapilmistir. Grublarin aritmetik

ortalama (X), standart sapma (SS) degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 21: Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlar1 Arasinda Yapilan T-Testi
Sonuglari

N X SS df t p
Deney Grubu
30 38.26 13.96
On Test
29 -11.877  0.00
Deney Grubu
30 77.46 11.32
Son Test

P<0.05

Tablo 21 incelendiginde deney grubunun 6n test puanlariin aritmetik ortalamasi1 X=
38.26, deney grubunun son test puanlarinin aritmetik ortalamasi1 X= 77.46’dir. P
degerine baktigimizda (0.00) 0.05’ten kiiciliktiir. Bu sonuca bakarak deney grubu 6n

test punlart ile son test punlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu sdylenebilir.

4.3 Ugiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bulgular

Calismanin tigiincli aragtirma sorusu, Kontrol grubundaki o6grencilerin uygulama
oncesi ve uygulama bitiminde uygulanan basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli bir farklilagma var mudir, sorusudur. Bu soruyu yanitlamak amaciyla
dordiincii siniflarda yer alan kontrol grubu 6grencilerinin basari testinden aldiklar1 6n
test ve son test puanlari arasinda t-testi analizi yapilmistir. Grublarin aritmetik

ortalama (X), standart sapma (SS) degerleri tablo 22’de verilmistir.
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Tablo 22: Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlar1 Arasinda Yapilan T-Testi
Sonuglart

N X SS df t P

Kontrol Grubu
30 39.06 12.05
On test
29 -2.935  0.006
Kontrol Grubu
30 49.33 13.78
Son Test

P<0.05

Tablo 22 incelendiginde kontrol grubunun 6n test puanlarmin aritmetik ortalamasi
X=39.06, kontrol grubunun son test puanlarinin aritmetik ortalamas1 X= 49.33’tiir. P
degerine baktigimizda (0.00) 0.05’ten kiigiiktiir. Bu sonuca bakarak kontrol
grubunun On test punlart ile son test punlari arasinda anlamli bir farkin oldugu

sonucuna ulasabiliriz.

4.4 Dordiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bulgular

Calismanin dordiincii aragtirma sorusu, gruplarda bulunan 6grencilerin uygulama
bitiminde uygulanan basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
farklilagsma var midir, sorusudur. Bu soruyu yanitlamak amaciyla dordiincii siniflarda
yer alan deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin basar1 testinden aldiklar1 son
test puanlar1 arasinda t-testi analizi yapilmistir. Grublarin aritmetik ortalama (X),

standart sapma (SS) degerleri asagidaki tabloda verilmistir

Tablo 23: Gruplarin Son Test Puanlar1 Arasinda Yapilan T-Testi Sonuglari
N X SS df t p

Kontrol Grubu
30 49.33 13.78
Son Test
29 -9.311 0.00
Deney Grubu
30 77.46 11.32
Son Test

P<0.05

Tablo 23 incelendiginde kontrol grubunun sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi

X=49.33, deney grubunun son test puanlarinin aritmetik ortalamas1 X= 77.46’dir. P

111



degerine baktigimizda (0.00) 0.05ten kiigiiktiir. Bu sonuca bakarak deney grubu son
test punlar1 ile kontrol grubu son test punlari arasinda anlamli bir farkin oldugu

sonucuna varilabilir.

4.5 Besinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular
Calismanin besinci arastirma sorusu, gruplarda bulunan &grencilerin uygulama
bitiminden 4 hafta sonra uygulanan basar1 testinden aldiklari puanlar arasinda

anlamli bir farklilasma var midir, sorusudur.

Bu soruyu yanitlamak amaciyla dordiincii siniflarda yer alan deney grubu ve kontrol
grubu Ogrencilerinin kalicilik testinden aldiklari 6n test puanlari arasinda t-testi

analizi yapilmistir.

Grublarm aritmetik ortalama (X), standart sapma (SS) degerleri asagidaki tabloda
verilmigtir. Tablo 24 incelendiginde kontrol grubunun kalicilik testi puanlarinin
aritmetik ortalamasi X= 44.26, deney grubunun son test puanlarmin aritmetik
ortalamast X= 74.66’dir. P degerine baktigimizda (0.00) 0.05’ten kiicliktiir. Bu
sonuca bakarak deney grubu son test punlari1 ile kontrol grubu son test punlari

arasinda anlamli bir farkin oldugu sonucuna varilir.

Tablo 24: Gruplarin Kalicilik Testi Puanlar1 Arasinda Yapilan T-Testi Sonuglari
N X SS df t p

Kontrol Grubu
Kalicilik Testi

30 44.26 9.45

29 -13.182 0.00
Deney Grubu
Kalicilik Testi

30 74.66 9.47

P<0.05

4.6 Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test, Son Test Kalicihik
Puanlarinin Ortalamasi ve Standart Sapma Degerleri

Tablo 25’1 inceledigimizde basari testinden alinan 6n test puanlarina bakildiginda
deney grubunun aritmetik ortalamasinin 38.26, standart sapmasinin 13.96 oldugunu
gorliriiz. Bununla birlikte deney grubunun son test punlarinin aritmetik ortalamasi

77.46, standart sapmasinin 11.32 oldugunu goriiriiz.
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Tablo 25: Deney Grubu ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma Degerlerine Iliskin Betimsel Sonuglar

Basari
Gruplar N Test
X SS
On Test 38.26 13.96
Deney Grubu 30 Son Test 77.46 11.32
Kalicilik 74.66 9.47
On Test 39.06 12.05
Kontrol Grubu 30 Son Test 49.33 13.78
Kalicilik 44.26 8.87

Tablodan kontrol grubuna bakildiginda 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi
39.06, standart sapmasini ise 12.5 olarak goriiriiz. Bunun yaninda kontrol grubunun
son test puanlarmin ortalamasi 49.33, standart sapmasinin 13.78 oldugu goriiliir.
Tablo incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin kalicilik testi ortalamasi
74.66, standart sapmas1 9.47, kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlariin

aritmetik ortalamasi 44.26, standart sapmas1 8.87 olarak goriilmektedir.
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BESINCIi BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde, aktif 6grenme yaklasimi dogrultusunda Jigsaw II teknigine hazirlanan
ilkokul dordiincii fen bilimleri dersinin 6grencilerin akademik basarilarina ve
ogrendikleri bilgilerin kalicihiina etkisinin belirlemek amaciyla her iki gruba da
uygulanan bagar1 testi sonucunda elde edilen puanlart SPSS 22 paket programinda T-

testi analizi yapilmis elde edilen bulgular tartisilmis ve yorumlanmustir.

5.1 Sonu¢ ve Tartisma

Calismanin birinci arastirma sorusu, gruplarda bulunan 6grencilerin uygulama oncesi
uygulanan basar1 testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklilasma var
midir, sorusuydu. Bu amaca yonelik deney grubu ve kontrol grubu 6n test puanlari
arasinda yapilan T-testi analizi sonucu p degerine baktigimizda (0.86) 0.05’ten
biiyiiktiir. Bu sonuca bakarak deney grubu 6n test punlar ile kontrol grubu Ontest
punlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi sonucuna varilabilir. Bu sonuca

dayanarak gruplar arasinda bir denklik s6z konusu oldugunu sdyleyebiliriz.

Calismanin ikinci arastirma sorusu, deney grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi
(6n test) ve uygulama bitiminde (son test) basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli bir farklilasma var midir, sorusuydu. Bu amaca yonelik deney grubu 6n test
puanlari ile son test arasinda yapilan T-testi analizi sonucu p degerine baktigimizda
(0.00) 0.05’ten kiiciiktiir. Bu sonuca bakarak deney grubu 6n test punlari ile son test
punlart arasinda anlamli bir farkin oldugu sdylenebilir. Aktif 6grenme yaklagiminin
ogrencilerin akademik basarisi lizerinde olumlu bir etkisinin oldugu belirtilebilir. Bu
arastirma sorusunun sonucu; Akpinar (2010), Aksid ve Sahin (2011), Amber (2014),
Asiroglu (2014), Aydede (2006), Aydede ve Matyar (2009), Baessa, Chesterfield &
Ramos (2002), Bayar ve Kosterelioglu (2014), Demirci (2003),Giir ve Seyhan,
(2006), Kardas ve Oztiirk (2015), Kardas ve Uca (2016),Kartal (2007), Kiras (2013),
Khan (2016), Lara ve digerleri, (2016), Mccarthy & Anderson (2000),0zdogan
(2008), Prince (2004), Tirkmen ve Yamik (2015), Tiirksoy (2012), Yapict (2016),
Yildirrm (2009), Zingaro’nun (2008), yapmis olduklari ¢aligmalarin sonuglar ile
benzerlik gostermektedir. Bu aragtirmalarda aktif 0grenme yaklagimimi akademik

basariy1 attirdig1 vurgusu yapilmistir.
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Calismanin li¢iincii arastirma sorusu, kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama
Oncesi ve uygulama bitiminde uygulanan basar1 testinden aldiklart puanlar arasinda
anlaml bir farklilagma var midir, sorusuydu. Bu amaca yonelik kontrol grubu 6n test
puanlar ile son test arasinda yapilan T-testi analizi sonucu p degerine baktigimizda
(0.00) 0.05’ten kiictiktiir. Bu sonuca bakarak deney grubu 0n test punlar ile son test
punlart arasinda anlamli bir farkin oldugu sdylenebilir. Ancak aritmetik ortalamalari
bakildiginda bu farkliligin deney grubu ile karsilastirildiginda ¢ok diisiik diizeyde
oldugu anlasilmaktadir. Bu alt probleme bakildiginda aktif 6grenme yaklasimi ile
yapilmayan fen bilimleri 6gretiminde 6grencilerin akademik basarilarmin diistiigi
sOylenebilir. Agikgoz (2014), Aksid ve Sahin (2011), Amber (2014), Asiroglu
(2014), Aydede ve Matyar (2009), Demirci (2003), Kardas ve Uca (2016), Khan
(2016), Tiirkmen ve Yamik (2015), Yapict (2016), Ozdogan (2008), Zingaro’nun
(2008) gelenek yaklasim dikkate alinarak hazirlanan egitim ve 6gretim siireglerinin
basarisi, aktif 0grenme yaklagimi dikkate alarak olusturulan egitim ve Ogretim
siireclerinin  basarisina gore disiiktlir, seklinde ifadeleri ile uyumluluk

gostermektedir.

Calismanin dordiincii aragtirma sorusu, gruplarda bulunan 6grencilerin uygulama
bitiminde uygulanan basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
farklilasma var midir, sorusudur. Bu amaca yonelik kontrol grubu ve deney grubu
son test puanlari arasinda yapilan T-testi analizi sonucu p degerine baktigimizda
(0.00) 0.05’ten kiigiiktiir. Bu sonuca bakarak deney grubu ile kontrol grubu son test
punlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu sdylenebilir. Bu bulgulara bakildiginda
aktif 6grenme yaklagiminin, geleneksel yaklasima oranla basari iizerinde etkisinin
daha fazla oldugu sonucuna varilabilir. Bu sonug;Akbulut (2012), Aksid ve Sahin
(2011), Amber (2014), Aydede ve Matyar (2009), Damgac1 ve Karatas (2015), Giir
ve Seyhan ( 2006), Khan (2016), Kosterelioglu, Bayar ve Kosterelioglu (2014),
Kardas ve Uca (2016), Kiras (2013), Wilke (2003), Yapict (2016),Zingaro’nun
(2008)yapt1g1 caligma sonuglart olan, aktif 6grenme yaklagimi, geleneksel yaklasima

oranla basariy1 daha fazla arttirir, ifadesiyle uyusmaktadir.

Calismanin besinci arastirma sorusu, gruplarda bulunan ogrencilerin uygulama
bitiminden 4 hafta sonra uygulanan basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda

anlamli bir farklilasma var muidir, sorusudur. Bu amaca yonelik kontrol grubu ve
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deney grubu kalicilik testi puanlart arasinda yapilan T-testi analizi sonucu p degerine
baktigimizda (0.00) 0.05’ten kiigiiktiir. Bu sonuca bakarak deney grubu ile kontrol
grubu kalicilik testi punlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu sdylenebilir. Bu
bulgulara bakildiginda aktif 6grenme yaklasiminin, geleneksel yaklasima oranla
Ogrenilen bilgilerin kaliciligr arttirmada etkisinin daha fazla oldugu sonucuna
varilabilir. Bu sonucu, Acikgdz (2014), Akbulut (2012), Asiroglu (2014), Aydede
(2006), Aydede ve Matyar (2009), Bonwell & Eison (1991), Kartal (2017), Kiras
(2013), Kosterelioglu, Bayar ve Kosterelioglu (2014), Slavin (2013), Yapici’nin
(2016)aktif 6grenme yaklasimi 6grenme siireginde 6grenciyi siirecin merkezine alip,
stiregte 6grencinin 6grenmeyi kendine gore gerceklestirmesini saglamasi, bu siiregte
yapilan etkinliklerde ¢oklu duyu orgam1 kullanilmasi, 6grendiklerini yasamda
kullanma firsati vermesini sagladigi icin 6grenmelerin kalicilik siiresini arttirir,

seklindeki ifadesi desteklemektedir.

Sonug olarak, aktif 6grenme teknikleri dikkate alinarak hazirlanan egitim ve dgretim
siireglerinde basarinin arttigi ve Ogrenilen bilgilerin hatirlanmasini kolaylastigi

sonucuna varilmistir.

Uygulama 6gretmenini gbzlemlerine gore: Uygulamanin 6n hazirlik ¢alismalarinda
ogrenciler teknikle yeni karsilastigi icin teknige karsi korku ve tedirginlik
duymuslardir. Sonraki haftalarda 6grenciler teknige alismis olup korkunun yerini
mutluluk duygusu almis ve egitim ve Ogretim siirecinin basinda 6grencilerin
dikkatlerini toplama ve derse kars1 giidiilenmesi diger gruba gore kisa siirede, daha
kolay saglanmistir. Ogrenciler dersin bittigini ders zili ¢aldiginda farkina varmus,
biitiin derslerin bu sekilde islenmesini istediklerini sdylemislerdir. Bunun disinda
uygulama yapilirken, deney grubundaki Ogrencilerin diger gruba gore iletisim
becerileri Ogrenciler arasi yardimlasma, birbirlerini cesaretlendirme, sorumluluk
alma ve aldig1 sorumlulugunu yerine getirme, birbirlerini dinleme ve saygi gosterme,
problemlere kendilerine 6zgii ¢6ziim bulma, 6zgiivenleri ve dgredikleri bilgileri yeni
durumlara transfer etme becerileri diger gruba gore daha fazla gelismistir. Ayrica
derse kars1 olumlu tutum igerisinde olan dgrenciler derslerde diger 6grencilere oranla
daha basarilidir. Uygulama 6gretmenin bu gozlemleri literatiirde yapilan arastirmalar
tarafindan desteklenmektedir (A¢ikgoz, 2014; Aksid ve Sahin, 2011; Amber, 2014;
Aydede ve Matyar, 2009; Aykag, 2005; Baessa ve digerleri, 2002;Bonwell & Eison,

116



1991; Demirci, 2003; Giir ve Seyhan, 2006; Kardas ve Oztiirk, 2015; Kosterelioglu,
Bayar ve Kosterelioglu, 2014; Kardas ve Uca, 2016; Lara ve digerleri, 2016; Ozbay
ve Akdag, 2013; Silberman, 1996; Sugianti, 2016; Tirkben, 2015; Tiirkmen ve
Yamik, 2015; Wilke, 2003; Yapici, 2016).

5.2 Oneriler

Aktif 6grenme yaklagimi yalmiz fen bilimleri dersinde degil diger biitiin

derslerde kullanilabilir.

Aktif 6grenme yaklasimi uygulanacak olan smif 6grencilerinin 6zellikleri
bilinmeleridir. Ogrencilerin, ilgileri, gelisim o6zellikleri, dgrenme stili vb.

ozelliklerin bilinmesi uygulama kolaylik saglayacaktir.

Egitim ve Ogretim siirecinin akis hizi, Ogrencinin sikilmasina neden
olmayacak hizda yapilmalidir. Egitim ve Ogretim siirecin hizli ve yavas

olmasi verimi diistirtir.

Aktif 6grenme yaklagiminda kullanilan etkinlikler sirasinda zaman kaybini
onlemek icin O6gretmen derse mutlaka hazirlikli gelmelidir. Dersin her
asamasinin siiresi  belirlenirken ders sirasinda meydana gelebilecek
aksakliklar g6z Onilinde bulundurumalidir. Aktif O6grenme yaklasimi
uygulanirken kullanilacak malzemeler ve materyaller daha Onceden

hazirlanmalidir.

Ogretmenlerimizin birgogu aktif dgrenme ve kullanilana teknikler hakkinda
yeterli bilgiye sahip degillerdir. MEB bu konuda yeterince hizmetigi egitim

vererek 0gretmenleri bilgilendirmelidir.

Ogretmen kilavuz kitaplar1 hazirlanirken {initelerin islenme siireleri ve verilen
etkinlikler  aktif Ogrenme  yOntemlerine uygun olarak yeniden

dizenlenmelidir.

Etkinlikler hazirlanirken her 68rencinin seviyesine uygun, her Ogrencinin
mutlaka etkinlikte basarabilecegi bir gorevi olmalidir. Ogrencilere mutlaka
basart1 duygusu tattirilmalidir. Bu sekilde ogrencilerin hepsinin derse

katilimin saglanir.
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Etkinlikler 6grencilere uygun, basitten karmasiga ve somuttan soyuta dogru
olmalhidir. Bu donemdeki c¢ocuklarimiza miimkiin oldugunca her seyi

somutlagtirarak anlatmamiz onlarin anlamsini kolaylastirir.

Ogretmen sinifta yavas ilerleyen grencilerle veya grup ¢alismasinda yavas
ilerleyen gruplarla daha ¢ok ilgilenerek onlarin hizlanmalarini1 saglamalidir.
Ogretmen o&grencilerin takildiklar1 yerde onlar1 ydnlendirme sorulari ile
yonlendirerek iyi bir rehber olmalidir. Ogretmenin dgrencileri iyi bir sekilde
yonlendirmemesi Ogrencilerin bazi konularda eksik ya da yanhs bilgi

ogrenmesine sebep olabilir.

Ogrenciler, etkinliklerde materyalleri oyuncak gibi algilayip etkinliklerde
kazandirilmak istenen akademik becerileri gozden kagirabilirler. Bu nedenle
Ogretmen, 6grenciler ile etkilesimi siirekli canli tutmali ve siirece 1yi rehberlik

etmelidir.
Bireysel ¢alismalardan daha ¢ok grup calismlarina agirlik verilmelidir.

Ogrenciye yapilacak olan dlgme ve degerlendirme etkinlikleri, aktif 6grenme
yontem ve tekniklerine uygun olarak yapilabilir. Ornegin, bu ¢aligmada zit

panel teknigi ile doniit alinmis, 6grenciler degerlendirilmistir.

Siniflarda  smif yOnetimini kolaylastirmak i¢in Ogrenci sayist 20’ye

disirilmelidir.

Aktif 6grenme ve tekniklerinin kullanimma yonelik teorik ve uygulamali
calismalara egitim fakiilteleri lisans programlarinda ders iceriklerinde yer

verilebilir.
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EKLER

Ek-1Kisisel Bilgiler Formu

KiSiSEL BILGILER FORMU

Sevgili Ogrenciler,
Bu formun uygulanmasindaki amag sizi daha yakindan tammaktir. Bu arastirma
sonucu vereceginiz cevaplar, aragtirma haricinde higbir yerde kullanilmayacak, sadece

aragtirma i¢in kullanilacaktir. Sorularda size en yakin gelen segenegi isaretleyiniz.
1) Cinsiyetiniz: (1)Kiz(2) Erkek

2) 3. siftaki fen bilimleri dersi ortalama puammzi asagidaki seceneklerden
bularak isaretleyiniz.
() Cok iyi () lyi () Gelistirilmeli

3) Ailenizin maddi durumu size gore nasildir?

(DCokiyi (2)iyi  (3)Orta  (4)Kéti (5) Cok kotia

4) Anne-babanizin egitim durumu nedir?

Babamzin Annenizin

(1)Okuryazar degil... ... (1)Okuryazar degil... ...
(2) OkIyazar.vii.. .ousss (2) Okuryazar.............
(3) Ilkokul mezunu... ..... (3) Ilkokul mezunu........
(4) Ortaokul mezunu...... (4) Ortaokul mezunu... ...
(5) Lise mezunu... ......... (5) Lise mezunu............
(6) Universite mezunu..... (6) Universite mezunu... ..
(7) Baska (belirtiniz)... .... (7)Baska (belirtiniz)... ....

5) Anne- babamzin meslegi nedir?
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Ek-2 Fen Bilimleri Basar1 Testi

“MADDELERI TANIYALIM” Unitesi BagariTesti

1, Covremizde bulunan maddeler mceledigimizdo

2,

3.

4,

hepsinin aym

gorriz,

Buna gre agaidakilerden hanglsl yanhstir?
Ozelligi

Ozelliklore  sahip  olmadifiin

A) Altin Parlak renkli olmas:
B) TahtaYumugak olmamast

C) Demir  Miknatis tarafindan gekilmemesi
D) Cakil tags Suya batmas
Maddeler | Katt | Siv | Gaz
Yu
K - + - ka
nd
L + s ok .kl
M - - +

((+) Evet, (<) Mayir)

tabloda gisterilen K, L ve M maddolori
nyafrdakilerden hangisinde verilenler olabiliv?

K L M
A)  Ayran Ty Havn
B) Hava Un Sat
C)  Ayran Hava Toy
D) Taht Su Tay

Aylin bir balonunun Ozerine igneyle koguk bir
dobk agt.  Bant  yardimyla  agun  deligi
kapntt, Daha sonra balonu gigirdi ve  balonun
Gzerindeki banty gikardi, Balondaki delikten hava
grlagr olduginnu gorda

Buna gire balondnki delikten hava ¢ilagimin
olmast gazlarin hangi Szelligl ile ilgilidie?

A) Akigkan olmas

13) Sikigtinlamamas

) Belirh bir gekle sahip olmalar

D) Bulundugu kab tamamen doldurmas

Maddenin Ulglilebilen Ozelliklorinden biride
hacimdir. Haemin baz Szelliklert sunlnrdirs

I. Maddelorin uzayda kapladigi yere haoim denir,
11 Haoim olghlebilen bir ozelliktr

L Haoim birimi litredir,

Yukardaki ifadelerden hangileri doirudur?
A) Ivell

13) 11 ve Il

) L 1velll

D) Tvelll
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9.

Kargimlar gegitli yontemlerle ayrilabilir:
Buna gre synfndaki knesgimlardan hangisi
slizme yintemiyle ayrilie?

A) Seker ve su

B) Demir tozu ve kum

(*) Tuz ve su

) Mercimek ve su

20 grambik bir bardak kullantlarak tartilan sttan
kirtlesi 260 gram gelmigtir,

Buna gre shithin net kiitlesi kng gramdir?

A) 240

13) 280

) 210

D) 19

Stvi bhilldeki  bir - maddenin  digandan 1
alarak goz hile gegmesine .1.. denir. Kati
haldeki bir maddenin 15 alarak  sivi hille
gegmesine 1. denir,

Yukaridaki climlolordo bos birakilan I ve 11
numarah yerlere yazilmas gereken kaveamlar
hangl secenckte dofiru verilmigtir?

I 1
A)  Erime Donma
B) Donma Buharlagma
(') Bozunma Donmn
D) Bubarlagma irime

I, Maddeler 151 alarak veyn 11 vererok bir
haldon bagka hale gegebilir

11 Erime ve donma, birer hl degigimidir,

T Donma, maddenin sogumas sonucu olugur,
Yukaridaki ifadelerden hangisi ya da hangileri
dofrudur?

A) Tvell

1) 1,11 ve Il

C) Mvolll

D) Tvelll

Maddelere sekll vermek yn dn onlar lizerinde
iy yapmak igin Ozl olarak yapilan cisimlore
nlet denle Agngidalilerden hangisi nlete
Grooktir?

A) Makas

13) Strahi

(*) Sandalye

D) Hah



10.

11.

12.

13.

14.

“MADDELERI TANIYALIM” Unitesi BagariTesti

Cevremizdeki maddelerin bir kismu saf, bir
kism da karsim halindedir. Bu maddelerden:
1. Saf maddeler, yapisinda tek tiir madde bulunur.
II.  Kangimlar, saf maddelerin biraraya
gelmesiyle olusur.

III. Saf maddeler, ayrigtirlamaz.

Yukarida verilen ifadelerden hangisi ya da |

hangileri dogrudur?
A) Ivell

B) Ivelll

C) OveIII

D) I, M ve III

Demir tozu ve un karigim asagidaki
yontemlerin hangisiyle birbirinden ayrlir?
A)Eleme

B)Buharlagtirma

C)Miknatisla ayrma

D)Stizme

Bazi maddeler suyla kariginca, suyun her tarafina
dagilarak gozle gorillemeyecek kadar kigik
pargalara ayrilir. Bu olaya ¢ozelti denir.
Asagidaki karisimlardan hangisi ¢ozeltidir?
A) Seker ve su

B) Demir tozu ve kum

C) Tuz ve seker

D) Mercimek ve su

Yeniden deZerlendirilebilecek atiklarin gesitli
yontemlerle tekrar tiretim siirecine katilmalarma
"geri doniigiim" denir.

Buna gore asagidaki geri doniisiimle ilgili
bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Copleri ayirarak biriktirmek ve atmak, geri
doniisiimde kolaylik saglar.

B) Kagit, cam, pil, araba lastikleri geri déntgtime
uygun maddelerdir.

C) Geri doniigiim gevre kirliliginin azalmasin
engeller.

D) Geri déniigiim dogal kaynaklarimizin Smriini
uzatir.

Maddeler saf ve karisik halde bulunabilirler.
Buna gore:

1. Tuz, saf bir maddedir.

II. Sekerli su bir karigimdir

II1. Seker, saf bir maddedir.

Yukaridaki ifadelerden hangisi ya da hangileri
dogrudur?

A)l ve Il

B)I ve ITI

O)IL ve I

D)L, I ve III

15.

17.

18.

19.

20.
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Kati ve sivi maddelerin bir takim ortak 6zellikleri
vardir.

Asagidakilerden hangisi katilarin ve sivilarin
ortak ozelligidir?

A) Belirli bir gekilleri vardir.

B) Belirli kiitleleri vardir.

C) Bulunduklar1 kab1 doldururlar.

D) Belirli hacimleri yoktur.

. Ali soguk bir kig giininde pencereden disar

bakmak ister Bu swada camm ¢énimde su
damlaciklan goriir.Sagirarak hemen babasmnm
yanma kosar, bu olayr babasma anlatir. Babasi
ona bu olaym adinin ........ oldugunu soyler.
Yukaridaki bosluga asagidaki kavramlardan
hangisi gelmelidir?

A) Buharlagsma

B) Donma

C) Erime

D) Yogunlagma

“Naftalin gibi bazi maddeler, kat1 halden direk
olarak gaz haline gegebilirler.”

Maddenin kati halden, dogrudan gaz haline
hale gegmesi olayma ne denir?

A) Buharlasma  B) Sublimlesme

C) Kaynama D) Erime

Dogal ya da islenmis maddelerin insanlar
tarafindan kargtirilip birlestirilmesi ile elde
edilen maddelere yapay maddeler denir.
Asagidakilerden hangisi yapay bir maddedir?
A) Sut B) Yumurta

C) Elma D) Kazak

Asagidaki maddelerszellikleri
bakimindangruplandiniidiginda digerlerinden
farkhdir?

A) Naylon

C) Plastik kova

B)Un
D) Sampuan

Ahmet sobanin i¢inde yanan odunlar gértnce
aklma 6gretmeninin derste soyledigi bir kavram
geldi.

Acaba bu kavram asagidakilerden hangisidir?
A)Buharlasma  B) Bozunma

C) Kaynama D) Erime



21.

22.

23.

24.

“MADDELERI TANIYALIM” Unitesi BasariTesti

Sekildeki ok, A ve B maddesi temas ettiginde
1sinin akis yoniinii gostermektedir. Buna gore
asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) 1k durumda A maddesi daha sicaktir.

B) Bir siire sonra A maddesinin sicakligi B
maddesinden daha fazla olur.

C) Bir siire sonra her ikisinin sicaklig1 esitlenir.
D) Bir siire sonra A maddesi sogur.

T30 mL

T300ml

Ahmet iginde bir miktar su olan beherglasm kag
ml gosterdigini defterine yazdi. Daha sonra tag1

beherglasm igine atarak kag ml oldugunu yazd:.

Buldugu sonuglar arasinda ¢ikarma iglemi yapt1.
Ahmet sizce neyi hesaplamaktadir?

A) Hacim

B) Biyuklik

C) Kutle

D) Suyun tagmasi

3950 ml +2200 ml=......... ml
Yukaridaki islemin sonucu kactir?
A) 4250 ml

B) 4205 kg

C) 6150 ml

D) 4025 mi

Maddenin sekil verilmis haline cisim denir.

I. Pense

II. Televizyon.

I Su

Yukarida verilen ifadelerden hangisi ya da
hangileri cisimdir?

A) Ivell

B) Ivelll

C) Ovelll

D) I, Hve I
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25. Rabia lokantanin 6niinden gegerken lokantanin

i¢cindeymis gibi yemek kokusunu hissetmisgtir.
Parcada gazlarm hangi 6zelligi
vurgulanmgtir?

A) Gazlar bulunduklari kabi doldurur.

B) Gazlar bulunduklart ortama yayilir.

C) Gazlar sikistirabilir.

D) Gaz maddeler akigkandr.

Simavimz  bitmistir. kontrol

ediniz.

Cevaplarimzi



Ek-3 Uygulama Belgesi

TS
BANDIRMA KAYMAKAMLIGI

ILGILI MAKAMA

Okulumuz 6gretmeni Mehmet Ali KANDEMIR 4. Simif Fen Bilimleri
dersi “Maddeyi Taniyalim” tinitesinde 9 hafta (Her hafta 3 saat olmak tizere)
aktif 6grenme yaklasimi dogrultusunda uygulama yapmuistir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

:i:i)/(w )

MUDUR




Ek-4 Camim Esyam Etkinligi
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Ek-5 Maddenin Halleri Nelerdir?
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Ek-6 Maddeye Sekil Veren Meslekler Etkinligi
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Ek-7 Kavram Carkim Tamamlayalim Etkinligi
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Ek-8 Kavram Haritasi-1 Etkinligi
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Ek-9 Kavram Haritasi-2 Etkinligi
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Ek-10 Maddeyi Niteleyen Ozellikler Etkinligi
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Ek-11 Maddenin Degisimi
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Ek-12 Maddelerin Ozelliklerini Nasil Belirleriz? Etkinligi
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Ek-13 Ornek Ders Plam
L.BiCIMSEL BOLUM

Ogretmen: Mehmet Ali KANDEMIR.

Sinif: 4

Ders: Fen Bilimleri

Unite: Maddeyi Taniyalim

Konu Alami: Madde ve Degisim

Konu: Maddeyi Niteleyen Ozellikler

Kazanim:

Bes duyu organini kullanarak maddeyi niteleyen temel 6zellikleri agiklar.
Siire: 3 Ders saati
Kavram: Suda yiizme ve batma, suyu ¢cekme ve cekmeme, miknatisla ¢ekilme.

DERS iCi VE DERS DISI iLiSKiLENDIRMELER

Ders dis1 iliskilendirmeler: Tiirk¢e dersi dinleme 6grenme alani, dinledigini

anlama (Kazanim 27: Dinlediklerinde gegen varlik ve olaylar1 siniflandirir).

ARAC VE GERECLER

. Konu ile ilgili ¢alismalar (Calisma sayfasi).

J 4. Sinif fen bilimleri 6grenci ders kitabi

UYGULANACAK OGRETIM VE OGRENME TEKNIiKLERI

Zit panel, ayrilip birlesme- |1.

KAZANIMIN PEKiISTIRECLERI

a. Bilissel pekistirec:

e Cokiyi.

e Bunu sen mi yaptin?
b. Duyussal peKistirec

e Ovme.
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e @Gilliimseme.
c.Devinissel pekistire¢

e Sacani oksamak.

e Tebrik etme.

ILGIRIS BOLUMU

Dikkat cekme: Ogretmen smifa, elinde iginde cesitli madde Orneklerinin
oldugu bir kutuyla simifa girerek girer. Ogrencilere bunun iginde ne olabilir, diye
sorar. Cevaplar1 aldiktan sonra kutuyu agar ve i¢indekileri 6grencilere gostererek

ogrencilerin dikkatini ¢eker.

Hedeften haberdar etme: Kutunun igindekilerden yola c¢ikarak bugiin ne

ogrenecekleri tahmin etmelerini ister. Konu 6grencilere buldurulur.

Gudiilleme: “Cocuklar bu konu sayesinde artik cevremizdeki maddeleri

ozelliklerine gore daha kolay bir sekilde niteleyecegiz.” diyerek isteklendirilir.

Onbilgilerin hatirlatilmasi: Konu ile ilgili daha 6nce &grenilen bilgiler
hatirlatilir. Ogretmen smifa, “Cocuklar, gegen ders madde, cisim, esya, malzemenin
ne oldugunu, bahsetmistik, hatirlayan var mi, kim sdylemek ister?” sorularim

yoneltir. Verilen cevaplardaki eksiklikler 6grencilere ipucu verilerek diizelttirilir.

1. GELISTIRME BOLUMU

Osretme ve Odrenme Siireci

Derse gecis: “Cevremize baktigimizda ¢evremizde birgok birbirinden farkli
ozellikte canli ve cansiz varliklarin oldugunu goriiyoruz. Maddelerin birbirine
benzeyen Ozellikleri oldugu gibi, birbirinden farkli 6zellikleri de vardir. Maddeleri
bu farkli yonleri ile tanryip niteleriz.” diyerek derse gecilir. Ogrenciler, beser kisiden
olusan alt1 gruba ayrilir. Gruplar kendi i¢inde heterojen, gruplar arast homojen bir
yapiya sahip olmasina 6zen gosterilir. Konu grup sayisina gore alt basliklara ayrilir
(parlak ve mat maddeler, esnek ve berk maddeler, suda ylizen ve batan maddeler,
saydam ve opak maddeler, saglam ve kirilgan maddeler, miknatis tarafindan ¢ekilen
maddeler), dgrenciler bu konulardan birini kura usulii kendilerine seger. Ogrencilere
odiilin grubun ilk durumlarina gore ilerleme olmast durumunda verilecegini ve

gruptaki herkesin birbirinin 6grenmesinden sorumlu oldugunu, anlayamadiklart
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yerleri birbirlerine sorabilecegi sdylenir. Ogrenciler alt konulara ilgili materyaller

verilip, bu materyaleri incelemeleri saglanir (Bireysel calisma).

Uzman Grubuna Katilma

Bireysel olarak caligmalarin1 tamamlayan ayni koyu alan 6grenciler bir araya gelir.
Uzman grubu olan bu 6grenciler konuyu derinlemesi incelemeleriyle beraber konuyu
onceki gruptaki arkadaslarina nasil 6greteceklerini de belirler. Her bir alt konunun
uzman gruplarina; biitin maddeler suda yiizer mi, masaya dokiilen suyu ne ile
temizleyelim, her madde miknatis tarafindan g¢ekilir mi, vb... etkinlikleri yaptirilir.
Bu etkinliklerin i¢inde konuyu giinliik yasamla iliskindirmek amaciyla ger¢ek yasam
problemi verilir, 6grencilerden bu problem kendilerine 6zgili olarak ¢6zmesi istenir.
Ogretmen bu siirece Ogrencileri konunun iyi &grenilmesi amaciyla ogrencileri
yonlendirici sorularla, rehberlik ederek dahil olur (Parlak madde ile mat 6zellige
sahip madde arasindaki fark veya farklar nelerdir, parlak veya mat maddeye 6rnek

ver.).

Onceki Gruplarina Donerek Konu Anlatma

Uzman gruplarda caligmalarini tamamlayan 6grenciler asil gruplarina geri
donerler ve konuyu arkadaslarina anlatirlar. Bu sirada 6gretmen diger 6grencilerin
konuyu anlatan arkadaslarini dinlemesini ve ona anlayadiklari yerleri sormasini
saglar. Konunun parcalara ayrilmis boliimleri 6grenciler tarafindan smifin oniinde
Ozetlenir. Bu sirada 6gretmen eksik ve yanlis anlasilmalar1 yonlendirici sorularla

ogrencilere tarafindan diizeltilmesini saglar.

IV.KAPANIS VE DEGERLENDIRME BOLUMU

Konu 6zetle bitince sinif ikiye boliiniir ve biitiin 6grenciler 6grendikleri konu
ile ilgili soru hazirlar. Ogretmen siirecin verimliligini arttirmak igin &rnek soru
gosterebilir. Ik &nce birinci grup soru sorar, ikinci grup cevap verir; sonra ikinci
grup sorularini sorar, birinci grup cevap verir. Sorulan sorular1 cevaplayan kisi her
dogru cevap i¢in bir puan alir. Elindeki puan tablosuna bir yazar. Baglangi¢ puanlari

ile gelisme puanlar1 karsilastirilir, bagarili gruplara 6diilleri verilir (zit panel teknigi).
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V.BiR SONRAKI KAZANIMA YONELIK OGRENCI HAZIRLIKLARI

Smifta yapacagimiz etkinliklerde kullanmak iizere bardak, toz seker, meyve
suyu, tas, tahta, parfiim, su, zeytinyagi, piring, tuz, beherglas, bos sise, kolonya,
pamuk maddeler getirmelerini isteyiniz (Basar, 2016).
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Ek-14 Arastirma izni

‘\‘N'm.‘ TC
& i BALIKESIR VALILIGi
i\“‘ j il Milli Egitim Mudiirligii
Say1 :99191664-605.01-E.5992546 28.04.2017
Konu: Anket Caligmasi

(Mehmet Ali KANDEMIR)

BANDIRMA KAYMAKAMLIGINA
(Tlge Milli Egitim Miidiirlugii)

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Temel Egitim Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi Mehmet Ali KANDEMIR'in "flkokul 4.Siif Fen Bilimleri
Dersinde Aktif Ogrenme Yaklasimi Dogrultusunda Jigsaw 1T Teknigini Kullanmanin
Akademik Basari ve Kalicilik Uzerine Etkisi" konulu Anket galismasi Valilik Onay 6rnegi
ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim

Yakup YILDIZ
1 Milli Egitim Miidiirti

Ekler:
Valilik Onay Ornegi (1 Sayfa)
Arastirma Sorular1 (9 Sayfa)

Not: Aragtirma izniniz i¢in ekte gonderilen anketinizin Miidiirligiimiiz tarafindan
miihiirlenen hali ¢ogaltilarak kullanilacaktir.

Kasaplar Mahallesi Sindirgi Caddesi No:1 Merkez/BALIKESIR Ayrintih bilgiigin: Onder KARATOSUN VHKI
Elektronik Ag: balikesir.meb.gov.tr Tel: (0 266) 239 6273 - 175
E-posta: stratejigelistirme 1 0{@meb.gov.tr Faks: (0266) 239 62 74

Bu evrak gitvenli elektronik imza ile imzalanmugtir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden ca27-ac3b-3499-a4ad-4541 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek-15 Uygulama Asamalar:
1. ASAMA

Konu 5 parcaya béliiniir. Ogrenciler konularmi kura usulii secer ve bireysel olarak

calisir.
1. GRUP 2. GRUP 3. GRUP
1 3 5 1 3 5 1 3 5
2|14 21| 4 2| | 4
4. GRUP 5. GRUP 6. GRUP
1 3 5 1 3 5 1 3 5
21 |4 21 |4 21 | 4
2. ASAMA

Farkli gruplardan ayn1 konuyu alanlar bir araya gelerek uzman gruplarini

olustururlar.

1111 |1 21 (2] |2 3113 |3
111 21 |2 3|3
41 14| |4 5/ (5| |5

4| | 4 5|5
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3. ASAMA

Ogrenciler eski gruplarina geri doénerekkonuyu aradaslarina anlatirlar. Ogretmen bu
stirece Ogrencilere rehberlik ederek katilir.

1. GRUP 2. GRUP 3. GRUP
113 5 1 3 5 1 3 5
21| 4 2 4 2 4

4. GRUP 5. GRUP 6. GRUP
113 5 1 3 5 1 3 5
21| 4 2 4 2 4

4. ASAMA

Sonra gruplardaki 6grencilerden 1, 2, 3, 4, 5 nolu konulardan her biri i¢in goniilliiler
oncelikli olarak 1 6grenci arkadaslarina sunum yaparlar.

5. ASAMA

Smif ikiye boliiniir. Ogrenilen konuyla ilgili her &grenci 2 soru hazirlar ve
karsisindakine sorar. Once sorulart 1. grup sorar. Sonra 2. grup sorularini sorar. Yani
cevap veren bu sefer soru sorar. Her dogru cevap i¢in cevaplayan puan alir. Bu
puanlar grup puanlari igine yazilir.

v

1

A

N
N

A

v

A

A 4

147



OZGECMIS

Mehmet Ali KANDEMIR, 01.05.1988 tarihinde Balikesir’in Savastepe ilcesinde
dogdu.Savastepe Lisesi’ni bitirdikten sonra Kastamonu Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nden 2012 yilinda sinif 6gretmeni olarak mezun oldu. Mezun olur olmaz
bakanligin agmis oldugu zihinsel engelliler simif 6gretmenligi kursuna katildi. Bir
stire zihinsel engeliler smif 6gretmenligi yapti. 2013 yilinda Bingo6l ili Adakli ilgesi
Kaynakdiizii Koyii Karako¢ Mezrasina siif ogretmeni olarak atandi. Smif
Ogretmenligi yaparken MEB’in agmis oldugu zihinsel engelliler sinif 6gretmenligi
hizmetic¢i egitim programinda 540 saat egitim, 888 saat uygulama yapt1.2014 yilinda
Balikesir’in Bandirma ilgesine tayin oldu. Burada halen 6zel egitim 6gretmenligi
yapmaktadir.2015 yilinda OMUEBE Yiiksek Lisans programini baslad.

Yavimladigr Makaleler:

1. Apaydmn, Z., Kandemir, M., A. ve Ozyiirek, C. (2017). Toulmin
argiimantasyon modelinin 4. smf fen bilimleri dersine yonelik 6grenci
tutumlar: lizerinde etkisi.International Journal of Eurasia Social Sciences, 8
(29), 877-894 (Uluslararast).

2. Apaydin, Z. ve Kandemir, M., A. (2017). Aktif o6grenme yaklagimi
dogrultusunda jigsaw 11 tekniginini kullanmanin akademik basar1 ve
Ogrenilenlerin  kalicigi iizerinde etkisi.International Journal of Turkish
Education Sciences, 9, 336-354 (Uluslararast).

3. Apaydin, Z. ve Kandemir, M., A. (2017). Aktif 6grenme yaklasimi jigsaw II
tekniginin 4. smif fen bilimleri dersine yonelik 6grenci tutumlarina etkisi.
Journal of Computer and Education Research, 5 (10), 317-334 (Uluslararast).

Verdigi Semirler:

1. Ilkokulda Kaynastirma Egitiminin Teorik Temelleri

Iletisim Bilgileri

Email : megikaragozlum@gmail.com

Telefon 105372605794

148



