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0z

Bu c¢alismanin amaci brang Ogretmenlerinin, Bilisim Teknolojileri 6gretmeni
rehberliginde dijital materyal gelistirme ve uygulama silirecinden sonra, dijital
materyal  gelistirmeye karst  algilarindaki  degisikliklerin  derinlemesine
incelenmesidir. Ayn1 zamanda sonraki ¢alismalara zemin hazirlayacak sekilde dijital
materyal gelistirme siireci i¢in Onerilerde bulunulmasi amaglanmaktadir. Aragtirma
nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi1 kullanilarak gergeklestirilmistir.
Calismaya ayni okulda gorev yapan 12 brang 6gretmeni katilmis ve tiim 6gretmenler
ile dijital materyal gelistirme etkinlikleri ger¢eklestirilmistir. Katilimer 6gretmenlerle
dijital materyal gelistirme Oncesinde ve sonrasinda iki kez yari yapilandirilmig
goriismeler gergeklestirilmis, elde edilen veriler NVivo nitel analiz programi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore; dijital
materyallerin Bilisim Teknolojileri 6gretmeni rehberliginde dgretmenler tarafindan
hazirlanmasinin daha etkili oldugu ve 6gretmenlerin derslerine teknolojiyi entegre
etme konusunda Bilisim Teknolojileri 6gretmeninin destekleyici etkisinin biiyiik
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayrica 6gretmenlerin, Bilisim Teknolojileri 6gretmeni
ile birlikte hazirladiklari dijital materyallerin 6gretmen ve 6grenciler lizerinde daha
fazla etkiye sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Bununla birlikte Bilisim
Teknolojileri Ogretmeninin siirecteki rehberligi sayesinde Ogretmenlerin, dijital
materyal hazirlamaya ve bunlar1 derslerinde kullanmaya kars1 6n yargilart kirtlmis
olup, 6z yeterliliklerinin gelistigi ve kendi potansiyellerinin farkina vardiklari ortaya
c¢ikan sonugclar arasindadir.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to conduct detailed examination about changes in the
perceptions of the field teachers in relation to the development of digital material
after digital material development and application process which was in the guidance
of information technologies teacher. At the same time, it is aimed to offer proposals
for the process of digital material development so as to prepare the ground for future
studies. Case study as a qualitative research method have been used as the research
method of the study. Twelve field teachers from the same school participated in the
study and digital material development activities were conducted with each of the
teachers. Two semi-structured interviews were conducted with the participants
before and after the development of the digital material and the obtained data were
analyzed via NVivo qualitative data analysis program. According to the data
obtained from the research; it has been understood that preparation of digital
materials by teachers in the guidance of information technologies teaching is more
effective. Also the supportive effect of the teachers of information Technologies in
integrating the technology into the lessons of the teachers is noticeable. Similarly it
has been concluded that digital materials developed by teachers with the guidance of
information technologies teacher have more influence on the teachers and students.
However, thanks to the ongoing guidance of information technologies teachers, the
prejudices of teachers about preparing digital materials and using them in their
lessons have been overcome, and their self-efficacy has developed by realizing their
own potentials.
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BIRINCi BOLUM

I. GIRIS

Teknoloji, insanligin varligindan bu yana hayatin her alaninda var olmus ve
bireylerin yasam standartlarinda farkli  doniisiimleri meydana getirmistir.
Teknolojinin siirekli gelisim gostermesiyle bu doniisiimlere yon verildigi gibi farkl
sektorlerde basarili sonuglarin ortaya ¢iktigi da gorilmiistiir. Ortaya ¢ikan sonuglar
teknolojinin egitim ortamlarinda kullanilabilecegi fikrini beraberinde getirmistir.
Fakat higbir teknolojinin dogrudan egitim gereksinimlerine yonelik olarak
tiretilmedigi disiiniilse bile, teknolojinin &gretim uygulamalarini olumlu yo6nde
etkiledigi yadsinamaz bir gercektir (Culp, Honey & Mandinach, 2005). Bu nedenle
hem insanlarin hem de egitim kurumlarinin teknolojiyi hayatlarinin vazgecilmezi
olarak gormeleri 21. ylizyilin ihtiyaglarina cevap verebilmeleri adina Onemli

goriilmektedir.

Internetin gelismesiyle birlikte hizla degisim igerisine giren egitim kurumlari kendini
siirekli yenileyerek bilgi toplumunun gereksinimlerini karsilayacak bigimde yeniden
tasarlanmalidir. Ciinkii giinlimiizde egitim ortamlar1 geleneksel anlayistan
uzaklasarak bilgiyi sorgulayan, arastiran, gelistiren ve transfer eden bireyler
yetistiren bir konuma gelmistir (ISTE, 2016). Bunun en giincel 6rnegi, Milli Egitim
Bakanligi’'nin (MEB) 2017-2018 egitim-6gretim yilinda uygulamaya koydugu yeni
ogretim programlaridir (MEB, 2017a). Bu 6gretim programlarina egitim-dgretim
kalitesini arttirmak amaciyla teknolojinin daha fazla entegre edildigi goriilmektedir.
Ornegin, Fen Bilimleri dersinde “Fen ve Miihendislik Uygulamalar1” konusu
kapsaminda STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics) egitimleri yeni
Ogretim programina 5.siniflardan itibaren kademeli olarak kaynastirilmistir. Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim dersinde “Problem Co6zme ve Programlama” iinitesi
igerisine Ozellikle son yillarda iizerinde sik¢a durulan robotik programlama ve blok

tabanli programlamalar dahil edilmistir. Teknoloji Tasarim dersinde ise “Bilgisayar



Destekli Tasarim* konusu cergevesinde bilgisayar ortaminda 3D ¢izim araglari ile ii¢

boyutlu tasarimlarin olusturulmas: amaglanmastir.

Ogretmenlerin dgretim programlarindaki kazanimlar1 dgrencilere aktarabilmesi igin
sadece temel teknoloji kullanim becerilerine sahip olmalar1 yeterli olmayabilir.
Temel teknoloji kullanim bilgisinin yaninda bu kazanimlara uygun teknoloji tabanl
materyal olusturma becerileri de gerekmektedir. Bu nedenle egitim ortamlarinda
sadece teknoloji altyapisinin iyilestirilmesi yeterli goriilmemektedir. (Koehler &
Mishra, 2005). Ogretmenlerin 6gretim tasarimcis1 gibi materyalleri teknoloji ile
biitiinlestirmeyi bilmesi ve buna uygun bir yontemle egitim ortamina aktarmasi etkili
¢iktilar i¢in onemlidir (Tezci & Perkmen, 2013). Ayrica 6gretmenlerin teknoloji ile
egitimin nasil desteklenecegini bilmesi Z-kusag1 diye adlandirilan yeni neslin egitim
ihtiyaglarinin ~ karsilanmasi1  admma gerekli  goriilmektedir. Ciinkii  teknoloji

entegrasyonunun en onemli ayaklarindan birisi 6gretmenlerdir.

Ogretim programlarindaki kazanimlara ulasabilmek icin Ogretmen ile &grenci
arasindaki iletisimin Onemli bir kisminin kullanilan materyaller {izerinden
gerceklestigi diigiiniildiigiinde, teknoloji tabanli materyallerin ya da baska bir deyisle
dijital materyallerin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii teknoloji entegrasyonunda,
onemli olan kullanilan teknoloji degil, dijital materyallerin kullanilmasi ile
ogrencilerde meydana gelen 6grenme durumlaridir. Bu nedenle kazanimlara ulasmak
icin dijital materyalle ilgili uygun teknolojinin, pedagojik bilginin ve alan bilgisinin

kullan1lmas teknoloji entegrasyonu agisindan 6nemlidir.

Ulkemizde son zamanlarin en énemli projesi olan Firsatlart Arttirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi (FATIH) projesi kapsaminda olusturulan Egitim Bilisim Ag
(EBA), ogretmen ve Ogrencilerin dijital materyal ihtiyacin1 karsilamak amaciyla
olusturulmus ¢evrimigi sosyal bir platformdur (MEB, 2012b). Ogretmen ve
ogrenciler icin farkli giris secenekleri sunan EBA, 6gretmen ve Og8renci disinda
herkese yonelik modiilleri de icinde barindirmaktadir. Cevrimici olmadan “Icerik,
Yarisma ve Uygulamalar” modiiliine tiim misafir kullanicilar ulagabilmektedir. Fakat
“EBA Ders, E-Kurs ve Uzaktan Egitim” modiillerine EBA’ya giris yapan kullanicilar
ulagabilmektedir. Bununla birlikte sadece EBA girisi yapanlar materyal paylagiminda

bulunabilmektedir. Ogrenciler ise Ogretmenlerinin rehberliginde  6gretmen
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hesabindan materyal paylasiminda bulunabilir. Farkli tiirde materyal (video, gorsel,
ses, dokiiman vb.) paylasimina izin veren EBA, paylasilan materyalleri belirli
kontrollerden gegirdikten sonra ilgili kategoride yaymlamaktadir. EBA igerisinde yer
alan materyal olusturma araglar1 kullanilarak farkli tiir materyaller olusturulma
imkan1 saglanmistir. Boylece Ogretmenler, kendi olusturduklari veya EBA’da
bulunan materyalleri derslerinde kullanabilmektedir. Ayrica 6grenciler evde veya
okulda istedikleri zaman EBA materyallerine ulasabilmektedir. Bu dogrultuda EBA,
Ogretmen ve 6grencilerin materyal ihtiyacini karsilasmada 6énemli bir rol iistlense de,
yapilan bazi arastirmalar EBA materyallerinin dgretmen ve dgrenciler tarafindan
yetersiz bulundugunu dile getirmektedir (Altin & Kalelioglu, 2015; Ekici & Yilmaz,
2013; Giiven, 2012; Iskender, 2016; Ozkan & Deniz, 2014; Tiirel, 2012). Ornegin,
Iskender’in (2016) yaptign calismada EBA’da bulunan Tiirkce dersi videolarinda,
Ogretim programinda verilen agiklamalar dikkate alinmadan materyallerin hatali
verildigi tespit edilmistir. Ayrica Ogretim programinda yer verilmeyen konu
materyallerinin videolarda sunuldugu belirlenmistir. Dolayisiyla yapilan hatalarin
O0grenmeyi engelleyecegi diisliniilmektedir. Bununla birlikte ¢alismanin sonuglari,
EBA’da yer alan e-igeriklerin bir boliimiiniin kendi belirttigi amacinin diginda “sinif
seviyelerine uygun, giivenilir ve dogru” olmaktan belli noktalarda uzak oldugunu
gostermistir. (Iskender, 2016). Bir baska calismada ise EBA’daki materyallerin
kapsaminin arttirilmasi, animasyon ve etkilesimli videolarin zenginlestirilmesinin
gerektigi ifade edilmistir (Timur, Yilmaz & Isseven, 2017). Bu durumlarin ortadan
kaldirilmasi1 adina 6gretmenlerin birer dijital materyal {ireticisi haline gelmesi ve
teknoloji entegrasyon siirecinde aktif rol oynamalari egitim-0gretim kalitesinin
arttirtlmasi adina 6nemli bir firsat olacaktir. Siiregte aktif rol alan 6gretmenlerin ayni
zamanda teknoloji kullanimima dair bakis agilarinda da olumlu gelismeler elde
edilmesi miimkiin olabilecektir. Ayrica Ogretmenler kendi materyallerini
tireteceginden EBA’da yasanan uygun materyal bulma sorununda da iyilesmeler
kaginilmaz olacaktir. Bununla birlikte 6gretmenlerin, Bilisim Teknolojileri (BT)
ogretmenlerinin  destegiyle materyal olusturma araglarini Ogrenerek bilgi ve
becerileri artabilir. Nitekim Hew ve Brush’a (2007) gore, teknoloji entegrasyonunu
engelleyen lic 6nemli faktor olarak kaynaklar, 6gretmenlerin inang ve tutumlar ile
bilgi ve becerileri gosterilmistir. Ogretmenler teknoloji entegrasyonunun uygulayicisi

olarak disiiniildiiglinde BT Ogretmenleri rehberliginde derslerine teknolojiyi nasil
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entegre edeceklerini 6grenme firsati bulacaklardir. Bu siire¢ 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclariin  gozetilmesine ve hedef kitleye uygun dijital materyallerin
olusturulmasina da firsat verecektir. Cilinkii 6gretim ortamlarinda aktif bir 6grenme-
Ogretme yasantisi i¢in birden fazla duyu organina hitap edecek dijital materyallerin
olusturulmasi gerekir (Mayer, 2001). Bu nedenlerle mevcut materyallerin
gelistirilmesi ve yeni materyallerin olusturulmasi amaciyla g¢alismamizda BT
Ogretmenlerinin rehberliginde, 6gretmenlerin dijital materyal gelistirme siiregleri

incelenmistir.

1.1 Problem Durumu

Teknolojiyle birlikte degisen toplumun kendini yenileyebilmesi icin yeni bilgi ve
stratejilere ihtiyaci vardir. Bireylerin siirekli degisen siirece saglikli bir sekilde ayak
uydurabilmesi, farkli bilgi ve stratejiler iiretebilmesi egitim ve dgretim ile miimkiin
olmaktadir (Akinc1 & Seferoglu, 2010). Egitim-6gretim ortamlarinin teknoloji ile
biitiinlesmesini ve okullardaki teknolojinin iyilestirilmesini saglayan FATIH projesi,
bilgilerin iiretilmesi ve kullanilmas1 konusuna farkli bir boyut kazandirmistir. FATIH
projesinin bes temel bileseninden biri olan dijital materyallerin saglanmasi ve
yonetilmesi konusunda 6gretmenlerin dijital materyal ihtiyacini karsilamak i¢cin EBA
projesi hayata gecirilmistir (MEB, 2012b). FATIH projesi ve EBA platformu bilisim
teknolojilerinin egitim-0gretim siirecine entegrasyonunu saglamak i¢in son yillarda
atilan en 6nemli adim olarak gosterilebilir. Fakat okullara sadece teknolojik altyap:
destegi saglanarak entegrasyon siirecinin basariya ulagmasi diisiiniilemez (Koehler &
Mishra, 2005). Bu projenin basariya ulasabilmesi i¢in O0gretmenler siirece dahil
edilebilir. Ayrica en Onemli faktorlerden biri olan dijital materyal gelistirme
bileseninin entegrasyon siirecinin devami i¢in 6dnemli oldugu goriilmektedir. Projenin
sadece altyapiya odaklanmasi (Seferoglu, 2015) dijital materyal kaynagi bakimmdan
bircok sorunu beraberinde getirecegi sOylenebilir. Seferoglu (2015), “Okullarda
teknoloji kullanim1 ve uygulamalar: Gozlemler, sorunlar ve ¢6ziim Onerileri” adli
calismasinda, FATIH projesinin istenilen diizeyde basariya ulasamamasinin en
onemli nedenlerinden birinin, genel olarak teknolojiye odaklandigini ifade
etmektedir. Ayrica projenin basariya ulasabilmesi i¢in tiim bilesenlerinin bir biitiin
olarak degerlendirilmesi gerektigini sdylemistir. Dolayisiyla biitiinliik saglanamadigi

icin &gretmenlerin EBA’dan dijital materyal temin etmesinde birtakim sikintilarin
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meydana gelmesi kagimlmaz olacaktir. Ilgili arastirmalara bakildiginda Aydinézii,
Sozcii ve Akbas’in (2016) “Cografya ogretiminde EBA materyallerinin 6grenci
basarisina etkisi” adli ¢alismasinda baz1 6grenciler EBA materyallerinin tek basina
yeterli olmadigin1 ve 6gretmenlerin katkisi ile materyallerin daha etkili oldugunu
belirtmislerdir. Bu ifade 6gretmenlerin dijital materyallere etkisinin yadsinamaz bir
gercek oldugunu kanitlar niteliktedir. Ayrica yine bu ¢alismada, EBA materyallerine
ait video ve animasyonlarin siiresi ve etkililiginin, konunun 6grenilmesine katkisinin
diisiik oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Bu bakimdan dijital materyallerin egitim-
Ogretim amacina uygun bir sekilde tasarlanabilmesi igin Ogretmenler ile BT
Ogretmenleri arasinda rehberlik ortamlarinin saglanmasi yerinde bir adim olabilir.
Ates, Cerci ve Derman (2015) tarafindan yapilan bir ¢calismada ise EBA’da yer alan
Tiirkge dersi videolarmin 6nemli bir bolimiiniin (%43,2) smif diizeyine uygun
olmadig1 vurgulanmis ve siirelerinin yetersiz oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica
ders islenis siirecinde yapilandirmaci dgretim yaklasimi baglaminda farkli 6gretim
yontem ve tekniklerinden yararlamilmadigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin dijital
materyal olusturmada BT &gretmenlerinin rehberliginde gérev almasiyla birlikte sinif
diizeylerine uygun materyallerin olusturulmasi bu sorunlari ortadan kaldirmak igin
bir firsat sunabilir. Ciinkii Tiirel ve Johnson (2012) yaptig1 aragtirmada 6gretmenlerin
dijital materyal olusturmada istenen diizeyde bilgi ve beceriye sahip olmadigini
belirtmistir. Bu da BT Ogretmenlerinin dijital materyal olusturma siirecinde
ogretmenlere rehber olmasini gerekli kilmaktadir. Alanyazindaki diger arastirmalar
incelendiginde, 6gretmenlerin dijital materyal temin etmede sikintilar yasadigi ve bu
konuda eksikliklerin bulundugu, dijital materyal ihtiyaglarmin yeteri kadar
karsilanamadigi ve dijital materyallerin sinif seviyelerine gore hazirlanmadigi
vurgulanmistir (Ates, Cer¢i & Derman, 2015; Dursun, Kuzu, Kurt, Giilliipmmar &
Giiltekin, 2013; Iskender, 2016; Kayaduman, Sirakaya & Seferoglu, 2011; Keles,
Oksiiz & Bahgekapili, 2013; Timur, Yilmaz & Isseven, 2017). Tiim bu nedenlerden
dolay1 6gretmenlerin, BT 6gretmeni rehberliginde gelistirecekleri dijital materyaller
ile bu siirecin daha saglikli ve verimli saglanmasi, ¢alismanin problem durumunu

olusturmaktadir.



1.2 Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismada teknolojinin  Ogrenme-Ogretme siirecine etkili  bir sekilde
entegrasyonunu saglamak i¢in 6gretmenlerin, BT 0gretmeninin rehberligiyle dijital
materyal gelistirme ve uygulama siirecinden sonra dijital materyal gelistirmeye karsi
algilarindaki degisikliklerin derinlemesine incelenmesi amaclanmaktadir. Ayni
zamanda devam eden siireclerde BT 6gretmeni rehberliginde etkili dijital materyal

gelistirme siireci i¢in yol gosterici nitelikte onerilerde bulunulmasi amaglanmaktadir.

1.3 Arastirma Sorulari
1. Ogretmenlerin BT 6gretmeni rehberliginde gergeklestirdigi dijital materyal

gelistirme siireci, materyal gelistirmeye karst olan goriiglerini nasil

etkilemektedir?

a. Ogretmenler, dijital materyal gelistirmeye karst nasil bir bakis agisina
sahiptir?

b. Ogretmenler, BT dgretmeni rehberliginde gerceklestirdigi dijital materyal
gelistirme siirecine kars1 nasil bir bakis agisina sahiptir?

c. Ogretmenlerin BT &gretmeni rehberliginde gergeklestirdigi  dijital
materyal gelistirme siirecinde goriislerinde ne gibi degisiklikler meydana

gelmistir?

1.4 Arastirmanin Onemi

Egitim-6gretim  ortamlarmin  uygun teknolojiler ile donatilarak teknoloji
entegrasyonunu saglamayi ve buna bagl olarak 6gretim kalitesinin arttirilmasini
amaglayan FATIH projesinin alt projelerinden biri olan EBA, etkin materyaller
icermesi amaciyla tasarlanmis c¢evrimi¢i bir sosyal egitim platformudur (MEB,
2012b). EBA’da yer alan dijital materyallerin sinif seviyesine uygun, konu kapsam
genisligi yeterli ve farkli 6grenme stillerini destekler nitelikte olmasi proje basarisi
icin 6nemlidir. Ayrica bu materyallerin, dgrencilerin ilgisini ¢eken, siirece etkin
katilmasin1 saglayan ve istenilen diizeyde 6grenme ¢iktilar1 olusturabilen 6zellikleri
tasimas1 da ayrica dikkate alinmasi gereken hususlardir. Bu baglamda dijital
materyallerin tasarlanmasi ve uygulanmasi konusunda Ogretmenlerin siirece

katilmasi 6gretim uygulamalari agisindan gereklidir (MEB, 2015).



Bu c¢alismanin, Ogretmenlerin dijital materyal gelistiricisi olmasma olanak
saglayacak olmasi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Boylece 6gretmenlerin,
Ogretim ortamlarin1 dijital materyaller ile zenginlestirerek kazanimlarin etkisini
arttiracagi ifade edilebilir. Dolayisiyla 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak ve
farkli duyu organlarina hitap etmek adina pozitif bir etkisi olacag: diisiiniilmektedir.
Ayrica BT ogretmeninin rehberliginde, 6gretmenlerin dijital materyal hazirlama
araclarimi kullanma yeterliliginin artabilece8i ve Ogrencilere sunacaklari hizmetin
kalitesinin de dogrudan etkilenebilecegi soylenebilir. Bunlarla birlikte BT
ogretmenlerinin okuldaki etkinliginin artabilecegi ve vizyonlarma olumlu bir katki
saglayabilecegi; gorev tanimlar1 degisiklige ugramakla birlikte bir egitim teknologu
gibi hareket etmesine imkan taniyabilecegi ifade edilebilir. Ote yandan bu ¢aligma
teknoloji entegrasyonu siirecinde literatiire olumlu bir katki saglayabilecegi gibi
egitim-ogretim etkinliklerinin tasarlanmasi ve uygulanmasi konusunda da rehber
niteligi tasiyabilecegi acikca soylenebilir. Ogretmenlerin, BT §gretmeni
rehberliginde dijital materyal gelistirme siirecine katilarak, silire¢ Oncesinde ve
sonrasinda goriislerindeki degisikliklerin arastirilmasi ve dijital materyal gelistirme

stireclerine yonelik tavsiyelerin ortaya konulmasi da ayrica dnemlidir.

1.5 Arastirmamn Sayiltilarn

1. Calismaya dahil olan katilimcilarin goniilli oldugu,

2. Ogretmenlerin temel diizeyde Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) bilgisinin
oldugu,

3. Materyal gelistirmek icin yeterli siirenin verildigi,

4. Olgme araclarmin gelistirilmesinde ve verilerin toplanmasinda katilimcilarin
samimi ve yansiz bir bigimde yanit verdigi,

5. Gorlisme formundaki sorularin arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan net
olarak anlasildigy,

6. Katilimcilarin cevaplar1 {izerinde nitel veri analizi yapilmis ve cevaplar
arasindaki degisim incelenmistir. Arada gozlemlenen farklar, 6gretmenlerin

kendilerini dogru sekilde ifade ettikleri varsayimina dayanarak yapilmistir.

1.6 Arastirmanin Sinirhliklar:
1. Bu arastirma 2015-2016 egitim-0gretim yili giiz donemi ile 2016-2017

egitim-6gretim yili giiz ve bahar déneminde Samsun Havza Imam Hatip
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Ortaokulu’nda gorevli olan farkli branslardan 12 Ggretmenin katilimiyla
siirlidir. Dolayisiyla sonuglarinin genellenebilirligi kisithidir.

2. Arastirmaya tiim branslardan 6gretmenlerin dahil edilememesi g¢alismanin
smirliliklart arasindadir.

3. Ayrica bu calisma aynmi okulda gorevli BT &gretmeni ile sinirhidir. Ayni
caligma farkli okullarda yapildiginda farkli sonuglar ¢ikabilir.

1.7 Tammlar
Teknoloji Entegrasyonu: Ogrencilerin anlamli 6grenmelerini saglamak icin BT

araclariin 6gretim ortamlarinda etkili ve verimli kullanilmasidir.

Bilgi ve lletisim Teknolojileri (BIT): Bilgiye ulasilmasmi ve bilginin

olusturulmasini saglayan her tiirlii gorsel, isitsel, basili ve yazili araglardir.

Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Tyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi: Egitim
ve Ogretimde firsat esitligini saglamak ve okullardaki teknolojiyi iyilestirmek
amactyla bilisim teknolojileri araglarinin 6grenme-0gretme siirecinde daha fazla

duyu organina hitap edecek sekilde derslerde etkin kullanilmasidir.

Egitim Bilisim Ag1 (EBA): Egitimin gelecege agilan kapisi olan Egitim Bilisim Agi,
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan her bireyin kullanimina

ticretsiz olarak sunulan ¢evrimigi bir sosyal egitim platformudur.

Dijital Materyal: Bilgi ve igerigin elektronik formda olusturuldugu; metin, ses,
video, animasyon, goriintii gibi 6grenmeyi hedefleyerek gelistirilen elektronik

materyallerdir.



IKiINCi BOLUM

Il. KURAMSAL CERCEVE

Teknoloji kavrammin varlig1 giiniimiizden ¢ok eskilere dayanmaktadir. insanlarin
ihtiyaglar1 dogrultusunda basta sanayi alan1 olmak tizere bir¢ok alanda kullanilmaya
baslanmistir. Teknolojiler sanayi alaninda kullanildigr gibi egitim alaninda
kullanimina ilk olarak 20. yiizyilin baslarinda Amerika Birlesik Devletleri’nde
rastlanmistir (Reiser, 2001). Bu teknolojiler daha ¢ok gorsel 6gelere dayandirilarak
teknolojinin kullanimina ilginin artmasin1 saglamistir. Giliniimiizde de teknoloji ile
egitimin biitiinlestirilmesi siirekli tartisilan ve iizerinde ¢alismalar yapilan bir konu

haline gelmistir.

Bu bolimde arastirmanin kuramsal c¢ercevesi; teknoloji entegrasyonu, teknoloji
entegrasyonu modelleri, teknoloji entegrasyonunu etkileyen faktorler, Tiirkiye’de
teknoloji entegrasyonu projeleri, FATIH projesi ve EBA bashklar1 altinda

sunulmustur.

2.1 Teknoloji Entegrasyonu

Giliniimiizde bilgiyi arastiran, sorgulayan ve ulastigi bilgiyi etkin bir sekilde
kullanabilen bireyler hedeflendigi i¢in egitim-6gretim kurumlarinin geleneksel gorev
anlayis1 da degismeye baslamistir. Ogretim etkinliklerinin geleneksel anlayistan
uzaklagsmas1 ve farkli Ogrenme oOzelliklerini desteklemesi acisindan egitim
ortamlarinin uygun teknolojiler ile entegre edilmesi bir gereklilik haline gelmistir.
Bunun en 6nemli kaniti olarak 21. yiizyilda degisen 6grenci Ozellikleri (Giinig,
Odabas1 & Kuzu, 2013) ve teknolojiyle birlikte dogan ve hayatlar1 bu teknolojilerle
sekillenen yeni nesilleri (Prensky, 2001) gorebiliriz. Bu nedenle mevcut egitim
ortamlarinda kullanilan teknolojilerin uygun pedagojik yaklasimlarla desteklenerek
farklilagsmas1 gerekmektedir. Ciinkii kusak farkliliklar1 ile birlikte dijital yerli
(Prensky, 2001) diye adlandirilan yeni neslin dnceki nesle gére 6grenme tercihleri ve
hazir bulunusluk diizeyleri farkli olup, teknoloji entegrasyonuna yon vermektedir

(Oh & Reeves, 2014). Bilgi ¢aginda teknolojiyi 6grenip, uygun sekilde kullanmanin
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teknoloji entegrasyonu agisindan gerekli oldugunu vurgulayan Dockstader (1999),
21. yiizyilda Ogrencilerin teknoloji ile motive olduklarini ifade etmistir. Ayrica
teknoloji entegrasyonu sayesinde 6grencilerin bilgileri kavrama diizeyinin Gtesinde,
bilgiyi analiz etme ve uygulama diizeylerine gegebileceklerini agiklamistir. Buna
gore mevcut egitimin kalbine teknolojinin entegre edilmesinin kaginilmaz oldugu

sOylenebilir.

Teknoloji entegrasyonu, ogrencilerin anlamli 6grenmelerini saglamak i¢in BT
araclarinin icerik alanlarinda etkili ve verimli kullanilmasidir (Dockstader, 1999).
Literatiire bakildiginda farkli tanimlara ulasilabilmektedir. Pierson (2001) teknoloji
entegrasyonunu dgretmenlerin, kapsamli materyal ve pedagojik bilgisini teknolojik
bilgi ile harmanlayarak Ogrencilerin 6grenmesine faydali olmak i¢in kullanmasi
olarak tanimlamaktadir. Hew ve Brush (2007) ise ogretim amaglarin
gerceklestirmek ve smiflarda etkili Ogrenmeyi saglamak amaciyla her tiirli
teknolojinin kullanilmasi olarak tanimlamistir. Usluel, Mumcu ve Demiraslan (2007)
teknolojinin 0grenme hedeflerinin kazandirilmasinda O6grenme ortamlart ile
biitiinlestirilmesi olarak ifade etmistir. Tanimlardan da anlasilabilecegi gibi teknoloji

entegrasyonu ile 6grenme arasinda siki bir iliski oldugu soylenebilir.

Teknoloji entegrasyonu 21. yiizyll o6grenci Ozelliklerini destekleyecek sekilde
uygulandiginda 6grenci performansini olumlu bir sekilde etkiledigi ve st diizey
diisinme becerilerini gelistirdigi gortilmistiir (Brown, 2007; Ebuara, 2012).
Teknoloji entegrasyonu 6gretmenlere birer yardimer rehber niteligi tagiyarak 6gretim
etkinligini gliclendirmektedir (Goktas, Yildirrm & Yildirim, 2009). Bununla birlikte
aragtirmalar gostermistir ki teknoloji, 6grenme ortamlarina uygun bir sekilde entegre
edildigi takdirde Ogrencilerin basarist iizerinde olumlu ve gii¢lii bir etkisi vardir

(Cakar, 2013).

2.2 Teknoloji Entegrasyonu Modelleri

Bugiline kadar alanyazinda, Ogrenme-0gretme slireglerine teknolojinin entegre
edilmesine iligkin, teknoloji entegrasyon siirecini agiklamayr ve asamalarim
belirlemeyi amaglayan c¢ok sayida teknoloji entegrasyon modeli gelistirilmistir

(Mazman & Kogak-Usluel, 2011). Bu modellerden bazilar1 asagida kisaca agiklanmis
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ve modellerin teknoloji entegrasyonunu farkli baglamlarda ele alis bicimleri

incelenmistir.

2.2.1 Bes Asamah Bilgisayar Teknolojileri Entegrasyon Modeli
Bu model Toledo (2005) tarafindan egitim kurumlarinin teknoloji entegrasyonunun
hangi diizeyinde oldugunu ortaya ¢ikarmak ve bulunduklari konumdan ileri diizeye
gecis asamalarmi tanimlamak amaciyla bir O6gretmen egitim programi ig¢in
gelistirilmistir. Modelde teknoloji entegrasyonunun gelisim asamalar1 bes boyut

olarak belirlenmis ve agiklanmuistir:

1. Entegrasyon Oncesi: Universite liderliginin eksikligi, bilgisayar teknolojisini
kullanan Ogretim iiyesi azlhigi, sadece egitsel belge gereksinimlerini
karsilamak igin olusturulan bagimsiz smiflar, sermaye, destek ve kaynaklar

saglayacak altyap1 eksikligi entegrasyon dncesinde belirlenen durumlardir.

2. Gegis: Liderlik desteginde degisiklik yapilmasi, 6gretmen egitmenlerinin ilgi
ve vizyonundaki artis, teknoloji standartlar1 ihtiyaci gegis diizeyinde

vurgulanan durumlardir.

3. Gelistirme: Egitim kurumlar1 6gretim programina entegre edecek gorevleri
tamamlamaya baglar. Bilgisayar laboratuvari ve teknik kaynaklar temin edilir.
Ogretim iiyeleri ve egitim teknoloji uzmanlari istihdam edilir. Kurum i¢in

yeni bir gelisim programi planlanir ve uygulanir.

4. Yayilma: Teknoloji entegrasyonunda kurumun basarisi i¢in gerekli egitim
teknolojisinin donanim, yazilim ve sistematik egitimini karsilamaya yonelik
gelismeler saglanir. Kurum ile personel arasindaki iliskiler giiclendirilir.
Egitmenlerin yeni teknolojileri ve yontemleri denemesini tesvik edici

ortamlar saglanir.

5. Sistem Capinda Entegrasyon: Ogrenciler igin gereken standartlarin entegre
edilmis olmasi, bilgisayar teknolojisinin Ogretmen egitimi derslerinin her
birine dahil edilmis olmasi, egitmen ve 6grencilerin entegrasyonu arttirmaya

yonelik ilgisi modelin son agamasinin gostergeleridir.
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Bes asamali model, bilgisayar teknolojilerinin 6gretim programina, sistem c¢apinda
entegrasyon baglaminda nasil entegre edilmesi gerektiginin ayrintili bir agiklamasini
saglamistir. Egitim kurumlarmin tim diizeylerinde entegrasyon standartlarinin
saglanmis olmasi, tiim personelin entegrasyona yonelik ilgi ve motivasyonunun
gereken diizeyde olmasi ve 0gretim programina bilgisayar teknolojilerinin planl bir

sekilde yerlestirilmis olmas1 bu bes agamali modelin en 6nemli gostergelerindendir.

2.2.2 Teknolojileri Entegrasyonu Planlama Modeli

Roblyer (2006), entegrasyon i¢in gereken sartlar1 belirleyen bir model onermistir.

1. Goreli Yararin Belirlenmesi: Entegrasyon siirecine ¢oziim agisindan yararli

olup olmadiginin belirlenmesi gerektigi asamadir.

2. Hedeflere ve Degerlendirmelere Karar Verilmesi: Siirece yonelik hedefleri
belirleyerek kazanimlarin nasil degerlendirilmesi gerektiginin agiklandig:

asamadir.

3. Entegrasyon Stratejilerinin Tasarlanmasi: Thtiyag duyulan 6gretim yontem ve
teknikleri belirlenerek teknolojinin bunlar1 en etkili sekilde nasil
yansitabileceginin belirlenmesini &ngoriir. Ogrencilere, teknolojiyi yeterli

diizeyde kullanabilmesi i¢in gerekli egitimin verilmesini saglar.

4. Ogretim Ortammin Hazirlanmasi: Ogretim ortaminda ihtiyag duyulan
kaynaklarin belirlenerek tedarik edilmesini ve etkili bir sekilde kullanilmasini

ifade eder.

5. Entegrasyon Stratejilerinin Degerlendirilmesi ve Diizenlenmesi: Entegrasyon
stirecini degerlendirerek siirecin eksik yonlerinin belirlenmesi ve bu

eksikliklerin nasil giderilmesi gerektiginin agiklandig1 agamadir.

Teknoloji entegrasyonunu planlama modeli gerekli teknik altyapinin ve yardimin
saglanmasi, ihtiya¢ duyulan kaynaklarin temin edilmesi, tiim personelin egitilmesi,
teknolojinin harmanlandig1 Ogretim programi, amaca uygun Ogretim yOntem
tekniklerinin yani sira etkin degerlendirme stratejileri ile siirecin etkili bir sekilde

gerceklestirilecegini aciklamistir.
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2.2.3 BIT Entegrasyonu I¢in Sistematik Planlama Modeli
Wang ve Woo (2007), icerigin kapsamina gére Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BIT)
entegrasyonunun ii¢ farkli seviyede gerceklesecegini agiklamistir: Ogretim programi
(macro), konu (meso) ve ders (micro). Ogrencilerin belitli kavramlar1 daha iyi
anlamasina yardimeci olmak icin bir veya birka¢ derste BiT’in uygulanmasin
(micro), Ogrencilerin dgrenmesini tamamlamak igin belirli konularda BiT’in
kullanilmasini (meso) ve biitiin bir dersin tim igerigini ve 6grenme deneyimlerini

desteklemek icin BIT’in entegre edilmesini (macro) dnermistir.

Sistematik planlama modeli problem durumunun, 6grenme hedeflerinin, gerekli
teknolojilerin, teknolojiyi kullanma gerekgelerinin, stratejilerin  belirlenmesi,
degerlendirmelerin yapilmasi ve yansimalarin sunulmasi olmak iizere yedi asamadan
olusmaktadir. Sistematik planlama modeli, mantiksal bir akis izler ve bilesenler
dogrusal bir bigimde diizenlenir. Modeldeki her bilesenin gelisimi Onceki
bilesenlerin tamamlanmasina baglidir. Bu model agirlikli olarak pedagojik tasarima
dayalidir. Ciinkli 6gretim tasarimcilar1 olarak adlandirilan 6gretmenlere rehberlik
etmek icin sistematik bir planlama modelinin nasil kullanilacagin1 gostermektedir.
Modelin en 6nemli gostergesi BIT in tiim dgretim programina sistematik bir sekilde

yayilmis olmasidir.

2.2.4 Genel Model
Wang (2008) bu modeli pedagoji, sosyal etkilesim ve teknoloji unsurlar

cergevesinde ele almistir. Modelin temel bilesenleri asagida agiklanmistir.

Pedagoji, genellikle 6gretmenlerin 6gretim sunmak veya 6gretimi kolaylastirmak i¢in
kullandig1 6gretim stratejilerini, tekniklerini veya yaklagimlarini ifade eder (Wang,
2008). Ayrica Ogrenme siirecleri boyunca Ogrencileri desteklemek icin uygun
materyal ve etkinliklerin segilerek bunlarin nasil etkili kullanilacagini ifade eder.
Pedagojik tasarim agisindan bir 6grenme ortami, materyal ile etkilesime odaklanarak
farkli ihtiyaglar1 olan &grencilerin 6grenmesini desteklemeli ve Ogretmenlerin

O0grenmeyi kolaylastirmasina firsat tanimalidir.

Ogrenme ortamlarmin sosyal etkilesim cercevesinde tasarimi, &grencilerin bilgi
paylasimma istekli oldugu ve diger Ogrencilerle kolayca iletisim kurabilecekleri

giivenli ve rahat bir ortam saglamalidir.
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Teknolojik bilesende insan-bilgisayar etkilesimini 6n plana c¢ikartarak teknolojik
arayiiziin kullanim kolayligi saglamasimi ve Ogrenmeyi kolaylastirict olmasinm
vurgular. Bu sekilde tasarlanan arayiizler 6grencileri motive edebilir ve etkilesime
sokabilir. Kisaca teknolojik arayliziin sosyal etkilesim agisindan tasarlanmasina

dikkat edilmesi gerektigini vurgulamistir.

Ozetle genel model, pedagojik ve sosyal etkilesimin varligini teknolojik destegin
varhigina baglamistir. Teknolojik destek olmadan pedagojik ve sosyal tasarim
etkinliklerini uygulamanin zor olacagini ifade etmistir. Etkili 6grenmeyi saglamak
icin ise teknolojik destekten ¢ok pedagojik tasarim ve sosyal etkilesimin Onemli
oldugunu vurgulamistir. Bu {i¢ bilesenin saglam bir sekilde tasarimi, 6gretmenlerin
BIT’i 6grenme-6gretme ortamlarina etkili bir sekilde entegre etmelerini saglamalidir.
Dogal olarak pedagoji ve sosyal etkilesim bir 6grenme ortaminin ortak noktasidir ve

teknoloji bu iki bilesene 6nemli destek saglar.

2.2.5 Es Merkezli Halka Modeli
Es merkezli halka modeli (Tondeur, Valcke & Van Braak, 2008) teknoloji
kullaniminm1 temele alarak hem 6gretmen hem de okul 6zelliklerinin ¢ok boyutlu
etkilesimi iizerine odaklanmistir. Modelde teknolojinin kullanim amact; temel
teknoloji kullanim becerileri, teknolojinin 6grenme ve bilgi araci olarak kullanilmasi
olarak ii¢ boyutta ele alinmistir. Bu ii¢ faktor ogretmen ve okul ozellikleriyle

iliskilendirilmistir.
Modelde 6gretmen ve okul 6zellikleri dort kategoride aciklanmustir:
1. Okulun baglamsal 6zellikleri (Altyapi, donanim ve yazilim)

2. Okulun kiiltiirel 6zellikleri (Yenilikgilik, liderlik, okulun BIT politikasi, BIT
destegi)

3. Ogretmenin yapisal 6zellikleri (bilgisayar deneyimi ve cinsiyet)

4. Ogretmenin kiiltiirel 6zellikleri (Ogretim inanglari, teknolojiye kars1 tutum ve

yenilikgilik)
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Es merkezli halka modeli, teknolojik yeterlilik agisindan kendini siirekli gelistirme
ugrasinda olan, yenilige acik, teknolojiye karst olumlu tutum gelistirmis
Ogretmenlerin ve saglam bir teknoloji politikas1 olusturmus okullarin, teknolojinin
egitim-ogretim siirecinde bilgi ve Ogrenme aract olarak etkin bir sekilde

kullanilmasiin benimsenmesini vurgular.

2.2.6 Sistem Tabanh Teknoloji Rehberlik Modeli
Kopcha (2010) bu modelde, teknolojiyi 6grenci merkezli 6grenmeyi destekleyecek
uygulamalara tagimayr amaglamistir. Modelde teknoloji entegrasyonunun dort ana

asamasi vardir:

1. Ihtiyag Analizi: Ogretmenlerin ihtiyag analizi yapilir. Ogretmenlerin teknoloji
yeterlilik  diizeylerini, teknolojiyi kullanma konusundaki pedagojik
yaklagimlar1 ve 6grenme i¢in teknolojinin kullanimina iliskin inanglar

degerlendirilerek ihtiya¢ analizi yapilir.

2. Vizyon ve Hedefler: Kisa ve uzun vadeli hedefler belirlenerek 6gretmenlerin
ve okullarin teknolojiyi kullanma ve entegre etmesine iliskin giicli bir

Ogretim programi vizyonu belirlenir.
3. Teknoloji Entegrasyonu I¢in Dort Adim:

a. Sistem Kurulumu: Ogretmenlerin teknolojiye erisim eksikliginin ortadan
kaldirilmas: i¢in simiflarin BT araglar1 ile donatilmast ve gerekli

yazilimlarin tedarik edilmesi.

b. Ogretmen Hazirhgi: Ogretmenlerin bireysel eksiklikleri analiz edilerek,
teknolojiyt Ogrenci merkezli olarak kullanabilmesine hazirlanma

durumudur.

c. Ogretim Programi Odag1: Ogretmenlerin miifredat ile uyumlu aktiviteler
tasarlamasina ve 0grenci merkezli yaklagimlar kazandirmasia yardimci

olmasi i¢in d6gretim programinin zenginlestirmesidir.
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d. Uygulama Toplulugu: Teknoloji entegrasyonu konusunda uzman olarak
egitilmis rehber Ogretmenlerin okuldaki diger ogretmenlere rehberlik

etmesi ve siireci birlikte yiiriitmesi.

4. Degerlendirme ve Diizenleme: Teknoloji entegrasyonunun dort agsamasinin

her birinden sonra degerlendirmenin ve gerekli diizeltmelerin yapilmasi.

Ozetle bu model, teknoloji entegrasyonunu &grenci merkezli uygulamalarla
desteklemek icin 6gretim programinin zenginlestirilmesi ve bir rehber 6gretmen

onderliginde teknoloji entegrasyon toplulugu olusturma ¢abasini ortaya koyar.

2.2.7 Smiflarda Teknoloji Entegrasyonunu Etkileyen Faktorler-Bir Yol
Modeli
Inan ve Lowther (2010) bu modelde, 6gretmenlerin bireysel Ozelliklerinin ve

cevresel faktorlerin, teknoloji entegrasyonu tlizerindeki etkisini incelemistir.

Model, dort degisken bloktan olusmustur. Birinci blokta Ogretmenin demografik
ozellikleri (yas ve mesleki deneyim) ve cevresel faktorler (teknik ve genel destek,
yazihm ve donanim altyapis1) vardir. Ikinci blokta &gretmenlerin bilgisayar
yeterliligi vardir. Ugiincii blokta dgretmen inanglar1 ve ogretmenlerin teknoloji
entegrasyonuna hazir olma durumlart vardir. Dordiincii blokta ise teknoloji

entegrasyonu vardir.
Modelde 6zetle asagidaki bulgulara ulagilmistir:

- Ogretmenlerin demografik ozellikleri (yasi ve mesleki deneyim yilh)

bilgisayar yeterliliklerini olumsuz etkilemistir.

- Cevresel faktorler (teknik ve genel destek, yazilim ve donanim altyapisi)
Ogretmen inanclarini ve entegrasyona hazir olma durumlarini olumlu

etkilemistir.

- Ogretmenlerin bilgisayar yeterliligi teknoloji entegrasyonunu olumlu ydnde
etkilemis fakat Ogretmenlerin demografik ozellikleri ise olumsuz ydnde

etkilemistir.
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- Ogretmenlerin inanglar1 ve hazir olma durumlar1 teknoloji entegrasyonunu

olumlu yonde etkilemistir.

- Ogretmenlerin inanglar1 ve hazir olma durumlari, 6gretmen &zelliklerinin ve
cevresel faktorlerin teknoloji entegrasyonu iizerindeki etkisine aracilik

etmistir.

Ozetle 6gretmenlerin inanglari, teknolojiye erisimi ve hazir olma durumlari teknoloji
entegrasyonunu dogrudan etkilerken ogretmenlerin demografik 6zellikleri, ¢evresel
faktorler ve bilgisayar yeterliligi dolayli olarak etkilemektedir. Bu model teknoloji
entegrasyonunun hem oOgretmen oOzelliklerinden hem de c¢evresel faktorlerden

etkilenen karmasik bir siire¢ oldugunu acik bir sekilde gostermektedir.

2.2.8 ilkbgretimde Bilgisayar Kullaniminin Topolojisi
Bu model (Tondeur, Van Braak & Valcke, 2007), bilgisayarlarin egitsel kullanimini
tic faktorde ele almistir. Bunlar: Temel bilgisayar becerileri, bilgi araci olarak

bilgisayarlar ve 6grenme araci olarak bilgisayarlar.

Temel bilgisayar becerileri, bilgisayar donanimi1 ve yazilimi hakkinda sahip olunmasi
gereken bilgiyi ifade etmektedir. Bilgisayarlarin bilgi aract olarak kullanilmasi
bilgiyi arastirmak icin bilgisayar1 kullanmay: ifade eder. Ogrenme araci olarak
bilgisayarin kullanilmasi ise dgretim programi kapsaminda hazirlanan materyallerin

olusturulmasi ve sinifta gosterilmesini ifade etmektedir.

Ozetle bu model, temel bilgisayar becerilerinin yaninda bilgisayarlarin egitim-
Ogretim uygulamalarinda, 6grenci 6grenmelerine destek saglamak amaciyla bilgi ve

ogrenme araci olarak kullanilmasini vurgulamaktadir.

2.2.9 Ogretmenlerin Teknoloji Kabul Modeli
Ogretmenlerin teknoloji kabuliinii inceleyen bu modelde (Hu, Clark & Ma, 2003),
ogretmenlerin teknolojiyi kabul etme ya da etmeme kararina algilanan kullanim
kolayliginin, algilanan kullanishiligin ve bilgisayar 6z-yeterliliginin dogrudan etki
ettigi belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin bilgisayar 6z-yeterliligi, teknoloji kullanim

niyetini ve algillanan kullanim kolayligmmi olumlu etkilemistir. Modele gore

17



ogretmenlerin teknolojiyi yararli bulmasi, onu kabul etmesi igin kritik bir

belirleyicidir.

2.2.10 Ogrencilerin Bilgisayar Tutumlarinin Degerlendirilmesi
Bu modelde (Teo, 2008) Ogrencilerin bilgisayar tutumlar1 incelenmistir. Cinsiyet
farkliliklar1 ve 6grencilerin kendi evinde bilgisayarin bulunmasi bagimsiz degisken
olarak atanmistir. Bilgisayar tutumlarinin, 6grencilerin bilgisayari bir 6grenme araci
olarak kabul etme derecesini ve bilgisayarin gelecekte 6grenme ve calisma icin
kullanilma olasiligin1 etkilemede 6nemli bir rol oynadigi bulunmustur. Bununla
birlikte bilgisayara sahip olan 6grencilerin, sahip olmayan 6grencilere gore bilgisayar
kullanim kaygist daha diistiktiir. Buna gore kaygi diizeyi diisiik o6grencilerin
bilgisayar kullanma konusunda olumlu yasantilar ge¢irmis oldugunu sdyleyebiliriz.
Evinde kisisel bilgisayar1 bulunan 6grencilerin 6z-yeterliliginin daha yiiksek oldugu

da sonugclar arasindadir.

2.2.11 Egitimde Teknoloji Kabul Modeli
Calismanin (Teo, 2009) amaci, egitimde Ogretmen adaylarinin teknoloji kabul
diizeyini 6ngoren bir model olusturmaktir. Model, 6gretmen adaylarinin teknoloji
kabuliinli etkileyen faktorleri incelemektedir. Sonuglar, teknolojinin yararli oldugu
algilanip kullanildiginda, 6gretmen adaylarinin performanslarini arttiracagini, daha
verimli hale getirecegini ve bdylece teknolojiyi kullanma olasiligini arttiracagin
gostermistir. Algilanan yararlilik, bilgisayar kullanimina yonelik tutum ve bilgisayar
0z-yeterliligi 6gretmen adaylariin teknoloji kabuliinde dogrudan etkiye sahipken,
algilanan kullanim kolaylig1, teknolojik karmasiklik ve kolaylastirict kosullar,
teknoloji kabuliinde dolayli etkiye sahiptir. Ayrica Ogretmen adaylari teknoloji
kullaniminda yeterli destegin oldugunu bildiklerinde teknoloji iceren bir gorevi
yerine getirirken daha az ¢aba sarf ederler. Boylece 6gretmen adaylarinin teknolojiyi

kullanma olasiliklar1 da artmis olur.

2.2.12 Ogretmenlerin Teknoloji Kullanim Niyetlerinin Degerlendirilmesi
Bu model (Teo, Lee, Chai & Wong, 2009), Singapur ve Malezya'da 6gretmen
adaylar1 arasinda teknoloji kullanimini arastirarak Teknoloji Kabul Modelinin
(Davis, 1989) gegerliligini bir egitim ortaminda incelemeye calismaktadir. Sonugclar,

Malezya’daki o6gretmen adaylarmin teknoloji kullanimina yonelik tutumlarinin,
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Singapur’daki 6gretmen adaylarindan daha olumlu ¢iktigini gostermistir. Ayrica
algilanan yararliligin, algilanan kullanim kolayliginin ve bilgisayar kullanimina
yonelik tutumun, teknoloji kullanma niyetinin temel belirleyicileri oldugu
gorilmistlir. Teknolojinin yararli ve kullannominin kolay oldugunu algilayan
Ogretmenler, teknolojideki gelismelere ayak uyduramayabilir. Bunun sonucunda
ogretmenlerin teknoloji  kullanim niyeti olumsuz etkilenebilir. Bu durumun
Ogretmenlerin lehine c¢evrilebilmesi i¢in okullarda bulunan bilisim teknolojileri
Ogretmenlerinin diger brans O6gretmenlerine teknik destek saglamasi ve Ogretim

uygulamalarinda rehberlik yapmasi yararli olabilir.

2.2.13 Ogretmenlerin Teknolojiyi Kullanma Niyetini Etkileyen Faktorler
Calismada (Teo, 2011), 6gretmenlerin teknoloji kullanma niyetini etkileyen faktorler
arasindaki etkilesim istatistiksel olarak incelenmistir. Modelde bes degisken ele
alimmistir: Algilanan kullanim kolayligi, 6znel norm, kosullarin kolaylastirilmasi,
teknoloji kullanimina yonelik tutum ve teknoloji kullanma niyeti. Sonuglara gore
algilanan yararlilik, kullanima yonelik tutum ve kosullarin kolaylastirilmast,
teknolojiyi kullanma niyetini dogrudan etkilemektedir. Bu durum, 6gretmenlerin
teknolojiyi yararli olarak gordiiklerinde, teknolojiyi kullanma niyetinin arttigini
acikca gostermektedir. Bununla birlikte 6gretmenler teknoloji kullanimi sonucunda
olumlu deneyimler sagladigi zaman, teknolojiyi daha fazla kullanabilecegi de
sOylenebilir. Ayrica diger bir degisken olan kolaylastirict durum baglaminda
ogretmenlerin yeterli teknik destegi aldiklarinda teknoloji kullanmaya kars1
ilgilerinin arttig1 ifade edilmistir. Goriildiigii gibi 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma
niyetlerini hem dissal degiskenler (teknik destek) hem de i¢sel degiskenler (teknoloji

kullanmaya yonelik tutum) etkilemektedir.

2.2.14 Tiirkiye’deki Ogretmen Adaylarinin Teknoloji Kabulii
Bu calismada (Teo, Ursavas & Bahgekapili, 2012), Tiirkiye’deki ogretmen
adaylarinin teknoloji kabuliinii etkileyen faktorler incelenmistir. Sonuglar, bilgisayar
0z-yeterliliginin, teknoloji kullanmaya yonelik tutumun ve algilanan yararliligin,
Ogretmen adaylarinin teknoloji kullanma niyetini dogrudan etkiledigini gostermistir.
Kolaylastiric1 kosullarin (teknik destek), algilanan kullanim kolayliginin ve teknoloji
karmagikliginin, 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanma niyetini dolayli olarak

etkiledigi belirtilmistir. Teknolojinin yararli oldugunun bilinmesi, teknoloji kullanma
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niyetinin en gii¢lii belirleyicisi olarak bulunmustur. Bununla birlikte 6gretmenlerin
bilgisayar 6z-yeterliligi, teknoloji kullanma niyetini olumlu yonde etkilemektedir.
Dolayisiyla teknoloji kullanimi konusunda kendini yeterli hisseden ogretmen
adaylari, egitim-ogretim ortamlarinda teknolojiyi etkin bir sekilde kullanacag

sOylenebilir.

Yukarida acgiklanan teknoloji entegrasyon modellerine baktigimizda, igsel ve digsal
faktorlerin entegrasyon siirecini dogrudan veya dolayli olarak etkiledigini gorebiliriz.
Icsel faktorlerin en dnemli dgesinden biri olan 6gretmenlerin teknoloji yeterliligi ve
inanglar1 entegrasyon siirecinin kilit noktasini olusturdugu sdylenebilir. Digsal faktor
olarak okullarin donanim, yazilim ve internet altyapisi ile birlikte Ogretmenlere
sunulan teknik veya genel destek, siirecin en 6nemli anahtar1 oldugu ifade edilebilir.
Gokoglu, Oztiirk ve Cakiroglu (2015), bu modellerin merkezinde 6gretmenlerin
bulundugunu, bu nedenle teknoloji entegrasyonu siirecinde 6gretmenlere teknik veya

genel destek saglanmasinin temel hedefler kadar 6nemli oldugunu vurgulamstir.

2.3 Teknoloji Entegrasyonunu Etkileyen Faktorler

Literatiirde teknoloji entegrasyonunu etkileyen bir¢ok faktorden bahsedilmistir. Bu
faktorler; donanim, yazilim ve ag altyapisi, teknik ve genel destek, 6gretmenlerin
teknolojik yeterliligi, 6gretmenlerin teknolojiye kars1 algi, tutum ve inanglari, zaman
ve is ylkii olmak fiizere bes baslik altinda toplandigi goriilmiistir (Arslan &
Sendurur, 2017; Gokoglu vd., 2015; Goktas vd., 2009; Hew & Brush, 2007; Hu vd.,
2003; Inan & Lowther, 2010; Kopcha, 2010; Teo, 2009; Teo, 2011; Teo vd., 2012;
Tondeur vd., 2008; Usluel vd., 2007; Wang, 2008).

2.3.1 Donanmim, Yazilim ve Ag Altyapisi
Ogretmenlerin, 6gretim programlarinda belirlenen kazanmimlar1 en etkili sekilde
ogrencilere aktarabilmesi icin, gerekli teknik donanim ve ag altyapmnin tam ve
eksiksiz bir sekilde sinif ortaminda bulunmasi gerekmektedir. Aksi halde 6gretim
oncesinde veya esnasinda goriilen sorunlar, 6gretim uygulamalarinda aksakliklara
neden olabilmektedir. Ornegin, ders esnasinda etkilesimli tahtada ya da internet
baglantisinda olusan sorunlar &gretim siirecini olumsuz etkileyecegi gibi smif
yonetimini de zorlastiracaktir (Aktas vd., 2014). Dolayisiyla kazanimlarin,

Ogrencilere tam Ogrenme gerceklesmeden eksik iletilme olasiligi artacaktir. Bu
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nedenlerle 6gretim ortamlarinda, donanim yetersizligi, aga altyapi sorunu ve internet
baglant1 problemleri entegrasyon oniinde goriilen engellerdendir (Inan & Lowther,

2010; Kaya & Usluel, 2011; Ozdemir & Kilig, 2007).

Ulkemizde uygulanan FATIH projesiyle birlikte egitim kurumlarmm donanim,
yazillm ve ag altyapist her ne kadar saglanmis olsa da siire¢ igerisinde bu
faktorlerden kaynaklanan sorunlarin devam ettigi goriilmektedir (Aktas vd., 2014;
Baz, 2016). Ozellikle etkilesimli tahtalarin internet baglantisinin kopmas1 gibi
sorunlar 6gretmenleri etkileyebilecegi gibi kazanimlarin 6grencilere aktarilmasini da
olumsuz etkileyebilmektedir. Ayrica etkilesimli tahtalarda meydana gelen yazilimsal
sorunlar Ogretim uygulamalarini  olumsuz etkileyebilir. Sorunlarin  Oniine
gecilebilmesi i¢in saglam bir altyapmin kurulmasi, donanim ve yazilim
eksikliklerinin siirekli kontrol edilerek siire¢ icerinde aksamalara sebebiyet

verilmeden giderilmesi gerekmektedir (Dogan, Cinar & Seferoglu, 2016).

2.3.2 Teknik ve Genel Destek
Egitim kurumlarinin sadece donanim, yazilim ve ag altyapisi ile donatilmasi
ogretmenleri birtakim sorunlarla karsi karsiya getirebilmektedir (Seferoglu, 2015).
Omegin, internet baglantis1 gibi sorunlar, 6gretmenlerin ¢dzemeyecegi sorunlar
olabilir. Teknolojiyi derslerine entegre etmede ve 6gretim uygulamalarinda konuya
uygun teknolojiyi segcmede sikint1 yasayabilir. Bu nedenle yeterli teknik bilgiye sahip
olmayan 6gretmenler, siire¢ igerisinde sorunlara ¢oziim iiretme noktasinda yetersiz
kalabilir. Ogretmenlerin birbirlerine destek saglamasi noktasinda, Arslan ve
Sendurur (2017), ogretmenlerin bircogunun birbirlerinin derslerinde teknolojiyi
kullanmasindan etkilendigini ifade etmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin,
meslektaglarindan destek alabilecegi gibi bu destek bazi noktalarda sinirli kalabilir
(Inan & Lowther, 2010) ve bu sorunlar1 asmak igin uzman destegine ihtiyac
duyabilirler. Ayrica mali kaynaklarin ve ekipmanlarin temini noktasinda idareci
destegini alamadiklarinda 6gretim siireclerinde sikintilar yasanabilmektedir (Kaya &
Usluel, 2011). Dolayisiyla 6gretmenlere verilen teknik destek, teknolojik pedagojik
destek, yonetsel destek ve 6gretmenler arasi isbirligi entegrasyonu etkileyen faktorler
arasinda gosterilmektedir (Arslan & Sendurur, 2017; Kaya & Usluel, 2011; Ozdemir
& Kilig, 2007; Teo, 2011; Tondeur, 2008). Bu faktorleri 6gretmenlerin lehine

cevirebilmek ve siirecin daha saglikli islemesi igin, 6gretmenlere uzman destegi
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saglanmasi noktasinda, BT dgretmenlerinin rol almasi énem arz etmektedir. Ciinkii
Arslan ve Sendurur’'un (2017) c¢alismasinda katilimcilarin  okullarinda BT
O0gretmenlerinin bulunmasi nedeniyle entegrasyon oniindeki teknik destek engelinin

olumsuz etkisini yitirdigi belirtilmistir.

2.3.3 Ogretmenlerin Teknolojik Yeterliligi
Teknoloji entegrasyonunun merkezinde Ogretmenlerin oldugu ve Ogretmenlerin
teknolojik yeterliliklerinin entegrasyon siirecini dogrudan etkileyecegi cesitli
aragtirmalarda ortaya konulmustur (Arslan & Sendurur, 2017; Hew & Brush, 2007,
Inan & Lowther, 2010; Lowther vd., 2008; Tondeur vd., 2007). Bu dogrultuda
O0gretmen adaylarina hizmet Oncesi egitiminde bilgisayar okuryazarligi dersi

verilmeye baslanmistir (Yolcu & Bayram, 2016).

Tiirkiye’deki teknoloji projelerine bakildiginda 6gretmenlerin tamamina hizmet igi
egitimler verilerek BT araglarim1  6gretim  uygulamalarinda kullanmalar
saglanmaktadir ~ (MEB, 2017b).  Okullardaki  teknolojiyi  egitim-6gretim
uygulamalarinda etkili kullanmak adina gerekli hizmet i¢i egitimleri almis olsalar
dahi, dgretmenler kurslarin yetersiz oldugunu diistinmekte ve teknolojiyi kullanma
konusunda ¢ekimser kalmaktadir (Izci & Eroglu, 2016; Tiirel & Johnson, 2012).
Arslan ve Sendurur’un (2017) ¢alismasinda da belirtildigi gibi 6gretmenlere verilen
teknoloji egitimlerinin istenilen diizeyde olmadigi goriilmiistiir. Bununla birlikte
Ogretmenler, uygun ara¢c ve yontem secme konusunda yeterli deneyim
kazanamamaktadir. Ayrica ogretmenlerin mesleki deneyimi arttikca teknolojik
yeterliliklerinin diistiigii bilinmektedir (Inan & Lowther, 2010). Dolayisiyla ortaya

c¢ikan sorunlar, entegrasyon stirecinin olumsuz etkilenecegini gostermektedir.

Goriildigi gibi entegrasyon siirecine ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin etkisi
goz ard1 edilemeyecek derecede biiyliktiir. Teknoloji entegrasyonunun en Onemli
anahtar1 olarak goriilen 6gretmenlerin teknolojik yeterlilikleri gelistirilmeden kurulan
donanimlarin bir anlam ifade etmeyecegi (Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan & Cigek,
2011) ve ogretmenlerin teknolojik yeterlilikleri {izerinde daha fazla durulmasinin
onemli olacagi soylenebilir. Cilinkii G6gretmenlerin  derslerinde  teknolojiyi
kullanmalarin1 engelleyen en onemli faktorlerden biri bilgi ve beceri diizeyleridir

(Ertmer, Ottenbreit-Leftwich, Sadik, Sendurur & Sendurur, 2012).

22



2.3.4 Ogretmenlerin Teknolojiye Kars1 Algi, Tutum ve Inanclar
Entegrasyon siirecinde rol alan 6gretmenlerin teknolojiye karsi inanglari, teknoloji
kullanimina iligkin algi ve tutumlar1 entegrasyon siirecinin Onemli igsel
ogelerindendir (Arslan & Sendurur, 2017; Hu vd., 2003; inan & Lowther, 2010;
Teo, 2008; Tondeur vd., 2008). Ogretmenlerin inanglarmin teknoloji entegrasyon
stirecini dogrudan etkiledigi (Teo, 2008) ve buna bagli olarak teknoloji kullanimina
yonelik olumlu bir tutum olmadan teknolojiyi Ogretim ortamlarinda verimli
kullanamayacagi (Teo, 2009) g6z ardi edilemeyecek bir gergektir. Bu sorunlarin
temelinde Ogretmenlerin gegmiste yasadigi olumsuz deneyimleri ve teknolojik
yenilige ayak uyduramama gibi etkenler mevcuttur (Kaya & Usluel, 2011; Ozdemir
& Kilig, 2007; Teo, 2008). Teknolojiye karsi tutumlar entegrasyon oniinde engel
olabilecegi gibi siireci destekleyici nitelik de tasiyabilir. Teo ve digerlerinin (2012)
yaptig1 bir c¢aligmada, teknoloji kullanimi konusunda kendini yeterli hisseden
Ogretmen adaylar1 ayni zamanda egitim-6gretim ortamlarinda teknolojiyi etkin bir
sekilde kullanacaklarimi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin inan¢ ve tutumlarinim,
entegrasyon siirecini olumlu ve olumsuz etkiledigi géz Oniine alindiginda,
ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin arttirilmasinin  yaninda, &gretmenler
tizerinde olumlu etkiler yaratan ve teknolojik pedagojik destek sunan BT

ogretmenlerinin rehberligi entegrasyon siirecine katki saglayabilir.

2.3.5 Zaman ve Is Yiikii

MEB tarafindan 2017-2018 egitim-0gretim yilinda yenilenen programlarin
temelinde, teknolojinin dgretim programu ile birlestirilmesi ve 6grenci merkezli bir
egitim anlayis1t mevcuttur (MEB, 2017a). Geleneksel anlayistan farkli olarak dgrenci
merkezli anlayista, Ogretmenlerin lizerinde c¢ok fazla is yiikiiniin bulundugu
bilinmektedir. Bu nedenle zaman ve is yiikii faktorleri entegrasyon siirecini etkileyen
diger faktorlerden sayilmaktadir (Giilbahar & Giiven, 2008; Kaya & Usluel, 2011;
Lowther vd., 2008).

Ozetle; egitim kurumlarma ve oOgretim programlarina teknolojinin entegre
edilmesinin 6niinde baz1 engellerin bulundugu ve bu engellerin teknoloji entegrasyon
siirecini dogrudan veya dolayl etkiledigi arastirmalarda ortaya c¢ikmustir. FATIH
projesi ile birlikte siirecin Oniindeki engeller kaldirilmaya ¢alisilsa da heniiz tam

olarak bunun basarilamadig bir gercektir.
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2.4 Tiirkiye’de Teknoloji Entegrasyonu Projeleri

Glinlimiizde egitim kurumlarindan ezbere dayali bilgiler ile donatilan &grencilerin
yerine, ihtiya¢ duydugu bilgiye farkli teknolojiler kullanarak ulasabilen, ulastigi
bilgiyi sorgulayan, yaratici, analitik ve iist diizey diisiinme becerilerine sahip
bireylerin yetistirilmesi beklenmektedir (Seferoglu, 2015). Bu nedenle 21. yiizyil
becerilerinin bireylere kazandirilmasinda yeni ve giincel teknolojilerin egitim
ortamlarina entegre edilmesi diisiincesiyle MEB tarafindan birgok proje hayata
gecirilmistir. MEB, Temel Egitim Projeleri ile okullar1 ¢agdas bilgi ve iletisim
teknolojileri ile donatmayr hedeflemistir. BIT’in egitim-6gretim sistemiyle
biitiinlestirilmesi amactyla 1998-2003 yillar1 arasinda Temel Egitim Projesi 1. Faz
cercevesinde 81 ildeki 2802 ilkdgretim okuluna 3188 BIT simifi kazandirilmistir.
2004 yilindan itibaren ise Temel Egitim Projesi II. Faz ¢ercevesinde 3000 ilkdgretim
okuluna 5502 BIT sinifi daha kazandirilmistir. Buna paralel olarak, Egitim Cergeve
Projesi kapsaminda Avrupa Yatirim Bankasi’ndan saglanan kredi ile 1400 ilkdgretim
okuluna Bilgi Teknolojileri laboratuvart kurulmustur (MEB, 2007). Ayrica egitim-
Ogretim ortamlarinin ihtiya¢ duydugu egitsel araglar (projeksiyon, tepegdz, vb.) da
okullara saglanmistir. Bununla birlikte bilgi teknolojilerine projenin siniflardaki
uygulayicisi olan 6gretmenlerin uyumunu kolaylastirmak amaciyla bir¢ok 6gretmene
BIT okuryazarh@ kapsaminda hizmetigi egitimler verilmistir (Ozdemir & Kilig,
2007). 2017 yilinda yayimlanan Ogretmen Strateji Belgesi'ne gore, 2016 yili itibari
ile merkezi yiiz ylize egitim faaliyetlerine katilanlarin sayisi 22.665 olup, mahalli
olarak diizenlenen yiiz yiize egitim faaliyetlerine katilanlarin sayisi ise 632.832°dir
(MEB, 2017b). Halen MEB tarafindan yapilan ihtiya¢ analizleri dogrultusunda
ogretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimlerine yonelik bir¢cok hizmetici egitim

faaliyeti planlanmakta ve yiiriitilmektedir.

Okullar, topluma agilan kapi olma niteliginde toplumsal degisimleri baslatan ve
cagin gerektirdigi sekilde yon veren en Onemli kurumlardir. Bu nedenle bilgi
toplumunun teknoloji baglaminda olusturulmasi diisiincesiyle Tiirkiye’deki teknoloji
entegrasyonu projelerinin devami niteliginde MEB’in imza attigit en biylik
projelerden biri olan FATIH projesi 22 Kasim 2010 tarihinde duyurulmus ve 2012

egitim-6gretim yilinda okullarda yerini almaya baslamistir.
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2.4.1 Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATTH)
Projesi
Firsatlart Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi projesi kisaca “FATIH”
projesi adiyla Kasim 2010°da MEB ile Ulastirma Bakanlig1 arasinda imzalanan bir
protokolle kamuoyuna duyurulmus ve {i¢ yilda tamamlanmasi 6ngoriilmiistiir. 2012
yilindan itibaren uygulamaya pilot okullar ile baslayan proje, MEB tarafindan

teknoloji odakli bir degisim siireci olarak tanimlanmaktadir.

Teknolojinin egitime entegrasyonu cercevesinde egitimde firsat esitligi saglamaya ve
BT araglarinin egitim-6gretimde daha fazla duyu organina hitap edecek sekilde etkin
kullanilmasina yonelik planlanan FATIH projesinin, kademeli olarak ilk 6nce
ortaggretim, sonra ilkdgretim ve en son okul Oncesi olmak iizere tiim kurumlara
entegre edilmesi planlanmaktadir (MEB, 2012a). FATIH projesi tiim egitim-dgretim
kurumlarindaki yaklagik 600 bin derslige LCD panel etkilesimli tahta ve fiber
baglantili internet ag altyapisi saglamayi, ayrica her dgrenci ve dgretmene tablet
bilgisayarlar temin ederek siirece etkin katilimini amaglamaktadir. Bununla birlikte
proje, etkin BIT kullanimi i¢in tiim kurumlardaki 6gretmenlere hizmetigi egitimlerin

ylizyiize veya uzaktan egitimle verilmesini amag¢lamaktadir (MEB, 2012a).
Proje bes temel bilesenden olugsmaktadir (MEB, 2012a). Bunlar:

1. Donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasi,

2. Egitsel e-icerigin saglanmasi ve yonetilmesi,

3. Ogretim programlarinda etkin BT kullanimu,

4. Ogretmenlerin hizmetici egitimi,

5. Bilingli, giivenli, yonetilebilir ve Olgiilebilir BT kullaniminin saglanmasi

olarak siralanabilir.

Ayrica projenin altyapi, donanim, EBA ve 6gretmen egitimi olmak iizere dort alt

projeyi kapsadigi goriilmektedir (MEB, 2012a).
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2.4.2 Egitim Bilisim Ag1 (EBA) Projesi
FATIH projesi kapsaminda donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasinin yani sira
O0gretmen ve Ogrencilerin dijital materyal (e-igerik) ihtiyacini karsilamak amaciyla
EBA platformu kurulmustur. EBA, FATIH projesinin ikinci alt bileseninden biri
olarak Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan egitim-6gretim
stirecinin BT araglar kullanilarak etkin materyaller icermesi amaciyla tasarlanmis bir
platformdur (MEB, 2012b). Egitimin gelecege acilan kapisi olarak nitelendirilen
EBA, simnif seviyelerine uygun, giivenilir ve denetimden ge¢mis e-igerikler sunmakta

ve her gecen giin yenilenen arayiizii ile gelismeye devam etmektedir.
EBA’nin tiim paydaslar i¢in kullanim amaglar1 (MEB, 2012b) sunlardir:
1. Farkli, zengin ve egitici materyaller sunmak,
2. Bilisim kiiltiirtinii yayginlagtirarak egitimde kullanilmasini saglamak,
3. Igerikle ilgili ihtiyaglara cevap vermek,
4. Sosyal ag yapistyla bilgi alisverisinde bulunmak,
5. Zengin ve gittikge biiyiiyen arsiviyle derslere katki saglamak,

6. Bilgiyi 6grenirken ayn1 zamanda yeniden yapilandirabilmek ve bilgiden bilgi

iiretmek,

7. Farkli ogrenme stillerine (sozel, gorsel, sayisal, sosyal, bireysel, isitsel

o0grenme) sahip dgrencileri de kapsamak,

8. Biitlin dgretmenleri ortak bir paydada bulusturarak egitime el birligiyle yon

vermelerine 6n ayak olmak,
9. Teknolojiyi bir amag olarak degil bir ara¢ olarak kullanmaktir.

FATIH projesinin belki de en &nemli bilesenlerinden biri olan egitsel e-igerigin
saglanmast ve yonetilmesi konusu, Ogretim programini uygulama noktasinda
ogretmenleri yakindan ilgilendiren bir durumdur. FATIH projesinde egitsel e-
icerikler EBA platformu ile kullanicilara sunulmaktadir. Dolayisiyla EBA’da

yasanan e-igerikler ile ilgili olumsuzluklar 6gretim programinin uygulanmasini ve

26



kazanimlar1 dogrudan etkilemektedir. EBA’daki problemlerin ya da sikintilarin

tespiti ve bu sikintilart gidermeye yonelik girisimler 6nemlidir.

Alanyazina baktigimizda EBA’da bulunan e-igerikler ile ilgili birgok sikintinin
oldugunu gérmekteyiz. FATIH projesinin uygulamaya konuldugu ilk yillarda Akinci,
Kurtoglu ve Seferoglu (2012), FATIH projesinin basarili olmasi igin yapilmas:
gerekenler ile ilgili bir ¢alisma yapmustir. Yapilan ¢alismada, egitsel e-igeriklerin
merkezi bir birimde hazirlanmasi yerine Ogretmenlere teknik ve pedagojik destek
saglanmas1 ve dgretmenlerin siirece bizzat dahil edilerek hazirlanmasiyla daha etkili
sonuglara ulasilacag: ifade edilmistir. FATIH projesinin pilot uygulama siirecinin
degerlendirilmesi amaciyla 6gretmen goriislerine bagvuran bagka bir ¢aligmada ise
Ogretim ortamlarinda Ogretmenlerin e-igerik bulma sikintis1 yasadigi ve EBA
materyallerinin yetersiz kaldigi, ihtiyaglar1 yeterince karsilayamadigi goriilmektedir
(Kurt, Kuzu, Dursun, Giilliipinar & Giiltekin, 2013).

Ayvaci, Bakirci ve Basak’in (2014) yaptigi calismada, O0gretmen ve ogrenciler,
EBA’da yer alan e-igeriklerin zayif oldugunu ve 6gretim yontemlerine uygun cesitli
Ogretim materyallerince zenginlestirilmesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica
Ogretmenlerin e-igerik gelistirme araglarin1 yeteri diizeyde bilmediklerini ve
kendilerini e-igerik gelistirme konusunda yetersiz gordiiklerini Aktas, Gokoglu,
Turgut ve Karal’in (2014) calismasinda belirtilmistir. Altin ve Kalelioglu’nun (2015)
yaptig1 bir calismada 6gretmenler, EBA’da yer alan e-igeriklerin dgretim programi
ile paralel gitmedigini, sik sik gilincellenmesi gerektigini ve materyal sayisinin
yetersiz oldugunu ifade etmistir. Ogrenciler ise EBA’da yer alan e-igerikleri yeterli

bulmadiklarimi sdylemistir.

Baz (2016), teknik donanmim ve materyal yoniiyle FATIH projesini degerlendirirken
EBA materyallerinin yetersiz oldugunu; Pala, Arslan ve Ozding (2016) ise egitsel e-
igerikler ile ilgili sorunlarin halen devam ettigini vurgulamistir. Eren ve Yurtseven-
Avect (2016), okul-tiniversite igbirligi kapsaminda e-igeriklerin gelistirilmesiyle ilgili
yaptig1 ¢aligmada e-igeriklerin hazirlanmasinin zaman aldigini, 6gretmenlerin hazir
icerige ihtiya¢ duyduklarini ve egitsel e-igerik gelistirme noktasinda daha iist diizey
teknoloji kullanim bilgisi gerektigini ifade etmistir. Her ne kadar 6gretmenlerin e-

icerik gelistirmesinde {ist diizey kullanim bilgisinin gerektigi sdylense de
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Ogretmenlerin e-igerik gelistirmeye karsi olumsuz tutuma sahip oldugu ve ilgisiz
kaldig1 ifade edilmektedir (Baz, 2016). Ogretmenlerin bircogu teknolojik agidan
kendilerini yeterli gérmekle birlikte derslerinde basit diizeyde e-igerik (Sunum
materyalleri vb.) hazirlayabilecek yeterlilige sahip olduklarini1 (Kayabas1 & Ozerbas,
2017; Tath & Kilig, 2013; Vural & Ceylan, 2014) diisiinmektedirler. Ayrica e-igerik
hazirlama ile ilgili MEB tarafindan 6gretmenlere yiizyiize ve uzaktan olmak tizere
birgok hizmeti¢i egitim verilmis ve bu faaliyetler halen devam etmektedir (MEB,
2017D).

Ogrencilerin, mobil grenmenin sagladi1 olanaklar yardimiyla yer veya zaman
gozetmeksizin ¢evreleriyle iletisim kurarak ve dijital kaynaklara hizli erigim
saglayarak, herhangi bir kopukluk yasamadan formal ve informal 6grenme
deneyimlerini birlestirmek suretiyle istedikleri her tiirlii bilgiyi kesintisiz
ogrenebilmelerine dikissiz grenme (seamless learning) denilmektedir (Sad, flhan &
Pocan, 2016). Dikissiz 6grenme ilkeleri (Wong & Looi, 2011) baglaminda EBA’daki
matematik ders icerigini inceleyen Pocan ve Yasaroglu (2017), 5.sinif matematik
konu anlatimli ders videosunda “Bir sayinin karesi ve kiipli” konusunun 2 dakikadan
kisa stirtidiigiinii ve bu siirenin 6grencilerin konuya tam hakim olmasinda yeterli
olmadigimi ifade etmistir. EBA materyallerinde, matematik dersi ile ilgili olmayan
videolarin sayisinin azaltilmasi ve 1ilgili videolarin siiresinin gereken olgiide
arttirtlmas1 gerektigini dile getirmistir. Buradan da anlagilacag: iizere, hazirlanan
materyallerin  6zellikleri ile hedeflenen kazanimlar arasinda tutarsizliklara

rastlanmaktadir.

EBA’daki materyalleri egitsel yazilim degerlendirme Ol¢iitlerine gore degerlendiren
Erensayin ve Giiler’in (2017) calismasinda, brans 6gretmenlerinin 6grenci seviyesine
uygun etkinlik ve 6rneklere ulagsmada sikinti yasadiklarini ifade etmistir. Calismada,
coklu ortam Ogelerinden daha fazla yararlanilarak 6gretimin daha eglenceli hale
getirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica bireysel farkliliklar1 dikkate alan e-
igeriklerin gelistirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu sorunlarin temelinde e-igerikler
gelistirilirken egitim teknologundan yararlanilmadigi ve dgretmenlerin siirece dahil

edilmedigi sdylenebilir (Dogan vd., 2016).

28



2.5 Sonuc¢

Egitim kalitesinin arttirllmasinda ve Ogretim programlarinda belirlenen hedeflere
ulagsmada, daha basarili yollarin kesfedilmesi amaciyla literatiirde birgok c¢alisma
mevcuttur. Bu ¢alismalarin merkezinde hi¢ kuskusuz teknolojinin egitim ortamlarina
adaptasyonu yer almaktadir. Teknolojinin egitim ortamlarina adaptasyonu konusunda
bircok model yukarida ayrintilartyla ele alinmistir. Teknoloji entegrasyon
modellerine bakildiginda, baz1 modellerin siirecin asamalarini ele aldigi, bazilarinin
da entegrasyon siirecindeki degiskenleri agiklamaya yonelik oldugu goriilmektedir
(Mazman & Usluel, 2011). Bununla birlikte teknoloji entegrasyonuna etki eden
faktorler incelenmis ve egitim-6gretim ortamlarina etkisinin en aza indirilmesi igin
caligmalar yapilmistir. Siirece etki eden faktdrlerden Ogretmenlerin teknolojik
yeterlilikleri, yasi, mesleki deneyimi, algi, tutum ve inanglari i¢sel faktor; donanim,
yazilim ve ag altyapisi ile 6gretmenlere sunulan teknik ve genel destek gibi ¢evresel

faktorler ise digsal faktor olarak literatiirde yer almistir.

FATIH projesiyle ilgili calismalara bakildiginda daha ¢ok digsal faktdrlerden
(donanim, yazilim ve ag altyapisi) kaynakli sorunlarin meydana geldigi
goriilmektedir. Ornegin, FATIH projesinin sadece donanim altyapisina odaklandigimni
ve buna bagli olarak siire¢ icerisinde donanimsal birtakim sorunlar meydana
geldigini, Seferoglu (2015) calismasinda ifade etmistir. EBA ile ilgili caligmalara
bakildiginda ise digsal faktorlerin yaninda, daha ¢ok igsel faktorlerden kaynakli
sorunlarm oldugu goriilebilir. Ornegin, Aktas ve digerlerinin (2014) yaptigt
calismada, 6gretmenlerin e-igerik gelistirme araglarini yeterli diizeyde bilmedikleri
ve kendilerini e-igerik gelistirme konusunda yetersiz gordiikleri belirtilmistir. Boyle
bir algiya sahip 6gretmen e-igerik gelistirme girisiminde ve teknolojiyi dersleriyle
biitiinlestirmede ¢ekimser kalma ihtimali yiiksektir. Goriildiigii gibi 6gretmenlerin
teknolojik yeterlilikleri ile algi, tutum ve inancglar1 entegrasyon oniinde ve e-igerik
gelistirmede birer engel teskil etmektedir. Dolayisiyla bu sorunlar, 6gretmenleri

etkileyecegi gibi 0grencileri de etkileyecektir.

Yetersiz teknolojik becerilere ve olumsuz tutuma sahip 6gretmen, uygun e-igerikler
gelistiremedigi gibi kazanimlar1 6grencilere aktarma konusunda eksik kalacaktir. Bu
nedenle 6gretmenlere, materyal gelistirme ve teknolojik pedagojik destek sunmak

amaciyla BT 6gretmenleri dnemli rol oynayabilir. Ciinkii e-igeriklerin etkilesimli
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olarak tasarlanmasi ve kullanim kolaylig1 saglamasi, 6grenmeyi kolaylastirmaktadir
(Wang, 2008). BT Ogretmenlerinin teknolojik pedagojik destegiyle tasarlanan e-
igerikler, 6grencileri daha fazla motive ederek, hedeflenen kazanimlara ulasmada
etkili sonuglar olusturabilir. Sonug olarak teknoloji entegrasyon siirecinin saglikli bir
sekilde siirdiirebilmesi ve Ogretim hedeflerine daha etkin ulasilabilmesi i¢in BT

Ogretmenlerinin stiregte aktif bir sekilde rol almasi gerekmektedir.
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UCUNCU BOLUM

I1l. YONTEM

Caligmamizda 6gretmenlerin BT 6gretmeni rehberliginde gerceklestirecekleri dijital
materyal gelistirme siirecinin, materyal gelistirmeye karsi olan goriislerini nasil
etkilediginin incelenmesi amaglanmistir. Dolayisiyla bu boliimde c¢alismanin tiim
asamalarmin ayrintili bir sekilde anlatildig1 arastirma modeli, katilimcr 6zellikleri,
veri toplama araglari, arastirma siireci, verilerin analizi, gecerlilik ve giivenilirlige

iligkin bilgiler yer almaktadir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Sosyal olgular1 bulunduklar1 ortam igerisinde derinlemesine arastirip ayrintili bir
sekilde aciklamak ve gercek diinya ile iliskilendirebilmek icin nitel yontemlerin
kullanilmast zengin bilgilere ulasilmasit agisindan énemlidir (Patton, 2002; Yildirim
& Simsek, 2013). Nitel arastirma yonteminin amaci, belirli hedef kitle hakkinda
derinlemesine bilgi sahibi olmaktir (Creswell & Clark, 2007). Ogretmenlerin dijital
materyal gelistirmeye karsi bakis agilarinin ve BT 6gretmeni rehberliginde dijital
materyal gelistirme siirecinde ve sonrasinda algilarindaki  degisikliklerin
derinlemesine incelenmesini amaclayan calismada, nitel arastirma yontemlerinden
biri olan durum caligmasi kullanilmistir. Durum ¢alismasi, herhangi bir bireyin veya
stirecin verilerine dayanarak yapilan ayrintili bir incelemedir (Creswell, 2012).
Durum c¢alismasinda giincel bir olgu gercek yasam baglaminda ele alinarak durum
icindeki tiim faktorlerin arastirilmasiyla birlikte durumu nasil etkiledikleri {izerine

derinlemesine arastirma yapilir (Yildirnrm & Simsek, 2013; Yin, 2003).

Bu arastirmada bir okul ortaminda bulunan farkli branslardaki 6gretmenlerin, ayn
okulda bulunan BT 6gretmeni rehberliginde dijital materyal gelistirme siiregleri ele
alinmigtir.  Ogretmenlerin  dijital materyal gelistirme tecriibelerinin farklilik
gosterdigi ¢alismada, BT Ogretmeni kimliginde olan arastirmaci, siirecin her
asamasinda yer alip 6gretmenlerin deneyimlerini paylasarak siirece yonelik bakis

acilarii anlamaya calismistir. Dolayisiyla calismada 6gretmenlerin dijital materyal
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gelistirme siireci hakkindaki diisiinceleri ve diisiincelerindeki degisimi incelenmistir.

Asagida arastirma modeli sematik olarak gosterilmistir.

Materyal
Gelistirme Stireci

On Gériisme Son Gériisme

Sekil 1: Arastirma Modeli

3.2 Katihmeilar

Calismanin 6rneklemini Samsun ilinde MEB’e bagh bir devlet okulunda calisan 20
brang 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilarin bazilarinin ¢esitli nedenlerden dolay1
calismadan ¢ekilmesiyle, arastirma siireci 20 6gretmenle baslayip 12 Ogretmenle
tamamlanmistir. Yildirim ve Simsek’e (2013) gore amagl 6rnekleme, zengin bilgiye
sahip oldugu diisliniilen durumlarin kesfedilmesinde ve aciklanmasinda yararl
goriilmektedir. Caligmada yer alan katilimcilarin belirlenmesinde amagli 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulagilabilir durum orneklemesi kullanilmigtir. Bu yontem
arastirmactya hiz ve pratiklik kazandiracagi i¢in bu yontemde arastirmaci kendine
yakin ve erisilmesi kolay olan bir durumu secer (Yildirnm & Simsek, 2013). Bu

nedenle arastirmact kendisinin kolaylikla ulasabildigi bir devlet kurumunu se¢mistir.

Caligmada katilimcilarla birlikte bir BT 6gretmeni gorev almistir. BT 6gretmenleri,
teknolojinin egitimle biitiinlestirilmesinde birer yol gosterici, egitici ve materyal
gelistirme uzmani olarak gorev alabilirler. Ciinkii iiniversitede aldiklar1 egitimler
onlara bu becerileri kazandirmis durumdadir (Seferoglu, 2009). Calismada yer alan
BT 0Ogretmeni, dijital materyal gelistirme siirecinin her safhasinda katilimcilara

destek amagli yer almistir. Bu baglamda BT 6gretmeni kimliginde olan arastirmaci,
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calismada daha dogal verilere ulasabilmek amaciyla siireci gozlemleyerek notlar

almistir.

Calismaya dahil olan katilimcilarin demografik bilgileri (katilimcilara verilen kodlar,
cinsiyete gore katilimci sayisi, katilimcilarin meslekte gegirdikleri zaman, yaglari ve

branglar1) Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Kod  Cinsiyet Brans Mesleki Deneyim  Yas
T1 Erkek Beden Egitimi 16 43
T2 Erkek Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 5 39
T3 Kadin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 10 46
T4 Erkek Fen Bilimleri 8 30
T5 Kadin Fen Bilimleri 4 30
T6 Kadin Ingilizce 4 29
T7 Kadin Ingilizce 8 31
T8 Kadin Miizik 2 26
T9 Erkek Sosyal Bilgiler 5 29
T10  Kadm Teknoloji Tasarim 15 39
T11 Kadin Tirkge 7 29
T12 Erkek Tiirkge 4 27

3.3 Veri Toplama Araci
Bu calismada veri toplama araci olarak iki farkli yar1 yapilandirilmis goriigme formu
kullanilmistir. Dijital materyal gelistirme siireci gézlem yapilarak ayrintili bir sekilde

not edilmistir.

Ik olarak dijital materyal gelistirme siirecinden 6nce dgretmenlerin dijital materyal
gelistirmeye karst bakis acgilarimi anlamak amaciyla agik uglu sorular halinde yari

yapilandirilmis birinci gériisme formu (Bkz. EK 2) olusturulmustur. Ikinci olarak
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ogretmenlerin BT Ogretmeni rehberliginde dijital materyal gelistirme siirecinde ve
stirecinden sonra goriislerindeki degisiklikleri anlamak amaciyla acik uglu sorular
halinde yar1 yapilandirilmis ikinci goriisme formu (Bkz. Ek 3) olusturulmustur.
Goriisme formlar1  olusturulmadan 6nce teknoloji entegrasyonu modelleri,
entegrasyona etki eden faktorler, dijital materyal gelistirme, FATIH projesi ve EBA
ile ilgili caligmalar taranmistir. Ornegin, EBA materyalleri ile ilgili 6gretmen ve
Ogrencilerin ifade ettigi sorunlar taranarak acik uglu sorulara doniistiirtilmiistiir. Daha
sonra taranan calismalar kapsaminda agik uglu sorular halinde goriisme formlari

hazirlanmistir.

Veri toplama aracinin gegerlilik ve giivenilirligi i¢in her iki goriisme formu teknoloji
entegrasyonu alaninda uzman olan danisman ile birlikte gelistirilmistir. Olusturulan
formlar uzmandan alinan doniitler dogrultusunda revize edilmis ve birinci goriisme
formu ile pilot goriisme yapildiktan sonra uzman esliginde hazir hale getirilmistir
(Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2014). ilk gériisme
formunda katilimcilara yoneltilen sorulardan bazilari sunlardir: Okullarda teknoloji
entegrasyonu kapsaminda FATIH projesinin dgretmenlerde yarattig1 etkiyi anlamak
icin “FATIH projesi ile birlikte derslerinizde ne gibi degisiklikler oldu?”,
Ogretmenlerin dijital materyallerde aradiklar1 kriterleri belirlemek amaciyla
“Indirdiginiz veya hazirladigimz materyallerde neye dikkat ediyorsunuz?”,
“Sinifinizdaki dgrencilerin seviyelerini dikkate aliyor musunuz?” ve alt soru olarak
“Ogrenci seviyelerini dikkate aldigmizda materyalleri nasil olusturuyorsunuz?” gibi

sorular katilimcilara sorulmustur.

Ikinci goriisme formu dijital materyal gelistiren dgretmenlere uygulandig: icin pilot
goriigme yapilmamistir. GoOrlisme esnasinda ortaya c¢ikan yeni sorular, uzman
kontroliinden sonra siire¢ i¢erisinde goriisme formuna uygun bir sekilde eklenmistir.
Ayrica goriisme esnasinda katilimcilarin sorulara verdigi yanitlar dikkate alinarak
gerekli gorildiiglinde sorularin sirast gozetilmeksizin katilimcilara yoneltilmistir

(Yildirnm & Simsek, 2013).

Son olarak BT 6gretmeni tarafindan, 6gretmenlerin dijital materyal gelistirme siireci
ve BT Ogretmeni ile olan iletisim ve isbirligi gozlemlenerek veri analizinde

kullanilmak iizere not edilmistir. G6zlem notlar1 i¢in herhangi bir gézlem formu
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kullanilmamustir. Arastirmaci roliinde olan BT 6gretmeni tarafindan, 6gretmenler ile
calisma siirecinde gozlemledigi ve anlamli bilgiler sunabilecegini diisiindiigi

durumlar alan notlar1 (Bkz. Ek 1) seklinde kaydedilmis ve kullanilmstir.

3.4 Arastirma Siireci
Calismada veri toplama siireci 2015-2016 egitim-6gretim yili sonunda baslamis ve

2016-2017 egitim-6gretim yilinin 2. dénem ortasinda bitmistir.

Veri toplamaya baglamadan Once arastirma siireci hakkinda okul midiiri ile
O0gretmenler bilgilendirilmis ve 68retmenlerin arastirma stlirecine katilmasi i¢in sozIi
olarak izin alinmistir. Veri toplama siirecinde istenilmeyen durumlarla
karsilagilmamasi adina 6gretmenlere gerekli bilgiler verilmis ve tamamen goniilliilik

esasina gore katilimlar1 saglanmastir.

Birinci goriisme formu 2015-2016 egitim-6gretim yili sonu seminer doneminde
(okullarin kapanigindan itibaren ilk iki hafta) 20 6gretmene uygulanmis ve yapilan
goriismeler 15-60 dakika arasinda slirmiistiir. Veriler, okulun egitim-6gretim
siirecinin olumsuz etkilenmemesi icin katilimcilarin kendi okullarinda bos ders
saatlerinde ve sessiz bir siif ortaminda toplanmistir. Veri kaybin1 6nlemek amaciyla
katilimcilardan izin alinarak ses kaydi yapilmistir. Ses kayitlarinin ve calisma
sonuglariin aragtirmanin amaci disinda herhangi bir yerde kullanilmayacagi, kisi ve
kurumlara verilmeyecegi ifade edilmistir. Daha sonra 2016-2017 egitim-6gretim
yilinin baglamasiyla birlikte dijital materyal gelistirme siireci baglamistir.
Ogretmenler ile dijital materyal gelistirme siirecinde, BT 6gretmeni tarafindan
yapilandirilmamis gozlem notlar1 tutulmustur. Bu notlardan elde edilen bilgiler ise
goriigmelerin analizinde kullamilmustir. Dijital materyal gelistirme siireci bittiginde
ogretmenler tarafindan belirlenen siiflara belirlenen ders saatinde gelistirilen dijital
materyalin uygulanmasi saglanmustir. Ogretmenlerin dijital materyali uyguladig:

siniflarin hepsinde etkilesimli tahtalar ve internet baglantis1 mevcuttur.

Dijital materyal gelistirme siireci katilimcilarin bazilarinin okuldan ayrilmasindan ve
bazilarinin da siire¢ igerisinde c¢aligmadan cekilmesinden dolayr 12 o6gretmenle
tamamlanmistir. Bu nedenle ikinci gorlisme formu 12 6gretmene uygulanmistir.
Calismada etik ilkeler goz oniinde bulundurularak her katilimciya kod verilmis ve

gercek isimleri gizlenmistir. Toplanan veriler transkript edildikten sonra birinci
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gorisme formuna ait kategoriler (Bkz. Ek 4) ve ikinci goriisme formuna ait

kategoriler (Bkz. Ek 5) kategorize edilmis ve analize uygun hale getirilmistir.

3.5 Arastirmacinin Rolii

Ogretmenlerle gerceklestirilen dijital materyal hazirlama siirecinde BT 6gretmeni
egitim teknologu olarak gorev almis ve rehber konumunda siirece dahil olmustur.
Siire¢ icerisinde katilimcilarla dogrudan goriisiip onlarin tecriibelerine ortak olmus ve

kazandig1 tecriibeleri edinilen bilgilerin analizinde kullanmustir.

2016-2017 egitim-6gretim yilinin basinda 6gretmenlerle bir toplanti diizenlenerek
gerekli bilgiler aktarilmis ve dijital materyal hazirlama siireci baslatilmigtir. Materyal
hazirlama siireci anlatildiktan sonra 6gretmenlerden ilk olarak iinitelendirilmis yillik
plandan bir konu se¢meleri istenmis ve bundan sonra yapacaklari is ve islemler
anlatilmigtir. Sectikleri konuyla ilgili olarak ders planina gore bir sinifa bir ders
saatinde uygulanmak ftizere dijital materyal gelistirmeleri istenmistir. Bu andan
itibaren her Ogretmen ile Dbireysel goriismelere baslanmigtir. Dolayisiyla
Ogretmenlerin dijital materyal gelistirme siire¢lerinin birbirinden bagimsiz olarak

kendi hizlarinda ilerlemesine olanak saglanmistir.

Siireg igerisinde farkli zamanlarda 6gretmenlerle bireysel goriisme yaparak sectikleri
konu ile ilgili nasil bir materyal yapabileceklerine dair diisiinceleri alinmis ve BT
Ogretmeni tarafindan gerekli yonlendirmeler yapilarak gelistirecekleri dijital arag
secilmistir. Daha sonra ilgili konuya ait metin tabanl igerikler, gorseller, sekiller gibi
ogretmenlerin dijital materyalde kullanacaklari icerikleri temin etmeleri saglanmistir.
Yine 6gretmenlerle bireysel goriismeler yaparak igerikleri materyale yerlestirmeleri
sOylenmis ve gerekli yonlendirmeler yapilmistir. Fakat igerikleri materyale
yerlestirme esnasinda Ogretmenlerin birgogu sorun yasamis ve BT Ogretmeninden
yardim istemistir. Bu siirecte BT §gretmeni rehber konumunda kalarak 6gretmenlerle
isbirligi yapmustir. Ornegin, konuya uyumlu dijital ara¢ segme konusunda, siireg
icerisinde olusabilecek teknik sorunlarda (internet baglanti problemi, donanimsal
sorunlar), materyal gelistirme aracini O6grenmede, igsel faktdr olan motivasyon
diisiikligiinii 6nlemede BT Ogretmeni rol alarak ogretmenlere rehberlik etmistir.
Dijital materyallerin hazirlanma siireci bittiginde, BT 06gretmeni Ogretmenlerle

bireysel gorlisme yaparak materyal kontrol edilmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak
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siiflarda uygulamaya hazir hale getirilmistir. Bazi 6gretmenler materyali sinifta
uygulama esnasinda sorun yasadigini dile getirmis ve BT Ogretmeni uygulama
sirasinda gerekli miidahaleyi yapmistir. Ornegin, dgretmen hazirladigi videonun
Ingilizce alt yazilarinin gériinmedigini belirtmis ve BT dgretmeni aninda miidahele
ederek sorunu ¢ézmiistiir. Tiim dgretmenler materyalleri siniflara uyguladiktan sonra
bazi 6gretmenler uygulama esnasinda materyalin kendisine ve dgrencilere etkisine
dair BT 6gretmenine doniitler vermistir. Son olarak dijital materyal hazirlama siireci

sonunda 6gretemenlere ikinci gériigme formu uygulanarak siire¢ sonlandirilmistir.

3.6 Veri Analizi

Caligmanin bu bolimiinde Creswell’in (2012) 6ngordiigli veri analiz basamaklar
(Sekil 2) izlenmistir. Birinci adimda katilimcilardan veriler toplanmis ve analize
baslamadan 6nce eldeki veriler organize edilmistir. Ikinci adimda toplanan veriler
transkript edilerek analize hazir duruma getirilmistir. Ugiincii adimda transkript
edilen veriler okunmus ve iglerinden en gesitli icerige sahip olani kod ve kategorileri
belirlemek amaciyla segilmistir. Dordiincii adimda kod ve kategoriler belirlenmis ve
tim veriler buna gore analiz edilmistir. Son olarak da siire¢ igerisinde sonuglari

acgiklamak i¢in kullanilacak alintilar belirlenmistir.

Verilerin Toplanmas1

Verilerin Analize Hazirlanmasi

Verilerin Okunmasi

Verilerin Kodlanmasi

Sonuglart Aciklamak Icin Kullanilan Metinlerin
Belirlenmesi

Sekil 2: Veri Analiz Modeli (Creswell, 2012)
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3.7 Gegerlilik ve Giivenilirlik

Calismada toplanan verilerin ayrintilariyla rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuca
nasil ulastigin1 agiklamasi, gegerlilik ve giivenilirligin 6nemli kriterleri arasinda yer
almaktadir (Yildirim & Simsek, 2013). Bu nedenle arastirmacinin arastirma siirecini
tarafsiz bir sekilde ele almasi ve sonuglari ayrintilartyla rapor etmesi onemlidir.
Yildirrm ve Simsek (2013), nitel arastirmada kullanilan gegerlilik ve giivenilirlik
kavramlarini; inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik olarak ele
almigtir. Tablo 4’te arastirmanin gegerlilik ve giivenilirligi i¢in yapilan ¢alismalar

kavramlartyla birlikte agiklanarak ele alinmistir.

Tablo 2: Calismanin Gegerlilik ve Giivenilirlik Uygulamalari

Gegerlilik ve Giivenilirlik ~ Yapilan Caligmalar
Kavramlari

e Dijital materyal gelistirme siirecinde her 6gretmene
yeterli zaman verilmistir.

e Calismaya katilan tiim 6gretmenler ayni ozelliklere
sahip sinif ortaminda uygulamalar yapmuistir.

. e Derin ve odakli veriler toplanarak gozlem notlari ile
Inanduricilik desteklenmistir.

e (Calisma sonuglarin1 agiklamak i¢in kullanilan
alintilar, katilimcilarin ifadesiyle dogrudan ve agik
bir sekilde sunulmustur.

e Goriigme formlar1 ve gézlem sonuglar1 olmak iizere
farkl veri toplama yontemleri kullanilmistir.

e Ogretmenlerin  se¢imi  swrasinda  kullanilan
Aktarilabilirlik yontemler ve gerekceleri agiklanmistir.
e (Calisma sonuglarmin  genellenebilmesi  i¢in
arastirma siireci ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

e Farkli veri toplama araglar ile elde edilen bulgular
karsilastirilarak sonuclar ortaya konuldu.
Tutarlilik e Ogretmenlerle  yapilan  gdriisme  esnasinda
yonlendirici sorulardan kaginilmistir.
e Sonuglarin, arastirma problemlerini aciklayacak
sekilde ifade edilmistir.

e Arastirma siirecinin birden fazla arastirmaci
Teyit Edilebilirlik tarafindan degerlendirilmesi saglanmistir.
e Arastirma siirecinde kayit altina alinan veriler
saklanmustir.
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DORDUNCU BOLUM

V. BULGULAR

Bu boliimde arastirma sorularna yanit bulabilmek amaciyla arastirmaya katilan 12
ogretmenden toplanan nitel verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara ve

yorumlara yer verilmistir.

4.1 Ogretmenlerin Dijital Materyal Hazirlama ve Kullanma Siiregleri Ile Tlgili
Diisiinceleri

Calismanin sonuglarina bakildiginda, 6gretmenlerin teknolojiyi kullanim siireleri
mesleki deneyimleri ile paralellik gostermektedir. Calismaya katilan 12 6gretmenden
10’u (N=10) teknolojiyi meslege basladiktan itibaren kullandigim ifade etmistir. Iki
Ogretmen ise meslege basladiktan birkac y1l sonra teknolojiyi kullanmaya basladigini
ve bu durumun nedeni olarak, calistiklart okullarm o yillarda teknolojik donanim
bakimindan yeterli olmadigini ve bir siire sonra kendi bilgisayarlarini alarak
kullanmaya basladiklarin1 sdylemislerdir. Bunlar1 sdyleyen Ogretmenlerin mesleki

deneyim siireleri ise 10 yi1l ve listiindedir.

Ogretmenler meslek hayatlarina egitim ortamlarinda bilgisayar ve projeksiyonu
kullanarak basladiklarin1 belirtmistir. Bilgisayar ve projeksiyonu Ogretmen T3
ogrencilere ders sunusu gostermek, 0gretmen T5 ise video ve oyunlar izletmek

amaciyla kullandiklarini sdylemislerdir.

Ogretmenlerin yarisiin (N=6) mesleki deneyiminin alti yildan az oldugu ve FATIH
projesi ile birlikte 2012 wyilindan itibaren bircok okula etkilesimli tahtalarin
kurulmaya baglandigi bilinmektedir. Ogretmenlerin mesleki deneyim yillarina
bakarak o yillarda etkilesimli tahtalarin kurulmaya baslandigi goriilse bile
ogretmenlerin, meslek hayatlarina okullarin teknolojik donanim yetersizliginden
dolay1 etkilesimli tahtalarla degil, bilgisayar ve projeksiyonla basladig: ifadelerinden
anlasilmaktadir. Okuldaki bilgisayar ve projeksiyonun da sinirli sayida oldugunu
sOyleyen oOgretmen T12, teknolojik donanim yetersizligi konusunda yasadiklari

sikintiy1 su sekilde anlatmistir:
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“Daha once Yiksekova’da calisiyordum. Orada projeksiyon yoktu.
Eger boyle bir sey anlatmak istedigim zaman, teknolojiyi kullanmak
istersek veya bilgisayarla alakali sunumdur ya da ¢ocuklara bir video
izletmek istedigim zaman, okulun salonuna gitmemiz gerekiyordu
projeksiyon ic¢in. Okulda da bir tane salon vardi ve bircok 6gretmen
orayt kullanmak istiyordu. O salonda video izletmek yani teknolojiyi
kullanmak bizim i¢in ¢ok liiks bir sey haline geliyordu. Bilgisayardan
bir sey izletmek, bir video izletmek ya da bir resim gostermek ¢ok
liiks hale geliyor ve ¢ok zor oluyordu. Haliyle bundan vazge¢mek

durumunda kaliyordun.”

Bu yetersizliklerin yaninda 6gretmen T1, ders materyallerinin oldugu CD’leri

bilgisayara takip projeksiyonda yansitarak dgrencilere gosterdigini ifade etmistir.

411 Ogretmen ve Ogrencilerin Ogretim Siirecinde Kullandig
Teknolojiler
Ogretmen ve oOgrencilerin 6gretim siirecinde kullandigi teknolojiler Tablo 5°te
ozetlenmistir. Ogretmenlerin derslerinde en ¢ok kullandiklari teknolojilerin basinda
etkilesimli tahta (N=11) ve bilgisayar (N=11) gelmektedir. Ogretmenlerin 6gretime
destek noktasinda etkilesimli tahtayr daha fazla kullandiklart Tablo 5’te
goriilmektedir. Etkilesimli tahtayr projeksiyona alternatif olarak kullandigini ifade
eden 6gretmen T1, videolar:1 ve ilging olaylar etkilesimli tahtadan gostermenin daha
kolay oldugunu soylemistir. Okulda fen laboratuvari olmadigi icin etkilesimli tahtay1
dersinde siirekli kullandigini s6yleyen 6gretmen T4, etkilesimli tahtayr devrim olarak

gordiiglinii ve laboratuvara alternatif olarak kullandigini ifade etmistir.
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Tablo 3: Ogretmenlerin Ogretim Siirecinde Kullandig1 Teknolojiler

Frekans (f) Referans
Etkilesimli tahta 11 39
Bilgisayar 11 21
Projeksiyon 9 18
Cevrimigi iletisim (WhatsApp) 5 7
Optik tarama sistemi 2 4
Fotokopi makinesi 1 1
Kamera 1 1
Ses kayit cihazi 1 1

Mesleki deneyimi fazla olan 6gretmenler, okullarinda o yillarda etkilesimli tahtalarin
olmadigint ve dolayisiyla projeksiyonu kullandiklarimi (N=9), ilerleyen yillarda ise
FATIH projesi ile birlikte kurulan etkilesimli tahtalar1 kullanmaya basladiklarini
ifade etmislerdir. ilk baslarda bilgisayar ve projeksiyon kullandigini sdyleyen
ogretmen T10, FATIH projesinin okullara gelmesiyle birlikte etkilesimli tahtalar1 da

kullanmaya basladigini sdylemistir.

Katilimcilardan 6zellikle 8. Sinif 6gretmenleri, liselere hazirlik smavina yonelik
olarak, okul disinda 6grencilerin ders ile ilgili sorularin1 yanitlamak iizere ¢evrimigi
iletisim ag1 olan WhatsApp uygulamasm kullanmislardir. Ogrencilerin, ¢ozemedigi
sorularin fotografini gekerek WhatsApp tizerinden kendisine gonderdigini sdyleyen

o0gretmen T11 sunlar1 ifade etmistir:

“Ogrencilerle  TEOG (merkezi sinav) grubu kurduk WhatsApp
lizerinden. Soru soruyorlar, ¢ézemedikleri sorularin fotograflarini
cekiyorlar onlar1 gonderiyorlar biz de ¢oziiyoruz. Uzaktan egitim gibi

yani.”

Ote yandan optik tarama sistemi, fotokopi makinesi, kamera ve ses kayit cihazi da

ogretmenlerin 6gretim ortamlarinda kullandig1 diger teknolojiler olarak belirtilmistir.
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Ogrencilerin ders esnasinda teknolojiyi nasil kullandiklar1 égretmenlerin ifadelerine
gore Tablo 6’da kategorize edilmistir. Katilimer 6gretmenlerin bir kismi (N=5)
Ogrencilerin smif ortaminda teknolojiyi, etkilesimli tahtada soru ¢dzmek amaciyla
kullandigin1 ~ sdylemistir. Ogrencilerin etkilesimli tahtayr aktif bir sekilde

kullanmasini saglayan 6gretmen T8, diisiincelerini su sekilde agiklamistir:

“Kendileri ornekler getirebiliyorlar. En son siniflarda ¢ok sesli
mizikleri gormistiikk. Onlar ¢ok sesli miizikleri arastirdilar. Ses
kayitlar1 ve videolar getirdiler. Onlar hazirlandilar ve bir hafta sonra

onlar anlattilar dersi, akilli tahtadan sunum yaptilar.”

Tablo 4: Ogrencilerin Derste Teknoloji Kullanim Durumu

Frekans (f) Referans
Etkilesimli tahtada soru ¢6zme 5 7
Deney yapma 1 2
Ogretmene teknik yardimda bulunma 1 1
Etkilesimli tahtada yaz1 yazma 1 1
Etkilesimli tahtay1 agma 1 1
Etkilesimli tahtada sunum yapma 1 1
Teknolojiyi kullanmama 3 3

Ayrica O0gretmenlerin bazilari, 6grencilerin deney yapmak, 6gretmene etkilesimli
tahta ile ilgili teknik konularda yardim etmek, etkilesimli tahtay1 6gretmen gelmeden
once hazir hale getirmek, etkilesimli tahtada yazi yazmak ve sunum yapmak
amaciyla kullandigini ifade etmistir. Bununla birlikte bazi 6gretmenler de (N=3)
ogrencilerin ders esnasinda teknolojiyi kullanmadigini, buna pek fazla imkanin
olmadigin1 ve kullanacak bir durumun olmadigini sdylemistir. Ogrencilerin derste
teknolojiyi yeterince kullanamadigini sdyleyen oOgretmen T2’nin ifadesi su
sekildedir:

“O andaki kosullarda yeterince dgrencilerin teknolojiyi kullandigini
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sOyleyemeyiz. Ders esnasinda belki akilli tahta araciligiyla
kullandirilabilir ama onun disinda dinlemek ve gozlemek haricinde
pek kullandiklarim1 sdyleyemeyiz. Hani ders esnasinda c¢ocuga
teknolojiyi kullanmasina ne kadar miisaade edilecegi var, bu etkiliyor
yani. Belki soru ¢ozerken kullandirabilirsin ama yeterince ¢ocugun
kullandigin1 zannetmiyorum. Bu kadar olur herhalde pek fazla

kullandigini s6yleyemem.”

4.1.2 Teknoloji Tabanh Simif Dis1 Etkinlikler
Ogretmenler tarafindan &grencilere verilen ddevler, 6gretmenlerin bunlar1 nasil
denetledikleri ve oOdevlerde ortaya ¢ikan sorunlar Tablo 7°de yer almaktadir.
Ogretmenlerin ders dis1 etkinlikler kapsaminda, ogrencilere en fazla sunum
hazirlama 6devi verdikleri goriilmektedir. Bunun haricinde Ingilizce sarkilar ve ses
kayitlar1, video kaynakli Odevler, arastirma ve performans 6devleri verilmistir.
Ogrencilerin bilgisayar ortaminda yaptigi 6devlerin kontroliinii bazi 6gretmenler
kendi bilgisayarinda, baz1 6gretmenler de etkilesimli tahtada yapmustir. Ogrencilerin
flash bellek ortaminda getirdigi 6devleri kendi bilgisayarinda kontrol eden 6gretmen

T1’in ifadeleri su sekildedir:

“Flash bellekten bilgisayara attik. Baktim bilgisayardan, giizelce
yapmis. Nelere dikkat etti§ine baktim; resimlendirmis mi, kurallara
uymus mu, ciimleleri diizgiin bir sekilde kurmus mu, onlara baktim.

Gorselleri falan giizel yapmuslar, o sekilde notla degerlendirdim.”
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Tablo 5: Teknoloji Tabanli Sinif Dig1 Etkinlikler

Frekans (f) Referans
Ogretmen kontrolii 7 8
Problem 7 8
Sunum hazirlama 5 6
Audio (ses) kaynakli 6devler 2 4
Arastirma 6devleri 2 3
Derse hazirlik 1 1
Performans ddevleri 1 1
Video kaynakli 6devler 1 1

Ogrencilerin getirdigi 6devleri etkilesimli tahtadan direkt agmadan &nce ders
esnasinda herhangi bir olumsuzluk yasanmamasi i¢in kontrolden geciren 6gretmen

T3 ise sunlar1 sdylemistir:

“Onlarin getirdikleri 6devleri Onceden izlemeden gdsteremiyoruz.
Konuyla alakali oluyor, mesela son dinler tarihiydi; onla alakali sunu
slayt indirmisler. Her seyi silizgegten gegirmeden de acamiyorum

maalesef.”

Ogretmenler dgrencilere ddev verdiklerinde farkli nedenlere bagli olarak birgok
sorun yasadiklarmi sdylemislerdir. Ogretmen T12, ddev konusunda ogrencilerin
bircogunun evinde bilgisayar ve internetin olmadigini, dolayisiyla ddev
veremedigini, verdiginde ise Ogrencilerin internetten 6dev yapma ve arastirma

kavramini yanlis algiladiklarini ifade ederek sunlar1 séylemistir:

“Odev veremiyorum, ¢iinkii bizde 6dev su; internete gidip ¢ikt1 almak.
Teknoloji 6devini ¢ocuklar boyle bir sey zannediyorlar. Aslinda
burada ¢ocuklarin da sugu yok. Cocuklarin imkanlar kisith, yetersiz.
Yani simdi ben bir cocuga sunu yapacaksin diyorum, mesela bir proje

icin git dedim, arastir, bilgisayardan bir tane c¢ikti al. Hocam ben
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kdyden geliyorum dedi, internet yok mu kdyde dedim, yok burada,
olsa da internete gidemem, izin almam lazim diyor. Internete gidip bir
¢ikt1 almas1 yani bir sayfalik ¢ikti ¢ocuk i¢in ne kadar zor, ¢ok biiyiik
sikint1. Oyle olunca bu gocuga miimkiin degil yani internetten 6dev

veremiyorsun.”

Ogrencilerin internetten hi¢ arastirma yapmadan karsilarma cikan ilk sayfadan
bilgileri alip kopyaladigini, bu tarz bir 6devi ise kendisinin kabul etmedigini ifade

eden 6gretmen T9, ek olarak su ifadeleri dile getirmistir:

“Odev vermemeye calistyorum. Kitaplardan 6grensin.  Ciinkii
teknolojiyi kullanan g¢ocuk internete girdigi icin siirekli internetten
yapmaya calistig1 i¢in bu isi, internete giriyor ilk karsisina ¢ikan
linkten ¢iktt aliyor. Biz bunu istemiyoruz. Tabi yapanlar vardi
iclerinde bir iki kisiyi ge¢gmiyordu. O yiizden ben kitaptan veriyorum.
Kitaplar boyle denetlenip yayinlandigi i¢in kiiltiir bakanligi tarafindan,
bir de tavsiye ediyorsun yazar tavsiyesi, onlarin iginden alip
ansiklopedilerin i¢inden alip yaparsan daha iyi olacagini diisiiniip, ben
genelde ders kitaplar1 iginden arastirma &devleri veriyorum bu

sekilde.”

4.1.3 Ogretmenlerin Teknolojinin Olumlu Katkilarina Yonelik Algilart
Ogretmenlerin  diisiincelerine gore teknolojinin olumlu yonleri Tablo 8’de
belirtilmistir. Ogretmenlerin énemli bir boliimii (N=7), projeksiyon ve bilgisayarda
yasadiklar1 teknik sorunlari etkilesimli tahtalarda yasamadigim, dolayistyla FATIH
projesiyle birlikte 6gretim ortamlarinda teknolojinin iglerini hi¢ olmadigi kadar
kolaylastirdigin1 ifade etmislerdir. Okullardaki donanim yetersizliginden dolay1
projeksiyon ve bilgisayar bulmanin zor oldugunu, olsa bile bir¢ok 6gretmenin
kullanmak istedigi zamanlarda kullanma firsatinin pek olmadigini s6yleyen 6gretmen
T10, etkilesimli tahtalarin gelmesiyle bu tiir sorunlarin ortadan kalktigini ve teknoloji
baglaminda islerinin kolaylastigin1 ifade etmistir. Teknolojinin 68retim siirecine
olumlu katkisinin oldugunu sdyleyen 6gretmen T3, derslerinde etkilesimli tahtayi
cok fazla kullandigint ve bosluk doldurma sorularinda isini fazlasiyla

kolaylastirdigini sdylemistir.
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Buna paralel olarak 6gretmen T5’in bu konu hakkindaki diistincesi su sekildedir:

“Hani birebir derste yapilabilecek etkinlikler cok daha rahat olabiliyor
tahta iizerinden. Ogrenciyi katabiliyorsunuz isin igine. Hani yapilacak
etkinliklerden degerlendirmeye kadar bir siirii etkinlik oldugu igin
aktif sekilde katiliyor. Simdi projeksiyonda boyle bir sey yok, gelip
tahtaya dokunmak falan. Yani projeksiyonda fareyle zor oluyordu.
Yani ben kullantyordum onlar bakiyordu. Ama simdi gelip tahtanin

basinda 6grenci yapabiliyor. Haliyle isimiz de kolaylasiyor.”

Tablo 6: Ogretmenlerin Teknolojinin Olumlu Katkilarina Yonelik Algilari

Frekans (f) Referans
Isleri kolaylastirmasi 7 11
Etkileyici olmasi 7 9
flgiyi arttirmasi 6 9
Firsatlar1 arttirmast 4 5
Ogrenci motivasyonunu arttirmasi 3 4
Ozgiiveni arttirmasi 1 1
Sinif yonetimini saglamasi 1 1

Diger yandan Ogretmenlerin bir kismi (N=7) ogretim ortamlarinda teknolojiyi
kullanmanin derslere etkisinin bilylikk oldugunu ve Ogrencileri olumlu ydnde
etkiledigini sOylemistir. Ornegin Ogretmen T4, dersin biitiin asamalarinda
teknolojiden faydalandigini, dogrudan so6zel olarak anlatmaktansa teknolojiyi derse
yardimcr niteliginden kullanarak hem gbéze hem de kulaga hitap ettigini ve daha

etkileyici oldugunu belirtmistir. Bu hususta 6gretmen T8 sunlar1 sdylemistir:

“Diyelim ben baglama c¢alarken ¢ocuk beni goriiyor, baglamayi
goriiyor ama nasil bir sey oldugunu bilmiyor. Fakat ben internetten
diger sanatgilardan gosteriyorum, daha fazla ¢esit oluyor, dolayisiyla o

zaman daha iyi anliyor ¢ocuk. Yani daha etkileyici oluyor.”

Ogretmenlerin yaris1 (N=6) ise ogretim siirecinde teknolojiden yararlanmanin,
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ogrencilerin derse ilgisini arttirdigini sdylemislerdir. Ogretmen T12 dgrencilerin
derse olan ilgisinde artis oldugunu ve dersin daha zevkli hale geldigini sdylerken,
ogretmen T6 da bu diisiinceyi destekleyerek teknolojinin dersi sikici olmaktan

kurtardigini ve eglenceli bir duruma doniistiirdiigiinii sdylemistir.

Bununla birlikte &gretmenler, teknolojinin firsatlar1 arttirdigini, 6grencinin ders
igerisinde motivasyonunu ve 0zgiivenini arttirdigini, ayrica derslerde sinif yonetimini
kolaylastirdigmni ifade etmislerdir. Ogretmen T7 ogretim ortamlarina teknolojinin
entegre edilmesiyle her tiirli imkanin arttigini belirterek 6gretmen ve dgrencilerin
materyal paylasimi yapabildigini, 6grencinin O6gretmenden bagimsiz arastirma
yaparak projeler hazirlayabildigini, ¢esitli egitim platformlarindan yararlanarak
zaman ve mekandan bagimsiz 6grenebildigini ve arkadaslari ile isbirlik¢i olarak

O0grenme ortamlari olusturabildigini belirtmistir.

Teknoloji ortaminda &grencilerin ders i¢i etkinlikler yapmasinin motivasyonunu
arttirdigin1 soyleyen 6gretmen T12, dgrencinin bir etkinligi basari ile yapabildigini
gordiigiinde siirekli yapmak istedigini ve dolayistyla 6zgiiven ve motivasyonunun

arttigini dile getirmistir. Bu konuda 6gretmen TS5 sunlari sdylemistir:

“Giizel bir sey aslinda, ¢linkii sadece ders dinlemek yerine tahtadaki

etkinlikleri yapabilmek i¢in hevesle geliyor ¢ocuklar tahtaya.”

Sonug olarak Tablo 8’deki bulgulara gore dgretmenlerin diisiincelerine bakildiginda
teknolojinin 6gretim ortaminda kullanilmasinin, 6gretmenlerin 6gretim siirecini daha
saglikl yiriitmesine katki sagladigi, ogrencilerin ise derse ilgisini ve Ozgiivenini

arttirdigr gorillmiistiir.

4.1.4 Ogretmenlerin Teknolojinin Olumsuz Etkilerine Yonelik Algilari
Her ne kadar teknolojinin 6gretim ortamina etkisinin biiyiik oldugu goriilse de siireg
icerisinde bazi sikintilarin ortaya c¢iktigini Tablo 9’daki unsurlara bakarak
anlayabiliriz. Ogretmenlerin ifadelerine gore ortaya ¢ikan sorunlarin en basinda
ogretim ortamlarindaki donanim yetersizliginden kaynakli firsat esitsizligi
gelmektedir. Ornegin dgretmen T10, 6grencilerin bircogunun evinde bilgisayar veya
internet olmadig i¢in arastirma 6devi veremedigini, 6gretmen T12 ise, 6grencilerin
%70’inin evinde internet olmadigim1 ve dolayisiyla internet tabanli odevlerin

olmasina ragmen veremedigini ve bunun biiylik bir sikint1 oldugunu dile getirmistir.
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Ayrica Ogretmen TS5 de EBA platformundan o6dev vermek istedigini, fakat
ogrencilerin evinde internet olmadigindan dolay1r veremedigini sdylemistir. Bu

sikintilara ek olarak 6gretmen T4’iin ifadesi su sekildedir:

“...teknoloji tabanli 6devi imkani olanlara veriyorum. Tirkiye
sartlarinda herkesin internete ulagmasi mevcut degil. Ondan sonra
herkesin evinde bilgisayar yok. O ylizden imkan1 olanlara veriyorum,
imkan1 olmayanlara yine kagit iizerinde yapabilecekleri odevler

veriyorum.”

Tablo 7: Ogretmenlerin Teknolojinin Olumsuz Etkilerine Yonelik Algilari

Frekans (f) Referans
Firsat esitsizligi yaratmasi 7 10
Hazira alistirmasi 5 7
Bagimlilik yaratmasi 2 2
Sikict olmasi 1 3
Siradanlagtirmasi 1 1
Yaz1 yazma becerisini azaltmasi 1 1

Ogretmenlerin diisiincelerine gdére teknolojinin bir diger olumsuz etkisi ise
ogrencileri hazira alistrmasidir. Bu konuda Ogretmen T11, Ogrencilere oOdev
verdiginde oOdevlerin internetten hazir indirildigini ve Ogrencilerin de c¢aba sarf
etmeden hazircilifa alisigmi sdylemistir. Ogretmen T3 ise Ogrencilerin 6dev
hazirlarken internetten bilgileri hi¢ incelemeden, icerigini hi¢ okumadan kopyalayip
getirdigini ve bunun sonucunda 6grencilerde yanlis 6grenmelerin meydana geldigini
ifade etmistir. Odevleri hi¢ arastirmadan, karsisma cikan ilk linkten kopyalayip

getiren 0grencilerden yakinan 6gretmen T12’nin ifadesi su sekildedir:

“...gorliyorum mesela ¢ocuklarda iste her seyi ¢iktt alma gelme gibi
bir sey var. Ya hi¢ yazmiyor ya da hi¢ aragtirmadan ¢ikt1 alip geliyor.
Yani internetten onu arastirayim ben, not alayim, notlar1 getireyim,
hocaya gostereyim diye bir dertleri yok, hemen Wikipedia’'dan
kopyalayip ¢ikt1 almak...”
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Teknolojinin bir diger olumsuz yonleri ise 6grenciler lizerinde bagimlilik yaratmasi,
akilli telefon klavyelerinin kelimeleri hatirlama o6zelliginden dolay1r yazi yazma
becerilerinin azalmasi, belirli bir siire sonra sikici olmasi ve artik siradan hale
gelmesidir. Bu olumsuzluklar ile ilgili 6gretmen T12, teknolojinin en biiylik zararinin
bilgisayara, tablete ve telefona bagimlilik oldugunu sdylemistir. Ogretim ortaminda
stirekli teknoloji kullanmanin 6grenciyi biktirdigint ve belirli bir siire sonra dersin

sikict gelmeye basladigini ifade eden 6gretmen T3 sunlar1 dile getirmistir:

“..bir de sey var ¢ok 6nemli; dersinizde teknolojiyi ne kadar ¢ok
kullaniyorsaniz ne kadar iyi olursa olsun biktirma diye bir sey var,
cocukta bu artik normallesiyor. Oyun bile olsa eger siz dersinizi
stirekli oyunla igliyorsaniz bu sefer artik o da tek diize geliyor cocuga,
yani biraz dozunu ayarlayarak yani biraz ona azcik hasret kalacak. 40

dk. oyunla gegiremezsiniz. Bu sefer o da normallesecek 6grenci igin.”

4.1.5 Ogretmenlerin Teknoloji Kullaniminda Karsilastigi Problemler ve
Coziimler
Katilimer 6gretmenler, 6gretim ortamlarinda teknoloji kullanimi konusunda bir¢ok
sikintilarla kars1 karsiya kaldigini ve bu sikintilar1 asmak i¢in farkli yontemlere
basvurdugunu agiklamistir. Donanim yetersizligi (N=6), teknoloji kullanim ve
program bilgisi eksikligi (N=5), ag altyapr sorunu (N=5) ve teknik sorunlar (N=4)
ogretmenlerin karsilastigi baglica problemler olurken, BT O6gretmeninden yardim
alma (N=4), meslektaslarindan yardim alma (N=5), Ogrencilerden yardim alma
(N=1) ve deneme yanilma yontemi (N=4) ise O6gretmenlerin bagvurdugu ¢oziim

yollar1 olmustur.

Sekil 3’e gore, dikdortgen seklinde olan unsurlar Ogretmenlerin teknoloji
kullaniminda karsilagtigt problemleri temsil ederken yuvarlak sekilde olanlar ise
problemlerin ¢6ziim yollarmi temsil etmektedir. Ornegin, donanim yetersizligi
problemiyle karsi karsiya kalan Ogretmenler, bu sorunu asmak i¢in sadece BT
ogretmeninden yardim almistir. Ayni sekilde 6grenciden yardim aldigini belirten
ogretmenler, Ogrenci yardimima sadece teknoloji kullanim ve program bilgisi

eksikliginden kaynakli sorunlarda bagvurmustur.
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BT Ogretmeninden

D Yetersizligi
onanim Y etersizligi Yardim Alma

Teknoloji Kullanim ve Meslektastan
Program Bilgisi Eksikligi Yardim Alma

Deneme Yanilma

Ag Altyap1 Sorunu Yéntemi

Ogrenciden Yardim
Alma

Teknik Sorunlar

Sekil 3: Ogretmenlerin Teknoloji Kullaniminda Karsilastig1 Problem ve
Cozlimler
Ag altyap1 sorununu bireysel ¢abalari ile agan 6gretmen T4, bazi durumlarda okulda
internet olmadig1 zaman, derste gosterecegi videolart aksam evde kendi internetinden
indirdigini ve okula flash bellekle getirip hazirladigi slaytin igerisine atarak
gosterdigini ifade etmistir. Ayni zamanda 6gretmen T6 da ag altyapr sorununun
derslerini olumsuz etkiledigini dile getirerek konuyla ilgili videolart EBA’dan
izletmek istediginde internet problemiyle karsi karsiya kaldigimi sdylemistir. Ag
altyapisinin yetersiz olmasinin sikintilar olusturdugunu sdyleyen 6gretmen T12’nin

ifadesi su sekildedir:

“...bu siirecte sikint1 yasiyoruz. Internetin es zamanli baglanmamasi
bliyilk sikinti.  Yani tahtalarin  baglanip internet altyapisinin
baglanmamasi iste bu bizi yoruyor. Telefondan agiyoruz giriyoruz
mesela gesitli ¢oztimler buluyoruz ama yetersiz kaliyor. Her 6gretmen

giremiyor.”

Sorunlarin ¢6ziime kavusturulmasi noktasinda ogretmen T2, ag altyapisi ile ilgili

karsilastig1 sorunlart okulundaki BT 6gretmenine sorarak ¢ozdiigiinii agiklamistir.
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Donanim yetersizligi konusunda o6gretmen T2, gerekli donanimlarin zamaninda
saglanmadigint ve okullara tabletlerin dagitilmadigin1  dolayisiyla teknoloji
kullaniminin yeterli diizeyde olmadigini ifade etmistir. Bu sorunlar ise okulundaki
BT oOgretmeninden yardim alarak astigmmi sOylemistir. Okullarin sartlarima gore
teknolojik donanim diizeylerinin degistigini sdyleyen Ogretmen T6 sunlari ifade

etmistir:

“...bu donem dénem ara ara azalmalar oluyor okulun sartlarina gore,
atandigimiz yere gore. Mesela ben oOnceden kolejde calistyordum.
Oranin ortami ve sistemi kuruluydu. Ben direkt kullanabiliyordum
ama bazi okullarda hani atandigimiz zaman yer degistiriyoruz, o
zaman  imkansizliklardan  dolayr  teknolojiyi  kullanmamiz

azalabiliyordu.”

Donanim yetersizliginden kaynakli sorunlarin ¢éziimiinde BT 6gretmeninden yardim
alan 6gretmen T1, teknoloji kullanim1 konusunda kendini yetersiz hissettigini ifade

ederek yardima bagvurdugunu sdylemistir.

Teknik sorunlar noktasinda derslerinin boliindiigiinii sdyleyen 0Ogretmen T3,
etkilesimli tahtanin ders esnasinda siirekli dondugunu ve yeniden baslatarak bu
sorunu ¢dzdiigiinii ifade etmistir. Ogretmen T7 ise etkilesimli tahtanin dokunmatik
Ozelliginin donmasi sonucunda dersinin olumsuz etkilendigini sdylemistir. Bu

sorunlar hakkinda 6gretmen T4 sunlar1 dile getirmistir:

“Projeksiyon problemli bir alet. Projeksiyonda bilgisayarin basinda
olacaksin, projeksiyonun basina gecip anlatamazsin, 151k golge
olusturuyor. Ama akilli tahtada bir derdim yok, tahtanin basina gecip
oradan istedigim miidahaleyi yapabiliyorum. Dolayisiyla projeksiyon

cok sikint1 olusturdu.”

Ortaya ¢ikan sorunlar karsisinda 6gretmen T9, bazen meslektaslarindan bazen de BT

O0gretmeninden yardim aldigini agiklayarak sunlari dile getirmistir:

“...bu igler gorerek oluyor, sagdan soldan sorarak oluyor, merak
meselesi, nasil yapiliyor, buradan ne ¢ikiyor diye arkadaslara sorarak

yardim aldik.”
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Diger yandan Ogretmen T3, etkilesimli tahtadaki Antropi Teach uygulamasini
kullanamadigini ve eski stirtimii olan Starboard uygulamasina aliskin oldugunu ifade
etmistir. Ogretmen T1 de teknoloji ile arasmin ¢ok iyi olmadigimi, bundan dolay:
etkilesimli tahtalarin kullanimi ve Ogretim ortamlarinda ihtiya¢ duydugu farkl
teknolojilerin kullanim1 konusunda sikintilar yasadigini sdylemistir. Meydana gelen
sikintilar1 BT Ogretmeninden yardim alarak ya da deneme yanilma ydntemiyle
astigin1 ifade etmistir. Ogretmen T10 ise ilk baslarda Microsoft Office Word sayfasini
kullanamadigini ve bu sorunu asmak i¢in BT 6gretmeninden yardim alarak tecriibe
kazandigin1  sdylemistir. Ogretmen T2 teknoloji kullanimi konusunda kendini
yetersiz hissettigini, 6gretmen T6 e-kitaplar1 etkilesimli tahtada kullanamadigini,
ogretmen T9 ise etkilesimli tahtayr ilk baslarda kullanmakta zorlandigini,

meslektaslarina sorarak zamanla alistigini ifade etmistir.

Sonug olarak Sekil 3’ten de anlasilacagi ilizere Ogretim siirecinde meydana gelen
sorunlarin ¢ézliimii i¢in 6gretmenlerin farkli yollara bagvurdugu goriilmiistiir. Genel
olarak katilime1 6gretmenler, sorunlarin tamaminda BT 6gretmeninden yardim almis
ve teknoloji kullanim ve program bilgisi eksikliginden kaynakli sorunlarda da tiim

¢Oziim yollarina bagvurmustur.

4.1.6 Ogretmenlerin Dijital Materyal Hazirlama Tercihleri
Ogretim siirecinin saglikli bir sekilde siirdiiriilebilmesi ve 6gretim programindaki
kazanimlara ulasilabilmesi i¢in konu anlatimlarmin dijital materyaller ile
desteklenmesi daha iyi bir 6grenme i¢in 6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda Tablo
10’a gore ¢alismamizin katilimci grubunu olusturan 6gretmenlerin birgogu (N=9)

hazir materyal tercih ettigini ifade etmistir.
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Tablo 8: Ogretmenlerin Dijital Materyal Hazirlama Tercihleri

Frekans (f) Referans
Hazir materyal tercih etme 9 17
Zaman sorunu 5 6
Onem derecesi 2 3
Yardima ihtiya¢ duyma 2 2
Basitlik diizeyi 1 1

Teknoloji kullanim1 konusunda bilgisinin yeterli olmadigin1 diisiinen 6gretmen T1,
materyalleri farkli kaynaklardan hazir olarak indirdigini sdylemistir. Ogretmen T12
ise, internette gezinirken karsilastigt materyalleri, daha sonra ben bunu derste
kullanirim diye indirerek arsiv olusturdugunu ve gerektiginde olusturdugu arsivden
materyali alip diizenleyerek derste kullandigimi ifade etmistir. Materyalleri ¢ok
nadiren hazirladigin1 séyleyen 6gretmen T2, genellikle hazir materyal tercih ettigini
belirmistir. Buna ragmen oOgretmen T10 ve T3 materyal hazirlamaya gerek
olmadigini, 6nceleri materyal bulamadiklar1 igin hazirlamak zorunda kaldiklarini,
fakat simdi internette konuyla ilgili yeterince materyal oldugunu ve hazir
indirdiklerini dile getirmistir. Laboratuvar olmadigi i¢in deney yapamadigini,
dolayisiyla hazir deney videolaria yoneldigini s6yleyen 6gretmen TS5, etkinlikleri de

hazir aldigin1 belirtmistir.

Materyal hazirlama konusunda pek fazla vaktinin olmadigini sdyleyen dgretmen T2,
T8 ve T9, hazirlamanin ¢ok zaman aldigini, dolayisiyla mecburen hazir materyale
yoneldigini ve ayrica konunun onemine bagli olarak materyal hazirlayabilecegini
ifade etmistir. Materyal hazirlama konusunda vakit azligindan yakinan 6gretmen

T6’n1in aciklamasi asagidaki gibidir:

“Aslinda kendi hazirladigimiz daha giizel, fakat vakit olsa ve bu isin
iizerine daha fazla egilsek belki ¢ok daha baska olur. Kendimiz
hazirlarsak daha orijinal oluyor, yani emek oldugu i¢in daha degerli
oluyor. Ama su noktada acik¢a sdylemek gerekirse hazirlayamam,

ciinkii vakit az. Vakit olsa yaparim, ama yok.”
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4.1.7 Ogretmenlerin Dijital Materyallerde Dikkat Ettigi Kriterler
Ogretim materyallerinin hazirlanmasi noktasinda dgrenmeyi kalici ve zevkli hale
getirebilmek veya farkli 6grenme 6zelliklerine sahip 6grencilere hitap edebilmek i¢in
bircok unsura dikkat edilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin materyal hazirlarken
veya materyali internet ortamindan hazir alirken dikkat ettigi unsurlar Tablo 11°de

Ozetlenmistir.

Tablo 9: Ogretmenlerin Dijital Materyallerde Dikkat Ettigi Kriterler

Frekans (f) Referans
Ogrenciye uygunluk 8 14
Gorsellik 8 10
Konuya uygunluk 7 10
Igi gekicilik 5 11
Anlasilirlik 5 6
Kisa ve 6z 3 6
Bicimsel 6zellikler 3 5
Etik ilkelere uygunluk 1 1

Katilimcr 6gretmenlerin birgogu materyal hazirlama veya hazir alma durumunda,
materyalin 6grenciye uygun olmasma (N=8), resim ve c¢esitli efektler ile
zenginlestirilmesine (N=8), anlatilacak konu ile paralellik gostermesine (N=7), ilgi

cekici (N=5) ve anlasilir (N=5) olmasina dikkat ettigini vurgulamistir.

Internetten indirdigi dijital materyalin cocuklarin seviyesine uygun olmasina 6zen

gosteren 0gretmen T2 sunlar1 anlatmistir:

“Indirdigim materyalin ¢ocuklarin seviyesinde olmasma dikkat
ediyorum. Eger ¢ocuklarin seviyesinin iistiinde ise o boliimii gegmeyi

tercih ediyorum, yani oray1 anlatmiyorum.”

Materyallerde yazidan ¢ok gorsellerin agirlikta olmasi gerektigini savunan dgretmen

T12’nin ifadeleri asagidaki gibidir:
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“Sadece yazi, ¢ocugun dikkatini hi¢ ¢ekmiyor. Hocam bu ne bodyle
diyor, ¢cocuk okumaya bile eriniyor onu. Bir siirii yazi var, bakmiyor
bile. Yani gorsel oldugu zaman sunumun o gorsel Ozelligi biitlin

konuyu vermeye ¢alisiyor.”

Dijital materyallerde dikkat ettigi en onemli unsurun konuya uygunluk oldugunu
sOyleyen Ogretmen T9, indirdigi materyal giizel olsa bile konuya uygun olmadigi
zaman isine yaramayacagim vurgulamistir. Ote yandan ogretmen T1 de dijital

materyallerin ilgi ¢ekici ve anlasilir olmasi gerektigini belirtmistir.

Ayrica 6gretmenler, materyallerin kisa ve 6z olmasina, yazi boyutu ve rengi gibi
bigimsel oOzelliklerine ve etik ilkelere uygun olup olmadigina dikkat ettigini
soylemistir. Ornegin dgretmen T11, materyallerin ¢ok fazla ayrmtili olmamasina,
kisa ve 6z olmasina dikkat ettigini ifade etmistir. Diger yandan 6gretmen T6 yazi
boyutuna dikkat ederken, 6gretmen T8 de yazi rengine ve yazi tipine dikkat ettigini

sOylemistir.

Sonug olarak, Tablo 11°de goriildiigii gibi Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu
materyallerin 6grenciye uygun olmasina, goérsel unsur barindirmasina ve konuya

uygun olmasina dikkat ettigini belirtmistir.

4.1.8 Ogretmenlerin Hazir Aldig1 Dijital Materyaller
Teknolojinin egitim ve Ogretime entegrasyonu kapsaminda, dgretmenlerin birgok
farkli materyali internet ortamindan hazir aldigit Tablo 12’de belirtilmistir.
Ogretmenlerin hazir aldig1 dijital materyallere bakildiginda birgogunun ders
anlatiminda sunum dosyalarini, internet kaynaklarmi, konu ile ilgili videolari,

gorselleri ve ses dosyalarini kullandig1 goriilmektedir.
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Tablo 10: Ogretmenlerin Hazir Aldig1 Dijital Materyaller

Frekans (f) Referans
Sunum (Slayt) 10 25
Internet kaynaklari 10 24
Video kaynaklari 9 18
Gorseller 7 13
Audio (ses) kaynaklar 6 16
Degerlendirme sorulari 4 8
Oyun 4 5
Film ve ¢izgi film 2 4
Metin tabanl kaynaklar 2 4
Arsiv 2 2
Bilgi yarigmasi 2 2
Z-Kitap 2 2
Animasyon 1 4
Bulmaca 1 2
Deney 1 1
Kavram haritas1 1 1

Ogretmen T10 ve T12, internetten indirdigi sunum dosyalarin1 hem ders anlatiminda
kullandigin1 hem de dgrencilerle paylastigini, paralel olarak 6gretmen T11 de hazir
buldugu slaytlar1 yansitarak ders isledigini ifade etmistir. Ayn1 zamanda 6gretmen
T3, EBA’dan indirdigi sunum dosyalarini ders anlatim materyali olarak kullandigini
ifade ederken, 6gretmen T9 da sunumlar1 destekleyici materyal olarak kullandigini

belirtmistir.

Ayni sekilde 6gretmenlerin birgogu zengin materyallere sahip farkli platformlarin

kaynaklarint kullandigin1  belirtmistir. Ders modiillerinin tamamini internet
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kaynaklarindan hazir alan 6gretmen T10, modiillerin forumlarda siirekli
giincellenerek paylasildigini ve her materyali internet ortamindan hazir indirdigini
ifade etmistir. Ders materyallerini ¢esitli egitim platformlarindan hazir alan 6gretmen

T12 sunlar sOylemistir:

“Oncelikle anlatacagim konuyla ilgili egitim platformlarda iste
Morpakampiis, Vitamin daha sonra EBA’daki ddkiimanlari
inceliyorum neler kullanabilirim diye. Daha sonra iste ona gore oradan
alinti yapacaklarimi aliyorum. Mesela vitaminin ¢evrimigi testlerini

kullantyorum.”

Bunlarin yaninda internetten videolu konu anlatimlar1 buldugunu sdyleyen 6gretmen
T11, genelde kisa film tarzi videolar: tercih ettigini ve bu videolar1 dersin basinda
konuya ilgi cekmek amaciyla kullandigini belirtmistir. Ogretmen T8 de videolar:
konuyla ilgili kavramlarin pekistirilmesinde kullandigini sdylemistir. Futbolda pas ve
vurus teknikleri ile ilgili konuyu anlatirken siiper lig maglarindan kesitler izleten

Ogretmen T1 ise sunlari ifade etmistir:

“...sonra akilli tahtaya ge¢ip orada iste Besiktas’tan veya
Fenerbahge’den bir mag izleterek oradaki pozisyonu yani ayak igi
pozisyonunu nasil kullanmis, ayak iciyle nasil gol atmis seklinde

videolar izletiyorum.”

Diger yandan gorsel ve isitsel materyalleri dersi destekleyici ve pekistirici kaynak
olarak kullanan 6gretmen T8, bir enstriiman tanitirken sadece resim gostermek yerine
internetten o enstriimanin oldugu bir miizik dinletisi indirip gosterdiginde hem
kulaga hem de goze hitap ettigini, dolayisiyla Ogrenciler ilizerinde daha etkili

oldugunu anlatmastir.

Sonug olarak, Tablo 12°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin birgogu materyal kullanimi1
konusunda internetten hazir kaynak tercih ettigini belirtmistir. Fakat internetten hazir
kaynak tercih eden Ogretmenlerin, aym1 zamanda materyal hazirladiklart da
goriilmektedir (Bkz. Tablo 13). Bir onceki tabloda 6gretmenlerin bircogunun daha
cok sunum dosyalarmi hazir aldiklar1 bulgular arasindaydi (Bkz. Tablo 12). Yine
burada 6gretmenlerin en c¢ok tercih ettikleri yani hazirladiklari materyal tiirii olarak

sunum dosyalar1 karsimiza ¢ikmaktadir.
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4.1.9 Ogretmenlerin Hazirladig1 Dijital Materyaller
Ogretmenlerin hazirladigi dijital materyaller Tablo 13’te &zetlenmistir. Dersinde
hazir slaytlar kullanabildigi gibi hazirladigini da ifade eden 6gretmen T11, slaytlar
evde hazirlayip flash bellege aktararak etkilesimli tahtada Ogrencilere anlattigini
sOylemistir. Ayni sekilde 6gretmen T4 ve T5 de genelde slayt hazirladiklarini dile

getirmistir.

Tablo 11: Ogretmenlerin Hazirladig1 Dijital Materyaller

Frekans (f) Referans
Sunum (Slayt) 5 10
Degerlendirme sorulari 3 3
Bilgi yarigsmasi 2 3
Gorseller 2 3
Metin tabanli kaynaklar 1 1
Video kaynaklar1 1 1

Bununla birlikte 6gretmen T12, 6lcme ve degerlendirme kapsaminda 6grencilere
ders sonunda test agirlikli materyal ve iinite sonlarinda bilgi yarismasi hazirladigin
sOylerken, 6gretmen T3 ise gorsel materyal olarak basit renk kartlar1 hazirladigini

belirtmistir.

4.1.10 Ogretmenlerin Dijital Materyal Tercihlerinde Karsilastigi
Problemler
Ogretmenlerin  hazirladigi veya hazir aldigi materyallerde birtakim sorunlarin
meydana geldigi Tablo 14’te goriilmektedir. Materyallerin internet ortamindan hazir
alindig1 zaman konuya uygun olmayan unsurlarin olabilecegini sdyleyen 6gretmen

T11 sunlan dile getirmistir:

“Bazen mesela anlatmayacagim seyler materyalde yer alabiliyor.
Cocuklara vermek istemedigim seyler yani ¢ocuklarin aklim
karistiracak bilgiler olabiliyor. Eger hazir indirip kontrol etmediyseniz
bdyle sorunlar ¢ikabiliyor. O da hos bir durum degil. O yiizden kendi
yaptigim daha 1y1.”
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Tablo 12: Ogretmenlerin Dijital Materyal Tercihlerinde Karsilastig1 Problemler

Frekans (f) Referans
Konuya uygun olmayan materyaller 3 4
Materyal tasarimi 1 1
Materyallerin sikic1 olmasi 1 1

Ogretmen T5 ise ders esnasinda internetten indirdigi videolarda sakincali
materyallerin olabildigini ve bunu 6nlemek i¢in indirdikten sonra kontrol ederek
ogrencilere izlettigini belirtmistir. Bununla birlikte hazir indirilen materyallerin sikici
olabilecegi gibi materyaldeki resim ve yazilarin tasariminda da sorunlarin olabilecegi

ifade edilmistir.

Ek olarak katilimci 6gretmenlerin bir kismi teknoloji kullanimi ve dijital materyaller
ile ilgili beklenti ve 6nerilerini dile getirmislerdir. Bu dogrultuda 6gretmenler, EBA
ve diger sitelerde etkilesimli oyunlarin daha fazla olmasini, 6gretmenler arasinda
brang bazinda materyal gelistirme ekibinin kurulmasini, tniversitelerin lisans
programlarinda FATIH projesi kapsaminda etkilesimli tahtalar ve iizerinde ¢alisan

yazilimlar ile ilgili bir dersin olmasini 6neri olarak belirtmislerdir.

4.2 Ogretmenlerin BT Ogretmeni Rehberliginde Gerceklestirdigi Dijital
Materyal Hazirlama Siireclerine Iliskin Gériisleri
Bu boliimde oOgretmenlerin BT 06gretmeni rehberliginde gergeklestirdigi dijital

materyal hazirlama siireclerine iliskin goriislerine yer verilmistir.

4.2.1 Ogretmenlerin Dijital Materyal Hazirlama Siireci Oncesi Planlama
Durumu
Ogretmenlerin dijital materyal hazirlamaya baslamadan dnce hangi unsurlari nasil
planladiklar1 Tablo 15°te gosterilmektedir. Calismaya katilan 11 6gretmen, dijital
materyal hazirlama siirecinin planlama asamasinda konuyu belirledikten sonra
oncelikle materyalde bulunmasi gereken materyalleri hazirladigini ve sonrasinda
materyal hazirlamaya gectigini sdylemistir. Ornegin dgretmen T1, bu konuda sunlari

dile getirmistir:

“Once ne anlatacagimiz yani konuyla ilgili resimleri buldum. Mesela
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ilkokullarda nasil bir durus gostermis, ortaokullarda nasil bir durus,
liselerde farkli bir durus var mi gibisinden temel jimnastik
duruslartyla ilgili arastirma yaptim. Hani mesela artik bizimkiler
ortaokul da, bizim yaptigimiz bu durus ile onlarin yaptig1 durus
arasinda c¢ok fark var mi, ¢ocuk bocalayacak mi, yani biz bdyle
ogrendik ama durus boyleymis gibisinden bir diisiinceye sevk
etmemek i¢in hani bakarak o sekilde bir plan yaptim. Cocuklara o
sekilde Once duruslarin resimlerini buldum, iste onlar1 ayarladim.

Planlama bu sekilde oldu yani.”

Tablo 13: Ogretmenlerin Dijital Materyal Hazirlama Siireci Oncesi Planlama
Durumu

Frekans (f) Referans

Materyal belirleme 11 16
On hazirlik 5 7
Dijital ara¢ se¢imi 4 5
Bireysel arsivi kullanma 4 4
Bireysel calisma 3 3
Konu se¢imi

- Dijitallestirme kolaylig1 4 5

- Sinava yonelik 3 3

- Eglenceli olma 2 2

- Konu yogunlugu 1 2

- Etkilesimli olma 1 1

Buna paralel olarak 6gretmen T8, materyalleri genelden 6zele dogru planladigini

belirterek sunlar1 soylemistir:

“Konu, insan-ses kaynaklarrydi. Once insandan basladim; insan sesi

nedir, insan ses kaynaklar1 nedir gibi. Sonra ¢ocuklarin bilgilerini
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alinm diye diisiindiim. Sesten basladim. Sonra insan seslerini neye
gore ayirt edebiliriz diye diisiindiim. Once hani biraz kendim 6grenci
kafasiyla disiinmeye basladim. Sonra faktorlerini diisiindiim;

cinsiyete gore, yasa gore. Yani genelden 6zele dogru belirledim.”

Materyal hazirlamaya gecmeden Once planlama agsamasinda 6n hazirlik yaptigini
sOyleyen oOgretmen T2, dersin igerigini belirlemede, dersi nasil anlatacagini
tasarlamada 6n hazirlik yaptigimi ve bunun her zaman gerekli oldugunu ifade
etmistir. Hazirlayacagi materyalin konusunu ve igerigini belirlerken 6grencilerle

isbirligi yaptigini anlatan 6gretmen T6 sunlari dile getirmistir:

“Ben daha c¢ok bu konularda hep 0Ogrencilerle goriis aligverisinde
bulunurum, onlarin da goriislerini alirirm. Mesela onlara da danigtim,
birlikte karar verdik. Iste cocuklar bu diyalog mu sizce iyidir yoksa su
diyalog mu diye... Hangisini daha giizel yapabilirsiniz diye onlarla

isbirligi i¢inde yaptik. Yani bir 6n ¢alisma yapmis olduk.”

Ogretmenlerin bir kismi (N=4) ise materyalleri aktaracag: dijital arag¢ segimini
planlama asamasinda yaptigii ifade etmistir. Ornegin, dgretmen T35, 6grencilerin
hosuna gidecegini disiindiigii icin oyun sectigini, 6gretmen T3 ise yarisma

formatinda olsun diye buna uygun bir dijital ara¢ sectigini belirtmistir.

Planlama asamasinda dgretmenlerin bir kismi (N=4) hazirlayacag: dijital materyal
icin kendi arsivini kullandigini, bir kismi (N=3) ise ev ortaminda bireysel calismalar
yaparak bir bakima hazirlanacak materyal i¢in 6n c¢alisma yaptigini sOylemistir.
Ornegin ogretmen T12, hazirladifi materyali daha once internette gezerken
buldugunu ve daha sonra kullanirim diye arsivine koydugunu belirtmistir. Bu
materyali kullanmaya karar verdiginde ise materyalin gereksiz bdliimlerini ¢ikararak

kendine gore uyarladigini sdylemistir.

Bununla birlikte konu se¢imini planlama asamasinda yaptigim1 sOyleyen
katilimcilardan 6gretmen T4 konuyu daha kolay anlatabilecegi bir materyal segtigini,
buna paralel olarak oOgretmen T6 da daha pratik olmasi agisindan 6grencilerin
Ingilizce konugmalarin1 videoya kaydederek Tiirkce alt yazi ekledigini sdylemistir.
Konu se¢imindeki kriterinin merkezi smav oldugunu sdyleyen ogretmen T2,

materyali 8.siniflara hazirladig1 i¢in daha ¢ok sinav odakli bir materyal hazirlamay1
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diistindiigiinii ifade etmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin materyal hazirlama 6ncesinde

kolay hazirlayabilecegi bir dijital materyal se¢iminde bulunduklar1 goriilmektedir.

4.2.2 Ogretmenlerin Dijital Materyal Seciminde ve Hazirlama Siirecinde
Dikkat Ettigi Kriterler
Ogretmenlerin, hazirlayacag: dijital materyali secerken hedef kitleyi de gz oniinde
bulundurdugu Tablo 16’ya bakarak anlasilmaktadir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin
yarisi dijital materyalin 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek tarzda olmasi gerektigi
diisiincesindedir. Ornegin 6gretmen T1, 6grencilerin dikkatini ¢eksin diye gorsellere
agirhik verdigini, 6gretmen T2 Ogrenciler i¢in uyaricilarin daha fazla oldugunu
diisiindiigiinden dolay1 slayt hazirlamay: tercih ettigini, 6gretmen TS5 siradanliktan
uzaklasip 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek farkli bir materyal olmasi i¢in yarisma

formatinda hazirlamayi tercih ettigini belirtmistir.

Tablo 14: Ogretmenlerin Dijital Materyal Segiminde Dikkat Ettigi Kriterler

Frekans (f) Referans
Dikkat ¢ekicilik 6 7
Kolaylik 3 3
Etkilesim 1 1
Konu pekistirme 1 1
Kullanishlik 1 1

Materyalin dikkat c¢ekici olmasini onemseyen Ogretmenlerden T1 ve TS5, ayni
zamanda konuyu basitce anlatabilmek i¢in hazirlamasi kolay bir materyal sectiklerini
sOylemislerdir. Ayrica 6gretmen T10, geometrik sekilleri bilgisayar ortamina en

rahat sekilde aktarabilmek amaciyla kolay bir materyal segtigini agiklamistir.

Bunlara ek olarak 6gretmen T4 materyalin 6grencilerin kontroliinde ve hizinda
olabilecek sekilde etkilesimli olmas1 gerektigini, 6gretmen T11 de sectigi materyalde
temel amacinin konuyu pekistirmek oldugunu sdylemistir. Diger yandan 6gretmen
T12 ise farkli siniflarda 6grenme hedeflerine gore doniistlirebilecegi bir materyal

olmasi agisindan kriterinin kullanishilik oldugunu ifade etmistir.

Tablo 17, 6gretmenlerin dijital materyal hazirlama siirecinde dikkat ettigi unsurlari
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Ozetlemektedir. Materyallerdeki gorsel o6gelerin Ogrenciler iizerinde biiyiik etki
biraktigin1 sdyleyen Ogretmen T1, gorsellerin daha fazla merak uyandirdigini ve
materyalin daha verimli oldugunu belirtmistir. Ayn1 fikirde olan 6gretmen T10 da
dersinde geometrik sekilleri siyah beyaz vermek yerine renklendirerek verdigini ve

etkili oldugunu sdylemistir.

Tablo 15: Ogretmenlerin Dijital Materyal Hazirlama Siirecinde Dikkat Ettigi
Kriterler

Frekans (f) Referans
Gorsellik ve isitsellik 6 9
Konu kapsami b 6
Mgi ¢ekicilik 4 6
Ogrenci diizeyine uygunluk 4 4

Gorsel ve isitsel 6gelerin birbiri ile uyum igerisinde olmasi gerektigini sdyleyen

ogretmen T8’in agiklamasi su sekildedir:

“...ama sonra baktigimda soprano var ya ince ses, bunlara baktigimda
fotografin, videonun, her seyin birbiri ile bagdasmasi, uymasi lazim.
Yani onlara dikkat ettim ikinci asama olarak. Mesela bozuk veya
uygun olmayan bir sesi koymadim oraya. Hani daha kaliteli ses ve

resimler se¢gmeye calistim. Sonra da goriiniimiine dikkat ettim.”

Ogretmen T9, konuyla ilgili bir materyalde sdzel bilgilerin yanina resim eklemenin
veya var ise ilgili sesi yerlestirmenin Ogrenciler iizerinde daha etkili oldugunu

belirtmistir.

Materyali miifredat cergevesinde hazirladigini sdyleyen ogretmen T2, materyalin
merkezi smavda sorulacak konularin tamamini kapsamasina dikkat ettigini ifade
etmistir. Ayn1 sekilde 6gretmen T3, TS5 ve T7 de materyal hazirlama siirecinde konu

kapsaminin Oncelikli unsurlar arasinda oldugunu vurgulamistir.

Dersi geleneksel tarzda anlattigi zaman O6grencilerin ilgisini ¢ekmedigini ve
dikkatinin dagildigin1 belirten 6gretmen T1, Oncelikle materyal {izerinde nasil

vurgulama yapabilecegini ve dgrencilerin ilgisini nasil ¢ekebilecegini diisiindiigiinii
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sOylemistir. Konu tekrari yapmanin ve 6grencileri konuya tekrar ¢alistirmanin zor
oldugunu anlatan Ogretmen T12, Ogrencileri derse Ozendirmek igin materyali

Ogrencinin sevdigi tarzda ilgi ¢ekici olarak tasarlamak gerektiginin altini1 ¢izmistir.

Farkli bir yontem olarak Ogrencilerin ilgisini empati kurarak cekmeye c¢alisan

ogretmen T9’un ifadesi asagidaki gibidir:

“Ben 6grenci olsam diye diisiindiim, onun goziiyle baktim ne olurdu
diye. Baktim ilgimi ¢ekiyor, dedim artik bu ¢ocuklar i¢in hazir. Benim
de ilgimi ¢ekiyorsa onlarin da ¢eker, onlar da yapar dedim. Yani
degisik bir sey bu... Elde kalem kagit degil. Boyle rengarenk ortamda,
iste teknolojiyi kullanarak egitimde daha fazla ilgi ¢ekiliyor zaten.

Cocuklar da bunlar1 merak ediyor nasil diye.”

Ogrencilerin seviyesine gore konuyu daha iyi anlayabilecekleri sekilde hazirlamaya
O0zen gosteren Ogretmen T10’un yani sira, O0gretmen T12 bilgi yarigmasi igin

hazirladig1 sorulari seviye gruplarina gore olusturdugunu sdylemistir.

4.2.3 Ogretmenlerin Hazirladig1 Dijital Materyalin Kapsam
Katilimer 6gretmenlerin, segtikleri konu ile ilgili materyallerin ne kadarin1 materyale
yerlestirebildiklerine dair diisiincesine bakildiginda, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu
(N=9) materyallerin tamamini materyale yerlestirdigini sdylerken, ¢ok az1 (N=3) ise

tamamini olmasa bile biiylik bir kismini yerlestirdigini soylemistir.

Materyal hazirlama konusunda ilk deneyimi olmasia ragmen materyallerin biiyiik

bir kismin1 materyale koydugunu belirten 6gretmen T6 sunlar1 sdylemistir:

“Biraz daha bir seyler eklenebilirdi. Ama bu benim i¢in ilk deneyim
oldugundan ¢ok sorun oldugunu diisiinmiiyorum. Ilerleyen
zamanlarda yapmak istersem ¢ok daha kapsamli yapabilirim. Ama

hani az da demeyelim, yeterliydi yani benim i¢in.”

4.2.4 Ogretmenlerin Dijital Materyali Gerceklestirme Durumuna Dair
Algilan
Ogretmenlerin, aklindaki dijital materyali gerceklestirme durumuna dair algilarma
bakildiginda, 6gretmenlerin bir kismi (N=5) aklinda tasarladigi materyalin tamamin1

somut olarak gerceklestirdigini ifade ederken, bir kismi1 (N=7) ise tamamini olmasa
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bile biiyiik ¢ogunlugunu gerceklestirdigini ifade etmistir. Aklindakinin biiylik bir
kismin1 gerceklestirdigini sdyleyen Ogretmen T3, yarigma sorularimi igeren bir
materyal hazirladigini, bazi konularda bilgiden ziyade yorumlarin énemli oldugunu

ve materyale yorum sorularini yeterince aktaramadigini soylemistir.

4.2.5 Ogretmenlerin Dijital Materyalin Uygulanabilirligine Karar Verme
Kriterleri
Ogretmenler, hazirladig: dijital materyalin siiflara uygulanabilirligine Tablo 20°deki
unsurlara gore karar vermislerdir. Buna gore 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu (N=7)
materyali sinifa uygulamadan 6nce denedigini, aksakliklar varsa diizelttigini ve buna
gbre uygulamaya karar verdigini agiklamigtir. Ogretmen T12’nin bu konudaki

diistinceleri asagidaki gibidir:

“Kendim oOnce bir kontrol ettim. A¢tim baktim sorulari tek tek
¢ozdiim, sorular1 kontrol ettim, kullanilabilir mi diye. Baktim sorun

yok. Sikint1 yok yani. Bu sekilde karar verdim.”

Tablo 16: Ogretmenlerin Dijital Materyalin Uygulanabilirligine Karar Verme
Kriterleri

Frekans (f) Referans
Uygulamadan 6nce deneme 7 8
Konu kapsami 6 7
Gorsellik ve isitsellik 3 3
Ogrenci diizeyine uygunluk 2 2

Diger yandan 6gretmenlerin yarisi ise materyalin ilgili konular1 kapsama durumuna
gore karar verdiklerini sOylemistir. Buna gore 6gretmen T2, kendisi i¢in Onemli
faktoriin merkezi smav konular1 oldugunu, dolayisiyla merkezi sinav konularini
materyale tam olarak koydugunu diisiindiigii anda materyalin uygulamaya hazir
oldugunu sdylemistir. Ayni sekilde materyalin uygulanabilirligine konu kapsami

acisindan bakan 6gretmen T11 de sunlar1 belirtmistir:

“Sorular1 olusturduktan sonra sorularin konu dagilimina baktik.

Konularin esit bir sekilde dagitildigina, higbir konunun atlanmadigina
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karar verip sonra en son materyali gdzden gecirdim ve baska higbir

seyde aksaklik olmadigini gordiigiimde bitti dedim artik.”

Bununla birlikte materyalin uygulanabilirligine, gorsel ve isitsel 6geleri barindirma
durumuna gore karar veren Ogretmenlerin yaninda, 6grenci diizeyine uygunluguna
gdre karar verenler de vardir. Ornegin dgretmen T3, Ogrencilerin seviyesine uygun

oldugunu diisiindiikten sonra karar verdigini sOylemistir.

4.2.6 Ogretmenlerin Hazirladign Dijital Materyali Degerlendirme
Durumlar:
Ogretmenlerin materyali bitirdikten sonra materyalde gordiikleri eksiklikler Tablo
21°de agiklanmistir. Ogretmenlerin bir kismi (N=4) hazirladig1 materyalde gorsel ve
isitsel dgelerin yeterince yer almadigim ve eksik kaldigini dile getirmistir. Ornegin
O0gretmen T2, hazirladigt materyalde ses olaymin eksik olmasmin yaninda,
gorsellerin de eksik oldugunu belirtmistir. Bu diisiinceye ek olarak “Eger goriintiilere
daha fazla dikkat edebilseydim, hazirlamis oldugum materyalin 6grenciler lizerinde

etkisi daha fazla olacakti.” sdzlerini dile getirmistir.

Tablo 17: Ogretmenlerin Hazirladig1 Dijital Materyali Degerlendirme Durumlari

Frekans (f) Referans
Gorsel ve isitsel 6gelerin eksikligi 4 10
Dikkat ¢ekici olmamasi 2 5
Materyal eksikligi 2 2

Bir bagka eksiklik olarak 6gretmen T1, hazirladigi materyalin dgrencilerin dikkatini
¢cekme noktasinda yetersiz kaldigini, resimlerin sabit durmasi yerine animasyon
tarzinda hazirlanarak daha fazla dikkat cekici olabilecegini sdylemistir. Ogretmen T5
ise materyaldeki etkinliklerde uygun kavram bulmakta zorlandigim1 ve ¢ok fazla
aragtirma yapmak zorunda kaldigin1 belirterek materyal eksikligi unsuruna dikkat

cekmistir.

4.2.7 Ogretmenlerin Dijital Materyal Hazirlama Siirecinde Karsilastigi
Problemler

Ogretmenlerin dijital materyal hazirlama siirecinde karsilastigi problemler Tablo
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22°de Ozetlenmistir. Calismaya katilan 9 6gretmen, materyal hazirladigi programi
kullanma konusunda sorunlar yasadigmi bildirmistir. Ornegin dgretmen T1, akill
tahtaya yeterince hakim olmadigini, hazirladigi materyal {iizerinde gorsellerin
konumunu ayarlamakta zorlandigim1 ve gorsellere efekt uygulamada sikinti
yasadigini belirtmistir. Materyal hazirladigi programin bazi 6zelliklerini bilmedigini
sOyleyen oOgretmen T4, program kullanma konusunda gerekli yetkinlige sahip
olmadigmi, dolayisiyla hazirlama asamasinda zorlandigim1i ve ne yapacagin
bilmedigini ifade etmistir. Ingilizce diyaloglarin videosunu ¢eken Ogretmen T7,
Tiirkge alt yazilar1 video tizerine yerlestirmeyi basaramadigint ve BT 6gretmeninden

yardim alarak programi 6grendigini agiklamistir.

Tablo 18: Ogretmenlerin Dijital Materyal Hazirlama Siirecinde Karsilastig
Problemler

Frekans (f) Referans
Program bilgisi eksikligi 9 22
Zaman 6 20
Is yiikii 4 8
Donanim ve ag altyapisi 1 4

Bu sorunlara paralel olarak ogretmenlerin yarisi, materyale pek fazla zaman
ayiramadigini ve az da olsa materyalde eksikliklerin ortaya ¢iktigini dile getirmistir.
Ogretmenlerin bir kismi (N=4) ise okul ve evdeki is yiikiiniin fazla oldugunu, is
yiikiinden dolay1 da pek fazla vakitlerinin kalmadigin1 ve bu iki problemin birbirine
baglantili oldugunu altin1 ¢izerek vurgulamustir. Ornegin 6gretmen T1, evde
cocuklarla ugrasmaktan yeteri kadar zaman bulamadigin1 ve okulda baska islerden
dolay1 ¢ok fazla ilgilenemedigini belirterek zaman ve is ylikiiniin birbirine baglantili
biitiin bir problem olarak karsisina ¢iktigin1 sdylemistir. Bunlara ek olarak 6gretmen
T3 yogun ders saatinin ve eve baska is gotlirmenin, 6gretmen T4 merkezi sinav
konularinin yetismemesinin, 6gretmen T6 ise sinavlarin, evraklarin veya araya
kaynayan baska islerin olmasinin materyal hazirlama siirecine engel olan problemler

arasinda oldugunu vurgulamislardir.

Okulda internetin bazi zamanlarda kesilmesinden yakinan 6gretmen T9, hazirladig:
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materyalin internet ortaminda calistigini, baglanti sorunuyla karsilagtigt zaman

istedigini yeteri kadar gerceklestiremedigini agiklamistir.

4.2.8 Ogretmenlerin Dijital Materyal Hazirlama Siiresi
Ogretmenlerin dijital materyal hazirlama siiresi Tablo 23’te gosterilmektedir.
Ogretmenlerin biiyilk ¢ogunlugunun materyal hazirlama siiresi 4 giin ve daha
fazladir. Geri kalan kismi ise 3 giin ve daha az siirede materyali bitirdigini
sOylemistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin materyal hazirlama siiresi 2 saat ile bir hafta
arasinda degigmektedir. Bu degisimlerin ders tiirline, konu yogunluguna ve on

hazirlik durumuna gore degiskenlik gosterebilecegi sdylenebilir.

Tablo 19: Ogretmenlerin Dijital Materyal Hazirlama Siiresi

Siire Frekans (f)
1 hafta 4
6 giin 1
4 gilin 2
3 giin 3
1 giin 1
2 saat 1

4.2.9 Ogretmenlerin Derste Uyguladigi Dijital Materyalin Ogrenciye
Etkisi
Katilimcilarin, materyali uygulama esnasinda materyalin Ogrenciler tizerinde
yarattig1 etkiyi agiklayan unsurlar Tablo 24’te listelenmistir. Katilimc1 6gretmenlerin
tamamina yakint (N=11) materyallerin Ogrencilerin derse ilgisini arttirdigini
gdzlemlerine dayanarak ifade etmislerdir. Ornegin 6gretmen T12, Tiirkge dersinin
bazi konularinin sikict oldugunu, materyaller sayesinde dersin daha zevkli ve
eglenceli hale geldigini sdylemistir. Ogretmen T2 ise materyallerin 6grencileri derse
katmada etkili oldugunu ve dikkati daha fazla ¢ektigi i¢in o alanda eksigi oldugunu

hisseden 6grencinin daha rahat soru sordugunu anlatmistir.
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Tablo 20: Ogretmenlerin Derste Uyguladigi Dijital Materyalin Ogrenciye Etkisi

Frekans (f) Referans
Derse ilgiyi arttirmasi 11 25
Farkl zeka tiirlerine hitap etmesi 4 4
Ozgiiven ve motivasyon artis1 saglamasi 4 4
Gorsellik saglamasi 3 6
Ogrenmeyi kolaylastirmasi 2 3
Derse hazirlikli gelmesi 2 2
Etkilesimli olmasi 2 2
Farkli zamanli 6grenmeye imkan vermesi 1 1
Zamandan tasarruf saglamasi 1 1

Bununla birlikte sadece sozel anlatimda derslerin daha sikici, soniik ve tek diize
gectigini sOyleyen oOgretmen T3, materyaller sayesinde bu sorunlarin ortadan
kalktigin1 ve Ogrencilerin ilgisini daha fazla cektigini belirtmistir. Diger yandan
normal ders anlatiminda dersle alakasi olmayan bir Ogrenci bile materyalle ders
anlatildiginda soru sormak ve 6n plana ¢ikmak i¢in ¢aba sarf ettigini belirtmistir.
Materyallerin derse ilgiyi arttirmasina yonelik 6gretmen T4 {in diisiinceleri agagidaki
gibidir:
“Tahtaya kalkip o materyalde diigmeye dokunmak bile zevk veriyor
¢ocuga. Iste ben kalkayim, ben gideyim gibi bir heyecan oluyor.
Orada normal ders oldugunda bir heyecan yok, ama oradan gelmis bir
element sembolii veya resmi gelmis, bununla ilgili cevap vermesi
gerekiyor. Acaba ne? Diigmeye dokununca dogru cevap ¢ikacak mi?
Bunun karsiliginda ne olacak? Yani bunlarin hepsi ¢ocugun derse

ilgisini arttirtyor.”

Katilime1 6gretmenlerin 4’i materyallerin  farkli zeka tiirlerine hitap ettigini
belirterek dgrenmeye katki sagladigini  sdylemistir. Ornegin  6gretmen T3,

materyallerin 6grencilerin gorsel ve isitsel zekalarina hitap ettigi zaman daha aktif
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olduklarini anlatmistir. Her 6grencinin ayni zeka tiirline sahip olmadigini vurgulayan
ogretmen T9, materyalleri farkli zeka tiirlerine gore hazirlamanin etkisini su sekilde

acgiklamstir:

“Simdi sdyle: Ogrencilerin biligsel bellegi ile ilgili, sahip olduklart
zeka diizeyleriyle ilgili veya tiirleriyle ilgili sikint1 var. Hani sadece
sozel yapiyordum Onceden, simdi teknolojinin gelismesiyle beraber
akilli tahtayla beraber materyal hazirlayarak isitsele ve gorsele de
agirlik vermeye basladim. Iste &rnek olaylardan yola cikiyorsun;
videosudur, resmidir, sesleridir, ses kayitlaridir, haritalardir, dijital
oyunlardir... Zaman gegtikce ¢ocuk derse daha ¢ok katiliyor, yani
sadece Ogrenci otursun, Ogretmen anlatsin, 68renci sadece kalemle
isaretlesin... Hayir, bdyle olmamali. Materyal kullanilmali, ¢linkii her
cocuk ayni zeka tlirtine sahip olmadig1 i¢in olmuyor, etkisiz kaliyor.
Farkli 6grencileri de yakalatabiliyor materyaller. O ylizden materyali
biraz daha farkli yapiyorum, degisik bakis acilarina gore hazirlamaya

caligtyorum.”

Diger yandan ders anlatiminda materyal kullanmanin O6grencileri daha ¢ok
heyecanlandirdigini sdyleyen d6gretmen T3’ilin yani sira, 6gretmen TS5 de dgrencilerin
derse katilma durumlarindan motivasyon ve 6zgiivenindeki artis1 gérebildigini ifade

etmistir.

Sonug olarak dgretim ortamlarinda kullanilan materyalin 6grenciler lizerinde birgok

olumlu etki biraktig katilimcilarin ifadelerinden anlagilmaktadir.

4.2.10 Ogretmenlerin Derste Uyguladigx Dijital Materyalin Etkisine Dair
Algilan
Ogretmenlerin materyali uygulama siirecinden sonra materyalin etkisine dair algilari
Tablo 25’te Ozetlenmistir. Ogretmenlerin birgogu (N=7) materyali uyguladiktan
sonra dzgiiven ve motivasyonlariin arttigim belirtmistir. Ornegin, daha énce bdyle
bir materyal hazirlamadigim1 ve programlari kullanmay: yeteri kadar bilmedigini
sOyleyen 6gretmen T10, materyali basarili bir sekilde hazirladigimi goriince ister
istemez kendine 6zgiiven geldigini, “bak ben de yapabiliyormusum” gibi kendinde

giizel bir his olustugunu sdylemistir. Ogretmen T12 ise materyaller ile ders isleyince
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sevilen bir 6gretmen haline geldigini, dersinin daha verimli ve zevkli gectigini ifade

ederek mesleki motivasyonunun da arttigini sozlerine eklemistir.

Tablo 21: Ogretmenlerin Derste Uyguladigi Dijital Materyalin Etkisine Dair Algilart

Frekans (f) Referans
Ozgiiven ve motivasyon artis1 saglama 7 13
Siradanlig ortadan kaldirma 5 6
Ders akiciligimi arttirma 4 6
Is yiikiinii azaltma 4 4
Sinif yonetimini kolaylastirma 4 4
Konu anlatimini hizlandirma 3 3
Anlatim farkliliklarin1 ortadan kaldirma 2 2
Zamandan tasarruf saglama 2 2
Degerlendirme ve doniit saglama 1 1
Derse hazirlikli gelme 1 1

Bununla birlikte 6gretmen T2 kendine giivenerek ders anlattigini, 6gretmen T6 ve T8
ise materyallerin Ogrenciler lizerindeki etkisini goriince kendilerinin de mutlu
oldugunu anlatmislardir. Uygulama esnasinda Ozgiiven ve motivasyon artigini
coskulu bir sekilde yasadigini sdyleyen 6gretmen T1 sozlerine asagidaki ciimlelerle

devam etmistir:

“Cok katkist oldu, yani kendimi neredeyse bilgisayar 6gretmeni gibi
hissettim. Ozellikle orada onun agilmasi, temel jimnastik duruslarinin
gizlenip benim orada Ogrencilere anlatmam, iste gostermem, ne
biliyim iste agip kapatmam, kiiciiltmem, kisacas1 sov yaptim yani.

Kendi kendime dedim; tamam ben bunu 6grendim.”

Standart bir ders anlatmanin higbir zaman 1iyi bir fikir olmadigin1 savunan 6gretmen
T10, farkli olmanin her zaman iyi oldugunu, dolayisiyla materyallerle farklilig:

yakalayarak derslerin monoton ge¢mesini ortadan kaldirdigini belirtmistir. Paralel
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olarak Ogretmen T6 dersinin siradanliktan kurtuldugunu, derse renk ve cesitlilik
geldigini, 6gretmen T8 dersinin ¢ekiciliginin arttigin1 ve daha keyifli hale geldigini,
ogretmen T9 ise ilgiyi silirekli canli tutarak siradanligi ortadan kaldirdigini ve

ogrencileri aktiflestirdigini ifade etmistir.

Diger yandan 6gretmen T4 bazen derste kopmalarin oldugunu, materyallerin bu gibi
sorunlart ortadan kaldirip dersin akiciligimi arttirdigini, o6gretmen T7 isini
kolaylastirdigini ve dolayisiyla is yiikiinii azalttigini, 6§retmen T4 ise sinif diizenini

saglamas1 konusunda materyalin ¢ok yardimci oldugunu dile getirmistir.

Sonug olarak katilimcilarin materyalin etkisine dair diisiincelerine bakildiginda
Ogretim siirecinin verimli ve istenilen seviyede gectigi, 6gretmenlerde mesleki bir

haz uyandirdig: bulgular arasinda yer almistir.

4.2.11 Materyal Uygulama Siireci Karsilastirma ve Yasanan Problemler
Katilimcilarin  birgogu (N=9), materyal kullanarak anlattigi ders ile materyal
kullanmadan anlattigi dnceki dersleri karsilastirmistir. Onceleri dersi geleneksel
tarzda sunus yoluyla anlattigini, simdi ise materyallerin destegiyle anlattigini
sOyleyen 0gretmen T2, materyallerin derse ayr1 bir hava kattigini, ayrica materyali
kendisinin hazirladigi zaman ders esnasinda daha rahat oldugunu belirtmistir.

Ogretmen T8 bu konuda sunlar1 dile getirmistir:

“Cocuklar, iste bu benim sesim, yani alto. Hadi bunun birazcik daha
incesini diisiiniin dedigim zaman ¢ok ilgi gekmiyor. Ama ince bir sesi
gercekten izlettigimde ya da dinlettiimde ¢ok ilgi ¢ekiyor. Korolari
da anlattim ben orada. Bakin ¢ocuklar iste bu ¢ocuk korosu, bunun bir
de yaglar1 var; ¢ocuk ve yetiskin korosu. Yani bunu “bir yetiskin
korusu var” demek var, bir de yetiskin korosunun videosunu izletip
“bakin bu yetiskin korosu” demek var. Yani karsilarinda bir 6rnek

oldugu icin sesli ve goriintiilii, daha ¢ok ilgilerini ¢ekiyor.”

Uygulama siirecinde yasanan problemler noktasinda, sadece bir katilimci kendi
bilgisayarinda hazirladigi materyali etkilesimli tahtada uygulama esnasinda,
materyale yerlestirdigi sorularin ekranda kaydigini ve birbirine karigtigini ifade
etmistir. Katilimc1 daha sonra kendi bilgisayarinda materyali tekrar diizelttigini ve

etkilesimli tahtada uygulama sirasinda yine kaydigini1 soylemistir. Bu sorunu ortadan
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kaldirmak i¢in BT 6gretmeninden ya da herhangi bir meslektagindan yardim almaya

gerek duymadigini ve materyali o haliyle sinifta uyguladigini agiklamistir.

4.2.12 Ogretmenlerin BT Ogretmenine Thtiyac Duydugu Asamalar
Calismada materyal hazirlama slireci BT 6gretmenin rehberliginde katilimer
ogretmenler tarafindan siirdiiriilmiistiir. Ogretmenlerin, siirecin bazi asamalarinda BT
Ogretmeninin  yardimmna ihtiyag¢ duydugunu Tablo 26’da goérebilmekteyiz.
Ogretmenlerin ifadeleri kategorize edildiginde, tamami (N=12) hazirlama
asamasinda ve materyal hazirlama programini 6grenmek i¢in BT dgretmenine ihtiyag
duydugunu belirtmistir. Ornegin &gretmen T1, etkilesimli tahtayr ve materyal
hazirlama programini pek bilmedigini, dolayisiyla hazirlama esnasinda karsisina

¢ikan sorunlarda BT 6gretmeninin bilgisine bagvurdugunu agiklamistir.

Tablo 22: Ogretmenlerin BT Ogretmenine Thtiya¢ Duydugu Asamalar

Frekans (f) Referans
Materyal hazirlama programini 6grenme ve

12 37
hazirlama asamasi
Materyalin uygulanabilirligine karar verme 4 5)
Materyal se¢imi 3 4
Uygulama agamasi 3 4
Planlama asamasi 3 3

Bununla birlikte 6gretmen T10, materyal hazirlama programimi 6grenmek icin
yardim aldigimmi, aymi sekilde ogretmen T11 de materyali BT &gretmeninin
rehberliginde hazirladigini ve sorunlar karsisinda BT dgretmeninden yardim aldiginm
ifade etmistir. Materyal hazirlama sirasinda BT 6gretmeninin yardimini hissettigini
belirten Ogretmen T3, BT Ogretmeni olmadigi zaman sorunlari asamadigini,
oldugunda ise herhangi bir sorun yasamadigini sdylemistir. Materyalin profesyonel
diizeyde olusturulabilmesi icin BT oOgretmenine ihtiya¢c duydugunu sdyleyen

ogretmen T4’iin ifadeleri asagidaki gibidir:

“...0zellikle materyalin yerlestirilmesi, ge¢islerin  yapilmasi,
animasyonlarin eklenmesi, kopriiler, hiz iste o profesyonel kullanim

acisindan Bilgisayar 6gretmeninden yardim aldim. Yani ben kendim
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ne kadar ayarlasam da profesyonel bir sunuma g¢evirme agisindan 0

durumlarda ihtiya¢ duyuyorum.”

Hazirlama asamasinda ve materyal hazirlama programint 6grenmede BT

Ogretmenine ihtiya¢ duydugunu anlatan 6gretmen T7’nin ifadesi ise su sekildedir:

“Programa yabanci oldugum icin o alt yazilan yerlestirmeyi
basaramadim, ama sonra siz programi anlatinca, yani gosterince nasil
oldugunu ve ondan sonra da biraz deneyince basardim. Ciinkii sisteme
yabanciydim, yani alt yazi1 programini daha dnce hi¢ kullanmamistim.
Onemli olan zaten oralarda siireleri ayarlamakti. O siireleri de
climlelere boliip sonra climlelere numara verdikten sonra siirelere gore

onlar yerlestirmek daha kolay oldu.”

Diger yandan 4 dgretmen ise materyalin uygulamaya hazir olup olmadig1 konusunda
BT &gretmeninden doniit aldiktan sonra sinifa uyguladigmi sdylemistir. Ornegin
Ogretmen T6, materyali sinifa uygulamadan 6nce bazi hatalarin oldugunu, bu hatalar
gidermek i¢in BT Ogretmenine gosterdigini, gerekli diizeltmeleri yaptiktan sonra

uyguladigini aktarmistir.

Bununla birlikte 6gretmenlerin bir kismi da materyal se¢iminde, uygulama ve
planlama asamasinda BT oOgretmeninin yonlendirmesine ihtiya¢ duyduklarim
belirtmislerdir. Planlama asamasinda siireci nasil yiiriitecegini bilmedigini sdyleyen

ogretmen T4 asagidaki ifadelere yer vermistir:

“...boyle bir sey aklimda var ama nasil yapabilirim gibi iste bunun
planlanmasindan itibaren biliyllk ©nem tasiyor. Yani bir sey
hazirlayacagim, aklimda bir proje var ama nasil yapacagimi
bilmiyorum. Iste bunun programi nedir, program nasil ¢alisir, nereden
yapilir, nereden ne indirebilirim. Iste bunlarin realiteye dokiilmesinde

Bilgisayar 6gretmeninin yani sizin desteginiz dnemli.”

4.3 BT Ogretmeni Rehberliginde Gerceklestirilen Dijital Materyal Hazirlama
Siirecinin Ogretmenler Uzerinde Yarattigi Etki
Bu béliimde BT o6gretmeni rehberliginde gergeklestirilen dijital materyal hazirlama

siirecinin 0gretmenler iizerinde yarattig1 etkiye yer verilmistir.
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4.3.1 Ogretmenlerin BT Ogretmeni ile isbirligine Dair Algilart
Materyal hazirlama siirecinde O6gretmenlerin, BT Ogretmeni ile isbirligine dair
algilar1 Tablo 27°de agiklanmistir. Hazirlama siirecinde BT 6gretmeni ile is birligi
yapilmasiin kendisine rahatlik verdigini sOyleyen 6gretmen T2, psikolojik olarak

rahatlamanin yaninda asagidaki diisiinceleri aktarmistir:

“Yani bu bir rahatlik, soyle rahatlik; sunu yapamiyorum, bunu
yapamiyorum diye rehavete kapilabiliyoruz, ama yardim alacagim bir
insan var, onun rahatlig1 yetiyor bana. Psikolojik a¢idan rahatliyorum.
Bunu yapamadim, ne yapacagim, ne edecegim diisiincen olmuyor,
gidip yardim alayim hallederiz diisiincesi rahatlatiyor beni. Kald1 ki

yardim da aldik zaten.”

Tablo 23: Ogretmenlerin BT Ogretmeni ile Isbirligine Dair Algilart

Frekans (f) Referans
Hazirlama siirecinde rahatlik 5 7
Tesvik etme 3 3
Zamandan tasarruf saglama 3 3
[s yiikiinii azaltma 2 2
Materyal hazirlama programini 6grenme 1 1
Uygulama sirasinda rahatlik 1 1

Hizmet i¢i egitim kursundaki materyal hazirlama siireci ile BT 6gretmeni isbirligi

icerisinde gecirdikleri siireci karsilastiran 6gretmen T1 su diisiincelere yer vermistir:

“...hani 20 kisiyi bir araya toplayip hadi kurs verelim dedigin zaman
orada biraz daha c¢ekingen kalabiliyorsun, istedigini soramiyorsun.
Yani bir anda kendini 6grenci profilinde buluyorsun, rahat olmuyor
yani. Ama bdyle birebir oldugunda tanidigin, bildigin okulundaki bir
kisi oldugu zaman daha rahat oluyor ve her seyi sorabiliyorsun, hig
olmadig1 kadar rahat oluyorsun. Bu sekilde daha uygun oldugunu

diisiiniiyorum. “
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Ayrica 6gretmenlerin bir kismi, BT Ogretmeninin kendilerini tesvik etmesinden
memnun kaldiklarmi ve zamandan tasarruf sagladiklarini ifade etmistir. Ornegin BT
O0gretmeninin kendini siirekli tesvik ettigini sdyleyen 6gretmen T6, BT 6gretmeninin
kendisine farkli alternatifleri gosterdigini ve boylece hazirlama siirecine daha fazla
adapte oldugunu belirtmistir. Ote yandan, tek basma kaldiginda belki de
yapamayacagini, yapsa bile daha fazla zamaninmi alacagini sdyleyen 6gretmen T10,
BT 6gretmeni sayesinde siirecin ¢ok kisaldigin1 ve zamandan tasarruf sagladigini

aktarmistir.

4.3.2 Ogretmenlerin Tiim Siirec Sonras1 Bakis Acisi
Materyal hazirlama ve uygulama siireci bittikten sonra 6gretmenlerde olusan degisim
Tablo 28’de aciklanmistir. Katilimcilarin birgogunun (N=8) BT 6gretmeninin olumlu
desteginden memnun oldugu gorilmektedir. Cilinkii O6gretmen T4, materyal
hazirlarken ortaya ¢ikan sorunlar karsisinda BT 6gretmeninin destegini gordiigiinii ve
diisiincelerinin olumlu yonde degistigini belirtmistir. BT 6gretmeninin her okulda
olmas1 gerektigini sOyleyen 0gretmen T7, destegini her agidan olumlu buldugunu

ifade ederek sozlerine asagidaki diisiinceleri eklemistir:

“...bunu ben tek basima yapmis olsaydim belki de o alt yaziy1
yazamazdim, beceremezdim. Ama sizin rehberliginiz olunca isim
daha da kolaylasti. Hani “cok yorucu, ¢ok fazla zaman aliyor” tarzi
ifadeler kullandigimi hatirliyorum. Fakat oOyle degilmis. Sizin
desteginizle daha da olumlu oldu her sey. Ama tabi isi 0grenmek

lazim, 6grenmeden de yapilabilecek bir sey degil.”
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Tablo 24: Ogretmenlerin Tiim Siire¢ Sonras1 Bakis Acisi

Frekans (f) Referans
BT 6gretmeninin olumlu destegi 8 13
Ozgiiven ve motivasyon artisi 8 9
Yararli olmasi 7 8
Kolay olmasi 6 9
Ders anlatma isteginde artig 3 5
Arsiv olugsmast 2 2
Mutluluk hissi 2 2

Diger yandan 6gretmenlerin bircogu (N=8) 6zgiiven ve motivasyonlarinin arttigini
sdylemislerdir. Ornegin 6gretmen T6, materyal hazirlayabiliyor olmanin verdigi
duyguyla 6zgiiveninin arttigini, 6gretmen T11 ise materyal hazirlamanin her zaman
icin hem Ogretmeni hem de uygulama asamasinda Ogrenciyi motive ettigini
aciklamigtir. Materyali bitirdigini gorlince motivasyonunun daha da arttigin

sOyleyen 6gretmen T10, diisiincelerine sunlar1 ilave etmistir:

“...aslinda giizel bir etkinlik bu materyal hazirlama isi. Cok da zor bir
sey degil, yeter ki yapmay1 isteyelim. Hem 6grenci i¢in de 1yi bir sey
oldugunu gozlemliyorum. Herkes yapabilir diye diisiinliyorum. Yeter
ki isteyelim, farkindalik olusturabilelim, farkliligi yakalayabilme
istegimiz olsun. Monotonlasmayalim, farkli bir ders materyali ile
sinifa girmenin bile verdigi bir 06zgliven oluyor. Derste bile

ogretmenin motivasyonu daha giizel oluyor.”

Materyallerin 6gretim ortamlarin1 her zaman zenginlestirdigini ve faydali oldugunu
sOyleyen O0gretmen T2, materyal hazirlamaya biraz daha fazla zaman ayirdiginda
ogrencilere verilecek kazanimlar1 daha rahat aktarabilecegini de sozlerine eklemistir.
Onceleri materyal hazirlamaya pek sicak bakmadigini anlatan &gretmen T6,
materyalin kendisinde ve dgrencilerdeki etkisini gériince yararli olduguna inandigin

ve gerekli oldugu kanaatine vardigini agiklamistir.
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Materyal hazirlamanin zor ve ugrastirict goriindiigiinii sOyleyen 6gretmen T8,
hazirladiktan sonra zor olmadigini, aksine kolay oldugunu sdylemistir. Aslinda
zamanin bahane oldugunu sdyleyen oOgretmen T3, ilgilenildiginde kolay ve
yapilabilir oldugunu acgiklamistir. Yine ayni diisiinceye sahip olan 6gretmen T4,
materyal hazirlamanin kiilfet gibi geldigini, zaman ayirmanin zorlarina gittigini, ama
materyal hazirlamaya basladigit zaman kolay olugunu gordiiglinii sozlerine

eklemistir.

Bununla birlikte 6gretmenlerin bir kismi ise ders anlatma isteginde artis oldugunu ve
daha heyecanli sekilde ders anlattigini, materyal hazirlamanin mutluluk hissi
olusturdugunu ve bir bakima silire¢ sonunda materyal arsivi olusturduklarin

acgiklamislardir.

4.3.3 Ogretmenlerin Siirec Sonras1 Materyal Hazirlama istegi
Siire¢ sonunda Ogretmenlere, “Bundan sonra tekrar materyal hazirlamak ister
misiniz?” diye soruldugunda, 6gretmenlerin tamami “Tekrar hazirlamak isterim.”
cevabini vermistir. Ayrica 5 6gretmen ise materyal hazirlama isteginde olumlu yonde

bir degisim oldugunu da sozlerine eklemistir.
Ogretmen T4, tekrar materyal hazirlamak istedigini su sézleriyle aciklamistir:

“Hazirlarim tabi c¢ok isime yariyor. Neden hazirlamayayim ki?
Ozellikle bana baz1 konularda ¢ok yardimci oluyor. Ciinkii ne kadar

akilli tahta da olsa, materyal olmadan olmuyor.”
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BESINCI BOLUM

I. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonunda elde edilen sonuclar 6zetlenerek tartigilmis ve tiim

bunlarin 15181nda 6nerilerde bulunulmustur.

5.1 Tartisma

Ogretim programlarindaki hedeflere azami diizeyde ulasabilmek ve kaliteli bireyler
yetistirebilmek i¢in 6gretim ortamlarinin egitsel teknolojilerle donatilmasi ve buna
yonelik 6grenme siireclerinin egitsel materyaller ile zenginlestirilmesi 6nem arz
etmektedir. Son yillarda FATIH projesi okullara entegre ettigi egitsel teknolojiler ile
birlikte EBA platformunun sundugu dijital materyalleri kullanima sunarak bu
hedefleri kazandirma konusunda rol dstlenmistir. Diger yandan teknoloji
entegrasyonunun merkezinde bulunan 6gretmenler, dijital materyalleri uygun egitsel
teknolojiler ile sunarak Ogretim programinda belirtilen hedeflere ulasmaya
calismaktadir. Dolayisiyla ¢alismamizin tartigma boliimiinde 6gretmenlerin mevcut
durumda dijital materyal hazirlama ve kullanma siiregleri, BT 06gretmeni
rehberliginde materyal gelistirme siiregleri ve bu siireglerdeki degisimler literatiirde

yer alan ¢calismalarca desteklenerek ortaya konulmaya calisilmistir.

5.1.1 Ogretmenlerin Dijital Materyal Hazirlama ve Kullanma Siirecleri
fle Tlgili Diisiinceleri
Bu boliimde 6gretmenlerin kullandig egitsel teknolojiler ile birlikte mevcut durumda
dijital materyal hazirlama ve kullanma siiregleri ile ilgili disiincelerine yer
verilmistir. Calismamizin sonuclarina bakildiginda, daha onceki yillarda sadece
bilgisayar ve projeksiyon kullanan dgretmenler, FATIH projesi ile birlikte etkilesimli
tahtay1 ve beraberinde yeni teknolojileri (optik tarama sistemi ve c¢evrimigi iletisim
aract WhatsApp gibi) ogretim siireclerinde kullanmaya bagladiklart sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenlerin ilk yillarda bilgisayar ve projeksiyonu kullanarak ders
sunusu ve video gosterdikleri, fakat okullarda teknolojik imkéansizliklara ve

alternatiflerin siirhilifina baglh olarak bunlar1 6gretim siireclerine her zaman dahil
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edemedikleri goriilmiistiir. Bunun en biiylik nedeni olarak 6gretmenlerin meslege
basladig1 yillarda siniflarda yeterli teknolojilerin bulunmadigi sdylenebilir. Demireci,
Tas ve Ozel’in (2007) dgretmenlerin cografya derslerinde kullandig1 teknolojileri
arastirdig1 calismasinda, simiflarin  bir¢ogunda bilgisayarin ve projeksiyonun
bulunmadigini belirtmesi, bu durumu destekler niteliktedir. Giiniimiizde ise
etkilesimli tahtalarin tiim okul ve siniflara kurulmasiyla projeksiyonun yerini biiyiik
oranda aldig1 soylenebilir. Bununla birlikte etkilesimli tahtalar, ¢calismaya katilan
Ogretmenlerin bazilar1 tarafindan projeksiyona alternatif olarak gosterilse de
animasyon, deney, etkilesimli materyal gibi farkli dijital materyallere firsat tanidigi

icin egitim-0gretime yarar1 géz ard1 edilemez derecede fazladir.

Ogrencilerin ders siirecindeki teknoloji kullanim durumu etkilesimli tahtada soru
cozmeyle sinirli kalmig, hatta bazi Ogretmenlerin dersinde teknolojiyi hig
kullanmadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin ifadelerine gore dgrencilerin egitim
ortamlarinda teknolojiyi yeterli derecede kullanamamasinin temel sebeplerinden biri
olarak merkezi sinavlar ve miifredat yogunlugu gosterilmektedir. Her ne kadar
Ogrencilerin teknoloji kullanim sinirhiligi bu nedenlere baglansa da 6gretmenlerin
ogretim teknolojilerini kullanma ve O6grenme ortamlarini dijital materyallerle
etkilesimli hale getirme durumu asil tartisma konusu olmaktadir. Ogretmenlerin
derslerinde teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilmesi, Ogrenme ortamin
Ogrencilerin teknolojiyi kullanabilecekleri sekilde diizenleyebilmesi ve Ogrencileri
teknoloji kullanimina yonlendirebilmesi bir 6gretmenden beklenen niteliklerdendir
(ISTE, 2008). Bu nitelikleri egitim-0gretim siirecine adapte edemeyen 6gretmenlerin,
ogrencileri ders etkinliklerine dahil edemeyecegi ve sonucunda 6grencilerin yeterli
diizeyde teknoloji kullanimindan s6z edilemeyecegi bir gergektir. Ciinkii 6grencilerin
ogretim ortamlarinda kullandig1 teknolojiler onlara sunulan imkanlarla sinirh
kalabilmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin, sinifinda 6gretim teknolojilerini ve
dijital materyalleri kullanma diizeyi 6grencilerin teknoloji kullaniminda etkili oldugu

acikca ifade edilebilir.

Ogrencilere verilen teknoloji tabanli 6devlerde birtakim sorunlarin meydana geldigi,
bu sorunlarin en basinda teknolojik firsat esitsizligi ve 6grencilerin 6dev anlayisinin
bulundugu ¢alisma sonuglarinda ortaya ¢ikmistir. FATIH projesiyle birlikte okullara
teknoloji altyapis1 saglansa da TUIK (Tiirkiye Istatistik Kurumu) tarafindan
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gerceklestirilen Hanelerde Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmalarina gore 2017
yilina ait bilgisayar kullanim oran1 %56,6 iken internet kullanim oran1 %66,8 olarak
aciklanmaktadir. TUIK verilerine gore dgrencilerin bazilarmin evinde bilgisayar ve
internetin bulunmadigini rahatlikla s6yleyebiliriz. Dolayisiyla 6gretmenlerin verecegi
teknoloji tabanli Odevleri bilgisayar ve interneti olan Ogrencilerin daha kolay
yapabilecegi, olmayanlarin ise Odevleri yapmakta zorlanacagi ifade edilebilir.
Haliyle sorunlarla karsilasan 6gretmenler, ifadelerinde de belirttigi gibi 6dev verme
noktasinda isteksiz kalmakla birlikte bundan tamamen vazge¢me egiliminde olacagi
sOylenebilir. Diger yandan bircok 6grencinin bilgileri internetten oldugu gibi alip
odev diye getirmeleri, 6dev anlayisinda sorunlarin bulundugunu ve BIT okuryazarlik
diizeylerinin yeterli olmadigim1 gostermektedir. Ekonomik Isbirligi ve Gelistirme
Orgiitii’niin (OECD) 2015 yilinda gergeklestirdigi uluslararasi arastirma sonuglarma
gore, Ogrencilerin ev Odevlerinde internetten buldugu bilgileri arastirmadan,
sorgulamadan kopyalayip yapistirdiklart ortaya ¢ikmistir. Chadwick (2002),
bilgisayarlar1 6gretim ortamlarina entegre etmede ve anlamli bir sekilde kullanmada
bircok sorunun oldugunu, bu sorunlarin dgrencilerin akil yiiriitme, elestirel bakis
acist gelistirme ve problem ¢dzme gibi becerilerini gelistirmede yetersiz kaldigini,
ogrencilerin bilgileri derinlemesine anlamlandirmadan ziyade daha fazla kaynak
arayisina ittigini ve dolayisiyla 6grencilerin internetten arastirdigr bilgileri agiklama
ve yorumlamadan uzak oldugunu soylemistir. ISTE (2007) standartlarina gore
ogrencilerin yenilige acik olmasi, dijital araglari etkin kullanabilmesi, bilgiyi
sorgulaylp analiz edebilmesi ve elestirel diisiinme becerilerinin yaninda BIT
okuryazari olmalar1 6nem arz etmektedir. Bu bakimdan 6grencilerin internette dogru
bilgiye erisme, onu anlama ve farkli disiincelerle harmanlayabilme niteliklerine

sahip olmasi bu tiir sorunlarin ¢ézlimiinde etkili olabilecegi sdylenebilir.

Ogretmenlerin teknolojinin olumlu katkilarina yonelik algilarina baktigimizda
egitim-Ogretim  siirecinde teknolojinin  faydali oldugu, ders materyallerini
gorsellestirdigi, zamandan tasarruf sagladig, islerini kolaylastirdigi, derse kars1 ilgiyi
arttirdigi, etkileyici oldugu sonucu ortaya ¢ikmis ve literatiirdeki bir¢ok ¢alismanin
sonucuyla paralel oldugu goriilmiistiir (Dargut & Celik, 2014; Dursun vd., 2013; Sar1
& Akbaba Altun, 2015; Usluel & Uslu, 2013). Baska bir ¢alismada basta etkilesimli

tahtalar olmak iizere derste kullanilan teknolojiler, 6grencilerin dikkatini ¢ekmekte
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ve derse olan motivasyonlari olumlu yonde etkilemektedir (Tath & Kilig, 2013).
Murat ve Erten’in (2018) Fen Bilgisi 6gretmen adaylariin BIT kullanimi ve BIT’i
O0grenme-0gretme  slireglerine entegrasyonlart  hakkindaki  goriislerini  igeren
calismasinda BIT’in  6gretmen adaylarmin islerini kolaylastirdigi, zaman
kazandirdigi ve Ogrencilerin derse olan ilgisini arttiracagi ifade edilmistir.
Ogretmenlerin teknolojinin yararma yonelik algisinda, teknolojinin sozel bilgileri
somutlastirmasi, bilgi aktarimini hizlandirmasi, farkli etkinlikler i¢in zaman
kazandirmasi, dersi daha eglenceli hale getirmesi, Ozgiiven ve motivasyonu
arttirabilmesi gibi unsurlarin etkili oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte 6grencilerin
teknoloji kullanim esnasinda bir etkinligi yapabildiklerinde kendilerine kars1 glivenin
arttigi ve daha istekli davraniglar sergiledigi, teknoloji yararina iliskin 6gretmen
diisiincelerinde etkin rol oynayabilmektedir. Boylece teknolojinin dgretim siirecinde
kullanilmasi neticesinde ortaya ¢ikan olumlu veya olumsuz sonuglar 6gretmenlerin

teknolojinin yararia yonelik algilarin1 yonlendirdigi ifade edilebilir.

Diger yandan Ogretmenlerin teknolojinin olumsuz etkilerine yonelik algilarina
baktigimizda donanim yetersizliginden kaynakli firsat esitsizligi ve Ogrencilerin
hazira alismasi en 6nemli sorunlarin baginda gelmektedir. Daha 6nce de bahsedildigi
gibi Ogrencilerin bazilarinin evinde bilgisayar ve internetin olmamasi firsat
esitsizligine neden olmaktadir. Durumun bdyle olmasi Ogretim siirecini sekteye
ugratabilecegi gibi 6gretmenin teknolojinin yararina iliskin diisiincelerini de olumsuz
etkileyebilecegi sdylenebilir. Calismaya katilan 6gretmenler tarafindan, teknolojinin
ogrencileri hazira alistirma durumu, bilgilerin internet sayfalarindan oldugu gibi
alinmasiyla agiklanmistir. Bu olumsuzluga dgrencilerin BIT okuryazarlik diizeyinin
yetersizligi neden olmus olabilir. Yapilan aragtirmada 6grencilerin BT araglarini
ithtiyacina gore kullanip, eksik bilgi ve becerilerinin farkina vararak arastirma ve
sorgulama becerilerini gelistirme diizeylerinin yetersiz oldugu sonucuna varilmistir
(Y1ldiz & Seferoglu, 2014). Dolayisiyla 6grencilerin internette dogru ve yanlis
materyallerin nasil ayirt edilecegi ve sentezlenecegi konusunda bilgisinin eksik
olabilecegi, bunun da dgretmenlere olumsuz yansimis olabilecegi iizerinde durulmasi

gereken 6nemli bir husustur.

Calismamizin sonuglar1  68retmenlerin  teknoloji  kullannm esnasinda birtakim

problemler ile karsilastigini ve buna yonelik farkli ¢6ziim yollarina bagvurdugunu
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gostermektedir. Teknik sorunlar ile teknoloji kullanim ve program bilgisi eksikligi
temel problemler olurken, bunlarin ¢éziimiinde ise genel olarak BT §gretmeninden
yardim almmistir. Ogretmenlerin gerek lisans egitimlerinde gerekse meslege
basladiktan sonra aldig1 egitimlerde Ogrenme-6gretme siirecini  BIT ile
biitiinlestirerek tasarlayabilme ve uygulayabilme gibi yeterliliklere sahip olma
durumunun bu sorunlara sebep olabilecegi sOylenebilir. Bununla birlikte
ogretmenlerin teknoloji okuryazarlik diizeylerinin yetersiz olabilecegi ve sinifa
entegre edilen araclarin kullaniminda sorun yasayabilecegi bir diger 6nemli husustur.
Kayaduman ve digerlerinin (2011) FATIH projesini 6gretmenlerin yeterlilik
durumlart agisindan inceledigi ¢alismasinda dgretmenlerin yeterlilik diizeylerinde ve
BIT kullaniminda 6nemli eksikliklerin bulundugunu agiklamistir. Sorunlarin
asilmasinda dgretmenlerin BIT okuryazarlik diizeylerinin sorgulanmasi énem arz
etmekle birlikte onlara bir uzman desteginin saglanmasi da ¢6ziim noktasinda yararl
olabilir. Ciinkii Ogretmenlerin, karsilastigi tiim problem ¢esitlerinde BT
O0gretmeninden yardim talebinde bulundugu ortaya ¢ikmistir. Bunun en Onemli
nedeni, BT 6gretmeninin d6gretmenlerin goziinde mesleki ve teknik anlamda alaninda
uzman olmasi ve dolayisiyla bir¢ok sorunun ¢oziimiinde birincil kaynak olarak tercih
edilmesi sdylenebilir. Dursun ve digerlerinin (2013) yaptigi ¢alisma bunu destekler
nitelikte olup, 6gretmenlerin etkilesimli tahtalarda yasadigi sorunlarda bir uzmana

ithtiya¢ duyduklar ifade edilmistir.

Calismamizin sonuglarina gore dgretmenlerin birgogunun hazir materyal tercih ettigi
ortaya c¢ikmistir. Bu sonuca internette yeterince dijital materyalin bulunmasi ve
boylece Ogretmenlerin hazir materyale yonelmesi neden olabilmektedir (Baydas,
Gedik & Goktas, 2012). Bununla birlikte miifredat yogunlugundan ve merkezi
siavlara yonelik ¢aligmalardan dolayr 6gretmenlerin yeterli zaman bulamamasi bir
diger neden olarak soylenebilir. Cesitli etkenlerden dolay1r materyal hazirlamanin ¢ok
zaman aldig diistincesinde olan 6gretmen, zamandan tasarruf saglamak adina hazir
materyal tercih etmis olabilir. Her ne kadar zaman sorunu 6n plana ¢iksa da
ogretmenlerin  bircogunun teknoloji  kullanim bilgisinin yetersiz oldugu ve
dolayisiyla hazir materyale yoneldigi onemli bir konudur. Konuyla ilgili ¢esitli
aragtirmalar incelendiginde, Ogretmenlerin dijital materyal tercihlerinde sorunlar

yasadig1 ve bilgi diizeyinde eksikliklerinin bulundugu belirtilmistir (Ates vd., 2015;
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Timur vd., 2017). Ayn1 diisiincede olan bir baska calismada ise Ogretmenlerin
teknoloji kullanimi konusunda bilgi ve becerilerinin yetersiz oldugu bulgular
arasinda ortaya cikmustir (Giilcii, Solak, Aydin & Kogak, 2013). Bununla birlikte
Ogretmenlerin  derslerinde teknolojiyi kullanmalarim1  engelleyen en Onemli
faktorlerden biri bilgi ve beceri diizeyleridir (Ertmer vd., 2012). Dolayisiyla
ogretmenlerin hazir materyal tercih etmesinde is yiikii, zaman sorunu ve bilgi

diizeyindeki eksiklikler nemli birer etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin sunum (slayt), video, gorsel ve animasyon gibi farkl tiirdeki dijital
materyalleri hazir almakla birlikte baz1 materyalleri hazirladiklar1 da ¢alismada ¢ikan
sonuglardan biridir. Hazir alinan dijital materyallerin tiirleri hazirlananlardan sayica
fazla oldugu goriilmektedir. Ornegin sunum, gorseller ve degerlendirme sorulari gibi
dijital materyaller her iki durumda mevcutken kavram haritasi, deney, animasyon,
film ve ¢izgi film gibi materyaller sadece hazir alinan materyallerde yer almistir. Bu
sonuca gore Ogretmenlerin daha az bilgi ve beceri gerektiren materyalleri
hazirlayabildigi veya iizerinde degisiklikler yapabildigi, animasyon ve etkilesimli
deneyler gibi daha fazla bilgi ve beceri gerektiren materyalleri ise zorunlu olarak
hazir aldigi sodylenebilir. Kisaca, Ogretmenlerin yeterli diizeyde dijital materyal
hazirlayamamasinda veya daha fazla bilgi ve beceri gerektiren dijital materyalleri
hazir almasinda teknolojik bilgi ve becerilerinin eksik olmasi etkilidir. Tiirel ve
Johnson’un (2012) yaptig1 ¢alisma bu bilgiyi dogrular nitelikte olup, 6gretmenlerin
dijital materyal hazirlamada yeterli diizeyde bilgi ve beceriye sahip olmadigi

belirtilmistir.

Calisma sonuglarina gore ogretmenlerin dijital materyal tercihlerinde en ¢ok dikkat
ettigi unsurlar arasinda 6grenciye ve konuya uygunluk, gorsellik, ilgi cekicilik ve
anlasilirllk  gelmektedir. Katilimc1r 6gretmenlerden bazilar1 internetten aldigi
materyalleri 6grenci seviyesine ve konuya uygunluguna gore segtigini belirtmistir.
Fakat 6gretmenlerin internetten indirdigi materyallerin sinif diizeyine, konuya ve
Ogrenci seviyesine uygun olmadigi durumlarda ise materyalleri kendilerinin
hazirladig1  goriilmektedir. Bazi katilimeilar ise gorsellerin  agirlikta olmasi
gerektigine dikkat c¢ekerek metin tabanli materyallerin &grencilerin ilgisini
¢ekmedigini vurgulamistir. Bu da 6gretmenlerin dijital materyal tercihlerinde hedef

kitlenin 6grenme Ozelliklerine ve ihtiyaglarina gore hareket ettigini gostermektedir.
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Boylece Ogrencilerin gorsel ve isitsel materyaller sayesinde 6grenme hedeflerine
daha hizli ve etkili bir sekilde ulasabildigi diisiincesinin 6gretmenler arasinda kabul
gordiigli soylenebilir. Ayrica Altingelik (2009) yaptig1 ¢alismada, egitimde gorsellige
genis Ol¢lide yer vermenin Ogrenilmesi zor ve karmasik materyalleri 6grencilere

aktarmada 6gretmenlere biiyiik avantajlar sagladigini belirtmektedir.

Ogretmenlerin dijital materyal tercihlerinde bazi1 sorunlarla karsilastig1 goriilmiistiir.
Internetten indirdikleri dijital materyallerin genel olarak konuya uygun olmadigi,
materyallerin sikici oldugu ve materyal tasariminin uygun olmadigi baslica
sorunlardir. Giliniimiizde bir¢ok Ogretmenin deneyimleri sonucu olusan Ogretim
yontemine ve yaklasimina sahip oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla internetten hazir
aldigi dijital materyaller 6gretmenin benimsemis oldugu o6gretim metoduna ve
anlayigia ters diisebilmektedir. Materyaller 6gretim ortamina bu haliyle transfer
edildiginde, 6gretmen materyallerin ya ihtiyacini karsilayan kismini ya da her tiirli
olumsuzluga ragmen tamamini sunacaktir. Bu durumda dijital materyalin,
kazanimlar1 aktarmada yetersiz kalabilecegi gibi yukarida belirtilen sorunlarin
meydana gelme olasiligin1 da arttirabilecektir. Bdylece bahsi gecen sorunlarin,
ogrencilerin derse kagi ilgisini olumsuz etkileyebilecegi gibi Ogretmenin de
verimliligini diigiirebilecektir. Dolayisiyla 6gretmenlerin hazirlayacaklart materyaller

ortaya ¢ikan sorunlarin ¢ozlimiinde etkili olacagi diisiiniilmektedir.

5.1.2 Ogretmenlerin BT Ogretmeni Rehberliginde Gerceklestirdigi
Dijital Materyal Hazirlama Siireclerine iliskin Goriisleri
Bu boliimde dgretmenlerin BT dgretmeni rehberliginde dijital materyal hazirlama
sireclerine iliskin goriislerine yer verilmistir. Calisma sonuglarina gore
ogretmenlerin dijital materyal se¢ciminde en fazla dikkat ettigi kriterler arasinda
dikkat ¢ekicilik gelmektedir. Emiroglu (2016), egitimde tablet bilgisayar kullanimina
yonelik 6gretmenlerin goriislerini inceledigi aragtirmasinda, 6gretmenlerin kullandigi
uygulamalardan beklentilerinin basinda Ogrencilerin dikkatini ¢ekmesi ve aktif
katilimlarin1 saglamasi gelmektedir. Bunun en onemli nedenlerinden birisi olarak
ve dolayisiyla dikkatlerinin kisa siirede dagildigi sdylenebilir. Bu baglamda Inel ve
Cetin (2017) 6gretmenlerin diiz anlatim yontemi ile dersi sunmaya calistigi zaman

ogrencilerin dikkat diizeyinde diislislerin yasandigi sdylenmistir. Bu nedenle
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Ogretmenlerin 0grenme ortamlarini dijital materyaller ile zenginlestirerek dikkat

cekici hale getirmesi 6nem arz etmektedir.

Diger yandan 6gretmenlerin, materyal hazirlama siirecinde gorsel ve isitsel 6gelere
daha fazla dikkat ettigi ortaya ¢ikan diger sonucglardan biridir. Teknolojik araglarla
dogup biiyiiyen dijital neslin sadece metin tabanli materyaller ile hazirlanan 6grenme
ortamlar1 yerine gorsel ve isitsel 6gelerle zenginlestirilen 6grenme ortamlarini tercih
ettigini ve birden fazla duyu organina hitap ettigi icin dikkatlerini daha fazla
cektigini gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Bilgi¢, Duman & Seferoglu, 2011;
Pedro, 2006; Prensky, 2001). Paivio’nun (1990) ikili kodlama teorisi ile hem gorsel
hem de isitsel kanala sahip olan materyallerin 6grenmeyi kolaylastirdigini savunmast
bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Bu konuyu Mayer (2001) ¢oklu ortam 6grenme
kuraminda ¢oklu ortam ilkesiyle agiklamakta ve Ogrencilerin sadece sdzciiklerden
olusan 0grenme ortamlari yerine resim ve sozciiklerin birlikte bulundugu 6grenme
ortamlarinda daha kolay 6grendigini agiklamistir. Aksi halde zengin materyaller ile
donanimli hale getirilmeyen 6grenme ortamlar dijital neslin ilgisini ¢ekemeyecek ve
beklentisini karsilayamayacaktir. Nitekim FATIH projesi BT araglarinin 6grenme-
Ogretme siirecinde daha fazla duyu organina hitap edecek sekilde derslerde etkin
kullanimi i¢in baglatilmigtir (MEB, 2012a). Dolayisiyla 6grenme ortamlarmin dijital
neslin 6grenme Ozellikleri ve ihtiyaclar: gozetilerek tasarlanmasi glinlimiizde giderek

artan bir oneme sahip olmaktadir.

Dijital materyal hazirlama siirecinde 6gretmenlerin en ¢ok karsilastigi problemlerin
basinda dijital ara¢ kullanimiyla ilgili sorunlar gelmektedir. Dijital araglarin
kullaniminda Ogretmenlerin zorlanmasi ve sorunlar yasamasinin en Onemli
nedenlerinden birisi program bilgisi eksikligidir. Yapilan arastirmalarda bu sorunlara
ogretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanma konusunda bilgi ve becerilerinin
yetersiz olmasmin etkili oldugu agiklanmaktadir (Ogal & Simsek, 2017; Ozdemir,
2017). Ayrica Caliskan’in  (2017) Ogretmen adaylarinin  G6gretim ortam ve
yontemlerine iliskin goriislerini inceledigi calismasinda, Ogretmen adaylarinin
teknolojik araglar1 Ogretim siirecleriyle biitiinlestirme noktasinda bilgi ve
becerilerinin eksik oldugu sonucuna varmistir. Bagka bir ifadeyle dijital araglarin
kullanimiyla 1ilgili arastirmalar, 6gretmenlerin bu araglar1 kullanma noktasinda biiyiik

eksikliklerinin oldugunu gostermekle birlikte teknoloji kullanim bilgisine ve
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pedagojik bilgiye sahip olmalari gerektigi belirtilmistir (Kurtoglu & Seferoglu,
2013). Dolayisiyla ¢alismamizda 6gretmenler dijital arag se¢imi yaparken konuyu
daha kolay anlatabilecegini diisiindiigi basit bir dijital ara¢ se¢iminde
bulunmuslardir. Bununla birlikte BT 0Ogretmeninin dijital materyal gelistirme
stirecindeki yapilandirilmamis gozlem notlar, &gretmenlerin dijital materyal
gelistirmek i¢in yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadigimi gosterir niteliktedir.
Nitekim 6gretmenlerin BT 6gretmenine en ¢ok ihtiya¢ duydugu asamalar, materyal
hazirlama programini 6grenme ve materyal hazirlama asamasi olarak ortaya
cikmistir. Bu diisiinceden hareketle dijital materyal gelistirme siirecinde
Ogretmenlere teknik ve pedagojik destek saglayacak bir uzmanin bulunmasi

sorunlarin ¢6ziimii noktasinda 6nemli bir adim olacagi sdylenebilir.

Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu 4 giin ve daha fazla siirede materyali bitirirken
bir kismi ise 3 giin ve daha az siirede bitirmistir. Caligma sonuglarina gére bu durum
Ogretmenlerin slire¢ Oncesinde On hazirlik yaptigint ve bireysel arsivlerinden
yararlandigin1 gdstermektedir. Ciinkii materyali kisa siirede bitiren 6gretmenlerin
birkact daha oOnce kullandiklar1 materyaller iizerinde degisiklikler yaparak
tamamladigini ifade ederken bir kismi ise hazirlayacagi materyale iligkin internette
arastirma yaptigini ve fikir sahibi oldugunu belirtmistir. Ayrica materyali daha uzun
stirede bitiren 6gretmenlerin bir kisminin siiregte zorlandig1 ve BT 6gretment ile olan
iletisiminde bunu vurguladigi, 6gretmenlerin BIiT kullanim diizeylerinin degiskenlik
gosterdigini kanitlar niteliktedir. Bu nedenle 6n hazirligin, bireysel arsivlerin ve
ogretmenlerin BIT kullamm diizeylerinin materyal hazirlama siiresini etkiledigi

sOylenebilir.

Calisma sonucglarma gore hazirlanan dijital materyallerin derse ilgiyi arttirdigi,
siradanligi ortadan kaldirdigi, farkli zeka tiirlerine hitap ettigi, Ozgiiven ve
motivasyonu arttirdigi ortaya cikmistir. Bu durumu slayt, video, animasyon gibi
cesitli dijital materyallerin ilgi ¢ekici bir 6grenme araci olmasi, soyut bilgileri
somutlastirarak organize bir sekilde sunmasi, bilgileri daha hizli i¢sellestirmesi ve
geleneksel 6grenme yontemlerine gére daha etkili olmasi ile agiklamak miimkiindiir.
Kog, Simsek ve Has’im (2013) 1sik {iinitesinin  6gretiminde bilgisayar
animasyonlarinin etkisini arastirdig1 ¢aligmasinda, bilgisayar animasyonlarinin derse

ilgiyi arttirdigini, motivasyonu ve giidiilenmeyi sagladigini, 6grenilen bilgilerin
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kalicilig1 agisindan 6gretmen merkezli geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu
ortaya c¢ikarmistir. Bilgisayar tabanli materyallerin 6grencilerin dikkat diizeyine
etkisinin tespit edildigi bir c¢alismada dijital grafiklerin, sunumlarin ve
animasyonlarin dgrencilerin dikkat diizeyini arttirdig1 sonucuna ulasilmistir (inel &
Cetin, 2017). Ayrica literatiirde dijital materyallerin diger somut materyallere gore
O6grenme diizeyi ve 6grenci tutumu agisindan daha etkili sonuglar ortaya koydugunu,
gorsel ve isitsel materyallerin kullaniminin kazanimlara ulagsmada olumlu katki
sagladigini gosteren arastirmalar mevcuttur (Kablan, Baran, Isik, Kal & Hazer, 2013;
Yagct, 2017). Bununla birlikte materyali gelistirdikten sonra dersinde uygulayan
Ogretmenlerin bazilar1 6grencilerin materyalleri ¢ok sevdigini, dersin eglenceli
gectigini, bu nedenle kendilerinin de motivasyon ve Ozgliveninin arttigini ifade

etmisler ve bu diisiinceler yapilandirilmamis gézlem notlarinda yer almistir.

5.1.3 BT Ogretmeni Rehberliginde Gerceklestirilen Dijital Materyal
Hazirlama Siirecinin Ogretmenler Uzerinde Yarattigi Etki
Bu bolimde BT 6gretmeni rehberliginde materyal hazirlamanin  6gretmenler
lizerinde yarattig1 etkiye dair yorumlara yer verilmistir. Calismanin sonuglarina gore
Ogretmenlerin, materyal hazirlama siirecini BT  0gretmeni rehberliginde
yuriittiikklerinde siirecte daha rahat olduklari gorilmistiir. Katilimer 6gretmenlerin
ifadelerinden de anlasilacagi gibi, 6gretmenin materyal hazirlama siirecinde yardim
alacagi birilerinin oldugunu bilmesi, psikolojik a¢idan kendilerini rahat
hissetmelerini saglamaktadir. Ayrica Ogretmenler, BT Ogretmeni rehberliginde
materyal hazirlamanin hizmet i¢i egitim kurslarinda aldiklar1 egitimden daha yararh
oldugunu belirterek hizmet i¢i egitim kurslar1 bittikten sonra destek noktasinda
yalmiz kaldiklarimm1 fakat BT Ogretmeni rehberliginde siireci yiiriittiiglinde
devamliligin saglandigini ve daha verimli gegtigini ifade etmislerdir. FATIH projesi
kapsaminda 6gretmenlere verilen hizmet i¢i egitimlerin 6gretim ortamlarina istenilen
diizeyde aktarilamadigi goriilmektedir. Bunun nedeni, hizmet ici egitimlerin genelde
donanim ve yazilim agirlikli verilmesi, uygulama etkinliklerine gereken agirligin
verilmemesi olarak sOylenebilir. Ayrica hizmet i¢i egitimlerin sonunda 6gretmenlerin
destek alabilecegi bir rehberin bulunmamasi da bunu etkileyen unsurlardan biri
olarak ifade edilebilir. Saritepeci, Durak ve Seferoglu’nun (2016) 6gretmenlerin

hizmet ici egitim gereksinimlerini inceledigi ¢aligmada 6gretmenlerin yogun olarak
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dijital materyal ve destek noktasinda teknik elaman eksikliklerinde sikintilar
yasadigini belirtmistir. Dolayistyla hizmet i¢i egitimlerde halen bu tiir eksikliklerin
ve sorunlarin karsimiza ¢iktigi goriilmektedir (Altin & Kalelioglu, 2015). Bununla
birlikte hizmet i¢i egitimlerde kullanilan teknolojilerin derse entegre noktasina pek
fazla deginilmemesi diger bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Keles & Celik,
2013). Buna karsin BT 6gretmeni, 0gretmenler ile olan isbirliginde tiim siirecte
onlara destek olmus ve materyal hazirlama siirecinin daha saglikli yiiriitiilmesi

noktasinda gerekliligini ortaya koymustur.

Materyal hazirlama siireci sonunda BT Ogretmeninin desteginin Ogretmenler
tizerinde olumlu etki biraktigi, yararli oldugu, 6zgiliven ve motivasyon artigi sagladigi
ve silirecten memnun kaldiklar1 calismada ¢ikan sonuglar arasindadir. Bununla
birlikte Ogretmenlerin daha Onceden materyal hazirlamaya karst olumsuz bakis
acisina sahip oldugu fakat materyal hazirlama siirecinde BT 0gretmeninin
kendilerine rehberlik etmesiyle algilarinin olumlu yonde degistigi ortaya ¢ikan diger
sonuclardandir. Bazi katilimcilarin ifadeleri bu diisiinceyi destekler nitelikte olup,
materyal hazirlamanin ¢ok yorucu ve zaman alic1 oldugunu diisiindiigiinii fakat bu
stirecten sonra aslinda bu disiincenin yanlis oldugunu, BT &gretmeninin destegi
sayesinde rahatlikla hazirlanabilecegini ifade etmistir. Bununla birlikte BT
ogretmeninin siirecte almis oldugu yapilandirilmamis goézlem notlarinda bazi
Ogretmenlerin materyal hazirlamaya kars1 olumsuz tutum gelistirdigi, ancak siireg
sonrasinda bu tutumlarinin sondiigi ve algilarinda olumlu bir degisim meydana
geldigi belirtilmistir. Diger yandan Ogretmenlerin tek baglarina kaldiklarinda
materyal gelistirme siirecinde zorlandiklari, BT 6gretment ile birlikte oldugu zaman
materyal gelistirme siirecinin hizlandig1 yapilandirilmamis gozlem notlarinda yer
almistir. Goriildiigi gibi BT 6gretmeninin materyal hazirlama siirecindeki 6nemi
yadsinamaz bir gergektir. Ciinkii Akinci ve digerleri (2012) yaptig1 ¢calismada, dijital
materyallerin 6gretmenlere gerekli uzman desteginin saglanmasi ve ogretmenlerin
stirece dahil edilerek hazirlanmasi ile egitim-0gretimde daha etkili sonuglara
ulasilacagini vurgulamistir. Ote yandan teknoloji entegrasyon modelleri, siirecin
merkezinde kabul edilen Ogretmenlere gerekli teknik ve pedagojik destegin
saglanmasini, entegrasyon silirecinde BT 6gretmeninin gerekliligine vurgu yaparak

bunun tiim hedefler kadar énemli oldugunun altim ¢izmistir (Gokoglu, Oztiirk &
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Cakiroglu, 2015; Inan & Lowther, 2010; Kopcha, 2010; Teo, 2009; Teo, 2011;
Toledo, 2005). Bu nedenle hem teknoloji entegrasyon siirecinde hem de dijital
materyal gelistirme siirecinde BT 6gretmeninin bulunmasi siirecin saglikli bir sekilde

yiiriitiilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

Materyal hazirlama siireci sonunda dgretmenlerin materyal hazirlama isteginde artig
oldugu ve tamaminin tekrar materyal hazirlamak istedigi ortaya c¢ikan Onemli
sonuglardandir. Bdyle bir istegin olusmasindaki temel etken, BT &gretmeninin
materyal hazirlama siirecinde Ogretmenlere verdigi destek ve sonrasinda daha
onceden Ogretmenlerde olusan olumsuz algilarin kirilmis olmasidir. Dolayistyla
burada BT Ogretmeninin, O6gretmenlerin materyal hazirlamaya karsi gelistirmis
oldugu olumlu bakis acilarinda etken rol oynadigi sdylenebilir. Ayrica katilimcilarin
gelecekte tekrar materyal hazirlamak istedigini belirtmesi, BT 6gretmeninin materyal
hazirlama siirecindeki roliiniin katilimcilar tarafindan benimsendigini gostermektedir.
Katilimecilarin BT 6gretmeninin desteginden memnun kalmasi ve gelecekte tekrar
materyal hazirlamak istemeleri bu goriisii destekler niteliktedir. Sonug olarak,
materyal hazirlama siirecine BT 6gretmeninin katkis1 6gretmenler tarafindan olumlu

karsilanmis ve kabul gérmiistiir.

5.2 Sonuc¢

Gec¢misten giinlimiize kadar teknolojinin egitim-6gretim ile birlestirilmesi bir¢ok
calismanin konusu olmustur. Arastirdigimiz ¢alismalarda teknoloji entegrasyonunun
basartya ulasabilmesi i¢in donanim, yazilim ve ag altyapisi, 6gretmenlerin hizmet ici
egitimleri ve Ogretim ortamlarinda kullanilan dijital materyaller gibi entegrasyon
sirecinin Onemli unsurlart incelenmistir. Bunlardan en O©nemlisi teknoloji
entegrasyon siirecinin kilit noktasin1 olusturan Ggretmenlerin = siirece dahil
edilmesiyle birlikte dijital materyallerin olusturulmasi1 ve kullanimi konusudur.
Bilisim teknolojilerinin Ogretme ve Ogrenme stireci ile birlestirilmesi olarak
tanimlanan FATIH projesinin dijital materyal boliimiinii olusturan EBA, dgretmen ve
ogrencilerin 6gretim ortamlarinda kullanabilecegi materyalleri sunma gorevini yerine
getirmektedir. Fakat calismalarin bircogunda EBA materyallerinin nicelik ve
niteliksel olarak yetersizligi dile getirilmis ve dijital materyal sikintisindan
bahsedilmistir (Altin & Kalelioglu, 2015; Ates vd., 2015; Aydinézii vd., 2016; Baz,
2016; Dursun vd., 2013; Ekici & Yilmaz, 2013; Giiven, 2012; iskender, 2016; Keles
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vd., 2013; Ozkan & Deniz, 2014; Pala vd., 2016; Timur vd., 2017; Tiirel, 2012).
Dolayisiyla ¢alismalara konu olan dijital materyal eksikliklerinin giderilmesi ve
O0gretmenlerin siirece aktif katilim1 teknoloji entegrasyonunun basarisi i¢in énemlidir.
Calismamizin bu boliimiinde 6gretmenlerin BT 0Ogretmeni rehberliginde dijital
materyal gelistirme siiregleri incelenmis ve elde edilen bulgulara dayali olarak
ulasilan sonuglara yer verilmistir.

Calismamizin sonuglarina gore 6gretmenlerin teknolojiyi Ogretim ortamlarinda
kullandig1 ve etkilesimli tahtalardan yararlandigi ortaya ¢ikmistir. Daha Onceleri
teknolojik imkanlara bagli olarak sadece bilgisayar ve projeksiyon kullanan
ogretmenler, FATIH projesi ile birlikte yeni teknolojiler ile tanismis ve etkilesimli
tahtalarda dijital materyalleri sunmaya baslamistir. Buna karsin 6grencilerin ders
esnasinda teknolojiyi pek fazla kullanmadigi, etkilesimli tahtalarda soru ¢6zmekten
Oteye gegemedigi, hatta baz1 6gretmenlerin dersinde hi¢ kullanamadigi sonucu ortaya
¢cikmistir. Bunun en 6nemli nedeni olarak miifredat yogunlugundan dolay1 konularin
yetismemesi, merkezi sinavlara yonelik ders islenmesi ve siirenin kisitli olmasi
gosterilmektedir. Bununla birlikte 6grencilere verilen teknoloji tabanli ddevlerde
birtakim sorunlarin ¢iktig1 ve bu sorunlarin en basinda teknolojik firsat esitsizligi ve
ogrencilerin 0dev anlayisindaki yanlis algilar ¢alismamizin sonuglarinda ortaya
cikmustir. Ogrencilerin bir kisminin teknoloji tabanli &devleri yapabilecekleri bir
bilgisayar ve internete sahip olmamalar1 6gretmenlerde teknolojik firsat esitsizligi
diistincesini olusturdugu icin 6gretmenlerin bir kisminin bu nedenle 6dev vermedigi
bulgular arasindadir. Ayrica teknoloji tabanli 6devlerin hazirlanmasi noktasinda
verilen ddevlerin arastirilmadan, sorgulanmadan internetten oldugu gibi alinmasiyla
ogrencilerde yanlis alginm olustugu ve dgrencilerin BIT okuryazarlik diizeylerinin

yetersiz oldugu 6gretmen ifadelerine gore ortaya ¢ikan sonuclar arasindadir.

Calismamiza gore ogretmenlerin teknolojiyi egitim-ogretimde kullanimi noktasinda
yararli bulduklari ortaya ¢ikan sonuglardandir. Teknolojinin ders materyallerini
gorsellestirdigi, zamandan tasarruf sagladigi, 6gretmenlerin islerini kolaylastirdigi,
ogrencilerin derse karsi ilgisini arttirdig1 ve etkileyici oldugu 6gretmenler tarafindan
ifade edilen teknolojinin yararlarina iliskin bulgulardir. Bu dogrultuda BT 6gretment,
ogretmenleri derslerinde teknoloji kullanimi konusunda cesaretlendirerek tesvik

etmis ve c¢esitli teknolojiler ile tamigtirarak teknolojinin yararma iligkin
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farkindaliklari1 ~ arttirmistir.  Dolayisiyla  6gretmenlerin, derslerinde  teknoloji
kullanim1 konusunda istekli hale geldikleri bulgularla beraber soylenebilir. Bu sonug
Ogretmenlerin  Ogretim ortamlarinda teknolojiye yer vermeleri noktasinda BT
O0gretmeninin rehberlik etmesi acgisindan Onemli bir sonugtur. Buna karsin
Ogretmenlerin bir kismi teknolojinin olumsuz etkilerinin oldugu kanaatindedir. BT
donanimlarinin yetersiz olmasi sonucunda olusan firsat esitsizligi ve ogrencilerin
hazira alismasi bu olumsuzluklarin basinda gelmektedir. Bu nedenle 6grencilerin
teknoloji kullanimi ve firsat esitsizligi konusunda FATIH projesinin amacinin bir kez

daha sorgulanmasi yerinde bir adim olacaktir.

Arastirmamizdan elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin teknoloji kullanimi
esnasinda bir takim sorunlarla karsilastigi ortaya ¢ikan bir diger sonugtur. Bunlar
baslica; teknik sorunlar, teknoloji kullanim ve program bilgisi eksikligi olarak
sonuglara yansimaktadir. Sorunlarin ¢éziimiinde ise 6gretmenlerin genel olarak BT
ogretmeninden destek aldigi tespit edilmistir. BT Ogretmeni dijital materyal
gelistirme siirecinde Ogretmenlere rehberlik ederek teknik ve genel destekte
bulunmaktadir. Boylece oOgretmenlerin teknoloji kullanimi ve dijital materyal
hazirlama siirecinde karsilasabilecekleri olumsuzluklar sonucunda siirece yonelik
olumsuz tutum gelistirmelerinin 6nlendigi ve inanglarinin artti§i  sonucuna
ulagilmistir.  Yapilan goézlemler sonucunda ogretmenlerin, BT 6gretmeninin
kendilerine rehberlik etmesinden memnun kaldiklar1 ve bu memnuniyeti materyali
uygulama siirecinden sonra BT oOgretmenine bildirmeleri, 6gretmenlerin dijital
materyal hazirlamaya kars1 olumlu inang gelistirdiklerinin kanit1 olarak gosterilebilir.
Ote yandan 6gretmenlerin mevcut durumda BIT okuryazarlik diizeylerinin yetersiz
oldugu sonucuna ulasilmakla birlikte BT Ogretmeninin dijital materyal hazirlama
stirecinde 6gretmenlere ¢esitli teknolojilerin kullanimi noktasinda rehberlik etmesiyle
ogretmenlerin farkindaliklarinin artmasini saglamistir. Dolayisiyla BT gretmeninin
egitim-6gretim siirecine teknolojinin entegre edilmesinde ve &gretmenlerin BIT
okuryazarlik diizeylerinin artmasinda Onemli bir bilesen oldugu calismamizin

sonuglarinda yer almaktadir.

Calismamizin basinda 6gretmenlerin genel olarak hazir materyal kullandigi ortaya
¢ikmigtir. Bunun nedenleri olarak internet ortaminda yeterince hazir materyalin

bulundugunun o6gretmenlerce ifade edilmesiyle birlikte miifredat yogunlugu ve
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merkezi sinavlara yonelik c¢alismalardan dolayr materyal hazirlamak igin
Ogretmenlerin yeterli zamaninin olmadigi sonuglar arasinda gosterilebilir. Hazir
materyal kullanmanin yaninda 6gretmenlerin daha az bilgi ve beceri gerektiren
materyalleri hazirlayabildigi, animasyon ve etkilesimli deneyler gibi daha fazla bilgi
ve beceri gerektiren materyalleri ise zorunlu olarak internet ortamindan hazir aldigt
sonucuna ulasilmistir. Boylelikle dgretmenlerin hazir materyallere yonelmesi BIT
okuryazarlik diizeylerinin bir kez daha sorgulanmasi gerektigini ortaya
¢ikarmaktadir. Calismamizin sonunda ise BT 6gretmeni dijital materyal hazirlama
siirecinde Ogretmenler ile silirekli iletisim ve igbirligi halinde kalarak 6gretim
materyalleri hazirlama konusunda 6gretmenlerin farkindalik diizeylerinin artmasini
saglamistir. Boylece Ogretmenlerin, 6gretim ortamlarinda kullanabilecekleri dijital
materyaller hakkinda yeterli bilgi ve beceri sahibi olmalar1 saglanmaktadir. Bunun
sonucunda ise Ogretmenler daha Once gerceklestiremedikleri dijital materyalleri
gelistirmislerdir. Ornegin 6gretmen T3, ¢ocuklarin Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
dersinde onceki yillarda 6grendikleri “scratch” programini kullanarak konu tarama
testini, 0gretmen T9 da web 2.0 arac1 olan “kahoot” uygulamasinda soru ve cevaplari
girerek hazirladig1 siavlari, bir kod yardimi ile 6grencilerin uygulamaya dahil olarak
¢ozdigi bir etkinligi, T12 ise “swf”’ formatinda siire kisith ve odilli bir bilgi
yarismasi materyalini gelistirmisler (Bkz. Ek 6) ve smif ortaminda kullanmiglardir.
Bu materyaller daha 6nce 6gretmenlerin gelistiremedigi hatta gelistirebilecegine dair
fikrinin olmadigi materyallerdir. Dolayisiyla 6gretmenlerin  dijital materyal
gelistirme araclar1 hakkinda bilgi ve becerilerinin gelistigine vurgu yapilabilir.
Ayrica 6gretmenlerin 6z yeterliliginin gelistigi ve kendi potansiyellerinin farkina
vardiklar1 soOylenebilir. Boylelikle BT Ogretmeni, dijital materyal gelistirme
stirecinde 6gretmenlerin  hazir materyal kullanma davraniglarindan materyal
hazirlama davranislarina dogru bir egilim igerisine girmelerine O6nemli katkilar

saglamistir.

Arastirmamizdan elden edilen bulgulara gore Ogretmenlerin dijital materyal
tercihlerinde materyalin 6grenciye ve konuya uygun olmasina, gorsel, ilgi ¢ekici ve
anlasilir olmasina dikkat ettigi, ulasilan bir diger onemli sonuctur. Ogretmenlerin
internetten hazir aldigi materyallerde bu unsurlarin her zaman bulunmamasindan

dolay1 hazirlanan dijital materyallerde bu unsurlara dikkat edilmesi 6nem gerektiren
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bir durumdur. BT 6gretmeni 6gretmenlerin her biri ile birlikte calisarak etkili bir
dijital materyalin nasil hazirlanmasi, Ogretim ortamma nasil aktarilmasi,
materyallerin nasil segilmesi, hazirlanan materyalde varsa eksikliklerin diizeltilmesi
gerektigi hususunda deneyimlerini aktararak 6gretmenlerin bu konuda hedef kitleye
uygun dijital materyal gelistirmelerine katki saglamistir. Sonugta BT 6gretmeni etkili
bir dijital materyal gelistirme konusunda 6gretmenlere danismanlik yaparak onlarin

bu konuda olumlu bir anlayis gelistirmelerine onciiliik etmektedir.

Ogretim ortamlarma teknolojinin etkili bir sekilde aktarilabilmesi i¢in dgretmenlerin
BIT okuryazarlik diizeylerinin  arttirilmasi  gerekmektedir. ~ Calismamizda
ogretmenlerin dijital materyal gelistirme siirecinde en ¢ok zorlandigi konular
arasinda dijital ara¢ kullaniminin oldugu sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla bu
sorunlarin ortaya ¢ikmasinda Ogretmenlerin BIT okuryazarhik diizeylerinin etkisi
biiyiiktiir. Dijital materyal hazirlama siirecinde boyle bir sorunla karsilasan 6gretmen,
bilgisine en ¢ok giivendigi ve alani bilisim teknolojileri olan BT 6gretmeninden
yardim talebinde bulunmustur. Boylece 6gretmenler siirecte birtakim sorunlarla karsi
karsiya kalsa da kendilerine yardim edebilecekleri bir BT 6gretmeninin oldugunu
bilmeleri onlarin siirecte daha rahat olmalarmi saglamistir. Literatiirde de gegen,
teknoloji entegrasyonunu olumsuz yonde etkileyen kaygi sorunu bu sayede minimize

edilebilmektedir.

Calismamizda ortaya ¢ikan bir diger sonug ise hazirlanan dijital materyallerin hem
ogrencilerin hem de Ogretmenlerin Ozgiiven ve motivasyonlarini arttirdigi
yoniindedir. Ayrica derse ilgiyi arttirdigi, siradanligi ortadan kaldirdig: ve farkl zeka
tiirlerine hitap ettigi ortaya ¢ikan bir diger sonuctur. Bu sonuglarda 6gretmenlerin
gorsel ve isitsel 6gelere ve etkilesimli materyallere fazlaca yer vermeleri etkili
olmustur. Calismamizin basinda bulgularda da belirtildigi gibi  katilimer
ogretmenlerden biri geleneksel yaklagimin su anki sistemde daha etkili oldugunu ve
teknolojinin pek fazla etkisinin olmadigin1 BT dgretmeni ile isbirligi esnasinda ve
goriismelerde dile getirmistir. Fakat ¢aligma sonunda hazirladigi dijital materyalin
derse etkisinin biiyiik oldugunu sdylemistir. Goriildiigli gibi 6gretmenlerde, farkinda
oldugumuz ya da olamadigimiz bir¢ok dnyargi mevcuttur. Dolayisiyla bu siire¢ bazi
onyargilarin kirilmasma da katki saglamaktadir. Ayrica 6gretmenlerin entegrasyon

stirecinde ve dijital materyal hazirlama siirecinde aktif rol almasi onlarin bakis
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acilarin1 olumlu yonde degistirmis ve dijital teknolojilere karst olumlu bir tutum

sergilemesinde etkili olmustur.

Sonug¢ olarak bizim calismamizda dijital materyallerin 6gretmenler tarafindan
hazirlanmasiin daha etkili oldugu ve BT 6gretmeni tarafindan sunulan rehberligin
ogretmenlerin derslerine teknolojiyi entegre etme konusunda destekleyici bir
etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte BT 6gretmeni ile hazirlanan
dijital materyallerin 6gretmen ve 6grenciler tizerinde daha fazla etkiye sahip oldugu,
Ogretmenlerin algilarinda 6nemli bir degisimi sagladigr belirlenmistir. Calisma
sonucunda dgretmenlerin derslerinde teknolojiye daha fazla yer vermeye basladiklar
goriilmektedir. Dijital materyal hazirlama siirecinde 6gretmenlerin yeni teknolojiler
ile tamstirilmasi ve bu teknolojileri derslerinde kullanabilecekleri konusunda
farkindalik olusturuldugu belirlenmistir. BT 6gretmeninin isbirligi sayesinde
Ogretmenlerin dijital materyal hazirlamaya ve bunlart derslerinde kullanmaya yonelik
Onyargilar giderilmis, 6zgiiven ve motivasyonlar1 artmistir. Boylece dijital materyal
hazirlama isteklerinde olumlu bir artisin oldugu ve bu calismadan sonra siirekli
hazirlamak istedikleri ortaya cikan olumlu sonuglardandir. Teknolojinin egitim-
Ogretim ortamlarmma aktarilmasinin  giderek attigi g6z Oniine alindiginda
Ogretmenlerin bu degisime ayak uydurabilmesi ve siirecte etkili olabilmesi i¢in BT
O0gretmeninin aktif rol almasi teknoloji entegrasyon siirecinin basariya ulagmasi
acisindan onemlidir. Bu dogrultuda entegrasyon siirecinde 6gretmenlere teknik ve

pedagojik destek olacak BT 6gretmenlerinin 6neminin vurgulanmasi gerekmektedir.

5.3 Oneriler
Bu boliimde arastirmamizin sonucuna gore teknoloji entegrasyon siirecine, BT
Ogretmenlerinin rehberligine ve Ogretmenlerin dijital materyal gelistirebilme

durumlarina yonelik onerilere yer verilmistir.

e (Calismamizda BT o6gretmeni rehberliginde 6gretmenlerin hazirlamis oldugu
dijital materyallerin entegrayon siirecine, 6grencilere ve dgretmenlere olumlu
katki sagladiginin ortaya c¢ikmasi nedeniyle her okulda en az bir egitim
teknologunun bulunmasi yararl olacaktir. Fakat bu siirecte bir 6gretmen ile
caligmak belirli bir siire ve is giicii gerektiriyor. Dolayisiyla gorevlendirilecek

egitim teknologunun sayisinin okuldaki diger 6gretmenlerin sayisiyla orantilt
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olmas1 gerekmektedir. Eger egitim teknologu ile Ogretmen sayisi orantili
olmaz ise egitim teknologu 6gretmenlerin tamamina zaman ayiramayabilir ve
bir kismi ile ¢alisamayabilir. Bu siiregte birlikte calistigi 6gretmenler ile de
caligmaktan vazgecebilir. Boylece dijital materyal gelistirme siireci olumsuz

sonuglanabilir.

Egitim teknologu olarak goriillen BT Ogretmenlerinin okullarda teknik
destekten ziyade daha ¢ok teknolojinin dgretim ortamlarinda kullanilmasina
yogunlasmasi ve oncesinde BT 6gretmenlerinin gorev taniminin kurumdaki
tiim kisilerce bilinmesi teknoloji entegrasyonu c¢alismalar1 agisindan yararl

olacaktir.

Egitim teknologunun dijital materyal hazirlama siirecinde Ogretmenlere

birebir rehberlik yapmas1 etkili sonuglarin alinmasi adina faydali olacaktir.

MEB tarafindan 6gretmenlere bir¢ok hizmet i¢i egitimlerin verildigi fakat
alandaki ¢alismalar incelendiginde, egitimlerin yiizeysel gectigi ve 6gretmen
egitiminde istenilen diizeye gelinemedigi bilinmektedir. Dolayisiyla
ogretmenlere verilen hizmet i¢i egitimlerin tekrar gbézden gegirilmesi ve
donanim/yazilim Ggretimi  yerine teknolojinin G6gretim  ortamlarinda
kullanilmasina yonelik daha ¢ok uygulamaya agirlik verilmesi literatiirde dile
getirilen hizmet i¢i egitim sorunlarmin ¢6ziimiinde ve dijital materyal

sikintilarinin asilmasinda yerinde bir adim olacaktir.

Ogretmen adaylarina  yonelik iiniversitelerde teknolojinin ~ &gretim
ortamlarinda kullanilmas: ile ilgili derslerin ve uygulamalarin verilmesi
meslege yeni baglayan Ogretmenlerin teknoloji entegrasyon siirecine

adaptasyonunu hizlandiracaktir.

Ogretmenlerin hazir materyal tercih etmesinin sebeplerinden birinin miifredat
yogunlugundan ve merkezi simavlara yonelik 6gretim gergeklestirilmesinden
kaynakli zaman sikintis1 olarak bilinmektedir. Dolayisiyla miifredat
konularinin azaltilmasi ve merkezi sinav konularma yonelik dijital
materyallerin 6gretmenlerce gelistirilmesi konusunda rehberlik edilmesi

onemli bir ¢6zlim yolu olacaktir.
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Teknoloji entegrasyon siirecinde ogretmenlerin BIT okuryazarlign kadar
ogrencilerin de BIT okuryazarlig1 dnemli goriilmektedir. Dolayistyla etkili bir
entegrasyon siireci igin Ogrencilerin BIT okuryazarlik seviyelerinin

arttiritlmasi onemlidir.

Simirli sayida 6gretmen ve brans ile yiiriitiilen bu ¢alisma daha fazla sayida ve

branstan 6gretmenin katilimi ile yeniden yapilabilir.

BT 6gretmeni ile 6gretmenlerin yliz yiize gergeklestirdigi bu calisma uzaktan

egitim seklinde de gergeklestirilebilir.
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EKLER

Ek 1. Dijital Materyal Gelistirme Siireci Yapilandirilmamis Gozlem Notlari
Tez kapsaminda 0gretmenlerden miifredattaki herhangi bir konuyu se¢meleri ve bir
ders saatinde (40dk) uygulamak tizere sectikleri konuyla ilgili bilgisayar tabanli

materyal gelistirmeleri saglanmistir. Bu siire¢ gozlemlenerek kaleme alinmistir.

Bilgisayar tabanli materyal gelistirme siirecine baslamadan once siirecin nasil
isleyecegi Ogretmenlere ayrintili bir sekilde anlatilmis ve sonrasinda BT uzmani
tarafindan, 6gretmenlerden materyali gelistirecegi ve bir ders saatinde uygulayacagi
bir konu se¢meleri istenmistir. Bu siirece 6gretmenlerin bircogu goniillii bir sekilde
katilmak isterken, bir kismi1 da isteksiz kalarak BT uzmaninin kendilerini ikna etme
cabalartyla katilmak istemistir. Bununla ilgili olarak bir Ogretmenin isteksiz

olmasinin nedenleri gézlemcinin kalemine asagidaki sekilde yansimistir:

“Materyal gelistirme konusunda isteksiz olan Ggretmenlerden biri,
ders vyiikiiyle birlikte TEOG (Temel Ogretimden Ortadgretime Gegis)
kursu ve sinavlarindan dolay1 yeterli zamaninin olmadigini, bununla
birlikte yapilandirmaci yaklasimin su anki egitim sisteminde
uygulanmasinin zor oldugunu, ¢iinkii sinav odakli bir sistemin
varligin1 hala devam ettirdigini, bu sistemde sinava yonelik olarak en
iyi yaklasimin gelenekselcilik oldugunu ve anlatim ydntemiyle ders

islendigi zaman konularin ancak bu sekilde yetistigini ifade etmistir.”

Materyal gelistirme konusunda Ogretmenlerden biri, BT uzmaninin kendisini tiim
ikna ¢abalarma ragmen gelistirmek istemedigini, bunun nedenleri olarak da EBA
materyallerinin yeterli oldugunu, ihtiyaca gére EBA’dan kullanabilecegini ve
materyal gelistirmenin gereksiz oldugunu belirtmistir. BT uzmani ise materyal
gelistirmek istemeyen Ogretmeni bu siirece ikna edemedigi i¢in yetersiz kaldigini

hissetmistir.

Ayrica 0gretmenlerden bir kag1 da materyal gelistirmek icin yeterli teknik bilgisinin
olmadigini, yeterli bilgisi olsa bile tekrar etmedigi i¢in unuttugunu dile getirmistir.
Ek olarak teknolojiyi pek fazla kullanmadigini belirterek materyal gelistirmekten

uzak oldugunu ifade etmistirr BT uzmani ise materyal gelistirme silirecinde
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ogretmenlerin kendilerine rehberlik edecegini belirterek onlart motive edip stirece

dahil etmistir.

Simdiye kadar materyal gelistirip dersinde uygulayan o6gretmenlerden bircogu BT
uzmaninin yanina gelerek 6grencilerin materyalleri ¢cok sevdigini, dersin eglenceli
bir sekilde gectigini, 6grencilerin derse katilmak i¢in siirekli parmak kaldirdiklarini
ve kendisinin de buna ¢ok sevindigini dile getirmistir. Ayrica 6gretmenlerden biri de
yukaridaki ifadelere ek olarak materyaller sayesinde 6grencilerin istekli bir sekilde
derse katildigin1 goriince, materyallerle sov yaparak dersi anlatmaya basladigini ve
bu nedenle 6zgiiveninin tavan yaptigin1 hem giilerek hem de heyecanli bir sekilde
ifade etmistir. Bununla birlikte bu 6gretmen bundan sonraki konularin tamaminin
materyallerini gelistirmek istedigini ve bu sayede elinde bir materyal arsivi

olabilecegini dile getirmistir.

BT uzmani, 6gretmenlerden biri ile konu belirleme siirecinden sonra, dgretmenin
konuya uygun nasil bir materyal gelistirebilecegini belirlemede zorluk yasamistir.
Cinkii  O0gretmen, BT wuzmaninin Onerilerine ragmen nasil bir materyal
gelistirebilecegine bir tiirlii karar verememis ve arastirma yapmak i¢in BT
uzmanindan zaman istemistir. Daha sonra BT uzmani ile 6gretmen bir araya

gelistirilecek materyale karar vermislerdir.

Genel olarak 6gretmenlerin tek baslarina kaldiklarinda materyal gelistirme siirecinde
zorlandiklari, BT uzmani ile birlikte oldugu zaman materyal gelistirme siirecinin
hizlandig1 goriilmistiir. Ayrica birgok 6gretmen okuldaki TEOG sinavlarindan ve is
yiikiinden dolayr materyal gelistirmeye zaman bulmakta zorlandiklarini ifade
etmislerdir. Bununla birlikte bir¢ok Ogretmen materyal gelistirecegi programini

kullanirken zorluk yasamis ve BT uzmanindan yardim istemistir.
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Ek 2. Dijital Materyal Gelistirme Siireci Oncesi Gériisme Sorular:

1.
2.
3.

Ogretmenlik mesleginde kaginc1 yilmiz?
Egitim-6gretimde teknolojiyi ne kadar zamandir kullaniyorsunuz?
Geleneksel yaklasima dayali olusturulan miifredata gore derslerinizi nasil
isliyordunuz?
2005 yilindan sonra uygulamaya konulan yapilandirmaci yaklasima dayali
miifredatta derslerinizde neler degisti?
2005 yilindan sonra uygulamaya konulan yapilandirmaci yaklagimi ele
aldiginizda teknoloji kullaniminiz nasil degisti?
Yapilandirmact  yaklasim  yaninda  geleneksel  yontemde  neleri
kullantyorsunuz?
Fatih projesinden 6nce derslerinizde teknolojiyi kullaniyor muydunuz?
7.1.Nasil kullaniyordunuz?
Fatih proje ile birlikte derslerinizde ne gibi bir degisiklikler oldu?
8.1.Bu degisikliklere nasil ayak uydurdunuz?
8.2.Bu siirecte ne gibi sikintilar yagadiniz?
8.3.Bu sikintilar1 nasil agtiniz?
Mevcut durumda derslerinizi nasil igliyorsunuz?
9.1.Derse hazirlik esnasinda neler yapiyorsunuz?
9.1.1. Planlamay1 nasil yaptyorsunuz?
9.1.1.1.Giinliik planda teknoloji baglaminda neler var?
9.1.2. Motivasyonu nasil sagliyorsunuz?
9.1.3. Derse gelmeden once Ogrencilerden yapmasini istediginiz ney
var?
9.2.Ders esnasinda teknolojiyi (etkinliklerde mi, yoksa...) nerelerde
kullantyorsunuz?
9.2.1. Yakin zamanda dersinizde herhangi bir konuyu baglangicindan
bitimine kadar nasil islediginizi anlatir misiniz?
9.2.2. Bu anlattiginiz 6rnek dersten farkli olarak diger derslerinizde neler
yaptiniz?
9.2.3. Ders esnasinda teknolojiyi (etkinlik mi yapiyor, oyun mu

oynuyor...) 6grenciler nasil kullantyor?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

9.3.Ders bitiminde teknolojiyi (etkinlik mi yaptirtyorsunuz, oyun mu
oynattyorsunuz...)nasil kullantyorsunuz?

9.4.Ders disinda 6grencilere teknoloji tabanli 6devler veriyor musunuz?
9.4.1. Verdiginiz 6devlerin kontroliinii nasil sagliyorsunuz?

Indirdiginiz veya hazirladijimiz materyallerde neye dikkat ediyorsunuz

(kriterleriniz nelerdir)?

Sizin hazirladiginiz materyallerle hazir aldiginiz materyaller arasindaki fark

ne (¢iinkii ayn1 konuyu anlatiyorsunuz...)?

Anladigim kadariyla materyal olusturmaya ihtiyag duymuyorsunuz,

varsayalim ki istediginiz materyali bulamadiniz, o zaman siz mi hazirlarsiniz

yoksa vaz mi1 gecersiniz?

Sizin kullandigimiz ama diger 6gretmenlerin kullanmadigini diisiindiigiiniiz

bir sey kullaniyor musunuz?

Snifinizdaki 6grencilerin seviyelerini dikkate altyor musunuz?

14.1. Ogrenci seviyelerini dikkate aldigimzda materyalleri nasil
olusturuyorsunuz?

Tecriibelerinize gore d6grencilerin dikkatini neler ¢ekiyor?

Facebook grubu gibi ¢evrimigi bir grup kurdunuz mu?

16.1. Bu grubu hangi amagcla nasil kullandiniz?

Ders esnasinda ya da sonrasinda teknolojinin yan etkilerini gérdiinliz mii?

17.1. Ne gibi bir yan etkileri oldu?

Benim bir egitim teknologu oldugumu biliyor musunuz?
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Ek 3. Dijital Materyal Gelistirme Siireci Sonras1 Goriisme Sorulari

1.
2.

10.

11.

12.

13.

Materyalleri (bilgisayar tabanli) hazirlamak ne kadar zamaninizi aldi1?

Materyal hazirlamaya baslamadan 6nce nasil bir plan yaptiniz?

2.1.Hazirlayacaginiz materyale nasil karar verdiniz?

Materyal hazirlamaya basladiktan sonra siire¢ nasil ilerledi?

Materyali bitirdiginize nasil karar verdiniz?

Materyalleri hazirlama sirasinda teknik sorunlar yasadiniz mi?

5.1.Ne gibi sorunlar yasadiniz? (Evet ise)

5.2.Bu sorunlar1 nasil astiniz?

Materyale icerigin ne kadarini koyabildiniz?

6.1.Materyale icerikleri yerlestirirken ne gibi sorunlar yasadiniz? (Evet ise)

6.2.Bu sorunlar1 nasil astiniz?

Materyal  hazirlama  konusunda  aklimizdaki  fikri ne  kadar

gercgeklestirebildiniz?

7.1.Aklimizdaki fikri neden gergeklestiremediniz? (Evet ise)

Materyal hazirlama konusunda BT ogretmenine hangi siireglerde ihtiyag

duydunuz?

BT 6gretmeninin materyal hazirlama siirecinde size rehberlik etmesi sizi nasil

etkiledi?

Materyalleri derste uygularken 6grencilerin derse katilma durumunda nasil

bir degisim oldu?

Materyallerin ders esnasinda size nasil katkis1 oldu?

11.1. Materyal hazirlamanin motivasyonunuza ve Ozgiiveninize nasil bir
katkis1 oldu?

Bu siirecten sonra tekrar materyal hazirlar misiniz?

12.1. Neden hazirlamazsiniz? (Hayir ise)

Materyal hazirlama konusunda diislinceleriniz nasil degisti?
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Ek 4. Birinci Goriisme Formuna Ait Kategoriler
1. Mesleki deneyim
2. Teknoloji kullanim siiresi
3. Teknoloji ile ilk deneyim
3.1.Bilgisayar
3.2.Projeksiyon
4. Teknoloji kullanimi1
4.1.0gretmenlerin teknoloji kullanimi
4.1.1. Bilgisayar
4.1.2. Cevrimigi iletisim (WhatsApp)
4.1.3. Etkilesimli tahta
4.1.4. Fotokopi makinesi
4.1.5. Kamera
4.1.6. Optik tarama sistemi
4.1.7. Projeksiyon
4.1.8. Ses kayit cihazi
4.2.Ogrencilerin teknoloji kullanimi
4.2.1. Deney yapma
4.2.2. Etkilesimli tahtada soru ¢6zme
4.2.3. Etkilesimli tahtada sunum yapma
4.2.4. Etkilesimli tahtada yazi yazma
4.2.5. Etkilesimli tahtay1 agma
4.2.6. Ogretmene teknik yardimda bulunma
4.2.7. Teknolojiyi kullanmama
4.3.Teknoloji tabanli siif dig1 etkinlikler
4.3.1. Ogretmen kontrolii
4.3.2. Problem
4.3.3. Sunum hazirlama
4.3.4. Audio (ses) kaynakli 6devler
4.3.5. Arastirma 6devleri
4.3.6. Derse hazirlik
4.3.7. Performans 6devleri

4.3.8. Video kaynakli 6devler
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4.4.Teknolojinin olumlu katkisi
4.4.1. Etkileyici olmasi
4.4.2. Firsatlar arttirmasi
4.4.3. llgiyi arttirmasi
4.4.4. Tsleri kolaylastirmasi
4.4,5. Ogrenci motivasyonunu arttirmasi
4.4.6. Ozgiiveni arttirmasi
4.4.7. Sinif yonetimini saglamasi
4.5.Teknolojinin olumsuz etkisi
4.5.1. Bagimllik yaratmasi
4.5.2. Firsat esitsizligi yaratmasi
4.5.3. Hazira alistirmasi
4.5.4. Sikici olmasi
4.5.5. Siradanlastirmasi
4.5.6. Yazi yazma becerisini azaltmasi
4.6.Problemler ve ¢oziimler
4.6.1. Donanim yetersizligi
4.6.2. Teknoloji kullanim ve program bilgisi eksikligi
4.6.3. Ag altyap1 sorunu
4.6.4. Teknik sorunlar
4.6.5. BT Ogretmeninden yardim alma
4.6.6. Meslektastan yardim alma
4.6.7. Deneme yanilma yontemi
4.6.8. Ogrenciden yardim alma
5. Dijital materyal kullanimi
5.1.Dijital materyal hazirlama tercihleri
5.1.1. Basitlik diizeyi
5.1.2. Hazir materyal tercih etme
5.1.3. Onem derecesi
5.1.4. Yardima ihtiya¢ duyma
5.1.5. Zaman sorunu
5.2.Dikkat edilen unsurlar
5.2.1. Anlasilirlik
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5.2.2.
5.2.3.
5.2.4.
5.2.5.
5.2.6.
5.2.7.
5.2.8.

Bicimsel 6zellikler
Etik ilkelere uygunluk
Gorsellik

Mgi cekicilik

Kisa ve 0z

Konuya uygunluk
Ogrenciye uygunluk

5.3.Hazir alinan dijital materyaller

5.3.1
5.3.2.
5.3.3.
5.3.4.
5.3.5.
5.3.6.
5.3.7.
5.3.8.
5.3.9.
5.3.10.
5.3.11.
5.3.12.
5.3.13.
5.3.14.
5.3.15.
5.3.16.

Animasyon

Arsiv

Audio (ses) kaynaklar
Bilgi yarigmasi
Bulmaca
Degerlendirme sorulari
Deney

Film ve ¢izgi film
Gorseller

Internet kaynaklari
Kavram haritasi

Metin tabanli kaynaklar
Oyun

Sunum (Slayt)

Video kaynaklar1
Z-kitap

5.4.Hazirlanan dijital materyaller

5.4.1.
5.4.2.
5.4.3.
5.44.
5.4.5.
5.4.6.

Bilgi yarigmasi
Degerlendirme sorulari
Gorseller

Metin tabanli kaynaklar
Sunum (Slayt)

Video kaynaklar

5.5.Dijital materyal tercihlerinde problemler

5.5.1.

Materyal tasarimi
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5.5.2. Materyallerin sikict olmasi
5.5.3. Konuya uygun olmayan materyaller
6. Beklenti ve 6neri
6.1.Etkilesimli oyunlar
6.2.Materyal gelistirme ekibi

6.3.Lisans dersi
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Ek 5. ikinci Goriisme Formuna Ait Kategoriler
1. Planlama durumu
1.1.Bireysel arsivi kullanma
1.2.Bireysel calisma
1.3.Dijjital ara¢ se¢imi
1.4.Materyal belirleme
1.5.0n hazirlik
1.6.Konu se¢imi
1.6.1. Dijitallestirme kolaylig1
1.6.2. Eglenceli olma
1.6.3. Etkilesimli olma
1.6.4. Konu yogunlugu
1.6.5. Sinava yonelik
2. Materyal se¢iminde dikkat edilen unsurlar
2.1.Dikkat ¢ekicilik
2.2 .Etkilesim
2.3.Kolaylik
2.4 Konuyu pekistirme
2.5.Kullaniglilik
3. Materyal hazirlama siirecinde dikkat edilen unsurlar
3.1.Gorsellik ve isitsellik
3.2.1lgi ¢ekicilik
3.3.Konu kapsami
3.4.0grenci diizeyine uygunluk
4. Materyalin materyal kapsam durumu
4.1.Biytk bir kismin
4.2 Tamamini
5. Materyali gergeklestirme durumu
5.1.Aklimdakinin tamamin1
5.2 Biiyiik bir kismin
6. Materyalin uygulanabilirligine karar verme unsurlari
6.1.Gorsellik ve isitsellik
6.2.Konu kapsami
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6.3.0Ogrenci diizeyine uygunluk
6.4.Uygulamadan 6nce deneme
7. Dijital materyali degerlendirme
7.1.Dikkat ¢ekici olmamasi
7.2.Gorsel ve isitsel 6gelerin eksikligi
7.3.Materyal eksikligi
8. Materyal hazirlama siirecinde ortaya ¢ikan problemler
8.1.Donanim ve ag altyapisi
8.2.1s yiikii
8.3.Program bilgisi eksikligi
8.4.Zaman
9. Materyal hazirlama siiresi
10. Materyalin 6grenciye etkisi
10.1. Derse hazirlikli gelmesi
10.2. Derse ilgiyi arttirmast
10.3. Etkilesimli olmasi
10.4. Farkli zamanl 6grenmeye imkan vermesi
10.5. Farkli zeka tiirlerine hitap etmesi
10.6. Gorsellik saglamasi
10.7. Ogrenmeyi kolaylastirmasi
10.8. Ozgiiven ve motivasyon artis1 saglamasi
10.9. Zamandan tasarruf saglamasi
11. Materyalin 6gretmene etkisi
11.1. Anlatim farkliliklarini ortadan kaldirma
11.2. Degerlendirme ve doniit saglama
11.3. Ders akiciligini arttirma
11.4. Derse hazirlikli gelme
11.5. I yiikiinii azaltma
11.6. Konu anlatimini hizlandirma
11.7. Ozgiiven ve motivasyon artis1 saglama
11.8. Smif yonetimini kolaylastirma
11.9. Siradanlig ortadan kaldirma

11.10. Zamandan tasarruf saglama
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12. Materyal uygulama siireci karsilagtirma

13. Materyal uygulama siireci problemler

14. BT égretmeni ile isbirligi

15.

14.1. BT 6gretmenine ihtiya¢ duyulan asamalar

14.1.1. Materyal hazirlama programini 6grenme ve hazirlama asamasi
14.1.2. Materyal se¢imi

14.1.3. Materyalin uygulanabilirligine karar verme

14.1.4. Planlama asamasi

14.1.5. Uygulama agamasi

14.2. Ogretmene etkisi

14.2.1. Hazirlama siirecinde rahatlik

14.2.2. Is yiikiinii azaltma

14.2.3. Materyal hazirlama programini 6grenme
14.2.4. Tegvik etme

14.2.5. Uygulama sirasinda rahatlik

14.2.6. Zamandan tasarruf saglama

Siire¢ sonrasi bakis agisi

15.1. Arsiv olugmasi

15.2. BT 6gretmeninin olumlu destegi
15.3. Ders anlatma isteginde artig
15.4. Kolay olmasi

15.5. Mutluluk hissi

15.6. Ozgiiven ve motivasyon artist

15.7. Yararl olmasi

16. Materyal hazirlama istegi

16.1. Materyal hazirlama isteginde artis

16.2. Tekrar hazirlamak isterim
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Ek 6. Ogretmenlerin Gelistirdigi Dijital Materyallere Ait Ekran Goriintiileri

16
Kukurt

Fen Bilgisi 6gretmeninin gelistirdigi materyale ait gorsel

“Annem bu glzel habere cok
sevindi.” Bu cimlenin 6zne ve
nesnesine gore cati 6zelliklerini
yaziniz.

KALAN SURE :

Tirk¢e 6gretmeninin gelistirdigi materyale ait gorsel
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 puan [0
1.SORU: Hangisi
. zekatin kelime |
anlamlarindan biri

deqgildir?

a) tilkenmek
b) annmak

¢} bereketlenmek
d) artmak

Benfalciyim. Gelecegi soyliyorum. Ne oldu
> cocuk?

Ingilizce 6gretmeninin gelistirdigi materyale ait gorsel
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Ek 7. Etik Kurul Kararlari

T.C.
ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURUL KARARLARI

KARAR TARIHI | TOPLANTISAYISI | KARAR SAYISI
23.05.2017 | ‘ 5 |

2017/121

KARARNO:  Universitemiz Egitim Fakiltesi yiiksek Lisans ogrencisi Cabil SOYDAN’ n

2017 - 121 “Ogretmenlerin ve Bilisim Teknolojileri Ogretmenlerinin Dijital Materyal
Geligtirme Siireglerinin Incelenmesi” konulu yiiksek lisans tezine iligkin miilakat
¢aligmasi okunarak goriigiildii.

Universitemiz Egitim Fakiiltesi yilksek Lisans dgrencisi Cabil SOYDAN® in
“Ogretmenlerin ve Bilisim Teknolojileri Ogretmenlerinin Dijital Materyal

Geligtirme Siireglerinin Incelenmesi” konulu yiiksek lisans tezine iligkin miilakat
¢aligmasinin kabuliine oybirligi ile karar verildi.

ASLI GiBiDiR.
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