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Bu doktora tez ¢alismasinin konusu sanat egitiminde cok-kiiltiirli egitim
yaklasimlarinin yeni bir sanat egitimi modeli olma potansiyeli tasiyan elestirel sanat
pedagojisi ile sanat egitimine etki eden kiiltiirel konformizm (uymacilik) kavrami
baglaminda nasil yeni bir sanat egitimi yapilanmasi sunabileceginin tespitlerini
yapmak {iizerine kurgulanmigtir. Kapsam olarak daha cok kiiltiirlin sanat yolu ile
coklu kiltiir tretimine etkisi {izerine odaklanilmigs ve bu odak noktasinda
konformizm ile ilintisi irdelenmistir. Konformizmin kiiltiirlin ve sanatin bir {ist
basligi konumunda yer aldigi tespitinden hareketle bu baglamda elestirel bir sanat
egitiminin bu iliski agin1 ¢oziimlemesi gerekliligi ortaya c¢ikmistir. Cok-
kulttrliliikten cok-kiiltiirciiliige gecisin kiiltiirel gerekgeleri ile elestirel sanat
pedagojisinin pedagojik gerekceleri arasindaki ilintiyi ¢oklu-kiiltiirel yeni yaklasim
ile konformist (uygucu/uymaci) yonelimler arasindaki baglamda incelenip
incelenemeyeceginin saptanmasi yapilmis ve bu saptamalardan hareketle kiiltiirel
konformizmin kiiltiir tiretimi ve dagilimi iizerindeki karmasik ve degisken etkisinin
sanat egitiminde ¢oklu-kiiltiir olarak adlandirilan yeni bir sdylemin ortaya ¢ikmasina
neden oldugu gorilmiistir. Coklu-kiiltiir ve sanat iligkisi incelendiginde
konformizmin yogun etki giiclinlin sanatin fikir ve iiretim asamasinin dinamik ve
0zgiin dogasini olumsuz etkiledigi ve bu problemin ¢6ziimii i¢in elestirel pedagojinin
sanat egitimi i¢inde yer almasiin énemi bu tez caligmasi ile giindeme gelmistir.

Anahtar Kelimeler : Kiiltiirel konformizm, elestirel sanat pedagojisi, ¢ok-
kiltirciliik,
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ABSTRACT

This doctoral dissertation focuses on the determination of how multicultural
education approaches in art education can offer a new art education structure in the
context of critical art pedagogy, which has the potential to be a new art education
model, and cultural conformism conception, which influences art education. In
scope, more and more cultures have focused on the effect of multi-cultural
production through art, and the relationship with conformism has been examined at
this focal point. From the conclusion that conformism takes place on an upper title of
culture anda art, it has emerged that a critical art education has to analyze this
relation network in this context. It has been established that the relationship between
cultural reasons of multiculturalism and the pedagogical reasons of critical arts
pedagogy can not be examined in the context of the multicultural new approach and
conformist orientations, and from these findings it can be seen that the cultural
conformism is complex and variable on cultural production and distribution effect
has led to the emergence of a new discourse in art education called multi-culture.
When the relation between multi-culture and art is examined, it has been pointed out
with the study of this thesis that the conformism has a negative effect on the dynamic
and original nature of artistic ideas and production process and that critical pedagogy
is included in art education for solution of this problem.

Key Words : Cultural conformism, critical art pedagogy, multiculturalism,
polyculture

Number of Pages  :160
Advisor : Professor Dr. Metin EKER

Vil



ICINDEKILER

TELIF HAKKI .....c.ooooiiiiiiiiiiiiie et I
ETIK ILKELERE UYGUNLUK BEYANI .......cocooiiniiineeeeeeeeieeens i
KABUL VE ONAYY .ottt v
ITHAF ... \Y
TESEKKURLER .......cocoiviiiiiieiieeeeee e teses et tes sttt en st s s Vi
O ..ot ettt ettt VIVII
ABSTRACT et VI
ICINDEKILER .........oooviiiiieeteceeeeee ettt IX
TABLOLAR LISTESI ...coooooiiiiiiiiicise s X1
SIMGELER VE KISALTMALAR .........c..ccooovviiiiiiiieisieeee e XlIl
BIRINCI BOLUM......oooiiiiiiiicci st 1
. BOLUM: GIRIS ...ttt 1
LA PIOBIEM .o 2
1.2 AIEPTODIEMIEK ..o 2
1.3 Arastirmanin ATNACL...........cooiuiiiuiiiiieiiie it stee e seee e e e e eeeteesreesbeesseeesee e 3
1.4 Arastirmanin OnNemi ...............cococvvvviviiieiiiiieeeeee e 3
1.5 Arastirmanin YONtemi............coooiiiiiiiiiiiiii e 3
1.6 VarsaYIMIAY ..........coooiiiiiiiiiienee s 4
1.7 SIIrIIKIAT ..o 4
1.8 Benzer CalISMAIAY ...........cccooiiiiiiiiiiiei e 4

I1. BOLUM: KAVRAMSAL CERCEVE .........cccoooiviiiiiieeieeeeeeeeneesee s 5
2.1 Kavramsal COZUMIEME................ccoeiiiiiiiiie i 5
2.2 Kiiltiiriin Geleneksel Yapis1/Yapllanmasi.............cccoccoovviiinienicninicnnenenn 9
2.3 Kiiltiirde Cagdas Bicimlenme .................c.coccooviiiinniiiiie e 11
2.4 Kiiltiirel Konformizm (UymaciliK) ...........ccccoooiiiiiiiiiiie e 13
2.5 Kiiltiiriin Tiirleri ve Kiiltiirel Doniisiimler................ccccooooevvinniiiinnne, 15
2.5.1 Kiiltiiriin Kapsayan-Kapsanan Baglaminda Heterojenite ....................
(Coktiirelilik) ve Homojeniteligi (Tiirdeslik) ...............ocoooiiiiiiiiii, 15

2.5.2 COR-KUMUTTHIIK .........ccooiiiiiiiiiieie e 18

2.5.3 CoK-KUtUrciliik ............cccoooiiiiiiic e 23

2.5.4 CORIU-KUILUT .........oooiiiiiiiiie e 26

ITL BOLUM: YONTEM ......ooooniiiiiiiiiiicieniesieisissiesess s 30



3.1 Arastirmanin Modeli.....................ooiii i 30

3.2 Veri Toplama Araclari...........c.ccccocoiiiiiiiiiiiii e 30
3.3 Veri Toplama TeKniGi.............cccccooiiiiiiiiiii e 31
3.4 Verilerin ANAlIZI ... 31
IV. BOLUM: BULGULAR ........cccocoiiiiiiriniininneiseesississ s 32
4.1 Kiiltiirel Dinamik Olarak Sanat ve Kiiltiir-Sanat iliskisinde Yeni..............
Baglamlar ... 32
4.1.1 Geleneksel Kiiltiir Geleneksel Sanat TlisKisi...............c.c.cccoceeevenennnee. 33
4.1.2 Sanatsal ve Kiiltiirel Doniisiimiin Paydalary...................c.cccooineennnn, 37
4.1.3 Kiiltiirel Uretim Mekanizmasi Olarak Sanat..................c....ccco.couu..... 39
4.2 Gérsel Kiiltiir icinde Sanatin Yeni Kapsamlari................cccccoccovvvvevennnns, 41
4.3 Sanatsal Yonelimlere Tesirleri Acisindan Kiiltiirel Konformizm ............ 44
4.4 Sanat Egitiminde Kiiltiiriin Konumu.................cccociiiii, 47
4.4 1Cok-Kkiiltiircii Egitim Anlayislari.................cccoooiiii 49
4.4.2 Sanat Egitiminde Cok-kiiltiirliiliik Motivasyonlari ........................... 52
4.4.3 Sanat Egitiminde Coklu-kiiltiirel Konumlandirma .......................... 54
4.5 Elestirel Sanat Pedagojisi ...............cccoooviiiiiiiiii 56
4.6 Elestirel Sanat PedagojisindeCok-kiiltiirliiliik ve Cok-kiiltiirciilik ............
SOYICINI ......ooiiiiiiii 60
4.7 Elestirel Sanat Pedagojisinde Gorsel Kiiltiir Egitimi ................................ 63
4.8 Elestirel Sanat Pedagojisinde Feminist Sanat Egitimi............................... 67
4.9 Elestirel Sanat Pedagojisinde Okur-yazarhk Egitimi................................ 71
4.9.1 Kiiltiirel OKUI-yazarhK ............ccocooiiiiiniiiiiiiec e, 75
4.9.2 Elestirel OKUr-yazarhiK ............cccccooiiiiiiiiiiiicceee e, 77
4.10 Elestirel Sanat Pedagojisinde Popiiler Kiiltiir .................c.ccooiiiinn 80
4.11 Elestirel Sanat Pedagojisinde Konformizm Baglamu............................... 84
4.12 Kiiltiirel Konformizm ve Sanat Egitimine Doniik Elestirel ........................
POTANSTYEIIETT ... 91
4.13 Cagdas Sanat Egitimi Model Onerilerine Cat1 Olusturmast ......................
Acisindan Elestirel Sanat Pedagojisi ve Coklu-Kiiltiir iliskisi........................ 97
4.14 Sanat-Kiiltiir Eksenine Ait Pedagojik Ongoriiler flgisinde ........................
Konformizmin Gelecegi ................cccocoiiiiiiiiii 103
V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER .........c.cccccecvviviiiieeieeeeeeeerrins 107
oI 1) 1 11 1SS 107
.2 TAFTISIMA ...ttt e et e e et b e e e s aree s 110
BB OMEIICE ... 115



KAYNAKCA

Xl



TABLOLAR LiSTESI

Tablo 1: KUIHrel AYIIMIAL .....c.ooiiiieieciie e 28
Tablo 2: Kiiltiirel Olgularin Elestirel Sanat Pedagojisi ile Kiyaslamalari ............... 108

Xl



SIMGELER VE KISALTMALAR

DBAE Disiplin Temelli Sanat Egitimi

UNESCO Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Teskilat1

IFLA International Federation of Library Associations
and Institutions (Uluslararas: Kiitiiphane Dernekleri ve Kurumlari

Federasyonu)

X1



BIRINCi BOLUM

I. GIRIS

Bu doktora tez ¢alismasi Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali'na bagl olarak 2012 yilinda tamamlanmis
olan “Elestirel Teori ve Sosyo-kiiltiirel Bileskeler Ekseninde Elestirel Sanat
Pedagojisi” adli yiiksek lisans tezimde ulastigim tespitler sonucunda bir devam
calismasi niteliginde hazirlanmigtir. Problem durumu sanat egitiminin Frankfurt
Okulu’na dayanan elestirel teori ve elestirel pedagoji ile baginda yeni bir sanat
egitimi modeli olarak sunulabilecek elestirel sanat pedagojisinin kapsamina iligkin
Oonemli goriilen konformizm, kiiltiirel konformizm, ¢ok-kiiltiirliiliik, ¢okkiiltiirciilitk
ve yeni bir baglam olarak c¢alisma igine yeni bir kavram olarak sunulan g¢oklu-

kiiltiirel yapilanmalarin durumsal tespitlerini yapabilmek i¢in belirlenmistir.

Elestiri, Frankfurt Okulu’nun adini belirleyecek kadar tesirli bir olgudur. ilk kez
Horkheimer tarafindan kullanilan Elestirel Kuram kavrami Frankfurt Okulu'nu
tanimlamakta kullanilan bir adlandirmadir (Dellaloglu, 2007). "Frankfurt Okulu
farkli disiplinlerin entegrasyonunu, ideolojilerin sorgulanmasini ve kuram ve
uygulamanin birlikteliginde elestirel diistinme yeteneginin kazandirilmasini
amaclamaktadir. Elestirel Teori ise diislincelerle gercek arasindaki acikligi 6lgme
cabasidir” (Horkheimer, 2010, s. 42). Elestirel teorinin kuramsal yapisinin tam olarak
cizilememesi pedagojik siireglerde elestirel yaklagimlarin yerlesiklik kazanmasinda
genel sinirlamalardan 6zel sinirlamalara gidilmesini giiglestirmektedir. Ancak
elestirel teorinin ideolojik, toplumsal, siyasi, kiiltiirel baskiy1 sorgulayan perspektifi
ile pedagojik siireclerde farkli etnik gruplarin haklarmin korunmasi, demokratik
ortamlarin yartilmasi ve farkli kiiltiirlerin deger gormeleri adina yeni bir bakis agisi
sunmas1  cok-kiiltiirli egitim miifredatlarinin  yeniden gdzden gegirilerek

diizenlenmesinde 6nemli bir yer teskil etmektedir.

21. ylizyilin teknolojik gelismelerine bagli olarak kiiltiirel yapilar yerelliklerinden

deger kaybederek evrensel kilinma ve kabul gérme cabalarina maruz kalmaktadir.

1



Bunun yam sira konformizm (uymacilik) olgusunun kiiltiirlerin kendi iclerinde
devamliligint slirdirmek adma takindiklart muhafazakar tutumlarma karsilik
gelmesinin ve konformizmin demokratik ortamlar tizerindeki baskici etkisinin
pedagojik siireglere nasil yansidiginin tespitinin yapilmasi da gerekliligi dogmustur.
Cagimizin sanat egitimi miifredatlar1 kiiltiirel yapilarin gelecek nesillere aktariminda
oncelikli bir disiplin rolii iistlenmektedir. Kiiltiiriin etkilesim halinde oldugu her tiirlii
teknolojik gelisme ve kiiresel etkilesimler sanat egitimini de etkilemektedir. Cok-
kiiltiirliilikten cok-kiiltlircliliie gecisin bir siyasi egilim olarak gbézlemlendigi
cagimizda konformizmin yeni c¢oklu-kiiltiirel formlarin iiretilmesine zemin
hazirlamas1 s6z konusu olmustur. Kiiltiirel konformizmin irettigi c¢oklu-kiiltiirel
formlarin ¢oziimlenmesinde sanat egitiminin elestirel pedagojiyi referans alarak
kuracagi yeni ve post-modern bir sanat egitimi yapilanmasinda kiiltiirii nerede ve

nasil konumlandiracagi 6nemli bir problem durumuna isaret etmektedir.

1.1 Problem

“Cagdas pedagojik tartigmalarin evrensel kilmaya ¢aba sarf ettigi ¢ok-kiiltiirliiliikten
cok-kiiltiirciilige gecisin kiiltiirel gerekgeleri ile elestirel sanat pedagojisinin
pedagojik gerekgeleri arasindaki ilintiyi ¢oklu-kiiltiirel yeni yaklagim ile konformist
(uygucu) yonelimler arasindaki baglamda incelenip incelenemeyeceginin

saptanmas1” bu ¢alismanin ana problemini olusturmaktadir.

1.2 Alt Problemler
1. Kiiltiir artik bir diren¢ odagi midir?

2. Temelciligi ve belirleyiciligi agisinda “kiiltiir’lin sabit degerler olusturuculugunun

yaninda dinamik deger kaybi1 ya da doniigiimlere direnci var midir?

3. Konformizmin kiiltiirel gerekge ve sabitlerle olan paralel durusu ¢agdas kiiltiir i¢in

de s6z konusu mudur?

4. Sanat egitimi alan birey non-konformist (uymaci olmayan), anti-konformist

(uymaci karsit1 olan), konformist (uymaci) siniflamalarindan hangisi i¢ine dahil olur?



5. Kapsayan-kapsanan iliskisi acisindan bakildiginda kiiltir, sanat ve egitim
iclisiinlin diren¢ mekanizmalari, gelistirme olasiliklari ile konformizm, elestiri ve

yapilanma olgular1 arasinda bir bag olas1 midir?

6. Bireylerin sosyallesmeleri sonucu kiiltiirel yapilanmalarindaki par¢calanmalar ve
entegreler onlar1 konformiteye iter mi? Sanat egitiminin bu noktada nasil bir etkisi

olabilir?

7. Cokkiltiirliliik, kiiltiirel gesitliligin birlikteligini dogal dengesine odakli birlik
sergileyebiliyorken, c¢okkiiltiirciiliik, kiiltiirel ayrimciligin sistematik gelisimine
odakli bir daginiklik sergileyebiliyorken, ¢coklu-kiiltiirellik, bu iki olgudan ne ile nasil

ayrilik gosterebilir?

1.3 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; Elestirel pedagojinin sanatla olan ilintisini konformizm
(uymacilik) kavrami ekseninde, ¢cok-kiiltiirliiliikk, ¢ok-kiiltiirciiliikk ve yeni bir kavram
olarak calismada sunulan olan ¢oklu-kiiltiirel yapilanmalar baghig: altinda incelemek,
calisma sonucunda ortaya ¢ikan bulgular dogrultusunda sanat egitiminde yeni bir
calisma konusu olabilecek potansiyele sahip olan ¢oklu-kiiltiirel sanat egitiminin
cergevesini belirlemek, yeni baglam ve ilintilerin varligim kesfetmek, bunun yam

sira sanat egitimi miifredatina yansima durumlarini tespit etmektir.

1.4 Arastirmanin Onemi

Elestirel pedagojinin ¢ok-kiiltiircii ve ¢ok-kiiltiirlii yapilanmalar i¢inde ¢oklu-kiiltiirel
yapilanmalarin varligmmi sanat ve sanat egitimi ile sorgulamak, konformizmin
(uymacilik) kiiltiir, sanat ve tasarim egitimiyle olan iligkisini betimleyerek elestirel
sanat pedagojisinin c¢agdas sanat egitimi modellerine alt yapi olusturmasin

kanitlayabilmek agisindan 6nemli goriilmektedir.

1. 5 Arastirmanin Yontemi

"Kiiltiirel ~Konformizm ve Elestirel Sanat Pedagojisinde Coklu-Kiiltiirel
Yapilanmalar” konulu doktora tezi literatiir taramasina dayal1 bir ¢alismadir. Sahip
oldugu kuramsal temel ve pedagojik pratikleri iligkili kilabilecek bileskelerin tespiti
ve analizi i¢in kiiltiir, sanat egitimi, elestirel pedagoji, elestirel sanat pedagojisi,

konformizm (uymacilik), cok-kiiltiirlillik, ¢ok-kiiltiirctiliik gibi konu basliklarini
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inceleyen Ingilizce ve Tiirkge kitap, dergi, rapor, elektronik kitap ve elektronik
dergiler taranmistir. Calismanin yapilanmasinda temel yaklasimi kuram ile eylem

arasindaki temel mantigin baglamsal olarak incelenmesi belirlemistir.

1.6 Varsayimlar

1-) Bu tez caligmasinin en 6nemli varsayimini, “kiiltiirel konformizmin (uymacilik)
elestirel sanat pedagojisi ile olan etkilesiminin boyutlarini agiga ¢ikarma” diisiincesi
olusturmaktadir.

2-) Coklu-kiiltiirel sanat egitimi kavrami bu calisma i¢in bir disiplin olarak degil
yeni bir disiplinler pratik oldugu varsayilmistir.

3-) Elestirel sanat pedagojisinin kiiltiirel konformizme ait eksenini ¢oklu-kiiltiirel
yapilanmalarin ve igeriklerinin olusturdugu kabul edilmistir.

4-) Post-modern bir sanat egitimi olarak kabul edilen elestirel sanat pedagojisinin
post-modern baglamlarindan biri olan konformizm kavrami i¢inde coklu-kiiltiirel
sanat egitimsel icerikleri sekillendirebilecegi diistinlilmiistiir.

5-) Bu tez calismasi kiiltiir-sanat ve pedagoji eksenli bir ¢alisma olup, aralarindaki

bileskenin somut olarak ortaya ¢ikarilabilecegini varsaymaktadir.

1.7 Smirhliklar

Konformizm (uymacilik) kavrami genis bir disiplin alaninda kullaniliyor olmasina
karsin sanat egitimi ile ilgili olarak ¢ok sayida alan literatiirii mevcut degildir. Tez
calismast icinde konformizmin sadece kiiltiir ile olan ilgisi ve sanat egitimi
kapsayicilig ile incelenmistir. Bu arastirma konusu, c¢ok-kiltirliiliigi kullanarak
elestirel sanat pedagojisi ve konformizmin ¢atigmasinda yeni bir sanat egitimi modeli
olusturula bilinir mi sorusuna cevap aramakta ancak yeni bir sanat egitimi modeli
sunmamaktadir. Tez ¢alismasi kiiltiirel konformizm ve ¢oklu kiiltiirel yapilari igeren
yeni bir sanat egitimi tasariminin kapsam ve muhtevasinin neler olabilecegini

arastirmak ve hedeflerini belirlemek ile siirlidir.

1.8 Benzer Calismalar
Yiiksek Ogretim Kurulu'nun tez veri tabaninda yapilan tarama sonucunda ve diinya
literatiiriinde sanat egitimine iliskin "konformizm" (uymacilik) ve “coklu-kiiltiir”

kavramu ile ilgili herhangi bir tez ¢alismasina rastlanmamaistir.



IKINCi BOLUM

II. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1 Kavramsal Coziimleme

Insanin insan oldugunun bilincine varmas: ve kendisini ekolojik bir baglam olarak
degerlendirmesi icin, oOncelikli olarak kendini konumsal anlamda belirlemesi
gerekmektedir. Insan kendisi icin referanslar insa etmektedir. Bu alanda dogal,
biyolojik ya da fiziki ve genellikle de mekéansal iliskileri; insa ettigi referanslar
olarak baglamini diger insanlarla miinasebetinde ve toplumsallik cergevesinde
gelistirdigi etkilesimler olusturmaktadir. S6z konusu etkilesimlerin yarattig1 bir

oriintii sayesinde kiiltiirel yaklagim sergilemek 6nemlidir.

Kiiltiir, kosullar icerisinden varlik kazandigi ve yine kosullara, mekéna zamana bagl
olarak degiskenlikler gosterebildigi i¢in dinamik bir kavramdir. Kiiltiir ¢aligmalarinin
bazilar kiiltiirii dogrudan etkileyen ¢aligmalar olarak, bazilar1 da kiiltiir tarafindan
etkilenen caligmalar olarak iki grupta siniflanabilmektedir. Kiiltiir; tanimlanmak icin
zor, bir terimdir ve kiiltlirii anlama zorlugunun biiylik kismi, 19. yilizyilda gittikce
farkli sekilde kullanimlarimin artmasindan kaynaklanmaktadir. 1952'de Amerikali
antropologlar elestirel olarak kiiltiir kavramlarini1 ve tanimlarim1 gézden gecirmis ve
164 farkli tanimdan olusan bir liste hazirlamistir (Kroeber ve Kluckhohn, 1952).
Gray’e (2014) gore ise kiiltiir olmasi gerekenden ¢ok daha fazla tanima sahiptir ve bu

tanimlardan higbiri gerektigi kadar kapsamli ve dogru tanimlamalar degildir.

Kiiltiir antropolojik (insanbilimsel) eksende ve etno-sosyal (kokensel-toplumsal)
acidan ele alindiginda, yeterince tanimlanmasi ¢abalarina ragmen, 1990'larin basinda
antropologlar arasinda dogasiyla ilgili herhangi bir mutabakat olmadigi tespit
edilmistir (Apte, 2001). Kiiltiiriin kokten degisim yerine kiilt degerlerini koruyarak
doniisme karakteri temel alindiginda farkli kiiltiir tanimlarimin yapilmas: s6z
konusudur. Bunun nedeni de geleneksel yaklasim ile bir olgunun, durumun, degerin
ve benzeri seylerin kiiltiir olarak sayilabilmesi i¢in daha Once Kkiiltiir olarak

konumlandirilmis geleneksel yapilara ve ortak fikirlere dayandirilmasi gerekliligidir.



Kiltiir, ortak olma, benimsenme, kabul gorme {izerinden mevcudiyetini

surdiirmektedir.

Antropoloji’de kiiltiir insan tarafindan firetilen ve siirdiiriilen bir varlik olarak
arastirilmaktadir.  Kiiltiirlin ~ antropolojik  konumlandirilmast  Antik ~ Yunan
donemlerine kadar dayandirilmis, kavramsal ve kuramsal olarak konumlandirilmasi
ise 19. yiizyilin sonlarinda c¢alisma kapsamina alinmistir. Bati’da ve Dogu’da
antropolojik olarak kiiltiir tanimlar1 incelendiginde farklilik gostermektedir. Bati’da
"kiiltiir bir isleme siirecinin ad1 olarak baslangigta iiriin yetistirimi (cultivation) ya da
hayvan yetistirimi ve zihin yetistirimine dogru anlamini genisleterek oOzellikle
Almanca ve Ingilizce ‘de 17. yiizyilin sonlarinda belirli bir halkin biitiin bir yasam
bigimi demek olan bir tin (ruh) yapilandirmasinin ya da genellemesinin adi olarak
kullanilmigtir™ (Williams, 1993, s. 9). Raymond Williams'a (aktaran Hangerlioglu,
2010) gore antropolojik anlamda kiiltiir, insanlarin, bir toplumun iyeleri olarak
edindikleri beceriler, diisiince ve davranig bigimleridir. "Uygulandiklar1 takdirde
uygun ve kabul edilebilir saydigi eylemler yelpazesinde yer alabilen davraniglar

tiretebilen kurallar ve standartlar kiimesidir" (Haviland, 2002, s. 64).

Ekolojik (cevrebilimsel) baglamda kiiltiirii inceledigimizde; 'Kiiltiirel ekoloji' terimi
1950'lerden bu yana antropoloji disiplininde kullanilmistir. Insanlarin toplumsal ve
fiziksel ¢evrelere adaptasyonunun incelenmesi anlamina gelmektedir. Ancak, ekoloji
kelimesinin kiiltiir sektoriiyle iliskili olarak kullanilmasi daha yeni bir olgudur
(Holden, 2015). Kiiltiire ekolojik ve antropolojik alanlarin dahil edilmesi ile daha
yogun ve detayl kiiltiir tanimlar iiretilmeye baslanmistir. Insan dogasinin Fiziksel ya
da maddi iki tarafi vardir. Maddi tarafi her insanin biyolojik bir viicutla yasadigi,
fiziksel olarak dirtiilerle, i¢giidiileri ve her bir tiirlin simirlamalart ile yasadigi
bolgedir. Diger taraf daha genistir. Burada her kisi sembollerin evrenini yaratir,
kullanir ve hakimiyet kendisindedir (Bertalanffy, 1972). Bu genis gorislilik,
cevrebilim ve kiiltiir arasinda bir baglant1 saglamaktadir. Ekoloji genellikle fiziksel
ya da maddi diinya ile iligkilidir ve bu diinya insanla ve dolayisiyla kiiltiir ile
iligkilidir. Kiiltiirel ekolojinin amaci kiiltiirel yapilarin doga iizerinde meydana
getirdigi etkileri ve bunlarin insanlik iizerinde olusturdugu tepkileri tespit edip, insan

yasaminda ekoloji-kiiltiir iligkisini sosyal ve politik agilardan ortaya ¢ikarmaktir.



Sosyolojik baglamda kiiltiirii ele aldigimizda "bir grup insan tarafindan paylasilan,
ancak her nesilden farkli olan, bir nesilden digerine iletilen tutum, deger, inang ve
davranis kiimesidir" (Matsumoto, 1996, s. 16). "Bir grup insan tarafindan paylasilan,
temel varsayimlar ve degerler, yasam yonelimleri, inanglar, politikalar, usuller ve
davranigsal sozlesmelerden olusan bulanik bir kiimedir" (Spencer ve Oatey, 2008, s.
3). Bireysel tecriibenin bir tiirevi ve bir grubun iiyeleri arasinda esit olarak
dagitilmas: ile iliskilendirilmektedir (Avruch, 1998). Kiiltiir toplumsal hayatin
simgesel Ozelliklerini igermekle birlikte bagka bir agidan, “bir toplumun tiyeleri ya da
bir toplumun igindeki gruplarin yasam bi¢imlerine, onlarin nasil giyindiklerine,
torelerine, c¢aligma kaliplarina ve dinsel torenlerine gondermede bulunmaktir”
(Hangerlioglu, 2010, s. 231). Kiiltiir sosyolojik baglamda toplumsal ve bireysel
eylemlerin paylasilmasina, benimsenmesine ve birey-toplum etkilesiminde
birbirlerinin davraniglarin1 karsilikli etkilemesine, tecriibelerinin nesilden nesle

aktarimina odaklamaktadir.

Bati’da 'kiiltiir' tanimlarini incelendiginde kiiltiir; bir toplumda var olan sanatta ve
diisiincede yiiksek bir gelisme durumu ve liyelerinin ¢esitli kademelerinde temsil
edilen, zihin veya bedenin egitim veya Ogretim yoluyla gelistirilmesine yonelik
gondermeleri tagiyan bir kavram olarak ele alinmaktadir (Oxford Worldpower
Dictionary, 2012). "Kiiltiir az ya da ¢ok diizenli, 6grenilmis ya da ge¢mis
kusaklardan, ¢agdaslardan gonderilen ya da bireylerin olusturdugu goriintiiler ya da
kodlamalar ve bunlarin yorumlar1 (anlamlar1) dahil olmak iizere bir niifusun bireyleri
tarafindan yaratilmig tecriibelerin tiirevlerinden olusmaktadir (Hofstede, 1994, s. 5).
"Doganin yarattiklarina karsilik, insanin yarattigi her seyin biitiinidiir" (Zvrokine
1967, s. 92, 366). "Tiiketim gereksinimlerinden ve bunlarin saglanmasi yollarindan,
tirli  toplumsal kurum ve gruplara izin verme yollarindan, diisliince ve
egilimlerinden, inang ve geleneklerden olusan (organik) bir biitiindiir" (Malinowski
,1944, s. 36). "Oziinde, bir meta degil ' yiiksek bir var olma bi¢imi'ne bir 'katilim'a
yonelik fayda goézetmez bir arayistir” (Dollot, 1990, s. 66). "Kiiltiir kopyalar yaratan
devasa bir fotokopi makinesi degildir, tiretmekten baska bir sey yapmayan en hassas
insan kapasitesi bigiminde, sabit olmaya ¢alistig1 anda bile degisebilen dinamik bir
yap1 sergilemektedir" (Bauman, 2006, s. 137). Bati'daki tanimlardan hareketle

kiiltiirtin, daha ¢ok sosyal yasamda baglamsal ipuglari, duygular ve inanglarla



etkilesime gegen bireyler tarafindan yaratilan, icten disa veya distan ice dogru
isleyebilen organik bir olgu olarak ele alindigmi sdyleyebiliriz. Uretilen kiiltiiriin
bireyin ve toplumun zevklerini, davraniglarini, egilimlerini 6nceden belirleyen bir
kisitlama  gibi  diisiiniilmedigi  aksine onlarin  yasamlarimi  tecriibelerle

kolaylastirmanin yolu olarak goriildiigli sonucuna varabiliriz.

Dogu’da kiiltiir tanimlar1 incelendiginde ise kiiltiir; "Insan toplumunun sosyal olarak
kusaktan kusaga aktardigi maddi ve maddi olmayan iiriinlerin biitiinii, sembolik ve
Ogrenilmis lriinler ya da 6zellikler toplamidir. Bir ulusun, bir halk ya da toplulugun
yasam tarzini yansitan, ¢ogunlukla, bir toplumun duyus ve diisiiniis birligini saglayan
biitiin degerlerin timiinii ifade etmektedir" (Cevizci, 2003, s. 245). Tirk Dil
Kurumu'nun internet sayfasinda kiiltlir tanimi; "Tarihsel, toplumsal gelisme siireci
icinde yaratilan biitiin maddi ve manevi degerler ile bunlar1 yaratmada, sonraki
nesillere iletmede kullanilan, insanin dogal ve toplumsal ¢evresine egemenliginin
Olciisiinii gosteren araglarin biitiinii, hars, ekin" olarak da agiklanmaktadir. Bati'nin
kiiltiir yorumundan farkli olarak bir egemenlik vurgusu 6n plandadir. “Kiiltiir; bir
0zel topluluk olduklarmi diislindiiren insanlarin ortaya koyduklar1 tercih ve
tepkileriyle 6zel bir yasayis bigimidir. Bu yasayis bigimi bir yoniiyle mensubiyet
anlami tagiyan sosyolojik, sosyo-psikolojik kabullenis ve tepki veris dizisidir" (Tural,
2006, s. 115). Bir gruba ait olma ve o gruba gore davraniglarda bulunma hadisesinin
kiiltiirel agidan ©nemli bir nokta olduguna dikkat cekilmektedir. "Kiiltiir, bir
toplumun {iyeleri ya da bir toplumun igindeki gruplarin yasam bi¢imlerine, onlarin
nasil giyindiklerine, torelerine, ¢calisma kaliplarina ve dinsel torenlerine gondermede
bulunmaktadir (Hangerlioglu , 2010, s. 23). "Somut bir eylem, olgu veya sey degil,
soyut (kavramsal) bir yapi, ya da iliskiler alanidir. Insanin 6grenip-kazanabilecegi
kiiltiirel muhteva, yetenek ve aliskanliklarin tiimiinii kapsamaktadir” (Giiveng, 1985,
s. 23). "Kiiltiir sadece degerleri, yargilari, tutumlar1 vb. tasiyan diisiinsel bir siireg
degil, fakat daha ¢ok yasanmis ve yasanandir, yasanmis ve yasananla ilgilidir"
(Erdogan ve Alemdar, 2005, s. 22). Dogu ve Bati’nin kiiltiir tanimlarinda farkliliklar
gozlenmektedir. Bati’da sanatsal ve fikirsel tabanda gelisme, temsil, egitim dgretim
ile asama kaydetme, yol alma olarak agiklanmaya c¢alisilirken; Dogu’da sonraki
nesillere aktarim, hakimiyet kurma, diisiinsel anlamda iist seviyelere ¢ikma, yasam

tarzi ve ayrica toprak ile olan mesguliyet ile daha cok iliskilendirilmektedir.



Sanat, kiiltiirel iiretimin baslica pratiklerinden biri olarak degerlendirildiginde, kiiltiir
ile sanat iligkisinin dengeli mekanik bir sistem oldugu; kapsayan kapsanan iligkisi
olarak degerlendirildiginde kiiltiiriin kapsayan, sanatin ise kapsanan oldugu; insan ya
da toplum iizerinde tesir insa etmenin giicii olarak degerlendirildiginde kiiltiir ve
sanat iliskisi, insana ya da topluma temas etmenin vasitasinin sanat oldugu
sOylenebilir. Sonu¢ olarak sanat, kiiltiirli deneyimlemenin karsilifi olarak
degerlendirebilir. Sanat ve kiiltiir dogas1 geregi birbirleri ile dinamik bir etkilesim
sergilemektedir. Bu baglam estetik, tarith, mimari ve dans, diislince tarihi, film,
miizik, tiyatro vb. alanlar iizerine kuruludur. Sanatsal baglamda kiiltiir, sanat
formlarinin gegmisini ve ¢agdas fikirlerini, toplumsal degisim arasindaki iliskilerini
kapsamaktadir. "Sanat bir ucunda kisi, 6bilir ucunda toplumun yer aldigi karsi
kutuplar arasinda bir kivilcim sigramasina benzemektedir” (Read, 1981, s. 4). Sanatin
pratik siirecine istirak eden ve olugsmasina katki saglayan birey ayni zamanda iginde
yasadig1 toplumun da bir parcast oldugu igin tirettigi her tiirlii sanat eseri de kiiltiirel

bir iiriin olarak kabul gérmektedir.

Sanat ile kiiltiiriin etkilesiminde kiiltiir, eserlerdeki uygulama bigimleri de dahil
olmak iizere, insan gruplarinin ayirici basarilarindan, sembollerle edinilen ve iletilen
davranig i¢in acgik ve kapali olan kaliplarindan, davranislarindan, kiiltiiriin temel
cekirdeginin geleneksel (yani tarihsel olarak tiiretilmis ve secilmis) fikirlerinden
olugsmaktadir. Bunun yam sira bu kiiltiirel sistemler, gelecekteki eylemlerin sartl
unsurlari, eylem driinleri olarak diistiniilmelidir (Kroeber ve Kluckhohn 1952).
Kiiltiir i¢inde sanat yolu ile ortaya koyulan eserlerin kiiltiiriin ayirt ediciligine olan
vurgusu dikkat ¢ekmektedir. Ayrica kiiltiiriin, gelenekten giiglenerek gelecek ile
temaslarin1 kurduguna isaret edilmektedir. Sanat; kiiltiiriin iireticisi, yorumlayicisi
gorevlerini istlenmektedir. "Sanat ve kiiltlir hem diinyanin giizelliklerini ve aci
gerceklerini yansitan bir ayna gibidir; hem de baska ne olabilirin sorgulanmasidir"

(Walsh, 2014, s. 2).
2.2 Kiiltiiriin Geleneksel Yapis1 / Yapilanmasi

Gelenek, "bir toplumun iiyelerini birbirine baglayan, ge¢misten gelerek koklesmis
aligkanlik, tanribilim ve toplumbilim terimidir. Bir toplumda, bir toplulukta, eskiden

kalmis olmalar1 dolayisiyla saygin tutulup kusaktan kusaga iletilen tinsel ekin



ogelerinin her biridir" (Hangerlioglu, 2005, s. 200). Baska bir tanima gore de "bir
toplulugun mevcut toplumsal yapisint ve deger sistemini ¢ok biiyiik sarsintilar
yasamadan koruyup devam ettirmek amaciyla, kendinden oOnceki kusaklardan
devraldigi, belli bir doniisiime ugratarak sonraki nesillere aktardigi, basta inanglar,
diistiniisler ve kurumlar olmak iizere, her tiir sosyal pratiktir" (Hangerlioglu, 2010, s.
168). Ayrica "eskiden beri devam edip gelen, gayri resmi yol ve yontemlerle
kazanilan ve kusaktan kusaga aktarilan ve zamanin ihtiyaglarina gére her kusakta
belli 6l¢iide bireysel yaraticiliga ve degismeye ve de gelismeye izin veren bilgi,
hareket ve materyal iriinleri iiretme ve kullanma tarzidir” (Ekici, 2004, s. 18).
Geleneksel kavraminin koklesmis aliskanliklarin koruyup devam ettirmek amaciyla
yaraticiliga ve gelismeye de izin verecek bigimde gelecek kusaklara aktarilmasini
saglayan uygulamalar olarak ifade edildigini gormekteyiz. Gelenek i¢inde hem
gecmisin birikimini tagimakta hem de yenilik, yaraticilik ve degisim potansiyellerine
de zemin hazirlamaktadir. Geleneksellik olarak ifade ettigimiz seyin bir toplumun
gelenekleriyle ilgili olani; gelenege, eski aligkanliklara dayanan seyi; modern
diinyaya degil de, kadim diinyaya ait olan1 tanimlamak i¢in kullanilan sifat oldugunu

da gormekteyiz.

Gelenek kavraminin ardindan gelenekciligi ele aldigimizda genel olarak
gelenekeilik: "Gelenege dayanan inang sistemine, gelenekler yoluyla aktarilan adet
ve dislince tarzlarina baghilikla belirlenen tavir; geleneksel ve yerlesik veya
kurumsallasmis olan1 yeni ve modern olana tercih etme tutumu; geleneksel
degerlerin korunup yasatilmasi gerektigini savunan yaklagimdir" (Cevizci, 2010, s.
168). "Gergegi gecmiste bulan veya gegmisi 6zleyen Ogretilerin genel adi olarak da
tanimlanan kiiltiir, ayrica toplumsal kurumlari ve inanglar1 yalnizca gegmisten
stiregeldikleri i¢in benimseyen, saygin tutan, destekleyen, yeni ekin Ogelerini
degersiz sayan tutum ya da Ogretidir" (Hangerlioglu, 2010, s. 125). Gelenekgilik
dedigimizde ge¢misten gelene baglh kalma tutumunu, egilimini anlamaktayiz. Kiiltiir
ve gelenek birlikte ele alindiginda kiiltiir, gelenegin olugmasini; gelenek de kiiltiiriin
kaynagimi saglamakta ve kariglikli siirdiiriilmelerine destek olmaktadirlar. Kiiltiiriin
diisiinsel ve somut {irtinleri geleneklerin yasatilmasini saglamakta ve kiiltiir yolu ile
gelenekler sonraki kusaklara aktarilabilmektedir. Kiiltiir, gelenegin kapsayani,

gelenek de kiiltiiriin kapsanani konumundadir.
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“Kiiltiire geleneksel yaklagim™ ile “gelenek kiiltiirii” birbirinden iki farkli kavramdir.
Kiiltiirtin geleneksel perspektiften baktigimizda kiiltiirel degerlerin gegcmise bagh
kalarak ve korunarak giiniimiize ulasmasi ve degismesine yonelik diren¢ kiiltiiriin
geleneksel olusumuna katki saglamaktadir. Geleneklerin kiiltiir olusturmadaki etkisi
dedigimizde ise belirli davranig kaliplarini, diislince egilimlerini ve Onceden
belirlenmis Olgiitlere bagli kalarak somut {iiriin, tiretim bilgilerini igeren bir
yapilanmayr goérmekteyiz. "Gelenek kiiltiirii", alis1 haline gelmis toplumsal
davraniglarla, yasalarla belirlenmemis olan tarafini, yani 6rfii de icine almaktadir.
"Insanlar sadece anlamli dilsel ifadeler iiretip, bunlar1 aktarmazlar, aym1 zamanda
dilsel olmayan olgulara, ornegin etkinliklere, sanata anlam verirler ve bunlarla
iletigirler; deneyimlerini, inanglarini ve goriis bigimlerini paylasirlar” (Erdogan ve
Alemdar, 2005, s. 21-22). Kiiltiiriin geleneksel yapisi dilsel ifadelerin iiretiminin
yant sira sanat Uriinlerinin {retilmesi ve zamanla sembollesmesine de katki
saglayarak “gelenek” olgusunun giiclenmesini desteklemektedir diyebiliriz. Ancak
Erdogan ve Korkmaz'in sanati dilsel olmayan olgulara 6rnek gostermelerinin dogru
bir yaklasim olmadigini belirtmek gerekmektedir. Ciinkii sanatin kendisi baslt basina
bir dildir. Diisiiniilerin ve inanclarin, kiiltiirel somut {iriinler ve semboller yolu ile
aktarimi sanatin dili ile kolaylasir. Sanat bu kullanim sekli ile kiiltiiriin

geleneksellesmesine hem gorsel hem de dilsel bir katki sunmaktadir.

2. 3 Kiiltiirde Cagdas Bicimlenme

Kiiltlirtin dinamik yapis1 siirekli kiiresel, teknolojik ve ekolojik (¢evrebilimsel)
degisimlere ugramaktadir. Bu degisimler Kkiiltlirlin yapisinda kimi zaman
bozulmalara, yenilenmelere kimi zaman ise doniisiimlere yol agmaktadir. Yunan
filozof Heraklitos'a gére "Degismeyen tek sey degisimin kendisidir". Insani bir olgu
olan kiiltiiriin de cagmmizda degisim gecirmeden geleneksel kalmasi s6z konusu
degildir. Eker, Beser ve Bedel'in (2014) Geng Kiiltiir Ile Genglik Kiiltiirii Etkilegimi:
Kiiltiir Savaslarimin Tutsak Goniilliileri adl1 bildirisinde belirttigi tizere 21. ylizyilda
kiltiir kavraminin sagina ve soluna gelen kelimeler ile kiiltiir yeni anlam igerikleri
kazanmakta ve bu yonii ile kiiltiir kavramimin incelenmesi 6n plana ¢ikmaktadir.
Sagina gelenler kiiltiirii kapsarken soluna gelenler kiiltiir tarafindan kapsanmaktadir.

"Gecmis ¢aglar, donemler veya Kkiiltiirel doniisiimler ile kiyaslandiginda bugiin,
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ozellikle kiiltiiriin sol tarafina yerlestirilen sdzciiklerin kapsadigi genis bir tesir giicii

ve buna muhatap kitleler anlagilmaktadir" (Baltaci, 2013, s. 89).

21.ylizyilda kiiltiiriin ¢agdas bi¢imleri olarak kiiltlirel cogulculuk, kiiltiirel duyarlilik,
kiiltiirleraras1 diyalog, kiiltiirler-arasilik, kiilttirel farklilik, kiiltiirel ¢esitlilik, kiltiirel
degisme, kiiltlirel gecikme, kiiltlirel gorecelik, kiiltiirel antropoloji, kiiltiirel aktarim,
kiiltiirel yozlagsma, kiiltiirel adaptasyon, kiiltiir emperyalizmi vb. bir¢cok kavram ile
kars1 karsiyayiz. Cagimizin teknolojik, egitimsel ve sosyal gelismeleri yerel
kiiltiirlerin artik kiiresellik eksenli olarak evrensel kiiltiirlere doniismesine zemin
hazirlamaktadir. Tek kiiltiir anlayislar1 yerini ¢oklu kiiltiir anlayislarina birakmaya
baslamistir. Artik kiiltiiriin ¢oklulugu ve baska kiiltiirler tarafindan manipiilasyonu ve
adaptasyonu konformizm (uymacilik) ile ilgisinin de tartigihr hale getirmistir.
Kiiresellesmenin de etkisi ile bazi kiiltiirel kavramlar daha 6n plana ¢ikmaktadir ve
bunlardan biri kiiltiirel ¢ogulculuktur. Kiiltiirel cogulculuk, kiiltiirel kimliklerin
say1ldig1 ve itibar gordiigli cevrede yasama sans1 bulmaktadir. Demokratik ortamlarin
olusumu ¢esitlilik ve ¢ogulculuk ortamlarinin yaratilmasi ile dogru orantili

ilerlemektedir.

Kiiltiirler aras1 smirlar belirsizlestikge kiiltlirler birbirlerine benzerlik gdstermeye
veya farkliliklarin1 kesfetmeye baslamaktadir. Bu noktada bir diger 6nemli kavram
olarak kiiltiirel duyarlilik ortaya ¢ikmaktadir. Kiiltiirel duyarlilik 6grenme, davranis
ve degerler iizerindeki var olan kiiltlirel benzerlik ve farkliliklardan haberdar olma
anlamma gelmektedir (Stafford, Bowman, Ewing, Hanna, Lopez-De Fede, 1997).
Kiiltiirel duyarlhilik kiiltiirler arasindaki farkliliklar1 anlamak ile baslamaktadir.
Dahasi kiiltiirel duyarlilik cesitlilik lizerinde deger edinmeyi igermektedir. Kiiltiirel
duyarliligin olusabilmesi i¢in kiiltlirler arasilik kavraminin igler olmasi gereklidir.
Kiltiirler arasilik farkli kiiltiirler arasindaki iliskilerin yapilandirilma siireglerine
isaret eder. "Kiiltiirler arasilik, kiiltiirel ifadeler, degerler ve yasam tarzlarinin degisik
fakat birbirini tamamlayan bir sekilde birbiriyle etkilesim ve dayanigmasi
cergevesinde kiiltiirel ¢ogulculuga vurgu yapmaktadir” (Canatan, 2009, s. 81).
Kiiltiirel ¢ogulculugun var olmasi igin ise toplum iginde farkli kiiltiirel
yapilanmalarin ve gesitliliklerin barinmasi gereklidir. "Kiiltiirel gesitlilik, énceden
Ozerk ve smirlart ayrilmis olan kiiltlirlerin daha genis bir devlet icinde entegre

olmasinin bir sonucu olan kiiltiirel gesitliliktir" (Doytcheva, 2009, s. 53). Kiiltiirel
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cesitlilik ya da cok- kiiltirlililk  "farklh kiiltiirlerin uyum iginde bir arada
yagsamasidir" (International Federation of Library Associations and Institutions
[IFLA]/ UNESCO, 2009, s. 1). Kiiltiirel gesitlilik ve ¢ok-kiiltiirliiliikk ayn1 sey midir?
Kiiltiirel ¢esitlilik kavrami ¢ok-kiltirliiliik kavrami ile benzer goriinse de kiiltiirel
cesitlilik yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik sinif, egitim, alt kiiltiir, egitim diizeyi, politik
inanglar, yasanilan yer, is deneyimleri, gelir dilizeyi, dini inaniglar, saglik
aligkanliklar, iletisim tarzi gibi siniflamalara gonderme yaparken ¢ok-kiiltiirliiliik ise
farkli kiiltiirlerden olan birey gruplarinin irksal, tarihsel, fiziksel ve zihinsel
yetenekler gibi karakteristik Ozellikler acisindan sayica kendilerinden {istiin olan
kiiltiirel gruplarin i¢inde esitlik, hosgorii ¢ercevesinde kendi kiiltiirel degerlerinin ses
bulmasidir. Kiiltiirel cesitlilik bir olgu iken ¢ok-kiiltiirliilik bir politik yaklasim,

ideolojik bir yonelimi ima etmektedir.

Kiiltlirtin sagina gelen kavramlarda kiiltiir kapsayici olarak konumlandirildiginda
etken durumda olmaktadir. Kiiltiiriin sagina gelen kavramlar icinde konformizmin
(uymacilik) ayr1 bir yeri vardir. Ciinkli incelenen kiiltiirel kavramlarin hepsinden
etkilenen ve etkileyen bir {ist kapsam olarak kiiltiirel konformizm/uymacilik ele
alinmalidir. Ayrica ¢agdas kiiltiirel bigimlemeler dedigimizde sadece kiiltiiriin sagina
gelenler degil soluna gelenlerin de incelenmesi gerekmektedir. Bu incelemeler ayrica

bir boliim olarak ele alinmustir.

2. 4 Kiiltirel Konformizm

Kiiltirel konformizm (kiltiirel uymacilik) bireylerin ve toplumlarin rizalarinin
tizerine kurulu ancak onlar1 yonlendirme etkisine sahip bir kiiltiirel olgudur
diyebiliriz. Kiiltlirlin soluna gelen bir kavramdan sagma gelen bir kiiltiir kavrami
dogmustur. Kiiltiirel konformizm kavrammin dogmasinda popiiler kiiltiir etkili
olmustur. Kiiltiirlin kapsayan ve kapsanan bicimlerinin kiiltiiriin diger formlarinin
olusum seklini etkilemistir. Popiiler kiiltiiriin bir iiriinii olan konformizm,
“konform”dan gelmekte ve uyumculuk, uydumculuk, uysallik demektir. “Con-" 6n
eki ile kullanildiginda "birlikte" anlamini tasimaktadir. “Form” ise Ingilizcede
"bicim", "sekil" demektir. "Konformizm, ilke olarak ya da uygulamada ¢evresinde

kabul goérmiis veya egemen durumda olan davranis modellerine, diisiince tarzlaria

uyan kimsenin hareket tarzi, toplumun deger yargilarina geleneklerine saygi duyma,
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onlara kars1 ¢ikmama, onlarla barigik olarak yasama tavri ya da egilimidir" (Cevizci,

2010, s. 958).

Konformizm toplumun yarattigi deger yargilarina bireylerin sorgulamadan uyum
gostermesi ve toplum i¢inde olusturulmus kurallar biitliniine bilingli olarak kendi
cikarlarim1 korumak amaciyla itaat gostermesi veya bilingsizce aldiris etmeyen
bireylerin toplumla ve sistemle istemli bir baris i¢cinde yasamaya sorgulamadan riza
gostermesini saglayan kiiltiirel bir egilim olarak tanimlanabilir. Bu tanimlama ile ele
alindiginda kiiltiirel konformizm birey ve toplum icin karsilikli miistereklerde
bulusan ve zararsiz bir olusum gibi algilanabilmektedir. "Kiiltiirel normlar manipiile
edilebilen normlardir” (Bauman, 2017, s. 160). Bu nedenle bireylerin toplum iginde
konformizm yoluyla farkinda olmadan yonlendirilmeleri, konformizmin igine
hapsolan bireyleri konformist / uymaci bireylere doniismekte ve kiiltlirel
konformizmin edilgenleri konumundan etkenleri yani konformizmin aktdrleri
konumuna ge¢mektedir. Konformist pratiklerin sahibine doniisen Dbireyler
'konformist' (uymaci) olarak ifade edilmektedir. Konformist, “Gnceden verilmis
mevcut hazir ¢evrenin kiiltiiriinii yeniden ve aynen iireten kisidir” (Oner, 1981, s.
32). "Biling yonetiminin yogun bir sekilde yapildigi cagimizda, kiiltiir planli olarak
tiretilmekte ve dagitilmaktadir " (Erdogan ve Alemdar, 2005, s. 23). Bu planl kiiltiir
tretimi ve dagitimi konformizm kavramu ile etkilesime girdiginde ideolojik ve siyasi
kokenli kiltiirel yapilanmalara zemin hazirlamakta ve kiiltiirel konformizmi
olusturmaktadir. Kiiltlirel konformizm kiiltlirtin  geleneksel yapisindan temel
almaktadir denilebilir. Ciinkii "kiiltlir yapisi itibari ile sosyal yasami farkli bicimde
anlamaya ve farkli etkinlikler yapmaya karst durmaktadir ve tutucu bir karaktere
sahiptir" (Erdogan ve Alemdar, 2005, s. 23). Kiiltiiriin tutuculugu ve varligim
degismeden siirdiirme amaci kiiltiirel konformizmi giiclii kilmaktadir. insanlar1 birer
maske takarak rol yapmaya, duruma uygun tutum gelistirmeye zorlayan toplumdur.
Bireyin bu rol yapma halini yagsami boyunca siirdiirmesi toplum tarafindan beklenir.
Toplumsal baski ile takilan maske kisinin gercek 6zelliklerini gizler ve birey gercek
duygularindan ¢ok, bilingli olarak oynadig1 rolii gercek kisiligi sanir. Kendine
yabancilasir ve kisiligi iki boyutlu olarak kalir. Bagimsiz bir insan olacagi yerde

toplumun bir yansimasindan 6teye gidemez (Gengtan, 1982).
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Bireyselliklerin geri plana itildigi, isbirlik¢i ve uyum gostermeye mecbur birakilan
kimliklerin iiretimi s6z konusu olmaktadir. "Sabit olan her 6z yapi, giin geldiginde,
pazarin gereksinimleriyle celiskiye diisebilmekte, bazi roller kisilerin bireysellikleri
ile uyusmayabilmektedir. Bu nedenle Kkiiltiirel konformizmin islerlik kazanmasi
rollerin degil bireyselliklerin yok edilmesini gerektirmektedir” (Fromm, 1995, s. 79-
83). Bu yok etme ve sistemin gereklerine gore bireyi ve toplumu yeniden diizenleyen
sistem Kkiiltiirel konformizmin iiretilmesinin kaynagini olusturmakta ve konformist

(uymaci) bireyler yetistirilmesine odaklanmaktadir.
2.5 Kiiltiiriin Tiirleri ve Kiiltiirel Doniisiimler

Kiiltiir sosyal, sanatsal ve egitsel acidan icinde ¢agin kiiresel ve teknolojik
gelismelerine bagli  olarak cesitlenmekte, doniisiimler gecirmektedir. Hizh
dontisiimler kiiltlirlin  tiirlerinin  ¢ogaltmakta ve tamimlarinin ¢6ziimiinii daha
karmagik hale gelmesine neden olmaktadir. Geleneksel, simdi ve geleceksel
acilardan tek eksenli bir kiiltiir tanim1 ya da tanim dogrultulari iizerinde sabitlenmek,
kavramin dogasi geregi sikintili olabilmektedir. Kavramsal olarak kalipsalligini
geleneksel bigcimlenmelerde elde eden kiiltiir, bugiin, tanimsal kalipsalligini bile
sorgular olmustur. Gerekgeleri ve yonelimleri ile ilgisinde kiiltiir, artik tiirler ile ya
da doniisiimler ile inceleme nesnesi olarak ele alinmaktadir. Yeni kiiltiirler veya
kiltiirel olgular, geleneksel kiiltiiriin aksine daha hizli, daha dinamik, daha degisken
ve daha yayilmaci olabilmektedir. Kiiltiir gesitliliginin genis yayilimi, kiiresellik ve
teknoloji ile olan etkilesimi her gegen giin yeni bir kiiltiir kavrami tliremesine zemin

hazirlamaktadir.

2.5.1 Kiiltiiriin Kapsayan-Kapsanan Baglaminda Heterojenite (cok
tiirelilik) ve Homojeniteligi (tiirdeslik)

Kiiltiiriin tiirlerini heterojenite (¢ok tiireli) kiiltiir ve homojenite (tiirdes) kiiltiir olarak
iki karakter altinda smiflandirmak, kapsayan ve kapsanan olarak kiiltiirel
dontisiimleri incelemek Onemlidir. Ciinki kiiltiiriin  sagina ve soluna gelen
kavramlarin heterojen ve homojen karakterlerde incelemek ve bu tespitlerin ardindan
kiiltiirel doniisiimleri incelemek g¢ok-kiiltiirliiliik, ¢ok-kiiltiirciililk ve g¢oklu-kiiltiirii
tasnifleyebilmek i¢in gereklidir. Kapsayan kapsanan iligkisi icinde kiiltiir ele

alindiginda kiiltiiriin solda yer almasi durumu bizlere daima Kkiiltiirlin hakimiyet
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kurma halini diisiindiirmektedir. Kiiltiir yitimi, kiiltiir aktarimi, kiiltiir soku, kiiltiirel
cogulculuk vb. olarak ¢ok uzun bir liste halinde kiiltiiriin solda yer aldig1 kavramlar
cagin ihtiyaclarina gore yenilerinin de tiiremesi ile artmaktadir. Kiiltiiriin sagda yer
aldig1 teknoloji kiiltiirii, popiiler kiiltiir, kiiresel kiiltlir, gorsel kiiltiir gibi kavramlar
da Kkiiltiirin solundaki kavramin tesiri altinda bir olusum sergilemesini ifade

etmektedir.

Heterojenite (¢ok tiirelilik) acisinda ele aldigimizda 6rnegin kiiltiirel ¢ogulculuk,
farkl kiiltiirel kimliklerin sayildig1 ve itibar gordiigii ¢evrede farkliliklar ile birlikte
yasama sansit bulmasi yOniiyle heterojenite vurgusunu On plana c¢ikarmaktadir
diyebiliriz. Kiiltiirel ¢ogulculuk, toplumun sosyal, politik ve yasal kurumlarinin
uygulamalarinin, farkliliga ve deger ¢esitliligine saygi gostermeye odaklandiginda,
sosyal birlesmenin tehdit altina alinmadan gelistirildiginde ortaya c¢ikan bir
kavramdir. "Kiiltiirel ¢ogulculuk, kiiltiirel ¢esitliligin 6tesine geger; kiiltiirel ¢esitlilik
yalnizca, farkliliklar1 anlamak igin aktif bir ¢aba gerektirirken, kiiltiirel ¢ogulculuk
kiiltirel farkliliklar1 kabul eder ve hos goriir" (Hogg ve McComb, 1969, s. 235).
Heterojenite demokratik kiiltiirel ortamlarin olusumu ¢esitlilik ve ¢ogulculuk
kosullarmin yaratilmast ile dogru orantili ilerlemektedir. Kiiltiirde ¢agdas
yapilanmalarin  Post modern egilimlerden etkilenmesi ve g¢esitlilik, ¢okluluk
kavramlart ile i¢ ice gectigini gormekteyiz. Kiiltiirler aras1 siirlar belirsizlestikce
kiiltiirler birbirlerine benzerlik gostermeye veya farkliliklarmi kesfetmeye
baglamakta ve toplumlar homojen, heterojen karakteri bir arada iclerinde

yasatabilmenin imkénlarin1 yakalayabilmektedir.

Homojen karakterin daha ¢ok kiiltiiriin soluna gelen kavramlarda gozlemlenebilmesi
s06z konusu olmaktadir. Cilinkii kiiltiiriin niteliksel yapisini degistirme, doniistiirme
potansiyeline sahip konu alanlarinin kiiltiiriin soluna gelmesi ile milli kiiltiir, alt
kiltir, yerel kiiltiir, kars1 kiiltiir, kitle kiiltiirii, poptler kiiltiir vb. sekilde ¢ogalan
benzerliklerin ve miisterekligin iizerine odaklanmis kiiltiirel kavramlarin varligi s6z
konusudur. Ornegin milli kiiltiir kavramimi ele aldigimizda, "milli kiiltiirde bir
kiiltiirtin  tarithinin ve tarihinin derinliklerinden bugiinkii yasantisina tasidigi
degerlerinin o milleti baska milletlerden kimlik ve sosyal karakter adina ayirmasi s6z
konusudur. Bu ayni1 zamanda o milletin kendine has fiziki ve ruhi yapisidir. Ozde

miisterek diisiince, tavir ve davranis olarak ortaya ¢ikan bu duruma “Milli Kiiltiir”
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denmektedir" (Anadol ve Abbasova, 2002, s. 45). Milli kiiltiirin mistereklik
tizerinden kurgulanmasinin kiiltiiriin soluna gelen ‘homojen (tiirdes) yapisal 6zellige’
uyum gostermekte oldugunu sdyleyebiliriz. Yine ayni perspektiften ele aldigimizda
alt kiltir, yerel kiiltiir, kars1 kiiltiir gibi kiiltiirel olgularda homojenite merceginden
ele alinabilir. Diinyanin ¢ogu yerinde yerel kitlelerin kendi kiiltiirlerinden {ireterek
meydana getirdikleri alt kiiltiirler vardir. Alt Kiiltiir; “Toplumun igerisindeki bir
grubun benimsedigi, cogunlugun benimsediginden ayr1 deger ve normlar alt kiiltiir-
subculture- olarak tanimlanmaktadir” (Giddens, 2000, s. 623). Alt kiiltiir; "daha genis
bir kiltiirlin pargasi olmakla birlikte, kimi inanglar1 ve davraniglariyla bu kiiltiirden

farklilasan bir toplumsal kiimenin kiiltiiriidiir" (Mutlu, 2004, s. 229).

Heterojenite ve homojenitenin birlikte barinabildigi kiiltlir tiirleri de mevcuttur.
Bunlara 6rnek olarak popiiler kiiltiir, gorsel kiiltlir vb. 6rnekler verilebilir. Popiiler
kiiltiir yerel kitlenin iginde ortaya ¢ikmis bir miisterek halk kiiltiirii olarak
tanimlanabilir. Popiiler kiiltiir dar bir tanimiyla glindelik yagamin kiilttrtidiir. Belirli
bir yasam tarzinin ideolojik olarak yeniden iiretilmesinin 6n kosulunu saglamaktadir.
Genis bir tanimiyla kaynagini toplumlarin gegmisteki yasam deneyimleri ve kiiltiirel
birikimlerinden alarak, giindelik yasam pratiklerini igsellestirerek giincel hale
gelmekte; tiretim ve tiiketim agisindan toplumun en alt kesiminden en iist kesimine
kadar tiim tabakalarini, farkli derecelerde de olsa, temsil eden; bir yandan egemen
giiclerin toplumu yonetmesi ve yonlendirmesi i¢in imkan saglarken; bir yandan da
kiiltiirel etkinlik alan1 icerisinde temsil olanagi bulamayan kesimlerin kurulu diizene
karsit tavirlarin1 sergileyebildikleri bir miicadele alami olarak tanimlanmaktadir
(Oktay, 2002; Tellan, 2004). Bu pencereden baktigimizda popiiler kiiltiiriin hem
heterojenite hem de homojeniteyi bir arada barindirdigini ifade edebiliriz. Gorsel

Kiiltiir i¢in de ayn1 perspektif sz konusudur.

"Gorsel kiiltiir birey, toplum ve goriintiiler arasindaki iligskiyi arastiran ¢esitli
kuramlar ve yontemler yoluyla elde edilen verileri ortak noktada birlestiren melez bir
girisim olarak son yillarda karsimiza ¢ikmustir™ (Tavin, 2003b, s. 69). "Kiiltiirel
anlamlar iiretmede, kiiltiiriin i¢inde estetik degerlerin, cinsiyet kligelerinin ve iktidar
iliskilerinin belirlenme ve korunmasinda goriintiiniin merkezi konumunu hesaba
katmaktadir. Ilgilendigi meseleler isitselligin, mekansalligin ve gorselligin

¢coziimlenmesi ve yorumlanmasindan, seyretme eyleminin ruhsal dinamiklerine kadar
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uzanmaktadir" (Akay, 2007, s. 23). Gorsel kiiltiir etrafindaki diger bir inceleme de
biitiin olarak goriintii kavramint degil de belirli bir ¢cagda, ayn1 anda her yerdeki
gorlintiiyli ya da tarihsel gostergelerle diinyanin belirli boliimiinii merkezi olarak
gorlintiinlin oynadigi rollerle ilgilidir. "Sorular diisiik ve yiiksek olarak adlandirilan
kiiltiirler arasindaki benzerlikler ve farkliliklar ya da gilizel sanatlarda yereldeki
goriintiilere odaklanabilmektedir” (Tavin ve Housman, 2004, s. 209). Kiiltiirel
yapilarin benzerlikleri ve farkliliklar1 iizerinde gorselligin etki sahasini ele alan ve
kiiltiirel yapilar1 imgeler tizerinden ortak paydaya birlestirerek hem homojen yapiya
hem de heterojen kiiltlir yapiya haiz 6zellikleri biinyesinde ihtiva eden bir kiiltiirel

kavram olarak acgiklanabilmektedir.
2.5.2 Cok-Kiiltiirliiliik

Cok-kiiltiirliilik 1980'lerde ortaya ¢ikmis modernlesme siireci ile dogrudan iligkili
olarak devlet yapilarindaki farkli etnik yapilarin kiiresellesmenin etkisi ile
demokratik haklar elde etmesini ifade eden bir sosyo-kiiltiirel siireci ifade etmektedir.
Kimlik talepleri, kiiltiirel 6zgiirliikleri savunma arzusu ile toplumsal uyum ve siyasal
iktidar adina bir ve tek olma arzusu arasinda sikisip kalmig kiiltiirel topluluklar,
gecmisten beri kendi kiiltiirel ¢ikmazlari i¢in birer ¢oziim kapisit arayisi iginde
olmuslardir. Cok-kiiltiirliiliik bu ¢6ziim arayislarina bir cevap niteliginde igeriksel bir
kiiltiirel yapiy1 temsil etmektedir. Kiiresellesen diinyada tek bir kiiltiiriin hakimiyeti
ideolojisi artik giiclii bir ideoloji olmamakla birlikte ¢ok-kiiltiirliiliik yapilanmas1 her
toplumsal karakter icin gecgerli kabul goren bir anlayis bicimi olarak da ele

alinmamaktadir.

"Cok kiiltiirlii" ve "¢ok kiiltiirliillik" yeni ortaya ¢ikmis terimlerdir. Sifat olarak ilk
kez 1941 yilinda Ingilizcede eski milliyetgiliklerin bir anlam ifade etmedigi,
Onyargisiz ve bagimsiz bireylerden olusan kozmopolit bir toplumu nitelemek igin
kullanilmistir (Lacorne, 1967). Diinyada kavram ilk olarak 1957°de Isvicre’de
kullanilmistir ancak 1960’larin sonunda yonetimsel anlamini Kanada’da bulmustur.
Hizla diger Ingilizce konusulan iilkelere de yayilmis ve tartisiimaya baslanmistir
(Sengstock, 2009). 1970’1i yillarda Kanada ve Amerika Birlesik Devletleri’ndeki
toplumsal, kiiltiirel, etnik ve dilsel farkliliklarin kamusal alanda goriiniirliiklerinin

saglanmasina yonelik tartismanin ana temasi olarak ele alinmigtir (Yanik, 2013).
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Isim olarak kullanimi ise 1970°li yillarin baslarinda Avustralya ve Kanada’da
toplumun yapisal bir 6zelligi olan ve kiiltiirel ¢esitliligi tesvik eden devlet politikalari
i¢cin kullanilmistir. Tarih sahnesinde yer almasindaki temel etmen, uluslararasi gog ve
bu gociin yarattig1 kiiltiirel, dilsel, dinsel ve etnik taleplerdir. Kiiltiir herkesce
paylasilan olarak goriilmekte, cok-kiiltiirliiliik ise paylasilanlarin ¢esitliligine ve
farkliligina isaret etmektedir (Doytcheva, 2009). Cok kiltirliiliik, Bati dillerinde
"dil, din, 1rk, cinsiyet, yas, sosyal simif, etnik kdken, engelli olma ve diger kiiltiirel

degerlerin farkinda olmaktir” (American Psychologist, 2003).

Cok-kiilturluliik; "kiiltiirle kaynasmis ve ondan beslenen farklilik ve kimliklerle, yani
bir grup insanin kendilerini ve diinyay1 anlamakta, bireysel ve toplumsal yagamlarin
diizenlemekte kullandiklari inanglar ve uygulamalar biitiiniiyle alakalidir” (Bhikhu,
2002, s. 3). "Cokkiiltiirliiliik, belirli bir cografyada birbirine esdeger ve iclerinden
hicbirinin hakim kiiltiir olmadigi, biitiinii tamamlayan bir par¢ca olmaktan ileri
gidemedigi farkli kiiltiirel ve onlarin maddede diglanmis yiizleridir" (Erkal, 1994, s.
149). “Gog¢ sonucunda gégmen azinlik statiisiine indirgenenlerin ve ulus-devletlerin
igerisinde yer alan azinliklarin kiiltiirel, toplumsal ve siyasi taleplerine karsilik olarak
farkliliklarin bir arada, birlikte yagamasini saglamaya yonelik bir ¢éziim arama
girisimidir" (Yanik, 2013, s. 29). Cok-kiiltirliiliigii bir kavram olarak, belirli bir
duruma atifta bulunma olarak agiklamakta, cok kiltirliliigi ayr1 yazildiginda ise
toplumsal yapmin farkli kiiltiirleri, irklari, etnisiteleri ve wulusal azinliklar

barindirdigina isaret edilmektedir

Cok-kiiltiirliiliik; "Kamusal alanda farkl kiiltiirlerin adil bir bigimde tesvik edilmesi
projesi olarak tasarlanmistir ve savunucularina gore diinyadaki kimlik hareketlerinin,
ayni siyasi Orgiitlenme i¢inde farkli kiiltiirel ufuklara sahip niifus topluluklarmin
baris¢1 bir sekilde bir arada var olabilmelerini saglayacak olan ilagtir" (Doytcheva,
2009, s. 12). Cok-kiiltiirlii bir ortamda her birey bir sekilde kiiltiir yapisi i¢inde
kendini ifade etme, kendini bir topluluga ait hissetme, s6z hakki kullanma ve ortak
degerler i¢in katki sunma firsati bulabilmektedir. Giyim tarzi, egitim yaklasimi vb.
bir¢cok agidan pozitif ayrimcilik 6n plana alinarak kiiltiirel cesitlilikler ve kiiltiirel
kimlikler 6nem kazanmaktadir. Bu da c¢ok-kiiltiirliiliiglin pozitif ayrimciliginin

olumlu yoniine isaret etmektedir.
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"Bir devlet, eger lyeleri ya farkli uluslara ait (¢okuluslu devlet) ya da farkh
uluslardan kopup gelmisse (¢cok-etnikli devlet) ve bu olgu bireysel kimligin ve siyasi
hayatin 6nemli bir yanin teskil ediyorsa, o devlet ¢ok-kiiltiirlidiir" (Kymlicka, 1998,
S. 49). Ornegin Kanada cok-kiiltiirlii bir devlet yapilanmasma sahiptir. Ancak
Tiirkiye ¢ok-kiiltiirlii bir {ilke olmasina ragmen mono-kiiltiircii bir yaklasimla sadece
tek bir kiiltiirel kimligi 6n planda ve 6nemli tutmaktadir. "Aslinda hepimizin tek
degil c¢oklu toplumsal kimliklerden olustugumuzu anlamamizi saglayan sey,
taninmanin siyasetidir. Hepimiz farkli kategoriler, farkli zitliklar {izerinden karmasik
bir bicimde olusturulduk ve bunlar iizerimizde tam olarak ayni bigimde islemese de
bizleri toplumsal olarak marjinalizm ve bagliligin ¢oklu konumlarma yerlestirme
etkisine sahiptir (Hall, 1992, s. 57). Taninma politikas1 ¢ok-kiiltiirliiligiin 6nemli
silahlarindan biri olarak kabul edilmektedir. Taninma, kimi kiiltiirler i¢in etnik
kokenlerinin tarihi ve giicii sebebiyle kolay olabilir iken, tarihi ge¢misi koklii
olmayan ve ekonomik anlamda da gii¢lii sayllmayan azinlik kiiltiirler i¢in daha zorlu
stiregleri ifade edebilmektedir. Siiphesiz her kiiltiir tezatlar ve uyumlar iizerinden
kendi kiiltiirlerine 6zgii kimlik tasarimlar1 kurgulayip bu kimlik secimlerine gore
aidiyet duygusu gelistirmektedirler. Bu sekliyle ele alindiginda ¢ok-kiiltiirliiliigiin,
farkli sosyal c¢evrelerden, dini inanclardan, etnik kokenlerden veya milliyetlerden
gelen bireylerin olusturdugu cagdas toplumlarin bir 6zelligini belirttigi diisiiniilebilir.
"Demografik" (niifusbilimsel) denebilecek betimlemeye dayanan tanimiyla cok-
kiltirliliigin kiltirel gesitliligin es anlamlist oldugu da sdylenebilir" (Barber,
1996). Ancak 6ziine inildiginde ¢ok-kiltirliiliik, kiiltiirel ¢esitlilik kadar masum bir
kavram degildir. Cok-kiiltiirliiliikk ¢oklu etnik yapilara sahip toplumda sert elestiri
alabildigi gibi ideolojik kapsamda ve siyasi anlamda yandaslar da bulabilmektedir.

Ayrica Canatan’a (2002) gore:

o “Cok-kiltirli toplum, farkli etnik gruplar arasinda kiiltiirel ¢atigsmalari
beraberinde getirmektedir. Bu g¢atisma beklentisinin  gerisinde
kiiltiirlerin uzlasmast miimkiin olmayan celiskiler tasidigr fikri
yatmaktadir.

e Kiiltlirel farkliliklar, etnik gruplarin yerlesik topluma uyumuna ve
entegrasyonuna engel olmaktadir. Gé¢menler, kendi kiiltiirlerine asir1

bagliliklarindan dolayi, kendilerini toplumdan diglamaktadir.
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e Bati kiiltiirii, 6rnek ve {stiin bir kiiltiirdlir. Diger kiiltiirler, Bati
toplumlarina katki da bulunmak bir yana, hem yerlesik topluma hem de
gdcmen gruplara sorunlar ¢ikarmaktan bagka bir igse yaramamaktadir.

e Entegrasyon sorunu, gogmenlerin tam veya sinirli oranda asimilasyonu
ile ¢oziilebilir. Gogmenlerin ve azinliklarin 6zellikle kamusal alanda

egemen deger Ve normlara uymalar1 zorunludur" (s. 331).

Yukaridaki yaklagimlara gore cok-kiiltiirliiliik politikas1 elestiri almaktadir. Ciinkii
acikca goriilmektedir ki esitlik adi altinda pek de esit olmayan uygulamalar s6z
konusudur. Bu durumu go¢menler ve azinliklarin kendi kiiltlirlerine siki sikiya
sartlmalart ve baska kiiltiirlere karsi kapali durmalari da olumsuz etkilemektedir.
Yine de gilinlimiizde anti-¢okkiiltiirciiliik oldugu kadar cok-kiiltiirliiliigii savunan ve

destekleyen iilkeler ve yerel yonetimler mevcuttur.

Glinlimiizde tartismaya yer birakmayacak 6l¢iide giderek daha fazla sayida toplumun
bugiin, varligini siirdiirmek isteyen kiiltiir topluluklarini i¢inde barindirma anlaminda
cok-kiiltiirlii duruma geldigi goriilmektedir (Taylor, 1994). Parekh'e (2002) gore ¢ok-
kiiltiirlii toplum (multicultural society) biinyesinde iki veya daha fazla kiiltiirel
toplulugu barindiran bir toplumdur. Cok-kiiltiirlii toplum, her biri farkli bigimler
gostermekle birlikte kiiltiirel ¢esitlilige iki sekilde tepki verebilmektedir. Ya kiiltiirel
cesitliligi olumlu karsilamakta, onu anlamak i¢in merkeze koymakta ve onun kendi
varligim siirdiirmek tizere 6ne siirdiigli kiiltiirel taleplere saygi duymakta, ya da bu
topluluklart ¢ogunluk kiiltiirii i¢inde eriterek asimile edebilmektedir. Birinci
durumda, yonelim ve etik olarak g¢ok-kiiltiircii, ikinci durumda ise tekli kiiltiircii
(mono-culturalist) olunmasina neden olmaktadir. Her iki durumda da gok-kiiltiirlii bir
toplumda yasanmasi hali mevcuttur, ama bunlardan sadece biri ¢ok-kiiltiirciidiir.
‘Cok-kiiltiirlii toplum’ terimi kiiltiirel ¢esitlilige isaret eder, ‘cok-kiiltiircii’ terimi bu
olguya yonelik normatif (kuralli, diizgiisel) bir tepkiyi dile getirmektedir. Ornegin
Amerika Birlesik Devletleri'nde c¢ok-kiiltiirliiliik terimi ilk olarak okul programlari
etrafindaki ¢atismayla ilgili olarak kullanmilmistir. Cok-kiiltiirliiliikk, daha genis bir
anlamiyla ayrimciligin, onyargilarin olmadigi, higbir kiiltiirel referansin digerinden
istiin olmadig1 ve milli kimligin diinyanin dort bir yanindan gelen kiiltiirel temalarin
karmagik bir birlikteligi sonucunda olustugu, daha iyi bir Amerika'nin esanlamlisi

olmustur (Glazier, 1997).
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Modern ve Post-modern doénemler iginde ¢ok-kiiltlirlillik anlam degisimine
ugramistir. "Cokkiiltiirliiliik kuramlar1 ve c¢ok kiiltiirliligiin gerceklestirdikleri
incelendiginde bir "anti modernizm" olarak degil, vatandaslarin edinilmis haklar1 ve
onlarin kimlige dair kaygilariyla kolektif bagliliklarina yeni bir 6zen gostermeyi
uzlastiran bir "orta yol" arayis1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir” (Doytcheva, 2009, s.
135). Buradan hareketle ¢ok-kiilttirliiliik farkli gruplarin bir arada bulunmasindan
daha da Ote bir anlam kazanarak uymaci-uyumcu yani konformist topluluklarin
birlikteligi anlamini post modern zaman ig¢inde kazanmustir diyebiliriz. Cok-
kiltirlillik tartisildigi ortamlarda farkliliklarin  birlikteligi yaninda kimliklerin
taninma siyasetinin nasil olacagi sorusunu da giindeme getirmektedir. Taninma
meselesi ¢ok-kiiltiirliiliigiin en hassas temasin1 olusturmaktadir. Azmliklarin

taninmasi saglanmadikga cok-kiiltiirlii yapilasmanin miimkiin olmadig agiktir.

Doytcheva (2009) bu konuya su sekilde bir agiklik getirmistir:

"Cokkiltirlililk  dikkatimizi  kiiltiirel ~ farkliliklarin ~ toplumsal
orgiitlenmesine c¢eker. Bu durumda, farkliligin bireysel bir olgu
olmadigi, "kiiltiirel temas" durumlarinda karsilikli etkilesime gecen (ve
gelisen, zayiflayan, yeniden iiretilen) toplumsal kurumlarda viicut
buldugu diislincesini ifade eder. Bu da insan topluluklarmin uzun
stiredir bilinen, antropolojide kiiltiirlenme, melezlesme, kiiltiirlerarasi
basliklar altinda incelenen bir yoOniidiir. Bati toplumlarinda bu
"toplumsal" ¢ok kiiltiirliiliik, 6zel "kiiltiirlerin" tesvik edilmesi,
paylasim ve aktarilmasi amaciyla harekete gecen sivil toplum
orglitlenmelerinde ayrica bir anlam bulur. Bu "toplumsal ¢ok-
kiiltiirliiliik geleneksel olarak, kiiltiirel ¢esitlilik de dahil olmak {izere
cesitlilige deger veren ancak ille de siyasi diizenine dahil etmeyen ve
oziinde demokratik bir ideoloji olan ¢ogulculugun terimleriyle ifade

edilmistir” (S. 16).

Cok-kiiltiirliiliigi  Almanya, Fransa ve Tirkiye acisindan inceledigimizde;
Almanlarin etnik ve 6zerklik merkezli millet taniminin ¢ok kiiltiirliiliik ¢ikarimlariyla
benzestigini  gormekteyiz. Cok-kiiltiirliilik diisiincesi Almanya'da 1980'lerden
itibaren kendine yol bulmustur. Frankfurt belediyesinde bir 'Cokkiiltiirliilik' dairesi
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kurulmug ve cok kiiltlirlii bir demokrasinin savunuculugu yapilmistir. Ancak bu
Alman g¢ok-kiiltlirliliigii bir takim prensip beyanlartyla smirli kalmis ve egitim ve
entegrasyon politikalar1 alaninda ¢ok az etkisi olmustur. GO¢ sorununun asil
unsurunu olusturan Tiirk gé¢menler ise tartismalarda ¢ok az yer almistir (Doytcheva,
2009). Bu yoniiyle tam bir c¢ok-kiiltiirliiliikk politikasinin uygulamada oldugunu
sOylemek miimkiin degildir. Tiirkiye ac¢isindan ele aldigimizda Tiirkiye zaten
Osmanli'ya dayanan kokii ile daima ¢ok sayida kiiltiirii bir arada barindiran tiirde bir
yaptya sahip olmustur. "Cok-kiiltirlillik emperyalizmin Tirkiye’ye yonelik yeni
silahidir ve tamamen reddedilmelidir” (Celik, 2008, s. 327). Bu durum post-
modernizme baglanmaktadir. "Post-modernizm, tiim kiiltiir ve gelenekleri tek bir
alana indirgeyerek, c¢ok-kiiltiirliilik aldanmasi ve yanilsamasi yaratmaktadir"

(Ziyaiiddin, 2001, s. 27).

Cok-kiiltiirliilik farkliliklarin birlikteligini ve alt kiiltiirlerin de demokratik olarak
kendilerini toplumsal olarak tanitabilmelerini 6nemseyen bir giiciin politikasini ifade
eden bir kiiltiirel yap1 olarak agiklanmakta, alt kiiltlirlerin iizerinde kurulan giic
dengesizliklerini bertaraf etmeyi amacglayan sosyal olusum gibi anlatilmaktadir.
Ancak derinlemesine incelendiginde ¢ok-kiiltiirliiliik aslinda demokratik sdyleminin
altinda kiiltiirlerin kendi degerlerinden ddiin vererek miisterek noktada esit haklar ile
taninma arzularina yenik diigmeleri sonucu hakimiyet altina girmeyi kendi rizalariyla

kabul etmelerinin diger ifade edilis bigimi seklinde goriinmektedir.

2.5.3 Cok-Kiiltiirciiliik

20. yiizy1lin sonlarina dogru ABD, Kanada gibi devletler gocler nedeni ile kiiltiirel ve
etnik yapilarindaki hizli gesitlenmelere yonelik bir ¢oziim arayisi olarak cok-
kiltirliligi birer politik agilima ¢evirmisler ve devlet yonetimlerinin igine almaya
karar vermeleri ile ¢ok-kiiltiirciiliik savunusunun énem kazanmaya baslamasinda rol
oynamiglardir. Bati ve Dogu kiiltlirlerinde farkli diizey ve yapilardaki ¢ok-kiiltiirlii
toplumlarin mevcudiyeti, ¢cok-kiiltiircii yaklagimlarin dogmasini, benimsenmesini ve
birer siyasi egilim, biirokratik uygulamalar biitiinii olarak kiiltiirel yapilar icgine

yerlesmesini saglamistir.

Cok-kiiltiirliillik ve cok-kiiltlirciiliik birbirinden ayri1 kavramlardir. Cok-kiiltiirliiliik

var olan bir toplumsal durumu nitelerken cok-kiiltiirciiliik var olan duruma karsi
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takinilan siyasi ve ideolojik bir tavri, durusu ve yaklasim tarzini ortaya koymaktadir.

Cok-kiiltiirciiliigiin ¢ok-kiiltiirliiliikten farki, sonundaki (-ctiliik) ekidir.

Ingilizcede “multicultural” olarak gecen “cok-kiiltiirlii” kavraminin dilimizdeki

kullanim sekilleri Ozgiir'iin (2010) ifadesiyle su sekildedir:

“Multiculturalness” dilimizde “cok-kiilttrliiliik” kavramina;
“multiculturalist”  “cok-kiiltiircli” kavrammma ve son olarak
“multiculturalism” ise kullanim rahathig: diisiiniilerek “cok-kiiltiirliiliik”
olarak dilimize gevrilmistir. Genel anlamiyla “cokkiiltiirlii” kavrami
farkl kiiltiirlerin bir arada oldugu ger¢egini yansitmakta; “cokkiiltiircii”
kavrami ise bu gerceklige verilen kisisel, grupsal ve toplumsal tepkiyi

ifade etmektedir"” (s. 90).

Taylor'a gore cok-kiiltiirciilik modern kiiltiiriin ugradig: biiyiik 6znelci doniisiimiin,
yeni bir ige donme bi¢iminin sonucunda ortaya c¢ikmistir. Cok-kiiltiirciiliikk farkli
kiltiirlerin esit degerde oldugunu hepimizin kabul etmesidir; bu kiiltiirlerin, yalnizca
varliklarimi siirdlirmelerine izin vermekle kalmayip onlarin degerli olduklarini kabul
etmemizdir. Biitlin milliyetler, toplumsal birlikler ve kiiltiirel topluluklar i¢in riski en
aza indirme talebi halini almaktadir. Burada devletten, herkesin (kiiltiirel agidan)
varligint siirdiirmesinin sorumlulugunu istlenmesi istenmektedir (Taylor, 2000;
Taylor, 2014). Modood'a (2014) gore ise cok-kiiltiirciilik liberal veya sosyal
demokrat ve yurttaslik anlayisindan dogmaktadir. Bir biitiinlesme bicimidir. Tarihsel
olarak Gteden beri var olan ve ¢ogunluga hitap eden bagliliklara ve kimliklere saygi
gostermenin yani sira, ayni sayglyl yeni azimnliklar1 da kapsayacak sekilde
genisletmenin ve bunu da ortakliklar1 ve ulusalligi yeniden insa ederek yapmanin

yollarin1 aramaktadir. Bugiine dek biiyiik oranda bir sag siyaset olmustur.

Cok-kiiltiirciiliik: "Toplumsal gesitliligin belli bigimlerinin yani kolektif kimliklerin
kamu alanma siyasi araglar kullanilarak yansitilmasini esas alan bir degerler ve
uygulamalar biitiiniidiir” (Kymlicka, 1998, s. 47). "Modernist akimin sonuglarindan
biri olan tek kiiltiircii yaklasimlara karsi gelistirilen ve son déonemde “farkliliklarin
taninmasi1” olarak ele alinan politik bir durustur. Post-modernizmin etkisiyle
giiclenen bu durus, ekonomiden siyasete, egitimden sanata kadar birgok alam

derinden etkilemeye devam etmektedir" (Ozgiir, 2010, s. 89). Cok-kiiltiirciiliik
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farkliliklarin kutsanmasi ve kurumsallastirilmasi tizerine bir yaklagimdir. Bu nedenle
her {lkenin c¢ok-kiiltiircli yaklagimlar1 kendi vizyonlart acisindan farkl
olabilmektedir. Ornegin: Amerika ¢ok-kiiltiirciidiir. Oyle olmak durumundadir. Onun
varlig1 bu yapinin yagamasal kullanilmasina baglidir. Almanya ¢ok-kiiltiirclidiir ama
cok-kiiltiirlii degildir. Gegmiste Nazi yonetimi diisliniildiigiinde ve gilinlimiize
bakildiginda Almanya'da halen gé¢menlerle, 6rnegin; Tiirk-Miisliimanlar ile Alman
vatandaslarin yagadig1 ¢oziilemeyen ¢ikmazlar mevcuttur. Tam tersi olarak Rusya ise
cok-kiiltiircii degildir. Kanada ise hem ¢ok-kiiltiirlii hem de ¢ok-kiiltiirciidiir. Tiirkiye
tek-kiiltiirliiligiin - (mono-culture) ¢ok-kiltiirliiliik farkindaligi siirecini  igleme
asamasindadir. Her kiiltiiriin ve iilkenin tarihsel ve olgusal olarak ¢ok-kiiltiirliiliik ve
cok-kiiltiirciilik kapsami pratigi, telakki bi¢imi farklilik gostermektedir. "Cok-
kiltirciligin yasama gegirildigi bir toplum, farkliligi bir aykirilik, bir saptama
olarak degil, aksine toplumsal yasamin zenginlesmesine olumlu bir katki olarak
gordiigi i¢in demokratik ve g¢ogulcudur” (Keyman, 2000, s. 158). Yani ¢ok-
kiiltiirciilitk cok-kiiltlirliiliikten farkli olarak demokrasi kavraminin semsiyesinde
ayrisma, farklilik, siyasi olarak taninma, esit haklar, hosgorii ve farkliliklarin
birlikteligini iceren bir kiiltiirel yapiyr degil ideolojik bir diisiince kapsamini,

savunusuna odaklanmaktadir.

Cok-kiiltiirctiliigi savunanlarin aksine karsit olanlar ¢ok-kiiltiirciiligii tekzip edilmis
(yalanlanmis), tersine c¢evrilmis, gondermesi kendinde bir irkcilik bi¢imi olarak
gormektedirler (Zizek, 2001). Cok-kiiltiirciiliitk  karsitlar1  ¢ok-kiiltiirciiliigii
demokrasi karsit1 yikict bir savunu olarak gormektedirler. Cok-kiiltiirciiliik konusu
tizerine c¢alismalar yapan Will Kymlicka, Charles Taylor, Tariq Moodod ve Slovaj'
da Zizek'in tespitlerine benzer ¢ok-kiiltiirciiliikk goriisleri tizerine odaklanmaktadir.
Cok-kiiltiirciiliik zaman zaman liberaller tarafindan dar ve konformist bir ulusal
kiiltiire karsi, zaman zaman da muhafazakarlar tarafindan dar ve konformist bir
azinlik kiltiri kavrayisint savunmak i¢in kullanmilmistir (Kymlicka, 2006). Cok-
kiiltiirctiligii  elestirenler; c¢ok-kiiltiirciiliiglin toplumdaki esitsizlikleri pekistirme
olasiligr tasidigini, yok etmeye calistigi kiiltiirel farklari, ayrimciliklar1 yeniden
iirettigini iddia etmektedirler (Sommersan, 2004). Oteki olarak kimliklendirilmis
kiltlirel gruplarin istemli veya tahakkiim yolu ile konformist yaklagim i¢ine itilmesi

soz konusudur. Otekilerin konforme olmamalari durumunda muhafazakar tutum
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icinde kaldiklar1 ve bunun sonucu olarak haklarin1 savunamama, kendi kiiltiirel
kimliklerini 6zgiirce tanitamama gibi problemlerle kars1 karsiya kalmalarinin imalari
yer almaktadir. Cok-kiiltiirciiliik ideolojisi kiiltiirleri boliimlere ayirma egilimindedir.
Kiiltiirler etnik gruplara bagli, kendi icinde tutarli, birlesik ve yapisal biitiinliikler
olarak kabul edilir. Cok-kiiltiirciiliik, kiiltiir kavramini bir etnik grubun miilkiyeti
olarak ve kiiltiirleri bagimsiz birimler olarak maddelestirme ve farkliliklari asiri
vurgulama riski tasimaktadir (Kaya ve Tarhanli, 2005). Bu risk dogrudan ¢ok-
kiiltirciilik ideolojisinin birlestirmek isterken bdlistiiriicti kimligine dikkatleri
cekmektedir. Cok-kiiltiirciiliikte otekilesmekten kurtulurken oGtekilestiren  ve
birlesirken tekrar oOtekilesen konuma geg¢me riski daima séz konusu olmaktadir.
Boliiniirken birlesmenin formiilii ¢ok-kiiltiircli siyasi pratiklere baglanmaktadir.
Ancak cok-kiiltiirciiliik genellikle olumlu anlamda kullanilsa da bazi toplumlarin
cogunlukta olan kiiltiirel yapilar1 azinlikta kalan gruplarin kendi kiiltiirleri igine ¢ok-

kiiltiircii politikalar ile sizmalarina bu ve benzeri nedenlerle tepki gostermektedirler.

Cok-kiiltiirciiliik devletler tarafindan riskleri ve sorumlulugu istlenilen, pratikte
devletler ve vatandaslarin isbirligi ile yiiriitiilen, kolektif kimliklerin desteklendigi,
siyasi olarak tanindigi, esitlik esas1 lizerine kurulu, yerel kimlikleri 6n plana ¢ikaran,
hosgorii temelli, vatandaslik tasarimi odakli ve yeni bir ulusallik kurgusu iceren bir
siyasi yaklagim bi¢imini, bir ige donme durumunu kapsamaktadir. Cok-kiiltiirciiliik,
toplum i¢indeki etnik, dini, ulusal, irksal, hatta cinsel azinliklarin ezilmemesi,
haklarinin taninmasi, onlara 6zel ayricaliklar verilmesi etrafinda sekillenen bir devlet
politikas1 olarak da ele alinmaktadir. Tek bir devletin egemenligi altinda yasayanlari
oteki diye adlandirilabilen kiiltiirler ve kiiltiirel gruplarin 6tekileri tanimasinin siyasi
bir ifade yolu olarak da agiklanabilmektedir. Cok-kiiltiirciiliik post-modern donem
icinde problematik haline doniistiiriilen cok-kiiltiirliiliigli, pedagojik, sanatsal,
kiiltiirel, sosyal savunu bi¢imlerine doniistiirmekte ve alternatif kiiltiirel standartlar

olusturmanin geregini bizlere sunmaktadir.

2.5.4 Coklu-Kiiltiir

Kiiltiire iliskin cagdas yaklasimlarda ve kavramsal yeniden konumlandirmalarda
dikkat ¢eken bazi miidahaleler s6z konusu olmaktadir. Bir kavram olarak oldugu

kadar hakim igerik Ozelliklerinin de elinden alinmasimi gerekli kilacak yeni
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eklentilerin kiiltiir icin fazlasiyla giindeme geldigine sahit olmaktayiz. Ozellikle
kiiltiiriin sol tarafina yerlestirilen, ¢esitliligiyle ve birbirleriyle kesisen nitelikleriyle
bircok olgunun kiiltiir kavramina temasi1 sonucu ortaya ¢ikan bir niteleme olarak
gosterebilecegimiz  ¢oklu-kiltiir kullanimi, kiiltiirtin - kiiresel ve etkilesimsel
paradigmalar1 tiizerinde bir takim tahayyiilleri ve tasarruflar1 cagristirmaktadir

denilebilir.

Coklu-kiiltiir kiiresel tektiplesmenin, kiiresel tektip kiiltiirel yaratim siirecinin
islemesine olanak saglayan bir ortam yaratimi olarak ifade edilebilir. Endiistriyel
kiiltiir, ¢oklu-kiiltiirler yaratarak bunu oOzellikle popiiler kiiltiirle, kitle kiiltiiriiyle,
medya kiiltiiri ve benzeri diger kiiltiirel kurgularin hazirlandigi, senaryolastirildigi ve
mesru  kilindigr bir kiiltiir olarak tanimlanabilir. Coklu-kiiltiiriin olusumunda,
kiiltiirler, yasam bigimleri, teknolojiler ve kiiresellesme ile olan baglar etkili
olmaktadir. Popiiler kiiltiir 6zellikle ¢oklu kiiltiir yapilarinin olusumuna hem 6nemli
bir ornek teskil etmekte hem de katki saglamaktadir. Popiiler kiiltiiriin ¢ok-
kiiltiirliilik ile temast da bu eksende islerlik gostermektedir. Coklu-kiiltiir ¢ok-
kiiltiirliiliikten farkhidir. Ciinkii kiiltiirel bilesenler arasinda karakter farkliligi vardir.
Coklu-kiiltiirde kiiltiirel dogal yapilanmanin aksine endiistriyel yapilanma esaslar
s0z konusudur. Coklu-kiiltiir; kiiltiir kavraminin c¢agdas boyutlar1 iizerine
odaklanmamiz1 gerekli gormektedir. Coklu-kiiltiirde 'coklu' ifadesi, kendini hem
tiretimsel hem de tiiketimsel reflekslere gore gelistiren bir hizli kiiltiirel ¢oklugu
anlamlandirmaktadir. Ornegin Medya Kiiltiirii, Internet Kiiltiirii, Sanal Kiiltiir, Gérsel
Kiiltiir, Reklam Kiiltiirti, Tiiketim Kiiltiirii gibi formlarin birden fazla oldugunu ve
bunlarin hepsini ¢oklu ifadesi iginde ele aldigimizi ifade etmek gerekmektedir.
Coklu-kiiltiirel formlarin her biri kendi dinamiklerinden beslenerek, kendi gereklerini
gelistirerek, kendi kitlesini olugturarak, kendi yonelimlerini mesru kilarak ve yayilim

sergileyerek hayatiyetini saglamaktadir.

Coklu-kiiltiiriin  sermayesi kiiltiir endiistrisini, eglence ve tiiketim sektoriini
kapsamaktadir. Film endiistrisi, sanatsal tiretimler ve teknolojik iletisim araglart gibi
kiiltiirel, kiiresel ve medya organlar ile yerinde geliserek hem dikey hem de yatay bir
diizlemde farkl kiiltiirlerin i¢ine yayilim gosterebilmektedir. Adorno (2005), kiiltiir
endiistrisinin, kendiliginden ortaya ¢ikmis bir kiiltiir sorunu oldugunu ve kiiltiirel

varliklarin  kar diirtiisiiyle {iretilen standartlastirilmis mallara  doniistiglini
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savunmaktadir. Coklu kiiltiir var olan kiiltiirel degerleri sanayilesme ve kiiresellesme
ile sahip ol, tiikket ve unut mantig1 i¢inde kendi lehine gevirerek yeni kitlesel kiiltiirel

degerlerin, begenilerin egilimlerin ve olgularin olusumunu saglamaktadir.

Kiiresellik agisindan coklu-kiiltiir ve kiiltiir endiistrisi baglamini inceledigimizde
kiireselden ziyade iilke bazinda, cografya bazinda c¢ok-kiiltiirliiliik ya da buna bagh
gelisen cok-kiiltiirclilik tartismalari 6n plana c¢ikar. Coklu-kiiltiir ise yeni bir
pedagojik terim olarak bu calisma ile giindeme getirilmis bir kavramdir ama igerigi
acisindan bakildiginda giindemde olan bir tartisma alanini ihtiva etmektedir. Yani
coklu-kiiltiir, ne kiiresel ne de yerel degil, aslinda her ikisine de etki eden gli¢leri
isaret etmektedir. Yani kiiltiir kavraminin sol tarafina gelen tiim kavramlar ve bu

kavramlarin kisa siirede gelistirdigi kiiltiirel formasyonlar olarak izah edilebilir.

“Sanatin iddias1 her zaman ideolojidir’ (Adorno ve Horkheimer, 1993, s. 6). Bu
nedenle c¢oklu kiiltiirlerin sanat etkilesimi de ideoloji, siyaset ve tiiketim kapsamlari
ile ele alinmalidir. Endiistriyel hedeflerin ideolojik kilmmmast bir plandir. Sanat,
kiiltiir ve endiistrinin birlesimi, kiiltiir endiistrisinin ve popiiler kiiltlir {irtinlerinin
sanatla temasinda sanayilesmis bir tiikketim mantalitesinin 6n plana ¢iktig1 bir ¢agin
sinyallerini vermektedir. Coklu-kiiltiir kavraminin bu nedenle hem sanatsal iiretimler
icin hem de pedagojik siirecler i¢in yeniden yorumlanmasi, medya, internet, gorsel
ve popiiler kiiltiir algisinin tekrar gozden gegirilerek coklu kiiltiirel formlar iginde

nasil konumlandirilacagi lizerine yogunlasilmasi gerekmektedir.

Tablo 1: Kiiltiirel Ayrimlar

Kiltir Tarleri Tanimlamasi

Cok-Kiiltiirliiliik Kiiltiirel c¢esitliligin, birlikteligin  dogal

dengesine odakli birlik sergiler.

Kiiltiirel ayrimciligin sistematik

Cok-Kiiltiirciiltik . s .
gelisimine odakli bir daginiklik sergiler.

Ayrimeiik  ile  birlikteligin - kesisen

Coklu-Kiiltiir noktalar1 odakli sentezini sergiler
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Coklu-kiiltiirler, kitlelerin deger ve kabul arayislarina, ihtiyaglarina yerellik ve
evrensellik ¢atisi altinda sentezleyici ve tikketim odaklt ancak kisa ve gegici ¢oziimler
ile aldatict bir karakter sergilemektedir. Coklu-kiiltiir, ¢ok-kiiltiirciiliigiin
farkliliklarin birlikteliginden de, ¢ok-kiiltlirliiliigiin birlikte giicliiyiiz savunusundan
da otesini var olan farkliliklart ve benzerlikleri sonuna kadar tiiket ve yok et

savunusu ile islerlik kazanmaktadir diyebiliriz.
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UCUNCU BOLUM

11l. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, veri toplama araglari, veri toplama teknigi ve

verilerin analizi agiklanmustir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel bir arastirmadir. Nitel Arastirmalarda; "Ni¢in? Nasil? Ne sekilde? vb.
gibi sorulara cevap aranmaktadir. Nitel arastirma, Gozlem, Gorlisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilandigi ve olaylarin
dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik bir siirecin
izlendigi arastirma tiiridir" (Glesne, 2015, s. 30). "Psikoloji, sosyoloji, antropoloji,
egitim gibi sosyal bilim alanlarinda insan ve toplum davraniglar1 incelenmektedir. Bu
calismada nitel veri toplama tekniklerinden tarihsel model ve dokiiman incelemesi
teknigi kullanilmistir. Tarihsel modelle, belli bir ge¢mis olay ve bu olayin giiniimiize

etkileri incelenmektedir" (Ozdamar ve digerleri, 1999, s. 7).
3.2 Veri Toplama Araglar

Arastirmada yerli ve yabanci literatiirde olmak iizere 250'nin iizerinde Kitap, makale,
bildiri, rapor ve ders notlar1 olmak {izere dokiiman incelemesi yapilmis olup
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizi yapilmistir. Birden fazla veri kaynagindan yogun veri toplanmasi, nitel
arastirmalarin bel kemigini olusturmaktadir (Creswell, 2013). Calisma konusunun
Bati'da ortaya atilan g¢ok-kiiltiirliillik ve konformizm kavramlari ile ilgili olmasi
sebebiyle daha cok yabanci kaynakli veriler toplanmistir. Sanat egitiminde yeni
model olusumlarinda Kkiiltiirel konformizmin alt yapr olusturma potansiyelinin
sorgulanmasi nedeniyle daha agirlikli olarak konformizm ile ilgili kaynaklarin

toplanmasi s6z konusu olmustur.
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3.3 Veri Toplama Teknigi

Tarama ve bilgi arama yontemi kullanilarak yazili kaynaklardan bilgi toplanmistir.
Betimsel analizde elde edilen veriler, daha 6nce belirlenen temalara gore 6zetlenir ve
yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu dogrultuda yerli ve yabanci kaynaklardan
elde edilen bulgular tez ¢alismasinin ana problemi ve igeriksel yapilanmasi

ekseninde toplanmaya calisilmistir.
3.4 Verilerin Analizi

Bu arastirmanin nitel bir arastirma olmasi nedeniyle betimsel analiz yaklasimina
uygun olarak tespit edilen bulgular, alt problemler g6z 6niinde bulundurularak ortaya
konulmustur. Nitel analiz, verileri bulgulara g¢evirme islemidir ancak bu islemi
yapmanin belirli bir formiilii yoktur (Patton, 1990). Betimleme yontemi ile verilerin
analizinde ¢agdas sanat egitiminde kiiltiirel konformizmin ¢oklu-kiiltiirel formlar ile
birlikteliginde ortaya ¢ikabilecek problemlere nasil yanit bulunabilecegi
arastirilmistir. Arastirmada toplanan verilerin arastirma problemine iliskin olarak
neleri sOyledigi ya da hangi sonuglari ortaya koydugu on plana c¢ikartilmaya

caligilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

V. BULGULAR

4.1 Kiiltiirel Dinamik Olarak Sanat ve Kiiltiir-Sanat fliskisinde Yeni Baglamlar

Kiiltiirel kapsamin iginde olarak ve kiiltiirel {iretimin baglica pratiklerinden biri
olarak sanat, kiiltiiriin yayilimi ve tesir giiciine katkis1 a¢isindan 6nemli bir misyonu
yerine getirmektedir diyebiliriz. Ozellikle gegmiste, simdi ve gelecekte de sanat ile
kiiltiir arasindaki ilgi ve iliskinin bdyle siirecegini biliyoruz. Bu temellendirme
acisindan sanatin, kiiltliriin maruz kaldig: tiim baski, doniisiim gerekgeleri ya da yeni
konumlandirma projelerinin genel anlamda sanat i¢in de gecerli oldugunu

diistinebiliriz.

Sanat ve sanatin ifade bigimleri kiiltiirliin cesitli anlayis ve 6zlimseme formlarinin
birlikteligi ile anlam bulmaktadir. Kiiltiiriin dinamik karakteri, sosyal yansimalari
sanat1 dogrudan etkilemektedir. Sanat dogal olarak kiiltiireldir. Sanata ait olgular
kiiltiire ait olgular ile kesisme noktalarinda yeni kiiltiirel ve sanatsal baglamlar
olusturmaktadir. Kiiltiiriin {iretimin asamasindan tiiketim asamasinda kadar olan tiim
stiregclerde sanat gorev alir. Bu nedenle sanat, kiiltiiriin 6nemli bir giictidiir. Clinkii
sanat, estetik acidan toplumsal miistereklik gozetir. Her kesimden ve diizeyden
insana hitap ederek toplumun duyu ve begeni diizeylerinin olusturulmasinda ve

kiiltiirel aktarim ile toplumsal biitiinliigiin saglanmasinda etkin rol oynamaktadir.

Modern teknolojik gelismelerin ivme kazanmasi, iletisim unsurlarindan &zellikle
medyanin baskin etkisi, gorsel bilgi yigmin1 anlamlandirmada ve kimlik
tanimlamalarinda c¢ikmazlara diisen topluluklarin sayica artmasi kiiltiir-sanat
baglamin1 daha ¢ok evrensellik ve ¢okluluk kavramlar ile birlikte ele alinmasinin
gerekliligini  diistindlirmektedir. Artik gilinlimiizde sanat cok-kiiltiirliiliik, c¢ok-
kiiltiirctilik ve coklu-kiiltiir gibi kavramlar ve bunlarin dogrultusunda olusturulan
kiiltiirel baglamlar ile dogrudan iliskilendirilmeye ihtiya¢ duymaktadir. Dahasi

giinlimiizde kiiltiirler aras1 smirlar kiiresellesmenin tesiri ile sert ve net cizgilerini
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kaybetmeye basladigindan dolay1 giic dengesini kendi lehine ¢eviren kiiltiirel yapilar
0zlerini korumak adina ice kapanik duruslar sergileyebilmektedir. Bu durum kiiltiirel
ve sanatsal baglamlarin yeniden ele alimmasi, c¢ok-kiiltiirliilik nosyonunun
diistiniilmesini ve kiltlirleraras1 konformizm sorunlarinin irdelenmesini gerekli

kilmaktadir.

Kiiltiirel bi¢cimlenmelerin sanatla olan iliskisini belirleyici olan bir¢ok etmen
olabildigi gibi 6nemli dl¢iide ideolojik egilimler de olabilir. Ancak, sanat ideolojiyle
bir ve ayn1 sey sayilmamali ama ideolojiden de ayr1 bir sey olarak goriillememelidir.
Sanat, ideolojiyle iki yonden ilintilidir. Birincisi belli bir toplumsal sistemin 6gesi
olmas1 bakimindan, belli bir toplumdaki smiflarin siyasal, hukuki, ahlaksal, estetik
ve felsefi goriiglerinin tasiyicist olmasi ikincisi ise sanatin, 6z dogast bakimindan
ideolojik olmasidir. Gergekten de, sanat, gercekligi sadece yansitmakla kalmamakta,
onu degerlendirmekte ve ona karst benimsenen belli bir tavri dile getirmektedir
(Lenin, 2008). Sanatin ya da sanatcinin ideolojisi ile toplumsal genel ideolojinin
ortiismesi gerekliliginden ziyade, toplumsal bakis acisinin genel kitlesel bakis
acistyla miistereklik sergilemesi gerekliligine iliskin motivasyonun sanati nasil
etkiledigine odaklanmak daha dogru olacaktir. Ciinkii kiiltlirel yeni kurgular i¢inde
ideolojinin tesiri, bir ideoloji olarak degil, kiiltiirel kalip yapisinin isledigi diisliniilen
yeni motivasyonlarin bir ideolojik kodlamaya karsilik verme potansiyeli ile

eslestirilerek fark edilebilir.

4.1.1 Geleneksel Kiiltiir-Geleneksel Sanat Tliskisi

Merkezi olgu bicimiyle “gelenek” kavrami, Kkiiltiirin 6z tanim1 ve bilinen
konumlanmasini ge¢misimiz agisindan kuvvetli gormemizi saglayan bir adresleme
olarak gosterilebilir. Zira yeni kiiltiirel tartismalarin ve kiiltlir epistemolojisindeki
doniistimlerin tesirinden once zihinlerimizde hep var olan kalibin da karsilig1 olarak
kiiltiir, yine geleneksel nitelikleriyle sabitlenmis durumdadir. Sanatin da gorevi
geregi sadece kiiltiirel iiretimlerin bir kapsam1 ve muharrik unsuru olarak degil, ayni
zamanda, gelenek tasiyiciligi ve gelenek intikali konusundaki sorumlulugu ve

eylemleri ile belirginlesmesi s6z konusudur.
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Gelenekler kusaktan kusaga devamli aktarilan ve degisen, giincellenen bazen de
cagin gerekleri ile celisebilen dinamik olgular olarak varliklarimi stirdiirmektedirler.
Geleneksel kiiltiirel yapilar ve geleneksel sanat anlayislar1 da kiiresellesme, teknoloji,
kapitalizm, Kkitlesel gocler vb. faktorler nedeni ile siirekli degisime maruz
kalmaktadirlar. Geleneksel degisimlerin hizi teknolojik gelismeler kadar ivmeli
olmadig1 i¢in fark edilmesi kolay degildir. Bu nedenle gelenekler uzun siire boyunca
ayni sekilde devam eder gibi goriinebilmektedirler. Avrupa merkezli son yiizyillar
igerisinde, oncelikle modern ideal ortaya konulmus ve daha sonra modern olmayan
her sey geleneksel olarak adlandirilmistir (Huntington, 1973). Bati eksenli
diisiiniildiigiinde geleneksellik eski ile birlikte anilan giiniimiize tasindiginda degisim
ve doniistimlere ugrayan ancak modernlik mantalitesi devreye girdiginde yenilikle

degisim muhtevasi zedelenen bir terim gibi gortinmektedir.

Geleneksellik halinin devami igin gelenek aktarim siirecinin diizenli, tutarli ve
yontemsel olmasi gereklidir. Bu aktarim siireci dogal geleneksel kiiltiir sdylemini
islemektedir. Geleneksel kiiltiirii, tarih boyunca toplumlarin ge¢misten giiniimiize
dek deneyimleri ile edindigi, nesilden nesle aktarimi saglanarak toplumlarin
bilincinde ortak yer edinmis bilgileri, diisiinceleri, sézel ve yazili anlatimlari ve
kiiltiirel-kimliksel kodlar1 igeren, kolektif bellekler olusturan kiiltiir olgusu olarak
aciklayabiliriz. "Geleneksel kiiltiir genis bir terimdir. Adetler, inang, dil, sosyo-
ekonomik oOrgiitler gibi kavramlari igerir. Ancak yalnizca bunlarla sinirli degildir.
Genel olarak amact belirli bir grubun toplumsal yasaminin kiiltiirel unsurlarinin
tanimlanmasidir” (Diame, 2011, s. 7). Kiiltiirel unsurlar ile kiiltiirel gelenegin bir
toplumun bireyleri tarafindan ortak olarak 6ziimsenen olusturulan orf, adet, gelenek,
sanat ve davranig bi¢imlerini igerme durumu ifade edilmektedir. Diger bir yandan
geleneklerin olusturuldugu toplumlardan ziyade meydana geldigi toplumlar iginde
yer edinme benimsenme diizeyi geleneklerin ¢esitliliginden daha 6nemli bir referans

olarak diistiniilmelidir.

"Geleneksel kiiltlirlerde 6zneler gegmis zamanlarin diisiince bi¢imlerini yansitirlar ve
gecmis zamanlarin deneyimlerini kendi yasamlarina aktarmaya ¢aligirlar. Bu
ge¢misin bugiin de tekrarlanmasina tekabiil eden bir refleksivite  (yansima)
bi¢imidir" (Ozkan, 2012, s. 7). Yani geleneksel kiiltiire bagh kalarak ortaya konulan

tavir, tutum, tercih, diislinme tarzi yasanilan zaman igine monte edilmeye
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calisilmakta ve bu eklemlenerek devam eden kiiltiirlenme bi¢imi kendini tekrar eden
yansitict bir geleneksel kiiltiiriin gondermelerini tagimaktadir. Karsit bir goriis olarak
geleneksel kiiltiir “modernlikle bir sentez kuramayan ve kendi sdzde inancinin
Oziindeki birligi elden kagiran bir grubun aslinda kendi kendisini de yok eden
kolektif nevroz vakasidir" (Komegoglu, 2002, s. 35). Toplumun tutucu tavir ve
davraniglarinin i¢ ¢atigmalar ile birlikte, genele uymak i¢in bir nevi uyum gosterme
cabalarindan kaynaklanan ve siirekliligi olan bir diisiince bozuklugu olarak
nitelendirildigi goriilmektedir. Gelenekselligin  modernlik ile olan ¢atismasi
gelenekselligin  siirekli  aktarim karakterini asindirmakta, toplumsal 0Ozlerin
deformasyonuna, hatta imhasina neden olmaktadir. Oyleyse geleneksel kiiltiiriin

devamliligi her zaman olumlu sonuglar dogurmamaktadir diyebiliriz.

Geleneksel kiiltlirtin ~ karakteristigi modern kiiltiir tanimlar1 i¢inde yeniden
yorumlanmaya baslanmistir. Genel anlamda geleneksel kiiltiirler dogal diinyay:
anlamak ile ilgilenmektedir. Modern kiiltiirler ise zaman1 ve degisimlerini anlamak
ile ilgilenmektedir. Geleneksel Kkiiltiirlerin devamliliklarinin  siirdiiriilmesi yerel
yonetimler, yerel egitim kuruluslart ile ortaklasa diizenlemeler yapilarak
gerceklestirilebilmektedir. Modern kiiltiirler ise yerellikten daha c¢ok kiiresellik ile

isbirlikli olarak varligin1 idame ettirmektedir diyebiliriz.

Geleneksel kiiltiiriin devamlilig1 ve korunmasi geleneksel sanat ve zanaat liretiminin
devami ve korunmasi ile ilintilidir. Tarihsellik agisindan baktigimizda 6zellikle 18.
yiizyil itibari ile kiiltiirel olgularda degismeler oldugu gibi sanatin anlaminda da
degismeler olmustur. 18. ylizy1l 6ncesi sanat ile zanaat iki farkli kavram olarak ele
alinmiyordu ve bir biitiin olarak diisiinlilmekteydi. 18. yiizyilda sanatin zanaat
kavramindan ayrilmasi ile sanat siir, resim, heykelcilik, mimarlik, miizik gibi alanlar
ile yeni gilizel sanatlar tanimini karsilarken zanaat ise ayakkabicilik, nakiscilik,
hikaye anlaticilif1, popiiler sarkilar, vb. gibi tiirleri adlandirmak i¢in kullanilmaya

baslanmustir.
Kahveci'ye (1998) gore:

"Geleneksel el sanatlari, yiizyillardir biiylik bir ¢esitlilik i¢inde
toplumlarin duygularini ve sanatsal begenilerini aktarma aract olmustur.

Uretildikleri dénemin deger yargilari, toplumdaki politik egilimler,
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ekonomik durum, din, kisileraras1 orgiitlenme ve iliskiler, kisilerin
davranis ve tutumlari, teknik arag-gereg, beceri, estetik bakis agisi,
diinya goriisli, tasarim triinlerine verilen bigim gibi etkenler el

sanatlarinin olusumunu etkilemistir” (s. 387).

Glinimiizde sanat, "insanda estetik duyguyu heyecana getirecek eserler meydana
getirme isi, zanaat ise 0zdeksel gereksinme ve zorunluluklar1 karsilamak icin el ve
aragla yapilan isi tamimlamaktadir” (TDK, 2011, s. 2024, 2643). Zanaat
gelenekselligi cagristirmaktadir ¢iinkii zanaatin devamlilig1 geleneksel olarak devam
eden bilgi aktarimini gerektirmektedir. Zanaat kiiltiiriin geleneksel yoniine hizmet
etmektedir. Sanat da kiiltiiriin gelenekselligine hizmet etmekte ancak sanatin
modernlesen ylizii kiiltliriin de geleneksel yoniiniin kirilmasina yol agmaktadir.
Zanaatta el becerisi hakimdir. Sanatta 6zglinliik, fikir ve yenilik kavramlar1 daha 6n
plandadir. Farkli kiiltiirel yapilarin var olduklar1 cografyaya gore farkliliklar
gostermesi sanat ve zanaat bigimlerinin de farkliliklar géstermesine neden olmustur.
Kiiltiiriin geleneksel aktarimi sanatin da geleneksellik kavrama ile biitiinlestirilmesini

saglamistir.

Gilintimiizde geleneksel sanat ve modern sanat bir arada varligmi siirdiirmektedir.
Geleneksel sanat kurumlari, kiiltiirlerin sanat hafizalarinin muhafazasi i¢in ¢agin
gereklerini dikkate alarak ancak gelencksel formlarin da tamamen bozulmasina izin
vermeden gilincellenerek geleneksel kiiltiiriin ve geleneksel sanatin aktariminda rol
tistlenmektedirler. 19. yiizyila kadar siiren sanatin geleneksel aktarim formlar: 20.
yiizyillda bicim degistirmistir. Geleneksel sanatin bigimsel kaliplari, 20. yiizyilin
ikinci yarisinda yerini endiistriyel ve mekanik iiretim bi¢imlerine, post-endiistriyel
donemde ise dijital teknolojilerin olanaklarina birakmistir (Bret, 1988). Toplumlarin
farkli kesimleri bu degisimler karsisinda c¢esitli tutumlar sergilemislerdir. Kimi
topluluklar 6rnegin dogu kiiltiirleri geleneklere bagh kalarak tutucu bir yaklagim ile
aktarim stireclerini siirdiiriirken kimi topluluklar ise 6rnegin bat1 kiiltiirleri degisime
hizla ayak uydurarak kiiltiirlerini ve sanat perspektiflerini gilincelleme yoluna

gitmiglerdir.

Geleneksel sanat cagimizin dijital teknolojileri olmadan meydana getirilmis resim,
cizim, heykel, baski, boyam vb. teknikleriyle maniiel olarak olusturulmus sanat

formlar1 olarak agiklanabilir. Geleneksel sanat ve geleneksel olmayan yani modern
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veya post-modern sanat arasindaki cizgiler belirgin gibi goriinse de aslinda
giiniimiizde geleneksel olarak iretilen sanatin yeniden dijital yorumlamalari
gelenekselligini bozmakta ve modern ya da post-modern sinirlarin i¢inde yer
alabilmektedir. Geleneksel kiiltiiriin geleneksel sanatgilar1 ait olduklar1 bir toplum
icinde organik olarak caligmaktadirlar. Topluluk etnik koken, bolge, din ya da
meslek olarak ortak bir seyler paylasan bir grup olarak tanimlanabilmektedir.
Geleneksel sanatgilar teknikleri genellikle kendi topluluklari iginde kurumlardan
degil aileden ya da toplum iiyelerinden resmi ve orglin olmayan bir bigcimde
O0grenmekte ve yeni nesillere aktariminda rol iistlenmektedirler. Geleneksel sanati
degerlendiren estetik duyarliliklarin standartlar1 bazi1 dis gruplar tarafindan degil
toplum tarafindan olusturulmaktadir. Geleneksel sanat¢ilarin eserleri, ge¢misten
koklerini almakta ayrica yenilik¢i teknolojilerden etkilenmekte ve kitle iletisim ya da

gocii gibi faktorler ile etkilesime girebilmektedir.

Artik, kiiltiir olgusu ¢agimiz liretim gereklerine uygun bir sanayi kiiltiiriidiir. Oysa
sanayinin kurallar1 kiiltiiriin 6zii ile ¢elismektedir. Sanayinin rasyonalitesi seri ve
standart bir iiretimi gerektirmektedir. Dolayisiyla s6z konusu sanayinin kurallari
yaraticiligl verimsizlestirmekte, yaraticiligi aklin dar sinirlart i¢ine kapatmakta ve
Ozgiinligiin giderek kaybolmasina yol agmaktadir (San ve Hira, 2007). Bu nedenle
geleneksel kiiltiir geleneksel sanat iliskisi birlikte ele alindi§inda sanatin
gelecekeiligi kiiltiiriin gelecekeiligini de kurgulamakta ve dongiisel bir etkilesim

cemberi i¢inde geleneksel baglardan uzaklagmaktadirlar diyebiliriz.

4.1.2 Sanatsal ve Kiiltiirel Doniisiimiin Paydalari

Bir doniisiimiin hizin1 ve kapsamini belirleyen alan olarak bakildiginda kiiltiir ve
dolayisiyla sanat, doniisiimiin toplumsal yansilarina, yeni igerik adaptasyonlarina ya
da bi¢imsel karakterizasyonlarina (kisisellestirme) iliskin baglamlar1 daha kolay
kavramamiza ve ¢O0ziimlememize imkan saglar. Buradan hareketle kiiltiir ve sanat
icin herhangi bir doniisiime payda niteligi olusturdugunu sodyleyebiliriz. Ancak ash
amacimiz, sanatsal ve kiiltiirel doniisiimiin paydalarinin neler oldugu/olabilecegine
yonelim sergiledigimizde durum biraz daha karmasiklik sergileyebilmektedir

diyebiliriz.
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Geleneksel bir kiiltiirden, modern bir yasam tarzina dogru gergeklesen toplumsal
doniistimler ile kiiltiirel olgularin degismesi, sosyo-kiiltiirel yeniden yapilanmalarin
meydana gelmesi, kiiltiirel ve sanatsal yeniden iiretimlerin giinliik toplumsal yasam
pratiklerine ortak tesiri sanatin ve kiiltiiriin kesisen paydalarda bulugsmasini miimkiin
kilmaktadir. Kiiltiirel, ekonomik, politik ve teknolojik degisimlerin sanat igerisinde
degerlendirilmesi ve sanatin gecmise oranla gilinlimiizde daha ¢ok kiiltiirel kilinmasi
geregi sanat ve kiiltiiriin ortak paydalariin belirlenmesi zorunlulugunu giindeme
getirmeye baslamistir. Uluslar kiiltiirel yapilarinda degisimlere gitmekte ve zamanla
bu degisimler kiiltiirel doniisiimler halini almaktadir. Sanat kiiltiirel doniistimlerin
olugmasinda dolayli ve dogrudan olarak iki sekilde de etkisini gosterebilmektedir.
Ornegin 20. Yiizyildan itibaren sanatin kiiltiire katkilar1 sonucu popiiler kiiltiir
kavrami ortaya c¢ikmistir. Sanatin iist tabaka halk diye tabir edilen burjuva
topluluklardan proletarya (emekgi) denilen alt sosyal siif ve is¢i sinifa kadar inmesi
sonucu tiireyen popiiler kiiltiir tiirli, sanatin kiiltiirel doniisiimler lizerindeki etki
sahasinin derinligine bir 6rnek olarak gosterilebilir. Bu doniisiimlere ek olarak
kiiltiirtin artik yerlilesme 6zelligini kaybetmeye basladigini, kitle iletisim araglarinin
da biiytik etkisi ile kiireselleserek melezlesmeye dogru siiriiklendigini gormekteyiz.
Sanat da bu kiiltiirel melezlikten etkilenmekte ve eser liretiminde fikir asamasindan
iretimin son asamasina kadar ¢iktilarinda tesirlerini gostermektedir. “"Melez (creole)
ve yaratma (create) arasindaki benzerlikler rastlantisal degildir. Her zamankinden
daha kesin bir sezgiyle, melez kiiltiirlerin, insanlarin etkin bir bi¢cimde kendi
sentezlerini olusturmaya g¢alismalarinin bir sonucu olmaktadir” (Hannerz, 2003, s.

161).

Sanatin dinamikleri ile kiiltiirel yeni baglamlarin birlikteligi yeni sanatsal
yonelimlerin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir. Ornegin gok-kiiltiirliiliik ve ¢ok-
kiltirliiliik, kiiresel kiiltiir baglamlarinda yeni bir kiiltiirel iligki ag1 olarak sanata
yeni bir kiiltiir yaklasimi ve felsefesi kurmanin kapilarin1i agmakta, sanat egitimi
miifredatlarin1  igerisine  ¢ok-kiiltiirlii sanat egitimi formlar1 olarak giris
gostermektedir. Boylece sanatsal iiretimler de kiiltiir kaynakli ¢alismalar ile kiiltiiriin
gelisimini desteklemekte ve yonlendirmektedir diyebiliriz. Burada karsilikli bir tesir
ve kaynaklik etme durumu s6z konusudur. Bu paydalar ekonomik, siyasi, egitimsel,
sosyal, ideolojik, cografi, gii¢c odakli vb. birgok 6ge olarak siralanabilir. Estetik,
bilgisel ve ideolojik 6gelerin birligi olarak sanat, insanlari egitmenin 6zgiil ve giigli
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bir aracidir ve kendisiyle kolayca iliskili kurulabilir; somut ve gorsel oldugu, icin
insanoglu tizerinde ¢ok biiyiikk bir etki yapar. "Sanat ideolojik, ahlaksal ve estetik
egitimin bir aracidir. Her zaman ideolojik bir yiik i¢in simif miicadelesinde
kullanilabilen giiclii bir silahtir. Ideolojik igerigine bagl olarak iki yanli bir rol
(ilerici rol ve gerici rol) oynayabilir ve oynamaktadir" (Lenin, 2008, s. 313). Sanat
toplumlarin ilerlemesini, doniismesini yasadiklar1 ¢agdaki bireylerin diisiince ve
duygular iizerinde etki kurarak saglamaktadir. Kiiltiirel yapilar bu doniistimden
oncelikle ahlaki ve estetik ag¢idan sonrasinda ise ideolojik ac¢idan etkilenmektedir.
Ideolojik yonii sanat ve kiiltiiriin siif miicadelesi iginde ortak paydada
bulusmalarina neden olmaktadir. Ciinkii sanat, halkin malidir. "Sanat, genis emekgi
halk yiginlarinin derinlerine kok salmalidir. Bu kiitleler tarafindan anlasilabilmeli ve
sevilmelidir. Bu kiitlelerin duygularini, diislincelerini ve iradelerini birlestirmeli ve
onlar1 yiikseltmelidir. Onlarin i¢indeki sanat¢ryr uyandirmali ve gelistirmelidir"
(Lenin, 2008, s. 520). Boylece alt kiiltiirlerde yasamak durumunda olan insanlarin
sanat ile ideolojik giic kazanmalar1 s6z konusu olmaktadir. Kiiltiir ve sanat daima
birliktelik ile dontisiimlerin paydalarindan biri konumunda olmustur ve olmaya
devam edecektir.  Sanatsal iretimlerin, egilimlerin, yonelimlerin ve sanat
pedagojisinin kiiltlir ile dinamikligini artirarak, kiiltiiriin yapisal degisimlerine ve
ideolojik igeriklerine yonelik doniisim merkezlerinin ana {issii olma gdrevini

yiiklenecegini sdyleyebiliriz.

4.1.3 Kiiltiirel Uretim Mekanizmasi Olarak Sanat

Kiiltiirti bilingli olarak tretirken, kiiltiirel etkinliklerimizi diizenleyen baglamlar1 ve
kosullar1 diistinmeye ve bunlarin etkilerini yansitmaya bi¢imlerini analiz etmek
onemlidir. Gilinlimiizlin sanatsal ve kiiltiirel {iretim siireci sanat eserinin tirlin olarak
ele alinmasi ile baslamakta ve ardindan sanat iirlinlerinin izleyicilerde uyandirdig:
etkilesimin tiiketim siirecini olusturmasi ile son bulmaktadir. Sanatin tiiketimin
metast haline gelmeye baslamasi sanata ve Kkiiltiirel iiretimlere yonelik yeni,
¢oziimleyici farkli stratejilerin gelistirilmesini gerekli kilmaktadir. Sanatsal
davranigimiza yon veren degerleri, toplu normlart ve goriinmez kurallar

diisiinmemiz ve faaliyetlerimizin sosyal ve kiiltiirel konumunu yansitmak gereklidir.

21. yiizyilda kiiltiirel baglamlarimizi ve giinliik rutinlerimizin temellerini yansitmay1

ve yorumlamay1 amaclayan bir dizi cagdas sanat iiriinii bulunmaktadir. Bu anlamda
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kiiltiirel iiretim, sanatsal anlam tiiretme siirecine miidahale olarak anlagilabilir. Bu
stireg, siirekli yeniden sekillendirme ve yeniden tanimlamalardan biri oldugu i¢in
kiltiirel arastirmalarda kiiltiir endistrisi kavrami ile ac¢iklanmaya c¢alisilmistir.
Kiiltiirel bir eser nerede ve ne zaman ortaya ¢ikmistir? Hangi yasal, ekonomik ve
politik giicler onu yonetmekte ve smirlandirmaktadir ve kiiltiir iiretimine etkileri
nedir? Neden tiretilmigtir ve kim tarafindan tiretilmistir? Kim onu tiiketir ve uygular
ve ne nedenle bunu yapar?” gibi sorular giindeme tasinmaktadir. Bu sorulari
yanitlamak, kiiltlirliimiizli sekillendirmenin ve kiiltiirii lireten sanatsal egilimlerimizin
yoniinii ve etkilerini belirleyen farkli giiclerin tespitini yapmak demektir. Ancak bu

sorularin cevaplart her kiiltiiriin kendi kiilt degerleri igin farklilik gosterecektir.

Kiltiir ve sanat eserlerinin her biri, birbirini karsilikli besleyen ve ayakta tutan
unsurlardir. Kiiltlirtin sembolik unsurlarinin sanat yoluyla, dagitilan, degerlendirilen,
Ogretilen ve korunan sistemler tarafindan nasil sekillendirildiginin saptanmasi sanatin
bir kiiltiirel {iiretim mekanizmas1 olarak ele alinmasimi gerekliligini bizlere
diistindiirmektedir.  Kiiltiirel iiretim sanat, emek ve bilim gibi temel dinamikler
dogrultusunda gergeklestirilen bir siireci kapsamaktadir. Bu nedenle kiiltiiriin
ireticisi konumunda sanatin islevi birincil derecede Oonem tasimaktadir. "Kiiltiir
sanat iligkisi icerisinde sanat kendini, yalnizca, olmakta olana baglayarak ve kendini
olmaya ugrastigina ve belki de olabilecegine agik tutarak mesru kilmaktadir” (Slater,
1989, s. 190). Dolayisi ile sanat ve iretimi kiiltiirel olgulara, fikirlere, yapilara,

durumlara, mekanlara bagli olusmak durumundadir.

21.ylizyilin post modern kiiltiirel iiretim isinde Bati merkezli olarak yayilan sanatin
hakimiyeti altinda hizla gesitlenen siiregler igerisinde olusmakta ve aynmi hizda da
urettiklerini tiikettirmektedir. Kiiltiirel iiretim bicimlerinin endiistriyel anlamda
kiireselleserek ve sanayileserek, sosyal smiflar arasindaki yasam big¢imlerini tehdit
etmeye baglamasi, ayrimciliga neden olmasi daha iiretirken bile tiikketime odaklayan,
ayristirict ve gatistiricr bir kiiltiiriin yani popiiler kiiltiir ve kitle kiiltiiriniin dogusunu
hazirladig1 goriilmektedir. Sanatin kiiltiir ve {iretimi {izerine etkisi yaratici, birlestirici
ve uzlastirici olabildigi gibi tam aksi yonde de gergeklesebilmektedir. Popiiler kiiltiir
bu noktada kiiltiirel tiretimin bir sonucu olsa da varliginin stirekliligini saglayan en

giiclii destekgileri sanat ve ideoloji olmaktadir. Kitle kiiltiirti ise popiiler kiiltiiriin

sanayilesmis halidir ve en giiclii destekgisi ise endiistridir (Kahraman, 2003).
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Kitle kiiltiirti ve popiiler kiiltir Adorno’nun (2011) kiiltiir endiistrisi kavrami
icerisinde sanatla kuvvetlenen iki kavram olarak incelenmektedir. Adorno, kiiltiir
endiistrisinin, kitlelerin kendiliginden ¢ikan bir kiiltiir sorunu ya da popiiler sanatin
cagdas bir formu olmadigini savunmaktadir. Sanatgilar (6zellikle ticari sanatcilar,
moda fotograf¢iligr vb. gibi) akademisyenler, gazeteciler ve kose yazarlari ve benzeri
anlam yaraticilar daima kiiltiirel degerlerin ve sanatin giicinden yararlanmakta ve
bunu popiilerlik kisvesi altinda topluma sunmaktadir. Bunun nedeni, kiiltiiriin sanat
ve politika yoluyla giiclii anlamlar yaratabilme ve benimsetebilme potansiyelidir.
Universiteler, medya kuruluslar1 gibi kamu hizmetindeki birgok kurum, birbirlerini
kiiltiir ve sanat igbirligine dayali endiistriler i¢inde popiiler kiiltlir ekseninde istihdam
etmektedir. Kiiltiirel {iretimler yaratict endiistriler ve bu kurumlar vasitasi ile yer
edinmektedir. Kiiltiir endiistrisi kavrami modern sanayi toplumunun homojenlesmis
ve rasyonellesmis diinyasmin diizgiin islemesine yardimer olma islevine sahiptir ve
bu nedenle vardir (Lunn, 1995). Sanayi toplumunun homojen yapisi, kiiltiirel bir
formasyondan daha ¢ok yasamsal gerekceler ile iliskilidir. Endiistriyel ¢evre i¢inde
toplumsal nitelikler ve yeni yasam bigimleri ¢ercevesinde gelisen standartlar,
sonralart kiiltiirel bir kimlik yapisina taginmak durumunda olmustur. Modernizmin
de genel kiiltiirel izdlistimlerinde “endiistriyel” katkilarin yaratti§i homojenite ve
rasyonalite vurgusu dikkat cekmektedir. Bu siirecte sanatin rolii, 6zellikle modernist
ideolojilerin endiistriyel temaslarinda giindeme gelen 6zelliklerle birlikte ve daha
tizerinde gerekgelerle kiiltiirel liretimi miimkiin kilabilmesi bi¢imindedir. Genel
anlamiyla bakildiginda toplumun ve bireyin sosyal yasami icerisinden soyutlanarak
diisiiniilmesi ve bunun sonucu bir sanat veya kiiltiir iiretimine gidilmesi durumu
goriilmemektedir. Ciinkii ne kiiltiir ideolojiden kopabilmekte ne de sanat ideolojiden
arinmig  bir kiiltiirden beslenebilmektedir. Bu yoniiyle bakildiginda sanatin
Ozgiirlestirici dogas1 kiiltiiriin ideolojik dayatmalar1 ve ekonomik tehditleri nedeni ile
toplumlar1 ve Kkiiltiirleri Ozgiirlestirmede yeterli olmadigi diislincesi 6n plana

cikmaktadir.

4.2 Gorsel Kiiltiir icinde Sanatin Yeni Kapsamlar

21. yilizyill kiiltiiriin oldugu kadar sanatin da bicimsel ve yonelimsel agidan
dontistimler yasamasini 6n plana ¢ikarmaktadir. Kiiltiirel dontistimlerin izlenebilen

en Onemli Ozellikleri, kiiltiiriin bir kalip olarak hakimiyetini yanina gelen kavrama
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devretmesinde s6z konusu olmaktadir. Dolayistyla kiiltiir, bir kapsam olmaya devam
etse bile asil kapsam cercevesini de yanma aldigi kavram belirlemektedir. Tipki
kiltlir gibi sanatin da yeni kapsamlar icerdigini soyleyebiliriz. Kiiltiirden farki ise
sanatin, yasadigi doniisiimleri kendi kapsaminda belirgin kilarak dogrudan bigimsel
ve somut unsurlariyla belirginlestirmis olmasinda saklidir. Dolayistyla sanatin bir¢ok
rol ve anlayis ile fikir ile bi¢im ile ve dolayisiyla kapsam ile dinamik bir yap1

sergilemesi ka¢inilmaz olacaktir.

21. yiizyilin sanati post modern baglamda ele alindiginda kiiltiirel olarak yeni bir
sanatsal kiiltiir ¢esidi olan Gorsel Kiiltiir in incelenmesi gerekliligini glindeme
tagimistir. Gorsel kiiltiir, medyanin iirettigi goriintiilerin evrenselligi ve mekanikligi
lizerine tiiremis bir kavram olarak ele alinmaktadir. "Gorsel kiiltiir ne sanat, ne de
tasarimla ayn1 seydir” (Barnard, 2002, s. 75). Barnard'a (1998) gore, gorsel kiiltiir
“gorsel olan” ve “kiiltlirel olan” 1n birlesimi ile olugsmakta ve goriilebilen her seyi
kapsamaktadir. "Gorsel kiiltiir birgok kayda deger kayginin odak noktasindadir.
Ancak ortak nokta bugiiniin giinliik yasantilarini, tarihin herhangi bir doneminde
oldugu kadar fazla olmayan, Jameson'un ‘tamamen yeni' imge kiltirii diye
adlandirdigi, gorsel imgelerle yasiyor olusumuzdur” (Hickman, 2005, s. 151).
"Giinliik yasamdaki gorsel deneyimler, sanatsal ve kiiltiirel baglamda ¢oziimlenerek
degerlendirilmektedir” (Mamur, 2004, s. 64). Gorsel kiiltiir televizyonda, filmlerde,
kitaplarda, dergilerde, reklamlarda, ev ve giysi tasariminda, aligveris merkezi ve
eglence parki tasariminda, gosteri sanatlarinda ve diger gorsel ilirlin ve iletisim
sekillerinde oldugu gibi gilinliik hayatimizda karsilastigimiz nesneler ve imgelerdir
(Duncum, 2001). Sosyal ve beseri bilimlerde gergeklesen Kkiiltiirel degisim ve
doniistimiin pargasidir. Yalnizca kuramsal modelleri ele alarak yeni bakis yollarinin
tiretilmesini degil, ayn1 zamanda yeni diisiinme modellerinin {iretilmesini de Onerir.
Kiltiirel anlamlar {iretmede, Kkiiltiiriin icinde estetik degerlerin, cinsiyet
stereotipilerinin ve iktidar iliskilerinin belirlenme ve korunmasinda goriintiiniin
merkezi konumunu hesaba katar. ilgilendigi meseleler isitselligin, mekansalligin ve
gorselligin  ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasindan, seyretme eyleminin ruhsal

dinamiklerine kadar uzanir (Akay, 2007).

Sanatsal gorselligin disinda kendini kiiltiir olarak bir konuma tagimasi durumu gorsel

kiiltiir i¢inde agir basmaktadir. Son 100 - 150 y1l 6ncesinde baslayan bir mekanik
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gOriintli liretimi, yayilimi ve paylasimi noktasinda kiiresel bir ag ya da kiiresel bir
etkilesim potansiyeli igeren bu kiiltiirel yapiyr gorsel kiiltlir olarak adlandirmak sz
konusudur. Ilk olarak goriintiiniin dolasimi, yayilimi paylasimu ile ikinci olarak ise
daha giliniimiize yaklastifimizda iletisim ve etkilesimin bireyler ve kitleler arasinda
agirliklt olarak gorsellikle saglanmasi bunun tesirini arttirmistir diyebiliriz. 21.
yiizyilda gorsel kiiltiir, teknolojinin destegini alarak kabul goriir hale gelmistir.
Gorsel teknolojilerin ¢ogalmasina karsilik gelen sosyal kaliplardaki degisimlerin
sonuclarint  tespit etme, gorsel uygulamalarin sanattaki gorsel kodlarin
anlamlandirabilme ve ¢oziimleyebilme problemini giindeme getirmistir.  Gorsel
kiiltiir, gorsel olgularin yaygin dogasini kabul eden, sanatin sosyolojik ac¢idan
arastirtlmasini 6ne ¢ikaran, ¢evrede olan fenomenlere dikkat etme yolunun bir ifadesi
biciminde de aciklanabilir. Bizlere nesnelerin, resimlerin ¢oklugu i¢indeki karmasaya
kars1 acgiklig1 ve onlarin estetik, sosyal ve siyasi boyutlarini yeterince anlamak igin

gereken teorik ve metodolojik perspektiflerin araligini sunmaktadir.

Gorsel kiiltiir genel olarak tiiketicinin gorsellik yolu ile bilgi, anlam veya zevk
almasinin saglandig1 gorsel olaylarla ilgilidir. Gorsel kiiltiir i¢inde sanat insanin
estetik odakli imgeler ve nesneler yapip etmeleri ile baslamakta ve sonrasinda
bunlarin sosyolojik baglamdaki etkilerini igermektedir diyebiliriz. Gorsel kiiltiiriin
inceledigi nesneler yapim tiirlerine gore dort sinifta ele alinmaktadir: 1-) El yapinu
gorsel kiltlir 6rnekleri, 2-) Arag yapimi gorsel kiiltiir 6rnekleri, 3-) Makine yapimi
gorsel kiiltiir 6rnekleri, 4-) Bilgisayar yapimi gorsel kiiltiir 6rnekleri (Barnard, 2002).
Sanat kapsamina bu tiirlerin hepsi girmekle birlikte gorsel kiiltiir i¢cinde sanat, bu
kapsamlarin daha da genisletilebilmesini miimkiin kilmaktadir. Ozellikle gorsel
kiiltiiriin sanat ekseninde imgeler izleyici ve liretici baglaminda gercekligin kopyasi
degildir. Gorsel kiiltlirii kapsayan sanatta gerceklik akil i¢cinde bilingli ve yeni olan
bir kurguyu ve elestirel bir yaklasimi ifade etmektedir. Bu noktada okur-yazarlik ve
gostergebilim glindeme gelmektedir. “Gostergebilim, isarete tepkilerde ve onun
okumalarinda birligi kuran kiiltiirel aga baghdir. Bu ag bizim goérme/bakma

politikamizdir™ (Jenks, 1995, s. 15).

Gorsel imgeleri elestirel olarak okumak ise yani elestirel gorsel okur-yazarlik

Kellner'm da (2002) ifadesiyle ii¢ temel ¢abayi icerir:
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“Gorsel imgeleri toplumsal ve siyasi baglamlarina yerlestirmek, onlarin anlam ve etki
alanini ortaya ¢ikarmak ve cinsiyet¢i, irk¢i, homofobik vs. fenomenleri tesvik eden
imgeleri agia ¢ikararak elestirmek. ....Elestirel gorsel okur-yazarligi, nitel ve nicel,
hermeneutik (yorumbilim) ve elestirel, semiyotik (anlamsal/géstergesel) ve yapisal
yaklagimlari, kiiltlirel metinlerin moral (ahlaki), felsefi ve estetik boyutlarini da igeren
¢ok perspektifli bir yaklagim olarak degerlendirmek gerekmektedir" (Kellner, 2002:
5).

Gorsel kiltir imgelere bakmaktan Otesini gozle fark edileni gérmeyi sanatta One
cikarmaktadir. Sanat sadece imgeler ile iliskili olmanin Otesindedir. Gorsel bilgi
yiginini anlamak ve elestirebilmek bu alana haiz bir alt yapiyr gerekli kilmaktadir.
Ciinkii gorsel kiiltiir bakma kavramindan da 6te gorme kavramina odaklanmaktadir.
Gorme eylemini, goriinenin alt metinlerini yani ideolojilerini, sosyolojilerini okumak
temelindedir. Sanat¢1 ve tasarimcilarin kendilerini orgiitlemek tizere olusturduklar
gruplar, okullar ve akimlar, gorsel kiiltiiriin analiz ve agiklamasinin bir parcasidir.
Ciinkii sanat ve tasarimin goriiniisleri, kismen bu toplumsal kuruluslarin {riiniidiir
(Barnard, 2002). Mirzoef (1999), igin sanat egitiminde gorsel kiiltiir bir akademik
disiplinden ziyade bir stratejidir. Hem bireylerin hem de gruplarin gorsel medyaya
tepkilerini anlama lizerine odaklanan akici bir yorumlayici yapidir. "Cevremizde
gordligimiiz gorsel kiiltlirlin yansittigr giinliik estetik deneyimler sanat egitimi
baglaminda yapilandirilmaktadir.  Ornegin; artik gegmiste oldugu gibi giizel
sanatlarla elde edilen amaglar1 genisletmeye odaklanmak yerine, yapicilar ve
izleyiciler arasindaki iligkilerin 6nemine ve giinlik yasama daha fazla dikkat
cekilmektedir” (Freedman, 2003, s. 84). Gorsel kiiltiir ve gorsel kiiltir egitimi
yoluyla sanatta gorsel olan her seyin estetik deneyiminden daha ¢ok verdigi mesajlari
dogru okuyabilme yetisini 6nemsemesi vurgulanmaktadir. Gorsel kiiltiir ile sanat
egitiminde ise teknolojik deneyimin onemindeki artig, sanat egitimcilerinin mesleki
anlamda rollerinin de8ismeye baslamasi ve elestirel analizlerin 6n plana ¢ikmasi
durumlar1 s6z konusu olmaya baglamistir. "Gorsel kiiltiir alaninda faaliyet gosteren
bir kisi, kolayca ve basit¢e bir dizi kural koyarak uyarlanacak bir metodoloji ya da
biling olamayacagini ya da olmadigin bilir" (Akay, 2007, s. 53). Bu nedenle gorsel
kiltlir sanatin pedagojik siire¢leri i¢inde tamamen kurallastirilmasi miimkiin olmadan
ancak kiiltiirel degisimlerin hizina bagl olarak siirekli gilincellenen kiiltiirel bir

yapida sanatsal bag kurmanin yolunu sunmaktadir diyebiliriz.
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4.3 Sanatsal Yonelimlere Tesirleri A¢isindan Kiiltiirel Konformizm

Insan dogas1 geregi i¢inde bulundugu ve mensubu oldugu toplumsal ¢evreyle daima
uyumlu olma gayreti i¢indedir. Bu nedenle bir kiiltlirel yapiya aidiyet hisseden her
bireyin iiretecegi sosyal davranislar ve sanatsal iiriinler de bu uyumluluk ve tutarlilik
egilimi ile dogru orantili diisliniilmek durumundadir. Bu egilimlerin varligr kiiltiirel
yapilarda ve sanatsal yonelimlerde konformik egilimlerinin gozlenmesine neden
olabilmektedir. Bireyler genellikle etkilesimde bulundugu kisilerin davranislarini,
inanglarin1 ve niteliklerini taklit etmektedirler. Sosyal baski, arzuyu bagkalarina
uydurabilmektedir (Bernheim, 1994; Kuran, 1995). Baskinin yarattig1 psikolojik etki
bireylerin ve toplumlarin sosyal, kiiltiirel ve sanatsal yasamlarini konformizm ile
kurgulamalarina neden olmaktadir. Bednar, Bramson, Jones-Roy ve Page'in
(2016)'da "Conformity, Consistency, and Cultural Heterogeneity”, (Uygunluk,
Tutarlilik ve Kiiltiirel Heterojenite) makalesinde belirttigi lizere kiiltiirel olusumun
pek cok modelinde konformite vurgulanmaktadir. Konformite icin gii¢ - Insanlarm
cevresindeki gibi olmasi fikri dort boliime ayrilabilir. Farkli bireysel diizeydeki
arzular ve tesvikler, baskalarina uyma ihtiyaci, koordinasyondan stratejik fayda
saglanmasi, bilgiyi serbestce dolasma tesviki ve kendine benzer insanlarla etkilesim
istegi. S6z konusu kavram baglaminda One ¢ikan “uyma” ihtiyacinin bireysel,
kitlesel, toplumsal ve kiiltiirel karsiliklarina isaret etmek durumundayiz. Ozellikle
daha bireysel bakis ile “kendi’ne benzerliklere odaklanma ile “kendi’ni baskalarina
uydurma ihtiyacinin sebeplerini kiiltiir ile iligkilendirmek gereklidir. Genellikle bu

bileseni saglayan temel giidiilenmeyi “kiiltiir” saglar diyebilmekteyiz.

Konformite "bireylerin diisiincelerinin, duygularin ya da davranislarinin toplumsal
normlara yakisamasidir" (Smith ve Mackie, 2000, s. 3). "Konformite yalnizca
sisteme meydan okumak veya onu degistirmeye c¢alismak istememektedir"
(Thomson, 1992, s. 510). "Konformite, kisiler arasi cazibe ve grup bagliligi gibi
faktorlerle pozitif iligkilidir" (Willis, 1963, s. 511). Bireyler davranislari
kopyalarken, genellikle ¢ok segici davranirlar. Daha basarili olanlarin davraniglarina
bakarlar. Taklit yalnizca kismen kiiltiir i¢i uyumu agiklamaktadir (North, 1990).
Bireyler her durumda farkli davranmayi zor bulmaktadirlar (Festinger, 1957).
Konformitenin benzer olmaya acik olmaktan 6tedir. Ciinkii konoformitenin olugmasi

icin giiclii karakterlerin, iktidarlarin ve itaatin mevcudiyeti gereklidir. Konformite
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kiiltiirel yapilarda bir taraf kaynak ve digerinin kaynagin hedefi olmasi seklinde
gozlemlenebilmesinin yani sira iki tarafli toplumsal varliga da (6rnegin iki kisi, iki
grup, bir kisi ve bir grup) isaret etmektedir. Bir taraf itaat eden diger bir taraf ise itaat
ettiren konumundadir. Bu sebeplerden dolayr insanlarin taklit, kopyalama gibi
davraniglar1 sosyal ve kiiltiirel yasantilarina gecirdikleri izlenmistir. Peki, “Sanat i¢in
de ayni secicilik ve kismen uyum durumu veya farkli davranmaktan kaginarak taklit

etme durumu s6z konusu olabilir mi?” sorusu giindeme gelmektedir.

Konformitenin bir dereceye kadar kiiltiirel kosullarin bir {iriinii oldugu ve bazi ulusal
gruplarin uyumlu ve itaatkar oldugu, digerlerinin ise bagimsiz ve kendinden iddiali
oldugu yoniinde goriisler vardir (Peabody, 1985). Aymi sekilde, bir toplumda
muhalefetin ne kadar tolere edildigi, tarihinin farkli noktalarindan farklilik
gosterecektir ve birkag yorumcu, McCarthy doneminin bir iiriinii olarak 1950'lerin
basinda gerceklestirilen deneylerde (Asch, 1956) goreceli olarak yiiksek diizeyde
konformite oldugunu belirtmislerdir (Larsen, 1974; Mann, 1980; Perrin ve Spencer,
1981). 1950’lerden itibaren kiiltiirel yapilarda goriilmeye baslayan konformite
egilimi toplumlarin sanatsal yonelimlerine de tesir etmistir. Ciink{i sanat kiiltiirden
beslenmekte kiiltlirtin etkilendigi her durum, olgu, olay sanatin yonelimlerinin
dogrultusunu belirlemektedir. Kabul gérme ve begenilme arzusu yiiksek seviyelerde
insan davranislarini etkilemektedir. Sanatta da begenilme ve kabul gérme arzusu

vardir.

Sanatta sematik, mekanik, sezgisel ve zihinsel yonelimlerin konformik sonuclar1 s6z
konusudur. Ornegin sematik basamak ele alindiginda ¢agimizin sanatcilarmin {inlii
sanat¢ilarin form ve kompozisyon tarzlarii taklit etmeleri ya da kendine mal etme
yolu ile yeniden yorumlamalari konformist bir sanat yonelimi olarak kabul edilebilir.
Mekanik basamag ele alindiginda dijital sanatlarin 6nem kazanmasi ve makineler
bilgisayarlar ve yazilimlar yolu ile {iretilen yeni medya sanatlarinin kamu yararia ve
tilketim mantigina odakli sunulmasi 6rnek gosterilebilir. Sezgisel yaklasma basamagi
0zgiin basit hizl1 sanat liretiminden konformizmin i¢inde yer alan taklit karakteri ile
daha ¢ok kopyala-yapistira donligmektedir diyebiliriz. Zihinsel basamagi ise belki de
en ¢ok etkilenen basamaktir. Ciinkii konformizmin oldugu ortamda zihinsel
basamagin eclestirel yoniinii baskilayabilmekte bunun yerine gii¢lii olana uyma,

benzeme ve itaat etme davramislarini sanatsal yonelimlerde 6n plana ¢ikmaktadir
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diyebiliriz. Kiiltiirel yasam konformite ile harmanlandiginda sanat da siiphesiz bu
etkilesimden payma diisen tepkiyi gormektedir. Ciinkii kiiltiirel konformizmin
kapitalizm ile de baginin kuvvetli olmasi g6z 6niine alindiginda Sur'un da belirttigi
lizere; “Sanat1 ve Kkiiltliri hicbir sanatsal ve etik kaygi tasimadan metay1r ve
metalastirdigl insani tiiketime dayanan, hazci, bireyci, bin bir ¢esit idealizasyon ve
mistifikasyonlarla donatmig bir ¢ehreye tasir” (Sur, 2010, s. 49). Kiiltiirel
konformizmin sanatin olusumunu baskiladigi, tiikettigi ve i¢ini bosalttig1 i¢in sanatin

kiiltiir ile olan birlikteliginde dengeleri bozabilmektedir.

4.4 Sanat Egitiminde Kiiltiiriin Konumu

Insanin estetik olan ile bagmnin egitim ile birlikteliginde insanin ¢evresine bakisini
derinlestiren sanat egitimi ortaya ¢ikmaktadir. Thtiyaglara bagl olarak tespit edilen
kiiltiirel ve siyasi hedefler dogrultusunda farkli egilim ve diizenlemeler ile bu giin
modern sanat egitimi anlayislarindan kopma ve post modern sanat egitimi adina yeni
anlayislara dogru bir ilerleme goriilmektedir. Kiiltliriin sanata tesir giicii sanat
egitiminde kiiltiirel kapsamlarin daha fazla g6z oniline alinarak yeni pedagojik
yapilanmalara gidilmesini 6ncelemektedir. Giizel sanatlar alaninda egitim ve sanatsal
faaliyetlere katilim, okul miifredatlarinin ve kiiltiir tiretiminin 6nemli bir pargasidir.
Sanat egitimi ve kiiltlir konusu tiim akademik alanlardaki 6grenmeyi gelistirmede

kilit bir bilesendir.

Kiiresellesmenin etkisi ile kiiltiirel degisimlerde tiiketimin referans noktasina
doniismesi, rekabetin artmasi, teknolojinin yiikselmesi ve goglerin artmasi ile sanat
egitiminde de kiiltlirel anlamda bir¢ok degisiklik olmustur. Bugiin artik modern sanat
egitimi anlayiglarinin yerini post-modern sanat anlayiglarinin aldigin1 ve kiiltiirel
farklarin Onemsendigi bir pedagojik yapilanma olarak elestirel pedagoji
uygulamalarinin sanat egitimi i¢ine de sirayet ettigini gormekteyiz. "Egitimle sanati
bir araya getirmek zordur ¢iinkii egitim ve sanat birbiriyle siklikla gelisen iki
uygulama bi¢imini kapsamaktadir; egitim beklenen 6grenme ¢iktilarini, sanat ise
beklenmeyeni basarmayr amaglamaktadir™ (Aykut, 2013, s. 705). Bu agidan
bakildiginda sanat egitimi, kiiltiiriin aktarimina ve kiiltliriin iiretimine destek
vermekte ancak sanat egitiminin beklenmeyeni basarmayr amaclamasi aslinda

orijinal fikirlerin ve eserlerin {retilmesi yoluyla sosyo-kiiltiirel gelisime isaret
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etmektedir. Bu nedenle sanat egitimi yolu ile {iretilen 6zgiin kiiltiirel degerler sanat

egitiminin beklenmeyen ¢iktilaridir diyebiliriz.

Sanat egitimi genel egitim yapilanmalar1 iginde kiiltiirel anlamda Onemli bir
boliimdiir ve sanatsiz bir egitim kiiltlirel agidan yoksul bir topluma yol acan fakir bir
egitim olarak nitelendirilebilir. Unesco’ya (2006) gore kiiltiir ve sanat bireysel tam
gelisime izin veren kapsamli birer egitimsel ana igeriktir. Bu sebeple, Sanatlar
Egitimi, engelliler, kiiltiirel azinlik gruplari, go¢menler gibi egitimden siklikla
dislanmig tiim 6grenenler i¢in evrensel bir insan hakkidir. Sanat egitiminin kiiltiirel
acidan cesitliligi yani ¢ok-kiiltiirliiliigii de on plana ¢ikardigi goriilmektedir. Ikinci
siif topluluk ya da birey standardina indirgenenler i¢in sanat egitimi kiiltiirel olarak
Oon plana ¢ikma siirecinde bir firsat ve hak olarak destek sunmaktadir. Sanat
egitiminin genel hedefleri tiim tilkelerde asagi yukar1 aynidir. Sanatsal beceri, bilgi
ve anlayis, elestirel yaklagim, kiiltlirel miras, bireysel ifade/kimlik, kiiltiirel ¢esitlilik
ve vyaraticilik olarak tanmimlanmaktadir (Education, Audiovisual and Culture
Executive Agency, 2009). Glinlimiiziin post modern sanat egitimi profilleri bireyleri
kiltiirel tiretim ve direng sekillerine odaklamakta, onlar1 sorgulamaya, ¢oziimlemeye
tesvik etmektedir. Kiiltiirel kimligi destekleyici, kiiltiirler arasi diyalogu artiran,
cesitlilife saygi duyan sanatsal pedagojik yapilanmalarin varhigi sdz konusu
olmaktadir. Sanat egitimi i¢inde Kkiiltiirin konumu daha c¢ok kiiresellik eksenli
sekillenmekte ve kiiltlirleraras1 etkilesime dayali olarak her gecen giin yeni basliklar
ile miifredatta yerini almaktadir diyebiliriz. Medya okur-yazarlig: dersi, gorsel kiiltiir
dersi gibi dersler sanat egitimi miifredatlarina yerlestirilerek yeni bir kiiltiirel algi

olusumu yaratilmaya baslanmistir.

Darts (2004) gorsel kiiltiir egitimcileri sunlar1 ifade etmistir:

“Elestirel ve yaratic1 kiiltiirel iiretimi tesvik ederek, gorsel kiiltiir
icerisindeki gizli ideolojik miicadeleleri agiga cikararak, Ogrencileri
gittikce karmagiklasan giinliikk gorsel cevreye anlamli tepki verebilme
yetisi asilar. Sanatcilar, tasarimcilar ve diger gorsel metin yaraticilar
tarafindan kullanilan gii¢lii stratejileri ve estetik taktikleri agiga ¢ikarma
ve yikma i¢in pedagojik ¢aba ile gorsel kiiltiir egitimcileri 6grencilere

kendilerini, toplumlarin1 ve iginde yasadiklari diinyay1 inceleme ve

48


https://eacea.ec.europa.eu/user_en
https://eacea.ec.europa.eu/user_en

degistirme i¢in gerekli entelektiiel ve yaratici araglar1 sunmaya

baslayabilir" (s. 325).

Sanat egitimi ile ideolojiyi yorumlayabilme, gorsel yiginlar i¢inde anlamli bir ¢ikis
yolu bulabilme, onlar1 anlamlandirabilme ve kiiltiirel olarak igsellestirebilmek ig¢in
gorsel kiiltiir egitiminin énemine ve gorsel kiiltiir egitimcilerinin rehberligine vurgu
yapmaktadir. Elestirel diislinmenin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan medya okur-
yazarlhigi ise, gorsel-isitsel ve dijital iletisim ortamindaki degisikliklere karsi dnemli
bir kamu politikas: tepkisi olusturmaktadir. Hizli Teknolojik degisim ve yikic
karakteri medya okur-yazarliginda onemli olarak tanimlanmaktadir (O’Neill ve
Barnes, 2008). Net bir tanimi yapilamamakla birlikte kiiltiirel bilgi yigmlarini
anlamlandirabilme ve ¢oziimleyebilmede sanat egitiminde bir yol haritasi ¢izmesi

yoniiyle 6n plana ¢ikmaktadir.
Kellner ve Share’a (2007) gore:

“Sanat ve medya iretimini egitimle birlestirmek, O0grenmeyi daha
deneysel, el-iizerinde, yaratici, etkileyici ve eglenceli hale getirme
potansiyelini sunar. Medya sanatlar1 egitimi, zevk ve popiiler kiiltiirii
genel egitime getirebilir, bu da okulun 6grencilere daha motive edici ve
alakali olmasini saglar. Bu yaklasim, teknik iiretim becerileri ya da
goreceli sanat degerlemesinin Otesine gectiginde, toplumsal cinsiyet, 11k,
simif, cinsellik ve giic konularina hitap eden kiiltiirel arastirmalara ve
elestirel pedagojiye dayandiginda, doniisiimlii elestirel medya okur-

yazarligi igin ¢arpict bir potansiyel tasimaktadir™ (s. 3).

Sanat ve kiiltiir iki gii¢lii potansiyel olarak pedagojik siireclerin bileseni olarak her
tirli kiiltiirel alana haiz degisim ve doniisiimlerin karakterine tesir etmektedir. Bu
acidan miifredatlarinda bu dogrultuda yeniden yapilandirilmasi ve igine gorsel kiiltiir
medya kiiltlirii vb. kiiltiirel iceriklerin eklenmesi ihtiyacini gdstermektedir. Diinya
genelinde yaygin olarak uygulamada olan Disiplin Temelli Sanat Egitimi Modeli'nin
1960’11 yillardan 1980°1i yillara kadar olan tesiri artik kiiltiiriin kiiresel tepkimelerine
verdigi cevaplara karsilik getirmede yeterli olmamaktadir. Ciinkii icerdigi dort ana
basamak (Sanat Tarihi, Estetik, Sanat Uygulamasi, Sanat Elestirisi) igerisinde
kiltliriin konumu belirgin degildir. Post-modern bir egitim egilimi olarak elestirel
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pedagojinin i¢inde konumlandirilmis bir sanat pedagojisi kiiltiirii miifredatinda bir
merkez bilesen alarak diger biitiin alanlar1 bu merkezin etrafinda ¢evrelemeye uygun
zemini sunmaktadir. Bu kiiltiirel konumlandirmaya kalip onerisi olarak ¢ok-kiiltiirlii,

cok-kiiltiircii ve ¢oklu-kiiltlirel egitim yaklasimlarinin betimlenmesi 6nemlidir.

4.4.1 Cok-Kiiltiircii Egitim Anlayislar:

Modern egitim anlayiglarindan post-modern egitim anlayislarina dogru ilerleyen 21.
Yiizyilda egitim, demokratik sOylemler ile bagdasmayan geleneksel kaliplarim
kirmig ve bunun yerine daha ¢ok kiiresellik, etnik, irksal, cinsiyete yonelik, teknoloji
ve ideolojik sdylemlerin post-modern bir program oOrgiitlemesine yonelmesi ile
ortaya cikmaktadir. Taylor’in Robert Maynard Hutchins’in egitim teorisinden
aktardigina gore "Egitim &gretimi imlemektedir. Ogretim de bilgiyi imlemektedir.
Bilgi gercektir. Gergek her yerde aynidir. Boylece egitim de her yerde aymi
olmalhidir" (Taylor, 2014, s. 25). Ancak post-modern pedagojide bu durumun
dogrulugu tartigmalidir. Cilinkii gergek siirekli degismekte, baskalagsmakta hatta
tamamen yitip gidebilmektedir. Ger¢egin bu kadar ¢cabuk bulunup hizla tiiketildigi
bir donemde egitimin her yerde ayni olmasi bir {itopya olarak goriinmektedir. Ayrica
her kiiltiiriin gercegi farkli olabilmektedir. Bu sebeple gercegin her yerde ayni
olmadig1 yerde azinlik ya da ¢ogunluk her kiiltiiriin kendi gercegi ile dogru orantida
egitim politikalarina ve sdylemlerine yonelmesi gerekmektedir. Cok-kiiltiirlii egitim

sOylemi bu yonelime bir 6rnek olarak ele alinabilir.

Cok-kiiltiirlii Egitim, 1rkeilikla miicadele eden Sivil Haklar Hareketi'nin bir pargasi
olarak 1960'1 yillardan beri ortaya ¢ikan bir kavram ve bir siiregtir.Yoksun bireylerin
ve gruplarin toplumsal, siyasi ve ozellikle egitim alanlarinda kazang elde etmesine
yonelik daha adil firsatlar sunmaya adanmis bir egitim siirecidir (Sleeter ve Grant,
1988). Cok-kiiltiirli egitim, "kismen cogalan kiiltlirel ¢esitlilik ve farkliliklart
paylasma, anlama ve kullanma stratejilerini kolaylastiran, cesitlilik yaraticilikla basa
¢ikma tepkisidir®  (Carsons ve Friedman, 1995, s. X). Cok-kiltirli Egitim,
egitimciler tarafindan yas, cinsiyet veya cinsellik, sosyal ve ekonomik sinif, istisnai
durum, cografi konum, din, siyasi durum, dil, etnisite ve irk yliziinden farkli
ogrencilerle g¢alismak i¢in kullanilan en popiiler terimdir (Sleeter ve Grant, 1988).
Ancak "okul pozitif ayrimciligin bir bagka simgesel alanidir” (Dotchyeva, 2009, s.

111). Okullar kiiltiirel farkliliklarin birer ayricaliga doniistiiriilmesine saglayan kamu
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alanlar1 olarak diisliniilmektedir. Dotchyeva pozitif ayrimcilik ile Bati kaynakli ¢ok-
kiiltiirlii egitim yapilanmalarinin okullarda olan uygulanis bigimlerine olumsuz bir
gonderme yapmaktadir. Cok-kiiltiirlii egitimde devlet kendini yurttaslar ve yabancilar
nezdinde, okullar yoluyla beyan etmektedir ve okullar da bunu hem gizli hem de agik
miifredat yoluyla yapmaktadirlar. Bu noktada azinlik 6grencilerine dair okulda bazi
seylerinin  nasil  olacagmin  yanitlanmast  gerekmektedir. ~ "Kendilerini
kimliklendirmeleri, 6gretilenlere nasil tepki verecekleri ve bunlar1 kismen nasil
yansittiklari gibi" (Baumann, 2006, s. 151). Cok-kiiltiircli egitim anlayisinda 6n plana
cikan hosgorii ve farkliliklari firsata cevirebilme konusu egitimsel ortamlarda
uygulamaya girdiginde akilda soru isaretleri birakabilmektedir. Bu konuya
Dotchyeva’nin  (2009) yaklasimi ayrimciliga karsit Onlemler olarak, anadilin
Ogretilmesi, géo¢cmen derneklerine ve Kkiiltiirel organizasyonlara kamu finansmani
saglanmasi, okul programlarinin ve en tartigmali olan, mevzuatta ve diizenlemelerde
geleneksel pratiklerin korunmasini saglayan (basortlisii 6rtme, Sih tiirbani takma,
Pazar giinii calisma, kurban kesme, vb.) muafiyetlerin kapsama alinmasi gibi
onlemlerdir. Cok-kiiltiirlii egitim alanindaki onemli teorisyenler ve arasgtirmacilar
(Christine I. Bennet, J. A. Banks, B. Parekh, G.Gay vb.), ¢ok-kiiltiirciiliik hareketinin
egitim kurumlarin1 yeniden yapilandirmak i¢in tasarlandigi konusunda hem

fikirdirler.
Banks'in da (1993) ifadesiyle:

"Cok-kiiltiircii egitim yapilanmalar1 ile orta sinif beyaz erkekler de
dahil olmak iizere tiim Ogrenciler, kiiltiirel ve etnik agidan farkli bir
ulusta etkili bir sekilde islev gdrmek icin gerekli bilgi, beceri ve
tutumlar1 kazanacaklardir. ....Tim Ogrencileri bilgili hale getirmek,
etnik acidan kutuplasmis ulusta ve diinyada derinden sorunlu
ogrencileri aktif vatandaslar haline getirmek icin tasarlanmis bir

harekettir" (s. 23).

Baz1 teorisyenler ¢ok-kiiltiirciiliigii, yoksun birakilmis bireylerin ve gruplarin sosyal,
politik ve ozellikle egitim alanlarinda esitlik elde etmeleri i¢in daha fazla firsat
sunma yolu olarak tesvik etmektedir (Banks ve McGee-Banks, 2004; Grant ve
Sleeter, 2007). Esitlik her kiiltiir tarafindan aynmi diizeyde gergeklestirilmediginde

cok-kiiltiircii egitim anlayislarinda piiriizler ¢ikabilmektedir. "Cokkiiltiirciiliik ve ders
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programlar1 {izerinde siiregelen c¢ekismelerden duyulan kayginin nedeni, bu
tartismalarda sesi en ¢ok ¢ikan taraflarin, anlasamadiklar1 insanlar karsisinda kendi
gorlslerini savunma ve hakli elestiriler karsisinda degisebileceklerini diisiinme
konusunda isteksiz goriinmeleridir” (Taylor, 2014, s. 42). Giiglii konumda olan
kiiltiirlerin azinlik konumunda olan kiiltiirlerin bireylerine yonelik istemli veya
istemsiz uygulayabilecegi bu iistiinliik ya da baskilama durumu ¢ok-kiiltiirlii egitim

politikasinin ¢ikmazlarindan biri olarak goriilebilmektedir.

Diinya genelinle ¢ok-kiiltiircii egitim sdylemleri incelendiginde o&zellikle
yiiksekdgretimde Ameny ve Dixonnin (2008) belirttigi lizere asagidaki genel

yargilara varilmistir:

e "Cok Kkiltirlii egitim verimliligi arttirir, ¢iinkii ayn1 gorevleri
tamamlamak icin c¢esitli zihinsel kaynaklar mevcuttur ve herkes icin
biligsel ve manevi biiylimeyi tesvik eder.

e  Cok-kiiltiirlii egitim, c¢oziimlere ulagsmak icin ayni problemlere
uygulanan farkli perspektiflerle yaratici problem ¢6zme becerilerini
arttirir.

e  Cok-kiiltlirlii egitim, yiiksekogrenim kurumlarindaki entelektiieller
arasinda ortak hedefler, saygi, begenilme ve esitlik taahhiidii yoluyla
olumlu iligkileri artirmaktadir.

e  Cok-kiiltiirlii egitim, cesitli kisiler arasinda dogrudan temas ve
etkilesimler yoluyla kaliplagmis ve dnyargilari azaltir.

e Cok-kiiltiirlii egitim, iiyelerinin farkli kiiltiirlerinin zenginligi sayesinde
toplumun canliligini yeniler ve diinyayr daha genis ve sofistike bir

bi¢imde gérmeyi gelistirir” (S. 2).

Birlesik Devletlerde yaygin olarak kullanilan ¢ok kiiltiirlii egitim, genel olarak ABD
niifusunu olusturan farkli etnik gruplarla ilgili egitim anlamina gelmektedir (Sutton,
2005). Tiirkiye’de ise miifredatin ve ders kitaplarinin, ¢ok-kiiltiirliiliikk konusunda
biiyiik asamalar kaydettigi gozlemlenememistir (Bu konuda daha ayrmtili bilgi i¢in
bkz. Unal, 2004). "Cok-kiiltiirlii egitimde ders programlarmin genisletilmesi ve
degistirilmesi, herkese daha genis kapsamli bir kiiltiir kazandirma adina yapilmaktan

cok, suana kadar dista birakilmis olanlara verilmesi gereken taninma hakkini vermek
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amaciyla yapilmaktadir" (Taylor, 2014, s. 85). Cok-kiiltiirlii egitim, kiiltiirel
cogulculugu tesvik eden demokratik degerlere dayali 6gretim ve 6grenmeye yonelik
bir yaklagim olarak betimlenmektedir. En kapsamli bi¢imiyle, egitimde esitligi
saglamak, etnik gruplar hakkinda bir anlayis gelistiren bir miifredat gelistirmek ve

baskici uygulamalari savunmak igin bir taahhiittiir.

4.4.2 Sanat Egitiminde Cok-Kiiltiirliiliik Motivasyonlari

21.ylizyilda kiiltiirel yayilimlarin evrensellik kazanmaya baslamasi ile kiiltiirel
deneyimlerimizin, farkliliklarimizin sanat egitimi i¢inde ¢ok-kiiltiirliiliikk reformu ile
tartisilmasi s6z konusu olmustur. Pedagojik silireclerde sanat egitimi her kiiltiiriin
kendi kiiltiirel aktarimina katki sunarak gelecege kiiltlirel mirasin diizenli ve etkili
taginmasini1 saglamaktadir. Sanat egitimi cok-kiiltiirliiliikk hareketi ile daha ¢ok
egitimde oOzgiirliikk ve esitlik sdylemine hizmet eden bir gorevi iistlenmeye isaret
etmektedir. Cok-kiiltiirlii sanat egitimi kiiltiirel yapilarin farkliliklarimi bir firsat
olarak on plana ¢ikarmak ve egitim politikalarinin g¢ok-kiiltiircii anlayista

yapilandirilmasi ile iligkili bir egitim boyutunu ifade etmektedir.

Ballangee-Morris ve Stuhr (2001), ¢cok-kiiltiirlii sanat egitimi politikalarinda sanat ve
gorsel kiiltlir miifredat1 planlanirken, O6grencilerin sosyo-kiiltiirel degerlerini ve
inanglarin1 ve toplum kiiltiirlerinin inang¢larmin kullanmasini gerektiren bir 6grenci-
toplum merkezli egitim siireci kurgulanmasi gerektigini savunmuslardir. Sanat
egitiminde sosyal statli farkliliklar1 ve inang, deger gibi alanlarda bireysel olan
degiskenlikler; egitmenleri ve miifredat programlayicilarini toplumsallig, birligi 6n
plana c¢ikaran sanat egitimi kurgulamalarina yonlendirmektedir. Bu nedenle
antropoloji, sosyoloji, ekoloji gibi alanlarda disiplinler arasi etkilesimlerin veya
coklu disipliner yaklagimlarin sanat egitimi icine ¢ok-kiiltiircii ydnelimle

yerlestirilmesi 6nem kazanmaktadir.

Cok-kiiltiirliilik simifta veya atdlyede uygulandiginda, cesitli anlayislara dayali
bircok bicim almaktadir. Egitsel kuramci Sleeter ve Grant (1988), genel egitimde
Ogretmen pratifine dayanan c¢ok kiiltiirlii 6gretim i¢in bes farkli yaklasim
belirlemistir: Kiiltiirel farkliliklarin 6gretilmesi, insan iligkileri yaklagimi, tek grup
caligmalar1, cok-kiiltiirliiliik, ¢ok kiiltiirlii ve sosyal yeniden yapilanma. Bu bes
egitim basamag farkliliklara, iletisim bicgimlerine, esitlik anlayislarina, birliktelik

yaklasimlarina ve toplumsal olarak yeniden tasarlanmaya odaklanmaktadir. Sanat
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egitiminde bu basamaklarin islenis bicimleri kiiltiirel olarak farkliliklar
gosterebilmektedir. Ornegin; cok-kiiltiirlii bir iilke olan Kanada’da tiim kiiltiirlerin
degerleri egitim programlarina, miifredatlarina yansitilirken, hos gorii ile
karsilanirken ve bir devlet politikasi olarak uygulanabilirken; Tiirkiye gibi ¢cok etnikli
olma durumunu kabul eden ama mono-kiiltiircii yaklasima sahip iilkelerde, tek bir
kiiltiirel kimligin vurgusu halinde egitim igeriklerinde yer almakta, sanat egitiminde
ise milli giinlere yonelik resim yarigmalar1 ve ders konular1 diizenlenerek tek kiiltiir
vurgusu islenebilmektedir. Sleeter ve Grant'n (1988) Cok-kiiltiirlii Egitim
Yaklasimi'na gore kiiltiirel cogulculuk ve sosyal esitlik, okullagsma siirecinin reformu
yoluyla desteklenmeli, tiim gruplar i¢in toplumsal hedefleri, ayrimcilik ve dnyargiy1
azaltmak, toplumsal adalet ve esit firsatlar saglamak icin daha esit bir giic dagilimi
saglanmali, 6gretim ve 6grenme siirecinin ve kurum niifusunun toplumsal veya etnik
yapist yeniden diizenlenmeli, okullar uygulamalarinda ve siireglerinde esitlik ve
cogulculugu modellemek {izere yeniden yapilandirilmalidir. Geleneksel sanat egitim
anlayislariin ¢ok-kiiltiirlii sanat egitimi anlayislari ile radikal bir degisime ugramasi

s0z konusudur.

4.4.3 Sanat Egitiminde Coklu-Kiiltiirel Konumlandirma

Teknolojinin 6zelikle bilgisayarlarin ve diger medya makinelerinin insanoglunun
kiltiiriine, diyalog kurma bi¢imine yaptig1 etkiler kiiltiirleraras1 transferlerin
yonlerini ¢oklulastirmis ayrica farkliliklarin belirginlesmesine zemin hazirlamistir.
21. yilizyilda artik kiiltiirel benzerlik ve farkliliklar, sanat egitimi miifredatlar1 yeni bir
kiiltiirel baglam olarak c¢oklu kiiltiirel yapilanmanin varligindan s6z etmek igin
yeterlidir. Ciinkii kiiltiirel ve sanatsal degerler farkli uluslarda birbirlerinden yonelim
ve vizyon agisindan farklilik gosterebildigi gibi ortak kiiltiirel temaslar ve estetik
algilar lizerinde kiiltiirleri miistereklik kurmaya da itebilmektedir. Kiiltiirlerarasi
miisterek olma halinin, teknolojinin sundugu hizli ve yogun iletisim kurabilme aginin
getirileri ile kiltlirleraras1 gecislerde degisimlerin 6ziimsemesi tam olarak
gerceklestirilemeden siirekli yeni bir dontistime neden oldugunu ve farkliliklarin kaos
ortami yarattigmi soyleyebiliriz. Kiiltiirel 6ziimsemelerin yapilabilmesinde ve
farkliliklarin kabul gérmesinde biiylik rol oynayan sanat egitimi igerisinde kiiltiirel
transferlerin  ve Ozgiinliiklerin birer c¢oklu-kiiltiirel konumlandirma halinde

miifredatlastirilmasinda standart belirleme sorunu ile karsilasmaktadir.
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Sanat-kiiltiir-egitim baglaminda Bourdieu (1993), kiiltiirel {iretim alaninin en 6nemli
etkilerini, temel karsitlik ile benzerlikler arasindaki oyun alanindan hareketle,
iktidar1 yapilandirma alam1 ve smif iliskileri alam1 kazandirmas: olarak ifade
etmektedir. Siiphesiz sanat egitimi kiiltiirel tiretimin 6nemli bir alamidir. Sanat
egitiminde ¢oklu kiiltiirel yapilanma ile iktidarin giiciinii yansitan, dagitan ve
koruyan, smif ayrimlarin1 aza indirgeyici gibi goriiniirken aslinda temel amacta ¢ok-
kiltiirciiliik soylemi altinda bu ayrimlarin ¢atismasindan gii¢ kazanan ve buna destek
saglayict kiiltlirel degerler iireten bir karakteri yansitmakta oldugu sdylenebilir.
Sanatin ve egitimin alt-iist kesim siniflar ve endiistri ile olan sik1 etkilesimi iktidarin
egemen simiflar ve egitim politikalar1 yoluyla kiiltiirel ¢okluluga katki saglamasi
yoniinde hizmet ediyor goriinmektedir. Ancak, " Burjuva sanat1 ve endiistriyel sanat
arasindaki en heteronom (bagimli) sektor acik¢a egemenler ve hilkkmedilen siniflar
arasindaki muhalefete karsilik gelmektedir " (Bourdieu, 1993, s. 45). Bu sektor de

sanat egitiminin konumunu ve icerigini yeniden diizenlemektedir.

Sanat egitimi bireylerle kiiltiirel baglanti kurmada ve bireyler arasinda kiiltiirel
baglantilar1 zenginlestirmede gii¢lii bir tesir alanin1 temsil etmektedir. Sanat-kiiltiir
etkilesimi bireyleri ve topluluklar1 benzersiz, 6zgiin, ilgi c¢ekici hale getirme
potansiyeline sahiptir. Bu gii¢ pedagoji ile iliskilendirildiginde ise ilham, anlayzs,
farkli kiiltiirlere karst hosgorii ve bireye, topluma, kiiltiirel yapiya farkliliklarin
birlikteligini temsil eden bir déniis sunmaktadir. Ornegin sanatta modernizmden
kopusun baglamasi ve post modern sanat sdylemleri igerisinde mono (tekli) kiiltiirel
yaklagimlarin belirginliginin azalmasi ile multi (¢ok/coklu) ve poly (¢ok/coklu)
kiiltiirel yaklagimlarin, yonelimlerin pedagojik sahalarda da mevcudiyet kazanmasi
s06z konusu olmugtur. Politikalarin, miifredatlarin ve egitimcilerin yeni kiiltiir temelli
sanat egitimi motivasyonlar1 kurmalari ihtiyaci ortaya ¢ikmustir. Ik bakista Bati
literatliriinde "multi” ve "poly” 6n ekleri veya kelimeleri ¢okluk durumunu ifade eden
iki benzer kelime olarak ele alimyor olsa da aralarinda anlam niianslar
bulunmaktadir. "Poly" Yunanca'dir", multi" Latince'dir. Ayn1 anlama sahiptirler,
ancak "multi” ¢ok farkli tiirlerde olan bir birlikteligi temsil ederken "poly" benzer
tirlerde olan birlikteligi temsil etmektedir. Modern sanat ve egitim anlayislarinin
yerini post modern sanat ve egitim anlayiglarin almasi sonucu ¢agin kosullarina ve

gereklerine gore degisen ve yenilenen yapisi i¢inde sanat egitiminde artik popiiler
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kiiltiir, kitle kiltiird, tiketim kiiltiirti, medya kiiltiirli, gorsel okur-yazarlik, medya
okur-yazarligi, gorsel kiiltiir egitimi, yeni medya sanati, tekno-kiiltiir, coklu-kiltiir
gibi poly ve multi ile igeriksel olarak iliskilendirilmis ¢oklu kiiltiirel kavramlarin

varlig1 yer edinmeye baslamistir.
Gombrich'in (1992) aktardigina gore:

"On bes yirmi yil 6nce "modern" teriminin ne anlamda kullanildigini
biliyor, oOncii (avant-garde) akimlara bagliligin1 belirten sergilere
gittigimizde neyle karsilasacagimizi, kabaca da olsa tahmin
edebiliyorduk. Tabi bugiin ¢ogulcu (pluralist) bir diinyada yasiyoruz.
Boyle bir ortamda en gelismis sayilan sey, -yani biiyiik bir olasilikla
Post-Modern- ¢ogu zaman en geleneksel ve en geriye yonelik oluyor"
(s. 491).

‘Multi* ve 'poly’ kelimelerine ek olarak pluralist (¢cogulcu) kelimesi ile sanat arasinda
bag kurmasi dikkat ¢ekicidir. Multi ve poly' nin ¢ok/¢okluk halinden de 6te pluralist
kelimesi ile ¢ogulculugun birer diisiinsel savunuya doniismesi bizlere sanat
egitiminde c¢ok Kkiiltlirli egitimden de otesini farkli kiiltlirlerin - farkliliklarim
onemseyen ve bunlar1 tek potada birlestirmek yerine her birini ayr1 birer kapsam
olarak ele almayi diisiindiirmektedir. Taylor'unda belirttigi iizere ¢cogulcu diinyamiz
geleneksellige ve geriye dogru anlam arayislar i¢erisinde sanatin bugiinii ve gelecegi
arasinda sikigmisligini gozler oniine seriyor. Bu durum dogrudan sanatin pedagojik
stirecini de etkilemektedir. Peck (2013) cagdas sanat diinyamizin, politik, cogulcu ve
eglenceli calismalarla dolu oldugunu ileri slirmekte sanatin egitim boyutunu daha
farkli ele almaktadir. "Cagdas ve profesyonel sanat diinyasi ile sanat egitimi
arasindaki kopukluk, sanat okulu veya iiniversitelere sanat egitimi almak igin
girerken orta 6gretim sanat 6grencilerini basarisizlik riski altinda birakmakta ve tiim
Ogrencilerin sanat egitimli tiiketiciler olmalar1 i¢in sinirli bir firsat sunmaktadir
(Peck, 2013, s. 7, 14). Bdyle bir sanat egitimi ¢evresi i¢inde yasayan 6grencilerin
iretim ve tliketim siireglerini anlamlandirma yorumlama ve kiiltiirel yapilar i¢cinde
politik bir sdylem olan ¢ogulculuk bi¢imlerini ¢dziimleyebilmesine yardimci olacak

egitim yollarma ihtiyaglari vardir.

56



Disiplin Temelli Sanat Egitimi yerine bugiiniin sanat pedagojilerinde Elestirel Teori
ekseninde ortaya cikan Elestirel Sanat Pedagojisi gibi model Onerilerinin, kiiltiirel
vurgularin  gerekliligi giindeme gelmektedir. Yiiksek sanat {iriinleri olarak
adlandirilan segkinci (elitist) sanat {irtinleri halkla biitiinlesmis olarak ifade
edilebilecek popiilist yaklasimla dogan pop sanatin varligi, yiiksek kiiltiir ve yiice
eser geleneginden kopusun bir simgesi olan post modern sanat anlayislarinin
yiikselise gegmesi ve kiiltlir endiistrilerinin mevcudiyeti sanat egitiminde ¢ogulcu ve

coklu kiiltiirel yapilanmalarin tesirlerini konusmay1 da gerekli kilmaktadir.

4.5 Elestirel Sanat Pedagojisi

Kiiltiirel bir kapsam olarak sanat ve egitimi, ¢agin kosullarina gore giincellenme
stirekliligi  sergileme potansiyeline sahiptir. Sanat egitiminin 21. Yiizyildaki
goriintlisii modern ve post modern ideolojik kapsamlarinin diisiinsel yonelimlerinde
miifredat ¢ikmazlar yasayabilmektedir. Ideolojik farkliliklarin sosyal motivasyonlart
icin egitim ve miifredat degisikligi soz konusudur. Ozellikle elestirel, sorgulayici,
¢ozlimleyici miifredat yapilarinin sanat egitimine de tesiri oldugunu diisiiniirsek
sosyo-kiiltiirel degisimlerin sanat miifredatina girmesi dogaldir. Geleneksel, ¢agdas,
yenilik¢i yonelimleri pedagojik basliklar olan liberal, neo-liberal egitim anlayislar
ile geleneksel, muhafazakar egitim anlayislarinin catigsmasi, biiyiik oranda sanat
egitimi i¢in de gecerli olmustur. Bu kapsamda neo-muhafazakar egitim politikalarina
karsit ve neo-liberal egitim politikalarina yeni bir sdylem olarak post modern

kurguda yapilanan elestirel sanat pedagojisinin varligindan s6z etmek gerekmektedir.

Elestirel pedagojinin ¢ikis noktast 1923 yilinda Frankfurt Universitesi Sosyal
Arastirmalar Enstitiisii adiyla Almanya’da kurulmus Frankfurt Okulu ile varlik
kazanan elestirel teoriye dayanmaktadir. "Elestirel pedagoji, elestirel teorinin
yaklasimindan ilham alarak, egitimin sosyal i¢ ice gec¢misligi sorunu ve bunun
giiniimiiz Bat1 toplumundaki ka¢imilmaz politik karakteri ile ilgilenmektedir"
(Wardekker ve Miedema, 1997, s. 49). "Elestirel pedagoji, elestirel teorinin
cekirdeginden beslenen gesitli yollar1 tanimlamaktadir. Ogrencilerin belirli bir bilgi
bigimlerinin ‘toplumsal islevini’ anlamalarina yardimci olan bilginin pesindedir" (Mc
Laren, 2003, s. 71). "Frankfurt Okulu elestirel teori ve elestirel pedagoji ile kiiltiir
endiistrisinin, genel olarak tahakkiimiin kiiltiirel boyutlarinin ¢oziimlenmesi {izerine

yogunlagmis bir yapisini da ifade etmektedir” (Bottomore, 1997, s. 61). Elestirel
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pedagoji, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin, akademik, sosyal ve kisisel diizeylerinin
giiclendirilmesi, ozgiirlestirilmesi ve donistiiriilmesi i¢in birlikte caligtiklart bir
egitim ortamimi ongormektedir. Elestirel pedagoji; “Insan baskisina yol agan gesitli
alanlarda baskici giig iliskilerini doniistirmektir” (Kincheloe, 2008, s. 45). Elestirel
pedagojinin odak noktast 6grencinin yasantisi, kendi sorunlar1 ve gereksinimleridir.
Temelde kiiltiirel olarak marjinalize edilmis ve ekonomik agidan yoksun birakilmisg
Ogrencilerin giiclenmesini destekleyen bir egitim kiiltiiriiniin  gelistirilmesini
amaclamaktadir. En temel kavrami diyalogdur (Giroux, 1992; Giroux, 2000;
McLaren, 2009).

Elestirel kuramcilar sanatin, saglam demokratik bir toplum i¢in gerekli olan yaratici
ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede hayati bir egitim aract oldugunu
savunduklar1 goriilmektedir (Dewey, 1934; Eisner, 2004; Desai ve Chambers, 2007,
Mouffe, 2007). Sanat egitimi i¢in kurgulanacak bir elestirel sanat pedagojisi modeli
yaklagimi ya da sdylemi, demokratik ve eylemci yaklagimlart 6gretme ve 6grenmeye
doniistiiren toplumdaki baskilayict yapilari sanat yolu ile doniistiirmeyi amaglayan
egitime yonelik radikal bir harekettir (Darder ve dig. 2003; Freire, 1973; Freire,
1974; Shor, 1987). Elestirel sanat pedagojisi ile yeni 6grenme sahalar1 6grencilerin
ufuklarinda belirmektedir. Bireysel degerlerin 6nem gormesi ve sanatsal
aktivitelerinde bireyselliklerinin bir gili¢ olarak kullanilabilecegini kesfetmeleri
yabancilik  duygularint  hafifleterek  gruplasabilmelerini, farkliliklar i¢inde

kaynagabilmelerini saglamaktadir.
Freedman'a (2003) gore:

"Elestirel pedagojide sanat egitiminin gorsel kiiltiir hakkinda neyi,
neden ve nasil gordigimiiz ile ilgili pratikte var olan bir diisiince
diinyas1 oldugunu kabul etmemiz gerekmektedir. Sanat ve egitim
alanlariin birlesimi olarak elestirel pedagoji ve gorsel kiiltlir egitimi
olusmakta ve sanatgilar da dahil olmak iizere insanlarin sanat hakkinda
nasil disiindiiklerini  sekillendirme gorevini elestirel pedagoji

tistlenmektedir"” (S. 8).

Henry Giroux, Paulo Friere, Carol Becker, Maxine Greene ve Roger Simon gibi
ilerlemeci egitim reformculari, sanat ogrencileri icin normatif geleneksel egitime

kars1 kamusal aydinlar olmasini Ogreten egitim sdylemleri ve uygulamalari igin
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elestirel pedagojiyi savunmaktadirlar. Atdlye sanat egitiminde performans
sanatlarinin, 6grencilerin kisisel anilarinin ve kiiltiirel tarihgelerinin kimlik ingas1 ve
yeni efsanevi sunumlar i¢in anlamsiz olacagi varsayimina dayanan baskici akademik
uygulamalara ve organlara kars1 6grencilerin, 6gretmenlerin ve toplumun miidahale
etmelerini tesvik eden bir elestirel sanat pedagojisini desteklemektedirler. Elestirel
pedagojinin sanat egitimi ile temasinda bireylerin ve toplumlarin deneyimlerini ve
imgelem gii¢lerini endiistriyel talepleri karsilamaya iten sistemleri elestirme giiciiyle
donatmas1 s6z konusudur. Sanat kisiselin okulda olmasina izin verir, bu da bazen
¢ogu Ogrencinin hissettigi yabancilasmayr ve anlamsizligi azaltir. "Sanat, elestirel
pedagoji, gliic ve genglik bir yerde kesistiginde, olasiliklar artar, farkliliklarin
pesinden gidilir ve umut ve hayal giicii pedagojisi ortaya ¢ikabilir” (Villaverde, 1998,
s. 206). "Sanat ve elestirel pedagoji bir araya getirildiginde, dgrencilerin sanat eseri
ile mesgul oldugu ve daha once Ogrendiklerini onceden 6grenemeyecegi alanlar
olusturmaktadir. Buna karsilik, pek ¢ok pedagojik fikir yiikselmekte ve bu fikirler
diizgiin beslendigi takdirde alana yeni bir diisiince ve anlayis kazandirmaktadir"
(Andrabi, 2013, s. 5). Elestirel sanat pedagojinin en belirleyici 6zelligi, egitimin
Ozgiirlestirici potansiyeline vurgu yapmasidir. Diyalog, elestiri, karst hegemonya ve

pratik lizerinden egitim miifredatlarina yerlestirilmektedir.

Eker ve Demir'in (2011) tespitlerine gore:

"Elestirel pedagoji, yeni bir sanat egitimi modeli sunmaz. Ama sanat
egitimi modellerinin iceriklerine 6nemli bir potansiyel gelistirir. Kiiltiirel
iretim ve tiiketim stireclerini egitim ortamlarinda ele almanin gereklerine
ve onemine isaret eder. Sanat 6grencilerine ve 6zellikle geng kitleye belli
olanaklar1 yontem olarak elestirellik icinde teklif eder. Bu durum
alternatifleri, olasiliklari, degiskenlikleri ve Ongoriileri daha esnek ve
dinamik kilmanin yontemlerini ortaya koyar. ....Elestirel sanat
pedagojisi; sloganlasmis ve i¢i doldurulmamis elestirelligin sanat ve
kiiltiir ekseninde yeniden diisliniilmesi, gorsel kiiltlir okur-yazarligiin
coklu dil ve c¢oOziimleme silireclerinin sanat egitimine dogru
yonlendirilmesi, gelecegin sanat egitimi niteliginin kiiltiirel ¢aligsma
etiketi tasimasi ile olanakli kilinmasi,  sanat egitiminde strateji

kavraminin kiiltiirel tiretimlerdeki rolii ve dnemine vurgularin yapilmasi,
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yeni sanat egitimi politikalarinda agirhigin  geleneksellik  yerine
gelecekeilige verilmesi gibi etkenleri sanat egitimi modeli ve miifredat

igerik tasarimlarina tasimak zorundadir” (s. 426, 432).

Elestirel pedagoji yonergeseldir ve esasen demokratik bir toplum iiretme tarafinda
sisteme miidahale eder (Gutman, 1999). Elestirel pedagojiyi egitimden farkli kilan
sey budur. Elestirel sanat pedagojisi egitmenlerini de farkli kilan nokta demokratik
toplum yaratma rolii tistlenmeleridir. Elestirel sanat pedagojisinde sanat¢1 6gretmen
kimligi 6n plana ¢ikmaktadir. Sanat¢1 kimligi ile ideolojiyi, kimlikleri, demokrasi
problemi durumlarint eserlerinde elestirel gozle yansitabilecek giice sahip sanat
egitimcilerinin sinif ortamlarinda da ayni hassasiyetle kurgulanmig ders programlari

ile varliklarin1 géstermelerini 6nemli gérmektedir.
Trend' e (2012) gore:

"Tarihsel acidan bakildiginda, "sanat¢i Ogretmenler" in yeniden
canlandirilmas: iki materyalist boyuta sahiptir. Birincisi, egitimcilerin
okullarin ~ kurumsal  ekonomisinde  kendi  konumlarma  gore
tanimlanmasindadir - diger bir deyisle, Ogretmenlerin bedensel
aracsallastirmalarina karsi isyanini temsil eder. Burada 'sanat', problem
¢ozmede hem yaraticilik hem de yaraticilik i¢in bir metafor haline gelir.
Ikinci boyut, hem smifta hem de egitimin daha genis uygulamalarinda
mevcut toplumsal diizende genclerin ezilmesinin altindaki diizenleme ve

kontrol yanitlarindan kaynaklanmaktadir" (S. 617).

Ogretmenlerin konumuna elestiri ve yeni bir yorum getiren elestirel sanat pedagojisi
bilgi rezervuari olarak goriilen ve dgrencilere bilgi aktarmaya hazir geleneksel sanat
Ogretmeninin aksine, yaratici bir elestirel pedagog olarak, dgrencilere tarihsel ve
politik baglamda bir ¢6ziim bulmak i¢in c¢alisir. "Her ne kadar elestirel pedagoji
ifade 6zgiirliigiine izin verirse de, sunumlarinda tartismasiz sanat yapitlarini se¢gmek
sanat¢i-0gretmenin yararinadir ve bazilari siyasi a¢idan dogru olani tavsiye ettikleri
halde kullanilan dil dikkatli olmalidir" (Andrabi, 2013, s. 6). Burada 6nemli olan
husus elestirel sanat pedagojisi egitmenlerinin, 6grencilerin kiiltiirel farklarini esitlik

ilkesi ile birlikte sanatsal caligmalarda 6n plana ¢ikarma gorevidir. Elestirel sanat
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pedagojisinde bu sebepten dolayr ¢ok-kiiltiirlii yaklasimlarin benimsenmesi kilit bir

noktaya temas etmektedir.

4.6 Elestirel Sanat Pedagojisinde Cok-Kiiltiirliiliik ve Cok-kiiltiirciiliikk Soylemi

Kiiltiirel gegmisleri farkli, irklar ve siniflar1 ayr1 insanlarin kapitalist ve gittikce daha
karmasik hale gelen kiiresel diinyaya katilim saglayabilmeleri i¢in konformik yapilar
icinde kendilerini yeniden diizenlemeleri ve uyum saglamalarina yardimci
donanimlar ile kusatmalar1 gerekmektedir. Hiikiimet sistemleri, egitim politikalart ve
kiiltiirel ideolojiler gibi unsurlar bireylerden sosyal diizene ve normlara uymalarimni
beklemekte ve onlari kiiltiirel degerlerini geri plana itmeye zorlayabilmekte i¢inde
bulunduklar1  toplumlarin  baskin  kiiltiirel degerlerini  6ziimsemeye tabii
kilabilmektedir. Pedagojik ortamlarda ozellikle azinlikta kalan farkli kiiltiirlere
mensup Ogrencilerin seslerini 6zgiirce duyurma konusunda yasadiklari sorunlara
temas etmenin gerekliligi cok-kiiltlirlii egitim sOyleminde ve elestirel sanat
pedagojisi baglaminda titizlikle vurgulanmasi gereken bir durumdur. Elestirel ¢ok-
kiltiirlilik egitimi, 6grenci sdyleminin merkezine cesitli deneyimler ve sesler
getiren ve 6grencileri digerlerinin pahasina bazi gruplardan fayda saglamaya devam
eden sosyal normlar elestirmeye ve meydan okumaya giic kazandiran donistiiriicii
pedagojik bir ¢ercevedir (Banks, 2006; Gérin-Lajoie, 2008; Ghosh, 2002; Kincheloe
ve Steinberg, 1997; May ve Sleeter, 2010; Solomon, 1996; Turner, 1994). Elestirel
sanat pedagojisi ise Onceki baslikta aciklandigr ilizere egitimin demokrasiyi nasil
giiclendirecegi, daha esitlik¢i ve adil bir toplumun nasil yaratilabilecegi ve egitimin
farkl kiiltiirlerin 6zelliklerini heterojen birliktelik ile radikal bir toplumsal degisim
siirecine sanat egitimi yolu ile nasil dagitilabilecegi sorulari iizerine
odaklanmaktadir. Cok kiiltiirlii toplumlarda gorsel diinyay1, kiiltiirel esitlik soylemi
ile anlamlandirma ihtiyacina cevap verebilmek, yeni teknolojilerin bireylerin
kiiltiirlerine meydan okuyan durusu karsisinda bireylerin kiiltiirel degerlerini
koruyabilme cabalarina destek saglamak icin elestirel sanat pedagojisinde, c¢ok-
kiiltiirliliglin  kapsamina alinmis bir gorsel Kkiiltiir egitimine ve okur-yazarlik

egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Cok-kiilturliiliik, 1960'lardan beri Bati'nin egemen paradigmasidir ve uluslararasi

kalkinma ve gog¢ten demokrasi tanitimina ve egitimine kadar bir dizi politikay1
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etkilemektedir. Elestirel sanat pedagojisi ¢agimizin egitimcilerini, 6grencilerini,
vatandaslarin1 ¢ok kiiltiirlii ve teknolojik toplumumuza sanatin giicli ile demokratik
olarak katilmaya, giiclendirmeye ve miifredatlari, Ogretim stratejileri hakkinda
baskiya meydan okumalarini saglamak i¢in yeniden diisiinmeye tesvik etmektedir.
Cok-kiiltiirliilik, her bireyi kendi dogum toplulugunun bir {iyesi olarak gérmekte.
Tim kiiltiirlere ve dinlere saygi ilkesi ile de desteklenmekte ve ayni zamanda
azinliklar1 korumay1 amaglamaktadir (Zay, 2014). Elestirel sanat pedagojisinde ¢ok-
kiltiirlilik soyleminde farkli seslerin esitligini 6n plana c¢ikarmak, G6grencileri
demokrasi ile beslemek, anti-demokratik gii¢ bigimlerini tanimak, ekonomik ve irk
temelinde kurulmus bir toplum ve diinyada derin koklii adaletsizlikler ve cinsiyet
esitsizlikleri ile savasmak i¢cin gerekli olan becerileri, fikirleri, degerleri, yetkileri
kazandirmak esastir. Yasadiklar1 toplum hakkinda rahatsiz edici sorular ortaya
¢ikarmak ve bunlari ele almak ve sorulabilecek sorulari kismen de olsa gegebilecek
disiplin sinirlarini tanimlamak i¢in 6grencilerin soru sorma kiiltiiriine girmesine izin
veren kosullar iiretildiginde, elestirel pedagoji iktidarla ve iktidarin ¢ok-kiiltiirliiliik,
cok-kiiltiirciiliik soylemi ile iliski kurmak istemektedir (Giroux, 2014). Elestirel sanat
pedagojisi iktidara yonelik anti sOylemlerin sanat egitimi ile kurgulanmasini ve
iktidardan kiiltiirel olarak taninma politikasini sanatsal uygulamalar yoluyla
yuriitmesini talep etmektedir. Gorsel okur-yazarlik, medya okur-yazarhigi, kiltiir
okur-yazarligi, tekno-okur-yazarlik, eko-okur-yazarlik gibi okur-yazarlik egitimlerin
verilmesini Onererek, irkeilik, ataerkillik ve diger tiim zuliimleri de igeren kiiresel
ekonomik, politik ve sosyal gerceklerle ilgili diyalog kurabilecekleri alanlar
siniflarda saglayarak, demokratik sinif ortamlarinin saglanmasini savunmaktadir.
Boylece c¢ok-kiiltiirciilik sOylemi iizerinden kurgulanmis bir sanat egitimi
yapilanmasina zemin hazirlamakta, cinsiyetci ve 1rk¢r ayrimlarin  sanatsal
Uygulamalar ile azaltilmasi politikasin1 yiriitiilmektedir. Elestirel sanat pedagojisi
cok-kiiltiirliiliigii birer zenginlik olarak 6ziimseyip ¢ok-kiiltiircli sdylem ile sanatsal

pratiklerin gergeklestirilmesini merkez kilmaktadir.

Elestirel sanat pedagojisinin ¢ok-kiiltiirliiliik s6ylemi modern sdylemlerin ¢ok-
kiltirliligi ve cok-kiiltlirciiliigiinden farklidir. Elestirel sanat pedagojisi modern
donemin ¢ok-kiiltiirliiliik sdylemi yerine post modern c¢ok-kiiltiirlillik soylemini

desteklemektedir.
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Kellner’in da (1998) belirttigi gibi:

“Mevcut toplumu esitlikgi ve herkese agik olarak kutsayan,
ideolojilerini ¢ogaltan liberal ve merkezci versiyonlardan, gesitliligin
degerini teyit eden elestirel versiyonlara ve ezilen gruplarin
kurumsallagsmaya karst miicadele etme ihtiyacina kadar cesitlilik
gosteren ¢ok kiiltiirliiliik cesitleri vardir. ...Ilerlemeci post modern bir
cok-kiiltiirliiliik, farkliligin kabul edilmesini ve otekilikten hosnutlugu
gerektirir; bu da diger grubun deneyimini, kiiltiiriinii ve tarihini
anlamaya c¢agirir. ...Elestirel bir post modern ¢ok kiiltirliiliik,
kimliklerin asir1 belirlenmis ve ¢ogul oldugu ¢ok-kiiltiirlii bir realitenin
celigkili dogasin1 kavramayi igerir. ...Elestirel bir g¢ok-kiiltiirliiliik
hepimizin onaylanmasi ve kutlanmasi gereken cok sayida kimligi

oldugunun farkindadir" (s. 125, 126).

Ne kadar ¢ok farkli kimlik olursa, ne kadar ¢cok bu farkliliklar kutsanir, benimsenir
ve hos gorii ile i¢sellestirilirse o kadar kiiltiirel zenginlik ve esitlik olacag: tespiti ile
post-modern bir ¢ok-kiiltlirli egitim vurgusu yapilmaktadir. Kellner (1998), ayrica
geleneksel ve ¢ok kiiltiirlii egitim arasinda catisma olmadigina, egitim siireclerinin
geleneksel tonlardan ¢ikarilan sesler, bakis agis1 ve perspektiflerin dahil edilmesi ile
giclendirildigine ve ¢ok kiiltiirli miifredatin  bilingli  bir  yonelim ile
konuslandirildigini 6ne siirmektedir. Elestirel sanat pedagojisinde ise geleneksel
sanat egitiminde c¢ok-kiiltlirlii egitimin yeterli ses esitligine ve demokrasiye yer
vermedigine elestirel pedagoji ile farkliliklarin marjinallik yerine zenginlik olarak

algilanmas1 gerektigine dikkat ¢ekilmektedir.

"Elestirel sanat pedagojisi ve ¢ok-kiiltiirlii egitim ile 6grenciler, bedenlerinde yazili
olan kiiltiirel kodlar1 yeniden yazmak ve yeniden sunmak ve bdylece kendi
kimliklerini olusturmak ve beden politikasiyla miicadele etmek i¢in yeni kiiltiirel
efsaneler yaratmayi 6grenirler” (Charles, 1999, s. 57). Elestirel sanat pedagojinin
cok-kiiltiirliiliik ideolojisi egitimle demokratik reformu desteklemek ve bireylerin
topluma demokratik ve saygili vatandaslar olarak kazandirilmasinda ve anti-irkei,

anti-cinsiyetci, anti-konformist bir elestirel biling uyandirilmasina katki sunmaktadir.
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Elestirel ¢ok kiiltiirliiliikk uygulamalari, egitimcileri, sinifta nasil, ni¢in ve bilginin
olusturuldugu ve siirdiiriildiigii hakkinda soru sormaya g¢agiran elestirel pedagoji ile
sekillendirilmektedir. Elestirel ¢ok kiiltiirlii egitimciler, tiim &grencilerin sinifta
basite indirgenmis olan benzersiz "bilgi kaynaklar1" ile okula gittiklerini kabul
etmektedirler. Cok-kiiltuirliiliik, sinifta "diyalojik hayal" 'e doniistiirme ve farkl
diisiinme i¢in bir bulusma zemini yaratarak elestirel ruhu kolaylastirmaktadir.
Elestirel sanat pedagojisinde ¢ok-kiiltiirli egitim, ogrencilerin Onemli sosyal
konularda karar almalar1 ve Ogrencilerin Oncelik almayi, toplumsal degisimi ve
demokratik degerleri desteklemelerini saglamay1 igermektedir (Giroux ve McLaren,
1989; Howard, 2010; Igoudjil, 2017; Banks, 2004). Ayrica Elestirel sanat
pedagojisinde cok-kiiltiirliilik egitimi, benzersiz egitim hedefleri ile daha da
belirlenebilir: tiim 6grencilerin akademik olarak basarili olabilmeleri, farkl kiiltiirleri
olumlu Ogrenmeleri ve yapisal esitsizliklerin sorgulanmasina yonelik elestirel
diisinme uygulamalar1 gelistirmeleri i¢in firsatlar sunabilmektedir. "Sanat,
Ogrencileri insanlar, yerler ve Kkiiltiirlerden haberdar etmekte; elestirel diisiinme
yeteneklerini gelistirmekte ve soyut fikirleri kesfetmeye davet etmektedir" (Andrabi,
2013, s. 5). Bu iliski ag1 elestirel sanat pedagojisinin ¢ok-kiiltiirliilik ile Ortiisme

nedenlerinden bir kagina daha isaret etmektedir.

4.7 Elestirel Sanat Pedagojisinde Gorsel Kiiltiir Egitimi

Giinliik yasantimizda goriintii bombardimanlar1 arasinda bir yasam siirdiirmekteyiz.
Dahast bu gorsellerin ¢oziimlemelerini tam olarak yapamadan her giin yenilerine
maruz kalmaktayiz. Kiiresellesme ve teknolojik gelismeler gorsel tecriibelerimizi her
giin daha fazla artirmamiz gereken bir gevre ile bizleri bulusturmaktadir. Gorselleri
antropolojik, sosyolojik ve egitimsel boyutlariyla ¢oziimlemeye calisirken yollar
ekonomi ve politika ve sosyal iliskilerimizi yapilandirma sekillerimiz ile siirekli
kesismektedir. Bireysel olarak da toplumsal olarak da goriintiilerin bizlere temsil
ettigi ideolojik ve ekonomik anlamlarin kabullenicisi ya da benimseyicisi olarak
yasantilarimizi  siirdiirmekteyiz. Egitimsel olarak da bu kabullenici siirece
hazirlanmaktayiz.  Elestirel sanat pedagojisi sOylemini gorselleri kabullenme
siirecinde sorgulayict bir yaklasimla gorsel kiiltiir egitimi ile iliskilendirerek ele
almakta ve konformizm ile olan ilintilerini gok-kiiltiirliilik ile sorgulamaktayiz.

Gorselligin konformik bakis acisina odaklanmada giiclii bir ara¢ olarak kullanimi
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elestirel pedagoji yoriingesinde ve konformite karsiti sanat egitimi direnislerinin
ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamaktadir. Direnislerin demokratik olarak ilerlemesi
icin elestirel sanat pedagojisinde gorsel kiiltiir egitiminin ayrica 6nemli bir yeri

vardir.

Geleneksel sanat egitimi sinifinda, gorsel kiiltliriin incelenmesiyle iligkili olan
cinsiyet, giic, ayricalik, siyaset ve toplumsal degisim meseleleri sorunlu bir siireci
ifade etmektedir (Freedman, 2003). Gorsel kiiltiir egitimi ¢esitli disiplinler ile
isbirligi i¢inde elestirel pedagoji ilkeleri olan cinsiyet, gii¢, ayricalik, siyaset ve
toplumsal degisim meseleleri icin mithim bir direnis alant olarak firsatlar
sunmaktadir. Sanat egitimi, geleneksel diislincenin aligkanliklarina direnme giiciine
sahiptir. Bireyleri diisiinmeye davet etmekte, yaratict ¢oziimler gerektiren 6nemli
kisisel, cevresel ve sosyal sorunlara farkli yanitlar isteme arzusunu egitsel ortamlara
yansitmaktadir. "Sanat egitiminde gorsel kiiltiir, 6grencilerin iktidar, ikna, ayricalik
ve siyaset konularin1 goz Oniine alarak, sanatin ve gorsel kiiltliriin imaj ve eserlerini
elestirel olarak degerlendirebilme yetenegini gelistirmeyi amaclamaktadir”
(DeWaters, 2007, s. 385). Gorsel kiiltiir egitimi elestirel sanat pedagojisi igerisinde
farkindalik yaratarak elestirel bir bilinglendirme egitimi olarak diisiintilmektedir.
Gorsel kiiltiir egitiminin eylemci, doniistiiriicii 6nemi elestirel pedagojiyi karakterize

eden ilgiler ile ayn1 dogrultuda ortiismektedir.

"Bir sanat eseri diinyay1 yeni perspektiflerden gérmeye tesvik etmekte, diinyay1 asma
ve asmanin alternatif yollarin1 algilama firsati sunmakta, diisiincelerimizi ve
kesinliklerimizi ortadan kaldirmaktadir” (Gray, 1991, s. 118). Sanat yapitlari, gorsel
kiiltiir sanat egitiminde, toplumsal bilinci etkileyen ve degisimin savunucusu olan

ifadeler tiretmenin bir yolu olarak goriilmektedir (Darts, 2004; Freedman, 2003).
Tavin’in de (2002) deyimiyle:

"Gorsel kiiltiir, disiplinler arasi akademik bir metin olarak, vizyon
kavramlarini sorgulayan, estetik meseleleri ele alan ve sanat tarihinin
yeni tiirlerini kucaklayan temsilciliin sosyal, ekonomik ve siyasal
konularin1 ele almaktadir. Bu baglamda gorsel kiiltiir, antropoloji
felsefesi, elestirel teori ve kimlik olusumunun siyasi sOylem
modelleriyle kesisirken, sanatin, mimarinin, film kuraminin, medya

analizinin i¢ ve dig smirlarima odaklanir. Bagka bir deyisle, gorsel
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kiiltiir, glindelik hayatta gorsel tecriibenin kiiltiirel, sosyolojik yapisina

odaklanir” (s. 95).

Gorsel kiiltiir, yansitict ve kendi yansimalarindan etkilenebilen bir olgu olarak her
zaman degisime ugrayabilmekte ve cevresini de bu kapsamda etkileyebilmektedir.
Bu siirekli ve hizli degisim i¢inde gorsel kiiltiir egitimi 6grencileri kiiltiiriin elestirel
tiiketicileri haline getirmeye hazirlamaktadir. Gorsel kiiltiir ve elestirel pedagoji
sentezi, Gorsel Kiiltiir Sanat Egitimi ad1 ile egitimde yerini edinmeye baslamistir.
Gorsel kiiltiirtin elestirel teori ile paralellik gostermesi ve elestirel pedagojiye dahil
olmasi Ogrencilerin kendi anlamlarini olusturabilmeleri i¢in genis bir firsat
yaratmakta, sosyal acidan bilin¢li bir Ogrenim ortaminda yer almalarim
saglamaktadir diyebiliriz. "Gorsel kiiltiir anlam ve zevkle yatirim yapilan imgeler ve
eserlerdir” (Tavin, 2003a, s. 198). Burada 6nemli olan yatirim yapilan bu imgelerin
giiclerinin ve etki alaninin elestirel olarak egitim sahasinda incelenmesi
gerekliligidir. Gorsel kiiltiir egitimi; “bir kiiltiiriin degerlerini ve inanglarini gesitli
yollarla goriiniir duruma getirmesidir” (Barnard, 2002, s. 22). Gorsel kiiltiir egitimi
yalnizca bir elestirel gii¢ olmaktan 6tesini egitim ortaminda kiiltiirel olarak ¢esitliligi

de kapsamaktadir.

Gorsel kiiltiir egitimi, 6grencileri gergeklik duygular1 ve kendilerini ve ¢evrelerindeki
diinyay1 tanimlama bic¢imleri iizerinde giderek daha fazla hakim hale getirmektedir.
Gorsel kiiltiir, glindelik sosyal ve sdylemsel olusumlarin "maddi ortam1" haline gelen
bilgi, dil, kodlar1 ve degerleri iletmektedir (Grossberg, 1992). Gorsel kiiltiir egitimine
ek olarak elestirel sanat pedagojisinde gorsel kiiltiir okur-yazarligina ihtiyag
oldugunun sinyalleri verilmektedir. “Gorsel ya da isitsel uyaranlara ve mesajlarin her
yerinde, Ozellikle kentsel yerlerde bizi bombalayan mesajlar icin, seyleri okuma
yetenegi simdiye kadar oldugu gibi vazgecilmez niteliktedir" (Segal, 2015, s. 71).
Kiltiirel tiretimlerin iletmeye calistigi imgelerde ve imajlardaki sakli mesajlar
cozebilmek i¢in sanat egitiminde gorsel kiiltiir egitiminin gorsel okur-yazarlik
miifredat: ile de desteklenerek nihai amacin ulasabilecegine dikkat ¢ekilmektedir.
"Gorsel kiiltiir, kiiltiirel anlamlari iiretmede, goriintiiyii temel almaktadir. Tlgilendigi
konular  isitselligin, mekéansalligim  ve  gorselligin  ¢oziimlenmesi  ve
yorumlanmasindan, seyretme eyleminin ruhsal dinamiklerine kadar uzanmaktadir"

(Saybasili, 2007, s. 18). Gorsel kiiltiir disiplinler-arast bir yaklagim olarak
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goriilmekte ve gorsel deneyimin sosyal, psikolojik ve kiiltiirel olarak egitim
ortamlarinda incelenmesi énemli goriilmektedir. Ogrenciler, elestirel sanat pedagojisi
kapsaminda yer alan bir gorsel kiiltiir egitimi ile sanat iiretimine odaklandiklarinda
onlar1 kiltiirel iireticiler haline getirmeye zorlayan medya mesajlarint ¢ozme

becerilerine sahip olabilmektedir.

Gorsel kiiltliriin elestirel egitiminde egitmen-kolaylastirici, 6grencilerin sorulari
kigskirtan sorgulama stratejileri ile Ogrenci sorusturmalarin1  yonlendirmekte;
Ogrencilerin kendi anlama ve tutumlarini arastirmaya ve kendi sonuglarinm
olusturmaya baglamasi i¢in agik uclu problemler sunmaktadir. Gorsel bir kiiltiir
miifredatinda atdlye becerilerinin 6n plana c¢ikmasi, Ogrencilerin sadece kiiltiir
elestirmenleri  olarak  degil aym zamanda  kiiltiir  {reticileri  olarak
konumlandirilmasini saglamaktadir. Gorsel sanatlar egitiminde 6grencilerin sinifin
kendisine en ¢ok ilgi duyduklar1 fikir ve seyleri getirmeye tesvik ettigi 0grenci
merkezli bir 6grenme ortamini siddetle savundugu igin, egitimcinin otorite rolii de
bulaniklastirmaktadir. Gorsel kiiltiiriin elestirel bir calismasi, 6grencilerin kendi
kiiltiirel varsayimlarini diger perspektiflerden degerlendirmelerine firsat tanimakta ve
adalet, iktidar, temsil ve ayricalik konularmi degerlendirmektedir (Barker, 2010;
Graham, 2007).

Darts'a (2004) gore:

"Sosyal islerle ugrasan sanatgilarin eserlerini ve giindelik hayata daha
az kapilmamiza neden olan baska gorsel sunum sekillerini 6grencilere
tanitarak Ogrencilerin  giindelik-gorsel deneyimlerinin  karmagasin
yeniden gozden gecirmeye sevk edebilir. Yine sanat egitimcileri, gorsel
sanatcilar ve popiiler gorsel metinlerin yaraticilari tarafindan kullanilan
ikna edici stratejileri ve estetik taktikleri ortaya c¢ikarmak ve bozmak
iizere ortak bir pedagojik c¢aba ile Ogrencilerini gorsel sunumun
ideolojik ve sosyal giiciinii daha iyi anlamaya yonlendirebilirler” (s.

320).

Sanat egitmenleri, dgrencilerin popiiler kiiltiirlerini agarak, yeni anlayislara dogru
anlamlar1 yeniden canlandirip yeni anlamlar kurmalarini saglayarak, cevrelerinde
elestirel incelemelerde bulunmalarina yardimer olabilirler ve kendi otoritelerini 6zgiir

diisiince ve elestirel sorgulama adina ikinci plana c¢ekerek Ogrencilerin her birini
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otorite olarak esit gormeyi denerler. Gorsel kiiltliriin egitimine geleneksel sanat
egitiminde yeteri kadar yer verilmemesi nedeniyle bu giin elestirel pedagoji sdylemi
icinde elestirel sanat pedagojisi kapsaminda bir gorsel kiiltiir egitiminden
bahsetmekteyiz. "Gorsel kiiltiirii ihmal eden sanat egitimi, Ogrencileri sanatsal
sOylemlerin ortaya c¢ikmis bigimlerinde bilingli olma ihtimalinden mahrum
birakmakta, onlar1 sosyal ve ekolojik adalet konularindan mahrum birakmakta ve
bunlart sosyal ve ekolojik adaleti giliclendirmek ic¢in sanatgilar olarak
engellemektedir" (Graham, 2007, s. 375). Geleneksel sanat egitimindeki gorsel
kiiltiiri ihmal sorunundan daha da oncelikli sorun gorsel sanatlar egitiminde gorsel
temsillerin ideolojik miicadelesinin Gvgiilerinin kafa karistirict nitelikte olmasi
durumudur (Duncum, 2002). Bu kafa karigikligin1 gidericisi konumunu elestirel sanat
pedagojisinin elestirel direng gosterme ilkesi daha da karmasik hale getirse de gorsel
kiiltiir okur-yazarligi bu konunun c¢oziimiinde bir kilit nokta olarak karsimiza
cikmaktadir. Elestirel sanat pedagojisi yapilanmalarinda yer alacak bir gorsel kiiltiir
okur-yazarligi sanatin tahayyiil giicti ile ayrimeciliga, cinsiyetgilige, tek kiiltiirciiliige,
otoriteye kars1 bilingli bir sekilde direng mekanizmasi olarak kullanabilme yetisi ile

hem 6grencileri hem de egitimcileri donatmaktadir diyebiliriz.
4.8 Elestirel Sanat Pedagojisinde Gorsel Kiiltiir Egitimi

Elestirel sanat pedagojisinin bilingli bireyler yetistirme amaci feminizm hareketi ile
yakindan ilgilenmektedir. Ciinkii feminizm hareketinin i¢i ayrimcilik karsithigi,
baskiya karsi direnis, anti-cinsiyetcilik, etnik farkliliklara saygi ideolojileri ile
doludur. Feminizmin kars1 durdugu anti sdylemler ile elestirel pedagojinin kars:
sOylemleri benzer amaclar1 icermekte oldugu sdylenebilir. Feminizmin etkisinde
gerceklestirilen sanatsal c¢abalar ve Ozellikle egitim boyutu elestirel sanat
pedagojisinin  savundugu goriisler ile es dogrultularda ilerlemekte oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle elestirel sanat pedagojisinin bir diger 6nemli sanat egitimi
alanlarindan biri olarak feminist sanat egitimi ve feminist okur-yazarlik egitiminden

sOz edilmesi 6nemlidir.

Feminist pedagojinin kadinlarin, sanatta ve egitimdeki marjinal durumlarini
lyilestirebilecegi Onermesi iizerine elestirel teori ve pratiginin 6zgiirlestirici adimlari
cok-kiiltiirlii egitim s6yleminde her gegen giin daha da 6nemli bir yer edinmektedir.

Feminizm hareketi 6nce siyasi arenalarda ortaya c¢ikan daha sonra da sanatsal ve
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pedagojik ortamlara tasinan radikal bir diisiincedir. Gliniimiiz ¢agdas feminist
hareket ilk basladiginda, yalnizca o sinif igindeki simif ve ataerkil hiyerarsiye karsi
isyan eden imtiyazli sinif kadinlarinin varligi nedeniyle kitlesel medyanin dikkatini
cekmistir (Hooks, 2000). Giiniimilize kadar siiregelen feminist hareketler iginde
radikal ve / veya devrimci feminizm, klasizmi elestiren ve sorgulayan feminist bir
hareket vizyonunu ortaya koymustur. Toplumsal degisim igin ilerici paradigma,
elestirel bilingli egitimin feminist doniisiim siirecinin ilk adimi oldugunu 1srarla
vurgulamistir  (Hooks, 2000). Burada sosyal yapilar icindeki cinsiyetci
adaletsizliklerin feminist egitim ve elestirel bilinglendirme ile birlikte yapildig:
takdirde toplumsal doniisiim amacima hizmet edebileceginin imalari mevcuttur.
Hooks’a gore elestirel biling i¢in kitlesel feminist egitim gereklidir. Sinif elitizmi
feminist diisiincenin yoniinii sekillendirmistir ve ¢ogu feminist diisiiniir / kuramci,
caligsmalarini {iniversitenin elit ortaminda yapmaktadir. Toplum ile biitiinlesmeden
sadece elit kesim igerisinde gerceklestirilen feminist hareketin, feminist egitimin ve
feminist sanat iiretimlerinin toplumun sadece belirli bir diizeyine ulagarak diger
kesimler i¢in kisir kalan dongiisiine dikkat ¢ekilmektedir. Kadimnlarin sanat
hayatindaki silik yerini belirginlestirmeye yonelik 1970 yilinda Kaliforniya’daki
Fresno Universitesi'nde ilk Feminist Sanat Programi ile alternatif bir sanat camiasi
kuran sanat¢i Judy Chicago tarafindan 1974 - 1979 tarihleri arasinda “The Dinner
Party” adli feminist bir enstalasyon sanati (yerlestirme) gerceklestirilerek bu

sorunlara karsi biling uyandirilmaya ¢alisilmistir.
DeBiaso (2012) Judy Chicago' dan sunlari aktarmistir:

“Kadinlar, c¢ogunlukla tarihten ve sanat tarihinin kanonundan
cikarilmistir. Basarilari, kisilikleri, kahraman oykiileri, yaratici ifadeleri
ve miicadeleleri, tarihin, kiiltiiriin ve toplumun Avrupa merkezli bakis
acisina kiyasla alakasiz ve ikincil hale getirilmistir. Bu haksizliklarla
dolu bir sanat uygulamasi sayesinde Chicago, kadinlarin o6ziini,
tecriibesini ve estetigini ve 1970'lerde Feminizmin biiyliyen hedeflerini

ortaya koyan nitelikli bir ikonografi hazirlamistir” (s. 1,2).

Cicek (2000) Judy Chicago’nun enstalasyonunu destekler nitelikte Carol Duncan’in
Modern Sanatlar Miizesi’'ndeki “Bir Erkek Diinyasi” adli eseri ile de su vurguya
dikkat ¢cekmektedir:
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“Modern sanat tarihi ¢ok agik ve ustaca, erkeklere ayricalik taniyacak
bicimde insa edilmis bir yapidir... Kadinlarin sanat tarihinden
dislanmasina neden olan sadece Onyargili miize idarecileri (ki bunlar
diger kimselerden daha fazla onyargili olmaz) degildir. Kadinlarin,
kadin olarak sanat ortaminda bir yere sahip olabilmek icin bdylesine
giiclli otoriter bir gelenege karsi koymalar1 kolay bir is degildir... Tiim
sanat diinyasi, sanat okullariyla, elestirmenleriyle, saticilariyla erkek
sanat¢ilar disinda (birkag "istisna" ile) her seyin varligin1 yok sayacak

bir sekilde yapilanmigtir™ (s. 11).

Erkek egemen diinyada kadinlarin ezilme durumlarina ek olarak Amerikali aktivist,
feminist, sanat elestirmeni ve kiirator Lucy Lippard, sanat diinyasindaki kadinlarin
yasadiglr dokuz 6nemli ayrimcilik noktasini 6zetlemektedir. Bu noktalar, kadinlar
sanat okulunda tesvik etmemek veya desteklememek, kadinlari seks nesnelerine
indirgemek, kadin sanat¢ilarini birbirlerine ¢evirmeye ¢aligmak ve bu nedenle onlar1
ayirmak, yalmzca degerli erkek sanat¢ilarinin degerini vermek, kadin sanatcilari
yalnizca kendi cinsiyetlerini sanatsal 6zelliklerine hi¢ dikkat etmeden ve kadinlari

zay1f, daha az yetenekli ve daha az zeki olarak degerlendirilmesidir (DeBiaso, 2012).

Hooks, calismalarinda, feminist pedagoji ve elestirel pedagojinin entegrasyonunu
tartismis ve hem Ogretmenler hem de Ggrenciler arasinda karsilikli katilimi ve
elestirel diisiinmeyi tesvik eden pedagojik uygulamalara duyulan ihtiyacin altim
cizmistir. Gegmisten giiniimiize gelen erkek egemenligini savunan kadinlar
degersizlestiren algr yapisindaki yanlighklarin  giderilmesi ig¢in  egitimsel
diizenlemelerin yapilmasi1 gerekmektedir. Judy Chicago’nun diizenledigi feminist
sanat programlar egitimsel eksiklerin ve feminist pedagoji ihtiyacinin giderilmesine
yonelik c¢alismalardan biridir. "Feminist pedagojide sinifta dgretmen-6grenci ve
Ogrenci-ogretmenin nesneler degil, 6zne olarak hareket etmesi i¢in 6zgiirlestirici bir
ortam yaratilmalidir” (Shrewsbury, 1987, s. 6). Elestirel feminist pedagoji sadece
cinsiyete odaklanmamakta, ayn1 zamanda kadimnlar tarafindan kars1 karsiya kalan
irkeilik deneyimlerini de igermektedir. "Gergek bir feminist sinif, feminizmin
kaygilarin1 dile getirmek ve elestirel olarak degerlendirmek isteyen, ayni zamanda
cinsiyetcilik ve 1rke¢ilikla ugrasmak icin hayatta kalma ve direnis i¢in Onemli

stratejiler gelistirmek igin farkli renkler isteyen kadinlar i¢in emniyet saglamak
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istemektedir" (Hooks, 1994, s. 118). Elestirel sanat pedagojisi irk¢ilik, cinsiyetgilik
gibi anti-demokratik durumlar karsisinda hayatta kalmak i¢in direnen kadinlara
Ozgiirliiklerini ve direnis giiciinii vaat etmektedir. Hem elestirel pedagoji hem de
sosyal yeniden yapilanma yaklasimlari, ayricalik ve zuliim dinamiklerini anlama ve
ogrencileri kendilerini degisim aracilar1 olarak gorme giicliigiinii vurgulamaktadir.
Benzer sekilde, feminist pedagoji literatiirli, kadinlar arasindaki ayricalik ve giic
farkliliklarin1 anlama ve Ogrencileri kendi deneyimleri baglaminda c¢esitlilik
konularini anlamaya gii¢ kazandiran yaklasimlari yogun bir sekilde vurgulamaktadir

(Sanchez-Casal ve Macdonald, 2002).

Sandell’e (1991) gore Feminist pedagojinin temel unsurlart su sekilde agiklanmustir:

“Sanat Ogretmenlerinin mesleki gelisimini tesvik etmeye yardimci
olabilir. Bunlar arasinda sunlar bulunur: (a) Isbirligi: sanat
ogretmenlerinin, okulda ve toplumda marjinalize olma miicadelesinde
sanat egitimi ve ag olusturma yoniinde birlikte ¢alismak icin ihtiyag
duymalari; (B) Isbirligi: sanat gretmenlerinin arasmdaki ayrimcilig
azaltmak ve baski Ogretmenlerini baski altina almak i¢in egitim
diizeyleri hiyerarsisini ve taninmaya yonelik rekabet engellerini yitkmak
ve (c) Etkilesim: bireysel 6grenci ve Ogretmenin, erisilebilir ve
erigilebilir bir faaliyet olarak gorsel diisiinme modelleri tarafindan
kolaylastirilan hem 6zne hem de arastirmaci olarak benligin bilgi ve

biiytimesi i¢in ihtiyaglarini karsilamak" (s. 185).

Feminist pedagoji sadece kadinlarin egitim ihtiyaclarim1 degil ayn1 zamanda sanatin
miifredat-esitlik ihtiyaclarin1 da ele almaktadir. Feminist pedagoji, bir konunun
duygusal ve biligsel deneyiminin bir araya getirilmesiyle 6grencinin
giiclendirilmesine duyulan ihtiyacin farkinda olarak, sanat egiticisinin tim egitim
seviyelerinde sanatsal etkinlik yoluyla insan gelisimi konusundaki kaygisini da ele
almaktadir. Sanat Ogretmenligi egitimindeki Feminist pedagoji, sadece kadinin
statlisinii arttirmak i¢in degil aynm1 zamanda tiim bireyleri sanatsal olarak
giiclendirmek i¢in devam eden ihtiyaglara cevap veren, sanat egitimi i¢in etkilesimli
bir slire¢ modeli sunabilir. Feminist pedagojinin degeri, sanatin bir disiplin olarak
dontstiiriilmesi ve Ogretmeni ve Ogrenci gelisimini tesvik eden gelismis egitim

stratejileri yoluyla toplumu degistirme konusunda diizeltici potansiyeline sahiptir.
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Egitimde uygulanan temel feminist ilkeler yeni feminist pedagoji teorilerine ve

alternatif 6gretim modellerinin gelistirilmesine neden olmustur.

Elestirel sanat pedagojisinin ezilenlerin haklarini korumak icin tesvik etme ve
cesaretlendirme potansiyeli, egitsel ortamlardaki cinsiyet¢i ayrimci problem
durumlarina kars1 durus sergilemesi, demokratik sinif ortami yaratimina gitmesi,
feminist pedagoji ve feminist sanat egitimi i¢in elestirel bir pedagojik silire¢ destegi
vermektedir. Feminist pedagoji, toplumsal degisime olan ihtiyaci ele almaktadir ve
kendini ehlilestirme, topluluk kurma ve sonugta liderlik gelistirme stratejileri
araciligiyla ezilenlerin egitilmesine odaklamaktadir. "Sanat, okulda ve toplumda
diisiik bir degere sahip oldugu siirece, sanat 6gretmenleri, sanat 6grencileri ve sanat
disiplini, feminist pedagoji tarafindan sunulan giiclendirme stratejilerine ihtiyac

duymaktadirlar” (Sandell, 1991, s. 178).

Feminist pedagojide egitim alaninda kadinlarin hakimiyetindeki gii¢ eksikligi kabul
edilmistir (Frazier ve Sadker, 1973). Ayrica okulun hiyerarsik ve ataerkil yonleri,
miifredat ve yontemleri incelenerek "gizli miifredatin" kadinlarin basarisina karsi
nasil ¢alistigin1 tespiti yapilmaya calisilmistir (Grumet, 1988). Bu noktada egitim
miifredat1 i¢indeki gizli olan disil duyarlilik kavrami giin yiizline ¢ikarilmis ve sert
elestirilere feminizm yolu ile tutulmustur. "Disil duyarlihik kavrami su ana kadar
olumsuz bir sanat degerine sahipse, bunun nedeni, sanatin ve toplumun eril degerlere
hakim olmasindan kaynaklanmaktadir" (Collins, 1981, s. 89). Bu giin konformist
egilimlerin en ¢ok maruz kalan kesiminin kadinlar oldugu sdylenebilir. Ciinki
kadinlar erkek egemen tarihe sahip diinyada daima erkek sdylemlerine tabii olmak,
disiliklerini bir utang gibi veya ikinci smif vatandas gibi geri de tutarak erkek
diinyasina uyum gostermek sureti ile kendi mevcudiyetlerini kabul ettiren bir diinya
diizeni i¢inde yagsamaya itilmislerdir. Buradan sanatta ve egitimde erkek egemen
anlayis1 yitkmak gerektigi, elestirel pedagoji kapsaminda feminist sanat pedagojisi ile
sadece disil anlayis1 6n plana ¢ikarmak yerine erkeklerin haklarini da kadinlar ile esit
diizeyde tutmak gerektigi tespiti ¢ikarilabilir. Giiniimiizde feminist sanat egitiminde
erkek soOylemlerini yok etmeye dayali degil g¢esitliligi artirict  ¢ogulcu,
marjinallestirici ayrimct ve irksal olarak biitiinlestirici yaklasimlarin tartisilmasi s6z
konusudur. Erillik ve disilik konularinin ayrimcilik ile mi yoksa ¢ogulculuk ile mi

¢coziimlenmesi gerektigi sanat egitiminin de sorunu olarak giindeme taginmalidir.
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4.9 Elestirel Sanat Pedagojisinde Okur-yazarhk Egitimi

Okur-yazarlik, bireylerin giinliik yasantilarina ve toplumsal hayata uyum
saglamalarin1 kolaylastiracak belirli bir konu veya alandaki donanimlar ile kendileri
kusatma eylemlerini ifade etmektedir. Bireylerin okur-yazarlik ile edindikleri
donanimlar1 elestirebilme, etkili bir sekilde kullanabilme ve elestirel diislinme
bicimlerini  kapsayacak sekilde genisletebilmeleri okur-yazarlik egitimini
icermektedir. Okur-yazarlik, insanlarin amaglarini gergeklestirmelerine, bilgi ve
potansiyellerini gelistirmelerine yardimci olan ve toplumlarina tam olarak
katilmalarin1 saglayan 6nemli bir siireci kapsamaktadir. Okur-yazarlik donaniminin
giicli, yalnizca okuma ve yazma becerisinde degil, bir kisinin yasadigi diinyanin
inceliklerini etkin bir sekilde birlestirmek, yorumlamak ve ayirt etmek igin bu

becerileri uygulamasi ile de iligkilidir.

"Diinyay1 okuma, daima sozciigii okumanin Oniinden gider ve sozciikleri okuma,
stirekli diinyayr okuma anlamina gelmektedir" (Freire ve Macedo, 1998, s. 79).
Okur-yazarlik yalnizca okuma yazma eylemi degil daha &tesini ifade etmektedir.
“Okur-yazarlik gelisiminde 6nemli olan, kiiltiirel olarak uygun diisiinme bigimidir.
Okur-yazarlik diisiincesinin, farkli toplumlarda sozlii ve yazili dilde farkli sekillerde
kendini gostermekte ve kopriiler kurmak ve diisiinme bi¢imleri arasindaki gegcisleri
kolaylastirmak i¢in egitimcilerin bu diisiinme bigimlerini anlamalar1 gerekmektedir"
(Langer, 1991, s. 13). Burada okur-yazarlik egitiminde 6nemli bir noktaya kiiltiirel
konformizm kavramina isaret edilmektedir. Kiiltiirel konformizm her toplumda farkl
sekilde isleyis gostermektedir. Her kiiltiir konformizmini okur-yazarlik tiirleri ve
igerikleri ile toplumsal bir s6zlesme gibi belirlemekte ve buna uygun davranislar ile
bireylerin yetistirilmesine yonelmektedir. " 'Okur-yazarlik yeterli degildir' slogani
benimsenmelidir. Elestirel okur-yazarlik onemlidir, aksi takdirde okuma yazma,
kitlesel ikna ediciler tarafindan birlestirmeye duyarli hale getirilerek ¢ok sayida
insana boyun egdirmenin bir yolu haline gelmektedir" (Hoggart, 1998, s. 56).
“Elestirel okur-yazarlik", "elestirel diisiinme" ya da "elestirel farkindalik" terimleri,
okur-yazarlik tartigmalarinda yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Hoggart’in (1998)
dikkat c¢ekmek istedigi nokta elestirel okur-yazarlik ile konformist bir kitle
olusumunun Oniine ge¢mektir. Egitimde elestirel okur-yazarligin kullanilmasi

gerekmektedir, ancak adalet ve sosyal eylem miicadelesinde elestirel okuryazarlik
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yetersizdir, uygulayicilarin daha giivenilir alternatifler iiretmek igin toplumsal
yapilarla ¢alismasi1 gerekmektedir (Rogers, Mosley ve Folkes, 2009). "Elestirel okur-
yazarlik, tarihsel olarak belirli giic iliskileri i¢inde insa edilmis olan kisinin
deneyiminin bilin¢lendirilmesi siirecinin bir pargasi olarak okuma ve yazmay1
ogrenmektir” (Anderson ve Irvine 199, s. 83). "Elestirel okur-yazarlik teorisi ve
pedagojisi, giiniimiizdeki maddi ekonomiyi anlamak ve elestirel olarak ilgilendirmek
yoluyla islerlik kazanmaktadir” (Bishop, 2014, s. 51). Elestirel pedagoji savunuculari
okur-yazarlik egitimini egemen ideolojilere, kurumlara ve toplumun sosyoekonomik
esitsizligi koruyan maddi kosullarina karsi koyan teorik bir 6gretim uygulamasi
olarak tanimlamaktadirlar (Morgan, 1997). Okur-yazarlik egitimi ihtiyaci gergekligin
ortaya c¢ikarilmasi, bilingliligin ortaya c¢ikmasi ve gerceklige elestirel olarak
miidahale edilmesi gerekliliginden kaynaklanmaktadir. Bu biling, 6grencilerin yasam
kosullarimi 1iyilestirmek i¢in gerekli onlemleri almalarini saglamaktadir. Freire
(1987), okur-yazarligin  kendi basina  baskict  kosullarda  yasayanlari
yetkilendirmedigi fikrini savunmaktadir ancak bu sartlar1 degistirmek i¢in toplumsal
baglam ve eylem hakkinda elestirel bir anlayisla baglantili olmasi1 gerektigini ifade
etmektedir. Freire’ye (1993) gore sozciligiin her okunmasi, diinyanin okunmasiyla
baglamaktadir. Okuyucunun okuma-yazma programlarimi getirdigi (sosyal ve sinif
acisindan belirlenmis bir okuma) diinyanin okumasindan hareketle, kelimenin
okunmasi, okuyucuyu diinyanin 6nceki okumasina geri gondermektedir; bu aslinda,
yeniden okunuyor olmasidir. Freire’nin tizerinde durdugu konu okur-yazarligin
aslinda daha onceden belirlenmis sosyal ve sinifsal davranis bi¢imlerini iginde
yasanilan c¢aga gore yeniden yorumlayarak okuyabilme ve uygulayabilme yetisi

olarak algilanmasi gerekliligidir.

"Okur-yazarhigin basit egemen standart dili elde etmeyi amaglayan becerilerin
gelistirilmesi olarak goriilmesi 6nemlidir. Okuryazarlik siyasi bir eylemdir. Kiiltiirel
tiretim ve tireme temelindedir (Schultz, 2001, s. 192, 193). "Asla sabit nitelikte bir
beceri seti degildir ve tarihsel olarak sarta bagli olmasi gerekmektedir (Mackey,
2004, s. 236). "Okur-yazarlik tarihin bir parcasidir ve toplumlar degistikge
degismektedir" (Meek, 1991, s. 3). Okur-yazarlik bir topluluk tarafindan kiiltiirel
bellek olarak {iretilmekte ve biiyiikler tarafindan kiiltiirel miras olarak
birakilmaktadir (Basso, 1996). Agik¢a goriilmektedir ki okur-yazarlik siyasi bir

eylem olma karakteri gostermektedir. Ayrica tarihe, ¢caga ve kiiltiirel yapilara gore
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degiskenlik gosterebilmekte ve aktarimsal farkliliklar olabilmektedir. Okur-yazarlik
aragtirmalarinda, elestirel pedagoji, okuma yazma fikrine meydan okuyan, politik
olarak tarafsiz olmayan, okur-yazarligi ile sonugta politik olan perspektifler ve
yorumlarm geldigi gézlemlenmektedir. "OKur-yazarlik, bir séylem uygulamasinda
bir harekettir. Insanlar okur-yazarli eylem yaparken, metin sifrelemek ya da
tiretmekten fazlasini yapmaktadir. Herhangi bir sosyal uygulamada oldugu gibi, bir
dizi beklenti ve sosyal s6zlesme igeren bir ge¢misi vardir. Bir soylem uygulamasi bir

tiire veya bir tiir metne indirgenememektedir” (Bailey, 2003, s. 286).

"Okuma-yazma Ogrenmede elestirel pedagojinin  Onemli bir yoni, ailede,
dersliklerde, programlarda ve kurumlardaki giic dinamikleri gibi egitimde yer alan
bireyler arasindaki gii¢ iliskilerinin taninmasimi i¢ermektedir” (Sarroub, 2015, s.
254). Temelde, okur-yazarlik, miicadele igin bir alan haline gelmektedir, ¢iinkii
kurumlar ve yapisal gii¢ler tarafindan olusturulan kosullar, okuma yazma kazanma
bicimlerini ve okumaya erisimini etkilemektedir (Auerbach, 1995). Okur-yazarlik
seviyelerinin devlet giicii veya farkli kurumlar tarafindan kontrol altinda
tutulabilmesine ve okuryazarlik seviyelerinde yine ayni giigler tarafindan erigim
kisitlamalarinin yapilabileceginin vurgusu bizlere okur-yazarlik ve direnis arasinda
giclii bir bag kurmanin nedenlerini disiindiirmektedir. "Okur-yazarlik kisileri
kelimeyi okumaya hazirlamak igin bir beceri olarak kullanirken, sinif sdyleminde
sembolleri desifre etme yetenegini 0grenme ve katilimcilari kendi alanlarinda
giiclendirmek i¢in akademik dili edinme fikrini olarak kabul gérmektedir" (Sarroub,
2015, s. 253). Sarroub (2015) ve Auerbach‘in (1995) goriisleri okur-yazarlik
egitiminin aslinda bir gii¢ egitimi olduguna dikkat ¢ekmektedir. Okur-yazarlik
donanimlarina sahip bireylerin ve toplumlar, kurumlar, yapilar ve kiiltiirler kargisinda
kodlar1 ¢oziimleyebilme ve elestirebilme yetisine sahip olmalar ile giiclii kilinmasi
s0z konusudur. Ayrica okur-yazarlik giicii ile 6zgiirliik, hak ve demokrasi kavramlari

i¢in direnis yollar1 da olusturulabilmektedir.

Sarroub (2015) giiglendirme ve sorun ¢dzme calismalarinin gergeklesebilmesi igin

bazi gerekliliklere temas etmektedir:

“Baglantilar, esitsiz kosullarin degistirilmesi i¢in toplumsal baglamlari

ve girisimlere iliskin elestirel bir anlayisa sahip degilse -elestirel
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perspektifte, okur-yazarlik kendi iginde giliglenmeye veya ekonomik
sorunlart ¢ozmeye yol agmaz. Elestirel kuram g¢aligmalarinda, okuma
yazma siirecleri, 6grencilere akademik sdylemde basarili bir sekilde yer

alma firsatt sunar" (s. 255).

Elestirel bilin¢ kazandirmanin okur-yazarlik egitimi i¢in ne kadar 6nemli bir kazanim
olduguna deginilmektedir. Elestirel pedagoji egitim ortamlarinda 6grencilere okur-
yazarlik donaniminmi vererek onlar1 kendilerini daha iyi ifade edebildikleri ve
problemler karsisinda daha giiclii durabildikleri bir yasam c¢evresi sunmaya
odaklanmaktadir. Bu odaklanis bigiminde okur-yazarliklarin ayri ayr1 degil ¢oklu
olarak kazandirilmast 6n plana ¢ikmaktadir. Waterhouse, elestirel pedagoji
arastirmalarinda farkli yaklasimlar1 kesfetme asamasinda elestirel okur-yazarlik
cercevesini ve Coklu-okur-yazarlik Kurami'ni gelistirerek 6grencilerin baglaminda
kritik hale gelmenin etkilerini inceleyen bir ¢aligma gergeklestirerek bu konuya
egilmistir (Waterhouse, 2012). Elestirel sanat pedagojisi kapsaminda ¢oklu okur-
yazarlik teorisinin islerligi 6nemlidir. Ciinkii elestirel sanat pedagojisi egitiminden
gececek bireylerin feminist okur-yazarlik, elestirel okur-yazarlik, kiiltiirel okur-
yazarlik, medya okur-yazarligi, eko okur-yazarlik vb. daha bir¢cok okur-yazarlik
tirlinii bir arada ve etkilesimli olarak dgrenmelidir. "Okur-yazarlik egitimi, kiiresel
rekabet baglaminda daha biiyiikk ulusal ve kurumsal baglihigi tesvik etmeyi
amaglamakta ve boylece elestirel pedagojinin demokrasi savunusu c¢oklu okur-
yazarliklar ile egitimde, sosyal adaleti gelisimine katki sunulmahidir” (Igoudjil, 2017,
s. 310).

"Elestirel sanat pedagojisinin okur-yazarlik felsefesi ideoloji, kiiltlir ve erkin, ileri
kapitalist toplumlardaki bireylerin her giinkii daha elestirel ve radikal yasantilarini ve
sagduyu algilarin1 sinirlamak, bozmak ve ikinci plana itmek i¢in nasil ¢alistigina
iliskin karmagik bir sdylemi ve elestirel okumay1 gelistirme gereksinimine isaret
etmektedir” (Freire ve Macedo, 1998, s. 41). Elestirel sanat pedagojisi elestirel okur-
yazarlar yetistirerek, gorsel metinlerin gomiilii oldugu sosyal ve yapisal anlamlarin
yan1 sira metinlerin igine yerlestirilen politik, estetik, kiiltiirel, toplumsal ve
ekonomik baglamlar1 anlayabilen bireyler den olusmus toplumlar yetistirmeyi

hedeflemektedir.
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4.9.1 Kiiltiirel Okur-yazarhk

Okuma, yazma ve iletisimi sekillendiren iliskiler, kiltiirel olarak varsayilmis
bilgilerden ayr1 beceriler olarak 6grenemedikleri i¢in kiiltiirel referanslara ihtiyag
duymaktadirlar. Bu becerilerin olusturulmasi i¢in belirli kiiltiirel bilgi birikimi ve bu
bilgiyi kullanabilme giicii gerekmektedir. Bu giiciin saglayicist olarak kiiltiirel okur-
yazarlik kavrami karsimiza ¢ikmaktadir. Kiiltiirel okur-yazarlik Eric Donald
Hirsch'in 'Kiiltiirel Okur-yazarlik: Her Amerikali'mn Ogrenmesi Gereken Seyler' adl
1987°de yayinlanan kitabi ile 6n plana ¢ikmis bir kavramdir. Avrupa Bilim Fonu’nun
Bilim Politikas1 Bilgilendirme Toplantisi’na gore: "Kiiltiirel okur-yazarlik bir¢ok
alanda zaten faaldir ancak yeterince taninmamustir” (Europan Science Foundation,
2013, s. 2) Hirsch (2002) ve Cook (2009), kiiltiirel okur-yazarlik kavramin
vazgecilmez bir pedagojik ara¢ olarak kabul etmekte ve kiiltiirel okur-yazarligin
dayandigi mekanizmanin pedagojik ve retorik yararina dikkat ¢ekmekte ve ¢agin
gerekleri dogrultusunda okur-yazarlik kavraminin ig¢inin siirekli gilincellenmesi
gerektigine vurgu yapmaktadirlar. "Kiiltiirel okur-yazarlik igerigi ders kitaplarina,
sozliiklere vb. ders planlarina entegre edilmelidir" (Smith, 199, s. 27). Kisa bir
tanimla kiiltiirel okur-yazarligin, diger kiiltiirleri elestirel olarak inceleme ve baska
bir kiiltiir hakkinda bir seyler 6grenme, kiiltiirel bir anlayisa sahip olma siirecini ifade

ettigini sdyleyebiliriz.
Europan Science Foundation'in [EFS] (2013) tanimina gore:

"Kiiltiirel okur-yazarlik, kiiltiir varliklarimiz1 sekillendiren metinler ve
diger medyalar da dahil olmak iizere bir¢ok etkilesimli kiiltiir eserini
tanima, bunlara yansitma, kullanma ve bunlar1 potansiyel olarak
degistirme becerisidir. Iletisim, karsilastirma ve elestiriyi vurgulayan,
fikirleri disiplinler aras1 ve uluslararasi 'igbirligi yapan' bir araya getiren

bu tiir eserlere yonelik bir tutumdur” (S. 4).

Bir baska tanimla; "Kiiltiirel okur-yazarlik, varligimizi sekillendiren sosyal ve
kiiltiirel olgulara, yani bilgi birikimine, toplumsal eylem alanlarina, bireylere veya
gruplara ve tabii ki metinler de dahil olmak {iizere kiiltiirel eserlere -ki bunlar1 esasen
okunabilir géren- bir tutumdur™ (Segal, 2015, s. 68). "Kiiltiirel okur-yazarlik, ulusal

bir dilde paylasmay1 ayn1 zamanda o dili destekleyen bir fikir kanonunu, metinlerini
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ve Kkiiltiirel imalarini igermelidir. Okur-yazarlik yalnizca formal bir beceri degildir;
ayrica politik bir karardir (Hirsch, 1987, s. 162). Polistina’ ya (2009) gore ise
kiltiirel okur-yazarlik egemen Kkiiltiirlerin davraniglarim1 diger kiiltiirlerle iliskili
olarak analiz edebilme yetenegini icermektedir; Ornegin kiiresellesmenin veya
kiiltiirler aras1 ortakliklarin yerel kiiltiirler {izerindeki etkileri. Ornegin, gelismekte
olan {ilkelerdeki Bati ¢okuluslu sirketleri tarafindan uygulanan siirdiiriilebilir
kalkinma ortakliklarinin somiiriicti unsurlar1 gibidir. Genel olarak kiiltiirel okur-
yazarlik, bireyleri sekillendiren sosyal ve kiiltiirel olgulara yonelik politik bir

davranis bigimini, tutumunu ya da siirecini isaret etmektedir.

Kiiltirel okur-yazarlik, hem bireyler hem de i¢inde yasadiklari toplum igin
onemlidir. Kiiltiirel okur-yazarlik sayesinde egemen kiiltiire sahip bireyler elestirel
bir kiiltiirel perspektif gelistirebilmekte, kendi kiiltiirel inan¢larmi ve uyguladig
uygulamalar1 kabullenip 'mormal' olarak goérmek yerine onlar1 birgok insan
baglaminda gorebilmekte, kiiltiirleri ve gilicli yonlerini ve kisitlamalarini
degerlendirebilmekte ve boylece kiiltiire dayali Onyargi ve esitsizlik azalmakta,
cesitlilik degeri artmakta, kurumlara ve hizmetlere erisim de dahil olmak iizere, o
toplumun sosyal uygulamalarina katilimi artmaktadir (Flavell, Thackrah, Hoffman,
2013; Anning, 2010). Polistina (2015), kiiltiirel okur-yazarlik gelistirmek igin yerel
kiiltiirler ve topluluklardaki bilgiyi kabul etme ve bunlara saygi gosterme becerisi de
gerektigini ifade etmektedir. Hosgoriinlin oldugu ortamlarda kiiltiirel okur-yazarlik
oraninin yiikselecegine dikkat ¢ekilmektedir. Cogunluk kiiltiirlerinin azinlik
kiltlirlerine olan hosgorii seviyesini belirleyecek giiciin egitimden gectigi bir¢ok
goriste belirtilmistir. Kiiresellesen diinyanin i¢ginde egitsel ortamlarda yerel kiiltiirleri
koruyabilecek ve on plana c¢ikartacak egitsel stratejilere ve egitmenlere ihtiyag
oldugu goriilmektedir. "Kiiresel diinyadaki bir kiiltiirel okur-yazar 6gretmen elestirel
cercevelerle sekillenen bir kisidir. Ancak miifredat ve mesleki sorumluluklarin yerine
getirilmesinde mesru kiiltiirel perspektiflerle birlikte ¢alismalidir™ (Halbert ve
Chigeza, 2015, s. 159). Tespitler dogrultusunda giliniimiiziin elestirel pedagoji
yapilanmalar1  kiiltiirel okur-yazarlik becerisi ile yakindan ilgili oldugunu
gormekteyiz. Elestirel pedagoji kiiltiirel okur-yazarlig ¢ok-kiiltiirlii egitim igerisinde
kiltiirler aras1 gii¢lii bir hosgorii yiikselticisi veya demokratik bir egitim araci olarak

kullanmak amacini giitmektedir. Elestirel sanat pedagojisi icerisinde ise kiiltiirel
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okur-yazarlik egitimi ile kiiltiirel farkliliklarin birer gorsel metinler olarak estetik ve

sosyal agidan ele alinarak demokratik olarak okunabilmesini 6n plana ¢ikarmaktadir.

4.9.2 Elestirel Okur-yazarhk

Elestirel okur-yazarlik kendi kendini giiclendirme ve bakim etigi politikasi ile
iligkilidir. Elestirel okur-yazarlik bir nevi sosyal olarak bireyleri ve toplumlari
giiclendirme ve yasam cevrelerini yeniden tasarlamaya yoneltme egitimi olarak
gorilmektedir. Elestirel okuma-yazma, tarihi bir 6zgiirlestirici bellek bigimi olarak

kullanmay1 6nermektedir (Freire ve Macedo, 1998).
Janks'a (2013) gore:

"Elestirel okur-yazarlik insanin sosyal hayatinda karsilagtigi giic unsuru
ile bas edebilme, esitsizligi ve adaletsizligi daha iyi algilayabilme, aktif
ve yansitict sekilde metinleri okuyabilme yetenegidir. Elestirel okur-
yazarlik, herkes i¢in daha iyi bir hayatin nasil basarilacagina odaklanan
bizi yonlendiren degerlerle desteklenmis diinyada varlik ve g¢alisma
yoludur. ....Genglerin giicli, kimligini, farkin1 ve bilgiye, becerilere,
araglara ve kaynaklara erisimle ilgili olarak kelimeyi ve diinyay:
okumasini saglamaktir. Ayn1 zamanda diinyay1 yazarken ve diinya

hakkinda yeniden yazarken tasarim ve yeniden tasarim yapmaktir™ (S.
227, 239).

Elestirel okur-yazarlik; yilizey gosterimlerinin, geleneksel mitlerin, diislincelerin ve
rutin kliselerin altina giren diisiinme, okuma, yazma, konugma veya tartismanin
analitik aligkanliklarini, herhangi bir konunun toplumsal baglamlarini ve sonuglarin
anlamayi, herhangi bir olay, metin, teknik, siire¢, nesne, ifade, resim veya durumun
anlamint kendi baglamimiza uygulayarak derin anlamimi kesfetme siireclerini
kapsamaktadir (Shor, 1992). "Elestirel okur-yazarlik, toplumsal cinsiyet, irk ve simnif
gibi konularda cok kiiltiirlii ve acgik yaklasimlara izin veren alternatif olarak kabul
edilmekte, ayn1 zamanda yoksulluk, gé¢ ve kiiresellesen diinyada mevcut olan diger
olgulara da neden olmaktadir” (Feralli, 2007, s. 67). Elestirel okur-yazar olan
toplumlarda cok-kiiltiirliilik politikalarinin  hosgorii ile benimsenebileceginin
sinyalleri verilmektedir. Bu tespite ek olarak Lee’nin goriisiine gore de elestirel

okuma yazma yoluyla marjinallik amaglanmaktadir (Lee, 2011). Marjinallik ile ¢ok-
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kiiltiirlii toplumlarda siirekli karsilagilmakta ve olumsuz bir 6zellik olarak yanlis
algilanabilmektedir. Marjinalligin olumlu bir gili¢ haline getirilebilmesi ve ¢ok-
kiltirli egitim politikast yiiriitmek isteyen toplumlarin islerligi i¢in elestirel okur-

yazar toplumlara ihtiyag vardir.
Lewison ve Leland ve Harste'ye gore (2003):

"Elestirel okuma-yazma uygulamalari, dil ve iktidar arasindaki iliskiyi
sorgulamak i¢in, glindelik diinyaya soru sormayi kullanir. Gii¢ ve dil
arasindaki iliskiyi sorgulamaya tesvik eder. Popiiler kiiltiir ve medyay1
analiz etmeye, sosyal olarak gii¢ iliskilerinin nasil yapilandigini
anlamaya ve bu eylemlerle sosyal adaletin desteklenmesinin nasil
gerceklestigi  konusunda  Ggrenciyi  diisiinmeye  cesaretlendirir.
....Elestirel diisiinme yaklasimlar1 mantik ve anlama konusunda daha
fazla odaklanmis olmasina ragmen, elestirel okur-yazarlik esitsiz giic
iligkilerinin oldugu yerde ve diinyada devam eden hakim yollar
anlamanin ~ sosyal = uygulamalarmi  kimliklendirme  iizerine

odaklanmustir” (s. 2003: 3).

Bulgular kapsaminda elestirel diisiinme ile elestirel okur-yazarhigin ayni seyler
olmadigr sonucuna gidilebilir. Elestirel diistinebilen her insanin ayni zamanda
elestirel bir okur-yazar olarak da kabul edilmesi tam manasi ile dogru bir yaklagim
olarak goriilmemektedir. Elestirel okur-yazarligin daha ¢ok dil, glic ve esitsizlik
sorunlarina odaklanmasi, bu sorunlarin ¢éziimiine yonelmesi, diinyay1 doniistiirme ve
sosyal adaletsizlikleri elestirel olarak anlayabilme yetenegi ile elestirel diisiinmenin
sorgulama bi¢iminden ayrildigi sdylenebilir (Freire ve Macedo, 1987). Elestirel okur-
yazarlik ile sosyo-politik Onyargi azaltimma gidilmesi de amacglanmaktadir
diyebiliriz.  On yargi azaltimmin en onemli sahasi siiphesiz egitim arenalar:
olmaktadir. Egitimde elestirel okur-yazarlik, dil egitiminin ¢ocuklarin hayatinda bir
fark yaratabilecegi varsayimina dayanmaktadir. 'Temel' anlamda okur-yazar olmak

yetmemektedir.
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Ayrica Wray’a (2006) gore:

"Elestirel okur-yazarligt degerlendirecek 6gretmenler toplumsal
degisime bir pay sahibi olma egiliminde olacaklar ve 6grencilerini bazi
sosyal gruplarin digerlerine tistiin kilan dil ve sosyal uygulamalar
arasindaki 1iliskileri sorgulamaya, sorgulamaya ve hatta meydan
okumaya tesvik edecektir. Elestirel okuma-yazma yaklasimlari,
sozciiklerin ve metinlerin (s6zli, dijital, basili, hareketli ya da resimsel
olabilir) anlamlarinin, i¢inde ve dolayisiyla insa edildigi kiiltiirel ve
sosyal uygulamalardan ayr1 tutulamayacagini varsaymaktadir. Okumak,
yazmak, goriintiilemek, konusmak ve dinlemek i¢in dili kullanmamiz
hicbir zaman tarafsiz ya da bedelsiz degildir. Kii¢iik ¢ocuklara resimli
kitap okumak gibi goriinen etkinlikler bile kiiltiirel ve politik agidan
karmasiktir” (S. 20).

Elestirel okur-yazarlik ile egitim ortaminda daha kii¢iik yaslardan itibaren sosyal
grup farkliliklar1 ve ayricaliklarini sorgulama, medyada ve giinliik yasantida yer alan
kiiltiirel kodlara sahip metinleri apolitik olarak okuyabilme ve i¢inde bulunulan
kiltirel konum ve siyasi durumlara gore objektif veya silibjektif olarak
degerlendirebilme yetisini Ogrencilere kazandirmak hedeflenmektedir. Janks
egitimsel ortamlar i¢in su sorulari sormaktadir: "Egitim, okulun her kademesindeki
ogrencilerin degisimin ajan1 haline geldigi bir diinyaya nasil katk: saglayabilir? Daha
fazla sermayeye katkida bulunabilecek, farklara saygi gosterecek ve digerleriyle
uyumlu olarak yasayabilecek ve ¢evreyi koruma konusunda rol oynayabilecek
ogrencileri nasil tretebiliriz?" (Janks, 2013, s. 227). Elestirel okur-yazarlik egitimi

icinde bu sorulara cevaplar bulunabilir.

"Elestirel okur-yazarlik, okur-yazarlik egitiminde 6gretim stratejisi degildir. Ancak
felsefi bir inang olarak somutlagtirilmaktadir" (Van, 2005, s. 2). Elestirel okur-
yazarhi@in simif ortamlarinda yerlesik olmadigi siirece teoride kaldig
gozlemlenmektedir. "Elestirel okur-yazarlik her seviyede 6grenci i¢in uygulanabilir
bir okur-yazarlik tiiriidiir. Cocuklar, tiiketici kapitalizm diinyasina girdiginde
baslayan elestirel bilince yonelik egitim olmadan, yirtict aggozliiliiglin politikasini
engelleyecek bir dizi temel deger asla olmayacaktir™ (Hooks, 2000, s. 88). Bu

nedenle en kiigiik yaslardan itibaren teoriden Gteye gecerek egitim ortamlarinda
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toplumsal farkindalik ve aktif vatandaglik becerilerini yerlestirmesi miifredat yolu ile
saglanmalidir. "Elestirel okur-yazarlik, bir metnin direncini ve alternatif okumalarini
tesvik eden farkli bir metinsel uygulama iiretmek icin c¢ok c¢esitli secenekler
sunmaktadir. Ogrencilerin kendilerini insa edebilecekleri, ...Uygulanabilir sanat
alanlarinda c¢oklu stratejiler hakkinda bilgilendirici olmay1r amag¢ edinen siniflar
yaratilmasina firsat sunmaktadir " (Ferrarelli, 2007, s. 67). Bu sayede egitimciler
sanatin giicii ile kendilerinin farkina varan, sosyal ¢evrelerindeki dil kodlarin1 dogru
olarak ¢ozebilen ve sorgulayabilen bireyler yetistirebileceklerdir. "Elestirel okur-
yazarlikla ilgilenen egitimciler, yazili metne ya da aslinda bir anlamda miicadelenin,
miizakerenin ve degisimin bir alam1 olarak anlam ifade eden diger tiirlerle
ilgilenmektedirler” (Norton, 2007, s. 6). Elestirel okur-yazarlik egitimi verecek
egitimciler toplumsal yasamda degisimin ajant konumuna hem kendilerini hem de

ogrencilerini koymak ile gorevlendirilmesi s6z konusudur.

Elestirel sanat pedagojisi iginde elestirel okur-yazarlik egitimi ile Ogrencilerin
kazanilmis kiiltiirel basmakaliplar1 ¢6zmelerine, bilginin kiiltiirel agidan yaratilmis ve
spesifik oldugunun farkina varmalarina, farkli bilgi tiirlerinin diinyada eszamanli
olarak var olduguna karar vermelerine yardimci olunmaktadir (Festino, 2007).
Elestirel sanat pedagojisi okur-yazarlik egitiminin desteginde kendini daha c¢ok
belirgin hale getirmektedir. Elestirel sanat pedagojisi okur-yazarliklar egitimi ve
gorsel kiiltiir egitimi ile elestirel teorinin sorguladigr kiiltlirel iiretim ve tiiketim
slireglerinde bireye aktif rol istlenme firsati taniyan bir sanat egitimi modelini

sunmaktadir.
4.10 Elestirel Sanat Pedagojisinde Popiiler Kiiltiir

Popiiler kiiltiiriin sanat ile olan temasi bugiin politikadan egitime, teknolojiden
sanayiye kadar bir¢cok alanda kendini gostermektedir. Bu sebeple popiiler kiiltiir ve
sanatt konugmak, egitime yansimalarini incelemek 6nemlidir. Nachbar ve Lause’nin
(1992) benzetmesi gibi popiiler kiiltiir, giinlimiiziin sanatinin iginde yiizmekte oldugu
bir okyanus gibi diistiniilmelidir. Giinlimiiziin sanat egilimleri ve sanat egitimi
miifredatlar1 popiiler kiiltiir okyanusu iginde Ogrencilere ve gelecegin yetiskin
vatandaslarina nasil yilizecegini ve nereye gidecegini bilememeleri durumunda bir yol
haritas1 gosterebilmek icin elestirel sanat pedagojisine ihtiyag duymaktadir.

Sanatcilar popiiler kiiltiirii sanat eseri malzemesi olarak 6diing almakta, yasadigimiz
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diinyay1 yansitmakta ve kiiresellesme, teknoloji ve tiikketim gibi daha biiylik giicler

tizerinde sanatin ifade giiciinii kullanarak kendi yorumlarin1 yapmaktadirlar.
Mills ve Rice'in (1982) goriisiine gore:

“Ideolojik miicadele ve direnis igin bir alan olarak goriilen sanat
caligmasi, siirmekte olan sosyal miicadelelere ve popiiler kiiltiire
baglidir. Popiiler kiiltiir her zaman bir tehdittir. ... Kiiltlirel iligkiler
alaninda gayri1 mesru olmayan mesgul kutuyu her zaman mesgul ederek,
burada yapilan uygulama ve temsillerde somutlasan degerler,
"tanimlayic1" olan "segkin" kiiltiirlerin azinlik degerlerine karsittir™ (S.
24).

Ancak sanatc¢ilarin ifade ve yorum giiciine haiz olmayan bireyler azinlik degerlerler
ile seckin kiiltiirii carpistiran ifade ve yorum giiciine tek baslarina
erismeyebilmektedirler. Bu noktada pedagojik bir destege ihtiyag glindeme
gelmektedir. Popiiler kiiltlir, sanat i¢in 6teki anlamlarimi da ayrica kapsamaktadir
denilebilir. Ciinkii sanatin olmadigi sey popiler kiiltiiriin kendisine ait
olabilmektedir.  Elestirel sanat pedagojisi popiiler kiiltiiriin i¢i bosalmis ve
sanayilestirilmis oteki estetik anlamlarin1 sorgulamay1 vurgulamakta popiiler kiiltiir
ile otekilesenlerin kodlarimi ¢ozmeye g¢alismaktadir. Popiiler kiiltliriin teorisyenlere
ve egitimcilere gore farkli agiklamalart mevcuttur. "Popiiler kiiltiir en ¢ok elestirel
yurttaglik sorunlarina miidahale etme ve kamuoyunu sekillendirme kapasitesine
sahiptir* (Dolby, 2003, s. 8). "Popiiler kiiltiir, toplumsal manzara elestirel bir
arastirmay1 gerektiren, miicadele ve direnci beraberinde getiren karmasik bir sahadir"
(Tavin, 2003a, s. 199). Popiiler kiiltir hem bilinci sekillendirmesi hem de biling
uyandirmasi gibi iki unsuru biinyesinde barindirmaktadir. Giroux (1988), popiiler
kiiltiiriin, pedagojik bir karsilasma iginde "sesinin" miimkiin oldugu zemini
tanimlayan imgeler, bilgi bicimleri ve duygusal yatirimlar arazisi olarak dikkate
almmasinin 1yi bir baslangi¢ noktasi olacagini belirtmektedir. Popiiler kiiltiiriin
gorsellik ve duygusallik iizerinden gii¢ saglayan bir alani ifade ettigine ve bu giiciin
¢oziimlenmesinin de egitim ile olabilecegine dikkat ¢ekmektedir. "Popiiler kiiltiir,
dayatilan bir kitle kiiltlirii ya da bir halk kiiltiirti degil, ikisi arasinda ¢ok daha fazla
aligveris mekanini ifade etmektedir” (Morrel, 2002, s. 73).
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Popiiler kiiltiir, yalnizca celigkili bir miicadele sahasi olarak agiklanmamaktadir.
Ayn1 zamanda 6grencinin 6znelligini ve deneyimini temel alan unsurlar hakkinda
onemli sorular1 ortaya ¢ikaran 6nemli bir pedagojik alami temsil etmektedir. Bu
elestirel pedagojinin kendisinin dogas1 ile ilgili daha biiyilk bir soruna isaret
etmektedir. "Elestirel pedagoji yapmak bilimsel degil, stratejik (izlemsel), pratik bir
gorevdir” (Giroux ve Simon, 1998, s. 21). Popiiler kiiltiir ile her kiiltiir seviyesinden
bireyin sesinin esit olarak kabul gordiigii bir sahanin varliginda imgelerin, bilgi
bicimlerinin ¢dziimlenmesi ve Ozellikle egitim ortamlarinda 6grencilerin kiiltiirel
deneyimlerinin birer gii¢c potansiyeli olarak ele alinmas1 6nemli bir pedagojik ¢alisma

alan1 olarak elestirel sanat pedagojisi ile ilintili olarak kabul gérmektedir.

Cogu sanat egitimi pratigi, 6grencilerin sahip olduklar1 deneyimden farkli olarak,
popiiler goriintiilerin, hem okulun iginde hem disinda, daha elestirel bir deneyim
gelistirme aract olarak Onemsemedigini goz ardi etmektedirler (Wilson, 1997).
Nitekim, sanat egitimi miifredatinda nadiren popiiler kiiltiir veya kitle iletisim
araglarindan 6rnekler bulunmaktadir. Giroux ve Simon da (1998) ayni soruna temas
ederek popiiler kiiltiiriin genelde okullarda goz ard1 edilirken, 6grencilerin kendilerini
nasil gordiiklerini ve kendi pedagoji ve 68renim sekilleri ile olan iliskilerini nasil
sekillendirdiklerinin 6nemli bir giic olarak goriilmedigini, aslinda pedagoji ve
poptiler kiiltlir arasindaki iliskinin pedagojiyi daha siyasi hale getirmenin 6neminden
kaynaklandigin1 deginmislerdir. Ayrica popiiler kiiltiir ve pedagojinin, yikici
sOylemler ve okullagmay1 kiiltiir politikasinin uygulanabilir ve 6nemli bir formu
olarak yeniden diisiinmek i¢in miimkiin olan 6nemli teorik unsurlar sundugunu ve
kiiltiire] miicadelenin 6nemli alanlarimi temsil etmekte oldugundan bahsetmislerdir
(Giroux ve Simon, 1998). Elestirel sanat pedagojisi, popiiler kiiltiir alanina dahil
olabilecek feminizm, ¢ok kiiltiirliiliikk, konformizm, medya vb. daha bir ¢ok alanin
eklenmesi ile olusturulmus pedagojik bir yapilanmanin firsatlarin1 hem 6grencilere
hem de egitimcilere sunma potansiyeline sahiptir. Bu nedenle elestirel sanat
pedagojisinin alt basliklarinda yer alan popiiler kiiltiir birgok alan ile temas halinde
ele alinmak ve genis bir g¢ercevede degerlendirilmek ve kendi popiiler kiiltiir

pedagojisini yaratmak durumundadir.

Popiiler kiiltiir pedagojisi, 6grencilerin ve 6gretmenlerin birbirleri ile 6grendikleri ve

popiiler kiiltiiriin katilimeilar1 ve yaraticilart olarak kentsel genclik deneyimlerine
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odaklanan otantik diyaloga girdikleri elestirel bir pedagoji olmalidir" (Morrell, 2002,
s. 73). Elestirel pedagojide popiiler kiiltiir, miifredatta ve sanatta biitiinlestirici
avantajlarla gii¢lii bir egitim aracit olma potansiyeli sunmaktadir. Bu avantajlar:
"Kendi yasamlarimiz  hakkinda alternatif anlatimlar  bulmak;  kiltiirel
senkronizasyonu arttirmak; kiiltiirel agidan duyarli bir biling olusturulmasi; tiiketici
bilincinin gelistirilmesi, istihdam vs. sosyal istihbarat olarak siralanabilmektedir"

(Sfeir, 2014, s. 15).

Grossberg’e (1986) gore:

"Popiiler kiiltir ve smif pedagojisi arasindaki iliski uzak
goriinebilmektedir. Popiiler kiiltiir keyif ve eglencenin -etrafinda
diizenlenirken,  pedagoji  biiyilk  Ol¢lide  aragsal  terimlerle
tanimlanmaktadir. Popiiler kiiltiir, ailenin pedagojisi genelinde
rastlanirken, egemen kiiltiiriin  dilini, kodlarmi ve degerlerini
mesrulastirmakta ve aktarmaktadir. Ogrenciler tarafindan tahsis edilir
ve pedagoji, yetiskin diinyasinin, dgretmenlerin diinyasinin ve okul
yoneticilerinin seslerine yetki verirken, seslerini ve deneyimlerini
onaylamaya yardimci olmaktadir. Popiiler kiiltiir ve pedagojinin ikisi de

alt soylemler olarak var olmaktadirlar” (s. 72).

Burada dikkat ¢ekici nokta popiiler kiiltiir yetiskin diinyasinin, 6gretmenlerin
diinyasinin ve okul yoneticilerinin seslerine yetki verirken ¢ocuklarin diinyasinda
nasil ve ne kadar bir yer bulabildiginin belirsiz olmasidir. Ogrenciler, kitle iletisim
araglar1 ve popiiler kiiltlir i¢cinde ve ¢evresinde yasamaktadirlar. Tarih, ideoloji ve
popliler ve gorsel imgeler yoluyla birden ¢ok degisen kimlikle duygularim
sekillendirilmektedirler. Bu goriintiiler, Ogrencilerin hayatlarinin  her alanini
televizyon programlari, cocuk kitaplari, reklamlar, filmler, ¢izgi romanlar,
oyuncaklar, tahil kutulari, tahta kutulari, video oyunlari, moda {iriinleri, Spor
ayakkabilari, fastfood ekipmanlar1 ve mimari ve kamusal alanlar bi¢iminde niifuz
etmektedir (Tavin, 2003b). "Yasamlarinin her alanina gorsellik yolu ile kusatan
popliler kiiltiir tirtinleri, imgeleri 6grencilerin zihinlerindeki kiiltiirel birikimlerin
sinirlarini bulaniklagtirmakta kendi seslerini bu karmasa icinde kaybetmelerine yol

acabilmektedir. Popiiler kiiltiire yonelik bir pedagoji zorluklar olmaksizin 6grencinin
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sesini kismak yerine 6grencinin sesini onaylamaktadir™ (Giroux ve Simon, 1998, s.
20).

Popiiler kiiltiiriin elestirel 6gretimi gibi yeni yaklagimlarin 6grencilere daha egemen
ve kapsayici bir toplum elde etmeyi umut ederek, egemen anlatilar1 bertaraf etmeye
ve baskic1 uygulamalara karsi ¢ikmalarina yardimer olabilen bir glic sunmaktadir”
(Morrell, 2002, s. 72). Elestirel sanat pedagojisindeki demokratik yaklagim Morell’in
ifade ettigi egemen anlatilarin yikilmasinda etkili bir rol iistlenmektedir. Ayrica
elestirel pedagoji, Ogrencilerin popiiler kirsal alanlarda miizakere yapmalarina
yardimer olmak i¢in disiplinler arasi ve disiplinler arasi siir gegislerini tesvik
etmektedir. "Ogrenciler, popiiler kiiltiir metinlerini hayatlarindan anlamaya (yeniden)
kavusturmaya ve demokratik kamusal alanlarin, 6zgiirlestirici giindemlerin, ahlaki
zorunluluklarin ve sosyal adaleti tesvik etmek igin elestirel bir araci gelistirmeye

Ozendirilmektedir" (Tavin, 2003b, s. 95).

"Popiiler kiiltiir, bircok karmasik konu iizerinde, 6zellikle de irk, cinsiyet ve siif
alanlarinda perspektif degisikligini kolaylastiran bir baglam saglamaktadir” (Sfeir,
2014, s. 17). Genel olarak popiiler kiiltiir triinlerinin, kiiltiirler igerisine zorlama
olmaksizin sizmasit bizlere konformist olmaya meyilli kiiltirlerin varligini
diistindiirmektedir. Ciinkii tipk:1 popiiler kiiltiiriin onaylama rolii gibi konforme olan
kiiltiirler de kabul gérme ve onay gérme arzusu ile olumsuzluklar1 yok sayarak, akla
ve Kkiiltiirlerine uygun olmasa bile, popiiler kiiltiir {irtinlerini kabul edebilme
potansiyeli tasimaktadir. Popiiler kiiltiir aligverisini yogun yasayan alt kiiltiiriin
bireyleri kendi varliklarimi ve seslerini gizli egemen unsurlar altinda habersizce
yitirmeye baslayabilmektedir. Bu problem durumunu ¢ézmek icin elestirel sanat
pedagojisi sanatin giiciinli, popiiler kiiltiir metinlerini ¢6zlimleyebilen elestirel,

demokratik, 6zgiir ve bilingli bireyler yetistirebilmek i¢in kullanmaktadir.

4.11 Elestirel Sanat Pedagojisinde Konformizm Baglam

Sanatin varli§i ve popiler kiiltiir ile hem bigimsel hem de etkilesimsel yontemler
acisindan kurdugu bagin nesnelligi, dogal olarak elestirel sanat pedagojisine ait
gerekgelere odaklanmamizi miimkiin kilabilmektedir. Elestirel sanat pedagojisinden
bir genelleme dahilinde bahsetmek i¢in, pedagojik icerikler olarak popiiler kiiltiriin

sundugu materyaller 6n plana alimmalidir. Elestirel sanat pedagojisi imgelerin
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gercegi insa etmede giicli oldugunu ve kelimeleri ve imgeleri degistirmenin
kimliklere ve diinyadaki degisime etki edecegini ve marjinalligin olumlu bir 6zellik
oldugunu savunmaktadir. Konformizm ise marjinallikleri diglayarak yeni bir
kimliklendirme ¢abasinmi ifade etmektedir. Kimlik siyaseti temelli politik egilimler,
pedagojik bilgi aktarimlarinin dogal olarak siyasi ve iktidar iliskileri icinde
gerceklestirilmesi  konformizm  baglammin  pedagojik  gerekgeler ile

iliskilendirilmesini gerekli kilmaktadir.

Okul ortaminda o6grencilerin kendi kimlik gruplarinin disina ¢ikan herhangi bir
konuyu 6grenmesi ve diinyalarinda hayata gegirmesi tipki sanatin marjinalligi gibi
marjinal bir yonelimi ifade etmektedir. Ogrencilerin egemen giiglerin ideolojilerini
¢cozebilmesi ve g¢evrelerinde gordiikleri imgelerin kodlarin1 agiga ¢ikarabilmesi ile
elestirel sanat pedagojisi diinyay1 daha demokratik ve 6zglir bir yere doniistiirmeyi ve
bireylere marjinallikleri ile kabul gdrebilmeyi vaat etmektedir. Bu vaadin karsisinda
karsit bir soylem olarak konformizmin yer almasi s6z konusudur. Konformizm
cogunlukla etrafimizdaki bizleri c¢evreleyen insanlar tarafindan iiretilmektedir.
Konformizm ile konformite kavrami ele alindiginda konformizm birinin ait oldugu
grubun tutum, davramg, kiyafet vb. Ozelliklerini benimseme durumu olarak
aciklanabilirken konformite sorgulamadan uyma halinin bir sistemini, ilkesini veya

ideolojik hareketini belirtmek icin kullanilabilmektedir.

Daha onceki bdliimlerde konformizmin uygucu olmak ile es anlamli oldugundan
bahsedilmisti. Konformizm ile ilgili diger kavramlar1 inceledigimizde ise non-
konformist (konformist olmayan), anti-konformist (konformizm karsit1), konformist
(uymaci) kavramlari da karsimiza ¢ikmaktadir. Toplum diizeninde normal
karsilanan, normal kabul edilen durumlara uyma, tabi olma egilimini konforme
olmak seklinde ifade edebiliriz. Toplum kurallarina diglanma ve baski korkusu ile
uyum gosteren kisilere konformist (uygucu); toplum diizeni ve hiyerarsisinde kendi
mantigia uygun olmayan durumlarda topluma uyum gdstermeyen kisilere non-
konformist (konformist olmayan), toplumdan farkli olarak kendi standartlarini
olusturan ve bu standartlara uygun yasayan kisilere ise anti-konformist (konformizm
karsit1) olarak agiklanmaktadir (Tucker ve Ladd, (t.y); Fessler, 2004). Bazen toplum
diizenini bozacak davraniglarda bulunulmasi da non-konformist kapsamina

girebilmektedir. "Psikoloji kanuna gore tiim insanlar konformist oldugu varsayimi

87



hakimdir" (Gill ve White, 2005, s. 193). "Bugiin kendisinden emin olmayan biri
konformisttir. Kendisinden asagidaki insan gruplarina ihtiyacit oldugu diinya bdyle
bireyleri rahatlatmakta ve 'her sey diizelmistir' diye onaylamaktadir. Bu nedenle
kitlesel toplulukta yalniz yasayan bir¢ok insanin varligi goriilmektedir. Kisiler arasi
insan iligkisi olarak sosyal iliski zayiflamaktadir” (Ferrarotti, 1994, s. 114).
"Konformistler toplumda en sik goriilen kiiltiirel nitelikleri tercihen benimseme
egilimindedirler" (Heinrich ve Boyd, 1998, s. 219). "Konformist ruh 6zgir ve
sorumlu bir toplum yerine bir “siiri zihniyeti” yaratma egilimi gostermektedir”
(Chan, 1994, s. 30). "Bireylerinin bagli oldugu gruplarin goriislerine uyma
konusunda derin bir diirtiileri vardir” (Smith, 1960, s. 13). Konformistler genel
olarak goriinlis ve diizene iliskin endiselerini, kendisini iktidar ve basar1 (glivenlik
saglayan tutumlar) ile hizalama egilimi ve diisiik bir bireysellik derecesi
gostermektedirler. Konformist olan bireylerin bireyselliklerini onay almak ugruna
ikinci plana attiklar1 gozlemlenmektedir. Konformist kisilerin gergegi bilmeden onu
hazine edip gercegi mirasa birakan adam olduklarin1 ayrica siirekli endiseli ve
korkularla dolu olduklar1 yapilan caligmalarda vurgulanmigtir. Konformistlerin
kazara bir giin orijinal bir fikri dile getirir ya da heterodoks (ana akimdan sapmis) bir
tutum takinirsa, sok olacaklar1 diisiinlilmektedir. Kendi basina diistinmek
konformistlere hafif, ezici bir heves vermektedir. "Konformist, uyumcu, "uyan
adam" ya da kadmn. "Otoriter kisilik", dogal "oportiinist" (¢ikarma gore davranan)
tarafindan "gecinen" kisidir. Konformist, asla yalmz degildir. Oldukca ¢ok sayida
gruba dayanir ve o bir toplulugun bir pargasidir™ (Ferrarotti 1994, s. 119).
Uyumculugun aslinda bir nevi bireysel cikarcilik ile ortiigme haline ve bu sayede
sosyal kabul gormeye olan etkisine vurgu yapilmaktadir. "Konformistlere gore
kimlik hissi i¢in tek cennet konformitedir. Kabul edilebilir olmak gercekten kimseyle
farkli olmamak demektir. Asag1 hissetmek farkli hissetmekten kaynaklanir ve farkin

daha iyi veya daha kotii olup olmadigi sorulmaz™ (Fromm, 1955, s. 140).
Feldman (2003) 6zerklik ve konformiteyi su sekilde karsilastirmistir:

"A. Herkes i¢in en iyi olan normal olmayan bir sekilde davranmak
yerine uyum saglamay1 denemektir.
B. Insanlar kendilerini essiz ve muhtemelen olagandisi sekillerde ifade

etmeye tesvik edilmelidir.
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A. Kurallara uymak ve uydurmak icinde giiglii ve saglikli bir toplum
isaretleri vardir.

B. Birlik ihtiyacini siirekli olarak vurgulayan insanlar sadece yaraticilig
siirlar ve toplumumuza zarar verir.

A. Kendi yollarinda giden ve bagkalariin ne disiindiigini
umursamayan insanlara hayranlik duymaliy1z.

B. Insanlar birbirleri ile birlikte olmayr ve uyum gostermeyi

ogrenmelidirler" (s. 54).

Konformist bireyler onay icin yasamakta, marjinallikten ve 0&zgiir olmaktan
korkmakta, yalniz kalmak yerine otoriteye uyum gostererek toplumun ¢ogunluguna
uyumlu olmay1 tercih etmektedir. Konformistler elestirel sanat pedagojisinin
yetistirmek istedigi vatandas karakteri ile cok tezat diismektedir. "Elestirel zamanda
sanat yoluyla egitime katilan bizler, yaraticihigi, bireyi, gii¢ olarak ve nihayetinde
kaginilmaz olarak, onun bir parcasi oldugu toplumu olduk¢a kapsamli bir organik
slireg olarak diisinmek zorundayiz" (DeFrancesco, 1959, s. 8). Toplumun ve sosyal
hayatin dogal siire¢ i¢inde devamliligin1 saglayan giiciin sanatta, bireyin kendisinde
ve yaratict potansiyelini elestirel olarak kullanabilmesinde oldugu ve yine bu bag ile
sosyal diizeni kurabilme giicii oldugu ifade edilmektedir. Cagimizda egitimde de
sanatta da otorite, siyasi giic ve politikalardan sonra 6zellikle grup otoritesi ile
uyumlu olmak durumundadir. Ciinkii cagdaslikla en ¢ok aranan otorite, grubun
otoritesi olup, konformist olarak nitelendirdigimiz bir davranis kalibim

olusturmaktadir.
Bu anlayis temelinde Hoffa (1960) asagidaki hipotezleri formiile etmistir:

"1. Niifusa katilan bir sanat, otoriterligi 6l¢tiigiinde, otoriter olmayan
olgiitlerde, sanat egitimi olmayan benzer bir niifusa kiyasla daha diisiik
bir dl¢iiye gelecektir.

2. Devaml olarak sanat deneyimi siireleri otoriterlik olgiitlerinde ve
otoriter olmayan onlemler iizerinde daha yiiksek puanlara yol agacaktir.
3. Bir sanatin katildig1 niifus, sanat egitimi olmayan benzer bir gruba
kiyasla bagimsizlik 6l¢iitlerinde 6nemli 6l¢iide daha yiiksek olacaktir.

4. Devamli olarak sanat deneyimi siireleri, nispeten daha yiiksek

bagimsizlik 6nlemlerine neden olacaktir” (. 37-38).
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Hoffa’nin (1960) maddelerine gore sanat deneyimi olan ve sanatin tesir edebildigi
gruplarin  Ozgiirliik potansiyelleri ve bagimsizlik egilimleri yiliksek olmaktadir.
Halbuki konformist bireyler ve konformist toplumlar yaratici diisiince ve
eylemlerden diglanma korkusu ile adeta kagmakta yaratici olanlara da marjinal ve
dislanmas1 gereken bireyler olarak ©6n yargili yaklagmaktadirlar. Sanatin

Ozgiirlestirici dogasina uzak kalabilmektedirler.

Kars1 karsiya gelinen tiim sorunlarin belki de en zor, en Onemlisi ise Ozgiirliikk
kavraminin  agiklanmasidir.  "Ozgiirliik, &diillendirdigimiz, inandigimz ve
umdugumuz herkesin hayatta kalmasinin merkezinde yer almaktadir. Demokratik
toplumumuzu korumak i¢in devam eden miicadelede, totaliter diisiince ve bireylerini
zafere ulastirmak ancak sanatta yatan ruhsal 6zgiirliiktedir” (DeFrancesco, 1959, s.
21). Bu acidan bakildiginda; "Non-konformist bireyler, sanatin bir sonraki sinirlarini
ve estetik begenisini gelistirmeye devam eden, karmasik ve soyut goriintiilerle daha
az tehdit altinda kalan bireyler olarak goriinmektedir" (Feist ve Brady, 2004, s. 87).
Bedrosian ve Jackson’ a gore serbest bir toplumda, egitimli insan, kendisinin ve
toplumunun iyiligi i¢in belirli smirlamalar dahilinde konformist olmasi
gerekmektedir. Bununla birlikte, korii koriine konformist olmamaktadir. Giinliik
deneyimlerinden yola ¢ikarak deneyimlerini test etmekte ve tekrar test etmekte ve

akilli se¢cimler yapmaktadir.

Bedrosian ve Jackson (1958) konformist olmanin tamamen olumsuz bir durum

olmadigina dikkat cekmektedir. Ayrica 6nemli bir tespitte bulunmaktadirlar:

“Bireysellik gelisimine olan ilgisizligin nihai sonucu entelektiiel
konformizm: kabul etmek, sorgulamamak; uyumsamak, siiphe
etmemektir. ... Bireyi bireysel olarak ve yaratici diisiinceyle egitmek
istersek, entelektiiel konformizm egitimsel bir son iriin olarak
ortadan kaldirilmahidir. Aksi takdirde, entelektiiel karsitlik,
Ogrencinin genis bilgi arzusunu bastirir ve onu 6grenebilecegi egitim

ortamini inkar ederse, sonug entelektiiel durgunluk olmaktadir™ (S.
384, 385).

Yerine ve duruma gore bireyin bazen konformist bazen de non-konformist olmasinin

imalar1 yapilmaktadir. Anti-konformist olabilmesi i¢in ise sanatin potansiyelinden
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destek almasi gerekmektedir. Ornegin demokratik bir toplumda bir sanat¢inin
halkina ulagmasi i¢in sayisiz yol vardir, ancak totaliter {ilke kosullar1 oldukga farkli
olabilmektedir. Sanatci, totaliter rejimin resmi kiiltiirtine Ui¢ farkli bi¢imde yanit
verebilir. Buna uyabilir, karsi koyabilir ya da bu durumda, tamamen tecrit
kosullarinda yaratmaya zorlanabilir =~ (Golomstok, 1990; Golomstok, 1977).
Golomstok' da (1990) Bedrosian ve Jackson’in (1958) goriisiine paralel olarak
sanat¢ilarin  da  konformist, non-konformist ve anti-konformist olmasi

gerekebilecegine isaret etmektedir.
Hoffa’ya (1960) gore:

“Sanat egitiminin birincil dayanaklari, sanat tecriibesinin insan
davranisiyla iligkisine dayansa da, dogada sosyal olarak
adlandirilabilecek bu etkilesimlerin nispeten az bilinmesi ve bireyin
gruba olan iliskisine benzersiz sekilde sahip olmasidir. Bu baglamda
ozellikle ilgi uyandiran sey, sanat tecriibesinin kisinin kiiltiirel kalibini
kabul etmesi veya reddetmesi ve toplumsal normlara konformizmi ile
iliskisidir; Zira sanat¢inin konformist olmayan ve sosyal sapkinlik
kavrami yaygin olarak tutulsa da, bu goriisiin gecerliligi s6z konusudur™

(s. 35).

Sanatcinin anti-konformist egilimleri, toplum tarafindan iirkiitiici karsilanmakta ve
sanat¢ilarin  {iretebilmek adma kendilerini toplumdan dislanmalarma kadar
gidebilmektedir. Hoffa (1960), egitimde sanatla ilgilenen ve ilgilenmeyen bireylere
yonelik konformizm egilimini Slgen bir test gelistirmistir. Calismanin sonucunda,
sanat tecriibesinin konformizme olumsuz ve artan sanat tecriibesinin bazi belirli
konformizm niteliklerinde karsilastirilabilir bir azalma ile paralel oldugu yoniinde
goriis bildirilmistir. Hoffa’nin testine gore egitim ile konformist bireylerin de sanat
tecriibeleri olabilecegine ancak bunun tamamen konformist birey Ozelligi ile
miimkiin olmayacagini buna art1 olarak egitim ortamlarinda non-konformist olmalari
hatta anti-konformist olmalar1 gerekebilecegi ifade edilebilir. "Bireyselcilik ve
toplumsal konformizmin toplumumuzdaki ayni sosyal ve ekonomik diizenin bir
pargasi olarak birlikte yasadigi ¢eliski, egitimde doniisiim stratejilerini gelistirmeyi

zorlastiriyor”™ (Goodman, 1989, s. 107). Elestirel sanat pedagojisi egitimde
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donilisimcii bir yenilik olarak konformist bireyleri yerine gore non-konformist
olmaktan Ote anti-konformist olmaya tesvik etmektedir. Ciinkili elestirel sanat
pedagojisi ile bireyler 6zgiirliigii bireyselliklerinin gelisimi ve korunmasi igin bir
temel ihtiya¢ olarak gérmeyi 6grenmeye baslamakta, ayrica sorgulamadan uyma
egiliminin bagimsizliklarina karst bir tehdit oldugunu fark etmelerine yardimci
olmaktadir. "Ozgiirliigii kesinlikle otoritelere kars1 tutum icinde konumlandirarak,
radikal okul reformunun pek ¢ok savunucusu, toplumumuza egemen olan bireyselci
ideolojiye ¢ok uyan ve mesrulastiran bir egitim glindemi ve yapist onermektedir"
(Goodman, 1989, s. 108). Elestirel sanat pedagojisi bu egitim yapisina radikal bir
ornek olarak yer edinmektedir diyebiliriz. Elestirel sanat pedagojisi herkes sanatgi
olmali fikri yerine herkes sanat egitimi ile elestirel bilingli vatandaslar olmal1 hedefi
ile yola ¢ikmaktadir. Sanat egitiminde g¢esitli ¢eligkilerin yer almakta ve her
seviyedeki okulda herkes i¢in sanatta israrct olmak tehlikeli olmaktadir. “Boyle
olabilecegini varsayarsak, sanat mutlaka segicilikten muaf kalir, siradan bir mal
haline gelir. Gergekte sanat, siradanin {istiinde bir sey ifade eder; Benzersizligi temsil
eder, niteliklere aykiridir, bireyselligin kendisidir. O halde, ilkdgretim digindaki her
seviyedeki 6grencilerin sanat derslerine alinmasini ister miyiz?" (DeFrancesco, 1959,
S. 16). Sorusunu giindeme getirmektedir. Siiphesiz her seviyede insanlar i¢in bir
sanat eseri beklentisi dogru olmayacaktir. Amac sanat¢i ve sanat eseri odakli degil
daha ¢ok sanatla temas ederek bilinglenmek {izerinedir diyebiliriz. Sanat egitimi de
bu amag ekseninde yapilandirilmalidir. ““Sanat orijinal bir 6zerklige erisemez, zira
sadece zaten olanin ¢eliskilerinden {iretilir; agkinlig1 'kirilmis' bir sanatin gerceklikle
celismesinden bagka askinligi veya Ozerkligi yoktur. Dolayisiyla catismalar1 ve
uyumsuzlugu ortadan kaldirarak bu gergekleri Ongdérmeye calisan celiskiler
basarisizliga mahkimdur" (Hugges, 2004, s. 478). Bu dogrultuda toplumsal olarak
catismalarin konformist ve anti-konformist olmanin aslinda sanatin ve sanat
egitiminin beslenme kaynagi oldugunu sdyleyebiliriz. Bu beslenme siirecinde 6nemli

olan olumlu ve olumsuz yonlerin tespitinin dogru yapilmasidir.

Lansing (1958) bu konuya yonelik sunlari ifade etmektedir:

"Konformite, siiphesiz estetik duyarlilifin gelisimine muhalefet
saglayacaktir. Bir kisinin Ozgiirce tepki gostermesine ve kisisel

duygulara ve algilara dayali bagimsiz se¢imler yapmasina engel olur.
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Bu nedenle eger ergen, estetik ve biligsel alanlarda uyum egilimi
goOsteriyorsa, yaratict ve zihinsel biiylimesini gergekten de tehlikeye
atmaktadir. ...Bir kisi eserlerini tamamen ig¢sel duygulara ya da sezgisel
tepkiler iizerine dayansa bile, herhangi bir zihinsel konforme big¢imi
tarafindan engellenebilecegi diisiiniiliir, ¢linkli insan kisiliginin tiim
parcalar1 bir sekilde birbirini etkiler gibi goriiniiyor. Benzer sekilde
estetik alanda bir konforme de diisiince siirecinin sonuglarini
etkileyebilir. ...Ogretmen, kendine hosgoriilii, ifade 6zgiirliigiinii tesvik
ederek, kiskirtici sorular sorarak ve Ogrencilerine, kendi hassas
aciklamalariyla yasamin harikalarini takdir etmesine yardim ederek,
bdyle bir gelisim i¢in bir sahne olusturabilir. Bu kosullar altinda, ergen
akranlar ile birligini hissedecek ve diinya ile kendisinin ait oldugunu
hisseder, ancak entelektiiel veya estetik bir uygunluk olmayacaktir.
Ergen artik, konformizmin bagimsiz diisiincenin bir sonucu oldugunu
diistinmeyle kendini kandiramaz. Bireysel diisiince ve hislerle 6zgiir bir
insan olacaktir. Bagimsiz diisiince ve hisleri yliziinden yalniz
olmadigini, ancak herkesle daha yakin oldugunu, ciinkii herkesin

diinyayla ortak bir iliski icinde oldugunu fark edecektir” (s. 12, 13).

Konformistlerin i¢ diinyalarinda bastirilmis 6zgiirlikk ve bireysellik duygularinin
aslinda onlarin tamami ile toplumdan diglanmalarina ya da onay gormemelerine
neden olacak bir durum olmadigini sdyleyebiliriz. Elestirel sanat pedagojisi
konformist bireylere estetik alg1 ve elestirel biling ile bireyleri fark ettirmeye yarayan
onemli bir egitim yapisidir. “Sanat, insanlarin 1rk, cinsiyet, sosyal smif veya
somiirgecilik temelinde iktidar iligkilerinin dogasini incelemelerine yardimci olmak
icin bir ara¢ olarak kesinlikle kullanilabilir” (Zorrilla ve Tisdell, 2016, s. 277).
Ozellikle cok-kiiltiirlii yapiya sahip toplumlarda elestirel sanat pedagojisinin
gerekliligi konformizmin egemen dogasii yikmak ve 1rk, cinsiyet, sosyal sinif ve
somiirgecilik izlerini silmek i¢in 6nemlidir. Ciinkii "elestirel yetenegin eksikligi,
genellikle konformizmin bilingsiz bir seviyede devam etmesi demektir" (Chan, 1994,
s. 30).

Bir kiiltiirde konformite yer edinmeye baslamigsa o zaman o kiiltiiriin i¢inde bir

konformite kiiltirii yayillmaya basladigini One siirebiliriz. "Kitlesel siyasi
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hosgoriisiizliik bir konformite kiiltiirii olusturmaktadir ve bu kiiltiiriin vatandaglarin
kendileri igin olan 6zgiirliik algilar1 6nemli 6lgiide etkilenmektedir” (Gabon, 1992, s.
341). Giiniimiiziin teknik a¢idan gelismis toplumlarini karakterize eden bu durum
kitle  konformizmi olarak da adlandirilabilmekte, kendi davranislarini
mesrulagtirmanin  bir gerekcgesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. FElestirel sanat
pedagojisi kitle konformizmini elestirel yetenegin artirilmasi ve estetik duyu ile

bilincin agiga ¢ikarilmasi ile tarafsiz hale getirmeye ¢alismaktadir.
4.12 Kiiltiirel Konformizm ve Sanat Egitimine Doniik Elestirel Potansiyelleri

Kiiltiirel konformizm dedigimizde sosyal kontroller, i¢sellestirmeler, yaptirimlar,
odiiller ve cezalar, degerler, inanglar, diisiince sistemleri, sosyal ahlaki ve siyasi
cikarlar, asimilasyon, degisim direnci, standartlar ve c¢ikarlara tehdit olusturan
durumlar akla gelmektedir. Sanat egitimi dedigimizde ise kisisel ve grup basarisi, is,
ahlak, dogru ya da yanlis ayrimi, verimlilik ve pratiklik, ilerleme, esitlik ve
demokrasi, 0zgiirliik degerleri, degistirme, kendini gerceklestirme, kisinin gelisimi,
kisilik, yetenekler ve potansiyeller sz konusu olmaktadir. Kiiltiirel konformizm ile
sanat egitiminin kesisimi bu giin bizleri elestirel sanat pedagojisi ile baglanti
kurmaya itmektedir. Ciinkii sanat egitiminin bireyi 6zgiirlestirici dogasi konformik
yapilarla siirekli catisma halindedir. Ogrencilerin ¢ogul ve farkl1 sesleri konformizm
ile tekillesmeye aynilasmaya maruz kalmakta egitim ortamlarinda 6grencilerin

farkliliklar1 ve gesitlilikleri marjinallik ad1 altinda dislanmaktadir.

Elestirel sanat pedagojisinin diisiinen, sorgulayan ve kiiltiirel ¢evresini elestirel bir
perspektif ve okur-yazarlik donanimlari ile 6ziimseyen 6grenci profili ile geleneksel
sanat pedagojisinde kiiltiirel ge¢mislerinin kiskacinda sikismis ve ¢ogunluk
kiiltiirlerinin baskilar1 sebebiyle kiiltiirel konformiteye maruz kalmig 6grenci profili
ile tezatlik sergilemektedir. Son yillarda egitim ortamlarinda artan standardizasyon
sorunu, baskici bir degerlendirme kiiltiirii, sanat egitiminde dgretmenlerin konformist
egilimler ile kiiltlir iretimine katkisal etkisi elestirel bir sanat pedagojisinin pratikte
uygulanmasii geregini daha da giiclendirmektedir. Politik, kiiresel ve ideolojik
sebeplerden dolay1 sanat egitiminin temelini sarsan konformist egitimi ve geleneksel
egitim yapilarinin eskiyen miifredatini bilingli olarak ideolojiler ugruna goéz ardi

etme egilimi yaygindir. 21. yiizyllda sanat egitimini yoksullagtiran kiiltiirel
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dislayiciliklar, endiistriyel taleplerin tiiketim odakliligi, sanati kiiltiirel pazarlarin
destekcisi olma konumuna indiren faktorler, sanat egitimcileri ve 6grencileri i¢in acil
egitimsel ¢Oziim Onerileri sunulmasi gerekliligini dogurmaktadir. Kiiltiirel
konformizm ve dislayict sosyal mekanizmalarla yiizlesen sanat egitimcileri ve
Ogrencileri sanatla ilgili egitim uygulamalarini anlamlandirmada 6nceden kurulmus
kiiltiirel ve kurumsal sinirlar igerisinde sikisip kalabilmektedirler. Sanat egitimi
elestirel ve heterojen bir alanin ifadesi olarak diistiniildiigiinde sanat egitimcisinin ve
Ogrencilerinin baski kiiltiiriine ne kadar ve nasil kars1 koyarak heterojen biitiinltiglinii
koruyabilecegi ve elestirme Ozgiirliigiine devam edebilecegi 6nemli problemlerden

sadece birkacidir.

Kiiltiirel konformizmde hangi kiiltiire mensup olunursa olunsun bireysel tercih ile
kiiltiirel degerlerin benimsenmesi ve silirdiiriilmesi arasindaki iliski 6n plana
cikmaktadir. Benzersizlik, Amerikan kiiltiirliniin olumlu c¢agrisimlarina sahipken,
konformite Dogu Asya kiiltiirline baghlik ve uyum ag¢isindan olumlu ¢agrisimlara
sahiptir. "Konformite - tipik olarak kolektif baskiyi vermek olarak atfedilen -
dogrudan c¢ekirdek kiiltiirel idealleri ihlal eden ve kendisini layik bir birey olarak
tehdit eden istenmeyen bir egilim olarak kabul edilirken, benzersizlik bireyselligin
kolektiflik kargisindaki 6z deger iddialarini simgelemektedir” (Kim ve Markus,
1999, s. 785, 786). Amerikan kiiltiirii Asya kiiltiirii ile kiyaslandiginda baskin olmasi
sebebi ile kiiltiirel konformizm karsisinda daha saglam durabilmekte ve benzersizligi
savunmaktadir. Asya Kkiiltlirleri ise varliklarin1 baglihlk ve uyumlu olarak
stirdlirebilecekleri fikri ile kodlanarak yetistirildikleri icin kiiltiirel konformizme
kars1 durmak yerine bagl olmay tercih edebilmektedirler. Amerikalilar i¢in, bir¢ok
sosyal durumda, grup normlarina uyum, kisinin 6zerkligini vermek, kontrol altinda
olmak ve etrafa itilmekle iligkilidir. "Dogu Asyalilar kendilerini digerleri gibi
goriirler, ¢iinkli baskalari gibi olmanin arzu edilir ve olumlu oldugu diisliniilen
baglamlara katilirlar ve Amerikalilar kendilerini essiz olarak diisiiniirler, ¢iinkii
bagkalarindan farkli olmak istenen ve olumlu sayilan baglamlarda bulunurlar” (Kim
ve Markus, 1999, s. 787). Bu durum sanat egitimi i¢in de gegerli goriilebilir.
Amerikalilar sanat egitiminde marjinallikleri ve bireysellikleri bir gii¢ ve zenginlik
olarak firsata c¢evirirken Dogu Asyalilar bunu dislanma faktorii olarak goriip

kaginabilmektedirler.
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"Dislanmanin {iistesinden gelmek ve sanat okullarmin kiiltiiriinii degistirmek, ayni
madalyonun iki ayrilmaz tarafidir” (Beagles, 2010, s. 31). Kiiltiirel konformizmin
varolus destekg¢isi olarak diglanmanin, sanat egitiminin de dislanmay1 yok edici
varlig1 diisliniildiigiinde Beagles bu iki tarafin kiiltiirel yapilar iizerinde karsilikli
tezatlik i¢indeki temas yoniine dikkat c¢ekmektedir. Kim ve Markus’un farkli
kiiltiirler lizerinde konformite deneylerinde Bati ve Dogu kiiltiirlerinde vurgulanan
temalarin birbirinin zitt1 oldugu goériilmiistiir. Dogu’da uyguculuk hakimken Bati’da
teklik ve bireysellik agirlikli tartisilmistir. Ayrica arastirmalardan elde edilen
sonuclar, toplu degerlerin ve tercihlerin kamusal mesajlarda siirekli olarak
yansitildigini ve hedeflerin ne olduguna bakilmaksizin bir hedefe kiiltiir tarafindan
verilen anlamin bireysel 6zelliklerden daha 6nemli bir tutum ve davranis belirleyicisi
oldugunu gostermektedir (Kim ve Markus, 1999). Toplumsal regetelerde bu kiiltiirel
farkliliklarin ayn1 sekli bilissel siireclerdeki kiiltiirel farkliliklarda goriilebilir. Dogu
Asyalilar biitiinciil bir sekilde diistinmeye egilim gosterirken, Amerikalilar ve
Avrupalilar analitik yollarla diisiinmeye egilimlidirler (Fiske, Markus ve Nibett,
1998). Kiiltiirel konformizmin basat oldugu kiiltiirlerde egitim sosyal gruplara
uyumlu ve sorgulamayan bireyleri yetistirmeye hizmet ederken; benzersizligi,
bireyselligi ve farkliligi savunan kiiltiirlerde anti-konformizm, non-konformizm
kapsaminda egitim bireyleri topluma kazandirmaktadir diyebiliriz. Pek ¢ok kiiltiirel
uygulama bazilari tarafindan igsellestirilmektedir, boylece bir kiiltiiriin bazi tiyeleri
oldukca uyumludur; Bununla birlikte, baskalar1 isyanci olabilir ve toplam kiiltiirel
yanliglar olabilir. Cogumuz bunun arasinda bir yere diismekteyiz (Allport, 1936).
Sanat egitimi bu arada kalma halinin dengeleyicisi olma konumu ile kiiltiirel
yapilarin gesitlerini dislamadan bireylere 6zgiirlilk sahas1 sunmaktadir. Konformite
her niifusta farkli sekillerde yorumlanmaktadir (Clegg, Wen, Legare, 2017). Bu
nedenle her kiiltiiriin kiiltiirel konformizm profili olabilecegi ve hatta kendi i¢inde
farkliliklar1  isleyebilecegi gibi  kimi  kiiltiirel ~ yapilar konformizm ile
ortiismeyebilmektedir. Sanat egitimi yonelimleri de bu konudaki seviyeleri
degistirebilmektedir. Kolektif egilimli kiiltiirlerin bireyci kiiltiirlere nazaran kiiltiirel

konformizmi daha yogun yasamalar1 s6z konusudur.

Matsumato (2007) konformizme yonelik bazi tespitlerde bulunmustur:
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"Kolektivist (Topluluk¢u) kiiltiirler, kendi gruplar1 i¢inde daha biiyiik
bir uygunluk derecesine neden olur ve uygunsuzluk igin yaptirimlar
vardir. Yiksek derecede uygunluk, bireylerin kendi gruplariyla
tanimlanmasini ve baglanmasin1 saglar, bdylece gruplarin islev
gormesine ve gruplarin bireysel gruplarin yerini almasina ihtiyag
duyulur. Kisisel hedefleri grup lehine boyun egme, kolektivizmin
birincil 6zelligidir. Bireyci Kkiiltiirler, gruplar arasinda daha az
uygunlugu tesvik eder, ¢iinkii gruplar ya da bireylerin hayatta kalma
icin etkili bir sekilde c¢alismasi igin gruplarla 6zdeslesmeye fazla

giivenmezler" (s. 1297).

Boyle bir kiiltiirel yapida sanatin orijinalligi ve yaratici diisiindiirme potansiyeli zarar
gorebilme tehlikesi ile kars1 karsiyadir. Cilinkii stirekli kendini gruplar ile var eden
bireyler gruplar olmaksizin diisiinemez ve iiretemez hale gelmekte, kendi basina
karar alamamakta, diisinmek, yaratmak yerine bazi yerde “uyma” olarak bazi
yerlerde de “konforme olma” olarak kullanilan “uymay1” daha kolay bulmaktadir.
"Egemenlik karsisinda uyumu, bazen unutulmaz bir sekilde siddetli bir 6fkeyi,
kendisinin ve sevdiklerinin ¢ikarina bastirma meselesi olarak agiklamaktadir (Scott,
1990, s. 37). Cocukluktan yetiskinlige kadar bireyselliklerini c¢ikarlar1 ugruna
baskilamak zorunda kalan bireylerin aslinda toplumsal yapilarin karsisinda her an
patlamaya hazir bir bomba gibi bir tehdit olugturmasi s6z konusudur. Sanat egitimi
bu baski kiiltiiriinii katalizorii konumunda en az toplumsal zararla ve en hiimanist

yaklagimlarla ¢6ziim liretilmesine uygun egitim alani olarak diistiniilmelidir.

“Uyumsuzluk garip mi? Cocuk Yetkinligi ve Uyumu Uzerine Yetiskin
Inanglarindaki Kiiltiirel Varyasyonlar” (Is Non-Conformity Weird? Cultural
Variation in Adults’ Beliefs About Children’s Competency and Conformity) adl
calismada Ni-Vanuatu kiiltiirtindeki yetiskinlerde yiiksek konformite gosteren
cocuklarin zeki oldugu algis1 agir bastigr gozlemlenmistir. Calisma cocuklarin
yaraticilik karsisinda uyumluluk roliindeki kiiltlirleraras1 farkliliklarin1 da ortaya
koymaktadir. ABD'li yetigkinler, ¢cocugun yaraticiligina ve bireyselligine uyumu
diisiik olan zeka isaretleri olarak yorumlamistir. Buna karsin, Ni-Vanuatu yetiskinleri
siklikla, yiiksek uygunluk c¢ocugunun bir yetiskinin eylemlerini yakindan

izleyebilmesinden zekanin bir isareti olarak bahsetmislerdir. Ni-Vanuatu yetigkinleri
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uyumlulugu ¢ocuklarin yetkinliginin kanit1 olarak gérmiisler, ABD'li yetiskinler ise
uyumsuzluklart ¢ocuklarin yaraticiliinin kaniti olarak gormiislerdir (Clegg ve
digerleri, 2017). Kiiltiirel konformizmin kiskacinda kalmis toplumlar konformiteyi
bir ideoloji olarak benimsemekte ve yanlis yonlerini sorgulamay1 bile akillarindan
gecirmekten korkacak kadar baskilanmaktadirlar. Ilging olan bu duruma kendilerinin
de c¢ikarlart ugruna rizalarinin olmasidir. Cocuklarinin yaraticiliklarint ve zeka
seviyelerini bile konformite parametrelerine gore degerlendirmektedirler. Kim ve
Markus insanlarin toplumsal refah1 bireysel haklardan ve toplumlarin temel
birimlerinden 6nce yerlestirmeyi 6grendigi Dogu Asya kiiltiirliniin bireyleri degil,
gruplar oldugu i¢in, gruplarin uyum i¢in gerekli olan normlari takip etmeye yonelik
normlar1 giiclendiren insanlarin olmasin1 ve grubun otoritesini zayiflatabilecek
sapmay1 caydirmalarinin hi¢ de sasirtici olmadigini sdylemektedirler. Ayrica bati
kiiltiirlerinde 6zellikle bireysel 6zgiirliikklerin 6nemli oldugu Amerikan kiiltiiriinde
toplum ve toplumun temel birimlerinin 6nce insanlarin bireysel haklarina saygi
gostermeyi 0gretmeleri s6z konusudur ve normlar1 reddetme, 6vgiiye ve uygunluga
kars1 bir nefret vardir (Kim ve Markus, 1999). "Bu giin kiiltir endiistrisinin yerini
konformizm suuru almaya baslamistir (Adorno, 2007, s. 106). Konformizm suurunun

yikicisi olma gorevini karsit sdylemini elestirel sanat pedagojisi listlenmektedir.

Balanos’a (2007) gore:

"Sanat toplumun i¢ celigkisini uzlastirmak icin bir ara¢ olmaktan ¢ok,
toplum ve kiiltiiriin diyalektik dinamizmine katilmaktadir; kendisini bu
diyalektigin bir iriinii olarak kavramakta ve bunun sonucunda, kabul
edilmis bir kiiltiir veya ideolojinin karsi-kiiltiiriinii seferber etmektedir.
Bununla birlikte, sanat olumsuz kalmaktadir-bilginin saf kiiltiirel
iyimserliginden ve kiiltiir endiistrisinden kagmast olumsuzluklarla
yapilmaktadir. Bu anlamda sanat, kiiltiir endiistrisinin patronu olarak

verdigi olumlu bilginin yaraticis1 olmaktadir” (S. 26).

Kiiltiirel konformizme maruz kalma hali ve kiiltiirel konformizme karsi olma hali de
toplumsal olarak bir sorun teskil etmektedir. Cilinkii konformizm tamamen olumsuz
bir durum olarak algilanmamalidir. Konformizm toplumsal diizenin devamlilig1 igin
olmast gereken ancak smirlarinin egitim yolu ile iyice ¢izilmesi gereken bir

egilimdir. Biiyiikk sorun teskil eden yap1 “yeni konformizm”dir. Ciinkii yeni
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konformizm bireysellik kiiltliriinii 6n plana ¢ikarmaktadir. Yeni konformizm'in tam
gobeginde, basari, 6zgiiven fantezisi ve bu degerlerin hikdyelesmis projeksiyonu
yatmaktadir. Yeni konformizmde, sistemi sorgusuz sualsiz kabul ederiz ve ona
cidden kars1 ¢ikmayiz. Bunun yerine, sisteme girmenin miimkiin olduguna ve biitiin
enerjimizi sistemin ne istedigini anlamaya yonlendirmemiz gerektigine, boylece bu
ihtiyact karsilayabilecegimize tiim kalbimizle inaniriz. Popiiler kiiltiir yayildikea,
yeni konformizmin bagimlilik yaratan vaadi de yayiliyor. Ama yerel kiiltiir kuruyor,
secenekler daraliyor. Yeni konformizmin paradoksal diinyasinda, siradani séhrete
cevirme istegi, tipk1 sohretin gelgit dalgasinin akintiya gore yoniinii degistirmesi gibi

bagimsiz kiiltiirde bir motif haline gelmistir (Niedzviecki, 2009).

Elestirel sanat pedagojisi yeni konformizme anti bir egitim sdylemi olarak
goriinmektedir. Ciinkii "sanatlar, 6grencilerin kuralin yoklugunda hareket etmelerini
ve yargilamalarini, duygulara giivenmelerini, niianslara dikkat etmelerini, kisinin
secimlerinin sonuglarin1 hareket etmelerini ve degerlendirebilmelerini ve gozden
gecirip degistirmelerini 6gretir” (Eisner, 2004, s. 5). "Sanat, toplumsal diinyadan
tamamen bagimsiz olmadigi gibi, basitce belirli gruplarin ideolojilerinin sinif-
belirlenimli bir yansimasi da degildir" (Leslie, 2000, s. 186). Buradan hareketle
elestirel bir sanat egitimi yeni kiiltiirel konformizmin diinyasina konformist bireyler
yerine non-konformist ve anti-konformist bireyler yetistirmeye daha egilimlidir
diyebiliriz. "Sanatin egitsel agidan yeni boyutu, vizyonu yalnizca sanatin degil
sanatin da Otesine gecmesini saglayacak yetenekli, hassas, iyi bilgilendirilmis ve
yetenekli 6gretmenler ve bireyler hazirlamamizi gerektirmektedir " (DeFrancesco,
1959, s. 20). Apolitik (siyasi olamayan) geng nesli olusturan konformist bireylerin
aktif olarak hayatlarin1 sorgulamaya, kiiltiirel konformite ve siyasi kurumlarin
egemen ideolojilerinden bireyselliklerini soyutlayabilmeleri i¢in elestirel sanat
pedagojisinin demokratik, Ozglirlestirici ve sorgulayic1 yapilanmasina ihtiyaglar

vardir.

4.13 Cagdas Sanat Egitimi Model Onerilerine Cati Olusturmas1 Agsindan
Elestirel Sanat Pedagojisi ve Coklu-Kiiltiir Tliskisi

Cagdas sanat egitimi, post modern sanat ve post modern pedagoji ile iliskili olan her

tiirlii kiiltiirel, teknolojik, ekonomik ve kiiresel tesir sOylemleri, stratejileri ve

99



politikalarin olusturdugu esnek ve dinamik genisleme hizi ve sanat egitiminin bu
olusumlardan etki gérmesi sanat egitimi miifredatin1 siirekli yeniden yapilandirma
sorunu ile yiiz yiize birakmaktadir. Post-modern donem icinde sanat egitiminin
muharrik ve degisken unsurlardan etkilenmesi, yani sanat, kiiltiir, sosyal, ekonomik
ve politik paydalar1 isleyen genel pedagojik yapilanmalar ile iligki i¢inde olmasi
dikkat g¢ekmektedir. S6z konusu payda iizerinde Onemli bir pedagojik siireci
anlamlandiran elestirel sanat pedagojisi, zamanla sanat egitiminin temel
yonelimlerine karakteristik olarak yerlesmeye baslamistir. Sanat elestirisinin aksine
sanat egitiminin sanat ve diger alanlar ile temasinda bireyde ¢oklu bakis acist ve
bilinglenmenin gelisimine katki saglamasi durumu, elestirel sanat pedagojisini

Onemli bir konuma tasimaistir.

21. yiizyilda diinya genelinde gesitli sanat egitimi modelleri bulunmaktadir. Elestirel
sanat pedagojisi, ¢agdas bir sanat egitimi modeli olmaktan da Ote cagdas sanat
egitimi modellerinin olusturulmasi icin felsefi ve ideolojik bir iskelet veya perspektif
sunmak ile daha cok ilgilenmektedir. Elestirel sanat pedagojisi, sanat egitimi ile
cesitli kiiltiirel bakis acilarini degerlendirebilen, cagdas ve tarihi sanat bi¢imlerini
kendi kimliginden, kiiltiire]l mirasindan ve baskalarinin bakis agilarindan gorebilmeyi
kesfedebilen bireyler yetistirilmesine odaklanmaktadir. Ayrica ¢agdas sanat egitimi
modellerinin entegrasyon ve cok-kiiltiirlii politika sorunlarina da ¢oziim Onerileri
sunmada rol oynamaktadir. Elestirel sanat pedagojisi, kiiltiirel calismalarla gengligi
yonlendirirken, kitle kiiltiirli ya da ¢ok kiiltiircii igerikleri pedagojik yapilandirmalar
icinde gencligin sorgulayici yOniiniin gelisimine bagli olarak gorsel kiiltiire
odaklanmasi, pedagojik gerekgelerinden birini olusturmaktadir. Sosyal sistemler
icindeki gorsel deneyimlerin, kisisellesmis egitim iceriklerinin 6n plana
cikarilmasina zemin hazirlayict gorev iistlenmektedir. Popiiler kiiltiir, teknoloji
kiiltiirti ve medya kiiltlirii gibi ¢oklu-kiiltiirel unsurlarin elestirel sanat pedagojisinin
ana konular1 olarak ele alinmasi, sanatin pedagojik risklerinin ve zorluklarin

degerlendirilmesini kolaylagtirmaktadir.

Kiltiirel iiretimin bir sorgulamasi ile gorsel kiiltlir iiretiminin i¢inde pedagojik
strateji olarak siniflardaki 6grencilerin farkindaliklarini gelistirmek ve sosyo-kiiltiirel
alanda aktif katilimlarmi kolaylastirmak icin sanat egitiminden yararlanan bir

elestirel pedagojinin varligi, ¢agdas sanat egitimi modellerine karsilastiklar giic
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sorunlart karsisinda yeni bir ¢oziim kapisi agmaktadir diyebiliriz. Bir ¢agdas sanat
egitimi model yapilanmasina iliskin igeriklerin post-modernizm gibi donemsel
Ozelliklerin yerine gorsel kiiltiir gibi feminizm, ¢okkiiltiirciiliik, ¢oklu-kiiltiir gibi
kiltiirel formlar ile sosyal anlamda etnik demokrasi gibi unsurlarin girdigini
gorebiliriz. Cagdas sanat egitimi bilingli, demokratik, sanat ile kimlikleri
giiclendirilmis ve ¢ok-kiiltiirliiliigii hosgori politikasi ile kucaklayan, ¢oklu-kiiltiirel
yapilar karsisinda direnme ve ozgiirliikleri i¢in savasma potansiyelini kendinde bulan
vatandaslarin gelisimine katkida bulunma misyonu ile bu giin yeniden yapilandirilma

ihtiyact duymaktadir.

Insanlik olarak tarihteki en dramatik teknolojik devrimlerden birinin ortasindayiz,
calistigimiz yollardan, birbirimizle iletisim kurmamiza, bos zamanimizi nasil
gecirdigimize kadar her seyi degistiriyoruz. Bilgi teknolojisini temel alan bu
teknolojik devrim, ¢cogunlukla bir bilgi toplumunun baslangici olarak yorumlanir ve
egitim, yasamin her alaninda merkezi bir rol teskil eder. Bu biiyiik doniisiim,
egitimin temel ilkelerini tekrar gdzden gegirmek, yeni teknolojileri yaratici ve
iiretken yollarla konuslandirmak ve egitimi, su anda devam etmekte olan metamorfoz
1s1¢inda yeniden yapilandirmak igin muazzam zorluklar ortaya koymaktadir (Kellner,
1998). Bilgi teknolojisi ile merkezlenen egitim yonelimleri ¢agin sanat egitiminin de
bu teknolojik devrimlerin ekseninde kendi sanatsal ilkelerini belirleyebilmesini
zorlagtirmaktadir diyebiliriz. 1960’1larda temeli atilan Amerika'da 1982'de pedagojik
kapsama tasinmis, giiniimiizde uygulanan Disiplin Temelli Sanat Egitimi'nin
(Disipline Dayali ya da Cok Alanli Gorsel Sanat Egitimi) okullarda miize egitimi
eksikligi vb. kiiltiirler arast uygulamalarinin eksikliginin fark edilmesi {izerine
modelin sonuglarinin tartisilmasi ve gelistirilmeye ¢alisilmasi s6z konusudur. Buna
ek olarak Amerika ve Avrupa'da ¢ok-kiiltiirlii sanat egitimi modelleri uygulanmakta
ancak basar1 ve yayginlik potansiyeli kiiltiirel algilara ve yetigme bi¢imlerine gore
degiskenlik gosterebilmektedir. Bu modeller daha cok genel egitim miifredati
igerisinde biitiinlestirilmis sanat egitimi modelleri olarak uygulamaya koyulmaktadir.
Sanatlar resmi okul miifredatinda egitimsel olarak yerlerini almis olmalarina ragmen,
statilisii ve degeri hakkinda 6zellikle cok-kiiltiirlii iliskiler igerisinde pratikte yaygin

endiseler bulunmaktadir.
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Gegmisten giiniimiize ¢ok-kiiltiirliliik ve ¢agimizin yeni ve karmasik problematigi
coklu-kiiltiirel yapilarin sanatla olan temasinin, egitim yansimalarindaki problemleri
halen tam bir acikliga kavusamamis goriinmektedir. Kanada'nin bu endiselerin
¢Oziimii adina Amerika ve Avrupa'dan daha fazla hosgorii ile c¢ok-kiiltiirliiliik
konusuna ve sanat egitiminde c¢oklu-kiiltiirel yapilara egilmekte oldugu
gozlemlenmektedir. Kanada'da elestirel ve yaratici diisiinebilen ve degisime uyum
saglayabilen 1iyi egitimli, ¢ok-kiiltiirli vatandaslarin yetistirilmesine Oncelik
verilmektedir. Bu hedeflerin gergeklestirilmesine yonelik ilerlemenin olabilmesi,
Kanada toplumunun hosgoriilii ve ¢ok yonlii dogasini kabul eden ve demokratik
kurumlarina aktif olarak katilmak i¢in motive olan vatandaslar yetistirilmesi ile
iliskilendirilmektedir. Bu nedenle Kanada'da Disiplin Temelli Sanat Egitimi gibi
ulusal bir sanat egitimi yerine bolgesel ve etnik bir sanat egitimi modeli uygulanmasi
s0z konusu olmaktadir (Unesco, 2010). Elestirel sanat pedagojisinin etnik kimlikleri
demokratik bir soylemde 6n plana ¢ikarma amaci Kanada'nin egitim yonelimleri ile

uyum gostermektedir diyebiliriz.

Sanat egitiminin modellerinin genel egitim miifredat1 icerisine entegre edilmesi
sonucu bu giin Disiplin Temelli Sanat Egitimi'nin yanmi sira "Sanatlar Entegre

Miifredat Modeli" nin ortaya ¢ikmasi s6z konusu olmustur.
Stokrocki'ye (2005) gore:

"Sanatlar Entegre Miifredat; yaratict 6grenmeyi saglayan bir egitim
modelidir. Bu, bir sanat uzmaninin okuldan kaldirildig: bir ortam degil,
yaratict Ogrenmenin ve sanatin diger akademik temel konularin
metodolojisine eklendigi bir modeldir. Biitiinlestirme iliskiler olusturma
stireci ve fikirleri disiplinlerle bulusturan, disiplinler arasinda baglanti
kurmanin bir yoludur. Bugiin teknoloji, 6zellikle internet ve bilginin
hizli aktarimi, dgrencilerin 6grenme seklini degistirmistir. Ogrencilerin
ogrenme siireclerinde kurabilecekleri daha fazla baglanti, egitim
deneyiminin daha biiyiik fikirlerini saglamlastirmaktadir. Sanat

entegrasyonu bunu miimkiin kilmaktadir" (s. 6).

Sanat entegrasyonunu li¢ kategori ile tanimlamaktadir: “Sanat yoluyla ve sanatla
O0grenme olarak sanat entegrasyonu, miifredat baglanti siireci olarak sanat

entegrasyonu ve sanat entegrasyonu isbirligine dayali bir baglanti olarak sanat
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entegrasyonu™ (Robinson, 2013, s. 191). Sanat entegrasyonunda ger¢ek diinya
yaklagimi egitimin ortak standartlarini planlamak ve 6gretmek i¢in miilkemmel bir
stratejidir (Robinson, 2013). Sanatla isbirlikli olmak, sanatla 6grenmek, genel egitim
miifredatiyla sanati birlestirmek kavramlarinin 6n plana ¢ikarildigini sanatin bir
disiplinden 6te bir strateji olarak konumlandirilmasi bu modelde s6z konusu olmakta

ancak sanatin ana bir miifredat kavrami olarak ele alinmadigini goriilmektedir.

Egitimcilerin, ihtiya¢ duyulan yenilik¢i 6grenme modellerine ek olarak kendi okul
oncesi egitim yontemlerini ve yasam tecriibelerini kendi tarzlarina gore ¢ok fazla
kullanmalar1 s6z konusudur. "Bir 6gretmenin sanat entegrasyonu anlayisinin biiyiik
bir kisminin resmi ve gayri resmi egitim ve tecriibeleriyle olusturulmustur. Ayrica
her o6gretmenin okullasma ve yasam tecriibeleri farkli olabilecegi igin, sanat
entegrasyonlarinin anlagilmasi da farkli olacaktir" (Lajevic, 2013, s. 50). Sanatlarla
Entegre Miifredat Modeli'nin ve Disiplin Temelli Sanat Egitimi Modeli'nin ¢agin
sanat egitimi gereksinimlerini karsilamada yeterli ¢6ziimler iiretemedikleri sonucuna
varmaktayiz. Elestirel sanat pedagojisinin ise aksine sanat egitimi model ve teorileri

i¢cin reformlara 6nemli veriler igermektedir.

Sanat egitimini genis bir toplumsal bi¢imlenme sahas1 olarak goren ideolojik giicler
ve yapilar sanat alanina teknolojik, ekonomik ve siyasi agilardan miidahale ederek
egitimsel ortamlarinin igini bosaltmaktadir. Elestirel sanat pedagojisi geleneksel
egitim modellerine gore radikal bir alternatif olarak goriilmektir ve bu nedenle sanat
egitiminin cok-kiltlirliiliik iliskisinde ele alinan sorunlari ¢ézmek ya da olasi
sorunlar1 engellemek i¢in bir ara¢ olmaktadir denilebilir. Elestirel sanat pedagojisinin
gorevi; sanat ile direnci kolaylastirmak, yeni anlamlandirmalarin dogrulanmasina
cesaret vermek ve demokratik baglamlarla bireyin toplumla ya da kendi ile kavgali,
uyumsuz anlamlandirmalarinin  farkinda olmasini saglamaktir. Elestirel sanat
pedagojisi, ¢coklu-kiiltiirel anlamlar1 ¢ézebilmek ve duyarliligi olugturmak i¢in egitim

modellerini sanatin 6zgiirlestirici aydinligi ile biitiinlestirmeye ¢aligmaktadir.

Sanatta, sanat egitiminde yenilenme, doniisiim ya da statiileri yeniden diisiinmeye
yonelik c¢alismalar, bu konulardaki egitimsel deneyimler, sanat ve oOrgiin egitim
alanlarindaki kiiresel gelismeler ¢ok-kiiltiirlii egitim ile iliskilendirilmis elestirel
sanat pedagojisini diislinmeyi daha da gerekli kilmaktadir. Egitim ve sanat

etrafindaki tartismalarin ve uygulamalarin yalnizca hiikiimet saldirilariyla degil, ayn
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zamanda onlar1 temel alan ideolojilerle ¢atigmasi s6z konusu olabilmektedir. Kiiltiirel
konformizm ve dislama egilimi i¢inde hapsolmus rekabet¢i bireyler i¢in ideolojik ve
kurumsal gii¢lerin olusturdugu yonlendirilebilen bir toplum yaratma hedefleri ile
karsit soylemde duran bir elestirel sanat pedagojisi ¢oklu-kiiltiirel yapilarin desifre
edicisi, demokratik bir 6zgiirliikk kapist olarak sanat egitimi modelleri i¢in bir firsat
olarak goriinmektedir. Elestirel sanat pedagojisi, diger pedagojik siire¢lerin yaninda,
pedagojiyi olusturan iliskilerin siirekli bir sorgulanmasi degil, ortaya ¢ikan pedagojik
sorularin cevabindan Ogrendiklerini yanitlayan bir pedagoji mutasyonu gibi
diisiiniilebilir. Bu mutasyon siirecinin bilincinde olan bazi iilkeler ¢oklu-kiiltiiriin
sanat ile olan iliskisini ve egitim ile olan etkilesim sahasini incelemeye almis ve bu
konuya yonelik c¢alismalar yapmaya baglamistir. Bunlardan biri Merkezi
Vancouver'da bulunan ilk olarak Poly Culture Group Corporation adi altinda
kurulduktan sonra "Poly Culture North America™ olarak adi1 degistirilmis, devlete ait
olan, (performans ve tiyatro yonetimi, sanat isi ve miizayede, sinema yatirimi ve
yonetiminin temel is kollar1 olarak gelisme modelini olusturmus) bir ¢oklu-kiiltiir
sanat temelli bir sirkettir. Cin ile Kuzey Amerika arasinda iki yonlii kiiltiirel degisim
ve uluslararasi igbirligini temel amag¢ olarak edinmistir. Ana sirketi Cin ordusu
tarafindan kurulan "Poly Culture", sanat, performans ve sinema endiistrisinde yer
almaktadir. Ancak gelirlerinin yiizde 901, Christie ve Sotheby'den sonra diinyanin
iglincli en biyilk miizayede evi olan Pekin Poly International Auction'dan
gelmektedir. Bu sirket sanat egitimini, kiiltiir turizmini ve sanat finansmanini da
kapsamaktadir. Sirket, performans sanatini, gorsel sanatini, sanat eseri begenisini ve
uygulamasin1 gelistirmek icin "Poly Art Academy" markasini yaratma amacina
yonelik olarak oOnceleri "Poliferik Kiiltiir Sanat Egitimi Gelistirme Plani" m
onermistir. Girisim noktasi olarak genglerin ve ¢ocuklarin egitimini dncelige alarak,
akademik niteliklere sahip egitimlere zamaninda erismis ve sektorde taninmis bir
marka kurmustur. Mart 2016'da, Pekin'de Coklu Miizik Egitimi Projesini
baslatmistir. Coklu Cocuk Korosu (Poly Children Choir), Oda Orkestrasi, Senfonik
Band ve Miizikali Takimini basariyla kurmustur ve "Master’lar ile Randevu"
konserini de igeren bir dizi etkinlik diizenlemistir. 2016 yilinin ilk yarisinda,
Polifonik Miizik Egitimi Projesi, 100'den fazla 6grenciye kayit yapmis ve yaz
tatilinde yaz kamplar1 organize etmistir. "Poly WeDo" “Coklu Yapabiliriz” miizik

egitim markas1 6n hazirlikli olarak kurulmustur. Coklu Sanat Egitimi Projesi ve
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Karikatlir ve Animasyon Egitim Projesi aktif olarak hazirlanmistir (P. C. G. C.

2016).

Diinya genelinde kiiltiirler arasi etkilesimi 6n plana ¢ikaran pedagojik reformlar i¢in
caligmalarin hizla yapildig1r ve etkili sonuglar alindigi ve bu caligmalarin devlet
politikalarinin isbirligi icinde yapildig1 goriilmektedir. Poly Culture North America
coklu kiiltiirii olumlu bir sanat aktivitesi olarak yaymaya caligmaktadir. Ancak ¢oklu
kiiltiir sanat egitimi i¢in olumsuz bir olgudur diyebiliriz. Ciinkii ¢oklu-kiiltiirel
yapilarin konformizm ile olan siki bagi olumsuzlugunu daha da giiclendirmektedir.
Sanatin doniistiirme giiclinli ¢oklu kiiltiirel formlarin iiretilmesinde konformizmin
otoritesi ile mesru kilma g¢abasi sanat egitiminin muhtevasini da bu yonlii ve yanlis
yapilagmaya hizmet eder sekilde siirdiiriilmesine neden oldugunu diisiindiirmektedir.
Coklu kiiltiiriin sanat ve pedagoji ile olan baginin kiiresellesen ve konformist egilimli
egitimsel ortamlarda c¢Oziimlenmesi gereken egitsel problemleri ortaya
cikarmaktadir. Elestirel sanat pedagojisinde ¢oklu kiiltiir, cok-kiiltiirliiliikk ve cok-
kiiltiirciiliik sOyleminden farklidir. “Coklu-kiiltiir” her sesin esit seviyesinin
savunmamakta, tek tiplesmeye, tek ve baskin sesi savunmaya meyilli olabilmektedir.
Ozgiinliigii, orijinalligi yok etmeye ve her seyi iiret-tiiket mantiginda igsellestirip yok
etmeye programli olabilmektedir. Coklu-kiiltiir geleneksellik yerine gegicilik,

tikketimsellik, metalagma gibi kavramlardan beslenmektedir.

Ozetle, c¢agdas sanat egitiminin bugiinkii problem &zelliklerini genel olarak
karakterize eden stratejik yapilanmalar icinde elestirel pedagojinin yeri
yadsinmamalidir.  Bir baska deyisle sosyo-kiiltiirel siiregler i¢indeki duyarlilik,
farkindalik, iiretim, tiiketim ve giinliik yasam deneyimleri gibi eylem ve davranis
bicimlerini daha kapsamli ve anlamli hale tasiyan diren¢ mekanizmalari, stratejik
uygulama ve sistem yapilanmalari, vizyon kazanimi ve okur-yazarlik konularint 6n
plana ¢ikarmak ve sanat egitiminde onemli igerikler olarak ele almak geregi dikkat
cekmektedir denebilir. Elestirel sanat pedagojisinin ana karakteri, diinyaya, olaylara,
olgulara sanatsal bir gozle ve elestirel bir yontem ile bakmanin egitimi, bigiminde

gosterilebilir.

4.14 Sanat-Kiiltir Eksenine Ait Pedagojik Ongoriiler Tlgisinde Kiiltiirel

Konformizmin Gelecegi
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Sanat, kiiresel giicleri yeniden sekillendiren bir siire¢ ve sistem olarak giiciin
anlamini, degerini etkileyen, kiiltiirel ve egitimsel ger¢evenin ana kaynagi olarak ele
alinmalidir. Sanat, giiclin olusumunu, dagilimini sorgulamakta, bireyin 6zgiirliigiinde
bir ifade araci olmakta, bireyin kiiltiirel olarak orijinal iiretimler sergileyebilmesinde
rol {istlenmekte ve pedagojik paydalarini marjinallik, Ozgiirlik temelinde
birlestirmektedir.  Sanat egitimi ise Ozgiirlikkleri engelleyen sosyal, kiiltiirel,
ekonomik, estetik gilicleri kendi ekseninde tanimlamakta, incelemekte ve demokratik
olarak degistirmektedir. Sanat egitimi herkese acik olmasi gereken elestirel ve
yaratict bir egitim alani olarak varligini siirdiirmelidir. Bugilin sanat egitiminin
modernlikten post-modernlige gecis siireci igerisinde pedagojik baglamlarini kiiltiirel
temaslarla dinamik tutarak, ¢agin kiiresel bir problemi olan konformizm problematigi
ile yiiz yiize geldigini gormekteyiz. Bu iliski aginda en onemli degiskenin kiiltiir
olmasi sebebi ile kiiltiirii etkileyen her olgu, olusum, olay dncelikle sanata sonrasinda

ise sanat egitimine tesir etmektedir.

Kiilttirel konformizm bir toplumun baska toplumlara uyum saglamak i¢in inang veya
davraniglarinda  degisiklik gostermelerini  iceren bir sosyal etki tiirtidiir.
Konformizmin kiiltiir ve sanat ile karmasik bir iliski ag1 vardir. Bu agin karmagik
olmasina neden olan sosyal, ideolojik, ekonomik vb. bircok degisken s6z konusudur.
Kiiltiirtin konformik yapilarin olusumundaki etki alani sanatla kesistigi noktada ¢ok
daha gii¢lii pedagojik yansimalara neden olabilmektedir. Sanat egitimi ile kiiltiirel
konformizm iki zit karakterli calisma sahasini teskil etmektedir. Kiiltiirel
konformizm sanatin marjinalligini Orseleyici bir karakter ile bireyin ve toplumun
sanat egitimsel siireclerini demokratik kapsamlarda olumsuz etkileyebilmektedir.
Hizla gorsellesen ve kiiresellesen diinyamizda Kkiiltiirel konformizmin elestirel
pedagojide ve sanatta geleceginin ne tiir bir yap1 olusturacagi ve nasil bir donilisiim
saglayabileceginin tespitlerini yapmak sadece pedagojik siiregler icin degil ¢ok-
kiltirlilik ve cok-kiiltiirctilik sorunlarinin sanat egitimsel ortamlarda ¢oziimiine

iliskin arayislar i¢cin de ¢ok dnemlidir.

Kiltiirel konformizmin yerlesik bir yap1 sergiledigi toplumlarda bir grubun
inanglarinin, bireyin kendi inang sisteminin bir parcasi haline geldigi an birey i¢in en
derin uygunluk/konformite seviyesinin olustugu an oldugunu belirtmek gerekir. Bu

durum davranistaki konformik degisimin kalic1 oldugu anlamma gelir ki boyle bir
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davranig degisikliginin 6ziimsenme yolu ile gerceklesmesi davranisin degisim
karsisinda ya da sorgulama karsisinda daha direngli ve muhafazakar olmasina neden
olmas1 anlamia gelmektedir. Sanat egitimi bu direnci kirmada ¢ok-kiiltiirliiliigii ve
cokkiltiirciililk savunusunu 6n plana c¢ikararak farkliliklar1i nedeni ile sosyal
gruplardan dislanan bireylere ve toplumlara kendilerini estetik bir bicimde ifade etme
firsat1 sunmaktadir. Elestirel sanat pedagojisi demokrasi ve Ozgiirlik temelli
sOylemleri ile kiiltiirel konformizmin sanatla kesisiminin ¢oziimlenmesinde kilit bir

pedagojik modeldir.

Smith ve Bond (1998), Bat1 ve Dogu iilkeleri arasindaki uygunlukta/konformizmde
kilttirel farkliliklar kesfetmislerdir. Bati Kkiiltiirlerinden insanlarin (Amerika ve
Ingiltere gibi) bireyci olma olasihginin daha yiiksek oldugunu ve herkesle ayni
sekilde goriinmek istemediklerini, ayrica dogu kiiltiirleri (Asya iilkeleri gibi), ailenin
ve diger sosyal gruplarin ihtiyaclarindan once kendi kendilerine deger verme
egiliminde olduklarin1 ve bu kiiltiirlerin kolektivist kiiltiirler olarak bilindiklerini ve
uyma olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu belirtmektedirler. Konformizmin
psikolojik boyutunu da ele alan calismalar gostermektedir ki, konformizm her
seviyede kiiltiiriin i¢inde belirli diizeylerde goriilebilmektedir (Henrich ve Boyd,
1998; Murray, Trudeau ve Schaller, 2011). Ancak konformizmin kullanim sekli her
kiiltiir i¢in her durumda olumlu yonde ilerlememektedir. Cilinkii azinlik kiiltiirlerinin
yetisme tarzi konforme olmaya gore diizenlenme egilimi gostermektedir. Bu
durumda belirleyici konumunda egemenligi elinde tutan kiiltiirler yer almaktadir. Bu
tir toplumsal yapilarda sanat yolu ile elestiren, meydan okuyabilen ya da
reddedebilen bireyler marjinallesmektedirler. Konformizm, marjinal bireyleri
dislayic1 iken sanat marjinalligi 6n plana cikarmaktadir. Sanat egitiminde post
modern bir pedagojik yonelim olan elestirel sanat pedagojisi bireylerde ortaya
cikardigr marjinallikleri ve farkliliklar1 zenginlik ve giic unsuru olarak kullanan bir
yapiya sahip olmasi nedeni ile kiiltiirel konformizmin karsisinda bir “anti tez” olarak
mevcudiyet gostermektedir. Sanatla marjinallesen bireyler toplumda zamanla
dislanmakta ve egitim yolu ile tekrar uyguculastirmaya calisilmaktadir. Burada
icinden ¢ikilamayacak bir dongiliniin basamaklar1 karsimiza c¢ikmaktadir. Sanatla
marjinallesmek ve kendini gergeklestirmek isteyen birey genel pedagoji ile konforme

olmaya yonlendirilmekte ve bu baskici egitim sonucu konforme olmadigi takdirde
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toplumdan aforoz edilmis gibi tepki gormeye kadar giden sonuclarla kars1 karsiya
kalabilmektedir.

Non-konformist sanatcilar toplum ve devlet tarafindan sansasyon yaratmak isteyen
ya da heyecan arayan marjinal tipler olarak goriilebilmektedir. Marina Vishmidt'in
(2010) "Yaratma Miti" makalesinde savundugu {izere, ‘“bireysellesmis isyan
zorunludur ancak sosyallesmis isyan yasaktir.” Bireyler her ne kadar i¢ diinyalarinda
normlara kars1 isyan etseler de bunu bir topluluk ile sesli hale getirememektedirler.
Sanatcilart bireysellesmis isyanin basini ¢eken kisiler olarak diisiinme ihtimali ve
sanatgilarin  6zgiir diisiincenin savunuculari olmalari umuduna ragmen sanatla
marjinallesen bireyleri bir araya getirerek bir isyan1 Dbaglatabilmeleri zor
goriinmektedir. Cilinkii marjinalliklerine ragmen toplumsal diizene bagkaldiri
yapmalarint engelleyen konformik bir egitim sistemine tabii tutulmaktadirlar.
Kiiltiirel konformizmde goriiniirliik, itaat ve itici gii¢ 6nemlidir. itaat dgrenilen bir
davramstir. Itaatin dgretilmesine katki saglayan ise egitim sistemidir. Kiiltiir
konformizm ile sekillendirildiginde sanatin iiretimsel mekanizmalar1 6zgiirlestirici
potansiyeli yerini uysallagtirict ve ¢oklu kiiltiirel yapilara hizmet etmeye
birakmaktadir. Bu sebeplerle geleneksel sinifin bir gii¢, ayricalik ve hiyerarsi alani
olmasi ve belirli normlara uymayan 6grencileri marjinallestirmesi ve sinifin gercek
diinyadan kopuk bir isleyis gostermesi bireyin marjinalligini ve sanatla olan temasini
olumsuz etkilemektedir. Sanat egitimi veren kurumlar ile devlet politikalar
isbirligine dayali demokratik durumlari, baglamlar1 tanimlayan egemenlik ve
dislanma kosullarina karsi duran bir sanat egitimi politikas yiiriitiilmedikce sinirli bir
elestirel degere sahip olan ve kiiltiirel konformizmin kiskacina takilmig bir sanat

egitiminden s6z etmek durumunda kalmaktay1z.

"Bireylerin kendilerini topluma konformist yaklasimlarla baglamasinin dort yolu
vardir. Birincisi geleneksel insanlara ve kurumlara baglanmadir; ikincisi, uygunluk
/konformite taahhiidiidiir; ticlinciisii geleneksel faaliyetlere katilim; ve son olarak
dordiinciisii sosyal kurallarin ahlaki gecerliligine olan inancidir” (Thio, 1995, s. 39).
Dort yoldan hangi biri ile birey topuma uymasint gerekcelendirilmis olursa olsun
konformizm ile olan baginin tamamen ortadan kalkmasi miimkiin gériinmemektedir.
Bireyin konformizme olan aidiyet duygusunun sanat ile sekillendirilmesi ve olumsuz

etki yaratan yonlerinden arindirilmasina ihtiyag vardir. Devletlerin pedagojik
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ideolojileri genellikle bireylerin normlara fazla sorgulama gostermeksizin uymasi
tizerine kuruludur. “Uyma” halini bozacak her tiirli kiiltiirel, sanatsal ve pedagojik
olusum birer tehdit unsuru olarak algilanabilmektedir. "Insanlarin bazen uyumsuz
olan en az iki hedefi takip etmesi sdz konusudur. Insanlar hem dogru hem de hos
olmayi istemektedirler" (Lord, 1997, s. 16). Ayrica insanlar uyumak istediklerinde ve
sosyal uyumu siirdiirdiiklerinde uygunluk iizerinde normatif bir etki meydana
geldiginden bahsetmekte, bazen insanlar kabul edilebilir davranisglar i¢in ¢ogunlugun
normlarina veya standartlarina uygun davrandigini, ancak uygunluk konusundaki
bilgilendirici etkilerin, insanlarin gercekleri dogru olarak anlamak ve algilamak
istemeleri, bazen de kabul davraniglari i¢in ¢ogunlukla normlara veya standartlarina

uyduklar1 ve kabul ettikleri i¢in konformizmin ortaya ciktigini ifade etmektedir

(Lord, 1997).

Sonug olarak her ne kosulda konformite ortaya ¢ikarsa ¢iksin konformizm sanatin
Ozglr ve demokratik gelisimine ket vurmasi ile olumsuz etkilerini gostermeye
baslamakta ve bunun sonucu olarak da kiiltiirel yapilarda sorgusuz uyma egiliminin
yerlesik bir 6zellik haline gelmesi ile son bulmaktadir. Pedagojik yapilarin da
kiiltiirel konformizme hizmet etmesi sanatin kiiltiir ve pedagoji ile olan baginin kaos
ortaminda ¢Oziimlenmesi gereken bireyin marjinalligi ile kendisini nasil topluma
kabul ettirebilecegi, toplumun sanat egitimi ile marjinal diislinme seviyesinin artmasi
ile siyasi ve ideolojik gli¢lerin karsisinda nasil bir durus ve direng sergileyebilecegi

gibi bir¢ok pedagojik soru y1gini ile kars1 karsiya birakmaktadir.
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BESINCIi BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonug¢

Bu arastirmada kiiltiirel konformizmin elestirel sanat pedagojisi ile karsilagmasi
sonucunda konformik yapilarin kiiltiirel, toplumsal, pedagojik ve Ozellikle sanat
egitimi boyutlar tizerindeki etki alanlar1 ve kiiltiirel formlara yansima bi¢imleri agiga
cikarilmaya calisilmigtir. Bulgular 1s18inda elestirel sanat pedagojisinin kiiltiirel
konformizme ait eksenini ¢oklu-kiiltiirel yapilanmalarin ve iceriklerinin olusturdugu
tespit edilmistir. Post-modern sanat egitimi kapsamlarindan biri olarak kabul edilen
Elestirel Sanat Pedagojisi'nin post-modern baglamlarindan biri olan konformizm
kavram i¢inde ¢oklu-kiiltiirel sanat egitimsel icerikleri sekillendirebilecek zengin bir
icerige sahip oldugu kanisi giiclenmis ve bu nedenle elestirel sanat pedagojisinin
cagdas sanat egitimi modellerine alt yapi olusturabilecegi fikri tespitlerle
desteklenmistir. Kiiltiirel konformizm ve ¢oklu kiiltiirel yapilar1 igeren yeni bir sanat
egitimi tasariminin kapsam ve muhtevasiin elestirel sanat pedagojisi baglaminda

olusturulabilecegi sonucuna varilmistir.

Kiiltiirel konformizm kitlesel formasyon, yayilim, kitlesellik ve konformizm ile
birlikte diislinlilmesi gereken kavramlardir. Kiiltiirel konformizmi yatay baglamda
ele aldigimizda toplumlarin i¢inde geleneksel davranig Oriintiileri {izerinden
beslendigini ve sistemin ihtiyaglarina cevap vermek tizere bir yayilim gdsterdigini ve
yeni ¢oklu kiiltlir formlar1 tirettigini gormekteyiz. Dikey baglamda ele aldigimizda
ise kiiltiirel konformizmin c¢ok-kiiltirliliiglin altinda yer alan bir alt baslik olarak
konumlandigim1 ve Kkiiresellik ile etkilesim boyutunun sanati merkez alindigim
sOyleyebiliriz. Calisma kapsaminda konformizm-sanat-kiiltiir baglaminin yatay
tarafi elestirilmeye calisilmistir. Kiiltiirel konformizm yasamimizin gayrimesru bir

otoritesi olarak kiiltlirlerimizin geleneksel degerlerinin yikimina yol agmakta ve
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coklu-kiiltiirel yapilanmalarin kapitalist amaclarina hizmet etmektedir. Kiiltiirel

konformizmi gii¢lii kilmak i¢in ¢oklu-kiiltiiriin, popiiler kiiltiir, medya kiiltiirii, tekno-

kiltir, kitle kiiltiirii gibi yeni kiiltiirel formlar1 sanat1 bir gii¢ ve etki unsuru olarak

toplum yapisini doniistiirmek ve uysallastirmak yoniinde kullanmaktadir. Tablo. 2'de

bulgular 1s181nda ortaya ¢ikan tespitlerin sonucu yer almaktadir.

Tablo 2: Kiiltiirel Olgularin Elestirel Sanat Pedagojisi ile Kiyaslamalari

Kiiltiirel Cok-Kiiltiirliiliik ve Coklu-Kiiltiir Elestirel Sanat
Konformizm Cok-Kiiltiirciiliik Pedagojisi
Baski vardir. Hosgori vardir. Baski vardir. Baskiya bagkaldir1 ve

Dislayici Elestiri

Farkli olan dislanir.

Kiiltiirel farklilik
dislanir.

Ideoloji baskindir.
Farkli sesler
Oonemsizdir.
Homojenlik
onemlidir.
Homojen uyum
vardir.

Cogunlukta olan

kiiltirler 6nemlidir.

Marjinallik
onemsizdir.
Tabi olma, aidiyet,
bagimlilik, otorite

vardir.

Onaylanmak
onemlidir

Gruplar énemlidir.
Geleneksel Egitim

yaklagimi vardir.

Birlestirici Elestiri
Farkli olan benimsenir.

Kiltiirel farklilik

hosgorii ile kabul edilir.

Ideoloji baskindir.

Farkl1 sesler degerlidir.

Heterojenlik 6nemli

Heterojen uyum vardir.

Azmlik ve ¢ogunluk
kiiltiirler birlikte
onemlidir.
Marjinallik kiiltiirler
icinde 6ziimsenir.
Ustiinliik yoktur. Esit
olmak vardir. Olumlu
tabii olma durumu

vardir.

Onaylanmak dnemlidir.

Gruplar énemlidir.
Modern egitim

yaklagimi vardir.

Olumsuzlayici Elestiri
Farkl1 olan tiiketilir.
Kiiltiirel farkliliklar
yok edilir.

Ideoloji baskindir.
Farkli sesler
aynilagtirilir.
Homojenite esastir.
Heterojenlik ideoloji
ugruna 6nemli gibi
gosterilebilir.
Kiiresel kiiltiir

Onemlidir.

Marjinallik olumsuz
yonde tiiketilir.
Popiiler, ideolojik ve
ticari olan {istiindiir.
Tabii olma konformist
egilimle yapilir.

Onay mekanizmasi
olmak dnemlidir.
Sistemler dnemlidir.
Post-modern egitim

yaklagimi vardir.

farklara hosgorii vardir.
Diyalektik Elestiri
Farkli olan zenginliktir.
Kiiltiirel farkliliklar 6n
plana ¢ikarilir.

Ideoloji sorgulanr.
Farkl1 sesler 6n plana
¢ikarilir.

Homojenite ve
heterojenite birlikte

giiclidiir.

Azinlik, ¢ogunluk, kiiresel

kiiltiirler elestirilmeli.

Marjinallik bir gii¢ olarak
olumlanir.

Esitlik 6nemlidir. Zorunlu
tabii olma yoktur. Direnis
vardir. Otoriteye karsi
cikilir.

Ozgiirliik 6nemlidir.

Bireyler onemlidir.
Post-modern egitim

yaklagimi vardir.
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Tablo 2. tez calismasmin dort temel kavraminin benzerlikleri, farkliliklar1 ve
karsilikli dongiisel olarak birbirlerini etkilemeleri {izerine temellendirilmistir. Bu
kavramlarin merkezinde sanat ve sanat egitimi yer almaktadir. Sanat egitiminde
deneyimlerimizi ve degerlerimizi kiiltiirel faktorler daima etkilemektedir. Bu
etkilenme stireci kiiltiirel konformizm ile olan ilintisinde ele alindiginda estetik biling
diizeyi otoriteler, iktidarlar ve ideolojiler tarafindan baskilanmakta psiko-sosyal
yasantilarimiz sanat yolu ile konformizm dislincesine hizmet eder hale
getirilmektedir. Gii¢ unsurunun yonii ve tesir alaninda sanat egitimi reformist bir
yapilanma ile 6zgiirlesme ve demokratiklesme yolunda her kiiltiiriin bireyine etnik

kokleri ile sanatla kendilerini ifade etme ve giiclii kilma 6zelligi kazandirmaktadir.

Sanatin kaliplarin1 kontrol etmeye ¢alisan devlet yapilari, siyasi otoriteler, medya
giicleri ve ¢ogunluk kiiltiirlerinin hegemonyasi1 altinda sanatin ezilen kesimin
haklarin1 savunabilmelerinde ve demokratik yasam alanlart olusturulabilmesindeki
katkis1 elestirel teorinin savunulari ile ortiismekte ve elestirel sanat pedagojisinin alt
yap1 olusturacagi yeni post-modern sanat egitimi modellerine zemin hazirlamaktadir.
Elestirel sanat pedagojisi almis bireyler kiiltiirel belleklerine sahip ¢ikarak, kiiltiirel
degerlerini konformite nedeni ile birer dislanma unsuru gormek yerine birer
zenginlik ve glic unsuru olarak kullanabilmeyi 6grenmektedirler. Elestirel sanat
pedagojisi, sanat egitiminin kiiltiir ile temasini daha genis ve esnek kilabilmenin
olanakliligini icermekte oldugu ve sanatin kiiltiirel iiretim mekanizmalar1 nitelemesi
ile kiiltiirlin yapisal temellerine konformizm karsisinda durug ile tesir giiciiniin

devam etmesi so6z konusudur.

e Elestirel sanat pedagojisi kiiltirel konformizm ve ¢oklu kiiltiirel
yapilanmalarin bir karsit soylemi olarak durus sergilemektedir.

e Elestirel sanat pedagojisi kiiltiirel konformizmin destek¢isi olan her tiirlii
yapi1, diisiince, kurum ve sosyal kurulus karsisinda sorgulayict yaklagimi ile
coklu-kiiltiire] ~ yapilarin ~ zehirli yapilarina panzehir olma gdrevi
istlenmektedir.

e Elestirel sanat pedagojisi her bireyi sanatgr olarak yetistirmek amacinda
degildir. Coklu-kiiltiirel yapilanmalarin kurgusallig1 karsisinda elestirel sanat

pedagojisinin 6zgiirlestirici sanat 6gretimi yonelimi her bireyi 6zgiirliikeii,
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anti-konformist ve demokratik, bilingli vatandaglar olarak yetistirmeyi
hedeflemektedir.

o Cok-kiilturliiliik ve ¢ok-kiiltiirciiliik ¢oktandir tartisilan bir kiiltiirel etkilesim
ve egitsel yansilari ile glindeme gelirken ¢oklu-kiiltiir i¢eriginin heniiz boyle
bir kapsam olusturacak ve yayginlasacak igeriklerinin énemli goriilmedigi
distiniilmektedir.

e Diinyada ve iilkemizde ¢agdas sanat egitiminin gelecek¢i tasarimlari,
profilleri ya da model olugum siirecleri i¢in dinamik altyapinin kiiltiir odakl
olacagi ve sanatin bu miinasebetle egitim tasarimlarinin odaginda yer alacag
diistiniilmekte ve elestirel sanat pedagojisi ile kiiltiirel konformizmin

catismasindan ¢ikacak sonuglarin vurgulanmasi geregi 6nemsenmelidir.

5.2 Tartisma

Tek tiplesme hedefli bir yayilim sergileyen kiiresellesme, kiiltiirel farkliliklart keskin
kilan etnik yapilara ait genel niteliklerinin gelecege tasinmasinda bir engel teskil
etmektedir. Kiiltiirel tek tipgiligin toplumsalliktan evrensellige terfisini miimkiin
kilacak yeni motivasyonlarin da 6zellikle kiiltiir olarak yerlesiklik kazanmasi ile yeni
kiltiirel miicadele alanlar1 ortaya ¢ikmis olmaktadir. Bu kapsamda kiiresellesmenin
evrensel kilmaya calistigi kiltiirel tek tipgiligi cevap olarak yerel kiiltiirlerin
direnigsel tek-tipgiligi arasinda gergeklesen gerilim, yeni konformizm kaliplarini da

dinamik kilmistir.

Kiiltiir ve sanat arasindaki temel ayrimlardan biri olarak konformizmin kiiltiir ile
temaslandirilabilecek 6zellikleri oldugu ancak sanat ile temaslandirilmasinin sanatin
dogas1 ile Ortigmedigi ve karsit bir durus sergiledigi disiincesi agirlik
kazanmaktadir. Kiiltiirlin tanimsal ve tasnifsel zorlugu bu temasin daha da karmagik
hale gelmesine neden olmaktadir. Ancak kiiltiir i¢in tanim gelistirme ya da mevcut
tanimlara bagli kalmanin da ii¢ dogrultuda tasnif imkani1 s6z konusu olmaktadir.
Kiltiir i¢in geleneksel tanimlarin sergiledigi kalipsallik, sabitlik ve klasik olma
ozelliklerinin bugiine kadar direng sergileyebildigi noktasindaki kanaatler zayiflamis
durumdadir. Ikinci tanimsal tasnif icin “simdi” odakli bir ele alisa ydneldigimizde
ise, kiiltiir i¢in daha dinamik, daha temassal ve daha kavramsal motivasyonlar

miimkiin kilabilecek tanimlar konuslandirmakta fazla zorlanilmadigi kanaatini ifade
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edebiliriz. Ugiincii tasnif olarak “gelecek” ise tanim zorlamalarini ve kisisel bakis
acilarmi besleyen egilimleri odak aldigindan daha spekiilatif ve daha ihtimaller
icerecegi yoOniindeki kanaatleri zengin kilabilmektedir diyebiliriz. Kiltiirti
homojenite ve heterojenite karakteristigi acisindan benzerliklerin birlikteligi
(homojenite) ile farkliliklarin birlikteligi (heterojenite) ele alislarinda “benzerlik ve

farkliliklar’dan ziyade “birliktelik” olgusu ile dogrudan iliskilendirebiliriz.

Bu giin kiiltiiriin kars1 (versus) ile karsit (anti) kiiltiir halinden bahsedilmesi sorunu
da ortaya ¢ikmistir. Kars1 (versus) karsit (anti) kiiltiir arasindaki fark ele alindiginda
kars1 kiiltiir yon karsitligi, talep karsithgl, karsi karsiya kalma hadisesi olarak
aciklanabildigi gibi bir diger kiiltiir ile diyaloga girmesini ve birbirlerinden farkli
igeriklere sahip olmasindan dolay1 birisinin digerlerinden tistiin kilinmasi siirecini,
miinasebetini inceleyen bir siireci ifade etmektedir. Ornegin Anadolu kiiltiirii ile bat1
kiiltiirlin birbirleri ile kars1 karsiya olmasi organik bir ¢ekimi, devam eden karsilikli
stireci aciklamaktadir. Anti kiiltirii degerlendirdigimizde ise su sonuca varmaktayiz:
Kiltlir, kalipsal olarak kendi biinyesi icinde bir mensubiyet suuru agisindan
kendisine karsit kaliplar olusumuna misaade etmemektedir. Bir Kkiiltiirel
deformasyon ya da yok olma i¢in mutlak surette karsit bir kiiltiir ile savasindan
maglup ayrilmasi1 gerekmektedir. Nihayetinde Kkiiltiir politikalarinin  varligim

sorgulamak ihtiyac1 dogmaktadir.

Kiiltiir politikalar1 ile anlatilmak istenen kiiltiiriin politik bir saik (neden/giidii)
olmast ve politikalarin kiilttirii/kiltiirleri bigimlendirme erki olarak hakimiyet
sergilemesi midir? Geleneksel kiiltiir sahibi bir cografya ya da milletin bir kiiltiir
politikasina ihtiyac1 olmayabilir. Ancak karsit kiiltiirler ile miicadelesinde bir direng
politikas1 gelistirebilir. Aksi durumda ise, (Amerika Orneginde oldugu gibi)
heterojen nitelikler sergileyen ve bir sekilde birlikte yasamak zorunda olan
kiltlirlerin hayatiyeti ve digerleriyle saglikli etkilesimi igin kiiltlir politikalarindan
bahsedebilecegimiz gibi yeni bir kiiltiir insasi ya da kurgusu i¢in de Kkiiltiir
politikalart islenebilir. Gliniimiiziin 6nemli kiiltiir politikalarinin basinda ¢ok-
kiiltiirliilik ve ¢ok-kiiltiirciiliik yer almaktadir. Cok-kiiltiirliiliik kiiltiirel politikalar ile
istigal i¢inde olmay1 gerektiren bir kiiltiirel yap1 6zelligi sergiler. Farkliliklar belirli
tutmanin birtakim har¢ unsurlarinin olmasi gerekir egitim gibi cografya gibi. Yeni bir

kiiltiir insa edilmek isteniyorsa ve kiiltiirel bir kalip gelistirmek isteniyorsa bu
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kiiltiirin siyasi, kiiresel ve medyatik olmasi kacinilmazdir. Cok-kiiltiirliiliik i¢in
belirleyici noktanin “bir sekilde bir araya gelmis kiiltiirlerin i¢inde herhangi birinin
hakim kiltir olmamas1” ve karsilikli tolerans anlayislarinin mevcudiyeti, 21.
Yiizyilin kiiresel kiiltir savaglari temellendirmeleri ve yonelimlerine karsit yerel
reaksiyonlar bi¢iminde degerlendirilebilir. Bir arada olan kiiltiirlerin tarihsel
geemislerinin pekistiriciligi yaninda ¢agdas diinyanin 6énemli giindemlerinden biri
olan go¢ ve yeni azinlik olusumlarmin ¢ok-kiiltiirliillik o6lgiitleri farkliliklar
gosterebilir. Bu degerlendirme ile ilgisinde cok-kiiltiirliiliik i¢in bir “mensubiyet”
zorlamast ya da “aidiyet” diislincesini gerekli bir kosul olarak degerlendirmek de
yanlig olacaktir. Cok-kiiltiirciiliik i¢in ise belirleyici bir nokta tasvirinde dikkat ¢eken
unsur, cok-kiiltlirliiliglin liniter devlet yapisi ve yonetsel iist erk tarafindan bir
sistematik orgiitlenme kamusalligina tasinmasidir diyebiliriz. Bir bagka ifade ile ¢ok-
kiiltiirciiliik, kiiltiirlerin bagimsiz olduklar1 ama otorite yonlendirmeli etkilesimler ile

politik kilinmasidir.

Sanat, kiiltiirel iiretimin baslica pratiklerinden biri olarak degerlendirildiginde, kiiltiir
ile sanat iligskisinin mekanik oldugu; kapsayan kapsanan iliskisi olarak
degerlendirildiginde kiiltiiriin kapsayan, sanatin ise kapsanan oldugu; insan ya da
toplum {izerinde tesir insa etmenin giicli olarak degerlendirildiginde kiiltiir ve sanat
iligkisi, insana ya da topluma temas etmenin vasitasinin sanat oldugu sdylenebilir.
Sonug olarak sanat, kiiltiirii deneyimlemenin karsilig1 olarak degerlendirebilir. Sanat
kiiltiir ve elestirel pedagojiyi inceledigimizde ise elestirel yaklagimlari mesru
kilmanin malzemesinin, Oncelikli olarak gelenekler lizerine odaklanmak oldugu
sonucuna varmaktayiz. Eger gee¢misi yadsimak, gecmis sabitleri degistirmek,
dontistiirmek istiyorsak ya da baska bir deyisle geleneksel kiiltiirel formlar1 yok
etmek, zayiflatmak ya da gegersiz kilmak istiyorsak, elestirel yaklagimlar1 kullanmak
gibi bir amag ile kars1 karsiya kalmaktayiz. Eskinin yerine ikame edilmek istenen her
tiirden yenilik, eskiye yonlendirilmis elestirel tartismalar, giidiilemeler ya da kasitlar
ile gerekgelendirilmek zorunda birakilmaktadir. Kiltiiriin gelenekselligi de bu
duruma maruz kalarak yeni kiiltiirel formasyonlarin dogal hedefi konumunda yer

almaktadir.

Calisma siiresince tespit edilen bulgular 1s1g8inda kiiltiiriin artik bir direng odag:

olmaktan Gte direng iireten yapilara doniismesi soz konusu olmaya baslamistir.
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Temelciligi ve belirleyiciligi agisinda “kiiltiir”in sabit degerler olusturuculugunun
yaninda dinamik deger kayb1 s6z konusu olmakla birlikte konformik yapilar ile olan
birlikteligi kiiltliriin doniistimlere direncini artirmakta oldugunu soyleyebiliriz.
Konformizmin kiiltiirel gerekge ve sabitlerle olan paralel durusu sanat ile olan
etkilesimi ile ¢agdas kiiltlir icinde s6z konusu olmaya baglamigtir. Ciinkii sanat
egitimi alan birey non-konformist, anti-konformist, konformist siniflamalarindan her
biri i¢inde kendini bulabilmektedir. Kapsayan kapsanan iliskisi agisindan
bakildiginda kiiltiir-sanat ve egitim {gliisiiniin diren¢ mekanizmalari, gelistirme
olasiliklari ile konformizm-elestiri ve yapilanma olgular1 arasinda elestirel pedagojiyi
kapsayan bir bag olasidir. Bireylerin sosyallesmeleri sonucu  kiiltiirel
yapilanmalarindaki parcalanmalar ve entegreler onlari konformiteye itmektedir ve
sanat egitiminin bu noktada siniflamalara kars1 se¢im giiclinii sunan bir elestirel sanat
pedagojisi yoluna ihtiyaci vardir. Konformizm-sanat-pedagoji ti¢liisiiniin tartisildigi
konularin ekseni cok-kiiltiirliiliikk, ¢ok-kiiltiirciiliik ve coklu-kiiltiir ile de iliskili

olmak durumundadir.

Cok-kiiltuirliiliik birlikte yasayabilme yetenegini kapsayan heterojen bir yap1 olmasi
sebebi ile tiirdes gerekceler degil ¢ogulcu gerekceleri dnemseyerek farkliliklari
zenginlik olarak gormektedir. Bunun yani sira ¢ok-kiiltiirliiliik sanat egitiminde firsat
esitligi ve standart birligi saglayarak kendisinin sorgulanmasini1 geciktirebilmektedir.
Elestirel sanat pedagojisi ¢ok-kiiltlirliiliigiin heterojen yapisini desteklemek ve
onemsemekle birlikte elestirilmesine de zemin sunmaktadir. Bu yonii ile elestirel
sanat pedagojisinin ¢ok-kiltiirliliiglin kiiresel problematigini yerel mecralarda

kirmaya c¢alistigini ileri siirebiliriz.

Farkli kiiltlirlerin kendi 6z degerleri ile esit haklar icinde bir arada yasamasini
destekleyen, kozmopolit (¢esitli uluslardan barindiran) toplumsallik manasini tagiyan
cok-kiiltiirciilik savunusu ile baglam tartisildiginda ise ¢ok-kiiltiirciiliik sloganini
cok-kiiltiirliliiglin ~ kendisinin  gelistirdigini  gérmekteyiz. Kiiresellesme ve
evrensellesmenin mantiginin iginde zaten ¢ok-kiiltlirciiliikk vurgusu hissedilmektedir.
Cok-kiiltiirciiliik sorununun bu derece gilin yiiziine ¢ikmasina sebebiyet veren sey;
modernligin evrensel birey haklari ile daha post-modern diyebilecegimiz grup haklari
arasindaki gerilim olmustur. Cok-kiiltiirliliikk, sosyal, kiiltiirel, etnik, dilsel

farkliliklarin kamusal birlikteligini simgelemek i¢in kullanilmistir. Cok-kiiltiirliiliik

116



tekligin ya da biitiinliigiin yerine birligin ya da birlikteligin a¢ilimini sunmaktadir. Bu

yoniiyle kiiltiir ¢esitliliginden ziyade kiiltiirel cesitliligi belirginlestirmektedir.

Cok-kiiltiirliliiglin yasamas1 i¢in Kkiiltiirel olgunluk, yayginlik ve mensubiyetlere
saygl ve bundan yasamsal Oriintiiler ¢ikarmak onemlidir. Cok-kiiltiirliilik yalnizca
etnik degil, yasamsal tercihlerin, inanglarin ya da yonelimleri de kiiltiirel form olarak
ele alma gayretini sergilemektedir. Bir kiiltiirel strateji temelini ifade eden ¢ok-
kiltirciiliik  kiltirel formasyonun gelecege donlik perspektifini farkliliklarin
orijinalligine gore olusturmaktadir. Bunun da hayatiyeti, bu formasyonun yasamasini
olanakli kilacak egitim, sanat, politika gibi toplumsal olgulara ¢ok-kiiltiirciiliigiin

yerlestirilmis olmasina baghdir.

Coklu-kiiltiir agisindan tartistigimizda ise ¢oklu- kiiltiirel formlarin, anlik, kisa siireli,
tilkketimsel, nesnel, ticari, sanal oldugunu gérmekteyiz ve biiyiik dl¢lide standartlara
bagimli olmadigini sdyleyebiliriz. Boyle olunca ¢oklu-kiiltiiriin olumsuz c¢agrisimlar
icerdigi distiniilebilir. Sanat ile temasinin da olumsuz durumlara isaret etmesi s6z
konusu olabilmektedir. Coklu-kiiltiir ve sanat egitimi arasindaki en Onemli temas
noktasi, c¢oklu kiiltiirel formlarin bi¢gimlenmesinde, yayginlasmasinda ve
tilketilmesinde tasarimin, sanatsal imgelemin ve estetigin yeni ve farkh
motivasyonlarinin kullanilmasi oldugunu ileri siirebiliriz. Coklu-kiiltiirel sanat
egitimi kavrami bu calisma i¢in bir disiplin olarak degil yeni bir disiplinler pratik

olarak ele alinmistir.

Sanat devletlerin egitim politikalar1 iginde kiiltlirel konformizme zorunlu bir destek
saglama ile yiikiimlii tutularak 6zgiin, orijinal ve demokratik dogasin1 kendi kendine
asimile etmeye baslayan bir sistemin i¢ine kendi kendini sokmaktadir. Bunu
yaparken de kiiltiirii de birer ara¢ haline getirmekte ve kiiltiirel konformizmin etki
alanin1 genisletmektedir. Coklu-kiiltiir; ¢ok-kiiltiirliliik ya da ¢ok-kiltiirciiliik
sOyleminin diginda bir kiiltiirel formasyon igermektedir. Cok-kiiltiirliilik ve ¢ok-
kiiltiirciiliik her toplum i¢in etkin olma potansiyelleri icermemesine ragmen yani
iclerinde yer edinememesine ragmen c¢oklu-kiiltiir yerel kiiltiirlerin i¢ine sizmayi

basarmakta ve kendi kiiresel kiiltiiriinii mesrulagtirmaktadir.
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5.3 Oneriler

“Cok-kiiltiirliliigli kullanarak elestirel sanat pedagojisi ve konformizmin
catigmasinda yeni bir sanat egitimi modeli olusturulabilir mi” sorusuna ¢oklu
kiiltiirel bir sanat egitimi yapilanmasinin g¢ercevesini belirleyerek cevap
olusturulabilecegi diisiiniilmektedir.

Kiiltiirel yapilardaki konformist yapilanmalarin analizinde demokratik
acilimlarin gergeklesmesi, kamusal alanlarin bireylerin iradesine ve o6zgir
secimine doniistiiriilmiis demokratik alanlar olarak yeniden diizenlenebilmesi
icin, aklin1 6zgiirce kullanabilen ¢ok-kiltiirlii yurttas egitimini hedefleyen
elestirel pedagojinin egitim politikalarina yerlestirilmesi gerekmektedir. Sanat
egitiminin de bu gerekceler dogrultusuna coklu-kiiltiirel sanat egitimi
olusumlarinin hedeflerini belirlemesi gerekmektedir.

Konformizm Kkiiltiirlerin iginde yerellesmeye basladikca yeni kiiltiirel
olusumlarinin varligi s6z konusu olmustur. Bu kiiltiirler ¢oklu-kiiltiir iist
baslig1 altinda ele alinmalidir.

Coklu kiiltiirler yerel kiiltiirlerin yerelliklerini ve 6zgiinliiklerini siinger gibi
emerek bu ozelliklerini yok etmeye programlanmis bir yazilim gibi kiiltiirel
sistemlerin i¢ine yliklenmektedir. Sanat ve egitimi bu kiiltiirel miidahalede bir
ara¢ gibi kullanmaya ¢alisan ideolojiler ve yapilar karsisinda elestirel sanat
pedagojisi sanatin ve bireylerin kars1t giiciinii ortaya c¢ikarmakta ve
uysallastiran onlar1 konforme eden ve 6zgiinliiklerini yok eden sistemlerin
karsisinda direnis gdstermeye tesvik eden bir gorev iistlenmelidir.

Kiiltiirel konformizmin kimlik ve benlik sorununu giindeme tasimasi elestirel
sanat pedagojisinin ¢ok-kiiltiirlii egitim ile olan iliskisinin kurulmasini
zorunlu kilmaktadir. Ciinkii sanat egitimi kendi basina bir kimlik tasarimi
yaratma siirecini yapilandirmaktadir. Bu siiregte cok-kiiltiirliiliik kavraminin
yerinin, kiiltiirel konformizm ve sanat egitimi arasinda ki konumunun
belirlenmesi 6nemlidir.

Konformizm egitimin hassasiyetle deginilmesi gereken pedagojik bir
konusudur. Egitimin aktif bir nesnesi olarak islenmelidir.

Coklu-kiiltiir mutlak suretle pedagojik bir problematik potansiyele sahiptir.
Sanat ile olan ilintisinde sanat egitimsel potansiyele de sahip oldugunu

gostermektedir. Bu nedenden dolayi kiiltiirel igerikli sanat egitimi bir takim
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taksonomilere, kategorilere ya da onceliklere gore diisiiniilecekse bu giin
coklu-kiiltiir sanat egitimi ilk sirada yer almalidir.

Kiiresel tek-tiplesme siirecindeki yerel kiiltlirleri ortadan kaldiran viriis kiiltiir
formlar1 ¢oklu-kiltiir formlaridir. Sanat egitimi bu viriisiin anti-viriisii olma
gorevini istlenmelidir. Temelini elestirel teoriden alarak yeni bir kiiltiir
odakl1 sanat egitimi modeli yapilanmasina gidilmelidir.

Elestirel pedagojinin sanat egitiminde kiltiirel konformizmi pedagojik bir
kapsam olarak ele alinmasina dikkat ¢cekmek arastirmanin vurguladigi 6nemli
noktalardan biridir. Ancak elestirel teori ve ilgili ¢ok kiiltlirli yaklasimlar
bazen Ogrencilerin baskilarini kendi baslarina asabilecegi ve sosyal degisimi
gerceklestirebilecegi konusunda hayali, idealist ve pratik olmayan bir
perspektif saglamasi yoniiyle elestirilebilir.

Elestirel sanat pedagojisi derslik i¢i ve derslik dis1 iktidar iligkilerine
yonelerek; giic baglaminin yeniden liretimi arasinda sanatla iligski kurulmasini
saglamakta, ayrica egitim siirecinin tiim ideolojik, ekonomik ve gii¢
aktorlerinin sanat egitimi yolu ile irdelenmesine tesvik eden cok-kiiltiirlii
sanat egitiminin bir haritasin1 bizlere sunmaktadir. Bu yonii ile ¢oklu-kiiltiir
sanat egitimi ile iliskilendirilmesi 6nemlidir.

Kiiresellesmenin ortaya koydugu tek tiplesmeyle diger kiiltiirlerin direngsel
tek tiplesmesi arasindaki farktan bir direng savasi, ¢atigmasi, gerilimi ortaya
c¢ikmaktadir. Yerel konformitenin kiiresel konformizme galip gelmesi
gerekliligi s6z konusudur. Pedagojik yapilanmalarla elestirel pedagojinin
saglayabilecegi belirli direnglerle glindeme getirmek daha miimkiindiir.
Coklu-kiiltiirel sanat egitimi sOylemi bir disiplin olarak degil yeni bir
disiplinler pratik olarak ele alinarak sanatin pedagojik siiregleri icerisine
yerlestirilmelidir.

Elestirel sanat pedagojisinin kiiltiirel konformizm ile olan etkilesimi ¢oklu-
kiiltiirel yapilanmalarin ve igeriklerinin ekseninde bigimlendirilerek sanat
egitiminde karsit sdylemlere hizmet edecek sekilde yeniden yapilandirmada

bir kilit nokta olarak kabul gérmelidir.
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