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Bu aragtirmanin amaci ters yiiz sinif modeline dayali uygulamalarin ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin akademik basar1 diizeyi ve planlama becerileri iizerindeki etkisini
arastirmaktir. Arastirmanin orneklemi Samsun ilinde yer alan devlet okullarindan
birinde 6grenim goren 60 ilkokul 4. simf Ggrencisinden olusmaktadir. Arastirma
nicel verilerin nitel verilerle desteklendigi agimlayict karma desende hazirlanmustir.
Aragtirmanin nicel boyutu 3x2’lik on test- son test kontrol gruplu yari deneysel
desende tasarlanmistir. Aragtirma grubu her grupta 20 6grenci olmak iizere ters yiiz
siif modelinin uygulandigr deney i1, revize edilmis ters yiiz smif modelinin
uygulandig1 deney , ve ylriiriiliikte olan MEB miifredatina iligskin ders ve ¢alisma
kitabindaki etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubundan olusmaktadir. ilkokul 4. sinif
Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerinde gergeklestirilen uygulamalar 4 hafta
stirmiistlir. Aragtirmanin verileri, arastirma kapsaminda gelistirilen Fen Bilimleri
Dersi Akademik Basar1 Testi, Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Basar1 Testi ve
Londra Kulesi Testi 4 ile toplanmistir. Aragtirma kapsaminda 6grencilerin deneysel
uygulamalar Oncesi ve sonrasi (varsa) akademik basar1 ve planlama becerisi
diizeylerindeki degisimlerin birlikte karsilastirilmas: icin tekrarli 6lgiimler igin
karisik desen ANOVA testine bagvurulmustur. Uygulanan modellerin hangi derste
daha etkili olduguna yonelik olarak etki biiyiikligii istatistiginden yola ¢ikarak
yorum getirilmistir. Ogrencilerle yapilan gériisme ve sinif i¢i gdzlem verilerinin
analizinde icerik analizi teknigi tercih edilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS
17.0 istatistik paket programi; nitel verilerin analizinde ise NVIVO 12 programi
kullanilmistir. Arastirma sonuglart ters yiiz sinif modeline dayali uygulamalarin Fen
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Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerine yonelik akademik basar1 diizeyi iizerinde
anlaml bir sekilde daha etkili oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte ters yiiz
sinif modeli ile revize edilmis ters yiiz sinif modelinin uygulandigi gruplarin
akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.
Arastirma sonuglari, deney 1, deney , ve kontrol grubundaki 6grencilerin planlama
becerisi diizeyleri arasinda anlamli farklilik olmadigini gostermektedir. Arastirmanin
nitel verilerinden elde edilen sonuglar, ters yiiz sinif modelinin uygulandig1 gruplarda
yer alan Ogrencilerin modele ve kullanilan animasyonlara, kare koda dayali
etkinliklere iliskin olumlu goriis bildirdiklerini; sinif i¢inde aktif 6grenenler olarak
ogrenme siirecine katildiklarini géstermektedir. Elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak
ters yliz sinif modelinin akademik bagartyr artirmada etkili bir model olmasi
sebebiyle okullarda yaygin bir sekilde uygulanmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler : Ters yiiz simif, akademik basari, planlama becerisi,
ilkokul

Sayfa Sayisi . 277

Danisman . Dog. Dr. Yiicel OKSUZ
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ABSTRACT

Purpose of this study is to investigate effect of applications based on flipped
classroom model on academic achievement level and planning skills of 4th grade
primary school students. Sample of the study consisted of 60 4th grade students who
attend a state primary school in Samsun. The study was conducted in explanatory
mixed design which enables to support quantitative data with qualitative data. The
quantitative dimension of the study was designed as a semi-experimental design with
3x2 pre-test and post-test control group. The study group was consisted of 20
students in each group, experiment ; in which flipped classroom was applied,
experiment , in which revised flipped classroom was applied and control group in
which activities in the textbook related with the current curriculum were applied.
Teaching applications were applied in 4th grade primary school courses Science and
Social Sciences during 4 weeks. Research data was obtained with data tools
developed within the research that Science Achievement Test, Social Sciences
Achievement Test and Tower of London Test 4. In the context of the research, split
plot ANOVA test was used to compare pre-post change (if any) of academic
achievement and planning skill levels of students. Effects size statistic value was
used to construe in which course flipped classroom was more effective. Content
analysis technique was used to analyse qualitative data as interview with students
and observation in class. SPSS 17.0 statistics program for quantitative data and
NVIVO 12 program for qualitative data was used in analysis. Research results show
that each applications in flipped classroom were more effective than traditional
application on Science and Social Sciences academic achievement. However, there
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was no significant difference between academic achievemet levels of students who
were in groups trained by flipped classroom and revised flipped classroom. Research
results show that there was no significant difference between planning skill levels of
the students in experiment ;, experiment , and control group. Research results
obtained by qualitative data show that students who were in groups applied flipped
classroom models had positive opinion on flipped classroom, animationsand QR
code activities. Research results obtained by observation data show that students
were active learners during the learning process. Both flipped classroom models are
recommended for use in schools extensively, on the basis of the research results
show both models were effective on academic achievement.

Key Words : Flipped classroom, academic achievement, planning skill,
primary school

Number of Pages : 277
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BIiRINCIi BOLUM

I. GIRIS

Gliniimiizden 20 yil sonra cocugunuz okulu bitirip i§ yasamina
atildiginda diinya nasil bir yer olacak? Bu yeni diinyada basarili
olabilmesi i¢in ¢ocugunuzun hangi becerilere ihtiyaci olacak? Simdiye
kadar ki en iyi 6grenmelerinizi hangi sartlar alinda gerceklestirdiniz?
Bugiin ki 6grenme ¢evreleri ilk {i¢ soruya verdiginiz yanitlara gore

sekillendirilseydi, 6grenmelerimiz nasil olurdu (S.Xxv)?

Yukaridaki sorular Trilling ve Fadel (2012) 21. yiizyil becerilerini tanimladiklari
kitabinda giris boliimiinde yer alan sorulardan bir kacidir. Kitabin yazildigi 2012
yilindan gilinlimiize degin gecen siire icinde diinyanin degismeye devam ettigi;
teknolojik gelismelerin ivme kazandirdigi bu degisimle birlikte diinle bugiiniin
birbirine benzemedigi, simdinin gabuk eskidigi bir yiizyilin yasandigi soylenebilir.
Yukaridaki sorulara alinan yanitlarin dogrulugunu gérmek i¢in beklenmesi gereken
yillar var; ancak Trilling ve Fadel (2012) sihirli bir degnek olsayd: ve gelecege
gidilebilseydi, okullarm ¢ok farkli yerler olacagini belirtmektedir. Uzerinde durulmas:
gereken konu ise, gecen siire iginde okullarimizda ve egitim modellerimizde bu farki

yaratmaya basladik mi1 sorusu olabilir.

Gilinlimiizde temas ettigi her seye damgasini vuran teknolojik gelismelerin bir sonucu
olarak egitim, ticaret ve sosyal alanlarda ihtiya¢ ve beklentilerin degistigi sOylenebilir.
Bu durum cagin ihtiyaclarina cevap verebilen bireyler yetistirilmesi fikrinin bir
sonucu olarak, 21. ylizyil becerileri adi verilen ve bireyin is ve yasamda basarili
olmasi1 saglayacak bir dizi bilgi, beceri ve okuryazarligin tanimlanmasina sebep
olmustur. 21. yiizyi1l becerileri egitimin hedeflerini yenicagin gereksinimleri
dogrultusunda tekrar tanimlamayr amaclayan kiiresel bir hareket olarak ifade
edilmektedir (Bozkurt, 2014). 21. yiizyilin geregi olarak Ogrencilere Ggrenme ve

yenilik becerileri, dijital okuryazarlik becerileri ve kariyer ve yasam becerilerinin

kazandirilmas: onerilmektedir (Trilling ve Fadel, 2012). 21. Yiizyila ait diisiinme



bi¢iminin yaraticilik, yenilik, elestirel diisinme, problem ¢6zme, Kkarar verme,
O0grenmeyi 0grenme ve ist bilis becerileri ile ¢alisma bigiminin ise iletisim ve takim

calismasiyla sekillendigini ifade etmektedir (Binkley ve digerleri, 2010).

Ogrencilerin kazanmas1 gereken becerilere iliskin beklentinin yani sira, dgrenen
profilinin de g¢aga yon veren dinamikler paralelinde degistigi sdylenebilir.
Teknolojinin sundugu imkanlar yeni neslin iletisim kurma, sosyallesme, yaratma,
ogrenme tercih ve becerilerinde doniisiimlere sebep olmustur (Helsper ve Eynon,
2010). Prensky (2001) ogrenme tercih ve egilimlerindeki farkliligi vurgulamak
amaciyla, glinlimiliz 6grencilerini internet, bilgisayar ve teknolojik araclarin dijital
dilini konusan bireyler olarak “dijital yerliler” kavramiyla tanimlamistir. 21. yilizyilin
beraberinde getirdigi degisimlerin 6grenenler lizerindeki bir yansimasi vurgusuyla
literatiirde yeni nesil 0grenenleri “yeni binyilin Ogrencileri, internet nesli, dijital

yerliler, N- kusagi, Z- kusagi gibi farkli isimlerle adlandirilmaktadir (Pedro, 2006).

Bilgisayar oyunu, e-posta, internet, cep telefonlari ve anlik mesajlagsma araglarinin,
teknoloji ile ¢epegevre bir diinyaya dogan bu yeni neslin yasamlarinin merkezinde yer
aldig1 belirtilmektedir (Prensky, 2001). Dijital yerlilerin rahat bir sekilde klavyeyle
yazi yazma, kagit yerine bilgisayar ekranindan okumayi tercih etme, arkadaglariyla ve
aileleriyle aninda iletisim kurma, diiz metinler yerine gorsel grafikleri, ¢oklu
uyaricilari tercih etme ve dijital teknolojinin olmadig: bir diinyay1 hayal edememe gibi
onlar1 farkli kilan 6zelliklerinin oldugu belirtilmektedir (Black, 2010). Frand (2000)
dijital yerlilerin aligtiklar1 diinya diizeni icinde bilgisayar1 artik teknolojik bir iiriin

olarak gormediklerini belirtmektedir.

Diyjital yerliler kavraminin gegerliligi ile ilgili ampirik kanitlarin  eksikligini
vurgulayan ve bu kavrami elestiren calismalar olsa da (Bennett ve Maton, 2010;
Helsper ve Eynon, 2010; Jones ve Healing, 2010) dijital medya araglariyla ¢evrili bir
diinyaya dogan c¢ocuklarin diistinme ve 6grenme bigimlerinin farkli olduguna dair
giiclii bir kan1 mevcuttur (Thompson, 2013). Noronal plastisite calismalari tekrarlanan
deneyimlerimiz karsisinda beynimizin degisim gosterdigini ortaya koymaktadir
(Maguire, Woollett ve Spiers, 2006). Prensky (2001) video oyunu oynayan ve diger
dijital teknolojileri yogun bir sekilde kullanan geng bireylerin beyin gelisimlerinin bu

durumdan etkilenerek, ileri diizey gorsel beceri, el g6z koordinasyonu, ¢oklu gorevleri



takip edebilme ve beklenmeyen ani durumlara hizli bir sekilde tepki verebilme gibi

becerilerini baskin hale getirebilecegini ileri siirmektedir.

Dijital yerlilerin diisiinme bigimlerinin degismesinin bir sonucu olarak bilgiyi isleme
siireglerinin de farkli oldugu ifade edilmektedir (Prensky, 2001). Ogrencilerin bilgiye
erisirken nelerden faydalandiklarinin bilinmesi egitim 6gretim siirecinin etkililiginin
degerlendirilmesinde 6nemli bir degisken olarak ele alinmaktadir (Grabau, 2015).
Literatiirde dijital yerlilerin ozellikleri ile ilgili degerlendirmelerde, se¢me
ozgirliigiinii sevdikleri, hizli 6grenmeyi, ¢evrim ici icerik {iretmeyi tercih ettikleri,
diger bireylerle etkilesim ve isbirligi halinde olmaktan keyif aldiklari, yalnizca
o0grenmek zorunda olduklarimi 6grenmeyi sevdikleri, iste ve okulda eglenmeyi 6n
planda tuttuklar1 ve dikkat siirelerinin kisa oldugu belirtilmektedir (Tapscott, 2009).
Anlik ve rastgele baglantt kurma, hiz istegi, yavas siireclere tahammiil edememe,
coklu gorev ihtiyaci, diiz metinlerden ziyade resim tercihi, dogrusal olmayan bir
formatta bilgiyi isleme, isbirligi ve silirekli baglanti kurma istegi, dinleme ve
okumadan ¢ok etkinlik tabanli 6grenme, aninda doniit alma beklentisi, oyun tabanl
etkinliklerle 6grenme dijital yerlilerle iliskilendirilen diger &grenen Ozellikleridir

(Prensky, 2001; Rosen, 2010; Tapscott, 2009).

Dijital yerlilerin dijital go¢men olarak adlandirilan, teknolojiyle sonradan tanigan,
adim adim, siirekli tekrar yaparak, yavas ve dogrusal bir siirecte 0frenmeyi ve
ogretmeyi tercih eden Ogretmenleri tarafindan yapilandirilan eski bir sistemin
icerisinde egitim almaya zorlandiklar1 ifade edilmektedir (Prensky, 2001). Buna goére
dijital yerlilerin beklentilerinin disinda bir 6gretim siireciyle karsi karsiya olduklari
sOylenebilir. Nitekim Prensky (2001) dijital yerlilerin ¢ogu zaman kendi dogal
ogrenme siireclerine ¢ok uzak olarak yapilandirilmis geleneksel egitim sistemi
icerisinde kaybolup gittigi ileri siirmektedir. Bu sorunun oOniine gegebilmek igin
ogrencilerin bilgiye teknolojik araclarla erisme yoniindeki egilimlerinin dikkate
alinmasi, 6gretmenlerin 6grencilerle iletisimin saglanmasi ve bilgiye yonlendirilmesi

stirecinde teknolojik araglar1 kullanmalar1 gerekmektedir (Grabau, 2015).
1. 1. Arastirma Problemi

Ogrenenlerin beklenti ve becerilerine uygun &grenme gevrelerinin olusturulmasi

fikrinin, egitim teknolojilerinin kullanimma iliskin egilimi artirdi1 sdylenebilir.



Okullarin teknolojik imkanlara kavusturulmasi amaciyla yapilan yatirnmlarin son on
yilda biiyiik bir artis gosterdigi soylenebilir (Lim, Zhao, Tondeur, Chai ve Chin-
Chung, 2013). Bu yatirimlarin temelinde, teknoloji tabanli 6grenme ortaminin
Ogrencilere yeni bilgiler aragtirma, elde edilen bilgiyi analiz etme, problem ¢6zme,
iletisime gecme, isbirligi kurma gibi 21. ylizyilin rekabete dayali ortaminda basarili
olabilecekleri yetkinliklere kavusturmasi amaci yer almaktadir (Lim ve digerleri,
2013). Ulkemizde Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH)
projesiyle birlikte okullara sunulan teknolojik donanim ve internet hizmetiyle
egitimde niteligin artirtlmas1 ve firsat esitliginin saglanmasi amaglanmistir (MEB,
2010). Benzer olarak Amerika Birlesik Devletleri’nde Boston {iniversitesi araciligiyla
gerceklestirilen ti¢ yil stireli Preparing Tomorrow's Teachers to Use Technology
projesi (Whittier ve Lara, 2006); Giiney Kore’de SMART Education Programi
(Grzybowski, 2013); uluslararas1 bir hareket olan One Laptop Per Child (Kullman ve
Lee, 2012) projeleriyle teknolojinin egitime entegre edilerek, basarmnin artirilmasi

amaclanmaktadir.

Teknik donanim ve alt yapi destegi ile smiflarda teknoloji kullanimina olanak
saglanmasina ragmen, 6grenci basarisinda biiyiik ivmeler yaratilamayabilir. Yildiz-
Durak ve Seferoglu (2016) tarafindan evde internet erisimi ve derste bilgisayar
kullanim1 diizeyleri acisindan Tirkiye, Finlandiya ve Giiney Kore’deki 6grencilerin
2009 PISA sonuglarmin karsilastirildigi ¢alismanin sonuclari teknoloji kullaniminin
bagar1 lizerindeki etkililigini yorumlamak agisindan anlamhidir. Dikkat ¢eken PISA
dereceleriyle Finlandiya ve Giiney Kore ile karsilastirildiginda evde internet erigimi
acisindan en diisiik oranin, derste bilgisayar kullanimi1 agisindan ise en yiiksek oranin
Tiirkiye’de elde edildigi tespit edilmistir (Y1ldiz-Durak ve Seferoglu, 2016). Bu bulgu
derste yliksek oranda bilgisayar kullaniminin basariy1 artirmaya yetecek bir degisken
olmadig1r seklinde yorumlanabilir. Bagka bir ifade ile 6grenci basarisini artiran
unsurun derslerde teknoloji kullanim siiresini artirmaktan ziyade etkin bir sekilde
kullanimimi saglamaktir (Yildiz-Durak ve Seferoglu, 2016). Arastirma sonuglari
teknolojinin kendisinin degisimi yaratmadigini, yalnizca degisimin Kkatalizorii

oldugunu goéstermektedir (Higgins, Xiao ve Katsipataki, 2012).

Teknoloji kullaniminin gereksiz ve faydali olmadigi degil; uygun zemin ve sartlarda
kullanilmasinin gerektigi vurgulanmaya calisilmaktadir. Baska bir ifade ile Fatih

projesi gibi biiyiik yatirimlarla yaratilmaya ¢alisilan firsati degerlendirmeye, 6grenme
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ortamlarindan maksimum verimi elde edecek diizenlemelere ihtiyac duyuldugu
soylenebilir. Nitekim 2015 PISA smavi1 sonuglarina iligskin siralamada 72 iilke i¢inde
Tiirkiye’nin  Fen Okuryazarhiginda 54, Okuma becerilerinde ve Matematik
okuryazarliginda ise 50. iilke oldugu goriildiigii goriilmektedir (MEB, 2015). 2009 ve
2012 yillarma ait sonuglarla mukayese edildiginde fen okuryazarhigindaki Tiirkiye
siralamasi 2009 yilinda 42 iken, 2012 yilinda 43; okuma becerilerinde 39’dan 42’ye,
matematik okuryazarliginda ise 41°den 44’e geriledigi gorilmektedir (MEB, 2015).
FATIH projesinin basladigi 2010 yilindan son PISA sinavina kadar olan siirecte,
egitime ivme kazandirmaya yodnelik biiylik girisimlere ragmen uluslararasi sinavlara
yansityan basarinin artmadigi hatta azaldigi soylenebilir. Bu noktada mevcut
sonuclardan yola ¢ikarak uluslararasi sinavlardaki basari ve basarisizligi tek bir
degiskenle aciklamaya calismak dogru olmadig: gibi, mevcut uygulamalarin verimini

yorumlamaya yonelik gdstergelerden biri olarak da degerlendirilebilir.

Egitimde teknoloji kullanimina yonelik elestirilerden biri, okuldaki teknoloji
kullanim1 yogunlugunun artmasina karsin, okul giindeminin de bu ydnde
degismemesidir (Kolikant, 2010). Benzer bir elestiri egitimde teknoloji kullaniminin,
devam eden Ogrenci merkezli, bilgi odakli ve geleneksel O6grenme Ogretme
uygulamalarinin ~ gergeklestirildigi  okul  miifredatlarin1  silislemekten  Oteye
gecememesidir (Cuban, 2009). Teknoloji trendleri ve okullardaki teknoloji kullanimi
arasindaki uyusmazlhigin bir diger onemli sebebi de planlama eksigidir (Lim ve
digerleri, 2013). Verimli bir teknoloji kullanim siireci igin, okullarin teknoloji
kullanimindan beklentilerini, hedeflerini, teknolojik araglarla iletilecek igerigi ve
eylem planimmi igeren teknoloji politikalarina sahip olmalart gerekmektedir
(Vanderlinde, Van Braak ve Tondeur, 2010). Teknolojinin egitim siireglerine entegre
edilmesi isi okullara bilgisayar ve internet baglantis1 saglamaktan daha komplike bir
stiregtir (Lim ve digerleri, 2013). Teknoloji kullaniminin 6grencilerin katilimini ve
motivasyonunu artiran avantajindan faydalanarak teknoloji ve Ogrenmenin ayni
diizlemde birlestirilmesi gerekmektedir (Higgins ve digerleri, 2012). Bilgisayarlar
sadece birer arag olup, higbir teknoloji, gelismemis egitim anlayigini diizeltmeye ya da
yetersiz egitsel uygulamalar telafi etmeye yetmeyecektir (Ertmer, 2005). Bu noktada
teknoloji kullanim1 pedagojisi, bagka bir ifade ile hangi teknolojinin kullanildigindan
cok nasil kullanildig: biiylik 6nem tasimaktadir (Higgins ve digerleri, 2012).



Teknolojinin hangi baglamda, hangi yas grubuna ve hangi amaclarla kullanildigi
stirecin basarisini etkileyebilir. Higgins ve digerleri (2012)’nin 1990 yilindan itibaren
yapilan egitimde teknoloji kullanimimnin etkisinin incelendigi 45 meta analiz

caligmasindan elde ettikleri ¢ikarimlar su sekildedir.

J Grup calismalar esliginde teknoloji kullaniminin daha etkili oldugu,

. Kisa siireli ancak, odaklanilmis bir sekilde gerceklestirilen teknoloji
kullaniminin (bir dénemde 5-10 hafta) ¢cok daha etkili oldugu; uzun siireli
kullanimda daha az verim elde edildigi,

. Teknolojinin normal §gretimin yerine degil, onu destekleyecek, tamamlayacak
sekilde kullanilmas1 gerektigi,

. Teknoloji kullanimindan verim elde edilmesinde 6gretmenlerin yeterliliginin
onemli bir bilesen oldugu; ancak 6gretmenlerin teknik becerilerinin degil,
teknolojinin egitim Ogretim amaclarina hizmet edecek sekilde kullanimina
iliskin pedagoji bilgilerinin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Higgins
ve digerleri, 2012).

Bu noktada egitsel siireclerde teknoloji kullaniminin etkisini arastiran bilimsel
calismalarin sonug ve Onerilerini referans alan, 6grenci beklenti ve becerilerine hitap
eden yeni uygulamalara ve kanit niteligindeki sonuglara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
thtiyaca yanit olabilecek istiin yanlar ile ters yliz simif modelinin etkililiginin
Olgiilmesine yonelik bir arastirma yapilmasina karar verilmistir. Buna gore
arastirmanin temel problemi “Ters yiiz sinif modeline dayali uygulamalarmn ilkokul 4.
sinif 6grencilerinin akademik basari ve planlama becerilerine etkisi nasildir?” seklinde

belirlenmistir.
1. 2. Arastirmanin Gerekgcesi ve Onemi

Literatiirde dijital yerliler olarak ifade edilen ve teknolojik araglar1 yogun bir sekilde
kullanan  Ggrencilerin,  egitsel  siireclerde  bu  teknolojilerden  yeterince
faydalanamayabilecekleri; bu noktada Ogretmenlerinin destek ve yonlendirmesine
ihtiya¢ duyduklart belirtilmektedir (Thompston, 2013). Dijital yerlilerin bilgiyi
yapilandirma siirecinde aktif rol almalarmi saglayan, bilgiyi kesfetme ve test etme
imkan1 taniyan kesif tabanli bir 6gretim siirecine ihtiya¢ duyduklar1 s6ylenebilir (J. S.

Brown, 2000). Bu noktada 6grenme siirecinin bireysellestirildigi, bigimlendirici 6lgme
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degerlendirme siireglerinin ise kosularak yasam boyu Ogrenme becerisinin
desteklendigi, 6gretmenlerin Ogrencilerinin potansiyellerini kesfetme ve hitap etme
yeterliliklerini  gelistirecek profesyonel isbirligi aglarma ihtiya¢c duyulmaktadir
(Flumerfelt ve Green, 2013).

Degisen egitim paradigmalarinin tohumlan filizlenerek ev okulu, 6grenme merkezleri
ve uzaktan egitim gibi 0grenme alternatiflerinin ortaya ¢ikmasini saglamistir (A.
Collins ve Halverson, 2018). Massachusetts Institute of Technology (MIT) nin 2001
yilinda baslattigi ve OpenCourseWare (OCW) adin1 verdigi agik ders malzemeleri
girisimi, anlamli ve Onemli bir adim olarak yeni¢agin degisen egitim Ogretim
anlayisin1 yansitmaktadir (Bishop ve Verleger, 2013). Yasam boyu 6grenme becerisi
ve Ogrencilerin kendi Ogrenme sorumluluklarini almalarimi 6n goéren anlayisin
yayginlagsmasiyla birlikte {icretsiz 6grenme platformlarin sayisi artmaya baslamistir.
2006 yilinda “herkese ve her yere diinya standartlarinda iicretsiz egitim” misyonuyla
Salman Khan tarafindan Khan Academy kurulmustur (Bishop ve Verleger, 2013).
Diinya bir yandan 6grenmenin teknolojik araglar araciligiyla okul sinirlarini astigi ve
kiiresel siniflarin yaratildigi bir siirece evrilirken, bir yandan da bu egilim ve
potansiyeli amagli standart temeller iizerinde sekillendiren egitim model ve

anlayislarinin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir.

Ogrencilerin derse gelmeden &nce konu hakkinda &n bilgi sahibi oldugu bdylece
geleneksel diizene gore evde tek basina yaptigi otantik gérev ve problemleri sinifta
ogretmeni ve arkadaslariyla etkilesim iginde gerceklestirebilecegi bir yapilandirmaya
gidilerek ters yiiz sinif modeli ortaya ¢ikmistir (Brunsell ve Horejsi, 2013). Ters yiiz
siif modeli ile smif icinde temel diizeyde bilgi aktarimina ayrilacak zamani daha
derin 6grenmelere kullanma imkan1 dogmaktadir (Ojennus, 2016). Bunu
gerceklestirirken teknolojinin sundugu kolayliklardan faydalanilarak, o6grencilerin
sahip olmas1 gereken On bilgileri iceren videolar hazirlanmakta; dgrencilerin eksik
ogrenmelerin tespit etmeye yonelik ¢evrim igi testler yapilabilmektedir (Holik, 2016).
Boylece sinif i¢cinde 6n bilgi verme siirecinden bosalan zaman, yeni konuyla ilgili
tespit edilen eksik 6grenmelerin giderilmesi ve 6grenmelerin bir iist biligsel basamaga
tasinabilmesine kullanilabilmektedir (Tune, Sturek ve Basile, 2013). Ogrenme
slirecinin iyilestirilmesinin yani sira 6grencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu

yiiklenmelerini saglayacak bir siirecin yaratildigi sdylenebilir.



Ters yiiz simif modeli 6gretim siirecini bireysel 6grenme alanina tasiyarak, sinif ici
zamani igbirligi igeren iist diizey diistinme etkinliklerine ayirmakta ve 6grencilere
ogrenme siireglerini kontrol etme, yonetme imkani tanimaktadir (Rontogiannis, 2014).
Bu baglamda ters yliz sinif modeli ile teknolojinin sinifa getirilmesinden daha ¢ok,
simifta derin 6grenmeler olusturmaya zaman yaratmak i¢in teknolojinin getirdigi
avantajlardan yararlanmanin esas alindigi sdylenebilir. Bu nokta ile kastedilen, ters
yiiz sinif modelinde teknoloji kullaniminin amag¢ degil, ara¢ oldugudur. Nitekim
Sharpe (2016) ters yiiz sinif modelinin teknoloji bileseni ile milenyum 6grencilerine
ulagma amacinin tagindigini belirtmektedir. Bunun yani sira 6grencilere evde ve
okulda zengin Ogrenme secenekleri sunma ters yiiz smif modelinin temel

faydalarindan biri olarak degerlendirilebilir (Grabau, 2015).

Cagin 6grenen profilini ve ihtiya¢ duyulan becerilerini referans alan bakis agisiyla ters
yiiz smif modelinde temel diizeydeki Ogrenmeler bireysel alana kaydirilirken
(Selvabarathi ve Govindarajan, 2016); 6grenmelerin derinlestirilmesi isi ise grupla
sinifta gerceklesmektedir. Ters yiiz sinif modeli ile 6gretim siirecine yonelik odak algi
Ogretmenin ulagmaya c¢alistigi hedefler olmaktan oteye gegerek, dgrencilerin kendi
ogrenme sorumluluklarini aldiklar1 gorevleri haline getirilmeye c¢alisiimaktadir
(Rontogiannis, 2014). Bu baglamda {izerinde durulan nokta 6grencilerin teknolojiyle
olan temaslarin1 artirmak degil, mevcut etkilesimlerini etkili 6grenmelere

dontistiirecek diizeye tasimak olarak ifade edilebilir.

Giliniimiiz 6grenen profilinin teknolojiye olan yakinligi diisiiniildiiglinde, mevcut
becerilerinin amagli egitsel hedeflere yonlendirilmesi, zayif kalan yonlerinin ise
gelistirilmesi gerekebilir. Small ve Vorgan (2008) geng bireylerin dijital teknolojiyle
olan sik etkilesimleri sonucu, beyinlerindeki bazi bolgelerinde daha baskin gelisim
gozlenirken, diger bolgelerinin ise zayif kalabilecegini ifade etmektedir. Oyun gibi
dijital aktivitelerin siklikla deneyimlenmesi beynin planlama, soyut diislinme ve
perspektif kazanmadan sorumlu boélgesi 6n loblarin gelisimini baskilayabilecegi ifade
edilmektedir (Thompson, 2013). Bu noktada ters yiiz sinif modelinin bir yandan
ogrencileri arzu ettikleri 6grenme araglariyla bulustururken, bir yandan da sahip
oldugu smif disi, sinif i¢i ve sinif sonrasi kendi i¢cinde otonom ama birbiriyle baglantili
stireclerle, Ogrencilerin kendi Ogrenmelerini  planlamalarina katki  sagladig:

sOylenebilir. Bu yoniiyle ters yliz simnif modelinin plansiz teknoloji kullanimindan



kaynakli gelisimsel smirliliklarin Oniine gegebilecek bir yapiya sahip oldugu

sOylenebilir.

Kuramsal ¢erceve bdoliimiinde ayrintili olarak deginilen yararlarinin yani sira
literatiirde ters yiiz smif modelinin akademik basariy: arttirdigina yonelik ¢ok sayida
arastirma bulgusu yer almaktadir (Bhagat, Chang ve Chang, 2016; Chao, Chen ve
Chuang, 2015; Cakir, 2017; Nayci, 2017; Peterson, 2016; Yigitoglu, 2018). Bununla
birlikte ters yiiz smif modelinin akademik basari iizerinde etkisinin olmadigina
yonelik ¢aligmalara da rastlamak miimkiindiir (Findlay-Thompson ve Mombourquette,
2014; Morin, Kecskemety, Harper ve Clingan, 2013). Ters yiiz sinif modelinin
akademik basar1 lizerindeki etkisine yonelik farklilasan literatlir bulgularindan yola
cikarak, uygulanan tek tip bir ters yiliz sinif modelinin olmadig1 ya da modelle ilgili

tizerinde durulmasi gereken farkli parametreler oldugu soylenebilir (Sota, 2016).

Siegle (2014) se¢im ve Ogrenci ihtiyaglarina odaklanmanin ters yiiz sinif modelinin
temel bilesenlerinden oldugunu, bunlarin g6z ardi edilmesi halinde bu modelin hata
yapmaya ¢ok a¢ik oldugunu belirtmektedir. Sota (2016) ters yiiz sinif modelinin sihirli
bir model olmadigini, 6grencilerin geleneksel sinif diizeninde yapamadiklarini, bu
modelde gerceklestirebildikleri oSlgiide etkili olabilecegini belirtmektedir. Brown
(2016) ders igerikleri videolarla aktarilmasina ragmen smif igi aktiviteler 6grenci
beklenti ve ihtiyaclarina yonelik olarak tasarlanmazsa, ters yiiz sinif modelinin etkili
bir sekilde uygulanmasinin miimkiin olmadigmi belirtmektedir. Nitekim baz
arastirma sonuglar ters yiiz sinif modelinin akademik basar1 diizeyi lizerinde etkili
olmadigini gostermektedir (Bergstresser, 2017; Chen, 2016; Clark, 2015; Overmyer,
2014). Bu arastirmalarin 6zellikleri incelendiginde smif disinda igerik aktariminda
video, okuma ve ¢alisma yapraklar1 kullanirken, sinif i¢inde o6devlerin gozden
gecirilmesi, ders kitab1 etkinlikleri, ¢caligma yapraklar1 ve grup tartigmalarina yer
verildigi tespit edilmistir. Bu calismalarda sinif i¢i siirecin teknolojinin 6grenme
stirecini destekleyen, ¢oklu uyaricilar saglayan yoniinden mahrum oldugu sdylenebilir.
Bu yoniiyle baska pek c¢ok degiskenle birlikte, zengin uyaranlarin olmadigi bir
ogrenme  ortaminin  akademik  basartya iliskin  sonucu etkileyebilecegi

diistiniilmektedir.

Bormann (2014) ters yiiz smif modelinin etkililiginin arastirildigi 19 ¢alismay1

inceledigi arastirmada smif dis1 siiregte ders igeriklerinin Ggrencilere aktarildigi
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formatin, videolarin uzunlugunun, siif i¢i etkinliklerin niteligi ve hedeflenen biligsel
basamaklarin, hitap edilen 6grenci yas grubu ve beklentilerinin modelin etkisini
belirleyen 6nemli degiskenler oldugunu belirtmektedir. Bunun yani sira modelin
etkililigine iliskin c¢alismalarin yiiksekdgretimde yogunlastigl; orta Ogretim ve
ilkogretime yonelik ¢aligsmalarin sayisinin yeterli olmadigi belirtilmektedir (Bormann,
2014; Sota 2016).

Buraya kadar {izerinde durulan noktalardan hareketle, arastirmanin literatiire ve alan
uygulamalarina iligkin 6nemli bir veri kaynagi olacag diisiiniilmektedir. Arastirmayi
diger ¢aligmalardan farkli kilan en 6nemli 6zelliklerinden biri, modelin ters yiiz sinif
modeline iliskin iki farkli tiirlin test edilmesini ve karsilagtirilmasini igeriyor
olmasidir. Arastirma kapsaminda literatiirdeki diger ¢alismalarda da etkisi test edilen
geleneksel ters yliz sinif modeli ile revize edilmis versiyonunun (in-class flip)

karsilastirilmasi s6z konusudur.

Revize edilmis ters yiiz sinif modeli, 6grencilerin bilgisayar ve internet baglantisina
sahip olmamalari, baz1 6grencilerin de videolart izlemeden sinifa gelmeleri {izerine,
geleneksel ters yiiz sinif modeline alternatif olarak ilk kez Gonzalez (2014) tarafindan
bir blokta dile getirilmistir. Barnes ve Gonzalez (2015) tarafindan istasyon modeli ile
iliskilendirilen yeni model, Ramirez (2018) tarafindan bir sinifta denenerek
uygulamaya iligskin oneriler gelistirilmistir. Bununla birlikte, literatiirde yeni modelin
geleneksel ters yliz siif modeli ve geleneksel sinif diizeniyle karsilastirilmasina
iligkin bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu noktada arastirma sonuglariin literatiirdeki

bu eksikligi gidermesi planlanmaktadir.

Arastirmanin ilkokul 4. sinif 6grencileri ile gergeklestirilmesi, modelin kii¢iik yas
gruplarinda da uygulanabilirligine 0©rnek olmast acisindan Onemli oldugu
diistintilmektedir. Bunun yani sira arastirmanin Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler
derslerinde  uygulanmasini  iceren yapist ile modelin farkli  derslerde
uygulanabilirligine iliskin 6rnek sunulmaktadir. Geleneksel ters yiiz sinif ve revize
edilmis versiyonunun farkli disiplinlere ait basar1 diizeyleri iizerindeki etkisinin
incelenmesi, modelin etkililigi ile ilgili olarak literatiirdeki farkli bir noktay

aydinlatmaktadir.
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Arastirma kapsaminda ters yiiz sinif modeline iliskin sinif dis1 materyal ve sinif igi
etkinliklerin tasarlanmasinda literatiirdeki arastirma bulgular1 ve modele getirilen
elestiriler dikkate alinmistir (Bormann, 2014; Sota, 2016). Giiniimiiz 6grenenlerinin
ihtiya¢ ve beklentilerine yanit olarak ortaya ¢ikmis bir modelin biitiin asamalarina bu
hassasiyeti yansitmaya c¢alisilmistir. Buna gore sinmif dis1 materyallerde 6grencilerin
yas grubu dikkate alinarak animasyonlara, smif i¢i etkinliklerde ise animasyonlarin
yani sira, kare kod etkinliklerine yer verilerek dijital yerlilerin beklentilerine uygun bir
sif kiiltiirii yaratilmaya c¢ahisilmistir. Olgme degerlendirme siireci de Ogrenen
beklentileri cercevesinde sekillendirilerek, modelin etkililigi arastirma kapsaminda
gelistirilen animasyona dayali testlerle 6l¢iilmiistiir. Bu yoniiyle mevcut teknolojik
araglarin etkin bir sekilde kullanimini1 6ngéren bir aragtirma tasarlanmaya ¢alisilmistir.
Literatiirden farkli olarak ters yiiz sinif modeli yalnizca smif dis1 ve smif i¢i siirecle
sinirlandirilmayip, arastirma kapsaminda sinif sonrasi siirece iliskin uygulamalara yer
verilmistir (Akgiin ve Atici, 2017; B. Aydin, 2016; Boyraz, 2014; Cakir ve Yaman,
2018; Caliskan, 2016; Cukurcubasi, 2016; Giig, 2017; Karaca ve Ocak, 2017; Nayci,
2017; Oztiirk, 2018; Ozdemir, 2016; S. Oztiirk, 2016; Saglam, 2016; Turan, 2015;
Yigitoglu, 2018). Simf sonrasi siirecle birlikte Ogrencilerin kendi Ogrenme
sorumlulugunu almalari, 6grenmelerini gozden gecirmeleri saglanmaya c¢alisilmistir.
Birbiriyle baglantili asamalar1 olan bir siireci deneyimleyen, kendi gelisim siirecini
takip eden, kendi 6grenmelerine iliskin farkindalik yasayan ogrencilerin akademik

bagarilarinin ve planlama becerilerinin gelisecegi diistiniilmektedir.
1. 3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma kapsaminda ters yiiz sinif modeline dayali uygulamalarin ilkokul 4. simif
ogrencilerinin akademik basar1 ve planlama becerilerine etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu genel amac¢ ¢ercevesinde yanit aranan alt problemler ise su

sekildedir;

. Ters yiiz sinif modeli (TS) uygulanan deney i, revize edilmis ters yiiz sinif
modeli (RTS) uygulanan deney ,, 2013 Fen Bilimleri Ogretim Programi
kapsaminda hazirlanan 2014 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabindaki etkinlikler
(FDO) uygulanan kontrol grubunun Fen Bilimleri dersi akademik basar1

(FBD) diizeylerindeki degisim arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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. Ters yiiz sinif modeli (TS) uygulanan deney 3, revize edilmis ters yiliz simnif
modeli (RTS) uygulanan deney ,, 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
(2009 Degisikligi) kapsaminda hazirlanan 2014 Ders ve Ogrenci Calisma
Kitabindaki etkinlikler (SDO) uygulanan kontrol grubunun Sosyal Bilgiler
dersi akademik basari (SBD) diizeylerindeki degisim arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

. TS uygulanan deney 1, RTS uygulanan deney ,, FDO ve SDO uygulanan
kontrol grubunun planlama becerisi diizeylerindeki degisim arasinda anlamli

bir farklilik var midir?

o Ters yiiz sinif modeli Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerinde ne kadar
etkilidir?
. Revize edilmis Ters yiiz smif modeli Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler

derslerinde ne kadar etkilidir?

o TS ve RTS uygulanan gruplarda yer alan Ogrencilerin uygulama siirecine
iligkin goriisleri nelerdir?

. TS ve RTS uygulanan gruplarda yer alan 6grencilerin uygulama siirecindeki

davranislar1 nasildir?
1. 4. Arastirmamin Simirhihiklar:

Bu arastirmanin bazi simirliliklart s6z konusudur. Bu smnirliliklart su sekilde ifade

etmek mumkiindur.

o Bu arastirma, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Samsun ilinin 19 Mayis

ilgesinde yer alan bir ilkokulun ti¢ farkli 4. sinif subesiyle sinirhidir.

. Bu arastirma tek bir okulla gergeklestirilmis olup Tiirkiye nin sosyoekonomik
ve kiltlirel cesitliligi goz Oniline alindiginda, arastirmanin farkli okullarda

yapilmamasi bir sinirlilik olarak degerlendirilebilir.

. Bu arastirma 4. Smif Fen Bilimleri Programi “Diinyamiz ve Evren konu alani;
Diinyamizin Hareketleri iinitesi; Sosyal Bilgiler Programi Kiiresel Baglantilar

konu alani, Uzaktaki Arkadasim iinitesi ile sinirhidir.

. Ogrencilere dnce Fen Bilimleri ardindan Sosyal Bilgiler dersinin uygulanmasi

sebebiyle TS ve RTS modellerinin hangi derste daha etkili olduguna yonelik
12



bulgular, 6nceki deney kosullarinin, katilimcinin ytriirliikteki performansina

etkisi olarak ifade edilen tasinma etkisi sinirlilig1 tasimaktadir.

. TS modelinin uygulanmasi1 asamasinda Ogrencilerin internet baglantisi
olmamasi sebebiyle giinliik 6lgme degerlendirme siireci basili materyallerle

yiirtitilmistiir.
1. 5. Arastirmanin Varsayimlari
Arastirma siiresince varsayim olarak kabul edilen faktorler su sekildedir.

° Arastirma siiresince kullanilan veri toplama araglarinin 6grencilerin gercek
akademik basar1 ve planlama becerileri  diizeylerini  gosterdigi

varsayilmaktadir.

° Arastirma uygulamalar1 arastirmacinin kendisi tarafindan gergeklestirilmistir.
Uygulama giivenirligi, bagimsiz gozlemci gibi dnlemler alinmasina ragmen
arastirmacinin stire¢ iginde bir grup lehine ya da aleyhine yanli davranmadigi

varsayilmaktadir.
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IKINCi BOLUM

. KURAMSAL CERCEVE

2. 1. Ters Yiz Simif Modelinin Tanim

“Biitliin derslerimizi 6nceden videoya kaydetsek ve ev Odevi olarak 6grencilerden
videolar1 izlemelerini istesek, siniftaki kalan zamani ise O0grencilerin anlayamadigi
kavramlara ayirsak nasil olur?” sorusunu soran 6gretmenlerin girisimiyle ters yiiz sinif
modeli ortaya ¢ikmistir (Bergmann ve Sams, 2012, s.5). Ters yiiz smif modelinin
tanimi, bir model mi ya da teknik mi oldugu ile ilgili literatiirde bir mutabakatin
olmadig1 sOylenebilir (Bergmann, Overmyer ve Wilie, 2012; Bishop ve Verleger,
2013). Bununla birlikte akademik ¢evrelerce smif igi etkinliklerden Oncesinde,
onceden kaydedilen derslerin (video, ses igerikleri) 6grenciler tarafindan 6grenciye
iletildigi bir model olarak anlasilmaktadir (Wolff ve Chan, 2016). Nitekim ters yiiz
sinif modeli en basit sekliyle “geleneksel olarak sinif icinde yapilanlarin tam tersi
olarak smif disina ¢ikarilmasi” olarak ifade edilmistir (Lage, Platt ve Treglia, 2000).
Baska bir tanimda ise smif i¢inde etkilesimli grup calismalarini, smif disinda ise
bilgisayar temelli bireysel 6grenme siireclerinin yer aldig: iki boliimden olusan egitsel
bir teknik olarak tanimlanmaktadir (Bishop ve Verleger, 2013). Ters yiiz sinif egitsel
icerik ve bilgi teknolojilerinden tiiretilen ve Ogretim siirecini gelistiren bireysel,

etkilesimli ve yaratici bir 6gretim modeli olarak ifade edilebilir (Liu ve Liu, 2016).

Stone (2012) o6grencilerin dersten 6nce dersle ilgili igeriklerin yer aldigi videolar
izledigi, smif i¢inde ise komleks kavram ve sorular1 yanitlamaya, giinliik yasam ile
bag kuracak aktif 6grenme siirecine tesvik edildigi model olarak tanimlamaktadir.
Bagka bir ifade ile belli bir konu yoneliminde siirdiiriilen sinif i¢i etkinlik ve konuyla
ilgili ev odevlerinin yer aldig1 geleneksel siire¢ ters dondiiriilerek, d6grencilerin ders
icerigini temel diizeyde evde 6grenmesi ve sinifta ise akranlariyla igbirligine dayal bir
slire¢ gegirmesi amacglanmaktadir (L. Johnson ve Renner, 2012). Bununla birlikte
kendi kendine 6grenmenin sadece video ve internet kanaliyla gerceklesmeyecegi,
ogretmenin rehberligine ihtiyag duyuldugu belirtilmektedir (Hwang, Lai ve Wang,

2015). Bu noktada ters yiiz sinif modeli kapsaminda adi gegen bir diger kavram ters
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yiiz 6grenmedir (flipped learning) (Estes, Ingram ve Liu, 2014; Hwang ve digerleri,
2015).

Ters yliz 6grenme, Ogrenme siirecinin grupla 6grenme alanindan bireysel 6grenme
alanma c¢ekildigi, bosalan grupla Ogrenme alanina ise Ogretmenin rehberliginde
yaratici, dinamik ve etkilesime dayali 6grenme ortaminin olusturuldugu pedagojik bir
yaklasim olarak ifade edilmektedir (Flipped Learning Network (FLN), 2014). Ters
yiiz 6grenme yaklagiminda geleneksel 6gretimden farkli olarak &gretmenin sinifin
nabzini tutmasi, ne zaman bireysel 6grenmeden grupla 6grenme siirecine gegecegini
bilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Hamdan, McKnight, McKnight ve Arfstrom,
2013).

Estes ve digerleri, (2014) ters yiiz sinif modeli ile ters yiiz 6grenme yaklagimi
arasindaki farka iligkin olarak ters yiiz siif modelinin egitsel siireclerle ilgili fiziksel
diizenlemeleri, ters yliz 6grenme yaklasimin ise ters yiiz sinif igerisindeki kavramsal
cergeve ve Ogrenme siireclerini kapsadigini ifade etmektedir. Buna gore ters yliz simif
modeli ile ters yiliz Ogrenme yaklagimlarini birbirinden keskin bir sekilde
ayrilamayacagi, iyi diizenlenmis verimli bir ters yiiz sinif modelinin ters yliz 6grenme
yaklagiminin geregini yerine getirerek miimkiin oldugu sdylenebilir (Hwang ve
digerleri, 2015). Aksi taktirde Ogretmenin simif diginda Ogrencilerine izlemesini
onerdigi ders materyalleri ile sinif ters yiiz edilmis olmasina ragmen, ters yiliz 6grenme
hedeflerine erisilemeyebilir. Bagka bir ifade ile ters yiiz sinif modeli 6grencilerin ders
iceriklerini evde izleyip okula gelmelerinden daha fazlasim1 gerektirmektedir. Ters yiiz
sinif modelinin ortaya ¢ikis siirecinde ev ile okulun yer degistirmesi siirecinin bugiine
evrilmesinde ters yiiz 6grenme yaklasiminin ters yiiz sinif modelini tamamlayan

onemli bir rolii oldugu diisiiniilmektedir.

FLN (2014) ters yiiz 6grenme yaklasimin esnek dgrenme ortami, 6grenme kiiltiiri,
amaclh icerik ve profesyonel egitimci olmak iizere 4 temel bileseni oldugunu

belirtmektedir. Bunlar;

. Esnek 0grenme ortami; 6gretmene dgrencilerinin grupla ya da bireysel olarak
ogrenmelerini  destekleyecek sekilde smmif i¢i ve smif dig1 siireci

planlayabilmesi

15



. Ogrenme kiiltiirii; 6grencinin merkezde oldugu ve smif iginde derin ve zengin
ogrenmelerin gergeklestirilmesi

. Amagch igerik; Ogrencilerin smif i¢inde ve smif disinda almasi 6grenmesi
gereken icerigin ve diizeyinin 6gretmen tarafindan belirlenmesi

J Profesyonel egitimci, 6gretmenin sinifi siirekli gézlemleyerek, aninda doniit

stireciyle siireci yonetmesi olarak ifade edilmektedir (FLN, 2014).

Ters yliz sinif modeline iliskin literatiirdeki tanimlar incelendiginde ters yiiz simif
modelinin sinif i¢i siirecin ters yliz 6grenme yaklasiminin bilesenleri ¢ergevesinde
sekillenmesinin beklendigi sdylenebilir. Nitekim ortak tanimlarda 6grencilerin dersten
once bireysel olarak onceden kaydedilmis olan video, podcast ya da ag seminerleri
formatindaki ders igeriklerini izlemesi, siif iginde ise Ogretmenin rehber ve
kolaylastirict rolii ile sekillenen {iist biligsel diisiinme, problem ¢dzme ve is birligi
stireci ongoriilmektedir (Enfield, 2013; Love, Hodge, Grandgenett ve Swift, 2014;
Tune ve digerleri, 2013). Baska bir ifade ile siniftaki zaman 6grencileri Bloom’un
taksonomisinde iist basamaklarda yer alan yaraticiliga tesvik etme, evde izlediklerini
uygulama, ogrendiklerini analiz etme, sonuglari degerlendirme ve sunmaya
ayrilabilmektedir (Sams ve Bergmann, 2013). Ters yiiz Ogrenme siirecinin
bilesenlerinden arinik, ev ile okulun yer degistirmesinden ibaret bir ters yiiz simf
modelinin videolarin ev 6devi sekilde dgrencilere sunulmasindan dteye gidemeyecegi
distiniilmektedir. Ortaya ¢ikis amacina uygun bir ters yliz sinif modelinin, ters yiiz
ogrenme yaklasiminin bilesenlerini icerecek sekilde siirece dahil edilmesi gerektigi

diisiiniilmiis ve arastirma kapsaminda bu sekilde ele alinmistir.

Literatiirdeki tanimlarda ortak olan temalardan yola ¢ikarak olusturulan ters yiiz sinif
modelinin karakteristik Ozellikleri asagidaki sekilde ifade edilebilir (Abeysekera ve
Dawson, 2015).

. Smaifta kullanilan zamanin degigsmesi

o Sinif disinda kullanilan zamanin degismesi

o Geleneksel olarak ev 6devi sayilan etkinliklerin sinifta yapilmasi

. Geleneksel olarak smif iginde yapilan etkinliklerin = smif disinda
gergeklestirilmesi

o Aktif 6grenme, akranla birlikte 6grenme ve problem ¢ézmeyi igeren smif igi

etkinliklerin yapilmasi
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° Ders oncesi etkinlikler
° Ders sonrasi etkinlikler

. Teknolojinin 6zellikle de videolarin kullanimi

Ters yiiz sinif modeli 6grencilerin ders Oncesinde derse iliskin videolara erismesini
saglayarak, boylece etkilesimli problem ¢6zme, tartisma vb. {ist diizey becerileri ise
kosan etkinliklere hazir bir sekilde katilmalarina imkan tanimaktadir (Kim, Kim,
Khera ve Getman, 2014).

2. 2. Ters Yiiz Simif Modelinin Ortaya Cikisi

Ters yliz sinif modelinin ortaya ¢ikisi Cedarville tiniversitesinde gorevli 6gretim {iyesi
J. Wesley Baker’in multimedya derslerine iliskin materyalleri sinif disinda kullanip,
boylece simiftaki zamanin aktif 6grenmeye ayrilabilecegine yonelik olarak fakiilte
yonetimini ikna ¢abalarina, 1982 yilina kadar dayanmaktadir (Baker, 2016). Mevcut
alt yapr eksikligi sebebiyle gerceklestirilemeyen Ters Yiiz Sinif Modeli akademik
literatiirde ilk kez 1998 yilinda Barbara Walvoord ve Virginia Johnson Anderson’in
Effective Grading adli kitabinda bahsedilmeye baslanmistir (Walvoord ve Anderson,
2011). Effective Grading adli kitapta yeni bir dgretim modeli onerilmekte olup, bu
modelde 6grencilerin dersten 6nce konuyla ilgili ilk bilgileri edinmeleri, sinifta ise
sentez, analiz ve problem ¢6zme gibi iist diizey 6grenme slireclerine odaklanilmasi

vurgulanmaktadir (Walvoord ve Anderson, 2011).

Ilerleyen tarihlerde ise (Lage ve digerleri, 2000) tersine ¢evrilmis sinif (inverted) adini
verdikleri ve geleneksel diizende sinif i¢inde yer alan siirecin sinif digina ¢ikarilmasini
on goren model gelistirilmistir. Tersine ¢evrilmis sinif modeli geleneksel sinif
ortaminda bazi Ogrencilerin 6grenme stillerine karsilik verilememesi sinirliligindan
ortaya c¢ikmustir (Smith, 2015). Tersine ¢evrilmis simif modelinde geleneksel
diizendeki smif i¢i ve smif dis1 siireclerin yer degistirilmesi vurgusu olsa da, tam
olarak ters yliz sinif modelinin karsilandigr sdylenemeyebilir (Bishop ve Verleger,
2013; Dollar, 2009; Foertsch, Moses, Strikwerda ve Litzkow, 2002; Lage ve digerleri,
2000). Nitekim yapilan c¢alismalarda ters yiiz simif modelinin etkilesimli 6grenme
etkinliklerini iceren grup ¢alismalarmi ise kostugu belirtilmektedir (Bishop ve

Verleger, 2013). Bununla birlikte su an ki ismini alana kadar gegen siire igerisinde
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Ters Yiiz Smif modeline iliskin literatiirde “inverted” ifadesi kullanilmistir (Yildirim

ve Kiray, 2016).

Ters yliz sinif modelinin giinlimiizdeki halini almas1 2007 yilinda Colorado’da bir
lisede goérev yapan kimya Ogretmenleri Jonathan Bergman ve Aaron Sams’in
katkilariyla gerceklesmistir (Smith, 2015). Kendilerini ders anlatirken videoya
kaydedip, Power point sunularina ses ekleyip olusturduklari igerikleri yarisma, oyun
gibi okul faaliyetleri ve diger sebeplerle derse katilamayan Ogrencilerle paylasarak
eksiklerini gidermeye ¢alismislardir (Bates ve digerleri, 2016; Hamdan ve digerleri,
2013). Olusturduklari modele ilk zamanlarda “pre-vodcasting” adini veren Bergmann
ve Sams, teknoloji kullanmaktan ¢ekinen 6gretmenleri de modele yakin tutabilmek
icin adin1 tersine Ogretim (reverse instruction) olarak degistirmislerdir (Bates ve
digerleri, 2016). Bergmann ve Sams’in ortaya koydugu bu yeni kavrami kendi
blogunda tanitan bir 6gretmenin “flipped classroom” ifadesini kullanmasi ve bu
ifadenin yurtiginde ve disarida popiiler olmasi ile Bergmann ve Sams yayinladiklar
“Flip Your Classroom: Reach Every Student in Every Class Every Day” adli kitapta
bu ifadeyi kullanmislardir (Bates ve digerleri, 2016).

Tiirkge literatiir incelendiginde bazi ¢aligmalarda “ters yiiz simif” modeli ifadesinin
kullanildigr goriilmektedir (B. G. Genger, Giirbulak ve Adigiizel, 2014); Cakir ve
Yaman, 2018; Kara, 2016; Kocabatmaz, 2016; Sakar ve Sagir, 2017; Sirakaya, 2017).
Baz1 ¢alismalarda ise “ters yliz edilmis sinif”, “ters yiiz ¢evrilmis” ifadesinin tercih
edildigi tespit edilmistir (B. Aydin ve Demirer, 2017; Gogebakan Yildiz, Kiyic1 ve
Altintas, 2016; Kose ve Acar, 2017; Sakar ve Sagir, 2017; Sercemeli, 2016). Farkli
olarak “ters diiz siniflar” ifadesini kullanan calismalara da rastlanmaktadir (Akgiin ve
Atici, 2017; Sahin ve Sahin, 2016). Bu calismada ise modelin bilesenlerini ve ¢ikis
felsefesini daha iyi yansittig1 diislintilerek “ters yiiz sinif modeli” ifadesi tercih

edilmistir.

Ters yliz sinif modelinde dersle ilgili video ve igeriklerin ders 6ncesinde kullanilmasi
esas olup, modelin sekillenmesi siirecinde ayn1 yaklasimdan beslenen farkli model ve
yaklagimlarin ortaya ¢iktigi, daha ¢ok 6grenci merkezli, grup ¢aligmasi ve isbirligi
iceren yaklagim ve modellerle iliskilendirildigi soylenebilir; (Bates ve digerleri, 2016;
Bishop ve Verleger, 2013; Tucker, 2012). Akran &gretimi, ters g¢evrilmis sinif

(inverted), harmanlanmis 6grenme ve gorev temelli model ters yiiz sinif modeline
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benzer metotlar1 kullanan model ve yaklasimlardir (Bates ve digerleri, 2016; Crouch,
Watkins, Fagen, ve Mazur, 2007; Johnson ve digerleri, 2014; Lage ve digerleri, 2000).
Bu model ve yaklasimlardan bazilari ters yiiz siif modelinin farkli formlari olarak

nitelendirilmektedir (Abeysekera ve Dawson, 2015)

Ters yliz sinif modelinin ortaya ¢ikis stirecinde 1998 yilinda Walvoord and Anderson
tarafindan gelistirilen gorev temelli model, ters yiiz sinif modelinin basarili bir formu
olarak goriilmektedir (Bates ve digerleri, 2016). Siif disinda yaratict yazma ve
problem ¢6zme etkinliklerini igeren modelde, smif i¢i etkinliklerde Ogrencilere

yonelik verimli bir doniit siireci 6ngoriilmektedir (Walvoord ve Anderson, 2011).

Ters yiiz sinif modeli ile ilgili ilk akademik g¢aligma olan Strayer (2007)’in doktora
tezinde Lage ve digerleri, (2000) tarafindan gelistirilen ters ¢evrilmis simif modeline
atifta bulunulmustur. Smf icinde yapilan1t smif dismma ¢ikarma algilayisinin
vurgulandigi bu modelde katilim, 6zerklik ve 6grenci merkezlilikten daha ¢ok zamana

bagli gorev degisimine odaklanilmaktadir (Abeysekera ve Dawson, 2015).

Eric Mazur tarafindan gelistirilen akran 6gretimi modeli de ters yiiz sinif modelinin ilk
uygulamalarindan biri olarak degerlendirilmektedir (Crouch ve digerleri, 2007). Akran
ogretimi modelinde ders oOncesinde kendilerine verilen ders igeriklerini okuyan
ogrencilerden sonrasinda gretmen tarafindan hazirlanan kavrama testini ¢ézmeleri
istenmektedir (Crouch ve digerleri, 2007). Ogretmenin rehber roliinde oldugu ve
ogrenciler arasindaki etkilesimi sagladigi bu yaklasimda, testte yanlis yanit verilen ya
da eksik kalinan konularin &grenilmesi amaciyla, Ogrenciler grup tartigmasina
yonlendirilir (Bates ve digerleri, 2016). Ters yiiz simif modelinin siireg igerisinde
ortaya ¢ikan ilk uygulamalardan farkinin erisilebilir dijital ve ¢evrim i¢i medya
driinlerini kullanma kavramini gelistirmesi ve yaymasi olarak ifade edilmektedir

(Bates ve digerleri, 2016).

Harmanlanmis 6grenme modeli de ters yiiz sinif modeliyle sik¢a iliskilendirilmektedir
(Abeysekera ve Dawson, 2015; Wolff ve Chan, 2016). Reidsema, Kavanagh, Hadgraft
ve Smith (2017) harmanlanmis 6grenmenin g¢evrim i¢i 6grenme ile yiiz yiize smifta
ogrenmenin etkilesiminden ortaya ¢iktigimi ve ters yliz smif modeli ile Onemli
farklariin oldugunu belirtmektedir. ki modelde de ders igindeki -etkinlikleri

desteklemek tizere sinif disinda ders videolarina yer verilmektedir (Wolff ve Chan,
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2016). Bununla birlikte ters yiiz simif modelinden farkli olarak harmanlanmis
o0grenmede ¢evrim i¢i 6grenme siirecinin bazi sinif i¢i etkinliklerinin yerini alabilecegi
ifade edilmektedir (Hess, 2013). Ters yiiz sinif modelinde ise siif disi ders videolari
ile siif igi etkinlikler arasinda ardigiklik igeren bir baglanti s6z konusudur (Reidsema
ve digerleri, 2017). Ters yiiz simif modelinde daha ¢ok sinif i¢i zaman yaratip, sinif
icinde farkli tiirlerde etkilesimli 6grenme etkinliklerine yer vermek amaglandigi i¢in
videolu ders igeriklerinin sinif i¢i siirecin yerini almasi miimkiin degildir (Hess, 2013).
Tucker (2012) ters yiiz sinif modelinde anlamli 6grenmelerin ekstra zamanin etkili
kullannmiyla gergeklestigini belirtmektedir. Sekil 1°de yer alan kavram haritasinda ters

yiiz siif modelinde 6grenme siirecinin gelisimi betimlenmektedir

Ogrenme belirler N ﬁ‘grmpj
Hedefleri Cahsmalarn
—

bazlar
Beklentilerin agtk olmass v
kolaylastrr Derse
Teknolojiyi rahat kullanabilme Hazirlanma
Ozeve kilit noktalara yerverme — Problem gozmeye yanelik
salar diigiinme sthinlikleri
Suuf i ethinliklerle olan bagmin
agtk bir sekilde belitlenmesi J tesvik sder
Y
Smfici e Ogrenmeleringizden
- olenals verir gecirilmesi, iz
derinlestirilmesi yamsitma ve fist biliy
Tgi ¢ekici problemler
Grup tartizmalan
Opretim sfirecinin net olmast sailar saflar
Etkinliklere iliskin teknoloji kullammy =~
o
h "
= olanak verie Ogrenme strateji,
hed ﬁeﬁ biligsel ve sosyal
ellerine wiagma becerilerin gelismesi

Sekil 1: Ters yiiz sinif modeline iliskin kavram haritasi. “Flipped Classroom
Implementation: A Case Reportof Two Higher Education Institutions in the United
States and Australia”, J. E. McLaughlin, P. J. White, J. Khanova ve E. Yuriev 2016,
Computers in the Schools, 33:1, 24-37 makalesinden uyarlannustir. Telif Hakk
Taylor & Francis Group ‘a aittir, 2016.
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2. 3. Ters Yiiz Simif Modelinin Dayandigi Kuramlar

Ters yiiz smif modeli temel olarak Piaget (1967) ve Vygotsky (1978) kuramsal
yaklagimlari, spesifik olarak ise yapilandirmacilikla baglantili olarak Piaget’in biligsel
catigma teorisiyle, isbirlikli 6grenmeyle baglantili olarak ise Vygotsky ‘nin yakinsak
gelisim alani ile iliskilendirilmektedir (Bishop ve Verleger, 2013). Bunun yani sira
Bloom’un revize edilmis biligsel alan basamaklar1 ve aktif 6grenme, isbirlikli 6grenme
ve problem temelli 6grenme gibi yapilandirmaciliga dayali 6grenci merkezli 6gretim
stratejileri ve Kolb’un deneyimsel O0grenme kurami ile de iliskilendirilmektedir

(Merrill, 2015; Yemma, 2015).

Yapilandirmact yaklasim yeni 6grenmelerin 6nceki 6grenme ve deneyimler ilizerine
yapilandirildigini savunmaktadir (Jonassen, 1999). Buna gore ters yiiz sinif modeli ile
siif disinda 6grencinin sunulan igerikleri izleyerek 6n 6grenmeleri saglanmaktadir.
Sinftaki siirecte ise 0grenci dnceki dgrenmelerinin tizerine yeni bilgiyi yapilandirma
imkani1 bulmaktadir. Gardner ve Boix-Mansilla (1999) yeni bilgiyi yorumlamamiza,
detaylandirmamiza yardimei olacak yeteri kadar 6n semamiz oldugu durumlarda daha
kolay 6grendigimizi belirtmektedir. Yapilandirmaciligin temeli 6grencilerin anlamlari
kendilerinin yapilandirdig1 ilkesi tizerine kuruludur (Schunk, 2009). Ters yiiz smif
modelinde O6grencilerden aktif Ogrenenler olmalari, 6gretmen tarafindan sunulan
rehberlik ve yardimi iyi kullanmalari; 6gretmenden ise bu siirecte bir dgretici degil,

slireci kolaylagtiran bir rehber olmasi beklenmektedir (Hwang ve digerleri, 2015).

Ters yliz smif modelinin simf ici etkinlikleri sosyal yapilandirmacilik yaklagimin
Vygotsky’nin yakin gelisim alani teorisiyle iliskilendirilmektedir (Yemma, 2015).
Vygotsky (1978) yakin gelisim alanini “bagimsiz problem ¢6zme becerisiyle
belirlenen gergcek gelisim diizeyi ile yetigkin rehberligi ya da yetenekli akranlarla
isbirligi icerisinde problem ¢6zmeyle belirlenen muhtemel gelisim diizeyi arasindaki
fark olarak tanimlamaktadir. Bagka bir ifade ile yakin gelisim alan1 6grenenin kendi
kendine Ogrenebilecekleri ile c¢evresindeki diger bireylerin (6gretmen, akran)
destegiyle Ogrenecekleri arasindaki fark olarak tanimlanabilir (Yemma, 2015).
Vygotsky (1978) yakin gelisim alani teorisinde 6grencilerin konunun belli bir kismini
kendi  kendilerine  &grenebileceklerini  ancak;  potansiyellerinin  tamamini
kullanabilmeleri i¢in yetenekli bir egitimciye, akran modeline, yonlendirici destege ve

spesifik doniite ihtiya¢c duydugunu ileri stirmektedir. Yakin gelisim alan1 teorisinin bir
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yansimasi olarak ters yiliz siif modeli, 6grencilerin siif disinda videolar araciligiyla
alt biligsel basamaklarda yeni 6grenmeler gergeklestirmesini; sinifta ise 0gretmenin
rehberligi ve doniitii ile daha derin 6grenmeler gerceklestirmesini 6n gormektedir
(Tétreault, 2006). Ters yiiz sinif modelinin ortaya c¢ikig argiimani olan smif ici
zamanin etkin 6grenmelere ayrilmasi siirecinde, O0gretmen igbirligine dayali grup
caligmalar1  gerceklestirmekte, Ogrencilere yonlendirilmis destek sunmaktadir

(Overmyer, 2014).

Bloom’un biligsel alan basamaklarina iligkin smiflandirmasi, egitimcilerin
Ogrencilerinin ne bilmelerini istediklerinin basitten karmasiga dogru asamali bir sira
icerisinde diizenlenebilecegi tizerine kurulmustur (Tutkun ve Okay, 2012). Bloom’un
revize edilmis siniflandirmasinin ters yiiz sinif modeline yansimasi, temel diizeydeki
biligsel Ogrenmelerin (hatirlama ve anlama) smif disinda videolarla, st diizey
Ogrenmelerin (uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma) ise simnifta 6gretmenin

rehberliginde akranlarla ger¢eklesmesi seklindedir (Brame, 2013).

Bloom (1984) saglanan doniit ve diizeltmelerle dikkati korunan 6grencilerin iist diizey
akademik basar1 elde edebilecegini tespit etmistir. Ters yiiz simf modeli ile
ogretmenlerin Ogrencilere aninda doniit vermesi ve kavram yanilgilarmi, eksik
ogrenmeleri gidermeye yonelik yeni secenekler olusturmasini miimkiin kilmaktadir
(Yemma, 2015). Bloom’un smiflandirmasinin ters yiiz smif modeline entegre
edilmesi, Ogrencilerin kendi hizinda Ogrenmelerini miimkiin kilan bir avantaj
saglamaktadir (Tétreault, 2006). Nederveld ve Berge (2015) ters yiiz sinif modeli ile
siif i¢i zamanin dersi dinleme gibi temel diizeyde biligsel beceriler yerine, uygulama
gibi iist diizey becerilere ayrilabilecegini ifade etmektedir. Ters yiliz sinif modeli ile
simif disinda kismen pasif bir sekilde temel diizeyde yeni bilginin elde edildigi, simif
icinde ise akran Ogretimi ile 6grencilerin diisiince ve degerlerini paylastiklari, benlik

ve aidiyet algilarin1 pekistiren dinamik bir siirecin olugturulmaktadir (Tétreault, 2006).

Ters yiiz simif modelini ¢esitli asamalarinda biligsel ve davranis¢t kuramlarin  one
ciktig1, 0grenciyi merkeze alan bir siire¢ olarak degerlendirmek miimkiindiir. Nitekim
ters yiiz sinif modeli literatiirde 6grenci merkezli 6grenme anlayisinin son duragi
olarak nitelendirilmektedir (Mohan, 2018). Sekil 2’ de 6grenci merkezli 6grenme

anlayisinin gelisim siirecinde ters yiiz sinif modelinin ortaya ¢ikisi gdsterilmektedir.
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Sekil 2: Ogrenci merkezli 6gretim anlayisinda bir sonraki durak: ters yiiz sinif modeli.
“Flipped Classroom, Flipped Teaching and Flipped Learning in the Foreign/Second
Language Post—Secondary Classroom”, D. Mohan, 2018, Nouvelle Revue Synergies

Canada, 11 'den uyarlanmustir.

2. 4. Ters Yiiz Simif Modelinin Bilesenleri

FLN (2014) arastirma grubu ters yiiz simif modelinin kavramsal ¢ercevesini ortaya
koyan ve alandaki uygulamalar1 tasvir eden dort anahtar kavram gelistirmislerdir.
Kavramlarin adlandirilmasi asamasinda ise ters yiiz sinif modeli alaninda ¢alisan ve
bu modeli uygulayan alan yazarlari ile yapilan arastirma sonuglarmi kullanmiglardir

(Tétreault, 2006).
2.4. 1. Esnek Ogrenme Ortami

FLN (2014) esnek 6grenme ortamini, 6gretmenin 6grenme siirecini aktif 6grenmeye
yer acacak sekilde diizenlemesi olarak ifade etmektedirler. Esnek 6grenme ortamu,
Ogretmene grup calismalari, arastirma ¢alismalar1 ve degerlendirme i¢in tiniteler ya da
dersler iizerinde gerekli diizenlemeyi yapma, belli bir hedef i¢in yer agma imkani

tanimaktadir (Hamdan ve digerleri, 2013). Esnek bir 6grenme ortaminda 6grenciler
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sikisik bir ders i¢cinde her detayr yakalamaya caligmanin sebep oldugu gerginligi
hissetmedikleri gibi, 6gretmen de ileri diizeyde etkinlikler yapabilecegi ekstra zamana

kavugmaktadir (Demirel, 2016).
2. 4. 2. Ogrenme Kiiltiirii

Geleneksel smif diizeninde 6gretmen yegane bilgi kaynagi iken; bu durum ters yiiz
siif modelinde degiserek O0grencinin merkezde oldugu 6grenme kiiltiiriinde simif
icinde derin ve zengin 0grenme secenekleri yaratilmaya calisilmaktadir (FLN, 2014).
Aktif 6grenme siirecinin olusturuldugu ters yiiz sinif modelinde 6grenciler bilgiyi
yapilandirma siirecinin bir katilimecis1 olduklar1 gibi, bilgiyi kendi olusturduklari
anlamli yap1 iginde degerlendirme imkani bulmaktadirlar (Hamdan ve digerleri,
2013). Ders igeriklerinin smif disina kaydirilarak, smif i¢i zamanin anlam yaratma ve
isbirligi calismalarina ayrildigi ters yiiz sinif modelinde 6grenme kiiltiiri 6gretmen
merkezli anlayistan, 6grenci merkezli anlayisa yonelmistir (Lambert, 2013). Ogrenci
merkezli Ogretim anlayislarinin  tamaminda O0gretmen Ggrenme  siirecinin
kolaylastiricisi roliinde olsa da, ters yiiz sinif modeli medya araglarinin ¢ok yonlii ve

ogretimi destekleyen avantajini tasimaktadir (Hamdan ve digerleri, 2013).
2. 4. 3. Amach Icerik

Amacl igerik bileseni ters yiiz sinif modelinde 6gretmenin hangi igerigin dogrudan
ogretilmesi gerektigine ve videolarda icerigin nasil daha 1yi bir sekilde verilecegine
yonelik kararini ifade etmektedir (Tétreault, 2006). Ters yiiz sinif modelinde 6gretmen
ogrenci merkezli ve aktif 6grenme stratejilerini gerceklestirmek tizere sinif diizeyi ve
konuya gore smif i¢i zamani cesitlendirecek amacl igerik ve materyaller planlar
(Hamdan ve digerleri, 2013). Kullanilacak videolarin segilmesi ya da hazirlanmasi ev
odevi degil, ters yiiz smif modelinde temel parametrelerinden biri olan ve
ogrencilerin dogrudan &grenmelerini saglayan materyallerdir (Bergmann ve Sams,
2012). Ters yiiz sinif modelinde teknoloji kullanimi1 amag olmayip, isbirligi ve aktif
ogrenmenin hedeflendigi miifredat ¢iktilarinin  desteklenmesi islevini  yerine

getirmektedir (Bergmann ve Sams, 2012).
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2. 4. 4. Profesyonel Egitimciler

Ters yiiz smif modeli ile ilgili kavram yanilgilarindan biri videolarin &gretmenin
yerini aldigidir (FLN, 2014). Ogretmenin dogrudan bireysel dgrenme siirecini ne
zaman ve nasil grupla 6grenme siirecine doniistiirecegine, yiiz yiize egitimi nasil daha
aktif ve verimli hale getirecegine karar vermesi geleneksel diizene gore daha yiiksek
oranda profesyonellik gerektirmektedir (Hamdan ve digerleri, 2013). Dersin yap1 ve
cergevesine uygun video igeriklerinin se¢ilmesi, hazirlanmast ve smif igi siirecte
ogrencilerin edindikleri bilgileri uygulayip, analiz edebilecekleri baglantili projelerin
tasarlanmas1 noktasinda, Ogretmenin rehberligi ve bilgi derinligi kritik bir 6nem

sahiptir (Tétreault, 2006).
2. 5. Ters Yiiz Modelinde Sinif Dis1, Simif ici ve Siif Sonrasi Siirec

Ters yiiz sinif modeli ve geleneksel sinif diizeninin siif dis1 ve i¢cinde dgrenciye
yiikledigi sorumluluklar farklilik gostermektedir. Geleneksel diizende sinif i¢inde yeni
konunun Ogretilmesine yoOnelik aktivitelere yer verilirken, siif dist siire¢ simnifta
Ogrenilenlerin pratiginin yapilmasini 6n goren ev 0devlerine ayrilmaktadir. Ters yliz
siif modelinde ise geleneksel diizende, ev 6devi olarak ifade edilen gorevlerin simif
icine ¢ekilmesi soz konusudur (Ojennus, 2016). Bu durum geleneksel diizende ev
odevi olarak verilen gorevlerin, ters yliz simif modelinde siif i¢inde konu &gretimi
yapmadan Ogretmenin rehberliginde gergeklestirilen problem ¢6zme, sorgulama
temelli 6grenme, proje tabanlh ve isbirlikli 6grenmeyi iceren etkinliklere ayrilmasini
saglamaktadir (Ojennus, 2016). Boylece geleneksel diizende eve birakilmak zorunda
kalinan bilginin derinlestirilmesi isi, smifta Ogretmenin rehberliginde diger

ogrencilerle gergeklestirilebilmektedir.

Icinde bulundugumuz yiizyilda, kaliplasmis bilgileri 6grenen, ancak gerektiginde
bunlar kullanamayan bireylerden ziyade merak eden, diisiinen, elestiren, sorgulayan,
problem c¢dozebilen, birlikte calisabilen, kendisini yansitabilen ve gelistirebilen
bireylere ihtiyag duyulmaktadir (Arslan, 2006). Sinif i¢i zamanin bu becerilerin
gelistirilmesi i¢in yeterli olamayacagi sdylenebilir. Bu noktada ise kosulacak olan
uygulamalarin okulun disim1 ve okulun icini kapsayacak sekilde tasarlanmasi
gerekmektedir. Ters yliz sinif modelinin gerektirdigi sinif dis1, sinif i¢i ve sinif sonrasi

stireglerle, 6grencilere aktif 6grenme deneyimi yasatilmaya calisilmaktadir. Sekil 3’de
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ters yiiz smif modeli ile geleneksel simif diizenine iliskin smif i¢i ve smif disi

stireglerde yer verilen bilissel basamaklar gosterilmektedir.

GELENEKSEL SINIF " .
. . TERS YUZ SINIF MODELI
DUZENI
Simf Dist Yaratma Sumf Ici
Bu diizeydeki Bu diizeydeki dgrenme
dgrenmeler ve Degerlendirme etkinlikleri, dgretmenin
Ggrenilen yeri rehberliginde diger
konummn pekistirilmesi dgrencilerle birlikte
igin ev ddevi verilir Analiz gerceklestirilir
. Uygulama
Sinif Ici Simf Dist
Bu diizeydeki Bu diizeydeki 6grenmeler
renmeler cin Anlama ici video formatmdali
dgretmen yen konuya ders igerigi dgrenciler
tliskin igerizi TEtieme tarafindan flenr ve dgili
drencilere aktarir testler céziliir

Sekil 3: Geleneksel sinif diizeninde ve ters yiiz sinif modelinde Bloom 'un revize
edilmis taksonomisi. ““A revision of Bloom's taxonomy: An overview ”, D. R.
Krathwohl, 2002, Theory into practice, 41:4, 212-218 makalesinden uyarlanmigtir.
Telif Hakki Taylor & Francis Group’a aittir.

2. 5. 1. Simf Dis1 Siirec

Ogrenme kiiltiirlinlin gelistigi toplumlarin en belirgin 6zelligi, 6grenenlerin kendi
ilerlemelerinin insiyatiflerini ve sorumluluklarini almalaridir (Niemi, 2002). Ters yiiz
sinif modelinin temeli, 6grencilerin sinif disinda smif ici aktif 6grenme siirecine
hazirlanmasina dayanmaktadir (McLaughlin, White, Khanova ve Yuriev, 2016). Ters
yiz smif modelinde Ogrenciler sinif diginda kendilerine sunulan materyaller
aracilifiyla konuya iligkin temel diizeyde bilgi edinerek sinif ici etkinliklere 6n
hazirlik yapmaktadirlar (Persky ve McLaughlin, 2017). Smif disinda sunulacak olan
icerigin Ogrencileri elestirel diisinmeye ve simif icinde daha derin 6grenmeler
gerceklestirmeye sevk edecek diizeyde kilit noktalar icermesi gerekmektedir
(McLaughlin ve digerleri, 2016). Sweet (2014) ters yiiz sinif modelinde mikro ders
anlayist ile sekillendirilen smif dis1 siirecin, sinif i¢i etkinliklerin basarisinda kilit
nokta oldugunu belirtmektedir. Arastirmalar simif dis1 gorevlerini yerine getiren

ogrencilerin aktif 6grenme siireglerinde daha aktif ve 6grenme ¢iktilarina iliskin
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performanslarinin daha iyi oldugunu gostermektedir (McLaughlin, Gharkholonarehe,

Khanova, Deyo ve Rodgers, 2015).

Geleneksel diizende sinif i¢cinde gergeklestirilen igerigin aktarilmasi iginin sinif digina
alinmasi, smif dis1 siireci ve icerigin aktarilmasinda kullanilacak araglarin niteligini
onemli hale getirmektedir (Chu, 2017; Hsieh, 2017). Ders igerikleri videolar,
elektronik kitaplar, animasyonlar, geleneksel okuma materyalleri, Power Point
sunulari, ¢gevrim i¢i oyun ve testler gibi farkli formatlarda aktarilabilmektedir (Bechter
ve Swierczek, 2017; DeLozier ve Rhodes, 2017; Subramaniam ve Muniandy, 2016).
Geleneksel diizende de yer verilen bu materyallerin ters yiiz smif modelinde
kullanildig1 fonksiyonu, siirecteki yeri farklidir (DeRuisseau, 2016). S6z konusu
materyaller geleneksel diizende sinif i¢inde ve tiim doneme yayilmis bir sekilde egitim
ogretim siirecine dahil edilmektedir (DeRuisseau, 2016). Giinlimiizdeki O6grenci
beklenti ve becerileri gbz Oniine alindiginda ders igeriginin okuma Odevleriyle
aktarilmasi, modele iliskin etkili sonuglar alinmasini, 6grencilerin siirece katilimin
engelleyebilir. Bununla birlikte geleneksel diizende sikga yer verilen, ters yliz sinif
modelinde de smif dis1 siliregte kullanimima iliskin Onerilerin oldugu; ancak
ogrencilerin hangi bilgiye ne kadar agirlik vermesi gerektigini bilemedigi okuma
odevlerinin etkililigi hakkinda yeterince bilgi bulunmamaktadir (DeLozier ve Rhodes,
2017).

MacDonald (2016) ters yiiz sinif modelinin uygulandig1 arastirmalarda kullanilan ders
icerik formatlarini inceledigi ¢aligmasinda, her 10 ters yiiz sinif uygulamasinin 9’unda
cevrim i¢i ve diger multimedya araglar ile sunulan videolarin kullanildigini tespit
etmistir. Kalan kiigiik bir kisimda ise okuma odevleri ve yardimci Ogrenme
materyallerine yer verildigi tespit edilmistir (MacDonald, 2016). Bu noktadan
hareketle ters yiiz sinif modelinde videolarin sinif dis1 siirecin 6nemli bir parametresi
oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte ters yiiz smif modelinde video kullaniminin
uzaktan 6grenme modelinden farkli olarak sinif i¢i siireci destekleyen yardimci rolii
vardir. Smif disinda 6grencilere sunulan videolarin 6gretmene sagladigi en biiyiik

avantaj, smif i¢i zamani aktif 6grenme etkinliklerine ayrilmasina olanak vermesidir

(DeLozier ve Rhodes, 2017).
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Literatiirde ters yiiz simif modelini uygulayan kurumlarin deneyimleri paralelinde
sekillenen ve sif dig1 silirecin tasariminda dikkat edilmesini 6n goéren hususlar

belirtilmektedir (McLaughlin ve digerleri, 2016).

Simif disi icerigin secimi ve organizasyonu: Ogretmen 6grencilerin sinif siirece aktif
olarak katilmalarin1 saglayacak temel kilit kavram ve konulara oncelik vermelidir

(McLaughlin ve digerleri, 2016).

Sumif dist siirece ayrilacak siirenin belirlenmesi: Ogrencilerin ders materyallerine
ayiracagl zaman 30 dakikay1 gegcmemesi, ideal olan siirenin ise 15-20 dakika oldugu

belirtilmektedir (Khanova, McLaughlin, Rhoney, Roth ve Harris, 2015).

Osrencilerin sinif disi materyallere erisimi: Ogrencilerin materyallere kolay
ulagabilmeleri, videolar1 indirebiliyor olmalari siireci tamamlamaya yonelik isteklerini
ve sinif i¢i etkinliklere yonelik hazirbulunusluk diizeylerini artirabilir (McLaughlin ve
digerleri, 2016)

Swmif dist ve simif ici etkinlikler arasinda baglanti kurulmasi: Ogrenciler kendilerine
sunulan materyalin gerekliligi ve smif i¢i etkinliklere ilgisi konusunda
bilgilendirilirlerse, sinif dis1 siireci daha etkin ve verimli kullanabilirler (McLaughlin

ve digerleri, 2016)

Ogrencilerin simf dist siireci etkin bir sekilde tamamlamalari: Eger 6grenciler simf
dis1 siireci tamamlamadan sinif ici sliregteki etkinliklere katilabiliyorlarsa, sinif dist
stireci 6nemsemeyebilirler (McLaughlin ve digerleri, 2016) Bu sebeple smif disi
materyallerin sinif iginde gerceklestirilecek olan etkinliklerin 6n kosulu olacak icerigi
icermesi gerekmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin sinif i¢i zamanin ders anlatimina
ayrilmayacagini, bu asamanin smif disinda kendileri tarafindan tamamlanacagi

noktasinda bilgilendirilmeleri gerekmektedir (Hsieh, 2017).

Ol¢me ve degerlendirme siirecinin planlanmasi: Ogrencilerin sinif disinda kendilerine
sunulan ders materyalleri ile kat ettikleri ilerlemenin, aksakliklarin tespiti ve
diizeltilmesine yonelik bigimlendirici 6lgme ve degerlendirme siireci olusturulmalidir

(Hsieh, 2017).
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2. 5. 2. Simf ici Siire¢

Ters yiiz sinif modelinin temel amaci 6grencilerde aktif 6grenmeyi saglayacak smif ici
slireglere daha fazla zaman ayirmaktir (Haak, HilleRisLambers, Pitre ve Freeman,
2011). Aktif 6grenme bilgi aktarimindan daha ¢ok beceri gelisimine odaklanilan,
ogrencilerin pasif dinleyici pozisyonundan ¢ikarak analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarinda iist diizey diisiinmeye yoOnlendirildigi; 6grencilerin kendi tutum ve
degerlerini kesfetmelerini saglayan Ogretim yOntemi olarak tanimlanmaktadir
(Bonwell ve Eison, 1991). Aktif 6grenmenin gergeklesebilmesi icin Ogrencilerin
Ogretmenin anlattig1 konular1 dinlemekten 6te analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist
diizey biligsel aktiviteler iginde olmalar1 gerekmektedir (Arslan, 2006). Aktif
o0grenme, Ogrencileri ders materyalleri ile ilgilenme, karmasik kavramlar iizerinde
elestirel diisinme, Ogretmen tarafindan sinirlart belirlenen ders igeriginin Otesine
gececek sorular sorabilme ve adim atabilmeye yonlendirmektedir (Prince, 2004).
Aktif 6grenme siirecinin yaratilmasiyla ilgili olarak, smif i¢i yazma gorevleri, saha
gezileri, 6grencilerin siirecin aktif bir parcast olmasini saglayacak teknolojik araglarin
kullanimi, isbirlikli 6grenmeyi tetikleyen grup calismalari, sunumlar, benzetimler ve
problem ¢dzme etkinliklerine yer verilebilir (Arslan, 2006). Isbirlikli 6grenme aktif
ogrenme siirecinin bir parcasi olarak (Bishop ve Verleger, 2013), 6grencilerin grup
halinde g¢alisarak bilgi ve anlam yaratma siirecinde birbirlerine yardim ettigi (Grant,
2013); birlikte grup gorevlerini tamamlamadiklari, problem ¢6zdiikleri ve bir tiriin

ortaya koyduklar1 6grenme siirecini ifade etmektedir (Laal ve Laal, 2012).

Ters yliz simif modelinde smif i¢i siirecin, icerik aktarma kaygist olmadan aktif
ogrenme aktivitelerine ayrilmasi esastir (O’Connor, Mortimer ve Bond, 2011). Aktif
ogrenme teknigi 6grencilerin siirece baglamadan evvel temel diizeyde icerik bilgisine
sahip olmasini gerektirmektedir (Davis ve Minifie, 2013). Sinif dis1 siiregte sunulan
videolar aracilifiyla ogrencilerin konuya iliskin kilit noktalar1 yakalamalari, temel
diizeyde bilgi sahibi olmalar1 saglanmaktadir (DeLozier ve Rhodes, 2017). Videolarin
sagladigi bu avantajla, degerli smnif i¢i zaman 6gretmen rehberliginde sekillenen
problem ¢ézme ve grup calismalarina ayrilmaktadir (Bergmann ve Sams, 2012).
Geleneksel sinif diizeni ile ters yiiz smif modelinin siif i¢i zamanin kullanilmasi

acisindan karsilastirilmasina yonelik grafik Sekil 4 de gosterilmektedir.
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Sekil 4: Geleneksel sinif ve ters yiiz sinif modellerinde sinif i¢i zamanin kullanima.
“The flipped classroom: An examination of veteran teacher practices when flipping
their classrooms for the first time”, J. E. Merrill 2015 doktora tezinden aynen
alinmigtir. Telif Hakki J. E.  Merrill’e aittir.

Sekil 4 incelendiginde geleneksel siif diizeninde sinif i¢i siirecin yaklasik yarisinin
dogrudan Ogretim etkinliklerine; kalan zamanin ise 6gretmen rehberliginde yeni
bilgilerin yapilandirilmasi ve 6grenilenlerin uygulanmasi ayrildigi goriillmektedir. Ters
yiiz sinif modelinde ise sinif i¢i siiregcte dogrudan 6gretim asamasina yer verilmeyerek,
siif i¢ci zamanin kiiclik bir boliimiiniin 6gretmen rehberliginde gergeklestirilen
ogretim etkinliklerine, geriye kalan zamanin tamaminin ise uygulamali etkinliklere
ayrildigr goriilmektedir. McLaughlin ve digerleri (2016) ters yiiz sinif modelinde sinif
ici silireci tasarlarken oOgrenci katilimini etkileyebilecek hususlar oldugunu

belirtmektedir. Bunlar;

Secenekleri artirma: Aktif Ogrenme hedefleri biitiin o6grencilerin  katilimini
saglayabilecek segenekler igermelidir. Ornegin, bir problemin ¢oziimiine ydnelik
ogrencilerden gelen yanitlar beyin firtinasi teknigi ile tahtaya yazilarak, sinifin geri

kalan1 da problemi ¢6zmeye sevk edilebilir.

Uzmanhgr uygulama ve degerlendirme imkani sunma: Yapilandirmaci yaklagim
ogrencilerin kendilerini olusturma, test etme ve diizeltmelerini 6n gormektedir.
Problem c¢ozme, elestirel diisinme ve zincirleme Ogrenme segenekleri sunarak,

ogrencilerin doniit alma ve yanliglarin1 gormelerine imkan taninmalidir.

Icerik aktarimindan kagimilmasi: Sif dis1 materyallerin sinif iginde kullanilarak
ogretimin tekrarlanmasi ters yiiz sinif modeli ile ¢elismekte ve aktif katilim siirecini

sinirlandirmaktadir.
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Asamalar arasinda baglanti kurulmasi: Stmf dis1 ders igerikleri ile sinif i¢i etkinlikler
arasinda baglanti kurulmasi, Ogrencilerin ders Oncesi materyallere olan 1ilgisini
artirdig1 gibi, bir problemin ¢6ziimiinde elestirel diistinebilmek icin temel diizeyde

bilgi edinmenin 6nemini fark etmelerini saglamaktadir (s.30).

Literatiirde Ogrencilerin aktif Ogrenenler olarak silirece katilmalarini saglamaya
yonelik dinleyici yaniti, agik uglu sorulara dayali tartisma, bilgi yarigsmalari, senaryo
tabanli ¢aligmalar, grup calismalar1 ve 6grenci sunumlar1 6nerilmektedir (Hsieh, 2017;
(McLaughlin ve digerleri, 2014). Asagidaki Tablo 1°de ters yiiz sinif modeline

yonelik olarak literatiirde Onerilen etkinliklere yer verilmistir (Hsieh, 2017, s. 22).

Tablo 1: Ornek Siif I¢i Etkilesim Etkinlikleri

Etkinlik Tanim Amag
Diisiin- Ogrenciler bir soru ya da problemle Ogrenci katilmi ve akran
paylas ilgili diistincelerini yazar, dnce grup destegini artirmak
arkadast ile sonra da tim smifla
paylasir.
Sif Ogrenciler bir konuyu kiigiik ya da Bakis agilarinin paylasiimasi
tartismast  biiylik gruplar halinde tartigirlar.
Jigsaw Ogrenciler ~ bir  metnin  farkli Okuma materyalinin parcalara
okuma boliimlerinde gorevlendirilir ve kendi ayrilarak bilissel yiikiin
boliimleri ile ilgili algilarini grupla azaltilmasi
paylasir, digerlerinin bakis agilarindan Etkilesim, katilm ve bilgi
faydalanirlar. edinmeye dair sorumlulugu
artirmak
Grupla Ogrencilerin bir problem durumunun Akran etkilesimi ve Ogretmen
problem ¢ozlimiinde grup olarak ¢aligmasi desteginin saglanmasi
¢0zme
Senaryo Ogrencilerin disiplinler arasi otantik Etkilesim ve kavramsal
tabanli durumlarla ilgili uygulamalt uygulama  yapmaya  tesvik
etkinlikler  etkinlikler gergeklestirmeleri etmek

2. 5. 3. Simif Sonrasi Siire¢

Ters yiiz sinif modelinin siire¢ asamalarindan biri sinif sonrasidir. Sinif sonrasi siirecle
ogrencinin ders igeriklerini tekrar izleyebilecegi, ders Oncesinde yoneltilen testleri
tekrar ¢ozerek kendi 6grenmelerine iligkin gelisim siirecini gézden gecirebilecegi alan
yaratilmaya calisilmaktadir. Smif ici aktif 6grenme aktivitelerinden sonra, 6grenciler
iceriklerin sunuldugu simif yonetim platformuna geri doniip, testleri tekrar ¢ozme,
gelisim diizeylerini kontrol etme imkanina sahip olmaktadirlar (Gariou-Papalexiou,
Papadakis, Manousou ve Georgiadu, 2017). Kendilerini zayif bulduklar1 alanlarda

videolar tekrar izleyebilir, seviyelerini daha ileriye gotiirebilirler (Estes, Ingram ve
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Liu, 2014).

Ters yiiz smif modeli ile o6gretmenler Ogrencilerin siif dis1 slirece yonelik
motivasyonlarini canli tutma ve dgrencilerin gelisim diizeyini degerlendirme imkani
bulmaktadir (Estes ve digerleri, 2014). Bunun yani sira 6grencilerin eksik bilgilerini
tamamlama, kendi 6grenme yeterliliklerini takip etme ve 6z degerlendirme yapma
imkan1 bulmaktadir (Gariou-Papalexiou ve digerleri, 2017; Prince, 2004). Bu yoniiyle
ters yliz siif modelinin sinif sonrasi agsamasi, 6gretmeni Ogretici roliinden 6grenme
kogu roliine gecisine, dgrencilerin 6z diizenleme becerilerinin gelisimine katkida

bulunmaktadir (Talbert, 2014).

Sinif sonrasi siirecte gevrim i¢i sinif yonetimi platformlar: araciligiyla 6grenciler, simif
icinde gergeklestirdikleri etkinliklerin goriintiilerini paylasabilir, e-portfolyolar
olusturabilirler (Estes ve digerleri, 2014). Baska bir ifade ile Ogrenciler kendi
ogrenmelerine disaridan bakabilir ve geldikleri noktay1 degerlendirebilirler. Boylece
kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu tasiyan aktif 0grenenler olarak gelisimlerini

izleme ve 0z yansitma yapabilmelerine olanak tanimaktadir.

Bu calisma kapsaminda yer verilen sinif sonraki siireg, 6grencilerin 6grenme siirecine
iligkin motivasyon ve ¢abalarin1 gozden gecirmeleri {lizerine sekillendirilmistir. Buna
gore Ogrencilerin her ders sonunda smif dis1 ve smif i¢i siirecteki deneyimlerini
gozden gegirmelerini saglamak amaciyla 6grenme glinligii yazdirllmistir. EK 27°de
ornegi bulunan O6grenme ginligli formu ile Ogrencilerden ders Oncesi ve ders
sirasindaki deneyimlerini, duygu durumlarini, zorlandiklar1 ve iyi olduklarimi

diistindiikleri yerleri yazmalari istenmigtir.
2. 6. Ters Yiiz Simif Modelinin Tiirleri

Ters yiiz smif modelinin ortaya c¢ikisindan bugiine uzanan siirecte, alandaki
uygulamalar ve ortaya c¢ikan degisimlerden hareketle modelin uygulanis bi¢imine
iliskin farkli tiirlerin ortaya ¢iktig1 sOylenebilir. Modelin temel bilesenlerinin ihmal
edildigi modellerin yerine, etkili farkli ters yiiz simif modelleri ortaya c¢ikmistir

(Brown, 2016).
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2.6. 1. Geleneksel Ters Yiiz Simif Modeli

Geleneksel ters yiiz sinif modelinde 6grencilerden evde kendilerine sunulan videolari
izlemeleri ve 6lgme degerlendirmeye yonelik gorevlerini tamamlamalar istenmektedir
(Rotellar ve Cain, 2016). Siniftaki siire¢ ise eksik Ogrenmelerin tamamlanmasinin
ardindan, Ust diizey becerilerin ise kosuldugu etkinliklere ayrilmaktadir (Brown,
2016). Bu arastirma kapsaminda etkisi arastirillan bagimsiz degiskenlerden biri

geleneksel ters yiiz sinif modelidir.

Arastirma kapsaminda geleneksel ters yiiz sinif modelinin uygulandig1 grupta yer alan
ogrencilerden, kendilerine verilen animasyonlari evde izlemeleri, animasyonlarin
ardindan kendilerine verilen testi ¢cozmeleri istenmistir. Sinif i¢i zamanin ilk etabinda,
test sonuglarindan yola ¢ikarak tespit edilen eksik dgrenmelerle ilgili, tamamlayici
etkinliklere yer verilmistir. Dersin kalan zamani ise aktif 6grenme siireglerine

ayrilmistir.
2. 6. 2. Revize Edilmis Ters Yiiz Stmf Modeli / Siif i¢i Ters Yiiz Stmf

Siif ici ters yiiz sinif modelinin geleneksel ters yiiz sinif modelinden tek farki
ogrencilerin kendilerine sunulan videolar1 ev yerine okulda izliyor olmalaridir
(Brown, 2016). Smif'i¢i ters yiiz sinif modeli baz1 6grencilerin okul disinda internet ya
da videolara erigebilecegi teknolojik araglara sahip olmamalar1 ve videolar
izleyememeleri sebebiyle ortaya ¢ikmistir (Zupon, 2017). Barnes ve Gonzalez (2015)
bu modeli geleneksel ters yiiz sinif modelinin ev boliimiinii smifa tasiyarak,
ogrencilerin bir istasyonda ders igeriklerine erisirken, diger istasyonlar yoluyla da

ogrendiklerini uygulamasini saglayan model olarak nitelendirmektedirler.

Smif i¢i ters yiiz siif modelinde 6grenciler 6gretmenin 6nceden hazirladigi videolar
sinifa kurulan istasyonlarda izlemektedirler (Brown, 2016). Ogrenciler sirasiyla
istasyonlar1 ziyaret ederek temel diizeydeki 6grenmelerini gerceklestirirken bir yandan
da videolardan 6grendiklerini uygulama imkani bulmaktadirlar (Zupon, 2017). Bu
modelin en biiyiik avantajinin 6gretmene 6grenciler istasyonlari ziyaret ederken sinifi
izleme, degerlendirme ve yonlendirme imkani tanimasidir (Ramirez, 2018). Brown
(2016) smif ici evde video izlemenin kiigiik yas gruplarindaki dgrenciler tarafindan ev
o0devi olarak algilanip, Ogrenme motivasyonlarin1 olumsuz etkileyebilecegi

gerekeesiyle ters yiiz sinif modelinin geleneksel ters yiiz modelinden daha etkili
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olabilecegini ifade etmektedir. Bu model ile 6gretmen egitim siirecine iligkin tiim
bilesenleri smif ortamina c¢ekerek, silire¢ tizerindeki kontroliinii artirma imkani

yakalamaktadir (Brown, 2016).

Ramirez (2018) sinif ig¢i ters yiiz sinif modelinin istasyon ziyareti olmadan da
gergeklestirilebilecegini  ifade etmektedir. Bu arastirma kapsaminda etkisi
karsilagtirilan smif i¢i ters yiiz sinif modelinde istasyon ziyareti yerine kare kod
etkinlikleri igeren grup calismalarina yer verilmistir. Ters yliz sinif modelinde ders
icerigine yonelik videolarmn, smif i¢i 6grenme aktivitelerinin 6grenci ihtiyaglari
gozetecek sekilde hazirlanmasi gerektigi, aksi taktide hangi tiir uygulanirsa uygulansin
modelin etkili olamayacagi belirtilmektedir (Brown, 2016). Arastirma kapsaminda
gerceklestirilen siif i¢i uygulamalarla ilgili ayrintili bilgiye yontem bdliimiinde yer

verilmistir.
2. 7. Ters Yiiz Stmf Modelinde Ogretmenin Rolii

Egitim Ogretim siireclerinin en dnemli faktorlerden biri de 6gretmendir. Geleneksel
diizende de ters yiiz sinif modelinde de 6gretmenden 6gretim siirecini yonetmesi ve
ogrencilerde iist diizey oOgrenmelerin gerceklesmesi beklenmektedir. Geleneksel
diizende 0gretmen siif i¢i zamani, farkli 6grenme becerisi ve stiline sahip bir sinif
dolusu Ogrenciye ders igerigini aktarmaya, sorular1 yanitlamaya ve anlagilmayan
yerleri agikliga kavusturmak icin yeni Ornekler vermeye ayirmakta; konuyu
pekistirmek adina ev o6devi verdikten sonra bir sonraki konuya ya da derse
gecmektedir (Brown, 2016). Ciktilar1 6grencilerin test basar1 diizeyi olan bu siirecin
tiim sorumlulugunu iistlenen 6gretmen sahnedeki bilge roliindedir (Howell, 2013). Ev
odevlerinin 6nemli bir rolii Ustlendigi geleneksel diizende konuya iliskin kavram
yanilgilar1 ve eksik 6grenmelere yonelik aninda doniit ve diizeltme mekanizmasi
calismamakta, ev 6devleri kontrol edilene kadar bunun fark edilmesi ve diizeltilmesi
miimkiin olmamaktadir (Brown, 2016). Bir sonraki derste yeni konuya iligkin
iceriklerin aktarilmaya calisilmasi sebebiyle, ev Odevlerinde fark edilen kavram
yanilgist ve eksik Ogrenmelerin sinif iginde diizeltilmesi i¢in yeterli zaman
kalmayabilmektedir. Ogrencilerin diizeltilemeyen kavram yamlgilar1 ve eksik
ogrenmeleri her konuda birikerek ilerlerken, donem sonunda 6grenci ve Ggretmen

motivasyonunu zedeleyen sonuglara sebep olabilmektedir.
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Ogrenmenin 6grencide basladig1 ve ihtiyaglar1 gercevesinde sekillendigi yeni egitim
paradigmalar1 ortaya ¢ikmaktadir (Overmyer, 2014). Geleneksel diizende 6gretmeni
bilgi saglayan kaynak olarak goren odak, degisen paradigma ve bakis agilarin bir
iirlinii olarak ortaya ¢ikan ters yiiz sinif modelinde 6grencilerin ders igeriklerinden
kendi anlamlarini olusturmalarina yardimci olan rehber rolii ile yer degistirmistir (B.
A. Brown, 2016). Ogrencilerin simif disinda izleyecekleri videolar1, ders igeriklerini
hazirlama isi, 6gretmeni Ogrencilerin ihtiyag ve beklentilerine odaklanmaya sevk
ederek, dgrenciyi merkeze alan siirecin olusmasini sagladig1 sdylenebilir. Ogretmene
atfedilen sahnedeki bilge rolii, kenardaki rehber roliine doniismiistiir (Talbert, 2012).
Sinifin 6niinde materyallerle dersi aktaran 6gretmen, ters yiiz simif modeli ile sinifin
icine, Ogrencilerin arasina niifuz ederek Ogrencileri aktif calisirken gozlemleme
imkanina kavusmaktadir (Enfield, 2013). Hutchings ve Quinney (2015) ters yiiz sinif
modelinde 6grenci basarisinin elde edilmesinde 6gretmenin yegane dgretici roliinden,
uygulama koguna gegisin etkili oldugunu belirtmektedir. Sinifin 6niinden ¢ekilen ve
Ogrencilere yaklasma imkani ve zamani bulan 6gretmen Ogrencilerin farklilagan
ihtiyaglari fark etme, duygusal ve sosyal ihtiyaclarina karsilik verme firsatini
yakalamaktadir (Goodwin ve Miller, 2013). Sinifinda ters yiiz smif modelini
uygulayan bir matematik 6gretmeni, ters yiiz sinif modelinin her 6grenciyle etkilesim
kurma, 6grencilerin ders igerigine iligkin gelisimlerini giinliik olarak degerlendirme ve
ihtiya¢ duyduklar1 anda destek vermesine yardimei oldugunu belirtmektedir (Kirch,
2012).

Ters yiiz smif modelinde 6gretmenin rolii ve siirecin asamalarindaki belli bash

hamleleri su sekilde 6zetlenebilir (Brown, 2016).

. Ogrencilerin seviye, dgrenme tercih ve becerilerine uygun iceriklerin segilmesi

ve videolarin hazirlanmasi

° Hazirlanan igeriklerin ulasabilecekleri platformlarda 6grencilere sunulmasi
. Ogrencilere videolara nasil ulasacaklarmin dgretilmesi
. Ogrencilerin videolar: istedikleri kadar izlemeleri, anlayamadiklar1 yerlere ve

sorularina iligkin notlar almalar1 ve kendilerine sunulan 6lgme degerlendirme
gorevlerini yerine getirmeleri noktasinda tesvik edilmesi

o Ogrencilerden gelen dlgme degerlendirme verilerini yorumlayip, eksik kalan

ve kavram yanilgisi olan konularin tespit edilmesi
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. Sinif i¢i zamanin bir kisminda eksik konular, kavram yanilgilar1 ve 6grenci
sorular lizerine yogunlasilmasi
. Ust diizey dgrenmeleri gerceklestirecek etkinliklerin planlanmasi ve sinif ici

zamanin bunlara ayrilmasi

Ters yiiz simif modeli ile 6grencinin ihtiya¢ ve beklentileri paralelinde sekillenen bir
slirecin ortaya ¢iktig1 ve bu siirecte 0gretmenin yonlendirici roliinlin dneminin arttig1
sOylenebilir. Bagka bir ifade ile geleneksel diizende sahnedeki bilge roliinde siirecin
merkezinde ve goriiniir olan d6gretmen rolii, ters yiiz sinif modelinde daha az goriiniir

hale gelirken 6nemi ve sorumlulugu artmistir.
2. 8. Ters Yiiz Simif Modelinde Teknolojinin Rolii

Teknolojideki hizli degisim okullari, smif ortamini etkilemekte, Ogretmenlere
ogrencilerinin bireysel ihtiyaclarina uygun 6grenme ortami olusturabilecekleri, egitsel
teknolojileri igeren genis bir yelpaze sunmaktadir (Grabau, 2015). Sundugu tiim
avantajlarla birlikte, 6grenme ciktilarinin diizeyini belirleyen etken teknoloji degil,
teknoloji kullaniminin arkasindaki 6gretim anlayisidir (De Jong, Verstegen, Tan ve
O’connor, 2013). Egitsel teknolojiler entelektiiel birikim ve yaraticiligin aktarilmasini,
zengin Ogrenme seceneklerinin olusturmasim1 saglayan pedagojik bir anlayis
gerektirmektedir (Laurillard, Oliver, Wasson ve Hoppe, 2009). Teknoloji kullanimi
ters yliz smnif modelinde 6nemli bir etken olup, Ogretmene ders igerigini farkl
formatlarda 6grencilere aktarma ve sinif i¢i zamani isbirligi igeren etkinliklere ayirma
imkani saglamaktadir (Cashin, 2016). Bununla birlikte ters yiiz smif modelinde
teknoloji  kullanim1  bir zorunluluk olmayip, 0Ogrenmenin gelistirilmesi ve

derinlestirilmesi noktasinda fayda saglamaktadir (Mohan, 2018).

Ders igerigi video, animasyon, slayt sunumu, e- kitap, yazili materyaller, ¢alisma
yapraklar1 gibi farkli formatlarda ogrencilere sunulabilmektedir (Bechter ve
Swierczek, 2017). Tasmabilir bilgisayarlar, kullanic1 dostu yazilim ve uygulamalar,
cevrimici 0grenme ve sinif yonetim sistemleri 6grencilere destek saglayabilecek yeni
ogrenme seceneklerinin olusturulmasini miimkiin kilmaktadir (Grabau, 2015).
Kullanilan teknoloji sadece 6gretmenin ders igerigini aktarmasia yardimci olmakla

kalmamakta, dgrencilerin igerigi daha iyi kavramasini saglamaktadir (Nordin, 2017).
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Ogrenciler daha derse gelmeden bilgiye ulasma, arastirma, uygulama ve verilen

gorevleri tamamlamaya baslamaktadirlar (Heredia, 2015).

Ters yiiz siif modelinde teknolojinin iistlendigi islevler sinif dis1 ve smif igi olarak
ayrilmaktadir (Cashin, 2016). Ters yiiz sinif modelinde teknolojinin kullaniminin

temel ti¢ fonksiyonundan bahsedilmektedir (Al Musawi, 2011). Bunlar;

J teknolojik araglarin kullanilmasimin amaci 6gretmenin yerini almak degil,
egitim 6gretim stlirecini gelistirmek,

o derslerin organize edilmesi, 6grencilere iliskin ev 6devi, not kayitlarinin
tutulmasi gibi 6gretimle ilgili olmayan konularin yonetimini saglamak

o video, sunu, podcast gibi farkli formatlardaki ders igeriginin ogrencilere

ulastirilmasidir (Al Musawi, 2011).

McGrath, Groessler, Fink, Reidsema ve Kavanagh (2017) ters yiiz sinif modelinde
teknolojinin verimli kullanilabilmesi i¢in takip edilmesi gereken yedi adimin ve

yanitlanmasi gereken sorularin oldugunu ifade etmektedir. Bunlar;

Kavramsallagtirma: Ters yiiz sinif modelinin ilk ve en 6nemli agsamalarindan biri olan
kavramsallastirma asamasinda, bu modeli uygulayacak olan 6gretmenin 6grencilerin
teknolojiye erisimi, okulun teknolojik alt yapisi ve Ogrencilerin Onceki Ogrenme
deneyimlerini gbzden gecirmesi beklenmektedir (McGrath ve digerleri, 2017).
Ogretmenin siirecin basinda yapacag: fizibilite calismasi, siire¢ icinde cikabilecek
problemlerin ve aksakliklarin 6niine gegmesine ve dgrencilerin siirecten maksimum
verimi almasma katki saglayabilir. McGrath ve digerleri (2017) bu asamada

Ogretmenin yanitlamasi gereken sorular su sekilde ifade etmektedir:

. Ters yliz sinif modeli ile ulagsmak istediginiz sey nedir?

o Biit¢eniz ne kadar?

. Ne kadar zamaniniz var?

. Sizin ve 6grencilerinizin erisebildigi teknolojik araglar nelerdir?

. Ogrencilerin 6grenme siireclerinde teknoloji kullanimina iliskin gériisleri,

beklentileri nelerdir? Ogrencilerin yeni bir teknolojik araci kullanabilme

potansiyeli nedir?
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J Teknolojik araglarin kullanimiyla ilgili kisitlamalar, takip edilmesi gereken
standartlar ya da politikalar var m1?
J Ogrencilerin ters yiiz sinif modeline iliskin deneyimleri ne diizeyde?

J Ogrencilerin hali hazirda kullandig1 teknolojik iiriinler nelerdir (Facebook,

Twitter, Instagram)?

Yaratma: Bu asamada 6zgiin igerikler iiretmeye ge¢meden evvel, mevcut kaynaklarin
neler oldugunun tespit edilmesi, 6grencilerden neleri 6grenmelerinin istendiginin ve
ogrenmelerin  gostergesi olarak ogrencilerin neleri yapabilir hale gelmeleri
gerektiginin  belirlenmesi Onem tasimaktadir (McGrath ve digerleri, 2017).
Ogretmenin siirece baslamadan elindeki hazir kaynaklari tespit etmesi gereksiz is giicii
ve zaman kaybinin 6niine ge¢mektedir. Bu asamada 6gretmenin yanitlamasi gereken

sorular su sekildedir (McGrath ve digerleri, 2017).

° Nelere sahip, neleri 6diing almal1 ve neleri bastan olusturmalisiniz?

o Diger ters yiiz edilmis sinif uygulamalarindan neleri kullanabilirsiniz?

o Ogrencilerin teknoloji kullanimiyla ilgili destegi nereden alabilirsiniz?

J Mevcut icerik 6gretim hedeflerini karsiliyor mu, degisiklige ihtiyaci var mi1?

. Mevcut materyal fark yaratacak diizeyde mi? Bunu gosteren herhangi bir kanit
var m1?

. Ogrencilerin mevcut teknolojik materyali kullanma becerisi yeterli mi?

Ogrenciler bu isin {istesinden gelebilir mi?

Iletisim: Ogrencilere neyi, nasil calisacaklar;, nasil basarili olacaklar1 ile ilgili
yonlendirmeler yapabilmek i¢in, 6grenci ve 6gretmenin ortak bir anlayis gelistirdikleri
farkli bir iletisim kanali bulmalar1 gerekmektedir (McGrath ve digerleri, 2017). Ters
yiiz sinif modelinde, 6grencilerin materyallere ulagimi, 6lgme degerlendirme siirecine
katilmalari ile ilgili konularda 6gretmenle iletisim kurabilecekleri, 6gretmenin siireci
organize ederken duyurularini iletebilecegi iletisim kanallarina ihtiya¢ duyulabilir. Bu
asamada 6gretmenin yanitlamasi gereken sorular su sekildedir (McGrath ve digerleri,
2017).

. Ogrencilerle nasil iletisim kuracaksiniz?
. Ogrenciler sizinle nasil iletisim kuracak?
. Ogrenciler birbirleriyle nasil iletisim kuracak?
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. Iletisime ne zaman ihtiya¢ duyacaksimiz? Dersten once, sonra ya da ders
sirasinda mi1?

. Ogrencilerle neden iletisim kurmaniz gerekecek?

Isbirligi: Ters yiiz smif siirecinin tasarlanmasi1 ve uygulanmasi asamalarinda, dzellikle
pedagoji bilgisi, donanim ve teknoloji kullanim becerileri igeren bir takim
calismasiyla modelden daha fazla verim alinabilmektedir (McGrath ve digerlersi,
2017). Bu asamada 6gretmenin yanitlamasi gereken sorular su sekildedir (McGrath ve
digerleri, 2017).

J Zayif ve giiclii yanlarininiz neler?

o Takiminizin uzmanlhig: yeterli mi?

J Daha 6nce bu modeli deneyen biri var m1?

o Teknoloji kullaniminda 6grenciler birbirlerini destekleyebilir mi?

Gozden Gegirme: Bu asamada olusturulan igerik, materyal ve formatin gbézden
gegirilerek, basarisizlik durumunda ne olacagi, 6grencilerin hangi noktalarda destege
ihtiya¢ duyacaginin tahmin edilmeye ¢alisilmasi gerekmektedir (McGrath ve digerleri,
2017). Bu asama smif igi siirecin tasarlanmasi asamasinda yol gosterici olabilir. Bu
asamada 6gretmenin yanitlamasi gereken sorular su sekildedir (McGrath ve digerleri,

2017).

. Dogru bir tercih yaptigimizi nasil bilecegiz?
. Siirecin degerlendirmesine iliskin 6l¢iim araglar1 neler olacak?
o Uygulamayla ilgili kisisel bilgi, giivenlik ve verilerin giivenirligi ile ilgili

riskler ve onlemler nelerdir?

. Secilen teknolojik ara¢ ne kadar etkili olabilir?

Birlestirme: Siirecin tlim bilesenleri olusturulan sistemin bir parcasi olarak bir araya
getirilmelidir (McGrath ve digerleri, 2017). Ters yiiz sinif modelinin bilesenlerinden
birinde yasanan aksaklik siirecin tamaminin olumsuz etkilenmesine sebep olabilir. Bu
asamada Ogretmenin yanitlamasi gereken sorular su sekildedir (McGrath ve digerleri,

2017).

. Modele iliskin tiim bilesenler (insanlar, mekanlar, donanim ve yazilimlar) bir
araya getirildi mi?
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J Ters yiiz sinif modeli siiresince goz oniinde bulundurulmasi gereken bilesenler

nelerdir?

Pekistirme: Verimli bir sekilde uygulanan bir siirecin paylasilmasi, yeni isbirlikleri ve
bakis acilarmin olusmasina katki saglamaktadir (McGrath ve digerleri, 2017).
Uygulama sonuglarinin paydaslara iletilmesi, aksakliklarin giderilmesine yonelik yeni
destek kapilar1 agabilecegi gibi, yeni uygulayacak olan 6gretmenlere 6rnek model
olabilir. Bu asamada 6gretmenin yanitlamasi gereken sorular su sekildedir (McGrath

ve digerleri, 2017).

o Potansiyel uygulayicilari, alan arastirmacilarint modelin isleyisine ikan etmek

icin hangi kanitlara ihtiya¢ duyulmaktadir?

o Gelinen nokta ile kimler ilgilenmektedir?
o Bir sonraki ters yiiz sinif uygulamasina iliskin 6neriniz nelerdir?
. Siirece iliskin deneyimlerinizi, bu modeli uygulamak isteyen 6gretmenlerle

paylasabilir misiniz?

Ters yiiz sinif modelinde videolarin 6nemli bir parametre oldugu ve modelin verimli
olmasinda etkili videolarin hazirlanmasina ihtiya¢ duyuldugu sodylenebilir. Ters yiiz
sinif modelinde Ogretmenin dersinin tamamini kaydettigi videolar yerine amach
gorsel, not ve igeriklerin bilingli bir sekilde bir araya getirildigi kisa videolarn

kullanilmasi 6nerilmektedir (Neaupane, 2017).

Videolarin hazirlanmasi agsamasinda hitap edilecek grubun 6zelliklerini bilmek faydali
olabilir. Nitekim dogdugu andan itibaren teknolojik araglarla i¢ ice bir yasam siiren
yeni nesil 6grencilerin bilinen en bariz 6zellikleri kolay sikilmalaridir (Neaupane,
2017). Ters yiiz smif modeline iliskin uygulamalar uzun videolardan &grencilerin
sikildig1 yoniindedir (Bergmann ve Sams, 2012). Ideal video uzunlugunun ortalama 5
dakika ve belli bir konuyla sinirli olmas1 gerektigi belirtilmektedir (Neaupane, 2017;
Scheg, 2015). Bir videoda yalnizca bir konunun ele alinmasi Onerilmektedir

(Bergmann ve Sams, 2012).

Stirenin yani sira videolarda kullanilan sesin 6nemli bir degisken oldugu, 6gretmenin
videolarda kendi sesini kullanmasmin &grencilerde asinalik olusturdugu ifade
edilmektedir (Neaupane, 2017). Kenwright, Dai, Osborne ve Grainger (2016)

yaptiklar1 calismada farkli kisilerin hazirladigir videolar: ikna edici bulmadiklarini,
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bunun yerine kendi Ogretmenlerinin hazirladigi videolar1 tercih ettiklerini tespit

etmistir.

Videolara anekdot ve piif noktalar igeren anahtar kavramlarin eklenmesinin
ogrencilerin dikkatini artiran yardimci unsurlar oldugu belirtilmektedir (Bergmann ve
Sams; 2012). Bunun yan1 sira mizah 6geleri eklenen videolarin 6grencilerin videolara
odaklanmasin1 ve izleme egilimlerini artirdigi belirtilmektedir (Neaupane, 2017).
Bergmann ve Sams (2012) mizahi dgelerin 6grencilerin videolara olan ilgilerini canli

tuttugunu belirtmektedir.

Videolarn hazirlanmasi, 6grencilerle paylasilmasi ve siirecin yonetimi ile ilgili ¢esitli
yazilim ve uygulamalardan faydalanabilir. Tablo’da ters yiiz sinif modelinin gesitli
asamalarinda kullanilabilecek programlara yer verilmistir (McGrath ve digerleri,

2017; Neaupane, 2017).

Tablo 2 : Ters Yiiz Sinif Modelinin Uygulanmasinda Kullanilabilecek Teknolojik
Araclar ve Islevleri

Asama Islev Arag
Videolarin Ekran goriintiisii alma ve TechSmith Relay, Adobe Presenter,
Hazirlanmast  kamera kaydi yapma Doceri, Screencast-O-matic, Snagit,

Jing, Prezi, Explain Everything,

Videoscribe, Camtasia, Dahu, Go
Animate, Powtoon

Iletisim ve Ders igeriklerinin Youtube, Edmodo, Beyaz Pano,
slirecin ogrencilerle paylasilmas, Google Classroom, Google Drive,
yonetimi ogrencilerle iletisimin Moodle
saglanmasi ve siirecin
yonetilmesi
Olgme Bi¢imlendirici Google Formlar, Turnitin
Degerlendir  degerlendirmenin yapilmasi
menin
Yapilmasi

2. 9. Ters Yiiz Simif Modelinin Avantajlar

Ters yliz sinif modelinin ilk uygulayicilarindan olan Bergman ve Sams (2012) neden
ters yiliz smif modeline ihtiya¢ duyulduguna iliskin gerekgelerini su sekilde

siralamaktadirlar:
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J Ters yiiz siif modeli teknolojiyle i¢ ige yasayan yeni nesille aym dili
konusmay1 saglar
. Glinlimiiziin mesgul 6grencilerine dersleri kagirmamalart ve takip etmeleri

noktasinda destek saglar

J Yavas 6grenen dgrencilere yardim eder

o Dersi tekrar tekrar izleme, ihtiya¢ duyuldugunda dersi durdurma imkani saglar
. Ogrenci — 6gretmen etkilesimini artirir

. Ogretmenin dgrencilerini daha iyi tanimasini saglar

o Ogrenci-6grenci etkilesimini artirir

o Sinif yonetimi anlayigini degistirir

J Velilerle olan etkilesimin yapisini1 degistirir

o Velileri bilgilendirir

J Sinift daha seffaf hale getirir.

Ters yiiz smif modelinin sagladigt en Onemli avantajlardan biri Ggrencilere
videolardan 6grendiklerini sinif icinde uygulama; dgretmenlere ise 6grencilerin ders
icerigini anlaylp anlamadigini aninda degerlendirme, varsa eksik Ogrenmeleri ve
kavram yanilgilarin1 diizeltme imkani1 tanimasidir (Berrett, 2012). Herreid ve Schiller
(2013) geleneksel diizende ev Odevlerini evde tek basma yapan oOgrencilerin,
takildiklar1 ya da anlayamadiklari yerlerde ihtiyag duyduklari anda destek
bulamamalar1 sebebiyle hiisrana ugradiklarini ve o6devlerini yarim biraktiklarini

belirtmektedir.

Ders igeriklerinin videolar araciligiyla sunulmasi 6grencilerin sinif disinda videolari
durdurup, istedigi kadar tekrar izlemesine, kendi hizinda &grenmesine imkan
saglamaktadir (Horn, 2013). Ogrencilerin ders videolarini tekrar izlemesi, kendilerine
sunulan sorular1 diisiinmeleri ve siifa kendi sorulariyla gelmelerini saglamaktadir
(Sharpe, 2016). Bunun yani sira farkli 6grenme stili olan 6grencilere ders materyalleri
ile ilgili uyaric1 gesitliligi sunmaktadir (M. A. Collins, 2015). Ogrencilerin bir kism1
resim, diyagram, grafik ve videolarn oldugu gorsel uyaricilart tercih ederken, bazi
ogrenciler arkadaglariyla birlikte 6grenmeyi, bazilar1 ise yalniz ¢alismay1 ve bireysel
ogrenme siirecini tercih etmektedir (Felder ve Spurlin, 2005). Ters yiiz sinif modelinin
ogretmene simif ic¢i siirece ayrilan fazladan her dakika, ogrencilerin mizaglarini,

ogrenme stilleri ve bireysel ihtiyaglarini daha iyi anlamaya katki saglamaktadir
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(Marlowe, 2012).Ters yiiz sinif modeli video ve diger multimedya formatlarinda
sunulan ders igerikleri ile 6grencilerin farkli duyularina hitap etmeyi kolaylastirmakta,
icerikle ilgili kilit noktalar1 iletmeyi miimkiin hale getirmektedir (Allison ve Rehm,
2007).

Smif digina tagman ders igerikleri ile 6grenciler neyi, ne zaman izleyeceklerine karar
vermek durumunda kalmakta, boylece kendi Ogrenme siireglerini sahiplenmeleri
saglanmaktadir (Horn, 2013). Fulton (2014) ters yiiz smif modelinin uygulandigi
siniflarda videolar1 kendilerinin karar verdikleri bir zamanda izliyor olmalarinin
ogrencilerin kendilerini 6zerk hissetmesini sagladigin1 belirtmektedir. Ek olarak
ogrencilerin kendi 6grenme siireglerini yonetebilmelerine olanak saglayan akademik
Ozgiirlikten hoslandiklari, 6z yoOnetim ve Ogrenme heveslerinin arttigr ifade

edilmektedir (Evseeva ve Solozhenko, 2015).

Ters yiiz sinif modeli artan sinif i¢i zamanla birlikte 6grenci 6gretmen etkilesimini ve
isbirligine dayali iliskileri artirmaktadir (M. A. Collins, 2015). Artan zamanla birlikte
ogretmenler daha fazla sayida 6grenciye doniit verme, 6grencileriyle bire bir ya da
kiiciik gruplar halinde ¢alisma imkani1 bulmaktadirlar (Saunders, 2014). Ters yiiz sinif
modelinin sagladigr bir diger avantaj, cesitli sebeplerle dersi kagiran 6grencilerin
geride kalmasini 6nleyerek, sinifi yakalamalarina yardimer olmasidir (Sharpe, 2016).
Konuyu 6grenmekte giicliik ¢eken ogrencilerin 6gretmen tarafindan fark edilmesi ve
yardim edilmesini kolaylastirmaktadir (Sharpe, 2016). Geleneksel sinif diizeninde ders
icerigini aktarma kaygisiyla birlikte 0gretmenin bu bilesenlere dikkat edecek ve
ogrencilere yardim edebilecegi ekstra zamani bulmasi miimkiin gériinmemektedir

(Rosenberg, 2013).

Ters yliz smif modelinin buraya kadar iizerinde durulan avantajlar1 su sekilde

Ozetlenebilir:
. Ogrenciler kendi hizlarinda iletler,
. Geleneksel diizende ev 6devi olarak verilen {ist diizey biligsel siiregler igeren

gorevlerin sinif i¢ine tasinmasi, 0gretmenin 6grencilerin 6grenme giigliikleri
ve 6grenme stillerine yonelik bir bakis acis1 kazanmasini saglar,
. Smif i¢i zaman daha etkili ve yaratici bir sekilde kullanilabilir,

. Ogretmen dgrencilerin artan basari, ilgi ve katilimini takip edebilir
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. Teknoloji kullanimi 21. Yiizyil 6grenenlerinin ihtiya¢ duydugu esnek 6grenme

ortaminin olusmasina yardimci olur (Herreid ve Schiller, 2013).
2. 10. Ters Yiiz Stmif Modelinin Simirhihiklari ve Céziim Onerileri

Ters yiiz sinif modelinin tasidigr siirliliklara iligkin literatiir incelendiginde alan
yazarlar1 tarafindan Tlzerinde durulan sinirliliklar kaynak, beceri, tasarim ve

degerlendirme basliklar1 altinda toplanabilir (Shnai, 2017). Literatiirde bahsedilen

smirliliklar ve hangi baglamda degerlendirildigi Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3: Ters Yuz Sinif Modelinin Sinirliliklart

Smirliligin Tiirt

Gerekee

Literatiir

Daha fazla
zaman ihtiyact

Sinirlr teknoloji

Destek eksikligi

Bilgi, deneyim
eksikligi

Ogretmenin video, giinliik
Olgme araci ve sinif ici etkinlik
hazirlamaya ekstra zaman
ayirmasi

Ogrencinin artan is yiikii

Videolarin hazirlanmasi igin
gerekli ticretli yazilim ve
uygulamalar

Sinifin fiziksel sartlarinin
yetersizligi, teknolojik arag
eksikligi

Ogrencilerin videolart
izleyebilecekleri teknolojik
araglara sahip olmamalari

Ogretmenin teknolojik araglar
kullanirken destek alabilecegi
personelin olmamast

Ters yliz sinif modeli hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmama,

Teknolojik araglar siireg i¢cinde
yOnetememe

Ferreri ve O’Connor (2013);

Giannakos, Krogstie ve
Chrisochoides (2014); lvala,
Thiart ve Gachago (2013);
Kurup ve Hersey 2013; Loo ve
digerleri (2016); Merrill (2015).

Chen, Yang ve Hsiao (2016);
Schultz, Duffield, Rasmussen
ve Wageman (2014); Snyder ve
digerleri (2014).

Giannakos ve digerleri (2014)

Ivala ve digerleri (2013)

Horn (2013)

Graziano (2017)

McLaughlin, White, Khanova
ve Yuriev (2016); Merrill
(2015); Moraros, Islam, Yu,
Banow ve Schindelka (2015).
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Giiven eksikligi

Yetersiz
hazirbulunusluk

Tasarim hatalar

Ol¢me ve
degerlendirme

Smif i¢i siirecin
verimli olmamasi

Smif disi siirecin
verimli olmamasi

Videolara iligskin
sinirliliklar

Ogretmenlerin ters yiiz smif
modeli ile etkili 6gretim
gerceklestirebileceklerine
inanmamalar1

Ogretmenlerin geleneksel
diizende egitim ve ogretim
yapmak lizere yetistirilmis
olmasi

Sinif'ici etkinliklere 6nem
verilirken, sinif dis1 siirecin
ihmal edilmesi

Ogrenme araglar1 hazirlanirken
Ogrenci etkilesimi ve katilimi
yerine dgrenci basari
puanlarinin referans alinmasi

Geleneksel diizendeki ayn
Oleme araglariin kullanilmasi

Yalnizca simif ici siirecin
degerlendirilmesi

Ogrencilerin videolari
izlemeden gelmeleri sebebiyle
derse aktif katilamamalar1

Kalabalik siniflarda bireysel
ihtiyaclara cevap verilmesinin
zor olmasi

Ogrencilerin dersten dnce
videolar1 izlememesi

Ogrencilerin videolar1 izlemis
gibi davranmasi

Ogrencilerin modele asina
olmamasi

Cevrim i¢i ortamda soru
SOramama

Video igeriklerinin zayif ve
goriintii kalitesinin diislik olusu

Wang, Jong ve Towey (2015)

Kurup ve Hersey (2013).

Lee, Lim ve Kim (2017).

Khanova, Roth, Rodgers ve
McLaughlin (2015)

J. Lee ve digerleri (2017)

Jensen, Kummer ve Godoy
(2015)

Loo ve digerleri, (2016)

R. M. Clark ve digerleri, (2016)

R. M. Clark ve digerleri,
(2016); Snyder ve digerleri
(2014)

Merrill (2015)

Aronson, Arfstrom ve Tam
2013; Schultz ve digerleri
(2014); Snyder, Paska ve
Besozzi (2014)

R. M. Clark ve digerleri (2016);
Schultz ve digerleri (2014)

Shnai (2017).
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Videolardaki giiriiltiilii ve ses Moraros ve digerleri (2015)
kalitesinin zay1f olmasi

Icerik aktarma kaygisiyla video Moraros ve digerleri (2015);
stirelerinin uzun tutulmasi Schultz ve digerleri (2014)

Tablo 3 incelendiginde yazarlar tarafindan tizerinde durulan smirliliklarin bir kisminin

ters yiiz smif modelinin 6zelliklerinden kaynaklandigi, bazilarinin ise uygulayici

hatasina bagli olarak ortaya c¢ikan simirliliklar oldugu goriilmektedir. Bahsedilen

smirliliklart yonelik olarak Shnai (2017)’ nin alan yazarlarinin gelistirdigi ¢6ziim

onerilerini derledigi caligmanin sonuglari gelistirilerek Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Ters Yiiz Siif Modelinin Siirliliklarina Iliskin Coziim Onerileri

Smirlhiligin
Tiirt

Literatiirdeki ¢6ziim Onerileri

Zaman
eksikligi

Teknolojiye
erisim eksikligi

Beceri eksikligi

Modelin hatali
tasarlanmasi

Ogrencilerin ev

Mevcut zamanin daha iyi kullanilarak modelin tasarimina zaman
ayrilmasi (McLaughlin, 2016).

Stirecin basinda hazirhiga ayrilan zaman, ilerleyen zamanda
ogretmene geri donmektedir (Shnai, 2016). Ilk y1l video igeriklerine
ayrilan zaman, sonraki yillarda 6gretmene kalmaktadir (Ferreri,
2013).

Videolar1 hazirlamaya zaman bulamayan Ogretmenler {icretsiz,
erisime agik hazir videolar1 kullanabilirler (Merrill, 2015).

Evde bilgisayar1 olan ama interneti olmayan 6grenciler DVD ya da
taginabilir bellekler aracilifiyla, evde bilgisayar1 olmayanlar ise
okul kiitiiphanesine yonlendirilerek videolara erisimleri saglanabilir
(Carbaugh ve Doubet, 2015).

Ogrenciler videolar1 velilerinin akilli telefonlarinda izlemeye
yonlendirilebilir (Merrill, 2015).

Universitelerin ve diger kurumlarin sundugu calistaylara katilma,

diger Ogretmenlerle bir araya gelip deneyimleri paylasma
(McLaughlin, 2016).

Ogretmenler videolar: hazirlarken ShowMe, Educreations ve Doceri
gibi iicretsiz ve kolay kullanima sahip uygulamalar1 kullanabilirler
(Merrill, 2015).

Smiftaki biitiin 6grencilerin stirece iliskin goriis ve Onerilerinin
alinmasi (Rodriguez, 2016).

Ogrencilerin ev 6devi yapmamalariin sebeplerinden biri ddevlerini
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odevi sikict bulmalaridir  (Merrill, 2015). Videolarin Ogretmenler
yapmamasi videolar1 eglenceli ve oOgrencilerin dikkatini ¢ekecek diizeye
getirerek bu sinirliligi asabilirler (Merrill, 2015).

Ogretmenlerin  videolar1 izlememenin sonuglart  noktasinda
ogrencilere net ve tutarl olmalar1 gerekir (Sharpe, 2016).

Ogretmen Beyaz pano, Edmodo, Google Classroom gibi smif
yonetim uygulamalarini kullanarak, 6grencilere ¢evrim i¢i ortamda
sorular sorabilir, kisa testler uygulayabilir; boylece Ogrencilerin
videolart izleyip izlemedigini kontrol edebilir (Merrill, 2015).

Baz1 6gretmenler videolara soru ekleyerek, ogrencilerin siireci
sahiplenmesini saglamaktadir (Sharpe, 2016).

Ogrencilerin Ogrencilerin  takip edecekleri asamalar, videolara erigimleri
modele  asina noktasinda Onceden bilgilendirilmeleri (Gilboy, Heinerichs ve
olmamasi Pazzaglia, 2015).

Ogretmen tarafindan dgrencilerin siirece iliskin algir ve kendilerine
giiven diizeylerinin kontrol edilmesi (Shnai, 2017).

Tablo 4 incelendiginde modelin sahip oldugu sinirliliklarin farkli bir bakis agis1 ve

yeterli cabayla asilabilecegi soylenebilir.
2. 11. Ters Yiiz Stmf Modeline iliskin Kavram Yamlgilar

Ters yiiz sinif modeline getirilen en biiyiik elestiri videolu derslerin 6gretmenin yerini
aldigi yoniindedir (FLN, 2014). Bu model 6gretmenin gorevlerini birbirinden
ayirirken, isin zayif pedagoji iceren kismini videolu derslere yiiklemektedir (Waddell,
2012). Farkli bir ag¢idan yaklasildiginda bir video bir 6gretmenin yerini alabilecek
sekilde 6gretim yapabiliyorsa, o 6gretmenin pedagojik yetkinligi sorgulanabilir hale
gelebilir. Ustlendikleri sorumluluk géz éniine alindiginda, dgretmenlerin siiregteki
fonksiyonu simdiye kadar olandan daha onemli hale gelmistir (Sams ve Bennett,
2012).

Ters yiiz sinif modelinde 6gretmenin sorumlulugu azalmadig: gibi, 6grencilerine en
uygun igerigi bulmak ve hazirlamak gibi bir sorumlulugu da tistlenmekte, 6grencilerin
bireysel 6grenme ihtiyaglarini gz oniine bulundurmaktadirlar (Bergmann ve Sams;
2012). Sota (2016) her 6grencinin gelisimini takip eden, bireysel doniit ve diizeltme
vererek, siirece rehberlik eden roliiyle ters yiiz sinif modelinde 6gretmenin, geleneksel

simif diizenindeki roliinden daha 6nemli bir pozisyonda oldugunu belirtmektedir.
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Ogrencileri ileri diizeyde diisiinmeye sevk edecek simf igi etkinlikleri hazirlamak,
eksik 6grenme ve kavram yanilgilarini giderecek sekilde spontane bireysel ogretim
stireclerine hazirlikli olmak ters yliz siif modelinin 6gretmene yiikledigi ek

sorumluluklardir (Merrill, 2015).

Ters yiiz smif modeline yoneltilen elestirilerden biri ise ters yiiz simif modelinin
cevrim i¢i /harmanlanmis 0grenme modeli olarak goriilmesi ve 6gretmen Ogrenci
etkilesiminin azalacagi diisiincesidir (Abeysekera ve Dawson, 2015; Filiz ve Kurt,
2015). Bu alginin olusmasinda ters yiiz sinif modelinin ortaya ¢ikis siirecinde yapilan
ilk tanimlamalarin etkisi olabilir. Sinmifta yapilanin sinif digina, sinif disinda yapilanin
sinif igine alinmasi tanimi, derslerin siif disinda ¢evrim i¢i videolarla yiiriitiilmesi,
siif i¢i zamanin ise ev Odevlerinin yapilmasina ayrilmasi anlayisini yiliz yiize
ogrenme siirecinin yerini videolu derslerin aldigina yonelik bir algi olusturmaktadir
(Overmyer, 2014). Ters yiiz smif modelinde simif diginda videolu derslere yer
verilmesinde, smif iginde farkli tiirlerde etkilesimli 6grenme etkinliklerine yer
vermek amaciyla daha ¢ok sinif i¢i zaman yaratma amaci yer almaktadir (Hess, 2013).
Bergmann ve Sams (2012) dijital derslerin ters yiiz sinif modelinin sadece bir
boliimiinii olusturdugunu, videolarin 6gretmenin rehberliginde gergeklestirilecek sinif
ici aktif 6grenme siireglerinin 6n hazirligr oldugunu belirtmektedir. Ters yiiz smif
modelinde sinif i¢i zaman simiilasyon ve laboratuvar caligmalarina, bireysel 6gretim
uygulamalarina ve akran caligmalarina ayrilmaktadir (Gojak, 2012). Bu durum sinif
ici zamanin ters yliz sinif modelindeki en 6nemli parametrelerden biri oldugunu ve
modelin etkililigini gosteren degisimlerin biiyilk bir c¢ogunlugunun burada

gergeklestirildigini gostermektedir (Overmyer, 2014).

Modele getirilen elestirilerden bir digeri 6grencilerin videolar: izleyip izlemediklerinin
kontroliiniin miimkiin olmadigidir (Jenkins, 2017; Merrill, 2015). Gelisen video ve
siif yonetimi platformlar1 6grencilerin videolar: ne zaman izledigi, ka¢ kez izledigi,
nerelerde durakladigi ile ilgili bilgi saglarken, bir yandan da 6grencilerin videolar:
izlemeden ileri atlamasimi engellemektedir (Filiz ve Kurt, 2015). Bunun yan1 sira
ogrencilere sunulan kisa testler 6grencinin siirece ne kadar dahil olduguna dair fikir

verebilmektedir.
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2. 12. Planlama Becerisi

Planlama becerisi 6nemli bir yonetsel fonksiyon becerisi olarak, bireyin bir hedefe
ulagmak icin gerekli alt asamalar1 belirlemesi ve siralamasi yetenegi olarak ifade
edilmektedir (Hudson ve Farran, 2011). Yonetsel fonksiyonlar hedef yonelimli
davraniglarin diizenlenmesine yonelik alt becerileri ve bu becerilerin birbiriyle olan
kompleks iligkilerini i¢eren genis semsiye bir kavramdir (Riggs, Jahromi, Razza,
Dillworth-Bart ve Mueller, 2006). Hughes (2002) yonetsel fonksiyonlar1 planlama,
diirtii kontroli, esneklik, dikkat ve calisan hafizay:1 iceren, esnek hedef yonelimli
kompleks bilissel beceriler olarak tanimlamaktadir. Ronmark (2014) planlama
becerisinin farkli yonetsel fonksiyon becerilerinin bir kombinasyonu oldugunu
belirtmektedir. Owen (1997) planlama becerisini “ileriyi diistinmek” kavramiyla
tanimlamakta ve pek c¢ok bilissel ve motor becerilerin, kompleks davranislarin temel
bileseni oldugunu belirtmektedir. Yapilan tanimlarin 6ziinde planlama becerisi, bir
hedefe ulasirken sarf edilen davranigsal ya da bilissel yonetim eylemlerinin bir

yansimasi olarak ifade edilmektedir (Tunstall, 1999).

Planlama becerisi erken yaslarda gelismeye baslayip, ergenlikten geng yetiskinlik
dénemine kadar uzanan, uzun bir gelisim donemine sahiptir (Less, 2008). Onemli bir
gelisimsel basar1 olarak kabul edilen planlama becerisi (McCormack ve Atance,
2011); ozellikle ¢ocukluk doneminde okulla ilgili islerin yonetilmesi, ¢esitli aktiviteler
arasinda denge kurulmasi gibi cesitli sosyal ve biligsel gelisim alanlar1 igin kritik
oneme sahiptir (Blair, 2002). Bunun yani sira planlama becerisinin problem ¢bzme ve
karar verme becerilerinin yerine getirilmesinde 6nemli rol oynayan {iist biligsel bir
sire¢ oldugu belirtilmektedir (Mahapatra, 2016). Tim bunlarin yaninda planlama
becerisi, yemek pisirme, alis veris yapma ve benzer diger giinlilk yasama iliskin
gorevlerin yerine getirilmesinde rol oynayan bir yasam becerisidir (Phillips, Kliegel
ve Martin, 2006). Cahn-Weiner, Malloy, Boyle, Marran ve Salloway (2000) planlama
becerisinin yaslilik donemindeki giinliik aktiviteleri yerine getirme becerilerini zeka

ve hafiza bilesenlerinden daha iyi yordadigini ifade etmektedir.

Planlama becerisi ile ilgili ¢alismalar, planlama becerisi gelisen c¢ocuklarin dil ve
okuryazarlik, sosyal beceri ve diger gelisim alanlarina yonelik becerilerinin daha iyi
durumda oldugunu gostermektedir (Epstein, 1993). Benzer arastirmalarda da plan

yapan, bunlar1 uygulayan ve yeni Ogrenmelerini gozden gegiren O&grencilerin
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davraniglarinin daha amagli oldugu; dil ve zihinsel alanlarda daha iyi performans

gosterdikleri tespit edilmistir (Daglioglu ve Cakir, 2010).

Mahapatra (2016) c¢ocuklarin 3-7 ve 11-12 yas civarinda planlama becerilerinde
onemli degisikliklerin meydana geldigini, egitim sistemlerinin, 6gretim yontemlerinin
bu degisikliklere yon vermede ve uygun sartlarin olusturulmasinda biiyiik bir role
sahip oldugunu belirtmektedir. Bu noktada planlama becerisinin gelisimi agisindan
kritik bir donemi isaret ediyor olmasi sebebiyle ilkokul 4. smiftaki egitim
uygulamalarinin énemli bir yere sahip oldugu séylenebilir. Ogretmenin bilgiyi aktaran
olarak 6grenme siirecinin merkezinde oldugu; 6grencilerin pasif alic1 oldugu 6grenme
ortamlarinda planlama becerisinin gelisimine elverisli sartlarin yaratilamayacagi
diisiiniilmektedir. Ters yiiz sinif modelinin i¢erdigi sinif disi, smif i¢i ve sinif sonrasi
asamalarla 6grencinin siirecin aktif bir parcasi olmasini, 6grencilerin kendi 6grenme
sorumlulugunu almasini saglayan yapisi ile planlama becerisini gelistirecek uygun
ortami olusturdugu diisliniilmektedir. Ters yliz sinif modeli ile sinif disinda videoyu ne
zaman ve ne kadar izleyecegini, testi ne zaman ¢dzecegini planlayan 6grencinin, sinif
sonrast siirecte de Ogrenmelerini gozden gegirmesi, olast aksakliklara karsi yeni
planlama yapmasma olanak saglanmaktadir. Arastirma kapsaminda smif igi
etkinliklerde yer verilen kare kodlu etkinliklerle &grencilerin planlama yapma,
yonergeleri takip etme becerilerine temas edilmeye calisilmistir. Bu yoniiyle ters yiiz

sinif modelinin 6grencilerin planlama becerilerini gelistirmesi beklenmektedir.

2. 13. Tigili Aragtirmalar

Bu boliimde ters yiliz simif modeli ile ilgili yurt i¢i ve yurt diginda yapilan ¢aligmalara
yer verilmistir. Yurt i¢cinde ve yurt disinda yapilan ¢alismalardan ulasilanlar hedef
grubu, konu, bagimlhi degiskenleri, 6rneklem biiytkligl, simf disi, sinif igi, smnif
sonrast siire¢ ve ulasilan sonuglar a¢isindan incelenerek Tablo 5 ve Tablo 6’da
gosterilmistir. Yurt ig¢inde ve yurt disinda yapilan calismalarin genel hatlan
Ozetlendikten sonra, arasgtirmanin mevcut calismalardan farkli olan yonii ortaya

cikarilmaya calisilmistir.
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2. 13. 1. Ters Yiiz Stmf Modeli ile ilgili Yurt icinde ve Yurt Disinda

Yapilan Calismalar

Bishop ve Verleger (2013) tarafindan yapilan aragtirmada ters yiiz smif modeli ile
ilgili yapilan ¢alismalara yonelik genel bir goriinim sunmak amacglanmigtir. Aragtirma
sonuglart 2013 yilina kadar yapilan calismalarin biiyiik bir ¢ogunlugunun 6grenci
algisinin tespitine yonelik tek gruplu calismalar oldugu, deneysel ve yar1 deneysel
aragtirma sonuclarina ihtiyag duyuldugunu gdstermektedir. Arastirma sonuglari,
geleneksel smif diizenine gore ters yiliz sinif modeline dayali 6gretimin 6grencilerin
O0grenme diizeylerini artirdigi; ancak bu konuda sinirli sayida objektif calismanin
oldugu yoniindedir. Bunun yani sira, sinif i¢i etkinliklerin hazirlanmasi siirecinde ters
yiiz sinif modelinin dayandigi kuramsal g¢ercevenin goz Oniinde bulundurulmasi

onerilmistir.

Butt (2014) tarafindan yapilan ¢alismada iiniversite 6grencilerinin bir ddnem boyunca
ters yliz sinif modeline gore yiiriitillen derse yonelik goriisleri tespit edilmistir.
Ogrencilerin modele iliskin goriislerinin ilk diizeye gore daha olumlu oldugu, ders
oncesi hazirhigin, smif disinda istedikleri kadar tekrar yapabilmelerinin 6grenmelerini

kolaylastirdig: tespit edilmistir.

Abeysekera ve Dawson (2015) tarafindan yapilan aragtirmada, ters yiiz smf
modelinin bilesenleri ve diger modellerden farki kuramsal boyutta tartisilmis, 68renci
motivasyonuna ve biligsel yilik tizerindeki etkisine iligkin kuramsal gerekgeler

sunulmustur.

Dogan (2015) tarafindan 6gretmen adaylar1 ile gergeklestirilen arastirmada sosyal
medyanin ters yiiz simif modeline dayali 6grenme siireclerinde nasil daha etkin ve
verimli bir bi¢cimde kullanilabilecegi incelenmistir. Arastirma sonuclar1 siirecin
basinda bazi 6gretmen adaylarinin modele iliskin 6n yargiya sahip olduklarini, siireg
sonunda diger 6gretmen adaylari ile birlikte sosyal medya kullanimina yonelik olumlu

goris bildirdikleri tespit edilmistir.

Kocabatmaz (2016) tarafindan yapilan ¢alismada Ingilizce Ogretmenligi boliimiinde
ogrenim goren Ogretmen adaylarmin ters yiiz sinif modeline iliskin goriisleri tespit
edilmistir. 21 6gretmen adayi ile yiiriitiilen ¢aligma sonucunda ters yiiz sinif modelinin

kaynaklara ve materyallere ulasim firsati sundugu, igerikleri tekrar izleme firsati
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verdigi, 6grenme kaliciligimmi artirdigi, bireysel 6grenme farkliliklarini g6z oOniinde
bulundurdugu, 6grenci-0gretmen etkilesimini artirdigi yoniinde olumlu goriis elde
edilmistir. Bununla birlikte, videolar1 dersten once izlemenin ¢ok zaman aldig1 ve
zaman zaman internet erisiminde problem yasadiklarina yonelik olumsuz goriis tespit

edilmistir.

Yildiz Gogebakan, Kiyict ve Altintas (2016) tarafindan yapilan ¢alismada kimya
ogretimi kapsaminda ters yliz smif modelinin 6gretmen adaylarmin erisileri ve
gortsleri tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonuglari ters yiiz sinif modelinin
Ogretmen adaylarmin kimya dersi erisi diizeylerini anlamli bir sekilde artirdigi,
ogretmen adaylarinin modele iliskin olumlu goriis belirttikleri ve modeli etkili

bulduklar1 tespit edilmistir.

Zainuddin ve Halili (2016) tarafindan yapilan arastirmada 2013-2015 yillar1 arasinda
ters yiiz sinif modelinin konu edildigi bilimsel arastirma makaleleri uygulama alani,
kullanilan teknolojik araglar, elde edilen sonuclar ve karsilasilan problemler acisindan
incelenmistir. Aragtirma sonuglar1 ters yiiz smif modelinin fen, ekonomi, kimya,
matematik, saglik ve mihendislik gibi c¢ok genis bir alanda uygulandigini
gostermektedir. Bunun yani sira, g¢evrim i¢i igerik paylasimina imkan veren
platformlarin ve videolarin kullanildigi, geleneksel sinif diizeni ile karsilagtirildiginda
O0grenci motivasyonu, katilimi ve akademik basar1 ilizerinde daha etkili oldugu,
ogrencilerin modele adapte olmakta zorlandiklari, ders igeirgi hazirlamanin vakit

aldigi tespit edilmistir.

I. G. Oztiirk (2017) tarafindan Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii 6gretmen adaylari ile
yiriitiilen arastirmada ters yliz sinif modelinin pedagojik alan bilgisi, teknolojik
pedagojik alan bilgisi ve teknolojik pedagojik alan bilgisi 6zgiiven diizeyleri
{izerindeki etkisi incelenmistir. Fen Ogretimi Laboratuvar Uygulamalar1 II dersi
kapsaminda yiiriitilen arastirma sonucunda G6gretmen adaylarinin pedagojik alan
bilgisi, teknolojik pedagojik alan bilgisi ve teknolojik pedagojik alan bilgisi 6zgliven
diizeylerinin anlamli bir sekilde arttig1 sonucuna ulasilmistir. Ters yliz sinif modelinin
Web 2.0 araglar1 kullanilarak ve wuygulamali caligmalarin sayis1 artirilarak

gelistirilebilecegi one siiriilmiistiir.
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B. Aydin ve Demirer (2017) tarafindan ters yiiz sinif modeline yonelik olarak 2011-
2015 willann arasinda yapilan ¢alismalarin incelendigi arastirmada, yapilan
caligmalarin 6rneklem grubu, disiplin, kuramsal boyut, arastirma yontemi, kullanilan
araglar, degiskenler ve pedagojik ¢iktilarina iligkin bir veri sunulmustur. Arastirma
sonuglari, ters yiiz smif modeline dayali calismalarin biiyiilk bir ¢ogunlugunun
yapilandirmaci ve sosyal yapilandirmaci kuramlara dayandirildigi, teknolojiye erisim
ve kullanim becerileri sebebiyle daha ¢ok iiniversite Ogrencilerinin Ornekleme
alindigt; en ¢cok matematik, yabanci dil derslerinde, tip ve miihendislik alanlarinda
uygulandigi tespit edilmistir. Bunun yani sira, en ¢ok nitel arastirma yontemlerinin
tercih edildigi calismada, nicel arastirma ve literatiir taramasina yonelik ¢calismalara da
yer verildigi tespit edilmistir. Ders igeriklerinin hazirlanmasi asamasinda Power Point
ve Ekran Gorlintiisii alma programlarinin siklikla tercih edildigi, modelin akademik
basar1 lizerindeki etkisine, dgrenci memnuniyeti, 6gretmen memnuniyeti, 6grenci

katilimi, motivasyon ve 6z yeterlilik algis1 lizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

53



Tablo 5: Ters Yiiz Sinif Modeline Yénelik Olarak Yurt Icinde Yapilan Calismalar

Yazar ]S)li?;gyi Konu IB)Zgirs?(lelznler Orneklem  SmifDist  Sinif ici Sonug
Turan (2015) Yiiksek  Bilgisayar Akademik D:58, K:58  Ders Bireysel ve Akademik
Ogretim  Dersi basari, Bilisgsel Anlatim Grupla ¢alismalar basari, Biligsel
Yiik, Videosu Yiik,
Motivasyon Motivasyon
diizeyleri
artmig
Boyraz Yiiksek  Zorunlu Akademik D:23,K:19 Video ve Sinav sorularinin Akademik
(2014) Ogretim  Mesleki basari Kisa sinav ~ ¢dziimii, tartisma basari diizeyi
Yabanci Dil ve alistirmalar artmis
dersi
Demiralay Orta Rogers'm Modelin 0:40 Ders Odev Kontrolii, Olumlu Goriis
Yigit (2014)  Ogretim  Yeniligin etkililigine Takip konu sunumu, elde edilmis”
ogrencile Yayilimi iliskin goriis Yapraklar1 haber toplantisi,
ri, Kurami asansor
ogretmen konusmasi gibi
ve aktif 6grenme
yoneticil aktiviteleri
eri
Biisra Gamze Orta Sosyal Modelin Vaka Video ve Ders ¢alisma Olumlu goriis
Genger Okul Bilgiler Dersi etkililigine Calismasi ders takip yapraklari elde edilmis
(2015) yonelik goriis yapraklari
Alsancak Yiksek  Bilimsel Akademik D:32,K:34  Video ve Grup galismasi Akademik
Sirakaya Ogretim  Arastirma basar1,0z- slayt basar1 ve
(2015) Y ontemleri yonetimli motivasyon
ogrenme artmis , 6z-
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Cetin
Koroglu
(2015)

G. Aydm
(2016)

Yavuz
(2016)

Kara, (2016)

Saglam
(2016)

Yiksek
Ogretim

Yiiksek
Ogretim

Orta
Ogretim

Yﬁksek

Ogretim

Yiksek
Ogretim

Sézlii Tletisim
Becerileri

Bilgisayar
Programlama

Paket
Programlama

Kulak Burun
Bogaz Klinik
Staj1

Ingilizce
Dersi

hazirbulunuslug
u ve motivasyon

Akicilik ve
tutarlilik, kelime
dagarcig, dil
bilgisi ve
dogruluk ile
telaffuz

Akademik
Basari, tutum ve
0z yeterlilik

Akademik
basari

Modelin
etkililigine
iliskin goriis
Akademik
Basar1 ve Tutum

D:23, K:25

D:15, K:15

D:13, K:14

0:127

D:27, K:29

Ders
anlatim
videosu

Video

Video

Ders
Anlatim
Videosu

Uygulama
etkinlikleri

Grup ¢alismasi,
SOru cevap,
caligma yapraklar

Vaka
tartismalar,laborat
uvar uygulamalari

Grup ¢alismalari
ve oyun

yonetimli
ogrenme
hazirbulunuslu
gu degismemis

Akicilik ve
tutarlilik,
kelime
dagarcigi, dil
bilgisi ve
dogruluk ile
telaffuz diizeyi
artmls*

Akademik
Basari, Tutum
ve Oz yeterlilik
diizeyleri
degismemis

Akademik
basar diizeyi
degismemis

Olumlu gortis
elde edilmis

Akademik
Basar1 ve
Tutum diizeyi
artmls*
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Kanbur
(2016)

B. Aydin
(2016)

Ozdemir
(2016)

Ceylaner
(2016)

Topalak
(2016)

Orta
Ogretim

Yiiksek
Ogretim

Orta
Okul

Orta
Ogretim

Yiiksek
Ogretim

Organik
Kimya Dersi

Egitimde
Materyal
Tasarim1  ve
Kullanimi
dersi

Matematik
Dersi

Ingilizce
dersi

Piyano dersi

Modelin
etkililigine
yonelik goriis

Akademik
Basari,
Odev/Gérev
Stresi ve
Ogrenme
Transferi

Akademik
Basari,
Matematik
kayg1, Teknoloji
Tutum

Oz yonetimli
O0grenme
hazirbulunusluk,
tutum

Ritim, tempo,
miizikalite,
teknik
davranislarda

D:24, K:24

D:25, K:24

D:50, K:50

D:11, K:5

Ders
Anlatim
Videosu

Ders
Anlatim
Videosu

Ders
Anlatim
Videosu

Grup caligmasi

Bireysel ve grup
calismalari

Bireysel
uygulamalar

Olumlu goriis
elde edilmis

Akademik
Basar diizeyi
artmls*,
odev/gorev
stresi azalmais,
ogrenme
transferi
degismemis

Akademik
basar1 diizeyi
artmls*,
Matematik
kaygisi
azalmls*,
teknoloji
tutumu artmls*

Oz Yonetimli
Ogrenme
Hazirbulunuslu
k ve Tutum
diizeyi artmis

Ritim, tempo,
miizikalite,
teknik
davranislarda

parca
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S. Oztiirk
(2016)

Caligskan
(2016)

Cukurcubast
(2016)

Gok (2016)

Umutlu
(2016)

Orta
Okul

Sn(l'iksek
Ogretim

Orta

Ogretim

Yiiksek
Ogretim

Yiiksek
Ogretim

Programlama

Ingilizce
Hazirlik

Lego-Logo

Uygulamalari

fleri Okuma
ve Yazma

Ingilizce
Dersi

parca biitiinligi

Akademik
basari,
Bilgisayar
Tutumu,
teknolojiyle
kendi kendine
O0grenme

Akademik
basari

Akademik

Basar1 ve ders
motivasyonu

Yabanc1 Dil
Kaygis1 ve
yabanci dil
Okuma kaygisi

Ingilizce yazma
basarisi

D:88, K:104

Belirtilmem
is

0:43

D:34, K:32

0:127

Ders
Anlatim
Videosu

Video

Video

Video ve

slayt

Video

Bireysel
uygulamalar

Siif Tartismasi

Bireysel
Uygulama, robot
tasarimi

Cevrimigi ve
cevrim dis1
etkinlikler

Rapor yazimi,
grup caligmast

bittinliga
diizeyi artmis

Akademik
basari,
Bilgisayar
Tutumu,
teknolojiyle
kendi kendine
ogrenme
diizeyleri
artmls*

Akademik
Basar diizeyi
artmis

Akademik
Basar diizeyi
artmls*, Ders
motivasyonu
degismemis

Yabanci dil
kaygis1 ve
yabanci dil
okuma kaygisi
azalmis

Ingilizce
yazma basarisi
artmis
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Karaca ve
Ocak (2017)

Senel (2017)

Edis (2017)

Urfa (2017)

Akglin  ve
Atic1 (2017)

Gi¢ (2017)

Nayci,
(2017)

Yiiksek
Ogretim

Yiiksek
Ogretim

Orta
Ogretim

Yiiksek
Ogretim

Orta
Okul

Ortaokul

7. Sif

Tlkokul
4.sif

Algoritma ve
Programlama

Fransizca
Hazirlik

Ingilizce
dersi

Bilim Etigi

Bilisim
Teknolojileri
dersi

Matematik
dersi

Sosyal
Bilgiler Dersi

Akademik
basari

Dil Bilgisi ve
Sozciik Bilgisi

O grenen
Ozerkligi ve
Tutumu

Modelin
etkililigine
yonelik goriis
Akademik
Basari

Akademik

Basar1 ve Tutum

Akademik
basari

D:110,
K:110

0:20

Teze erisim
kisitlanmis

O:24

D:35, K:32

D:28, K:24

D:34, K:34

Video

Video

Ders
anlatim
videosu

Video,
sunu,
makale

Slayt
video

Video

Video

Uygulamali
Etkinlik

Grup tartigmasi

Konu 6zeti ve
Soru-cevap

Calisma
yapraklar1

Ders ¢alisma
kitabindaki
etkinlikler

Akademik
basar1 diizeyi
artmis

Dil Bilgisi ve
Sozciik Bilgisi
diizeyi artmis

Ogrenen
ozerkligi
diizeyi
degismemis,
olumlu tutum
gelismemis

Olumlu goriis
elde edilmis

Akademik
basar diizeyi
artmis

Akademik
basar1 artmis

Tutum
degismemis

Akademik
basar1 artmis
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S. Y. Oztirk Yiiksek  Ozel Ogretim Akademik

(2018) Ogretim  Dersi basar1
Cakar ve Orta Fen Bilimleri Akademik
Yaman Okul 7. Dersi basari
(2018) Sif
Zihinsel risk
alma
Bilgisayarca
diistinme
Yigitoglu Yiiksek  Ingilizce Akademik
(2018) Ogretim  Dersi basari, tutum ve

0z yeterlilik

D:24, K:24

D:26, K:27

D:21, K:20

Video

Ders
anlatim
videosu

Video

Bireysel
Uygulama

Soru ¢oziimii ve
alistirmalar

Smif tartismast,
grup caligmalari,
problem ¢ozme

Akademik
basar1 artmis

Akademik
basariy1 artmis

Zihinsel  Risk
Alma ve
Bilgisayarca
Diisiinme
artmis

Akademik
basari, tutum
ve 0z yeterlilik
diizeyi artmis

“Istatistiksel acidan anlamli, * Teze erisim kisitlanmus, - Yer verilmemis, D:deney, K: Kontrol Grubu, O: Orneklem Biiyiikliigii
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Tablo 4 incelendiginde ters yiiz sinif modeli ile ilgili yurt i¢inde yapilan ¢alismalarin
yliksekogretim diizeyinde ve dil egitimi alaninda yogunlastigi goriilmektedir.
Deneysel modelde tasarlanan calismalarda en ¢ok akademik basar1 degiskeninin test
edildigi; elde edilen bulgularin bazilar ters yiiz sinif modelinin akademik basariy1

artirdig; bazilariin ise akademik basari tizerinde etkisinin olmadig1 yoniindedir.

Ters yiliz modeline iligkin Ogrenci, 6gretmen ve yonetici gorlslerinin incelendigi
caligmalarda okul disinda video izleyerek ders yapmanin eglenceli ve faydali oldugu
yoniinde sonuglar elde edilmistir. Arastirmalarin biiylik bir cogunlugunda sinif dist
sliregte 6gretmenin slayt sunulari esliginde ders anlattigi videolara; bir ¢aligmada ise
yazili materyale yer verildigi tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen ters
yiz sinif modeli ile ilgili olarak yurt disinda yapilan g¢alismalara Tablo 5°te

sunulmustur.
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Tablo 6 : Ters Yiiz Sinif Modeline Yo6nelik Olarak Yurt Diginda Yapilan Calismalar

Smif Bagiml " S f Stmif
Yazar .. Konu 2 Orneklem  Sinif Dis1 Sonug
Diizeyi Degiskenler ici Sonrasi
Overmyer Yiiksek  Cebir Akademik D:35, Video Ev ddevi, - Gruplar arasinda fark
(2014) Ogretim Basari K:35 isbirlikli, yok, deney grubunda
sorgulama akademik basari
temelli 6grenme yiikselmis
etkinlikleri ve
sinif tartigsmasi
Snyder ve Orta Sosyal Alternatif 0:209 Sesli resim Grup ¢alismasi, - Sesli resim
digerleri, Ogretim  Bilgiler materyal videolar1 sunum, sinif videolarinin ters yliz
(2014) kullanimi1 tartigmasi, siifta
sorgulama uygulanabilirligi
temelli 6grenme tespit edilmis
Chao, Orta Mihendislik  Akademik D:46, Video ve Grup tartismasi - Akademik Basari
Chen ve Ogretim basart, K:45 kisa testler ~ ve sunum artmis , 6grenmeye
Chuang, ogrenmeye yonelik tutum,
(2015) yonelik motivasyon ve 0z
tutum, degerlendirme
motivasyon becerisi yiikselmis
ve 0z
degerlendirm
€
Smith Orta Matematik Akademik D:44, Video Proje gorevleri - Deney grubunda
(2015) Ogretim basari K:46 ve ddevler akademik basari

diizeyi degismemis,
kontrol grubunda
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DeSantis,
Van
Curen,
Putsch, ve
Metzger
(2015)

K. R.
Clark
(2015)

Schultz ve
digerlert,
(2014)

L.-L.
Chen
(2016)

Huang ve
Hong
(2016)

Orta
Ogretim

Orta
Okul

Orta
Ogretim

Orta
Ogretim

Orta
Ogretim

Matematik

Matematik

Kimya

Saglik

Ingilizce

Ogrenci
performansi
ve
Ogrencilerin
kendi
Ogrenmelerin
e iliskin
algilar

Akademik
Basari

Akademik
Basar1 ve
Ogrenci
Algisi

Akademik
Basari

Bilisim
Teknolojisi
yetkinligi ve
Ingilizce
okuma

D:26,
K:21

D:42

D:29,
K:32

D:33,K:31

D:40,
K:37

Video,
caligsma
yapraklari,
bosluk
doldurmaca
ve  c¢oktan
se¢meli test

Video, ses
kaydi,
okuma
pargalar ve
calisma
yapraklari

Video ve 0z
degerlendir
me

Video

Video

Video i¢erikleri
hakkinda grup
tartismasi,
bireysel etkinlik

Grup caligmasi,
kesif tabanli,
proje tabanl
etkinlik, ger¢ek
yagam
uygulamalari

Problem ¢6zme

Ders kitabi
etkinlikleri,
calisma
yapraklari

Isinma
etkinlikleri, grup
caligmasi, soru-
yanit etkinlikleri

artmis

Ogrenci performansi
degismemis,
ogrencilerin kendi
ogrenmelerine iligkin
algilar1 daha olumlu

Akademik basari
diizeyi degismemis

Akademik basar1
diizeyi ve 6grenci
algis1 artmis

Akademik basar1
diizeyi degismemis

Bilisim Teknolojisi
yetkinligi ve
Ingilizce okuma
basaris artmis
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basarisi

Lai ve Ilkokul Matematik Ogrenci D:24, Elektronik  Eksik Ogrenci  Oz-Diizenlemeye
Hwang dersi Performans1  D3:20 Kitap ogrenmelerin 0z dayali ters yliz sinif
(2016) video tamamlanmasi degerlen modeli 6grenci

ve derinlestirme  dirmesi  performansi iizerinde

calismalari vedz  daha etkili”

yansitma
Cashin llkokul  Ingiliz Dili Ogrenme D:82, Video Ev 6devlerinin - Ogrenme stili ve
(2016) ve Edebiyat1  Stili ve K:81 calisma gbzden okuma diizeyi
Okuma yapraklar1 gegcirilmesi, grup acisindan farklilasma
diizeyi caligmasi ve gerceklesmemis

poster hazirlama
Kirvan, Orta Matematik Kavramsal D:29,K:25 Video Akran - Kavramsal anlama ve
Rakes ve Ogretim  dersi anlama ve degerlendirme, ogrenme performansi
Zamora O0grenme isbirlikli degismemis
(2015) performansi ogrenme, donme

dolap etkinligi,

sorgulama

temelli problem

¢0zme
Mazur, Orta Sosyal Ogrenme 5 smif Video Problem - Isbirlikli, sorgulama
Brown ve Ogretim Bilgiler yontemi ¢Ozlimiine temelli 6grenmeyi
Jacobsen yonelik grup gelistirmis
(2015) tartigmasi ve

sunum
Bhagat, Orta Matematik Akademik D:41, Video Ders kitabindaki - Akademik Basar1 ve
Chang ve Ogretim basar1 ve K:41 problemler motivasyon artmis
Chang lizerine grup
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(2016)

Yiiksek
Ogretim

Peterson
(2016)

Bergstress Orta

er (2017)  Okul ve
Orta
Ogretim

Butterick  Orta
(2017) Ogretim

Elmaadaw Yiiksek
ay (2018)  Ogretim

G. Lee ve Yiiksek
Wallace ~ Ogretim
(2018)

[statistik

Disleksi
yasayan
Ogrenciler ve
Ingilizce,
matematik,
Tarih dersi

Matematik
dersi
Egitim
Teknolojisi

Ingilizce

Motivasyon

Akademik
basari

Akademik
basari,
Motivasyon
ve katilim

Odev
tamamlama

Siif katilimi

Ogrenci
Performansi,
Ogrenci
algis1 ve
katilim

D:24,
K:19

D:92,
K:43

0O:5

D:29,
K:29

D:40,
K:39

Slayt
Sunumu

Okuma
Odevleri

Video ve
calisma
yapraklari

Video ve ev
odevi

Sunum
videolar1 ve
ev Odevleri

tartigmasi

Calisma
yapragina dayali
problem
¢Ozliimii, Grup
calismasi

Odev kontrolii

Ogrenci
merkezli sinif
etkinlikleri

Tartisma ve
problem ¢ézme

Bireysel ve
grupla birlikte
sunum

Akademik Basari
diizeyi artmis

Akademik basari,
motivasyon ve
katilim diizeyleri
degismemis

Odev tamamlama
diizeyleri artmis

Sinif katilimi artmis

Ogrenci performansi
artmus ,Ogrenci algisi
ve katilim diizeyinin
olumlu oldugu tespit
edilmis.

" Istatiksel acidan anlamli sonug, - Yer verilmemis, D: Ters yliz sinif modeli uygulanan deney grubu, K: Geleneksel sinif diizeni

uygulanan kontrol grubu, D;: Ters Yiiz sinif modelinin farkli bir tiirti



Tablo 6 incelendiginde yurt disinda yapilan ¢alismalarda ters yiiz sinif modelinin
etkililiginin  Ol¢iilmesinde siklikla akademik basar1 degiskeninin ele alindig
goriilmektedir. Bunun yani sira modelin Matematik 6gretiminde kullanimina yonelik
caligmalarin yogunlukta oldugu, bunu 6grenci katilimi ve motivasyonunun takip ettigi;
modelin daha ¢ok orta 6gretim diizeyinde uygulandig1 goriilmektedir. Ters yliz sinif
modelinin geleneksel smif diizeninin yan1 sira modelin farkli bir tiiriiyle
karsilastirildig1 calismalara rastlamak miimkiindiir (Lai ve Hwang, 2016). Incelenen
caligmalarda yurt i¢indeki calismalarla paralel olmak iizere ters yiiz sinif modelinin
simif sonrasi slirecinin ihmal edildigi gozlemlenmektedir. Sinif dis1 stireglerde sesli
resim dosyalari, sunumlar ve konu anlatimini igeren video, calisma yapraklar: ve ev
Odevlerine yer verildigi tespit edilmistir. Sinif i¢i siirecte ise ders kitabi etkinliklerinin
yani sira grup calismalari, igbirlikli ve proje tabanli 6grenmenin ise kosuldugu
etkinliklere, problem ¢6zme calismalarina yer verildigi tespit edilmistir. Arastirma
sonuclar incelendiginde modelin akademik basari {izerindeki anlamli etkisine yonelik
bulgularin daha az sayida oldugu; modelin 6grenci katilimi ve motivasyonunu artirdigi

goriilmektedir.

Arastirmanin yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ¢aligmalardan farkl olarak, ters yiiz sinif
modelinin iki farkli tlirliniin etkililiginin 6l¢iildiigli ve birbiriyle karsilastirildig:
sOylenebilir. Bu noktada literatiirde ters yiiz simif modelinin 6z diizenlenme
yaklagimina gore yapilandirilan baska bir tiirliyle karsilastirildigr yalnizea bir
calismaya rastlanmistir (Lai ve Hwang, 2016). Bu arastirmada ise ters yiiz sinif modeli
ve revize edilmis ters yiiz siif modeli ve geleneksel diizende 6gretimin yapildigi
grupla karsilastirilmistir. Literatlir incelendiginde yurt i¢cinde yapilan caligmalarda
uygulanan ters yiiz smif modelinde siif sonrasi siirece yer verilen galismaya
rastlanmazken; yurt disinda da bu konuda sinirli sayida ¢alismaya rastlanmistir (Lai ve
Hwang, 2016). Bu noktada etkisi arastirilan modelde sinif sonrasi siirece yer
verilmesi, bu arastirmanin literatiirdeki diger ¢alismalardan farkli olan ydnlerinden
biridir. Yurt i¢i ve yurt disindaki ¢alismalarda ders anlatim kaydi, sunum, okuma
gorevleri ve ev ddevlerine yer verildigi goriilmektedir. Arastirma kapsaminda ise sinif
dis1 siirecte ders anlatim kaydini iceren videolar yerine, 6grencilerin yas grubuna daha

cok hitap ettigi diisliniilen animasyonlara yer verilmistir.

Arastirmanin literatiirdeki diger calismalardan ayrilan diger yonii, sinif i¢i siirecte kare

koda dayali grup calismalari, bulmaca ve istasyon c¢alismalarina yer verilmis
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olmasidir. Literatiirdeki uygulamalarda teknolojik araglardan daha ¢ok smif disi
stirecin yapilandirilmasi asamasinda yararlanildigi goriilmektedir. Ek olarak yurt igi
literatiirden farkli olarak modelin etkililigi iki farkli dersteki akademik basar1 diizeyi
acisindan test edilmistir. Yurt disindaki bazi calismalarda modelin farkli derslerde
uygulandig1 goriilse de, modelin hangisinde daha etkili olduguna yonelik bir yorum
getirilmemistir. Literatiirden farkli ve benzer olan yonleriyle arastirma bulgularinin
ters yiiz simif modeli, akademik basar1 ve egitimde teknoloji kullanimina iliskin

literatiire onemli bir katki saglamasi beklenmektedir.
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UCUNCU BOLUM

I1l. YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeli, 6rneklem, veri toplama araglari, uygulama siireci ve

verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
3. 1. Arastirma Modeli ve Deseni

Ters Yiiz sinif sistemine dayali uygulamalarin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin akademik
basar1 ve planlama becerilerine etkisinin arastirildigt bu ¢alisma karma ydntemde
modellenmistir. Arastirmanin farkli 6gretim modellerinin yani sira katilimcilarin siire¢
icerisindeki deneyimlerine odaklanmasi sebebiyle farkli veri toplama ve analiz
yontemlerine ihtiya¢ duyulmustur. Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada

kullanildig1 bu arastirma, sirali agiklayici (explanatory) desende hazirlanmistir.

Aciklayici sirali desen olarak da isimlendirilen bu desen ilk asamada nicel verilerin
toplandig1 ve analiz edildigi; ikinci asamada ise nicel verilere gbre nitel verilerin
toplandig1 iki asamadan olusmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2006). Agiklayici
desen nicel birincil verileri nitel verilerle agiklamak amaciyla kullanilmaktadir
(Creswell, Plano Clark, Gutmann ve Hanson, 2003). Morse (1991) ag¢iklayici desenin
aragtirmacinin manidar ya da manidar olmayan sonuglari, aykiri bulgular1 veya
beklenmedik sonucglar1 acgiklamakta nitel verilere ihtiyag duydugu durumlarda
kullanilabilecegini ifade etmektedir. Bunun yani sira arastirmanin nitel boyutunda yer
alacak orneklemin se¢iminde nicel boyutta yer alan 6rneklemin 6zelliklerinin dikkate

alindig1 durumlarda agiklayici desen onerilmektedir (Creswell ve digerleri, 2003).

TS ve RTS modelinin etkisinin arastirildigi bu ¢alismada nicel verilerden elde edilen
sonuclar1 agiklamak amaciyla nitel verilerden faydalanilmistir. Bagka bir ifade ile elde
edilen nicel bulgular arastirmanin nitel boyutunun belirleyicisi olmustur. Ters yiiz
sinif modelinin 6grencilerin akademik basar1 ve planlama becerileri iizerindeki
etkisinin arastirilmasi aragtirmanin nicel boyutunu, siire¢ boyunca yapilan gozlem ve
stire¢ sonunda yapilan goriismelerle 6grencilerin uygulama siirecine iligkin goriisleri
nitel boyutunu olusturmaktadir. Arastirmanin nicel ve nitel boyutlarina iligkin ayrintilt

bilgiye ilerleyen boliimde yer verilmektedir.
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3. 1. 1. Arastirmanin Nicel Boyutu

Aciklayici karma desene gore planlanan bu arastirmanin nicel boyutu deney 1, deney »
ve kontrol gruplu, On test- son test i¢eren 3x2’lik karigik yar1 deneysel desene sahiptir.

Arastirmanin sematik gdsterimi Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7: Arastirma Deseninin Sematik GOsterimi

Gruplar Ontest Islem Sontest
Gp1 O11 X1 O12
Gp> 021 X2 022
Gk O3, X3 O3

Gp1: Deney 1 grubu

Gp2: Deney , grubu

Gk: Kontrol grubu

O1.1, O21, O3z1: Deney 1, Deney , ve Kontrol gruplarina uygulanacak olan 6n testler
(FBD, SBD, LKT,)

X1: Deney ; grubuna uygulanacak olan TS

X3: Deney, grubuna uygulanacak olan RTS

X3: Kontrol grubuna uygulanacak olan FDO ve SDO

O1.2, Oz, O32: Deney 1, Deney , ve Kontrol gruplarina uygulanacak olan son testler

(FBD, SBD, LKT4).

Tablo 7’de gortldigi gibi, arastirma deney 1, deney , ve kontrol olmak iizere 3
gruptan olusmaktadir. Deney ; grubuna Ters Yiiz sinif modeline dayali olarak Fen
Bilimleri ve Sosyal Bilgiler 6gretimi yapilmistir. Deney » grubuna Revize edilmis Ters
yiz smif modeline dayali Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler 6gretimi yapilmistir.
Deneysel islemlere iliskin ayrintilar uygulama stireci boliimiinde belirtilmistir.
Kontrol grubuna ise 2014 yilinda basilan Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler ders ve
ogrenci kitaplarinda yer alan etkinlikler uygulanmistir. Deneysel islem Oncesi
arastirma gruplarina Fen Bilimleri Dersi kazanim degerlendirme testi, Sosyal Bilgiler
Dersi kazanim degerlendirme testi ve planlama becerisinin 6l¢iimiine yonelik olarak

Londra Kulesi Testi uygulanmistir.

Biiyiikoztiirk (2014) arastirma desenlerinin i¢ gecerlik ve dis gecerlilik olmak tizere
iki 6nemli sorunun oldugunu ifade etmektedir. Arastirmacilara i¢ gegerliligi arttirmak
icin i¢ gecerliligi tehdit eden faktorlerin etkisini azaltmalari, meslektas ya da danigman
ogretim iiyesi degerlendirmesi almalar1 ve hedef ana kiitleden se¢ilecek bir 6rneklem

tizerinde pilot g¢alisma yapmalari Onerilmektedir (Sencan, 2005). Bu noktadan
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hareketle literatiirde bahsedilen arastirma desenlerinde i¢ gecerliligi ve dis gecerliligi

tehdit eden faktorlerden yola ¢ikarak cesitli ¢alismalar yapilmistir (Eckhardt ve

Ermann,1977; aktaran Biiyiikoztiirk, 2014). Arastirmanin i¢ gegerliligi tehdit eden

faktorler ve bunlara karst alinan 6nlemler Tablo 8’de, dis gecerliligi saglamak i¢in

alinan onlemler ise Tablo 9°da belirtilmektedir.

Tablo 8: I¢ Gegerliligi Saglamak Amaciyla Yapilan Calismalar

Deneklerin
Secimi

Deneklerin
Olgunlasmasi

Veri Toplama
Araci

Deneklerin
Gegmisi

Denek Kaybi1
Etkisi

On Test Etkisi

Okul idaresinden, subelerin belirlenirken herhangi bir Olgiitiin
olusturuldugu ve 4. sinifa kadar ayni subelerde yer aldiklar bilgisine
ulasilmistir.  Ogrencilerin  yer aldigi  subelerin  belirlenmesinde
yanlilik durumu olmadiginin belirlenmesi ile alfabetik siraya gore
belirlenen ¢alisma grubunun i¢ gecerliligi tehdit edecek bir unsur
tasimadig1 sdylenebilir. Bunun yani sira deney gruplari ve kontrol
grubunun arastirmanin bagimli degiskenlerine iliskin 6n test puanlari
acisindan denk oldugu tespit edilerek, kura yontemi ile gruplara
karar verilmistir.

Arastirmanin 4 haftalik bir siire i¢inde yiiriitiilmiis olmasi, arastirma
grubunda yer alan O&grencilerin zihinsel olgunlagsmalarina bagl
degisikliklerin  arastirmanin  sonucunu etkilemesi ihtimalini
azaltmaktadir. Bunun yani sira aragtirmada kontrol grubunun yer
almasi olast alternatif olgunlasma etkisini kontrol etmek adina
avantaj saglamaktadir.

Veri toplama araclar1 arastirma siiresince hicbir degisiklige
ugramamis olup, uygulama ve veri toplama siireci tiim gruplarda
arastirmacinin ~ kendisi tarafindan  gerceklestirilmistir.  Kismi
puanlamanin oldugu veri toplama araglarinda 6grenci yanitlar
dereceli puanlama anahtar1 kullanilarak iki puanlayici tarafindan
puanlanmistir.

Arastirma sliresince, deneysel islemlerin disinda bagimli degiskenler
tizerinde degisime yol agabilecek somut herhangi bir olay ya da
durum belirlenmemistir.

Arastirmada On testlerde yer almamalari sebebiyle 4 0&grenci
uygulamadan 6nce, 3 6grenci ise On testte yer almalaria ragmen ilk
hafta derse devam etmemeleri sebebiyle analiz dis1 birakilmistir. Her
gruptan 21 Ogrenciyle 6n teste baslanmasina ragmen 20 6grenciyle
de uygulama asamasina gecilmistir. Bu noktada denek kayiplarinin
deneysel uygulamadan oOnce yasandigi, arastirmanin deneysel
uygulamanin ilk haftasinda yer alan Ogrencilerle baslayip
sonlandirildig1 sdylenebilir.

Arastirmanin 4 haftalik bir siirede uygulanmasi Ogrencilerin
sorulara, testin formatina asina olmasi ihtimalini artirmaktadir. Bu
sinirliligin  i¢ gecerlilik iizerindeki etkisini ortadan kaldirmaya
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[statiksel
Regresyon

Etkilesme
Etkisi

Beklentilerinin
Etkisi

Uygulama

yonelik  olarak  Biiylikoztirk (2014) kovaryans  analizini
Onermektedir. Arastirma kapsaminda gruplarin son test verilerinin
karsilastirilmasinda kovaryans analizine basvurulmustur.

Biiylikoztirk  (2014) regresyon etkisi  sebebiyle deneysel
calismalarda testi ilk kez alanlardan sansi iyi olan kisilerin ikinci kez
testi aldiginda daha az sansli; ilk testte sansi az olanlarin da ikinci
testte daha fazla sansli olabilecegini ifade etmektedir. Bu duruma
kars1 gruplarin yansiz atama yoluyla belirlenmesi ve 6n o6l¢iimlerde
uc puana sahip olan deneklerin analiz dist tutulmasi 6nerilmektedir
(Bliyiikoztiirk, 2014). Arastirma gruplarmin yansiz atama yoluyla
belirlenmesinin, 6n test ve son test verilerinin normal dagilim
gosterdiginin tespit edilmesinin i¢ gecerlilige iliskin bu tehdidin
etkisini azalttig1 sOylenebilir.

Gruplarin yansiz atama yoluyla belirlenmesi etkilesme etkisini
azaltmaktadir.

Deney gruplarinda ve kontrol grubunda yer alan O&grencilere
deneysel kosullar ve testler hakkinda ayrinti igeren bilgi
verilmeyerek Ogrencilerin beklenti i¢ine girip normalden farkl
davranmalarinin 6niine gegilmeye ¢alisilmigtir.

Deney ;, deney , ve kontrol grubundaki biitin uygulamalar
arastirmacinin kendisi tarafindan yiiriitiilmiistiir. Deneysel modellere
iligkin olarak hazirlanan uygulama gilivenirligi formu ile
arastirmacinin  uygulamaya sadik kalip kalmadigr oOlclilmeye
calisilmistir. Bunun yani sira iki fakli gézlemci tarafindan siire¢ ve
arastirmact gozlenerek, arastirmacimin farkli gruplarda yer alan
Ogrencilere yonelik olumlu ya da olumsuz farkli bir tutum
gelistirmedigi tespit edilmistir.

Tablo 8 incelendiginde aragtirmanin i¢ gecerliligini saglamak amaciyla ¢esitli

onlemler alindig1

ve arastirmanin i¢ gegerliliginin artirildig: goriilmektedir.

Tablo 9: Dis Gegerliligi Saglamak Amaciyla Yapilan Calismalar

Ornekleme Etkisi

Tepkisellik ya da

Arastirmanin minimum O6rneklem biiytikliigiiniin tespitinde
Giig analizi yapilmig ve arastirmada en az toplam 46
ogrencinin yer almasi gerektigi tespit edilmigtir.
Arastirmanin  Orneklemine 60 o&grenci dahil edilerek
ornekleme etkisine bagli dis gecerlilik arttirilmaya
caligilmistir.

Arastirmada yer alan 68rencilere deneysel ¢alisma ve yer

Beklentilerin Etkisi aldiklar1 gruplarla ilgili bilgi verilmemistir. Boylece deney

gruplart ve kontrol grubundaki 6grencilerin bulunduklari
gruba gore beklenti gelistirmeleri, ya da normalin disin da
davranmalarinin 6niine gecilmeye calisilmistir.
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Zaman ve Deneysel Aragtirma tiim gruplarda ilgili ders ve {initelere ayrilan siire

Islem Etkilesimi igerisinde gergeklestirilmistir. Yalnizca modelin bir geregi
olarak deney ;1 grubunda yer alan Ogrenciler evde
kendilerine verilen videolar1 izlemek icin  vakit
ayirmiglardir.  Bunun yani swra kontrol grubundaki
ogrencilere ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklere yonelik
olarak ev 6devi verilmistir.

Tablo 9 incelendiginde arastirmanin dis gegerliligini saglamak amaciyla cesitli

onlemlerin alindig1; arastirmanin dis gegerliliginin arttirildig tespit edilmistir.
3. 1. 2. Arastirmanin Nitel Boyutu

Arastirmanin  nitel boyutu durum calismast desenine gore sekillendirilmistir.
Literatiirde durum caligmalarinin vaka c¢alismasi, drnek olay c¢alismasi gibi farkl
isimlerle adlandirildigi tespit edilmistir (A. Yildirim ve Simsek, 2011; Glesne, 2014;
Merriam, 1998; Paker, 2015). Durum ¢alismasi belli bir proje, politika, kurum,
program ya da bir sistemin kompleksligi ve tekilliginin ¢ok boyutlu bir bakis
acicisiyla derinlemesine incelenmesi ve kesfedilmesi olarak ifade edilmektedir
(Simons, 2009). Glesne (2014) durum ¢alismasinin bir olaym yogun bir sekilde
calisilmasiyla ilgili olup, durumun bir bireyden kdy halkina ya da bir olaydan, belli bir

programin uygulanmasi gibi bir dizi isleme gore degisebilecegini ifade etmektedir.

Literatiirde durum ¢alismalariin tiirlerine iliskin ¢esitli siniflandirilmalarin oldugu
goriilmektedir (Davey, 1991; Yin, 1994). Bu arastirma Davey (1991)’in
siniflandirmasi icerisinde yer alan “Programin uygulanmasi durum g¢aligmasi (program
implementation case study)” kapsaminda yiiriitiilmistiir. Programin uygulanmasi
durum ¢aligmasi, uygulamanin amacina uygun bir sekilde yapilip yapilmadiginin fark
edilmesini sagladigi; bunun yani sira uygulama siirecine iliskin bulgularin
yorumlanmasinda siire¢ i¢erisinde ne olduguna dair bir igerik sundugu belirtilmektedir
(Davey,1991). Bu kapsamda deney ; ve deney , grubunda uygulanan modellerin
etkililiginin tespitinde uygulama siirecine iligkin 6grenci gorisleri ve gozlem
verilerinden faydalanilmistir. Glesne (2014) durum ¢alismasi ile iizerinde ¢aligilan
durumun karmasikligina, biricikligine ve parcasi oldugu sosyal baglamla olan
baglantilarina odaklanilabilecegini ifade etmektedir. Buna gore TS ve RTS
modellerinin uygulandig1 gruplarda geceklestirilen durum c¢alismasi ile modellerin

uygulama siireci baglaminda 68renci ve dig gbzlemci perspektifinden 6zelliklerinin
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ortaya konulmasi saglanacaktir. Buna gore, Ogrencilerin uygulama siirecindeki
deneyimlerine iliskin goriisleri ve smif igi gbzlem wverileri ile siirecin profili
betimlenmis, uygulama giivenirligi verileriyle de uygulamanin amacina uygun olarak

gerceklestirilip gergeklestirilmedigi tespit edilmeye calisilmigtir.
3. 2. Arastirma Calisma Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Samsun ilinde 6grenim
goren ilkokul 4. Smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada nicel ve nitel arastirma
yontemleri birlikte kullanilmasi sebebiyle ¢ok asamali o6rnekleme yoOntemine
basvurulmus; nicel ve nitel boyutta farkli sayida 6grenci 6rneklemde yer almistir.
Arastirmanin uygulanacaglr okulun secilmesi asamasinda da cok asamali 6rnekle
yontemine bagvurulmustur. Buna gére Samsun ili sinirlar i¢inde yer alan ilkokullar
arasinda amacli 6rnekleme yontemine bagvurularak, oncelikle Z kiitiiphanesi olan
ilkokullar tespit edilmistir. Tespit edilen okullar icinde kura yontemiyle arastirmanin

gerceklestirilecegi okula karar verilmistir.
3. 2. 1. Arastirmanin nicel boyutunun érneklemi

Arastirmanin nicel boliimiinde ¢ok asamali Orneklemeye bagvurularak, oncelikle
arastirmaya dahil edilecek olan smiflarin belirlenmesi yoluna gidilerek sistematik
ornekleme gergeklestirilmistir. Buna gore 7 adet 4. sinif subesinin yer aldig1 okulda,
okul idaresinin alfabetik siraya gore belirledigi 3 sube arastirmaya dahil edilmistir.
Okul idaresinin atadigr gruplarin denk olmamasi ihtimaline karsi uygulamadan iki
hafta 6nce gruplara on testler uygulanarak gruplarin denkligi test edilmistir (bkz,
Tablo 11 ve Tablo 12). On test puanlari agisindan denk olduklari belirlenen smiflar
arasinda deney gruplar1 ve kontrol grubunun belirlenmesinde seckisiz 6rnekleme
yontemlerinden basit olasiliklt (rastgele) ornekleme yontemi kullanilmistir. Okul
idaresinin aragtirma izni verdigi 3 sinif arasinda kura gekilerek deney i, deney , ve
kontrol gruplar1 olusturulmustur. Buna gore ilk asamada 23 6grencinin yer aldigi
deney 1, 22 6grencinin yer aldigi deney , ve 22 6grencinin yer aldigi kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Arastirma ic¢in gerekli olan minimum 6rneklem biiytikligi Gii¢
Analizi yapilarak tespit edilmistir. Buna goére 0.60 etki biiyiikligii, 0.05 yanilg: diizeyi
ve 0.95 giiven aralig1 ile minimum 6rneklem biiytikliigliniin 46 olmas1 gerektigi tespit

edilmistir. Bu sebeple On test asamasinda yer almayan 4 ve ilk hafta derse devam
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etmeyen 3 Ogrenci analiz dis1 tutularak arastirmaya toplam 60 6grenci ile devam

edilmistir. Ogrenci sayis1 ve demografik bilgilere Tablo 10° da yer verilmistir.

Tablo 10: Nicel boyutun 6rneklemine iliskin demografik 6zellikler

Deney ; Deney ; Kontrol
f % f % f %
Kiz 13 65 12 60 10 50
Erkek 7 35 8 40 10 50
Toplam 20 100 20 100 20 100

Tablo 10 incelendiginde deney ; grubunda yer alan Ogrencilerin %65’ inin
(f:13) kiz, %35’inin ise (f:7) erkek oldugu, deney , grubunda yer alan dgrencilerin
%60’ min (f:12) kiz, %40’min (f:8) erkek oldugu, kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin = %50’sinin (f:10) kiz, %50’sinin (f:10) erkek oldugu goriilmektedir.
Deney gruplarinda kiz 6grencilerin agirliklt oldugu, kontrol grubunda ise cinsiyet
acisindan esit bir dagilim oldugu goriilmektedir. Arastirmanin parametreleri igerisinde

cinsiyet degiskeni yer almadig1 icin mevcut dagilim g6z ardi edilmistir.
3. 2. 2. Gruplarin denkligi

Arastirmanin deney gruplar1 ve kontrol grubunda yer alacak Ogrencilerin bagiml
degiskenler acisindan deneysel iglemler 6ncesi denk olup olmadigini belirlemek i¢in
Ogrencilerin 6n test puanlarn karsilastirilmistir.  Arastirma uygulamalarinin
gerceklestirilecegi liniteden iki hafta once On testler uygulanarak, gruplarin denk
citkmama ihtimaline karsi Onlem alinmistir. Tablo da gosterildigi gruplarin
arastirmanin bagiml degiskenlerine iliskin 6n test puanlari agisindan denk oldugu
tespit edilerek, yeni bir grup arayisina gerek duyulmamistir. Gruplarin FBD ve SBD
on test puanlari acisindan denkliginin tespitinde c¢ok degiskenli varyans analizi
(MANOVA) testine bagvurulmustur. LKT, 6n test puanlarinin karsilastirilmasinda ise
iliskisiz 6rneklemler icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi yapilmistir. Grup
denkliginin tespitine iligkin sonuglar Tablo 11 ve Tablo 12 de yer almaktadir.
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Tablo 11: Deney 3, deney ; ve kontrol grubunun FBD ve SBD 6n test puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin MANOVA testi sonuglari

Etki A F Hipotez sd Hata sd p

Sabit 1 0.000 2 56 1

Grup 0.978 0.307 4 112 0.873
p< 0.05

Tablo 11 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin FBD ve SBD 6n test
puanlarinin grup degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gostermedigi tespit
edilmistir (F,112=.307, p>.05, Wilk's 1=.978). Buna gore deney 1, deney , ve kontrol
grubu oOgrencilerinin FBD ve SBD 6n test puanlart agisindan denk olduklar:

gorilmiustir.

Tablo 12: Deney 1, deney ; ve kontrol grubunun LKTj, testi planlama becerisi 6n test
puanlarinin karsilagtirilmasina iligkin tek yonliit ANOVA testi sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi

(KT)
Gruplar arast 8.233 2 4117 0.278  0.758
Gruplar 1¢1 843.7 o7 14.8
Toplam 851.933 59
p< 0.05

Tablo 12 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin LKT, testi planlama becerisi
on test puanlarinin grup degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gostermedigi tespit
edilmistir (F257=.278, p>.05). Buna goére deney i, deney , ve kontrol grubu
ogrencilerinin LKT, testi planlama becerisi 0n test puanlar1 agisindan denk olduklari

gorilmiistiir.
3. 2. 3. Arastirmanin nitel boyutunun érneklemi

Arastirmanin nitel boyutunda yer alacak 6grencilerin se¢iminde sirali karma yontem
ornekleme yontemine bagvurulmustur. Bu yontemde nicel asamada kullanilan son
orneklem, daha sonraki nitel asamada 6rneklem se¢me icin belirleyici olarak kullanilir

(Baki ve Gokgek, 2012). Karma yontem Orneklem stratejileri, hem olasilikli
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ornekleme (dis gegerligi artirmak icin) hem de amagl Ornekleme (aktarilabilirligi
artirmak i¢in) tekniklerini kullanarak bir arastirma ig¢in birimler veya olaylarin
secilmesini gerektirmektedir (Baki ve Gokgek, 2012). Buna gore deney ; ve deney ;
grubunun akademik basar1 diizeyleri arasinda fark olmadigi nicel bulgusundan yola
cikarak, amaglh 6rnekleme yapilmis ve arastirmanin nitel boyutuna deney ; ve deney ;
grubunda yer alan 6grenciler dahil edilmistir. Maksimum gesitlilik yontemi tercih
edilerek Ogrencilerin cinsiyet, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler dersleri basari
diizeyleri agisindan ¢esitlilik gostermesi saglanmistir. Her gruptan FBD ve SBD
puanlar diisiik, orta ve yiliksek olan 4’er 6grenci, 6’s1 kiz ve 6” s1 erkek olmak iizere
12, toplamda ise 24 goniillii 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir.
Uygulama stirecine iliskin gozlem verileri ise silire¢ boyunca toplanarak deney

gruplarinda yer alan tiim grenciler 6rnekleme alinmistir.
3. 3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin nicel verilerinin toplanmasinda “Fen Bilimleri Dersi Kazanim
Degerlendirme Testi (FBD) 7, “Sosyal Bilgiler Dersi Kazanim Degerlendirme Testi
(SBD)”, “Londra Kulesi Testi (LKT,)” kullanilmistir. FBD ve SBD testlerinin

puanlanmasinda analitik dereceli puanlama anahtarlar1 gelistirilmistir.

Aragtirmanin nitel verilerinin toplanmasinda ise “Uygulama Giivenirligi Go6zlem
Formu”, “Smuf I¢i Gozlem Formu” ve “Yari Yapilandirilmis Gériisme Formu”
kullanilmistir. Akademik basarinin 6lgiilmesinde kullanilan FBD ve SBD kazanim
degerlendirme testleri, gozlem ve goriisme formlar1 arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Ogrencilerin planlama becerilerinin dl¢iilmesinde Tunstall (1999)
tarafindan gelistirilen, Giiven Demir ve Oksiiz (2018) tarafindan bilgisayarli versiyonu
gelistirilen ve Tiirkiye ornekleminde gegerlik giivenirlik ¢aligmalar1 yapilan Londra
Kulesi Testi 4 Disk Versiyonu kullanilmistir. Bu boliimde 6l¢me araglarinin gegerlik

ve giivenirlik ¢alismalarina iliskin bilgiye yer verilmistir.
3. 3. 1. Fen Bilimleri Dersi Kazanim Degerlendirme Testi

Ogrencilerin Fen bilimleri dersi akademik basar1 diizeylerini dlgmek amaciyla FBD
testi gelistirilmistir. FBD testi Diinya ve Evren konu alani, “Diinyamizin Hareketleri”
linitesi kapsaminda gelistirilmistir. “Diinya’nin donme ve dolanma hareketlerini ve bu

hareketlerin sonucunda gergeklesen olaylar1 aciklar” kazanimi ve {inite icerisinde
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gecen kavram ve kazamimlara yonelik olarak agik uglu sorular hazirlanmastir.
Hazirlanan agik uglu sorulara gore tniteye iliskin sesli ve gorsel animasyonlar
hazirlanmistir. Test maddeleri bir animasyon ve animasyonu tamamlayan bir agik uglu
soru olmak {iizere iki boliimden olusmaktadir. Animasyonlar da Diinya’nin donme ve
dolanma hareketlerine yer verilerken, soru kisminda bu hareketlerin sonuglarina
iliskin ag¢ik uglu sorular yer almaktadir. Buna gore {linite kazanimina yonelik olarak 18
animasyon ve bu animasyonlara dayali agik uglu sorular iceren 18 maddeden olusan
taslak FBD hazirlanmistir. Animasyonlarin hazirlanmasinda Go Animate For School
adli program kullanilmistir. FBD’nin gecgerli ve giivenilir bir 6lgme araci olmasini
saglamak i¢in Klasik Test teorisine dayali gegerlik giivenirlik ¢aligmalarma yer
verilmistir. Bu noktada Oncelikle testin gecerligini saglamaya yonelik olarak

caligmalara yer verilmistir.

3. 3. 1. 1. Fen Bilimleri Dersi Kazanim Degerlendirme Testi Gegerlik

Calismalan

Testin kapsam gecerligini saglamak amaciyla Tablo 13’de yer alan Belirtke Tablosu
hazirlanmis ve maddelerin kazanimlari karsilama diizeyine iliskin olarak uzman

goriisiine bagvurulmustur.

Tablo 13: Taslak FBD Belirtke Tablosu

Konu Alant: Diinya ve Evren Biligsel Alan Basamaklar1
:
< (18}
. < £ 3 g €
Unite Kazanimlar g = S C—E E E =
E = > c = £ B8
s < 2 < 5 > F
A
Diinya’nin dénme ve 5 1,2,3 4, 6,
= dolanma hareketlerini ve 7,8
g bu hareketlerin - 9 10,11 - -
S = sonucunda gergeklesen 17
> ©
S5 olaylar1 agiklar. 13 12,15
A S 16 18
3T 14
I
Toplam 0 4 8 6 0 0 18

Tablo 13 incelendiginde taslak FBD’ nin anlama (f:4), uygulama (f:8) ve analiz (f:6)

basamaginda olmak iizere 18 adet maddeden olustugu gorilmektedir. Taslak FBD’
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nin kapsam gecerligini saglamak amaciyla Tablo 13°de belirtilen maddeleri ve ilgili
animasyonlar1 format ve bilimsel icerik agisindan incelemeleri amaciyla uzman
goriisiine bagvurulmustur. Tablo 14’de arastirmaya destek veren uzmanlara iliskin
demografik bilgiler yer almaktadir. Uzman goriislerini toplamak amaciyla taslak FBD’
de bulunan her bir maddeyi (animasyon ve ag¢ik uglu soru) igerecek sekilde “Uzman
Degerlendirme Formu” hazirlanmistir. Uzmanlarin animasyonlardaki goérselleri ve
sorular1 birlikte degerlendirebilmeleri i¢in “Uzman Degerlendirme Formu” ¢evrim igi
bir platformda sunulmustur. Uzmanlardan 6lgme aracindaki maddelerin 6l¢iilmek
istenilen 6zelligi Ol¢lip 6lgmedigine, animasyondaki gorsellerin soruya uygunluguna,
maddelerin kazanimi karsilama durumuna ve maddelerin yer aldig1 bilissel basamaga
iliskin gorislerini “uygun”, “diizeltilmeli” ve “uygun degil” seklinde ifade etmeleri,

varsa ek aciklamalarini belirtmeleri istenmistir (bkz. Ek 28).

Tablo 14: Goriislerine Bagvurulan Uzmanlarin Demografik Bilgileri

Uzman No Unvan Alan

1 Prof. Dr. Fen Egitimi
2 Yrd. Dog. Dr. Smif Egitimi
3 Ars. Gor. Dr. Sinif Egitimi
4 Ars. Gor. Fen Egitimi
) Ars. Gor. Fen Egitimi
6 Ars. Gor. Siif Egitimi
7 Ars. Gor. Smif Egitimi
8 Ars. Gor. Siif Egitimi

Uzman degerlendirme formundan elde edilen goriislere gore oncelikle her madde igin
kapsam gecerlik orant (KGO) hesaplanmistir. Hesaplama ve raporlama kolayligi
nedeniyle kapsam gecerlik oraninin hesaplanmasinda Lawshe (1975) tekniginden

faydalanilmistir. Elde edilen uzman goriigleri asagidaki formiile gére hesaplanmistir.

N
No— 5

KGO =

N| =
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KGO ilgili maddenin kapsam gecerlik oranini, Ng ilgili maddeye “uygun” diyen
uzman sayisini, N ise toplam uzman sayisini ifade etmektedir. Her madde igin
belirlenen KGO degeri ilgili maddenin veri toplama aracinda yer alip almamasina
yonelik kapsam gecerligine dayali bir madde istatistigidir. KGO -1 ile +1 arasinda
deger almaktadir. KGO degerlerinin Lawshe (1975) tarafindan belirlenen 0.05
anlamlilik diizeyindeki minimum kritik degerleri Wilson, Pan ve Schumsky (2012)
tarafindan revize edilmistir. Revize edilmis minimum kritik degerler asagidaki tabloda

yer almaktadir.

Tablo 15: KGO i¢in Madde Secimine Yo6nelik Kritik Degerler

Uzman Sayis1 Minimum Kritik Uzman Sayis1 Minimum Kritik

Deger Deger
5 0.877 13 0.544
6 0.800 14 0.524
7 0.741 15 0.506
8 0.693 20 0.438
9 0.653 25 0.392
10 0.620 30 0.358
11 0.591 35 0.331
12 0.566 40 0.368

Tablo 15 incelendiginde 8 uzmanin goriisiinden yola ¢ikarak elde edilecek kapsam
gecerligi i¢in minimum degerin 0.693 oldugu goriilmektedir. Taslak FBD’ ye yonelik
uzman goriislerinden yola ¢ikarak hesaplanan KGO degerleri ve taslak FBD’ ye
yonelik Kapsam Gegerlik Indeksi (KGI) degeri Tablo 16°da gosterilmektedir.

Tablo 16: Taslak FBD’ye yonelik uzman goriisleri ve kapsam gegerlik oranlari

Uzman Goriisleri

Test Madde No Uygun Diizeltilmeli ~ Uygun Degil KGO
1 7 1 0 0.75
2 8 0 0 1
3 8 0 0 1
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5 8 0 0 1
6 8 0 0 1
7 7 1 0 0.75
8 8 0 0 1
9 8 0 0 1
10 8 0 0 1
11 8 0 0 1
12 8 0 0 1
13 8 0 0 1
14 8 0 0 1
15 7 1 0 0.75
16 7 1 0 0.75
17 7 1 0 0.75
18 8 0 0 1
Kapsam Gegerligi Indeksi (KGI) 0.93
p<0.05

Tablo 16 incelendiginde taslak FBD’ de yer alan maddelerin KGO degerlerinin 8
uzman ig¢in belirtilen minimum kritik deger olan 0.693’den yiiksek oldugu
goriillmiistir. Buna gore taslak formdan madde c¢ikarilmadan KGI degeri
hesaplanmigstir. Testin tamaminin kapsam gecerlik indeksi 0.93, 8 uzman igin
belirtilen kapsam gecerlik 6lgiitii olan 0.693’den biiyiik oldugu i¢in (KGI>KGO)
oldugu icin olusturulan basari testinin kapsam gecerligi istatiksel olarak anlaml
oldugu tespit edilmistir. Lawshe (1975) madde bazinda (KGO) ve test bazinda (KGI)
elde edilen uzman goriigii verilerinin yap1 gecerligi siirecinin 6n kosulu oldugunu

belirtmektedir.

Kapsam gecerligi kontrol edilen taslak FBD ilkokul 4. Smif diizeyinde 6grenim goren
10 ilkokul ogrencisine uygulanarak testin yanitlanma siiresi ve soru ifadelerinde

anlasilmayan boliimler olup olmadigi tespit edilmistir. Testin tamamlanmas1 2 ders
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saati siirmiistiir. Soru ifadelerinde anlasilmayan bir yer olmadigi tespit edildikten
sonra 18 maddelik taslak testin gecerlik giivenirlik uygulamasina gecilmistir. Samsun
ili Atakum ilgesine bagli devlet okullarindan bir ortaokulda 6grenim goren 5. Sinif
ogrencilerine FBD’ nin taslak hali uygulanmistir. Uygulama yapilan okula karar
verilmesinde s6z konusu okulun civar bolgelerden gb¢ alan bir ilgede yer almasi ve
dolayisiyla 6grenci profilinin ¢esitlilik arz etmesi etkili olmustur. Uygulamanin

yapildig1 gruba iliskin bilgiler Tablo 17’ de yer almaktadir.

Tablo 17: Taslak FBD’ nin uygulandigi1 6grencilerin demografik 6zellikleri

Cinsiyet f %
Kiz 95 %53
Erkek 85 %47
Toplam 180 %100

Tablo 17°de demografik ozellikleri belirtilen toplam 180 5. simif Ogrencisiyle
gerceklestirilen gecgerlik giivenirlik calismasinda taslak FBD’nin puanlanmasinda
analitik dereceli puanlama anahtar1 kullanilmistir. Her soru i¢in ayr1 ayri hazirlanan
puanlama anahtarinda 6grenci yanitlar1 Tam Puan: 2, Kismi Puan: 1, Yanlis/Bos
Yanit: 0 olarak puanlanmistir. FBD puanlama anahtarina iliskin gegerlik giivenirlik
caligmalarina ilerleyen boliimde deginilecektir. Taslak FBD’nin gecerlik giivenirlik

calismalarina iliskin betimsel bulgular Tablo 18’de belirtilmektedir.

Tablo 18: Taslak FBD’nin gegerlik giivenirlik uygulama verilerine iliskin betimsel

bulgular
Madde Madde
No N X Ss No N X Ss
1 180 1.96 0.296 10 180 1.24 0.971
2 180 .84 0.987 11 180 0.37 0.739
3 180 1.12 0.814 12 180 1.83 0.558
4 180 1.14 0.789 13 180 0.99 0.751
5 180 1.62 0.498 14 180 1.21 0.927
6 180 .95 0.786 15 180 0.39 0.655
7 180 26 0.550 16 180 1.38 0.917
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8 180 1.07 0.969 17 180 0.83 0.950

9 180 1.42 0.769 18 180 1.67 0.652

Tablo 18’de betimsel bulgular1 gosterilen maddelerin gegerlik ¢alismasi kapsaminda
madde giiglik ve madde ayiricilik indeksi hesaplanmistir. Bir maddeyi dogru
yanitlayan 0grenci sayisinin testin uygulandigi tim 6grencilerin sayisina orani ya da
ylizdesi olarak tanimlanabilen madde giicliigii O ile 1 arasinda deger alabilen bir

istatistiktir (Baykul, 2015; Giiler, 2017). Literatiirde madde giigliik indeksi;

0,00 — 0,19 arasinda ise, madde ¢ok zor,

0,20 — 0,34 arasinda ise, madde zor,

0,35 — 0,64 arasinda ise, madde orta giicliikte,

0,65 — 0,79 arasinda ise, madde kolay,

0,80 — 1,00 arasinda ise, madde ¢ok kolay olarak kabul edilmektedir (Tekin, 2016).

Testin acik uglu sorulardan olusmasi sebebiyle 6grenci yanitlari 2 (tam dogru), 1
(kismen dogru), 0 (yanlis ya da bos) seklinde 3 kategoride puanlanmistir. Aragtirmada
oldugu gibi ikiden fazla kategoride puan alan maddelerin madde giicliik indeksinin

hesaplanmasinda asagidaki formiil kullanilmaktadir (Nitko, 2004).

puan ortalamasi

madde puan ranji

Madde puanlariyla test puanlar arasindaki korelasyon olarak tanimlanabilecek ve bir
testteki maddenin o maddeyle 6l¢iilen nitelige sahip olanlarla olmayanlar1 ayirabilme
derecesini ifade eden madde ayiricilik indeksi -1 ile +1 arasinda deger alabilen bir

istatistiktir (Baykul, 2015; Giiler, 2017). Literatiirde Madde ayiricilik indeksi,
0,19 ve alt1 ise ¢ok zayif

0,20 — 0,29 ise madde diizeltilmeli

0,30 — 0,39 ise madde iyi

0,40 ve daha biiyiik ise, ¢ok iyi bir madde olarak kabul edilmektedir (Tekin, 2016).
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Taslak FBD’ nin madde ayiricilik indeksi de maddelerin ikiden fazla kategoride

puanlanmasi sebebiyle asagidaki formiil kullanilarak hesaplanmistir (Nitko, 2004).

D ist grubun puan ortalamas: — alt grubun puan ortalamas:
B puan ranji

Microsoft Excel programi araciligiyla her maddenin madde giiglik ve ayricilik
indeksi hesaplanmis ve taslak FBD’nin madde analizine iliskin elde edilen sonuglar

Tablo 19 da gosterilmistir.

Tablo 19: Taslak FBD’ ye iliskin madde giigliik ve ayiricilik indeksi sonuglari (N:180)

Soru Madde  Giigliik Ust Grup Alt Grup Madde Ayirt
No Giiglik  Seviyesi Ayirt Edicilik
indeksi Dogru Yamt  Dogru Yamt Edicilik  Seviyesi
Sayisi Sayist indeksi
(p))

(49 6grenci) (49 6grenci)  (rjx)

Tam Kismi Tam Kismi
Puan Puan Puan Puan

Alan Alan
1 097 CokKolay 49 0 49 0 0.06 Cok Zayif
2 041 Orta 31 0 11 0 0.40  Cok lyi
3 0.55 Orta 32 15 8 17 0.46  Cok lyi
4 0.56 Orta 35 13 6 19 0.53  Cok lyi
5 0.81 CokKolay 39 10 16 32 0.24  Diizeltilmeli
6 0.47 Orta 36 9 0 18 0.64  Cok lyi
7 0.12  Cok Zor 5 10 1 6 0.12  Cok Zayif
8 0.53 Orta 42 2 13 5 0.56  Cok lyi
9 0.70  Kolay 39 7 21 14 0.29  Diizeltilmeli
10 0.61 Orta 37 0 14 0 0.46  Cok lyi
11 0.18  Cok Zor 23 7 0 0 0.54  Coklyi
12 091 CokKolay 48 0 38 0 0.20 Diizeltilmeli
13 049 Orta 34 13 2 18 0.60  Cok lyi
14 0.60 Orta 43 4 10 6 0.65  Cok lyi
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15 0.19  Cok Zor 13 17 1 4 0.37 lyi

16 0.69  Kolay 41 0 25 0 034 lyi

17 041 Orta 40 3 5 1 0.73  Cok lyi

18 083 Cok Kolay 44 5 31 9 022  Dizeltilmeli
>‘< 0.56 045  Cok lyi

" Cikarilmasi gereken madde

Tablo 19 incelendiginde taslak FBD madde gii¢liik indekslerinin 0.12 ile 0.97 arasinda
degistigi ve ortalama madde giiclik indeksinin 0.56 oldugu gorilmektedir.
Dolayistyla orta giicliikte bir test elde edilerek literatiirde belirtildigi lizere basari
testlerinden beklenen 0.50 civari orta giicliikk indeksinin karsilandigi ve bu noktada
arzu edilen standartlarda bir test gelistirildigi soylenebilir (Bayrakceken, 2007).
Bunun yani sira madde ayiricilik indeksi sonuglarina bakildiginda 1 ve 7 nolu
maddelerin madde ayiricilik diizeylerinin ¢ok zayif oldugu goriilmektedir. Bu nedenle
s0z konusu maddelerin ¢ikarilmasina karar verilmistir. Son durumda ise testte kalan
maddeler acisindan madde ayiricilik indeksi sonuglarinin 0.20 ile 0.73 arasinda deger
aldigi, testin ortalama madde ayiricilik indeksi degerinin 0.45 ile ¢ok iy1 diizeyde
oldugu goriilmektedir. Bu noktada literatliirde belirtilen testin ortalama madde

aywricilik indeksinin 0.30°dan yliksek olmasi beklentisinin karsilandigi soylenebilir

(Bayrakg¢eken, 2007).

1 ve 7 no’lu maddeler testten ¢ikartildiktan ve diizeltilmesi gereken maddelerin soru
kokleri degistirildikten sonra FBD’nin nihai hali, arastirmanin yapilacagi Deney 1,
Deney , ve Kontrol grubuna o6n test olarak uygulanmistir. Nihai FBD’nin madde
analizine iligskin bulgular testin ortalama giigliigiiniin 0.28 oldugu, bu grup i¢in testin
zor gligliikte bir test oldugu tespit edilmistir. Ortalama test ayiricilik indeksi ise 0.31

bulunarak iyi diizeyde ayiricilik derecesine sahip oldugu tespit edilmistir.

3. 3. 1. 2. Fen Bilimleri Dersi Kazanim Degerlendirme Testi (FBD)

Giivenirlik Calismalart
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I¢ Tutarlilik Giivenirligi

FBD’nin i¢ tutarhiligmmi incelemeye yonelik olarak Cronbach alfa giivenirligi
hesaplanmis ve gilivenirlik katsayisit 0.758 olarak bulunmustur. Alpha degerinin en az
0.70 olmasi gerektigi (Robinson, Shaver ve Wrightsman, 1991) g6z Oniinde
bulunduruldugunda, FBD’de yer alan sorularin kavrama tiiriine gore Olgiilen 6zellikler
bakimindan i¢ tutarlilifa sahip oldugu, ayni zamanda testin uygulama kosullarindan
gelen tesadiifi hatalardan da arinik oldugu sdylenebilir (Ulper, Cetinkaya ve Bayat,
2017).

Esdeger Yarilar Giivenirligi

FBD giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda test yarilama yontemine bagvurulmus ve test
maddeleri tek ve cift olmak tizere siniflandirilarak test iki yartya ayrilmistir. SPSS
17.0 adli istatistik programi araciliiyla yapilan analizde testin Spearman-Brown iKki
yar1 test korelasyonu r= 0.752, Guttman Split —Half degeri ise r=0.750 olarak tespit
edilmistir. Giivenirlik degeri 0.70 ve iizerinde olan testlerin yeterli giivenirlige sahip
oldugu bilgisinden hareketle FBD’nin iki yar1 giivenirlik kriterini sagladig
soylenebilir (Robinson ve digerleri, 1991).

Paralel Formlar Giivenirligi

FBD’ye yonelik olarak arastirma kapsaminda bir diger gilivenirlik kestirim yontemi
olan paralel formlar ydntemine basvurulmustur. Oksiiz ve Giiven Demir (2018)
tarafindan Fen Bilimleri Dersi Diinyamiz ve Evren Unitesine yonelik olarak
gelistirilen ¢oktan se¢meli basari testi paralel test olarak kullanilmistir. FBD’ nin
gecerlik giivenirlik ¢aligmalarinin  yapildigi okulda bu c¢alismalarin  yapildig
simiflardan farkli tesadiifi olarak segilen iki smnifta 6grenim goren toplam 60
ogrenciyle paralel form giivenirlik calismast yapilmistir. Coktan se¢meli testlerde
ogrencilerin seceneklerden yola ¢ikarak yaniti bulma ihtimaline kars1 ¢aligma grubuna
oncelikle FBD uygulanmistir. iki uygulama arasinda siire olmamasi i¢in goktan
secmeli testler FBD’nin hemen ardindan uygulanmistir. Ogrencilerde olusabilecek
yorgunluk, bikkinlik ihtimaline karsi, uygulamalar yalnizca ders saatleri icinde
yapilmig; dgrencilerin teneffiis aras1 vermelerine izin verilmistir. Teneffiis aralarinda
olusabilecek kopya ihtimaline kars1 Fen Bilimleri dersine iliskin testler 4 ayr1 formda

diizenlenmistir. Buna gore, ilk ders 6grencilere dncelikle 8 adet FBD testi maddesinin
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yer aldigi ilk form uygulanmistir. Hemen ardindan ise ayn1 maddelerin ¢oktan segmeli
versiyonlariin yer aldigi ikinci form uygulanmistir. Sonraki derste ise kalan FBD ve
coktan segmeli sorularm yer aldig formlar 6grencilere uygulanmistir. Ogrencilerin iki
testten aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyon SPSS 17.0 adli istatistik programi
araciligiyla hesaplanmistir. Verilerin normal dagilim gostermemesi sebebiyle iki test

arasindaki korelasyon Spearman korelasyon testi ile hesaplanmustir.

Tablo 20: FBD ile Paralel Test Arasindaki Iliskiye Yonelik Spearman Korelasyon
Analizi Sonuglari

N X Ss r p
FBD 60 15.2 4.7 0.837 0.000
Paralel Test 60 11 2.8

p< 0.05

Tablo 20 incelendiginde FBD ile Paralel test arasinda pozitif yonde anlamli yiiksek bir
iligki oldugu goriilmektedir (r=.837,p<.01). Buna gére dgrencilerin FBD’ den aldiklari
puan arttikca Paralel testten aldiklar1 puan da artmakta, FBD’ den aldiklar1 puan

azaldikca Paralel testten aldiklar1 puan da azalmaktadir.
Puanlayicilar Arasi Giivenirlik

FBD testi animasyonlara dayali agik uclu sorulardan olusmasi puanlayici yanlilii
thtimalini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu noktada 6grencilerin FBD testinden aldiklar
puanlarin puanlayicidan puanlayiciya degisip degismediginin arastirilmasina karar
verilmistir. Arastirma kapsaminda FBD’ nin nesnellik giivenirliginin saglanmasinda
puanlayici giivenirligi yontemine basvurulmustur. Puanlayicilar arasi1 giivenirlik, iki
veya daha fazla puanlayicinin belirli bir 6l¢iim ile ilgili uzlasmasinin ya da
tutarliligmin derecesi olarak tanimlanmaktadir (Ada, 2015). Arastirma grubuna
uygulanan FBD’ nin puanlanmasinda dereceli puanlama anahtar1 kullanilmistir. Bu
noktada puanlayict giivenirligine iliskin elde edilecek veri, dereceli puanlama
anahtarinin giivenilir 6l¢lim yapma niteligine de kanit olabilecegi sdylenebilir. Bu
amacgla aragtirma grubuna uygulanan FBD’ ye iliskin 63 06grencinin sonuglari

arastirmacinin yani sira Sinif Egitimi alaninda doktora yapmis bir uzman tarafindan da
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puanlanmistir. Puanlayici giivenirligi ile ilgili olarak Pearson Korelasyon kat sayisi ve

Krippendorf Alfa katsayisi hesaplanmustir.
Pearson Korelasyon Kat Sayist

Puanlayicilar arasi giivenirligin hesaplanmasinda siklikla basvurulan yontemlerden
biri Pearson Korelasyon katsayisinin hesaplanmasidir. Bu yontem iki puanlayicinin
yaptiklar1 puanlamanin tutarliligini, iki puanlayicinin puanlarinin dogrusal iliskisini
gostermektedir (Giiler ve Tagdeler Teker, 2015). Puanlayicilar aras1 uyuma iligkin elde

edilen Pearson Korelasyon katsayisi testi sonuglart Tablo da gosterilmektedir.

Tablo 21: Pearson Korelasyon Katsayisi Araciligiyla Hesaplanan Puanlayicilar Arasi
Giivenirlik Sonuglar1

Madde  Puanlayicilar Madde Puanlayicilar Madde Puanlayicilar
Arasi Korelasyon Aras1 Korelasyon Arasi Korelasyon

1 0.990° 7 0.476 13 0.709"

2 0.908 8 0.968 14 0.986"

3 0.916 9 0.976" 15 0.845"

4 0.844 10 0.815" 16 0.360"

5 0.831 11 0.813

6 0.834" 12 0.531"

Testin ~ 0.959"

Tamami

"p<0.05

Tablo 21 incelendiginde iki puanlayicinin puanlari arasinda ayri ayri maddeler
acisindan ve testin geneli agisindan pozitif yonde yliksek diizeyde anlamli iligki
oldugu goriilmektedir (r=.959, p<.01). Bu veriyi puanlayicilarin puanlarinin yiiksek
uyum gosterdigi seklinde yorumlamak miimkiindiir. Ayn1 zamanda dereceli puanlama

anahtarinin giivenirligine iliskin 6nemli bir gésterge oldugu soylenebilir.
Krippendorff Alfa Kat Sayisi

Puanlayicilar arast pearson korelason kat sayisi puanlayicilarin puanlari arasindaki
degiskenligi agiklarken, giivenirligi aciklamakta smirli kaldigi ifade edilmektedir

(Yildiztekin, 2014). Bu sebeple puanlayicilar aras1 giivenirlik kestirim yontemlerinden
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biri olan Krippendorff Alfa istatistifine basvurulmustur. Krippendorff Alpha kat
sayis1, Kripendorff (2004) tarafindan gelistirilen puanlayicilar arasindaki uyumun
belirlenmesi icin kullanilan bir yontemdir. Krippendorff Alpha kat sayisinin
hesaplanmasinda SPSS Macro programi ve (Hayes ve Krippendorff, 2007) tarafindan
yazilmis kodlar kullanilmistir. Alfanin 0.80 den yiiksek olmasi yiiksek diizeyde
uyuma, 0.67 ile 0.80 arasinda olmas1 orta diizeyde uyuma, 0.67 den diisiik olmasi ise
zaylf diizeyde uyuma isaret etmektedir (Kripendorff, 2004). Krippendorff’un Alfa

Katsayisina iligkin elde edilen sonuglar Tablo 22’de gosterilmistir.

Tablo 22: Puanlayicilar Arasindaki Karsilagtirmali Uyusmanin Giivenilirligine iliskin
Krippendorff’un Alfa Katsayisi

FBD
Krippendorff’un Alfa Katsayisi 0.959
Ormneklem sayis1 63
Puanlayici Sayisi 2

Tablo 22’ye gore FBD’nin puanlayicilart arasinda 0.959 diizeyinde uyum oldugu
gbzlenmistir. Bu veri puanlayicilar arasinda ¢ok yiliksek diizeyde bir uyum oldugunu
gostermektedir (Krippendorff, 2007). Bu durum FBD’ nin puanlanmasinda kullanilan

dereceli puanlama anahtarinin giivenirligine iliskin de bir kanit sunmaktadir.
3. 3. 2. Sosyal Bilgiler Dersi Kazanim Degerlendirme Testi (SBD)

Arastirma kapsaminda gelistirilen Sosyal Bilgiler kazanim degerlendirme testinin
taslak hali animasyona dayali 30 ag¢ik uglu sorudan olugsmaktadir. SBD’nin gecerli ve
giivenilir bir 6lgme araci olmasini saglamak igin Klasik Test teorisine dayali gegerlik
giivenirlik ¢aligmalarina yer verilmistir. Bu noktada oOncelikle testin gegerligini

saglamaya yonelik olarak caligmalara yer verilmistir.

3. 3. 2. 1. Sosyal Bilgiler Dersi Kazanim Degerlendirme Testi Gegerlik

Calismalan

Testin kapsam gegerligini saglamak amaciyla Tablo 23 de yer alan Belirtke Tablosu
hazirlanmis ve maddelerin kazanimlar1 karsilama diizeyine iligkin olarak uzman
goriisiine bagvurulmustur. Taslak SBD’ nin kapsam gecerligini saglamak amaciyla

Tablo 23°de belirtilen maddeleri ve ilgili animasyonlar1 format ve bilimsel icerik
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acisindan incelemeleri amaciyla uzman goriisiine basvurulmustur. Tablo 24’de
arastirmaya destek veren uzmanlara iliskin demografik bilgiler yer almaktadir. Uzman
goriislerini toplamak amaciyla, FBD testinde oldugu gibi taslak SBD’ de bulunan her
bir maddeyi (animasyon ve agik uglu soru) icerecek sekilde “Uzman Degerlendirme
Formu” hazirlanmistir. Uzmanlardan 6lgme aracindaki maddelerin 6lgiilmek istenilen
ozelligi oOl¢lip Olgmedigine, animasyondaki gorsellerin  soruya uygunluguna,
maddelerin kazanimi karsilama durumuna ve maddelerin yer aldig1 bilissel basamaga
iliskin goriglerini “uygun”, “diizeltilmeli” ve “uygun degil” seklinde ifade etmeleri,

varsa ek agiklamalarini belirtmeleri istenmistir (bkz. Ek 30).

Tablo 23: Taslak SBD Belirtke Tablosu

Bilissel Alan Basamaklari

0]
Ogrenme § a
< © 9 <
Alani: = - % s © A
Kiiresel = % S N = % 8
- = S <)) I o S =]
Baglantilar Kazanimlar 5 c > c O & S
= < =) < Q> =
3 1,24 10 00 10
Diinya iizerinde
cesitli lilkeler 56,8
oldugunu fark eder.
11,15
Gorsel 9 7,12, 13,14 0 O 6
materyallerden
g yararlanarak cesitli 29
g toplumlarin giinliik
S yasamlarina iliskin
—
< ¢ikarimlarda
= bulunur.
8
v/
5[3 Kendisi ile baska bir 17 16 18,19 00 7
= toplumdaki
= yasitlariin giinliikk 20,21
= yasamlarini
karsilastirir. 30
Toplumlar arasinda 22,23 24 26 00 !
O{tak kuElanan ozel 28 o5
giinlere o6rnekler
Verir. 27
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Toplam 1 13 8 8 0 0 30

Tablo 23 incelendiginde SBD’de yer alan maddelerin hatirlama (f:1), anlama (f:13),
uygulama (f:8) ve analiz (f:8) basamaklarinda yer aldig1 goriilmektedir. Goriislerine

basvurulan uzmanlarin demografik bilgileri Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24: Goriislerine Bagvurulan Uzmanlarin Demografik Bilgileri

Uzman No Unvan Alan

1 Prof. Dr. Sinif Egitimi

2 Prof. Dr. Egitim Programlar1 ve Ogretim
3 Prof. Dr. Egitim Programlar1 ve Ogretim
4 Dog. Dr. Sosyal Bilgiler Egitimi

5 Yrd. Dog. Dr. Sinif Egitimi

6 Ars. Gor. Sinif Egitimi

7 Ars. Gor. Sinif Egitimi

8 Ars. Gor. Sinif Egitimi

Elde edilen uzman goriisleri Lawshe (1975) teknigine gore degerlendirilerek, her
madde i¢in KGO ve taslak test i¢in KGI hesaplanmistir. Wilson, Pan ve Schumsky
(2012) tarafindan revize edilen 0.05 anlamlilik diizeyindeki KGO degerleri referans
almmistir. Buna gore 8 uzmanin goriisiinden yola ¢ikarak elde edilecek kapsam
gegerligi icin 0.05 anlamhilik diizeyindeki minimum degerin 0.693 oldugu
belirtilmektedir (Wilson, Pan ve Schumsky, 2012). Taslak SBD’ye iliskin KGO
degerleri ve testin KGI degeri Tablo 25°de gosterilmektedir.

Tablo 25: Sosyal Bilgiler Dersi Basar1 Testine Yo6nelik Uzman Goériisleri ve Kapsam
Gegerlik Oranlari

Test Madde No Uygun Diizeltilmeli Uygun Degil KGO
1 7 1 0 0.75
2 8 0 0 1

3 8 0 0 1

4 8 0 0 1

89



10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29

30

Kapsam Gegerligi Indeksi (KGI)

8
8

0.75

0.75

0.75

0.96




“p< 0.05

Tablo 25 incelendiginde 28 no’lu maddenin KGO degerinin 0.693’den diisiik oldugu
goriilmektedir. Buna goére 28 no’lu madde taslak SBD’ den ¢ikarilmasina karar
verilmistir. 0.05 diizeyinde anlamli olan ve nihai forma alinacak olan maddelerin
KGO ortalamalari iizerinden hesaplanan Kapsam Gegerligi Indeksi 0.96 olarak tespit
edilmistir. Testin tamaminin kapsam gegerlik indeksi 0.96, 8 uzman igin belirtilen
kapsam gecerlik &l¢iitii olan 0.693’den biiyiik oldugu i¢in (KGi > KGO) oldugu igin
olusturulan basar1 testinin kapsam gecerligi istatiksel olarak anlamli oldugu tespit
edilmistir. Lawshe (1975) madde bazinda (KGO) ve test bazinda (KGI) elde edilen

uzman goriisii verilerinin yapi gecerligi siirecinin 6n kosulu oldugunu belirtmektedir.

Kapsam gegerligi kontrol edilen taslak basari testi ilkokul 4. Sinif diizeyinde 6grenim
goren 5 ilkokul 6grencisine uygulanarak testin yanitlanma siiresi ve soru ifadelerinde
anlagilmayan boliimler olup olmadigi tespit edilmistir. Testin tamamlanmasinin
yaklagik 3 ders saatine denk geldiginin, soru ifadelerinde anlasilmayan bir yer
olmadiginin tespit edilmesinin ardindan 29 maddelik taslak testin gecerlik giivenirlik
uygulamasina gecilmistir. Bu dogrultuda Samsun Ili Atakum ilgesine bagli devlet
okullarindan bir ortaokulda 6grenim goren 5. Sinif 6grencilerine SBD’ nin taslak hali
uygulanmistir. Uygulama yapilan okula karar verilmesinde s6z konusu okulun civar
bolgelerden gbe alan bir ilgede yer almasi ve dolayisiyla 6grenci profilinin ¢esitlilik
arz etmesi etkili olmustur. Uygulamanin yapildig1 gruba iligkin bilgiler Tablo 26’ da

yer almaktadir.

Tablo 26: Taslak SBD’ nin Gegerlik Giivenirlik Calismasinda Yer Alan Ogrenci
Sayisi

Cinsiyet f %
Kiz 100 %40
Erkek 151 %60
Toplam 251 %100

Taslak SBD’nin gecerlik giivenirlik uygulamalar1 Tablo 26’da demografik 6zellikleri
belirtilen 251 5. Smif 6grencisiyle gerceklestirilmistir. SBD’ nin puanlanmasinda
analitik dereceli puanlama anahtar1 kullanilmistir. Her soru igin ayr1 ayr1 hazirlanan

puanlama anahtarinda 6grenci yanitlart Tam Puan: 2, Kismi Puan: 1, Yanlis/Bos
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Yanit: 0 olarak hesaplanmistir. SBD’ye iligkin dereceli puanlama anahtarinin gegerlik

giivenirlik ¢alismalarina ilerleyen boliimde deginilecektir.

Tablo 27: Taslak SBD’nin Gegerlik Giivenirlik Uygulama Verilerine iliskin Betimsel
Istatistik

Madde Madde

No N X Ss No N X Ss

1 251 0.95 0.770 16 251 1.80 0.508
2 251 1.23 0.960 17 251 0.85 0.926
3 251 1.65 0.747 18 251 1.61 0.686
4 251 1.55 0.769 19 251 1.25 0.821
5 251 1.55 0.754 20 251 1.65 0.629
6 251 0.87 0.864 21 251 1.66 0.647
7 251 1.07 0.927 22 251 0.76 0.967
8 251 1.69 0.673 23 251 1.40 0.904
9 251 1.29 0.598 24 251 1.18 0.852
10 251 1.24 0.910 25 251 1.18 0.976
11 251 1.20 0.942 26 251 0.78 0.854
12 251 1.45 0.867 27 251 0.64 0.839
13 251 0.87 0.973 28 251 1.49 0.831
14 251 1.07 0.764 29 251 0.71 0.842
15 251 1.38 0.861

Tablo 27’de betimsel istatistik verileri gosterilen maddelerin gegerlik ¢alismasi
kapsaminda madde giigliik ve madde ayiricilik indeksi hesaplanmistir. Microsoft
Excel programi araciligiyla hesaplanan madde giigliik ve ayricilik indeksine iliskin

sonuglar Tablo 28’de sunulmustur.
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Tablo 28: Taslak SBD’nin madde analizi sonuglar1 (N:251)

Ust Grup Alt Grup
Dogru Yanit ~ Dogru Yanit
o= N 2
2 ayisi Sayisi $
K= - (67 dgrenct) (67 dgrenci) §
o > = = IS n
o & s 8§ £ § £ < E
< 3 = o = o 73 2
%) = = @) — 4 [ N = B2 <
1 0.47 Orta 32 30 4 18 0.50 Cok lyi
2 0.54 Orta 53 1 33 1 0.31 1lyi
3 0.73 Kolay 62 2 39 3 0.33 1lyi
4 0.69 Kolay 60 3 38 12 0.26  Diizeltilmeli
5 0.69 Kolay 62 3 34 14 0.33 1lyi
6 0.38 Orta 36 22 7 8 0.53  Cok lyi
7 0.47 Orta 48 3 18 12 0.38 1lyi
8 0.75 Kolay 60 4 44 5 0.23  Diizeltilmeli
9 0.57 Orta 31 35 20 34 0.17 Cok Zayif
10 0.54 Orta S7 2 27 11 0.38 lyi
11 0.53 Orta 50 2 32 6 0.23  Diizeltilmeli
12 0.64 Orta 63 0 22 4 0.58 Cok lyi
13 0.38 Orta 49 2 13 2 0.53  Cok lyi
14 0.47 Orta 42 21 5 26 0.51 Cok lyi
15 0.61 Orta 58 5 19 19 0.47 Cok lyi

16 0.79 Kolay 62 5 47 12 0.17  Cok Zayif
17 0.37 Orta 37 9 8 10 0.42  Coklyi

18 0.71 Kolay 56 7 35 17 0.23  Diizeltilmeli
19 0.55 Orta 48 13 10 23 0.49  Cok lyi

20 0.73 Kolay 59 7 33 19 0.29 Diizeltilmeli
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21 0.73 Kolay 61 S) 37 15 0.28 Diizeltilmeli

22 0.33 Zor 45 0 6 2 0.56  Cok lyi
23 0.62 Orta 60 1 21 1 0.58  Cok lyi
24 0.52 Orta 50 16 8 13 0.64 Cok lyi
25 0.52 Orta 56 2 20 0 0.55  Cok lyi
26 0.34 Zor 34 17 4 9 0.50  Cok lyi
27 0.28 Zor 33 15 3 3 0.53  Cok lyi
28 0.66 Orta 61 5 28 5 0.49  Cok lyi
29 0.31 Zor 35 16 3 10 0.52  Cok lyi
X 0.54 Orta 0.43  Cok lyi

Tablo 28 incelendiginde taslak SBD’ de yer alan 9 ve 16 no’lu maddelerin madde
ayiricilik diizeylerinin ¢ok zayif oldugu goriilmektedir. Bu veriden hareketle s6z
konusu maddelerin taslak testten ¢ikarilarak nihai testte yer almamasina karar
verilmistir. Son durumda ise testte kalan maddeler acisindan madde ayiricilik indeksi
sonuclarinin 0.23 ile 0.64 arasinda deger aldigi, testin ortalama madde ayiricilik
indeksi degerinin 0.43 ile cok iyi diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu noktada
literatiirde belirtilen testin ortalama madde ayiricilik indeksinin 0.30’dan ytiksek
olmas1 beklentisinin karsilandig1 sdylenebilir (Bayrak¢eken, 2007). Bunun yani sira
taslak SBD’ nin madde giicliikk indekslerinin 0.28 ile 0.75 arasinda degistigi ve
ortalama madde giigliik indeksinin 0.54 oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla orta
giicliikte bir test elde edilerek literatiirde belirtildigi lizere basari testlerinden beklenen

0.50 civar orta giigliik indeksinin karsilandig1 ve bu noktada arzu edilen standartlarda

bir test gelistirildigi soylenebilir (Bayrakgeken, 2007).

9 ve 16 no’lu maddeler testten ¢ikartildiktan ve diizeltilmesi gereken maddelerin soru
kokleri degistirildikten sonra SBD’nin nihai hali, arastirmanin yapilacagi 2 Deney ve
1 Kontrol grubuna on test olarak uygulanmigtir. Nihai SBD’nin madde analizine
iliskin bulgular testin ortalama gii¢liigiiniin 0.37 oldugu, bu grup igin testin orta
giicliikte bir test oldugu tespit edilmistir. Ortalama test ayiricilik indeksi ise 0.45

bulunarak ¢ok iyi diizeyde ayiricilik derecesine sahip oldugu tespit edilmistir.
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3. 3. 2. 2. Sosyal Bilgiler Dersi Kazanim Degerlendirme Testi (SBD)

Giivenirlik Calismalart
I¢ Tutarlilik Giivenirligi

SBD ’nin i¢ tutarliligini incelemeye yonelik olarak SPSS 17.0 adli istatistik programi
araciligiyla Cronbach alfa giivenirligi hesaplanmis ve giivenirlik katsayis1 0.817
olarak bulunmustur. Alpha degerinin en az 0.70 olmasi gerektigi (Nunally, 1978;
aktaran Santos, 1999) g6z 6niinde bulunduruldugunda, SBD’ de yer alan sorularin
Olgiilen oOzellikler bakimindan i¢ tutarliliga sahip oldugu, aym1 zamanda testin
uygulama kosullarindan gelen tesadiifi hatalardan da armik oldugu sdylenebilir (Ulper

ve digerleri, 2017).
Esdeger Yarilar Giivenirligi

SBD giivenirlik caligmalar1 kapsaminda test yarilama yontemine bagvurulmus ve test
maddeleri tek ve cift olmak tizere siniflandirilarak test iki yariya ayrilmistir. SPSS
17.0 adl istatistik programi araciligiyla yapilan analizde testin Spearman-Brown iki
yart test korelasyonu 0.827, Guttman Split-Half giivenirlik kat sayisi ise 0.826 olarak
tespit edilmistir. Buna gore 0.80’in iizerindeki degerlerin “iy1” olarak nitelendirildigi
(Bliytikoztiirk, 2009) referansindan yola ¢ikarak SBD’ den elde edilen test puanlari

arasindaki tutarliligin iyi diizeyde oldugu yorumu yapilabilir.
Paralel Formlar Giivenirligi

SBD’ye yonelik olarak arastirma kapsaminda bir diger giivenirlik kestirim yontemi
olan paralel formlar yontemine basvurulmustur. (Oksiiz ve Giiven Demir, 2018)
tarafindan Sosyal Bilgiler Dersi Uzaktaki Arkadasim Unitesine yonelik olarak
gelistirilen ¢oktan se¢meli basari testi paralel test olarak kullanilmistir. SBD’nin
gecgerlik giivenirlik ¢aligmalarimin  yapildigi okulda bu ¢aligmalarin  yapildig
siiflardan farkli tesadiifi olarak secilen iki sinifta okuyan toplam 50 Ggrenciyle
paralel form giivenirlik ¢alismasi yapilmistir. SBD ve ¢oktan se¢cmeli test yaklasik 4
ders saatinde uygulanmistir. Ogrencilerde olusabilecek yorgunluk, bikkinlik
thtimaline karsi, uygulamalar yalnizca ders saatleri icinde yapilmis; 6grencilerin
teneffiis aras1 vermelerine izin verilmistir. Tenefflis aralarinda olusabilecek kopya

ihtimaline karst FBD testinde oldugu gibi form sayis1 artirilarak ve yalnizca ders
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saatini alacak sekilde uygulanmistir. Siav psikolojisinin 6grencilerde olusturabilecegi
bikkinlik ve yorgunluk ihtimaline kars1t FBD ve SBD’ye yonelik uygulamalar farkli
bir giinde yapilmaistir.

Ogrencilerin iki testten aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyon SPSS 17.0 adh
istatistik programi araciligiyla hesaplanmistir. Verilerin normal dagilim géstermemesi

sebebiyle iki test arasindaki korelasyon Spearman korelasyon testi ile hesaplanmistir.

Tablo 29: SBD ile Paralel Test Arasindaki Iliskiye Yonelik Spearman Korelasyon
Analizi Sonuglari

N X Ss r p
SBD 50 35 7.1 0.813  0.000"
Coktan Se¢meli Test 50 22 3.7

p<0.05

Tablo 29 incelendiginde SBD ile Paralel test arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde
anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir (r=.813, p<.01). Buna gore 6grencilerin SBD’
den aldiklar1 puan arttikca Paralel testten aldiklar1 puan da artmakta, SBD’ den

aldiklar1 puan azaldikca Paralel testten aldiklari puan da azalmaktadir.
Puanlayicilar Arasi Giivenirlik

SBD’nin agik uc¢lu sorulardan olusmasi puanlayict yanliligr ihtimalini ortaya
cikarmaktadir. Bu noktada ogrencilerin SBD yanitlarindan aldiklar1 puanlarin
puanlayicidan puanlayiciya degisip degismediginin arastirilmasina karar verilmistir.
Arastirma kapsaminda SBD’ nin nesnellik glivenirliginin saglanmasinda puanlayici
giivenirligi yontemine bagvurulmustur. Puanlayicilar arasi giivenirlik, iki veya daha
fazla puanlayicinin belirli bir 6l¢iim ile ilgili uzlagmasinin ya da tutarliliginin derecesi
olarak tammlanmaktadir (Ada, 2015). Arastirma grubuna uygulanan SBD’ nin
puanlanmasinda dereceli puanlama anahtar1 kullanilmistir. Bu noktada puanlayici
giivenirligine iliskin elde dilecek veri dereceli puanlama anahtarinin giivenilir 6l¢iim
yapma niteligine de kanit olabilecegi soylenebilir. Bu amagla arastirma grubuna
uygulanan SBD’ ye iliskin 63 68rencinin sonuclari aragtirmacinin yani sira Siif
Egitimi alaninda doktora yapmis bir uzman tarafindan da puanlanmistir. Puanlayici
giivenirligi ile ilgili olarak Pearson Korelasyon kat sayisi ve Krippendorf Alfa

katsayist hesaplanmuigtir.
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Pearson Korelasyon Kat Sayisi

SBD’ye iligkin puanlayicilar aras1 glivenirligin hesaplanmasinda siklikla basvurulan
yontemlerden biri Pearson Korelasyon katsayisinin hesaplanmasidir. Bu yontem iki
puanlayicinin yaptiklar1 puanlamanin tutarliligini, iki puanlayicinin  puanlariin
dogrusal iliskisini gostermektedir (Giiler ve Tasdeler Teker, 2015). Puanlayicilar arasi
giivenirlige iliskin Pearson Korelasyon testine iliskin sonuglara Tablo da

gosterilmektedir.

Tablo 30: Pearson Korelasyon Katsayis1 Araciligiyla Hesaplanan Puanlayicilar Arasi
Gtivenirlik Sonuglari
Madde  Puanlayicilar Madde Puanlayicilar Madde Puanlayicilar

Arasi Arasi Arasi

Korelasyon Korelasyon Korelasyon
1 0.802" 10 0.865 19 0.587
2 0.967 11 0.919" 20 0.793
3 0.980 12 0.961" 21 0.841"
4 0.909" 13 0.209 22 0.763
5 0.944" 14 0.991° 23 0.950
6 0.951" 15 0.928" 24 0.775"
7 0.806" 16 0.816" 25 0.944"
8 0.577" 17 0.244 26 0.621"
9 0.806" 18 0.677" 27 0.217
Testin ~ 0.948"
Tamami

" p<0.05

Tablo 30 incelendiginde iki puanlayicinin puanlari arasinda ayri ayri maddeler
acisindan ve testin geneli agisindan pozitif yonde yliksek diizeyde anlamli iligki
oldugu goriilmektedir (r=.948, p<.01). Bu veriyi puanlayicilarin puanlarinin yiiksek
uyum gosterdigi seklinde yorumlamak miimkiindiir. Ayn1 zamanda dereceli puanlama

anahtarinin gilivenirligine iliskin 6nemli bir gosterge oldugu soylenebilir.
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Krippendorff Alfa Kat Sayist

Puanlayicilar arasi pearson korelason kat sayisi puanlayicilarin puanlar1 arasindaki
degiskenligi aciklarken, giivenirligi aciklamakta smirli kaldigi ifade edilmektedir
(Yildiztekin, 2014). Bu sebeple puanlayicilar arasi giivenirlik kestirim yontemlerinden
biri olan Krippendorff Alfa istatistifine basvurulmustur. Krippendorff Alpha kat
sayis1, Kripendorff (2004) tarafindan gelistirilen puanlayicilar arasindaki uyumun
belirlenmesi icin kullanilan bir yontemdir. Krippendorff Alpha kat sayisinin
hesaplanmasinda SPSS Macro programi ve (Hayes ve Krippendorff, 2007) tarafindan
yazilmis kodlar kullanilmistir. Alfanin 0.80 den yiiksek olmasi yiiksek diizeyde
uyuma, 0.67 ile 0.80 arasinda olmasi orta diizeyde uyuma, 0.67 den diisiik olmasi ise
zaylf diizeyde uyuma isaret etmektedir (Kripendorff, 2004). Puanlayicilar arasindaki
giivenirlige iliskin Krippendorff Alfa testi sonuglari tablo da gosterilmektedir.

Tablo 31: Puanlayicilar Arasindaki Karsilagtirmali Uyusmanin Giivenilirligine iliskin
Krippendorff’un Alfa Katsayisi

SBD
Krippendorff’un Alfa Katsayisi 0.947
Orneklem sayis1 63
Puanlayici Sayisi 2

Tablo 31 incelendiginde SBD’ nin puanlayicilari arasinda 0.947 diizeyinde uyum
oldugu gozlenmistir. Bu veri puanlayicilar arasinda ¢ok yiiksek diizeyde bir uyum
oldugu goriilmektedir. Bu durum SBD’ nin puanlanmasinda kullanilan dereceli

puanlama anahtariin giivenirligine iliskin de bir kanit sunmaktadir.

Buraya kadar yapilan caligmalar, arastirma kapsaminda kullanilacak veri toplama
araclart FBD ve SBD’nin gegerli ve giivenilir dl¢lim yapma niteligini ortaya
koymaktadir. Yapilan gegerlik giivenirlik calismalarindan elde edilen sonuglar1 6zet

olarak Tablo 32’de sunulmaktadir.

Tablo 32: FBD ve SBD’ye Yonelik Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi Sonuglari

SBD FBD
Kapsam Gegerligi Indeksi 0.96 0.93
Madde Giigliik indeksi 0.54 0.56

Gegerlik
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Calismalar1 Madde Ayirt Edicilik Indeksi 0.43 0.45

I¢ Tutarlilik 0.817 0.758
Esdeger Yarilar 0.827 0.752
Paralel Formlar 0.813 0.837
Giivenirlik Pearson Korelasyon
Calismalari Puanlayicilar ~ Kat Sayisi 0.948 0.959
Arast Uyum
Krippendorff Alfa 0.947 0.959
Nihai Madde 97 16
Sayist
Testten En Yiiksek 54 32
Alinabilecek
Puanlar En Diisiik 0 0

3. 3. 3. Dereceli Puanlama Anahtarlarina iliskin Gegerlik ve Giivenirlik

Cahismalan

Aragtirma kapsaminda kullanilacak FBD ve SBD testlerinin degerlendirilmesinde her
iki test i¢in ayri ayri hazirlanmis dereceli puanlama anahtarlart gelistirilmistir.
Popham (2000) dereceli puanlama anahtarmi dgrencilerin verdigi yanitlarin niteligini
degerlendirmede kullanilan referans bir puan anahtar1 olarak tanimlamaktadir.
Dereceli puanlama anahtarlar1 yapisal 6zellikleri agisindan biitiinsel ve analitik olmak
tizere iki gruba ayrilmaktadir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2014). Arastirma
kapsaminda biitiiniin parcalara ayrilarak bireysel puanlamanin yapildigi analitik
puanlama anahtar1 kullanilmistir. Analitik puanlama anahtarlarinin 6lgiilecek her
temel Ozellik i¢in, kendi olgiitleriyle puanlama yapmas1 sebebiyle biitiinsel puanlama
anahtarina nazaran daha gegerli ve giivenilir sonug verdigi ifade edilmektedir (Kutlu

ve digerleri, 2014).

3.3.3. 1. FBD’ye yonelik Analitik Dereceli Puanlama Anahtar

FBD’ye yonelik puanlama anahtar1 18 bireysel puanlama anahtarindan olusmaktadir.
Her puanlama anahtar1 kendi i¢inde Tam Dogru, Kismen Dogru ve Yanlis/Bos Yanit
seklinde gruplandirilmistir. Tam Dogru: 2, Kismen Dogru:1, Yanhs/Bos Yanit: 0
seklinde puanlanmistir. Ogrenci yanitlarma verilebilecek ihtimal yanitlar

orneklendirilerek ifade edilmistir. Dereceli puanlama anahtarinin sorular1 karsilama

99



diizeyi, yanitlarin ifade edilis bicimi ve sorulara iliskin olasi yanitlar i¢in uzman
gorlistine basvurulmustur. Goriisiine basvurulan uzmanlarin demografik o6zellikleri

asagidaki Tablo 33’de yer almaktadir.

Tablo 33: FBD dereceli puanlama anahtarina yonelik goriisiine bagvurulan uzmanlarin
demografik 6zellikleri

Uzman No Unvan Alan
1 Prof. Dr. Fen Egitimi
2 Dog. Dr. Egitim Bilimleri
3 Ars. Gor. Fen Egitimi
4 Ars. Gor. Sinif Egitimi
5 Ars. Gor. Sinif Egitimi

FBD dereceli puanlama anahtar1 i¢in uzmanlara derecelenmis “Uzman Degerlendirme
Formu” verilmistir (bkz. Ek 28). Uzmanlardan analitik dereceli puanlama anahtarinda
yer alan alt puanlama anahtarlariin ilgili soruya iligskin yanitlari kapsayip
kapsamadigmi, tam, kismen ve yanlis yanit seceneklerinin derecelendirilmesinin
uygunluguna iligkin goriisleri istenmistir. Her soru i¢in ayr1 hazirlanan puanlama
anahtarlarinin (bkz. Ek 29) uzmanlar tarafindan degerlendirilmesinde bir standart
yakalamak i¢in “uygun”, “diizeltilmeli” ve “uygun degil” seklinde Ol¢eklendirilme
yapilmistir. Uzman degerlendirme formundan elde edilen goriislere gore oncelikle her
bir puanlama anahtar1 i¢in kapsam gecerlik oranlar1 (KGO) hesaplanmistir. Kapsam

gegerlik oraninin hesaplanmasinda Lawshe (1975) teknigi kullanilmistir.

Tablo 34: Fen Bilimleri Analitik Dereceli Puanlama Anahtarina iliskin Kapsam
Gegerlik Oranlar1

o = = o = T

= - =< g2
58 s ¢ 3 , 2E s = %

S < ) N &n S < o) N &n
: O : O]
£< 3 & 5 ¢ &< 3 & 5 ¥
1 5 0 0 1 10 5 0 0 1
2 5 0 0 1 11 5 0 0 1
3 5 0 0 1 12 5 0 0 1
4 5 0 0 1 13 5 0 0 1
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6 4 1 0 0.6 15 4 1 0 0.6

7 5 0 0 1 16 5 0 0 1

8 5 0 0 1 17 5 0 0 1

9 5 0 0 1 18 5 0 0 1
Kapsam Gegerligi Indeksi (KGI) 0.955

Tablo 34 incelendiginde 6 ve 15 no’ lu maddelerin KGO degerlerinin nispeten diisiik
seviyede olmasit sebebiyle s6z konusu puanlama anahtarlari tekrar gozden
gecirilmistir. 18 adet dereceli puanlama anahtarindan olusan FBT analitik dereceli
puanlama anahtarinin  0.05 diizeyinde anlamli KGI indeksi 0.955 olarak
hesaplanmistir. Wilson, Pan ve Schumsky (2012) tarafindan revize edilen minimum
degerlere gore 5 uzman i¢in belirlenmis kapsam gegerlik minimum Olgiitii olan
0.877’nin asildig1 soylenebilir. KGO degeri 0.877 den disik olan puanlama

anahtarlar1 uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda diizeltilmistir.

Analitik dereceli puanlama anahtarinin giivenirlik diizeyinin gostergesi olarak FBD
testine yonelik puanlayicilar arasi giivenirlik ¢alismalar1 gosterilebilir. Nitekim FBD
testi puanlayicilar arasi giivenirlik g¢alismalarindan elde edilen sonuglar (Pearson
korelasyon kat sayisi, r=0.959; Kripendorff Alpha kat sayisi, a=0.959) yiiksek

diizeyde giivenirlige isaret etmektedir.
3. 3. 3. 2. SBD’ye yinelik Analitik Dereceli Puanlama Anahtar:

SBD’ye yonelik taslak puanlama anahtar1 30 bireysel puanlama anahtarindan
olugmaktadir. Her puanlama anahtar1 kendi i¢inde Tam Dogru, Kismen Dogru ve
Yanlig/Bos Yanit seklinde gruplandirtlmistir. Tam Dogru: 2, Kismen Dogru:l,
Yanlis/Bos Yanit: 0 seklinde puanlanmustir. Ogrenci yanitlarina verilebilecek ihtimal
yanitlar Orneklendirilerek ifade edilmistir. Dereceli puanlama anahtarinin sorulari
karsilama diizeyi, yanitlarin ifade edilis bigimi ve sorulara iligkin olas1 yanitlar i¢in
uzman gorlisine bagvurulmustur. Goriisiine basvurulan uzmanlarin  demografik

Ozellikleri Tablo 35°de sunulmaktadir.
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Tablo 35: Uzmanlara Iliskin Demografik Bilgiler

Uzman No Unvan Alan
1 Prof. Dr. Sinif Egitimi
2 Prof. Dr. Sinif Egitimi
3 Prof. Dr. Egitim Programlar1 ve Ogretim
4 Dog. Dr. Sosyal Bilgiler Egitimi
5 Ars. Gor. Sinif Egitimi

SBD dereceli puanlama anahtari i¢in uzmanlara derecelenmis “Uzman Degerlendirme
Formu” verilmistir (bkz. Ek 30). Uzmanlardan analitik dereceli puanlama anahtarinda
yer alan alt puanlama anahtarlarmin ilgili soruya iliskin yanitlar1 kapsayip
kapsamadigmi, tam, kismen ve yanlis yanit segeneklerinin derecelendirilmesinin
uygunluguna iligkin goriisleri istenmistir. Her soru i¢in ayri hazirlanan puanlama
anahtarlarinin (bkz. Ek 31) uzmanlar tarafindan degerlendirilmesinde bir standart
yakalamak i¢in “uygun”, “diizeltilmeli” ve “uygun degil” seklinde o6lc¢eklendirilme
yapilmistir. Uzman degerlendirme formundan elde edilen goriislere gore oncelikle her
bir puanlama anahtar1 i¢in kapsam gegerlik oranlar1 (KGO) hesaplanmistir. Kapsam

gecerlik oraninin hesaplanmasinda Lawshe (1975) teknigi kullanilmistir.

Tablo 36: Sosyal Bilgiler Analitik Dereceli Puanlama Anahtarmna Iliskin Kapsam
Gegerlik Oranlari

o = = o = 5
'z Q h Z. 0 20

£ ¢ £ 4 e £ A

€2 5 3 E o T2 S5 T &5 o

c c

sg 2 3 > o sg 2 3 X0

a < -] A - X a < - A - N4
1 4 0 1 0.6 16 4 1 0 0.6
2 5 0 0 1 17 4 1 0 0.6
3 5 0 0 1 18 ) 0 0 1
4 5 0 0 1 19 4 0 1 0.6
5 5 0 0 1 20 4 1 0 0.6
6 5 0 0 1 21 5 0 0 1
7 5 0 0 1 22 ) 0 0 1
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9 5 0 0 1 24 5 0 0 1
10 4 1 0 0.6 25 5 0 0 1
11 5 0 0 1 26 5 0 0 1
12 4 1 0 0.6 27 5 0 0 1
13 5 0 0 1 28 5 0 0 1
14 4 1 0 0.6 29 5 0 0 1
15 5 0 0 1 30 5 0 0 1
Kapsam Gegerligi Indeksi (KGI) 0.889

Uzman goriislerinden yola ¢ikarak her dereceli puanlama anahtarina yonelik KGO
degeri hesaplanmistir. Tablo 36’ya gore; 1, 10, 12, 14, 16, 17, 19, 20 no’lu maddelerin
KGO degerlerinin nispeten diisiik seviyede olmasi sebebiyle s6z konusu puanlama
anahtarlar1 tekrar gézden gecirilmistir. 28 nolu maddenin test kapsam gegerligi analizi
sonucu testten cikarilmasi iizerine, analitik dereceli puanlama anahtarina yonelik
Kapsam Gegerlik Indeksi (KGI) hesaplanirken analiz dis1 birakilmistir. Son duruma
gore 29 adet dereceli puanlama anahtarindan olusan SBT analitik dereceli puanlama
anahtarmin 0.05 diizeyinde anlamli KGI indeksi 0.889 olarak hesaplanmustir. Wilson,
Pan ve Schumsky (2012) tarafindan revize edilen minimum degerlere gére 5 uzman
icin belirlenmis kapsam gegerlik minimum 6l¢iitii olan 0.877 nin asildig1 sdylenebilir.
KGO degeri 0.877 den diisiik olan puanlama anahtarlar1 uzmanlarin Onerileri

dogrultusunda diizeltilmistir.

Analitik dereceli puanlama anahtarinin giivenirlik diizeyinin gostergesi olarak SBD
testine yonelik puanlayicilar arasi giivenirlik ¢alismalar1 gosterilebilir. Nitekim SBD
testi puanlayicilar arasi giivenirlik caligmalarindan elde edilen sonuglar (Pearson
korelasyon kat sayisi, r=0.948; Kripendorff Alpha kat sayisi, a=0.947) yiiksek

diizeyde gilivenirlige isaret etmektedir.

Arastirma kapsaminda Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini 6lgmek {izere
gelistirilen Fen Bilimleri Dersi Kazanim Degerlendirme Testi ve Sosyal Bilgiler Dersi
Kazanim Degerlendirme Testi gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalari, s6z konusu veri

toplama araglariin gegerli ve giivenilir 6l¢lim yapan araglar oldugunu gostermektedir.
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3. 3. 4. Londra Kulesi Testi: 4 Disk Versiyonu

Ogrencilerin planlama becerilerinin dl¢iilmesinde Londra Kulesi Testi 4 disk
versiyonundan faydalanilmistir. Orjinali 3 diskten olusan Londra Kulesi testi yapay
zeka caligmalar1 kapsaminda Hanoi testinden yola ¢ikarak Shallice (1982) tarafindan
gelistirilmistir. Tunstall (1999) tarafindan orjinal testin madde zorlugu artirilarak renk
korliigiine duyarlt ve 5-53 yasa grubu arasinda 6l¢iim yapan Londra Kulesi Testi 4
diskli versiyonu (LKT,) gelistirilmistir. Aragtirma kapsaminda ise Giiven Demir ve
Oksiiz (2018) tarafindan bilgisayarli versiyonu gelistirilen Londra Kulesi 4 Disk
versiyonu Ogrencilerin planlama becerisini 6l¢gmek amaciyla kullanilmistir. Tecwyn,
Thorpe ve Chappell (2013) planlama becerisinin arastirildigi deneysel g¢alismalarda
bilgisayara dayali Ol¢limlerin katilimcilarin testi ¢ozerken kullandiklari zamanin
hesaplanmasi, katilimci tepkilerinin otomatik kaydedilmesi gibi avantajlar sagladigini
belirtmektedir. Daha gecerli ve gilivenilir 0Ol¢iim yapmak amaciyla LKT,’iin
bilgisayarlt versiyonu oyna.biliminrenklidunyasi.com adresinde yayinlanarak,
aragtirma grubuna uygulanmistir. LKT, zemine sabitlenmis artan uzunlukta 3 adet
cubuk ve 4 farkli renkteki boncuklardan olusmaktadir (bkz. Sekil 5). Katilimcidan
artan zorluktaki 10 hedef oriintliye minimum hamle sayisinda ulagsmasi istenmektedir.
LKT,4 ayn1 anda iki boncugu tagiyamama, ¢ubuklarin alabilecegi maksimum boncuk
sayisina dikkat etme gibi kurallar icermekte olup, katilimciya her problem durumu
icin 3 adet deneme hakki verilmektedir. 3 deneme hakki i¢inde hedefe ulasamayan
katilimer bir sonraki hedefe gegerek teste devam etmektedir. Tunstall (1999)
Krikorian, Bartok ve Gay (1994)’in puanlama sistemini kullanmustir. ilk denemede
¢oziilen problemler 3, ikinci denemede ¢oziilen problemler 2, son denemede ¢oziilen
problemler 1, iic denemede de ¢oOziilemeyen problemler ise 0 puan seklinde
puanlandirilmistir (Tunstall,1999). Buna gore LKTs’ten minimum 0, maksimum ise

30 puan alinmaktadir.
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Baslangic Pozisyvonu Hedef Pozizsyonu

Sekil 5: LKT4 ornek gosterim

LKT,4 toplam puan, ilk denemede ¢oziilen problem sayis1 (ICP) , ikinci ve iiciincii
denemede c¢oziilen problem sayis1 (TCP) ve planlama zamani olmak iizere 4 puan
tiirlinde 6lgme yapmaktadir. Toplam puan bireyin planlama becerisini, ICP ilk
planlarin dogrulugunu, TCP ise eylemlerini takip etme, gelen doniitlere gére planlarini
diizeltme becerisini dlgmektedir (Tunstall, 1999). Planlama zamani ise ilk denemede
ilk diske dokunana kadar gecen zamani ifade eder ve her problem durumu igin
yalnizca ilk deneme hakkinda hesaplanir. Gegen zamanin toplami olan planlama
zamani puani bireyin kavramsallastirma, olast ¢oziim yollarini iiretme becerisini

olgmektedir (Tunstall, 1999).

Tunstall (1999), Giiven Demir ve Oksiiz (2018) tarafindan yapilan madde analizi
caligmalarinda LKT,’ iin madde giiclik ve ayiricilik diizeylerinin arzu edilen,
giivenirlik tespitine iligkin sonuclarin ise kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmistiir.
Arastirma kapsaminda LKTsne iliskin gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalart tekrar

yapilmis olup Tablo de madde analizi sonuglarin yer verilmistir.

Tablo 37: LKT, madde giigliik ve ayiricilik diizeyine iliskin sonuglar

Madde No Madde Giigliik (p;) Madde Ayiricilik (tjx)
1 0.94 0.12
2 0.76 0.39
3 0.88 0.12
4 0.83 0.31
5 0.60 0.43
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6 0.63 0.64

7 0.64 0.43
8 0.33 0.47
9 0.05 0.20
10 0.07 0.16
Ortalama 0.57 0.33

Tablo 37 incelendiginde LKT4; On test verileri tizerinde yapilan madde analizi
sonucuna gore testin orta giigliikkte ve iyl diizeyde ayirici oldugu tespit edilmistir.
Bunun yani sira testin Cronbach Alha i¢ tutarlilik kat sayisinin 0.66 oldugu, test

yarilama giivenirlik kat sayisinin ise 0.64 oldugu tespit edilmistir.
3. 3. 5. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirma kapsaminda Ogrencilerin uygulama siirecine iliskin goriiglerinin elde
edilmesinde yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandiriimig
goriismelerde arastirmaci dnceden hazirladigi konu ya da alanlara sadik kalarak hem
onceden hazirlanmis sorular1 sorma, hem de bu sorular konusunda daha ayrintili bilgi
alma amaciyla ek sorular sorma imkanina sahip olmaktadir (A. Yildirim ve Simsek,
2011). Bu formatta goriismenin biiyiik bir kism1 kesfedilmek istenen konular ya da
listelenmis sorular tarafindan yonlendirilse de aragtirmaci climle yapisini ya da
sorularin sirasini degistirebilir (Merriam, 1998). Bahsedilen avantajlari sebebiyle
ogrencilerin uygulama stirecine iliskin goriislerinin tespitinde yar1 yapilandirilmis

goriisme formundan faydalanilmistir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen goriisme formunun gecerlik ve giivenirliginin
saglanmasi ile ilgili literatiirde tiggenleme teknigi onerilmektedir (Merriam, 2013).
Buna gore aragtirma kapsaminda Oncelikle sorular egitim bilimleri ve G6gretmen
yetistirme temel alaninda nitel arastirma deneyimi olan iki uzman tarafindan
incelenmistir. Uzmanlardan goriisme sorularini arastirma problemini karsilama ve
anlagilirlik agisindan incelemeleri istenmistir. Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda,
goriisme formunda yer alan 3 soruda, aragtirmanin yas grubu i¢in uygunlugunu artirip,
anlasilirlik diizeyini yiikseltmek amaciyla baz1 diizenlemeler gerceklestirilmistir. Ders

iceriklerini evde izleyen deney 1 grubundaki 6grencilere “Animasyonlar1 evde degil
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de okulda izleseydiniz nasil olurdu?”, okulda izleyen deney 2 grubundaki 6grencilere
ise “Animasyonlar1 okulda degil de evde izleseydiniz nasil olurdu?”’ seklinde iki farkl
soru sorulmustur. Bunlarin disinda her iki gruba da ayni sorular yoneltilmistir.
Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda diizeltmeler yapilarak 10 sorudan olusan
formun son hali hazirlanmistir. Sorularin yas grubu tarafinda anlagilirhiginin tespiti
i¢in aragtirmanin nitel 6rneklem grubunda yer alan 1 kiz ve 1 erkek 2 6grenci ile asil

goriismeden bir saat 6nce pilot goriisme yapilmistir.

Gegerlik giivenirlik c¢alismast kapsaminda goriismelerin yani sira bagimsiz bir
gozlemci tarafindan Ogrencilerin siire¢ igerisindeki deneyimleri ders boyunca
gozlemlenmigtir. Bunun yani sira uygulama giivenirligi kapsaminda asil gézlemcinin
yani sira deney ; ve deney , gruplarinin simf Ogretmenleri uygulama siirecinin

amacina uygun gergeklesip gerceklesmedigini gozlemlemislerdir.

Goriligme sorularin yani sira farkli veri toplama yontemlerinden elde edilen verilerin
giivenirligi artirdigi sOylenebilir. Nitekim Merriam (2013) veri toplamada g¢oklu
yontemlerin kullanilmasinin tutarli ve giivenilir veri toplamanin bir yolu olarak

degerlendirilebilecegini belirtmektedir.
3. 3. 6. Smif i¢i Gozlem Formu

Arastirma kapsaminda 6grencilerin uygulama siirecindeki deneyimlerinin, smif ici
davraniglarinin  gézlemlenmesinde yapilandirilmamig smif i¢i gozlem formundan
faydalanilmistir. Gozlem formu olusturulurken bir goézlem siirecinde yer almasi
gerektigi literatlirde belirtilen bilesenlere yer verilmistir (Goetz ve LeCompte, 1984;
aktaran Merriam, 1998). Bunlar, fiziksel ortam, katilimcilar, etkinlik ve etkilesimler,
konusmalar, gizil faktorler, gozlemcinin varlig1 olarak ifade edilmektedir (Borg ve
Gall, 1989; aktaran Merriam, 1998). Bu dogrultuda iki boliimden olusan gozlem
formunun birinci bdliimde gozlemin gergeklestirildigi tarih, saat, ders ve islenen
konuya yonelik bilgilere yer verilmistir. Ikinci boliimde ise literatiirde belirtilen
gozlem bilesenlerine ve bunun yam sira sinif ici aktif katilim gostergelerine yer
verilmistir (Helme ve Clarke, 2001). Go6zlemciden smifin fiziksel ortami, 6grenci
davranislari, sinif atmosferi, akran etkilesimi, uygulama siirecindeki gizil faktorlere ve
etkinliklerdeki 6grenci katilimina iligkin ayrintili betimleme ve agiklama yapmasi

istenmistir. Gozlem formunda goézleme iligkin gostergeler belirtilmesine ragmen,
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gbozlemciden gozlenen davranisin sikligina iliskin bir bulgu beklenmeyerek diiz yazi
seklinde gozlemlerini belirtmesi istenmistir. Gozlem formu egitim bilimleri ve
Ogretmen yetistirme temel alaninda nitel aragtirma deneyimi olan iki uzman tarafindan
incelenmistir. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda gozlemciden sinif i¢i aktif
katilimin ve motivasyonun bir gostergesi olarak Ogrencilerin sirada otururken ki
duruslarina iliskin betimleme talep edilmistir. Gozlem verilerinden elde edilen tema
ve kodlar iki uzman tarafindan kontrol edilmis, bunun yani sira gézlem bulgular
goriisme sorularindan elde edilen bulgularla desteklenerek arastirmanin giivenirligi

artirilmaya ¢alisilmistir.
3. 3. 7. Uygulama Giivenirligi Gozlem Formu

Arastirma  kapsaminda  gergeklestirilen uygulamalarin  planlandigi  sekilde
gerceklestirilip gergeklestirilmediginin tespitinde uygulama gilivenirligi formundan
faydalanilmistir. Uygulama giivenirligi bir uygulamanin amaglanana uygun bir sekilde
uygulanma derecesini ifade etmekte olup; uygulama giivenirliginin hesaplanmasindaki
temel vurgu, Ozellikle karmasik uygulamalarda uygulayicilarin bilerek ya da
bilmeyerek uygulama hatasi yapma ihtimalidir (Billingsley, White ve Munson, 1980;
aktaran Ledford ve Gast, 2014). Wolery (1994) uygulama giivenirliginin deneysel
kosullarin uygulama asamalarimi takip etme, deneysel kosullarin tanimlandigi gibi
uygulandigint belgeleme ve arastirma bulgularimin kullanicilarina daha kesin

onerilerde bulunmaya yardimeci olan {i¢ fonksiyonu oldugunu belirtmektedir.

Arastirmada yiiriitiilen uygulamalarin aragtirmacinin kendisi tarafindan uygulanmasi
sebebiyle uygulama giivenirliginin hesaplanmasi arastirmaci yanlhiligindan/ hatasindan
arinik bir uygulama yapilmaya calisilmistir. Uygulama giivenirliginin 6lgiilmesinde
Utah Universitesi tarafindan “Teaching with Flipped Classroom” projesi kapsaminda
gelistirilen ve acik erisime sunulan gozlem formu revize edilerek kullanilmigtir
(University of Utah, 2014). Sinif dis1 ders (videolu ders), smif i¢i ders, 6greticinin
kisilerarasi iligkileri ve 6grenme hedefleri basliklari altinda ters yiiz sinif modeli ile
ilgili gostergelere yer verilen yapilandirilmis gézlem formu, iki uzman tarafindan dil

uyumu agisindan incelenerek son sekli verilmistir (bkz. Ek 33).
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3. 4. Uygulama Siireci

Uygulama siireci 6 ders saati pilot ve 24 ders saati asil olmak {izere iki asamada
gerceklestirilmistir. Deneysel uygulamaya iligkin etkinliklere yonelik pilot uygulama
asil uygulamadan 2 hafta oOnce arastirma grubundan farkli bir grupta
gergeklestirilmistir. Bunun yani sira, arastirma grubunda yer alan Ogrencilerin bir
kismi ile goriisme sorularina, 6grencilerin tamami ile ise fare kullanma becerisine

yonelik pilot uygulama yapilmstir.
3. 4. 1. Pilot Uygulama Siireci

Arastirma kapsaminda 2016-2017 egitim oOgretim yili Nisan aymda arastirma
grubunda yer almayan ve 24 Ogrenciden olusan bir sube ile 6 ders saatini igeren bir
pilot uygulama gerceklestirilmistir. Siniftaki 6grenciler 12 kisilik iki gruba ayrilarak
ilk gruba Ters Yiiz Sinif diger gruba ise Revize Edilmis Ters Yiiz Smif sistemi
uygulanmustir. ilk grupta yer alan dgrencilerden bilgisayari olanlara tagimabilir diskte,
olmayanlara ise tablet bilgisayarlara yiiklenmis bir sekilde iletilen animasyonlari evde
izlemeleri ve kavrama testlerini yanitlamalar1 istenmistir. Diger grupta yer alan
ogrenciler ise sinifta arkadaslariyla birlikte izlemis ve kavrama testini smifta
yanitlamiglardir. Smuif i¢i etkinliklerin uygulanmasi agamasinda ise tiim sinif pilot

uygulama siirecine dahil edilmistir.

Pilot uygulama sonucunda animasyonlar1 evde izleyen Ogrencilerden bazilari
taginabilir diskleri agamadiklarini, bazilar1 ise tabletteki animasyonu bulamadigini
belirtmistir. Bunun tizerine asil uygulama siirecinde deney 1 grubunda yer alan
ogrencilere uygulamadan bir hafta 6nce tasmabilir diski agma, videoyu oynatma ve
tabletin ara yiiziinii tanitmaya yonelik bir ders islenmistir. Kare kod iceren
etkinliklerde 6grencilerin kare kodlar1 okuturken zorlanmadiklar1 ancak kare kodlarin
siifin yalnizca bir yerine asilmasmin smif iginde kargasaya sebep oldugu
goriilmistlir. Asil uygulama siirecinde kare kodlar smifin ¢esitli yerlerine asilarak
olas1 bir kargasanin 6niine gegilmistir. Tableti tasima ve kare kodu okutma isteginin
ogrencilerde tartismaya sebep oldugu goriilmiis ve asil uygulamada sira sistemine
dayanan bir is boliimiine gidilmistir. Siniftaki hareketliligin giirtiltiiye sebep oldugu
gozlemlenerek her gruptan yalnizca bir kisinin kare kodu okutmak i¢in sinifta

dolagsmasina karar verilmistir. Bulmaca etkinliklerinde o6grencilerin bulamadiklari
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yanitlar1 aramaktan vazgectikleri gozlemlenmis olup, esas uygulamada biitiin
gruplarin 6diil aldig1 yarigsmalara yer verilmistir. Baz1 etkinliklerde tabletlerin sarjinin
cabuk bitmesinden kaynakli olarak aksama yasandigi gozlemlenmis olup,
ogrencilerden etkinlik disinda tabletleri kapatmalari istenmistir. Grup c¢aligmalarinda
bazi 6grencilerin 6ne ¢ikarken digerlerinin geri planda kaldigi gozlemlenmis ve bu
sebeple asil uygulamada grup temsilcisi her etkinlikte degistirilerek tiim Ogrencilerin
grubun sorumlulugunu almasina 6zen gosterilmistir. Kare kodlu etkinliklerde kodlarin
belli bir algoritmayla smifa yerlestirildiginde Ogrencilerin bunu daha eglenceli
buldugu ve etkinliklerde daha aktif yer aldiklar1 gézlemlenmistir. Pilot uygulama
stirecinde elde edilen sonuglar asil uygulama siirecine yansitilarak olasi problemlerin

ontine gecilmeye, etkinliklerin daha verimli hale getirilmesine ¢alisilmistir.

Arastirma kapsaminda veri toplama araglarinin gelistirilmesine yonelik pilot
uygulamalara yer verilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun hazirlanmasi
asamasinda sorularin yas grubu tarafinda anlasilirh@inin tespiti i¢in arastirmanin nitel
orneklem grubunda yer alan 1 kiz ve 1 erkek 2 6grenci ile asil goriismeden bir saat

once pilot goriisme yapilmistir.

LKTj, testinin bilgisayarda uygulanmas1 ve ogrencilerin fare kullanma becerilerinin
test performansini etkilememesi pilot ¢aligma yapilmistir. Arastirma grubunda yer
alan 6grencilere sirayla Paint programinda labirentte ¢izgi takibi, diiz ¢izgi, yuvarlak
cizme gibi egzersizler yaptirilmistir. Evinde bilgisayar1 olmayan o6grencilerin fare
kullanma becerilerinin daha zayif oldugu tespit edilmistir. Bu sebeple Nisan ayinda
gerceklestirilen pilot uygulama siiresince bir sinifta hazir tutulan bir bilgisayarda

ogrencilerin teneffiislerde egzersiz yapmasi saglanmistir.
3. 4. 2. Asil Uygulama Siireci

Arastirmanin asil uygulama stireci 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Mayis ayinda
gerceklestirilmistir. Uygulamalar yiirtirliikte olan programlar referans alinarak ilkokul
4. Siif Fen Bilimleri dersi Diinya ve Evren konu alani Diinyamizin Hareketleri
iinitesi, Sosyal Bilgiler dersinde ise Kiiresel Baglantilar 6grenme alani Uzaktaki
Arkadaslarim Unitesi kapsaminda gerceklestirilmistir. Iki deney ve 1 kontrol grubuyla
yiriitilen arastirmada Deney ; grubuna Ters Yiiz Sinif modeli, deney , grubuna

Revize Edilmis Ters Yiiz Smif modeli ve Kontrol Grubuna ise Milli Egitim Bakanligi
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tarafindan Onerilen Kilavuz kitaplardaki etkinliklere dayali 6gretim yapilmistir. Fen
Bilimleri 3, Sosyal Bilgiler 3 olmak iizere haftada 6 ders saati siiren uygulamalar 4
haftada tamamlanmistir. Arastirmaci tarafindan yliriitiilen dersler, d6grencilerin kendi
dersliklerinde Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler dersleri pes pese olacak sekilde
gergeklestirilmistir. Haftanin ii¢ glinli devam eden uygulamalarda Pazartesi giinii

kontrol grubu, Sal1 deney ,, Carsamba giinii ise deney 1 grubu ile ¢alisiimistir.

Ters Yiz smif ve Revize edilmis Ters Yiiz smif modelinin uygulandigi deney
gruplarinda ders igerikleri arastirmaci tarafindan hazirlanan animasyonlarla
aktarilmistir. Evde bilgisayar1 olan 6grencilere ders igerikleri taginabilir bellekler
araciligiyla, bilgisayar1 olmayan Ogrencilere ise tablet bilgisayarlarda hali hazirda
yikli bir sekilde verilmistir. Animasyon iceren videolar haftalik olarak
gruplandirilarak ~ 6grencilerin  izleyecekleri videoya karar veritken karmasa

yasamalarinin oniine gecilmistir.

Deney ; grubunda yer alan 6grencilerden kendilerine verilen videolar1 izlemeleri ve
hemen ardindan konuya iliskin testi c¢ozerek okula getirmeleri istenmistir.
Ogrencilerin bir kisminm evde ulasabilecegi internet baglantis1 olmamas: sebebiyle,
videolar ve haftalik konulara iliskin kavrama testleri ¢evrimi¢i ortam yerine
uygulamadan iki giin once fiziksel ortamda Ggrencilere iletilmistir. 4 hafta siiren
uygulama siiresince Pazartesi giinlii 6grencilere dagitilan kavrama testleri Sali giinii
toplanarak, analiz edilmis ve ilgili konuya iliskin olarak Ogrenciler tarafindan
anlasilmayan, iizerinde durulmasi gereken yerler tespit edilmistir. Uygulama giinii ilk
derste animasyonlarda dgrenciler tarafindan anlasilmayan yerler 6zetlenerek st diizey
diisiinme becerilerini harekete geciren etkinliklere gecilmistir. Deney ; ve deney ;
gruplarinda kontrol grubundan farkli olarak sinif sonrasi siirece yer verilmistir.
Ogrencilere her ders sonunda EK 27°de 6rnegi bulunan Ogrenme Giinliigii formu
verilmistir. Ogrencilerden ders 6ncesi ve ders sirasindaki deneyimlerini diisiinerek

kendilerini ve siireci degerlendirmeleri istenmistir.

Deney , grubuyla yiiriitiilen ¢aligmalar Sali giinii gergeklestirilip olup deney ; grubuna
sunulan icerik ve etkinliklerin aynis1 uygulanmistir. Revize edilmis ters yiiz smif
modelinin geleneksel ters yiiz smif modelinden tek farki 6grencilerin kendilerine
sunulan videolar1 ev yerine okulda 6gretmenin rehberliginde arkadaglariyla birlikte

izliyor olmalaridir. Bagka bir ifade ile deney ; grubundan farkli olarak deney
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grubunda yer alan Ogrencilerin ders igeriklerini okulda arkadaslariyla birlikte
izlemeleri saglanmistir. Kendilerine dagitilan tablet bilgisayar ve kulakliklarla ilk
derste animasyonlar1 izleyen Ogrenciler, animasyonlarin ardindan kavrama testlerini
yanitlamislardir. Ogrencilerden animasyonlari tekrar izlemeleri istenerek, kalan siirede
arastirmaci tarafindan Ogrencilerin kavrama testlerine verdikleri yanitlar analiz
edilerek anlasilmayan yerler tespit edilmistir. Kalan siirede ise anlasilmayan yerleri
gidermeye yonelik olarak konu dzeti yapilmustir. Ikinci ve {iiincii derslerde ise deney
1 grubunda uygulanan etkinliklere yer verilmistir. Deney » grubunda Pazartesi giinii
kontrol grubunda gerceklestirilen uygulamada, 6gretmen kilavuz kitabi ve ders

kitaplarinda yer alan etkinliklere yer verilmistir.
3. 4. 3. Animasyona Dayah Iceriklerin Hazirlanmas

Ters Yiiz sinif modeli kapsaminda sunulan ders igerikleri 5-6 dk’lik kisa animasyonlar
araciliftyla sunulmustur. Go Animate for School programi araciligiyla hazirlanan
animasyonlarda ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve cocuklarin diinyasina daha da
yaklagmak amaciyla yetiskin karakterlerin yani sira ¢ocuk sesinin kullanildigi ¢ocuk
karakterlere yer verilmistir. Bunun yan1 sira 6grencilerin ilgisini canli tutabilmek igin
miizik ve fotograflara yer verilmis; 6grencilerin bir sonraki haftadaki konuya olan
merakin giidiilemek i¢in animasyonlar soru ve bilmecelerle bitirilmistir. Ogrencilerin
olas1 kalip yargilarinin 6niline gegebilmek ve yenilerinin olusmasini engellemek i¢in
animasyonlarda farkli irklardan c¢ocuklarin arkadasligina, kadin astronotlara ve
torunlariyla Diinya’y1 dolasan biiyiikannelere yer verilmistir. Animasyonlarda fotograf
ve belgesel goriintiilerine de yer verilerek ders igerikleri ¢izgi film algisinin 6tesine

tasinmaya calisilmistir.
3. 4. 4. Smif i¢i Etkinliklerin Hazirlanmasi

Smif ici etkinliklerde kare kodlarin kullanildigi, 6grencilerin yeni bilgiler 6grenmeye
ve mevcut bilgilerini yapilandirmaya yonelten etkinliklere yer verilmistir.
Bulmacalarla birlestirilen kare kod etkinlikleriyle 6grencilerin bilgiyi bulma ve
kullanma becerileri harekete gegirilmeye ¢alisilmistir. Uygulama siirecinde kullanilan
kare kod ve bulmacalar ilgili yazilimlar kullanilarak arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Kare kodlar smif igine belli bir algoritma ile yerlestirilerek 6grencilerin

ist diizey diisiinme becerileri harekete gecirilmeye calisilmistir. Kodlarda bilginin
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yani sira ipucu ve sifrelere yer verilerek 6grencilerin merak giidiisii harekete

gecirilmeye, motivasyonlari canli tutulmaya ¢alisilmistir.
3. 5. Verilerin Toplanmasi
3. 5. 1. Nicel verilerin toplanmasi

Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerine iliskin basar1 diizeyleri ve planlama
becerisi arastirmanin bagimli degiskenleri olarak belirlenmis olup, bagiml
degiskenlere iliskin 6n testler deneysel uygulamadan iki hafta 6nce, son testler ise
uygulamadan sonraki ilk hafta uygulanmistir. Ogrencilerin basar1 diizeylerinin
Olciilmesinde arastirma kapsaminda gelistirilen FBD ve SBD testlerinden
faydalanilmistir. 16 maddeden olusan FBD testinin dgrenciler tarafindan yanitlanmasi
2 ders saati slirmiis olup, teneffiis aralarinda yasanabilecek kopya ihtimaline karsi
FBD testine ait sorular iki ayr1 formda Ogrencilere iletilmistir. Sorulara iliskin
animasyonlar projeksiyon cihazi aracilifiyla tahtaya yansitilarak, 6grencilerden
animasyonu izleyip yanitlarini1 kendilerine verilen formlara yazmalari istenmistir. 27
maddeden olusan SBD testinin Ogrenciler tarafindan yanitlanmasi 3 ders saati
stirmiistiir. FBD testinde oldugu gibi SBD testi de ii¢ ayr1 form halinde 6grencilere
sunulmustur.  Animasyonlarin tahtaya yansitilmasindan sonra &grencilerden
kendilerine ayrilan siire i¢inde sorular1 yanitlamalar: istenmistir. Her soru i¢in ayri
stire tahsis edilmis olup, 6grencilerin es zamanl olarak testi bitirmeleri saglanmistir.
Ogrencilerin istemeleri dogrultusunda her soruya ait animasyon iki kez izlettirilmistir.
Planlama becerisine iliskin verilerin toplanmasinda LKTj, testinden faydalanilmistir.
LKTj, testinin uygulanmasi bilgisayar lizerinde gercgeklestigi i¢in, siniflara internet
baglantisinin oldugu 3 bilgisayar getirilmistir. Ogrencilerin sirayla LKT, testini
¢ozmesi saglanmistir. Ortalama 6 dakikada tamamlanan testin tiim Ogrenciler

tarafindan tamamlanmasi 2 ders saati siirmiistiir.
3. 5. 2. Nitel verilerin toplanmasi

Aragtirmanin nitel boyutu deney ; ve deney , grubunda yer alan 6grencilerle yapilan
goriismeler, smif i¢i gozlem ve wuygulama gilivenirligi gozlem verilerinden
olugmaktadir. Goriismeler 6gle arasinda siniflarin bos olmasi ve 6grencilerin aligkin
olduklart bir ortamda daha rahat edeceklerinin diisiiniilmesi sebebiyle, her grubun

kendi sinifinda arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Ses kayit cihazi ile
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kaydedilen goriismeler 8-10 dakika arasinda siirmiistiir. Ses kaydinin yam sira
goriisme sirasinda kisa notlar alinarak, 6grenciye kendi goriisleri 6zetlenmis ve

eklemek istedigi bagka bir sey olup olmadig1 sorularak goriisme sonlandirilmistir.

Simif i¢i ve uygulama giivenirligine iligkin verilerin toplanmasinda gozlem
yonteminden faydalanilmistir. Katilimc1 olmayan gozlem yonteminin tercih edildigi
bu aragtirmada gozlemcinin varligr 6grenciler tarafindan bilinmektedir. Katilimci
olmayan gozlem, gozlem verilerin kaydedilmeye elverisli belirginlikte oldugu ve
aragtirmacinin kapsamli, detayli ve bireylerin davraniglariyla ilgili temsili veri elde

etmek istedigi durumlarda kullanildig:r ifade edilmektedir (Lecompte ve Preissle,

1993).

Aragtirmanimn sinif i¢i gézlem siireci nitel aragtirma ve gozlem yontemi ile ilgili
egitimi ve deneyimi olan bagimsiz bir arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.
Gozlemci 6grencilere tanitildiktan sonra, ilk zamanlarda sinifin arka boliimiinde tahsis
edilen sirada konumlanarak, ilerleyen zamanlarda ise 6grenciler gozlemcinin varligina
alistiktan sonra 6grencilere daha yakin bir mesafede sinif i¢i etkinliklere katilmadan
gozlemlerini gerceklestirmigtir. Smif i¢i gézlem siireci Fen Bilimleri ve Sosyal

Bilgiler derslerinin ikisini de kapsayacak sekilde 16 ders saati iginde tamamlanmustir.

Siif i¢i gozlem siireci 6grencilerin daha once tanimadigi bagimsiz bir arastirmaci
tarafindan gerceklestirilirken, uygulama giivenirligine iliskin gozlem siirecinde
bagimsiz arastirmacinin yani sira her grubun kendi simif O6gretmeni uygulama
giivenirligine iliskin gozlem siirecine katilmigtir. Uygulama gilivenirliginin tespit
edilmesi asamasinda deney ; ve deney , grubunda veri toplanmigtir. Gozlemcilerden
uygulama siirecini gozlemleyerek uygulama siirecinde yer almasi gereken
gostergelerin karsilanma durumuna iliskin degerlendirme yapmalari istenmistir. (E.
Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001) uygulama giivenirliginin hesaplanmasinda uygulama
stirecinin en az %30’una iliskin gbzlem verisinin gerekli oldugunu belirtmektedir.
Buna gore arastirma kapsaminda deney 1 ve deney , grubunda ayri ayri olmak iizere
Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerinde 4’er saatlik, toplamda ise 16 saatlik

gozlem yapilmistir.

Uygulama giivenirliginin gozlenen arastirmaci davranisinin planlanan arastirmaci

davranigina boliinerek yiizdesinin alinmasi yolu ile hesaplanabilecegi ifade
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edilmektedir (Billingsley, White ve Munson, 1980, aktaran Karabulut ve Tavil, 2016).
Buna gore uygulama giivenirliginin hesaplanmasinda asagidaki formiilii onermektedir

(Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997).

Uygulama Guvenirligi Katsay:s.

_ ( Gozlenen Uygulayict Davranist )X 100
Planlanan Uygulay:.ct Davranist
Uygulama giivenirligine iligkin veriler analiz edildiginde deney ; grubunda siif disi
ders (videolu ders), siif i¢i ders, Ogreticinin kisileraras: iligkileri ve 6grenme
hedefleri basamaklarindaki gézlenen uygulayict davraniglarinin planlanan uygulayici
davraniglari ile %100 uyumlu oldugu sonucuna ulagilmistir. Deney » grubunda ise
sinif dis1 ders (videolu ders) basamaginda %100, sinif i¢i ders basamaginda ise %95.8,
ogreticinin  kisileraras1 iligkileri basamaginda %100 ve Ogrenme hedefleri
basamaginda %100 uyuma erisilmistir. Deney , grubunda RTS’ nin uygulanmis
olmasi sebebiyle 6grenciler ders igeriklerini sinifta izlemislerdir. Evde izlemeye gore
ogrencilerin videolar1 okulda daha sinirli sayida izleme imkanlar1 olmasi siirliligi
sebebiyle, uygulayici tarafindan Fen Bilimleri dersindeki bazi videolarin igerigi
uygulayict tarafindan tekrarlanmistir. Gézlemci verilerinde bu durum smif i¢i ders
basamaginda “Videolarda anlatilan igerik tekrarlanmaktan kaginiliyor mu?”

kategorisinde uyumsuzluk olarak degerlendirilmistir.

Uygulama giivenirliginin  hesaplanmasinda giivenirligin artirilmast  amaciyla
gozlemciler arasi giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Gozlemciler arasi giivenirligin
hesaplanmasinda (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997) tarafindan Onerilen formiil

kullanilmastir.

Gorius Birligi
$ g ) 00

Gozl iler A GU ' l'k=(
ozlemciler Aras: Givenirli Goris Birligi + Goris Ayrilig

Gozlemci degerlendirmelerinin  analiz edilmesi sonucunda goézlemciler arasi
giivenirlik yiizdelerinin deney ; ve deney , gruplarinda %100 oldugu tespit edilmistir.

3. 6. Verilerin Analizi

Bu boliimde nitel ve nicel verilerin analizinde kullanilan test ve yontemlere

deginilmistir. Nitel ve nicel verilerin analizi ayr1 bagliklar altinda belirtilmistir.
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3. 6. 1. Nicel Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde 6ncelikle parametrik testlerin varsayimlarinin mevcut veriler
acisindan karsilanip karsilanmadigi incelenmistir. Field (2009) parametrik testlerin
varsayimlarini verilerin normal dagilim gostermesi (teste gore drneklem verilerinin ya
da modeldeki hata terimlerinin), grup varyanslarinin esitligi, veriler en az aralik
Olceginde Olcililmiis olmali olarak ifade etmektedir. Buna gore oOncelikle deney
gruplart ve kontrol grubunda elde edilen verilerin normalliginin incelenmesinde
oncelikle carpiklik, basiklik degerleri incelenmistir. FBD, SBD ve LKT,4 planlama
becerisi On test ve son test verilerinin carpiklik-basiklik degerleri incelendiginde
gruplar ici carpiklik-basiklilik degerlerinin +1 ile -1 degerleri arasinda yer aldig tespit
edilmistir. (Biiytikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2010) carpiklik ve basiklik degerlerinin +
1 smirlan iginde kaliyor olmasinin, verilerin normalden asir1 sapma gostermedigi
seklinde yorumlanabilecegini ifade etmektedir. Bunun yani sira normalligin tespitinde
Shapiro-Wilks ve Kolmogorov Smirnov gibi standart testlerin kullanilabilecegi ifade
edilmektedir (Alpar, 2010; Field, 2009). Literatiir incelendiginde, normallik testleri
arasinda en giiglii testin Shapiro-Wilks testi oldugunu ortaya koyan karsilastirmali
caligmalara rastlanmaktadir (Keskin, 2006; Razali ve Wah, 2011). Bunun yani sira
50’den kiiciik 6rneklemlerde normalligin testinde Shapiro Wilks testi dnerilmektedir
(Rovai, Baker ve Ponton, 2014). Bu nedenle tek degiskenli normallik varsayiminin
tespitinde Shapiro Wilks testine bagvurulmus ve elde edilen sonuglar Tablo 38’de

sunulmustur.

Tablo 38: Arastirma verilerine iliskin Shapiro Wilks Normallik Testi Sonuglari

On test Son test
Testler Gruplar  Istatistik sd P [statistik sd P
FBD Deney;  .905 20  .052° 906 20 054"
Deney,  .928 20 141 918 20 089"
Kontrol 918 20  .092 909 20 0617
SBD Deney;  .962 20 579 960 20 546
Deney,  .965 20  .644° 915 20 079
Kontrol 951 20  .388" 983 20 968"
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LKT, Deney ; 975 20 .860° 924 20 119
Deney,  .914 20 075 954 20 4267

Kontrol 923 20 1117 924 20 1217

p>0.05

Tablo 38 incelendiginde FBD, SBD ve LKT4 6n test-son test puanlarinin gruplar
arasinda normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore parametrik testler i¢in
gerekli olan normallik varsayiminin karsilandigi sdylenebilir. Varyanslarin esitligi
varsayimi ise arastirmada kullanilan testlerin diger varsayimlari ile birlikte

belirtilmistir.

Arastirma kapsaminda gruplarin FBD ve SBD 06n test verileri agisindan denk olup
olmadigr tek yonlii ¢cok degiskenli varyans analizi (MANOVA) ile test edilmistir.
MANOVA’nin hem bagimh degiskenler arasindaki iliskileri dikkate almasi hem de
ayr1 ayr1 yapilan ANOVA analizinde ortaya ¢ikan 1. tip hatadan arinik olmasi avantaj
saglarken, bir yandan da ¢ok sayida varsayimin karsilanmasini gerektirmektedir
(Field, 2009). MANOVA testinin varsayimlar1 gozlemlerin bagimsizligi, tek ve g¢ok
degiskenli normal dagilim, her grupta bagimli degiskenlere ait hata varyanslarinin
homojenligi ve varyans kovaryans matrislerinin esitligi olarak ifade edilmektedir
(Field, 2009). Her 6grencinin 6rneklemde bir kere yer almasi ve diger 6grencilerden
elde edilen verilerden etkilenmemesi saglanarak gdzlemlerin bagimsizligr varsayimi
yerine getirilmistir. Verilerin tek degiskenli normallik varsayimi Shapiro Wilks testi
ile saglanmistir (bkz. Tablo 38). Cok degiskenli normallik varsayimi ise Mahalanobis
uzaklik degerleri yardimiyla incelenmistir. Arastirmada FBD ve SBD olmak iizere iki
bagimli degisken MANOVA ile test edilmistir. Pearson ve Hartlee (1958)’e gore, 2
stirekli degiskenin bulundugu bir arastirmada Mahalanobis uzaklig i¢in kritik deger
13.82°dir (Cetin, Ilhan ve Arslan, 2012). Buna gore 13.82’nin iizerindeki Mahalanobis
degerleri u¢ deger olarak kabul edilmektedir (Pallant, 2011). FBD ve SBD 06n test
verilerinin hesaplanan Mahalanobis degerlerinin 13.82°nin altinda oldugu tespit
edilmistir. Buna gore ¢ok degiskenli normallik varsayiminin karsilandig1 sdylenebilir.
FBD ve SBD 6n test verilerine iliskin hata varyanslarinin homojenligi ise Levene F
testi ile incelenmistir. Levene F testi sonuclart FBD ve SBD testlerine yonelik
homojenlik  varsayimmin  saglandigim1i  gostermektedir  (Fpgp=1.285, p>.05;

Fsep=1.557, p>.05). Varyans kovaryans matrislerinin esitligi varsayimi ise Box M
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testi ile test edilmistir. Analiz sonuglar1 bagimli degiskenlere ait puanlarin kovaryans

matrislerinin esit oldugunu gostermektedir (Box’s M=6.429, p>.05).

Arastirma kapsaminda gruplarin LKTs On test puanlart acgisindan denk olup
olmadiginin tespit edilmesinde tek yonli ANOVA testinden faydalanilmistir. Tek
yonlii ANOVA testinin varyanslarin homojenligi varsayimi Levene F testi ile test
edilmistir. Levene F testi sonuglar1t LKT, testi 6n test verilerine yonelik homojenlik

varsayiminin saglandigin1 gostermektedir (F=.761, p>.05).

Deney gruplart ve kontrol grubunda yer alan oOgrencilerin FBD, SBD ve LKT,4
puanlarindaki deneysel uygulamalar 6ncesi ve sonrasi (varsa) degisimlerinin birlikte
karsilastirilmast icin tekrarli dl¢limler i¢in karisik desen ANOVA (Mixed Design
Anova for Repeated Measure) teknigi kullanilmistir. Karigik desen ANOVA
tekniginin islem gruplarina bagh olarak iliskisiz 6l¢limlerin ve zamana bagl olarak
tekrarli 6l¢iimlerin oldugu karisik desenlerde, uygulanan deneysel islemin etkililigini
test etmek i¢in kullanilabilecek giiclii bir teknik oldugu belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk,
2014). Karisik desen ANOVA deneysel calismalarda odaklanilan yalnizca bagimli ve
bagimsiz degiskeni izole etme diisiincesinin tersine, deneysel calismaya etkisi
olabilecek diger etmenlerin de dikkate alinmasi diisiincesini benimsemektedir
(Korkmaz, 2017). Uygulanan tekrarli dlgiimlerin hem gruplarin kendi i¢lerinde hem
de gruplara arasinda degerlendirilmesini miimkiin kilmaktadir (Gravetter ve Wallnau,
2007). Bununla birlikte Dimitrov ve Rumrill Jr (2003) karisik desen ANOVA testinde
deneysel uygulama ana etki F testinin tutucu olabilecegini, bu sebeple On test
puanlarimin ortiik degisken olarak kullanildigt ANCOVA testinin kullaniimasini
onermektedir. Deginilen avantajlar1 ve arastirmanin faktoriyel ve tekrarli ol¢iim
degiskeni icermesi sebebiyle deneysel uygulamalar karsisinda deney gruplar ve
kontrol grubunun bagimli degiskenlerindeki degisimin karsilastirilmasinda karisik
desen ANOVA testine bagvurulmustur. Deneysel islemlerin bagimli degisken
iizerindeki etkisinin incelenmesi amaciyla bagimli degiskenlere iliskin son test
puanlarinin karsilastirilmasi i¢in on test puanlarinin ortiikk degisken olarak alindig:
ANCOVA testine bagvurulmustur. Bagka bir ifade ile odak noktasinin bagimli
degiskene iliskin olarak gruplardaki degisimin test edilmesinde karisik desen
ANOVA; deneysel islemin etkisinin testinde ise ANCOVA testine basvurulmustur.
Elde edilen anlamli farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandiginin tespitinde ise tip

I. hatay1 kontrol altinda tutmalar1 sebebiyle Tukey HSD ve Bonferroni testlerinden
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faydalanilmistir (Field, 2009). Varyanslarin homojenligi ve gruplardaki 6rneklem
sayisinin esit olmasi varsayimlari (Tukey, 1949; aktaran Kayri, 2009) karsilanarak
ANOVA testinde Tukey HSD testi kullanilmistir. ANCOVA analizinde c¢oklu
karsilastirmalarin gergeklestirilmesinde ise LSD ve Sidak testlerinin yerine 6nerilmesi

(Field, 2009) sebebiyle Bonferroni testi tercih edilmistir.

Karisik desen ANOVA teknigine yonelik olarak gruplarin ayni zamanda elde edilen
puanlarinin varyanslarinin esitligi, Ol¢lim setlerinin ikili kombinasyonlar1 i¢in
gruplarin kovaryanslarinin esitligi varsayimlar1 dngoriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2002).
Buna gore FBD testine iliskin hata varyanslarinin homojenligi Levene F testi ile
incelenmistir. Levene F testi sonuglar1 FBD testine yonelik homojenlik varsayiminin
saglandigin1 gostermektedir (Fypest=-274, P>.05; Fsones=3.150 ,p>.05). Varyans
kovaryans matrislerinin esitligi varsayimi ise Box M testi ile test edilmistir. Analiz
sonuclart FBD testine ait puanlarin kovaryans matrislerinin esit oldugunu
gostermektedir (Box’s M=4.449, p>.05). SBD testine yonelik Levene F testi sonuglari
homojenlik  varsayiminin ~ saglandigini  gostermektedir  (Fypes=1.900,  p>.05;
Fsontest=-765 ,p>.05). Box M testi analiz sonuglart SBD testine ait puanlarin kovaryans
matrislerinin esit oldugunu goéstermektedir (Box’s M=9.073, p>.05). LKT, testine
yonelik Levene F testi sonuglart homojenlik varsayiminin saglandigini gostermektedir
(Fsntest=-761, p>.05; Fsontest=.578 ,p>.05). Box M testi analiz sonuglart LK T}, testine ait
puanlarin kovaryans matrislerinin esit oldugunu gostermektedir (Box’s M=4.136,

p>.05).

Aragtirma kapsaminda kullanilan ANCOVA testi regresyon ve ANOVA’y1 birlestiren
bir teknik oldugu i¢in her iki yaklagima iliskin varsayimlara sahip oldugu
belirtilmektedir (Biiylikoztirk, 2002). Buna gore oOncelikle gruplar igi regresyon
egimleri esitligi, bagimli degisken ile ortak degisken arasinda dogrusal iliskinin varlig
ve varyanslarin esitligi (Biiyiikoztiirk, 2002) varsaymmlari test edilmistir. Oncelikle
Pearson Korelasyon testi ve sagilma diyagrami ile bagimli degisken ile ortak degisken
arasinda dogrusal iligkinin varlig1 varsayimi test edilmistir. (Biytikoztiirk, 2002) bu
incelemenin her bir grup i¢in yapilmasini dnermektedir. Buna gore deney 1 grubu igin
FBD o0n test ve FBD son test degiskenleri arasinda r=0.58 diizeyinde; deney 2 grubu
icin r=0.38 diizeyinde; kontrol grubu icin r=0.40 diizeyinde bir iligkinin oldugu tespit
edilmistir. Sa¢ilma diyagramlar1 incelendiginde tespit edilen bu iligkilerin dogrusal

oldugu sdylenebilir. Gruplar i¢i regresyon egimleri esitligi ise FBD son test puanlari
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iizerinde grup X 0n test ortak etkisi incelenmistir. Elde edilen sonuglar 6grencilerin
FBD son test puanlar1 iizerinde grup X on test ortak etkisinin anlamsiz oldugunu
gostermektedir (Fpssy= 1.112, p>.05). Ortak etkinin bagimli degisken lizerindeki
etkisinin anlamsiz olmasi regresyon dogrularinin egimlerinin esitligini gostermektedir
(Biiyiikoztiirk, 2002). Varyanslarin esitligi varsayimi ise Levene F testi ile test edilmis
ve varyanslarin esit oldugu tespit edilmistir (F=2.420,p>.05). Buna gore Fen Bilimleri

dersine yonelik ANCOVA testi varsayimlariin karsilandig: tespit edilmistir.

Sosyal Bilgiler dersi icin de ANCOVA testinin varsayimlari test edilmistir. Bagimli
degisken ile ortak degisken arasinda dogrusal iliskinin varligi varsayimina iliskin
olarak deney 1 grubu i¢in r=0.65 diizeyinde; deney 2 i¢in r=0.60 diizeyinde; kontrol
grubu i¢in r=0.62 diizeyinde bir iligkinin oldugu tespit edilmistir. Sagilma
diyagramlar1 incelendiginde tespit edilen bu iligkilerin dogrusal oldugu sodylenebilir.
Gruplar i¢i regresyon egimleri esitligi ise SBD son test puanlar lizerinde grup X 6n
test ortak etkisi ile incelenmistir. Elde edilen sonuglar 6grencilerin SBD son test
puanlari iizerinde grup X 0On test ortak etkisinin anlamsiz oldugunu goéstermektedir
(Fs4= .876, p>.05). Levene F testi ise varyanslarin esit oldugunu gostermektedir
(F=2.012,p>.05). Buna gore Sosyal Bilgiler dersine yonelik ANCOVA testi

varsayimlarinin karsilandigi tespit edilmistir.

LKT, testi verilerine yonelik olarak ANCOVA testi varsaymmlar: test edilmistir.
Bagimli degisken ile ortak de8isken arasinda dogrusal iligkinin varli§i varsayimina
iligkin olarak deney 1 grubu i¢in r=0.37 diizeyinde; deney 2 i¢in r=0.30 diizeyinde;
kontrol grubu i¢in r=0.43 diizeyinde bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. Sagilma
diyagramlar1 incelendiginde tespit edilen bu iligkilerin dogrusal oldugu sdylenebilir.
Gruplar ici regresyon egimleri esitligi ise LKT,4 son test puanlar {izerinde grup X 6n
test ortak etkisi ile incelenmistir. Elde edilen sonuclar 6grencilerin LKT, son test
puanlar iizerinde grup X on test ortak etkisinin anlamsiz oldugunu goéstermektedir
(Fsa= 380, p>.05). Levene F testi ise varyanslarin esit oldugunu gostermektedir
(F=.771,p>.05). Buna gore planlama becerisine yonelik ANCOVA testi

varsayimlarinin karsilandigi tespit edilmistir.

Arastirma kapsaminda bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler {izerindeki
etkisinin Ol¢iilmesinde 0.05 hata pay1 ve %95 giiven diizeyi ile P degerinin yani sira

etki biiyiikliigii istatistiklerinden biri olan eta-kareden (nz) yararlanilmistir. Istatistiksel
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islemlerde P degeri bir etkinin olup olmadigini ortaya koyarken, mevcut etkinin

biiyiikliigiine dair bir bilgi vermemektedir (Sullivan ve Feinn, 2012).

Ters yiiz siif ve Revize edilmis Ters Yiiz sinif modellerinin Fen Bilimleri ve Sosyal
Bilgiler derslerine yonelik akademik bagar1 diizeyi iizerindeki etkilerinin
incelenmesinde etki biiyiikliigii istatistiginden faydalanilmistir. Etki biiyikligi
gruplar arasindaki farkin biiytikligli olarak tanimlanmakta olup (Sullivan ve Feinn,
2012), bu arastirmada uygulama modellerinin akademik basari tizerindeki etkisinin
goreceli olarak yorumlanmasinda kullanilmistir. Buna gore bagimli gruplar t testi ile
her ders i¢in On test ve son test puanlar1 karsilastirilarak eta kare etki biiyiikligi
hesaplanmistir. Elde edilen etki biiyiikliiklerinden yola ¢ikarak uygulanan modellerin
Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerinde gozlenen varyansi agiklama diizeyleri
tespit edilmistir. Elde edilen yiizdeler dogrultusunda modellerin daha etkili oldugu

derse yonelik yorum getirilmistir.
3. 6. 2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen nitel verilerin analizinde igerik analizi yontemi
kullanilmustir. igerik analizi bir metnin igeriginin nesnel ve sistematik bir sekilde
anlatimi olarak ifade edilmektedir (Berelson, 1952; aktaran Kiziltepe, 2015). A.
Yildirim ve Simsek (2011) igerik analizinde temel islemin, birbirine benzeyen verileri
kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1t okuyucunun
anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamak oldugunu belirtmektedir.
Merriam (1998) ise bazi bilim insanlarinin nitel veri analizlerinin hepsinin igerik
analizi oldugunu; ¢iinkii analiz edilen goriismeler, alan notlar1 ve dokiimanlarda
iizerinde ¢alisilan seyin o verilerin icerigi oldugunu ifade etmektedir. igerik analiziyle
ilgili olarak literatiirde tlimevarim ve timdengelim olmak {iizere iki farkli yaklasimin
belirtildigi goriilmektedir (Kiziltepe, 2015; Le Compte ve Preissle, 1993). Tiimevarim
yaklagimi verilerin olgulara iliskin kategorileri, kategoriler arasi iliskileri ortaya
cikaracak sekilde taranmasini, iizerinde c¢alisilan duruma iliskin  tipoloji
gelistirilmesini gerektirmektedir (Le Compte ve Preissle, 1993).Tiimevarim yaklagimi
bir konu hakkinda yeni bir kamiya varmak i¢in kullanilmaktadir (Kiziltepe, 2015).
Tiimdengelim yaklasimi ise ¢alismanin gergeklestirildigi kuramsal ¢erceve, bir dizi
oOneri ya da bir gerceklige iliskin ortak bir alg1 ya da olgu temel alinarak gézlemlenen

her seyin gruplara ve kategorilere ayrilmasimi ifade etmektedir (Le Compte ve
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Preissle, 1993). Tiimdengelim yaklasiminda daha 6nceki ¢alismalara, yeni kuramlara,

modellere ve literatiir taramalarina iliskin matrisler kullanilmaktadir (Kiziltepe, 2015).

Literatiirdeki agiklamalar dogrultusunda arastirma kapsaminda gergeklestirilen yari
yapilandirilmis goriisme ve sinif i¢i gézlem verilerinde tiimevarim igerik analizi tercih
edilmistir. Buna gore, 6grencilerin uygulama siirecine iliskin goriis ve davraniglarinin
ortaya ¢ikarilmasinda elde edilen veriler taranarak kodlar ve temalar olusturulmaya
calisilmistir. Ulasilan kod ve temalardan yola ¢ikarak dgrencilerin siire¢ icerisindeki
deneyimleri kesfedilmeye ¢alisilmistir. Ulasilan kod ve temalar NVIVO 12 programi
kullanilmigtir.  Nitel arastirmalarda yazilim kullanimi  bilgisayarin  kaydetme,
gruplandirma, eslestirme ve baglantilar kurma kapasitesi arastirmacinin kaynak veriye
ya da verinin toplandigi baglama erigimini kaybetmeden arastirma sorusunu
yanitlamasina yardimci olmaktadir (Bazeley ve Jackson, 2015). Baska bir ifade ile
nitel arastirmalarda yazilim kullanimi verilerden elde edilen kod, tema ve
kategorilerin diizenlenmesi ve sunulmasinda sistematik ve gorsel bir avantaj sagladigi
sOylenebilir. Bunun yani sira yazilim kullanmanin normalde yazilim kullanmaksizin
yapilan analizde gézden kagirilan yerleri fark etme ve veriye farkli agilardan bakma
imkani tanidig1 belirtilmektedir (Bazeley ve Jackson, 2015). Bahsedilen avantajlari
sebebiyle O6grencilerle yapilan goriismelerden, sinif i¢i gdzlem siirecinden elde edilen
veriler NVIVO 12 yazilimi kullanilarak analiz edilmis ve bulgularin sunumunda

yazilimin sagladig1 gorsel destekten faydalanilmigstir.

Uygulama giivenirligine iliskin olarak elde edilen verilerin analizinde tiimdengelim
yaklasimi  benimsenerek gozlemcilerin  yapilandirilmis  gozlem  formundaki
degerlendirmeleri analiz edilmistir. Uygulama giivenirliginin analizinde yeni kod ve
temalara ulasilmayarak, gozlemcilerin siirece iliskin degerlendirmelerinden yola
cikarak uygulamanin planlandig1 gibi gercgeklestirilip gergeklestirilmedigine iliskin

kanaat getirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR

Bu boliimde nicel ve nitel verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Oncelikle nicel bulgulara yer verilip, hemen ardindan nitel bulgular

belirtilmistir.
4. 1. Nicel Verilere Iliskin Bulgular

4.1.1. Deney 1, Deney , ve Kontrol Gruplarinin FBD Akademik Basari

Diizeylerinin Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Arastirma gruplarinin FBD akademik basar1 diizeylerinin karsilastirilmasina iliskin
olarak oncelikle betimsel bulgulara yer verilmistir (bkz. Tablo 39). Hemen ardindan
ise farklt modellerin uygulandigi gruplardaki FBD basar1 diizeyindeki degisime iligkin
bulgular sunulmustur. Son olarak gruplarin  FBD son test puanlariin

karsilastirilmasina iliskin bulgulara yer verilmistir.

'[ablo 39: De_ney 1, Deney , ve Kontrol Gruplarinin FBD Akademik Basar1 Diizeyi
Olciimlerine Iligkin Betimsel Bulgular

On Test Son Test
Gruplar N X Standart Sapma X Standart
Sapma
Deney 1 20 8.9 3.1 23.8 6
Deney 2 20 8.6 3.2 25.7 41
Kontrol 20 8.3 2.7 15.3 41

Tablo 39 incelendiginde deney 1 grubunun 6n test puan ortalamasi 8.9 iken, TS
uygulamasi sonrasi son test puan ortalamasimnin 23.8 oldugu goriilmektedir. Deney »
grubunun On test puan ortalamasi 8.6 iken, RTS uygulamasi sonrasi son test puan
ortalamasinin 25.8 oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi
8.3 iken, FDO uygulamasi sonrasi son test puan ortalamasmin 15.3 oldugu
goriilmektedir. Buna gore, tiim gruplarda uygulama sonrasi puan ortalamasinda bir

artis goriiliirken, en ¢ok artis sirasiyla deney 2, deney 1 ve kontrol grubunda
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gergeklesmistir. Gozlenen bu farkliligin anlamli olup olmadigini incelemek amaciyla
karisik Ol¢timler i¢in iki yonlii varyans analizi (Split Plot ANOVA) yapilmis ve analiz

sonuglart Tablo 40°da sunulmustur.

Tablo 40: Deney 1, Deney 2 ve Kontrol Gruplarinin FBD On Test-Son Test
Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin Karisik Olgiimler I¢in Iki Faktorli ANOVA
Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p na
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi
Gruplar Arasi 1984.438 59

Grup (Dy,D2,K) 651.331 2 325666  13.925 0.000°  0.328
Hata 1333.107 57 23.338

Gruplar I¢i 6168.984 60

*

Olgiim (On test- 5060.426 1 5060.426  535.888 0.000 0.904
Son test)

Grup*Olgiim 570.303 2 285.152 30.197 0.000° 0.514
Hata 538.255 57 9.443

Toplam 8153.422 119

p<0.05

Tablo 40 incelendiginde deney i, deney , ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin,
FBD akademik basar1 oOn-test ve son-test Olgiimlerinden aldiklari puanlarin
ortalamalar1 iizerinde yapilan varyans analizi sonucunda, grup etkisinin anlamli
oldugu sonucuna ulastlmistir (F(2-57) = 13.925; p<.05,
1 12): .328). Buna gore deney i1, deney , ve kontrol gruplarinin on-test ve son-test
Olclimleri arasinda ayrim yapmaksizin, FBD puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlaml
diizeyde bir fark bulundugu; 6grencilerin FBD akademik basar1 diizeylerinde gbzlenen

varyansin %32’sinin grup degiskeninden kaynaklandigi sdylenebilir.

Tablo 40’a gore grup ayrimi yapilmaksizin Ogrencilerin  On-test ve son-test
Olciimlerinden elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli farkin oldugu
tespit edilmistir (F(1-57)= 535.888; p<.05, n2p=.904). Bu bulgu grup ayrimi
yapilmadiginda, 6grencilerin FBD akademik basar diizeylerinde gdzlenen varyansin

%90’n1nin deneysel islemlerinden kaynaklandig: seklinde yorumlanabilir.
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Deney 1, deney », kontrol gruplarinda olma ve 6n test son test dlglimleri (grup*6lgtim)
birlikte incelendiginde 6grencilerin FBD akademik basarisi lizerindeki ortak etkisinin
anlamli oldugu tespit edilmistir (F(2-57)=30.197,p<.05, n2p=.514). Bu bulgu deney i,
deney , ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin on-test ve son-test dlgtimlerinde FBD
akademik basar1 puanlarinin degistigini gostermektedir. Bu bulguya gore aragtirmanin
Fen Bilimleri dersi akademik basariya iliskin temel hipotezinin dogrulandigi
sOylenebilir. Bunun yani sira Ogrencilerin FBD akademik basar1 diizeylerinde
gozlenen varyansin %51’inin  deneysel kosullarla agiklanabilecegi sonucuna
ulagilmistir. Ortak etkiye iliskin anlamhi farkin kaynagmi bulmak i¢in ¢oklu

karsilastirma testlerinden Tukey HSD testine bagvurulmustur.

Tablo 41: Grup* Olgiim Ortak etkinin karsilastiriimasina iliskin Tukey HSD testi
sonuglari

() Grup (J) Grup Ortalama Fark1 Std. Hata p
(1-9)

Deney 1 Deney 2 -0.7553 1.08138 0.765
Kontrol 4.5211" 1.08138 0.000

Deney 2 Deney 1 0.7553 1.08138 0.765
Kontrol 5.2763" 1.08138 0.000

Kontrol Deney 1 -4.5211 1.08138 0.000
Deney 2 -5.2763" 1.08138 0.000

p<0.05

Tablo 41 incelendiginde deney 1 ve deney , gruplarinin FBD puanlarindaki degisim
ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan fark anlamli olmadigi tespit edilmistir
(p>.05). Bununla birlikte Kontrol grubunun FBD puanlarindaki de§isim ortalamasi ile
deney ; ve deney , gruplar1 arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir (p<.05).
Deney 1, deney , ve kontrol gruplarinin FBD akademik basari puanlarinin 6n test ve

son teste gore degisimi Sekil 6’da gosterilmistir.
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Sekil 6: Gruplarin FBD akademik basar: puan ortalamalarinin én test ve son teste
gore degisimi
Sekil 6 incelendiginde deney 1, deney , ve kontrol gruplarina uygulanan modellerin
ogrencilerin FBD akademik basar1 diizeylerinde artisa sebep oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte basar1 diizeyindeki artigin sirasiyla deney », deney ; ve kontrol grubu
grubunda gergeklestigi goriilmektedir. Buna gore en biiylik artisin RTS uygulanan
deney , grubunda, en diisiik artigin ise FDO uygulanan kontrol grubunda oldugu
goriilmektedir. Gruplarin on test puanlarina goére diizeltilmis son test puanlarinin

karsilagtirilmasina iliskin bulgular Tablo 42’de gosterilmektedir.

Tablo 42: FBD akademik basar1 son testine iliskin ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p na
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi
FBD On test 295.748 1 295.748 15.901 0.000° 0.221
Grup 1157.269 2 578.635 31.111 0.000° 0.526
Hata 1041.552 56 18.599
Toplam 30636 60
p<0.05

Tablo 42 incelendiginde deney ;, deney , ve kontrol gruplarinin on-test puanlarina

gore diizeltilmis son-test FBD akademik basar1 puan ortalamalart arasinda istatistiksel
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olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (F(2-56) = 578.663, p < .05, n2p=
526). Bu bulgu 6grencilerin Fen Bilimleri dersi akademik basarilarinin uygulanan
modele bagli olarak anlamli bir sekilde degistigini gostermektedir. Gruplar iizerinde
uygulanan modelin FBD akademik basar1 diizeyi iizerinde genis etkiye sahip oldugu;
son test puanlarindaki degisimin %52’sinin uygulanan modelden kaynaklandig
sOylenebilir. FBD akademik basar1 diizeyi agisindan gruplar arasinda gozlenen
farkliligin -~ kaynagmi bulmak i¢in Bonferroni c¢oklu karsilastirma testine
bagvurulmustur. Bonferroni sonuglart deney ; ve deney , gruplarinin 6n test puanlarina
gore diizeltilmis son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin
olmadigin1 goéstermektedir (p>.05). Bununla birlikte kontrol grubu ile deney ; ve
deney , gruplarinin On test puanlarina gore diizeltilmis son test puanlari arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (p<.05). Deney 2
grubunun FBD son test ortalamasinin (X: 25.7) deney ; grubundan (23.8) yiiksek
oldugu; ancak bu bulgunun anlamli olmadigi goriilmektedir. Kontrol grubunun FBD
son test ortalamasmin (X: 15.3) deney ; (X:23.8) ve deney , (X:25.7) grubundan diisiik

oldugu goriilmektedir.

4.1.2. Deney 1, Deney ; ve Kontrol Gruplarinin Sosyal Bilgiler Dersi
(SBD) Akademik Basar1 Diizeylerinin Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Arastirma gruplarinin SBD akademik basar1 diizeylerinin karsilastirilmasina iliskin
olarak oOncelikle betimsel bulgulara yer verilmistir. Hemen ardindan ise farkh
modellerin uygulandig1 gruplardaki SBD basar1 diizeyindeki degisime iliskin bulgular
sunulmustur. Son olarak gruplarin SBD son test puanlarinin karsilagtirilmasina iligskin

bulgulara yer verilmistir.

Tablo 43: Deney 1, Deney , ve Kontrol Gruplarinin SBD Akademik Basar1 Diizeyi
Olgiimlerine iliskin Betimsel Bulgular

On Test Son Test
Gruplar N X Ss X Ss
Deney ; 20 20.2 6.3 43.1 7
Deney » 20 21 94 41.8 8.5
Kontrol 20 20.8 8.3 29.2 8
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Tablo 43 incelendiginde deney 1 grubunun SBD 6n test puan ortalamasi 20.2
iken, TS uygulamasi sonrasi son test puan ortalamasinin 43.1 oldugu goriilmektedir.
Deney , grubunun 6n test puan ortalamasi 21 iken, RTS uygulamasi sonrasi son test
puan ortalamasinin 41.8 oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubunun 6n test puan
ortalamas1 20.8 iken, SDO uygulamasi sonrasi son test puan ortalamasinmn 29.2
oldugu goriilmektedir. Buna gore, tiim gruplarda uygulama sonrasi puan
ortalamasinda bir artig goriiliirken, en ¢ok artig sirasiyla deney 1, deney , ve kontrol
grubunda gergeklesmistir. Gozlenen bu farkliligin anlamli olup olmadigini incelemek
amaciyla karisik dlgiimler i¢in iki yonlii varyans analizi yapilmis ve analiz sonuglari

Tablo 1.2°de sunulmustur.

Tablo 44: Deney 1, Deney , ve Kontrol Gruplarmim SBD On Test-Son Test
Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin Karisik Olgiimler I¢in Iki Faktorli ANOVA
Sonuglari

2

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler F p %
Toplam1 Ortalamasi

Gruplar Arast 7528.046 59

Grup (D1,D2,K) 1122.031 2 561.015 4992 0.010° 0.149

Hata 6406.015 57 112.386

Gruplar Ici 11235.403 60

Olgiim (On test- 9049.770 1 9049.770 542,715 0.000°  0.905

Son test)

Grup*Olgiim 1235.158 2 617.579  37.036 0.000° 0.565

Hata 950.475 57 16.675

Toplam 18763.449 119

p<0.05

Tablo 44’de goriildiigii gibi deney 1, deney , ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrencilerin, SBD akademik basar1 On-test ve son-test oOl¢iimlerinden aldiklari
puanlarin ortalamalar1 iizerinde yapilan varyans analizi sonucunda, grup etkisinin
anlamli oldugu bulunmustur (F(2-57)= 4.992; p<.05, n2p=.149). Buna gore deney 1,
deney , ve kontrol gruplarmin On-test ve son-test Olciimleri arasinda ayrim

yapmaksizin, SBD puanlari ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark bulundugu;
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ogrencilerin SBD akademik basar1 diizeylerinde gbzlenen varyansin %14’ilinlin grup

degiskeninden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Tablo 44’¢ gore grup ayrimi yapilmaksizin Ogrencilerin On-test ve son-test
Ol¢timlerinden elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli farkin oldugu
tespit edilmistir (F(1-57)= 542.715; p<.05, n2p=.905). Bu bulgu grup ayrimi
yapilmadiginda, 6grencilerin SBD akademik basar1 diizeylerinde gézlenen varyansin

%90’1n1n deneysel islemlerden kaynaklandig: seklinde yorumlanabilir.

Deney 1, deney », kontrol gruplarinda olma ve on test son test dlglimleri (grup*dlgiim)
birlikte incelendiginde 6grencilerin SBD akademik basarisi tizerindeki ortak etkisinin
anlamli oldugu tespit edilmistir (F(2-57)=37.036,p<.05, n2p2.565). Bu bulgu deney 1,
deney , ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin on-test ve son-test dlgtimlerinde SBD
akademik basar1 puanlarinin degistigini goéstermektedir. Bu bulguya gore arastirmanin
Sosyal Bilgiler dersi akademik basariya iliskin temel hipotezinin dogrulandigi
sOylenebilir.  Bunun yam sira 6grencilerin SBD akademik basar1 diizeylerinde
gozlenen varyansin %56’sinin deneysel kosullarla agiklanabilecegi sonucuna
ulagilmistir. Ortak etkiye iliskin anlamli farkin kaynagini bulmak i¢in coklu

karsilastirma testlerinden Tukey HSD testine bagvurulmustur.

Tablo 45: Grup* Olgiim Ortak etkinin karsilastirilmasina iliskin Tukey HSD testi
sonuglari

() Grup (J) Grup Ortalama Farki  Std. Hata p
(1-J)
Deney 1 Deney , 0.2863 2.37051 0.992
Kontrol 6.6250 2.37051 0.019"
Deney , Deney 1 -0.2863 2.37051 0.992
Kontrol 6.3387 2.37051 0.026"
Kontrol Deney 3 -6.6250 2.37051 0.019"
Deney -6.3387" 2.37051 0.026
"p<0.05

Tablo 45 incelendiginde deney ; ve deney , gruplarinin SBD puanlarindaki degisim

ortalamalar1 arasinda istatistiksel acidan fark anlamli olmadigi tespit edilmistir
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(p>.05). Bununla birlikte Kontrol grubunun SBD puanlarindaki degisim ortalamasi ile

deney ; ve deney , gruplar1 arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir (p<.05).

Deney 1, deney ; ve kontrol gruplarinin SBD akademik basari puanlarinin 6n test ve

son teste gore degisimi Sekil 7°de gosterilmistir.
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Sekil 7: Gruplarin SBD akademik bagar: puan ortalamalarinin én test ve son teste

gore degisimi

Sekil 7 incelendiginde deney 1, deney » ve kontrol gruplarina uygulanan modellerin

ogrencilerin SBD akademik basar1 diizeylerinde artisa sebep oldugu goriilmektedir.

Bununla birlikte basar1 diizeyindeki artigin sirasiyla deney 1, deney , ve kontrol grubu

grubunda gerceklestigi goriilmektedir. Buna gore en biiylik artisin TS uygulanan

deney 1 grubunda, en diisiik artisin ise SDO uygulanan kontrol grubunda oldugu

goriilmektedir. Gruplarin on test puanlarina gore diizeltilmis son test puanlarinin

karsilastirilmasina iligkin bulgular Tablo 46°da gosterilmektedir.

Tablo 46: SBD akademik basar1 son testine iliskin ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p n3
Kaynagi Toplami Ortalamas1
SBD On test 1959.639 1 1959.639 68.593  0.0000  0.551
Grup 2434.097 2 1217.049  42.600  0.000°  0.603
Hata 1599.861 56 28.569
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Toplam 92854 60

p<0.05

Tablo 46 incelendiginde deney i1, deney , ve kontrol gruplarinin dn-test puanlarina
gore diizeltilmis son-test SBD akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (F(2-56) = 42.600, p < .05, n2p=
603). Bu bulgu 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi akademik basarilarinin uygulanan
modele bagli olarak anlamli bir sekilde degistigini gostermektedir. Gruplar iizerinde
uygulanan modelin SBD akademik basar1 diizeyi iizerinde genis etkiye sahip oldugu;
son test puanlarindaki degisimin %60’mnin uygulanan modelden kaynaklandigi
soylenebilir. SBD akademik basar1 diizeyi agisindan gruplar arasinda gozlenen
farkliligin  kaynagimmi bulmak i¢in Bonferroni ¢oklu karsilagtirma testine
bagvurulmustur. Bonferroni sonuglart deney ; ve deney , gruplarinin 6n test puanlarina
gore diizeltilmis son test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin
olmadigin1 gostermektedir (p>.05). Deney ; grubunun SBD son test ortalamasinin (X:
43.1) deney , grubundan (41.8) yiiksek oldugu; ancak bu bulgunun anlamli olmadigi
gortilmektedir. Bununla birlikte kontrol grubu ile deney ;1 ve deney , gruplarinin 6n
test puanlarina gore diizeltilmis son test puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli
bir farklilik oldugu tespit edilmistir (p<.05). Kontrol grubunun SBD son test
ortalamasinin (X: 29.2) deney ; (X:43.1) ve deney ; (X:41.8) grubundan diisiik oldugu
goriilmektedir. Buna gore arastirmaya iliskin dordiincii hipotezin kismen dogrulandig:

sOylenebilir.

4.1. 3. Deney 1, Deney , ve Kontrol Gruplarinin Planlama Becerisi

Diizeylerinin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Arastirma gruplarinin planlama becerisi diizeylerinin karsilastirilmasina iligkin olarak
oncelikle betimsel bulgulara yer verilmistir. Hemen ardindan ise farkli modellerin
uygulandig1 gruplardaki planlama becerisi diizeyindeki degisime iliskin bulgular
sunulmustur. Son olarak gruplarin LKT, son test puanlarinin karsilagtirilmasina iliskin

bulgulara yer verilmistir.

Tablo 47: Deney i, Deney ; ve Kontrol Gruplarinin Planlama Becerisi Diizeyi
Olgiimlerine iliskin Betimsel Bulgular

On Test Son Test
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Gruplar N X Ss X Ss

Deney 20 17.5 4 19.9 3.3
Deney , 20 17.7 4.1 19.3 3.6
Kontrol 20 16.8 3.1 17.8 2.9

Tablo 47 incelendiginde deney ; grubunun planlama becerisi On test puan
ortalamasi 17.5 iken, TS uygulamas1 sonrasi son test puan ortalamasmin 19.9 oldugu
goriilmektedir. Deney , grubunun 6n test puan ortalamasi 17.7 iken, RTS uygulamasi
sonrast son test puan ortalamasinin 19.3 oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubunun 6n
test puan ortalamasi 16.8 iken, FDO-SDO uygulamasi sonrasi son test puan
ortalamasinin 17.8 oldugu goriilmektedir. Buna gore, tiim gruplarda uygulama sonrasi
puan ortalamasinda bir artig goriiliirken, en ¢ok artis sirasiyla deney ;, deney , ve
kontrol grubunda gerceklesmistir. Gozlenen bu farkliligin anlamli olup olmadigini
incelemek amaciyla karigik 6l¢timler icin iki yonlii varyans analizi yapilmis ve analiz

sonuglart Tablo 48’de sunulmustur.

Tablo 48: Deney 1, Deney , ve Kontrpl Gruplarinin lflanlama Bece_risi On Test-Son
Test Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Karigik Olg¢timler I¢in Iki Faktorli
ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler F p "’
Toplami Ortalamasi

Gruplar Arast 984.092 59

Grup (D;,D2,K) 43.517 2 21.758 1319 0.276 0.044

Hata 940.575 57 16.501

Gruplar I¢i 620.5 60

Olgiim (On test-Son 81.675 1 81.675 8.789 0.004 0.134

test)

Grup*Olgiim 9.150 2 4.575 492 0.614  0.017

Hata 529.675 57 9.293

Toplam 1604.592 119

"p<0.05
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Tablo 48’de gorildigii gibi deney 1, deney , ve kontrol gruplarinda bulunan
Ogrencilerin, planlama becerisi on-test ve son-test dlgiimlerinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 iizerinde yapilan varyans analizi sonucunda, grup etkisinin anlamli
olmadigi bulunmustur (F(2-57)= 1.319; p>.05). Buna gore deney 1, deney , ve kontrol
gruplarinin  6n-test ve son-test Olgiimleri arasinda ayrim yapmaksizin, planlama
becerisi puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farkliligin olmadigi

sOylenebilir.

Tablo 48’¢ gore grup ayrimi yapilmaksizin Ogrencilerin  6n-test ve son-test
Olciimlerinden elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli farkin oldugu
tespit edilmistir (F(1-57)= 8.789; p<.05, n2p=.134). Bu bulgu grup ayrimi
yapilmadiginda, Ogrencilerin planlama becerisi diizeylerinde gozlenen varyansin

%13 iiniin deneysel islemlerden kaynaklandig: seklinde yorumlanabilir.

Deney ;, deney », kontrol gruplarinda olma ve 6n test son test dl¢iimleri (grup*6lgiim)
birlikte incelendiginde 6grencilerin planlama becerisi ilizerindeki ortak etkisinin
anlamlt olmadig1 tespit edilmistir (F(2-57)=.492, p>.05, n2p=.017). Buna gore
ogrencilerin planlama becerileri diizeylerinde bir artis olmasina ragmen s6z konusu
artisin gruplar agisindan anlaml fark olusturacak diizeyde olmadigi sdylenebilir. Bu
bulguya gore arastirmanin planlama becerisine iliskin temel hipotezinin reddedildigi
sOylenebilir. Deney 1, deney , ve kontrol gruplarinin planlama becerisi puanlarinin 6n

test ve son teste gore degisimi Sekil 8’de gosterilmistir.
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Sekil 8: Gruplarin planlama becerisi puan ortalamalarinin on test ve son teste gore
degisimi
Sekil 8 incelendiginde deney 1, deney , ve kontrol gruplarina uygulanan modellerin
ogrencilerin planlama becerisi diizeylerinde artisa sebep oldugu goriilmektedir.
Istatistiksel acidan anlamli olmamakla birlikte Ogrencilerin planlama becerisi
diizeyindeki artisin sirasiyla deney 1, deney , ve kontrol grubu grubunda gerceklestigi
goriilmektedir. Buna gore en biiyiik artisin TS uygulanan deney ;1 grubunda, en diisiik
artisin ise FDO ve SDO uygulanan kontrol grubunda oldugu gériilmektedir. Gruplarin
On test puanlarina gore diizeltilmis son test puanlarinin karsilagtirilmasina iliskin

bulgular Tablo 49°da gosterilmektedir.

Tablo 49: LKT, planlama becerisi son testine iliskin ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Toplami Sd Kareler F p
Kaynagi Ortalamasi

LKT, On test 50.029 1 50.029 4.860 0.032
Grup 36.282 2 18.141 1.762 0.181
Hata 576.521 56 10.295

Toplam 22369 60

“p<.05

Tablo 49 incelendiginde deney 1, deney , ve kontrol gruplarmin 6n-test puanlarina
gore diizeltilmis son-test LKT, planlama becerisi ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (F(2-56) = 1.762, p < .05). Bu
bulgu 6grencilerin planlama becerisi diizeylerinin uygulanan modele bagli olarak

anlamli bir sekilde degismedigini gostermektedir.

4. 1. 4. Ters Yiiz Simf Modelinin Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler dersleri
akademik basar1 diizeyi iizerindeki etkisinin karsilagtirilmasina iliskin

bulgular

Ters yiiz sini1f modelinin hangi derste daha etkili oldugunun tespit edilmesinde bagimli
gruplar t testi ile FBD ve SBD 06n test-son test puanlarinin karsilastiriimasindan elde

edilen etki biiytikliiklerinden faydalanilmistir.
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Tablo 50: TS uygulanan Deney ; grubunun FBD ve SBD 06n test- son test puanlarinin
karsilagtirilmasina iligkin bagimli gruplar t testi sonuglari

Testler N X Ss sd t p n
On test 8.9 3.1 .

FBD -13.648 0.0000 0.69
Son test 23.8 6
) 20 19
On test 20.2 6.3 N

SBD -25.978 0.000 0.89
Son test 43.1 7

p<0.05

Tablo 50 incelendiginde TS uygulanan deney 1 grubu 6grencilerinin FBD 6n test ve
son test puanlari arasinda anlaml farklilik oldugu; gozlenen varyansin %69 unun TS
modelinden kaynaklandig: tespit edilmistir (t(19)=-13.648, p<.05, n°=.69). Bunun yam
sira deney 1 grubuna ait SBD 0n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik
oldugu; gozlenen varyansin %89’unun TS modelinden kaynaklandigi sonucuna
ulasilmistir  (t19)=-25.97, p<.05, n2=.89). Etki biytklikleri incelendiginde TS
modelinin hangi derste daha etkili olduguna dair bir yorum getirilebilecegi
diistiniilmektedir. Buna gore Fen Bilimleri dersine gore Sosyal Bilgiler dersinde daha

yiiksek diizeyde varyans TS modeli tarafindan agiklanmaktadir.

4. 1. 5. Revize edilmis Ters Yiiz Stmif Modelinin Fen Bilimleri ve Sosyal
Bilgiler dersleri akademik basarn diizeyi iizerindeki etkisinin

karsilagtirilmasina iliskin bulgular

RTS modelinin hangi derste daha etkili oldugunun tespit edilmesinde bagimli gruplar t
testi ile FBD ve SBD 0n test-son test puanlarinin karsilastirilmasindan elde edilen etki

biiyiikliiklerinden faydalanilmistir.

Tablo 51: RTS uygulanan Deney , grubunun FBD ve SBD 6n test- son test
puanlarinin karsilagtirilmasina iliskin bagimli gruplar t testi sonuglari

Testler N X Ss sd t p n
On test 8.6 3.2 *

FBD 20 19 -18.300 0.000 0.80
Son test 25.7 4.1
On test 21 9.4 )

SBD 41.8 85 -16.242 0.000 0.76
Son test

p<0.05
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Tablo 51 incelendiginde RTS uygulanan deney , grubu 6grencilerinin FBD 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu; gézlenen varyansin %80’inin RTS
modelinden kaynaklandig: tespit edilmistir (t(19)=-18.300, p<.05, n2=.80). Bunun yani
sira deney , grubuna ait SBD 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik
oldugu; gozlenen varyansin %76’sinin RTS modelinden kaynaklandigi sonucuna
ulasilmistir (t19y=-16.242, p<.05, n2=.76). Etki biiytlikliikleri incelendiginde RTS
modelinin hangi derste daha etkili olduguna dair bir yorum getirilebilecegi
diistiniilmektedir. TS modelinden farkli olarak Sosyal Bilgiler dersine gore Fen
Bilimleri dersinde daha yiiksek diizeyde varyans RTS modeli tarafindan

aciklanmaktadir.

4. 2. Nitel Verilere iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda deney 1 ve deney , grubunda yer alan goéniillii 6grenciler ile
uygulama siirecine iligkin olarak yar1 yapilandirilmis gériisme yapilmistir. Bunun yani
sira bagimsiz bir arastirmacidan elde edilen deney ; ve deney , grubundaki &grenci

davranislart ve sinif ici katilima yonelik gézlem bulgularina yer verilmistir.
4. 2. 1. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Bulgular:

Arastirma kapsaminda TS ve RTS modellerinin uygulandigi gruplarda yer alan
goniilli 6grencilerle siirece iliskin yart yapilandirilmis goriigme yapilmistir. TS ve
RTS modellerinin uygulandig1 gruplarda smif iginde aynmi etkinliklere yer verilirken,
smif dis1 sliregte ise farkli olarak deney ; grubundaki 6grenciler animasyonlart evde
izleyip okula gelirken, deney , grubundaki &grenciler animasyonlari okulda
arkadaslariyla birlikte izlemislerdir. Bu durumdan kaynakli olarak 6grencilerle yapilan

gorlismelere yansiyan farkliliklar ilgili yerlerde ayrica belirtilmistir.

Gortisme  verilerine yapilan icerik analizi sonucunda elde edilen bulgular
“Ogrencilerin ogretim siirecine iliskin goriisleri” ve “Ogrencilerin uygulanan
modelin gelistirilmesine iligkin goriigleri” olmak {lizere iki baglik halinde sunulmustur.
Ogrencilerin 6gretim siirecine iliskin goriisleri genel bashigi altinda “dgrencilerin
ogretim siirecindeki deneyimlerine iliskin degerlendirmeleri, uygulanan modelin en
sevdikleri yonii, animasyonlara ve kare kodlara iliskin goriisleri” seklinde alt
basliklara yer verilmistir. Ogrencilerin modelin gelistirilmesine iliskin goriisleri

baslig1 altinda Ogrencilerin 6gretim materyallerini evde ya da okulda izleme ve
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uygulanan modelin hangi derste daha etkili olduguna yonelik goriislerine iliskin

bulgulara yer verilmistir.

4.2 .1. 1. Ogrencilerin dgretim siirecine iliskin goriigleri
Osrencilerin égretim siirecindeki deneyimlerine iliskin degerlendirmeleri

Ogrencilerin 6gretim siirecine iliskin goriisleri analiz edildiginde siire¢ icerisindeki
deneyimlerini belirten 10 adet kod tespit edilmistir. Bunlar, sorumluluk alma, kalici
ogrenme, eglenceli 6grenme, egitici, degisiklik, 6grenmeye isteklilik, mutluluk, keyifli
ogrenme, heyecan ve neseli seklindedir. Sorumluluk alma kodu hari¢ diger kodlarin
deney ; ve deney , grubunda yer alan Ogrencilerin ortak goriisiinii yansittigi,
sorumluluk alma koduna ait goriislerin deney ; grubunda yer alan 3 6grenciye ait

oldugu tespit edilmistir.

Olusturulan kodlar ve o6grenci ifadeleri incelendiginde mevcut kodlarin “Siirecin
getirdigi yenilikler” ve “Hissedilen duygular” olmak tizere iki tema altinda toplandig:
tespit edilmistir. Ogrencilerin 6gretim siirecindeki deneyimlerine iliskin goriislerinden

elde dilen bulgular Sekil 9°da sunulmaktadir.

Dedisiklik

Kalics Ogrenme

Eglenceli ogrenme

f:12

f:5

___—Siirecin Getirdigi
s Yenilikler
—

Surecin Getirdigi

Yenilikler (etkiliyor)x\
Hissedilen R 7
Duygular ==

Ogrenmeye Mutluluk Keyifli Og
istekdilik
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Sekil 9: Ogrencilerin 6gretim siirecindeki deneyimlerine iliskin kod ve temalar

Sekil 9 incelendiginde 6grencilerin 6gretim siirecine iliskin goriislerinde 6grenmeye
isteklilik, mutluluk, keyifli 6grenme, heyecan ve nese kodlarinin olusturuldugu
goriilmektedir. Bu bulgulara gore 6grencilerin 68retim siirecine iliskin mutluluk ve
heyecan gibi duygular hissettikleri, 6gretim siirecini nese veren eglenceli bir siireg
olarak gordiikleri sdylenebilir. Ogrencilerin 6gretim siirecine iliskin goriislerinden

yapilan dogrudan alintilarin bazilari su sekildedir.

“Bu sekilde ders ¢ok daha eglenceli. Hem de izlemesi ve 08renmesi

daha keyifli oluyor” (Elif).

“Giizeldi ve eglenceliydi. Farkli seyler 0grenmem beni mutlu etti.
Animasyonlar1 izlemek ¢ok giizeldi keske hep bdyle olsa. Aslinda
animasyon daha iyi, animasyon ¢linkii bizim yasimiza daha c¢ok hitap

ediyor’(Umran).

“Bence ¢ok eglenceliydi. Animasyonlar ve kare kodlarla ders yapmak

cok giizeldi. Boyle nasil diyeyim. Animasyonlar daha eglenceliydi”.
(Zeynep).

“Cok 1iyi ve ¢ok eglenceliydi. Yarigmalar, animasyonlar ¢ok

eglenceliydi. Mutlu ve sevingli ve neseli geliyorum okula” (Ceylin).

“Iyi gecti. Tek sasirdigim sey Diinya’nin batidan doguya dénmesi. Ve
yarigmalar beni ¢cok mutlu etti ¢ok sasirtictydi. Eglenceli oldugu icin

sikilmadim, 6grenme istegim azalmadi” (M. Ali).

“Eglenceli ve daha iyi Ogrendim. Animasyonlar ve kare kod
yarismalart ¢ok eglenceliydi. Heyecanliydi. Animasyonlardan dersi

ogrenmek daha rahatlatiyor ve daha eglenceli oluyor” (M. Enes).

“Cok eglenceliydi. Etkinlikler cok hosuma gitti. Aklimizda daha ¢ok
kaldi. Sosyal dersinde ¢ok daha etkiliydi c¢ilinkii daha oOnce hig

duymadigim tilkeleri de tanima sansim oldu” (Asude).
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“...Heyecanliydi, mutluydum. Cok eglenceliydi. Animasyonlardan dersi

ogrenmek daha eglenceli oluyor” (Zeynep Biisra).

Sekil 10°da “Hissedilen duygular” temasi altinda 6grenciler tarafindan siklikla ifade

edilen goriiglerden elde edilen kelime bulutu yer almaktadir.

seviersasirdigim
gerektirirgpdiariatdrenmesi
rahatlatiyorgzaimadikeyifliydi

,,anm“ammasulllllarlla Nmutiuluk

E “"5"'" ‘-] teketkinlikl
d’l'u'."“&’#‘: goldim "

dersinae01UY A =
1 =-~lJIlIII!III

bicimigkula _—
hep$e & I“I=“= u-ggﬁgugnlmmm
= =ceylin
|sleg|mllellld.'l E“-g-% kendi
£ posorsi.S E“ rond
g agg =SE
= Gglﬂﬂ(:ﬂll =SEEEE3
‘""“'!'"""“"“"""‘Eammasmmlmsg;e.—?E )
g SE.7
5 Ill!nl:angrgnm k c; =
S  Eisteyerek iziemesi = =
geliyorum
dgrenmem

Sekil 10: Ogrencilerin 6gretim siirecindeki duygularina iligkin siklikla ifade ettikleri
kelimeler

Sekil 10’a gore 6grencilerin siklikla “eglenceli” kelimesini kullandiklar1 ve “gok”
kelimesi ile siirece iliskin yogun olumlu duygular deneyimledikleri sdylenebilir.
Gorligme bulgulart 6grencilerin 6gretim siirecine iligkin duygularini ifade ettikleri
climlelerde etkinlik ve materyallere gonderme yaptiklari, duygularimin uygulanan
etkinliklerden kaynaklandig: tespit edilmistir. Sekil 11°de 6grencilerin siirece iliskin
duygular1 ifade ederken kullanilan materyal ve etkinliklere vurgu yaptiklar

goriilmektedir.

Animasyonlan izlemek qok gizeldi

* Mutluydum . Animasyon izlemek
> beni gok -<
dénmesi . Ve yangmalar | etti < Bulmaca ¢fzmek de qok
mutiu
eflenceliydi . Farkh seyler d§renmem beni ' < qok sagirticrydi . Eglenceli oldugu

edlenceliydi . Yangmalar , animasyonlar cok edlenceliydi . ve sevingli ve negeli geliyorum

Sekil 11: Ogrencilerin duygularini iliskilendirdikleri durumlara iliskin kelime agact
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Sekil 11 incelendiginde 6grencilerin animasyon, bulmaca ve yarigma igeren siirecten
keyif aldiklar1 ve mutluluk duyduklar1 anlasilmaktadir. Ogrencilerin  dgretim
stirecindeki deneyimlerine iliskin degerlendirmeleri kapsaminda “Siirecin getirdigi
yenilikler” temasi altinda sorumluluk alma, kalic1 6grenme, eglenceli 6grenme, egitici
ve degisiklik kodlarina ulasilmistir (bkz. Sekil 9). Siirecin getirdigi yenilikler temast
altinda yer alan sorumluluk alma koduna iliskin goriislerin deney ; grubunda yer alan
3 dgrenciye ait oldugu tespit edilmistir. Animasyonlar1 evde izleyen ve ardindan ilgili
testi ¢ozen Ogrencilerin bir kismi bu siirecin sorumluluk almalarini sagladigini
belirtmektedirler. Ek olarak 6grenciler uygulama siirecini daha 6nce yapmadiklar
etkinliklerin yer aldig1 degisik bir siire¢ olarak nitelendirirken ve eglenceli ve kalici
bir sekilde 6grenmelerini sagladigini ifade etmektedirler. Bagka bir ifade ile sunulan
ogretim siireci ile birlikte Ogrencilerin yeni etkinliklerle karsilastiklarina, 6grenme
deneyimlerinin iyilestigi ve farklilastigina dair goriis belirttikleri tespit edilmistir.
Ogrencilerin goriislerinden yapilan dogrudan alintilarin bazilari su sekildedir.
“Derste hi¢ sikilmadim. Ciinkii daha 6nce yapmadigim bir siirii

etkinlik yaptik. Tabletlerle ders yapmak ¢ok giizel” (Abdiilsamet).

“Cok eglenceliydi, dersleri videolardan izleyerek 6grenmek ¢ok giizel.

Normalde hep yazi yazardik, o yiizden ¢ok sikiliyordum” (Giilsiim).

“Eglenceliydi, giizel gecti. Mesela yarigmalar yaptigimizda ¢ok
eglendik” (Ebrar).

“Eglenceliydi, daha kolay 6grendim. Kare kodlarla yarigma yapmak,
evde animasyon izlemek ¢ok eglenceliydi. Sonra bence daha iyi bir
ogrenme bicimi. Evde animasyonlar1 izlemek benimsememi, kendi
sorumlulugumu alip, kendimin ne zaman yapacagimi belirlememi

gerektirir’ (Gokalp).

“Eglenceli ve daha iyi Ogrendim. Animasyonlar ve kare kod
yarismalart ¢ok eglenceliydi. Heyecanliydi. Animasyonlardan dersi

ogrenmek daha rahatlatiyor ve daha eglenceli oluyor” (M. Enes).
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Ogrencilerin uygulanan modelin en sevdikleri yoniine iliskin goriisleri

Ogrencilerin uygulanan modelin en sevdikleri yoniine iliskin goriisleri analiz
edildiginde 5 adet kod tespit edilmistir. Bunlar, kare kodlar, yarismalar, bulmacalar,
animasyonlar ve isbirligi seklindedir. Olusturulan kodlar ve Ogrenci ifadeleri
incelendiginde mevcut kodlarin “Bilgiye Ulasma” temast altinda toplandigi tespit
edilmistir. Ogrencilerin uygulanan modelin en sevdikleri yoniine iliskin goriislerinden

elde dilen bulgular Sekil 12” de sunulmaktadir.

Karekodlar  Animasyonlar  Yangmalar isbirligi Bulmacalar

Sekil 12: Ogrencilerin uygulanan modelin en sevdikleri yoniine iligkin goriislerinden
elde edilen tema ve kodlar

Elde edilen bulgular 6grencilerin uygulama siirecinde yer alan animasyonlardan, kare
kodlardan, bulmaca ve isbirligi gerektiren yarigsmalardan keyif aldiklarini
gostermektedir. Ogrenciler animasyonlar ve kare kodlar aracilifiyla sikilmadan
ogrendiklerini, bulmaca ve yarigmalarla eglendiklerini ve grup arkadaslariyla is birligi
yaptiklarin1  belirtmektedirler. Sekil 13’de yer alan kelime agact Ogrencilerin
uygulanan modelin en sevdikleri yoniiyle ilgili olarak “gok” kelimesi ile

iliskilendirdikleri ciimlelere yer verilmistir.
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gok eglenceliydi . * Umut Yigit — animasyon izlemeyi gok sevdim . * Gilleda :

gozmek gok edlenceliydi . " Micahit == : " En ~ Beyza : " Kare kodlar qok

yapmak gok eglenceliydi . " Tugge = ~ Eralp : " Kare kodlan okutmak

" Kare kodlan okutup bulmacayi gozmek = £ Micahit : “ En gok yarimalar

" Kare kodlu yangmalar , animasyon izlemek yaur " Sena: " Kare kodlan okutup

eglenceliydi

Kameray koda tuttugumda = = Umut Yigit: " En gok

> bilgiye ulagsmak

Tabletlerle okutmak ve = " Gifre ve ipucu bulmak

bilgiyi g&rdyorsun ve kullaniyorsun , Bu " Tabletlerle okutmak ve bilgiye

qok yansmalar guzeldi . Yansmalarin igerigi * yani kare kodu okutup

(;Ok = ilk kez yaptigim igin
/ = Ceylin: " Kare kodlu yarigmalar

~~ M. Al " Yangmalar ve

edlenceliydi. Sifre ve ipucu bulmak =

qguzeldi, ilk kez yaptigim igin

Igik ;" Karekodlar gok eglenceliydi . " Gllsum : " =

Ali s " Yanigmalar ve =
_ > kare kodlar
giizeldi. * Ofuz Eren:* =

Tguzeldi .,
"\ Oguz Eren ;" Kare kodlar
= Zeynep : * Kare kodlan akutmak

eglenceliydi, " Eralp: "~ " heyecanliydim . Ekstra bilgi ve 6rnek
> Kare kodlar okutmak

ile olan, = kare kodlan sevdim . " Zeynep Bigra :

Biigra : * Kare kodlarla ders ‘> * sevdim . * Glileda : * Eglenerek 6grendim . Yarsma

" yapmak

Glileda : " Eglenerek dgrendim . Yansma — yarigmalar giizeldi . Yarigmalann icerigi ok

Yigit ;¥ En gok animasyon izlemeyi zevkliydi . Ogrenmemi kolaylagtirdi . Kamerayi koda

Sekil 13: Ogrencilerin modelin en sevdikleri yoniiyle ilgili “¢ok” kelimesi ile
iliskilendirdikleri ozellikler

Sekil 13 incelendiginde Ogrencilerin kare kodlar1 okutup bilgiye ulagmayi, sifre ve
ipuclarmi bularak yarigma yapmayi, bulmaca ¢ézmeyi, animasyon izlemeyi c¢ok
sevdikleri, bu calismalari c¢ok eglenceli bulduklari tespit edilmistir. Ogrenci

goriislerine iligkin dogrudan alintilarin bazilari su sekildedir:

“Kare kodlar daha Ogretici yarisma da yapinca daha eglenceli oldu.
Kitaptan okuyunca bu kadar eglenceli olmuyor. Koddan bilgiler

¢ikiyordu, bilgileri okutup arkadaslarla tartistyorduk™ (M. Ali).

“Kare kodlar eglenceli ve dgreticiydi. Hem soruyu yapmis olduk hem

de bilgi almis olduk” (Umut Yigit).

“Eglenerek 6grendim. Yarisma yapmak cok zevkliydi. Ogrenmemi

kolaylastirdi. Kameray1 koda tuttugumda bilgiye ulasmak ¢ok giizeldi
(Giileda).

“Kare kodlu derslerde daha ¢ok eglendim, daha ¢ok eglendigim icin de
daha iyi kavradim. Kare kodlarla dersler daha iyi” (Elif).

142



“Kare kodlar ¢ok eglenceliydi. Kodda bilgiler veriyor ve o bilgilerden
yola g¢ikarak cevab1 bulmaya c¢alisiyorduk. O bilgiler olmasa
yapamazdik. Kesfetmemizi sagliyor. Hem eglenirken bir yandan da

ogrenmemi sagladi. Diger dersleri de boyle islemeliyiz” (Sena).
“Animasyonlar1 izlemek c¢ok giizeldi keske hep bdyle olsa...” (Umran).

“Animasyonlar ¢ok degisikti pek gormemistim Oyle egitici

animasyonlar. Her derste yapmaliyiz boyle” (Miicahit).

“...cok giizeldi, ilk kez yaptigim igin ¢ok heyecanliydim. Ekstra bilgi

ve O0rnek verdigi igin kare kodlar 6greticiydi” (Giilsiim).

Ogrencilerin modelin en sevdikleri yoniine iliskin goriislerinde sik¢a bahsettikleri
kelimelerin tespit etmek amaciyla kelime bulutu olusturulmustur. Elde edilen kelime
bulutu ve 6grenciler tarafindan modelin en sevdikleri yoniiyle ilgili sik¢a ifade edilen

ozellikler Sekil 14°te yer almaktadir.
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Sekil 14: Ogrenci goriislerinde modelin en sevilen yoniiyle ilgili ifadelerde sikca
tekrar edilen kelimeler

Sekil 14 incelendiginde 6grencilerin en ¢ok kare kod ifadesine yer verdikleri; bunun
yaninda eglenceli olma Ozelliginin vurgulandigr goriilmektedir. Buna gore

ogrencilerin kare kodlarla ¢aligmay1 eglenceli bulduklar1 sdylenebilir.
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Ogrencilerin animasyonlara iliskin goriisleri

Ogrencilerin animasyonlara iliskin goriisleri incelendiginde “teknoloji kullanimi,
eglenceli anlatim, ¢oklu uyaran igerme ve cocuklarin diinyasina hitap etme” olmak
iizere 4 adet koda ulasildigi, kodlarmm “Bilginin eglenceli bir sekilde aktarilmasi”

temas1 altinda toplandigi tespit edilmistir (bkz, Sekil 15).

Bilginin eglenceli
bir sekilde
ak'ltanlmaS|

f:1

1 "/
/

Q

f:7

Teknoloji kullanimi eglencelianlabtm  Coklu uyaran Cocuklann
igerme Dinyasina Hitap
Etme

Sekil 15: Ogrencilerin animasyonlara iliskin gériislerinden elde edilen tema ve kodlar

Gorligme  bulgularina goére  Ogrencilerin  animasyonlart  teknoloji  kullanim
gerektirmesi, igerdigi resim ve miizikler ile ¢oklu uyaranli eglenceli bir anlatim sunan
materyaller olarak  degerlendirdikleri sdylenebilir. Elde edilen bulgular
animasyonlarda ¢ocuk karakterlerine yer verilmesinin, ¢ocuk sesinin kullanilmasinin
ogrencilerin animasyonlar1 kendilerine daha ¢ok hitap eden bir materyal olarak
gormelerinde etkili oldugu yoniindedir. Bunun yani sira animasyonlarda yer alan
ipuglarinin, gorsellerin ve sorularin 6grencileri konuyla ilgili yeni bilgiler edinmeye,
merak etmeye tesvik ettifine dair 6grenci ifadeleri elde edilmistir. Ogrenci goriislerine
iliskin dogrudan alintilarin bazilar1 su sekildedir:
“Animasyonlarin konuyu tane tane anlatmasi, arka planda miizik

vermesi, resimlerin canli olmas1” (Gdkalp).

“Animasyonlarda ¢ocuk kullanilmasi, ses tonlarin farkli olmasi1 daha
ilgi cekici hale getirdi bence. Animasyonlar daha uzun olsa daha iyi

olurdu ¢iinkii tam kendimi kaptirdigim yerde bitince tiziildim” (Ceylin.
«...animasyonlar daha iyi. Cocuklara daha uygun” (irem).

“Animasyonlardan ders 6grenmek ¢ok eglenceli” (Tugge).
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“...animasyon olmas1 zaten yeterliydi, animasyon izlemek eglenceli”

(Zeynep Biisra).

“Animasyonlarda ip uglar1 vardi merak ettim” (Alperen).
“Gorilintli ve miizikler sikilmadan izlememi sagladi” (Eralp).
“Sarkilar ¢ok eglenceliydi” (Umut Yigit).

“Gorseller ve miizikler eglenceliydi” (Giileda).

“Anlatim1 ¢ok eglenceliydi. Hindistan’1 anlatiyorsa Hindistan’la ilgili

hem fotograf hem de hint sarkilar1 olmasi ¢ok gilizeldi” (Abdiilsamet).
“Animasyonlari izlemek ¢ok giizeldi ¢iinkii ¢izgi film gibi” (Giilstim).

“Eglenceliydi. Animasyonlarda en sevdigim sey c¢ocuk Kkarakterlerin
yer almasiydi” (Ebrar).

Osrencilerin kare kod etkinliklerine iliskin goriisleri

Ogrencilerin kare kod etkinliklerine iliskin goriisleri analiz edildiginde “teknolojik
beceri, 0grenilenleri pekistirme, hizli 6grenme, grup ¢alismasi ve isbirligi, eglenerek
ogrenme ve bilgi icerme olmak {izere 6 adet koda ulasildigi, bu kodlarin kolay ve
eglenceli bir sekilde bilgiye ulasma temas: altinda toplandigi tespit edilmistir (bkz.
Sekil 16).

Kolay ve eglenceli
bir selkalde bilgiye

@, O\

Teknolojik beceri  Ogrenilenlen Hizhogrenme  Grup galigmasive  Eglenerek ogrenme  Bilgi igerme
pekistirme isbirligi

Sekil 16: Ogrencilerin kare kod etkinliklerine iliskin goriislerinden elde edilen tema ve
kodlar
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Goriisme bulgular1 6grencilerin kare kodlarla gerceklestirilen etkinlikleri 6gretici ve
egitici bulduklar1 yoniindedir. Yapilan etkinliklerde 6grencilerin kare kodlar1 bilgiye
ulagtiklari, ipuglar1 yakaladiklari, yeni bilgi edindikleri ve onceki bilgilerini
pekistirdikleri kaynaklar olarak gordiikleri tespit edilmistir. Kare kod okutmayi
teknolojik bir beceri olarak degerlendiren 6grencilerden bazilar1 tablet bilgisayarda sik
sik oyun oynadiklar1 i¢in zorlanmadiklari, bazilarinin ise kisa siireli tereddiit yasayip
cabuk uyum sagladigina yonelik goriigleri tespit edilmistir. Kare kodlarla yapilan
etkinliklerde grup ¢aligmasinin yapilmasi 6grencilerde grupla birlikte hareket etme, is
boliimii yapma ve 1is birligi becerilerini harekete gecirdigi yonilinde goriisme
bulgularma erisilmistir. Ogrenci goriislerinden yapilan dogrudan alintilarin bazilar1 su

sekildedir:

“Kare kodlu derslerde daha ¢ok eglendim, daha ¢ok eglendigim i¢in de
daha iyi kavradim. Kare kodlarla dersler daha iyi. Kare kodlar
okuturken zorlanmadim. Ciinkii genelde tabletle oynadigimiz igin

okutmak kolay oldu” (Elif).

“Kare kodlar ¢ok eglenceliydi. Kodda bilgiler veriyor ve o bilgilerden
yola c¢ikarak cevab1 bulmaya calisiyorduk. O bilgiler olmasa
yapamazdik. Kesfetmemizi sagliyor. Ulkeleri ve kitalari kesfetmemi
sagladi. Hem eglenirken bir yandan da o6grenmemi sagladi. Diger

dersleri de boyle islemeliyiz” (Sena).

“Bulmacada yer alan sorularin cevaplar1 kare kodlarda vardi o yiizden

ogreticiydi. Bilgiye ulasmak kolaylasti yani” (Miicahit).

“...daha eglenceli ve daha istekli ders 0grenmemizi sagladi. Kare
kodlar1 okuturken gidip okutup is boliimii yapmak kolaylastirdi. Bir kisi
kodu okutuyor, digeri yaziyor, bir kisi olup olmadigin1 kontrol ediyor
daha hizli oluyor”(Gokalp).

“Kare kodlar1 okutup soruyu ¢6zmek giizeldi ¢iinkii baz1 kodlarda daha
once bilmedigim seyleri Ogrenip onu soruyu c¢ozerken kullandim”

(Umran).
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“Kare kodlar daha 6gretici yarisma da yapinca daha eglenceli oldu.
Kitaptan okuyunca bu kadar eglenceli olmuyor. Koddan bilgiler
¢ikiyordu, bilgileri okutup arkadaslarla tartisiyorduk™ (M. Ali).

“En basta kare kodlar1 okutamayacagim diye endiselenmistim ama
sonra alistim. Animasyonlarda 6grendiklerimin disinda yeni seyler

ogrendim kare kodlardan” (Zeynep).

“...eglenceliydi, Cekiyoruz kodlart ve ihtiyacimiz olan bilgiyi
buluyorduk™ (Asude).

“Eglenceli ve yarigma yaparak birlik olduk. Daha 6gretici ve daha hizli
ogrendik. Bilmedigim iilkeleri kare kodlardaki bilgilerden yola ¢ikarak

ogrenme firsatim oluyordu” (Bilge).

“Cektigimiz yerde bize ipucu veriyordu o da isimizi kolaylastirtyordu”

(irem).
“Oynayarak da dgrenebilecegimizi gosterdi” (Eralp).

“Kare kodlar eglenceli ve dgreticiydi. Hem soruyu yapmis olduk hem
de bilgi almis olduk” (Umut Yigit).

“Kodlar hemen bilgiyi veriyor sen de hemen cevabi bulursun yani”

(Abdiilsamet).

4.2.1. 2 Ogrencilerin Uygulanan Modelin Gelistirilmesine Iliskin Goriisleri

Ogrencilerin Ogretim Materyallerini Evde Ya da Okulda Izlemeye Yénelik Gériisleri

Ogrencilerin uygulanan modeldeki animasyonlari evde ya da okulda izlemeye y&nelik
gorlisleri incelendiginde “Okulda grupla birlikte 6grenme” temasi altinda “teknik
problemler, oOgretmen rehberliginde Ogrenme, evde zamami yOnetememe ve
arkadaslarla birlikte 6grenme” kodlarina; “Evde 6grenme” temasi altinda ise “sinifta
dikkatin dagilmasi, kendi sorumlulugunu alma ve kendi hizinda 6grenme” kodlarma

ulasilmustir. Ogrencilerin 6gretim materyallerini evde ya da okulda izlemeye ydnelik

gortislerinden elde edilen tema ve kodlar Sekil 17°de sunulmaktadir.
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Sekil 17: Ogretim materyallerini evde ya da okulda izlemeye yonelik tema ve kodlar

Sekil 17°de goriildiigi gibi Ogrencilerin bir kismi1 animasyonlar1 okulda simif
arkadaglariyla birlikte izlemeyi tercih etmektedir. Okulu tercih eden Ogrencilerin
gerekce olarak, animasyonlari evde izledikleri takdirde teknik problem
yasayabileceklerini diisiinmeleri, deney ; grubundaki bir 6grencinin ise bu yonde bir
problem yasamis olmasi tespit edilmistir. Baz1 6grenciler ise dgrenmenin okulda
olmas1 gerektigini, 6gretmen rehberliginde bir 6grenmenin daha etkili olacagni,
takildiklar1 yerleri ancak Ogretmene sorabileceklerini diisiindiikleri tespit edilmistir.
Okuldan yana tercihte bulunan ogrencilerin bir kismi evde gegen zamani 1iyi
yonetemediginden, bazilar1 ise okulda arkadaslariyla birlikte izlemenin daha eglenceli
oldugunu belirtmislerdir. Revize edilmis ters yiiz sinif sisteminin uygulandigi deney ;
grubunda Ogrenciler 6gretim materyallerini simifta grupla birlikte izlemislerdir.
Yapilan goriismelerde deney , grubunda yer alan 6grencilerin animasyonlar1 okulda
izlemeyi tercih edenler arasinda oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira Ters Yiiz smif
modelinin uygulandigi ve animasyonlar1 evde izleyen deney i grubundaki {i¢
ogrencinin okulda, diger 6grencilerin ise evde izlemeyi tercih ettigi tespit edilmistir.
Stire¢ i¢inde animasyonlar1 evde izlemesine ragmen segenek sunulsa okulda izlemeyi
tercih eden bir Ogrenci animasyonlar1 acarken teknik problem yasadigini, diger

ogrenciler ise tek basma calismayr sevmedigini, bazi O6grencilerin izlemeyi
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unutabilecegini  ve arkadaglariyla izlemenin daha eglenceli olabilecegini

belirtmislerdir.

Animasyonlar1 evde izlemeyi tercih eden 6grencilerin gerekce olarak evde sessiz bir
ortamda ¢alismanin daha verimli oldugunu, siifta diger arkadaslarinin dikkatlerini
dagitabileceklerini ve evde animasyonlar1 istedikleri kadar izleyebileceklerini
belirtmektedirler. Bunun yami sira evde izlemenin kendi sorumlulugunu almanin bir
gostergesi olarak gdéren Ogrenci goriislerine ulasilmistir. Goriisme yapilan
ogrencilerden siire¢ icerisinde animasyonlar1 okulda izleyen 6grencilerin tamaminin
okulda izlemeyi, evde izleyenlerden iki 6grenci hari¢ diger dgrencilerin tamaminin
evde izlemeyi tercih ettigi tespit edilmistir. Ogrenci goriislerinden yapilan dogrudan

alintilar su sekildedir:

“Bence animasyonlar1 evde izlemek daha iyi. Sinif ortaminda izlerken
benim goziim baskasinin tabletine kayabilir ve ben izlemem gereken
videoyu kagirabilirim ve tam odaklanamam videoya. Ama evde kendi

basima izleyecegim bir ortamda bunlar1 yasamam” (Elif).

“Videolar1 evde izlemek daha iyi oluyor, burada izlersek herkes soru
sorar ve dikkatimiz dagilir. Hem anlayamadigim yerleri duraklatip

tekrar izleyebiliyorum ve anneme sorabiliyorum” (Sena).

“Videolar1 evde izlemek daha iyi ¢ilinkii sessiz ve sakin bir ortamda

izlemek daha keyifli”’(Miicahit).

“Kendimiz ders i¢in ¢ok plan yapmazdik, {stiimiize sorumluluk

almamizi engellerdi. O yiizden evde izlemeyi tercih ederim” (Gokalp).

“Ikisi de giizel ama okulda arkadaslarimla izlemek daha eglenceli

olabilirdi” (Umran).

“Okulda izlemek daha 1iyi olurdu ¢linkii bazen teknik sikinti
yasayabiliyoruz” (M. Ali).

“Bence evde daha sakin ve sessiz izlemek daha iyi oluyor” (Zeynep).

“Okulda daha iyi olabilirdi ¢iinkii baz1 arkadaslar izlemeyi unutabilirdi”

(Asude).
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“Okulda izlemek iyi olmazdi. Bagkalar1 kafamizi karistirirdi” (Ceylin).

“Evde izlemek daha mantikli ev sessiz kendi odamizda sessizce

izleyebiliriz” (M. Enes).
“Evde daha iyi ¢iinkii daha sessiz. Aklimda daha ¢ok kald1” (irem).
“Okulda daha iyi olurdu, 6gretmen olmadan iyi 6§renemeyiz” (Tugge).

“Okulda daha iyi. Herkesle beraber izlemek daha iyi kendi basina

izlemek sikici olabilir” (Zeynep Biisra).

“Okulda daha iyi, okula 6grenmek icin geliyoruz. Evde olsaydi yalasap
izleyip gelebilirdik” (Alperen).

“Okulda arkadaslarla izlemek daha giizel. Burada daha faydali ¢iinkii

aklimiza soru gelirse sorabildik™ (Eralp).

“Okulda izlemek daha iyi. Ciinkii eve gidince 6devlerimde oluyor,

zorlanabilirim” (Umut Yigit).

“Okulda izlemek daha iyi, arkadaslarla izledigimizde gordiigiimiiz ya
da aklimiza gelen seyleri arkadaslarimizla paylasabiliyoruz” (Oguz

Eren).
“Okulda daha iyi ¢iinkii herkes 6grenmis oluyor” (Isik).

“Evde izlemek daha iyi ¢iinkii okulda biri soru sorabilir ve dikkatimiz
dagilabilirdi” (Bilge).

Ogrencilerin Uygulanan Modelin Hangi Derste Daha Etkili Olduguna Yonelik

Goriisleri

Ogrencilerin uygulanan modelin hangi derste daha etkili olduguna yonelik
goriislerinin iki grup agisindan farkli olmadigi, 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
iki derste de etkili oldugunu diisiindiigii, baz1 6grencilerin ise bir dersten yana gorlis

bildirdigi tespit edilmistir. Ogrenci goriisleri analiz edildiginde Sosyal Bilgiler ve Fen

29 ¢

Bilimleri dersi temalar1 altinda “daha kolay bir ders”, “animasyonlardaki gorseller” ve

“dersi sevme” kodlarma ulagilmistir (bkz. Sekil 18).
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Sekil 18: Uygulanan modelin hangi derste daha etkili olduguna yonelik tema ve Kodlar

Sekil 18 incelendiginde, uygulanan modelin Sosyal Bilgiler dersinde daha etkili
oldugunu diisiinen 6grencilerin animasyonlardaki gorselleri ve dersin lendilerine daha
kolay gelmesini gerekce gosterdikleri goriilmektedir. Ogrenciler animasyonlarda
iilkelere ve o iilkelerde yasayan insanlarin yasamlarina iliskin gorsellerin yer
almasinin, Ogrendiklerinin daha akilda kalici olmasini sagladigini belirtmislerdir.
Bunun yani sira bir 6grenci de Sosyal Bilgiler dersinde islenen bazi iilkeleri dnceden
bildigini bu sebeple bu dersin daha kolay oldugunu belirtmistir. Fen Bilimleri dersine
yonelik temada ise dersi sevme koduna ulasilmistir. Bir 6grenci Fen Bilimleri dersini
daha ¢ok sevdigi i¢in, animasyonlarin ve kare kodlu etkinliklerin kendisine daha
cekici geldigini ve boylece daha iyi 6grendigini belirtmistir. Ogrenci goriislerinden

yapilan dogrudan alintilar su sekildedir.

“Bence fen dersinde daha etkiliydi. Ciinkii ben bu dersi daha ¢ok
seviyorum. Bu ylizden de kendimi derse daha ¢ok verdim.
Animasyonlar daha ¢ok dikkatimi ¢ekti. Kare kodlu etkinliklerde daha
eglenceliydi bence” (Muhammed Ali).

“Bence ikisinde de etkiliydi ama sanki Sosyal Bilgiler dersinde daha
cok sey oOgrendim. Yani aklimda daha cok sey kaldi. Ciinki
animasyonlarda diinyanin heryerinden fotograflar vardi. Ulkeler,

insanlar, onlarin evleri, yedikleri yemekler” (Miicahit).

“Ikisinde de etkiliydi ama Sosyal dersinde daha kolay dgrendim. Ciinkii

bazi iilkeleri televizyonda gérmiistiim, biraz biliyordum zaten” (Elif).
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4. 2. 2. Gozlem Verilerine iliskin Bulgular

Bagimsiz bir arastirmaci tarafindan deney ; ve deney ; grubunda yiiriitiilen ¢alismalara
yonelik olarak yapilan 18 saatlik gozlem sonucunda elde edilen veriler betimsel
analize tabi tutularak 6grenci davranigina iliskin gézlem bulgularina yer verilmistir.
Verilerin analiz edilmesi sonucunda “Kare kodlu etkinliklere yonelik 0grenci
davraniglar1”, Animasyon igeren etkinliklere yonelik 6grenci davranmiglar’™ ve “aktif
katilim” temalarina ulagilmistir. Sekil 19°da ulasilan tema ve ilgili kodlara yer

verilmistir.
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Sekil 19: Ogrenci Davranislarina Yonelik Gozlem Bulgular
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Sekil 19 incelendiginde 6g8renci davranislarina iliskin gozlem bulgularinda “aktif
katilim” temas1 altinda dersle ilgili konusmalar, sorulara yanit verme, etkinlige
baslama istegi, soru sorma ve etkinliklere odaklanma kodlarina ulasildig
goriilmektedir. Gozlemci verilerinden 6grencilerin siirece aktif katilim gosterdikleri
yoniinde bulgular elde edilmistir. Gozlemci notlarinda 6grencilerin ders siiresi ve
teneffiislerde dersle ilgili konustuklari, konuyla ilgili akranlarina ve 6gretmenlerine
sorular sorduklari, sorulan sorulara yanit vermeye istekli olduklar1 belirtilmektedir.

Arastirma bulgusuna iliskin gozlemci notlarindan yapilan dogrudan alintilar su
sekildedir.

“Mekan i¢inde hareket halinde olmak 6grenciler i¢in olumlu etkiye
sahip. Ogrencilerin baz1 sorularda zorlandig1, bunu kendi aralarinda

konustuklar1 gozlendi”.

“Sinifin tamami soru sorma ya da yanitlama konusunda girigken.
Sinifin tamaminda bu davranig goriiliiyor. Tiim ogrenciler ders
boyunca hem soru sorma hem de konuyu irdelemede etkililer.
Ogretmenin sordugu sorulardan ve izlettigi videolardan hareket ederek
ogrencilerin farkli sorular sordugu ve bagka alanlarla baglant1 kurdugu

gozlendi”.

Ogrencilerin videolardaki giincel gelismeler ve iilkelerle olan
iliskilendirmeleri gérmeleri ve bunlara yonelik saskinliklar
gozlemlendi. Siirekli videolarda yorum yaptiklari, videolar: eglenceli

sekilde izledikleri goriildi”.

“Ogrencilerin smifta olmaktan oldukca keyifli oldugu, soru sormaya
ve sorulan sorular1 cevaplamaya istekli oldugu tespit edildi. Ogretmen,
dersle ilgili anlagilmayan yerleri sorarak Ogrencilerin eksikliklerini
gidermeye calistt. Smif i¢inde yapilacak grup c¢alismasi igin

ogrencilerin ¢aligmaya istekli oldugu gozlendi”.

“Siirekli sorular sorarak dersi anlamaya calistilar. Ogretmenin sordugu
sorulara farkli sorularla katki saglayip cevaplarini kendi kendilerine

buldular”.

154



“Ogrencilerin ileride gorecekleri konulara da merak duyduklari,
Ogretmenin bu konuya iliskin sorduklar1 sorulara cevap verdiler, fikir
yiiriiterek. Ogretmenin sordugu sorularm yaninda kendi ilgilerine

yonelik sorular iirettiler”.

“Ogrenciler teneffiiste 6gretmene derste dgrendikleri konularla ilgili

sorular yonelttiler”.

Arastirma bulgular1 Ogrencilerin etkinlige baslama isteklerinin ve etkinlige
odaklanma diizeylerinin yiiksek oldugu yoniindedir. Gozlemci verilerinde
ogrencilerin aktif katilimi isaret eden viicut duruslarina iliskin tasvir yapilmis olup,
ogrencilerin etkinliklere olan ilgi ve motivasyonlar1 belirtilmistir. Arastirma

bulgusuna iliskin gozlemci notlarindan yapilan dogrudan alintilar su sekildedir.

“Ogrencilerin siirekli algilar1 acik, viicutlar1 dik ve piir dikkat dersi

dinledikleri gézlendi”.

“Videolan izlerken gezegende farkli zaman dilimine denk geldigine
iligkin notlar alindi, 6rnegin Neptiin ve Mars’in dolanimi ile ilgili
notlar. Ogretmen ikili grup olarak calisma yapilacagini sdyledi.
Ogrenciler “ne yapacagiz” seklinde sorularla derse karsi meraklarini

belli ettiler”.

“Ogretmenin herhangi bir uyaris1 olmamasma ragmen &grencilerin

animasyonlari izlerken notlar aldiklar1 gézlendi”.

“Ogrencilerin etkinlik boyunca ilgileri canliyd:. Siirekli bir seyi
kesfetme ve Ogrenme duygusuyla hareket ettiler. Teneffiis zili
caldiginda, ’6gretmenim teneffiiste de devam edebilir miyiz?” sorusu
soran 6grenciler oldu, etkinligi ¢ok severek-kendi zamanlarinda bile

yaptilar”.

Gozlem bulgulart “Aktif katilim” temas: altinda yer alan baz1 kodlarin diger tema ve
kodlarla iligkili oldugunu gostermektedir. Buna gore “Aktif katilim” temasi altindaki
“dersle ilgili konusmalar” kodunun “Kare Kodlu etkinliklere Yénelik Ogrenci

Davranmiglarr” temast ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira,
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“gtkinliklere odaklanma” kodunun “Kare Kodlu etkinliklere Yénelik Ogrenci
Davramiglar’” temas1 ve “yénergeleri takip etme” koduyla iligkili oldugu tespit
edilmistir. Gozlemci notlarindan elde edilen veriler kare kodlu etkinliklerde
ogrencilerin dersle ilgili yorumlar yaptiklarini, kodlardan elde ettikleri yeni bilgileri
arkadaslariyla paylastiklarint  gostermektedir. Bunun yami sira kare kodlu
etkinliklerin tablet kullanimi ve belli bir yonerge takibi gerektirmesi sebebiyle
ogrencilerin etkinliklere daha kolay odaklandig: belirtilmektedir. Kodlar ve temalar
arasindaki iliskiye yonelik gozlemci notlarindan yapilan dogrudan alintilar su

sekildedir.

“Kare kodlu etkinliklerde Ogrencilerin kodlar1 okuttuktan sonra
ogrendikleri yeni bilgileri grup arkadaslariyla paylastiklart
gozlemlendi. Tiim gruplar kare kodlardan yeteri kadar bilgi toplamak
icin ¢aba gosterdiler. Bu cabay1 gosterirken stirekli grup igi fikir
aligverisi yaptiklart gozlendi. Hatta baz1 Ggrencilerin teneffiiste de
iilkelerin kiiltiirleriyle ilgili yorum yaptiklari, kare kodlarda yer alan

gorsellerden bahsettikleri fark edildi”.

“Bedensel zekasi yiiksek olan oOgrencileri bu etkinlik destekliyor.
Mekén i¢inde hareket halinde olmak 6grenciler i¢cin olumlu etkiye

sahip”.

“Ogrencilerin etkinligi keyif ve merakla gergeklestirdigi, glen 6ncesi
ders olmasina karsin motivasyonlarinin diri oldugu gozlendi. Gruplar
aras1 ve smif i¢i etkilesimin bu etkinlikleri yaparken iist diizey oldugu
ve Ogrencilerin ¢aligma esnasinda sadece ¢alismayi diisiinerek hareket

ettikleri gozlendi”.

“Ogrenciler smif igerisinde ikili gruplarla ¢alismalarma karsin, sinifta
baslangigtaki  dagmik hareketler —gdzlemlenmedi. Ogrencilerin
etkinliklerle kendilerini konsantre ederek c¢alismaya odaklandigi
goriildii. Kiz Ogrencilerin, grup arkadaslarimi etkinliklerin plan

program dahilinde ilerlemesine yonlendirdikleri gézlemlendi”.
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“Bir kisi kare kodla bilgi getirirken bir kisi bu bilgileri etkinlik
kagidina yazdi. Yazarken neleri yazacaklarina beraber karar verdiler.
Ogrencilerin etkinlik boyunca ilgileri canliydi. Siirekli bir seyi

kesfetme ve 6grenme duygusuyla hareket ettiler”.

“Aktif Katilim” temas1 altinda “etkinlige baslama istegi” ve “soru sorma”
kodlarmin “Animasyon iceren etkinliklere iliskin 6grenci davranislart” temasi ile
iliskili olduklar1 tespit edilmistir. Gozlem bulgulart 6grencilerin izledikleri
animasyonlardan yola ¢ikarak sorular sorduklari, animasyonlarda yer alan gorsellerin
ogrencilerin merakin1 giidiiledigi daha fazlasim1 6grenmek icin soru sormaya
yonelttigi tespit edilmistir. “Etkinlige baslama istegi” kodunun “animasyonlardaki
karakterlerle bag kurma” koduyla iligkili oldugu bulgusu elde edilmistir.
Ogrencilerin animasyonlarda yer alan karakterlerle bag kurduklar1 bu durumun
etkinliklere olan ilgi ve motivasyonlarin1 artirdigi tespit edilmistir. Bu bulgulara

iligkin olarak gézlemci notlarindan yapilan dogrudan alintilar su sekildedir.

“Secilen tilkeler ve hazirlanan videolar oldukea cesitliydi, 6grencilere
karsilastirma imkam sundu. Ogrencilerin videodaki karakterleri
igsellestirerek onlarla konustuklar1 gozlendi. Ogrencilerin diger {i¢

derse oranla katilim1 ve motivasyonlari ¢ok yiiksekti”.

“Ogrenciler animasyondaki karakterle ilgili olarak “Avustralya ya
gitmisler” aaaa diyerek sasirdilar. Ozellikle Temmuz aymndaki kar
yagisma saskinliklarmi belli ettiler. Ogrenciler videolar1 izlerken
siirekli sorular sordular. Ogrenciler dgretmenlerine “O zaman onlar

simdi sonbahar1 m1 yasiyorlar” seklinde sorular yonelttiler”.

Aktif katilim temasi altinda elde edilen kodlara gore 6grencilerin animasyon ve kare
kodlarin tetikledigi yiiksek ilgi ve motivasyon igeren bir siire¢ deneyimledikleri

sOylenebilir.

Arastirma bulgular1 “Kare kodlu etkinliklere yonelik 6grenci davraniglar” temasi
altinda yonergeleri takip etme, yarigmalarla zamani yonetme, tablet kullanma
becerisi, planlama yapma, gorev paylasimi ve bilgiyi arama bulma kodlarina

ulasildigint gostermektedir. Gozlem verilerinden elde edilen bulgular kare kodlu
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etkinliklerde 6grencilerin yonergeleri takip etme, zaman1 verimli kullanma, planlama
yapma, is birligi ve gorev paylagimi yaparak hedefe daha ¢abuk ulasma ve bilgiyi

arama becerilerine hitap edildigi tespit edilmistir.

“Kare kodlu etkinliklere yonelik 6grenci davranmislar:” temas: altinda elde edilen
“yonergeleri takip etme” kodu Ogrencilerin etkinligi tamamlayabilmek i¢in kare
kodlarda kendilerine verilen ve bir sonraki koda yoOnlendiren yonergeleri takip
ettikleri, smifin cesitli yerlerine yerlestirilen kodlar1 okuturken belli bir diizeni takip
ettikleri, grup icerisinde gorev degisimini Oon goren kurallara uyduklar tespit
edilmistir. Bu bulguya yonelik olarak gozlemci notlarindan yapilan alintilar su

sekildedir.

“Dilsiz harita Tlzerinden kare kod okutan &grenciler, bilgileri
ogrendikge yan taraftaki siyasi haritada tilkelerin yerlerini kontrol

ettiler”.

“Bir kisi kare kodla bilgi getirirken bir kisi bu bilgileri etkinlik
kagidina yazdr”.

“Ogrencilere  “baslayabilirsiniz” yonergesi verildi. Ogrenciler
heyecanla tahtadaki kare kodlara giderek ellerindeki kagitta bulunan

sifreyi bulmak i¢in hizli ve dogru isler yapmaya ¢aligtilar”.

“Sinifin farkl yerlerine asilan kodlar1 okuturken, kodlarin siralanigini
takip ettikleri gozlemlendi. Karisiklik yasamamak ic¢in bazi gruplarin

okuttuklart kodlari not ettikleri goriildi”.

Elde edilen verilerden “Kare kodlu etkinliklere yonelik 6grenci davranislar:” temasi
altinda “yarismalarla zamam yoénetme”, “planlama yapma” ve “gorev paylasimi
kodlarina” ulasilmistir. Etkinliklerin bazilarinda 6grencilerden zamana karsi
yarisarak kodlardaki ipuglarindan yola ¢ikarak bulmacayi ¢ozmeleri ve bulmacada
yer alan parolayr ¢ozmeleri istendi. Ogrencilerin zamana karsi yarisiyor olmalar
zamant daha verimli kullanmalarina, zaman kaybi yasamamak icin hamlelerini
planlamalarina ve grup arkadaslariyla 1s bolimii yapmalarimi  sagladig
gozlemlenmistir. Bulgulara iliskin olarak go6zlemci notlarindan yapilan alintilarin

bazilari su sekildedir.
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“Ogrenciler &gretmenin yonergesi sonrast kagitlardaki yazilari
okuyarak birbirlerine etkinligi nasil yapacaklarina dair sorular
sordular. Ikili grup calismasi seklinde etkinlige baslandi. Ogretmen
gerekli kare kodlart diinya haritasi iizerine yapistirdi. Bir kisim kare
kodlar kars1 duvardaki dgrenci dolaplarina yapistirildi. Ogrencilerin

bu sirada kendi aralarinda konusmalara basladig gézlendi”.

“Ogrenciler, kendi aralarinda is boliimii yaptilar. Daha hizh
bitirebilmek i¢in grupta bir kisi kare kod tespiti bir kisi bilgiyi yazma
isini gerceklestirdi. Gruplarda yazan kisiler, kare kodu getirenlere
“suradan gel, daha hizli ulasirsin yanima” diyerek arkadaslarini
yonlendirdiler. Kare kodu olmayan kisiye, grup arkadasi yardimci
oldu. Grup i¢i ve gruplar arasi iletisim, bu etkinlige olumlu
diizendeydi. Ogrencilerin kare kodlardan elde ettikleri fotograflar

iizerinde diisiinerek birbirlerinin fikirlerini aldiklar1 gozlendi” .

“Kare kodlarla yapilan grup c¢alismasi Ogrencilerin  6grenme
motivasyonunu canli tutuyor. Kodlar1 okutmaya giden her 6grenci
okuttugu kare kodu grup arkadasiyla ilgiyle paylasti ve ilgili yerleri
birlikte doldurdular”.

“Kendi aralarinda siirekli iletisim halinde olduklar1 ve gorev paylasimi
yaparak etkinligi tamamladiklar1 gbzlendi. QR kodlarla yapilan
etkinliklerde 6grenciler daha hareketli. Bu onlarin dikkat daginikligina

da engel oluyor”.

“Kare kodlu etkinliklere yonelik ogrenci davramiglar:” temasi altinda “tablet
kullanma becerisi” koduna ulasilmistir. Kare kodlu etkinliklerde 6grenciler
tabletlerle kare kodlar1 okuturken teknik bir beceriyi deneyimledikleri ve bu siirecte
ogrencilerin etkinlige olan ilgilerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulguya

iligkin gozlemci notlarindan yapilan bazi alintilar su sekildedir.

“Ogrencilerin tablet kullanarak, teknolojiyi sinifa entegre edilmesi
sagland1. Ogrencilerin etkinligi keyif ve merakla gergeklestirdigi,

Oglen oncesi ders olmasina karsin motivasyonlarmin diri oldugu
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gbzlendi. Gruplar arasi ve sinif i¢i etkilesimin bu etkinlikleri yaparken
iist diizey oldugu ve 6grencilerin ¢alisma esnasinda sadece calismay1

diistinerek hareket ettikleri gézlendi”.

“Gruplar, bilgi paylasimi yaparken birbirleriyle fikir aligverisinde
bulunarak ¢alistiklarin1 gosterdiler. Grup i¢indeki her Ogrenci

yazilanlardan haberdardi”.

“Kare kodlu etkinliklere yonelik 6grenci davranislari” temasi altinda “bilgiyi arama
bulma” koduna ulasilmistir. Gézlem verilerinde &grencilerin etkinligi tamamlamak
icin kare kodlardaki bilgilerden yararlandiklari, elde ettikleri bilgileri diizenledikleri
ve bulmaca etkinliklerinde sonuca ulasirken bu bilgileri kullandiklar1 tespit

edilmisgtir.

“Ikili gruplar halinde calisan &grenciler birbirleriyle yardimlasarak,
gorev paylasimi yaparak calistilar. Bir kisi kare kodla bilgi getirirken
bir kisi bu bilgileri etkinlik kagidina yazdi. Yazarken neleri
yazacaklarina beraber karar verdiler. Ogrencilerin etkinlik boyunca
ilgileri canhiydi. Siirekli bir seyi kesfetme ve 6grenme duygusuyla
hareket ettiler. Ogrencilerde bilgiye ulasma cabasi gozlenebilir

seviyede”.

“Ogrencilerin yansitilan dilsiz haritaya rahatca ulasabilmesi icin
gerekli ayarlamalar onceden 6gretmen tarafindan yapildi. Tiim gruplar
yeteri kadar bilgi toplamak icin ¢aba gosterdiler. Bu c¢abayi

gosterirken siirekli grup ici fikir aligverisi yaptiklar1 gézlendi”.

“Ogrencilerin ilgiyle kare kodlardan bilgileri almaya baslayinca kendi
aralarinda konugmalar sona erdi. Tamamen verilen goreve

odaklandilar”.

Gozlem verilerinin analiz edilmesi sonucunda “Animasyon igeren etkinliklere
yonelik 6grenci davranislar1” temasina ve tekrar izleme istegi, not alma, gorseller
hakkinda yorum yapma, animasyonlarla ilgili akranlarla konugsma, animasyonlardaki
karakterlerle bag kurma” kodlarina ulasilmistir. Elde edilen bulgular 6grencilerin

animasyonlu etkinlikleri izlemekten keyif aldiklar1 ve belirgin bir tekrar izlemek
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isteginin oldugunu, eglenmelerinin yani sira animasyonlar1 bilgi kaynagi olarak
gorilip sik sik notlar aldiklari, videolardaki gorsellerin dikkatlerini ¢ektigi, gorseller
hakkinda kendi aralarinda yorumlar yaptiklar1 ve anime karakterle konustuklar1 tespit
edilmistir. Bu bulgular animasyonlarin &grenciler icin eglenceli ve ayni zamanda

ogretici bir deneyim sundugu seklinde yorumlanabilir.

“Tekrar izleme istegi” koduyla ilgili olarak ogrencilerin animasyonlara olan
ilgilerinin yiiksek oldugu, bu durumun tekrar izleme istegine yonelik talepler
olusturdugu tespit edilmistir. Gozlemci notlarindan yapilan dogrudan alintilar su

sekildedir.

“Ders baslangicinda 6gretmen tabletleri 6grencilere dagitti, 6grenciler
kulaklariyla siif igerisinde ders videolarini izlemeye basladilar. Sinif
kulakliklarla videolar: izlediler. izlerken bir yandan videolar hakkinda
yorum yaptilar. Ikili sekilde kulaklikla simif iginde izlenen videolar
ogrencilerin derse daha gok ilgili olmasii saglandi. Ogrencilerin
videolar1 defalarca izlemekten keyif aldiklari tespit edildi. Bitiren
ogrenciler, videolar1 tekrar izlediler. Ozellikle miizik igeren

animasyonlarin tekrar izlenmek istendigi gézlemlendi”.

“Not alma” koduyla ilgili olarak &grencilerin animasyonlari izlerken eglenmelerinin
yani sira yeni bilgiler edindikleri ve Ogrendikleri bilgileri unutmamak i¢in notlar
aldiklar tespit edilmistir. Bu durum 6grencilerin animasyonlar1 gretici bulduklar

seklinde yorumlanabilir. Gozlemci notlarindan yapilan dogrudan alintilar su

sekildedir.

“Ogretmenin herhangi bir uyarisi olmamasma ragmen &grencilerin
animasyonlar1 izlerken notlar aldiklar1 gozlendi. Videolar izleyen
ogrenci gruplarinin videolarda 6nemli gordiikleri bilgileri not ettikleri
goriildii. Videolar: izlerken gezegende farkli zaman dilimine denk
geldigine iliskin notlar alindi, 6rnegin Neptiin ve Mars’in dolanima ile

ilgili notlar”.

“Gorseller hakkinda yorum yapma” koduyla ilgili olarak animasyonlardaki

gorsellerin 6grencilerin dikkatini ¢ektigi, ozellikle iilkelerin kiiltiirlerine yonelik

161



gorsellerde Ggrencilerin ¢esitli yorumlar yaptiklart gézlemlenmistir. Gozlemci

notlarindan yapilan dogrudan alintilar su sekildedir.

“Ogrencilerin videolardaki giincel gelismeler ve iilkelerle olan
iligkilendirmeleri  gormeleri ve bunlara yonelik saskinliklart
gozlemlendi. Siirekli videolarda yorum yaptiklari, videolar1 eglenceli
sekilde izledikleri goriildii. Tapma hareketi ve saygi hareketi-her iKi
durumun farklilig1 konusunda yorumlarda bulunuldu. Ogrenciler kendi

yasamlarinda o6rnekleri paylastilar”.

“Animasyonlarla ilgili akranlarla konusma” koduyla ilgili olarak O6grencilerin
tenefflislerde kendi aralarinda animasyonlarla ilgili konustuklarinin, kendilerine
ilging gelen bilgileri akranlariyla paylastiklari  gozlemlenmistir. Gozlemci

notlarindan yapilan dogrudan alintilar su sekildedir.

“Ogrenciler teneffiislerde animasyonlarla ilgili konustuklar1 goriildii,
ozellikle farkli tlkelerdeki g¢ocuklarin yasamlart g¢ocuklarin hayli

ilgisini cekmis goriiniiyor”.

“Animasyonlardaki karakterlerle bag kurma” koduyla ilgili olarak 6grencilerin
animasyonlardaki ¢ocuk karakterlerle bag kurduklari, bir sonraki macerasint merak
ettiklerine dair gozlem bulgusu elde edilmistir. Gozlemci notlarindan yapilan

dogrudan alintilar su sekildedir.

“Ogrencilerin ~ videodaki  karakterleri  igsellestirerek  onlarla
konustuklar1 gozlendi. Ogrencilerin diger ii¢ derse oranla katilim1 ¢ok

yiiksekti”.

Gozlem verilerinden elde edilen bulgular deney ; ve deney , gruplarinda yer alan
ogrencilerin uygulama siirecine aktif katilim gosterdikleri, animasyonlardan ve kare
kod iceren etkinliklerin 6grenci ilgi ve motivasyonunu canli tuttugunu
gostermektedir. Gozlem verilerinde deney ; ve deney , grubunun siire¢ igerisindeki
deneyimlerine iligkin olarak belirgin bir farkliliga deginilmemis olup, deney
grubundaki 6grencilerin animasyonlari sinifta izliyor olmalar1 sebebiyle derse daha
cok ilgili olduklart belirtilmigtir. Bu veriye iliskin olarak gdzlemci notlarindan

yapilan dogrudan alintilar su sekildedir.
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“Kulaklikla sinif i¢inde izlenen videolarin 6grencilerin derse daha ¢ok

ve daha ¢abuk ilgili olmasini sagladigi gozlemlendi”.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5. 1. Tartisma

Arastirmanin bu bdliimiinde deney gruplart1 ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin; akademik basar1 ve planlama beceri diizeylerine yonelik olarak elde
edilen bulgular, arastirmanin alt problemleri ve literatiirdeki bulgular dogrultusunda
tartisgilmigtir. Arastirma sonuglari, nicel bulgularin nitel bulgularla desteklenerek

yorumlanmasi seklinde sunulmustur.

Aragtirmanin ilk alt problemi deney 1, deney , ve kontrol grubu dgrencilerinin Fen
Bilimleri akademik basar1 diizeyleri degisimleri arasinda anlamli farklilik olup
olmadigina yoneliktir. Elde edilen bulgular, deney i, deney , ve kontrol grubu
ogrencilerinin Fen Bilimleri dersi akademik basar1 6n test puanlarina gore son test
puanlarinin arttigini, ortaya c¢ikan degisim diizeyi agisindan gruplar arasinda anlaml
fark oldugunu gostermektedir. Bu bulgu uygulama modellerinin Fen Bilimleri dersi
akademik basar1 diizeyine farkli diizeyde etki ettigi seklinde yorumlanabilir. Elde
edilen farkin hangi modelden kaynaklandigmin tespitine ydnelik bulgular, FDO
modeli ile TS ve RTS modelleri arasinda anlamli fark oldugunu, ancak TS ve RTS
modellerinin Fen Bilimleri dersi akademik basar1 diizeyindeki etkileri agisindan
birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilasmadigini gostermektedir. Fen Bilimleri
dersinde elde edilen bu bulguyu, TS ve RTS’ ye dayali uygulamalarin, akademik
basar1 diizeyini artirma noktasinda, FDO’ ye gore verilen egitime gore daha etkili
oldugu; ancak TS ve RTS modellerinin akademik basar1 diizeyindeki etkileri
acisindan birbirlerine denk oldugu seklinde yorumlamak miimkiindiir. Istatistiksel
acidan anlamli olmamakla birlikte O6grencilerin RTS modeline iliskin uygulama
sonras1 puanlarindaki artisin TS modeline bagh artistan daha yiiksek olduguna dair
betimsel bir bulgu elde edilmistir. Bu bulgu diger bulgularla baglantili olmasi

acisindan ilerleyen paragraflarda tartigilmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi deney;, deney, ve kontrol grubu 6grencilerinin

Sosyal Bilgiler dersi akademik basar1 diizeyleri degisimleri arasinda farklilik olup
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olmadigina yoneliktir. Elde edilen bulgular, deney i, deney , ve kontrol grubu
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi akademik basar1 6n test puanlarina gore son test
puanlarinin arttigini, ortaya ¢ikan degisim diizeyi acisindan gruplar arasinda anlamli
fark oldugunu gostermektedir. Bu bulgu uygulama modellerinin Sosyal Bilgiler dersi
akademik basar1 diizeyine farkli diizeyde etki ettigi seklinde yorumlanabilir. Elde
edilen farkin hangi modelden kaynaklandigimin tespitine ydnelik bulgular, SDO
modeli ile TS ve RTS modelleri arasinda anlamli fark oldugunu, ancak TS ve RTS
modellerinin Sosyal Bilgiler dersi akademik basar1 diizeyindeki etkilerinin

birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilasmadigini gostermektedir.

Sosyal Bilgiler dersinde elde edilen bu bulguyu, TS ve RTS modellerine dayali
uygulamalarim, akademik basari diizeyini artirma noktasinda, SDO modelinde verilen
egitime gore daha etkili oldugu; ancak TS ve RTS modellerinin akademik basari
diizeyindeki etkileri agisindan birbirlerine denk oldugu seklinde yorumlamak
miimkiindiir. Istatistiksel agidan anlamli olmamakla birlikte, TS modeli uygulanan
Ogrencilerin, uygulama sonrasi puanlarindaki artisin RTS modeli uygulanan
Ogrencilerin puanlarinda gbzlenen artigtan daha yiiksek olduguna dair betimsel bir
bulgu elde edilmistir. Bu bulgu diger bulgularla baglantili olmasi agisindan ilerleyen

paragraflarda tartisilmustir.

FDO ve SDO gibi geleneksel simif diizeni igeren modellerle ile karsilastirildiginda
TS ve RTS modellerinin Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerinde daha etkili
olduguna yonelik arastirma sonucunun, beklentileri karsiladig1 ve literatiirdeki diger
aragtirmalarin  sonuglar1 ile Ortlistiigli soylenebilir. Elian ve Hamaidi (2018)
tarafindan ters yiiz sinif modeli ile geleneksel sinif diizenine dayali uygulamalarin
ilkokul 4. siif 6grencilerinin Fen dersindeki akademik basar1 diizeyleri lizerindeki
etkisinin karsilagtirildig1 ¢aligmada, ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinde ters
yiiz sinif modelinin uygulandig1 grup lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.
Benzer olarak Cakir ve Yaman (2018) tarafindan ters yiiz sinif modelinin ortaokul 7.
siif Fen Bilimleri dersi akademik basar1 diizeyindeki etkisinin arastirildigi
caligmada, ters yiiz sinif modelinin geleneksel sinif diizenine gore akademik basariy1
artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Nayci (2017 ) tarafindan ilkokul
4 smf Sosyal Bilgiler dersinde ters yiiz sinif modeli ile geleneksel simif diizeninin

akademik basar1 tizerindeki etkisinin arastirildigi calismada, ters yiiz sinif modelinin
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uygulandig1 grup lehine anlamhi farklilik oldugu tespit edilmistir. Literatiirde ters yliz
siif modeli ile geleneksel sinif diizeninin c¢esitli kademelerde Ogrenim goren
ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri agisindan karsilastirildigr diger ¢caligmalarda,
ters yliz sinif modelinin uygulandig1 grup lehine anlamhi farkliligin oldugu, ters yiiz
siif modelinin akademik basar1 diizeyini artirdigi tespit edilmistir (Akgiin ve Atici,
2017; Alsancak Sirakaya, 2015; Bhagat ve digerleri, 2016; Boyraz, 2014; Chao ve
digerleri, 2015; Caliskan, 2016; Cukurcubasi, 2016; Giig, 2017; Karaca ve Ocak,
2017; Saglam, 2016; Ozdemir, 2016; S. Oztiirk, 2016; Turan, 2015; Peterson, 2016;
Wenzler, 2017). Bununla birlikte, arastirma bulgusundan farkli olarak akademik
basar1 diizeyindeki degisim ag¢isinda ters yiiz sinif modeli ile geleneksel siif diizeni
arasinda anlamli bir farkin olmadigini gosteren caligmalara da rastlanmaktadir
(Clark, 2015; Chen, 2016; Smith, 2015). Bu arastirmalarda ters yiiz sinif modeli ile
geleneksel smif diizeni arasinda akademik basar1 iizerindeki etkileri agisindan
anlamli fark olmayisinin sebebi, 6grenciler i¢in ¢ok yeni olmasi, 6grencilerin modele
alisamamasi ve siirecin baginda bazi 6grencilerin videolar1 izlemeden derse gelmeleri
olarak belirtilmistir (Clark, 2015; Chen, 2016). Johnson ve Renner (2012) geleneksel
siif diizeni ile ters yliz siif modelinin akademik basar1 {izerindeki etkisinin
farklilagmadig1 yoniinde elde ettigi bulguyu, ters yiiz simif modelinin beklenildigi
gibi uygulanmamasi ve sinif i¢i etkinliklerde geleneksel sinif diizenine benzer

etkinliklere yer verilmesiyle agiklamistir.

Arastirmanin nitel bulgulart da ters yiiz smif modeline dayali uygulamalarin
geleneksel diizende yliriitiilen uygulamalardan etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Ogrencilere uygulama siirecine iliski duygu ve deneyimleri soruldugunda, daha énce
deneyimlemedikleri etkinliklerin yer aldigi, eglenceli ve kalict 6grenmelerini
saglayan bir silire¢ yasadiklarini; bu siiregte ¢cok mutlu ve istekli olduklarini
belirtmislerdir. Literatiirdeki aragtirmalar mutluluk ve iyi olusun akademik basariy1
artirdi@int; icinde bulundugu ortamda kendini mutlu hisseden 6grencilerin daha
basarili oldugunu ortaya koymaktadir (Tabbodi, Rahgozar ve Abadi, 2015; Quinn ve
Duckworth, 2007). Beyin gorlintileme ¢alismalari olumlu duygularin etkili
ogrenmeler icin son derece 6nemli oldugunu; olumlu duygular olugsmasini saglayan
ogretim yontemlerinin daha etkili biligsel siirecler yarattigini ortaya koymaktadir

(Hinton, Miyamoto ve Della-Chiesa, 2008). Ogrencilerin uygulama siirecine iliskin
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duygularmi tanimlarken etkinlik ve materyallere gonderme yaptiklari goriilmiis,
duygularmin uygulanan etkinliklerden kaynaklandigi tespit edilmistir. Nitekim,
etkinliklerin ve kullanilan materyallerin 6grenci motivasyon ve ilgisini etkiledigi

belirtilmektedir (Tuan, 2012).

Ogrencilerin uygulanan modelin en sevdikleri yoniiyle ilgili olarak kare kodlar
okutup bilgiye ulasmayi, sifre ve ipuglarmi bularak yarisma yapmayi, isbirligi
yapmayl, bulmaca ¢ozmeyi, animasyon izlemeyi ¢ok sevdikleri, bu etkinlikleri
eglenceli bulduklar1 tespit edilmistir. Bu bulguya gore Ogrencilerin uygulama
stirecinde yer alan dijital igerikleri, 6grencileri bilgiyi aramaya sevk eden etkinlikleri,
problem c¢ozerken isbirligi yapmayir sevdikleri sdylenebilir. Farkli 6grenme
secenekleri sunmanin ve grup ¢aligmalarinin 6grencileri motive ettigi belirtilmektedir
(Torres, 2010). Ng ve Chiu (2017) dijital 6grenme araglarmnin kullanildigi bir siif
tasariminin - O6grencilerin mutlu ve neseli olmasimi sagladigini belirtmektedir.
Arastirma kapsaminda animasyonlarin teknoloji kullanimini gerektirmesi, icerdigi
resim ve miizikler ile c¢oklu uyaranli eglenceli bir anlatim sunmasi; ¢ocuk
karakterlerine yer verilmesi ve ¢ocuk sesinin kullanilmasi sebebiyle 6grencilerin
animasyonlar1 kendilerine daha ¢ok hitap eden bir materyal olarak gordiikleri ve
animasyonlarla ders yapmaktan mutluluk duyduklar tespit edilmistir. Cocuk
karakterlerin yer aldig1 multimedya araglarinin ¢ocuklar acisindan daha dikkat c¢ekici
oldugu; ses, grafik ve animasyon kombinasyonundan olusan materyallerin
ogrencilerin derse olan motivasyonlarini, Ogrenme ve bilgiyi transfer etme
becerilerini artirdigi belirtilmektedir (Nusir, Alsmadi, Al-Kabi ve Sharadgah, 2012;
Sinor, 2011). Gozlem bulgular1 da, dgrencilerin animasyondaki karakterlerle bag
kurduklar1 ve karakterle kendi kendilerine konustuklari; animasyonlarda yer alan
gorseller ve karakterlerle ilgili arkadaslariyla sohbet ettikleri tespit edilmistir. Lowe
(2004) animasyonlarm dgrencilerin 6grenme siirecine olan dikkat ve motivasyonunu

artirdigini belirtmektedir.

Nitel bulgular 6grencilerin sinif iginde yer verilen kare kod etkinliklerini teknolojik
becerilerini gelistiren, hizli ve eglenerek Ogrenmelerini saglayan, Ogrenilenleri
pekistiren, grup calismasi ve isbirligi yapmaya sevk eden, bilgi iceren, kolay ve
eglenceli sekilde bilgiye ulasmayr saglayan aracglar olarak gordiiklerini

gostermektedir. Bu bulgu arastirma kapsaminda tasarlanan Ogrenme ortaminda
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ogrencilerin aktif 6grenenler olarak yer aldigi seklinde yorumlanabilir. Nitekim ters
yiliz siif modeli 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini yapilandirdiklar1 ve siirecin
aktif katilim gosterdikleri yapilandirmact 6grenme kuramina dayandirilmaktadir
(Sharpe, 2016). J. S. Kim, (2005) yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi sinif
ortaminda Ogrencilerin liderlik ve isbirligine, bilgiyi arastirma ve sunmaya
yonlendirildigini belirtmektedir. Go6zlem bulgulart kare kodlu etkinliklerde
ogrencilerin yonergeleri takip etme, zamani verimli kullanma, planlama yapma, is
birligi ve gorev paylasimi yaparak hedefe daha ¢abuk ulasma ve bilgiyi arama

becerilerine hitap edildigini gostermektedir.

Arastirma kapsaminda akademik basar1 degiskeni acisindan, ters yiliz sinif modeli
uygulamalarinin geleneksel sinif diizenine dayali uygulamalardan daha etkili oldugu;
ancak ters yiiz simmif modeline iligskin iki uygulamanin etkililik diizeyleri arasinda
anlamli fark olmadigi tespit edilmistir. Arastirmanin basinda TS’nin 6grencilerin
animasyonlar1 evde izlemelerini 6n goren yapisiyla Ogrencilere kendi hizlarinda
O0grenme imkani tanimasi; RTS’nin ise bireysel c¢alisma aliskanligi olmayan
Ogrencilerin animasyonlar1 6gretmen rehberliginde sinif ortaminda arkadaslariyla
birlikte izlemesine olanak vermesi sebebiyle akademik basar lizerindeki etkililiginin
farkli olacag diisiiniilmiistiir. iki model arasindaki tek fark olarak, RTS modelinde
Ogrencilerin animasyonlari ev yerine okulda 6gretmen ve arkadaslariyla birlikte
izlemesi saglanmistir. Bunun disinda ise iki modelde de aymi etkinliklere yer

verilmistir.

TS ve RTS modellerinin akademik basari iizerindeki etkileri agisindan denk olmasina
iliskin aragtirma bulgusu, ters yiiz smif modeline ait bilesenlerin modelin
etkililigindeki roliiniin sorgulanmasi agisindan 6nemli bir veri sunmaktadir. TS ve
RTS arasinda akademik basar1 lizerindeki etkileri agisindan fark olmamasi ile ilgili
olarak, sinif dis1 stirecin modelin etkililiginde ayirt edici olmadigi; baska bir ifade ile
videolar1 evde ya da okulda izlemenin sonucu degistirmedigi seklinde
yorumlanabilir. Bu noktada ters yiiz sinif modelinde igeriklerin nerede Ogrencilere
aktarildigindan ¢ok, hangi formatta ve hangi etkinliklerle siirecin yapilandirildiginin
belirleyici oldugu sdylenebilir. Literatiirde modelin etkililigini saglayan faktorlerden
simif ici etkinliklerin 6nemine vurgu yapilmaktadir (Gojak, 2012; Hess, 2012;

Overmyer, 2014). Bergmann ve Sams (2012) dijital derslerin ters yiiz sinif modelinin
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sadece bir boliimiinii  olusturdugunu, videolarin Ogretmenin rehberliginde
gergeklestirilecek smif i¢i aktif O0grenme siireglerinin 6n hazirhigi oldugunu
belirtmektedir. Overmyer, (2014) modelin etkililigini gosteren degisimlerin biiyiik
bir ¢ogunlugunun smif icinde gerceklestirildigini ifade etmektedir. Bu noktada
arastirma kapsaminda 6grenci goriisleri ve gbézlem verilerinden elde edilen nitel
bulgular smif i¢i siirecin, gruplar arasindaki sinif dis1 siire¢ farkliligini tolere edecek
diizeyde etkili yiriitiildiigiine yonelik bulguyu desteklemektedir. Bununla birlikte
aragtirmanin  gergeklestirildigi Orneklemin evde internet baglantisi olmamasi
sebebiyle, deney ; grubunda uygulanan simf dis1 siire¢ g¢evrim digi ortamda
gerceklestirilmis, 6grencilere aninda doniit vermeyi ve anlik iletisimi saglayan dijital
sinif yonetim platformlart kullanilamamistir. Bu sartlar altinda Ogrenciler tablet
bilgisayarlara yiiklenen ¢evrim dig1 ortamda videolar: izledikten sonra, kendilerine
basili olarak verilen testleri ¢ézmiisler ve uygulamadan bir giin 6gretmene teslim
etmislerdir. Dijital ¢evrim i¢i sinif yonetim platformlarinin kullanilamamasi siif disi
stirecin modelin etkililigi tlizerindeki etkisini azaltmis olabilir. Bununla birlikte
teknoloji kullaniminin ters yiiz sinif modeli i¢in bir zorunluluk olmadigi, 6grenmenin
gelistirilmesi ve derinlestirilmesi noktasinda fayda sagladig: belirtilmektedir (Mohan,
2018).

TS ve RTS uygulamalarma iligkin smif i¢indeki siirecin etkililiginin gostergesi
olarak gozlem bulgulari, 6grencilerin dersle ilgili konusma, soru sorma ve sorulara
yanit verme, etkinliklere baslama noktasinda isteklilik ve odaklanma gibi belirgin
davraniglar sergileyerek smif ici stlirece aktif katilim gosterdiklerini ortaya
koymaktadir. Arastirma bulgular1 6grencilerin siirece aktif katiliminda animasyon ve
kare koda dayali etkinliklerin rolii oldugunu gostermektedir. Kare kodlu etkinliklerde
ogrencilerin yonergeleri takip etme, plan yapma, zamani yonetme, gorev paylasimi
yapma ve bilgiyi aramaya yonelik davranislar sergiledigi gézlemlenmistir. Kare koda
dayali etkinliklerin ters yiiz sinif modelinin uygulandigr iki grupta da ayni olmasi
sebebiyle, iki grupta da bu davraniglar gézlemlenmistir. Bununla birlikte, deney,
grubunda yer alan 6grencilerin animasyonlar1 okulda izlemeleri sebebiyle, sinif ici
strecteki davraniglarina yonelik olarak farkli bulgulara erisilmistir. Deney;
grubundaki Ogrencilerin animasyonlar1 tekrar izlemek istedikleri, animasyonlari

izlerken not aldiklari, animasyonlardaki gorseller hakkinda yorum yaptiklari,
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animasyondaki karakterlerle ilgili arkadaslariyla konustuklar1 ve animasyondaki
karakterlerle bag kurarak kendi kendilerine karakterlerle konustuklari
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin  animasyonlar1 okulda izlerken sergiledikleri
davraniglarda akranlartyla olan etkilesimleri sosyal yapilandirmacilik yaklasiminin
uygulama siirecindeki yansimalar1 olarak ifade edilebilir. Vygotsky (1978) akran
etkilesiminin Ogrencilerin yeni beceri ve stratejileri kazanmasinda etkili oldugunu
belirtmektedir. Agbatogun (2012) sinif iginde kullanilan teknolojik araglarin

ogrencilerin akranlar1 ve 6gretmeniyle olan etkilesimini artirdigini belirtmektedir.

Entezari ve Javdan (2016) tarafindan yapilan c¢alismanin bulgulari, aragtirma
bulgusuna getirilen yapilan bu yorumu desteklemektedir. S6z konusu ¢alismada
ogrencilerin yer aldig1 iki gruba ters yiiz sinif modeli uygulanarak, 6grencilerden
kendilerine verilen ders videolarini evde izlemeleri ve testleri ¢cozmeleri istenmistir.
Iki gruptaki Ogrencilerin de evde videolar1 izleyip okula geldigi arastirmada,
gruplardan birinde simif i¢inde geleneksel Ggretim stratejilerine yer verilirken;
digerinde aktif 6grenme stratejilerine yonelik etkinliklere yer verilmistir. Arastirma
bulgulari, smif i¢inde aktif dgrenme stratejilerinin uygulandigi grubun akademik
bagar1 diizeyinin, geleneksel stratejilerin uygulandigi gruptan daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu bulgu smf i¢i siiregte yapilan etkinliklerin ters yiiz smif
modelinin etkililiginde daha 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir (Entezari ve
Javdan; 2016). Bu yoniiyle TS ve RTS uygulamalarinin akademik basar1 iizerindeki
etkililik diizeyleri arasinda fark olmamasina gerekge olarak, iki grupta da sinif i¢inde
ayn1 etkinliklere yer verilmesine yonelik yorumumuzun, Entezari ve Javdan (2016)

tarafindan yiiriitiilen arastirmanin bulgulari ile desteklendigi sdylenebilir.

Arastirma sonuglar1 ve literatiirdeki diger caligmalara ait bulgulardan yola ¢ikarak,
ters yliz sinif modelinin etkililiginin 6l¢iilmesinde ev ile okulun yer degistirmesinden
ote, smif iginde aktif 6grenme etkinliklerine yer verilmesinin kilit nokta oldugu
sOylenebilir. Mevcut duruma iliskin iki farkli yorum getirilebilir. Buna gére videolar1
evde izlemenin modeli daha etkili yapmayacagi, siifta izlenen videolarin eslik eden
etkinliklerle birlikte akademik basariy1 artirmada yeterli oldugu sdylenebilir. Bu
bulgu evde internet erisimi ve bilgisayar1 olmayan Ogrencilerin de ters yiiz smif
modeline etkili bir sekilde dahil edilebilecegine iliskin dnemli bir kanit sunmaktadir.

Bu noktada ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin evdeki teknolojik olanaklarindan
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bagimsiz olarak da sinif icinde kullanilabilecegi sdylenebilir. Bagka bir agidan ise
evde bilgisayar1 olan 6grencilerin ders igeriklerini sinif yerine evde izlemeleri ve
siif icinde aktif Ogrenme stratejilerine yonelik etkinliklere yer verilmesiyle de
akademik basariy1 artirmanin miimkiin oldugu sdylenebilir. Ters yiiz sinif modeline
iliskin iki modelin de akademik basariyr artirmada etkili oldugu, 6grencilerin
teknolojik imkanlar1 g¢ergevesinde iki modelin de kullanilabilecegi sOylenebilir.
Bununla birlikte, arastirma kapsaminda elde edilen nitel bulgular, 6grencilerin
animasyonlar1 evde ya da smifta izlemeye yonelik goriislerinin farklilastigini

gostermektedir.

Arastirma sonuglari, animasyonlar1 evde izleyenlerin biiylik bir ¢cogunlugunun evde,
okulda izleyenlerin tamaminin ise okulda izlemeyi tercih ettigini gostermektedir.
Animasyonlar1 evde izleyen 6grenciler, okulda dikkatlerinin dagilabilecegini, evde
kendi ¢alisma ortamlarinda istedikleri kadar tekrar yapabildiklerini ve kendi
sorumluluklarint ~ almalarin1 ~ sagladi@i  gerekgesiyle evden yana tercihte
bulunmusglardir. Literatiirde ters yiliz sinif modelinin en temel avantajlarindan biri
olarak, smifta diger arkadaslarinin yaninda 6gretmene soru sormaya tereddiit eden,
yavas Ogrenen Ogrencilerin ders videolarini istedikleri kadar tekrar edebilmelerini
sagladigi belirtilmektedir (Roehl, Reddy ve Shannon, 2013). Bunun yan1 sira Ters
yiiz sinif modelinin dgrencilerin sorumluluk duygusunu gelistirdigi (Sojayapan ve
Khlaisang, 2018); kendi 6grenme sorumlulugunu alan 6grencilerin ise daha iyi
ogrendikleri tespit edilmistir (Alsowat, 2016). Papachristopoulos ve Lakin (2016)
tarafindan ortaokulda 6grenim géren 6grencilerle yapilan galigmada, 6grencilerin ters
yiiz smif modelinin sorumluluk alma becerilerini gelistirdigini, daha organize
olmalarin1 ve kendi hizlarinda o6grenmelerini sagladigimi  diisiindiikleri tespit

edilmistir.

Aragtirma kapsaminda animasyonlari okulda izleyen Ogrencilerin ise tamami,
animasyonlart  okulda izlemenin  Ggretmen rehberliginde  dgrenmelerini,
anlayamadiklar1 noktalar1 arkadaglarina ve Ogretmenlerine sormalarint ve
arkadaslariyla eglenceli bir sekilde Ogrenmelerini sagladigini belirterek, okuldan
yana tercihte bulunmugslardir. Bu bulgunun ters yiiz smif modelinin sosyal
yapilandirmaciliga dayanan kuramsal koklerini yansitmasi acisindan 6nemli oldugu

sOylenebilir. Nitekim Vygotsky (1978) 6gretici ve akran desteginin Ogrencilerin
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potansiyellerini gergeklestirmeleri ve Ogrenme siirecini kolaylastirmasi agisindan
onemli oldugunu belirtmektedir. Uygulama siirecinde animasyonlar1 evde izleyen
ama okuldan yana tercihte bulunan Ogrencilerin animasyonlar1 agarken teknik
problem yasama, kendi basina calismayir sevmeme, izlemeyi unutma ihtimali ve
arkadaslarla izlemenin daha eglenceli olmasini gerekce olarak gostermislerdir. Bu
noktada ters yiiz simif modeli ile ilgili olarak videolarin okulda ya da evde
izlenmesine karar verilirken 6grencilerin teknik beceri ve imkanlari, yalniz ¢aligma
aligkanliklari, sorumluluklarin1 yerine getirme becerileri ve ©6grenme ortami

beklentilerinin lizerinde durulmasi gerektigi sdylenebilir.

Aragtirma kapsaminda TS ve RTS modellerinin Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler
dersleri iizerindeki etkisinin incelenmesine yoOnelik olarak etki biyiikligi
verilerinden faydalanilmigtir. Buna gére deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin Fen
Bilimleri dersi akademik basar1 diizeyinde gozlenen varyansin % 69’unun, Sosyal
Bilgiler dersinde ise % 89’unun TS modelinden kaynaklandig: tespit edilmistir. Bu
bulgu TS modelinin her iki derste de etkili olmakla birlikte, Sosyal Bilgiler
dersindeki degisimi daha yiiksek oranda agikladigi soylenebilir. Bu bulguyu
derinlestirmek amaciyla 6grencilere bu modelin hangi derste daha etkili olduguna

yonelik goriisleri sorulmugtur.

Elde edilen nitel bulgular uygulanan modellerin agirlikli olarak iki derste de ayni
diizeyde etkili oldugu yoniinde olmakla birlikte, Sosyal Bilgiler dersinde ya da Fen
Bilimleri dersinde daha etkili oldugunu savunan 6grenci goriisleri de mevcuttur.
Ogrenciler modelin Sosyal Bilgiler dersinde daha etkili olduguna yonelik goriislerini,
bu dersin Fen Bilimleri dersinden daha kolay olmasi, animasyonlarda iilkelere,
insanlarin yasayis bicimlerine, kiyafetlerine iliskin gorsellerin ve beraberinde
tilkelerin yoresel miiziklerinin yer almasi sebebiyle daha akilda kalici olmasiyla
gerekcelendirmislerdir. Fen Bilimleri dersinden yana tercihte bulunan 6grenciler ise
bu dersi daha ¢ok sevmeleriyle iliskilendirmislerdir. Bununla birlikte animasyonlari
evde izlemeyi tercih eden Ogrencilerden bazilari, evde anlayamadiklar1 yerleri
durdurup, biiyliklerine danisabildiklerini ve bodylece kaldiklar1 yerden istedikleri

kadar izleyebildiklerini ifade etmislerdir.
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Animasyonlar1 evde izliyor olmalarinin 6grencilerin merak ettigi ya da anlayamadigi
yerlerle ilgili etrafindaki kaynaklara yonelerek konuyla ilgili daha fazla bilgi sahibi
olma ihtimalini artirdig1 sdylenebilir. Bu noktada Sosyal Bilgiler dersi “Uzaktaki
arkadasim tinitesi kapsaminda animasyonlarda yer alan diinyanin farkli yerlerindeki
iilkelere, bu iilkelerde yasayan insanlara yonelik gorseller, 6grencilerin merakini
giidiilemis ve etrafindaki kaynaklara yonelerek daha fazla bilgi sahibi olmaya tesvik
etmis olabilir. Nitekim, animasyonlara iligkin Ogrenci gorisleri soruldugunda
animasyonlarda yer alan ipuglarinin, gorsellerin ve sorularin 6grencileri konuyla
ilgili yeni bilgiler edinmeye, merak etmeye tesvik ettigine dair 6grenci ifadeleri elde
edilmistir. Bununla birlikte uygulamalar ger¢eklestirilirken biitiin gruplarda 6nce Fen
Bilimleri dersinin islenmesi, ardindan Sosyal Bilgiler dersine yer verilmesi,
ogrencilerin ters yiliz sinif modeline daha fazla maruz kalmalarindan kaynakli bir
tasinma etkisi yaratmus olabilir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi akademik basari
diizeyinde gozlenen varyansin % 20 fazla olusu, deneysel kosullarin ardisikligindan

kaynakli olarak ortaya ¢ikmis olabilir.

RTS modelinin uygulandigi deney » grubunda ise dgrencilerin Fen Bilimleri dersi
akademik basar1 diizeyinde gozlenen varyansin %80’inin, Sosyal Bilgiler dersinde
ise %76’siin RTS modelinden kaynaklandigi tespit edilmistir. Bu bulgu RTS
modelinin her iki derste de etkili olmakla birlikte, Fen Bilimleri dersindeki degisimi
kiiciik bir farkla, daha yiiksek oranda acikladigi sdylenebilir. Nitel bulgular arasinda
Fen Bilimleri dersini daha ¢ok sevdigi i¢in, bu modelin Fen Bilimleri dersinde daha
etkili olduguna yonelik 6grenci goriisleri yer almaktadir. Derse yonelik olumlu tutum
ogrencilerin performansini etkilemis olabilir. Cetingdz ve Ozkal (2009) derse yonelik
olumlu tutumun &grenci basarisini etkiledigini belirtmektedir. Literatiirde Fen
Bilimleri dersine yonelik tutum ile akademik basari arasinda pozitif yondeki iliski
oldugunu ortaya koyan arastirmalar yer almaktadir (Cayc1 ve Kilig, 2017; Hough ve
Piper, 2006).

Arastirma bulgular1 deney 3, deney , ve kontrol grubunda yer alan Ggrencilerin
planlama becerileri diizeylerinde bir artis olmasina ragmen s6z konusu artisin gruplar
acisindan anlamli fark olusturacak diizeyde olmadigimi gostermektedir. Buna gore
ters yliz siif modeline dayali iki uygulamanin 6grencilerin planlama becerisini

gelistirdigi; ancak geleneksel diizenin sagladigindan daha biiyiik bir etki yaratmadigi
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sOylenebilir. Simif disinda evde animasyonlar1 izleme, ardindan testleri ¢6zme
gorevlerinin, smif i¢inde ise kare kodlarla daginik sekilde var olan bilgiyi bulma ve
dogru yerde kullanmayr gerektiren etkinliklerin planlama becerisini diger
modellerden daha fazla gelistirmesi beklenmistir. Istatistiksel agidan anlaml
olmamakla birlikte, 6grencilerin planlama becerisindeki en biiyiik artisin deneys,
deney, ve kontrol grubunda gergeklestigi gozlemlenmistir. Gozlem bulgular1 da kare
kod kullanilan etkinliklerde 6grencilerin yonergeleri takip etme, zamani yonetme, is
birligi ve planlama yapma yoniinde davranislarinin sergilendigini gostermektedir. EK
olarak deney; grubunda yer alan bir 6grenci siireg igerisindeki deneyimleri ile ilgili
olarak, animasyonlar1 evde izlemesinin goérevlerini benimsemesini, kendi
sorumlulugunu almasini, neyi, ne zaman yapacagmi belirlemesini sagladigini
belirtmektedir. Bu yoniiyle mevcut bulgunun beklentiyi karsilamadigi, nitel
verilerden farkli bir durum ortaya koydugu soylenebilir. Bu yonde bir bulgunun
sebebi, planlama becerisinin gelisiminin zaman alan bir siire¢ olmasi ve 4 haftalik bir

uygulamanin test sonuglar iizerinde anlamli etki yaratmaya yetmemesi olabilir.

Literatiir incelendiginde ters yiiz sinif modelinin planlama becerisi tizerindeki
etkisinin arastirildigr bir calismaya rastlanmazken, yakin bir kavram olarak 6z
diizenleme becerisi tizerindeki etkisinin incelendigi tespit edilmistir (Vaughn, 2014;
Sun, Wu ve Lee, 2017). Literatiirde planlama becerisinin 6z diizenleme stratejileri
altinda, zaman yonetimi, hedef belirleme ve 6grenmenin kontroliinii alma becerileri
ile iliskilendirildigi goriilmektedir (Bird, 2009). Vaughn (2014) tarafindan yapilan
caligmada ters yiiz sinif modelinin 6z diizenleme becerisi iizerinde gruplar arasinda
fark yaratcak diizeyde anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Benzer
olarak Sun ve digerleri, (2017) tarafindan yapilan ¢alisgmada da ters yiiz smif
modelinin 6z diizenleme, zaman yonetimi, hedef belirleme becerileri iizerinde
gruplar arasinda fark yaratacak diizeyde anlamli bir etkisinin olmadig1 tespit
edilmistir. Alsancak Sirakaya (2015) tarafindan ters yiiz simf modeli ile
harmanlanmis 6grenme modelinin karsilastirildigi calismada 6grencilerin 6z yonetim
ve 0z kontrol becerilerinin uygulama modeli agisindan anlamli farklilik gostermedigi
tespit edilmistir. Buna gore, arastirma bulgusunun literatiirdeki diger aragtirmalarin

bulgulariyla Ortiistiigii soylenebilir.
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5. 2. Sonug¢

Arastirma sonuglari, ters yiiz sinif modeli ve revize edilmis versiyonunun geleneksel
siif diizenine gore Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerine yonelik akademik
basar1 diizeyi ilizerinde daha etkili oldugunu gostermektedir. Arastirmanin nitel
bulgular ters yiiz siif ve revize edilmis versiyonuna gore yiiriitiilen uygulamalarda
ogrencilerin stirece aktif katilim gosterdiklerini, uygulama siirecini eglenceli bir
O0grenme ortami olarak gordiiklerini ortaya koymustur. Bununla birlikte daha ¢ok
duyuya hitap eden animasyonlarin, ogrenciler tarafindan uygulama siirecinin en
sevilen Ozelliklerinden biri oldugu; ders igerigini animasyonla aktarilmasinin ve
cocuk karakterlere yer verilmesinin Ogrencilerin siirece kendilerini daha yakin
hissetmesini sagladigi tespit edilmistir. Sinif i¢i siirecte kullanilan kare kodlu
etkinliklerin, 6grencilerin grup ¢alismasi, is birligi ve gorev paylasimi yapmalarini,
bilgiyi arama, bulma ve kullanmalarin1 saglayarak 6grenme siirecinin aktif bir
par¢asi olmalarinin saglandigi tespit edilmistir. Test sonuglari, 6grenci goriisleri ve
gozlem bulgulart ters yliz sinif modeline dayali iki uygulamanin, etkin 6grenmeleri
saglayan ve Ogrenen beklentilerini karsilayan bir 6grenme ortaminin yaratilmasina

olanak verdigini ortaya koymaktadir.

Arastirma sonuglari, akademik basar1 diizeyini artirmasi agisindan ters yiiz siif
modeli ile revize edilmis versiyonu arasinda fark olmadigini ortaya koymaktadir.
Bununla birlikte 6grencilerin animasyonlar1 evde ya da okulda izlemeye yonelik
tercihlerinin farkli oldugunu gosteren nitel bulgulara erisilmistir. Animasyonlar
okulda izleyenlerin tamaminin okulu, evde izleyenlerin biiylik bir ¢cogunlugunun ise
evde izlemeyi tercih ederken, uygulama siirecinde evde izleyen bazi dgrencilerin
teknik problemler, tek basmma 6grenmeyi sevmeme gibi gerekgelerle okulu tercih
ettigi tespit edilmistir. Aragtirmanin sundugu bu sonuglar, animasyonlari evde ya da
okulda izlemenin ters yiiz sinif modelinin akademik basar1 iizerindeki etkisini
degistirmedigini, smf i¢i slirecin bu noktada daha Onemli oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu noktada ilizerinde durulmasi gerekenin 6grencilere sunulacak olan
materyalin ve smf i¢i etkinliklerin niteligi oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Animasyon, video vb. materyallerin evde ya da okulda sunulmasi ile ilgili olarak

siif profilinin tercih ve 6zellikleri dikkate alinabilirken, sinif i¢i etkinliklerin video
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vb. araglarla sunulan igerigi daha iist diizeye tasiyacak sekilde tasarlanmasi biiyiik

Onem tasimaktadir.

Aragtirma sonuglar ters yiiz sinif ve revize edilmis versiyonunun Fen Bilimleri ve
Sosyal Bilgiler dersinde etkili oldugunu ancak; ters yiiz sinif modelinin uygulandigi
grupta Fen Bilimleri dersine gore, Sosyal Bilgiler dersi akademik basar1 diizeyinde
gbzlenen varyansin daha yiiksek oranda aciklandigini géstermektedir. Revize edilmis
ters yliz sinif modelinde iki ders i¢in agiklanan varyans oraninin birbirine ¢ok yakin
olmakla birlikte, Fen Bilimleri dersindeki oranin daha yiikksek oldugu tespit
edilmistir. Bununla birlikte aragtirmanin nitel sonuclari istisnalar disinda 6grencilerin
bliylik bir c¢ogunlugu, kendilerine uygulanan etkinliklerin iki derste de etkili

oldugunu diislindiiklerini ortaya koymaktadir.

Arastirma sonuglart ters yiiz siif modeli, revize edilmis versiyonu ve geleneksel
siif diizeninin 6grencilerin planlama becerisini artirdigini ancak, yarattiklar: degisim
acisindan uygulamalarin birbirinden farkli olmadigini géstermektedir. Elde edilen bu
nicel sonuca karsi, aragtirmanin nitel sonuglar1 kare kodlu etkinliklerin 6grencileri
yonergeleri takip etme, bilgiye ulasma ve is bolimii yapma siirecinde planlama
yaptiklarini; sinif dis1 siirecin 6grencilerin kendi sorumluluklarini almalar1 ve evdeki

zamani 1y1 yonetmeleri i¢in planlama yapmalarini sagladigini gostermektedir.

Arastirma sonuglart 68renci merkezli 6gretim yaklasimlari iginde popiiler olan ters
yliz siif modelinin ve c¢esitli durumlarda ihtiya¢ duyulabilecek revize edilmis
versiyonunun etkililigine iliskin olarak literatlire 6nemli bir kanit sunmaktadir. Elde
edilen sonuclar modelin bilesenlerinin siirecin etkililigindeki rolii agisindan da
onemli bir katki saglamaktadir. Arastirma kapsaminda yer verilen nitel verilerle,
modelin etkili olmasin1 saglayan degiskenlere iliskin derinlemesine bilgi elde
edilmeye, Ogrenci gorilisleri ve gozlem verileri ile siirecin biitlin asamalar

aydinlatilmaya ¢alisilmistir.
5. 3. Oneriler

Arastirma kapsaminda ters yiiz smif modeli ve revize edilmis versiyonunun Fen
Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerindeki etkililigi test edilmistir. Arastirmanin

etkililiginin tespitinde arastirma kapsaminda gelistirilen animasyona dayal1 agik uglu
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akademik basar1 testi kullanilmistir. Modelin etkililiginin tespitinde farkli 6lgme
araglar1 kullanilabilir ve e-portfolyo araglar1 kullanilarak siire¢ degerlendirmesi
yapilabilir. Bunun yani sira model farkli disiplinlere ait derslerde uygulanarak

akademik basar1 diizeyi iizerindeki etkisi incelenebilir.

Arastirma kapsaminda yer verilen ters yliz simif modeli 6grencilerin evde internet
baglantis1 olmamasi sebebiyle ¢evrim dis1 olarak; baska bir ifade ile ¢evrim i¢i sinif
yonetim platformlar1 kullanilmadan yiiriitiilmiistiir. Uygulamalarin akademik basari
ve planlama becerisi Tlzerindeki etkisinin incelenmesinde bu platformlarin

kullanilabilecegi bir 6rneklemle arastirma tekrarlanabilir.

Ters yiiz sinif modeli ile revize edilmis versiyonu arasinda akademik basari
iizerindeki etkisi agisindan anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. iki
modelin karsilagtirllmasiyla ilgili olarak smf i¢i siirecte farkli etkinliklere yer
verildigi; ders iceriklerinin sunuldugu materyalin formatinin degistirildigi; boylece
modelin etkililigine iliskin yeni parametrelerin test edildigi arastirmalar yapilabilir.
Ters yiiz smif modelini uygulamadan 6nce 6grencilerin sorumluluklarini yerine
getirme, Odevlerini yapma, temel diizeyde bilgisayar kullanma becerilerini ve
O0grenme siirecine yonelik beklentileri dikkate alinarak, modelin tiirline karar

verilmesi Onerilmektedir.

Arastirma kapsaminda ters yiiz sinif ve revize edilmis versiyonunun hangi derste
daha etkili olabilecegine iliskin bir yorum getirilmeye ¢alisilmistir. Modelinin hangi
derslerde daha etkili kullanilabilecegine yonelik kapsamli arastirmalar yapilmasi,
farkli disiplinlerden elde edilen sonuglarin farkl: istatistiki yontemlerle test edilmesi

Onerilmektedir.

Arastirma sonuglar1 internet baglantis1 olmadan da, modelin ¢evrim dis1 ortamda ve
simif i¢inde de yiritiilebilecegini gostermektedir. Bu noktada bilgisayarlarin
teknolojinin 6grenmeyi zenginlestiren faydalariyla kullanimina ve 6grenciyi merkeze
alan bir sinif diizeninin yaratilmasina 6érnek olan bu modelin referans alinarak, Fatih
projesi ile tablet bilgisayarlarin dagitilan okullarda aktif bir sekilde uygulanmasi

Onerilmektedir.
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EKLER

Ek 1: Ters Yiiz Simf Modeline Dayalh Simif I¢i Ders Plami-1

Ders: Fen Bilimleri

Konu Alani: Diinya ve Evren

Unite: Diinyamizin Hareketleri

Kazanim: Diinya’nin dénme ve dolanma hareketlerini ve bu hareketlerin sonucunda
gergeklesen olaylari agiklar.

Etkinlik No: 1

Etkinlik Adi: Diinya Doniiyor

Siire: 2 ders saati (40° +40”)

Beceriler: Analitik diisiinme becerisi

Yontem ve Grup caligmasi, gosteri, drama

teknikler:

Arac ve El feneri, Diinya modeli

gerecler:

Dikkat cekme | Ogrencilere evde izledikleri animasyonu nasil bulduklari sorulur?

Giidiileme Bu dersle birlikte Diinya’nin kendi etrafinda donmesiyle gece ve giindiiz

olusumunu, Diinya’nin bir tarafinda giindiiz yasanirken, diger tarafinda
neden gece yasandigini 6grenecekleri belirtilir.

Derse Gegis

Bir giin Once ¢oziilen seviye belirleme testi sonuglarina gore
animasyonlarda anlasilmayan yerler 6zetlenir. Testte yanlis yanit verilen
sorular 6grencilere sozlii olarak sorulur ve bir giin 6nce bu sorulara yanlig
yanit veren dgrencilere soruyu yanitlamasi i¢in oncelik verilir. Diinya’nin
kendi etrafindaki doniisiiniin sonug¢larini daha iyi anlayabilmeleri amaciyla
drama etkinligi yapilir. Siniftan bes goniillii 6grenci secilir ve 6grencilerin
yakalarma A4 boyutunda kagitlara yazilmig iilke isimleri (Tiirkiye,
Portekiz, Cin, Japonya ve Amerika) yapistirilir. Siniftan Tirkiye nin
dogusunu ve batisini diisiinerek iilkeleri siralamalar istenir. Ogrencilerden
sirtlar1 birbirine donecek sekilde el ele tutusarak ¢ember olusturmalari
istenir. Sinifin perdeleri ve lambalari kapatilarak karanlik bir ortam
olusturulur. Bir 6grenciden smifin ortasina gelerek kendisine verilen el
fenerini ¢emberdeki Ggrencilere ayni dogrultuda olacak ve Ogrencilerin
yiiziine gelmeyecek sekilde tutmasi istenir. Cember olusturan 6grencilere
kendilerinin diinya ve iizerindeki {ilkeler olduklar1 ve kendi etrafinda
donmeleri istenir. Ogrencilerin kendi etrafinda déniis yonlerine iliskin
smifin goriisii almir. El fenerinden gelen 1518 Oniinden Once hangi
iilkelerin gectigine, buna gore hangi iilkede giindiiz yasanirken digerinde
gece yasanabilecegine iliskin Ogrencilere sorular sorulur. Diinya’nin
doniis yoOniiniin tam tersi yoniinde donmesi durumunda tlkelerin
durumuna iliskin olarak aymi etkinlik farkli 6grencilerle tekrarlanir.
Ogrencilerin Diinya’nin kendi etrafinda doniis yonii ve gece- giindiiz
olaylar arasinda baglanti kurmalari saglanir. Siniftan daha 6nce etkinlikte
aktif rol almamus olan 4 ogrenci segilir. Ogrencilerin yakalarma izmir,
Ankara, Erzincan ve Igdir yazan kagitlar yapistirilir. Bir onceki etkinlikte
oldugu gibi O6grencilerden ¢ember olmalar1 ve sirasiyla el fenerinin
oniinden gegmeleri istenir. Ogrencilere Giines’in 6niinden once hangi
sehrin gectigini tespit etmeleri istenir. Ramazan aymda neden sehirlerin
iftar saatleri arasinda fark oldugu sorulur.

Pekistirme

Ogretmen 6grencilerden gelen yanitlardan yola ¢ikarak Diinya’nmn kendi
etrafinda donmesinin bir sonucu olarak gece ve giindiiziin olusumunu;
iilke ve sehirlerin Giines 1518101 6nce ve sonra alma durumlarini 6zetler.
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Olcme ve Ogrencilere Giines hareket ediyor mu? Diinya hangi yénden hangi yone
degerlendirme | dogru doniiyor? seklinde sorular sorulur.
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Ek 2: Ters Yiiz Stmf Modeline Dayal Simif I¢i Ders Plam-2

Ders: Fen Bilimleri

Konu Alani: Diinya ve Evren

Unite: Diinyamizin Hareketleri

Kazanim: Diinya’nin dénme ve dolanma hareketlerini ve bu hareketlerin sonucunda
gergeklesen olaylar agiklar.

Etkinlik No: 2

Etkinlik Adi: Diinya’nin Gilinliik Hareketi

Siire: 40°

Beceriler: Planlama, isbirligi yapma, 6z degerlendirme

Yontem ve Grup c¢aligmast

teknikler:

Arag ve 7 adet tablet bilgisayar, ¢aligma yapraklari, 6nceden hazirlanmig kare

gerecler: kodlar

Dikkat ¢cekme Ogrencilere “Diinya’nin aslinda donmedigini sdylesem ne dersiniz?”
sorusu yoneltilir.

Giidiileme Bu dersle birlikte Diinya’nin dénmesiyle ilgili sorularma yanit

bulabilecekleri ifade edilir.

Derse Gegis

Ogrencilere Diinya’nin dénme ve dolanma hareketlerinin giinliik yasama
yansimalarini igeren ve iginde ¢ocuk karakterlerin donme hareketi ile
ilgili sorularin oldugu animasyon izlettirilir. “Diinya déniiyorsa biz neden
hissetmiyoruz” seklinde animasyonda yer verilen sorulara iligkin olarak
ogrencilerden fikir yiiriitmeleri istenir. Yanitlari degerlendirildikten
sonra, dgrenciler 3’er kisilik gruplara ayrilirlar. Ogrencilerden gruplarina
bir isim bulmalar1 istenir. Her gruptan bir 6grenci tabletle kare kodu
okutmakla, ikinci Ogrenci karisik bir sekilde yerlestirilmis kodlara
ulagsmay1 planlamakla, tglincli 6grenci ise elde edilen bulgulart not
etmekle gorevlendirilir. Ogrencilerin is boliimiinii doniisiimlii olarak
yerine getirmeleri istenir. Her gruba Ek 3’de yer alan ¢alisma kagidi
dagitilir. Ogrencilerden smifin cesitli yerlerine asilan (bkz. Ek 3) kare
kodlar1 yaptiklar1 is bolimiine uyacak sekilde kendilerine verilen
tabletler yardimiyla okutarak calisma kagidinda yer alan sorulari
yanitlamalar1 istenir. Kare kodlar sinifin ¢esitli yerlerine karisik diizende
yerlestirilerek Ogrencilerin planlama yapmalari, dagiik halde elde
ettikleri bilgileri elemeleri, gozden gegirmeleri saglanir. Tim gruplar
caligmalarin1 tamamladiktan sonra, her grup g {iyesi ile birlikte sinifin
ortasina gelerek sorulara verdikleri yanitlarin1 ve gerekgelerini simif
arkadaslarina duyururlar. Diger 6grencilerden arkadaslarmin yanitlaria

yorum getirmeleri istenir.

Pekistirme Ogretmen 6grencilerden gelen yanitlar da degerlendirerek sorularin
yanitlarini ve gerekgelerini 6zetler.

Olcme ve Ogrencilerden yanitlarini smifla paylasan grubun yanitlarimi

degerlendirme | degerlendirmeleri istenir. En son grup liyelerine s6z verilerek yanitlaria

iligkin bir 6z degerlendirme yapmalar1 istenir.
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Ek 3: Diinya Déniiyor Etkinligi Calisma Kagidi ve Kare Kodlar

Grup Adi:

Sevgili 6grenciler;
Simifin cesitli yerlerine asilan kare kodlar1 okutarak sorular1 yanitlayiniz. Ulastiginiz
yanitlar bilgi bulutlarina yaziniz.

Soru 1: Diinya doniiyorsa biz neden Soru 3: Gece ve giindiiz nasil olusmaktadir?
hissetmiyoruz?

Soru 2: Giin i¢inde Giines’in konumu  Soru 4: Diinya suanki hizindan iki kat
neden degisiyor? daha hizli donseydi 1 giin kag saat
stirerdi?
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Kare Kodlar
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Ek 4: Ters Yiiz Sinif Modeline Dayah Simf i¢i Ders Plani1-3

Ders: Fen Bilimleri

Konu Alani: Diinya ve Evren

Unite: Diinyamizin Hareketleri

Kazanim: Diinya’nin donme ve dolanma hareketlerini ve bu hareketlerin sonucunda
gerceklesen olaylar agiklar.

Etkinlik No: 3

Etkinlik Adi: Simdi Giines Saati Zamant

Siire: 2 ders saati (40’ +40”)

Beceriler: Planlama, isbirligi yapma, gézlem, akil yiiriitme

?éoklrl]tiilllér‘;e Grup ¢aligmasi, deney ve gdzlem

Arac ve 11 adet el feneri, 22 adet kalem, 22 adet oyun hamuru, 22 adet kagit

gerecler: tabak, 11 adet kegeli kalem

Dikkat ¢cekme Ogrencilere “Daha dnce Giines saati goren oldu mu?” sorusu sorulur.

Giidiileme

Bu etkinlikle birlikte Diinya’nin kendi etrafinda donmesi sonucunda
gerceklesen olaylar1 eglenceli bir sekilde 6grenecekleri belirtilir.

Derse Gegis

Bir giin oOnce c¢ozilen seviye belirleme testi sonuclarina gore
animasyonlarda anlasilmayan yerler 6zetlenir. Testte yanlis yanit verilen
sorular Ogrencilere sozlii olarak sorulur ve bir giin O6nce bu sorulara
yanlig yanit veren dgrencilere soruyu yanitlamalari i¢in dncelik verilir.
Eksik 6grenmeler tamamlandiktan sonra, 6grencilere eski zamanlarda
zamanin Ol¢lilmesinde Diinya’nin  kendi etrafinda donmesinden
faydalanarak Giines saatinin kullanildig1 belirtilir. Bu derste kendi Giines
saatlerini yapabilecekleri belirtilir. Ogrenciler 2’serli gruplara ayrilir ve
Her gruba iki adet kagit tabak, oyun hamuru, 2 adet kursun kalem ve
kegeli kalem verilir. Ogrencilere nasil Giines saati yapacaklar1 anlatilir.
Ogretmen ogrencilerin daha iyi takip edebilmelerini saglamak igin
tahtaya saat yapimi agsamalarini igeren bir akis semasi yazar. Her grubun
iki adet Giines saati hazirlamasi istenir. Ogrenciler hazirladiklar
saatlerden birini alarak Ogretmen esliginde okul bahgesine giderek,
saatlerini yeri degistirilmeyecek sekilde uygun bir alana yerlestirirler.
Ogrencilerden saatlerini tebesirle cemberin icine almalar1 ve ¢emberin
dismna grup isimlerini yazmalar1 istenir.  Ogrencilerden Giines’in
konumunu ve kalemin golgesini gozlemlemeleri, daha sonrasinda ise
golgenin gosterdigi yere bir ¢izgi ¢ekmeleri ve saati yazmalari istenir.
Ogrencilere kalemin gdlgesinin diistiigii yerin ayni kalip kalmayaca@
sorulur.

Ogrencilerin sinifa dénerek Giines’in konumunu da belirtecek sekilde
saatlerinin mevcut durumunu ¢izmeleri istenir. 2°1i grup olan dgrencilere
el fenerleri dagitilir. Tahtaya bir giines saati ve iki farkli konumdaki el
fenerleri ¢izilir. Ogrencilerden tahtada belirtilen konumlara gore el
fenerlerini Giines saatlerine tutarak kalemin golgesini gdzlemlemeleri
istenir. El fenerlerinin konumu degistiginde golgenin durumunu
cizmeleri istenir. Ogrencilerden iki farkli konumdaki el fenerlerine gore
saatin kag olabilecegine dair tahminde bulunmalari istenir. Sirasiyla tiim
gruplarin sinifin Oniine gelerek tahminlerini ve gerekgelerini siif
arkadaslariyla paylasmalar1 saglanir. Ogrencilerden Giines saatinin
sabahki durumunu g6z Oniinde bulundurarak &gle ve 6gleden sonraki
durumuna iligkin tahminlerini ¢izmeleri ve kagitlarim1 katlayarak
Ogretmene getirmeleri istenir. 3. dersten sonra okul bahgesine ¢ikilarak
Giines’in ve kalemlerin konumunu gozlemlemeleri, gélgenin diisiitiigii
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yeri isaretlemeleri ve saati yazmalari istenir. Ayni islem giin sonunda
okul ¢ikisinda da tekrarlanir.

Pekistirme Ogretmen dgrencilerden gelen yanitlart da degerlendirerek el fenerlerinn
konumuna gore gdlgenin yerinin nasil olabilecegini 6zetler.
Olcme ve Ogrencilerin tahminlerinin yer aldigi kagitlar, 6gle ve dgleden sonraki

degerlendirme | saatlerde incelenerek, mevcut durumla uyusan ve aykir1 yonleri tespit
edilir. Yanlis tahminde bulunan Ogrencilerin hatalarin1 farketmeleri
saglanir.
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Ek 5: Ters Yiiz Simif Modeline Dayah Simf i¢i Ders Plani-4

Ders: Fen Bilimleri

Konu Alani: Diinya ve Evren

Unite: Diinyamizin Hareketleri

Kazanim: Diinya’nin dénme ve dolanma hareketlerini ve bu hareketlerin sonucunda
gerceklesen olaylar agiklar.

Etkinlik No: 4

Etkinlik Adi: Bul Bul Bulmaca

Siire: 40 dakika

Beceriler: Planlama, isbirligi yapma, 6z degerlendirme

Yiint_em ve Grup caligmasi

teknikler:

Arac ve 7 adet tablet bilgisayar, ¢alisma yapraklari, 6nceden hazirlanmis kare

gerecler: kodlar

Dikkat ¢cekme
Ogrencilerden kare kodlarla etkinlik yapmay1 degerlendirmeleri istenir.

Giidiileme Bu etkinlikle birlikte Diinya’nin kendi etrafinda dénmesi sonucunda

gerceklesen olaylar1 eglenceli bir sekilde 6grenecekleri belirtilir.

Derse Gegis

Ogrenciler 3 kisilik gruplara ayrlirlar. Ogrencilere isterlerse grup
isimlerini degistirebilecekleri belirtilir. Ogrencilere is boliimiine uymalari
ve bir Onceki gorevlerini grup arkadaglarina birakarak yeni gorevlerini
yerine getirmeleri hatirlatilir.

Ogrencilere kendilerine verilen ¢alisma kagidinda bir bulmaca ve
bulmacanin sonunda bir sifrenin yer aldigi soylenir (bkz. EK 6).
Sinifin cesitli yerlerine asilan yeni kare kodlarda sorular yer aldigi
belirtilir. Ogrencilerden sorularm yanitlarin1 bulmacada uygun yere
yazmalari ve sifreyl ¢ozmeleri istenir. Sifrenin bir siirpriz icerdigi
belirtilir. Caligma kagidindaki sifre “Dolaba Bak” seklinde
belirlenerek, etkinligi tamamlayan Ogrencilerin = 6gretmen
dolabindaki hediye kalemlere ulagmalar1 saglanir.

Pekistirme Ogretmen oOgrencilerden gelen yanitlar1 da degerlendirerek sorularin
yanitlarini ve gerekcelerini 6zetler.
Ol¢me ve Tiim Ogrenciler etkinligi tamamladiktan sonra gruplar sirasiyla

degerlendirme

siifin ortasina gelerek yanitlarini sinifla paylasirlar. Hatali yanitlar
ve sifreyi bulamama durumlarinda o6nce grubun kendisini
degerlendirmesi istenir, ardindan smif arkadaslarinin dogru yanita
iligkin goriislerini almalar1 saglanir. Bu siirecte sinifin kontrolii
ogrencilere verilir.
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Ek 6: Bul Bul Bulmaca Etkinligi Calisma Yapragi ve Kare Kodlar

Sevgili Ogrenciler,

Bu etkinlikte sinifin cesitli yerlerine yerlestirilen kare kodlardaki sorular:
yanitlayarak bulmacay ¢ozmeniz gerekmektedir. Bulmacanin sonunda son bir
soru ve bir siirpriz sizi bekliyor olacak. Bu macerada kare kodlar en biiyiik
yardimeiniz ©.

: 7
4 5 5 3
i
L
i 2 3 4 ] 4 & 7

Kare Kodlar
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Ek 7: Ters Yiiz Simif Modeline Dayah Simif i¢ci Ders Plani-5

Ders: Fen Bilimleri

Konu Alani: Diinya ve Evren

Unite: Diinyamizin Hareketleri

Kazanim: Diinya’nin dénme ve dolanma hareketlerini ve bu hareketlerin sonucunda
gergeklesen olaylari agiklar.

Etkinlik No: 5

Etkinlik Adi: Diinya Dolaniyor

Siire: 1 ders saati (40)

Beceriler:

Yontem ve Drama, rol oynama

teknikler: '

Arag ve El feneri, tebesir ya da tahta kalemi

gerecler:

Dikkat ¢cekme “Ogrencilere Diinya’nin kendi etrafinda donmesinin disinda baska hangi
hareketi olabilir?” sorusu sorulur.

Giidiileme Ogrencilere ~ bu  etkinlikte ~ Diinya’nin ~ dolanma  hareketini

canlandiracaklar: belirtilir.

Derse Gegis

Ogrencilerden ayaga kalkmalar1 ve Diinya’min kendi etrafindaki
doniisiinii canlandirmalar1 istenir. Ogretmen kendisinin de Diinyanin
donme hareketini canlandiracagini belirterek kendi etrafinda saga ve sola
dogru yalpalayarak dénmeye baslar. Ogretmen bu canlandrimanin dogru
olup olmadigim1 sorar. Evde izledikleri animasyonda Diinya’nin
yalpalamadan neyin etrafinda dondigiinii farkedip farketmedikleri
sorulur. Ogrencilerden gelen yanitlar dogrultusunda Diinya’nin kendi
ekseni etrafinda dondiigii belirtilir. Ogrencilerden sag ellerinin bas
parmaklarmin  ucunu baslarina  dokundurarak kendi eksenlerini
olusturmalar1 ve canlandirmayi tekrar yapmalari istenir. Ogretmen de
aynt anda kendi eksenini olusturup kendi etrafinda donmeye baslar.
Ogretmen belirledigi eksen sayesinde saga sola yalpalamadan ayni
diizlemde déniisiinii tamamladigini belirtir. Ogrencilere animasyonda yer
alan eksen ¢izgisinin gergekte olup olmadigi sorulur.

Yere biiylik bir elips ¢izilir ve siniftan 5 6grenci segilerek elipsin ortasina
(giin 6te ve giin beriyi icerecek sekilde tahmini olarak) gelmeleri istenir.
Ogrencilerden sirtlar1 birbirlerine dénecek sekilde cember olusturmalari
istenir ve her d6grenciye bir adet el feneri verilir. Sinifin geri kalanindan
ise elipsin yaninda siraya girmesi istenir. Ogrencilerden sirayla elipsin
iizerine gelerek Diinya’nin kendi etrafinda donme ve dolanma hareketini
canlandirmalart istenir. Elipsin ortasinda yer alan &grencilerden ise el
fenerlerini ayni dogrultuda tutmalari istenir. Giines’in etrafinda tam bir
dolanim gerceklestiren 6grencilere 365 giin 6 saat yazan zaman kartlari
verilir. Tim o6grenciler canlandirmaya katildiktan sonra ogrencilerden
cember olusturmalari istenir. Ogrencilerden kendilerine verilen zaman
kartlarini ¢emberin ortasina getirmeleri istenir. Ogrencilere bu
canladirma etkinligini gerceklestirirken sembolik olarak kag¢ yil gectigi
sorulur.

Pekistirme Ogretmen Diinya’nin dolanma hareketinin ne kadar siirdiigiinii belirtir.
Olcme ve Ogrencilere diger gezegenlerin Giines’in etrafindaki dolanimlarim1 ne
degerlendirme | kadar siirede tamamladiklar1 sorulur.
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Ek 8: Ters Yiiz Sinif Modeline Dayah Simf ici Ders Plani1-6

Ders: Fen Bilimleri

Konu Alani: Diinya ve Evren

Unite: Diinyamizin Hareketleri

Kazanim: Diinya’nin dénme ve dolanma hareketlerini ve bu hareketlerin sonucunda
gerceklesen olaylar agiklar.

Etkinlik No: 6

Etkinlik Adi: Diinya ve diger gezegenler neden déniiyor?

Siire: 2 ders saati (40°+ 40”)

Beceriler: Gozlem, akil yiiriitme

Yiint_em ve Gozlem, gosteri

teknikler: ’

Arac ve Orta boy bir kova, 60 cm esnek kumas, lastik ip, cesitli biiytlikliklerde

gerecler: bilyeler

Dikkat ¢ekme Ogrencilere “Diinya Giines’in etrafindaki bir tam dolanimini 365 giin 6
saatte, Merkiir 88, Neptiin ise 60.000 giinde tamamlamaktadir.
Gezegenler arasindaki bu farkin sebebi ne olabilir?”” sorusu sorulur.

Giidiileme Ogrencilere bu etkinlikte gezegenlerin dolanma hareketlerinin siiresi

arasindaki farkin sebebini, Diinya’nin neden ve nasil dondiigiinii
Ogrenecekleri ifade edilir.

Derse Gegis

Ogrencilere Diinya’min neden dondiigii sorulur, &grencilerden gelen
yamtlar tahtaya yazilir. Ogrencilere evde izledikleri animasyonda ifade
edildigi gibi diger gezegenlerin de kendi yillar1 oldugu, Merkiir’tin bir
yilinin 88 giin iken, Neptiin’iin bir yilinin 60.000 giin siirdiigii belirtilir.

Sinifin ortasina bir sira gekilerek, siranin iizerine bir adet orta boy kova
yerlestirilir. Kovanin agiz kismui lastik kullanilarak esnek bir kumasla
kapatilir. Kumagin gergin bir sekilde yerlestirilmesi gerekmektedir.
Ogrenciler kovanin etrafinda toplanir. Ogrencilerden kovanin iizerini
uzay olarak hayal etmeleri istenir. Kiiciik bir bilyeyi eline alarak bu
bilyeyi de bir gezegen olarak diisiinmeleri istenir. Ogretmen
Ogrencilerden bilyeyi (gezegeni) uzaya (kovanin lzerindeki gergin
kumaga) biraktiginda ne oldugunu gézlemlemelerini ister. Bilye kumasin
iizerinde diiz bir sekilde ilerleyerek yere diiser. Ogretmen daha biiyiik ve
agir bir bilye alarak bunun Giines gibi bir yildiz oldugunu disiinmelerini
ister. Ogretmen bir Ogrenciden biiyiikk bilyeyi kumasin {izerine
birakmasini ister. Ogrenci Giines’i uzaya biraktiginda bilyenin kumasin
igine gomiildiigii gdzlemlenir. Ogretmen baska bir dgrenciden bir énceki
kiigiik bilyeyi tekrar kumasin iizerine birakmasini ister. Bu sefer bilye
diiz bir sekilde ilerlemek yerine kumasin ortasindaki biiyiik bilyenin
etrafinda donerek ilerler. Diinya da bu bilyenin durumundaki gibi biiyiik
bilyenin yani Giines’in yériingesinde dénmektedir. Ogretmen uzayin
materyalde oldugu gibi yildizin etrafinda ige bikiildiglinii belirtir.
Ogrencilerden kumasin en derin noktasini gdstermelerini ister. Ogretmen
iki adet bilye alir ve bu bilyelerden birini Merkiir, digerini Diinya olarak
tammlar. Ogretmen Merkiir olarak tammladigi bilyeyi kovanin
ortasindaki bilyeye daha yakin, Diinya bilyeyi ise daha uzak mesafeden
ayni anda kumasin iizerine birakir. Merkiir’iin daha hizli donerek
ortadaki bilyenin yanina gittigi, Diinya’nin ise daha yavas dondiugi
gdzlemlenir. Ogretmen bunun sebebini sorar. Ogrencilere hangisinin
Giines’ e daha yakin oldugu sorulur. Ogrencilerden bir gezegenin Giines’
e yakinligina gore Gilines’in etrafindaki dontslerinin hizli ya da yavas
olacagina dair diisiincelerini belirtmeleri istenir. Buna gore 6grencilerden
Neptiin, Merkiir ve Diinya’nin Glines’in etrafindaki dolanma siireleri
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arasindaki farkin sebebini ifade etmeleri istenir.

Pekistirme Ogretmen Diinya’nin dénme ve dolanma hareketlerinin Giines’in ¢ekim
kuvvetiyle alakali oldugunu belirtir.

Olcme ve Ogretmen tahtaya Giines sisteminde yer alan 8 gezegen ve bu

degerlendirme | gezegenlerin Diinya’nin  etrafindaki dolamim  siirelerini  yazar.

Ogrencilerden gezegenlerin yil siirelerine gére Giines’ e yakinligini tespit
etmelerini, gezegenleri siralamalarim1  ister.  Ogrenciler  grup
arkadaslariyla birlikte gezegenleri siralarlar ve yanitlarimi diger
etkinliklerde oldugu gibi sinif arkadaslariyla paylasirlar.
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Ek 8: Ters Yiiz Sinif Modeline Dayah Simf ici Ders Plani-7

Ders: Fen Bilimleri

Konu Alani: Diinya ve Evren

Unite: Diinyamizin Hareketleri

Kazanim: Diinya’nin dénme ve dolanma hareketlerini ve bu hareketlerin sonucunda
gerceklesen olaylar agiklar.

Etkinlik No: 7

Etkinlik Adi: Diinya’nin Yilik Hareketi

Siire: 1 ders saati (40)

Beceriler: Planlama, analiz etme, elestirel diisiinme

Yiint_em ve Grup caligmasi

teknikler:

g(erriil‘; i: Tablet bilgisayar, calisma yapraklari ve kare kodlar

Dikkat cekme “Ogrencilere Diinya’nin dolanma hareketinin sebep oldugu olaylar
nelerdir?” sorusu sorulur.

Giidiileme Ogrencilere bu etkinlikte Diinya’nin dolanma hareketi ile ilgili farkl

sorulara cevap bulacaklar belirtilir.

Derse Gegis

Ogrenciler 3’erli gruplara ayrilirlar ve her gruba Ek 9’ da yer alan
calisma yapraklan verilir. Ogrencilere ¢alisma yapraklarindaki sorulari
daha once merak edip etmedikleri sorulur. Smifin cesitli yerlerine Ek
9’da yer alan kare kodlar yapistirilir. Ogrencilere gelisen teknoloji ile
birlikte bilgiye ulasmanin kolay oldugu; ancak asil 6nemli olanin mevcut
bilgileri segerek, diizenleyerek sorularina yanit bulabilmek oldugu ifade
edilir. Her gruba bir tablet bilgisayar verilir, 6grencileirn is bdliimii
yaparak kare kodlar1 okutmalar1 ve sorular1 yanitlamalari istenir. Sorulari
yanitlama isinin ardindan G&grencilerden sirasiyla yanitlarini sinifla
paylasmalari istenir. Ogrencilere sorularna yanit ararken kare kodlardan
ogrendikleri ek bilgiler olup olmadig1 sorulur.

Pekistirme Ogretmen 6grencilerin yamtlarii degerlendirir ve etkinligin ¢iktilarim
Ozetler.

Olcme ve Ogrenciler yanitlarmi sinif arkadaslariyla paylasirlar, simfin geri kalani

degerlendirme | ise arkadaslarinin yanitlarini degerlendirirler.
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Ek 9: Diinya’min Yillik Hareketi Etkinligi Calisma Yaprag: ve Kare Kodlar

Sevgili 6grenciler,
Smifin gesitli yerlerinde asili kare kodlardaki bilgi parcalarini toplayarak
asagidaki sorular1 yanitlayiniz.

1. Soru: Diinya Giines’in etrafindaki bir tam dolanimini 365 giin 6 saatte
tamamlamaktadir. Biz ise 1 y1l1 365 giin olarak kabul ediyoruz. Geriye kalan 6 saate ne
olmaktadir?

2. Soru: Diinya Giines’in etrafinda dolanirken bazen Gilines’e yaklagmakta bazen ise
uzaklasmaktadir. Glines’e en yakin oldugu zamanlarda hava sicakliginin daha diisiik, en
uzak oldugu zamanlarda ise daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Buna gére Diinya’daki
hava sicaklig1 neye baglidir?

3. Soru: Diinya’da Kuzey Yarim Kiire’de kis yasanirken ayni anda Giiney Yarim
Kiire’de yaz yasanmasinin sebebi nedir?

4. Soru: Diinya egik bir sekilde Giines’in etrafinda dolanmaktadir. Diinya Giines’in
etrafinda dolanmasaydi ve egik bir sekilde sabit dursaydi ne olurdu?




Ek 10: Ters Yiiz Simif Modeline Dayah Simf ici Ders Plam-8

Ders: Fen Bilimleri

Konu Alani: Diinya ve Evren

Unite: Diinyamizin Hareketleri

Kazanim: Diinya’nin donme ve dolanma hareketlerini ve bu hareketlerin sonucunda
gerceklesen olaylar agiklar.

Etkinlik No: 8

Etkinlik Adi: Diinya’nin Yillik Hareketi-11

Siire: 1 ders saati (40”)

Beceriler: Planlama, analiz etme, elestirel diigiinme

Yiint_em ve Gosteri, gozlem

teknikler: ’

l;rr?;l‘; i: El feneri, tebesir ya da tahta kalemi, yapigkan kagit

Dikkat cekme Ogrencilere “Diinya’nin bir yerinde kis yasanirken diger bolgesinde yaz
yasanmasinin sebebi nedir?” sorusu sorulur.

Giidiileme Ogrencilere bu etkinlikte Diinya’nin farkli yerlerinde ayni anda farkl

mevsimlerin yaganmasinin sebebini 6grenecekleri belirtilir.

Derse Gegis

Ogretmen sinifin perdelerini ve lambalarini kapatarak karanlik bir ortam
olusmasim saglar. Ogrencilerden tahtanin oniine gelerek c¢ember
olusturmalarim ister. Ogretmen g¢emberin ortasina gelerek 90 derece
aciyla biliylik boy bir el fenerini smifin zeminine dogrultur. Bir
ogrenciden zeminde aydinlanan bolgeyi bir tebesir yardimiyla ¢ember
icine almasi istenir. Diger 6grencilerden de sirastyla ellerini fenerin altina
tutmalar1 ve 1s1y1 hissetmeleri istenir (bu asamada termokromik kagit da
kullanilabilir). Ogretmen fenerin zemine olan mesafesini degistirmeden,
yalnizca agiyr degistirir ve Ogrencilerden aydinlanan bolgeyi
isaretlemesini ister. Ogrencilerden sirastyla ellerini fenerin altina tutarak
1s1y1 hissetmeleri istenir. Ogretmen 6grencilerden hangi sekildeyken el
fenerinin zemini daha fazla isittigim1 ve fenerin daha fazla alam
aydinlattigini tahmin etmeleri istenir. Ogrencilerden fenerden gelen 151310
zeminle yaptigi ag¢1 ile Giines’ten gelen 1s18in Diinya’nin  farkli
bolgelerine yaptigi ac1 arasinda baglant1 kurmalari istenir.

Ogretmen dgrencilere iizerinde yaz, kis, ilkbahar ve sonbahar yazan
yapigkan etiketler verir. Bir 6grenciden de ¢emberin ortasina gelerek el
fenerini sabit bir sekilde tutmasini ister. Diinya modelindeki ekvator
cizgisi siyah bir bant yardimiyla belirgin hale getirilir ve 6grencilere bu
¢izginin gergekte olup olmadigr sorulur. Ogrencilerden model {izerinde
Kuzey ve Giiney Yarim Kiireyi gdstermeleri istenir. Ogretmen Diinya
modelindeki eksen egikligini gosteren ¢ubuklar1 gosterir ve bunlarin ne
oldugunu sorar. Ogrencilere “Eger eksen egikligi olmasaydi, Diinya diiz
bir sekilde donseydi ne olurdu?” sorusu yéneltilir. Ogretmen Diinya
modelindeki eksen ¢ubuklarini ¢ikarir el fenerinin etrafinda Diinya’y1
dondiiriir. Ogrencilerden Diinya diiz bir sekilde dénerken el fenerinden
gelen 15181 gdzlemlemeleri istenir. Ogretmen eksen gubuklarini takar ve
Diinya modelini aym sekilde fenerin etrafinda déndiiriir. Ogrencilerden
151Zin yogunlastigi noktalar1 gdzlemlemeleri istenir. Ogrencilere iki
durumun olusturacagi sonuglar sorulur. Ogretmen modeli el fenerinin
etrafinda dondiiriirken her 6grencinin dniinde durur ve dgrenciden Diinya
o konumdayken Kuzey Yarim Kiire’de hangi mevsimin yasandigini
tahmin etmesini, kendisine verilen yapigkani yapistirmasini ister.
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Ogretmen dgrencilerden yanitlarini gerekgelendirmelerini ister.

Pekistirme Ogretmen Diinya’nin dolanma hareketinin sonuglarini dzetler.

Olcme ve Ogretmen tahtaya giin beri ve giin 6te konumlarinda Diinya ve Giines
degerlendirme | resmi ¢izer. Diinya iizerinde iki farkli bolge belirler ve 6grencilerden bu
bolgelerde hangi mevsim yasandigini tahmin etmeleri istenir. Ogretmen
ogrencilerin 2’li grup olmalarini, yanitlarim1 ve gerekgelerini bir kagida
yazarak kendisine getirmelerini ister. Ogretmen sirasiyla gruplarm
yanitlarim1 ve gerekcelerini smifa duyurur. Yanlis yanitlari diger
Ogrencilerin diizeltmesi i¢in sinifa firsat verilir.
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Ek 11: Ters Yiiz Smif Modeline Dayah Simf ici Ders Plam-9

Ders: Fen Bilimleri

Konu Alani: Diinya ve Evren

Unite: Diinyamizin Hareketleri

Kazanim: Diinya’nin dénme ve dolanma hareketlerini ve bu hareketlerin sonucunda
gerceklesen olaylar agiklar.

Etkinlik No: 9

Etkinlik Adi: Bul Bul Bulmaca-II

Siire: 1 ders saati (40)

Beceriler: Planlama, is birligi

Yiint_em ve Grup c¢aligmast

teknikler:

g(erriil‘; i: Tablet bilgisayar, calisma yapraklari ve kare kodlar

Dikkat ¢cekme Ogrencilere “Bulmaca ¢dzmeye hazir misiniz” sorusu sorulur.

Giidiileme Ogrencilere bu etkinlikle Diinya’nin Giines’in etrafinda donmesi

sonucunda gergeklesen olaylar1 eglenecli bir sekilde ogrenecekleri
belirtilir.

Derse Gegis

Ogrencilerden 3’lii grup olmalar1 ve gruplarina isim vermeleri istenir.
Ogretmen bu sirada daha 6nceden hazirladigi kare kodlar1 smifin gesitli
yerlerine asar. Ogrencilere ¢alisma yapraklar1 dagitilir ve dgrencilerden
kare kodlar1 okutarak bulmacayi ¢oézmeleri, sifreyi bulmalari istenir.
Bulmacalar tamamlandiktan sonra her grup sirayla tahtanin Oniine
gelerek yanitlarim1 ve gerekgelerini sinif arkadaslarina duyururlar. Diger
ogrencilerden de grubun yanitlarini degerlendirmeleri istenir. En son
grup liyelerinden kendi yanitlarin1 degerlendirmeleri istenir.

Pekistirme Ogretmen bulmacada yer alan sorular1 ve yanitlarini dzetler.
Olg¢me ve Gruplarin sorulara verdikleri yanitlar diger Ogrenciler tarafindan
degerlendirme | degerlendirilir. Grup iiyelerinden de kendilerini degerlendirmeleri istenir.
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Ek 12: Bul Bul Bulmaca Calisma Yaprag: ve Kare Kodlar

Sevgili 6grenciler bu etkinlikte siniftaki kare kodlarda yer alan sorulari

yanitlamaniz ve yanitlar1 iceren bulmacayr ¢6zmeniz gerekmektedir. Bulmacanin
sonundaki sifreyi ¢ozmeyi unutmaym ©

Kare Kodlar
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Ek 13: Ters Yiiz Simif Modeline Dayah Simf ici Ders Plami-10

Ders: Sosyal Bilgiler

Konu Alani: Kiiresel Baglantilar

Unite: Uzaktaki Arkadasim

Kazanim: Diinya iizerinde ¢esitli tilkeler oldugunu fark eder.
Gorsel materyallerden yararlanarak gesitli toplumlarin giinliik
yasamlarina iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

Etkinlik No: 10

Etkinlik Adi: Ulkelerin Kimlik Kartlari

Siire: 3 ders saati (40” +40°+ 40°)

Beceriler: Kiitiiphane ve referans kaynaklari kullanma, bilgiye ulasma, bilgiyi
analize etme ve kullanma

Yontem ve Grup c¢aligmast

teknikler:

Arac ve Tablet bilgisayar, dilsiz harita gorseli, kare kodlar, ¢alisma yapraklari,

gerecler: projeksiyon cihazi

Dikkat cekme | Ogrencilere evde izledikleri animasyonu nasil bulduklari sorulur?

Giidiileme Ogrencilere bu derste Diinya’nin farkli bélgelerinde yer ¢ok sayida iilke

oldugunu 6grenecekleri ve bu iilkeleri yakindan tanimaya baslayacaklari
belirtilir.

Derse Gegis

Bir giin once ¢oziilen seviye belirleme testi sonuglarindan yola ¢ikarak
animasyonlarda anlasilmayan yerler 6zetlenir. Ogrencilerden 3’lii gruplara
ayrilmalar istenir. Her gruba bir ¢aligma yapragi (bkz. EK 14) ve tablet
bilgisayar verilir. Projeksiyon cihazi kullanilarak tahtaya bir dilsiz diinya
haritas1 yansitilir. Kare kodlar ilgili oldugu iilkenin iizerine yapistirilir.
Boylece ogrencilerin iilkelerin bulundugu yeri gorerek oOgrenmelerine
katkida bulunulur. Ogrencilerden harita {izerindeki kare kodlari
okutmalari, iilkelere iliskin edindikleri bilgilerden yola ¢ikarak ¢alisma
yapragini doldurmalari istenir. Her gruba c¢alisma yapragindan bir iilke
ismi verilerek, kare kodlarda olmayan yeni bir bilgiyi aragtirmalar1 ve
etkinligin sonunda smifla paylagmalar istenir. Tiim gruplarin ¢alisma
yapraklarim1  doldurmasimmin  ardindan Z  kiitiiphaneye  gecilerek
ogrencilerden kendilerine verilen tilkeyle ilgili yeni bir bilgi bulmak i¢in
aragtirma yapmalar1 saglanir. Tim gruplar arastirmalarini yaptiktan sonra,
sinifa geri doniilerek sirasiyla tiim gruplarin 6nce c¢aligma yapragindaki
iilkeleri, ardinda da kendilerine verilen {ilkeyle ilgili yeni bilgiyi
kullandiklar1 kaynag1 da belirterek sinifla paylasmalari istenir. Ogrencilere
kullandiklar1 kaynaktaki bilginin giivenilir olup olmadigina nasil karar
verdikleri sorulur?

Ogretmen ¢evrimici iilke bulma oyununu tahtaya yansitir ve her
gruptan bir temsilcinin sirayla tahtaya gelerek bu filkeyle ilgili
bildigi bir seyi sinifla paylasmasi, ardindan da {ilkeyi harita da
bulmasi istenir. Tiim gruplar ve Ogrenciler deneyimleyene kadar
etkinlik tekrarlanir.

Pekistirme Ogretmen Diinya iizerinde bulunan kitalar1 ve belli basli iilkelerin

Ozelliklerini yineleyerek, 6grencilerden gelen yeni bilgileri 6zetler.
Ol¢me ve Ogrencilere ¢alisma yapraginda yer alan iilkelerin baskenti ve yer aldig1
degerlendirme | kitalar sorulur.
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Ek 14: Ulkelerin Kimlik Kartlar1 Cahsma Yaprag ve Kare Kodlar

Sevgili 6grenciler, bu etkinlikte diinya iizerindeki iilkeleri daha
yakindan tamyacagiz. Sinifin cesitli yerlerinde asili olan kare kodlar1 okutarak
iilkelerin ozelliklerini 6grenelim ve asagidaki tabloyu dolduralim.

Ulke Ad1

Hangi
Kitada
Yer
Aliyor?

Baskenti

Belirgin Ozellikleri

Tiirkmenistan

Giiney Kore

Tunus

Almanya

Fransa

italya

Ispanya

Hollanda

Meksika

Nijer

Nepal
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Japonya

Isve¢

Kanada

Brezilya

Mogolistan

Kare Kodlar

L
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Ek 15: Ters Yiiz Simif Modeline Dayah Siif ici Ders Plami-11

Ders: Sosyal Bilgiler

Konu Alani: Kiiresel Baglantilar

Unite: Uzaktaki Arkadasim

Kazanim: Diinya iizerinde ¢esitli Tilkeler oldugunu fark eder.

Etkinlik No: 11

Etkinlik Adi: Ulkemizin Komsulari

Siire: 1 ders saati (40”)

Beceriler: Kiitiiphane ve referans kaynaklari kullanma, bilgiye ulasma, bilgiyi
analize etme ve kullanma

Yontem ve Grup c¢aligmast

teknikler:

Arac ve Tablet bilgisayar, ¢alisma yapraklar

gerecler:

Dikkat cekme | Ogrencilere daha &nce yurt disina ¢ikan ya da ¢ikmak isteyen var mi1?
sorusu yoneltilir.

Giidiileme Ogrencilere bu derste {ilkemize komsu iilkeleri yakindan taniyacaklari

belirtilir.

Derse Gegis

Ogrencilere evde izledikleri animasyondan yola ¢ikarak tilkemizin sinir
komsularmna iliskin olarak neler 6grendikleri sorulur. Ogrencilerin 6n
bilgileri gbzden gegirildikten sonra, 3’lii grup olmalari istenir ve EK
16°daki calisma yapraklar1 dagitilir. Tahtaya Tirkiye ve komsu iilkeleri
gosteren dilsiz harita asilir ve {izerine kare kodlar yapistirilir.
Ogrencilerden kare kodlar1 okutmalari, kare kodun yapistirildigs bolgeye
ve i¢inde yer alan bilgilere odaklanarak bulmacayr ¢ozmeleri, sifreye
ulagmalart istenir. Bulmacay1 tamamlayan 6grenciler sirayla yanitlarini
sinifla paylasirlar.

Pekistirme Ogretmen komsu tilkeleri ve 6zelliklerini 6zetler. Biitiin gruplara 6diil
olarak simli ¢ikartma verilir.

Olcme ve Ogrencilere iilkemizin topraklarinin hangi kitalar {izerinde yer aldi1

degerlendirme | sorulur.
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Ek 16: Ulkemizin Komsular1 Calisma Yaprag ve Kare Kodlar

Bu etkinlikte, kare kodlarda tilkeler hakkinda verilen kisa bilgilerden yola
cikarak bulmacayr ¢6zmeniz istenmektedir. Bulmaca iilkemizin komsular1 olan
iilkelerden olusmaktadir. Ulkelerin isimlerini yerlestirdikten sonra sizi son bulmaca
bekliyor.

(]
-1

Kare Kodlar
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Ek 17: Ters Yiiz Stmif Modeline Dayah Simif i¢ci Ders Plani-12

Ders: Sosyal Bilgiler

Konu Alani: Kiiresel Baglantilar

Unite: Uzaktaki Arkadasim

Kazanim: Diinya iizerinde ¢esitli tilkeler oldugunu fark eder.
Gorsel materyallerden yararlanarak ¢esitli toplumlarin giinliik yagamlarina
iligkin ¢ikarimlarda bulunur.
Kendisi ile basgka bir toplumdaki yasitlarinin giinliik yasamlarini
kargilagtirir.

Etkinlik No: 12

Etkinlik Adi: Fotografin Anlattiklar

Siire: 2 ders saati (40°+ 40°)

Beceriler: Kiitiiphane ve referans kaynaklar1 kullanma, bilgiye ulasma, bilgiyi
analize etme ve kullanma

Yontem ve Grup c¢aligmast

teknikler:

Arag ve Tablet bilgisayar, gorseller

gerecler:

Dikkat cekme | Ogrencilere fotograflarin cok sey anlatabilecegi ifade edilir.

Giidiileme Ogrencilere bu derste farkli iilkelere ait fotograflarla o iilkeleri daha

yakindan tanima firsat1 bulacaklari belirtilir.

Derse Gegis

Ogrencilerden 3’lii grup olmalari istenir. Her gruba farkli bir iilkeye ait
gorsel verilir (Pisa kulesi, iglo, Hindistan renkler festivali, kartal
terbiyecisi, ziirafa kadinlar, bedevi ¢adiri, yiizen sehir). Ogrencilerden
grup olarak kendilerine verilen fotograflar1 incelemeleri ve bu
fotograflarin hangi lilkelerde ¢ekilmis olabilecegi, bu iilkedeki insanlarin
nasil yasiyor olabilecegi ile ilgili yorum getirmeleri, yorumlarini
yazmalari istenir. Hazirliklarin bitmesinin ardindan her grup fotografi sinif
arkadaglarina gosterir ve yorumlarini paylagirlar. Tiim gruplar yorumlarini
paylastiktan sonra, 6gretmen fotograflarin hangi iilkelerde ¢ekildigini ve
neyi ifade ettigini agiklar. Ogrencilerin kendilerine verilen fotografla ilgili
daha fazla bilgi edinmeleri i¢in Z kiitiiphaneye gotiiriiliirler. Ogrencilerden
Z kiitiiphanede yer alan bilgisayarlar1 kullanarak daha fazla arastirma
yapmalari istenir. Arastirmalar tamamlandiktan sonra 6grencilerden elde
ettikleri bilgileri sinif arkadaglartyla paylagmalari istenir.

Pekistirme Ogretmen dgrencilerin edindigi yeni bilgileri de icerecek sekilde konuyu
Ozetler.

Olgme ve Ogrencilere fotograflardan yola cikarak bir iilkedeki yasamla ilgili hangi

degerlendirme | ¢cikarimlarda bulunulabilecegi sorulur?
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Ek 18: Ters Yiiz Simif Modeline Dayah Sinif i¢ci Ders Plami-13

Ders: Sosyal Bilgiler

Konu Alani: Kiiresel Baglantilar

Unite: Uzaktaki Arkadasim

Kazanim: Diinya iizerinde ¢esitli tilkeler oldugunu fark eder.
Gorsel materyallerden yararlanarak ¢esitli toplumlarin giinliik yagamlarina
iligkin ¢ikarimlarda bulunur.

Etkinlik No: 13

Etkinlik Adi: | Ulkelerden Kareler

Siire: 1 ders saati (40”)

Beceriler: Bilgiye ulagma, bilgiyi analize etme ve kullanma

Yontem ve Grup calismasi

teknikler:

Arag ve Tablet bilgisayar, ¢alisma yapraklari

gerecler:

Dikkat cekme | Ogrencilere bazi1 gorsellerin iilkelerin sembolii haline geldigi belirtilir.
“Orn. Eyfel kulesine ait bir resim gordiigiiniizde aklina neresi gelir?”
Sorusu yoneltilir.

Giidiileme Ogrencilere bu derste iilkelerin sembolii haline gelen yerlerini gosteren

fotograflar1 gorecekleri ifade edilir.

Derse Gegis

Ogrencilere evde izledikleri animasyonda dikkatlerini ¢eken ve paylasmak
istedikleri bir iilke olup olmadig: sorulur. Ogrencilerin goriisleri alindiktan
sonra eglenceli bir bulmaca c¢aligmasinin yapilacagi haberi verilir.
Ogrencilerden 3’lii grup olmalari istenir. Ogrencilere tablet bilgisayarlari
ve calisma yapraklar1 (bkz. Ek 19) dagitilir. I¢inde farkli iilkelere ait
fotograflarin yer aldigi kare kodlar smifin ¢esitli yerlerine asilir.
Ogrencilerden fotograflarin hangi iilkeye ait olabilecegini tahmin edip
bulmacay1 ve ardindan sifreyi ¢6zmeleri istenir.

Pekistirme Ogretmen sifreyi agiklar ve tiim 6grencilere simli ¢ikartma verir.
Diinya’nin farkli yerlerinden gelen bu fotograflarin sifrede de belirttigi
gibi Diinya’nin her yerinin ayr1 giizel oldugunu gésterdigini belirtir.

Olg¢me ve Ogrencilerden bulmacanin  yanitlarim1  sirayla smif  arkadaslariyla

degerlendirme | paylagsmalar1 istenir. Yanlis yanitlarin diger Ogrenciler tarafindan

diizeltilmesi saglanir.
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Ek 19: Ulkelerden Kareler Calisma Yaprag ve Kare Kodlar

Sevgili o6grenciler bu etkinlikte kare kodlara yerlestirilmis halde iilkelere ait gorseller yer
almaktadir. Gorsellerin ait oldugu iilkelerden yola ¢ikarak bulmacayi ¢6ziiniiz.
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Kare Kodlar
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Ek 20: Ters Yiiz Simif Modeline Dayah Simif ici Ders Plani-14

Ders: Sosyal Bilgiler

Konu Alani: Kiiresel Baglantilar

Unite: Uzaktaki Arkadasim

Kazanim: Gorsel materyallerden yararlanarak gesitli toplumlarin giinliik yasamlarina
iligkin ¢ikarimlarda bulunur
Kendisi ile bagka bir toplumdaki yasitlarinin giinlitk yasamlarini
karsilastirir.

Etkinlik No: 14

Etkinlik Adi: Diinyadan Kareler

Siire: 1 ders saati (40”)

Beceriler: Kiitiiphane ve referans kaynaklar1 kullanma, bilgiye ulasma, bilgiyi
analize etme ve kullanma

Yontem ve Grup c¢aligmast

teknikler:

Arag ve Tablet bilgisayar

gerecler:

Dikkat cekme | Ogretmen “dgrencilere farkl iilkeden biriyle arkadas olmak
istermiydiniz?” sorusunu yoneltir.

Giidiileme Ogrencilere bu derste iilkemizin sembolii haline gelen yer ve mekanlart

Ogrenecekleri belirtilir.

Derse Gegis

Ogrencilere Diinya’min farkli yerlerinde yasayan cocuklarin kendi
dillerinde “merhaba” dedigi, kendileirni tanittigi ve ileride yapmak
istedikleri meslegi ifade ettikleri video izlettirilir. Video zaman zaman
durdurularak O6grencilerin goriisleri alimir. Diinya’nin farkli yerlerinde
yasayan ¢ocuklarin okudugu okula, siiflarina, yasadiklar1 evlere yonelik
fotograflar tahtaya yansitilir. Ogrencilerden kendi yasantilarryla
gorseldeki cocuklarin yasantilar arasindaki benzerlik ve farkliliklar: tespit
etmeleri istenir ve bir sinif tartigmasi ortami olusturulur. Diinyanin farkli
yerlerinden ¢ocuklarin en sevdikleri oyuncaklarini paylastiklar1 goérseller
yansitilarak Ogrencilerin goriisleri alinir. Son olarak farkli iilkelerdeki
kahvalti 6gilinlerinin fotograflar1  gosterilerek, Ogrencilere mevcut
farkliliklarin sebepleri sorulur.

Ogrencilerden yurt disindan bir arkadaslarinin kendilerini ziyaret etmek
igin iilkemize geldigini hayal etmeleri istenir. Ogrencilerden
arkadaglarinin hangi iilkeden geldigini ve onu nasil agirlayacaklarim
planlanlamalar istenir. Arkadaslarinin nelerden hoslandigini tespit etmek
icin webde arama yapabilecekleri belirtilir. Z kiitliphaneye gidilerek
ogrencilerin hayali arkadaglarinin ilkesiyle ilgili arastirma yapmasi
saglanir. Aragtirmalarin tamamlanmasinin ardindan hayali arkadaslarinin
nereden geldigini, hangi Ozelliklere sahip oldugunu ve onu nasil
agirladiklarimi sinif arkadaglariyla paylagmalari istenir.

Pekistirme Ogretmen 6grencilere sunulan gorsellerdeki benzerlik ve farkliliklar:
ozetler.

Ol¢me ve Ogretmen ogrencilere “hangi iilkelerin yasam bicimini kendinize daha

degerlendirme | yakin hissediyorsunuz?” sorusunu yoneltir.
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Ek 21: Ters Yiiz Simif Modeline Dayah Sinif i¢ci Ders Plami-15

Ders: Sosyal Bilgiler

Konu Alani: Kiiresel Baglantilar

Unite: Uzaktaki Arkadasim

Kazanim: Gorsel materyallerden yararlanarak gesitli toplumlarin giinliik yasamlarina
iligkin ¢ikarimlarda bulunur
Kendisi ile bagka bir toplumdaki yasitlarinin giinlitk yagsamlarini
karsilastirir.

Etkinlik No: 15

Etkinlik Adi: Kose Kapmaca

Siire: 1 ders saati (40”)

Beceriler: Bilgiye ulagma, bilgiyi analize etme, planlama, akil yiiriitme

Yontem ve Grup c¢aligmast

teknikler:

Arag ve Tablet bilgisayar, ¢alisma yapraklari

gerecler:

Dikkat cekme | Ogrencilere her iilkenin kendine 6zgii 6zellikleri oldugu belirtilir.

Giidiileme Ogrencilere bu derste baz1 6zellikleri ile iilkeleri birbirinden ayirt

edebildiklerini gorebilecekleri ifade edilir.

Derse Gegis

Ogrencilerden 3’lii grup olmalar istenir. Ogrencilere tablet bilgisayar ve
calisma yapraklar1 (bkz. Ek 22) dagitilir. Icinde Meksika, italya ve
Japonya’ya ait gorsellerin yer aldig1 kare kodlar smifin gesitli yerlerine
asilir. Kodlarm igine cesitli harflerden olusan sifreler eklenir. Ogrencilere
kare kodlarda cesitli resimler yer aldig1 ve gorsellerde sifreyi olusturan
harfler oldugu belirtilir. Ogrencilerden gorselleri incelemeleri ve hangi
tilkeye ait olabilecegini diisiinerek bulmacayr tamamlamalari istenir.
Bulmacanin ardindan dgrencilere Meksika, Italya ve Japonya’ya ait 3
yoresel sarki dinlettirilir. Ogrencilerden yorumlari alinir.

Pekistirme Ogretmen iilkeleri biribirinden ayiran zelliklerine rnekler vererek
konuyu 6zetler.

Olgme ve Gruplar yamitlarim smif arkadaslariyla paylasirlar. Hatali  yanitlan

degerlendirme | 6grencilerin kendilerinin diizeltmesine firsat verilir.
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Ek 22: Kose Kapmaca Calisma Yapragi ve Kare Kodlar

Sevgili o6grenciler bu etkinlikte Ttlkelere ait gorseller kare kodlara
yerlestirilmistir. Kare kodlar yardimiyla karsiniza ¢ikan gorsellerin hangi iilkeye ait
olabilecegini diisliniin. Gorsellerde yer alan harflerden yola c¢ikarak bulmacayi
¢Oziin.

MEKSIKA KOSESI

ITALYA KOSESI

JAPONYA KOSESI

[=]
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Ek 23: Ters Yiiz Simif Modeline Dayah Sinif i¢ci Ders Plani-16

Ders: Sosyal Bilgiler

Konu Alani: Kiiresel Baglantilar

Unite: Uzaktaki Arkadasim

Kazanim: Gorsel materyallerden yararlanarak gesitli toplumlarin giinliik yasamlarina
iligkin ¢ikarimlarda bulunur
Kendisi ile bagka bir toplumdaki yasitlarinin giinlitk yagsamlarini
karsilastirir.

Toplumlar arasinda ortak kutlanan 6zel giinlere 6rnekler verir.

Etkinlik No: 16

Etkinlik Adi: Her Yerde Kutlama Var

Siire: 2 ders saati (40°+ 40°)

Beceriler: Kiitiiphane ve referans kaynaklari kullanma, bilgiye ulagma, bilgiyi
analize etme ve kullanma

Yontem ve Grup c¢aligmast

teknikler:

Arag ve Tablet bilgisayar

gerecler:

Dikkat cekme | Ogretmen tahtaya Cin’deki y1lbas1 kutlamalarindan ejderha dansi
videosunu tahtaya yansitir ve 6grencilere “bu videodaki insanlar ne
yapiyor olabilir” sorusunu yoneltir.

Giidiileme Ogrencilerebu derste Diinya’nin farkl1 yerlerinde yasayan insanlarin

kutladig1 6zel giinleri 6grenecekleri belirtilir.

Derse Gegis

Ogretmen evde izleidkleri animasyonda en fazla dikkatlerini ceken 6zel
giiniin hangisi oldugunu sorar. Ogrencilerin gériisleri alindiktan sonra 3’lii
grup olmalari istenir ve Ogrencilere kendilerini bir gazeteci ekibi olarak
hayal etmelerini ister. Bu ekibin gorevi, Diinya’nin farkli bir yerine gidip
oradaki 6zel kutlamalari incelemek ve bu 6zel giin hakkinda bir rapor
hazirlamaktir. Ogrencilerden arastirmalarmi yaparken kendilerine verilen
Ek 24’teki caligma kagidinda yer alan sorulara yanity aramalar istenir.
Ogrencilere arastirdiklar1 kutlamalara katilan yerel halktan bir kisiyle
roportaj yapabilecekleri belirtilerek ve grup arkadaglariyla drama yapmaya
yonlendirilirler. Caligmalarii  yapan &grencilerden raporlarii  ve
roportajlarin1 gosteren drama c¢alismasini sinif arkadaslarina sunmalari
istenir. Her grup c¢alismasini sunarken Ogretmen tahtaya sunulan
kutlamlarin ismini, nerede kutlandigini, ortak ya da 6zel bir kutlama olup
olmadigini gdsteren bir tablo ¢izer. Her sunumun ardindan bir 6grencinin
gelip tablodaki ilgili yerleri doldurmasini ister.

Pekistirme Ogretmen dgrencilerin sunumundaki genel bilgileri dzetler.
Olcme ve Ogretmen ogrencilerden tahtadaki tabloya gore etkinlikte yer verilen
degerlendirme | kutlamalarin hangilerinin diger {iilkeler tarafindan ortak kutlanildigim

belirtmelerini ister. Ogrencilere ulusal ve dini bayramlarimizdan rnekler
vererek bunlarin hangilerinin diger toplumlar tarafindan da kutlandigini
belirtmeleri istenir.
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Ek 24: Her Yerde Kutlama Var Calisma Yaprag (Teachstarter.com 'dan revize

edilmigtir.)
.............................. KUTLAMA ARASTIRMA RAPORU
Mubhabir: Kameraman: Roportaj Yapilan Kisi:
Kutlamanin Adi:..... ...
Ne zaman ve nerede Kutlandi@i:.................oiiiiiiiiii e,
Kimlerin Katildi@ls ..ottt e
Neler oldugu:. ... ..o e e
Geleneksel kiyafetler, yiyecekler ve siislemeler neler: ..............................
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Ek 25: Ters Yiiz Simif Modeline Dayah Simif ici Ders Plami-16

Ders: Sosyal Bilgiler

Konu Alam: Kiiresel Baglantilar

Unite: Uzaktaki Arkadasim

Kazanim: Toplumlar arasinda ortak kutlanan 6zel giinlere 6rnekler verir.

Etkinlik No: 16

Etkinlik Adi: Kutlamalar

Siire: 1 ders saati (40”)

Beceriler: Analiz etme, yorumlama

Yontem ve Grup c¢aligmast

teknikler:

Arag ve Tablet bilgisayar

gerecler:

Dikkat cekme | Ogrencilere Diinya’nin cesitli yerlerinden kutlamalarda kullanilan havai
fisek gosterilerine yonelik video izlettirilir.

Giidiileme Bu etkinlikte 6grencilere toplumlar arasinda ortak kutlanan 6zel giinlerle

ilgili eglenceli bir bulmaca ¢aligmasi yapilacagi belirtilir.

Derse Gegis

Ogrenciler 3°lii gruplara ayrilir ve her gruba Ek 26°da yer verilen ¢alisma
yapragi dagitilir. Ogrencilerden toplumlar tarafindan ortak kutlanan 6zel
giinleri iceren bulmacay1 ¢ézmeleri, bulmacanin sonunda yer alan sifreye
ulagsmaya c¢aligmalar1 istenir. Etkinligin sonunda gruplarin sirayla
yanitlarini sinifla paylagsmalari istenir.

Pekistirme Ogretmen bulmacanin yanitlarin1 ve gerekgeleri dzetler. Bulmacanin
sonundaki sifreyi tekrarlar.

Olcme ve Ogrencilere toplumlar tarafindan ortak kutlanan bazi giinlerin birbirinden

degerlendirme | farkli olmasimin sebebi sorulur.
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Ek 26: Kutlamalar Calisma Yaprag: ve Kare Kodlar

Sevgili Ogrenciler,

Kare kodlarda yer alan ip uclarimi bulun ve toplumlar tarafindan ortak
kutlanan ozel giinlere yonelik bu bulmacayi ¢ozerek sifreyi bulmaya ¢ahisin.

Kare Kodlar




240




Ek 27: Ogrenim Giinliigii Formu

Adim: Soyadim:

Sevgili Ogrenme Giinliigiim;

Bu giin ki 6grenme maceram, hissettiklerim, yasadigim olaylar ve
giiniin genel 6zeti;

Onceden bildiklerim;

Yeni 6grendiklerim;

Ogrenmekte zorlandiklarim;
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Merak ettiklerim;
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Ek 28: FBD Uzman Gériisii Formu-Ornek Kesit

KAZANIM DE(V}I:ZORIiEljDiRl\fIE TESTI
UZMAN GORUSU FORMU

Degerli Hocam,

"Ters Yiiz Simf Modeline Dayal: Dijital Okuryazarlik Uvgulamalarmm Iikokul 4. Sumf
Ogrencilerinin Akademik Bagari ve
Planlama Becerilerine Etkisi" baglikli doktora tezi kapsamnda kullanmak fizere 6lgme araglan
gelistirmekteyiz. Goriiglerinize bagvurulan bu 6lgme aract 4. suuf 63rencilerinin Fen Bilimleri dersi Diinva
ve Evren konu alan: "Diinyamizin Hareketleri" {initesi kapsamindaki basar: diizeylerini 6l¢mek amacivla
geligtirilmektedir."Diinya’ nun donme ve dolanma hareketlerini ve bu hareketlerin sonucunda gerceklegen
olavlars agiklar" kazanimi kapsaminda hazirlanan dlgme aract animasyonlardan olugmaktadir.

Bu form ile sizden hazirlanan sorulart ve bu kapsamda olusturulan derecel: puanlama anahtarint
"Uygun Degil, Diizeltilmeli ve Uygun” seklinde degerlendirmeniz istenmektedir. Goriiglerinizin bizim igin
cok dnemli oldugunu belirtir ve galigmaya olan degerli katkilarmnizdan dolay1 simdiden tegekkiir ederiz.

Tez Danigmant Doktora Ogrencisi

Dog. Dr. Yiicel OKSUZ Elif GUVEN DEMIR
Ondokuz May1s Universitesi Ondokuz May1s Universitesi
Rehberlik ve Psikolojik Danisma Anabilim Dalt Simf Egitimi Anabilim Dals

Not: Videolar: tam ekranda izlevebilmek icin litfen sag alt kdsede ver alan Youtube simgesine
tiklayiniz. Videolar 720p ile 1080p dilzevlerinde ¢oziiniirlige sahip olup, aksi bir durumla kargilasmaniz
durumunda videonun sag alt kdgesindeki avarlar bolimiinden dijzeltebilirsiniz.

* Gerekli

*

Liitfen adinizs ve soyadinizs belirtiniz Bu bilgiler gerektidi durumda tekrar sizinle fletijime gecmek igin kullantlacaktsr.
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Videodald sorunun yamt nedir?

Uygun Degil Diizeltilmeli

Soru kazammda lgiilmek
1stenen ozellizi
Slmektedir.

Videodaki gorseller
kazammla ilgilidir.

Soru hedef kitle tarafindan
kolayca
anlazilabilmektedir.

Soru kazanum uygulama
sevivesinde Slgmektedir.

Varzz ek agiklamalanmz: litfen belirtiniz.

Uvgun

P -
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Ek 29: Fen Bilimleri Dersi Dereceli Puanlama Anahtar1 - Ornek Sorular ve

Yanitlan

Soru 1: Videoda A ve B harfleri ile iki iilke gosterilmektedir. Videoya gore A ve B
tilkelerinin hangisinde gece yasanmaktadir?

yasandiginin ifade edilmesi

Tam Puan Sifir Puan
Kod 2 Kod 0 Kod 9
B sehrinde gece A sehrinde gece Eksik veri, soruya yanit

yasandiginin ifade edilmesi
veya diger yanitlar

verilmemesi

Soru 2: Videodaki sorunun yaniti nedir?

edilmesine ragmen 2
giiniin gectiginin
belirtilmesi

Tam Puan Kismi Puan Sifir Puan
Kod 2 Kod 1 Kod 0 Kod 9
Cumartesi Giiniin yanlis ifade | Giiniin yanlis ifade | Eksik veri, soruya

edilmesi

yanit verilmemesi

Soru 7: Arabanin igindeyken digaridaki varliklar1 zit yonde hareket ediyor gibi gérmemizin

sebebi ne olabilir?

Tam Puan Kismi Puan Sifir Puan
Kod 2 Kod 1 Kod 0 Kod 9
e Diinya'nin kendi Diinya'nin doniis yonii Diger Eksik veri,
etrafinda batidan doguya | belirtilmeden kendi etrafindaki | Yamtlar | soruya yanit
dogru donmesi doniisiiniin ifade edilmesi verilmemesi
e Diinya ile birlikte
iizerindeki her seyin
donmesi

10. Soru: Diinyamiz kendi etrafinda su andaki hizindan 4 kat daha hizli bir sekilde donseydi,

1 giin kag saat siirerdi?

Tam Puan Kismi Puan Sifir Puan
Kod 2 Kod 1 Kod 0 Kod 9
e 6 saat yanitinin 24 saatten daha kisa siireceginin | Diger Eksik veri,
verilmesi belirtilmesi Yanitlar | soruya yanit
verilmemesi
11. Soru: Videodaki sorunun yaniti nedir?
Tam Puan Kismi Puan Sifir Puan
Kod 2 Kod 1 Kod 0 Kod 9
¢ Diinyayla birlikte Diinya ile birlikte tizerindeki her | Diger Eksik veri,
tizerindeki her seyin sey donmektedir. (Ogrenci Yanitlar | soruya yanit
(insanlar, agaclar, ornek vermez) verilmemesi
bulutlar vb.)
dondiigiiniin belirtilmesi
12. Soru: Uzay Gezgininin sorusunun yaniti nedir?
Tam Puan Kismi Puan Sifir Puan
Kod 2 Kod 1 Kod0 | Kod9
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e 2017 yilinin belirtilmesi

6 yil gectiginin belirtilmesi

Diger
Yanitlar

Eksik veri,
soruya yanit
verilmemesi

18. Soru: Videodaki 6gretmen basketbol topu ve lamba kullanarak bir etkinlik yapmay1

planliyor. Ogretmen bu etkinlikle ne 6gretmek istiyor olabilir?

Mevsimlerin olusmasi,
Diinya'nin dénme ve
dolanma hareketi

Olaylarindan birinin
belirtilmesi

Giines oldugunun

belirtilmesi

Tam Puan Kismi Puan Sifir Puan
Kod 2 Kod 1 Kod 0 Kod 9
e Gece ve giindiiziin Etkinligin amacina Diger Eksik veri,
olusmasi, deginilmeden basketbol Yanitlar soruya yanit
topunun Diinya, lambanin verilmemesi

246



Ek 30: SBD Uzman Gériisii Formu-Ornek Kesit

‘e
gt !
b=,

KAZANIM DEGERLENDIRME TESTI
UZMAN GORUSU FORMU

Deegerli Hocam,

"Ters Yiiz Seuf Modeline Davali Dijital Okurvazarlik Uvgnlamalari [icolul 4. Smnef
Ogrencilerinin Akademil Bagar: ve Oz Diizenleme Becerilerine Etkisi" baglikl doktora tezi kapsaminda
kullanmal: fizere Slgme araclan gelistirmekteyiz. Giriglennize bagvurolan bu Slgme aracs 4. sinef
&grencilerinin Sogyal Bilgiler dersi Kiiresel Baglantilar konu alant "Uzalctald Arkeadaglarim” dinitesi
kapsarndaki bagar dizeylerini Slgmek amaciyla geligtinilmektedin. Bu noltadan hareketle,

1 Diitrya Gzerinde gegitli Glkeler oldufunu fark eder,

2.Girzel matervallerden vararlanarak gesitli toplumlann ginlik vasamlanna iliskin ¢ikearmimlarda bulonur,
3 Kendisi ile bagka bir toplumdale yagitlanmn giinlil: vagamiarum karsilagtinr,

4 Toplumlar arasinda ortak kutlanan dzel giinlere Srnekler verir,

kazamimlarin: Slgmek amaciyla animasyvonlara dayval apik ugle sorular ve sorularm puanlanmasinda
kullamlacak dereceli puanlama anahtan geligtirilmigter

Bu form ile sizden hazirlanan sorulan ve bu kapsamda olugturulan dereceli puanlama anahtarin "Tygun
Degil, Diizeltilmeli ve Uygun" gellinde deferlendirmeniz istenmeltedit Gériglerinizin bizim icin gok
Gnemli olduguny belirtir ve ¢alismaya olan deferh katkilarimizdan dolay: simdiden tegekdoir ederiz.

Tez Damigmam Dioktora Ogrencisi

Dog. Dr. Yiicel OKSUZ Elif GUVEN DEMIR
Ondobouz Mayis Universitesi Ondokuz Mayis Universitesi
Eehberlik ve Psikolojik Damyma Anabilim Dali Sumf Egitimd Anabilim Dal

Wot: Videclar tam ekranda izleyebilmel igin litfen za8 alt kigede ver alan Youtube simgesine
tiklayimz Videolar 720p ile 1080p dizeylerinde ¢Szintirliize sahip olup, akst bir durmmla karsilagmaniz
duremunda videconun a2 alt kégesindeki avarlar béliminden dizeltebilirsiniz.

* (zerakh

®

Litfen admuz ve sovadmz belirtiniz. Bu bilgiler gereltifl dunmmda teloar sizinle iletigime gegmek igin
lllamlzcakar
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Videoda Burgin ve annesinin aksam yemegine gelecek misafirleri i¢in olan hazirhklan gésteriimektedir Videodaki
akgam yemegi hazirhklanna gore Burgin'in arkadag: hangi iilkede vagivor olabilir?

Kazanim:Kendist ile bagka bir toplumdaki yagstlarinn giinliik yagamlarmng kargilagtirsr

16-a

Uygun Degil Diizeltilmeli Uvgun
Soru kazammda Sl¢ilmek
istenen ozelligi
dlemektedir.
Videodaki gorseller
kazammla 1lgilidir.
Soru hedef kitle tarafindan
kolayca
anlasilabilmektedir.
Soru kazanmm uygulama
seviyesinde Slgmektedir.
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Ek 31: Sosyal Bilgiler Dersi Dereceli Puanlama Anahtar1 - Ornek Sorular ve

Yanitlan

Soru 4: Videoya gore Yesim ve babaannesi hangi iilkeyi ziyaret etmiglerdir? Hangi iilke
oldugunu nasil anladiginiz1 belirtiniz.

Tam Puan Kismi Puan Sifir Puan

Kod 2 Kod 1 Kod 0 Kod 9

Italya yanitinin Ogrencinin gerekce | Diger Yanitlar Eksik veri, soruya
verilmesi, gerekce belirtmeden ltalya yanit verilmemesi
olarak iilkeyle ilgili | yanitin1 vermesi

bilgi verilmesi

(Roma, Venedik,

Pisa.., pizza,

spagetti)

Soru 8: Videodaki ¢ocugun sorusuna verilebilecek en uygun cevap ne olabilir?

belirtilmesi

ozelliklere sahip olmalarinin sebebi olarak
farkli iilkelerden gelen ¢ocuklar oldugunun

Tam Puan Sifir Puan
Kod 2 Kod 0 Kod 9
Cocuklarin Tiirkge konusmamalarinin, farkl Diger Yanitlar Eksik veri, soruya

yanit verilmemesi

Soru 9: Videoda Eskimolarin yagam alanlarina yonelik gorseller yer almaktadir. Eskimolarin
yasam sartlar1 incelendiginde baslica besin kaynaklari nelerdir? Agiklayimiz.

elverigli degildir. Bu
sebeple baslica besin
kaynaklarini et

balik ve et ile
beslenmektedirler.

olusturmaktadir. Daha gok

Tam Puan Kismi Puan Sifir Puan

Kod 2 Kod 1 Kod 0 Kod 9
Kutuplardaki soguk iklim Iklim kosullar1 vurgulanmasa da | Diger Eksik veri,
sebebiyle Eskimolarin et agirlikli beslendiklerinin ifade | Yanitlar | soruya yanit
yasadiklari topraklar tarima | edilmesi. verilmemesi

10. Soru: Yesim ve babaannesi hangi iilkeyi ziyaret etmis olabilirler? Hangi iilke oldugunu

nasil anladigimizi agiklaymiz.

Tam Puan Kismi Puan Sifir Puan

Kod 2 Kod 1 Kod 0 Kod 9
Higbir iilkeye kara sinirinin olmayist Gerekgeleri Diger Eksik veri,
sebebiyle bir ada tilkesi oldugunun belirtilmeden Yanitlar | soruya yanit
vurgulanmasi, aborjinlerin Avustralya'da | Avustralya verilmemesi
yasadiginin belirtilmesi, kangurularin ana | yanitinin

vataninin olmasi gibi gerekcelerden verilmesi.

birinin ya da Avustralya’ya ait

Ozelliklerin ifade edilerek Avustralya

yanitinin verilmesi

13. Soru: Hindistan'da sehir hayati icinde ¢ok sayida inek ve maymuna rastlamanin sebebi

ne olabilir?
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icinde yer almalarindan ve sebep olduklari
problemlerden rahatsiz olmamaktadirlar.

geregi inek ve maymunun kutsal olduklarina
inanmaktadirlar. Bu sebeple de sehir hayatinin

Tam Puan Sifir Puan
Kod 2 Kod 0 Kod 9
Hindistan'da yasayan insanlar dini inaniglar1 Diger Yanitlar Eksik veri, soruya

yanit verilmemesi

14. Soru: Videoda diinyanin ¢esitli yerlerinde yasayan insanlarin evlerini ve kiyafetlerini
gosteren gorseller yer almaktadir. Gorsellerdeki ev ve kiyafetler hangi yonlerden farklilik

gostermektedir?
Tam Puan Kismi Puan Sifir Puan
Kod 2 Kod 1 Kod 0 Kod 9
Iklim kogullarmin farkli oldugu bolgelerde Yanitlarda Diger Eksik veri,
ev ve kiyafet tlirlerinin degistigi yalnizca ev yada | Yanitlar | soruya yanit
goriilmektedir. Bazi {ilkelerde evlerin kiyafetlerden verilmemesi
agactan yapildigi ve suyun igine insa birinin
edildigi, sicakligin diisiik oldugu iilkelerde degerlendirilmesi

buzdan evlerin yapildigi ve hayvan
kiirklerinden yapilma kiyafetlerin giyildigi,
sicakligin yiiksek oldugu iilkelerde ise
toprak evlerin ve agik renk, ylizii orten,
Giines'ten koruyabilen kiyafetlerin tercih
edildigi vurgulanmalidir.

19. Soru: Videoda diinyanin farkli boélgelerinde yasayan g¢ocuklarin sabah kahvaltilar
gosterilmektedir. Kahvaltida tiiketilen yiyecekleri incelediginizde iilkemiz ile diger
iilkelerdeki kahvalt1 aligkanliklarinin farkli yonleri nelerdir?

yonelik degerlendirmeler yapilmasi

tiikketilen yiyeceklerin daha gesitli oldugunun ya da
her kiiltiiriin kendine has bir kahvalti sekli olduguna

Tam Puan Sifir Puan

Kod 2 Kod 0 Kod 9

Cografi farkliliklarin kahvaltida tiiketilen Diger Eksik veri, soruya
yiyeceklere yansidiginin, iilkemizde kahvaltida Yanitlar yanit verilmemesi

24. Soru: Toplumlar arasinda ortak kutlanan bazi 6zel giinler vardir. 4/B sinifi 6grencileri bu
0zel giinlerden bir tanesini tanitan bir video hazirlamislardir. Sizce bu video hangi 6zel giine

yonelik olarak hazirlanmigtir?

uyanisini kutlamak amaciyla senlikler
diizenlenmesi ve bu senliklerde atesin
izerinden atlanmasi gibi gerekce
belirterek Nevruz Bayrami yanitinin
verilmesi

Tam Puan Kismi Puan Sifir Puan
Kod 2 Kod 1 Kod 0 Kod 9
Videoda 21 Mart tarihine yer verilmesi, Gerekgelere yer Diger Eksik veri,
karlarin erimeye baslayip ciceklerin verilmeden yalnizca | Yanitlar | soruya yanit
a¢gmaya baslamasi, doganin yeniden Nevruz bayrami verilmemesi

yanitinin ifade
edilmesi

27. Soru: Ogretmeni Mehmet Cihat'tan diinya iilkeleri arasinda
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giinleri gosteren bir zaman ¢izelgesi hazirlamasini istemistir. Mehmet Cihat 6devini kontrol
ettiginde bir hata yaptigini fark etmistir. Bu hata nedir? Gerekgesini belirterek agiklayiniz.

Tam Puan Kismi Puan Sifir Puan
Kod 2 Kod 1 Kod0 | Kod 9
19 Mayis Atatiirk'i Anma, Genglik ve | Ulusal bayram oldugu | Diger Eksik veri,
Spor Bayramu diinya iilkeleri belirtilmeden, 19 Yanitlar | soruya yanit
tarafindan ortak kutlanan bir giin Mayis Atatiirk'ii verilmemesi
olmay1p, ulusal bayramlarimizdan Anma, Genglik ve
biridir. Spor Bayrami

yanitinin verilmesi.
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Ek 32 : Londra Kulesi Testi 4 Disk Hedefleri

LKT, testi arastirma grubuna oyna.biliminrenklidunyasi.com adresi iizerinden
uygulanmistir.

Baslama Pozisyonu Alistirma Hedefi

— -l

HEDEFLER

- |

1. Hedef : 2 Hamle 2. Hedef: 3 Hamle
-~ .
3. Hedef: 4 Hamle 4. Hedef: 5 Hamle
= 3
S. Hedef: 5 Hamle 6. Hedef: 6 Hamle

7. Hedef: 6 Hamle 8. Hedef: 7 Hamle
L& -
9. Hedef: 9 Hamle 10. Hedef: 9 Hamle
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Ek 33: Ters Yiiz Simf Modeli Uygulama Giivenirligi Formu

AMAC: Bu formun amaci, arastirmacimin uygulamis oldugu ters yiiz simif sistemi

uygulamalarinin planlanmis olan &gretim siirecine ne diizeyde uygunluk gdsterdigini
belirlemektir.

Kullanma yonergesi: Bu formda,

uygun degilse

13

arastirmacinin gerceklestirmesi beklenen
basamaklar “uygulama basamaklar1” siitununda yer almaktadir. Arastirmacinin bu
basamaklar1 yerine getirip getirmedigini goézlemleyerek uygunsa “ evet” silitununa;

hayir” siitununa “+” seklinde isaretlemek sureti ile doldurunuz.

Ihtiya¢ duyulmasi halinde yorumlar bdliimiine goriis ve dnerilerinizi yazabilirsiniz.

Gozlemci: Tarih:
Sinifin Adr: Dersin Adi:

Sumif Dis1 Ders (Video Dersi
Kategoriler Evet | Hayir | Yorumlar

Isinma Asamasi

1 | Dersin baslig1 videoda sesli ya da
gorsel bir sekilde veriliyor mu?

2 | Videolar 6nceki ders, etkinlik ya da
okumalara deginiyor mu?

3 | Videoda giris sorusu, ciimlesi ya da

konuyla alakal1 6rnege yer veriliyor
mu?

Icerigin Sunum Asamasi

4 | Igerik hazirlanirken giincel yenilik,
gelisme ve ¢alismalardan
faydalanilmig mi?

5 | Ogrencilerin deneyim ve
diinyasindan, giincel olaylardan
faydalanilmis m1?

6 | Videonun temposu 6grenme icin
uygun mu? (asir1 hizh ya da yavas
mi?, not almaya uygun mu?)

7 | Sunum ve materyal uyumlu mu?

8 | Materyal iyi organize edilmis mi?
(Sik tekrara diigtiyor mu?

9 | Videolar olmasi gerektigi kadar
uzun mu?

10 | Videolar igerikle uyumlu mu?

11 | Videolar 6gretmenin kullandig1

metotla uyumlu mu?

Ogretim Teknolojileri

12

Gorseller  materyali  yeterince
tamamliyor, sergiliyor ya da
acikliyor mu?

13

Gorseller diizenli mi? (Slayt basina
diisen metinlerin yogunlugu, yazi
tahtas1 temiz ve organize edilmis
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mi?

14

Ogrenciler videolarda ihtiyag
duyduklar1 her seyi gorebiliyor ve
duyabiliyor mu?

15

Ses kayitlar1 ortam giiriiltlisiinden
ayiklanmis m1?

16

Videolara kolay ulasilabiliyor mu?
(Bozuk baglant1 ya da 6zel yazilim
gereksinimi)

17

Videoyu goriintiilemek kolay mi1?

Bitis

18

Videolar ne 6gretildiginin bir 6zeti
yapilarak bitiriliyor mu?

19

Videolar uygun sekilde bitiriliyor
mu? (Bir sonraki video dersi ya da
dersle baglant1 kuruluyor mu;
ogrencilere bir sonraki derse nasil
hazirlanacaklar1 hatirlatiliyor mu?

Siif

Ici Ders

Isinma Asamasi

1 | Ders zamaninda basliyor ve bitiyor
mu?

2 | Oprenciler dersin  basladiginin
farkindalar m1?

3 | Dersin basinda konu bashig sozel
ya da gorsel bir sekilde ifade
ediliyor mu?

4 | Onceki konulardan bahsediliyor
mu?

5 | Konuya giris sorusu, 0rnegi ya da
etkinligine yer veriliyor mu?

Uygulama Asamasi

6 | Etkinlikler belirlenen stire
icerisinde bitiriliyor mu?

7 | Ogrenciler derse videolar1 izleyip
gelme konusunda giidiileniyorlar
mi1?

8 | Videolarda anlatilan icerigi
tekrarlamaktan kaginiliyor mu?

9 | Ogrencilerin deneyimlerinden ya
da giincel olaylardan faydalaniliyor
mu?

10 | Cesitli Ogretim tekniklerine
basvuruluyor  mu? (tartigma,
gosteri, kiiclik grup caligmasi)

11 | 15-20 dakikada  bir  teknik
degistiriliyor mu?

12 | Ogrenciler  kendi  kendilerine
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yapabilecekleri seyleri dgretmenin
yardimi  olmadan yapabiliyorlar
mi1?

13

Aktiviteler ~ O0grenme  silirecini
destekliyor mu?

14

Aktiviteler Ogrencilerin seviyesine
uygun mu? (Cok basit ya da ileri
seviye mi?)

15

Aktiviteler uygulama bilesenlerini
iceriyor mu? (Ogrenciler teori ile
pratik arasinda baglant1
kurabiliyorlar m1?

16

Aktiviteler Ogrencilerden  doniit
aliarak bitiriliyor mu?
(Ogrencilerin  aktivite ile ders
icerigi arasinda baglanti kurup
kurmadiklarindan emin olunuyor
mu?)

17

Ders iist diizey biligsel becerileri
ise  kosuyor mu?  (Analiz,
degerlendirme, yaratma)

Ogretim Teknolojisi

18

Smifta ~ya da  aktivitelerde
kullanilan gorsel araglar iyi mi?

19

Gorseller  materyali  yeterince
tamamliyor, sergiliyor ya da
acikliyor mu?

20

Gorseller diizenli mi? (Slayt basina
diisen metinlerin yogunlugu, yazi
tahtas1 temiz ve organize edilmis
mi?

21

Gorsellerin temposu uygun mu?

Dersi Sona Erdirme

22

Anlatilanlar Ozetlenerek ders
bitiriliyor mu?

23

Ders zamaninda bitiriliyor mu?

24

Ders uygun bir ifade ile bitiriliyor
mu? (Iyi giinler cocuklar, yarm
gorlisliriiz gibi; siradaki etkinliklere
iliskin hatirlaticilarin ifade edilmesi
ya da izlemeleri gereken modiiller /
videolarin hatirlatilmasi)

Ogreticinin Kisilerarasi Iliskileri
1 | Ogretmen materyalle ilgili
goriiniiyor mu? (Istekli, heyecanl,
sevkli)
2 | Ogretmenin viicut dili dgretmeye

istekli, kendinden emin ve Ogretici
roliinde rahat oldugunu gosteriyor
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mu?

Ogretmenin yaklasimi saygili ve
kucaklayict mi1?

Ogrencilerin isimlerini biliyor mu
ya da 6grenmeye ¢alistyor mu?

Ogrenciler sinifa geldiginde onlarla
selamlagiyor mu, onlarla kiigiik
sohbetler yapabiliyor mu?

Dersten sonra smifta  kalip,
ogrencilerle etkilesimde bulunuyor
mu?

Ogretmen - Ogrenci ve Ogrenci-
Ogrenci Etkilesimi

Etkinlikler sirasinda &grencilerin
acele edip etmedigi ya da siiregten
uzaklasip uzaklasmadigr kontrol
ediliyor mu, O6gretmen durumun
farkinda mi1? (icerikle ilgili soru
sorma, grup calismalarini
gozlemleme)

Bir defa da tek soru sormaya dikkat
ediliyor mu?

Sorular agik m1?

Ogrencilere sorular1 yanitlamalari
icin gerekli siire veriliyor mu?

11

Ogretmen séz isteyen (el/parmak
kaldiran) 6grencilerin farkinda m1?

12

Ogretmen sorulan sorulart
yanithiyor mu?

13

Ogrencilerin yanitlarini dogruluyor
mu?

14

Yanlis yanitlar karsisinda saygisin
koruyor ve dgretmek icin yeni yol
artyor mu?

15

Ogrencilerden  gelen  sorularin
yanitini  bilmedigi  durumlarda
uygun tepki veriyor mu? (Sonra
yanitlamak {izere not alma ya da
siiftaki diger 68rencilere sorma)

16

Tartismalar ~ smifin ~ ¢ogunlugu
katiliyor ya da fikrini beyan ediyor
mu?

17

Ogretmen cesitli tiirlerde  soru
soruyor mu?(Gergekei, uygulamali,
elestirel)

18

Ogrencileri diyaloga, etkilesime
tesvik ediyor mu?

Ogrenme Hedefleri
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Derse yonelik aktif ve yonelimli
ogrenme hedefleri sagliyor mu?

Ogrenme hedefleri sayist dersin
stiresine uygun mu?

Ders igerikleri 6grenme hedeflerini
karsiliyor mu? (Videolar)

Her 6grenme hedefi ile ilgili en az
bir etkinlik yapiliyor mu?
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Ek 34: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Sevgili Ogrenci,

4 hafta siiren bu siirecte Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerini birlikte
yiiriittik. Uyguladigimiz etkinlikler ve birlikte gecirdimiz bu siiregle ilgili
goriislerinizi belirlemek istiyorum. Eger bir sakincasi olmayacaksa goriismeyi
kaydetmek istiyorum. Arastirmaya olan katkindan dolayi tesekkiir ediyorum.

Elif GUVEN DEMIR
Ondokuz May1s Universitesi

Ad Soyad: Gorlisme Yapilan Yer ve Siire: Tarih:

1) Ters yiiz siniftaki giinlerin nasildi?
“mutlu oldun mu? Neden? En ¢ok ne seni mutlu etti? Sikildin m1? Neden?
En ¢ok ne seni sikt1?” vb.
2) Ters yliz edilmis sinifa yonelik hislerin neler?
3) Dersleri videodan izleyerek 6grenmek nasil bir deneyim?
e Ders videolarinin sevdigin yonleri neler?
e Ders videolarinin sevmedigin yonleri neler?
4) Dersleri videolardan izlerken ne tiir durumlarla karsilastin?
“problemle karsilagtin m1? Ne tiir problemlerdi? Bu durumu” Agiklayabilir
misin?
e Videolar1 evde degil de okulda izlemek hakkinda ne dersin? (4/D)
e Videolar1 okulda degil de evde izlemek hakkinda ne diisiiniiyorsun?
(4/B)
5) Ters yiiz edilmis sinifta ders almanin sana nasil bir katkist oldu?
6) Ters yiiz edilmis sinifta en ¢ok sevdigin sey nedir?
7) Ters yiiz edilmis sinifta hi¢ sevmedigin sey nedir?
8) Kare kodlarla dersler nasil gegti?
9) Kare kodlarla ¢aligmanin kolay ve zor yanlar1 neler?
Nerelerde zorlandin?
10) Sosyal Bilgiler dersini ters yiiz sinif sisteminde 6grenmeyi nasil
degerlendiriyorsun?
11) Fen Bilimleri dersini ters yiiz sinif sisteminde 6grenmeyi nasil
degerlendiriyorsun?
e Sence bu 6gretim sekli hangi derste daha etkili oldu?
12) Ters yiiz edilmis sinifta ders almak planlama durumuna nasil bir etkide
bulundu?
e “Olumlu mu etkiledi? Olumsuz mu etkiledi?”
13) Ters yiiz edilmis bir sinifta ders almanin olumlu yanlar1 nelerdir?
14) Ters yiiz edilmis bir sinifta ders almanin olumsuz yanlari nelerdir?
15) Geleneksel sinifla ters yiiz edilmis sinifi karsilastirdiginda hangisi
ogrenmene daha fazla katki saglamaktadir? Neden?
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16) Ters yiiz edilmis bir sinifta tekrar ders alma durumunu nasil yorumlarsin?
e Tekrar ders almak ister misin? Istemez misin? Neden?”
17) Ters yiiz edilmis sinif sistemini daha iyi hale getirmek i¢in neler 6nerirsin?
18) Ters yiiz edilmis sinifta ders almadan dnce yapamadigin ve dersten sonra
artik yapabildigin seyler hakkinda neler sdyleyebilirsin?
Yapabildiklerin var m1? Neler?
19) Ters yiiz sinif ile ilgili eklemek istedigin seyler neler?
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Ek 35 : MEB Uygulama izni

TC
ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI

Rektiirliik

Sayi 49933177-60401[107]-E. 16390 01/04/2015
Konu : Anket Calismas

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi  : 12/03/2015 tarihli ve 42301062302 08.01-E_ 11732 sayih vazmz,

Samsun Valiligi [1 Milli Egitim Midirliginden alinan 20.03.2015 tarih ve
42276601/604.01/3067687 savih vazx ile Enstitiiniiz [lkégretim Anabilim Dah Siuf Ogretmenligi Bilim Dah
doktora égrencisi EIif GUVEN"in “llkokul 4. Simfta Dondistirilmiis Simf Modeline Dayah Dijital
Okuryazarhk Uygulamalarimin Akademik Basan ve ﬂz-Dﬂzen]emeE&cerﬁsi Uzerine Etgisi" konulu
calismasim Midiirliklerine bagh ilkokul H&rencilerine uygulamasmmn uygun gorildigi bildirilmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Sevilhan MENNAN
Rektir a.
Rektir Yardimeis:
Fk:
I-Yam
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Ek 36: Etik Kurul Karan

T.C.
ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURUL KARARLARI

KARARTARIHI |  TOPLANTISAVISI | KARAR SAYISI
15.07.2016 | 6 | 2016/97

KARARNO:  Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisi Egitim Bilimleri Balimii doktora &grencisi
2016 =97 Elif GUVEN DEMIR'in “Donistirilmis Smuf Modeline Dayal  Dijital
Okuryazarhk Uygulamalanimin llkokul 4. Simif Ogrencilerinin Akademik basan ve
Oz-Diizenleme Becerilerine Etkisi” baslikh anket cahsmasi okunarak goriisiildii.
Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisi Egitim Bilimleri Bolimii doktora
dgrencisi Elif GUVEN DEMIR'in “Dénistirilmiis Siuf Modeline Dayali Dijital
Okuryazarhk Uygulamalannin llkokul 4. Simf Ogrencilerinin Akademik bagan ve
Oz-Diizenleme Becerilerine Etkisi” bashkh anket ¢alismasinin kabuliine oybirligi ile
karar verildi.

ASLI GIBIDIR.
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Ek 37: Simf I¢i Uygulamalardan Fotograflar
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Ek 38: Ozgecmis

Elif GUVEN DEMIR 10.12.1988 tarihinde Samsun’da dogdu. Orta 6gretimi 2002-
2006 yillar1 arasinda 100. Yil Yabacil Dil Agirlikli lisesinde, yiiksekdgretimi ise
2006-2010 yillar1 arasinda Ondokuz Mayis Universitesi Siif Ogretmenligi bilim
dalinda tamamlamistir. 2010-2012 yillar1 arasinda Ondokuz Mayis Universitesi
[Ikdgretim anabilim dalinda yiiksek lisans egitimini tamamlayan GUVEN DEMIR,
2011 yilindan bugiline kadar ayni bolimde Arastirma Gorevlisi olarak gorev
yapmaktadir.

Iletisim Bilgileri:
Adres: Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi B Blok Temel Egitim Boliimii,

Atakum/SAMSUN
e-posta: elifguvenl@hotmail.com
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