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Bu arastirmanin amaci, miizik 6gretmeni adaylarmin kullandiklart miizigi 6grenme
stratejilerini  algilama, gergeklestirme, yansitma boyutlarinda hangi duzeyde
kullandiklarin1 ve bu stratejilerin cinsiyet, simmif diizeyi, lise tliri ve okudugu
tiniversite degiskenleri agisindan farklilik gosterme durumunu belirlemektir.
Arastirma betimsel nitelikte bir alan arastirmasidir. Arastirmanin 6rneklemini yedi
farkli bolgeye ait Ondokuz Mayis Universitesi, Inonii Universitesi, Harran
tniversitesi, Cumhuriyet Universitesi, Uludag Universitesi, Dokuz Eylill
Universitesi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi’nde 2015-2016 Egitim-Ogretim
yilinda 6grenim goren toplam 360 G6grenci olusturmaktadir. Elde edilen verilerin
analizinde miizik Ogretmeni adaylarinin miizigi 6grenme stratejilerinde devam
ettikleri lise tiliri, smif diizeyleri ve cinsiyetlerine gore anlamli farklilik olup
olmadigmin tespiti i¢in t-testi uygulanmistir. Miizik bolimiinde farkli iiniversitelerde
okuyan 6grenciler arasinda farklilik olup olmadiginin tespit etmek icin ANOVA testi
uygulanmistir. Arastirmada ilgili veriler Kocabas (2003) tarafindan gelistirilmis olan
“Miizigi Ogrenme Stratejileri Olgegi” kullanilarak toplanmigtir. Arastirmanin
bulgulart dogrultusunda, {iniversite de okuyan Ogrencilerin miizigi o6grenme
stratejilerinin cinsiyete, mezun olunan lise tiiri, okudugu tniversiteye ve okudugu
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smif diizeyine gore farklilik gosterdigi sonuglarna ulasilmaktadir. Arastirma
sonuglart dogrultusunda miizik 6gretmeni adaylarina miizigi 6grenme stratejilerinin
Ogretiminde 6grenciye rehberlik edebilmeleri i¢in seminer calistay gibi toplantilara
katilimi tesvik edilmesi gibi oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler : Miizik, Miizik Ogretmeni Adayi, Ogrenme Kuramlari,
Ogrenme stratejileri, Miizigi Ogrenme Stratejileri
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Danisman : Dog. Dr. Bahar GUDEK

VI



MUSIC TEACHERS CANDIDATES
THE STRATEGIES OF MUSICAL LEARNING
INVERSIGATION FROM DIFFERENT VARIABLES

MS Thesis

Esra KAYHAN BIRCAN
ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF EDUCATIONAL SCIENCES

July, 2018

ABSTRACT

The aim of this research is to determine the extent to which musical teacher
candidates perceive, implement, and reflect the musical learning strategies they use
and how these strategies differ in terms of gender, grade level, high school type and
university variables. Research is a field study in descriptive quality. The sample of
the research consists of 360 students studying in the year 2015-2016 in Ondokuz
Mayis University, Inonu University, Harran University, Cumhuriyet University,
Uludag University, Dokuz Eylul University and Mehmet Akif Ersoy University
belonging to seven different regions. In the analysis of the obtained data, t-test was
applied to determine whether there is a meaningful difference according to the high
school type, class levels and gender in which music teacher candidates continue their
music learning strategies. An ANOVA test was used to determine whether there were
any differences among the students studying at different universities in the music
department. Relevant data were collected by using the "Music Learning Strategies
Scale" developed by Kocabas (2003). According to the findings of the research, it is
found that the learning strategies of the students who study at university are different
according to sex, graduated high school type, university they read and grade level
they read. In line with the results of the research, proposals have been developed to
encourage musical teacher candidates to participate in meetings such as seminar
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workshops so that they can guide students in the teaching of music learning
strategies.

KeyWords : Music, Music Teacher Candidate, Learning Theories,
Learning Strategies, Music Learning Strategies.
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BIRINCi BOLUM

I. GIRIS

1.1 Problem Durumu

Insanlar yasamlarini siirdiiriirken siirekli ¢evresiyle iletisim halindedir. Yasamak icin
kazanilmasi gereken davraniglara sahip olmaliyiz. Bu davraniglara sahip olmak i¢in
ogrenmemiz gerekir. Insan nasil &grenir? Insan yasaminda dogumla baslayan
ogrenmeyi kisi Oncelikle algilayarak, kesfederek, deneyerek yaparak ve yasayarak,

girisimle, dinleyerek, gorerek ve problem ¢ozerek 6grenir.

“Ogrenme aktif bir gerceklesmedir. Yasant1 iiriinii olarak ortaya ¢ikmasi bireyin
kendi tepkilerini kendi etkileriyle biitiinlestirmesi ¢evresine uyum siirecinde farkli
davraniglar1 farkli 6grenmeler 1s18inda es gilidiimleyebilmesi siireklilik ve aktif
olmay: gerektirmektedir” (Dilci, 2014, s. 167). Ogrenme kavramim Tiirer (2006),
“bireyin kendi yasantis1 yoluyla gerceklestirdigi kalici izli davranis degisikligine

ogrenme denir” seklinde tanimlar (s. 9).

Birey 6grenmelerinde kalic1 degisiklik meydana getirmek icin bazi stratejilere ihtiyag
duyabilir. Etkilesim halinde oldugumuz yasamimizda biitiinlesmeyi saglayan
ogrenmemizi kolaylastiran ve 6grenmenin kaliciligini arttiran uygulamalar vardir. Bu

uygulamalar 6grenme stratejileridir.

Geleneksel egitim modelinde 6grencilerden cesitli bilgileri 6grenmeleri beklenir.
Ancak bunu nasil yapacaklari konusunda &grenciler bilgilendirilmez. Iyi bir
ogrenmenin gerceklesebilmesi igin Ogrenci bilgiyi nasil &grenecegi, onu nasil
kullanacagi daha sonra nasil hatirlayacagi ve kendi 6grenmesini nasil kontrol edecegi
konusunda bilgilendirilmelidir. Bu ihtiyac1 karsilayabilmek icin de Ogrencilere
ogrenme stratejilerinin &gretilmesi gerekmektedir (Senemoglu, 2012). Ogrenme
stratejileri 6grencilerin bilgiyi dogrudan dgrenmesini saglar. Ornegin, 6grenci bilgiyi

Ogrenirken nerede hata yaptigini1 ve bu hata dogrultusunda ne yapmasi gerektiginin



farkina varmas1 gerekir. Bu bakimdan dgrenme stratejileri cok dnemlidir. Ogrenme

stratejisi ile ilgili birgok tanim bunmaktadir.

Ogrenme stratejisi, hafizaya alma, bilgiyi geri ¢agirma veya bilgiyi kodlama gibi
biligse iliskin yontemleri ve bu yontemleri yiiriitiici 6grenim siireclerinin biitiiniidiir.
Kisinin konuya iligkin davranig ve diisiinme stillerini gosteren bu biitiiniin bireyin
ogrenmesini etkiledigi bilinmektedir. Ayni zamanda 6grenme stratejileri kavrami
bilise dayali Ogrenme kuramlarindan yola ¢ikarak Ogrenenin O6grenme isinin
sorumlulugunu bireysel olarak almasi ve Ogrenmeye aktif olarak katilmasi

durumudur. (Arends, 1997).

“Gagne’ye (1974) gore Ogrenme stratejileri, egitim sisteminde Ogrenme
hedeflerinin gergeklestirilmesi i¢in ciddi bir 6neme sahiptir. Bu yiizden bu
stratejiler 6grencilere dgretilmeli ve formal egitim yoluyla gelistirilerek kendi
kendine 6grenen ve bagimsiz 6grencilere yetistirilmelidir. Her ne kadar her
ogrencinin bu stratejileri kullanma kapasitesi farkli olsa da 6grencilerin hepsi
strateji kullanimini 68renerek Onemli yararlar saglayacaktir. Gagne’ye gore
Ogrenme stratejilerinin bir baska katkisi da Ogrencinin diisiinme siirecini
kontrol etmesine yardimci olmasidir. Bireyin diisiinme becerisinin orijinalligi
ve miikemmelligi onun Ogrenme stratejilerini etkili ve dogru bir sekilde

kullanabilme derecesiyle belirlenir” (aktaran Ataseven, 2014, s. 38).

Bu tanimlar1 ve 6grenme stratejilerinin dnemini destekleyen bir arastirma olarak
Ertem (2003), calgi egitiminde, baz1 d6grencilerin “calisgamama, verimli ¢alisgamama,
verimli sonu¢ alamama, 6grenememe” gibi sorunlar1 ortaya koymustur (s. 44). Bu
noktada 6grenme stratejilerinin dnemi ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenci caldigi calgiyr
nasil ¢aligmas1 gerektigini bilirse ve kendisine gdére en uygun 6grenme stratejisini

belirlerse 6grenmesi ve 6grendigi bilgiyi hatirlamasi daha kolay olur.

Ogrenme stratejilerinde temel amag 6grencilerin kendi 6grenmelerini kendilerinin
yapabilmesini saglamaktir. Miizik egitimi alaninda Ogrenme stratejilerinin
kullanimin etkililigi {izerine yapilan arastirmalar miizik stratejilerinin kullanimin
miizik egitiminde basartyr arttirdigini ortaya koymaktadir. Bu durumda &grenme
stratejilerinden faydalanmak ve bu stratejilerin etkin kullanimini saglamak, i¢in bu
stratejilerin neler oldugu miizik 6grenimine yonelik nasil kullanilmasi gerektigi,
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hangi durumda ve ne igin kullanilmasi gerektigi konularinda bilgilendirmeleri
gerekmektedir (Yokus, 2010). Miizik egitimiyle 6grenciler miizigi analiz edip kendi
diisiincelerini  gelistirebilirler. “Miizik egitimi biligsel, devinigsel ve duyussal
becerilerin i¢ i¢e oldugu bir egitim alamidir. Bilissel beceriler miziksel bilgileri
anlamayi, kavramayi, analiz etmeyi, tanimlamay1 ve sentezlemeyi gerektirir ve
zihinsel etkinliklerin agirlikta oldugu bir alandir. Duyussal beceriler miizige karst
gosterilen subjektif ve duygusal tepkimeler olarak degerlendirilir. Devinimsel
beceriler ise zihin kas koordinasyonunu gerektiren davraniglart tanimlar” (Yokus,
2010, s. 17).

Etkili 6grenmeyi gergeklestirebilmek stratejik bilgilerimizi bilip bilmedigimizin
farkinda olmaliyiz. Bu baglamda, miizigin uygulamali bir alan olmasi1 sebebiyle
miizigi 6grenirken 6grenilecek bilgiye uygun olan kullanilacak stratejileri iyi segcmeli

ve verilecek bilgi kazandirilmaya ¢aligilmalidir.

Bu arastirmada, miizik 6gretmeni adaylarinin, miizigi 6grenme stratejileri algilama,
gerceklestirme ve yansitma boyutlarinda ele alinmis ve bu 6grenme stratejilerini
kullanma diizeyleri sinif, cinsiyet, tiniversiteleri ve lise tiirleriyle iliskilendirilmistir.
Kavramsal c¢ercevede, 6grenme, 6grenme kuramlari, 6§renme kuramlarinin miizik
egitimine yansimalari, miizikal 6grenme, 08renme stratejileri ve kullanimi, miizik

egitiminde 0grenme stratejileri konularina deginilmistir.

1.1.1 Problem Ciamlesi
Bu aragtirmada, cevap aranan ana problem ciimlesi su sekilde olmustur:
“Miizik Ogretmeni adaylarmm miizigi 6grenme stratejilerini kullanma duzeyleri

nasildir?” Bu problem c¢ercevesinde asagidaki alt problemlere yanit aranmaistir.

1.1.2 Alt Problemler

1. Arastirmaya katilan miizik 6gretmeni adaylarinin miizigi 6grenme stratejilerini
genel kullanma durumlari nasildir?

2. Muzik 6gretmeni adaylarmin miizigi 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

3. Miizik 6gretmeni adaylarinin miizigi 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri

smiflarma gore anlaml bir farklilik géstermekte midir?

3



4. Mizik 6gretmeni adaylarinin miizigi 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri
mezun oldugu lise tiirene gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?
5. Miizik 6gretmeni adaylarinin miizigi 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri

egitim gordiikleri tiniversitelere gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

1.2 Arastirmanin Amaci

Miizik egitimi alan her birey, basarisini arttirabilmek ve kalic1 6grenmeyi saglamak
icin 6grenme stratejilerine ihtiya¢ duyar. Ogrencilerin dncelikle bireysel dgrenme
yaklagimlarini kesfetmesi ve kendi deneyimlerinden ¢ikarimlar yapmasi gerekir. Bu
aragtirmanin amaci, miizik O0gretmeni adaylarimin kullandiklar1 miizigi 6grenme
stratejilerini  algilama, gerceklestirme, yansitma boyutlarinda hangi dizeyde
kullandiklarimi ve bu stratejilerin cinsiyet, smif diizeyi, lise tiiri ve okudugu

tiniversite degiskenleri agisindan farklilik gésterme durumunu belirlemektir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Ogrenirken karsilasilan giicliikler 6grencilerin en ¢ok sdyledikleri sorunlardir. Bazi
Ogrenciler istedikleri halde ders calismazken bazilar1 ise uzun siire ¢aligsa da
anlamada giiclik cekebilirler. Bu sorunlar c¢ogunlukla ogrencilerin 6grenme
stratejilerini  kullanamamasindan ya da nasil Ogrenecegini bilmemesinden

kaynaklanir (A¢ikgoz, 2003).

Aragtirma, miizik 6gretmeni adaylarinin miizigi 6grenme stratejilerinin algilama,
gerceklestirme ve yansitma boyutlarinda oldugunu ve bu stratejilerin hangi diizeyde
kullanildigin1 belirlemesi agisindan Onemlidir. Arastirma ayrica miizik 6gretmeni
adaylarmin miizigi O6grenme stratejilerinin cinsiyet, sinif, lise tliri ve okudugu
universitelere gore farklilk olma durumunu ortaya koymasi bakimindan da

onemlidir.

Bu baglamda {iniversite oOgrencilerinin miizigi O0grenme stratejilerini kullanma
dizeylerinin belirlenmesi, miizigi 6grenme stratejilerinin dgrenciler tizerindeki
etkisini ortaya ¢ikaracaktir. Ayrica, bu arastirma miizigi Ogrenme stratejilerini

kullanmanin ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymak agisindan da dnemlidir.



1.4 Sayiltilar

Arastirma,

1. Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan 6l¢e8in gecerlilik ve
giivenirliginin tam oldugu,

2. Arastirmaya katilan 6grencilerin uygulanan dlgege ictenlikle cevap verdigi,

3. Arastirmaya katilan 6grencilerin evreni yeterince temsil ettigi,

4. Aragtirmada izlenen yontemin, arastirmanin amacina ve konusuna uygun oldugu

sayitlilarina dayandirilmistir.

1.5 Smirhliklar

Bu arastirma;

1. Ondokuz Mayis Universitesi, Inonii Universitesi, Harran iiniversitesi,
Cumhuriyet Universitesi, Uludag Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi,
Mehmet Akif Ersoy Universitesi’nde 2015-2016 Egitim-Ogretim yilinda 6grenim
goren ogrenciler ile

2. Uygulanan 6lgekten elde edilen veriler ile sinirhidir.

1.6 Arastirmanin Temel Kavramlari (Tamimlar)

Ogrenme: “Ogrenme bir durumu degerlendirebilmek icin, bu bilgilerin yeterli olup
olmadigini anlamaktan ibarettir. Bir biligsel diizeyden diger bir diizeye ge¢mek i¢in,
bu ilk veya 6ncil anlayiglarin disina ¢ikmak gerekir.” (Giordan, 2008, s. 55).

Kuram: “Sistemli bir bi¢imde diizenlenmis birgok olay1 agiklayan ve bir bilime temel
olan kurallar, yasalar biitind, nazariye, teori” (TDK, 2018).

Strateji: “Genel olarak bir seyi elde etmek i¢in izlenen yol ya da bir amaca ulagsmak
icin gelistirilen bir planin uygulanmasi olarak ele alinir” (A¢ikgoz, 2003, s. 67).
Miizikal 6grenme: “Miizikal davramiglarda ya da gegmis yasantilar sayesinde
O0grenilmis bicimde davranabilme kapasitesinde meydana gelen ve pratikten,
deneyimin diger bigimlerine kadar miizikal alanlarda sonu¢ veren kalici bir

degisikliktir” (Altun ve digerleri, 2015, s. 47).



1.7 Tigili Yayin ve Arastirmalar

Kocaarslan (2016), caligmasinda lisans diizeyi profesyonel miizik egitiminde
stratejisi arasinda aldigi miizik egitimi agisindan nasil bir iliski oldugunu ortaya
koymak amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma konservatuarlar, Egitim Fakiilteleri,
Glizel Sanatlar Fakiilteleri ve Sanat ve Tasarim Fakiiltelerinde egitim alan birinci,
ikinci, Ttgtincli, dordincti smif Ogrencileri ile 2014-2015 o6gretim yilinda
gergeklestirilmistir. Her 4 fakiilte tiirlinden en az 3 okul 6rnekleme dahil edilerek
387’si kiz 321’i erkek olmak iizere toplam 708 kisiye ulasilmistir. Ogrencilerin
ogrenme stratejilerinin belirlenmesinde Ogrenme Stratejileri Olgegi (OSS), bilingli
farkindalik diizeylerinin belirlenmesinde Bilingli Farkindalik Olgegi (BIFO),
ogrenme stillerinin belirlenmesinde VARK Envanteri kullanilmistir. Demografik
degiskenlerin bilgisine ise arastirmaci tarafindan hazirlan bir kisisel bilgi anketi
araciligiyla ulagilmistir. Arastirmanin sonucuna gore; Miizik Ogrencileri somut
stratejiler (not alma, altin1 ¢izme, semalastirma vb. gibi) yerine daha soyut ve
zihinsel biligsel stratejiler (zihinde 6zetleme, tezatlama, hayalde canlandirma vb.) ile
ogrenmeyi tercih etmektedir. Bilingli farkindalik diizeyi kiz &grencilerde ve
konservatuarlarda daha yiiksektir. Yasla ve sinifla orantili olarak farkindalik seviyesi
yiikselmektedir. Bilingli farkindalik diizeyi yiiksek 6grenciler daha cok calisma
egilimindedir. Ogrenme stratejilerinden soyut ve somut siireglerin ikisini birden
kullanma becerisi cinsiyet (kiz ogrenciler lehinde), sosyo-ekonomik dulzeyin
yiiksekligi, akademik basari, solo konser verme, ¢alisma siiresini planlama, hedefli

calisma, odaklanma diizeyi ve yogunlasma siiresi ile dogru orantilidir.

Akin (2013), calismasinda, miizik Ogretmeni adaylarinin 6grenme stratejilerini
kullanma durumlar1 ve bunun akademik basaridaki rolii arastirilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Pamukkale Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii (GSEB)
Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali’nda egitim gérmekte olan 69’u kiz, 62’si erkek
toplam 131 dgrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Somuncuoglu (1996)
tarafindan hazirlanmis olan “Ogrenme Stratejileri Olgegi” uygulanmistir. 30
maddeden olugmakta olan bu 6lcek 3 ana boyuta ayrilmistir. Bunlar sirasi ile
yiizeysel biligssel (7 madde), derin biligssel (12 madde) ve bilisiistii (11 madde)

stratejilerdir. Arastirmanin  sonucunda, Orneklemin akademik ortalamalarinda



cinsiyet agisindan anlaml bir fark olmadigi belirlenmis, bununla birlikte yiizeysel
biligsel 6grenme stratejileri, derin biligsel 6grenme stratejileri ve bilislistii 6grenme
stratejilerini kullanmalar1 agisindan cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin lehine
anlaml bir fark tespit edilmistir. Sinif degiskenine gore, 1-2 ve 1-3. smiflar arasinda
akademik bagarilarinda anlaml farkliliklar oldugu belirlenmis, strateji kullaniminda
ise smif degiskeni acisindan anlamli farklilik bulunmamistir. Derin bilissel
stratejilerin miizik Ogretmeni adaylarinin akademik basarilarin1 anlamli sekilde
gelistirdigi belirlenmistir. Buna gore miiziksel zekdya sahip bireylerin ders ¢alisma
faaliyetlerinin ve akademik basarilarinin derin biligsel stratejiler tarafindan
desteklendigi soylenebilir. Bu konuya yonelik olarak, miiziksel zekasi olan kisilerde
strateji kullaniminin belirlenmesi {izerine bir 6l¢ek uyarlama calismasi ya da yeni bir
Olcek calismasinin miizik egitimi literatiiriine ©6nemli bir katki saglayacagi

distintilmektedir.

Kilinger (2013), calismasinda piyano dersinde Ogrenme stratejilerini kullanma
diizeylerinin belirlenmesini ve 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerini cesitli
degiskenler agisindan incelenmesini amaglamistir. Arastirma sonucunda, tiniversite
Ogrencilerinin piyano dersinde calisilan etiitlerin ve eserlerin 0grenilmesinde en
yiiksek diizeyde “yineleme” stratejilerini en diisiik diizeyde de “dikkat” stratejilerini
kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin cinsiyetlerine, mezun oldugu lise
tiiriine, devam ettikleri sinif diizeyine, piyano dersine ¢aligmaya ayirdiklar: haftalik
zaman dilimine, calisma zamanmi planlama sekillerine, 6grenme stratejilerini
o0grenme kaynagina, okul disinda destek alma durumlarina, piyano dersindeki basari
duizeylerine, piyano dersi ile ilgili diislincelerine, genel akademik basari diizeylerine,
ogrenim gordiikleri tiniversitelere, bolimii isteyerek se¢me ve Ogretmen olmayi
isteme gibi durumlarina gore 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerinde anlamli

farkliliklar bulunmustur.

Otacioglu (2008), calismasinda, okuloncesi miizik egitiminde c¢ocuk merkezli
O0grenme ana baghigr altinda, miizik egitiminde ¢ocuk merkezli uygulamalar,
ogretmen merkezli ve ¢ocuk merkezli miizik dersleri arasindaki farklar ve problem
¢ozme stratejileri gibi baglantili konular iizerinde durulmustur. Calismanin
sonucunda, okuldncesi miizik egitiminde ¢ocuklara daha fazla 6zgiirliik ve yaraticilik

alanlariin verilmesi ile okuldncesi temel miizik egitim programinda olumlu
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gelismelerin saglanabilecegi savunulmustur. Ayrica okuldncesi 6gretmeni yetistiren
kurumlarm dort senelik lisans egitimi programlarinin mevcut zorunlu derslerine,

miizik egitimi derslerinin de eklenmesi gerektigi {izerinde 6nemle durulmustur.

Akin (2007), caligmasinda keman egitiminde anlamlandirma stratejisinin ne 6lglide
kullanildigin1 ve bu stratejinin keman 6grenmedeki etkililik diizeyini incelemistir.
Arastirma; 2005-2006 6gretim yilinda sayilari 53t bulan AGSL 11. simif keman
Ogrencilerine yapilmistir. Arastirmada, Tiirkiye Bati, Orta ve Dogu olmak iizere {i¢
ana bolgeye ayrilmistir. Betimsel modelde her bélgeden ikiser AGSL, deneysel
modelde ise her bolgeden birer AGSL belirlenmistir. Arastirmanin betimsel kisminda
144 6grenci ve 19 6gretmen, deneysel kisminda ise 13 deney ve 12 kontrol olmak
lizere 25 Ogrenci yer almistir. Arastirma sonucunda anlamlandirma stratejisi
basamaklarinin (“6zetleme”, “cikarimlar yapma”, “iliskilendirme”, “benzerlikler
olusturma” ve “karsilagtirmalar yapma-farkliliklar bulma”) AGSL MB 6grencilerinin
keman o&grenmelerine olumlu yonde etki yaptigi goriilmiistiir. Anlamlandirma
stratejisi AGSL MB keman 6grencilerinde ve bu yastaki dgrencilerin egitimlerinde

kullanilabilecek ise vuruk ve faydali bir stratejidir.

Hagans (2004), calismasinda O6grenme stilleri ile Orgiin ve amator egitim alan
muzisyenlerin 6grenme stratejilerini tanimlamak ve miizigi 6grenmenin yaraticilikla
iliskisini incelemistir. Arastirma, Berklee Miizik Kolejinden 109 6grencinin ve
Tulsa-Oklahoma’da amator egitimli 30 miizisyenin Ogrenme stil ve stratejileri
belirlenerek yapilmistir. Ogrenme Stili Envanteri (LSI) &grenme stillerinin
olgiimiinde, Yetiskinlerin Ogrenme Stratejilerinin Degerlendirilmesi (ATLAS)
O0grenme stratejileri tercihlerini belirlemek i¢in kullanilmis, ayrica yaratici fikirleri
Olcen 16 soruluk bir anket olusturulmustur. Arastirma sonucunda LSI ve ATLAS’ in
miizisyenlerin 0grenme tercihlerini hatasiz bir sekilde belirleyen ve tanimlayan
faydali aracglar oldugu ortaya c¢ikmistir. Arastirma sonuglarmma dayanilarak,
egitimcilere, idarecilere, programcilara ve amatér olarak egitimli muzisyenlere
O0grenme stili, Ogrenme stratejisi ve yaraticithik kavramlarmi gelistirmek igin

tavsiyelerde bulunulmustur.

Kocabas (2005), calismasinda okul dncesi ve sinif 6gretmeni adaylariyla calismistir.

Arastirma Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi‘nde, miizik ve miizik dgretimi
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dersi alan miizik egitimi 6gretmenliginden 56, sinif 6gretmenliginden 66, okuloncesi
Ogretmenliginden 46 Ogrenci olmak lizere toplam 168 6grenci ile yiiriitiilmistiir.
Aragtirmanin amaci, bu Ogrencilerin kullandiklar1 miizigi 6grenme stratejilerini
saptamak ve c¢oklu zeka alanlar1 ile olan iligkisini ortaya koymaktir. Durum
saptamaya yonelik betimsel yontem kullanilan arastirmada veriler arastirmaci
tarafindan gelistirilen Miizigi Ogrenme Stratejileri Olgegi ve Saban (2001) tarafindan
gelistirilen Coklu Zeka Olgegi ile toplanmistir. Elde edilen veriler frekans, yiizde,
aritmetik ortalama, standart sapma, varyans istatistikleriyle ¢Oziimlenmistir.
Aragtirmada dgretmen adaylarinin kullandiklarr Miizigi Ogrenme Stratejileri miizik
egitimi ve okuldncesi anabilim dal1 6grencileri arasinda anlamli farklilik géstermekte
ve miizigi 6grenme stratejileri ile miiziksel, mantiksal-matematiksel ve sosyal zeka

alanlar1 arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski ortaya ¢ikmustir.

Ertem (2014), 6grenme stratejilerinin kullanilma durumlarini inceledigi calismasinda
miizik bolimi 6grencilerinin temel piyano egitiminde kullanilmakta olan 6grenme
stratejilerini belirlemeyi ve bunlardan biri olan "orgiitleme stratejisi" ni kullanmanin
etkililik derecesini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Hem betimsel hem de deneysel bir
calisma olan arastirmanin betimsel kisminda, 6grenme stratejileri incelenmis, anket
teknigiyle, 6grencilerin temel piyano egitiminde kullandiklar1 6grenme stratejileri
tespit edilmistir. Ayrica dgrenciler ve 6gretmenlerin bu stratejilerle ilgili goriis ve
Onerileri de alinmistir. Calismada, Ogrenci goriislerine gore elde edilen sonugta,
ogrencilerin en ¢ok  "Orgiitleme" stratejilerini kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir.
Ogretmen goriislerine gore ise, piyano Ogretmenlerinin en cok*“drgiitleme” ve
“anlamlandirma” stratejilerini kullandig1 tespit edilmistir. Arastirmanin deneysel
kisminda ise, gozlem teknigiyle, Ogretilen "Orgiitleme stratejisi" nin Ogrenciler
tarafindan nasil kullanildig1 gézlenmis, sonucun deney grubu lehine anlamli oldugu
belirlenmistir. Sonu¢ olarak, "Orgiitleme” stratejisinin  dgrencinin  piyano
O0grenmesinde olumlu yonde ve anlamli derecede etkili oldugu, 6nemli Ol¢iide

gelismeye katki sagladigi gozlemlenmistir.

Kocabas (2003), c¢alismasinda Ogrencilerin kullandiklart miizigi 06grenme
stratejilerinin neler oldugu, miizigi 6grenme stratejilerini hangi diizeyde kullandiklar
ve ¢oklu zeka alanlari ile olan iligkisini incelemistir. Arastirmanin orneklem olarak

secilen Dokuz Eylul Universitesi Egitim Fakiiltesi Okuldncesi Ogretmenligi
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Anabilim Dalinda okumakta olan 46 okuloncesi 6gretmen adayindan olusmustur.
Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Miizigi Ogrenme
Stratejileri Olgegi kullanilmistir. Coklu Zeka Alanlarmi saptamak igin ise Saban
tarafindan gelistirilen yetiskinler icin Coklu Zeka Olgegi kullanilmistir. Arastirma
sonucuna gore, kullanilan stratejiler cinsiyet bakimindan anlamli farklilik
gostermemektedir. Ogretmen adaylarinin kullandigi Miizigi Ogrenme Stratejileri ile
Mantiksal-Matematiksel Zeka Alani, Miiziksel Zeka Alani ve Sosyal Zeka Alam
arasinda dogrusal pozitif yonde iliski bulunmustur. Bununla birlikte So6zel Zeka
Alanmi ile Matematiksel-Mantiksal, Miiziksel Zeka Alanlar1 arasinda, Matematiksel
Zeka Alani ile Gorsel Zeka, Miiziksel, Bedensel, Sosyal, Ozedoniik ve Doga Zekasi
Alanlar arasinda pozitif yonde iliski bulunmustur.Gorsel Zekd Alani ile Miiziksel,
Bedensel, Ozedéniik, Doga Zeka Alani ile Bedensel Zeka Alani ile Ozedéniik Zeka
Alan1 ve Doga Zeka Alani arasinda Pozitif yonde bir iliskinin olmas1 Coklu Zeka

Alanlarinin birbirini destekledigi ve gelistirdigi yonde yorumlanmustir.

Hallam (2001b), c¢alismasinda miizisyenlerin performans hazirliklar1 igin
benimsedikleri stratejiler ile iist biligsellik stratejileri iizerine odaklanmistir.
Calismada, st biligselligin gelisimi ile miizige yeni baslayanlardan profesyonel
seviyeye kadar gelen miizisyenlerin performans planlama stratejileri incelenmistir.
22 profesyonel miizisyen ve 55 miizige yeni baslayan miizisyenden olusan ¢aligmada
miizisyenlerin ¢aligmalart hakkinda goriismeler yapilmistir. Ayrica miizige yeni
baslayan miizisyenler, miizigi 6grenme asamasinda ve kisa bir pargay1 icra ederken
kaydedilmistir. Miizisyenlerin ¢alisma sekillerinin derinlemesine analizini saglamak
icin yar1 yapilandirilmis bir goriigme teknigi seg¢ilmistir. Miizisyenler, modern
senfoni orkestrasindan org sanatcist ve maestro ile birlikte ¢ogu enstriimani temsil
eden miizisyenler arasindan seg¢ilmistir. Tlim miizisyenler, genis yelpazede miizikal
cevre igerisinde serbest calisan profesyoneller olarak mesleklerini icra etmektedirler.
Aragtirmanin sonucunda; miizisyenlerin timii, yeni bir ¢alismay1 6grenmenin erken
asamalarinda gerek biligsel analizin, gerekse de titiz c¢almanin Onemini
vurgulamiglardir. Bu erken agsamadan sonra, 6grenciler analitik veya tekrarlarla dolu
iki ana stratejiden birini benimsemislerdir. Miizisyenler, miizik pargalar1 iizerine

isaret koyma acisindan cesitlilik gostermislerdir. Bu, ongdriilen ihtiyaca bagh
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olmustur. Bazi miizisyenlerin herhangi bir seyi yazmakta isteksiz oldugu

gbzlemlenmistir.

Pitts ve Davidson (2000), calismasinda geng¢ enstriiman sanatgilarinin calisma
esnasinda kullandiklar1 biligsel stratejileri arastirmiglardir. Bu arastirmada yer alan ti¢
Ogrencinin 0rnek olay incelemesi, (9 yasinda fliit¢li kiz, 10 yasinda saksafoncu kiz ve
10 yasinda trompetgi erkek) dgrencilerin planladiklari ¢aligma stratejileri yelpazesini
gostermek ve miizikal gelisimi tesvikte stratejilerin etkinligini analiz etmek icin
yapilmistir. Cocuklar kendi kendilerine genis ¢apta pratik davranislar sergilemis ve
bazi durumlarda bu davraniglar ilgi, endise ve zevk alma dalgalandik¢ca zaman
icinde degistirmislerdir. Gozlemlenen ¢ocuklarin tiimii, ne yapmalari istenildigini iyi
bicimde hatirlamalarina ragmen, neden repertuari ¢aldiklarina dair gergek bir fikre
sahip degillermis gibi goriinmiislerdir. Belirli bir parcay1 iyi caldiklarinin ise bazen
farkinda olmuslardir. Zorluklarin bilincine ise sadece durunca, zorlaninca, kiigiik
0l¢ii ya da yanlis ritim, perde, zayif veya istenmeyen tonlama gibi hatalar1 tanidiklari
zaman varmislardir. Cocuklar, neden ve nasil 6grenmeleri gerektigi hakkinda acik
bir fikre sahip olmadiklarinda ortaya ¢ikan biitiin endise ve bikkinlig1 sergileyerek,
caligma stratejilerinin sistematik Ogretimine duyulan ihtiyact vurgulamislardir.
Gozlemlenen cocuklarda ilk zamanlarda gorilmeyen parga takiplerini daha sonra
takip ettikleri ve ilk once Olgiileri calma rutinini sectikleri goriilmiistiir. Fakat boylesi
bir yaklasimi se¢gmenin sebeplerini bilmedikleri goriilmiistiir. Cok sik bir bigimde
calgt dersleri ogrencilerin ilk birka¢ haftasinda heyecan ve ilgi duygularini

kaybetmelerine neden olmustur.

Nielsen (1999a), caligmasinda iki org Ogrencisinin dahil oldugu o6rnek olay
incelemesi, performans icin karmasik yapida bir eser hazirlanirken kullanilan
Ogrenme stratejilerini tanimlamay1 hedeflemektedir. Katilimcilar Oslo Norveg Devlet
Miizik Akademisinin 3. smifinda 6grenim goéren iki org Ogrencisidir. Calisilan
pargalar Dupre’nin B Major (Opus 7) “Prelude et Fugue” {liniin Prelude kismi ve
Widor’un 2. Senfoni (Opus 13)’sinden SalveRegina boliimiidiir. Her iki eserde
Fransiz romantik doneminin org repertuarindan en Onemli ¢aligmalar1 temsil
etmektedir. Parcalar ogrencilerin akademideki final smavlar icin yaptiklar bir
hazirhigmm pargasidir. Ogrenciler tanidik bir calgi iizerinde, her zamanki ¢alisma

odalarindan birinde c¢aligmalarin1 = siirdiirmiislerdir. Sonuglar, c¢alisma zamani
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esnasinda ve birinci, ikinci 0grenme periyodu (bir saat siirmiistiir) esnasinda ya da
hemen sonrasinda toplanan verilere dayanmaktadir. Arastirmanin sonuglarina gore,
Ogrencilerin bilgiyi segme ve organize etmek ve bu bilgiyi, hali hazirda var olan
bilgileriyle biitiinlestirmek icin 6grenme stratejilerini  kullandigi ve Ogrenme
materyallerini siniflandirmak (partisyonda isaretlemeler yapma, boliim sablonlarini
akorlara kiiciiltme, boliimleri fazladan ¢alisma vb.) i¢in sistematik bir yaklasim da

sergilemislerdir.

Spencer (1999), lisans diizeyi miizik Ogrencilerinin motivasyon ve 0Ogrenme
stratejilerini inceledigi calismasinda lisans diizeyi miizik Ogrencilerinin en genel
miizik 6grenme stratejisinin parcayl ayrintilarina indirgeyerek g¢alisma hazirliklar
yapmak oldugunu ortaya koymaktadir. Bunu takiben miizik eserini dnceden organize
etme, zaman planlama etkinliklerini tercih etmektedir. Miizik 6grencilerinin etkili
ogrenme i¢in kullandigi baskin 6grenme stratejilerinin elestirel diisiinme becerileri,

iist biligsel 0z-diizenleme stratejileri ve yardimlagma stratejileri oldugunu aktarmaistir.

Sunbdl (1998), Ogrenme stratejilerinin  6grenci tutumlarma etkisini inceledigi
caligmasinda Universitelerin egitim fakiiltelerinde formasyon dersi olarak okutulan
Egitim Psikolojisi dersinde, farkli 6grenme stratejileri kullanmanin 6grencilerin,
erisi, 6grenme stratejilerine yonelik tutum, okudugunu anlama ve Ogrencilerin
kaliciligina etkisi amaglanmistir. Arastirma sonucunda; Ogrenme stratejilerine
yonelik tutum ve ogrencilerin kaliciligina etkisi agisindan anlamli farkliliklar

bulunmustur. Ayrica en yiiksek tutum diizeyini orgiitleme stratejisi saglamistir.

Kocabas (1995), 155 katilimciyla yaptigi, isbirlikli 6grenmenin blok fliit 6gretimi ve
ogrenme stratejilerine etkisini inceledigi ¢alismasinda iki deney ve iki kontrol gruplu
seklinde uygulanmistir. Deney bir grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden
Birlestirme-1, deney iki grubunda Birlikte Ogrenme; kontrol bir grubunda ezginin
tarttimindan yola c¢ikilarak 6gretimi, ikinci kontrol grubunda ise Biitiin-Par¢a-BUtin
tekniginden kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore isbirlikli 6grenme tekniklerinin
ogrencilerin miizige iliskin tutumlari, miiziksel alan bilgileri, miizigi O0grenme
stratejileri ve blokfliit ¢alma becerileri iizerinde anlamli derecede farklilik
olusturdugu gozlenmis ve kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik

bulunamamastir.
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Oztirk (1995), Ogrenme stratejilerinin - kullamlma  durumlarimi  inceledigi
caligmasinda Ogrencilerin genel Ogrenme stratejilerini ¢aligmalarinda ne derece
kullandigin1 ve bu stratejilerin kullanilmasiyla iligkili durumlarin neler oldugunu
saptamak amacini giitmiistiir. Arastirmada Gazi Egitim Fakiiltesi ve Mesleki Egitim
Fakiiltesinden tesadiifi yontemle secgilen 326 birinci smif 6grencisi katilmistir.
Arastirma sonucunda; Ogrencilerin  6grenme  stratejilerini  kullanmalarinda,
Ogretmenlerin bu stratejileri derslerde vurgulamalar1 ve aile bireylerinin bu konuda

yeterince bilingli olup olmamasi arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.
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IKiINCi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE

2.1 Ogrenme
Kisinin dogumuyla baglayan 6grenme siireci, yasami boyunca hizla devam eder.
Sosyal ¢evreye bagli olma ve bu cevreden kolaylikla etkilenme durumu 6grenme

siirecini baslatmakta ve devam ettirmektedir.

Birey yasadigi ¢evreyle siirekli bir etkilesim halindedir. Bu etkilesim siirecinde birey
yasantisina bagli olarak degisim gecirir. Bu degisim de bireydeki Ogrenmeleri
gosterir. Insanm 6grenen bir varlik olmasi onu toplumsa kazandiran en 6nemli
oOzelliklerinden biridir (Altun, 2005). Bireylerin gelisebilmesinde 6grenmenin biiyiik

bir 6nemi vardir. Yasamin devami i¢in 6grenme vazgegilmez bir ihtiyagtir.

Ogrenmeyi tekrar ya da yasant1 sonucu davranista meydana gelen olduk¢a devamli
bir degisiklik olarak tanimlayan Morgan (1991) “6grenmenin {i¢ temel O6geden

olustugunu” séylemektedir

1.Davranista bir degisiklik,
2.Tekrar ve yaganti
3.Degisikligin devamli olmast (S. 77).

Bu tanimdan da yola ¢ikarak 6grenmenin olmasindaki en 6nemli etkenin davranista

kalic1 degisiklik meydana gelmesidir diyebiliriz.

Cirak (2007), “6grenmeyi, bireyin duygu ve diislincelerinde gevresiyle etkilesimin
sonucunda meydana gelen kalict degisimler olarak” tanimlamistir (S. 262).
Dolayisiyla, bireyde oOgrenmenin gerceklesebilmesi icin bireyin ¢evresiyle
etkilesiminde deneyimler elde etmesi ve davranisinda kalici izlerin olmasidir

denilebilir.

“Ogrenme kavrami, toplumdaki ilk cagrisim geregi okul programlari ile ilgili
bilgileri ¢alismay1 akla getirir. Bu bakimdan, yalnizca bilgi edinme anlamindaki

ogrenme &ne cikarilmaktadir” (Kaya, 2012 s. 30). Ogrenme yalmzca bilgi edinme
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degil ayn1 zamanda insanin kendini gelistirmesi ve degistirmesine bagli olarak
farkindaliginin artmasidir. Biligsel, duyussal ve devinissel olarak bireyde kalici

degisikliklerin meydana gelmesidir.

“Ogrenme bir durumu degerlendirebilmek icin, bu bilgilerin yeterli olup
olmadiginit anlamaktan ibarettir. Bir biligsel diizeyden diger bir diizeye
gecmek icin, bu ilk veya oncll anlayislarin disina ¢ikmak gerekir. Bu basit
bilgi artirnminin yetersiz bir uygulamasidir. Yeni bilgilerin 6ziimsenmesi ve
diizenlenmesi ¢ok dar bir yaklasimdir. Tam bir hazirlik siireci

olusturulmalidir” (Giordan, 2008, s. 55).

“Ogrenme-6gretme durumlar1 bazen “isleyis” veya egitim durumlar1 seklinde de
ifade edilmektedir. Egitim durumlar1 boyutunda hedeflere nasil ulasilacagi sorusuna

cevap aranir” (Ozgul, 2009, s. 70).

Belirtilen goriislerden hareket ile 6grenmede en 6nemli kavramin kalici izli davranig
olusturma siireci oldugu gériilmektedir. Ogrenmenin nasil olustuguna iliskin degisik
yaklagimlar vardir. Fakat bu yaklasimlardan ortak bir tanim olusturacak olursak
O0grenmeyi, yasanti Uriinti, kalict izli davranis degisikligi olarak tanimlamak

mUmkundur.

2.2 Ogrenme Kuramlari

“Ogrenme konusunda her psikologun kendi psikoloji anlayisina gore ileri
stirdiigii gorilisler ve oOngoriiler genel olarak 6grenme kuramlart olarak
adlandirilmaktadir. Ogrenme kuramlarinda égrenmenin niteligi, nasil ve ne
zaman olustugu, 6grenmenin olugsmasina yardim eden kosul ve etkenlerle
ilgili yapilan sistemli 6ngoriiler bulunmaktadir. Bu 6ngoriilerden 6grenme ve
ogretme siirecinde dgrenme tiirliine, 6grencilerin 6zelliklerine; ayni1 zamanda
ogrenilen bilginin tiirline gore yararlanmak gerekir” (Yokus ve Yokus, 2010,
s. 4).

Davranisgi, biligsel, duyussal ve beyin temelli olmak (zere dort farkli kuram olarak
cikan bu Ogrenme kuramlari, geleneksel egitim anlayisim1 agiklar niteliktedir.
Insanlarin nasil 6grendigi konusuna olan ilgi yeni degildir. Farkli zamanlarda yapilan

Ogrenme ve Ogretme siireci ile ilgili arastirmalarin sonucunda Ogrenme ve
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ogretmenin ilkeleri ortaya ¢ikmis ve bu ilkeler biitiinii kendi doneminde dgretme ve

ogrenme kuramlari olarak adlandirilmigtir (Demir, 2010).

Bilgin ve Durmus (2003), 6grenmenin kisinin ¢evresi ile etkilesim sonucu kiside
olusan diisiince, duygu ve davranis degisikligi oldugunu soyler. Fakat bu degisikligin
nasil olustuguyla ilgili farkli goriisler vardir. Bu farkliliklar 6grenmenin dogasini
aciklamaya c¢alisan dort 6grenme kuraminda ortaya cikmaktadir. Kiiglikahmet
(2003), bunlar1 “davranis¢i, bilissel, duyussal ve noro fizyolojik (Beyin temelli)
yaklasimlar” olarak ayirmistir (aktaran Demir, 2010, s. 23).

2.2.1 Davramsc1 Ogrenme Kuram
“Davranig¢1 yaklasimin temel goriisii: “Insanlar bir problemle karsilastiklar1 zaman
geemisteki tecriibelerinden faydalanarak ¢oziim iiretirler, eger problemle ilk defa
karsilasilmigsa, deneme-yanilma yontemiyle yeni ¢Ozlimler iretilir” olmustur.

(Senemoglu, 2012 s. 90).

“Davranisct yaklasim daha ¢ok duyussal ve psikomotor davraniglarin 6grenilmesine
aciklik getirmektedir. Ancak giiniimiizde tiim oOgrenmelerde biligsel yap1 ve
siireclerin onemli rol oynadigr goriisii agir basmaktadir. Davranis¢1 yaklagimin
getirdigi ilkeler ise Ozellikle ¢ocuk egitiminde ve Ogrencilerin ozellikle okulda

toplumsal davranislar1 kazanmalarinda halen etkili bir bi¢imde kullanilmaktadir

(Demir, 2010, s. 24).

“Davranisct kuramlarin 6gretim ilkeleri s0yle 6zetlenebilir:

v Davranis¢ilar davranisa neden olan ve davranisi takip eden uyaricilari
gozlemleyerek 6grenmeyi amaglamistir.

v Ogrenme davramsta goriilen degisimdir. Gozlenebilir davrams iizerinde
odaklandiklar i¢in 6grenmenin ancak digsal olarak gozlendiginde meydana
geldigi savunulur.

v" Organizmanin davranigt 6grendigini kabul eder.

<\

Davraniggilarda pekistiregler ve pekistireglerin nasil diizenlendigi 6nemlidir.

v Davraniscilar 6grenme ile ilgili tiim degiskenlerin ¢evrede bulundugunu,
cevresel etkenlerin 6grenmeyi yonlendirdigini savunur” (Selguk, 2004, s.
123).
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Davranig¢r yaklasim, uyaranlarla davraniglar arasindaki iligkiyi agiklamaya calisir.
Insan davranislarmi bigimlendirmede, kiiltiirel gecisi saglamada, aliskanliklarin
kazanilmasi ve istenmeyen davraniglarin bastirilmasinda bu yontem kullanilir. Kisaca
bir bilginin 6grenilip Ogrenilmedigini o bilginin davramisa donistiiriliip
dontistiirilmemesine bakarak kestiren bir kuram olarak 6zetlenebilir. Eger birey bir

sey 0grenmigse bunu davranisina yansitabilir, 6grenmemis iSe yansitamayacaktir.

2.2.2Bilissel Ogrenme Kurami

Organizmanin edilgen bir uyaran alicist olmadigini savunan bilissel yaklagim,
bireyin genel uyaricilart aktif olarak isledigini savunmaktadir. Bu nedenle, kuramin
savunucular algilama, kavrama, bilme, diistinme, degerlendirme gibi dnemli zihinsel

stireglerin nasil isledigiyle ilgilenmislerdir (Cirak, 2007, s. 281).

“Biligsel kuramlara gore 6gretimdeki ilkeleri soyle siralanmstir:
Yeni 6grenmeler Oncekilerin tizerine bina edilir.

Ogrenme bir anlam yiikleme gabasidir.

Ogrenme i¢in uygulamak gerekir.

Ogretmen bir otorite figiirii degil, bir antrendrdiir.

Ogrenme, karsilikli iletisim ile olusur. Ogrenen pasif degildir.

N NN R

Ogrenme, ogretmenin bilgileri karsi tarafa aktarmasi ve onlara aynen
tekrarlatmas1 degildir. Ogrenme karsi tarafin kendine 6zgli yorumudur”
(Ozden, 2011, s. 23).

2.2.3 Duyussal Ogrenme Kuramlar

“Duyugsal Kuramlar 6grenmenin dogasindan c¢ok sonuglariyla ilgilidirler. Bu
kuramlar saglikli benlik ve ahlak gelisimini vurgular. Davranig¢r kuramlar,
o6grenmenin edimsel sonuglariyla; biligsel kuramlar zihinsel sonuglariyla ilgilenirken;
duyussal kuramlar, 6grenmenin benlik, ahlak gelisimi gibi duyussal sonuglariyla

ilgilenir. Duyussal kuramlarin 6gretim ilkeleri su sekilde 6zetlenebilir:

v' Egitim Ogrencinin kendine giivenmesi, yeterliligine inanmasi, yiiksek
akademik beklentiler tagimasina yardimci olmalidir.

v Benlik kavraminin doért boyutu vardir. Akademik, sosyal, duygusal ve
bedensel egitimin bu dort boyutu da dikkate almasi gerekir.
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v' Ozsaygi kisinin zihin saglig ile ilgilidir. Okulda basarisiz olanlarin dzsaygis
diisiik olacagindan, okul cocuga basarisizlik hissini vermemelidir. Basari
hissi ise ¢okea tattirilmali, basarilar takdir edilmelidir.

v" Benlik ayna gibidir. Bireyin baskalarinin kendini nasil gordiigiine iliskin
algilar1 kendi benligini olusturmasinda temel etkendir. Buna gore bireylere
lakap takma, etiketleme veya kotii muamele yapilmamalidir.

v Egitim benlik tasariminin olusumunda bireye yardimci olmalidir. Anne baba
cocuga ornek olmali, cocuga hayatta 6rnek alabilecegi modeller sunulmalidir.

v' Akademik basarisizlik ¢ocugun Kkisiligine saldirmayr getirmemelidir.
Basarisiz olan dgrenciye duygusal olarak yiklenilmemelidir’ (Ozden, 2011,
s. 28).

2.2.4 Beyin Temelli (N6ro-fizyolojik) Ogrenme Kurami

NOro-fizyolojik kuram ogrenmede Ozellikle bilissel aktivitelerin nasil islendigi
Uzerinde durur ve bu sureglerin noro-fizyolojilk olarak nasil isledigini ele alarak
incelemeye calisir. Bu nedenle bu yaklasima beyin temelli yaklasimda denir.
Ogrenme eger canl bir dokuya sahip olan beyinde olusuyorsa beynin dgrenmeden
once ve sonraki yapist farkli olmalidir. Bu farkliliklar sonucu iki kavram 6ne stirtiliir.
Bunlardan ilki hiicre toplulugu ikincisi de faz ardigikligidir. Hiicre toplulugunda,
bireyin karsilastigi he nesne beyinde hiicre toplulugu olarak adlandirilan bireyle ilgili
bir dizi sinir hiicresinden olusan karmasik bir sistemi atesler. Bir hiicre topu
ateslendiginde, zihinde o toplulugun bagli oldugu nesne canlanir. Faz ardigikliginda
ise birbiriyle baglantili olan hiicre topluluklar: serisi mevcuttur. Bir kez olustugunda,
hiicre toplulugunda oldugu gibi i¢ ve dis uyaricilarla ateslenebilir. Sonug olarak;
ogrenmeyi fizyolojik bir durum olarak ele alan néro-fizyolojik kuram, beynin isleyisi
bilinmeden 6grenmenin tam olarak agiklanamayacagini vurgulamaktadir (Crirak,

2007).

2.3 Miizikal Ogrenme

Ogrenmeyi yasantimiz sonucu davramislarirmizda olusan kalict degisimler olarak
tanimlarsak miizikal 6grenme de miiziksel davranis ve yasantimizdaki kalici

degisimler olarak tanimlanabilir.

Tarman (2006), 6grenmeyi ii¢c temel 6zellikle agiklamigtir. Bunlar:
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1. Ogrenmenin sonucunda davranis degisikligi meydana gelir. Ogrenilen bu
davranig hemen ortaya ¢ikabilecegi gibi, yeri geldigi ya da birey istedigi zamanda
ortaya c¢ikabilir. Miizik¢iler Ogrendiklerini genellikle calarak ve sdyleyerek
gosterirler. Bunu yanmi sira yaparak ve yazarak da gosterebilirler.. Muzik
egitimcileri bireyin miiziksel davraniglarina bakarak 6grenmenin gergeklesip
gerceklesmedigini anlayabilir.

2. Ogrenme yasanti iiriiniidiir. Ne var ki bireyin tiim yasantilariin onda kalici izler
birakmadigi da unutulmamalidir. Bu ylizden 6grenmenin olusabilmesi ig¢in
yasanti gereklidir. Her bireyin cevresiyle farkli iletisim kurdugu igin
ogrenmelerde birbirinden farkli olur. Bu da bize 6grenmenin bireysel oldugunu
gosterir.

3. Ogrenme kalic1 izlidir. Ogrenmeyi kalic1 izli sayabilmek igin bireyin gosterdigi
davramis  degisikliginin  siirekli olmasi1  gerekir. Ozetle 6grenmenin
gergeklesebilmesi i¢in digsal uyaricilarin igsel Ozelliklere goére hazirlanmasi

gerekir (Tarman, 2006).

“Miizikal Ogrenme olgusunun tanimsal bir agiklamasi yapilmak istenildiginde;
Miizikal 6grenme; miizikal davraniglarda ya da gegmis yasantilar sayesinde
O0grenilmis bicimde davranabilme kapasitesinde meydana gelen ve pratikten,
deneyimin diger bi¢imlerine kadar miizikal alanlarda sonu¢ veren kalict bir
degisikliktir” (Altun ve digerleri 2015, s. 47). Dolayisiyla miizikal 6grenmenin
tanimin1 yapmak istesek her bireyi kapsayan bir tanim yapmak oldukca giictiir.
Miizigin sozle ifade edilememesi ve kisiler arasi bireysel farkliliklarin olmasi
miizikal 6grenmenin nasil ger¢eklesecegi sorusunu yanitsiz birakmaktadir. Bu
nedenle miizik egitimcileri ve miizik psikologlari miizikal 6grenmenin ne oldugu
sorusundan daha c¢ok “en 1yl miizikal 6grenmenin” nasil gergeklesecegi lizerinde
durmuslardir. Miizikal 6grenmenin teorize edilme cabalarinin biiyiik cogunlugu
miizik dis1 disiplinlerin 6grenme teori-model yaklagimlarinin etkisinde kalmustir.
Miizikal 6grenme teorileri yine egitim bilimlerinde oldugu {i¢ ana psikolojik
yaklasimin etkisinde kalmistir. Davranis¢i teori igerisinde miizikal 6grenme “operant
kosullanma” yaklasimi i¢erisinde yogunlagmistir. Operant kosullanma, organizmanin
gosterdigi davranigin pekistiregler yolu ile tekrarlanma olasiligini arttirmayr amaglar.

Miizik ¢ocuklar i¢in bir anlama aracidir. Okul Oncesi ¢ocuklarin okuma-yazma
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bilmedikleri i¢in en degerli bilgi edinme araclart kulaklaridir. Ses dinleme ve ses
tiretme c¢alismalart miizigin temelini olusturmaktadir. Duymak, dinlemek, dikkati
seslere yogunlastirmak ve uygun tepkiyi verebilmek okuldncesi egitiminde 6nemli

noktalardir.

2.4 Ogrenme Kuramlarinin Miizik Egitimine Yansimalari

2.4.1 Davramscihigin Miizik Egitimindeki Yansimalari

“Davranis¢iliga yonelttigimiz elestiri, davranisin kendisine degil, grenmenin
davranisa esdeger oldugu ve davranisin 6grenmeyi dogrudan temsil ettigi
diistincesinedir. Bu ayrisma miizik egitiminde davranis¢iligin yansimalarini
irdelerken de karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii miizik egitiminde performans bir
tirtin olarak degerlidir ancak miiziksel 6grenme ve gelisim diizeyini ne kadar
temsil edebilir? Oncelikle belirtmek gerekir ki, miiziksel performans kavrami
miiziksel davranisla esanlamli degildir. Clinkii miiziksel davranis kavrami
miiziksel performansi da igeren daha genis bir kavramdir. Agirlikli olarak
calg1 ¢alma, sarki sdyleme, solfej, besteleme olarak tanimlanabilecek miizik
iiretme amacli miiziksel performans edimleri ve miizik dinleme, konsere
gitme, miizik hakkinda diisiinme, tartisma gibi miizik tiiketme ve diislinceye
dayali edimler miiziksel davranis evrenini birlikte olusturmaktadir. Bu
kavramsal ayrigmaya ragmen davranigciligin miizik egitimindeki yansimalari
arastirildiginda miiziksel davraniglarin miiziksel performansla
siirlandirildigini ve aslinda “miizikte performanscilik” kavramimnin One
ciktigini goriiyoruz. Bunun bir sonucu olarak miizik egitiminde miizik {iretme
amaghh edimler miizik tiiketme amaghh edimlere gore daha fazla
onemsenmekte ve miiziksel 6grenmenin ya da gelisimin gostergesi olabilecek

ogretimsel hedefler olarak tanimlanmaktadirlar” (Ozmentes, 2013, s.1).

2.4.2 Bilisselciligin Miizik Egitimindeki Yansimalari

“Miizikteki sesler arasindaki siireyi, miizigin hizini, seslerin bir araya gelerek
olusturdugu melodinin bir biitiin olarak algilanmasini saglayan hiyerarsik
simiflama ve siralama becerisini Piaget’in biligsel yapilandirmaci kuramina
gore aciklama yaklasimlarinin ilk 6rnekleri 1960’11 yillara rastlanir. Piaget’in
yapisalc1 ilkelerinin miiziksel bilis alanindaki ilk yansimalari olarak

gorebilecegimiz bu arastirmada arastirmaci, Piaget’in somut islem donemine

20



ait birlesebilirlik, ¢evrilebilirlik, ortiisebilirlik, benzerlik ve topoloji gibi
mantiksal-matematiksel dokuz asamadan olusan deneylerini miizik alanina
tasimistir.  Arastirmanin  sonucunda miizikal korunumun su miiziksel

ozelliklere bagli oldugu ortaya ¢ikmistir:

v Benzerlik: Igerdigi benzer Ogelerden dolayr tema tekrarlarina yonelik
farkindalik (¢algi degisiminde bile melodinin korunumu).

v Metrik gruplanmalar: Nota gruplarini bir arada tutan tutarli metrik aksanlara
yonelik farkindalik (tartimlarda olusan degisimlere ragmen Olgl sisteminin
korunumu)

v Ogmantasyon ve diminiiasyon: Nota degerlerindeki biiylime ve kiigiilmeler
yonelik farkindalik (tartimlarda olusan degisimlere ragmen melodinin
korunumu).

v' Transpozisyon: Baska bir ses perdesinden yeniden baglayan melodiye yonelik
farkindalik (degisen tonlara ragmen melodinin korunumu).

v' Cevirme: Bir akorda ince ve kalin seslerin yer degistirmesine yonelik
farkindalik (Bir akorun c¢evrilmesine ragmen armonik fonksiyonunun

korunumu).

Miiziksel zeka, Piaget’in kurami baglaminda, miiziksel organizasyonun (st diizey bir
bicimidir. Miiziksel organizasyon ise, miiziksel 6gelerin biligsel yapilar1 arasindaki
dengeye baghdir. Gelisimsel miizik psikolojisi alaninda yapilan ¢aligsmalarda
miizigin sadece bir potansiyel nitelik ve gelistirilebilir bir 6zellik olarak
kavramsallastirildigini belirtmek gerekir. F. Wilson’un deyisiyle biyolojik garanti
sadece bir potansiyel olarak her insanda bulunmaktadir. Bu potansiyelin her kiside ne
diizeyde bulundugu, nereye kadar gelismeye acik oldugu ve hangi hizda gelisecegi
elbette kisiden kisiye degiskenlik gdsterecektir. Bu noktada sdylenebilecek en kesin
bilgi, miizigin bir potansiyel olarak varligi ve gelisebilir bir 6zellik oldugudur”

(Ozmentes, 2013, s. 3).

2.4.3 Yapilandirmacihigin Miizik Egitimindeki Yansimalari
Yapilandirmaci yaklasimda birey aktif hale getirilerek bireyin kendi 6grenmesinden
sorumlu tutulmasi saglanir. Bu nedenle 6gretmen 6gretiminde daha cok c¢agdas

Ogretim yontemlerine yer vermelidir
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“Yapilandirmaciligin dogrudan bir sonucu olarak ortaya ¢ikan aktif 6grenme
teknikleri ve yapilandirmaci felsefenin izlerini tagiyan miizik 6gretim yontem
ve yaklasimlarinin eklektik bir yorumla birlesebilmeleri 6zelligi miizik
egitiminde farkli hedefler, boyutlar ve uygulamalar i¢in genis bir kullanim
alani yaratabilmektedir. Miizik egitiminde en temel gerecin insan bedeni ve
sesi oldugu diisiincesini iceren bu sentez, diisiik maliyetli bir miifredat ve
uygulama ortami1 gerektirdiginden giiniimiiz ekonomik kosullarina da
uygundur. Ayrica miizik 6gretimini tamamen sosyal ortamda ¢ocugun aktif
katilmiyla  gergeklestirmeyi iceren bu yontem ve yaklasimlar,
yapilandirmaciligin “sosyal ve kiiltiirel baglam” noktasina da onemli bir
vurgu yaparlar. Cocuga tek bir birey olarak degil, ortaklasa miizik iiretiminin
yapildig1 sosyal baglamin bir iiyesi olarak yaklasilir ve kisisel gelisim grubun
niteligini artirmada bir asama olarak goriiliir. Bu yaklasim sonucunda g¢ocuk,
gelisimini sosyal ortamda ve buna uygun bir bigimde kendi deneyimleri

yoluyla gergeklestirir” (Ozmentes, 2013, s. 3).

2.4.4 Baglanticihgin Miizik Egitimindeki Yansimalari

“Baglantic1 yaklasim miizik alanindaki arastirmalarda da etkisini géstermistir.
Ornegin; miizik egitimine erken yaslarda baslanmasi gerektigi tim miizikgi
ve egitimciler tarafindan kabul edilmektedir. Ancak bunun biligsel gelisim
acisindan agiklamasinin yapilmasi i¢in miizigin disindan bir bakis agisina
gereksinim dogmustur. Ciinkii miizik kurammin ve miizik egitiminin
kullandig1 yontemler bu soruya gegerli ve giivenilir yanit vermekten uzaktir.
Uygulama ile elde edilen bilgiler ve deneyimler bu goriisii destekleyen gok
sayida oOrnek ortaya koysa da, “nasil” sorusunun yanitini vermek, insan
zihninin derinliklerindeki miiziksel deneyimlerin “bir sekilde” gerceklestigi
yoniindeki goriisiin gelisimi kadar kolay olmamistir. Bebeklerin yasamin ilk
yillarinda miizikle ninniler, oyuncaklarin miizikleri, radyo, televizyon basta
olmak iizere cesitli bicimlerde iliski kurmaya baslamasinin, sonraki yillardaki
miiziksel gelisim icin gerekli olacak olan sinir aglarinin gelisimine katki
sagladigi goriilmistiir. Erken yaslarda miizik egitimi alan kisilerin,
almayanlara gore norolojik farkliliklar gdsterdiklerini ortaya koyan

aragtirmalarin sayisindaki artis beyin goriintiileme tekniklerindeki gelisime
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paralel olarak 1990’1 yillarda biiylik artis gostermeye baslamistir. Yetiskin
yastaki miizisyenlerin miizige daha etkili ve hizli bir bicimde tepki verdigi,
miiziksel deneyim siirecinde beyinlerinin belirgin bdlgelerinin aktiflestigi ve
tepki hizlarmin artis gosterdigi anlagilmistir. Bu tiir aragtirmalar erken
yaglardaki miiziksel deneyimlerin sonraki yillarda ileri diizeyde miiziksel
becerileri destekledigini agikca ortaya koymustur. Noromiizikoloji olarak da
adlandirilan bu alanda elde edilen bulgularin erken dénem miizik
egitimindeki “nasil” ve “neden” sorularina getirdigi acilimlar, miizik
egitiminin psikoloji ile bulustugu ve miizik psikolojinin 6zel bir alani olan
gelisimsel miizik psikolojisinin de kavramsal zeminini olusturmustur.
Miiziksel gelisim siireclerini yasa bagli olarak inceleyen gelisimsel miizik
psikolojisi mizik egitimi ile olan yakin iliskisi agisindan 6nemli bir yere
sahiptir’ (Ozmentes, 2013, s. 4).

2.5 Ogrenme Stratejileri

Strateji bir amaca ulagmak i¢in hedefler dogrultusunda ilerletilen yol ya da bir planin
uygulanmasi olarak diislintilebilir. Hayatimizin ilk yillarindan itibaren egitim ve
Ogretim hayatimizin da dahil olmasiyla birlikte birgok bilgiyi 6grenmek durumunda
kaliriz. Egitim 6gretim ¢aginda dgrencilerin sorumluluk almasi, kendi 6grenmelerini
kontrol edebilir hale gelmesi ve yasadiklar1 basarisizliklar1 en aza indirebilmeleri i¢in
onlara oOgrenmeyi Ogretebilmek gerekir. Bundan dolayidir ki anne, baba ve
dgretmenin bu eylemdeki rolii biiyiiktiir. Iyi bir 5grenme siirecinin gergeklesebilmesi
icin dgrencinin O6grendigi bilgiyi hatirlayip bu bilgiyi nerde ve nasil kullanacagini
bilmesi gerekir. Bu sebeple 0Ogrencilere bu 0Ogrenme stratejilerini kullanmay1

O0gretmek onemlidir.

“Birey Ogrenmelerini gergeklestirmek icin Ogrenme stratejilerini gelistirmelidir”
(Giindogmus, 2013, s. 13). Ogrenme siirecindeki en temel &gelerden biri 6grenme
stratejileridir. Ogrenme stratejileri, bilgiye en hizli sekilde ulasmayr saglama
acisindan tizerinde en ¢ok ¢alisilan konulardan birisidir (Guven, 2004) Weinstean ve
Mayer O0grenme stratejisini, “Ogrenen kisinin O6grenme siirecinde gerceklestirdigi

davranig ve diisiinceler” oldugunu sdylemistir (aktaran Dikbas, 2008, s. 20).
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Acikgdz (2003) ise dgrenme stratejilerini "0grenmeyi ger¢eklestirmek igin izlenen
yollar" olarak tanmimlamistir (s. 67). Ona gore stratejinin ne oldugunu ve neyi
amacladigin1 6grenip Ogrencinin duyussal durumunu etkilemek ve yeni bilgiyi
secmesini, edinmesini, Orgiitlemesini ve biitiinlestirmesini saglamaktir. Ogrenme
stratejilerini, kisinin bir seyi Ogrenirken Ogrenmesini ve bilginin islenmesini

kolaylastiran siire¢ seklinde tanimlanabilir.

“Ogrenirken karsilasilan giicliikler ve bilissel §grenme kuramlarinin, grenen kisinin
ogrenmeye etkin bir sekilde katilarak kendi 6grenme sorumlulugunu almasi gerektigi
konusundaki goriisleri O6grenmeyi Ogrenme kavramini giindeme getirmistir.
Ogrenmeyi 6grenme siirecinde bireyin bilgiye ulasmasim1i ve &grenmesini
kolaylastiran 6grenme stratejilerinin 6nemi giderek artmaktadir” (Karalar, 2006, s.
6). “Ogrenenin dgrenme isini basari ile tamamlamas1 6grenme stratejilerini ne kadar
bildigine ve ne kadar uygulayabildigine baglidir. Bu nedenle 6grenme stratejilerinin
Ogrencilere dgretilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir” (Tasdemir ve Tay, 2007, s.

176).

Ogrenme stratejilerinin 6grenme siirecinde dnemli 6gelerden biri oldugunu savunan
Acikgoz’e (2003) gore, “etkili bir 6grenmenin gergeklesebilmesi igin 6grenme

stratejileri 6gretilmelidir” (s.11).

Ogrenme stratejilerinin kisi tiim &grenmelerinde kullanabilir. Bir &grenci okulda
stratejiler ve kullanimlar1 hakkinda bilgi alirsa ve 6gretmeni tarafindan bu dogrultuda
yonlendirilirse bu bilgilerini i hayatinda ve giinliik hayatinda kullanabilecektir. Bu

da yasam boyunca basariya ulagsmasini saglayacaktir.

Sonug olarak, “6grenme stratejisi teriminin, arastirmacilar ve danigsmanlar tarafindan
bilginin daha sonradan kullanimi i¢in akilda tutulmasmin ve etkili 6grenmenin
gerekli veya yararli olmasini saglayan bir¢ok farkli yetkinligi belirtmek amaciyla
genis bir manada kullanildig1 goriilmektedir. Bu yetkinlikler, almman bilgiyi daha
anlamli hale getirmek icin kullanilan anlamlandirma ve orglitleme gibi stratejileri;
not alma ve teste hazirlanma, kaygiyla basa c¢ikma ve halihazirdaki 6grenme
gorevine dikkati verme gibi etkin calisma stratejilerini icermektedir. Buna ilaveten,
ogrencilerin bildikleri ve bilmedikleri arasindaki uyusmazliklar1 sezmelerinde, yeni

bilginin 6grenilmesinin kontroliinde ve yonlendirilmesinde kullandiklar1 bir dizi
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anlamay1 izleme stratejileri de yer almaktadir” (Weinstein ve Vicki’ den aktaran

Kilinger, 2013, s. 63).

2.6 Ogrenme Stratejilerini Siniflandirma

Aragtirmacilar 68renme stratejileri iizerine farkli smiflandirmalar yapmiglardir.
Senemoglu (2012), 6grenme stratejilerini dikkat stratejileri, kisa siireli bellekte
depolamayi artiran stratejiler, anlamlandirmay1 (kodlamay1) artiran stratejiler, geri
getirmeyi (hatirlamay1) artiran stratejiler ve yiriitiicii bilis (izleme) stratejileri olarak

bes grupta toplamustir.

Dansercau’e (1985) gore stratejilere hizmet edecek alt stratejilerden de sz
etmektedir. Ornegin dgrencinin okudugu pargay1 hatirlamasi i¢in onu bagka sdzciikle
anlatmasi, parcadaki anahtar kavramlari ¢ikarip tanimlayarak ve kavramlar arasi
iliski kurarak analiz yapmasi tavsiye edilmektedir (aktaran Acikgdz: 2003, s. 76).
Ogrenme stratejileri ile ilgili baska bir siniflandirma Weinstein&Mayer (1983)

tarafindan yapilanmistir. Weinstein&Mayer 6grenme stratejilerini:

Tekrar Stratejileri
Anlamlandirma Stratejileri
Orgiitleme Stratejileri

Zihne Yerlestirme Stratejileri

o~ 0w DN

Duyussal Stratejiler seklinde siniflandirmislardir (aktaran Dikbas, 2008, s. 21).

Bu smiflamalardan en yaygin olan1 Weinstein ve Mayer (1986) tarafindan yapilmis
ve Ogrenme stratejileri sekiz grup altinda toplanmistir. Bu gruplamada yineleme,
anlamlandirma ve Orgiitleme stratejilerini temel ve karmagsik olarak ikiser gruba
ayrrmugtir. Her bir kategori 6grenme sonucu ve performansinin bir ya da daha fazla
tiirlerini  kolaylastirmak icin kodlama siirecinin belli yonlerini etkilemesi i¢in

tasarlanmis metotlar1 igermektedir. Bu siniflama asagidaki gibi aciklanabilir:

v Temel 6grenme gorevleri i¢in yineleme stratejileri: Diizenlenmis bir listedeki
maddelerin isimlerini tekrar etme gibi aktivitelerdir.
v' Karmagik Ogrenme gorevleri i¢in yineleme stratejileri: Sinifta sunulan

materyali kopyalamak, altin1 ¢izmek ya da gélgelendirmek gibi aktivitelerdir.
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v Temel 6grenme gorevleri i¢in anlamlandirma stratejileri: Zihinsel bir imge
olusturma ya da kelimelerin eslestirildigi bir listede her birinin kendisiyle
ilgili climle olusturma.

v' Karmasik Ogrenme gorevleri i¢in anlamlandirma stratejileri: Yorumlama,
Ozetleme ya da yeni bilginin var olan bilgiyle nasil iliskisi oldugunu
tanimlama gibidir.

v' Temel 6grenme gorevleri i¢in Orgiitleme stratejileri: Bir listeden ya da diiz
yaz1 seklindeki bir pargadan 6grenilecek olan maddeleri gruplama ya da
diizenleme gibidir.

v' Karmagik Ogrenme gorevleri igin Orglitleme stratejileri: Bir paragrafi
Ozetleme ya da bir hiyerarsi olusturma seklindedir.

v Kavramayi izleme stratejileri: Kavramadaki bozukluklar icin kontrol etme.

v Duyussal stratejiler: Sinav endisesini yenmek i¢in dikkatli ve rahat olma

gibidir. (aktaran Kafadar, 2013).

2.7 Arastirmada Temel Ahlnan Sekliyle Miizik Egitiminde Ogrenme
Stratejilerinin Kullanimi

Ogrenme  stratejileri  farkli  arastirmacilar  tarafindan  farkli  sekillerde

simiflandirilmigtir.  Gagne ve Diriscoll (1988) ogrenme stratejileri  sOyle

siniflandirmistir:

Dikkat Stratejileri
Kisa siireli depolamay arttiricr stratejiler
Kodlamay arttirict stratejileri

Geri getirmeyi arttirici stratejiler

NN

[zleme stratejileri (aktaran Agikgoz, 2003, s. 77).

2.7.1 Dikkat Stratejileri
Birey dikkat siireciyle beraber 6grenmenin ilk asamasina baslamis olur. Bu nedenle
Ogrenci zihinsel faaliyetlerini gerceklestirebilmek icin dikkat stratejilerinden birini
kendine benimseyebilir. “Cevreden gelen bilginin birey icin gerekli olanlarinin kisa
siireli bellege gecmesini saglayan en onemli siire¢ dikkattir. Bu nedenle 6gretimde
yerine getirilmesi gereken ilk islev, Ogrencinin dikkatini belirginlestirmek ve

artirmaktir” (Subasi, 2008, s. 394).
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Tay (2005)’e gore “Ogrenme siiresinde 6grenciler gesitli dikkat ¢ekme stratejisinden
yararlanarak dikkatini Ogrenilecek hedef iizerinde yogunlastirir. Ana baglik, alt
baslik, anahtar s6zciik veya temel fikirlerin altin1 ¢izmek 6grenilecek bilgiye dikkatin

verilmesini saglayacak etkili yollardan bazilaridir” (aktaran Yokus, 2010, s. 23).

Altim Cizme: “Ihtiya¢ duyulan bilgiye dikkatin daha kolay odaklanilmasina yardimci
olabilir. Bu stratejide ana fikirlerin belirlenmesi i¢in nota iizerinde altini ¢izme

stratejisinden yararlanilabilinir” (Yokus, 2010, s. 27).

Metin Kenarlarina Not Alma: Metin kenarina alinan notlar 6grencinin daha hizli bir
sekilde odaklanmasini ve tekrar etmesini saglar. Miizik yazisi agisindan bakildiginda
sayfanin kenarina alinan notalar ve isaretler 6grencinin odaklanmasina yardimci olur.

Bu strateji bilginin kodlanmasina yardimci olur (Yokus, 2010).

2.7.2 Kisa Siireli Bellekte Depolamay1 Arttirici Stratejiler

Kisa siireli bellek kalici olmayan gegici 6grenmelerin oldugu bellek tiirtidiir.

“Kisa siireli bellekte depolamay1 arttirict stratejiler 6grenmede edinilecek bilginin
anlamlandirilarak uzun siireli bellege gonderilmesini saglamaktir. Kisa siireli
bellegin hem siire bakimindan hem de bilgi bakimindan bazi sinirlhiliklan
bulundugundan dolay1r miiziksel bellegin aldigi bilgi miktarimi arttirabilmek icin

zihinsel tekrar ve gruplama stratejilerini kullanabilir” (Yokus, 2010, s. 33).

Zihinsel Tekrar: Zihinsel tekrar stratejilerinde amag bilgiyi kisa siireli bellekten uzun
stireli bellege yerlesimini saglamak i¢in gerekli olan islemleri hazir halde tutmaktir.
Miziksel bir bltin sadece oldugu gibi tekrar edilerek ¢alinmasi kisa siireli bellekte
bilgiyi bir slire canli tutar. Miiziksel agidan zihinsel tekrar calisilan miiziksel bir
biitiiniin tamamin1 ya da bir par¢asini zihinden aynen tekrar etme stratejisidir.Ogrenci

ezberlemek istedigi bilgiyi zihinsel ¢alma, isitme, gorme yoluyla gergeklestirebilir.

Gruplama: Ogrenmek istedigimiz bilgiyi kiimelemek 6grenmemizi kolaylastirabilir.
Gruplamaya miiziksel acidan baktigimizda daha Ogretici oldugunu sdyleyebiliriz.
Ornegin dgrenecegimiz bir piyano eserini gruplayarak zihnimizde daha kolay sekle
doniistiirebiliriz. Gruplama yoluyla bilginin analiz ve sentezi yapilir ve bilgi iizerine

diistinmek saglanir. Miiziksel ifadelerin duruma uygun bir bigimde ¢ézliimlenmesinde
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bu stratejiden yararlanilabilir. Bu strateji ile miiziksel bilginin anlamli bitiinler

olusturarak gruplandirilir ve bilginin daha iyi hatirlanmasi saglanir (Yokus, 2010).

2.7.3 Kodlamay1 Arttirici Stratejiler
Bu stratejide bilgi uzun siireli bellekten geri getirilerek degisik durumlarda
kullanilabilir durumda olmas1 saglanir. On dgrenmelerin hatirlanmasini saglamada

kullanilabilir.

Ortiik ve Agik Tekrar: Ortiik ve agik tekrarda &grenilecek olan miizik eserinin
zihninden ya da sesli bir bicimde sodylenerek tekrar edilmesi diyebiliriz. Ornegin
ogrenci bir miizik eseri notalarinda soylediginde eseri daha ¢ok kalict hale geldigi

soylenebilir.

Ekleme: Eklemede bilgiyi uzun siireli bellege yerlestirmek i¢in kodlamaya yardime1
bir stratejidir. Ekleme stratejileri kapsaminda, yazili bir metne ya da miiziksel biitiin
ve bolimiine yonelik yapilacak c¢alismaya temel olusturacak bilgiler godzden

gecirilebilir.

Orgitleme: Bu stratejiler, yeni materyali anlamlandirma diizeyini arttirir. Materyal
tekrar yapilandirilarak anlamlandirilir. Bu stratejinin 6grenme etkinlikleri olarak
muziksel orgiitleme, miiziksel Ozetleme, anahtar kavramlari not alma, miiziksel
yarati igindeki temel notalari bulup arasinda ki iliskileri gosterme gibi durumlar

sayilabilir.

Bellek destekleyici stratejiler: Bu stratejiler bilgiyi daha anlamli hale getirerek bilgiyi
ogrendigi siraya ya da imaja gore hatirlamay1 kolaylastirir (Yokus, 2010).

2.7.4 Geri Getirmeyi Arttiric Stratejiler
“Calisilan bir eserin ana hatlarinin olusturulmasi bilgiyi geri getirmede etkili olarak
kullanilabilir. Farkli yontemlerle gelistirilerek etkili bir not alma ile bilgi kodlanir ve

uzun siireli bellekte saklandiktan sonra geri getirilebilir” (Yokus, 2010, s. 97).

2.7.5 izleme Stratejileri
Weinstein ve Mayer (1986) “izleme stratejisinin, 6grencilerin bir egitim aktivitesi
icin 0grenme hedeflerini olusturmalarin1 bu hedeflerini degerlendirmelerini ve bu

hedeflere wulagmak icin kullanilan stratejileri yerine gore degistirmelerini
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kapsadigin1” belirtmektedirler (aktaran Tay, 2007, s. 91). Kisaca bu strateji
yontemiyle, birey kendi Ogrenme yolunu bularak kendisinin &grenmesini

g6zlemlemesidir diyebiliriz.

2.8 Miizik Egitiminde Kullanilan Diger Ogrenme-Ogretme Stratejileri
Miizik egitiminde karsilasilan giicliiklerle basa ¢ikabilmek, basariy arttirabilmek ve
daha iyi 6grenmeyi saglamak i¢in miizik egitiminde miizigi 6grenme stratejilerine

ihtiyag¢ duyariz.

Thompson (2007) “etkili bir miizik egitiminde Ogrencilerin bireysel 6grenme
yaklagimlarini kesfetmesine ve kendi deneyimlerinden ¢ikarimlar yapmasina firsat
taninmas1 gerektigini belirtir. Miizik egitiminde Ogrencilerin bireysel Ogrenme
ozelliklerine gore gelistirilen 6grenme stratejileri 6grenme isini kolaylastirarak
Ogrenenin basarili hissetmesini ve bilgilerini kendi sistemine goére islemesini

saglamaktadir” (aktaran Kocaarslan, 2016, s. 39).

Her bireyin 6grenme Ozellikleri farklidir. Ciinkii kisiler arasi bireysel farkliliklar
mevcuttur. Miizik egitiminde kullanilan 6grenme stratejileri dgrencilerin bireysel
ogrenme oOzelliklerine goére Ogrencinin 6grenme isini kolaylastirarak Ogrenenin

basarili olmasini ve bilgilerinin kaliciligini saglamaktadir.

Turkmen(2017), “mizik egitiminde kuramlar cercevesinde gelistirilen &grenme-

Ogretme stratejileri su sekilde agiklamistir” (S. 67).

v Sunus yoluyla 6grenme-0gretme stratejisi: Ausubel’e gore, 6grenci her zaman
hangi bilginin 6nemli, hangi ipuglarinin problem ¢6zmeye uygun oldugunu
bilmez. Bu nedenle dgrenci 6grenmesi gereken bilgileri okulda alma yoluyla
edinir. Miizik egitiminde sunus yoluyla Ogrenme stratejisi ¢esitli miizik
bilgilerinin kazandirilmasinda dogru ya da yanlis bilgiler vurgulanmak
istendiginde miizik kiiltlirline yonelik bilgilerin paylasiimasinda kullanilabilir.

v" Bulus yoluyla 6grenme-6gretme stratejisi: Jrome Bruner tarafindan 1960
yillarinda ortaya atilmis bir stratejidir. Bu stratejide 0grenmede aktiflik ve
bulus yapilmas: onemlidir. Ogretmen o6grenciye bilgiyi direk sunmadan
Ogrenciye bilgiyi edinmesi i¢in yollar gosterir. Miizik egitiminde miizigin

hangi O6zelliklerinin 6lgiilebildigi sorular1 karsisinda diistinen 6grencilerin
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seslerin  yiiksekligini seslerin siirelerini ve siddetini Olgebilecegimizi
kendilerinin sOylemesi bu stratejiye uygun bir Ornektir. Bulus yoluyla
O0grenme stratejisinde 6gretmen Ogrencilerin onlarin goriistine miidahalede
bulunmaz.

Arastirma-Inceleme yoluyla Ogrenme-6gretme stratejileri: Jhon Dewey
tarafindan ileri siiriilmiistiir. Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini
kullandig1 bir stratejidir. Ogrenci kendi ¢abasiyla dgrenir ve dgretmende
O0grenciye yol gosterir. Miizik egitiminde, arastirma inceleme yoluyla ulusal
ve uluslararasi ¢algi kiiltiiriiniin taninmasi arastirmadan elde ettikleri
bulgular1 diizenlemeleri ve rapor etmeleri 6rnek olabilir.

Isbirlikli dgrenme: Bu stratejide ogrenciler gruplar olusturarak calisir ve
birbirlerinin dgrenmelerine yardim ederler. Miizik egitiminde bu stratejiye
sikca yer verilebilir. ikili iiglii grup ¢alismalar ile ¢alg1 ¢alma galismasi ya da
koro calismalar1 yapilabilir. Bir miizik esliginde ritmik dans gosterileri

hazirlanabilir, beden perkiisyonlari ile uygulama yapilabilir (Turkmen, 2017).
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UCUNCU BOLUM

I1l. YONTEM

3.1 Arastirmanin Modeli
Arastirmaya katilmis olan miizik 6gretmeni adaylarinin kullandiklar1 miizik 6grenme
stratejileri cinsiyet, simf diizeyi, mezun olduklar1 lise tiirii ve egitim gordiikleri

tiniversiteler ¢cercevesinde incelenmistir.

Bu arastirma, miizik Ogretmeni adaylarinin kullandiklari miizigi 6grenme
stratejilerini  algilama, gergeklestirme, yansitma boyutlarinda hangi duzeyde
kullandiklarin1 ve bu stratejilerin cinsiyet, smif diizeyi, lise tiirii ve okudugu
tiniversite degiskenleri agisindan farklilik goésterme durumunun nasil oldugunu
belirlemek amaciyla betimsel yontem kullanilarak yapilmis bir arastirmadir. Betimsel
tarama yontemi; “olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve g¢esitli
alanlarin ne oldugunu betimlemeyi, agiklamay1 hedefleyen ¢alismalardir” (Karasar,
2005, s. 77). “Betimleme arastirmalart mevcut olaylarin daha o6nceki olay ve
kosullarla iligkilerini de dikkate alarak, durumlar arasindaki etkilesimi agiklamay1

hedef alir” (Kaptan, 1995, s. 59).

3.2 Evren ve Orneklem
Bu aragtirmanin evrenini, Tiirkiye’deki tiniversitelerde 6grenim goren 1. ve 4. sinif

tim mizik 6gretmeni adaylarini olusturmaktadir.

Arastirmada, 1. sinif ve 4. Sinif olarak se¢cim yapilmasinin nedeni 1.simif 6grencilerin
miizigi 6grenme stratejilerini kullanma durumlari ile 4. Simif 6grencilerinin miizigi
ogrenme stratejilerini kullanma durumlar arasinda anlamli bir farkliligin olacagi
disiiniilmiistiir. Her bdlgeden bir Universite ise rastlantisal olarak se¢ilmistir.
Aragtirmanin  6rneklemi ise 2015-2016 Egitim-Ogretim yilinda Ondokuz Mayis
Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali’ndan 45, Inénii Universitesi Miizik
Egitimi Anabilim Dali’ndan 51, Harran Universitesi Miizik Egitimi Anabilim
Dalr’ndan 55, Cumhuriyet Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali’ndan 57,
Uludag Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali’ndan 54, Dokuz Eyliil

31



Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali’ndan 47, Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Miizik Egitimi Anabilim Dali’ndan 51 olmak iizere toplam 360 0Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan katilmcilarin kisisel verilerine iligskin

degiskenlere ait bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Orneklem Grubundaki Ogrencilerin Kisisel Bilgileri

N %
o Kiz 211 586
Cinsiyet
Erkek 149 41,4
1.Smif 186 51,7
Sinif
4.Smf 174 48,3
) Genel lise 88 24,4
Lise Turd o
Guzel sanatlar lisesi 272 75,6
Mehmet Akif Ersoy Universitesi 51 14,2
Inénii Universitesi 51 14,2
Ondokuz May1s Universitesi 45 12,5
Universite Harran Universitesi 55 15,3
Cumhuriyet Universitesi 57 15,8
Uludag Universitesi 54 15,0
Dokuz Eylul Universitesi 47 13,1

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan bireylerin cinsiyet dagilim
incelendiginde yarisindan fazlasini %58,6’sim1 kiz (N=211) ve %41,4’iinii erkek

(N=149) seklinde dagildig1 goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin su anda devam etmekte oldugu siiflarina gore
dagilimlan incelendiginde %51,7’si 1.simf 6grencileri oldugu ve %48,3’liniin ise

4.smif 6grencileri oldugu goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin mezun oldugu lise tiirline goére dagilimlar
incelendiginde cogunlugunu %75,6’sim1 giizel sanatlar lisesi mezunu ve %24,4’

genel lise mezunu oldugunu gorilmiistiir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerinin suan O6grenim gordiigii iiniversite dagilimlar

incelendiginde, %15,8’i Cumhuriyet Universitesi, %15,3’ii Harran Universitesi,
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%15,0°1 Uludag Universitesi,%14,2’i Mehmet Akif Ersoy ve Indnii Universitesi,
%13,1’i Dokuz Eyliil Universitesi ve %12,5’i ise Ondokuz Mayis Universitesi
seklidedir.

3.3 Veri Toplama Araglan
Veri toplama araci olarak (Ek 1) kisisel bilgi formu ve Kocabas (2003) tarafindan
gelistirilmis olan “Miizigi Ogrenme Stratejileri Olcegi” (Ek 2) kullanilmistir.

3.3.1 Miizik Ogrenme Stratejileri Olcegi

Bu arastirmada, veri toplama araci olarak Kocabas (2003), tarafindan gelistirilmis
olan “Miizigi Ogrenme Stratejileri Olgegi” ve kisisel bilgi formu kullanilmistir.
Miizigi Ogrenme Stratejileri Olgegi, 3°1ii Likert tipi ve 35 maddeden olusmaktadir.

Arastirmada kullanilan veri toplama 6l¢egi Ucan (1997) tarafindan siniflandirilan
muziksel davranis alanlarina gore boyutlandirilmistir (s. 162). S6z konusu 6lgek 3 alt
boyuttan olusmaktadir bunlar; algilama, gerceklestirme ve yansitmadir. Olgekte yer
alan olumsuz ifadeler yildiz isaretiyle belirtilmistir. Olgekte yer alan maddelerin alt

boyutlarina gére numaralari asagida verilmistir.

e Algilamaboyutu: 1, 2, 3,4,5
e Gergeklestirme boyutu:6-,7,8,9,10", 11,12%,13",14,15,24,25,26,27,31,32,33
e Yansitma boyutu:16”,17,18",19,20%, 21,22,23", 28", 29", 30%,34,35

Arastirmada bagimli degiskenler; “Algilama”, “Gergeklestirme” ve ‘“Yansitma”
degiskenleridir. Katilimcilarin, her maddenin karsisinda bulunan “Hayir”, “Kismen”
ve “Evet” seceneklerinden birini isaretlenmesi istenmistir. Olgekteki olumlu
maddelerin hesaplarken Hayir=1, Kismen=2 ve Evet =3 seklinde puanlanma ve
6l¢ekteki olumsuz maddelerin hesaplarken hayir=3, Kismen=2 ve Evet =1 seklinde
puanlanma yapilmistir. Algilama boyutunda alinabilecek en diisiik puan 5, en
yiiksek puan ise 15°dir. Gergeklestirme boyutunda alinabilecek en diisiik puan 17, en
yuksek puan ise 85°dir. Yansitma boyutunda alinabilecek en diisiik puan 13, en
yuksek puan ise 65°dir. Genel stratejiden alinabilecek en diisiikk puan 35, en yiiksek

puan ise 105°dir.
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3.3.2 Miizik Ogrenme Stratejileri Olceginin Giivenirlik Analizi

Arastirmada uygulanan 6lg¢eklerin giivenirlik diizeyini belirlemek i¢in Cronbach Alfa

katsayis1 hesaplanmistir.

Uygulanan giivenirlik analizi sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Olgegin Giivenirlik Katsayilari

Alt Boyutlar Ifade Sayisi Cronbach Alfa Katsayisi
Algilama 5 0,614
Gergeklestirme 17 0,628
Yansitma 13 0,687
Genel Strateji 35 0,791

Miizigi 6grenirken kullanilan strateji 6l¢eginin giivenirlik analizinde Cronbach Alpha
degeri 0,791 algilama boyutu givenilirlik analizi Cronbach Alpha degeri 0,614
gergeklestirme boyutu guvenilirlik analizi Cronbach Alpha degeri 0,628 yansitma
boyutu giivenilirlik analizi Cronbach Alpha degeri 0,687 oldugu bulunmustur.

“Alfa  katsayisinin  degerlendirilmesinde  uyulan degerlendirme  kriterleri
incelendiginde;

0.00=x<0.40 ise olcek giivenilir degildir.

0.40<0¢<0.60 ise dlgek diisiik giivenirliktedir.

0.60<x<0.80 ise oldukg¢a giivenilirdir

0.80<x<1.00 ise dlgek yiiksek derecede giivenilir bir dlgektir” (Ozdamar, 2004, s.
522).

Bu 6lcegin oldukga giivenilir oldugunu gostermektedir.

3.3.3 Miizik Ogrenme Stratejileri Olcegi Dagilim
Miizigi Ogrenme Stratejileri Olgeginden elde edilen verilerin analizinde SPSS 20.0
Paket Programi kullanilmistir. Maddelerin gilivenirligini hesaplamak i¢in i¢ tutarlilik

katsayisi olan Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ile test edilmistir.
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Veri analizinde kullanilacak testlerin belirlenmesi i¢in Oncelikle Ol¢eklerden elde
edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Carpiklik ve
basiklik kabul edilebilir bir aralik olan +2 diizeylerinde oldugundan verilerin normal
dagildig1 soylenebilir. Verilerin normal dagilim saglayip saglamadigini test etmek

amactyla carpiklik ve basiklik analizi yapilmistir.

Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 3. Miizik Ogrenme Stratejileri Olgegi Boyutlarinin Dagilimi

Alt Boyutlar Min-Max X Ss Carpiklik  Basiklik
Algilama 5-15 12,38 2,21 -0,844 0,252
Gergeklestirme 28-51 41,32 4,37 -0,261 -0,485
Yansitma 22-39 32,02 4,02 -0,338 -0,623
Genel Strateji 62-103 85,73 8,37 -0,294 -0,544

Tablo 3 incelendiginde “Algilama boyutu” minimum 5, maksimum 15 puan,
aritmetik ortalamasi 12,38, ¢arpiklik -0,844 ve basiklik 0,252 oldugu goriilmektedir.
“Gergeklestirme boyutu” minimum 28, maksimum 51 puan, aritmetik ortalamasi
41,32 garpiklik -0,261 ve basiklik -0,485 oldugu goriilmektedir. “Yansitma boyutu”
minimum 22, maksimum 39 puan, aritmetik ortalamasi1 32,02, carpiklik -0,338 ve
basiklik -0,623 oldugu goriilmektedir. “Genel Strateji” minimum 62, maksimum 103
puan, aritmetik ortalamasi 85,73, carpiklik -0,294 ve basiklik -0,544 oldugu
goriilmektedir. Olgeklerin carpiklik ve basiklik degeri +2 diizeylerinde oldugundan

veriler normal dagilmistir.

Kisisel bilgilerin dagilimimi gostermek i¢in frekans, ortalama ve yiizde dagilimlarina
incelenmistir. Arastirmada bagimli  degisken “Miizigi Ogrenme Stratejileri
Olgegi”dir. Olgek ve bagimsiz degiskenler (cinsiyet, smifi, mezun olunan lise tiirii ve
tiniversite) ile ilgili istatistiki analizler yapilmistir. Yapilan incelenme sonucunda
verilerin normal dagilim gosterdigi belirlendiginden istatistiki analizlerde parametrik
testler (t-Testi, ANOVA testi) kullanilmistir.
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3.3.4 Miizik Ogrenme Stratejisi Olceginin Alt Boyutlar1 Arasindaki
Korelasyon
Miizik 6grenme stratejileri 6lgegi ve alt boyutlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek ic¢in

pearson korelasyon analizi uygulandi. Analiz sonucu Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Miizik Ogrenme Stratejileri Olcegi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Korelasyon
fliski

Alt Boyutlar Algilama Gergeklestirme Yansitma
Algilama R 1
P
Gergeklestirme R 0,272 1
P 0,000*
Yansitma R 0,149 0,653 1
P 0,005* 0,000*
Genel Strateji R 0,479 0,892 0,853
P 0,000* 0,000* 0,000*

*p<0,01

Tablo 4 incelediginde 6grencilerin, miizik 6grenme stratejileri dlgeginin, “algilama”
alt boyutu ile “gerceklestirme” alt boyutu arasinda diistik diizeyde, pozitif ve anlamhi
bir iligki oldugu goriilmektedir (r=0,272;p<0,01). Buna gore algilama artikca
gerceklestirme yontemi de artacaktir. Miizik Ogrenme stratejileri Olceginin,
“algilama” alt boyutu ile “yansitma” alt boyutu arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir (r=0,149;p<0,01). Buna gore algilama artik¢a
yansitma yontemi de artacaktir. Miizik 6grenme stratejileri 6lgeginin, “algilama” alt
boyutu ile “genel strateji” yontemi arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlaml1 bir iliski
oldugu goriilmektedir (r=0,479;p<0,01). Buna gore algilama artik¢a genel strateji
yontemi de artacaktir. Miizik 6grenme stratejileri dlgeginin, “gerceklestirme” alt
boyutu ile “yansitma” alt boyutu arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski
oldugu goriilmektedir (r=0,653;p<0,01). Buna gore gerceklestirme artik¢a yansitma
yontemi de artacaktir. Miizik 6grenme stratejileri dlgeginin, “gerceklestirme” alt
boyutu ile “genel strateji” yontemi arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir
iliski oldugu goriilmektedir (r=0,892;p<0,01). Buna gore gerceklestirme artik¢a
genel strateji yontemi de artacaktir. Miizik 6grenme stratejileri 6lgeginin, “yansitma”
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alt boyutu ile “genel strateji” yontemi arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlaml1 bir
iliski oldugu goriilmektedir (r=0,853;p<0,01). Buna gbre “yansitma” artik¢a genel

strateji yontemi de artacaktir.

3.4 Verilerin Analizi

Belge ve literatlir taramasindan elde edilen verilerden arastirmanin giris ve bulgular
boliimiinde yararlanilmigtir. Elde edilen verilerin analizinde miizik 6gretmeni
adaylarinin miizigi 6grenme stratejilerinde devam ettikleri lise tlrd, sinif diizeyleri ve
cinsiyetlerine gore anlamli farklilik olup olmadiginin tespiti igin t-testi, muzik
boliimiinde farkli {iniversitelerde okuyan ogrenciler arasinda farklilik olup
olmadiginin tespit etmek icin ANOVA testi uygulanmistir. Tlim istatistiksel i¢in iki
yonlii anlamlilik degeri olarak p<0.05 kabul edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR VE YORUM

4.1 Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 5. Miizik Ogretmeni Adaylarmim Miizigi Ogrenirken Kullandiklar1 Stratejilere

Gore Aldiklar1 Toplam Puan ve Betimsel Istatistik Sonuglar

N  Min. Max. X Ss
Genel Puan 360 27,00 68,00 50,6583 8,33207
Algilama 360 1,00 10,00 7,3028 2,13343
Gergeklestirme 360 11,00 34,00 24,3194 4,36760
Yansitma 360 9,00 26,00 19,0250 4,02111

Tablo 5’de aldiklari puanlara gore; genel puan minimum 27,00 maksimum puan
68,00 ve aritmetik ortalamasi 50,66+8,33°dir. Verilerden anlasildigi gibi dagilimin
diisiik seviyede oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin miizik 6grenme stratejilerini

kismen kullandig1 s6ylenebilir.

Ogrencilerin dlgegin “algilama” alt boyutuna yonelik toplam puanlarinm (X:7,3028)
oldugu gozlenmektedir. Elde edilen bu deger dikkate alindiginda, &grencilerin
Olcegin “algilama” alt boyutuna iliskin puanlarinin kismen diisiik oldugu, dolayisiyla

ogrencilerin miizigi 6grenme stratejilerini yeterince kullanmadigi sdylenebilir.

Ogrencilerin 6lgegin “gerceklestirme” alt boyutuna yonelik toplam puanlarinin
(X:24,3194) oldugu gozlenmektedir. Elde edilen bu deger dikkate alindiginda,
Ogrencilerin 6lgegin “gerceklestirme” alt boyutuna iligkin puanlarinin oldukca diisiik
oldugu, dolayisiyla 0Ogrencilerin miizigi Ogrenme stratejilerini neredeyse hig

kullanmadiklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin  dlgegin  “yansitma” alt boyutuna ydnelik toplam puanlarinin
(X:19,0250) oldugu gozlenmektedir. Elde edilen bu deger dikkate alindiginda,

Ogrencilerin Olgegin “yansitma” alt boyutuna iliskin puanlarimin oldukga diisiik
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oldugu, dolayisiyla 6grencilerin miizigi 6grenme stratejilerini yeterince kullanmadigi

sOylenebilir.

4.2 Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

4.2.1 Ogrencilerin Cinsiyetine Gore Miizigi Ogrenme Strateji Olcegine
Iliskin Bulgular
Bu boliimde, aragtirmaya katilan 6grencilerin “cinsiyet” degiskenine gore miizigi
O0grenme stratejileri Olgegi alt boyutlarina iligkin analiz sonuglart Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin Miizigi Ogrenme Stratejileri Olcegi Alt Boyutlarma Ait

Puanlarin Cinsiyetlerine Gore Iliskisiz t-Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Cinsiyet N X Ss T P
Kiz 211 12,39 2,25

Algilama 0,132 0,895
Erkek 149 12,36 2,17
Kiz 211 41,70 4,11

Gergeklestirme 1,983 0,051
Erkek 149 40,78 4,67
Kiz 211 32,41 3,80

Yansitma 2,159 0,032*
Erkek 149 31,48 4,27
Kiz 211 86,36 8,09

Genel toplam 1,688 0,092
Erkek 149 84,85 8,71

*p<0,05

Tablo 6 incelendiginde; 6grencilerin cinsiyetlerine gére miizigi 6grenme stratejileri
“algilama” alt boyutuna iligkin puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir (t=0,132;p>0,05). Ogrencilerin cinsiyetlerine gore miizigi Ogrenme
stratejileri “gergeklestirme” alt boyutuna iliskin puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir farklilik tespit edilmemistir (t=1,983;p>0,05). Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
miizigi Ogrenme stratejileri “yansitma” alt boyutuna iliskin puan ortalamalar
arasinda ise anlamli bir farklilik saptanmistir (t=2,159;p<0,05). Miizigi 6grenme
stratejileri “yansitma” alt boyutunda kizlarin aritmetik ortalamasinin (X=32,41),

erkeklerin aritmetik ortalamasindan (X=31,48) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Bu sonug, kiz dgrencilerin yansitma alt boyutuna iligkin miizigi anlatma, goriis
belirtme, elestirme, sorgulama, degerlendirmeye vb. iligkili miizigi 6grenme
stratejilerini, erkek Ogrencilere gore daha fazla kullandiklar1 sdylenebilir.
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore miizigi grenme stratejileri toplam puan ortalamalari

arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (t=1,688;p>0,05).

4.3 Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

4.3.1 Ogrencilerin Simf Diizeylerine Gore Miizigi Ogrenme Strateji
Olgegine iliskin Bulgulari
Arastirmaya katilan Ogrencilerinin  “simif diizeyleri” degiskenine goére miizigi
O0grenme stratejileri Olgegi alt boyutlarina iliskin analiz sonuglari Tablo 7°de

sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencilerin Miizigi Ogrenme Stratejileri Olcegi Alt Boyutlarma Ait

Puanlarin Sinif Diizeylerine Gére iliskisiz t-Testi Sonuglar

Alt Boyutlar ~ Simf N X Ss T P
1.Smif 186 12,33 2,01

Algilama -0,409 0,683
4.Smif 174 12,43 2,42
1.Smf 186 40,83 4,44

Gergeklestirme -2,220 0,027*
4. Smf 174 41,84 4,24
1.Smuif 186 31,88 4.00

Yansitma -0,698 0,485
4.Smif 174 32,18 4,04
1.Smf 186 85,18 8,27

Genel toplam -1,295 0,196
4.Smif 174 86,32 8,47

*p<0,05

Tablo 7 incelendiginde; dgrencilerin sinif diizelerine gore miizigi dgrenme stratejileri
“algilama” alt boyutuna iligkin puan ortalamalari1 arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir (t=-0,409;p>0,05). Ogrencilerin sinif diizeylerine gére miizigi 6grenme
stratejileri “gerceklestirme” alt boyutuna iliskin puan ortalamalar1 arasinda ise
anlaml bir farklilik tespit edilmistir (t=-2,220;p<0,05). Miizigi 6grenme stratejileri
“gerceklestirme” alt boyutunda, 4.simif Ogrencilerin aritmetik ortalamasinin
(X=41,84), 1.smf &grencilerin aritmetik ortalamasindan (X=40,83) daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.
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Bu sonug, 4.sinif 6grencilerin “gergeklestirme™ alt boyutuna iligskin ¢alma, sdyleme
yonetme ve yorumlamayla iliskili miizigi 6grenme stratejilerini, 1.sinif dgrencilere
gore daha fazla kullandiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin sinif diizeylerine gore miizigi
O0grenme stratejileri “yansitma” alt boyutuna iligkin puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir farklilik saptanmamustir (t=-0,698;p>0,05). Ogrencilerin simf diizeylerine
gore miizigi Ogrenme stratejileri toplam puan ortalamalari arasinda anlamli bir

farklilik tespit edilmemistir (t=-1,295;p>0,05).

4.4 Dordiincli Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
4.4.1 Ogrencilerin Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Miizigi Ogrenme

Strateji Olcegine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerinin “mezun olunan lise tiirii” degiskenine gore miizigi
Ogrenme stratejileri Olgegi ve alt boyutlarina iliskin analiz sonuglar1 Tablo 8’de

sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin Miizigi Ogrenme Stratejileri Olgegi Alt Boyutlarma Ait

Puanlarin Mezun Olduklar1 Lise Tiiriine Gore liskisiz t-Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Lise N X Ss T P
Genel Lise 88 1258 1,99

Algilama o 0,972 0,332
Guzel Sanatlar Lisesi 272 1231 2,28
Genel Lise 88 4259 4,06

Gergeklestirme o 3,181 0,002*
Guzel Sanatlar Lisesi 272 4091 4,39
Genel Lise 88 33,08 3,90

Yansitma 2,858 0,005*
Guzel Sanatlar Lisesi 272 3168 4,01

y Genel Lise 88 8826 7,74
Genel strateji 3,300 0,001*

Guzel Sanatlar Lisesi 272 8492 8,42

*p<0,01

Tablo 8 incelendiginde; mezun olunan lise tiiriine gére miizigi 6grenme stratejileri
“algilama” alt boyutuna iligkin goriislerinde anlamli bir farklilik tespit edilmemistir
(t=0,972;p>0,05). Miizigi 6grenme stratejileri “gerceklestirme” alt boyutuna iliskin
goriiglerinde anlamli bir farklilik tespit edilmistir (t=3,181;p<0,01). Katilimcilarin

Mezun Olduklar Lise Tiiriine Gore Miizigi Ogrenme Stratejileri “gerceklestirme” alt
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boyutunda diiz lise dgrencilerinin aritmetik ortalamasinin (X=42,59), Glizel Sanatlar

Lisesi 6grencilerinin ortalamasindan (X=40,91) daha yiiksek oldugu gériilmektedir.

Bu sonug, genel lise mezunu olan 6grencilerin “gergeklestirme” alt boyutuna iliskin
calma ve sOyleme, yonetme ve yorumlamayla iliskili miizigi 6grenme stratejilerini
giizel sanatlar lisesi mezunu olan Ogrencilere gore daha fazla kullandiklart
sOylenebilir. Mezun olunan lise tiiriine gére miizigi 6grenme stratejileri “yansitma”
alt boyutuna iligkin goriigslerinde anlamli  bir farklilik  tespit edilmistir.
(t=2,858;p<0,01). Miizigi 0grenme stratejileri “yansitma” alt boyutunda diiz lise
mezunlarinin aritmetik ortalamasi (X=33,08) Giizel Sanatlar Lisesi mezunlarinin
aritmetik ortalamasindan (X=31,68) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuc,
diiz lise mezunu olan 6grencilerin “yansitma” alt boyutuna iliskin yansitma, miizik
hakkinda konusma, goriis bildirme, elestirme, degerlendirme, Onerme ve Kkarar
vermeyle iligkili miizigi 6grenme stratejilerini giizel sanatlar lisesi mezunu olan
Ogrencilere gore daha fazla kullandiklar1 s6ylenebilir. Mezun olunan lise tiiriine gore
miizigi 6grenme stratejilerinin genel stratejilerine iligkin goriislerinde anlamli bir
farklilik tespit edilmistir (t=3,300;p<0,01). Miizigi 6grenme stratejilerinde, genel lise
mezunlarinin aritmetik ortalamas1 (X=88,26) Giizel Sanatlar Lisesi mezunlarinin
aritmetik ortalamasindan (X=84,92) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug,
genel lise mezunu Ogrencilerin, Glizel Sanatlar Lisesi Ogrencilerine gére miizigi
ogrenme stratejilerini kullanabilme nedenlerinin onlarin 6grenmeye istekliligi ve

kendilerini gelistirme ¢abalar1 oldugu soylenebilir.
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4.5 Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

45.1 Ogrencilerin Miizigi Ogrenme Strateji Olcegine Iliskin Genel
Bulgular
Arastirmaya katilan 6grencilerinin miizigi 6grenme stratejileri 6lgeginden aldiklari
toplam puanin “okuduklari {iniversite” degiskenine gore anlamli farklilik olup

olmadigna iligkin analiz sonuglar1 Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Ogrencilerin Okudugu Universiteye Gore Miizigi Ogrenme Strateji
Olgegine Iliskin ANOVA Testi Sonuglari

Universite N X Ss F P LSD
a) Mehmet Akif Ersoy
Universitesi 51 84,40 822
b) In6nii Universitesi 51 8599 747
c) Ondokuz Mayis c>a,b,d,
Universitesi 45 90,58 7,80 7412 0,000 ef.g
e<a,b,d,
d) Harran Universitesi 55 87,06 9,04 f.g
e) Cumhuriyet Universitesi 57 80,72 7,96
f) Uludag Universitesi 54 87,22 7,26
g) Dokuz Eylul Universitesi 47 85,07 7,73
*p<0,01

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan dgrencilerinin okudugu liniversiteye gore
miizigi 6grenme stratejileri Slgegine iliskin ANOVA testi soncunda {iniversiteler
arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik saptanmistir (F=7,412;p<0,01). ANOVA
testi sonucunda iniversitelere gére miizigi 6grenirken kullanilan strateji yontemi
arasinda istatistiksel farkin hangi liniversiteler arasinda oldugunu saptamak i¢in LSD
testi uygulanmigtir. LSD testinin sonucunda miizigi 6grenirken kullanilan strateji
yontemine iliskin Ondokuz Mayis Universitesinde okuyan 6grencilerin aritmetik
ortalamasmin (X=90,58) diger iiniversitelerde okuyan Ogrencilerinin aritmetik
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu saptanmistir. Cumbhuriyet Universitesinde
okuyan 6grencilerin aritmetik ortalamasinin ise (X=80,72) ile diger iiniversitelerde

okuyan 6grencilerinin aritmetik ortalamalarindan daha diisiik oldugu saptanmaistir.
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Bagka bir ifadeyle Ondokuz Mayis Universitesi dgrencilerinin diger iiniversitelerdeki
Ogrencilerden; sdyleme, ¢alma, yorumlama, yonetme, dinleme, algilama, 6ziimseme,
disa vurma, goriis bildirme, inceleme, elestirme, degerlendirme, karar verme ve
Onerme gibi miizik Ogrenme stratejilerini daha fazla kullandiklar1 sdylenebilir.
Harran Universitesinde okuyan &grencilerin  bu  belirtilen miizik 6grenme
stratejilerini  ortalama bir seviyede kullandiklar1 fakat diger {niversite

Ogrencilerinden daha az kullandiklar1 soylenebilir.

45.2 Ogrencilerin Okudugu Universitelere Gére Miizigi Ogrenme
Stratejileri Olgegine iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan 6grencilerinin “okuduklar1 iiniversite” degiskenine gére miizigi
Ogrenirken kullanilan strateji yontemini “algilama” alt boyutunda anlamli farklilik

olup olmadigina iliskin analiz sonuglar1 Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Ogrencilerin Okudugu Universiteye Gore Miizigi Ogrenme Stratejileri
Olgegi “Algilama” Alt Boyutuna Iliskin ANOVA Testi Sonuglari

Universite N X Ss F P
Mehmet Akif Ersoy Universitesi 51 11,58 2,72

Inonii Universitesi 51 12,80 1,69

Ondokuz May1s Universitesi 45 12,29 2,12

Harran Universitesi 5, 12,42 1,82 1,775 0,103
Cumhuriyet Universitesi 57 12,58 225

Uludag Universitesi 54 12,70 2,10

Dokuz Eylil Universitesi 47 12,20 255

Tablo 10 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerinin okudugu iiniversiteye
gore miizigi 6grenme stratejileri dlcegi “algilama” alt boyutuna iligkin ANOVA testi
soncunda tiniversiteler arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik saptanmamistir

(F=1,775;p>0,05).

Arastirmaya katilan 6grencilerinin “okudugu iiniversite” degiskenine gdre miizigi
O0grenme stratejileri Olgegi “geceklestirme” alt boyutunda anlamli farklilik olup

olmadigina iliskin analiz sonuglar1 Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11. Ogrencilerin Okudugu Universiteye Gore Miizigi Ogrenme Stratejileri
Olgegi “Gergeklestirme” Alt Boyutuna Iliskin ANOVA Testi Sonuglart

Universite N X Ss F p LSD
a) Mehmet Akif Ersoy 51 40,90 4,30 c>a,b,g
Universitesi
b) Inonii Universitesi 51 41,53 3,94 e<c,d,f
¢) Ondokuz Mayis
Universitesi 45 43,31 3,87 3,377 0,003*
d) Harran Universitesi 55 41,76 4,70
e) Cumhuriyet Universitesi 57 39,96 4,80
f) Uludag Universitesi 54 41,78 4,10
g) Dokuz Eylul Universitesi 47 40,23 4,02
*p<0,01

Tablo 11 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerinin okudugu {iniversiteye
gore miizigi Ogrenme stratejileri Olcegi “gergeklestirme” alt boyutuna iliskin
ANOVA testi soncunda iiniversiteler arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
saptanmustir (F=3,377;p<0,01). ANOVA testi sonucunda iiniversitelere gore miizigi
ogrenirken kullanilan strateji “gerceklestirme”™ alt boyutu arasinda istatistiksel farkin
hangi tiniversiteler arasinda oldugunu saptamak i¢in LSD testi uygulanmistir. LSD
testinin sonucunda miizigi 6grenirken kullanilan strateji yontemine iligkin Ondokuz
Mayis Universitesinde okuyan ogrencilerin aritmetik ortalamasi (X=43,31) diger
tiniversitelerde okuyan 6grencilerin aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugu
saptanmigtir.  Cumbhuriyet ~ Universitesinde  okuyan  Ogrencilerin  aritmetik
ortalamasmin (X=39,96) ise diger iiniversitelerde okuyan Ogrencilerin aritmetik

ortalamasindan daha diisiik oldugu saptanmustir.

Bagka bir ifadeyle ile Cumhuriyet Universitesinde okuyan &grencilerin Ondokuz
Mayis Universitesinde okuyan &grencilere gore calma, sdyleme, yorumlama,
yonetme, soOyletme ve caldirma vb. miizik Ogrenme stratejilerini daha az
kullandiklari, 6z giiven sahibi olmadiklar1 ve kendilerini miizikal ifade agisindan

gelistiremedikleri sdylenebilir. Uludag Universitesinde okuyan o6grencilerin bu
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belirtilen miizik 6grenme stratejilerini ortalama bir seviyede kullandiklar1 fakat diger

tiniversite 6grencilerinden daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerinin “okuduklar iiniversite” degiskenine gore miizigi
O0grenme stratejileri Olgegi “yansitma” alt boyutunda anlamli farklilik olup

olmadigina iligskin analiz sonuglar1 Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. Ogrencilerin Okudugu Universiteye Gore Miizigi Ogrenme Stratejileri
Olgegi “Yansitma” Alt Boyutuna iliskin ANOVA Testi Sonuglari

Universite N X Ss F p LSD
a) Mehmet Akif Ersoy U. 51 31,80 3,83 a<c,e
b) Inénii Universitesi 51 31,51 4,04 b<c,d,e
¢) Ondokuz Mays U. 45 34,73 3,58 c<d,ef,g
d) Harran Universitesi 55 32,93 4,24 13,744 0,000 d>e
e) Cumhuriyet Universitesi 57 28,60 2,98 e<f,g
f) Uludag Universitesi 54 32,72 3,40
g) Dokuz Eylul Universitesi 47 32,53 3,33
*p<0,01

Tablo 12 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerinin okudugu iiniversiteye
gore miizigi 6grenme stratejileri dlgegi “yansitma” alt boyutuna iligkin ANOVA testi
soncunda Universiteler arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik saptanmistir
(F=13,744;p<0,01). ANOVA testi sonucunda iiniversitelere gore miizigi 6grenirken
kullanilan = strateji “yansitma” alt boyutu arasinda istatistiksel farkin hangi
tiniversiteler arasinda oldugunu saptamak i¢in LSD testi uygulanmigtir. LSD testinin
sonucunda miizigi 6grenirken kullanilan strateji yontemine iliskin Ondokuz Mayis
Universitesinde okuyan oOgrencilerin aritmetik ortalamas1 (X=34,73) diger
tiniversitelerde okuyan Ogrencilerin aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugu
saptanmugtir.  Cumhuriyet ~ Universitesinde  okuyan  dgrencilerin  aritmetik
ortalamasmin (X=28,60) ise diger iiniversitelerde okuyan ogrencilerin aritmetik

ortalamasindan daha diisiik oldugu saptanmistir.

Bagka bir ifadeyle ile Ondokuz Mayis Universitesinde okuyan Ogrencilerin

Cumhuriyet Universitesinde okuyan ogrencilere gére miizik hakkinda konusma,
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goriis bildirme, elestirme, degerlendirme, 6nerme ve karar verme gibi miiziksel
davranig alanlarinda yeterli bilgi sahibi oldugu ve yorumlamalarmi disa vurma
konusunda iyi olduklar1 sdylenebilir. Harran ve Uludag Universitesinde okuyan
Ogrencilerin bu belirtilen miizik 6grenme stratejilerini ortalama bir seviyede

kullandiklar fakat diger iiniversite 6grencilerinden daha az kullandiklar1 sdylenebilir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada, miizik Ogretmeni adaylarinin kullandiklari miizigi 6grenme
stratejilerini  algilama, gergeklestirme, yansitma boyutlarinda hangi dizeyde
kullandiklarin1 ve bu stratejilerin cinsiyet, smif diizeyi, lise tiirii ve okudugu
universite degiskenleri agisindan farklilik gosterme durumunu belirlemek
amaglanmistir. Bu amaglar gercevesinde aragtirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyet,
smif, mezun olduklari lise tiirii, okudugu {iniversitelerle ilgili istatistiksel dagilimlari

tespit edilmistir.
Birinci alt probleme iligkin;

Arastirmaya katilan bireylerin genel miizigi Ogrenme stratejilerini kullanma

durumlarinin diisiik seviyede oldugu goriilmektedir.

Dikbas (2008), o6grenme stratejilerinin ders islenisinde kullanimini inceledigi
caligmasinda 6grencilerinin 6grenme stratejileri ontest ve sontest puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik oldugunu saptamustir. Ogrenme stratejileri 6gretiminden
once, birinci deney grubundaki oOgrencilerin O0grenme stratejilerini “Ara sira”
diizeyinde kullanirken, Ogrenme stratejileri Ogretiminden ve ders isleniginde

kullanimindan sonra “Her zaman” diizeyine yiikselttigi ortaya ¢ikmistir.

Yapilan arastirmada miizik O6gretmeni adaylarimin miizigi 6grenme stratejilerini
diisiik kullanmalarinda 1. Siif 6grencilerin heniiz okula adapte olamamasindan, ders
ogretim gorevlilerinin miizigi o6grenmek i¢im kullanilmas1 gereken stratejik
yontemleri derslerinde yogunluk vermemesinden kaynaklandigi sdylenebilir. Genel
itibariyle Ogrencilerin stratejileri kullanmama sebebine bir gerekge olarak,
Ogrencilerin herhangi bir stratejiye ihtiya¢ duymadigi soylenebilir. GSL ve diger
liselerden mezun olan 6grencilerden genel lise mezunu 6grencilerin miizigi 6grenme
stratejilerinin daha yliksek olmasi bu 6grencilerin lise doneminde diger derslerinde

ogrenme stratejilerini kullandiklar1 ve iiniversitede de aktarim yapabildikleri
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diistintilebilinir. Dikbas’in ¢alismasindan da yola ¢ikarak genel lise mezunu
Ogrencilerin akademik derslerde ki basarilarinin ve c¢alisma tempolarinin daha iyi

seviyede oldugu tespit edilmistir.
Ikinci alt probleme iliskin;

Arastirmaya katilan bireylerin miizigi 6grenme strateji Olceginde ‘‘algilama ve
“gerceklestirme’’ alt boyutuna iliskin anlamli bir farklilik tespit edilmemis olup
Ogrencilerin cinsiyetine goére ‘‘yansitma’® alt boyutundaki miizigi O6grenme
stratejilerinde cinsiyetlerine gore farklilik gostermistir. Kiz 6grencilerin “yansitma”
alt boyutundaki miizigi 6grenme stratejilerinin, erkek 6grencilere gore daha yiliksek

diizeyde kullandiklari tespit edilmistir.

Bu durum miizigi 6grenme stratejileri Olgeginin ‘‘yansitma’’ alt boyutunda ki
maddelere gore kiz 6grencilerin miizigi anlamada, miizik hakkinda goriis bildirmede,
incelemede, elestirmede, karar vermede ve degerlendirmede erkek 6grencilere gore

daha basarili olduklari tespit edilmistir.

Kilinger de (2013), piyano dersinde kullanilan 6grenme stratejilerini inceledigi

2% ¢

caligmasinda Ogrencilerin “dikkat” “yineleme” ve “anlamay1 izleme” stratejilerini
kullanma diizeylerinin, cinsiyetlerine gore farklilik gosterdigini saptamis. Kiz
ogrencilerin “dikkat”, “yineleme” ve ‘“anlamay1 izleme” stratejilerinin, erkek

ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde kullandiklarini belirlemistir.

Incelenen bazi arastirmalarin sonuglari ise bu calismanin bulgusuyla zithk
gostermektedir. Ornegin, Kocabas ve Sever’in (2012), calismasinda, erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore miizigi 6grenme stratejilerini daha ¢ok kullandiklar

tespit edilmistir.

Arastirmanin sonucuna benzer bir baska bulguda da Yokus’un (2010), piyano
repertuarinin  6grenilmesine yoOnelik c¢alismasinda goriilmektedir. Bu ¢aligmada
ogrenme stratejilerini kullanma diizeylerinin cinsiyetlere gore “dikkat” stratejilerinde
kiz 6grenciler lehine anlamh farklilik gosterdigi bulgusu bu arastirma ile benzerlik

gostermektedir.
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Karakis, Gilircan ve Demirtas (2009), Ogrenme stratejilerinin kullanilmasinin
incelendikleri ¢alismada egitim fakiiltesinde Ogrenim goren &grencilerin
anlamlandirma stratejilerinde, kiz 6grencilerin lehine bir farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Ilgili ¢alismalarin bulgularina gére; 6grenme stratejilerinin kullanilma
diizeyleri ve cinsiyet arasinda genellikle kiz 6grenciler lehine anlamli farkliliklar
bulunmustur. Bu durumda; ilgili calismalarin sonuglarinin, bu ¢alismada elde edilen

sonuclar1 destekler niteliktedir.

Gilindogmus (2013), ¢calismasinda kiz 6gretmen adaylarinin ayrintilandirma 6grenme
stratejisini erkek ogretmen adaylarina gore daha siklikla kullandiklarini saptamistir.

Bu sonugcta arastirmayi destekler niteliktedir.

K1z 6grencilerin kendilerini ifade ederken, eksik ve hatalarini fark etmede ve miizigi
ogrenirken c¢alip sOylemede kendilerine en uygun olan stratejiyi belirleyip

uygulamada erkeklerden daha iyi olduklar tespit edilmistir.
Uciincii alt probleme iliskin;

Aragtirmaya katilan 6grencilerin miizigi 6grenme strateji dlgeginde ‘‘algilama’’ alt
boyutunda smiflarina gore higbir anlamli farklilik goériilmedigi tespit edilmistir.
Arastirmaya katilan bireylerin miizigi 6grenme stratejilerinin ‘‘gerceklestirme’” alt
boyutundaki ifadelerinin sonucuna gore; 4.smif 6grencilerin, “gergeklestirme” alt
boyutundaki miizigi 6grenme stratejilerinin 1.simif 6grencilere gore daha yiksek
oldugu tespit edilmistir. Miiziksel 6grenmelerini gerceklestiren iki farkli siiftaki
ogrencilerin miizigi 6grenme stratejilerindeki ‘‘gergeklestirme’” alt boyutuna gore
4.smif ogrencilerinin sdyleme, calma, seslendirme/yorumlama ve yonetmede 1.siif

Ogrencilerine gore daha basarili olduklar1 tespit edilmistir.

Hamurcu (2002), okul Oncesi Ogretmenlerle yaptigi calismasinda sinif diizeyinde
anlamli farkliliklar bulunmustur. Buna goére Dikkat ve Tekrar stratejilerinde,
1.siniflarla 2.siniflar arasinda ikinci grup lehine; Zihne Yerlestirme Stratejilerinde
ise 3 ve l.simflarda 2.smiflar arasinda ikinci grup lehine farklilik olustugu
goriilmistiir. Bu sonuca gore 2.smif 6grencilerin her U¢ alt boyutta ait 6grenme

stratejilerini 1.siiflardan daha fazla kullandiklart sonucuna varilmstir.
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Bu sonug arastirmayi destekler niteliktedir. Miizik 6gretmeni 4.Smf adaylarinin
miizigi Ogrenme stratejilerinde “gerceklestirme” alt boyutuna gore basarili
olmalarinda hatalarin1 fark ettiklerinde diizelmeye calistiklari yeni ve eski
ogrendikleri arasinda iligki kurduklari, 6grenmeler arasindaki farkliliklar1 tespit
ettikleri, arkadaslariyla tartisarak dogruyu Ogrendikleri ve adapte olarak ders
calistiklary; 1.smif 6grencilerin de heniiz miizigi 6grenme stratejilerinde, 6grenilen
konu ya da ezgilerle ilgili diisiinceler iiretemedikleri, 6grenilen ezgileri grafik ya da

sekillerle gostermeye calismadiklar1 ve ¢alip sdylerken sikildiklari tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan bireylerin miizigi Ogrenme strateji Olgeginde ‘‘yansitma’’

boyutunda ki ifadelerinin sonucuna gore anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Yokus (2010), calismasinda Ogrenme stratejilerinin kullanim diizeylerinin sinif
diizeyine gore istatiksel agidan anlamli bir farklilik olusturmadig: tespit edilmistir.

Bu sonugcta arastirmayi destekler niteliktedir.

Kocaarslan (2016), miizik egitiminde bilingli farkindalik, 6grenme stratejileri ve
O0grenme stillerini inceledigi calismasinda ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinifin,
bilingli farkindalik diizeylerinde, acik bilissel siirecleri kullanma/yiiriitme
diizeylerinde ve 6grenme stillerinden devinimsel, isitsel ve gorsel stillerini kullanma
diizeylerinde anlamli farklilasmaya neden oldugu bulunmustur. Ogrencilerin, bilingli
farkindalik diizeylerinin 6grenim gordiikleri siifa bagli olarak anlamli bir sekilde
farkli oldugu bulunmustur. Buna gore yaslari daha biiyiik olan 3. ve 4. Smif
ogrencileri daha yiiksek diizeyde bilingli farkindalifa sahiptir. Bu sonugta

arastirmayi destekler niteliktedir.
Dorduncl alt probleme iligkin;

Arastirmaya katilan grencilerin mezun olduklar lise tiirline gore ‘‘algilanma’’ alt
boyutunda bulunan miizigi O6grenme stratejilerinde anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Miizigi Ogrenme stratejileri mezun olduklar1 lise tiirline gore
“gerceklestirme” ve “yansitma” alt boyutuna iliskin goriislerinde anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Aragtirmaya katilan bireylerin mezun olduklari lise tiirline

gore genel lise d6grencilerinin giizel sanatlar lisesi 6grencilerine goére miizigi 6grenme
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stratejileri “gerceklestirme” ve “yansitma” alt boyutunu daha fazla kullandiklar

tespit edilmistir.

Tespit edilen bu sonuclara gore; genel lise mezunu 6grencilerin glizel sanatlar lisesi
mezunu olan Ogrencilere gore, miizigi O0grenme stratejilerinde bireysel ¢alisma
durumlarimin daha yiiksek oldugu, miizigi anlama ve miizik hakkinda yorum
yapabilmekte, miizikle ilgili konusma ve karar vermede daha etkin olduklari

sonucuna varilmistir.

Aragtirmanin bulgusuna benzer olarak Kilinger (2013), piyano dersinde kullanilan
ogrenme stratejilerini inceledigi c¢aligmasindan ise farkli bir sonug elde etmistir.
Ogrencilerin “Dikkat” stratejileri i¢in ortalama degerler incelendiginde GSSL
ogrencilerinin stratejilerini kullanma diizeylerinin Anadolu lisesi 6grencilerine gore

daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonucta arastirmayi destekler niteliktedir.
Besinci alt probleme iliskin;

Arastirmaya katilan bireylerin ‘‘algilanma’’ alt boyutunda bulunan miizigi 6grenme

stratejilerinde okuduklar iiniversitelere gore anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Aragtirmaya katilan bireylerin ‘‘gergeklestirme’” alt boyutunda bulunan miizigi
O0grenme stratejilerinde okuduklar1 tiniversitelere gore anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Ondokuz Mayis Universitesinde okuyan ogrencilerin diger arastirma
yapilan {iniversitedeki Ogrencilere gore miizigi Ogrenme stratejilerini kullanma
diizeyi en yiiksektir. Bu durum Ondokuz Mayis Universitesinde &grenim goren
ogrencilerin sdyleme, ¢alma seslendirmede miizigi 0grenme stratejilerini daha iyi
kullandiklarin1 ayrica miizigi 6grenirken kendilerini kontrol ettikleri, miizik hakkinda
daha diger iniversite Ogrencilerine gore daha iyi yorum yapabildikleri tespit
edilmistir. Bunun aksine aritmetik ortalamast en diisiik olan Cumhuriyet
Universitesinde okuyan &grencilerin miizigi anlama ve yorumlama, disavurum,
elestirme gibi konularda miizigi d6grenme stratejilerini daha pasif kullandig: tespit

edilmistir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin ‘‘yansitma’’ alt boyutunda bulunan miizigi 6grenme
stratejilerinde okuduklar {iniversitelere gore anlamli bir farklilik tespit edilmistir. En

diisiik ve en yiiksek sonuglara bakildiginda Ondokuz Mayis Universitesinin miizigi
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O0grenme stratejilerini kavraylp bunu O6grenme alanlarinda kullanabildikleri

gorilmistir.

Ondokuz Mayis Universitesinde 6grenim gdren bireylerin diger iiniversitelerde
O0grenim goren Ogrencilere gore daha verimli calistiklart ve yaptiklar1 hatalar
diizeltmeye calistiklari, 6grenmelerini gergeklestirirken farkindaliklarinin daha fazla
oldugu, bunun aksine Cumhuriyet Universitesinde 6grenim goren dgrencilerin Dokuz
Eylil ve Uludag tiniversitelerinde 6grenim goren 6grencilere gore verimli ¢alisma
gerceklestiremedikleri sdylenebilir. Cumhuriyet Universitesinde okuyan &grencilerin
diger iiniversitelerde 6grenim goren 6grencileri gibi miizigi 6grenme stratejilerinde
farkli ¢aligma alanlarina sahip olmadiklar1 ve kendilerini kontrol etmedikleri tespit

edilmistir.

Arastirmanin sonucuna benzer olarak Kilinger (2013), piyano dersinde Kkullanilan
ogrenme stratejilerini inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin 6grenme stratejilerinden
“duyussal”  stratejileri  kullanma  diizeyleri  {iniversitelere gore  farklilik
gdstermektedir. Arastirmanin sonucuna gére; Mehmet Akif Ersoy Universitesindeki
ogrencilerin “duyussal” stratejileri kullanma diizeylerinin Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi, Uludag Universitesi, Marmara Universitesi ve Dokuz Eyliil
Universitesindeki 6grenim géren ogrencilere gére daha diisiik diizeyde oldugu
goriilmektedir. Buna gore Ogrencilerin Ogrenme stratejilerini kullanma durumu

tiniversitelere gore degisiklik gdstermektedir.

Bu sonuglar tiniversitelerdeki miizigi 6gretme- 6grenme yaklasimlarinda bir takim
farkliklar bulundugunu bu farkliliklarin bazi okullarda ki 6gretim gorevlilerin miizigi

Ogrenme stratejilerini yeterince 6grencilere aktarmadig diisiintilebilir.
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5.2 Oneriler

Aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda gelistirilen Oneriler su

sekildedir:

v

<

Miizik Ogretmeni adaylarina miizigi Ogrenme stratejilerinin Ogretiminde
Ogrenciye rehberlik edebilmeleri i¢in seminer, calistay ve kongregibi
toplantilara katilimi tesvik edilebilir.

Aragtirmada ogrencilerin miizigi 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerinin
diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu durumdan yola ¢ikarak 6grencilere 6grenme
stratejileri kullanimi 6gretilerek, basar diizeylerinin artirilmasi saglanabilir.
Miizik Ogretmeni adaylarmin miizigi Ogrenme stratejilerini  kullanma
diizeyleri, bireysel ¢algi vb. diger miizik alanlarinda arastirilabilir.
Ogrencilerin miizik dgrenme-6gretme stratejilerini kullanma duzeylerinin
artirllmasi i¢in, Ogrenme stratejilerinin dgretimine yonelik uygulamalar
yapilabilir.

Miizik 6grenme stratejilerinin 6grencilerin gelisimini olumlu yonde etkiledigi
unutulmamali ve bu baglamda &grencilerin bu stratejilere dikkat ederek
gelisimi saglanmalidir.

Ogretmenlere 6grenme stratejileriyle ilgili hizmet igi egitimler verilebilir.
Miizigi Ogrenme stratejileri Giizel Sanatlar Liselerinde egitimi alan
ogrencilere anlatilmali ve Ogretilmelidir. Boylece, Ogrencilerin stratejik
(6zdiizenleyici) 6grenenler olmalar1 saglanmalidir.

Arastirmada 6grencilerin miizigi 6grenme stratejilerinde tiniversitelere gore
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Universitelerdeki ogretme- 6grenme
ortamlarinda gerekli diizenlemelerin yapilmasiyla, Ogrencilerin miizigi
ogrenme stratejilerini kullanma diizeyleri arasindaki farkliliklar giderilebilir.
Yapilan arastirmada imkanlar agisindan smirli olan sehirlerde 6grencilerin
miizigl 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerinin diisiik seviyede oldugu
goriilmiistiir. Bu konuyla ilgili boliim 6gretim gorevlileri 6grencilere miizigi
ogrenme stratejileri ile ilgili hizmet i¢i egitim verilebilir.

Bu aragtirma, miizik 6gretmeni adaylarinin miizigi 6grenme stratejilerini
kullanma diizeyleriyle, akademik basarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi

agisindan da ele alinabilir.
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KiSISEL BiLGi FORMU
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1. Cinsiyetiniz : () Kiz () Erkek

2. Su anda devam etmekte oldugunuz sinifiniz:

() Lsiuf ()2.smf ()3.smf ()4.simuf

3.Mezun oldugunuz lise tiirii :

() Genel lise () Glzel sanatlar lisesi () Diger
4.0grenim gordiigiiniiz Universite...........ococoevrvrveveenennnn.
Secenekler sunlardir: Evet(E), Kismen(K), Hayir(H)

Katkilariniz i¢in tesekkiir eder, basarilar dilerim.
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Ogrenci arkadaslarim,

Sizlerin miizigi Ogrenirken izlediginiz ya da kullandiginiz
yollari/stratejileri ortaya koymak amaciyla elinizdeki Olcek diizenlenmistir. Her
maddeyle ilgili 6grenme yolu kisiden kisiye degisebilir. Bu nedenle verilen yanitlar
yalnizca sizin izlediginiz yolu yansitmalidir. Her soruyu dikkatle okuduktan sonra
uygun segenegi isaretleyiniz.

Miizigi 6grenirken,

Evet(E) Kismen(K) Hayir(H)

1.Karmasik nota degerlerini semalarla-sekillerle agiklamaya ¢alisirim  E() K() H()

2.Nota degerleri arasinda iliskileri a¢iklarim E() K()H()
3.Ayni nota degerlerini farkli seslerle ¢alip-sdylemeye caligirim. E() K()H()
4.Ayn1 seslerin siire farkliliklarini bulurum. E() K()H()
5.Miizigin tartimini gesitli araglarla vurarak bulurum. E() K() H()

6.Incelen ya da kalinlasan sesler arasindaki farkliliklar1 bulmaya

calismam E() K()H()

7.Calgidan aldigim sesle ezgi sdyleme ¢aligmalar1 yaparim E() K() H()
8.0nceden 6grenmis oldugum ses ve nota degerleri ile yeni 6grendigim ses ve nota
degerleri arasinda iliski kurarim. E() K()H()
9.0grenirken dnce agir tempoda, daha sonra gergek hizinda galip

sOylerim. E() K()H()
10.Calip soylerken bagka seyler diisiiniiriim. E() K()H()
11.Hatali ¢alip soyledigim yerlere isaret koyarak tekrar caligirim. E() K()H()
12.Hatali galip sdyledigim ses ve tartimi fark etsem de diizeltmeye

caligmam E() K()H()
13.Calip s6yleyemedigim zaman arkadaslarimdan 6grenmeye ¢alismamE( ) K() H()
14.Calisirken el ya da ayakla vuruslarini yaparim. E() K()H()
15.Yeni bir ezgi 6grenirken dnceden 6grendigim ezgilerle iliski kurar1 E() K() H()
16.0grenirken dersin disinda konular diisiiniiriim E() K()H()
17.Calip sdylerken miizikten bagka seyler diisiinmem. E() K() H()

18.Derste  O0grendigimi “ileride nasil olsa Ogrenirim” diyerek {izerinde fazla

diistinmem. E() K() H()
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19.Eksik ya da hatali seslendirdigimde hemen farkina varirim.

E() K() H()

20.0grenilen ezgi ya da konuyla ilgili sorular sormam. E() K()H()
21.Sorulan sorulara cevap vermekten sikilmam. E() K()H()
22.Kendi diisiincemi ifade ederken arkadasima agiklamaya ¢alisirrm.  E() K() H()
23.0grenirken yapilan agiklamalar1 dinlemem. E() K()H()
24.Calip sOylerken arkadaslarima da 6gretirim. E() K()H()
25.Sorulan sorulara ¢alip sdyleyerek o6rnek veririm. E() K()H()
26.0grenilen ezgide gecen yeni bilgileri hemen defterime not alirrm.  E() K() H()

27.Calma ve soOyleme becerilerine iligkin arkadaslarimla tartisarak dogrusunu

ogrenirim. E() K()H()
28.Bir sonraki ders 6greneceklerimi merak etmem. E() K()H()
29.0grenilen konu ya da ezgilerle ilgili yeni diisiinceler iiretmem. E() K()H()
30.Calip sOylerken notalarina bakmam. E() K()H()
31.0grenilen ezgileri grafik ya da sekillerle gostermeye ¢aligirim. E() K()H()

32.Ne kadar dogru ¢alip soyliiyorum diye kendi 6grenmemi kontrol ederim.

E() KO) H()
33.Calip sOylerken sikilirim. E() K()H()
34.0grenme konusunu dzetlerim. E() K() H()
35.0grenirken neden-sonug iliskilerini bulmaya galigirim. E() K() H()
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Basarilan Arasindaki Iliski' konulu tez arastrmasinda kullanacagi 'Miizik Ogrenme Suatejllen isimli Slgegini
Béliimiimiiz Miizik Egitimi Anabilim Dalinda uygulamasinda bir sakinca bulunmamak

Bilgilerinize arz ederim.

e-imzahdir
Prof.Dr. Cagatay INAM KARAHAN
Boltiim Bagkan
Adres: Egitim Fakiiltesi Dekanh@ Kurupelit/Samsun s LU
Telefon: 03623121919 Faks: 0362 457 60 78 Gl MUTLL
Elektronik Ag: http://www.omu.edu.tr/

GURSOY
5070 Elektronik imza Kanunu'na uygun olarak Giivenli Elektronik imza ile iretilmistir.
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TC.
DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ofrenci lsleri Daire Bagkanlift

o
.
&
g

san  arsssearsazasor-616174 I 15/06/2016
Konu  : Esra KAYHAN

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITES] REKTORLUGUNE

flgi &) 16.05.2016 tarikli ve 49933177-302.08.01- E.11083 sayihi yaziz,
b) Universitemiz Buca Egitim Fakilicsi Dekanlif'mn 07.06.2016 taribli ve 85316909/
302008.01-2276 sambh yamsi,

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisil Gitzel Sanaflar Efitimi Anabilim Dali Milzik Egitimi
Yitksek Lisans Programi Sgrencisi Esra KAYHAN'In *Mizik Ofretmeni Adaylarnn Mizk Ogrenme
Stratgjilert ve Baganlan  Arasimdaki Mligki® konulu tezl kapsamnda uyelama yapma istefinin
Universitemiz Buca Eitim Fakilllesi Dekanlifn tarafindan kendisinin wkip etmesi koguluyla wyen
atvrifl diiFn hakdandaki il (b) vaz fotokopisi ekte ginderi lmektedir.

Bilgilerinizi ve geredini arx ederim.

.ﬁ. e-imzalidy

Prof. Dr, Recep YAFAREL
Rektor a.
Rektbr Yardimcisi

Ek : Il (b) Yaz Surei (1 Sayfa)

fofgenia Jali

F
e
Falnu L!I'.Ih
e irod i wtasai

Adria Doyt Buhem Mer 4 35210 Abemcil 1ZMIR Bilg ipn aeivat:

Tedefit: (237 4131426 Fae 232 4131403 ﬂ.;'l.ﬂn\LAI'k';b

E-Posle gyl sbesdideaiatar Boronk A wwwilasadils m’r
W Arisi: dobmeyhmiversbadal e 1 Wlqu-hlurrm PR

B b S0 Sty dri | mwm!ﬁ-ﬂ muﬂmhrﬁkﬂw

[EE S e b s TR R A, AT AT ki (R W e
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Evrak Tarih ve Sayisi: 07/06/2016-18922
; rc TN

HARRAN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Fakiiltesi Dekanlii

Sayr 2 21180072-302.08.01
Konu : Esra KAYHAN Tez Aragtirmasi

OGRENCI ISLERI DAIRE BASKANLIGINA

flgi  : 16/05/2016 tarihli ve E.11083 sayih yaz1,

flgi yaz ile Ondokuz Mayis Universitesi Ejitim Bilimleri Enstitisi Giizel Sanatlar
Egitimi Anabilim Dali Mizik Egitimi Dali viiksek lisans Grencisi Esra KAYHAN'n, "Mizik
Oiretmeni Adaylarinin Mizik Ogrenme Stratejileri ve Bagarilan Arasindaki fliski " konulu tez
aragtirmast igin kullanacags "Mitzik Ogrenme Stratejileri” isimli Slpeginin, Fakiiltemiz Giizel
Sanatlar Egitimi Bilimi Mizik Egitimi Anabilim Dal Ogrencilerine uygulanmasi istemekiedir,
flgili ogrencinin sbz konusu élgefinin Mizik Egitimi Anabilim Dali Ofrencilerine
uygulanmasinda herhangi bir sakinca bulunmamaktadir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

e-imzalidir
Prof.Dr. Blrhan AKPUNAR
Dekan
Elk:Algili bisliim vazisi (1 sayfa)
06/06/2016 Teknisyen V. [smail DEDEOGLU
06/06/2016 Sube Miidiri V. Ahmet DAL
Az Harman Oniveristes] Egitm Fakilhes] Dekanlis Osmanbey Kampisil 63000 Bilghigin: Tsmail DEDEOGLL (Melek SEXER
Sanlurfa CAVLAK Vekaletiyle)
Telefon:412 318 3460 Faksi414 318 3626 Unvans: Teknisyen
ePomnegin irtharran.edu e Elektronik Ag-hp:ilegitim harran. sdu trf Doahili Moz 0414 318 3634

Bu belge, 5070 sayil Elektronik imza Kanununa gére Giivenli Elektronik imza ile imzalanmistir
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= " T-C- W i
(il INOMUO UNIVERSITESI REKTORLUGU
Personel Daire Bagkanlii

Evrak Tarih ve Saysi: 0G06/2016-E.705

Sayr :B3533471-044
Konu : Aragtirma fzni

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
SAMSUN

flgi  :a)16.05.2016 tarih ve E.11083 sayili yaziniz.
b) Egitim Fakiltesi Dekanliginin 01/06/2016 tarihli ve 1354 sayili yazisi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiist Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dal Mizik
Egitim Dalt Yiiksek Lisans dfrencilerinden Esra KAYHAN'm, "Mizik Ogretmeni Adaylarinm
Milzik Ojgrenme Stratejileri ve Basanlan Arasindaki iliski" konulu tez galismasi kapsaminda,
Universitemiz Eitim Fakiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Balimi Mizik Opretmenligi Progranu
dgrencilering yonelik anket uygulama talebinin uygun bulunduguna iliskin ilgi (b) vaz Grnegi
ekte goinderilmekedir.

Bilgilerinizi ve perefini arz ederim.

e-imzaldir
Prof Dr. Davut OZBAG
Rekidr a.
Rektdr Yardimeist
Ek:flgi (b) yaz denedi

Evrala mak igin: hetp:itelys. inons.edu.frienV islon/V alidase 2 =BENDAKFD Pin Code: 50741
[ Clniversitesi Rekidelogn Persanel Duire Bagkanlghy, Idari Bina Kar:2 Bilgi lgin: Memet Mustafa SELCUK
Telefon Mo: 42237735240 Faks No: 4233410406 Unvam: Sef
E-Posa: personcbiinonu.cdutr Intemet Adresic Telefon Mo: 5775242

Bu belge, 5070 sayih Elektronik Imza Kanununa gdre Giivenli Elektronik Imza ile imzalanmigtir.
Evrak sorgulamasi hitp:flebys.inonu.edu.trienVision/Validate_Doc.aspx TV=BEND4KFD adresinden yapilabilir.
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T.C.
MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITESI REKTORL UG g
Ogrenci isleri Daire Baskanhg

Sayl :83427534-302.08.01-E. 8355
Konu : Bilimsel ve Egitim Amagh

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITES| REKTORLUGUNE

llgi 1) 16/05/2016 tarihli, 11083 sayih ve "Esra KAYHAN Tez Aragtirmas)” konulu yaz

b) 10/06/2016 tarihli, 27802 sayili ve "Bilimsel ve Egitim Amagh" konulu yaz:

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisi Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Miizik
Egitim Dal Yiiksek Lisans Ogrencisi Esra KAYHAN'1n "Miizik Ogretmeni Adaylaninin Miizik
Ogrenme Stratejileri ve Basarilan Arasindaki 1liski" konulu tez aragirmast igin kullanacag
"Miizik Ogrenme Stratejileri” isimli olgegini Universitemiz Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Blimi Miizik Egitimi Anabilim Dal Ggrencilerine uygulamak istedigi ilgi (a) yaz ile
bildirilmisti. Konu  ile ilgili Universitemiz Egitim  Fakiltesinin gorligli yazimiz  ekinde
gonderilmigtir,

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim

Prof. Dr. Mehmet KARACA
Rektor a,
Rektor Yardimers

Ek:lgi (b) yaz: dregi (1 sayfa)

usme:c« ASLI S
ELEXTRONIK hulu.lm
22 okl g

Bilg 'l
Eveuka Dogratamak ighs Bttpuciiebys mchenetak i ot/ Vision Daograls ASYCSH
Istiklal Yerteykes| 15030 BURDUN Ayrintd bilgi igin inibat: Seida KARATAS 2
Telefomn +490 248 210 11 90 Fuks+90 245 213 1| o) Evrak Fin Kodu: 33451

e-Pusta ondbiimehonetakiCodu s Elektnanih AR undh michenc kil edy by Kep Adrest - mdbwichat 1 hepr
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s,
TG »
ULUDAG UNIVERSITES} REKTORLUGD g
Genel Sekreterlik NESIL
CNIVERSITL

Sayr; 26468960-044/20582 301052016
Konu: Esra KAYHAN'n Olgek Uygulama lzni

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Tigi : 16.05.2016 tarinli ve 49933177-302.08.01-E.11083 sayili yaziniz,

lgi yazinizda bahsi gegen Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisit Giizel Sanatlar
Egitimi Anabilim Dalt Miizik Egitim Dali Yiiksek Lisans Ggrencisi Esra KAYHANn "Miizik
Ogretmeni Adaylaeinmn Miizik Ogrenme Stratejileri ve Basanilar Arasindaki lliski* konuly tez
¢alismasi kapsaminda "Mizik Ogirenme Stratejileri” isiml Glgegini Universitemiz Egitim
Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali Sgrencilerine uygulama istegi Rektérlagiimiizce
uygun bulunmusgtur,

Bilgilerinize arz ederim,

I «(1/
4

Prof. Dr. Eray ALPER
Rektor a,
Rektdr Yardimeis

By evrakin 5070 Sayth Karun garpdéy
e imzziandid tesdi cunyr,

AN
Evrak Kaynt Gorevlisi

Bue Belge, 5070 sayus Karun Kiikiimierine wygun olavak elekteonik imza ile imzalonmigur.,

U.U Rektdelagn Goritkle Kampusu 16059 Nilifer/BURS A Bilgi Igin :Cigdem SENOL
Tel: 022429400 44 Faks: 0224 294 00 37 f
€-posta : uugs@uludag.edu.tr Elektronik AR www nludag.edu.te Tel: 0224 294 00 38

Bu belge UDOS ife hazerlannster. Teyit igin: hllps.‘.-',"udns‘ulIxhg.cdu.lr!lcy iU'."J\“W_anTpDGﬂMDohBﬂ)Q

‘nullts:x‘ i
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