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0z

Yabanci dil 6gretiminde dil kiiltiir iliskisinde baskin unsur kiiltiirdiir. Zira bu alanda
son donem paradigma degisimine gore artik yabanci dil 6grenimi 6grenenlerin kisisel
ve toplumsal gelisiminde onemli rol oynadigini ortaya koymaktadir. Yabanci dil
ogretiminde ders igeriklerinin diizenlenmesinde iletisimsel yetinin gelistirilmesi
baglaminda, amaca yonelik olarak kiiltiirel degerlerin 6gretilmesi kendi kiiltiirii ile
oteki kiiltiiriin benzer ve farkli yanlarmin farkindaliginin 6ncelenmesinin gerekliligi
ortaya cikmaktadir. Ancak uygulamada yabanci dil 6gretiminde kiiltiirlerarasi
yaklasimlara yeterince yer verilmemektedir, dolayisiyla dil 6gretiminde istendik
sonuclar elde edilememektedir. Sorunun giderilebilmesi i¢in yabanci dil derslerinde
ogrenenin merkezde oldugu c¢ok kiiltiirli 6grenme modellerinden yararlanmanin
gerekli oldugu goriilmektedir. Kiiltiiriin onyargisiz ve dogru sekilde tanitilabilmesi
icin kiiltiirleraras1 yaklasimi 6n goren 6gretim ¢iktilarina ve kiiltiir ediniminin 6n
planda oldugu materyallere ihtiyagc duyulmaktadir. Bu dogrultuda okur odakl
yaklasimin merkezde oldugu, Ogrenenin beklenti ufkuyla Ortlisen kiiltiirlerarasi
boyutta yazilmis 6zgiin metin se¢imleri yabanci dil 6gretiminde tam 6grenme hedefine
ulagilmasinda verimli olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda yabanci dil
Ogretiminde yasami ¢ok kiiltiirlii yoldan 6gretim ortamlarina tasiyan 6zglin metinleri
de gd¢men yazininda bulmak miimkiin goéziikkmektedir. Bu tezde, yabanci dil
ogretiminde kiiltlir aktarimlar1 baglaminda gogmen yazinina ait yapitlarin iletisimsel
yetinin gelistirilmesine ve 6grenenlerin kendi diinyast ile hedef dilin kiiltlirii hakkinda
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diisiin iiretebilme ve kendini ifade edebilme becerisinin kazandirilmasina nasil ve ne
denli katkilar saglayabilecegi sorusu secili yazara ait se¢ili yapitlar yardimiyla
irdelenmistir. Zira sadece hedef dildeki davranis bigimlerini 6gretmenin sinirliliklart
nedeniyle yabanci dilin tam 6grenilmesinde eksiklik yaratabilecegi goriilmiistiir. Bu
amaca yonelik olarak bu tezde Tiirk go¢men edebiyati baglaminda Saliha
Scheinhardt’in segili eserlerinde kiiltiirlerarasi boyutlarin yabanci dil derslerine
etkileri irdelenerek yabanci dil 6greniminin nasil daha etkili ve kalic1 olabilecegi
ortaya konulmustur. Tez genel olarak {i¢ bolimden olusmaktadir: birinci boliimde
kiiltiir ve kiiltiirlerarasilik kavrami hakkinda goriisler sekillendirilmis, ikinci boliimde
yabanci dil 6gretiminde kiiltiirlerarasiligin yeri belirginlestirilmis ve iigiincii boliimde
gdcmen edebiyatinin yabanci dil 6gretimine katkisit vurgulanarak, hedef dilde tam
O0grenmeye etkisi ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler : Kiiltiirlerarasilik, Yabanci Dil Ogretimi, Okur Odakhlik
Sayfa Sayisi 1116
Danigsman : Prof. Dr. Birkan KARGI
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ABSTRACT

Culture is the dominant element in language-culture relations in foreign language
teaching. Because of the recent paradigm shift, this area reveals that foreign language
learning plays an important role in the personal and social development of the learners.
In the context of the development of communicative competence in the arrangement
of the course content in foreign language teaching, the teaching of cultural values for
the sake of necessity necessitates the excellence of its own culture and the awareness
of similar and different aspects of other cultures. In practice, however, intercultural
approaches do not adequately take place in foreign language teaching, so no specific
results can be obtained in language teaching. It seems that in order to solve the
problem, it is necessary to utilize multicultural learning models in which learners are
centralized in foreign language courses. In order to be able to introduce culture without
prejudice and correctly, intercultural learning outputs are needed, and materials that
are the forefront of cultural acquisitions are needed. In this respect, it is thought that
the literary approach at the center, and the original text choices written in the
intercultural dimension which overlaps with the expectation of the learners can be
efficient in reaching the full learning goal in foreign language teaching. In this context,
it is possible to find original texts in foreign language teaching that bring life into
multicultural teaching environments. In this thesis, with the help of selected works
belonging to the selected writer, the question of how to develop the communicative
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competence of the writings of the migrant literature in the context of foreign language
teaching and how the learners can produce the ability to express their own language
and culture in the target language and thus the culture of the target language can be
provided. It is only because of the limitations of teaching the forms of behavior on the
target side that the foreign language is fully learned, it can be seen to be deficient. For
this purpose, in this thesis, in the context of Turkish immigrant literature, the effects
of intercultural dimensions on the foreign language lessons in the selected works of
Saliha Scheinhardt has been examined and how the foreign language learning can be
more effective and lasting. In the abstract, the thesis consists of three chapters: the first
part is about the concept of culture and interculturalism, the second part is the place of
interculturalism in foreign language teaching and the third part is emphasizing the
contribution of immigrant literature to foreign language teaching.

Key Words : Interculturalism, Foreign Language Teaching, Literacy
Number of Pages  : 116
Advisor : Prof.Dr. Birkan KARGI
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BIiRINCIi BOLUM

I. GIRiS
Okur odakli 6gretimi Onceleyen yontemler, yabanci dil 6gretiminde metinlerin
Oonemini ortaya koyarken dil Ogretiminde yazinsal metinlerin degerini de One
cikarmistir. Yazinsal metinlerin yabanci dil 6gretiminde verimli kullanilabilirliginden
yola cikilarak uygun metin se¢imiyle dil kiiltiir iligkisinin daha kolay kurulabilecegi

ve 6grenmenin daha ¢ok igsellestirilebilecegi ortaya konmustur.

Dil o6gretimindeki yeni gelismeler empatik diisiinebilme ve Onyargisiz diyalog
kurabilme yetisinin gelismesi i¢in egitimde kiiltiirlerarasiligin 6neminin artirilmasini
gerekli hale getirmistir. Bu tezde bunu yabanci dil derslerinde saglamanin en verimli
yolu olarak yazinsal metinlerin 6gretim ortamlarina getirilmesinin faydali olacagi
ongorillmektedir. Gogmen Edebiyati igerisinde yer alan bu yazinsal metinlerle
kiiltiirleraras1 ~ egitimin daha acik ve anlasilir bir gsekilde verilebilecegi
diistiniilmektedir. Yabanci dil 6gretirken ayn1 zamanda ¢ok kiiltiirliiliik, trans kultdr,
benlik algisi, empatik diisiince, demokratik kiiltiir bilinci gibi degerleri 6grenciye

kazandirmak da ikincil amaglar arasinda yer almaktadir.

Gocmen Edebiyati igerisinde yer alan bu yazinsal metinlerle kiiltiirleraras: egitimin
daha acik ve anlasilir bir sekilde verilebilecegi diistiniilmektedir. Bu baglamda tezde
Turk-Alman gé¢men edebiyatindan segilen yapitlarin yabanci dil derslerine
kiiltiirleraras1 boyutta nasil etki edecegi arastirilmaktadir. Metin se¢iminin go¢men
edebiyatindan yapilmasinin sebeplerinden biri, kiiltlirlerarasi boyutta 6grenciye bildigi
bir konuyu farkli bakis acisiyla yabanci kiiltiirde yadirgatarak vermesidir. Onur Bilge
Kula’nin bu konudaki diislincesi arastirma konusu olan yapit yazarinin arastirmadaki
secim sebebini destekler niteliktedir: : “Ikinci kusak gd¢menlerin 6znel
deneyimlerinden yola ¢ikarak soyle bir yargida bulunmak miimkiindiir: Tiirk
gdemenler, diisiinceleri ve arzularinda, es zamanli olarak iki diinyada yagamaktadirlar.
Gogmenler, hem kdken toplumun 6z-yapisal 6zelliklerini koruma hem de gog ettikleri
topluma katilma cabas1 gostermektedirler. Tiirk Gogmen azinligi baglaminda

Giardono’nun su tespitinin alt1 ¢izilebilir: Go¢menlik olgusundaki kiiltiirlenme



stirecine, yeniden kiiltiirlenme egilimleri eslik eder ve boylece gorecelestirilir.” (Kula,

2012).

Yukaridaki alintida vurgulandigi gibi 6zellikle ikinci kusak gdgmenlerin iki kiiltiir
arasindaki ‘arada kalmisliklarr’ yazinsal {retimlerinde kiiltiirel degisimleri
vurgulamalar1 okura bir yadirgatma unsuru olarak yansir. Ortaya ¢ikan eserlerde ¢cok
kiltirli kiyaslamalara oldukga yer verilmistir. Almanca yazan séz konusu kusaga
mensup Tiirk yazarlar yasamlariin bir kismini Tiirkiye’de gegirdikleri i¢in o doneme
ve bolgeye ait anilarin1 ve dolayisiyla kiiltiirel ve dilsel 6zelliklerini yapitlarina
tasimiglardir. Bu da igerik ve dil agisindan kiiltiirlerarasinda gegislerin yapildigi
yapitlart farkli agilardan yorumlamada ve dil 6gretimi bakimindan yabanci dil
derslerine uygulamada ben ve oteki algisint somutlayarak istendik hedeflere ulagmada
kolaylik saglar. Ozellikle yabanci dilde egitim alan B1 seviyesindeki dgrencilerin
ogrenimlerinde kiiltiirleraras1 boyutlarin  gliglendirilmesi (die Stirkung der
interkulturellen Dimensionen im Sprachuntericht) ve kiiltiirlerarasi tilkeler bilgisi
(Interkulturelle Landeskunde) onemli bir yer tutar. Ciinkii 6grenciler Almanca
ogrenirken Almanya ve Tiirkiye’yi karsilastirarak ¢ok kiiltlirlii 6grenme ortamlarinda
on yargidan uzak kalarak hedef dili 6grenirken ilgili kiiltiirii de tanima olanagini elde

edebilirler.

Yabanci dil 6grenirken kiiltlirel benzerlikler, ayriliklar, 6z ve 6teki kiiltiiriin bazen
kars1 karsiya bazen de yan yana geldigi durumlar birlikte sunularak derslerde
kiltlirleraras1 yorumbilimle (interkulturelle Hermeneutik) 6z yabancida, yabanci ise
ozde kesfedilir. Otekinin algilanmas1 6ziin tanimlanmasinin bir parcasidir. Ciinkii
kendinden olan ve olmayanin ayirimina varan birey 6z kiiltiiriinde igsel bir tarama
yaparak oOteki olarak nitelendirebilecegi kisi veya durumlari ortaya koyar.
Kiiltiirlerarasi icerige sahip metinlerde birden fazla kiiltiir hakkinda bilgiye ulasmak
miimkiin oldugundan yabanci dil 6gretiminde 6z ve yabanci1 olan1 karsilagtirma imkani
sunar. Bagka bir deyisle bu tip metinler dil 6grenen kisinin “6z’l 6tekinde “6teki™ni
ise “0z” de kesfeder. Yadirgatma teknigi ile de bir ¢catigma ortamu yaratarak bu metinler
okuru / 6grenciyi yorum yapmaya tesvik eder (Akpinar Dellal, 2008). Bu sayede okur
(6grenen) oOtekinin kendinden farkli olmadigi bilincine vararak okuduklarinm

yordamada cesaretlenir ve boylelikle ortak evrensel Kkiiltlirlin farkina varir.



Kiiltiirleraras1 yordamanin yapilabilecegi metinlere ise gé¢gmen yazininda rastlamak

mUmkuindr.

Almanya’da Tiirk Go¢gmen edebiyati gogmen is¢ilerin sorunlariyla ilgili farkindalik
yaratmak adina ilk eserlerini altmish yillarda vermislerdir. ilk gogmen yazini 6rnekleri
dil kullanimin1 g6z ardi eden, yabanciligin sebep oldugu yalnizlik duygusu ile bas
edebilme kaygisi ve agir yasam kosullarin1 bildirme ¢abasiyla yazildigindan dolay1
icinde ¢ok fazla kiiltiirlerarasilik 6zelligi icermemektedir. Almancay1 6grenen ikinci
kusak yazarlarin yazi dili daha sade ve anlasilir oldugu i¢in ve en Onemlisi
kiiltiirleraras1 tematik yogunluga sahip olduklari i¢cin bu donemde verilen eserler
yabanci dil derslerinde kiiltiir aktarim1 amacina dolayli olarak hizmet etmektedir. Bu
sebeple tezin amaciyla Ortiisen metinlere ikinci kusak yazinda karsilagmak

mUmkuindr.

Niliifer Kuruyazici, gogmen edebiyati sonucu ortaya ¢ikan dili kiiltiirler arasindaki
sinirlart kaldiran 6zgilin bir dil olarak degerlendirir. Bunu s6yle dile getirir: “Yurt
disinda yazan yazarlarin kimliklerini belirleyen en 6nemli nokta, iki kiiltiiriin
sinirlarinda dolagmalari. Bir yanda kendi kokenlerini olusturan 6z kiiltiirleri, diger
yanda i¢inde yasadiklar1 yabanci kiiltiir. Herhangi dilde yazdiklar1 énemli degil, her
iki dilde de obiir kiiltiiriin izlerini bulmak olas1” (Karakus ve Kuruyazici, 2001). Bu
alintidan anlasilacagi gibi, yabanci dil 6gretiminde go¢men edebiyatindan metinlerle
calismak, hedef dilin kiiltliriinii 6grenenin kendi ekin bilgisi 1s18inda daha kolay
algilamasin1 ve dil 6greniminde olugsan anlam karmasasimnin ortadan kalkmasina

yardimci olur.

Bu amaca yonelik olarak bu tezde Tirk gdo¢men edebiyati baglaminda Saliha
Scheinhardt’in segili eserlerinde kiiltiirleraras1 boyutlarin yabanci dil derslerine
etkileri irdelenerek yabanci dil 6greniminin nasil daha etkili ve kalic1 olabilecegi
ortaya konulmustur. Tez bes boliimden olugsmaktadir: birinci béliimde tezin amaci ve
kapsami ile kiiltlir ve kiiltiirlerarasilik kavrami hakkinda goriisler sekillendirilmis,
ikinci boliimde yabanci dil 6gretiminde kiiltiirlerarasiligin yeri belirginlestirilmis ve
ucuncl bolumde kulturlerarast metinlerin yabanci dil dgretimine katkilari, alimlama
estetigi ve gOocmen edebiyatinin yabanci dil Ogretimine katkist vurgulanmustir,
dordiincii boliimde segili eserler incelerek hedef dilde tam 6grenmeye etkisi ortaya

konmustur, son boliimde ise sonug, tartisma ve Onerilere yer verilmistir.
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1.1 Tezin Amaci

Yabanci dil 6gretiminde klasik dil 6gretim yontemlerine gore sadece hedef dildeki
davranig bicimlerini 6gretmenin smirlilik olusturmasi nedeniyle dilin tam
O0grenilmesinde eksiklik yaratabilecegi yaygin goriis olarak kabul edilmektedir.
Nitekim bu durum tilke bilgisi ve kiiltlir edinimine verilen degerlerin arttirilarak hedef
dilin tam 6gretimine yonelik farkli yontem ve teknikler gelistirilme ihtiyacini ortaya

cikarmustr.

Bu paradigma degisimi dogrultusunda, “Tiirk Go¢men Edebiyati Baglaminda Saliha
Scheinhardt’in Yapitlarinin Kiiltiirlerarasi Boyutlar1 ve Yabanci Dil Derslerine Etkisi”
baslikli bu tezin amaci, yabanci dil 6gretiminde kiiltiir aktarimlar1 baglaminda gégmen
yazinina ait yapitlarin iletisimsel yetinin gelistirilmesine ve Ogrenenlerin kendi
diinyas1 ile hedef dilin kiiltiirii hakkinda diisiin iiretebilme ve kendini ifade edebilme
becerisinin kazandirilmasina nasil ve ne denli katkilar saglayabilecegini secili yazara

ait secili yapitlar yardimiyla ortaya koymaktir.

Yabanci dil 6gretirken ayni zamanda ¢ok kiiltiirliiliik, trans kiiltiir, benlik algisi,
empatik diislince, demokratik kiiltiir bilinci gibi degerleri 6grenciye kazandirmak da

ikincil amagclar arasinda yer almaktadir.

1.2 Tezin Kapsami

Hedef dilin ait oldugu kiiltiiriin 6zelliklerini 6grenmenin yabanci dilin tam
Ogrenilmesinde daha kalic1 sonuglara ulasilmasini kolaylastirabilecegi diisiincesinden
hareketle bu tezde Saliha Scheinhardt’in Mondscheinspiele (Ay Isig1 Oyunlari) ve Die
Frauen, die sterben ohne dass sie gelebt hiitten (Yasamadan Olen Kadinlar) adl
yapitlari se¢ilmis ve bu yapitlar 1s181inda dil-kiiltiir iliskisinin dil 6greniminde tamlayici

etkileri irdelenmistir.

1.3 Kiiltiir Yordam

Kultir kelimesinin kokeni Duden soézliigiinde ekip bigme ve topragi isleme
anlamlarina gelen cultura sozciigiinden tiiretilmistir. Cok farkli baglamlarda ele
alinabilen kiiltiir, kisaca insan1 ve toplumu anlatir. Kiiltiir insanin da dogaya
kattiklarini, insanin edindigi bilgi birikimini, gelenek-gdrenegini, sanat anlayisini,

aliskanliklarini, ihtiyaglarini ifade etme seklidir.



Toplum olma, bir araya gelme ve iletisime girme ihtiyaci olan insan, kiiltiirii igerisinde
toplumsal sozlesmelerin oldugu orf, adet, gelenek-gorenek, yeme-icme stili, sanat
anlayisi, mimari, dini, dili, teknolojisi, diinya goriisii, diger toplumlarla iletisimi ile
tarih i¢inde ortaya koydugu birbiriyle iliski icinde olan ¢ok yonlii bir Oriintii olarak

degerlendirir.

“Kiiltiir, bir devinim i¢inde kendini ve etrafim1 yenileyen, degistirip gelistiren,
canliligint siirdiiren, toplumunun aynasi olan, o topluma ait bltin maddi manevi
degerleri sonraki nesillere iletmede kullanilan yollarin biitiintidiir. Bu yiizden kiiltiir,
birliktelik ya da birlikte yagama becerisi tizerine kurulu oldugu kadar toplumsaldir.
Kiiltiir sadece bir davranim degil ayn1 zamanda kiiltiir belirleyicisi olan her bireyin

toplumsal davranislarinin bir sonucudur” (Bakir, 2013, s. 14).

“Insanlar arasindaki her cesit karsilikli etkilesmelere, her tiirli yapip yaratma
aliskanliklarma, biitiin maddi ve manevi trtinlere kultlr denmektedir. Kiltlr; estetik
ve entelektiiel agidan, koken acisindan ve antropolojik agidan da tanimlanabilir”
(Uygur, 2013, s. 18-19). Bir halkin diisiinsel, sanatsal ifade bigimlerinin toplamu,
giindelik yasamin i¢indeki diisiinsel ve duygusal gelisim ve yasam tarzi anlamiyla
tanimlanan kiiltiir belirli bir bélgenin ve toplumun kimliginin ifade edilis bigimidir.
Kiiltlir; egitim, politika, hukuk, edebiyat, teknoloji, bilim, felsefe... gibi farkh
alanlarin liretimlerinin olusturdugu insanin merkezde oldugu bir yapidir. Dolayisiyla
kiiltiirtin gelecege tasmabilmesi ve yenilenmesi i¢in gelecek kusaklara kiltiirti
ogretmek sarttir. Farkli birgok kiiltiirden meydana gelen diinyada kiiltiirlerin birbirini
tanimasi bu ac¢idan 6nemlidir. Yabanci dil 6gretimi bakimindan da dil kiiltiir iliskisi

0Ozel olarak irdelenmesi gereken bir konudur.

1.3.1 Dil ve Kultar
Kiiltiiriin ¢ok ¢esitli tanim1 olmakla birlikte esas tizerinde durulmasi gereken husus
insan iligkileri ve dil ile olan baglantisidir. Ciinkii kiiltiir dil kullaniminin da basat
unsurudur. Dil bir kiiltliriin tasiyicist ve en 6nemli iletisim aracidir. Dil ve kiiltiir
birbirini tamamlayan toplumsal dinamiklerdir ve bir toplumun duygu ve
diistincelerinin ifade edilisi seklinde somutlanir. Bir anlamda dil toplumun kiltdrel
Ozellikleri ve dilin anlamli bir biitiin olusturmasinda énemli rol oynar. Bu durum dil
ve kiiltiir arasinda dogrudan birbirini besleyen bir bag meydana getirir. Dil insanin

kendini ifade etme ihtiyacindan dogan iletisim aracidir ve bu sebeple kiiltiirinu de
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ifadede kullanabilecegi sosyal yoniinii yansitir. Dil ait oldugu toplumun duygu ve

diisiin yapisinin biitiiniiniin kiiltlir tagtyicisidir.

Kiiltiir, bireyin sosyal yasam igerisindeki etkilesimini yansitir; dolayisiyla toplum
icinde iistlendigi rollerini neden sonug icerisinde anlasilmasimni saglar. Ote yandan
kiiltiiriin toplumlar aras1 boyutu da bulunur. Nitekim birbirleriyle farkli sebeplerden
etkilesim i¢inde olan farkli toplumlar dil araciligiyla Kkiiltiir sentezi yasarken
gelisimlerine katki saglamis olurlar. Dogal afetler, savas, gog, ticaret, sanat, egitim
gibi durumlar farkl kiiltiirlerin dil aracilig1yla etkilesime girmesine yol acar. Ornegin;
Birinci diinya savasi esnasinda ittifak olan Osmanli Devleti ve Almanya ayn1 zamanda
kiiltiirel bir etkilesime de girerek birbirleriyle daha ¢ok iletisime ge¢mis ve aralarinda

dil 6grenme ihtiyact dogmustur.

Dil ve kiiltiir birbirinden bagimsiz diisiiniilemez. Ciinkii dil kiiltiirin bireyler ve
toplumlar arasindaki iletisimini saglayan kopriidiir. Bir dili 6grenirken ayni zamanda
o dilin kiltiriinii de 6grenen birey dil vasitasiyla kiiltiir aktarimi gergeklestirir.

Boylece yabanci dili 6grenen kisi yani sira kiiltiirtinii de 6grenmis olur.

Dilin iletisimde degistirici, etkileyici ve yon verici bir 6zelligi vardir. Ulkeler arasinda
tek bir kultir olmadigindan kendi i¢inde zaman zaman dayatmaya, birbirini
kabullenmeye, uyuma dayali direnmeye c¢atisma siireclerinin  yasandigi
gozlemlenmektedir. Hatta kimi zaman aym toplum i¢inde dahi farkli kiiltiirel alg:
nedeniyle baz1 anlagsmazliklar ortaya ¢ikmaktadir. Bu celiskilerin ¢cogu karsi tarafi
anlamama ya da yanlis anlamadan kaynaklanmaktadir. Bu sorunu giderebilmenin yolu
karsilikl1 dogru iletisim kurabilme ve birbirinin varligini kabullenme ve birbirini dogru

tanimasidan geger.

Demokratik kiiltiir anlayis1 temelinde kiiltiir ¢esitliliginden kaynaklanan sorunlar
aslinda kiiltiirel gelisime katki sagladigi esas alinirsa ¢oziime giden yollar ¢ogalir ve
kiiltiirel zenginligi temel alan bir gelisim siireci yasanmis olur. Ornegin; Avrupa’da
savag, siyasi ve ekonomik nedenlerden otiirii ortaya ¢ikan gogmen kiiltiiriiniin
eklendigi kiiltirde dengeli bir kiiltiirel gelisim yasanabilmesi, ancak bireyin ve

toplumun karsilikl1 olarak birbirlerini siirece dahil etmesiyle miimkiin olur.

Gog¢ ve benzeri olaylarla birlikte yagamak durumunda olan insanlarin bir araya

gelmesiyle ortaya c¢ikan iletisim ihtiyaci bireyi yabanci dil 6§renmeye yonlendirmistir.
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Ciinkii dogru iletisim saglayabilmek i¢in anlamaya ve anlasilmaya olan ihtiyag
yabanci dil 6grenmeyi zorunlu kilar. Ama asil 6nemli olan kiiltiirii 6grenmek oldugu

i¢in dil burada kiiltiirleraras1 bir aractir.

1.4 Kiiltiirlerarasihk

Kiiltiir aktarimi hedeflenirken dikkat edilmesi gereken kavramlardan biri de
“Kiiltiirlerarasilik”tir. I¢inde bulundugumuz cagda yasanan o6nemli toplumsal
olgulardan birini ifade eden “Kiiltiirlerarasilik” kavrami gibi, “gok kiiltiirliilik”,
“kiiltiirel ¢okluk”, “kiiltiirel ortamlar”, “yabanci kiiltire gore ana kiltiir”,
“kiiltiirstizlesme” gibi kavramlar sosyal bilimlerde pek ¢ok yeni arastirmanin
konusunu olusturan kavramlar olmakla birlikte, giinliik yasamda da yerini almistir.
Higbir kiiltiir, herhangi bagka bir kiiltiirle temasa gecip diger kiiltiirlerden yalitilmis
olarak homojen sekilde kalamaz. Ciinkii kiiltiir de dil gibi devingen yapidadir. Birden
fazla kiiltiiriin cesitli sebeplerle bir araya gelmesiyle yeni ara kiiltiir olusmaktadir. Bu
ara kiiltiir diger iki kiiltiiriin aynis1 olmamakla birlikte tamamiyla onlardan kopuk ta

degildir.

Kiiltiirlerarasilik olgusu farkli kiiltiirlerin taninmast ve bu sekilde kiiltiiriin
zenginlesmesi olarak da goriilebilir. Yabanci olarak goriilen kiiltiire Onyarg: ile
yaklagilmasi ve toplumun genelinin 6yleymis gibi goriilmesi gergek disi1 genellemeler
yapilmasina yol agabilir. Bireyi toplumda 6zel yonleriyle fark etmek ve incelemek
kiltlirlerarasilik kavraminin bilesenlerinden sadece biridir. Nitekim farkl kiiltiirleri
tanidiktan sonra kendi 6z kiiltiirii ile karsilastirma yapan birey, aklinda yeni semalar
olusturacak veya var olan semalarda degisikliklere giderek yeni Ogrenmeler ve

farkindaliklar gergeklestirecektir.

Hexelschneider kiiltiirlerarasi iletisimi, dolayisiyla kiiltiirleraras: anlagmay1 uluslarin
birbirleriyle anlagmasi olarak goérmiis ve bu kiiltiirleraras iletisim yoluyla uluslarin
birbirine olan onyargi, kalip yargi ya da yanlis anlamalar1 azaltilabilecegini, hatta
ortadan kaldirilabilecegini ve boylelikle diinya barigina giden bir yol olabilecegini

ifade etmistir (Bakir, 2013).
“Bu baglamda Hexelschneider kiiltiirlerarasiligin temel bilesenlerini sdyle aciklar:

1.Bir iilkenin icerisinde dahi kiiltiirleraras1 anlayisa ihtiya¢ vardir. Bagka {ilkelerdeki

milli probleme dahil olan herkes icin bu boyledir.
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Burada meselenin 6zii, milli ve buna bagli olarak kiiltiirel kimligin ve devlete ait olan

kural ve garantilerin ortaya ¢ikardigi gerceklesme sorunudur.

2.Cok gelismis endiistri ililkelerindeki problem olarak kiiltiirleraras1 anlayis esit ya da

toplumsal diizen esitligine yakindir.

3.Cok gelismis kapitalist endiistri iilkeleri ve gelismekte olan iilkeler arasindaki
kiiltiirleraras: anlayis kiiltiirel ¢ergevenin siklikla ¢ok uzaginda gergekleserek artan
sorunlardandir” (Bakir, 2013, s. 16-17).

Hexelschneider’in ortaya koydugu bilesenler go¢men kiiltiirti ile dogrudan iligkilidir.
Egitim durumlarina ve sosyal yasama uygulanisi acisindan baska bilesenlerin de
tanima dahil oldugu goriiliir. Bunun i¢in kiiltiirlerarasilik kavraminin egitim
tarthindeki yerine bakmakta da fayda vardir. Boylece egitim agisindan tarihi olaylarin
gdcmenlik durumu ile iliskisi birlikte ele alinarak ikisinin birbirine olan etkisi ve

stirece olan katkis1 daha iyi degerlendirilebilecektir.

“Porcher; kiiltiirlerarasilik kavramina bir sinirlama yapilmasi gerektigine inanarak bu
kavramin ne agiklanmasi gerekli felsefi bir kavram ne de bir isim olarak degil; yalnizca
bir sifat olarak ele alinmasmin dogru olacagi kanaatindedir. Yani kiiltiirlerarasi
stratejiler, pedagoji, yaklasim ve secenekler olarak ¢ogaltmak miimkiin olmaktadir.
Kiiltiirel ¢esitliligin okul sistemine yansitilmasi, kiiltiirlerin karsilikli iliskileri ve
etkilesimleri, 6z belirleyiciligin gelisimi, iletisimin tek yonliilikten kurtulup
zenginlesmesi, kiiltiirlerarast secenek durumlari agisindan alt1 ¢izilen dinamiklerdir.
Kiiltiirlerarasi yaklasimda ilkesel olarak kiiltiirler esit ve es degerlidirler” (Kula, 2012,
S. 241). Almanya’ya, 1960 sonrasi farkli iilkelerden farkli kiiltiirel birikime sahip
is¢ilerin go¢ etmesi sonucunda ¢ok kiiltiirlii bir toplum meydana gelmistir. Kiiltiirel
cesitliligin yasandig1 boyle toplumlarda farkliligin kabul edilmesi ve sosyal hayat
akisinda aksamalar yasanmamasi i¢in kiiltlirlerarasi egitime 6zel bir baslik acilmasi
gerekli goriilmiistiir. Bu gelismeye bakildiginda pedagojik yaklagimlarin toplumsal
biitiinliik olusturmasindaki belirleyici rolii daha onem kazanmaktadir. Kiiltiiriin
onyargisiz ve dogru sekilde tanitilabilmesi i¢in uygun egitim-6gretim ortamlarina,
kiiltiirleraras1 egitim veren kurumlarda kiiltiir aktariminin ve yabanci dil 6gretiminin

on planda oldugu ders igeriklerine ihtiyac vardir. Bu agidan yabanci dil 6gretimindeki



yontem ve ders kapsamlari farkliliklarin alimlanmasi i¢in ¢ok 6nemli bir islevi yerine

getirmekte yapici bir rol oynar.

1.4.1 Kiiltiirlerarasi letisim
Sinirlarin saydamlastig1 diinyada iletisimin rolii yadsinamaz bir gergektir. Yabanci dil
ogretiminde kiiltiirlerarasilik iletisimsel yetinin gelisimi agisindan zorunludur. Bu
nedenle bu amaca yonelik olarak donanimli 6gretmenlere, dil becerilerini dnemseyen
ve kiiltiir aktarimlarii dogru yapan ders materyallerine olan gereksinim ortaya
ctkmistir. Ote yandan kiiltiirleraras1 iletisimi yorumlarken taraflarin icerisinde
yasadiklar1 toplumsal yapi, ortak deneyimler ve beklentilerinin yabanci olana

gelistirdikleri tavirlar alimlananin tanidik ve bildik hale doniismesinde belirleyici olur.

Kiiltiirlerarasilik kavraminin, farkli kiiltiirlerin taninmasi ve bu yolla kilturlerin bir
zenginlik olarak algilanmasi gorlisinii benimseyen bir yaklasimdan dogdugu da
sOylenebilir. Yabanci olarak tanimlanan ulusla, bazen gercegi yansitan, bazen de
Onyargiya dayali pek de gergegi yansitamayan “tek tip insan” genellemelerinin
otesinde, diger kiiltiirii ya da kiiltiirleri sadece genel degil 6zel yonleriyle de taniyip
anlama ¢abas1 gostermek, “Kiiltiirlerarasilik” olgusunun bilesenlerinden birini

olusturur.

Kavramin en oOnemli kurucu ilkelerinden biri kuskusuz kiiltiir farkliliklarinin
bilincinde olmak ve bir kiiltiiriin digerinden tistiin olmadiginin bilincine varmaktir.
Kiiltiirlerarasi bakis agisinda kiiltiirtin nesnesi insandir ve insanlarin ortak 6zelliklerde
birlestigi toplum kendi kiiltiirel dokularinda dahi zaman igerisinde evrilebilir. Buna
bagli olarak nesiller arasi kiiltiirel farkliliklardan dogan iletisim sorunlar1 ortaya
cikabilir. Bu sebeptendir ki, kiiltiirlerarasilik ve kiltirel budunbilim egitimin ve
yabanci dil 6gretimin bir bileseni olarak goriiliir. Merkezi amaglardan birisi burada

kiltiirel gesitlilige hosgoriiyle yaklasmay1 6gretmektir (Logie Nacar, 2004).

1.4.2 Kiiltiirlerarasilik ve Egitim
Kiiltiirleraras1 yeterlilik, ¢ok kiiltiirlin bir araya geldigi durumlara basarili bir sekilde
uyum saglayabilme durumudur. Kavram farkli kiiltiirlerden gelen insanlarin etkilegime
girdiklerinde uyum saglayabilme yeterliligini ifade eder. Bu yeterlilik 6z ve yabanci

kaltiran ortak alanidir.



Baska kiiltiirli tanimayan, iletisim sikintis1 yasamamis bireyler kendi ¢evresinde olup
bitene karsi da ilgisiz olabilir. Bireyi baska kiiltiirlerin varligindan haberdar olmasiyla
ortak yasam alan1 genislemis olur. Ogrenenin dis diinyayr tanimasi, farklihk ve
benzerlik konusundaki bakisini yenileyerek degerler degisikligine, cok kiiltiirlii
O0grenme imkani sunan kiiltlirlerarasi 6grenme ile ulagsmasi miimkiindiir. Kiiresel
katilimci yetistirmek, gerek yasadigimiz ¢evre gerekse diinya barisina katki agisindan
¢ok onemli bir adimdir. Bunu saglayabilmenin yollarindan biri de yabanci dil ve
kiiltiirlin 6gretimidir.

Kiltiir ile birlikte yabanci dil 6gretiminde siklikla karsilasilan problemlerden birisi
stereotip algisidir. Bir durum ya da kisi hakkinda kat1 ve basmakalip haline gelmis
Onyargilar o topluma ait stereotipleri olusturur. Yabanci dil 6gretimi, var olan 6n
yargilarin kesin yargilara doniisiimiinii engellemek ve yeni degerler olusturabilmek
acisindan 6nemlidir. Yabanci dil derslerinde stereotiplerin aslinda tamamiyla ait
olduklar1 toplumun genel ve tarafsiz bir bakis acistyla ortaya konulmamis diisiince
urtnleri olduklarinin 6grenenlere aktarilmasi gereklidir. Boylelikle 6grenende de
Onyargiya bagh olarak yanlis bir algi olusmasinin oniline gecilerek hedef kiiltiiriin
taninmast kolaylasabilir. Stereotipleri olusturan kosullari arastiran 6grenen hedef
kiltirde yeni ¢oziimlemeler yaparak kalici izli dgrenmeler yasayabilir. Ogrenci
kiiltiirel kimligin dogustan gelmeyip zaman igerisinde i¢inde bulunduklar1 toplum
tarafindan sekillendirilen ve siirekli degisip gelisen etken bir yapida oldugunun

bilincine varmis olur.

Stereotipler o dildeki basmakalip diisiinceleri ifade ederek gergegi gizler ve dar bir
alana sikistirarak ilgili diisiinceyi basitlestirir. Bu kalip diislinceyi goz Oniinde
bulunduran kisi topluma, dile ve kiiltiire ait oldugu kanisina vararak o kiiltiirle ilgili
genellemeler yapabilir. Ornegin; Almanca nasil bir dildir sorusuna verilecek ilk
cevaplardan birisi muhtemelen “Almanca kaba bir dildir” olacaktir. Aynmi sekilde
Fransizca nasil bir dildir sorusuna “Fransizca romantik bir dildir” cevabi da genel
olarak verilebilecek bir yanittir (Logie Nacar, 2004). Boyle bir 6nyargi nesnel bilgiye
ulagsma cabasina ket vurdugu gibi dile ait olan gercekligi de golgeler. Bu bakimdan
stereotip kullanimi yabanc1 dil derslerinin vazgecilmezi olsa da kullanimi son derece

hassasiyet gerektirir. Iletisimsel yetilerin gelisimi de dogrudan buna baglhidir. Kiiltiirel
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beceri kazandirmanin yabanci dil derslerinin hedef davraniglarinin basinda geldigi

diisiiniiliirse, yabanci kiiltiirii dogru anlayip anlatmak son derce 6nemlidir.

Kiltirlerarasilik, kiiresellesen diinyada ihtiyag duyulan ¢ok kiiltiirlii toplumun tiyesi
olan bireylerin kazanmasi1 gerekli olan bir yeterliliktir. Egitimde neredeyse her bir
alanda farkli kabiliyetin, tanimin, tutumun ve davranimin kullanilabilir oldugu bu
kavram icin Jurgen Bolten’in belirttigi Ozellikler soyledir: Yabanci dili tanima
(Fremdsprachenkentnisse), agiklik (Aufgeschlossenheit), esneklik (Flexibilitit),
empati (Empathie), uyum kabiliyeti (Anpassungsfahigkeit), iyimserlik (Optimismus),
belirsizlige kars1t hosgorl (Ambiquitdtstoleranz), iletisim yeti (Kontaktfdhigkeit) ve
role kars1 mesafe (Rollendistanz). Bu 6zelliklere sahip bireyler yetistirerek 6grenene
egitim hayati ve toplumsal hayat agisindan kiiltiirleraras1 boyutta yeterlilikler

kazandirilmis olur (Bolten, 2006).

Buradan oncelikle 6grenilecek konunun farkina varildigi sonrasinda da zihinde var
olanla eslestirilip semanin olup olmadig1 ayirdimi yapildigi; son olarak da edinilen
yeni bilginin davranisa dokiildiigii ¢ikarimini yapmak miimkiindiir. Eger 6grenme
kiiltiirleraras1 bir ortamda gerceklesmis ise 6grenme cesitliligi bu yonde kendini
gosterir ve transfer gergeklesir. Amag, coklu kiiltiir ortamlarinda karsi tarafin
davraniginin normalligini benimsemek ve kendi kiiltiiriine ya da var olan semalarina
yenilerini ekleyerek yeni O6grenmeler gerceklestirmektir. Farkli kiiltiirlerle dogru
sekilde iletisim gelistirebilmenin en etkili yolu 6ncelikle onu anlayip sonra da kendini
dogru anlatabilmekten gecer. Yabanct dil derslerinde kiiltiirler tanitimiyla
Kiiltiirleraras: farkindalik yaratilabilir. Boylelikle 6grenen farkli bir kiiltiirden bakis

acist gelistirerek ona uygun tepkiler vermeyi 6grenir.

Baris i¢inde yasanabilir bir diinya i¢in kendinden olmayana karsi hosgoriilii
davranabilen, iyimser, yabanci dili kiiltiiriiyle tan1yan bireyler yetistirmek egitimde
atilabilecek etkili adimlardandir. Farkli kiiltiirleri tanirken yabanci dili tanima ve

yabanci olanla empati kurabilme, kiiltiirlerarasi iletisim yetisiyle miimkiindiir.
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IKINCi BOLUM

Il. KURAMSAL CERCEVE

Bu bélimde yabanci dil 6gretiminde kiiltiirlerasiligin yeri ve 6grenci kazanimlari
tizerinde durulmustur. Yabanci dil ogretiminde kiiltiir tanmitim1 yapilirken,

kiiltiirlerarast 6grenmenin 6grenene kazandirdigi olumlu davraniglar tanitilmistir.

2.1 Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiirelarasihk

Kiiltiirlerarasilik; farkli kiiltiirlerin taninmasi ve bu sekilde tek tip insan olmaktan ¢ikip
diger kiiltiirlere bilgi transferleri yaparak gelismek, diger kiiltiirleri tan1yip onlarin 6zel
ve genel yonlerini anlama ¢abasi gostermektir. Yabanci dil 6grenen birey igin oteki
kiiltiir basta gézlemlenebilir ve yoruma dayali olan bir olgu olarak kendini gosterir ve
zamanla 6grenme siireci ilerledikce o dile ait yeni kavramlarla daha ¢ok etkilesime

girildiginde 6grenmenin kiiltiirlerarasi boyutu derinlesir.

Yabanci kiiltiirlin tamamiyla algilanmas1 miimkiin degildir; dolayisiyla 6teki kiiltiiri
anlamak ana kiiltiirden gecerek yarattigi imgeyi davranisa doniistiirmek anlami
tasidigindan bir ara dil-kiiltiir edinim siireci yasanir. Ote yandan kiiltiiriin devingen ve
canli oldugu da unutulmamalidir. Bu nedenle hedef kiiltiirii edinmek ve o dildeki dil
becerilerini gelistirmek i¢in ortaya konulan yontem ve kullanilan ders icerikleri de
sirekli olarak kendini yenilemelidir. Ders materyalleri kiiltiir tasiyicis1 olan dili
kullanarak yabanci dil ogretiminde aktif rol oynadigindan, Ogrenene kiiltiirel
farkindalik olusturacak tiirde olmalidir. Kiiltiirlerarasi igerigi olan ders materyalleriyle
ana dil ve 6grenilen hedef dil arasinda dil yapis1 baglaminda karsilagtirma yaparak
ogrenciye kendi dilinin 6zelliklerini de fark ettirmek miimkiindiir. Farkl kiiltiirlerin
arasinda farkl dillerin varliginin toplumsal yapinin tizerindeki etkisi ve giinliik hayata
yansimasina isaret eden kiiltlirleraras1 yapitlar dilin kiiltiirdeki yerinin biiytikliigline

isaret eder.

Dil kiiltiiriin koruyucusu ve tasiyicisi olarak tarih boyunca hizmet etmis olan en 6nemli
iletisim aracidir. Dolayistyla yabanci dil 6grenme gereksinimi ilk olarak yabanci
kiiltiirli tanima, o kiiltiirel dokudaki insanlarin nasil diislindiigiinii ve yasadigini anlama
ihtiyac ile ilgilidir. iletisim saglamak ve yabanci olan toplumu anlamak i¢in o dile ve

topluma ait edebi tiirdeki eserler incelenmelidir. Ciinkii edebiyat kiiltiirii tanitan ve
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geemis ile gelecek nesiller arasinda bag kuran en kuvvetli araglardan biridir. Edebi
eserler bir toplumun ayn1 zamanda hafizasidir. Eser ¢evirisi yapilarak kurulan iletigim
yolu zamanla karsilikli diyalogla anlagilmanin 6nemini fark ettirmistir. Zamanla bu
ihtiyac degisen ve yenilenen egitim diinyasi i¢inde yabanci dil 6gretim yontemlerine
de yansimis ve iletisimsel becerisinin kiiltiirleraras1 budunbilimsel boyutu irdelenmeye

baslanmugtir.

Yabanci dili aktif ve dogru kullanabilmenin en 6nemli yollarindan biri o dili kullanan
toplumu anlamaktan geger. Etkilesim icine girilen yabanci dille 6grenene yeni kapilar
acilir ve farkli pencerelerden ayni durumlara belki de farkli tepkilerle bakmay1
O0grenmeyi miimkiin kilar. Boylelikle liretken, demokratik toplum bilincine ulasmis,
sorgulayan, ¢ok kiiltiirlii ortam kaygisin1 asmis, 6grendigi kavram ya da durumlar1 yeni
durum ve ortamlara uyarlayabilme yetisi gelismis, liretim odakli 6grencilerin

merkezde yer alacagi bir kiiltiirlenme siireci gergeklesebilir.

2.2 Kiiltiirlerarasihk Acisindan Ogrenci Kazanimlari

Kiiltiir o toplumun aynasidir ve dolayisiyla kiiltiirleraras1 6grenme siireci yabanci olan
toplumu anlamayr ve varsa iki toplum arasindaki Onyargilar1 kirmayi saglar.
Kiilttirleraras1 6grenme; sorunlar1 oncelikle dogru anlamayi ve ¢oziim Onerileri
iireterek bireye olumlu davranig gelistirilebilecegi ¢ok kiiltiirlii 6§renme ortamlarini

ve ikili yasant1 6rneklerini sunarak dogru 6n bilgi olusumunu erekler.

Ogrencinin aktif oldugu 6grenme siirecinde yabanci dil 6gretmek daha kalic1 olacag
icin Ogrenene derse katilma ve gerektiginde 6grenenin dersi yonlendirmesine firsat
verilmelidir. Kiiltiirleraras1 baglamda gergeklesen yabanci dil dersleri Ogrenene
tiretimsel boyutta, yasama dair ger¢ek konular1 olan, imge diinyalarmi gelistiren
eylemsel-iiretimsel yontem ve teknikle hazirlanmig 6grenme ortamlari sunar. Boylece
Ogrenenin yon verdigi, 6zgiliven gelistirdigi, sosyallestigi, etkilesimli diyaloglarda rol
aldigl, empati kurdugu farkli kiiltiirden insanlarin diinyasina girdigi ve toplum

bilesenlerini irdeledigi ¢ok yonlii, disiplinler aras1 6grenme meydana gelir.

Bireysel hazirbulunusluk diizeyi ve kendilik algis1 yiiksek olan, belirsizlige hosgoriilii
yaklasabilen 6grenci, kiiltiirlerarasi icerige sahip derslerde bildigini transfer edebilme

becerisi gelistirir. Iletisim yetisi gelismis &grenci karsihikli tartisma ve diyalog
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kurabilme kabiliyetini gelistirir ve kendi kiiltiiriinde benzer olan ve olmayanin

ayrimina vararak ortaya ¢ikan yeni ¢atisma durumlariyla basa cikabilir.

Kiiltiirleraras1 6grenme; yabanci dilde egitim goren liniversite 6grencileri igin egitimde
alan bilgisi, farkli kiiltiirleri tanima ve onlar hakkinda yorum yapabilme yetisi

kazandirarak 6grencinin gelecekteki mesleki hayatina da katk: saglar.

Problemi tanimlayan ve problem ¢dzme yetenegi sekillenen 6grenci yabanci dilde
anlatilan olaylara, kisi ve durumlara 0z elestirel boyutta, farkli kiiltirlerin
penceresinden  bakabilir. Ogrenen, diger toplumlarda ¢atisma durumuyla
karsilastiginda verilen tepkilerle kendi tepkilerini ve problemleriyle basa ¢ikma
yollarini kiyaslar, analiz eder ve ¢ikarimlarda bulunur. Sonug¢ olarak iki ya da daha
fazla kultiiriin sentezlerle ara kiiltiir olusturmasi kiiltiirlerin transferini kolaylastirir ve

Ogrenilen dilin kalic1 hale doniismesini saglar.
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UCUNCU BOLUM

I1l. YONTEM

Turk—Alman gogmen edebiyati kapsamimda uluslararasilik 6zelliklerini tasiyan
yazarin yapitlar1 eklektik yontemle belirlenmis ve iiretimsel yorumsal yaklagimlar
1s18inda  degerlendirilmistir. Ayrica dilsel beceriyi biitlinlemek ve kiiltiirlerarasi
iletisim yardimiyla dil-kiiltiir iligkisini kuvvetlendirmek i¢in kiiltiirlerarasilik, gogmen

edebiyat1 ve amaca yonelik metin se¢imleri hususunda agiklamalara yer verilmistir.

3.1 Yabana Dil Olarak Almanca Ogretiminde Metinlerin islevi

Dil 6gretiminde genel olarak temel materyallerin basinda metinler gelmektedir. Dilin
yazili olarak en 1yi ifade edilis bigimi metinlerin kullanimidir. Uygun metin se¢iminde
bulunabilmek i¢in 6ncelikle metinlerin 6zelliklerini tanimak gereklidir. Nitekim bir
metnin baglica 6zellikleri sunlardir: kohezyon (s6zdizimsel yap1), koherenz (anlamsal
yap1), akzeptabel (kabul edilebilir yani kiiltiirlerarasi anlam karsiliginin olmasi
gereklidir), informatik (bilgi verici) ve durumsal yapida olandir. Metinlerle ¢alisirken
dikkat edilmesi gereken bir diger 6zellik de problem, eylem ya da iletisim merkezli
yaklasilabilen metinlerdir. Oteki taraftan iletisim kodlar1 iceren metinler yabanci dil
ogretiminde eylemsel-iiretimsel olarak Ogreneni aktif olmaya yonlendiren okuma
becerilerini kuvvetlendiren ders materyalleridir ve en ¢ok edebi metinlerde bu
ozellikleri gormek mimkundur. Cunkl 6zellikle edebi eserlerde hedef dilin kilttrel
dokusu, toplumun yasam tarzi, diinya goriisii dahil hemen hemen her 6zelligi hakkinda
bilgi edinmek miimkiindiir. Dil 6gretimindeki dort temel beceri olan dinleme, okuma,
konusma ve yazma yetilerini 6grenene kazandirabilmek i¢in metinlerden faydalanmak
gereklidir. Metin se¢imine dikkat edilerek Ogrenene hedef kiiltiir—dil 6gretimi
kolaylagtirilabilir. Yazin olgusunun 1970°1i yillardaki paradigma degisiminden sonra
yazinsal metinlerin yeri ve islevinin giderek O6nem kazanmasi ve yabanci dil
derslerinde yazinsal metin kullanimi o dilin kullanildig iilkelerin yurt bilgisi, tarihi,
sanati, edebiyati hakkinda bilgi edinmeye yardimeci olurken ayni zamanda kendi
kiiltiiriinii daha iyi taniyip karsilastirma firsati vererek Ogrenene farkli diisiinme,
anlama ve yorumlama aligkanliklart sagladigi goriilmiistiir. Dolayisiyla bu degisimin
kiltlirleraras1 katkisi, yabanci dil derslerinde yazin egitimini ve okuru 6n plana

cikarmistir.
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Yabanci dil 6gretiminde ana materyal olarak kullanilan metinlerin analiz edilmesinin,
yorumlanmasinin ve igindeki kiiltiirel Ogelerin incelenmesinin, metinlerdeki
ctimlelerle olusturulan ders i¢i ve dis1 aktivitelerin, 6grenmeyi kalic1 hale getirmeye
yardime1 oldugu diistiniilmektedir. Pedagojik agidan bakildiginda; yenilenen 6gretim
yontemlerine gore 6grenci gereksinimleri goz oniinde bulundurularak, gergek yasamda
pratikte karsilig1 olan, rollerine biiriinebilecegi kisilerin i¢inde bulundugu ve kiiltiir
aktarimina imkan veren dzgiin metinlerle dil dgretimi on plana ¢ikmaktadir. On bilgi
gerektiren metinler 6greneni aragtirmaya iterek, bilindik konular1 olan metinlerle de
anlama kolaylig1 saglayabilir. Bu baglamda Hunfeld’e gore: “Bir yabanci ile onun
kendi dilinde siirdiiriilen bir diyalog, genelde yabanciya onun kendi diinyasini
anlatmak amaci tasimaz. Bir Alman, bir Ingiliz ya da Fransiz’a Londra ya da Paris’teki
yasam bi¢imini aktarmaktan ¢ok Miinih ya da Berlin’ini anlatmak zorunda kalabilir.
Bunun i¢in 6grenci 6nce kendisinin olani bilmeli, yorumlayabilmeli, yabanci dilde
karsisindakine sunabilmeli, bagkaliklarin1 gosterebilmelidir” (Tapan, 1995). Buradan
da anlasildig1 lizere 68renen 6z kiiltiiriinii tanimali ve sonrasinda hedef kiiltiire bilgi
transferi ve karsilagtirmalar yapabilmelidir. Bu nedenle 6grenene sunulan metinlerde
hacim, igerik ve metin yaziminda kullanilan yontem dikkate alinmalidir. Bunun igin
de yazin sosyolojisi, yazarin donemi, alimlama estetigi ve duygusal-bilissel siire¢ 6n
planda tutulmaktadir. Ozellikle dil-kiiltiir iliskisi ve okurun metni alimlama sekli cok
onemlidir. Var olan anlamdan hareketle okurun-6grenenin kendi diisiincelerini
genisletebilecegi metinler okumasi ve anlamasi gerekmektedir. Tapan’in da belirttigi
gibi yabanci dil 6grenme siirecinde 6grenenin, hem kendi kiiltiirii hem de hedef kiiltiir

izerine diisiin Uretebilmesi gereklidir.

Ogrenenin 6ncelikle 6ziinii taniylp kendinden olmayanin ayrimina vararak karsi
kiiltiirlin de farkli olmasinin normal kabul edilebilecegi, karsilikli sayg1 ve hosgoriiniin
geligebilecegi bir diinyanin varligi kiiltiirleraras: egitimin amaclart arasindadir. Bunun
icin derste kullanilacak metinler kuru bilgi aktarimindan &te, anlama ve anladigini
aktarabilme yetisinin gelisimine katki saglayacak nitelikte olmalidir. Kiiltiirlerarasi
bildirisim temelli diyebilecegimiz bu 6zellige sahip 6zgiin metinleri G. Neuner ii¢ ayri

grupta toplar:

a) Kullanim islevli metinler: Yabanci iilkede karsilasabilinecek giinliik, hayata dair

pratigi olan kullanmalik metin tiirevleridir. Ornegin; ilanlar, meniiler, resmi
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yazilar, haritalar, kent planlari, trafik isaretleri, yemek tarifleri, okul ders planlari,
vb.

b) Bilgi iletici metinler: Yabanci iilkenin kiiltiirel alt yapist hakkinda bilgi veren ve
tanitim yapic1 6zellikteki metin tiirevleridir. Ornegin; gazete, dergi, makaleler,
mektuplar, reklamlar, vb.

€) Yazinsal metinler: Nesir ve nazim tiiriinde kaleme alinmis, hitap araligi ¢ok genis
olan edebi tiirdeki metinlerdir. Masal, 6ykii, roman, tenkit, siir, kisa 0ykii, tiyatro,
vb. (Tapan, 1989).

Yazinsal metinlerin derste kullanimi, kurgusal metinlerin etkisinden daha fazla
olacaktir. Ciinkii kuru bilgiden daha ¢ok gercek hayattan alinan kesitler her zaman
daha ilgi cekicidir ve etkilidir. Go¢men Edebiyati’nin konular1 da genel olarak
yasanmis hayat hikayelerinden, ger¢ek olay ve kisilerden olusur. Duygu ve
diistincelere siklikla yer verilen eserler 6grencide merak uyandirirken ayni zamanda
Ogreneni motive eder ve konugma becerileri gelistirme agisindan kullanilan tekniklere
uygun kaynak olusturur. Bu ac¢idan bakildiginda da gé¢men yazinin yabanci dil
derslerine olumlu etki edecegini sdylemek miimkiindiir. Metinlere okur odakli
bakildiginda ise; yazin egitimi almis 6grenenler, metin igi sifreleri ¢dzerek, kendinden
de bir seyler katarak ya da metni elestirerek, degistirerek yeniden irettigi metinle

yabanci dil kullanmada daha yetkin olurlar.

Niliifer Tapan’in da belirttigi gibi “G. Neuner ’in deyisiyle ‘yar1 anlamanin yol agtigi
gerilimi’ en 1yi ortaya koyabilecek metinler yabanci dil 6gretiminde en iyi kiiltiir
aktaricilar1 olarak kullanilabilir” (Tapan, 1989, s. 187). Ogrenci kendi kafasinda var
olan bilgi semalariyla yabanci kiiltiirdeki yeni karsilagilan durumlar1 kargilastirir. Bu
karsilastirma onda doldurulmasi gereken bos alanlar yarattigi i¢in 6grenen agiklamakta
zorlandig1 bu durumla birlikte bir gerileme diiser. Sonug¢ olarak bu gerilimi
sonlandirma istegi ile kars1 kiiltiir hakkinda daha ¢ok bilgi edinme istegi dogabilir.
Bilgi iletici 6zgiin metinler araciligiyla bu gerilim olusabilecegi gibi yazinsal
metinlerle de daha ileri dil seviyelerinde bunu saglamak miimkiindiir. Bu agidan 6zgiin
metinler edebi iirlinler olarak tezin esas kaynagini olusturur. Ciinkii bu tiir metinler
edebi dilde yazilmis olmasinin disinda kiiltiirleraras1 boyutta okura iletisim imkani
sunan, 0greneni 6grenmenin merkezine ¢eken, diger kiiltiirle etkilesim saglayan, {iriin

odakl, estetik bakis agistyla Onyargisiz bakabilmeyi amaglayan, kiltiir-dil ediniminde
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okuma eylemini somutlayan, giiniimiiz dil egitim sisteminin ifade eksikligini

tamamlamay1 amaglayan, verimli dersler elde etmenin yolunu gosterir.

Milli Egitim Bakanligimin Yabanci Dil Ogretim Programi’na gére yabanci dil
derslerinin 6grenci merkezli olarak diizenlenmesi gerektigi iizerinde durulur (T.C.
Milli Egitim Bakanligi, 2018). Yabanci dil 6gretmeni adaylarinin egitiminde de
ogrenci merkezli olmak i¢in edebi metinler kullanilarak yaratic1 6gretim teknikleriyle
dersler iletisim-bildirisim odakli hale gelebilir. Dersin amacina gore uygun nitelikte
secilen ders kitaplar1 teorik olarak &grenciye bilgi sunarken, 6te yandan 6grenmeyi
pekistirmek ve Ogrenciyi derste aktif hale getirebilmek icin ek kaynak olarak da
uygulamada edebi metinler kullanilabilir. Edebi metinler, kiiltiir hakkinda edebiyat
araciligiyla yazma, okuma ve konusma etkinlikleriyle yabanci dil ile dogal bir iletisim
zemininin olusumunu destekler. Ciinkii 6grenen hedef dilde yazilmis kiiltiirlerarasi
boyutlar1 olan edebi metinlerle ¢cok anlamli ve 6greneni kesfetmeye yonlendiren
derslerde etkili 6grenmeler yasayabilir. Temel amag, 6grenene edebi metin yoluyla
farklh kiiltiirler ve yasadigi ¢evre arasinda dogal bir iletisim ortami kurarak; ona
0grendigi yabanci dil diizeyinde okuyup anlamlandirabilece§i durumlar kiiltlirlerarasi
boyutta sunmaktir. Ogrenci yabanci dilde yazilmis edebi bir metni okurken yabanci
dili kullanarak once anlamaya sonra anlamlandirmaya g¢alistigi metin iizerinde ana
dilde okudugu zamankinden daha ¢ok vakit gecirir ve metinde kullanilan kelime,
climle yapisi, anlatim bi¢imi tizerinde ayrintili olarak diisiiniir. Boylece okur metinle
gecirdigt zamani artirarak yabanci dili daha verimli kullanma yoluna gider.
Ogrenmenin nesnesi olmaktan ¢ikip 6znesi haline gelirler. Tek bir dogrunun olmadig
acik uglu yazilan Ozgiin edebi metinler, egitimin siibjektif boyutunu gelistirerek
egitimi demokratiklestirir. Uygun metin sec¢imi ile yabanci dil 6gretimi hem daha
verimli olacagi hem de iiretime katki saglayacagi i¢in ders daha aktif gececektir.
Bunun i¢in segilecek ders kitabinin temel alindigi belirli 6gretim yontemleri vardir.
1960’1 yillarda daha ¢ok karsilagilan bir durum olarak Ornegin; gramer &gretimi
agirlikli bir ders kitabir i¢in ¢eviri dil yontemi temel alinmis bir kitap segilebilir.
Kiiltiirleraras1 bir 6gretim planlandiginda ise edebi bir eser incelemek islevsel agidan
daha uygun olabilir. Ders kitaplarinda giindelik yasantidan durum kesitleri sunmak
amaclaniyorsa bilgi veren ya da kullanim islevli metinlerden yararlanilabilinir. Bu tiir
metinlerde giinliik yasamda kullanilan yapilar, dilbilgisi a¢isindan kuralli, ancak dogal

seyrinde gelismeyen zorlama bicimde metinler seklinde ortaya ¢ikabilir. Bu da
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ogrencide dgrenme istegini ve merakimi giidiilemede yetersiz kalabilir. Ogrenme
odagmin st diizeyde tutulabilmesi i¢in sunulan metnin pratik hayatta yansimasinin
olmasi gereklidir. Ayn1 zamanda yasamda kullanim alanli, tiretimsel boyutlu 6zgin
metinler daha basarili ve kiiltiirleraras1 aktarima kolaylik saglayan 6grenme ortamlari

sunar.

Son yillarda yabanci dil 6gretimi bildirisimsel-islevsel yontemle (kommunikative-
funktionale Methode) islenmektedir. Bu yontemde temel amag, bireyin herhangi bir
ortamda karsilagabilecegi bildirisimsel ve iletisimsel ihtiyaclarin1 etkin sekilde
giderebilmesine yardimei olmaktir ve yabanci dili iginde bulundugu duruma uygun
sekilde kullanabilmesidir. Hikmet Sebiiktekin’nin de ifade ettigi gibi: “Gerek bireye
gerek topluma biiyiik yararlar saglayacagi umulan ve aslinda géz ardi edilmesine
olanak bulunmayan bu cagdas gelisime “iliski kurma” isleminin temelindeki
“bildirisim” geregini giindeme getirmekte, daha yalin bir deyisle, yabanci dil (YD)
ogrenimini gerekli kilmaktadir” (Sebiiktekin, 1983). Dilin bildirisimsel olarak dogru
sekilde kullanimi, yabanci dil 6gretiminin iletisimsel yoniinii de temellendirir. Bunun
icin Oncelikle 6grenene bu yetinin kazandirilmasi ve 6grenenin 6grenme siirecine aktif
katiliminm1 saglamak gereklidir. Boylelikle yabanci dil 6gretiminde iletisimsel yonii
giiclendirmek i¢in kiiltiirleraras1 igerige sahip Ozgiin metinler kullanilarak ayni
zamanda Uretim odakl1 dersler de islenmis olur. Metinden yapilan ¢ikarimlar, o kiiltiire
ait yeni bilgilerin sozlii veya yazili ifade edilmesi ve yeniden Uretilmesi hedef dilin

Ogrenilmesini destekler.

Dilin pratik kullanimini yansitan 6zgilin metinler bildirisimsel-islevsel yontemle
hazirlandig1 ve iiretimsel odakli oldugu i¢in 6grenci hedef kiiltiirle dogrudan iletisime
gecme firsat1 yakalayarak kiiltlirleraras1 sentezle sonuglanabilecek yabanci dil

O0grenme izlenceleri olusturur.

3.1.1 Kiiltiirleraras1 Metinlerin Yabanci Dil Ogretimine Katkilari
Yabanct dil 6grenmek yalnizca hedef dildeki gramer yapisini veya bilinmeyen
kelimeleri 6grenmek demek degildir, ayn1 zamanda o dili kullanan toplumu tanimak
ve analiz etmektir. Yabanci dildeki deyimler, selam verme sekli, yemek yeme bicimi,
akraba iliskileri, kiyafet se¢cimleri, aligveris tercihleri, giinliik hayattaki zaman diizeni

vb. durumlar hedef dilin ait oldugu toplumun karakterini ve kiltiriind ortaya koyar.

19



Bu durumda dil 6grenirken hedef dilin kiiltiiriinii tanimak ve 6grenmek bir ihtiyag

haline gelmektedir.

Bu baglamda yabanci dil 6grenen kisi hedef dili kullanirken o dilin ait oldugu
toplumun tepki ve davranis bi¢imi nasil olur, hangi s6zciigli nerede, ne zaman, nasil
kullanir gibi sorulara cevap bulabilmesi icin erek kiiltiirde yerine gegme ve empati
kurabilme yetisini gelistirmesi gerekir. Boylelikle yabanci dil 6grenme, 6§renene yeni
bir bakis agistyla yeni kiiltiirii tanima, anlama, kendi kiiltiiriiniin de bilmedigi yonlerini

fark etme ve sentez yapma imkan1 sunar.

Erek kiiltiirii anlatan metinler ¢oklu kiiltiir anlayisinin yerlesmesine yardimct olur.
Demokratik kiiltiir bilincinin gelismesine katkida bulunan bu metinler en az iKi
kiiltiirin bir araya gelerek Ogrenene demokratik yasam aliskanligi kazandiran,
baskalarinin 6zgtirliiklerine ve disiincelerine saygi duyan, etrafinda olup biten
durumlar sorgulayan, kosulsuz kabullenmeden 6nce diislinen, diyaloga giren ve is

birligine yatkin bireylerin yetismesine yardimci olabilir.

“Kiiltiirleraras1 metinlerin yabanci dil derslerinde kullanilmasiyla kiiltiir farkliligina
kars1 yasanan Onyargimin alt nedenleri hakkinda farkindalik yaratmak, karsilikli
anlamay1 ve anlasilmay1 saglamak, yabanci dil 6gretmenin yaninda alt amaclar olarak
goriilmektedir. Kiiltiirel karsilastirmanin siklikla yapildigi edebi tiirlere genellikle
goemen yazininda rastlandigi i¢in kiiltiirleraras1 6grenme hedefine bu yazinla ulagsmak
mimkiin olabilir. Olay ve kisilerin Almanya’da gegtigi, Almanca yazilan ama
Tiirkiye’den de oOrnekler verilen gd¢men yazinimi kiiltiirleraras1 6grenmenin
amaclandigi derslerde kullanmak olumlu sonuglar verebilir. Ciinkii 6grenenin bildigi,
tanidig1 kiiltiirii yeni tanimaya c¢alistigr kiiltiirle bir arada gdérmesi yabanci dil
dgrenimini giidiilemeye yardime1 olur. Ote yandan ¢ok yonlii dgrenci kazanimlari elde
edilebilir. Ornegin;
> Ogrenci dncelikle alisik oldugu stereotipik bakis agisindan styrilip, empatik ve
kendine ait olan yeni sentez bir bakis agisiyla yorum yapabilmeyi 6grenir.
(Empathie)
> Ogrenci kendi gevresine ve 6z kiiltiiriine karsidan yabanc1 bir bakis agisindan

bakmay1 6grenir. (Rollendistanz)
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» Yabanci olanla girdigi iletisim sonucu kendi diinyasini daha iyi ¢dziimleyip,
onu ifade edebilmeyi 6grenir. (Identitatsdarstellung).

» Demokratik kiiltiir bilinci edinmis bireyler yetistirilir.

> Ogrenci belirli bir bilgi birikimi ve kiiltiir transferinin sonunda kendisi de
¢ikarim ve liretimde bulunur.

> Ogrenci inceleme firsat: buldugu yazinda artik pasif degil; aktif bir rol almaya
baslamistir. Ogrenen metni ¢dziimleyen, sorgulayan, onyargilarm farkina
varan, karsilagtirmalar yapabilen birey haline gelir. Metni kendi ve iginde
bulundugu toplumun ihtiyaglart ve evrensel toplumun giincel ihtiyaclar ile
kiyaslar. Ozellikle dil dgretiminde yazarin anlatt1§1 kadar okurun da ne anladig
ya da onda ne c¢agristirdigi da bir o kadar 6nemlidir. Bu sebeptendir ki bu tiir
metinlerle yapilan ¢alismalar sonucunda 6grenci kendini ifade edebildigi bir
dil edinim siireci yasamis olur.

> Ogrenci edebi yazin aracihifiyla iilke bilgisi, din kiiltiirii, sosyal yasant1 ve
toplumsal degerler hakkinda birincil kaynaktan alintilarla gercekci bir
etkilesim stireci yasar.

> Ogrenci metinle ilgili kendi duygu ve diisiincelerini yabanci dilde ifade etme
thtiyact ile dil bilgisini dogru kullanma ve kelime dagarcigini genisletme

acisindan da dil 6grenimine katki saglayabilir” (Tapan, 1995, s. 157).

3.1.2 Almanca Ogretiminde Kiiltiirlerarasilik ve Yazin Egitimi
Gilinlimiizde yazin egitimi gerek edebiyat diinyasinda gerek de egitim diinyasinda artik
bambagka bir yer edinmistir ve yazin egitiminde gozle goriiliir bir degisiklige
gidilmistir. 1980’11 yillarda 6zellikle Alois Wierlacher tarafindan temsil edilen yurtigi
germanistigindeki 6nem kaymasi ilk kez Sara Sayin tarafindan bir sempozyumda dile
getirilmistir ve Tiirkiye Germanistigi i¢in yeni ve onemli bir yol olarak karsimiza

cikmistir (Sakalli, 2006).

Yazin olgusuna olan yaklasimdaki bu degisim, yazin bilimciler tarafindan “Paradigma
Degisimi” (Paradigmawechsel) seklinde adlandirilmaktadir. Yazin bir dizgeler
biitiiniidiir ve icerisinde ¢esitli gostergelerle belli bir anlam biitiinliigii barindirarak
birbiriyle bagintili alt dizgelerden meydana gelir. 1970’1 yillardan bu yana ortaya
ctkan Alimlama Estetigi akimi sarkacin yon degistirmesi olarak adlandirilan kokli

degisimin tetikleyicisidir (Sayin, 1989).
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Daha onceleri yabanci dil 6gretiminde yazinsal metinlerden ziyade kurma metinler
kullanilmaktayken bu degisimle artik gerek yazin 6gretiminde gerek de yabanci dil
Ogretiminde yazinsal metinlerin islevi ve yeri Onem kazanmistir. Yabanci dil
ogretimindeki kurma metinlerin yerini yazinsal metinlerin almasina yazin bilimciler
ve egitim bilimciler “sarkacin yon degistirmesi” adini vermistir. Peki, bu yon

degisikliginin yazin egitimine yansimasi ne yonde olmugtur?

Eski anlayisa gore kurmaca olan metinler yazinda sadece yazarin ne dedigi ile ilgiliydi.
Yeni egitim anlayisinda ise sadece yazarin ne dedigi degil okurun da ne kadar ve nasil
anladigr 6nem kazanmistir. Yeni yabanci dil &gretim anlayisina gore; Ogretici
tarafindan metnin icerigi ya da ana fikri aciklanmadan 6grencinin metni okuyup
anlamasi, metinle iletisime girmesi beklenir. Okurun yani Ogrencinin ge¢mis
yasantilari, ¢cevresi, ekin bilgisi, o anki duygu durumu, bilgi birikimi, metni okuma
amaci1 gibi bircok 6n kosul metni okuyup yorumlamada temel olusturmaktadir. Metni
ilk defa okuyan okur yani 6grenci belki de o zamana degin hi¢ yapilmamis bir yorum
ile okudugu metne farkli bir bakis agis1 getirebilir. Almanca olarak yazilmis metni,
metinden kopuk olmayan ama 6znelligin 6n plana ¢iktig1 sekilde yorumlayan 6grenci
kendi kiiltiirinde ve ¢evre kosullarinda yabanci bir kiiltiirii anlamaya calisarak

kiiltiirlerarast boyutta derse katilmis olur.

Yazin egitiminde On plana ¢ikan okur oldugu icin metni okuyan bireyin yani
Ogrencinin metin algisini ¢ok yonlii olarak gelistirmesi sarttir. Okurun benlik algisini
gelistirip kendisinden farkli olana saygi duyarak onu anlayabilmesi, olaylara ve
kisilere kaliplarin disindan objektif bakabilmesi i¢in hedef kiiltiirii tanimas1 gereklidir.
Hedef kiiltir hakkinda da daha c¢ok fikir sahibi olabilmesini saglamak ig¢in,
kiiltiirleraras1 odakli metinler yazin egitimin vazgecilmez bir pargast olarak
goriilmektedir. Almanca yazilmig bir metni anlamaya ¢alisan okur kendi ¢evresinde
alismis oldugu betimleme bi¢imlerinin Almanca kullanimlarini, deyimlerin Almanca
karsiliklarim1 kendini ifade ederken kullanmaya calisir. Okur yabanci bir dilde
okudugunun bilinciyle okudugunda anlam bosluklarinin farkina daha kolay varr.
Metinden beklentileri kendi deneyimledigi kiiltiir cergevesinde sekillenen okur
onceleri metinde kendinden ve sosyal ¢evresinden izler arayacaktir. Bu ilk asamada
metinde tanidik yonler bulmak okuyucunun ilgisini ¢ekebilir. Hem yabanci dilde

yazilmis hem de kendi ve yabanci olan kiiltiirtin 6zelliklerini tagiyan metin tiirleri
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yabanci dil 0grenmeyi giidiiler. Bu tip metin Orneklerine gd¢men edebiyatinda

rastlamak mimkiin oldugundan tezde bu metinlere yer verilmistir.

Yabanci yazin egitimiyle okur sadece yabanci olani alimlamakla kalmaz ayni1 zamanda
kendi kiiltiirel ¢evresinin okur iizerinde yaratmis oldugu stereotipik etkiden uzaklagmis
ya da bu stereotipilere 0zelestirel bir gézle bakabilmeyi 6grenmis olur. Kisi ancak
kendi kiiltiirliniin farkliligiin bilincine ona karsidan baktiginda varabilir; bunun igin
0z kiltliriine farkli bir perspektiften bakabilmesi ve tenkit yetisini gelistirmesi gerekir.
Bunu saglayabilmek icin bir ya da daha fazla kiiltiiriin bir arada sunuldugu gé¢men

yazinini okuyup irdelemek faydali olacaktir.

Yazin egitiminin alt amaci kiiltiir aktarma ve onu tanitma oldugundan; okuma ve
anlamlandirma eylemi kendiliginden kiiltiir tanitimi amacina hizmet etmektedir.
Kultiirleraras1 boyutta ele alinan metinler alimlama estetigine agiktir ve iginde birden
fazla kiiltiir 6gesinin oldugu metinlerin yabanci dil derslerine olan katkis1 biiytiktiir.
Alimlama estetigi olan bireyler kiiltiirleraras1 egitimde daha aktif rol oynayabilir,
¢linkii okur odakli okumay1 6nceleyen bu yaklasim okurun metinle diyaloga girmesini,
yazarin ve kendisinin beklentilerini birbiri i¢inde harmanlayarak yabanci kiiltiiriin
tanidik hale gelmesini ve Ogrenilenlerin igsellestirilmesini kolaylastirir. Boylelikle
yabanci dil 6gretimi de daha kolay gergeklesebilir. Burada bu kavram irdelenerek okur

odakl1 yaklagimin yabanci dil derslerindeki kiiltiirlerarasi boyutu daha iyi anlagilabilir.

3.1.3 Ahmlama Estetigi ve Yabanci Dil Ogretimi
“Yazinbilim ve yazin egitimi diinyasindaki bu yeni kavram Jean Paul Sartre ve Robert
Escarpit’in Onciiliigiinii yaptifi yazin ve toplum iligkisini inceleyen yazin
sosyolojisinden etkilenmistir. Gadamer’in 1960 yilinda Wahrheit und Methode adli
eserinde Yorumbilim (Hermeneutik) olarak nitelendirdigi bakis agisi, yazini
yorumlama ve gostergeleri anlamay1 saglayan bir yaklasim bi¢imidir. Bu yaklagim
bicimi Alimlama Estetigi kavraminin alt yapisini olusturur” (Saymn, 1989, s. 14).
Metnin anlami esasen metnin ig¢inde sakli degildir, aksine okur tarafindan okuma
siirecinde yeniden iiretilir. Uretme siireci okurun metin ile kurdugu iliskiye ve okurda
biraktig1 etkiye bagli olarak degisir. Bu sebepten dolayr metin anlami okurdan
bagimsiz olamaz. Alimlama estetiginde yazar -yapit ve okur arasinda 6nemli bir bag
vardir. Okur burada adeta ikinci bir yazar niteligi tasimaktadir. Yazini meydana getiren

iki ana unsur vardir bunlardan birisi yazarin kendisi, digeri ise okurdur.
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Yazar-yapit-okur iicgeninin Onemini vurgulayan ve alimlama estetigiyle yazin
egitiminin  gerceklesebilecegini belirten egitimciler okumanin nasil  olmasi
gerektiginin okura (8grenciye) verilmesi gerektigini savunur. Ornegin; siirec-(riin
odakli okuma tiirii ile yazin egitimi ve yabanci dil olarak Almanca 6gretiminin
gerceklestigi kiiltiirlerarasi egitim merkezli dersler daha giidiileyici ve etkili olacaktir.
Ciinkii metinlerin yordanmasinda okur metne katkida bulunur ve metni beklenti utku
dogrultusunda yeniden olusturur. Metin okunurken beyin firtinasi yapilabilir; okur,
metin igerisinde yer alan ortiik veya dolayl1 olarak verilen bos alanlari tamamlayarak
yeni alimlamalar yapabilir. Boylelikle yeniden sekillenen metin her okurda yeniden
anlam kazanarak yeniden yazilmis olur. Okurun yasantisi, yasi ve hayata bakis agisi,
bulundugu ortam, tarih bir diger sdylemle ekin bilgisi okuma eylemi esnasinda {iretime
etki eder. Metin okur tarafindan her okunusta, her yeni yorumda yeniden anlam

kazanir; dolayisiyla yeniden tretilir.

Metinde yazar tarafindan birakilan, okurun doldurmasini bekledigi ve baz1 ipuglari ile
zaman zaman okuru yonlendirdigi acik alanlar vardir. Yazar ve okur arasindaki
iletisim bu sekilde saglanir. Okurun yazin metniyle kurdugu bu iletisim sekli metin i¢i
sOylesiyi sekillendirir. Yazin metni kati ve degismez degildir. Kurcshe’nin de dedigi
gibi okur metni okuyarak somutlastirir ve bu esnada insanlar arasi iletisimdekine kosut
durumlar ortaya ¢ikar (Sayn, 1989). Oyle ki; 6grenende anlatilandan farkl1 hatta ironik
anlamalar meydana gelebilir. Bu 6grenenin okudugu andaki alimlamasina, okurun

gelenek ve diisiin durumlarina, 6znel kosullarina bagl olarak degisebilir.

Metin i¢i iletisim gelistiren okur Ogrenci olarak diisiiniilecek olunursa yeni bir
diinyanin kapisini agmis olur. Ogrenenin karsilastig1 yeni olan bu diinyada 6z kiiltiirii
icindeki yasantilari ve deger yargilar1 ile metindeki diinyayr anlamaya ve
yorumlamaya baglar. Bu silire¢ dgrenciye yeni bir bakis acist kazandirarak ayni
zamanda 6grenmeyi gilidiileyerek kalici hale getirir. Metnin yabanci dilde oldugunun
farkinda olan 6grenci metni olusturan kiiltiir cevresi ve kosullarini1 da g6z ard1 etmeden

kendi konumundan anlayip yorumlamaya calisir.

Uretme ve anlamlandirma eylemi sadece okurun dnkosullar1 ve yasantilari ile sinirl
olmayip metin i¢i ve dis1 kosullarin yani sira yazarla da ilgilidir. Farkli bir dilde ve
cevre kosullariyla yazilmis bir metin, yine farkli bir dil ve kiiltiir ortaminda

bulunmakta olan okur yani 0grenci tarafindan metnin yazarinin sartlart ve hatta
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kisiliginin de etkisiyle yeniden iiretilir. Bu durumda metnin kiiltlirleraras1 bir boyutta
ele alindigmi sdylemek miimkiindiir. Ogrenci gegici bir siire kendi kiiltiiriine
yabancilasarak yabanci bir kiiltiirle kisa bir stireligine 6zdeslesir, fakat bu durum
tamamiyla 0grencinin Onbilgilerini yok sayarak olmaz. Bu etkilesim sonucundaki
metin yorumu kiiltiirleraras1 bir alimlama estetiginin iretimidir. Okur yani §grenci
metin araciligtyla ¢iktig1 bu yolda yeni yerler, durumlar, olaylar, yasamlardan gegerek
edindigi yeni bilgiler ¢er¢evesinde 6z ve yabanci etkilesiminden bir senteze ulasir. Rol
degisimi tlizerinden hedef kiiltiiriin anlamlandirilmasi kolaylasarak empati kurabilme
yetisi gelisen 6grenci olaylara ve durumlara farkli bir pencereden bakabilme firsati
yakalamis olur. Amag¢ yabanciyla 6zdeslesmek degil onu anlayarak onunla dogru

iletisim kurabilmek olmalidir.

Alimlama estetiginin dinamiklerinden birinin olusturdugu eylemsel-iiretimsel odakli
Ogretim metoduyla 6grenci metinle ilgili verilen somut hale getirilmis etkili ve anlamli
gorevlerde rol alabilir. Uretimsel odakl1 olarak metni i¢sellestiren dgrenci metne 6zgiin
ve ¢esitlendirilmis icerikler ekleyebilir veya bastan benzer bir metin olusturabilir,
metnin basmi ya da sonunu tamamen degistirebilir. Yabanci dil dersleri bireysel
ogrenmelerin 6n planda oldugu, yaratici ve kalic1 6grenmelere firsat tantyan, 6grenciyi
eyleme ve Uretime yonlendiren dersler haline getirilebilir. Bu metoda uygun olarak

yazinsal metinleri okuma esnasinda su aktiviteler yaptirilabilir:

= Metinden kesilen eksik bolumleri okuyarak tamamlama,

* Metin bulmacasi yaparak siraya koyma,

= Gorsellerle ve karistirilmis parcalarla karakterize etme,

»  (Ozgegmis yazma,

» Kahramanlar 6zelliklerine gore ayirma,

* Durumu zit olarak yeniden yazma,

» Tartisma zinciri olusturma,

* Role blrunme,

» [stasyon olusturma,

*  Yarim birakilmig climleyi her 6grencinin farkli bir kelimeyle tamamlamasi,
» Hikayeyi 0zetleyen paragraflarin bulmaca seklinde karistirilmasi,
» Kahramana mektup yazilmasi,

= Kisa videolar ¢ekme,
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= Edebi metni ana dilde anlatma,

* Metindeki hikdye bes ya da on yil sonra ne olurdu seklinde yeniden yazma,

» Yazara mektup ya da mail yazma, baska bir zamana hikayeyi uyarlama,

=  Metini poster haline getirme vb. seklinde aktiviteler 6rnek olarak verilebilir

(Wicke, 2014).

Yabanc dil derslerinde ortaya konulan yeni iiriinlerle ders verimliligi artarken, diger
taraftan okuma eylemi sonrasi yukarida bahsedilen aktivitelerle okuma desteklenmeye
devam edilebilir. Boylece okur edebi dil kullanmay1 6grenir, hayatina yeni bir etik

deger katabilir, bir durumu estetik ifade edebilmeyi 6grenir.

Yabanct dil derslerinde uygulamada kullanilan siirec-iiretim odakli, gd¢men
edebiyatindan alinan metinler Almanca okuma, yazma konugsma becerileri i¢in ¢ok
uygun olup kelime 6gretimi ig¢in de verimli olma 6zelligiyle somut anlamda da dil

derslerinin destekleyici unsurudur.

3.2 Gocmen Edebiyat1 ve Tiirk Gocmen Yazininin Gelisimi
Turk - Alman iligkileri tarihte ¢ok eskilere dayanmakla birlikte Birinci Diinya
Savasi’nda Osmanli Devleti ve Almanya’nin 6zellikle askeri alanda ittifak giicleri

arasinda yer almalar1 nedeniyle iki iilkeyi daha da yakinlagtirmistir.

Ikinci Diinya Savasinda alman agir yenilgi ile birlikte yeni kurulan Federal
Almanya’nin imar1 ve sanayilesmesinin hizli gelismesi i¢in 6zellikle 60’11 yillardan
sonra insan giliciine ithtiya¢ duyulmustur. Federal Almanya’nin is giicline duydugu bu
gereksinim; Tiirkiye, Italya, Ispanya, Fas ve baz1 Akdeniz iilkeleriyle yapilan misafir
is¢i (Gastarbeiter) anlagmalariyla karsilanmistir. Tiirkiye ve Almanya arasindaki ilk

is¢i gocii anlagmasi 30 Ekim 1961 yilinda yapilmigtir (Gencer, 2014).

2011 yilinda niifus sayimina gore, iilkede ikamet eden ancak Alman vatandasligina
ge¢memis olan yabancilarin sayist 6 milyon 169 bin olmustur. Alman vatandaslhigina
gecmis olanlarla birlikte yabanci asillilarin toplam sayist ise 15 milyon 17 bin olarak
hesaplanmistir. Yabanci kokenliler arasinda ilk sirayi, yiizde 17,9'luk oranla

Tiirkiye'den gelenler olusturmaktadir (DW, 2013).

Verilere gore is¢i gdcli Almanya’nin diislindiigli gibi gegici olmamus, artarak kalici
hale gelmistir. Tiirkiye’den go¢ eden isciler Tiirkiye’deki ve Almanya’daki

yasamlarinda kiiltlirel kazanimlarini, deneyimlerini ve ekonomik ve teknik alandaki
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bilgilerini kars1 tarafa aktararak iki iilke arasinda koprii vazifesini yerine getirmeye

calismislardir.

1960’11 yillarda baslayan is¢i gogii dalgast ilk baglarda Alman halki tarafindan gecici
insan hareketleri olarak goriiliiyordu. Fakat yillar i¢inde durumun 6yle olmadigin fark
ettiklerinde artik gogmen olgusunu kabul edip yeni gelenlerin toplum uyumu iizerinde
gorisler ortaya koymaya baslamiglardir. Max Frisch’in bu konudaki s6zleri durumu
ozetler niteliktedir: “Isci istemistik, insanlar geldi. (Wir riefen Arbeitskrafte, es kamen
Menschen.)” (Frisch, 1991). Bu alintida vurgulandigi gibi sadece isgiicii olarak
tanimlanan is giicii temsilcilerinin, aslinda insan olduklari, bir diger sdylemle
ekonomik, sosyal ve kiltirel gereksinimleri olan sosyal degerler olarak da goriilmesi

gerektiginin farkina varilmistir.

“Misafir is¢i olarak gelen bu insanlar, farkli bir cografyanin, farkli bir dilin ve kiiltiiriin
ortasinda iist diizey ekonomik sinifin var oldugu sehirlerde, kendilerini alt sinif olan
getto kiiltiiriinli yasarken bulmustur. Zamanla bu yasama dair ortaya ¢ikan sorunlar
yazin diinyasma da yansimaya baslamistir. ilk kusak Tiirk yazarlar 1970’lerde nesir
tirtinii  tercth etmistir. Onlarin ana konularini, Alman toplumunda Tiirklerin
karsilastiklar1 giicliikler, yabanci dil sorunu, vatan hasreti, yalnizlik, uyum sorunu,
toplumdan dislanma ve bunlarin beraberinde getirdigi sosyal sorunlar olusturur”
(Zengin, 2000, s. 104). Ik kusak yazarlarin eserlerinin amaglari Alman halkina
varliklarini hissettirmek, yasadiklar1 zorluklar dile getirmek oldugu i¢in hicivli tarzda
kaleme alinan bu eserler dilde heniiz olgunluga ulagilmadig i¢in edebi estetik degerde
olmasa da aciklayici nitelikte oldugu diisiiniilmektedir (Uyanik, 2003). Ikinci kusak
yazarlar Almanya’da dogan ve Alman kiiltiiriinii taniyarak biliylimiis, dil sorunu
olmayan nesilden gelmektedir. Almanca olarak kendilerini ifade edebilen ikinci kusak
yazarlar yapitlarinda yabanci diismanligi, otekilestirme, kimlik sorunu, aidiyet gibi
konulart islemislerdir. Daha nitelikli iislup ve dil kullanimi ile okuyucu kitlesi
genisleyen gogmen yazarlar seslerini tiim diinya okurlarina duyurmaya baglamiglardir.
Bu yapitlarda yazarlarin iki dile ve iki kiiltiire sahip olmalar1 onlarin kiiltiirlerarasi

gecisleri daha basarili ifade etmelerinde 6nemli rol oynamastir.

Konuk Isci Edebiyati (Gastarbeiter Literatur) adiyla tanmnan, zamanla farkl
toplumlardan gelen insanlar gerek egitim, gerek is amaciyla gerekse de aile kurarak

goc etmis olsun gd¢men yazarlarin yazina dahil olmasiyla yazinin adi Go¢men
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Edebiyati (Migranten Literatur) olarak kullanilmaya baglanmistir. Go¢men niifus
icindeki yerlerinin biiyiikliigii yazinda da etkisini gdstermistir. Go¢men Tiirk yazarlar

Zengin’nin degerlendirmeleri 1s181nda iki biiyiik gruba ayrilabilir:
1. Ilk olarak Almanya'da yazarliga soyunanlar.

2. Tirkiye'de yazar olup daha sonra Almanya'ya giderek orada yazarlia devam

edenler (Zengin, 2000).

[k grup yazarlari birinci kusak olarak adlandirilan altmish yetmisli yillardaki misafir
is¢iler ve onlarin ¢ocuklart olusturur. Bu yazarlar ilk donem eserlerde yukarida da
belirtildigi gibi daha basit bir dille misafir is¢i sorunsalini anlatma eregiyle yazilmis
eserler vermislerdir. Bu gruba oraya egitim i¢in gitmis O6grencileri de dahil etmek
miimkiindiir. Ikinci grup yazarlar daha énce yazarlikla ugrasan ve Almanya’ya gog
etmis orada yazmaya devam eden yazarlardan ve birinci kusagin ¢ocuklarindan olusur.
Bu grup yazarlar iki kiiltire daha hakim olmakla birlikte kiiltiirlerarasi degerlere

eserlerinde daha agik ve anlagilir bir sekilde yer vermislerdir.

Seksenli yillarda geng bir kusak yazmaya yonelmistir. Ekonomik nedenler disinda
politik nedenlerle de go¢ eden yazarlar ve is¢ilerin Almanya’da yetisen ¢ocuklari artik
dile hakim olduklar i¢in sadece Almanca olarak yazmaya devam etmislerdir. Niliifer
Kuruyazict'min da belirttigi gibi “Konuk Is¢i Yazmi” yerini Almanca yazan geng
kusaga birakmistir. Doksanli yillarda yeni bir kiiltiirel olusum sz konusudur.
Almanca yazilan bu yeni yazin tislubuyla farkli bir “ara alan” olusturmustur. Nitekim
Kiiltiirlerarast Yazin diye adlandirabilecegimiz “Interkulturelle Literatur” dogmustur

(Karakus ve Kuruyazici, 2001).

Gogmen yaziminin kiltlirel gelisimine Kuruyazici’nin yaklasimlar1 baglaminda

bakildiginda ii¢ ana asama tanimlamak uygun olabilir:

1. Kiiltiirel farklilig1 kabul asamasini, gdgmenlerin yazar olarak sahneye ¢ikip bende
buradayim dedigi, farkli bir kiiltiirtin varliginin farkina vardiklar1 ve kendi kaltirleri
icin de farkindalik olusturmaya calistiklar1 ilk satha olusturur. Kiiltiirel farkliliklar

merakla gozlemlenerek deger goreceliligi konusu irdelenir.

2. Kiiltiirel farkliliga uyma agamasinda; go¢men yazarlar, ikinci kusak olarak artik iki

dilli ve iki kiiltirlii olma yolunda kendi diinya goriisleriyle digerlerinin diinya
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goriisiinii karsilagtirma egilimindedir. Bu kusak yazarlar yabanci kiiltiirii tanidig1 ve
yabanci kiiltiire adapte oldugu, yabanc kiiltiirle tam olarak iletisime girebilmek i¢in
adaptasyon siirecinini gergeklestirdigi sathadir. Kiiltiirlerarasilik algisinin gelistigi,
empatik diisiincenin 6n plana ¢iktigr bu donemde Almanca olarak yazilan eserlerin
artmasiyla Tiirkge diisiiniip Almanca yazan bu nesil kiiltiirel adaptasyonu

tamamlamaya baslamistir.

3. Kiiltiirel farklilig1 tamamlama olarak goriilen bu asamada artik kiiltiirel entegrasyon
siireci tamamlanma yolundadir. Kiiltiirleraras1 eding agisindan bu donemde daha
baskin olan azinlik bir grup olan gdgmen yazarlar artik kendini dil agisindan kanitlamig

ve kiltiirel 6zgiinliik igerisinde sentez bir kiiltiirlenme siireci yasamaya baglamistir.

3.2.1 Tiirk Gécmen Yazimi ve Yabanci Dil Derslerinde islevi
Isci gdgiiyle baslayip daha sonraki Alman dilinde yapatlar veren yazarlar, kiiltiirlerarasi
baglamda bir evrilme i¢ine girmislerdir. Kusaktan kusaga igerik ve tislup agisindan
ciddi farkliliklar goriliir, ¢linkli yasanan sosyal ve kiiltiirel gelisim s6z konusu olan
yazinin konularimi etkilemistir. Go¢menlerin toplumsal ve Kkiiltiirel rollerindeki
degisim, Alman toplumu ve Almanya’da yasayan diger toplumlarla yasanan etkilesim

sonuclart gégmen yazinina yansimistir.

“Bir dnceki boliimde gruplanan gogmen yazinini konu-motif degisimini asagidaki gibi

de degerlendirmek miimkiindiir:

Birinci kusak yazarlarin konulari: Sila 6zlemi, uyum sorunu, ekonomik sorunlar,
yalnizlik, yabancilik, ayrimeilik, is kosullari, eve doniis, kiiltiir soku, Almanya’daki

Turkler, vatan hasretidir.

Birinci kusak yazarlarin kullandiklar1 motifler: Soguk Almanya, kokiinden kopmus

agaglar, lizlintii, elem, istasyon, kus, agaclar, postane, tren, yapraklardir.

Ikinci kusak yazarlarin konulart: yurtsuzluk, arada kalmislik, aidiyet, yabancilasma,
kimlik sorunu, kimlik arayisi, uyum/biitiinlesme, asimilasyon, kiiltiirlerarasi ¢atigma,

dil sorunudur.

Ikinci kusak yazarlarin kullandiklar1 motifler: duvar, kdprii, korku, ac1 ¢eken ruhlar,

sinir, ¢ift dil, kapi, halat- dans, kanat, sevgisizlik, umutsuzluktur.
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Birinci kusak yazin1 dnciiliik gorevini iistelenmistir. Ikinci kusak yazarlarin esas amaci

ise; 0z kimligin korunmasi ve uyum sorununu asmak i¢in yazmaktir.

Ucgiincii kusak yazarlarin konulari: Ozgiiven, yasama sevinci, 6z elestiri, disko dili,
Hollywood sahnesi, Almanlarla birlikte yasam, 6z gercekligi, kendini tam olarak

Alman olarak kabul etmektir.

Ucgiincii kusak yazarlarin kullandiklar1 motifler: Ask /sevgi, genclik, cinayet, sinema,

erotizmdir. Kusaklara gore 6nemli yazarlar sdyle siralanabilir:

Birinci kusak Tiirk gogmen yazarlar: Bekir Yildiz, Yiiksel Pazarkaya, Aras Oren, Fakir
Baykurt, Nevzat Ustiin, Habib Bektas, Giiney Dal, Sinasi Dikmen.

Ikinci kusak Tiirk gogmen yazarlar: Feridun Zaimoglu, Zafer Senocak, Osman Engin,
Zehra Cirak, Saliha Scheinhardt, Aysel Ozakin, Alev Tekinay, Renan Demirkan,

Nevfel Cumart.

Ucgiincii kusak Tiirk gé¢men yazarlar: Selim Ozdogan, Emine Sevgi Ozdamar, Sener
Saltiirk, Orkun Ertener, Kadir Kurt, Kerim Pamuk, Maja Sentiirk, Ismet El¢i” (Balci,
2010, s. 84).

Yukarida ayrimlamasi verilen yapitlarin tema ve motiflerinin kiiltiirlerarasi baglamda
dil becerilerini gelistirilmesinde amag ve arag kiiltiirli igermesi nedeniyle 6grenenlerin
hazirbulunusluk diizeylerini artirdigindan yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde
belirleyici rol oynamaktadirlar. Bu bakimdan gd¢men edebiyatindan alintilanacak
metnin  dzelliklerinin  amaglar dogrultusunda kiiltlirleraras1 boyutta oldugu

gorilmektedir.

Hedef grup olarak yabanci dilde egitim goren B1 seviyesindeki liniversite 6grencileri
temel alindiginda, kiiltlirleraras1 egitimi erekleyerek gocmen edebiyatindan hangi
kusaktan metin secilmeli sorusuna yanit verirken, istendik hedefler dogrultusunda, o
edebiyat grubunun igerikleri dikkate alinmalidir. Biligsel 6grenmelerin 6n planda
oldugu tiniversite 6grenci grubu i¢in nesir tiirleri arasinda roman ve kisa 6ykii 6n plana
cikmaktadir. Bu nedenle kiiltiirleraras1 6grenme 15181inda, gdcmen edebiyati yapitlar

eylemsel iiretimsel 6gretim modeline uygun materyal olarak goriilmektedir.
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Go6gmen edebiyati yapitlari, Almanya’daki sosyal, politik, sanatsal, kiiltiirel ve giinliikk
yasam hakkindaki izlenimleri farkli kiiltiirel kdkene sahip yazarlar tarafindan
yansitilmasi, kiiltiirel tamamlayicilik nedeniyle 6grenende ekin bilgisinin olusumunda,
okuma-anlama ve konusma becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli kolayliklar saglar.
Diger taraftan Ogrenci kelime haznesini ve yabanci dilde yazma kabiliyetini
gelistirebilir. Kiiltlirlerarast 6grenmenin temel amaclarindan birisi de daha dncede
belirtildigi gibi empati kurabilme ve kendinden olmayana hosgoriilii davranabilme

anlayisini gelistirmektir.

Yabanci dil 6grenirken diisiin diinyasinin siirlarini genisleten 6grenci ayn1 zamanda
yasam kesitlerine baskasinin goziinden bakarak olumlu davranis gelistirir. Onyargi ile
baktig1 durumlara baska bir agidan bakarak normal karsiladig: gibi, daha 6nce normal

karsiladig1 bagka bir durumu yadirgayabilir.

Alimlama estetigi acisindan degerlendirildiginde, 6grenciye metinde gegen sosyal
olaylara ve kiiltiirel durumlara kendi bakis agisindan ortaya koydugu tepkilerle
yeniden degerlendirme firsat1 saglanabilir. Siniftaki her 6grenci kendi beklenti ufkuyla
yazarin ufkunu daha kolay birbiri igerisinde eriterek anlamli bir biitiin olusmasini
kolaylastirir. Konuya ayr1 bir perspektiften yaklasacagi i¢in metin i¢i bosluklar farkli
sekillerde doldurulabilir. Tletisim kodlarinin yogun oldugu kiiltiirlerarasi yazin olarak

nitelendirebilecegimiz go¢men yazini bu acidan ¢ok degerli yapitlar sunmaktadir.

Alman kiiltiiriinii Tiirk kiltiird ile karsilastirarak veren gogmen edebiyatinin ikinci
kusak yazarlart Almanya’yi birinci kusak yazarlara gore daha kuralli, anlagilir ve basit
ciimle yapilar1 kullanarak olay 6rgiisiinii okurun anlayacagi sekilde tanidik duygularla
anlatir. Ciinkii yazar Tiirkiye’den ve kendi 6zge¢misinden gercek Orneklere yer
verirken okura kendi ¢evresinden tanidik gelen kesitler sunarak okurun kiiltiirlerarasi

boyutta karsilastirma yapmasini saglar.

Saliha Scheinhardt’in eserlerinde iki dilin de birlikte kullanildigi anlatim sekline
rastlamak miimkiindiir. Zaman zaman eserlerde 6zellikle aile icinde kullanilan hitap
tirlerinde “Gute Nacht, Dede...” (Scheinhardt, 1996, s. 9) ve yer yer de deyimlerde
Tiirkce kullanimlara rastlanmaktadir. Ogrenci igin dikkat cekici olan bu metinlerle
okuma eglenceli hale gelerek 6grenenin aktif oldugu eyleme ve {liretime gecebildigi

dersler yapilabilir. Ornegin; yazarm Mondscheinspiele (Ay Isig1 Oyunlar) adli
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eserinde Tiirklerin genel olarak cok iyi bildigi bir yemek kiiltiiriinden olan “dolma”
ornegi hem dikkat cekicidir hem de, eylemsel iiretimsel metod ile kullanilan aktif

o0grenme tekniklerine uygun olabilir.

“Ich neckte ihn, wenn er die gefiillten Weinbldtter mit Zitrone ap und sie
Dolmades nannte: “Wo hat man gesehen, daj Dolma mit Zitrone gegessen
wird? Knoblauchjoghurt gehort dazu, und es heifit Dolma, einfach Dolma. Thr

Griechen, warum miift ihr alles verfalschen?” (Scheinhardt, 1996, s. 75).

“Limonla sarilmig bag yapragini yiyip ona dolmades denildigini s6ylediginde
ona takilarak dedim ki: dolmanin limonla yenildigini de kim gormiis?
Sarimsakli yogurtla da yenilse onun ad1 dolmadir, sadece dolma. Siz Yunanlar

her seyi carpitmak zorunda misimz?"!

Bu ve benzeri bircok Ornekten faydalanarak Ogrenenin duyarak, okuyarak
ogrendiklerinin yaparak, yasayarak 6grenme sekline doniistiirmesini ve 6grenilenin

kalic1 olmasini kolaylastirir.

3.2.2 Kiiltiirel iceriklerin Céziimlemesi i¢in Olciitler
“Dil 6gretiminde kullanilacak yapitlardaki kiiltiirel icerigi incelerken &grencilerin
ithtiyaclar1 ve 6gretmenlerin rolleri disinda da dikkat edilmesi gereken konular vardir.
Ortiik programa ait kitaplar tek basina sosyo-kiltiirel genellemeleri ve kliseleri
icerebilir ve Kkiiltiirleraras: iletisimin gelisimini yavaslatabilir. Bunun ic¢in de
ogrencilerin bakis acilari, algilar1 ve ihtiyaglari g6z oniinde bulundurularak kiiltiirel
Ogelerin aktarimi yapilmalidir. Bu ¢ergevede kiiltiirel igerik ¢oziimlemesi i¢in bazi
Olciitler belirlemek gerekmektedir. Byram, kiiltiirleraras1 edincin egitim diizeyinde
degerlendirilmesini saglamak i¢in bes farkli boyutta incelenmesi gerektigini soyler.
Derste kullanilan materyal se¢iminde Onemli kriterler vardir Byram kiiltiirlerarasi

yeterliligi sekiz grupta inceler (Byram, 1997):

a) Sosyal kimlik ve sosyal grup (sosyal sinif, bolgesel kimlik, etnik azinliklar): Bu
baslik altinda mensup olunan iilke, milliyet, konusulan diller ve yasanilan sehirler

¢Ozlimlenmistir.

1 Bu tezde yapilan tiim geviriler tez yazart Oznur ERYILMAZ tarafindan yapilmustir.
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b) Sosyal etkilesim (resmiyet seviyelerinin ayrilmasi; bizden olan ve olmayan gibi):
Burada Tiirk¢enin yapisinda bulunan sen / siz resmiyet ve saygi ifadelerinden yola
cikilarak hanim, bey gibi hitaplarin kullanimi, Almanca ve Tiirk¢e hitap sekilleri,

ayrica Tiirk¢e ve yabanci kisi adlar incelenmistir.

c) Inanglar ve davramslar: (ahlaki degerler, dini inanclar, gelenek ve gorenekler,
giinliik aliskanliklar ve davranisiar): Bu cercevede geleneksel, ahlaki ve dini boyutu
olan, giinliikk hayatimiza aksetmis aligkanliklar, sozel ifadeler, davranis big¢imleri

incelenmistir.

d) Sosyal ve siyasi kurumlar (resmi ve 6zel kurumlar, sivil toplum kuruluglary): Devlet
Kurumlari, saglik kurumu, adliye, sosyal giivenlik, yerel yonetim, bankalar, TV

kanallar1 gibi kuruluslara dikkat edilmistir.

e) Sosyallesme ve hayat dongiisii (aileler, okullar, is, torenler, bayramlar): Toplumsal
hayata katkida bulunan kurumlara, organizasyonlara, mekanlara ve kutlamalara agirlik
verilmistir. Bununla birlikte aile, sanat, eglence ve kiiltiir, yeme-i¢me ve konaklama,

spor, egitim, is ile ilgili sdzciikler siniflandirmaya alinmistir.

f) Milli tarih: Milli kimligi belirleyici olarak goriilen gegmis ve guncel olaylar, simge

yapilar, anitlar siralanmistir.

g) Milli cografya (bireyler tarafindan onemli goriilen cografi etkenler): Turkiye ve
Almanya’nin cografyasin1 tanitict bolgelere, belli bash tarihi sehirlere, turizm

acisindan onemli beldelere yer verilmistir.

h) Kliseler ve milli kimlik (milli kimligin en belirgin sembolleri): Milli kimligi
tanitirken kullanilan imgeler, nesneler, kullanilan ifadeler veya milli kimlikle
biitiinlesmis yemek, kiyafet, adetler gibi unsurlar géz oOniinde bulundurulmustur”

Byram’in ¢alismasinda (aktaran Okten Eren ve Kavanoz, 2014).

Bu tezde Saliha Scheinhardt’in secili eserleri Michael Byram’in kiiltiirlerarasi
yeterlilik kriterleri 1518inda ve eylemsel {retimsel metoda uygunluk agisindan

degerlendirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

V. BULGULAR

Bu bélimde Tlrk-Alman Edebiyati’ndan segili gogmen yazar Saliha Scheinhardt’in
secili iki eseri incelenerek, yabanci dil olarak Almanca dgretiminde, bu ve benzeri
yapitlarin yabanci dil derslerine olumlu etkileri ve Ogrenene kazandirabilecegi

kiltlirleraras1 boyutlar1 ortaya konulmustur.

4.1 Saliha Scheinhardt’in (")zgeg:misi

“1950 yilinda Konya’da dogan Scheinhardt on bes, on alt1 yaslarinda edebiyatla
ilgilenmeye baglar. O donemlerde bolgesel bir edebiyat dergisinde kisa hikayeleri
yayinlanir. Lise doneminde Tiirkiye’ye tatile gelen Bremenli bir ilahiyat 6grencisi ile
tanisip nisanlanir ve 1967 yilinda okulunu birakarak Federal Almanya’ya gider. Bu
evlilikten bir erkek ¢ocuk dinyaya gelir. Saliha Scheinhardt dnceleri bir tekstil
fabrikasinda is¢i, garson ve zaman zaman da hostes olarak ¢alisir. 1971 yilinda 6zel
bir sinava girerek pedagoji 6grenimine baslayan yazar 1975’den 1978’e dek bir Alman
okulunda 6gretmenlik yapar. Ayn1 donemde Nordhein-Westfalen eyaletindeki Tlrk
is¢i aileleri lizerine arastirma yapan bir grupta yer alir. Aragtirmanin sonuglarini igeren
“Yabanci diyarda Miisliman azinlik, Almanya’daki Tirk cocuklarina verilen din
derslerinin sartlari, durumu ve gelisme imkanlar1” konulu doktora tezi 1986 yilinda
yayinlanir. 1978’den 1981 yilina kadar Almanya’nin Neuss sehrinde bir yiiksekokulda
asistanlik yapar. Yazar Offenbach sehrinin ilk yabanci kent yazari unvanini alir. Kent
Yazarligi (Alm.Stadtschreiber) unvani bir edebiyat 6diiliidiir. Bu 6diilii kazanan
yazara, licretsiz oturacagi bir ev tahsis edilmekte ve aylik baglanmaktadir. Karsilik
olarak yazarda, sehirde edebiyata duyulan ilginin yayginlastirilmasi i¢in ¢aligmasi
istenmektedir. Bu unvan yazara yabanci is¢ilerin Alman toplumuna uyumunu tesviki,
giinlimiiz olaylarin1 yakindan izlemesindeki titizligi ile Tiirk ve Alman vatandaslar
arasinda koprii kurmaya yarayan edebiyat caligmalari i¢in verilir.

Odiiliin amac1 iscilerin Alman toplumuna uyumu tesviki ve olaylar1 yakindan
inceleyerek Tiirk ve Alman vatandaslari arasinda koprii kurmasi igin verilir. 1993
yilinda Alfred-Miiller Felsenburg “ilerici ve Cesur Edebiyat” [Aufrechte Literatur]
odiiliinii almistir. “Alfred-Miiller Felsenburg Odiilii” Cesur Edebiyatgilara her yil

odung olarak verilen bir edebiyat édulidir. 1995 yilinda Selingenstadt kenti “Gulimiis
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Baris” [Friedens-Silbermedaille] ile 6diillendirilmistir. 1996 yilinda eserleriyle halklar
arasindaki uzlasmaya ve ¢ok kiiltlirlii ortak yasama sagladig1 katkilarindan dolay1
Alzenau kenti tarafindan “Bronz Madalya” ile ddiillendirilmistir. 1982’de Alman esi
Hartwig Scheinhardt’dan ayrilir ve yasamimna Almanya’da devam eder”

(Zerzavatgioglu, 2014, s. 40).

4.1.1 Saliha Scheinhardt’in Yapitlar
Almanya’da ilk yabanci kent yazar1 unvani olan yazar halklar arasindaki uzlasmaya
ve ¢ok kiiltiirli ortak yasama eserleriyle sagladigi katkilardan dolay1 Alzeneau Kenti
Bronz madalya almis olmasi1 kiiltlirleraras1 c¢alismada eserlerine yer verilip

incelenmesine ayrica bir sebep olusturmaktadir.

Yazar her firsatta Tiirkiye’ye gelerek eserleri icin gozlemlerde bulunmaktadir ve
eserlerinde kahramanlar genellikle Tiirk’tlir. Eserlerin konularmi 6zellikle kadin
sorunsali ve c¢ok Kkiiltiirliliigiin sebep oldugu kimlik problemi olusturur. Bazi
eserlerinde kendi 6zgegmisinin ve tecriibelerinin izlerini bulmak da mimkuindur.
Oykiilerinde aile baskistyla yasayan kimlik bunalimi ve arayisindaki geng kizlar1 konu
alir ve ozellikle ilk eserlerinde gelenek¢i Tiirk aile yapisini elestirir. Eserlerin en
onemli Ozelligi gergek olaylardan esinlenerek kaleme alinmis olmalaridir. Eserlerinde
dili bir arag olarak kullandigini, konunun daha 6nemli oldugunu ima eder. Eserlerinde
asagilanmis, eziyet gdrmiis, yabanci topluma adapte olamamis bazen sonu intihara
varan kadmlarin yasam Oykiileri anlatilmistir. Yazarin kadin olmasi, yazara olaylara
onlarin goziinden bakabilme ve bu konu iizerinde Kkiiltiirleraras1 karsilastirmalar
yapabilme firsati tamimustir. Drei Zypressen; Frauen, die sterben, ohne dass sie gelebt
hatten; Und die Frauen weinten Blut adli eserlerinde kadin ve kimlik sorunu sade bir
dille ve acikga dile getirilir. Bazi kitaplarinda Tréne fur Trane werde ich heimzahlen
ya da Monscheinspiele’de oldugu gibi otobiyografik dzellige sahip eserleri de vardir.
Frauen, die sterben, ohne dass sie gelebt hatten adli eserinde kendisinin de kadin
kahramana yardim eden doktora 6grencisi oldugunu anlamak miimkiindiir (Uyanik,
1990). Yazarin sadece Almanca olarak yazmasi ve kendini Alman yazinina ait gérmesi
bazi1 edebiyatgilar tarafindan elestirilmektedir. Diger taraftan ise dil 6gretimi agisindan
bakildiginda Tiirkge diisiiniilmiis Almanca yazilmis bazi eserler 6grenci ilgisini diri

tutacag i¢in yabanci dil derslerinde kullanimi avantaj olarak goriilmektedir.

35



Eserlerini ben dili ile yazan yazar genel olarak Turk toplumunda ezilen kadin ve ¢ocuk
konusunu ele alarak olumsuzluklara sik¢a yer verirken yapitlart okuyan yabanci bir
toplum goziinde negatif imaj ¢izebilmektedir. Giirsel Aytag tarafindan yazilan tenkit
niteligindeki “Almanca Yazan Bir Kadin Yazar: Saliha Scheinhardt” yazisinda
kitaplarinda yer yer ¢ocukluk anilarina rastlandigini, yazdiklarinin bi¢iminin degil
daha ¢ok konularinin Alman toplumu i¢in ilgi ¢ekici oldugunu (yoksulluk, ezilen
toplum kadin, aile ve ¢evre baskisi, kimlik arayisi, sevgisizlik, adaletsizlik, 6zgiirlik )
ve otobiyografik tarzdaki ilk eserlerinde nefretle daha sonra daha 1limli yazdigini ve
yazarin kendisini Alman yazar grubuna ait gordiigiinii ifade eder. Hikaye orgiisii geriye
doniis teknigiyle (riickblende Technik) gegmise 151k tutma seklinde oriiliidiir (Karakus
ve Kuruyazici, 2001). Buradan anlasilacagi gibi yazarin yazdigi konular elestirilmeye
acik oldugundan derslerde eylemsel ve iiretimsel agidan kullanilmaya ¢ok uygun
yapidadir. Metin igerigi kiyaslamalara, Ozelestiriye ve c¢ok kiiltiirlii hayati
anlamlandirmaya yardimci olacak nitelikte Oriilen olay orgilisiiyle okurun baska

acilardan bakmasina yardimei olabilecek kurgudadir.

Ayni sekilde Aynur Liiling’in ¢alismasindan da Scheinhardt’in yer yer stereotipik
tarzda yazdigr sonucu ¢ikarilabilir. Kahramanlarmi kadin olarak seg¢mesi
kutuplagsmaya varan biyolojik bir ayrim disinda, bireysellikten soyutlanmis irk¢i bir
elestiri odaginda, kendi 6ziinii sorgulayan bir ¢ercevede yazmasi eserlerde feministik
bir hava yaratmaktadir. Clinkii erkek kahramanlar genel olarak hep kétii tipler olurken
kadinlar hep sevgisizlikle, erkek egemen toplumun dayatmalariyla ve iskenceleriyle,
hayatin zorlu sartlariyla basa ¢ikmak zorunda kalan ve daima ezilen taraf olmaktadir.
Kimlik problemi eserlerinde merkezde yer alirken olay orgiisii genel olarak iki arada
kalmis ve kendini arayan karakterler iizerinden anlatilir (Liling, 2003). Eserlerin
baska onemli bir 6zelligi de yasanmis olaylar1 ve gercek kisilerin hikayelerini
anlatmasidir. Bu 6zelligiyle yapitlar 6zgiin ve pratik metinler sunmaktadir. Ogrenene
Onyargilar sunularak metin i¢i bosluklarin onlar tarafindan doldurulmasi saglanabilir.
Bu agidan bakildiginda yazarin yazma tarzi yazin diinyasi agisindan elestiri konusu
olurken egitim dgretimde kiiltlirlerarasi boyutta oldugu i¢in kullanim1 faydali olabilir.
Gelenekei ve ahlaki degerlerin diislince ve ifade Ozgiirliigiiniin 6niine gectigi, iki
toplum arasinda gelgit yasayan eski kusakla catisma halinde olan ve i¢inde bulundugu
yeni topluma da tam olarak ait olamayan ikinci kusak genglerin, 6zellikle ezilen geng

kizlarin sesini duyurmayi kendine amag¢ edinen yazar, adeta iki ya da daha ¢ok
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kalturin karsilastirmasini  yaparak ¢ok kiiltiirlii ortamda yazilmig Ornekler
sunmaktadir. Nitekim yabanci dil derslerinde kiiltiirleraras: igerige sahip metinler
sunmasi agisindan ve bu baglamda eser veren ikinci kusak yazari oldugu i¢in Saliha
Scheinhardt bu tezin yazar se¢imi olmustur. Bu eserler sinif i¢i ¢alismalarda tartisma,
konuyu giincelleyerek giiniimiize uyarlama, Kkiiltiirleri karsilastirma, elestirme,
diyalogu ya da hikdyeyi canlandirma ya da hikdyenin sonunu tamamlama gibi
eylemsel ve Uretimsel metoda uygun aktivitelerle; kiiltiirleraras1 empatik diisiinebilme

kazanimi edindiren yabanci dil 6gretim derslerine katki saglayabilir.
Yazarin baslica yapitlari sunlardir:

1983 Frauen, die sterben, ohne dass sie gelebt hatten
1984 Drei Zypressen

1985 Und die Frauen weinten Blut

1987 Tréane fur Tréne werde ich heimzahlen

1988 Von der Erde bis zum Himmel Liebe

1993 Sie zerrissen die Nacht

1993 Die Stadt und das Méadchen

1994 Liebe meine Grier, die mich frift

1996 Mondscheinspiele

1999 Saliha Scheinhardt- Aziz Nesin Briefe

2000 Lebensstirme

2005 Tochter des Euphrats

2006 Pusuda Kin (Der Zorn auf der Lauer)

2008 Schmerzensklange

2015 Wahnliebe

(Scheinhardt, 2019).
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4.2 Saliha Scheinhardt Yapitlarimin Kiiltiirlerarasi Baglamda Incelenmesi

Bu tezde yazarin Mondscheinspiele (Ay Isigi Oyunlari) ve Die Frauen, die sterben
ohne dass sie gelebt hitten (Yasamadan Olen Kadinlar) adli eserleri, M.Byram’mn
kiltlirleraras1 baglamdaki kriterleri 1s18inda, eylemsel-liretimsel metod agisindan

incelenmistir.

4.2.1 Mondscheinspiele (Ay Isig1 Oyunlar1) Adh Yapitin Ozeti
Roman Almanya’da yasayan bir Tiirk kadin ve Yunan erkek arasinda gegen trajik bir
ask hikayesini konu almaktadir. Romanda Saliha Scheinhardt kadin kahraman
tarafindan aski anlatmaktadir. Ben diliyle yazilan romanda, ylizyila dayanan iki millet
diismanliginin toplumsal baskisini ve iliskiler iizerine olan etkisi kadin erkek catismasi

tizerinden kiiltiirleraras1 boyutta anlatilmaktadir.

Romanin bagkahramani Hazal Almanya’da yazar ve 6gretmen olarak hayatina devam
eden, i¢ diinyasinda aidiyet problemi yasayan bir kadindir. Ayn1 zamanda gegmisinde
iki y1l kadar stirmiis olumsuzluklarla dolu oldugunu diisiindiigli evliliginin ve zor
gecmis cocukluk doneminin de etkisindedir. Babasi yillar nce Almanya’ya ¢alismaya
gitmis ve orada daha sonra Isolde adinda Yunan bir kadina asik olmustur. Hazal
babasinin 6liimiiyle Yunanistan’a babasinin ikinci evliliginden olan kardegleri ve tivey
annesini gormeye gider. Hazal, tipki babasi gibi yabanci bir toplum i¢inde kendi gibi
oraya ait olmayan yunan bir geng olan Manolis’e asik olur. Manolis eski karisi
Stavroula’dan, kiiciik kizlar1 Zoe heniiz iki yasindayken kavgali bir sekilde ayrilmis
ve dort yasindaki kizi Zoe’yi polis yardimi ve mahkeme karariyla hafta sonlari
gorebilen igsiz ve alkol diiskiinii olan, Almancay1 ¢ok 1yi bilmeyen ve egitimi i¢in ¢ok
da caba sarf etmeyen, sorumluluk sahibi olmayan bir adamdir. Hazal, Manolis’den
yasca bilyliktiir ama ona ¢ok tutkulu sekilde baglanmistir. Hazal Manolis’e hayatini
dizene koyabilmesi igin strekli yardim etmeye g¢alismasina ragmen, bu cabalari
karsiliks1z kalmaktadir. Zoe’yi kendi kiz1 gibi seven Hazal Manolis ile Yunanistan’a
Atina’ya bir aile ziyareti gerceklestirir. Tiirk oldugu i¢cin Hazal’1 ailesine ve ¢evresine
tanitirken ¢ekinen Manolis bu ziyaret sonunda onunla yine tartisir ve Hazal doniiste
hastalanarak hastaneye yatar. Daha 6nce de mide rahatsizlig1 yasayan ve tedavi goren
Hazal i¢in hastane giinleri zor gecer. Birka¢ kez ayrilmalarina ragmen Hazal hep

dayanamayip geri doner. Son ayriliklarinda isi (yazar) i¢in ve uzaklasmak i¢in sehir
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disina ¢ikan Hazal, Manolis’e duygularini ve gercek diislincelerini anlatan bir mektup

yazar. Roman bu mektupla sona erer.

4.2.2 Yabana Dil Ogretiminde Kiiltiirleraras1 Baglamda

S.Scheinhardt’in Ay Isig1 Oyunlar1 (Mondscheinspiele)
Yukarida 6zeti verilen “Mondscheinspiele (Ay Isig1 Oyunlar1)” (Scheinhardt, Monds.,
1996) adli yapitin anlamsal ve s6z dizimsel agilarindan sade ve anlasilir olmasinin
yanisira her iki dilin kiiltiir 6zelliklerini icermesi nedeniyle, dil 6gretiminde dncelikle
okuma-anlama becerisini gelistirmesine yonelik 6nemli bir basili materyal olarak
gorulmektedir. Ote yandan yapitta yazar geri doniis teknigini kullanarak ¢ocukluguna
Tiirkiye’ye, Konya’ya donmektedir. Bu kékenine yonelislerde okura (6grenene) kendi
tilkesinden de anekdotlar sunmaktadir. Romanm kiiltiirel 6geleri, anlatim 6zelligi,
okura Turkiye ve Almanya hakkinda karsilastirmalar yapabilmesine, kiiltiirel
benzerlik ve farkliliklar1 daha kolay anlayabilmesine zengin olanaklar sunmaktadir.
Yapit, daha oOnce Byram’in sozlii edilen kiiltlirleraras1 kriterleri 1s18inda

degerlendirildiginde su ¢ikarimlar ve degerlendirmeler yapilabilir:

4.2.2.1 Sosyal kimlik ve sosyal grup (sosyal sinif, bélgesel kimlik, etnik
azinliklar)
Yapitta bu konu ile ilgili baz1 tanim 6rnekleri soyle tespit edilebilir: Alman, Yunan,
Tiirk, Fransiz, Italyan, Amerikanische Seelenheiler, Australien, Turkin, Franzosen...
Ogrenen, milliyetleri bir liste haline getirebilir ve daha sonra bu milliyetle ilgili
kelimeleri ¢agrisim yoluyla bagka sozciiklerle birlestirerek yeni kavramlar
olusturabilir. Ornegin; Deutsche Kaffee, Franzosische Gedichte, Ttrkische Gerichte
gibi. Ayrica yapitta bu kavramlarin gegtigi climleler test edilip ¢ikarilabilir. Anlamlar
somutlamak i¢in gruplardan bir Fransiz, Alman ve Tirk hikayesini bulup getirmeleri
istenebilir. Bu etkinlik kelime &gretimi (Wortschatz) yaninda iilke bilgisinin de
(Landeskunde) gelistirilmesine ve Ogrenilenlerin transferine katki saglayabilir.

Boylelikle 6grenen derse aktif olarak katilir ve 68renci merkezli 6gretimin yolu agilir.

Benzer sekilde ayn1 konu ile ilgili olarak farkli alistirmalar yaptirilabilir. Ogrenciler
ilke, milliyet ve dil gruplarma ayrilabilir; metinde gordiikleri gruplariyla ilgili
karsiliklart bulup ¢ikartabilirler ve verilen materyaldeki bosluklari tamamlayabilirler.

Boylece tamamladiklar1 listeden milliyetleri, Ogrenci-6grenci etkinlikleriyle
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birbirlerine sorarak ya da milliyet adi, {ilke ad1 ve dil gibi kavramlar1 seslendirerek

duyup-anlamaya bagli olan galismalar gelistirilebilir. Ornegin;

Erganze die Licken mit geeigneten Wortern!

-

N

. e Deutschland ...........
Lander e Griechenland  ...........

\ J

e - N
. e Franzosen ............
Natlonen e Tirkin  ............

\ V4

i Deutsch )
e Deutsch  ............
SpraChe e Franzosisch ............

S 4

Sekil 1: die Lander, Nationen und Sprachen
Yukaridaki alistirmaya (Sekil 1) ek olarak 8grenene “Ulke, Milliyet, Dil” gruplamalari
yaptirilarak (Sekil 2), 6grenenin kelimeyi dogru tiiretebilmeyi 6grenip 6grenmedigi de

Olculebilir (Tablo 1).

Frankreich
Franzosen
Franzosisch

-}rlljrrteerl] Lander Griechenland
Tiirkisch Nationen Griechen
Sprachen Griechesisch

Deutschland
Deutschen
Deutsch

Sekil 2: Lander, Nationen, Sprachen
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Tablo 1: L&nder, Nationen, Sprachen
Die Lander Die Nationen  Die Sprachen

Romanin geneline bakilarak iilke ve sehir adlar1 listelendikten sonra kelimenin
karsisindaki bosluk doldurulurken ayni zamanda kahramanlar da listeye eklenebilir.
Metinde bahsedilen milliyetle ilgili sahnede rol dagilimi yapildiginda 6grenci, role
biirliniirken kendine gore kahramanin tepkisini degistirerek; konusma, yazma, dinleme

becerilerini de gelistirebilir.

4.2.2.2 Sosyal etkilesim (resmiyet, hitap sekli, kisi adlary)
Pfrarrer, Metin, Hazal, Manolis, Zoe, Eleni, Bican, Aurelia, Stavroula, Stimeyra,
Frau Isolde, Elefteria, Witve Despina, Schwester Irini... gibi kisi adlar1 ve {invanlar
kiiltiirii tanitir. Ornegin; konusma ve yazma becerilerine yonelik diyalog kurma ve
canlandirma alistirmalarinda hitap sekilleri siklikla kullanilmaktadir. Ogrenenler,
hedef kiiltiirdeki kisi adlarinin farkli davranis bi¢imlerinde kullaniliglarmi bularak
canlandirma yapilabilir, bu sayede iletisime dayali glinliik konusma becerilerini de

gelistirebilirler. Ornegin;

“- gute Nacht, mein Herz” (Scheinhardt, 1996, s. 9)
“-1y1 geceler canim”

“Babis, hor zu Babis” (s. 9)

“Babis, dinle Babis”

4.2.2.3 Inanclar ve davranmslar (ahlaki degerler, dini inanclar, gelenek ve
gorenekler, gunlUk aliskanliklar ve davranislar)
Burada bir yandan 6grenciler tilke bilgilerini gelistirirken, 6te yandan Alman kiiltiirii
hakkinda daha 6nceden var olan kalip yargilarini irdeleyebilirler. Romanda Tiirk ve
Alman hatta sik¢a yunan kiiltliriinden de bahsedildigi i¢in diger kiiltiirlerle de ilgili 6n

caligmalarla miinazaralar yapilabilirler. Konuya uygun metin bdliimleri alintilanarak
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0zel giinlerle ilgili diyaloglar dramatize edilebilir ve kiiltiir karsilastirmali duvar
gazetelerine yansitilabilir. Inanglarla ilgili verilen 6rnekler gbz oniine alindiginda,
karsilastirmalar yapilirken yanlis bilinen ya da bilinmeyen yonler aydinlatilabilir.
Bunun sonucunda dil derslerinde katilimc1 olan 6grenenler ayn1 zamanda iireterek
ogrendiklerini pratikte de uygulama firsati yakalayabilirler. Bu amagla asagidaki segili

orneklerden drama igin faydalanmak mimkundur.

+« Dini inanclarla ilgili madde ile ilgili olarak secili 6rnekler okuma- anlama ve
yorumlayarak sentez yapma asamasina uygun kiiltiirel 6gelerdir. Bu sebeple
kiiltiir aktarimi i¢in bu konu tizerinden yapilacak sinif i¢i tartismalar konusma
becerisini gelistirirken 6grenene farkli bakis acilar1 1s181inda yeni diisiinme
yollar1 sunar. Ornegin Giinah kavramu iizerinden kiiltiirel farkliliklar ve dini
goriigler yorumlanarak kiiltiirleraras1 6grenmeler de gerceklesir. Bu boliimde
Hazal babasmin 6liimiinden sonra; babasinin Almanya’da yasadigi donemde
ikinci evliligi yaptig1 biiyiik aski Frau Isolde’yi ve iivey kardeslerini gérmeye
Yunanistan’a gider. Kardesi Irini ile sohbetleri esnasinda kiiltiirlerini
karsilastirirken aralarinda gecen diyaloglar dikkat ¢ekicidir.

Hazal:*“Nein, bei uns ist Tierquélerei eine groPe Siinde.”

“Hayir, bizde hayvanlara eziyet etmek ¢ok biiyiik glinahtir.”

Irini’nin dedesi Hazal’a soyle seslenir:“Frohes Neues Jahr, Kind!” (s. 8).
“Mutlu yillar, cocugum!”

“Frohe Ostern, Hazal ...” (s. 107).

“Mutlu Paskalyalar, Hazal...”

Hazal ve Manolis arasinda Almanya’da iken gecen baska bir diyalogda ise,

Hazal Slyvester gecesi ¢alismak zorunda oldugu i¢in lizgiindiir.
“Aber wir wollten doch Slyvester feiern!” (s. 147).
“Ama Slyvester kutlamayacak miy1z?”

Bu alintilardan anlasilacagi gibi roman kahramanlarindan biri olan Hazal’in Alman
kiltliriinde var olan bir dini giinii kutlanmaktadir. Hatta daha sonraki alintida da

Hazal’in yine Alman inancindaki 6zel bir dini giinii kutlamakta istekli oldugu
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gorilmektedir. Buradan da anlasilacagi gibi alintilar iki kiiltiir arasindaki sikisip
kalmis insanlarin tutumunu agiklikla dile getirmektedir. Bunlar kiiltiirel catismalardaki
asimilasyon, adaptasyon veya ¢ok kiiltiirliiliik sorunsalina yanit niteliktedir. Bir diger
sOylemle Hazal’in bu tutumu kiiltiirel gatismalarin yarattigi hibrit kimliklere giizel bir

ornek olusturmaktadir.

Buradan hareketle dini kutlamalarda ne sOylenir ve neler yapilir sorularina cevap
aranabilir. Konu ile ilgili kartpostallar (Sekil 3) sinif ortamina getirilerek kultlrler
karsilagtirilabilir. Benzerlikler ve ayriliklara dayali gruplamalar (Sekil 4)
yapilabilecegi gibi o giin hakkinda hi¢ bilinmeyen ozelliklere de dikkat ¢ekilerek

yazma becerisinin 6n planda oldugu anilar, hikayeler yazdirilabilir.

WEI;—TAGHTENV
Weihnach P
ten —V’%&%’é’}\f:\
i O ferfest KURBAN BAYRAMINIZ
.dle Kerze p MUBAREK OLSUN
«der «die - S
Gluckwun Opfertiere W\\Qjﬁkaxl"o—
sch oder ‘: (
«der Zucker
Nadelbau
m
Ostern
«die Hase
.die Eler ®www.ClipProjec
Sekil 3: besondere Tagen
Noel
Ramadanfest
Ostern
Silvester Opferfest
IN IN DER
DEUTSCHLAND TURKEI

Sekil 4: besondere Tagen in beiden Nationen

43



Derste transfer agsamasina bagli olarak ayni konu ile ilgili olarak yukaridaki secili

sozciikleri pekistirmek amaciyla kelime ag1 (Sekil 5) olusturulabilir. Ornegin;

FESTE H
AR | O
SO N C
CF L H
HF A Z
I N D E
NU U |
GN G T

SGEBURTSTAG E
F
E
S

T

Sekil 5: die Feste

Ayrica yukarida belirtilen hedef beceriler dogrultusunda iilke bilgisini daha somut bir
sekilde Ggrenciye aktarmak igin yapittan belirli boliimler segilip okuyup —anlama

becerisine yonelik tartisilabilir.

Asagidaki alintida Hazal babasinin ikinci evliliginden olan ailesini gérmek ve babasini
anmak i¢in Yunanistan’a gittiginde Ege kiyilar1 i¢in bir kiyidan ezan diger kiyidan ise
c¢an seslerinin duyulabildigini sdylerken aslinda kiiltiirlerarasilik kavramina génderme

yapildig1 goriilmektedir.
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“Ich singe mit ihnen in beiden Sprachen. Der Muezzin auf dieser, die

Kirchenglocken auf jener Seite.” (S. 8).
“Onlarla iki dilde de sarki sdyliiyordum. Bir tarafta cami diger tarafta kilise.”

Hazal ve iivey kardesi Irini sohbet ederken, Irini babasinin 6liimiinii duyan annesini

sOyle anlatiyor:

“Mutter rannte dann zu ihrer Kapelle und fliisterte: Gott, bewahre mir seinen
Schatten, sei bitte so giitig, laB mich ihn behalten. Sie ziindete eine Kerze an”
(s. 27). “Daha sonra annem kilisesine kostu ve sdyle mirildandi: Tanrim,
golgeni lizerimden eksik etme, bagislayicilifina ve korumana sigiiyorum. Bir

mum yakt1.”

“Nach dem Tod, beim Jiingsten Gericht, wird man vollkommen gesund, wie
neugeboren, hat er einmal gepredigt, unser Pfarrer, er muf es ja wissen.”” (S.
27). “Bizim Papaz, 6liimden sonra kabir sualinde yeni dogmus gibi saglikli
olundugunu bir defasinda vaazinde sdylemisti, o (Hazal’1n babasi)bunu biliyor

olmal1 zaten.”

Bu alintilara bakildiginda Hristiyan inanis1 ve Miisliiman inanisina gore 6liimle ilgili
yaklasimlar karsilastirilarak bu konudaki kelimeler kiiltiirleraras1 baglamda 6grenenin

hazirbulunusgluk diizeyini artirilabilir.

% Gelenek ve gorenekler ve giinliik davramislarla ilgili maddeye 6rnek olarak
“Aile” konusunu se¢mek hem kiiltiir 6gretimi i¢in uygundur hem de kelime
bilgisini artiricaktir. Tlrkiye’de aile mezarliklar1 nasil bir gelenekse Yunan
kiiltiriinde de oldugunu Hazal’in iivey kizkardesi Irini’nin annesi Frau
Isolde’den bahsettigi alintidan anlamak miimkiindiir. Babas1 Tiirk olan Irini
annesi ile ayn1 mezarlikta olmasini istemesine ragmen, babasi Miisliiman
oldugu i¢in Tiirkiye’de defenedilmistir. Farkli kiiltiirlerden olan insanlarin aile
kurmasinin sosyal hayatlarina yansimasi iizerine, o6grenenlerin yazma
becerilerinin  gelisimini hedefleyen benzer Orneklerle kisa hikayeler
yazdirilabilir ve bilinen bagka hikayeler anlattirilarak konusma aktiviteleri

yaptirilabilir.
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“Vater und Mutter hatten auf dem Hiigel des kleinen Friedhofs ein
Familiengrab gekauft.” (s. 27).
“Annem ve babam tepenin lizerindeki kiiciik bir kabristanliktan bir aile

mezarlhigi satin almigt1.”

+ Giinliik ahskanhklar ve davramslar maddesi altinda yeme-igme, giyim
kilturd ya da meslekler gibi konular kelime gruplari i¢in ¢agrisim ya da bilgi
haritas1 yaptirilarak uygun olan basliklar altina yazdirilabilir. Bu tiir
alistirmalarla 6grenen romani tekrar gézden gecirerek okur ve yabanci
kelimeleri bu konu basliklar1 altinda gruplara ayirir ve ayni zamanda
kiiltiirleraras1 baglamda karsilastirma yapabilir.

Yeme-i¢me kiiltiiriine dair verilen 6rneklerle farkliklar ve varsa benzerlikler tizerinden

sunumlar hazirlanabilir. S6z edilen toplumlar hakkinda mutfak kiiltiirleri arastirilarak

yeme-i¢me konulu videolar hazirlanabilir, kiiltiirlere gore anlam ve degerleri hakkinda
goriigler belirtilerek giinliik hayattaki yerlerine dikkat ¢cekmek icin yemek tarifi
yapilarak veya video c¢ekilerek 6grenme daha somut hale getirilebilir. Ad1 gecen
etkinlikler dogrultusunda becerilerin gelistirilmesine yonelik olarak romandan alintilar

yapilabilir. Ornegin:
“Dede bringt mir ein Glas dampfenden Salbeitee” (S. 7).
“Dede bana bir bardak sicak adacay1 getirdi.”
“...die volle Pulle Raki” (s. 9).
...bir sise dolusu Raki

“Kaffee ohne Milch und Zucker auf leeren Magen? Wie kann man so den

ganzen Tag angehen, den Sonntag auch noch!” (s. 49).

“Ac¢ karnina siitsiiz ve sekersiz kahve mi? Pazar olsa bile, boyle tiim giiniin

nasil listesinden gelebilirsiniz ki!”

“Ich neckte ihn, wenn er die gefiillten Weinblitter mit Zitrone a3 und sie
Dolmades nannte:”’Wo hat man gesehen, day Dolma mit Zitrone gegessen
wird? “Knoblauchjoghurt gehort dazu, und es heifft Dolma, einfach Dolma. Thr

Griechen, warum miift ihr alles verfalschen?” (S. 75).
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“Limonla sarilmis bag yapragini yiyip ona dolmades denildigini sdylediginde
ona takilarak dedim ki: dolmanin limonla yenildigini de kim gormiis?
Sarimsakli yogurtla da yenilse onun adi1 dolmadir, sadece dolma. Siz Yunanlar

her seyi ¢arpitmak zorunda misiniz?”

ESSKULTUR IN
DEUTSCHLAND UND ESSKULTUR IN DER TURKEI
EUROPA

Sekil 6: die Esskultur
Alintilar incelendiginde romanda sadece Alman degil, ayni zamanda Yunan
kiiltiiriinden de izler bulmak miimkiin oldugundan, 6grenenler kiiltiirleraras1 yemek
kiiltiirii karsilastirmasit (Sekil 6) yaparak yukaridaki gibi karsilagtirmali sorularla
konuyu tartigabilir. Sinif i¢i igbirligine dayali maske ve kukla oyunlariyla farkli
kiiltiirlerin bakis agisindan yeme- igme degerlendirmeleri yapilabilir. Alintida “dolma”
orneginden yola c¢ikilarak Hazal ve Manolis’in kiiltiirel ve dilsel farkliliktan dolay1
ayn1 yiyecegi farkli adlandirmalart lizerine yorumlar yapilabilir. Hangi tilkede hangi
yiyecek favori sorusu sorularak listeler olusturulabilir. Ogrenen yeni edindigi iilke
bilgisinini somutlagtirirarak deneyimleyebilir. Simifta farkli kilturlere ait yemekler
(Sekil 7) birlikte yenebilir ve adlarimi yiyeceklerin iizerine yazarak mini istasyonlar
olusturulabilir. Stand basinda duran O6grenci, soru sorup yiyecegi tadan diger
ogrencilere bilgi verebilir. Boylece karsilikli diyaloglar gelistiren o6grenenler

deneyimlerini paylasarak empatik diislince gelistirebilirler.

Dolmades, Fisch, Spinatpi
[ e g { pinatpizza (S.100)
W 4
Spaghetti ,Gurke \ \ Melonen
(S.87) TID( ESSEN ¢ { (S.125)
4 \ . g

“

Sekil 7: das Essen
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Yukaridaki 6rnekler incelendiginde, ait olduklari kiiltiirle 6zdeslesmis yiyeceklerle
hedef kiiltiirtin damak tadi hakkinda fikir sahibi olunacagi gibi, ait oldugu kiiltiirde ve
kars1 kiiltiirdeki olasi yansimalar {izerine tartigilabilir. Ornegin yemeklerle ilgili
“sevmek” (hoslanmak) iizerine sifatlarin alimlanmalarina dayali konugsma ve yazma
becerilerine yonelik ifade sekilleri, dgrenenlere kazandirilabilir. Boylece 6grenen

odakl1 dersler 6ne ¢ikarken anlamli 6grenmeler meydana gelir.

Bu madde altinda gilinlilk aligkanliklar arasinda kiiltiir yansiticis1 olan giyim
kiiltiirinden bahsedilerek kelime Ogretimi ve konusma becerisi hedefine de
ulasilabilir. Ogrenenlere giysilerle ilgili kelimeler metinde buldurularak Tiirk ve
Alman kiiltiiriindeki giyim anlayisi hakkinda karsilastirma yaptirilabilir, ¢ikarimlar
yazili, s6zlii ve ¢izimsel olarak somutlandirilabilir. Organlarimiz /Korperteile (Sekil 8,
9) konusu ile ilgili kelime bilgisini bu bolimde hatirlatmak i¢in romandan ilgili
kelimeler bulunup, resmin tlizerine yazilirak ya da oyun haline getirilerek soylenilen

kelime vicut ya da gorsel tzerinde gosterilebilir.

die Korperteile (Monds. ,S.32, 116, 117) 1 Y
der Kopf der Hals |
die Augen der Bauch
3/ = 2
die Hand der Fuss
die Haare das Bein [ ;‘ji — 2
die Nase das Arm 6 _ — ‘
die Ohren | ‘
die Lippen ' ,
Sekil 8: die Korperteile Liste Sekil 9: die Korperteile

Giyim kiiltiirii ve meslekler konusu kiiltiirlere gore davramig 6zgiirliigii odaginda,
kelime oOgretimi hedeflenerek Ogrenene benzer eslestirme alistirmalart roman

karakterleri ile yaptirilabilir.

Ornegin; dgrenciler yaptiklar: giysi ve meslek listesinden (Sekil 10) bakarak roman

kahramanlari ile eslestirilebilir veya belirgin meslek gruplari ile giysileri yazabilirler;
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" Schlafanzung(Monds.,S.119)
. » Jeans(Monds.,S.122)
Klelder * Hose(Monds.,S.123)

* Blusen(Monds.,S.123)

* Rocke(Monds.,S.123)

* MetzgerMonds.,S.7)

* Bécker(Monds.,S.7)

Berufe * Lehrerin(Monds.,S.88)
* Schiiler(Monds.,S.153)

» Fischer(Monds.,S.173)

Sekil 10: die Kleider und die Berufe

Ogrenen giysi, meslekler ve roman karakterleri eslestirirken, romandan daha énce

altin1 ¢izdigi ctimlelerle goriislerini destekleyerek yorum yapabilir (Tablo 2).

Tablo 2: die Berufe und Kleider
Charakter Berufe Kleider

Stavroula

Manolis

Hazal

Zoe

% Ahlaki degerlerle ilgili maddeye bakildiginda romandan alintilanan asagidaki
boliimde “cinsellik” konusuna kiiltiirlerin nasil yaklagtig1 tartismaya agilarak
Ogrenene bir taraftan metni anlama-yorumlama yetisinin gelisimine katki
saglanirken, diger taraftan konugma becerisinin gelisimi hedeflenir. Asagidaki
ilgili alintidan yola ¢ikilarak cinsellik egitiminin zorunlu olup olmamasi
gerektigiyle ilgili kiltiirlerin yaklasim farkliligi yapilacak tartisma ya da
miinazaranin ¢ergevesini belirleyebilir. Ogrenen, ¢ocuk egitiminde 6z kiiltiirel
degerlerini ve hedef kiiltliriin degerlerini karsilastirabilir.

“Mir dagegen war die Sexualitét nie wichtig gewesen. Als Kinder lernten wir,

dap das alles Siinde sei, schmutzig, widerwértig... Nicht einmal meine Mutter
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durfte mir den Ricken reiben, wenn wir wdchentlich ins Badehaus gingen, und
das schon als Kind.” (s. 74).

“Buna kars1 cinsellik hi¢gbir zaman benim i¢in énemli olmamuisti... Cocukken
bize her seyin giinah, kirli ve igren¢ oldugu 6gretilmisti. Cocukken haftalik

hamama gittigimizde bile annem kendi kendime yikanmama izin vermezdi.”

Yukaridaki alintidan yola ¢ikan Ogrenenenler hamam [Badehaus] kavrami iizerine
kiltlirleraras1 ¢alismalar yapabilirler. Banyo ve temizlik kiiltiirii hakkinda arastirma
yapan Ogrenciler Alman ve Tirk kiiltlirtinii karsilagtirip, konuyu daha kolay

anlayabilmek igin resimlerle destekledikleri slayt gosteriminde bulunabilirler.

4.2.2.4 Sosyal ve siyasi kurumlar (resmi ve 6zel kurumlar, sivil toplum
kuruluslari, markalar)
Die Firma Bosch gibi marka ve resmi kurumlarin amblemleri arastirilabilir ve 6z
kiiltiirdeki cagrisimlari {izerine konusulabilir. Ogrenciler bilindik kurumlarla ilgili
bilgi paylasiminda bulunarak dersin daha verimli olmasi saglanabilir ve 6grenen
iletisimde daha aktif hale gelebilir. Asagidaki ornekte gibi “Federal Almanya”
denilince akla nelerin geldigi, Almanya’nin tarihteki ve glinlimiizdeki yeri ve konumu
tartigilabilir. Boylece disiplinler arasi bir konu kiiltiirleraras1 baglamda ele alinarak ¢ok

yonlii dersler islenebilir.

s Resmi ve 6zel kurumlarla ilgili maddeye 6rnek olarak secili metinlerdeki
amblemler ve bayraklar Gzerinden okuma-anlama ve konusma becerileri
gelistiren tartigma aktiviteleri yapilabilir. Asagidaki etkinlikler 6grenenlere
yaptirilarak kelime 6gretimi, konugsma-yazma becerilerinin gelisimi hedeflenir.
1. Romanda gegen Alman markalarinin amblemleri arastirilip, tarih i¢indeki

gelisimi incelenebilir. Ornegin;
“Onkel Christos bekam eine silberne Taschenuhr zur Belohnung fiir seine
dreifigjahrige Leistung. Eingraviert auf der Uhr stand da: BOSCH.” (s. 23).
Christos amca otuz yillik ¢aligsmasinin 6diilii olarak glimiis bir cep saati almigti.
Saatte biiylik harflerle Bosch yaziyordu.”
Bu alintidan Bosch firmasimin amblem ge¢misinin listesi (Sekil 11) 6dev olarak

Ogrenciye verilebilir.
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@ 10 1900 3 ROBERT BOSCH &

@ o ue JSOosch
/; 1919 1914 lr;ﬂﬂ. Kér:r}
1931 1925 BOSC H

1981 1981 BOSCH
E]) 2001 2001 BOSCH

Sekil 11: die Firma Boschs Emblem

2. Ogrenenlerden Almanya’nin  ve Tiirkiye’nin bayrak renklerinin

karsilastirilmast istenebilir, iilke logolarmin (Sekil 12) anlamlar {izerine

Deutschlands Turkisches _
Staatslogo Deutsche Flagge prasidentenlogo Tiirkische Flagge

konusulabilir.

Cx

\ /

Sekil 12: die Embleme und Flaggen

3. Almanya’nin ve Tiirkiye’nin devlet yapist hakkinda Ogrencilere
hazirlatilacak yonetim bi¢imleri konulu sunumlar, hem kelime hem de iilke
bilgisine katkilar saglayabilir.

4. Almanyada ve Tirkiyede kadin (Sekil 13) konulu yapilan miinazara,
ogrenenin konusma, dinleme ve yazma yetisinin gelisimini hedefleyen ve

hedef kiiltiirii tanitan bir etkinlik olarak degerlendirilebilir.

“Ein neues Verstindnis fiir die besondere Lage der tiirkischen Frau in der
Bundesrepublik und die tirkische Frauenbewegung als wichtiger Teil der
européischen Frauenemanzipation schafft eine Anndherung zwischen
Deutschen und Turken” (s. 36).
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“Ozellikle Alman Federal Cumhuriyeti'nde Tiirk kadinlarinin durumu ve
Avrupa kadminin 6zgiirlesmesinin dnemli bir parcasi olarak Tirk kadin
hareketi Almanlar ve Tiirkler arasinda yakinlasma olusturan bir anlayis

gelistirmistir.”

Wie ist das

Frauenbild

[ Deutsérr]nando ] [in der TUrkei?]

Sekil 13: die Frauenlage im Staat

Bu 6rnekteki gibi sorularla 6grenciler yazara mektup yazarak goriislerini bildirebilirler
ve diislincelerini gruplar arasi tartisabilirler. Kiiltiirlerarasi ¢atisma ve Onyargilarin
Ogrenenin diislin diinyas1 gelismekle kalmaz ayni zamanda Ogrenen yabanci dil

ogrenme siirecinde daha yaratici olabilir.

4.2.2.5 Sosyallesme ve hayat dongiisii (aileler, okullar, is, torenler,
bayramlar)
Burada verilen orneklerde okul hayatindaki farkliliklar1 yakalamak miimkiin oldugu
icin bu konu o6grenciler agisindan ¢ok dikkat ¢ekici olabilir ve 6grenci okul hayati
hakkinda gorsellerle destelenen karsilastirmali sunumlar hazirlayarak konuyu daha 1yi

kavrayabilir.

% Okullar ile ilgili maddeye romandan alinacak 6rneklerle, sosyal hayatta okul
hayatinin yeri ve etkileri iizerine goriisler paylasilarak konusma becerisine
yonelik tartigmalar yapilabilir. Diger taraftan kelime ve kiiltiir 6grenimi i¢in
okul sistemi hakkinda afisler hazirlatilabilir. Ogrenenler, metinde gegen
“Abitur” kavramu ile ilgili arastirma yaparak Almanya egitim sistemi hakkinda
bilgi sahibi olurken, ayni zamanda iilke bilgisi edinerek karsilastirmalar

yapabilir. Ogrenen okul sistemi ile ilgili bilgi edinirken, 6z kultirdeki sistem
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hakkinda yorum yapabilecegi tiirden, konusma becerisine dayali aktiviteler de
yapabilir.

Manolis kendinden bahsederken basarisizlik nedenlerini su sekilde agikliyor:
“Studieren wollte ich, habe das Abitur, aber nicht einmal das ist glltig hier.
Nach dem Abitur habe ich die Aufnahmeprifungen fir die Uni nicht
bestanden” (s. 51).

“Okumak istiyordum, lise bitirme diplomam vardi, fakat gel gor ki burada
gegerli degildi. Lise bitirme sinavindan sonra {iniversite sinavlarina girdimse

de basarili olamadim.”

Alman ve Tiirk egitim sistemi (Sekil 14) lise diplomas1 baglaminda sematik olarak

cikarilip karsilastirilabilir:

deutsche Schulsystem turkische Schulsystem
Das deutsche Schulsytem

2 ,/’ W L ‘Urk milli e@itim sisteminin genel yapisi 1739 sayiliyasai
. ~ N < ABKlasse 10, AB Klasse belirlenmistir

9 oder 10

. \ TURK EGITIM SISTEMI

- N
‘Sekunday
Abitur )

Abitur

AB=
0 Abschluss
9% Gymnasium |Gesamtschule | | [Realschule | [Hauptschule | Brgun Egitm | [aygm Egitim |
7% nach nach nach nach > )
§ 3 Wasses Klasse 8 Klasse 9 Klasse 9 oder 10 l Okul Oncesi ‘ Yaygin Egitim
5 & 5 Hauptschulab. » Hauptschulab. + Hauptschulab. + Hauptschulab. Egiti Kurotar |
Abschluss nach Abschluss nach — 1
Klasse 10 Klasse 10 Abschluss nach ‘ Iikogretim ‘ Yaﬁ:‘;‘s;ﬂ“"' ‘

> Mittlere Reife > Mittlere Reife Kiasse 10

Abschluss nach Abschluss nach * Mittlere Reife Gene
Ortasgretim
Klasse 13 Klasse 13 Ortaogretim
> Abitur sAbIWr e
= . Yiksekogretim ‘ Megf‘:o‘;;ﬂ‘“’k ‘

Grundschule ‘

Sekil 14: das Schulsystem

Ogrenci, okul derslerinden biri olan edebiyat (Literatur) dersi hakkinda konusurken
romandan alintinalacak asagidaki kisimda ¢ocuk edebiyatindan verilen 6rneklerden
baslik bulma (Titel) etkinligi ile okudugunu anlama, ad1 gegen yapitlar hakkinda

anladigin1 yorumlayarak 6grendiklerini sentez asamasina tasiyabilir.

“Samed Bahrengi hatte die Gesichte des kleinen schwarzen Fisches, die
inzwischen zu den Klassikern der Kinderliteratur wie Der Kleine Prinz gehort,
fiir seine von Hunger und Unterdriickung gezeichneten Schiiler geschrieben.
Das néchste Buch driickte mir eine lehrerin in die Hand, da war ich zwolf und
mitten in meinem Frauwerdungsprozef ,ich verschlang madame Bovary. So

verlief dann spater mein Leben, als sei es eine Mischung verschiedener
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Identitaten. Ich war der schwarze kleine Fisch, der fort will, weil er neugierig

ist auf das Leben... An den Marchenprinzen habe ich nie geglaubt” (s. 153).

“Samed Bahrengi, Kii¢iik Prens gibi ¢cocuk edebiyatinin klasiklerinden biri
olan ag ve ezilen 6grenciler icin o kii¢iik siyah baliklarin hikayesini yazmist1.
Bir sonraki kitabi elime ben on iki yasindayken bir 6gretmen koydu ve kadin
olma siirecinin tam ortasindaydim, Madam Bovary’nindi bu kitap ve adeta onu
ictim. BOylece hayatim daha sonra farkli kimliklerden olusan bir karigimmais
gibi devam edip gitti. Ayrilmak istedigi siyah kiiciik balik bendim; ¢iinkii hayat

hakkinda merakliydim... Masal prenseslerine ise asla inanmadim.”

Metinden edebi yapitlar ile ilgili anahtar kelimeler (Wortschliissel) ya da basliklar
(Titel) bulan 6grenen, onlarla ilgili cimleleri tamamlayabilir ve diyaloglar kurabilir
(Sekil 15). Ogrenen kendine gore serbest sekilde ciimleyi tamamlayarak sentez

ciimleler yazabilir. Ornegin;

Kinderliteratur Marchenprinzen
Der Kleine Prinz Madame Bovary

Der schwarze kleine Fisch

Sekil 15: das Wortschliissel

Der kleine Prinz ist .................. in der Kinderliteratur.

Madame Bovary bedeutet fiir mich .........................

Manchmal fuhle ich mich wie der schwarze kleine Fisch ,wenn ..........................
Mairchenprinzen sehen aus Wi @ ..........ooiiiiiiiiiiiii i,

% Torenler konusuna romandan verilen drneklerden faydalanarak sosyal yasam
ve hedef kiiltiir hakkinda bilgiler verilerek, pratik hayattaki yerlerine
kiiltiirleraras1 baglamda deginilebilir.

Ogrenciler konu ile ilgili anlatilar hakkinda video ¢ekebilir ya da ¢evrede varsa
Almanlarla veya 6gretmenleriyle roportaj yapabilir, torenler, 6rf ve adetlerle
ilgili karsilastirmalar yaparak etkinliklerle ilgili kendileri davetiye yazabilirler.
Bu etkinlikler 6grenin yazma becerisine katki saglarken, gramer ve kelime

bilgisini de artirir.
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“Ich ginge nicht mehr zu mehr Einladungen, weder zu personlichen, noch zu
offiziellen. Geburtstage, Hochzeiten, Erdffnungen, Beschneidunsfeste,
Faschingsfeiern und Beerdigungen waren seit eh und je widerwartige Anlasse

der Selbstdarstellung aufgetakelter Frauen und Méanner” (s. 98).

“Ne sahsi ne de resmi olan davetlere artik gitmiyordum. Dogum giinleri, evlilik
yildoniimleri, aciliglar, siinnet torenleri, karnavallar ve cenazeler 0yle ya da
boyle iki dirhem bir ¢ekirdek olan kadin ve erkeklerin kendini gdsterme

sebepleriydiler.”

Aile konusu kiiltiiriin olusturuldugu ilk asamadir. Bunun ¢éziimlenmesinde soy agaci
gibi betimleyici caligmalar 6nemli yer tutar. Bunu yaparken metinden haraketle
Ogrenen hem her iki kiiltiirdeki aile ile ilgili terimleri (Sekil 16) karsilastirabilir, hem
de iyelik zamirlerini daha iyi anlayabilir (Islcollective, 2019). Soy agaci (Staumbaum)
ve iyelik zamirleri ile ilgili (possesiv pronomen) ¢alismasina 6rnek olarak sunlar

verilebilir;

Die_|FPammilie ]

ol Tch bin Otto. Tch
Schau dir meinen Stammbaum an und schreibe die Satze fertig

Sekil 16: der Staumbaum

Ogrenen kendi soy agacini yapabilir ve aile konusu ile ilgili kelimeleri bas harflerini

temel alan kelimelerin tiiretildigi aglar (Sekil 17) olusturabilir.
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Familie Wortnetze Kind Verwandte(S.100)
K Familie Freunde (S.100)
FAMILIE Mann (S.86)  Cousin(S.52)
N H Vater Gropeltern(S.104)
D E Bruder Ehepaar(S.106)
F Gropmutter  Eltern(S.118)
BRUDER Tante
TANTE Tochter
GROBPMUTTER (S.24/25)

Sekil 17: Familie Wortnetze

4.2.2.6 Milli tarih
M. Byram’1n sekiz 6l¢iitii gercevesinde milli kimligi belirleyici olarak goriilen gegmis

ve giincel olay, simge yapitlar ve anitlarla ilgili uygun bir 6rnek bulunamamastir.

4.2.2.7 Milli cografya (bireyler tarafindan énemli goriilen cografi etkenler)
Okuma anlama ve konugma becerisini gelistirmeyi onceleyen etkinlikler baglaminda
yapitta gecen sehir adlari haritadan buldurularak cografi ve kiiltiirel 6zelliklerinin
betimlenmesini igeren ¢aligmalar yapilabilir. Yapitlardaki 6grencinin kendi kiiltiiriine
ait adlar dil 6gretiminin temel ilkelerinden olan “ yakindan uzaga” baglaminda ilgiyi
arttiracagindan o6grenmeyi de kolaylastirabilir. Ayrica yerellestirme calismalari da

anlama katk1 saglayabilir.

“In meiner Heimatstadt Konya -horst du mir zu?- wahrscheinlich eine alte
griechische Stadt mit dem Namen Ikonion, gibt es eines der wenigen Museen

der Welt, in dem jahrhundertealte Kalligraphien aufbewahrt werden” (S. 80).

“Memleketim Konya’da — beni duyuyor musun? - muhtemelen Ikonion adinda
eski bir Rum kenti olan bu sehirde, yiizyillik Kalligraflarin korundugu diinyada

¢ok nadir bulunan miizelerden bir tanesi vardir.”

Ogrenciye kendi iilke bilgisini de giincelleyebilecegi sorular yoneltilerek bu konu

tizerine dikkat cekilmesi, kiiltiir agirlikli {ilke bilgisi ve konusma becerisinin
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gelisiminde etkili olacaktir. Soru cevap teknigi ile Konya'nin cografi ve kiiltiirel

ozellikleri gikartilabilir. Ornegin;
Antworten Sie die Fragen bitte! Haben Sie eine Ideen tber diese Themen?
(Sorular1 cevaplandirin, liitfen! Bu konular hakkinda bir fikriniz var mi1?)

Ist Konya eine alte rumische Stadt? (Konya eski bir Rum kenti midir?)
Was ist Kalligraphie? (Kaligrafi nedir?)

Welche Museen gibt es in Konya? (Konya’da hangi miizeler vardir?)

YV V VYV V

Welche Museen kennen Sie in Deutschland? (Almanya’daki hangi miizeleri
tantyorsunuz?)

» Welche Stiddte sind beriihmt fir Museen? (Hangi sehirler miizeleriyle

unludir?)

Almanya’y1r daha iyi taniyabilmek i¢in Almanya’daki, Tirkiye’deki ya da diger
tilkelerdeki sehir adlarini romandan bularak bu sehirlerle ilgili bilgiler, anilar,
tecriibeler paylasilabilir. Boylelikle 6grenende karsilikli diyalog gelistirme yetisi ve
konusma becerisi gelisecektir. Ogrenenler haritaya bakarak once Almanya ile ilgili
sehirler tespit edilir sonrasinda belirlenen bu sehirler asagidaki etkinlerde

kullanilabilir;

1) Sehirlerin tespiti yapilarak isimleri yazilabilir. Ornegin; (Sekil 18)

Frankfurt
(Monds.,
S.130)

Deutschland

Dortmun

Miinchen

d
(Monds., (Monds
S.149) 5.92) '

Sekil 18: die deutsche Stadte
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2) YOn bilgisi ile ilgili kavramlar (Sekil 19) hatirlatilabilir.

Norden
Nordwesten Nordosten
Westen <| Q [— Osten
Sudwesten Sudosten

Suden

Sekil 19: die Himmelsrichtungen

3) Sehirlerin cografi konumu baglaminda Almanca ctimleler kurdurularak yazma

becerilerine katki saglanabilir.

Ornek 1: Wo liegt Hamburg?
Hamburg liegt im Norden.
Ornek 2: Hamburg liegt in der Néahe von Miinich.
Wo sind diese Stadte? Welche Worter sind Lander?

Ayn1 yapittaki su kelimelere bakilarak cevap bulunabilir: Istanbul, Sydney (s. 58),
Australien (s. 23), Frankreich, Deutschland, Turkei (s. 103), Griechen, Griechen-land
(s. 52), Franzosen und Turkin (s. 103).

Bulunan sehirler okundugunda “El Kaldirma” (Hochhand) teknigi kullanilarak,
Ogrencilerin daha Once orada bulunan ya da hakkinda bilgi sahibi olduklar1 sehir

oldugunda el kaldirmas: istenerek 6grenciler konusmaya tesvik edilir.

Cograftya konusunda kelime 6gretimini desteklemek i¢in hava olaylar1 ya da doga ile

ilgili kelimeler romandan aranarak grafikler (Sekil 20) olusturulabilir. Ornegin;
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Sekil 20: die Natur

4.2.2.8 Kliseler ve milli kimlik (milli kimligin en belirgin sembolleri)
Romanda sadece Alman ya da Tirk degil ayn1 zamanda diger toplumlardan da
bahsedildigi i¢in roman ¢ok kiiltiirliiliige gondermede bulunan 6rnekler sunmaktadir.
Ornegin; Fransizlardan bahsedildigi asagidaki ciimlede genel bir yargiya
deginilmektedir. Nitekim metinde tiim Fransizlar koyu renk saga sahipmis gibi bir
yorum yapilmaktadir. Bu konuda Fransiz, Alman ya da Tiirk fiziksel 6zellikleri
hakkinda kontrol listesi olusturularak bilgi sahibi olunurken sifat ve kelime 6gretimi
de yapilabilir. Asagidaki 6rnekte kiiltiirlerin ortak bir dili olabilecegi soylencesiyle
Ogrenenin beklenti ufkunun ve yabanci algisinin gelisimi desteklenmektedir. Metinde
gecen Kkiiltlirlere ait tipolojik dgeler bulup c¢ikarilabilir, bu bilgiler 15181nda her iki
kiiltiire ait ozellikler &grencilere resimsel olarak cizdirilebilir. Ayrica tiplerin

ozelliklerini iceren estes metinler verilebilir ve tipolojik calismalar yapilabilir.

“Oh, la, 1a! sagte die Provinzverkduferin weltménnisch, zu lhren dunklen

Haaren passen die aber wie geschmiert. Sind Sie Franzosin?” (s. 31).

“Oh, Ia, la diye kibarca devam etti satis gorevlisi, koyu renk saglariniza (kiipe)

cok uyum sagliyor. Fransiz misiniz?”

Romantik denince oOzkiiltiirde akla gelenlerden bahsedildigi asagidaki alintidan
Turklerin ve Almanlarin sevgi anlayisi lizerine konugmalar ve konu ile ilgili kelime
eslestirmeleri yaptirilabilir. Milli kimlige ait kavramlar 6ne cikartilarak 6grencinin

ekin bilgisinden faydalanabilmek i¢in 6grencilerden kendi g¢evrelerinde gordiikleri,
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yasadiklar1 olay ve durumlari anlatip yazili veya sozlii karsilagtirmalart istenebilir.
Ornegin;
“Unsere romantisch  verkldrten Bilder und Liebeslieder, durch
Dreigroschenromane, Kitschfilme und Einswerden erzahlen, wuschen auch
mir als kleinem Madchen schon so das Gehirn, dass ich, als es irgendwann

ziemlich schlimm um mich stand, selbst anfing zu dichten. Ich verliebte mich

mit vierzehn in einen viel dlteren Menschen, fiel auf die Nase...” (S. 166).

“Bizde romantik diye yiiceltilen resimler ve ask sarkilari; tic kurusluk
romanlar, ucuz filmler ve birlik olmay1 anlatma, zamaninda kii¢iik bir kizken
beynimi 0yle yikamaisti ki, bir noktada artik okuduklarim oldukga kétiiyse bile,
beni dyle etkilemisti ki yazmak i¢in beni beslemeye baslamisti. Ama on dort
yasinda benden yasg¢a ¢ok biiyiik bir adama asik oldum ve boylece burnumun

lizerine distiim...”

Was ist Liebe? Was meinst du? Was wirdest du sagen, wenn du Manolis oder Hazal
sein? Bu ve benzeri sorularla sinifta miinazara yaptirilarak cevap aranabilir ve
ogrenenin konugma becerileri boylece desteklenirken, 6grenen kendini karsidakinin
yerine koyarak empati yetisini de gelistirebilir. Bir taraftan Tiirklerdeki ve
Almanlardaki romantizm algist iizerine diyaloglar kurdurulurken; diger taraftan da
Tiirk, Alman ya da yukaridaki alintidan yola ¢ikilarak Fransiz gibi genel olarak o
millete ait erkek ve kadin tipi hakkinda 6grencilerin yapacag: ¢izimlerle ve sinifa
getirilen resimlerle ders gorsel acidan desteklenebilir. Ornegin iinlii Alman ve Tiirk
sair, yazar ya da oyuncu resimlerinin gorsel (Sekil 21) (Blogspot.com, 2019), (Sekil
22) (turkcebilgi.com, 2019) okunmasi sonucunda sozciik bilgisine dayali konusma ve

yazma becerisini gelistiren ¢alismalar yapilabilir.
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Sekil 22: die Turken

Bir Tiirk adeti olan kahve fali baktirmanin Almanca olarak ifade edilmesi, 6z kiiltiirde
olan bir durumun yabanci bir dilde nasil karsilik buldugunu gésterdigi icin, 6grenci
acisindan dikkat ¢ekici ve dolayisiyla derse karst motive edicidir. Bu 6rnekteki gibi
sahneler canlandirma yapildiginda kalict 6grenmeye yardimer olur. “Bir Alman
olsaydi fala nasil bakardi” seklinde yeni durumlar ve diyaloglar yazdirilip,
canlandirilarak yabanci dil o6gretiminin {iiretimsel boyutu da farkli aktivitelerle
desteklenebilir. Asagidaki alintiya bakilarak canlandirmadan sonra sifat — karakter

eslestirme calismasina yer verilebilir.

“Aurelia kam am nichsten Tag in der Mittagspause, ich las ihr Schicksal im
Kaffeesatz... Der Kaffeesatz war wirklich gut, mit vielen Freiheitssymbolen

und Herzzeichen” (S. 56)
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“Ertesi giin Aurelia 6gle yemegine geldi, kahve falina baktim... Kahve fali,
bir¢ok 6zgiirliik ve kalp seklindeki sembollerle gercekten giizeldi.”

sympathisch aggressiv freundlich ~ frech clever
intelligent  versclagen  vorlaut dynamisch  verriickt
zynisch hoflich wagemutig  brutal mutig

galant nett  unsymathisch versoffen verwahrlost  ehrlich

platt tolerant kaltblitig verunsichert normal
verschlagen

Sekil 23: die Adjektiven

Ogrenciler, karakterleri sifatlarla ya da resimlerle eslestirerek kelime oyunlari
oynayabilir. Karakterlere gore en ¢ok kullanilan sifatlar listeden (Sekil 23) segilerek
sebep sonug iliskisi olan ciimleler yazdirilabilir. Ogrenen, yeni 6grendigi sifatlart

kullandig1 6zglin metinler tiretebilir.

Yapittaki kahramanlar1 karakter 6zelligine gore diizenleyen (Tablo 3 ve Sekil 24)
Ogrenenler yazma becerilerini ilerletmek i¢in metni 6zglin uyarlamarla ve yeni
karakterle tiyatro sahnesine tagtyabilir (Wicke, 2014). Ogrenenler istasyon olusturarak
sirayla eslestirdigi isim ve 6zelliklerle bir 6nce kurulan climleyi tamamlayabilirler ve
ortaya 0zgiin yeni bir iirlin ¢ikabilir. Boylelikle 6grenende hem yazma, hem okuma

hem de konusma becerisinin gelisimi hedefine ulasilabilir.

Tablo 3: die Charakternamen
Hazal

Manolis
Zoe

Stavroula
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Chaot Opfer Vorbild Spinner Gangster Schwatzer

Sucher Loser Spiepbiirger Lebenskiinstler

Angeber Burgerschreck Romantiker  Tagedieb Clown
Fanatiker

Zyniker Traumténzer Fanatiker Egoist Saufer Realist

Sekil 24: die Charaktereigenschaften des Heldes

4.2.3 Frauen, die sterben, ohne dass sie gelebt hitten (Yasamadan 6len
kadinlar) Adh Yapitin Ozeti ve Ozellikleri
Orijinal adiyla Almanya’da 1984°te “Frauen, die sterben, ohne dass sie gelebt hitten”
(Scheinhardt, 1983) (Yasamadan Olen Kadinlar) adiyla basilan eser, 1989 yilinda
Tevfik Baser tarafindan “Abschied vom falschen Paradies” (Sahte Cennete Veda ) adi
ile filme alinmistir ve Oykiisii dahil olmak {iizere bir¢ok dalda uluslararasi odiile

kazanmistir (Baser, 1989). Bunlar:

35. Deutscher Filmpreis Film Festivali
1989 ve 16. Strasbourg Avrupa Film Festivali
1988 Bilyiik Odiilu,
Salso -1989 Seyirci Oduli,
> KoIn-1990 Civis Odiilii olmustur.
2006 yilinda yapit “Pusuda Kin” adiyla Atilla TUYGAN tarafindan ilk kez anadile

vV V VYV V

cevrilip uyarlanmistir (Scheinhardt, 2006).

Yazar romaninda Suna adl1 bir Tiirk kizinin dramatik yasam Oykiistinii anlatmaktadir.
Suna yaglh annesi ve babasi ile Anadolu’nun kii¢iik bir kdylinde geleneklerine ¢ok
baglh fakir bir ailede yasamaktadir. Abisi Almanya’da misafir is¢i olarak
caligmaktadir. Bir giin izne geldiginde yaninda Recep adinda bir arkadasini da getirir
ve yasca Suna’dan yaklasik olarak on {i¢ yas biiyiik olan ve daha once iki evlilik
yapmis olan bu adamla sorgusuz sualsiz evlendirilmek iizere nisanlanir. Evlendigi
gunan ertesi sabah Recep onu kendi koyiindeki ailesi ile birakarak Almanya’ya doner.
Tanimadigr bir evde tanimadigi insanlarla annesinden uzak zor sartlarda yasamaya

baslar. iki yil kadar sonra Suna’y1 da Almanya’ya yanina alir. Suna’nin yasami artik
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daha da zorlasmistir. Zor bir hamilelik siirecinin ardindan Murat adinda bir oglu ve
sonrasinda da Meral adinda bir kiz ¢cocugu diinyaya getiren Suna; dilini, yagsam tarzin
bilmedigi bir lilkede kimsesizdir ve zamanla kocasiin bilmedigi kétii huylar1 ortaya
cikmistir. Recep ona siirekli siddet uygulamakta ve Suna kocasinin bitmek bilmeyen
saplantil cinsel istekleri ile basa ¢ikmaya calismaktadir. Abisi ve yengesi ona toplum
baskisindan dolayr yardim etmemekte, olanlara g6z yummaktadir. Suna daha 6nce
fazla hap icerek intihar etmeye ¢alisir; ancak basarili olamaz. Bir giin kocasinin sapik
isteklerine daha fazla dayanamaz ve uykusunda kocasini bigaklayarak oldiiriir. Suna
icin artik hapishanede yeni bir kisilige evrilme ve hayatini sorgulama siireci baslar.
Hapiste iken Almanca 6grenir ve kitap okumaya, kendini gelistirmeye baslar. Suna’nin
hapishanede gecirdigi zaman igerisinde hayata bakisi degisir ve gecmisini
sorgulamaya baslar ve bu i¢ hesaplasma sonucunda gerek goriiniisiiyle, gerekse hayata
bakis agistyla biiyiikk bir degisime girer. Cocuklarini gorebilmesi i¢in bir doktora
Ogrencisi ona yardim eder. (Anlatilanlardan yardim eden kiginin Saliha Scheinhardt
oldugu anlasilmaktadir.) Tiirkiye’ye gonderilmemesi ve Almanya’da yeni bir hayata

baglamasi i¢in bu doktora 6grencisi Suna’y1 destekler.

Hapishane yasamina ve kosullarina romanda ¢okga yer verilmis ve yabanci bir iilkede
Ozgilirken mi yoksa tutuklu iken mi daha 6zgiir olundugu konusu eziyet goren bir

kadinin penceresinden irdelenmistir.

4.2.4 Yabanc Dil Ogretiminde Kiiltiirleraras1 Baglamda
S.Scheinhardt’in Frauen, die sterben, ohne dass sie gelebt hiitten
(Yasamadan olen kadinlar)
Romanda genellikle kiiltiirleraras1 6gelerin yansitildigit Almanya ve Tirkiye’deki
yagsam kosullar ile kiiltiirel kimlikler irdelenmistir. Byram’in kiiltiirleraras1 boyuttaki
kriterleri 15181nda ve eylemsel — liretimsel metoda gore yabanci dil 6gretimine olan

katkilar1 incelendiginde su tablo goriilmektedir:

4.2.4.1 Sosyal kimlik ve sosyal grup (sosyal sinif, bolgesel kimlik, etnik
azinliklar)
Deutschland, Turkei, Jugoslawin, Deutsche... gibi orneklerde oldugu gibi bolgesel
kimlik belirten kelimelerle ilgili olarak, dgrenciler romanda adi gecen iilkelerin ve
milliyetlerin disindaki iilke ve milliyet adlarmin Almancasini arastirip afis

caligmalariyla kelime haznelerini gelistirebilirler. Sosyal siif konusu iizerinden
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yapittaki Almanya ve Tiirkiye betimlemelerinin karsilagtirmasi yapilarak yabanciya
bakisin kiiltiirleraras1 boyutlar: tartisilabilir. Ogrencilerden aktivite dncesinde 6dev
olarak evde romanin uyarlandigi “Yanlis Cennete Veda/Abschied von falschen
Paradies” filminin seyredilmesi ve romanin okunmasi istendikten sonra sinifta
Ogretmen tarafindan secili film kesitleri ve metin bdliimleri uygulama ve iiretime
yonelik olarak filmleme, diyaloglastirma, canlandirma, miizik olusturma gibi bir¢cok
etkinlik uygulanabilir (Sekil 25). Boylelikle 6grenci metni yeniden iireterek anlamli
O0grenmeler yasar ve okuma-anlama, yazma ve konusma becerilerini gelistirebilir.
Ornegin; Filmden segili kesit izletilirken arada durdurulup sahnenin devamiin ne
olacag gibi sorularla 6grenen konusmaya tesvik edilebilir. Asagidaki orjinal film afisi
incelendikten sonra, {lizerine konusmalar yapilabilir, Ogrencilere anladiklarim
yorumlama firsati veren 0zgiin afisler hazirlatilabilir. Ayrica “yurt disinda yabanci

olma” kavrami iizerine diistincelerin yansitildigi gurup calismalar: yapilabilir.

mbschzed

:f‘ 3
vom falschen ; Aenidd
Paradies

]das Filmplakat

» ml:lluhul
Paradies

Y der Regisseur

Sekil 25: das Filmposter

4.2.4.2 Sosyal etkilesim (resmiyet, hitap sekli, kisi adlary)

% Kisi adlar1 maddesi altinda 6grenenler Alman ve Tiirk isimlerini 6grenmek
amaciyla romanda bulunan Almanca ve Tiirk¢e isimler bulup listeyebilirler:
Suna, Recep, Murat, Meral, Tante Serife, Mestan Aga, Marianne), Fadime,
Ahmet, Doris (Scheinhardt, 1983) ...
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% Hitap sekli iceren giinliik konugmalarda kiiltiir hakkinda bilgiler verildigi igin,
asagidaki ciimlelerden faydalanarak 6grenenleri yazmaya yonlendiren tanigsma
diyaloglar1 kurdurulabilir.

“Tschiis Tante! Erst im Auto brachen meine Tridnen aus. Ich versuchte, sie nicht
mehr zu verbergen. Ich schluchzte: Ich bin eure Mutter, ich bin eure Mutter.
Ich hitte zehn Jahre meines Lebens geben konnen, wenn sie einmal “Mutti” zu
mir gesagt hitten.” (Scheinhardt, 1983, s. 47).
“Hosca kal teyze! Arabaya bindiklerinde gézyaslarima boguldum. Denedim
ama daha fazla gizleyemedim. Ben sizin annenizim, anneniz. Bana bir kez
“annecim” demeleri i¢in hayatimin 10 yilin1 verirdim.”

Yukarida verilen diyalogu Ogrencinin iki ag¢idan da degerlendirmesi miimkiin

gorunmektedir;

Birincisi; Almanca’da tek bir kavrami olan ve akrabalik iliskisi belirten “Tante”
kavram1 Tiirkce’de teyze ve hala olarak ayr1 ayri ifade edilmektedir. Bu alintiyla
Ogrenciler aileye, aile yapisina iligkin ayrimlamay1 6grenirken kiiltiirel farkliliklar1 da

daha iyi kavrarlar.

Ikincisi; yumusatma ve saygiy1 genelleme kavrami olarak Tiirk kiiltiiriinde karsilasilan
kadinin yas grubuna gore higbir aile bagi olmamasina ragmen “abla” veya “teyze”
seklinde hitap edilir. Burada kavramlar ger¢ek anlaminda kullanilmadigindan bir
sinirlama ve bir yadirgatma igerir. Abla ve teyze genellemeleriyle Tiirk kiiltliriine ait

bu 6zellik Alman kiiltiiriinde “Frau/kadin” olarak vurgulanir.

4.2.4.3 Inanclar ve davramislar (ahlaki degerler, dini inanglar, gelenek ve
gorenekler, gunlUk aliskanliklar ve davranislar)
¢ Ahlaki degerler ve dini inanclar konusu kiiltiir aktariminin 6nemli bir parcasi
oldugundan, bu konudaki kiiltiirlerarasi icerikli metinler derse olan ilgiyi artirir
ve Ogrenenler tarafindan yapilan smif i¢i tartigmalar; dgrenenlerin konusma
becerisini, lilke bilgisi baglaminda kelime zenginliklerini gelistirebilir.
Metinden segili ilgili alanlar baglaminda kutsal giinler her iki kiiltiirde de belirlenebilir
ve bu kiiltiirlere ait gostergeler yasam sekilleri 6grencilere tanitilabilir. Ayrica yine her
iki kiiltiire ait yiyecek ve igecekler tanitilabilir. Yemek listeleri diizenlenebilir; hatta
agirhikta olarak edilgen ciimleler kullanilarak ogrencilerin katilimiyla yemek

uygulamalari sinifta yapilabilir. Verilen alintidan da anlasilacagi gibi bir dini bayram
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olan Noel, Tiirk kiiltiirlinde yetismis figiiriin agzindan “baris ve merhamet bayrami”
olarak tanimlanmaktadir. Bu kavram her iki kiiltiirle ilgili olarak 6grenciler arasinda

sekillendirilebilir.

“Bald habe ich meine Zeit abgesessen, es wird das letzte Weihnachten und das
letzte Neujahr sein, dass ich hier im Knast verbringe, hoffentlich... Gestern hat
Marianne ein péackhen von ihrer Mutter bekommen mit selbstgebackenem
Kuchen, Schokolade und ein paar Tannenzweigen. Es war der erste Advent. Es
wird weihnéchtlich. Das Fest des Friedens und der N&chtensliebe”
(Scheinhardt, 1983, s. 73).

“Son zamanlarda artik vakit 6ldiirtiyordum, insallah bu hapiste ge¢irdigim
son Noel ve son yilbasiydi. Diin Marianne’nin annesinden bir paket geldi. El
yapimi pasta, kahve ve cikolata gondermis, bir de birkag¢ tane ¢am kozalagi
cikt1 paketin i¢cinden. Noel’in ilk gilinliydii diin. Noel i¢in siisledik... Bu yil da

“baris ve merhamet bayram1” hapishanede boyle gegti.”

Yukarida yapilan ayrimlamalar 1518inda, Noel hakkinda detayli bir aragtirma
yaptirilarak yanlis anlamalar giderilebilir, Noel’in Tiirkiye’de ifade ettigi deger ve
Almanya ve Avrupa iilkelerindeki anlami grup ici tartisma konusu olabilir. Dini
motifler ve 6zel giinler ile yapilan ¢aligsmalar, 6grenenin hem kiiltiirleraras1 iletisim
yetisini, hem de yazma becerisinin gelisimini destekler. Bu 6zel giinlerin denk geldigi
mevsim ve ay goz Oniine alinarak dgrenciler mevsim, ay, yil konularini igeren sunumlar
hazirlayabilir. Metinden secilen kelimelerle 6grenenden sirasiyla ciimleyi kendine
gore tamamlamasi istenebilir ya da metindeki cilimleler kagitlara yazilarak
karistirilabilir ve 6grenenden siraya konulmasi istenebilir (Sekil 26). Ogrenen bu
aktivitelerle derse katilarak 6grenme siirecinde daha aktif ve Uretken hale gelir. Ote
yandan dini inanglarla ilgili karsilastirmal1 olarak hazirlanacak bir liste ile 6grenenler

kiiltiirleraras1 benzer ve farkl1 yonlerin ayirdina daha kolay varir. Ornegin;
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4 N N N

in Deutschland in den beiden Kulturen in der Turkei
[ ‘ das Neujahr
‘ Weihnachten(S.48) ‘ Opferfest (5.46)
der Muttertag
Ostern
der Vatertag
Ramadanfest
Silvester
Halloween
\ O\l O\l J

Sekil 26: besondere Tagen

“Mutter liess ihn schreiben, lieb, trostend. Zum Opferfest wiinschte sie mir
alles Gute” (s. 46).

“Annem avutucu ve sevgi dolu mektubunu abime yazdirmist: Kurban

bayramimi kutluyordu.”

Buradaki ornekten hareketle 6grenene, kutlama ciimlelerinin nasil kuruldugunu
gostermek ve kiiltiirlerdeki kullanimimi kavratmak igin kartpostallar, e-postalar ve
mektuplar yazdirilarak yazma becerisinin  gelistirilmesi iizerine ¢aligmalar

yaptirilabilir.

Yeme i¢me kavramlari siif igerisinde irdelenirken dini inanca bagh olarak yasak olan
yiyeceklerle ilgili verilen ornekler kiiltiir hakkinda bilgi sahibi olunmasini saglarken,
ogrenene kiiltiirle ilgili karsilastirma yapma firsat1 verir. Bu baglamda yapit dikkatli
olarak incelendiginde mevcut egemen sartlarin kisilerin dinsel ve kiiltiirel birikimlerini
ne denli degistirdigini gérmek miimkiindiir. Nitekim asagidaki diyalogdan anlasilacagi
gibi Suna hastanede domuz eti yememek icin direnirken daha sonra diistiigi
hapishanede a¢ kalma korkusuyla yedigi etin yasakli olup olmadigi konusunda hicbir
ayrimlama yapmadan yemek zorunda kalmistir. Bu durum Kkiiltiirel bir degisimin,

icinde yasanan kosutlarla ilgisini dogrudan ortaya koymaktadir.

“Ich schwore bei Gott, es ist kein Schweinefleisch. Sie musste es jedes Mal

sagen, sonst hatte ich das essen stehengelassen” (s. 56).
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“Yemin ederim ki domuz eti degil. Her defasinda hemsireye boyle yemin

etirirdim yoksa yemegi birakacagimi bilirdi.”

X/

s Gelenek ve gorenekler arasinda olan giyim kiiltlirline romandan 6rnekler
verilerek kiiltiir karsilastirmasi yapilabilir ve soru-cevap teknigiyle 6grencilere
konusma firsat1 verilerek kiyafetlerle ilgili 6grenenin ifade zenginliklerinin
artmasi1 saglanabilir. Geleneksel giyim ve gunluk giyim ile ilgili gorseller
kiltir hakkinda daha somut ornekler oldugundan kiiltiir aktarimini
kolaylagtirir.

“Die beiden sind fast immer zusammen gewesen, sie fliisterten, lachten,
weinten, zusammen. Beide hatten huftlange Haare, sie trugen Kopftlcher,
waren ziemlichplump angezogen, meistens liefen sie mit einem Pyjama oder
einer Hose unter dem Kleid herum, sie wirkten ziemlich ungepgflegt. Sie
schienen auch wenig deutsch zu sprechen, obwohl sie schon ziemlich lange
hier waren” (S. 26).

“Bu ikisi neredeyse siirekli birlikteydiler, birlikte fisildasiyor, giiliiyor,
aglyorlardi. ikisinin saglar1 da beline kadardi, basortiileri vardi, oldukga bol
giyinmis, bazen de pijama ya da elbise altindan pantolon giyerlerdi, oldukg¢a da
bakimsiz goriiniirlerdi. Uzun zamandir burada olmalarina ragmen, ¢ok az

Almanca konustuklar1 goriiliiyordu.”

Giyim kiiltiirii izerinden yukaridaki alintida oldugu gibi 6nyargilar konusu iglenerek
Ogrenene farkli bakis agis1 kazandirirken, onlar1 diisiinmeye ve elestirmeye
yonlendiren metinlerin kullanimima agirlik verilebilir. Secili metinlerden sifatlar
secilerek karakterlerle eslestirmeler yapilabilir. Ogrenenin konusma becerisine katk1
saglamak icin ilgili konuda resimler verilerek, giyim kiiltiirii hakkinda 6grenene yorum
yaptirilabilir. Ornegin; romandan uyarlanan “Sahte Cennete Veda” film afigine
bakildiginda Suna (filmde Elif) karakterinin zamanla goriinimiindeki degisiklige
vurgu yapildig1 sahne (Sekil 27) (Baser, 1989) yer almaktadir. Buradan yola ¢ikilarak
Tirk giyim kiiltiiri ve Alman giyim kiiltiirii arasindaki farktan bahseden yukaridaki
kisim okunarak yorumlanabilir. Bu Orneklerde goriildiigii gibi i¢inde yasanan
kosullarin kiginin kiiltiir anlayisinin  degisimi, giysilerdeki degisim {izerinden

somutlanmustir.
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Sekil 27: die Kleidungsart von tiirkischen und deutschen Frauen

Wie sieht eine Tirkin oder eine Deutsche? Sorusu 6grenenlere yoneltilerek bir taraftan
kiiltiirel farkliliklar irdelenirken, diger taraftan da kiyafetlerle ilgili romanda hangi

kelimeler kullanilmis incelenerek kelime ¢alismalar1 yaptirilabilir.

4.2.4.4 Sosyal ve siyasi kurumlar (resmi ve 6zel kurumlar, sivil toplum
kuruluglari, markalar)
Mercedes, Ford, Opel, Kéln Radyosu, Saghk Bakanligi’'min Ankara kursu, Alman
Ceza Yasasi’min 211 No’lu Maddesi, Asliye Mahkeme Karari, Valilik, 28 Nisan 1965
tarihli Yabancilar Yasasi, vb. 6rnekler bu kriterde verilebilir. Metinden secilen bu tir
kelime ve kelime gruplartyla kiiltiir aktarim1 amaglanmaktadir. Nitekim 6grenen yeni
edindigi kelimelerin ve terimlerin giinliik kullanimlar1 hakkinda boylelikle fikir sahibi

de olacaktir.

+ Resmi ve 6zel kurumlar basligi altinda romanda gegen “deutsche Regireung”
(s. 28) gibi Almanya’daki bazi kurum ve kuruluslarin adlart &grenene
buldurularak, Tiirk¢e’deki karsiliklari, burada gecebilecek olas1 diyaloglar ya
da bu kurumlarda ¢alisan insanlarin meslek gruplart yazdirilarak, 6grenenin
yeni edindigi kavram ve kelimeleri gercek hayatta nasil ve nerde
kullanabilecegi sorusuna yanit aranabilir. Ornegin;
Wer ist wo? Gibi sorular 6grenenlere yoneltilerek onlardan hangi meslek grubunun
hangi binada yer alabilecegi ile ilgili sema (Sekil 28) cizdirme gibi aktiviteler
yaptirilabilir.
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das Krankenhaus
(S.33)

der Kranke/Patient
die Krankenschwester

der Arzt/die Arztin
der Krankenpfleger/in

das Gefangnis

(S.24)
der Strafling/in
der Richter/in
der Rechtsanwalt/altin

das Haus
(5.39)

die Hausfrau/mann
die Familienmitglieder

die
Gebaude(S.25)

die Firma
(S.55)

der Arbietsgeber/in
der Mitarbeiter/in

die Schule(S.35)

der Lehrer/in
der Schiiler/in
der Schulleiter/in

Sekil 28: die Gebaude

Romanin baskahramani Suna’nin hapishanede yeni arkadasliklar edinmesini anlatan

boliimlerin birinde baska bir Tiirk kadindan dinledigi hikdyeden yapilan alintida
Almanya’nin o dénemdeki ekonomi politikasinin sosyal hayattaki yerine isaret
etmektedir. Bu tir gondermeleri olan kiiltiirleraras1 metinler, 6grenene iilke bilgisi
sunmanin yanisira ayni zamanda 6greneni tarih gibi disiplinlerarasi 6grenmelere de

yonlendirir.

“Ihr Mann hatte darauf bestanden, dass sie mit ithren Kindern nach Deutschland

kommt, weil die deutsche Regierung viel Geld fir Kinder zahlen wirde” (s.
28).
“Alman hiikiimeti ¢ocuklar i¢in ¢ok para ddeyecegi i¢in, kocasit ¢ocuklariyla

birlikte Almanya'ya gelmek i¢in ona 1srar etmis.”

“Dort(in der Duckerei) wurden Kalender hergestellt und Bucher gebunden. Ich
arbeitete mich sehr schnell ein. Wir alle verdienten sehr wenig, die Arbeit war
sehr anstrengend. Morgens mussten wir schon sehr frith, um 6 Uhr, anfangen,

abends um 4.00 waren wir alle vollig kaputt. Die Bezahlung war normal nach
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Tarifbedingungen, aber ich bekam fir die normale Leistung und
Arbeitsstunden nur 90,-DM im Monat gutgeschrieben” (s. 59).

“Baski1 odasinda takvimler basilip, kitaplar paketleniyordu. Cok calisiyordum.
Is ¢ok yorucuydu, ama ¢ok az kazaniyorduk. Sabahlari saat 6°da ¢ok erken
saatte baslamak zorundaydik, aksamlari da saat 4’de hepimiz tamamen
tikenmis oluyorduk. Odeme dogal olarak tarifeye gore yapiliyordu, ama
normal sartlara ve is saatlerine gore ayda sadece 90 DM (Deutsche

Mark/Alman Marki1) kazaniyordum.”

Yukaridaki alintiya bakildiginda mekan olarak hapishane, durugsma salonlar1 yani sira
is yerlerinden ve calisma kosullarindan bahsedildigi goriilmektedir. Burada para birimi
ile ilgili eskiden ve su anda kullanilmakta olan para birimi arastirmasi yaptirilabilir ve
varsa bu paralara birer 6rnek sinifa getirilerek Almanya tilke bilgisi somutlastirilabilir.
Yukaridaki alintida yer verildigi gibi Almanya’nin c¢alisma saatleri ve Tiirkiye nin
calisma saat ve kosullar1 tartigilarak derste konusma yetisini gelistirmeye yonelik
aktivitelere yer verilirken, tarih disiplini araciligiyla Mark, Euro kavramlari
iliskilendirilerek Almanya’nin ekonomik gelisim ve degisimi {lizerine 6grencilerden
konusmalar1 istenebilir. Avrupa birligi ve ekonomiye olan etkileri hakkinda
miinazaralar yaptirilirken derse olan ilgi ve istek artirilabilir. Ogrenenlerin sayilar:
daha iyi kavrayabilmesi icin Mark-Euro-Turk Liras1 olarak parasal degerler birbirine
cevrilerek yazdirilabilir (Sekil 29). Ogrenen matematiksel islem yaparken bir yandan

sayilar1 6grenirken, diger taraftan da paranin giinliik pratik kullanimi edinir.

Wiel kostet es?

@

=
is
5?(_? S
=

NS5940569

LefeBverCurre

100 Deutsche Marks banknote
(Clara Schumann)

Sekil 29: Deutsche Marks
Mahkemedeki durusma konusmalari, “durusma konusmalari” ad1 altinda gegen soru
ve cevaba dayali net konusmalardir (Sekil 30). Bu nedenle, 6grenciler igin rol

yapmaya, yazma ve okuma becerilerini gelistirmeye ¢ok uygun bir sahne olabilir. Rol
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degisimi yapilarak, her rol degisiminde 0grenciler metni kendilerine gore uyarlayip
yerellestirebilirler. Boylece 0grenen yazdigi metne hakim oldugu icin, rol yaparken
kullandig1 climleler akilda daha kalic1 olabilir.
“Es war kein Gesprach mit mir anzufangen, sowieso konnte ich kaum zwei
Satze Deutsch sprechen. Bei den Gerichtsverhandlungen war immer ein

Dolmetscher, wir brauchen hier keinen.” (s. 24).

“Baglangicta benimle hi¢ kimse diyalogum yoktu, yine de hemen hemen iki
Almanca citimle konusabiliyordum. Durugmalarda hep bir Tiirk ¢evirmen vardi,
ama burada(hapishanede) buna ihtiyacimiz yoktu.”

Fandgerichi
I Namen dea Voikes
rieil

fn der Strafsache

gegen
Suna 8., geborene T., geb. am 9.5 12. in
K /Tarkel.
aaletzl wohnhaft gewesen in M_, Karstenstr. 111,
Tirkin, pverwitioet.
= Z¢ in U-Haft in der J¥VA T.
wegen Mordes

1n der Sitzung vorn 5. Mai 19.. fir Recht erkannt:

Die Angehklagte wird wegen Mordes zu & Jahren Freiheits-
ifie kot und ausi npflichtig verurteilt.

—".;.f 281, 21 SeGB —

Sekil 30: die Gerichtsverhandlung

% Markalar kriterinde; cagrisim teknigiyle dgrenci kendisine tanidik gelen

marka adlarmi (Sekil 31) siralayarak diyaloglar olusturabilir, bu tiir
caligmalarda sifatlar 6ne ¢ikartilabilir.

Woran denken Sie denn “das Auto”?
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Mercedes

Auto(S.54)

Sekil 31: das Auto

Yukaridaki soru sinifa yoneltilerek 6grenenlerden cevap vermesi beklenirken, Alman
arabalariyla hangi sehirde lretildigine iliskin harita calismalar1 yapilabilir. Ayrica

araba markalariyla iliskili reklam veya slogan climleleri tiretmeleri istenebilir.

4.2.45 Sosyallesme ve hayat dongiisii (aileler, okullar, is, torenler,
bayramlar)

% Torenler, giinliik hayat ve gelenekler hakkinda bilgi veren kiiltliriin 6nemli
parcalaridir. Dolayisiyla 6grenene kiiltiirlerarasiligi daha iyi kavratabilmek
icin yabanci dil derslerinde yer verilmesi gereklidir. Bu amacla, torenlerle ilgili
olarak 0grenenin romanda gegen Ozel gilinleri arastirmasi, onlar1 okuma ve
yazma ¢aligmalarina yonlendirir. Boylelikle 6grenene kiiltiir aktarimina ve
kelime &gretimine katki saglanir. Ornegin evlilik torenleri incelendiginde;
ogrenen ekin bilgisi ve yabanci kiiltiirden edindigi bilgileri bir araya getirerek
benzer ve ayr1 yonleri karsilastirir. Sonug olarak, bu calismalar dgrenenin
kiiltiirlerarast iletisim ve empati yetisini gelistirirken, aynm1 zamanda
canlandirma, diyalog kurma, hikaye yazma, kelime aglar1 olusturma
vb.aktivitelerle dort temel becerinin gelisimi amaglanmaktadir.

Asagidaki alintiya bakildiginda evlilik toreni (Hochzeit)ile ilgili verilen 6z kiiltiire ait
ornekle birlikte yabanci kiiltiire ait Noel (Weihnachten) 6rneginin birlikte verildigi
goriilmektedir. Ogreneni ilk okudugunda yadirgatan bu ciimle metnin devamin
okuyup anlamak i¢in merak uyandirirken, 68reneni 6z kiiltiir ve yabanci kiiltiirii

karsilagtirmasi i¢in tartismaya ve arastirmaya yoneltir.
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“Im Herbst nach unserer Hochzeit habe ich fiir meinen Mann auch einen
gewebt, Weihnachten wollte ich ihn damit Gberraschen, mit meinem

selbstgewebten, ersten Stiick.” (S. 48).

“Diiglinlimiizden sonraki sonbaharda esime bir sey o6rdiim, yilbasinda kendi el
orgiim olan ilk pargayla onu sasirtmak istiyordum.”
Bu metinden yola c¢ikilarak 6grenciye diiglin (Hochzeit) konusu iizerine konusma
becerisi ve yazma becerisine yonelik sunumlar yaptirilabilir; iki kiiltiirdeki téren
yapilis sekli ve toplumdaki yeri tartigmaya agilarak gorsellerle ders desteklenebilir.
Yaparak, yasayarak 0grenme amaciyla, 0grencilerin yazdiklari dramatize edilerek
sinifta rol dagitimi yapilabilir.

% Okul sistemi ve is diinyasi ile ilgili dogrudan sosyal hayat hakkinda bilgi
veren metinler kiiltlirleraras: egitim agisindan 6grenene katkilar saglayacagi
gibi diger taraftan da Ogrenenin kelime haznesini, konusma ve yazma
becerisini de gelistirebilir.

Buradan yola cikarak, okul hayatinin kisisel gelisimdeki yeri ve toplum diizenine
etkisi lizerine kiiltiirel yaklagim farkliklart konusu tartismaya agilabilir. Asagidaki ilk
ornekteki alintida Suna Tiirkiye’de koytlindeki ilkokul anilarimi anlattigr béliimde,
okula yapilan veli ziyaretinin ¢ocuklar i¢in ifade ettigi anlami sorgulamaktadir.
Ogrenenler de kendi okul anilarim dile getirerek, okuduklari metni kendilerine gére
uyarlayabilirler. Okul-veli ziyaretleri ile ilgili 6grenci anilar1 sorularak dgretmen ve
ogrencinin toplumdaki rolii lizerine yeni bir metin yazdirilabilir ya da canlandirma
yaptirilabilir. Boylece hem eylemsel, hem iiretimsel olarak kiiltiirlerarasi igerigi olan

bu metnin kullanimi, 6gretimi aktif ve kalic1 hale getirilebilir.

“Dann kam der Lehrer; er versammelte unsere Eltern und redete ihnen ein, wie

wichtig der Schulbesuch fiir die Kinder sei usw...” (s. 35).

“Sonra 6gretmen gelip; velilerimizi toplayarak onlara, aslinda ¢ocuklar i¢in

okul ziyaretlerinin ne kadar 6nemli oldugunu anlatmist1.”

Asagida verilen alintida gegen egitim (Ausbildung) kelimesinden yola ¢ikilarak
Tiirkiye’deki ve Almanya’daki egitim sisteminin art1 ve eksi yonleri ilizerine tartigma
acilabilir. Daha once incelenen Mondscheinspiele (Ay Isig1 Oyunlari) adli yapitta

Alman ve Tiirk egitim sistemini karsilastiran grafige yer verilmisti. Bu yapitta da
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benzer sekilde okulla ilgili kavramlar1 ve cagrisimlart iceren ya da egitim sistemi
hakkinda bilgi veren grafikler (Sekil 32) olusturularak iilke bilgisi verilebilir.
Boylelikle 6grenen okuma eylemini anlamlandirma ve iiretme boyutuna tasiyabilir.
Ornegin;
“Man wird mich téten, ich aber will dafiir sorgen, daf sie eine gute Ausbildung
bekommen.” (S. 67).

“Beni oldiirebilirlerdi, ama ben ¢ocuklarima i1yi bir egitim hayati saglamak i¢in

Unive
rsitat
/ Gymnasium \
Realschule/
Hauptschule
/ Grundschule \
/ Kindergarten \

Sekil 32: das Schulsystem

yasamak istiyordum.”

Kelime 6gretimi yapmak i¢in okul ve is hayati denilince akla ilk gelen kelimelerle
ciimleler kurulup sonrasinda kisa hikayeler yazdirilabilir. Ogrenenler, romanda misafir
is¢ilerin yaptig1 isler hakkinda bilgi verilen metinleri okuyarak, is¢i gogii hakkinda
daha c¢ok deneyim kazanabilirler. Nitekim bdylelikle O6grenen, tarih ve kaltir
yardimiyla kurallariyla birlikte yabanci dili daha iyi somutlayabilir ve 6grenmede
farkl bakis agilar1 gelistirebilir.
“Ihm folgte viele Menschen aus unserem Dorf nach. Einige Familien hatten
schon, bevor die “Deutschlandwelle” anbrach, ihre Felder und Hauser verkauft
und waren in die Stadt umgesiedelt. Man horte durch Erzdhlungen von denen,
die in die Stadte abgezogen waren, wo sie ihre Gecekondus bauten, dass Frauen
in der Stadt bei reichen Leuten putzen gingen, dass sogar manche Familien bei
den Hochhausern als Pfortner und Hausdiener arbeiteten und auch in diesen
Hochhdusern wohnten, dass sie dort viel Geld verdienten; man erzahlte auch

schlechte Sachen uber die weggezogenen Leute.” (s. 36).
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“Onun kdyden birgok insan takip etti. Hele ki bazi aileler heniiz “Almanya
dalgas1” patlak vermemisken evlerini, tarlalarini satip sehre taginmisti bile.
Onlardan, sehirde gecekondu denilen evler insa ettikleri, kadinlarin zengin
ailelelerinin yaninda temizlik yapip hatta apartmanlarda kapici ve temizlik
gorevlisi olarak yasadiklari gehirlere tasinma hikayeleri dinlenirdi.”
Is diinyas1 ve isci gdeiiniin sosyal hayata etkileri hakkinda daha anlasilir degerlendirme
yapabilmek i¢in okunan yapittan verilen 6rneklerle konu somutlastirilabilir. Asagidaki
alintilanan metinde, o yillarda Tiirkiye’de sehirlesme ve Almanya’da is¢i gocii
sonrasinda go¢ edenlerin kaldiklari ev tiplerine deginilmistir (Sekil 33). Asagidaki gibi
bir alistirma ile 6grenenler karsilagtirma yaparken hem konusma becerileri ve hem de
kiiltiirlerarasi iletisim yetilerini gelistirebilirler.

“Er wohnte in Deutschland in einem Ausldnder wohnheim.” (. 41).

“Almanya’da yabancilar evinde kaliyordu.”

das Haus

die Wohnmdglichkeiten in

Deutschland die Wohnung

das Wohnheim

Sekil 33: die Wohnarten fir die Arbeiter
Dil 6gretiminde edebi metinler baglaminda nesir tiirliniin 6rneklerinden roman
becerilerin kavranmasinda kiiltiirlin kolaylastirict rolii ortaya konurken seg¢ili yapitta
gecen nazim tiiriiniin drneklerinden olan Nazim HIKMET’e ait olan siir istendik
hedeflerin ulasmasinda 6grenene daha fazla ivme kazandirir. Ogrenen romanin adiyla
siir arasinda iliski kurarak, Nazzm HIKMET’in her iki dildeki siirini karsilastirir,
kiiltiirlerdeki kadina bakis1 degerler acisindan yordayabilir. Boylelikle siir incelemesi
yapilirken alimlama estetii baglaminda “sdylenenlerden sdylenmeyenleri”
cikartmaya c¢alisarak, Ogrenenin okuyup-anlama, konusma ve yazma becerileri

gelistirilir. Siir ritmik oldugu i¢in akilda kalicidir ve gerek romana adimi verdigi
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gerekse romanin basinda icerik hakkinda gondermelerde bulunuldugu

Ogrenenlerin roman konusunda yonelimini kolaylastirir.
“UNSERE FRAUEN
(Epos auf den Befreiungskamf)
Unter dem Mond fuhren die Ochsenkarren.
Die Ochsenkarren fuhren iiber Aksehir Richtung Afyon.
Die Erde war so endlos,
die Berge waren so weit,
als wirden die, die unterwegs waren,
niemals irgendein Ziel erreichen.
Die Ochsenkarren lefen mit ihren Radern aus voller Eiche,
und sie waren
Die ersten Rader, die sich unter dem Mond drehten.
Unter dem Mond waren die Ochsen
S0 winzig,
als kdmen sie von einer anderen und sehr kleinen Welt,
und ihre kranken, gebrochenen Horner glénzten,
und was unter ihren Fiifen floP, war Erde,
Erde
Und Erde.
Die Nacht war hell und warm,
und auf den Ochsenkarren lagen die dunkelblauen Granaten
auf ihren Holzbetten vollkommen nackt.

Und die Frauen,
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Sich voreinander verbergend,
Sahen unter dem Mond
auf die Ochsen- und Ré&derleichen,
die von vorhergegangenen Ziigen tbriggeblieben waren.
Und die Frauen,
unsere Frauen:
mit ihren unheimlichen und glucklichen Handen,
mit ihren zierlichen, kleinen Kinnen,
thren grofen Augen,

unsere Mutter, unser Weib, unsere Geliebte.
Frauen, die sterben, ohne daf sie gelebt hétten,
und deren Platz am Eftisch erst nach unserem Ochsen kommt,
und die wir auf die berge entfuhren,

derentwegen wir im Gefangnis sitzen,

und die beim Getreide, beim Holz, auf dem Markt,
und die vor den Holzpflug gespannt werden,
und die in den Koppeln

im Licht der in die erde gestofenen messer

mit ihren geschmeidigen, schweren Huiften

und ihrem Zierat unser werden,
unsere Frauen.

Jetzt, unter dem Mond,
hinter den Ochsenkarren und den Kartuschen

waren sie,
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als zogen sie halme mit Ahren aus Bernstein
auf den Dreschplatz,
in derselben Unbeschwertheit des herzens,
in derselben miden Vertrautheit.
Unda uf dem Stahl des 15-cm-Schrapnells
schliefen Kinder mit diinnen Halsen.

Unter unter dem Mond

Liefen die Ochsenkarren iiber Aksehir Richtung Afyon.

Nazim Hikmet” (Scheinhardt, 1983, s.
21-22).

KADINLARIMIZ

Toprak dyle bitip tiikenmez, daglar 6yle uzakta,
sanki gidenler hicbir zaman

hicbir mezile erisemeyecekti.

Kagnilar yiiriiyordu yekpare mesaleden tekerlekleriyle
Ve onlar

ayin altinda donen ilk tekerlekti.

Ayin altinda okiizler

baska ve kiiciik bir diinyadan gelmisler gibi
ufacik kisaciktilar

ve piriltilar vardi hasta kirik boynuzlarinda

ve ayaklar altindan akan

toprak,

toprak,
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ve toprakti.

Gece aydinlik ve sicak

ve kagnilarda tahta yataklarinda

oyu mavi humbaralar ¢iril¢iplakti.

Ve kadmlar

Birbirlerinden gizleyerek

Bakiyorlardi ayin altinda

Gegmis kafilelerinden kalan 6kiiz ve tekerlek oliilerine.
Ve kadinlar

bizim kadinlarimiz:

korkun¢ ve mubarek elleri

ince, kucuk ceneleri, kocaman gozleriyle
anamiz, avradimiz, yarimisz

ve sanki hi¢ yasanmamis gibi 6len

ve soframizda yeri

Oklizimizden sonra gelen

ve daglara kagirip ugrunda hapis yattigimiz
ve ekinde, tutiinde, odunda ve pazardaki

ve kara sabana kosulan ve agillarda
1s1ltisinda yere sapl bicaklarin

oynak, agir kalcalar1 ve zilleriyle bizim olan
kadinlar,

bizim kadinlarimiz

simdi ayin altinda
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kagnilarin ve hartugsarin pesinde

harman yerine kehriban basl sap ¢eker gibi

ayni yiirek ferahligi,

ayn1 yorgun aligkanlik i¢cindeydiler.

Ve onbeslik saraplenin ¢eliginde

ince boyunlu ¢ocuklar uyuyordu.

Ve ayin altinda kagnilar

yurtyordu Aksehir tizerinden Afyon’a dogru. (Hikmet, 2013).

Metinden bazi boliimler alintilanarak bosluk doldurma veya ciimle tamamlama (Sekil

34) alistirmalart yaptirilarak kelime ve ciimle 6gretimi destelenebilir. Ornegin;
Erganze die Licken mit geeigneten Adjektiven!

Die Erde war so ...,

i weit
die Berge waren so ..., endlos
als wiirden die, die unterwegs waren V\IlﬁaerlT
Die Nacht war... und..., dunkelblauen

und auf den Ochsenkarren lagen die ... Granaten Sekil 34: Adjektiven
auf ihren Holzbetten vollkommen nackt.

Romanda gegen baska siirlere de bakilarak kelime 6gretimine yonelik baska aktiviteler
de yaptirilabilir. Ornegin; siirde kullanilan sifatlarin yerine baska sifatlar koyarak ya
da ozneleri degistirilerek yeniden siir yazdirilabilir. Siirin Tiirk¢e orjinali okunarak
cevirisi ile karsilastirmalar yapilabilecegi gibi siirin dili ve donemsel 6zellikleri de
irdelenebilir. Siirden baz1 kisimlar ¢ikartilarak bosluk doldurma gibi yazma
caligmalar1 da yaptirilabilir. Ayrica siire misra ilave etme, uyaklarin degistirilmesi ve
kadinla 1ilgili olarak estes siirlerin bulunmasi ve yazilmasi gibi becerilere yonelik

olarak etkinlikler gergeklestirilebilir.

“Wir kommen weit her,
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sehr weit her...
Wir haben noch immer
Das Schwirren der Steinschleudern im Ohr.
Die Grenzen der Bergeindden und Wéldern,
gesdumt mit blutigen Tiergerippen,
vom Wiehern wilder hengste erfillt,
sind das Ende des Wegs, den wir kamen.
Doch furchtbar,
wie der schwere schwangere Leib
einer breithiftigen jungen Mutter
ist das in unseren Trinkkiibeln schaukelnde Wasser.
Wir kommen weit her.
Das Leder unserer Stiefel
riecht nach verbranntem Fleisch.
Aufgeschreckt
VVom Hall unserer Schritte,
Erheben die blutigen, dunklen Jahre sich
Wie gefllgelte Urtiere
In die Luft.
Und in der Finsternis flammt
Der gespannte Arm unseres Anflhrers

wie ein feuriger Pfeil...

Wir kommen weit her,
sehr weit her...

Die Bindung zur fernen Vergangenheit

Verloren wir nicht, ...
...Wir kommen weit her,
sehr weit. ..
Und es kommt die Zeit,

Da stecken wir unser Haar in Brand
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und legen der Finsternis Feuer ins Haus.
Mit den Kopfen der Kinder zerschlagen wir
Der Dunkelheit Wand...
Und die naxch uns kommen, sollen nie mehr
durch Eisengitter, sondern aus hdngenden Garten sehen

die Friichlingsfiihren, die Sommernéchte im Land.” (Scheinhardt, 1983, s. 30-
31).

“Cok uzaklardan geliyoruz
Cok uzaklardan...
Kulaklarimizda hala
Simsekli sesi var sapan taslarinin.
Ormanlarinda yabani aygirlar kisniyen
dag baslarinin
Kanli hayvan kemikleriyle ¢evrilen sinirlar
Geldigimiz yolun ucudur.
Yine fakat
genis kalcali bir gen¢ ananin
gergin gebe karni gibi dogurucudur
matralarimizda ¢alkalanan su.
Cok uzaklardan geliyoruz.
Tiitliyor yanik bir et kokusu
Cizmelerimizin koselesinden. ..
Urkerek
adimlarimizin sesinden
kanl karanlik gibi havalaniyor...
Ve karanliklarda yaniyor
en 6nde gidenin
ates bir ok gibi gerilen
kolu.

Cok uzaklardan geliyoruz
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Cok uzaklardan...
Kaybetmedik bagimizi ¢ok uzaklarla...
Bize hala
Kondugumuz mirasi hatirlatir
Simavnali Bedreddinin boynuna gecen urgan.
Enguruli esnaf Ahilarla beraberdik.
Biliriz
Hangi pir askina biz

Sultan ordularina killi gégiislerimizi gerdik...
Cok uzaklardan geliyoruz...
Alevli bir fanus gibi tastyoruz ellerimizde
Ihrak Binnaz edilen Galilenin

Donen kiire gibi yuvarlak kafasini
Ve ancak
bizim kartal burunlarimizda buluyor

layik oldugu yeri
materyalist camci Ispinozanin
gozlukleri
Cok uzaklardan geliyoruz
Cok uzaklardan

Ve artik
Saglarimizi tutusturarak

gecenin evinde yangin ¢ikaracagiz;

cocuklarimizin baslartyla kiracagiz

Karanlik camlarimi!...
Ve bizden sonra gelenler
Demir parmakliklardan degil,

ama bahcelerden seyredecek

bahar gecelerini, yaz aksamlarini...” (Hikmet, 1929).
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“Kablettarih” eski dilde milattan 6nce anlamina gelen yukarida verilen Nazim Hikmet
siirinden sifatlar, isimler ve filler listesi (Tablo 4) yapilarak 6greneni tekrar okumaya
yonlendiren ve kelime caligmalariyla desteklenebilecek yabanci dil dersleri, 6greneni

aktif 6grenmeye yonlendirir.

Tablo 4: die Grammatischelibung

Das Verb Das Adjektiv. Das Nomen
fahren krank die Erde
kommen endlos die
sterben weit der Mond
leben unterwegs die Fipe
entfiihren flop die Welt
sitzen Klein das Horn
werden gebrochen die Nacht
liefen hell das Gefangnis
z0gen warm das Messer
schlafen ubriggeblieben das Auge
haben glicklich das Knie
sdumen grof die Mutter
erfiillen zierlich die Weib
riechen schwer die Hande
verlieren geschmeidig der Holz
sich erheben dinn der Markt
mude das Licht
unheimlich das Herzen
schwanger der Hals
wild die Frauen
dunkel die Kinder

Alimlama estetigi agisindan bakildiginda, yogun anlam katmanlari olan bu siirle
Ogrenen, bos ve Ortiik alanlar lizerinden diyalog kurarak, dil becerilerinin gelismesine
katk1 saglayabilir. “Darin fand ich die schonsten Gedichte meines Lebens, eines davon
hat mir besonders gefallen. Ich habe es auswendig gelernt.” (Scheinhardt, 1983, s. 30).

“Orada gercekten ¢ok hosuma giden hayatimin en giizel siirini bulmustum. Onu
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ezberlemistim.” Hayatimin siiri olarak nitelendirdigi “Kablettarih” siiriyle temel figiir
olan Suna’nin yasam Oykiisii arasindaki iliskiler ortaya konulabilir. Siir duygularin

disa vurumu oldugundan Suna’nin hayati ile iliskilendirilebilir.

Siirin son misrasindan hareketle yabanci olmanin bir iilkede ne kadar zor oldugunu
ama kiiltiire uyum gosteren kusaklarin, kiiltlir catismasi yasayanlardan daha uyumlu
bir yasam kuracaklarini séylemek miimkiin géziikmektedir. Bu ylizden dil 6grenmek,
kiltiirii 6grenmek ve uzlasi iginde yasamaktir. Dolayisiyla bu alintiyla 6grenci dil ve

kiiltiir uyumunun ne denli 6nemli oldugunu kavrayabilir.

Humboldt’un dedigi gibi “her dil bir diinya gorisiidiir.”Buradan hareketle dil
O6grenmenin yeni bir diinya goriisii oldugu, kiiltiirel baglamda analitik ve sentetik
diisiinmeyi kolaylastirdigi anlami ¢ikartilabilir. Oyleki; dil-kiiltiir iliskisi daha iyi
kuruldugundan dil 6grenimi hizlandirlabilir. Ote yandan Suna’nin da siir araciligiyla
atifta bulundugu gibi “cok uzaklardan geliyorum” misrasiyla Heidegger’in “Dil
varligin evidir” sdyleminde kendi kiiltiiriiniin ne denli énemli oldugunu vurgular.
Suna’nin daha 6nce hasta iken dahi yemeyip, hapishanede yemekten imtina etmedigi
domuz etiyle pisirilen yemegi yemesi he iki kiiltiiriin kendi i¢inde ¢atigmasinin bir
ornegini olusturmaktadir. Suna’nin dil ve kiiltiirdeki bu degisimini yeni hibrit
kiiltiirlerin olugsmasint gosteren giizel bir O6rnek olarak goriilebilir. Buradan da

ogrencinin ¢gikarimi, dil-kiltiir iliskisinin insan yagamindaki baglayiciligidir.

% Aile kavraminin kiiltiirleraras1 baglamda romanda siklikla irdelendigi gorliir.
Bir yandan Alman kiiltiirii ile 6z kiiltliriin karsilagtirildigi segili boliimler
okundugunda, benzer ve ayr1 yonler iizerinde durularak 6grenen konusmaya
tesvik edilirken, 6te yandan kiiltiirel kimlik hakkinda 6zlestiri yapildiginda
Ogrenen karsi tarafi da anlamaya yonlendirilir. Gosteri, resim eslestirmeleri,
soru-cevap, slayt ya da film seridi, video hazirlama, drama ve rol yapma,
benzetim gibi teknikleri grup c¢alismalarinda uygulayarak; Ogrenenlerin
konusma ve yazma becerileri gelistirilebilir.

“Die Deutschen, so hatte mein mann erzéhlt, wiirden z.b. heute heiraten und
morgen wieder auf der Arbeit sein. “Die Deutschen”, sagte er, sind fleifig und

gewissenschaft. Einige Tage nach der Hochzeit ging er fort.” (s. 41).
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“Anlatilanlara gore Almanlar, 6rnegin bugiin evlendilerse yarin tekrar ise
devam ederlermis. Alman olmak demek; ¢aliskan ve vicdanli olmak demektir,

diye anlatirdi kocam.”

“Meine Mutter brachte mich auf dem Feld zur Welt und arbeitete weiter.” (S.

33).
“Annem beni tarlada diinyaya getirmis, sonra da ¢alismaya devam etmis.”

Iki kiiltiiriin ortak noktalarin1 belirten listeler (Sekil 35) olusturulabilecegi gibi ayni
zamanda farkliliklarina da vurgu yapilabilir. Burada amag; kiiltiirlerarasilik iizerinden

kelime, ozellikle sifat 6gretimi yani sira 6greneni konugmaya tesvik etmektir.

Was ist die gemeinsame Merkmale der Frauen?

Frauen in der

Tirkei Frauen in

Deutschland

Sekil 35: gemeinsame Merkmale
Aile konusunu daha iyi 6gretebilmek i¢in romanda aile ile ilgili gegen kelimeler
cikartilip, Ogrenene bu konuyla ilgili kisa hikayeler yazdirilmasi, 6grenenin yazma
becerisini ve dilsel yeterliligini gelistirken soyagact (Sekil 36) sunumu hazirlamasi

konuyu pekistirebilir.
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der Vater
— die Eltern
das Médchen (S.35)

— die Tochter (S.27)

— die Tante (S.33)

—  die Schwester (S.33)

die Familie
|

— die Mutter (S.37)

— der Schwiegevater

— die Braut (S.42)

— die Kinder (S.38)

Sekil 36: die Familie
4.2.4.6 Milli tarih

Iki toplumla ilgili verilen milli tarih érneklerine bakilarak Turkler ve Almanlar igin
onemli olan ve diinyaca taninmalarina yol agcan, nemli tarihi olay ve kisilikler ile 1lgili
posterler yaptirilabilir. Romanin 6nséziinde yazarin diislincelerine yer verildigi
metinde Atatiirk ve reform politikasindan bahsedildigi géze ¢arpmaktadir. Bu boliim
ogrenciler tarafindan okunur, Cumhuriyetin ilk yillarinda Tiirkiye’nin durumu iizerine
goriisler yazdirilabilir ya da diyaloglar kurdurulabilir. Buna bagli olarak bu tiir iiretici

alistirmalar 6grenende merak uyandirdigindan yeni 6grenmeleri pekistirir.

Ulke bilgisi ve tarihi; hedef kiiltiiriin gostergelerinden biri oldugu igin kiiltiir
ogretiminde dikkat cekici unsurlarin basinda gelir. Nitekim bu secili metinlerde
Ogrenen Oz kiiltiirle karsilagtirma yaparak, yorumlayarak ve yordayarak yeni 6grenilen
bilgileri eskileriyle birlestirir ve bunun sonucunda anlamli 6grenmeler yasar.
Ogrenenlerin konusma ve yazma yetisini ilerletmek icin daha ¢cok sunum ya da kisa

belgesel, video izletme tercih edilebilir.
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“Die Reformatik Kemal Atatlirks in den zwanziger und dreifiger Jahren hat am
Leben kaum etwas geandert, kaum etwas andern kénnen, da ¢konomische
Notwendigkeiten und die ungebrochen im Leben verhafteten islamischen

Tradiotionen dies nicht zulieBen.” (s. 10).

“Kemal Atatiirk’in reform politikas1 son yirmi ve otuz yilda hayatimizda
neredeyse cok az sey degistirmisti ya da degistirebilmisti, ¢linkii ekonomik
kosullar ve sosyal hayattaki islamin getirdigi kirilmazlik ve gelenekler buna

izin vermiyordu.”

4.2.4.6 Milli cografya (bireyler tarafindan Onemli goriilen cografi
etkenler)
Ogrenenler tarafindan Tiirkiye’de ve Almanya’da yer alan schir ya da bolge adlart
buldurularak, 6grenenlerin bunlar1 ciimle i¢inde kullanmalar1 saglanabilir. Boylelikle

Ogrenen yabanci lilke bilgisine yeni bilgiler ekleyebilir.

Asagidaki alintida, Suna’nin abisinin bashk parast i¢in kdmiir madenlerinin yogun
oldugu Bat1 Karadeniz bolgesinde ¢alistigini anlattig1 boliime bakildiginda 6grenenler,

bolgesel is imkanlari iizerine fikirlerini sdyleyebilirler.

“Er selbst arbeitete noch am Schwarzen Meer in Kohlezechen, verdiente

wenig.” (s. 39).

“O (abim) kendisi bizzat Karadeniz’de komiir madeninde de ¢alismist1 ve ¢cok

az kazanabilmisti.”

Onsézde yazarm diisiincelerine yer verilen ve gd¢men yazarlardan bir isimden soz
edilen boliimde Anadolu bélgesinden bahsedilmektedir. Ogrenciler Anadolunun
haritada nereleri kapsadigini bulup, ad1 gecen gd¢men yazari ve digerlerini inceleyerek
yazma ve konusma becerilerinin gelisimini destekleyen karsilastirmali sunumlar
hazirlayabilirler. “Anadolu’da Almanya denilince akla gelenler” konulu komposizyon

da yazabilirler.

“Mahmut Makal, der in Berlin lebende tiirkische Schriftsteller und Lehrer,

schreibt dazu in seinem Buch ¢ Unser Dorf in Anatolien’.” (S. 11).

“Mahmut Makal Berlin’de yasayan 6gretmen, Tiirk yazar; bu konuyu kitabi
“Anadolu’daki Koyiimiiz” adli kitabinda yazmist1.”
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“Und unter dem Mond liefen die Ochsenkarren liber Aksehir Richtung Afyon”
(s. 22).

“Ve ayin altinda kagnilar yiiriyordu, Aksehir lizerinden Afyon’a dogru.”
“Abends hore ich die tiirkischen Sendungen von Radio Koln.” (s. 32).
“Aksamlar1 K6ln Radyosu’ndan Tiirkge yayilar dinliyordum.”

Yukaridaki metinlerde gecen sehirler hakkinda bilgiler toplanarak Almanya’nin
baskenti, Tiirkiye’de ¢ok taninan sehir ve bolgeleri hakkinda tanitim brosiirleri
derlenip Ogrenene kiiltiirleraras1 baglamda yazma becerisi kazandirilabilir.
Almanya’da Tiirklerin yogun oldugu bdlgeler arastirma konusu olabilir ve bu konuda
varsa anilar paylasilabilir. Metinde gecen Koln Radyosu’nun ¢alma listesine bakilip
ne tiir miizik parcalarinin dinlendigine bakilarak 6grenenden yorum yapmalari
istenebilir. Go¢menlik olgusu {izerinden toplumlarin kiiltiirel kimliklerinin,
dinledikleri miizige nasil yansidig1 tartisilabilir. Ogrenende konusma becerisinin
gelisimi hedeflenirken ayni zamanda Ogrenene Kkiiltiirleraras: iletisim yetisi de

kazandirilabilir.

4.2.4.8 Kliseler ve milli kimlik (milli kimligin en belirgin sembolleri)
Meryem Ana, Hitler, Alman Marki, ... gibi tamlamalar ve nitelendirmeler kulturel
kimligi anlatan sembollerdendir. Bunlardan biri iilkenin din anlayisi, digerleri tarih ve
ekonomisi hakkinda bilgiler veren stereotiplerdir. Icerdikleri anlamlar bakimindan

uretime yonelik olarak uygulanan etkinliklerle dil- kiiltiir iliskisi somutlanabilir.

Ayrica klise ya da stereotipik olarak nitelendirilebilecek bir konu olan misafir is¢ilerin
(Gastarbeiter) caligma kosullar ilizerinden goriis ve diisiinceler tartismaya acilabilir.
Isci gdcii ve nedenlerini anlatan belgeseller araciligiyla yanlis bilinen ya da bilinmeyen
yonleriyle is¢i gociiniin hikayesinin izletimi; 6grenende merak uyandiracagindan,
hedef kiiltiir akatarimin1 kolaylastirir. Ote yandan yapit géemen kiiltiiriinii de ¢ok iyi
anlattigindan o donemin yabanci diismanligini iceren celiskileri yansitmaktadir.
Asagidaki alintida 6nyargilara dayal, farkli bakis acisina sahip iki kiiltiiriin birbirlerini
yordama bi¢imlerine verilen 6rnek, 6grencilerde farkl etkiler yaratacagindan onlari
yorum yapmaya ve konugsmaya tesvik edebilir. Boylelikle daha ¢ok derse katilan

ogrenciler sosyolojik sorunlar hakkinda konusabilir ve empatik diisiinebilirler. Bu
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ornekten yola ¢ikilarak tartisma aktivitesi disinda komposizyon ya da tenkit yazdirma

gibi yazma caligmalar1 da yaptirilabilir.

“Draufen auf der Strafie sagte uns auch keiner was wenn wir aufgefallen
waren. Man merkte, daff man hin und wieder von Deutschen schief angeguckt
wurde, daf} wir Tiirken nicht gerade das beliebteste Volk sind, war uns allen
klar. Daf} uns “Kiimmeltiirken” oder “Scheif-Ausldander” nachgerufen wurde,

hat uns nicht sehr beriihrt, wir waren unter uns.” (S. 26).

“Disarida, sokakta hosumuza gidecek pek de bir sey olmadigi sdylenirdi.
Almanlar tarafindan bize kotii bakildigi, hatta ¢ok sevilen bir halk
olmadigimizin da kolayca farkina varilirdi, bu ¢ok acikti. Bizi “pis Tiirkler” ya
da “lanet yabancilar” olarak cagirmalari ¢ok da dokunmuyordu, biz kendi

halimizdeydik.”

Sinifa bu metinde 6n yargi iceren kisimlarla ilgili sorular yoneltilerek “kiimmel” gibi
kullanimlarin {izerinde durulabilir. Boylelikle yabancilara genel olarak nasil bakildigi
ve yabanci diismanligiin altinda yatan sebep-sonug iliskisi tartismaya agildiginda,
ogrenende empatik diisiinme yoluyla yabanci dil derslerinde kiiltiirleraras: iletisim

gelistirilebilir.

Asagidaki ornekteki gibi Tiirk ve Alman denince akla ilk gelen diislinceler tartisilarak,
kiiltiir karsilastirmalar1 yapildiktan sonra ilgili konularda yillar i¢inde iscilerin gerek
diisiincel ve yasamsal yonden degisimlerinin, sozel, isitsel ve gorsel materyallerle
desteklenmesi istenebilir. Deutschland Wilkommen (Almanya’ya Hosgeldiniz) gibi
gdcmenligi anlatan filmler izletilerek hedef kiiltiir 6zellikleri 6ncelenir ve 6grencilerin
diinya goriisleri zenginlestirilebilir. Ogrenenler; gérerek ve duyararak dgrendiklerini,
yazarak desteklediklerinde daha kalici &grenmeler gerceklestirirler. Ornegin, film
yarida kesilerek devamini Ogrencilerin yazmasi ve anlatmasi istenebilir ya da
kendilerini filmdeki bir karakter yerine koyarak duygu ve diistincelerini sozlii ve yazili

olarak paylasabilirler.
Yapittaki kligse ve kimlikle ilgili bir diger saptama “Almanlar ve Sug” lizerinedir.

“Was ihre Schuld ist, wiirde ich gerne wissen, denn die deutschen Ménner

priigeln sich nicht so leicht. Das glaube ich wenigstens.” (s. 32).
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“Gergekten Almanlarin sugu ne bilmek istiyordum, ¢iinkii alman erkekler dyle

kolay kolay doviismezdi. En azindan ben dyle diisliniiyordum.”

Yukaridaki ornekte 6grenciyi yadirgatan bir unsur vardir. Normalde toplumda sug
islemenin nedenlerinin bile kiiltiirel farkliliga dayandigini irdeleyen ciimleler
Ogrenciyi diisiinmeye ve iiretmeye yonlendirmektedir. “Alman erkekler dyle kolay
kolay doviismezdi” sdylemi Suna’nin Almanlar hakkindaki 6nyargilarii ortaya
koymaktadir. Ogrenciler sug islemenin ulusal kimlikle iliskili olup olmadigini kendi
goriiglerini yazarak anlatabilir, sinifta tartigsabilir. Asagidaki gibi kimi sorular bu

konunun yordanmasinda yardimeci olabilir.

«+ Was meinst du, warum begeht man ein Verbrechen in Deutschland?

< Warum hat die Menschen Vorurteile gegen die Menschen von den anderen
Kulturen im Geféngnis?

++ Hast du auch Vourteile gegen anderen Kulturen?

Boylelikle, 6grenen yazarak ve konusarak derse aktif katilim saglarken ekin

bilgisindeki 6n yargilarin farkina daha kolay varir ve kiiltiirleraras1 hosgoriilii olma

yeterliligini kazanir.

Romanda sosyolojik olarak kimlik kazanma yollarindan birisi Suna’nin sdyleminde

dile getirilmektedir.

“In ihren Kopfen lebte der einzige Wunsch, einen Deutschland-Turken zu

heiraten.”

“Aklimizda hep tek bir istek yasardi, o da Almanyadaki bir Tiirkle
evlenebilmek.” (s. 38).

Suna’nin diisiincesinde yansiyan goriise gore, kirsal kesimdeki yoksul kadinlarin
kimlik kazanimlarinin ve toplumda refah igide yagamanin yolu bir gurbet¢i birisiyle
evlenmektir. Zira gurbetgiler hem zengin olarak adlandirilirlar hem de baska bir
diinyada, daha iyi kosullar altindaki yasami temsil ederler. Alintiya bakildiginda
misafir is¢i kavramina gonderme yapildig: goriilmektedir ve Tiirkiye’de ifade ettigi
anlam irdelenerek, “Deutschland-Tiirken” ifadesiyle “Gastarbeiter” kavrami
karsilastirilabilir. Ogrenenler arasinda daha 6nce ailesinden ya da tamidiklarindan

misafir is¢i olarak Almanya’ya giden insanlarla réportajlar yaptirilarak metinler bir

93



araya getirilip, ortak olan ve olmayan goriisler sinifta okunabilir. Bu aktiviteler okuma,

yazma ve konugma becerisini 0grenciye bir arada kazandirabilir.

Klise kavrami igersinde ¢ogunlukla kisisel ve toplumsal yasamda belirleyici olan

Onyargilar yer almaktadir:

“Wir alle waren neugierig, wir wollten zu gerne mehr liber Deutschland
wissen. Wir fraghten uns: Wo liegt dieses Land, das unsere Manner und Frauen
in sich hineinsaugt. Wieviele aus, die menschen, die Straflen, ob die wohl auch
Gecekondus haben, ob es dort auch Dorfer gibt ohne Wasser, ohne Licht, ohne
Strafen, ob dort auch viele Kinder sterben. Was fiir Arbeit wohl unsere Méanner
verrichten, was die Deutschen fiir eine Sprache sprechen, wie verstandigen sich
unsere Menschen, wie werden die Deutschen aussehen? Ich glaube, zu der Zeit
stellten sich Millionen Tiirken diese Frage. Auch ich!” (s. 37).

“Hepimiz aslinda ¢ok merak ediyor ve Almanya’nin nerede oldugunu bilmek
istiyorduk. Kendimize soruyorduk: Erkeklerimizi ve kadinlarimizi yutan bu
iilke nerededir, diye. Insanlarin kag1 sokaklarda ya da gecekondularda; oradada
da suyu, elektirigi, yolu olmayan kdy var midir ya da orada da ¢ok ¢ocuk Slityor
mudur, diye soruyorduk. Insanlarimiz ne tiir islerde calisiyor, Almanlar nasil
bir dil konusuyor, insanlarimiz nasil anlasiyor, Almanlar nasil goriiniir? Bence,

ayn1 zamanda milyonlarca Tiirk bu sorulari soruyordu. Tabi ben de!”

Yukaridaki alintiya bakildiginda o donemde Almanya ve Tiirkiyedeki yasam kosullar
arasinda biiytlik farklilik oldugu vurgulanmaktadir. Vargilar genellikle Almanlarin ve
Almanya’daki yasam kosutlarmin {izerinedir. Almanlar ve Almaya’daki yasam
konular karsilastirmalar yapilarak onyargilar kirilabilir. Grup ¢alismalariyla diyalog

gelistirilirken  lilke bilgisi ve kiltlirleraras1  aktarimlar benzer alintilarla
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giiclendirilebilir. Ornegin her iki iilke tasrasindaki yasam kosullar1 (Sekil 37)

karsilastirilabilir.

b Wie sehen die
) Dorfer in

¥ Deutschland
aus?

die Dorfer in J

der Turkei

aus?

Sekil 37: die Doérfer in den beiden Stadtten
Bagka bir alintida yine o yillarda siklikla karsilagilan Tiirkiye kirsalinda biiyiik bir
sosyolojik sorun olan baglik parasi konusu ele alinmaktadir. Gliniimiiz ve o yillardaki
Tiirkiye kadina bakistaki anlayis baglaminda karsilastirmalar, Almanyada ve
Tiirkiyede kadin haklar1 gelisiminin kronolojik siras1 goz oniine alinarak tartigmaya

acilabilir.

“Die Viter bekommen einen Brautpreis fiir ihre Tochter so hoch wie ihr
eigenes Gewicht. Solch eine Partie wiirde jede aus dem Dorf mit Handkuf

nehmen, vier Kinder, naja, was ist das schon gegen das Elend im Dorf.” (s. 27).

“Babalar kizlarinin agirliginca baslik parasi alirlardi. Oyleki, dért kiz gocugu

olsa her birinden ayr1 ayr1 para alsalar keyiften bayilirlardi.”

Bu metne baska bir agidan yaklasildiginda, diigiin baglaminda ozellikle tasra
kiiltiirtindeki kadinin degeri ve yeri ile ilgili olarak 6grenenlere, yazma ve konusma
becerisine yonelik her iki toplumdaki kadin anlayisi sorgulanarak yeni tartigmalar
yaptirilabilir. Ote yandan, Almanlarin da benzer ya da farkli evlilik geleneklerinin olup

olmadigina bakilabilir.
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BESINCI BOLUM
V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonug¢ ve Tartisma

Yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde kiiltiir aktariminin dil 6gretimindeki yeri
irdelenmis ve farkliliklara hosgoriiyle bakabilen, 6z ve yabanciy1 kendi sartlarinda
degerlendirebilen birey yetistirme 6gretisini temel alan, okur odakli metotlarin 6nemi
ortaya konmustur. Kiiltiirlerarasi iletisimi saglayan dil derslerinin hedef dili ve kiiltiirti
O0gretmede daha basarili olacagi ve Ogrenene cok yonlii bakabilmeyi ogrettigi
diisiiniilmistlir. Bu dogrultuda okur odakli yaklasimin merkezde oldugu, 6grenenin
beklenti ufkuyla ortiisen kiiltiirleraras1 boyutta yazilmis 6zgiin metin segimlerinin,
yabanci dil 6gretiminde tam 6grenme hedefine ulasilmasinda verimli olabilecegi
diisiiniilmiis ve bu baglamda yabanci dil 6gretiminde yasami ¢ok kiiltiirlii yoldan
Ogretim ortamlarma tagiyan Tiirk-Alman go¢men yazina ait 6zgiin metinlerin
oncelenmesinin 6nemi ortaya ¢cikmistir. Tlirk gd¢men edebiyati incelendiginde, 6z ve
yabanci kiiltiirli birlikte vererek iyi bir sekilde drneklendiren metinlerin ikinci kusak
gocmen edebiyatinda yer aldigr ve bu yapitlarin kiiltiirleraras1 boyutta, eylemsel-

tiretimsel odakli derslere uygun oldugu goriilmiistiir.

Bu tezde, yabanci dil 6gretiminde kiiltlirleraras1 baglamda gd¢men yazinina ait
yapitlarin, iletisimsel yetinin gelistirilmesine ve 6grenenlerin 6z kiiltiirii ile hedef dilin
kiiltiirli hakkinda diisiin tiretebilme ve yabanci dilde kendini ifade edebilme becerisinin
kazandirilmasina nasil katkilar saglayabilecegi sorusu secili yazara ait segili yapitlar
yardimiyla irdelenmis ve hedef dilin tam 6grenilmesinde dogrudan katki saglayacagi

goriilmiistir.

Bu amaca yonelik olarak bu tezde Tiirk gd¢men edebiyati baglaminda Saliha
Scheinhardt’in segili eserlerinde kiiltiirleraras1 boyutlarin yabanci dil derslerine
etkileri incelenerek yabanci dil 6greniminin nasil daha etkili ve kalic1 olabilecegi

ortaya konmustur. Tez amacina uygun olarak yapilan secili yapitlarda yapilan
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aragtirmalarda Michael Byram’in kiiltiirlerarasilik kriterleri aranarak irdelenmis, Hans
Robert Jauss ve Wolfgang Iser’in Alimlama Estetik anlayisini temel alan eylemsel-
iiretimsel yabanci dil 6gretimi 1s181nda etkinlikler ortaya konmustur. Segili yapitlara
yonelik eylemsel ve iiretimsel teknikleri kapsayan, dil 6gretiminde yazar ve metni
onceleyen ezberci, otokratik anlayisin yerine iiretime dayali, demokratik, yeni dil

O0grenme anlayisinin tam 6grenme saglanmasindaki onemi ortaya konmustur.

5.2 Oneriler

Tiirk Go¢gmen Edebiyati Baglaminda Saliha Scheinhardt’in Yapitlarinin Kiiltiirleraras:
Boyutlart Ve Yabanci Dil Derslerine Etkileri adli bu tezde kiiltiirlerarasilik kavrami
ve yabanci dil derslerine etkileri eylemsel-iiretimsel yontem baglaminda irdelenmistir,
bu amaca uygun olarak kiiltiirlerarasiligin karsilastirmali olarak saptanmasi i¢in Tiirk-
Alman Gégmen Edebiyati’ndan yararlamlmistir. {lgili alandan yapit segimlerinin
ardinda, 6zgiin edebi metinlerin 6grenci iizerinde kiiltiirleraras1 empatik diisiinme ve
dilin gergeklik algisim artirdig1 diisiincesi bulunmaktadir. Ogrenen bu segili yapitlar
yardimiyla amag dili 6grenirken kiiltlirlerarast karsilastirmalar yaparak onyargilar
kirar ve ortak evrensel kiiltiir degerlerine ulasabilir. Buradan yola ¢ikilarak; 6zellikle
B1 seviyesinde egitim goren 6grenenlerin daha ¢ok edebi metin okuyup yorumlayarak
alimlama seviyesini gelistirerek c¢ok yonlii, c¢okkiiltiirlii olarak Almanca
Ogrenebilecegi ongoriisiinde bulunmak miimkiindiir. Yabanci dil 6grenirken o dilin
kiiltiiriinii, 6z kiiltiirde ve zaman zaman diger kiiltlirlerde de irdeleyerek daha iyi
Ogrenilebilen ve kiiltiirleraras: iletisim yetisi gelismis bireylerin, demokratik kiiltiir
bilincinde okuma-anlama algis1 yiiksek 6grenciler yetistirebilecegi diisiiniilmektedir.
Amagc yabanci dil 6gretirken evrensel insan yetistirmektir. Humanizmin de mottosu

olan “insan herseyin ol¢iisiidiir.” diisiincesi bu tezin egemen anlayisidir.
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