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Bu ¢alismada, Erken Cumhuriyet Dénemi Tiirk milli egitim sisteminin olusmasinda
idealizm ve romantizmin etkileri analiz edilmeye calisilmistir. Calismada Erken
Cumbhuriyet Doneminin genel siyasi, sosyo-kiiltiirel, ekonomik ve egitim alanindaki
gelismeleri Tiirk milletinin kendine has olusturdugu bir muhteva gergevesinde izah
edilmistir. Buna bagli olarak egitimle dogrudan ilintili yasal ve kiiltiirel ¢caligmalarla
donemin egitim gercevesi ¢izilmistir. Ozellikle Erken Cumhuriyet Déneminde egitim
icin belirlenen amag ve hedefler yani yeni degerler ve prensipleri diisiince ve ruhlara
yerlestirme, benimsetme ve devamliligini tesis etme, milli ve manevi degerleri
nesillere aktarma egitimin basat hedefi olarak goriilmistiir. Egitimle &grencinin
devletine sadakat ile baglanmasina katki saglama, ona vatan sevgisinin kutsalligin
benimsetme, 6grencide milletine ve memleketine kars1 hizmet duygusunu gelistirerek,
bireyleri milli bir kimlik ve milli idealler etrafinda birlestirme amacglanmistir. Egitim
programlarinda Cumhuriyet erdemlerine ve milli kiiltiire yer verilmis, devlet eliyle
egitim zorunlu hale getirilmis ve egitim devletin asli gorevi olarak goriilmiistiir.
Canakkale ve Milli Miicadele gibi savaslar sonras1 ortaya ¢ikan cosku ve heyecan dolu
atmosferle yasam kosullarini degistirme ve yenilestirme istegi, bunlara bagli olarak
olusan milliyet¢ilik mefkuresi devletin biitiin politikalarinda islenmistir. Onemli
olarak goriilen bir diger husus ise milletin yasanan olumsuzluklardan ancak milli
egitimle kurtulabilecegi diisiincesi Erken Cumhuriyet Donemi egitiminde en ¢ok goze
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carpan ozelliklerdendir. Belirtilen biitiin 6zelliklerin egitimde islenmesi idealizm ve
romantizm akimlarinin Erken Cumhuriyet Dénemi Tiirk Milli Egitimine katkis1 ifade
edildigi lizere agiktir ve caligma da bunlari ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler : Erken Cumhuriyet Dénemi, Milli Egitim, Idealizm,
Romantizm.

Sayfa Sayis1 : 198
Damisman : Prof. Dr. Zekeriya ULUDAG

Ikinci Danisman
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ABSTRACT

In this study, the effects of idealism and romanticism in the emergence of the Turkish
national education system in the early republican period were attempted to be
analyzed. In the study, the general political, socio cultural, economic, and educational
changes in the Early Republican Period have been explained within the unique context
formed by the Turkish nation. The educational framework of the period has been
explained through legal and cultural efforts directly related to education. Especially in
the Early Republican Period, forming a place for the educational aim and goals (i.e.
new values and principles) in the hearts and minds of people, ensuring the continuity
of those goals by helping people embrace those, and transferring national and spiritual
values to new generations have been seen as the dominant goal of education. Education
aimed at contributing to a student to loyally commit his/her state, helping the student

embrace the sanctity of patriotism, developing a sense of service to one’s people and
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country, and uniting individuals around a national identity and national ideals. The
merits of the Republic and national culture were included in education programs,
public education became mandatory, and education was seen as a elemental duty of
the state. Through the exciting and joyful atmosphere emerging after wars such as the
Gallipoli and National Independence wars, a desire to renew and change living
conditions has formed, and the resulting nationalistic ideals were applied to all state
policies. Another important subject is the thought that the nation could only save itself
from the negative conditions through national education, and this is one of the most
notable characteristics of education in the Early Republican Period. All of those
characteristics being processed in education made the effects of idealism and
romanticism on the Turkish national education system in the early republican period

obvious, and this study asserts those facts.

Key Words . Early Republican National Education, Idealism,
Romanticism.
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BIRINCi BOLUM

I. GIRIS

Tiirk tarihinde siyasi degisime doniik ¢alismalar Tanzimat Donemiyle baslayip Erken
Cumhuriyet Donemi ile devam etmistir. Osmanli Devleti’nin son donemlerinde
baslayan haksiz isgaller karsisinda biiylik savaslar verilmis isgallere verilen tepkilerle
baslayan siirecte bagimsiz bir devlet kurulmustur. Siyasi alanda 1921 Anayasasi’nin
kabul edilmesi, saltanatin ve halifeligin kaldirilmasi, Cumhuriyetin ilan edilmesi gibi
gelismeler yasanmustir. Donemin zor siyasi kosullari altinda yonetim, vatan sinirlari,
niifus, hukuk ve kiiltiir alanlarinda 6nemli degismeler ger¢eklesmistir. Yapilan siyasi
hamlelerle saltanattan cumhuriyete, inang eksenli bir anlayistan ulus eksenli bir
anlayisa gecis saglanmistir. Meydana gelen degisimler Tiirk siyasi tarihinde biiyiik

reformlarin meydana gelmesine sebep olmustur.

Erken Cumhuriyet donemi ekonomisi Osmanli’dan kalan agir ve zor bir iktisadi ortam
icerisinde milli hamlelerle yeniden olusturulmaya ¢alisilmistir. Hukuk alaninda farkl
tilkelerden alinan bir¢ok kanun yapilan degisikliklerle yiiriirliige koyulmustur. Sosyal
ve kiiltiirel hayata doniik bir¢cok reform gergeklestirilmistir. Dis politikada Bati’ya ve
cagdaslagsmaya yonelen, bagimsizligini 6n planda tutan genel bir anlayis vardir. Erken
Cumhuriyet Dénemi Osmanli devletinin izlerini tagiyan, siyasi ve askeri basarilarin
kiiltiirel, toplumsal, ekonomik ve egitim gibi birgok alanda yapilan reformlarla

percinlendigi genel bir manzara ile Tiirk tarthinde yerini almistir.

Toplumsal unsurlarin ve bireysel niteliklerin gelisiminde egitim 6nemli bir role
sahiptir. Toplumun temel dinamiklerinin, kiiltiirel unsurlarinin, degerlerinin yaninda
bir toplumda gerceklestirilecek ya da gerceklestirilmesi diisiiniilen degisimin temel
basamagi egitimdir. Cumhuriyet devri egitim ve 0gretim ¢alismalarinin temeli, ilk
Tirkiye Biiylik Millet Meclisi hiikiimeti zamanina kadar uzanir. Bu dénemde egitim
ileriye dontik gerceklestirilen biitiin  hamlelerin belkemigini olusturmustur.

Cumbhuriyetin ilk donemi koklii siyasi, ekonomik, toplumsal dontisiimlerin yasandigi
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ve yeni ideolojik biitiinliglin olusturulmaya calisildig1 bir siiregte egitim toplumun
yapisint sekillendiren ve topluma iyi bir yasam diizeyi saglayan dinamik bir sosyal
kuvvet olmustur (Gok, 1999). Toplumda millet olma bilincinin gelismesi ve
yerlesmesi ancak egitimin, toplumca uzun siiren korunmus ve kabul gérmiis degerler

sistemi igerisinde ele alinmasiyla miimkiindiir.

Erken Cumbhuriyet Donemi egitimi iilkenin sosyal, siyasi, ekonomik, kiiltiirel
gelisiminden ¢ok yonlii bir sekilde etkilenmistir. Osmanli Devleti’nin immetgi
yapisindan Erken Cumhuriyet’in milliyet¢i yapisina bir gecis soz konusudur.
Olusturulan siyasi sistemin beklentilerine dontik olarak egitim politikalart hazirlanmig
ve uygulanmistir. Her siyasi sistemin amaci kendi ideolojilerine, beklentilerine ve
degerlerine uygun bireyler yetistirmektir. Cumhuriyet rejiminin gerektirdigi ve yeni
Tiirkiye’nin ihtiya¢ duydugu nesiller yetistirmek icin de siyasi ve yasal diizenlemeler
ile egitim alaninda yogun c¢alismalar gergeklestirilmistir. Yapilan biitiin ¢alismalarda
egitimin milli ve ¢agdas bir temelde yiiriitiilmesi, birlik ve beraberligin saglanmasi,
toplumun gereksinimlerine uygun milli bir egitim sisteminin olusturulmasi biiyiik

Onem arz etmistir.

Egitim i¢inde bulundugu toplumun biitiin unsurlarindan ve tarihsel gelismelerinden
etkilenir. Karsilikli olarak egitim toplumsal yap1 ve gelismeler iizerinde etkilidir.
Egitim bireyin sosyal zeminde yasamini idame ettirmesi, gérev ve sorumluluklarin
benimsemesi ve belirlenen politikalara uygun davraniglar 6grenmesi noktasinda kilit
bir gérev istlenir. Bireye doniik 6grenme neticesinde egitim, toplumu degistirme,
gelistirme, mevcut sistemi kontrol altina alma, koruma, devam ettirme giiciine sahiptir.
Kimin, ne i¢in, nerede, ne kadar ve nasil egitilece8i sorularina verilen cevaplar
ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve siyasal unsurlara dayansa da felsefi bir bakis acisin1 da
yansitirlar. Her toplumun kiiltiirel yapisi, yonetim bicimi, siyasi stratejileri, tarihsel
bag1 ve ekonomik kosullarina gore bir felsefesi veya felsefi bir dayanagi vardir ve
bireyler bu yonde egitilerek beklenen hedeflere yonlendirilirler. Ciinkii felsefe
egitimin iskeletidir. Egitim programlarinin amag ve hedefleri iilkenin genel yonetim
sistemine gore bicimlenmekte ve bu sistemin ¢izdigi nitelik ve boyutlar cergevesinde

egitim sisteminin felsefesi ortaya ¢ikmaktadir.



Tirk Milli Egitimi Bati’ya yonelmeden 6nce kendine has ozelliklere sahiptir. Tiirk
egitim sistemi taklit ya da nakil yoluyla parca par¢a alinan egitim diisiinceleri ile ortaya
eklektik bir sonug ¢ikmistir. Farkli iilkelerden alinan bu egitim sistemlerinin dayandigi
felsefi akimlar da farkli olmustur. Tiirk egitim Sistemi diisliniisii, kiiltiirti, vatani ve
gelenegi gibi unsurlara bakis agisi farkli oldugundan idealizmin ve romantizmin de
Tirk egitim sistemine katkilari muhteva ve anlam itibariyle farkli sonuglar
dogurmustur. Cumhuriyet Doneminde insan yetistirmeye yonelik egitim felsefesi pek
cok kaynaktan beslenmistir (Basaran, 1978). Erken Cumhuriyet Donemi diisiince
yapisinda tilkenin kurtulusu igin gerekli diisiinsel alt yapinin ne olabilecegi hususu
Oonemli yer tutmustur. Bu g¢ercevede Cumhuriyet Donemi egitim felsefesine
bakildiginda monist bir anlayis yerine; “devlet”, “milli kimlik”, “milli kiilttir”, “dil”,
“din” veya “ekonomi-kalkinma” gibi unsurlardan bir¢ogunu temele alan ¢ok yonlii bir
egitim anlayig1 sergilenmistir. Egitim politikalarin1 belirleyen, birgok degisken
faktorler bulunmaktadir (Aytag, 2001). Dénemin egitim politikalarina yon verilirken
ve uygulamalar sekillendirilirken bazi donemlerde egitim yaklagimlarina yon veren
idealizm, realizm, pragmatizm, varolusculuk, pozitivizm gibi felsefi akimlardan
herhangi birine baghi kalinmamis ve farkli diisiincelerden faydalanilarak tilkenin

sorunlarinin ¢oziilebilecegi bir senteze gidilmistir (Dogan, 1982).

Erken Cumhuriyet Dénemi Tiirk milli egitim sisteminin olusmasinda idealizm ve
romantizmin etkileri isimli ¢alisma kuramsal ¢erceve olarak dort ayri baslik altinda ele
alinmustir. Birinci alt baglikta Erken Cumhuriyet Donemi olarak incelenen 1920 ve
1938 yillar1 arasindaki siyasi, sosyal kiiltiirel ve egitim alaninda gergeklestirilen
yenilikler ele almmistir. Tkinci alt baslikta idealizmin felsefi temellendirmesi, sosyo-
politik goriisleri ve egitim anlayis1 agiklanmistir. Ugiincii alt baslikta romantizmin
felsefi temellendirmesi, sosyo-politik goriisleri ve egitim anlayigina yer verilmistir.
Dordiincii alt baslikta ise sonug olarak ele alinan idealizm ve romantizmin Tiirk Milli

Egitimindeki yansimalar ele alinmistir.



1.1 Problem Durumu

Arastirma gliniimiiz egitim anlayisinin  baglangi¢c noktasini olusturan, egitim
politikalarinda sentezci ve kendine has nitelikler ¢ergevesinde farkli felsefi akimlarin
katkilarindan yararlanan Erken Cumhuriyet Doénemi Tirk Milli Egitiminin
olugmasinda 6zellikle idealizm ve romantizm akimlarinin katkilari neler olmustur

sorusuna cevap aramaktadir.

1.2 Alt Problemler
Yukaridaki temel probleme bagli olarak arastirmada yanit bulmaya calisilan alt

problemler ise asagidaki gibidir:

1. Erken Cumhuriyet Donemindeki (1920-1938 yillar1 arasi) siyasi, sosyal

kiiltirel ve egitim alaninda gergeklestirilen yenilikler nelerdir?
2. Tirk Milli Egitimi nasil bir siire¢ icerisinde gelismistir?

3. lIdealizmin felsefi temellendirmesi, sosyo-politik goriisleri ve egitime dair

degerlendirmeleri nelerdir?

4. Romantizmin felsefi temellendirmesi, sosyo-politik goriisleri ve egitim

anlayigina dair gortisleri nelerdir?

5. Idealizm ve romantizmin Tiirk Milli Egitim Sisteminin olusmasina katkilari

nasil gerceklesmistir?

1.3 Varsayimlar

Erken Cumhuriyet Donemi Egitimin olugsmasinda idealizmin katkilar1 vardir.
Erken Cumhuriyet Donemi Egitimin olugsmasinda romantizmin katkilari vardir.

1.4 Simirhhiklar

Arastirma konusu zamansal olarak Erken Cumhuriyet Donemiyle (1923-1938) sinirh
tutulmustur. Arastirma konusu felsefi akimlar acisindan idealizm ve romantizm
akimlartyla sinirhi tutulmustur. Aragtirma konusu Erken Cumhuriyet donemi sosyal,

kiltiirel ve egitim alanlarinda gergeklestirilen ¢alismalarla siirli tutulmustur.



1.5 Tanimlar

Erken Cumhuriyet Donemi, Tiirkiye ile ilgili tarih ¢alismalarinda Erken Cumhuriyet
donemi, yeni Tiirk Devletinin kurulusuna yonelik miicadelelerin verildigi 1920 ile
Mustafa Kemal Atatiirk’in 6liim yili olan 1938 arasi donemi ifade etmektedir.
Donemle ilgili bazi1 caligmalarda yillar (1923-1938, 1923-1960) farklilik arz
edebilmektedir.

Idealizm, bir felsefe okulu olarak genis bir felsefi goriisler gesitliligini bir araya
getirmekle birlikte, bu felsefede ortak olan temel hareket noktasi, idealizmin felsefenin
temel sorusuna verdigi cevapta, akli maddeye gore birincil saymasidir (Buhr ve
Kosing, 1999). Idealizmde uzlasilan ortak nokta evrenin, ruhsal veya diisiinsel olanin
viicuda gelmesidir (Topdemir, 2008). Baska bir deyisle insan ve diinyanin evrensel
ruhun pargalart oldugudur. Gergegin maddi aleme yayilan ve insanin ana gayesinin,
birligi saglayan evrensel bir ruhun varlig1 anlayis1 vardir. Bu felsefede akil maddeden
once gelir. Idealizm diisiiniileni diisiinene, objeyi siijeye, dis alemi insan zihnine
cevirir, kenetlenme anlayisina sahip bir karakter tasir. Dolayisiyla idealizm, prensip
acisindan suursuzu suurla, nesneleri (esyay1) de diisiince ile agiklamaktan ibaret olan

felsefl tesekkiildiir.

Romantizm, edebiyat, felsefe, sanat ve siyaset hareketi olarak karsimiza ¢ikan;
ictenlik ve bireyin yaratici giicii adina biitiin kural ve kaliplar1 reddeden, aklin tek
yonlii yiiceltilmesine kars1 tutkularin, iggilidiilerin, dirtiilerin ve duygularin
yiiceltilerek yasanmasi tutumunu savunan; diinyaya duygulara agirlik vererek bakma
egilimi gosteren, duygular ile hayal giicliniin akil karsisinda 6nceligini savunan,
aklinin karsisina sevk ve coskuyu; ortak aklin/sagduyunun karsisina imge ve algiyr
c¢ikaran, ben’in yasadiklarmi one ¢ikaran, gelenegin kiiltiiriin ve milll 6zelliklerin
deger kazanmasimi On plana ¢ikaran ve XIX. yiizyilda ¢esitli egilimleri bir arada
anlatmak i¢in kullanilan yaklasimdir (Aksakal, 2011; Giglii, Uzun ve Uzun, 2002;
Michael ve Robert, 2007).

1.6 Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci; Erken Cumhuriyet Dénemi Tiirk Milli Egitiminin olusumunda
idealizm ve romantizmin etkilerini ortaya koymaktir. Arastirma kapsaminda derlenen

bilgiler 15181inda Tiirk Milli Egitim Sistemi igerisinde 6grencinin duygu ve diisiince
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diinyasinin  idealizm ve romantizm akimlarinin felsefi alt yapisiyla da
sekillendirilebilecegi, boylece bu akimlarin Tiirk Milli Egitiminde 6grencinin milli ve
manevi yasamina doniik yasanan giicliiklere farkli bir ¢6ziim modeli sunabilecegi
hedeflenmektedir. Idealizm ve romantizmin Tiirk egitim tarihinin bir kesitinde ele
alian katkilar1 diisiinsel bir yordama ile giiniimiiz egitiminde yasanan zorluklara ve

eksikliklere bir nebze katki saglayacag diisiiniilmektedir.

1.7 Arastirmanin Onemi
Her millet devamliligin1 koruyacak ve siirdiirecek bireyler yetistirmek ister. Devletler
de bu gergevede egitim Sistemlerine amaglar ortaya koyar. Tirkiye Cumbhuriyeti
devletinin temel felsefesinde bagimsizlik ve milli bir devletin olusturulmas: vardir.
Erken Cumhuriyet Donemi Tiirk tarihinde siyasi, kiiltiirel ve egitim alanlarinda kritik
gelismelerin yasandigi, milli biitiinliik i¢inde varlik-yokluk miicadelesinin verildigi
onemli bir déonemdir. Bu donemde yasanan miicadelenin kurtulus regetesi olarak
egitim goriilmistiir. Yine bir milletin varliginin 6nemli degerleri olan milli kiiltiir,
milli kimlik, milli birlik, dil, din, tarih ve bayrak gibi ritiiellerin egitim kanaliyla yeni
nesillere kazandirilmasi ehemmiyetli bir konudur. Bu sebeple Tiirk milletinin kendine
Ozgii algilama ve anlayisla ortaya koydugu egitim sistemine idealizmin ve

romantizmin katkilarinin ortaya konulmasi 6nem arz etmektedir.



IKiINCi BOLUM

II. YONTEM

2.1 Arastirma Modeli

Bu tez, “Erken Cumbhuriyet Donemi Tiirk Milli Egitim Sisteminin olusmasinda
idealizm ve romantizmin katkilar’” konusunu alan-yazina ve gorsel belgelere dayali
betimleyici ve analiz edici bir ¢aligma ile ele almaktadir. Problemi ortaya koyabilmek
icin alan-yazin taramasinin yani sira yazili veri toplamada elektronik (internet)
ortamdan yararlanilmistir. Yazin taramasi ve incelemesi yapildigindan; kitap, makale,
stireli yayinlar, 6zgiin tezler, 6zel yazi gibi birinci kaynaklardan yararlanilmigtir.
Arastirmada elde edilen bilgilerin betimlenmesi hedeflendiginden, arastirmanin

yontemi; betimsel tarama yontemidir.

2.2 Evren ve Orneklem

Belge taramaya dayal1 bir arastirma oldugu icin, ¢alisma evreni ve 6rneklemi belgelere
dayalidir. Ulagilabilen gorsel ve yazinsal kaynaklar, 6rnekler incelenerek problem

irdelenmeye calisilmistir.

2.3 Verilerin Toplama Araclar

Calismanin verileri arastirmanin modeli geregi, Erken Cumhuriyet Donemi ile ilgili
siyasi, sosyal ve kiiltiirel alanlara doniik caligmalar, idealizm ve romantizm
konulariyla ilgili kitap, dergi, gibi kaynaklarin okunmasiyla toplanmistir. Yine Milli
Kiitiiphaneye ve ¢esitli iiniversite kiitliphanelerine gidilerek kaynak taramasi yapilmus,
ozellikle Erken Cumhuriyet Doneminde okutulan ders kitaplarina, yasal
diizenlemelere, donemin egitimcilerinin ve Onde gelenlerinin kaleme aldiklar
yazilara, yine Konuya dair yapilan ilgili ¢aligmalara ulasma yollar1 aranmistir.

Metinlerde tespit edilen bilgiler fisleme yontemiyle kaydedilmistir.



2.4 Verilerin Analizi

Erken Cumhuriyet Donemi siyasi ve sosyal hayatindan hareketle milli egitim, egitimi
etkileyen yasalar ve kiiltiirel gelismeler, donemin egitim kurumlar1 ve kademeleri,
Atatiirk Ilkeleri ve egitim iizerine etkileri; idealizm ve romantizm akimlarinin felsefi
temellendirmeleri, tarihsel gelisimleri, metafizik, bilgi ve deger problemleri, sosyo-
politik alanla egitime dair goriisleri seklinde bir siniflandirma yapilmistir. Belirtilen
smiflandirma gergevesinde idealizm ve romantizmin Tirk Milli Egitim sistemine
katkilarina bakilmasi kararlastirilmistir.  Konu gercevesinde elde edilen kaynaklar
tasnif edilmis, belgeler igerik olarak sistemli bir sekilde incelenmis ve son olarak

islenmistir.



UCUNCU BOLUM
1. KURAMSAL CERCEVE

3.1 ERKEN CUMHURIYET DONEMIi VE MILLi EGiTiM ANLAYISI

3.1.1 Osmanl’dan Erken Cumhuriyete Egitimin Degerlendirmesi
Tiirk egitim tarihine bakildiginda ¢ok genis bir cografyada cok degisik kiiltiirlerle
karsilagmis, bu kiiltiirlerle etkilesime girmis bir milletin meydana getirdigi zengin bir
birikimin varligi hissedilmektedir. Kendine has bir kiiltir ve medeniyet tarzi
benimsemis olan Tiirk milleti tarih boyunca birgok siyasi ve askeri olayla, kiiltiir ve
medeniyet hareketiyle karsilasmistir. Tiirkler tarih boyunca egitime, egitimciye ve
egitim kurumlarina hem geleneklerden gelen hem de ilme deger veren islam dinin
etkisiyle ¢ok deger vermistir. Yine Tiirk tarihinde devlet geleneginin bir geregi olarak

egitim hep devletin liderligi ve sorumlulugu altinda gelisme gostermistir (Kaya, 1984).

Tiirklerde egitimin tarihl gegmisi, Tiirk milletinin tarih sahnesinde goriildiigii glinlere
kadar gider. Bu nedenle tarih sahnesinde yer almis her Tiirk devletinin siyasi, kiiltiirel
ve egitim alanlarindaki birikimleri kendisinden sonra kurulan devletlere bir alt yap1
olusturmustur. Dolayisiyla Cumhuriyet Donemi de ge¢mis birikimlerin bir sonucudur.
Bernard Lewis’in belirttigi gibi “Tiirkiye Cumhuriyeti ne denizden ¢ikmistir ne de
gokten inmistir.” (Kaya, 1984, s.67). Bu nedenle kokii gegmise dayanan Cumhuriyet
Doneminde basta egitim olmak {izere her alanda yasanan gelismelerin daha iyi
anlasilabilmesi icin Osmanli Doneminin 6zellikle son donem gelismelerine kisaca goz

atmak gerekmektedir.

Osmanli Devleti’nin biiyiik ¢ogunlugu Miisliimanlardan olustugu i¢in toplumun genel
havasi Islami bir ruh yansitmaktadir. Bu ruhu en iist seviyede temsil eden devlet ve
devletin basindaki sultan da teokratik bir yap1 sergilemistir (Uludag, 1996). Bu
cercevede Osmanli egitimi dini ve geleneksel bir yap1 arz etmistir. Osmanli Doneminin
parlak donemlerinde egitim kurumlarina yerlesmede, yiikselmede liyakat esas alinarak
bilgi ve beceri egitim politikasinin temel ilkesi kabul edilmistir. Fatih ve Kanuni
donemlerinde saglam bir egitim sistemiyle iilke siiratle bliylimiis, toplumsal ve siyasal
kurumlar yeni kurallarla ve dayanigmalarla kuvvetlenerek Platon’un Cumhuriyetine

yakin bir deneme gergeklestirmistir (Kaya, 1984). Imparatorlugun altin yillarinda en
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yaygin egitim kurumlarindan olan medreselerde agirlikli dini egitim verilmekle
beraber akli ilimlere de yer verilmistir. Devletin din, hukuk, askeri ve miilki alanda
ihtiyacin1 giderecek devlet adami da yetistirilmistir (Ergiin, 1996). Yabanc1 yetenekli
cocuklarin giivenilir devlet adami olarak yetistirilmelerinde Enderun gibi egitim
kurumlart 6n plana ¢ikmistir. Medreselerde Kanuni’nin 6liimiinden sonra matematik,
felsefe gibi akli ilimler yerine fikih ve tefsir gibi nakli ilimlere agirlik verilmis, ilmi
hiirriyet ortadan kalkmuis, liyakat ve bilimsellik 6l¢iitii yerini iltimasa, adam kayirmaya
birakmus, siyaset isin i¢ine girmis, yonetimsel ve siyasi liderlikte gerileyis beraberinde
egitim kurumlarinda da bozulma ve gerilemeyi ortaya ¢ikarmistir. Avrupa'da XVIIIL.
yiizyll ¢evresinde endiistri alaninda 6nemli gelismeler meydana gelmistir. Bu
donemde Osmanli Devleti, Avrupa'ya karst mevcut {Ustiinliigiinii kaybetmeye
baslamistir. Bu donemde Osmanli devleti igerisinde askeri anlamda birtakim
gelismeler meydana gelmis, bu gelismeler XIX. yiizyila gelindiginde kokli degisimler
seklinde kendini gostermeye baslamistir. Bu doniisiim hareketleri igerisinde en 6nemli

alanlardan bir tanesi de egitim olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ar1, 2002).

Yukarida sayilan egitim kurumlarinin yaninda kdy ve kasabalarda okuma, yazma ve
temel dini bilgiler agirlikli egitim veren sibyan mektepleri (Koger, 1991); bugtinkii
ortaokullara karsilik gelen ve sibyan mekteplerinin daha iy1 6gretim veren tst siniflar
gibi diistliniilen riistiyeler (Akyliz, 2001; Sakaoglu, 1994); riistiyelerden sonra gelen,
orta 6gretim kurumu niteliginde olan ve bdlgenin islerini yliriitebilecek, gelisimine
katki sunacak nesiller yetistirmeye yonelik egitim veren idadiler Osmanli egitim
sisteminde yerini almistir (Ergiin, 1996). Daha sonra Tiirk egitim tarithinde en yiiksek
ortadgretim kurumu olarak goriilen ve tilkenin ihtiyaci olan aydin sinifin yetismesini
amaglayan sultaniler kurulmustur (Akytiz, 2001). XIX. yiizyildan itibaren
gerceklesmeye baslayan reformlar sonucunda Fransiz egitim sistemi 6rnek alinarak
Tirk egitim sisteminin ii¢ kademeden olusturulmasi kararlagtirilmistir. Bu amagla
ortadgretim i¢in riistiyeler, yiiksekdgretim icin ise yatili bir dariilfiinun kurulmasina

karar verilmistir (Koger, 1991).

Tanzimat Donemi egitim sisteminde Bati tarzinda yeni ve modern egitim kurumlari
acma hususunda daha kapsamli ¢alismalar yiriitiilmistiir. Yiiksekogretim alaninda,
siyasi elitin yetistirilmesi amaciyla “Mektep-1 Miilkiye” acilmig; Orglin egitim

sisteminde ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim seklinde bir uygulamaya
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gecilmis, 6zellikle nitelikli iggiicii ihtiyacini karsilamak amaciyla mesleki ve teknik
egitim politikalarinda 6nemli adimlar atilmig, Batilasma yolunda olusturulan egitim
basamaklarina Ogretmen yetistirmek i¢in ilk defa dariilmuallimin okullar, kiz
ogretmen okulu ve kiz 6grencilere doniik olarak da orta dereceli okullar faaliyete
gecirilmigtir. Ancak biitin bu girisimlere ragmen egitimdeki yenilikler tabana
yayilamamis, sinirli sayida yonetici ve aydin tarafindan yiiriitiilmiistiir (Akytiz, 2001).
Kanun-i Esasi Maarif-i Umumiye Nezareti ve Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile
egitimde merkeziyet¢i yapiya gegilmis, egitimin birinci kademesi zorunlu hale
getirilmistir (Karpat, 2010). Egitim bu donemle birlikte devletin resmi gorevi haline
gelmis ve devlet egitimde kontrolii saglamistir (Shaw ve Shaw, 1983). 1. Mesrutiyet
ile II. Mesrutiyet arasindaki siirecte (1878-1908) “Osmanlilik” idealine bagli insan tipi
yetistirilmek istenmis ve egitimde “birlik” diislincesi 6nem kazanmistir. Tiirkce
egitime agirlik verilmeye baslanmis, fakir 6grencilere burs verilmesi, yatili okullarin
yayginlasmas1 ve firsat esitligi saglanmaya calisilmistir. Ogretmen yetistirmek
amaciyla Dariilmuallimin (erkek ogretmen okullari), daha sonra Dartilmuallimin-i
Sibyan, K1z Sanayi Mektebi ve Dariilmuallimat agilmistir. Bati tipinde egitim veren
Hukuk, Giizel Sanatlar, Ticaret, Baytar, Giimriik, Tip, Orman, Polis, Maliye,
Dariilbedayi, Simendifer ve Darii’l-Elhan gibi okullar agilmistir (Akyiiz, 2001).
Osmanli Imparatorlugunun tebaasinda farkli birgok 1k, din ve dile mensup millet
asirlarca kaynagini islam dininden alan bir hosgérii diizeni igerisinde yasamislardir.
Bu diizen igerisinde gayr-i miislimler i¢in de bir¢cok egitim kurumu Osmanh
egitiminde kendine yer bulmustur. Fransa, Amerika, Ingiltere, Almanya, italya gibi
iilkeler birbiri ardina bircogu ruhsatsiz ve denetimsiz bir sekilde kendi egitim

kurumlarint kurmus, kendi 6gretmenlerini gorevlendirmistir (Vakasoglu, 1997).

II. Mesrutiyet (1908-1914) ile “Osmanlicilik” idealine dayali egitim sitemi, yerini
“Milliyet¢ilik” ve “Baticiliga” birakmistir. Bu siiregte ilk defa kizlara yonelik
yiiksekogretim kurumlar1 ag¢ilmaya baglanmis, meydana gelen yenilikler sonucunda
geleneksel egitim kurumlarindan olan Sibyan mektepleri kapatilarak, okul oncesi
egitime iliskin ilk kez Onemli gelismeler ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte
medreselerde meydana gelen bozulmalara karsilik 1slah ¢aligmalar1 da ortaya ¢ikmaya
baslamistir. Bu donemde egitimde ortaya konulan yeniliklerin hedefe ulasabilmesi igin
gercek manada Ogretmen yetistirme politikalar1 hayata gecirilmistir. Osmanli’da
yabanci egitimcilerin etkisiyle egitimin bir bilim oldugu yoniinde 6nemli geligmeler
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saglanmistir. Ancak biitiin bu ¢aligsmalara ragmen egitimde nitelik cogu zaman ikinci
planda kalmistir (Akyiiz, 2001). Agilan okullarin sonuglar1 veya islevselligi dikkate
alindiginda Canakkale Savasi nedeniyle Galatasaray, Istanbul Liseleri gibi son derece
onemli okullar uzun siire mezun verememislerdir. Egitim alaninda yedi yil igerisinde
15 bakan degisikligi yasanmustir. II. Mesrutiyet doneminde milliyetcilik ve 6zgiirliik
temelli vukuu bulan toplumsal, siyasal ve askeri gelismeler “milli” egitimin 6nemini
ve milli egitime dayali politikalara da ilgiyi artirmistir. Bu donemden itibaren “devletin
yikilisin1 ancak egitim kurtarir” sloganmi yayginlasmistir. Egitime milli bir istikamet
vermesi amaciyla 6 Mayis 1920°de Maarif Vekilligi agilmistir. Bu gelismelerin
gerceklesmesinde Gokalp'in etkisi goriilebilir. Ziya Gokalp’in yaninda II. Mesrutiyet
(1908 ve sonrasi) dénemi egitim diisiiniirlerinden Ismail Hakk: Baltacioglu, Sadrettin
Celal Antel, Tevfik Fikret, Mustafa Sekip Tung¢, Kazim Nami Duru, Nafi Atuf Kansu,
Mustafa Sat1 Bey, Emrullah Efendi gibi isimlerin egitim konusunda yaptiklart biiyiik
tartismalar ile egitime dair ortaya koyduklar: fikirler cumhuriyet donemi egitimine

diistinsel bir hazirlik olusturmustur.

Osmanli Devleti'nde egitim alanindaki gelismelerle siyasi ve sosyal alandaki
gelismeler arasinda siki bir etkilesim s6z konusudur. Cumhuriyet'in kurulusuna kadar
olan donemde her alanda yasanan istikrarsizlik egitime de yansimistir. Devletin biitiin
kurumlarinda oldugu gibi egitimde alaninda da “memleketi kurtarma hal ¢areleri”
aranmugtir. “Gelenekgiler, Baticilar, Islamcilar, Tiirkgiiler” gibi gruplar arasinda fikir
tartismalar1 yasanmis ve her goriis kendi egitim felsefesini kurtulus regetesi olarak
aciklamistir. Bu farkli fikri tartigmalar neticesinde egitim “yamali bohcaya” ya da bir
“laboratuvara” doniistiiriilmiistiir. Asker ve ulemanin yeniliklerden uzaklagmasi,
liyakate daha az dnem verilmesi ile egitimde baslayan bozulma siyasal, ekonomik ve
sosyal problemleri de beraberinde getirerek Osmanli’yr Avrupa’nin hasta adami
yapmustir. Bu nedenle Osmanli Devleti’nin son dénemlerde egitim sisteminde farkli
program ve amaglarda egitim veren bir¢ok egitim kurumunun yer aldigir egitim
reformlar1 yapilmistir. Avrupa’nin her alanda yasadigi gelisim siirecini gérmezden
gelerek Osmanli’da sonuca odakli bir anlayigla faaliyete gegirilen Bati tipi egitim

kurumlar1 Osmanli Devleti’ni felakete siiriiklemistir (Ugak, 2008).
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3.1.2 Erken Cumhuriyet Donemi Siyasi ve Sosyal Hayatina Genel Bakis

Insanlik tarihinde yer almis biitiin devletler siirekli bir degisim ve gelisim siireci
icindedir. Osmanli’nin toprak ve niifusu lizerinde yeni bir devlet kurmak amaciyla
diinya siyasi tarihinde yerini alan Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti yine Osmanli’dan
devraldig siyasi rejim, hukuk ve kiiltiirii gegis siirecinde kullanmis, zamanla aldig1 bu

birikim sahalarinda radikal, genis ¢apli ve kokli degisiklikler yapmustir.

Milli Miicadele Donemi’nde ve Cumhuriyet Donemi baslangicinda her yoniiyle
olumsuz bir tablo sergileyen Osmanli’dan devralinan miras sebebiyle istenilen amag
ve ilkeleri gerceklestirmek hi¢ de kolay olmamistir. Osmanli Imparatorlugunun diinya
siyasetinin ortaya ¢ikardigi zorunlu sartlar neticesinde bir¢ok biiyiik savasa girmesi ve
diismanin bu savaslarda emellerini gerceklestirememesi sonucu haksiz isgallere
girisilmis (Tunaya, 1956), isgal edilen yerlerde yer yer direnis eylemleri basladigi
halde sultan ve halife bu eylemlere kars1 bir reaksiyon géstermemis, halk ile Osmanl
yonetimi arasindaki bag kopmustur. Itilaf Devletlerince yeni Tiirk hiikiimeti ile
Osmanli hanedanligr kars1 karsiya getirilmistir (Lewis, 2011). Tiirk halki tarafindan
haksiz isgallere verilen tepkilerle baslayan siirecte bagimsiz bir devlet kurma
diisiincesi neticesinde 1920°de Ankara’da I. TBMM kurulmustur. I. TBMM
doneminde vatan topragini isgal eden diismana kars1 “milli bir miicadele” verilmistir.
Bunlarla birlikte siyasi alanda 20 Ocak 1921 tarihinde milli egemenligi temel alan
Teskilat-1 Esaslye Kanunu (1921 Anayasasi) kabul edilmistir. Yasanan siddetli i¢
muhalefete ragmen 1 Kasim 1922°de saltanat kaldirilmig; 29 Ekim 1923’te en 6nemli
siyasi inkilaplardan Cumhuriyet ilan edilmistir. Cumhuriyetin ilaniyla sembolik bir
makama doniistiiriilen ve yeni rejime muhaliflerin dayanagi olan halifelik makami ise
3 Mart 1924'te lagvedilmistir (inalcik, 1995). Halifelik makaminin kaldirilmasiyla
yonetim tam mahiyetiyle degismis; laik bir devlete geciste biiyiik bir adim atilmistir.
Ser’iye Vekaletinin miilga edilerek Diyanet Isleri Baskanliginin kurulmasi, laiklik
ilkesiyle din ve devlet islerinin birbirinden ayr1 yiiriitiilmesi ve bu yolla “din, vicdan
ve ibadet hiirriyetinin” saglanmasi, laiklik prensibinin 1937 yilinda anayasaya
alinmasi Tiirk inkil@binin siyasi alanda gerceklestirdigi diger gelismeler olarak one

cikmaktadir.

Donemin siyasi alaninda yasanan zor kosullar altinda yonetim, vatan sinirlari, niifus,

hukuk ve kiiltiir alanlarinda 6nemli degigsmeler yasanmistir. Cumhuriyet doneminde
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baslayan yenilesme ve modernlesme cabalar1 Osmanli’'nin son dénemlerinin bir
uzantisi niteligindedir (Acun, 2007). Osmanli Devleti’nden Cumhuriyet Dénemine
stirekliligi saglayan biirokratik ve askeri kadrolar “biirokratik-merkeziyet¢i-seckinci”
anlayisiyla yeni siiregte yerini almislardir (Kapluhan, 2011). Osmanlit Déneminden
gelen birikimin zamanla yasadigi degisim ve gelisimin etkisiyle gelenek ve din
kaynakli devlet rejimi yerine cumhuriyet devleti olmada, “uluslagma, halklagma”
cabalarinda, hukukta, toplum yasaminda ve en onemlisi de egitimde gergeklestirilen

devrimlerin hayata gectigi bir ortam olusmustur (Berkes, 2011).

Osmanli Imparatorlugu’nun son dénemlerinde uzun yillar siiren savaslar, yasanan
isyanlar, ihtilaller, kotii mali tedbirler, zararli ticaret ve para siyasetleri, diinyada
yasanan sanayi hareketlerine istirak edememesi, verilen kapitiilasyonlarin devlete agir
bir yiik olusturmasi sebebiyle Osmanli Devlet’inde ekonomik bir yikinti1 yagsanmistir
(Akgtig, 2011; Bayur, 1991; Tabak, 1978). Bununla birlikte savas meydanlarinda
egitilmis insan giiclinlin biiyilk bir bolimi yitirilmistir. Bu zor tablo karsisinda
Osmanli Imparatorlugu’nun son dénemlerinde kapitiilasyonlar kaldirilmis ve milli
iktisadi yiikselis i¢in bilylik ¢abalar sarf edilmistir (Bayur, 1991). Osmanli aydinlarinin
one siirdiigii bu milli ekonomi hamleleri ayn1 zamanda Erken Cumhuriyet Donemi
ekonomi anlayigina diisiinsel onderlik yapmistir. Ancak yine de ekonomik yapi
acisindan girisime olanak verecek sermayenin azlig1 ya da olmayisi, yetersiz altyapi
problemleri, yerli sermayenin ve tiretimin olmamasi, yol ve yon gosterecek biirokrasi
yoklugu, yetismis isgiicliniin ve tecriibeli girisimci sinifinin yok denecek kadar az
olmast donemin Onemli sorunlarindadir. Savaslar sonucu elde edilen basarilarin
meydana getirdigi milli gurura kars1 Tiirk toplumunda yorgunluk vardir. Dénemin
kamu kurum/kuruluslar ile isletmeleri olduk¢a verimsizdir. Ulkenin tariminda ve
sanayisinde nitelikli teknik eleman eksik, teknoloji kullanimi yetersizdir. Eldeki
kaynaklarin etkin ve verimli sekilde kontrol edilip kullanilmasi saglayacak kamu
biirokrasisi yoktur (Eroglu, 1990). Kendi 6z kaynaklari ile kalkinma, bagimsizlik ve
millilik kavramlan {izerine oturtulacak, az masrafla ¢ok sonu¢ alinacak pratik bir
ekonomi arayisi igine girilmistir (Aktan, 1998). “Tiirkiye Iktisat Kongresi’nde,
iilkenin i¢inde bulundugu hale milli biitiinlesme ¢ercevesinde careler aranmuistir.
Ilerleyen siireglerde de o6zel tesebbiisler agir ekonomik sorunlardan ve sermaye
yetersizliginden dolay1 basarili olamamis, bunun {izerine devlet yasal ve kurumsal

calismalar c¢ercevesinde hazirladigi kalkinma planlariyla ekonomiye yogun
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miidahalelerde bulunmustur (Kepenek, 2009). Erken Cumhuriyet Donemi
ekonomisinde milli miicadeleyle kazanilan bagimsizligin tam manasiyla
ger¢eklesmesinin ekonomik kalkinmayi saglayacak ve koruyacak bir bagimsizlikla
tamamlanacag, biiyiik askeri ve siyasi zaferlerin taglandirilmasinin mali bagimsizlikla
saglanacagi ve devletin her bir kurulusunun ancak mali bir kuvvetle yasayabilecegi
goriisii hakimdir. Ekonomi hususunda su konuya da dikkat ¢ekmek gerekmektedir:
Erken Cumhuriyet Doneminde, yasanan savaslar sonrasi ekonomik aktivitenin 6nemli
yaralar aldigi, sosyal ve ekonomik hayatin yikim yasadigi bir atmosferde kamu
biit¢esinin bu olumsuz atmosferden ¢ok etkilendigi ve bu donemde devletin bekasi igin
egitime Oncelikli bir alan olarak politikalarda yer verilmesine ragmen egitime
biitgeden ayrilan payin yetersiz oldugu, bu payin yetersizligi neticesinde egitimde

istenilen hedeflere ulasilamamustir (Ayvaz, 2012; Cakan, 2002; Karakiitiik, 2001).

Toplumsal hayat1 diizenleyen, bireylerin huzur, baris ve giiven igerisinde yasamasini
saglayan hukuk alaninda Cumbhuriyetin ilk yillarinda 6nemli gelismeler yasanmustir.
Kurucu meclisin olaganiistii kosullarda ¢ikarmis oldugu Teskilat-1 Esasiye Kanunu
Tiirk anayasa tarihinin ilk 6rnegi niteligindedir. ilk anayasa niteligindeki Teskilat-1
Esasiye Kanunu Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nin 1924’te yabanci devletlerin
anayasalarindan esinlenerek hazirladigi yeni Teskilat-1 Esasiye Kanunun kabuliine
kadar yirtrlikte kalmistir. 1928, 1934 ve 1937 yillarinda yapilan degisikliklerle
anayasada laiklige aykirt olan maddeler kaldirilmigtir. Modern hukuk sistemine
ulasmanin bir geregi olarak Isvicre’den Medeni Kanun ile Borglar Kanunu,
Almanya’dan Ticaret ve Ceza Muhakemeleri Usulii Kanunu, italya’dan Ceza Kanunu
Fransa’dan Idare Hukuku gibi farkli alanlardaki kanunlar yapilan degisikliklerle
yiirtirliige koyulmus boylece Tiirk hukuk sisteminin kita Avrupast hukuk sistemine
dahil edilmesi saglanmistir (Turan, Safran ve Yalgm, 1994). Tirk kadinin toplumdaki
seckin yerinin korunmasi, sosyal hayatta kiyafetin giincel bir sekil kazanmasi, tekke,
zaviye ve tlirbelerin kapatilmasi, soyadi kullaniminin gerceklestirilmesi, yapilacak
islemlerde sadece ad ve soyadin kullanilmasi, bir takim lakap ve unvanlarin
kullaniminin yasaklanmasi, milletleraras1 saatin, takvimin, rakamlarin, agirlik ve
uzunluk 6l¢ii birimlerinin baz alinarak Avrupa tlkeleriyle ortak kullanima geg¢ilmesi
sosyal ve kiiltiirel hayatta gerceklestirdigi ¢énemli inkilaplardir (Ozodaisik, 1999).
Bireyin, toplumun ve devletin yasadigi doniisiim siirecinde ulus devletin kurucu

ideolojisi tarafindan ulusal bir devlet ile milli bir kimlik olusmasi hedeflenmis ve
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imparatorluk bilincine sahip bir toplumdan ve bu toplumun disiincelerinden,
cumhuriyet bilincine ve degerlerine sahip bir toplum olusmaya baslamistir.
Osmanli'dan radikal bir kopus ile yapilan sosyal degisimler sonucunda da Tiirk
toplumunun c¢agdas iilkeler diizeyine getirilmesi amaglanmistir (Agikel, 2002; Andag,
2017; Kaymaz, 1977). Erken Cumhuriyet Doneminde yapilan biitiin inkilaplarin
cercevesi, hukukla c¢izilmis ve bu inkilaplarin toplumsal hayatta uygulanmasinda

hukuk zorlayici gii¢ olmustur.

Milli Kurtulus Miicadelesinin temel amaci, somiirgeci Bat1 devletleri tarafindan istila
edilen ve agir darbeler alan Osmanli imparatorlugu’ndan yepyeni ve milli bir devlet
yaratmaktir. Bu anlayis ayni zamanda yeni bir devletin dis politikasin
sekillendirmistir. Milli Miicadele Donemi dis politikas1 “Tiirk milletinin istiklalinin
iceride ve disarida tanitilmasi” ve ‘“her milletin kendi kaderine kendisinin hakim
olmas1” temel ilkelerine dayanmaktadir. Yine bu ¢ergevede “milli smirlar dahilinde
bulunan vatanin biitiinligii”, “birbirlerinden ayrilmazlig1”, “her tiirlii yabanci isgal ve
miidahalesine kars1 milletin bir biitlin olarak savunma ve kars1 koymasi1”, “manda ve
himaye anlayisina kars1 ¢ikilmasi1” seklindeki kararlar da Milli Miicadele donemi dig
iliskilerinde esas ilkeler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Armaoglu, 1992).

Kisaca ozetlemeye calisilan siyasi ve sosyal atmosferde Cumhuriyetin ideallerini
gerceklestirmek i¢in yeni Tirk devletinin dinamik temelleri egitim ve bilim iizerine
sekillendirilmeye calisilmistir. Milli Miicadelenin baslangicindan itibaren egitim ve
disiplinin kesinlikle milli olduguna, egitimde hicbir iilke ya da giice imtiyaz
taninmayacagina, egitimin bagimsiz Tiirk milletinin yararina gore sekillenecegine
vurgu yapilmistir (Atatiirk, 1974). Tiirk toplumunun siyasi, i¢timai, iktisadi ve kiiltiirel
dinamiklerine yeni bir sekil ve ruh verenler Tiirk milleti’ni cagdas uygarlik seviyesine
ve onun da iistiine ¢ikaracak yeni nesilleri, gelecege hazirlayacak bir egitim anlayisini

da kurmuslardir (Duman, 2006).

3.1.3 Erken Cumhuriyet Donemi Egitiminin Genel Durumu
Her devletin siyasi, toplumsal ya da iktisadi bir politikas1 oldugu gibi yine her devletin
kendine 6zgli “milli” bir egitim politikas1 vardir. Toplumda millet olma bilincinin
gelismesi ve yerlesmesi ancak egitimin, toplumca uzun siiren korunmus ve kabul
gormiis degerler sistemi igerisinde ele alinmasiyla miimkiindiir. Clinkli bir milleti

millet yapan bu degerler sistemi, her seyden oOnce milli egitim kurumlarinda
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bigimlenmektedir (Bottomore, 1990). Toplumun kiiltiir ve karakterini muhafaza eden,
hatta diizenleyen milli egitim, milletin hizmetinde olan bir egitimdir. Milletin
kiltliriinii ve karakterini yiikseltmeye yaramaktadir (Eroglu, 1994). Diger taraftan ise
bir iilkenin milli egitimi; millet olabilmek i¢in gerekli olan ayni kiiltiirel birikime, ayni
ideallere, ayn1 degerlere, ayn1 6rf ve adetlere sahip olma gerekliliklerini saglamaktadir.
Bu bakimdan bir iilkenin milli egitim politikas1 genel politikanin bir dali olarak

gorilmektedir.

Cumhuriyet Doneminde uygulanan tiim politikalar birbirine bagli ve gereksinim
duyduklarindan aralarinda siki bir iligki mevcuttur. Bu nedenle Erken Cumhuriyet
Doneminde onemli devlet hizmetleri arasinda yer alan milli egitim politikasinin
gelisme seyri ile ekonomi, siyasi, sosyal vb. diger politika dallar1 arasinda paralellik
bulunmaktadir. Erken Cumhuriyet Donemi olarak nitelendirilen tarihsel siiregte
yapilan her yenilik bir diger yeniligi zorunlu kilmasindan ya da benzer bir agilimla
tamamlanmasindan otiirii egitim alanindaki gelismeler de i¢inde bulundugu ekonomik,
sosyal, siyasal ve ideolojik ortamdan etkilenmistir. Bu etkilenme ortaminda egitimin
genel amacini, kisilere davranis kazandirma siireci olarak ele aldiginda, topluma sekil
veren her tiirlii siyasi ve yasal diizenlemeler devletin insan yetistirmeye iligkin temel
felsefesi ve ilkeleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cagdas kurallar 15181nda yapilan her
tiirlil yenilikler toplum yasayis1 ve iilkenin gelecegi lizerinde etkili olmaktadir. Siyasi
ve egitim alaninda yapilan inkilaplar, gelecek nesillerin egitilmesi neticesinde

Cumhuriyet Tiirkiyesi’ne yeni bir anlayis, yeni bir hayat tarzi kazandirmistir.

Tirk toplumunun modernlesme siirecinde gostermis oldugu yogun c¢abalar
degerlendirildiginde egitimin, ileriye donik gergeklestirilen biitiin hamlelerin
belkemigini olusturdugu goriilmektedir. Osmanli Devleti’nden baglayarak Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin kurulusuyla da devam eden batililasma ve yenilesme hareketleri
icinde egitimin ve egitim kurumlarinin 6nemli bir yeri olmustur. Zira egitim, toplumu
doniistiirmenin ve Bati ile Tiirk toplumu arasindaki ugurumun kapatilmasinin araci
olarak kabul edilmistir. Cumhuriyetin ilk donemi kokli siyasi, ekonomik, toplumsal
doniistimlerin yasandig1r ve yeni ideolojik biitiinliigiin olusturulmaya ¢alisildig1 bir
siirecte egitim toplumun yapisini sekillendiren ve topluma iyi bir yasam diizeyi
saglayan dinamik bir sosyal kuvvet olmustur. Ayni zamanda sanayi toplumuna geciste

ve medeniyet degistirme misyonu egitime yiiklenmistir. Bir toplumun yasama diizeyi,

17



0 toplumu meydana getiren fertlerde dogustan mevcut potansiyelin gelistirilmesine
baghdir. Her toplum kurdugu egitim sistemiyle kendisine ait kiiltiirel degerleri
korumay1, gelistirmeyi, gelecek nesillerine aktarmayi; her bir ferdinin gevresini
tanima, kontrol etme ve cevresiyle uyumunu saglayacak yeteneklerini gelistirmeyi
temel amag kabul etmektedir. Bir uygarligin yilikselmesi veya diismesi o uygarligin
bizzat yaraticist olan kisilerin sahip olduklari bilgi, beceri ve egilimlerine baglidir
(Milli Egitim Bakanligi (MEB), 1970). Yeni kurulan Tiirk Devleti’nde ve koklii
doniisiim yasayan her toplumda oldugu gibi, toplumun ihtiyaglarima uygun, rejimi
giiclendirecek yeni insan1 yaratmasi gerekmis, bunu saglayacak merkezi rol ise egitime

diismiistiir (Gok, 1999).

Cumbhuriyet ilk yillarinda egitim sartlart hi¢ de i¢ agic1 degildir. Yeni bir devletin ilk
egitim ataklar1 Milll Miicadele siirecinde Tiirk toplumunda milli suurun
uyandirilmasinda kendisini gostermistir. Bu siliregte egitim en temel faktor oldugundan
“maarif ordusu” d6gretmenlere halki milli dava yolunda bilgilendirmek ve birlestirmek
amactyla dnemli roller yiiklenmistir (Karagdzoglu, 1985). Milli Miicadele doneminde
olusturulan “nasihat heyetleri” ile 6gretmenler ve aydinlar isyancilart dogru yola
getirmek ve yapilan miicadelenin amaglarini halka anlatmak i¢in gorev almiglardir.
Yine bu kadronun bir¢ogu cephelerde savasmis ve savas ortaminda sehit diismiistiir
(Akyiiz, 2001). Bu donemde Tiirk egitim sisteminde &gretmen ihtiyaci, kaynak
sikintisi, egitime doniik yasalarin ve politikalarin  yetersizligi, tam olarak
olusturulmamis egitim Orgiitii gibi bircok eksik gdze carpmaktadir (Ergilin, 1997).
Milli Miicadele doneminde yeni bir devlet olarak hem savas meydanlarinda isgalci
devletlere karsi miicadele verilmis hem de igeride milli bir devlet olma savasi
verilmistir. Boyle bir atmosferde ¢agdas ve milli bir egitim ortaya konulmaya

caligilmistir.

Milli Miicadele Tiirk milletinin “milli duygularini” harekete ge¢irmis ve Tiirklerin
millet olma suuruna biiyiik bir katkir sunmustur. Tiirk milleti, bagimsizlik miicadelesi
ve sonrasinda yetistirilecek nesillerin hangi egitim felsefesine, hangi ilkelere, hangi
amaglara gore yetistirilmesi gerektiginin acil olarak belirlenmesi biiyiikk onem
tasimistir. Bu donemde siirdiiriilecek egitimin eskiden zararlari ispatlanmis bir felsefe
ve diinya goriisline gore yapilamayacagi; bu nedenle Tiirk milletini modernlesme

yolunda ileriye gotiirecek bilimsel ve akilc1 egitim ilkelerine ihtiya¢ oldugu goriisii
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hakim olmustur (Kapluhan, 2011). Askeri basarilarla temeli atilan Tirkiye
Cumhuriyeti’nin  varligmin ve istikbalinin egitim disinda hi¢bir kurumla
saglanamayacag1 goriisi Cumhuriyetin ilk yillarinda ortak bir fikir olarak karsimiza
cikmaktadir (Uysal, 1981). Cumhuriyetle birlikte Tiirk toplumu, tarih ve uygarhigin

onemli bir aktorii-yapicist olmak niyetini ve idealini ilan etmistir.

3.1.4 Erken Cumhuriyet Doneminde Milli Egitimle ilgili Calismalar

Erken Cumhuriyet Doneminde egitime yon veren ¢ok 6nemli heyetler olusturulmus ve
yine ¢ok ©6nemli toplantilar yapilmistir. Bu toplantilar arasinda Icra Vekilleri
Heyeti’nin yapmis oldugu ilk toplantilar, maarif kongresi, heyet-i ilmiye toplantilari
sayilabilir. ilk meclis agildiktan sonra 3 Mayis 1920°de egitime dair ilk caligma “icra
Vekilleri Heyeti”nin olusturulmast olmustur (Eroglu, 1994). TBMM kurulduktan
sonraki donemde egitimle Tirk kiltiiriiniin 6neminin anlatilarak milli duygular
uyandirma ve Milli Miicadele’ye bakisi degistirme hedeflenmistir (Akytiz, 2001). Bu
heyetin amaglar1 dini ve milli anlayisin 6n plana ¢iktig1 bir egitimi hayata gegirme,
bilimsel ilkeler 1s181inda egitim kurumlar diizenleme, milli kiiltiire, tarihe ve sosyal

ozelliklere uygun olarak ders kitaplar1 hazirlama olarak siralanabilir (Basgdz, 1999).

3.1.4.1 Maarif Kongresi

1921°de Sakarya Savasi baslamadan bir ay 6nce yani 16 Temmuz 1921°de Muallime
ve Muallimler Birligi tarafindan gerceklestirilen Maarif Kongresi’nde Milli Egitim’in
temelleri atilmistir (Ergiin,1997). Kongre okul ve 0grenci mevcuduna yonelik
yapilmas1 gerekenleri belirlemek, Ogretmenlerin egitime dair diisiincelerine, yine
ogretmenlerle ilgili politikalara, bu politikalar c¢ergevesinde O6gretmelerden neler
beklenildigine, yapilan ve yapilacak olan inkilaplarin esaslarina yonelik tespitler
yapmak amaciyla toplanmistir. Bu kongrede egitime dair belirlenecek politikalar
cercevesinde milli istikamette bir egitim olusturmak hedeflenmistir. Kongrede dort
sene olan ilkogrenimin bes seneye ¢ikarilmasi, uygulanan ders programlarinin
degistirilerek uygulanabilir hale getirilmesi, vatandaglarin ihtiyag duyduklar1 ve
istedikleri dil, din ve hesap derslerinin okutulmasi, ilkokul programlarinin koyli ve
kentlilerin ihtiyaglarmin farkli hazirlanmasi, kadinlara yonelik pratik bilgiler igeren

dersler konulmasi gibi kararlar alinmistir (MEB, 1995).
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Maarif Kongresinde alinan bu kararlarin yaninda Atatiirk; donemin egitim anlayigina
yon veren bir acilis konusma yapmistir. “Milli Tirkiye’nin milli maarifini kuracak
Tirkiye muallime ve muallimlerine” seslenen Atatiirk; “yeni neslin manevi vasiflarla
donatilacagi milli bir terbiye programi ve bu programi uygulayacak egitim orgiitiiniin
verimli kilinmas1”, “eski tahsil ve terbiye usullerinin yani G6gretim ve egitim
yontemlerinin ulusu gerilettigi kanaati”, “programlarin ve kitaplarin eski devrin batil
inang¢larindan ve dogustan sahip oldugumuz 6zelliklerle hig ilgisi olmayan yabanci
fikirlerden, Dogu’dan ve Bati’dan gelebilen tiim dis etkilerden arindirilip ulusal
karakterimizle ve tarihimizle uyumlu igeriklere kavusturulmasi”, “gocuklarimiza
fazilet, fedakarlik, diizen, disiplin, kendine ve milletimizin gelecegine giiven
duygularinin gelistirilerek yabanci 6gelerle bilingli miicadele fikrinin asilanmasi”,
“eski yollarin tamamen birakilarak sevgiye ve ozgiirliige dayanan yeni bir sanat ve
marifet yolu ¢izilmesi”, “ana-babalarin, ¢ocuklarinin egitimi ve 6gretimi i¢in her tiirlii
Ozveriyi goze almalarint ve c¢ocuklarin ailelerinin yaninda diistincelerini hig
cekinmeden agikca ifade edebildikleri bir disiplin anlayisinin 6nemi”, “milleti
yetistirmenin kutsal bir gorev oldugu” konulari {izerinde durmustur (Akyiiz, 1987;

Akyliz, 2001; Berkes, 2011; Aybars, 1998; Sakaoglu, 2003). Bu sozii edilenler ayni

zamanda ¢ocuklara ve genclere neler 6gretilmesi gerektigini de agiklamaktadir.

Maarif Kongresi’nde 6gretmenler, gelecekteki kurtulusun saygi deger onciileri olarak
tanimlanmustir. Bu hususta donemin gazetelerinden Hakimiyet-i Milliye gazetesinde
Atatiirk’in Yunanlhlarla savasin en yogun oldugu asamada 6gretmen ordusunun
gelecekle mesgul oldugu yazilmaktadir (Akyiiz, 2001). Atatiirk kongrede yaptig
konusmayla yeni kurulmus olan Tiirk Devleti’nin egitim prensiplerini agiklayarak
topluma giic ve umut vermistir. Bu kongreyle asirlarin ihmali sonucu devlet
blinyesinde ortaya ¢ikan yaralarin, irfan yolundaki c¢abalarla giderilebilecegi
diisiincesiyle bir 6liim kalim savasi sirasinda Ankara’da 6gretmenlerin bir araya
getirilmesi ve egitim amaclarinin tartisilmasi saglanmistir (Kapluhan, 2011). Yeni
kurulan devletin egitim ile ilgili sorunlarin tartisildigr Maarif Kongresi'nde, 6nemli
kararlar ortaya konulamamis olmasina ragmen, katilimcilarin yogun ilgi gostermesi

son derece onemli olarak goriilmektedir.

Cumhuriyet Doneminde eski egitim anlayisi birtakim ag¢mazlari ve insan

yetistirmedeki basarisizlig1 nedeniyle ciddi bir bigimde elestiriler almistir. Geleneksel
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egitimin yabanci kiiltiirleri kabullenmesi hasebiyle milli olmayisi, milll benlik
duygusunun zayiflamasina yol agmistir. Bu durum milli kiiltiir 6gelerinin gelismesine
engel olmus ve yabanci kiiltiirlerin yikic1 sonuglarii tekrar ettirebilme olasiligini
artirmistir. Bu nedenle ulusal egitim programinda yabanci etkilerden uzak, tarihi ve
ulusal yapryla uyumlu bir kiiltiire yer verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Cilinkii ulusal
dehanin tam olarak gelismesi ancak bdyle bir kiiltiirle saglanabilecektir. Kiiltiir, ulusal
karaktere bagli olmalidir. Diger taraftan eski anlayisin egitim ve dgretim yontemleri,
yaraticilig1 engellerken yalnizca ezbercilige dayanan ¢alisma metoduyla da yapici ve
yaratici nitelikler tagimasi gereken yeni nesillerin yetismesinin 6nii tikanmistir. Bu
sOylenenlere ragmen Erken Cumhuriyet Doneminde egitimde oldugu gibi diger
yenilesme hareketlerinde de mevcut kurumlarin varliklarinin siirdiiriilmesi goriislerine
karsilik, bunlarin yerine yeni kurumlarin getirilmesinin gerekliligine yonelik
diisiinceler ortaya ¢ikmistir. Bu bakimdan eski ve yeni arasinda bir uzlagmanin

saglanmasina yonelik siirecler takip edilmistir.

3.1.4.2 Heyet-i fimiye Toplantilari

Egitime yonelik esasli olarak ilk Orgiitlenme faaliyetleri 1923 yili itibariyle
baslamistir. Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulmasi ve milli miicadeleyi takip eden yillar
igerisinde egitim faaliyetlerini diizenlenmesine iliskin sorumluluklar Heyet-i [lmiye'ye
birakilmistir. Bu kurumun yapmis oldugu toplantilar, yeni Tiirk Devleti'nin egitime
yonelik politikalarini belirlemis, bu amacla alaninda uzman olan kisilerin diisiince ve
tecriibelerinden istifade etmek suretiyle kararlarin alindigi ve pratikte uygulama
yetkisi bulunan ilmi toplant1 vardir. Genel olarak Tiirk egitim tarihi incelendiginde bu
toplantilarda yapilan, egitim faaliyetlerinin biitiin olarak sistemli bir sekilde ele
alinmasi isi, ilklerden olmasi bakimindan son derece onemli goriilmektedir. Bu
toplantilarin ilki olan I. Heyeti Ilmiye 15 Temmuz-15 Agustos 1923 tarihleri arasinda
toplanmustir. “1. Heyeti Ilmiye” bugiinkii Milli Egitim Suralari’’nin temelini
olusturmustur. Bu toplantilarda yeni egitim diizeninin temelleri atilmistir. ilk toplanti
kazanilan zaferlerden sonra, iilkenin dort bir tarafindan projelerin beklenildigi bir
donemin eseridir. Hareketli ve heyecanli bir donemde yapilan bu toplanti Anadolu
O0gretmenlerine Ankara’nin varhi@im1 ve Onemini iyice gostermis, onlari kalben

TBMM’ye baglamistir (Ergiin, 1997).
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Tirk Milll Egitim Sistemini gelistirmek ve niteligini yiikseltmek amaciyla
Ogretmenlerin, egitimcilerin, bilim adamlarinin, alan uzmanlarinin, bakanlik
mensuplarinin, farkli temsilcilerin katildig1 bu stralarda Tirk egitimiyle ilgili 6nemli
kararlar alinmistir. Bu c¢alismalarda egitim programlari, milli temellere oturtulmus
kiiltiir, dil, musiki, edebiyat, tarih, cografya enstitiileri ile miize, kiitiiphane kurulmast;
milli sozliik ile dil bilgisinin hazirlanmasi, énemli kaynaklarin ¢evrilmesi, Istatistik
Miidiirligi orgiitii, Mektep Miizesi, Etnografya Miizesi, egitimi verilecek yiliksek
bilimler, ilkokul programlari, ilkokul sonras1 hayati dgretim programi, ilkdgretim
Kararnamesi’nin degisiklik onergesi, Dariilmuallimat programlart gibi bircok konu
goriigiilmustiir (MEB, 1995). Burada goriisiilen konulardan bazilar1 ¢ocuklarin, halkin
ve yetigkinlerin egitilmesi, ilkdgretim donemindeki ¢ocuklara mesleki ve Onerilerin
saglanmasi i¢in pratik uygulamalar edindirilmesi, ilkokul sonrasinda egitime devam
edecekler i¢in tarim, sanat ve ticarete iliskin tamamlayict siniflarin olusturulmasi,
kizlarin egitilmesine yonelik lise ve 6gretmen okullarinin sayilarinin artirilmas,
ilkdgretim kademesinin yurt genelinde zorunlu hale getirilmesi seklindedir (Sakaoglu,
2003). Yine toplantida ele alinan hedefler ve konular dini inan¢ ve degerlerden olusan
timmetgi bir egitim diisiincesinden hizli bir sekilde uzaklasilarak, milll egitime gegis
siirecinin bagladigini gostermektedir. Sunulan calismalar agirlikli olarak milliyetgi
ideoloji ¢ergevesinde Tiirkgiiliikk temelli olmustur (Aslan, 2012). Bu toplantida halk
egitimi hakkinda verilen taslak onemlidir. Yapilan bu toplantilarda alinan kararlarin
altinda Gokalp’le birlikte II. Mesrutiyetin 6nde gelen isimlerinin de imzasi
bulunmaktadir. Bu nedenle Cumbhuriyet donemi egitim politikalarinin temelinin
Osmanli son doneminin entelektiiel yapisina dayandigimi ve ozellikle Gokalp’in

etkisinin oldugunu soyleyebiliriz (Korkmaz, 1994).

Ikinci Heyet-i [lmiye toplantisi ise Tiirk egitimini yeni devlet anlayisina uydurmak,
egitim sistemini tekrardan insa etmek gayesiyle 23 Nisan 1924 tarihinde
gergeklestirilmistir. Zira Tevhid-i Tedrisat Kanunuyla, bir¢ok dini ve yabanci kokenli
okul Maarif Vekaleti’ne devredilmis boylece Vekaletin sorumlulugundaki okullar
artirmistir. Vekaletin sorumluguna giren egitim kurumlarinda laik bir egitim zihniyeti
oturtulmaya baslanmistir (Ergiin, 1997). Bu toplantida egitim ve kiiltiir sorunlarina
agirlik verilmis; ilkokul, ortaokul, liselerin ve 6gretmen okullarinin dgretim stireleri
diizenlenmis, ortaokul, lise ve Ogretmen okulu programlari genisletilmis ve

gelistirilmesi yoniinde fikirler one siiriilmiis, ders kitaplarinin yazdirilmas: gibi
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konular goriisiilmiistiir (MEB, 1995). Yeni ders kitaplarinin cumhuriyet tlkiisiine ve
ruhuna uygun yazilmasi, eski tarih programinin ilga edilmesi, dini dersler ve Tiirkce
derslerinin azaltilmasi, hukuk dersleri ve fen bilimleri derslerinin agirlikli olarak
programa konmasi, uygulama derslerine agirlik verilmesi gibi bir¢ok karar alinmistir.
Ozetle, Ikinci Heyet-i ilmiye Toplantilarinda yeni egitim sisteminden ziyade, egitim
kurumlarmin dereceleri, ders kaynaklar1 ve dgretim programlarina ilgi gosterilmistir

(Topses, 1982).

Yine 1925 yilinda Ugiincii Heyet-i Ilmiye toplanmis; bu toplantida Milli Egitimin
biitce problemleri, okullarin kapasitesinin arttirilmasi, giiclendirilmesi ve yeni
okullarin acilmasi, karma Ogretim uygulamasi, 6gretmenlere verilecek pedagojik
formasyonun esaslar1 goriisiilmiistiir. Bu toplantilarla Osmanli dénemi egitiminin her
yonilyle ortadan kaldirilmasi, tekrardan olusturulan kitaplarla ve programlarla
cumhuriyet vizyonuna ve ruhuna, modern gelismelere ayak uyduran bir nesil
yetistirilmeye calisiimistir (MEB, 1995). “Birinci Heyeti Ilmiye nin” ¢aligmalarinda,
“Tevhid-i Tedrisat Yasas1”nin ¢ikarilmas: ydniinde ¢alismalar yapilmis; Ikinci Heyet-
i Ilmiye” ilk ve ortaokullarin statiilerini belirlemis, 6gretmen okullarindaki egitim
siirelerinin 5 yila olmasi ve ders kitaplarmin olusturulmasi saglanmis; Ugiincii Heyet-
i Ilmiyeyle de dnemli merkezlerde liselerin faaliyete ge¢mesi, dgretmen ve meslek
okullarinin 6nemli sehirlerde toplanmasina imkan hazirlamistir. Talim ve terbiye isleri
ile ilgilenecek kurumun olmamasi nedeniyle 1926 yilinda Maarif Teskilati’n1 ilmi
prensipler iizerine tesis etmek, terbiye ve tedrisat programlarini iilkenin ihtiyaglarina
ve ¢cagin gerekliliklerine uygun sekilde diizenlemek amaciyla Talim ve Terbiye Dairesi

kurulmustur.

Cumhuriyet Doneminde yapilan egitim toplantilarinin yaninda bu dénemin egitim
politikalarma yon veren c¢ok Onemli temel yasalar c¢ikarilmistir. Osmanli’dan
devralinan egitim kurumlarmin ikili hatta ¢oklu bir egitim (Tekke, zaviye dergah,
medrese, okul, yabanci okul v.s.) sergilemesi, Cumhuriyet yonetiminin Tiirkcti, Batici
bakis acilarmi tercih etmesi, Osmanli devletinin egitim sistemi yerine egitimi
laiklestirme g¢abalar1 sergileyen Cumhuriyet Donemi anlayisina karsin eski egitimin
her kademede dinsel egitime agirlik vermesi ve zamanin sartlarina uygun olmamasi
nedeniyle egitimi idari yonden birlige kavusturma ihtiyact dogurmustur (Tasdemirci,

2011). “Devletin egitim kurumlarinin birbiriyle isbirligi yapamamas1” (Ergin, 1977,
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5.1065), “biitiin vatandaslar arasinda fikir ve his ayriligina yol agan, biitiin kiiltiir ve
egitim farkliliklarinin giderilmesi” (Sapolyo, 1943, s.166 ) ve “egitimin “medrese,
okul, yabanci okul “ seklinde igerik ve amag bakimindan kozmopolit yapida oldugu,
egitim ve 6gretimde birlestirme olmadikg¢a ruh ve diistince yoniinden uyumlu bir ulus
olunmasina olanak bulunmadigi” (Turan, 1989, s.20) yoniindeki goriisler Tevhid-i

Tedrisat kanunun ¢ikarilmasina zemin hazirlamistir.

3.1.5 Erken Cumhuriyet Donemi Egitimini Etkileyen Yasalar ve

Kiiltiirel Gelismeler

3.1.5.1 Tevhid-i Tedrisat Yasasi

Osmanli Devletinden kalan egitimdeki ¢ok baglilik ile Cumhuriyet Déneminde
hedeflenen Ozellikler neticesinde egitimde birlik noktasinda bir ¢alisma yapma
zorunlulugu ortaya ¢ikmistir (Sezer, 1999). Yapilan ¢aligmalarla 3 Mart 1924 Ser’iye
ve Evkaf Vekaleti kaldirilmig, bununla birlikte 431 sayili kanunla ise Hilafet makami
kaldirilmis ve ardindan Cumbhuriyetle birlikte egitim alanina dair atilan ilk yasal adim
olan Tevhid-i Tedrisat Yasasi kabul edilmistir (Akytiz, 2001). Béylece bakanliklara ve
0zel vakiflara bagli tim okul ve medreseler Egitim Bakanligi’na baglanmis, “mektep”
ve “medrese” ikiligine son verilmis, azinlik ve misyoner okullar1 uygulamasi
kaldirilmis, egitimin tek elden yonetilmesine karar verilerek bilimsel egitim diistincesi
benimsenmistir (Berkes, 2011; Ergiin, 1997). Bu kanunla egitimin millilesmesi ve
cagdaslagsmas1 amaglanmis bdylece yeni Tiirk Devleti’nin dayandigi temel ilkeler
cercevesinde rejimin en Onemli hedeflerinden biri olan egitimin laiklestirilmesi
zorunlu kilinmistir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu sayesinde laik, ulusal ve bilimsel
egitimin temelleri atilmigtir. Bu bakimdan yeni egitim sisteminin temel yaklagima;
Maarif Misaki’nin gerekliliklerine uygun olarak aileyi, dinin emir ve baskilar
igerisinde tutan kurum ve kuruluslardan, yasalardan ve giinlik yasamdan
uzaklastirarak gelecek nesilleri yasamda etkili ve basarili yapacak bilgi ve becerilerle
donatmak ve milli bir kimligi olan vatandaslarin yetistirilmesi olarak belirlenmistir
(Sarioglu, 2012). Yine bu kanunla yeni kusaklara ortak milli bir kiltir vermek,
kusaklar1 hurafe olarak goriilen seylerden ve milli fayda ile Ortlismeyen yabanci
cikarlardan uzak farkli diisiincelerin, amagh yetistirme ve kosullandirmalardan uzak

tutulmasi amaglanmistir. Ciinkii Milli Miicadele sathasinda azinlik okullarinin isgal
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kuvvetleri ile is birligi yapmis olmalari, bu okullarin 6nce denetlenmesini sonugta da

kapatilmasini saglamistir (Ozodaisik, 1997).

Yasanin yiiriirliige girmesiyle din dersleri kaldirilmis, kitaplardan dini igerikli ifadeler,
semboller ¢ikarilmis (Eskicumali, 2003), Arapga ve Farsg¢a ogretimi kaldirilmus,
yabanci okullardaki dinsel simgeler ile yikict ve boliicli faaliyet igeren, ayriliket
hareketlere yol agacak milliyet duygularini agilayan 6gretiler yasaklanmis, azinliklarin
egitim programlarina tarih, cografya ve yurttashk bilgisi ile Tirkc¢e Ogretimi
eklenmistir. Bu derslerde Milli Egitim Bakanligi’nin belirleyecegi Tiirk 6gretmenlerin
gorev almasina karar verilmistir. Tevhid-i Tedrisat kanunuyla modern, milli ve laik
egitimi, egitime dair her alanda gergeklestirilen orgiitsel ve kurumsal gelismeleri
engelleyen eski egitim kurumlarinin faaliyetleri durdurulmustur (Sakaoglu, 2003).
Siyasal alanda izlenen Osmanli diizenindeki siyasi kurumlar1 kaldirma ve yerine
Cumhuriyet’e 6zgli yeni siyasi kurumlarin yerlestirilmesi yolu egitim alaninda da
devam etmistir. Bu anlayis sonrasi egitim ortak degerler ve idealler cercevesinde
kurulmaya calisilmistir. Bu kanunla milli kiiltiirde bir birliktelik ve biitiinliik saglanmis
boylece Tiirk egitim Sisteminin “millilik” vasfin1 elde etmesinde dnemli bir agama

saglanmustir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nda tizerinde durulan énemli konulardan biri de yabanci
okullardir. Osmanli Devletinin kurulusunda, Miisliman olmayan halka dini
inanc¢laria yasama hiirriyetinin verilmesi sonucunda devlet igerisinde yasayan farkl
topluluklarin kendilerine ait dil, kiiltiir ve degerlerini unutmamalari i¢in ayn1 zamanda
onlara kendi dillerinde egitim faaliyetlerinin yapilmasi imkani da sunulmustur. Ancak
daha sonralar1 yabanci devletlere verilen kapitiilasyonlarin kapsamlari genisletilmis ve
bu devletlerin iilke icerisinde kendilerine ait okullar agmalarina imkan saglanmstir.
Dolayisiyla tilke igerisinde “Yabanci Okullar” kavrami ortaya ¢ikmis ve bu okullar
yogun ve etkin bir bicimde Osmanli Devleti aleyhine siyasi faaliyetler gosteren yerler
haline gelmistir (Cetin, 1981). Dolayisiyla Azinlik ve Yabanci Okullarda egitimin bir
perde olarak kullanildigr, Osmanli Devletinin yikilmasinda 6nemli faktorlerden
oldugu seklindeki diisiinceler, Cumhuriyet Doneminde dikkate alinarak benzer
hatalara diisiilmemesi bakimindan yabanci okullarin yeni devletin direktiflerine uygun
olarak ideolojik agidan denetimin ve gézetimin yogunlastirilmasi, vekaletin emirlerine

uymayanlarin kapatilmasi, yeni azinlik okullarinin agilmasina izin verilmemesi
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seklinde birtakim tedbirler alinmistir. 1924’te Bakanligin yayinladigi genelgede
Ogrencilerin ibadete zorlanmamasi, okullara dini resimlerin asilmamasi istenmistir
(Sakaoglu, 2003). Yine bu ¢alismalarin yaninda dil ve kiiltiir birliginin 6nemi ile Milli
Miicadelenin ruhlarda inkisaf ettirdigi milliyet¢i duygulara dayanarak yabanci
okullarla ilgili yeni bir tiiziik hazirlamistir. Tirkiye kendi sinirlart ig¢inde dini
propagandadan uzak, yabanci okullarin programlarina eklenen ve Tiirk 6gretmenler
tarafindan verilmesi kararlastirilan Tiirk Tarihi, Cografya ve Tiirk¢e dersleriyle milli

hislerle dolu bir egitim anlayis1 ortaya koymustur (Basgoz, 1999; Ergiin, 1997).

Cumbhuriyetle birlikte karma egitim konusunda da onemli c¢aligmalar yapilmistir.
Atatiirk’e gore bir toplum, bir millet erkek ve kadin denilen iki cins insandan meydana
gelir. Bu nedenle bir topumun ilerlemesi ve o toplumda inkilaplarin muvaffak olmasi
ancak her iki cinse deger verilmesiyle, her iki cinsin egitilmesiyle miimkiindiir. Yeni
donemde, insanin yetismesinde ve egitiminde cinsten kaynaklanan farkliliklarin
ortadan kaldirilmasi ve toplumun biitiin fertlerinin egitim imkanlarindan esit sekilde
faydalanmasi amaclanmistir. Bu amag cercevesinde 1924’te hiikiimet karma egitim
karar1 almig; Tevhid-i Tedrisat ile egitimin laiklestirilmesi ve demokratiklestirilmesi
yoniindeki ¢alismalar neticesinde karma egitim konusunda birkag y1l iginde biiyiik bir
gelisme saglanmistir. Donemin egitimcileri arasinda muhtelit terbiye akimi olarak
ifade edilen karma egitim hem ilkokullarda ve hem de Ogretmen okullarinda
uygulanmaya c¢aligilmigsa da tam anlamiyla uygulanamamistir (Ergiin, 1997).
Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren toplumda kadin siniflar1 yani yarinin anneleri
olacak kiz ¢ocuklar1 yeni egitimin siire¢lerine sokularak kadinlar da yeni olusturulan

idarenin atmosferi i¢ine ¢ekilmislerdir.

3.1.5.2 Maarif Teskilati’na Dair Kanun

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile ilgili ¢ikarilan ve egitim alaninda merkezilesmeyi
saglamaya doniikk diger kanunlardan biri de 1926 yilinda kabul edilen Maarif
Teskilati’na Dair Kanun’dur. Bu kanunda Maarif Vekaleti merkez teskilati, Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ve ilk ve orta derecede okullarin tiirleri, kimsesiz ve korunmaya
muhta¢ ¢ocuklara yatili okullar acilmasi, ilk-orta 6gretim gretmenlerinin maagslar
gibi ¢esitli maarif hizmetleriyle ilgili hiikiimleri kabul edilmistir (Yiicel, 1938).
Cumhuriyet doneminde egitim Ogretim faaliyetlerinin devlet tekelinde toplanmasi

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve buna iliskin yasal diizenlemelerle saglanmistir. Devlet
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Idaresi yeni kurulan devletin ideolojik yaklasimlari kapsaminda yeni nesillerin
yetistirilmesini amaglamistir. Bu nesillerin yetistirilmesinde egitimin Oneminin
farkinda olarak, temel egitim anlayisi milli olan, Tirk milliyet¢iligine dayali

politikalar uygulamaya konulmustur.

Cumbhuriyet Tiirkiyesi fikir ve devlet adamlar1 egitimde, yeni bir nesli yetistirmek icin
reform seklinde bazi ¢alismalar yapmistir. Bu c¢alismalar; Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nun ¢ikarilmasi ile birlikte Harf Inkilabi’nin gergeklestirilmesi, yeni harflerle
okuyup yazmay1 yayginlastirmak i¢in “millet okullarinin® agilmasi, “millet” bilincini
geligtirmek i¢in Tiirk Tarih ve Dil Kurumlarini kurulmasi ve yiiksekogretimdeki
diizenlemelerin gergeklestirilmesidir (Berkes, 2011; Kili, 2009). Bu devrimler ve
yasalar yeni devrimlerin egitim anlayisinin onciilleri konumunda olmuslardir. Bu
cercevede “biitlin vatandaslarin ayni esaslarin ve zihniyetin hakim oldugu egitim
kurumlarinda milli suur ve iradeye, asri ve laik zihniyete sahip olarak yetismeleri”

(Tekin ve izgder, 2009, 5.125) amaclanmustir.

3.1.5.3 Harf Inkilab

Tiirkler tarith boyunca genis cografyalarda hiikiim siirmeleri neticesinde farkli
medeniyetlerle karsilasmislardir ve bu medeniyetlerle yapilan kiiltiirel temaslar ¢esitli
alfabeler kullanmalarinda etkili olmustur. Cumhuriyet Ddneminde, toplumdaki
degisimin saglanmasina yonelik gelismeler, ancak eski ve 0Ozelligini yitirmis
kurumlarin yerine, yeni yonetim anlayisina ve ¢agin gereklerine uygun sekilde egitim
verecek kurumlarin getirilmesini gerektirmistir. Bu gelismelere toplum nezdinde
olumlu tepkilerin verilmesi, toplumsal olarak modernlesme yolunda, toplumun
modernlesmesinde de basat rol oynayan siyasal, hukuksal, toplumsal ve kiiltiirel
geligsmeler ile degisimler yasanmistir (Kapluhan, 2011). Bu gelismelerden, egitimle
dogrudan ilgili olan, egitimin dnemli bir parcasini temsil eden ve bir yerde egitime alt

yap1 teskil eden dil ve alfabe konusu biiyiik 6nem arz etmektedir.

Toplumdaki okuryazarlik oraninin %10 bile olmadig1 donemde siyasi, ekonomik ve
kiiltiirel degisimlerin yapilmasi, bu degisimlerin toplum tarafindan benimsenmesi ve
kalic1 hale gelmesinde egitimin éneminin farkina varilmis ve bu nedenle de egitim
hizmetlerinin ilizerinde 6nemle durulmustur. Cumhuriyet donemi 6nde gelenleri Arap

Harflerinin Tirk diline uymadigini, bu harflerle Tiirk¢e kelimelerin yazilamadigini ve
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yazilarin da dogru okunamadigini, bu durumun da dogru okuma yazmayi bir sinifin
imtiyaz1 haline getirdigini 6ne slirmiislerdir. Yine egitimdeki basarisizlik ve verim
disiikliigii alfabeye baglanmistir. Bu gerekcelerin  yaninda harf inkilabinin
gerceklesmesinde milliyetgilik ve biiyiiyen biirokrasi neticesinde olusan dilin
ihtiyaglar1 (Ortayli, 1977) ile muasir medeniyeti yakalama arzusu da etkili olmustur
(Calik ve Baltaoglu, 2001). Bu nedenlerle alfabenin degistirilmesi gerektigi ifade
edilmistir. Bu degisimin aksini savunanlar da bulunmaktadir. Ornegin Cumhuriyet
Donemi aydinlan iizerinde etkisi olan Ziya Gokalp Arap alfabesinin kaldirilmasini
istememistir. Clinkii onun gibi diger Tiirk¢iiler, Arap alfabesinin biitiin Tiirkleri bir
kiiltiir cevresinde birlestiren kuvvetli bir unsur oldugunu, Arap alfabesinin Miisliman
uluslarla 6zellikle de Rusya’da bulunan Tiirklerle aralarindaki bagi sagladigini ifade

etmislerdir.

Latin alfabesine gegis siirecine bakildiginda 1917 yilinda devletin egitim amaciyla
Almanya’ya yolladigi Ogrencilerin alfabe ¢alismasi, Bakii’de toplanan Birinci
Tiirkoloji Kongresinin Sovyet Rusya’daki Tiirklerle ilgili ¢aligmalari, Mustafa Kemal
kusaginin bat1 dillerini 6grenirken dogal olarak Latin alfabesiyle karsilagmasi, (Turan,
1991) yabanci uzmanlardan Dr. Kiinhe’nin yeni bir alfabeye gegis yoniinde hazirladig
raporu (Kiinhe, 1939) Latin alfabesine geg¢isi saglamistir. 1928 yilinda TBMM’de
egitim ve kiiltlir alaninda en biiyiik devrim olan Tiirk Harflerinin Kabul ve Tatbiki
Hakkindaki Kanun ¢ikarilmistir. Boylece Mustafa Kemal’in “hakiki Tiirk harfleri”
dedigi Latin harflerine gegilmistir (Arsan, 1989; Arsan, 1991; Atay, 1984). 1 Ocak
1929’dan itibaren devlet dairelerinde, bankalarda ve diger kurumlarda Tiirk harflerini
kullanilmasi ve basilacak kitaplarin Tiirk harfleriyle basilmasi, yasanin 9. maddesiyle
ise okullarda Latin harflerini kullanma zorunlulugu getirilmistir (Cumbhuriyet
Ansiklopedisi, 1972). Boylece milli egitim ve kiiltiir alanindaki gelismenin ilk temel
tas1 olan Harf Inkilab1 bircok anlamda hem bir bitis hem de bir baslangi¢ olmustur.
Yine diger yandan Erken Cumhuriyet Doneminde milli hassasiyetlerle Latin harflerine
gecis, Bati uygarligina katilma isini kolaylastiran, yeni yetisen nesillerin bati
kiiltiirinden faydalanmalarinin yolu agan bir inkilap olarak disiiniilmistiir.
Memleketin modernlesmesi yolunda ¢ok oOnemli bir adim olarak goriilen Latin
harflerinin kabuliiniin ve tatbikinin en 6nemli 6zelligi, kiiltiir inkilabinin temel yapisini
teskil etmesi, Tiirk kiiltiiriiniin gelismesine imkan vermis olmasidir. Buna karsilik

diger sebepler ise toplumsal ve kiiltiirel alanda uygulamaya ve egitime doniik olmaktan
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¢ok; donemin temel diisiince yapisina uygun olarak ge¢misin kapisini kapatma, dogu
kiiltiirleriyle bagint koparma ve modern, ¢cagdas goriilen Bati’ya-muasir medeniyete,

gelecege-dogru bir kap1 agma girisimidir (Lewis, 2011).

Latin alfabesinin kabuliiyle iilkede egitimin her alaninda heyecan dolu ve icten bir
egitim hareketi baslamistir. Yeni harflerin Ggretilmesi  vatanperverlik ve
milliyetperverlik vazifesi olarak sunulmustur (Inan, 1999). Yeni harflerin gretimiyle
birlikte Cumhuriyet Doneminde iizerinde hassasiyetle durulan hususlardan biri de
halkin egitimi olmustur. Mustafa Necati Bey, John Dewey’in tavsiyelerine uyarak
halki medeni bilgilerle donatmak, milli kiiltiir ve bilinci takviye etmek amaciyla ¢ok
sayida “Halk Dershaneleri” agtirmistir (Ergilin, 1974). Buralarda Cumhuriyet insaninin
nicin, nasil ve ne ile egitilecegi hususunda hazirlanan talimatnameler uygulanmistir.
Harf Inkilabi, halk egitimini aktiiel ve acil bir konu haline getirmistir. Ciinkii biitiin
Tiirk halk bir anda okuma-yazma bilmez bir hale gelmistir. Yazi devriminden sonra
bu dershaneler, oldukga diisiik olan okuma ve yazma oranini artirmak ve yeni yonetim
bicimi hakkinda halki bilgilendirmek i¢in “Millet Mektepleri” ad1 altinda 6rgiitlenmis
ve yeni harflerin 6gretilmesi islevini yerine getirmistir (Akyiiz, 2001). Kisa zamanda
Tiirkiye, halka yeni yaziy1 okuyup yazmayi Ogreten, kara sehpa ve tahtalarla
donatilmis, iilke biitiin aydinlariyla bir ders odasina donmiistiir (Lewis, 2011). Bu
girisim, Cumbhuriyet tarithinin en gii¢lii ve en yaygin egitim girisimidir. Mustafa
Kemal, bizatihi “Baségretmen” unvani ile eline tebesiri alarak, kara tahta basinda
halka ders vermis, kitlelerin egitim diizeyinin yiikselmesi i¢in biiylik ¢aba harcamistir.
Atatlirk bu hareketiyle 6gretmen ve egitimcilere manevi bir destek saglamistir (Akyliz,
2001; Kili, 2009; Sakaoglu, 2003; Yamaner, 1999). Millet Mekteplerinde hi¢ okuma
yazma bilmeyen ya da eski harflerle okuyup yazanlara Tiirk harfleri ile okuyup
yazmayl Ogrenmeleri, yine bunun oOtesinde vatandaglara sosyal ve ekonomik
hayatlarinda ise yarayacak bilgi ve becerileri kazanmalar1 i¢in destek verilmistir.
Kisaca Millet mektepleriyle Cumhuriyet neslinin okuryazarlik oranini arttirma ve
halki bu konuda egitme, cumhuriyet anlayisinin iyi yerlestirilme ve inkilaplarin sosyal
hayatta halkin yasam sekline doniismesini saglama, is hayati, aile hayati ve diger
insanlarla iliskilerde teorik ve pratik bilgiler kazandirma, Tiirk dilini hizla 6gretme gibi

hedefler amaglanmistir (Ergiin, 1997).
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3.1.5.4 Tarih ve Dil inkilab

Harf inkilab1 ve bu degisim sonucunda kabul edilen alfabenin millete 6gretilmesi
siirecinde millet mekteplerinin katkisina degindikten sonra Cumhuriyet Doneminde
Tiirk kimliginin sekillenmesinde en biiyiik katkiy1 saglayan ve Cumhuriyet Dénemi
siyasi liderleri tarafindan en etkili sekilde kullanilan Tiirk Tarih Tezi ve dil alanindaki

gelismelere bakmak gerekir.

Erken Cumhuriyet Dénemi (1923-1938) olarak nitelendirilen tarihsel siiregle Osmanli
devleti yikilmig, halifelik kaldirilmis ve yeni bir yonetim big¢imi olarak Tiirkiye
Cumbhuriyeti kurulmustur. Osmanli Imparatorlugu’nun kurulusundan Cumhuriyet
Dénemi’ne kadar Islam tarihini esas alan iimmetci bir anlayis ile devlet, dili, tarihi,
yasayis1 bakimindan kendi kisiliginden ¢ok Arap ve Fars kiiltiiriine baglanmis ve milli
varliktan uzak, Osmanli kimliginin 6n plana ¢ikarildig bir tarih goriisti sergilemistir.
Osmanli’nin son donemlerinde Fransiz ihtilali’nin getirmis oldugu akimlar nedeniyle
Balkan Devletlerinin teker teker bagimsizlik ilan etmesi; Orta Asya, Hindistan ve
farkli Islam iilkelerinin yabanci devletlerin niifuz ve istilasi altina girmesiyle
Osmanli’da yasanan manevi ¢okiintii neticesinde Tiirk aydinlari, milli tarih anlayisina
sartlmistir (Tagdemirci, 2011). Yine Avrupa’daki Tiirkoloji aragtirmalari da bu anlayisi

perginlemistir.

Imparatorluktan Cumhuriyet’e gegisle birlikte dénemin siyasi iktidarmin himayesinde
ve tesvikleriyle, devletin gozetim ve denetiminde devlet ve millet iligkisini
kuvvetlendirecek, Tiirk milleti tizerinde etki yaratacak, devletin ortak acilar, basarilar
ve amaclar dogrultusunda kendi eliyle isleyip bicimlendirdigi, ideolojik ve politik
anlayisa uygun bir milliyet¢ilikle harmanlanmis tarih yaziciligi donemi baglamistir.
Milliyetcilik olgusunun ve milliyetci dilin egitim sisteminde, iktisadi hayatta, kiiltiirel
hayatta ve kamusal yasamda yiikselisi tarihe dair yeni bir anlamlandirma ve
yorumlama perspektifi dogurmustur (Tekeli, 2007). Bir nevi tarihin yeninden yazildigi
bu siirecte Osmanlilia ve Osmanl’y1 animsatan Islam diniyle ilgili cesitli dgeler
nezdinde eskiden kokli bir kopus ve reddedis {iizerinden kendini tanimlayan;
Aydinlanmaci ideolojinin ve Fransiz Inkilabinin ekonomik, toplumsal, kiiltiirel ve
siyasal mirasindan etkilenen diisiince ve kavramlarla per¢inlenmis; Tiirkiye 6zelinde,
laik ve milliyet¢i ilkelerle derlenmis bir batililagma zihniyeti ortaya konulmustur.

1923-1938 yillar1 arasindaki tarihsel siiregte laiklesme ve millilesme cabalari
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neticesinde kendini Miisliman olma kimligi {izerinden tanimlayan bireyin Tiirk
olmaya dayanan bir kimlige yonlendirilmek istenmesi donemin temel politikalarindan

biri olmustur (Akman, 2011).

Cumhuriyet donemi siyasi liderlerinin iilkenin gelismesi ve modernlesmesi i¢in tarihe
manevi bir destek olarak bakmalari, halka milliyet¢i bir bakis acist kazandirmak
istenmeleri ve Bati’nin Tiirklere yonelik diglayict ve kiiglimseyici tarih goriislerine
cevap verme istekleri tarih tezine verilen dnemin gerekgeleri arasinda sayilabilir (izgi,
1988). Mustafa Kemal'in Tirk tarihine 6nem vermesi sonucunda Tiirk Tarih tezi ve
Anadolu'daki Tiirk tarihinin bilimsel olarak incelenmesi gerektigini ortaya koymustur
(Inan, 1999). Bu bakimdan bilimsel agidan Tiirk tarihinin incelenmesi amaciyla temeli
1930°da Tiirk Ocaklar1 biinyesinde atilan Tiirk Tarih Kurumu’nun kurulmasi (Inan,
1953); 1932°de “Tiirk tarihinin ¢ok eskiye dayandigi ve sadece Osmanl tarihinden
ibaret olmadigi; Tiirklerin ilgi kurduklari uluslarin uygarligini etkileyen ileri bir
uygarliga sahip olduklart seklinde bir Tiirk Tarih Tezi’nin savunuldugu Tiirk Tarih
Kongresi toplanmasi (Yiizbasioglu, 1981); Tirk Devletini ve tarithini kendi
kaynaklardan aragtiracak bir nesil yetistirmek i¢in Tarih ve Cografya Fakiiltesi
kurulmasi (inan, 2011) tarih alaninda ortaya konulan 6nemli ¢alismalardir. Yapilan
caligmalar ile tarih, Tiirk halkinin benligini bulmasi, aralarinda anlagmasi,
kenetlenmesi, ortak mutluluk i¢in muhta¢ olduklart kiiltiir ortakligin1 bulmasina
onemli katkilar sunmustur (Izgi, 1988). Yine bu calismalar, istiin ulus tasavvurunu
milliyetci tema ve kavramlarla donemin egitim politikalarinin esas felsefesi konumuna

getirmistir.

Erken Cumhuriyet Doneminde milli devlet olusumunda bir har¢ olarak kullanilan
tarih, milli kiiltlirlin tasiyicisi, milli bilinci ortaya ¢ikarmasi ve onu daima canli tutan
bir ana kaynak olmas1 sebebiyle Tiirk egitim Sisteminde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir.
Cumhuriyet Doneminde tarih iizerine yapilan ¢aligmalar cephelerde verilen savaslarin
kiltlir alanindaki devami niteliginde goriilmiistiir. Bu milli nitelikteki bakis agisiyla
asil amag; manevi bakimdan Tiirk varliginin gli¢lendirilmesi ve genglige tarihi ve dili
ile iftihar edecek bir “kitle ruhu” vermek, Tiirk milletinin kendine olan giivenini
artirmak, milli suurun yani sira milli gururu giiglendirmek (Ergiin, 1997) milli diizene
itaatkar yurttaglar yetistirmek, milli bilincin ve siyasi rejimin koklesmesi saglamaktir

(Kaplan, 2005). Bu sebeple tarih gretimi ve arastirmalariyla biitiin halk milliyetgi bir
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ogretimden gecirilmek istenmistir. Ogretim programlarinda yapilan yeni diizenlemeler
ve milli tarih suuru ile yetisen nesillerin kendi benliklerine doniisleri kolaylastirilmistir

(Ozodaisik, 1999).

Cumhuriyet Déneminde olusturulan 1924 ilkogretim programinda; Osmanli yonetim
anlayisina bir reddiye niteligi tagiyan sarayin sefahati, kisisel yonetimin kotiiliikleri ile
savaslarm yok sayildigi temalara yer verilmistir. ifade edilen programlara bakildiginda
Tiirklerin uygarhiga ve diinya tarihine yaptig1 katkilar, eski Tiirklerin yasam bigimi,
Cumhuriyet Devrinde uygarlik tarihi, Cumhuriyet’te egemenligin halka ait oldugu en
iyl yonetim bi¢cimi oldugu, devlet, millet, vatan, bayrak sevgisi gibi konular
anlatilmistir (Gtilcan, Tiirkeli, Parabakan, S6len ve Albayrak, 2003). 1926 yilindaki
miifredat programi ¢ercevesinde hazirlanan Tarih dersinin amaglart; ¢ocuklara Tiirk
milletinin ge¢misi ve ecdadinin kiiltiiriiyle ilgili bilgilerin aktarilarak onlarda ulusal
suuru harekete gecirmek; Cumhuriyetin getirmis oldugu temel degerleri, vatan, millet
sevgisini ve ulusal bilinci 6ziimsemis vatandaslar yetistirmek, medeniyetin uzun bir
geemisin Uriinii oldugu disilincesini vermek; tarihteki biiyiik sahsiyetlerin yeni
nesillere tanitilmasi seklinde belirlenmistir (Sarioglu, 2012). Bu donemde siyasal
olusumun ya da diislincenin egitim araciligiyla bireylere aktardigi iglevsel sunusta
anti-Osmanli ve anti-Islam tarih yazzmi1 Osmanli’nin dini anlayisindan, kiiltiiriinden,
Tiirk- Islam terkibinden kopma girisimleri Cumhuriyet Déneminde ders kitaplarinda

acik¢a goze carpmaktadir.

Atatiirk’iin ulus devlet ve milliyetgilik anlayismin ilk basamagi Tarih Inkilabs, ikinci
basamagi ise Dil Inkilab1’dir. Dénemin bu iki dnemli inkilabinda yasanan gelismelere
askeri basarilar kadar deger verilmis ve bu alandaki inkilaplarin hizlica yerlesmesi igin
yogun caba sarf edilmistir. Clink{i “milliyetgiligin kendisi” olan dil (Arsan, 1989) ile
milli his arasindaki iliski olduk¢a kuvvetlidir. Dilin milli ve zengin olmasi, milli hissin
yiikselisinde en 6nemli etkendir (Aksoy, 1963; Yazman, 1984). Dil devrimiyle temel
ama¢ "Tirk dilinin 6z giizelligini ve zenginligini meydana ¢ikarmak, onu yeryiizii
dilleri arasinda degerine yarasir yiikseklige eristirmek" ve “ihtiya¢ duyulan “milli
biitiinligii desteklemek™ olarak tespit edilmistir. Yine milli bilincin gelistirilmesinde
dil 6nemli bir yer tutmaktadir. Gokalp’e gore millet kavrami etrafinda diistinceler
gelistirilmesi, Tiirkge konusulup yazilmasi ve ortak bir dilde bulusulmasi onemle

tizerinde durulmasi gereken hususlardir. Bu hususa gore millet realitesi milli tarihe
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sahip, ayni dili konusan, ayni1 dine talip ve bir mefkire etrafinda birlesen insan
topluluklaridir (Sapolyo, 1943). Etrafinda birlesilen metkire ile dil, milli biitinligi
destekleyen, milli kiiltiirii olugturan ve ulusal benligi pekistiren ortak unsur olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Milletlerin hayatlarinda 6énemli yer tutan ve sosyal yapilarindan gelen din, dil, sanat,
orf-adet, diisiiniis ve yasayis tarzi gibi kiiltiirel degerler, manevi ozellikler, aydin
karakterler ve milli sahsiyetler dilde kendini gosterdigi i¢in, dil ile egitim ve kiiltiir
arasinda sik1 bir iliski bulunmaktadir (Ozodaisik,1999). Milletle milli kiiltiir arasindaki
manevi bagi perginleyen ve milli suuru bozulmadan ve yikilmadan stirekli diri tutan
dil ile ilgili olarak Erken cumhuriyet doneminde aydin-halk, konusma-yazi dili ayni
yapilarak dilin birlestirici niteligi 6n plana ¢ikarilmis, dil yabanci sozciiklerden
arindirilmaya c¢alisilmig, Tiik dilinin gilizelligi ve zenginligiyle ilgili arastirmalar
yogunlastirilmig, egitim alaninda milli bir dile ulagmasi noktasinda caligmalar
yapilmis (Korkmaz, 1985) yeni alfabe Harf inkilabi’ndan hemen sonra dgretilmeye
baslanmis ve egitim sistemi yazinin degismesi ile millilesme yoniinde 6nemli bir
gelisme yasamistir. Egitim alanindaki yenilikler kiiltiirel hayat1 da etkilemis; aile, is,
okul gibi toplumsal birimler yeniden sekillenmeye baglamistir. Bu nedenle tiim
alanlardaki degisimler dogrudan ya da dolayli olarak egitim alanina yansimis ayni

zamanda egitim yoluyla da tekrar toplumsal alana dondiiriilmiistir.
3.1.6 Erken Cumhuriyet Donemi Egitim Kurumlar:

3.1.6.1 Ilkégretim Alamindaki Gelismeler

Yeni Tiirk Devleti, Osmanli Devleti’nden biitiin iilkeye yayginlastirilamamas, istenilen
amaclan gerceklestiremeyen alt1 yillik zorunlu ve devlet okullarinda parasiz olan bir
ilkogretim  devralmistir. Erken Cumhuriyet DoOneminde bireye toplumda
kullanabilecegi temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi, inkilaplarin ve devrimlerin
topluma benimsetilmesi, koklii bir modernlesme diisiincesinin hayata gecirilmek
istenmesi, Ozellikle genis kirsal Kkitlelerin davraniglarinin - degistirilmesi i¢in
ilkdgretime biiylik 6nem vermistir (Akytliz, 2001). Cumhuriyetin ilanindan 6nce ve
sonra yapilan yenilesmeye doniik ¢abalar bir tarafa birakilirsa ilkogretimde misak-1
maarifte de belirtildigi sekilde oncelikli amag, sosyal ve ekonomik imkanlar

cergevesinde ilkokullarin kapanmasini 6nlemek, kapanmis olanlar1 agmak, ilkdgretimi
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yayginlastirmak, yeniden ilkokul kurmak ve herkese okuma-yazma 6gretmek prensip
olarak kabul edilmistir (Tasdemirci, 2011). Okul c¢agindaki biitiin ¢ocuklarin
ilkogretimden yararlanmasi i¢in egitimde firsat esitligi saglamay1 amaglayan bir egitim
politikasiyla eski temelsiz inanclarla, yabanci fikirlerin tesirinden kurtulmak, milli
kiiltirimiizi gelistirip hakim kilmak, yeni nesli milli bir kimlikle yetistirmek, herkese
okuma yazma 06gretip cehaleti yok etmek, giinliik hayatta faydalanabilecegi bilgiler
vermek, Tirk milletini medeniyet yolunda en ileriye gotiirmek amag olarak

belirlenmistir (GOyiin, 1982; Yigit, 1996; Gelisli, 2005).

Tiirk Milli Egitim tarihinde 1924 yilinda Osmanli egitim sisteminin etkisinde “Ilk
Mektep Miifredat Program1” donemin ihtiyaclarina ve sartlarina gore hazirlanmis ve
iki y1l uygulamada kalmistir (Akbaba, 2004; Goziitok, 2003; Yiiksel, 2003). 3 Mart
1924'te tarihinde Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun ¢ikarilmasiyla ilkokul programlarinda
kokli degisiklikler yapilmis, ayn1 zamanda biitiin okullar Milli Egitim Bakanligi'na
baglanarak, zaman icerisinde din agirlikli dersler programdan kaldirilmaya
baslanmistir (Basgoz, 1999). Ara program niteliginde olan 1924 ilk mektep

programinda bireysel ve toplumsal gereksinimler yeterince géz dniine alinmamustir.

[Ikogretimde devrim sayilacak egitim yontemi reformu ve programm 1926 yilinda
"Maarif Tegskilat1 Hakkinda Layiha" adi altinda uygulanmistir. Bu programda milli
unsurlar1 6n plana ¢ikaran hedefler ile birlikte toplu 6gretim, ¢ocuga yonelik ve yakin
cevre kavramlari ele alinmistir. Ilkokullarin amaglari; “gen¢ kusagin ¢evresine etkin
bir sekilde uyum saglamasini temin suretiyle iyi vatandaslar olarak yetistirme”
seklinde belirlenmistir (Ozodaisik, 1999). Ornegin tarih dersiyle 6grencilerde Tiirk
milletinin gecmisiyle ilgili bilgi verip milli suur yaratma, tarihteki énemli kisiliklerin
hayat ve hareketlerini anlatarak ¢ocukta Ornek davraniglar olusturma, cografya
dersiyle de memleketi tanitma ve Tirk vatanini sevdirme gibi hedefler ortaya

konulmustur (Binbasioglu, 1995).

1929 yilinda 6grencilere her yoniiyle kendilerini saglikli hissedecekleri bir ortamda
ihtiya¢ duyulan temel bilgi, beceri ve yeterliligi kazandirmak, Tiirk milletine ruhen ve
bedenen yararll insanlar yetistirme hedefi ortaya koyulmustur. Ilk Mektepler
Talimatnamesi’nde ilkdgretimin amaclar1 sdyle belirtilmistir: “Ilkokullarda egitimin
ilk ve son amaci, ¢ocuklarin milli hayata uyum saglamalaridir. Cocuklarda milli

duygularin gii¢clendirilmesi i¢in Tiirk inkilabinin kazandirdiklar1 ve bunlari kazanmak
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icin verilen miicadele layikiyla anlatilmalidir. Cumhuriyet ve 23 Nisan gibi bayramlar
okullarda kutlanmali, 6grenci Tiirk bayragini sevmeli ve ona saygi gostermelidir”

(Akyiiz, 2001, 5.315-316).

1935 yilinda diizenlenen egitim programinda gaye ve hedefler yeniden belirlenmis,
Cumhuriyet Halk Partisi’nin ilkeleri programa girmistir. Bu donemde ilkégretim
toplumsallastiric1  bir islev sergilemistir. 1936 yilinda Ilkokullarin miifredat
programlarinda Milli Egitim ilke ve amaglarina ayrintili olarak yer verilmistir. Boylece
"Cumbhuriyetci, Milliyetci, Halk¢1, Devletci, Laik" karakter acik¢a kendini ortaya
koymustur. Ayrica bu programda ilkokulun amaglarindan biri milli terbiye olarak ifade
edilmistir. Bu bakimdan egitim kurumlari, “6zgiir bir ortam iginde” kuvvetli bir
“ulusal duygu” ile 6grencide milli duygulari giiclendirecek, yeni nesiller Tiirkiye
Cumhuriyeti vatandasi olduklarmi hisseedeceklerdir. Gelecek nesil Tiirk inkilabi
tilkiilerini 6ziimseyerek Tiirk toplumunun niteliklerini ve Cumhuriyet’in gayelerini
tagiyan, bunlara sadik birer fert olacak sekilde yetistirilmeye ¢alisiimistir (Cicioglu,
1985).

Goriildiigii tizere ilkdgretimde Tiirk ulus-devletinin teorik cergevesini ¢izen Tiirk
milliyet¢iligi, ¢ok yonlii gergeklesen siyasi siire¢lerin sonunda olgunlasan basat deger
olmustur (Karpat, 2010). Fransiz Ihtilaliyle birlikte milli devletlerin kendilerine has
ozellikleri nitelemek i¢in kullanilan, millete ve milliyete ait olan1 ortaya koyan “milli
egitim ideolojisi”* kavram Erken Cumhuriyet Dénemi énde gelen egitimcilerinin
diisiincelerinde milli bilincin yerlestirilmesi, milli bir birligin olusturulmasi, milli

karakterde ve ulusg¢u bir anlayis1 Tiirk milletinin ruhuna {iflemek amaciyla sikca

vurgulanmustir.

3.1.6.2 Ortaokul ve Ortadgretim Alanindaki Geligmeler

Cumhuriyet doneminden 6nce ortadgretimler riistiye, idadi, sultani, Dartilmuallim ve
Dartilmuallimat ile sanat mektepleri gibi degisik adlarla faaliyet gostermistir.
Bunlardan sultaniler ile idadiler genel ortadgretim, digerleri mesleki ortadgretim
kurumlaridir. 1924 yilinda toplanan II. Heyet-i ilmiye'de ortaokul ve liselerin iiger

yillik ayr1 ayr1 okullar olmasi kararlart alinmis ve 1 Eyliil 1924 tarihinden itibaren lise,

! Ayrintili bilgi igin bknz: Karl Mannheim, ideoloji ve Utopya, M. Okyavuz (Cev.), Ankara: Epos
Yayinlari.
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ortaokul iizerine kurulmus ve yliksekogrenime 6grenci hazirlayan bir kademe bigimini
almistir (Cicioglu, 1985; Ozalp ve Ataiinal, 1983). 1926 yilinda ¢ikarilan Maarif
Teskilatina Dair Kanun’unda ise ortadgretim kurumlari; ortadgretim okullari,

ortaokullar, ilk 6gretmen okullar1 ve kdy 6gretmen okullar1 seklinde siralanmustir.

Milli Miicadele doneminde genel ortadgretimin birinci temel sorunu, okullarin bos
olmasi, 6grenci azligi ve ilgisizlik; ikinci problemi ise biitcedir. Atatiirk doneminde
gerek lise gerekse ortaokul sayisi yavas yavas artirilarak ortadgretimin nicelik
yanindan cok, nitelik yanina 6nem veren bir politika izlenmistir. Atatiirk doneminde
ortaggretim kurumlarina daha ¢ok para ayirma ve tam kapasiteyle ¢aligsmalar: imkani
saglamak i¢in ortadgretim kurumlarinin belirli merkezlerde toplanmasi politikasi
izlenmis ve orta Ogretim kurumlarinin sayilarini ¢ogaltmaktan ¢ok; Ogrenci ve
Ogretmen sayisi, mevcutlarin kapasitelerini ve kalitesini artirma yoluna gidilmistir.
Boylece bina, arag ve geregten tasarruf edildigi gibi, 6gretmenden de tasarruf

edilmistir (Tasdemirci, 2011).

Erken Cumhuriyet Donemi Ortadgretim, Tiirk egitim sisteminde geri planlarda kalmis
alanlardan biridir. Buna ragmen toplumun ihtiyaci olan olgun, yetenekli ve mesleki
yeterliklere sahip teknik elemanlarin yetistirilmesi, ihtiya¢ duyulan yeni vatandas
tipinin olusturulmasi agisindan ortadgretime ¢ok 6nem verilmistir. Mustafa Kemal
yaptig1 bir konugmada ortadgretimin amacini; “memleketin muhta¢ oldugu cesitli
hizmet ve sanat erbabini yetistirmek ve onlar1 yiiksekdgretime hazirlama” olarak ifade
etmistir (MEB, 1993; Tasdemirci, 2011). Ortadgretimden calisan dgretmenlere her
firsati degerlendirerek “cumhuriyet rejiminin ve inkilaplarmin yeni nesillere
benimsetilmesi” amaci hedef gosterilmistir (Akyiiz, 2001). Ortadgretimde hem
cumhuriyetin ihtiya¢ duydugu birey tipini hem de evrensel kiiltiire ayak uyduracak
kisilik yapisin1 kazanmais insan profilini gelistirme diisiincesiyle hareket edilmistir. Bu
amag¢ dogrultusunda Tiirkge, tarih, cografya, yurt bilgisi, sosyoloji, felsefe ve
vatandaslik dersleri oldukga yogun olarak islenmistir (Cicioglu, 1985; Kafadar, 1997).
Din ve ahlak dersleri ise zamanla programlardan kaldirilmigtir (Akytiz, 2001). 1931-
32 yillar1 miifredat programinda 6zellikle igerik bakimimdan Tarih ve Yurt Bilgisi
derslerinde millet, devlet, demokrasi, cumhuriyet, hiirriyet ve esitlik gibi kavramlara

agirlik verilmistir. Genel olarak ise Milli Egitimin genel hedeflerine ve Cumhuriyet
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ideolojisine uygun, mesleki bilgiler igeren yeni programlar hazirlanmistir (Yicel,

1938).

Cumhuriyetin ilk yillarinda, okuma-yazma seferberligine verilen 6nem sebebiyle
mesleki egitime ve sanat egitimine yeterince agirlik verilememistir. Ancak yine de
Tiirkiye’ye gelen uzmanlardan John Dewey, Kiihne ve Buyse mesleki ve teknik
egitime agirhik verilmesi ve Tiirkiye'nin ihtiyaclarina sosyal ve ekonomik
kalkinmasina doniik eleman yetistirilmesi konusunda faydali bilgiler ve diisiinceler
igeren raporlar hazirlamalariyla Cumhuriyet Dénemi egitiminde mesleki ve teknik
egitim Onemli yer tutmustur (Demir ve Sen, 2009). Cumhuriyet Doneminde
ortaggretimde mesleki egitimin yaninda sanat egitimine de bilyiik nem verilmistir.
Sanat egitimi de donemin ideolojik durusuyla ayni yonde kullanilmistir. Cumhuriyet
yonetiminin temel amaci bilimsel diisiinceye sahip, yaratici ve yapict nesillerin
yetistirilmesini saglamaktir. Bu nedenle cumhuriyetin kuruldugu ilk donemlerde
egitim faaliyetlerinde miizik, resim ve edebiyat gibi alanlara 6nem verildigi
goriilmektedir. Yine kiiltiir sanat etkilesimiyle devletin kiiltiir-sanat politikasina uygun

olarak ulusal bir sanat yaratma girisimi goriiliir (Yaman, 1994).

3.1.6.3 Yiiksek Ogretim Alanindaki Gelismeler

Osmanli Devleti’nden Tirkiye Cumhuriyeti’ne sadece hukuk, tip, edebiyat ve fen
fakiiltelerinden olusan ve bilimsel 6zerkligi olan Istanbul Universitesi devrolmustur.
1915 yilinda Almanya ve Avusturya’dan getirilen 20 kadar yabanci bilim adamu ile
Ismail Hakki Baltacioglu ve Ziya Gokalp gibi kendi kendini yetistiren geng
yeteneklerin iiniversite kadrosuna katilmalariyla milli tarih, dil ve egitim alanlarinda
bilimsel aragtirmalar baglamistir. Atatiirk ilk donemlerde iiniversitenin iyi bir 6gretim
tiyesi kadrosuna sahip oldugunu, devletin izledigi modern ve milli egitim politikasina
tiniversitenin kendiliginden katilmasini diisiinmiis, bu nedenle de iiniversitenin
ozerkligine Cumhuriyetin ilk on yili i¢inde ciddi bir miidahale yapmamistir

(Tasdemirci, 2011).

Erken Cumbhuriyet Donemi 6nde gelenleri, bir silire sonra Dariilfiinun’u Osmanl
zihniyetini devam ettirdigi ve bilimsel ac¢idan da son derece yetersiz oldugu,
memlekette siyasi, sosyal yonden yapilan biliyiik inkilap hareketlerine katilmadigi,

gelismeler konusunda tarafsiz bir gézlemci ya da habersiz kaldigi, inkilaplara ters
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diisen, onlar1 elestiren ve karsi gelen tutum ve davranislar i¢cinde oldugu, tarih ve dil
alaninda yapilan calismalarla uyandirilmak istenen milli bir harekete ilgi uyandirma
hususunda duyarsiz kaldig1 yoniinde sert bir sekilde elestirirler (Yigit, 1996). 1932
yilinda Birinci Tiirk Tarihi Kongresinde bazi {iniversite hocalarinin, Tiirk Tarih Tezine
kars1 ¢ikmasi ve bu tezi siddetle tenkit etmis olmalar1 neticesinde Dariilfiinun’da yeteri
kadar bilimsel ¢aligma yapilmadigi, yayimnlanan kitaplarin ve yazilarin fazla bilimsel
deger tasimadigi, liniversitenin tiizel kisiligi ve 6zerkliginin kalkinma arac1 olmadigi
gibi elestirileri de eklenmistir (Binbasioglu, 1995; Tasdemirci, 2011). Yine donemin
onde gelen isimlerinde iiniversitelerin toplumu ¢agdas uygarlik seviyesine ¢ikarma,
Tiirk inkilabmin ilkelerini genglere asilama, yapilan inkilap hareketlerini takip etme
gibi konularda oncii bir rol oynayacaginin bilinci vardir (Yalgin ve Siislii, 2002). Bu
bakimdan modern toplumun ortaya cikarilabilmesi i¢in ve bilimsel diisiinceye sahip
bireylerin yetiserek toplumda bilimselligin yerlesmesi icin yiiksekogretim

kademelerinde diizenlemeler yapilmistir.

1933°de Darii’l-fiilnun’un kapatilarak yerine istanbul Universitenin kurulmasina karar
verilmistir. Universitenin kurulma asamasindaki biitiin yetkiler Milli Egitim
Bakanligina verilmistir. Yabanci pedagoji profesorlerinin hazirladigi raporlarla islahat
caligmalarina baglanmistir (Y1ldirim, 2003). Yapilan 1slah ¢alismasiyla edebiyat, fen,
hukuk ve tip fakiilteleri kurulmus ve 6gretim iiyeleri yeniden atanmistir. Yeni kadro
ve Universite 6gretimi milli ve inkilap¢i bir kimlige biiriindiiriilmistiir. Edebiyat ve
Hukuk Fakiilteleriyle milli tarih i¢in yeni anabilim dallar1 kurulmus; bdylece Erken
Cumbhuriyet Donemi ideolojisi yiiksekogretimde islenmeye baslanmistir. Bu amagla
kurulan Tiirk inkilab1 Enstitiisii, iiniversitenin en énemli unsurudur. Inkilap Enstitiisii
siyasi, hukuki, adli, sosyal, ekonomik alanlarda ve genel olarak kiiltiir alaninda Tiirk
Inkilabmi ortaya gikaran gerekgelerini, Tiirk inkilabinin temel &gelerini, ilkelerini,
inkilaptan hayat bulan Tiirk istikbalinin her sathasini incelemek amaciyla kurulmustur
(Tasdemirci, 2011). Bu reformun ardindan Tiirk Tarth Kurumu ve Tiirk Dil
Kurumu’nun ¢aligmalartyla paralel olarak Ankara Dil ve Tarih- Cografya Fakiiltesi
kurulmustur. Diger yandan da Tiirk bilim insanlarinin kuvvetli rehberler yaninda
cabuk yetismesi; laboratuvarlarin, seminerlerin, 6gretimin bilimsel temelde yapilmasi,
gercek tiniversite ruh ve geleneginin derhal kok salabilmesi i¢in yabanci profesorlere

tiniversitede yer verilmistir. Bilhassa bir grup egitimcinin Almanya'da getirilerek,
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tilkemizde Ogretim gorevlilerinin yetistirilmesi suretiyle, tiniversitelerdeki egitimci

eksikliklerinin giderilmesi saglamistir (Y1ldirim, 2003; Tasdemirci, 2011).

Erken Cumhuriyet Doneminde yiiksekogretim 6zerk ve milletin manevi giicilinii temsil
eden bir kurum olarak diisiiniilmiistiir. Istanbul Universitesinin yeniden
yapilandirilmasiyla iiniversiteden uluslararast toplumda milli kiiltire onur
kazandiracak, Tiirk ulusunun uygarlik yetenegini ve yasam giiciinii en yiiksek kertede
temsil edecek, Tirk kiiltiiriinii bilgi yontemiyle arastirip inceleyecek, milli dil ve
tarihin bilimsel ve en yeni anlayislara uygun arastiracak egitimciler yetistirmesi
beklenmistir. Yiksekogretimden yetisen nesillerin Atatiirk’iin son devirleri ile
Cumbhuriyetin ilerleyen yillarinda gergeklestirdigi sosyal, hukuki, siyasal ve en
Onemlisi egitim alanda yaptiklart inkilaplar1 bu beklentinin gergeklestigini

gostermektedir.

3.1.7 Erken Cumhuriyet Dénemi Egitiminde Ogretmenlik Meslegi
Ogretmenlik meslegi her milletin hayatmin degisik zamanlarinda degisik sekillerde
onem ve fonksiyon kazanmistir. Tiirk tarihinde de siyasi ve sosyal degisme ¢aglarinda
Ogretmen ziimresine 6zel bir onem verilmigtir. Cumhuriyet Donemi egitim anlayisinda
ogretmen toplumdaki en fedakar ve saygideger kisidir. Cumhuriyet Doneminde
ogretmenlerin yetistirilmesi ve Ogretmen okullarina verilen 6nem, iilkenin egitim
anlayisin1 ortaya koymaktadir (Koger, 1967). Ciinkii Cumhuriyet Déneminde son
derece diisiik olan okuma yazma oraninin yiikseltilebilmesi, egitim-0gretim
hizmetlerinin en kiigiik yerlesim birimlerine kadar gotiiriilmesi, yeni rejimin koklesip
geligsmesi; insanlarin yetistirilmesinde, toplumda ve diisiincede devrim yapmada,
ulusal varligin devam ettirilmesinde gorev ve sorumluluklar bakimindan 6gretmen

biiyiik 6nem arz etmektedir.

Cumhuriyetin ilk yillarinda oncellikle degisik kaynaklardan ve degisik seviyelerdeki
okullardan mezun olan Ogretmenlerin durumu goézden gecirilmis; her insanin
o0gretmenlik yapabilecegi seklinde yanlis bir kanaat ve uygulamaya son verilmek
istenmistir. Bu nedenle 6gretmenligi 6zel uzmanlik gerektiren, belirli ilke ve kriterleri
olan bagimsiz bir meslege doniistiirebilmek adina 6nemli yasalar ¢ikarilmistir. 1923-
1930 yillarinda 6gretmenlerin yetistirilmesinde, mesleki bilgilerin arttirilmasi,
Ogretmen ve Ogretmen okullarinin sayisinin  artirilmasinda Onemli basarilar

saglanmistir. Cumhuriyetin ilk yillarindan baslamak tizere uzun yillar lise ve dengi
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okullara 6gretmen yetistiren bir tek “Dariilmuallimin-i Aliye”nin (1924’de “Muallim
Mektebi” ve 1935 yillarindan itibaren “Ogretmen Okulu” adini alir) devami olan
Istanbul Yiiksek Ogretmen Okulu vardir ve bu okulun gelistirilmesi igin ¢abalar
harcanmistir (Akyliz, 2001). Zamanla tiim dersler i¢in 6gretmen yetistirilecek okullar
ve boliimler agilmistir (MEB, 1995; Cicioglu, 1985).

Cumhuriyet Déneminde talim ve terbiye vazifesi verilen ve maarif hizmetlerinde
ogretmenler (Akyliz, 2001), cumhuriyetin ve demokrasinin hedefledigi bireyi
yetistirmeye ¢alismistir. Devlet bu yonde yasa, yonetmelik ve programlar hazirlanarak
Ogretmenlerle siki bir iletisim siirecine girmistir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu
dogrultusunda laik, milli ve ¢agdas egitimin 6gretmen okullarinda da yerlestirilmesi
icin 1924 yilinda yapilan Ikinci Heyet-i Ilmiye toplantisinda dgretmen okullarmin
ogretim programlarinda koklii degisiklikler yapilmistir. Ogretmen okullarinin egitim
stiresi 4 yildan 5 yila ¢ikarilmis, kiz ve erkek 6gretmen okullarinin programlart ayni
seviyede verilmistir. Istiklal Savas1 ve Cumhuriyetle ilgili konular okul programlarina
konulmus, Tirk tarihi ve Tirk dilinin 6gretimine biiyiik bir 6nem verilmistir
(Tasdemirci, 2011). Ogretmen yetistirme programlari incelendiginde programlarda
kiiltiir ve egitime biiyiik 6nem verildigi goriilmektedir. Ulkenin ihtiyag¢ ve sartlarina
gore Ogrencinin sahsi gelisimine, sosyal ve vatan terbiyesine, 68rencide Tiirkliik ve
Tirk wvatan1 etrafinda cereyan edecek milli duygularin giiclendirilmesine,
Cumbhuriyetin sevdirilmesine O6nem verilmistir ve bunlar yasalarla amag¢ haline
getirilmistir. Bu amaglar neticesinde 6gretmenlerin egitim ve 6gretim faaliyetleriyle
onlara meslek aski verilerek idealist ve inkilapg1 olarak yetistirilmeleri saglanmistir

(Oztiirk, 1996).

Atatiirk Donemi egitim inkilaplariin sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve siyasal
kalkinmada basariya ulasabilmesi i¢in nitelikli 6gretmen kadrolaria biiytik ihtiyag
duyulmustur. Egitimin etkin islevsellik kazanmasi i¢in 0gretmenlere 6zel deger
verilmis, siyasi liderleri ve egitimcileri tarafindan “daha iyi bir nesil i¢in daha iyi bir
ogretmen” odak noktasindan hareketle 6gretmenlere yonelik politik diizenlemeler ve
destekler artirilmigtir. Cumbhuriyetin ilk yillarinda girisilen biiyiikk bir egitim
seferberligiyle 6gretmenlerin sahislarina yazilan mektuplar, destek ve tesvik yazilari,
seminer ve nutuklarla egitimin sosyal islevleri 6n plana ¢ikarilmistir. Mustafa Kemal

Atatlirk, egitim uygulamalarinin temel taslar1 olan 6gretmenlere, “Muallimler! Yeni
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nesli, Cumhuriyet’in fedakar muallim ve miirebbiyeleri, sizler yetistireceksiniz, yeni
nesil sizin eseriniz olacaktir. Cumhuriyet fikren, ilmen, fennen, bedenen kuvvetli ve
yiiksek seciyeli muhafizlar ister. Muallimler sizin basariniz, Cumhuriyet’in basarisi
olacaktir. Yeni Tirkiye’nin birkag seneye s1gdirdig1 askeri, siyasi, idari inkilabat sizin,
ictimai ve fikri inkilaptaki muvaffakiyetinizle teyit olunacaktir” (Kafadar, 1997, s.
147) sdzleriyle dgretmenlere verilen deger ifade edilmistir. Yine 1925°te Izmir Erkek
Ogretmen Okulunda da 6gretmen ve dgretmen adaylarma "Milletleri kurtaranlar yalniz
ve ancak muallimlerdir. Muallimden, miirebbiden mahrum bir millet henliz millet
namini almak istidadini kesbetmemistir” diisiincelerini veciz bir sekilde ifade eder. Bu
sozlerle donemin Ogretmen yetistirme politikasinda etkili olan idealist ve inkilapet
Ogretmen tipi ortaya anlatilmaya ¢alisilmistir. Alman idealizminin 6nemli isimlerinden
Fichte icin Pforta Koleji’'nde hazirlanan kdse ve bu kdsede onun bir biistiiniin
bulundugu ve altinda ise “Ogrencilerini kendinden daha iyi yapan 6gretmen ne yiice
ne mutludur.” s6zii ile Atatiirk’iin donemin egitimcilerine soyledigi sdzlerle benzer bir
amag ve hedef gostermektedir. Her iki sahsiyetin s6zleri hem kendi donemlerine hem

de gliniimiiz egitimcilerine anlamli mesajlar vermektedir.

Diinya diisiince tarihinde 6zellikle Fransiz Ihtilalinden sonra 6gretmenlik, egitim ve
kiiltiir faaliyetlerinin yaninda siyasal ve sosyal politikalarin onciiliigiinii yapan bir
meslek olarak karsimiza ¢ikar. Fransiz ihtilaliyle birlikte milli, demokratik ve laik bir
egitim sisteminin temelleri atilmig ve bununla beraber 6gretmenlik de geleneksel dini
anlayistan koparak laik, mesruti ve demokratik rejimlerin diinya goriislerini yayacak
ve bu dogrultuda nesil yetistirecek bir gorevle donatilmistir (Tasdemirci, 2011).
Cumbhuriyet rejimi bir inkilap rejimi olmasi hasebiyle baslangigtan itibaren ideolojik
egitime bilyiik onem vermistir. Ogretmenler de yeni rejimle birlikte yeni medeniyeti
temsil eden niifuzlu, itibarli kimseler olarak iktidarin imtiyazli sinifi haline
getirilmistir. Ayni1 zamanda Ogretmen, egitimde okul kanaliyla yapilan biitiin
reformlarin ana unsurudur. Ciinkii yapilacak reformlara o can verecektir. ideolojik ve
reformist caligmalarda Ogretmene yiiklenen sorumluluklar Erken Cumhuriyet
doneminin ana temast olan, birlik ve dayanigsma suuru yaratmayr gaye edinen
milliyetciligin ve milliyeti teskil eden kiiltiir unsurlarinin milletin biitiin fertlerine

yayilmasi i1 de 6gretmenlere verilmistir.
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Cumbhuriyet Doneminde Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile 6gretim tamamiyla devlet
kontrolii ve tekeline alinmig, boylece 6gretmen ziimresine devletin resmi ideolojisini
vermek imkan1 iyice artmstir. Ikinci Mesrutiyetle baslayan ve sonraki donemlerde de
devam eden romantik bir idealizm, Cumhuriyetin ilk biiyiik degisme hamleleriyle
biisbiitiin hizlanmis ve Cumhuriyet 6gretmeni yepyeni bir iilkenin ve milletin yapicisi
roliiyle ortaya ¢ikmistir (Gilingor, 1981). Cumhuriyet Déneminde 6gretmen devletin
ve milletin yiikselisinin temeli olarak yerini almistir. Ogretmenin algaltilmas1 milletin
algaltilmasi, 6gretmenin 6zgiirliigiiniin elinden alinmasi milletin 6zgiirliigiiniin elinden
alinmasidir. Cumhuriyet Donemi egitim atilimlarinda 6gretmenin saygin bir konumda

ve Ozgiirce ¢aligmasi yoniinden biiyiik ¢aba sarf edilmistir.

3.1.8 Erken Cumhuriyet Donemi Egitim Programlar

Bir iilkede egitimin temel yapisim egitim programlari meydana getirir. Ulkede
meydana gelen ekonomik, sosyal ve kiiltiirel diizenlemeler g¢ercevesinde egitim
programlari sekillendirilir. Egitim programlari milli egitimin ve kurumun amaglarinin
gerceklestirilmesi amaciyla ortaya koyulan hedeflere, igerige, egitim durumlarina ve
degerlendirmeye doniik tim etkinlikleri kapsayan bir biitlin olarak ele alinabilir (Varis,
1978). Bir iilkenin egitim sistemi degisen bir¢ok faktoriin etkisinde kaldigindan siirekli
olarak bir yenilenme durumundadir. Egitim politikasinin olusumuna ve gelisimine etki
eden kosullar ve gereksinimler analiz edilerek egitim programlart kanaliyla

uygulamaya donitistiirtliir.

Tirk egitim sistemi Ozellikle yapmis oldugu yasal diizenlemeler ile egitim
programlarinin 6ziine laiklik, batiya doniis ve miispet ilimleri yerlestirmistir. Tevhid-
1 Tedrisat Kanunu ile 6gretim kurumlarini ve 6gretimi tek elden yliriitmeye muktedir
olan Tiirkiye Cumbhuriyeti, II. Heyet-i Ilmiye toplantisiyla egitim siirelerini
degistirerek ilkdgretim programlarini yeniden diizenlemistir. 1924 yilindaki ilk
mektep programinda egitim hedefleri belirlenmemis, bireysel ve toplumsal ihtiyaclar
yeterince goz Oniine alinmamustir. Dersler birbirinden bagimsiz olarak diizenlenmis,
Tarih, Cografya, Hendese, Muhasebat gibi derslere yer verilmistir. Yine kadinlar i¢in

beceriye doniik ev idaresi ve dikis nakis gibi dersler programda yer almistir.

1926 yilinda hazirlanan Maarif Teskilati Hakkinda Layiha ile toplu dgretim, ige yarar
bilgilerin yakin ¢evreyle iligkili olarak edinilmesi, ekonomik gelismenin ihtiyag
duydugu davranislarin G6grencilere kazandirilmasi, yaparak yasayarak oOgrenme
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seklinde diizenlemeler yapilmistir (Cicioglu, 1985). Program ile ¢ocuklarin
cevrelerine en 1iyi sekilde uyum saglamalari amaglanmigtir. 1926 yilindaki
programinda hedefler ifade edilmisse de bu hedefler 6grenci davranislarina doniik
olmayan ve agik seciklikten uzak bir sekilde ortaya konulmustur. 1927 yilindaki koy
programlart ile okuma yazma etkinlikleriyle giinliik yasamda kullanilabilecek hesap,
yurt ve ziraat bilgisi derslere agirlik verilmistir. Yine ilkogretim programlari harf
devrimi, dil devrimi gibi yasanan gelismelerle uyumlu bir sekilde zamanla
degistirilmistir.

1936 yilinda yaymlanan ilkogretim programi ile bilimsizligin giderilmesi, Atatiirk
ilkelerinin benimsetilmesi, fikri ve bedeni gelisime dnem verilmesi, her tiirlii yabanci
fikirlerden uzak milli bir egitim anlayis1, 6grencide icten bir ahlak anlayis1 olusturma,
Tiirk milletinin benligini 6gretecek bir tarih anlayisi ile Tiirk¢enin milli bir dil haline
getirilmesi seklinde Milli Egitim Temel iflke ve Amaglar1 ortaya konulmustur
(Cicioglu, 1985). Kisaca 1924 programiyla milli, laik, bilime dayali ve akilct; 1926
programiyla milli kimlik ve Cumhuriyet degerlerine; 1936 programiyla ise Atatiirk
Ilkelerini ve cumhuriyet rejimi tanitmak, genc nesli millilestirme ve ¢agdaslastirmak

amaclanmstir.

Erken Cumhuriyet Donemi ortadgretim programlarina bakildiginda Tiirk¢e, Edebiyat,
Tarih, Din Dersi, Terbiye-i Bedeniye, Malumat-1 Vataniye, Fizik, Kimya gibi derslerin
yer aldig1 goriilmektedir (Cicioglu, 1985). Ortadgretim programlarinda da zamanla
yapilan inkilaplar ¢er¢evesinde degisiklikler yapilmistir. 1931-32 yillarinda yapilan
degisiklikle Tarih ve Yurt Bilgisi derslerinde devlet, millet, demokrasi, cumhuriyet,
esitlik ve hiirriyet gibi kavramlara 6zellikle yer verilmistir. Bu programlarla 6zellikle
Cumbhuriyet’in korunup kollanmas1 ve kiiltiirel mirasa sahip ¢ikilmasi amaglanmistir
(Yicel, 1938). Lise programi ilk defa 1924 yilinda diizenlenmis ve 1939 yilina kadar
cesitli degisiklikler gecirerek uygulamada kalmistir. Lise miifredatinda birinci ve
ikinci siniflarda ortak dersler; tiglincii sinifta ise fen ve edebiyat kollarina ait dersler
verilmistir. Ayrica askerlik, yabanci dil ve yurt bilgisi gibi dersler de programda yerini

almistir.

Egitim-6gretimin yayginlasmasi i¢in yapilan diizenlemeler, kadinlarin ve erkeklerin
egitim-ogretimden esit sekilde faydalanmasi i¢in kosullarin yaratilmasi, dinin egitim

tizerindeki etkisinin kirilmasi gibi gelismeler ideolojik bir konumlanisla ulus-devlet
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ingasinin bir parcasi olarak yasanmistir. Cumhuriyet Doneminin egitim yaklasimi,
kiiltirii yeni kurulmus olan Tirkiye Cumhuriyeti’nin temeli haline getirmek
oldugundan yeni degerleri kazanmis insan modelinin yetistirilmesi egitim
programlarinda pratige konulmustur. Yeni devrimlerin ve cumhuriyet ilkelerinin tiim
ulusga “mesru” goriilmesi, hedeflenen ideolojinin bir inang, bir {ilkii olarak bireylerin
kafalarina ve yiireklerine yerlesmesi, i¢ctenlikle benimsenmesi, yeni diizenin yagamasi
ve devami egitim programlar1 agisindan goz oniinde tutulan hususlar olarak goze
carpmaktadir. Kdye doniik egitim, halk egitimi, millet mektepleri ve koy enstitiileri
gibi caligmalar yeni insan tipi ve iyi bir yurttag olma bilincinin kazandirilmasi amaciyla
gergeklestirilmistir (Demircioglu, 2011). Erken Cumhuriyet Donemiyle birlikte
genellik ve esitlik, ferdin ve toplumun ihtiyaglari, yoneltme, egitim hakki, firsat ve
imkan esitligi, Atatiirk inkilap ve ilkeleri, laiklik, bilimsellik, Atatiirk milliyetgiligi,
karma egitim, demokrasi egitim, her yerde egitim gibi 6nemli ve temel ilkeler uzun

gecmisin bir lirlin olarak Tiirk egitim Sisteminde yerini almistir.

Atatiirk, milli egitim politikasinin devletin en feyizli ve en miihim vazifesi olarak ele
alinmasi gerektigini, 6gretim programlarinin ve sistemlerinin ona gore diizenlenmesini
ve muvaffak olabilmek i¢in de bu egitim politikasinin siirdiiriilmesi gerektigini belirtir
(Cetin ve Giilseren, 2003). Milli egitim politikasi ¢ergevesinde Cumhuriyet Donemi
egitim programlarinda haftalik okutulan ders saatlerine bakildiginda milliyetgilik
ilkesi dogrultusunda agirlikli olarak Tiirkge derslerine onem verilmistir. Tirkce
dersinden sonra ozellikle géze ¢arpan dersler Tarih, Cografya, Yurt Bilgisi, Sosyoloji,
Felsefe, Cumhuriyet ve Yurttashk dersleri olmustur. 1924 yilindaki egitim
programinda ortaokul diizeyinde din kiiltiirii dersi varken lise miifredatinda ise yoktur.
1930 yilindaki egitim programinda din dersine yer verilmemistir. Beden terbiyesi igin
okul programlarinda ilmi bir sekilde spor ve jimnastik yapilmasi teklif edilmistir

(Hakimiyet-i Milliye, 1923).

Egitim programlar ¢er¢evesinde sanat ve sanat egitimi de milli egitimin bir pargasi
olarak goriilmiistiir (Tarlakazan, 2003). Medeni hayatta giizel sanatlarin ¢ok 6nemli
bir yeri vardir ve kiiltiir hayatinin renk, ses, bi¢cim ve edebi eserlerle zenginlestigini
gosterir. Sanat goriilen, diisiiniilen ve hissedilen seylerin insanlarin manevi ve estetik
hayatina yansitilmasiyla giizellik duygusunu gelistirir. Tiirk milleti tarith boyunca

giizel sanatlar1 sevmis ve yiikseltmistir. Atatiirk’e gore, “Tiirkiye Cumhuriyeti'nin
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temeli kiiltlirdiir” diyerek giizel sanatlar alanindaki ¢aligmalara biiylik 6nem vermistir.
Bu sebeple Atatiirk “milletimizin yliksek karakterini, yorulmaz g¢aligkanligini, fitri
zekasini, ilme baglihigmni giizel sanatlara sevgisini ve milli birlik duygusunu
miitemadiyen ve her tiirli incelemelerle besleyerek inkisaf ettirmek milli
tlkiimiizdiir.” demistir (Arsan, 1989). Mustafa Kemal Atatiirk, burada sanata millet
egemenligini destekleyici nitelikte bir fonksiyon yiiklemistir. O, sanatin toplumdaki
milli kuvvet ve vasiflar1 ortaya ¢ikarmasini, bunu estetik degerlerle takviye ederek
ifade etmesini arzu etmistir. Bir bakima da eski yiizyillarin bireyselliginden
kurtulmus, yeni toplumun olusmasi yolunda onemli fonksiyonlar {istlenmis Oncii
sanatkarlara isaret etmistir (Ozodaisik, 1999). Tiirk genclerinin resim, heykel gibi
sanat dallarinda yetistirmek, milli musikinin yaninda batinin evrensel degerlerini
tastyan musikisini de Ogretme c¢abalarmi Tirk milletini ¢agdas medeniyetlerin
seviyelerinin {izerine ¢ikarmaya yoOnelik gayretler olarak degerlendirilmesi
gerekmektedir.  Yine, gilizel sanatlar sayesinde vatandaslarin  c¢aligmaya
yonlendirilmesi, yurdun giizellestirilmesi, gilizel sanatlarin sevilmesi ve yayilmasi

amactyla halkevleri kurulmustur.

Egitim Programlar1 basligi altinda Cumhuriyet Donemi ahlak ve din egitimine de
deginmek yerinde olacaktir. Erken Cumhuriyet Donemi aydinlarina bakildiginda
dinden ahlaka giden bir yol izlenerek ahlak din ile temellendirilmistir. Ancak Baticilik
yonii agir basan aydinlar ise ahlaki din ile temellendirme goriisiine kars1 ¢ikmislardir.
Cumhuriyet Donemi aydinlarinda akil, ahlak ve din nihai ¢6ziimlemede degismez
deger ve ilkelerin kaliciligimi saglamada birliktedir. Akil ve din insan hayatinda
birbirinden ayr diisiiniilmeyecek temel unsurlardir. Cumhuriyet Donemi aydinlar da
vahiy ve akli birbirinin yaninda ve birbirine destek olacak sekilde
degerlendirmislerdir. 1927 yilinda din derslerinin egitim programlarindan ¢ikartilmasi
yeni egitim felsefesinde dini terbiye ve dini ahlakin terkiyle milli terbiye ve milli
ahlakin kabuliinii beraberinde getirmistir. Tevhid-i Tedrisatla devletin dinle
miinasebetleri tedrici bir gelismeyle Tirk usulii laiklik anlayisiyla farkli bir boyut
kazanmistir (Tirkiye Diyanet Vakfi (TDV), 1996). Cumhuriyet Donemi’ne
bakildiginda devlet milli egitimin temel esaslar1 arasinda zikredilen ‘““ahlaki, insani,
manevi ve milli” degerlerin aktarilmasi ve 6grenciye benimsetilmesini saglayacak din
egitimi geri plana atilmistir. Bu anlayis da Islam dininin kabuliinden bu yana din

motifiyle oriilen milli kiiltiirlin eksik yaganmasina sebep olmustur. 1928 yilinda resmi
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din ibaresinin yasadan ¢ikarilmasi ve 1937°de laiklik ilkesinin yasaya konulmasiyla
Tiirk milleti kendini laik olarak tanimlamis ancak din isleri yine de devletin tekelinden
kurtulamamustir. Zamanla dinin yerini tam olarak dolduracak ideal bir diinya goriisii
gelistirilemediginden Tiirk insaninda derin bir bosluk olusmustur. Cumhuriyet
Donemi’nde bazi zamanlarda din dersleri egitim kurumlarindan uzaklastirilmistir.
Atatlirk’in temel aldigi milliyetci egitim anlayisi terk edilerek, hiimanist anlayisi
amaclayan egitim anlayis1 uygulanmaya baslanmistir (Giingoér, 1979). Bu asamada
dini egitim, hurafelere ve eski yonetim anlayisini savunan kisilere tarafindan istismar
edilebilecegi endisesiyle ve laiklik anlayisiyla iliskilendirilerek orgiin egitim
hizmetlerinin diginda tutulmustur (Dogan, 1999; Dogan, 2003). Bu bakimdan sonug
olarak dini temelleri olan ahlaki egitime de son verilmistir. Cagdashigin gerektirdigi,
bu uygulamalar sayesinde biitiiniiyle topluma dayanan sosyal-laik bir ahlakin
verilmesinin gerekliligi savunulmustur (Tanyol, 1960). Din derslerine verilen bu

aralarda laik-sosyal bir ahlak anlayisi ortaya ¢ikarmustir.

Doénemin ahlak anlayisi; milli, toplumsal ahlaki temel almakla birlikte milli ahlaki
destekleyecek nitelikte vicdani bir din egitim anlayisini ifade etmektedir. Milli
ozelliklere sahip olmalarinda dini egitimle beraber verilecek olan bir ahlaki egitim de
yararl bir unsur olarak goriilmektedir (Oymen, 1988). Cumhuriyet’in kurulusundan
itibaren milli ahlak anlayisi, ahlaki egitimde &nemli yer tutmaktadir. ilkokul Din
Bilgisi ders kitaplarina baktigimizda milli duygular ve vatan sevgisinin yaninda ahlaki
tutumlarla aralarindaki iliskiler somut davramslarla gosterilmektedir.? Bu dénem
igerisinde okullardaki din derslerinde milliyet¢ilik soylemleriyle, milli ahlak vurgular
yapilmis ve destekleyici nitelikte, dini ahlak anlayisini da kapsayan ahlak egitimine
yer verilmistir. Ayrica Erken Cumhuriyet Donemi ahlak egitimine bakildiginda
Ogrencilerde ahlaki aliskanliklar yerlestirmek i¢in ¢esitli derslerle 6rnek sahsiyetler ve
bliylik adamlar tanmitilmistir. BoOylece genc¢ ruhlara tarihimizdeki biiylik ahlak

adamlarinin duyduklar1 heyecan uyandirilmaya caligilmistir.

2 Ben yurdumu, milletimi ¢ok severim. Yurdumun giizellesmesini isterim; milletimin ¢ogalmasini ve
yiikselmesini, biitlin milletlerden 6nde gelmesini isterim. Ben milletimin bir parcastyim, milletime
yurduma higbir zarar gelmesini istemem. Yurduma, milletime kars1 bor¢lu oldugum biitiin vazifelerimi
eksiksiz yaparim. Allah’im! Yurdumun karli, yiice daglart devrilmesin. Yemyesil ulu agaclar
kesilmesin, yurdumun serilmis ovalar1 diisman atlariyla ¢cignenmesin.” Din Dersleri (ilkokul Dérdiincii
Sinif), Milli Egitim Basimevi, Istanbul 1949, s. 11-12.
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Deger, arzu edilebilen, arzuya sayan olan her seydir. Saglik, sthhat, kuvvet gibi
biyolojik; para, mal, miilk, miicevher, gibi ekonomik, hak, adalet gibi hukuki, fazilet,
seref, dogruluk gibi ahlaki; kiiltiir, 6rf ve adet gibi sosyal; iman, ahlak, ibadet ve
kutsallik gibi dini, gilizellik gibi estetik degerler vardir. Degerler yalnizca irade ve
eyleme bagli olarak anlam ifade etmektedirler. Degerlerin toplum tarafindan
benimsenmesi ve uygulanmasi en 6nemli 6zelliklerindendir (Bolay, 1996). Toplumun
bagli oldugu degerler sisteminin, toplum igerisindeki en alt bireyden toplumun en st
idarecisine kadar her birey tizerinde belirli sekillerde etkisi bulunmaktadir. Bu nedenle
gecmiste uygulanmis ve temelleri olan degerlere dayali egitimin milli anlayisa uygun
olmasi ve toplum yasantisinin bir iiriinii olmasi gerekmektedir. Gegmisten gelen bu
milli ve manevi degerlerin gelecek nesillere aktarilabilmesi amaciyla aile, okul ve
toplum 1iliskilerinden olusan biitiinciil egitim anlayis1 toplumsal egitim sistemini

olusturmaktadir (TDV, 1996).

3.1.9 Atatiirk ilkelerinin Egitime Yansimalari
Atatlirk ilkeleri ve inkilaplari, Tiirk devletini ve milletini yasatmak amacina yonelik
olarak verilen gorevleri yerine getirecek bir egitim dngormektedir (Bursalioglu, 1987).
Cumbhuriyetcilik, milliyetgilik, laiklik, inkilapgilik, halkg¢ilik ve devletgilik ilkeleri
donemin egitim felsefesinin temel taslaridir (Topses, 1982). Atatiirk Déneminde
egitimin muhtevasin1 olusturan temel ilkeler, bu donemde egitimdeki yeniliklerin
anahtarlardir ve egitimi sekillendirmislerdir. Atatiirk¢ii felsefenin bu ilkeleri 1931°de
CHF’nin kongresinde kabul edilmis, yine bu ilkeler 1937 yilindan itibaren kanunda
kendine yer bularak diizenlenen egitim-6gretim programlarina girmis ve egitimde
yapilan yenilikleri yonlendirmistir. Ancak bu ilkeler anayasaya girmeden 6nce de

uygulamada etkilerini gostermistir.

Cumbhuriyetcilik, devletin siyasi rejimi olarak cumhuriyetin benimsenmesi demektir.
Cumbhuriyetcilik fikri egitimde 6zgiir diisiinceyi ve 6zgiir vicdan1 engelleyen unsurlari
kaldirmistir. Bu ilke beraberinde milletin egemenligini ve diisiince hiirriyetini
getirmistir. Donemin egitim hedeflerinde Cumhuriyet’in korunmasi ve savunmasi
gencligin birinci gorevi sayilmistir (Ozodaisik, 1999). Ziya Gokalp’le birlikte halk
kelimesiyle Tiirk milleti ifade edilmis ve bu kelimenin kokiinden gelen Halkgilik
ilkesiyle iistiinlerin egitiminden kitle egitimine gecis saglanmis ve boylece egitimde

firsat esitligini yaratma amaclanmistir. Halk¢ilikla dilde yenilesme, azinlik
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egitiminden biitlinciil bir egitime ge¢is ve egitimde okulculuk anlayis1 haricinde halk
egitimine ve kadin egitimine dnem verilmistir (Kriiger, 1981). Erken Cumhuriyet
Donemi egitim yaklasimi, milli egitim ve halk egitimi kavramlarinin uygulanmasina
dayanmaktadir. Laiklik ilkesi, Erken Cumhuriyet Dénemi inkilaplarin temelini teskil
etmektedir. Laiklik dinin sadece devlet idaresinden degil bilim ve sanattan da ayri
tutulmasini 6ngdrmiistiir. Bu ilke ile hukuki anlamda sekiilarizm yoluyla din ve devlet
yetkileri birbirinden ayrilmistir. Bu ilke ile Cumhuriyet ideolojisine uygun olarak
yetistirilen yeni nesilde aklin inangtan once gelecegi ve devletin dinden daha giiglii
oldugu goriisiinii de yerlestirme amaglanmistir (Giiveng, 2005). Cumhuriyetin egitim
politikasi da laiklik ve halkeilik ilkelerine dayanmaktadir. Bunlardan birincisi egitimin

felsefi temelini, ikincisi de orgiit modelini ifade etmektedir (Bursalioglu, 1987).

Erken Cumhuriyet Doneminde devlet¢ilik iki farkli ve baglantili sekilde egitimi
etkilemistir. i1k olarak kalkinma hedeflerine gore kurulan devlete ait tesebbiisler devlet
yonetimi, devletin Orgiitii ve personelini i¢in birer egitim kurumu olmus ve bu
tesebbiislerde yetisen devlet personeli sonraki yillarda kurulacak biiyiik 6zel
tesebbiislerin girisimciligini yapmustir. ikinci olarak ise birgok iiniversite boliimii
egitim programlarini devlet ve 6zel tesebbiislerin insan giicii gereksinimlerine gore
sekillendirmistir. Yine bu ilke ¢ercevesinde devlet kontrol altinda tutma, planlama ve
denetleme asamalarinda aktif olarak rol oynamistir. Inkilapgilik ilkesine, diger temel
ilkelerin devamliligina ve gelisimine imkéan veren gii¢lii bir yenilesme araci olarak
bakilmustir. Inkilapgilik biitiin ilkelerin yayilmasi ve korunmasinda; egitimin
giiciinden, etki alanindan ve egitimcilerin gayretlerinden istifade edilmesini
saglamistir. Egitim sistemi bu ilkelerin hem yayicis1 hem de koruyucusu olmustur. Bu
donemin Ogretmenleri, Kemalist felsefenin onciileri olarak hizmet goérmdustiir. Ttrk
egitim tarihinin hicbir evresinde 6gretmenlerin mesleki gligleri ve sosyal statiileri bu

derecede deger gdrmemistir (Ozodaisik, 1999).

Doneminde egitimin sosyal politika prensibi olan milliyetgilik anlayisi, Tiirk
toplumunun gelecegini belirleyen temel bir ilke, milletin huzuru ve refahi i¢in birlik
ve beraberlik saglayan giiclii bir bagdir (Eroglu, 1992). Atatiirk'iin anlayigina gore
millete sevgi gostermek ve giivenmek olan milliyet¢ilik anlayisi, geng nesillerin sahip
olmast gereken duygu ve diisiincelerden biri olarak kabul edilmektedir. Nitekim

Istiklal Savasinda ve inkilaplarin gergeklestirilmesinde bu milli duygular etkili
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olmustur (Kafesoglu ve Saray, 1983). Moda anlayis1 ifade eden Tiirk milliyetgiligi
yapict, yaratici ve idealist diigiincelere sahiptir. Bunlarin temelinde ise bagimsizlik ve
demokrasi anlayis1 yer almaktadir (Ozodaisik, 1999). Milliyet¢i akim, dil, din ve
eckonomi basta olmak iizere, toplumsal yasamin Onemli alanlarini dogrudan

sekillendirmeye baglamistir (Ada, 2016).

Cumhuriyet Donemi egitimiyle 6zellikle gen¢ nesle bir takim tutum ve davranislar
kazandirilmaya c¢alisilmistir. Yeni kurulan bu devlet, nesillere kazandirilan yeni tutum
ve davranislarla ayakta kalabilecektir. Imparatorluktan milli devlete gegis asamasinda
milli devlete ve onun bagimsizlik ilkelerine baglilik, genclere kazandirilacak ilk tutum
ve davramslardandir (ilhan, 1989). Hakimiyetin millete devredilmesi ve devletin
bagimsizhigimin toplumun hiirriyetiyle saglanacagi diisiincesi nedeniyle topluma ve
yetisen genclere “milli devlete ve onun bagimsizlik ilkelerine baglilik™ gercevesinde
tutum ve davranislar kazandirilmaya calisgilmistir. Donemin egitim politikalarinin
amaci ulusal egemenligin halk tarafindan ve halk i¢in uygulanmasini saglamaktir. Ali
Giiler, millilestirme donemi (1923-1938) olarak ele aldigi erken Cumhuriyet Dénemi
egitim politikasini su esaslar agisindan ele almistir: “milli karakter motifi, bilim ve
teknik motifi, ekonomi motifi, birlik ilkesi, bilgisizligi ortadan kaldirma ilkesi, millilik
ilkesi, modernlestirme ilkesi, bilimsellik ilkesi, igse dayali egitim ilkesi, disiplin ilkesi,
karma egitim ilkesi, laiklestirme ilkesi” (Giiler, 2004). Daha Milli Miicadele
Doneminde verilmeye baslanan yeni tutum ve davraniglar, Cumhuriyet ile

pekistirilerek yeni bir insan tipi olusturulmaya caligilmistir.

3.2 idealizm

Bir felsefi kabul olarak idealizm’in diisiince diinyasin1 kavramak, dikkatlice okumak,
analiz etmek ve elestirebilmek; bunun sonucunda konumuz itibariyle olumlu ya da
olumsuz yansimalar1 degerlendirebilmek i¢in idealizm’in tam olarak ne oldugunun ve
ne olmadiginin, yani sinirlarinin bilinmesi, temel doktrinel baglantilarinin anlagilmasi
ve elestirmenlerinin idealizmle ilgili sdylediklerinin dogru olup olmadiginin ve
idealizm’in bizzat kendisinin, onu yorumlayanlarin ve elestirenlerin sdylediklerinden
nasil ayrildiginmn bilinmesi gerekmektedir. idealizm’in ne oldugundan bahsetmeden
once konuyla ilgili bir kavramsal analiz yapilmasi gereklidir. Idealizm, bazi
nedenlerden dolay1 tanimlanmasi kolay bir kavram olmadig: i¢in, {izerinde genel bir

uzlaginin saglandigi bir tanima ulagsmak da pek kolay degildir (Kinag, 2011).
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3.2.1 idealizm ve Felsefi Temellendirme

Insan, varolusundan bu yana ideali arayan ve idealleri ugrunda yasamini devam ettiren
sosyal bir varliktir. Ideale ulasma tutkusu, insanoglunun toplu olarak yasamaya
basladig1 zamandan beri hayatin her alaninda kendi gostermistir. ideal, diisiiniirlerin
var olan yasam mukabilinde yasadiklari huzursuzluk neticesinde tasarladiklari,
uygulamada degil sadece tasavvurda olan, insanlarin belli temel amaglar nezdinde
refahina ve mutluluguna doniik diisiiniilen toplumsal diizen manasindadir (Aydin,
2014). Diistincede var olan bu diizen farkli sosyal ve siyasi donemlerde, toplum ve
insan anlayisinda degisimler yasamistir. Bu degisimler farkli toplumlarin kendi 6z
degerleri icerisinde kendilerine 6zgii ideal insan tipini ve ideal toplum diigiincesini
farkli bir hiiviyete biirlinerek olusturmalarini saglamistir. Bu degisiklikler elbette
diisiinceleriyle donemin aynasi olarak goriilen filozoflarin ve aydinlarin anlayislarina

yansimis ya da onlarin diigiinceleri bireysel ve toplumsal hayati yonlendirmistir.

Diistince tarihimizde idea kavrami farkli donemlerde ve farkli filozoflarin felsefi
Ogretileri igerisinde bazi evrelerden ve gelisim sathalarindan gegerek degisik isimlerle
kullanilmistir. Felsefe tarihi incelendiginde Platon’da, Berkeley’de, Kant’ta ide,
Leibniz’de monad, Fichte’de ben, Hegel’de ruh, tin ya da geist olarak karsimiza cikar.
Idealizm eski Grekge olan idea kelimesinden tiiretilmistir ve idealizm kelimesi felsefi
anlammi da idea kelimesinden almaktadir. Ide “fikir, tasarim (tasavvur), kavram
(mefhum) anlamina gelir (Giiclii ve digerleri, 2002). "idea" etimolojik olarak "gériinen
bir sey" ya da "bir seyin gorlinlisii" anlamindadir. Buradan da anlasilacag tlizere
idealizmin asil ¢abasi goriinenden yola ¢ikarak goriinmeyene ulagmaktir. Felsefede
"idea" kavrami “suurun muhtevasi olan her sey, bir seyin zihni imaji, zeka tarafindan
kavranabilecek bir seyin 0zii, hayal edilebilen her sey, bir inanis bir fikir, takip
edilecek yol, bir seyin ilk 6zii” (Angels, 1981, s.155) seklinde ¢esitli anlamlarda
kullanilmistir. Bu kavramsal tespitler dikkate alindiginda idea; akilda olanin veya

zihinde var olanin bir simgesi olarak gortilebilir.

Idealizm felsefenin bir kabul tarzi olarak Antik Cag Yunan felsefesiyle ve yine bu
felsefenin filozofu Platon’la (Eflatun) sembollesmistir. Onun diisiincesinde ezeli-ebedi
toz, dogru ve kesin bilginin nesnesi, duyularimizla algiladigimiz seylerin, nesnelerin

olgunlagsmis ilk 6rnegini ifade eder. Platon’a gore idea, uzay ve zamanin otesinde,
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Oznenin diginda, kendi kendileriyle ayni kalan, kendilerine herhangi bir yer tayin
edilemeyen, kendiliginden var olan; duyularla degil, yalnizca tinsel olarak
kavranabilen, nesnelerin de nedeni olan duyularla yalnizca goriingiileri algilanabilen
asil gergekligi ifade eden, ‘saf ve katiksiz seyler’dir (Platon, 1992; Platon, 2000).
Platon “The Republic” eserinde iki g¢esit diinya ileri siirmektedir. Birisi idealarin
yansimalarindan meydana gelen duyu diinyas: digeri zihinsel olan diinyadir. idealar
alemi, varligin kendisi ve asil var olandir. Insan istemeden diistiigii bu gercek olmayan
diinyadan kurtularak idealarin kendisi ile birlesmeyi arzu eder. Bu ise nesnel diinyadan

zihinsel olana yonelistir (Platon, 1992).

Insanin hayatla olan iliskisi acisindan konuya bakildiginda insan kendi varligini somut
olan hayat bigimleri i¢inde degil, deneyimden bagimsiz (a priori) ve deneyimin karsiti
olanda, yani “idea”da bulabilir. insan bilgisinin en yiiksek objesi olan idea, gercek
olanin iistiindedir (Platon, 1997). idea olmaksizin insan, ne’likten yoksun, bitmek
bilmeyen bir akis ve siirekli degisimlerle evrilen bir diinyada anlamsiz kalmis
olacaktir. Diigiince ve uygarlik tarihinde insanin, kendi diinyas1 disinda ama her seye
anlam ve deger veren bir ilke arayisinda olmustur. Iste boylesi bir ¢abanin sonucu
zihinsel olanin hayata anlam katanla elde edilebilecegi kanaati bir anlamda idealizmi

hazirlamistir (Biytik, 2013).

Idea kavramini kullanan filozoflardan Kant ise ide’den deneyde kendisine tipatip
uygun higbir seyin gosterilemeyecegi bir yetkinligi anlar. Kant, ide’den duyularda
kendisine karsilik gelen higbir nesnenin verilemedigi zorunlu akil kavramini anlar.
Kavramlarin aklin kendi 6zii araciligiyla olusturulmasi ve zaruri bir sekilde anlama
melekesinin biitiin kullanimi ile iliskilendirilmesi nedeniyle akil ideleri olusturan
aklin ulagabilecegi en yiiksek fikir yani Tanr1 olarak tanimlar. Kant’a gore idea aklin
tecriibi isleyisini tanzim eden bir isleve sahiptir ve o "kendinde sey-numen"dir (Kant,
1995). Insanin bilgisi kendinde seyleri dogrudan dogruya bilemez ve olanakli higbir
deneysel bilgi idealara ulasamaz. Ciinkii idealar nesnel olgusalliktan uzaktir.
Kavramlarimiza olgusallik verebilecek biricik sey deneyimdir, onsuz tiim

kavramlarimiz yalnizca birer ideadirlar (Kant, 1999).
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Idea hakkinda goriis beyan edenlerden bir digeri olan Fichte, tiim olgusalligi ve
felsefesini ben tizerine temellendirir. Onda idea ben ile 6zdestir. “Ben” kendi iizerinde
edimde bulunandir, kendi kendini belirler (Topakkaya, 2011). Bu kendine yoneltilen
etkinlikten Otiirii “ben” isteyen bir 6znedir (Cevizci, 2002). “Ben” kendi kendini kesif
eder. Fichte’nin idealizminin 6zlinde “ben”in hiirriyeti vardir. Fichte’ye gore “ben”
kategorilerin ve idealarin kaynagidir. Fichte ben’i mutlak ve temel sart olarak kabul
ettiginden nesnelerin ben’in disinda var olamayacagini belirtmektedir. Fichte idealarin
kaynagi olarak gordiigli “ben”den kendi kendisinden baskasini kabul etmeyen diisiince
hareketini anlar. Yani ben kendi kendisinin bilincine yine kendi diisiincesiyle varir
(Topakkaya, 2011). Ben boliinebilir bir ben ortaya koyar, bu da ben olamayani hem
sinirlar hem de kendini sinirlandirir. Mutlak ben’in parcalanarak pek ¢ok siijeye
dagilmasi sebebiyle biitiin insanlarda bir “askin ben” vardir. Ancak tiim kavramlar ve
diisiinceler diisiince yoluyla kendi bilincine vararak ben bir birlesime indirgenmis

cokluk olarak karsimiza ¢ikar (Kiligaslan ve Atesoglu, 2006).

Alman diisiince tarihinin 6nde gelen simalarindan bir digeri olan Hegel’de idea
kelimesinin yerine tin ya da geist kelimesi kullanilmaktadir. Hegel’e gore tin;
“kendinde yalin olan, kendi i¢in genelde dolaysizlik olan yansimadir, kendi icine
yansima olan varliktir” (Hegel, 1986, $.34). Yine tin, gercekligi ve evreni tanimlamak
i¢cin var olan her seyin temeli olarak kabul ettikleri cisimsel olmayan varlik, maddi
olmayan gercekliktir (Cevizci, 2002). Tin, maddeyi diisiincede yansitan diisiinsel bir
arag¢ olarak kabul edilir. Hegel’e gore idea, diisiincelerinden bagimsiz olan kavrama
karsilik gelen gergekliktir (Hegel, 1991). “Idea tasarimlardan bagimsiz oldugu kadar,
somut nesnelerden de bagimsiz ama edimsel gerceklikten daha fazla bir gerceklige
(hakikat) karsilik gelmektedir” (Ozginar, 2007, s.62). “Idea kendinde ve kendi igin
gercek olandir, kavram ve nesnelligin saltik birligidir. Ideal icerigi belirlenimleri

igindeki kavramdan baska bir sey degildir” (Hegel, 1991, s.275).

Alman idealistlerinin diisiincelerinde genel olarak idealizmin ilkeleri bilginin birligini
saglayan, kategorileri biitlinlestiren, kurumsal ve pratik akli birlestiren, mekanik ve
teoloji arasindaki diializmi asmay1 saglayandir. Insanmn bilme eyleminin smirlari
disinda birakilan algi tistii kavramlar, “ideal ya da duyulur-iistii diinya, anlik ya da tin
(Geist, Mutlak-Ben)” Alman idealistleri igin gergek diinya olmustur (Thilly, 2010).

Boylesi bir birlik, insan aklinin ortaya koydugu tiim yasalar genel geger niteliktedir,
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clinkii aklin yapisinda kotii olani “yaratmak” yoktur climlesi ile anlatilmak istenir. Akil
yasamda ve ahlakta kendini zorunluluk, sanatta ise “yiice” olarak gosterir. Bu, var

olanin en ideal diizeyidir (Sen, 2010).

Ideal kavraminin felsefi anlamu ile birlikte, sosyoloji biliminde de terim anlamu,
“duistince giicti”’diir. Bu “diisiince giicii”, bireyi, aileyi, toplumu, kurumlar1 maddi ve
manevi agidan en iyi, en ileri ve en miikemmel seviyeye g¢ikarma arzusu olarak
kendisini gostermektedir (Duymaz, 2013). Avrupa diisiince tarihini derinden sarsan
Fransiz Ihtilalinin getirdigi millet olma bilinci (kardeslik), 6zgiirliik ve esitlik gibi
kavramlar bu ihtilalin fikri idealleridir. Tiirkiye’de ise Birinci Diinya Savasi ve
akabinde Kurtulug Savagt sonrasi iilkenin c¢aga uyum saglayacagi inkilaplara
girisilmis, lilkeyi cagdas medeniyet seviyesinin iizerine ¢ikarmak hedefiyle “dinamik
ideal” haline getirilmistir. Atatiirk uygarligi, evrensel ve insancil degerlerle ve ideal
Olciilerle gelisme i¢inde gormiistiir. “Milletimizin hedefi, milletimizin ideali biitiin
diinyada tam anlami ile medeni bir sosyal toplum olmaktir” (Genel Kurmay
Bagkanligi, 1988, 5.351) denilerek Cumhuriyet Doneminin ideali, genel baglamda yeni
nesli yetistirmek ve iilkeye faydali hale getirmek; bunun i¢cinde Osmanli’dan kalma

eski nesli eldeki biitlin vasitalar araciligiyla egitmektir.

Hem felsefi hem de sosyolojik yaklagimlardan anlagilacagi iizere ideal, insan
diisiincesinin tasarlayabilecegi biitiin iistiin nitelikleri kendinde bir araya getiren, en
iyiyi ve en uygunu ortaya koyan bir fikir, bir obje veya bir eylemdir. Insanoglu hayatin
biitiin alanlarinda (kusursuz diisiinebilme, yiice ahlaki eylem, yasam doyumu i¢in
basarili olma, yiiksek refah seviyesi gibi) iyi olana sahip olmayu ister ve onu elde etme
cabasindadir. Insanoglunda sik¢a karsimiza ¢ikan bu arzu insani devamli olarak
ideallerine uygun bir girisime ve bdylelikle istedigini elde etmeye yoneltir. Bu
anlamda idealist olan insanin da bdyle bir istege sahip oldugu soylenebilir. Ideal, bir
arayisin anlatimidir. Bu arays, bireyi, aileyi ve toplumun tamamini daha ileriye ve
miikemmele ulagtirma ¢abasi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bilim, sanat, siyaset, askeri
ve daha birgok alanda ortaya ¢ikan idealistler, ait olduklari milletlerdeki gizil giicleri
harekete gecirerek onlart medeniyet yolunda ileriye gotiirmiislerdir. Genglerin belirli
idealler dogrultusunda yetistirilmesi egitim kurumlarmin temel gorevlerindendir.
Egitim kurumlarinda, ¢ocuklara segtikleri meslege iliskin bilgi ve beceriler

kazandirilirken, ayn1 zamanda onlara milletleri ve biitiin insanlik i¢in ¢alismalar1 ve
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“yeryiizliniin cennete ¢evrilmesi” ideali de kazandirilmaya calisilmalidir (Duymaz,

2013).
3.2.2 idealizmin Genel Degerlendirmesi

3.2.2.1 Tarihsel Gelisimi

Idealizmin kisaca tarihi seyri i¢indeki gelisimine incelendiginde, ona insanlik tarihi
icinde her mekan ve her zaman icinde rastlamak miimkiindiir. Idealizm diisiince olarak
Hint felsefesinin 6gretilerinde kendine yer bulmustur. Yine Budizm’de de idealist
doktrinler 6gretilir. Ciinkii bu felsefeler insanin ve diinyanin evrensel ruhun pargalari
oldugunu savunur (Ustiiner, 2002). Idea Cin metafiziginin temel kavramlarindandur.
Antikcag Yunan disiiniirlerinin ilk tek tanricis1 Ksenofanes, idealist felsefenin
gelisimine zemin hazirlayanlarin basinda gelir. Bunu, 6grencisi Parmenides izler.
Parmenides'e gore, diislince ve varlik ayni seydir. Varlik, mutlak anlamda degismez
ve bir'dir. Var olanin varlig: diisiiniilebilir; olmayan bir sey ise yoktur ve diisiiniilemez
(Gokberk, 2007). Yine idealist diisiiniirlerden Anaksagoras, kaos halindeki evreni
diizenli ve devinen bir duruma getirenin diisiince oldugunu sdyler ve ona gore
“diisiince giicii yaratan”, “madde yaratilan”dir. idealizmin ilk filozoflar1 Elea okulunda
yetismistir. Bu okulda yetisen filozoflar hareketi yok saydiklarindan, dogal sonug
olarak mekanin gergekligini de yok saymislardir. Sokrates hem insana hem de tabiata
deger kavramini katmistir. Onun akabinde Platon idealizmi benimsemis ve tam temsil
etmistir. Platon’a gore duyusal diinya aldatici birtakim goriintiiler ve golgelerden
olusur. Gergek varlik, diisiincenin varligidir. Nesneler bir goriintiiden baska bir sey
degildirler. Dis diinyanin yansimasi olan varlik idealardir. Idealar ise Tanri’dadur.

Idealar seylerin ilk drnekleri ve nedenleridir.

XX. asir idealizminde ise Kant ve Hegel’in belirgin etkileri kendini gosterir. Ancak
Avrupa’da materyalizmin karsisindaki idealizmin temsilcisi Berkeley’dir. Berkeley
idealizminin {izerine bina edildigi temel argiiman “Var olmak, algilanmis olmaktir.”
George Berkeley gore, bir idea’nin var oldugunu séylemek onun bir akil tarafindan
algilantyor oldugunu sdéylemek demektir. Algilayan bir varligin olmadig1 higbir sey
var olmaz (Berkeley, 1996a; Berkeley, 1996b). Bu algilama hem insan hem de Tanr1

tarafindan olabilmektedir.
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Berkeley ve Kant'in XVIIL yilizyildaki 6znel idealizmlerini, XIX. ylizyilin ilk
yarisinda, Kant'tan etkilenen Johann Fichte, Friedrich Schelling ve George Wilhelm
Hegel'in metafiziksel idealizm'leri izlemistir. Hegel ve Berkeley gibi filozoflar gercegi
aciklamada tek bagina ruh tizerinde durmuslardir. Kant ise 6ne ¢ikardigi epistemoloji
agirlikli ve ahlaki temellendirmeden olusan felsefesinde gergegi ruhla uzlastiran bir
yol izlemistir (Sisman, 2010). Bilgi sorunun kaynagini, degerini, yapisini ve sinirlarini
konu edinen Kant’a gore aklin dogustan belirli ¢alisma bigimleri vardir. Akil, ilkeleri
dogadan c¢ikarmaz, tam tersi ilkeleri dogaya zorla kabul ettirir. Bu nedenle akil
etkindir. Aklin yapist duyularin getirdigi ham malzemeyi bir bilgi sistemi igerisinde
diizenleyerek sekil vermektedir (Biiyiikdiivenci, 1988). Bu yaklasim, bilgi ediniminde
Ozneyi aktif kilmaktadir. Kant’in idealizmi tiim akilsal bilginin kosullarinin ve
sinirlarinin elestirel olarak ileri siiriilmesi {lizerine kuruludur. Kant’a gore insan
duyusal olarak anlasilabilen fenomen alan ile digeri akilla anlasilabilen numen alani
kendi igerisinde barindirmaktadir. insan egilim ve istekleriyle fenomenlerle iliski
icerisindeyken, fenomeni diger varliklardan farkli kilan akli sayesinde, nedenselligin
ve zorunlulugun oldugu numen alanin icine girmektedir. Fenomen alan ile numen
alana dahil olma durumu insanin 6zgiirliigiidiir. Iimanin, ahlakin ve dogmanin icinde

yer aldig1 numen alanin yasalari, kurucu yasalardir (Weber,1998).

XVIIL. ve XIX. yiizy1l Almanya'sinda Johnn Gottlieb Fichte ve George Wilhelm
Friedrich Hegel gibi idealistler bu felsefeyi bi¢imlendirmislerdir (Gutek, 2001). Ayni
zamanda Kant, Fichte, Schelling ve Hegel gibi Alman filozoflar: tarafindan savunulan
ve akli elestiren idealist anlayis romantik idealizm olarak da adlandirilmaktadir
(Bolay, 2010). Hegel, doganin ve insan toplumlarinin gelismesi, mutlak ve evrensel

diisiincenin cisimlesmesinden baska bir sey olmadigini savunmustur.

Hayatin birgok alaninda insan diisiincesini etkileyen idealizm, tarihsel agidan 6nemi
kadar mevcut egitim sistemlerine kaynaklik etmesi ve diisiinsel bir bakis acisi

kazandirmasi agisindan 6nemli bir yere sahiptir.

Yukarida tarihsel olarak anlatilan idealizmin diisiincelerine ve felsefi problemlere

getirdigi ¢ozlimlere bakmak konuyu daha anlasilir halse getirecektir.

Kendilerini idealist olarak goren veya idealist oldugu diisiiniilen kisiler arasinda agik

bir benzerlik yoktur. Ancak belirli 6zelliklere sahip, farkli diistinceleri savunan ya da
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en azindan idealizmin formlar1 olarak tanimlanan makul disilinceleri savunan
idealistler vardir. Bu nedenle idealizm, genel anlamda tanimlanmasi ya da elestirilmesi
oldukca zor bir felsefi egilimdir. En iyimser diisiinceyle idealizmin iddia edilen
formlarin1 tanimlayabilir veya elestirebiliriz. Hangi formda bir idealizm oldugunu

anlamanin da nihai anlamda giivenli bir yolu yoktur (Rockmore, 2007).

Idealizm bir felsefe okulu olarak genis bir felsefi goriisler cesitliligini bir araya
getirmekle birlikte, bu felsefede ortak olan temel hareket noktasi, idealizmin felsefenin
temel sorusuna verdigi cevapta, akli maddeye gore birincil saymasidir (Buhr ve
Kosing, 1999). Idealizmde uzlasilan ortak nokta evrenin, ruhsal veya diisiinsel olanin
viicuda gelmesidir (Topdemir, 2008). Bagka bir deyisle insan ve diinyanin evrensel
ruhun pargalar1 oldugudur. Gergegin maddi aleme yayilan ve insanin ana gayesinin,
birligi saglayan evrensel bir ruhun varligi anlayisi vardir. Bu felsefede akil maddeden
once gelir. idealizm diisiiniileni diisiinene, objeyi siijeye, dis alemi insan zihnine
cevirir, kenetlenme anlayisina sahip bir karakter tasir. Dolayisiyla idealizm, prensip
acisindan suursuzu suurla, nesneleri (esyay1) de diisiince ile agiklamaktan ibaret olan

felsefl tesekkiildiir.

Gergekligin temelde ruhsal veya diisiinselligini ileri siiren idealizme gore evren
nesneler diinyas: (goriinenler diinyasi) ve ideler diinyas: olarak ikiye ayrilmaktadir.
Nesneler diinyasi; stirekli olarak olusan, degisen, gercek formlar diinyasinin kusurlu
bir kopyasi ve yok olan, &liimlii, objelerin, icinde yasadigi diinyadir. idealar diinyast;
stirekli, kalici, baslangi¢siz ve sonsuz, fizik diinyanin 6tesinde yer alan, mutlak ve
degismeyen, pay alma yoluyla diinyayla baglantist bulunan ve miikemmel olan
evrendir (Jones, 2006). Buna gore gercek varlik yani idea ‘diislince varhigi’dir.
Ogrenmek de aslinda bu idealar diinyasii hatirlamaktir. Idealar evreninde salt akil
yoluyla edinilen, gercegin dogru bilgisidir. Duyularla kavranilan insanlarin gordiigii
ve hissettigi doga diinyasi bir goriiniigler diinyasidir, idealar diinyasinin bir golgesi, bir
kopyasidir. Duyu organlarimizin verdigi bilgiler aldaticidir. Dis diinya algilardan
baska bir sey degildir. Algilar yok olursa dis diinya da yok olur. Gergekligin
mitkemmel diizeni degistirilemez, ¢linki degisme bu miikemmel diinya icin
gereksizdir. Idealizm, mutlak olanin, gercek olanin hep ayn1 kaldigini, degismedigini
savunur (Gutek, 2001). Platon'a gore giinliik yasamda goriilen her seyin (iyi, giizel,

insan, at, agac vb.) bir ideasi1 vardir. Platon, tiim bu goriinen seylerin empirik diinyadan
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once de var olmalar1 gerektigini diigiiniir. Bu durum bilgimizin konusu olan her
kavram i¢in gegerlidir (Zeller, 2001). Tiim idealarin iistiinde ise nesnelere gergekligini

veren, akla da bilme giiciinii veren “iyi ideas1" yer alir (Platon, 1992).

Platon’a gore, insan hem nesnel diinyanin hem de idealar diinyasinin bir parcasidir. O,
icinde bulundugu bedeniyle fiziksel diinyaya ait iken, cisimsel olmayan akli agisindan
ise idealar diinyasinin bilgisine ulasmaya isteklidir. Duyular sayesinde sadece fiziksel

nesnelere ulasilabilmekte iken, akil sayesinde idea olan bilgiye ulasilabilir (Popkin,
2001).

Bir seyin var olmasi, istenen séz konusu seyin kendilerince veya bir baskasinca
algilandigidir. Insanlar, yalnizca akilda olani bilebilir. Kendi baslarina ya da onlar
bilen akillar disinda objelerin ne oldugunu sormak anlamsiz bir soru olur. Insan kendi
tecriibelerinin disina ¢ikamaz. Sonug olarak dis diinyanin bilinmesi, bir agidan da

diinyanin zihne bagh oldugunun ifadesi anlamina gelmektedir (Biyiikdiivenci, 1988).

Idealizmde mutlak ben ve idrak esas oldugundan &zne kendi basina bir varlik, nesne
ise Ozneye bagli olarak disiliniilir. Boyle olunca da nesnenin kendi basina bir
gercekligi ve anlam1 olmaz. O sadece gercek olarak zihinde, diisiincede vardir.
Diisilince disinda nesnel bir gerceklik s6z konusu degildir. Gergeklik, somut seyler ve
fiziki cevher diislincesi reddedilir. Her tiirlii varlik tinsel bir goriiniimden ibaret
oldugundan insan da fiziki yapisindan dolay1 maddi bir varlik degil tam aksine ruhsal
bir varlik olarak goriiliir. Gergek ve degerler mutlak olarak goriiliir. Bu durumda
idealizm gecici olandan ¢ok ebedi olanla, parcadan cok biitiinle, 6zelden ¢ok genelle,
goriinenden ¢ok metafiziksel olanla ilgilenir (Cevizci, 2010; Topdemir, 2008; Tozlu,
1997). Su halde idealizm, metafizikte, ger¢ek varlik olarak diisiince gibi soyut

temelleri gormekte; insanin kendi diistincesi disindaki diinyay1 yok saymaktadir.

Diisiince tarihinin genis yelpazesinde bu kadar etkili olan idealizm ¢ok farkli sekillerde
siiflandirilabilir. Temsilcilerinin isimleriyle (Platon, Descartes, Leibniz, Berkeley,
Kant, Hegel) anilabilecek bir ayrimin yaninda bir de “Akilc1” (Hegel), “Romantik”
(Schelling) ve “Istencci” (Schopenhauer) ayrimina tabi tutulabilir (Biiyiikdiivenci,
1988). Ilaveten, “Alman Idealizm’i”, “Ingiliz Idealizm’i”, “Platonik Idealizm” gibi
farkli adlandirmalar ve yaklasimlar, bunlarin idealizm’e dair agiklamalar1 idealizm’in

tanimlanmasinda belirtilen zorlugu ortaya koymaktadir. Diger taraftan genel anlamda
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Idealizmden bahsedildiginde éncelikle akla Alman Idealizmi’nin gelmesi ve bunlarin
yekdigerinin yerine kullanilmasi oldukca sik goriilen bir egilimdir. Felsefeciler ise en

sik i tiir idealizmden bahsederler.

Oznel idealizm, varlig1 bireyin diisiincesine angaje ederek meydana ¢ikaran, gercekligi
oznenin zihin igeriklerine indirgeyen anlayistir (Giiclii ve digerleri, 2002). Oznel
idealizmin en 6nemli temsilcisi var olmanin algilanmak oldugu sonucuna varan
Berkeley’dir (Berkeley, 1999). Maddi olan her sey idealardan olugsmustur ve bu idealar
hem Tanri’nin hem de insanin zihninde yer alir. Maddi nesneler ister Tanri’nin
zihninde olsun isterse yarattig1 insanlarda olsun, zihindeki fikirlerdir (Antony, 2005).
Bilen 6zne yalniz kendi bilgi iceriklerini bilir. Bilinen her sey ide adi verilen zihinsel
igeriklerdir. D1s diinya kendisini algilayan bir zihin olmadan var olamaz. Tiim maddi
varliklar 6zne tarafindan insa edilen ide’lerdir (Ciicen, 2012). Bilginin tek kaynagi
algilardir, bunlar da insan zihnindeki idelerdir. Bizim bildiklerimiz sadece
zihnimizdeki degismeler ve diisiincelerdir (Ulken, 2000). idealizm, renk ya da uzamin
ya da herhangi bir duyulur niteligin, disaridaki bir nesnenin, zihin olmaksizin
diisiinemeyen bir 6znede var olmasinin miimkiin olmadig1 anlamina gelir (Berkeley,
1996). Zihnimizdeki algilarimizi, idelerimizi ve tasavvurlarimizi meydana getiren
sebep ise mutlak akil olan Tanr1’dur.

Transandantal idealizm, metafizigi temele alip ger¢egi maddi olmayan varlikta arayan
yani idealara dayandiran idealizmdir. Kant tarafindan olusturulmus bu idealizme gore
bizim yasantimizdaki objeler sadece goriintiilerdir ve bizim diislincemizden bagimsiz
degildir. Kant’a gore biitiin bilgilerimiz tecriibe ile baslayabilir ancak onunla
yiikselmeyebilir. Cilinkii tecriibeden gelen bilgimize tecriibe Oncesi akilda apriori
(6nsel) bilgiler katilmaktadir (Turgut, 1991). insan maddi &zler ve tecriibelerle
kendisinin farkina varabilir. Duyularimizin nesneleri yalnizca goriintiglerdir,
fenomenlerdir. Diislincemizin disinda bagimsiz varliklar yoktur (Antony, 2005).
Bizim bilebilecegimiz kendi zihin igeriklerimizdir. Bizim yasantimizin objeleri

goriintiilerdir ve bu goriintiiler bizim diislincemizden bagimsiz degildir.

Kant’a gore idealizm, uzayda bizim disimizdaki nesnelerin varoluslarinin ya siipheli
ve olguyla kanitlanamayan ya da yanlis ve olanaksiz olduklarini bildiren kuramdir.
Ona gore idealizm diislinen varliktan bagka hicbir varligin olmadig1 savini igerir.

Goriide algiliyor olarak varsaydigimiz geri kalan seyler onlara kendilerinin disinda
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hi¢cbir nesnenin gergekte karsilik gelmedigi, diisiinen varliklardaki tasarimlardir ya da
imgelerdir (Kant, 1996). Kant’a gore biz duyusal gériiniimleri, varliga getiren, aklin
sentezi disinda kalan, ger¢ek diinyanin 6ziinii olusturan numeni (kendinde varlig)
algilayamayiz ve onu tam gercek sekliyle bilemeyiz. Kant i¢in numen sinirlayici bir
kavramdir ve duyusal gorii iistiinde oldugu igin deneyin siirin1 ya da insan bilgisinin
siirii gosterme agisindan 6nemlidir (Thilly, 2003). Yine Kant’in numenin varligini
kabul etmesinin nedeni, ahlak ve din ilkelerinin uygulanmasina elverisli bir diinya
kurmak ve Tanr1’ya bir yer agma diistincesi oldugu soylenebilir (Reichenbach, 1981).
Biz, sadece algiladigimiz seyi biliriz. Cilinkii nesnel olgusallik tasiyan bir bilgi olanakl
oldugunda bilgimiz, yalnizca fenomenlere iliskindir. Diisiince yetimiz ancak olanakli
bir deneyin bigiminden Once gelir ve yine bu diisiince yetimizin ilkeleri sadece
fenomeni aciklayacak niteliktedir (Kant, 1996). insanlar gériiniisleri algilamaktadir.
Bunda ise duyu organlari, anlama ve degerlendirme kategorileri hem algilart hem de

bilgileri diizenlemektedir (Kant, 1996).

Mutlak idealizm ise Hegel tarafindan gelistirilmistir. Var olan her seyin tek bir zihnin
algis1 oldugunu savunur (Ginday, 1995). Sonlu diinya, tek ger¢ek olan zihnin bir
yansimasidir (Kinag, 2011). Kendisinin farkinda olan, diinyay1 ve bizi igeren mutlak
bir zihnin var oldugunu savunur. G. W. Friedrich Hegel’e gore 6zne (bilen) ve nesne
(bilinen), tek bir diisiinsel ve tinsel toziin (geist) kendini disa vurmasiyla olugsmustur.
Hegel gore diisiinme ile evren, akil ile varlik; ayn1 seydir (Ozlem, 2001). Diisiincenin
diyalektigi ile varligin diyalektigi arasinda kokensel bir ayrilik yoktur, bunlar ayni
gercegin iki ayr yiizidir (Tokatli, 2011). Gergege sadece diisiince ile varmak
miimkiindiir. Her seyin temelinde Hegel’in “ide” olarak niteledigi bu mutlak varlik
bulunur. Ancak o kendi felsefesinde idea kavraminin yerine, "mutlak ruh" olarak ifade
ettigi "Geist" kavramina yer vermistir. Varlik; mutlak ruh'un (aklin) kendisinin
Otesine gecmesi, bir hedefe yonelik ilerlemesi, kendi 6ziinii bulmasi, kendi 6zgiir
bilincine varmasi sonucu olusmaktadir. Hegel’de idea tez, antitez, sentez olarak
diyalektik bir siirecle asamalar seklindedir (Popper, 2014). Bu bakimdan varligin
degisen ve gelisen yoniine dikkat ¢ekilmektedir.

Alman Idealizminin temsilcilerinden Fichte’ye gdre 6zgiir ve zeki ben, felsefenin
baslangi¢ noktasi olmal1 ve bundan baska her sey, her ne sekilde olursa olsun “ben”’den

¢ikarilmalidir. Gottlieb Fichte; her zaman etkin olan" ben”i, felsefesinin merkezine
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yerlestirmistir. "Ben"in karsisina ise "ben olmayan™i koyar. “Ben olmayan” “ben”in
etkisiyle ancak varlik bulabilir (Fichte, 1845). “Ben” ayni zamanda “ben”in algiladig1
her seyin kaynagidir. Fichte’ye gore biitiin bilgilerimizin kaynagi ruhumuzdur,
benligimizdir. Varlik alemine dair her sey "ben"in eylemlerinin tirtiniidiir. Fichte’nin
onceligi “ben”e veriyor olmasi, 6zgiir ve etkin bir 6zneyi dnemsemesi, ben’in 6zgiir
ahlaksal etkinlik yoluyla sonsuza ulagmak icin arag¢ olarak kullanilmasi onun idealist
anlayisini gosterir (Copleston, 1996). Bir de Fichte’nin ulasilmasi tasarlanan en son
“ben”1 vardir. Bu ben “ideal ben”dir. Bir insan ne kadar ilerlerse ilerlesin en son
gelismis “ben”e ulasamaz. Ciinkii ulastig1 en son halin daha ilerisine gitme yetisi
insanda vardir. Insan mutlak ben’i ancak tasarlayabilir ve bu tasariya ulasabilir (Fichte,
2005). Ancak ilerleme diisiincesinde yeni bir mutlak ben tasar1 olusturulur. Fichte’ye
gore akil diisiinen, iireten, yapan degil sadece var olmus bir “ben”in verilerine goére
eyleyendir. Fichte’nin idealizminde 0zgiirlik 6nemli bir kavramdir. Ben’in kendi
Ozgurliik bilinci, 6zgiirce ve ahlaki olarak daha iyi bir yasam i¢in durmadan ve
yorulmaksizin ne olmast gerekiyorsa onu saglamayr c¢abalama {izerine
temellendirilmistir. Bu nedenle Fichte’nin idealizminde var olanla yetinmeye ve

insanin pasifligine yer yoktur (Kilicaslan ve Atesoglu; 2006).

F. W. Joseph Schelling felsefesinde insan ve doga ayni tiirden varliklar olarak gortiliir
(Akarsu, 1994). Aralarindaki tek fark insaninin bilingli bir yaratici, doganin ise
bilingsiz bir yaratict olmasidir. Schelling biitiin evreni, akildan yoksun bir diisiinme
yetisinin yarattigini savunmaktadir (Gokberk, 2007; Soykan, 2006). Bu yeti ise,
stirekli olarak gelisim gostermektedir ve bu siirecin de en iist asamasinda insan
bulunmaktadir. Schelling, 6znenin olusumunu nesneye, dogaya baglamistir. Onun
goriisiinde doga ve zihin bir oldugundan, dogadaki gercek bilgilerle insanin zihninde

olan ideal bilgiler birbirileriyle uyumludur (Ergiin, 1997).

3.2.2.2 Metafizik Problemi

Doga otesi, fizik otesi (Tirk Dil Kurumu (TDK), 2005) anlamina gelen ve varligin
ilmi olarak bilinen metafizik, insanoglunun 6telerde bir dlem arayis1 ve somut cevaplar
icermeyen bir sorgulayisinin neticesinde ortaya ¢ikmistir. Duyularin ve tecriibelerin
disinda kalan konular1 (Erdem, 2000) ele alan ve bir seyin temelini, ilkelerini, arka

dayanaklarii kisaca bir seyin derinine inmeye calisan (Uygur, 1962) metafizik;
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gergeklikle, kozmolojiyle, var olani bir biitiin olarak ele alan ontolojiyle (Demir ve

Acar, 1997) ve bireysel varlikla ilgilenen idealizmde 6nemli bir yere sahiptir.

Bati felsefe tarihinde uzun zaman benimsenmis, hiikkiimran olmus ve hiirmet gérmiis;
insanlik diisiince tarihinin en kokli ve etkili disiince sistemlerinden biri olan idealizm
evreni agiklamada ruh, ahlak, zihin, tasarimlar ve diisiince gibi soyut kavramlari
temele alarak (Ustiiner, 2002) her tiirden varligi ruhsal mahiyette goriir (Sisman,
2010). Diinyanin temellendirilmesinde en 6nemli gérevin, akla ya da maddi olmayan
zihne yonelik bir gergeklik kurami gelistirmek oldugunu one siiren idealist diislinceye
gore fikir ve zihin gercektir (Giliglii ve digerleri, 2002). Dogay1 ve fizikselligi inkar
etmemekle beraber metafizik idealizm, madde alemini, maddi olmayan gergegin
goriintiisti olarak goriir (Ergetin ve Tozlu, 2006). Zihin olmaksizin metafizik anlamda
hicbir varlik olmadig1 anlayisindan hareketle gergek ancak manevi bir akil kaynagina
basvurularak elde edilebilir. Metafizigi nihai gercek olarak goren idealizmde fiziksel
bir nitelik tasimayan varlik, tasarlayan zihinlerden, benlerden olusur. Bdylece
metafizik aleme ve mutlak degerlere onem vermesinden Gtiirii idealist felsefe, gercege
deney ve gozleme dayanan bilimsel yontemden ¢ok sezgisel/diisiinsel yolla
ulagilabilecegini savunur. Bu baglamda idealizm varligin diisiinceden bagimsiz var
oldugunu kabul eden ve her seyin (zihnin, bedenin, hatta Tanri’nin) fiziksel bir temele

(13

(Moseley, 2010) indirgenebilecegi One siiren “gerceklik”, “materyalizm” ve
“dogalcilik” gibi felsefi anlayislara karsidir (Antony, 2005). Idealizmin 6ne siirdiigii
goriisler insanlik i¢in daima yapici ve dinden uzak olmayan toplumlarin materyalist

felsefeye kars1 keskin bir silaht olmustur.

Idealistlerde inancin yerine metafizigi gecirme egilimi goriiliir. Hiristiyanligin
mitlerini usun spekiilatif alani icerisine getirmek suretiyle ussallastirma ¢alismalari
kendini gostermistir. Bu durum 6zellikle dinsel akla bir imkan ve deger yiikleme amaci
tastyan Alman idealistlerde goriilmektedir (Copleston, 1996). Islam diinyasinda ise
felsefesi Islami bir 6z tasimakla beraber Yunan kaynakli goriislerden de esinlenen ibn-
i Sina ile insan ruhunu Sliimsiiz olarak goren Islam filozofu Farabi’nin felsefeleri
metafizik ekseninde giiclii bir durus sergiler (Rahman, 1981). ibn-i Sina metafizigi

Allah hakkinda bilgi vermesi miinasebetiyle felsefi ilimlerin en yiicesi olarak goriir.
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Metafizik idealizm, temellerini Platon’un “Idealar Diinyas: Kurami”yla atmis olmakla
birlikte daha sonra c¢esitli filozoflarca ussal diisiinceye yonelik olarak sunulan
metafizik savunularla iyiden iyiye giiclendirilmistir. Platon’a gore gergegin bilgisi
diinyanin disinda olup insanin, metafizigin ilk hedefi, bilgiyi de olanakli kilan sey olan
tiimellerin bilgisine ulagmaktir. Platon ide kavrami tizerinden metafizikle ezeli ve
ebedi olan, tanrisal olan, nesnel diinyaya sigmayan askinsal seyleri kastetmektedir
(Platon, 2001a; Platon, 2001b). Berkeley; ruhun, 6liimsiiz oldugunu yerytiziindeki
hayattan sonra ebedi hayata ulasmak i¢cin Mutlak tarafindan yaratildigini savunur. Kant
metafizigi “bastan sona yalitilmis kurgul bir us bilimi olarak™ tanimlar. Kant’a gore
Tanr1, 6liimsiizliik, 6zgiirlik gibi soyut olan, olanaksiz hicbir sey tasimayan (askin) ve
metafizik arastirmalarin gergcek erekleri olan konular, nesnel gergekligini ar1 pratik
(eylemsel) akilla saglar (Kant, 2006). Ciinkii Kant’in diinyasinda metafizik kaynagini,
“a priori” bilgide veya saf anlama yetisinde bulur (Cevikbas, 2006; Oktem, 2004).
Kant bu minvalde 6zgiirlik diislincesiyle kaynasmis ahlaksal yasa ve yiikiimliiliik
bilinci tizerine kurulu bir metafizige ulasir (Copleston, 1996). Kant i¢in metafizik, salt
aklin bilgisidir (Heimsoeth, 2007). Kant, saf akilla neyin bilinip neyin bilinemeyegi
arasindaki ¢izgiyi belirleyerek teorik aklin deneyimin sinirlarini zorlamamasi
noktasinda insan1 uyarir (Kant, 2006). Kendinde sey (noumena) kavramiyla hem insan

bilgisinin hem de metafiziksel alanin sinirlarini belirlemeye ¢alismustir.

Metafizik idealizm Alman Idealizminde Kant sonrasinda yeni bilesenlerle Fichte,
Schelling ve Hegel felsefelerinde kendi gostermistir. Fichte 6zne ya da daha fazlasiyla
ahlakg¢1 bir metafizik, Hegel mutlakliga dayali bir metafizik sergilerken Schelling de
ise estetik yone (Atesoglu, 2010) kayan bir metafizik anlayisla karsimiza ¢ikmaktadir.
Kant’in Elestirel Felsefesini idealist Metafizige doniistiiren Fichte, 6zneden bagimsiz
bir nesne olmadigini savunur. Ona gore ben’in aklin igerigini, idealar diinyasin1 ve
aklin kendisini yaratma islevi vardir (Popkin, 2001) ve ben’i biitiin “ben”lerin yegane
tozi ilan ederek mutlak 6zneyi 6n plana ¢ikarir. Bu nedenle Fichte’nin felsefesi bir
Ozne metafizigidir (Kilicaslan ve Atesoglu, 2006). Fichte’ye gore insanin “kendi
varligimi gercgeklestirme”si, ben’in kendisini ve nesneleri aktif olarak ortaya koyma
etkinligi gostermesi hareketli bir metafizik sunar. Hegel’e gore ise insan ve var olan
her sey, maddi olmayan ve siirekli bir hareket i¢inde bulunandan pay alir ve zorunlu

bir yakinlagma sonucunda mutlak tine yiikselir (Turgut, 1991). Goriildiigi gibi Hegel
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felsefesi en basindan mutlagin bilgisine ulagsma amaci tasir. Bu nedenle Hegel’de
metafizik, kosulsuz ya da mutlak olanin bilgisidir. Schelling’e gére mutlakta 6zne ile

nesne Ozdestir. Bu 6zdeslik de ancak zihinsel sezgi ile saglanabilir (Atesoglu, 2010).

3.2.2.3 Bilgi Problemi

Insanoglunun her tiirlii anlama ¢abasi felsefi acidan siije ve obje tartismasi idealizm
acisindan siije ve obje 6zdesliginde, bilinen objenin bilen siijeye baglanmas1 anlamina
gelir. Idealist gelenek icinde pek c¢ok filozof bilginin nasil gergeklestigi, bilginin
dogasi, kaynaklari ve sinir1 sorunlart ile ilgili birbirinden farkli bilgi anlayislari ortaya
koymustur. Bu anlayista bilgi, bilen siije ile bilinen obje arasindaki 6zdeslige dayanir.
Insan da bilgi anlayisinda 6zne olarak yer alir. Idealizm nesneyi 6zneye, bilineni bilene

baglar.

Bati egitim geleneginde idealizmin temellerini atan ve bilgi nazariyesini sistemlestiren
Yunan filozofu Platon olmustur. Platon, varligin idealardan olustugunu ve bunlarin tek
gercek olduklarini ileri siirmiistiir. Platon, insan duyularimin algiladigi gergegin,
gercegin kendisi olmayip onun bir gélgesinden ibaret oldugunu belirtir (Gutek, 2001).
Platon magara benzetmesiyle hem bilginin dogustan geldigini hem de gercek {istii

ozelligini vurgulamaya ¢alismigtir (Platon, 1992).

Platon bilgi hakkinda yapmis oldugu degerlendirmelerle ayn1 zamanda idealist egitim
ile ilgili distincelerini ortaya koyarak insanin epistemolojik ve ontolojik olarak
karanliktan aydinliga evrilmesini gostermektedir. Platon, insanin duyulariyla
algiladig1 fiziksel nesneler diinyas: ile fiziksel nesneler gibi uzayda ve mekanda
olmayan, duyularla ulagilmayan algilarimizla ve aklimizla anladigimiz idealar diinyas1
olmak iizere evrende iki gercekten bahseder (Satir, 2004). Ideler alemi, en zirvesinde
lyiye sahiptir. Bu 1y1 tiim gergek bilginin kaynagidir. Maddi alem ise bu alemin bir
kopyasidir ve milkemmel degildir. idealist bilgi nazariyesi de egitimi bu miikemmel
alemin, yani mutlak bilginin hedefine ulastirmayr amaglar (Bayrakli, 1988). insan
bilgisi fenomenal diinyayla sinirhidir. Insan, Tanr1, 6liimsiizliik, dzgiirliik ve evrenin

baslangici gibi metafizik konularda kesin bir bilgiye sahip olamaz (Kant,1999).

Idealizmin bilgi anlayisi rasyonalizmin olusturdugu zemin iizerinde yiikselir. Bilginin
kaynag akildir (Bolay, 2010). idealizmde bilgi hakikatin bilgisidir ve bu bilgiye akilla

ulagilabilir. Duyular vasitasiyla elde edilen bilgi giivenilmez, siipheli ve noksandir
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(Cevizci, 2002). Gergek bilgi fiziki diinyada degil insanin aklindadir. Akil, nesneleri
saf manevi sekillerini maddi varliklarin 6tesinde goriir. Cevherin maddi varligi kabul

edilmedigi zaman artik durulan yer idealizmin sinirlar1 i¢indedir.

Berkeley’ye gore insan anlama yetisini kullandig1 olgiide kendisi ve dis diinya
hakkinda bilgi sahibi olur. Bu bilgi vasitasiyla da en son noktada, insandan beklenen
sonlu bir varlik olarak Tanri’nin insanoglunun erigebileceginden hayli uzaga koydugu
bilgiye ulagsmaktir. Berkeley; var olmak algilanmaktir sdziinden de anlasilacag lizere
idrak edilemeyen higbir seyin var olamayacagin belirtir (Berkeley, 1996). Var olan
madde degil ruh, fikir ya da Tanri’dir. Berkeley'de insanlarin idrakleri arasindaki
tutarlik, hepsinin Allah’in idrakinde birlesmelerinden ileri gelmektedir. Bilginin

nesnelligi saglayan metafizik 6lgiit de 6zde idealizme dayanir (Ulken, 1956).

Idealist bilgi anlayis, bilgi siirecinde zihnin yalmzca tinsel olan1 kavrayabilecegini ya
da nesnelerin gercekliginin algilanabilirliklerinden kaynaklandigint  savunur
(Anabritannica, 2004). Berkeley dis diinya ile deneyimler arasina Tanr1’y1 getirerek
ayak parmagi tasa ¢arptiginda ortaya ¢ikan aci fikri ile tas fikri arasinda olusan sorunu
asar (Moseley, 2010). “Kisacasi evrenin ve i¢indeki varliklarin varliga gelme ve
varlikta kalmasmin teminati Tanri’dir” (Akbaba, 2006, s.78). Idealistlerde Tanr1
diistincesini  her seyi kaplayan biitiinlik anlaminda kendiliginden var olma

diisiincesine doniistiirme yliniinde bir egilim vardir (Copleston, 1996).

Alman Idealizminin temellerini atan ve diisiincesinin sistematigine epistemolojiyi
koyan Kant’a gore bilgide etkin olan yon anlama yetisi ile edilgin yon olan duyusal
algilama yetisi bir araya geldiginde bilgi olusur. Kant bunu “Algisiz kavramlar bos,
kavramsiz algilar kordiir” soziiyle ifade etmektedir (Gokberk, 2007). Kant, aklin ve
deneyin smirlarin1 belirlemeye calisarak bilginin kaynagini deneyden ve akildan
aldigini ileri siirmiistiir. Ancak deney aklin uyanmasina, daha ileri gitmesine yardimci
olur (Kant, 1999). Kant’a gore, duyular yolu ile dis diinyadan toplanan bilgi diislince
ile diizenlenir. “Bilgi tecriibenin bize verdigi muhtevanin suurda zaten mevcut form
ile birlesmesinden dogmaktadir” (Ulken, 1956, 5.18) Deneyden gelen aposteriori algi,
aklin apriori kavram ve kategorileriyle islenerek bilgi halini alir. Bir tiir uzlasmaci
gorliniis sergileyen bu anlays, diialist bir bilgi kaynagi sergiler (Ciigen, 1999;
Doganbaz, 2012). Kant’in bilgi anlayist1 Tanri’dan ya da varliktan kaynaklanan
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anlayiglarin yerine bilgiyi insan zihninin ve eyleminin gelisip ilerleyen bir {irlini

olarak ele almas1 bakimindan énemlidir (Bozkurt, 2011).

Fichte’ye gore diinya aktif ve pratik akildan ibarettir. Faaliyet i¢cindeki akil hem ben’i
hem de ben olmayani ortaya ¢ikarir. Akil kendini yaratirken ayn1 zamanda dis alemi
de yaratir (Ulken, 1941). Akildan bagimsiz bir varlik alaninin olamayacagini diisiinen
filozof her seyin tinin bir {iriinii oldugunu kabul eder (Akarsu, 1998). Var olan her sey
ayni zamanda tanri ile bitiindiir (Kar, 2012). Fichte olas1 tiim insan bilgisinin
dayandigi su ti¢ ilkeyi 6ne siirmiistiir: ben’in kendi kendisini ortaya koymasi (ben=ben,
Ozdeslik ilkesi); ben’in gergeklesmesi igin “ben olmayana” ihtiyaci vardir ve ben’in
icinde bulunan “ben olmayanin” ben’in karsisinda olmasi gerekir (karsithik ilkesi);
ben’in ben olamayana nesnel gergeklik verebilmesi i¢in ikisinin birlesmesi (belirleme

ilkesi) gerekir (Giinbulut, 1983).

Friedrich Schelling, romantik ve idealist anlayisinin geregi olarak tinin hem organik
diinyada hem de inorganik diinyada kendisini gosterdigini belirtir. Her seyin kaynagini
ben olarak goren Schelling, her seyde kendini agan evrensel ben’in insan aklinda kendi
bilincine vardigini ifade eder. Insan ben’i kendisini evrensel ben’de ifade ettigi siirece
gercektir. Bilgi de ben’in evrensel ben’i ifade etmesiyle ortaya ¢ikar. Her varlikta akil
ve yasamin oldugunu ileri siiren Schelling’e gore bilgi, bilingsiz varliklardan bilingli
varliklara ytlikselmekte olan bir siirectir ve bu zirvesine insan ben’inde ulasir. Bu
diislince ¢ergevesinde insanda en biiyiik hedefine ulagsan dogayi insanoglu hem anlar

hem de bilir (Ciigen, 2005).

Alman diisiincesinin 6nde gelen filozoflarindan biri olan Hegel’e gore, diinya mantikl
bir sistemdir, bizim mantikli diisiincemiz bu sisteme tekamiil eder. Hegel'e gore bilgi
bir sistem olusturdugu 6l¢iide gegerlidir. Sistemin kapsamliligi ve igerdigi fikirlerin
tutarliligy arttig1 dlclide gergekeiligi de artmaktadir. Buna mantiki uygunluk, tutarlilik
kuram1 denmektedir. Bilginin temsil ettigi gercek, bir biitlin olduguna gore bilginin de
biitlin olmas1 gerekir (Alkan, 1983). Hegel bilgiden once varliga yonelir. Ciinkii ona
gore varliga yonelince bilgi kendiliginden gelecektir. Hegel’e gore diisiinmek her
objenin arkasinda bulunan ide’yi arama etkinligidir (Akarsu, 1994). Hegel
“O0grenmeye calisan kisi ve 6grenilecek olan konu arasinda tam bir uyum olmasi

gerektigi ve boyle bir birliktelik olmadan bilgi tiretilemeyecegini diistinmiistiir. Filozof
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bu birlikteligi oncelikle kendine ait olan diyalektik metodu kullanarak elde eder.”
(Bronowski, 2012, 5.665). Hegel’e gore bilginin tiim 6geleri 6znel olan insan aklindan

daha kapsamli olan evrensel geist’in bir iirliniidiir. Hegel’e gore “akilsal olan gergektir,

gercek olan da akilsaldir” (Ciigen, 2005, 5.226).

“Idealizm bilgi nazariyesini agiklarken her zaman diisiinceler ve kavramlardan hareket
ettigi unutulmamalidir” (Gutek, 2001). Sinirli olan insan akli, varligi, giizelligi, iyiligi
niteleyen bir sifat olan, tasavvurdan bagimsiz olarak kendinde var olan, var olmak i¢in
hicbir seye muhta¢ olmayan, miikemmel ve kusursuz olandir (Meydan Larousse,
1972). Mutlak aklin bir ruhsal t6zii olmakla birlikte yetiler bakimindan sinirlidir. Buna
ragmen, insan zihni bilgilerin tamamini igeren ve sonsuz ve tiim varligin temeli olarak
diisiiniilen mutlak aklin diislince veya kavramlarini kullanip bunlarla iletisim kurabilir.
Mutlak akil ya da Tanr1 gercekligin bilingli birligidir (Biiyiikdiivenci, 1988). Insan akli
dogustandir ancak nesneleri ve olaylar1 gercekte olduklar1 sekliyle bilmediginden
sinirhdir. Dogustan bir 6zellik olan bireysel insan akli Mutlak akil iginde anlam
kazanir (Gutek, 2001).

Idealizm insanin ruhsal ve zihinsel ydniine biiyiik énem verir. Dolayisiyla insanin
gercek varligi da maddi olmaktan ¢ok ruhidir, insan, akilli bir varliktir, insan akli,
mutlak aklin bir parcasidir. Idealizme gore bilme eylemi insanin zihninde 6nceden var
olan bi¢cimlenmis siirekli kavramlarin hatirlanmasi veya tanimlanmasindan ve ortaya
¢ikarilmasi siirecidir (Sisman, 2010). Sezgi, i¢ gézlem ve kavrayis ile kisiler akillarinin
Mutlak Aklin bir kopyasindan ibaret oldugunu kavrarlar. Boylelikle bilme, daha
onceden zihinde yer edinmis diisiincelerin tekrardan kavranmasi, animsanmasi ve
diisiiniilmesi stireci haline gelir. Bilinen sey zihinde zaten var olan seydir. Egitim ve
6grenme bu 6nceden var olan bilgilerin bilingli hale getirilmesidir (Gutek, 2001). Akil

olmadan ¢evre ve esya algilanmadig1 gibi esyay1 esya yapan da aklin kendisidir.

“Idealistlere gore, metafizik ve epistemolojik siireclerin altinda yatan temel mantik
biitlin-parga 1iligkisidir. Dogru; mantiksal, sistematik, baglantili bir diizen iginde
Mutlak sekilde ortaya ¢ikar. Her bir 6nerme/bilgi daha kapsamli ve genis bir 6nerme
ile iligkilidir. Diizenleyici bir siire¢ olarak akil; diisiinceleri, kavramlar1 ve 6nermeleri

sistematik bir biitiin halinde organize eder. En uygun zihinsel fonksiyon biitiin ile

66



pargalar arasindaki iliskiye dayanan bir bakis acis1 olugturmaktir” (Gutek, 2001, s.23-
24).

3.2.2.4 Deger Problemi

Ahlak, “Belli bir donemde belli insan topluluklarinca benimsenmis olan, bireylerin
birbirleriyle iliskilerini diizenleyen tdorel davranislarin kurallarinin, yasalarinin,
ilkelerinin toplami1™ olarak ifade edilebilir (Akarsu, 1998). Tanima gore, bir arada
yasamanin zorunlulugunun sonucu olarak ahlak kurallar1, insanin zaman igerisinde iyi
ve dogrunun ne oldugunu sorgulamasiyla ise ahlak felsefesi meydana gelmistir. Ahlak
felsefesi, genel itibariyle bireylerin eylemlerinin dogru veya yanlis olarak
degerlendirmelerinde yol gostericiyken (Dubinsky, 2004) etik ise bir kisinin belirli bir
durumda ifade etmeyi istedigi degerlerle ilgilidir. Ahlak, bu degerleri yasama gegirme
seklidir (Billington, 1997).

Idealizmde tiimel ve evrensel olan tikel ve yerel karsisinda tinsel ya da zihinsel olan
salt duyumsal ya da maddi olan karsisinda deger agisindan bir Oncelige sahiptir.
Idealist deger anlayisinda ahlaki 6zgiirliik ve 6zgecilik basat dneme sahiptir (Cevizci,
2002). Insan aklmin diinyay1 kavrama ve uygun davranis tarzi gelistirmede yardimci
oldugu bu sistemde ahlakin temel gayesi hakikatin taninmasindaki mutluluk olarak
(Topgu, 2005) degerlendirilebilirken yine ahlakin gayesi genel olarak, deneyin disinda
aklin ortaya koydugu ana idelerden ¢ikarilir. Idealistler agisindan, degerler ve etikler
birer hazinedir, mutlaktir. Onlara gore iyi, dogru ve giizel kavramlar kusaklara gore
ya da toplumlara gére degismemektedir ve insan yapist degillerdir. Bu nedenle 6z
olarak stirekli kalirlar (Cetin, 1994). Manevi degerler maddi degerlerden daha
ustiindiir. Mutlak degerler bizim davranislarimizi kontrol ederek herkes i¢in ayni
cagrida bulunurlar. Buna ragmen, kimi idealist yaklasimlarda; *...Insanlar, degerleri
kesfetme yetenegine sahip 6zgiir, ahlaki bir varlik olarak gdriilmiistiir. Duyumsama
veya tercihlerin bakis acis1 veya bunlarin iliskiyi olumsuz etkilemesi kisilerin etik
kararlar verirken yanlislar yapmalarina neden olur” (Gutek, 2001, s.25). Duyumsama
veya tercih yerine eylemin etik veya etik disiligint o eylemin 6ziinilin belirledigine
inanmaktadirlar (Rawwas, 1996). Yani herhangi bir eylem 6zilinde iyi ya da katiidiir.
Platoncu anlamda bir eylemin iy1 ya da kotii olmasini bu diinyanin bilgisi ile anlamak
ve degerlendirmek olanaksizdir. Bu yiizden insan hakikat alemini tanimayla en ytliksek

tyilige ulagilabilir. Anlasilacag1 lizere insandan once de belirlenmis idealler veya
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arzular ya da ahlaki cevherler mutlak olarak vardir. Insan ideal ve arzularini buna gore
ayarlamalidir. Bu sebeple evrenin amagsal bir yorumu ve insandaki ahlaki yiikiimliiliik
duygusu insanlik tarihinde yer yer kahramanliklarin da sebebi olan yoneltici bir gii¢

olmustur (Biiyiikdiivenci, 1998).

Platon’a gore insanin ulagsma amacinda oldugu ve kainatla uyum ve ahenk tasiyan en
iistlin deger “mutlak iyi”dir. Platon, Gorgias diyalogunda bilgi anlayis1 ile ahlak
arasinda yakin bir baglant1 insa ederken, ortak hayati paylagsmak i¢in devlet kanalini
devreye sokar (Maclntyre, 2001). Dogru bilgiye dayali eylem ahlak yoniinden
dogrudur (Paksiit, 1980) ve bunun i¢in Platon belirli bir “insan tabiat1” tlizerinde
dururken insanin aklini potansiyel olarak ideal olana “iyilerin en iyisi” ideasina
ulagtirma hedefini tasir (Platon, 1992; Storig, 1994). Bu, 6ziine uygun yasama
anlamma gelir ve mutluluk ve uyum icin gereklidir. Yani, Platon’da mutluluk iyiye
sahip olmaktir (Arat, 1979). Platon’un “giines” kavrami, 1s1g1yla nasil bizim diger
nesneleri gorebilmemizi sagliyorsa, iyiligin 15181 da gercek varliklar olan idealar:
kavrayabilmemize yardimci olmaktadir (Platon, 1992). Bu idealist yaklasimda iyi olan
bir sey her zaman iyidir, kotii olan seyse her zaman kétiidiir (Platon, 1996a; Platon,
1996b). Tyiyle kétiiyii akil sayesinde ayirt ederiz ve beden kotilyii isteyebilir, ancak
akil istenen seyin kotii oldugunu ayirt ederek bedeni yonlendirir. Ona gore bir kim
kendine hitkmediyorsa -iyi yan, kotii yana hitkmediyorsa- kendi kendinin hem efendisi
hem de kolesidir. Yine bir insan kotii egitim aliyorsa, kotiilerle diisiip kakiyorsa

kotiilenmis demektir (Platon, 1992).

Kant’a gore ahlakli eylemler 6znel amag¢ glitmemelidir ve bazi davraniglar
sonuglart ne olursa olsun insanlik icin ahlaki olarak baglayici olmalidir. “lyiligi
isteme” ve “ahlak yasas1” buna gore olusturulmalidir (Arslan, 2001). Saf akil, insanda
vicdan olarak ortaya ¢ikar. Numenal alana tabi olan aklin yasalari insani zorlamaz ve
insan, emre uyup uymamakta iradi olarak 6zgiirdiir (Akarsu, 1999). Evrensel ahlak
yasalarina uygun davranmak ise ahlaki tercihlere baglh degildir. Biitiin ¢ag ve
toplumlar i¢in temel 6nemde, herkesin ne yapmasi gerektigini, aklinin ona buyurdugu
ve yasa bicimi tagiyabilecek olan genel geger bir sekilde davranmasini saglayacak
kesin bir buyruktur (Gaarder, 2008). Kant i¢in ahlaki deger ve insanlik onuru,
insanligin saf zihinsel kapasitelerinde ve insanligin zihinsel ilerlemesindedir (Cassirer,

1996). Kant’a gore ahlaki davranis, arzu ve egilimlerimize ragmen yapilan dogru
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islerdir ve amag 6devdir. Vicdanin kesin bir buyrugu olarak 6dev ahlakinda i¢ten ama
duygusal olmayan bir isteme s6z konusudur (Kant, 2006). Cilinkii “6dev, yasaya
saygidan dolay1 yapilan eylemin zorunlulugudur” (Kant, 1995, s.15). Ahlaki
davraniglarimizi yasa koyucu olan saf akil idare etmekte olup bu saf akil, insana ahlak
yasasini vermektedir (Kant, 2006). Yani aklin “kendi kendine verdigi kararlar ahlak
yasalarina doniisecek, bu yasalar da aklin kendi iradesiyle birer 6dev olarak
bilinecektir” (Kegeli, 2010). Tim bunlardan hareketle Kant zihinsel ilerlemeci
yaklasiminda ahlak i¢in insanliin egitilmesine vurgu yapar. Bu sayede ahlakin temeli

olan irade Ozgiirliigli yasam igerisinde varlik bulabilir (Cevik, 2012).

Fichte’nin felsefesi bir ahlaksal idealizm sistemidir (Akarsu, 1994). Fichte, “ben”ini
insa ederken temeline eksiksiz bilgi, kusursuz ahlak ve sonsuz olam1 koymustur
(Kilicaslan ve Atesoglu, 2006). Boylece Fichte’de yasamin amaci, ahlaki 6zgiirligi
gerceklestirmek ve bu yolda durmadan g¢alismaktir. Fichte'nin sisteminin Snemli
noktasi ahlaki 6greti, onun esas noktasi ise 6zgiirliik sorunundadir. Fichte’ye gore daha
derin temellere dayanan 6zgiirliikk, doga kanunlarindan baska birseydir, ondan iistiin
olan, ona miidahale edebilen bir yasadir ve ‘ben’in etkin olan 6ziline daha yakindir.
Ahlak yasasi, 6zgiirliigiin goriinme sekillerinden biridir; ahlak yasasinin seklini de

icerigini de agiklayan ozgiirliiktiir (Odabasi, 2005).

Bircok idealist filozof yasadigi donemde, bir bozulma ve ¢okiis havast oldugunu
belirtir. Ozellikle ahlaki diisiincedeki bozulmalar, yozlasmalar ve 6z degerlerden
uzaklagmalar 6n plana c¢ikarilmistir (Klosko, 2006). Bu diistiniirler i¢in, erdem ve
ahlakin gelismesi hem birey hem de devletin sagligi bakimindan hayati derecede
onemlidir. Bu gelisme ve saglik durumu egitim sayesinde makul bireylerin
yetistirilmesiyle miimkiindiir. Bu anlayistan hareketle ahlaki eylemlerin toplumsal ve
kiiltiirel gelenegin kalic1 ve degigsmez yonlerinden ¢ikmasi gerektigi savunulur (Varis,
1985). Dolayssiyla kiiltiirel doku ve gelenek onemliyken yapip etmelerin rehberi
gecmisten gelen ve cisimlesen bilgeliktir. Kiiltiirel ¢cevre, din, bilim, sanat ve her tiirli
edebiyat irlinlinden meydana gelir. Her cagda bir¢ok filozof bu kiiltiirel gevreye
katkida bulundugundan kiiltiir ya da degerler biitiin insanligin ortak kaynagidir. Bu
nedenle deger egitiminin zengin kaynagi tarih, edebiyat, din ve felsefe gibi kiiltiirel
konularda bulunabilir. Bu konular, insanlik tarihi boyunca Mutlak'a iligkin ortaya

ctkmis diisiinceleri yansitirlar (Gutek, 2001). Ilaveten; idealistler, ahlakin, bireyin
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eylemlerinde rehberlik edecegine ¢ok giiglii bir sekilde inanmaktadirlar (Rawwas,
Swaidan ve Isakson, 2007). “Kendine nasil davranilmasini istiyorsan, bagkalarina oyle
davran” ilkesi, idealizmi iyi bir sekilde karakterize ederken (West, 2004) birey her

zaman ve her kosulda baskalarina zarar vermekten kaginir (Ozyer ve Azizoglu, 2010).

Insanda tiim ¢abalarinin sonucunda mutluluga erisme amaci vardir. Bu nedenle insan,
kendi varolusunu anlamlandiran ve onu mutlu eden iyilik ve giizelligin pesine
diismiistiir. Idealizm acisindan biitiin duyulur nesneleri kendine konu edinen estetik ile
insan yaratimi olan sanat ve onun diisiinme etkinligi olan sanat felsefesine de
deginmek gerekir. Cilinkii Antik caglarda iyi ve glizel kavramlar birbiriyle birlikte
diistiniiliir ve Platon giizeli 1yi, 1yiyi gilizel olarak goriir (Glindogan, 2010). Estetik ve
sanat felsefesinin temel kavrami olan giizel kavrami Kant’a ve aydinlanmaya
gelinceye kadar ahlak felsefesinin kavramlari olan iyi ve dogruyla birlikte
diisiiniilmustlir. Kant, giizeli bir estetik deger olarak hos, iyi dogru ve yararlidan
ayirmistir. Hosa gitme ve ruhtaki estetik duyguya dayanan sanat giizelligi ile belli

kurallar c¢ergevesinde tabiatin amacina ulagtigi tabiat gilizelligi farkini ortaya

koymustur (Ergiin, 2014).

Alman idealistleri ve romantik filozoflarinda bir yaratma etkinligi olarak sanat,
sanatginin ideal olan bir giizellik ya da hakikati kendi hayal giicii ve diinyasinda
kavrayip ifade etmesidir (Glindogan, 2010). Fichte filozoflarin estetik bir ruha sahip
olmasi ve ayni tinin filozoflar1 canlandirmasi gerektigini ileri siirer. Tinin de egitimle
estetiksel olabilecegini belirten Fichte’nin estetikle ilgili goriisleri Kant’in anlayisiyla
paralellik gosterir (Topakkaya, 2011). Schelling i¢in sanat, 6zne ve nesnenin birligi
olarak gordiigii Mutlak’1 anlamanin ya da duymanin bir 6rnegidir. Ona gore sanat
evrenin yorumlanis hali ve dogadaki gizemin ortaya g¢ikarilmasidir (Thilly, 2010).
Hegel gore sanat, sanat¢inin diyalektik bir siire¢ igerisinde kendi 6ziine ulasip kendi
Ozglir iradesiyle ortaya koydugu {iriindiir. Sanat giizelligi, maddeye egemen olan
hakikati de ifade eden idenin bir zaferidir (Bolay, 2010). Schelling ve Hegel’de sanat
temsil, taklit ve oyun olmanin digsinda ve Gtesinde sonsuzu sonlu bir seyde yaratmak
olarak goriiliir (Giindogan, 2010). Schleiermacher’de ise estetigin gorevi etikten
hareketle tiim insan eylemleri baglantili olarak sanati kavramaktir. Ona gore sanat
bireysel sembollestirme eylemleriyle ruhun tecellisidir. Dinin 6ziinii duyguda bulur ve

bunu romantik zeminde vurgular (Aliy, 2011).
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3.2.3 idealizmin Sosyo-Politik Géoriisleri

3.2.3.1 Siyaset Anlayist

Insanlarin varolusundan beri ideal arayisi vardir. Ozellikle devlet rejimlerinde ideal
arayisl, i¢inde bulunulan kiiltiire, toplumsal ve ideolojik yapiya gore cesitlilik
kazanmistir. Her toplum birlikte yasamin geregi olarak ideal bir devlet, ideal bir
toplum arayisi i¢ine girmistir. Ideal arayis1 egitim, ekonomik, sosyal, siyasi, hukuki,
dini etkenler gdz Oniinde tutularak ekonomik, sosyal, siyasal, hukuki ve buna benzer
bircok konuda var olana elestiri yoneltilerek olusturulan tasarimlarda kendini
gostermistir. Boylece egitim, hak, hukuk, esitlik, 6zgiirliik, toplum, kiiltiir, devlet,

ideolojiler vb. bir¢ok kavramda da asil amaclanan en ‘ideal’ olana ulagmaktir.

Toplum tarihi boyunca adalet, 6zgiirliikk, hak, yonetme, yOneten, yonetilen gibi
kavramlar diislintildiigiinde insanin kendisini ve c¢evresini ilgilendiren politik
degerlendirmeler giindelik hayata sirayet etmis olan siyaset kelimesi karsimiza ¢ikar.
Siyaset; halkin, toplumu ilgilendiren konularla ilgili olarak yaptigi her seydir
(Aristoteles, 1993). Toplumu ilgilendiren, toplumun tiim iiyelerinin yararina
olabilecek bir diizen yaratma aracidir. Bir¢ok siyaset bilimci de siyaseti devletlerin
yonetimi bilimi olarak tanimlar (Duverger, 1975). Siyaset felsefesi, felsefenin siyasi
yasama konu olan insan, toplum, iktidar, diizen; 1y1, kotii, adalet, hak, yasa, yurttaslik,
ozgrliik gibi kavramlarini ve 6zellikle devletin 6ziinti, kaynagini ve degerini arastiran
dalidir. Siyaset felsefesi olmasi gerekeni, gelecekte toplumlarin nasil yonetilmesi
gerektigini ortaya koyabilmek i¢in toplumlarin diiniinii ve bugiiniinii de inceler (Bolay,
2013). Siyaset, insanlarin bir arada yasama olgusundan hareketle bireyin toplumla
iliskilerini ahlakin formiile edilmis hali olan hukuk ile diizenler. Siyasetin dogasi
geregi sosyal baglam icerisinde iliskisel bir goriiniimii vardir (Kiigiikalp, 2011). Sosyal
bir ortam igerisinde bulunan insanlar ¢esitli eylemlerde bulunurlar. Bu da siyasete
sosyolojik bir boyut katmaktadir. Siyasal eylemlerin insan ve toplumlar agisindan
doguracag1 sonuclar oldukca onemlidir. Bu nedenle siyaset felsefesinin diisiince ve
eylem zeminin iizerine oturdugu ideoloji; insan eylemelerinin degerlerini diisiinme
konusu olarak alan etikten, insanin varlik yapisini ve insani potansiyeli diisiinme
konusu olarak alan ontolojiden ve insanin bilgi edinebilme imkanin1 ve insan bilgisinin

mahiyetini diisiinme konusu yapan epistemolojiden bagimsiz olarak diisiiniilemez
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(Kiigtikalp, 2011). Siyaset toplumu dogrudan ilgilendiren ekonomi, sosyoloji vb. diger

alanlarla sik1 bir iligki igerisindedir.

Platon’a gore iktidarin kaynagi insamin dogal yapisidir. Insan kendi kendisine
yetmediginden, gereksinimlerini gidermek i¢in baskalarinin yardimina muhtag¢ olur
(Tannenbaum ve Schultz, 2007). Platon igin en iyi devlet, en iyi yonetimdir. Platon
devleti dogal bir diizen; canli bir organizma olarak kabul etmektedir. Demokrasinin
esas prensibi, halkin egemenligidir. Millet kendini yonetecekleri bir segimle belirler.
Secimle gelecek yoneticilerin yetiskin ve iyi egitim gormiis olmasi sarttir. Demokrasi,
bir egitim isidir. Her sey egitim ve dgretime baglidir. Adil olmayanin degil, adaletli
insanin mutlu oldugu ideal devletin olusturulmasidir. Devlet nasil dogru olursa insan
da ayn1 sekilde dogru olur. Adalet insandan daha biiyiik olan toplumda varsa daha
etkilidir. Platon toplumda adaletin sosyal etkisinin 6nemini ifade eder. Devlette
bilgelik, yigitlik, olgiilik ve dogruluk gibi degerler olmalidir. Devlet birligini,
biitiinliglinii kaybetmeden biiylimelidir. Devletin biitiinliigii bliylimesinden yegdir

(Platon, 1992).

Kant’a gore insanin idrak ya da bilme yeteneklerini kullanmas1 6zgiirliigline baglidir.
Onun siyaset anlayigi hakikatin ve bilginin otoritesini bagkalarina birakan politik
sistemlere karsidir. Kant, toplum sodzlesmesini akil diisiincesi olarak goriir ve bu
diisiince toplum s6zlesmesini devleti diizenlemek i¢in platonik bir ideal olarak hizmet
eder. Siyasetin ve anayasanin temel amaci bireylerin 6zgiir kilinmasini saglamaktir.
Kant, 6zgiirligii de ahlaki ve rasyonel kabul ederek ahlak, akil ve siyaset arasinda
kuvvetli bir bag kurar (Tannenbaum ve Schultz, 2007). Kant’a goére, insan bir arag

degil bir amactir.

Fichte, Alman ulusunu yeniden insa etmek i¢in 6nerdigi devlet teorisi ile yeni bir
ekonomik sistem ve devlet modeli ortaya koymustur. Ozellikle uluslasmaya,
uluslagmay1 gerceklestirmek icin ise 6zgiirliik-egitim-dil kavramina daha ¢ok deger
vermeye calismistir. Uygulayacagi ekonomik sistem tamamen devletin tekelinde
olacak ig¢-dis ticareti devlet kendi eliyle yapacaktir. Kendi kendine yeten, ulusun ve
devletin menfaatlerinin 6n planda tutuldugu bir ekonomik sistemi anlatir. Miilkiyetin
asil sahibi, daima devlet olacaktir. Alman ulusunu yeniden insa etme siirecini egitim

ve dil kavrami {izerine gergeklestirmeye ¢alismistir. Fichte’ye gore insanlar ahlaki
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gelisimini tamamlamadigindan devlet zorlayici bir gii¢ olarak olmalidir. Devlet
insanlarin ahlaki gelisimini saglamalidir. Bunun i¢in egitim dahil her alanda 6nlem
almalidir. Fichte despotizme ve demokrasiye sicak bakmaz. Ekonomik goriisii
tizerinden anlasilacagi lizere nasyonal sosyalizmi ideal yonetim bigimi olarak goriir

(Cevizci, 2012).

Hegel’e gore devlet, insanligin en derin 6ziinii ve yazgisini temsil eden tiimelin nesnel
olarak cisimlesmis hali olur. Insan iradesinin ve 6zgiirliigiiniin digsalligindaki ideadur
(Hegel, 2010). Devlet insana nesnelligini ve 6ziinii kazandiran nesnel bir yapidir. Bu
nedenle devlete ait olmak bir zorunluluktur (Bravo, 2014). Devlet, bireysel bir
biitiinliiktilir, yine bir devletin anayasasi dini ile felsefesiyle, sanatiyla daha genel
olarak kiiltiiriyle tek bir tozdiir. Devletin amaci insanlar1 gergek, fiili hayattaki
eylemlerinin ve duygusal yatkinliklarinda tdzsel olanin gecerli olmasi, var olmasi ve
kendi siirdiirmesidir (Hegel, 2010). “Ozgiirliigii ¢ikarlarimizin ve bireyselligimizin
tatmin araci olarak algilamadigimiz siirece, yasa ve devlet 6zglirliigiimiizii kisitlamaz,
daha ziyade ussal Ozgiirligimiizii tam olarak gerceklestirmemizi saglar” (Berlin,
1969, s.145). Devlet, kendini ve yasalarini bireylerden olusan halka hakim olan
ilkeden tiiretir. Hegel’in i¢in ozgiirliik anlayisi, gelip gecici istekler yerine gergek
Ozglrliik olan ussal isteme olmalidir. Kiiltiir, kendini devlette 6ne ¢ikarir, bilince

ulasan ve evrensel var olan her sey onun altina getirilir.

3.2.3.2 Din Diisiincesi

Insanin dogasinda bulunan dini duygunun insanla ve diger disiplinlerle iliskisini
anlamanin en ideal yolu insan eksenli bir hareketle konuya bakmaktir. insanin temel
ithtiyac ve istemlerinden olan “inanma istemi” dinin insan nezdinde anlam kazanmasini
saglar. Insanlarin inanma, varolussal tehlikeler karsisinda siginacak bir liman arama
durumu ve ahlaki 6dev duygusu noktasinda insanoglunun yardimina kosar (Cevizci,
2011). Din insanlara, varligin, yasamin, evrenin, toplumun kisacasi tiim var olanlarin
ne oldugunun anlamin1 mutlak ve degismez olarak sunan inang sistemidir. Yine din
sistemli inang biitiinliigli icinde insanin hem bireysel hem de toplumsal boyutta
diisiince ve eylemini belirleyip onlara bir yasama tarzi sunan ve onlarin bir diinya
goriigii altinda toplanmasint saglayan bir kurumdur (Ciigen, 2012). Din insanin
mutlulugunu amaglayan; iyilik, glizellik, dogruluk, sevgi, saygi, kardeslik gibi saglik

bir toplum i¢in gerekli olan degerlerle insan hayatina anlam katmaya calisan, insanin
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tutum ve davranislarii sekillendiren, insanin olgunlagmasini saglayan 6nemli bir

kurumdur.

Kant’ta din, ahlakin pratik kosullarindan biri veya onun en 6nemli boyutlarindan
birisidir. Ahlaken en yiiksek iyi ya da erdemlilik ve mutlulugun birlikte ger¢eklesmesi
timidini hakli ¢ikaracak olan Tanri’dir. Aklin, mutlak ve kosulsuz olani belirleyen
maksimum prensipler pesinde oldugunu iddia eden Kant felsefesine gore din, “en
yiiksek 1yi”’ye ulastiran bir aragtir (Aydin, 1991). Kant, dini ahlakliliga indirgemistir
(Heimsoeth, 2007). Kant ahlaki temellendirebilmek, insanlara ahlakli olabilmelerini

ogiitleyebilmek igin Tanri’nin var olmasi gerektigini ileri siirer (Cevizei, 2011).

Fichte’de de Kant gibi dini ahlaka indirme egilimi gériiliir. Fichte, Bilim Ogretisi adl
eserinde Kant’in digsal doga ile ahlaksallik anlaminda i¢sel doganin ahenkli bir biitiin
olusturmasi sartin1 kendisinden ahlak yasasinin ve doganin tiiredigi “ben” kavramina
baglar. Ona gore olmasi gereken ahenk, ben'in kendi kendisiyle kurmus oldugu
ahenktir. Bizi ilgilendiren ve nihai anlamda ahlaki bir 6zellik gosteren diinya diizeni
aynit zamanda Tanrisal diinya diizeninin kendisidir. Yasayan ve etkili olan ahlak
yasasl, ahlaki diizen Tanrisal olanin bizzat kendisidir. Buradan Fichte’nin Tanr1’y1
antropolojik bir temele oturttugu anlasilmaktadir. Yine Fichte i¢in din, siirekli ahlaki
eylemi miimkiin kilan ve morale dayanan diinya diizeniyle ilgilidir. Insanin mutlu

olmasi1 dogru ve hak olani yapmasina baghdir (Topakkaya, 2011).

Alman Idealizminin Fichte’den sonra ikinci ustas1 olan Schelling, felsefesinin son
asamasinda dinsel bir gizemcilige ulasir. Diinya Tanri’dan bir diislis olarak
tasarrmlanir. Alman Idealizminin doruk noktasmi olusturan Hegel’e gore ise, bir
ulusun kendini dayandirdigi hakikat ne ise din de o noktada konumlanmaktadir. Bu
yaklagim nesnenin 06ziine dair her seyi kapsar. Tanri tasarimi bir halkin evrensel
temelini olusturur. Ozgiirliik bireyselligin olumlu olarak tanrisal varlikta bilindigi
yerde olabilir (Hegel, 2010). Hegel igin sanat alanina en yakin olan bilingli yasam alani
dindir. Dinsel bilince 6zgii diisiince tiirii imgelerle ortiilii bir disiincedir. Hegel’de

Tanr1 kavrami ile Mutlak kavrami 6zdestir (Copleston, 2010).

Kant’in ve Fichte’nin dini ahlaka indirgeme egilimine karsi Schleiermacher’da din
felsefesi, 6znel duyguyu objektif hale getirme, bu duygunun esasi olan igerigi anlama

denemesidir. Esas etkinligini dini heyecanda ve dini bagimlilik duygusunda bulan
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insan i¢in yasam; evrenle birlesme, evrene katilma seklinde yasama hali olarak ortaya
¢ikar (Schleiermacher, 1999). Bu nedenle din felsefesi din duygusu iistiine bir 6gretidir

(Ozcan, 1997).

Alman idealizmi ile romantizmi birlestirme noktasinda bir baska diisiiniir olan
Schleiermacher bu konuya hem felsefi hem de dini agidan bakmistir. Romantik
zeminde dinin ve inancin Oziinii duyguda bulmus, dini yasamda bireyselligi
vurgulamistir (Hulme, 1999). Tanr1 ve diinyanin karsilikli bagliliklarini bir s6zlesme
olarak goren Schleiermacher bu iligkiyi “diinyasiz higbir Tanr1; Tanrisiz hi¢bir diinya”

soziiyle ifade eder (Copleston, 2010).

3.2.4 Idealizmin Egitime Bakis1

Cok eski tarihlere dayanan insanin diigiinceleri evrenle, ahlakla, bilgiyle vb. her alanla
ilgili farkliliklar gostermektedir. Egitim de bu alanlardan biri olarak felsefi anlayislar
tarafindan farkli degerlendirme, izah etme ve ¢dziimler getirme konusunda degisik
sekillerde ele alinmistir. Hayatin amacini belirleyen felsefe ile hayata yon veren egitim
arasinda siki bir iliski vardir. Idealizm de egitime iliskin (egitimin amagclarina,
miifredatina, 6gretim yontemine, 6gretmenine, 0grencisine) kendine yonelik 6zgii

goriigleri ve yaklasimlari olan felsefi bir 6gretidir.

Idealizme gore egitim, insanoglunun bilinglice ve 6zgiirce Allah’a ulasmak igin
stirdliirdiigli diizenli ve araliksiz ¢abalardir (S6nmez, 2005) ve bu g¢abalarin amact
zaman ve mekanin 6tesindeki ruhsal olan gergeklige ulasmak, onunla biitiinlesmektir.
Boylece de insami gelistirmektir. Idealizm anlayisina gore egitimin amaci aklin
kullanilmasiyla zihinde var olan ve degismeyen evrensel gerceklikler sayesinde
degerlere ulagsmaktir (Erden, 2008). Bu bakimdan amagclar akla uygun olmal1 ve akil
bir olciit olarak kabul gormelidir (Cafoglu, 2011). Birey evrensel gergegin bilgisine
akil yoluyla ulasacagi i¢in, bu bilgiye ulasilmasinda aklin kullanilmasini engelleyecek
seylerin egitim araciligiyla giderilmesi gereklidir. Dolayisiyla egitim sayesinde bakis
acilarinin genisletilmesi ve ruhun goziiniin acilmasi hedeflenmektedir (Yildirim,

1988).

Idealizm, maddi ve fiziki evrende bilimin de kabul ettigi gibi gergegin tamamlanmamis

ifadesidir. Insan, kesinlikle pozitif bilimin alanmin 6tesinde ve insana mahsus olan

75



akil, sezgi, kiiltiir, sanat, erdem ve din formunda 6zel bir yetenege sahiptir. Idealizmde
egitimin ger¢ek amaci insanin iradesinin ve aklinin sonsuz sembolii olan fiziki ¢evreyi
ideallere veya bireysel degerlere gore sekillendirmesi olarak goriiliir (Farugi, 2003).
Idealistler, dissal gercekligi inkar etmemekle beraber asil gercekligin insan zihninde
oldugunu kabul ederler. Gergegi bilmenin tek yolu bilimsel yol degildir. Sezgisel
diisiince de bilimsel diisiince kadar degerlidir. insan gergege sezgisel diisiinme yolu ile
ulasabilir. Bu yiizden de sanat ve edebiyat ¢alismalar1 idealistler i¢in 6nemlidir (Tozlu,
1997). Kisaca idealizm, gercekligin sezgisel yolla elde edildigini 6ne siirmekte ve
realizmde oldugu gibi degismez oldugunu savunmaktadir (Akdeniz ve Kiigiik, 2011).
Bir seyin degeri de yine zihin yolu ile saptanan standartlara gore karsilastirmalar
yapilarak anlatma, tartisma (karsilikli konugma, diyalog) ve bulus (kesif) yontemleri
ile belirlenebilir. Bu felsefeye gore, insan, Ozgiir iradeye sahiptir. Kisi, kendi
diisiincelerini inceleyerek gercege ulasabilir. Bu diisiinceye gore egitim, ozgiir ve
bilingli olan insanin, her bakimdan yetenekli oldugu yetkinlige (miikemmeliyete)

ulagmasi siireci olmaktadir (Binbasioglu, 1988).

Idealizm, felsefi prensiplerini insani iliskiler {izerindeki caligmalardan, kiiltiir ve
egitim projesi iizerindeki incelemelerden ¢ikarmaz. O felsefi prensiplerinin 6nceligine
bagl kalir. Boylece kiiltiir ve egitim sahalari, bu tiir prensiplerin uygulandiklar: birer
alan durumundadir. Haliyle idealizmin prensipleri, politik, kiiltiirel ve egitimsel
diisiincelerde diizeltilecek yani yer, zaman ve sartlara bagl olarak ele alinacak cinsten

degildir (Ergetin ve Tozlu, 2006).

Toplumsal bir varlik olan insanin toplumla saglik bir iligki yasanabilmesi ve toplumun
biitlinliigiiyle uyumlu olabilmesinin yolu ahlak egitiminden gecer. "Toplumsal
yasamda insanlarin davraniglarini bicimlendiren ve yonlendiren toplumsal degerler,
ortak yasantilar, normlar, orfler, adetler ve gelenekler ile insanlara temel davranig
bicimleri olugturmaya calisilir ve insanlardan bunlar1 benimseyerek igsellestirmeleri
istenir" (Kantarci, 2013, s.1). Egitimin ayrilmaz bir pargasi olan ahlak egitimi ile de
insanlarin deger alaniyla ilgili bilgileri kazanmas1 saglanir ve hedeflenen 1yi insana

ulasilmak amaclanir.

Idealistler, kendi aralarinda farkli yonelimlere sahip olmalarina karsilik egitime iligkin

bakis agilarinda degismez degerler, prensipler noktasinda uzlasirlar. Idealist anlayista,
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insan kisiliginde ve tiim insanlarda ortak olarak bulunan iyi, dogru ve giizele dair
degerlerin evrenselligine inanilir. Onlar insan yapisi degillerdir, biiyiikk evrensel
doganin birer parcasidirlar. Idealistlere gore degerler mutlaktir ve siirekli degisen ve
gelisen diinyada toplumdan topluma ya da kusaktan kusaga 6zde degismez bir yapiya
sahiptir. Bu nedenle insanlara hakikate, ulagsmay1 ve degerlerle nasil yasayacagi
ogretilmelidir (Demirel, 2007). idealist anlayisa gore dgrencilere, ait olduklari biiyiik
ruhsal biitiinliikle uyumlarii saglayacak, onlara sahip olunan, yasayan degerler, bu
degerlerle birlikte yasama ve bu degerleri siirdiirebilme ile hakikate ulasma yolu
eksiksiz bir sekilde 6gretilmelidir ve yasatilmalidir. Cocuk hayati, kendisini mutlak
biitiinliikle ahenkli bir hale getiren degismez degerler yoluyla 6grenmelidir (Demirel,
2007; Tozlu, 1997). Buradan da anlasilacag: iizere “Ahlak acisindan idealizm, insanin
hareket ve gidisatin1 bir ideal dogrultusunda algilamaktadir.” (Bilhan, 1991, s.131).
Cocuk, davraniglarinin dogrulugunun degerlendirmesini, ruhi diizeni anlamasi ve
degerlendirmesi dl¢iisiinde yapar. Egitim araciligiyla insanin asil hiiviyetini bilmesi ve

toplumda sahte sahsiyet gelisimlerinin 6nlenmesi saglanmalidir (Tozlu, 1997).

Idealistler, egitimden insanin ahlakli olmasi, iyi yasam icin gerekli ve zorunlu olan
erdemli ve ahlakli bireylerin yetistirilmesini anlar. idealizmde formal ve informal
egitimle oncelikle karakterin olusumu daha sonra da insan yeteneginin ve toplumsal
tyinin gelistirilmesi amacglanir. Ahlak egitiminde de ilk olarak yapilmasi gereken
karakter egitimidir. Ogrencilerin ahlaki karakterinin olusturulmasinda verilecek
Odevler miimkiin olduk¢a orneklerle verilmelidir. Kant egitime iligskin yazilarinda
ahlaki bir karakter sorunu oldugunu ve egitimde nihai amacin da karakteri olusturmak

oldugunu belirtir.

Idealist anlayista kotiiliik eksikligin, noksanligin iiriiniidiir. Milkemmelde eksiklik
olmayacag: igin, kétiiliik de olamaz. lIyilik, dogruluk ve giizellik biitiinsel varlik olan
Tanr1’da yer alir. Deger yasantis1 temelde mutlakta bulunan iyinin temeline dayanir.
Bu nedenle sonradan olusan kétiiliigli ortadan kaldirmak giic degildir. Bu yiizden
idealizmde, ogrencilere hep 1iyi olarak bakilir. Bunlarin iglerinde kotii olarak
bilinenlerin, gercekte yaratiligin sirrin1 anlamayan, evrenin diizenini yanls algilayan
olarak goriilmesi gerekir (Tozlu, 1997). Idealizm, erdemin ve erdemli bir yasamin en
yiiksek iyi oldugunu diisiincesindedir. Bireyin kendisi tarafindan kurulmus erdem ile

yasadig1 hayata yiikledigi anlam, ideal ve mefkireleri arasinda bir bag kurulmussa

77



derin bir baglilik s6z konusu olur. Bu yiizden Platon ve Hegel, iyi ve erdemli bir
hayatin ancak iyi diizenlenmis bir toplumda var olabilecegine inanirlar. Dogal olarak
iyi diizenlenmis bir toplum; ideal ve askin mefkirelerle Oriilmiis bir egitimle

mumkuindiir.

“Idealizm, egitimin gecici ydnleriyle ilgilenmez. idealizmde “insan zihninin egitimi”
bas mesele oldugundan, insan zihni “evrensel” zihnin bir pargasi olarak ele alinir,
boylece egitimde ideal insan sahsiyeti esas alinir ve bu esasa gore insanin ruhi durumu
ve degerleri daha miikemmele dogru gelistirilmek istenir. Ciinkii idealizme gore
degerler, deneyim neticesi olusmaz. Degerler, mutlak ve igseldir. Fakat onlar
kesfedilme zorunlulugu tasir. Ilke olarak suursuzu suurla, esyay: da diisiince ile izaha
calisan bu felsefi cereyaninda; genglerin hareketlerinde tesadiifii ve suursuzlugu yok
etmek i¢in, bir seri standardin olmasi gerekliligini savunulur. Bunlar 6grenciye nasil
davranilmasi gerektigini dgretecektir. Idealistler amag ve degerlerin Snemsenmesini
talep ederler. Yine onlar ama¢ ve degerleri insan hayatinin derinlikleriyle

iliskilendirirler (Ergetin ve Tozlu, 2006).

Idealizme gore, derslerin icerigi, akla dayali onermelerden ve mutlak dogrulardan
meydana gelmelidir. Ayrica bunlar, 6grencinin aklini ¢alistirmasini saglayacak sekilde
sunulmalidir (S6nmez, 2005). Gergegi, diisiinsel ve ruhsal olarak goren idealizme gore
gerceklik, fikirler arasindaki tutarlilikta kendini muhafaza eder. lyilik, istenmeye
deger bir durumdur, ruhsal olgunun niteligidir ve bu sebeple onu elde etmek i¢in yogun
bir gayret sarf edilir. Kant da bu hususta insanlarin iyiyi diislinmeye ve arayip bulmaya
sevk edecek bir egitim ihtiyacindan bahseder. Sevk islemini yapacak egitimdeki temel
anlayis, insanin oldugu gibi degil, olmasi gerektigi gibi egitilmesinden hareket etmek
olmalidir (Bilhan, 1991). Boyle olursa idealizme uygun bir egitim gerceklestirilmis

olur.

Idealist egitimciler i¢in insan ve insan yasami ¢cok degerlidir. Insan degerinin egitimle
yiikselecegi gergeginin altini onemle g¢izerler. Bu sebeple egitimin uzun siireli
hedefleri arasinda insanda yiiksek deger olusturma vardir (Ergiin, 1996). Bu felsefi
goriise gore hayatin ve Ogrenmenin amaci, hayatin degerlerini anlamak olmalidir.
Uzun ve kisa vadeli amaclar vardir. Uzun vadeli amaglar, insan hayatinin degerleri,
O0grenme ve yasamanin gercek amacini teskil eden anlama, saglik, karakter, sosyal

adalet, beceri sanati, ask, bilgi ve felsefe vb. kavramlardir. Idealizmde degerler
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evrensel ve mutlak oldugundan iyilik ve giizellik de evrensel olanin bir pargasi olarak
goriiliir. Tyi, dogru ve giizelin evrensel ve insani degerlerin 6nemli oldugunu savunan
bu goriise gore, Ogrencilere yasayan degerler ve bu degerlerle nasil yasanacagi
ogretilmelidir (Varis, 1985). Boylece egitim politikas1 ve okul idaresi siirekli,
degismez prensipler iizerine kurulmalidir. Aktarilacak kiiltiirel degerler ¢ocugu hep
ayn1 ve degismeyen evrensel gergege yonlendirilmelidir (Tanriégen, 2014). Onun,
baz1 hareketleri uygun, bazilarini da uygunsuz olarak kabul etmesi i¢in, kendisinin ruhi
diizenin bir parcasi oldugunu anlamasi ve degerlendirmelerini bu 6l¢iiye gore yapmasi
gerekir. Gergekle iligki, bu degerleri benimseme Ol¢iisiinde kurulacaktir. Bu konuda
Ogrencinin icinde yasadigi aile, okul, 6gretmen, akran grubu ve c¢evre 6nemli rolii

alacaktir.

Idealizme gore, zihinde tiim mutlak dogrular vardir. Akilla, mutlak dogruya
ulasilabilir. Insan, bir ara¢ degil, amactir (Sonmez, 2005). Kisinin ideali tamamen
dogru, erdemli, ahlaki, iyi ve gergek iizerine olmalidir. Egitimin hedefi de yeni
nesillere kiiltiirel miras1 aktarmak ve insan1 toplumsal yasama hazirlamak, mutlu ve
erdemli kilmaktir. Ciinkii kendi gercek idealiyle bagdasmayan higbir hakikat, adalet,
esitlik, 6zglirliik ve erdem yeterince iyi degildir. Bu da 6greneni ya da bireyi kusurlu,

ahlaka aykiri, akla uygun olmayan idealleri yorumlamaya zorlar.

Idealist 6gretmen kiiltiirel bir bakis acisina sahip ve birgok degerin uyumunu
gerektiren cesitli rolleri dziimsemis olmalidir. Ogretmen, insan kisiligi noktasinda
uzman olmal1 ve 6grencilerine sahip olduklari kisiligin kapsamin1 gdsterip, bu kisiligi
tanitmalidir. Bu nedenle de kiiltiiriin tecriibeli temsilcisi ve modeli olan 6gretmenin
secimi bliylik bir 6nem tasimaktadir. Egitici, profesyonel bir egitimci 6zellikleri
tasiyarak degerlerin tasiyicist olmali, Ogrencileri sevmeli, onlarla arkadas olmayi
becerebilmeli ve coskulu, heyecanli bir kisi olmalidir. Ogretmen 6grenciler igin
kiiltliriin ve gercekligin tasiyicisi/yansiticist oldugundan 6grenme-68retme asamasina
ve ortamina bilgisiyle hakim olmali, bilgisini heyecan ve coskuyla 6grenciye
vermelidir. Ogretmen, grencinin dgrenme isteksizligini kirmali ve gocukta 6grenme
arzusunu uyandirmalidir. Ogretmen &gretimde yiiksek moralin ve manevi destegin
ogrenciyi istenilen hedefe yogunlastirdigmin farkinda olmalidir. Ogretmen
ogrencideki kiiltiirel olusumun kurucusu roliindedir. Boyle bir rol ise bir ustaligi,

tecriibeyi, yeterliligi, kiiltiirii ve kisiligi gerektirmektedir (Gutek, 2001).
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Ogretmenler &grencilerin zihinsel gelisimleri ile mesgul olmalidir. Ogrencinin
benliginin fonksiyonunu ve dogasini ¢ok iyi bilmelidir. Onlarin bedeni ve hissi
alanlara ait bilgileri saglam ve giivenilir bilgiye dayandirilmalidir. Ogretmen, kendi
dogasina uygun bir sekilde kisiligini gelistiren Ogrenciye biitiin gayretiyle destek
olmalhdir (Faruqi, 2003). Fakat 6grencinin deneyimsiz olup kendisini yetistirme
gayreti i¢inde olmasi, onun kisiliginin tamamen 6gretmen tarafindan yonlendirilmesini
gerektirmez (Gutek, 2001; Ustiiner, 2002). Ogretmenin sec¢imi biiyiik 6nem tasir.
Idealist egitimde o&gretmen kavrami Ogrenilmis bir ustaligi; dgrenci de ustanin
bilgeligini 6grenen kavramlari simgeler. Bu duruma en giizel 6rnek ise Sokrates (usta)
ile 6grencisi Platon ornek verilebilir. Sokrates’in metodu idealistlerce tam bir 6gretim
metodu olarak benimsenmistir, Ogrencilere bilgiyi sezdirme ve kesfettirme,
ogretmenin en temel gorevidir. Ogretmen 6grencinin kisiliginin gelisimine ortam
saglamali, 6grencinin aklini kullanma ve akil yiiriitme becerisini gelistirmesini 6n
planda tutmalidir (Cafoglu, 2011). Ogrenciler goriinen diinya tarafindan yanlis
yonlendirilip temelde kisilik gelisimi ile iliskisi olmayan seylerin pesine diisebilirler
ya da yapilan 6gretim 6grencilerin ilgilerini ortaya ¢ikarmada yeterli olmayabilir. Bu
durumda 6gretmen kiiltiirel degerlerin dogal bir modeli olarak her 6grenciyi dogruya

ulasmast icin cesaretlendirmelidir (Ozdemir, 2006; Ustiiner, 2002).

Idealizm diisiincesiyle hareket eden egitimci i¢in insanin varliginda maddi degerlerden
cok manevi degerlerler 6nemlidir. Egitimci 6grenciye degerlerle nasil yasayacagini
ogretmelidir. Clinkii idealizme gore degerler bizleri mutlak olanla ahenklestirir.
Idealist diisiiniirlere gére mutlak olan, diinyada tam anlamiyla kendini gdsterdiginde
diinya daha giizel, daha miikemmel olacagindan kotii kaybolacaktir. Boylece 6grenci
kotiiniin kendisini, toplumu ve bir biitiin olarak tiim insanligr rahatsiz ettigini
anlamalidir. Ogrencinin énemli davranislari, egilimleri ve insan modellerini &rnek
alarak onlarin tslubunu taklit etmesi ve silirdiirmesi i¢in biiyiik sanat ve edebiyat
eserlerini elestirel bir sekilde okumasi dnemlidir (Gutek, 2001). Idealistlere gore
okullarda kotii 6grenci yoktur. Sadece 1yi diisiinmeyen ve evrenin temel ahlaki 6ziinti
anlamayan bu nedenle yoldan ¢ikanlar vardir. Cocuk, sadece bilgi alan ve bilgi veren
bir sinir sistemi olarak goriilmemeli, bunun yerine ruhi bir kaderi, olusu yasayan bir
varlik olarak, bir sahis olarak goriilmelidir. Tam tersi durum ise 6grenciyi kiigiik

diisiiriir (Koktas, 2007). Idealistlere gore insan dzgiir ve yaptigi eylemlerden sorumlu
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oldugundan, gergek realite olan ruhi yapinin bir pargasi ve bu yapiya en yakin olanidir.
Boylece hisli ve 6zglir olan ¢ocuk, etrafindaki diinyayr ruhsuz ya da bir nesne olarak
gormemelidir. Idealistlere gére ¢ocuk manevi alemin bir parcasi olan ruhi bir varliktir.
Idealizm, ¢cocuga ruhun egitimini, onun kendi 6z yapisin 6gretmeyi esas alir. Egitim
de hayattaki baslica amaci kendisini agiklamak olan ruhsal bir olusum igerisindeki
¢ocuga yardimct olmalidir. Egitim, ¢ocukla tabiat arasinda samimi bir yakinlik
saglamalidir. Cocukla doga arasindaki bu samimi yakinlik natiiralizmin ana fikri olsa
da idealizmde de igerilen bir fikirdir. Idealistlere gore insan, tamamlamasi gereken
ruhsal 6devleri olan bir varliktir. Boylece ruhsal ve manevi degerler ile diger insanlarin

onuruna ve haklarina saygi duyma 6gretilmelidir (Kneller, 1964).

Idealizmin egitime bir katkis1 da 6grencinin devletine sadakat ile baglanmasina katk1
saglamasidir. Idealizme gore devlet bireyden daha biiyiik bir kisiliktir. Bu nedenle
Ogrenciye memleketine, milletine ve ulusunun kiiltiirel kurumlarina sayginin
Ogretilmesi gerekir (Kneller, 1964). Boylece 6grenci kendi toplumunun kiiltiirel miras
ve esaslarini isteyerek arastirir. Boylece 6grencide milletine ve memleketine karsi
hizmet duygusu gelisir. Idealist sahsiyetgiler, cocugun dogustan getirdiklerine uygun
bir gelisme siirdlirmesini, sahte bir sahsiyet tesekkiiliiniin Onlenmesini isterler.
Cocugun lilkesine ve icerisinde yasadigi topluma saygi duymasini, milletinin kiiltiir
kokleri iizerinde oldugu kadar, ¢evresi tlizerinde de samimiyetle ¢calismasini isterler

(Tozlu, 1997).

Felsefe tarihi seriiveninde bir¢ok filozofun fikirlerinde yer alan idealist felsefeye gore
egitim, insan aklmin ve insanin zihinsel siireclerinin gelistirilmesi olarak
tanimlanmaktadir. Insan, elde ettii bilgiyi sadece depolamaz. Insan bilginin
kaynagini, niteligini, yapisini, dogrulugunu, gecerliligini yani bilgiyi depolamadan
fazlasin1 yerine getiren bir varliktir. Bu sebeple idealistler insanin degerini {stiin
goriirler. Yine onlara gore insan degerini egitim yiikseltir (Cafoglu, 2011). Kant’a gore
zihnin, duyulardan gelen bilgiyi aktif olarak diizenlemesi ve sonrasinda
anlamlandirmas1 gerekir. Bu nedenle idealist egitim anlayisinda Ogrencilerin,
hadiselerin  bilgisini ezberlemeleri yerine bu tir bilgileri anlamlandirmasi
saglanmalidir. Boylece Ogretimin amaci, 6grencilerin bilgileri anlamlandirmalari,
biitiinlestirmeleri ve kesfetmeleri olarak ortaya konmustur. Ciinkii bilmek bir anlamda

o seyl bilene baglidir. Bu da 6nemli tecriibelerin yenileriyle iliskisini gerektirir.
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Boylece anlamlandirma, kesfetme ve eski bilinenlerin bunlarla biitiinlestirilmesi,
ogrenmeyi, bilmeyi daha derin ve anlaml kilmaktadir (Tozlu, 1997). idealizmin
insandaki potansiyeli temellendirme ve gelistirme siireci, 6grenmeyi insanin zihindeki
dogrular1 hatirlamasi igin uyarilmasi etkinligi olmaktadir. Idealist egitimde insan
kendisi karar verebilmeli, kendiliginden hareket etmeli, aklini tam olarak
kullanmalidir. Bu sebeple 6gretmen, 6grenciyi etkilemekten ziyade onun kisiliginin
veya Oziinlin kendi kendine gelisimini saglayacak ortami hazirlamalidir (Akdeniz ve
Kiiciik, 2011). Ogrenci de dengeli ve ahenkli bir sekilde kisiligini ve yetenegini

gelistirmede 6zgiirdiir.

Idealist egitim anlayisina gore dogruyu kesfetmek ve buna gore yasayabilmek igin
oncelikle kisilerin, dogruya ulagmak istemeleri ve bu yonde caba sarf etmeleri
gerekmektedir (Ustiiner, 2002). Tiim dogru, mutlak ve kesin bilgiler insan aklinda
dogustan var oldugu i¢in insanin bu bilgilere ulasmasinda aklin1 kullanmasi
saglanabilir. Yontem olarak tiimden gelim yontemi ve onun kurallar ile i¢ gbzlem
yontemini kullanmalidir. Ogrenci kendi igine dénerek 6 grenmelidir. Gelisme siireci/bu
stirece iligkin yontem, icten disa dogrudur. Kendisinin ve ilgilerinin farkina varan
ogrenciler 6grenmeye ilgi duyar hale gelir. Ogretim ortami, 6grencinin ilgisini cekecek
sekilde olmalidir. Bu bakimdan 6grencilerin ilgi ve istekleri ile 6grenme yetenekleri
arasinda iligkiler bulunmaktadir. Bu istekler 6grencileri belirli olgulara ve nesnelere
yonlendirmektedir. Bunun sonucunda Ogrenmenin gergeklesmesi icin farkh
uyaricilara ya da gayretlere ihtiya¢ bulunmamaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin istek
ve ilgilerini saglamanin yaninda 6grenme eylemi de zorlasacaktir (Akdeniz ve Kiigiik,
2011). Bu durumda o6gretmen, smif ortaminda tim oOgrencilerde ortak bir ilgi
olusturmalidir. Ogrencinin dogruya ulasmasi noktasinda cesaretlendirmelidir
(Ustiiner, 2002). Burada 6grenen ve Ogretenden olusan, dgrenenin diisiincelerin
farkina varmasi icin uyarildigi bir siirectir. idealist yontem, dinleyende sorgulama
yetisinin bulunmasini gerektirir ve bu yontem zihinde daha 6nce bulunan olgularin

sadece hatirlanmasindan ibaret degildir (Gutek, 2001).

Idealizme gore okul, énemli bir toplumsal kurumdur. Okul, toplumda hakim olan
deger ve normlar1 yansittigindan, okulda 6grencilere, kiiltiirel miras1 meydana getiren

tavir, inang, fikir ve degerler verilmelidir. Okulda bu degerler 6n planda tutulmalidir
(Gutek, 2001).
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Temeli zihinsel ve diisiinsel olan gergekligin, ayni zamanda kiiltiirel birikimle ayni sey
olmasindan dolayi, okul bireysel 6zii zenginlestiren ortak kiiltlirel mirasin degerlerini
topluma aktaran bir kurum olmak durumundadir. Bu nedenle idealizm, egitimde
materyalist degerlere, uzmanlagsmaya ve yararcilia doniik tiim amaclara karsi
cikmaktadir (Kiroglu ve Elmali, 2007). Idealistlere gore okul, dgrencinin gizli kalmis
ozelliklerini giin yiiziine ¢ikaran 6nemli bir aragtir. Idealistlere gore, miifredat
programi, 6gretimde kiiltiirel mirasin aktariminda temel bir unsurdur (Gutek, 2001).
Bu nedenle idealist bir egitim anlayisi, 6gretimin sosyal bir ortam ig¢inde verilmesi
gerektigini savunur. Once toplum, okullar1 meydana getirir. Sonra okullar, toplumun
olusmasina katkida bulunur. Dolayisiyla okul, kiiltiirel mirasin aktarilmasi ve
degerlerin dgretilmesinde énemli bir rol iistlenir. Ogrenciler okul sayesinde bir tutum,
bir hazir olus durumu ortaya Koyabilir. Yine okul sayesinde 6grencilere gegmisin

olumlu degerleri aktarilacaktir (Ozdemir, 2006).

Idealizme gore uygarlik insanligin yaptiklarinin bir birikimidir ve bu birikimi
kurumlastirarak korur. Bu birikimler nesilden nesile aktarilir. Bu anlamda okulun
gorevi, eski bilgi ve becerileri koruyarak bundan bir egitim programi diizenleyip
cocuklar1 gelecege hazirlamaktir (Ustiiner, 2002). “Bilgiyi ve dogruyu kurumlastiran
uygarlik” ile “eski donemlerdeki basarilardan kaynaklanan birbirine eklenerek,
birbirini takip eden ve daha gelismis uygarlik diizeyine kadar yiikselen insan
kiiltiiriiniin”, insanlik tarihinde ylizyillar boyunca bilginin 6ziinlin nesilden nesile
cogalarak ve gelistirilerek aktarilmasi i¢in okulun 6zel bir anlami ve énemi vardir
(Gutek, 2001). Ozetle idealistlere gdre okulun fonksiyonlari;

1. Aydin ve lider kisiler yetistirmek,

2. Dogru sosyal tutumlar gelistirmek ve yanlis sosyal uygulamalar1 6nlemek,

3. Sosyal sorunlarin bilimsel tarzda ¢éziimlenmesine yardimci olmak,

4. Ge¢misin benimsenmis degerlerini aktarmaya yardimci olmaktir (Alkan,

1983).

“Idealistler, birbirleriyle iliskili olarak organize edilen diisiince veya
kavramlardan olusmus bir miifredat program savunurlar. Ogrenilmis olan
cesitli disiplinler veya konular birbiriyle iliskili ve sembollerle ifade edilen
gerekli kavramlari igerir. S6zgelimi bir kelime herhangi bir seyin bir isareti ya

da onun semboliidiir. Semboller, kavramlarin/diisiincelerin anlatimi seklidir.
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Ogrenme, sembollerle ifade edilen diisiincelerin Ogrenen tarafindan
hatirlanmasiyla ortaya ¢ikan, kisinin kendisinde olup biten bir siirectir. Insanin
sembolik sistemleri, zihinde bulunan diisiincelerin veya kavramlarin diizenli
bir sekilde organize edilmis halidir” (Gutek, 2001, s.24-25).

Yine idealist anlayista okul programlari, bilgi ve gergegin biitiinliiglinti yansitmalidir.
Ogrenci hayatta meydana gelen durumlar1 ve olgulari sistematik bir biitiinliikte ele
alabilmelidir, insan, nesne, olay ve olgular arasinda parca-biitiin iliskisini kurabilmedir
(Sisman, 2010). Evrenin kanunlar1 insanin entelektiiel ve moral tabiati ile uyum
halindedir ve olusum siireci bir biitiinliikk gosterir. Cocuk hem kendisi hem de evren

hakkindaki bilgisini genisletecek bir program olmalidir (Kneller,1964).

Bu felsefede akil kullanimi, akil yiiriitme, asil gerceklik ile ona iliskin metafizik bilgi
ve evrensel degerler 6n planda oldugundan programin merkezi akil yliriitmeye dayanir.
Tanri-insan ve evren arasindaki temel iligkiyi ele alan felsefe, teoloji; yine bunlarin
yaninda mantik, siyaset, ahlak, din, sanat, edebiyat ve tarih gibi dersler ve konular yer
almalidir ve bu dersler ¢ok ¢ok dnemlidir. Her bir derse ait bir plan ¢ergevesinde ortaya
konulan egitim programi hiyerarsik ilkeye gore en belirli 6zel/tek tek konular en genel
konularla iliskilendirilerek kanitlanir (Ustiiner, 2002). Idealizm, egitimde ilmi,
matematiksel, fiziki ve mesleki ¢alismalardan ¢ok, sosyal faaliyetler ve edebi ilimlere
onem vermektedir. Ogrencinin, klasik edebi c¢alismalarla ve bu eserleri meydana
getiren sanatkarlarla bulusturulmasi, sanatcilarin evrensel nitelikleriyle ve degerleriyle
tanistirilmasi, bu nitelikleri ve degerleri taklit etmesi istenir. Boylece entelektiiel

egitime vurgu yapar ve akla, diisiinceye dayali dersleri egitimin merkezine yerlestirir.

Idealizme gore kiiltiirel zenginlikler, edebiyat ve tarih gibi deger yiiklii derslerle
aktarilmalidir. Yine bu derslerle birlikte iletisimin temeli ve zaruri bir meleke olan dil
de egitimin ilk basamagindadir. Ogrenciye felsefe, din, edebiyat, tarih ve
yasamoykiilerinden hareketle ahlaksal ve kiiltiirel 6rnekler ile modeller aktarilmalidir.
Ciinkii 6rneklerle veya modellerle anlatim, idealist yontemin bir pargasidir. Ozellikle
tarihin, kadin ve erkek kahramanlarin yasamlarini ve yasadiklar1 zamani kaydeden
mutlak bir temele dayali bilim oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin, degerin kaynagi ya
da Oziine ulasabilmeleri i¢in bu modelleri 6grenmeleri ve analize tabi tutmalar

saglanmaktadir. Kavramsal ve etiksel Ozellik tasiyan bu konular insanin moral
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gelenegine dayali olup, genellesmis (kavramlagmis) bir etiksel ve kiiltiirel vicdan
sunarlar. Insan bilimleri diisiinsel uyarim kaynaklar1 olarak kullanilabilir ve ayni
zamanda bu tarihsel ve ebedi kaynaklar degerler/ahlaksal modeller olusturulurken
temele alinabilir. idealist egitim anlayisina gore degerler egitiminde, dgrencilerin bir
takim degerli davranig modellerini 6rnek almak ve bunlari taklit etmek suretiyle devam
ettirilmesi yer almaktadir. Ogretmenin se¢iminde hem konusuna hem de pedagojiye
hakimiyetinin yaninda, 6grenciler tarafindan 6rnek alinmaya deger nitelikte estetik bir
kisi olmas1 da dikkate alinmalidir. Ogrenciler yasamlarindaki 6rnek deger semalarini

taklit ederler (Gutek, 2001).

Idealistler gercek bir egitimin belli bir uzmanhigin islevlerini ve roliinii
kazandirmaktan ziyade genel olarak egitimsel Ozellikler tasimasini Ongoriirler
(Ustiiner, 2002). “Meslek egitiminin hedefi, insamin tasidign tim o6zellik ve
miilkemmelligi dikkate almaktan ziyade kisileri belli bir isin veya meslegin gerektirdigi

verimlilige sahip hale getirmektir.” (Gutek, 2001, S.27).

3.3 Romantizm

Romantizm kavramini bir ¢ergevenin i¢ine sigdirip sinirlarini belirlemek, akimin ince
ayrinti ve ilintilerini, derin egilimlerini, sanat¢ilarin karsilikli etkilesim ve
savagimlarini net olarak ortaya koymak kisacasi ayni deger ve niteliklere sahip bir
romantizmden bahsetmek miimkiin degildir (Copleston, 1996). Girift, caprasik bir
yapiya sahip muhayyel bir kavram (Aksakal, 2010) olan romantizm, ¢aginin estetik,
ahlaki, siyasi, felsefi degerlerine bir bagkaldir1 oldugu kadar, tiim karmasikligi ve
cesitliligiyle edebiyat tarihgileri tarafindan agik ve kesin tanimsal bir kalipla ifade
edilemez (Aytag, 2005). Bu nedenle bu boliimde romantizmi tam bir tanimlamadan
ote daha saglikli bir yontem olacagini kanisiyla romantizm kavramini temellendirecek
tarihsel bir siire¢ anlatimi ve sonrasinda ¢esitli tilkelerdeki romantik akimlarda ortak

olan belirgin 6zellikler aciklanmaya calisilacaktir (Copleston, 1996).

3.3.1 Romantizm ve Felsefi Temellendirme

Koken olarak ‘romance kelimesinden gelen romantizm kavrami yerini zamanla “eski
sOvalyelik romanlarindaki gibi”, “halk ozanlan siirlerindeki gibi” anlamina gelen
romantik (romanesk; siir ve romanlara yakisan tasar1) (Claudon, 2006) sozciigiine

birakmistir. Rasyonalizmin s6z konusu oldugu XVIIIL. yiizyilda kelimenin manasinda
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belli bir kayma olmus ve romantizm, “gergek disi, hayali, duygusal” (Cetisli, 2004)
“acayip, sairane, ihtisamli” (Kabakli, 2002) manasinda kullanilmistir. Giindelik
kullanimda diissel ve olaganiistiiliigii betimleyen romantik kelimesi giderek
melankolik, hiizlinlii duygular ve 6zlemler i¢in de kullanilmaya baslanmistir (Alkan,

2005).

29 ¢ 9 ¢ 9 ¢¢

Ingiltere’de romantizm; “sira dis1”, “yogun”, “yaban”, “benzersiz” ve “u¢ noktada”,
masalsi, destans1 bir ge¢mis”,(Aydin, 2003) "giiclii ask duygularini gostermek",
"uygulanmas1 miimkiin olmayan ve kimi zaman da kabul edil(e)meyecek diislincelere,
ideallere sahip olmak" (Longman, 1991)," gergekligin Otesinde olmak™, "hayal
giiclinden derinden etkilenmis olmak", "hayal ve tutkularla hareket etmek, aska bagl
olmak" (The Oxford English Dictionary, 1970) anlamlarinin yaninda mucizeler,
destans1 sovalyelik basarilari, kahramanlik Oykiileri, egzotizm ve yogun duygulari
ifade etmistir. Almanca’da mimari alanda Gotik Uslubu ve Ortacaga Ozgii
anlamlarinin yaninda “yaban, “alisilmadik olan”, “maceraci1” (Aksakal, 2011) seklinde
kullanilmistir. Fransizca’ya Jean-Jacque Rousseau ile giren romantizm Fransizca’da
“destans1 bir ge¢cmis”, “halk ozanlarinin tiirkiilerinden kaynaklanan sovalyelik ve
Hiristiyanliktan dogan siir” tanimlamalarinin (Claudon, 2006) yaninda genelde siirsel,
diissel, bireysel cosku, haz ve tutku anlamlarinda kullanilmistir (Alkan, 2005).
Tiirkge’de ise “XVIII. yiizy1l sonunda baslayan duygu, cosku ve sembole asir1 yer
veren sanat akimi” (TDK, 2005) ve “coskuculuk/cosumculuk™ anlamlariyla karsimiza
cikmaktadir. Biitiin bu tanimlar romantizmin dogasinda bulunan sevgiyi, aski,

coskuyu, diger tutkulu duygulara dair ipuglar1 vermektedir.

Edebiyat, felsefe, sanat ve siyaset hareketi olarak karsimiza ¢ikan romantizm; ictenlik
ve bireyin yaratici giicii adina biitiin kural ve kaliplar1 reddeden, aklin tek yonlii
yiiceltilmesine kars1 tutkularin, icgiidiilerin, diirtiilerin ve duygularin yiiceltilerek
yaganmas1 tutumunu savunan; diinyaya duygulara agirlik vererek bakma egilimi
gosteren, duygular ile hayal giiciiniin akil karsisinda onceligini savunan, aklinin
karsisina sevk ve coskuyu; ortak aklin/sagduyunun karsisina imge ve algiy1 ¢ikaran,
ben’in yagsadiklarin1 One ¢ikaran, gelenegin kiiltiiriin ve milli 6zelliklerin deger
kazanmasini 6n plana ¢ikaran ve XIX. ylizyilda ¢esitli egilimleri bir arada anlatmak
i¢in kullanilan yaklasimdir (Aksakal, 2011; Gii¢li ve digerleri, 2002; Michael ve
Robert, 2007). Klasik uygarligin eski temellerini sarsmak pahasina, XVIII. asrin
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diistince akimlarina, bilimsel yontemlerine, giizel sanatlarina ve mantik kaidelerine
giivensizligi ifade eden, bunlarin degerlerini diisliren; bunlara kars1 olarak tabiata,
tabiattan elde edilen seylere, hiirriyete, kendiliginden meydana gelen olaylara hayat ve
sonsuzluga 6nem atfeden (Ertugrul, 1341) , yine XVIILyy dan itibaren hiimanizma ve
giicli sinirsiz usu tartigma konusu yapan ve biitiin alanlar ile biitiin tilkeleri etkisi altina
alarak sarsan biiyiik akima “romantizm” denir (Claudon, 2006). Bu akim “insan-diinya
iliskisini ussal ve evrensel ¢ergevede ele alan klasiklige karsit olarak dogadaki insant,
bireysel insan1” konu edinir, “duyarliliga, duygusalliga, hayal giiciine birinci planda”
agirhik verir (Timugin, 1992). Buna goére, romantik felsefe, aklin gergekligi
pargaladigini ve anlagilmaz hale getirdigini savunur. Romantikler, nihal gercegi
ogrenmede sezgiyi segcmekle beraber, maddeyi ve insan hayatini inkar etmemislerdir.
Ingiliz romantizminin énde gelen isimlerinden Wordsworth, ¢agin insan gergegini
sadece diisiince unsurlariyla smirlayan ve insan ruhunda pargalanmaya, insanin
kendisine, topluma ve evrene yabancilasmasina sebep olan bilimcilige kars

¢ikmaktadir (Kantarcioglu, 2009).

Romantizmin duygu boyutundan ziyade bir felsefi diisiince hareketi oldugunu dile
getiren su satirlar da oldukga dikkat ¢ekicidir. “Romantizm denince bugiin bile ilk akla
gelen, onun sanat ve 6zellikle siir merkezli bir ‘-izm’ oldugudur. Bu yanlis degildir;
ancak eksiktir. Romantizm topyekin bir diisiince bi¢imidir; yasama karsi bir durustur.
Romantizm bir felsefedir, estetiktir, ahlaktir, bir diinya goriisiidiir, siyasaldir,
sosyolojiktir, psikolojiktir. O, bir siirdir, edebiyattir, bigimdir, tisluptur.” (Dellaloglu,
2010, s.9). Copleston, romantizmi sistemli bir felsefe olmaktan ¢ok, yasama ve evrene
karst bir ‘yasam tutumu’ ya da bir ‘yasam duygusu’ olarak ele almak gerektigini

belirtir (Copleston, 1996).

Avrupa disiince tarihinde ronesans, barok ve aydinlanma donemlerinden sonra
Avrupa son kiiltiirel cag olan romantizmi yagsamistir. Romantik ¢ag XVIII. yiizyilda
baslaylp XIX. yiizyilin ortasina kadar slirmiis, bu siire zarfinda, felsefe, toplum,
gelenek ve gorenekler, toplumsal ya da siyasal devrimlerde ¢ok onemli bir rol
oynamistir. Edebiyati, felsefeyi, sanati, bilimi ve miizigi bir arada tutan ve bir¢ok bilim
dalim etkileyen bir kiiltiir cag1 olmustur. Siirsellikle beslenen bu ¢izginin edebiyattan
politikaya, toplumsal hareketlerden giindelik hayata her alanda etkisini gérmek

miimkiindiir. Bu akim Ingiltere’de XVIIL. yiizy1l basinda; Almanya’da aym yiiz yilin
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ortalarinda goriilmeye baslanmistir. Fransa ve diger Avrupa iilkelerine ise daha sonra
sigramistir ve XIX. yiizyilin basindan itibaren sanat ve edebiyat diinyasina hakim
olmustur (Cetisli, 2004). Biitiin Avrupa iilkelerinde kendisini kuvvetle hissettiren
romantizm, hem bir devri hem de bir davranis ve duyus tarzini ifade eder (Kefeli,

2009).

Romantizm felsefesinde Alman idealist ve romantik diislincesi ice ice gecmistir.
Kant’la ilk hesaplagma romantiklere aittir ve romantiklerin ilk ¢ikis noktasini Kant’in
goriigleri olusturur. Yine romantikler aradiklarinin mucize olduguna inanan idealistler
olarak tanmimlanabilirler. Alman idealist ve romantikler ayni diinyaya estetik
bakmislardir. Romantiklerin diinyanin hazir bir yapit olmadigi, diinyanin bir sanat
yapit1 olarak tasarlanabilecegi goriisii idealizmden hareketini alir. Ozellikle Kant’in
diinya bilgisi bilen 6znenin etkinliginin sonucudur fikrinden kaynagini alir.
Romantikler Alman Idealizminin bir pargas1 olarak modern 6znenin mimarlar1 olarak
goriiliirler. Bir¢ok yolun kesistigi bir kavsak olan romantizm Alman idealizminin iki
onemli ismi olan Kant ile Hegel arasinda yer alirlar. Ancak romantik donemin etkileri

Hegel sonrasinda da devam eder (Dellaloglu, 2010).
3.3.2 Romantizmin Genel Degerlendirmesi

3.3.2.1 Tarihsel Gelisim

Romantizmin tam olarak anlagilabilmesi i¢in Avrupa ve 6zellikle Almanya’da, Fransiz
Ihtilali 6ncesi ve sonrasiin tarihi, iktisadi, felsefi, beseri 6zelliklerine ve olusumlarina
g0z atmak gerekir. 1789 Oncesi Avrupa’sina bakildiginda zirvede kral olmak iizere,
krala bagimli feodal yap1 vardir. En fazla topraga sahip olan kilise ve soylular giicii de
ellerinde bulundurmaktadirlar. Fransiz ihtilaline kadar her tiirlii haktan yoksun adeta
kole statiisiinde olan koyliiler tasrada tarimla ugrasmis, sehirlerde ise zanaata dayali
bir yap1 sanayi devrimine kadar kendini korumustur. Luther’in Incil’i Almancaya
cevirmesi kilisenin diinyevi giiclinii yikmis, (Agaogullar1 ve Koker, 1997) 100 Yil
savaslari,7 yil savaslar1 ve 30 yil savaslar1 olarak bilinen savaslar Avrupa’y1 kasip
kavurmus; geriye sadece ¢okmiis, fakirlesmis, par¢alanmis beylik ve “devletcik”ler
birakmigtir (Ince, 2007). Fransa’da XIV. Louis’in mutlak otoritesi, Almanya’ nin II.
Friedrich Wilhelm ile Avrupa’da séz sahibi olmasi, Osmanli Imparatorlugu’nun

hosgoriiye dayanan fetih siyaseti (Inalcik, 2002), Amerika’nin kesfi gibi gelismeler
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donemin gelismelerini etkilemistir. Yine bu tarihi ve ekonomik kosullarin yaninda
Avrupa’nin diislince diinyasini kokiinden degistirecek Kopernik’in giines sistemini,
Harvey’in kan dolagimini, Newton’un yer ¢ekimini kesfetmesi ve Dennis Papin’nin

buhar makinesi bulmasi gibi gelismeler de yasanmaistir.

Mutlakiyetin yasandigr bu cagda bahsi gecen bilimsel ve toplumsal gelismeler
mutlakiyete karst bir ¢ikis olur ve radikal elestiriler yapilir. Siirekli sinirda olan ve
stirekli sinirlar1 zorlayan romantik akil igin elestiri ve Ozelestiri vazgegilmezdir
(Seyhan, 1992). Bu elestiri felsefesi 1s1g1inda, hakikate ulagsmada en giivenilir yolu, akil
yolu olarak goéren Hiimanizma déneminden kaynagini1 alan Aydinlama hareketi hem
kuramda hem de uygulamada tiim Avrupa kitasini etkisi altina almistir. Aydinlanma,
Bati insani lizerinde hem entelektiiel hem de politik agidan 6zgiirlestirici bir etki
meydana getirmistir. Aydinlanma ile insanin hayatin1 akil yonlendirmeye baslamis,
insanin duygusal yasami tikamis, dinin kendini kurtarmasi akla uzlagilmasina
baglanmis ve akil Tanrinin yerini almaya baglamigtir (Berlin, 2010). Bu anlayisla dinin
dolayistyla da kilisenin egemenligi yerini akla, deneyime ve doga bilimlerine
birakmistir. Bu donemde deney ve yasantinin insanin bilgilerinin kaynagi goren
Francis Bacon, ampirizmin ve hogsgdriiniin kurucusu olarak bilinen John Locke
(Locke, 2009; Vergara, 2006), Kant’1 uykusundan uyandiran, neden ve etki
baglantisiyla ele aldigi nedensellik ilkesini savunan David Hume (Akarsu, 1998;
Denkel, 1996), “monadlar” teorisiyle Leibniz, sagduyu ve erdeme Onem veren
Christian Wolff (Aytag, 2005) Aydinlanmanin hazirlayicilar1 olmuslardir. “Aklini
kullanma cesaretine sahip ol” diyen Kant ise diisiinceleri ile Aydinlamanin, Klasizmin
ve Alman idealizminin ahlak ve estetik degerlerinin hazirlayicis1 olmustur (Ince,
2007). Romantizm ve aydinlanma birer reform hareketidir. Romantizm, hesaplagma
i¢ine girdigi aydinlanmanin sirtin1 yasladigr asir1 usgulugun bir elestirisidir. “Deneyci-
pozitivist-ontolojist yansitmaci temellere dayanan” ve “Tanr1 merkezli diisiinceyi
sekiiler bir kavrayisa doniistiirme c¢abasi” igerisinde bulunan aydinlanma hareketine
kars1 ilk biiyiik itirazlar romantiklerden olmustur. Insanin dzgiirlestirilmesi, mutlak
hakikat ve adalet fikirleri her iki anlayisin da ortak hedefleridir (Heath ve Boreham,
2014).

Yine romantizmin ortaya ¢ikmasinda Aydinlanma Cag ile birlikte matbaa ve baski

imkanlarinin hizla gelismesi; tabii olarak da okuyucu Kkitlesinin genislemesi ve
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degismesi etkili olmustur. Sanatcilarin eserleri genisleyen okuyucu kitlesine
ulasmistir. Uzun siiredir varligint devam ettiren klasisizmin artmakta olan, sanat¢inin
hiirriyetini  sinirlandiran  kuralciligi, kati akilci tutumu, millilikten uzak tavri,
sun’ilesen dil ve tisliibu tepkilere sebep olmus boylece mevcut sanat/edebiyat ve felsefi
(aydinlanmanin rasyonalizmine) anlayislarina duyulan tepkiler romantizmin dogusuna
zemin hazirlamistir. Bu tepkilerin ortaya ¢ikmasinda bilim ile aklin iistiinliigline ve
otoritesinin sinirlanmasi, bireylerin hiirriyetlerini 6nemseme, insanin duygu
diinyasinin sirlarina egilerek kalbin istek, arzu ve hayallerinin giindeme getirilmesi,
tabiata yonelip onun giizellik ve zenginliklerinin farkinda olma egilimleri
bulunmaktadir. Bunlar zamanla belli bir glice ulagsmaya, sonra da cesitli sanat

eserlerini etkilemeye baslamistir (Cetisli, 2004).

Toplumsal yasam ile yazin arasinda ¢ok siki bir baglant1 vardir. Toplum yasamini
etkileyen iklim, siyasi kurumlar, din, yasalar toplumu kosullandirir; kitlelerin diisiince
yapisi da toplum yasamiyla kosullanir. Toplumsal kosullar degistigi zaman yazinin da
degismesi dogaldir. Onemli gelismeler sonucunda giiniimiiz insani, yetersizlik ve
eksiklik duygulari igerisinde kivranmistir. Artik Klasizm bu insan yonelimini dile
getirmekte yetersiz kalmistir (Yiicel, 1981). Romantizm Aydinlanmanin deger ve
inang sisteminin viicut buldugu sanat tarzi olan neoklasizmden uzak durmustur (Heath
ve Boreham, 2014). Akil ve sagduyu onemli hale gelmis, gercek ve doga bilimsel
olarak incelenmeye baslanmais; akli, sagduyuyu ve tabiati sanatin temel unsurlar1 géren
(Gokberk, 2007), duygusalliktan uzak, olciiliilligiin, kurallara bagliligin anlayisina
dayanan Klasizmin toplumdan uzak olmasi nedeniyle -6zellikle Alman romantikler-
bir kiiltiir hareketi (kiiltir idealizmi) olan ve arzulanan ideal insana ulasmay1
saglayacak olan romantizme ydnelmislerdir. Kant’n felsefesi, yasanan Fransiz Thtilali

ile birlikte romantizmin ilham kaynagi olmustur.

Bat1 Diinyasinda donemin felsefi anlayislarina damgasini vuran gelismeler genel
olarak siyasi hayatta meydana gelmistir. Bunlardan ilki Amerika’da meydana gelen
devrimdir. Digeri ise biitlin Avrupa'da ve hatta biitiin diinyada derin yankilar
uyandirmis olan 1789 yilindaki Fransiz ihtilali’dir (Heath ve Boreham, 2014).
Napolyon’la birlikte devrimin 6zgiirliik, esitlik, kardeslik ilkelerinin ve tek bir ilerici
yasanin Avrupa’nin tiim insanlarina kadar goétiiriilecegine, Avrupa'nin bu ilerici yasa

altinda birlestirilecegine, insanlarin onurlu ve insanca yasayacagl ginlerin
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getirilecegine inanilmistir (Satir, 2004). Napolyon imparatorluguyla ona baglanan tim
umutlar suya diismiistiir. Fransizlarin Kayser’i, Fransiz Ihtilalinin “ideallerini”,
gerekirse silah zoruyla, Avrupa’ya, hatta diinyaya yaymay1 hedefleyen fetih politikasi
giitmesi tiim Avrupa iilkelerinde derin izlere, siyasi ve sosyal yapilarda biiyiik

degisikliklere neden olmustur (Schanze, 1994).

Ihtilalin  sarhoslugunun sonrasinda, vaat edilenlerin ya da beklentilerin
gerceklesmediginin farkina varan Batililar, 6nemli sosyal, dini, kiiltiirel huzursuzluk,
dengesizlik ve kotiimserlik igerisine diismiisler, “asrin hastaligi" seklinde betimlenen
yasamdan sikilma, kotiimser olma, melankoli ve ruhsal bunalimlar romantizmin
yesermesi i¢in miimbit bir zemin olmustur (Cetisli, 2004). Fransiz Ihtilali, sanat ve
siyasi hayatta 6nemli kavramlar olan “bireycilik, demokrasi, kdlelik” (Kefeli, 2009)
“hiirriyet, esitlik, kardeslik, demokrasi, milliyet¢ilik” (Ziircher, 1993, s. 47) gibi arzu
ve idealleriyle romantizmin dogusunda da son derece 6nemli bir rol oynamistir. ilk
basta devrime biiyiik bir cosku ve sempati duyan romantik diisiince, devrimin
ideallerini ve insanlik anlayisim1 biiylik Olgiide sahiplenmis ve savunmustur
(Dellaoglu, 2010). Ancak bu ask ¢cok uzun stirmemistir. Bir siire sonra romantikler
devrimin egoizm, materyalizm, faydacilik tiretmeye ve ideallerinden giderek
uzaklagmaya basladigin1 fark etmislerdir. Devrim’i izleyen i¢ savasin, kiyimlarin,
yagmaciligin, korkunun ve adaletsizligin, devrimin oOzgiirliik, esitlik, kardeslik
ilkelerine ters diismesine Avrupa’da elestiri sesleri yiikselmeye baslamistir (Satir,
2004).

Bat1 diinyas1 Hiimanizm anlayisinin etkisiyle 6z degerlerinin ve kimliklerinin farkina
varmis olan fertler, bunlar1 topluma benimsetme gayreti igerisinde bulunmus ve
zamanla basarilar elde etmistir. Benzer durum sosyal gruplar agisindan da gecerli
goriilmektedir. Nitekim bu gelismeler toplumsal hayatin sosyal, siyasi ve ekonomik
boyutlarini yakindan etkilemistir (Cetisli, 2004). Halk bilin¢lenerek kendi kiiltiirline
ve milli degerlerine yonelmistir. Romantikler, devrime yabanci olduklar1 6l¢iide,
devrimin siyasal formati Cumhuriyet’e de siipheyle bakmaya baslamistir. Devrime
kuskuyla bakanlar, sonunda sorumlulugu; diisiinsel, sanatsal, toplumsal ve siyasal
birikimleriyle romantizm akimimi besleyen temel kaynak olan Aydinlanma’nin
degerlerinde aramaya ve kuskulu bakislarini oraya ¢cevirmeye baslamistir. Bu kuskular

aydinlanmaya bir elestiriyle baslayip kinama ve saldirilara doniigsmiistiir. Bir bakima,

91



romantiklerin muhafazakarlasmasi bu noktada baslamaktadir. Fakat idealler agisindan
herhangi bir degisim bulunmamaktadir. Hatta devrimin birakmis oldugu idealler
romantikler tarafindan benimsenmistir (Berlin, 2010). XVIII. yiizyilda giizel
sanatlarda, siyasette ya da herhangi baska bir alanda meydana gelen asir1 incelme, asir
kurallar, yasallar, katt ve iyi Orgiitlenmis yasam bigimleri romantizmle birlikte
hafiflemistir. Bu da Avrupa insaninin romantizmi iyi karsilamasma ortam
hazirlamistir. Bu ylizyilda gelisen romantizmin tematik yapisi ve poetikasi biiyiik

6l¢iide devrimlerden ve sosyal degisimlerden kaynaklanmaktadir (Kefeli, 2009).

Romantizm felsefesi ve niteliklerinin farkli mekanlarda farkli sekiller aldigim
gormekteyiz. Romantikler arasinda tam bir fikri biitiinliikten s6z etmek oldukca
zordur. Romantizm toplumlarda ortaya ¢ikan ekonomik, sosyal ve felsefl sartlardan
etkilenmistir. Bu nedenle Bati diisiincesinin doniisiimiinde etkili olmustur. ingiltere'de
daha cok bir estetik teorisi ve pratigi, Fransa'da bir sosyal tepki ve yeni bir toplumsal
elestiri ile sozlesme arayisi, Almanya'da bir felsefe ve diisiince hareketi olarak
tanmmustir (Megill, 1998). Almanya’da ve Ingiltere’de akilci tarafi yogun olmayan,
daha ¢ok dinsel ve duygularin 6n plana ¢iktig1 bir anlayis ile 6z kiiltiiriin ve duyarliligin
yeniden dogusunu simgelemistir. Romantizmi, felsefl yoniiyle oldugu kadar siyasi,

edebi, dinsel ve ulusal 6zellikleriyle yani biitiinsel kavramak gerekir.

Etkiledigi ve yayildigi saha itibariyle romantizm, diger biitiin edebi akimlardan aksine
XVIIIL. ylizyilda Almanya’da klasisizme karsi ortaya c¢ikan, (Yetkin, 1983)
Almanya’dan on bes yil sonra ilk defa Mme de Stael tarafindan Fransa’da telaffuz
edilmis ve Almanya’daki sekliyle Fransiz edebiyatinda tanitilan bir akimdir. Ancak bu
sathadan sonra akim Fransiz toplumunun milli karakteri paralelinde gelisir. Almanya
ve Fransa ile birlikte romantizm admi1 tasimaksizin Ingiltere’de de kendini gdsteren
akimi, tek bir iilkeye has bir akim olarak tanimlamaktan ziyade bir Avrupa hareketi

olarak nitelemek daha dogrudur.

Romantizm, Almanya’da ve Ingiltere’de soylular arasinda yayginlasmis; ancak bu
durum Fransiz kiiltiirliniin egemen konumunu kabul etmeyip kendi 6z kiiltiirlerini geri
kazanmay1 ve kendi kiiltiirlerine donmeyi diisiinen bazi1 Alman ve Ingilizleri rahatsiz
etmistir. Bu iilkelerde sinifsal farkliliklar tarafindan kabul gérmesi bir miicadele alani
hazirlamistir. BOylece romantizm aydinlar i¢in yeni bir kiiltiir i¢in yapilan

miicadelenin sembolii olmustur (Berlin, 2010). 1830’lu yillara dogru Fransa'da patlak
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veren romantizm, artistik oldugu kadar, i¢timai, siyasi ve ruhi bir ihtilaldir (Yetkin,
1943). Bu yeni donemin ragbet goren kavramlari duygu, hayal giicli, yasant1 ve
0zlemdir. Romantik anlayisla birey tek basina varolusu yorumlama noktasinda tam bir

serbestlik kazanmistir (Gaarder, 2008).

Ingiltere’de romantizm 1711 tarihli Characteristics eseriyle edebiyata duygu ve
coskuyu yeniden sokmaya c¢alisan Shaftesbury’dan sonra Warton kardesler, Thomas
Gray, William Collins ve 6zellikle (Alman ve Fransiz preromantikleri tizerinde biiyiik
bir etkiye sahip olan) Edward Young gibi yazarlarda ifadesini bulur. Her seyi akil
stizgecinden geciren klasik gelenek karsisina romantikler duygu yiiklii, ulusal esinlere
sahip, renkli ve dzgiir bir siir anlayislariyla cikar. Ikinci bir ¢evre olarak Byron,
Shelley, Keats, Walter Scott isimler goriilmektedir. Cok daha oOnceki seneclerde
duygusal akimi iilke ve sanatlarinda baslatmislar ve dnemli eserler vermislerdir.
Ingiltere’de romantizm felsefi alandan ¢ok yazisal alanda kendini gostermistir

(Aydin, 2003).

Burada ozellikle Tiirkiye’de romantizm algisimt en ¢ok etkileyen Fransiz
romantizmine de deginmek gerekir. Clinkii Tiirkiye romantizmi, Fransa {lizerinden
tanimistir.  Yukarida da temas edildigi lizere Fransiz romantizminde Alman
romantizminin etkisi hissedilir (Esedova, 2008). Fransa’da, romantizmin 6nciisii Deha
Cagr’nin da fikir babasi kabul edilen J. J. Rousseau olmustur. Rousseau, dehanin
(sanatginin) ortaya ¢cikmasinda taklidin terk edilmesini gerektigini sylemis, duyularin
ulasamayacagi konularda duygunun, kurumsal usun iizerinde oldugunu, usun Tanr1’ya
kuskuyla bakarken duygularimizin O’nu arzuladigi goriisleri (Satir, 2004)
romantizmin ¢ikis noktasini teskil etmistir. Rousseau; duygunun akla iistiinliigiinden
s0z etmis, insan duygularina duyarliligi 6verek halki romantizme hazirlamistir. J. J.
Rousseau, dogal giizelliklerin yapay giizelliklerden, dinde duygusal yaklasimlarin
dogmalardan, agkta ve toplumsal iligkilerde duygularin incelik ve dl¢iiliiliikten, sanatta
yaraticiligin kurallara bagliliktan daha 6nemli oldugunu savunmus ve dénemin diisiin
adami olarak tarihe ge¢mistir (Senyapili, 2004). Ancak romantizm akimi Fransa’da
ancak XIX. yy. baslarinda biiyiik bir ragbet gérmiis, Fransa’nin ulusal altyapisina bagl
kalarak, toplum sorunlaria yonelmis, yazarlar sanatci1 6zgiirliigiinii savunmus, sosyal

hak ve sorunlarla ilgilenmislerdir. Fransiz romantizmi higbir zaman Fransiz
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Klasisizminden kopamamigtir. Bu akim bir taraftan lilkemizde taraftar bulmus ancak

daha 6nce Alman edebiyatini ve diisiince diinyasini etkilemistir (Aydin, 2003).

Romantizmin 6nemli merkezlerinden birisi de Almanya’dir (Gaarder, 2008).
Almanya’da kiltiir kuramcilar sayesinde romantizm kelimesi ¢agdas olan diisiince
bi¢imlerini ifade eder sekilde kullanilmaya baslanmistir (Heath ve Boreham, 2014).
Alman romantizminin alt yapisinda, Alman toplumunun ve Avrupa'nin ¢ok 6nemli
siyasi-toplumsal doniisiimleri, Fransiz Devrimi'nin ve Aydinlanma'nin getirdikleri,
Avrupa'nin oldukg¢a sancili olan temel bir modernlesme siireci gibi tarihi, felsefi,
iktisadi ve beseri kosullar yer almaktadir. Alman romantizm anlayist Avrupa’daki
gelismeler cercevesinde ele alinmalidir. Clinkii romantizmin 6nemi Bat1 diinyasinin
yasamini ve diigiiniisiinii doniistiiren en genis akim olmasi (Berlin, 2004) hasebiyle
farkl bir yere sahiptir. Avrupa'da yasananlar karsilikli etkilesimler ile diisiinsel, sosyo-
ekonomik ve politik kosullar romantik anlayista kendini gdstermistir. Almanya'da,
Onceleri bir sanat hareketi olarak ortaya ¢ikan romantizm, daha sonralar1 kisa bir siire
icinde Almanya’nin entelektiiel ortami sebebiyle 6zel bir bigim kazanarak bir yasam
tutkusu, yasam duygusu bicimi, bir diinya goriisii ya da felsefe hareketine donlismiistiir
(Copleston, 1996). Yasanan politik devrimler sonucu yeni yasam bigimleri yeni
diisiince big¢imlerinde yansimasim bulmustur. Iste romantizm bu yeni diinya
deneyimini temsil etmistir. Ger¢ek romantik yasadigi devrin ac1 verici gergeklikleriyle
ylizlesen bir figiirdiir (Heath ve Boreham, 2014). Alman kiiltiirii bazen romantizmle

0zdes olarak goriiliir (Safranski, 2013).

Fransiz aydinlanmasmin ve onun bir uzantis1 olan pozitivist toplum modeli ve
modernlesme tizerine elestiriler ile devriminin yarattig1 etkiler Almanya’da romantik
bir anlayisla karsilik bulmustur. Bu kars1 bulus, diger Avrupa iilkeleriyle birlikte bir
biitinlik arz eder. Almanya’daki romantik tepki sosyo-ekonomik ve politik
gelismelerle kendini yeni bir ruh olarak gostermistir. Almanya’nin bu yeni ruhu
kendisini Alman sanatinda, politik diisiincesinde, biliminde, ekonomisinde vb. her
alaninda gOstermistir.  Fransizlarin  yaktigi  kivilebem Almanya’da toplumun
hareketlenmesini saglamistir. Felaketler radikal degisimlere zemin hazirlamis, orduda
ve egitimde meydana gelen modernlesme ¢abalari Alman ruhunun ayrilmaz bir pargasi

olan 6zglirlesme diisiincesinin 6nemli bir esigi olmustur. Diger kiiltiirel ve siyasi
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gelismeler Alman aydin ve diisliniirlerinden kaynagini alarak beslenmis ve kapsayici

bir diinya goriisii olan romantizmin yayginlagsmasina neden olmustur.

Yeni bir duyus sekli olan romantizm, medeniyetin biitiin bigim ve belirtilerini (siyaset,
felsefe, ahlaki hayat, adet vb.) etkilemis ve kapsamis, baslangicta bir zevk ve duygu
degisikligi olarak ortaya c¢ikmistir. BoOylece Kant’in yalin ve duygusuz akil
felsefesinden sonra gelen geng filozoflar romantizmle rahat bir nefes almigtir (Gaarder,
2008). Alman Romantikler, teorik aklin kategorilerine karsi, duygu, 6znellik ve
kendiligindenligi savunmuslardir (West, 1998). Baskin 6geler arasinda yine sert yazim
kurallarina ve Fransiz kokenli klasik gelenege karsi insanla doganin biitiinliigii,
Kuzeyli iilkelerin mitolojisi, ulusal ya da 6yle addedilen efsaneler, 6zgiinliik, kisisellik

ve halk sarkilar1 olarak goriiliir (Aydin, 2003).

Almanlarda romantizmin giinliikk hayata ve topluma yansimasi bazi degisikleri
beraberinde getirmistir. Tarim toplumunun yapisindan diplomasiye, ordu ve idari
hizmetlere yonelme olmustur. Alman halk fakirdir. Insanlarin modernlesme ve
ekonomik iyilesme umutlar1 da séniiktiir. Ihtilal ve Napolyon’un fetih politikasi,
Almanya’y1 adeta reform yapmaya zorlamistir (Schanze, 1994). Ulke ekonomisi
gelismemistir. Burjuvanin gelecek vizyonu yoktur, asillerin giigleri gittikce
kaybolmaktadir ve kdylii her zamankinden daha fakirdir. Boyle bir tabloda kagist
olmayan aydinlarin siginagi sahip olmayi arzuladiklar1 her seyi idealize ederek dile,
sanata, felsefeye ve hayallere tasimalarina olanak saglayan romantizm olur (Ince,

2007).

Kronolojik olarak Fransiz devriminden Alman romantizmine dogru gegiste ortaya
cikan hiiziin ve kirilma bireysel alandan toplumsal alana dogru geliserek kendini
gostermistir ( Okten, 2006). Bu kiiltiirel akim ilk dnce Berlin’de ortaya ¢ikmis, ancak
hemen sonra Jena’ya yerlesmistir. XIX. yiizyilda Alman romantikler bireysel sorunlari
bir yana birakarak toplumsal konulara ilgi uyandirma gibi bir misyon edinmislerdir
(Dellaloglu, 2010). Alman Romantiklerinin bazilar1 siir (Novalis, Holderlin), bazilar
felsefe (Fichte, Schelling, Schleiermacher), bazilar1i edebiyat elestirisi (Schelegel
kardesler) gibi alanlarda yogunlagmistir. Romantik ¢evreyi olusturanlar 6ncelikle bir
arkadas grubudur. Sabit bir biitiinliikk olusturmayan romantik ¢evreyi bir okul olarak

nitelemek zordur. Bu grubun merkezinde olan ve romantik diisiiniirler arasinda
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dengeyi kuran August Wilhelm Schlegel ve Friedrich Schlegel kardesler vardir”
(Dellaloglu, 2010). Bir taraftan da Alman idealizmi gii¢lii bir sekilde savunucular
bulmustur. Avrupa’da yasanan ve gebe kalinan olaylarin 1s181inda, “Alman Klasisizmi”
ile Alman romantizmi” gibi iki diisiince akimi gelisir. Alman romantizmi edebiyat ve

felsefe sahalarinda etki alanlar1 olustururken adeta bir okul vazifesi yapmustir.

3.3.2.2 Metafizik Problemi

Romantizm genel olarak edebiyatla olan ilgisi baglaminda ele alinsa da temelde
saglam bir felsefi diisiinceye dayanmaktadir. Romantizmin felsefi bir hareket olarak
ortaya ¢ikmasi toplumsal hareketlerin hizlandig1 sanayilesme ve kentlesmenin kendini
gostermeye bagladigi 1800'li yillara kadar uzanmaktadir. Bu bakimdan, bu felsefi
anlayisin arka planinda durgun bir diinya goriisiinden 6te, hareketli ve yaratici siiregleri
one ¢ikaran anlayis bulunmaktadir. Bu akimin ortaya ¢ikmasinda, daha 6nceden ortaya
¢ikmis olan aydinlanma hareketinin fiili olarak ¢okmesine ve toplumsal hayattaki
yetersizliklerine bagli olarak o6nemli etkileri ortaya c¢ikmistir. Bu bakimdan
romantizmde, teoriye karsi yagama yaslanilmis; Aydinlanma Cagi’nin kat1 ve kuru
bilimciliginin, deneysel arastirmalarinin, analitik akileiliginin yerini sezgiyle ve
duyguyla beslenen giiven ile estetik bir bakis acist almis; bilimin yerini ise doga
felsefesi almistir (Cetisli, 2004). Romantizm doganin gizlerini, yaratici cosku ile
etkileyebilecegini savunmustur. Aski, dogayi, dini tecriibeyi ve yaratic1 faaliyetleri

sonsuza ulagsmanin yollart olarak gostermistir (Cevizci, 2002).

Romantizmde yaratict hayal diinyasina ve sanatsal dehdya getirilmis olan vurgu, her
bir insanin kisiliginin Ozglinliighh Gzerine getirilmistir (Copleston, 1996).
Romantiklerin yaratict kisilik tizerine olan bu vurgularindan da anlasildig: gibi,
degismez evrensel yasa ve kurallar1 dontistiirme yoniinde bir egilimleri oldugu goriiliir.
Romantizm; akiler elestiriden ¢ok, canli hatta bilingdis1 yaratma adi verilen dncelikle
dikkat ¢eken felsefi bir uyarlanis1 dile getirir. Romantik yaklasim, ¢esitli estetik ve
edebi kaygilarla dogan; doga, sembol, hayal giicii, ironi gibi unsurlar etrafinda
sekillenerek zamanin ve mekanin sinirlarin1 agmay1 amacglayan bir yaratim siirecine
doniisiir. Romantizm Avrupa’yr etkisi altina alan mekanik diinya goriisii ile
gelenekselci diinya goriislinlin ¢arpigmasi neticesinde ortaya c¢ikan, insanin ve
diinyanin neligi ve nasillig1 lizerine, modern diinyanin yerlesik degerlerinden bagimsiz

sekilde diistinebilmek isteyen bir benlik arayisidir.  Burada anlatildigi gibi
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“Romantizm aslinda kimligin saf anlamda olumlu bir duruma getirilmesidir ve hi¢bir
belirgin yonelime baglanamaz. Diizenin ve degerin tek kaynagi benlik oldugundan

romantizm temelde metafiziktir.” (Lowy ve Sayre, 2007, s.7).

Schelling, romantizmin asil filozofu kabul edilir (Gokberk, 2007). Fichte’nin ortaya
attig1 diyalektik yaklasimi gelistirmis ve dogaya, kisacasi tiim hayata uygulamistir.
Schelling, doganin ve var olusun en i¢ varligini kavramayi istemistir. Bu varligi sadece
akil yoluyla kavramak miimkiin degildir, ancak mistik yolla algilanabilir. Doganin
varlig1, ancak, duyumsamayla anlagilabilmektedir. Dolayisiyla irrasyonel, ger¢ek dist
kuvvetler de hesaba katilmalidir (Copleston, 1996). Schelling’in felsefesinde doga ile
tin 6zdestirler. Romantizmde tiim duyular biitiinsellige ve sonsuzluga hizmet etmekte,
Ozne ile nesne, ruh ve doga, ideal olan ile gergek olan arasindaki ugurum ortadan
kalkmakta, hepsi sonsuzlukta biitiinlesmekte ve bu 6zdeslik Schelling felsefesinde
romantizmin metafizik yanimi olusturmaktadir (Gokberk, 2007). Schelling i¢in
bdylelikle varolus siirekli olusumun akintisina doniisiir. Onun felsefesinde organik ya
da inorganik varlilar arasinda birlik ve 6zdeslik saglanmis olur. Schelling, baslangicta
var olan birligi, karanlig1 ve aydinligi sonsuz akisin i¢inde bir gormektedir. Dolayisiyla
insanda karanligin, akil diginda yattigini, aydinligin da aklin agikliginda var oldugunu,

dolayisiyla insanin hem kétii hem de iyi olabilecegini vurgulamaktadir (ince, 2007).

Schleiermacher’in diisiincesinin odaginda ise din bulunmaktadir Tanr1 ezeli-ebedi,
evrensel yaratict gilictiir, yasamin kaynagidir. Edebiyatin yaratict silireci de
Tanri’ninkine benzer ve lizerinde bir idare tanimayarak 6zgiir ve sonsuz olmalidir.
Onun i¢in en 6nemli sorun akli oldugu kadar gonliinii ve yiiregini de tatmin edecek bir
anlayisa ulagsmaktir (Copleston, 1996; Schmuitt, 1974). Ona gore, biz diisiince ve varligi
asan bir ¢ikis noktasina varmaliyiz, ¢linkii var olan her seyin kaynagi mutlak birliktir
ve bu birlikte tim farklilik ve karsitliklar ¢6ziim bulur. Kisiler seyleri yalnizca
goriiniirde degil, yani fenomen olarak degil, bizatihi kendilerini de bilebilmektedir.
Schleiermacher'e gore, ideal olan1 dinsel duygu ya da sezgide bulabiliriz (Proudfoot,
1985).

Dogaya duyulan 6zlem ve onunla bir diinya goriisii olusturmak yani tabiat felsefesi,
ayni zamanda hayat felsefesidir. Karsitlardan kurtulup ahenge ulasma ¢abasi

romantiklerin genel hayat anlayisidir (Aytag, 2005). Romantiklerin dogaya yaklagimi
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neredeyse her zaman felsefi ya da ahlakidir. Doga ayn1 zamanda romantik diisiiniiste
Ozne ile nesne arasindaki miicadelenin verildigi zemindir (Heath, 2014). Romantizmin
anlayisina gore bireyler dogadan hareket ederek ben'e ulasabilirler (Alan Siimer,
2012). Muhayyilenin yardimlar sayesinde doganin goriinmeyen 6ziinii yakalamaya
calismislardir. Romantizme gore doga, sonsuza ve kosulsuza yonelik 6zlem ve daima
var olan idealdir (Alkan, 2005). Idealistlere gore doga, mutlak olarak iyi kabul
edilmektedir. Tanr1’nin tapiagi, Tanri’nin maddeye sirayet etmis seklidir. Sanat¢ilar
dogayr taklit ederlerken doganin 1lahi giizelligini ve uyumunu eserlerine

yansitmaktadirlar.

Insan1 akli ve duygusu ile Tanr1 merkezli evren fikrini bir biitiin olarak kabul eden
Romantik akimin yerini insan merkezli evren fikri almis ve insan ahlaki degerlerin
hem kaynagi hem de Ol¢iisii olmustur (Kantarcioglu, 2009). Romantizm gergegi,
duyulari, duygulari, zekayr ve akli; sezgisi ve hayal giiciiyle kucaklamaya caligir
(Cetisli, 2004). Artik bedenin ve ruhun; aklin ve duygularm birligi ve biitiinliigii s6z
konusudur. Bu anlayis, boliinmiis insanin birligini yeniden kurmayi1 amaglamaistir.

Romantizm Kartezyen felsefenin diialist diisiincesine siddetle kars1 ¢ikmistir.

3.3.2.3 Bilgi Problemi

Konumuzu teskil eden idealizm ve romantizmin felsefenin temel problemlerine
bakiglarii ele aldigimiz bolimlerden romantizmle ilgili olan bilgi problemi
noktasinda benzer seyleri kaleme alacagimizi belirtirken romantizmin bilgi

problemine bakisini sdyle izah edebiliriz:

Romantizm her ne kadar felsefi bir nazariye olmasa da bireyin i¢ diinyasini, benligini
kiiltiirel diinyasi ile siyasi diisiincelerinin olusumunu saglayacak olan bilgi konusunda
felsefi teoriler kadar goriis belirtmis ve problemin felsefeyle olan iligkisine bu anlamda

katik yapmustir.

Bunu daha kolay bir sekilde tespit edebilmenin yolu bilgi problemine kisaca temas
etmekten geger. Epistemoloji genel olarak bilginin kaynagi, yapisi, yontemleri,
imkani, siirlar1 ve degeri noktasinda goriisler beyan eden 6znel bir diisiince olarak

karsimiza ¢ikar (Bolay, 2010).
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Romantik akimla ilgili en yetkin yazilar yazan Schegel’e gore Fichte’nin bilgi kurama,
romantizm akiminin bilgi anlayisini yansitir. Fichte, objektif bilginin her ¢esit imasini
reddeder. Fichte, etkin, dinamik ve imgelemci bir sekilde ben’i yiiceltir (Berlin, 2010),
kendi felsefesinde ben’le ayaklar1 yere basar (Huch, 2005). Romantizmin merkezinde,
kisinin kendi romantik durus sergileyen ben’i vardir (Cetisli, 2004). Fichte i¢in bilgi
bir aractir, bir inan¢ eylemidir, etkin bir durumdur, nasil yasayacagini bilmektir
(Dellaloglu, 2010). Yasam eylemle basladigindan Fichte i¢in her sey “kendisi Oyle
istedigi i¢in” sdyleminden ibarettir. Fichte’nin felsefesi Kant’in giremedigi kapidan
bir eylem olarak gérdiigii 6zne ile eylemsel olarak girer. Insan, siirekli bir eylemdir.
Insan bir seydir ve siirekli bir seyler yapmalidir (Berlin, 2010). Demek ki ben bir
olustur, ben hareket halindedir, yasamaktadir, onu i¢cimizde hissetmektir. Fichte’nin
ben’i rahat, halinden memnun, pasif bir ben degil, tersine dinamik, diinyay1 kuran,
diinyayr yaratan bir bendir. Fichte’de her sey enerjidir, ben’in kendi kendini
kavramasini ve temellendirmesini saglayan incelikli tefekkiirler de dinleyicilere bir
fetih ruhunu telkin etmistir (Safranski, 2013). Fichte diisiince diinyasinda, bireyin
sonsuz 6zglirliigiinii savunmakta ve bireyin kendisinden baska hi¢ kimsenin ona kural
getiremeyecegi goriisiinii  benimsemektedir (Copleston, 1996). Fichte’ye gore
eylemlerimiz bildigimiz i¢in degildir, aksine eylemlerimiz oldugu i¢in bilgiye sahip
oluruz, bu bakimdan pratik akil her tiirlii akildan iistiindiir. Novalis Fichte’nin ben
diisiincesini; duyguya verili olan sey bana, neden ve etki olarak ilk eylem gibi goriiniir.

Oyleyse duygu eyleme eslik eden bir olgudur, sézleriyle agiklar (Safranski, 2013).

Friedrich Schelling, bilme yetisinin imkanini arastirmayla ise baslar. Bilmenin
bilinmesinin de bir bilme oldugunu ve Tanr’’nin kavranilamaz oldugunu ancak
sezilebilecegini belirtir. Buradan hareketle sezgi de bir bilme bi¢imi olarak ele alinir
(Schelling, 2006). Schelling diinyay:1 biiyiik bir ben olarak gormiis, tin ile madde
arasindaki ayrimi kaldirmigtir. Schelling, maddeyi uyuyan bir zeka olarak ele almistir.
Dogada bir diinya tini bulan Schelling bunun insan aklinda da oldugunu diisiinmiistiir.
Schelling'e gore doga canli bir seydir ve ruhsal olarak kendini gelistirmektedir. Doga
bilingsiz bir iradedir; kavranilamaz. Insan ise kendi bilincine varan iradedir (Berlin,
2010). Schelling dogada zihinselligin, zihinde de doganin oldugunu gostermeyi
amaglamistir. Schelling doga ve tini irrasyonel bir zeminde romantizmle; aklin

siirliligia vurgu yaparak da idealizmle bagini koparmamistir. Romantiklerin hayal
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ettikleri her sey Schelling’in doga felsefesinde kendine yer bulmustur. Schelling
felsefesinin temelinde bilme, inanma ve isteme vardir. Onun felsefesinde varolma ve
bilme; nesne ve hayal aslinda birdir. Romantiklerden Fichte ve Schelling felsefelerinin
yola ¢ikis noktalari, gittikleri yollar farkli olsa da 6z olarak her ikisinin de sonucu
aynidir: Doga ben’e dogru miicadele eder. Schelling organik dogayi inorganik

dogadan daha gii¢lii gérmiistiir (Huch, 2005).

“Romantik epistemolojide biitiin romantikler mistik bir hava sergiler. Romantiklere
gore, insan, nihai gercege veya evrensel gercege sezgi, hayal giicii ve ilahi agk
seviyesinde varabilir. Onlarin inancina gore, akil seviyesindeki genellemeler, insanin
evrensel gergegini temsil etmeyip belli bir tarihi devrin benimsedigi Onyargilar
olabilirler. Romantiklerin benimsedikleri bilgi edinme teorisi, insan1 bir biitiin olarak
kabul etmekte, insanin biitiin benligiyle sanat objesini kucaklamasini istemektedir.
Yani romantiklere gore, sanat¢i Oznel oldugu olgliide nesnel olabilmektedir”

(Kantarcioglu, 2009, s.115-116).

3.3.2.4 Deger Problemi

Romantizm hayata yeni bir tavirla bakis yani nesnel olanin karsisinda yeni bir durus
olduguna gore onun temel prensiplerinden belki de en 6nemlilerinden birisi hayatin

anlamina dair olanda yatmaktadir.

Insan ¢evresindeki olaylara ve davramslara kars1 farkli tavirlar gelistirir. Bu tavir
takinmalar oOncelikle olaylari, nesneleri, davranislar1 yeni degerlendirmelere tabi
tutmak onlar hakkinda iyi-kétii, giizel-cirkin gibi kanaatler ileri siirmektir. Insanin
diinyasi basit olarak var olan bir diinya degildir, iyi ve kotii olan bir diinyadir (Buchler,
1982). Bu tiir degerlendirmeleri genellikle ahlaki, dini ve estetik olmak tizere kisimlara

ayirmak miimkiindiir.

Burada s6z konusu olan degerlerin seylerin 6ziine ait olup olmadig: ile seylere
degerleri yiikleyenin biz olup olmadigi tartisma konusudur. Bir baska ifade ile

degerlerin nesnel mi yoksa 6znel mi oldugu sorusu tartigsmalidir.

Bizim {izerinde duracagimiz konu ise romantizmin hayati ele alig1 veya hayata anlam

katan degerler ile bu degerlerin tartisma alanlar1 olacaktir.
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Romantikler savunduklari  diislincelerle bazi  degerlerimizi ¢ok derinden
etkilemiglerdir. Yeni bir erdemler kiimesi olusturan Romantikler i¢in insan, iradeden
ibarettir. Kantg1 ve Fichteci anlamda ise 6zgiirdiir (Berlin, 2010). Diirtiilerin sonugtan
daha 6nemli oldugunu, 6zgir olmamiz i¢in daha ¢ok kendimiz olmamiz gerektigi
goriisii neticesiyle Romantikler i¢in en biiylik erdem igtenliktir. Romantik sanatin
temel Ol¢iitli sanat¢inin igtenligidir. Romantik, yapitinda diisiincelerini, duygularini,
yorumlarini, i¢ diinyasini1 kisacasi kendisini ortaya koyar. Bu nedenle romantizm her

seyden vazgegebilir ama igtenlikten vazge¢mez (Dellaloglu, 2010).

Benligi kuvvetlendiren, insan hiirriyetini her sey lizerine ¢ikaran ve bu hiirriyetle sonlu
ile sonsuzu seyreden bir perspektif igerisindeki romantizm, insani sonsuzlugun bir
aynasi olarak goriir. En yiiksek ahlak hedefi tabiat ile ruhun; gergek ile idealin son
birligine yani Tanriya yaklagsmaktir. Bu hedefe yonelen davraniglarin kanunu,
odevlerdir; harekete gegiren gii¢ ise fazilettir (Aytag, 2005). Organik bir biitiin olan
tabiatta Tanri, maddede kendisini ger¢eklestirmekte, maddeyi dinamik bir gelisme
veya olus siirecine sokmaktadir. Bu gelisme siirecinin hedefi kusursuzluk, mutlak
dogru, mutlak iyi ve mutlak giizeldir. Bu felsefe i¢inde insanin dogustan iyi olusu ve
insan hayatinin bir kendini gergeklestirme ve kusursuzluga erisme siireci oldugu
gercektir. Tanr1 mutlak anlamda iyi, dogru ve giizeldir ve ¢okluktan olusmus bir

tekliktir (Kantarcioglu, 2009).

“Romantikler ahlakta 6dev yerine sahsiyete onem verirler. Gorev ahlaki yerine var
olma ahlaki 6nem kazanir. Kantc1 6dev yaklasiminin yerini, “Insan ne ise o olmali, hiir
hareketi kendinin ifadesi olmalidir” diyen bir varlik ahlaki alir (Isiktag, 2014). Her
insanin bir gorevi bulunmaktadir. Bu gorevi yerine getirebilmek amaciyla insanin,
kiiltiirel geg¢misini ve degerlerini kapsayacak sekilde kisiligini yiikselterek
tamamlanmas1 gerekmektedir. Insanin tabiatin felsefesine uygun olarak kendisini

biitiin varligiyla vazifesine verebilmesi ahlaktir (Ozgii, 1944).

Romantik diisliniirler modernlesme ile birlikte toplumdaki tiim degerlerin biiytik bir
yikima ugradigini; ancak, toplumu toplum yapan bu degerlerin yerine yenilerinin
konulmadigimi ileri siirmiislerdir. Romantikler, yikim sonucunda degerlerdeki
acimasiz degisimin beraberinde “yitirilen gegmise duyulan yakici bir 6zlem duygusu”
ve “diizenin kuralciligina kars1 isyan eden, 6zgiirliigiinii isteyen deha” gibi iki 6nemli

seyi beraberinde getirecegini gostermislerdir. Insanoglu kalabaliklar igerisindeki
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yalnizlar ordusunda anlamsizlagsmaya baslar. Romantizmde ferdi duygu, heyecan,
hayal, timit, bedbinlik ve dis diinya karsisindaki intiba ve tepkilerinden temel giiclinii
alan birey, kendine has durusuyla toplumdan daha 6nemli olmus, insan degerin hem
yaraticist hem de olgiisii olmustur. Romantik, eski degerler sistemini reddettikten
sonra, onlarin yerine yeni bir degerler sistemi yerlestirmeye calisirken genellikle esas
itibariyle ferdiyetcidir. Romantizmde degerlerin tecriibeden dogmasi Onemlidir.
Romantikler tecriibelerini yaratici hayal giici sayesinde duyulariyla, zekasiyla,
muhakemesiyle ve sezgisiyle edinir. Her deger kendi sartlar1 i¢inde gergek ve
gecerlidir. Cagin gelenegi ve modernizmin temeli olarak Romantizm, dogmalara kars1

bir deneyim doktrinidir (Kantarcioglu, 2009).

Romantikleri derinden etkileyen Kant, Schiller ve Fichte gibi Alman Idealizminin
onctlleri insan 6zgiirliigii ya da ahlak felsefeleriyle romantizme katki saglamislardir.
Kant’in eserlerinden dogan ama Kant’in biiyiik bir 6fkeyle yadsidigi romantizm; onun
ahlak felsefesindeki goriisleriyle percinlesir. Ozgiirliik fikrine oldukc¢a fazla dnem
veren Kant’1in ahlak felsefesine gore insan eylemlerinden sorumlu olmalidir, ¢linkii bir
baskasina bagimli insan, insan degildir. insanin bir baskasi iizerinde egemen olmasi
kabul edilemez. Biitiin insanlar esittir. Ona gore degerler insanlarin kendi tirettikleri

varlik birimleridir, i¢seldir ve biz onlar1 6zgiirce se¢ebilmeliyiz (Berlin, 2010).

Kant’in sadik izleyicisi olan Schiller ise irade, 6zgiirliik, 6zerklik ve kendisine ait olma
ile 1lgili diistinceleriyle insan1 insan yapan tek seyin ahlak dis1 olan doganin iistiine
yiikselebilmesi ve onu ahlakg¢a yoneltilen idaresi ile sekillendirmesi gerektigini ifade
eder. Idealler, erekler, amaglar bilimsel olandan degil sezgiyle sanat gibi tiiretilir.
Bundan otliri  idealizm dogayla bir kopustur. Bizim 06devimiz ideali
gerceklestirmemizi saglayacak dogayr doniistirmek ve kendimizi bunun igin

egitmektir (Berlin, 2010).

Romantikler kendini 6znellige adamislardir. Romantizm akimi iginde varlik bulan
Fichte’ye gore ontolojik ve epistemolojik olarak ben’in ayriminda insanin ahlaki varlik
olusundan yola c¢ikilmahidir. Fichte’de “ben”in anlamu faaliyettir yani tam bilgi,
eksiksiz ahlak ve sonsuzluktur (Kiligaslan ve Atesoglu, 2006). Ben'in niteligi,
faaliyettir. Bu, tanimda teorik iradede de pratik olarak kendini gdsterir. Ben'in dnceligi
kendisini anlamasi, kendisiyle kendisi olmayani ayirt etmesidir. Ahlaki idealizmin

filozofu J. G. Fichte’nin 6znellik anlayis1 6zne ve nesne arasindaki ikilige dayanir.
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Asamalar birbirini ebedi olarak izlemelidir. Hayatin asamalar1 arasinda duraksama
yoktur. Koti denen sey, Fichte’ye gore, iste ulasilan basamaktan sonraki
duraklamadir. Erek, ben ile ben olmayan arasindaki sentezdir ki, bu da mutlak bende,
yani eksiksiz bilgi ve kusursuz ahlakilikte veya sonsuzlukta yer alir (Aytag, 2005). Bu
sayede Fichte hayatin amacini, ahlaki 6zgiirliiglin gergeklestirilmesi i¢in siirekli

calisma olarak goriilmektedir (Isiktag, 2014).

XIX. yiizyil romantizmi hazirlayan duygu okuluna gore insan akli, bilgi edinmede en
onemli meleke oldugu halde, insanin iyi ile kotiiyli birbirinden ayirt etmesinde
etkisizdir. Insan duygularinm, kalbin degerlerinin, insanin "ahlik duygusunun"
onemini belirtmektedir. Insan, ona gore, iyiyi kotiiden ayirt etmek icin ahlak
duygusunu, kalbinin degerlerini kullanmak mecburiyetindedir. Novalis’e gore koti
insanlarda yikiciliga yonelik bir egilim vardir. Kétiiliik ruh hastaligindan baska bir sey
degildir. K&tii seyi erdemin karsisina koymak ona fazla seref vermektir. Insan kendini
yavas yavas kot yapar. Mutlak kotii yoktur. Kotli seyin kaldirilmasiyla iyi sey
gerceklestirilir, baslatilir ve yayilir (Novalis, 2014). Romantikler ahlak duygusuna
Oonem vermekte ve insanin dogustan iyi oldugunu kabul etmektedir. Tabiat ve insan 6z
itibariyle 1yidir. Koétiiliik, medeniyet ile baslamistir. Ahlaki duyguya sahip ve kalp—
dimag dengesini kurmus olan Tanr’yr bulacaktir. Insan ancak tabiattaki ve ig
diinyasindaki dengeyi kurdugu zaman 6zgiirlesecektir. Kendi ruhunda bu evrensel
ahlak diizenini yaratabilen ve tabiattaki evrimin ritmini yakalayabilen ve bunlar1 sanat
ortamina aktarabilen sanatg1 bu evrensel ahlak diizenini ve tabiattaki bu olus siirecinin

ritmini sanat ortaminda gergeklestirir (Kantarcioglu, 2009).

Vicdanin ufkunu bulmak romantizmin en énemli sorunudur ve romantizmin ufkudur.
Eski bir fikir olan “Birey, yaptig1 her seyden, sorumludur.” s6zli romantizmin ¢ikis
noktasidir. Vicdan bireylerin yasayamayacaklar1 sinirsiz sayidaki yasantilarinin
bireylerde 6nem kazanmasidir. Bireyler yapmas1 gerektigi halde yapmadiklarindan,
bagkalarinin  eylemlerinden, kendi eylemsizliklerinden, gelecekte yapacak

olduklarindan da sorumludurlar.

Romantiklerin hayatla iliskisi sorunludur. Romantiklerin hayatla kurduklar iligki
ironik bir iliskidir. Romantik, yasamin i¢inde hem oyuncu hem de seyircidir. Ironi
ozneye hem kendisi hem de baskas1 olmanin yolunu agar. Ironi ile zne tekil kimlikten

cogul kimlige gecis saglayan bir kapidir. Ironi 6zneyi 6zgiirlestirir (Heath, 2014). Yani
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romantikler ironiyi yasamin dayatmalarina kars1 bir silah olarak kullanir (Dellaloglu,
2010).

Sanat, romantiklerin hayat goriislerini en yogun sekliyle yansittiklari alan olmustur.
Romantizmde sanata kars1 biiyiik bir saygi ve sanat eserlerini organik bir biitiin olarak
degerlendirme egilimi vardir. Romantikler i¢in sanat bir lisandir (Heath, 2014). XVIII.
yiizyilda yeni bir diisiince alani olarak estetik (sanat felsefesi) ortaya ¢ikmis ve bu yeni
ilgi alanin1 tanimlamakta en ¢ok kullanilan sézciik "begeni" olmustur. Diisiiniirler
sanatin ne oldugunu, sanatin ne i¢in oldugunu ve ona nasil tepki verecegimizi
sorgulamaya baglamistir. Romantikler i¢in sanat, bir tiir hiyeroglif yaz1 gibi isleyerek

insanlarla eserleri iizerinden konusur duruma gelmistir.

Kant estetik yargilarin tiim insanlarda bulunan "tarafsiz" ama 6znel duygularin sonucu
olduguna inanmistir. Schelling’e gdre sanat, sonsuzun idrak edilip fani olan seyde
ifade edilmesidir. Yani "Oliimsiizliigiin siirli ifadesidir.” F. Schlegel’e gore de sanat,
sonsuzun tecellisidir. Sanatin konusu, insanin i¢indeki sonsuza ulasma 6zlemi; yani
Tanr1 sevgisi olmalidir. Schelegel sanata giizellikle 6zdes kendine 6zgii bir hakikat
degeri yiikler. Giizel, sonsuz olanin sembolik bir ifadesidir (Aytag, 2005). Hegel ise
her tarihsel ¢agin, o ¢agdaki sanat bigimlerini ve yorum araglarini belirleyen bir

kiiltiirel Geist'a yani ruha sahip oldugunu sdyleyerek sanati tarihsellestirmistir.

Estetik ile ilgili bir eseri bulunmamasina karsilik Alman romantizmi'nin ortaya ¢ikis
noktalarindan birisi Fichte'dir. Fichte’nin Kant’in 6zneye odaklanma konusundaki
istegi giliclendirmesi bir agidan romantizmin anahtar1 kabul edilmektedir. Fichte’ye
gbre diinya, 6znenin bir {iriiniidiir. Oz bilinc tam anlamiyla diinyadan ayridir

(Dellaloglu, 2010).

Fichte’nin irade ogretisiyle Schelling’in bilingsizlik 6gretisi bilesiminden dogan ilk
onemli 6greti simgeciliktir. Her tiirlii romantik diisiincede simgecilik 6nemli bir yer
tutar. XIX. ylizyi1lda yetismis olan romantik sairler ve daha sonra onlar takip edenler,
resmi gelenegi reddedip kendi mitlerini veya felsefelerini gelistirmis, siirlerinde bu mit
veya felsefeleri  gelistirdikleri  semboller sistemiyle somutlastirmislardir
(Kantarcioglu, 2009). Romantik 6gretiye gore gerceklik ¢evremizdeki evrenin sonsuz
bir ileriye firlama ¢abasidir. Sonlu girisimlerin simgelemek istedigi ancak yetemedigi

sonsuz seyler vardir. Bir seyler aktarmaya c¢alisirsiniz ancak sonsuz olan biitiini
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aktaramazsiniz. Romantikler i¢in estetik bir anlamda temsili bir alandir. Romantizm
yagami estetik alanda yeniden kurmak ister (Dellaloglu, 2010). Alegoriler ve simgeler
bunun i¢in kullanilir. Bir ulusun bayragi, bir dini téren simgedir. Romantikler de kendi
anlami olan ancak kendi anlaminin 6tesinde daha derin ve baska anlamlar da igeren
seyler icin simge ve alegori kullanmiglardir (Berlin, 2010). Romantiklere gore sanat
insan1 dile getirilmeyene yaklastirir. Romantik sanatin amaci merkeze kendi ben’ini
koyarak, insanin duygu tecriibesini, bu tecriibeden elde edilen yeni degerleri sanatin
imkanlar1 i¢inde dikkatlere sunmaktir (Cetisli, 2004). Sanat eserinin gorevi, sonsuz
olani, organik ve 6liimlii olan bir sey i¢inde sembolik olarak dile getirmektir (Heath,
2014).

Romantikler diisiince yoluyla toplumu degistirme, devrimi ger¢eklestirme noktasinda
sanatla siki bir iligki i¢erisinde olmuslardir. Romantik akim, sanat¢inin bireysel olarak
kendini yorumladigi, kisiliginin duygusal yanini en iyi bi¢gimde anlattigi ve kendi
giiclinlin farkinda oldugu bir sanat anlayistir. Bu anlayista 6zgiir olan insan kendi
yasalarin1 ortaya koyabilecektir (Bigici, 2010). Romantiklere gore Ozgiirliik
yiirliylistinde insanin yolu giizellikten gecer. Giizel sanatlarin duyumlart egittigi ve
zariflestirdigi c¢ergevede sanat uygarlasmaya ya da bir milletin kiiltiiriine katki
sunacaktir (Safranski, 2013). F. Schlegel, Schleiermacher, Schelling, Novalis ve
Holderlin Alman kiiltiiriinlin tekrar ortaya c¢ikmasinda sanata Oonemli bir gorev
vermislerdir. Bu ¢er¢cevede Platon’un devletinde ifadesini bulan tutumun tam aksine
Geng¢ romantikler, sanata yogunlagarak sanatcilari iistiin kabul etmislerdir (Alan
Stimer, 2012). Dolayisiyla sanata daha fazla 6nem verilmistir. Sosyal, siyasi ve
kiiltiire] canlanmanin temel faktoriinliin sanat oldugunu gormiislerdir.  Aslinda
romantiklerin sanat1 anahtar olarak gérmeleri onlarin Fransiz Ihtilaline bakislarindan
ve ondan etkilenmelerinden kaynaklanmaktadir. Boylece 6zgiirliik, esitlik ve kardeslik
ideallerinin kabul edilmesiyle, insanligin yalnizca Cumhuriyet ile gerceklesebilecegini

savunmuslardir (Belser, 2003).

Alman diisiincesine hatta biitiin XIX. yiizyila baktigimizda romantik anlayista estetik,
o donemde bir tiir insa faaliyeti olarak hem insanin kendini insa etmesi hem de
Aydinlanmanin analitik akliyla boy Ol¢iliserek hayati estetik alanda tekrar kurmak
istemistir (Dellaloglu, 2010). Romantikler hem kendi ¢aginin yerlesmis ilkelerinden

sapmalar1 ortaya koymus ve elestirmigler hem de ideal degerleri ifade etmis ve
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ogretmislerdir (Kantarcioglu, 2009). Bu ¢ercevede romantikler amaclarina ulagmada
en 6nemli 6zellikleri olan asir1 cesaretleriyle 6n plana ¢ikmislardir (Cilgin, 2007). Yine
romantik sanatci1 olaganiistii yetenekleriyle bireysel bir yaratici olarak yeni bir bakis
acisiyla degerlendirme yapar. Bunun en 6nemli nedeni romantik gergekligin 6znel
imgelemle insaa edilmis bir gerceklik olusudur. Romantizm diinyay1 doniistiirmeye
calismaz, yepyeni bir diinya kurar (Dellaloglu, 2010). Biitliin bu yonleriyle
romantizmin millet-devlet projesi bir estetik proje olarak diisiiniilmiistiir. Ozveriyle,
cesaretle ve yaraticilikla yogrulan vatan ve millet sevgisi uyandirilarak millet-devlet

anlayisinin romantik ayagi olusturulmustur.

Romantizm, insanin bilgi edinme siirecinde sanata agirlik verir. Boylece sanatci da bir
filozof gibi bilgi saglayabilmistir. Romantikler sanat¢cinin bilme yetisini gonliince
kullanmistir (Gaarder, 2008). Sanatgiyr romantik Ozgiirliigiin numunesi olarak
gormiislerdir ve romantizmde sanat ve sanatkarin degeri goriilmemis bir bigimde
yiiceltilmistir (Megill, 2008). Boylece romantiklere gore sanat¢i toplumun lideridir.
Romantik sanatkar, eserinde ifade edecegi gergegi biitiin benligiyle kucaklamaya
caligmalidir. Romantizm akiminin sanat¢iya kendi 6znel yorumunu yapmasina izin
vermesi, ileride bir¢ok sanat iislubu ve sanat anlayisinin ortaya ¢ikacagmin habercisi
saytlmigtir. Romantikler, dinamik bir olus icindeki insanin bireysel duygu ve
ihtiraslarin1 sanatin 6zii olarak kabul etmislerdir. Romantiklerdeki bu bireysellik,

onlarin evrensel olmasini engellemez (Cetisli, 2004).

Romantiklere gore hayat, sonsuz bir olusumdur, siirekli degismeler zinciridir. Asirt bir
hassasiyeti bulunan romantik sanatkar, kendi i¢ ve dig diinyasinda belirgin sekilde
actyla, hiiziinle, sikint1 ve endiseyle doludur, melankolik ve kétiimserdir. Romantik;
“boslukta cirpinan, ne istedigini bilmeyen, bazen kendinden c¢ikmaga, kagmaga
calisan; bazen kendinde biitiin evreni eritmege ¢abalayan bir ruhun sefaleti" (Yetkin,
1967) seklinde agiklanabilen donemin hastaligina tutulmustur. Romantizmde
melankoli ve hiiznilin asil nedeni, insanlarin dayandigi sosyal, kiiltiirel, ahlaki ve
manevi degerleri ve kurumlari bizzat kendisinin yikmas1 ve sonrasinda bu degerlerden
yoksun oldugunun farkina vararak biiyiik bir bosluga diismesi nedeniyledir (Cetisli,
2004). Romantikler hiiziin ve melankolinin olusturdugu yogun duygusallik ile gerek
i¢ gerekse dis diinyasina veya tabiata bakisinda derinliklerinde yatan giig yetisiyle kitle

ruhunu hareket gecirerek umutsuz toplumlar1 harekete gecirebilmektedir. Romantizm
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milliyet¢ilik ile kaynastiginda ve bu kaynasma devlet politikasi haline dontistliglinde

ussal aracglar1 rahatlikla kullanmustir.
3.3.3 Romantizmin Sosyo-Politik Goriisleri

3.3.3.1 Siyaset Anlayist

Diisiince tarihine soyle bir géz atildiginda donemlerin ya da tilkelerin ekonomisinin,
egitiminin, kiiltiirel gelismelerinin siyasi goriisleri ile siki bir etkilesim i¢inde oldugu
goriilecektir. Romantizm akimi farkl {ilkelerdeki sosyal ve kiiltiirel, ekonomik ve
siyasi sartlarin tesiri nedeniyle miisterek bir anlayis paydasindan uzaklagmistir. Bu
akimin sosyo-politik durusu toplumlarin yapisina gore farkliliklar géstermektedir.
Degisik sosyo-ekonomik kosullar, toplumsal olaylar igerisinde ortaya ¢ikan anlayiglar
birbirlerinden farkli siyasal tutum ve davramiglarda bulunmaktadirlar. Ciinki
toplumsal faktorler diisiince akimlarinin sekil almasinda oldukca biiyiik bir etkiye
sahiptir. Romantizmin de kendine has 6zellikler gosteren sosyo-politik alana dair

goriigleri vardir.

Romantizm siyasi anlamda 1liml1 bir durus sergilemistir ve reformisttir. Romantiklerin
siyasi anlayislarinda baslangigta ciddi meselelerin var oldugu goriilmektedir ¢ilinkii
liberalizm ile muhafazakarlik arasinda kalmislardir. Romantikler liberalizmin kisisel
ozgiirliikler iizerine yaptig1 vurguya katilirlar. Diger taraftan romantikler toplumsalci
bir vurguya katilirken; toplumsal ve siyasal bir hiyerarsi ile bireyin topluma feda
edilmesine karsidirlar. Romantikler birey ve toplum arasindaki bu gerilimin devlet ile
coziilecegine inanirlar. Romantikler ilk baglarda devlet hayranligindan uzaktirlar
ancak devrimle birlikte yasanan toplumsal dagilma ve sonrasinda gelen kapitalizmin
korkusuyla devleti toplumu ayakta tutan tek sey olarak gdrmiislerdir (Dellaloglu,
2010). Romantikler devleti canli bir varlik, bir sahsiyet olarak gérmiislerdir. Mesela
Novalis bireyin devlete karst besledigi duyguyu cikar gozetmeyen baghliga, evlilik
sadakatine benzetir. Birgok romantik, lideri; devletin ruhu, viicut bulmus devlet fikri

ve halkin bas temsilcisi olarak saygideger bulmustur (Aytag, 2005).

Romantiklerin toplum ve devlet anlayisi, rekabetten siyrilmis isbirlik¢i 6znelerin,
bireysel egilimde 6zgiirlii§e ve insanin kendisini gergeklestirme silirecine tam bagimli
bir durus sergiler. Toplumda 6zne kendi ¢ikarlarinin pesinde olmak yerine kendini

otekilerle etkilesim halinde gergeklestirmeye calisir. Devlet ise herkesin pay sahibi
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oldugu 6zgiir bir kurum halinde olmalidir. Romantiklere gore toplum, meydana geldigi
kisilerin diisiincelerine dayanmalidir. Yani halk yasalar yerine; kiiltiire, dine, gelenege
ve dile dayanmalidir (Dellaloglu, 2010; Oztiirk, 2014). Yurttaslarinin katilimina izin
vermeyen bir devlet demokratik bir devlet degildir. Toplum sadece yasalarla ayakta
durmaz (Dellaloglu, 2010). Devletin varligi da (6zellikle Alman romantizminde) kan,
soy kiitiigii, gelenek ve tarihle hayat bulmustur. Herder; tarih filozofu olarak tarihteki
her devrin kendine 6zgii bir degere ve her halkin da kendi tarzina, 6zgiin bir halk
ruhuna sahip oldugunu ileri siirmiistiir. Ona gore asil mesele kendimizi farkli

kiiltirlerin yerine koymaktir (Gaarder, 2008).

Romantiklere gore toplumsal yasam bizzat bir ama¢ olup bireylerin bu amag
dogrultusunda kendi ¢ikarlarindan fedakarlik etmeleri gerekmektedir. Dolayisiyla
toplumun refah1 bireysel hak ve 6zgiirliiklerin iizerinde goriilmektedir (Alan Siimer,
2012). Toplumun refahim1 saglayacak olan devlet kaybolan anlam ve amag
biitiinliiglini saglamak i¢in yurttaslarini bir “makine” ya da bir “carkin dislileri” olarak
gormemelidir. Ciinkii romantizmde mekanik bir toplum anlayisi yerine biitiinlesmis
organik bir toplum 6zlemi vardir (Dellaloglu, 2010). Vatandasin1 boyle goren devlet
anlayisi, insanligin 6zii ve en yiiksek ide olan 6zgiirliikle ¢elisecektir. Devlet enerjik,
sonsuz etkin ve canli bir biitiin olusturmak {tizere, bir ulusun maddi ve manevi
gereksinimlerinin tiimiiniin, i¢ ve dis yasaminin birbirlerine tamamiyla kaynasmasidir
(Berlin, 2010). Romantikler her ne kadar ge¢ donemde milliyetgilige ve devletgige
yonelse de 6zneye veya bireysellige, i¢ diinyanin ve yalnizligin yiiceltilmesine yapilan

vurgu 6nemini korumustur.

Romantiklerin toplum yapisi; insan ruhuna ve 6ziine anlamsiz olan her seye karsi olan
bir durus sergilemistir. Romantikler insan ruhunu bogan, gosterisli, yapay, insani
sosyal esarete siiriikleyen toplumsal yapidan, aydinlanma déneminin akil kavramiyla
mesrulastirdig1 toplumsal kaliplardan kurtulmak i¢in yeni bir toplum diizeni arayisina
girmistir. Toplumsal yap1 icerisindeki miilkiyet, para, hukuk, devlet, evlilik vb. her
kurum sorgulanarak insanin cesur ve Ozgiir oldugu toplumsal bir diizen
diistiniilmiistiir. Boyle bir toplumsal diizen arayisinda insan; toplumsal
aligkanliklardan ve onlarin yapayligindan kurtulusun yolunu dogada bulmustur

(Berlin, 2010).
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Romantiklerin insanlarin dogayla i¢ ige yasadiklari, miilkiyet ve siif ayriminin
bulunmadigi toplumsal anlayiglara iliskin ideallestirmeleri ge¢miste bulmuslardir.
Ancak bu gecmis asla var olmamustir (Ince, 2007). Romantikler; modernlesmenin
tarihin ¢Op sepetine atmak istedigi o yitik ge¢mise iliskin ne varsa muhafaza etmekten
yanadirlar. “Yeni” ve “yapay” olanin karsisinda geleneksel olan1 savunan romantik
algi, genis anlamiyla bir diinya goriisiiniin yansimasidir. Romantizmin ge¢misteki
yigitliklere, kahramanliklara yaptiklar1 vurgu Avrupa’da donemin “milliyetci
ideolojisini” sekillendirmistir. Pagan donemlerin efsaneleri, inaniglari, sembolleri
romantik sanatin Onemli temalarin1 olusturmustur. Temalardaki bu sdylemler

romantizmin Ozelliklerinden biri olan muhafazakarlig: ortaya koymaktadir.

Romantiklerin ge¢miste bulup ideallestirdikleri toplum diizeninde vurgu yaptiklari
milliyet¢ilik romantizmin siyaset felsefesinde de Onemli bir yer alir. Romantizm
siyaset felsefesinde evrenselciligin yerine milliyet¢iligi 6ne ¢ikararak milli bir durus
sergilemistir. Romantikler sosyo-politik agidan i¢inde yasadiklari ¢agin sosyal ve
siyasi gelismelerini milli ¢ergevede yakindan izlemislerdir. Yine yasanilan ¢agdaki
gelismeleri anlamada toplumun olusumunda etkili olan geleneksel koklere ana ve
kagiilmaz 6ge olarak bakmislardir. Romantiklerin sosyo-politik anlayislarinda bir
taraftan gelecege yoOnelirlerken diger taraftan da kendi milll ge¢mislerine
yonelmislerdir. Romantikler kendilerine genis hayal imkani hazirlayan ge¢mislerinde
kiiltiirel degerlere, halk edebiyatina, folklora, mahalli ve milli renklere biiyilik aldka
duymuslardir (Cetisli, 2004). Romantiklere gore her millet kendi mazisiyle yerli sosyal
miiesseselerini kaynak olarak kullanir ve milli eserlerini ortaya ¢ikarmaya baglar.
Boylece romantizm milli olani isler, milli duygular: terenniim ettirir ve milliyetgilik
romantizm ile birlesir (Kefeli, 2009). Almanya’da Novalis ya da Schlegel, italya’da
Leopardi, Polonya’da Mickievvicz’de oldugu gibi cesitli ulusal hareketler edebi
eserlere aksederler. Milliyetgilik uluslararast bir olgu haline gelir (Claudon, 2006).
Romantizmin milli durusunda, milliyet¢i toplum diizeninde her insanin kendi
konumunu bildigi, geleneksel kokleri olan organik bir topluluk ideali yer alir.
Romantikler i¢in iyi toplum, daha erdemli ve daha bilge 6znelerden olusan bir
toplumdur. Boyle genel anlamda aydin bir toplum i¢inde egitimcilere 6nemli gorevler

diismektedir.
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Romantizm, milliyet¢i toplum diizeninde ferdin hiirriyetine ve ben’in en Onemli
imkan1 olan 6zgiirliik duygusuna biiylik 6nem vermistir. Romantikler, 6zgiirliigiin
temelinde “her seyi birlestiren” “estetik ide”nin oldugunu diisiinmiislerdir. Insanin
duygu diinyasina ve hislerine, kalbin istek ve hayallerine, tabiatin giizellik ve
zenginliklerine yonelen, baskilardan kurtulan, kendisi ile bas basa kalan, kendi i¢
diinyalarina, ben’lerine yonelen romantik sanatkarlara gore bu tarzda bir diigiiniis ve
hiirriyet ortamu ile birey kendi ben’ini kesfetmistir. Kendi ben’ini kesfeden ve akil ile
estetik idenin hizmetinde bulunan sanatgilar, insanligin 6gretmeni olarak ve modern
diinyanin yarattigi parcalanmishik ve bdliinmisliikleri, esit ve 0Ozgilir bir toplum

temelinde kurulacak yeni bir diinyada onaracaklardir (Albayrak, 2014).

Romantiklerin en temel niteliklerinden ve ilkelerinden hiirriyeti ile Ozgiirligi
gercekligin uftkunda her zaman kurulu vaziyette buluruz. Romantikler, 6zgiirliige
giden yolu bizzat yasamin i¢inde olusturulacak bir tutum olarak ele almislardir (Cetisli,
2004). Gergekligi kesfeden o6zgiirliiktiir. Mutlakliktan yoksun oldugumuz ama daima
onu arayabildigimiz icin i¢imizde sonsuz 6zgiir etkinlik vardir. Romantik Fichte icin
etkin ve bilen ben sayesinde insan, kendi 6zgiirliiglinde uyusuklugu ortadan kaldirir.
Romantiklerin hiirriyet ve 6zgiirliik yolculugu kamusal platformda milliyetcilik ile
bulusur. Onlarin milliyet¢ilik anlayislar1 vatan ve ozgiirliikk kavramlariyla i¢ icedir.
Alman romantikler sosyal alanda halka, vatana ve devlete odaklanir. Fransiz

Devrimi’nden beri ulus kavrami kamusal akil i¢in kaginilmaz hale gelmistir.

Kendi hiir ben’ine gore hareket etme 6zgiirliigii bireyi kisa zamanda sosyal platformda
millet kavramina ve dolayisiyla milleti olusturan ortak mazi, hatira, amag, ideal ve
iilkii kavramlarina ulagtirmistir. Zira hiir “ben” in kendisini ifade edecegi bir list kurum
hiir milli benliktir (Kolcu, 2008). Kendi benlerini kesfederek milli benlige ulasan
sanatkarlar ge¢misi simdi ile anlamlandirip gelecege 151k tutacak bir anlayisla
eserlerinde millete ait degerleri konu edinmislerdir. Ancak buradaki amag¢ ge¢mise
yonelmek ve ona siginmak degildir. O halde milli romantik duyus tarzinin olusumunda
“benlige yonelis ve kimlik arayisi” ile “millet ve millete ait iilkii degerleri” temel

unsurlar olarak goze carpmaktadir (Yerebasan, 2010).

Benlik her ne kadar ferdi goriinse de bir yoniiyle de i¢inde yasanilan topluma baghdar.

Benligin kabugunun soyulmasiyla yaratici etkinligiyle iistiine yeni formlar koymasi ve

110



baska seylerin icine girmesi sonucu yeni degerler yaratir ve kendini bu yeni degerlere
adayarak toplumsal zeminde siyasal sonuglar dogurur. Bundan sonra da benlik
toplumsal bir hiiviyete biiriiniir (Berlin, 2010). Bu diisiinceye bagli olarak toplum
igerisinde yer alan bireylerin kendini algilayis ve kendilerine dair deger yargilarinda
bir ortaklik bulmasi s6z konusudur. O halde bireyler i¢in 6zdeslesilen bir milli benlik
imgesinden s0z etmemiz miimkiindiir. Bireylerin milli benlikte biitiinlesmeleri
birtakim semboller etrafinda gergeklesir. “Bir insanin, ortak kabullenis, benimseyis
yoluyla ait olduguna inandigi, mensupluk duygusu tasidigi toplumun, degerlerini

kabullenmesi ve sahip ¢ikip savunmasi milli benligin temelini olugturur’ (Tural, 2000,
s.9).

Romantik duyus tarz1 agisindan “milli benlik ve “milli kimlik” olduk¢a 6nemlidir. Bu
kavramlarin temelinde bizi biz yapan ortak tarih, dil, din, idealler bulunmaktadir.
Milleti olusturan 1rk, dil ve din birligi gibi somut 6zelliklere dayali objektif ve manevi
bir nitelik gosteren ortak mazi, hatira, amag, ideal ve iilkii birligi gibi siibjektif baglar
vardir. Milli romantik duyus tarz1 ile eserlerini olusturan sanatkarlar mensup olduklari
milletlerin tarihi siire¢ igerisinde sekillenmis yapilarini; milleti olusturan temel
degerleri belirli mekanlara ve cografyaya bagli olarak ele almiglardir. Ancak bu sekilde
bir “biz” bilinci olusturulabilmis ve milletlerin kendiliklerinin farkina varmalarini
saglamiglardir. Insanlar tarihi seyir igerisinde millet kavrami ve milleti olusturan
baglar karsisinda duygularini ifade edebilmek ve bu unsurlar1 milletin hafizasinda
unutulmaz hale getirebilmek i¢in mimari, hat, tezhip, minyatiir, heykel, resim,
edebiyat gibi alanlardan yararlanilmistir (Yerebasan, 2010). Milli benlik bireyin ortak
kabullenis, benimseyis yoluyla bir millete aidiyet hissini olusturacaktir. Milli kimlik
de bireyin bagkalarinca, ortak bir milli kiiltiire mensubiyetinin bir gériiniistidiir. Milli
degerlere yonelis ve “siz”in farkina varig milli romantizmin temel ilkesini ve amacini
olusturmaktadir. Romantizm yeni duyus ve diisiiniis tarziyla her ulusun kendi kimlik

duygusunu giiclendirmesine yardimei olmustur.

Goriildigi tizere romantizmin sosyo-politik anlayisinda milliyetcilik, milli kimlik ve
milli degerler ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Milli degerlerin insasinda dil ve diisiince
arasindaki iliskiden hareketle romantizme bir gegis vardir. Ciinkii dil millet yaratir,
bizzat milli kimlige 6ziinii verir. Her etnik topluluk dil iizerinden tanimlanan bir halk

ruhuna sahip olur. Toplumsal diizlemde millet kavraminda karsiligin1 bulan ben
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anlayis1 “organik hayat” fikrinden hareketle bir devletin ya da milletin essizligine
dontisiir. Boylece 1rklar ve kiiltiirler arasinda ayrim fikri ortaya ¢ikmistir. Kisaca dil
bir millete diger milletlerden farkli bir essizlik, farkli bir istiinliik kattigindan o
milletin ruhunda romantik bir devinim olusturmaktadir. Bu romantik devinimde
milliyetgi dilsel soylemlerle (6zellikle kurucu metinler araciligiyla) milli kimlik;
kendini organik bir diisiince temelinde, kendi farkliligmmi dil iizerine kurarak
olusumunu saglayacaktir. Gorildiigii tizere romantiklerin toplumsal diistincesinde dil;

baglayici merkezi yapisiyla temel bir motif olarak yerini almaktadir.

Romantikler cins kimliklerin toplumsalligin1 ve siyasiligini vurgulayan bir sosyo-
politik anlayisa sahiptirler (Delalloglu, 2010). Romantizmde kadin, ask ve zevk
kaynag1 oldugu gibi acinin da kaynagidir. Romantikler eserlerinde kadini bazen hir¢in
ve yabanil, bazen oynak ve fingirdek bazen de sevilen bir tip seklinde ele almislardir
(Alkan, 2005). Alman romantikler kadin sorunsalimi felsefi sOylemlerin igine
sokmuglardir. Friedrich Schlegel, kadinlig1 ve erkekligi insanligin esit parcalari olarak
degerlendirmis; kadinin toplumda ikincil konuma atilmasina itiraz etmistir (AKkt.
Dellaloglu, 2010). Novalis gore erkek dogasina nesne olarak uyum saglar; kadin ise
0zne olarak. Romantik stirecle, kadinin diislince diinyasinda yer edinmesi agisindan

onemli bir asama gergeklestirilmistir (Novalis, 2014).

Toplumsal hayat igerisinde Onemli etkenlerden biri olan ekonomi ile ilgili
romantiklerin goriisleri en ¢arpict niteliklerini Alman toplumu igerisinde kendini
gostermistir. Ozellikle Fichte'nin “insanlarin ticarette birbirlerinin 6zgiirliiklerini
dengelemelerinde devletin yasa ve baski yoluyla onlem almasi; devletin kendi
bagimsizligin1 koruma hususunda dis iilkelerle her tiirlii ticareti yasaklamasi”
gorlslerine dayanan kapali ticaret devlet anlayisi neredeyse bir romantik iitopyanin
dorugu gibidir. Bu asir1 devlet¢i ekonomi anlayigi esasen edebi tiirler iginde tam bir
liberalizm anlayis1 sergiler (Fichte, 2006; Kantarcioglu, 2009). Ekonomiyle birlikte
diger taraftan toplumsal hayat ile hukuk arasinda ayrilmaz bir iligki vardir.
Romantizme gore hukuk geleneksel olanda ortaya ¢ikar. Her ulusun kendi hukuku
vardir. Yani hukuku kdklerinin mazinin derinlerinde olmasi devletin saglam kalmasina

neden olur, diisiincesindedirler (Berlin, 2010).
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3.3.3.2 Din Diisiincesi

Din bir¢ok sosyolojik goriis i¢in oldugu gibi romantizm i¢in de dikkate alinacak
konular arasindadir. Romantiklerin dine karsi belirgin ilgileri vardir. Zaten romantikler
genellikle bir dinin miintesibidirler (Yiicel, 1981). Romantizm’de dini heyecanin
geleneksel inancglara bir donilisii s6z konusudur. Romantiklerinki akil dini degil,
manevi degerler lizerine kurulmus bir dindir. Bu din Tanr1 ile diinya arasinda bir bag
kurarak insanoglunun dogada Tanri'nin varligini hissetmesini saglar (Kuray, 1986).
Sonsuzluk diisiincesi ile tanrisalligi ayr1 goriip insan ile tanr1 arasinda koprii olarak
gordigi dogay goklere ¢ikarmistir. Buna bagli olarak Tanrisallik tasarimini felsefede
egemen kilmistir (Giiglii ve digerleri, 2002). Genel olarak romantiklerin Tanr1 ve
diinya goriisiiniin esasi, evrenin ve hayatin temeli, ilk 6zii olan Tanri, her ¢esit canlilig
ya da boliinmeyi, kendinden ayrilip birlesme seklinde yaratmistir. Bu sebeple en
sonunda yine Tanr1’nin 6ziinde toplanma olacaktir (Aytag, 2005). Romantizm dini bir
inan¢ sistemine bagli bir anlayisi sergilemesine karsilik insani tanrisallastirma
girisiminde bulunan ilk diinyevi akimdir. Evrende tanrilasan insani degerin hem
kaynag1 hem de 6l¢iisli yapan romantikler, insan hayatini da kusursuzlugu hedef alan
dinamik bir olus siireci olarak gormiislerdir. Tanri-merkezli ilahi diizen anlayigini ve
mekanik evren kavramini reddedip onun yerine maddede dinamik bir gelisme ve olus
slireci yasayan kusurlu bir Tanr1 ve organik bir tabiat kavramini yerlestirmislerdir.
Ancak romantikler, nihai gercegi 6grenmede yontem olarak sezgiyi kullanmakla
beraber, maddeyi ve insan hayatini inkdr etmemislerdir (Kantarcioglu, 2009). Din
duygusu romantikler i¢in 6n plandadir ancak, dini “dogmatik” olarak degil “yasandig:
gibi bir duygu” olarak ele alirlar. Boylece din duygusunun verdigi huzur kaybolur,
mistik duyus tarzi artar. Ideal lem tasavvurlar1 baslar, insanlar hayal diinyalar1 insa
ederek bu diinyalara sigiirlar (Kefeli, 2009). Romantizm dini inancin rasyonel hale
getirilmesinde panteizmi se¢mistir. Panteizm, Tanri’y1 evrenle bir biitiin halinde
diisliniir ve Tanri’nin askinligini reddeder. Yani Tanri’nin evrenden bagimsiz olarak
ontolojik bir varligi yoktur. Eger Tanr1 her seyde varsa; her sey Tanri’nin bir

uzantisiysa her sey esittir (Dellaloglu, 2010).

Alman romantiklerden Friedrich Schlegel, Fichte ve Gothe’nin bulustugu nokta
dindir. Mutlak varligi Fichte hiirriyette bulur; daha ileri giden romantikler ise onu

tecriibe edilebilen realitede, 6rnegin Schelling tabiatta, Hegel ise tarihte bulur. Onlar
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en yiice olani, gorevle istegin kaynasmasi ve sevgi O0zgiirliigiiniin egemen olmasi
olarak gdrmiistiir. Insani olanla Tanrisal olan sevgi baginda birlestirilebilir. Ciinkii
sevgi miikkemmelligin bagidir. Kalp diinyanin ve hayatin anahtaridir. Fichte felsefeyi
dinin esigine kadar gétiirmiistiir. Yine Fichte ve Friedrich Schlegel, insanin kendi
beninin mitkemmellige dogru gelistirilmesini insanin en iyi isi olarak goérmislerdir.
Onlar i¢in insanin kendi i¢in diisiinebilecegi en iyi sey yiicelikten yoksun olmayan
erdemdir (Huch, 2005). Fichte, Tanr1 ile ahlaki diinya diizenini bir gérmiistiir. insan,
ahlaki bir ideale sahipse inangsiz degildir (Dellaloglu, 2010). Friedrich Schlegel; ilk
yillarinda Tanr1’y1 kendi i¢inde olusturmus, daha sonralari ise “biiyiik, ebedi, akilli bir
biitiiniin tiyesi olmanin verdigi zevk duygusu” i¢inde tek ve biricik olarak gordiigii
evren diisiincesi onun dini olmustur. Schleiermacher gore ise din, bir miizik gibi hayata
eslik etmeli ve yapilacak her sey din esliginde yapilmalidir (Huch, 2005). Insanin
o6grenme meraki Tanr1 inancina baghdir ve Tanr1 yalniz duyguyla kavranabildiginden

6grenme merakimiz ebedi bir ugras olmaktadir (Aytag, 2005).

Romantikler inancin sanat i¢in ve sanatla akraba oldugunu vurgulamislardir.
“Romantiklerde din ile sanat birbirinin yerine gecebilecek iki alandir. Her ikisinde de
ortak nokta, tikel olanla evrensel olan arasinda bir denge olusturabilmektir. Din de
sanat da evreni organik bir biitlin olarak goriir. Her ikisi de insanligin tinsel giiclinii
vurgular. Her ikisi de modern toplumun materyalist etigine ve faydaciligina karsidir.
Bir anlamda din ve sanat ayni etkinliktir” (Dellaloglu, 2010, s.65). Ozellikle Alman
idealist ve romantik diisiincesinde temel yaklagim hayati estetize ve romantize
etmektir. Romantikler insan Tanr1 iliskisini de estetize etmisleridir. Schleiermacher
din bilinci ile estetik bilinci birbirine yakin bulur (Dellaoglu, 2010). Ciinkii ikisinde de
esas olan duygudur. Din duygusu goniil isidir, onun istengle ya da bilgiyle bir ilgisi
yoktur. Schleiermacher’in mutlak bagimlilik duygusu dedigi din duygusunun igerigi
kendisi i¢indedir. Din duygusu insanin tiim varlik olan Tanr1’ya bagimli olmasidir.
Dini duygu da insanin kendi etkinligi olarak gordiigii seyler tamamiyla Tanri’nin
etkinligidir (Gokberk, 2007). Yine Romantiklere gore inang
kurumsallastirilmamalidir. Din insan ile Tanr1 arasinda bir iliskidir ve bu iliski
genellestirilemez (Dellaloglu, 2010). Son olarak Schleiermacher’in dini estetik bir
dindi ki bu romantikler i¢in en yiiksek 6nemdeydi. Onemli olan ahlakli davranis degil,

duygu ve goriistlir (Safranski, 2013).
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Romantik diislince 6zii itibariyle hakikat iddiasinda bulunan her tiirli referans
noktasini reddeder. Devamli mutlak bir karsi olma halinin ise asil olan oldugunu
sOyler. Romantizm ¢ergevesinde Tanri’nin tuttugu yiiksek mertebeyi 6zne/ben
almaktadir. Alem ise Gznenin hayal giicii i¢in bir vesileden baska bir sey degildir.
Romantik i¢in hakikat, ancak kendi estetize edici hayal giicliniin ortaya koydugu, insa
ettigi bir sey olmaktadir. Alemi kendisi igin bir vesile goren romantik, kendisini
diinyanin yaraticis1 sayar ve 0zneden yola ¢ikarak hakikati insa etmeye kendisini
muktedir goriir. O zamana kadar esyadan insana, verili -a priori- bilgiden eyleme dogru
olan mantik akisi ters yonde degismistir. Bu sebeple burada artik bir hakikat
birliginden s6z edilemez. Herkesin dogru cevabini kendisinin yarattig1 ve her cevabin
esit Olclide dogruluk iddiasina sahip oldugu diisiincesi, tiim bu cevaplarin kendisine
kiyasla deger kazandig1 tek bir referans hakikat fikrinin reddi anlamina gelir (Berlin,

2005).

3.3.4 Romantizmin Egitime Bakis1

Egitim bir¢ok diisiiniir ve egitimci tarafindan dayandirildig: felsefi goriisler nedeniyle
degisik bicimlerde tanimlanmistir. Romantizm akimi da dogdugu dénemin toplumsal
yapisinin ve ona bagli ideolojinin {iirlinii olarak goriisleriyle insanligin egitimine
katkilar sunmustur. Zaten insanlifin evrensel bir diislinceye varmas: da farkl
akimlarin farkli degerlerinin birlestirilmesiyle gergeklesir. Egitim de boyle ortak bir

faaliyet alanidir (Oelkers ve Lehman, 1983).

Romantizmin olusumuna katki sunan ve insanin dogustan iyi oldugunu kabul eden
Duygu Okulu mensuplarina gore; kotiiliigiin sebebi, dogadan uzaklagmis olan
medeniyet, sehir, materyalizm gibi insanin dogasina uygun olmayan giincel egitim
anlayislaridir. Bu egitim anlayisiyla insanin kalp-dimag dengesi kaybolmustur. Bunun
neticesinde de manevi degerleri yok olmustur. Insanin mutlak manada iyi oldugu
diisiincesi ile tabiatin kusursuz bir dengeye sahip oldugu diisiincesine sahip Duygu
Okulu temsilcileri; bu diistincelerden hareketle iginde bulunduklar1 kurulu diizendeki
sosyal ve kiiltiirel degerlere karsi ¢ikmislardir. Onlara goére tabiat cokluk ve
cesitlilikten olugsmus tekligiyle muhtesem bir ahenge sahiptir. Bu sebeple kendi
ruhunda kalp-akil biitiinliigiinti kurabilen insan Tanr1’sin1 bulabilir, refaha erebilir ve

ahlaki duyguya sahip olabilir (Cetisli, 2004). Bu diisiincelere sahip olan Duygu
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Okulu’nun 6nde gelenleri kalp dimag dengesini saglayarak insan1 duygu tecriibesine

indirgemislerdir (Kantarcioglu, 2009).

Egitimin amaclarimin sosyolojik ve psikolojik olarak belirlendigi hatta romantizmin
ortaya cikis tarihi diisliniildiigiinde sosyolojizmin amag tespiti noktasinda oldukg¢a
onemli olmasina ragmen romantizm s6z konusu oldugunda psikolojizmin 6n plana
ciktig1 ve duygu ve kisisellik kavramlarinin dneminin arttifi goriilmektedir. Bu
diisiincenin en bariz sekilde goriilmesi, i¢sel duygunun yansitildigi eserlerle doga
gbzleminin yani sira, bireysel duygunun yansitilmasi agisindan da uygun ortamlarda
diisiinen, iireten, yansitan, kendi diisiincesini dolaysiz yansitma olanagi bulan 6grenci
kesfetme ve liretme siirecine katki saglar. Boylece 6zgiinliik ve kisisel duygularin
yansitilmasi saglanir. Cocugun diisiince ve duygularmi kolayca agiga vurmasina
yardimet olunur (Bigici, 2010). Kisiselliginin farkinda olan ¢ocuklar; yaratici, 6zgiin,
duyarli, heyecan ve duygularini kolayca disa vuran ve gii¢ olan problemleri ¢dzebilen
bireyler olarak karsimiza ¢ikar. Novalis’e gore kendini egiten insan gii¢ olan her seyi
biliyiik bir kolaylik ve beceriyle kaldirabilir. Bunun igin pedagojinin giicleri
denenmelidir. Bu sayede emek veren insan; kendine zor gelen o seyleri sever (Novalis,
2014).

Romantizme gore insan sadece kendisine 6zgii olan kisisel yasantisiyla, duygulariyla,
yaratict ve 6zel bir duyarlilifiyla diger insanlardan ayrilir. Romantizm insanin ig
diinyasina, ruhuna agilan bir penceredir (Moran, 2009). Bu sebeple romantizm
egitimde Dbireyin Ozgiirliigiinti, diisiincelerini ifade edebilme becerilerinin
gelistirilmesini; bireyin ¢evre ve tabiat arasindaki dengeyi kurabilmesini hedefler.
Bireyin yetisilmesinde ¢esitliligi temel diisiince kabul eden bir yaklasim sergiler
(Safranski, 2013). Yine romantizm igsel, ruhani ya da ahlaki agidan egitim tarafindan
kazandirilacak olan 6zglirliigiin de hazzina varilmasini amaclar. Egitim siirecinden
gecen dgrenci, icindeki heyecanlari ve duygular ifade etme ihtiyaci hisseder. Oniine
gecilmez bir tutkuyla “yaratma eylemine” girisir. Romantikler egitim araciligiyla
insanin i¢ diinyasina seslenerek kendileri ve iilkeleri i¢in asil bir 6zgiirliik arayisin

ortaya koymuslardir.

Romantizmin egitime yansimalarinin en 1iyi Ornegini Alman idealist ve

romantiklerinde gérmek miimkiindiir. Almanya’da romantik filozof, ressam, sair,
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besteci ve romanci gibi farkli alanlardaki birgok sanater kiiltiirel reformun onciileri
olarak, egitimci rollinii Gistlenmistir. Bunun en giizel 6rnegini gen¢ romantiklerin
Alman ulusunu ahlaki, politik ve estetik bir egitim ile Cumhuriyetin getirdigi yliksek
idealara hazirlama amaglart gostermektedir. Donemin entelektiiellerinin gorevi,
ahlaki, estetik ve dini standartlart tanimlamayarak Cumhuriyetin birtakim kiltiir
idealleri ve erdem modellerini genglige egitimle sunmak olmustur. Egitimde
modernlesme c¢abalari, Alman ruhunun ayrilmaz parcast olan Gzglirlesme
diisiincesinde 6nemli bir rol oynar. Alman romantikler siyasal ve toplumsal alandaki
geligsmeleri takip ederek her alanda oldugu gibi egitim alaninda milli bir durus
sergilemiglerdir. Bir milletin 6zgiirliigiine, kendi asli ve sahih benligine, 6zerkligine

kavusmasi ulusal egitimdir (Okten, 2006).

Romantik donemin egitimcilerinden ve bestecilerinden olan Schumann 6grencilerin
gosteristen uzak, algak goniillii baskalariyla paylasan bireyler olmasini ister. Yine
ogrencilerin halk sarkilarini dinlemelerini, bunlar hem giizel hem de bir ulusun
hareketlerini belirledigini ifade eder. Ona goére ahlak kurallar ile sanatin yasalari
aynmdir. Kimse bildiginden fazlasin1 yapamaz ve yaptigindan fazlasini bilemez.
Schumann’a gore 6grenmenin sonu yoktur. Bu nedenle insanlarin ¢ok okumalarini ve
gayret etmelerini tavsiye eder ve daha sonra her seyin kendiliginden gelecegini belirtir.
Dogustan genis bir hayal giicliniin 6nemini belirten Schumann ancak yanlis yollara
gotiirecek, kuvvet ve zamaniniz1 hayallerle kaybettirecek duygulara kendinizi ¢ok

kaptirmaktan kaginmayi tavsiye eder (Kaygisiz, 1999).

Alman idealizminin ve romantizminin 6nemli egitimcilerinden biri olan Fichte; kendi
doneminde ulusal kimlik arayisin1 ve 6zgiirliik sancisini en siddetli sekilde yasamistir.
Fichte bu siddetli sancinin verdigi coskuyla hatipligini gostermis, daha sonraki
caligmalariyla organik bir toplum tasavvuru ortaya ¢ikarmistir. Alman egitim ve kiiltiir
havzasina yenir bir anlayis getirmistir. Fichte’nin devrine gore ¢ok ileri bir seviyede
inceledigi egitim anlayisinda; “ben kavrami1”, “6zgiirliik kavrami” ve “eylem kavrami1”
i¢ igedir. Fichte’nin ben, karsi ben ve sentez anlayisi insan ilerlemesinin temelini
olusturur. Sadece bir “ben” ve bir “kars1 ben” varsa insanin gelismesi ve olgunlagmasi

eksik kalir. insanin kendini gelistirmesi ve olgunlastirmasi igin kendisini eylemle ifade

etmesi gerekir. Eger biri kotii bir eylem yapiyorsa bunun sebebi o kisinin o eylemi
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yaparken 0zgiir olmamasi veya onun ahlaki gelisiminde onun vicdanini karartacak

koti bir egitim olmasidir.

Fichte 6grencinin hiirriyetini de unutmaz. Ona gore bir 6grencinde ruhun hiir faaliyeti
yiikseltilirse 68renci ahlaki bir hayal tasavvuruna baglanir ve kendine iilkii edinir.
Ancak bir 6grenciyi sevmedigi bir hayata zorlamak onun hayati, istiklali, sihhati,
ahlaki i¢ini biisbiitiin zararlidir ve biiyiik tehlikelere davetiye ¢ikarir. Fichte’ye gore
yeni egitim, herkese hiirriyetini verecegi i¢in en emniyet verici neticelerden baska bir
sey dogurmayacaktir. Fichte 6grencinin ruhunun kanatlarini kuvvetlendirmeyi onerir
boylece 6grencide ¢elik gibi bir iradenin olusacagini belirtir. Fichte’ye gore egitim;
iradenin zemberegi olan agk ve sevgiyle insanlar1 daima iyi yolda gotiirecek, g¢elik

iradeyi saglayacak muhakemeli ve emin bir sanattir (Fichte, 1938).

Fichte’in sisteminde Onemli bir yer tutan Ozgiirlik kavraminin tam manasiyla
gerceklesebilmesi igin egitim sarttir. Dogasinda zaten iyiyi bulma ve gelistirme egilimi
olan ¢ocuk eylemlerinde 6zgiir birakilirsa o ilk basta yanlis yapsa da kendi vicdaninin
sesine ve gorev bilincine gore ortaya koyacagi eylemlerinden sonra dogru olan seyi
bulacaktir (Kar, 2012). Romantikler i¢in vazgecilmez olan Ozgiirlik bir milletin
varligim siirdiirmesinde de ¢ok onemlidir. Fichte’ye gore egemenligini yitirmis bir
millet, kendi Ozgiirliigiinii, ancak yeni bir egitimle kazanabilir. Bunun i¢in de
yapilmas1 gereken sey insanlar1 sadece miilk edinmeye yonlendiren eski egitim
sisteminin kaldirilarak yerine milli bir egitim sisteminin getirilmesidir (Aytag, 2005).
Napoleon’a kars1 ugradigi yenilgi ve bunu izleyen felaketlerin etkisiyle Alman
milletini tekrar ayakta tutmak i¢in gerekli yol milli egitimden ge¢mektedir. Clinkii
Fichte ulus kavramiyla egitim kavramini ayni1 nemde ve birbirini tamamlayict 6geler
olarak gormiistiir (Okten, 2006). Rousseau’nun topluma karsi perdelenmis egitimi,
Fichte’de egoizmi asmig, milliyet¢i zihniyet kazandiran, geleneksel egitime ve
toplumun kot etkilerine kars1 siki sikiya perdelenmis “kapali bir egitim sistemi’ne
dontisiir. Fichte’nin bu egitim sistemi ferdiyetci olmayip “toplumcu egitim” ilkesine
baghdir. Fichte’ye gore gelecek toplumun diizeltilmesi, ancak bu tarzda, “milliyetci

ve toplumcu” bir egitim yoluyla miimkiin olur (Ata, 2009).

Fichte’ye gore devlet tarafindan kurulan egitim kurumlarinda eksik olan milliyetgilik

duygusu ve bilinci gelistirilir. Ona gore egitim milli olmal1 ve biitiin vatandaslar ortak
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iilkii etrafinda birlesmelidir. Devlet nasil asker yetistirme gorevini {istlenmigse;
vatandas yetistirme isini de iistlenmelidir. Hatta Fichte bu konuda daha da ileri
giderek: “Cocugun egitimi ailesine birakilmayacak kadar onemlidir.” der. Fichte’ye
gore bir millet ancak okul sayesinde millet olur, ¢eliklesir. Fichte'nin sadece "bir
tilkenin ic¢inde bulundugu kotiiliikklerden zorunlu ve ulusal egitim ile kurtulus
diisiincesini" anlamak i¢in okunmay1 hak etmektedir. Ayn1 zamanda gelecegin bilim
insaninin da ilk olarak ortak milli egitimden geg¢mesi gerektigini diigiinlir. Fichte
Almanlar i¢in yeni bir olgu olan ulusal kiiltliriin zaman ve mekan agisindan
baglanamayacagini sdylerken Almanya’nin da bir devlet degil, “dil ve irk birligi” ile
olusmus bir uygarlik oldugunu vurgular (Fichte, 1938). Fichte dili ulusal hakikat
yuvast olarak goriir. Asli dillerini koruyan ve bu dille akil yiiriiterek dogru ve yerinde
eylemde bulanan Almanlar yeni egitimle Alman ruhunun derinliklerine iner. Bu
egitimde sahih diisiinceye siirle ve edebiyatla varilir. Dolayisiyla Alman ulusunun

ruhsal egitimi siirle saglanmis olur (Okten, 2006).

Fichte eski egitim sistemini elestirmekte ve bu egitim sisteminin kisinin vicdanini yok
ettigini, bu egitimin ezber ve zorlamaya dayandigini, insanin 6zgiirce gelisimini
engelledigini belirtir (Ata, 2008). Iyi bir egitim sistemiyle insanlara gérev bilincinin
ve vicdanliligin 6gretilecegini sdyleyen Fichte, insanlarin 6zgiirce ve kendi bulma
yontemiyle egitildikleri siirece insanligin ¢cok daha fazla ilerleyecegini soyler (Kar,
2009). Kendinin vurguladigi yeni egitim ise Ozgirlige ve kendinden bulmaya
dayanmaktadir. Fichte 6grencinin ¢ok yonlii gelistirilmesinden yanadir ve bunu da su
sOzleriyle anlatir; “Talebe ruhi kuvvetlerini, dersleri kuvvetlendirme yaninda bedenen
kuvvetlerini de miimareselendirilmelidir” (Fichte, 1938, s.55). Ona gore egitim,
cocuga tiim yeteneklerinin hakimi ve ustast olmasi i¢in imkan vermek demektir.
Fichte, entelektiiel, ahlak ve beden egitimlerinin bir biitiin olarak gergeklestirilmesini
talep eder (Ata, 2009; Aytag, 1972). Fichte’ye goére yeni egitim, talebeye i¢ saadeti
ogretmelidir. Ona gore insan ancak sevdigi seyi yapar. BOylece cocukta kendi
faaliyetiyle hayaller yaratma inkisafi saglanir. Fena insan maddi ¢ikar gibi suni
seylerle ugrasir ancak en derinden, ruhi yapiyla hareket edenler ulusun kurtulusuna
vesile olduklar1 gibi iyilik agkini ikame ederler. Seving ve agk ile 6grenen 6grenci
zihnin ve ruhun verimli faaliyeti iginde hosuna giden seyin {istiinde dolasmaya baglar

ve idealine dogru sairane bir gezi yapar. Talebede dogrudan dogruya sahsi ve ruhi
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faaliyet uyandiran bu egitim bilgiyi meydana getirir. Bu bilgi de muhakkak bir is ile
tahakkuk ettirilmelidir (Fichte, 1938).

Johann Gottlieb Fichte, insanlarin idealist kimliginin mutlak giizeli olusturdugunu
sOylemistir. Giizellik gorecelidir ve maddede degil, muhtevadadir. Sanat ise bu
muhtevayr gézler Oniine seren metottur ve egitime dayali bir islevi vardir. Sanatin
Oonemi sadece aklin degil ayn1 zamanda bedenin, gilizelin degil maneviyatin, kisaca
biitiin insanlarin ve insanligin 6greticisi olmasindandir. Sanat giizellige seklini veren
ruhun azametinin gostergesidir (Tolstoy, 2004). Fichte yeni egitimin yegane hedefini
saf ve mutlak torellik olarak agiklar. Sahih dine yonelen egitimle Tanr1’ya varilacaktir.
Boylece tama ve kusursuz insami yaratma hedefini gerceklestirmeye c¢alismistir

(Okten, 2006).

J. G. Fichte’ye gore egitim isi toplumsal hayattan bagimsizdir ve toplum egitim
kurumu tarafindan sekillendirilmektedir. O’na gore “toplum, egitimin bir
fonksiyonudur”. Egitimin, toplumun yenilenmesi ve degistirilmesi, toplumsal ve siyasi
diisiinceleri etkilemesi ve sekillendirmesi becerisi bulunmaktadir. Fichte’ye gore kendi
Ozlerini kendi iradesiyle gergeklestiren cocuklar tin, dil, kiiltiir ve edebiyat birligi
icinde yeni bir nesil olarak yetistirilmelidir. Egitim taklit degildir, yaraticiliktir. Talim
ve terbiye ile 6grencinin benligi yliceltilmelidir. Boylece ¢ocuk esyanin nizamini
kesfedecek ve yeni toplumu yaratacaktir (Okten, 2006). Egitim sistemi igerisinde
ozellikle ilkokul agamasindaki egitim Ogretim g¢aligmalar1 toplumsal yap:1 iizerinde
onemli degisikliklere neden olmaktadir. Fichte'ye gore Almanlarin isgalden

kurtulmalarinda en 6nemli etkenin bu oldugu diisiiniilmektedir (Ata, 2009).

Romantiklerin sanata verdikleri O6nem onlarin egitime dair gorislerini de
sekillendirmistir. Romantikler sanati, egitimin temel aract kabul etmislerdir.
Romantiklere gore egitim, toplumsal degisimde en Onemli sartlardan olup,
cumhuriyetin degerlerinin kalic1 hale gelmesinde temel unsurdur. Onlara gére egitimin
estetik olmasi gerekmektedir. Tek basma sanat insanlarin boliinmiisligini
birlestirebilir ve insanlarin davraniglarina yon verebilir (Alan Siimer, 2012). Onlara
gore estetik olmaksizin herhangi bir alanda yeterli olunmayacaktir. Dolayisiyla
degerlerin ve bilgilerin gelecek nesillere aktarilmasi i¢in sanat ve egitim iki ara
unsurdur. Toplum igerisinde sanatin egitim ve iletisim fonksiyonu oldugu gibi egitim

ayni zamanda bir sanattir. Egitim siirecinin etkili olabilmesi i¢in oncelikle kisilerin
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yaraticiliklarinin gelismesi gerekmektedir (Erzen, 1976). Sanat, bir ozgiirlik ve
bireysellik alanidir ve igerisinde yaraticilik olgusunu barindirir. Romantikler agisindan
sanat; cocugun kendini en dogru sekilde, o6zglr bir ortamda ifade yetenegi
kazanmasini; bireyin ruhsal, bedensel, duyusal 6zelliklerini gelistirmesini; yaraticilik
ve farkli bakis agis1 kazandirma anlaminda bireye 6zgiinliik saglamaktadir. Boylece
yeni bir hayat goriisii, olan1 oldugundan farkli gérme, ayrint1 ve detaylari inceleme ve

analitik diisiinme gibi yeni agilimlar kazandirir.

Egitim ile kiiltiiriin esas gdrevi, insan1 estetik bir insan yapmaktir. insanda estetik diirtii
harekete gecer gegmez, bunu hemen egitimin diirtiisii izler. Schiller’e gore estetik
egitim yoluyla toplumdaki kiiltiir hastalig1 tedavi edilebilir (Schiller, 1990). Schiller,
her tiirlii egitim ve 6gretimde estetik yasantinin, temel unsur teskil etmesi diislincesini
savunur (Aytag, 1972). Schiller igin estetik seyir veya diisiince, insanin evren
karsisinda aldigi ilk 6zgiir tavirdir. Schiller’e gore insan, estetik insan, biricik oynayan
varlik, dolayisiyla 6zgiir olan varliktir. Bir ¢ocugun oyununda ¢ok derin anlamlar
vardir. Insan sadece kelimenin tam anlamiyla insan oldugu yerde oyun oynar ve

oynadig1 yerde tam olarak insandir (Safranski, 2013).

Romantikler, isyankar ve ihtilalci yonleri sanattaki mevcut deger ve diizenden
toplumun deger ve kurumlarina kadar her alani etkiler. Biitiin degerleri yikarak
bunlarin yerine insan tecriibesinden dogmus yeni degerler koymaya ¢alisirlar (Cetisli,
2004). Romantik okulda; bireysellik, coskunluk, 6znellik, klasik okulun ¢ogu
yasalariin reddi, 6zgiirliik ile sanatin/edebiyatin objesi ve seslendigi kitledeki degisim
bi¢ciminde 6zetleyebiliriz. Romantiklere gore kurumlar (siyasal alan, egitim, ekonomi
vb.) insanlarin yarar1 i¢in kurulurlar ve zamanla aginirlar. Romantiklere gore toplumsal
hayatta etkili olan kurumlarin 6liimsiiz oldugu fikrinin yanlhslhigindan hareketle
kurumlarm, insanlarin Ozgiirce yasamalar1 i¢in yaratildigmi ve zamanla
asindiklarindan dolayr da onlar kaldirilmalidir. Birey bu kurumlarin yerine 6zgiirce

kendi bagimsiz iradesiyle yenilerini kurmalidir (Berlin, 2010).

121



3.4 Erken Cumhuriyet Dénemi Milli Egitiminde idealizm ve Romantizm

3.4.1 Felsefi ve Sosyo-Politik ideallere Gore Egitim
Her egitim faaliyetinin felsefi ve bilimsel bazi temellerinin oldugu bilinmektedir.
Ozellikle egitimin amaglarin1 belirlemede felsefenin etkisinin inkar edilemez oldugu
gerceginden hareketle Erken Cumhuriyet Donemi egitimine ait bu etkileri daha iyi
anlayabilmek icin yukarida verilen agiklamalar dogrultusunda felsefi etkilerin olup
olmadig1 varsa hangi noktalarda var oldugu ve etki sebeplerini veya yansimalarini

ortaya koydugumuz tespitler acisindan agagidaki gibi ifade edebiliriz.

Oncelikle hemen belirtelim ki bu tespitlerimiz felsefi bir disiplin olan idealizm ve
edebi tiirlerden romantizmin felsefi boyutlar1 dogrultusunda yapilacaktir. Tiirk Milli
Egitimi Bati’ya yonelmeden 6nce kendine has o6zelliklere sahiptir. Belli bir siireden
sonra bu sistemin eksiklikleri gelisen diinya karsisinda yetersiz kalmig dolayisiyla
boyle bir durum karsisinda Ingiliz, Fransiz, Alman ve Amerikalilardan ya taklit ya da
nakil yoluyla parca par¢a aldigimiz egitim diisiinceleri ile ortaya eklektik bir sonug
cikmistir. Farkli tilkelerden aldigimiz bu egitim sistemlerinin dayandigi felsefi akimlar
da farkli olmustur. Her millette oldugu gibi Tiirk milletinin de kendine has 6zellikleri
vardir; onun da egitim sisteminin imani, kiltiirli, vatan1 ve gelenegi gibi unsurlar
cercevesinde bir¢ok farkliliklar gostermesi tabiidir. Bu farkliliklar idealizmin ve
romantizmin muhteva ve anlam itibariyle Tiirk egitim sisteminde farkli sonuglar
dogurmasina zemin hazirlamistir. Bunun temel nedeni bu felsefi ve edebi akimlarin
Tiirkiye’de koklii ve sistemli bir disiplin olarak ortaya ¢ikmamalarinda aranmalidir.
Ancak yine de bu akimlarin Tirkiye’deki yansimalari anlam bakimindan 6nemli
farkliliklar igerse de Avrupa’dakine benzer bir algilama ve anlayis i¢inde olmustur,
diyebiliriz. Ornegin Avrupa diisiincesinde hiirriyet 6n plana ¢ikarken biz de adaletin
On plana ¢ikmasi gibi... Ancak bu kavramlarin yer degistirmesi farkliliklar1 ortadan
kaldirmamustir. Buna karsilik Alman idealizminin ve Kant'in vazife ahlakinin Alman
halki tizerinde kalici tesirleri dikkate alinmadig: takdirde, Alman milletinin gorev ve
1§ ahlakinin anlagilmasi miimkiin degildir. Bunun, diger milletler i¢in de ayn1 derecede
gecerli oldugu sdylenebilir. Bunlarin her birinde ylizyillardir yerlesmis inanglardan ve
aragtirmalardan stziiliip gelen diinya gortslerinin izleri ve etkileri vardir. Tirk
diisiince tarihi lizerinde yapilacak basit bir arastirma, Tiirklerin dogrudan dogruya

devlet, hiirriyet ve egitim teorileriyle ugrasmadigi goriilebilir. Tiirk milleti kendi
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inancina, degerlerine ve diinya goriisiine gore devletini kurmus, yenilemis, ona uygun

olarak egitimini de yiiriitmiistiir (TDV, 1996).

Bir tilkenin egitim sistemini, sadece bir egitim felsefesinin i¢inde ele almak miimkiin
degildir. Ulkenin egitim goriisii genel olarak bir egitim felsefesini yansittig1 gibi, diger
egitim felsefelerinden de bazi gorlsler yansitabilir. Aynmi sekilde Cumbhuriyet
Doneminde insan yetistirmeye yonelik egitim felsefesi pek ¢ok kaynaktan beslenmistir
(Basaran, 1978). Erken Cumhuriyet Donemi diisiince yapisinda iilkenin kurtulusu i¢in
gerekli diistinsel alt yapinin ne olabilecegi hususu 6nemli yer tutmustur. Dolayisiyla
tam olarak herhangi bir disiplinin etkisinden s6z etmek miimkiin degildir. Bu hususu
Mustafa Kemal Atatiirk basta olmak {izere donemin diger 6nde gelen isimleri igin de
sOyleyebiliriz. Mustafa Kemal bir aksiyon insani olarak, kati kurallar taraftari
olmamigtir. Bu bakimdan herhangi bir felsefe anlayis ile kendisini sinirlanmamus,
idealist olmasinin yaninda ayni zamanda pragmatist de olabilmistir. Bu bakimdan
Atatiirkcii anlayisi felsefi agidan ifade etmek gerekirse, burada 6zgiirliik¢li demokrasi
anlayisinin da esaslarindan olan “pliiralizm” (¢okguluk)” olabilir (Giritli, 2001).
Cumhuriyet Donemi egitim felsefesine bakildiginda monist bir anlayis yerine;
“devlet”, “milli kimlik”, “milli kiiltiir’, “dil”, “din” veya “ekonomi-kalkinma” gibi
unsurlardan bir¢cogunu temele alan ¢ok yonlil bir egitim anlayis1 sergilenmistir. Egitim
politikalarin1 belirleyen birgok degisken faktorler bulunmaktadir (Aytag, 2001).
Cumhuriyetin kurulmasindan itibaren ortaya konulan devrimler sayesinde ortaya ¢ikan
cagdaslasma gayretleri, mevcut sosyal ekonomik sartlara uygun bir egitim modelinin
hazirlanmasin1 gerektirmistir Yine donemin egitim politikalaria yon verilirken ve
uygulamalar sekillendirilirken bazi donemlerde egitim yaklasimlarina yon veren
idealizm, realizm, pragmatizm, varolusguluk, pozitivizm gibi felsefi akimlar ile
daimicilik, esasicilik, yeniden kurmacilik, ilerlemecilik gibi egitim felsefelerinden
herhangi birine bagli kalinmamis ve farkli diisiincelerden faydalanilarak iilkenin
sorunlariin ¢oziilebilecegi bir senteze gidilmistir (Dogan, 1982). Felsefi birikimden
yoksun biirokrat kimlikli kisiler yaptiklar1 caligmalarda farkli felsefi diisiinceleri
birbirini tamamlayan unsurlar seklinde kullanmiglardir. Boylece ekonomik, toplumsal
ve siyasal hayat tizerinde etkili olan ve egitim alanina da yansiyan Liberalizm,

Sosyalizm, Kapitalizm, Devletcilik ve Adem-i Merkeziyetcilik gibi doktrinlerin
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miicadelesi de goriiliir. Bu anlayislar beraberlerinde bir medeniyet, ahlak, insan ve

deger tasarimi1 sunmalar1 hasebiyle egitim alaninda da etkilerini gostermislerdir.

Doénemin ic¢inde bulunulan toplumsal zorunluluklari ve igtimai hayatin zaruretleri
egitim hayatinda da idealist bir diyalektigi ortaya koymustur. Donemin siyasi ve
felsefi buhrani igerisindeki egitimciler ve sanat¢ilar bazen romantik bir durus
sergilemistir; bazen olmasi gerekeni, degerleri ve mefkiireyi dile getiren bir idealist
olmuslardir; bazen de pozitivist bir diisiince iklimi igerisinde bulunmuslardir. Bagka
bir sekilde ifade edecek olursak Cumhuriyet Donemi egitiminde akilcilifa 6nem
verilmesi, Cumhuriyeti kuran aydinlarin kahramanlik hikayelerinin anlatimina yer
verilmesi daimicilik egitim felsefesiyle; Tirk Kiltiiriinin gelecek kusaklara
aktarilmasinda, milli birlik ve beraberlik diislincesi esasicilik egitim felsefesiyle;
Atatiirk’lin bilime 6nem vermesi, 6grenciyi merkeze alan, problem ¢zebilen, elestirel
bakis agisini kullanan 6grenciler yetistirmek istemesi temelinde pragmatist (Bal,
1991), 1920°1i yillarla 1930’lu yillarin basina kadar 6zellikle ilkdgretimde uygulanan
ilerlemecilik egitim felsefesiyle; (Giilbahar, 2006; Hesapgioglu, 2010) yine
Cumbhuriyet Donemi egitiminde yeni bir toplum yaratma, toplumu yeniden diizenleme,
toplumu yeninden kurma, toplumda ger¢ek demokrasiyi yerlestirme, toplumsal
degismede okullar1 sorumlu gorme diisiinceleri ve uygulamalar1 yeniden ingaacilik
egitim felsefesiyle (Erden, 2008) egitimin iireten bireyler yetistirme girisimi, okulu
tiretim merkezi gérme anlayisi, uygulamaya agirlik verme, ideolojik egitim anlayislar
ise politeknik egitimin goriigleriyle oOrtismektedir (Budak, 2003; Erkilig, 2008).
Goriildigi tizere Cumhuriyet Donemi diislince diinyasinda ve uygulanan politikalar

bakimindan bir cesitlilik sergilemektedir.

Osmanli'nin son donemlerinde Tanzimat ve Mesrutiyet donemlerinde ortaya ¢ikmaya
baslayan tartismalar ve batililasma diistincelerini, Cumhuriyet Donemine gelindiginde
de gormek miimkiindiir (Ulken, 1994). Bu diisiince sekilleri iginde
modernlesme/batililasma ¢abalarinin bir sekilde felsefi zeminini kurmaya c¢alisan
garpet ve modernist yaklasimlar oldugu gibi modern kusatici etkiye karsi cevap
iiretmeye calisan sarkci, gelenek¢i/muhafazakar bakis acilar1 da olusmustur (Oztiirk,
2007).
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Erken Cumhuriyet Dénemi diisiince atmosferi igerisinde yapilan felsefi temellendirme
ile beraber egitim sistemlerinin temel niteliklerini ve igeriklerini iilkenin mevcut
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel sartlarindan ayr1 olarak degerlendirmek miimkiin degildir.
Bu bakimdan bu kosullara bagli olarak egitim alaninda birtakim diizenlemeler ve
yenilikler gerceklestirilmistir. Egitim, Cumbhuriyetle birlikte yeni insan modelini
yetistirmede siyasal oldugu kadar toplumsal bir fonksiyon da iistlenmistir. Bu donemin
en onemli fonksiyonu siyasal ve sosyal yapi igerisinde ortaya ¢ikan yeni degerleri ve
degisimleri topluma yansitmak suretiyle yeni sistemin benimsenmesine ve
devamliliginin saglanmasina iligskin ulusal bir farkindalik tesis etmek olmustur.
Bundan dolay1 donemin egitim diisiince hayatinda salt felsefi, sosyolojik, siyasi veya
psikolojik yaklagimlarin hakimiyetinden ziyade, felsefi-siyasi, felsefi-sosyolojik,
felsefi-psikolojik, felsefi-tarihi, felsefi-dini veya felsefi-tasavvufi denilebilecek
arakesitlerin agirligi hissedilmektedir” (Bayraktar, 2009). Kisacast Cumhuriyet
doneminde sadece bir egitim akiminin etkilerinden bahsetmek miimkiin degildir. Bu
donem egitiminde her ne kadar pozitivist, materyalist goériinse de bu anlayiglar
egitimde ele alinan her degeri aciklamaya yetmemektedir. Ciinkii evrendeki tek toziin
madde oldugunu, varligin fiziki bir nitelik tasidigini, tinsel bir toziin bulunmadigini
one siiren (Cevizci, 2002) ve anlasilmaya calisilan her seyi medde temeline
indirgeyerek dogmatizme saplanan (Uludag, 1996) materyalizm ile arastirmalarini
olgulara, gerceklere dayayan fizikotesi agiklamalari kuramsal olarak olanaksiz, pratik
olarak yararsiz goren kisaca insan diigiincesini olaylar diinyasina sikigtiran pozitivizm,;
milli ve manevi degerleri aciklamakta yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle egitimin milli
ve manevi degerlerini agiklamada idealizm ve romantizm gibi akimlarin etkileri de

goriilmektedir.

Tiirk Milli Egitimi, XIX. asrin sonrasinda pozitivist yaklagimlarin etkisiyle metafizik
endisesine girmis; bu bakimdan normlarin 6gretilmesi ve egitimi yerine yalnizca
gozlemlenebilir, olgulara dayali nesnelerin 6gretilmesine doniismiistiir. Bu anlayisla
idealizmin egitimin amaci olarak gordiigli ruhsal gergeklige ulasip onunla biitiinlegsme
ilkesi Tiirk Milli Egitiminde saglanamamaistir. Bu sebeple Erken Cumhuriyet Donemi
ve sonrasinda Tirk Milli Egitimi metafizik gercekligi yansitacak ve evrensel degerleri
kapsayici bir atmosferden uzaktir. Tek yonlii bir egitim anlayis1 olarak, bireylerin

manevi yonlerinin ihmal edildigi egitim uygulanmistir. Buna gore diisiinme
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stireclerinde yer verilmeden yalnizca belirli sekillerdeki mutlak dogrularin ve bazi
formiillerin ezberlenmesi amaglanmaktadir. Nitekim bilgi, dogru kabul edilen tiim
ifadelerin toplamidir. Bu egitim anlayisinda, yeni egitim sisteminin igerisine
pragmatik anlayistan destek alinmistir. Cumbhuriyetin ilk yillarinda pozitivizmin
yanina pragmatik anlayisin da konulmasinin amaci, bireylerin girisimcilik gii¢lerini
artirmak, savastan yeni ¢ikmis olan geng nesilleri is yagsamina hazirlamaktir. Nitekim

bu amaca 6nemli oranda ulasildigi s6ylenebilir (TDV, 1996).

Bu baglamda Cumhuriyet Doneminin ilk yillarinda ortaya konulan yenilesme ve
kurumsallagsma gayretleri, okullarin sayisindaki artiglar, {iniversitelerin yenilenmesi,
egitimde dil, tarih, cografya ve felsefe gibi temel alanlara 6nem verilmesi, aydinlanma
ve bilgi ile diinyaya yonelmenin sonuglari olarak kendini gostermektedir (Cotuksdken,
2006). Bu anlayisla egitime ve hayata yon verilmesi, manevi degerlerin basariya ve
pratige baglanmasi, 6grencinin kisiliginin olusumu ve manevi doyumunun geri plana
atilmast idealist insanlarin azalmasma yol agmistir. Egitime yon c¢izen ve yol
gostermeye calisan bu felsefelerin tesiriyle gerek yalniz basina insanin gerekse
milletin hayatinda ruh-beden, madde-mana dengesi bozulmustur. Bu dengenin
bozulmasi zamanla i¢i ile dis1 arasinda, madde ile mana arasinda, ruhu ile bedeni
arasinda denge kuramayan bir neslin huzursuzluguna sebep olmustur. Toplumlarin
maddi ve manevi kalkinmasi, talim ve terbiyenin yahut bilgi (marifet) ve &hlak
(fazilet)in denge ve ahenk iginde bulunmasina baghidir (TDV, 1996). Bu felsefi
anlayislarla Tiirk milleti ilahi ve metafizik boyutunu yavas yavas kaybetmistir. Ancak
yine bu tutum, bu kavrayis dogal toplumsal alanda birbirinden ¢ok farkli bigimlerde
ve ortamlarda somutlagan romantik-idealist kavrayisla az ya da cok asimdirilmastir.
Ornegin Erken Cumhuriyet Déneminde kullanilan “milliyetci” veya “asir ulusaler”
sOylemlerle sosyal hayatta, edebiyatta, sanatta ve fikirde kisacasi diger tiim alanlarda
meydana gelen degisme ve yenilesme halkta yeni bir ruh uyandirmaya baglamistir.
Sosyal hayattaki degisme ve yenilesme ruhu “toplumun ve egitimin karsilikli
konulmus iki ayna gibi oldugu ve birbirlerini gosterdikleri” gergegini gozler dniine

sermektedir.

Erken Cumbhuriyet donemi egitim sistemi “yeni egitim” /deneycilik/pragmatizm etkisi
disinda tim Cumbhuriyet tarihi boyunca daha ¢ok sosyolojik bir siire¢ olarak ele

alinmistir (Hesapgioglu, 2010). Cumhuriyet modernlesmesinin egitim felsefesi batici
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egitimin ve bazi1 felsefe akimlarinin tesiriyle temel olarak toplumcudur. Bireyden ¢ok
toplum 6ne ¢ikarilmistir. Bu toplumcu anlayista fert ve toplum; egitimde bir birini
tamamlayan ve birlik i¢inde bir ideal ve hedef dogrultusunda daima tekamdiil
etmektedir. Yeni nesli bigimlendirme siirecinde toplumun tiyesi olan birey toplumun
bilgi, deger ve davranis ilkelerine gore egemen olan egitim felsefesine gore
bicimlendirilmistir. Cumhuriyet Donemi o6gretmenleri yeni nesli Cumbhuriyetin
ideallerine ve Tiirk milletinin hedefi olarak gosterilen biitiin diinyada tam anlamu ile
medeni bir sosyal topluma (Genel Kurmay Baskanligi, 1988) ulagsma sorumlulugunu
biitiin yiikiiyle almislardir. Cumhuriyet Dénemi toplumsal doniisiimiine bakildiginda
egitimin, toplumu degistirme ve politik diisiincenin topluma aktarilmasinda ¢ok
onemli bir role sahip oldugu goriilmektedir. Bu donemde egitim; toplumun yapisini
degistirici, diizeltici, ileriye gotiiriicii bir rol sergilemistir. Biitiin egitim kademeleri,
toplumun dayandig1 siyasi ve sosyal diizeni bir hamlede degistiren inkilap riizgarina
“yeni degerleri ve inkilap esaslarini fertlerin fikir ve ruhlarina yerlestirme” agamasinda
biiyilik bir katki sunmuslardir. Bir taraftan diismana kars1 verilen bagimsizlik savasi
diger taraftan cehalete kars1 verilen savasin kol gezdigi bir tabloda kendine 6zgii felsefi
bir bakis agisiyla hayat bulan Tiirk egitim sistemi batili, milli ya da sentezci diisiince

cereyanlariyla sekillenmistir.

Erken Cumhuriyet Donemi atmosferinde muasir medeniyet ile Bati medeniyetinin
icerik olarak Ozdeslestirilmesi girisimi kiiltiir, inang, yasayis ve hayat bi¢ciminde
meydana gelen etkiler neticesinde ¢esitli ¢ikis yollar1 ve arayislar giindeme gelmistir.
Tiirk toplumunun sosyal yapisina bagli olarak gelistirdigi Tiirk¢iiliik cereyan1 ve onun
tabil neticesi sayilan milliyet¢ilik mefkiresi ile zamaninin siyasi cereyanlarini sentezci
bir zihniyetle uzlastirmaya calisan “Tiirk¢ii-Islamci-Batic1” formiilii bu soruna ¢dziim
olmaya calismistir. Tabii yillarca dini bir referansla yogrulmus millete yabanci menseli
fikirler ¢ercevesinde as1 yapmak bir¢cok zorlugu beraberinde getirmistir. Gokalp’in
Tiirklesmek, Islamlasmak ve Muasirlagsmak dedigi terkip “Tiirk milletindenim, Islam
immetindenim, Batt medeniyetindenim tarzindaki sentezci ve eklektik kabule yonelik
bir arayisin ifadesidir. Bu bakisin kendine 6zgii bir hayat anlayisi vardir. Felsefi-siyasi
olarak nitelenen, Mesrutiyet Déneminden itibaren tartisila gelen ve Cumhuriyetin ilk
yillarinda da etkisi hissedilen Tiirkgiiliikk, Islamcilik ve Baticilik akimlar

Cumhuriyetin fikri arka planin1 olusturmustur. Ancak zamanla Gokalp’in bu
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sentezinden Islamcilik Atatiirk tarafindan milliyetcilik fikrinin baskinhig ve
benimsenen pozitivist felsefe nedeniyle gormezden gelinmistir (Kocatiirk, 1999). Ziya
Gokalp’in Tiirk toplumunun sosyal yapisini temele alarak gelistirdigi “Tiirkci-
Islamci-Batic1” diisiince yapismin etkili oldugu toplumcu diisiince sistemi, kismen

egitim iizerinde etkili olmustur (Hesapgioglu, 2009).

Ziya Gokalp'e gore bireylerin, dogal ve sosyal g¢evrelerine yonelik yetistirilmesi
gerekmektedir. Buradaki sosyal cevre ve dogal cevreye uyumun saglanmasinda
kiiltiirel oldugu kadar bilimsel ve teknolojik egitime de Onemli goriilmektedir.
Cumbhuriyet Donemi igerisinde uygulanan egitim yaklagimlarinda en etkili goriislerden
biri olan bu durum halke¢ilik olarak tanimlanmistir. Gokalp, toplumun biitiin
yonelimlerini ahlaki temele alarak, toplumu bir anlamda her seyin Gistiinde gormiistiir.
Boylece Gokalp, milleti ideallerin kaynagi ve en istiin manevi otorite olarak one
cikarmaktadir. Bu yoniiyle Ziya Gokalp tam anlamiyla siyasi ve felsefi buhranlarin
icinden gecerek ayakta kalmaya c¢alisan; bazen romantik bir tarih¢i veya sair, bazen
pozitivist bir sosyolog, bazen biitiin Tiirkliigii ve Tiirk tarihini birlikte ve biitiin olarak
tasavvur eden bir ideolog, bazen de olmasi gerekeni, degerleri ve mefkureyi dile
getiren bir idealisttir. Dolayisiyla ister siyasi ister felsefi bakimdan ele alinmis olsun,
Cumbhuriyet Dénemi diisiince hayati onun savundugu veya elestirdigi kavramlar ve
diistinceler etrafinda sekillenmistir. Her seyden once o, Tirk distince tarihinde
bilimsel metotlarla ve idealist ruhla dinamik bir mefkure hayati yaratmak istemistir

(Bayraktar, 2009).

Yukarida kisa bir ¢ger¢eveyle agiklanan Erken Cumhuriyet Donemi toplum anlayisi ile
egitim arasindaki karsilikli etkilesim diisiincesi Alman Idealist ve romantik J.G.
Fichte’nin goriisleriyle temelde biraz farkliliklar olmasima ragmen benzerlik
gostermektedir. Fichte’ye gore toplum, egitimin bir fonksiyonudur. Egitim ve toplum
birbirini besleyen ve birbirini gelistiren, i¢ ice ge¢mis kurumlardir. Egitim, toplumu
yenilestirme ve degistirme, mevcut toplumsal, politik gili¢ ve fikirleri kontrol altina
alma, toplumun kiiltiirel degerlerini kazandirma, sekillendirme giiciine sahiptir.
Ozellikle egitim sisteminde ve bilhassa ilkokul diizeyindeki egitim-6gretim yiiriiten

ogretmenlerin ¢alismalariyla toplum yapisinda biiyiik degisiklikler olur (Ata, 2009).

Yukarida bahsi gecen sosyo-politik ¢ercevede ifade edilen toplumcu diisiincesinin

yaninda Cumhuriyet Déneminde toplumun fikrine, toplumun vicdanina, toplumun
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irfanina degil; bireyin kendi benimsedigi fikre, kendi gelistirdigi vicdana, kendi
tirettigi irfana sahip olan bireyler yetistirme yoniinde ¢alismalar da géze ¢arpmaktadir.
XVIII. asir Fransiz materyalistlerinin "serbest miitefekkir, hiir diisiinceli" tipi, Tiirk
Milli Egitiminde inanca diisman, milli kiiltiire yabanci “fikri hiir, vicdani hiir, irfam
hiir nesiller” (Tanpinar, 1944, s.3) ideali haline getirilmek istenmisse de bu s6z Erken
Cumhuriyet toplumunda kendine yer bulamamistir (Hesapgioglu, 2010; TDV, 1996).
Zaten manevi bir inkisaf yasayan Tiirk milleti zor sartlar altinda kurulan yeni devletin
olusumunda bireyden ¢ok toplumu goéz Oniinde tutmustur ve egitim sistemi de bu
sekilde dizayn edilmistir. Yeni egitim diizeniyle Tiirk modernlesmesinde asil
amaclanan Idealizmin 6nde gelen isimlerinden Kant’mn “hiir sekilde hareket eden, hem
6zerk ve hem de sorumlu hisseden 6zne anlayis1” yaratilmak istenmistir (Kahraman,
2007). Hedeflenen 6zne budur. Kant’in bireyi, epistomolojik, etik ve politik bir 6zne
olarak modern anlamda yeniden kurgulamak (Cigdem, 1997) istemesi gibi
Cumhuriyet Doneminde de benzer sekilde ozellikle yeni egitimle birey yeniden
sekillendirilmeye calisilmistir. Bireyin vicdani, fikirleri, irfan1 devlet politikas1 ve
ideolojisi neticesinde yeni kurulan rejimin fikirleri olan milliyet¢i, laikgi ve tek-tipg¢i
bir kaliba sokulmustur. Bu nedenle devlet politikas1 ve ideolojisi Kant’in “hiir sekilde
hareket eden hem 6zerk ve hem de sorumlu hisseden 6zne” anlayisinin 6niinii keserek

rejimin fikirlerine uygun tek tip birey ortaya ¢ikarmistir (Kahraman, 2007).

Bu hususta donemin bir¢ok 6nde gelen ismi donemin baskin diisiincesinden farkli bir
durus sergilemistir. Baltacioglu, en nazik bir mesele olarak gordiigli egitimde
disiplinle sorumlu olmayan insanin sorumlu hale getirilmesini ister (Ulken, 1973).
Cumhuriyet Doénemi 6nemli isimlerden ve Alman ve Fransiz egitimcilerinden-
ozellikle Pestalozzi ve Fichte'nin eserlerini tetkik ederek (Kostikli, 2001)
fikirlerinden etkilenen Kazim Karabekir de bu hususta ¢ocuklarda ve yetiskinlerde
ruhun, zihnin ve viicudun birlikte korunmasi i¢in duygunun, daha biiyiiklerde ise akil
yiiriitme ve karsilastirma giiciiniin gelistirilmeye ¢alisilmasini ister. Cocuklarda genis
bir bilgi yerine sadece akli kabiliyetlerinin gelistirilmesini, ¢ocuklarin diigiince ve
muhakemeye aligtirilmalarint dile getirir. Erken Cumhuriyet Doneminin 6nemli
isimlerinin bu diislinceleri egitimin gayesini, “kendi kendine harekete gegme, kendi
kendini elestirme ve kendiliginden gii¢lii, yaratici ve akillica fonksiyon gosteren, kendi

kendine gelisen bir zihin temini” olarak goren, idealist bir egitim anlayisina bizi
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gotiirmektedir (Alkan, 1983; Karabekir, 1995; aktaran Uludag, 1997). Bir taraftan
dine, tarihe, kiiltiire kars1 hiir fikirli ve vicdanli gencler yetistirilirken, 6te yandan
cumhuriyetin ve rejimin ilkelerinden ve dogrularindan bagka tiirlii diisiinmeyi
yasaklayan bir dogmatizm (kat1 gortisler) yaratilmistir. Cumhuriyet Dénemi egitim
anlayisinda dinden ve metafizikten, manevi degerlerden uzak bir anlayis karsimiza
¢ikmaktadir. Bunun temelinde diisiinceyi pozitivizmin etkisiyle objektif olgulara
dayama diisiincesi yatar. Ama yine de donemin egitim felsefesinde hareket noktasi
olarak Alman Idealizminde oldugu gibi insan almmistir. Ciinkii idealizm gercegi

ararken harekete insanin kendisinden baslar.

Erken Cumhuriyet Dénemi egitiminde yetistirilmek istenen bireyde teknik bir kisilige
yonelik salt mesleki bir bilgi lizerinde yiikselis gosteren egitimsel hedeflerin ileri
siiriildiigii goriilmektedir. Ozellikle yurt disindan getirilen egitimcilerin agirlikli olarak
hazirladiklar1 raporlarin igerikleri bu hedeflere verilen Onemi gozler Oniine
sermektedir. Toplumsal alanda mesleki bir statii kazandirmaya doniik, uzmanliga ve
basartya endeksli bir egitim maddi fakat ayn1 zamanda pragmatist felsefenin egitim
tizerindeki etkisine isaret eder. Bu agidan Erken Cumhuriyet Donemi egitimine
bakildiginda idealizmin telkin ve muhtevasinin egitimde karsiligi olan daimiciligin
insanin entelektiiel ve manevi potansiyeline doniik ilkelerinden uzak bir durus
igerisinde oldugu goriilmektedir. Idealizm insani1 insan yapan, her zaman ve her yerde
kalic1 olan degerlerin, evrensel ilkelerin, ebedi fikirlerin 6gretilmesi gerektigini ifade
eder. Oysaki Erken Cumhuriyet Donemi egitiminde stirekli olarak degisen olgulara
dayali, reformist, nitelikli insan giiciine yonelik devlet politikasi, hedeflenen uygarlik
seviyesine ulagabilmek amaciyla egitimin temel politikasini1 ve amaclarini belirlemeye
dontik donemin iinlii egitimcilere, yabanci uzmanlara raporlar hazirlatilmasi ilerlemeci
ve politeknik egitim anlayisglarina sahip nitelikler sergilemektedir. Idealizmin egitime
bakisinda her seyden Once insana insan olma deger ve ilkelerinin kazandirilmasi

akabinde bir meslek ya da is koluna doniik bilgilerin kazandirilmas1 goriisii hakimdir.

Insan1 hareket noktasi alan idealizm, bir “diisiince giicii”diir. Bu “diisiince giicii”,
bireyi, aileyi, toplumu, maddi ve manevi bakimdan mevcut seviyeden ileri gétiirme
istegi seklinde kendisini gostermektedir (Duymaz, 2015). Bu hususta Kant cocuklarin
gelecekte insanin miimkiin gelismis durumu i¢in egitilmesini ister (Kant, 2009). Bu

diistince Alman Milli Egitiminin idealine katki sunar. Erken Cumhuriyet Donemi milli
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egitiminin ideali ise yeni nesli yetistirmek ve {lilkeye faydali hale getirmek;
Osmanli’dan kalma eski nesli de eldeki biitiin vasitalar araciligiyla egitmektir. I.
Diinya Savasi ve Kurtulus Savasi sonrasi iilkenin cagdaslastirilarak inkilaplar
hazirlanmis ve genglere Batililasma, iilkeyi ¢agdas medeniyetler seviyesinin iistiine
cikarilmasi seklinde “dinamik ideal” hedef gosterilmistir. Bu dinamik ideal akil ve
bilimin yol gostericiligiyle yapilmaya c¢alisilmigtir. Muasir medeniyet ile
batililasmanin  6zdeslestirilmesi ise “batililagma" gibi bir ideali beraberinde
getirmistir. Oysa muasir medeniyet ile batililasmak igerik olarak 6zdes degildir.
Batililagmak ideali bir yandan bilim ve teknik agisindan ilerlemeyi hedef edinse bile
Ote yandan bir kiiltiir, inang, yasayis ve hayat bigimini de beraberinde getirmektedir.
Bu bakis acis1 ¢ercevesinde Bat1 uygarligiyla sel gibi akan diisiincelerin dalga dalga
gelecegin Tiirk neslini hem vatanlarindan kopup yilizde yiiz batili olmayacak kadar
Tiirk, hem de Bati uygarligindan kopmayacak kadar Avrupali hissi olusturulma
girigimi yaganmistir. Kemalist ideoloji, ekonomik, kiiltiirel ve siyasal yonleriyle Bati
uygarligr standartlarina gére baz alinan "muasir medeniyet"i devlet eliyle
gerceklestirmeye calismistir. Muasir medeniyet olarak hedef gosterilen Bati
uygarligia ulasma yolunda bir milletin etnik koklerinden kopmadan, taklitgilikten
uzak bir anlayisla hareket edilmesi istenmistir. Bir millete boyle bir hedefin sunulmasi
ayn1 felsefe, goriis ve iilkiileri paylasan bir birlesme ve biitiinlesme saglamasi

agisindan 6nem arz etmektedir.

Idealizmin  Onciilerinin  fikirlerine  bakildiginda  egitimin  devlet eliyle
gerceklestirilmesi, egitimin devletin asli gorevi olarak goriilmesi gerekliligi
vurgulanmistir. idealizm; egitimle 6grencinin devletine sadakat ile baglanmasina katki
saglanilmas1 gerektigini savunur. Idealizm devletin fertten daha biiyiik bir giice ve
manevi bir sahsiyete sahip oldugunu 6ne siirdiigiinden 6grenciye memlekete ve millete
sayginin Ogretilmesi gerekir. Boylece 6grenci kendi toplumunun kiiltiirel miras ve
esaslarini isteyerek arastirir. Boylece 6grencide milletine ve memleketine karsi hizmet
duygusu gelisir. Bu duyguyla kendi hiirriyetinin hem cemiyet ve hem de milletine
kars1 gelistirdigi hizmet duygusu nispetinde biiyliyecegini bilmelidir (Bayrakli, 1986).
Idealizmin 6nemli isimlerinden Fichte; eksik olan milliyetcilik duygusu ve bilinci
gelismesi i¢in ¢ocuklarin, devlet tarafindan kurulan egitim kurumlarinda, bastan sona

kadar ortak bir egitimden ge¢irilmesini savunmustur (Ata, 2009). Yine Fichte “devlet
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her alanda giiclinli ve konumunu kullandig1 gibi kiiltiir ve egitimde de kullanmalidir
ve egitimin efendisi olmalidir. Fichte, “Pedagojik kaosun” yerine gengligi insan ve
vatandas olarak yetistirecek ve ortak bir plana gore devlete bagli egitimciler tarafindan
gerceklestirilecek bir egitim goriisiinii savunur (Storig, 2011). Romantizmin fikir
babasi J.J. Rousseau’ya gore devletin egemenligi, toplum i¢inde biitiin yurttaglarin
aynt hak ve oOzgiirliikkten, birbirlerine zarar vermeden yararlanmalart bi¢iminde
saglanmalidir. Toplumda iistiin ve egemen gii¢, devlet olmalidir (Cubukgu, 1986).
Egitim kendi haline birakilamaz bundan dolayr da yurttaslar olarak gelecekteki
gorevleri i¢in cocuklarin egitiminin ailelerinin insafina birakilamayacagini ifade eder.

Bu baglamda kamu egitimi devlet tarafindan saglanmak zorundadir.

Idealizmin ve romantizmin devlet ve egitim iliskisine yonelik goriislerinde devlet
Oonemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Benzer sekilde Cumhuriyet
Doneminde basta egitim alanindaki gelismeler olmak {izere tiim alanlarda
gerceklestirilen inkilaplar bir toplumsal ve ekonomik sinifin iirlinii olmaktan ¢ok
siyasal giiclin, yani devlet giiciinii kullanan yonetici erkin triinii olarak karsimiza
cikmaktadir (Giiven, 1998). Kamu egitiminin devletin en énemli gorevi oldugunu
diisiinenlerden biri de Atatiirk’tlir. Atatiirk’le birlikte donemin egitimcilerinden
Baltacioglu da milletin terbiye miissesesi olarak devleti goriir (Ulken, 1973). Egitimde
Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile ve bu kanuna bagh olarak sonradan yapilan yasal
diizenlemelerle 6gretim tamamiyla devlet kontrolii ve tekeline alinmistir. Cumhuriyet
Donemi egitim sistemini etkileyen onemli isimlerden Kazim Nami Duru tarafindan

kaleme alinan “Cocuk Devletindir” adli makalede;

“Cocuk devletindir. Fertler bunu anlamak istemezler; fakat devlet, bu ferdi
iradeye kiymet vermeye mecburdur; ¢linkii cocuk da ana ve baba da devletindir
(...) Ferdin ancak devlet birligi icinde biitliin inkisafin1 (gelismesini)
alabilecegini bilenler ¢cok azdir (...) Devlet bir realitedir; fert ise o realitenin
bir hiicresidir (...) Cocuk devletindir. Buna inanmak lazimdir. Cocugun
yetistirilmesini dogumundan itibaren devlet bakimina, devlet kontroliine
birakmak lazimdir” (Yetkin, 1983, s.7).

ifadeleriyle acik sekilde ¢ocugun egitiminde devletin konumu ortaya koymustur.

Idealist egitim anlayisinda devlet; kendisiyle barisik nesiller yetistirecek, kendi

varligin1 sonsuza kadar siirdiirecek bilgilerin dgretildigi bir egitim amaglar. idealizm
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egitim gorevinin devletin kontroliinde olmasini ve temel egitimin zorunlu olmasini
savunur (Toprak¢i, 2011). Erken Cumhuriyet Déneminde Milli Egitimin alan ve
istikameti sadece devlet tarafindan sevk ve idare edilmistir. Egitim devlet eliyle icra
edilerek agikca milliyet¢ci ve devletci monopolist etkisini gostermistir. Bu tutum
neticesinde devlet egitimin degisik kademelerinde zorunlu egitimi uygulamis; milli
egitime karst disaridan gelebilecek etkiler nedeniyle yabanci okullara karsi bir durus

sergilenmistir.

Bu diisiinceye bagli olarak Cumhuriyet Donemi egitiminde yabanci okullarin devlet
kontroliine alinmasi, diger bakanliklara ve ozel vakiflara bagli tim okul ve
medreselerin kapatilarak egitimin Milli Egitim Bakanligina baglanmasi, egitimin Tiirk
Devleti’nin dayandigi temel ilkeler ¢er¢evesinde rejimin en 6nemli hedeflerine hizmet
edecek hale getirilmesi ile devletine sadakat ile bagli, memlekete ve millete saygili,
kendi milli kiiltiiriine diiskiin, belli konularda birbirinin aynis1 disiinen bir neslin
yetistirilmesi hedeflenmistir. Egitim kademelerinden gegen biitiin bireylerin milli bir
kimlik etrafinda birlesmesi ve Cumbhuriyetin ideallerini koruyup gelistirecek bir

diisiince ile yetismeleri ana hedef olmustur.

Yeni devletin milli egitimle gen¢ nesillere asilamak istedigi hedefler gercevesinde
Tiirk gengliginin bir taraftan diisiinme, karar verme gibi yliksek basar1 kuvvetlerinin
gelistirilmesi, 6te yandan her zorlu isin basarilmasinda tek unsur olan siki disiplin
altinda ¢alisma azminin gelistirilmesi istenmistir. Bunun yaninda romantizmde 6nemli
bir yer tutan vatan sevgisinin kutsalligi ve Cumhuriyet erdemlerine bagli olma gibi
hedefler Cumhuriyet Donemi egitimiyle verilmek istenmistir. Benzer diisiiniiglerin ve
uygulamalarin Alman Idealist ve romantikler tarafindan Prusya toplumuna bir cikis
yolu bulmak icin kullanildigini goriiyoruz. Alman Idealizmi'nin 6nde gelen
filozoflarina gore, toplumdaki bireylerin talimatlar almalarini kolaylastiracak yeni
kurumsal yapilara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu bakimdan zorunlu egitim sistemi bir
¢Ozlim yolu olarak sunulmustur. Alman egitim sisteminde temel amag ordu i¢in itaat
eden askerlerin yetistirilmesi, devletine itaat eden iscilerin ve memurlarin
yetistirilmesi, son olarak da hayati konularda ve problemlerde benzer diisiinceye sahip
vatandaslarin yetistirilmesi yer almaktadir. Bu hususta 6znel idealizmin savunucusu
J.J. Fichte'de bir kamu egitimi kavrami ile karsilasmaktayiz. Bu kavrama gore

“Vatandaglarin hepsinin tam adam olmasi gerekir." ya da "Biitiin vatandaslar
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milkemmel insan olarak yetistirilmelidir." (Fichte, 1938, s.62,104). Tim bu
diistincelerde biiyiik bir Prusya ideali etrafinda birlestirilecek bir nesil yetistirme ve
ulusun birligini saglama esas amag olmustur. Alman Idealistlere gore egitim sorunu,
Oonemli bir vatan meselesi olarak Alman milli devlet diisiincesinin gergeklestirilmesine
calismaktadir. Ayrica Fichte de, Almanya’da eksik olan saglam bir karakter ve yurt
sever bir zihniyetin gelisebilmesinin yabanci devletlerin etkilerine kapali bir egitim ile
miimkiin olacagim ifade eder (Ata, 2009). Yeni bir devletin ilk adimlarmin atildig:
andan itibaren Tiirkiye’de de e8itim sorunu, vatan meselesi olarak goriilmiis, tilkenin
icinde bulundugu durumdan yalnizca egitim yoluyla kurtulabilecegi diislincesi
sonucunda, milli devlet anlayisin1 kurma g¢abasina donlismiistiir. Atatiirk bu konuda
bir milletin hakiki kurtulusunun ancak egitimle olacagini, egitimin bir milleti ya 6zgiir,
bagimsiz, sanli ve yiice bir toplum halinde yasatacagini ya da onu kolelige ve
yoksulluga itecegini belirtir (Atatiirk, 1997). Geng¢ Tiirkiye’nin Onde gelen
egitimcilerinden Halil Fikret Kanad da bir milletin ancak egitimle kurtulabilecegini

ifade eder (Ata, 2009).

Cumbhuriyetin ilk donemlerinde Tiirkiye koklii degisimler ve doniisiimler gecirmistir.
Bu asamada yeni egitim anlayisi, yeni sistemin vatandaslarinin yetistirilmesinde,
toplumsal dayanismanin saglanmasinda, ekonomik gereksinimlere sahip bireylerin
yetistirilmesinde, birtakim mesleklere yonelik bireylerin yetistirilmelerinde etkili
olmustur. Bu bakimdan toplumsal talepler, ihtiyaclar, idealler ve beklentiler toplumun
sosyallesmesini belirleyen unsurlardan olmuslardir (Dogan, 2012). Cumbhuriyet
Doneminin ilk yillarinda insan yetistirme alanina duydugu ilginin ana sebeplerine
bakildiginda toplumun egitilmesinin sosyal ve kiiltiirel kalkinma agisindan 6nemi
dikkat c¢ekmektedir. Ulkenin kalkinmasi ve rejimin korunmasi noktasinda yeni
nesillerden faydalanilmasi goriisii egitime biiyiik nem verilmesini saglamistir. Clinkii
kurulan her yeni devlet ve her yeni rejim; varligin1 devam ettirme noktasinda kendine
bagl nesillere, o rejimle 6zdeslesmis ve o rejim igerisinde sorumluluk almis oncii
kadrolara ihtiyag duyar. Erken Cumhuriyet Doneminde {ilkenin ileri gelenleri
kalkinma isinde egitimin, en dnemli araglardan birisi oldugunu goérmiistiir (Aytag,
1984). idealizm acisindan Cumhuriyet Dénemi temel anlayisi olan egitim ve kalkinma
iliskisine dair goriise Alman idealist Fichte’nin goriisleri agisindan baktigimizda,

Fichte; 6gretim ile isin birlestirilmesini milliyet¢i ve toplumcu egitimin bir diger esas
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unsuru olarak goriir. Her ¢ocuk, giicii yettigi 6l¢iide bu egitimle toplumun devamini
siirdiirmeye katkida bulunmaya ¢alismalidir. Cocuklarin iiretici esastaki ¢aligmalari
konusunda Fichte sdyle der: “Ogrenme siirecindeki entelektiiel gelisim disinda
cocuklar, ayrica beden egitimi ve mekanik esastaki calismalari yaparlar. Bu ¢aligmalar,
bir kisim el zanaatlar1 ve tarim alanlarindaki ideal bi¢imdeki ¢alismalardan olusur”.
Yalniz Fichte’de ¢ocuklarin tiretici yondeki bu ¢aligmalarinin ana motifi, ekonomik
degil, yalnizca pedagojiktir. Fichte’ye gére Alman milletinin, kendini boyunduruk
altindan kurtarabilmesi i¢in boyle bir egitime ihtiyag¢ vardir (Ata, 2009; Aytag, 1974).
Cumbhuriyet Doénemi idarecilerinde her ne kadar “Giic¢li bir toplum i¢in egitim sarttir
ve bir memleketin insanina verilmek istenen ruh sadece egitimle verilebilir.” diislincesi
kendini gosterse de iiretici ydnden egitime ekonomik bir agtyla bakilmistir. Ulkemizde
kalkinma ve egitim iliskisine Mustafa Kemal'in tiimiiyle ideolojik-pozitivist bir diinya
Ongoriisiine dayanan "muasir medeniyet seviyesi" hedefi ile temel c¢ercevesi
pragmatizm ve pozitivizm olan “Hayatta en hakiki miirsit, ilimdir."(bu s6z tek gercek
yol gosterici olarak bilimin ele alindigini1 gostermektedir) sozii nazarinda bakmak
gerekir. Bu donemde egitim; "Bir sey dogruysa yararlidir, yararliysa dogrudur.”
ilkesini temele alan pragmatizm ile “Tek bilimsel gercek, olgusal gergektir.” diyen
pozitivizmin temel ilkeleri baglaminda mutlak, karsilikli ve yeniden {iretici bir iliski,
hep kapitalist is diinyasi ya da piyasanin parametreleri (kar, kazang, verimlilik,
rekabet, mesleki formasyon, ihracat vb.) iizerine kurulmustur (Inal, 2008). Ancak milli
ekonomiye gecis siirecinde ekonomi milli bagimsizligin tam olarak saglanmasinda
temel bir konuma sahiptir. “Milli iktisat” ve “iktisadi uyanis”a yonelik izlenen
politikalarin temelinde iktisadi milliyet¢ilik diisincenin yer almasi, her platformda
ulusal ¢ikarlarin stirekli vurgulanmasi, devlet¢iligin 6n plana ¢ikarilmas: ve
ekonominin Tirklestirilmesi girisimleri milli romantizmin ekonomiye yansimasi

olarak degerlendirilebilir.

3.4.2 Kiiltiir ve Milliyetcilik

3.4.2.1 Milli Kiiltiir, Benlik ve Beraberlik Tasarimi

Insan kiiltiir yaratip yarattig1 kiiltiirii nesillerine aktaran bir varliktir. Bu nedenle insan
felsefesi oncelikle bir kiiltiir felsefedir. Erken Cumhuriyet Donemi egitim felsefesinde
idealist felsefeye dayanan esasici ve daimici egitim akimlarinin (Kaygisiz, 1997) baz1

ilkeleri benimsenmis ve uygulanmistir. Idealizm akiminin temelini olusturan “Kiiltiirel
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mirasin ¢ocuklara ve geng nesillere kazandirilmasi1™ goriisii ile Kant’in egitimin insani
kiiltiirle donatmas1 fikri (Kant, 2009) Cumhuriyet Donemi egitim anlayisinda
benimsenen en 6nemli amaglardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Burada kiiltiir
alaninda bahis konusu olan “eski devrin asilsiz uydurmalarindan ve Tiirk milletinin
fikri nitelikleriyle hi¢ alakasi olmayan yabanci fikirlerden, Dogudan ve Batidan
gelebilen tesirlerden tamamen uzak, ulusal ve tarihi seciyeye uygun” goriilen milli
kiltiirdtr (Titengil, 2009). Ciinkii yabanci ya da takip edilen eski kiiltiiriin yikici
etkiler meydana getirebilecegi diisiincesiyle egitimde bir iilkenin varligmmi devam
ettirebilmesi i¢in milli egitiminin milli kimligini yansitmas1 gerektigi, milli dehanin
tam olarak gelismesinin ancak milli kiiltiirle miimkiin olacag1, milli kiiltiiriin egitimle
insasinin yaninda taklitten uzak, Tiirk milletinin blinyesine uygun kendi 6z kiiltiiriiyle
temellendirilmesi ve milli egitim programlarinin bu niteliklerle donatilmis bir sekilde
hazirlanmasi gerektigi 6nemle vurgulanmistir (Cumhur, 1981; MEB, 1993; Wilson ve
Basgoz, 1968). Tiirk romantiklerden Ziya Gokalp, Yusuf Akgura, Ismail Gaspiral gibi
isimler milli terbiyenin milli ideal vasitasiyla gergeklesmesi, Tiirkliik ruhuna, 6z zevk
ve heveslere uygun bir anlayls cercevesinde “Tiirklesmek, Islamlagmak,
Muasirlasmak™ baska bir deyisle “Tiirk kanli, Islam imanli, Avrupa Medeniyetli”
(Yabgulu, 2015) seklinde ifade edilebilecek bir hedef dogrultusunda goriisler 6ne
stirmiiglerdir. Bu goriisler kismen din anlayist disinda Erken Cumhuriyet Donemi
egitim anlayisinda da etkisi gostermistir. Erken Cumhuriyet Donemi egitiminde kiiltiir
ozellikle milli kiiltiir vurgusu idealist ve romantiklerin goriisleriyle benzer bir anlayisi

ortaya koymustur.

Erken Cumhuriyet Donemi ve sonrasinda milli kiltire verilen Onem goze
carpmaktadir. Ancak Osmanli’dan kalma kiiltiiriin temel prensiplerinin Tiirk milletinin
geri kalmasina miisebbip gosterilerek Osmanli Donemine ait kiiltlirel degerlerin yok
sayilmasi, egitim programlarindan kaldirilmasi kisaca nesiller arasinda bir kiiltiir
kopmasi1 yasanmasi idealizm perspektifinden uzak bir anlayistir. Bu anlayisa 6zellikle
harf inkilab1 6rnek gosterilebilir. Ne harabiyim ne harabati; Kokii mazide olan atiyim
sOziinden anlasilacag iizere kokii gecmiste olmasi gereken bir gelecek, bir kiiltiir inga
edilmesi gerekirken mazi ile ati arasindaki bag harf inkilabiyla bir anda koparilmistir.
Bu hususta Zekeriyya Uludag onemli tespitlerde bulunmustur: Harf Inkilabi

yapilincaya kadar Tiirk kiiltiir yapisinin yaziya aktarilmasinda Osmanlica kullanilmas,
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harf inkilabinin yapilmasiyla Latin harflerine gec¢ilmistir. Harf inkilabiyla yeni
nesillerin eski diisiince diinyasina ulasamamasi nedeniyle harf inkilabi; diistincelerin
yeni nesillere aktarilmasina, eski kiiltiir ve diisiince temelleri {izerinde yenilerin
yiikselebilmesine, eski kiiltiirel ve bilimsel degerlerin ilmi seviyede arastirilmasina,
Tiirk diislince tarihinin iriinleri olan eserlerin yeniden deger kazanmasina engel
olmustur. Kisacasi, harf inkilab1 Tiirk diislince tarihinde bir kopukluga sebep olmustur
(Uludag, 1996). Biitiin bu agiklamalar ¢ergevesinde Cumhuriyet’in, Osmanli ge¢misi
ile olan organik baglarindan birini, belki de en 6nemlisini, kopartmasi anlamina gelen
harf inkilabi; her yoniiyle nesiller arasinda bir kiiltiir kopukluguna sebep olmasi

nedeniyle idealizmin kiiltiir anlayisindan uzak bir durus sergilemistir.

Alman Idealist felsefesiyle beslenen romantiklerin en énemli 6zelliklerinden biri milli
ve milliyetci oluslaridir. Romantizmin yapitlarinda millet ve millilik agir basar.
Idealistler bir yandan c¢agin gerektirdigi sosyal ve siyasi gelismeleri takip ederek
gelecege yonelmekte iken ayni zamanda milli tarihlerine de yonelmektedirler. Bu tarih
icerisinde bulunan kiiltiirel degerlere, edebiyata, halk oyunlarina ve mabhalli
farkliliklara ilgi duymaktadirlar (Cetisli, 2004). Bu anlayisin mimarlari i¢in hem insan
hem de millet egsizdir. Mahalli ve milli renklere deger verilir. Milli romantikler daha
cok halkin tarihiyle, diliyle ve genel olarak halk kiiltiiriiyle ilgilenmistir. Bu ilgi
beraberinde ge¢cmise yonelik bir milli diisiince esintisini de beraberinde getirir. Diinya
diisiince tarihine bakildiginda tiim milletleri milli diisiinceye gotiiren olaylar benzerlik
gostermektedir. Almanlarin ve Ruslarin Napolyon ordularina karst verdikleri
miicadeleler; Tiirklerin diismana karsi Canakkale ve Kurtulus Savasi’nda verdigi

amansiz miicadeleler benzer bir “milli ruh” halinin ortaya ¢ikmasini saglamistir.

Cumhuriyet Dénemi egitim anlayisina tesir eden sebeplerin basinda Milli Miicadele
gelmektedir. Ciinkii hayatin ve tarihin Tirklerin karsisina ¢gikardigi biliyiik diigiimi
Tiirk milletinin ecdadr kendi 6ziiyle ve bilinciyle inkisaf ettirdigi metafizik bir ruhla
¢Ozmiistiir. Bu miicadele ile egitimin diisiince diinyasinda hayattan ve aksiyonlardan
elde edilmis hakikatler neticesinde milli bir mefkire agi olusturulmustur. Tiirk
milletinin asirlardir yasadigi sosyal, Kkiiltiirel ve siyasi buhranlar Cumbhuriyet
Donemine gelmeden dnce bir varolus meselesi ortaya ¢ikarmistir. Tiim bu siireclerin
yagsanmasinin asil sebebi 6zellikle egitim ve kiiltiir alaninda yasanan yozlasma ya da

duraksamadan kaynaklanmistir. Cumhuriyet Donemi onde gelen siyasi ve aydin

137



simalar1 Osmanlt Doneminde baslayip gelen siirecte teknik alanlar basta olmak tizere
egitim disinda her alanda yapilan 1slahatlarin iilkenin gidisatina ¢are olmadigini
gormiislerdir. Bu nedenle yeni kurulan devlette her seyden 6nce vatanin ve milletin
kurtulusu 6z kaynaklardan gii¢ alan egitimde goriilmiistiir. Bu kurtulus regetesinde
romantiklerden alinan kavram ve yontemlerle ulusal varlik ¢ergevesinde halkla
beraber gecmisten gelen bir birikimle gelecekteki bir uygarlik hayalinin pesinden
gidecek bir nesil yetistirilmek istenmistir. Romantizmin cosku ve heyecan dolu
Ozelligi, savas sonrasi ortaya ¢ikan yasam kosullarin1 degistirme istegine ve ulusal
kalkinma ortamina son derece uygundur. Kisacas1 Tiirk egitim tarihinde hem Erken
Cumhuriyet Donemi hem de giinlimiizde zaferlerle biten savaslar siirekli olarak tarih
derslerinde ve Oliimsiiz drneklerin islendigi edebiyat ders programlarinda islenerek
nesillerde milli bir duygu ve milli bir gurur uyandirilmak istenmistir. Biitiin ders
kitaplarinin ilk sayfalarinda yer alan ve Tiirk milleti i¢in Istiklal Tiirkiisii olarak kabul
edilen “Istiklal Mars1’m1 okuyan bir nesil kendini maneviyatin zirvesinde
hissetmektedir. Tiim bu diisiinceler romantizmin ve idealizmin ortaya c¢ikardigi

metafizik bir giicle miimkiindiir.

Fuat Kopriilii “bir milletin serefli ve haysiyetli bir millet olarak yasayabilmesi i¢in
birinci sartm Istiklal Ruhu” (Képriilii, 1941, 5.97) oldugunu sdylemistir. Bu ruha sahip
bir millet olusturulmasiin, efendilik ve hakimlik vasiflari tagiyacak bir millet
olusmasinda en 6nemli etken olduguna vurgu yapan Kopriilii, halka verilmek istenen
terbiye ve disiplinin bu temel iizerine sekillendirilmesinin hedeflendigini de
belirtmistir. Halka kazandirilmak istenen terbiye ve disiplin milli miicadele ve milli
devlet idealleri temeli iizerine kurulmaktadir (Akyol, 1941). Maarif Vekili Vasfi
Cimnar’a gore ise egitim siyasetinin terbiye amaglari, milli ve medeni esaslara
dayanmaktadir. Toplumsal heyecanlar ve duygular Milli Egitim'in temellerini
olusturacagi gibi Bati medeniyetinin prensipleri ile usiilleri de bu temeller arasinda yer
alacaktir (Maarif Vekaleti, 1925). Milli terbiyenin bu temelleri Bati’da ortaya ¢ikan
milliyet¢ilik i¢giidiistiniin etkisindedir. Bat1 diisiince diinyasinda milliyetcilik
icgiidiisiiyle yayilan romantik ve idealist bir metafizigin etkisiyle zamanla bilingli bir
milliyetcilige dontismiistiir. Ayni diisiince seyrinin Tiirk diislince sisteminde de
gorildiigl aciktir. Milli egitim kademelerinden gecirilen nesillere Bati ile Tiirkiye

arasindaki derece, kiiltiir ve medeniyet farkini kavratilmaya, Tiirk kiiltiirtiniin nitelik¢e
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ve Ozce Bati uygarligindan farkli oldugu aktarilmaya c¢alisilmistir. Milli terbiye ile
genclere verilmek istenen ile i¢inde bulunulan sartlar arasinda biiytlik bir fark goze
carpar. I¢inde bulunulan ekonomik sartlar genglere ¢cok fazla bir olanak sunamamustr.
Yeni Tiirk Devleti geng nesillere egitimle Batili uluslarin uygarligini edinmek, onlara
yetismekle yetinmeyip asil uygarliga, yeni bir uygarliga, Batinin tarihi gelisimi
icerisinde varacagi son nokta olandan daha yiiksek, daha eksiksiz bir uygarliga ulagma
hedefi koymasi romantiklerin diisleyip durduklar1 eksiksiz uygarlik anlayislariyla
benzerlik gostermektedir. Boylece egitim kanaliyla Tiirk milletine bir zindelik, kendi
tilkiisiinii ortaya koyarak bu yonde ¢alisma azmi, kendi iilkiisiinii yerine getirirken

biitiin insanligin {ilkiislinii de ger¢eklestirme hazzi verilmek istenmistir.

Bir bireyin vatanina ve milletine olan sevgisinin hem duygusal yonii hem de fikri yonii
vardir. XIX. ylizyila gelindiginde milliyetci akimin etkisiyle yeni devletlerin gelismesi
sonucunda, egitim sistemlerinin milli oldugu ve temel amaclarin icerisinde genglere
vatanseverlik degerlerinin kazandirilmast gerektigi goriilmektedir. Ciinkii bir milli
devletin ayakta kalmasi ancak egitim kanaliyla geng nesillere milli birlik ruhunun
tiflenmesiyle miimkiindiir (Caki, 1997; Tozlu, 2003). Donemin birgok siyasi simasinda
ve egitimcisinde milli dayanigsma, milli birlik gibi bir¢ok toplumsal idealin her seyden
once sevgiden kaynaklandig1 goriisii hakimdir. Ornegin Kazim Karabekir toplumsal
ideallerin sevgiden kaynaklandigini, vatan ve millet sevgisi gibi bir duygunun fertlerin
kalplerine yerlestirilmesi gerektigini belirtir. Bir toplum i¢in en biiyiik kalkinmanin bu
duygunun kalplere yerlestirilmesi oldugunu ileri siirer. Buradan hareketle bir fert
biitiin millet i¢in, biitiin millet bir fert i¢in prensibini benimsedigini agiklar (Karabekir,
1995). Bu diisiincelerden hareketle Kazim Karabekir’in egitimi, milli ve manevi
degerlere baghlik olarak gordiigiinii ve egitimi, duygusal planda ele aldigini ifade
edebiliriz (Uludag, 1997). Ziya Gokalp de Kazim Karabekir’in bu diislincelerini
destekler nitelikte ifadeler ortaya koymustur. Gokalp; “Ferdin ruhunda, milli kiiltiir
hem nazariye hem de hissi dayanaklara sahip olur. Yani fert milli degerleri hem sever
hem de onlara ilmi bir kanaatle iman eder. Bunlara da idealistler adin1 verebiliriz.” der
(Gokalp, 1973). Kazim Karabekir ve Ziya Gokalp bu goriisleri bir taraftan milliyetci
bir egitim sistemi ortaya koyan Alman filozofu J. G. Fichte’yi animsatirken, diger
taraftan duygular iizerine insa edilmis bir egitimi gerceklestirmek isteyen Isvecli

egitimci J.H. Pestalozzi’yi hatirlatmaktadir (Uludag, 1997).
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Idealizmde egitimin amaci milli ve toplumsal beraberlige katki saglamaktir (Topraket,
2011). Romantizm ise ben’in hirriyetidir, bagimsizligidir. Yiiksek vasif ve
kabiliyetlere sahip bir milletin sonsuz hiirriyet ve bagimsizlik askiyla milli birlik
duygusuyla kenetlenmesi ise romantizmin katkisiyla miimkiindiir. Bu acidan
bakildiginda Erken Cumhuriyet Doneminde Tiirk toplumunun ya da kiiltlirtiniin
bireylerin duyus ve diisiinlisiinde bir birliktelik olusturulmaya ¢alisilmistir. Kisaca
doénemin bilgi, inang, kiiltiir, yani sosyal muhtevasiyla kendi 6z ve bilincini arayan bir
zihniyet insa edilmeye ¢alisilmistir. Bu zihniyet anlayisindaki degisimi 6zellikle ortak
paydalari saglayan esaslar, dini inaniglar, kiiltiirel unsurlar, 6rf ve adetler, vatan gibi
manevi alanlarda daha net goriilmektedir. Rousseau, ortak kiiltiirel benzerlikler
olmadan devletin var olmasmin zor olabilecegini sdylemis, insanlarin baglilik
duygusunu paylasmasi gerektigini ve siyasal kiiltiirlin yurttasla beslenmesi gerektigini
belirtmistir (Qvortrup, 2003). Benzer diisiinceyle Cumhuriyet Doneminde ortaya
cikarilmaya c¢alistlan "milli zihniyet" ortak degerlerin, tecriibelerin, inanglarin,
yasayisin, tarihi hayatin ve bunlardan edinilmis ortak kavramlara dayanan
muhakemelerle akil yiiriitmelerle, hep beraber ulasilan bir diisiiniis seklidir, ayni sonug
ve ortak kararlara varabilmedir. Bu hususta ortak inan¢ ve muhakemeler, millet
hayatinda kalic1 ahlaki davraniglar meydana getirir. Mesela Almanlarda yaygin olan
vazife ahlaki, reform hareketinden gelen, gelisen ortak suurun ve zihniyetin
neticesidir. Hatta bu ortak suur, Kant'in bir ahlak sistemi olusturmasina katki
sunmustur (TDV, 1996). Buna karsilik Alman Idealizmindeki bu vazife ahlaki Tiirk

kiltlirii ve egitim hayatinda istenilen seviyeye ulagsmamustir.

Romantizm insanin duygu diinyasina ve hislerine, kalbin istek ve hayallerine, tabiatin
giizellik ve zenginliklerine yonelmistir. Baskilardan kurtularak kendisi ile bas basa
kalan sanatkarlar, kendi i¢ diinyalarina, benlerine yonelmislerdir. “Bu tarzda diisiiniis
ve hiirriyet ortamu ile birey kendi benini kesfetmistir. Kendi hiir benine gore hareket
etme 0zgiirliigii bireyi kisa zamanda sosyal platformda millet kavramina ve dolayisiyla
milleti olusturan ortak mazi, hatira, amagc, ideal ve tilkii kavramlarina ulastirmistir. Zira
hiir “ben” in kendisini ifade edecegi bir iist kurum hiir milli benliktir” (Kolcu, 2008).
Romantik duyus tarzi agisindan “milli benlik ve “milli kimlik” olduk¢a 6nemlidir.
Milli kimlikle bir millete 6zgiiven olusturmak i¢in farkliliklarin olusturulmasi,

oOtekiligin insa edilmesi girisimi vardir (Connolly, 1995). Bu kavramlarin temelinde
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bizi biz yapan ortak tarih, dil, din, idealler bulunmaktadir. Cumhuriyet Donemi egitim
programlartyla olusturulmaya calisilan milli benlik; bireyin ortak kabullenis,
benimseyis yoluyla bir millete aidiyet hissini olusturma hedefine kilitlenmistir. Milli
kimlikle ortaya konulan “ortak bir milli kiiltiire mensubiyet”, “milli degerlere yonelis”
ve “kendi Oziiniin farkina varig” milli romantizmin temel ilkesini ve amacini
olusturmaktadir. Milli benligin ve biitiinliigiin insas1 a¢isindan Tiirk egitimindeki milli
bayramlar, 10 Kasim ritiieli, bayrak toreni, istiklal Mars1 ve dgrenci and1 gibi ritiieller
birlestirici ritiieller olarak uygulanagelmektedir (Meseci, 2007). Erken Cumhuriyet
Doneminde bayrak, marslar vb. semboller ve torenler vasitasiyla bireylerin milli
benlikte biitliinlesmeleri saglanmistir (Tilly, 2005). Erken Cumhuriyet Doneminde

milli benligin biitlinliigiin “Tiirk olma” ve “vatandas olma” niteligi siirekli canh

tutularak ihtiya¢ duyulan degerlere sahip bireylerin yetistirilmek istenmistir.

Milleti olusturan 1rk, dil ve din birligi gibi somut 6zelliklere dayali objektif ve manevi
bir nitelik gosteren ortak mazi, hatira, amac, ideal ve iilkii birligi gibi siibjektif baglar
vardir. Gegmiste yasanilan ortak acilar birlikte kazanilan basarilar, ortak amaca
varmak i¢in verilen miicadeleler, ortak tehlikelere karst koyma istegi gibi faktorler
insanlar1 birbirine baglar. Milli romantik duyus tarzi ile eserlerini olusturan sanatkarlar
mensup olduklari milletlerin tarihi siireg¢ igerisinde sekillenmis yapilarini; milleti
olusturan temel degerleri belirli mekanlara ve cografyaya bagli olarak ele almiglardir.
Ancak bu sekilde bir “biz” bilinci olusturulabilmis ve milletlerin kendiliklerinin
farkina varmalarimi saglamislardir. Insanlar tarihi seyir igerisinde millet kavrami ve
milleti olusturan baglar karsisinda duygularini ifade edebilmek ve bu unsurlari milletin
hafizasinda unutulmaz hale getirebilmek i¢cin mimari, hat, tezhip, minyatiir, heykel,

resim, edebiyat gibi alanlardan yararlanilmistir (Yerebasan, 2010).

Romantizm bir milletin mazisinden bugiine dogru, tarihte ve cografyada kendi
kimligini aramasi, bu kimligi yapan kiiltiir degerlerini kesfetmesi ve onlarin suuruna
varmast demektir. Bu suurla dilde, kiiltiir, sanat ve edebiyatta olusturulmak istenen
milli kisiligin kendini bulmasi, kendine gelmesi romantizmle miimkiindiir (Emil,
2015). Cumhuriyet Donemi egitimcilerinin goriislerine bakildiginda bir taraftan
toplumsal alanda ihtiya¢ duyulan teknik bir kisilik; diger taraftan da milli bir kisilik,
milli bir kiiltiir, milli degerler olusturulmaya c¢alisilmistir. Sahsiyetin milli olmas1 bir

nevi kendine 6zgii olmasi boyutu ancak idealizm ve romantizmin perspektifiyle
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miimkiindiir. Clinkii idealist ve milliyet¢i olan romantizme gore her halkin kendi 6zii,
kendi diisiintisli vardir. Bu 6z, bu diisiiniis ancak her halkin 6zgiin uygarliginda dile
gelir (Tanju, 2007). Milli kisiligin olusumunda yalniz akilla ve bilgiyle degil goniil ile
ele alinan bir dini kisilik; Yunus Emreler’den Karacaoglanlardan gelen daha renkli,
daha icten, daha Tiirk halk zevkine uyan 6z Tiirk¢eden olusan dil kisiligi; kendi 6z
kiiltiiriinde yeserip biiyliyen Tiirk sanat¢ilarinin mimarlik, minyatiir, bezeme, hat gibi
alanlardan olusturdugu kiiltiir servetini ortaya koyan sanat kisiligi oldukga etkilidir.
Milli kisiligin olusumunu etkileyen bu kisilikler ortak bir egitim anlayisinda
ogrencilere verilerek tamamen Tiirk milletine 6zgii degerler yumag: viicuda getirilir.
Boyle milli bir ruh ile toplumsal dayanigma, toplumsal ilerleme kisacasi bir milletin
sahlanis1 saglanmis olur. Burada romantizmin coskucu 6zelligi dile gelerek milli varlik
suurunun tecelli ettigi bir neslin vatan ve millet sevgisiyle ebedilige ulagsma yolunda
“kendini agma duygusunu” zirveye ¢ikarir. Boylece milli kisiligi icsellestiren birey
ruhunu ve muhayyilesini en genis ve serbest sekilde ifade etme imkani bulacagi

seklindeki diisiinceler benzer yorumlari ortaya ¢ikarir.

Fransa’da, rromantizmin onciisiic Deha Cagi’nin da fikir babasi kabul edilen J.J.
Rousseau’ya gore her insanda dogal olarak bulunan milli karakter; yaratilmaya ihtiyag
duyar (Akt. Qvortrup, 2003). Bu diisiinceleri destekler mahiyette olan su ifadeler de
sahsiyetin millilesmesi ile ilgilidir. Milli bir karakterin yaratilmasi; ne diislincenin
dogrulugunun hayatta getirdigi basar1 ve ise yararlik olarak goren pragmatizmle; ne
her seyin 6zilinii madde olarak goren materyalizmle; ne de bilinebilir tek sey olarak
olgular1 géren pozitivizmle agiklanabilir. Milli ruhun olusumu ancak manevi bir ruhun
viicut bulmasiyla miimkiindiir. Cumhuriyet Dénemi egitimiyle yetistirilmek istenen
ruh; var olan mefkureyi begenmeyerek “olmasi lazim sahsiyetleri” idrak ve ingdya
calisir. Gelecekteki bu sahsiyetlere Tiirk milletinin ruhunu verecek olan egitimdir.
Egitim nereye yiiriirse nesil de oraya yiiriir ve milletin ruhu da arkasindan yol alir

(Topgu, 2005).

Milli ruhun olusturulmaya galisildigi Erken Cumhuriyet Doneminde goriildigi gibi
her millet, yasadig1 biiyiik savaslar sonucu i¢inde bulundugu sikintili siirecten
kurtulma ve kendinden sonra gelen nesillerin yetistirilmesi, bu nesillerin aydinlik bir
gelecege ve mutluluga erigsmesi igin egitim yoluyla bir millilesme yolunu sectigi

sOylenebilir. Yok olma tehlikesiyle karsi karsiya olan ve savaslarin aci sahnelerini

142



yasamis her millet kurtulus yolunu ancak ve ancak egitim yolu olarak belirlemistir.
Egitim hamlesi yaganan gelismelerin itici glicii olmustur. Cagdas Bat1 Egitimini egitim
tarithimize tanitan Necmeddin Sadak bu hususta “siyasetin birinci kismi egitim, ikincisi
egitim, liglinciisii de egitimdir” diyerek bir millete yol gostericinin ve kurtaricinin
egitim oldugunu vurgulamstir (Ata, 2009). Tiirk milletinin yasadigi ac1 dolu 1zdiraplar
ve facialar egitim alanindan da kendini gostermistir. Tiirkiye’nin gercekleri egitim
politikasinin temelini olusturmustur. Bugiin dahi, milletin ruhunun derinliklerinde,
binlerce seneden beri gizli kalmis olan biiyiik yetenekleri meydana ¢ikarmak i¢in milli
bir egitime ihtiya¢ vardir. Cumhuriyet Donemi Egitim Anlayisinin da en karakteristik
anlayislardan biri milli olusudur. Bu c¢ergevede ele alinan egitim felsefesinde
Cumbhuriyetin, yeni nesillere vermesi gereken egitim, millidir” (MEB, 2001). Tiirk
milletinin hiir, bagimsiz, sanli, yiiksek bir toplum haline getirecek milli egitim (MEB,
1993) felsefesi Erken Cumhuriyet Doneminde “Tiirkiye’nin egitim politikalarinin
biitiin agsamalarina, tam anlamiyla milli bir mahiyette ve siipheye yer birakmayacak
aciklikta uygulanmaya ¢alisilmistir (MEB, 2001). Bu donemde egitimin temel amaci
cocuklarin, toplumsal yasama uyum saglamalaridir (Akytiiz, 2001).

Alman Idealizminin 6nde gelen milliyetci isimleri iilkelerinin liim kalim savas1 olan
Napolyon Savaglar1 ve sonrasinda iilkelerinin kurtulusunu egitimde aramislardir. Bu
nedenle disaridan gelebilecek tiim yabanci unsurlardan arindirilmig, milli nitelikte bir
egitim anlayisinin ortaya koymuslardir. Ornegin Fichte Alman ulusuna verdigi
konferanslarda geri kalmislikta eski egitimin etkisinin oldugunu, egitimin milli olmas1
gerektigini, biitlin vatandaslarin bu {ilkii etrafinda birlesmesi gerektigini, lilkenin
icinde bulundugu felaket ve zorluklardan ancak egitimle kurtulabilecegini ifade
etmistir. Benzer anlayis ¢ercevesinde Erken Cumhuriyet Doneminde egitim
politikalarina temel olusturan 6nemli toplant1 ve slralar yapilmistir. Bu toplantilar ve
diger gelismeler artik cephe savasinin bittigini insan ve toplum hayatina yon veren
egitim savasinin basladigin1 gostermektedir (Ergiin, 1997). Maarif Kongresinde
Ozellikle ulusal egitim programlari gelistirme girisimleri, Tiirk milletinin geri kalisinda
geleneksel egitim yontemlerinin en biiylik etken olarak gosterilmesi, “ulusca
kurtulusun ulusal egitimden gectiginin” vurgulanmasi, (Kaplan, 2002) bizi Alman
Idealistlerin goriislerine gotiirmektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasiyla var

olan siyasi diizende koklii degisiklikler yapilmasinin yani sira, Atatiirk devrimleri
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aracilifiyla eski diizene son verilmis, deger ve sembol degisimleri yapilarak yeni bir
toplum yaratilmak istenmistir. Bu donemi otekilerden ayiran en onemli ozellik,
Osmanli egitiminden ve Tanzimat Donemindeki milli duygulardan uzak
“Osmanlicilik” iilkiisii tizerine insa edilmis maarifinin esaslarindan farkli olarak ulus
egemenligine ve bagimsizlik ilkesine dayanan bir zeminde hayat bulmasidir (Sezen,
2011). Sosyal yapida meydana gelen siyasi, kiiltlirel ve diger alanlardaki degisimler
egitim anlayisini, igerigini, uygulamalarini ve hedeflerini de ayn1 dlgiide etkilemis ve
belirlemistir. Yeni Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temellerinin atilmasiyla “din devleti”

goriigiine karst “ulus devlet” goriisii 6n plana ¢ikmustir.

Yine Cumhuriyet Dénemi egitiminin temelini teskil eden milliyetgilik fikri, donemin
idealist sahsiyetlerinden Mehmet Izzet’in diisiincelerinde belirttigi gibi, topluma ve
millete; insandan hareketle toplumla, milletle ve insanlikla biitiinlesme yoniinde bir
ideali isaret etmektedir. Yine egitimle milliyet¢iligin sadece milli hayati1 ve milliyeti
etkileyen 1rk, toprak, iktisat vb. zaruri prensiplere tabi olmayip insani gayelere
tevecciih eden bir hiirriyet oldugu kanaatini temellendiren bir diisiince oldugu icra
edilmeye ¢alisilmistir. Bu icra edis millilik iizerinde etkisi hissedilen 1rk ve toprak gibi
maddi unsurlarin mutlak belirleyici olarak goriilmelerini agarak idealist bir tezahiire
yonelmistir (Bayraktar, 2009). Boyle bir diislince atmosferinde Tiirkiye Cumhuriyeti
tarihi diinyada milliyetcilik ve egitim baglaminda 6rnek olacak bir siire¢ yasamustir.
Millilesme siirecinin en onemli iticilerinden biri olan egitim, Tiirkiye Cumhuriyeti

kurulusunun temelini olusturmustur.

3.4.2.2 Milli Kiiltiiriin Unsurlart Olarak Ahlak, Deger, Din, Tarih,
. Dil ve Sanat
Idealizmde ahlak konusu ¢ok Onemli bir yer tutar. Alman idealizminin biiyiik

isimlerinden Kant, ahlaki terbiyeyi egitimin bir parcasi olarak gormiistiir ve insanin
1yl amaglar disinda baska bir seyi diistinmemesi i¢in ahlaki terbiyenin ¢ok dnemli
oldugunu ifade etmistir (Kant, 2009). Alman idealist ayn1 zamanda romantik Fichte de
yeni egitim anlayisinda ahlak egitimine 6nem verir. Ondaki yeni egitimin temel
prensipleri; ahlakta sozde kalmayip tatbik etmek, kuru bilim insan1 degil, ilerlemeye
hamle veren adamlar yetistirmektir. Yeni egitim ¢ocugu aktif kilacak ve bilgi aski ile
cocuk daha ileriye gidecektir. Boylece yeni egitimle ahlaksizligin kokleri sokiilecektir.
Yeni egitim ahlaki kiiltiir elde etmek i¢in bir aragtan ibarettir (Fichte, 1938). Bu

ifadelerden de anlasildig1 lizere idealizmde ahlak egitimine biiyiik bir 6nem verilmistir.
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Cumhuriyet Doneminde egitimin insanda fikri ve ahlaki kisiligin gelisimine katkis1 ve
buradan hareketle hayatin akisina yon verdigi gerg¢egi Tirk romantizminin farkli
egilimler ile sadece edebi ve felsefi degil ayn1 zamanda manevi ve etik bir hareket
haline gelerek bireyin yapisini, duygu ve diisiincelerini belirleyen baslica unsur olusu
anlatilmaya calisilmaktadir. Yeni kurulan devletin millet diizeyine erigsme girisimi yeni
nesilden talep edilen milli ahlaka uygun tutumlarin, davraniglarin ve eylemlerin
egitimle yeni nesle verilmesiyle miimkiin goriilmistiir. Ciinkii bu yaklasim bizi milli
ahlakin; milli egitimin varolus nedeni oldugu gercegine goétirmektedir. Tirk milli
egitiminin amaci milli ahlakli bireyler yetistirmektir. Tirk milli egitiminde milli
ahlaka yapilan bu vurgu temelinde idealizmin de oldugu daimiciligin Tiirk egitiminde

bir yansimasidir (Toprakgi, 2011).

Idealizmde dini degerler 6nemli bir yer tutmaktadir. Osmanli Imparatorlugu'nun
heterojen yapist iginde Tiirk ulusu ulusal benliginden uzaklasmis, 6zellikle son
donemlerdeki Pan Islamist politika, Tiirk ulusunu Arap kiiltiiriiniin etkisi altia
sokmustur. Bu nedenle dini degerler, ulusal degerlerden daha 6n planda tutulmustur.
Cumhuriyetle birlikte Tiirk genglerine ulusal benliklerini ancak laik ve ulusal bir
egitim programiyla bulabilecekleri goriisii etkin olarak islenmistir. Ancak yeni kurulan
devlette kurumlarin ve egitim programlarinin yerli yerine tam oturmamasi nedeniyle
egitim alaninda yapilan ilk calismalarda dini ve milli degerler kendini gostermistir.
Fakat zamanla benimsenen pozitivist anlayis ile pragmatist egitim felsefesi neticesinde
din ve bilim birbiriyle ¢elisen iki kavram gibi ele alinmis, dini degerlerin ulusal
degerleri astig1 diislincesi 6n plana ¢ikmistir. Tiim bunlara ragmen bu donemin 6nde
gelen simalarindan bazilari mesela Riza Nur’'un “Cocuklarimiza verilecek terbiyeyi
her manasiyla dini ve milli bir hale koymak lazim."; Hamdullah Suphi ve Vehbi
Bey’in; “Terbiye-i milliyeyi dinden harig telakki etmek, bir hatay: fahistir."; Vehbi
Bey'in egitimin "esasat-1 diniye ve milliyemiz dahilinde milli hars ve irfanimizin
inkisaf ve tealisine baglamak" (Oymen, 1988, s.171) gibi sozler dinin ve ulusalligin
egitimde bir arada siirdiiriilmesi gerektigi gorlistinii destekler niteliktedir. Zamanla
dini degerler egitim programlart disina ¢ikarilmistir. 1928 yilinda Anayasa’dan
“Tiirkiye Devleti’nin dini Islam’dir.” ibaresinin ¢ikarilmast ile zorunlu din egitiminin

Anayasada yer alan yasal dayanagi da ortadan kalkmistir.
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Cumbhuriyet Déneminde din ve ahlak anlayisi cergevesinde egitime baktigimizda
ozellikle Osmanli Devletinden devralinan ve birakilmayan anlayislar neticesinde din
ile temellendirilen bir ahlak anlayis1 karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yaklasimda kurallar
din tarafindan belirlenmektedir. Dini diislincenin mutlaklig1 nedeniyle, buna bagh
ortaya koyulan kurallar da mutlaktir ve degistirilemez (Kilig, 2005). Bu anlay1s da bizi
idealizme gotiirmektedir. Dini temellendirmenin i¢ine mili-dini degerler is birligine
dayanan anlayist da alabiliriz. Cumhuriyet Donemi egitim kurumlarinda din
derslerinin genellikle milli-dini degerlerin birlikteligi anlayisina dayali ahlaki egitim
anlayis1 kabul edilmigtir. Cumhuriyet’in kurulmasindan giinlimiize kadar olan siiregte
ahlakin milli olusu vurgulanmaktadir (Kesgin, 2011). Cumhuriyet Dénemi egitim
programinin ders kitaplarina yansimasina bakildiginda ilmihal 6gretimi geleneginin
siirdiiriilmesinin yaninda milliyetci bir ifadeyle (Abdulbaki, 1930)% milli ahlak
anlayisinin hakim oldugu, dini degerlerle desteklenmis milli ahlak Ogretiminin
yurttaslik egitimi (Hilmi, 1933) i¢in bir ara¢ olarak kullanildigi, toplumsal hedefler
gozetilerek secilen konularin iyi bir yurttas yetistirmeye katki saglayabilecek sekilde
oldugu sdylenebilir. Milli duygular ¢ercevesinde sunulan ahlaki egitimin pratigi olan
davraniglara iliskin agiklamalar genellikle otoriter ve davranis¢i yaklasimi ifade eden

emir ifadeleriyle verilmektedir (Hilmi, 1933).

Yine Cumhuriyet Doneminde din ile temellendirilmeyen ahlak anlayist da karsimiza
ctkmaktadir. Cumhuriyet Doneminde bazi zamanlarda din dersleri 6rglin egitimden
uzaklastirilmis, bu siireclerde laik-sosyal bir ahlak anlayis ortaya konmustur. Bu
anlayis romantiklerin “dini Tanr ile insan arasindaki iligki olarak goren” (Dellaloglu,
2010, s.58) ya da “insan degerin hem kaynagi hem de 6l¢iisii” (Kantarcioglu, 2009,
5.100) goriisleriyle benzer nitelik gostermektedir. Bilindigi tizere romantikler dogmaci
olmaktan ¢ok duygucu bir dini anlayis sergilerler. Insan1 tanrisallastirma girisimi
vardir. Yonetici sinifin ya da yoneticinin toplumun {ilkiislinii yansittig1 boyle bir goriis
neticesinde dogru, giizel, iyi ve adalet kavramlari, dinsel bir dayanaktan ¢ok ulusal
egilimlere bir ara¢ olarak degerlendirilir hale gelmistir. Cumhuriyet Donemi ahlak

diisiincesine Alman Romantiklerinin idealizmini andiran felsefi idealizmiyle Mehmet

3 “Biz Turkiiz. Tiirkler medenidir. Milletimiz daima daha ileri gidecek, diismanlarimiz: alt edecektir.
Milletime vatanima faydasi dokunanlar1 severim. Bu milli iman bizi yasatacak, ilerletecek imandir.
Islam dini, dini ve milli iman bizi birbirimize bagliyor.” Muallim Abdiilbaki, Cumhuriyet Cocugunun
Din Dersleri, Tefeyyiiz Kiitiiphanesi, Istanbul 1930-1931, s. 19-20.
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Izzet de katki sunmustur. Ona gore sosyal determinizm sonucu olusan bir ahlakta
bireyin sorumlulugundan s6z edilemez ve toplumun koydugu bir bireysel
yiikiimliiliikte de bireyin ahlaki davranisinin degeri olmaz. Ona gore birey ve toplum
birbiriyle ¢elismez. Birbirini tamamlar ve bir sentez i¢inde birlesir. Bu nedenle bireyin
sorumlugu oldugundan bireyin ahlak ve 6zgiirliglinii kabul etmek gerekir (Cubukgu,
1986).

Cumhuriyet Donemi din ve ahlak anlayist neticesinde donemin benimsenen ve deger
hiikiimlerini kavramsal yapida goren pozitivist ve materyalist felsefi anlayislarinin da
etkisiyle eski degerler sistemin siddetli bir sekilde reddedilmesi géze carpmaktadir.
Bazi aydinlar arasinda Osmanli’ya ait degerleri kabullenmemek hatta yok saymak gibi
bir arazin yaygin hale geldigi goriilmektedir. Hatta glinimiizde de mevcut egitim
faaliyeti igerisinde degerlerin yeterince verilmedigi diisiincesi mevcuttur (Uludag,
1997). Cumhuriyet Dénemi aydinlarinin birgogunda var oldugu goriilen bu diisiinceler
romantiklerin eski degerler sistemini reddettikten sonra, onlarin yerine yeni bir
degerler sistemi yerlestirmeye calisma girisimleriyle benzerlik gostermektedir.
Romantik diistintirler modernlesme ile birlikte toplumdaki tiim degerlerin biiyiik bir
yikima ugradigini; ancak, toplumu toplum yapan bu degerlerin yerine yenilerinin
konulmadigini ileri siirmiislerdir. Romantikler ihtilalci 6zelliklerinden dolay1 sosyal
hayatta mevcut deger ve diizen ile toplumun mevcut miiesseselerini kabul etmezler.
Bu diisiincede biitiin degerlerin yikilarak yerine insan tecriibesinden dogmus yeni

degerler yerlestirmek amaclanir.

Cumhuriyet Dénemi din ve ahlak egitimindeki “milli-dini degerlere” dayanan, milli
karakter-milli ahlak vurgusu yapan, toplumsal hedefler gozetilerek iyi bir vatandas
yetistirme amaci giiden, disiplinli vazife ahlakini 6n plana ¢ikaran, ahlaki aligkanliklar
yerlestirmek icin cesitli derslerle 6rnek sahsiyetler ve biiyiilk adamlar {izerinden
hareket eden, vicdani bir durus sergileyen anlayis idealizm felsefesinin; her tiirli
milliyet¢i sOylemi ve duyguyu nesillere asilama asamasinda ise romantik felsefesinin
etkisini gormek miimkiindiir. Idealist egitim anlayisinda, bireylerin kiiltiirel
gelisimlerinin saglam olmasinin 6nemli oldugu goriisii hakimdir. Cumhuriyet Donemi
ders programlarina bakildiginda vazifesini bilen, kiiltiiriinii bilen, tarihini bilen bir
nesil yetistirme gayreti idealist diisiince c¢ercevesinde hareket edildigini

gostermektedir. Cumbhuriyet Donemi egitiminde duygular, tasavvurlar, istek ve
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ideallerle oriilen Tirk milletinin i¢ varliginin olusumunda idealizmin ve romantizmin
acik etkileri kendini gosterir. Diger taraftan din egitiminde 6grenci bir bilgi depolama
arac1 olarak goriilmiistiir. Buradan hareketle “Idealizmde insan bilgi depolayan bir
varliktan daha fazlasi bir sey olarak gorilir ve idealizm egitimde kendini
gerceklestirme olarak savunulur.” (Ergiin, 1996, s.75) fikrinden uzak bir diisiinceyle

hareket edilmistir.

Idealizm iyi, dogru ve giizelin evrenselligini savunur. Bu gergevede Ogrencilere
varolan degerlerin ve bu degerlerle nasil yasanilacaginin ogretilmesi gerektigi
belirtilir. Idealizmin bu evrensel degerlere bakisinin Erken Cumhuriyet Dénemi
egitiminde Ogretim programlart kanaliyla {izerinde durulan; baris, dostluk,
dayanisma/yardimlagma, vatan sevgisi, insan sevgisi, aile sevgisi, doga ve g¢evre
sevgisi, milli kiiltiir gibi daha eklenebilecek bir¢ok evrensel degerin islendigi ve bu
evrensel degerlerin yeni nesle 6gretilmesine biiylik 6nem verildigi goriilmektedir.
Erken Cumhuriyet Dénemi egitiminde evrensel degerlerin teoride benimsenen felsefi
anlayis1 ile uygulamadaki felsefi anlayisi farklilik arz etmistir. Evrensel degerlerin
benimsetilmesi asamasinda temel alinan farkli felsefi anlayislar neticesinde neslin bir
taraftan “manevi ve kiiltiirel degerlerle” sosyallesmesi diger taraftan da “hiir ve
bilimsel diisiinceyle” evrensel kiiltliire adapte olmasi istenmistir. Bu ¢ercevede zaten
Tirk toplumunun yasayan damarlari olan evrensel degerler ile idari erkin topluma

sunmus oldugu degerler arasinda farklilik ortaya ¢ikmustir.

Tarih sahnesinde yerini almis milletler siyasi ve sosyal yasantilarini, gelenek, gorenek,
orf ve adetlerini kisaca maddi ve manevi degerlerini sonraki nesillere aktarma cabasi
gosterirler. Her milletin kaderini tayin eden 1iyi ve kotii faktorlerin nesiller tarafindan
saglikli bir sekilde tahlil edilmesi ancak tarihle miimkiindiir. Yeni nesle iyi olani
yapma, kotli olan1 yapmama; iilkesinin birlik ve biitiinliigiine yonelik bilinci olusturma
asamasinda ahlaki degerler de tarih icerisinde kapsamli bir sentez ile sunulmalidir.
Milletlerin insanlarina; diinyada neyin dogru, neyin yanlis oldugunu 6gretecek, icinde
yasadig1 toplumu diizeltip ilerletme duygusu kazandiracak bir tarih bilinci
kazandirmasi gerekir (Montagu, 2000). Bir baska goriise gore de: “Milletlerin hayati,
zamanin karanliklarindan, tarihin aydinliklarina kadar uzayip gider. Ahlak milletten
ayrilmayacagina gore, ahlak da tarih boyunca var olup gelmistir. Milletlerle birlikte

var olup gelen ahlakin en coskun kaynaklarindan birisi milli duygu olduguna gore,
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tarihin rolii ve 6nemi ahlakta da kendini gosterir. Milli tarih bilinci, inanc1 ve sevgisi

yiikselmis insanlarda, ahlak daha da saglam olur” (Nuri, 1959, s.14).

Cumhuriyet Donemi Tiirk tarih anlayisina bakildiginda milli romantik durus tarzi
karsimiza ¢ikmaktadir. Cilinkii Cumhuriyet Doneminde yeni tarih anlayisiyla bireysel
bir duyarlilikla kollektif tecriibenin kdkensel kaynaklari birlestirilmek istenmistir.
Milli romantik anlayisla yasanmisin, olmusun veya tarihselin iistiindeki teferruat
atilarak tarihsel bir tinle yiizlestirme saglanmistir. Cumhuriyet Donemi Tarih
egitiminde bitiin Tirk diinyasinin yiikselis yollar1 aranmis, Tirkligiin terakkisi
yolunda bir faaliyet kendini gdostermistir. Cumhuriyet Donemi romantik anlayisinda
milli benligi ve birligini anlama, milletin 6ziinli tanimasini saglama, milli uyanisa nail
olma amag edinilmistir. Takdir ve terenniim igerisinde milleti kendi goziinde
yiikseltme hedeflenmistir. Romantik tarzla Tiirk kilttirt, Tiirk dili, Ttirk tarihi kudretli
gosterilmis; milli istiklale kavusma ve milli bir ideoloji olusturma amaglanmistir.
Ozellikle Cumhuriyetin ilk yillarinda milli bagimsizligin saglanmaya c¢aligilmasi
stirecinde romantizmin milli terakkisi énemli yer tutmustur. Cumhuriyet Dénemin
genel anlayisinda milliyetcilik mefkiiresi bakimindan idealizme ve romantizme
ideolojik ve manevi bir yakinlik oldugu soylenebilir. Cilinkii milli bagimsizlik
miicadelesi ve sonrasinda milletin ruhundaki derin yorgunluk; yasanan melankolinin
derinliklerinde yatan gii¢ yetisiyle Tiirk milletinin ruhunu harekete gecirmis; boylece
Erken Cumbhuriyet Doneminde umutsuz bir toplumu harekete gegirebilmistir. Bu
romantik sigrayis yine Cumhuriyet Doneminde milliyetgilik ile kaynastirilmis ve bu
kaynasma devlet politikasi haline donistiiriilerek bu politikanin zihinsel ve duygusal
araclan agikca kullanmilmistir. Egitim alaninda giicliiliik, istem, atilim, distiinliik,
ayricalik ve asma duygulan ile sarmalanmis Tirk milliyetciligi insa edilmek
istenmistir. Cumbhuriyet yonetimi, Cumhuriyetin felsefi ideolojisi baglaminda,
prensipleri Tevhid-i Tedrisat kanunuyla belirlenmis sekilde yeni bir gelecek
yetistirmeyi amaglamistir. Bunda egitimin oynadigi rol bilinerek, temel yaklagimi
Tiirk milliyetciligi olan egitim politikalart her alanda oldugu gibi tarih alaninda da

uygulanmigtir.

Cumbhuriyet Doneminde Tirk tarih tezi ve dil alaninda ortaya atilan diisiincelerle
vatan-devlet-millet-cumhuriyet gibi kolektif varliklar i¢cin milliyet¢i bir soyleme

mesruiyet yaratma ve Ozellikle 1930’lu yillarda modernlesme projesinin
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benimsenebilmesini saglama ¢abalari ortaya konulmustur. Dénemin ideolojik yapisina
uygun milliyetci sdyleme pozitivizmin etkisiyle bilimsel bir temel olusturma girigimi-
hi¢bir akademik ve entelektiiel deger tasimamasina ragmen- (Demir, 2010) sonucu
Tiirk-Tarih Tezi ve Giines-Dil Teorisi (Kaplan, 2005; Karakas, 2000) gibi ¢alismalar
donemin devrimci kadrosu tarafindan talep edilmis ve Tiirkiin kutlu tarihsel gegmisine
referans verilmesi ya da o ge¢misin hatirlatilmasi seklinde yonlendirilmistir. Yeni
Devlet milad1 kendisiyle baslatmak, milli bir niteligi olmadigini iddia ettigi Osmanl
Devleti’yle baglarini koparmak amaciyla kendisine referans noktasi olarak ihtiyag
duydugu tarihi gegmis ile 6z ve kaynak Tiirk¢eyi Orta Asya’da bulmustur. “Milli ve
[lmi bir vazife” olarak goriilen tarih incelemeleriyle milliyet¢i egitimde ve egitimle
tarihsel bir gecmise kolayca sahiplenilebilecek ve toplumsal bir gelecekte kabul
edilebilecek “yeni insan” kimligi olugturulmak istenmistir. Cumhuriyet Donemi Tarih
arastirmalar1 sayesinde milli benligin kesfedilmesi siirecinde Aydinlanma doneminin
ve Fransiz Devriminin tesirinde kalan Osmanli Devleti’nin ¢okiisii karanlik bir donemi
terk etme seklinde ifade edilmistir. Ancak diger taraftan da tarihi ele gegirilemeyecek
kadar ¢ok eski “koklerde” ya da “kaynaklarda” arayarak “bilimsel ve tarihselci” bir
tslup kullanilmistir (Ersanli, 2003). Bu iislupla Alman romantizminde oldugu gibi
parlak ve gérkemli bir gelecek olarak hedef gosterilen Cumhuriyet Doneminin muasir
medeniyet tasavvuru igerisinde Ozlinii ge¢miste bulan bir tarih anlayisi ortaya

konmaya calisilmistir.

Romantik tin aslinda dizgesel bir felsefe olmaktan ¢ok yasam ve evrene karsi bir tutum
oldugundan Cumhuriyet Donemine etkisi ya da Cumhuriyet Donemi Egitiminin temel
diistinceleriyle  benzerligi  romantik  tinin  ideolojik  anlatimi  agisindan
degerlendirilebilir. Diger taraftan romantiklerin en 6nemli 6zelligi olan ulusal duygu
yoniinden, bir toplumun tarihsel kdkenlerini arastirmasi biiyiik dnem tagir. Ozellikle
tarih ve dil alaninda yapilan inkilaplarla per¢inlenen milli benlik, milli biitlinliik, 6z ve
kaynak Tiirk¢eyi ve tarihi eski ‘koklerde’ yani Orta Asya’da, arama donemin ideolojik
anlayisina uygun olarak romantik bir anlatim tarzi sergilemektedir. Benzer bir tarzla
Alman romantik idealistler Ortagaga; Rus romantikler de gegmise siginmistir. Burada
0zellikle romantiklerin gii¢lii bir gegmis veya tarih duygusuna sahip olduklar: ifade
edilebilir. Romantiklerin savundugu tarih duygusu milliyetgilik kavraminin dogusuna

da zemin hazirlamistir denebilir. Romantizm siyaset anlayisinda evrenselciligin
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yerine milli bir durug sergilemistir. Bir toplumun olusumunda geleneksel kdokler ana
ve kacinilmaz 6ge olarak yer alir. Romantikler, her toplumun kendi geleneklerine bagl
olarak, kendi tarihini koruyarak, 6zgiir ve uygarca yasamasi ilkesini benimser. Ulusun
ve ulus-devletin insasinda sik¢a basvurulan bazi olgular, kavramlar, disiplinler vardir;
tarihi koken miti, dil birligi, irk birligi, mitoloji, folklor bunlar arasindadir. Bir¢ok ulus
milliyetgiliginde oldugu gibi Tiirk milliyetgiliginin olusturulmasinda da bu kavramlara
ve olgulara basvurulmus ve gerek politik yasamda gerek egitim alaninda bu kavramlar
yogun olarak kullanilmistir. Bu kavramlarla hem bilinci ve hem de 6zgiirliigii yaratan
tarih (Soykan, 2000) ile yeni neslin vatan ve millet sevgisini i¢sellestirmesi ve ulusal
cikarlara hizmet etmesi amaclanmistir. Ulusal bilincin kaynagi sayilan tarih
bilgisinden yoksun toplumlar, kendilerine bagkalarinin bigtikleri kimlikle yetinmek
zorundadirlar. Buna kars1 ¢ikarak kendi milli kimligini olusturan Tirklerin kendini
yeniden var etmis bir toplum yaratma cabasinda destansi bir yaklagim kullanmalari
tarihten giic almalarina, toplum olarak kendilerine giivenmelerine ve onlara diinya
uluslar1 igerisinde bir millet oldugu bilincini asilamada 6nemli katkilar sunmustur
(Ergiin, 1996). Milli kimligi olusturmada dil, tarih ve egitim alaninda yapilan tim
yasal diizenlemeler tim bir ulusun etkin kilinmak istendigi bir imece (ortak
yardimlagma) tiriniidiir. Bu nedenle Cumhuriyet Doneminde de dil ve tarih alaninda
yapilanlar da romantik bir anlayis ¢ercevesinde ele alinmalidir. Atatiirk devrimi i¢inde

yer alan tarih ve dil ¢aligmalar1 ulusal diisiince devriminin temelidir.

Kiiltiirel kimlik ve ulusal biling, bir toplum igerisinde birbirini tamamlayan iki 6nemli
unsurdur. Bununla birlikte toplumun ge¢misini ifade eden ve ona kimligini kazandiran
kiltir ise temel faktorlerdendir. Bu bakimdan Mustafa Kemal tarith ve dil
caligmalariin birbirini tamamlayict oldugunu ifade etmektedir. Yine bu ikiliyi
birbirinden ayirmanin imkansiz oldugunu tarih bilimi de ortaya koymaktadir. Kiiltiirel
varligin en 6nemli belirleyicilerinden birisi dildir. Bu bakimdan dil ile milli duygu
arasinda giiclii bir bag bulunmaktadir. Dilin zenginligi milli duygularin gelismesinde
temel etkenlerdendir. Toplumlar kendi yarattiklar1 dil sayesinde gercek kimliklerine
kavusmaktadir. Bu dil sayesinde kendi varligini bulamamis olan toplumlar kimlik
bunalim1 yagamaktadirlar. Cumhuriyet Déneminin ilk asamalarinda yoneticilerin ifade
ettikleri bagimsizlik, 6zgiirlik ve uygarlik gibi kavramlarla anlatilmak istenen,

toplumun diger kiiltiirlerle iletisim igerisinde kendi dillerini gelistirmeleridir. Bu
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gerekceyle birlikte diinyanin en zengin dillerinden olan Tiirk¢e’nin bilingle islenmesi
ve yabanci dillerin boyundurugundan kurtarilmasi i¢in Tiirk Dil Kurumu kurulmustur.
Tiirk Dil Kurumu'nda, derleme, tarama, tiiretme calismalar1 baslatilarak Tiirk dilinin
temellerine inilmeye ¢alisilmistir. Bu ¢alismalarla 6zellikle dilin bagimsizligi ile milli
diistincenin bagimsizlig1 arasindaki siki iligki per¢inlenmistir. Boylece Tiirk kiiltiir
varligin1 simgeleyen ozanlarin, yazarlarin, sanatcilarin Tiirk dilinin genis anlatim
olanaklar1 kullanarak kendi 6z dillerinin birikimiyle diisiinmeleri ger¢ek anlamda

kiiltiirel ulusallasma yolunu agmistir (Soykan, 2000).

Romantik duyus tarzinin 6nemli kavramlarindan “milli benlik” ve “milli kimlik”
acisindan bir milleti millet yapan en énemli 6gelerden biri de dildir. Insan, dogup
biiylidiigli aileden baslayarak 6grendigi ve kendi toplumunun ortak mali olan ana
diliyle biitiin hayatina ve diisiincelerine yon verecek bilgi ve degerleri 6grenir. Bdylece
topluma ait olan ve milletin bilincini olusturan bilgi ve degerler insanda; aileden
baglayarak millette noktalanan bir mensubiyet duygusu yaratir (Uludag, 2006). Her
toplum kendi diliyle Aleme bakar, bu tutumda toplumun ben’nini olusturur (Oner,
2001). Bu nedenle romantik duyus tarzina gore milletler kendilerini ancak dillerinde
bulabilirler. Dil bir milleti olusturan ve o milleti diger milletlerden ayiran temel bir
niteliktir. Romantiklere gore dil; bir ulusu ulus yapan bagdir. Dil bir milletin inkisafina
tesir eder. Romantiklerin dil anlayis1 acisindan Erken Cumhuriyet Donemi dil
alanindaki gelismelere bakildiginda; millet olarak ne oldugumuzu ortaya koyan dilin
vatan gibi vazgecilmez oldugu goriisleri hakimdir. Edebi dil ile milli kimligin insas1
arasinda siki bir iliskinin oldugu hususu hep gz Oniindedir. Mesrutiyet'ten sonra
“Turkguliik” adi verilen milliyet hareketi, “edebiyatta milli kaynaklara dénme”
diislincesinin Oonemini artirmis ve bu konudaki calismalart hizlandirmistir. “Milli
kaynaklara donme” soziiyle; edebiyat alaninda halk siirlerinin yayinlanmasi, Tiirk
folkloruna yonelme, Tirk milletini yilicelten asik ve halk siiri geleneginin
Onemsenmesi, atasozlerinin, halk séyleyisinin, yerli hayati yansitma yani halkin zevk
ve yasayisinin eserlerde hayat bulmasi, halk diline yaklagma girisimleri, dilde
sadelesme arzusunun ortaya ¢ikmasi, milli vezin sayilan hece vezninin siirde tercih
edilmesi gibi caligmalar dil alaninda bir canlanma saglamistir. Bu donemde ve
sonrasinda etkisini gosteren milli romantik yonelisin onciiliigiinii Ziya Gokalp (1876-

1924), Omer Seyfettin (1884-1920), Yahya Kemal Beyatli (1884-1958) ve Mehmet
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Akif Ersoy (1873-1936) yapmaktadir (Yerebasan, 2010). Tiirk diisiince tarihinin bu
onemli isimleri eserleriyle tarihsel dokuya biiyiik bir derinlik kazandirarak Tiirk Milli
Egitim tarihine onemli katki sunmuslardir. Bu isimlerden bir kismi1 her ne kadar
Cumhuriyet Doneminde siyasi atmosferin etkisiyle giindemden uzak olmuslarsa da
fikirleriyle Turk milletinin i¢ diinyasinda Tiirk dilini kisirlasmaktan, manevi degerleri
porsiimekten korumuslardir (Kabakli, 2008). Bu c¢alismalarin yaninda Osmanl
Devleti doneminde yiizyillar boyunca siyasi, felsefi ve ilmi gelismelerden mahrum

birakilan milli dil Cumhuriyet Dénemiyle birlikte 6ziine yonelmistir.

Idealist bir egitimde tarih ve edebiyat dersleri miifredatta énemli yere sahiptir. Bu
dersler “diisiinsel uyaricilik” islevlerinin yani sira deger yiiklii olmalar1 hasebiyle
oldukg¢a 6nem arz ederler. Ciinkii tarih, biyografi ve otobiyografiden ahlaki ve kiiltiirel
modeller ile kahraman Ornekleri bakimindan kaynak olarak yararlanilabilir (Gutek,
2001). Yine edebiyat milli hareketin esas kuvvetlerindendir ve romantizmin
vazgecilmez silahidir. Geng nesillere idealleri agilamakta edebiyat 6nemli bir aragtir.
Cumbhuriyet Donemi edebiyat ve tarih derslerinde bahsi gecen hususlarin agirlikli
olarak iglendigi goriliir ve edebiyatin yeni nesli sekillendirmede etkin olarak
kullanildig1 goriilmektedir. Dil, tarih ve egitim iligkisi ¢ergevesinde milli egitimde
milli bir bilincin olugsmasina Tiirk edebiyatinin katkis1 kiiciimsenmeyecek kadar
coktur. Ciinkii milleti yoguran olaylari, kahramanlari, eserleri gen¢ nesillere bazen
overek, bazen sarsarak heyecan ve cosku icerisinde milli {ilkiiler etrafinda ancak
edebiyatla verebiliriz. Yeni neslin milletini tanimasi, tanitmasi, milli ruhu
hissedebilmesi i¢in Cumhuriyet’i yiicelten, milli duygulari costuran, halk kiiltiiriinden
esinlenen eserler verilir. Burada sanat¢1 ya da sair milli suura akan zaman iginde bir
devamlilik katan lokomotif gibidir. Adeta uzak ve yakin zamanlardaki,
cografyalardaki olaylar1, kisileri isleyerek caglar Otesine hos bir seda yollar.
Tiirkiye nin sosyal ve siyasal gelisimini hizlandiran ve tilkedeki kiiltiirel ve sanatsal
yasami1 derinden etkileyen I. Diinya Savasi, Canakkale Savasi, Kurtulus Savasi gibi
daha bir¢ok savasi ele alan sanatgilarin eserlerinde s6ze doniisen insan motiflerine
bakildiginda yeni nesiller i¢in yeni bir ¢igeklenme abidesi olarak karsilarinda durur.

Cumhuriyet Donemi aydinlarinin eserleri ve okullar icin basilan kitaplarinin igerigine

4 Daha fazla bilgi i¢in bknz: Ahmet Kabakl, Tiirkiye’yi Yoguranlar, istanbul: Tiirk Edebiyat1 Vakfi,
2008.
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bakildiginda gegmisin deneyimi ile gelecege atilimi saglayan bir dinamizm kendini
gosterir. Boylece Romantik diistince Tiirk Milli Egitiminde 6zellikle milli unsurlarla
bezenmis kiiltiirel degerlerin edebi kaynaklara yansitilmasi suretiyle kendini

gostermistir.

Erken Cumhuriyet Donemi egitimiyle milli dile, milli sanatlara ve kiiltiire yaslanarak
gelecege giden yeni neslin heyecanini beslemek, milletin kanindaki inkilap unsurlarini
1sitmak, insanlar arasinda kafa birligi, goniil birligi ve hareket birligi olusturmak
idealist ve romantik bir felsefenin alt yapisiyla miimkiin olacag: sdylenebilir. Boyle
bir felsefi alt yapinin etkisini ve olusumunu 77 yil boyunca her sabah okunan ancak
bugiin igin sdylenilmesi agisindan farkli uygulamalarin ortaya ¢iktign “Ogrenci And1”
na baktigimizda da gérmekteyiz. 23 Nisan 1933 yilinda Tiirk ¢cocuklarina armagan
edilen Tiirk andinda “Tiirkiim, dogruyum, ¢aliskanim. Yasam: Kii¢iiklerimi korumak,
biiyiiklerimi saymak, yurdumu, milletimi 6ziimden ¢ok sevmektir. Ulkiim:
Yiikselmek, ileri gitmektir. Varligim Tiirk varligina armagan olsun.” sozleri tekrar
edilmektedir. Bu s6zler Tiirk milletinin; millet olarak 6ziini ve kendi bilincini aslinda
Idealist romantiklerden alinma bir anlayis ve yontem cercevesinde ortaya koymaya
calistigin1 gostermektedir. Her misrasiyla Tirk Milli Egitiminin amacinin 6ziinii
ortaya koyan Tiirk andindaki sézler ile Fichte’nin "Insan, milletinin yasamasi igin
kendi hayatin1 daima fedaya hazir olacaktir... Iste hakiki ask budur... Kendinin ebedi
olduguna inanmayan insanda vatan agki olmaz..." (Ata, 2009, s.3; Fichte, 1938, 5.125)
sOzleri ayn1 amaca doniik benzer sdylemlerdir. Romantik bir yiikselisin ifadesi olan bu
anlayis1 Cumhuriyet tarihinin her asamasinda Tirk insaninda gérmek miimkiindiir.
Metafizik bir giicle Nene Hatunlar, Siit¢ii imamlar, Feride Ogretmenler Tiirk tarihinde
ebedi yerini almistir. Benzer sekilde vatan aski, vatanin bagimsizligi, bayragin vatan
semalarinda 6zglirce dalgalanabilmesi ugrunda vatan evlatlarinin canlarini feda edisi,
Tiirk milletinin 6nemli vasiflarindan olan kahramanligi ve 6zgiirliigiine diiskiinligi
gibi temalar Erken Cumhuriyet Donemi edebiyatinda sikg¢a islenmistir. Edebi tiirler
(siirler, destanlar, ninniler vb.) 6nemli birer egitim araci olarak kullanilmistir. Edebi
eserlerde milli ve manevi degerler yasam anlayisina doniistiiriilmistiir. Ttirk milletinin
duygu diinyasini beslemek amaciyla maddi imkansizliklar 6niinde manevi kuvvete ve

yar1 mistik bir ruh hamlesine dayanan giice ihtiya¢ duyulmustur (Ulken, 1994).
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Alman Idealist Herder; egitimin, ulusun kendi dilinde yapilmasi gerekliligini
vurgulamis, halkin tarihsel bilincini gelistirmede kiiltiiriiniin aktariminin dnemine
dikkat ¢ekmistir (Barnard, 1963). Ona gore insanlar milli dil ve tarih baglaminda
tutulan ortak diisiince, duygu ve anlayisa sahip olursa vatanseverlik duygular
gelistirilebilir (Wiborg, 2000). Cumhuriyet Donemi egitimiyle amaglanan hedeflere
bakildiginda milli dil ve tarih baglamindaki ortak diigiince, duygu ve anlayisa sahip
insanlar devletin bir pargasi kabul edilmistir. Donemin egitim kurumlarinda Tiirkce
derslerine ve Tirkce egitime 6nem verilmistir. Bu donemde egitim-her ne kadar
Osmanli Tarihi yok sayilmissa da- toplumun tarihi farkindaligini saglamak amaciyla
kiiltiirel mirasin gelecek nesillere aktarilmasini temin edici bir islev gormiistiir. Kisaca
Tiirk milli devlet insas1t merkezi ve homojen olarak goriilmektedir. Alman ve Fransiz
idealist ve romantiklerin iizerinde anlastigi millilik duygusunun gerekliligi ve bu
duygunun halka sevdirilmesi diisiincesi Erken Cumhuriyet Donemi egitiminde de
kendine hayat bulmustur. Bu diisiincenin hayat bulmasi yine Alman Idealizmi ve
romantizmin benzerliginden hareketle egitim kurumlarinda tiim okul ¢ocuklarina tek
amacin Ogretilmesi, 6grenmesi gereken ayni igerigin verilmesi ve tek dilin
kullanilmasi neticesinde iilke boyunca standartlastirilmis okul sistemi vasitasiyla milli
kimligin olusturulmas: i¢in kiiltiirel homojenlik yaratilmaya calisiimistir. Egitim
vasitastyla devlet ideolojik sembollerini, simgelerini kullanarak insanlari
kimliklestirilmeye calismistir. Cumhuriyet Donemi dnde gelenleri diizenin yayilmasi
ve hayatta kalmasi i¢in gerekli bilgi yetenek ve degerler sistemini yaratma girigimleri

ortaya koymuslardir.

Idealizmin dnciilerinden Kant, egitimi insanin her tiirlii dogal yeteneklerini gelistiren
bir sanat olarak ele almistir. Bu nedenle sanat ile egitim arasinda siki bir iliski
mevcuttur. Dénemin giizel sanatlarinin Tiirk medeni hayatinda ¢ok 6nemli bir yeri
vardir. Sanat bir milletin gordiigi, diisiindiigii ve hissettigi seylerin manevi ve estetik
hayata yansimasi sonucu olusan giizellik duygusudur. Milli degerler de sanatkarin
duygu ve diisiincesinde birleserek realiteyi idealestirir, kusursuzu ve gilizeli yaratir. Bu
hususta Atatiirk, Tiirk milletinin yiiksek karakterini, yorulmaz caligkanligini, fitri
zekasini, ilme bagliligini, gilizel sanatlara sevgisini ve milli birlik duygusunu
miitemadiyen ve her tiirlii incelemelerle inkisaf ettirmeyi milli iilkii olarak sunmustur

(Atatiirk Arastirma Merkezi, 1997). Erken Cumhuriyet Doneminde toplumdaki milli
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kuvvet ve vasiflar estetik degerlerle takviye edilmeye calisilmistir. Romantikler i¢in
sanatin insan1 6zgiirlestiren, insanin kendini ve dis diinyay1 tanimasini saglayan, insan
yaraticiligini saglayan bir yonii vardir. Bu sanat anlayisini Cumhuriyet Dénemi
egitimcilerinde de gdrmek miimkiindiir. Ornedin gelecegin  Tiirkiye’sini
sekillendirmede kiiltlir, din, dil ve sanat gibi bir¢ok kavram {izerinde duran ve
fikirlerini ortaya koyan Baltacioglu; Hegel gibi sanat1 insan ruhunun bir {iriinii olarak
gorir. Baltacioglu’na gore sanatci egitiminin amaci dogrudan dogruya sanatg1 kisiligi
yaratmaktir (Baltacioglu, 1964). Egitim de bu kisiligin gelismesi i¢in gerekli olan
ortamlar1 diizenleme asamasinda gorevlidir. Sanati i¢ hayatimizin, duygularimizin,
ihtiras ve iradelerimizin sonucu olarak ifade eden Baltacioglu (1939), sanati; ilim,
ekonomi ve ahlakla ayni1 degerde goriir. Hatta O’na gore sanat, milleti meydana getiren
Ogelerden biridir. Sanat kainata deger kazandirmadir. Kiiltirel ve milli birikimin
milletin edebi eserlerinde gizli oldugunu bilen sanatgr kendi milletinin duygu ve
diisiince diinyasina yonelir. Cumhuriyet Donemi sanat eserleri de dil alaninda, tarih
alaninda verilmek istenen ideolojik anlayis c¢ercevesinde milli bilinci uyandirmak
amactyla milli ve manevi temal1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dénemin sanat¢ilarinin
eserlerinde milli unsurlari kullanma, milli kaynaklara yonelme, millete ait duygu ve

diisiincelerin anlatma azmi ve aski stirekli olarak kendini gostermektedir.

Tarih, dil, giizel sanat vb. diger biitiin alanlarda yapilan c¢alismalarda bir kimlik
olusturma amaci vardir. Cumhuriyetin ilk yillarinda yabanci devletlerin isgallerine
kars1 savaslar yapmis bir devlette Osmanlicilik, Baticilik vb. diisiince arayiglarindan
sonra bir kimlik ihtiyaci belirmistir. Ulus Devlet ve egitim iliskisi ¢cer¢cevesinde Erken
Cumhuriyet Donemi egitiminde kimlik insasina baktigimizda Alman ulusguluguna
benzer bir sekilde romantik Onciilleri olan etnik nitelikten ¢ok kiilttirel bir 6zellik
sergiler (Kadioglu, 2003). Milliyetcilik anlayisinda, kiiltiir ve etnik iligkilerin
siiregelen uzantilar1 6nemli bir konuma sahip olsa da Atatiirk¢ii diisiincede 1rk¢i bir
anlayis yerine kiiltiirel zeminde bir milli biitiinliik i¢cinde ortak bir milli biling olarak
konumlamaya ¢alisilmistir. Dolayisiyla ulusal kimlige sahip olan toplum belirli
amaglara sahip olacak ve ortak duygu ve diisiincelerle birbirine sikica bagli boliinmez
bir biitiin olarak diisiiniilmiistiir. Donemin siyasi saikleri de “kiiltiirel homojenligi

Oneren 6ziimsemeci” bir milliyetgilik anlayisiyla hareket etmislerdir (Yegen, 2007).
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3.4.2.3 Milli Kiiltiiriin Amaci Olarak Kadin ve Aydin Egitimi

Idealist ve romantiklerde kadinin toplum igindeki yeri ¢ok dnemlidir. Platon, kadina
hem politik hem de toplumsal alanda yer vermis, kadin ve erkegi aym statiide
degerlendirmis, kadinlara toplumsal alanda yer vermeye calisarak kadinlar1 erkeklerle
esit kilmaya calismistir (Boyaci, 2014). Ayrica Platon kadinlarin erkekler ile birlikte
esit ve zorunlu egitim gérmelerini boylece cinsiyetler arasinda esitligin ayni1 egitimi
almaktan gectigini savunmustur (Platon, 1998). Friedrich Schlegel, kadinligi ve
erkekligi insanligin esit parcalart olarak degerlendirmis; kadinin toplumda ikincil
konuma atilmasina itiraz etmistir (Dellaloglu, 2010). Romantik siirecle kadin, diisiince
diinyasinda bir 6zne olarak yer edinmistir (Novalis, 2014). Kurtulus Savasi yillarindan
Tiirk kadinin cephede gosterdigi fedakarliktan gelen bir vefa 6rnegi olarak Cumhuriyet
Donemi toplumsal hayatinda ve calisma hayatinda kadinlara verilen deger artmus,
kadinlara 6nemli haklar verilmis ve kadinlarin egitimi i¢in yeni okullar agilmistir
(Erendil, 1981). 1924 Tevhid-i Tedrisat ile Tiirk kizlarina ilkokul ile birlikte ortaokul,
lise ve hatta yiiksek6grenim kapilar1 agilmis; boylece cinsiyet farki gézetilmeden her
vatanda esit konuma getirilmistir (Aydin, 2015). Yine Cumhuriyet Déneminde kadinin
en 6nemli gorevi olan anneligi iistlenmesi bakimindan annenin egitimine ¢ocuklarin
ilk egiticisi olmasi agisindan biiylik 6nem verilmistir. Bunun yaninda dénemin egitim
programlarina kizlarin ev kadimi olabilmeleri i¢in gereken pratik ugrast ve
uygulamalari konulmugstur. Goriildiigii tizere Cumhuriyet Doneminde kadin ve erkegin
ayni egitimi almasi, her alanda kadma haklar verilmesi gibi, kadinin toplumsal
platformda aktif bir 6zne olmasi yoniinde yapilan ¢aligmalar idealist ve romantik

diisiinceyle benzerlik gostermektedir.

Bir prensip olarak firsat esitliginin egitimde sunulmasi, demokratik toplumlardaki
temel ilkelerdendir. Bu sayede toplumun biitiin kesimlerinin egitim hizmetlerinden
istifade etmesi, demokratik yonetim anlayislarinin temel amaclarindan biri haline
gelmistir. Bu hususta Alman Idealizminin 6nemli ismi Fichte miikemmel insan
terbiyesi i¢in kiz ve erkeklerin ayni suretle egitilmesini ister. Biitiin egitim
programlarinin her iki cinsin kolayca ulasabilecegi sekilde hazirlanmasini tavsiye eder
(Fichte, 1938). Romantik felsefe tizerinde derin izler birakan Rousseau egitimin firsat
ve imkan esitligine dayanmasi gerektigini belirtir. Ona gore egitim herkes igindir.

Cinsiyet bazinda esitlik konusunda ise kadini1 erkegi baz alarak tanimlar, ona es ve
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anne olma roliinli biger, ¢ocugun egitiminde dnemli role sahip oldugunu hatirlatir.
Rousseau’nun esitlik¢i egitim diisiincesi yalnizca erkekler i¢indir (Rousseau, 2007).
Bu fikirler dogrultusunda Erken Cumhuriyet Donemi egitiminde seckin egitimi yerine
toplum egitimine ge¢is goriilmektedir ve egitimde firsat esitligi saglanma yoniinde
calismalar yapilmistir. Bu cergevede kadin ve erkek egitimine ayni derecede dnem
verilmigtir (Bursalioglu, 1994). Yeni Tirk toplumunun, ancak her ferdinin
yeteneklerini gelistirmesine imkan saglayacak bir egitim diizeni ile istenilen hedeflere
ulasilacag bilindiginden koyliisiinden kentlisine ayristirma olmadan her kesim insan1
egitim adina kucaklanmis ve biitiin halka cehaletle savas adma egitim verme
miicadelesine girisilmistir. Boylece kadini, erkegi, ¢iftcisi, hamali ile her birey okuma
yazmay1 dgrenme ve egitim gdérme hususunda payina diiseni almustir. Ikogretimin
yayginlastirilarak kiz ve erkekler igin zorunlu hale getirilmesi, her yerlesim yerine bir
okul ya da yatili okul agilmasi, okullarda karma egitime ge¢ilmesi, kadinlara hukuki

ve siyasi bir¢ok hakkin verilmesi firsat esitliginin sonucudur.

Cumhuriyet Dénemi diislince hayatinda 6nem verilen hususlardan biri de aydin
egitimidir. Sosyallesmeyi saglayarak toplumun farkli kesimleri ile olan iletisimini
saglamak diger taraftan tarim toplumundan sanayi toplumuna gegiste dikey bir
hareketliligin yolu olarak kabul edilen aydin halk catismasini aza indirgemek adina
yapilan faaliyetler egitim yoluyla ¢coziilmek istenmistir. Bir bagka agidan siyasi erkanin
basindaki isimler halkla aydinlar arasindaki ayrilig1 ortadan kaldirmak istemistir. Halk
ile aydin arasindaki ayriligin kaldirilmasi ancak egitim yoluyla miimkiindiir. Bu da
ancak halkin kabul etmis oldugu ve yasattig1 kiiltiirel baglara yonelmekle miimkiin
olur. Bu diislincenin ¢igirin1 acan Tiirk romantik Ziya Gokalp’tir. Ziya Gokalp'in
kapsamini belirledigi “Halka Dogru” tezinde Cumhuriyetin ilk donemlerinde kaleme
alinmis olan romanlardaki, Anadolu'yu aydinlatma amacini kendilerine edilmis olan
ogretmenler anlatilmaktadir. Ziya Gokalp'in halka yonelmesi gerekli olan aydin
kisilerin, bunu yapabilmek i¢in halkin icerisinde yasamalari ve onlardan milli kiiltiirii
tam anlamiyla almalar1 gerektigini, bu nedenle de milliyet¢ci geng Ogretmenlerin
koylere gitmelerinin gerekliligi belirtilmektedir. Boylece iilkenin karanliklardan
aydinliga ¢ikisina katki saglayacak nesillerin egitim kurumlar aracligiyla idealist
Ogretmeler tarafindan yetistirilmesi saglanacaktir (Seving, 2015). Bu hususta aydin

smifin halkin ruh ve vicdaninda yesillenen milli iilkiileri halka telkin etmesi istenir.
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3.4.3 Egitimin Temel Unsurlari

3.4.3.1 Program

Cumhuriyetin ilaniyla birlikte halk kiiltiirel bir 6zne olarak ele alinmaya ¢aligilmistir.
Cinkii Osmanli’dan Tiirkiye Cumhuriyeti devletine gecis siirecinde siyasal bir
birliktelik olmasima ragmen kiiltiirel olarak kaynasmamis bir kitlenin varligi so6z
konusudur. Bu nedenle bireysel olan kuvvet ve heyecanlarm ulusal kuvvet ve
heyecanlarla 6zdeslestirilmesi egitim programlarinin énemli hedefleri arasinda yer
almistir. Bu ulusal kuvvet ve heyecami ortaya c¢ikarma noktasinda tarihsel bir
zenginligin giiciiniin yaninda edebiyatin, musikinin (Ersoy, 2009), mimarinin
giiclinden yararlanilmistir. Amag, Tiirk milli benliginin eritme potasinda bir kardeslik
ve yurttaglik birligine doniistiiriilmesi olarak ifade edilebilir (Yildiz, 2002). Bu
anlayisla Tiirkiye Cumbhuriyeti Devletinin siyasileri; yeni bir diinya yaratma
diisiincesiyle hareket ederek, cografi smirlart icerisinde politik, sosyal kiiltiirel,
tarihsel, mitik bir homojenlik tiretme girisimi sergilemistir. Milli biitiinliik
diistincesini, milli onur ve milli éviing duygularimi bireylere ¢ocuk yastan itibaren
asilamak da egitimin gorevidir. Bu gorev egitim programlar1 araciligiyla yerine

getirilmistir.

Donemin olusturulan egitim programlarinda “Genglige ulusal bayraga sayginin
asillanmas1”, “gengligin Tiirk 1rkindan olmanin gururunu duyacak bigimde
yetistirilmesi i¢in”, “sanl1 Tiirk tarihine saygiy1 koruyup saklamasi i¢in”, “Tiirkiye’nin
biiyiikliigiine katkida bulunmus ulusal kahramanlara hayranlik duyulmas: igin”,
“birinci 6devin, Atatiirk’lin istedigi iizere, ulusal bagimsizligin korunmasi ve
savunmasi oldugunu diisiinmesi i¢in” gibi slogan climlelere rastlanmaktadir. Erken
Cumhuriyet Donemi egitim programlarinda devleti doguran felsefi, sosyolojik,
psikolojik, kiiltiirel, tarihi ve manevi temelleri ve mevcudiyetinin hayat kaynaklar
mucibince “Tiirk kimligi” 6n plana ¢ikarilmaya caligilmis; Tirk kimligini toplumda
benimsetmek ve fertlerin millet mensubiyeti ile milli kimlik bilincini yayginlastirma
amact i¢inde “yeni bir millet yaratmak” gayreti icine girisilmistir. Fikirlerin
diisincelerin ve ideolojilerin benimsetilmesinde egitimin oynadigi ¢ok 6nemli rol
herkes¢e malum oldugu tizere sistematik ve diizenli bir programlama ve planlama ile
Tiirk devletinin maarif vekaleti, bireyin dogrudan hayatiyla iligkili olan egitim

programlarin1 devrin degeri “Turklikk suliruna™na gore sekillendirmistir (Bilgili,
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2014). Egitim ile yapilan tiim ¢abalarin ana gayesi ve felsefesi; Tiirk milliyetciligi,
Tiirk istiklalinin ebediligi fikri icerisinde milli miicadele ruhunun gelistirilerek devam
ettirilmesidir (Hacieminoglu, 1980). Bdylece ulusal bilincin iktidar eliyle genis
Kitlelere yayilmas1 hedef alinmustir. Tiirk gengligi dil, kiiltiir ve tarih ortakligina dayali
bir ulusal birlige ait olmanin bilincini, milli bayramlarda katildiklar1 etkinliklerle
gostermis ve bu biiyiik coskuyu yiireklerinde hissetmislerdir (Caporal, 1982). Tiim bu
aciklamalardan anlasilacagi iizere romantizmin coskucu, milliyet¢i, epiksel anlatimi
Cumhuriyet Donemi egitim programlar1 iizerinden egitimde ete ve kemige
biirlinmiistiir. Toplumsal bir tin olusturmak i¢in dil ve tarih egitimleriyle kopuk, yalitik
ve sOkiik zamanlardaki anlayislar birbirine eklenerek zamanin sonsuza akiginda
idealist ve romantik bir anlayisla Tiirk milletine yeni bir misyon hazirlanmistir.
Romantik anlayisla ge¢gmisten gelecege akiyla karasiyla; acistyla tatlisiyla milli suur

stirekli canli tutulmustur. Bu milli suur ders kitaplarinda da nakis nakis iglenmistir.

1924-1926-1936 Ilkokul haftalik ders programlari cetveline bakildiginda Tiirkge,
tarih, misahabat-1 ahlakiye ve malimat-1 vataniyye, resim, musiki, jimnastik,
vatandaslik bilgisi ve terbiye-i bedeniyye gibi derslerin agirlikli oldugu goriilmektedir
(Cicioglu, 1985). Cumhuriyet Dénemi egitim programlarindan 1936 programina
yansiyan ilkokul hedeflerinde “kuvvetli Cumhuriyet¢i, ulusgu, halk¢i, devletgi, laik
ve inkilapg¢t yurttas yetistirmek; fikir, beden ve karakter gelisimini saglamak; milli
vatansever ve bilimsel zihniyetli yurttas yetistirmek; serbest disiplinli, diizenli ve iyi
aliskanliklar elde edilmesi; milli tarihimizin sevdirilmesi; Tiirk dilinin milli bir dil
olmast i¢in yapilan ¢alismalara okulun yardimci olmasi” (Akbaba, 2004; Kiiltiir
Bakanligi, 1937) gibi hedefler ve bu hedeflerde millilige, vatanseverlige, fikir ve
karakter gelisimine, bedenen ve ruhen giizel ve entelektiiel insan yetistirme, disiplinli
caligmaya, 6zgiir ve sorumlu olmaya, milli tarihe ve dile yapilan vurgular idealizm ve
romantizmin esintileri olarak kendini gostermektedir. “1924 Ilk Mektepler Miifredat
Programi”nda tarih dersi programina bakildiginda “...Anadolu’da milli hareketlerin
baglamasiyla cumhuriyetin ilanina kadar ge¢irdigimiz milli intibah devrine en fazla
ehemmiyet verilecek, bu devrin kahramanlik menkibeleri, biiylik sahsiyetleri
anlatilacaktir.” seklinde belirtilen amagclarin igerik olarak millik, kahramanlik
menkibeleri, biiyiik sahsiyetlerin anlatilmasi idealizm ve romantizm perspektifinden

bir anlayis1 ortaya koymaktadir. 1924 ilk Mektepler Miifredat Programinda hayat
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bilgisi ders programi iceriginde ahlak sohbetleri ve yurttaslik bilgisi, iyi vatandasin
ozellikleri, ahlaki ve edebi bir deger yiiklii metinlerle milli tarih ve 6zellikle Kurtulug
Savas1 ve Cumhuriyet ilkeleri yogun olarak islenmistir (Bektas, 2001; Giilcan, Tiirkeli,
Parabakan, Solen ve Albayrak, 2003).

1929 Tiirkge egitim programlarinin “Talebeye yeni ve daha yliksek zevk membalari
vermek, talebeye asil mefkureler, milli vatani, kahramanca duygular telkin etmek,
seciyesini teskile yardim eylemek, onu igtimai, milli hayatta daha miismir ve daha faal
bir fert olmak tizere yetistirmek” (Temizyiirek ve Balci, 2006) gibi milli ve ahlaki
niteliklere sahip olumlu degerler kazandirmaya doéniik hedefleri de ayn1 diisiincelere
hizmet etmektedir. Musahabat-1 Ahlakiye ve malumat-1 vataniyye derslerinin
gayesinin “genclere Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bir vatandasi olmak sifatiyla malik
olduklar1 hak ve vazifeleri tanitmak, biitiin hareketlerinde hakim olmasi lazim gelen
ahlak esaslarmni telkin etmek, velhasil milli ve insani vazifelerini takdir ve ifa
edebilecek bir hale getirmek” (Maarif Vekaleti, 1924, s.29) olarak belirlenmesi ve
yontem olarak da “ahlaki esaslar1 ¢ocuklarin viicudunda canli bir surette, yasatacak
samimi musahabeler seklinde verilecektir. Muallim bu musahabeler esnasinda yiiksek
ahlak ve fazilet numunelerini gosterecek, biiyiik milli kahramanlarin hayat ve faaliyet
ve sergiizestlerini cazib hikayeler seklinde anlatacaktir.” ifadelerinde de goriildigii
lizere Onemli sahsiyetlerin model olarak anlatilmasinin se¢ilmesi idealizmin ve
romantizmin Tik Milli Egitimine yansimalarini gostermektedir. Yine bu ders
programinda “...Mektebler maddi ve manevi hayati, ¢ocuklarda temizlik, intizam,
nezaket, dogruluk, teaviin ve tesaniid, giizel ve iyi seylere kars1 muhabbet tanzim
edilmelidir.” seklindeki ifadeler idealizmin “bir nesilden iyiye, dogruya ve giizele dair
degerlerle birlikte yasama” amacinin Tiirk Milli Egitimine en somut bigimde

yansimadir (Maarif Vekaleti, 1924).

3.4.3.2 Ders Kitaplart

Cumhuriyet Donemi ders kitaplarinda ¢ok acik bir sekilde milli agidan yaklasim
temayiili hakimdir. Ders kitaplarinin yaziminda Cumbhuriyet ideolojisinin egitim
yoluyla genglere aktarilmasina iliskin gorevi kurumsal olarak iistlenen Tiirk Dil
Kurumu, Tarih Kurumu gibi kurumlar etkili olmustur. Atatiirk Doneminde okul
kitaplarindaki baglangic boliimlerinde vatansever ve ahlaki ifadelere yer verilmistir.

Cumhuriyetin yetistirmeyi istedigi insanin “Tirkliik” iist kimligi altinda toplanmasi,

161



Tiirk Devletlerini kuran ecdadin biiyiik ve siimullii medeniyetlere sahip olmasi,
Tiirkligli tanimanin ve cihana bildirmenin bor¢ oldugu diislincesi ve yurttasin gelecek
kusaklara kars1 olan tarihsel gérevlerinin hatirlatilmasi gibi konular kendisini donemin
ders kitaplarinda ve programlarinda gostermistir (Copeaux, 1998). Hazirlanan ders
kitaplar1 sayesinde, uzun yillar savagsmis ve bitkin durumdaki halka, motivasyon
saglamakla birlikte ulusal bir kimlik kazandirilmasi da amaclanmistir.  Ders
kitaplarinda yillar siiren savaslardan yorgun ve bitkin ¢ikmis bir topluma, sosyal
kimlik rolii ve motivasyon vermek i¢in “iistiin ulus” fikri verilmek istenmistir. Ders
kitaplarinda Tiirk rkinin konumunu, Tiirkligiin tarihini ve cografyasimi belirleme,
Tirk kimliginin milliligini kavratma acik olarak hedeflenmistir. Donemin ders
kitaplarinda en ¢ok kullanilan kavram ikilisi devlet ve millet kavramlaridir (Parlak,
2005). Yine bu iki kavramin yaninda vatanin, milletin menfaatlerini miidafaa ve
muhafaza edebilecek nesillerin milli terbiyeye esas tutulmasi, kanunlarin istiin
sayilmas1 ve kanunlara uyulmasi milli ve ahlaki vazifeler olarak egitim siirecinde ve
ders kitaplarinda sik sik vurgulanan konulardir (Parlak, 2005; Taskiran, 1962).
Cumbhuriyet Déneminin baglarinda insanlara toplumsal gérevlerini yerine getirmesinin
yaninda belirli sinirlari olan ve sorgulanmasina izin verilmeyen birtakim haklara sahip
olarak yasamasi gerektigi anlatilmistir. Toplumsal menfaatler s6z konusu oldugunda
bireysel haklarin sinirlanabilecegi ifade edilmistir. Ayrica vatandaslarin vatandaslik
gorevlerine, devlete ve yonetime itaat etmelerine, bireysellikten daha c¢ok
toplumsallig1 ifade eden millet ve devlet gibi kolektif anlayislar ders kitaplari
igerisinde yogun olarak verilmistir. (Parlak, 2005).

Erken Cumhuriyet Dénemi egitim siirecinde 6zellikle ders kitaplari, s6z konusu diizeni
mesrulastirmak ve siirekliligini saglamak amaciyla gerekli bilgi ve sdylemlerin
aktarildig1 ve yeniden iretildigi en 6nemli araglar olarak kullanilmigtir. Bu séylemler
cumhuriyet ideolojisine ve donemin kiiltiirel bigimlendirme edimlerine uygun bir
sekilde kendine ifade bulmustur. Bu anlamda ders kitaplar1 sadece bilgi aktarmakla
kalmamakta, o toplumun siyasal ve toplumsal normlarin1 da belleklere kaziyarak bir
ortak bellek yaratmaya c¢aligmakta oldugu sdylenebilir. Bdylece bu ortak bellek,
bireylerin toplumsal kimliklerini ve gelecege iliskin beklentilerini belirleyen bir
aracsallik niteligi kazanmaktadir. S6z konusu aragsallikta en 6nemli noktalardan biri

ise siireklilik ve gegmisten gelecege uzanma iddiasi olarak degerlendirilebilir (Tekeli,
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1998). Ulus-devletin “ulusal birlik ve biitiinliik” olusturma islevi, geleneksel egitim-
ogretim islevine ek olarak, okullarin sorumluluguna yiiklenmistir (Bumin, 1998).
Cumhuriyet Donemi kurumsallasma ¢abalarinda ideolojik goriis ve programlar salt
bilimsel bilginin aktarilmasina ek olarak tarih ders kitabi, vatandaslik ders kitaplar1 ve
okulun diger yasamsal pratikleri aracilifiyla yeni nesillere aktarilmasia olanak

saglamistir.

Genel olarak Erken Cumhuriyet Dénemi egitiminin amaglarina, islenen konularin
igerigine bakildiginda en temelde karsimiza ¢ikan anahtar s6z ya da s6z obeklerinin;
ana temel ilke olan milliyet¢ilik ¢cergevesinde millet, milli dil, tarih, kiltiir, dil, egitim,
birlik ve beraberlik, bagimsizlik, Cumhuriyet rejimine sadakatle baglilik oldugunu

gormekteyiz.

3.4.3.3 Egitim Kurumlar:

Romantiklere gore toplumsal hayatta etkili olan kurumlar, insanlarin Ozgiirce
yasamalart i¢in yaratilmistir ve zamanla asinirlar. Bu nedenle asinan kurumlar
kaldirilmalidir. Bu kurumlarin yerine insanin 6zgiirce kendi bagimsiz iradesiyle ortaya
koydugu yenileri kurulmalidir (Berlin, 2010). Alman Idealizminin énde gelen ismi
Fichte; eski egitime dair her seyin kaldirilmasimi yerine yeni, milli bir egitim
anlayisinin getirilmesini ister. Romantizmin ve idealizmin savundugu bu fikirler Tiirk
Milli Egitiminin g¢ercevesine 6z olarak tam oturmayabilir. Ancak yine de benzerlik
oldugu sdylenebilir. Osmanli’dan Cumhuriyet’e gecisle kisi egemenliginden millet
egemenligine, ¢ok uluslu devletten iiniter devlet yapisina gecis gerceklesmistir. Cok
kimlikli, ¢ok kiiltiirlii, ¢ok dinli ve ¢ok dilli olan Osmanli Devleti’nde farklilik gésteren
egitim sistemi yeni kurulan Tiirkiye Cumbhuriyeti i¢in uygun olmamistir (Acar, 2011).
Bu nedenle Cumhuriyet Donemi genel anlayisinda goze carpan en Onemli
ozelliklerden biri kat1 bir sekilde eski kurumlarin, anlayiglarin ve en onemlisi eski
egitimin kat1 bir sekilde elestirilmesidir. Eskiden koklii bir kopus ve reddedis
anlayisiyla (Karpat, 2011) hareket eden donemin 6nde gelen isimleri eski kurumlarin
lizerine ancak yepyeni bir sekilde ve en 6nemlisi tam bagimsiz, milli ve laik bir anlay1s
icindeki kurumlarin gegirilmesini isterler. Mustafa Kemal, kurumlarin ve anlayislarin
yaninda donemin 6nde gelen aydinlarinin bile cagin gerisinde kaldigini, Osmanh
anlayisindan kurtulamadigini belirtmistir. Ziya Gokalp de Osmanli Donemindeki

bircok hususu ikilik yaratmasi sebebiyle elestirir; “Bir toplum ya dogulu ya da batili
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olabilir. iki farkl1 dine sahip fertler olamayaca@ gibi, iki farkli medeniyete sahip millet
de olamayacaktir... Dolayisiyla medreseler ile mektepler ikilik meydana getirdigi
durumlarda, mekteplerde bu tiirden ikilikler bulunmaktaydi... Ulkemizde gegmisten
gelen bir maarif meselesi ve terbiye meselesi bulunmaktadir. Bu sorun biitiin
calismalara ve gayretlere karsilik halledilememistir. Bu sorun derinlemesine
incelendiginde egitim meselesinin medeniyetin bir par¢ast oldugu goriilmektedir. Bu
bakimdan temel sorun halledildi inde egitim meselesi de ¢6ziime kavusturulmustur
olacaktir.” (Gokalp, 1990). Bu disiinceler c¢erg¢evesinde Erken Cumhuriyet
Doneminde egitim kurumlariin dénemin egitim politikalaria uygun olarak yeniden

kurulmasi gortisti hakimdir.

Cumbhuriyet Donemi egitiminde egitimin ontine milli kavramini getiren kisi Ziya
Gokalp eski ezberci egitimi elestirir ve yeni egitimi savunur. Ezberci zihniyetten
kurtulmanin, neyin nasil elde edildigini arastirarak elde etmenin zorunlu oldugunun
altim1 ¢izmistir. Okullarin yaratici ilim noktasina ulagmasinin saglanmasi, bdylece
ogrencinin kuru ezbercilikten kurtulmasi gerekir (Gokalp, 1917). Cumhuriyet Donemi
egitim anlayisina ¢ok biiyiik etkileri olan Ziya Gokalp’e gore bir ¢ocuk i¢in en faydali
sey kabiliyetlerinin farkina varilmasidir. Bu sayede yapabildiklerini goren ¢ocugun
giiven duygusu gelisecek ve egitim daha verimli bir hale gelecektir (Gokalp, 1965).
Burada devletin yapmasi gereken bireylerin ilgi ve yetenekleri Olgiisiinde egitim
vermektir. Cumhuriyet Donemi egitimiyle de siirekli bir ilerleme, ¢agdas uygarlik
seviyesine ulagsma amaci kendini agik¢a gosterir. Bu egitimin de ancak yeni bir egitim
sistemiyle miimkiin olacagi belirtilmis; bdylece eski, kéhnemis olarak goriilen
medrese egitimi yerine yeni egitim kurumlari, yeni rejim ideolojisine uygun
ogretmenlerle aktif bir nesil yetistirilmek istenmistir. Bu goriisler idealist romantik

Alman filozoflarmin goriisleriyle benzerlik gostermektedir.

Cumhuriyet Donemi egitiminde yeni Tiirk Devletinin kurulusuyla birlikte medrese
yahut okula gelen dgrenci eski-yeni bir medeniyetin cansiz geleneklerini 6grenmekte
ve milli kiiltiirden biisbiitiin mahrum kalmaktadir diisiincesi hakimdir. Eski egitim
soguk gortiiliir; bu nedenle acil reformlarla yeni bir egitim atagina kalkilir. Cumhuriyet
Donemi egitiminde ilkokullarda c¢ocuklarin okulda arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile
iligkilerinde demokratik bir cumhuriyetin ferdi olarak yetistirilmesi hedeflenmis,

Cumbhuriyetten 6nceki okullarda korkuya dayali bir terbiye sistemi hakimken ve bu
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okullarda O6grencilerin miidiirden ya da o6gretmenlerden korkmasi ve gorevlerini
korkudan, beslenen bir duyguyla yapmasi gerekiyorken, egitim tamamen ezber lizerine
dayaliyken Cumhuriyetle birlikte bu egitim ortamina ve anlayisina son verilmesi
amaclanmistir. Cumhuriyet egitiminde ise ana ilke, milli karakterde, ¢ocuklarin ulusgu
olarak yetismesidir. Cocuklara okulu sevdirme gayesi hakimdir (Okul ve Ogretmen
Dergisi, 1936). Bir de devletin kurtulusu toplumlarin hayat kaynagi, gelecegi ve
varolus dayanagi olarak goriilen geng nesillerin egitiminde goriilmiistiir. Cumhuriyet
Dénemi egitiminde ifade edilen bu diisiinceler ile Alman Idealist ve romantik
Fichte’nin eski egitim ile ilgili gortsleri oldukca benzerdir. Fichte eski egitimi cansiz
ve soguk seylerden bahsetmekle suglar. Fichte eski egitimde ¢ocugun pasif oldugunu
bu sekilde ¢ocugun ruhi derinliklerine girilemeyecegini savunur (Fichte, 1938). Eski
egitimin yozlastigin1 ve eski egitim ile bir sonu¢ alinamadigi lizerinde durmustur.
Fichte egitimde yenilesmenin igten yani ruhi olmasi gerektigini savunmustur.
Milliyetgi bir egitim gorilist gelistiren Fichte Alman milletine hayatta bagvuracagi tek
care olarak egitim sistemini degistirmeyi teklif etmis ve egemenligini yitirmis bir
milletin, kendi 6zgiirliigiinii ancak yeni bir egitimle kazanabilecegini ifade etmistir
(Ata, 2009). Gorildiigi tizere idealist ve romantik diisiincenin Cumhuriyet Dénemi

egitiminde yansimalart mevcuttur.

Erken Cumhuriyet Donemi egitiminde egitimin verildigi yerler agisindan okullar en
onemli egitim kurumlar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Donemin egitim anlayisina
gore okullar, devletin denetim sistemine tabi olan, okullarin programlarinda yer alan
etkinliklerin 6nceden hazirlandigi, devletin ilerlemesine hizmet eden ekonomi,
edebiyat ve sanat gibi alanlarda bilimsel temellere bagli hizmetler sunan kurumlardir.
Okullar dil, yazi, tarih alaninda yapilan biitiin inkilaplarin en iyi uygulama alanini
okullarda bulmustur. Erken Cumbhuriyet egitim politikalarinda okuryazarligin
artirtlmasi ve temel egitimin yayginlastirilmasi en 6nemli hedefi olarak goriilmiistir.
Milli devlet bilincinin yerlesmesi agisindan her mahalleye ve kdye ilkokul binalari
yapilmak istenmistir. Bu zaruri gelismelerin yanin da Tirk milli egitiminde aslolan
Tiirk milletinin mutlu, miireffeh ve onurlu bir hayat yasamasi i¢in gerekli donanima
sahip bireylerin yetistirilmesi oldugundan bir yandan da ortaokullar, liseler, 6gretmen
okullar1, meslek okullari, sanat okullar1 ve iiniversiteler i¢in okul binalar1 ingaa

edilmistir. Bu egitim kurumlarinin yaninda ideolojik amaglarin ve inkilaplarin hayata
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gecirilmesi amaciyla Millet Mektepleri, Halk Okuma Odalari, Halk Evleri, Egitmen
Kurslar1 gibi egitim kurumlari da agilmistir (Gilingér, 1993; Kafadar, 1997). Kisaca
Erken Cumhuriyet Doneminde egitimin verilecegi yerler olarak okullara ve okullara
benzer kurumlara yapilan vurgu bizi idealizmden etkilenen daimici egitime anlayisina

gotiirmektedir (Topraket, 2011).

3.4.3.4 Ogretmen

Kiiltiirel mirasin ¢ocuklara ve geng nesillere kazandirilmasi isi; irfan ordusu olarak
ifade edilen dgretmenlere verilmistir. Idealizm &gretmene ¢ok biiyiik énem atfeder.
Ogretmen-6grenci iliskisinde en merkezi rol dgretmenindir. idealizmde 6gretmen
kiiltiirel bir anlayigla farkli degerlerin bir arada bulundugu farkli gorevleri ve
sorumluluklar1 benimsemis kisilerdir. Ogretmen degerlerin tasiyicis1 olmal,
Ogrencileri sevmeli, onlarla arkadas olmayi becerebilmeli ve coskulu, heyecanli
olmalidir (Gutek, 2001). Ogrencilerin ruhsal duasini ve kisiliklerini en énemli deger
olarak goren egiticiler, 6grencilere kendilerinde bulunan kisilik 6zelliklerini kapsamini
sunmali ve bu kisilikleri tanitmalidirlar. Idealist egitimcilere gére insanin sahip oldugu
deger yiiksektir ve bu degerin egitim sayesinde daha da yiikseltilmesi gerektigini
diistinmektedirler. Bu bakimdan egitim faaliyetleri bireylerde yiiksek degerlerin
olusturulmasini saglamalidir. Insanlar kendi kararlarmi kendileri verebilmeli, Kendi
baslarina hareket edebilmeli, yaraticiliklarini ve akillarini tam anlamiyla kullanma
yetenegine sahip olmalidirlar (Ergiin, 2014). Idealistlerde, &gretmen, egitim
durumunda sadece bilgi aktarmaz; Ogretmen sadece ders programini uygulamaz,
ogrencinin aklin1 ¢alistirmasint ve dogruyu bulmasini esas alir (Sonmez, 2005).
Ogrenmeye yonelik istegi dgrencilerde tesvik etmeli, ahlaki egitimin miikemmel
insanlarin yetistirilmesi amacinda oldugunun farkinda olmali ve gelecek nesillerdeki
kiiltiirel hareketin onciileri olmalidirlar. Diger taraftan romantizm de ise egitimci bir
ressam gibi, bir sair gibi kiiltlirel reformun Onciisii olmalidir. Egitimci ahlaki, estetik
ve dini standartlar1 tanimlamayarak Cumhuriyetin birtakim kiiltiir idealleri ve erdem
modellerini genglige egitimle sunmalidir. Ogretmen, toplumun ideal hayatinin ve ruhi
iradesinin sahibi olarak kendi eserleri olan nesiller yetistirmelidir. Ulkesinin kurtulusu
ve ayaga kalkmasini saglayacak fikirler tiretecek, prensipler ortaya koyacak, diisiinen
ve diistinmeyi 6grenen nesiller yetistirmelidir. Kisaca 6gretmen egitimle insana deger

vermeli ve onu yiikseltmelidir. Boylece insan yiikseldik¢e millet yiikselecektir.
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Cumbhuriyet Donemi egitiminde de 6gretmenler ulusun kurtaricilari; (Atatiirk, 1997)
Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin temeli olan kiltiiriin aktaricilaridir.  Atatiirk  kiiltiirti
“okumak, anlamak, gorebilmek, gorebildiginden mana c¢ikarmak, intibah almak,
diisiinmek, zekay1 terbiye etmek” ve “tabiatin yliksek feyzleriyle mesut olmak™ olarak
tamimlamustir (Inan, 2011). Bu gorevi de yeni bir devletle birlikte bireyin yeni
toplumsal kiiltiire adapte olmasi, kiiltiiriin bireye aktarilmasi, bireyin bu kiltiirii
igsellestirmesi ve halkin yeni gelismeleri takip edecek bir kiiltiir seviyesine sahip
olmasi vazifesi 0gretmene yiikklenmistir. Cumhuriyet Donemi sartlarinda bir¢ok
degerin tastyicisi olan 6gretmenler idealist duruslariyla donemin ideolojisine biiytlik
katki saglamiglardir. Cumhuriyet Doneminde gergeklestirilen alfabe degisikligi, ‘milli
dil’ ve ‘milli tarih’ alaninda yapilan ¢alismalar ve diger alanlarda yapilan kiiltiirel
reformlarin énciisii yine 6gretmenler olmuslardir. Ogretmenlere bu giicli, konumu
devlet vermistir. Her meslek alaninda oldugu gibi 6gretmenlik meslegi de devletin
resmi ideolojisi ¢ergevesinde hareket etmistir. Bu ideoloji ¢ergevesinde Cumhuriyet
Doneminde 6gretmenlere “yeni nesil sizin eseriniz olacaktir” denilerek 6gretmelerden
yiiksek degerli, yaratici, aklin1 tam kullanan bir milli degerlerine bagli bir nesil
yetistirilmesi istenmistir. Cumhuriyet Doneminde ¢izilen bu fedakar, 6rnek, manevi
yaralar1 saran, milliyetgi Ogretmen portresi idealist ve romantik bir 6gretmenin

niteliklerini tasvir etmektedir.

Yine Cumhuriyet Dénemi 6gretmeninde “dersin ehli olmak, ¢cocuklarla alay etmemek,
cocuklara yonelik adil olmak, ¢ocuklar arasinda ayrim yapmamak, sabirli olmak,
karakterli ve temiz bir insan olmak, neseli olmak, ¢ocuklara kars1 agirbash ve yumusak
davranmak, gorev ve sorumluluk bilinci son derce kuvvetli olmak™ (Kanad, 1977,
5.39) seklinde bir¢ok niteligin olmasi istenmistir. Dénemin d6gretmen 6grenci iliskisi
acisindan O0gretmenlik meslegine bakisi ise Biiylik Erkaniharbiye Reisligi’nin 1933
tarihli Maarif Vekaletine gonderdigi yazi bizlere gostermektedir (Aslan, 2014). Bu
yazida 6gretmenlerden;
“Vatan, millet, ordu ve askerlik sevgisi; Milli tarihini iyi bilmek, memleket
ugruna yapilmis ferdi ve i¢ctimai kahramanliklar hakkinda bilgisi olmak; Cesur,
miitesebbis, nefsine kars1 itimadi1 olmak, Tiirkliigii her milletten iistiin tutmak,
azim ve irade sahibi olmak; her iste intizam sever, disiplinci ve teskilatci

olmak, isini zamaninda ve dogru yapmay1 adet edinmek; Biiyligiine kars itaatli
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ve hiirmetli olmay1 adet edinmek; 6zii s6zii dogru, vakar ve izzeti nefis sahibi
olmak; arkadaslar1 ve yurttaslari ile iyi gecinmek, giic zamanlarda birbirine
yardim etmek” (Aslan, 2014, s.53) gibi niteliklere sahip 06grenciler

yetistirilmesi istenmistir.

Yukarida bahsi gecen ogretmen-0g8renci iliskisi ve yetistirilmek istenen Ogrenci
nitelikleri Cumhuriyet Dénemi aydimlarmin ve siyasi simalarinin 6gretmene ve
dgrenciye bakisini ortaya koymaktadir. Istenilen nitelikler idealist fikirlerin tezahiirii
olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Cumhuriyet neslinde idealist diisiinceleri milli bir
coskuyla percilemek, bu diisiinceleri ete kemige biiriimek i¢in de romantik bir
anlayisla dgrenciler yetistirilmeye c¢alisilmistir. Ogrencide yerlestirilmeye calisan
disiplin anlayisin yaninda donemin egitimci ordusu da yeni rejimin koklesip
gelismesinde; insan yetistirmede, toplumda ve diisiincede devrim yapma, ulusal varlig
devam ettirme gorev ve sorumlulugu acisindan devlete disiplin ile bagli, uyumlu ve
itaatkar bir durus sergiler. Cumhuriyet rejimi ideolojik egitime biiyiik 6nem vermesi
nedeniyle 6gretmenler de inkildp rejiminin sadik birer bekgisi olarak karsimiza
cikmaktadir. Goriildiigli lizere egitim alaninda hedeflenen disiplin anlayisi hem

Ogretmen hem de 6grenci acisindan 6nemli bir yer tutmaktadir.

3.4.3.5 Ogrenci
Idealizmde 6grencinin ¢ok yonlii gelistirilmesi, bedenen kuvvetlendirilmesi ve egitim

siirecinde disipline yapilan vurgu 6nemli yer tutar. Alman filozof Fichte bu hususta
ogrencinin ¢ok yonlii gelistirilmesinden yanadir ve bunu da su sozleriyle anlatir;
“Talebe ruhi kuvvetlerini, dersleri kuvvetlendirme yaninda bedenen kuvvetlerini de
miimareselendirilmelidir” (Fichte, 1938, s.55).  Cumhuriyet Doénemi egitim
programinin esaslar1 arasinda 6grencinin ¢ok yonlii gelisimi ve disiplin ilkesi onemli
yer tutmustur (Gtiler, 2004). Cumhuriyetin kurulusunun ilk donemlerinde yeni sisteme
ve yonetime itaat duygu ve anlayisini Oncelikli amac¢ kabul eden bireylerin
yetistirilmesi istenmistir. Hedeflere ulagsmak i¢in 6grenci de olusturulmak istenen
disiplinde idealizmin derin etkileri goriilmektedir. Bununla birlikte Tiirk kiiltiiriiniin
ve geldiklerinin {izerine insa edilen itaat anlayisiyla bireyler, kendilerine verilen
bilgileri sorgulamaz, bunlara mutlak birer dogru olarak itaat eder ve uyumlu
yurttaglarin yaratilmasi amaclanir (MEB, 1939). Tiirk milletinin saglam temeller

tizerinde ylikselmesi i¢in 6grencinin fikren, ruhen ve bedenen kalkinmasinda egitime
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biiyiikk gorev verilmistir. Atatiirk “Miispet bilimlerin temellerine dayanan, giizel
sanatlar1 seven, fikir terbiyesinde oldugu kadar, beden terbiyesinde de kabiliyeti
arttirilmis ve yilikselmis olan erdemli, kuvvetli bir nesil yetistirmek, ana siyasetimizin
acik dilegidir” (Tiirkmen, 2013, s$.729-740) sozleriyle Ogrencinin her yoniiyle
gelistirilmesini ister. Bu nedenle hedeflenen milli kiiltiir, dil, tarih ile yeni bir toplum
yaratma fikrinin yaninda 6grencinin bedenen kuvvetlenmesi icin biiyiik ¢aba sarf
edilmistir. Dénemin egitim hedeflerinde benzer bir diislince ile beden egitimine biiyiik
onem verilmistir. Okullar i¢in disiplin talimatnamesi ¢ikarilmasi Erken Cumhuriyet
Donemi egitiminde disipline ve 6grencide disiplin duygusunun gelisimine verilen
onemi gostermektedir. Disiplin konusunda Ismail Hakki Baltacioglu, okullarin
mahkeme olmadigini, cezalarin kaldirilmasi gerektigini, ceza yerine c¢ocuklara iyi
huylarin 6gretilmesini 6nerir (MEB, 1991). Boylece fikren, ruhen ve beden disiplin

anlayis i¢inde gelistirilen bir nesille saglikli bir toplum olusturulmaya ¢aligilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Erken Cumhuriyet Déneminde Osmanli’dan devralinan miras ve yasanan savaglarin
etkisiyle siyasi, sosyal, ekonomik ve egitim yoniiyle olumsuz bir tablo mevcuttur. Bu
olumsuz tabloda egitim ileri hamlelerin belkemigini teskil etmistir. Erken Cumhuriyet
Donemi Egitiminin genel goriiniisiinde; yasanan savaglarin ve ekonomik
yetersizliklerin etkisiyle egitimde hem nitelik hem de nicel yoniinden diisiik bir profil
mevcuttur. Egitimde merkezi teskilatlanmadaki ve tasra teskilatlanmasindaki sorunlar,
genel egitim yasasinda ve politikasindaki eksiklikler, egitimcilerin formasyon
eksikligi, egitim programlarinin ¢agdas anlayistan uzak olmasi, egitim kurumlarinin,

ders ara¢ ve gereclerinin eksikligi donemi mevcut egitim durumunun dzetidir.

1921 yilinda toplanan ve milli egitimin temellerinin atildigi I. Maarif Kongresi ve
egitime milli bir yon vermek amaciyla yapilan Heyet-i Ilmiye Toplantilari milli
egitime gegis silirecinin 6nemli adimlaridir. Yine 1923 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i
Tedrisat Kanunu, 1926’da ¢ikarilan Maarif Teskilatt Hakkinda Kanun, 1928’de Harf
Inkilabi, 1929 tarihinde Millet Mektepleri’nin agilmasi, 1931 yilinda halkevlerinin
acilmasi, Tiirk Tarih Kurumu’nun ve Tirk Dili Tetkik Cemiyeti’nin kurulmasi gibi
dogrudan ya da dolayl1 olarak egitimle ilgili olan bu ¢alismalar tam bagimsiz ve milli
bir egitim politikasinin esaslarint olusturmustur. Bireysel ve toplumsal doniisiime
katki sunan bu yasal diizenlemeler ve inkilaplar halk¢1 ve devlet¢i ¢izgide bir egitim

cercevesi ortaya koymustur.

Idealizm insan karakterinde bulunan degerlerin, degismez ydn ve temalara vurgu
yapar. Egitimde ilkelerin dgretilmesini savunur. Idealizm egitimde, ahlakl1 insan1 ve
en 1yi ideale sahip olan1 amaglar. Egitimle insan ruhunun iyiye ve giizele yoneldigini,
egitimin en dogruyu ve en giizeli bulma sanat1 oldugunu savunur. Idealizm, kiz-erkek
ayirimini ortadan kaldiran, bedenen ve ruhen giizel nesiller yetistirmeyi hedefleyen,
bu hedeflerini devlet idaresindeki okullar kanaliyla gerceklestirmeyi planlayan,
egitimin devletin gorevi oldugunu ve bu sebeple cocuklarin egitiminin kimseye
birakilmayacak kadar miithim bir konu oldugunu o6ne siiren bir felsefi akimdir.

Idealizmin egitim anlayisinda; ¢ocuklara etigin, erdemin, disiplinin ve ahlakin
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Ogretimi, kiiltlirel miras1 olusturan degerler, devlete sadakatle baglilik, milli ve manevi
egitim ile zorunlu egitim temel konular olarak ele alinir. idealizm geleneksel yarg1 ve
degerlerini, egitim acisindan, milli kiiltiire ve milli degere baglilik ¢ergevesinde 6n

plana ¢ikarir.

Romantizm bireycilik, 6zgiirliik, hiirriyet, kardeslik, demokrasi ve milliyetgilik gibi
arzu ve idealleriyle 6n plana ¢ikan bir edebiyat, felsefe, sanat ve siyaset hareketidir.
Otantik kiiltiir vurgusuyla milli kiiltiiriin evrensel kiiltiirden Onceligini 6ne siiren
romantizm; milli kiiltiirii geri kazanma, kendi kimlik ve degerlerinin farkina varma
seklinde romantik milliyet¢i temalar tliretmistir. Modernlesmeyle birlikte daha
standart egitim sistemlerinin olusumu neticesinde degisik uluslarin ideallerine kars1
milli devlet fikri lizerine yogunlagsmistir. Boylece devlet ve millet romantiklestirilmis,
kiiltiirel milliyet¢ilik tavri ortaya ¢ikmistir. Romantizmin, milli romantizm kisvesine
biirlinmesiyle her toplumda dilde sadelesme, kendi alfabesini olusturma, milli devlet
modeline uygun tarih yazma, yogun propaganda ile toplumsal ve politik
bilin¢lendirme c¢alismalar1 belirleyici bir sekilde kendi gosterir. Her alanda yasanan
milli hareket dogrudan ya da dolayli olarak egitim ile de bir etkilesim
gerceklestirmektedir. Egitimin milli ruhla ve milli kiiltiirle etkilesiminde, 6zellikle
edebiyat ve tarih iizerinden milli bilincin uyandirilmasinda romantizmin etkisi
yadsinamaz bir gercektir. Romantizm bu yoOniiyle 6nemli bir pedagojik gorev

uslenmektedir.

Tirk milli egitimine temel teskil edecek tam bir felsefi akimdan bahsetmek miimkiin
degildir. Egitimle ilgili yapilan tahlillerde her felsefi anlayistan kesitlerin mevcut
oldugu eklektik bir yap: mevcuttur. Igtimai hayatin zaruretleri sebebiyle idealizm,
romantizm, realizm, pozitivizm gibi bir¢ok farkli diisince akimi ayn1 iklim igerisinde
olmuslardir. Bu diislince hareketleriyle birlikte felsefi-siyasi, felsefi -psikolojik,
felsefi-tarihi, felsefi-dini denilebilecek arakesitlerin agirligi da hissedilmistir. Erken
Cumhuriyet Donemi egitimde teori olarak milli egitimin temeline yerlestirilmeye
calisilan materyalist ve pragmatist felsefeler sosyal hayatta idealist ve romantik
kavrayisla asindirilmistir. Toplumsal platformda degerleri basariya ve pratige
baglamaya calisan anlayislar istenilen neticeyi verememistir. Ayni sekilde kuramsal
olarak kagit iizerinde ilerlemecilik egitim felsefesine dayanan egitim programlari,

uygulamada realist ve idealist felsefelerden kaynagini alan esasici ve daimici egitim
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akimlarmin 6zelliklerini gosteren geleneksel anlayiglardan uzaklasilamadigini

gostermektedir.

Erken Cumhuriyet Doneminde milli egitim; milleti ayakta tutacak en temel yol olarak
goriilmiis, milletin kendi bagimsizligini ve 6zgiirliigiinii yeni egitimle kazanacagi
diisiincesi baskin bir sekilde 6n plana ¢ikmistir. Bu diisiinceler neticesinde Osmanli
Devleti’nden kalma egitim zararli ve eski goriilerek yeni egitim anlayisiyla
degistirilmek istenmistir. Belirtilen anlayis disinda Erken Cumhuriyet Déneminde
egitimin devletin denetim ve kontrolinde olmasi, egitimin devletin denetim ve
gbzetimi altindaki egitim kurumlarinda bastan sona ortak sekilde verilmesi, temel
egitimin zorunlu hale getirilmek istenmesi, egitimin her toplumun her ferdi icin esit
sartlarla yapilmak istenmesi, yabanci etkiler nedeniyle yabanci okullara karsi durus
sergilenmesi “memleket ve millet” ile ilgili konularda birbirinin aynisini diisiinen bir
neslin yetistirilmek istenmesi, “egitimin toplumdaki her bireyin daha kolay bir sekilde
talimat alacak kurumsal bir yap1 olarak kullanilmas1” gibi diisiince ve uygulamalar
mevcuttur. Belirlenen amaglarin ve igeriklerin 6grencilere dgretilmesinde terbiye ve
disipline 6nem verilmesi, egitimde itaatin benimsenmesi, 6grencinin ¢alisma azim ve
kuvvetinin yiliksek tutulmasi, Ogrencinin egitiminde gerekirse zora kosulmasi,
Ogrenciye sorumluluk verilmesi ve “ruhun, zihnin ve bedenin birlikte korunup
gelistirilmesi” yoniinde diisiincelerin benimsendigi goriilmektedir. Tirk milli
egitiminin izah edilen teorik ve uygulama boyutuna bakildiginda idealizmin ve
romantizmin agik yansimalar1 gériilmektedir. Ozellikle Erken Cumhuriyet Dénemi
Egitime dair 6ne siiriilen diisiinceleri ile Prusya toplumunu kurtarmak isteyen Alman

idealist ve romantiklerin diislincelerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Erken Cumhuriyet Donemi Tiirk milli egitimiyle; milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiiltiirel degerlerini benimseyecek, koruyacak ve gelistirecek, bu ¢ercevede milletini
sevip yiiceltecek; bedenen, zihnen, ahlaken ve ruhen ahenkli bir kisilige ve karaktere
sahip, kendisine ve topluma kars1 gérev ve sorumluluklarini bilecek, teknik kisiligi
acisindan ilgi ve kabiliyetlerini gelistirecek her yoniiyle vasifli bir insan yetistirmek
amaglanmistir. Ozellikle bu amaglarla yeni nesille birlikte biitiin halk1 yasanan siyasi
ve sosyal gelismelerin etkisiyle vatan ve millet sevgisiyle, milli birlik ve beraberlik
duygusuyla ve milli kiiltiiriin degerleriyle donatmak ve egitmek hedeflenmistir. Erken

Cumbhuriyet Donemi egitiminde kalic1 ahlaki davraniglar olusturma girisiminde Alman
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idealizmdeki vazife ahlakindaki seviyeye ulagilamadig1 goriilmektedir. Diger taraftan
romantizmin sosyal platformda millet kavramiyla bulugsmasi neticesinde ortaya ¢ikan
ortak mazi, hatira, iilkii; millete aidiyet hissi, milli kiiltiire mensubiyet, kendi 6z
degerlerinin farkina varis ilkeleri noktasinda basar1 saglandig1 goriilmektedir. Erken
Cumhuriyet Donemi egitimiyle hedeflenen vasiflara bakildiginda idealizmin ve

romantizmin yansimalarini gérmek miimkiindiir.

Erken Cumhuriyet Doneminde 6zgiin bir kiiltlir yaratma ve her alanda bir millilesme
seferberligi vardir. Milli devlete gegis asamasinda en 6nemli milli dayanaklardan biri
egitim olmustur. Tiirk milli egitimi’ne bakildiginda 6zellikle devlet politikasi olarak
kullanilan milliyetgilik ilkesinin egitimde ¢ok etkili oldugu goriilmektedir. Milli devlet
yapim siirecinde milliyetciligin biitiin 6geleri orgiin ve yaygin egitim kanallariyla
milletin gecmisini, gelecegini ve ilkiilerini sekillendirmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti
Devleti’nin devlet felsefesinin temelindeki “devletin varligini koruma, ortak amag ve
birliktelik ile bagimsizlik” diisiinceleri her alanda millilesmenin belkemigini
olusturmustur. Egitimin amagclar1 baglaminda Erken Cumhuriyet Egitiminde “milli
terbiye”, “milli kiltiiri korumak, kiiltiirel miras1 gelecek kusaklara aktarmak”,
“mevcut fikirlerin, degerlerin, inanglarin ve ahlaki degerlerin benimsetmek”, ulusu
cagdas medeniyetler seviyesine ¢ikarmak”, “Tirk milletinin ve Tiirkiye
Cumbhuriyeti'nin ylikselmesi amacina hizmet etmek”, “milletin tstiinliigii saglama ve
bu istiinliigli devam ettirmek”, "vatanin giizellestirilmesi ve geng¢ neslin ¢alisma
azminin gelistirilmesi i¢in sanat egitiminin énemsenmek”, “cehaleti ortadan kaldirmak
amaciyla okuma-yazma seferberligine girismek” seklindeki tespitlerin 6n plana ¢iktig
goriilmektedir. Yine donemin onde gelen siyasi ve egitimci liderlerinin egitimle ilgili
konusmalarinda "medeniyet", "millet" ve "istikbal" 'memleket" 'vatandas", “milli
kiiltiir” “milli dil” ve “milli tarih” gibi temel kavramlarin siirekli olarak kullanildigi
goriilmiistiir. Erken Cumhuriyet Dénemi egitiminde sik¢a kullanilan ve benimsetilen

bu temel kavramlar romantizmin milliyetcilik anlayisiyla benzerlik gostermektedir.

Her toplumda milli degerler ve milli kimlik gelecek nesillere egitim araciliiyla
aktarilmaktadir. Bu aktarim milli varligin devami agisindan son derece 6nem ifade
etmektedir. Bu sebeple Tiirk milli egitimi sosyal, tarihi, fikri ve estetik ¢izgilerle milli
gururu yliceltecek, bir milletin listiinliigiine vurguyu 6n plana ¢ikaracak, milli olana

yonelecek, iistlin ahlaki biitlin zenginligiyle yeni nesillere verecek dogrultudaki milli
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temele dayali esaslara yer vermistir. Tiirk egitim sisteminin milli olmas1 ve biitiin
vatandaslar1 ortak {ilkii etrafinda birlestirmesi asamasinda gii¢lii milliyet¢i duygularla
temellenmis milli bir romantizmin yansimalarin1 gostermektedir. Milliyetgilik ilkesi
romantizmin fikri altyapisiyla egitimde, yeni nesilde ruhani bir yenilenme, egitimde
teori olarak hedeflenen milli heyecan ve duygularin pratikte dinamik tutulmasinda,
toplumun ve egitimin ussal hedeflerinin yonlendirilmesinde derin ve kapsayici bir etki
gostermistir. Romantizm Erken Cumhuriyet Donemi egitiminde Tiirk milletinin kendi
erdem diinyasina donmesi, kendi 6ziinli bulmasi, kendi kuvvetinin farkina varmasi,
kendi milletinin sahsiyetini ve haysiyetini milli tefekkiirle kalkindirmasi ve milli
degerler ile nesillere bir hissiligi viicudu getirmesi agisindan énemli bir yere sahiptir.
Milli kiiltiiriin ve milli tefekkiiriin milli egitimle biitlinlesmesi amaciyla egitimle
dogrudan ya da dolayli olarak iliski i¢erisinde bulunan dil, tarih, sanat, mimari, musiki
gibi her alan milli romantizmle yogrulmustur. Bu yeni maarif ve kiiltir hareketi kutsal
bir vazife olarak millete takdim edilmistir. Milli fikir hamlesinden hareketle “milli
egitime gecis” ve “milli egitimle uyanis” politikalariyla milli romantizm bir {itopya
olmaktan ¢ikmis ve saglam bir idealizm ekseninde Tiirk milli egitiminde yerini
almistir. Idealizmin ve romantizmin yansimalari neticesinde milli sembol ve degerler
egitimin kalic1 ve degismez yoniinii olusturmustur. Idealizm ve romantizm Erken
Cumhuriyet Donemi egitimine milli bir propaganda ile ruh vermistir. Milli ve medeni

hamlelerle egitimin zevk, fikir ve ruh terbiyesine katki sunmustur.
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