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Bu arastirma, ortadgretim 9. smuf tarih dersi O6gretiminde Beyin temelli
ogrenme/6gretim modelinin etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma Sinop ili
Ayancik ilgesi, Ayancik Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 2015-2016 egitim
ogretim yilinda 9. siniflardan se¢ilmis bir deney grubu ile bir kontrol grubu tizerinde
toplam 41 6grenciyle yapilmistir. Aragtirmanin uygulamasinda, 9. sinif tarih konular
deney grubundaki Ogrencilerle Beyin temelli 06grenmeye dayali Ogretim
etkinlikleriyle; kontrol grubundaki 6grencilerle ise geleneksel 6gretim yontemleriyle
islenmistir. Arastirmanin basinda, her iki gruba da “Tarih dersine yonelik tutum
Olcegi” uygulanmistir. Arastirma siirecinde deney grubuna, her hafta farkli bir duyu
organini harekete gecirmeye yonelik etkinlikler yaptirilmis ve ders sonunda bunlarin
degerlendirilmesi i¢in anket formu uygulanmistir. Arastirmada elde edilen tiim veriler,
nicel aragtirma yontemleriyle analiz edilmistir. Elde edilen nicel veriler; bagimh t-
testi, bagimsiz t-testi ve Ancova testi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan
uygulamalar sonrasinda 9. smif tarih dersi konularinin 6gretiminde, Beyin temelli
ogrenmeye dayali 6gretim etkinliklerinin yapildigi deney grubuyla 6gretmen merkezli
ogretim etkinliklerinin yapildig1 kontrol grubu arasinda basar1 bakimindan anlamli bir
fark oldugu belirlenmistir. Yine uygulama sonrasinda Beyin temelli 0grenme
modeline gore yapilan etkinliklerin odaklanmay1 artirdigi, kaygi diizeyini diistirdiigi,
derslerin daha eglenceli ve daha verimli gectigi Beyin temelli 6grenme anket
verileriyle ortaya koyulmustur. Ayrica deney grubu 6grencilerinin yapilan etkinliklerle
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konular1 daha sonra kolayca hatirladiklar1 belirlenmistir. Ulagilan sonuglar
dogrultusunda 9. sinif tarih dersi konularinin 6gretilmesinde Beyin temelli 6grenmeye
dayal1 6gretim uygulamalarindan yararlanilabilecegi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler : 9. Simf Ogrencileri, Tarih Dersi, Beyin Temelli Ogrenme
Modeli

Sayfa Sayisi : 109
Danisman : Dr. Ogr. Uyesi Pelin ISKENDER KILIC
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ABSTRACT

The purpose of the study is to determine the effect of brain-based learning on 9™ grade
history lesson education. The research was conducted on a total of 41 students
including an experimental group and a control group who were selected among 9"
grade students from Ayancik Vocational and Technical Anatolian High School which
was located in Ayancik county of Sinop in 2015-2016 academic years. In the
application of the study, 9" grade history lesson was taught with brain-based learning
related teaching techniques to the students in experimental group and it was taught
with conventional teaching techniques to the students in control group. At the start of
the study attitude scale for history lesson was applied to both of the groups. During the
study, activities intended to activate a different sense organ were performed to
experimental group each week and questionnaires were applied in order to evaluate
these at the end of the lesson. All data obtained in research were analyzed by
quantitative research methods. Obtained quantitative data were analyzed using; paired
t-test, unpaired t-test and Ancova test. Following applications of 9" grade history
lesson education, it was determined that there is a significant difference in terms of
success between the brain-based learning related teaching methods applied
experimental group and teacher centered teaching methods applied control group. It
was revealed once more by brain-based learning questionnaire data that post-
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application of brain-based learning related activities increase focus, reduce level of
anxiety, make the lessons more fun and time efficient. In addition, It was determined
that the activities provided for the experimental group students made it easy for them
to remember the topics later. In accordance with the results achieved it was suggested
that brain-based learning related teaching methods may be referred in terms of teaching
ot grade history lessons.

Key Words : 9th Grade Students, History Lesson, Brain-Based
Learning Model
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BIRINCi BOLUM

I. GIRIS

Bu bolim; problem durumu, arasgtirmanin amaci, Onemi, varsayimlar ve

sinirliliklardan olusmaktadir.

1.1 Problem Durumu

21. yiizyilla birlikte toplumlarin beklentilerini karsilayacak olan insan nitelikleri de
degismistir. Cagin getirdigi hizli degisim ve gelisimin gerisinde kalmayacak ve
bunlara uyum saglayacak hatta degisimlerin onciisii olabilecek bireylerin yetismesi
giiniimiiz egitim sisteminin temel amaclarindan olmustur. Cagin Onciisii olacak
bireylerin egitiminde tarih dersi olduk¢a 6nemli bir gorev iistlenmektedir. Bu anlamda
geemis tarihini bilen, yakin tarithine bilingli olarak taniklik eden, ondan ders
c¢ikarabilen bireyler, ge¢cmisin 151811 gelecege yansitarak kendi ¢aginda Oncii olma
yolunda ilerleyebilir. Bu dogrultuda tarih dersine diisen gorev, bireylere elestirel ve

yaratici diisiinme gibi {ist diizey diisiinme becerileri kazandirmaktir.

Sosyal bilimlerin 6nemli disiplinlerinden biri olan tarih, genel olarak ezberci, soyut ve
bundan dolay1 da 6grenci igin sikict bir ders olarak kabul gérmektedir (Gardner ve
digerleri, 1997). Tarih, gegmiste yasamis olan insan topluluklarinin yasayislarini, her
tiirlil faaliyetlerini, kiiltiir ve uygarlik alaninda meydana getirmis oldugu gelismeleri,
yer ve zaman gostererek sebep-sonug iligkisi i¢inde belgelere dayali olarak objektif bir
bi¢cimde incelemeye ¢alisan sosyal bir bilim dahdir. (Bkz. Carr, 2003; Dilek, 2002;
Kodaman, 1997; Kiitiikoglu, 1990; Ozgelik, 2001; Togan, 1969). Bu baglamda
Ogrencilere, yasanilan ve i¢inde bulunan zaman dilimindeki tarihin bir parcasi
olduklari, yapacaklari ya da devlet ve millet {izerinde etki yaratacaklari islerin
bagkahramani olabilecekleri hatirlatilmalidir. Tarih igerisinde yer aldiginin bilincinde
olmayan bir birey, onu ise yaramayan faydasiz bir disiplin olarak adlandirabilir.

Oysaki tarih hayatin birebir i¢indedir. Bununla ilgili olarak,



“Kim ge¢misi kontrol ederse gelecegi de kontrol eder. Kim bugiinii kontrol ediyorsa

geemisi de kontrol etmis demektir.” (George Orwell)

“Tarih, bir milletin neler basarabilme giliciinde oldugunu gdsteren en dogru

kilavuzdur.” (M. Kemal Atatiirk) gibi sozler 6rnek olarak verilebilir.

Ulkemizde tarih dersine yeterince ilgi gdsterilmeyisinin nedeni tarihin tam olarak “ne
demek” oldugunun bilinmemesi ve lilkemizde tarih 6gretimi alaninda yasanan
sikintilardir. Bu alandaki problemlerin basinda derslerin geleneksel bir anlayisla
yiirlitiilmesi, kitaplardaki bilgilerin aynen tekrar edilerek etkin, iiretken, yaratici ve
problem ¢ézmeye tesvik etmeyen bir mantikla aktarilmasi gelmektedir (Demircioglu,

2007).

Tarih Ogretiminde bilginin direkt aktarilmasina dayanan bu geleneksel yontem,
ogrencilerin tarih dersine olan bakis agisim olumsuz etkilemektedir. Ogrencilerin
Oonemli bir boliimii tarih dersini ezber olarak algilamakta ve bunun sonucu olarak daha
bastan tarih dersine kars1 6n yargili bir tutum sergilemektedir. Bu baglamda 6grenci
ireten ve problem ¢dzen bir yaklasimdan uzaklasarak tarih ders kitabindaki bilgileri
aynen ezberleyen, 0gretmenin anlattiklarinin digmma ¢ikmayan, akil yiiriitemeyen,
sadece ezberlenen bilgiyle tarih dersinde basarili olunacagini diisiinen bir profil

cizmektedir (Iskender ve Kus, 2007).

Ogretmenlerin ve dgrencilerin ilgili konu alanma iliskin giris davranislarmnin niteligi,
ogrenmeyi etkileyen degiskenlerden biridir (Simsek, 2010). Bloom’a goére 6grenmeyi
etkileyen duyussal giris davraniglar1 6grencilerin 6gretilen derse yonelik inang ve
egilimlerini belirler. Duyussal giris davramiglart olarak, dgrencilerin tarih dersine
yonelik ilgisizlikleri, tarih dersi ve kendi yasantilar1 arasinda giiclii baglar
olusturmamalari tarih 6gretimindeki temel problemler olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Paykog, 1998).

Ogrencilerin tarihe yonelik tutumlar1 {izerine Amerika’da yapilan arastirmalar,
Ogrencilerin miifredat i¢inde tarih dersini en az ilgi ¢ekici ve en 6nemsiz ders olarak
diistindiiklerini ortaya koymaktadir. Bir derse yonelik bu tutumlar, akademik bagariy1
etkilemesi acisindan olduk¢a 6nemlidir (Elban, 2015). Bireye tutum kazandirmak ya
da var olan tutumu istenilen yonde degistirmek oldukea giic bir istir. Oncelikle bireysel
farkliliklarin g6z 6niinde bulundurulmasi, hedef kitlenin 6zelliklerinin ve tutumlarinin

olugmasina neden olan degiskenlerin saptanmasi gerekmektedir (Erden, 1995).
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Geleneksel 6gretim yonteminin kullandig1 6gretim, bireysel farklar1 goz ardi ederek
tiim 6grencileri ayn1 kabul etmekte ve siireci ona gore sekillendirmektedir. Derslere
genellikle 6grencilerin aktif olarak katilmamasi, onlarin goriis ve yorumuna yer
verilmemesi, konularin ge¢cmiste kalmis gelismeler olarak aktarilip giliniimiizle
baglant1 kurulmamasi hem hedef kitlenin 6zelliklerini geri plana atmis hem de bireysel

farklar1 gdrmezden gelmistir (iskender ve Kus, 2007).

Aymni sekilde tarih 6gretim programinda yer alan konular, ders kitabi ile sinirlandirilip,
burada yer alan bilgiler tek diize bir 6gretimle aktarildiginda 6grencilerin derse karsi
olan tutumlarint olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Erdogan, 2007). Sonug olarak,
tarih dersinde islenilen konularin 6grenci merkezli ve aktif 6grenmeden uzak bir
anlayisla ogretilmeye calisilmasi, konularin 6gretilip kazanimlarin verilmesinde bir

takim problemlere yol agmaktadir.

Tarih 6gretiminde iki temel yaklasim kendini gostermektedir. Birincisi geleneksel bir
yaklasimla vatandaslhik ve kimlik aktarimi amaciyla tarihin Ogretilmesidir. Bu
yaklagimla 6grencilere gecmisin bilgisi dgretilerek; toplumunu, degerlerini, kiiltiiriinii
taniyan ve benimseyen iyi vatandaslar yetistirilmesi hedeflenmektedir. Ikinci yaklagim
ise ogrencilere bilimsel bakis acgist ve {ist diizey diisiinme beceri ve niteliklerinin
kazandirilmasi esasina dayanan yaklagimdir (Keskin, 2012). Bu anlayisla tarih dersine
yiiklenen gorev, 6grencilerin bilim adamlarinin kullanmis oldugu tarihsel metoda

uygun olarak egitilmeleridir.

Ikinci yaklagima gore dgrenciler, tarihgiler tarafindan kullanilan tarihsel kaynaklara
ulasarak, bilgiyi kendileri kesfedeceklerdir. Kaynaklarin Ogrenciler tarafindan
degerlendirilmesi, 6grencilere pek c¢ok oOzellik kazandiracaktir. En Onemlisi de
Ogrenciler, bilimsel diislinebilme, kanitlar1 degerlendirme, kanitlardan elde edilen
verileri birlestirme ve sonu¢ ¢ikarma gibi ¢agimiz insaninin ihtiya¢ duydugu temel
zihinsel becerileri edinmis olacaklardir. Bu sayede Ogrenciler; gazete, dergi,
televizyon ve kitaplar yoluyla kendilerine sunulan bilgilerin hangilerinin dogru,
hangilerinin yanlis ve yonlendirme amagli olduklarin1 anlayabileceklerdir. Bagka bir
deyisle tarih 6gretimi araciligiyla demokratik sistemin ihtiya¢ duydugu bilimsel ve
analitik diisiinebilen bireylerin yetistirilmesine katki saglanabilecektir (Demircioglu,

2007).



Degisen diinya sartlarina gore insanlarin daha yaratict ve daha nitelikli olmasi
zorunlulugu ortaya ¢ikmistir. Bu anlamda tarih sadece ge¢cmisin aktarildigi bir bilim
dali degil igerik olarak da iist diizey diisiinme becerilerinin kazandirilabilecegi bir alan
olarak goriilmiistiir. Bilimsel diisiinme becerileri ve demokratik vatandas anlayisi tarih
Ogretimine yiiklenen en 6nemli misyon olmustur. Bu baglamda {ilkemizdeki tarih

Ogretiminin ortak amagclari su dogrultudadir (MEB,2018):

Tarih biliminin dogas1 ve tarihgilerin ¢alisma disiplinlerine bagl olan bu beceriler;
Ogrencilerin tarihsel kavramlar ve gecmiste yasanmis gelismeleri, kisileri, mekanlari,
bunlara bagl olarak degisen olaylar1 kendi 6zgiin baglamlari ¢ergcevesinde ele alarak
analiz etmelerini ifade eder. Tarihsel diisinme becerileri, 6grencilerin kronolojik
olarak akil yiiriitebilmelerini, olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurabilmelerini,
gecmiste yasanmis olaylari giincel olaylarla iligskilendirebilmelerini amaglar. Tarihsel

diisiinme becerileri su sekildedir (MEB, 2018):

Kronolojik Diistinme Becerisi: Zaman bilimi olarak ifade edilen kronoloji, olaylarin
ne zaman ve hangi sirayla meydana geldigini ifade eder. Kronoloji bilgisi olmadan
olaylar arasindaki iligkilerin tespit edilmesi ve sebep-sonug iligkilerin agiklanmasi
miimkiin degildir. Bu becerinin kazandirabilmesi i¢in 6grencilere ilk olarak giin, ay,
yil, donem, cag, ylizyll gibi temel zaman kavramlar1 karsilagtirmali olarak

ogretilmelidir (MEB, 2018).

Neden-Sonug Iliskisi Kurma Becerisi: Olaylar ve olgular cesitli yonlerden birbirleriyle
iligkili olabilmektedir. Bir olayin sonucu baska bir olayin sebebini ortaya ¢ikarabilir.
Ogrencilerin olay ve olgular arasindaki iliskileri kesfederek gecmise bakabilmeleri,
tarihi bilgiyi kendi 6zgiin bakis agilarina gore degerlendirebilmeleri bakimindan 6nem
tasimaktadir. Bu sayede Ogrenciler tarihi olaylar1 analiz edebilme ve

degerlendirebilme yetilerine sahip olabilirler (MEB, 2018).

Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi: Ge¢misin herhangi bir doneminde birden
fazla olay ayni zamanda gercgeklesebilir. Bunlarin bazilart kisa siirede degisir ve
doniistirken bazilar1 da uzun bir siire devam edebilir. Burada 6nemli olan degisim ve
stireklilik konusunda kesin bir yargiya varmadan once iki farkli tarih arasinda ya da
gecmigle giinlimiiz arasinda yasanan degismeleri ve gelismeleri gorebilmektir.

Tarihteki degisimlerin gegmisteki ve glintimiizdeki farkli 6rneklerle karsilastirilmasini



saglayan O6rnek olay incelemeleri, mektuplari, biyografiler ya da fotograf film ve resim

gibi gorsel analizler bu becerinin gelistirilmesine yardimci olacaktir (MEB, 2018).

Tarihsel Sorgulamaya Dayali Arastirma Becerisi: Tarihsel sorgulama; tarihi olay
icinde yer alan insanlarin konusturuldugu, olayla ilgisi olan kisilerin inanislarini,
fikirlerini ve birbirinden farkli bakis agilarini yansitabildigi oranda basarili olabilen bir
sorgulama tiiriidiir. Ogrencileri tarihi bir kaydi, arkeolojik bir kalint1 veya tarihi bir
mekan1 incelemeye tesvik eder. Onemli olan tarihsel anlatinin kritik noktalarinda
sorgulama yapabilmektedir. Bu amagla buluntular, mektuplar ya da fotograflarla
calisilmali, tarihi mekanlar ziyaret edilmelidir. Bu noktada konuya iliskin ulasilabilen
kaynaklar olduk¢a dnemlidir. Sorgulamaya dayali tarihsel arastirmaya aktif olarak
katilan 6grenciler ge¢cmisle ilgili sorunlarin bilinmeyen yanlarini ortaya ¢ikarabilecek
ve yeni bulunmus kanitlar sayesinde farkli bakis acgilariyla olaylara ve durumlara

bakabileceklerdir (MEB,2018).

Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi: Tarih genellikle “gecmiste yasayan insanlarin
birbirleriyle olan iligkilerini anlatan bilim” olarak tanimlanir. Fakat yazili tarih sadece
gecmisteki olaylar1 degil, bu olaylar ve tarihgiler arasinda gerceklesen diyaloglar1 da
ifade eder. Bu anlamda 6grenciler, tarihgilerin farkli olgular1 kullanabileceklerini ve
bunlari farkli yorumlayabileceklerini kavrayabilmelidirler. Bu anlamda 6grencilerden
analiz yaparak tarih¢inin kanitlarinin ve bu kanitlardan yola ¢ikarak yaptig1 yorumlarin
dogrulugunu degerlendirmesi istenir. Iyi yazilmis tarihi metinler, 6grencilerin neden
sonug iliskilerini analiz etmelerini ve ¢ok yonlii diisiinebilmelerini saglar. Ogrenciler,
tarthsel metni analitik bakis agisiyla inceleyebilen 1yi1 bir tarih okuyucusu
olabilmelidir. Tarihsel metinde anlatilanlarin kesinlikle dogru ve ger¢ek oldugunu
diisiinmemek i¢in pek ¢ok tarih dokiimani ve buluntular1 kullanarak ge¢mise yonelik

farkli yorumlar1 ve yaklagimlari gorebilmelidir (MEB, 2018).

Tarihsel Empati: Ogrenciler, icinde bulunduklari zaman diliminden ve yasadiklari
cagin kosullarindan bagimsiz olarak ge¢misteki sosyal yapilarin nasil ortaya ¢iktigina,
toplumlarin hangi degerlere ve inanglara sahip olduklarini ve biitiin bunlarin insan
davraniglarini nasil etkileyip yonlendirdiklerini kavrayabilmelidir. Ancak bu sayede
gegmisin kapilarinin aralayabilir ve ge¢mis hakkinda bir ¢ikarim yapabilirler. Bu
amacla tarihsel empati, gecmiste ve gliniimiizde birbirinden farkli olan bakis agilarini,

olaylar1 ve olgular1 anlayabilmek i¢in olduk¢a 6nemlidir (MEB, 2018).
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Bu amagclar dogrultusunda ve tarih 6gretimine yonelik yapilan tartigmalar 1s18inda,
tarih derslerinin Ogrencilere salt bilgi aktarimimin yapildigi dersler olmadigi
vurgulanarak, bu alan 6grencilerine bazi zihinsel beceriler kazandirilmas1 gerektigi
ortaya ¢ikmustir. Bu alanda kazandirilmasi hedeflenen iist diizey zihinsel becerilerin

bazilar1 sunlardir (Demircioglu, 2007):
e (Cevirme ve doniistiirme
e Yorum
e Uygulama
e Deger bicme
e Analiz
e Sentez

Tarih 6gretiminde, saglikli 6grenmelerin gergeklestirilebilmesi ve bahsedilen bu
ozelliklerin kazanabilmesi i¢in beynin yapisina uygun Ogrenci merkezli 6gretim
yaklasimlar1 kullanilabilir. Geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi 6gretim,
belirli zeka tiirlerine sahip ogrencilere hitap etmekte ve farkli zeka tiirlerindeki
ogrenciler derste basarisiz olmaktadir. Bu da ogrencinin zeka diizeyini yanlis
anlamasina yol agarak kendine giivenini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu durum
basarisizlig1 beraberinde getirmektedir. Oysaki Caine and Crowell (2002) her beyin
kendine 6zgiidiir der. Bu nedenle egitim ve dgretim siirecinde goz oniinde tutulmasi
gereken bireysel farkliliklar vardir. Tarih derslerinin planlanmasinda 6grencilerin,
bireysel olarak ilgilerini ¢ekecek segeneklerin 6grencilere sunulmasi gerekmektedir.
Bagka bir ifadeyle beynin yapisina uygun 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlarinin
kullanilmast gerekmektedir. Tarih 6gretmenleri bilgileri uzun siireli bellege atacak
etkinlik ve Ogrenme aktiviteleri diizenlemelidirler. Beyni maksimum diizeyde
isletecek Ogretim stratejilerinin Ogrenciler tarafindan kullanilmasi gerekmektedir

(Demircioglu, 2007).

Buradan hareketle anlamli 6grenme ancak beynin 6grenme kurallart 15181nda
gerceklestirilen 6grenme etkinlikleriyle miimkiin olabilmektedir. Caine ve Caine

(2002) beyin temelli 6gretimi su iki temel 6zellige dayandirir:



e Ogrenenler i¢in, hayatla i¢ ice, zengin ve uygun tecriibelerin belirlenmesi ve

uygulanmasi.
e Ogrenci tecriibelerinin anlamin dziinii kavrayacak sekilde isler hale getirilmesi.

Ogrenci tecriibesini esas almak, kisisel gelisimi, sosyallesmeyi saglamak ve
vatandaslik egitimine katkida bulunmak tarih 6gretiminin hedefleri arasindadir. Bu
nedenle tarih 6gretimi geleneksel 6gretim yontemlerinden farkli olarak verilmelidir

(Dilek, 2002).

Bu 6zellikleri kazandirabilecek, tarih 6gretiminde kullanilabilecek etkili yontemlerden

biri de beyin temelli 6gretimdir.

Bu c¢alismanin arastirma problemi, “Beyin temelli 6grenme modelinin 9.sinif tarih

dersi 6gretimine etkisi olup olmadig1” sorusu iizerine kurulmustur.
Calismanin alt problemleri ise asagida verilmistir.

1. Beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretim yapilan deney grubu lizerinde gorsel
uyarict kullanilmasinin = 0grencinin derse yonelik dikkatini ¢ekmede, derse

odaklanabilmesinde, derse olan ilgisinin artmasinda etkisi var midir?

2. Beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretim yapilan deney grubu iizerinde, isitme
duyusunu harekete gecirecek miizik uyaricisinin kullanilmasinin 6grencinin derse
yonelik dikkatini cekmede, derse odaklanabilmesinde, derse olan ilgisinin artmasinda

etkisi var midir?

3. Beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretim yapilan deney grubu iizerinde, koku alma
duyusunu harekete gecirecek kokulu mum/tiitsii uyaricisinin - kullanilmasiin
ogrencinin derse yonelik dikkatini ¢gekmede, derse odaklanabilmesinde, derse olan

ilgisinin artmasinda etkisi var midir?

4. Beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretim yapilan deney grubu lizerinde, tat alma
duyusunu harekete gecirecek meyve, cikolata gibi uyaricilarin kullanilmasinin
Ogrencinin derse yonelik dikkatini ¢ekmede, derse odaklanabilmesinde, derse olan

ilgisinin artmasinda etkisi var midir?

5. Beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretim yapilan deney grubu iizerinde, beyin
molalart verilmesinin ve ¢esitli viicut egzersizleri yapilmasinin zihin algilarini agik

hale getirmede, kaygi diizeyini diisiirmede etkisi var midir?
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6. Beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretim yapilan deney grubu ile geleneksel 6gretim
yapilan kontrol grubu 6grencilerinin son test tutum puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?

7. Beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretim yapilan deney grubunun 6n test tutum

puanlari ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretim yapilan deney grubu iizerinde, beynin
cesitli bolgelerinin uyarilmasi ve buna paralel olarak sunulan uyaricilarin tarih dersine
yonelik ilginin artirilmasinda, kayginin diisiiriilmesinde, zihnin ac¢ik hale getirilerek

kazanimlara ve {ist diizey diisiinme becerilerine ulasilmasinda etkisi var midir?

9. Beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretim yapilan deney grubunda; goérme, tatma,
isitme ve koku alma uyaricilari cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik yaratmis

midir?

10. Beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretim yapilan deney grubu ile geleneksel
Ogretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin yazili sinav puanlart arasinda anlamli bir

fark var midir?

1.2 Caliymanin Amaci
Bu calismanin temel amaci, 9. sinif tarih dersi 6gretiminde Beyin temelli 6grenme

modelinin etkisinin olup olmadigini tespit etmektir.

1.3 Cahsmanin Onemi

Giliniimiizde geleneksel anlayisla islenen tarih dersinin bireylerin gelisimine yeterli
oranda katki saglayamadig goriilmektedir. Bu durumu fark eden iilkeler, egitim
sistemlerini ve uygulamalarmi degistirmeye baslamis, bu degisim siirecinin agirlik
noktasint bireyin ¢ok yonlii gelisimine hizmet edecek oOgretim modelleri
olusturmustur. Bu anlamda bilim adamlar bir taraftan zihinsel becerileri gelistirmeye
yonelik aragtirmalar yaparken bir taraftan da elde ettikleri bulgular1 egitim alanina
aktarmiglardir. Boylece yeni egitim yontemleri ve teknikleri gelistirilmistir. Bunlar
arasinda On plana ¢ikanlar beyni yapisal ve fonksiyonel acgidan ele alan yontemler
olmustur. Beynin bilgiyi nasil isledigi, beyinle ilgili bulgularin egitim 6gretime nasil

katkida bulunabilecegi lizerinde ¢aligmalar yiiriitilmiistiir.

Beyin temelli 6grenme, anlamli1 6grenme i¢in beynin isleyis kurallarini kabul ederek,

Ogretimin zihindeki bu kurallara gore oOrgiitlenmesini kapsar. Ayrica anlamli
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O0grenmeyi saglayarak 6grenmenin en {iist seviyede gergeklesmesini ve Ogrenci

basarisinin arttirilmasini amagclar (Bircan, 2013).

Bu c¢alisma, 6grencilerin bilgileri ezberlemekten ¢ok anlamlandirmalarini ve ders
isleme siirecine aktif olarak katilmalarin1 hedefleyen Beyin temelli 6grenme ile tarih
dersine olan olumsuz tutumlar1 degistirmeyi hedeflemesi agisindan énemlidir. Ayrica
tarih dersine yonelik, 6grenci basarisinin nasil ve ne sekilde artirabilecegi ve olumlu
tutum gelistirerek Ogrencilerin tarih dersinde daha aktif hale getirilmesine yonelik

deneysel bir ¢caligma olmasi bakimindan da énemli oldugu diisiinilmektedir.

1.4 Varsayimlar
Derslerde yapilan etkinliklerin Tarih Dersi Ogretim Programi'na uygun olarak

hazirlandig1 kabul edilmistir.

Calismaya katilan tiim 6grencilerin kendilerine yoneltilen sorulara ictenlikle ve diiriist

bir sekilde cevap verdigi kabul edilmistir.

Uygulama stirecinde kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney ve kontrol grubu
ogrencilerini esit diizeyde etkiledigi varsayilmistir.

1.5 Simirhiklar

Bu ¢alisma;

2015-2016 egitim 6gretim yi1linda Ayancik Mesleki Teknik ve Anadolu Lisesi 9. siif

ogrencilerinden deney ve kontrol grubu olmak tizere 42 §grenci ile sinirhdir.

Elde edilen bulgular deney ve kontrol grubu 6grencilerinden elde edilen verilerle

sinirhdir.

Beyin temelli 6grenme modelinin olumlu yondeki etkisi, 9. sinif tarih dersi konulariyla

siirlidir.



IKiINCi BOLUM

Il. KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde ¢alisilan konu ile ilgili kuramsal ¢erceve olusturulmus ayrica literatiirde
Beyin temelli 6grenme yaklasimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin sonuglar1 hakkinda

bilgilere yer verilmistir.

2.1 Beyin temelli 6grenme

Beyin temelli 6grenme; norobilim, ndrodilbilim ve biligsel psikoloji ile baglantili
beyin yapisina ve iglevine dayali olarak 6grenmenin nasil olmasi gerektigini agiklayan
bireyin 6grenmesinin daha etkin ve kalic1 olmasi i¢in sunulan bir yaklasimdir (Bircan,
2013). Bu kisimda Beyin temelli 6grenmenin tanimi, amaci, beynin yapisi, Beyin
temelli 6grenmenin ilkeleri, uygulama bi¢imi ve Beyin temelli 6grenme ile 6gretmen

merkezli 6gretimin karsilastirilmasi hakkinda bilgi verilmistir.

2.1.1 Beynin Yapisi, Beyin temelli 6grenmenin Tanimi ve Amaci
Son on yilda beyin ve fonksiyonlari, 6gretme ve 6grenme lizerine ¢ok sayida arastirma

yapilmistir. Bilim insanlari son on yilda beyin hakkinda yilizyillardir bilmedikleri

bir¢ok seyi 6grenmislerdir.

BEYIN

Motor k
Entellektiiel oo korseks

digiince ve
baglants alani
\\

== Duyu alani

Baglant

=~ Gorme

152 alam
Isitme alam

Duyusal
konugma alam

Sekil 1: Beynin yapisi ve boliimleri (“beyin.gen.tr”, t.y.)
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Beyin; sinir sistemini yoneten, milyarlarca sinir hiicresinden olusan ve iki yar1 kiireden
meydana gelen yumusak bir dokuya sahip olan organdir (Unsal, 2011). Beynin sag ve
sol yar1 kiirelerini agiklayan modelin temeli “split brain” teorisine dayanir (Wortock,
2002).

Sol yar1 kiire; duygulari kontrol eder, analitik ve mantiksaldir. Isitsel, gorsel yollarla
Ogrenir, yazmay1 ve konusmay1 tercih eder. Viicudun sag tarafini kontrol ederek

olaylar1 somut bir sekilde ele alir.

Sag yar kiire; sezgisel ve yaraticidir. Sol yar kiireye gore daha soyuttur. Duygularla
hareket etmeyi tercih eder. Viicudun sol tarafini kontrol ederek olaylari biitiinsel bir
acidan ele alir. Miizikal yeteneklere sahiptir ve gorsel sekilleri kullanmay: tercih eder

(Duman, 2009).

Caine ve Caine (2002) gdre beynin isi 6grenmektir. Beyin tiikenmez bir 6grenme
kapasitesine sahiptir. Onlara gore her saglikli insan beyni su olaganiistii belirleyici

niteliklerle donatilmistir:

- Oriintiileri ortaya ¢ikarma ve gergege yakin tahminlerde bulunma,

- Bellegin cesitli tiirlerinin olgusal kapasitesi,

- Kendi kendine diisiinme, tecriibelerinden 6grenme ve kendini diizeltme yetenegi,
- Bitmez tiikkenmez bir yaratma kapasitesi (Bircan, 2013).

Beyin temelli 6§renme yaklagiminin amaci, “anlamli bir 6grenme ve 6gretme icin her
seyden Once Ogrenme islevini yerine getiren beynin biyolojik yapisini ve isleyis
kurallarim1  benimsemek ve Ogretme siirecinin bu isleyis kurallarina gore

yapilandirilmasini saglamaktir (Caine ve Caine, 2002).

Beyin temelli 6grenmenin temel felsefesi, 6grencinin zevk alabilecegi bir ortamda
anlaml bilgilerle baglantilarin kuruldugu, beynin dogal islemci olarak kabul edildigi,
tehditten uzak, disiplinler arasi bilgilerin kullanildigi ve her 6grenenin 6grenme

siirecine katildig1 6grenci odakli 6gretimi saglamaktir (Ustiinoglu, 2007).

Beynin bir bilgiyi kalici hafizaya gegirmesi igin konuyu ilgi ¢ekici hale getirmek
gerekmektedir. Yani 6grenciyi bir konuya 6nce motive edip sonra bir takim bilgiler

verilmesi 6grenmenin tam gerceklesmesi igin sarttir (Celebi, 2008).
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Beyin temelli 6grenme yaklagimina gore, bireyler yeni algilarini daha 6nce 6grendigi
bilgiler ve uzun siireli bellekte depolanan ilgili bilgilerle iligskilendirerek anlamli hale
getirir ve kendi bilgilerini yapilandirirlar. “Her beyin tektir” anlayisina dayanan bu
yaklasim; Ogrenenin, O08renme yasantilarina duyu organlarimi kullanarak etkin

katiliminin saglanmasini ileri siirer (Coban, 2011).

Beyin temelli O0grenmede Ogretmenlerin, Ogrencilerin ilgilerini stirekli uyanik
tutabilmek i¢in farkli 6gretim yontemlerini bilip ¢esitli materyaller hazirlayarak
uygulayabilme yeterliligine sahip olmalar1 gerekmektedir. Ayrica 6gretmenlerin
beynin genel yapist ve islevleri hakkinda da genel bilgisi olmalidir. Boylelikle
Ogretmen, O6grenciye neyi nasil 6greneceklerine dair yonlendirmelerde bulunabilir ve
Ogrenciler de 6grenme stilleri hakkinda farkindalik kazanabilirler (Coruhlu, 2006).
Beynin iki lobunun da aktif olarak kullanilabilmesi i¢in bilgilerin hem isitsel hem de
gorsel formatta sunulmasi gerekir (Keles ve Cepni, 2006). Bu nedenle grafik
orgiitleyiciler, resimler, videolar, sekiller kullanilarak beynin karmagik diisiinmesi ve

daha verimli kullanilmasi saglanir (Coruhlu, 2006).

2.1.2 Beyin Temelli Ogrenmenin Tlkeleri
1. Beyin Paralel Bir Islemcidir. Insan beyni ¢ogunlukla bir¢ok isi birden yiiriitiir.

Duygu, diisiince, hayal ve yonelimler ayn1 anda birlikte islemektedir. lyi bir dgretim,
beynin tiim yonleriyle isleyisini saglayan 6grenci tecriibelerinin, bir orkestra gibi

yonlendirildigi 6gretimdir (Caine ve Caine, 2002).

2. Ogrenme Tiim Fizyolojiyle ilgilidir. Beyin dogal kurallarma gére isleyen
fizyolojik bir organdir. Ogrenmede nefes alip verme gibi dogaldir. Fizyolojik
fonksiyonlarimizi etkileyen her sey oOgrenme yetenegimizi de etkiler. Regeteli
recetesiz bir ¢ok ilag, 6grenmeyi engellemekte olup bunlarin etkileri bilinmeli ve

kullanimlar1 kontrol edilmelidir (Caine ve Caine, 2002).

3. Anlam Arayisi I¢seldir. Anlamlandirma (tecriibelerimize anlam verme) ve bunun
sonucuna uygun hareket etme gereksinimi kendiligindendir. Ogrenme ¢evresi, tutarl
ve bilinen bir ortam saglamalidir; bu, siiftaki davranis ve isleyisin amaglarinin bir
kismin1 olusturur. Ayni zamanda ortamin, merakimizi, yenilik ihtiyacimizi, kesfetme
ve tartisma gibi isteklerimizi tatmin etmesi yoniinden gézden gegirilmesi gerekir.

Ogrenmeler, yasami yansittig1 oranda anlamli-ve iyi olacaktir (Caine ve Caine, 2002).
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4. Anlam Arayis1 Oriintiilemeyle Olusur. Beyin oriintiileri algilamak ve yaratmak
icin donatilmis olup kendine empoze edilen anlamsiz oOriintiileri de reddeder.
“Anlamsiz” Oriintiiler, 6grenci i¢in bir mana ifade etmeyen yalitilmis bilinti

pargaciklaridir (Caine ve Caine, 2002).

5. Oriintilemede Duygular Cok Onemlidir. Duygular ve bilis birbirinden
ayrilamaz. Duygular bilginin depolanip hatirlanmasini kolaylastirdigindan bellek i¢in
cok onemlidir. Ogretmenler, dgrencilerin duygu ve tutumlarinin dikkate alinmasi
gerektigini ve bunlarin sonraki 6grenmeleri belirleyecegini bilmelidirler (Caine ve

Caine, 2002).

6. Beyin Parcalan ve Biitiinleri Aym1 Zamanda Isler. Beynin yan yana bir yapist
olup sag ve sol yarim kiireler arasinda agik bir farklilik vardir. Ayn1 zamanda saglikli
bir bireyin beyninin her iki yarim kiiresi arasinda siki bir iletisim vardir. Bilginin gerek
parcalart gerekse biitiinii ihmal edildiginde birey, O6grenmede asir1 gligliikle

karsilagsmaktadir (Caine ve Caine, 2002).

7. Ogrenme Hem Cevresel Algiy1 Hem de Odaklanmis Dikkati Gerektirir. Beyin
dogrudan farkinda oldugu, dikkat ettigi bilintiyi igerir. Ancak, dikkatinin Otesinde
kalan bilinti ve isaretleri de igerir. Ogretmenler, 6grencilerin dikkatleri disinda
kalabilecek materyali de organize edebilir. Ogretmenler, rehber ve drnek oluslariyla
ve kendi heyecanlartyla Ogrencilerde ilgi ve cosku uyandirmak durumundadir.
Boylece kontrol digindaki uyaranlar, uygun bir sekilde 6grenilen konunun 6nem ve

degerleriyle iliskilendirmis olacaktir (Caine ve Caine, 2002).

8. Ogrenme Her Zaman Bilincli ve Bilingdis1 Siirecleri Icerir. Ogrendiklerimiz,
bilingli olarak anladiklarimizdan her zaman daha ¢oktur. Cevresel olarak algilanan pek
cok isaret, bireyin 6zel dikkat ve etkilesimi olmaksizin bilingalti diizeyde beyne
ulasmaktadir. Ornegin bir 6grenci, makamima uygun sarki sdylemeyi dgrenirken ayni
zamanda sarki sOylemekten nefret etmeyi de Ogrenebilir. Bu yiizden 6grenme
etkinlikleri, G6grencilerin bilingdis1 siireglerden en iist diizeyde yararlanmalarim
saglayacak bicimde diizenlenmelidir. Bu, kismen cevresel baglami dikkate alarak,

kismen de 6gretimle gerceklesecektir (Caine ve Caine, 2002).

9. Olgu ve Beceriler Dogal Uzamsal Bellekte Yapilandirildigi Zaman En lyi
Sekilde Hatirlanir. Sozciik dagarcigi calismalart mizah tiiriiyle karikatiirlerle

yapilabilir. Gramer, hikaye ve diger yazi tiirleriyle uygulama icinde Ogretilebilir.
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Matematik, bilim ve tarih biitiinlestirilebilir. Basari, tim duygularin kullanimina ve
Ogrenciyi, karmagik ve etkilesimli yagantilarin bolluguna daldirmaya baglhdir. Anlatim
ve analizler dislanmamali, ancak bunlar daha kapsamli bir yasant1 biitiiniin pargasi

olmalidir (Caine ve Caine, 2002).

10. Ogrenme Zorlanma ile Zenginlesir, Tehdit ile Engellenir. Beynin, bir korku
karsisinda performansi diiser, uygun bir diizeyde zorlandiginda ise beyin iist diizeyde
Ogrenir. Performans diisiisiiniin temel 6zelligi caresizlik duygusudur. Beynin bazi
boliimleri, korku igindeyken kapasitelerinin altinda is goriirler. Ogretmen ve
yoneticilerin, 6grencide rahat bir uyaniklik durumu yaratmalar1 gerekmektedir (Caine

ve Caine, 2002).

11. Her Beyin Kendine Ozgiidiir. Ogretim tiim 6grencilerin gorsel, isitsel, dokunsal
ve duyussal tercihlerini sergilemelerine olanak vermek i¢in c¢ok yonli olmak
zorundadir. Diger bireysel farklar da géz oniinde bulundurulmak zorundadir. Bireysel
ilgiyi ¢cekmek i¢in O6grenme ortamina birbirinden farkli olarak pek ¢ok degisken

sunulmalidir ( Caine ve Caine, 2002).

2.1.3 Beyin temelli 6grenmede, Ogrenme ve Ogretme Siireci
Beyin temelli 6grenmenin yapildigr simif ortaminin duyusal ve duygusal atmosferi

bireyde yaratici uyarici etkisi yaratmalidir. Bunu saglamak i¢in metaforlar, hikayeler,
farkli ve karmasik c¢evresel faktorler, grup dinamigine dayali etkinlikler
kullanilmalidir. Beyin temelli 6grenme yontemiyle islenen bir ders 6grenenin ilgi ve
beklentilerini karsilamalidir. Beynin ¢aligma ilkelerine uygun olmali ve farkli bellek

sistemlerine gore uyarici materyallerle zenginlestirilmelidir (Coban, 2011).

Ogretimin beyin uyumlu olabilmesi igin olabildigince dzgiir ve zenginlestirilmis bir
ortamda, yasamla biitlinlestirilmis 6zglin 6grenme ve degerlendirme yasantilartyla
ortilmiis, isbirligine dayali ¢caligmay1 temele alan bir yapida olmasi gerekir. Ayrica
hareket ve duygular da 6grenme Ggretme siirecinde olduk¢a onemlidir (Doganay ve

Tok, 2007).

Beyin temelli 6grenmede Sag ve sol beyin 6zellikleri dikkate alinarak farkli etkinlikler
belirlenmeli, kavram haritalar1 ile eski ve yeni bilgiler iligkilendirilmelidir.
Ogrencilerin baskin beyin dzellikleri tespit edilerek buna paralel etkinlikler yapilmals,
ogrencilerin birbirlerini degerlendirmesine firsat verilmelidir. Ogrencilerin konuyu bir

biitlin olarak gormeleri saglanmali, sif tartigmalar1 ve projelerle 6grenciler
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kendilerini dogru bir sekilde ifade edebilmeli, bu amagla farkli zeka tiirlerine yonelik
aktiviteler ortaya siiriilmelidir. Her 6grencinin ders esnasinda yaninda su
bulundurmasina, dersteki etkinlikler ile 6grencilerin zihinsel ve bedensel enerjilerini
harcayabilmelerine firsat verilmelidir. Ayrica Ogretmen tehdit ve korkutma
davraniglarindan uzak, stressiz ve giivenli bir 6grenme ortami olusturmalidir. Sinifta
olusan demokratik ortamda Ogrenciler cesaretlendirilmeli ve 6grencilerin kendilerini

tam anlamiyla ifade etmeleri saglanmalidir (Avci, 2007).

Ogretmenlerin Beyin temelli grenme stratejilerini sinifta uygularken dikkat etmesi

gerekenler arasinda sunlar da siralanabilir:
- Ogretilen konuyla ilgili belirli model, igerik ve &riintii yaratilmal,
- Bilgi olciilebilir ve anlasilabilir pargalara ayrilmali,

- Ogrencilerin egitim aldiklar1 ve diger deneyimsel dgrenme aktiviteleriyle birlikte

O0grenme deneyimlerine aktif katilmalar1 saglanmali,

- Bir 6grencinin 6grenme stilinde ¢esitlilik saglanmali (Kaufman ve arkadaslari, 2008).

2.2 Calisilan Konu {le Tlgili Yapilan Arastirmalar

Literatiirde Beyin temelli 6grenme ile ilgili yapilan calismalar; Beyin temelli
o0grenmenin akademik basariya, 68renci tutumlarina, anlama becerilerine, list diizey
diistinme becerilerinin kazanilmasina yonelik etkilerinin incelenmesi seklinde

yapilmistir.

Bu boliimde konuyla ilgili yurt disinda ve yurt icinde yapilan ¢alismalar ayr1 basliklar

altinda ele alinmustir.

2.2.1 Beyin Temelli Ogrenme ile lgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar
Hoge (2002), doktora tez ¢alismasinda Beyin temelli 6grenme stratejilerinin okur-

yazarligr tesvik etmek ve desteklemek amaciyla Ogretmen tarafindan nasil
kullanildigin1 betimlemistir. Alt diizey bir kirsal ilkokulun birinci sinifinda yapilan
arastirmada veriler simif gézlemleri, 0gretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismeler,
anket ve Ogretmen ile O0grencilerden toplanan {irtinlerden saglanmistir. Bu acidan
arastirmada dogal ortama miidahale edilmeden yapilan odakli gozlem yontemi

kullanilmastir.
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Arastirmada Beyin temelli 6grenmenin geregi olarak; son derece zorlayici ortam,
miimkiin oldugunca bireysellestirilen 6grenme, azaltilan stres ve iyilestirilen sinif
atmosferi ana noktalar1 siniflara uygulanmistir. Hazirlanan bu ortamda gergeklestirilen
arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde; destekleyici, riskten uzak bir 6grenme
ortami1 olugturmada Beyin temelli 6grenme stratejilerin dnemli oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenin sinifinda Beyin temelli grenmeyi kullanmak okur-yazarhi@ tesvik
etmistir. Ogrencilerin kendilerini okur-yazar olarak algilamalarinin olumlu oldugu
gorilmistiir. Hoge’a gore; Beyin temelli 6grenme, 6grencilerin olumlu okur-yazarlik
deneyimi  gelistirmelerini  kolaylagtirmakta ve onlar1 okur-yazar olmaya
giidiilemektedir. Bu nedenle 6gretmenler okul idarecileriyle isbirligi yaparak Beyin

temelli 6grenmeyi uygulamali ve bu yolla okur-yazarlik gelistirilmelidir.

Wortock (2002), hemsirelik egitiminde kalbin ¢alismasiyla ilgili temel ilkelerin
Ogretilmesinde geleneksel 6gretim, hasta modeli kullanimi ve Beyin temelli 6grenme
ilkeleri dogrultusunda tasarlanan web tabanli 6gretimi karsilastirmak amaciyla bir
arastirma gerceklestirmistir. Arastirmaya hemsirelik programi son sinifta 6grenim
gdren 54 6grenci katilmistir. Ogrenciler random yoluyla dért gruba ayrilmis; birinci
gruba geleneksel 6gretim, ikinci gruba hasta modeli kullanilarak diizenlenen 6gretim,
ticlincii gruba Beyin temelli 6grenme ilkelerine gore hazirlanan web tabanli 6gretim,
dordiincii gruba ise hem web tabanli 6gretim hem de hasta modeli ile diizenlenen
Ogretim uygulanmistir. Arastirmada, hasta modeli ile birlikte Beyin temelli 6grenme
ilkeleri temel alinarak diizenlenen web tabanli Ogretimin uygulandigi grubun
geleneksel dgretime gore daha yiiksek basari elde ettigi ve Beyin temelli 6§renmenin

elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi sonuglarina ulagilmistir (Cengelci, 2005).

Jacobs’un (1990) okuma becerilerini artirma {izerine yaptig1 arastirmasina, 3 6grenci
katilmistir ve 6grenciler, Ginn Reading Programme ve dgretmenin Onerilerine gore
okuma becerileri zayif 6grencilerden se¢ilmistir. Secilen d6grencilerle gergeklestirilen
uygulamada Ginn Reading Programme’nin amaglar1 temel alinmis; ancak Beyin
temelli 6grenme etkinlikleri kullanilmistir. Uygulama sonunda, 6grencilerin okuma
becerilerini degerlendirmek amaciyla Ginn Reading Programme testi kullanilmis ve
aragtirma sonucunda Beyin temelli 6grenme tekniklerinin 6grencilerin okumaya
yonelik ilgilerini, ¢abalarin1 ve okuma becerilerindeki yeterlik diizeylerini artirdig

sonuclarina ulagilmistir.
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ogrenme ve c¢oklu zekd kuramiin teknoloji destekli sinif i¢i uygulamalarim
incelemeyi amaglamistir. Arastirma; teknoloji destekli Beyin temelli 0grenme
yontemini siniflarinda uygulayan her biri ayr1 branstaki alt1 6gretmen, idareci ve teknik
koordinatorle yirttiilmiis, ¢alismalar bes ay siirmiistiir. Sinifin yapisi, 6gretmen,
ogrencilerin ve okul idaresinin rollerini ve siniflarinda teknoloji destekli Beyin temelli
O0grenmeyi uygulayan 6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar ele almistir. Betimleyici
0zel durum calismasi seklinde ylriitiilen arastirmada veri toplama araci olarak
miilakatlar, gozlemler ve kontrol listeleri kullanilmistir. Miilakatlarla teknoloji
destekli Beyin temelli Ogretimin nasil gergeklestirildigi, uygulamalar sirasinda
karsilagilan giigliikkler ve bunlarin ¢6ziim yollari; 56 ders saati siiren gozlemlerle alt1
Ogretmene ait veriler; kontrol listeleri ile 6gretmenlerin sinif icinde kullandiklar1 beyne
dayali metotlar kaydedilmistir. Arastirmada ayrica ogrencilere, “Beyin Baskinlik
Anketi” uygulanarak smif i¢i uygulamalari bu dogrultuda yonlendirilmistir.
Calismanin sonuglarina gére 6gretmenlerin beyne dayali 6grenme etkinlikleri olarak;
demonstrasyonlar, diiz anlatim, tanimlamalar, bilgisayar destekli dokiimanlar ve web
sayfalar1 kullandig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin, rehber, yardim saglayan, direk
anlatan, bazen de degerlendiren kisi rollerini iistlendigi; 6grencilerin ise 6grenme
stirecince aktif katilime1 oldugu goriilmiistiir. Tiim 6grencilerin 6grenmelerini en 1y1
seviyeye tasimada Ogrenme cevresinin etkili oldugu, &gretmenlerin Ogrencileri
siirlandirmadigi ya da 6grencilerin tercih ettigi 6grenme tercihleri ve beyin tercihleri

ile catismadig tespit edilmistir.

Weimer (2007), 6grencilerin derse karsi ilgisini ve uzun siireli hafizay1 artirmada
Beyin temelli 6grenmenin etkisini arastirmistir. Aragtirma bulgulari, kullanilan beyin
temelli 6gretim stratejilerinin 6grencilerin sosyal ve duyusal ihtiyag¢larini karsiladigini,
ogrenci ilgi ve dikkatinin uzun siireli hafizayr gelistirdigini, 6grencinin derse
odaklanmasimi sagladigini ve bunun sonucu olarak da Ogrenci hatirlamalarinm

artirdigin1 gostermistir.

Radin ise (2005), arastirmasinda alan yazin yardimiyla beyne dayali &gretim
ozelliklerinin en iyl bicimde uygulanabilmesi i¢in yapilan Onerileri, 6Zretmen
yetistirme programlart ve 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda bu 6zellikleri ne

olciide benimsediklerini tespit etmeyi amaglamistir. Ilk etapta, beyin arastirmalart
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konusunda uzman 10 akademisyen ile ii¢ soru lizerinde derinlemesine miilakatlar
yapilmistir. Arastirmaci; uzmanlardan dordii ile 2004 yilinda Cambridge’de yapilan
“The Learning and The Brain” konferansinda yiiz ylize, bir uzman ile telefonda, diger
besi ile e-posta araciligy ile miilakatlar1 yiiriitmiistiir. Ikinci asamada, ortadgretim
seviyesinde (secondary) gorev yapan ve basarili olarak nitelendirilen 6 6gretmen ile
miilakatlar yapilarak beyne uygun ozelliklerin sinif icinde kullanimi konusunda
O0gretmenlerin ne kadar haberdar olduklari incelenmistir. Alan yazin ve uzman
gorlsleri ile beyne dayali Ogretimin alti Ozelligi tespit edilmistir. Bunlar;
zenginlestirilmis ¢evre, duygularin rolii, stres ve korkuyu azaltmak, fiziksel
sistemlerin rolii, meydan okuma, konu ile ilgili ¢alisma ve problem ¢6zme ve
deneyimin rolii olarak siralanmugtir. Ogretmen miilakatlarinda, dgretim siireci ve
ogretmenlerin 6zellikleri olmak iizere iki konuya odaklanilmistir. Bu sayede 6gretmen
yetistirme programlart ve Ogretmenlerin mesleki gelisimleri degerlendirilmistir.
Bulgular, 6gretmenlerin teorik bilgilerini pratige doniistiiremedigini, drneklemdeki
Ogretmenlerin beyne uygun olarak nitelendirilmelerine karsin, yeteneklerini basarili
tekniklerle ortaya koyma acisindan eksikliklerinin oldugunu gostermistir. Bu alti
ogretmenden sadece birinin beyin arastirmalari ile pedagoji arasindaki baglantiyi

kurdugu tespit edilmistir.

Getz (2003), Beyin temelli 6grenmenin Ingilizce 6gretimindeki etkisini incelemek i¢in
bir aragtirma yapmustir. Arastirma silirecinde ii¢ smnifta Beyin temelli 6gretim
gerceklestirilmis; dort simnifta ise geleneksel Ogretim siirdiiriilmiistiir. Uygulama
sonunda her iki gruba deneme yazdirilmis ve yazmaya karsi tutumlar1 belirlenmistir.
Arastirma sonunda beyin temelli Ogretim yaklasiminin basartyr artirdigi ve
ogrencilerin tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Ogrenciler ise bu
arastirma sonunda Beyin temelli 6grenmenin kendilerini etkin olmaya tesvik ettigini;
akademik anlamda ise kendilerinde olumlu yonde degisiklik hissettiklerini

belirtmiglerdir.

Frank (1983), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin beynin islevlerine iligskin secilen bazi
kavramlar1 6gretim tekniklerine uygulama diizeylerini belirlemeye yonelik yaptigi
aragtirmada nitel arastirma yontemini benimsemistir. Arastirmada sosyal bilgiler
Ogretim tekniklerine uygun oldugu varsayilan dokuz beyin fonksiyonu kavrami

secilmigtir. Kavramlar tglii beyin, islevsel diizenleme, beynin gelisim evreleri,
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norokimyasal siirecler, islevsel biitlinlestirme, ayrik beyin, 6grenme stili tercihleri,
gorsel diistinme ve Proster modelidir. Yapilan goriismede O6gretmenlere secilen
kavramlarla ilgili farkindalik durumlarini, bu kavramlar1 kabul etme ve siniflarinda
uygulama durumlart ile ilgili sorular sorulmustur. Arastirmada goriisme sorularini
yanitlayan 6gretmenlerin biiylik boliimiiniin segilen kavramlarla ilgili farkindaliga
sahip olmadigt; kavramlarin farkinda olan Ogretmenlerin, bu kavramlarin sosyal
bilgiler 06gretim stratejilerine uygulanabilir olduguna inandigi; kavramlarin
O0gretmenlerin bir boliimii tarafindan 6gretim stratejilerine uygulandigi sonuglarina

ulasilmistir (Cengelci, 2005).

2.2.2 Beyin Temelli Ogrenme ile flgili Yurt i¢cinde Yapilan Calismalar
Budak (1999), calismasinda gérme, tartisma, yapip gosterme ve bir digerine 6gretme

gibi bes etkinligin biligsel alanin bilgi, kavrama, uygulama ve bunlara iliskin toplam
erisiye etkisinin arastirilmasini hedeflenmistir. Bu amagcla Genel Ogretim Y ontemleri
dersini alan gruplardan ikisini deney grubu olarak belirlemis ve gruplardan birinde diiz
anlatim yontemini digerine ise dinleme, gorme, tartigma, yapip gosterme ve bir

digerine 6gretme gibi bes etkinligi kullanmustir.

On test- son test deney deseni kullanilan aragtirmada bilissel alanin bilgi basamaginda
gruplarin erisi puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bilissel alanin
kavrama, uygulama basamaklarinda ve toplam erisi puanlarinda gruplar arasinda
anlamli fark oldugu bulunmustur. Arastirma sonuglarina gore dinleme, gorme,
tartisma, yapip gosterme ve bir digerine 6gretme gibi bes etkinligin uygulandig: grup,
diiz anlatim yontemini uygulayan gruba goére daha basarili olmustur. Arastirmaci
O0grenme-0gretme siirecinde beynin tiimiiniin kullanilmas1 ve kavrama ve uygulama
basamaklarinda hedeflerin gerceklesmesi icin; dinleme, gorme, tartigma, yapip
gosterme ve bir digerine Ogretme etkinliklerinin 6grenme Ggretme siirecinde

kullanilmasini 6nermektedir.

Demirel, Erdem, Kog, Koksal ve Sendogdu (2002), arastirmasinda Beyin temelli
ogrenmenin ilkdgretim dérdiincii sinif ingilizce dersinde erisiye etkisi ve beyin temelli
Ogretime uygun smif ortaminin gerceklestirilebilme derecesi incelenmistir. Kontrol
grubu On test- son test deney deseni kullanilmistir. Arastirmada nicel verilerin

saglanmas1 amaciyla okuma, yazma, dinleme becerilerini dlgen bir test uygulanmais,
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Ogrenme ortamina iligkin nitel verilerin saglanmasi amaciyla da sinif ortami gézlenmis

ve 0grencilerle goriismeler yapilmistir.

Aragtirmada Beyin temelli 6grenme ilkelerine uygun olarak segilen yontem ve
etkinliklerin uygulandig1 deney grubunun, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubuna gore erisi puanlariin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica Beyin temelli
O0grenmeye gore diizenlenen smif ortaminda; etkin katilim, sosyal etkilesim ve
isbirligine dayali calismalar gergeklestirilmis; Ogretmen rehberliginde 6grenci
merkezli bir sinif ortami1 olusturulmus; 6grencilerin gegmis yasantilari ile yeni bilgileri
iligskilendirilerek kalict 6grenmeleri saglanmistir. Aragtirma sonuglarina gore, Beyin
temelli 6grenme yaklagiminin egitimin her kademesinde ve farkli konu alanlarinda

uygulanmasina iligskin aragtirmalar yapilmasi 6nerilmistir.

Inci (2014), Beyin temelli 6grenme tasarimlarinin dgrencilerin akademik basari, tutum
ve O0grenmelerinin kalicilig1 iizerine etkisini belirlemeye ¢alismistir. Bu ¢alismaya,
deney grubunda 37, kontrol gruplarinda 72 6grenci olmak {izere toplam 109 yedinci
stif Ogrencisi katilmigtir. Arastirmanin uygulamasi fen ve teknoloji dersindeki
“Kuvvet ve Hareket” iinitesinin 6gretiminde gerceklestirilmistir. Deney grubundaki
ogrencilere Beyin temelli 6grenme yaklasimiyla, kontrol gruplarindaki 6grencilere ise
yurtirlikkteki fen ve teknoloji 6gretim programi (kismen yapilandirmact 6grenme

yaklagimi) ile 6gretim yapilmistir.

* Basar1 son test puanlarinda, deney ve kontrol gruplar1 arasinda, deney grubu lehine

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark oldugu,

* Tutum son test puanlarinda, deney ve kontrol gruplar1 arasinda, deney grubu lehine

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark oldugu,

* Basari1 kalicilik testleri puanlarinda, deney ve kontrol gruplari arasinda, deney grubu

lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark oldugu,

* Deney grubu ogrencilerinin beyin baskinlik diizeylerinde degisim oldugu

belirlenmistir. Beyni dengeli bir bicimde ¢alisanlarin orani % 24 artmistir.

Ayrica, deney grubu Ogrencileri miilakatlarda Beyin temelli 6grenme tasarimlarini

sevdiklerini ifade etmislerdir.

Goziiyesil (2012), Beyin temelli 6gretimin akademik basariya olan etkisini bir meta
analiz c¢alismasi ile degerlendirmistir. Arastirmasini, 31 calisma T{izerinden 42
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karsilastirma yaparak ortaya koymustur. 42 karsilastirma sonucunda Beyin temelli
o6grenmenin 35“inde pozitif biiytlikliige sahip oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak Beyin

temelli 6grenmenin akademik basariya pozitif yonde bir etkisi oldugu belirtilmistir.

Eyiip (2013), ¢alismasinda Beyin temelli 6grenmenin ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin
dil bilgisi konularindaki (sozciik tiirleri) akademik basari, tutum ve bilgilerinin
kaliciligina etkisini belirlemistir. Arastirmada bu amaca uygun olarak deneysel
arastirma desenlerinden “6n test-son test kontrol gruplu deneme modeli”
kullanilmistir. Arastirma, 6. siniflarindan se¢ilmis bir deney grubu ve bir kontrol grubu
tizerinde yapilmistir. Deney grubunda 34, kontrol grubunda 32 olmak iizere toplam 66

Ogrenci bu ¢alismanin aragtirma grubunu olusturmustur.

Arastirmanin uygulamasi, Tiirk¢e dersindeki dil bilgisi konularindan sézciik tiirleri
(isim, zamir, sifat, edat, bagla¢, linlem) iizerinde yapilmistir. Sozciik tiirleri deney
grubundaki Ggrencilerle Beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretim etkinlikleriyle;
kontrol grubundaki ogrencilerle ise gelencksel 6gretim yontemleriyle islenmistir.
Arastirmanin basinda ve sonunda her iki gruba da ‘Sozciik Tiirleri Basar1 Testi’, ‘Ac¢ik
Uclu Soru Formu’ ve ‘Tiirkge Dersine Yénelik Tutum Olgegi’ uygulanmistir. Ayrica
sadece arastirmanin basinda her iki gruba kisisel bilgi anketi uygulanmis; arastirmanin
sonunda da deney grubu 6grencilerinden goniilliiliik esasina dayali olarak yedi 6grenci

ile gériisme yapilmistir.

Yapilan uygulamalar sonrasinda dil bilgisi konularinin Beyin temelli 6grenmeye
dayali 6gretim etkinlikleriyle yapildigi deney grubuyla 6gretmen merkezli 6gretim
etkinlikleriyle yapilan kontrol grubu arasinda basar1 bakimindan anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Yine uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarmin derse
yonelik tutumlar1 incelendiginde deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin sdzciik tiirleri ile ilgili kavramlari 6grenme diizeyleri
incelendiginde Beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretim etkinliklerinin yapildigi deney
grubu Ogrencilerinin geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerine oranla
daha basar1 olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Beyin temelli 6grenmeye dayali etkinliklerin
yapildig1 deney grubundan bazi 6grencilerle yapilan goriismelerde de 6grencilerin bu
uygulamalara yonelik olumlu gériisler bildirdigi belirlenmistir. Ogrenciler derslerin
cok eglenceli ve zevkli gectigini, sikilmadan dersleri takip ettiklerini, yapilan ¢esitli

etkinliklerle konular1 daha sonra da kolayca hatirladiklarini belirtmislerdir. Ulagilan
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sonuglar dogrultusunda okullarda dil bilgisi 6gretiminde Beyin temelli 6grenmeye

dayal1 6gretim uygulamalarindan yararlanilabilecegi onerilmistir.

Ozden (2005), calismasinda On test son test kontrol gruplu deneysel model
kullanmistir. Veri toplama araci olarak anket formu, akademik basarilarim1 ve
hatirlama diizeylerini belirlemek amaciyla hazirlanan basari testi kullanmistir. Deney
grubunda dersler Beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretim uygulamalariyla kontrol
grubunda geleneksel Ogretim yontemleriyle islenmis ve toplam 18 ders saati
siirmiistiir. Ozden, uygulamanin sonunda &grencilere son testi uyguladiktan ii¢ hafta
sonra hatirda tutma diizeyini belirlemek i¢in basari testi uygulanmistir. Arastirmada
akademik basar1 ve hatirda tutma bakimindan Beyin temelli 6grenmeye dayali
uygulamalarin yapildigi deney grubu lehine anlamli fark oldugu sonucu elde

edilmistir.

Bozbag (2015), aragtirmasinda ortadgretim geometri dersi 6gretiminde Beyin temelli
O0grenme yaklasiminin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina ve akademik basarilarina
olan etkisini incelemistir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel modeli
kullanilmistir. Arastirma 2013-2014 egitim 6gretim yilinda, bir deney grubu ve bir
kontrol grubu ile yapilmistir. Deney ve kontrol gruplar1 22’ser 6grenciden olmak
lizere, ¢alisma toplam 44 kisi ile yapilmistir. Arastirma ortadgretim 12. sinif geometri
dersi “tek ve cokylizeyli kapali ylizeyler ve kati1 cisimler” {initesinin 6gretiminde
gerceklestirilmistir. Deney grubundaki Ogrencilere Beyin temelli 0grenme
yaklasimina goére hazirlanmisg geometri 6gretim programi uygulanmistir. Kontrol
grubundaki Ogrencilere ise MEB’in belirlemis oldugu ytriirliikte olan o6gretim
programina gore 0gretim uygulanmistir. Aragtirma toplam 5 hafta siirmiistiir. Haftalik
ders saati 2 saat oldugundan toplam 10 saat uygulama yapilmistir. Siirecin baglangic
haftasindan 6nce bagar1 6n testi yapilmis ve iki grubun birbirine denk oldugu tespit
edilmistir. Uygulamanin sonunda basari son testi yapilmistir. Ayrica deney ve kontrol
gruplarina uygulama oOncesi ve sonrasi geometri dersine yonelik tutum 6lgegi testi
yapilmistir. Aragtirmada elde edilen bulgulara gore, her iki grubunda akademik
basarilarinda anlamli bir artis oldugu gézlemlenmistir. Arastirma sonunda deney ile
kontrol gruplarmmin akademik basarilarinda deney grubu lehine bir artis oldugu

bulunmustur. Yani Beyin temelli 6grenme yaklasimina goére hazirlanan o6gretim
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programinin akademik basariya etkisinin yiiriirliikte olan 6gretim programindan daha

fazla oldugu saptanmustir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan geometri dersi tutum 6lgegi sonuglarindan elde
edilen bulgulara gore, iki grubun derse yonelik tutumlarinda anlamli bir degisme
olmamistir. Yani Beyin temelli 6grenme yaklagimina goére hazirlamig olan geometri
Ogretimi ve ylriirliikkte olan geometri 6gretimi programi dgrencilerin derse yonelik
tutumlarinda anlamli bir degisiklik olusturmamaistir. Yapilan arastirma sonucunda elde
edilen bulgulara gére Beyin temelli 6grenme yaklagiminin akademik basariy1 artirdig

sonucuna ulasilmistir.

Keles (2007), caligmasinda Beyin temelli 6grenmeyi temel alan bir web destekli
ogretim (WDO) materyalinin gelistirilmesi ve dgrencilerin bagari, kavramsal dgrenme
ve tutumlarn iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma iic ayr1 ilkogretim
okulundaki 6. siniflardan segilen {i¢ sinif ve bu 6grencilere ders veren Fen ve Teknoloji
dersi Ogretmenleriyle birlikte yiiriitilmistiir. Elde edilen veriler dogrultusunda;
calismaya katilan ii¢ okuldaki 6grencilerin de basar1 diizeylerinde %100 ile %84

arasinda degisen bir artis belirlenmistir.

Avct (2007), calismasinda, Ontest-sontest kontrol gruplu arastirma modeli
kullanmistir. Arastirma, bir deney grubu ve iki kontrol grubu ile yapilmistir.
Arastirmanin uygulamas1 fen bilgisi dersindeki “Is yap-Enerji aktar” konusunun
ogretiminde gergeklestirilmistir. Deney grubundaki &grencilere Beyin temelli
ogrenme yaklagimiyla, kontrol gruplarindaki o6grencilere ise geleneksel Ggretim
yontemleri ile 6gretim yapilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu lehine tutum,

algilama, basar1 ve basar1 kalicilik testleri bakimindan anlamli farklara rastlanmastir.

Hasra (2007), calismasinda Beyin temelli 6grenme yaklagimi yardimiyla 6grenme
stratejilerinin 6gretiminin 6grencilerin okudugunu anlama becerisi tizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini, 9. siniftan toplam 60 kisi olusturmaktadir.
Arastirma bulgularina gore, Beyin temelli 6grenme yaklagimiyla yapilan strateji
ogretiminin Ingilizce dersinde okuma anlama becerileri ve bu becerilerin kalicilig
tizerinde olumlu ve anlamli bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuca
gore, Beyin temelli 6grenme yaklasiminin 6grenme stratejilerinin  6gretiminde

kullanilabilecegi Onerisinde bulunulmustur. Beyin temelli 6grenme yaklagiminin
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geleneksel dgretim yontemine gore dgrencilerin 6grendikleri stratejilerin kaliciligi

tizerinde anlamli sekilde farklilagsmaya neden oldugu saptanmaistir.

Oner’in (2008), ¢alismasinda 6. smifta dgrenim gdrmekte olan deney ve kontrol
grubuna ait toplam 58 6grenci katilmistir. Yapilan analizler sonucunda Beyin temelli
O0grenme yaklasimina gore dilizenlenen Ogretimin uygulandigi deney grubu ile
Yapilandirict Ogrenme yaklagimmin kullanildigi kontrol grubu dgrencileri arasinda
basar1 testi, sontest sonuglarinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Beyin temelli
O0grenme yaklagimi kullanilarak gerceklestirilen 0gretim sonucunda deney grubu
Ogrencilerinin tutum puanlarinda artis gézlenmistir. Ayrica deney grubu ile kontrol
grubu Ogrencilerinin 6grenilenleri hatirda tutma diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. A¢ik uclu sorulardan olusan formdan elde edilen verilere gore her iki
gruptaki Ogrencilerin incelenen kriterlerle ilgili olumlu goriisler belirttikleri

gorilmiustir.

Odabasi (2010), calismasinda beyin temelli program yapisinin nasil olmasi gerektigi
izerine, kuramsal analizleri ve 6grenci goriislerini ele almistir. Arastirmada, Beyin
temelli 6grenme yaklasimina dayali olarak yiiriitiilen 6gretim etkinliklerinin, 12. sinif
Ogrencilerin bilgilerinin kalicili81 ile basar1 diizeyleri iizerindeki etkileri arastirilmistir.
Arastirmada agirlikli olarak betimsel arastirma modeli uygulanmistir. Koreldsyon
desen calismasi ile de desteklenmistir. Ogrencilerin basar1 diizeylerindeki
farklilagsmada, Ontest olarak Ekim (2008) ve sonras1 tarihinde yapilan deneme sinavlari
ortalamasi ile 2009 OSYS sinavlarinin durumu Karsilastirilarak yapilmistir. Beyin
temelli uygulamalarin dncesinde yapilan sinavin sonuglari ile sonrasinda girilen OSYS
(14 Haziran 2009) sinavinin sonuglar1 arasinda elde edilen basar1 diizeyi olarak pozitif
yonde istatistiksel olarak anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Cinsiyet olarak ise;

erkeklerin lehinde bir sonug elde edilmistir.

Higyilmaz (2013), arastirmasinda sosyal bilgiler 6gretiminde Beyin temelli 6grenme
yaklasimina uygun ortam tasariminin ilkdgretim 5. simf 6grencilerinin akademik
basar1 ve derse yonelik tutumlarini belirlemek istemistir. Ortam tasarlanirken egitim
teknolojileri kapsamindaki gorsel - isitsel araglardan, videolardan, sunumlardan

onemli dl¢lide yararlanilmistir.

Aragtirmada On test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney

grubunda Beyin temelli 6grenme yaklasimina uygun smif ortami olusturulmus ve
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Beyin temelli 6grenme yaklagimina uygun 6gretim yontemi kullanilmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilerle ise sinif ortaminda ve geleneksel yontemle ders islenmistir.
Uygulama sonunda 6n test olarak kullanilan “Basar1 Testi” ve “Sosyal Bilgiler Dersi

Tutum Olgegi” son test olarak tekrar kullanilmistir.

Arastirmadan elde edilen verilere gore, deney grubu lehine 6n test ve son testler
arasinda basar1 testi ve sosyal bilgiler dersi tutum Olgeginde anlamli farkliliklar

gorilmistiir.

Yapilan analiz sonucunda Beyin temelli 6grenme yaklagimina uygun ortam
tasariminin ilkogretim 5. smf Ogrencilerinin akademik basar1 ve derse yoOnelik
tutumlarini olumlu sekilde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Bu bulgular ¢ercevesinde
egitim Ogretimin gelistirilmesi ve ileride yapilacak calismalara Onerilerde

bulunulmustur.

Bastug (2007), arastirmasinda Beyin temelli 6grenme kurami 1s1ginda hazirlanan
etkinliklerin ilkogretim 5. sinif sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde uygulanmasi
sonucunda Ogrencilerin iist seviyede diisiinme becerileri kazanmalarina etkisini
incelemistir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri beraber kullanilmistir.
Nitel arastirma yontemlerinden goriisme ve gozlem teknikleri kullanilmais, elde edilen
veriler, icerik analizi yontemiyle yorumlanmistir. Nicel arastirma yontemlerinden, 6n
test- son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirma sonuglarina goére, Beyin
temelli 6grenme kurami 1s181nda islenen derslerin 6grencilerin akademik basarilarini

ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucu ortaya ¢ikmuistir.

Iskender ve Kus’un (2007) makalelerinde amag, bir dgretim ydntemi olan beyin
temelli Ogrenimin, Ogrencilerin tarih dersine karsi tutumlarina olan etkisini
incelemektir. Bu amacla 2005- 2006 egitim 6gretim yilinda simif 6gretmenligi ana
bilim dalinda 6grenci olan 90 kisilik deney grubu ve 90 kisilik kontrol grubundan
olusan toplam 180 6grenci ile ¢alisma yapilmistir. Arastirma On test- son test kontrol
gruplu modele dayali deneysel bir ¢alismadir. Arastirma sonucuna gore, beyin temelli
Ogretimin Ogrencilerin tarih dersine olan tutumlar {izerinde olumlu etkisi oldugu

saptanmuistir.

Gorgiin (2010) arastirmasinda, ilkogretim sekizinci smifta Tirkge dersinde Beyin

temelli 6grenmenin akademik basariya ve kaliciliga etkisini belirlemek istemistir.
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Denek modellerinden Ontest-sontest kontrol gruplu modele goére desenlenen

arastirmada:

Tiirkge dersinde Beyin temelli 6grenme yaklasimi uygulanan deney grubu ile,
geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubunun akademik basarilar1 arasinda

deney grubu lehine anlaml1 bir fark oldugu,

Tiirkce dersinde, Beyin temelli 6grenme yaklasimi uygulanan deney grubu ile
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda 6grenmenin kalicilik diizeyi

bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu ortaya konmustur.

Ogrencilerin Beyin temelli 6grenmeye iliskin goriisleri de olumlu yénde olmustur.
Ogrenciler Beyin temelli 6grenmenin 6grenmeyi ezbercilikten uzaklastirdiging; kalici

ve zevkli 6grenme sagladigini belirtmislerdir.

Bayindir (2003), dgrencilerin Ingilizce kompozisyon-11 dersindeki Beyin temelli
O0grenme uygulamalarina yonelik tutumlarini incelemistir. 10 hafta boyunca beyin
temelli 6gretim metodolojisi kullanilarak kompozisyon egitimi alan 23 &grenciye,
Ingilizce kompozisyon-II dersindeki Beyin temelli 6grenme uygulamalarina iligkin
tutumlarini 6lgmeyi amaglayan bir tutum anketi uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin
tutumlarimi detayli olarak inceleyebilmek amaciyla 10 Ogrenci ile miilakatlar
gerceklestirilmistir. Anket sonuglarinin analizinden, 6grencilerin %93’iinlin Beyin
temelli 6grenme uygulamalarina yonelik kayda deger derecede olumlu tutumlar
sergilerken, 6grencilerin yalnizca %1’inin olumsuz tutumlar gosterdikleri tespit
edilmistir. Miilakatlardan elde edilen sonuclar, tiim Ogrencilerin beyin temelli
uygulamalara iliskin olumlu duygular beslediklerini ve bu dersin 6grencilerde kendine
giiven, rahatlama, deger gordiigiinii hissetme gibi duygular uyandirdigin1 ortaya

koymustur.

Cakiroglu (2014), Beyin temelli 6grenme kurami yaklasimina uygun olarak hazirlanan
etkinlikler ve egitim-6gretim ortami ve geleneksel 6gretim yaklasimina dayali 6grenim
goren ortadgretim 9. siif 6grencilerinin biyoloji dersinde “Canlilarin Siiflandirilmasi
ve Biyolojik Cesitlilik” tinitesinin iglenmesi sonucu, bu kuramin 6grencilerin 6grenme
diizeylerine, basarilarina, derse karst olan tutumlarina etkisi ve O0grenme stilleri

arasinda nasil bir iliski oldugunu arastirmistir.
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Caligmanin nitel kisminda 6grenciler ile yapilan anket ve goriismede; dgrencilerin
Beyin temelli 6grenme yaklasimina dayali yapilan biyoloji ders uygulamalarina
yonelik oldukg¢a olumlu goriislere sahip olduklar1 ve kontrol grubuna nazaran daha
basarili olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica bu ydntemle 6grencilerin derse karsi

tutumlarinda degisiklik olmadig1 da belirtilmistir.

Bas (2010), arastirmasinda On test-son test kontrol gruplu arastirma modelini
kullanmistir. Arastirma sonunda ise Beyin temelli 6grenme yontemine uygun olarak
ders yapilan siif basarisinin ve Ingilizce dersine karsi 6grencilerin tutumlarinin
geleneksel Ogretim yontemleriyle ders islenen sinifin basari ve derse yonelik

tutumundan ¢ok daha yiiksek oldugunu saptamistir.

Akyiirek (2012), arastirmasini bir deney grubu ve iki kontrol grubu ile yapmustir.
Deney ve kontrol gruplarinda 19’ ar 6grenci olmak iizere toplam 57 6grenci ¢alismanin
orneklemini olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak basari testi, tutum,
motivasyon ve beyin baskinlik aracit kullanilmistir. Arastirma sonucunda, Beyin
temelli 6grenme yaklasiminin kullanildigi deney grubunun basari, tutum ve
motivasyon son test puanlarinin kontrol gruplarinin basari, tutum ve motivasyon son

test puanlarindan deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilik oldugu tespit edilmistir.

Ekemen (2017), arastirmasinda Beyin temelli 6grenmenin akademik basar1 ve 6grenci
tutumu tizerindeki etkisini inceleyen ¢alismalarin sonuglarini meta-analiz yontemiyle
sentezleyerek, Beyin temelli 6grenmenin akademik basar1 ve 6grenci tutumu tizerinde
ne kadar etkili oldugunu ortaya koymak istemistir. Bu amagla 2005-2015 yillar
arasinda Tiirkiye’de gerceklestirilmis, Beyin temelli 6grenme Kurami uygulanan ve
uygulanmayan gruplarin karsilastirildigi deneysel galismalar incelenmistir. Literatiir
taramasi1 sonucunda dahil edilme Ol¢iitlerine uygun olan akademik basariyla ilgili 40

ve tutum ile ilgili 25 ¢alisma meta-analiz yontemiyle birlestirilmistir.

Arastirmada Beyin temelli 6grenmenin akademik basari iizerinde olumlu yonde ve
genis bir etkiye sahip oldugu, ayrica 6grenci tutumu lizerinde olumlu yonde ve orta

diizeyde bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Beyin temelli 6grenmenin akademik basar1 ve Ogrenci tutumu tiizerindeki etki
blytikligl degerleri ¢alisma tiiriine ve yillara gore de karsilastirilmistir. Sonug olarak
Beyin temelli 6grenmenin hem akademik basari hem de 6grenci tutumu tlizerindeki

etki biiylikliigli degerlerinin ¢alisma tiirli ve yillara gore farklilagsmadig belirlenmistir.
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Aydin (2008), Beyin temelli 6grenme kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerle
olusturulan &grenme ortaminin, biyoloji dersi tutumlari iizerine etkisini ortaya
¢ikarmak amaciyla yaptigi ¢alismasinda 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
arastirma modelini kullanmistir. 22 6grenciden olusan deney grubunda Beyin temelli
ogrenme kuramina gore, 22 kisiden olusan kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim
yontemine gore ders islenmistir. Arastirma sonucunda deney grubunun kontrol
grubuna gore daha basarili oldugu belirlenmistir. Ayrica Beyin temelli 6grenmenin
Ogrencilerin biyoloji dersine karsi tutumlarinda herhangi bir farklilik olusturmadigi

sonucuna varilmistir.

Cengelci (2005), calismasinda, ilkogretim yedinci smifta sosyal bilgiler dersinde
Beyin temelli 6grenmenin akademik basariya ve kaliciliga etkisini belirlemek
istemistir. Deneme modellerinden Ontest-sontest kontrol gruplu modele gore
desenlenen arastirmada, veri toplamak amaciyla Ogrencilerin denklestirilmesinde
kullanilmak {izere bir anket formu, Ogrencilerin akademik basarilarmi ve
Ogrenilenlerin kalicilik diizeyini 6l¢ecek bir basart testi, sosyal bilgiler dersinin Beyin
temelli 6grenmeye gore islenebilmesi i¢in ders planlari, ders notlari, sinifiici etkinlikler
icin Ogretim materyalleri, ayrica 6grencilerin Beyin temelli 6grenmeye iliskin

gorlslerini almaya yonelik bir anket formu gelistirilmistir.
Yapilan veri ¢oziimlemelerinden sonra su sonuglara ulasilmistir:

Sosyal bilgiler dersinde Beyin temelli 6grenme yaklagimi uygulanan deney grubu ile,
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun akademik basarilar1 arasinda

deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu,

Sosyal bilgiler dersinde, Beyin temelli 6grenme yaklasimi uygulanan deney grubu ile,
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda 6grenmenin kalicilik diizeyi
bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu,

Ogrencilerin Beyin temelli 6grenmeye iliskin goriislerinin olumlu yénde oldugu ortaya
konmustur.

Ogrenciler Beyin temelli 6grenmenin 6grenmeyi ezbercilikten uzaklastirdigini; kalica

ve zevkli 6grenme sagladigini belirtmislerdir.
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Sadik (2013), calismasinda Beyin temelli 6grenme kuraminin ortaokul 6. Sinif
Ogrencilerinin kesirler konusundaki basarisina ve matematik dersine tutumuna

etkisinin ne diizeyde oldugunu aragtirmistir.

Bu ¢alismada, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma,

2012-2013 egitim-6gretim yilinda, bir deney grubu ve bir kontrol grubu ile yapilmistir.

Bu calismaya, deney grubunda 34, kontrol gruplarinda 34 6grenci olmak iizere toplam
68 ortaokul 6. smif Ogrencisi katilmistir. Arastirmanin uygulamasi matematik
dersindeki “Kesirler” konusunun 6gretiminde gerceklestirilmistir. Deney grubundaki
ogrencilere Beyin temelli 6grenme yaklasimiyla, kontrol grubundaki 6grencilere ise

geleneksel 6gretim yontemleri ile 6gretim yapilmaistir.

Arastirma, haftada 4 saat olmak iizere toplam 30 ders saatini kapsayan siire igerisinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplamak amaci ile basari testi, tutum testi ve
beyin baskinlik araci kullanilmistir. Uygulama siirecinin sonunda, deney grubundan

rastgele secilen 5 6grenci ile goriisme yapilmustir.
Arastirmada elde edilen sonuglara gore:

a. Basar1 son test puanlarinda, deney ve kontrol grubu arasinda, deney grubu lehine

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark oldugu,

b. Tutum son test puanlarinda, deney ve kontrol grubu arasinda, deney grubu lehine

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark oldugu,

c. Deney grubu bagar1 testi puanlarinda, 6n ve son basari testi arasinda, son test lehine

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark oldugu,

d. Deney grubu tutum testi puanlarinda, 6n ve son tutum testi arasinda, son test lehine

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark oldugu belirlenmistir.

Ayrica, yapilan goriismede, 0grencilerin Beyin temelli 6grenme yaklasimina dayali

ders uygulamalarina yonelik olduk¢a olumlu goriislere sahip olduklart saptanmustir.

Peder (2009), 6n test-son test kontrol gruplu modele gére olusturdugu ¢alismasinda
veri toplama araci olarak okudugunu anlama alt 6grenme alanindaki kazanimlari
dogrultusunda 30 ¢oktan se¢meli sorudan olusan basari testi kullanmistir. Deneysel
islem silirecinde deney grubunda dersler Beyin temelli 6grenme modeline gore

hazirlanan etkinlikler aragtirmaci tarafindan uygulanirken kontrol grubunda ise yeni
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Ogretim programinin gerektirdigi yontem ve teknikler sinif 6gretmeni tarafindan
uygulanmistir. Deneysel islem siirecinden sonra yapilan son testlerde deney grubu
Ogrencilerinin akademik basarilarinin kontrol grubu 6grencilerine oranla daha yiiksek
oldugunu saptamistir. Ayrica 21 kazanima yodnelik hazirlanan 30 maddelik basari
testinde deney grubunda 22 maddede ve toplam 15 kazanimda % 75°lik bir seviyeye
ulasildigint kontrol grubunda ise 30 maddenin sadece 2’sinde % 75’lik bir seviyeye

ulasildigini belirlemistir.
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UCUNCU BOLUM

I1l. YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin deseni, ¢alisma grubu, arastirmanin uygulama basamaklari

ve veri toplama araglar1 hakkinda bilgiler verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu boliimde deney ve kontrol gruplari, deneysel islem, veri toplama araci ve verilerin
¢Oziimlenmesi tlizerinde durulmustur. Arastirmada, iki faktorlii karisik desen olarak
adlandirilan 6n test, son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Uygulanan
deneysel desende, bagimli degiskenler 6grenci erisileri ve Tarih dersine yonelik
tutumlaridir. Bu bagimli degiskenler iizerinde incelenen bagimsiz degiskenler ise
Ogrencilere uygulanan Beyin temelli 6grenme yaklagimi ile geleneksel 6gretim
yontemleridir.

Uygulama yiiriitiilirken kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamas,
deney grubuna Beyin temelli 6grenmenin ilkeleri dogrultusunda duyu organlarim
harekete gecirecek cesitli uyaricilar sunulmustur. Buna bagl olarak elde edilen veriler
karsilastirilarak sonuca varilmistir.

Bu arastirmada kullanilan desen Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1: Arastirmanin Deseni

o
>
=
@)

Ogrenci

Sayisi

On

Testler

Islemler

Son Testler

Deney

Kontrol

21

21

Tutum

Olgegi

Tutum

Olgegi

Beyin temelli
ogrenmeye Dayali
Ogretim
Etkinlikleri

1. Hafta etkinlik
degerlendirme

anketi

2. Hafta etkinlik

degerlendirme

anketi

3. Hafta etkinlik
degerlendirme

anketi

4. Hafta etkinlik
degerlendirme

anketi

5. Hafta etkinlik
degerlendirme

anketi

Tutum Olgegi

Beyin temelli 6grenme Anket

Formu

Acik Uclu Sinav Formu

Geleneksel Ogretime Acik Uclu Smav Formu

yonelik etkinlikler
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3.2 Deneysel Islem Basamaklari

Deneysel islem Oncesi Siireg

1. Yansiz atama yontemiyle deney grubu ve kontrol grubu olmak iizere iki sinif

belirlenmistir.

2. Smf secimi yapilirken secilen smniflara aymi tarih 6gretmeninin giriyor

olmasina dikkat edilmistir.

3. Dersin G6gretmeni yapilacak olan uygulama hakkinda bilgilendirilmistir.

Beyin temelli 6grenme ile ilgili 6nemli noktalar kendisine aktarilmistir.

4. Deney grubunda yer alan Ogrencilere saglik uzmanlarinin goriisleri
dogrultusunda “Saglikli beslenme ve Onemi” ile “Beynimiz nasil calisir”
konularinda bilgiler verilmistir. iki ders saatini kapsayan bu siirede 6grencilere
akillarina takilan ve Ogrenmek istedikleri her konuda soru sorma firsati

verilmigtir.

5. Uygulama siirecinde 10 ders saati konu islenmis ve planlar uygulanmistir. 2
ders saati dgrenciler, Beyin temelli 6grenme hakkinda bilgilendirilmis, 3 ders
saati On test-son testler uygulanmistir. Ayrica 1 ders saatinde Beyin temelli
O0grenme anketi uygulanmis ve 2 ders saati yapilan calismalar hakkinda
ogrencilere doniit verilmistir. Boylece toplamda uygulama stiresi 18 ders saatini

kapsamustir.
Deneysel Islem Siireci

1. Deney ve kontrol grubunun her ikisine de ayni tarih 6gretmeni girmistir.
Deney grubunda, konular Beyin temelli 6grenme etkinlikleriyle islenirken

kontrol grubunda 6gretmen merkezli 6gretim yontemleriyle islenmistir.

2. Deney grubu 6grencilerine yaptiklari etkinliklerden dolay1 not almayacaklari

belirtilerek, stresten uzak ve rahat bir sekilde derse katilmalari saglanmustir.

3. Deney grubunda yer alan Ogrencilere uygulama siireci dncesinde suyun
oneminden bahsedilmis ve derse gelirken yanlarinda su bulundurmalari1 ve ders

esnasinda rahatca icebilecekleri sdylenmistir.

4. islenen konularla ilgili hazirlanan kavram haritalar1 ve tarih haritalar1 smif

panosuna asilmis ve 6grencilerin bunlar1 gérebilmeleri saglanmistir.
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5. Ogrencilerin konuyla ilgili bireysel ve grup calismalarmi smif iginde

sunmalar1 ve diger arkadaslariyla bilgi alis verisinde bulunmalar1 saglanmaistir.

6. Sinif igerisinde zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin saglanmasina dikkat
edilmis, gorsel, isitsel, koku alma, tat alma ve kinestetik 6zelliklere sahip

etkinliklere yer verilmistir.

7. Kontrol grubunda ise tarih dersi konular1 6gretmen merkezli yiiriitiilmiistir.
Konular 6gretmen tarafindan sunus yoluyla anlatilmis, baz1 durumlarda soru-

cevap teknigi kullanilmistir.

8. Her iki grupta da dersler, tarih 6gretim programinda belirlenen kazanimlar

dogrultusunda iglenmistir.
Deneysel Islem Sonras1 Siire¢

1. Ders etkinlikleri bittikten bir hafta sonra deney grubuna Beyin temelli

ogrenme anket formu ve son test uygulanmustir.

2. Deney ve kontrol gruplarina ayni sorulardan olusan fakat deney grubu
ogrencileri igin renkli olarak hazirlanan ve istedikleri renkteki smav kagidini

secebilecekleri bir yazili sinav uygulanmustir.

3. Uygulama sonucunda elden edilen nicel veriler istatistik paket programlariyla

analiz edilmistir. Nitel veriler i¢in betimsel analiz yapilmistir.

4. Elde edilen sonuglar raporlastirilmistir.

3.3 Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada Beyin temelli 6grenmenin 9. simif Ogrencilerine yonelik tarih
dersindeki basarilari, derse yonelik tutumlari, kavramlar1 6grenme diizeyleri; isitme,
gbrme, tatma, koklama duyularinin 6grenme diizeyleri tizerindeki etkisi belirlenmeye

caligilmistir.

Ogrencilerin basarilari, tutumlari, duyu organlarinin etkin hale getirilerek dgrenme

tizerindeki etkileri nicel tekniklerle toplanmaigtir.
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DORDUNCU BOLUM

V.

Bu ¢alismanin amaci, Beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretim etkinliklerinin 9. sinif

BULGULAR

Ogrencilerinin tarih dersi 6gretiminde basari, tutum ve bilgilerin kaliciligina etkisinin

olup olmadigini belirlemektir. Bu bdliimde ¢alismanin alt amaglarina gore elde edilen

bulgulara yer verilmistir. Veri toplama araglarindan elde edilen bulgularin sunulus

bicimi Sekil 2’te goriilmektedir.

4.1 Tutum Olgegi Tle Tlgili
Bulgular

4.1.1. Tarih Dersine Yonelik
Tutum Olgeginden Elde Edilen
Bulgular

4.1.2. Tarih Dersine Yonelik
Tutum Olgeginden Elde Edilen
Bulgulara Yoénelik Yorum

4.2 Birinci Hafta Etkinlik

4.2.1 Birinci Hafta Etkinlik

4.2.2. Birinci Hafta Etkinlik

Formu ile Ilgili Bulgular

Analizleri

= ; e == formunda Elde Edilen Veri == Veri Analizlerine Yonelik
Formu Ile Ilagili Bulgular Analizleri N
S . 4.3.1 ikinci Hafta Etkinlik s . .
|| 4.3 Ikinci Hafta Etkinlik | formunda Elde Edilen Veri 4.3.2 Ikinci Hafta Etkinlik Veri

Analizlerine Yo6nelik Yorum

44 Ugl’incii'Haﬁa Etkinlik
Formu ile Ilgili Bulgular

4.4.1 Uglincii Hafta Etkinlik
formunda Elde Edilen Veri
Analizleri

4.4.2 Uglincii Hafta Etkinlik
Veri Analizlerine Yonelik
Yorum

|| 4.5 Dordiincii Hafta Etkinlik |_|
Formu ile Ilgili Bulgular

4.5.1 Dordiincii Hafta Etkinlik
formunda Elde Edilen Veri
Analizleri

4.5.2 Dordiincii Hafta Etkinlik
Veri Analizlerine Yonelik
Yorum

BULGULAR

4.6 Besinci Hafta Etkinlik
Formu ile Ilgili Bulgular

4.6.1. Besinci Hafta Etkinlik
formunda Elde Edilen Veri
Analizleri

4.6.2 Besinci Hafta Etkinlik
Veri Analizlerine Yo6nelik
Yorum

|| 4.7. Beyin Temelli Ogrenme
Anket Formu Ile Ilgili Bulgular

4.7.1 Beyin Temelli Ogrenme

== Anket Formundan Elde Edilen

Veri Analizleri

4.7.2 Beyin Temelli Ogrenme
Anketi Veri Analizlerine
Yonelik Yorum

4.8 Etkinlik Analizlerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore
Karsilastirilmasiyla Elde

4.8.1. Cinsiyet Degiskenine
Gore Etkinlik Analizlerinden
Elde Edilen Veriler ve

Edilen Bulgular

Yorumlar

4.9 Yazili Smav Sorulari
Formundan Elde Edilen
Bulgular

4.10 Yazili Sinav Sorulart
Formundan Elde Edilen
Bulgulara Yonelik Yorum

4.8.2 Cinsiyet Degiskenine
Gore Beyin Temelli Ogrenme
Tutum Puanlarindan Elde
Edilen Veriler ve Yorumlar

Sekil 2: Aragtirmanin Bulgu ve Yorum Boéliimiiniin Akis Semast
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4.1 Tutum ile ilgili Bulgular

Bu baslik altinda, Beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretim yapilan deney grubuna ve
O0gretmen merkezli 6gretim yapilan kontrol grubuna uygulanan tarih dersine yonelik
tutum Olceginden elde edilen bulgulara, bulgularin yorumuna ve tartismaya yer

verilmistir.

4.1.1 Tarih Dersine Yonelik Tutum Olceginden Elde Edilen Bulgular
Deney ve kontrol grubunun kendi i¢lerinde karsilastirilmalar1 bagimli t-testi, kendi

aralarindaki karsilastirilmalar1 bagimsiz t-testi ile yapilmistir.

Beyin temelli 6grenmeye dayali 0gretim yapilan deney grubunun ve geleneksel
ogretim yapilan kontrol grubunun “Tarih Dersine Y&nelik Tutum Olgegi” on test
puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigmi belirlemek amaciyla yapilan
bagimsiz t-testine ait bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tarih Dersi Tutum Ontest
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar N Ortalama ss sd t p
Deney 21 49,438 6,239

40 -3,161 ,003
Kontrol 21 57,095 9,137

Tarih dersi tutum Ontest puanlar1 dikkate alindiginda Deney ve Kontrol gruplarinin
homojen olmadiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda deney ve kontrol gruplarinin
sontestleri karsilastirirken, Ontest puanlar1 kontrol degiskeni olarak ele alinmis ve
sontestler lizerindeki etkisi diglanmistir. Bu amaci gerceklestirebilmek i¢in parametrik
istatistik tekniklerinden Kovaryans analizinden ANCOVA kullanilmistir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tarih Dersi Sontest Tutum
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney Grubu 21 68,095 69,927
Kontrol Grubu 21 60,857 59,026
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Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerinin tarih dersi 6ntest puanlari kontrol altinda
tutuldugunda son test puanlarinin ortalamalar1 Tablo 3’de verilmistir. Bu bulguya gore
deney grubundaki Ogrencilerin tarih dersi sontest tutum puani ortalamasi 68,095;
kontrol grubundaki 6grencilerin ortalamasi ise 60,857 olarak hesaplanmistir. Bununla
birlikte 6grencilerin ontest puanlari kontrol edildiginde, deney grubunun diizeltmis
sontest puan ortalamasi 69,927; kontrol grubunun sontest puan ortalamasi ise 59,026

olarak tespit edilmistir.

Diizeltilmis sontest ortalamalarma gore deney grubu lehine farklilik oldugu
goriilmektedir. Gozlenen farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla
gercgeklestirilen ANCOVA Analizi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Diizeltilmis Tarih Dersi Sontest
Tutum Puanlarinin ANCOVA ile Karsilastirilmasi

Varyans Kaynag1 Kareler sd Kareler F P
Toplam1 Ortalamas1

Baglilik (Reg.) 563,917 1 563,917 5174 029

Grup 998,304 1 998,304 9,160 0,04

Hata 4250,464 39 108,986

Toplam 5364,476 41

Tablo 4’te, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin diizeltilmis tarih dersi sontest tutum
puanlart ANCOVA analizi ile karsilastirllmistir. Analiz sonuglarina gére deney ve
kontrol gruplarinin sontest puanlari arasinda anlamli farklilhik bulunmaktadir (Fi,
39=9,160; p<0,01). Bonferroni testi sonuclarina goére deney grubunun tarih dersi sontest
tutum puanlar1 (X=69,927), kontrol grubuna (X=59,026) gore &nemli derecede
yiiksektir.

Tablo 5’te Beyin temelli 6grenmeye dayali uygulamalarin yapildig1 deney grubunun
“Tarih Dersine Yonelik Tutum Olgedi” 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimli t-testi

sonuglar1 gosterilmistir.
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Tablo 5: Deney Grubu Ogrencilerinin On-test ve Son-test Puanlarinin Iliskili Grup t-
Testi ile Karsilastirilmasi

Tarih Dersi
N Ortalama  ss sd t p
Tutum Puanlarn
Ontest 21 49,428 21 6,329
-7,026 ,000
Sontest 21 68,095 21 9,027

Beyin temelli 6grenme yaklasimi ile ders alan deney grubundaki dgrencilerin tarih
dersi dntest ve sontest tutum puanlar liskili Grup t-Testi ile karsilastirilmis ve anlamli
farklilik  saptanmistir  (t=-7,026; p<0,05). Bu sonuglara goére deney grubu
ogrencilerinin sontest puan ortalamasi (X=68,095), ontest puan ortalamasindan
(X=49,428) anlamli derecede yiiksektir. Bu bulgu, Beyin temelli 6grenme
yaklasiminin, Ogrencilerin tarih dersine yonelik tutumlarini arttirdifin1 ortaya

koymaktadir.

4.1.2 Tarih Dersine Yonelik Tutum Olg¢eginden Elde Edilen Bulgulara
Yonelik Yorum )
Deney ve kontrol grubuna uygulanan “Tarih Dersine Yonelik Tutum Olgegi” 6n test

sonuglarmin karsilastirilmasinda gruplarin tutumlarinda istatistiksel olarak ilging bir
durum ortaya ¢ikmistir. Kontrol grubunun tarih dersine yonelik pozitif tutumu deney
grubuna gore daha fazla bulunmustur. Deney ve kontrol grubu O6grencilerinin
uygulama oOncesinde derse yonelik tutumlarimin birbirine yakin olmasi g¢alisma
sonucunda alian verilerin glivenirligi icin 6nemli bir durumdur. Bu sebeple deney ve
kontrol gruplarmin son testleri karsilastirilirken, 6n test puanlari kontrol degiskeni
olarak ele alinmis ve son testler iizerindeki etkisi dislanmistir. Bunun igin “Ancova”
analizi yontemi uygulanmistir. Bu sayede uygulanan yontemlerin tutuma etkilerinin

karsilastirilmasinda daha somut veriler elde edilmistir.

Uygulamalar bittikten sonra 6grencilerin tarih dersine yonelik tutum 6l¢eginden aldigi
puanlarin analizinde istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Bu durum i¢in Beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretim etkinlikleriyle
yapilan, 6grencilerin duyu organlarinin harekete gecirilmesiyle islenen tarih dersinin;

ogrencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde artirdig1 sdylenebilir.
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Ogrenme, bireyin yasant1 sonucunda kazandig1 ve pek ¢ok unsursun etkili oldugu
karmasik bir siireci ifade eder. Ogretmen ve 6grencilerin ilgili konu alanina iliskin giris
davraniglarinin niteligi bu siiregte 6grenmeyi etkileyen degiskenlerden biridir.
Ogrenme siirecini yonlendiren unsurlardan biri de 6grenci nitelikleridir. Bu nitelikler
biligsel ve duyussal giris davraniglaridir. Biligsel giris davraniglar akademik bilgileri,
duyussal girig davranislar1 da 6grenenin derse yonelik duygu, inang ve egitimlerini

icermektedir.

Duyussal giris davranislarindan 6grencilerin tarih dersine yonelik olumsuz tutumlari,
tarih 6gretiminin temel problemlerinden biri olarak 6ne ¢ikar. Bu tutumlar: derse karsi
Ogrencinin ilgisiz olmasi, tarih dersini sikici bulmasi, tarih dersiyle kendi yasamlari
arasinda baglanti olusturamamasidir. Bununla birlikte 6grenenin ezber bilgi edinmeye

zorlanmasi, yaraticiligini kullanamamasi gibi faktorler de yer almistir.

Tarih dersi miifredatinin sadece ders kitaplarindan aktarilmasi, giinliik hayatla ic ige
verilmemesi de 6grenenin derse karsi tutumunu olumsuz yonde etkilemistir. Tarih
dersine yonelik tutumlarin olusmasindaki bir bagka etken de ders 6gretmenine duyulan
sevgidir ki bu da derse karst olumlu ya da olumsuz tutumlar sergilenmesine yol

agabilir.

Beyin temelli 6grenme modeli tarih dersine yonelik tiim bu olumsuz tutumlarin
ortadan kalkmasina fayda saglamaktadir. Ogrencilerin ders esnasinda kaygidan uzak
olmasina, dikkatin daha acik olmasina ve kendini daha iy1 ifade edebilmesine firsat
vermektedir. Bu calismada da Beyin temelli 6grenmeye dayali yapilan ogretim
etkinliklerinin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi, merak duygusunu uyandirdigi, derslere
daha aktif katilmalarmin saglandigi, beyin molalarinin zihni dinlendirdigi, gorme,
duyma, tatma, koklama duyu organlarinin uyarilmasmin 6grencinin ilgisini ¢ekip
dikkatini artirdigi ve derslerin daha zevkli hale geldigi elde edilen bulgularla

desteklenmistir.

Yurt i¢i ve yurt disinda Beyin temelli 6grenme ile ilgili yapilan caligmalar
incelendiginde de Beyin temelli 6grenmenin &grencilerde olumlu tutumlarin
gelismesine katki sagladigi goriilmistiir. Bu calismada da benzer sonuclar ortaya
¢ikmis ve Beyin temelli 6grenmenin 9. sinif tarih dersine yonelik olumlu tutum
gelistirdigi ortaya konmustur. Tarih dersi sosyal bilimler i¢inde 6grencilerin daha az

sevgi duydugu bir alandir bunun sebepleri yukarida belirtilmistir ancak bir diger
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onemli sebep de Ogretmenlerin ders anlatirken kullandigr yontem ve tekniklerdir.
Ezbere dayali 6gretim yapmak 6grencileri tarih dersinden sogutmaktadir. Bu noktada
tarih dersi konularmin 6grenciye sunumunda Beyin temelli 6grenmenin ilkeleri
dogrultusunda hareket etmenin Ogrencilerin derse olan tutumlarini artiracagi

sOylenebilir.

4.2 Birinci Hafta Etkinlik Formu {le Ilgili Bulgular

Deney grubunda Beyin temelli 6grenme yontemiyle islenen tarih dersinde birinci hafta
etkinligi olarak Ogrencilerin gérme ve isitme duyularini harekete geciren bir video
sunumu yapilmstir. Islenen konu égrencilere bu video ile verilmistir. Ayrica ders
esnasinda bazi viicut egzersizleri yaptirilarak 6grencilerin fiziksel ve ruhsal olarak
rahatlamalar1 saglanmistir. Arkasindan 6grencilerin harita bilgisini 6lgmeye yonelik
olarak hazirlanmis etkinlik formu Ogrencilere verilerek uygulama yapmalari
saglanmistir. Ders sonunda duyu organlarini harekete gecirerek islenen derse ve
yapilan etkinliklere yonelik olarak hazirlanan anket formunun &grenciler tarafindan

doldurulmasi saglanmistir.

Bu baslik altinda elde edilen veri analizleri ve analizlere yonelik yorum ve tartigmalara

yer verilmistir.
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4.2.1 Birinci Hafta Etkinlik Formundan Elde Edilen Veri Analizleri
Tablo 6: 1. Hafta Etkinlik Formu Verileri

N Min. Max. Toplam  Ortalama St.Sapma
Madde 1 21 3,00 5,00 90,00 4,285 0,560
Madde 2 21 2,00 5,00 90,00 4,285 0,717
Madde3 21 3,00 5,00 86,00 4,095 0,624
Madde 4 21 3,00 5,00 83,00 3,952 0,669
Madde5 21 3,00 5,00 87,00 4,142 0,654
Madde 6 21 3,00 5,00 83,00 3,952 0,497
Madde 7 21 1,00 5,00 72,00 3,428 1,121
Madde8 21 3,00 5,00 80,00 3,809 0,601
Madde9 21 2,00 5,00 79,00 3,761 0,943
Madde 10 21 3,00 5,00 92,00 4,381 0,589
TOPLAM 21 33,00 47,00 842,00 40,095 4,288

4.2.2 Birinci Hafta Etkinlik Veri Analizlerine Yonelik Yorum
1. madde i¢in: Deney grubu 6grencileri en diisiik puan olarak 3 “Kararsizim”, en

yiiksek puan olarak 5 “Tamamen Katiliyorum” seklinde puan vermistir. Maddenin
toplam puani 90, ortalamasi 4,285 ve standart sapmas1 0,560 olarak belirlenmistir. Bu
durum deney grubu 6grencileri lizerinde “ders esnasinda gorsel uyarici kullanilmasiin
dersi daha eglenceli hale getirdigini” somut olarak ortaya koymustur. Deney grubu
maddeye hi¢ olumsuz puan vermemis, en diisiik puan olarak “Kararsizim” ifadesini
destekleyen 3 puan vermistir. Madde %90 oraninda yiiksek bir puanlama almis ve 5
tizerinden 4,285 ortalamayla deney grubunun tarih dersine yonelik gorsel uyaric

kullaniminin olumlu etkisini 6nemli derecede ortaya koymustur.

2. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 2 “Katilmiyorum”, en yliksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” seklindedir. Maddeye verilen toplam puan 90, madde ortalamasi
4,285’tir. Standart sapmasi1 0,717°dir. Madde icerigi “kisa ve karisik olmayan

climlelerle hazirlanan slaytlar dersin daha eglenceli gegmesini sagladi” seklindedir.
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Madde icerigi deney grubu Ogrencileri tarafindan yiiksek bir oranla olumlu kabul
edilmis; veriler, gorsel uyaricilarin kullanilmasiyla hazirlanan sunumu 6grencilerin

zevkli buldugunu ortaya koymustur.

3. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 3 “Kararsizim”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddeye verilen toplam puan 86, madde ortalamasi
4,095, standart sapmas1 0,624’tiir. Madde igerigi “miizik esliginde verilen bilgiler,
dikkatimi ¢ekti ve konuya daha 1yi odaklanmami sagladi” seklindedir. Madde deney
grubu tarafindan olumlu yonde anlamli kabul edilmis ve isitme duyusuyla desteklenen

gorsel uyaricilarin konuya odaklanabilmede yardimc1 oldugunu ortaya koymustur.

4. madde icin: Verilen en diisiik puan 3 “Kararsizim, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” olmustur. Maddeye verilen toplam puan 83, madde ortalamasi 3,952,
standart sapma 0,669’dur. Maddenin olumlu yonde islerlik gdstermesi deney grubu
Ogrencilerinin harita bilgisinin, yapilan uygulamayla olumlu yo6nde gelisme

gosterdigini ortaya koymustur.

5. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 3 “Kararsizim”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddeye verilen toplam puan 87, madde ortalamasi
4,142, madde standart sapmasi 0,654’tlir. Madde hi¢ olumsuz cevap almamistir. En
diisiik puan olarak kararsizim seklinde 3 puan verilmistir. Madde; deney grubunu,
yapilan etkinlik sayesinde derse olan ilginin artmasina yonelik olumlu yonde etkilemis

ve bunu verilerle ortaya koymustur.

6. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 3 “Kararsizim”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” olmustur. Maddeye verilen toplam puan 83, madde ortalamast 3,952,
standart sapma 0,497 olarak belirlenmistir. Madde sonuglar1 deney grubu
ogrencilerinin yapilan aktivitenin beyni canlandirdigini, dersten kopmaya engel

oldugunu, deney grubunu olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.

7. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, en yiiksek puan 5
“Tamamen Katiliyorum” seklinde olmustur. Madde toplam puan (72) ve ortalamasiyla
(3,428) 1. Hafta etkinlik analizinde en diisiik oranlara sahiptir. Madde icerigi deney
grubunun “hatalarin1 gérmesi ve eksiklerini tamamlama firsati bulmasiyla” ilgilidir.
Madde icerigine gore deney grubu 6grencileri diger maddelere oranla standart sapma
1,121 verilerine gore biraz daha farlilik gostermistir. Bu durum, maddenin olumsuz

islerlik gostermesinden ziyade deney grubu o&grencilerinin yaklasik %30’unun
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uygulanan harita bilgisi etkinliginde yetersiz olduklarini ve kavram yanilgilarini tam
olarak diizeltemediklerini ortaya koymustur. Ancak madde 100 iizerinden 72 puanla
ve 5 lizerinden yaklagsik 3,5 ortalamayla deney grubu 6grencilerinin hatalarini gorerek
tamamlama firsatt bulduklarini somutlastirmis, yapilan etkinligin olumlu yonde

islerlik gosterdigini ortaya koymustur.

8. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 3 “Kararsizim”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddenin toplam puani1 80, madde ortalamasi 3,809,
standart sapmasi 0,601°dir. Madde icerigi deney grubu 6grencileri tarafindan “yapilan
aktivite ile dersin daha verimli gectigini, zamanin daha etkili kullanildigin1” ortaya

koymustur.

9. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 2 “Katilmiyorum”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddenin toplam puan1 79, madde ortalamasi 3,761,
standart sapmas1 0,943 olarak belirlenmistir. Madde iist diizey diisiinme becerilerinden
analiz yapabilme ve siniflandirabilme yetisinin kazandirildigini ortaya koymustur.
Deney grubu 6grencileri tarafindan goérme ve isitme duyularna yonelik yapilan

etkinligin 6nemli oranda basarili oldugu belirlenmistir.

10. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 3 “Kararsizim” en yliksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddenin toplam puani 92, madde ortalamasi 4,381,
standart sapmasi1 da 0,589 dur. Madde, birden fazla duyu organinin harekete gecirildigi
1. Hafta etkinlik analiz sonuclaria gore en iyi toplam puana sahiptir. Maddeye deney
grubundan hig¢bir 6grenci olumsuz puan vermemistir. Madde, yapilan etkinligin “kaygi
diizeyini diisiindiirdiiglinii, derse kars1 olumsuz olan 6nyarginin ortadan kalkmasina

yardimci oldugunu ortaya koymustur.

Deney grubuna uygulanan “l1.Hafta Etkinlik Analizi” sonuglar1 Tablo 6
incelendiginde: 100 {izerinden yaklasik “85” toplam puana ve 50 {izerinden yaklasik
“41” ortalamaya sahiptir. Bu etkinlikte deney grubunun goérme ve isitme duyulari
harekete gecirilmis, bu dogrultuda ders igerigi uygun bir video sunumu ile
desteklenmistir. Daha sonra uygulanan ve harita bilgisini dlgmeye yonelik olan
etkinlik formu deney grubuna sunulmustur. Bu form somut bir sekilde 6grencilerin
hatalarin1 fark etmelerini saglamis ve odaklanmayi artirmistir. Birden fazla duyu
organinin etkin hale getirilmesi ve buna yonelik uyaricilarin bir arada kullanilmasi

tarih dersine yonelik kaygiyr azaltmis ve olumsuz onyargilarin ortadan kalkmasina

43



yardimct  olmustur. Bununla birlikte, bilgilerin zihinde yapilandirilmasini
kolaylastirmis, derse olan ilgiyi artirmistir. Bu sayede ders daha verimli gecmis ve
kazanimlar istenilen yonde gergeklestirilmistir. Tablo 6 sonuglar1 bu bilgileri somut

bir sekilde ortaya koymustur.

4.3 ikinci Hafta Etkinlik Formu ile Tlgili Bulgular

Deney grubunda Beyin temelli 6grenme yontemiyle islenen tarih dersinde ikinci hafta
etkinligi olarak 6grencilerin koku alma duyular1 etkin hale getirilmis ve ders esnasinda
smifta kokulu mum/tiitsii yakilmistir. Agir bir koku olmasinin 6niine gegmek icin
ozellikle meyve kokular tercih edilmistir. Bunun yaninda konuyla ilgili gérsel uyarici
olarak harita ve resimler dgrencilerin gorebilecegi yerlere asilmistir. Ders aralarinda
baz1 viicut egzersizleri yaptirilarak 6grencilerin rahatlamalart da saglanmistir. Ders
sonunda yapilan etkinliklerin degerlendirilmesi i¢in anket formunun doldurulmasi
istenmistir.

4.3.1 ikinci Hafta Etkinlik Formundan Elde Edilen Veri Analizleri

Tablo 7: 2. Hafta Etkinlik Formu Verileri
N Min. Max.  Toplam Ortalama  St.Sapma

Madde 1 21 2,00 5,00 72,00 3,428 0,978
Madde 2 21 2,00 5,00 78,00 3,714 0,643
Madde 3 21 3,00 5,00 83,00 3,952 0,497
Madde 4 21 3,00 5,00 94,00 4,476 0,601
Madde 5 21 2,00 5,00 87,00 4,142 0,727
Madde 6 21 3,00 5,00 86,00 4,095 0,624
Madde 7 21 1,00 4,00 56,00 2,666 1,064
Madde 8 21 2,00 5,00 80,00 3,809 0,601
Madde 9 21 1,00 5,00 64,00 3,047 1,203
Madde 10 21 3,00 5,00 94,00 4,476 0,601

TOPLAM 21 27,00 42,00 794,00 37,809 3,586
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4.3.2 ikinci Hafta Etkinlik Veri Analizlerine Yonelik Yorum
10 maddeden olusan ve deney grubuna ikinci hafta etkinligi olarak uygulanan “Koku

Etkinligi Analizi” sonuglar1 Tablo 7 incelendiginde:

1. madde i¢in deney grubu 6grencileri en diigiik puan 2 “Katilmiyorum”, en yiiksek
puan 5 “Tamamen Katiliyorum” seklinde puan vermistir. Maddeden elde edilen
toplam puan 72, madde ortalamasi 3,428, standart sapma da 0,978 olarak
belirlenmistir. Bu durum deney grubu 6grencilerinde ders esnasinda kokulu mum/tiitsii
gibi koku duyusunu harekete gegirecek uyarict kullanimmin beyni etkin hale

getirdigini ve deney grubu lizerinde olumlu islev gosterdigini ortaya koymustur.

2. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 2 “Katilmiyorum”, en yliksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddenin toplam puanmi 78, ortalamasi 3,714 ve
standart sapmasi 0,643 seklinde belirlenmistir. Bu madde deney grubu 6grencileri i¢in
“ders esnasinda yapilan egzersiz hareketlerinin derse daha iyi odaklanma sagladigi ve

bilinci agik tutmada” olumlu etkisi oldugunu ortaya koymustur.

3. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 3 “Kararsizim”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddenin toplam puani 83, ortalamasi 3,952,
standart sapmasi da 0,497 seklinde belirlenmistir. Bu madde deney grubu
Ogrencilerinin higbiri tarafindan olumsuz puanlanmamistir. Verilen en diisiik puanin
“Kararsizim” ifadesini veren “3” olmasi bunu desteklemektedir. Madde igerigi “bu
aktivite dersin daha verimli gegmesini sagladi” seklindedir. Deney grubu 6grencileri
100 tizerinden 83 puan olacak sekilde maddeyi puanlamislardir. Bu sayede Beyin
temelli 6grenmede koku alma duyusunun harekete gecirilmesinin deney grubu

ogrencileri lizerindeki olumlu etkisi ortaya konmustur.

4. madde i¢in: Verilen en diislik puan 3 “Kararsizzim”, en yliksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” seklindedir. Maddenin toplam puani 94, ortalamasi 4,476 ve standart
sapmas1 0,601 seklinde belirlenmistir. Bu maddeye de deney grubu 6grencilerinden
hicbiri olumsuz cevap vermemistir. Verilen en diisik puanin “3” olmasit bunu
desteklemektedir. Madde igeriginde yer alan “gdrsel uyaricilarin kullanilmasinin dersi
daha eglenceli hale getirdigi” ve deney grubu Ogrencileri iizerinde olumlu etkisi

oldugu 5 puan iizerinden 4,476 gibi biiyiik bir oranla ortaya konmustur.

5. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 2 “Katilmiyorum”, en yiiksek puan 5 “Tamamen

Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddenin toplam puani 87, ortalamasi 4,142 ve

45



standart sapmas1 0,727 olarak belirlenmistir. Bu durumda “kokulu mum/tiitsii gibi
uyaricilarin zihni etkin hale getirerek konunun zihinde daha kolay yapilandirilmasina

olumlu katkisinin oldugu ortaya konmustur.

6. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 3 “Kararsizim”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” seklindedir. Maddenin toplam puani 86, ortalamasi 4,095 ve standart
sapmas1 0,624 olarak belirlenmistir. Bu duruma goére deney grubu 6grencileri i¢in

~ %

“yapilan aktivitenin derse olan ilgiyi artirdig1” ortaya konmustur.

7. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, en yiiksek puan 4
“Katiltyorum” seklinde belirlenmistir. Maddenin toplam puani 56, madde ortalamasi
2,666 seklindedir. Standart sapmasi ise 1,064 olarak belirlenmistir. 7. madde “Koku
Etkinlik Analizleri” i¢inde en diisiik puan ve ortalamaya sahip olan madde olmustur.
Madde deney grubu Ogrencileri tarafindan “yapilan etkinligin kaygi diizeyini
diisiirdiigi” yoniinde olumlu bir sonug¢ ortaya koymustur. Fakat diger maddelerle
kiyaslandiginda, koku duyusunu harekete gecirerek beyin temelli 6gretimin tarih
dersine yonelik olumlu etkisini artirmak ve kaygi diizeyini diisirmek agisindan diger
maddelerin gerisinde kaldig1 goriilmiistiir. Ancak madde diger maddelerin gerisinde
kalsa da genel itibariyle ortalamasinin 2,666 olmasi ve toplam puanmin 56 olmasi
sebebiyle deney grubu 6grencilerinin yiizde 50°sinde olumlu etki yaratarak etkinligin

kaygi diizeyini gecerli derecede diisiirdiigii soylenebilir.

8. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 2 “Katilmiyorum”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddenin toplam puani 80, ortalamasi 3,809’dur.
Standart sapma 0,601 seklindedir. Bu durumda deney grubu &grencileri “yapilan
aktivitenin derse olan Onyargiyr ortadan kaldirmaya yardimci oldugunu” ortaya
koymustur. Tarih dersine yonelik olumsuz Onyargillar beyin temelli &gretim
yonteminin kullanilmast ve koku alma duyusunun harekete gegirilerek dersin bu
sekilde islenmesiyle olumlu yonde etkilenmis ve deney grubu tarafindan %80 oraninda

olumsuz olan 6nyargiy1 ortadan kaldirmaya yardimei oldugu belirlenmistir.

9. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, en yiiksek puan 5
“Tamamen Katiliyorum” olmustur. Maddenin toplam puani 64, ortalamasi 3,047,
standart sapmas1 1,203’tiir. Bu durum deney grubu 6grencilerinin yapilan etkinligin
“dersten kopmaya engel oldugunu” ve “derse daha iyi odaklanabildiklerini” ortaya

koymustur.
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10. madde i¢in: Verilen en diislik puan 3 “Kararsizim”, en yiliksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddeye olumsuz cevap veren 6grenci olmamistir.
Bu da maddenin %94 oraninda deney grubu O&grencileri tarafindan olumlu
karsilandigini ortaya koymaktadir. Maddenin ortalamasi 5 tam puan iizerinden 4,476
seklinde 6nemli derecede olumlu kabul edilmistir. Madde igerigi “yapilan aktivitenin
zevkli oldugunu” ve deney grubu igin olumlu yonde islerlik goésterdigini ortaya

koymustur.

Deney grubuna uygulanan “Koku Etkinligi Analizi” sonuglar1 Tablo 7 Incelendiginde;
100 iizerinden yaklasik “80” toplam puana ve 50 iizerinden yaklasik “38” ortalamaya
sahiptir. Bu etkinlikte deney grubunun koku alma duyusu harekete gegirilmis ve ders
esnasinda kokulu mum/tiitsii gibi uyaricilar ortama dahil edilmistir. Analiz
sonuclarindan hareketle yapilan etkinlik, 6nemli oranda basarili olmus ve deney grubu

tizerindeki tarih dersine yonelik pozitif etkisini ortaya koymustur.

Deney grubu ogrencilerinin koku alma duyulart aktif hale getirildiginde: Beynin
dikkat oran1 artmais, bilgiler zihinde daha kolay yapilandirilmistir. Bu sayede ders daha
verimli gegmis, deney grubu 6grencilerinin derse olan ilgisi artmistir. Yapilan aktivite
deney grubunun kaygi diizeyini azaltarak, dersten kisa siirede kopmasina da engel
olmustur. Deney grubu yapilan etkinligi zevkli bulmus ve konuya daha iyi

odaklanmistir. Bu durum Tablo 7 sonuglariyla somut olarak ortaya konmustur.

4.4 Uciincii Hafta Etkinlik Formu ile Tlgili Bulgular

Deney grubuna Beyin temelli 6grenme yontemiyle islenen tarih dersinde {igiincii hafta
etkinligi olarak ders esnasinda birka¢ dakikalik beyin molalar1 verdirilmistir. Bu
sayede O0grencilerin zihnen dinlenmeleri saglanmistir. Bu aktivite viicut egzersizleriyle
desteklenmis ve Ogrencilerin rahatlamalar1 saglanmistir. Yine ders esnasinda
ogrencilerin tath bir sey yemelerine ve yaninda su i¢gmelerine izin verilmistir. Ders
sonunda yapilan bu etkinliklerle ilgili 6grenci goriislerinin alinmasi ic¢in anket

formunun doldurulmasi saglanmistir.
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4.4.1 Uciincii Hafta Etkinlik Formundan Elde Edilen Veri Analizleri
Tablo 8: 3. Hafta Etkinlik Formu Verileri

N Min. Max. Toplam Ort. SS
Madde 1 21 3,00 5,00 90,00 4,285 0,560
Madde 2 21 3,00 5,00 86,00 4,095 0,436
Madde 3 21 3,00 5,00 87,00 4,142 0,478
Madde 4 21 2,00 5,00 80,00 3,809 0,813
Madde 5 21 2,00 5,00 79,00 3,761 0,768
Madde 6 21 3,00 5,00 82,00 3,904 0,624
Madde 7 21 1,00 5,00 64,00 3,047 1,160
Madde 8 21 3,00 5,00 84,00 4,000 0,547
Madde 9 21 1,00 5,00 73,00 3,476 1,249
Madde 10 21 2,00 5,00 87,00 4,142 0,853
TOPLAM 21 32,00 50,00 812,00 38,667 4,293

4.4.2 Uciincii Hafta Etkinlik Veri Analizlerine Yénelik Yorum
1. madde i¢in deney grubu 6grencileri en diisiik puan olarak 3 “Kararsizim”, en yiiksek

puan olarak da 5 “Tamamen Katiliyorum” seklinde puan vermistir. Maddenin toplam
puani 90, madde ortalamas1 4,285, standart sapma 0,560 olarak bulunmustur. Deney
grubu 6grencileri tarafindan ders esnasinda tatli bir sey yenmesinin “enerjiyi toplama

acisindan” oldukg¢a 6nemli oldugu ortaya konmustur.

2. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 3 “Kararsizim”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” olmustur. Maddeye verilen toplam puan 86, madde ortalamasi 4,095,
madde standart sapmasit 0,436 olarak belirlenmistir. Madde deney grubu dgrencileri
icin, ders esnasinda viicudu etkin hale getirecek bazi egzersiz hareketlerin
yapilmasinin zihni de daha etkin hale getirdigini, bilincin daha agik olmasina katki

sagladigin1 ve derse daha iyi odaklanabildiklerini ortaya koymustur.

3. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 3 “Kararsizim”, en yiiksek puan 5 “Tamamen

Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddeye verilen toplam puan 87, madde ortalamasi
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4,142, standart sapma 0,478’dir. Madde, tat alma duyusunu harekete gecirebilme
etkinlik maddeleri i¢inde en iyi ortalamaya sahip maddelerden biridir. Deney grubu
Ogrencilerinin  yapilan aktivite sayesinde “dersin daha verimli gectigini

diisiindiiklerini” ortaya koymustur.

4. madde i¢in: Verilen en diislik puan 2 “Katilmiyorum”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” olmustur. Maddenin toplam puani 80, ortalamasi 3,809, standart sapmasi
da 0,813’tiir. Madde igerigi “tath bir seyler yemenin dikkati toplamay1 olumlu yénde
etkiledigi” seklinde deney grubu 6grencileri tarafindan olumlu kabul edilmis ve Tablo

8 sonuclar1 dogrultusunda somut bir sekilde ortaya konmustur.

5. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 2 “Katilmiyorum”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” olmustur. Maddeye verilen toplam puan 79, madde ortalamasi 3,761,
standart sapmasi1 0,768’dir. Deney grubu i¢in madde igeriginin olumlu yonde islerlik
gosterdigi, “yapilan viicut hareketlerinin algiyr daha agik hale getirdigi” ortaya

konmustur.

6. madde icin: Verilen en diisiik puan 3 “Kararsizim”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddeye verilen toplam puan 82, madde ortalamasi
3,904, standart sapma 0,624 olarak belirlenmistir. Madde, deney grubu 6grencilerinin

“yapilan aktiviteyle derse olan ilgilerinin arttigin1” ortaya koymustur.

7. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, en yiiksek puan 5
“Tamamen Katiliyorum” olmustur. Maddeye verilen toplam puan 64, madde
ortalamast 3,047, standart sapmas1 da 1,160 olarak belirlenmistir. Madde, tat alma
duyusunu harekete gegirmeye yonelik etkinlik maddeleri i¢inde en diisiik puana sahip
madde olmustur. Madde igerigi “yapilan aktivitenin kaygi diizeyini diistirdigi”
yoniindedir. Deney grubu 6grencileri 100 iizerinden 64 puan vererek maddenin olumlu
yonde islerligini somutlagtirmistir. En diisiik puanlt maddenin bu olmasi, aslinda tablo
Tablo 8’de analizi yapilan etkinligin genel anlamda oldukc¢a olumlu sonuglar

dogurdugunun da bir ispat1 seklindedir.

8. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 3 “Kararsizim”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” seklindedir. Maddenin toplam puan1 84, madde ortalamasi 4,00, standart
sapmast 0,547°dir. Madde yapilan aktivitenin “derse olan Onyargiyr ortadan
kaldirdig1” seklinde olumlu yonde islerlik gostermis, deney grubu iizerindeki olumlu

etkisi verilerle ortaya konmustur.
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9. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, en yiiksek puan 5
“Tamamen Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddenin toplam puani 73, madde
ortalamasi1 3,476, standart sapmasi da 1,249’dur. Madde, deney grubu o6grencileri
tarafindan “yapilan aktivitenin dersten kopmaya engel oldugu” yoniinde olumlu kabul

edilmis ve sayisal verilerle dogrulugu ortaya konmustur.

10. madde icin: Verilen en diisik puan 2 “Katilmiyorum”, en yiikksek puan 5
“Tamamen Katiliyorum” olmustur. Maddeye verilen toplam puan 87, madde
ortalamas1 4,142, standart sapma 0,853’tiir. Madde genel anlamiyla “yapilan
aktivitenin zevkli bulundugu” yoniinde olumlu islerlik gostermis ve deney grubu

verilerinin analiz sonuglariyla somut sekilde ortaya konmustur.

Deney grubuna uygulanan “3. Hafta Etkinlik Formu Analizi” sonuglar1 Tablo 8’de
incelendiginde 100 iizerinden “81” toplam puana ve 50 iizerinden yaklagik “39”

ortalamaya sahiptir.

Bu etkinlikte deney grubunun tat alma duyusu harekete gegirilmis, ders esnasinda
cikolata gibi bir tatli yenmesine ve yaninda su i¢ilmesine firsat verilmistir. Analiz
sonuglarindan hareketle yapilan etkinlik, 6nemli oranda basarili olmus ve deney grubu

tizerindeki tarih dersine yonelik pozitif etkisini ortaya koymustur.

Deney grubu 6grencilerinin tat alma duyulart aktif hale getirildiginde; 6grencilerin
dikkatlerini toparlayabilmeleri olumlu yonde saglanmis, kaygi diizeyi azalmis ve derse
odaklanabilmeleri daha kolay sekilde saglanmigtir. Deney grubu lizerinde tat alma
duyusunun harekete gecirilmesi, 6grencilerin enerjilerini toplamalarina yardim etmis
bunun yaninda yapilan bazi viicut hareketleriyle durum desteklenmistir. Bu sayede
yapilan egzersizler ve tathh bir seyler yenmesi metabolizmayla birlikte zihni de
canlandirmistir. Aktivitelerin birlikte kullanilmast deney grubu 6grencilerinin bundan
zevk aldigimi verilerle ortaya koymustur. Etkinlikleri zevkli bulan &grencilerin
dikkatleri konuya odaklanmis, dersten kopmadan kazanimlarin olumlu ydnde
gergeklestirilmesini ve dersin istenilen yonde verim alinarak tamamlanmasina imkan

saglamistir.

4.5 Dordiincii Hafta Etkinlik Formu Ile Ilgili Bulgular
Deney grubunda Beyin temelli 6grenme yontemiyle iglenen tarih dersinde doérdiincii

hafta etkinligi olarak ders esnasinda agirlikli olarak gorsel uyaricilar kullanilmastir.
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Konuyla ilgili resimler 6grencilerin gérebilecegi yerlere asilmis ve ders video destekli
olarak sunulmustur. Ders sonunda bir eslestirme testi uygulanmis ve gorsel
uyaricilarin tarih dersi tizerindeki etkisi uygulama ile test edilmistir. Ayrica bu aktivite

ile ilgili goriisleri almak i¢in anket formu uygulanmaistir.

4.5.1 Dordiincui Hafta Etkinlik Formundan Elde Edilen Veri Analizleri
Tablo 9: 4. Hafta Etkinlik Formu Verileri

N Min. Max. Toplam  Ort. ss
Madde 1 21 2,00 5,00 85,00 4,047 740
Madde 2 21 3,00 5,00 87,00 4,142 727
Madde 3 21 2,00 5,00 80,00 3,809 ,601
Madde 4 21 1,00 5,00 78,00 3,714 845
Madde 5 21 2,00 5,00 80,00 3,809 ,601
Madde 6 21 2,00 5,00 76,00 3,619 ,740
Madde 7 21 2,00 5,00 88,00 4,190 ,980
Madde 8 21 1,00 5,00 80,00 3,809 ,980
Madde 9 21 2,00 5,00 78,00 3,714 783
Madde 10 21 2,00 5,00 75,00 3,571 870
TOPLAM 21 30,00 45,00 807,00 38,428 3,802

4.5.2 Dordiincii Hafta Etkinlik Veri Analizlerine Yonelik Yorum
10 maddeden olusan ve deney grubuna uygulanan 4. hafta etkinligi olan “Go6rme

Etkinligi Analizi” sonuglar1 Tablo 9 incelendiginde;

1. madde i¢in: deney grubu 6grencileri en diisiik puan 2 “Katilmiyorum” seklinde puan
vermistir. Ayn1 madde i¢in verilen en yiiksek puan 5 “Tamamen Katiliyorum” seklinde
olmustur. Maddeden elde edilen toplam puan 85, madde ortalamasi ise 4,047 dir.
Madde standart sapmasi da 0,740 olarak belirlenmistir. Bu durum deney grubu
ogrencileri tizerinde ders sirasinda “gorsel uyaricilarin kullanilmasinin dersi daha iyi

anlamada” 6nemli derecede olumlu etkisinin oldugunu ortaya koymustur.
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2. madde i¢in: verilen en diisiik puan 3 “Kararsizim” verilen en yiiksek puan 5
“Tamamen Katiltyorum” olmustur. Elde edilen toplam puan 87, madde ortalamasi
4,142, standart sapma ise 0,27 olarak belirlenmistir. Madde igerigi olarak “Bu etkinlik
zamanin daha verimli kullanilmasini sagladi” seklinde deney grubu Ogrencileri
tarafindan islevi en yliksek olan madde olarak kabul edilmis ve aritmetik ortalamasi

(4,142) en yiiksek olan madde olmustur.

3. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 2 “Katilmiyorum”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddenin toplam puami 80, ortalamasi 3,805
bulunmustur. Madde standart sapmasi da 0,601 olarak belirlenmistir. Bu durum deney
grubu 6grencilerinin “yapilan egzersizlerle kendilerini daha iyi hissettiklerini ve derse

daha iyi odaklanabildiklerini” ortaya koymustur.

4. madde icin: Verilen en diigiin puan 1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, en yiiksek puan 5
“Tamamen Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddenin toplam puani 78, ortalamasi
3,714, standart sapmasi 0,845 olarak belirlenmistir. Bu durum deney grubu 6grencileri
lizerinde “eslestirme testinin kavram yanilgilarimi belirleyebilmede” olumlu etkisi

oldugunu ortaya koymustur.

Eslestirme testi olarak verilen harita, deney grubu 6grencilerinin harita bilgisinin de
ne diizeyde oldugunu belirlemeye yoneliktir. Madde standart sapmasina bakildiginda
ogrenciler arasindaki farkliligin ilk i¢ maddeye gore daha fazla oldugu belirlenmistir.
Bu durumda deney grubu oOgrencileri kavram kargasasi i¢indedir ve ortalamaya
bakildiginda 3,714 deney grubu o6grencilerinin ¢ogunlugu gorsel bir uyaric
kullanilmasinin “kavram yanilgilarin1 goérmeleri” agisindan 6nemli derecede olumlu

etki yaptigini ortaya koymustur.

5. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 2 “Katilmiyorum”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” olmustur. Maddenin toplam puani 80, ortalamasi 3,809’dur. Madde
standart sapmast 0,601’dir. Bu durum deney grubu 6grencilerinin ders esnasinda
“etkinlik yapmalarinin gorsel uyarici kullanmalarinin kaygi diizeyini diisiirdiigiinii” ve

maddenin olumlu yonde islerlik gosterdigini ortaya koymustur.

6. madde icin: Verilen en diisiik puan 2 “Katilmiyorum”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddenin toplam puani 76, ortalamasi 3,169°dur.
Madde standart sapmasi 0,740’tir. Bu durum deney grubu 6grencilerinin “yapilan

aktivitelerle derse olan ilgilerinin olumlu yonde arttigini” ortaya koymustur.
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7. madde icin: Verilen en diisiik puan 2 “Katilmiyorum”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddenin toplam puani 88, ortalamasi 4,190°dur.
Madde standart sapmasi 0,980 olarak belirlenmistir. Bu durum deney grubu
Ogrencilerinin “ders esnasinda yapilan etkinlikleri zevkli bulduklarini” ortaya

koymustur.

8. madde icin: Verilen en diisiik puan 1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, en yiiksek puan 5
“Tamamen Katiliyorum” seklindedir. Maddenin toplam puani1 80, ortalamasi
3,809’tur. Madde standart sapmasi 0,980°dir. Bu durum deney grubu 6grencilerinin
“ders esnasinda yapilan etkinlik ve sunumun, derse olan olumsuz dnyarginin ortadan

kalkmasina yardimci oldugunu” ortaya koymustur.

9. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 2 “Katilmiyorum”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddenin toplam puami 78, ortalamasi 3,714,
standart sapmast 0,783’tlir. Bu durum deney grubu Ogrencilerinin “yapilan
etkinliklerin bilgilerin zihne daha kolay yerlesmesine yardimci oldugunu” goriisiinii

destekleyerek, maddenin olumlu yonde islerlik gdsterdigini ortaya koymustur.

10. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 2 “Katilmiyorum, en yiliksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddenin toplam puani 75, ortalamasi 3,571 tir.

Standart sapmasi 0,870 olarak belirlenmistir.

Deney grubu 6grencilerinin 10. madde i¢in vermis olduklar1 puanlarin ortalamasi,
diger tim maddelerin ortalamalarindan (¢ok belirgin olmasa da) biraz daha diistiktiir.
Bu durum maddenin ifade ettigi icerikle ilgilidir. “Gorsel uyaricilar konuyu uzun siire
hatirlayabilmeme yardimci olur” ifadesi bazi deney grubu Ogrencilerinin bilginin
kaliciligini test etmek agisindan siirecin yeterli olmadigini diistinmiis olabileceklerini
ortaya koymustur. Ancak maddeye verilen toplam puan, deney grubu 6grencilerinin
yiizde 75’inde olumlu yonde islerlik gosterdigini ve gorsel uyarict kullaniminin bilgiyi

daha uzun siirede hatirda tutmaya yardimei oldugunu ortaya koymustur.

4.6 Besinci Hafta Etkinlik Formu ile flgili Bulgular

Deney grubunda Beyin temelli 6grenme yontemiyle islenen tarih dersinde besinci
hafta etkinligi olarak dgrencilere ders esnasinda bazi viicut egzersizleri yaptirilarak
rahatlamalar1 saglanmis, arkasindan cesitli meyveler sunularak istediklerini almalar

sOylenmistir. Bunun yaninda su da verilmis ve dengeli bir sekilde enerji almalar
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saglanmistir. Bu sayede Ogrencilerin fiziksel yorgunluklarinin giderilmesi
amacglanmistir. Ders esnasinda birka¢ kez de beyin molalar1 verilmis zihnen de
rahatlama saglanmistir. Ders sonunda bir bosluk doldurma testi uygulanmis ve
aktivitenin olumlu yansimalari tespit edilmek istenmistir. Bu uygulamadan sonra da
ders i¢inde kullanilan uyaricilarin 6grenci {iizerindeki etkilerini 6grenmek igin

degerlendirme anketi yaptirilmistir.

4.6.1 Besinci Hafta Etkinlik Formundan Elde Edilen Veri Analizleri
Tablo 10: 5. Hafta Etkinlik Formu Verileri

N Min. Max. Toplam  Ortalama  St.Sapma
Madde 1 21 4,00 5,00 93,00 4,428 0,507
Madde 2 21 3,00 5,00 87,00 4,142 0,573
Madde 3 21 2,00 5,00 81,00 3,857 0,727
Madde 4 21 2,00 5,00 79,00 3,761 0,700
Madde 5 21 1,00 5,00 69,00 3,285 0,956
Madde 6 21 2,00 5,00 80,00 3,809 0,980
Madde 7 21 2,00 5,00 86,00 4,095 0,889
Madde 8 21 3,00 5,00 83,00 3,952 0,804
Madde 9 21 2,00 5,00 89,00 4,238 0,830
Madde 10 21 3,00 5,00 83,00 3,952 0,497

TOPLAM 21 33,00 45,00 830,00 39,523 3,600

4.6.2 Besinci Hafta Etkinlik Veri Analizlerine Yonelik Yorum
1. madde i¢in deney grubu 6grencileri en diigiik puan olarak 4 “Katiliyorum”, seklinde

puan vermislerdir. Bu durum maddenin deney grubu tarafindan 6nemli derecede
basarili kabul edildiginin gostergesidir. Madde icerigi, 3. hafta etkinligi olarak da
uygulanan ve yine olumlu etki gdsteren tatma duyusunun enerjiyi toplama tizerindeki

basarisini ortaya koymaktadir.

3. hafta etkinliginde ¢ikolata ve su uyaricilariin kullanimi 5. hafta etkinliginde meyve

(tercihe gore muz, portakal, elma) seklinde sunulmustur. Meyve uyaricilart deney
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grubu iizerinde ders esnasinda yenildiginde “enerji toplama” agisindan toplamda 93
gibi yiiksek bir puanlamayla kabul gérmiis ve deney grubu ortalama puani 4,428 gibi

yiiksek bir oranla bu durum somutlagtirilmistir.

2. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 3 “Kararsizim”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” seklindedir. Maddeye verilen toplam puan 87, madde ortalamasi
4,142°dir. Madde, “ders esnasinda yapilan beyin molalar1 ve viicut egzersiz
hareketlerinin bilincin agik tutulmasina ve konuya daha iyi odaklanabilmeye yardimci

oldugunu” deney grubu iizerindeki olumlu etkisini ortaya koymustur.

3. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 2 “Katilmiyorum”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddeye verilen toplam puan 81, madde ortalamasi
3,857 seklindedir. Madde, “yapilan aktivitenin dersin daha verimli geg¢mesini
sagladigr” yoniinde olumlu islerlik gdstermis ve deney grubu iizerinde olumlu sonuglar

dogurmustur.

4. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 2 “Katilmiyorum”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddeye verilen toplam puan 79, madde ortalamasi
3,761°dir. Madde, “ders esnasinda tatma duyusunun uyarilmasinin dikkati toplamaya

olumlu etki yaptigin1 verilerle ortaya koymustur.

5. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 1 “ Kesinlikle Katilmiyorum”, en yiiksek puan
5 “Tamamen Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddeye verilen toplam puan 69,
madde ortalamasi 3,285°tir. 5. hafta etkinlik analizleri verilerine gore en diisiik toplam
puan ve en diisiik ortalama bu maddeye aittir. Madde, genel itibariyle kabul edilebilir
sekilde deney grubu iizerinde olumlu etki yapmistir. Fakat oran olarak diger
maddelerin gerisinde kalmistir. Bunun sebebi madde igeriginin bogluk doldurma testi
olarak deney grubu iizerindeki etkisini Olgmeye yoOnelik olmasindandir. Deney
grubuna uygulanan “bosluk doldurma testi” Ogrencilerin yaklasik %30’unun bu
anlamda basarili olamadigim1 ortaya koymustur. Buradan hareketle yapilan
egzersizlerin ve tat almaya yonelik uyaricilarin ders esnasinda 6nemli derecede etkisi
oldugunu gostermistir. Fakat daha once kazanilan bilgilerin kalici olmamasi, bu
etkinlik araciligiyla kazanilan bilgilerle birlestirilmesine engel olmus deney
grubundaki bazi 6grenciler i¢in bilgilerin havada kalmasina ve bilgilerin birlestirilerek
Oziimsenmesine engel olmustur. Tarith dersi, icerik 6zelligi bakimdan bilgilerin

birlestirilmesini ve burdan bir sonuca varilmasini gerektirir. Bu nedenle zincirin
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halkalarindan biri bile eksik olsa baglanti saglanamadigindan diger bilgiler de
kazanima ulagsmak icin yeterli olmayabilir. Madde igeriginde bunu somut olarak
gormekteyiz, deney grubundan bazi 6grenciler bilgileri tam anlamiyla birlestirememis

ve bosluk doldurma testinde zayif kalmiglardir.

6. madde icin: Verilen en diisiik puan 2 “Katilmiyorum”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” olmustur. Maddeye verilen toplam puan 80, madde ortalamasi
3,809’dur. Madde, “yapilan egzersizlerin ve beyin molalarinin derse olan ilgiyi

artirdigin1” ortaya koymustur.

7. madde icin: Verilen en diisiik puan 2 “Katilmiyorum”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” olmustur. Maddeye verilen toplam puan 86, madde ortalamasi 4,095 tir.
Deney grubu 6grencileri bu maddeye gore “yapilan aktivite ve egzersizlerin kaygi

diizeyini diisiirdiigiinii” verilerle ortaya koymustur.

8. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 3 “Kararsizim”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” olmustur. Maddeye verilen toplam puan 83, madde ortalamasi 3,952 dir.
Madde, deney grubu ogrencilerinin “yapilan aktivitelerin derse olan Onyarginin

ortadan kalkmasina yardimci oldugunu” ortaya koymustur.

9. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 2 “Katilmiyorum”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” olmustur. Maddeye verilen toplam puan 89, madde ortalamasi 4,238°dir.
Deney grubu 6grencileri yapilan aktivitenin 6nemli oranda dersten kopmaya engel
oldugunu ortaya koymustur. Beyin molalari, viicut egzersizleri ve tat alma duyusunun
Ogrencilere enerji vermesine bagli olarak dersin tam zamanli ve verimli olarak dersten

kopmadan gectigi verilerle somutlagtirilmistir.

10. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 3 “Kararsizim”, en yiiksek puan 5 “Tamamen
Katiliyorum” olmustur. Maddeye verilen toplam puan 83, madde ortalamasi 3,952 dir.
Madde igerigi yapilan viicut egzersizlerinin, beyin molalarinin ve tatma alma
duyusunu harekete gegiren uyaricilarin kullanilmasimin deney grubu iizerinde olumlu

etki yarattigini, etkinligin genel anlamda zevkli bulundugunu ortaya koymustur.

Deney grubuna uygulanan “Beyin Molalari-Viicut Egzersizleri ve Tatma Alma
Duyusunu Harekete Gecirmeye Yonelik Etkinlik Analizi” sonuglari Tablo 10
Incelediginde 100 iizerinden “83” toplam puana ve 50 iizerinden yaklasik “40”

ortalamaya sahiptir.
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Bu etkinlikte deney grubu ders esnasinda birka¢ dakikalik beyin molalariyla
dinlendirilmis ve bazi viicut egzersizleri yaptirilarak gevsemeleri saglanmistir. Bu
aktivite sayesinde, biling daha agik hale getirilmis ve derse olan odaklanma daha uzun
siire saglanabilmistir. Buna paralel olarak deney grubunun kaygi diizeyi azalmis ve
derse olan Onyarginin ortadan kalkmasina yardimei olarak dersin daha zevkli hale
getirildigi fikri, verilerle ortaya konmustur. Yapilan egzersizlerin yaninda enerjiyi
toplamak adina ¢esitli meyveler (muz, elma, portakal) sunulmus ve deney grubu
Ogrencilerinin istediklerini almalar1 saglanmistir. Bu anlamda Ogrenciler kendi
istekleri dogrultusunda sectikleri meyve uyaricilart sayesinde dikkatlerini daha iyi
toparlayabilmis ve istenilen kazanimlarin olumlu yonde elde edilmesi i¢in uygun bir
adim daha atilmistir. Yapilan etkinliklerin bir arada kullanimi derse olan ilgiyi de
artirmistir. Tablo 10 incelendiginde bu kazanimlarin verileri somut olarak ortaya

konmaktadir.

4.7 Beyin temelli 6grenme Anket Formu ile flgili Bulgular

Bu boliimde Beyin temelli 6grenme modeliyle islenen tarih derslerinin deney grubu
tizerindeki etkileri ortaya konmustur. Beyin temelli 6grenme modeline gore islenen
derslerde her hafta farkli bir uyaric1 devreye sokulmus ve duyu organlarinin etkin
kullanim1 araciligiyla beynin farkli bolgeleri uyarilmistir. Ders esnasinda ve ders

sonunda yapilan uygulamalar bu durumu destekleyecek sekilde belirlenmistir.
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4.7.1 Beyin temelli 6grenme Anket Formundan Elde Edilen Veri
Analizleri
Tablo 11: Beyin temelli 6grenme Anket Formu Verileri

N Min.  Max. Toplam  Ortalama  ss
Madde 1 21 1,00 5,00 64,00 3,047 1,465
Madde 2 21 1,00 5,00 49,00 4,333 1,460
Madde 3 21 1,00 4,00 89,00 4,238 0,768
Madde 4 21 1,00 4,00 87,00 4,142 0,792
Madde 5 21 1,00 5,00 76,00 3,619 1,203
Madde 6 21 1,00 5,00 79,00 3,761 1,135
Madde 7 21 1,00 5,00 87,00 4,142 1,236
Madde 8 21 1,00 3,00 91,00 4,333 0,730
Madde 9 21 1,00 5,00 91,00 4,333 0,966
Madde 10 21 1,00 4,00 84,00 4,000 0,948
Madde 11 21 1,00 5,00 78,00 3,714 1,101
Madde 12 21 1,00 5,00 79,00 3,761 1,135
Madde 13 21 1,00 5,00 74,00 3,523 1,327
Madde 14 21 1,00 4,00 89,00 4,238 0,768
Madde 15 21 1,00 5,00 76,00 3,619 0,973
TOPLAM 21 19,00 54,00 1193,00 58,805 9,113

4.7.2 Beyin temelli 6grenme Anketi Veri Analizlerine Yonelik Yorum
Tarih dersinin Beyin temelli 6grenme modeliyle 6grenilmesine yonelik ifadelerin yer

aldig1 maddelere gore:

1. madde icin: Deney grubu 6grencileri en diisiik puan olarak 1 *“ Kesinlikle
Katilmiyorum”, en yiiksek puan olarak 4 “Katiliyorum” seklinde puan vermistir.
Maddeye verilen toplam puan 64, madde ortalamasi 3,047 dir. Madde igerigi “isitme
duyusunun harekete gecirilmesinin, yani ders esnasinda miizik dinlenmesinin derse

olan ilgiyi artirdig1” yoniinde olumlu veriler ortaya koymustur. Madde, deney grubu
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Ogrencilerinin tarih dersi sirasinda miizik dinlemelerinin derse olan ilgiyi artirdigini

somut olarak gostermektedir.

2. madde i¢in: Deney grubu o6grencilerinin vermis olduklar1 en diisiik puan 1
Kesinlikle Katilmiyorum”, en yliksek puan 5 “Tamamen Katiliyorum” seklindedir.
Madde, ders esnasinda kokulu mum/tiitsii gibi koku alma duyusunu harekete gecirecek
uygulamalarin yapilmasinin derse daha fazla odaklanabilme konusunda yardimci
oldugunu ortaya koymustur. Deney grubu 6grencilerinin maddeye verdikleri toplam
puan 49, madde ortalamas1 4,333 seklindedir. Madde toplam puami “Beyin temelli
o6grenme Anket Formu Analizleri” i¢inde en diisiik toplam puana sahiptir. Beyin
temelli 6grenme modeliyle islenen tarih dersi i¢in, kullanilan uyaricilardan en zayif
olani koku duyusuyla ilgili olandir. Deney grubu 6grencileri koku alma uyaricisini
diger uyaricilara gore daha az etkili bulmustur. Oranin diger maddelerden belirgin
sekilde diisiik oldugu Tablo 11 Sonuglarina gore ortaya ¢ikmaktadir. Fakat burda suna
dikkat edilmelidir. Madde aslinda deney grubu iizerinde olumlu etki gostermistir.
Sadece diger uyaricilarin test edildigi maddelere gore orani diisiiktiir. Sonug olarak,
koku alma duyusunun Beyin temelli 6grenme modeliyle islenen tarih dersine olumlu
etkisi olmus ve tarih dersine daha i1yi odaklanabilmeye yardimci oldugu ortaya

konmustur.

3. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 1 “ Kesinlikle Katilmiyorum”, en yiiksek puan
4 “Katiliyorum” seklindedir. Madde igerigi “derste c¢esitli etkinlikler iginde
bulunmanin derse olan ilgiyi artirdigi” yoniinde deney grubu 6grencileri iizerinde
olumlu etki yaratmistir. Maddeye verilen toplam puan 89, madde ortalamasi 4,238 dir.
Tablo 11 verileri yapilan etkinliklerin Beyin temelli 6grenme modelinin tarih dersine

olumlu etkisini ortaya koymustur.

4. madde icin: Deney grubu dgrencilerinin verdikleri en diisiik puan 1 “Kesinlikle
Katilmiyorum”, en yiiksek puan 4 “Katiliyorum” seklindedir. Madde igerigi 3.
Maddeyi destekler niteliktedir. Buna gore derste ¢esitli etkinlikler yapmanin deney
grubu tizerinde olumlu etki yarattig1 goriilmiistiir. Maddeye verilen toplam puan 89,
madde ortalamasi 4,142’dir. 3. ve 4. madde birbirini olumlu yonde etkilemis ve Beyin
temelli 6grenme modeliyle islenen tarih dersinde ¢esitli aktiviteler yapilmasinin deney
grubu lizerinde “odaklanma ve kavrama” acisindan olumlu sonuglar dogurdugu ortaya

konmustur.
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5. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 1 “ Kesinlikle Katilmiyorum”, en yiiksek puan
5 “Tamamen Katiliyorum” seklindedir. Maddeye verilen toplam puan 76, madde
ortalamas1 3,619’dur. Madde, deney grubu lizerinde “grup g¢alismalar1 yapmanin
olumlu etkisini” ortaya koymaktadir. Beyin temelli 6grenme modeliyle islenen tarih
dersinde, igbirlikli 6grenmeyi de destekleyen grup ¢aligmalarinin olumlu etkisi ortaya
konmus, deney grubu 6grencileri tizerinde “grup ¢alismalarinin derse karsi olan kaygi

diizeyini azalttig1” belirlenmis ve Tablo 11 verileriyle somutlastiriimistir.

6. madde icin: Verilen en diisiik puan 1 “ Kesinlikle Katilmiyorum”, en yiiksek puan
5 “Tamamen Katiliyorum” olmustur. Maddeye verilen toplam puan 79, madde
ortalamast 3,761°dir. Madde igerigi 5. maddeyi destekler niteliktedir. Deney grubu
Ogrencileri lizerinde “grup calismasinin tarih dersini daha iyi kavramaya yardimei

oldugu” ortaya konmustur.

7. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 1 “ Kesinlikle Katilmiyorum”, en yiiksek puan
5 “Tamamen Katiliyorum” seklindedir. Madde igerigi, “uygulanan sinav kagitlarinin
renkli olmasimin dikkat ¢ekmeye ve deney grubunun beynini harekete gecirmeye
yonelik olumlu etkisini” ortaya koymaya yoneliktir. Deney grubuna uygulanan renkli
sinav kagitlarimin 6grenci lizerindeki belirleyici etkisi toplam 87 puan ve 4,142

ortalamayla somut olarak ortaya konmustur.

8. madde icin: Verilen en diisiik puan 1 “ Kesinlikle Katilmiyorum”, en yiiksek puan
3 “Kararsizim” seklinde olmustur. Madde, Beyin temelli 6grenme anket analizine gore
“verilen en yiiksek puan” olarak anketin en diisiik puanina sahiptir. Madde igerigi
“renkli olarak sunulan sinav kagitlarinin tercihe bagh olarak secilmesini ve secilen
renkteki sinav kagidinin sinava odaklanma iizerindeki etkisini” belirlemeye yoneliktir.
Madde 91 toplam puana ve 4,333 genel ortalamaya sahiptir. Bu sonuglara gore deney
grubu 6grencileri lizerinde, renkli sinav kagidi kullanmanin sinava odaklanabilmeyi
artirdig1 ya da azalttig1 gibi bir yorum yapilamamaktadir. Cilinkii 6grencilerin yilizde
doksanm “Kararsizim” seklinde yorum yapmistir. Buna paralel olarak Beyin temelli
o6grenme modelinde istenilen renkte sinav kagidi se¢iminin Ogrenci lizerinde

belirleyici bir etkisi olmamustir.

9. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 1 “ Kesinlikle Katilmiyorum”, en yiiksek puan
5 “Tamamen Katiliyorum” seklindedir. Madde toplam puani 91, madde ortalamasi

4,333 tlir. Madde, Beyin temelli 6grenme anket analizine gore en yiiksek toplam puana
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sahiptir. Deney grubu tarafindan “ders esnasinda belirli araliklarla beyin molalari
verilmesinin derse olan ilgiyi arttirdig1” verilerle ortaya konmustur. Tarih dersinin
Beyin temelli 6grenme modeliyle islenmesi ve buna bagli olarak “beyin molalar1”

yapilmasi derse olan ilgiyi artirmada olduk¢a 6nemli bulunmustur.

10. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 1 “ Kesinlikle Katilmiyorum”, en yiiksek puan
4 “Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddeye verilen toplam puan 84, madde
ortalamas1 4’tiir. Madde igerigi “ders esnasinda bazi seylerin (meyve, ¢ikolata gibi)
yenmesinin dersi O0grenmeyi kolaylastirdigin1” ortaya koymustur. Deney grubu
tizerinde ders esnasinda tatma duyusunu harekete gegirerek atigtirmalik bir seyler

sunulmasinin énemli derecede olumlu etki yaptig1 belirlenmistir.

11. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 1 “ Kesinlikle Katilmiyorum”, en ytiksek puan
5 “Tamamen Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddeye verilen toplam puan 78’dir.
Deney grubuna “0gretmen tarafindan 6nceden aragtirma konularinin verilmesi, gesitli
konularda bilginin artirilmasina yardimci oldugu” fikrini dogrulamigtir. Deney
grubuna verilen arastirma konulari Beyin temelli 6grenme modeliyle islenen tarih
dersine olumlu katki saglamig ve derse yonelik daha fazla kazanim elde edilmesine

firsat vermistir.

12. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 1 * Kesinlikle Katilmiyorum”, en yiiksek puan
5 “Tamamen Katiliyorum™ seklindedir. Maddeye verilen toplam puan 79’dur. Beyin
temelli 6grenme modeliyle islenen tarih dersinin giinliik yasantiyla iliskilendirilerek
anlatilmas1 deney grubu {izerinde 6nemli derecede olumlu etki yapmistir. Konularin
soyut olarak ifade edilmesinden ziyade somutlastirilmasi ve hayatin bir parcasitymis

gibi anlatilmasinin deney grubu iizerinde derse olan ilgiyi artirdig1 ortaya konmustur.

13. madde i¢in: Verilen en diisiik puan 1 “ Kesinlikle Katilmiyorum”, en yiiksek puan
5 “Tamamen Katiliyorum” seklindedir. Maddeye verilen toplam puan 74’tlir. Madde
verileri, “ders esnasinda miizik uyaricisinin verilmesinin derse olan ilgiyi artirdigini”
ortaya koymaktadir. Deney grubu 6grencileri, tarih dersi islenirken arkada rahatsiz
etmeyecek yiikseklikte ve dersin igeriginin Oniine ge¢cmeyecek sekilde miizik
uyaricisinin kullanilmasinin olumlu etki yaptigini1 ve derse yonelik ilgiyi artirdigin

belirtmislerdir.

14. madde icin: Verilen en diisiik puan 1 ““ Kesinlikle Katilmiyorum”, en yiiksek puan

4 “Katiliyorum” seklinde olmustur. Maddeye verilen toplam puan 89’dur. Madde
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verileri “derste gorsel materyal kullaniminin dersi daha iyi anlamaya yardimci
oldugunu” ortaya koymustur. Buna gore gorsel uyaricilar deney grubu iizerinde

olumlu etki yapmis ve anlama diizeyinde 6nemli derecede artig olmasini saglamistir.

15. madde icin: Verilen en diisiik puan 1 ““ Kesinlikle Katilmiyorum”, en yiiksek puan
5 “Tamamen Katiliyorum” seklindedir. Maddeye verilen toplam puan 76’dir. Madde
verileri Beyin temelli 6grenme modelinin tarih dersi konularinin 6grenilmesinde
analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerileri kazandirdigini ortaya
koymustur. Deney grubu tarafindan, Beyin temelli 6grenme modeliyle islenen tarih
derslerinde konular sadece bilme ve anlama basamaginda kalmamis yorumlama,
birlestirme gibi list diizey beceri saglayan “Bloom Taksonomisi” ne gore en yukarda

olan biligsel basamaklara ulasilmistir.

Tablo 11 sonuglarina gore, “Beyin temelli 6grenme modeline gore islenen tarih
dersleri” deney grubu iizerinde oldukca 6onemli ve basarili sonuglar ortaya koymustur.
Beyin temelli 6grenme modelinin islendigi derslerde, deney grubu Ogrencilerine
beyinlerinin farkli bolgelerini uyaracak uyaricilar sunulmus ve bunlarin 6grenciler

tizerindeki etkileri degerlendirilmistir.

Buna bagli olarak dersler ortama sunulan uyaricilara gore sekillenmistir. Bu uyaricilar
isitme, koku alma, tatma ve gorme duyularmi harekete gecirecek sekilde
kullanilmistir. Tiim bunlar deney grubunun tarih dersine olan olumsuz 6n yargisin
kirmaya yardimci olmus, kaygi oranimi diigiirmils ve tarih dersine olan ilgiyi
artirmigtir. Buna paralel olarak derse daha iyi odaklanma saglanmis ve zihin daha aktif
hale gelmistir. Beyin molalari ve viicut egzersizleriyle bu durum desteklenmistir. Ders
esnasinda kendini zihnen ve bedenen iyi hisseden deney grubu, bu uyaricilar sayesinde
iist dilizey diisiinme becerileriyle tarih dersi kazanimlarini istenilen yonde

gerceklestirmislerdir. Tablo 11 sonuglarina gére bu durum verilerle ortaya konmustur.

4.8 Etkinlik Analizlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasiyla Elde
Edilen Bulgular
Bu béliimde, deney grubu 6grencilerinin etkinlik puanlari, Beyin temelli 6grenme
tutumlar1 ve tarih dersi tutumlar cinsiyet degiskenine gore karsilagtirilmistir. Cinsiyet
degiskeni kategorilerine gore katilimer sayist diisiik oldugundan (kiz=14, erkek=7),
istatistiksel analizler parametrik olmayan tekniklerden Mann Whitney U Testi ile
gergeklestirilmistir.
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4.8.1 Cinsiyet Degiskenine Gore Etkinlik Analizlerinden Elde Edilen
Veriler
Tablo 12: Deney Grubundaki Ogrencilerin Gérme Duyularma Yénelik Etkinlik
Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi ile Karsilastirilmasi

o Siralar Siralar Mann-
Cinsiyet N ] z p
Ortalamast ~ Toplanu Whitney U
Kiz 14 10,86 152,00
47,000 -,150 ,881
Erkek 7 11,29 79,00

Tablo 12’de, deney grubundaki Ogrencilerin goérme duyularina yonelik etkinlik
puanlar1 cinsiyet degiskenine gore karsilastinnlmistir. Kiz Ogrencilerin siralar
ortalamast 10,86; erkek 6grencilerin siralar ortalamast ise 11,29 olarak bulunmustur.
Gergeklestirilen Mann Whitney U Testi sonucunda, cinsiyet degiskenine gore anlamli
farklilik olmadig: belirlenmistir (U=47,000; z=-0,150; p>0,05).

Tablo 13: Deney Grubundaki Ogrencilerin Koku Etkinlik Puanlarmin Cinsiyet
Degiskenine Gére Mann Whitney U Testi ile Karsilastirilmasi

o Siralar Siralar Mann-
Cinsiyet N ) z p
Ortalamasi Toplami1 Whitney U
Kiz 14 10,64 149,00
44,000 -381 ,703
Erkek 7 11,71 82,00

Tablo 13°de, deney grubundaki 6grencilerin koku alma duyularina yonelik etkinlik
puanlar1 cinsiyet degiskenine gore karsilastirlmistir. Kiz 6g8rencilerin  siralar
ortalamasit 10,64; erkek 6grencilerin siralar ortalamasi ise 11,71 olarak bulunmustur.
Gergeklestirilen Mann Whitney U Testi sonucunda, cinsiyet degiskenine gore anlaml

farklilik olmadigi belirlenmistir (U=44,000; z=-0,381; p>0,05).
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Tablo 14: Deney Grubundaki Ogrencilerin Tat Alma Duyularma Y &nelik Etkinlik
Puanlarmin Cinsiyet Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi ile Karsilastirilmasi

o Siralar Siralar Mann-
Cinsiyet N ] VA p
Ortalamasi Toplami1 Whitney U
Kiz 14 11,04 154,50
48,500 -,038 ,970
Erkek 7 10,93 76,50

Tablo 14’de, deney grubundaki 6grencilerin tat alma duyularina yonelik etkinlik
puanlar1 cinsiyet degiskenine gore karsilastirlmistir. Kiz Ogrencilerin siralar
ortalamasi 11,04; erkek 6grencilerin siralar ortalamasi ise 10,93 olarak bulunmustur.
Gergeklestirilen Mann Whitney U Testi sonucunda, cinsiyete degiskenine gore anlamli
farklilik olmadigi belirlenmistir (U=48,500; z=-0,038; p>0,05).

Tablo 15: Deney Grubundaki Ogrencilerin Nefes ve Beden Egzersizlerine Y&nelik

Etkinlik Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Goére Mann Whitney U Testi ile
Karsilastirilmasi

o Siralar Siralar Mann-
Cinsiyet N ) z p
Ortalamasi Toplam1 Whitney U
Kiz 14 11,93 167,00
36,000 -978 328
Erkek 7 9,14 64,00

Tablo 15°de, deney grubundaki 6grencilerin nefes ve beden egzersizlerine yonelik
etkinlik puanlari cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmistir. Kiz 6grencilerin siralar
ortalamasi1 11,93; erkek Ogrencilerin siralar ortalamasi ise 9,14 olarak bulunmustur.
Gergeklestirilen Mann Whitney U Testi sonucunda, cinsiyete degiskenine gore anlamli

farklilik olmadig belirlenmistir (U=36,000; z=-0, 978; p>0,05).
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Tablo 16: Deney Grubundaki Ogrencilerin Karma (Gérme, Isitme, Nefes ve Beden
Egzersizleri) Etkinlik Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gére Mann Whitney U Testi
ile Karsilastirilmasi

o Siralar Siralar Mann-
Cinsiyet N ] z p
Ortalamasi Toplami Whitney U
Kiz 14 12,64 177,00 -
26,000 ,084
Erkek 7 7,71 54,00 1,727

Tablo 16°da, deney grubundaki 6grencilerin etkinlik puanlart cinsiyet degiskenine
gore karsilagtirllmistir. Kiz 6grencilerin siralar ortalamasi 12,64; erkek 6grencilerin
stralar ortalamasi ise 7,71 olarak bulunmustur. Gergeklestirilen Mann Whitney U Testi

sonucunda, cinsiyete degiskenine gore anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir

(U=26,000; z=-1,727; p>0,05).

4.8.2 Cinsiyet Degiskenine Gore Beyin temelli 6grenme Tutum
Puanlarindan Elde Edilen Veriler ve Yorumlar
Tablo 17: Deney Grubundaki Ogrencilerin Beyin temelli $grenme Tutum Puanlarmin
Cinsiyet Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi ile Karsilastirilmasi

. Siralar Siralar Mann-
Cinsiyet N ) z p
Ortalamasi Toplam1 Whitney U
Kiz 14 11,71 164,00
39,000 -, 749 454
Erkek 7 9,57 67,00

Tablo 17°de, deney grubundaki dgrencilerin etkinlik puanlart cinsiyet degiskenine
gore karsilagtinnlmistir. Kiz 6grencilerin siralar ortalamasi 11,71; erkek 6grencilerin
siralar ortalamasi ise 9,57 olarak bulunmustur. Gergeklestirilen Mann Whitney U Testi
sonucunda, cinsiyete degiskenine gore anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir

(U=39,000; z=-0,749; p>0,05).
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Tablo 18: Deney Grubundaki Ogrencilerin Tarih Dersi Sontest Tutum Puanlarinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi ile Karsilagtirilmasi

o Siralar Siralar Mann-
Cinsiyet N ] z p
Ortalamasi Toplami Whitney U
Kiz 14 11,82 165,50
37,500 -,861 ,389
Erkek 7 9,36 65,50

Tablo 18’de, deney grubundaki 6grencilerin etkinlik puanlari cinsiyet degiskenine
gore karsilagtirllmistir. Kiz 68rencilerin siralar ortalamasi 11,82; erkek 6grencilerin
siralar ortalamasi ise 9,36 olarak bulunmustur. Gergeklestirilen Mann Whitney U Testi
sonucunda, cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir

(U=37,500; z=-0,861; p>0,05).

4.9 Yazih Sinav Sorular1 Formundan Elde Edilen Bulgular
Burada Beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretim yapilan deney grubuna ve geleneksel
Ogretim yapilan kontrol grubuna uygulanan yazili sinav sorularindan elde edilen

bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Birinci soruda, &grencilerin kronoloji bilgilerinin olup olmadigi ve Islam tarihi

konularindan dort halifenin isimlerini bilip bilmedikleri belirlenmek istenmistir.

Soru analiz edilirken her veri 2,5 puan olarak kodlanmigtir. Bir 6grencinin sorunun
tamamini yapmasi durumunda alacagi toplam puan 10’dur. Sekil 3’te deney ve kontrol
gruplarinin Yazili Smmav Formu’nda yer alan birinci soru i¢in kag kisinin dogru kag
kisinin yanlis cevap verdigine, kag kisinin soruyu bos biraktigina ve kag kisinin soruya
eksik cevap verdigine yer verilmistir. Sekil 4’te ise deney ve kontrol gruplarinin birinci

soru ile ilgili basar1 ylizdelerine yer verilmistir.
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Sekil 3: Birinci Soru Verileri
Sekil 3’°te goriildiigii lizere deney grubundan birinci soru igin 17 6grenci dogru cevap
vermistir. Soruya yanlig cevap veren olmamistir. 2 6grenci soruyu bos birakmis, 2

ogrenci de soruya eksik cevap vermistir.

Deney grubunda yer alan dgrencilerinden biri Hz. Osman ve Hz. Omer isimlerini, bir
digeri de Hz. Ebubekir ismini yazmamistir. iki 6grenci ise soruyla ilgili herhangi bir

bilgileri olmadig1 i¢in soruyu bos birakmayi tercih etmistir.

Kontrol grubunda birinci soruya 7 6grenci dogru cevap verirken 5 6grenci de yanlis

cevap vermistir. 7 0grenci soruyu bos birakmis, 2 6grenci ise eksik cevap yazmustir.

Soruya yanlis cevap veren Ogrencilerin kronoloji bilgilerinin yetersiz oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler halife isimleri ve peygamber isimlerini karistirmiglardir. Hz.
Muhammed, Hz. Isa, Hz. Davut, Hz. Idris, Hz. Musa gibi cevaplar verilmistir. Soruya

eksik cevap veren 6grenciler Hz. Ebubekir, Hz. Ali isimlerini yazmamislardir.
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Sekil 4: Birinci Soru Basar1 Yiizdeleri
Sekil 4’te goriildiigii tizere Yazili Sinav Sorulart Formu’nda bulunan birinci soru i¢in
deney grubunun basari yiizdesi 80,95; kontrol grubunun basar1 yiizdesi 33,33’tiir.
Genel olarak bakildiginda uygulama sonrasinda kontrol grubunun kronoloji ve kavram
bilgilerinin yeterli olmadig1, deney grubunun ise dnemli bir fark atarak bu becerilere

kontrol grubuna oranla daha fazla sahip olduklar1 belirlenmistir.

Ikinci soruda, dgrencilerden “Tiirklerin kabul ettikleri dinler” bilgisinden hareketle
Museviligi kabul eden ilk Tiirk devletini yazmalar1 istenmistir. Sorunun dogru
yapilmasi halinde bir 6grencinin alacagi puan 10’dur. Sekil 5’te deney ve kontrol
gruplarinin Yazili Sinav Formu’nda yer alan ikinci soru i¢in; kag kisinin dogru, kag
kisinin yanlis cevap verdigine, kag kisinin soruyu bos biraktigina ve kag kisinin soruya
eksik cevap verdigine yer verilmistir. Sekil 6’da ise deney ve kontrol gruplarinin ikinci

soru ile ilgili basar1 yiizdelerine yer verilmistir.
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Sekil 5: Ikinci Soru Verileri

Sekil 5’te goriildiigii lizere, ikinci soru i¢in deney grubundan 15 6grenci dogru cevap

vermistir. Soruya yanlis cevap veren olmamistir. 6 68renci soruyu bos birakmustir.

Kontrol grubundan ise ikinci soruya dogru cevap veren olmamistir. 3 6grenci soruyu

yanlis yaparken 18 6grenci soruyu bos birakmaistir.

Bu soruyu her iki grupta da bos birakan 6grencilerin olmasi, 6grencilerin Tiirklerin

kabul ettikleri dinleri tam olarak bilmediklerini ortaya koymustur. Soruyu bos

birakmak 6grencinin o konuda higbir fikri olmadiginin gostergesidir. Kontrol

grubundan soruya yanlis cevap veren ogrencilerden biri “Emeviler”, biri “Asurlular”,

bir digeri de “Goktiirkler” cevabini vermistir. Bu bilgiden hareketle kontrol

grubundaki o6grencilerin kavram yanilgillarinin oldugu, “Tiirkliik, Araplik ya da

Miisliimanlik™ gibi kavramlar1 bilmedikleri tespit edilmistir.
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Sekil 6: Ikinci Soru Basar1 Yiizdeleri
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Sekil 6 incelendiginde Yazili Smav Formu’nda bulunan ikinci soru ig¢in; deney
grubunun basar1 ylizdesi 71,43 tiir. Kontrol grubundan bu soruya dogru cevap veren
O0grenci olmadig1 i¢in basar1 ylizdesi 0’dir. Bu bakimdan ogrencilerin kavram
yanilgilarina diismemeleri ve soruda istenen kazanimin gergeklesmesi acisindan Beyin
temelli 6grenmeye dayali yapilan 6gretim etkinliklerinin geleneksel 6gretime gore

daha etkili oldugu belirlenmistir.

Ucgiincii soru, A ve B olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Ogrencilerin Tiirk-Abbasi
iliskilerinin 6zelliklerini kavraylp kavramadiklarini belirlemek ve bu amagla
Abbasilerin bagkentini ve Tirkler ig¢in kurduklart sehri bilip bilmedikleri tespit
edilmek istenmistir. Dogru cevaplanan her grup 5 puandir. Dolayisiyla A ve B
gruplaria dogru cevap veren bir 6grencinin sorudan alacagi tam puan 10’dur. Sekil
7’de deney ve kontrol gruplarinin Yazili Sinav Formu’nda yer alan ii¢lincii sorunun A
grubu i¢in; Sekil 9°da da B grubu i¢in kag¢ kisinin dogru kag¢ kisinin yanlis cevap
verdigine, kac¢ kisinin soruyu bos biraktigina ve kag¢ kisinin soruya eksik cevap
verdigine yer verilmistir. Sekil 8’de deney ve kontrol gruplarinin ii¢iincii soru A grubu
basar1 yiizdelerine; Sekil 10°da deney ve kontrol gruplarinin {igiincii soru B grubu

basar1 yiizdelerine yer verilmistir.
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Sekil 7: Ugiincii Soru A Grubu Verileri
Sekil 7°de goriildiigii tizere deney grubu 6grencilerinden iiglincii sorunun A grubuna
16 6grenci dogru cevap vermis, 5 6grenci soruyu yanlis cevaplamistir. Bos birakan ve
eksik yazan olmamustir. Kontrol grubu 6grencilerinden ise bu soruya dogru cevap
veren olmamistir. 7 grenci soruya yanlis cevap verirken 14 6grenci soruyu bos

birakmustir.
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Deney grubundan bu soruya yanlis cevap veren dgrencilerden li¢ii Semerkant, biri
Babil, bir digeri de Avarlar cevabini vermistir. Kontrol grubu 6grencilerinden iicii

“Kiife”, biri Sasani, biri Arabistan, biri Girnata cevabini vermistir.
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Sekil 8: Uciincii Soru A Grubu Basar Yiizdeleri
Sekil 8 incelendiginde Yazili Sinav Formu’nda bulunan tiglincii sorunun A grubu i¢in;
deney grubu basar1 yiizdesi 76,19 olmustur. Kontrol grubundan bu maddeye dogru
cevap veren olmadigl i¢in basar1 yilizdesi 0°dir. Bu dogrultuda Beyin temelli
ogrenmeye dayali etkinliklerin yapildigi deney grubu &grencilerinin Tiirk-Abbasi
iligkilerine bagl olarak istenen kazanimi elde etmekte, geleneksel 6gretimin yapildig

kontrol grubuna gore daha basarili oldugu ortaya konmustur.
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Sekil 9: Ugiincii Soru B Grubu Verileri
Sekil 9 incelendiginde tiglincli sorunun B grubuna deney grubu 6grencilerinden 20°si

dogru cevap vermistir. Bir 6grenci soruyu bos birakmistir. Soruya yanlis cevap veren
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olmamistir. Kontrol grubu 6grencilerinden ise 3’1 soruya dogru cevap vermistir. 2

Ogrenci soruyu yanlig yapmis, 16 6grenci ise soruyu bos birakmustir.

Kontrol grubundan soruya yanlis cevap veren 6grencilerden biri Kudiis, digeri Medine

cevaplarini vermistir.
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Sekil 10: Ugiincii Soru B Grubu Basar Yiizdeleri
Sekil 10 incelendiginde Yazili Sinav Formu’nda bulunan ii¢iincii sorunun B grubu
icin; deney grubu basar1 yiizdesi 95,24, kontrol grubu basarisi yiizdesi 14,29°dur. Bu
dogrultuda Beyin temelli 6grenmeye dayal1 yapilan 6gretim etkinliklerinin geleneksel

ogretime gore onemli derecede etkili oldugu belirlenmistir.

Dérdiincii soru, A ve B olmak {iizere iki grupta sorulmustur. A grubunda, 6grencilerin
tarihi siire¢ i¢inde ilk defa yapilmis ve ticari hayata 6nemli katkis1 olan paray: “ilk defa
hangi devletin kullandigim1” bilip bilmedikleri tespit edilmek istenmistir. Dordiincii
sorunun B grubunda ise destanlarin ne amagla ve ne sekilde yazildigi bilgisinden
hareketle milli destanlarla ilgili bir soru sorulmustur. Tiirk destanlarindan Manas
destaninin hangi devlet tarafindan yazildigi bilgisinin kazanim derecesi Ol¢iilmek

istenmistir.

Sorunun degerlendirilmesi yapilirken A ve B gruplar1 beser puandan toplam 10 puan
olarak degerlendirilmistir. Sekil 11°de de ve 13’te deney ve kontrol gruplarinin A ve
B grubu sorular i¢in dogru ve yanlis yapan 6grenci sayilariyla eksik yazan ya da
soruyu bos birakan 6grenci sayilari verilmistir. Sekil 12 ve 14’te ise deney ve kontrol

gruplariin A ve B grubu sorulari i¢in basar1 ylizdeleri verilmistir.
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Sekil 11: Dordiincti Soru A Grubu Verileri
Sekil 11°de goriildiigii lizere Yazili Sorular1 Sinav Formu’nda bulunan doérdiincii
sorunun A grubu i¢in; deney grubu &grencilerinden 16’s1 dogru cevap vermistir, 5
Ogrenci soruyu bos birakmistir. Soruyu yanlis yapan ya da soruya eksik cevap veren
olmamistir. Kontrol grubu Ogrencilerinden ise sadece 1 0Ogrenci soruyu dogru

cevaplamustir.

Kontrol grubu 6grencileri tarafindan verilen yanls cevaplar su sekildedir; 7 6grenci
Stimerler, 2 6grenci Lidyalilar, 1 6grenci Osmanli, 1 6grenci Babil, 1 6grenci de Uhud
cevabi vermistir. Yanlis cevaplara bakildiginda 6grencilerin kronoloji bilgilerinin
olmadig1 goriilmektedir. Bir diger sorun da 6grencilerin kavram kargasas1 yasadiklar
gercegidir. Kontrol grubu 6grencileri devletlerin cesitli 6zelliklerini ve tarihte dnem

arz eden olaylar1 kavrayamamaislardir.
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Sekil 12: Dordiincii Soru A Grubu Basar1 Yiizdeleri
Sekil 12 incelendiginde Yazili Sinav Formu’nda bulunan dérdiincii sorunun A grubu
icin; deney grubu basar1 yilizdesi 76,19, kontrol grubu basar1 yiizdesi 4,76’dir. Bu
dogrultuda beyin temelli 6gretime gore yapilan 6gretim etkinliklerinin geleneksel

Ogretime gore ¢ok daha etkili oldugu belirlenmistir.
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Sekil 13: Dordiincti Soru B Grubu Verileri
Sekil 13’te goriildiigii tizere bu madde i¢in deney grubundan 17 6grenci soruya dogru
cevap verirken 4 6grenci soruyu bos birakmistir. Deney grubundan soruyu yanlis
yapan ya da soruya eksik cevap veren olmamistir. Kontrol grubundan ise bu maddeye
dogru cevap veren 2 Ogrenci, yanlis yapan 7 Ogrenci, bos birakan ise 12 0grenci
olmustur. Bu durumda kontrol grubundaki 6grencilerin yarisindan ¢ogunun soru

hakkinda higbir fikri yoktur, kanisina ulasilabilir. Ciinkii bos birakan 6grenci sayisi
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12°dir. Madde de istenen kazanim Tiirkler ve onlarin tarihi hakkinda bilgi veren
destanlarla ilgilidir. Maddeye sadece iki 0grenci dogru cevap verdigi i¢in kontrol

grubunda istenilen kazanim elde edilememistir.
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Sekil 14: Dordiincii Soru B Grubu Basar Yiizdeleri
Sekil 14°te goriildiigii tizere Yazili Sinav Formu’nda bulunan dordiincii sorunun B
oncili i¢in deney grubunun basari yiizdesi 80,95; kontrol grubunun basari yilizdesi
9,52°dir. Bu durumda istenilen kazanimin elde edilmesi acisindan Beyin temelli
o6grenme modelinin esas alindigr deney grubu, geleneksel anlayisin benimsendigi
kontrol grubuna gore dnemli derecede fark atmis; Beyin temelli 6grenme modeli,

geleneksel 6gretim yontemine gore daha basarili sonuglar ortaya koymustur.

Besinci soruda, Din unsurunun sosyal hayata etkilerinin kavranip kavranamadigi
bilgisinden harekete Maniheizm dinini kabul eden, ilk kez yerlesik hayata gecen ve

matbaanin temellerini atan devletin hangisi oldugu sorulmustur.

Ogrencilerin soruya dogru cevap vermeleri durumunda alacaklari toplam puan 10’dur.
Sekil 15°te deney ve kontrol gruplarinin Yazili Sinav Formu’nda yer alan besinci soru
i¢in; kag kisinin dogru, kag¢ kisinin yanlis cevap verdigine, ka¢ kisinin soruyu bos
biraktigina ve kag kisinin soruya eksik cevap verdigine yer verilmistir. Sekil 16’da ise

deney ve kontrol gruplarinin besinci soru ile ilgili basar1 yiizdelerine yer verilmistir.
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Sekil 15: Besinci Soru Verileri
Sekil 15 incelendiginde deney grubundan besinci soru i¢in; 19 6grenci dogru cevap
verirken 2 6grenci soruyu bos birakmistir. Deney grubunda soruyu yanlis yapan
ogrenci olmamistir. Kontrol grubunda ise 3 6grenci soruya dogru cevap vermis, 4

Ogrenci soruyu yanlig yapmustir. 14 6grenci ise soruyu bos birakmastir.

Kontrol grubundan soruyu yanlis yapanlar su cevaplart vermistir: 1 Ogrenci
Cenevizler, 1 6grenci Emeviler, 2 6grenci Selguklu Devleti, yanlis cevaplara ve bos
birakilan 6grenci sayisina bakildiginda kontrol grubu 6grencilerinin istenen kazanimi

elde edemedikleri goriilmektedir.
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Sekil 16: Besinci Soru Basar1 Yiizdeleri
Sekil 16’da goriildiigii tizere Yazili Stnav Formu’nda bulunan besinci soru i¢in deney
grubunun basar1 yiizdesi 90,48; kontrol grubunun basar1 ylizdesi 14,29°dur. Genel

olarak bakildiginda uygulama sonrasinda Beyin temelli 6grenmeye gore yapilan
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ogretim etkinliklerinin kazanimlara ulasmada geleneksel 6gretim modeline gore daha

etkili oldugu ortaya konmustur.

Altinc1 soruda, yazili veriler tarihe kaynaklik eden en 6nemli belgelerdir. Bu soruda
Tirk tarihinin en eski yazili kaynaklar1 nelerdir, bilgisine ulagsmak istenmistir. Sorunun
dogru yapilmasi halinde bir 6grencinin alacagi toplam puan 10°dur. Sekil 17°de deney
ve kontrol gruplarinin Yazili Sinav Formu’nda yer alan altinct soru i¢in; kag kisinin
dogru, kag kisinin yanlis cevap verdigine, kag¢ kisinin soruyu bos biraktigina ve kag
kisinin soruya eksik cevap verdigine yer verilmistir. Sekil 18’de ise deney ve kontrol

gruplarmin altinci soru ile ilgili basari ylizdelerine yer verilmistir.
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Sekil 17: Altinct Soru Verileri
Sekil 17 incelendiginde Yazili Sinav Soru Formu’nda bulunan altinct soru i¢in; deney
grubundan 19 6grenci soruya dogru cevap vermis, 2 6grenci soruyu bos birakmistir.
Deney grubundan bu soruya yanlis cevap veren Ogrenci olmamistir. Kontrol
grubundan ise 9 Ogrenci soruyu dogru cevaplarken 3 Ogrenci soruyu yanlis

cevaplamistir. 9 6grenci de soruyu bos birakmastir.

Kontrol grubundan yanlis cevap veren 6grencilerden ikisi Kutadgu Bilig, biri Kur’an-
1 Kerim cevabini vermistir. Verilen cevaplardan goriildiigi tizere 6grencilerde yine bir
kavram yanilgis1 yasanmistir. Smifin neredeyse yarisinin soruyu bos birakmasi da
istenilen kazanimin 6grencilerin yarisindan ¢ogunda kazanilmadigin1 ortaya

koymustur.
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Sekil 18: Altinct Soru Basar1 Yiizdeleri
Sekil 18 incelendiginde Yazili Sinav Formu’nda bulunan altinct soru i¢in; deney
grubunun basart yiizdesi 90,48; kontrol grubunun basari yiizdesi 42,86’dir. Bu
durumda Beyin temelli 6grenmeye gore yapilan 6gretim, geleneksel dgretime gore
daha etkili olmus ve deney grubu Ogrencileri kazanimlara ulasmada geleneksel

ogretimin yapildig kontrol grubuna 6nemli bir fark atmistir.

Yedinci soruda, 6grencilere Attila hangi devletin hiikiimdaridir? Sorusu yoneltilmistir.
Bir 6grencinin soruya tam puan vermesi halinde alacagi toplam puan 10’dur. Sekil
19’da deney ve kontrol gruplarinin Yazili Sinav Formu’nda yer alan yedinci soru i¢in
kac kisinin dogru, ka¢ kisinin yanlis cevap verdigine, ka¢ kisinin soruyu bos
biraktigina ve kag kisinin soruya eksik cevap verdigine yer verilmistir. Sekil 20°de ise

deney ve kontrol gruplarinin yedinci soru ile ilgili basar1 yiizdelerine yer verilmistir.
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Sekil 19: Yedinci Soru Verileri
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Sekil 19°da goriildiigli lizere deney grubundan yedinci soru i¢in 11 dgrenci dogru
cevap vermistir. Soruya yanlis cevap veren Ogrenci olmamistir. Fakat 10 6grenci
soruyu bos birakmistir. Kontrol grubundan ise 3 6grenci soruyu dogru cevaplarken 7

Ogrenci yanlis cevap vermis 11 6grenci soruyu bos birakmaistir.

Kontrol grubundan yanlis cevap veren Ogrencilerden ikisi Asya Hun, ikisi Hun
Devleti, iici de Goktiirk Devleti cevabini vermistir. Yanlis cevaplara bakildiginda
Ogrencilerin ayni1 ismi tasiyan devletlerin farkli 6zellikler tasiyabilecegi bilgisine
ulagamadiklar goriilmektedir. Yazili Sorulu Sinav Formu’nda bulunan yedinci soru
icin deney ve kontrol gruplarinin ikisinde de soruyu bos birakan 6grenci sayisi fazladir.
Bu durum her iki grupta da hiikiimdar ve devlet eslestirmelerinin yetersiz oldugunu

tarihte onemli izler birakan kisilerin bilinmedigini gostermektedir.
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Sekil 20: Yedinci Soru Basar1 Yiizdeleri
Sekil 20°de goriildiigii izere Yazili Sinav Formu’nda bulunan yedinci soru i¢in deney
grubunun basar1 yiizdesi 52,38; kontrol grubunun basar1 ylizdesi 14,29°dur. Genel
olarak bakildiginda deney grubunun yarisindan fazlasi istenilen kazanima ulasirken
kontrol grubunda bu durum oldukga diisiik bir ortalama sergilemistir. Bu veriler
dogrultusunda Beyin temelli 6grenmeye gore yapilan Ogretim etkinliklerinin

geleneksel 6gretime gore daha basarili oldugu belirlenmistir.

Sekizinci soruda, goclerin tarihsel agidan Oneminin kavranmasi, toplumlarin
yasamlarinda nasil ve ne derece izler biraktiginin degerlendirilmesi amaciyla
ogrencilerden hicret kavramini tanimlamalari istenmistir. Bir 6grencinin soruya dogru
cevap vermesi halinde alacagi toplam puan 10°dur. Sekil 21°de deney ve kontrol

gruplariin Yazili Snav Formu’nda yer alan sekizinci soru i¢in kag kisinin dogru, kag
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kisinin yanlis cevap verdigine, kag kiginin soruyu bos biraktigina ve kag kisinin soruya
eksik cevap verdigine yer verilmistir. Sekil 22’de ise deney ve kontrol gruplarinin

sekizinci soru ile ilgili basar1 yiizdelerine yer verilmistir.

20

15

10

5 4 3
- R -

0 |

Dogru Yapanlar Yanlis Yapanlar Bos Birakanlar Eksik Yapanlar

B Deney Grubu  H Kontrol Grubu

Sekil 21: Sekizinci Soru Verileri
Sekil 21 incelendiginde deney grubundan sekizinci soru i¢in 17 6grenci dogru cevap
vermistir. Soruya yanlis cevap veren olmamuistir. 4 6grenci soruyu bos birakmuistir.
Kontrol grubunda yer alan 6grencilerden de 17 6grenci soruya dogru cevap vermistir.

Bir 6grenci soruyu yanlis cevaplarken 3 6grenci de soruyu bos birakmugtir.
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Sekil 22: Sekizinci Soru Bagar1 Yiizdeleri
Sekil 22 incelendiginde Yazili Sinav Forumu’nda bulunan sekizinci soru ig¢in deney
ve kontrol gruplarinin basar1 ylizdesi 80,95 olarak ayni sonucu vermistir. Bu soru igin
Beyin temelli 6grenme ve geleneksel anlayisla yapilan 6gretim etkinliklerinin ayiric

bir noktasi tespit edilememistir.
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Dokuzuncu soru, bosluk doldurma seklinde dort grup olarak verilmistir. Birinci
climlede 6grencilerin feodalitenin ne oldugunu kavrayip kavramadiklar1 belirlenmek
istenmis; ikinci ciimlede hikayeci tarihin Onciisii kimdir bilgisine ulasmak istenmis;
ticlincii ciimlede yazinin bulunmasiyla 6nemli bir asamaya ge¢ildigi ve buna paralel
olarak yapilan ilk yazili antlagmanin ne oldugu bilgisine ulasilmak istenmis; dordiincii
ciimlede de Istanbul’u kusatan ilk Tiirk devletinin hangisi oldugu bilgisine ulasilmak

istenmistir.

Sorunun degerlendirmesi yapilirken her veri 5 puan olarak kodlanmistir. Soruda 4 tane
bosluk doldurma maddesi oldugu i¢in toplam 4 veri bulunmaktadir. Bir 0grenci
sorunun tamamint yaptig1 takdirde alabildigi puan 20°dir. Deney ve kontrol gruplarinin
Yazili Smav Forumu’nda yer alan dokuzuncu sorunun A grubu i¢in Sekil 23’te; B
grubu icin Sekil 25’te; C grubu i¢in Sekil 27°de; D grubu i¢in de Sekil 29°da kag
kisinin dogru, kag kisinin yanlis cevap verdigine, kag kisinin soruyu bos biraktigina ve
ka¢ kisinin soruya eksik cevap verdigine yer verilmistir. Ayrica deney ve kontrol
gruplarinin dokuzuncu soru basari ylizdelerine A grubu i¢in Sekil 24°te; B grubu icin

Sekil 26’da; C grubu i¢in Sekil 28’de ve D grubu i¢in Sekil 30’da yer verilmistir.
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Sekil 23: Dokuzuncu Soru A Grubu Verileri

Sekil 23°de goriildiigli tizere Yazili Sinav Formu’nda bulunan dokuzuncu sorunun
birinci Onciilil i¢cin deney grubundaki &grencilerin tamami dogru cevap vermistir.
Soruya yanlis ya da eksik cevap veren olmamistir. Kontrol grubunda ise; 2 6grenci

soruyu yanlis yaparken 19 6grenci soruyu dogru cevaplamaistir.
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Sekil 24: Dokuzuncu Soru A Grubu Basar1 Yiizdeleri
Sekil 24 incelendiginde dokuzuncu sorunun birinci 6nciilii i¢in deney grubunun
basarist yiizde 100’diir. Biitiin 6grenciler soruya dogru cevap vermistir. Kontrol
grubunun basar1 yiizdesi ise 90,48’dir. Bu durumda deney ve kontrol gruplarinin her
ikisinin basari ylizdesi de yiiksektir. Ancak Beyin temelli 6grenme modeliyle yapilan
Ogretimin, geleneksel anlayisla yapilan 6gretime gore yine daha basarili oldugu deney
grubundaki tiim 6grencilerin dogru cevap vermesiyle ve istenilen kazanimin yiizde yliz

elde edilmesiyle somutlastirilmistir.
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Sekil 25: Dokuzuncu Soru B Grubu Verileri
Sekil 25 incelediginde dokuzuncu sorunun ikinci Onciilii i¢in deney grubundaki
ogrencilerden 19’u soruya dogru cevap vermis, 2 6grenci soruyu yanlis cevaplamstir.
Soruyu bos birakan ya da soruya eksik cevap veren olmamistir. Kontrol grubunda ise
18 dgrenci soruyu dogru cevaplarken 3 68renci soruya yanlis cevap vermistir. Kontrol

grubunda da soruyu eksik cevaplayan ya da soruyu bos birakan olmamastir.
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Sekil 26: Dokuzuncu Soru B Grubu Basar1 Yiizdeleri
Sekil 26 incelendiginde Yazili Sinav Formu’nda bulunan dokuzuncu sorunun ikinci
oncili i¢in deney grubunu basar1 yiizdesi 90,48; kontrol grubunun basar1 ylizdesi
85,71°dir. Bu dogrultuda Beyin temelli 6grenmeye dayal etkinliklerin yapildig1 deney
grubu 6grencilerinin istenilen kazanimi elde etmekte, geleneksel 6gretimin yapildig:

kontrol grubuna gore daha basarili oldugu belirlenmistir.

20
20 19
15
10
5
1 2
0 0 0 0
. ——
Dogru Yapanlar Yanhs Yapanlar Bos Birakanlar Eksik Yapanlar
W Deney Grubu @ Kontrol Grubu

Sekil 27: Dokuzuncu Soru C Grubu Verileri
Sekil 27 incelendiginde dokuzuncu sorunun ii¢ilincii onciilii i¢in deney grubundan 20
Ogrenci soruya dogru cevap verirken 1 6grenci soruyu yanlis cevaplamistir. Soruyu
eksik yazan ya da bos birakan olmamistir. Kontrol grubunda ise 19 6grenci soruyu
dogru cevaplarken 2 6grenci yanlis cevap vermistir. Soruyu eksik cevaplayan ya da

bos birakan olmamustir.
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Sekil 28: Dokuzuncu Soru C Grubu Basar1 Yiizdeleri
Sekil 28 incelendiginde dokuzuncu sorunun iiglincii dnciilii i¢in deney grubunun basari
yiizdesi 95,24; kontrol grubunun bagar1 yiizdesi 90,48’tir. Genel olarak bakildiginda
deney ve kontrol gruplarinin basar1 yiizdelerinin bu dnciil i¢in birbirine yakin oldugu
goriilmektedir; fakat Beyin temelli 6grenme modeliyle yapilan 6gretim etkinliklerinin,
geleneksel Ogretime gore yine daha basarili sonuglar ortaya koydugu istatistiksel

olarak belirlenmistir.
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Sekil 29: Dokuzuncu Soru D Grubu Verileri
Sekil 29’da goriildiigii iizere dokuzuncu sorunun dordiincii Onciilii i¢in deney
grubundaki 6grencilerden 18’1 soruya dogru cevap vermistir. 2 6grenci soruyu yanlis
yaparken bir 6grenci de soruyu bos birakmistir. Kontrol grubundan da dogru
cevaplayan Ogrenci 18°dir. 3 6grenci yanlis cevaplamis, soruyu eksik ya da yanlig

cevaplayan olmamustir.

84



100,00
90,00 85,71 85,71
80,00
70,00
60,00
50,00
40,00
30,00
20,00
10,00

0,00

Deney Grubu Kontrol Grubu

Sekil 30: Dokuzuncu Soru D Grubu Basar1 Yiizdeleri
Sekil 30 incelendiginde Yazili Smav Formu’nda bulunan dokuzuncu sorunun
dordiincii Onciilii i¢in deney ve kontrol gruplarinin basari yiizdesi 85,71 olarak ayni
yiizdeyi vermistir. Bu durumda bu soru oOnciili i¢in, Beyin temelli &grenme
etkinlikleriyle yapilan dgretim ve geleneksel anlayisla yapilan 6gretim etkinlikleri
arasinda bir karsilastirma yapilamamaktadir.

Tablo 19 Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazili Sinav Puanlarinin Bagimsiz Grup t
Testi ile Karsilastirilmasi

Gruplar N Ortalama ss sd t p
Deney 21 63,690 8,930

40 6,919 ,000
Kontrol 21 37,619 14,779

Tablo 19°da goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerin yazili sinav ortalamasi 63,690;
kontrol grubundaki ogrencilerin ortalamasi ise 37,61’dur. Deney ve kontrol
grubundaki ogrencilerin yazili sinav ortalamalart Bagimsiz Grup t Testi ile
karsilastirilmis ve istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir (t=6,919;
p<0,05). Bu bulguya gore deney grubu 6grencilerinin yazili sinav basarilari, kontrol

grubu 6grencilerinden daha yiiksektir.
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4.10 Yazih Sinav Formu’ndan Elde Edilen Bulgulara Yonelik Yorum

9. smf tarih dersi konularinin Beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretim etkinlikleri ile
yapildig1 deney grubunda ve geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol grubunda yer alan
Ogrencilere dokuz sorudan olusan yazili sinav uygulanmustir.

Uygulama bittikten sonra hem deney hem de kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
kronoloji bilgileri, tarihi olaylar arasinda iliski kurup kuramadiklari, kavram
yanilgilari, tarihe damga vuran onemli olaylar1 kavrayip kavrayamadiklari, harita
bilgisi, devlet ve hiikiimdar eslestirmeleri, din unsurunun tarihi olaylara etkisi gibi
bilgileri 6grenebilme ve degerlendirebilme diizeyleri tespit edilmistir. Bu dogrultuda
9.smif tarih dersi konularinin 6gretiminde deney grubu Ogrencilerinin istenilen
kazanimlar1 elde etmekte kontrol grubu G6grencilerine oranla daha basarili oldugu
gbzlemlenmistir. Bu bakimdan Beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretimin geleneksel

Ogretime gore daha etkili bir yontem oldugu belirlenmistir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirma sonugclari, beyin temelli 6gretimin 9. sinif tarih konularinin 6gretiminde
kullanilmasinin 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur. Ayni
zamanda tarihsel kavramlar1 dogru ve uygun kullanabilme, harita bilgisini olumlu
yonde gelistirebilme, olaylar ve olgular arasinda iliski kurabilme, isbirligi i¢inde
uyumlu bir sekilde calisabilme, dikkatin ve ilginin daha uzun siire saglanabilmesi,
zihinsel alginin daha acik olmasi, tarih dersine yonelik olumlu bakis agis1 gelistirilmesi

ve kendini ifade edebilme becerilerinde basar1 saglandig: belirlenmistir.

Beyin temelli 6gretim ile uygun siif ortami saglandiginda, 6grencilerin stressiz ve
demokratik ortamlarda kendilerini daha iyi ifade edebildikleri, 6grenme siirecine aktif
olarak katildiklar1 ve bilgilerin daha kalic1 olarak uzun siireli bellege aktarilabildigi
gozlenmistir. Bu sonu¢ Akyiirek (2012), Aydin (2008), Cakiroglu (2014), Demirel
(2002), Higyilmaz (2013), Hoge (2002), Miller (2003), Weimer’in (2007),
calismalarinda elde edilen sonugclar ile paralellik gostermektedir. Akytirek (2012) ve
Aydin (2008) calismalarinda beyin temelli 0grenme stratejilerinin  kullanildigi
siniflarda 6grenmenin kalicilik diizeyi bakimindan deney grubu lehine anlamli
farkliliklar tespit etmislerdir. Cakiroglu (2014) beyin temelli 6§renme yontemine
uygun olarak ders yapilan simf basarisinin ve Ingilizce dersine karsi tutumlarmin
geleneksel 6gretim yontemlerine gore yapilan sinif basari ve tutumlarindan ¢ok daha
yiiksek oldugunu saptamistir. Demirel ve digerleri (2002) ¢alismalarinda beyin temelli
O0grenmeye gore diizenlenen smif ortaminda etkin katilim ve igbirligine dayali
calismalar gerceklestirildigini, gecmis yasanti ve yeni bilgilerin iliskilendirildigini ve
bu sayede kalic1 6grenmeler saglandigini ortaya koymuslardir. Higyilmaz (2013) beyin
temelli 6grenme yaklasimina uygun ortam tasariminin basariy1 artirdigini ve derse
yonelik olumlu tutum gelistirildigi sonucuna ulagmistir. Beyin temelli 6grenme
stratejilerinin  okur-yazarligi tesvik etmek ve desteklemek amaciyla Ggretmen

tarafindan nasil kullanildigin1 betimlemek isteyen Hoge (2002) destekleyici, riskten

87



uzak bir 6grenme ortami olusturmada beyin temelli stratejilerinin énemli oldugunu
belirtmistir. Miller (2003) tim 6grencilerin 6grenmelerini en iyi seviyeye tasimada
O0grenme ¢evresinin etkili oldugunu ve 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif katilimei
olduklarini vurgulamistir. Weimer (2007) 6grencilerin derse karsi ilgisini ve uzun
stireli bellegi artirmada beyin temelli 6grenmenin etkisini arastirmis, sonugta beyin
temelli 6gretim stratejilerinin 6grencilerin sosyal ve duyusal ihtiyag¢larini karsiladigini,

ilgi ve dikkatin artirildigini belirtmistir.

Beyin temelli 6gretimin tarih konularinin 6gretiminde kullanilmasinin 6grenci basarisi
ve tutumlari iizerinde olumlu sonuglar dogurdugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ Bastug
(2007) Bozbag (2015), Eyiip (2013), Getz (2003), Inci (2014), Keles (2007) ve
Ozden’in (2005), ¢aligmalariyla benzerlik gdstermektedir. Bastug (2007) yaptigi
calismada beyin temelli 6grenmenin akademik basar1 iizerinde olumlu sonuglar
yarattigini tespit etmistir. Bozbag (2015) beyin temelli 6grenme yaklasimina gore
hazirlanan 6gretim programinin akademik basariya etkisinin yiiriirliikkte olan 6gretim
programindan daha fazla oldugunu saptamistir. Eyilip (2013) 6grencilerin sozciik
tiirleri ile ilgili kavramlar1 6grenme diizeylerini incelediginde beyin temelli 6grenmeye
dayal1 6gretim etkinliklerinin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin geleneksel 6gretim
yapilan kontrol grubuna oranla daha basarili olduklarini ortaya koymustur. Getz
(2003) beyin temelli Ogrenmenin Ingilizce Ogretimindeki etkisini inceledigi
caligmasinda beyin temelli 6gretim yaklasiminin geleneksel 6gretime gore basariy1 ve
tutumu olumlu ydnde etkiledigini belirlemistir. inci (2014) beyin temelli 6grenme
tasarimlarinin 6grenci basari ve tutumlari lizerine etkilerini arastirdig1 ¢alismasinda
basar1 ve tutum kalicilik test puanlarinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlaml diizeyde fark oldugunu tespit etmistir. Keles (2007) yaptig1 ¢aligmada beyin
temelli 6grenmenin akademik basar1 lizerinde olumlu sonuglar yarattigini tespit
etmistir. Ozden (2005) fen bilgisi dersinde beyin temelli 6grenmenin akademik
basartya ve Ogrenilenleri hatirlamaya etkisini belirledigi caligmasinda deney grubu

lehine anlaml1 fark oldugu sonucuna ulasmaistir.

Ozetle, beyin temelli dgretimin 9. sinif tarih konularinin 6gretiminde kullanilmasimnin
Ogrenci basarisina etkisinin olumlu yonde oldugu gozlemlenmistir. Beyin temelli
ogrenme modeliyle islenen derslerde Ogrencilerin ilgi ve dikkatleri daha yiiksek

bulunmus ve derse aktif katilim oranlar1 artmistir. Yapilan etkinliklerle beynin ¢esitli
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boliimlerinin uyarilmas1 buna katki saglamistir. Bilgilerin kaliciligi geleneksel

O0grenme yontemine gore anlamli derecede yiiksek olmustur. Beyin temelli 6grenme

modeliyle islenen derslerle Ogrencilerin tarih dersine yonelik olumsuz tutumlari

degismis ve 6grenci bakis agilar1 ve ilgileri olumlu yonde gelisme gostermistir. Elde

edilen bulgular da bu gbzlemleri destekler niteliktedir. Bu ¢alisma ulusal literatiiriin

derinlesip zenginlesmesine katkida bulunacaktir.

Son olarak yapilan calisma, elde edilen veriler ve bulgularin tiimii belli sinirliliklar

cercevesinde gergeklestirilmistir. Bu kapsam ¢alismanin sonuglar1 9. sinif tarih dersi

konularinin 6gretimi ve ¢alismaya katilan 9. sinif 6grencileri ile sinirlidir.

5.2 Oneriler

v

Dersin basinda degisik uyarici, materyal ve etkinliklerle beyin uyarilarak

dikkat yogunlugu saglanmalidir.

Ogretmen, 6grencilerini kosulsuz olarak sevdigini sdzel veya davranis olarak

belli etmelidir.

Ogretmen dersini diger derslerle mutlaka iliskilendirmelidir (yatay ve dikey
kaynagiklik).

Ders islenirken, zaman zaman degisik tiirlerden sozsiiz miizikler fon olarak

kullanilmalidir.

Ders islenitken zaman zaman Ogrenciler ile birlikte basit bazi beden

egzersizleri, nefes alma egzersizleri yapilmalidir.
Ders igerikleri belirlenirken 6grencilerin ilgileri dikkate alinmalidir.

Ogrenme yasantilar1  diizenlenirken kosullardan ve gergek problem

durumlarindan yararlanilmalidir.

Beynin biitlin bolgelerinin etkinligi i¢in miimkiin olabildigince cok uyariciya
ithtiya¢g vardir. Duragan, sikici siirecler, beynin uyarilmasini yavaslatir.

Ogrencilere 6grenmelerini motive edici zengin ortamlar sunulmalidir.
Arastirma gezileri, gozlemler yoluyla uyarici zenginligi saglanmalidir.

Ogrencilerin grupla dgrenmelerini ve bilgilerini paylasmalarini saglayacak
alanlar olusturulmalidir. Ogrenciler beyin fizyolojisi (iyi uyku, iyi beslenme,
yeterli su tiiketimi...) hakkinda bilgilendirilmelidir (Coban, 2011).
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Beyin temelli 6grenme modeliyle islenen tarih derslerinde, degerlendirme de 6§renen
ve Ogretmen degerlendirmesi olmak iizere iki sekilde yapilmalidir. “Beyin temelli
o0grenmede stire¢ degerlendirmesi” 6n plandadir. Bunun amaci 6grenenin galistigi siire
igerisinde onu gézlemlemek, duygu ve diisiinceleri hakkinda bilgi edinmektir. Ayrica
ortaya koydugu iirlinler de bu dogrultuda ele alinmahidir (Koéksal, 2010). Siireg
degerlendirmesinin bir baska yonii de beyin uyumlu olmasidir. Bdoyle bir
degerlendirme Ogrencileri izleme, gbézleme ve onlarla konugma gibi informal
olabilecegi gibi; yazma, iiriin gelistirme, performans degerlendirme, kisa cevaph
sorular, sunular, portfolyo, gosteri ya da sergi gibi formal tekniklerden de olusabilir.
Geri bildirim 6grenme O0gretme siirecinde oldugu gibi degerlendirme siirecinde de

olmasi gereken bir boyuttur (Coban, 2010).

Beyin temelli 6grenme uygulamalarinda yapilacak olan degerlendirmelerde sunlara

dikkat edilmelidir:
v" Degerlendirme sadece sonda degil, siireg igerisine yayarak yapilmalidir.
v' Ogretim ve degerlendirme birbiriyle tutarli olmalidir.

v' Degerlendirme yontemi planlanirken dgrencilerin ¢oklu zeka alanlari dikkate

alinmalidir.

v Degerlendirme daha ¢ok analiz, sentez gibi {ist diizey davranis bi¢imlerini

Olcmeye yonelik olmalidir.

v" Degerlendirme sonuglari, geri bildirim olarak ogrencilerle paylagilmalidir
(Erlauer, 2003).
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EKLER
Ek 1: Tarih Dersi Tutum Olgegi

Sinf/Sube : 8  A[T] B[] C(7] D[ E{] F[I1 G[7]
Cinsiyet Kiz( ) Erkek( )
TARIH DERSI TUTUM OLGEGI

Asagida Tarih Dersi ile ilgili baz ifadelere yer verilmistir. Bu ifadelere
katilma derecenizi ifadelerin kargisindaki segeneklere (X) isareti koyarak belirtiniz.

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Emin Degilim
Katiliyorum
Tamamen
Katiliyorum

1. Tarih ilging bir konudur.

2. Tarih gok hoslandigim bir seydir.

3. Tarihte hig yaraticilik yoktur. Batin
yapilan sey isim tarih vs. ezberlemektir.

4. Tarih benim igin kolaydir.

5. Tarih godunlukla gegmisle
ilgilendiginden yararli olmaz.

6. Tarih dersinde elimden gelenin en
iyisini yapmavya calisiyorum.

7. Tarihten hoglanmiyorum.

8. Tarihin gunluk hayatta énemi yoktur.

9. Dunyadaki olaylari anlamak igin tarih

gereklidir.

10. Tarih sikici ve monoton bir
konudur.

11. Ders kitaplari diginda tarih kitabi
okumam.

12. Zorunlu olmasam tarih
lcalismazdim.

13. Tarihin bir yarari da gunlik
problemleri ¢6zmede kullaniimasidir.

14. KUlturld bir insan olmak igin tarih
bilmek gerekmez.

15. Tarih calismak hoguma gider.

16. Tarih 6devlerimi yapmak disinda
bos zamanlarimda tarihle ilgilenmem.

17. DUzeyime uygun bir tarih yaymini
(derqi, gazete vs.) strekli okurum.

18. Tarih dersindeki calismalarimdan
ve sinavlardaki basarilarimdan gurur
duyuyorum.

19. Tarih dersinde ¢nemli meseleler
hakkinda konusulmasi hosuma gitmez.

20. Modern toplumda tarihin énemli bir
Lyeri vardir.

96



Ek 2: Tlk Hafta Etkinlik Degerlendirme Anketi (Gorsel ve Isitsel Uyaricilar)

ilk Hafta Etkinligi Degerlendirme Anketi

Asagidaki kutucuklari diistincenizi yansitacak sekilde isaretleyiniz.

1. Gorsel uyaricilarin kullanilmasi dersin daha eglenceli gecmesini saglad.

Tamamen Katiliyorum O Katiliyorum O Kararsmmo Katilmiyorum O Kesinlikle katilmiyorum O

2. Kisa ve karisik olmayan climlelerle hazirlanan slaytlar, konunun zihnimde daha kolay yapilanmasini sagladi.

Tamamen Katiliyorum O Katiliyorum O KararsmmO Katiimiyorum O Kesinlikle kattlmlyorumO

3. Miizik esliginde verilen bilgiler, dikkatimi gekti ve konuya daha iyi odaklanmama yardimei oldu.

Tamamen KatlllyorumO KatlllyorumO KararsmmO Katilmiyorum O Kesinlikle katilmiyorum O

4. Yapilan uygulama harita bilgimi gelistirmemde etkili oldu.

Tamamen Katiliyorum O KatlllyorumO KararsmmO Katilmiyorum Q Kesinlikle katiimiyorum O

5. Bu aktivite derse olan ilgimin artmasinda bana yardimci oldu.

Tamamen Katiliyorum O Katiliyorum O Kararsmmo Katilmiyorum O Kesinlikle katilmiyorum Q

6. Bu aktivite beynimi canlandirdi ve dersten kopmama engel oldu.

Tamamen Katiliyorum O KatlhyorumO KararsmmO Katiimiyorum O Kesinlikle katiimiyorum O

7. Yapilan uygulamada hatalarimi gordiim ve eksiklerimi tamamlama firsati buldum.

Tamamen Katiliyorum Q Katiliyorum O KararsmmO Katilmiyorum O Kesinlikle katiimiyorum O

8. Bu aktivite zamanin daha etkili kullanilmasini ve dersin verimli gegmesini saglad.

Tamamen Katiliyorum O Katmyorumo Kararsme Katiimiyorum O Kesinlikle katiimiyorum O

9. Yapilan uygulama benim analiz ve siniflama yapabilmeme olanak sagladi.

Tamamen Katiliyorum O Katiliyorum O KararsmmO Katilmiyorum O Kesinlikle katilmiyorum O

10. Bu aktivite kaygi diizeyimi diigtirdii ve derse olan 6n yargimin ortadan kalkmasina yardimci oldu.

Tamamen KatﬂlyorumO KatlhyorumO KararsmmO KatllmxyorumO Kesinlikle kat1|m|yorumO
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Ek 3: ikinci Hafta Etkinlik Degerlendirme Anketi (Koku Alma Uyaricisi ve

Viicut Egzersizleri)

ikinci Hafta Etkinligi Degerlendirme Anketi

Asagidaki kutucuklar diisiincenizi yansitacak sekilde isaretleyiniz.

1. Kokulu mum/tiitsii kullaniimast beynimi harekete gegirdi.

Tamamen KatlhyorumO KatxhyorumO Kararsmmo Katllm[yorumo Kesinlikle katllmlyorumO

2. Yapilan egzersizler bilincimi agik tutmami ve konuya daha iyi odaklanabilmemi sagladh.

Tamamen Katiliyorum O Kat]hyorumo KararsmmO Katilmiyorum O Kesinlikle katilmiyorum O

3. Bu aktivite dersin daha verimli gegmesini sagladi.

Tamamen Katiliyorum O KatlllyorumO KararsmmO Katilmiyorum O Kesinlikle katilmiyorum O

4. Gorsel uyaricilarin kullaniimasi dersin daha eglenceli gegmesini sagladi.

Tamamen Katiliyorum O KatlllyorumO Kararsmmo Katilmiyorum O Kesinlikle katilmiyorum O

5. Bu aktivite konunun zihnimde daha kolay yapilanmasini sagladi.

Tamamen Katiliyorum O KatlhyorumO Kararsmmo Katilmiyorum O Kesinlikle katilmiyorum O

6. Bu aktivite derse olan ilgimin artmasinda bana yardimci oldu.

Tamamen Katiliyorum O Katiliyorum O KararsmmO Katilmiyorum O Kesinlikle katiimiyorum O

7. Bu aktivite kaygi diizeyimi diistirdii.

Tamamen Katiliyorum O Katiliyorum O KararsmmO Katilmiyorum O Kesinlikle katiimiyorum O

8. Bu aktivite derse olan dnyargimin ortadan kalkmasina yardimci oldu.

Tamamen Katiliyorum O Katiliyorum O KararsmmO Katiimiyorum O Kesinlikle katilmiyorum O

9. Bu aktivite dersten kopmama engel oldu.

Tamamen KatlhyorumO KatxllyorumO Kararsme Katllm»yorumO Kesinlikle katllmlyorumO

10. Bu etkinligi zevkli buldum.

Tamamen Katiliyorum O Katiliyorum O Kararslemo Katilmiyorum O Kesinlikle katiimiyorum O
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Ek 4: Ugiincii Hafta Etkinlik Degerlendirme Anketi (Tat Alma Uyaricisi ve
Beyin Molalar1)

Uglincii Hafta Etkinligi Degerlendirme Anketi

Asagidaki kutucuklar diistincenizi yansitacak sekilde isaretleyiniz.

1. Ders esnasinda tatl bir seyler yemek enerjimi toplamama yardim etti.

Tamamen KatlllyorumO KatlllyorumO Kararsxzqu Katnmlyorumo Kesinlikle katllmlyorumo

2. Yapilan egzersizler bilincimi agik tutmami ve konuya daha iyi odaklanabilmemi sagladi.

Tamamen Katiliyorum O Katlllyorumo KararsmmO Katilmiyorum Q Kesinlikle katiimiyorum O

3. Bu aktivite dersin daha verimli gegmesini saglad.

Tamamen Katiliyorum O Katiliyorum O Kararsmmo Katiimiyorum O Kesinlikle katilmiyorum O

4, Tatl bir seyler yemek dikkatimi daha iyi toplayabilmemi sagladi.

Tamamen Katiliyorum O Katiliyorum O KararsmmO Katilmiyorum O Kesinlikle katrlmworumO

5. Yapilan egzersizler algilarimi daha agik hale getirdi.

Tamamen Katiliyorum O Katlhyorumo Kararsmmo Katilmiyorum O Kesinlikle katllmlyorumO

6. Bu aktivite derse olan ilgimin artmasinda bana yardimci oldu.

Tamamen Katiliyorum O Katiliyorum O KararsmmO Katiimiyorum O Kesinlikle katiimiyorum O

7. Bu aktivite kaygi dlizeyimi dustrdii.

Tamamen KaulxyorumO KatlllyorumO Kararsnzlmo Katllm»yorumO Kesinlikle kat:lm:yorumO

8. Bu aktivite derse olan dnyargimin ortadan kalkmasina yardimci oldu.

Tamamen KatlllyorumO KatrllyorumO KararsmmO KatllmlyorumO Kesinlikle katllmlyorumO

9. Bu aktivite dersten kopmama engel oldu.

Tamamen Kat|||yorumO Katllxyorumo KararsmmO KanlmworumO Kesinlikle katllmlyorumO

10. Bu etkinligi zevkli buldum.

Tamamen Katiliyorum O KatlhyorumO KararsmmO Katilmiyorum O Kesinlikle katilmiyorum O
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Ek 5: Dordiincii Hafta Etkinlik Degerlendirme Anketi (Gorsel Uyaricilar ve

Viicut Egzersizleri)

Dérdiincii Hafta Etkinligi Degerlendirme Anketi

Asagidaki kutucuklar dusiincenizi yansitacak sekilde isaretleyiniz.

1. Gorsel uyaricilarin kullaniimasi dersi daha iyi anlamama yardimci oldu.

Tamamen Katiliyorum O Katiliyorum O Kararsmmo Katilmiyorum O Kesinlikle katiimiyorum O

2. Bu aktivite zamanin daha verimli kullanilmasini sagladi.

Tamamen Kat|l|yorumO Katlllyorumo Kararsmmo Kat|lm|yorumO Kesinlikle katllmlyorumo

3. Yapilan egzersizler kendimi iyi hissetmeme ve derse daha iyi odaklanmama yardimci oldu.

Tamamen Katiliyorum O KatlllyorumO Kararslemo Katilmiyorum (:) Kesinlikle katiimiyorum O

4. Yapilan eslestirme testi kavram yanilgilarimi ggrmemi saglad.

Tamamen KattllyorumO Katlltyorumo KararsmmO Katilmiyorum C) Kesinlikle katllmlyorumo

5. Yapilan etkinlikler kaygi diizeyimi dustrdu.

Tamamen |<atr||yorumO Katlhyorumo Karars;zme Kat|Im|yorumO Kesinlikle kanlmlyorumo

6. Yapilan aktiviteler derse olan ilgimin artmasinda yardimc: oldu.

Tamamen Katiliyorum O Katlllyorumo Kararsmmo Katilmiyorum O Kesinlikle katllmlyorumO

7. Yapilan etkinlikleri zevkli buldum.

Tamamen Katiliyorum O Katihyorum O Kararsmmo Katilmiyorum O Kesinlikie katllmlyorumo

8. Yapilan etkinlikler ve sunum, derse olan 6nyargimin ortadan kalkmasina yardimci oldu.

Tamamen Katiliyorum O Katiliyorum O Kararsmmo Katiimiyorum O Kesinlikle kanlm:yorumo

9. Yapilan etkinlikler bilgilerin zihnime daha kolay yerlesmesine yardimci oldu.

Tamamen Katiiyorum O Katihyorum O Kararsmmo Katiimiyorum O Kesinlikle katnlm|yorum©

10. Gorsel uyaricilar konuyu uzun siire hatirlayabilmeme yardimci oluyor.

Tamamen Katlhyorumo Katlllvorumo KararsmmC) Katimiyorum O Kesinlikle kat:lmlyorumo
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Ek 6: Besinci Hafta Etkinlik Degerlendirme Anketi (Tat Alma Uyaricisi ve

Viicut Egzersizleri)

Besinci Hafta Etkinligi Degerlendirme Anketi

Asagidaki kutucuklari diisiincenizi yansitacak sekilde isaretleyiniz.

1. Ders esnasinda tatli bir seyler yemek enerjimi toplamama yardim etti.

Tamamen Katiliyorum O Katlhyorumo Kararsmmo Katilmiyorum O Kesinlikle katilmiyorum O

2. Yapilan egzersizler bilincimi agik tutmami ve konuya daha iyi odaklanabilmemi sagladi.

Tamamen Katiliyorum O Katiliyorum O Kararsmmo Katilmiyorum O Kesinlikle katllm|yorumO

3. Bu aktivite dersin daha verimli gecmesini sagladi.

Tamamen Katllxyorqu KatlhyorumO Kararsnz:mo Katilmiyorum O Kesinlikle katllmlyorumO

4. Tath bir seyler yemek dikkatimi daha iyi toplayabilmemi sagladi.

Tamamen Katiliyorum O Katiyorum O Kararsme Katilmiyorum O Kesinlikle katiimiyorum O

5. Yapilan bosluk doldurma testi yanlislarimi ve eksiklerimi gormeme yardimei oldu.

Tamamen Katiliyorum O Katiliyorum O KararsmmO Katilmiyorum O Kesinlikle katilmiyorum O

6. Bu aktivite derse olan ilgimin artmasinda bana yardimci oldu.

Tamamen Katlhyorumo Katlhyorqu Kararsmmo Katilmiyorum O Kesinlikle kat;lmlyorumO

7. Bu aktivite kayg! diizeyimi diisird(.

Tamamen Katlhyorumo KatlhyorumO Kararsmmo Katilmiyorum O Kesinlikle katllmxyorumo

8. Bu aktivite derse olan 6nyargimin ortadan kalkmasina yardimci oldu.

Tamamen Katlllyorumo KatlllyorumO KararsmmO Katllmlyorumo Kesinlikle katllmlyorumO

9. Bu aktivite dersten kopmama engel oldu.

Tamamen Katiliyorum O Katilyorum O KararsmmO Katiimiyorum O Kesinlikle katllmryorumO

10. Bu etkinligi zevkli buldum.

Tamamen Katiliyorum O Katiliyorum O KararsmmO Katilmiyorum Q Kesinlikle katilmiyorum O
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Ek 7: Birinci Hafta Etkinligi
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Ek 8: Dordiincii Hafta Etkinligi

Dordiincii Hafta Etkinligi

Aforoz
Cahiliye
Putperestlik
Ukaz
Hicret
Vahiy
Muhacir
Ensar
El-Emin
Yukaridaki kelimeleri, tamimlara uygun olacak sekilde bosluklara yaziniz.

- Haram aylarda (Zilkade, Zilhicce, Muharrem, Recep) Mekke gevresinde kurulan, ticaret, spor ve eglencelerin

diizenlendigi panayirlara
- Hz. Muhammed’in Mekke'den Medine’ye go¢ etmesine ..., denir.

- Hristiyanhk’ta klise tarafindan verilen “cemaatten kovma” €ezasing .......cccooeveieinivinnicns denir.

- Guvenilir olmasindan dolayi Hz. Muhammed’e verilen unvana ... denir.

- Bir diistince yada buyrugun tanri tarafindan peygamberlere bildiriimesing ..., denir.

- Mekke'den Medine’ye gog eden Mislimanlara yardim eden Medinelilere ... denir.

- Islamiyet yayilmadan énceki Araplarin tutum ve davranislarin yasandig d6neme .........ccoooe.coervverrervonnnn. denir.
- islamiyet 6ncesinde putlara tapma inanciNa ........ccovvvceoereeevnrvevrenr. deNF.

- Mekke’den Medine'ye go¢ eden Misliimanlara were denir,
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Ek 9: Besinci Hafta Etkinligi

Beginci Hafta Etkinligi

1. 9. Yiizyilda yasayan ve cebir (matematik) alaninda ilk defa eser yazan —.....cccmrvrnecnnn.n dir.

2. ikinci 6gretmen anlamina gelen “Muallim-i Sani” unvaniyla taninan ve kanun  adi verilen
miizik aletini icat eden Kisi ..........c.oocersnerrvennr.” DIF.

3. Avrupalilarin Avicenna diye adlandirdiklari, Ruh hastalarini miizik ile tedavi  eden ve ilk

Ldir,

mide ameliyatini gergeklestiren kisi ...

4. ilim 8grenmek icin pek gok iilke gezerek islam diinyasinda “Hiiccetiil islam” ~ (islamin
ispatlayicist) olarak taninan Kisi .................cccooo....... “dir.

5. Dinyanin ekvatorla ikiye ayrildigini belirten ve Kuzey Yarim Kiire ve Giiney Yarim
Kiire'nin ozelliklerini agiklayan Kigi ............ccooeussoeseecce. "dir.

6. Her tiirlii gercegin yalniz akilla bulunabilecegine inanan ve rasyonalist (akilci) bir filozof olarak
taninan kisi .......ccoceeevmrvennnn.dir,
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Ek 10: Beyin Temelli Ogrenme Anket Formu

Okul
Sinif :
Cinsiyet Kz () Erkek ()

BEYIN TEMELLI OGRENME ANKET FORMU

Asagida Tarih dersinin beyin temelli 6grenilmesi ile ilgili bazi ifadelere yer verilmistir. Bu ifadelere
katilma derecenizi ifadelerin kargisindaki segeneklere ( X ) isareti koyarak belirtiniz.

Tamamen katiliyorum
Katilmiyorum
Hic¢ katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

L | Ders esnasinda miizik dinlenmesi derse olan ilgimi
arttird

—_
~
—~
~
—_
~
—
~
—
~

2 | Derste kokulu mum, tiitsii vb. kullanidmasi derse | () [() [() | () [()
odaklanmama yardima oldu.
3 | Derste cesitli etkinlikler i¢inde bulunmak derse olan | () [ () [() |() | ()
ilgimi arttirds.
4 | Derste ¢esitli etkinliklerde bulunmak dersi daha iyi | () [() [() | () [()
anlamama yardimc oldu : ‘
5 | Grup c¢alismasi yapmak derse karst olan endise ve | () | () [() [() |()
kaygimi azaltti.
6 | Grup icinde ¢calisma ve 6gretmenin rehberligi dersi daha | () [ () | () | () | ()
iyi kavramam saglad.
7 | Smav kagtlarmmn renkli olmasi beynimin harekete | () [ () [() | () [()
gegmesine ve sorulart daha iyi anlamama yardimes oldu.
8 | Smav sorulari dagitiimadan once istedigim renkte kagdi | () [ () [ () | () | ()
secmeme izin verilmesi sinava odaklanmamda etkili oldu.
9 | Ders esnasinda belirli arahklarla beyin molalar verilmesi | ( ) [ () [() | () [()
derse olan ilgimi arttird.
10 | Ders esnasinda bazi seylerin yenilip igilmesine izin [ () |() [() [() |()
verilmesi dersi 63renmemi kolaylastirda,
11 | Ogretmen tarafindan arastirma konularmm verilmesi | () [() [ () | () [ ()
cesitli konularda bilgimin artmasma yardima oldu.
12 | Konularm giinliik yasantiyla ilgili olarak anlatilmast | () [() [() () |()
derse olan ilgimi arttird.
13 | Ders esnasinda istedigim miizik tiiriinii segmek derse | () [() | () | () | ()
olan ilgimi artird1,
14 | Derste gorsel materyallerin kullanilmasi dersi daha iyi | () [ () |[() [() | ()
anlamama yardime oldu.
1S | Beyin odakh tarih 6gretimi, konular1 degerlendirme, | () [() | () | () | ()
sentezleme, analiz etme ve anlamama yardimei oldu
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Ek 11: Yazili Sinav Sorulari

1)
2)
3

4

5

6)
7)
8)
9)

AYANCIK M.T.A.L. TARIH DERSI 9. SINIF 2.YARIYIL I. SINAV SORULARI
SORULAR

islam tarihinde dért halife déneminin halifelerinin isimlerini yazininiz.
Museviligi kabul eden Tiirk devletini yaziniz.
A) Abbasilerin baskentini yaziniz.

B)Abbasilerin Tiirkler icin kurdugu sehrin adini yaziniz.
A)Tarihte parayi ilk kez kullanan Tiirk devletini yaziniz.
B)Manas destani hangi Tiirklerin milli destamidir?

ilk kez yerlesik hayata gegen, Maniheizm dinini benimseyen, matbaanin temelini atan Tiirk
devletinin adini yaziniz,

Tiirk tarihinin en eski yazili kaynaklari olan kitabelerin adini yaziniz.

Attila hangi Tiirk devletinin hiitkiimdaridir?

islam tarihinde Hicret kavramini tanimlayiniz.

Bos olan yerlere uygun kavramlari yaziniz.

FEODALITE, HEREDOT, AVARLAR, KADES

-Kavimler gogli’nden sonra AVIuPa’da ..semssessmsssensnnss FEjimi ortaya gikmistir,

=HI kY el ari | OMCUS U estessesnsicnsmesssasoomsss sanssnersssossmnstnsssasansesssntssascniissnes
-Tarihte bilinen ilk yazili antlasmanin adi.........cc.oveevervmennenrsisenserssess
wreeneneistanbul’u Sasanilerle birlikte iki kez kugatmistir.

NOT: 9. Soru 20 puan diger sorular 10 puan degerindedir.
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1)
2)
3)

4)

5

—

6)
7)
8)
9)

AYANCIK M.T.A.L. TARIH DERSI 9. SINIF 2.YARIYIL I. SINAV SORULARI
SORULAR

islam tarihinde dort halife doneminin halifelerinin isimlerini yazininiz.
Museviligi kabul eden Tiirk devletini yaziniz.
A) Abbasilerin baskentini yaziniz.

B)Abbasilerin Tirkler igin kurdugu sehrin adini yaziniz.
A)Tarihte parayi ilk kez kullanan Tiirk devletini yaziniz.
B)Manas destani hangi Turklerin milli destanidir?

ilk kez yerlesik hayata gegen, Maniheizm dinini benimseyen, matbaanin temelini atan Tiirk
devletinin adini yaziniz.

Turk tarihinin en eski yazili kaynaklari olan kitabelerin adini yaziniz.

Attila hangi Turk devletinin htikiimdaridir?

islam tarihinde Hicret kavramini tanimlayiniz.

Bog olan yerlere uygun kavramlari yaziniz.

FEODALITE, HEREDOT, AVARLAR, KADES

-Kavimler gogli'nden sonra AVrupa’da .....eisnssssnsmenssesneeeennses FEJimi ortaya grkmistir,

SHilaYe clitari in O CUSIL, s rsissssapyessiastsssonsssisarentonsosonstsisssssastsssrsnssvssss

-Tarihte bilinen ilk yazili antlasmanin adi

m s Stanbul’u Sasanilerle birlikte iki kez kusatmigtir.

NOT: 9. Soru 20 puan diger sorular 10 puan degerindedir.
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1)
2)
3)

4)

5

—

6)
7
8)
9)

-

AYANCIK M.T.A.L. TARIH DERSI 9. SINIF 2.YARIYIL I. SINAV SORULARI
SORULAR

islam tarihinde dort halife déneminin halifelerinin isimlerini yazininiz.
Museviligi kabul eden Tiirk devletini yaziniz.
A) Abbasilerin bagkentini yaziniz.

B)Abbasilerin Tirkler igin kurdugu sehrin adini yaziniz.
A)Tarihte parayi ilk kez kullanan Tiirk devletini yaziniz.
B)Manas destani hangi Tiirklerin milli destanidir?

ilk kez yerlesik hayata gecen, Maniheizm dinini benimseyen, matbaanin temelini atan Tiirk
devletinin adini yaziniz.

Tiirk tarihinin en eski yazili kaynaklari olan kitabelerin adini yaziniz.

Attila hangi Tiirk devletinin hikiimdaridir?

islam tarihinde Hicret kavramini tamimlayiniz.

Bos olan yerlere uygun kavramlari yaziniz.

FEODALITE, HEREDOT, AVARLAR, KADES

-Kavimler gogii'nden sonra Avrupa’da rejimi ortaya gikmigtir.

-Hikayeci tarihin dnclisii

-Tarihte bilinen ilk yazili antlagmanin adi
= T s T istanbul’u Sasanilerle birlikte iki kez kugatmistir,

NOT: 9. Soru 20 puan diger sorular 10 puan degerindedir.
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Ek 12: Etik Kurul Belgesi

[N e—

T.C.
ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURUL KARARLARI

KARARTARIHI |  TOPLANTISAYISI | KARAR SAYISI

28.06.2019 | 6 l 2019 - 225

KARARNO:  Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans 6grencisi Sevil AKKOCA’
2019 - 225 nn Dr. Ogr. Uyesi Pelin ISKENDER KILIC damsmanhiinda * Beyin Temelli
Ogretimin 9. Smf Tarih Konularnin Ogretiminde Kullamlmasinin - Ogrenci
Basarisina  Etkisi” isimli yiiksek lisans tezine iligkin anket ve tutum &lgegi

caligmalarini iceren 21188 sayil dilekgesi okunarak goriistildii.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii yitksek lisans grencisi Sevil AKKOCA'
nin Dr. Ogr. Uyesi Pelin ISKENDER KILIC damismanhginda “ Beyin Temelli
Ogretimin 9. Smf Tarih Konularinin Ogretiminde Kullamlmasinin  Ofrenci
Bagarisina Etkisi” isimli yiiksek lisans tezine iliskin anket ve tutum Glgegi
caligmalarinin kabuliine oy birligi ile karar verildi.
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