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ÖZ 

 

Bu araĢtırmada, Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Öğretim 

Programı‟nda yer alan kazanımların gerçekleĢme düzeyine iliĢkin öğretmen görüĢleri 

incelenmiĢ, öğretmenlere uygulanan anket sonucunda elde edilen sonuçlara göre 

değerlendirme yapılmıĢtır. Türkiye‟de bulunan 83 güzel sanatlar lisesinden 33 güzel 

sanatlar lisesinde 2018-2019 eğitim öğretim yılında batı müziği çalgı toplulukları 

dersini yürüten 33 öğretmene anket uygulaması yapılmıĢtır. Örneklem grubunu 

evrenden tesadüfü yöntemle ulaĢılan 33 öğretmen oluĢturmuĢtur. AraĢtırma verilerin 

toplanmasında kullanılan anket, “KiĢisel Bilgi Formu”, “Batı Müziği Çalgı 

Toplulukları dersi kazanımlarının gerçekleĢme düzeylerinin belirlenmesine yönelik 

öğretmen görüĢleri” olmak üzere iki bölümden oluĢmaktadır. AraĢtırmada elde 

edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for Windows 22.0 

programı kullanılarak analiz edilmiĢtir. Verilerin değerlendirilmesinde tanımlayıcı 

istatistiksel yöntemleri olarak sayı, yüzde, ortalama, standart sapma kullanılmıĢtır. 
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Ġki bağımsız grup arasında niceliksel sürekli verilerin karĢılaĢtırılmasında t-testi, 

ikiden fazla bağımsız grup arasında niceliksel sürekli verilerin karĢılaĢtırılmasında 

Tek yönlü (One way) Anova testi kullanılmıĢtır. Anova testi sonrasında farklılıkları 

belirlemek üzere tamamlayıcı post-hoc analizi olarak Scheffe testi kullanılmıĢtır. 

Elde edilen bulgular %95 güven aralığında, %5 anlamlılık düzeyinde 

değerlendirilmiĢtir. AraĢtırmanın sonucunda, 11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi 

Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersinin Kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine 

yönelik öğretmen görüĢlerinin puan ortalamalarının orta düzeyde, güzel sanatlar 

lisesinde çalıĢma süresi artıkça 11. Sınıf öğrencilerinin kazanımlarının gerçekleĢme 

düzeylerine ait öğretmen görüĢlerine iliĢkin puanların arttığı, 12. Sınıf 

kazanımlarının gerçekleĢme düzeyinde mesleki tecrübenin olumlu veya olumsuz bir 

etki yaratmadığı, bir veya iki öğretmenle yürütülen derslerde 11. ve 12. Sınıf 

kazanımlarının gerçekleĢme düzeyinin, üç ve daha fazla öğretmenle yürütülen 

derslere göre anlamlı bir farklılık göstermemesine rağmen daha yüksek olduğu, çalgı 

toplulukları dersini 6 veya daha fazla yıl yürüten öğretmenlerin kazanımların 

gerçekleĢmesi konusunda 1 ile 5 yıl arası yürüten öğretmenlere göre olumlu görüĢe 

sahip oldukları saptanmıĢtır. 11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı 

Toplulukları dersini birleĢtirerek yürütmenin öğrenci baĢarısı üzerinde olumlu 

etkileri olduğu anlaĢılmıĢtır. 11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı 

Toplulukları dersine ait kazanımların gerçekleĢme düzeyine iliĢkin dersi yürüten 

öğretmen görüĢlerinde cinsiyete göre  anlamlı bir farklılık olmadığı, ancak kadın 

öğretmenlerin ortalama puanlarının erkek öğretmenlere göre daha fazla olduğu 

belirlenmiĢtir. OluĢturulan çalgı grupları türünün öğrenci kazanımları üzerinde 

etkisinin olmadığı, diğer çalgı öğretmenleriyle iĢbirliği içerisinde olmanın öğrenci 

kazanımları üzerinde anlamlı bir etkisinin olmadığı, ancak, iĢbirliği yapan 

öğretmenlerin puan ortalamalarının daha yüksek olduğu, dersi yürüten öğretmenin 

eğitim durumunun öğrenci kazanımları açısından anlamlı bir değiĢiklik yaratmadığı, 

yüksek lisans yapan öğretmenlerin kazanımlara iliĢkin görüĢlerinin diğer 

öğretmenlere göre olumlu olduğu, sınıfın ikiye bölünüp derslerin Batı Müziği Çalgı 

Toplulukları ve Türk Müziği Çalgı Toplulukları adı altında iĢlenmesinin, 

öğrencilerin kazanımları gerçekleĢtirme düzeyine doğrudan bir etki yaratmadığı 

görülmüĢtür. 
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ABSTRACT 

 

In this research, the teacher‟s opinion about the realization level of the achievements 

in the Fine Arts Music Instrument Communities Teaching Program were examined, 

the results of the questionnaire applied to the teachers were evaluated. There are 83 

Fine Arts High Schools in Turkey. 33 western music instrument teachers from 33 

High Schools of Fine Arts were applied questionnaire in 2017-2018 Academic year. 

33 teachers were formed the sample group of the universe. The questionnaire used 

for collecting the research data consists of two parts; “Personal Information Form”, 

“Western Music Teachers Instruments Learning Outcomes Questionnaire”. The data 

obtained from the study were analyzed by using SPSS (Statistical Package for Social 

Sciences) for Windows 22.0 program. Number, percentage, mean, standard deviation 

was used as descriptive statistical methods in the evaluation of the data. T-test, for 

comparing quantitative data between two independent group, Anova Test (One 

Way), compare quantitative data between more than two independent group, were 

used. Complementary post-hoc analysis Scheffe test was used to determine the 

differences after Anova Test. The findings were evaluated at 95% confidence 

interval and 5% significance level. As a result of the research, it is seen that the 

teachers have a medium level of gain perception for the 11
th

 grade, medium level of 

perception for the 12
th

 grade, for the 11
th

 grade achievements experienced teachers 
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have been more successful for gaining professional experience, however there is no 

positive or negative impact on professional experience at the level of achievement 

for the 12
th

 grade, the level of achievement of the 11
th

 and 12
th

 grade achievements in 

the courses conducted by one or two teachers was more successful although there 

was no significant difference in the courses conducted by three or more teachers, 

teachers studying the instrument groups for 6 or more years have been successful for 

acquiring the achievements. It can be concluded that combining the 11
th

 and 12
th

 

grade has a positive effect on student achievement. It is found out that; there is no 

meaningful contribution to the realization of the achievements to gender of the 

teachers, however the average score of female teachers were higher, the formed 

instrument groups‟ type has no effect on student success, there was no significant 

effect on the students in cooperation with other instrument teachers, however the 

average score of the co-teachers was slightly higher, the education level of the 

teacher carrying the course didn‟t make any significant change on student success, 

master degree teachers were less successful, dividing the class into two and 

processing of the lessons under the name of BMÇT and TMÇT did not have a direct 

effect on the level of achievement of the students.   
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BĠRĠNCĠ BÖLÜM 
 

I. GĠRĠġ 

 

1.1. Problem Durumu 

Örgün eğitim kapsamında yürütülen mesleki müzik eğitiminin ayrılmaz bir parçası 

çalgı eğitimidir. Teorik eğitiminin yanında çalgı ile birlikte uygulamalı eğitim bu 

eğitim sürecini olumlu yönde destekler niteliktedir. Çalgı eğitimiyle; öğrenciye 

teorik bilgi birikimi kazandırma, yorumlayarak icra etme, birlikte müzik yapma 

yeteneklerini geliĢtirme, disiplinli çalıĢma alıĢkanlıkları kazanma, ulusal ve evrensel 

müzik sanatını tanıma gibi çeĢitli davranıĢ değiĢiklikleri amaçlanır. Çalgı eğitimi 

disiplin gerektiren belli yöntem teknikler kullanılarak yapılması gereken eğitim 

sürecidir. Eğitimde öğrenme sürecinin bazı değiĢkenlere bağlı olması, bireysel 

öğrenme farklılıkları, öğreten kiĢinin genel bir eğitim vermesi yanında özel öğretim 

yöntem
 ve tekniklerine de baĢvurması gerekliliğini ortaya çıkarabilir. Eğitim, doğru 

planlamalarla, yöntem ve tekniklerle, yeterli fiziki Ģartlar ve olanakların 

sağlanmasıyla amacına ulaĢabilir.  

Özel yetenek sınavıyla öğrenci alan sanat eğitim kurumlarının özellikle orta öğretim 

kısmında eğitim gören öğrencilerin yaĢları dikkate alındığında, ergenlik dönemine 

denk geldiği görülmektedir. Öğretmenin bu dönemin önemini bilerek öğrenciye 

yaklaĢması, hem toplu derslerin hem de öğrencinin bireysel olarak eğitim aldığı 

derslerdeki baĢarısını etkileyebilir. Bu dönemde özellikle çalgı derslerindeki öğreten 

öğrenen iletiĢiminin çok sağlıklı olması gerekliliği ortaya çıkmaktadır. Çalgı eğitimi 

süreci öğrencinin özgüven kazanmasını, topluluk içinde ve toplum önünde müzik 

yapması becerisini doğrudan etkilemektedir. Genel yöntem tekniklerin 

kullanılmasına ek olarak özel öğretim teknik ve yöntemlerin kullanılması mesleki 

kazanımlar açısından öğrenciyi olumlu bir Ģekilde etkiler. Müzik eğitimi sürecin en 

önemli unsurlarından ikisi öğrenen ve öğreten olduğu söylenebilir. Öğrencinin çalgı 

eğitimiyle edindiği kazanımları uygulayabildiği ilk deneyimler toplu çalma 

dersleridir. Bu derslerde; çalgıda yeterlilik, mesleki teorik ve teknik bilgi, beraber 



 

2 

 

müzik yapabilme becerileri, topluluk içindeki sorumluluk bilinci geliĢmeye devam 

eder ve edinilen kazanımlar pekiĢir. 

Eğitim süreci doğumdan itibaren baĢlayan bir değiĢim süreci olup ömür boyu devam 

eder. “KiĢiler doğumdan ölene kadar eğitim sürecindedirler. Bu eğitim sürecine 

sürekli eğitim-yaĢam boyu eğitim denir” (Küçükahmet, 2005 s.6). Eğitim, kalıcı 

davranıĢ değiĢikliği yaratırken bireyin sosyalleĢmesini, toplumda birlikte yaĢama 

kurallarına uyum sağlamasını beraberinde getirir. Bu değiĢiklikler bireyin duyuĢsal, 

deviniĢsel, biliĢsel geliĢimine katkı sağlar. “Eğitimin genel amacı, kiĢilerin yaĢadığı 

çevreye sağlıklı ve verimli Ģekilde uyum sağlamalarını, onların yaĢadığı toplumda 

faydalı olmasını sağlamaktır. Bu amaçların ortaya çıkması için kiĢilerin ilgi ve 

kabiliyetleri eğitim aracılığıyla geliĢtirilir ve birey davranıĢları milli eğitimin 

amaçlarına göre değiĢtirilir” (BaĢaran, 2004, s. 1). Bu değiĢim yer, zaman ve özel 

koĢullar gibi değiĢkenlere bağlı olarak öznel bir süreç olarak ilerleyebilir. 

Sezgin (2000) eğitim programını, düzenli eğitim durumları olarak tanımlamakta ve 

program geliĢtirme sürecinde cevaplandırılması gerekli unsurları Ģöyle 

belirtmektedir: 

“1. Eğitim hedefleri neler olmalı, yani öğrencilere hangi davranıĢlar 

kazandırılmalıdır? 

2. Kendilerinde bu davranıĢların geliĢmesi için öğrenciler hangi yaĢantıları 

geçirmeli, yani hangi eğitim durumlarında bulunmalıdırlar? 

3. Bu durumlar nasıl örgütlenirse istendik öğrenci davranıĢlarını geliĢtirme 

bakımından en verimli olur?  

4. Ġstendik davranıĢların isabetlilik durumlarında (istendik davranıĢları 

geliĢtirme yönünden) etkinlik derecesi nedir? 

5. Dördüncü sorunun ıĢığında mevcut yetiĢekte (programda) ne gibi 

değiĢiklikler gereklidir?” ( Sezgin, 2000, s, 4-5). 

Her öğrenci özel ve farklıdır ana düĢüncesinden yola çıkarak, ailenin kültürel yapısı, 

sosyo-ekonomik durumu, cinsiyeti, dili veya varsa engelleri gibi baĢarıyı etkileyen 

faktörler öğrencinin baĢarısına yansır. Sınıf içindeki ya da okul toplumu genelindeki 
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baĢarıyı arttırabilmek için bu farklılıkları göz önüne almak ve ona göre hareket 

etmek gerekebilir. Öğrenenin baĢarısını etkileyen faktörlerden biri de öğretmenlerin 

öğrencilerin bireysel farklılıklarını göz ardı etmeden kullanacağı yöntem ve metotları 

planlı bir Ģekilde eğitim öğretim sürecinde uygulamasıdır. Eğitim programı ilk olarak 

farklılık gözetilmeden tasarlanıp düzenlenir, program alanda uygulanırken bireysel 

farklılıklar göz önünde bulundurarak hareket etmek gerekebilir. Eğitim bireysel 

farklılıkları önemsediği sürece geçerlilik kazanır. (Kuzgun, 2004). 

Öğrencilerin bireysel farklılıklarının ön plana çıktığı ve çeĢitliliğin fazla olduğu 

öğrenme ortamları sosyal adalet kavramı altında incelenmektedir. Okul ortamında 

okul müdürlerinin ve öğretmenlerin öğrencilerin bireysel farklılıklarını dikkate 

alarak yaptığı uygulamalar sosyal adalet liderliği olarak ifade edilirken, 

öğretmenlerin sınıf ortamında öğretmenlik rolünü oynarken öğrencilere yönelik 

bireysel farklılıklarını dikkate alarak davranması da öğretmenlerin sosyal adalet 

tutumlarıyla ilgilidir (Çevlik, 2015).  

 Öğrenmeyi etkileyen faktörlerden biri de öğrencinin geçmiĢte edindiği bilgilerdir. 

Önceki bilgiler yeni öğrenilecek bilgilere destek niteliğinde olmalıdır. Öğretim 

programı hazırlanırken hazır bulunuĢluk göz ardı edilmeden oluĢturulmalı, konular 

birbirleriyle iliĢki olmalı ve istenilen davranıĢ değiĢikliğine katkı sunacak Ģekilde 

planlanmalıdır. 

MEB tarafından 2016‟da hazırlanan Batı Müziği Çalgı Toplulukları Öğretim 

Programında, Çalgı Toplulukları (Batı Müziği); çok sesli müzik eserlerini 

seslendiren çalgı topluluklarını nitelemek için kullanılmaktadır. Çalgı toplulukları 

aynı gruptaki çalgıların bir araya gelmesinden oluĢabileceği gibi farklı guruptaki 

çalgıların bir araya gelmesinden de meydana gelebilir. Çalgı topluluklarına zaman 

zaman piyano, klavsen ve elektronik çalgıları eklenerek geniĢ bir enstrüman toplu-

luğuna dönüĢebilir. Çalgı toplulukları, bazen solo eĢlikli, bazen de korolu orkestra 

olarak yürütülebilir. Her enstrüman grubunun farklı teknik özellikleri, tınısı ve önemi 

vardır. Besteci, bu ses tınılarını ve çalgıların özelliklerini düĢünerek duygu ve 

düĢüncelerini ifade eder. Güzel Sanatlar Liselerinde öğrencilerin bireysel çalgılarını 

topluluk içerisinde farklı çalgı ve ses öğeleriyle birlikte kullanabilecekleri bu ders, 

öğrencilerin çalgı performansı ve müzikal kazanımlarını artırması bakımından son 

derece önemli bir iĢleve sahiptir. Buna göre öğrencilerin batı müziğine yönelik 
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bireysel çalgıları dikkate alınarak Çalgı Toplulukları dersinin, yaylı-nefesli çalgılar 

topluluğu ve gitar topluluğu adı altında iki farklı topluluk olarak yürütülmesinin 

dersin amacına ulaĢmasına katkı sağlayacağı düĢünülmektedir.  

Tüm bu belirtilenlerin yanı sıra Güzel Sanatlar Lisesi öğrencilerinin büyük bir 

çoğunlukla 14-15 yaĢlarında çalgı eğitimine baĢladığı ve bu çalgılarla çoğunlukla 

hayatlarında ilk kez tanıĢtıkları gerçeği de dikkate alındığında Çalgı Toplulukları 

Öğretim Programı ve ders materyallerinin daha hassas ölçütler içermesi 

gerekmektedir. Buradan hareketle hazırlanan Bmçt öğretim programı bu alanda daha 

önce yapılmıĢ programlar, orkestra eserleri, bu dersi yürüten öğretmen görüĢleri, 

eğitimde çevreden evrene ilkesinden hareketle öğrencilerin, Türk kültür mirası 

içerisindeki müzik ortamında yetiĢmiĢ olduğu gerçeğinden yola çıkılarak 

hazırlanmıĢtır. 

Türkiye‟de bulunan MEB‟e bağlı 83 Gsl‟de TBMÇT dersi öğretmenler tarafından 

farklı uygulamalarla yürütülmektedir. Programların uygulayıcısı olan öğretmenlerin 

dersin kazanımları ile ilgili görüĢlerinin tespit edilmesi gerekmektedir. Mevcut 

durumun tespiti, programların olumlu yönde değiĢtirilmesi için önem arz etmektedir. 

Bu nedenle 11. ve 12. sınıf kazanımlarının öğretmenler tarafından değerlendirilmesi 

hem mevcut durumu tespit etmek hem de programların kalitesinin artırılmak 

açısından gerekli görülmektedir. 

Türkiye‟de bulunan MEB‟e bağlı 83 Gsl‟de TBMÇT dersi öğretmenler tarafından 

farklı uygulamalarla yürütülmektedir. Bu farklı uygulamaların kazanımların 

gerçekleĢme düzeyini hangi oranda etkilediği önemlidir. Programların uygulayıcısı 

olan öğretmenlerin dersin kazanımları ile ilgili görüĢlerinin tespit edilmesi 

gerekmektedir. Mevcut durumun tespiti, programların olumlu yönde değiĢtirilmesi 

için önem arz etmektedir. Bu nedenle 11. ve 12. sınıf kazanımlarının öğretmenler 

tarafından değerlendirilmesi hem mevcut durumu tespit etmek hem de programların 

kalitesinin artırılmak açısından gerekli görülmektedir. 

1.2.Problem Cümlesi 

Güzel Sanatlar Lisesi öğrencilerinin Batı Müziği Çalgı Toplulukları dersi öğretim 

programındaki kazanımlarının gerçekleĢme düzeyi nedir? 
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1.3.Alt Problemler 

1. 11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersinin 

Kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine yönelik öğretmen görüĢlerinin puan 

ortalamaları ne düzeydedir? 

2. 11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersinin 

Kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine yönelik dersi yürüten öğretmenlerin 

görüĢlerinde GSL‟de çalıĢma sürelerine göre anlamlı farklılık var mıdır? 

3. 11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersinin 

Kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine yönelik öğretmen görüĢlerinde dersi yürüten 

öğretmen sayısına göre anlamlı farklılık var mıdır? 

4. 11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersinin 

Kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine yönelik öğretmen görüĢlerinde dersi yürütme 

süresine göre anlamlı farklılık var mıdır? 

5. 11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersinin 

Kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine yönelik öğretmen görüĢlerinde sınıfları 

birleĢtirme durumlarına göre anlamlı farklılık var mıdır? 

6. 11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersinin 

Kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine yönelik öğretmen görüĢlerinde dersi yürüten 

öğretmenlerin cinsiyetlerine göre anlamlı farklılık var mıdır? 

7. 11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersinin 

Kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine yönelik öğretmen görüĢlerinde çalgı 

toplulukları türüne göre anlamlı farklılık var mıdır? 

8. 11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersinin 

Kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine yönelik öğretmen görüĢlerinde çalgı 

öğretmenleriyle iĢbirliği yapma durumuna göre anlamlı farklılık var mıdır? 

9. 11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersinin 

Kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine yönelik öğretmen görüĢlerinde dersi yürüten 

öğretmenin eğitim durumuna göre anlamlı farklılık var mıdır? 

10. 11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersinin 

Kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine yönelik öğretmen görüĢlerinde sınıfı ikiye 

bölme durumuna göre anlamlı farklılık var mıdır? 
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1.4.AraĢtırmanın Amacı 

Bu araĢtırmanın amacı GSL Müzik Bölümü öğrencilerinin BMÇT dersinin 

kazanımlarının gerçekleĢme düzeyini saptayıp, dersin iĢleniĢinde yaĢanılan 

problemlerin olası kaynağını ortaya koymak, BMÇT dersine ait öğretim 

programlarının geliĢtirilmesine ve Türk müzik eğitimine katkıda bulunmaktır. 

1.5.AraĢtırmanın Önemi 

Bu araĢtırma; ve Güzel Sanatlar Liselerinde Batı Müziği Çalgı Toplulukları dersine 

ait öğretim programlarının geliĢtirilmesine, Batı Müziği Çalgı Toplulukları dersi 

öğretim programı içeriği ve kazanımları alanında çalıĢma yapacak araĢtırmacılara 

kaynak oluĢturması ve Türk müzik eğitimine katkıda bulunmayı amaçlaması 

bakımından önemlidir. 

1.6 AraĢtırmanın Varsayımları (Sayıltılar) 

1. Bu araĢtırmada örneklemi oluĢturan Güzel Sanatlar Liseleri öğretmenlerinin evreni 

yansıtmakta olduğu,  

2. UlaĢılan kaynakların ve toplana verilerden elde edilen bulguların bu araĢtırma 

kapsamında yeterli olduğu, 

3. Örneklem grubundan alınan cevapların gerçeği yansıttığı varsayılmıĢtır. 

1.7.AraĢtırmanın Sınırlılıkları  

1- Bu araĢtırma, Türkiye‟deki 33 GSL lisesi ile sınırlıdır. 

2- Bu araĢtırma, yukarıda sözü edilen Güzel Sanatlar Liselerinde görev yapan, Batı 

Müziği Çalgı Toplukları dersini yürütmekte olan müzik öğretmenleriyle sınırlıdır.  

3- Bu araĢtırma, Milli Eğitim Bakanlığı‟na bağlı Güzel Sanatlar Liseleri 11. ve 12. 

Sınıf Batı Müziği Çalgı Toplukları dersiyle sınırlıdır.  

4- Bu araĢtırma, Milli Eğitim Bakanlığı‟na bağlı Güzel Sanatlar Liseleri 11. ve 12. 

Sınıf Batı Müziği Çalgı Toplukları Öğretim Programında yer alan kazanımlarla 

sınırlıdır.  

5- Yüksek Lisans Programı eğitimi içerisinde tez için ayrılan süre ve maliyetle 

sınırlıdır. 
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1.8. Tanımlar  

AraĢtırmada yer alan araĢtırmaya özgü bazı sözcük ve kavramların tanımları 

Ģunlardır:  

Kazanım: Öğrenme süreci içerisinde planlanmıĢ ve düzenlenmiĢ yaĢantılar sayesinde 

öğrencide görülmesi beklenen bilgi, beceri ve tutumlardır (Demirel, 2006). 

Çalgı: Müzik yapmak için kullanılan olan araç (Türk Dil Kurumu) 

 

Çalgı topluluğu: DeğiĢik çalgıların müzik yapma amacıyla bir araya geldiği grup. 

Çokseslilik: Aynı anda tınlayan seslerin, belli bir amaca yönelik olarak ve zamanla 

değiĢen görüĢlere göre bir düzen içinde kaynaĢmasıdır (Cangal, 1988) 
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ĠKĠNCĠ BÖLÜM 

II. KURAMSAL ÇERÇEVE 

2.1.Sanat Eğitimi 

“Ġnsanlık tarihi kadar eski olan sanat kavramı, tarihsel süreç boyunca her toplum 

tarafından kendine özgü bir Ģekilde geliĢmiĢtir. Ġnsanı diğer canlılardan ayıran en 

önemli özellikleri düĢünme ve öğrenme yeteneğidir. Ġnsan düĢüncesinin en doğal, en 

kuvvetli gereksinimi eĢya ve olaylara estetik bir düzen verme çabasıdır. Bu 

bakımdan sanat, bir düzenleme, bir sezgi olayıdır. Ayrıca içten ve dıĢtan gelen her 

türlü baskının, etkinin (toplumsal-ruhsal) en iyi yol ile ortaya çıkardığı, estetik 

niteliklere sahip özgün bir ürünüdür” (Artut, 2001, s. 12-19). Uçan (1997) yalın ve 

özlü anlamıyla sanat, duygu, düĢünce, tasarım ve izlenimleri, belli durum, olgu ve 

olayları, belirli bir amaç ve yöntemle, belirli bir güzellik anlayıĢına göre iĢlenerek 

birleĢtirilmiĢ gereçlerle anlatan özgün estetik bir bütündür Ģeklinde ifade etmiĢtir. 

Bir toplumun geliĢmiĢlik düzeyi, eğitime verdiği önem ve dolayısıyla sanat ve sanat 

eğitimine bakıĢıyla doğru orantılıdır. Sanat eğitimi önemseyen toplumların bireyleri, 

sorgulayan, estetik kaygı taĢıyan,  toplumla iliĢkili, milli değerleri bilen kiĢilerdir 

diyebiliriz. Bu bireyler toplumun geliĢmiĢlik düzeyini belirler. Bir toplumun 

geliĢmiĢlik düzeyi kültür sanat alanındaki üretim ve baĢarı ile ölçülmektedir. Bu 

geliĢmiĢlik düzeyi sanat eğitimine verdikleri önemle paraleldir (Lindström, 2006). 

2.2.Müzik Eğitimi 

Sanat eğitimi, kendi içinde dallara ayrılan plastik sanatlar eğitimi, dramatik sanatlar 

eğitimi ve fonetik sanatlar eğitiminden oluĢur (Uçan, 1997). Fonetik sanatlar grubuna 

giren müzik eğitiminin, sanat eğitiminde önemli bir yere sahip olduğu söylenebilir.  

“Müzik eğitimi, bireye kendi yaĢantısı yoluyla amaçlı olarak müzikle ilgili belirli 

davranıĢlar kazandırma ya da bireyin müzikle ilgili davranıĢlarında kendi yaĢantısı 

yoluyla amaçlı olarak belirli değiĢiklikler oluĢturma sürecidir.” (Uçan, 1997, s.36) 

Müzik eğitimi bireyin evrensel düĢünmesini sağladığı gibi, estetik kaygısını, 

yaratıcılığını, kendini ifade etme biçimini, özgüvenini olumlu Ģekilde etkiler. Bu etki 

doğal olarak kendi toplumun kültürüne sahip çıkma duygusunu, milli manevi 
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değerlere verdiği önemi ve bireysel olarak yaĢadığı çevreye olumlu katkılar 

sunmasını sağlar.  

Müziğin en temel öğesi sestir. Sesle birlikte ritim, melodi, tını, armoni, ton, hız ve 

gürlük öğeleri birleĢerek bir form içerisinde Hans Eisler‟in belirttiği gibi insan 

içinde bulunduğu sosyal, doğal ve kültürel öğeleri bazen otomatik olarak çağrıĢtıran 

anlatımlar oluĢturur (Fischer, 1985, s. 204). Uçan müzik eğitimini 3 ana gruba 

ayırmıĢtır. 

Genel Müzik Eğitimi; okul, bölüm, kol, dal ve program ayrımı gözetmeksizin, her 

düzeyde, herkese yönelik olarak yapılan müzik öğretimidir.  

Özengen (Amatör) Müzik Eğitimi; müziğe ilgi ve sevgi duyanlara yöneliktir. 

Mesleki ve profesyonel bir müzik eğitimi olmayıp, bireyin zevk amaçlı girdiği eğitim 

sürecidir. Bireyde yetenek aranmaması ve kendi isteğiyle bu sürece dahil olması gibi 

özellikler taĢır. Bu eğitim, özel müzik eğitim merkezleri, halk eğitim merkezleri, 

belediyeler bünyesindeki kurslar aracılığıyla yapılır. Uzman bir eğitimci 

bulunmaması durumunda birey; arkadaĢları, anne-babası, ya da çeĢitli yazılı görsel 

yayınlarında yardımıyla müzik eğitimine baĢlayabilir. 

“Mesleki Müzik Eğitimi; müziği meslek olarak seçmek isteyen kiĢilere yöneliktir. Bu 

nedenle mesleğin gerektirdiği müzikal davranıĢları kazandırmayı amaçlar ve bu süreç 

uzman kiĢilerce yürütülür” (Uçan, 1996, s.70-71). Mesleki müzik eğitimi almak için  

belirli bir yeteneğe sahip olmak gerekir. Bütün müzik eğitim kurumları öğrencilerini 

yetenek sınavına tabi tutar. Hepsinde ortak kriter olmasıyla birlikte, eğitimin 

kurumunun amacına göre istenilen yeterlilik düzeyi farklılık gösterebilir. Mesleki 

müzik eğitimini çalgı eğitimi, ses eğitimi ve müzik teorisi eğitimi olarak 3 alt gruba 

ayırabiliriz. Birbiriyle tamamen bağlantılı ve birbirini destekler nitelikte olan bu 

eğitimler, bir bütün olarak müzik eğitimini tamamlar. 

2.2.1. Güzel Sanatlar Liseleri 

Anadolu Güzel Sanatlar Liseleri 1739 sayılı Millî Eğitim Temel Kanununun 33. 

Maddesine dayandırılarak, 21.09.1990 tarihli 20642 sayılı resmi gazetede 

yayımlanan yönetmeliğin 5. Maddesine göre kurulmuĢtur.  
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Anadolu güzel sanatlar liseleri, güzel sanatlara yönelik programlar uygulayan yüksek 

öğrenim kurumlarının bulundukları yerler tercih edilmek suretiyle, güzel sanatlar 

faaliyetlerine elveriĢli yörelerde açılır. Anadolu güzel sanatlar liselerinin öğrenim 

süresi, ortaokul üzerine bir yılı hazırlık olmak üzere toplam dört yıldır. Okul yatılıdır. 

Ancak, velinin isteği, okul idaresinin kararı ile öğrenci, gündüzlü olarak öğrenimine 

devam edebilir. Bu okullarda karma eğitim yapılır. Okulun amacı ve görevleri 

Madde 6‟ya göre; 

“a) Güzel sanatlar dallarında yetenekli Öğrencilerin yaratıcı, yapıcı ve 

yorumcu yeteneklerini geliĢtirmek.  

b) Öğrencileri araĢtırıcı ve geliĢtirici çalıĢmalara yöneltmek, yetenekleri 

doğrultusunda bağımsız, doğru ve seçenekli yorumlar ve uygulamalar 

yapabilecek yaratıcı kiĢiler olarak yetiĢtirmek. 

c) Öğrencilerin ulusal ve evrensel, tarihî ve yeni sanat eserlerini tanımaları ve 

anlamalarına yardımcı olmaktır, Ģeklinde tanımlanmıĢtır” (Resmi Gazete, 

20642 s.4-7). 

Müfredat programı aynı yönetmeliğin 11. Maddesinde açıkça belirtilmiĢtir. Buna 

göre: Anadolu güzel sanatlar liselerinde fonetik (müzik), plâstik sanatlar (resim-

heykel), drama (sahne ve görüntü) sanatları bölümleri bulunabilir. 

Anadolu Güzel Sanatlar Liseleri‟nin öğretim süreleri bir yılı hazırlık olmak üzere 

dört yıl iken, “Ortaöğretimin Yeniden Yapılandırılması”  kapsamında; Talim Terbiye 

Kurulunun 07. 06. 2005 tarih ve 184 sayılı kararıyla, 2005-2006 öğretim yılından 

itibaren hazırlık sınıflarının kaldırılarak, öğretim süresi dört yıla göre yeniden 

düzenlenmiĢtir. Önemli bir değiĢiklik içermeyen 06/ 11/ 2008 tarih ve 27046 sayılı 

Resmî Gazete‟de yayımlanan Güzel Sanatlar Eğitim Yönetmeliği, 16.06. 2009 tarih 

ve 27260 sayılı bir sonraki yönetmelikle yürürlükten kaldırılmıĢtır(Atılgan, 2003, 

s.189-210) 

2010 yılında yayımlanan yönetmelikte Güzel Sanatlar Liselerinin amaçları Ģu Ģekilde 

belirtilmiĢtir. 
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“a) Ġlgi, istek ve yetenekleri doğrultusunda Güzel Sanatlar eğitimi ile ilgili 

temel bilgi ve beceriler kazanmalarına yönelik eğitim-öğretim görmelerini ve 

alanlarında baĢarılı bireyler olarak yetiĢmelerini, 

b) Güzel Sanatlarla ilgili yükseköğretim programlarına hazırlanmalarını, 

c) Türk sanat, kültür ve sporuna katkıda bulunan ve baĢarıyla temsil eden 

bireyler olarak yetiĢmelerini, 

ç) ĠĢ birliği içinde çalıĢma ve dayanıĢma alıĢkanlığı kazanarak takım ruhu ile 

hareket etmelerini, 

d)Alanlarıyla ilgili araĢtırma yaparak yorum ve uygulama yetkinliğine 

ulaĢabilmelerini, 

e) Millî ve milletlerarası sanatsal ve sportif faaliyetleri takip ederek bilgi ve 

kültürlerini geliĢtirmelerini, 

f) Spor disiplini ve centilmenliği ile sanatçı duyarlığını benimseyen bireyler 

olarak yetiĢmelerini sağlamaktır” (MEB GSL yönetmeliği, 2010). 

2008 yılında spor liseleri ile birleĢtirilip „Güzel Sanatlar ve Spor Lisesi‟ adı altında 

eğitim öğretime devam etmiĢtir. Güzel Sanatlar ve Spor Liselerini iki ayrı okul türü 

olarak yeniden belirlenmesine yönelik politika 18. Millî Eğitim ġurası Kararları 

arasında da yer aldığı üzere gerekli değerlendirmeler yapılarak 14.06.2013 tarihli ve 

83203306/ 20/1380223 sayılı Makam Onayı ile spor lisesi ve güzel sanatlar lisesi 

olmak üzere iki ayrı okul türüne dönüĢtürülmüĢtür. Bu okullar Güzel Sanatlar Lisesi 

ve Spor Lisesi adı altında iki farklı okul olarak birbirinden ayrılmıĢtır (MEB, 2013). 

2.3. Çalgı Toplulukları 

Orkestra, çok sayıda müzik aleti için yazılmıĢ müzik parçalarını seslendirmek üzere 

bir Ģef yönetiminde bir araya gelen çalgı çalıcılar topluluğudur. Türkçe‟ye Ġtalyanca 

“orchestra” sözcüğünden geçen, Eski Yunan'da dans etmek olarak da kullanılan bu 

sözcük, ayrıca koronun bulunduğu yeri göstermek için kullanılan orkhestra 

sözcüğünden gelir. Antik Yunan tiyatrosunda "proskene" sözcüğü de aynı anlamda 

kullanılmıĢtır. Bu sözcük Ġtalya'da 17. yüzyıl baĢında, opera Ģarkıcılarına eĢlik eden 

müzisyenler için kullanılmaya baĢlanmıĢtır. Tarih içinde çeĢitli müzik türleri ve 
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formlarında etkinlik gösteren değiĢik çalgı topluluklarına da orkestra denilmiĢtir. Caz 

orkestrası. Halk müziği orkestrası vs. (Say, 2005). 

Çalgı eğitiminin müzik eğitiminde önemli bir yere sahip olduğu yadsınamaz bir 

gerçektir. Çalgı eğitimi; bir bireyi  çalgıda teknik yeterliliğe ulaĢtırmak için 

kullanılan öğrenme-öğretme sürecidir. Bu süreç profesyonel kiĢiler tarafından 

uygulanmalıdır. Bireysel olarak yapılan çalgı eğitiminde bireye, doğru teknik, 

çalıĢma süresini doğru kullanma, müzik kültürünü, müzikal becerileri çalgı yoluyla 

en iyi Ģekilde kavratma çalgı eğitiminin baĢlıca amaçlarıdır. Çalgı eğitiminin bireysel 

öğretim sürecindeki önemi yanı sıra çalgıların toplu çalma uygulamalarında da 

değerlendirilmesi müziğin farklı bir yönünü ortaya çıkarmaktadır. Bireysel çalgı 

öğrenme sürecinden sonra bireyin çalgı topluluklarında yer alması, müzikal ve ritmik 

uyum kazanması, grup içerisinde sorumluluk alması gibi özellikleri edinmesine 

yardımcı olabilir (Yöndem, 2016, s. 2568-2579). 

2.3.1.Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersi 

Güzel sanatlar lisesi çalgı toplulukları dersi, okulda alınan çalgı eğitimini destekler 

nitelikte olup, küçük ve büyük gruplarda çalabilme, toplu müzik yapabilme, gruptaki 

görevini yerine getirebilme, yöneticiye uyma ve konser etkinliklerinde görev alma 

gibi amaçlara uygun olarak 11. ve 12. sınıflarda iĢlenen derstir. Gsl‟nde bütün 

derslerde alınan eğitimlerin kazanımları bu dersin uygulanabilirliğini belirleyebilir. 

Bütün çalgıların bir araya geldiği, seviye farklılıklarının olduğu, toplu çalma 

becerilerinin ortaya çıktığı, müzikal becerilerin tek çatı altında toplandığı bir ders 

olan çalgı toplulukları dersi öğrencinin 4 yıllık eğitiminin aynası olarak karĢımıza 

çıkar. Eğitim sürecindeki farklılıklar bu süreci ve müzik öğretim programının 

geçerliliğini olumlu veya olumsuz olarak etkileyebilmektedir. 

 

2.3.2. Öğretim Programı 

Öğretim programı, öğretimin tüm aĢamalarında yapılması gerekenlerin düzenlenmiĢ 

planlanmıĢ halidir. (Yazıcı ve Koca, 2014). Bu süreçlerin sağlıklı Ģekilde 

sürdürülmesi için öğretim programlarının amacına uygun ve kullanılabilir olması 

önem taĢımaktadır. Bir öğretim programının iĢlevsel olabilmesi için ise belirli 

kurallar çerçevesinde ve doğru koĢullarda planlanması gerekmektedir (Bilen, 2006). 

Programın deneme aĢamasında süreci planlama, uygulama ve sürecin sonuçları 
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olmak üzere üç aĢamada gerçekleĢir ve aĢamalarda izlenmesi gereken adımları 

aĢağıdaki gibi sıralanmalıdır (Demirel 2007, s. 172-174).  

 Uygulamanın planlanması  

 Uygulama yapılacak okulların ve sınıfların seçimi  

 Okul yönetici ve öğretmenlerinin seçimi  

 Okul yöneticisi ve öğretmenlere denenecek programın tanıtılması  

 Hazırlanan program ve öğretim materyallerinin iĢe koĢulması  

 Denenen programın ve öğretim materyallerinin değerlendirilmesi 

2.3.2.Çalgı Toplulukları Dersi Öğretim Programı 

Milli Eğitim Bakanlığı, Batı Müziği Çalgı Toplulukları dersi öğretim programının 

uygulanmasına iliĢkin ilke ve açıklamalarında: “Batı Müziği Çalgı Toplulukları dersi 

öğretim programı, yaratıcı ve eleĢtirel düĢünme, problem çözme, karar verme, 

araĢtırma, giriĢimcilik gibi ortak becerilerin yanında, toplu çalma, Ģefe uyum, 

yorumlama ve sahne ve performans gibi becerileri geliĢtirmesi bakımından 

öğrencinin eğitimine önemli katkılar sağlamaktadır‟‟ öğrencinin gerçekleĢtirmesini 

istediği becerileri belirtmiĢtir (MEB, 2010).  

“VarıĢ (2017), Ġki Ġngiliz üniversitesinde öğrenim gören toplam 78 müzik 

öğrencisine grup müziği yapmanın yaĢamlarındaki katkılarına yönelik 

farkındalıklarını belirlemek amacıyla yapılan araĢtırmada katılımcı görüĢlerinden 

toplu müzik yapmanın müzikal, sosyal ve kiĢisel etkileri olduğu” sonucuna 

ulaĢıldığını belirtmiĢtir. AraĢtırmada görüĢlerine baĢvurulan kiĢiler, grup içinde 

müzik yapmanın müzikal ve sosyal becerilerini geliĢtirip müzikal bilgilerini 

derinleĢtirdiğini, sosyal iliĢkilerini güçlendirdiğini, özgüven sağlayarak 

konsantrasyon ve liderlik vb. becerileri kazandırdığını söylemiĢtir. 

Kurulduğu yıldan bu zamana kadar Güzel Sanatlar Liseleri ders çizelgelerinde, 

öğretim programlarında ve öğretilecek dersler konusunda zamanla değiĢiklikler 

yapılmıĢtır. 1990 yılında kurulan bu liseler Hazırlık sınıfı+3 yıl olarak eğitim 

öğretime devam etmiĢtir. Anadolu Güzel Sanatlar Müzik Bölümüne ait yayımlanan 

ilk ders çizelgesinde (2323 sayılı Tebliğler Dergisi, 15 Ekim 1990) müzik alanı 

dersleri hazırlık sınıfında 8, 1. sınıfta 13, 2. sınıfta 14 ve 3. sınıfta 13 ders saati 
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haftalık olarak uygulanmıĢtır. Orkestra dersi ders çizelgesinde 2. ve 3. sınıflarda 

2‟Ģer saat olarak yer almıĢtır. 

 

ġekil 1: 2323 sayılı Tebliğler Dergisi 
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MEB tarafından 02.09.1991 tarihli ve 20979 sayılı Resmi Gazetede yayımlanan Ders 

Geçme Ve Kredi Yönetmeliği göre hazırlanan ders çizelgesinde ise zorunlu orkestra 

1 ve orkestra 2 dersi 3‟er kredi olarak belirlenmiĢtir. Bunun yanında seçmeli ders 

olarak alınabilinen bu dersin kredisi 3 olarak belirlenmiĢtir. Bir dönemde zorunlu ve 

seçmeli olarak toplam 6 kredilik ders olarak öğrenciler tarafından seçilebilmiĢtir.  

Orkestra dersi 1998 yılında yayımlanan 2492 sayılı Tebliğler Dergisinde yer alan 

çizelgede haftalık olarak 10 sınıflarda 4, 11. sınıflarda 4 saat olarak ders saati 

değiĢtirilip arttırılmıĢtır. 

 

ġekil 2: 2492 sayılı Tebliğler Dergisi 

 

Ortaöğretim Genel Müdürlüğü‟nün 21/04/2000 tarihli 57 nolu kararında orkestra 

dersi öğretim programı kabul edilmiĢ bir sonraki eğitim öğretim yılında uygulanmak 

üzere yayımlanmıĢtır (Tebliğler Dergisi 2512 sayı, 491). 
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ġekil 3: 2512 sayılı Tebliğler Dergisi 

 

MEB eğitim politikalarına uygun olarak oluĢturulan ders öğretim programları ve ders 

çizelgeleri yıldan yıla değiĢiklik göstermektedir. 2560 sayılı 2004 yılı Mayıs ayında 

yayımlanan ders çizelgesinde orkestra dersi 2‟ye bölünmüĢ, orkestra dersi ve oda 

müziği dersi olarak iĢlenmeye baĢlanmıĢtır. Sadece 10. ve 11. Sınıflarda iĢlenen bu 

dersler 3 saat orkestra dersi adı altında 1 saat oda müziği adı altında öğrencilere 

verilmiĢtir. 
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ġekil 4: 2560 sayılı Tebliğler Dergisi 
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En kapsamlı değiĢikliğin yapıldığı “Anadolu Güzel Sanatlar Lisesi Orkestra Ders 

Öğretim Programındaki Konu BaĢlıklarının Yeniden Düzenlemesine Dair Yapılması 

Gerekli DeğiĢiklikler” adı altında yayımlanan 2004 yılı Temmuz ayında 2562 sayılı 

Tebliğler Dergisi‟nde dersin amaçlarına uygun olarak öğretim programı hazırlanmıĢ 

ve konular ayrıntılı bir biçimde ünitelendirilmiĢtir. 

 

ġekil 5: 2562 sayılı Tebliğler Dergisi 
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ġekil 6: 2562 sayılı Tebliğler Dergisi 
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Kurulduğu günden 2006 yılına kadar orkestraya iliĢkin dersler orkestra dersi adı 

altında iĢlenmiĢtir. 2006 yılında yayımlanan 2588 sayılı Tebliğler Dergisinde dersin 

adı değiĢtirilip Türk ve Batı Müziği Çalgı Toplulukları dersi olarak kabul edilmiĢtir. 

Bu yıldan itibaren hem Türk Müziği Çalgı Toplulukları hem de Batı Müziği Çalgı 

Toplulukları dersi tek isim olarak okullarda okutulmaya baĢlanmıĢtır. 

 

ġekil 7: 2588 sayılı Tebliğler Dergisi 
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GeçmiĢ yıllarda 3 saat olarak iĢlenen bu ders 11. ve 12. Sınıflarda 4 saat olarak ders 

çizelgelerine eklenmiĢtir. Ekim ayı 2007‟de yayımlanan 2601 sayılı Tebliğler 

Dergisi‟nde yer alan Güzel Sanatlar Liseleri ders çizelgesinde haftalık ders sayısında 

değiĢiklik yapılmamıĢtır. 

 

ġekil 8: 2601 sayılı Tebliğler Dergisi 
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Türk ve Batı Müziği Çalgı Toplulukları dersi tek isim adı altında iĢlenirken, 2627 

sayılı Tebliğler Dergisi‟nde yayımlanan 156 nolu karar ile Türk Müziği Çalgı 

Toplulukları Öğretim Programı kabul edilmiĢtir. 

 

ġekil 9: 2627 sayılı Tebliğler Dergisi 
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2009 yıldan itibaren ayrı öğretim programları olan Türk ve Batı Müziği Çalgı 

Toplulukları dersi farklı dersler olarak iĢlenmeye baĢlandı. 11. ve 12. sınıf 

öğrencileri 2 ayrı çalgı topluluğu dersinde öğrenim görmeye devam etti. Toplamda 4 

saat olan dersler, 2‟Ģer saat olarak ayrıldı. Bu uygulama 2676 sayılı Tebliğler 

Dergisi‟nde yayımlanan çizelgeye göre aynen devam etmiĢtir. 

 

ġekil 10: 2676 sayılı Tebliğler Dergisi 
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Farklı isimler olarak çizelgede yer alan bu dersler 2018 yılında yayımlan 2726  sayılı 

Tebliğler Dergisi‟nde Çalgı Toplulukları adı altında tek isim olarak kabul edildi. 

Çizelgede yer alan dersin açıklamasına „‟Çalgı Toplulukları dersinde; Türk Halk 

Müziği, Türk Sanat Müziği ve Batı Müziği çalgıları kullanılır’’ ibaresi eklenmiĢtir. 

 

ġekil 11: 2726 sayılı Tebliğler Dergisi 
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Çalgı Toplulukları (Batı Müziği) Dersi Öğretim Programı, 1739 sayılı Millî Eğitim 

Temel Kanunu‟nun 2. maddesinde ifade edilen Türk Millî Eğitiminin Genel 

Amaçları ile Türk Millî Eğitimin Temel Ġlkeleri esas alınarak hazırlanmıĢtır.  

Bu programla öğrencilerin;  

1. Orkestra hakkında temel bilgilere sahip olması,  

2. Müzik eserlerini Ģefe uyarak ve ses bütünlüğüne dikkat ederek 

seslendirmenin önemini kavraması,  

3. Orkestra müziği dönemleri, bestecileri ve eserleri hakkında bilgi sahibi 

olması,  

4. Eserleri dönem özelliklerine uygun seslendirmesi,  

5. Konserlere hazırlık aĢamalarını kavraması ve uygulaması,  

6. Grup çalıĢmalarında sorumluluk bilincini geliĢtirmesi,  

7. Toplu sahne performansında kaygı düzeylerini asgariye indirmesi,  

8. Batı müziğinde tür, biçim ve özellikler hakkında bilgi sahibi olması,  

9.Türk ve dünya müziği eserlerinden dağarcık oluĢturması amaçlanmaktadır.  

 

Çalgı Toplulukları (Batı Müziği) Dersi Öğretim Programı‟yla öğrencilere 

kazandırılması hedeflenen beceriler aĢağıda sunulmuĢtur.  

1. Farklı yay çeĢitleri ve tekniklerini uygulama  

2. Çok seslilik uygulamalarını yapma  

3. Çalgısından nitelikli ses üretme  

4. Ġcra (yorumlama)  

5. Müziksel algılama  

6. DeĢifre yapma  

7. Toplu çalma  

8. Sahne ve performans  

9. Tonalite ve modalite (makam) tanıma  

10. Sağ ve sol el koordinasyon becerisi  

11. Temiz ses elde etme  

12. Transpoze (aktarım) çalma  

13. Türkçeyi doğru, güzel ve etkili kullanma  

14. Yaratıcı düĢünme  

15. ĠletiĢim  
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16. AraĢtırma  

17. ĠĢ birliği  

            18. Bilgi ve iletiĢim teknolojilerini kullanma 

 

MEB 2016‟da yayımladığı öğretim programında öğrenme-öğretme yaklaĢımına dair 

açıklamalar yapmıĢtır. Öğrenmeyi etkileyen en önemli faktör öğrencinin mevcut 

bilgi birikimidir. Bu ortaya çıkarılıp ona göre öğretim planlanmalıdır. Öğrenme 

anlamlı olmalıdır. Yeni öğrenilecek kavram, bilgi ve ilkeler daha önceki bilgilerle 

iliĢkilendirilmelidir. Öğrencinin öğrendiği ilkeyi veya bilgiyi farklı durumlara ve 

problemlere uygulayabilmesine olanak sağlanmalıdır. Yeni konunun ana ilkeleri 

çeĢitli örneklerle uygulatılarak öğrencinin birleĢtirme, kaynaĢtırma ve bağdaĢtırma 

yapması sağlanmalıdır. Anlatım yönteminin yanında derslerde soru cevap ve tartıĢma 

tekniklerinin kullanılması önemlidir. Öğretmen, öğrencinin bilgiyi anlamasını 

sağlamak için daha önce öğrendikleriyle yeni bilgilerini birleĢtirilmesine yardım 

etmelidir. Öğrenciler konunun temel yapısını (kavramları, ilkeleri) tümevarım 

yoluyla keĢfederler. Bu amaçla öğretmen öğrencilere çok fazla örnek sunmalıdır. 

Öğrenci bu özel örneklerdeki benzerlik ve farklılıkları gözleyerek, inceleyerek genel 

yapıyı keĢfetmelidir. Öğrencilerin temel yapıları keĢfedebilmeleri için öğrenme süre-

cine aktif katılmaları gerekir. Öğrenciyi harekete geçiren en önemli güdü merak, 

baĢarılı olma ve birlikte çalıĢmadır. Bu bakımdan öğretmen öğrencinin anlama, 

keĢfetme merakını giderme isteği yönlendirmeli ve teĢvik etmelidir. Öğrenciler 

kendilerinin baĢarılı ve yeterli oldukları alanlara daha çok ilgi duyarlar. O nedenle 

sınıfta öğrencilerin baĢarma güdüsü doyurulmalıdır. Öğretmen, öğrencinin kendi 

kendini denetleyebilecek ve dıĢtan etki olmadan içten gelen bir istekle öğrenmeyi 

pekiĢtirmesini sağlamalıdır. Öğrencilerin bir problemi kendi baĢlarına çözmeleri, 

yeni bir bilgiyi kendi kendilerine bulmaları birer pekiĢtireç rolü oynar. Öğrenme - 

öğretme sürecinde öğrenme güçlük ve eksikliklerini tespit edici çalıĢmalar yapılmalı 

ve bunlar bir sonraki konuya geçmeden önce tamamlanmalıdır.  

Sınıf ortamı, öğrencileri öğrenmeye motive etmek ve öğrencilerin konuya ilgisini 

çekmek için öğrenmeye uygun olarak düzenlenmelidir. Bu düzenlemenin nasıl 

olacağına öğretmen ve öğrenciler birlikte karar vermelidir. Öğrencilerin yeni 

öğrendikleri ile geçmiĢ yaĢantılarında kazandıkları bilgileri bütünleĢtirmeleri ve 

bilgiyi anlamlandırmaları için anlamlandırma ve örgütleme stratejilerinden 
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yararlanılabilir. Bu amaçla proje çalıĢmaları, tasarımlayarak öğrenme, öğreterek 

öğrenme, iĢ birlikli öğrenme yöntem ve teknikleri kullanılabilir. Eğitim ortamı, 

öğrencilerin öğrenme ortamıyla daha fazla etkileĢimde bulunmalarına, dolayısıyla 

zengin öğrenme yaĢantıları geçirmelerine olanak sağlayacak Ģekilde düzenlenmelidir. 

Böylece öğrenciler, daha önceki öğrendiklerini sınama, yanlıĢlarını düzeltme ve hatta 

önceki bilgilerinden vazgeçerek yerine yenilerini koyma fırsatı elde edeceklerdir. 

Öğretmen, öğrencilerin bireysel farklılıklarına uygun seçenekler sunmalı, yönergeler 

vermeli ve her öğrencinin kendi kararını kendisinin oluĢturmasına yardımcı 

olmalıdır.  

Programın uygulanmasında öğretmen, tek bir öğrenme-öğretme stratejisi belirlemek 

zorunda değildir. Kazanımların içeriği ve öğrenciye kazandırılması hedeflenen 

becerilere bağlı olarak farklı öğrenme-öğretme stratejileri (buluĢ yoluyla öğrenme, 

sunuĢ yoluyla öğrenme, araĢtırma yoluyla öğrenme, tam öğrenme, iĢ birlikli 

öğrenme, yapılandırmacı öğrenme), yöntem ve teknikleri dengeli ve amacına uygun 

Ģekilde birlikte kullanılabilir. 

Müzik öğrenimi ve öğretimini geliĢtirmek, yıl boyunca öğrencinin gösterdiği müzik 

geliĢimini kavramak için müzik öğreniminin değerlendirilmesi ve ölçme sonunda 

elde edilen verilerin analizi oldukça önemlidir. Değerlendirme; öğretim programında 

yer alan kazanımlarda belirtilen bilgi, beceri ve tutumlara öğrencilerin ne oranda 

ulaĢtıklarının tespit edilmesi ve tespit edilen eksik ya da yanlıĢ öğrenmelerin 

giderilmesi için önlemler alınması açısından önemlidir. ÇeĢitli ve çok sayıda ölçme 

aracı kullanılarak sistematik olarak yapılan değerlendirme sonuçları, sadece not 

vermek için değil; öğrencilere performansları hakkında geri bildirim verme, öğ-

rencileri gösterebilecekleri en üst performans seviyesine ulaĢtırmak için motive etme, 

öğretim etkinliklerinin ve öğretim programının etkililiğini belirleme amacıyla 

kullanılabilir.  

Öğretim programının uygulanmasına iliĢkin açıklamalar: 

1. Programın hazırlanması aĢamasında öğrencilerin, özellikle çalgılarıyla duygusal 

anlamda bütünleĢmeleri, belleklerini geliĢtirmeleri, seslendirme ve yorumlama 

yetilerini geliĢtirmeleri, Türk ve dünya müziğini tanıma amaçları güdülmüĢtür. Bu 

amaçla hazırlanan programın uygulanmasında da özellikle ünite baĢlıkları ve 

kazanımlardaki içerik sınırlamasına dikkat edilmesi gerekmektedir.  
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2. Öğretmen, kazanımları gerçekleĢtirirken öğrencinin motivasyonunu, hazır 

bulunuĢluk düzeyini dikkate almalıdır.  

3. Öğrenciler müzikte öğrendiklerini diğer konu alanlarına uygulayabilirler. Doğru 

Ģartlar altında hayat boyu öğrenme ve kariyer becerilerini geliĢtirmelerine katkı 

sağlayacak yaratıcı yeterlilikler ve beceriler edinebilirler. Müzik öğrenimi biliĢsel, 

duyuĢsal ve psikomotor becerilerin edinilmesini gerektirir. Bu bakımdan öğrencilerin 

bilgi, beceri ve tutumları iliĢkilendirmelerine olanak sağlayacak etkinlikler 

tasarlanmalı ve uygulanmalıdır.  

4. Öğretmen, ders kitabında olmayan fakat programın kazanımları ile örtüĢen farklı 

eserleri öğrenciye verebilir. Bu durumda öğretmenin göz önünde bulundurması 

gereken en önemli hususlardan birisi, eserin teknik olarak öğrenci düzeyine 

uygunluğudur. YanlıĢ eser seçiminin öğrencinin baĢarısını olumsuz yönde 

etkileyeceği unutulmamalıdır. Programdaki kazanımların sıralanıĢı, dersin iĢleniĢ 

sırası olarak düĢünülmelidir. Dolayısıyla seçilen eserlerin de öğrenciden beklenen 

kazanımlara uygun olması, öğretici özellikler taĢıması gerekmektedir.  

5. Öğrencilerin eserlerin müzik ve dönem özelliklerini; seslendirme, yorumlama 

özelliklerini dikkate alarak fikir edinmeleri sağlanmalıdır. Bu programda, 

öğrencilerin yaĢ grupları da dikkate alınarak popüler müziklerden yararlanılması 

düĢünülmüĢtür. Dolayısıyla öğretmen, öğrencilerin taleplerini ve program 

kazanımlarını gözeterek farklı türlerdeki eserlerden yararlanabilir.  

6. Müzik manevi, kültürel ve evrensel değerlerin sanat yoluyla aktarılmasında önemli 

bir yer tutmaktadır. Bu bakımdan öğrenme sürecinde programda yer alan üniteler ve 

kazanımlarla iliĢkilendirilerek tabloda sunulan değerlere iliĢkin çalıĢma ve 

etkinliklere yer verilmesi önemlidir. Etkinlik ve çalıĢmalar planlanırken örnek olarak 

verilmiĢ konu baĢlıklarından yararlanılabilir. 

2.4.Ġlgili AraĢtırmalar 

Bu bölümde çalıĢmanın problem durumu oluĢturulurken yararlanılan kaynaklar ve 

bunlardan elde edilen kuramsal bulgular özetlenmiĢtir. Orkestra Eğitimi, Müzik 

Eğitimi, Sanat Eğitimi ile ilgili konularda ulaĢılan kitap, bildiri, tez, ulusal ve 

uluslararası bilimsel dergilerde yayımlanan makalelere yer verilmiĢtir.  

VarıĢ (2007) çalıĢmasında, “Orkestra ve Yönetimi” dersinde kullanılabilecek, 

öğrenci düzeyine uygun dağarcık oluĢturmak amacıyla besteciler yeni eserler 
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yazmaya özendirilmeli, yurt içi ve yurt dıĢından uygun yeni dağarcık sağlanması için 

daha çok çaba gösterilmelidir önerisinde bulunmuĢtur. 

Akyürek (2009) çalıĢmasında, Orkestra/Oda müziği eğitiminin tanımı, içeriği ve 

genel amaçları tespit edilip bu çerçevede ders planı hazırlanmalı ve hazırlanan plana 

uygun uygulama gerçekleĢtirilmelidir, öğretim elemanları tarafından toplu çalma ve 

birlikte müzik yapma davranıĢı kazandırmaya dönük deneysel alıĢtırmalara, teknik 

etüt, dizi ve özgün çalıĢmalara derslerde yer verilmelidir, müzik eğitimcisi yetiĢtiren 

kurumlarda orkestra/oda müziği ve çeĢitli çalgı topluluklarınca gerçekleĢtirilen 

konser, dinleti ve müzikal etkinlikler desteklenmeli, bu konuda öğretim elemanı ve 

öğrencileri motive edici yöntemler geliĢtirilmelidir önerilerinde bulunmuĢtur. 

Dağdeviren (2015) çalıĢmasında, Batı Müziği Çalgı Toplulukları ders müfredatının 

değerlendirilmesi, kaynak paylaĢımı için Milli Eğitim Bakanlığının bu derse giren 

öğretmenlere yönelik seminer ve kurs planlaması gerektiğini, Batı Müziği Çalgı 

Toplulukları dersinin baĢlangıç yılı 11. Sınıf olarak düĢünüldüğünde, öğrencinin 

çalgı dersinde yeterli düzeye gelmesi için çalgı ders saatlerinin artırılmasını , Batı 

Müziği Çalgı Toplulukları dersine ait mevcut kaynaklara ek yapılmalı veya 

kaynakların çoğaltılmasına yönelik çalıĢmalar yapılmasını önermiĢtir. 

Sümbüllü (2013) çalıĢmasında, Erzurum AGSL müzik bölümü öğrencilerinin ana 

çalgı dağılımlarının belirlenmesinde, Batı müziği çalgı toplulukları dersi göz önünde 

bulundurularak keman, viyola, viyolonsel gibi yaylı çalgıların çoğunluğu 

oluĢturduğu, buna karĢılık Türk müziği çalgılarında (kanun, ud, v.b) ana çalgı branĢ 

öğretmeni olmamasından dolayı bu branĢların eksik kaldığı ve ayrıca yan flüt ve 

gitar branĢlarında da öğretmen eksikliğinden dolayı yaylı çalgılarda belli bir yığılma 

olduğu görülmektedir. Bu yığılmanın eksik olan diğer çalgılara kaydırılıp yaylı 

çalgılardaki yoğunluğun azaltılması için, yan flüt, gitar gibi çalgıların yanı sıra Türk 

müziği çalgılarına yönelik branĢlarda öğretmen eksikliğinin giderilmesi ve böylece 

yaylı çalgılardaki yığılmanın azalacağı kanısına varmıĢtır. 

Ercan (2007) çalıĢmasında, ilköğretim müfettiĢlerinin öğretim programına yönelik 

genel olarak olumlu görüĢ belirttikleri ve öğretim programındaki değiĢimi gerekli 

bulduklarını, öğretim programının uygulamaya geçirilmesi konusunda direnç 

gösteren öğretmenlerden dolayı sıkıntı duyduklarını dile getiren müfettiĢler, öğretim 
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programının ülkemizde etkin bir Ģekilde uygulanması için gerekli koĢulların yerine 

getirilmesi gerektiği sonucunu ortaya sunmuĢtur.  

TaĢçı (2012) çalıĢmasında öğretmenlerin cinsiyetine, meslekteki kıdemlerine, 

okuttukları sınıflara göre anlamlı farklılık göstermediği sonucuna varmıĢtır. 

Çilingir (2012) çalıĢmasında, 1. 2. ve 3. Sınıf öğretmenlerinin, müzik dersi öğretim 

programı kazanımlarının sınıf için önemli ve sınıf düzeyine uygun olduğu konusunda 

görüĢ bildirdiklerini, kazanımların gerçekleĢtirilebilmesi konusunda kendi 

yeterliklerine iliĢkin olarak 1. Sınıf öğretmenlerinin genelde yeterli, 2. sınıf 

öğretmenlerinin orta düzeyde yeterli, ve 3.sınıf öğretmenlerinin orta ve az düzeyde 

yeterli oldukları sonucunu, kazanımların gerçekleĢtirilmesinde güçlük çekilmesinin 

nedeni olarak da kendilerini yetersiz buldukları yapılan görüĢmelerle saptamıĢtır. 

Kubat (2015) çalıĢmasında, teorik yeterlilik ve uygulanabilirlik yeterliliği olarak 

kazanımların daha çok biliĢsel alanda çoğunlukla yeterli oldukları, biliĢsel, duyuĢsal 

ve psikomotor kazanım türlerinin teorik ve uygulama düzeyleri açısından 

öğretmenlerin cinsiyetleri açısından aralarında anlamlı bir fark olmadığı fakat kıdem 

açısından anlamlı fark olduğu sonuçlarını sunmuĢtur. 

Güler (2013) çalıĢmasında, kazanımların daha etkili gerçekleĢtirilebilmesine yönelik, 

yaĢ gurubunun seslendirebileceği nitelikte, akılda kalıcı, onların ilgi ve beklentilerini 

karĢılayacak nitelikte, çağa uygun, güncel Ģarkı alternatiflerine yer verilmesi, 

Ģarkıların çalgı ile çalınması kazanımlarına yönelik olarak çalgı eğitiminin daha 

sistemli bir biçimde yer alması ve sürdürülmesi,  ilgili kazanımla en iyi örtüĢen ve en 

uygun Ģarkı örneklerine yer verilmesi önerilerinde bulunmuĢtur. 

 

Er (2011) çalıĢmasında, öğretmenlerin çoğunluğu (% 82) amaç ve kazanımların 

öğrencilerin dil geliĢimine katkı sağladığını, diğer dil becerileriyle uyumlu olduğunu 

(%72), toplumun beklenti ve ihtiyaçlarına uygun olduğunu (% 70) belirttiklerini, 

görüĢme yapılan öğretmenler de anket verilerini destekleyecek Ģekilde görüĢ 

bildirdiklerini, öğrencilerin en çok “etkili dinleme/izleme alıĢkanlığı kazanma” 

amacında zorlandığını, programın daha etkili bir hale gelebilmesi için bazı Ģartlar 

(sınıfların araç-gereçlerle donatılması, sürenin arttırılması, dinleme metinlerinin 

sayısı arttırılması, ailenin eğitilmesi, etkinliklerin sayısının azaltılması, kitapların 
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bölgelere göre hazırlanması, izleme kısmına da ağırlık verilmesi, ilgi çekici metin 

türleri konulması, bölgesel farklılıklar dikkate alınması) öne sürmüĢtür.  

Alak (2011) çalıĢmasında, Hayat Bilgisi Öğretim Programı Öğelerine iliĢkin 

görüĢlerinin cinsiyet, meslekteki kıdem, mezun oldukları okul ve okuttukları 

sınıflardaki öğrenci mevcuduna iliĢkin görüĢleri arasında anlamlı bir farklılık 

bulunmadığı, okutulan sınıf düzeyi ve hizmet içi eğitim alma durumlarına göre 

anlamlı bir fark olduğu sonuçlarını elde etmiĢtir.  

 

Dalaman (2010) çalıĢmasında, beden eğitimi dersine yönelik tutum ve uygulama 

durumlarına ait görüĢlerinin oldukça olumlu olduğu tespit edilmiĢtir. Sınıf 

öğretmenleri beden eğitimi dersini iĢlemede zorlanmadıkları ancak beden eğitimi 

öğretmenlerinin birinci kademede derse girmede zorlandıklarını belirtmiĢtir. 

MüfettiĢlerin teftiĢlerde beden eğitimi dersine gerekli önemi vermediklerini, derse ait 

kazanımlarının öğretmenlerin çoğunluğu tarafından gerçekleĢtirildiği, bazı 

kazanımların ise gerçekleĢtirilemediği ortaya çıktığı sonuçlarına ulaĢmıĢtır. 

 

Diren (2010) çalıĢmasında, öğretmenlerin 2005 Türkçe Öğretim Programı‟nın 

öğrencilerin ilgi ve ihtiyaçlarını karĢılayacağı ve eğitim-öğretimdeki mevcut 

sorunları çözebileceği konusunda olumsuz bir bakıĢ açısına sahip oldukları, 

öğretmenlerin programın geneline ve okuma alanı kazanımlarına iliĢkin görüĢlerinin 

cinsiyet ve mesleki hizmet süresine göre farklılık göstermediği ancak mezun olunan 

okul/bölüme göre farklılık gösterdiği sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. 

 

Akdoğan (2009) çalıĢmasında, mesleki tecrübesi daha fazla olan öğretmenlerin 

zaman konusunda az sorun yaĢadığını, ölçme değerlendirme boyutunu daha olumlu 

bulduklarını belirtmiĢtir. Ayrıca öğretmenlerin büyük bir kısmı yeni öğretim 

programının ülke Ģartlarına uygun olmadığı, ilköğretim beden eğitimi dersi yeni 

öğretim programının öğretmen nitelikleriyle bağdaĢtığını, beden eğitimi dersleriyle 

ilgili görevlendirmeler sorunu olmadığı, seçmeli spor dersleriyle ilgili sorun 

yaĢanmadığı sonucuna ulaĢmıĢtır. 

 

Uzun (2007) çalıĢmasında, Ġlköğretim Altıncı Sınıf Sosyal Bilgiler Öğretim 

Programı‟nın kazanımları, içeriği, iĢleniĢi ve değerlendirme sürecine iliĢkin 
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öğretmen görüĢleri ile ilgili bulgulardan elde edilen sonuçlara göre Sosyal Bilgiler 

öğretmenlerinin yeni öğretim programı ile ilgili görüĢleri arasında genel olarak 

anlamlı bir farklılık bulunmadığını ancak, uygulamada bazı sorunlar yaĢandığını 

ifade etmiĢtir. 

 

Akın (2001) çalıĢmasında,  Agsl Keman Öğretim Programında yer alan kazanımların 

gerçekleĢme düzeyi amaçlanan düzeye ulaĢmadığı ve programın 4 yıllık eğitim 

süresi için zor olduğu sonucuna varmıĢtır. 

  



 

33 

 

ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

III. YÖNTEM 

3.1. AraĢtırmanın Modeli  

Bu çalıĢma, Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları dersinin 

kazanımlarını öğretmen görüĢlerine göre incelemeyi amaçladığı için tarama 

modelindedir. Tarama modelleri, mevcut bir durumun olduğu Ģekilde betimlenmesini 

amaçlayan modellerdir (Karasar, 2005, s.183). AraĢtırmada nicel araĢtırma 

yöntemleri kullanılmıĢtır. 

3.2. Evren ve Örneklem 

Bu araĢtırmanın evrenini, Türkiye‟deki MEB‟e bağlı 83 Güzel Sanatlar Lisesinde 

Bmçt dersini yürüten öğretmenler oluĢturmaktadır. AraĢtırmanın örneklemini ise 

evren içerisinden rastlantısal olarak seçilen 33 Gsl Bmçt öğretmeni oluĢturmaktadır. 

Bu liseler; 

Hasan Rıza Güzel Sanatlar Lisesi, Safranbolu ĠMKB Güzel Sanatlar Lisesi, 

Abdurrahman Keskiner Güzel Sanatlar Lisesi, Nevit Kodallı Güzel Sanatlar Lisesi, 

T.C. Ziraat Bankası Güzel Sanatlar Lisesi, NeĢet ErtaĢ Güzel Sanatlar Lisesi, 

Aksaray Güzel Sanatlar Lisesi, Besim Atalay Güzel Sanatlar Lisesi, Bingöl Güzel 

Sanatlar Lisesi, Erdemir Güzel Sanatlar Lisesi, KahramanmaraĢ Güzel Sanatlar 

Lisesi, Bedii Sabuncu Güzel Sanatlar Lisesi, Feyziye Memduh Güpgüpoğlu Güzel 

Sanatlar Lisesi, Muzaffer Sarısözen Güzel Sanatlar Lisesi, Van Güzel Sanatlar 

Lisesi, Gülahmet Aytemiz Güzel Sanatlar Lisesi, EskiĢehir Güzel Sanatlar Lisesi, 

Konya Çimento Güzel Sanatlar Lisesi, Sakarya Güzel Sanatlar Lisesi, Aydın Doğan 

Güzel Sanatlar Lisesi, Abdulkadir EriĢ Güzel Sanatlar Lisesi, Lüleburgaz Güzel 

Sanatlar Lisesi, Niğde Güzel Sanatlar Lisesi, ġanlıurfa Güzel Sanatlar Lisesi, Ahmet 

Yakupoğlu Güzel Sanatlar Lisesi, Ġlkadım Güzel Sanatlar Lisesi, Akçaabat Güzel 

Sanatlar Lisesi, Muğla Güzel Sanatlar Lisesi, ĠMKB ġehit Ertan Yılmaztürk Güzel 

Sanatlar Lisesi, Penbe-Ġzzet ġahin Güzel Sanatlar Lisesi, Ümran Baradan Güzel 

Sanatlar Lisesi, IĢılay Saygın Güzel Sanatlar Lisesi ve Yüksel Yalova Güzel Sanatlar 

Lisesi‟dir. 
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3.3. ÇalıĢmanın Uygulama Süreci 

ÇalıĢma öncesinde 83 GSL BMÇT öğretmeni arasından rastgele seçilen 33 BMÇT 

dersini yürüten öğretmenlere araĢtırma ve uygulanacak anket hakkında gerekli bilgi 

ve açıklamalar yapılmıĢtır. Anket, cevaplamayı kabul eden örneklem grubundaki 33 

öğretmene uygulanmıĢtır. AraĢtırmacı tarafından toplanan formlardaki cevaplar ele 

alınarak değerlendirilmiĢ, ilgili veriler çözümlenerek istatistiki iĢleme tabi 

tutulmuĢtur.  

3.4. Veri Toplama Araçları 

AraĢtırmada Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları dersinin 11. Sınıf 

kazanımlarına iliĢkin öğretmen görüĢleri 26 maddeden oluĢan ölçek ile 

belirlenmiĢtir. Anketteki maddeler “1-Hiç, 2-Çok az, 3-Kısmen, 4-Büyük ölçüde, 5-

Tamamen” olarak yanıtlanmaktadır. Ölçek puanı hesaplanırken maddelere verilen 

yanıtlar toplanmaktadır. Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersi 

11. sınıf kazanımlarına iliĢkin görüĢler ölçeğinden öğretmenler minimum 26 puan; 

maksimum ise 130 puan alabilmektedirler. Ölçekten alınan puanın yükselmesi 11. 

Sınıf kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine yönelik algının yüksek olduğunu 

göstermektedir. Ölçeğin güvenirliği Cronbach‟s Alpha=0,975 olarak yüksek 

bulunmuĢtur. 

AraĢtırmada Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları dersinin 12. Sınıf 

kazanımlarına iliĢkin öğretmen görüĢleri 20 maddeden oluĢan ölçek ile 

belirlenmiĢtir. Ölçekteki maddeler “1-Hiç, 2-Çok az, 3-Kısmen, 4-Büyük ölçüde, 5-

Tamamen” olarak yanıtlanmaktadır. Ölçek puanı hesaplanırken maddelere verilen 

yanıtlar toplanmaktadır. Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersi 

12. sınıf kazanımlarına iliĢkin görüĢler ölçeğinden öğretmenler minimum 20 puan; 

maksimum ise 100 puan alabilmektedirler. Ölçekten alınan puanın yükselmesi 12. 

Sınıf kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine yönelik algının yüksek olduğunu 

göstermektedir. Bu araĢtırmada ölçeğin güvenirliği Cronbach‟s Alpha=0,977 olarak 

yüksek bulunmuĢtur. 

3.5. Verilerin Çözümlenmesi 

AraĢtırmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for 

Windows 22.0 programı kullanılarak çözümlenmiĢtir. Verilerin değerlendirilmesinde 
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tanımlayıcı istatistiksel yöntemleri olarak sayı, yüzde, ortalama, standart sapma 

kullanılmıĢtır.  

Ölçek boyutlarının aldığı puanlar 1 ile 5 arasında değerlendirilmektedir. Dağılım 

aralığının hesaplanması amacıyla, Dağılım aralığı=En büyük değer- En küçük değer/ 

Derece sayısı formülü kullanılmıĢtır. Bu aralık 4 puanlık geniĢliğe sahiptir. Bu 

geniĢlik beĢ eĢit geniĢliğe bölünerek 1.00- 1.79 arası “çok düĢük”, 1.80- 2.59 arası 

“düĢük”, 2.60- 3.39 “arası orta”, 3.40-4.19 arası yüksek, 4.20-5.00 arası çok yüksek 

olarak sınır değerleri belirlenmiĢ ve bulgular yorumlanmıĢtır (Sümbüloğlu,1993).  

Ġki bağımsız grup arasında niceliksel sürekli verilerin karĢılaĢtırılmasında t-testi, 

ikiden fazla bağımsız grup arasında niceliksel sürekli verilerin karĢılaĢtırılmasında 

Tek yönlü (One way) Anova testi kullanılmıĢtır. Anova testi sonrasında farklılıkları 

belirlemek üzere tamamlayıcı post-hoc analizi olarak Scheffe testi kullanılmıĢtır. 

Elde edilen bulgular %95 güven aralığında, %5 anlamlılık düzeyinde 

değerlendirilmiĢtir. 

Tablo 1: One-Sample Kolmogorov-Smirnov Normal Dağılım Testi 

 kazanım_11._sınıf kazanım_12._sınıf 

Kolmogorov-Smirnov Z 0,706 0,543 

P 0,702 0,930 

 

Kazanım değerlerinin normal dağılım gösterdiği saptanmıĢtır(p>0,05). 
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DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

IV. BULGULAR 
 

Bu bölümde, araĢtırma probleminin çözümü için, araĢtırmaya katılan öğretmenlerden 

anket tekniğiyle toplanan verilerin çözümlenmesi sonucunda elde edilen bulgular yer 

almaktadır. Elde edilen bulgulara dayalı olarak açıklama ve yorumlar yapılmıĢtır. 

Anket uygulanan öğretmenlerin özellikleri Tablo.1 ‟de verilmiĢtir. 

4.1. Öğretmenlerin Özelliklerini Tanımlayıcı Bulgular 

Tablo 2: Öğretmenleri Tanımlayıcı Özelliklerin Dağılımı 

 
Gruplar Frekans(n) 

Yüzde 

(%) 

Cinsiyet 

Kadın 24 72,7 

Erkek 9 27,3 

Toplam 33 100,0 

Güzel Sanatlar Lisesinde ÇalıĢma Süresi 

1-5 10 30,3 

6-10 10 30,3 

11 Yıl ve üzeri 13 39,4 

Toplam 33 100,0 

Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersini Yürütme Süresi 

1-5 17 51,5 

6 Yıl ve üzeri 16 48,5 

Toplam 33 100,0 

BranĢ 

Flüt 2 6,1 

Keman 14 42,4 

Koro Eğitimi 1 3,0 

M.i.o.y 2 6,1 

Piyano 1 3,0 

Viyola 10 30,3 

Viyolonsel 3 9,1 
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Toplam 33 100,0 

Eğitim Durumu 

Lisans 26 78,8 

Yüksek Lisans 7 21,2 

Toplam 33 100,0 

Türk ve Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersinde 11 ve 

12. Sınıfları BirleĢtirme Durumu 

Evet 14 42,4 

Hayır 19 57,6 

Toplam 33 100,0 

Sınıfı Ġkiye Bölme Durumu 

Evet 17 51,5 

Hayır 16 48,5 

Toplam 33 100,0 

Türk ve Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersini 

Yürüten Öğretmen Sayısı 

1-2 18 54,5 

3 ve üzeri 15 45,5 

Toplam 33 100,0 

Diğer Çalgı Öğretmenleriyle ĠĢbirliği Yapma Durumu 

Evet 26 78,8 

Hayır 7 21,2 

Toplam 33 100,0 

Derste OluĢturulan Orkestra Türü 

Yaylı Çalgılar 7 21,2 

Yaylı üflemeli 

Çalgılar 
26 78,8 

Toplam 33 100,0 

 

Öğretmenler cinsiyet değiĢkenine göre 24'ü (%72,7) Kadın, 9'u (%27,3) Erkek olarak 

dağılmaktadır. 

Öğretmenler güzel sanatlar lisesinde çalıĢma süresi değiĢkenine göre 10'u (%30,3) 1-

5, 10'u (%30,3) 6-10, 13'ü (%39,4) 11 yıl ve üzeri olarak dağılmaktadır. 

Öğretmenler Bmçt dersini yürütme süresi değiĢkenine göre 17'si (%51,5) 1-5, 16'sı 

(%48,5) 6 yıl ve üzeri olarak dağılmaktadır. 
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Öğretmenler branĢ değiĢkenine göre 2'si (%6,1) Flüt, 14'ü (%42,4) Keman, 1'i 

(%3,0) Koro Eğitimi, 2'si (%6,1) Müziksel ĠĢitme Okuma ve Yazma, 1'i (%3,0) 

Piyano, 10'u (%30,3) Viyola, 3'ü (%9,1) Viyolonsel olarak dağılmaktadır. 

Öğretmenler eğitim durumu değiĢkenine göre 26'sı (%78,8) lisans, 7'si (%21,2) 

yüksek lisans olarak dağılmaktadır. 

Öğretmenler Bmçt dersinde 11 ve 12.sınıfları birleĢtirme durumu değiĢkenine göre 

14'ü (%42,4) evet, 19'u (%57,6) hayır olarak dağılmaktadır. 

Öğretmenler sınıfı ikiye bölme durumu değiĢkenine göre 17'si (%51,5) evet, 16'sı 

(%48,5) hayır olarak dağılmaktadır. 

Öğretmenler Bmçt dersini kaç öğretmen yürüttüğü değiĢkenine göre 18'i (%54,5) 1-

2, 15'i (%45,5) 3 ve üzeri olarak dağılmaktadır. 

Öğretmenler diğer çalgı öğretmenleriyle iĢbirliği yapma durumu değiĢkenine göre 

26'sı (%78,8) evet, 7'si (%21,2) hayır olarak dağılmaktadır. 

Öğretmenler derste oluĢturulan orkestra türü değiĢkenine göre 7'si (%21,2) yaylı 

çalgılar, 26'sı (%78,8) yaylı üflemeli çalgılar olarak dağılmaktadır. Buna göre; Bmçt 

dersini ağırlıklı olarak kadın öğretmenlerin yürüttüğü, 3 ana grupta incelenen Gsl‟de 

çalıĢma süreleri ortalamalarının aynı dağılımda olduğu, 2 ayrı grupta incelenen dersi 

yürütme sürelerinin birbirine yakın oranda olduğu görülmüĢtür. Dersi iĢleyen 

öğretmenlerin büyük çoğunluğunun yaylı çalgılar öğretmeni olduğu görülmektedir. 

Keman ve Viyola öğretmenlerinin yanı sıra diğer dal öğretmenlerinin de bu dersi 

yürüttüğü ama sayısal olarak küçük bir kısmını oluĢturduğu görülmektedir. Eğitim 

durumu değiĢkenine bakıldığında öğretmenlerin çoğunluğunun lisans mezunu olduğu 

sonucu ortaya çıkmaktadır. Dersi iĢlerken çoğunlukla öğretmenlerin 11. ve 12. 

Sınıfları birleĢtirmediği, sınıfı ikiye bölme oranının birbirine yakın olduğu sonucuna 

varılmıĢtır. Dersi yürüten öğretmen sayısı değiĢkeninde 1-2 öğretmenin daha çok 

sayıda olduğu ama en az 3 öğretmen ile dersi iĢleyen okulların daha az olduğu 

sonucuna varılmıĢtır. OluĢturulan orkestra türü değiĢkeninde yaylı ve üflemeli 

çalgılar orkestrası ağırlıktadır. Sadece yaylı çalgılardan oluĢan orkestra türü küçük 

bir oranda karĢımıza çıkmaktadır. 
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4.2. 11.Sınıf Kazanımlarının GerçekleĢme Düzeyine ĠliĢkin Bulgular 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin 11. sınıf güzel sanatlar lisesi batı müziği çalgı 

toplulukları dersinin kazanımları ile ilgili ifadelere verdiği cevapların dağılımları 

Tablo 2‟de görülmektedir. 

Tablo 3: Öğretmenlerin 11. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı 

Toplulukları Dersinin Kazanımları Ġle Ġlgili Ġfadelere Verdiği Cevapların Dağılımları 

 KAZANIMLAR 

H
iç

 

Ç
o

k
 A

z
 

K
ıs

m
en

 

B
ü

y
ü

k
 

Ö
lç

ü
d

e
 

T
a

m
a

m
en

 

    

 
f % F % f % F % f % Ort Ss 

Orkestra Düzenini Fark Eder 2 6,1 9 27,3 10 30,3 8 24,2 4 12,1 3,090 1,128 

Orkestra Türlerini Sınıflandırır 0 0,0 4 12,1 8 24,2 17 51,5 4 12,1 3,640 0,859 

Farklı Orkestra Türleri Ġçinde Kendi 

Orkestrasının Özelliklerini Belirler 
2 6,1 4 12,1 9 27,3 13 39,4 5 15,2 3,450 1,092 

Orkestra Çalgıları Ġle OluĢan Grupları 

Tanır 
1 3,0 1 3,0 10 30,3 17 51,5 4 12,1 3,670 0,854 

Toplu Çalmada Akordun Önemini 

Açıklar 
0 0,0 1 3,0 3 9,1 12 36,4 17 51,5 4,360 0,783 

Bireysel Çalgısının Akordunu Yapar 1 3,0 5 15,2 9 27,3 9 27,3 9 27,3 3,610 1,144 

Teksesli Eserler Seslendirir 4 12,1 6 18,2 5 15,2 12 36,4 6 18,2 3,300 1,311 

Orkestrada Her Bireyin Ve Kendisinin 

Önemini Fark Eder 
1 3,0 5 15,2 5 15,2 15 45,5 7 21,2 3,670 1,080 

Orkestra ġefine Uyarak Tek Sesli 

Müzik Eserlerini Karakterine, Dönem 

Özelliklerine Ve Ses Bütünlüğüne 

Dikkat Ederek Seslendirir 

0 0,0 4 12,1 13 39,4 10 30,3 6 18,2 3,550 0,938 

Kanon Örnekleri Seslendirir 2 6,1 6 18,2 6 18,2 11 33,3 8 24,2 3,520 1,228 

Ġki Sesli Eser Seslendirir 0 0,0 7 21,2 6 18,2 11 33,3 9 27,3 3,670 1,109 

Diğer Partiyi Dinlerken Entonasyonu 

Bozmadan Kendi Partisini Çalar 
0 0,0 10 30,3 7 21,2 12 36,4 4 12,1 3,300 1,045 

Kanon Ve Ġki Sesli Eseri Nüans 

Terimlerine Uygun Çalar 
1 3,0 7 21,2 9 27,3 12 36,4 4 12,1 3,330 1,051 

Kanon Ve Ġki Sesli Eseri Hız 

Terimlerine Uygun Çalar 
0 0,0 8 24,2 6 18,2 14 42,4 5 15,2 3,480 1,034 

Üç Sesli Eser Seslendirir 0 0,0 6 18,2 8 24,2 11 33,3 8 24,2 3,640 1,055 
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Üç Sesli Eserlerde Diğer Partileri 

Dinlerken Entonasyonu Bozmadan 

Kendi Partisini Çalar 

0 0,0 6 18,2 8 24,2 16 48,5 3 9,1 3,480 0,906 

Üç Sesli Eseri Nüans Terimlerine 

Uygun Çalar 
2 6,1 6 18,2 8 24,2 14 42,4 3 9,1 3,300 1,075 

Üç Sesli Eseri Hız Terimlerine Uygun 

Çalar 
0 0,0 5 15,2 10 30,3 15 45,5 3 9,1 3,480 0,870 

Dört Sesli Eser Seslendirir 0 0,0 6 18,2 5 15,2 14 42,4 8 24,2 3,730 1,039 

Dört Sesli Eserlerde Diğer Partileri 

Dinlerken Entonasyonu Bozmadan 

Kendi Partisini Çalar 

0 0,0 7 21,2 10 30,3 13 39,4 3 9,1 3,360 0,929 

Dört Sesli Eseri Nüans Terimlerine 

Uygun Çalar 
0 0,0 9 27,3 9 27,3 11 33,3 4 12,1 3,300 1,015 

Dört Sesli Eseri Hız Terimlerine Uygun 

Çalar 
0 0,0 6 18,2 10 30,3 13 39,4 4 12,1 3,450 0,938 

Barok Dönem ġarkı Formlarının 

Özelliklerini Belirler 
4 12,1 6 18,2 12 36,4 9 27,3 2 6,1 2,970 1,104 

Barok Dönem Bestecilerini Tanır 1 3,0 6 18,2 11 33,3 14 42,4 1 3,0 3,240 0,902 

Barok Bestecilerin Tarzlarını 

Birbirinden Ayırır 
5 15,2 7 21,2 11 33,3 9 27,3 1 3,0 2,820 1,103 

Barok Dönem Orkestra Eserini 

Dönemin Özelliklerine Ve Bestecinin 

Tarzına Uygun Olarak Seslendirir 

4 12,1 3 9,1 8 24,2 14 42,4 4 12,1 3,330 1,190 

 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin 11. Sınıf güzel sanatlar lisesi batı müziği çalgı 

toplulukları dersinin kazanımları ile ilgili ifadelere verdiği cevaplar incelendiğinde; 

“Orkestra Düzenini Fark Eder” ifadesine öğretmenlerin, %6,1'i (n=2) hiç, %27,3'ü 

(n=9) çok az, %30,3'ü (n=10) kısmen, %24,2'si (n=8) büyük ölçüde, %12,1'i (n=4) 

tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “orkestra düzenini fark eder” ifadesine 

orta (3,090 ± 1,128) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. “Orkestra Düzenini Fark 

Eder” öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili 

kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından kısmen 

(=3,0.90) gerçekleĢtiği görüĢünde oldukları söylenebilir. 

“Orkestra Türlerini Sınıflandırır” ifadesine öğretmenlerin, %12,1'i (n=4) çok az, 

%24,2'si (n=8) kısmen, %51,5'i (n=17) büyük ölçüde, %12,1'i (n=4) tamamen 

yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “orkestra türlerini sınıflandırır” ifadesine yüksek 
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(3,640 ± 0,859) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen görüĢleri 

aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme 

düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından büyük ölçüde (=3,640) gerçekleĢtiği 

görüĢünde oldukları söylenebilir. 

“Farklı Orkestra Türleri İçinde Kendi Orkestrasının Özelliklerini Belirler” ifadesine 

öğretmenlerin, %6,1'i (n=2) hiç, %12,1'i (n=4) çok az, %27,3'ü (n=9) kısmen, 

%39,4'ü (n=13) büyük ölçüde, %15,2'si (n=5) tamamen yanıtını vermiĢtir. 

Öğretmenlerin “farklı orkestra türleri içinde kendi orkestrasının özelliklerini belirler” 

ifadesine yüksek (3,450 ± 1,092) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım 

öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından büyük ölçüde (=3,450) 

gerçekleĢtiği görüĢünde oldukları söylenebilir. 

“Orkestra Çalgıları İle Oluşan Grupları Tanır” ifadesine öğretmenlerin, %3,0'ı 

(n=1) hiç, %3,0'ı (n=1) çok az, %30,3'ü (n=10) kısmen, %51,5'i (n=17) büyük 

ölçüde, %12,1'i (n=4) tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “orkestra çalgıları 

ile oluĢan grupları tanır” ifadesine yüksek (3,670 ± 0,854) düzeyde katıldıkları 

saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda 

incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri 

tarafından büyük ölçüde ( =3,670) gerçekleĢtiği görüĢünde oldukları söylenebilir. 

“Toplu Çalmada Akordun Önemini Açıklar” ifadesine öğretmenlerin, %3,0'ı (n=1) 

çok az, %9,1'i (n=3) kısmen, %36,4'ü (n=12) büyük ölçüde, %51,5'i (n=17) tamamen 

yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “toplu çalmada akordun önemini açıklar” ifadesine 

çok yüksek (4,360 ± 0,783) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen 

görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından tamamen ( =4,360) 

gerçekleĢtiği görüĢünde oldukları söylenebilir.  

“Bireysel Çalgısının Akordunu Yapar” ifadesine öğretmenlerin, %3,0'ı (n=1) hiç, 

%15,2'si (n=5) çok az, %27,3'ü (n=9) kısmen, %27,3'ü (n=9) büyük ölçüde, %27,3'ü 

(n=9) tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “bireysel çalgısının akordunu 

yapar” ifadesine yüksek (3,610 ± 1,144) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım 

öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın 
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gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından büyük ölçüde (=3,610) 

gerçekleĢtiği görüĢünde oldukları söylenebilir. 

“Teksesli Eserler Seslendirir” ifadesine öğretmenlerin, %12,1'i (n=4) hiç, %18,2'si 

(n=6) çok az, %15,2'si (n=5) kısmen, %36,4'ü (n=12) büyük ölçüde, %18,2'si (n=6) 

tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “teksesli eserler seslendirir” ifadesine 

orta (3,300 ± 1,311) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen görüĢleri 

aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme 

düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından kısmen (=3,300) gerçekleĢtiği 

görüĢünde oldukları söylenebilir. 

“Orkestrada Her Bireyin Ve Kendisinin Önemini Fark Eder” ifadesine 

öğretmenlerin, %3,0'ı (n=1) hiç, %15,2'si (n=5) çok az, %15,2'si (n=5) kısmen, 

%45,5'i (n=15) büyük ölçüde, %21,2'si (n=7) tamamen yanıtını vermiĢtir. 

Öğretmenlerin “orkestrada her bireyin ve kendisinin önemini fark eder” ifadesine 

yüksek (3,670 ± 1,080) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen 

görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından büyük ölçüde ( =3,670) 

gerçekleĢtiği görüĢünde oldukları söylenebilir. 

“Orkestra Şefine Uyarak Tek Sesli Müzik Eserlerini Karakterine, Dönem 

Özelliklerine Ve Ses Bütünlüğüne Dikkat Ederek Seslendirir” ifadesine 

öğretmenlerin, %12,1'i (n=4) çok az, %39,4'ü (n=13) kısmen, %30,3'ü (n=10) büyük 

ölçüde, %18,2'si (n=6) tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “orkestra Ģefine 

uyarak tek sesli müzik eserlerini karakterine, dönem özelliklerine ve ses bütünlüğüne 

dikkat ederek seslendirir” ifadesine yüksek (3,550 ± 0,938) düzeyde katıldıkları 

saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda 

incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri 

tarafından büyük ölçüde ( =3,550) gerçekleĢtiği görüĢünde oldukları söylenebilir. 

“Kanon Örnekleri Seslendirir” ifadesine öğretmenlerin, %6,1'i (n=2) hiç, %18,2'si 

(n=6) çok az, %18,2'si (n=6) kısmen, %33,3'ü (n=11) büyük ölçüde, %24,2'si (n=8) 

tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “kanon örnekleri seslendirir” ifadesine 

yüksek (3,520 ± 1,228) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen 

görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın 
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gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından büyük ölçüde ( =3,520) 

gerçekleĢtiği görüĢünde oldukları söylenebilir. 

“İki Sesli Eser Seslendirir” ifadesine öğretmenlerin, %21,2'si (n=7) çok az, %18,2'si 

(n=6) kısmen, %33,3'ü (n=11) büyük ölçüde, %27,3'ü (n=9) tamamen yanıtını 

vermiĢtir. Öğretmenlerin “iki sesli eser seslendirir” ifadesine yüksek (3,670 ± 1,109) 

düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama 

doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi 

öğretmenleri tarafından büyük ölçüde ( =3,670) gerçekleĢtiği görüĢünde oldukları 

söylenebilir. 

“Diğer Partiyi Dinlerken Entonasyonu Bozmadan Kendi Partisini Çalar” ifadesine 

öğretmenlerin, %30,3'ü (n=10) çok az, %21,2'si (n=7) kısmen, %36,4'ü (n=12) büyük 

ölçüde, %12,1'i (n=4) tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “diğer partiyi 

dinlerken entonasyonu bozmadan kendi partisini çalar” ifadesine orta (3,300 ± 1,045) 

düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama 

doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi 

öğretmenleri tarafından kısmen ( =3,300) gerçekleĢtiği görüĢünde oldukları 

söylenebilir. 

“Kanon Ve İki Sesli Eseri Nüans Terimlerine Uygun Çalar” ifadesine öğretmenlerin, 

%3,0'ı (n=1) hiç, %21,2'si (n=7) çok az, %27,3'ü (n=9) kısmen, %36,4'ü (n=12) 

büyük ölçüde, %12,1'i (n=4) tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “kanon ve 

iki sesli eseri nüans terimlerine uygun çalar” ifadesine orta (3,330 ± 1,051) düzeyde 

katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama 

doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi 

öğretmenleri tarafından kısmen ( =3,330) gerçekleĢtiği görüĢünde oldukları 

söylenebilir. 

“Kanon Ve İki Sesli Eseri Hız Terimlerine Uygun Çalar” ifadesine öğretmenlerin, 

%24,2'si (n=8) çok az, %18,2'si (n=6) kısmen, %42,4'ü (n=14) büyük ölçüde, 

%15,2'si (n=5) tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “kanon ve iki sesli eseri 

hız terimlerine uygun çalar” ifadesine yüksek (3,480 ± 1,034) düzeyde katıldıkları 

saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda 
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incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri 

tarafından büyük ölçüde ( =3,480) gerçekleĢtiği görüĢünde oldukları söylenebilir. 

“Üç Sesli Eser Seslendirir” ifadesine öğretmenlerin, %18,2'si (n=6) çok az, %24,2'si 

(n=8) kısmen, %33,3'ü (n=11) büyük ölçüde, %24,2'si (n=8) tamamen yanıtını 

vermiĢtir. Öğretmenlerin “üç sesli eser seslendirir” ifadesine yüksek (3,640 ± 1,055) 

düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama 

doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi 

öğretmenleri tarafından büyük ölçüde ( =3,640) gerçekleĢtiği görüĢünde oldukları 

söylenebilir. 

“Üç Sesli Eserlerde Diğer Partileri Dinlerken Entonasyonu Bozmadan Kendi 

Partisini Çalar” ifadesine öğretmenlerin, %18,2'si (n=6) çok az, %24,2'si (n=8) 

kısmen, %48,5'i (n=16) büyük ölçüde, %9,1'i (n=3) tamamen yanıtını vermiĢtir. 

Öğretmenlerin “üç sesli eserlerde diğer partileri dinlerken entonasyonu bozmadan 

kendi partisini çalar” ifadesine yüksek (3,480 ± 0,906) düzeyde katıldıkları 

saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda 

incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri 

tarafından büyük ölçüde ( =3,480) gerçekleĢtiği görüĢünde oldukları söylenebilir. 

“Üç Sesli Eseri Nüans Terimlerine Uygun Çalar” ifadesine öğretmenlerin, %6,1'i 

(n=2) hiç, %18,2'si (n=6) çok az, %24,2'si (n=8) kısmen, %42,4'ü (n=14) büyük 

ölçüde, %9,1'i (n=3) tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “üç sesli eseri nüans 

terimlerine uygun çalar” ifadesine orta (3,300 ± 1,075) düzeyde katıldıkları 

saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda 

incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri 

tarafından kısmen ( =3,300) gerçekleĢtiği görüĢünde oldukları söylenebilir. 

“Üç Sesli Eseri Hız Terimlerine Uygun Çalar” ifadesine öğretmenlerin, %15,2'si 

(n=5) çok az, %30,3'ü (n=10) kısmen, %45,5'i (n=15) büyük ölçüde, %9,1'i (n=3) 

tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “üç sesli eseri hız terimlerine uygun 

çalar” ifadesine yüksek (3,480 ± 0,870) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım 

öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından büyük ölçüde ( =3,480) 

gerçekleĢtiği görüĢünde oldukları söylenebilir. 
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“Dört Sesli Eser Seslendirir” ifadesine öğretmenlerin, %18,2'si (n=6) çok az, 

%15,2'si (n=5) kısmen, %42,4'ü (n=14) büyük ölçüde, %24,2'si (n=8) tamamen 

yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “dört sesli eser seslendirir” ifadesine yüksek (3,730 

± 1,039) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik 

ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, 

Bmçt dersi öğretmenleri tarafından büyük ölçüde ( =3,730) gerçekleĢtiği görüĢünde 

oldukları söylenebilir. 

“Dört Sesli Eserlerde Diğer Partileri Dinlerken Entonasyonu Bozmadan Kendi 

Partisini Çalar” ifadesine öğretmenlerin, %21,2'si (n=7) çok az, %30,3'ü (n=10) 

kısmen, %39,4'ü (n=13) büyük ölçüde, %9,1'i (n=3) tamamen yanıtını vermiĢtir. 

Öğretmenlerin “dört sesli eserlerde diğer partileri dinlerken entonasyonu bozmadan 

kendi partisini çalar” ifadesine orta (3,360 ± 0,929) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. 

Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili 

kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından kısmen ( 

=3,360) gerçekleĢtiği görüĢünde oldukları söylenebilir. 

“Dört Sesli Eseri Nüans Terimlerine Uygun Çalar” ifadesine öğretmenlerin, %27,3'ü 

(n=9) çok az, %27,3'ü (n=9) kısmen, %33,3'ü (n=11) büyük ölçüde, %12,1'i (n=4) 

tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “dört sesli eseri nüans terimlerine uygun 

çalar” ifadesine orta (3,300 ± 1,015) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım 

öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından kısmen ( =3,330) 

gerçekleĢtiği görüĢünde oldukları söylenebilir. 

“Dört Sesli Eseri Hız Terimlerine Uygun Çalar” ifadesine öğretmenlerin, %18,2'si 

(n=6) çok az, %30,3'ü (n=10) kısmen, %39,4'ü (n=13) büyük ölçüde, %12,1'i (n=4) 

tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “dört sesli eseri hız terimlerine uygun 

çalar” ifadesine yüksek (3,450 ± 0,938) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım 

öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından büyük ölçüde ( =3,450) 

gerçekleĢtiği görüĢünde oldukları söylenebilir. 
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“Barok Dönem Şarkı Formlarının Özelliklerini Belirler” ifadesine öğretmenlerin, 

%12,1'i (n=4) hiç, %18,2'si (n=6) çok az, %36,4'ü (n=12) kısmen, %27,3'ü (n=9) 

büyük ölçüde, %6,1'i (n=2) tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “barok 

dönem Ģarkı formlarının özelliklerini belirler” ifadesine orta (2,970 ± 1,104) düzeyde 

katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama 

doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi 

öğretmenleri tarafından kısmen ( =2.970) gerçekleĢtiği görüĢünde oldukları 

söylenebilir. 

“Barok Dönem Bestecilerini Tanır” ifadesine öğretmenlerin, %3,0'ı (n=1) hiç, 

%18,2'si (n=6) çok az, %33,3'ü (n=11) kısmen, %42,4'ü (n=14) büyük ölçüde, %3,0'ı 

(n=1) tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “barok dönem bestecilerini tanır” 

ifadesine orta (3,240 ± 0,902) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen 

görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından kısmen ( =3,240) 

gerçekleĢtiği görüĢünde oldukları söylenebilir. 

“Barok Bestecilerin Tarzlarını Birbirinden Ayırır” ifadesine öğretmenlerin, %15,2'si 

(n=5) hiç, %21,2'si (n=7) çok az, %33,3'ü (n=11) kısmen, %27,3'ü (n=9) büyük 

ölçüde, %3,0'ı (n=1) tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “barok bestecilerin 

tarzlarını birbirinden ayırır” ifadesine orta (2,820 ± 1,103) düzeyde katıldıkları 

saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda 

incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri 

tarafından kısmen ( =2.820) gerçekleĢtiği görüĢünde oldukları söylenebilir. 

“Barok Dönem Orkestra Eserini Dönemin Özelliklerine Ve Bestecinin Tarzına 

Uygun Olarak Seslendirir” ifadesine öğretmenlerin, %12,1'i (n=4) hiç, %9,1'i (n=3) 

çok az, %24,2'si (n=8) kısmen, %42,4'ü (n=14) büyük ölçüde, %12,1'i (n=4) 

tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “barok dönem orkestra eserini dönemin 

özelliklerine ve bestecinin tarzına uygun olarak seslendirir” ifadesine orta (3,330 ± 

1,190) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik 

ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, 

Bmçt dersi öğretmenleri tarafından kısmen ( =3,330) gerçekleĢtiği görüĢünde 

oldukları saptanmıĢtır.  
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4.3. 12.Sınıf Kazanımlarının GerçekleĢme Düzeyine ĠliĢkin Bulgular 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin 12. sınıf güzel sanatlar lisesi batı müziği çalgı 

toplulukları dersinin kazanımları ile ilgili ifadelere verdiği cevapların dağılımları 

Tablo 3‟te görülmektedir. 

Tablo 4: Öğretmenlerin 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı 

Toplulukları Dersinin Kazanımları Ġle Ġlgili Ġfadelere Verdiği Cevapların Dağılımları 

KAZANIMLAR  

H
iç
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k
 A

z
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m
en
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ü

y
ü

k
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ü
d

e
 

T
a

m
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  f % F % F % f % f % Ort Ss 

Orkestra Düzenini Hatırlar 1 3,0 8 24,2 8 24,2 13 39,4 3 9,1 3,270 1,039 

Orkestrada Olası Yeni Düzenlemelerde 

Yerini Fark Eder 
1 3,0 4 12,1 14 42,4 8 24,2 6 18,2 3,420 1,032 

Toplu Çalmada Akordun Önemini 

Belirler 
3 9,1 8 24,2 11 33,3 8 24,2 3 9,1 3,000 1,118 

Eserleri Nüans Terimlerine Uygun Çalar 2 6,1 4 12,1 12 36,4 11 33,3 4 12,1 3,330 1,051 

Orkestrada Homojen Tını Elde Eder 2 6,1 4 12,1 11 33,3 13 39,4 3 9,1 3,330 1,021 

Hız Terimlerinin Metronom Sayılarını 

Belirler 
0 0,0 5 15,2 10 30,3 14 42,4 4 12,1 3,520 0,906 

Yay Hâkimiyeti Kazanır 0 0,0 6 18,2 10 30,3 14 42,4 3 9,1 3,420 0,902 

Türk Bestecilerinin Önemli Eserlerini 

Tanır 
2 6,1 6 18,2 10 30,3 12 36,4 3 9,1 3,240 1,062 

ÇağdaĢ Türk Müziği Bestecilerinin 

Tarzlarını Birbirinden Ayırt Eder 
5 15,2 7 21,2 13 39,4 6 18,2 2 6,1 2,790 1,111 

ÇağdaĢ Türk Müziğine Ait Bir Orkestra 

Eserini Seslendirir 
4 12,1 10 30,3 10 30,3 7 21,2 2 6,1 2,790 1,111 

Orkestra Ġçin DüzenlenmiĢ Bir Türkü 

Düzenlemesini Karakterine Uygun 

Seslendirir 

5 15,2 9 27,3 11 33,3 7 21,2 1 3,0 2,700 1,075 

Klasik Dönemin Özelliklerini Belirler 4 12,1 7 21,2 11 33,3 7 21,2 4 12,1 3,000 1,199 

Klasik Dönem Bestecilerinin Tarzlarını 

Birbirinden Ayırt Eder 
4 12,1 5 15,2 13 39,4 8 24,2 3 9,1 3,030 1,132 

Klasik Döneme Ait Bir Orkestra Eserini 

Seslendirir 
2 6,1 6 18,2 9 27,3 13 39,4 3 9,1 3,270 1,069 

Romantik Dönemin Özelliklerini Belirler 5 15,2 5 15,2 12 36,4 10 30,3 1 3,0 2,910 1,100 
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Romantik Dönem Bestecilerinin 

Tarzlarını Birbirinden Ayırt Eder 
5 15,2 7 21,2 13 39,4 7 21,2 1 3,0 2,760 1,062 

Romantik Döneme Ait Bir Orkestra 

Eserini Seslendirir 
2 6,1 6 18,2 10 30,3 13 39,4 2 6,1 3,210 1,023 

ÇağdaĢ Dönemin Özelliklerini Belirler 3 9,1 9 27,3 12 36,4 7 21,2 2 6,1 2,880 1,053 

ÇağdaĢ Döneme Ait Bir Orkestra 

Eserini Seslendirir 
3 9,1 10 30,3 9 27,3 9 27,3 2 6,1 2,910 1,100 

ÇağdaĢ Dönem Bestecilerinin Tarzlarını 

Birbirinden Ayırt Eder 
1 3,0 6 18,2 11 33,3 12 36,4 3 9,1 3,300 0,984 

 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin 12. sınıf güzel sanatlar lisesi batı müziği çalgı 

toplulukları dersinin kazanımlarına ile ilgili ifadelere verdiği cevaplar 

incelendiğinde; 

“Orkestra Düzenini Hatırlar” ifadesine öğretmenlerin, %3,0'ı (n=1) hiç, %24,2'si 

(n=8) çok az, %24,2'si (n=8) kısmen, %39,4'ü (n=13) büyük ölçüde, %9,1'i (n=3) 

tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “orkestra düzenini hatırlar” ifadesine orta 

(3,270 ± 1,039) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen görüĢleri 

aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme 

düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından kısmen (=3,270) gerçekleĢmiĢ olduğu 

söylenebilir. 

“Orkestrada Olası Yeni Düzenlemelerde Yerini Fark Eder” ifadesine öğretmenlerin, 

%3,0'ı (n=1) hiç, %12,1'i (n=4) çok az, %42,4'ü (n=14) kısmen, %24,2'si (n=8) 

büyük ölçüde, %18,2'si (n=6) tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “orkestrada 

olası yeni düzenlemelerde yerini fark eder” ifadesine yüksek (3,420 ± 1,032) 

düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama 

doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi 

öğretmenleri tarafından büyük ölçüde ( =3,420) gerçekleĢmiĢ olduğu söylenebilir. 

“Toplu Çalmada Akordun Önemini Belirler” ifadesine öğretmenlerin, %9,1'i (n=3) 

hiç, %24,2'si (n=8) çok az, %33,3'ü (n=11) kısmen, %24,2'si (n=8) büyük ölçüde, 

%9,1'i (n=3) tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “toplu çalmada akordun 

önemini belirler” ifadesine orta (3,000 ± 1,118) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. 

Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili 
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kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından kısmen 

(=3,000) gerçekleĢmiĢ olduğu söylenebilir. 

“Eserleri Nüans Terimlerine Uygun Çalar” ifadesine öğretmenlerin, %6,1'i (n=2) 

hiç, %12,1'i (n=4) çok az, %36,4'ü (n=12) kısmen, %33,3'ü (n=11) büyük ölçüde, 

%12,1'i (n=4) tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “eserleri nüans terimlerine 

uygun çalar” ifadesine orta (3,330 ± 1,051) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. 

Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili 

kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından kısmen 

(=3,330) gerçekleĢmiĢ olduğu söylenebilir. 

“Orkestrada Homojen Tını Elde Eder” ifadesine öğretmenlerin, %6,1'i (n=2) hiç, 

%12,1'i (n=4) çok az, %33,3'ü (n=11) kısmen, %39,4'ü (n=13) büyük ölçüde, %9,1'i 

(n=3) tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “orkestrada homojen tını elde eder” 

ifadesine orta (3,330 ± 1,021) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen 

görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından kısmen ( =3,330) 

gerçekleĢmiĢ olduğu söylenebilir. 

“Hız Terimlerinin Metronom Sayılarını Belirler” ifadesine öğretmenlerin, %15,2'si 

(n=5) çok az, %30,3'ü (n=10) kısmen, %42,4'ü (n=14) büyük ölçüde, %12,1'i (n=4) 

tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “hız terimlerinin metronom sayılarını 

belirler” ifadesine yüksek (3,520 ± 0,906) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım 

öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından büyük ölçüde ( =3,520) 

gerçekleĢmiĢ olduğu söylenebilir. 

“Yay Hâkimiyeti Kazanır” ifadesine öğretmenlerin, %18,2'si (n=6) çok az, %30,3'ü 

(n=10) kısmen, %42,4'ü (n=14) büyük ölçüde, %9,1'i (n=3) tamamen yanıtını 

vermiĢtir. Öğretmenlerin “yay hâkimiyeti kazanır” ifadesine yüksek (3,420 ± 0,902) 

düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama 

doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi 

öğretmenleri tarafından büyük ölçüde ( =3,420) gerçekleĢmiĢ olduğu söylenebilir. 
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“Türk Bestecilerinin Önemli Eserlerini Tanır” ifadesine öğretmenlerin, %6,1'i (n=2) 

hiç, %18,2'si (n=6) çok az, %30,3'ü (n=10) kısmen, %36,4'ü (n=12) büyük ölçüde, 

%9,1'i (n=3) tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “türk bestecilerinin önemli 

eserlerini tanır” ifadesine orta (3,240 ± 1,062) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. 

Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili 

kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından kısmen ( 

=3,240) gerçekleĢmiĢ olduğu söylenebilir. 

“Çağdaş Türk Müziği Bestecilerinin Tarzlarını Birbirinden Ayırt Eder” ifadesine 

öğretmenlerin, %15,2'si (n=5) hiç, %21,2'si (n=7) çok az, %39,4'ü (n=13) kısmen, 

%18,2'si (n=6) büyük ölçüde, %6,1'i (n=2) tamamen yanıtını vermiĢtir. 

Öğretmenlerin “çağdaĢ türk müziği bestecilerinin tarzlarını birbirinden ayırt eder” 

ifadesine orta (2,790 ± 1,111) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen 

görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından kısmen ( =2,790) 

gerçekleĢmiĢ olduğu söylenebilir. 

“Çağdaş Türk Müziğine Ait Bir Orkestra Eserini Seslendirir” ifadesine 

öğretmenlerin, %12,1'i (n=4) hiç, %30,3'ü (n=10) çok az, %30,3'ü (n=10) kısmen, 

%21,2'si (n=7) büyük ölçüde, %6,1'i (n=2) tamamen yanıtını vermiĢtir. 

Öğretmenlerin “çağdaĢ türk müziğine ait bir orkestra eserini seslendirir” ifadesine 

orta (2,790 ± 1,111) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen görüĢleri 

aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme 

düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından kısmen ( =2,790) gerçekleĢmiĢ olduğu 

söylenebilir. 

“Orkestra İçin Düzenlenmiş Bir Türkü Düzenlemesini Karakterine Uygun 

Seslendirir” ifadesine öğretmenlerin, %15,2'si (n=5) hiç, %27,3'ü (n=9) çok az, 

%33,3'ü (n=11) kısmen, %21,2'si (n=7) büyük ölçüde, %3,0'ı (n=1) tamamen yanıtını 

vermiĢtir. Öğretmenlerin “orkestra için düzenlenmiĢ bir türkü düzenlemesini 

karakterine uygun seslendirir” ifadesine orta (2,700 ± 1,075) düzeyde katıldıkları 

saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda 

incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri 

tarafından kısmen ( =2,700) gerçekleĢmiĢ olduğu söylenebilir. 
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“Klasik Dönemin Özelliklerini Belirler” ifadesine öğretmenlerin, %12,1'i (n=4) hiç, 

%21,2'si (n=7) çok az, %33,3'ü (n=11) kısmen, %21,2'si (n=7) büyük ölçüde, %12,1'i 

(n=4) tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “klasik dönemin özelliklerini 

belirler” ifadesine orta (3,000 ± 1,199) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım 

öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından kısmen ( =3,000) 

gerçekleĢmiĢ olduğu söylenebilir. 

“Klasik Dönem Bestecilerinin Tarzlarını Birbirinden Ayırt Eder” ifadesine 

öğretmenlerin, %12,1'i (n=4) hiç, %15,2'si (n=5) çok az, %39,4'ü (n=13) kısmen, 

%24,2'si (n=8) büyük ölçüde, %9,1'i (n=3) tamamen yanıtını vermiĢtir. 

Öğretmenlerin “klasik dönem bestecilerinin tarzlarını birbirinden ayırt eder” 

ifadesine orta (3,030 ± 1,132) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen 

görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından kısmen ( =3,030) 

gerçekleĢmiĢ olduğu söylenebilir. 

“Klasik Döneme Ait Bir Orkestra Eserini Seslendirir” ifadesine öğretmenlerin, 

%6,1'i (n=2) hiç, %18,2'si (n=6) çok az, %27,3'ü (n=9) kısmen, %39,4'ü (n=13) 

büyük ölçüde, %9,1'i (n=3) tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “klasik 

döneme ait bir orkestra eserini seslendirir” ifadesine orta (3,270 ± 1,069) düzeyde 

katıldıkları saptanmıĢtır.  Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama 

doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi 

öğretmenleri tarafından kısmen ( =3,270) gerçekleĢmiĢ olduğu söylenebilir. 

“Romantik Dönemin Özelliklerini Belirler” ifadesine öğretmenlerin, %15,2'si (n=5) 

hiç, %15,2'si (n=5) çok az, %36,4'ü (n=12) kısmen, %30,3'ü (n=10) büyük ölçüde, 

%3,0'ı (n=1) tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “romantik dönemin 

özelliklerini belirler” ifadesine orta (2,910 ± 1,100) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. 

Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili 

kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından kısmen ( 

=2,910) gerçekleĢmiĢ olduğu söylenebilir. 
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“Romantik Dönem Bestecilerinin Tarzlarını Birbirinden Ayırt Eder” ifadesine 

öğretmenlerin, %15,2'si (n=5) hiç, %21,2'si (n=7) çok az, %39,4'ü (n=13) kısmen, 

%21,2'si (n=7) büyük ölçüde, %3,0'ı (n=1) tamamen yanıtını vermiĢtir. 

Öğretmenlerin “romantik dönem bestecilerinin tarzlarını birbirinden ayırt eder” 

ifadesine orta (2,760 ± 1,062) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen 

görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından kısmen ( =2,760) 

gerçekleĢmiĢ olduğu söylenebilir. 

“Romantik Döneme Ait Bir Orkestra Eserini Seslendirir” ifadesine öğretmenlerin, 

%6,1'i (n=2) hiç, %18,2'si (n=6) çok az, %30,3'ü (n=10) kısmen, %39,4'ü (n=13) 

büyük ölçüde, %6,1'i (n=2) tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “romantik 

döneme ait bir orkestra eserini seslendirir” ifadesine orta (3,210 ± 1,023) düzeyde 

katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama 

doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi 

öğretmenleri tarafından kısmen ( =3,210) gerçekleĢmiĢ olduğu söylenebilir. 

“Çağdaş Dönemin Özelliklerini Belirler” ifadesine öğretmenlerin, %9,1'i (n=3) hiç, 

%27,3'ü (n=9) çok az, %36,4'ü (n=12) kısmen, %21,2'si (n=7) büyük ölçüde, %6,1'i 

(n=2) tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “çağdaĢ dönemin özelliklerini 

belirler” ifadesine orta (2,880 ± 1,053) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım 

öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından kısmen ( =2,880) 

gerçekleĢmiĢ olduğu söylenebilir. 

“Çağdaş Döneme Ait Bir Orkestra Eserini Seslendirir” ifadesine öğretmenlerin, 

%9,1'i (n=3) hiç, %30,3'ü (n=10) çok az, %27,3'ü (n=9) kısmen, %27,3'ü (n=9) 

büyük ölçüde, %6,1'i (n=2) tamamen yanıtını vermiĢtir. Öğretmenlerin “çağdaĢ 

döneme ait bir orkestra eserini seslendirir” ifadesine orta (2,910 ± 1,100) düzeyde 

katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen görüĢleri aritmetik ortalama 

doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi 

öğretmenleri tarafından kısmen ( =2,910) gerçekleĢmiĢ olduğu söylenebilir. 
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“Çağdaş Dönem Bestecilerinin Tarzlarını Birbirinden Ayırt Eder” ifadesine 

öğretmenlerin, %3,0'ı (n=1) hiç, %18,2'si (n=6) çok az, %33,3'ü (n=11) kısmen, 

%36,4'ü (n=12) büyük ölçüde, %9,1'i (n=3) tamamen yanıtını vermiĢtir. 

Öğretmenlerin “çağdaĢ dönem bestecilerinin tarzlarını birbirinden ayırt eder” 

ifadesine orta (3,300 ± 0,984) düzeyde katıldıkları saptanmıĢtır. Kazanım öğretmen 

görüĢleri aritmetik ortalama doğrultusunda incelendiğinde ilgili kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin, Bmçt dersi öğretmenleri tarafından kısmen ( =3,300) 

gerçekleĢmiĢ olduğu söylenebilir. 

Yapılan anket sonucuna göre 11. ve 12. Sınıf kazanımlarının gerçekleĢme düzeyi 

Tablo 4‟te gösterilmiĢtir. 

Tablo 5: Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersi Kazanımlarının 

GerçekleĢme Düzeyine ĠliĢkin GörüĢlerin Ortalaması 

  N Ort Ss Min. Max. Ölçek Ranjı 

Kazanım 11. Sınıf 33 89,758 21,237 53,000 124,000 26-130 

Kazanım 12. Sınıf 33 62,091 17,638 28,000 100,000 20-100 

 

Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersi 11. sınıf kazanım algıları 

ölçeğinden öğretmenler minimum 26 puan; maksimum ise 130 puan 

alabilmektedirler. Ölçekten alınan puanın yükselmesi 11. Sınıf kazanımlarına yönelik 

algının yüksek olduğunu göstermektedir. 

Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersi 12. sınıf kazanım algıları 

ölçeğinden öğretmenler minimum 20 puan; maksimum ise 100 puan 

alabilmektedirler. Ölçekten alınan puanın yükselmesi 12. Sınıf kazanımlarına 

yönelik algının orta düzeyde olduğunu göstermektedir. 11. Sınıf kazanımları 

100‟lük oran üzerinden hesaplandığında 69.044 çıktığı görülmüĢtür. 
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4.4. 11. ve 12. Sınıf Kazanımlarının Öğretmenlerin ÇalıĢma Süresi DeğiĢkenine 

Göre GerçekleĢme Düzeyine ĠliĢkin Bulgular 

Tablo 6: Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersi Kazanımlarının 

GerçekleĢme Düzeyine ĠliĢkin GörüĢlerin Güzel Sanatlar Lisesinde ÇalıĢma Süresine 

Göre Ortalamaları 

  Grup N Ort Ss F p Fark 

Kazanım 11. Sınıf 

1-5 10 79,000 24,522 

3,356 0,048 3 > 1 6-10 10 87,000 18,844 

11 Yıl ve üzeri 13 100,154 16,293 

Kazanım 12. Sınıf 

1-5 10 59,300 22,116 

1,184 0,320 
 

6-10 10 57,400 17,258 

11 Yıl ve üzeri 13 67,846 13,366 

 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin 11. sınıf kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine 

iliĢkin görüĢlerine ait puan ortalamalarının güzel sanatlar lisesinde çalıĢma süresi 

değiĢkenine göre grup ortalamaları arasındaki fark istatistiksel açıdan anlamlı 

bulunmuĢtur(F=3,356; p=0,048<0.05). Farklılıkların kaynaklarını belirlemek 

amacıyla tamamlayıcı post-hoc analizi yapılmıĢtır. Güzel sanatlar lisesinde çalıĢma 

süresi 11 yıl ve üzeri olan öğretmenlerin 11. sınıf kazanımlarının gerçekleĢme 

düzeyine iliĢkin görüĢlerine ait puanları (100,154 ± 16,293), güzel sanatlar lisesinde 

çalıĢma süresi 1-5 olan öğretmenlerin 11. sınıf kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine 

iliĢkin görüĢlerine ait puanlardan (79,000 ± 24,522) yüksek bulunmuĢtur. 

Bu durumda, öğretmen görüĢleri açısından mesleki tecrübenin 11. Sınıflara ait 

kazanımların gerçekleĢme düzeyini etkilediği sonucuna varılabilir. Buna göre; Gsl‟de 

çalıĢma süreleri değiĢkeni ile kazanımların gerçekleĢme düzeyi arasında anlamlı bir 

iliĢki olduğu söylenebilir. 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin 12. sınıf kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine 

iliĢkin görüĢlerine ait puan ortalamalarının güzel sanatlar lisesinde çalıĢma süresi 

değiĢkenine göre değiĢkenine göre grup ortalamaları arasındaki fark istatistiksel 

açıdan anlamlı bulunmamıĢtır(p>0.05).  
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Bu durumda, öğretmen görüĢleri açısından mesleki tecrübenin 12. Sınıfa ait 

kazanımların gerçekleĢme düzeyini etkilemediği sonucuna varılabilir. Buna göre; 

Gsl‟de çalıĢma süreleri değiĢkeni ile kazanımların gerçekleĢme düzeyine iliĢkin 

görüĢler arasında anlamlı bir iliĢki olmadığı söylenebilir. 

4.5. 11. ve 12. Sınıf Kazanımlarının Öğretmenlerin BMÇT Dersini Yürüten 

Öğretmen Sayısı DeğiĢkenine Göre GerçekleĢme Düzeyine ĠliĢkin Bulgular 

Tablo 7: Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersine Ait  

Kazanımların GerçekleĢme Düzeyine ĠliĢkin GörüĢlerin TBMÇT Dersini Yürüten 

Öğretmen Sayısına Göre Ortalamaları 

  Grup N Ort Ss T P 

Kazanım 11. Sınıf 
1-2 18 92,889 18,162 

0,926 0,362 
3 ve üzeri 15 86,000 24,547 

Kazanım 12. Sınıf 
1-2 18 65,444 16,299 

1,205 0,237 
3 ve üzeri 15 58,067 18,885 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin 11. Sınıf ve 12. Sınıflara ait kazanımların 

gerçekleĢme düzeyine iliĢkin puan ortalamalarının TBMÇT dersini yürüten öğretmen 

sayısı değiĢkenine göre değiĢkenine göre grup ortalamaları arasındaki fark 

istatistiksel açıdan anlamlı bulunmamıĢtır (p>0,05). 

Derse giren öğretmen sayısının kazanımların gerçekleĢme düzeyini anlamlı bir 

Ģekilde etkilemediği görülmektedir. Buna göre; dersi yürüten öğretmen sayısı 

değiĢkeni ile kazanımların gerçekleĢme düzeyi arasında bir iliĢki yoktur sonucu 

çıkarılabilir. 

4.6. 11. ve 12. Sınıf Kazanımlarının Öğretmenlerin BMÇT Dersini Yürütme 

Süresi DeğiĢkenine Göre GerçekleĢme Düzeyine ĠliĢkin Bulgular 

Tablo 8: Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersine Ait 

Kazanımların GerçekleĢme Düzeylerine ĠliĢkin GörüĢlerin TBMÇT Dersini Yürütme 

Süresine Göre Ortalamaları 

  Grup N Ort Ss T P 

Kazanım 11. Sınıf 1-5 17 82,000 22,020 -2,304 0,028 

6 Yıl Ve üzeri 16 98,000 17,443 

Kazanım 12. Sınıf 1-5 17 59,235 18,424 -0,957 0,346 

6 Yıl Ve üzeri 16 65,125 16,808 
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AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin 11. sınıf kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine 

iliĢkin görüĢlerine ait puan ortalamalarının TBMÇT dersini yürütme süresi 

değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık gösterip göstermediğini belirlemek amacıyla 

yapılan t-testi sonucunda grup ortalamaları arasındaki fark istatistiksel açıdan anlamlı 

bulunmuĢtur(t(31)=-2.304; p=0.028<0,05). Dersi 6 yıl ve üzeri yürüten öğretmenlerin 

11. sınıf kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine iliĢkin görüĢlerine ait puan 

ortalamaları (x̄=98,000), 1-5 yıl arası yürüten öğretmenlerin 11. sınıf kazanımlarının 

gerçekleĢme düzeyine iliĢkin görüĢlerine ait puanlarından (x̄=82,000) yüksek 

bulunmuĢtur. 

Dersi uzun süre yürüten öğretmenlerin 11. Sınıflara ait kazanımların gerçekleĢme 

düzeyine olumlu Ģekilde etkilerinin olduğu sonucuna varılabilir. 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin 12. sınıf kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine 

iliĢkin görüĢlerine ait puan ortalamalarının Bmçt dersini yürütme süresi değiĢkenine 

göre değiĢkenine göre grup ortalamaları arasındaki fark istatistiksel açıdan anlamlı 

bulunmamıĢtır (p>0,05). 

Bmçt dersini yürüten öğretmenin o dersi yürütme süresi ile 12. Sınıf kazanımların 

gerçekleĢme düzeyi arasında anlamlı bir iliĢki görülmemektedir. Buna göre; dersi 

yürüten öğretmenin Bmçt dersi konusunda tecrübeli olmasının, öğrencilerin baĢarısı 

üzerinde etkisinin olmadığı sonucuna varılabilir. 

4.7. 11. ve 12. Sınıf Kazanımlarının Sınıfları BirleĢtirme DeğiĢkenine Göre 

GerçekleĢme Düzeyine ĠliĢkin Bulgular 

Tablo 9: Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersine Ait 

Kazanımların GerçekleĢme Düzeyine ĠliĢkin GörüĢlerinin TBMÇT Dersinde 11. Ve 

12.Sınıfları BirleĢtirme Durumuna Göre Ortalamaları 

  Grup N Ort Ss T P 

Kazanım 11. Sınıf Evet 14 92,214 20,981 0,564 0,577 

Hayır 19 87,947 21,811 

Kazanım 12. Sınıf Evet 14 64,643 15,771 0,708 0,484 

Hayır 19 60,211 19,095 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin 11. Sınıf ve 12. Sınıflara ait kazanımların 

gerçekleĢme düzeyine iliĢkin puan ortalamalarının TBMÇT dersinde 11 ve 

12.sınıfları birleĢtirme durumu değiĢkenine göre değiĢkenine göre grup ortalamaları 

arasındaki fark istatistiksel açıdan anlamlı bulunmamıĢtır (p>0,05). 
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11. ve 12. sınıfları birleĢtirip dersi iĢleyen öğretmenlerin ve birleĢtirmeden ayrı 

iĢleyen öğretmenlerin görüĢlerine göre dersin kazanımların gerçekleĢme düzeyinde 

anlamlı değiĢiklik göstermediği görülmektedir. Buna göre; fiziki Ģartların 

değiĢiminin kazanımların gerçekleĢmesinde etkili olmadığı söylenebilir. Sınıfları 

bölerek veya bölmeyerek yürütülen dersler, kazanımların gerçekleĢme düzeyinde 

etkisi olmadığı sonucu çıkarılabilir. 

4.8. 11. ve 12. Sınıf Kazanımlarının Öğretmenlerin Cinsiyet DeğiĢkenine Göre 

GerçekleĢme Düzeyine ĠliĢkin Bulgular 

Tablo 10: Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersi Kazanım 

Algılarının Cinsiyete Göre Ortalamaları 

  Grup N Ort Ss T P 

Kazanım 11. Sınıf Kadın 24 91,125 21,199 0,598 0,554 

Erkek 9 86,111 22,167 

Kazanım 12. Sınıf Kadın 24 62,458 17,673 0,192 0,849 

Erkek 9 61,111 18,570 

Erkek 9 61,111 18,570 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin 11. Sınıf ve 12. Sınıflara ait kazanımların 

gerçekleĢme düzeyine iliĢkin görüĢ puanı ortalamalarının cinsiyet değiĢkenine göre 

değiĢkenine göre grup ortalamaları arasındaki fark istatistiksel açıdan anlamlı 

bulunmamıĢtır (p>0,05). 

Dersi yürüten öğretmenin cinsiyeti değiĢkenine göre kazanımların gerçekleĢme 

düzeyine iliĢkin görüĢler arasında anlamlı bir iliĢki olmadığı görülmektedir. Buna 

göre; cinsiyetin kazanımların gerçekleĢme düzeyine etkisinin olmadığı söylenebilir. 

4.9. 11. ve 12. Sınıf Kazanımlarının OluĢturulan Orkestra Türü DeğiĢkenine 

Göre GerçekleĢme Düzeyine ĠliĢkin Bulgular 

Tablo 11: Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersine Ait 

Kazanımların GerçekleĢme Düzeyine ĠliĢkin GörüĢlerin Derste OluĢturulan Orkestra 

Türüne Göre Ortalamaları 

  Grup N Ort Ss T P 

Kazanım 11. Sınıf Yaylı Çalgılar 7 79,571 25,416 -

1,454 

0,156 

Yaylı üflemeli 

Çalgılar 

26 92,500 19,631 

Kazanım 12. Sınıf Yaylı Çalgılar 7 57,286 22,433 -

0,808 

0,425 

Yaylı üflemeli 

Çalgılar 

26 63,385 16,408 
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AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin 11. Sınıf ve 12. Sınıflara ait kazanımların 

gerçekleĢme düzeyine iliĢkin görüĢ puanı ortalamalarının derste oluĢturulan orkestra 

türü değiĢkenine göre grup ortalamaları arasındaki fark istatistiksel açıdan anlamlı 

bulunmamıĢtır (p>0,05). 

Derslerde oluĢturulan orkestra türü değiĢkenine göre kazanımların gerçekleĢme 

düzeyi arasında bir bağlantı olmadığı görülmektedir. Buna göre; oluĢturulan orkestra 

türü ile kazanımların gerçekleĢme düzeyini birbirini etkilememektedir sonucuna 

varılabilir. 

4.10. 11. ve 12. Sınıf Kazanımlarının Öğretmenlerin Diğer Çalgı 

Öğretmenleriyle ĠĢbirliği Yapma DeğiĢkenine Göre GerçekleĢme Düzeyine 

ĠliĢkin Bulgular 

Tablo 12: Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersine Ait 

Kazanımların GerçekleĢme Düzeyine Yönelik GörüĢlerin Diğer Çalgı 

Öğretmenleriyle ĠĢbirliği Yapma Durumuna Göre Ortalamaları 

  Grup N Ort Ss T P 

Kazanım 11. Sınıf Evet 26 91,615 21,537 0,968 0,341 

Hayır 7 82,857 20,054 

Kazanım 12. Sınıf Evet 26 64,731 17,724 1,706 0,098 

Hayır 7 52,286 14,419 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin 11. Sınıf ve 12. Sınıflara ait kazanımların 

gerçekleĢme düzeyine iliĢkin görüĢ puanı ortalamalarının diğer çalgı öğretmenleriyle 

iĢbirliği yapma durumu değiĢkenine göre değiĢkenine göre grup ortalamaları 

arasındaki fark istatistiksel açıdan anlamlı bulunmamıĢtır (p>0,05). 

Çalgı öğretmenleriyle iĢbirliği yapmanın ders kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine 

etkisinin olmadığı görülmektedir. Buna göre; diğer çalgı öğretmeni ile yapılan 

iĢbirliğinin ders baĢarısı üzerinde etkisinin olmadığı söylenebilir. Çalgı 

öğretmenleriyle iĢbirliği yapmanın ders kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine 

etkisinin olmadığı görülmektedir. Buna göre; BMÇT derslerinin yeterli ve verimli bir 

Ģekilde iĢlenebildiği söylenebilir. Diğer çalgı öğretmenli ile yapılan iĢbirliğinin ders 

baĢarısı üzerinde etkisinin olmadığı söylenebilir. 
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4.11. 11. ve 12. Sınıf Kazanımlarının Öğretmenlerin Eğitim Durumu 

DeğiĢkenine Göre GerçekleĢme Düzeyine ĠliĢkin Bulgular 

Tablo 13: Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersine Ait 

Kazanımların GerçekleĢme Düzeyine ĠliĢkin GörüĢlerin Eğitim Durumuna Göre 

Ortalamaları 

  Grup N Ort Ss T P 

Kazanım 11. Sınıf Lisans 26 88,962 22,522 -0,410 0,685 

Yüksek Lisans 7 92,714 16,700 

Kazanım 12. Sınıf Lisans 26 61,385 18,883 -0,438 0,665 

Yüksek Lisans 7 64,714 12,776 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin 11. Sınıf ve 12. Sınıflara ait kazanımların 

gerçekleĢme düzeyine iliĢkin görüĢ puanı ortalamalarının eğitim durumu değiĢkenine 

göre değiĢkenine göre grup ortalamaları arasındaki fark istatistiksel açıdan anlamlı 

bulunmamıĢtır (p>0,05). 

Dersi yürüten öğretmenin eğitim durumunun öğrencilerin baĢarısına etkisinin 

olmadığı görülmektedir. Buna göre; dersi yürüten öğretmenin eğitim durumunun 

mesleki yeterlilik olarak değerlendirilmemesi yorumu yapılabilir. 

 

4.12. 11. ve 12. Sınıf Kazanımlarının Öğretmenlerin Sınıfları Ġkiye Bölme 

DeğiĢkenine Göre GerçekleĢme Düzeyine ĠliĢkin Bulgular 

Tablo 14: Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersi Kazanım 

Algılarının Sınıfı Ġkiye Bölme Durumuna Göre Ortalamaları 

  Grup N Ort Ss T P 

Kazanım 11. Sınıf Evet 17 88,177 20,947 -0,435 0,666 

Hayır 16 91,438 22,097 

Kazanım 12. Sınıf Evet 17 60,177 16,712 -0,637 0,529 

Hayır 16 64,125 18,899 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin 11. Sınıf ve 12. Sınıflara ait kazanımların 

gerçekleĢme düzeyine iliĢkin görüĢ puanı ortalamalarının sınıfı ikiye bölme durumu 

değiĢkenine göre değiĢkenine göre grup ortalamaları arasındaki fark istatistiksel 

açıdan anlamlı bulunmamıĢtır (p>0,05). 

Sınıfları Bmçt ve Tmçt olarak ikiye ayırıp dersi iĢleyen öğretmenlerin görüĢlerine 

göre dersin kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine bir etkisinin olmadığı 

görülmektedir. Buna göre; sınıf bazında oluĢturulan orkestraların ve seviye 
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farklarının dersin kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine etkisi olmadığı sonucu 

çıkarılabilir.  
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BEġĠNCĠ BÖLÜM 

V. SONUÇ TARTIġMA VE ÖNERĠLER 

Bu bölümde, araĢtırma sonucu ulaĢılan bulgulara dayanarak sonuçlar ve sonuçlara 

iliĢkin önerilere yer verilmiĢtir. 

5.1. Sonuçlar ve TartıĢma 

Bu bölümde güzel sanatlar lisesi batı müziği çalgı toplulukları öğretim programında 

yer alan kazanımların gerçekleĢme düzeyine iliĢkin öğretmen görüĢlerinin 

betimlenmesiyle birlikte bu görüĢlerin öğretmenin çalıĢma süresi, öğretmen sayısı, 

dersi yürütme süresi, sınıfı birleĢtirme durumu, cinsiyet, oluĢturulan çalgı 

toplulukları türü, çalgı öğretmenleriyle iĢbirliği yapma durumu ve öğretmenin eğitim 

durumu değiĢkenlerine göre anlamlı bir farklılık gösterip göstermediğine yönelik 

sonuçlar açıklanarak tartıĢılmıĢtır. 

AraĢtırmanın alt problemlerine iliĢkin sonuçlar aĢağıdaki gibidir: 

5.1.1. Birinci Alt Probleme ĠliĢkin Sonuçlar 

11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersinin 

Kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine yönelik öğretmen görüĢlerinin puan 

ortalamaları ne düzeydedir? 

Öğretmenlerin 11. sınıf kazanım algıları ortalama puanı 89,758‟dir, bu puan 

öğretmenlerin 11. sınıflara yönelik orta düzey bir kazanım algısı varlığını 

düĢündüklerini göstermektedir. 

Öğretmenlerin 12. sınıf kazanım algıları ortalama puanı 62,091‟dir, bu puan 

öğretmenlerin 12. sınıflara yönelik orta düzey bir kazanım algısı varlığını 

düĢündüklerini göstermektedir. 

5.1.2. Ġkinci Alt Probleme ĠliĢkin Sonuçlar 

11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersinin 

Kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine yönelik dersi yürüten öğretmenlerin 

görüĢlerinde GSL‟de çalıĢma sürelerine göre anlamlı farklılık var mıdır? 



 

62 

 

Mesleki tecrübe göz önüne alındığında 11. Sınıf kazanımlarının tecrübeli 

öğretmenler tarafından daha baĢarılı Ģekilde gerçekleĢtirildiği ortaya çıkmıĢtır. Fakat 

12. Sınıf kazanımlarının gerçekleĢme düzeyinde mesleki tecrübe olumlu veya 

olumsuz bir etki yaratmamıĢtır. 

5.1.3. Üçüncü Alt Probleme ĠliĢkin Sonuçlar 

11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersinin 

Kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine yönelik öğretmen görüĢlerinde dersi yürüten 

öğretmen sayısına göre anlamlı farklılık var mıdır? 

1 veya 2 öğretmenle yürütülen derslerde 11. ve 12. Sınıf kazanımlarının gerçekleĢme 

düzeyinin, 3 ve daha fazla öğretmenle yürütülen derslerde anlamlı bir farklılık 

olmamasına rağmen puan ortalamalarının daha yüksek olduğu sonucu ortaya 

çıkmaktadır. Çok sayıda öğretmenin farklı yöntem teknikleri kullanması öğrenciler 

üzerinde olumsuz etki yarattığı söylenebilir. 

5.1.4. Dördüncü Alt Probleme ĠliĢkin Sonuçlar 

11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersinin 

Kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine yönelik öğretmen görüĢlerinde dersi yürütme 

süresine göre anlamlı farklılık var mıdır? 

Çalgı toplulukları dersini 6 veya daha fazla yıl yürüten öğretmenlerin, kazanımların 

gerçekleĢme konusundaki görüĢlerinin daha yüksek ortalamaya sahip oldukları 

görülmüĢtür. 

5.1.5. BeĢinci Alt Probleme ĠliĢkin Sonuçlar 

11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersinin 

Kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine yönelik öğretmen görüĢlerinde sınıfları 

birleĢtirme durumlarına göre anlamlı farklılık var mıdır? 

Dersi 11. ve 12. Sınıfları birleĢtirerek yürütmenin öğrenci baĢarısı üzerinde olumlu 

etkileri olmadığı sonucu çıkarılabilir. 

5.1.6. Altıncı Alt Probleme ĠliĢkin Sonuçlar 

11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersinin 

Kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine yönelik öğretmen görüĢlerinde dersi yürüten 

öğretmenlerin cinsiyetlerine göre anlamlı farklılık var mıdır? 
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Dersi yürüten öğretmenlerin cinsiyeti kazanımların gerçekleĢme düzeyine anlamlı bir 

katkısı olmadığı, Ancak kadın öğretmenlerin ortalama puanlarının daha fazla olduğu 

ortaya çıkmaktadır. 

5.1.7. Yedinci Alt Probleme ĠliĢkin Sonuçlar 

11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersinin 

Kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine yönelik öğretmen görüĢlerinde çalgı 

toplulukları türüne göre anlamlı farklılık var mıdır? 

OluĢturulan çalgı grupları türünün öğrenci baĢarısı üzerinde etkisinin olmadığı 

görülmüĢtür. 

5.1.8. Sekizinci Alt Probleme ĠliĢkin Sonuçlar 

11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersinin 

Kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine yönelik öğretmen görüĢlerinde çalgı 

öğretmenleriyle iĢbirliği yapma durumuna göre anlamlı farklılık var mıdır? 

Diğer çalgı öğretmenleriyle iĢbirliği içerisinde olmanın öğrenciler üzerinde anlamlı 

bir etkisinin olmadığı, Ancak, iĢbirliği yapan öğretmenlerin puan ortalamalarının 

biraz daha fazla olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

5.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme ĠliĢkin Sonuçlar 

11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersinin 

Kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine yönelik öğretmen görüĢlerinde dersi yürüten 

öğretmenin eğitim durumuna göre anlamlı farklılık var mıdır? 

Dersi yürüten öğretmenin eğitim durumu öğrenci baĢarısı üzerinde anlamlı bir 

değiĢiklik yapmamıĢtır. Yüksek lisans yapan öğretmenlerin düĢük oranda daha 

baĢarılı oldukları görülmüĢtür. 

5.1.10. Onuncu Alt Probleme ĠliĢkin Sonuçlar 

11. ve 12. Sınıf Güzel Sanatlar Lisesi Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersinin 

Kazanımlarının gerçekleĢme düzeyine yönelik öğretmen görüĢlerinde sınıfı ikiye 

bölme durumuna göre anlamlı farklılık var mıdır? 
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Sınıfın ikiye bölünüp derslerin BMÇT ve TMÇT adı altında iĢlenmesinin, 

öğrencilerin kazanımları gerçekleĢtirme düzeyine doğrudan bir etki yaratmadığı 

sonucu ortaya çıkmıĢtır. 

5.2. Öneriler 

BMÇT dersini sayıca fazla öğretmen tarafından yürütülmesi, öğrencilerin 

kazanımları gerçekleĢtirmesini olumsuz etkilemesi sebebiyle olabildiğince az 

öğretmen ile bu ders yürütülmelidir. 

Mesleki tecrübe dersin kazanımlarını gerçekleĢtirme düzeyine olumlu etki 

yapmaktadır. Alanında tecrübe sahibi öğretmenlerin bu dersi yürütmesi gerektiği 

düĢünülmektedir. 

BMÇT dersinin 11. ve 12. Sınıflar birleĢtirilerek iĢlenmesi, daha etkili bir öğrenme-

öğretme sürecini ortaya çıkaracaktır. 

BMÇT dersinde kazanımlarının gerçekleĢme düzeyini artırmak için diğer çalgı dersi 

öğretmenleriyle iĢbirliği yapılmalı, gerektiğinde çalgı derslerinin bir bölümünde 

BMÇT dersinde çalınan eserler tekrar edilmelidir.  

Mevcut araĢtırma konusunun, tarama modeli ve nicel araĢtırma yöntemlerinin yanı 

sıra deneme ve karma araĢtırma modelleriyle de kurgulanarak nitel araĢtırma 

yöntemleriyle de ele alınmasının alana katkı sağlayacağı öngörülmektedir. 
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EKLER 

EK 1.  ANKET FORMU 

 

 Bu anket Ondokuzmayıs Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü Güzel Sanatlar Ana 

Bilim Dalı Müzik Eğitimi Bölümü Yüksek Lisans Öğrencisi Serhat ATALAY‟ın 

‘’Güzel Sanatlar Liseleri Batı Müziği Çalgı Toplulukları Dersi Öğretim 

Programında Yer Alan Kazanımların Gerçekleşme Düzeyine İlişkin Öğretmen 

Görüşleri’’ adlı tezinde kullanılmak üzere yapılmaktadır. Anketin amacı öğretim 

programında bulunan kazanımların öğrenciler tarafından gerçekleĢme düzeyini 

araĢtırmaktır. 

AraĢtırma bilimsel bir nitelik taĢıdığından tüm kiĢisel bilgiler gizli tutulacaktır. 

Sorulara objektif ve samimi cevaplar vereceğinize inanıyorum. Katkılarınız için 

Ģimdiden teĢekkür ederim. 

Lütfen soruları tam olarak okuduktan sonra kendinize en uygun olan cevabı 

iĢaretleyiniz. 

                                   

                                                                                                      Serhat ATALAY                       

KĠġĠSEL BĠLGĠLER 

1. Görev yapmakta olduğunuz kurum?  

………………………………………………………………………………………… 

2. Cinsiyetiniz? 

( ) Erkek ( ) Kadın 

3. Güzel Sanatlar Lisesi‟nde çalıĢma süreniz? 

( ) 1–5 yıl ( ) 6–10 yıl ( ) 11–15 yıl ( ) 15 yıldan fazla 

4. Türk ve Batı Müziği Çalgı Toplulukları dersini kaç yıldır yürütmektesiniz? 

( ) 1–5 yıl ( ) 5–10 yıl ( ) 10–15 yıl ( ) 15 yıldan fazla 

5. BranĢınız? 

( ) Keman      ( ) Viyola      ( ) Viyolonsel      ( ) Flüt             ( ) Piyano     ( ) Bağlama 

( ) Gitar          ( ) M.Ġ.O.Y.   ( )   Koro Eğitimi     ( ) Kontrbas     ( ) Diğer (Lütfen 

belirtiniz) 
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6. Lisansüstü eğitim durumunuz nedir? 

( ) Yüksek Lisans ( ) Doktora ( ) Sanatta Yeterlilik  ( ) Lisansüstü eğitimim yok 

 

7. ÇalıĢmakta olduğunuz kurumda hangi dersleri yürütmektesiniz? 

( Lütfen yürütmekte olduğunuz tüm dersleri belirtiniz.) 

………………………………………………………………………………………… 

8. Türk ve Batı Müziği Çalgı Toplulukları dersini 11. ve 12. sınıfları birleĢtirerek mi 

iĢliyorsunuz? (Evet veya Hayır) 

…………………………………………………………………………………………. 

9. Türk ve Batı Müziği Çalgı Toplulukları dersini, Türk Müziği Çalgıları Orkestrası 

ve Batı Müziği Çalgıları Orkestrası adı altında sınıfları 2‟ye bölerek mi iĢliyorsunuz?  

(Evet veya Hayır)……………………………………………………………………… 

10. Türk ve Batı Müziği Çalgı Toplulukları dersini kaç öğretmen yürütmektedir? 

    ( 9. Soruya cevabınız „EVET‟ ise her sınıf için öğretmen sayısını ayrıca belirtin ) 

………………………………………………………………………………………… 

11. Türk ve Batı Müziği Çalgı Toplulukları dersinde diğer çalgı öğretmenleriyle 

iĢbirliği yapıyor musunuz? (Evet veya Hayır) 

…………………………………………………………………………………………. 

12.Türk ve Batı Müziği Çalgı Toplulukları dersinde oluĢturulan orkestra türü 

hangisidir? 

a ( ) Yaylı Çalgılar                                      b ( )Üflemeli Çalgılar 

c ( ) Yaylı-Üflemeli Çalgılar                      d ( ) Diğer (Lütfen belirtiniz)………….. 
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Kutucuklara (x) koyarak iĢaretleyiniz. 

Güzel Sanatlar Lisesi  Batı Müziği Çalgı Toplulukları 

dersinin kazanımlarına iliĢkin öğretmen görüĢleri 

(11.SINIFLAR) 

T
am

am
en

 

B
ü

y
ü

k
 

Ö
lçü

d
e 

K
ısm

en
 

Ç
o

k
 A

z  

H
iç 

Orkestranın tarihî geliĢimini açıklar.      

Orkestra türlerini ayırt eder.      

Farklı orkestra türlerinin özellikleri ile kendi orkestrasının 

özelliklerini karĢılaĢtırır. 
     

Orkestra çalgıları ile oluĢan grupları açıklar.      

Toplu çalmada akordun önemini açıklar.      

Orkestrada çalgısının akordunu yapar.      

Tek sesli eserleri toplulukla beraber seslendirir.      

Orkestra Ģefine uyarak, tek sesli müzik eserlerini, ses 

bütünlüğüne dikkat ederek seslendirir. 
     

Kanon örnekleri seslendirir.      

Ġki sesli eserleri seslendirir.      

Kendi partisyonunu düzgün bir entonasyon ile çalar.      

Kanon ve iki sesli eserleri nüans terimlerine uygun çalar.      

Kanon ve iki sesli eserleri hız terimlerine uygun çalar.      

Üç sesli eserleri açıklar.      

Üç sesli eserleri seslendirir.      

Üç sesli eserlerde kendi partisyonunu düzgün bir entonasyon 

ile çalar. 
     

Üç sesli eserleri nüans terimlerine uygun çalar.      

Üç sesli eserleri hız terimlerine uygun çalar.      

Dört sesli eserleri açıklar.      

Dört sesli eserleri seslendirir.      

Dört sesli eserlerde kendi partisyonunu düzgün bir 

entonasyon ile çalar. 
     

Dört sesli eserleri nüans terimlerine uygun çalar.      

Dört sesli eserleri hız terimlerine uygun çalar.      

Dört sesten fazla partisyonlu eserleri açıklar.      

Dört sesten fazla partisyonlu eserleri seslendirir.      
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Dört sesten fazla partisyonlu eserlerde kendi partisyonunu 

düzgün bir entonasyon ile çalar. 
     

Dört sesten fazla partisyonlu eserleri nüans terimlerine 

uygun çalar. 
     

Dört sesten fazla partisyonlu eserleri hız terimlerine uygun 

çalar. 
     

Orkestra ve çalgı topluluklarının konserlere hazırlık 

aĢamalarını açıklar. 
     

Orkestra ve çalgı topluluklarında konserlere hazırlanırken 

bireysel çalıĢma aĢamalarını gerçekleĢtirir. 
     

Orkestra ve çalgı topluluklarında konserlere hazırlanırken 

orkestra grubu çalıĢma aĢamalarını gerçekleĢtirir. 
     

Orkestra provalarında eserleri Ģefin yönetimine uygun olarak 

seslendirir. 
     

Orkestra ve çalgı topluluklarının konserlerinde üyesi olduğu 

çalgı grubundaki partisyonu çalgı grubunun müzikal 

bütünlüğünü tamamlayıcı biçimde çalar. 

     

Orkestra ve çalgı topluluklarının konserlerinde üyesi olduğu 

çalgı grubundaki partisyonu orkestranın müzikal 

bütünlüğünü tamamlayıcı biçimde çalar. 

     

 

 

 

Güzel Sanatlar Lisesi  Batı Müziği Çalgı Toplulukları 

dersinin kazanımlarına iliĢkin öğretmen görüĢleri 

(12.SINIFLAR) 

T
am

am
en

 

B
ü

y
ü

k
 

Ö
lçü

d
e 

K
ısm

en
  

Ç
o

k
 A

z  

H
iç 

Barok Dönem eser formlarını tanır.      

Barok Dönem eser formlarının özelliklerini açıklar.      

Barok Dönem bestecilerini ve eserlerini tanır.      

Barok Dönem bestecilerini ve eserlerini ayırt eder.      

Barok Dönem‟e ait eserdeki partisini bireysel olarak çalar.      

Barok Dönem‟e ait eserleri orkestraya uyum sağlayarak 

çalar. 
     

Klasik Dönem eser formlarının özelliklerini açıklar.      

Klasik Dönem bestecilerini ve eserlerini tanır.      

Klasik Dönem bestecilerini ve eserlerini ayırt eder.      

Klasik Dönem‟e ait eserdeki partisini bireysel olarak çalar.      

Klasik Dönem‟e ait eserleri orkestraya uyum sağlayarak 

çalar. 
     

Romantik Dönem eser formlarını tanır.      
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Romantik Dönem eser formlarının özelliklerini açıklar.      

Romantik Dönem bestecilerini ve eserlerini tanır.      

Romantik Dönem bestecilerini ve eserlerini ayırt eder.      

Romantik Dönem‟e ait eserdeki partisini bireysel olarak 

çalar. 
     

Romantik Dönem‟e ait eserleri orkestraya uyum sağlayarak 

çalar. 
     

ÇağdaĢ Dönem eser formlarının özelliklerini açıklar.      

ÇağdaĢ Dönem bestecilerini ve eserlerini tanır.      

ÇağdaĢ Dönem bestecilerini ve eserlerini ayırt eder.      

ÇağdaĢ Dönem‟e ait eserdeki partisini bireysel olarak çalar.      

ÇağdaĢ Dönem‟e ait eserleri orkestraya uyum sağlayarak 

çalar. 
     

ÇağdaĢ klasik Türk müziği eser formlarını tanır.      

ÇağdaĢ klasik Türk müziği eser formlarının özelliklerini 

açıklar. 
     

ÇağdaĢ klasik Türk müziği bestecilerini ve eserlerini tanır.      

ÇağdaĢ klasik Türk müziği bestecilerini ve eserlerini ayırt 

eder. 
     

ÇağdaĢ klasik Türk müziğine ait eserdeki partisini bireysel 

olarak çalar. 
     

ÇağdaĢ klasik Türk müziğine ait eserleri orkestraya uyum 

sağlayarak çalar. 
     

Güncel-popüler eser formlarını tanır.      

Güncel-popüler eser formlarının özelliklerini açıklar.      

Güncel-popüler türdeki müziklerin bestecilerini ve eserlerini 

tanır. 
     

Güncel-popüler türdeki müziklerin bestecilerini ve eserlerini 

ayırt eder. 
     

Güncel-popüler türdeki eserdeki partisini bireysel olarak 

çalar. 
     

Güncel-popüler türdeki eserleri orkestraya uyum sağlayarak 

çalar. 
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EK -2: ETĠK KURUL ĠZNĠ 
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EK-3: ANKET UYGULATMA ĠZNĠ 

 


