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Son yillarda hem kiiresellesme hem de yasanan go¢ sorunlari nedeniyle Tiirkce
O0grenmek isteyen insan sayisinda biiylik bir artis gozlemlenmektedir. Tirkce
Ogretimi yeni bir alan olarak sadece tlilkemizde degil diinyanin her tarafinda yogun
bir sekilde siirdiiriilmektedir. Insanlarin Tiirk dili ve Kkiiltiiriine gosterdikleri ilgi
yadsinamaz bir gercek olarak karsimizdadir. Yabanci dil 6gretiminin bir taraftan ¢ok
kiiltiirlillige acilmayi, diger taraftan ¢ok kiiltiirlii topluluklarda baris ve huzur i¢cinde
birlikte yasamayir amaglayan bir 6greti olmasi, calisma konumuzu daha da bir
anlaml kilmaktadir. Genel anlamda yabanci dil 6gretiminde uygulanan metot, teknik
ve stratejiler neyse yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde de ayni uygulamalar
gecerlidir. Yabanci dil 6gretimi aliskanlik ve beceri kazandirma amaci tagidigindan,
eger spesifik bir beceri iizerine yogunlasma zorunlulugu yoksa, genelde dinleme,
okuma, konusma ve yazmadan olusan dort temel dil becerisi iizerine dayanir. Bu dort
beceri 6grenilen dil ne olursa olsun, 6grenen kisinin kendini ifade etmesine olanak
saglar. Ancak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi genis bir alan1 kapsayacagi i¢in, bu
calisma konusu yazma becerisi ve Ogrenenlerin yazim yanliglarini belirleme ile
sinirlandirilmistir. Bunun i¢in kuramsal ¢ercevede oncelikle, Tiirk¢enin dil yapist,
Ozellikleri ve bunlarin siniflandirilmasi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda
yasanan gelismeler gibi konulara yer verilmistir. Calismanin uygulama kisminda ise,
Ondokuz Mayis Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde
diinyanin degisik iilkelerinden gelerek Tiirkge 6grenen 6grencilerin yazim sirasinda
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yaptiklar1 yanlislar dil 6zelliklerine gore smiflandirilmis ve elde edilen bulgular
yorumlandiktan sonra bunlara yonelik ¢6ziim Onerileri sunulmustur. Ancak soz
konusu kurumda Tiirk¢ce 6grenmeye gelmis ¢ok sayida yabanci 6grenci oldugu igin
biitin evreni caligmak yerine, evreni temsil etme giiciine sahip smirli sayida
Ozelliklerin normal dagildigi varsaymmi ile ‘’segkisiz (random) ornekleme’’ ile
secilen bir grup 6grenci ve 11 dgretim elemani drneklem olarak arastirma kapsamina
dahil edilmistir. Bunun i¢in B2 diizeyindeki 40 6grencinin 80 kompozisyon kagitlar
bir bir incelenmis, yazim yanliglar1 belli bagliklar altinda verilmistir. Bu ¢alismanin
diger bir Orneklemini ise 11 kisiden olusan Tiirkge Ogretim elemanlar
olusturmaktadir. Nitel olarak belirlenen bu calismada betimsel veri analizi modeli
kullanilmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge 68renen yabanci 6grencilerin hangi yazim
yanliglarint yaptiklari, bunlarin olast nedenleri iizerinde degerlendirme yapabilmek
icin veri analizi modeli kapsaminda Ogrencilerin yazim yanlislar1 dogrudan
aktartlmistir. 40 6grencinin 54 baslik altinda incelenen 80 adet yazili kagid1 tizerinde
toplam 790 hata tespit edilmistir. Bu yazim yanliglar1 siniflandirilarak yorumlanmis
ve bu yanlislarin nedenleri lizerinde degerlendirmelere yer verilmistir. Elde edilen
bulgular 15181nda yazim asamasinda yapilan yanlislari, sadece Tiirk¢enin ses, yap1 ve
sozdizim Ozellikleriyle ilintilemek dogru degildir. Noktalama, imla, eklerin
kullanimi, {inlii {instiz uyumu, baglaglarin, 6zel isimlerin, hal eklerinin kullanimi, de
da’nin, ki ekinin, imek ekinin kullanimi, u, 4, o, 6, p, b, d, t, s, s, ¢ ve ¢ harflerinin
karigtirilmast gibi yazim yanlislari, 6grenenin ana dilinin tesirinde kalmasiyla,
ceviriye bagvurmasiyla ve yeterince dikkatli davranmamasiyla da agiklanabilir.
Ayrica, 0grenenin yasi, hazir bulunuslugu, hedef dile ve kiiltiire yonelik yaklagimi ve
dil dgrenme amaci da basarida belirleyici rol oynayan faktdrlerdir. Ogrencilere
yazdirilan kompozisyon verileriyle uzman goriislerinden elde edilen yazim yanlislar
frekans yiizdeleri de karsilastirilarak aralarindaki ilinti saptanmaya c¢alisilmistir.
Sonucta belirlenen yanlislar sebep-sonug iliskisi kapsaminda degerlendirilmis ve
bunlara yonelik ¢oziim onerileri siralanmistir. Elde edilen bulgularin, yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda galisan dgretim elemanlari i¢in yol gosterici nitelikte
oldugu diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler :Dil, yabana dil, yabanei dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, temel
dil becerisi olarak yazma becerisi

Sayfa Sayis1 1117
Danisman ‘Dog. Dr. Halil AYTEKIN

ikinci Damisman
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WRITING MISTAKES MADE BY TURKISH LEARNERS AS A
FOREIGN LANGUAGE

(OMU TOMER EXAMPLE)

MS Thesis

Ebru TOLAR
ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF EDUCATIONAL SCIENCES

September 2019

ABSTRACT

In recent years, a large increase has been observed in the number of people who want
to learn Turkish due to both globalization and migration problems. Turkish teaching
is being carried out intensively not only in our country but also in every part of the
world as a new field. People's interest in Turkish language and culture come across
as undeniable fact. The fact that foreign language teaching is a doctrine that aims
both to open up to multiculturalism and to live together in peace and tranquility in
multicultural communities makes our study subject more meaningful. In general, the
methods, techniques and strategies applied in the teaching of foreign languages are
also applied in the teaching of Turkish as a foreign language. If there is no obligation
to concentrate on a specific skill, foreign language teaching is based on four basic
language skills that usually consists of listening, reading, speaking and writing, as it
aims to acquire habits and skills. These four skills allow the learner to express
himself, regardless of the language learned. However, since the teaching of Turkish
as a foreign language covers a wide range, this study subject is limited to writing
skills and identifying spelling errors of learners. For this reason, in the theoretical
framework, firstly, the subjects such as Turkish language structure, features and
classification of them, developments in the field of teaching Turkish as a foreign
language are mentioned. In the application part of the study, the spelling mistakes
made by the students who come to Ondokuz Mayis University, Turkish Teaching
Application and Research Center from different countries of the world and learn
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Turkish were classified according to the language characteristics and after
interpreting the findings obtained, solutions were presented for them. However, since
there were a large number of foreign students who came to learn Turkish, a group
students and 11 lecturer chosen with random sampling on the assumption that a
limited number of features capable of representing them were normally distributed
has been included in the scope of research as samples. For this purpose, the
composition sheets of 40 students at B2 level were examined one by one, and
spelling mistakes were given under certain titles. The other sample of this study
consists of 11 lecturers teaching Turkish. In this qualitative study, descriptive data
analysis model was used. In order to make an assessment on the possible spelling
mistakes of the foreign students learning Turkish as a foreign language, the spelling
mistakes of the students were directly given within the scope of the data analysis
model. A total of 790 errors were detected on 80 exam papers examined under 54
titles of 40 students. These spelling mistakes interpreted by classifying and the
reasons for these mistakes were evaluated. In the light of the findings, it is not correct
to relate the mistakes made during the spelling to only the phonetic, structure and
syntactic features of Turkish. Punctuation, spelling, use of suffixes, vowel consonant
harmony, conjunctions, use of proper names, case suffixes, de da, ki suffix, the use
of imek suffix, Spelling mistakes, such as the confusion of the letters u, i, o, 0, p, b,
d, t, s, s, c ve ¢ can also be explained by the influence of the learner's mother tongue,
the recourse of translation and the failure to act carefully. In addition, the age,
readiness of the learner, approach to the target language and culture and the aim of
language learning are the determining factors in success. Composition data written
by the students and the spelling errors and frequency percentages obtained from the
expert opinions were compared to determine the correlation between them. As a
result, the errors determined were evaluated within the scope of cause and effect
relationship and solution suggestions were listed. The findings are thought to be a
guide for lecturers working in the field of teaching Turkish as a foreign language.

Key Words : Language, foreign language, teaching Turkish as a
foreign language, writing skills as a basic language skill

Number of Pages  :117
Advisor : Do¢. Dr. Halil AYTEKIN
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BIRINCi BOLUM

I. GIRIS

Dil, insanlarin duygu ve diisiincelerini aktarabilmeleri ve iletisimde bulunabilmeleri
icin sozciikler, igaretler ve belli kurallardan olusan bir sistemdir. Diinyada konusulan
her dilin kendine 6zgii kurallar1 ve belli bir sistemi vardir. Milletler arasi iliskilerin
gelismesiyle beraber farklt milliyetlerden insanlar, kendi dillerine sahip ¢ikmakla
birlikte en az bir ya da iki yabanci dil 6grenme ihtiyact duymaktadirlar. Yabanci dil
O0grenme ihtiyaci, diinyada ticaretin ve rekabetlerin artmasi, sirketlerin kendi tilkeleri
disinda bagka iilkelerle ticaret yapma arzulari, yani daha ¢ok ekonomik nedenlere
dayanmaktadir. Oyle ki yabanci dil, sadece ekonomisi ve teknolojisi gelismis olan
tilkelerle goriisiip anlagabilmek, onlarla rekabet edebilmek adina degil, diinyanin
diger iilkelerindeki gelismeleri de takip edebilmek ve ona gore pozisyon almak adina
da onem kazanmistir. Ayrica bu iliskileri sadece ekonomik agidan gormemek
gerekir. Artik herkes herkesle siyasi, sosyal, kiiltiirel iliskiler de kurmakta,
birbirlerini daha iyi tanimak, anlasmak ve yasamak arzusu duymaktadir. Teknolojik
gelismeler, ulasim ve iletisimi daha kolay ve hizli hale getirmis ve yabanci bir dili
ogrenme ihtiyact kiiresel diinyanin en temel gereksinimi olmustur. Her gegen giin
hizla gelisen ve degisen diinyada insanin da kendini gelistirme mecburiyeti, nitelikli
eleman ihtiyaci, bireyleri “diinya vatandas1” olma cabalarina itmistir (Hafiz, 2015, s.
16). Dahasi, giiniimiizde iyi bir ise sahip olmak, mesleginde ilerlemek, farkl kiiltiir
ve ortamlar1 gormek, tanimak icin yabanci {llkelere seyahat edebilmek, diger
kiiltiirlere ait insanlarla iletisim kurmak ve iyi bir egitim almak i¢in de yabanci dil
Ogrenilmesi artik hayati bir ihtiyac haline gelmistir. Boylelikle, yabanci dil, insanlar
ve llkeler arasi iletisimin anahtar1 olmustur. Kiiresel dlgekte, insanlar hangi sektorde
calistyor olurlarsa olsunlar bir yabanci dile hatta ikinci yabanci dile ihtiya¢ duyarlar.
Bir yabanc dil bilmenin ayricalik olmaktan ¢ikip, herkesin sahip olmasi gereken bir
ozellik oldugu giiniimiizde, yabanci dil egitiminin 6nemi de artmistir (Goger, 2008, s.
28).



Barm'a (1992, s. 11) gore, insanlar ve iilkeler arasinda kiiltiir, sanat, egitim, turizm,
iletisim alanlarinda saglikli iligkiler kurabilmek i¢in ana dilin disinda bir ya da birden
fazla yabanci dilin Ogrenilmesi gereckmektedir. Diinyada olup bitenleri takip

edebilmenin tek yolu budur.

Diinyanin bagka bir iilkesine giden birisi, eger o iilkenin dilini bilmiyorsa ¢ok biiyiik
sorunlarla kars1 karsiya kalir. Is bulmakta giicliik ceker. Iletisim kuramadig1 icin
icinde yasadigi toplumla uyum saglayamaz ve zamanla bunalir, herkesten uzak bir
yasam i¢inde 6zgiivenini kaybeder, i¢ daralmasi, stres ve kaygiya dayali psikolojik

rahatsizliklar yagamaya baglar.

Bu yiizden yabanc1 dil 6grenmek giintimiizde biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Yabanci
bir dil 6grenen kisi, 6grendigi dilin kiiltiirinli, adetlerini 6grenmekle beraber
diinyaya bakis agisin1 degistirmeye baslar. Yapilan bazi arastirmalara gére yabanci
dil 6grenme, insan hafizasini giiclendirmektedir (Martensson ve digerleri 2012).
Ogrenilen bir yabanci dil, insan hafizasim giiglendirmenin yaninda, kisinin
Ozglivenini artirir, onu sosyallestirir, bakis ve diisiince diinyasinit da zenginlestirir.
Yabanci dil bilen kisi, bagka iilkelerden insanlarla kolaylikla iletisime geger, diinya
medyasini internet, gazete ve televizyon yoluyla takip eder, egitimini yurt disinda
yapar, zorluk cekmeden seyahat eder, kisacas1 yabanc1 dil kisiye siirsiz ozgiirliikler

saglar.

Son yillarda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de bir artis yasandigina tanik
olmaktayiz. Tirkiye’ye ticaret, egitim, turizm gibi nedenlerden dolay1 her y1l hemen
hemen binlerce yabancinin gelmesi bu siireci daha da hizlandirmistir. Avrupa
Birligi’nin Tirkge’yi resmi dil olarak kabul etmesiyle beraber yabancilarin Tiirkce
o0grenme meraklar1 ve talepleri iyice artmistir. Zengin’e gore “Son yillarda siyasal ve
sosyal degismeler, Tiirk¢cenin de yabanci dil olarak 6gretilmesi konusunu 6n plana
cikarmistir” (1995, s. 2). Bundan dolay1 iilkemiz son zamanlarda diinyada ilgi
merkezi olmus ve daha da tanmir hale gelmistir. Tiirkce 6grenme merakini artiran
bircok sebepten soz edebiliriz. Iletisim araglar;, ulasim ve ticarette yasanan
gelismeler yaninda, Tiirkiye’nin uluslararas: diizeyde yiiriittiigli politika, Birlesmis
Milletler Orgiitiinde daha fazla inisiyatif almasi, bolgesinde jeostratejik bir rol

oynamasi ve Ozellikle yillardan beri devam eden Suriye savasinda 6nemli bir aktor
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olmastyla adindan sik¢a soz ettirmesinin etkili oldugunu sdyleyebiliriz. Dikkatlerin
Tiirkiye’ye yoneltilmesinin bir sonucu olarak "Yabanct Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi‘’giderek 6nem kazanan bir ¢alisma ve uygulama sahas1 olarak karsimiza

3

c¢ikmaktadir. Alana dair bircok isimlendirmeler bulunmaktadir. “...Tiirk¢enin
yabancilara 6gretimi, Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretimi, Tiirkgenin yabanci dil

olarak 6gretimi...” bunlardan bazilaridir (Giiler, 2012, s. 130).

Herhangi bir yabanci dili 6grenen kisi, dilin baz1 zorluklariyla karsilasir ve dogal
olarak hata ve yanlislar yapar. Bu durum Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen
yabancilar i¢in de gecerlidir. Tiirkge 6grenmeye baglayanlar, Tiirk¢e’de birgok
zorlukla karsi karsiya gelmektedir. Bu zorluklar 6grenenin ait oldugu dille ayni
aileden gelip gelmemesiyle ilintili olabilecegi gibi, izlenen dil 6gretim yontem ve
tekniklerinden veya baska sebeplerden de kaynaklanabilir. Yabancilara Tiirkge
Ogretimi tilkemizde yeni bir alan oldugu i¢in Tiirk¢e 6gretimi sirasinda bazi sorunlar
yasandigini biliyoruz. Yabanci dil 6gretimi rastgele olmanin 6tesinde bilimsel veriler
15181nda, planl bir sekilde yiiriitiilmesi gereken bir siirectir. Kendi igerisinde birtakim

disiplinleri ihtiva etmektedir (Acik, 2008).

Tiirkce’nin  yabanct dil olarak Ogretimindeki sorunlara bakildiginda, basta
yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda tiniversiteler igerisinde Ogretim elamani
yetistiren boliimlerin olmamasindan kaynakli 6gretim kadrosu sorunu gelmektedir.
Yabancilar i¢in Tiirkce Ogretimi yapan Ogretim elemani kadrolari, yabanci dil
mezunlari, Tirkce Egitimi ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliimlerinden mezun olan
O0gretim elemanlarindan olusmaktadir. Bu durum bir¢ok sorunu da beraberinde
getirmektedir. Cilinkii yabancilara Tiirkge 6gretimi 6zel bir ihtisas alanidir ve bu alan
i¢in yetistirilmis 6gretim kadrolarinca yiiriitiilmelidir (Aytekin, 2010, s. 53). Bununla
birlikte yabancilara Tiirk¢e 6greten kadrolar, Tiirk dilini, tarihini, kiiltliriinii ve Tiirk
edebiyatin1 ¢ok iyi bilmelidirler. Ciinkii dil kiiltiirle birlikte vardir ve bu iki unsur
birbirinin tamamlayicisidir (Akkaya, 2013). Dil kiiltiiriin en biiylik tastyicisidir ve
kiiltiir dille anlam kazanir. Bu ylizden dil 6gretimini kiiltiirden ayr1 diistinmek
imkansizdir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi yapan egiticilerin dil ve kiiltiir bilgisine ve

bunu 6gretme becerisine sahip olmalar1 beklenmektedir (Cangal, 2012).



Bilindigi tizere Tiirkge, yapt bakimindan sondan eklemeli bir dildir. Tirk¢e’nin
kendine 6zgii sesbilgisi, sozdizimi ve bigimbilgisi kurallar1 vardir. Ogrenenlerin
bazilar1 i¢in bu kurallar kolaylik saglarken, digerleri i¢in zorluklar getirebilir. Bu
nedenle, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde, ilk olarak ogrencilerin hangi
cografyadan geldiklerine bakilmali ve onlarin ana dillerinin 6zellikleri dikkate

alinarak uygun metot ve programlar hazirlanmalidir.

Calismamizin eksenini olusturan yazi dili; “dilin yazilmasi, yaziya gegirilmesine
bagli olarak aldig1 bi¢cim” (Hengirmen, 1999:424) veya “duygu, diisiince ve
hayallerin, istek ve arzularin, bilinen ve goriilenlerin, okunan ve duyulanlarin dil
aracilifiyla kagit, tas vb. materyal {izerine aktarilmasi” (Calp, 2005:195) olarak
tanimlanabilmektedir. Calismanin amaci, yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde
karsilasilan yazim yanlislarimi  ortaya koymak seklinde belirlenmistir. Dil
Ogretiminde okuma, yazma, dinleme ve konusmadan olusan dort temel beceri s6z
konusudur. Ancak ¢alismada, sadece yazma becerisi lizerine odaklanilmistir. Tiirkge
Ogretimi sirasinda Ogretenler, dort ve diger tamamlayict becerileri de vermeye
caligirlar. Ogretici, yazma becerisini gelistirmek igin metot kitaplar1 icerisinde yer
alan metinlerden hareketle yazma alistirmalar1 yaptirir ve onlar1 birer birer okuyarak
hatalar1 diizeltmeye ve tespit etmeye calisir. Yazma becerisi, diger becerilerle yani;
dinleme, konusma, okuma becerisiyle de desteklenmelidir. Yazma O6g8retimi
asamalari; alfabe, kelime, climle, paragraf ve metin 0gretimidir. Yabanci bir dili
Ogretecek kisinin, o dilin alfabe ve gramer bilgisiyle telaffuzuna sahip olmasi
gerekmektedir (Tiryaki, 2013, s. 3). Bu aciklamalar dogrultusunda yazma becerisi
kazanan kisi, duygu ve diisiincelerini dogru sekilde ifade edebilir. Ozellikle
egitimlerini ililkemizde yapmak isteyen Ogrenciler i¢cin yazma becerisi ¢ok daha

onemli bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1.1 Arastirma Konusu

Ondokuz Mayis Universitesi Tiirtkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde
yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin yazim yanliglarini ve bu yanlhislarinin
nedenlerini tespit etmek, elde edilen veriler dogrultusunda yazma becerilerini

gelistirmeye yonelik ¢6ziim Onerileri sunmaktir.



1.2 Arastirmanin Amaci

Diinyadaki gelismeler her iilkede birtakim degisiklikleri beraberinde getirmistir.
Ulkeler arasinda yasanan ekonomik ve siyasal olusumlar, iilkeler aras1 gegisleri
hizlandirmis ve bunun neticesinde diinyanin her tarafinda ¢ok kiiltiirliiliik ve ¢ok
dillilik konusulur hale gelmistir. Ulkemiz de bu gelismelerden etkilenmis ve akla
hayale gelmeyen cografyalar tarafindan adeta yeni kesfedilmisgesine ilgi odagi
haline gelmistir. Bir zamanlar egitimini Avrupa’da yapmak isteyen ama bazi sorunlar
nedeniyle gidemeyen insanlarin yeni umudu, yeni kapist Tiirkiye olmustur. Tiirkce
O0grenmeye duyulan ilgi, bu gelismelerin bir sonucudur. Bu talebe karsi da ilgili
kurum ve kuruluslar 6zellikle Milli Egitim Bakanlig1 ve Universiteler gerekli calisma
ve is birligini her gecen giin biraz daha artirarak bu alani saglam temeller {izerine

oturtmaya calismaktadirlar.

Arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen bireylerin yazim yanliglarini
ortaya koymak ve ayni zamanda yazili ifade becerilerini gelistirmeye yonelik

Oneriler sunmaktir. Bu genel amag cergevesinde arastirmanin problemi su sekilde

ifade edilebilir:

“Yabanci dil olarak Tirkce Ogrenen bireyler en c¢ok ne tiir yazim yanlislar

yapmaktadirlar?”

Bu arastirmayla Ondokuz Mayis Universitesi Tiirke Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezinde, 2017-2018 egitim—0gretim yilinda Tiirkge 6grenen yabanci
uyruklu 6grenenlerden sadece 40’ 1nin kompozisyon kagitlari incelenmis ve bunlarin
yazma sirasinda karsilastiklar1 zorluklari belirlenerek bu yanliglart en az diizeye

indirecek 6nerilerde bulunulmustur.
1.3 Arastirmanin Onemi

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde en c¢ok zorlanilan becerilerden birisi yazma
becerisidir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerin yazmaya karsi tutumlar
incelendiginde, bireylerin iginde bulunduklart durum daha agik bir sekilde ortaya
cikmaktadir. Herhangi bir konuda kompozisyon/paragraf yazmak, bireyleri korkutan,
onlara sikic1 gelen bir aktivite olarak goriilmektedir. Diger taraftan, yazili anlatimi

gergeklestirirken klasik (geleneksel) yontemlerle yazma islemi yapilmakta, herhangi
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bir 6n hazirlhlk c¢alismast yapilmadan dogrudan kompozisyon yazilmaya

gecilmektedir.

Yaptigimiz calisma konusunda fazla bir arastirma yapilmadig icin, elde edecegimiz
yazma sonuglarinin bu alana ve ilgi duyan diger arastirmacilara katki saglayacagi
disiiniilmektedir. Alana 6zgili calismalarin daha da artarak cogalmasiyla Tirk dili
siirlarin 6tesine gecerek bir diinya dili olacaktir. Bu yiizden alanla ilgili olan kurum
ve kuruluslarin bilimsel c¢aligmalara yon vermesi ve arastirmaci ve uzman
Ogreticilere maddi ve manevi destegini devam ettirmesi gerekir. Ancak bu tiir
calismalarla Tirk dilini daha dogru Ogretir ve hatalar1 en aza indirgeme sansimiz
olur. Bagkalariyla dogru iletisim kurabilmenin yolu dili dogru sekilde 6grenmek ve

kullanmaktan gecer. Bu ise daha dogru iletisim ve etkilesimi doguracaktir.

Bu arastirmayla, s6z konusu hedef gruplarda yer alan 6grencilerin, Tiirk¢enin dil
Ozelliklerine iligskin yasadiklart yazma ile ilgili sorunlari (alfabe, kelime, ciimle,
paragraf, metin diizeyinde) belirlenecektir. Bu sayede dgrencilerin yazma sirasinda

karsilagtiklar sorunlarin giderilmesi yoniinde 6neriler sunulacaktir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirma su varsayimlara dayandirilmistir:

Ondokuz Mayis Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
ogrencilerinin doldurdugu kisisel bilgi formlar1 ve yine onlar tarafindan yazilan

kompozisyonlar yeterlidir.

Arastirmaya katilan Ondokuz Mayis Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezi Ogrencilerinin yazdigi kompozisyonlar, 6grencilerin gergek

seviyelerini yansitmaktadir.

Ogrencilere yazdirilacak konularla ilgili goriislerine basvurulan Tiirkge &gretim

elemanlar1 alanlarinda yeterlidir.

1.5 Tezin Kapsam (Sinirhiliklar)

Calismamizin veritabanini,



Ondokuz Mayis Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde

yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B2 diizeyindeki 40 6grenci,
Ogrenciler tarafindan yazilan kompozisyonlar,

Ondokuz Mayis Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde
Tiirkge egitim/dgretimi veren 11 uzman 6gretim elemaniyla yapilan goriis formlar

ve bu verilerin istatistik yiizdelikleri olugturmaktadir.

Ondokuz Mayis Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde
farkli iilkelerden Tiirkge dgrenmeye gelen ¢ok sayida 6grenci bulunmaktadir. 40
ogrencinin kompozisyon kagitlari incelenerek yazim yanlislari tespit edilmeye
calisilmigtir. Bu arastirma B2 diizeyinde Tiirk¢e 6grenen Ogrencilere uygulanmistir.

Bu kagitlar ekler boliimiinde yer almaktadir.

1.6 Tanmimlar
Dil: Tirk Dil Kurumu (TDK), Dili, insanlarin disiindiiklerini ve duyduklarini
bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlasma, lisan, zeban olarak

tanimlamaktadir (Tiirk¢e Sozliik, 2009, s. 526).

Ana dil - Ana dili: Ana dil, baska diller veya lehgeler tiiretmis olan dil; ana dili,

bireyin ¢ocuklukta ailesinden veya soyundan 6grendigi dildir (Tiirk¢e Sozliik, 2009,
s. 93).

Yabancal Dil: Yabanci dili, Yagmur: “Bir iilkede yasayan halk tarafindan geleneksel
olarak konusulmayan ve farkli amaglarla sonradan 6grenilen dile yabanci dil denir”
(2013, 183) seklinde tanimlarken, Durmus: “Belirli bir {ilkedeki veya bolgedeki
halkin biiyiik bir boliimiiniin ana dili olmayan, okullarda egitim aracit olarak
kullanilmayan ve yonetimde, medyada iletisim isleri ile genis bir bigimde yer

almayan dildir” (2013, 16) seklinde ifade eder.

Yazili Anlatim: Yazili anlatim, her tiirlii olay, diislince, durum ve duygulari, dili en
giizel sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde bagkalarina ve yarinlara ulastirmaya
ve boylece kaliciligini saglamaya imkan veren bir aractir (Aktas ve Giindiiz, 2011, s.

61).



“Yazili anlatim, bir konuyu ve o konu ile ilgili fikirleri ciimle ve paragraflaragore
diizenleme; diisiinceyi, duyguyu, olayr yazi1 ile anlatma; diisiince giiciine
sahipolanlarin goriis, fikir ve duygulariyla gozlem, deney ve tecriibelerini segilen
konuyla ilgisi 6l¢iistinde planlayip dilin kurallarina uygun olarak yazma iglemi olarak

tanimlanmaktadir” (Demirel 1999, s. 59).

Yazili anlatima eskiden kalma bir aligkanlik olarak kompozisyon da denmektedir.
“Kompozisyon ya da yazi, birbiriyle ilgili paragraflarin bir baglik altinda olusturdugu
biitiindiir. Herhangi bir konuda duygu, hayal ya da 6zgiin fikirleri belli bir diizen ve
biitiinliik i¢inde yaziya ge¢irme isine de yazma denir” (Goger, 2010, s. 178).

Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni: Avrupa iilkelerinde dil 6gretim
programlarini, program yonergelerini, sinav ve ders kitaplar1 vb. konulardaki
caligmalar1 yonlendirmek i¢in ortak bir ¢ergeve sunma ve yabanci dil 6grenenlerin dil
yeterlilik diizeylerini belirleme amacina yonelik olarak hazirlanmig bir metindir

(Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2015, s. 1).



IKINCi BOLUM

Il. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Dil ve Ozellikleri

2.1.1 Dil
Tarih boyunca dilin tanimi bir¢ok kisi tarafindan farkli sekillerde yorumlanmustir.
Dil, insanlar arasinda iletisimi, anlagmay1 saglayan toplumsal bir sistemdir. Dil,
insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarint bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle
yaptiklar1 anlagsma, lisan, zeban (Tiirk Dil Kurumu “TDK”, 2009, s. 526) seklinde

tanimlanir.

Ergin’e gore, "dil, insanlar arasinda anlasmayi saglayan tabii bir vasita, kendine
mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik,
temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden ortilmiis
ictimai bir miiessesedir” (1989, s. 3). Ercilasun ise dilin milliligine vurgu yaparak
sunlar1 ekliyor: "Dilin milli olmasinin bir baska oOlciisii, nesiller arasinda bag
kurmasidir. Dil, din, gelenekler gibi degerlerle nesilleri birbirine baglanmayan

topluluk, zamanla millet olmaktan ¢ikar” (1984, s. 102).

Bir milletin hafizasini olusturan dilin (Ungan, 2007) insanlar arasinda bir iletisim
aract oldugu bilinmektedir. Saussure’e (akt. Toklu, 2003) gore dil, toplumsal bir olgu
ve o milletin anlasma kodudur; sozliikklere benzeyen bu kodun herkeste oldugu ve
iletisim esnasinda herkesin bu sozliikleri kullanmasidir. Iletisim dil etkinliklerinden
konusma, yazma, okuma ve dinleme ile gergeklestirilmektedir. Dil egitimi bu
etkinliklerle etkili bir sekilde verilmeye calisilmaktadir. Bu sayede bireylerin dil
becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Ancak dil egitimi her donemde ortam
ve sartlara uygun olarak verilmektedir. Kitle iletisim araglarinin olmadigi
donemlerde yiiz yiize veya sadece yazili kaynaklar vasitasiyla dil egitimi verilirken

giiniimiizde durum bunun ¢ok &tesindedir.

Dil, bir bilginin disa vurumu, insanlarin bilingaltinda sahip olduklar1 bilginin

yansimasidir. Bu sayede duygular ve disiinceler baskasina kolaylikla aktarilir.



Ayrica dil bir diigiince kaynagidir ve bununla birlikte gercekligi ve disiinceyi
birlestirerek hayata geciren tek aractir. Insanlik tarihi boyunca var olan dil, diinyanin
ve insanlarin glinden giine degismesine ragmen, bu arag¢ her donemde énemli bir yere
sahip olmustur. Dilin tarihi insanla birlikte baglar. Baslangigta insanlarin seslerle
kendini ifade ettigi diisiiniilmekle birlikte ¢aglarin ve diisiinsel giiclin de gelisimiyle
dilin hizli bir sekilde degisim gegirerek soze doniistiigii diisiiniilmektedir (Aktas,
2009, s. 29).

Aksan dili, insanin edinmis ve edinmekte oldugu tiim bilgileri, ortaya koydugu biitiin
eserleri, anilarini, i¢ ve dis diinyas: ile ilgili ¢cok cesitli sorunlarini igine alan ve
birgok bilimleri ger¢eveleyen bir varlik olarak tanimlar (Aksan, 2007, s. 11). Yani dil
seslerden, duygu ve diislincelerin disa aktarilmasiyla, bir milleti millet yapan, dilin

konusuldugu toplumun kiiltiiriinii yansitan bir iletisim sistemidir.

Dil sadece konusma, anlagma araci degildir. Konusulan her dilin ayr1 bir yazi dili de
vardir. Yazi dili, konusulan o dilin sistemini ve kurallarini gosterir. Konugma dili
zamanla yenilenebilir ve gelisebilir fakat yazi dilindeki sistemler ve kurallar ¢ok
fazla degisim gostermez. Bir iilkede farkli siveler, lehgeler ve agizlar bulunabilir. Bu
konusma dilinde farkli kullanimlara yol acar. Yazi dili ise ortak, tek ve sistemli bir
dildir.

Konusma dili zaman asimina ugrayan kelimelerle, deyimler ve atasozleriyle
teknolojiye bagimli olarak degisme gosterir. Iginde bulunulan zamana gére konusma
diline yeni kelimeler ve farkli anlam igeren ifadeler eklenebilir. Fakat yaz1 dili ¢ok
degisim gostermediginden dolayi, bir iilkenin tarihi, kiiltiirel yapis1 gibi konular
hakkinda ¢ok eski veya yeni sabit bilgilere kolaylikla ulasilabilir.

Sonug olarak, bir milletin ya da iilkenin hem konusma hem de yazi dili, o milletle ya
da tilkeyle ilgili sosyal, kiiltiirel. cografi, tarihi, siyasi kaynaklara kolayca ulasma

imkani sunmaktadir.

2.1.2 Yabanca Dil
Yabanci dil 6gretiminin ilk ne zaman ve nerede basladig ile ilgili kesin olarak bir
kaynak bulmak, bilgi vermek miimkiin degildir. Cok eski ¢aglarda, yazinin

bulunmadigr dénemlerde, yabanci dil 6gretiminin, o dilin konusuldugu toplumda
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yaganarak ya da o dili konusan Ogreticiler aracilifiyla gergeklestirildigi One
striilmektedir (Demircan, 1990, s. 141). Yabanci dil 6grenimi ve Ogretiminin
gecmisten giiniimiize kadar c¢ok farkli nedenleri bulunmaktadir. Gegmiste bazi
toplumlar bagkalariyla yasadiklari siyasi, askeri, sosyal ve ekonomik iligkileri
sonucunda zorunlu olarak yabanci dil 6grenmeye ihtiya¢ duymaktaydi. O zaman ki
sartlar altinda yabanci bir dili 6grenmek isteyenler, O6grenmeye ¢alistigr dili
anlamakta, 6grenmekte zorluk cekiyorlardi. Diinyada artan milletler arasi iliskiler
neticesinde toplumlarin kendi anadilleriyle iletisim kurmasi yetersiz kalmis ve
milletlerin birbirleriyle yakin iligkiler kurma istegi neticesinde iletisim i¢in farkli
dillerin 6grenilmesi kendiliginden bir ihtiya¢ haline gelmistir (Ungan, 2006).
Gilinlimiizde ise teknolojinin ve bilimin hizli bir sekilde gelismesiyle, farklh
milletlerin birbirleriyle iliskileri artmis ve herkes birbiriyle iletisim ve etkilesime

geemistir. Diinyanin doniisii sanki bir tusa dokunmaya kalmistir.

Insanlar yabanci dil grenimi veya dgretimi ile ilgili birgok sistem, yontem, teknik
gelistirmis ve bu durum adeta bir yaris halini almistir. Yabanci dilin etkin bir sekilde
Ogretilmesi ise ancak Ogrenci merkezli egitimde uygun materyal ve tekniklerin
kullanimi ile miimkiindiir (Kara, 2010). Yabanci bir dilin 6gretiminde belli bash
yontem ve tekniklerin kullanilmasi 6grenmeyi kolaylastirmakta ve Ogrenimi
hizlandirmaktadir. Dil 6gretiminin amaglanan hedefe ulagmasi agisindan rastgele bir
metotla degil belli ilkeler ¢ercevesinde yapilmasi gerekmektedir (Demirel, 2014, s.
32-33). Dil ogretiminde dort temel beceri olan konusma, yazma, okuma ve
dinlemenin bir biitiin olarak 6gretilmesi amaclanir (Demir ve Ac¢ik, 2011). Fakat bu
becerilerin ayni1 seviyede dgretilmesi her zaman miimkiin olmayabilir. Ogrenilen her
yabanci dilin 6zellikleri, 6grenen kisi acisindan biiylik 6nem tasir. Yabanci bir dilin
ogrenilmesinde o dilin 6zellikleri, 6grenenin o dildeki basaris1 agisindan 6grenilen dil
ile ana dilde kullanilan alfabe ve yazi dizgesinin benzer ya da farkli olmasi etkilidir
(Deger ve Fidan, 2004). Ornek olarak, Yabanci dil olarak Tiirkce dgrenen Japon bir
ogrenci, kendi dilinin alfabesi ve yazi dizgesiyle Tiirkce dilinin &zellikleriyle
karsilastirdiginda, iki dil arasindaki biiyiik farklar kisinin zorlanmasina sebep
olacaktir. Bu nedenle, yabanci dil 6gretiminde amaclanan hedefe ulasmak icin belli

basl ilkelerle bir plan ¢ercevesinde ilerlemek gerekmektedir.

Yabanci dil 6gretimindeki bazi genel ilkeler:
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e Dinleme ve konugma becerileri ile 6gretime baglanmasi,

e Temel climle yapilarinin ve ezberlemenin saglanmast,

e Ogrenilen dilin kullaniminin pekistirilmesi,

e Ogrenilen dilin seslerini dogru bir sekilde ¢ikarilmasinin dgretilmesi,

e Ogrenilen dil ile ana dil arasindaki farkli seslerin ve yapilarin sunulmast,

e Materyal kullaniminda kolaydan zora dogru siralanip gosterilmesi,

e Yeni climle yapilarinin 6nceden 6gretilmis bilinen sézciiklerle 6gretilmest,
e Bireylere 6grendikleri dilin kullanma olanaginin verilmesi,

e Baslangi¢ seviyesinde olan bireylerin dilsel hatalarinin diizeltilmesi,

e Ogrenilen dilin ana dili gibi konugmasinin 6gretilmesi,

e Ogrenilen dilin kiiltiiriiniin de dgretilmeye ¢aligilmast,

e Bireysel farkliliklarin dikkate alinmasz,

e Ogrenen bireylerin sinif iginde daha ¢ok konusma yapmalarina ortam saglanmast,
e Ogrenilen dil ile ilgili biitiin bilgilerin 6gretilmeye ¢alisilmamast,

e Ogrenen bireylere sorumluluklar verilmesi,

e Her ders i¢in ¢esitli planlarin yapilmasina dikkat edilmesi,

e Ogrenen bireylerin basarisim belirlerken dgretilen konulardan sorumlu tutulmast,

Ogretilmeyen konulardan sorumlu tutulmamasidir.

Dil bir milletin anlagma aract olmasinin yaninda o milletin kiiltliriiniin tasiyicisi
durumundadir (Ozbay, 2002). Dil bir milletin yansimasmin yani sira o milletin
ozellikleri ile birleserek kiiltlirii en iyi ifade eden bir unsurdur. Yabanci bir dil
ogretilirken o dilin ait oldugu toplumun maddi ve manevi varliklar1 yani kiiltiirii de

ogretilmektedir (Demir ve Agik, 2011). Bir kiiltiir tiim y6nleriyle incelendiginde o
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kiiltiirtin hangi dilin etkisinde kaldigini tespit etmek mimkiindiir (Kirkkilig, 2002, s.
9). Bu durumda dil kiiltiir iliskisi yabanci dil 6grenimi ve dgretiminde dnemli bir
etkendir. Yabanc1 dilde o dile ait kiiltiirli 6ztimsemenin dili 6grenmeyi kolaylastirdigi

bilinmektedir. Dil ile kiiltlir adeta ayrilmaz bir biitiindiir.

Yabanci bir dili 6grenmek demek, o dili anadili olarak kullanan kisilerle yazili ve
sozlii iletisime gecmek demektir. Yabanci bir dil 6grenilirken sadece dort temel
beceri 6grenilmez. O dilin dil bilgisi kurallari, konusma ve yazma gibi iletisimsel

becerileri yaninda o dilin konusuldugu iilkenin kiltiiriiyle tanisilir (Sahin, 2014, s. 4).

2.1.3 Dillerin Simiflandirilmasi
Gliniimiizde konusulan dil sayis1 glinden giine azalma egilimindedir. Bu dillerin
bir¢ogu unutulmaya yiiz tutmus ya da artik eskisi kadar ¢ok fazla konusulmadigi i¢in
yok olup gitmislerdir. Tarih boyunca diinyada ¢ok farkli topluluklar yasamis ve her
bir topluluk kendi lisanin1 yaratmigtir. Ancak zamanla toplumlarla beraber dilleri de
yok olup gitmistir. Bu yiizden diinya iizerinde simdiye kadar konusulan dil sayisi
hakkinda tam bir rakam vermek miimkiin degildir. Bununla birlikte, yapilan farkli
aragtirmalar, diinyada yasayan, degisim gosteren veya Olii olan en az 3000’in
tizerinde dil oldugunu ortaya koymaktadir. Diger yandan, bugiin diinya {izerinde
konusulmakta olan dil sayisinin yaklasik 6000 oldugu diisiiniilmektedir. Birlesmis

Milletler tarafindan verilen rakamlara gore ise bu say1 8000 civarindadir.

Her milletin ya da toplulugun kendi dogasina gore dil yapisi bulunmaktadir. Diinya
dillerini siniflandirmaya, anlamaya calisan dil bilimciler iki 6nemli degiskenin 6nemi
tizerinde durmaktadirlar. Bunlardan biri tarih, digeri dillerin kendi i¢ isleyisleriyle
ilgili olan temel Ozelliklerdir. Bugiin yeryiiziinde konusulan dillerin hepsinin bir
sistemi vardir. Eski dillerin yeni dillerle karsilastirilmasi sonucu ortaya diller arasi
akrabaliklar oldugu ¢ikmustir. Boylece ayni ana dilden gelen diller birbirleri ile

akraba sayilmis ve dil ailelerini olusturmuslardir (Korkmaz, 2009, s. 62).

Yasayan dillerin birbirleri ve bilinen en eski diller ile karsilastirilmasi, bugiinkii
diinya dillerinin, az sayida birtakim eski ana dillerin zamanla farklilagip

dallanmasindan olustugunu ortaya koymustur.
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Tablo 1: Yap1 Bakimindan Diller

Tek Heceli (Yalinlayan) Diller Eklemeli (Bitisken) Diller
Cince Tiirkce
Vietnamca Mogolca
Tibetce Japonca
Korece
Macarca
Fince

Diinya dilleri yap1 bakimindan {i¢ gruba ayrilir:
e Tek heceli (Ayrimli)

e Cekimli (Biikiimlii)

e Eklemeli (Bitisken)

2.1.3.1 Tek Heceli (Ayrumly) Diller
Bu dil grubunda her kelime tek heceden ibarettir. Kelimeler her daim kok halindedir,

cekimli halleri yoktur ve kelimeler ek almazlar. Ciimleler ¢ekimsiz kelimelerden
meydana gelir. Ciimlenin anlamini genel olarak kelimelerin siralanisi ve climle
icindeki yer degisimi olusturur. Bunlar ciimleye farkli anlamlar kazandirabilir,

bdylece birden fazla anlam degisikligi ortaya ¢ikabilir.

Bu gruba giren baglica diller Tibet¢e ve Cincedir. Ayn1 zamanda Vietnam dili,
Endonezya ve Afrika dilleri ile bazi1 Himalaya dilleri de bu grupta yer alir. Bu dillerin
ozelligini Ungan (2013), "Cekim ve yapim eklerinin kullaniimadigr bu dilde
sozciiklerin anlamlari, ciimledeki yerlerine ve baska bir sozciikle birlikte
kullanilmasma gore degisir. Kelimelerin birbirleriyle anlam iliskileri mevcuttur.
Sozciikler tek heceli oldugu icin yazilislar1 birbirine benzemekte ve okunmalari

zorlagmaktadir. Bu dillerde vurgu sistemi gelismistir” (s. 20) seklinde ifade etmistir.
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2.1.3.2 Cekimli (Biikiimlii) Diller
Cekimli diller kok ve ek kavramlara sahiptir. Kelimeler ¢ekim sirasinda ya da yeni

bir kelime tiiretilirken kelimenin kokleri degisir. On-ek, ic-eK, son-ek kavramlari bas
gosterir. Yani, ekler kelimenin Oniine, ortasina ve sonuna eklenebilir. Baz1 dillerde
kelime kokii, yeni kelime tiiretilirken ya da kelime c¢ekiminde her zaman gozle
gorlliir bir bag vardir. Kelimenin kokiinde bulunan asil sesler yeni tiiretilen

kelimelerde yansimasini gosterir.

Bu dil grubuna Sami dil ailesi girer. Bu grupta Arapca ile Hint-Avrupa dilleri de yer
almaktadir. “Biikiimlii dillerde kelime kokleri degisiklige ugrayabilmektedirler.
Kelime kokleri, sozciik tiiretiminde ve ¢ekimleme durumunda degisiklik gosterir”

(Ungan, 2013, s. 20).

Genel olarak ortak bir kokene sahip olup aralarinda soy birligi olmadan birbirinden
tiretilmis diller, konusulduklar1 toplumlarda farkli degisimlere ugramaktadir.
Ornegin Fransizca dili ve Roman dili Latin dilinden tiiremistir. Latincede bulunan

kelimeler farkli degisimlere ugrayarak bu dillere gegmistir.
Ornegin: Fransizca >transformation
Latince >trans (6tesinde) + formare (bigimlemek, bigimlenmek).

2.1.3.3 Eklemeli (Bitisken) Diller
Bu dil grubunda isim ve fiil ¢ekimleri ile yeni kelimelerin olusumunda kok degisime

ugramaz. Koklerin oniine ya da sonuna eklerin getirilmesiyle yeni kelime yapimi
veya ¢ekimi meydana getirilir. Bu gruba Altay dillerinden Tiirk¢e, Mogolca, Mangu-
Tunguzca ve Korece; Ural dillerinden Fince, Samoyetce, Macarca gibi diller ile bazi
ozellikleri ile Japonca, bazi Asya ve Afrika dilleri girer. Bu dillerin 6zelligini
Korkmaz (2014) "Bu gruba giren dillerde, degismeden kalan sabit kelime kokleri ile
bunlara eklenen ¢esitli ekler vardir. Kelimenin bas veya sonuna eklenen bu ekler,
kokle kaynasarak kelimede anlam veya gorev degisikligi yapar” (s. 58) seklinde
aciklamistir. Bu grupta yer alan dillerin en belirgin 6zellikleri kelime kdklerinin sabit
olmasidir. Bu dil yapisinda kelime koklerine ¢esitli ekler getirildiginde yeni
kelimeler ve yeni anlamlar meydana getirilir. Meydana getirdigimiz yeni anlaml
kelimeler kullandigimiz farkli yapim ekleri ile tiiretilir. Bu dil grubundaki kelimeler

arasindaki degigsken anlam baglantilar1 cekim ekleri ile tiiretilir.
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Koken akrabaligi bakimindan gruplanan diller sunlardir:

Hint-Avrupa Dil Ailesi: Asya ve Avrupa olmak {izere iki biiyiik kola sahiptir.

e Avrupa Kolu

Cermen Dilleri: Ingilizce, Almanca, Flemenkge, iskandinav dilleri

Roman Dilleri: Latince. Fransizca, Ispanyolca, italyanca, Portekizce, Rumence.
Slav Dilleri: Rusga, Bulgarca, Sirpca, Slovakga, Lehge.

e Asya Kolu

Hint-Iran Dilleri: Hintce, Farsca, Eski Anadolu, Ermenice, Toharca.

Hami-Sami Dil Ailesi: Bu dil ailesi, 6lii bir dil olan Akkadga, Ibranice, Arapca,

Aramca ile Libya Berber dilleri bulunmaktadir.
Bantu Dil Ailesi: Orta ve Giiney Afrika’da konusulan dil ailesidir.

Cin-Tibet Dil Ailesi: Cince, Tibetge, Birmanca, Siyamca bu dil ailesi igerisinde

bulunur.

Kafkas Dilleri: Bu diller kuzey ve giliney olarak ikiye ayrilmaktadirlar. Yap:
bakimindan diger dil ailelerinden farklidirlar. Bu dil ailesi Giirciice ve Lazca’dan

olusur.
e Ural-Altay Dil Ailesi:

Ural Dil Ailesi: Ural-Altay dil ailesinin Ural kolunu olusturur. Ural dil kolu da kendi

icinde Fin-Uygur ve Samoyet olarak ikiye ayrilir.
Samoyet Kolu: Samoyetce ve Cesitli dallar bu kolu olusturur.
Fin-Uygur Kolu: Fince, Uygurca, Macarca, Estonca, Lapga dilleri bu kola aittir.

Altay Dil Ailesi: Ural-Altay dil ailesinin Altay koludur. Altay dil grubunun en
onemli dilleri: Tiirk¢ce, Mogolca, Mancu-Tunguzca, Korece, Japoncadir. Altay dil

grubu icerisinde Mogolca Tiirkgeye en yakin olan dildir.
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Altay dil ailesinin 6zellikleri s6yle siralanabilir:

e Ural-Altay dil ailesindeki diller eklemeli dillerdir.

e Bu diller 6n ek almazlar. Hepsi sondan eklemeli dillerdir.

e Altay dillerinde cinsiyete gore kelimelerde sekil degisiklikleri yoktur.
e Sayi sifatlarindan sonra her zaman tekil isimler gelir.

e Diller arasinda aym1 kokten meydana gelen ortak ekler bulunur. Bu o6zellik

genellikle Tiirkge ile Mogolca dillerinde goriiliir.

e Altay dilleri eklemeli diller oldugundan kelime kdk ve gdvdelerinde degisiklik

olusmaz, genis bir ek sistemine sahip oldugu icin tiiretmeler yeni eklerle yapilir.
e Ciimle yapilarinda genellikle 6zne basta, fiil sondadir.
e Altay dillerinde soru eki bulunur.

e Ural-Altay dilleri arasindaki akrabalik koken bagindan g¢ok yapi birliginden

kaynaklanir.

2.1.4 Tiirk Dilinin Tarihi Evreleri ve Ozellikleri

2.1.4.1Tiirk Dilinin Tarihi Geligimi
Tiirk dilinin 6zelliklerine ge¢meden oOnce kisaca Tirkcenin gelisimi ve tarihi

evrelerine goz atmakta yarar vardir. Tiirk dilinin tarihi Tiirk yazi dilinin ¢ok dncesine
dayanmaktadir. “Tiirk yaz1 dilinin ilk devresi ‘’Eski Tirkc¢e’’ adi verilen devredir.
Ondan sonra Tiirk¢enin yeni yazi dilleri devrine gecilmis ve once ’Kuzey-Dogu
Tiirkgesi, Bat1 Tiirkgesi’” diye iki yazi dili meydana gelmistir. Daha sonra Kuzey-
Dogu Tiirkgesi de ikiye ayrilarak “’Kuzey Tiirkgesi ve Dogu Tiirkgesi’” yazi dilleri
ortaya c¢ikmistir. BoOylece Tiirkce “’Kuzey Tiirkgesi, Dogu Tirkgesi ve Bati
Tiirkgesi’” olarak ti¢ biiyilik yaz1 dili halinde yirminci asra ulasmistir” (Ergin, 2002,
5.56).

Eski Tiirkge, Tiirkgenin ilk devresidir. Baslangictan 12 ve 13. asra kadar olan zamani

i¢cine alir. Tiirk¢enin ele gecmis ilk biiylik eserleri 8. asrin ilk yarisinda ¢ok islenmis
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dille yazilmig olan Orhun abideleridir. Bu eserlerden, Tiirk yaz1 dilinin baglangicinin

birkag asir daha dnceye gotiiriilebilecegi anlagilmaktadir.

Orta Tiirkce, Kuzey-Dogu Tiirkgesi; Orta Asya’da ve Hazer denizinin kuzeyinden
yayilan Tiirklik kolunun gittigi iilkelerde Eski Tiirk¢eden sonra kullanilan yazi
dilidir. Bu yaz1 dili 13 ve 14. asirlarda kullanilmistir. Kuzey Tiirkgesi, 15. asirdan
giintimiize kadar gelen ve Kuzey Tiirklerinin kullandig1 yazi dildir. Dogu Tiirkgesi,
15. asirdan giiniimiize kadar gelen ve Dogu, yani Orta Asya Tiirklerinin kullandig1

yazi dildir. Bugiin yerini modern Ozbekgeye birakmustir.

Bati Tiirkgesi, Eski Tiirk¢e devresinden sonra ortaya ¢ikan iki yeni yazi dilinden
biridir. Bat1 Tiirk¢esi Oguz sivesine dayanir. Tiirkliigiin en biiyiik ve en verimli yazi
dili olmustur. Bati Tiirkcesi kendi i¢inde iice ayrilir: Eski Anadolu Tiirkgesi,
Osmanlica ve Tiirkiye Tiirkcesi. Eski Anadolu Tiirkgesi, 13 ve 15. asirlar icine alir.

Selguklular, Anadolu Beylikleri ve Osmanlilarin ilk donem yaz dilidir.

Osmanlica, Bati Tiirk¢esinin ikinci basamagidir. 16 ve 20. asrin basina kadar devam
eder. Eski Tiirk¢enin izleri artik kaybolmus, yeni dil yapisi sekillenmistir. Arapga ve
Farsca kelimeler dile girmis, Osmanlica ile harmanlanmistir. Bu dil yapisi
Istanbul’un fethinden Osmanli Imparatorlugu’nun sonuna kadar yazi dili olarak

kullanilmistir.

Tirkiye Tiirkgesi, Bati dilinin iiglincii basamagidir. 1908 Mesrutiyetinden baslar.
(Ergin, 2002, s.59). Bugiin kullandigimiz Tirkg¢edir. Dil yapisinin Osmanlicadan

farki yoktur. Arapca ve Farsga kelimeler ise gittikge azalmaktadir.

1991 wyilinda Sovyetler Birliginin dagilmasindan sonra bazi Tiirk topluluklar
bagimsizliklarmni ilan ederek Azerbaycan, Tiirkmenistan, Ozbekistan, Kirgizistan ve
Kazakistan adiyla bes ayr1 Tirk Cumhuriyeti kurmuslardir. Bu yeni Tiirk
Cumbhuriyetlerinin kurulmasi ile birlikte iletisim dili olarak Tiirkiye Tiirkgesinin

Oonemi daha da artmistir (Hengirmen, 2007, s.20).

2.1.4.2 Tiirk Dilinin Yapist
Tiirkce sondan eklemeli bir dildir. Eklemeli olan dillerde dil kokleri ayni kalir.

Dildeki ekler koklere gelerek kelimeler genisletilir. Tiirk dili, ¢cok fazla eke sahip

oldugu icin bir¢ok kelime tiiretilebilir. Eklerin kelimelere getirilmesiyle farklh
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anlamlar tiretilir. Tirk dilinin 6nemli bir 6zelligi de eklerin ismin ya da fiilin

anlaminin genislemesi i¢in kullanilmasidir.

Ekler, cekim ve yapim ekleri olarak ikiye ayrilir. Tirk dili yapim ekleri bakimindan
zengin bir dildir. Yapim ekleri koklere ve koklere bagl olarak eklere getirilerek, kok
ve meydana gelen yeni kelimeler arasinda anlam bagi kurarak yeni kelime yapilari
tiiretirler. Cekim eklerinin ise kullanim alanlar1 ¢ok genistir. Cekim ekleri, kdk ve
govdelere gelerek kelimelerin anlamlarii degistirmeden onlara islev kazandirir. On
eklerle tiiretilen kelimeler ¢ok az bulunmaktadir. Sifatlar ile pekistirme yapildiginda,
sifatin aldig1 ses 6n ek olarak kabul edilmektedir. Ornegin; yem > yesil - yemyesil,

sap > sar1 - sapsarl, bem> beyaz - bembeyaz.

Dillerin yap1 bakimindan smiflandirilmasinda “baglantili diller” grubuna giren
Tiirkce, bu dil grubunun belli bash 6zelliklerini gosterir. Tiirkce, hi¢ degismeyen bir
koke, cesitli gorevleri olan morfemler, baglant1 yerleri belli olmayacak sekilde sikica
baglanir. Bu yap1 Tiirtkgeye anlatim agisindan siiphesiz biiyilk kolayliklar

saglamaktadir.

Tiirk¢e s6z varliginin biiyiik boliimii; Tiirkce asilli sozctiklerle birlikte Arap ve Fars
soylu sozciiklerden olugmaktadir. Arapga ve Farscadan gecen sozciiklerin bir boliimii
0 kadar Tirkcelesmistir ki artik Arap veya Fars dilindeki gorevlerinden ve

anlamlarindan tamamen uzaklagsmislardir.

Tiirk¢ede dogru ciimle yapisi, 6zne, tiimleg, yiiklem bi¢imindedir. Ancak Tiirkce
esnek bir dildir. Bu ylizden giinliik yasamda devrik ciimleler siklikla kullanilir.
Ornegin, “’Bugiin doktora gidecegiz.”” ciimlesine esdeger ¢ ’Doktora gidecegiz,

bugiin.”’ ctimlesi kurulabilir. Bu tiir cimleler daha siirsel anlatima sahiptir.

Tiirkgede kisa yoldan anlatim &n plandadir. Ornegin, “tabagini bitir’> derken “tabakta

bulunan yiyecekleri yiyip, bitir’” denmek istenmektedir.

Tiirk alfabesi, Latin harfleri esas alinarak, 01.11.1928 giin ve 1353 sayili kanunla
tespit ve kabul edilmistir. Bu kanuna gore, Tiirk alfabesinde 29 harf bulunmaktadir.
Bunlarin 21 tanesi linsiizleri, 8 tanesi de {nliileri karsilar. Latin alfabesindeki 'q', 'x'

LI~ B B B P |

ve 'w' harfleri alinmamis; bu alfabeye 'g', '1', 's' sesler eklenmistir.
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Tiirk alfabesi, her ses i¢in ayri bir harf ve her harf i¢in ayr1 bir ses ilkesine gore
diizenlenmistir. Buna gore dilimiz, yazildig1 gibi okunan, okundugu gibi yazilan bir
dildir. Fakat bu yarginin her bakimdan dogru kabul edilmesi miimkiin degildir.
Omegin Tiirk alfabesinde bir sesi karsilamak iizere birka¢ harfin bir araya
getirilmemesi bakimindan bu yargi dogru kabul edilebilir; fakat “agabey” 6rneginde
goriildiigii gibi Tiirkge her zaman yazildig1 gibi okunan bir dil degildir.
2.1.4.3 Tiirkcenin Ozellikleri

Dillerin yap1 bakimindan siniflandirilmasinda “baglantili diller” grubuna giren
Tiirk¢e, bu dil grubunun belli basl 6zelliklerini gosterir. Tiirkce, hi¢ degismeyen bir
koke, cesitli gorevleri olan morfemler, baglant: yerleri belli olmayacak sekilde sikica
baglanir. Bu yap1 Tiitkceye anlatim agisindan siiphesiz biiyiik kolayliklar
saglamaktadir. Simdi kisaca Tiirkgenin 6zelliklerini, ses agisindan, yapi-bigimbilim

acisindan, sozdizimi agisindan agiklamaya ¢aligalim.

2.1.4.3.1 Ses ac¢isindan (Fonetik)
Ses, dilin en kiiciik parcast ve esas maddesidir. Bugiinkii Tiirk alfabesi Tiirk¢edeki

29 temel harfe dayandirilmistir;

a,b,c,¢,de f,g g h1,1,),kl,mno0,06,p,r1,58,5tulvy,z
A,B,C,C,D,E,F,G G H L1LJLKLMNOOPR,S,S,T,UUV,Y,Z
aboeccdedfd g 8 bediigblmacocds pore$ tadoys

Sesler, ses yolundan ¢ikis durumuna gore onemli ayriliklar gosterir. Bu nedenle
bir¢cok degisik boliimlere ayrilir. Tiirkcede sesler “linliiler” ve “ilinsiizler” olarak iki

temel bolimde incelenebilir:

Unliiler, agiz boslugunda ve ses yolunda higbir engele ¢arpmadan ¢ikan sesleri

kapsamaktadir. Tiirk¢ede 8 iinlii bulunur:
a, e, 1,1,0,0,u, i’dir.

Unliiler, dil, ¢ene ve dudaklarin aldiklar1 duruma gore kalin ve ince iinliiler, diiz ve

yuvarlak tinliiler, genis ve dar iinliiler olmak iizere li¢ boliime ayrilir. Kalin ve ince
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tinliiler, Tirkcenin en Onemli ses kurali olan biiylik iinli uyumunu olusturur.

(Hengirmen, 2006, s.67). Kisaca bu {inliileri tabloda gorelim.

Tablo 2: Unliilerin Ozellikleri

Diiz Yuvarlak

Genis Dar Genis Dar
Kalin A 1 O u
Ince E [ O i

Unsiizler, agiz boslugunda ve ses yolunda bazi engellere carparak ¢ikan seslere

denilmektedir. Tiirk¢ede 21 {insiiz bulunur:

bo c, go do fa ga ga haja ka 13 m, n, p: I, S, $’ ta v, y: Z’dir-

€399 [

-], /c/ nin bir alt ses birimidir. Gerek yazi dilinde gerekse agizlarda *’j”’ ile “’c’’ nin,
iki ayr1 ses degil, oce-0je, Capon-Japon, cilet-jilet 6rnekleri gibi ’c’’ sesi alt ses
birimidir (Eker, 2017. s.200).

Unsiizlerin ¢ikarihist sirasinda girtlakta bulunan ses tellerinin titreyip titrememe
durumuna gore de sert linsiizler ve yumusak iinsiizler olmak iizere ikiye ayrilir.

Kisaca bu linsiizleri tabloda gorelim.

Tablo 3: Unsiizlerin Ozellikleri

Sureksiz Siurekli
Sert p, ¢tk f,h,s,s
Yumusak b, C, da g gsja 15 m,n,rv,Yy
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2.1.4.3.2Yapi-bicimbilim (Morfoloji)
Bicim / sekil bilgisi, bir dildeki kdk ve ekleri, bunlarin birlesme yollarini, eklerin
anlam ve gorevlerini, dilin tiireme ve ¢ekim 6zelliklerini, bigimle ilgili diger konular
inceleyen dilbilgisi dalidir. (Korkmaz, 1992, s.142). Bigimbilgisi — Sesbilgisi ile
birlikte tarih boyunca dilbilgisinin temel alani olarak goriilmistiir. Sozciikler,
sozctklerin tiirleri, sozcliklerin ¢ekimi hemen her donemde dil incelemelerinin ana
konularindan olmustur. Dilbilim, geleneksel dilbilgisinin bi¢imbilgisiyle ilgili bazi
tanim ve siniflandirmalarim1 kendi getirdigi olgiilerle yeniler. (Kerimoglu, 2017,

s.157).
Tiirk¢enin bigimbilimsel 6zelliklerinden kisaca su sekilde bahsedebiliriz.

Tiirkge, sozciik tiirleri arasinda esneklige sahiptir. Ciimlede sozciikler bulunduklar
yerlere gore degisik gorevler iistlenirler. Bir sozciik birden fazla goérev iistlenebilir.

Ornegin;

e Diin gece sevimli biriyle tanigtim. (ad)

e Sen ne sevimli bebeksin. (sifat)

® Cocuk cok sevimli konusuyor. (belirteg)

e Oh, bu oyuncak ne kadar sevimli! (inlem)
e Siz cok sevimlisiniz. (yliklem)

Tirkge isme yonelik bir dil oldugundan dolayi, gerek isimlerden gerekse

eylemlerden tiiretilen sozciikler arasinda isimler ¢gogunluktadir.
Ornegin;

Dis-¢i, sil-gi, giin-es, yasa-n-ti, bil-gi vb.

Tiirkcede sifatlar isimlerden &nce gelir. Ornegin;

Gizel bebek, pembe giil, iki kitap, biiyiik bina, bes cocuk, en kiiciik insan, hangi ev
vb.
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Tiirkge sozciliklerde kokler degismez, sadece soOzciiklerin koklerine gelen ekler
degistirilerek yeni anlamlar1 ortaya cikarir. Tek bir kdkten bircok yeni sozciikler
tiiretilir. Koklerin ayn1 kalmasi, Tiirk¢enin ylizyillar boyunca kolay anlasilir bir dil

olmasimi saglamistir (Hengirmen, 2006, s.113).

Tiirkgede yalmzca son ekler vardir. Fransizca, Almanca, ingilizce gibi dillerin
yapisinda 6n ve i¢ olmak {izere ekler bulunmaktadir. Tiirk¢emizde ise, bu ekler

yalnizca 6n ek olarak pekistirme sifatlarinda goriiliir, i¢ ek yoktur.
Ornegin;

sev-e-bil-ir-mi-siniz (Cekim eki)

ogret-men-lik (Yapim eki)

Pekistirme sifatina 6rnek olarak;

beyaz > bembeyaz

temiz > tertemiz gibi 6rnekleri verebiliriz.

Fransizca, Almanca gibi dillerde isimlerde erillik disillik s6z konusudur. Ornegin,
Fransizcada sozciiklerin oniine gelen “’le, 1a’’, Almanca da “’der, das, die’’ artikelleri

isimlerin cinsiyetine gore degisir.

Le male (erkek) der Mann (erkek)

La femme (kadin) die Frau (kadin)
das Buch (kitap)

Tiirk¢ede isimlerde cinsiyet yoktur, sadece erkek ve disi varliklar i¢in ayr1 sdzciikler

kullanilir:

kadin > erkek

inek > okiiz

tavuk > horoz
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2.1.4.3.3 Sozdizimi acisindan (Sentaks)

Ciimle icinde sozciiklerin siralanis bigimlerini, gorevlerini ve climlenin yapisini
inceleyen dilbilgisi alanina sozdizimi denilmektedir. Her sozciik, anlamli olmakla
birlikte tek basimma duygular, diisiinceleri, istekleri, yargilar1 tam olarak anlatmaya
yetmez. Tek tek sozciiklerle degil; sozcilik dizileriyle konusulur, anlasilir. (Gencan,

2007, s. 111). Kuralli climlelerde 6zne basta, yiiklem sonda bulunur.
Ozne + Yiiklem

Konusma dilinde, devrik ciimlelerde ve baz1 6zel durumlarda bu siralama degisebilir.
Asil ciimlenin anlamini tamamlayan en énemli 6ge yiiklemdir. Ciimle ig¢inde farkli
gorevler iistlenen sOzciikler de yiikklemin yaninda bulunur.

Ornegin;

e Tugba diin ucakla Almanya’dan geldi. > Nereden geldi? > Almanya’dan
e Tugba diin Almanya’dan ugakla geldi. > Ne ile geldi? > ugakla

e Tugba Almanya’dan ucakla diin geldi. > Ne zaman geldi? > diin

e Diin ugakla Almanya’dan Tugba geldi. > Kim geldi? > Tugba

Ornek ciimlelerde goriildiigii gibi, dnemi belirtilmek istenen 6geler hemen yiiklemin
yaninda yer alir. Yukaridaki ornek ciimlelerin tiimiinde Tugba’nin Almanya’dan
gelmesi verilmek istenen mesajin ana konusudur ancak, gelecek olan ve gelis
kosullar1 farklidir. Bazi dillerde bu tiir dizilisler kabul edilmezken, kimi dillerde

kabul goriir fakat bir islevsellik s6z konusu olmayabilir.

2.2.Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Teknolojinin hizla gelismesi ve yayilmasi sonucu bilgiye ulasmak artik c¢ok
kolaylasti. Bu anlamda yabanci dil 6grenmenin bir ihtiya¢ olmaktan ¢ok mecburiyet
halini aldigin1 sdyleyebiliriz. Teknolojinin sundugu imkénlarla insanlar artik uzun
zamandir merak ettikleri cografyalar1 gezip goriiyor, diinyanin degisik yerlerinde
yasayan insanlar1 ve kiiltlirleri tanimaya basliyorlar. Bu acilimla birlikte, daha ¢ok
bilim g¢evrelerinde c¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliilik kavramlar1 seslendirilmeye

baslaniyor.
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Glinlimiizde artitk en az iki yabanci dil bilme zorunlulugu kendini iyice
hissettirmistir. Ulkeler aras1 ticaret ve egitim faaliyetleriyle birlikte farkli iilke ve
kiltlirleri tanima meraki da artmistir. Bu disariya acgilma tilkemizi de kisa siirede
sarmis ve ilkemiz de bu gelismelerden payina diiseni almaya baglamistir. Diine
kadar iilkemizin haritada yerini gosteremeyen iilkelerin insanlar1 bugiin egitim almak
icin siradadirlar. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi de bu gelismeler 15181nda ortaya
¢tkmis olan bir olgudur. Bir yandan, diinyanin degisik iilkelerinde Tiirk¢ce 6grenmek
isteyenlerin sayis1t her giin biraz daha artarken, diger yandan da iilkemizde egitim
yapmak isteyen binlerce insanin Tirkce Ogrenme talepleri karsilanmaya
calistimaktadir. Ulkemizde ve disarida kurulan Tiirkce ogretim merkezleri bu
talepleri karsilamak icin biiyiik fedakarliklar gdstermekte, diinyanin neresi olursa

Tiirk dili ve kiiltiirlinti tanitmanin hakli gururunu yagamaktadirlar.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin tarihgesine baktigimizda Goktiirk devletinden
kalma Orhun Abideleri ile karsilasiriz. Bu kitabelerde, Cinlilere karsi miicadele
veren ve Tirk birligini yeniden kurmak i¢in igte, dista savasan Goktiirklerin hikayesi
yazilidir. Abidelerde kurallar1 belirlenmis saglam bir dil dikkati ¢eker. Bugiinkii
Tirk¢enin hemen bircok temel esaslarini abidelerde bulmak miimkiindiir. Gerek
climle yapisi, gerek kelimelerin yiiklendigi anlamlar, bugilinkii Tiirk¢eye aykiri
degildir. Bir diger 6nemli eser ise Kasgarli Mahmut’un yiizyillar 6nce bizlere
biraktig1 Divan 1 Liigati’t-Tiirk adli eseridir. Bu eser Tiirk dili ve kiiltiirii i¢in biiyiik
bir kaynak olma niteligini korumaktadir. Tiirk¢enin ilk liigat ve dilbilgisi kitab1 olan
Divan 1 Ligati’t-Tiirk Arap¢a yazilmistir. Eserin iginde 7500°den gazla Tiirkce
kelime vardir. Tirk dil ve kiiltiirlinlin biiyiik bir hazinesi olan bu saheserde Tiirk
kiiltiir hayat1 en ince noktalarina kadar ele alinmis, Tiirk¢cenin Arap diliyle atbasi
yiiriidiigii ispatlanmaya calisilmugtir. Ik yazili érnekler arasinda unutulmayacak bir
isim daha vardir ki o da Yusuf Has Hacib’in biiyiik bir kiiltiir hazinesi olan kitab1
Kutadgu Bilig’dir. Edebiyatimizin siir sahasinda ilk ve onemli eserlerinden birisi
olan Kutadgu Bilig, yap1 itibariyle alegorik bir hiiviyet tasir. Yusuf Has Hacib’e
gore, biitiin erdemlerin kaynagi bilgidir. “Bilgi bil, kisi ol, kendini yiikselt; yoksa
hayvan ol, adim1 al, insanlardan uzaklas” sozleri onun bilgiye verdigi 6nemi ortaya

koymaktadir (Toparl, Karakas ve Vural, 1995, s. 34-38).
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Tiirkler tarih boyunca diinyada bircok bolgede egemen olmus ve yasamislardir.
Diinyanin en eski ve koklii milletlerinden biri olan Tiirkler, il, {iliis sistemleri, toplum
hiyerarsisi, ordu disiplini ve diger devletlerle kurdugu diplomasi iliskileriyle de
gelismis bir diinya goriisiine sahip olmuslardir (Gumilév, 2002, s. 14). Tarihinde
siyasi agidan bir yildiz gibi parlayan Tiirk devletleri, giiclerine ve egemenliklerine
bagli olarak dillerinin 6grenilmesini ve dgretilmesini diger toplumlara zorunlu hale
getirmistir. Tirklerin tarihte ¢ok farkli sahalarda yasadigi ve bircok toplumla iliski
icinde oldugu anlasilmaktadir. Bu duruma paralel olarak Tiirk dili de biiyiikk bir
cografyaya yayillmis Asya, Avrupa, Afrika olmak lizere li¢ kitada konusulan ve
yazilan bir dil olmustur (Ergin, 2007, s. 60). Giiniimiizde Tiirk dilini konusan diinya
genelinde 220 milyondan fazla insan ile Fransizca, Ingilizce, Ispanyolca, Rusca,

Cince, Hintge dilleri arasinda en fazla konusulan yedinci dil konumundadir.

Dil, bir kiiltiir tasiyicis1 oldugundan dolayi, Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi
Oziinde Tiirk kiiltliriiniin 6gretilmesini amaglar. Zira yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen kisi, istemsiz olarak o6grendigi Tiirk dilinin kiiltiiriinii de o6grenir. Bu
nedenle, dili O6gretilen toplumun kiiltiir 6gelerinin G6grencilere gerekli olgiide

aktarilmasi ve 6gretilmesi de biiylik 6nem arz etmektedir (Barin, 2008, s. 61).

Arslan, (2012, s. 169-170); yabanci dil olarak Tiirk¢e egitim/dgretiminin tarihteki

siirecini agagidaki gibi siniflandirimastir:

e Arap ve Farslara Tiirkce Ogretimi

Divanu Lugéati’t- Tirk

Muhakemetii’l-Liigateyn

Memliik’te Araplara Kipcak Tiirkcesini Ogretmek Uzere Yazilan Kitaplar
Arap ve Farslara Tiirkge Ogretmek Uzere Yazilan Diger Eserler

e Rusya’da Tiirk¢e Ogretimi ve Ogrenimi

Dogu Avrupa’da ilk tiirk kabile birlikleri ve Slavlarla iligkiler

Kiev Rus devletinin kurulmasi, Oguz ve Kipgaklarla olan temaslar
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Mogol istilasi ve Kipgak Tiirk unsurlarinin eski Rusc¢aya ¢cokga gegmesi
Carlik Rusya’s1, Tiirk dili faaliyetleri

Sosyalist donem ve sonraki Tiirk dili faaliyetleri

Balkanlarda Tiirk¢e 6gretimi ve 6grenimi

Bosna-Sirbistan ve Hirvatistan’da Tiirk dilinin 6grenimi
Bulgaristan-Makedonya-Arnavutluk ve Yunanistan’da Tiirk dilinin 6grenimi
e Batihlarin Tiirk¢e Ogrenimi

Codex Cumanicus

Thatarisch Pater Noster

Asirdan itibaren batida Tiirk¢enin 6grenilmesi

e Cagdas Tiirkce Ogretimi

Tiirkiye Cumhuriyeti Resmi Kurumlar1 Tarafindan Yiriitilen Yabancilara Tiirkge

Ogretim Faaliyetleri

Sivil Toplum Kuruluslar1 Tarafindan Yiiriitiilen Yabancilara Tiirkce Ogretim

Faaliyetleri

Tiirk dili, tarih boyunca 16 bagimsiz devlet kurmus ii¢ kitaya hitkkmetmis bir milletin
dilidir. Dolayisiyla kiiltiirel agidan da biiyiik bir zenginlik s6z konusudur. Bu yiizden

Tiirk¢eye duyulan ilginin temelinde bu zengin kiiltiir birikimi yatmaktadir.

Tiirk dili somut ifadeleri icermesinden ve kavramlar sdylenirken zengin bir anlatima
sahip olmasindan dolay1, Tiirk¢e'yi yabanci dil olarak 6grenen birgok kisi, Tiirk¢enin
bu 6zelliginden ve sdylenis biciminden de etkilenerek ihtiyaci olmasa bile Tiirkceyi

O0grenme istegi duymaktadir (Barim, 2003).

Dil 6gretiminin ¢ok eskilere dayandigi bilinse de son otuz yil igerisinde Tiirk¢enin

yabanci dil olarak Ogretimi biiylik Oonem arzederken devletin resmi politikasi
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dogrultusunda da birgok tiniversite ve kurum yabancilara Tiirk¢e Ogretimi iizerine
calismalar yapmaktadir (Demir ve Agik, 2011). Yapilan ¢aligmalara gore, 6grenciler
en ¢ok yazma becerisinde zorlanmaktadir. Bunun nedeni, yazma becerilerine yeteri
kadar zaman ayrilmamasi onemli bir ayrinti olarak ortaya c¢ikmaktadir. Nitekim
TOMER lerdeki 6grencilerin bir yil sonra iiniversite dgrenim gorecek olmalari ve
akademik olarak diislincelerini agiklarken yazma becerilerini ¢ok sik kullanacak

olmalar1 sorunun boyutunu géstermektedir (Tok, 2013, s. 257).

Tiirk¢e diinyada genis bir cografyada konusulan dildir. Tiirkiye, Tiirk¢enin ana dil
olarak kullanildig: iilkelerin basinda gelmektedir. Bu yiizden, Tiirkiye’de yabanci dil
olarak Tiirkge Ogretimi biiylikk Onem tasimaktadir. Hem Tiirkiye’de hem de
yurtdisinda yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda ¢alismalar yiiriitiilmekte ve
Tiirk¢e 6gretimine dair kurum, kurulus ve merkezler bulunmaktadir. Bu merkezlerin
asil amacit Tirk kiiltirtinii ve dilini gercek anlamda Ggretmek igin projeler

hazirlamak ve dil ¢alismalar1 yapmaktir.

2.2.1 Yunus Emre Enstitiisii ve Tiirkoloji Projesi
1999 yilinda Tiirk Is birligi ve Kalkinma Idaresi Baskanhig: (TIKA) gercevesinde
baglatilan Tiirkoloji Projesi, ilk kez 2000-2001°’de egitim 0Ogretim yilinda
uygulamaya konulmustur. Bu proje daha sonra 2011 yilinda Yunus Emre Enstitiisiine
devredilmistir. Projenin genel amaci, Tiirk dilini, kiiltliriind, tarihini, edebiyatini ve
sanatin1 6grenmek isteyen, ilgi duyan yabancilara yurt disinda hizmet vermektedir.
Ayrica yurt disinda bulunan {niversitelerdeki Tiirkoloji/Tiirk dili ve edebiyati

boliimlerine Tiirkiye'den 6gretim elemani gorevlendirilmesine de aracilik eder.

Yunus Emre Enstitiisli; Tiirkiye'nin, Tiirk dilinin, tarihinin, kiiltiiriinliin ve sanatinin
tanitim1 amaciyla faaliyetler yiirliten Yunus Emre Vakfi'na bagl olarak kurulmustur.
Yunus Emre Vakfi'nmin amaglarin1 uygulanabilir bir duruma getirip, projelere
dokmekte Onemli bir rol oynamaktadir. Enstitli, diinyanin birgok iilkesinde
faaliyetlerde bulunmakta ve bunun yurt dis1 agilimimi Yunus Emre Tirk Kiiltir
Merkezleri adi altinda gergeklestirmektedir. Enstitiiye ait yurt disinda 43 tilkede 54
kiiltiir merkezi; 46 iilkede 85 {iniversitede uygulanan Tiirkoloji projesi ile toplamda
61 iilkede 139 irtibat noktasi bulunmaktadir.
(https://www.yee.org.tr/sites/default/files/yayin/2016_faaliyet raporu_05.02.2018-
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db.pdf 24.05.2019). Bu merkezler Tiirkiye'nin kiiltiirel degerlerini, tarihini, sanatini
ve edebiyatin1 6n plana ¢ikarip tanima amaci gilitmesi yani sira Tiirkce dil kurslar1 da
diizenlemektedir. Ote yandan, Kiiltiir merkezlerinde bilimsel faaliyetlere de yer
verildigi bilinmektedir. Kimi zaman paneller, konferans, calistay ve sempozyumlara
da ev sahipligi yapildigi goriilmektedir. Yunus Emre kuruldugu giinden bu yana
yaptig1 uluslararasi etkinliklerde milyonlarca kisiye ulasmis olup 100 binden fazla
kisiye Tiirkce egitim/6gretimi konusunda katki saglamistir. Yunus Emre Enstitiisii
kuruldugu tarihten itibaren 43 iilkede 54 merkezini faaliyete ge¢irmis bulunmaktadir.

Bolgelere gore dagilim agagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3: Bolgelere Gore Dagilim

Avrupa Balkanlar  Orta Afrika Asya Uzak Amerika
Dogu Dogu

Amsterdam  Belgrad Amman Cezayir Astana Kuala  SaoPaulo

Lumpur

Berlin Biikres Beyrut  Hartum Bakii Tokyo

Briiksel Foynitsa  Doha Iskenderiye  Kabil

Budapeste  Ipek Kudiis  Kahire Karagi

Kiev Iskodra Lefkosa Mogadisu Kazan

Koéln Komrat Tahran  Nyla Lahor

Londra Kostence Johannesburg Moskova

Paris Mostar Rabat Tiflis

Roma Podgoritsa Tunus

Varsova Pristine Dakar

Viyana Prizren
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Saraybna
Tiran
Uskiip
Zagreb

11 15 6 10 8 2 2

(https://www.yee.org.tr/sites/default/files/yayin/2016_faaliyet _raporu_05.02.2018-
db.pdf 24.05.2019)

Tablo 4: Bolgelerin Yiizdelik Dagilimlart

Avrupa Balkanlar Orta Afrika Asya Uzak Amerika
Dogu Dogu
%21 %29 %12 %16 %14 %4 %4
M @ Amerika
2
2 é ) @ Avrupa
- ( ] > 1
8 Lg :

Afrika @ | |
» i Balkanlar
15
Orta Do
6

B Avrupa M Balkanlar B OrtaDogu M Asya M Afrika B Uzak Dogu M Amerika
Sekil 1: Dil Diizeyleri (MEB, 2009)
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Yukaridaki tabloda Yunus Emre Enstitiisiiniin diinya iizerindeki dagilim oranlari
verilmistir. Bu dagilima gore Yunus Emre Enstitlisiiniin hemen hemen olmadig: kita
yok gibidir. Enstitii, tabloda yer alan bolgelerdeki tiniversitelerde Tiirk dili ve kiiltiirii
lizerine faaliyetlerini siirdiirmektedir. 46 Universitede 85 Tiirkoloji kiirsiisii
bulunmaktadir. Cikan sonuglarda, Tiirkoloji boliimlerine en ¢ok ev sahipligi yapan
%29 ile Balkanlar iken, ikinci sirada %21 ile Avrupa gelmektedir. Bunu sirasiyla,
%16’lik oranla Afrika, %14 ile Asya, %12 Orta Dogu, %2 Amerika ve %2 Uzak
Dogu izlemektedir. Burada dikkatimizi ¢eken bir unsur ise, Asya’da Tiirk dilinin
konusuldugunu ve birgok Tiirk soyundan gelen iilkenin bulundugunu goéz Oniinde
bulundurursak, Asya’da bulunan iiniversiteler biinyesinde Tiirkoloji boliimleri

oranlama agisindan {igiincii sirada yer almaktadir.

Tiirkiye’nin diinyada diger iilkelerle ¢ok yonlii iliskileri neticesinde, Tiirk¢e 6grenme
konusunda giinden giine artan bir talep sdz konusudur. Bu talepleri yerine getirmek
amactyla Yunus Emre Enstitiisii, bir yandan talep edilen tilkelerde Yunus Emre Tiirk
Kiiltiir Merkezlerini faaliyete gecirme, diger yandan ise devlet okullarinda se¢gmeli

yabanci ders olarak Tiirk¢enin okutulmasi yoniinde ¢calismalar yapmaktadir.

2.2.2 Avrupa Konseyi ve Avrupa Dil Gelisim Dosyasi

Avrupa Konseyi 5 Mayis 1949 tarihinde 10 Avrupa iilkesinin (Belgika, Danimarka,
Fransa, Hollanda, Ingiltere, irlanda, Isveg, Italya, Liiksemburg ve Norveg¢) kurucu
tiye olarak katildigi, Fransa’nin Strasbourg kentinde kurulmustur. Tirkiye, Avrupa
Konseyi’ne 1949 yilinda katilan ilk iilkelerden biri olmus ve kurucu {iye statiisiinde
Konseyin tiim calismalarina kesintisiz katilmistir (Demirel, 2003). Avrupa'nin
gelecegi i¢in vatandaslarin yasam kosullarini daha iyi bir hale getirmenin ve Avrupa
Konseyi’nin belirledigi egitim ve Kkiiltiir politikalart iginde en ¢ok One c¢ikan
konulardan bir tanesi dil politikalaridir. Avrupa Konseyi’'ne iiye toplam 48 iilkede
yiriitilen en yaygin dil egitim politikas1 projesi “Avrupa Dil Gelisim Dosyasi
(European Language Portfolio)” projesidir (Demirel, 2005, s. 75).

Bu konsey, gelecekte ¢ok kiiltiirlii, ¢ok dilli bir toplumu bir araya getirme amactyla
tilkeleri yonlendirmeye baslamigtir. Bu yonlendirmeyi ve ¢ok dillilik bilincini
yaymak i¢in, 2001 yilin1 ‘Avrupa Diller Yili' olarak ilan etmistir (Sheils, 1999, s. 62).

[lan etmedeki amag, Avrupa Konseyi'ne iiye olan uluslarm kendi dil ve kiiltiirlerine
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sahip ¢ikmalari, kendi kiiltiir degerlerini koruyarak diger Avrupa iilkelerine kendi
kiiltiirlerini seffaf bir sekilde paylagmalaridir. Ote yandan cok kiiltiirlii, ¢ok dilli bir
Avrupali olma bilincini yayma amacimin yaninda insanlarin farkli dilleri de
benimseyip Ogrenebilmesini hedef tutmus, dil O6gretimi ve Ogretmen egitimi
konusundaki ¢aligmalara destek vermistir. Bu yolla ¢ok dil 6grenmenin farkli dil ve
kiiltiirel gecmigleri olan insanlar arasinda hosgoriiyli arttiracagi ve bireylerin

birbirlerini daha iyi anlamalarini saglayacagi beklenmektedir (Demirel, 2005, s. 75).

Avrupa Konseyi’nin amag olarak belirledigi, toplumlar ve bireyler arasi iletisim ve
etkilesimi artirma politikas1 adi altinda gelistirdigi yabanci dil 6gretim ilkelerine
ulagsmay1 planlayarak, uygulamaya yonelik bir yol izlemektir. “Konsey, Avrupa’nin
gelecegi i¢in ¢ok kiiltiirlii, cok dilli bir toplum yaratma anlayisim1 vazgecilmez bir
egitim hedefi olarak belirlemis ve bu hedefe ulasma konusunda iiye iilkeleri
yonlendirmeye baslamistir” (Demirel, 2003, s. 241). Avrupa Konseyi ile Avrupa
Birliginin dil politikalarinda bir farklilik s6z konusu degildir. Her ikisi de ¢ok dilli ve
cok Kkiiltiirlii bir Avrupa fikrini savunmaktadir. Ortak bir dilde bulusmay1 degil

farkliliklar1 zenginlik sayarak birbirleriyle baris i¢cinde yagamay1 istemektedirler.

Avrupa lilkelerinde 2001 yilinda, Avrupa'da kullanilan dillerin belirli bir standarta
getirilmesi ve iilkeler arasindaki iligkilerin uyum iginde olmast i¢in “Avrupa Dil

199

Gelisim Dosyas1” tanitilmigtir. 2002 yilindan itibaren de Avrupa iilkelerinde
uygulanmaya konulmugstur, 2005 yilindan itibaren ise Tiirkiye'de uygulanmaya
baslanmigtir. Bu yillardan itibaren, Avrupa vatandaglart Avrupa'min her yerinde
gecerli olan “Dil Pasaportu” na sahip olacaklardir. Bu dil pasaportu sayesinde bagka

iilkelerde is olanagina kavusacaklardir.

Bilinen yabanci dili seviyesine gore gosteren dil pasaportu, bir belge niteligindedir.
Bu belgeye kisinin bildigi tiim diller ve dil becerileri (konusma, okuma, dinleme ve
yazma) diizeyiyle birlikte islenir. Bu diizeyler A1, A2, B1, B2, C1, C2 seklinde alt1
seviyede belirtilir. Her diizey i¢in bir dil hedefinin belirlendigi bu pasaporttaki dil ve

beceri diizeyleri;
e Al ve A2 baslangic / Temel diizey

e B1 ve B2 / Orta diizey
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e C1 ve C2/ lleri diizey, seklinde gruplandirilmistir (Demirel, 2014, s. 24).

Avrupa Konseyi Dil Pasaportu her ne kadar Avrupa Birligi {iye iilkeleri igin 6ncelik
teskil ediyor olsa da Birlige aday iilkelerde de uygulanilmakta ve Onem arz
etmektedir. Tiirkiye, Avrupa Birligine aday ve Avrupa Konseyi kurucu tiyesi olarak
Avrupa’da dnemli bir yere sahip bir iilkedir. Basta Avrupali vatandaglar olmak tizere
diinyanin bir¢ok iilkesinden Tiirkiye’ye cesitli nedenlerle gelen insan sayisi her
gecen yil daha da artmaktadir. Avrupa iilkelerinin Tiirkiye ile olan siki iligkileri
sayesinde de Tiirk¢enin Avrupa’da kullanilan diller arasinda 6nemli bir yere sahip

olacag1 ongoriilmektedir.

2.2.3 Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programm
Son yillarda ortaya ¢ikan Avrupa dil politikas: ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik {izerine
dayanmaktadir. Ortak metin, Avrupa iilkeleri igerisinde yasayan toplumlarin ¢ok
dillilik tizerine yogunlasmasini 6nemser. Dil 6grenmeyi yasam boyu olmasi gereken
bir siire¢ olarak goren bu anlayis, dilsel ve kiiltiirel farkliligi bir zenginlik olarak
goriiyor. ’Avrupa dilleri ortak bagvuru metni, Avrupa'da egitim sistemleri arasindaki
farkliliklardan dolay1 ortaya ¢ikan engellerin ortadan kalkmasi i¢in yardimci olmayi
hedefler...”” (Schneider, 2004, 46). Ortak bagvuru metni, yabanci dile yonelik dil
stratejileri, bildirisimsel dil siiregleri, bildirisimsel dil yetileri, dil 6grenim ve
Ogretiminde bildirisimsel calismalarin olusturulmasi, stirdiirtilmesi,
derecelendirilmesi gibi konular1 kapsar. Boylece yabanci dil diizeyleri i¢in ortak
standartlarin gelistirilmesi amaglanir. Bagvuru metni aym1 zamanda yabanci dil
Ogrenenlerin gergeklestirecegi ilerlemenin, 6grenmenin her asamasinda ve yasam
boyu O6grenme temeliyle Olgiilebilmesini saglayan dil yeterlilik diizeylerini de

tanimlamaktadir (Aytekin, 2014).

1.Temel Diizey 3.1leri Diizey
*Al- Baslangic. giris ya *B1-Esik diizey +C1-Ozerk diizey
da kesif diizeyi. *B2- Ileri ya da bagimsiz *C2- Ustalik diizey
*A2- Ara, iletisimden diizey

kopmama ya da temel
gereksinim diizeyi.

Sekil 2: Dil Diizeyleri (MEB, 2009)
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Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Temel Dil Becerileri Delibas (2013)

tarafindan su sekilde semalandirilmistir:

Ogretimi/

Ogrenimi

1
Algilama ﬁ
| 1

1
| |
onusma

Sekil 3: Bildirisimsel Dil Siiregleri

2.2.4 Yazma Becerisi
Bir ifade becerisi olan yazma, insanligin yillardir kullandig: bir iletisim aracidir. Bu
iletisim esnasinda bilgi ve kiiltlir aktarim1 ¢ok daha kolay olagelmistir. Toplumlarin
gelismislik diizeyiyle yazili iletisimin kullanimi arasinda dogru orantt oldugu
sdylenebilir (MEB, 2012, s. 2). Insanlar arasinda anlasmay: saglayan dilin birgok
teknigi bulunmakla birlikte en 6nemli araglarindan biri de yazma teknigidir. Yazma
becerisinin 0grenilmesi ve gelismesi sayesinde bireylerin bilgiyi aktarmasi, kendi
fikirleri ile bilgiler arasinda iliski kurmasi ve metinlerde bir tutarlilik ortaya koyulur

(Ungan, 2007). Bunlarin sonucu olarak da karsimiza 6zgiin ve estetik bir metin ¢ikar.

Yazmayi, Tiirk Dil Kurumu (TDK) Tiirkge Sozlik (2009, s. 2156); “yazmak isi,
tahrir.” Yazmak, 1. “ S6z ve diisiinceyi 0zel isaret veya harflerle anlatmak.” 2. “Yaz
ile anlatmak, yaziya dokmek.” 3. “Yazar olarak gorev yapmak.” 4. “Yaz ile
bildirmek, haber vermek.” 5. “ Bir bilim veya edebiyat eseri olusturmak™ seklinde

tanimlar.

Yazmak,  “’Duyduklarimizi,  diisiindiiklerimizi,  tasarladiklarimizi,  goriip
yasadiklarimizi1 yazi ile anlatmaktir. Konugma gibi, bagkalar ile iletisim kurmanin,

kendimizi anlatmanin bir yoludur’” (Sever, 2004, s. 24).
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Insanlar arasinda anlasmayi saglayan dilin temel becerilerinden biri olan yazma diger
becerilere gore 6zel bir dikkat ister. Dil, biitiin kurallarina bagl kalarak sozciikleri
yerli yerinde kullanip ciimleler unsurlariyla birlikte dizilmelidir. Diisiinceyle birlikte
olusan yazmanin bir mantik ¢ergevesinde olusturulmasi gerekir. Tiim bu asamalarin
goz Onlinde bulundurulmasi neticesinde dilin tam bir ifade becerisine sahip olan

yoniiniin yazma oldugu sdylenebilir (Giilensoy, 2000, s. 93).

Yazma, yazinin bulunmasiyla birlikte insanoglunun birbirleriyle iletisiminde en
onemli ara¢ olmustur. Tiirkge derslerinde gerceklestirilen geleneksel yazma
yontemlerinin 0grencileri yazmaya karst olumsuz etkileyerek ogrenciler agisindan
yazmanin zor bir beceri oldugu anlayisinin olusmasina neden olmustur (Ataman,
2009). Yazma, Ogrencilerin bilgilerinin birbirleriyle baglanti kurularak diizgiin ve
anlamli ctimleler halinde olusturulan uzun bir siire¢ gerektiren bir eylemdir (Ungan,
2007). Diisiinceyle birlikte gelisen yazmanin bir siire¢ isi oldugu ve hemen
kazanilmasmin kolay olmadig1 goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan yazmaya karsi
olusturulan veya algilanan olumsuz tutumlar, 6zgiin ve yaratici yazma ¢aligmalariyla
ortadan kaldirilabilir. Bunun da ilk asamasi Ogrencilerin severek yazmaya
baslamalaridir. O halde onlara duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade edebilecekleri

ve ilgi duyduklari konular verilmelidir.

Yaraticiligin 6ne ¢iktig1 siire¢ temelli caligmalarda yazma, aslinda var olan ancak
bilingaltinda gizil durumda bulunan diisiincenin ve kurallarini bilip, kullandigimiz
dilin farkli 6zelliklerinin ortaya cikarilarak kesfedilmesi, yenilenip degistirilmesi

olarak goriilmektedir (Erdogan ve Yangin, 2014).

Yeniden yapilandirilan Tiirk¢e dersi programlarinda o6grenci merkeze alinarak
Ogrencilerin hayal giiglerini kullanmalar1 ve 6zgiir diislincelerini de kullanarak
yaraticilik 6zelliklerinin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmektedir. Milli Egitim Bakanligi,
Ortadgretim Genel Midirligi (MEB, 2006, s. 18) tarafindan hazirlanan Tiirk¢e
Dersi Hazirlik Smifi Ogretim Programinda, dilin dért becerisinden biri olan yazma

ile ilgili olarak agiklama ve kazanimlar sunlardir:

Kagit ve sayfa diizenine dikkat etme; elektronik ortamdaki yazigmalarda bigim ile
ilgili kurallara uyma; standart Tiirk¢e ile yazma; Tiirkgenin kuralarma uygun

climleler kurma; yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
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yerine Tirkgelerini kullanma; olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatma; yazisinda
sebep-sonug iliskileri kurma; yazisinda amag-sonug iliskileri kurma; tekrara

diismeden yazma; yazim ve noktalama kurallarina uyma c¢alismalarina yer verilir.

Yazma konusu hakkinda arastirma yapma; yazacaklarinin taslagimi olusturma;
yazisint bir ana fikir etrafinda planlama; yazisinin ana fikrini yardimer fikirlerle
destekleme; konunun o6zelligine uygun diisiinceyi gelistirme yollarmi kullanma;
atasozii, deyim ve sO6z sanatlarimi uygun durumlarda kullanarak anlatimini
zenginlestirme; yazdig1 metni gorsel materyallerle destekleme; yazisina konunun ve
tiiriin 6zelligine uygun bir giris yapma; yaziy1 etkileyici ifadelerle sonuca baglama;
yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baslik bulma; dipnot, kaynakca, 6zet,

icindekiler vb. kisimlar1 uygun sekilde diizenleme caligmalarina yer verilir.

Olay yazilar1 (hikaye, masal, ani, tiyatro), diisiince yazilar1 (deneme, sohbet, makale),
bildirme yazilar1 (mektup, dilekge, otobiyografi, biyografi, rapor, tutanak, haber
metni ve tanitma yazilar1) ve siir yazar. Ogrencilere 6rnek metinlerden hareketle
tirlerin ozellikleri kavratilir. Anlatim bigimleri ve diisiinceyi gelistirme yollar
tizerinde durularak ogrencilerden tiirlin 6zelliklerini yansitan metinler yazmalari

istenir.
Yazilanlar bi¢im, igerik, dil-anlatim yazim ve noktalama yoniinden degerlendirilir.

Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade etme; yeni 6grendigi
kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanma; ilgi alanina gore yazma; siir defteri
tutma; giinliik tutma; begendigi sozleri, metinleri ve siirleri derleme; okul dergisi ve
gazetesi i¢in yazilar hazirlama; yazdiklarimi baskalariyla paylasma ve onlarin
degerlendirmelerini  dikkate alma; yazdiklarindan arsiv olusturma; Yyazma
yarismalarina katilma konusunda &grenciler yonlendirilir. Ogrencilerin yazmayi,

kendilerini ifade etmede etkin bir ara¢ olarak kullanmalar1 saglanir.
Tiim bu uygulama ve etkinliklerin sonucunda birey/6grenci:
® Yazma kurallarini dogru bir sekilde uygular.

e Planli olarak yazar.
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e Farkli tiirde metinler yazar.
e Kendi yazdiklarint degerlendirir.
e Kendini yazili olarak ifade etme aliskanligi kazanir (MEB, 2006, s. 18).

Yeniden yapilandirilan egitim 6gretim programlariyla birlikte derslerin igerigi de
yenilenmistir. Ogrenci merkezli yaklasimlarin 6n plana ¢iktigi yeni yaklasimda
Ogrenenin bilgiyi kavrayarak Ogrenmesi ile birlikte 0grencinin hayal giiclinii ve
yaratict yazmay1 da kullanarak hayatin her alaninda kendini 6zgiirce ifade edebilme
imkan1 sunmayr hedeflemektedir (Duran, 2010). Bu baglamda Milli Egitim
Bakanligina (2009, s. 9) gore, Ogrencilerin yaratict diislince ve becerilerini
geligtirmeleriyle ilgili olarak; Tiirk¢e egitiminin yalnizca okuma, yazma, dinleme,
konusma becerilerinden ibaret olmadigi, bununla birlikte 6grencinin yaraticilifa sevk
eden diisiinme, anlama, analiz-sentez yapma gibi zihinsel becerileri de kullanma ve
gelistirmeye yonlendirilmesi gereklidir. Bu dogrultuda dil becerileri ve zihinsel

becerilerin birlikte gelistirilmesi hedeflenir.

Yazma etkinliklerinin, hangi diizeyde hangi becerileri kazanabilmesi gerektigi
Avrupa Konseyi Diller I¢in Ortak Bagvuru Metninde yabancilara dil 6gretimi i¢in 6z
degerlendirme ve bir standart gelistirilmistir. Bu sayede yabanci dil 6grenen birey
kendi 6z degerlendirmesini yaparak hangi diizeyde oldugunu rahatlikla anlayabilir.

Avrupa Konseyi’ne gore yazma becerisi 6z degerlendirme semasi su sekildedir:

Tablo 5: Yazma Becerisi Oz Degerlendirme Semasi

Al A2
Yazmak Basit, kisa Ornegin bir Basit kisa not ve iletiler
tatil kartpostalt yazabilirim. Cok basit

yazabilirim. Bir forma kisisel  bir  mektup,
iliskin kisisel ayrintilar1 Ornegin  bir  tesekkiir
verebilirim, ornegin mektubu yazabilirim.

adimi, ulusumu ve bir
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Yazmak

Yazmak

otel  kayit formuna

adresimi yazabilirim.
Bl

Bildik ya da beni kisisel
olarak ilgilendiren
konularda yalin ve tutarl
bir metin yazabilirim.
Deneyimleri ve
izlenimleri  betimlemek
icin  kisisel mektuplar

yazabilirim.

C1

Acik ve yapilandirilmig
bir metin iginde
diistincelerimi dile
getirebilirim  ve  bakis
acimi gelistirebilirim. Bir
mektupta, bir denemede
ya da bir tutanakta 6nemli
gordiigiim noktalar1
vurgulayarak  karmagsik

konulari kaleme

B2

Ilgi alanlarimla iliskin
olarak genis bir konu
dizisi i¢inde agik ve
ayrintil metinler
yazabilirim.  Bir  bilgi
aktararak ya da belli bir
goriige iliskin olarak bu
goriis dogrultusunda ya
da  karsit  gerekgeler
sergileyen bir deneme ya
da tutanak yazabilirim.
Olaylara ve deneyimlere
iliskin kisisel goriislerimi
vurgulayan mektuplar

yazabilirim.

C2

Acik, akici ve bicimsel
bakimdan kosullara
uyarlanmig  bir  metni
kaleme alabilirim.
Okurun Onemli noktalar
kavrayip

belleyebilmesine olanak
taniyacak acgik bir kurgu
iceren mektuplar, raporlar

ya da karmasik makaleler
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alabilirim. Aliciya uygun Yazabilirim. Bir mesleki
bir bicem yapit1 veya yazinsal bir
benimseyebilirim. yazili olarak Ozetleyebilir

ve elestirebilirim.

(Kaynak: Aktas, 2009, s. 11-12).

Bir beceri eylemi olan yazmanin gelistirilmesi siirecinde iriin ve siire¢ temelli
yaklasim olmak iizere iki temel yaklasim kullamilir. Uriin yaklagimi daha ¢ok bilgi ve
icerik agirliklh olarak diisiincelerin neden sonug iliskisi icerisinde kagida gegirilmesi
seklindedir. Siire¢ temelli yazma yaklasimi ise igerikten ziyade diisiince ve dilin gizli
yonlerinin ortaya ¢ikarilip siire¢ igerisinde yenilenerek, farkli stratejiler ile yeniden
ifade edilmesidir. Yazma egitimini veren kisi siirecin disinda degil, aksine iginde
kalarak Ogrencilerle birlikte yazma eylemini gerceklestirir. Bu siiregte gerekli
bilgileri vererek onlarin yaratici yonlerinin ortaya ¢ikmasina rehberlik etmektedir

(Goger, 2014, s. 106).

Tiirkge derslerinde gerceklestirilen geleneksel yazma yontemleri, Ogrencileri
yazmaya kargt olumsuz etkileyerek Ogrenciler agisindan yazmanin zor bir beceri
oldugu anlayisinin olusmasina neden olmustur. Yazma, Ogrencilerin bilgilerinin
birbirleriyle baglanti kurularak diizglin ve anlamli ciimleler halinde olusturulan uzun
bir siire¢ gerektiren bir eylem olmasi, diisiinceyle birlikte gelisen yazmanin bir siire¢
isi oldugunun ve hemen kazanilmasinin kolay olmadiginin gostergesidir. Ogrenciler
tarafindan yazmaya karsi olusturulan veya algilanan olumsuz tutumlar, 6zgiin ve
yaratict yazma c¢alismalariyla ortadan kaldirilabilir. Bunun da ilk asamasi
ogrencilerin severek yazmaya baslamalaridir. Bu da onlarin kendi duygu diisiince ve
hayallerini yansitacak konular sunulmakla gerceklestirilebilir (Ataman, 2009). Ancak
uygulama sonunda yazmaya karsi istekliligin devam ettirilmesi i¢in igerikten ziyade

stirecin degerlendirilmesi gerekmektedir.

Ogretmenler &grencilerde yazma aligkanligmi gelistirmek, onlar1 yazmaya motive
etmek ve yazmaya kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamak amaciyla asagidaki

etkinlik 6rneklerinden de yararlanabilirler:

Eksik bir ciimle verip bu climleyi tamamlamalar istenebilir.
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Oykiileme aracihig: ile is birligine dayali 6grenme desteklenebilir. Ogrenciler

dagitilan resimleri diizenleyerek bir 6ykii olusturabilirler.

Kisisel mektup yazarken mektubun hayali alicisint géz Oniinde bulundurarak
Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini degisik sekillerde ifade etmeleri istenebilir. Sinif
ici uygulamalarda yazma becerisini gelistirmeye doniik ¢aligmalara yer verilmeli

(MEB, 2015, s. 14).

Yazma, duygularin ve diisiincelerin baskasina aktarilmasi i¢in iiretilen ve gelistirilen
sembol ve isaretlerin kullanildigi bir sistem olduguna gore (Akyol, 2001), bu
sistemin igerisinde ciimle yapisi, imla ve noktalama yazma becerisinin en 6nemli
unsurlar1 arasinda yer alirlar (Agca, 2001). Bu bakimdan yazmanin bilgiden ¢ok
beceri gerektiren bir etkinlik oldugu s6ylenebilir (Anilan ve Giiltekin, 2006). Beceri
kisiye gore farklilik gosterdiginden yazma becerisinin de her kiside ayni diizeyde
olmasi beklenemez.Yazmanin biligsel, duyussal ve devinissel olmak iizere {i¢ boyutu

vardir. Bunlar soyledir:

Biligsel Boyut: Edinilen bilgilerin, duyumlarin, goriilenlerin ve okunanlarin siraya

konarak zihinsel islemlerden gegirilmesi ve yorumlanmasidir.
Duyussal Boyut: Anlatimin yalinligi, akiciligi, ¢ekiciligi ve yazinin okunakliligidir

Devinigsel Boyut: Yazma araglarimi kullanma ve yazmadaki kas hareketlerinin

esglidiimiidiir (Koksal, 2001, s. 7).

Karmagsik bir zihinsel beceri gerektiren yazmanin bazi insanlar tarafindan kolay bir
sekilde uygulandigi da goriilebilir. Zihinsel bir etkinlik olmasinin yaninda fiziksel
araclara da ihtiya¢ duyulur (Duran, 2010). Ortaya 0yle yazilar ¢gikmalidir ki, okuyucu
kaliplagsmis diisiincelerinden kurtularak yeni bakis agisiyla diisiinmelidir. Yazmak bir
stireg igidir. Yazma siirecinin uzun siireli bellegin yaninda etkinlik ¢evresiyle de
etkilesim halinde olmasindan dolayr bu etkilesim ancak yazma siirecinde
gerceklesmektedir (Karatay, 2011). Yazmak istenilen tiire gore kisa ya da uzun stireli
bir hazirhlk yapmaya ihtiya¢ duyulur (Ipsiroglu, 2006). Siire¢ igerisindeki

diisiincelerimiz somutlasarak, ihtiya¢ duyulan sekilde kagida dokiiliir.,
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Yazmak, bilgilerin toplanmasi, edinilmesi ve ifade edilmesinin yaninda bir diisiinme
aracidir. Bu nedenle 6grencilerin kendi diisiincelerinin kontroliinii kazanmalarina
imkan verilir. Diislincenin yaziya donilismesi, diislinceyi karsilayacak sézciiklerin yan
yana gelmesi bunu iletecek bir bicimde diizenlenmesiyle baslayan bir siirectir. Bu
sebeple Oncelikle diizenli diistinme aliskanlik kazandirmasi bakimindan 6nem tagir.
Yazma, bir dil becerisi olmanin yaninda; bir araya getirme, planlama, doniistiirme,
gozden gecirme gibi bilissel kontrol gerektiren adimlar igeren ve iist diizey
diisiinmeyi saglayan bir etkinliktir. Yazma siireci ¢ok sayida karmagik duruma dayali

bir karar verme siirecidir (Kapar Kuvang, 2008, s. 53).

Duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade edecek olan bir bireyin bazi becerilere

sahip olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu beceriler:

Sozciik diizeyinde:

e Amaca uygun sozciigii secebilmeli.

e Secilen sozciigii yerli yerinde kullanabilmeli.

Ciimle diizeyinde:

e Dilin isleyis diizenine uygun (anlamli ve kurall1) ciimle kurabilmeli.
e Ciimleleri degisik amaglara uygun bigimlere sokabilmeli.

Paragraf diizeyinde:

e Cilimleleri bir diislinceyi iletecek diizene sokarak aralarindaki dil ve diisiince

baglantisint kurabilmeli.

e Paragrafta, diisiinceyi gelistirici diizenlemeler yapabilmeli (Kapar Kuvang, 2008, s.
54).

Diisiinceyi aktarma aracit olan sozciiklerin belirli bir diizen i¢inde ciimle ve
climlelerin de paragraf olarak ortaya ¢ikmasidir. Yaz tiirleri amag, muhteva ve dil
kullanim 6zellikleri itibariyle bildirme yazilar1 ve yaratici yazilar olarak iki grupta

incelenebilir (Kapar Kuvang, 2008, s. 59). Burada ele alinan yaratici yazilar,
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bireylerin kendine has duygu, diisiince, fikir; kisisel ifade, gézlem, deneyim, ani1 ve

hayallerin kendi iisluplariyla ifade edilmesidir.

2.2.5 Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Ortak Cerceve Metni
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve
Program1 (CEFR-OBM) son zamanlarda iilkemizde Ogretim programi olusturma
stirecinde referans kabul edilmektedir. Bu metin dil 6gretim programlari, yonergeler,
smavlar ve ders kitaplar1 gibi (Council of Europe, 2001) birtakim o6l¢iitler
sunmaktadir. Avrupa Komisyonu tarafindan Ortak Cerceve Metni hazirlanirken dil
Ogretimine dair bilimsel ve modern 6gretim yaklasimlari esas alinmistir. Bu
kapsamda hazirlanan metin ortak bir dil 6gretimi saglamak amaciyla biitiin Avrupa
iilkelerinde dil Ogretimi programlari ve belgelerinde temel olarak kabul edilir.
Belirtilen politikalar ekseninde olusturulan Ortak Cergeve Metninin One ¢ikan

ozellikleri su sekilde ifade edilebilir. (Aktaran; Kir, 2011, s. 14):
e Dillerin kurulmus oldugu/kullanildig kiiltiir baglama.

eYabanci dil 6grenenlerin gergeklestirecegi ilerlemenin, 6grenmenin her asamasinda

ve yasam boyu 0grenme temeliyle dlciilebilmesini saglayan dil yeterlilik diizeyleri.

e Modern diller alaninda ¢alisan uzmanlarin karsilastigi, Avrupa’daki farkli egitim

sistemlerinden kaynaklanan iletisim engellerinin listesinden gelinmesi.

e Egitim yoneticilerine, ders tasarimcilarina, 6gretmenlere, egitici 6gretmenlere,
smav kurullarina ve benzer birimlere ¢abalarini diizenleyip esgiidiimlestirerek ve
sorumlusu olduklar1 6grencilerin gercek gereksinimlerinin karsilanmasini saglayarak

mevcut uygulamalarini yansitabilecekleri ortak bir zemin saglamak.
e Modern diller alaninda uluslararasi diizeyde esgiidiimii artirmak.

e Nesnel Olgiitler ile farkli 6grenim baglamlarinda kazanilan 6zelliklerin karsilikli
olarak tanmmasmin kolaylastirmasi ve bu sayede Avrupa’daki hareketlilige de

yardimci olmak.

e Dil o6grencisinin dil ve kiiltiir farkliliklar1 konusundaki deneyimlerini

zenginlestirerek 0grenenin tiim kisiliginin gelisimini ve kimlik bilincini artirmak.
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Bu 6zellikler dil 6gretimini bilimsel bir gergeveye oturtmak, dile dair bir sistematik

olusturmak ve dili kiiltiirel baglamda gelistirmek amaglarin1 yansitmaktadir.

Ortak Basvuru metni dili, birbirini takip eden bir biitiinliik i¢erisinde 6gretilmesini
esas kabul edip bu cercevede dil 6gretim kademelerini gruplandirmistir. Dil, belirli
asamalar icerisinde dgrenilecek ve her bir kademe bir 6ncekiyle iliskili olacaktir. Dil
Ogretimi, merdiven Orneginde oldugu gibi bir basamak olmadan digerine
gecilemeyecek sekilde boliimlere ayrilmistir. Bu boliimler harflerle temsil edilmis
olup A (Temel Kullanict), B (Bagimsiz Kullanici) ve C (Deneyimli Kullanici) olmak
tizere ii¢ genel dil 6gretim diizeyi bigiminde siniflandirilmistir. Her bir dil kademesi
ise ayrica iki boliime ayrilmistir. Avrupa Ortak Cerceve Metninde dil 6gretiminde ve
ogreniminde “iletisim” esas kabul edilmistir, bu konu Iletisim Stratejileri bashig
altinda verilmistir. Iletisimin {ic 6nemli unsuru alimlama, etkilesim ve iiretim olarak
tanimlanmistir. Bunlar da dil 6grenimi siireci igerisinde birtakim becerilere karsilik
gelmektedir. Alimla: dinleme-anlama, okuma-anlama; Etkilesim: Karsilikli konusma

ve yazisma; Uretim: konusma ve yazma olarak ifade edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
I1l. YONTEM

3.1 Arastirmanin Yontemi

Aragtirmada yorumlayici bir sekilde problemleri ele alan, kendi ortamlar1 iginde
arastirma konularmni degerlendirmeyi ilke edinen, “’Nigin?, Nasil?, Ne Sekilde?”’,
sorularina cevap arayan nitel arastirma yonteminden yararlanilmistir. Arastirma,
Ondokuz Mayis Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde
yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen B2 diizeyindeki 40 6grencinin yazim yanliglarin
belirlemeye yonelik olarak yapilmistir. Nitel arastirma ydntemlerinden Betimsel
(descriptive) arastirma (Tarama, Survey) modeli kullanilmistir. Bu yaklasima gore,
elde edilen veriler, daha onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir.
Veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi,
goriisme ve gozlem siireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da
sunulabilir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini
carpici bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir
analizde amag, elde edilen bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmis bir big¢imde
okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, 6nce sistematik ve agik bir
bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir,
neden-sonug iliskileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsek,

2018, 5.237).

3.2 Evren ve Orneklem

Bir arastirmanin kapsamina giren olgu, nesne ve bireylerin tiimiiniin olusturdugu
yapiya evren, evreni temsil edecek nicelik ve nitelikte secilip alinanlara da 6rneklem
denilmektedir (Sonmez ve Alacapinar, 2013, s. 195). Aragtirmalarda evrenin kesin
hatlariyla belirlenmesi arastirmacinin biitiin sorunlarint ¢ézmez, ¢iinkii evren
genellikle bir arastirmacinin ulagsmayacagi kadar biiyliktiir. Biitiin evreni ¢alismak
yerine evreni temsil etme giicline sahip sinirli sayida birey, olgu veya olguyu
arastirma kapsamina dahil etmek pratik bir ¢oziimdiir (Yildirrm ve Simgek, 2018, s.

113). Bu durumda geleneksel bilim anlayisinin “indirgeme” ilkesi uyarinca;

44



Ondokuz Mayis Universitesi, Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezinde
Tiirkce 6grenen Ogrencilerin 6zelliklerinin normal dagildigi varsayimi ile ‘seckisiz
(random) 6rnekleme yoluyla segilen 40 kisilik bir grup ve yine ayn1 kurumda ¢alisan

11 6gretim elemani, 6rneklem olarak arastirma kapsamina dahil edilmistir.

3.3 Verilerin Toplanmasi

Oncelikle arastirmamizda literatiir taramasi yapilmis ve daha 6nce yayrmlanmis
kaynaklardan yararlanilarak kuramsal c¢erceve olusturulmustur. Arastirmamizin
evrenini temsil eden 40 6grenciye ait kompozisyon kagitlar1 Yabanci Dil Ogretim
Merkezi 6gretim elemanlarinin da yardimiyla belirlenen giin ve saatte toplanmuistir.
Ayrica Ogrenci kagitlari diginda kurumda caligan 11 Ogretim elemaninin da
Ogrencilerin yazim yanhglarimi ne siklikta yaptiklari hakkinda goriislerine
basvurulmus ve ayni giin onlardan da kendilerine dagitilmis olan anket formlar
toplanmistir. Anket formumuzda kullandigimiz sorular, tez danigmanimizin da
griisii ve onayr almarak hazirlanmustir. Incelenecek olan 80 adet kompozisyon
kagidinin degerlendirilmesi sonucunda elde edilen veriler, 68retmen agiklamalariyla

da kiyaslanarak goriis ve oneriler baslig1 altinda sunulmustur.

3.4 Verilerin Analizi

Wolcott (1994) veri analizinde ii¢ yol dnermektedir. Birinci yol, toplanan verinin
0zgln (orijinal) formuna miimkiin oldugu kadar sadik kalarak ve gerektiginde
aragtirmaya katilan bireylerin sdylediklerinden dogrudan alint1 yaparak betimsel bir
yaklasimla verileri okuyucuya sunmaktir. Bu yaklasimda, veriler ve ulasilan sonuglar
birbirine ‘anlatim’ olarak ¢ok yakindir. Ornedin goériismelerden uzun aktarimlar
yapilabilir ve gdézlem notlar1 dzgiin haline yakin bir bicimde betimlenebilir. ikinci
yol ise, birinci yaklasimi da iceren bir bicimde, bazi nedensel ve agiklayict sonuglara
ulagsmak amaciyla sistematik analiz yapmaktir. Yani, veriler betimsel bir yaklagimla
sunulur ve buna ek olarak belirlenen bazi1 temalar ve temalar arasi iligkiler belirlenir.
Ucgiincii yaklasimda ise arastirmaci, her iki yaklasimi temel alir ve buna ek olarak,
veri analizi siirecine kendi yorumlarini da katar (Yildirim ve Simsek, 2018, s.237).
Bu aciklamalardan hareketle, calismada yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen
Ogrencilerin hangi yazim yanlislarinm1 yaptiklarint ve bunlarin nedenlerini ortaya
koymak icin, Wolcott’un veri analizi yonteminde izledigi bu ii¢ yaklasim da

kullanilmustir. Ogrencilerin yazim yanlislart dogrudan aktarilmis, temalar ve temalar
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arast iligkilere deginilmistir. Ogrencilerden toplanan verilerle, uzman goriisleri
arasinda ne denli bir tutarlilik olup olmadigini gérmek i¢in bunlar yazim yanlislart
frekans ylizdeleriyle karsilagtirllmis ve nedenleri de g6z Oniline alinarak
yorumlanmistir. Sonugta belirlenen yanlhislar Tiirkge dilbilgisi agisindan

degerlendirilmis ve bu yazim hatalarina ¢6ziim Onerileri getirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR VE YORUMLAR

4.1 Tiirk¢ce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Yazim Yanhslarinin

Degerlendirilmesi

4.1.1 Yazim Yanhslarina iliskin Bulgular
Bu baslik altinda, 6grencilerin yazma kagitlarinda tespit edilen hatalar yazima,
noktalamaya ve goze ¢arpan ek yanlislara yonelik hatalar olmak tizere ii¢ farkl

baslik altinda incelenmistir.

40 dgrencinin 54 basglik altinda incelenen kompozisyon kagidi tizerinde ( ses-imla ve
noktalamay1 icine alan) toplam 790 hata tespit edilmistir. Asagidaki tabloda ses
Ozelliklerine gore belirlenen yanlislar yer almaktadir. Tabloda yanlis sayisina ait

yiizdelik oranlar1 yiiz tizerinden hesaplanarak verilmistir.

Tablo 6: Ses Ozelliklerine Gore Yanhslar

Konu Bagliklar1 Ogrenci Sayisi Yanlis Sayisi Yanlis %’si
¢, ¢ seslerinin 40 7 %17,50
karistirilmasi

d, t seslerinin 40 8 %20,00
karistirilmasi

1, 1  seslerinin 40 23 %57,50
karistirilmasi

o, O seslerinin 40 7 917,50
karistirilmasi

p, b seslerinin 40 9 %22,50
karistirilmasi

s, s seslerinin 40 11 %27,50
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karigtirilmasi

u, U seslerinin 40 19 %47,50
karistirilmasi

sessiz harf yutma 40 12 %30,00
sesli harf yutma 40 15 %37,50
sesli harf ekleme 40 13 %32,50
sessiz harf ekleme 40 10 %25,50
unli daralmasi 40 10 9020,50
tinli diismesi 40 4 %10.00
linsliz benzesmesi 40 3 %7,50
linsiiz tiiremesi 40 2 %5.00
tinsiiz diismesi 40 - 900,00

¢, ¢ seslerinin karistirilmasi

e sonra bir sey akilima geldi donmekten dng¢e, <’okumak samsunda’’.
(Sonra donmeden 6nce aklima bir sey geldi: Samsun’da okumak.)
e samsun’da pidesi meshur bir yemek. Uciiz bir sehir.
(Samsun’un pidesi meshur. Ucuz bir sehir.)
e ciinkii doga gidiyordum.
(Ctinkii dogaya gidiyordum.)
e ciinkii su anda her diinyada teknolojiyi kullanir.
(Clinkii su anda tiim diinya teknolojiyi kullantyor.)
e Cocukken supiirge makinasi ¢ok korkuyordum.

(Cocukken siiplirge makinesinden ¢ok korkuyordum.)
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e Simdi ise ucak var, 2-3 saat icinde bagka iilkeye bile gidebiliyor.
(Simdi ise ugak var, 2-3 saat i¢inde baska iilkeye bile gidilebiliyor.)
e bana sdylemis ‘’Mahmut biz 6nce zaman tiirkey gittik’’.
(Bana “Mahmut, biz 6nceden Tiirkiye’ye gittik” dedi.)

Yukarida Ogrencilerin kompozisyonlarindan c, ¢ seslerinin karistirildigi 6rnek
climleler yer almaktadir. Bu climlelerde 7 yazim yanlis1 tespit edilmistir. Bu sayilara
bakildiginda ¢ok fazla yanlis yapildigi soylenemez. Kimi yerde c harfi yerine ¢ harfi
kullanilmis, kimi yerde de tam tersi bir durum s6z konusudur. Bu degerlendirmemize
bakarak climlelerde sadece c, ¢ harflerinin karistirildigini diisiinmek dogru degildir.
Zira ciimlelerin her birinde ses Ozelliklerine, bicim oOzelliklerine, s6z dizim
ozelliklerine gore ayr1 ayr1 yanls tlirleri bulunmaktadir. Bu climlelere bir biitiin
olarak bakildiginda, Ogrencilerin heniiz Tiirkce yazma becerisi kazanamadiklari

acike¢a goriilmektedir.

/d/, /t/ Seslerinin Karistirilmasi

e bakdigim zaman ¢ok sasirdim.

(Baktigim zaman ¢ok sasirdim.)

e Onlarla her giin gezdik, dolasdik

(Onlarla her giin gezdik, dolastik.)

e hepimiz birlikde ¢ok heyecanli gegiyor.

(Hepimiz birlikte cok heyecanli geciyor.)

e Saat 10:30 Ankara’da gidmisim.

(Saat 10.30’da Ankara’ya gittim.)

e Ben Russiya memleketini goriince ¢ok ¢ok begendim_hatda bayildim
(Ben Rusya memleketini goriince ¢ok ¢cok begendim, hatta bayildim.)

e Irak’ta sinavlar sonra babam isden donerek bir ilan gérmiis.
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(Irak’ta sinavlardan sonra babam isten donerken bir ilan gérmdiis.)

e Insanlar konusmakdan gittik¢e vazgecip mesajlastyorlar.

(Insanlar konusmaktan gittik¢e vazgecip mesajlastyorlar.)
e ailemle daha konusduk daha rahat hissettim.
(Ailemle konustuk, daha rahat hissettim.)

Verilen ciimlelerde d harfinin yerine t veya tam tersi yazilmistir. Bu iki harfin
karistirilmasinin sebebi iki sesin birbirine benzemesidir. Yazim yanliginin orani
%20°dir. Ancak biz bu ciimlelerde sadece ilgili kategorideki yanliglara dikkat
¢ekmeye calisiyoruz. Ciimlelere bir biitiin halinde bakarsak bir¢ok farkli yanlisa

rastlamak miimkiindiir. Her birine siras1 geldik¢e deginilecektir.
N/, /i/ Seslerinin Karistirilmasi

e Sultan Ahmet canmyi ¢ok giizel ve ¢ok turist gezdiler.
(Sultan Ahmet Camii ¢ok giizel ve ¢ok turist var.)

e 27 giiniin her saniyesi bile ¢cok hizli, cok heyecanli gegti.
(27 giinilin her saniyesi bile ¢cok hizli, ¢cok heyecanl gecti.)
e Aksamlayin carsivye gittik ve orada bir kapali ¢arsi vardir.
(Aksamleyin carsiya gittik ve orada bir kapali ¢ars1 vardir.)
® bugiin konusacagim tatilimz hakkinda.

(Bugiin tatilimiz hakkinda konusacagim.)

e tabikide_hepimiz Tiirk¢e bilmiyorduk.

(Tabiki de hepimiz Tiirk¢e bilmiyorduk.)

e Clinkii hem sinav bitti hem de tatil geldi.

(Clinkii hem sinav bitti hem de tatil geldi.)
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e Isfahan ¢cok meshur bir meydan vardir.

(Isfahan’da ¢ok meshur bir meydan vardir.)

e Ama bunardan en ¢ok sevdigim ve hoslandigim iilke Tayland’di.
(Ama bunlardan en ¢ok sevdigim ve hoslandigim tilke Tayland’di.)
e oranin olan {istii bir dogasi var.

(Oranin olaganiistii bir dogasi var.)

e Istanbul’da_Istiklal Jadesi gibi bir yeri var.

(Istanbul’da Istiklal Caddesi gibi bir yer var.)

e [obnan’da bir yil kaliktim.

(Liibnan’da bir y1l kaldim.)

e Teknoloji ile seyler ulasabiliriz.

(Teknoloji ile seylere ulasabiliriz.)

Yine birbirine benzer seslerden 1, 1’ye ait rakamlara bakilinca oldukca fazla yanlis

yapildig1 goriilmektedir. Bu yazim yanlisiyla ilgili 12 ciimle verilmistir. Toplamda

23 yazim yanlis1 belirlenmistir. Yiizdelik orant %57.50°dir.Climlelere bakilinca

ogrencilerin bu sesleri ayirt edemedigi agikca goriilmektedir.
/o/, 16/ Seslerinin Karistirilmasi
e {inlii sarkicilarla tanistik, sohbetlesdik.

(Unlii sarkicilarla tanistik, sohbetlestik (sohbet ettik).

e Her tiir yemek var sdéliican, Akrep, karinca, Hamam bdcegi kizartilmis ve ya

haslanmis bula bilirsiniz.

(Her tiir yemek var. Solucan, akrep, karinca, hamam bocegini kizartilmig veya

haslanmis bulabilirsiniz.)
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e Jededen sonra iki saat araba da mekka’ya gittim.

(Cidde’den sonra iki saatte arabayla Mekke’ye gittim.)
e Clnkii dort sene ¢ok.

(Ciinkti dort sene ¢ok.)

e ovle bir hayat hayal edemem bile.

(Oyle bir hayat1 hayal edemem bile.)

e simdi arabayla ya da ucakla ¢6k kisa vakit aliyor.
(Simdi arabayla ya da ucgakla ¢ok kisa vakit aliyor.)

e cger teknoldji yoksa onlar nasil konusabilirim?

(Eger teknoloji yoksa onlarla nasil konusabilirim?)

O, 6 seslerini karigtirilldigin1 gosteren 7 yanlisa ait climleler yukarida verilmistir.
Ogrenciler sesli uyumu konusunda hala sikinti ¢gekmektedirler. O yerine 6 harfinin

kullanilmas1 bunu gostermektedir.

/p/, /b/ Seslerinin Karistirilmasi

e Yemekleri kendimiz yabiyorduk hep beraber.
(Yemekleri kendimiz yapiyorduk hep beraber.)

e Kis mevsimiydi, kayik yabmaya gitmistik.

(Kis mevsimiydi, kayak yapmaya gitmistik.)

e Once ben didim ayakkapi ¢ikar evde temiz.

(Once ben dedim (ki) ayakkabiy1 ¢ikar evde, (ev) temiz.)
e meka ¢ok kalapelik biitiin diinyadan insanlar geldiler.

(Mekke cok kalabalik, biitiin diinyadan insanlar geldiler.)
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e Bazarlar yok sadece aligveris merkezi var.

(Pazarlar yok sadece aligveris merkezi var.)

e Orada biitiin hazrit beygamber arkadaslar var.

(Orada biitiin hazreti Peygamber(in) arkadaslari var.)

e Cok_yapanci kisiler gordiim.

(Cok yabanci kisi gordiim.)

e Medine de tlirk yemek var ve tiirk sisler bisiyorlar.
(Medine’de Tiirk yemek(leri) var ve Tiirk sis(i) pisiriyorlar.)
e elbise bamuk mu, sabun var mi1? yok mu?

(Elbise pamuk mu, sabun var mi1, yok mu?)

Yukarida p, b seslerine ait 9 yanlisin yer aldigi ciimleler verilmistir. Seslerin
karistirtlmas1 ¢ok fazla yazma denemesi yapmamakla ve bu becerinin okuma ve

dinleme gibi ¢aligmalarla desteklenmemesine baglanabilir.
/sl, Is/ Seslerinin Karistirilmasi

® Onlarla her giin gezdik, dolasdik.

(Onlarla her giin gezdik, dolastik.)

e Okuldan sonra arkadaslarla tatil yapiyoruz.

(Okuldan sonra arkadaslarla tatil yapiyoruz.)

e Eski camisi ¢ok biiyiik ve ortasinda sehir.

(Eski cami ¢ok biiyiik ve sehr(in) ortasinda. )

e Simdi kadar en cok tatil keyif aldim.

(Simdiye kadar en ¢ok tatil keyif aldim.)
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e cok yapanci kisiler gérdiim onlar ¢ok Farkli sakal ve elbise ve yemek.

(Cok yabanci kisi gordiim, onlar(in) ¢ok farkli sakal, elbise ve yemek(leri var.)
® bakdigim zaman ¢ok sasirdim.

(Baktigim zaman ¢ok sasirdim.)

e Mesela haberleseme ulasim teknoloji olmasaydi nasil hayat olurdu.

(Mesela haberlesme, ulasim (ve) teknoloji olmasaydi nasil (bir) hayat olurdu.)

e Ancak arkadasin bagka Bir sehirde ise o zaman telefonla konusabilirsin.

(Ancak arkadasin baska bir sehirde ise o zaman telefonla konusabilirsin.)

S, s seslerini karistiranlara ait cimle 6rnekleri yukarida verilmistir. Bu ciimlelerde 11

yanlig belirlenmistir.

/ua/, /i/ Seslerinin Karistirilmasi

e Orada kiilesi gordiim mutlu olduk.

(Orada kule(yi) gordiim mutlu olduk.)

e Turkiy’e memleketide baya giizel.

(Turkiye memleketi de baya giizel.)

® uc saat sonra biz ikinci ugagimiz samsuna.

(Ug saat sonra biz(im) ikinci ugagimiz Samsun’a.)

e Aya Sofya da gittik o da giizel bir yer ve miihtesem.
(Ayasofya’ya gittik, o da giizel bir yer ve muhtesem.)
e Samsun harika mukemel bir sehir.

(Samsun harika miikemmel bir sehir.)
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e “’Saat’’ Lokantas1 Bagdat’ta en meshiir Lokantasidir.

(Saat lokantas1 Bagdat’(in) en meshur lokantasidir.)

e Ben cok iilkeler gezdim hem tiiristolarak, ve hemn de is igin.
(Ben hem turist olarak ve hem de is i¢in ¢ok iilke gezdim.)

e Insanlar yuruyorlar ve aligvers yapiyorlar.

(Insanlar yiiriiyorlar ve alisveris yapiyorlar.)

e Suriyeye gittim ama ulkemden hig¢ Farik géremedim.
(Suriye’ye gittim ama lilkemden hig(bir) fark géremedim.)

e samsun’da pidesi meshur bir yemek. Ugiiz bir sehir.
(Samsun’un pidesi meshur. Ucuz bir sehir.)

e Teknoloji Sayesinde ne kadar iizak olsaydik bile arkadaslarimizla Yada ailemizle

konusabiliriz.

(Teknoloji sayesinde ne kadar uzak olsak bile arkadaslarimizla ya da ailemizle

konusabiliriz.

Yukaridaki climlelerde u, Ui seslerinin karigtirildigini goriiyoruz. Bu yanlislarin sayisi
19°dur. Burada sadece 11 ciimlede yer alan yanliglargdsterilmeye calisilmistir.
Ogrencilerin neredeyse yarisi, bu sesleri ayirt edememise benziyor. Burada dgrenci
kompozisyonlarindan bire bir alintiladigimiz ciimleler, sadece u, 1 seslerinin
karistirilmasina isaret etmiyor, ayn1 zamanda benzer sesli ve sessizler konusunda da
sorun yasandigini gdsteriyor. Bu tiir hatalari, biiyilkk oranda Ogrencilerin farkli
alfabelere sahip olmasina baglayabiliriz. Ama tek neden olarak bunu gérmek dogru
degildir. Ogrenciler zaman zaman 6grendigi dilin, yasadig1 yorenin yerel agzinin da
etkisiyle tnliilere bir derece daha yaklasan oOtiimlii iinslizleri kullanma egilimi
icerisindedirler. Kelimeleri aslina uygun olmayan bi¢cimde yazmalar1 da 6grencilerin

onemli yanliglar1 arasindadir.
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Sessiz Harf Yutma

e Fatih sultan mehmet gittik aksara Fatih fela her giin yeni bir yer.

(Fatih Sultan Mehmet’(e) gittik, Aksaray, Fatih falan her giin yeni bir yer.)
e Bir hafta siireee kar yagmisti.

(Bir hafta siireyle kar yagmaisti.)

e Eskiden insanlar iilkeden iilkeye gitmek icin hayvanlar1 kulamyorlardi cok zaman

kabediyorlar.

(Eskiden insanlar iilkeden iilkeye gitmek i¢in hayvanlari kullaniyorlardi, ¢ok zaman

kaybediyorlar(di.)

e Hayatimizda her sey Teknolojiyle baglidir ilasim, habelesme, hata ev isleri...
(Hayatimizda her sey teknolojiye baglidir, ulagim, haberlesme, hatta ev isleri...)
e hakinda diistinmemiz gerekiyor.

(Hakkinda diistinmemiz gerekiyor.)

e Samsun harika_mukemel bir sehir.

(Samsun harika miikemmel bir sehir.)

40 ogrencinin yazdign kompozisyonda, 12 yanlisa isaretlenmistir. Ogrencilerin
yukaridaki ornek ciimlelerde sessiz harfleri yuttuklari goriilmektedir. Aslinda diger
yandan sOyle de bir durum soz konusudur: Yanlislara ragmen 6grencinin ne demek
istedigi anlasiliyor. Bu agidan bakilinca da yazim yanlislarinin ilerde diizelecegine
dair bir umut beliriyor. Ama bu tiir yanlislarin zamana yayilmasi da bazen olumsuz
sonuglar dogurabiliyor. Yanlislarda i1srar etme riski artabiliyor. Onun ig¢in derhal

onlem alinmasinda fayda vardir.
Sesli Harf Yutma

e iki giin istanbul’da yasdik.
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(Iki giin Istanbul’da yasadik.)

e Vakit hemen gecti hissetmedik onu orda sonra ucagimz bindik.
(Vakit hemen gecti, hissetmedik onu orada, sonra u¢agimiza bindik.)
e Neyseki bir arkadasim orda yasiyor.

(Neyse ki bir arkadasim orada yasiyor.)

e Megrse cok iyi birmis.

(Megerse ¢ok iyi biriymis.)

e Her zaman ben ve arkadslar berber.

(Her zaman ben ve arkadaglarla beraber.)

e Mesla dgrenciler okul bittikten sonra tatil yapiyorlar o tatil varya oh ¢ok rahat

hissdiyorlar.

(Mesela ogrenciler okul bittikten sonra tatil yapiyorlar, o tatil var ya oh ¢ok rahat

hissediyorlar.)

® hayir sen her zamn dyle diisiinyorsun.

(Hay1r, sen her zaman dyle diisiiniiyorsun.)

e Tekrar oray gitmek istiyorum.

(Tekrar oraya gitmek istiyorum.)

e Medine 8 giin yasdim.

(Medine’de 8 giin yasadim.)

e suriye’de 17 seneyasdimve en son 3 sene Liibnan’da yasdim.

(Suriye’de 17 sene yasadim ve en son 3 sene Liibnan’da yasadim.)
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Sessiz harf yutma Orneginde goriildiigii gibi sesli harf kullaniminda da yazim
yanliglarina rastlanilmaktadir. 15 yazim yanlis1 tespit edilmistir. Burada 10 6rnek
ciimlede gegen sessiz harf yutma yanlislar1 gériilmektedir. Ornegin yukaridaki

climlelerden birisini ele alalim: “Medine 8 gilin yasdim”. Ciimlede ‘yasdim’

[P

sOzciigiindeki ‘a’ seslisinin eksik yazildigint dogrusunun ‘yasadim’ seklinde
yazilacagmi goriiyoruz. Ogrenci bu yanlist yapmasa bile ifadesi dogru degildir.

Halbuki “Medine’de sekiz giin kaldim” ifadesi daha dogru olacakti.
Ekleme Kaynakh Yanhslar

Sesli Harf Ekleme

e pilaj cok kalabalikti, insanlar ¢ok mutlu goriiniiyorlardi.

(Plaj ¢ok kalabalikti, insanlar cok mutlu goriiniiyorlardi.)

e Artik bende biitiin sitresleri unutup suya dalmaya hazirlanmistim.
(Artik ben de biitiin stresleri unutup suya dalmaya hazirlanmistim.)
e Cok fotogaraf ¢iktik.

(Cok fotograf ¢ektik.)

e Sonra bir sey akihma geldi donmekten 6nge.

(Sonra donmeden once aklima bir sey geldi.)

e Bu nedeniyle her giin en az bir saat yiizebiliriz.

(Bu nedenle her giin en az bir saat yiizebiliriz.)

e 2 y1l 6nce Kappadokiya’ya gittim.

(2 y1l 6nce Kapadokya’ya gittim.)

e En ¢ok tatilimden keyifi Tiirkiyede aldim.

(En ¢ok tatilimden keyfi Tiirkiye’de aldim.)
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e Bol bol denize inidik.

(Bol bol denize indik.)

e tatil geldi yani artik deris yok.

(Tatil geldi yani artik ders yok.)

e ben aklimda bir pelan geldi.

(Benim aklima bir plan geldi.)

e sonra eve gittik ve ¢ok_seyiler yaptim.

(Sonra eve gittik ve cok seyler yaptim.)

e Clnkii radiyo, Telefizyon, internet, Telefon yok.
(Clinkii radyo, televizyon, internet, telefon yok.)

Yukaridaki climlelerde de goriildiigii gibi, baz1 sozciiklere sesli harfler eklenmistir.
Bu yanlislarin sayis1 13’tiir. Climelelere bir biitiin olarak bakildiginda, ¢ok yazim
yanlist goze carpmaktadir. Sesli harf ekleme yaninda ciimleye kiiciik harflerle
baglanmasi, tirnak ayracinin kullanilmamasi, noktalama ve s6z dizim yanliglar1 gibi

oldukga fazladir.

Sessiz Harf Ekleme

e Sabah ta kahvaltindansonra toplantaya yaptik.

(Sabah da kahvaltidan sonra toplanti yaptik.)

e 2 yil 6nce Kappadokiya’ya gittim.

(2 y1l 6nce Kapadokya’ya gittim.)

e sonra bir yurtta girdik. Bu yurtta i¢inde ¢ok 6grenci var.
(Sonra bir yurda girdik. Bu yurtta ¢ok 6grenci var.)

e Ben birsene bu dnce Russiya memleketine gezmeye gittim.
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(Ben bir sene 6nce bu Rusya memleketine gezmeye gittim.)
e 2 yil 6nce ben ve ailem tatilde gitmeye karar verdik.

(2 y1l 6nce ben ve ailem tatile gitmeye karar verdik.)

e Ben onlardan ¢ok korkttum.

(Ben onlardan ¢ok korktum.)

e Kafede oturdugumuz zaman Ali abiyi bahssettik.
(Kafede oturdugumuz zaman Ali (agabeyden) bahsettik.)

Bu o6rneklerde sessiz harf eklendigini goriiyoruz. Ornegin ‘Ben onlardan ¢ok
korkttum’ ciimlesinde ‘korkttum’ sdzciigiinde ‘t’ harfinin birisi fazladir. Bir baska
ornek citimleyi ele alalim: ‘Kafede oturdugumuz zaman Ali abiyi bahssettik’. Bu
climlenin dogru yazilmis sekli su sekildedir: ‘Kafede oturdugumuz sirada Ali Abiden

bahsettik’. Burada da benzer yanligliklar devam etmektedir.
Unlii Daralmasi

Kural: Tiirkgede a, e tnliisii ile biten fiillerin simdiki zaman ¢ekiminde, sdyleyis ve
yazilista da a {inliileri 1, u; e {inliileri i, Ui olur: bashyor, kaniyor, oynuyor, doymuyor;
izliyor, diyor, gelmiyor, gozliiyor. Birden ¢ok heceli ve a, e tinliileri ile biten fiiller,
tinliiyle baslayan ek aldiklarinda bu fiillerdeki a, e lnliilerinde sdyleyiste yaygin bir
daralma (1 ve i'ye donme) egilimi goriiliir. Ancak, sdyleyisteki 1, 1 linliileri yaziya
gecirilmez: baglayan, yasayacak, atlayarak, saklayali, atmayalim, gelmeyen,
izlemeyecek, gitmeyerek, gizleyeli, besleyelim. Buna karsilik tek heceli olan demek
ve yemek fiillerinde, sOyleyisteki i {inliisii yaziya da gecirilir: diyen, diyerek,
diyecek, diyelim, diye; yiyen, yiyerek, yiyecek, yiyelim, yiye, yiyince, yiyip. Ancak
deyince, deyip sozlerindeki e yazilista korunur. ... (Yazim Kilavuzu 2005, s. 8). Bu
yazim yanliglarmi gosteren 10 6rnek climle asagidadir. (yapayorlar, koyoyordu,

oynayor)
e Makineler yemek yapayorlar.

(Makineler yemek yapiyorlar.)
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e Annem iitiiniin alt boliimiine komiir koyoyordu.
(Annem {itiiniin alt bolimiine komiir koyuyordu.)

e Onceki hayat ¢ok basit olyor.

(Onceki hayat ¢ok basit oluyor.)

e . .her giiniin telefon tiitmek ve oturyordu.

(...her giiniin telefon etmek ve oturuyordu.)

e Mesela bir problem var herkes birbiriyle diisiinyordu.
(Mesela bir problem var herkes birbiriyle diisiiniiyordu.)
e Herkes beraber oynayor.

(Herkes beraber oynuyor.)

e Teknoloji yok olsa haytim olmaz Hayatim gelismeyor.
(Teknoloji yok olsa hayatim olmaz. Hayatim geligsmiyor.)
e Beraber oturuyorlar ama hi¢ kimse konusmayor.
(Beraber oturuyorlar ama hi¢ kimse konugsmuyor.)

o Akrabalar hatta arkadaglar ziyaret etmeyor.
(Akrabalar hatta arkadaslar ziyaret etmiyor.)

Unlii Diismesi

Kural:ikinci hecesinde dar {inlii bulunan iki heceli kelimeler {inliiyle baslayan bir ek
aldiklarinda ikinci hecelerindeki dar {inliiler genellikle diiser: agiz / agzi, alin / alni,
bagir / bagra, bagrim, beniz / benzi, beyin / beynimiz, boyun / boynu, bdgiir /
bogriim, burun / burnu, geniz / genzi, gogls / gdgsiin, goniil / gonliiniiz, karin / karn,
ogul / oglu; gevir- / gevril-, devir- / devril-.(Yazim Kilavuzu 2005, s. 9). Bu yazim

yanlisinin sayis1 8 olarak belirlenmistir. Ornek ciimleler asagidaki gibidir.
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e Vakit hemen gecti hissetmedik onu orda.

(Vakit hemen gecti hissetmedik onu orada.)
e En ¢ok tatilimden Kkeyifi Tiirkiyede aldim
(En ¢ok tatilimden keyfi Tiirkiye’de aldim.)

e [siklar nehirin tlizerine dans ediyordu.

(Isiklar nehrin tizerin(d)e dans ediyordu.)

e Sonra bir sey akihima geldi.

(Sonra bir sey aklima geldi.)

Unsiiz Benzesmesi

e Onlarla hergiin gezdik, dolasdik.

(Onlarla her giin gezdik, dolastik.)

e Hepimiz birlikde ¢ok heyecanli gegiyor.

(Hepimiz birlikte ¢ok heyecanli geciyor.)

e Bence Onceden hayatim daha iyi ailemle daha konusduk.
(Bence onceden hayatim daha iyi ailemle daha konustuk.)
Unsiiz Yumusamasi

e Once ben dedim ayakkapi ¢ikar ev temiz.

(Once ben dedim (ki) ayakkabiy1 ¢ikar evde, (ev) temiz.)
e Bu tabaklar el istir bu yiizden biraz pahalidir.

(Bu tabaklar el isidir bu yiizden biraz pahalidir.)

Unsiiz Tiiremesi
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® cok iyi degil zaniettim megrse ¢ok iyi birimis.

(Cok iyi degil zannettim megerse ¢ok iyi biriymis.)

e Bagdat’a gidecegim giiniin hakinda ¢ok hayal Kordum.
(Bagdat’a gidecegim giiniin hakkinda ¢ok hayal kurdum.)

Yukarida verilen 6rnek ciimlelerden de goriildiigii gibi bazi 6grenciler biiyiik kiigiik
harf ayriminy, iinlii {insiiz uyumunu ve diger kurallar1 heniiz kavrayamamustir. Unsiiz
benzesmesi, linsiiz yumusamasi ve lnsiiz tiiremesi diisiik oranlarda ¢ikmistir.
Bununla birlikte diger 6rneklerde gordiigimiiz yazim ve noktalama yanliglar1 bu
climlelerde de kendini gostermektedir. Bunu bazi 6grencilerin kendi ana dillerindeki
yazim kurallarina baglayabiliriz. Ancak bu ¢ok da dogru bir yaklasim olmaz. Zira
ogrenciler hangi iilkeden gelirse gelsinler, hepimizin kullandig1 baz1 ortak dil bilgisi
kurallar1 vardir. Climleye baslarken biiyiik harfle baslanilmasi kuralini geldikleri
iilkeye veya dile baglayamayiz. Ulke isimleri veya 6zel isimler her yerde biiyiik
harfle yazilir. Dolayisiyla bu tiir yazim yanliglarinin, 6grenenlerin dikkatsizliginden

veya Tirkceyi tam olarak kavrayamadiklarindan kaynaklandigini syleyebiliriz.

Tablo 7: imla Yanhslar

Konu Bagliklari Ogrenci Sayisi Yanlis Sayist Yanlis %’s1
birlesik 40 3 %7,50
kelimelerin

yazilist

‘de’, ‘da’ 40 12 %30,00
baglacinin yaziligi

‘ki’nin yazilist 40 6 %15.00
ne....ne’nin 40 - 900,00
yazilist

pekistirmeli 40 - 900,00
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sifatlarin yazilisi

sayilarin yazilist 40 3) %12,50
soru eki ‘mi’nin 40 4 9010,00
yaziligi

s0z dizim 40 27 %67,50
yanliglari

fiil ¢ekimiyle ilgili 40 25 %62,50
yaziliglar

biiyiik harflerin 40 36 990,00
yazilisi

mastar ekinin 40 3 %7,50
yazilist

iken’in yazilist 40 - %0,00
Ikilemelerin 40 2 %5,00
yazilist

ile’ ekinin yazilist 40 12 9030,00
‘imek’ ek fiilinin 40 4 %10,00
yazilist

Tiirkiye kelimesini 40 8 %:20,00

yanlig yazanlar

‘-de, -da, -te, -ta’ nin Yazilisi

Kural: Baglag olan ‘de, da’ ayr yazilir. Kendisinden 6nceki kelimenin son iinliisiine
bagl olarak iinlii uyumlarina uyar: Kizi da geldi gelini de. Durumu ogluna da

bildirdi... ‘de, da’ baglacinin bulunma durum e¢ki olan —de, -da, -te, -ta’ ile higbir
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ilgisi yoktur. Bulunma durumu eki getirildigi kelimeye bitisik yazilir: devede (deve-
de) kulak, evde (ev-de) kalmak, yolda (yol-da) kalmak... (Yazim Kilavuzu 2005, s.
11).

e Sabah ta kahvaltidan sonra toplantaya yaptik.

(Sabah da kahvaltidan sonra toplanti yaptik.)

e Restaoranda yemek yaptik

(Restoranda yemek yaptik.)

e Ben buraya gelince_burasinida ¢ok begendim.
(Ben buraya gelince burasini da ¢ok begendim.)

e Tiirkiye memleketinide ¢cok sevdim.

(Tiirkiye memleketini de ¢cok sevdim.)

® Orasi ¢ok glizel ama_havalarida cok soguk.

(Orasi ¢ok giizel ama havalar1 da ¢cok soguk.)

e Tabi kide hepimiz Tiirk¢e bilmiyorduk.

(Tabii ki de hepimiz Tiirk¢e bilmiyorduk.)

e Havalanmimida gectik, aligveris yaptik.

(Havaalanini da gegtik, aligveris yaptik.)

e O giinde, o bu fikri begendi.

(O, o giin de bu fikri begendi.)

e Artik bende biitiin sitretsleri unutup suya dalmaya hazirlanmigtim.
(Artik ben de biitiin stresleri unutup suya dalmaya hazirlanmigtim.)

e Arkadaslarimiz1 yada ailemizi 6zlediysek onlarla konusamazdik.
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(Arkadaglarimizi ya da ailemizi 6zlediysek onlarla konusamazdik.)

Burada 10 0&grencinin kompozisyon kagitlarindan alinan Ornek ciimleler yer
almaktadir. Ornek ciimlelerde 12 yanlis belirlenmistir. Ogrenciler de, da’nin

yazilisinda sik¢a yanlisa diismektedirler.

Yazim yanliglar1 konusunda yapilan arastirmalarda, en c¢ok yapilan yanliglardan
birinin de “de, da” ekinin yaziminda yasandig1 goriilmektedir. Yapilan hatalar, bitisik
yazilmasi gereken hal eki “-de, -da, -te, -ta” ile ayr1 yazilmasi gereken baglag¢ “de,

da” nin yazimlarinin karistirilmasindan ileri geldigi belirtilmektedir.
‘-ki’nin Yazihs1

Kural: Baglag olan ki ayr1 yazilir: demek ki, kald1 ki, bilmem ki. (Yazim Kilavuzu
2005, s.11).

e Neyseki arabalar, ugaklar ...... vb.

(Neyse ki arabalar, ugaklar ...... vb)

e Cok yorucu bir yol ne varki simdi en uzak iilkeye gitmek...
(Cok yorucu bir yol ne var ki simdi en uzak iilkeye gitmek...)
e Neyseki hayatimizda teknoloji var.

(Neyse ki hayatimizda teknoloji var.)

e Hayatimizda ki teknoloji ¢ok 6nemli.

(Hayatimizdaki teknoloji ¢ok dnemli)

e Tabi kide hepimiz Tiirk¢e bilmiyorduk.

(Tabii ki de hepimiz Tiirk¢e bilmiyorduk.)

e Ne yazikki en kotii seneler yani orda giizel tatil yapmadim.

(Ne yazik ki en kotii seneler yani orda giizel tatil yapmadim.)
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-Ki ekinin yazilisinda 6 yanlis belirlenmistir. Burada kuralda da ifade ettigimiz gibi,
baglac olan ki ayr1 yazilir. Ogrencilerin yazdiklar: ‘tabi kide’, ‘hayatimizda ki’, ‘ne

yazikki’ gibi 6rnekleri ki ekinin yazilisinin 6grenilmedigini gostermektedir.

Ki baglact hi¢gbir zaman kendisinden onceki kelimeyle bitisik yazilmaz.Ancak, ¢ok
eskiden beri kaliplagmig bazi kullanimlari istisna teskil etmektedir: Mademki, sanki,
oysaki, halbuki- ki eki ise, zaten adindan da anlasilacagi gibi ektir bitisik

yazilmalidir.

‘ne.....ne’nin Yazihsi

Yazim yanligina rastlanmamuistir.
Soru eki ‘mi’nin Yazihs

Kural: Bu ek geleneklesmis olarak ayri yazilir ve kendisinden 6nceki kelimenin son
tinliistine bagl olarak {inlii uyumuna uyar: Kaldi m1? Sende mi geldin? Olur mu?
Insanlik Oldii mii? Soru eklerinden sonra gelen ekler, bu eke bitisik olarak yazilir:

Verecek misin? Okuyor muyuz? Cocuk muyum?... (Yazim Kilavuzu 2005, s.12).

e Su var m1 yok mm?

(Su var m1 yok mu?)

e Bizim hayatimizda alakasi yok mi?

(Bizim hayatimizda alakasi yok mu?)

e ..... her seyi istermisin?

(..... her seyi ister misin?)

® ..... parami istiyormusun?

(..... parami istiyor musun?)

Bu yanlisa 6zgii dort ciimle tespit edilmistir. Orneklerde: ‘yok m1’?, ‘istermisin’?,

‘paramiistiyormusun’? seklinde yazim yanlislar1 s6z konusudur. Oysa bunlar su
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sekilde yazilmaliydi: ‘yok mu’?, ‘ister misin’?, ‘parami istiyor musun’? Bu

climlelerin sonuna soru isaretlerinin konulmasi sevindiricidir.
Fiil Cekimiyle ilgili Yanhslar
Eskiden insanlar bir sehirden bagska bir sehre gitmek isterseler at’la gidiyordular.

(Eskiden insanlar bir sehirden baska bir sehre gitmek istediklerinde at ile

gidiyorlardu.)

e Teknoloji olmasa hayatimiz ¢ok zor olacak.
(Teknoloji olmasa(ydi) hayatimiz ¢cok zor olur(du).)
e En kiiciik seler bile diisiinalim.

(En kiiciik seyler(i) bile diisiinelim.)

e Mucitlere siikretmeliz.

(Mucitlere siikretmeliyiz.

e Istedigimiz yerden yere varyabiliriz.
(Istedigimiz yerden (istedigimiz) yere varabiliriz.)
e Herkes beraber oymiyor.

(Herkes beraber oynuyor.)

Incelenen kompozisyon kagitlarinda 25 fiil gekim yanlisina rastlanmistir. Bu yanlisin
orant %62.50°dir. Diger yanliglara gore yiliksek bir orandir. Bu oran, 6grencilerin
fillcekiminde zorlandiklarini gdstermektedir.Bir dilin yapisinda fiiller cok 6nemli rol
oynarlar. Kisa bir tanimlama yapacak olursak, fiil: "Hareketleri karsilayan kelimelere

fiil denir. Fiiller yapilarina gore tige ayrilmaktadir:

Herhangi bir yapim eki almadan, bagka bir kelimeyle birlesme-den kullanilan kok

halindeki fiiiler: at-, kork- (tek heceli fiiler), oku-, isit- (iki heceli fiiller).

Yapim ekiyle tiiretilen fiiler: isle-, durakla-, benimse-...
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Birlesik fiiller:

Bir isimle bir yardimci fiilden (et-, eyle-, ol-, kil-) olusan birlesik fiiller

dua eyle-, iyi ol-, kerem kil-...

Iki fiilin arasina bir zarf-fiil eki getirilerekyapilan birlesik fiiller:
Yeterlik bildirenler: yapabil-, alabil-...

Tezlik bidirenler: geliver-, kagiver-...

Siirerlik bildirenler: bakakal-, olagel-, yazadur-...

Yaklasma bildirenler: diiseyaz-, dleyaz-...

Fiiller, nesne alip almadiklarina gére de ikiye ayrilirlar:

Gegisli fiiiler: Nesne alan fiillerdir: dinle-, gor-...

Gegissiz fiiller: Nesne istemeyen fiillerdir: gel-, dur-...

Oznelerine gore de fiiller dérde ayrilmaktadir:

: yardim et-,

Etken fiiller: Ozneleri isi yapan durumunda olan fiillerdir: gel-,git-, yap-...

Edilgen fiiller: Ozneleri yapilan isin etkisinde olan fiillerdir: yapal-, goriil

-, kiril-. ..

Déniislii fiiller: Oznenin yapti81 isten bizzat etkilenen fiillerdir: dviin-, goriin-...

Istes fiiller: Oznesi birden fazla olup eylemin karsilikl1 yapildigini gésteren fiillerdir:

goriis-, doviis-, selamlas-, baris-... (Toparli, Karakas ve Vural (1995, s. 9

Biiyiik Harflerin Yazihsi

1).

Incelenen yazili kagitlarinda 6grencilerin ciimleye biiyiik harfle baslamadiklari,

climle igerisinde kiigiik harfle yazilmasi gereken cins isimlerin ilk harfini siklikla

biiyiilk harfle yazdiklar1 goriilmektedir. Bu yazim yanlis1 6grencilerin %90°1

tarafindan yapilmistir. Kural yanlhisi yapilan ciimle sayist 30°dur. Ogrencilerin

neredeyse tamami bu yanliglar1 yapmustir. Yapilan yanlislar ¢ok ciddi

yanliglardir.

Ciimle her zaman biiyiik harfle baslar. Nokta isaretinin ardindan gelen ciimle biiyiik
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harfle baslar. Bu ciimlelerde hi¢ beklenmedik yanlislar yer almaktadir. Bazilarinda
climleler bitisik, bazilarinda ise ortadaki sozciik veya climlenin son sdzcligl biiyiik

harfle yazilmistir. Ayrica bu ciimlelerde baska yazim yanlislar1 da yapilmastir.
e Ciinkii bos Zamanvarmis.

(Clinkii bos zamanvarmis.)

e Bir ay Kaldiniz misirda.

(Misir’da bir ay kaldiniz.)

e Baska Camiyi gezdik.

(Baska camii gezdik.)

e Su anda aile hayati yok. beraber oturuyorlar ama hi¢ kimse konusmuyor.
(Su anda aile hayat1 yok. Beraber oturuyorlar ama hi¢ kimse konusmuyor.)

e Teknoloji sayesinde ¢ok seyler Kolaylasmistir.teknoloji olmasaydi mesela...

(Teknoloji sayesinde ¢ok sey kolaylasmistir. Teknoloji olmasaydi mesela...)
e Teknoloji ile seyler ulasabiliriz. teknoloji olmasaydi nasil ulagabilir.imkansiz.

(Teknoloji ile her seye ulasabiliriz. Teknoloji olmasaydi nasil ulasabilirdik.

Imkansiz.)

e 2 yil 6nce kappadokiya’ya gittim. kappadokiya .cok giizel Bir yer.

(2 y1l 6nce Kapadokya’ya gittim. Kapadokya cok giizel bir yer.)

e Ayrica havalimani ¢ok Uzak seher meydandan. ve 6zel yerler yok. pisman olduk.
(Ayrica havalimani sehir meydanindan ¢ok uzak ve 6zel yerler yok. Pisman olduk.)
e istanbul’da her yere gezdik. orada ¢ok foto ¢ektik.

(Istanbul’da her yeri gezdik. Orada ¢ok foto ¢ektik.)
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e Son giinimde Cok erken Kalktik ve esyamizi hazirladik.

(Son gilintim(iiz)de ¢ok erken kalktik ve esyamizi hazirladik.)

Mastarlara Gelen Eklerin Yazihisi

e Ben ve ailem tatile gitmeyi karar verdik.
(Ben ve ailem tatile gitmeye karar verdik.)

e ...ve insanlar yemek yapmaya bilmiyorlar.
(...ve insanlar yemek yapmay1 bilmiyorlar.)
e ...onun ile goriismek gerek yok.

(...onun ile goriismeye gerek yok.)

‘iken’nin Yazihs1

Kural: Iken ayri olarak yazilabilecegi gibi kelimelere eklenerek de yazilabilir. Bu
durumda basindaki 1 tinliisii diiser. Getirildigi kelimenin tinliileri kalin da olsa, bu
ekin Unlisii ince kalir: okurken (okur iken), yazar-ken (yazar iken), caligir-ken

(¢alisir iken)... (Yazim Kilavuzu 2005, s. 12-13).
“Iken”in yazilisiyla ilgili yanlsa rastlaniimamuistir.
-‘ile’ Ekinin Yazihs1

Kural: Ile ayri olarak yazlabilecegi gibi kelimelere eklenerek de yazilabilir.
Kelimelere eklenerek yazildiginda iinlii uyumlarma uyar. Ile, {insiizle biten
kelimelere ek olarak getirildiginde i tinliisii diiger ve bitisik yazilir: bulut-la (bulut
ile), cicek-le (cigek ile), kus-la (kus ile). Ile, iinliiyle biten kelimelere ek olarak
getirildiginde basindaki i iinliisii diiser ve araya y lnsiizii girer. Ek iinlii uyumlarina
uyar: arkadasi-y-la (arkadasi ile), anasi-y-la (anasi ile) ... (Yazim Kilavuzu 2005, s.
13).
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e Insanlar birbiryileiletisim kuramazlar.
(Insanlar birbirleriyleiletisim kuramazlar.)

e Arkadaslarimizlevakit ge¢irmek unuturuz.

(Arkadaglarimizla vakit ge¢irmek unuturuz.)

e ...bagka sehre gitmek isterseler at’la gidiyordular.

(...baska sehre gitmek isterseler atla gidiyordular.)

e Ancak su an teknolojiye her sey ulasilir.

(Ancak su an teknolojiyleher sey(e) ulasilir.)

e Onlar teknoloji ile bagimli oldular.

(Onlar teknolojiye bagimli oldular.)

e ...ya da internet kullanirken kotii fotograflarlekarsilasiriz.

(...ya da internet kullanirken kotii fotograflarlakarsilasiriz.)

e Bazen gengler uygulamalri kullanarak yeni kiz arkadaslarila tanisip evlenir.
(Bazen gencler uygulamalar1 kullanarak yeni kiz arkadaslariyla tanisip evlenir.)
e Programlar ila ¢cok ¢ok sey yapilabilir.

(Programlarla ¢ok ¢ok sey yapilabilir.)

‘ile’ sozciigiiniin ek olarak yazilisinda 12 yanlis belirlenmistir. Bu climlelerde géze
carpan kullanimlar su sekildedir: birbiryile, arkadaslarimizle, at’la, teknolojiye,
teknoloji ile, fotograflarle, arkadaslarila, ila.Bu tiir kullanimlara bakarak kuralin tam

olarak anlasilmadigini gérebiliyoruz.
‘imek’ Ek Fiilinin Yazihs1

e Teknoloji olmasa hayatimiz gok zor olacakti.
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(Teknoloji olmasa(ydi) hayatimiz ¢ok zor olacakti.)

e ...mesela teknoloji olmasayidi iilkeden iilkeye yardan yari gitmek ¢ok zaman
gerek.

(...mesela teknoloji olmasaydi (bir) lilkeden (bir) iilkeye, (bir) yerden (bir) yere
gitmek (i¢in) ¢ok zaman gerek(irdi).

e Eskiden hastanler ¢ok zor ¢alisiyorlar.

(Eskiden hastaneler ¢ok zor sartlarda ayakta duruyorlardi.)

e Eger biz tatil yapmiyoruz gelecek zaman da piskupat oluruz.
(Eger biz tatil yapmasak gelecek zamanda psikopat oluruz.)
Sozdizim Yanhslar

e Bu yurtta i¢inde ¢ok 6grenci var.

(Bu yurtta ¢cok 6grenci var.)

e Ben Russiya memleketini de, Turkiy’e memleketinide ¢ok sevdim.
(Ben Rusya memleketini de Tiirkiye memleketini de ¢cok sevdim.)

e Hayatimda cok yerlere gittim ve ¢ok {ilkelere seyahat ettim, ama bir tanesinde en

keyif aldim.

(Hayatimda ¢ok yere gittim ve c¢ok iilkeye seyahat ettim, ama (en ¢ok) bir tanesinden

keyif aldim.)

e Yolculuktan 6nce annem tarafindan esyamiz hazirlandi.
(Yolculuktan 6nce annem esyamizi hazirladi.)

e Arabada babam bize Beyiruta gidecegiz sdyledi.
(Arabada babam bize Beyrut’a gidecegimizi sdyledi.)

e Aksamlayin ¢arsiye gittik ve orada bir kapali ¢arsi vardir.,
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(Aksamleyin carsiya gittik. Orada bir kapali ¢ars1 var.)

e Ailem benim i¢in dogum yaptilar, ve ailem tarafindan bana hadiye verildi.
(Ailem bana dogum giinii yaptilar ve ailem bana hediye verdi.)

e Aileme kegke bu tatil bitmese soyledim.

(Aileme “keske bu tatil bitmese” dedim.)

e Yemekleri kendimiz yabiyorduk hep beraber.

(Yemekleri hep beraber kendimiz yapiyorduk.)

Anlatim bozukluklarina s6z dizimi yanlishigi da denir. Yanlis yerde kullanilan
kelimeler yanlis anlamlara, yanlis climle yapimlarina yol agarlar. Genellikle zarf
olarak yerlestirilmesi gereken kelime, yanlis yere yerlestirildigi zaman baska
kelimenin sifat1 olur ve yanlis anlamlarin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlar. Yukarida
yazim yanlislarini inceledigimiz kompozisyon kagitlarindan aldigimiz 10 6rnek

climle yer almaktadir. S6zdizimle ilgili 27 yanlis tespit edilmistir.
Pekistirmeli Sifatlarin Yazihsi

Kural: Pekistirmeli sifatlar bitisik yazilir: apagik, apak, biisbiitiin, g¢epecevre...
(Yazim Kilavuzu 2005, s. 13).

Yazim yanlisina rastlanmamustir.
Sayilarin Yazihisi

Kural: Sayilar metin igerisinde yaziyla yazilir: bin yildan beri, dort kardes, haftanin

besinci giinil... (Yazim Kilavuzu 2005, s. 13)
® Yolculuk giinii saat 7°de kalktik.
(Yolculuk giinii saat 7:00’de kalktik.)

e Yaklasik insanlarin 90% Kullaniyor.

(Yaklasik insanlarin %90°1 kullantyor.)
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e On iicii yasindayken supurce makinast bozuldu.

(On li¢ yasindayken siipilirge makinasi bozuldu.)

e Irak’ta Yasadigim zaman en az giinde onbir saat Kullandim.
(Irak’ta yasadigim zaman giinde en az on bir saat kullandim.)
e Internette 1000.000°den daha fazla web sayfasi var.
(Internette 1.000.000’dan daha fazla web sayfasi var.)
Birlesik Kelimelerin Yazilis1

Kural: Belirtisiz isim tamlamalari, sifat tamlamalari, isnat gruplari, birlesik fiiller,
kisaltma gruplar1 ve kaliplasmis ¢ekimli fiillerden olusan ifadeler, yeni bir kavrami
karsiladiklarinda birlesik kelime olurlar: yer ¢ekimi, hanimeli, ses bilgisi; beyaz
peynir, acikgdz, toplu igne; eli agik, sirtt pek; s6z etmek, zikretmek, hasta olmak,
gelebilmek, yazadurmak, alivermek; ¢oluk ¢ocuk, ¢iteit, altiist; basiistiine, giinaydin;

sag ol, ateskes, kiilbast1 (Yazim Kilavuzu 2005, s. 20)
e Siyah-beyaz televizyonlardan sézediyorum.
(Siyah beyaz televizyonlardan s6z ediyorum.)

e diisiinalim bozdulabi, ¢amasir makinasi, bulasikmakinasi, kahvemakinasi, vb.

(Diistinelim buzdolabi, ¢gamagsir makinasi, bulagik makinasi, kahve makinasi vb.)

e Iki sene 6nce Beyazrusyadayken bir haftalik Doga tatiline gitmistim.

(Iki sene dnce Beyaz Rusya’dayken bir haftalik doga tatiline gitmistim.)
ikilemelerin Yazilisi

Kural: Ikilemeler ayri yazilir: adim adim, agir agir, akin akin, allak bullak... (Yazim

Kilavuzu 2005, s. 28).

e Insanlar icin kolay kolayce ulasiyorlar.

75



(Insanlar kolay kolay ulastyorlar.)

e Ama simdi bizim Fotograflar renk renkli.

(Ama simdi bizim fotograflar renk renk.)

Tiirkiye Kelimesini Yanhs Yazanlar

e iki hafta Irak’ta kaldik sonra_Tiirkeyi’ye dondiik.

(Iki hafta Irak’ta kaldik sonra Tiirkiye’ye dondiik.)

e Irak mutvagi, Sam, Tiirkye ve Iran.

(Irak mutfagi, Sam, Tiirkiye ve Iran.)

e Ben Tiirkiy’e gelmedan once baska tilkeler gittim.

(Ben Tiirkiye’ye gelmeden once bagka iilkelere gittim.)

e Tiirkiy’de nereye gidip kalakacagim. Tiirkiynin havasi nasil.
(Tirkiye’de nereye gidip kalacagim? Tiirkiye’nin havasi nasil?)
e Ornegin ben Tiirkye’de yasiyorum.

(Ornegin ben Tiirkiye’de yastyorum.)

® bana sOylemis ‘’Mahmut biz 6nge zaman tiirkey gittik”’
(Bana dedi ki “Mahmut biz 6nceden Tiirkiye’ye gittik.”)

e Turkiy’e memleketide baya giizel.

(Tiirkiye memleketi de baya giizel.)

Tirkiye isminin yanlis yazilmasmi gosteren ornek ciimleler yukarida verilmistir.
Ogrencilerin geldikleri iilkenin ismini hala yanlis yazmalar1 ¢ok dikkat gekicidir.
Halbuki kisa siirede bu kelime ¢ok dogru sekilde Ogrenilebilirdi. Zira halihazirda
yasadiklar1 iilkenin ismidir. Her yerde, her zaman gordiikleri, duyduklari,

konustuklar1 bir isimdir.
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Tablo 8: Noktalama isaretleriyle flgili Yanhslar

Konu Basliklar1 Ogrenci Sayisi Yanlis Sayisi Yanlis %’si
Nokta (.) 40 25 %62,50
Virgiil (,) 40 27 %67,50
Noktali virgiil (;) 40 - %0,00

Iki nokta (:) 40 1 %2,50

Ug nokta (...) 40 7 %17,50
Soru isareti (?) 40 10 %25,00
Unlem isareti (!) 40 - %0,00
Tirnak isareti (“ ) 40 5 %12,50
Parantez () 40

Noktanin Kullanima (.)

e Cok giizel manzarali Bir yerdi ()Bir hafta siirece kar yagmusti.

(Cok glizel manzaral1 bir yerdi. Bir hafta siirece kar yagmisti.)

e ama bir sorun vardi () Annem ugak’tan korkar onun i¢in ilag ald1 ()
(Ama bir sorun vardi. Annem ugaktan korkar, onun i¢in ila¢ ald1.)

e Tatile cikmadan once internette girdim () Ben gezi bir sitesine tiyeyim.
(Tatile ¢ikmadan 6nce internette girdim. Ben bir gezi sitesine iiyeyim.)

e 2014’te Tiirkiyeye geldik, ()Ben ailemle geldik ve 30 giin kaldik.
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(2014°te Turkiye’ye geldik. Ben ailemle geldim ve 30 giin kaldik.)
e pazara gittim () biraz alisveris yagtim ve anneme karadeslerime hediyesi aldim ()
(Pazara gittim. Biraz aligveris yaptim ve anneme, kardeslerime hediye aldim.)

e Ornegin gegen giin torumuma otuz yil ncesinin iitiilerini anlattim () Size de

anlatayim:

(Ornegin gecen giin torunuma otuz yil Oncesinin iitiilerini anlattim. Size de

anlatayim: )

e Teknoloji cok 6nemli bir sey () ne varki her sey(.)olumsuzu var.
(Teknoloji ¢ok 6nemli bir sey. Ne var ki her seyin olumsuzu var.)

e Teknoloji biraz var (. )yani Google yok yani.

(Teknolojinin ilk zamanlar1, Google yok.)

e Teknoloji 10 sene 6nce ¢ok degismis (.) Ve hayatimizi degistirdi.
(10 y1l 6nce teknoloji daha da geliserek, hayatimizi degistirdi.)

e Cilinkii eskiden telefon, televizion, radio, internet v(_.)b. yok.
(Ciinkii eskiden telefon, televizyon, radyo, internet vb. yok.)

Incelenen kagitlarda, noktalama isaretlerinde tespit edilen yanlslarm biiyiik
boliimiiniin noktanin (.) kullaniminda yapildig1 goriilmektedir. Yapilan hatalar,
ciimle sonlarma nokta konulmamasindan, ciimle ortalarinda nokta kullanilmasindan,
noktanin virgiil yerine kullanilmasindan, kisaltmalardan sonra ve gereksiz yerlerde
noktanin kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Noktanin kullanimu ile ilgili 25 yanhs
tespit edilmistir. Yukarida bunlardan bazilar1 verilmistir. Bu climlelere bakinca,
noktanin kullanimindan ziyade diger tazim yanliglarina takilip kalabiliyorsunuz. O

kadar ¢ok yanlis tiirii var ki bunlarin tek tek ele alinip incelenmesi gerekir.

Virgiiliin Kullanim (,)
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Kural: Birbiri ardinca siralanan es gorevli kelime kelime gruplarinin arasina virgiil

(,) konur (Yazim Kilavuzu 2005, s. 33).
e Aya Sopyan’da girmedik(, )Ciinkii yasak girmek.
(Ayasofya’ya girmedik ¢linkii, girmek yasak.)

e Hayatimda ¢ok yerlere gittim ve ¢ok tilkelere seyahat ettim( , Jama bir tanesinde en

keyif

(Hayatimda c¢ok yere gittim ve ¢ok iilkeye seyahat ettim ama, (en ¢ok) bir tanesinden

keyif aldim.)

e Ben ve kardeslerim ¢ok hayicandik () Ciinkii ailemiz bize higbir sey sdylemedi,

yani siirpriz oldu.

(Ben ve kardeslerim ¢ok heyecanlandik ¢ilinkii, ailemiz bize hicbir sey sOylemedi,

yani siirpriz oldu.)

e Ilk 6nce Hamst’a gectik (, ) ve orada ¢ok eski bir kale vardur.
(Ilk énce Hamst’a gectik ve orada ¢ok eski bir kale vardir.)

e Aligveris yaptik (|, ) ama Liibnan’da her sey pahali.

(Aligveris yaptik ama, Liibnan’da her sey pahali.)

e Aksamlayin odama girdigim zaman ailem benim i¢in dogum yaptilar (|, ) ve ailem

tarafindan bana hadiye verildi.

(Aksamleyin odama girdigimde, ailem benim dogum giiniimii kutlad1 ve bana hediye

verdiler.)

e Bir hafta kar yagmist1 (|, ) ama hava ¢ok giizeldi (, ) hi¢ soguk degildi.
(Bir hafta boyunca kar yagdi ama, hava ¢ok giizel ve soguk degildi.)

e Cok tiirler var () ve herde yer 6zel bir yemek var ayraca hepsi giizel.

(Her yerde ¢ok 0zel tiirler var, hepsi de ¢ok giizel.)
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e ve size de oraya gitmek mutlaka tavsiye ediyorum () Ciinkii bu gezmek benim

icin ¢ok keyfliydi belki siz de seviyorsaniz.

(Size de mutlaka oraya gitmeyi tavsiye ediyorum ¢iinkii, bu gezi benim i¢in ¢ok

keyifliydi, belki siz de seversiniz.)

e Once ev aramaya basladik, birkag evi gezdik () Sonunda hepimizin begendigi bir

evi kiraladik.

(Once ev aramaya basladik, birkag evi gezdik, sonunda hepimizin begendigi bir evi

kiraladik.)

Ogrencilerin yazili kagitlarinda, noktalamayla ilgili goriilen en sik hatalardan biri de
virgiiliin (,) kullanimi oldugu goriilmektedir. Kagitlarda yapilan hatalar, gerekli
yerlerde virgiiliin kullanilmamasindan, noktanin yerine virgiiliin kullanilmasindan ve
gereksiz yere virglil kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Noktalama isaretleri
igerisinde en fazla yanlis, virgiiliin kullaniminda yapilmistir. Toplam 27 yanlis tespit

edilmistir.

ki Noktanin Kullanim(:)

e Mesela ( :) daha bizim deveye ya da esege binmemiz gerekmiyor.
(Mesela daha bizim deveye ya da esege binmemiz gerekmiyor.)

Iki () noktamin kullanimiyla ilgili bir 6rnek ciimle verilmistir. Aslinda bu,

ogrencilerin iki noktay1 yerli yerinde kullandiklar1 anlamina gelmez.
U¢ Noktanmin Kullanim (...)

e Selam (...) bugiin konusacagim tatilimiz hakkinda bu yilda.
(Selam, bugiin tatilimiz hakkinda konusacagim. )

e ulasim araclari, haberlesme, iletisim (...) hepsi teknolojiyle bagl.
(Ulasim araclar1, haberlesme, iletisim hepsi teknolojiye bagli.)

e neyseki arabalar, ugaklar (...) vb
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(Neyse ki arabalar, ugaklar vb.)

® bozdulabi, ¢amasir makinasi, bulasikmakinasi, kahvemakinasi (...) vb
(Buzdolabi, camasir makinesi, bulasik makinesi, kahve makinesi vb.)

e Ustelikle elektrik aliter: iitii makisesi, siipiirge, (...) ve baska seyler gibi...
(Ustelik elektrikli aletler, iitii makinesi, siipiirge ve baska seyler gibi.)

Uc¢ noktanmn kullanimiyla ilgili yanlislar, bu noktalama isaretinin nasil
kullanilacaginin heniiz 6grenilmedigini gostermektedir. Aslinda {i¢ nokta, herhangi
bir sebeple bitmemis climlelerin sonuna konur. A¢iklanmasi istenmeyen kisi ya da
yer adlar1 varsa {i¢ nokta konur. S6ziin bir yerde kesildigini gostermek igin {i¢ nokta
kullanilir. Baz1 6rnekler verilirken daha baskadrnekler oldugunu gostermek i¢in de

ti¢ nokta kullanilir.
Soru Isaretinin Kullanim (?)

e “’smavlar bitti ve 3 ay bir sey yapacak yok niye gitmiyoruz’’

(“Smavlar bitti ve 3 ay yapacak bir sey yok, niye gitmiyoruz?’’)
e “’Simdiye kadar en ¢ok hangi tatilinizden keyif aldiniz”’
(“Simdiye kadar en ¢ok hangi tatilinizden keyif aldiniz?”)

e Tiirkiy’de nereye gidip kalakacagim. Tiirkiynin havasi nasil. Otel’de neyin var
hangi asyalar gétiirecegim.

(Tirkiye’de nereye gidip kalacagim? Tirkiye’nin havasi nasil? Otelde neyin var?

Hangi esyalar1 gotiirecegim?)

e Biliyor musunz neden. Ciinkii en giizel giinlerim Istanbul’da yagdim.
(Biliyor musunuz neden? Ciinkii en giizel giinlerimi Istanbul’da yasadim.)
e Mesela haberleseme ulasim teknoloji olmasaydi hayat nasil olurdu.

(Mesela haberleseme, ulasim, teknoloji olmasaydi hayat nasil olurdu?)
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e Teknoloji olmasaydi nasil yerden tere ulasabiliriz.

(Teknoloji olmasaydi nasil (bir) yerden (baska bir) yere ulasabilirdik?)

e mesela bir seye arastirma istedigimiz zaman_nasil arastirayacagiz.

(Mesela bir seyi aragtirmak istedigimiz zaman nasil arastiracagiz?)

e ne zaman bitiyor, elbise bamuk mu sabun var mi1? yok mu?su var mi yok mi? vb.
(Ne zaman bitiyor? Elbise pamuk mu? Sabun var m1, yok mu? Su var mi1, yok mu?)
e Ne demek “’Teknoloji’’. Teknoloji bence ¢ok 6nemli neden...

(Teknoloji ne demek? Teknoloji bence ¢cok dnemli. Neden?)

Soru isaretinin yanlis kullanildigini gosteren climleler yukarida verilmistir. Bir soru
soruldugnda so6zlerin sonuna bu isaret konur. Kag, hangi, ne, nasil, ne bigim gibi soru
sifatlari, ne, nasil, nigin ne diye, ne bigim, ne kadar, kiminle, kimin igin, kim gibi
soru zarflar1 ve kim, ne, hangisi ve kac1 gibi soru zamirleri soru isareti gerektirir. 10
ornek climlede soru sorulmasina ragmen ciimlelerin sonuna soru isareti konulmamas.

Sadece bir climlede soru isareti kullanilmis, ancak o ciimle de yanlislarla doludur.
Unlemin Kullanim (!)

Yazim yanlisina rastlanmamustir.

Tirnak Isaretinin Kullanim (“ )

e Farikli yemek yeydim. Onun adi ‘susi’.

(Farkli yemek yedim. Onun adi1 “susi”.)

e Annem bana her giin bulustunuz bulusmayiniz dedi.

(Annem bana “her giin bulustunuz, bulugsmayin” dedi.)

e Annem diyor ki supiirce makinesi canavar, eger ben yaramaz yapar ben beni

yiyebilirim. dedi.
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(Annem “Siipiirge makinesi canavar, eger yaramaz(lik) yapar(san) seni yiyebilir”
dedi.)

e Diin TRT haber izlerken {lican araba icat edildi.”’gelecek yil satin alabilirsiniz’’
dedi.

(Diin TRT haberi izlerken spiker “Ugan araba icat edildi, gelecek yil satin

alabilirsiniz” dedi.)

Tirnak isareti baska birinden veya bir yazidan oldugu gibi alinan sozlerin basinda ve
bitiminde kullanilir. Bunun disinda, ciimle i¢inde 6zel olarak vurgulanmak istenen

birtakim sodzler tirnak arasina alinir.

Calisgmamizin  Orneklemi olan 40 G&grenciden aliman kompozisyon kagitlari
incelendiginde ortaya ¢ikan tablo yiizdeleriyle aktarilmistir. En biiyiik oran, %90’lik
bir yiizdelikle biiyiik harflerin kullaniminda yapilan yanlislardir. Yanlis sayis1 36
olarak tespit edilmistir. Bunu %67,50 oranla virgiil ve sozdizim yanliglar1 takip
etmektedir. Bagla¢ yanlislar1 da yiiksek oranli yanlislar arasinda yer almaktadir. 25
bagla¢ yanlis1 yapilmistir. Bunun 40 6grenci {izerinden orani %62.50°dir.Ciimlenin
sonuna nokta koyma ve fiil ¢gekim yanlislar1 da benzer oranlarda seyretmektedir. ‘I ve
i” seslilerini karistirilmasi noktasinda 23 yanlis tespit edilmistir. 19 yanlhis u, i
seslerinin karistilmassina isaret etmektedir. U, i sesli harflerini karistiranlarin orani
%47,50°dir. Daha sonra %37,50’lik oranla sesli harf diismesi, %32,50 sesli harf
ekleme, bunlar diisiik yiizdelerle s-s, d-t, c-¢, p-b harflerinin karistirilmasi, {inlii
diismesi, tlnsiiz benzesmesi, ki’nin, de da’nin, soru eki mi’nin, iki nokta ve ii¢

noktanin kullanimi1 gibi yazim yanlislar1 izlemektedir.

Elde edilen bulgular Tiirkgcenin yapisinin O6grenciler tarafindan tam anlamiyla
kavranmadigimi gostermektedir. Bu ylizden, 6gretim elemanlart 6grencilerle daha
yakindan ilgilenmeli ve her yazi1 c¢aligsmasi dil kurallar1 agisindan kelime, soz
dizimindeki siralama ve noktalama isaretleri agisindan kontrol edilmelidir. Bu
asamada Akyol’a (2006) gore yapilmas1 gerekenler: Kisilerin yazdigi metinler ¢esitli
yollarla degerlendirilerek diizeltmeleri gereken noktalar belirlenmeli ve metindeki

diistincelerin ikna edici ve tutarl bicimde sunulup sunulmadigina dikkat edilmelidir.
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Yazim ve noktalama imlerine ait yapilan yanlisliklarin en 6nemli sebebi bu konunun
onemsenmemesi veya gozardi edilmesi basta olmak iizere, egitim dizgesinde iyi
ogrenilmemesi ve/veya bilinmemesine dayalidir. Ote yandan yabanci dilde yazma
etkinliklerinin igerik ve amaclari ana dili 6gretiminden c¢ok da farkli degildir.
Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde &grenciler icin en zor becerilerinden biri
oldugunu belirttigimiz yazma etkinliklerinde yapilan hatalara gelecek olursak,
bunlarin agirlikla dilbilim temelli hatalardan kaynakli olup, ses bilimsel, s6z dizimsel
ve anlamsal hatalar yoniinde agirlik kazandigini belirtebiliriz. Yazma becerisinde
ozellikle yazim ve noktalama ile ilgili olarak Ogrencilerin yaptiklari hatalar dilin

yapisal ve sessel 0zelliklerinden kaynaklanmaktadir (Geng, 2017, s. 39).

Yapilan degerlendirmelerde, yazili anlatim iirlinlindeki climle ve paragraflarin
mantiksal bir biitlinliik i¢inde siralanip siralanmadigi, diisiinceyi gelistirme yollarinin
dogru kullanilip kullanilmadig1 alint1 tekniklerinin dogru uygulanip uygulanmadigi
ve metnin anlamsal biitiinliikk agisindan durumu kontrol edilir. Dil ve anlatim
yanliglari diizeltilir (Karatay, 2011: 37). Metinlerinin degerlendirilmesi metnin plani,
amaci, kullandig1 sozciikler ve dil kurallar1 agisindan farkli bigimlerde yapilabilir
(Coskun ve Tiryaki, 2011a, s. 71): Kisi kendi yazdigim1 degerlendirir. Kisi grup veya
siiftaki bir bagka arkadasinin metnini degerlendirir ve gerekli diizeltmeleri metin
tizerinde gosterir. Uzman veya Ogretmen her kisinin yazdigi metni degerlendirir ve
gerekli diizeltmeleri metin lizerinde gosterir. Secilen bazi metinler gorsellestirilerek
birlikte degerlendirilir (Aktaran; Tiryaki, 2013, s. 42). Aslinda, 6grenilmesi ¢ok basit
kurallarin ve noktalama isaretlerinin dogru sekilde kullanilmamasi, bize yazma
calismalarina daha da agirhik verilmesi gerektigini gostermektedir. O halde
ogreticiler, her bir d6grenciyle yakindan ilgilenmeli, sinif i¢i aktivite ve alistirmalar

cogaltmali ve degisik 6gretim metot ve teknikleri kullanmalidirlar.

4.2 Uzman Gériislerinin Degerlendirilmesi

Uzmanlarin goriis ve diisiincelerini almak {izere hazirlamis oldugumuz goriisme
formunda katilimcilarin yas ve cinsiyetleri dikkate alimmamistir. Caligmamiza
goriigleriyle katilan 6gretim elemanlarindan 7°si Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve
Edebiyati diger 4’ ise Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi mezunudur. Yine
bunlarin 3’1 lisans mezunu, 5 tanesi yiiksek lisans geriye kalan 3 tanesi de doktorali

kisilerdir. Bu alana 6zgii deneyimleri 2 ila 9 y1l arasinda degiskenlik gostermektedir.
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Ogretim elemanlarinin kendi egitim-6gretimleri sirasinda aldiklar1 yabanci diller; 1

tanesi Almanca digerlerinin tamamu ingilizcedir.

Uzmanlara yoneltmis oldugumuz sorular yazma becerilerinde karsilagilan sorunlara

yoneliktir. Cevap olarak ‘’Nadiren, Zaman Zaman, Sikca ve Hi¢’’ segenekleri

sunulmustur.  Yoneltmis  oldugumuz

uzmanlarimizin verdigi yanitlar sirastyla tablolarda belirtilmistir.

Tablo 9: Ses Ozellikleri Yanhslar1 Frekans ve Yiizdeleri

sorulara karsilik calismamiza katilan

Nadiren Zaman Sik sik Hig Toplam
Zaman
% f % % f % f %
C,c seslerinin 36,4 2 18,2 364 1 91 11 100,0
karistirilmasi
d;t seslerinin 36,4 4 36,4 182 1 91 11 100,0
karistirilmasi
1, 1 seslerinin 91 1 9,1 81,8 O 0.0 11 100,0
karistirilmasi
0,0 seslerinin 9,1 2 18,2 72,7 0 0.0 11 100,0
karistirilmasi
p,b seslerinin 455 4 36,4 182 0 0.0 11 100,0
karistirilmasi
s, s seslerinin 545 1 9,1 273 1 9,1 11 100,0
karistirilmasi
u,i seslerinin 91 3 27,3 636 O 0.0 11 100,0
karistirilmasi
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sessiz harf yutma 3 27,3

sesli harf yutma 3 27,3

sesli harf ekleme 1 91

sessiz harf 4 36,4
ekleme

unli daralmasi 1 9,1
tinlii diismesi 5 455
linsliz benzesmesi 2 18,2
unsiiz tiiremesi 1 91

N

linsliz diismesi 18,2

36,4

36,4

63,6

45,5

54,5

45,5

45,5

81,8

63,6

36,4

36,4

18,2

91

36,4

91

36,4

91

18,2

0.0

0.0

91

91

0.0

0.0

0.0

0.0

0.0

11

11

11

11

11

11

11

11

11

100,0

100,0

100,0

100,0

100,0

100,0

100,0

100,0

00,0

Bu baslik altinda 6gretim elemanlarinin yazim yanliglart hakkindaki goriislerine

basvurulmustur. Ogretim elemanlarina yazim yanlislarimi degerlendirmek iizere 4

secenekli bir anket hazirlanmistir. Bu anket formunda ogretim elemanlarina

“Nadiren”, “Zaman Zaman”, “Sik Sik” ve “Hi¢” secenekleri verilmis ve bu

seceneklerin altina degerlendirme yapmalari istenmistir.

Yapilan degerlendirmelerde ses 6zellikleri frekans tablosunda; %81°lik oranla “Sik

Sik” secenegiyle 1 ve 1 seslerinin karigtirilmast basi ¢ekmektedir. Siralamada en ¢ok

“Sik Sik” seceneginin yiizdesi dikkate alinmistir. Zira en fazla yanlis yapilan yazim

secenegine isaret etmektedir. I, 1 sesleriyle ilgili olarak, ‘“Nadiren” ve “Zaman

Zaman” se¢enekleri frekans yiizdeleri 9,1, ve “Hi¢” segenegi 0°dir. O ve 6 seslerinin

karistirilmasi, “Sik Sik™ segenegi ile %72 iken, “Nadiren” 9,1 ve “Zaman zaman”

seceneginin frekansi 18’dir.
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U, i seslerinin karnstirilmasinin frekans yiizdeleri; “Nadiren” seceneginde, 9,1,
“Zaman Zaman” seceneginde 27 iken bu oran “Sik Sik” seceneginde 63’c

¢ikmaktadir.

Uzman goriislerini yansitan bu verilerle 6grencilerin yazdiklar1 kompozisyonda ses
ozelliklerine gore yaptiklari yanlis ylizdelerinin pek uyustugunu sdyleyemiyoruz.
Zira 6grenci yazim yanliglari tablosunda 1, i seslerinin karistirilmasi %57.50’lik bir
oranla 23 yanllisa isaret etmektedir. Halbuki uzman goriisleri tablosunda bu oran
%81 ¢ikmisti. Aslinda yiizdelik olarak aralarinda fark ¢ikmis olsa da; her iki tabloda
da 1, i seslerinin en fazla karistirilan sesler oldugu yoniinde bir iliskiyi de goz ardi
etmemek gerekir. Ancak ikinci en fazla yanlis ylizdesi uzman frekans tablosunda
%72 ile o, 0 seslerinin karigtirllmasia verilirken, dgrenci kagitlar1 ikinci siraya
%47.50’lik bir oranla u, i seslerinin karistirildigini géstermektedir. Bunu her iki
tarafta da diisiik yiizdelerle diger seslerin karistirllmasi, tinlii iinsiiz uyumlari

izlemektedir.

Tablo 10: imla Yanhs1 Frekans ve Yiizdeleri

Nadire  Zaman Sik stk Hig Toplam

n zaman

f % f % f % f % f %
baglag¢ yanlislar 2 182 6 545 3 27,3 0 0,0 11 100,0

birlesik kelimelerin 5 455 4 364 2 182 0 0,0 11 1000

yazilist
biiyiik harflerin yaziligi 2 18,2 6 545 3 27,3 0 0,0 11 100,0
deyimlerin yazilisi 5 455 4 364 2 182 0 0,0 11 100,0

fill  ¢ekimiyle  ilgili 2 182 5 455 4 364 0 0,0 11 100,0

yaziliglar

ile’ ekinin yazilisi 8 727 3 213 000 O 00 11 1000
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‘imek’ ek fiilinin yazilisi 3 27,3 6 545 2 182 0 0,0 11 100,0
iken’in yazilig1 4 364 5 455 1 91 1 91 11 100,0
ikilemelerin yazilisi 5 455 6 545 0O 00 O 0,0 11 100,0

‘imek’ ek fiilinin yazilig 3 27,3 6 545 2 182 0 0,0 11 1000

‘ki’nin yazilist 2 182 5 455 4 36,4 0 0,0 11 100,0
ne....ne’nin yazilist 8 72,7 1 91 1 91 1 91 11 100,0
mastar ekinin yazilist 1 91 7 636 3 27,3 0 0,0 11 100,0

pekistirmeli sifatlarin 3 273 4 364 3 27,3 1 91 11 100,0

yazilisi

sayilarin yaziligi 6 545 4 364 0 00 1 92 11 100,0
soru eki ‘mi’nin yazilist 7 636 2 18,2 2 182 0 0,0 11 100,0
s0z dizim yanliglari 1 91 6 545 4 364 0 0,0 11 100,0

Tiirkiye kelimesinin 3 27,3 6 545 2 182 0 0,0 11 100,0

yanlis kullanimi

Imla tablolarina baktigimizda; en fazla oran1 %90’lik bir yiizde ile biiyiik harfelerin
yazilis1 almaktadir. Uzman goriislerinde bu oran, zaman zaman se¢eneginde %54 ’liik
oranla ve sik sik seceneginde %27’lik oranla seyretmektedir. Ogrencilerin tablosunda
en yiiksek oran biiyilik harflerin yazilisinda goriiliirken, uzman goriislerinde bu oran
yar1 yartya diismektedir. Yani 6grencilerin kagitlari uzmanlarin degerlendirmelerini
dogrulamamaktadir. Ogrenci  kagitlarinda  sézdizim  yanlislarinin  oranma
baktigimizda bu oran %67.50 iken, bu yanlisa uzman degerlendirmeleri zaman
zaman se¢eneginde %36 verilirken sik sik segeneginde %54 verilmistir. Bu oranlarda
stk sik segenegini dikkate alirsak, Ogrenci yiizdesiyle aralarinda bir yakinlik
oldugunu sdyleyebiliriz. Ogrenci tarafinda baglaglarm orani %62.50 iken uzman

tarafinda bu oran sik sik seceneginde %36’ya diismektedir. Ayni sekilde 6grenci
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tablosu fiil ¢cekimleri yanlis yiizdesini %62.50 verirken, uzman degerlendirmeleri sik
stk seceneginde buna %36’lik bir oran vermektedir. Digerleri her iki dagilimda da

zaman zaman benzer rakamlar vermektedir.

Tablo 11: Noktalama Yanhsi1 Frekans ve Yiizdeleri

Nadiren Zaman Sik sik Hig Toplam

Zaman

f % F % F % f % f %

egik 3 273 4 36,4 4 364 0 0,0 11 100,0
¢izginin

kullanimi

Iki nokta () 3 273 5 455 3 27,3 0 0,0 11 100,0
kesme 4 36,4 3 27,3 4 364 0 0,0 11 100,0
isaretinin

kullanimi

kisa 3 273 6 545 2 182 O 0,0 11 100,0
¢izginin

kullanimi1

Nokta (.) 5 455 1 91 3 273 2 18, 11 100,0
Noktali 1 91 5 455 5 455 0 0,0 11 100,0
virgil (;)

Parantez () 11 100,0
satir sonu 4 364 1 91 4 36,4 2 18, 11 100,0
kelime

boliinmesi

Soru isareti 8 72,7 1 91 O 00 2 18, 11 100,0
()
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tek  tirnak 2 18,2 4 364 5 455 0 00 11 100,0
isaretinin

kullanimi1
ters egik 1 91 5 455 5 455 0 0,0 11 100,0
¢izginin
kullanimi

Tirnak 3 27,3 6 %45 2 182 0 00 11 1000

isareti (“7)

uzun 2 182 5 455 4 364 0 00 11 100,0
¢izginin

kullanimi1

Uc  nokta 5 455 4 364 2 182 0 00 11 1000
(..)

Unlem 6 545 4 %4 1 91 0 00 11 1000
isareti (1)

Virgtl (,) 6 545 2 182 3 273 0 00 11 1000

Ogrencilerin noktalama isaretlerine ait yiizdelikleri arasinda ilk siray1 %67.50 ile
virglil almaktadir. Uzman frekans ylizdeleri tablosunda virglile zaman zaman
seceneginde %54, sik sik seceneginde ise %27 verilmistir. Yine 6grenci kisminda
ikinci sirada %62.50 ile nokta gelmektedir. Uzman tablosunda noktanin kullanimi
konusunda zaman zaman diyenlerin oran1 %45 iken sik sik segenegini isaretleyenler
%27 oranmindadir. Diger bir noktalama isareti, soru isaretidir. Ogrencilerin %25’i soru
isaretini  ya yanlis kullanmakta ya da hi¢ kullanmamaktadir. Uzman

degerlendirmeleri ise bu yanlisa zaman zaman se¢eneginde %72 vermistir.

Bu karsilastirmali degerlendirmemizi diisiik yiizdelerle diger yazim yanlislar
izlemektedir. Ogrenci tablolar1 ile uzmanlara ait frekans yiizdelikleri zaman zaman

birbirine benzer sonuglar verirken, zaman zaman da farkli rakamlar vermistir. Bu
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sonuglara bakarak, 6grencilerin yazim yanlislarini diizeltmeleri icin biraz daha gayret
etmeleri gerektigini diisiiniiyoruz. Uzmanlarin bu yanlislarin farkinda olmadiklarini
sOyleyemeyiz. Ciinkii onlardan bahsederken uzman diyoruz. Ancak dil 6gretimi uzun
bir siireci kapsayan zahmetli bir istir. Tek basina 6gretim elemaninin da {istesinden
gelecegi bir sey degildir. Ogrencilerin de kendilerine 6gretilen konular1 evde mutlaka
pekistirmeleri, bol bol tekrar etmeleri gerekir. Yazilan komposizyonlarda agikca
sOylemek gerekirse B2 diizeyinde bir 6grencinin yapmamasi gereken yanliglar vardir.
Bu sonuglar, 6gretim elemanlarinin yazma becerisine biraz daha fazla zaman

ayirmasi gerektigine isaret etmektedir.

91



BESINCIi BOLUM

V. SONUC VE ONERILER
5.1 Sonuc¢

Bu ¢aligma, Ondokuz Mayis Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezinde Tiirkge 6grenen yabanci uyruklu grencilerin yazim yanliglarini tespit
etme ve bunlara ¢6ziim Onerileri getirme amacina yonelik olarak yiiriitilmiistiir.
Eklemeli bir dil olan Tiirkge ses, yapt ve sdzdizim ozellikleriyle diger dillerden
farkliliklar gostermekte bu yiizden de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grenciler
bazi o6grenme giigliikkleriyle karsilagmaktadirlar. Calismanin  6rneklemi olarak
belirledigimiz B2 diizeyindeki 40 Ogrenciye yazdirilan kompozisyon kagitlari
incelendiginde oldukca fazla yazim yanlhsit yapildigi goriilmiistir. Bunlar
Ogrenenlerin, ana dillerinin etkisine, Tiirkgenin kendine has o6zelliklerine,
ogrencilerin motivasyon eksikliklerine, yasadiklar1 yeni topluma uyum sorunlari ve
benzeri sebeplere baglamak miimkiindiir. Caligsma sadece 6grencilerden elde edilen
verilerle sinirlandirilmamistir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda uzman 11

Ogretim elemaninin da goriislerine bagvurularak yapilmistir.

Yabanci dil 6gretiminde dort temel beceriden birisi olan yazma 6gretimi alfabe,
kelime, kisa climle kurma, paragraf ve metin 6gretimi gibi asamalar yoluyla yapilan
bir siireg izler. Tiirkge 6gretimi sirasinda yazma becerisi hem dili 6grenen hem de
ogreten icin bazi zorluklari igerisinde barindirir. Yazma eylemi, 6grenenin kendisini
yazili olarak ifade etmesine yarayan onemli bir ara¢ olmanin yaninda, ayn1 zamanda
Ogrenenin yazma becerisinde ne diizeyde oldugunu da gosteren somut bir gosterge
niteligindedir. Yabanci dil o&gretiminde Ogretim elemanimnin sadece Ogretmeye
odaklanmas1 bir basar1 getirmez. Bu alanda c¢alisan Ogretim elemanlari, hedef
kitlesini 1y1 analiz etmek, onlarin ait olduklar1 dil kdékenini, o dilin alfabe, s6zdizim
kurallarimi, 6grenenlerin kiiltiirel 6zelliklerini, yas, ilgi ve beklentilerini bilmek
zorundadirlar. Zira, dil 6grenimi sirasinda kisinin hedef dili nig¢in 6grenecegini,
beklentilerini ne derece karsilayacagimi bilmesi dilin zorluklarinin {istesinden
gelmesine yardimer olur, kisiyl motive eder. Yabanci 6grencilere ev sahipligi eden
tilkenin kiiltiirii hi¢ siiphesiz 68renenler iizerinde ¢cok Onemli bir etkiye sahiptir.

Ogrenenler eger geldikleri iilkeye ve o iilkenin kiiltiiriine kars1 6nyargilardan uzak
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olumlu tutum ve davranislar gelistirmislerse bu yaklasim hedef dili 6grenme istegini
artirtr. Uyum giigliigli gekmeyen 6grenci kendisini daha rahat hisseder. Aksi halde dil
o0grenme cok zor bir siirece girer. Calismamizda 40 6grencinin hangi cografyadan ve
hangi kiiltirden geldikleri bilinmemekle birlikte, genellikle ¢ogunlugunun Tiirk

soyundan ve miisliiman iilkelerden geldiklerini sdyleyebiliriz.

Dil 6grenimi sirasinda yazim yanliglarini belirlemek i¢in 40 6grenciye kompozisyon
yazdirilmis ve veriler oldugu gibi aktarilmistir. Elde edilen verilerde en sik yapilan
yanlisliklar; Noktalama ve Yazimla (ses bilgisi-dil bilgisi-s6zdizimi) ilgili Yanlslar,
Stireg Temelli ve Unutma Kaynakli Yanliglar basliklar1 altinda verilmistir. Bu
verilere bakildiginda 6grencilerin ¢ogunlugunun; %9011k bir oranla biiyiik harflerle
sikint1 yasadigi anlasilmaktadir. Bu konuda 36 yanlis belirlenmistir. Yani climleye
baslarken biiyiik harfle baslanmadig1 ve climle ortasinda veya sonunda biiyiik harf
kullandiklar1 goriilmiistiir. Bunu %67,50’lik bir oranla 27 virgil ve sodzdizim

yanliglar1 takip etmektedir.

Ogrencilerin ¢ogunlugunun diistiigii yazim yanhslar1 arasinda %62,50 oranla
baglaclarin kullanimi, nokta konulmamasi ve fiil ¢ekiminde zorlanma yer almaktadir.
Diger bir ciddi yanlis %57,50’lik bir oranla 1 ve 1 seslilerinin karistirilmasidir. Bu
yanliglarin adedi 23°tiir. U, i sesli harflerini karigtiranlarin orani ise %47,50°dir. Bu
seslere Ozgii 19 yanlis belirlenmistir. Daha sonra %37,50°’lik oranla sesli harf
diismesi, %32,50 oranla sesli harf ekleme, bunlar1 diisiik ytizdelerle s-s, d-t, c-¢, p-b
harflerinin karistirilmasi, tinlii diismesi, tinsiiz benzesmesi, ki’nin, de da’nin, soru eki
mi’nin, iki nokta ve ii¢ noktanin kullanimi gibi yazim yanlislar1 izlemektedir. Kisa,
uzun ve egik cizgi, tirnak isareti, linlem, noktali virgiiliin, iken’in yazilisinda yanlis

yapilmadig1 gézlemlenmistir.

Yazim sirasinda karsilasilan sorunlarin alfabe kaynakli oldugunu sdyleyebiliriz.
Tirkgede sekiz inlii harfe karsilik Arapcada ii¢ isaretle karsilanmasi, yazarken iinli
harfi yazmamalarina veya ‘a’ yerine ‘e’; ‘1’ kullanacagi yere ‘1’ kullanmalarina sebep
olmaktadir. Diger alfabelerde de Tiirk¢edeki sekiz iinliiniin fonksiyonunu iistlenen
farkli harf veya isaretler mevcuttur. Tiirk¢cenin sondan eklemeli dil olmas1 biiyiik-
kii¢iik tinlii uyumunda sorun ¢ikarmaktadir. Diger bir sorun Tiirk¢edeki hal eklerinin

kullanilmasinda yasanmaktadir. Ogrenenlerin en zorlandiklar1 kurallar arasinda
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biiyiik-kiiciik {inlii uyumu ve hal eklerinin yerlestirilmesi yer almaktadir. Bu konuda
yasanan sorun, 6grenenlerin Tiirk¢edeki eklerin kendisinden dnce gelen seslere gore

degisecegini anlayamamis olmalarina baglanabilir.

Ses bakimindan sessiz harf yutma, {inlii daralmasi, iinlii diismesi iinsliz benzesmesi,
linsiiz yutmasi, sesli harf ekleme, sessiz harf ekleme gibi yanlislar da goze
carpmaktadir. Diger yandan u, 4, o, 6, p, b, d, t, s, s, ¢ ve ¢ harfleri de sik¢ca
kanistirllmaktadir. Ayrica fiil ¢ekim eklerinde de ciddi oranda bir yanhis s6z

konusudur. 25 fiil ¢gekim yanlig1 goriilmiistiir.

S6z dizim yanlislar1 da ciddi bir soruna isaret etmektedir. Tespit edilen 27 yanlis,
ogrencilerin  sdzdiziminde c¢ok fazla zorlandiklarinin gdstergesidir. Ornegin
Fransizcada sdzdiziminde 6zne, fiil, yiiklem izlenirken Tiirk¢ede Ozne, nesne ve
yiiklem seklindedir. Kisi uyumu, iyelik eki, sahis ve tamlama ekleri de diger yanlislar

arasindadir.

Noktalama isaretlerinden noktanin, virgiilin ve soru isaretinin konulmasinda da

ogrencilerin sorun yasadigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin yanlis yiizdeleri dgretim elemanlar1 anket formlarindan elde edilen
frekans ylizdeleriyle karsilastirildiginda zaman zaman bazi segeneklerde benzerlik
olsa da en sik yapilan hata yiizdeleri arasinda bir benzerlik goriilmemektedir. Bunun
sebepleri degiskenlik gosterebilir. Belki yapilan yazim yanliglarini diizeltmeye ve
kalic1 beceri kazanmalarina yonelik ¢ok fazla alistirma yapmamalar1 olabilecegi gibi,
ogrencilerin de bunlar1 zamana birakarak c¢ok dikkate almamalar1 sdylenebilir.
Ayrica okul disinda bulunduklar1 c¢evrede daha ¢ok konusma becerisinin
kullanilmasi, yazma becerisi i¢in art1 bir calisma yapilamamasi da etkili olabilir.
Oysa yazma becerisi sadece yazma ¢alismalariyla gelistirilecek bir beceri degildir.
Mutlaka okuma, dinleme ve konusma becerilerine yonelik calismalarla
desteklenmesi gerekir.  Ozellikle okuma ¢alismalari, kisinin imld ve yazim

yanliglarini diizeltmesine rehberlik eder.

Yazma becerisinin kazandirilmasi i¢in 6grencilere ¢ok fazla kompozisyon ve dikte

caligmas1 yapilmali, bunlar ilgili 6gretim elemani tarafindan tek tek incelenerek
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isaretlenmeli ve Ogrenciyle bire bir konusularak yapilan yanlislara dikkati

cekilmelidir. Bu agidan bakilinca da yazma becerisi zor ve uzun bir siireci gerektirir.

Yapilan yazim yanlislarina bakarak Ogrencilerin  motivasyonunu bozacak,
cesaretlerini kiracak yaklasimlardan uzak durulmalidir. Hangi yabanci dil olursa

olsun 6grenenler yanlis yapar, yanlislarini diizelterek hedef dilde kendini gelistirir.

Yapilan yanlislar Tiirkcenin ses, yapt ve sozdizim Ozelliklerinden kaynakli
olabilecegi gibi, Ogrenenin anadilinin hedef dile etkisiyle ve Ogrenenin
dikkatsizligiyle de agiklanabilir. Ogrenenin yasi, hazir bulunuslugu, ilgisi, dil
O0grenme amaci da basarida belirleyici rol oynar. Hedef dile ve kiiltiire yonelik
yaklasimlar da dil 6grenimine etki eden faktorler arasinda goriilebilir. Yazma egitimi
bu agidan 6nemlidir. Ogrencinin neyi anlayip anlayamadigini, daha ¢ok hangi

konularda sorun yasadigin1 anlamaya yarayan delil niteligindedir.

5.2 Oneriler

Yabanci dil 6gretimi sirasinda dort temel becerinin kazanimlari agisindan yazma
becerisinin zor bir siire¢ oldugu ifade edilmektedir. Collins ve Gertner’e (1980, s. 67)
gore bu zorlugun sebebi tim metinsel yapi, paragraf yapisi, tiimce yapist (bigim
bilim) ve sozciikk yapisindan olusan dort temel yapisal diizeyin ayni anda
karsilanmasindan kaynaklanmaktadir. Ancak bu zorluklar yabanci dil olarak Tiirkce
O0grenim siirecinde uygun yontem, yazma siirecindeki asamalar ve yazma egitimi
veren Kisinin dil bilgisi yeterliligi, sdylem yeterliligi, iletisim yeterliligi ve kiiltiirel
yeterlikteki bilgi birikimi sayesinde kontrollii bir sekilde asilabilecek bir siirectir.
Way, Joiner ve Seaman (2000) bu odak noktalarindaki zorluklarin asilmasi icin

sunlar1 onermektedir:

e Yabanci dilde yazma egitimi verebilmek icin hitap edilen hedef kitlenin 6zellikleri

(yas, ana dili ve kiiltiir yapis1 vb.) g6z dniinde bulundurulmalidir.

e Rehberlik eden kisi hedef kitleyi tanimali ve olumsuz aktarimlarin Oniine

gecmelidir.
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e Bireylerin ana dilinin ciimle yapisi géz oniinde bulundurulmalidir. Ornegin,
Ingilizcede séz dizimi 6zne + eylem + nesne seklindeyken; Tiirkgede bu yap1 6zne +

nesne + yiiklem seklindedir.
e Yabanci dilde yazma egitimi i¢in siirekli ve planli caligmalar yapilmalidir.

e Yabanci dilde yazma egitimi veren kisi yazmanin her asamasinda kisiye aninda

rehberlik etmelidir.

e Yabanci dilde yazma calismalari, farkli metin tiirlerinde ¢esitli anlatim yollarindan
yararlanilarak ogretilebilir. Anlatim yollar1 seviyelere gore su sekildedir: Baslangic
seviyesinde olan bir kisi betimlemelerin ilk asamasindadir, fikirlerini diizenlemede
ve genisletmede eksiklikler bulunur. Ileri seviyede bulunanlar, baslangic
seviyesindeki 6grencilerden daha rahat bir bigimde betimlemeyi kullanabilirler. Son
olarak, iist seviyedekiler aciklama ve tartisma yollarin1 da da kullanabilirler

(Aktaran; Tiryaki, 2013, s. 39).

e Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmeye gelen 6grencilerin kiiltiirel ¢esitliligini ve dil

diizeylerini g6z Oniine alarak programlar hazirlanmalidir.

e Yabanci dil 6grencilerinin bireysel farkliliklarina, yaslarina, algilama diizeylerine
gore smiflar olusturulmali ve bunlara uygun yontem, ara¢ gereg, ders kitabi

hazirlanmalidir.

e Yabanci uyruklu 6grencilerin anadillerine gore siniflar olusturulmalidir. Bu siniflar
dil 6greniminin ilk asamalarinda olabilir. Ornegin; anadili Fransizca olan &grenciler
i¢in Frankofon bir siif, Arapga olanlar i¢in Arapga sinifi, Tiirk Cumhuriyetlerinden
gelenler i¢in de ayr1 siniflar olusturulmali. Bu dil smiflarinda 6grencilerin

anadilleriyle karsilastirmali bir dil 6grenimi yapilabilir.
e Baslangi¢ seviyesinden itibaren karsilasilan dilsel hatalar diizeltilmelidir.

e Tiirkcenin ses, yapt ve sozdizim Ozellikleri dikkate aliarak Ogrenmeyi
kolaylastiracak, alistirmalar, kompozisyon ve dikte calismalari, dinleme ve okuma

metinleri hazirlanmalidir.
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e Yazim etkinlikleri ogrencilerin ilgileri ve secimleri dikkate alinarak
diizenlenmelidir. Kendi yollar1 iginde konulart kesfetme ve konulart se¢me

Ozgiirliigii, 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarini olumlu etkiler.

e Okuma, yazmak icin en dogru rehberdir. Okuma yoluyla 6grenciler nasil yazilmasi
gerektigini dgrenirler. Onlara mutlaka seviyelerine uygun okuma metinleri tavsiye

edilmelidir.

e Dil §gretiminin ayn1 zamanda bir kiiltlir aktarimi oldugu gergegi unutulmamali ve
bu dogrultuda Tiirk kiiltiirii de bir dayatma degil bir zenginlik olarak benimsetilmeye

caligilmalidir.

e Opretim elemanlar1 alanlarinda donanimli olmali ve hangi beceriyi nasil

kazandiracagini iyi bilmelidir.

e Onceden dgretilmis kural ve agiklamalar sik sik tekrar edilmeli, siirekli yapilan

yanlisliklarin iizerinde durularak dogru beceri kazanmalar1 saglanmalidir.

e Ogretim elemanlar1 6grenciyle iyi iletisim kurabilmeli, zorlandig1 durumlarda ona

yardim elini uzatmali ve onu bagarabilecegine inandirmalidir.

e Ogretim elemani, Tiirkgeyi 6gretirken farkliliklar1 zenginlik olarak gérmeli, hig
kimseye kars1 6n yargili olmamali, kimseye karsi dilinden, inancindan, renginden

dolayr ayrimcilik yapmamalidir. Herkese hosgoriiyle bakmalidir.

e Tiirkcenin ‘sevgi dili’ oldugu ger¢egi unutulmamalidir.
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