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Sosyal bilimler adi altinda toplanan ve bazi goriislere gore, kiltiir bilimleri, tin
bilimleri veya ahlak ve davranis bilimleri olarak nitelendirilen bilimler yekinu
icerisinde tarith ve sosyoloji Onemli iki bilimdir. Bu calisma, orta ogretim
Kurumlarinda Tirk Milli Egitim Sisteminin genel ve 6zel amaglar1 ve 6grencide
goriilmek istenen kazanimlari olusturma dogrultusunda, bu iki disiplin arasinda
kurulan dogal ve hatta zorunlu iliskinin; tarih egitimi kapsaminda ortadgretim
okullarinda derslere yansitilmasmin 6nemine dikkat ¢ekmek amaciyla hazirlanmis
kuramsal ve uygulamali bir ¢alismadir. Literatiir taramas1 ve yapilan alan arastirmasi
sonucunda; birbirinden ayrt edilemeyecek kadar yakin olan bu iki bilimin beklenen
amag¢ Ve basarilara ulasilabilmesi i¢in, ortadgretimde miifredat, smif diizeyleri ve
ders saatleri agisindan esgiidiimlii olarak 6gretilmesinin ne derece etkili olabilecegi
arastirilmistir. Bu arastirmada, ortadgretim Tarih Derslerinde tarihi olaylarin
sosyolojik kavramlarla iligkilendirerek Ogretilmesinin O6grencilerin  akademik
basarisina ve tutumlarmna etkisini belirlemek amaciyla nicel arastirma
yontemlerinden On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen arastirma modeli
kullanilarak yapilmistir. Calismanin uygulama boliimiinde, ortadgretim 10. smif
Ogrencilerinin tarih ve sosyoloji dersleri ile bu derslerin birlikte okutulmasma dair
algilarin1  6lgmek iizere tutum Olgegi deney ve kontrol gruplarina birlikte
uygulanmigtir. Dort hafta boyunca sadece deney grubuna islenen derslerde, tarih
dersi dordiincii {linitesi Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti konusu sosyolojik
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kavramlarla iliskilendirilerek anlatilmistir. Gruplar arasindaki farkliliklarin anlamli
olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir. Gruplarin
kendi iginde anlamli bir fark olup olmadigin1 tespit etmek i¢in ise bagimli 6rneklem
t-testi (Paired Sample t- testi) kullanilmistir. Son olarak deney ve kontrol gruplarinin
On test - son test tutum ve basar1 puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
tespit etmek amaciyla t-testi uygulanmistir. Bilgilerin kaliciligin1 6lgmek adma her
iki grup i¢in de yapilan izleme testlerinin analizinde de bagimsiz drneklem t-testi
(Independent Samples t test) kullanilmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda,
ortadgretimde tarih dersleri islenirken sosyolojik kavramlarin da 6gretilmesinin, tarih
olaylarinin 6grenilmesinde daha etkili olacagma dair bulgulara ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Tarih, Sosyoloji, Interdisipliner, Tarihsel Sosyoloji,
Kavram

Sayfa Sayisi : 158
Danisman : Dr. Ogrt. Uyesi Pelin ISKENDER KILIC
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THE IMPACT OF TEACHING HISTORICAL EVENTS IN
ASSOCIATION WITH SOCIOLOGIAL CONCEPTS ON THE
ACADEMIC SUCCES OF STUDENTS AND PERMANENCE OF
THE ACQUIRED KNOWLEDGE

MS Thesis
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ABSTRACT

History and sociology are two important sciences among all social sciences, which
are defined, according to various philosophical approaches, as cultural sciences,
humanities or ethics — behavioral sciences. This theoretical and applied study aims
to underline the importance of reflecting the natural and —unavoidable- relationship
between these two disciplines to the history courses in secondary education
institutions, with a view to achieving the general and special objectives of the
Turkish National Education System and the desired outcomes for students. A review
and an evaluation of the literature reveal that educating students in these two
sciences, which are inseparable from each other, in secondary education in
coordination with curricula, grade levels and course hours is a must for achieving the
expected objectives and results. As a result of literature search and field research; In
order to achieve the expected goals and achievements of these two sciences, which
are too close to be distinguished from each other, it has been researched how
effective the teaching of secondary science in terms of curricula, classroom levels
and teaching hours. In this research, in order to determine the effect of teaching of
historical events in relation to sociological concepts in secondary education history
courses by using pre-test-post test control group quasi-experimental design research
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model was used. In the practice part of our study, the attitude scale was applied to the
experimental and control groups together to measure the perceptions of history and
sociology courses and the teaching of these courses together in the 10th grade
students of secondary education. concepts. Independent samples t-test was used to
determine whether the differences between the groups were significant. T Dependent
sampling t-test was used to determine whether there was a significant difference
between the groups. Finally, t-test was applied in order to determine whether the
difference between the pretest - posttest attitude and achievement scores of the
experimental and control groups was significant. In order to measure the permanence
of the information, independent samples t-test (Independent Samples t test) was used
for the analysis of the monitoring tests performed for both groups. In line with the
results, it was found that sociological concepts should be taught in the processing of
history lessons in secondary education.

Key Words . History, Sociology, Interdiciplinary, Historical Sociology,
Concept

Number of Pages  : 158
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BiRINCIi BOLUM
I. GIRIS

Bu boliim; problem durumu, arastirmanin amaci, Onemi, varsayimlar Ve

sinirliliklardan olusmaktadir.

1.1 Problem Durumu

Her egitim sistemi Oncelikle kendi milletinin maddi ve manevi kiiltiiriinii olusturan
giiglii ve uzun 6miirlii degerleri yeni nesillere ileterek, toplumun devamini saglamak,
akabinde ise birey davranislarinda istenilen degisiklikleri olusturmak ve bu sayede
toplumun kalkinmasini, ¢agdaslasmasini ve ilerlemesini temin etmek amacindadir.
Bunlardan birincisi ger¢eklesmezse toplumda birlik ve beraberlik bozulur, toplumun
devamu tehlikeye diiser. ikinci islev gerceklesmezse toplum zayif diiser geri kalir,
caga ayak uyduramaz, yok olma tehlikesiyle kars1 karsiya kalir (Koger,1983).
Milletin kiiltiiriinii olusturan giiclii ve siirekli degerlerin kaynagi ise tarihtir. Tarih,
milli kiiltiirtin aktaricisi, adeta canli bir organizmadir. Alman tarihselci ekoliin bu
saptamasi, tarihin tecriibeleri ile aslen ger¢ek olup, milli kiiltiiriin, milletin
stirekliligini saglayacak olan degerlerin ancak nitelikli bir tarih egitimi ile
aktarilmasini miimkiin oldugunu belirtmektedir (Tosh,1984).

Insanlik, avcilik ve toplayicilik asamasindan topraga yerlesip tarmimsal iiriinler
yetistirmeye Ve evcil hayvanlara sahip olmaya basladiginda, toplumsal 6rgiitlenme
stireci de baslamis oluyordu. Neolitigin toplumsal yonde en biiylik devrimi; aile, din
ve devlet toplumsal kurumlarini insanli§a kazandirmasi oldu. G6gebe cobanlarin kis
kosullar1 ile birlikte tiikenen besin ihtiyacini yerlesik ciftcileri yagmalama yoluyla
gidermeye c¢alismalar1 ¢oban-giftgi catigmasi tasidigi olumsuz vakalar ve anlam
haricinde insanlik i¢in 6nemli gelismelere doniismiistiir. Bu gelismeler, insanliin
yerlesim tarzini, ibadet aliskanliklarini, aile iligkilerini, otorite tipini, askeri ve
hukuki rgiitlenmesini yani tiim toplumsal diizenini degistirmis ve tarihsel-toplumsal
anlamda o giine degin goriilmemis bir hiz ve tarzda tekamiil etmesini saglamistir. Bir

kez fitili ateslenen toplumsal degisme evrim tarzinda ve hizli denebilecek bir seyirde



diinyay1 doniistiirmiistiir. Ara ara evrimin Oniinii kesmeye c¢alisan devrimsel
girisimler olmus, ancak onlarda -zaten ig¢inde yer aldiklari- biiylik degisme
hareketinin birer parcasi olmuslardir (Hassan,1998).

Devletin ortaya ¢ikmasi ve giiciinii artirmasi ile birlikte dnceden var olmayan bir
takim yiikiimliiliikler ve sorunlar ortaya ¢ikmustir. Bu giine degin varligini siirdiiren;
birey-devlet iliskileri ve hangisinin hangisi i¢in var oldugu sorunsali, iktidarin
kaynag1 ve kimin ona nasil sahip olacagi problemini dogurmustur. Topraga yerlesme
ile baglayan miilkiyet hakkmin tetikledigi diger haklar meselesi, devlete aidiyet ve
devlet-birey arasinda karsilikli hak ve yiikiimliiliikkler gibi hala ¢dziilememis insani,
tarihsel toplumsal sorunlar ve gergekler var olagelmistir (Hassan, 1998).

Insanmn dogal gercekler ve sorunlarla ¢evrili dis cevresinin yaninda, tarihsel ve
toplumsal gergekler ve sorunlarm da var oldugunu kesfetmesi hem bireysel hem de
toplumsal varligini arama ve bu varligin farkina varmayi ifade eden bir biling hali
olan iki bilimi ortaya ¢ikarmistir. Bu bilimler kimine gore diisman kardesler, kimine
gore bir kumasim iki yliziidiir ve birbirlerinden asla ayrilmazlar. Bu iki kardes tarih
ve sosyolojidir. Bu iki bilim birbirine tek yumurta ikizi kadar yakindirlar. Ciinkii her
tarihi olay sosyolojiktir her sosyal olay tarihidir. Tarih, sosyolojiye hem laboratuvar
gorevi gorlir hem olaylara derinlik ve zaman methumu katar. Zamansiz eylem ve
etkinliklere olay denilmez, olaylar zamansiz ve mekéansiz olmaz. Bu ontolojik
(varliksal) bir durumdur (Yazan,1997).

Tanimi, nesnesi ve Ozellikle yontemi {izerinde ¢ok tartisilan tarih ve sosyoloji
bilimleriyle ilgilenen ve isi bilimsel seviyeden felsefe diizeyine ¢ikaran {inlii isimler
her tiirli fikir ayriliklarina ragmen insanin tarihi ile var oldugu ve tiim sosyal
bilimlerin tarihsellikle iliskili olmadan kendi alaniyla ilgili ¢alisamayacag tizerinde
birlesirler. Ciinkii Collingwood (1996)’un dedigi gibi tarihin degeri bize insanin ne
yaptigini dolayisiyla ne oldugunu 6gretmesidir.

Insanin ne yaptigmi dolayisiyla ne oldugunu bilmesi sorunsali giiniimiiziin ¢agdas
diinyasinda ben de varim! iddiasinda olan bir toplum i¢in hayatidir. Bahsettigimiz
konu tarih bilinci ve tarih tasarimidir. Diinya tarihi, Neolitik Cag’dan beri hatta
diinyada insanlik var oldugundan beri, fert-toplum ikilemi diyebilecegimiz, birey
haklar1 ve hayati mi1 yoksa toplum mu 6nceliklidir? Sorusuna; elbette toplum cevabi
veren ve fertlerini feda eden milletlerin basinda Tiirk Milletinin geldigini

gostermektedir. Kuskusuz, tarihte su ya da bu olmasaydi, sdyle ya da boyle olur
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muydu ya da olurdu demek tarihi metodolojiye terstir. Ancak, tarihsellik ve tarih
bilinci ge¢misi, oldugu gibi anlamay:r emretse de gelecek igin gerekli dersleri
cikarmaktan da bizi alikoymaz. Cumhuriyet Tiirkiye’sine bunlar1 anlatmayi-
Ogretmeyi savas sonrasi en biiyiik gérev edinen sahis Mustafa Kemal Atatiirk’tiir. O,
tiim -fen-sosyal- bilimleri igine alan, uygulamaya doniik, karma ve laik 6zellikli bir
egitim sistemi ile Tirk Milleti ve Cumhuriyetinin ancak egitim yoluyla
kalkmabilecegi gergegini bizatihi kendi eylemleri ile gostermeye calismistir
(Nimetullah,1932). Bu nedenle giiniimiiz Tiirkiye’sinde tarih ve sosyoloji egitimleri
Atatiirk ve Atatiirkcii diislincenin etkisinden bagimsiz olarak ele alinamaz.

Hem fen bilimleri hem sosyal bilimler amaglarina ulagmak i¢in kendisine yakin olan
bilimlerle igbirligi ve iliski igerisindedir. Tarih ve sosyoloji bilimlerinin, sosyal
bilimler igerisinde belki de birbirlerine en yakin bilim dallar1 oldugu su gotiirmez bir
gercektir. Bu iki bilim dali amaglarima ulagsmak i¢in kullandiklar1 kaynaklari,
topladiklar1 verileri, ulastiklar1 arastirma sonuglarini ve bunlarin sonucunda
iirettikleri kavramlar1 paylasmak durumundadirlar. Bu nedenle bu iki bilim dalinin
orta Ogretim diizeyinde Verilen egitim faaliyetleri igerisinde de ulasilmak istenen
hedefleri dogrultusunda isbirligi yapmalar1 sarttir. Bu igbirligini olusturmak ve
gelistirmek tarih dersinin Ogretilmesinde/6grenilmesinde uygulamaya koymak i¢in
bilimsel aragtirmalara ihtiya¢ vardir. Bu arastirmalar sonucunda elde edilen veriler ile
miifredat programlari, ders kitaplar1 ve etkinlik 6rnekleri hazirlanip uygulamaya
konulabilir. Biitiin bu gerekgelerle, bu arastirmanin problem climlesi: Ortadgretimde
tarih dersleri dgretilirken; Samsun Ili Bafra Ilgesi Fen Lisesi orneginde 10. smif
ogrencilerinin, tarih dersinin, tarihe yardimci bilim dallarindan biri olan sosyoloji
bilimi ile iligkisi konusunda bilgi, alg1 ya da biling diizeyleri ve tutumlari ile tarih
dersinin sosyolojik kavramlarla birlikte okutulmasinin ders basarist ve bilgilerin
kaliciligina etkisi nedir? seklinde belirlenmistir.

Arastirmanin alt problemleri ise su sekilde belirlenmistir.

Yukaridaki ana problem ciimlesi esas almarak bu arastrma ile asagidaki alt
problemlere cevap aranacaktir.

1. Aragtirmaya katilan 6grenciler, genelde tiim bilimler ve 6zelde tarih ve sosyoloji
bilimleri arasindaki iliski ve igbirligi ile ilgili herhangi bir bilgiye sahip midir? Bu
konudaki alg1 diizeyleri nedir?

2. Arastrrmaya katillan Ogrencilerin tarih derslerinin sosyolojik kavramlarla
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iliskilendirerek islenmesine dair tutumlar1 cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

3. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin tarih derslerinin sosyolojik kavramlarla
iliskilendirerek islenmesine dair tutumlarinin deney ve kontrol gruplarmna gore
anlamli bir farklilig1 var midir?

4. Aragtirmaya katilan 6grencilerin deney sonrasi yani Tarih 10 dersinin “Beylikten
Devlete Osmanli Medeniyeti” {initesinin sosyolojik kavramlar baglaminda 4 haftalik
ayr1 bir ders olarak deney grubuna islenmesinden sonra, “Ogrencilerin tarih
derslerinin sosyolojik kavramlarla iliskilendirerek islenmesine dair tutumlarmin
seviyesinde herhangi bir degisim olmus mudur?

5. Arastirmaya katilan 6grencilerin, deney sonras1t Tutum 6lgeginden son-testte elde
edilen verilere gore; tarih derslerinin sosyolojik kavramlarla iligkilendirerek
islenmesine dair tutumlari cinsiyete gére anlaml bir farklilik géstermekte midir?

6. Arastirmaya katilan 6grencilerin, deney sonras1 Tutum 6lgeginden son-testte elde
edilen verilere gore; tarih derslerinin sosyolojik kavramlarla iligkilendirerek
islenmesine dair tutumlar1 deney ve kontrol gruplarina goére anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

7. Arastrmaya katilan Ogrencilerin tarih derslerinin sosyolojik kavramlarla
iligkilendirerek islenmesine dair tutumlar1 6n-test ve son-test puanlarina gore anlamli
bir farklilik gostermekte midir?

8. Arastirmaya katilan 6grencilerin Tarih 10 dersinin 4. tinitesi “Beylikten Devlete
Osmanli Medeniyeti” ¢ercevesinde sosyolojik kavramlarla ilgili bilgi diizeyi nedir?
9. Arastirmaya katilan 6grencilerin, Tarih 10 dersinin 4. iinitesi “Beylikten Devlete
Osmanli Medeniyeti” gergevesinde sosyolojik kavramlarla ilgili bilgi diizeyi gruplar
bazinda 6n ve son-test sonuglarina gore anlamli bir fark var midir?

10. Arastirmaya katilan 6grencilerin Tarih 10 dersinin 4. iinitesi “Beylikten Devlete
Osmanli Medeniyeti” ¢ercevesinde sosyolojik kavramlarla ilgili bilgi diizeyi cinsiyet
degiskeni acisindan anlaml bir farkhilik géstermekte midir?

11.  Arastirmaya katilan Ogrencilere verilen 4 haftalik sosyolojik kavramlar
egitimi ile birlikte Tarth 10 dersinin 4. iinitesi “Beylikten Devlete Osmanh
Medeniyeti’ni ders olarak alan deney grubu ogrencileri ile almayan kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basarisinda anlamli bir fark var midir?

12. Arastirmaya katilan 6grencilerin Tarih 10 dersinin 4. iinitesi “Beylikten Devlete
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Osmanli Medeniyeti” ¢ergevesinde Tarih Dersi akademik basar1 diizeyleri gruplar
bazinda 6n ve son-test sonuglarina gore aralarmda anlamh fark var midir?

13. Arastirmaya katilan 6grencilerin Tarih 10 dersinin 4. iinitesi “Beylikten Devlete
Osmanli Medeniyeti” ¢er¢evesinde Tarih dersi akademik basar1 diizeylerinde cinsiyet
degiskeni agisindan anlamli bir farklilik var midir?

14. Arastirmaya katilan 6grencilerin Tarih 10 dersinin 4. iinitesi “Beylikten Devlete
Osmanli Medeniyeti” ¢er¢evesindeki Tarih dersi akademik basar1 diizeylerinin
kalicilik diizeyi nedir?

15. Arastirmaya katilan 6grencilerin Tarih 10 dersinin 4. iinitesi “Beylikten Devlete
Osmanli Medeniyeti” ¢ergevesindeki Tarih dersi akademik basar1 diizeylerinin
kaliciligi, gruplar bazinda anlamh farklilik géstermekte midir?

16. Arastirmaya katilan 6grenciler, Tarih 10 dersinin 4. iinitesi “Beylikten Devlete
Osmanli Medeniyeti” ¢ercevesindeki Tarih dersi akademik basar1 diizeylerinin

kalicilig1 lizerinde cinsiyet degiskeni agisindan anlamh bir farklilik var midir?

1.2 Arastirmanin Amaci:

Bu arastirmanin amaci, ortadgretim tarih derslerinde, akademik basar1 ve bilgilerin
kaliciligmi artirmak ig¢in tarih ve sosyoloji bilimlerinin isbirligi konusunda
interdisipliner yaklagiminin 6nemini ortaya koymaktir. Bundan hareketle ortadgretim
ogrencilerinin, tarih ve sosyoloji bilimlerinin iliskisine dair algi diizeylerini ve
tutumlarini 6l¢mek, kisaca kavram iiretimi ve 6gretimi olan sosyal bilimlerin dogas1
geregi; tarih egitiminde ihmal edilmemesi gereken sosyolojik kavramlarin
Ogretilmesinin onemi ve katkisma dikkat ¢cekmektir. Bu baglamda orta 6gretim 10.
smif Ogrencileri lizerinde bir yar1 deneysel arastrma yaparak, orta Ogretim
ogrencilerinin tarih ve sosyoloji bilimlerinin birlikteligi hakkindaki algi diizeylerini
belirlemek, tarihsel olaylarin 6gretilmesinde sosyolojik kavramlarin dgretilmesinin
akademik basar1 ve kalicilik arasinda herhangi bir korelasyon olup olmadigini varsa
bu korelasyonun yonii ve degerini tespit etmektir. Elde edilen bulgularin, akademik
camia ve milli egitim camiasmna sunularak bu konudaki bilimsel g¢alisma ve
uygulama eksiklikleri ile ilgili bir tartisma baslatmak ve eksikliklerin giderilmesi i¢in

Onerilerde bulunmaktir.

1.3 Arastirmanm Onemi

Tarih ve sosyoloji ile ilgili yaklasimlar, Bati Avrupa’da daha cok felsefe ile
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coziimlenmeye calisilirken, Tiirkiye’de kiiltiirel kodlarm ve tarihsel gelenegin yogun
etkisi ile daha ziyade tarihe dayandirilmistir. Bu nedenle bu konu ile ilgili olarak
birkag tarih¢i ve sosyolog disinda, tarih sosyolojisine gereken 6nem istenilen dlgiide
verilmemistir. Yazan (1997)’m belirttigi gibi, bu baglamda tarih sosyolojisi alaninda
diinyanin en Onemli isimlerinden olan ve tarihgilerin en sosyologu olarak
nitelendirebilecegimiz F. Broudel, sosyologlarin en tarihgisi diyebilecegimiz G.
Gurvitch’e diinya ¢apinda verilen degerin Tiirkiye’de neden Erol Giingor’e
verilmedigi 6nemli bir sorudur. 1960’li yillara gelindiginde ise Serif Mardin
tarafindan dile getirilen tarih-sosyoloji iliskisi tizerine yapilan ¢alismalarin hem geg
hem de yetersiz olmas1 her mecrada dikkat ¢ekilmesi gereken 6nemli bir eksiklik
olarak goze carpmaktadir (Ilyasoglu,1985).

Sosyal konulu her arastirma ve incelemenin tarihe dayanmasi gerektigi konusunda
Batr’da hemfikir olan akademik camia, bu konuda olduk¢a farkindalik yaratmis ve
bu tespitlerinde hayli 1srarli goriinmekle beraber yine bu birliktelik konusunda da
herhangi bir sliphe igerisinde degildirler. Sosyolojinin tarihten kagamayacagi gibi
tarihinde sosyolojiden kacamayacagi ve ikisinin birbirini gormezden gelemeyecegi F.
Broudel tarafindan ifade edilmistir (Yazan,1997). Sosyal olaylarin ge¢misten
gelecege bir nehir gibi aktig1 ger¢egini gormeden, nehrin Oniline set ¢ekerek, suyun
akisini keserek, gecmisle bugiin, bugiinle gelecek arasindaki baglantiyr kesmek
anlamindaki basit anket ¢alismalar1 asla biitiin bir sosyoloji degildir (Ozdalga,2009).
Immanuel Wallerstein’in New York Universitesi'nde kurdugu kiirsiiye Fernand
Broudel’in admi vermesi sosyolojinin tarihselligi agisindan son derece Onemlidir
(Alptekin, 2019).

Tarih caligmalarina sosyallik boyutunun kazandirilmasi da meselenin diger boyutunu
meydana getirir. Tarihsel olaylarin bireysel degil toplumsal diizeyde gergeklestigi
gergegi, toplumsal yap1 ve toplumsal dinamizmi tarih¢inin géz ardi edemeyecegi bir
realite olarak karsisina ¢ikarir. Sayet sosyolojiyi, bir toplumun kendi i¢indeki yap1 ve
iliskilerinin -toplumun kendi dinamizminden kaynaklanan- degisim temelli idraki
olarak tanimlarsak, tarihi de toplumlar aras1 yap1 ve iliskilerin karsilikl etkilesimi ve
toplumlarin birbirini degistirmesi olarak tanimlamak bir yoniiyle de olsa hakli kabul
edilebilecek bir bakis acisidir. Insanlar nasil toplu halde yasamak ve siirekli
degismek zorundaysa baska toplumlarla iliski kurmak ve onlarla miicadele ederek

kendilerini ve digerlerini degistirmek 6zelligine de sahiptir. Tarihsel olaylarin arka
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planinda toplumlarmn temasit ve Oniinde sonunda kiiltiirlerin maddi ve manevi
boyutunun birbirine istiinliik saglama bigimine doniismesi realitesi tarihin sosyoloji
ile dirsek temasiin bile 6tesinde bir yakinlik kurmasmin baslica gerekgesidir.

Genel olarak akademik camia ve bu camia iginde yer alan sosyal bilimler ile milli
egitim camiasi, tarih egitiminde diger yardimci bilim dallarinda oldugu gibi
sosyolojiden de etkili bir sekilde yararlanmak amaciyla isbirligine gitmelidir. 2018-
2019 6gretim yilinda okutulan Tarih 9 ders kitabinda, genel tarih icerigi icerisinde
tarthe yardimci bilimler i¢inde sosyolojinin admnin gegmemesi, buna ragmen pek ¢ok
sosyolojik kavramin yeterince agiklanmadan konular igcerisinde yer almasi konularin
etkili bir sekilde 6gretilip/6grenilmesinde bir takim problemlere yol agabilir. Sosyal
bilimlerde kavramlarin 6gretimi ve bilinmesi son derece 6nemlidir. Tarih dersleri
icerisinde yer alan sosyolojik kavramlarin 6gretilmesi veya bu konu ile ilgili uygun
yontem ve teknikler konusunda bir ¢alismaya rastlanmamasi bu konunun
0zgiinliiglinii ve 6nemini ortaya koymaktadir.

Tarih-sosyoloji iliskisi ve sosyal bilimlerde kavram dgretimi arastirmamizin literatiir
taramasi ile ilgili iki 6nemli boyutunu olusturmaktadir. Bu konularda pek cok
arastirma ve kaynak mevcuttur. Ancak ortadgretimde tarih olaylarmin 6gretiminde
akademik basar1 ve bilgilerin kaliciiginda sosyolojik kavramlarin etkisi ile ilgili
literatiir ¢alismasini deneysel yontem ile birlestirerek arastiran bir ¢alismanin yurt igi
ve disinda daha once yapilmadigi tespit edilmistir. Dolayisiyla bu ¢alismanin alana
katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Aymi zamanda daha sonraki akademik

arastirmalar i¢in de dnemli bir adim niteliginde olacagi tahmin edilmektedir.

1.4 Denenceler

1. Orta 6gretim 10. smif 6grencileri, bilimlerin birbirleriyle olan iliskisinin 6nemi
hakkinda yeterince bilgi sahibi degildir ve bu konudaki alg1 diizeyleri diistiktiir.

2. Ortadgretim 10. smif Ogrencilerinin tarth ve sosyoloji dersinin birlikte
okutulmasma dair algi diizeyleri diistiktiir.

3. Tarih dersi konulari ile ilgili sosyolojik kavramlar1 kavrayan ortadgretim 10. smif
ogrencileri, tarih derslerinde daha basarili olur.

4. Tarih derslerinde sosyolojik kavramlarm kullanilmasi 10. smiflarda tarih olaylar1
ile ilgili bilgilerinin daha kalic1 olmasini saglayabilir.

5. Tarih ve sosyolojik bilgilere sahip bireylerde milli biling diizeyi daha giicliidiir.



6. Ortadgretim 10. sinif Tarih ders kitabi, 6grencilerde tarihin en fazla iligkili oldugu
bilimin sosyoloji oldugu konusunda ve sosyolojik bilgiler vermede yetersizdir.
7. Ortadgretim 10. smif 6grencileri, sosyolojik kavramlar hakkinda yeterince bilgi

sahibi degildir.

1.5 Arastirmanin Sayiltilan

Bu arastirma asagidaki sayiltilara dayali olarak ytiriitilmiistiir:

1. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 gecerli ve giivenilirdir. Yeterli sayida
uzman goriistine sahip olup, gecerligi ve giivenirligi test edildiginden amacina uygun
olarak ol¢iim yapabilir.

2. Calisma grubunu olusturan bireyler, veri toplama araglarindaki sorulara dogru ve
ictenlikle yanit vermislerdir.

3. Derslerde gergeklestirilen dgretim etkinliklerin Tarih Dersi Ogretim Programi’na
uygun olarak hazirlandig1 kabul edilmistir.

4. Arastirmanin uygulanma siirecinde kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney

ve kontrol grubu 6grencilerini esit diizeyde etkiledigi varsayilmistir.

1.6 Arastirmanin Sinirhhiklar

Aragtirmanin kapsami ve siirliliklar1 asagida belirtildigi gibidir:

1. Aragtirmanin Orneklemi, 2018-2019 egitim 6gretim yili Samsun ili Bafra ilgesi
Fen Lisesi 10. siif 6grencilerinden segilen 60 kisi ile smirhdir.

2. Arastirmada kullanilan alg1 6lgegi icin pilot uygulamanin yapildig1 grup, Bafra
Anadolu Lisesi’ndeki 10. sinif 6grencilerinden olusan 120 6grenci ile sinirlidir.

3. Arastirmada kullanilan basar1 testi-1 ve basar1 testi-2 i¢in pilot uygulamanin
yapildig1 grup, Bafra Anadolu Lisesi’ndeki 10. sinif 6grencilerinden 120 6grenci ile
smirhdir.

4. Arastirma, caligma grubundaki 6grencilerin arastirmaya konu edilen algi 6lgegine,
acik uclu ve ¢oktan se¢meli testlere verdikleri cevaplar ile sinirhdir.

5. Aragtirmanin tarih dersi ile ilgili kismi, Tarih 10 dersi ve bu dersin 4. iinitesi olan
Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti ile sinirhidir.

6. Arastirmanin sosyolojik kavramlar ile ilgili kismi, Tarih 10 dersi, 4. Unitesi,
Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti Unitesinde gegen sosyolojik kavramlar ile

smirlidir.



1.7 Tanimlar

Tarih: Niceliksel zaman agisindan gegmiste olup bitenleri, toplumlarin gegirdikleri
donemleri, yer ve zaman belirterek anlatan; geg¢miste yasanan olaylar arasinda
nedensel iliskiler kurmaya calisarak bu iliskileri belge ve kalintilara dayandirarak
sistematik olarak incelemeyi konu edinen disiplindir (Demir ve Acar, 1993, s.347).
Tarih felsefesi: Tarihin anlamini ve yasalarmi arastiran bilgi dallidir. Insanh tarih,
toplumsal geligsme siirecinin tarihi oldugu i¢in bir yerde toplum felsefesi deyimiyle
de anlamdastir. Tarih felsefesi, gegmiste neler olup bittigini arastiran tarih biliminden
farkli olarak, ge¢miste olup bitenlerin nedenlerini arastirir (Hangerlioglu,1996,
5.397).

Tarihselcilik: Tim nesne ve olaylarin gelisimlerini somut tarihsel kosullarla olan
baglantilariyla inceleyen ve degerlendiren 6grenme yontemidir. Istorizm ve
istorisizm deyimleri karsiligi olarak kullanilmaktadir. Kimi yazarlar, tarihg¢ilik
deyimiyle de dile getirdigi gibi tarihsellik deyimiyle c¢evirenler de vardir (Ornegin
Bakiniz. Materyalist Felsefe Sozligl, 1972, Aziz Calislar ¢evirisi, s. 456). Oysa bu
iic deyim arasinda onemli ayrimlar vardwr. Tirk Dil Kurumunca yaymmlanan
Toplumbilim  Terimleri  Sozliigimde Ozer Ozankaya tarafindan  sdyle
tanimlanmaktadir: “Olaylar1 ve nesneleri belli tarihsel gelisimin {rilinleri olarak
goren, bunlarin nasil ortaya cikip nasil gelistigini, nasil bugiinkii durumlarina
geldigini arastiran ve bugiinii gegmise baglayarak acgiklayan yaklasim”. Gene Tiirk
Dil Kurumunca yayimlanan Felsefe Terimleri Sozliinde Bedia Akarsu tarafindan:
XIX. yiizyilin ortalarinda, 6zellikle Almanya’da tarih bilimlerinin bagimsiz gelisme
stirecinde ortaya ¢ikan diisiince akimi; olaylarm ac¢iklanmasinda tarihe dncelik veren
egilim, tarihsel diisiinme egilimi, seklinde ifade edilmektedir (Cevizci 1997, s. 653,
Hangerlioglu, 1996, s.398).

Tarihsicilik: Karl Poper’a gore, tarihsicilik: Sosyal bilimlerde, tarihsel dngdriiniin
baglica amag¢ oldugunu, bu amaca tarithin evriminin altinda yatan ‘ritmler’ ya da
‘modeller’ ile ‘yasalar’ ya da ‘trendler’i kesfederek ulasilabilecegini varsayan bir
yaklasimadir (Tarihselciligin Sefaleti [The Poverty of Historicism], 1957).
Dolayisiyla tarihsicilik, tarihin, toplumsal gelismenin ya da ilerlemenin yasalarina
inanmaktir. Bu dogrultuda, fasizm ve komiinizm gibi siyasal ideolojilerin tarihselci
temeller ilizerinde yiikseldigi yolunda genel bir saptama vardir (Marshall,1999,
s.719).



Sosyoloji  (Toplumbilim): Toplumsal gruplar, kurumlar, Orgiitler ile bireyler
arasindaki iligkileri, toplu eylem, toplu gosteri gibi topluluk ve birey davranislarini,
degisik diizeylerde biitiin toplumsal etkilesim bigimlerini belirli bir yontem dahilinde
inceleyen bilim dalidir (Demir ve Acar, 1993, s. 332-333).

Tarihsel sosyoloji (Historical sociology): Asli (arsivlerdeki orijinal belgeler gibi) ya
da tali nitelikteki (ikinci elden kaynak) tarihsel veri kaynaklarini temel alan
sosyolojik ¢oziimlemeler i¢in kullanilan bir terimdir (Marshall,1999, s.717).
Interdisipliner (Disiplileraras1): Kavram olarak iki ya da daha fazla akademik
disiplinin arastirma sonucglarmin bilimsel bir ¢alismada biitiinlestirilmesidir. Cesitli
disiplinlerin bir konu ya da probleme dayali arastirma verilerini sentezleyen birden
fazla disipline dayanan bir yontemdir. Diger bir ifadeyle bireylerin ya da ¢ogunlukla
gruplarin; birden fazla disipline dayal: fikir ya da teorileri bir araya getirdikleri ya da
yeni alternatiflere dikkat cektikleri bir yontemdir (Ulgen, 2016, s. 13-14).

Egitim: Toplumun geng iiyelerinin var olan kiiltiire yetiskin tiyelerce, bilingli, amagh
ve diizenli bir bigimde hazirlanmasi siirecidir (Hangerlioglu,1996, s.79).

Ogretim: Onceden belirlenen hedeflere ulasmas igin gereken davranisi (bilgi, beceri
ve tutumu) 6grenciye kazandirma siirecidir (Basaran, 1994, s,169).

Kavram: Konu oldugu olay, olgu, siire¢ veya nesnelerin ortak ozelliklerini yansitan
yahut bunlar arasindaki iliskilerle ilgili genel fikir veren ve fenomenlerin
smiflandirilmasini saglayan, genellikle bir kelime ya da kelime grubundan olusan
soyut ifadedir (Demir ve Acar, 1993, s.203).

Algi: Nesnel diinyay1 duyular yoluyla 6znel bilince aktarma siirecidir. D1g diinyanin

duyumlarla gelen imgesinin bilingte ger¢eklesen tasarimidir (Hangerlioglu,1996, s.9).
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IKiNCi BOLUM

Il. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirilan konu ile ilgili kuramsal ¢ergeve olusturulmus, konu ile ilgili

yurt i¢i ve yurt dis1 yayinlarin olup olmadigi aragtirilmastir.

2.1 Bir Sosyal Bilim Olarak Tarih
Bu boliimde tarth biliminin tanimi, konusu, yontemleri ve iligkili oldugu diger

bilimler ve tarih biliminde kaynaklar gibi konulara yer verilecektir.

2.1.1 Tarihin Tanim

Tarih, belge ve arkeolojik bulgularla desteklenen, arastirma yontemleri olan bir bilim
dalidir. Dolayisiyla tarih, belge ve bulgularin yorumlanmasini da i¢eren bir realitedir.
Gustav Lebon, tarihi olaylarin notr oldugunu ancak tarih bilimi ile ilgilenenlerin
onlara anlam yiikledigini ifade eder (Aktaran, Sennett,2002). Felsefe ise bilgi iizerine
bilgidir ve o bilgi tiirtiniin kendinde goremedigi eksik ya da agiklar1 arastirarak ¢ok
onemli bir gorevi yerine getirir. Bu nedenle ¢alismada, tarih bilimi tanimlanirken
kismen de olsa felsefi bir bakis a¢is1 da ortaya konulmaya calisilacaktir,

Tarih sozcigli genis agidan ele alindiginda hem ge¢miste yasamis insani ve
toplumsal olaylar toplulugunu yani yasanmis ge¢misi adlandirmakta kullanilirken
hem de bu sozciikle, bu yasanmis gegmisi konu edinen bilim, tarih bilimi kastedilir.
Baz1 filozoflar, eskiden beri bu konuda iki Latince terimle bu ayrimi
yapagelmislerdir. Gegmiste kalan insani-toplumsal olaylar olarak tarihe res gestae
yani olmus bitmis olaylar, bu olaylar1 konu alan disipline ya da bilime de historia
rerum gestarum yani tarihsel siirecin yoniinii belirleyen genel yasalari ortaya koyan
bilim demislerdir. Unlii tarih felsefecisi Collingwood da tarihi tanimlarken tarihe res
gestae demektedir. Ama filozoflarin birgogu hem yasanmis ge¢misi adlandirmakta
hem de bu gecmisi konu olarak alan disiplini anmada sadece historia (tarih)
sozciiginii kullanmiglardir. Bugiin de bu sozcik, bu iki anlamliligi iginde
kullanilmaktadir (Ozlem, 1998, s.13).

Afsar Timugin (1999), “Yasanmisi bir kere daha yasamayiz, her sey bir kerede olur,
insan geriye doniisli arzulayabilir, gegmiste bir seyler biraktig1 ve doniip onu almasi

gerektigini arzulayabilir. Ancak ge¢mis el siiremeyecegimiz yerdedir onu bilmek
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olas1 ancak yeniden yasamak imkansizdir” diyerek tarihin bir biling fenomeni olarak
bireysel oldugunu ve bir ¢esit yorum oldugunu vurgular. Timugin, Tarihi ge¢misin
bilgisinde insanin kendini bulmasi olarak tanimlar ve “tarih, yasanmisa sonradan
donmekle kurulur” der. iranli alim Mutahhari (1991), sebep-sonug zinciri agisindan
bilim dedigi tarihin elindeki malzemenin doga bilimlerindeki gibi reel,
tekrarlanabilir, test edilebilir ve dogrulanabilir bir malzeme olmadiginin altini
cizerek, tarih¢inin analizi ispatlanabilir gergekler {izerine degil, mantik ve rasyonalite
iizerine Oriiliidiir, der. Bu yoruma goére de tarih¢inin roliiniin bilim adamindan ¢ok
felsefeciye yakin oldugunu iddia eder. Bilimsel tarih ge¢cmisi i¢ine alir. O da olacak
olanin degil var olanin bilgisidir. Nakli-geleneksel tarih gibi su anmn ve olmakta
olanim bir bilgisi olmadig1 gibi, 6zel degil geneldir; rivayetler iizerine degil akil ve
mantik iizerine kuruludur. Bilimsel tarihin konusu olan olaylar ve olaylar zinciri
gecmiste olmasma ragmen onlardan c¢ikarsanan yasalar ge¢mis olaylarla sinirh
degildir. Simdiki ve gelecekteki olaylar1 da igerisine alir. Bilimsel tarih insani1 tanima
kaynaklarmdan biridir ve insanin gelecegini denetleme gibi bir fonksiyona sahiptir
(Mutahhari,1991, s.54-55) . Unlii Islamc1 sosyolog Ali Seriati (1987)’ye gore ise
tarih, insan gelisiminin ilmidir denebilir. Tarih ilmi 6yle bir hakikat ve vakiadan
ibarettir ki, zamanin i¢inde cereyan etmekte, 6zel bir akisla seyretmekte ve degismez
ilmi kanunlarla hareket etmektedir.

Collinwood (1996), bilimsel tarihin gelismesi ile ilgili olarak Ingiliz emprist John
Locke’ un ¢ok 6nemli bir yeri oldugunu belirterek sunlar1 soyler:

Bilimsel tarihin gelismesinde insanlik tarihinin bilgi- bilim ve biling alanlarinda
baslatict ve gelistirici katkis1 olan felsefenin katkisi, XVIIIL. yilizyil felsefesinin
onemli filozofu D. Hume "un 6zellikle epistemoloji alanindaki ¢alismalariyla kendini
tyice belli etmistir. “Yunan-Roma tarih¢iligindeki ruhsal tézciiliigiin son izlerini yok
eden Hume bilimsel tarihgiligin felsefi habercisi olmustur” (Collinwood 1996, s.45).
Tarih biliminin ne olup olmadig: {izerine kisa ve giizel bir yorum yapan Mehmet
Keser tarihsel sosyoloji ile ilgili kendisiyle yapilan bir sdyleside, tarihin kdken
itibariyle edebii bir tiir oldugunun altin1 ¢izer. Tipkt Colingwood gibi O da tarihin
efsaneler ve naif emprizme dayali bir sdylem olarak ortaya ¢iktigini belirtir ve
ardindan “bir zanaata doniisti” der. Ancak modern zamanlarda bir sosyal bilim
oldugunu belirten Keser, tarih¢inin ancak bir sosyologun problemlerini kendine dert

ettigi zaman dar bir zanaat¢1 olmaktan ¢iktigini belirtir. O’na gore; artik dar anlamda
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bir tarih¢i olmaktan da ister istemez uzaklasir (Aktaran Ozdalga, 2009, s. 180).
Tarih¢i Mubahat Kiitiikoglu (1998), Tarih Arastirmalarinda Usiil adli eserinde, tarih
icin, “zaman geri ¢evrilemez ve tarih diinyanin doniisiiyle ayni ritm i¢inde akar”

demektedir.

2.1.2 Tarihin Konusu

Diinyada meydana gelen olaylar sadece insan eliyle meydana gelmez. Dogal sartlar
ve nedenler de diinyadaki olaylar iizerinde etkilidir. Ancak tarih, dogal olaylarla
ilgilenmez, insanlarin faaliyetleri sonucu olusan olaylarla ilgilenir. Baska bir ifadeyle
tarih, bir olaylar dizisini degil, insanlarin diisiincelerinin ifadesi olan ve zamanla
ortaya ¢ikan olaylari; insanlarm yonlendirdigi siyasi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
faaliyetleri konu edinir. Bunlar1 sekillendiren kanunlari bulmayi, gelisme-¢okiis;
tekamiil-yozlasma sart ve sathalarmi aciklifa kavusturmayi vazife edinir. Tarihi
olaylarin insan eliyle olustugu kesindir ancak bunun bireysel mi yoksa toplumsal
diizeyde mi olustugu tartismalidir. Bu konuda iki farkli goriis vardir: Michelet ve
Fustel de Coulanges, tarihin konusu, tabiat1 geregi insandir, derken Thomas Cariyle
ise tarihin konusunun, biiyiik isler basarmis adamlar oldugunu sdyler. O’na gore
insanlarm basardig: islerin tarihi, yeryliziinde ¢alisip ¢abalamis adamlarin tarihidir.
Diinyadaki ulasilmis basarilar, hep biiyiik adamlarin fikirlerinin maddi sonuglaridir.
Su halde diinya tarihinin ruhunu biiyiik adamlar teskil eder. Bu goriisii savunanlar,
olaganiistii kabiliyet sahibi olduklarmi sdyledikleri biiyiik adamlar1 «dahiler» veya
«kahramanlar» olarak adlandirirlar (Aktaran, Kiitiikkoglu, 1998).

Bu yaklasimin aksine, Bloch gibi, tarihin konusunun bireyler olmayip, bireyin i¢cinde
yasadig1 Orgiitli yapilar olan toplumlar oldugu diisiincesinde olanlar da vardir.
Bireylerin farkli psikolojik yapilar1 gibi, toplumlarin da farkli psikolojik yapilari
vardir. Tarih¢inin toplum psikolojisini de gézden uzak tutmamasi gerekir. Nitekim
eserlerini bu goriis agisindan degerlendiren tarih¢iler de vardir. Alman Ranke ve
Mommsen, Fransiz Renan ve Michelet bunlardandir. Baz tarihgiler tarihi olaylarin
sadece iktisadi faktorlere bagli oldugunu iddia ederken, tarih¢i toplum ile toplumun
yasadig1 cografya ile miinasebetlerini de unutmamak zorundadir. Ayrica tarihe etki
eden genel ve 6zel faktorler, tarihgi tarafindan birlikte ele alinmahidir (Kiitiikkoglu,
1998).
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2.1.3 Tarih Biliminin iliskili Oldugu Bilimler

Tarih disiplini hemen tiim bilimler gibi dogal olarak, felsefeyle iligki igerisindedir.
Ciinkii her bilim, felsefenin bagrindan dogmustur ve onunla iliskisi hald devam
etmektedir. Bunun yani sira, tarihin tanimi iginde yer alan ve Onemli g¢alisma
alanlarindan biri olan toplumsal, sosyal ve kiiltiirel olaylarla ilgili olarak toplum
bilim olan sosyoloji ile yakin temastadir. Yine tarihin tanimi i¢inde yer alan ve
olaylarin gectigi yeri gostermesi, ekonomik ve sosyal faaliyetlerine ve kiiltiiriine
etkisinden dolay1 tarihi olaylarin tiim yonleriyle aydinlatilmasina katki saglayan
cografya bilimi de tarih bilimi i¢in vazgec¢ilmezdir. Gene taniminda bulunan zaman
yani kronoloji (zaman ve takvim bilim) son derece 6nemlidir. Ciinkii her tarihi olay
kendi zamani igerisinde degerlendirilir. Zamani tespit edilemeyen olaylar dogru
olarak degerlendirilemeyecegi gibi olaylar arasmmda neden-sonug¢ iligskisi de
kurulamaz. Tarih 6ncesi devirleri aydinlatmada arkeoloji (kazi bilimi), tarih bilimine
onemli katkilar saglar. Biitiin bu bilimlerin yan1 sira paleografya -eski yazi bilimi-,
diplomatik -devletlerarasi resmi miinasebet ve yazigmalar ile belgeleri tiir, sekil ve
icerik bakimindan inceleyen bilim dali-, epigrafi -kitabeler ilmi-, niimizmatik yani
eski paralar1 inceleyen bilim, heraldik, armalar1 inceleye bilim, sicilografi, miihiirleri
inceleyen bilim, siyaset bilimi, sosyal antropoloji, etnografya —kiiltiir bilimi-, iktisat,
filoloji -dil bilimi-, sanat tarihi vb. bir¢ok bilim dali ile iletisim igindedir (Soysal,
2012, 5.364-365).

2.1.4 Tarih Biliminin Kaynaklari
Tarih hakkinda bilgi veren, tarihi aydinlatan, tarihe taniklik eden her tiirli
malzemeye tarihi kaynak, belge ya da vesika adi verilir (Soysal, 2012). Kaynak,
tarihi bilgi veren malzemedir. insanm sdyledigi veya yazdigi, yahud imal ettigi her
sey onun hakkinda bilgi verebilir. Ancak, her bilgi veren malzeme kaynak olma
ozelligine sahip degildir (Kiitiikkoglu,1998,s.17). Bir malzemenin kaynak kabul
edilebilmesi i¢in donemine ait olmasi veya donemine yakin bir zamanda iginde ve
doneminin kaynaklarindan faydalanarak meydana getirilmis olmasi gerekir

(Kiitiikoglu,1998).
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2.1.5 Tarih Biliminde Kullanilan Yontemler
Yontem, olay ve olgularin ortaya g¢ikarilmasinda, arastirilmasinda ve delillerle
dogrulanmasinda gidilen ya da takip edilen bilimsel yoldur. Tarihsel arastirma
yonteminin/modelinin baz1 temel 6zellikleri kisaca soyle belirtilebilir:
1. Tarihi arastirma, tekrar1 miimkiin olamayan belgelere dayali tespitlere
dayanmaktadir.
2. Gozlem yapilamayip ge¢mis olaylar tekrar edilemeyeceginden, bu olaylar cogu
zaman istenilen sekilde organize edilemez. Tarihi arastrma yogun ve ciddi bir
kiitiiphane ¢aligmasini gerektirir.
3. Tarihi arastrrmalar daha ¢ok tiimevarim seklinde bir diisiinme ve c¢alismayi
gerektirir. Kiigiik pargalardan, cesitli delillerden biitiine gidilmekte, hiikiimler
cikarilmaktadir.
4. Tarihi arastirmalar genellikle nitel verilere dayanmaktadir. Sonuglari bulgu ve
yorumlarin daha yumusak bir yolla anlatilmasi uygun diismektedir.
5. Tarihi olaylar arasinda sebep-sonug iliskisi bulunmaktadir. Bu bakimdan tarihi
olaylar arasinda birtakim iliskiler bulunmaktadir.
6. Tarihi olaylarin iizerinden uzun zaman geg¢mesi beklenir ki, tarihi vasfina haiz
olabilsin. Tarihi arastirmaci var olan belge ve bulgularla yetinmek zorundadir.
Arastirmaci yeni belge ve deliller imal edemez. Bu bakimdan belge ve deliller
objektif ve tarafsiz bir bi¢imde aktarilmalidir. Tarih, belgelerin yorumlanmasi ile
anlam kazanir.
7. Tarihi olaylar birden ¢ok neden ve etkiye sahiptir.
8. Tarihi olaylarin belli kural ve kaidesi olamaz. Tarihi olaylar bugiiniin deger
yargilariyla degil; cereyan ettigi zamanin sartlarina gore degerlendirilmelidir
(Kaptan, 1973).
Tarihsel olaylar hakkinda dogru bilgi edinmek ancak o donemden kalan ve o0 olaya
taniklik edebilecek belge ve bulgularin degerlendirilmesi ile miimkiindiir. Bu tarihsel
metot ve degerlendirmede asagidaki yontem takip edilmektedir.
A- Tarama (kaynak arama): Tarihe kaynaklik edebilecek her tiirlii bilgi ve belgenin
bulunmasidir.
B- Tasnif (kaynaklar1 smiflandirma): Toplanan verilerin bir sistem dahilinde

smiflandirilmasidir.
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C- Tahlil (¢coziimleme): Elde edilen verilerin kaynak-bilgi yoniinden yeterliliginin
kontrol edilmesidir.

D- Tenkit (elestiri): Toplanan verilerin gergekligi ve bilgi agisindan giivenirliginin
tespit edilmesidir.

E- Terkip (sentez): Toplanan tiim Verilerin birlestirilerek arastirilan ya da incelenen
konuda bir sonuca ulagilmasidir. Meselelerin ¢ok degisik acilardan yazilip, ¢izilmesi
ve yorumlanmasidir. Tarih, gegmiste olup bitenleri kaydetmeye, bunlarin neler
oldugunu kesfetmeye, olaylar arasindaki iligkileri Ogrenmeye Ve bugiini
anlamlandirmaya c¢alisan bir disiplindir (Kaptan, 1973).

Insanin ge¢misi, bugiinii anlayabilme perspektifi iginde anlamas1 oldukg¢a zordur. Bu
bakimindan tarihsel arastirmaya konu olan olaylar, incelenip arastirilirken g¢ok
dikkatli olunmalidir. Bilhassa tarihi delillerin, bulgularin, kaynak ve verilerin
saglamlig1i ve objektifligi baglaminda tarihi arastirma yontemleri goz Oniinde

bulundurulmahidir (Kaptan, 1973, s.167).
2.2 Tiirkiye’de Tarih Egitimi

2.2.1 Cumhuriyet Donemi Atatiirkcii Egitim Sistemine Genel Bir Bakis
Cumhuriyetin ilan1 sonrasinda kurulan yeni devlet ve toplum diizeni, kendini
topluma anlatmak ve kalici olmak amaciyla, egitim hamlesine ayrica dnem vermis ve
egitimi degismenin ve gelismenin temel gilici olarak goérmiistiir. Cumbhuriyetle
birlikte, Osmanli devlet diizeninin dayandig1 “cok uluslu” siyasi-toplumsal kurgulu
ve “lmmet merkezli” kiiltiirel-manevi mesnetli tarim imparatorlugu diizeninin yerini,
“lniter” yapili ve “milli egemenlige” dayali yeni devlet diizeni almistir. Devletin
giicliniin saltanat ve immet birliginden degil, milli egemenlik ve milli birlikten temin
edilmesi hedeflenmistir. Devletin kurulus ve varolus meselesi (beka) olarak egitim,
milli bir mesele olarak goriilmiistiir. Ilkelerini ve uygulama esaslarmi M. Kemal
Atatiirk’lin bizzat belirledigi egitim hamlesi igerisinde tarih biliminin ayr1 bir yeri
vardir. Milli birlik ve ilerleme i¢in tarih biliminin verileri ile sekillenecek yeni
toplumsal diizenin gerceklestirilebilmesi i¢in tarih ve sosyoloji bilimlerinin
tiniversitelerde kurulmasi, dgretmenlerinin yetistirilmesi ve tiim halka ogretilmesi
gerekli goriilmiistiir (Arslanoglu, 2012).

XVII. yiizy1l baslarinda John Locke “Insan, insan olarak dogmaz, egitimle insan

olur” soziinii sdyleyerek egitimin insan hayati lizerindeki 6nemini vurgulamistir. M.
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Kemal Atatiirk’lin genelde egitime, 6zelde de tarih egitimine biiyiilk 6nem verdigi
bilinmektedir. 1921 yilinda savas ortaminda, kendisine yoneltilen tiim elestirilere
ragmen bir maarif kongresi toplamistir. Diigman {ilkeden atildiktan sonra tekrar ayni
duruma diismemek ve ayni miicadeleyi vermemek i¢in egitime ayri bir Onem
vermistir (Giiveng,2005). 24 Mart 1923’te Kiitahya Lisesi’nde 6gretmenlere hitaben
yaptig1 konusmada, bir milletin savas alanlarinda kazandig1 zaferin, irfan ordusu ile
desteklenmedikg¢e koklii sonuglar vermesinin miimkiin olamayacagini dile getirmistir
(Glinhan, 2018, 27 Kasim).

Atatlirk¢li egitim anlayist hem cagdas kiiltiire uygun hem de milliyet¢idir. Ayrica
gelisime acgik ve inkilapgidir. Atatiirk’iin egitim anlayis1 bu temel esaslar {izerine
kuruludur. Boylece egitim, cagdaslasmaya dayanan mili ve ilerleyici bir vasif
kazanacaktir. Egitimin laiklesmesi i¢in bazi tedbirler alinmistir. Ayrica, Tiirk Tarih
Kurumu (TTK) kurularak, yeni Ulus Devletin milli tarih bilinci olusturulmak
istenmistir. Yilizyillardir ihmal edilen Tiirk tarih ve kiiltiiriiniin sistematik ve bilimsel
olarak arastirilmasma zemin hazirlamig, yapilan calismalar1 bizzat takip ederek,
kendi kaleminden lise tarih kitaplarina béliimler yazmustir.

Atatlirk, egitim ve Ogretimi, milli, laik, demokratik bir ¢ergeve i¢cinde gelistirmenin
ve boyle bir egitim ve Ogretim yoluyla, kisilikli, 6zgiir, yaratici, aktif nesiller
yetistirmenin temel ama¢ oldugunu belirtmis, bunu 6gretmenlere ve topluma temel
hedef olarak gostermistir (Akyiiz,1999). Ayn1 zamanda egitim sistemimizin hangi
amaclara hizmet etmesi, nasil bir anlayisla olusturulmasi ve nasil bir nesil
yetistirmesi gerektigi konusuna da agiklik getirerek, egitimin gelecek nesilleri,
Tiirkiye’nin bagimsizligin1 koruyacak, Cumhuriyeti koruyup-yiikseltecek bi¢imde
yetistirilmesi gerektigini vurgulamistir (Akyiiz,1999).

En biiyiik hedefi demokratik, laik, rasyonel hukuka dayali, dinin istismar edilmedigi,
bilim, teknik ve sanayide gelismis, bilgi birikimini her an yenileyebilen, miireffeh ve

tam bagimsiz Tiirk toplumun insasidir.

2.2.2 Osmanl’nin Son Donemi ile Cumhuriyet’in Baslangic Doneminde
Yiiksek ve Ortaogretimde Tarih Egitimi
Fransiz ihtilali doneminde millilesme ve ulus-devlet siirecinde ve sonrasinda tarih
yazimi ve egitimi diinya tarihinde hi¢ olmadigir kadar onemli hale gelmistir. Bu

donemde olusan milletler ve devletlerarasi rekabet ortami, millet ve devletin bekasini
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yeni yetisen nesilde olusacak milli tarih bilincine bagimli kilmistir. Tiirkiye’de
modernlesme hareketleri i¢inde modern anlamda tarih egitimi, Osmanli’nin son
yillarma rastlar. XIX. yiizyilin ikinci yarisinda bilhassa da Galatasaray biinyesinde
kurulan Darulfiinun-1 Sultani ile birlikte baslar (Tungay, 2003).

Osmanli Imparatorlugunda II. Mesrutiyet Donemi &ncesi Abdiirrahman Seref Bey,
Mektebi Aliye’de okutulmak olunmak iizere 1895°te yazdigi «Tarih-i Devleti
Osmaniye» adli kitabinin 6nsdziinde tarihin ¢esitlerinden ve «Hikmet-i Tarih» olarak
ifade ettigi pragmatik tarihten bahseder ve okullarda tarihin nasil okutulmasi
gerektigine dair kendi goriislerini aciklar. Ancak tarihte usul ve tarihin 6gretilmesi ile
ilgili gorisler1 ¢ok kisadir (Akgura, 1932). Akcura’ya gore, II. Abdiilhamid
Devri’nde padisah ve hiikiimet tarihi sevmez ve tarihten korkarlardi. Bu devirde bir
donem Genel Tarih ¢ok daraltildi ve daha sonra okullarda okutulmasi yasaklandi,
tarih kitaplar1 da azaltildi. Bazi tarih kitaplari, polis tarafindan toplatilip han
odalarma kitlendi, belirtilenlere gore bazilar1 da yaktirildi. Béyle bir devirde, tarih
konusunda arastirma yapmak, yazmak ve okutma yoOntemlerinden pek
bahsolunmamistir. Fakat II. Mesrutiyetin ilaninin ardindan, okullarda serbestge tarih
okutulmaya, tarih kitaplar1 terciime ve telif olunmaya ve tarihte usulden
bahsedilmeye baslanmistir (Akgura, 1932). Bu doénemde 1901°de Abdiilhamit
tarafindan kurulan Darulfiinun-1 Sahane, Mesrutiyetin ilani ile Istanbul Dariilfiinun’u
adiyla yeniden orgilitlenmis, 1919°da oOzerklik kazanmistir (Tungay,2 Nisan
2003,s.11). Tarih dersleri, Dariilfiinun'un Edebiyat ve Hikmet subesinden ¢ok once
Harbiye gibi meslek okullarnda verilmeye baslanmustir. Ozellikle, askeri egitimde
yaratilan tarih izlegi (syliabus), daha sonra genel egitimde uygulanan programin
ulusalct vurgusunu belirlemistir (Tuncay, 2003)

Kurulusundan yikilisma kadar elbette Osmanli imparatorlugu’nda tarih yazimi ve
tarih egitimi vardi. Ancak modern -Batili- anlamda tarih yazimi ve egitimi, Atatiirk
Tiirkiye’sinde yukarida adi gegen ihtilal donemi ve estirdigi riizgarm bir sonucu
olarak miimkiin olabilmistir (Tuncay, 2003).

Atatiirk, Tirk toplumundaki geri kalmishgin gergek sorumlusu olarak, donemin
mevcut yonetimlerini gormiis ve Tiirk halkinm, egitim alaninda gerceklestirilecek
yenilikler ile hak ettigi yere ¢ikarilacagmi belirtmistir. Tiirk topraklar: izerinde milli
menfaatleri geregi bir takim hesaplar1 olan baz1 Avrupali devletlerin Tiirk tarihi ile

onyargilt ve olumsuz malumat olusturma ve yayma gayreti, Tiirk tarih yazimi ve
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egitimi lizerinde etkili bir faktordiir. Bu faktor, her milliyet¢ilik gibi Tiirk tarih
yazimina romantik bir karakterle baglanmasini ve hatta bir savunma tedbiri olarak
abartiya kacilmasini da beraberinde getirmistir. Bu baglamda; baslangicinda
romantik, sonrasinda bilimsel derinlik ve 6zellik kazanan Tirk Tarih Tezi’nden
kisaca s6z etmeden Tiirkiye’de tarih egitimini anlatmaya ¢aligmak oldukea eksik bir
anlat1 olacaktir. Tiirk Tarih Tezi, Atatiirk’in kurdugu Cumhuriyet ideolojisinin de
onemli bir parcasim teskil eder. Ciinkii Tiirkiye Cumhuriyeti tarih anlayisinin
temelinde devletin ve rejimin gelecegini saglam temellere oturtulmasi gelir.
Cumbhuriyetci kadrolar, Tiirk Tarih Tez’i ile Tirkiye Cumhuriyeti devletini tarihi
temellere baglamak suretiyle devlete milli kimlik, topluma milli sahsiyet
kazandirmak ve yapilan inkilaplar1 geng nesillere benimsetmek istemistir. Bu yiizden
Cumhuriyetin kurulusundan itibaren bilhassa 1930’lu yillarda Tiirk Tarih Tezi’nin
kabulii ile birlikte milli tarih aragtirmalarina ve tarih egitimine agirhk verilmistir
(Koken,2002). Bu amaglarla yiizyillarca ihmal edilen tarih arastirmalarmi artik
baslatmak, tesvik etmek, eserleri nesretmek ve basilip yayilmasi, okutulmasi, tarih
O0gretimi ve tarihgiler yetistirilmesi i¢in kurumsallasma ve kongrelerin toplanmasi
Tirk Tarth Tezinin omurgasi olmustur. Burada tarihe ve tarihgilere Oonemli bir
misyon yiiklenmistir. Buda iceride, milleti ortak degerler etrafinda toplayarak, milli
birlik ve milli vatan bilincini olusturmak ve devlet ideolojisini gliclendirerek devletin
varligini tarihle temellendirmek, disarida ise Tiirklerin barbar bir kavim olmadig1 ve
Anadolu’nun Tiirk yurdu oldugunu tiim diinyaya gostermek idi. Biitiin bunlar i¢in
girigilen miicadele “Tiirk Tarih Tezi” olarak bilinen yeni tarih goriisiine yol agmistir
(Aktaran, Koken, 2002). Bu dogrultuda yani tarih yazimi, arastirmalar1 ve egitimiyle
ilgili olarak cesitli kuruluslar a¢ilmistir. Bunlarm i¢inde kuskusuz en 6nemlisi Tiirk
Tarih Cemiyeti (Kurumu)’dir. Bunun disinda, Tiirk Tarih Enciimeni, Tiirkiyat
Enstitiisti, Tiirk Ocag1 Tiirk Tarihi Tetkik Heyeti sayilabilir. Bu son heyete donemin
en Unlii 16 tarihgisi yer almaktadir ve Tiirk Tarih Tezini yansitan “Tiirk Tarihinin

Ana Hatlar1” adh 606 sayfalik bir eser bastirilmistir (Igdemir, 1973).

2.2.3 Atatiirk Donemi Tarih Egitimi (1923-1938 Yillar)
Milli devletlerde, milli kiiltiir ve milli kimligi saglamanin en etkili araglarindan biri
milli egitimle birlikte ele alnan tarih egitimi olmustur. Tarih egitimi, tarihin

millilestirilmesi ve siyasi yasal kaynak olarak egitimle birlikte degerlendirilmistir.
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Tarihin bu sekilde bir takim amaglar i¢cin kullanilmak istenmesinin sebebi, onun en
iyl terbiye vasitalarindan ve milli suurun meydan getirilmesinde en kuvvetli
hazinelerden biri olmasidir (Tiirkdogan,1996). Tarihin bu misyonu tarih egitimini de
sekillendirmistir. Tarih arastirmalari, toplumun sosyolojik planda kiiltiirlenmesinin
politik temelini de olusturur. Tarihi ve onun egitimi devletin bekas1 ve milli birlik ve
milli kiltiiriin  sekillenmesindeki tesiri nedeniyle devletlerin meseleye ideolojik
yaklagsmasma sebeptir ve bu durum son derece dogaldir. AB dahi farkl iilkeleri
entegre etmede tarih egitiminin birlestirici etkisinden faydalanmistir (Temir,1964) .
Milletlerin egitim sistemlerinde tarih dersleri ve kitaplarinin orani, ayrica tarihe bakis
acilar1 tarih egitimi konusundaki hassasiyetlerinin gdstergesidir. Bu konuda Ingiltere
ve Fransa ornegine bakilacak olursa, Fransiz ders kitaplarint %751 kendi tarihlerine,
geri kalan %25°1 ise siyasi ve Kkiiltiirel baglarla bagli olduklar1 milletlerin tarihine
ayrilmigtir. Osmanli Devleti’nin en giliclii doneminde ticari imtiyazlar tanidigi ve
siyaseten 1yi iliskiler i¢inde oldugu Fransa, 2000 sayfalik lise tarih kitaplarinda Tiirk
Tarihine birkag sayfalik yer ayrilmustir. Yine Ingiltere’deki okullarda 7-11 yas grubu
tarih programmda 6 Unite vardir. Bunlardan 5°i kendi tarihleriyle ilgilidir. Yani 5/6
oraninda kendi tarihlerini 6gretmektedirler (Yildiz, 1964).

Bundan da tarih derslerinin ideolojik tavirdan etkilendigi tezine varilabilir. Cilinkii
Avrupa tarih ders kitaplarinda, Tiirk kiiltiiri ve medeniyeti hakkinda bilgi
verilmedigi gibi siyasi tarihte Tiirklerin adi1 gegerken Onyargilarin devreye girdigi
goriilmektedir. Fransiz ders kitaplarinda Tiirk tarihi ile ilgili bilgiler ¢ok azdir.
Alman tarih ders kitaplarinda da Tiirklerle ilgili bilgiler yetersiz kalmaktadir. Tiirkler
hakkinda en fazla 6n yargilarin oldugu kitaplar Yunan tarih ders kitaplaridir. Yunan
Tarih ders kitaplari, Tiirk idaresinden karanlik devir diye s6z etmektedirler (Yildiz,
1964).

Yeni Tiirk devletinde tarih egitimi, devlet ideolojisine uygun ve milli devletin alt1
Cumhuriyet ilkesine uygun bir tarih yazim ile gerceklestirilebilecegi fikri Atatiirk’{in
tizerinde 1srarla durdugu bir konudur. Bu durum yapilan gorevlendirmeler, toplanan
konferans ve kongreler ile o donemde kurulan kurulus ve heyetlerde kendini
gostermektedir (Cayc1,1995). Bu amagla, 1924 yilindan itibaren Milli Egitim
caligmalar1 icerisinde tarih egitiminin Cumhuriyetin amaglarmma uygun hale
getirilmesi ve daha verimli kilinmasi hususu tartisilmistir. Ancak yapilan

degisiklikler heniiz ¢ok koklii degildir. Okul kitaplar1 ve miifredat heniiz kokten
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degismemistir (Aktaran, Simsek ve Yazici).

2.2.4 in6nii ve Demokrat Parti Donemi Tarih Egitimi (1938-60 Yillar)
Inénii donemi, I1. Diinya Savasi dncesi ve sonrasi, savasa endeksli bir i¢ politika ile
karakterizedir. II. Diinya Savasi sonrasi olusan ve kazananlarin ittifaki ile belirlenen
ortam Tiirkiye’de kendini, Bati medeniyetine uyum saglamak ve Bati medeniyetinin
kiiltiirel kodlarina yonelmek seklinde gostermistir. Bat1 medeniyetinin kurulusunun
onemli unsuru olan Hiimanizma kavrami donemle 6zdeslesmistir. Savas nedeniyle
bu donemde bir ekonomik ve siyasi durgunluk yasanmis, bu durgunluk kendini,
kiltiir ve fikir hayatindaki hareketlilikle telafiye yoneltmistir. Kiiltiirel hayatin egitim
ayaginda yer alan Milli Egitim Bakani Hasan Ali Yiicel, hiimanizma kavrami
iizerinde durmustur ve hiimanizm bir kiiltiir politikas1 olarak benimsenmistir
(Sezen,1997). Hasan Ali Yiicel, hiimanist politikaya gecisi milliyetciligin tabii bir
sonucu olarak gormiistiir. Bunu da “Millilik bizi yeni bir hiimanizmaya getirdi.
Garplilardan daha genis olarak, nerede insan zekdasimin eseri varsa, icine alan bir
hiimanizm kurma yolundayiz” (Aktaran, Koken,2002) diye ifade etmektedir.
Hiimanizme gecis hareketinin en onemli etkinligi, Bati Klasiklerinin Tiirk¢eye
cevrilmesi ve Milli Egitim Basimevinde basilip her okulun kiitiiphanesine mecburi
kaydedilmesidir. Yine bu eserler, Milli Egitim Kitap Satis Biirolarinda uygun fiyatla
halka sunulmustur.
Tarih derslerinde 6gretmenin esas olarak Tiirk tarihini isleyecegi, Tiirker’in diinyanin
dort bir yaninda tarih boyunca kurdugu medeniyetler ve bunun bagka uluslara yaptigi
pozitif katkilar ve diger milletlerin tarihine Tiirk tarihi ile iligkisi nispetince yer
verilecegi vurgulanmistir.(Tiirer, 2010)
1946 yilindan sonra c¢ok partili hayata gecisle birlikte demokratiklesme anlayisi
cergevesinde egitimdeki durum yeniden gozden gecirilmistir. Dini bilgi edinme
vurgulanirken bir yandan da halkevleri aracilifiyla Tiirk etnolojisine yonelik
aragtirmalar ve derlemeler yapilmistir. Ancak bu genel politika esaslarimi
degistirmedi (Yigit, 1992).
Tarih ders kitaplarmda da bu dogrultuda degisiklikler meydana gelmistir. Atatiirk’iin
Oliimiinden sonra yoniinii ve hedefini degistiren milli egitim ve tarih politikalar,
tarth dersinin igerigini Tiirk Tarihinden Yunan-Latin uygarliginin eser ve

kavramlarina, cografyay1 Orta Asya’dan Anadolu’ya, kronolojiyi ise Tiirk tarihinden
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Ilk¢aga yonlendirmistir (Aktaran, Simsek ve Yazici, 2013).

II. Diinya Savasi sonrasi olusan A.B.D. merkezli Atlantik Pakt1 olusumu ve Sovyet
tehdidi nedeniyle dis politikanin, iceride kiiltiir politikalar1 alaninda kendini Bati
medeniyetine yonelme seklinde gosterdigi bir donem yasanmistir. Dolayistyla
hiimanist etki altindaki tarih 0gretim anlayis1 etkisini sadece tek parti doneminde
gostermemis sonrasina da yansimis, 1950 ile 1960 arasinda, iktidarda olan Demokrat
Parti doneminde de davam etmistir. Demokrat parti iktidarinda, Bati’ya yanagsmak
icin onun tarithinin Ogrenilmesi gerektigi dislniilmistiir. Bu bakis agisi, Tirk
tarthinin Orta Asya etnik temelini reddeden ve bu tarihi her seyden Once bir
Anadolu-Akdeniz tarihi olarak ele alan sekliyle o donemin politikasin1 destekleyen
herkesin 6zlemlerine yanit vermektedir (Copeaux,2006). Bunun yaninda Demokrat
Parti donemi, tek parti doneminden farkli bir egitim ve kiiltiir politikas1 izlemistir. Bu
hiimanist anlayis hiz keserken Osmanli ve Islim tarihine karsi belirgin ilgi
goriilmiistliir. Bunun yaninda bir diger degisiklik de 1950 yilinda ¢ok partili doneme
gecildikten sonra ders kitaplarinin basim ve yaym sisteminde yapilmistir. Daha
onceki devirlerde goriilen tek kitap uygulamasindan vazgecilerek ders kitaplarinin
basimi serbest birakilmustir (Oztiirk,1997).

II. Diinya Savasi’nin beraberinde getirdigi degisikliklerin kiiltlir ve egitim ayagindaki
durumunun tespitini Y1ilmaz Oztuna su sekilde ifade etmektedir: Agmr kozmopolit
tesirler altinda oldugu i¢in milli egitim ve milli kiiltiir alanindaki devlet politikasi,
Tirk devletinin degismez ve en basta gelen politikas1 olarak ele alinmamistir
(Aktaran, Koken,2002). Netice olarak bu donemde, siyasette ve ekonomik alanda
Bat’'ya acilma ve liberallesmenin getirdigi yeni arayiglarin tesiri ve Onceki
donemden kalan izlerle birlikte, ortaya milli kimligini kazanmis bir devletteki tarih
egitimi yerine, “celiski ve belirsizligin” hakim oldugu tarih egitimi anlayisi
goriilmiistiir (Koken,2002) .

2.2.5 Giiniimiizde Tarih Egitimi (1990 ve 2000’li Yillar)
1990 yili ve sonrasinda Sovyet Rusya’nin ¢okiisii ve Tiirk Cumhuriyetlerinin
bagimsizlik kazanmasmin i¢ politikadaki tesiri ile oOzellikle bazi sivil toplum
kuruluglar1 (STK) ve 0zellikle Tarih Vakfi'nin yaptigi calisma ve etkinlikler,
Tiirkiye’de tarih Ogretimini sistematik hale getirmis ve disipline etmistir. Sivil

toplum kuruluslar,, 1990 ve 2000’li yillarda tarih egitimi ile alakali pek ¢ok
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sempozyum diizenlemistir. Bunlarin en énemlileri: Tarih Ogretimi ve Ders Kitaplar1
Buca Sempozyumu’dur. Digerleri ise Tarih Egitiminin Yeniden Yapilandirilmasi,
Tarih Yaziminda Yeni Yaklasimlar Kiiresellesme ve Yerellesme Uciincii
Uluslararas1 Tarih Kongresi Tarih Yazimi ve Miizecilikte Yeni Yaklagimlar, Tarih
Egitimine Elestirel Yaklagimlar Avrupali-Tiirkiyeli Tarih Egitimcileri Bulusmasi,
Tarih Egitimi ve Tarihte Oteki Sorunu Sempozyumu’dur. Tarih Vakfi bu
sempozyumlarin tutanaklarin1 yaymmlamanin disinda c¢esitli Avrupa Birligi [AB]
projeleri gergeklestirmis ve “Tiirkiye’de Tarihi Ogrenmek ve Ogretmek” adli bir
ceviri serisi ile Tirkiye’de literatiire 6nemli katkilarda bulunmustur. Bu kapsamda
sOzlii tarih metodolojisi ve uygulamalarinin yayginlasmasini tesvik etmistir. Amator
arastrmacilar ve Ogretmenler i¢in yaymladigr kilavuzlarla beraber Esra
Danacioglu’nun “Gegmisin Izleri Yam basimizdaki Tarih I¢in Bir Kilavuz” adl
calisgmas1 ve ¢eviri yoluyla Tiirkgeye kazandirdigi David E. Kyvig ve Myron
A.Marty’nin “Yani1 Basimizdaki Tarih” kitab1 ile Paul Thompson’un “Geg¢misin
Sesi” adli eserleri dikkate degerdir (Simsek ve Yazici, 2013).

12 Eyliil askeri darbesinden sonra tekrar giindeme gelen Tiirk-Islam sentezi goriisii,
aynt zamanda Sovyet Rusya’nin dagilmasi sonucu Tiirk Cumhuriyetleri ile
yakinlagsmanin bir vesilesi olarak algilanmis ve tarih ders programlarinda kendine
yeniden yer bulmustur. Ozellikle 1992 yilinda Kirgizistan ve Tiirkiye’de yapilan
ortak toplantilarla ortak bir Tiirk Tarihi benimsenip bunun da ilk ve orta dereceli
okullarm tarih egitimine yansiyacak sekilde bir miifredata kaynaklik etmesi
konusunda anlagilmistir. Bu girisimlerin etkisiyle olusan 1993 tarith O6gretim
programma uygun ders Kkitaplar1 yazilmistir. Bu kitaplarda Islam’mn Tiirkliikle
iliskisinden sonraki donem “Tiirk Diinyas1 I” ve “Tiirk Diinyas1 II” adi altinda
islenmistir. Bu kitaplarm en dikkat ¢ekici 6zelligi ise bagimsiz Tiirk cumhuriyetlerin
bugiinkii adlartyla gecmisteki siyasal kimlikleri arasmmda bag kurmalaridir
(Ersanl1,1995).

Bu donem tarih kitaplarinda, Tiirklerin henliz Anadolu’ya ayak basmadiklari
tarihlerden s6z ederken Tiirkiye adi ile anilmasi anakronik bir sorun teskil ederken
Diinya ve Avrupa tarihine ayrilan bdliimler toplamda %10°u gegmemektedir. Ilk¢ag
tarihi, Anadolu tarihi ile smirlandirilmig; Mezopotamya, Misir ve Akdeniz

medeniyetleri ise Anadolu’nun birer uzantist olarak degerlendirilmistir (Yazici,

2011).
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1990 ve 2000’li yillarda, Tiirkiye’ nin ¢esitli ve dnemli iiniversitelerinden pek ¢ok
tarih¢i akademisyenin yurt disinda egitimini doktora diizeyinde tamamladiklar1 bir

donem oldugu soylenebilir.

2.2.5.1 Yapuandirmaci yaklasim (olusturmacilik) ve tarih egitimi
Tiirkiye’de 2000’11 yilarda egitim felsefesi agisindan pozitivist-davranig¢1 yaklagim

yerine post-modern ve yapilandirmaci egitim anlayisinin hakim oldugu goriiliir.
[Ikdgretimde 2005, ortadgretimde ise 2007 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan
bu degisim siireci ile bilginin, ders kitab1 ve 6gretmen tarafindan anlatim yoluyla
ogrenciye aktarilmasi yerine yapilandirmact anlayis sayesinde; bilginin, smnif
ortaminda etkinlikler yoluyla 6grencinin zihninde insasin1 6ngoérerek her zihinde
farkli sekillerde olusturulabilecek farkli bilgilerin dogruluguna yonelimi esas kabul
ediyordu. Boylece etkinlik agirlikli ve 6grenci merkezli bir egitim-6gretim ortami
yaratilarak bilginin insas1 ve becerilerin gelistirilmesine olanak saglanan bir yaklagim
benimseniyordu (Yazici ve Simsek 2012).

2007 ve 2011 programlarinda beceri kavrami agirlik kazanirken, bilgi ve becerinin
dengelenmesine sik sik vurgu yapilmis ve ilk kez tarihsel becerilerden s6z edilmistir.
Ad1 gecen tarihsel becerilerden bazi ornekler sunlardir: “Kronolojik diisiinme,
tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorun analizi ve karar verme,
tarihsel sorgulamaya dayali arastirma”. Ayrica bu anlayis ile smif iginde ve disinda
yapilacak etkinlikler sayesinde uyarici ¢esitliligini artrmaya yonelik bir tutum ve
algilamanin saglam izlenimini olusturma ile her bireyin kendine 6zgli bir 6grenme
bicimi oldugu kabulii agir basar. Psikolog Gardner’in adi ile 6zdeslesen ve “coklu
zeka kurami” adi verilen psikolojik bir ekoliin etkisi ile sekillenen yaklagim, Bati’dan
miilhem olup giiniimiizde egitimde, 6gretim ilke ve yontemlerinin temelini teskil
eder (Aktaran, Simsek ve Yazici, 2013)

2007 tarih Ogretim programinda, 1993 tarihli 6gretim programiyla okutulmaya
baslanan Genel Tiirk Tarihi, Islam Tarihi ve Osmanl Tarihi gibi dersler kaldirilmus,
Tarih 9-10 dersleri ile “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik” dersinin ile 12. Sinfta
“Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi” dersinin 2008 yilindan itibaren okutulmasidir.
Boylece 1980 sonrasi tarih 6gretim programlarmnim, yakim tarihsel donemlere yer
vermeme ile ilgili eksiklikleri kismen de olsa giderilmis oluyordu. Ayrica Diinya
Tarihine ve yakim Tiirk tarihinin tartigmali konularma yer verilmesi olduk¢a dnemli

gelismelerdir (Simsek ve Yazici, 2013).
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“Pozitif yanlarinin yansira yeni program eskiden beri siiregelen bazi kronik sorunlar
da tasimaktadir. Bunlardan ilki Ogretim igeriginin olusturulmasinda, secilen ana
alanlardaki tiim konulara yer vermeye calisan ansiklopedik yaklasimin devam
etmesidir.” (Aktaran, Simsek ve Yazic1,2013) “Bu yogunluk 6gretim programinda
beceriye yapilan vurgunun da sadece teorik diizeyde kalmasina ve anlamini
yitirmesine sebep olmaktadir. Ciinkii miifredat: yetistirme kaygisiyla diiz anlatim
yoluna gitmek zorunda kalan 6gretmen, tarih¢i becerilerinin gelismesini saglayacak
etkinlikleri ve  uygulamalar1  gergeklestirmek  igcin  yeterince  zaman
bulamamaktadir”(Simsek ve Yazici, 2013) Yeni programin igerik yogunlugu

disindaki bir diger sorunu ise icerigin se¢imi ile iliskilidir.

2.3 Bir Sosyal Bilim Olarak Sosyoloji
Bu boliimde ise sosyolojinin kurulusu, tanimi, yontemleri, iliskili oldugu diger

bilimler gibi konular hakkinda bilgi verilecektir.

2.3.1 Sosyolojini anlam

Yilmaz (2012)’ a gére, “Yaklasik olarak 1377 yillarinda ibn Haldun “IIm el-Umran™
ortaya koydugunda, kendisinden yaklagik dort buguk asir sonra gelecek olan Fransiz
filozof Auguste Comte’un c¢aligmalarinin sosyolojinin temelleri sayilacagini elbette
bilemezdi. Oysaki modern sosyoloji epistemolojik olarak Comte’dan daha ¢ok Ibn
Haldun’a yakindir.”

Yilmaz (2012) bu konu hakkinda su bilgileri verir, modern sosyoloji, Batr’nin bir
diizenlemesi olarak bilimsel alana girmistir. “Konusu insan, insan kiimeleri,
topluluklari, toplumlar1 yani ‘beser’, ‘saab’ ve ‘kabail’ olan bir bilim olarak
sosyoloji,” Comte’a gore beseri bilimlerin en kapsamlis1 ve en soyut olamdir.
“Siyaset, ekonomi, egitim, aile, savas, barig, hukuk, adalet, din, dogum, 6liim, sug,
ceza, otorite, gii¢, iktidar, kavim, etnisite, gd¢, sanat, mimari, medeniyet, sehir vs.
daha sayamayacagimiz bir¢ok konu ve konum sosyolojik analizin gercek alanmni ve
baglamini yani evrenini olusturur.”

Sosyoloji biliminin kurulusu incelendiginde doga bilimlerinin de pozitiflesme
slirecinden de Onceden bazi diisiiniirlerin toplumsal olay ve olgular1 nesnel olarak
incelenip aralarindaki sebep-Sonug¢ iliskilerini arastirilarak, zaman i¢indeki
degisimlerini agiklamak egiliminde olduklar1 goriilir. Genel olarak bunlara

miijdeciler denir. Bu isi doga bilimlerinden etkilenerek bilimsel olarak yapanlara ise
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kurucular denir (Ozankaya, 1996).
Miijdeci mi yoksa kurucu mu oldugu en ¢ok tartisilan isim ise Ibn Haldun’dur. ibn
Haldun Ozer Ozankaya (1996) icin bir miijdecidir. Roger Garaudy (1965) ise, ibn
Haldun’un dehasi ve evrenselligi ile Ronesans’in devleri ile yarigabilecek ilerici
gorisleri oldugunu sdyler. Mukaddimenin tam bir toplumbilim niteligi tasidigini
belirtir ve “toplumsal olaylarla bunlarin tarihi siirecinin belli yasalarmin
bulundugunu bu yasalarin ifade ettigi neden-sonu¢ iligkilerinin mekanik bir
belirlenimcilik niteliginde degil diyalektik oldugunu” sdyledigini belirterek ne denli
ilerici fikirleri oldugunu vurgularlar.
Cagdas sosyoloji, Auguste Comte, Max Weber, Emile Durkheim ve Vilfredo Pareto
gibi tarihsel koklerini aldig1 “Yapisalci-Islevselci” kuramlar ile buna karsi global
sosyolojide en biiyiik rakibi olarak ortaya ¢ikan sosyalist hareketin biiyiik diistiniiri
Karl Marx’ i “Catigmact” yaklasimi olmak tizere iki ana izlekte yiiriimiistiir
(Ozankaya,1996).

2.3.2 Sosyolojinin Dogusu ve Gelisimi

2.3.2.1 Sosyolojinin Kurulmasindan Onceki Diisiince Akimlar _
Toplumla ilgili fikir ve diislinceler insanlik tarihi kadar eskidir. Sosyolojinin Ibn
Haldun ile birlikte XIII. yiizyildan itibaren basladigi kabul edilirse. Bu yiizyildan
once toplumsal gercegi anlama ¢abalar1 felsefi diisiince tarafindan baslatildi. Antikite
oncesi, Cin, Hint, Misir, Iran Medeniyetlerinde siyaset, biirokrasi, din ve ahlak ile
ilgili konular ticaret yollar1 ile Yunan Yarimadasi ve Anadolu’ya tasinmustir. Ik
Cagda Sokrat 6ncesi donemde Sofistler ve Kinikler dikkat ¢eker. Sokrat (M.O 470 -
M.O 399) ve sonrasi donemde, Eflatun (M.O. 429-374), Aristo (M.0.384-322),
toplumu, iiyeleri arasinda sosyal dayanismanin gerceklestigi “biiyiik bir organizma”
olarak gordiiler. Ayrica Aristo orta smiflardan bahsetti.(Ortacag’ da Aquinolu
Thomas ve Saint Augustinus toplumla ilgili tasarimlari olan diigiiniirlerdir. Reform
ve Ronesans’a dogru Miisliman alimler Farabi (874-950) El-Medinet-iil Fazila
(Faziletli Sehir) isimli kitabinda toplumla ilgili goriislerini belirtmistir. Bugiinkii
Birlesmis Milletler fikrini ileri siirerek toplumlarin birbirlerini tamamlamalar
liizumuna inanir ve Ibn Haldun (1332-1406) toplumsal olaylarm tarihsel siiregleri
tizerinde durur. Ronesans devleri, Hobbes (1588-1679) ve Montesquieu (1689-1755)

gibi diistiniirler toplumlar1 ve sosyal davranislar1 felsefi ve tarihsel olarak ele alan
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onemli diisiiniirlerdir (Bahar,2011).

Avrupa kitasinda Ronesans’tan XVIII. Yiizyila kadar gecen siirede doga bilimleri ve
teknik alanda biiyiik basarilar elde edilmistir. Bu basarilar sosyal bilimlerle
ugrasanlara doga bilimleri yontemlerine uygun sosyal bilimler kurulabilir fikrini
vermistir. Bundan nedenle, kurulusu bu doneme denk gelen sosyoloji yine bu
donemin genel egilimlerine uyarak, toplumsal olaylar1 “metafizik” ve “teolojik”
bakis agis1 yerine; rasyonel ve pozitif bakis agisiyla ele almay1 6n planda tutmustur.
Tarihi c¢aglardan gilinlimiize kadar hayatin her alaninda en Onemli mesruiyet
(legitimation) kaynagi olan din ve iman, yeni donemde mesrulastirma gorevin akil ve

bilime birakmakmistir (Aktaran, Kuyucuoglu, 2015) .

2.3.2.2 Modern Sosyolojinin Dogusu ve Kurulusu
Aydinlanma diisiincesinin “hiimanist” ve “insan merkezci” (antropocentric),

“bireyci” (individual) diinya goriisii sosyolojinin kurulmasii biiyiik dlciide etkiledi.
XVIII. yiizyilm baslarmdan itibaren baslaylp 1789 Fransiz Ihtilali’ne kadar siiren
Aydinlanmacilik diisiincesinin olusumunda Roénesans ve Reform Hareketleri ve
Kartezyen (Descartes felsefesi) felsefe etkin bir rol oynamistir (Cigdem,2006).

“Ilk énce Fransa, Almanya ve Ingiltere’de ortaya ¢ikip; daha sonra biitiin Avrupa’da
yayilan Aydmlanmacilik Diisiincesi; otorite, gelenekler ve soylularin ayricaliklarimi
elestirerek, akil ve bilimin 6nemine vurgu yapmustir. Insanin dogal ve toplumsal
yasamiin akil ve bilimle kemale erecegini kabul eden donemin aydinlanmaci yazar,
felsefeci ve siyasetcileri Ortacagdan itibaren Bati toplumlarinin yonetim bigimi olan
feodal yonetim yerine, esitlik ve adalet temellerine dayali yeni bir yonetim seklini
savundular (Aktaran, Kuyucuoglu, 2015).

Toplum ve toplumsal olaylarin bilimsel olarak arastirilip, incelenmesi Ibn Haldun’u
saymazsak oldukga yeni bir gelisme olarak degerlendirebilir. Bu baglamda sosyoloji
iki ylizyillik bir gegmise sahip bir bilim dalidir. Sosyoloji 19.yy’da, 6zellikle Bat1
Avrupa toplumlarmda meydana gelen 6nemli siyasi, sosyal, ekonomik ve entelektiiel
gelisme ve degigmelerin sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Sanayi devrimi ve sonrasi
slirecte Bat1 Avrupa toplumlarinda meydana gelen biiyiik degisimler modern toplum
denilen bir toplum bi¢imini ortaya ¢ikarmistir. Modern toplum, eski topluma ait
birbirinden kopuk topluluklarin biitiinlesmesini yani uluslagsmasini, sanayilesmeyi,
sekiilerlesmeyi, bireylesmeyi, akilciligl, kentlesmeyi, smiflasmayi, toplumsal

tabakalar1 kapsayan bir dizi siiregle ortaya ¢ikmistir. Bu karmasik toplumu incelemek
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sosyolojinin konusu haline gelmistir. “Bu anlamda, sosyolojiyi “modern sanayi
toplumunu inceleyen bir aragtrma disiplini” olarak tanimlayabiliriz. Cézmeye
calistig1 pratik sorunlara bagli olarak, kuramsal yaklasimlari temelde modern
toplumu meydana getiren temel siiregler ya da devrimlerin olusturdugu birikimlerin
izlerini tagir (Bulut, 2010).

Sosyolojinin bagimsiz bir bilim olarak sahneye ¢iktigi donem, XIX. yilizyilin ikinci
yarisi ile XX. ilk boliimiidiir. Bu ilk dénem sosyolojisinin bazi 6nemli noktalar1
sunlardir. Bu donem sosyolojisi ilk olarak ansiklopedik bilgi vermeye calismstir.
Son derece genelleyici bir karakterdedir ve insan toplumunun hem tarihi hem de
toplumsal dzelliklerinin tamami hakkinda bilgi vermeye odaklanmustir. ikinci olarak,
biyolojik evrim teorisinden etkilenmis, tarih felsefesini bu teoriyle pekistirerek
toplumsal evriminin temel asamalarini ve isleyisini agiklamaya ¢aligsmistir. Bunun
icin evrimcidir. Ugiincii olarak, doga bilimleri metodolojisini drnek aldig1 igin
pozitiftir. XVIII. yiizyillda sosyoloji A. Comte’un etkisiyle biiylik 6l¢tide fizik
bilimini model almistir. Sosyoloji, XIX. Yiizyilda toplumu bir organizma olarak
goren ve toplumsal evrimden s6z eden kuramlardan ve genel yasalar ¢ikarma
cabalarindan anlagilacagi gibi, biyolojiyi model almistir. Dordiincii olarak, genel
kapsamli bir bilim olma isteginde olmasina ragmen, toplumbilim 6zellikle XVIII.
Yiizyilla damgasii vuran ekonomik ve siyasal devrimlerin yarattigi sorunlari
¢ozmeye odaklanmistir. Dolayisiyla sanayi toplumunun bilimi olmustur. Son olarak,
bilimsel karakteri yaninda ideolojik karakteri agir basar. Kurulurken radikal ve
muhafazakar tutumlarla boy gostermis ve birbiriyle celisen terolere sebep olmus,
giiniimiizde hala daha siiren tartismalara neden olmustur (Bottomore,1984).
Sociology kelimesi, Yunanca “bilim” anlamma gelen “logy” eki ve Latince ’de,
genel anlamda insami isaret eden, liye, arkadas veya dost anlamindaki, ‘“socius”
kelimesinden gelen “socio-" kokiinden olusur. Sociology kelimesi 1838’de Fransiz
sosyologu ve tarih felsefecisi Auguste Comte tarafindan Latince Socius (arkadas,
dost) ve Yunanca logos(bilim) kelimelerinin bir araya getirilmesi ile olusturulmustur.
Comte sosyal olaylar1 doga bilimleri modelinde kurmayi amaglayan bir sosyoloji
kurmak istemistir. Bireycilik yerine toplumculugu savunan Auguste Comte metafizik
diistincenin temelini olusturdugu ve toplum biitiinlesmesini engelledigi gerekgesiyle
bireycilige karst ¢ikmustir. Comte, toplum hayatinin bireyci yaklasimla degil

toplumcu yaklasimla  agiklanip ~ yorumlanabilecegini  kabul  etmistir
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(Kosemihal,1995).

Canli organizmayi bir biitiin olarak goren Spencer gibi Comte’da toplumu,
“sosyolojik” ve “organik” bir biitiin olarak gdrmiistiir. Comte’a gore bu biitiinciil
gorliis insanmn bencil duygularinin Oniine gegerek toplumla biitiinlesmesini
saglamakta ve insanin kendisine yabancilasmasini Onlemektedir (Aktaran,
Kuyucuoglu, 2015). Daha sonra Comte’un takip eden Fransiz sosyologu E.
Durkheim, sosyolojinin konusu, yontemi ve akademik yasamda yer almasi
konusunda 6nemli ¢aligmalar yaparak sosyoloji biliminin kurulmasini saglamistir.
Daha sonraki gelismeler sosyolojinin biitiin diinyada giderek daha ¢ok yayilmasina
neden olmustur. Sosyolojiye 6nemli katki saglayan baslica diisiiniirler E. Durkheim,
K. Marks, M. Weber, V. Pareto, G.Simmel, W. Mills ve T. Parsons’dur. Tiirkiye’de
sosyolojinin kurucusu ise Ziya Gokalp’tir. Ittihat ve Terakki ‘nin iktidara
gelmesinden sonra 1914 yilinda Sosyoloji ve Metafizik kiirsiisiinii 1914 yilinda
kurmustur. Boylece sosyoloji Tiirkiye’de kurulan ilk kiirsiilerden biri olmustur
(Glingor,1983).

Sosyoloji bilimi, toplum ve bireyin etkilesimi {izerinde c¢alisan bir bilimdir.
Sosyolojik arastirmalar sokakta karsilasan farkli bireyler arasindaki temaslardan
global sosyal isleyislere kadar genis bir alana yayilmistir. Bu disiplin insanlarin
neden ve nasil bir toplum i¢inde diizenli yasadiklar1 kadar bireylerin veya birlik, grup
ya da kurum iiyelerinin nasil yasadigina da odaklanmistir. Bu modern yaklasimin
Marx (1818-1883), toplumcu yaklagimi savunur.

Marx, bireyselligin sekillendirdigi diisiince ve flretim tarzi olan liberalizm ve
kapitalizme kars1 ¢ikmustir. Biiylik boy bir teorisyen olan Marx toplumda belirli
yasalar geregi meydana gelen degisimin bireysel biling ve irade disinda
gergeklestigini savunmustur. Toplumun bireye gore dnceligini ve dnemini vurgulama
konusunda Comte ve benzer diger toplumcu disiiniirlerle ayni goriistedir. Toplumsal
olaylarin yine toplumsal olan nedenlerini ortaya koymak isteyen Comte, toplumsal
iliskiler ve degismenin doga bilimleri kesinliginde ortaya konulabilecegini
savunurken, Marx toplumsal ve ortak iiretimin ekonomik ve toplumsal siniflar
olusturdugu ve degistirdigi fikrini savunmustur. Toplumsal bilincin bireysel bilingten
bagimsiz oldugu noktasinda Marx, Comte ve Durkheim ile ayni fikirdedir fakat

toplumsal yapmin 6zellikle devletin baski ve somiirii araci olabilecegi diisiincesinde
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onlardan ayrilmistir (Kosemihal,1995). Marx, smnifsiz ve sinirsiz bir toplumsal
diizenin, ancak bireylerin 6zellikle de is¢i smifinin  Orgiitlenme  bilinciyle
giiclenebilmesine baglamis, eger bu miimkiin olmazsa is¢i sinifinin, yapacagi bir
devrimle yoOnetimi ele gecirmesiyle kurulabilecegini iddia etmistir (Aktaran,
Kuyucuoglu, 2015).
2.3.2.3 Giiniimiizde Sosyoloji

Sosyoloji XIX ylizyilin ilk yarisinda modernligin iddialarina kars1 bir akademik tepki
olarak belirmeye baslamistir. Diinya kiigiiliip biitlinlesiyor, insanlarm diinyadaki
deneyimleri hizli bir sekilde pargalara ayrilip yayiliyordu. Sosyologlar, sadece
toplumsal gruplar1 nelerin bir arada tuttugunu Ogrenmeyi degil ayni zamanda
toplumsal ¢oziilmeye karsi careler de gelistirmeyi hedeflemislerdi. Bu nedenle
glinlimiiz sosyolojisi daha ¢ok sahada uygulamali aragtirmalara agirlik vermektedir.
Daha ¢ok sanayilesmeye bagli olarak ortaya ¢ikan teknolojik ve toplumsal
degisimlerin yarattig1 olgular ve problemler arastirilmaktadir. Alan arastirmalari,
anketler ve monografiler belli bash uygulamali arastrma teknikleridir. (Celkan,
1989). XX. yy sosyolojisi genel kabulleri ve belirgin 6zellikleri agisindan evrensel
degil 6zel bir bilim dali olarak kabul edilmektedir. Sosyal iliskilerin dogasi,
toplumdan topluma degisen kiiltiirel degerleri ve birey davranmiginda belirleyici olan
sosyal etkileri incelemektedir. Dolayisiyla on yargilarin degil sosyal olaylarin
bilimidir. Modern sosyoloji, metodolojik olarak evrensel genel-geger biiyiikk boy
kuramlar ve yasa fikrinden ziyade olasilik¢1 nedenselligi 6n planda tutar (Dogan,

1996).

2.3.3 Sosyolojinin Diger Bilimlerle Iliskisi
Insan topluluklariyla ilgilenen sosyoloji, birgok bilim dali ile beraber calisma
yiirlitmektedir. Beraber ¢alistig1 bilim dallartyla iliskisi s6yledir:
1.Sosyoloji — Tarih: Gegmiste yasamis insan topluluklar1 hakkinda bilgi edinir.
2. Sosyoloji — Psikoloji: Toplumun bireye, bireyin de topluma etkilerini inceler. Bu
alandan “Sosyal Psikoloji” ortaya ¢ikar.
3. Sosyoloji — Antropoloji: Toplumlarin gelisimini ve kiiltiirel 6zelliklerini inceler.
4. Sosyoloji — Hukuk: Hukuk kurallarinin toplumsal iglevlerini ve kurallarin topluma
uygunlugunu inceler

5. Sosyoloji — Ekonomi: Ekonomik olaylar ve toplumsal olaylar arasindaki etkilesimi
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inceler.
6. Sosyoloji — Siyaset Bilimi: Toplumlarin yonetim bi¢imlerini inceler.
7. Sosyoloji — Cografya: Toplumun yasadigi bolgenin cografi 6zelliklerinin
toplumun yasayigina etkilerini inceler. ( Toplum Bilimi — Sosyoloji - Sociologie
Nedir?,2007) .
Enver Ozkalp (1993) ise, sosyolojinin digerlerinden daha énemli gordiigii alt dallar:
olarak sunlar1 sayar: “Ekonomik Sosyoloji, Bilgi Sosyolojisi, Din Sosyolojisi,
Egitim Sosyolojisi, Sanayi Sosyolojisi, Siyaset Sosyolojisi.”
Mustafa Erkal (1987) ise, sosyolojinin iligkili oldugu bilimler bahsinde ilk olarak
cografya ve tarih ile ise baslar. Ancak yapilan literatiir calismasi ile gostermeye
calistigimiz gibi sosyoloji i¢in en yakin bilim tarihtir.

2.3.3.1 Sosyoloji ve Tarih
Sosyal yapilar, sosyal olaylar ve kurumlar kesintisiz tarihi bir akis icerisinde ortaya
cikarlar ve bu siireci birbirinden aymrmak miimkiin degildir. Sosyal olaylar ve
olusumlar birer tarihi gercektir. Her biri tarihsel bir donemde meydana gelir ve o
donemin izlerini tasir. Sosyoloji, sosyal olaylarin sebep ve sonuglarini inceledigi igin
tarihten faydalanmak zorundadir. Diinii bilerek bugiini ve yarim1 gérmek ancak
tarihle miimkiindiir. Dolayisiyla her sosyolojik arastrma bir zaman boyutunu
gerektirmektedir. Bu nedenle tarih adeta sosyoloji i¢in bir laboratuvardir. Ciinkii
sosyal olaylar fiziki olaylar gibi istenilen yerde ve zamanda tekrar edilemez. Hatta
bir sosyal olaya benzer gibi goriinen bir olay ¢cok farkli sebeplerle ortaya ¢ikabilir ve
cok farkli sonuclar dogurabilir. Ancak bu durum onlarin bilimsel olarak
incelenmelerine engel degildir. (Erkal,1987)
Tarih sadece savaslarin, barislarn, antlasmalarin kuruluslarin, yikilislarin kronolojik
ezberi degildir. Insanlarin kendilerini ve toplumlarini tanimalar1 ve toplumsal bir
biling olusturabilmeleri i¢in ge¢irmis olduklar1 degisimler hakkinda ac¢ik ve kapsamli
bir bilgiye sahip olmalar1 gerekir. Tarih bu giine gelene degin geride nasil bir mesafe
birakildiginin bilinmesidir. Bu nedenle sosyoloji tarihsel metoda ihtiya¢ duyar. Milli
tarth ise toplumun sosyal, ekonomik ve kiiltiirel boyutunu aksettirecek bigimde
ogretilmek zarureti sebebiyle sosyolojiye ihtiya¢ duyar. (Kiiltiir ve Turizm Bakanligy,
Ankara,1983)
Aragtirmamizin ana konusu oldugu i¢in, sosyoloji ve tarih iliskisine bir sonraki

boliimde tarihsel sosyoloji bashiginda daha ayrintili olarak deginilecektir.
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2.3.4 Sosyolojide Yontem ve Arastirma Teknikleri

Sosyolojide metod, arastirma yolu ile bulunup ortaya konabilecek somut sebep-sonug
iligkilerini ve bu iligkilerin temelinde yer alan soyut ilmi kanunlar1 tespit edebilmek
icin izlenmesi gereken yol anlami tasimaktadir (Kurtkan,1994). izlenmesi gereken
yol olan metod ile sosyal olaylarin sebep- sonug iliskileri arastirilmakta ve bu
iligkilerin ortak ve genel kurallar1 ortaya konulmaya calisilmaktadir. Bu genel
kurallar veya kanunlar, miimkiin oldugu kadar tesadiifi faktorlerden armndirilmaya
calisiimakta ve degismez nitelikli prensiplerin elde edinilmesine gayret edilmektedir
(Kurtkan,1994).

Sosyoloji hem teorik hem de uygulamali yontemleri kullanan bir bilimdir. Bu
nedenle tek sebepli yani monist yaklasimlar yerine ¢cok sebepli yaklagimlar modern
sosyolojide daha ¢ok itibar gérmektedir. ikinci olarak sosyoloji, tiimdengelim yerine
tiimevarimi benimseyen fakat ihtiya¢ duyuldugunda tiimdengelimi de yer yer
uygulayan bir bilimdir. Soyut kavram ve yaklasimlardan somut gergeklere yonelen
sosyoloji, somut gerceklerden de soyut kurallara ulagan arayan bir bilimdir.
Sosyolojide benimsenen genel bir egilim, sosyolojiye konu olan sosyal olaylar,
sosyal kurum ve kuruluslar, sosyal iliskiler ve sosyal degismenin ilkeleri sebep-
sonug iligkileri bakimindan ele alindiginda, tek faktore dayanmak yerine, ¢ok faktore

agirlik veren ¢ogulcu bir yaklasimla ele alinmaktadir (Erkal,1987).
2.4 Tiirkiye’de Sosyoloji Egitimi

2.4.1 Osmanl’nin Son Dénemi’nde Yiiksek ve Orta Ogretimde Sosyoloji
Egitimi ( II. Mesrutiyet -Cumhuriyetin ilani)
Osmanl: aydinlar1 arasinda sosyoloji, XIX ylizyilin sonlarindan itibaren bilinen ve
takip edilen bir bilim dali idi. Tirk {niversitelerinde ilk olarak 1914 yilinda
Dariilfiinun (Istanbul Universitesi)’da okutulmaya baglanmistir. Bugiin sayilar1
devlet ve vakif tiniversitelerinde 90’1 bulan sosyoloji boliimleri ve sayilar1 91 olan
Sosyal Bilimler Liseleri ile birlikte Tiirkiye'de sosyoloji egitimine verilen onem
giderek artmaktadir (Bulut, 2011).
Tiirkiye’de sosyolojinin gelisimi, tarihsel-toplumsal sartlar i¢inde II. Mesrutiyet
Donemine ve donemin kosullarina bagli olarak gelisme gostermistir. Bu donemde
Mesrutiyet’in ilani siyasi sahada kismen ¢dziim olmusken sosyal hayatta bir karsilik

bulamamistir. Toplumsal diizen, tepedeki batic1 reformist anlayisa gore sil bastan
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diizenlenmesi goriilmiistiir. Ancak kimse ne yapilacagmni bilemektedir. Yiizyillarin
verdigi aligkanlikla kendini 6nce askeri teknolojide gosteren batililagsma g¢abalari, bu
sefer toplumsal- politik krizin ¢dziilmesi i¢in gozleri yine batiya 6zellikle Fransa’ya
¢evirmistir. Krizin ¢oziimii i¢in gerekli olan politik-toplumsal kurumlasma modelinin
bir benzeri Fransa’da zaten vardi. Fransiz sosyologlar, ihtilal sonras1 bu kurumlagma
meselesinde kendilerini yiikiimlii saymis, benzer sekilde c¢okiis siirecine giren
Osmanlida da ¢6zlimii sosyoloji biliminde aramistir. Ancak arada bir takim farklar
mevcuttur. Fransa’da ihtilalin ardindan toplumsal gerilimlerin yarattig: firtinali hava
ve Avrupa’da pozitif bilimler alaninda yasanan gelismeler toplum felsefelerinin bir
ileri adiminda bilimsellik hiiviyetine kavusan sosyolojiyi dogurmus, Tiirkiye’de ise
sosyoloji, dnce Ittihat ve Terakki, ardindan Cumbhuriyet ile birlikte ideolojik bir
cerceve igerisinde sikigip kalmistir (Arslanoglu, 2012).

Osmanli'da sosyoloji, oncelikle Jon Tiirkler olarak bilinen entelektiiel kesimler
arasinda taninmaya ve tanitilmaya baglamistir. Bir yerde sosyoloji, Osmanli aydini
icin nasil Batililasacaginin, iktisadi kalkinmanin nasil saglanacaginin ve modern
topluma nasil gegileceginin yollarini 6greten, yani devlete ve toplumsal giiglere
Kurtulus receteleri sunacak bir bilim olarak gorilmistiir (Bulut,2011). Jon Tiirkler,
varolus vesileleri olan Batililasma hareketleri i¢inde ve arayislarinda seklen de olsa
ilerici kesimi temsil etmistir. Bu arayis ve tartigmalar, zamanla karsitlarmi da
dogurmus bdylece toplumsal giicler ikiye boliinmiistiir. Bu boliinme ve yarattig1 beka
sorunu Cumhuriyet ideolojisine de yansimistir. Jon Tiirkler Avrupa'nin ilerlemesinin
sebebi olarak pozitif felsefe ve bilime yonelmisler ve kendilerini doniisiimiin
dinamosu olan bir kesim olarak gormiislerdir. Bu da kendilerini bir toplum
mithendisi ve hatta "toplum doktoru" gibi gormeye dogru itmistir (Mardin,1994).
Ozellikle Prens Sabahattin ve Ziya Gokalp, o giiniin kosullarinda énde gelen isimler
olmustur (Bulut,2011).

Mesrutiyet doneminde bilingli olarak kurulmak istenen bilimsel sosyoloji 6ncesinde
bir bilim kurma kasti ile olmasa da pek cok filozof ve diisiiniir toplumsal olaylar1 ele
almis, incelemis ve sorunlar i¢in ¢6ziim Onerileri sunmustur. Ancak bunlar bilimsel
bir teori ya da ogreti olmaktan ¢ok dini ve ahlakidir. Bilimsel sosyoloji Tiirkiye’ye
Ziya Gokalp’in onderliginde girmistir. Onu Prens Sabahaddin, Necmeddin Sadak,
Mehmet zzet, ismail Hakki Baltacioglu gibi isimler takip etmistir. (Ergun,1973).

Ortadgretim tarih egitimi, nasil oncelikle tiniversitelerde viicut bulduysa sosyoloji
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egitimi de ayni sekilde gelisme goOstermistir. Herhangi bir bilimin ilk ya da orta
Ogretime konu olabilmesi i¢in Once yiiksekdgretimde orgiitlenmesi ve egiticilerini
yetistirmesi gerekmektedir. Yani egitim aslinda tabandan tavana degil tavandan
tabana dogru bir seyir izlemektedir. Bu nedenle Tiirkiye’de ortadgretim sosyoloji
egitimini anlayabilmek i¢in yiiksekogretim programlarma bakmak gerekir. Ciinki
baslangi¢ yiiksekdgretimde olmustur. ittihat ve Terakkinin fikir babas1 Ziya Gokalp,
1911°de Selanik Idadisinde, sonrasinda 1913’ten itibaren Dariilfiinun Edebiyat
subesinde I¢timaiyat kiirsiisiinde sosyoloji dersleri vermistir. Boylece Tiirkiye’de ilk
sistemli ve kurumsal sosyoloji egitimini Ziya Gokalp baslatmistir(Arslanoglu,2012).
1913-1914 egitim-6gretim yilinda, daha sonra miittefikimiz de olacak olan
Almanya’dan hocalar getirtilmis, smnif sisteminden sOmestre sistemine gecilmistir.
Bu donemde Ziya Gokalp, idealindeki yeni Tiirkiye’nin toplumsal orgiitlenme,
oncelik ve ihtiyaglarina gére Dariilfiinun’da edebiyat tarihi, iktisat, ilahiyat, felsefe
ve mantik gibi dersler agmustir. Gokalp, 1915'te Igtimaiyat Darii'l-Mesaisi (Sosyoloji
Enstitiisii)'ni kurmus,1917'de I¢timaiyat Mecmuasini ¢ikarmustir. Ancak Istanbul’un
isgaliyle birlikte tiim Ittihatcilar gibi Malta’ya siiriilmiis ve ¢alismalar1 sekteye
ugramustir. Bu tarihten 1933’e kadar sosyoloji miistakil bir boliim olarak goriilmeyip,
olusan karmasa ve istikrarsizhigin tesiriyle edebiyat, hukuk, iktisat ya da felsefe
fakiiltelerinde okutulan bir ders olarak goriilmiistiir (Orhonlu, 1973).

Tirkiye’de sosyoloji egitiminin olusmasinda Gokalp’in fikirlerinin ¢ok 6nemli yeri
vardir. Bu nedenle Gokalp’in fikirlerinden kisaca bahsetmekte fayda vardir. Gokalp
sosyolojisinde en O©nemli kavramlardan birisi “millet” kavramidir. Gokalp,
Tiirkeiiliigli anlamak i¢in Once milletin ne anlama geldiginin anlasilmas: gerektigini
belirtir. Ziya Gokalp’e gore; “...millet, ne wrka, ne kavme, ne cografyaya, ne siyasete,
ne de iradeye bagl bir topluluk degildir. millet, dil, din, ahlak ve biitiin giizel sanatlar
bakimindan ortak olan, yani ayni egitimi almig bulunan kisilerden olusan bir
topluluktur (Gokalp, 1999). Ziya Gokalp de ¢agdaslar1 gibi, Tiirk toplumunun Bati
karsisindaki ezilmisligini ve geri kalmighgmi giderecek bir yol, bir ¢are bulmaya
calismistir. Tiirk toplumunda, bu carenin manevi degerler ve fikirler alaninda
aranmasi gerektigini disiinliyordu. Gokalp’e gore, din ve metafizige dayali
diistinceler ve manevi degerler boyle bir kurtulusu ve ilerlemeyi saglayamazdi. Prens
Sebahattin’in aksine bireysel degerlerden de medet umulamazdi (Hilav,1995).

Gokalp’e gore Osmanli imparatorlugu’nun ¢ok kimlikli ve gok Kkiiltiirlii toplumu
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icinde derin farkliliklar mevcuttu. Sosyoloji bilimi ile Osmanli milletinin bu
farkliliklar1 giderilebilecek ve ¢okiis engellenebilecekti (Celkan,1991). Gokalp’in
milliyetciliginin saldirgan ve yayilmaci olmamasi, M. Kemal’in “Yurtta Sulh
Cihanda Sulh” politikasiyla paraleldir. “Muasirlasma”, Gokalp ve M. Kemal i¢in
Tiirkiye’nin Batt ile iliskisini kuran baglant1 ve politikadir. Gokalp, “Tiirklesmek™ ile
“Muasirlagma” arasinda bir g¢eligki olmadigin1  savunmaktadwr. “Hars” ve
“medeniyet” kavramlar1 arasina temel bir ayirim koymus, Batililasmay1 yalnizca
medeniyet alaniyla smirlamigtir. Gokalp’in bu aywrimi, Atatiirk’iin “biz  bize
benzeriz” s6ziinde anlattigindan farkl bir igerige sahip degildir (Belge, 2001).

Ziya Gokalp kadar etkili olmasa da Cumhuriyet dncesinde sosyolojik ¢alismalarin en
Oonemli isimlerinden biri olan Prens Sabahattin, siyasal fikirlerinin sistemlesip
yayginlagsmasina bir ara¢ olarak gordiigii Fransiz F. Le Play ve onun toplum bilim
okulunu (Science Sociale) ve bu okulun etkili isimlerinden Demolins’in sosyolojik
diistincesini 6rnek almistir (Ergun,1973).

Prens Sabahattin, Osmanli’nin i¢inde bulundugu sartlar icinde bir ¢okiis siireci
yasadigimi diistinmektedir. Sabahattin’in asil amaci Tiirkiye nasil kurtarilabilir
sorusunun cevabini bulmaktir. Bu da Prens Sabahattin’e gore biitlincii yapidan
bireyci yapiya ge¢mekle olur. Bu da ilke olarak bir egitim sorunudur (Sabahattin,
1965).

Ziya Gokalp ve Prens Sebahattin’i takiben gelen Mehmet Izzet, sosyolojik diisiince
ile felsefeyi birlestirmeye g¢alisan ilk Tiirk sosyologdur. Felsefede klasik Alman
idealizmini benimseyen Mehmet Izzet, sosyolojide yine Alman Gestalt sosyolojisini
takip ederek “Geng¢ Yolcular” ile “Felsefe ve I¢timaiyat” dergilerini ¢ikarir”
(ilyasoglu,1985).

Osmanl’nin son donemi ve Cumhuriyetin ilk yillarinda Tiirkiye sosyoloji
diisiincelerinde, Gokalp kadar Yusuf Akgura’nin da etkileri vardir. Akgura (1879-
1935), milliyet¢ilik konusunda Gokalp’ten daha on plandadir. Gokalp, 1913’te
idealinin “Tiirklesmek, Islamlasmak” oldugunu sdyler, muasirlasma kavramini sonra
ekler. Gokalp baglarda Osmanlici iken Akgura her zaman Tirkgiidiir. Bu farklardan
baska Gokalp ve Akgura arasindaki 6nemli kavram kavgalar1 arasinda; halk, devlet,
ulus ve uluslasma kavramlar1 dikkat c¢eker. Akcura’ya gore, halka yonelim
konusunda, halk kavraminda bir belirsizlik vardir. O’na gore “millet toplumlarinda

asil gli¢ ve siyasal kalkinma desteginin dayanak noktasi irk, halk, koylii, esnaf, devlet
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degil, smiftir. Bu smif burjuvazidir (Berkes,1985). Gokalp’in halka gidip ondan
kiiltiir 6grenmek ve ona medeniyet O0gretmek goriisiinii Akgura, popiilist bularak
elestirir. Gokalp’teki bu halk-millet 6zdesligini benimsemeyen M. Kemal Atatiirk,
Milli Egemenlik anlayismi benimsemis ve demokratik bir halk¢ilik anlayisina sahip
olagelmistir (Aydin,1993). Cumhuriyetin ilk yillarinda temelleri Gokalp ve Akgura
tarafindan atilan sosyolojiye verilen bigim, daha sonraki donemlerde de temel
ozelliklerini koruyarak giiniimiize kadar gelmistir. Bu dislniirler araciligi ile
sosyolojiye verilen gorev, Tiirk toplumuna yeni bir kimlik kazandirmaktir.

Ozet olarak sdyleyecek olursak; Osmanli’nmn ¢okiis donemi diisiiniirleri ve diisiince
akimlarina bakildiginda, yeni bir ideoloji veya Cumhuriyet¢i bir sdyleme neredeyse
rastlanmaz. DoOnemin temel problemi, devleti cokiisten kurtarmaktir. Kurtulus
regeteleri ise, Islamcilik, Osmanlicilik, Tiirkgiiliik gibi siyasi yaklasimlardir. Osmanl
aydinlari, devletin c¢okiisten inkilapci olmayan ve diizenin saglanacagi bir
yapilanmayla ¢ikilabilecegini diisiiniiyorlardi. Oysaki Cumhuriyet kadrolar1, Atatiirk
onderliginde devrimci bir anlayisla, “eski yapiy1 reddedip, yeni bir siyasi rejim
kurmus, ulus-devlet merkezli, laik bir yapilanmayla kurumsallasmistir (Hiz ve
Durdu, 2004).

Ortadgretimde ise, ilk kez 1913 yilinda liselerin onuncu ve on birinci siniflarina
felsefe dersleri konulmustur. 1922 yilinda felsefe dersine “Hukuk ve Iktisat Bilgisi”
eklenmistir. Ancak bu ders igerigi itibariyle Tanzimat doneminin “Ahlak ve Medeni
Bilgiler” dersinin yerine ge¢mektedir. Hilmi Ziya Ulken’e gore bu siireg
ortadgretimde insan bilimleri 6gretimi i¢in Onemli adimlarin atildigi bir siiregtir

(Aktaran, Zabun,2013).

2.4.2 Cumhuriyet Dénemi Yiiksek ve Orta Ogretimde Sosyoloji Egitimi

(1923’den Giiniimiize)
Cumhuriyet donemi sosyolojisi, yeni kurulan devletin kendine belirledigi anayolda
ileri siiriilen hedeflere varilmasi noktasinda kilavuzluk yapmak iizere harekete
gecmistir. Cumhuriyet donemi siyasal ve ideolojik olarak kendine temelde iki temel
hedef benimsemistir: “tam bagimsizlik” ve “milli kiiltlirii olan milli bir devlet”
kurmak. Istiklal Harbi ile bagimsizlik kazanilmis, 1923’te Cumhuriyet’in ilan
edilmesiyle de milli kiiltir ve milli devlet idealini gergeklestirmek {izere

kurumsallasmanin  temelini atmistir. 1923’ten  1930’a  kadar yeni Tiirkiye
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Cumhuriyeti’'nin Oniinde beliren problemlere bakildiginda; rejimin mesruiyetinin
saglanmasi, yeni smirlarin giivenligi, halka yeni sistemin tanitilmasi, ekonomik
problemler, diinya devletleri ile iliskiler ve toplumsal yapida degisim gerekliligi gibi
sorunlar oldugu goriilmektedir (Aydin,1993) .

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin diistinsel, siyasal ve toplumsal niteliklerine bakildiginda
donemim sartlarina da uygun bigimde pozitivist bir yaklasimin 6n planda oldugu
goriilmektedir (Ergun,1995). Bu dogrultuda tam bagimsizligin yaninda, milli kiiltiir
ve milli devlet kurmak, ekonomik-smnai kalkinmayi, toplumsal doniistimii
bagarabilmek icin ideolojik arka plan pozitivizme dayandirilmistir (Gole, 1986).
Cumhuriyet dénemi Tiirk sosyolojisinin gelisiminde 1933 Universite Reformu ve
Sosyal Politika Ekolii adli bir sosyoloji anlayis1 adeta bir milattir. 31 Mayis 1933
tarth ve 2252 numarali kanun hiikkmii gere§ince, 1 Agustos 1933 tarihinde
Dariilfiinun kapatilarak Istanbul Universitesi agilmistir. Onceden felsefe boliimiinde
bir ders olan sosyoloji miistakil bir boliim olmustur. Yine bu yillarda Hitler’in
zulmiinden kagan Alman kokenli akademisyenlerin Tiirkiye’ye kabulii ile Tiirkiye’de
neredeyse Alman Universiteleri kurulmustur. Universite reformu ile iilkeye gelen bu
stirglin akademisyenler, sosyolojinin yoniinii yapt meselesinden ise doniik sosyal
politikalar iiretmeye dogru yonlendirmislerdir. Caligma hayatmin sorunlari, igveren-
isci iliskileri, gibi konular agirlik kazanmustir. 1934 yilinda yayimlanan Is Dergisi, bu
ekoliin fikirlerini sadece masa basi- teorik calisma olmaktan ¢ikarip fikirlerinin
toplumsal yasamda bir izdiisiimiinii yakalamaya ¢abalamistir (ilyasoglu,1985).Ancak
hala bir kiirsiisii olmayan sosyoloji, Hasan Ali Yiicel'in destegiyle, 1941 'de bir kiirsii
sahibi olabilmistir (Yalvag,2010,s.288). Universite’nin Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji
Kiirsiisii, Gokalp sonrasinda, Hilmi Ziya Ulken'in 6nciiliigiinde 1940’1 yillarda
ikinci kurulusunu yasamustir. Yine Hilmi Ziya Ulken’in kurucusu ve ydneticisi
oldugu Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji Dergisi'nde pek c¢ok
aragtirma metni ve makalesi yaymlanmigtir. Onun dnciiliigiinde Istanbul Universitesi
ve Tiirkiye, uluslararas1 sosyoloji kongrelerine ve farkli alanlardan bir¢ok toplantiya
ev sahipligi yapmustir. Bu yillarda Istanbul'a birgok 6nemli sosyolog gelerek dersler,
konferanslar ve seminerler vermistir (Bulut, 2011).

Tiirkiye'de sosyolojik diisiincenin farklilasma ve c¢esitlenmesinin yasandigi diger
onemli bir dénem, Ankara Universitesi Dil-Tarih Cografya Fakiiltesi’nde Felsefe

Enstitiisii blinyesinde, 1939'da Behice Boran'n baskanliginda kurulan ve Niyazi
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Berkes, Pertev Naili Boratav, Muzaffer Serif Basoglu ve Mediha Berkes gibi farkli
disiplinlerden akademisyenlerin gorev aldiklar1 sosyoloji kiirsiisii ile yaganmistir.
1940-45 doneminin en dnemli ismi sosyal psikolog Muzaffer Serif, toplumsal yap1
arastirmalarma tekrar geri donmiis, Amerikan sosyolojisinin etkileri ile toplum ve
toplumsalligin kiigiik ve dar gruplar lizerindeki etkilerini arastirmistir. 1940 kusagi
diye adlandirilan bu topluluk, toplumsal yap1 arastirmalariyla adini duyurmus olan
Ankara Dil-Tarih Cografya Fakiiltesinde ciddi bir riizgar estirmiglerdir. 1947
tasfiyesinde buradan atilincaya kadar toplumsal yap1 calismalarina devam etmislerdir
(Ilyasoglu,1985).Istanbul Universitesi Iktisat Fakiiltesi Sosyoloji gelenegine bagli ve
Mehmet izzet’in 6grencisi, Amiran Kurtkan’in hocasi Ziyaettin Fahri Findikoglu ise
60’larin sonlarmma degin siirdiirecegi kooperasyon sosyolojisi ile isim yapmistir
(Ilyasoglu,1985) .

1950- 1960 arasi biiylik boy kuramlari reddeden gdozlemci, betimleyici ve deneysel
Amerikan sosyolojisi, yer yer etki alan1 bulmaya baslamistir. Kiigiik gruplar iizerinde
calisan ve sosyal psikolojik yaklasimi 6ne ¢ikaran bu sosyoloji anlayisinin etkisi
altinda, davranis¢i sosyoloji savunucularini bulmaya baslamis ve davranis kiirsiisii
acmak gibi kuramlastirma cabalar1 goriilmistiir (Ergun,1973). Bunlar arasinda
Kadro hareketinden, H. Avni Sanda ve Ismail Hiisrev Tokin gibi isimler vardir
(Ilyasoglu,1985) .

1950 ve 60’larda durgunluk yasayan sosyoloji, 1960 sonrasi donemde toplumsal
degisme arastirmalarina yonelmistir. Bu alanda Miibeccel Kiray, ibrahim Yasa ve
Ismail Besik¢i’nin ismi dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle yeni degismeyle kurumlarda
olusan boslugu gidermek iizere olusan ara kurumlar1 ifade etmede kullanilan
“Tampon Mekanizma” kavrami her {i¢ sosyologun toplumsal degisme
arastirmalarinda yerini almistir (Ilyasoglu,1985). 1950'lerin son yillarinda Demokrat
Parti [DP] iktidar1 doneminde Amerika Birlesik Devletleri uzmanlarinin
onciiliiglinde ve biiylik dl¢lide de onlarin maddi destegiyle kurulan Tiirkiye ve Orta
Dogu Amme Idaresi Enstitiisii, Devlet Planlama Teskilat1 [DPT] gibi arastirma
kuruluslar1 ve biirokratik kurumlar, Amerikan psikolojik sosyoloji goriisii gibi farklh
bir sosyal bilim anlayisin1 Tirkiye'de yerlestirmeye basladilar. Miibeccel Belik
Kiray'a DPT tarafindan yaptirilan Eregli Arastirmasi 6nemli bir doniim noktasidir
(Alican, 2008).60 sonrasi donemin dnemli bir ismi de Serif Mardin’dir. Osmanli-

Tiirk toplumunun derin dip akintilar: ile doniisim macerasmnm biitliniinii anlamaya
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caligmakla iinlii Mardin, Osmanli-Tiirk toplum yapis1 i¢inde toplumsal tabakalagma,
ideoloji ve diinya goriisii bakimindan bir merkez-gevre ayrismasi oldugunu ve bunun
hala siirdiigiinii iddia etmistir. Sosyoloji ve sosyal bilimler 6grenimine katki
bakimindan 6nde gelen isim olan Mardin, Tiirk sosyolojisine kazandirdigi yeni
kavramlarla bilinir. Bunlardan en meshuru “mahalle baskis1” kavramidir
(Ilyasoghu,198).

1960 DP iktidar1 sonrasi, akademik kurulus ve akademisyen sayisindaki artis ve
Tirkiye’nin sanayilesme ve planli ekonomi donemine gecisi ile birlikte degisik
alanlarda sosyolojik ¢oziimlemelere, sosyal-siyaset baglaminda olan ihtiya¢ artmaya
basladi. Bu tarihten itibaren sosyal yapi arastirmalarmin ve bunlara baglh
tartigmalarin arttig1 goriilmektedir. Ayn1 durum tarih sahasinda da yasaniyor ve
tarihle yiizlesmek seklindeki tarih tezleri ve tartismalar1 sosyoloji ile baglantili ve
ayni baglamda siirdiiriilmiistiir (Bulut, 2011).

1967'de kurulan Hacettepe Universitesi'nde sosyoloji egitimi, iiniversitenin kurulusu
oncesinde, 1964'te baslamistir. Ege Universitesi’nde 1977'de Davranis Bilimleri
icinde baslayan sosyoloji egitimi, 1979'dan bu yana Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji
Boliimiinde siirdiiriilmektedir. Bogazi¢i Universitesi’nde sosyoloji egitimine 1971°de
Sosyal Bilimler bdliimii igerisinde baslanmistir. Bu halkaya daha sonralar1 indnii
Universitesi, Mimar Sinan Universitesi, Atatiitk Universitesi, Cumhuriyet
Universitesi, Firat Universitesi, Selcuk Universitesi gibi iiniversiteler biinyesinde
acilan sosyoloji bdliimleri dahil olmustur. 1991'de, ¢ogu Yiiksek Ogretim Kurumu
[YOK] sonrasinda kurulmus, mevcut sosyoloji boliimii sayis1 12 idi. YOK'iin giincel
verilerine gore devlet ve vakif liniversitelerinde 175 sosyoloji bolimii bulunmaktadir
(Bulut, 2011).

Kongar, (1996 ) Tiirk sosyolojisinin ilerleyisini, tarihsel-toplumsal ve siyasal sartlara
baglamistir. Bu sartlar altinda Tiirkiye’de sosyolojinin gelisimini alti1 donemde ele
almastir.

* Birinci donem, 1923-38 yillar1 arasindaki modern ve bilimsel toplumu kurma
gorevindeki Gokalp-Akcura donemidir.

* kinci donem, 1938-1950 arasina karsilik gelir ve bir énceki donemin dzelliklerine
kars1 tepki donemidir. Universitede felsefi ve romantik agiklamalar yerine daha
akademik ve bilimsel ¢aligmalar ortaya koyma gayreti géze ¢arpar.

* Ugiincii dénem, 1950 ve 1960 yillarm kapsar ki ciddiye almacak bir ¢alismanimn
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olmadi81 son derece kisir bir ddnemdir. Hilmi Ziya Ulken, Sosyoloji Problemleri adli
eserini ancak 1955 yilinda yayimlayabilmistir.

* 1960 sonrasi olan dérdiincii donemde Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi’nde
Cahit Tanyol ve yine ayni iiniversitenin Iktisat Fakiiltesi’nde Cavit Orhan Tiitengil,
Ankara’da Siyasal Bilgiler Fakiiltesi’'nde Ibrahim Yasa, Orta Dogu Teknik
Universitesi’nde Miibeccel Belik Kiray sahada veri elde etmeye ve kuramsal
temelleri oturtmaya yonelik ¢cok degerli ¢calismalar yapmislardir. Bu donem, hem
{iniversite i¢i hem {iniversite dis1 ¢alismalarin gelistigi bir dénemdir. Ibrahim Yasa,
Miibeccel Belik Kiray ve Nermin Abadan gibi sosyologlarin kuramsal ¢alismalar
disinda saha arastirmalarma yonelmeleri 6nemli gelismelerdir.

Kongar (1996)’ a gore, 1970 sonras1 Tiirkiye’de sosyoloji siyasi kargasasinin kurbani
olmustur. 1970-1980 yillarindaki toplumsal ¢atisma doneminde sosyolojinin gelisimi
ve ¢alismasi aksamistir.

Yine Kongar (1996)’a gore; gilinlimiizde sosyoloji artik gerek egitimde gerekse
bilimde yadsmmamaz bir yer ve islev sahibidir. Bu nedenle siyasal dalgalanmalara
kars1 daha korumali bir diizeye erismistir. Sosyoloji bugiin sadece {iniversiteyle
siirli  degildir. Universite disinda da onemli arastirmalar yapilmakta ve
yayinlanmaktadir.

Cumhuriyet doneminde orta 6gretimde sosyoloji dersi ilk olarak, 1924 yilinda lise ve
Oogretmen okullar1 ders programlarina konulmustur (Aktaran, Zabun,2013).
Sosyolojinin I¢timaiyat adiyla bu tarihte ortadgretim programma almmasmin nedeni,
Lise Miifredat Programi Esbab-1 Mucibe-i Layihasinda soyle ifade edilmistir:
“Ogrencilerin toplumsal sorunlar {izerinde diisiinmeleri, onlarm toplumun birey
iizerindeki etkilerini bilmesi ve evrim hakkinda fikir edinmesi gerekli goriilmiistiir”
(Baggeci, Mese, Korkmaz ve Unsal, 2013).

Cumhuriyetin ilk ve yeni programinda yer alan sekli ile sosyoloji dersi, ahlaki ve
medeni bilgiler, hukuk ve iktisat derslerindeki daginik, karmasik ve sistemsiz i¢erigi
derleyip toparlayan, bilimsel sosyolojinin kavram, tanim, problem ve yaklagimlarini
ortaya koyan bilimsel igerikli bir derstir. Sosyoloji dersi, 1924 programi, ders
dagilim cizelgesinde bagimsiz bir ders olarak ya da felsefe ile birlikte, 11. siniflarda
felsefe ve ictimaiyat adi altinda 2 saat, 12. siif fen subesinde 4, edebiyat subesinde
ise 6 saat seklinde diizenlenmistir. Edebiyat subesinde okutulan 6 saat dersin 2 saati

psikoloji dersi i¢in ayrilmistir. 1934 yilinda felsefe ve sosyoloji dersi toplam 7 saate

40



¢ikartilmistir. Ogretmen okullarinda ise Tanzimat doneminden bu yana okutulan
risale-i ahlak ve tedbir-i menzil dersleri sosyoloji dersi biinyesinde sistemlestirilmis
ve bilimsellestirilmistir. Hilmi Ziya Ulken (2008) ’e gdre bu siirecte sosyoloji lise ve
ogretmen okullarinda biitiin sosyal bilimlerin yerini tutmaktadir.

Universiteden liselere dogru bir yayilim gosteren felsefe ve sosyoloji derslerinin
egitim sistemi icerisinde yerini almasinda yeni yetisen gen¢ bilim adamlarmin,
egitim camiasmnin ve siyasal iktidarlarin konuya gosterdigi onemin biiyiik etkisi
olmustur. Bu dénemde Almanya ve Italya’da ortadgretim miifredatinda sosyoloji
dersi yer almamaktadir. Tiirkiye’de bu derslerde goriilen agilim ve gelismenin
ardinda Fransiz sosyolojisinin Tiirkiye lizerindeki etkisi yatmaktadir. Liselerde ve
ogretmen okullarinda ilk yillarda okutulacak kitap olmadigindan Fransa’nin etkisiyle
bu iilkede 6gretmen okullar1 i¢in hazirlanan ders kitab1 birebir Tiirk¢eye ¢evrilerek
okutulmustur. Boylece Tiirkiye’de sosyoloji egitiminde, Fransiz metodu ve
Durkheim ekoliiniin yerlesmesinin onii a¢ilmistir. Buna paralel olarak Ilahiyat
Fakiilteleri ve Ortadogu Amme Idaresi Enstitiisii gibi kurumlarin programlarmda
sosyoloji ve din sosyolojisi vb. diger sosyolojinin alt disiplinlerini kapsayan dersler
yer almistir. Buna paralel olarak da yiiksekogretim diizeyindeki sosyoloji 6gretimi
daha da gelismeye devam etmistir. II. Diinya Savasi’nin ardindan esen dis siyasi
rizgar, bu zamana degin belirgin olarak etkisini siirdiiren Fransiz ekoliiniin yerine
Anglosakson sosyoloji anlayis1 ve &gretiminin yerlesmesine sebep olmustur. Bu
akim da tam olarak yerlesemeyince arayislar devam etmistir. Universitelerdeki
Ogretim ve arastirma sekli de ortadgretimdeki programlar ve ders kitaplar1 da yeni
yaklagima gore diizenlenememistir (Zabun,2013). Hilmi Ziya Ulken, bir bilim olarak
sosyolojinin bir toplumda gelismesinin ve yerlesmesinin Onemini, Yakin ve
Ortadogu’da sosyoloji 6gretimini ele aldig1 bir arastirmada dile getirmistir. Yakin ve
Ortadogu Ulkeleri Igtimaiyat Cemiyeti’nin kurulmasini énerdigi bu arastirmasinda,
bu kurulusa Tirkiye’nin Onciiliikk edebilecegini ¢iinkii s6z konusu cografyada bu

deneyim ve birikime sahip tek iilkenin Tiirkiye oldugunu belirtmistir (Ulken, 2008).

2.4.3 Giiniimiizde Ortaogretimde Sosyoloji Egitimi
Giliniimiizde herhangi bir akim ve iilkenin etkisi ile pek de ilgisi olmayan ortadgretim
sosyoloji egitimi, 2009-2010 ogretim yilinda degisen yeni miifredatiyla amaglari

belirlemistir. Buna gore Sosyoloji dersi 6gretim programi genel amaglar1 agisindan
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degerlendirildiginde, orta 6gretim diizeyindeki gencler i¢in toplumun yapisi, isleyisi,
degisimi, ekonomik ve kiiltiirel yasamla ilgili bir takim davraniglarin
kazandirilmasinin amagclandigi goriilmektedir. Ayni zamanda bu kazanimlarla
toplumsal sorunlar1 kavrayip, bilingli bir sekilde ¢oziim i¢in katkida bulunmak da
hedefler icindedir. Ayrica bunlarin bagli oldugu toplumsal yasalar, egitim
programlarinda sosyal bilimler 6gretimi ile karsilanmaktadir ( Milli Egitim Bakanlig1
[MEB],2009). Sosyallesme siirecinde orta 0Ogretim genglerinin  kendilerini
anlamalarina ve tanimalarma, toplumsal birer varlik durumuna gelerek kendilerini
gelistirmelerine, sorunlarimi  toplumla, toplumun sorunlarin1 da bireylerle
iligkilendirmeye yonelik davranislar1 kazandirmak sosyal bilimler §gretiminin en
onemli amaglarindandir (Baggeci ve digerleri, 2013). Kendisiyle ve toplumuyla
barisik oldugu gibi kiiresellesmenin farkli boyutlardaki (ekonomi, sanat, bilim ve
kiiltiirel) etkilerini i¢sellestirmis, demokratik ve insan haklarma saygili, hukukun
istlinliigiine inanmig bireylerin yetismesinin sosyoloji dersi sayesinde gerceklesmesi
beklenmektedir (MEB, 2009). Bu dogrultuda kendini ve toplumunu taniyan, ortak
yasayabilme ve demokratik kiiltiire sahip, saglikli bireylerin yetistirilebilmesi igin
biitin bu bilgi ve deneyimlerin yeni nesillere aktarilmasi gerekmektedir
(Demircioglu, 2004 ). Insan, iletisim ve etkilesim igerisinde olan ve bir deger iireten,
sosyal bir varliktir. Toplumun, "farkliliklar1 kusatan bir birlik" halinde ve demokrasi
temelinde gelisip gliclenmesi gerektigine inanir (MEB, 2009 ). Bundan dolay1
sosyoloji dersi sadece akademik, teorik bir ders degil aynm1 zamanda yasamda
islevselligi olan, 6grencileri hayata hazirlayan, toplumsal hayatta izdiisiimii olan bir
disiplindir. Insan sosyal bir varlik olarak toplumda yasamak zorundadir. Bu nedenle
ogrencilerin i¢inde yasadiklar1 toplumun ve kiiltliriin 6zelliklerini cesitli boyutlarda
tanimalari, toplumsal sorunlarin farkina varmalar1 i¢in sosyoloji disiplininin ilke ve
kavramlarin1 6grenmeleri bir gereklilik olarak goriilmektedir (Baggeci Ve
digerleri,2013).

01.11.1995 tarih ve 353 sayili karar1 ile kabul edilen “Sosyoloji Dersi Ogretim
Programi” 2010-2011 Ogretim yilindan itibaren uygulamadan kaldirilmis ve
14.12.2009 tarih ve 237 sayili kararla yeni Ortadgretim Sosyoloji Dersi Ogretim
Programi’nin 2010-2011 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulmasi
kararlastirilmistir (MEB, 2009).

Yeni 6gretim programinin temel yaklasiminda yapilandirmacilik anlayiginin temel
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alindig1 goriiliir. 2004 yilindaki ilkdgretim egitim programlarinin gelistirilmesinde
basat rol oynayan yapilandirmacilik yaklagimma 2009 yilindaki sosyoloji dersi
Ogretim programinda da biiyiik Slgiide yer verildigi goriilmektedir. Bu durum
sosyoloji dersi Ogretim programinda ifade edilmistir. Sosyoloji Ogretim
Programinda, kazanim ve etkinlik drnekleri olusturulurken, 6grencilerin ilgi, yetenek
ve becerilerini, yasadigi toplumu anlayabilen, toplumlar1 bilimsel olarak
degerlendirebilen, sosyolojik bakis agisini gelistirebilen bir program hedeflenmistir.
Ayrica, aktif 0grenme ilke ve yOntemlerine dayali, Ogrenciyi merkeze alan,
O0gretmeni, O6grencilerin bilgiyi arastirmasinda, kesfetmesinde, yapilandirmasinda
ogrenmede aktif hale getirmesinde sorumlu ve gorevli gbren bir anlayisa gore
hazirlanmistir (MEB, 2009).

Gilinlimiiz ortadgretim sosyoloji egitimi, egitim sistemimizin yapisal, kalitsal-kronik
genel sorunlarindan nasibini almaktadir. Ozellikle sosyal bilimler dendiginde XIX.
yiizyildan itibaren fen bilimlerinin ardinda ikinci smif bilim muamelesi goéren
sosyoloji, kriterleri ile {iye devletlerarasinda bir karsilastirma -yapici rekabet ve is
birligi ortami yaratmak isteyen Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii
[O.E.C.D]’niin egitim c¢alismalarinda dikkate sayan bir mevzuu olarak varhigini

stirdiirmektedir. (Baggeci ve digerleri,2013).

2.6 Giiniimiizde Tarih ve Sosyoloji Derslerinin Okutuldugu Siniflar, Ders
Agirhiklan ve Miifredat Programlar

Milli Egitim Bakanhg: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi Tebligler Dergisinin,
19/02/2018 tarih ve 56 Sayili niishasinda Ortadgretim Kurumlar1 Haftalik Ders
Cizelgesinin, 13.02.2018 tarihinde goriistildigli belirtilerek alinan karara yer
verilmistir. Buna gore, Ortadgretim Genel Miidiirliigiiniin 22/01/2018-21658195-
121.01-E.1605747 ve 05/02/2018-21658195-121.01-E.2330561 tarihli ve sayili; Din
Ogretimi  Genel  Miidiirliigiiniin ~ 01/02/2018-45123216-121.01-E.2245067,
13/02/2018-45123216-121.01-E.3002605 ve 13/02/2018-45123216-121.01-
E.3025891 tarihli ve sayili; Mesleki ve Teknik Egitim Genel Midirliigiiniin
01/02/2018 tarihli ve 59917357-121.01- E.2236682 sayili yazilar1 {izerine Anadolu
Lisesi, Hazirlik Sinifi Bulunan Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi,
Anadolu Imam Hatip Lisesi, Uluslararas1 Anadolu Imam Hatip Lisesi ile Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi Haftalik Ders Cizelgesi goriisiilerek, 2018-2019 egitim-
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Ogretim yilindan itibaren tiim smif diizeylerinde ekli drnegine gore uygulanmasi,
30/05/2017 tarihli ve 53 sayili karariyla kabul edilen Milli Egitim Bakanligi
Ortadgretim Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgesi (Giizel Sanatlar Lisesi ve Spor Lisesi
Haftalik Ders Cizelgeleri harig) ile 27/01/2014 tarihli ve 6 sayili karariyla kabul
edilen Genel Lise, Anadolu Lisesi, Hazirlik Smifi Bulunan Anadolu Lisesi, Fen
Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, imam Hatip Lisesi ve Anadolu Imam Hatip Lisesi
Haftalik Ders Cizelgesinin 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren tiim smif
diizeylerinde uygulamadan kaldirilmasi uygun goriilmiistiir (MEB, 2018). Haftalik
ders ¢izelgelerine gore,

Anadolu Lisesi, Hazirlik Smnifi Bulunan Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Anadolu Imam
Hatip Lisesi, Uluslararasi Anadolu Imam Hatip Lisesi ile Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi ve Giizel sanatlar liselerinde,

Haftalik ders cizelgelerine gore, Anadolu Lisesi, Hazirlik Sinifi Bulunan Anadolu
Lisesi, Fen Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi, Uluslararasi1 Anadolu imam Hatip
Lisesi ile Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ve Giizel sanatlar liselerinde,

Tarih dersi, 9,10 ve 11. simiflarda haftalik 2 saat olmak tizere ortak dersler arasinda,
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 12. smifta 2 saat ve ortak ders olarak
okutulmaktadir.

Yine bu okullarda se¢meli tarih derslerinin durumu ise sdyledir:

Se¢meli Tarih (1), 11 ve 12. siniflarda 2 ya da 4 saat,

Tiirk Kiiltiir ve Medeniyet Tarihi (1), 11 ve 12. siniflarda 2 ya da 4 saat,

Islam Kiiltiir ve Medeniyeti (1) , her sinif diizeyinde haftada 2 saat,

Islam Bilim Tarihi (1), 10,11 ve 12.siniflarda 2 saat,

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi (1), 12. siniflarda 2 ya da 4 saat olarak okutulabilir.
Sosyoloji dersi ise ad1 gegen okullarda segmeli ders olarak 11. ve 12. siniflarda ve
yalnizca 2 saat olarak okutulabilir.

Sosyal Bilimler Liselerinde ise,

Tarih dersi, 9,10 ve 11. simiflarda haftalik 2 saat olmak lizere ortak dersler arasinda
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 12. smifta 2 saat ve ortak ders olarak
okutulmaktadir.

Tiirk Kiiltiir ve Medeniyet Tarihi dersi, 11. siniflarda 3 saat,

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi, 12. smiflarda 4 saat okutulabilir.

Sosyal Bilimler Liselerinde se¢meli tarih derslerinin durumu ise soyledir:
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Islam Kiiltiir ve Medeniyeti dersi, 9. smiflarda 2 saat,

Islam Bilim Tarihi dersi, 9. smiflarda 2 saat olarak okutulmaktadir.

Sosyal Bilimler Liselerinde Sosyoloji dersi ise 11 veya 12. siniflarda 2 saat ortak
ders olarak okutulmaktadir ( MEB, 2018).

Tarih ve sosyoloji derslerinin okutulacagi miifredat programlari ise su sekildedir:
Tarih dersinde; Talim ve Terbiye Kurulunun 19.01.2018 tarih ve 36 sayili Karar1 ile
kabul edilen 6gretim programlari uygulanir.

Tirk Kiiltiir ve Medeniyet Tarihi dersinde; Talim ve Terbiye Kurulunun 19.01.2018
tarih ve 38 sayili Karari ile kabul edilen 6gretim programlar1 uygulanir.

Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi dersinde; Talim ve Terbiye Kurulunun 19.01.2018
tarih ve 37 sayili Kararlar1 ile kabul edilen 6gretim programi uygulanir.

T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iilik dersinde; Talim ve Terbiye Kurulunun
19.01.2018 tarih ve 45 sayili Karar1 ile kabul edilen 6gretim programi uygulanir.
Islam Bilim Tarihi dersinde; Talim ve Terbiye Kurulunun 05.07.2017 tarih ve 66
sayil1 Karar1 ile kabul edilen 6gretim programi uygulanir.

Sosyoloji dersinde; Talim ve Terbiye Kurulunun 14.12.2009 tarih ve 237 sayili
Karar1 ile kabul edilen 6gretim programi uygulanar.

Ortadgretim sosyoloji ve tarih derslerine ait 6gretim programi iinite, kazanim sayis1

ve siire tablolar1 asagidadir.

Tablo 1: Sosyoloji Dersi Ogretim Programi Uniteler, Kazanim Sayisi, Siire ve

Oranlar:
Siire/ Ders Orani
Uniteler Kazanim .
Sayilar Saati (%)
1 Sosyolojiye Giris 5 6 8
2 Birey ve Toplum 10 10 14
3 Toplumsal Yap1 5 7 10
4 Toplumsal Degigme ve 10 12 17
Gelisme
5 Toplum ve Kiiltiir 5 12 17
6 Toplumsal Kurumlar 22 25 34
Toplam: 60 72 100

(Kaynak: MEB, 2009.)
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Tablo 1’de goriildiigii lizere, 22 kazanimla en fazla kazanim 6. iinitede (%34), 5

kazanimla en az (%8) kazanim birinci iinitede yer almaktadir.

Tablo 2: 9. Smif Tarih Dersi Ogretim Progranm Uniteler, Kazanim Sayzsi, Siire ve

Oranlar1
Unite Kazanim Stire ran (%
Sayisi (Ders Oran (%)

1. Tarith ve Zaman 3 6 8,3
2. Insanligin [k Dénemleri 6 16 22,2
3. Orta Cag’da Diinya 4 14 19,4
4. Ik ve Orta Caglarda Tiirk 5 12 16,7
Diinyas1
5. Islam Medeniyetinin Dogusu 5 12 16,7
§.T1'irkler.1n Islamiyet'i 'Kabuh'j ve 5 12 16.7
Ilk Tiirk Islam Devletleri

Toplam 28 72 100

(Kaynak: MEB, 2018.)

Tablo 3: 10. Sinif Tarih Dersi Ogretim Programi Uniteler, Kazanim Sayisi, Siire ve

Oranlar1
T Kazanim  Siire
Unite
Sayist  (Ders Oran (%)
1. Yerlesme ve Devletlesme Siirecinde Selguklu 6 12 16,6
Tirkiyesi

14 19,4
8 111

2. Beylikten Devlete Osmanli Siyaseti (1302- 6
3
4. Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti 4 10 13,8
7
2
5

3. Devletlesme Siirecinde Savascilar ve Askerler

5. Diinya Giicii Osmanli (1453-1595) 20 27,9
6. Sultan ve Osmanli Merkez Teskilati 2 2,8
6 8,4
Toplam 33 72 100

(Kaynak: MEB, 2018.)

7. Klasik Cagda Osmanli Toplum Diizeni
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Tablo 4: 11. Sinuf Tarih Dersi Ogretim Programi Uniteler, Kazanim Sayisi, Siire ve
Oranlar1

Kazanim  Sure

Unite Sayisi (Ders Oran (%)

1. Degisen Diinya Dengeleri Karsisinda

) . 5 18 25
Osmanli Siyaseti (1595-1774)
2. Degisim Caginda Avrupa ve Osmanli 3 10 13,8
3. Uluslararas: Iliskilerde Denge Stratejisi 16.6
(1774-1914) 4 12 ’
4. Devrimler Caginda Degisen Devlet-Toplum 25
fligkileri 5 18
5. Sermaye ve Emek 3 10 13,8
6. XIX ve XX. Yiizyilda Degisen Giindelik 4 58
Hayat 2 ’

Toplam 20 72 100

(Kaynak: MEB, 2018.)

Tablo 5: 12. Smif T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi Ogretim Programi
Uniteler, Kazanim Sayisi, Siire ve Oranlar1

. . Oran (%)
Unite ) Kazamm Stire/
No. Unite Ad1 Sayis1  Ders saati
20. Yiizyil Baslarinda Osmanli Devleti ve
1 Diinya 4 12 16,7
2  Milli Miicadele 7 18 25
3 Atatiirkgiilik Ve Tiirk Inkilabi 8 10 13,9
4 Iki Savas Arasindaki Donemde Tiirkiye ve 3 6 83
Diinya :
II. Diinya Savasi Sirecinde Turkiye ve
5 Diinya 3 6 8,3
6 II. Diinya Savasi Sonrasinda Tirkiye ve 3 6 83
Diinya :
7 Toplumsal Devrim Caginda Diinya ve 3 .
Tiirkiye 8 ] b
8 21. Yizyilmm Esiginde Tiirkiye ve Diinya 2 6 8,3
Toplam 33 72 100

(Kaynak: MEB, 2018.)
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Tablo 6: 12. Smif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogretim Programu Uniteler,
Kazanim Sayisi, Siire ve Oranlari ( 4 saatlik ders i¢in )

Unite Kazanim Sayis1 Siire (Ders Saati) Oran (%)
ll)unlylzl Kiiresel Savas Arasinda 7 21 146
2. Ikinci Diinya Savast 7 28 19,4
3. Soguk Savas Donemi 5 22 15,3
4. Yumusama Donemi ve Sonrasi 6 33 22,9
5. Kiiresellesen Diinya 7 40 27,8
Toplam 32 144 100

(Kaynak: MEB, 2018.)

Tablo 7: 12. Siif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogretim Programi Uniteler,
Kazanmm Sayisi, Siire ve Oranlar1 ( 2 saatlik ders i¢in)

Onite Kazamm  Sige (Ders— oran (o)
IljﬁnI}l/(ali Kiresel Savas Arasinda 6 12 16,7
2. Ikinci Diinya Savasi 4 12 16,7
3. Soguk Savas Donemi 5 14 19,4
4. Yumusama Donemi ve Sonrasi 6 16 22,2
5. Kiiresellesen Diinya 7 18 25
Toplam 28 72 100

(Kaynak: MEB,2018.)

2.7 Tarih ve Sosyoloji Bilimlerinin Birlikteligi ve Ortaégretimde Birligin
Saglanmasi

Caligmanin ana temalarmdan birisi tarih ve sosyoloji bilimlerinin birbirine olan
yakinlhigr ve isbirligi konusudur. Asagidaki boliimde tarih ve sosyolojinin kuramsal
ve metodik birlikteliginden, bu birlikteligin ortadgretim tarih egitiminde basariy1

artirmada nasil pratige aktarilacagi sonucuna varmaya ¢alisilacaktir.

48



2.7.1 Yeni Bir Disiplin Olarak Tarih ve Sosyolojinin Bilesimi, Miijdecisi
ibn Haldun Ozelinde Tarih Sosyolojisi veya Tarihsel Sosyoloji

Tarihsel sosyoloji, interdisipliner yontemin tanimindan ve yapisindan kaynaklanan,
tarih ile sosyolojinin birlesiminden dogan, sosyoloji ile tarihin birlestigi yerde ortaya
¢ikan bir disiplindir. Ancak sosyolojinin veya tarihin bir alt dali m1 yoksa yeni bir
disiplin mi oldugu konusu tartigmalidir. Tarihsel sosyolojinin, sosyolojinin bir alt
disiplini olmadigini belirten goriisler daha agir basmaktadir. Tarihsel sosyoloji
alaninda ¢alisanlar bunda hemfikir hatta birazda hassastirlar. Theda Skocpol
bunlardan biridir ve bu konuda “Tarihsel sosyoloji, sosyolojinin iginde bir alt-alan ya
da kendi kendine yeten bir uzmanlk alami degildir, bana gore olmamaldir da”
ifadesini kullanir (Skocpol,1999, s.360). Bu konuda Charls Tilly daha titiz davranir
ve soyle der: “Tarihsel sosyoloji denen bir sey hakkinda konugsmuyorum. Bu ifade
hi¢ bulunmamis olsayd: daha mutlu olurdum” (Skocpol,1999, s.272). Umit Merig
Yazan (1997) ise, tarih ile sosyoloji iliskisi ile ilgili olarak “Hem tarih hem sosyoloji
Ozel birer sosyal bilim olarak alt dallariyla beraber birbirinin 6zelliklerine oldukga
benzerdir. Bir bakima sosyoloji bu giiniin tarihi, tarih diiniin sosyolojisidir. Her iki
bilim birbirine giderek yaklagsmaktadir. Bir goriise gore, birlestikleri giin, biitiin obiir
0zel bilimleri kucaklayan sosyal ilim veya insan ilmi dogacaktir demektedir.

Tarihsel sosyolojiyi tarihte ilk kez dile getiren ibn Haldun i¢in de tarihsel sosyoloji
yeni bir disiplindir, ad1 da IIm-i Umran’dir. Tanimlanmasi zor bir kavram olsa da
tarihsel sosyoloji (historical sociology) yi Gordon Marshall (1999, s.717), sosyoloji
sozliigiinde “Ya asli (arsivlerdeki orijinal belgeler gibi) ya da tali nitelikteki
(tarihgilerin kendilerinin yarattig1 yazili tarih) tarihsel veri kaynaklarini temel alan
sosyolojik ¢oziimlemeler icin kullanilan bir terim” olarak tanimlar.

Tarih ve sosyoloji bilimlerini tarihte ilk kez en kapsamli, en sistematik ve donemine
gore en bilimsel olarak bir araya getiren kisi XIV. yiizyilda Tunus ve Misir’da
yasamis olan iinlii Miisliiman alim Ibn Haldun’dur. ibn Haldun, Doguda Abbasi
Hilafetinin, Biiyiik Selcuk Devletinin, Endiiliis'te Emeviler Saltanatinin, Afrika'da
Fatimiler Devletinin ¢okiisleri lizerine kasirga hiziyla bir¢ok kiiclik hiikiimetlerin
dogup battiklar1 bir zamanda dogmustur. Timur'un hi¢ yoktan muazzam bir saltanati
nasil kurdugunu gérmiistiir. Diislince ve ¢ikarimlarinda, yalniz tarihi arastrmalariin
degil, yasadig1 yiizyilin da c¢ok derin izleri goriilebilir (Giinaltay, 1991). “El-Iber

isimli yaratiligtan kendi zamanina kadar gegen olaylar1 anlatan iinlii eserine yazdig:
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kapsamli mukaddime (6ns6z) ile sosyoloji bilimin baslaticis1 olmustur” (Uludag,
1993, s.20-21). Rapport, R. Flins, N. Schmidt gibi bir grup diisliniir ve bilim adamu,
ona tarih filozofu goziiyle bakarken, Gumplowicz, R. Maunier, Findikoglu, Sati El
Husri, Schmidt ve Ulken gibi bir kisim diisiiniir ve bilim adami ise onu, sosyolojinin
onclisii saymaktadir. Bouthoul ise onda her iki vasfi da gormiis ve bir¢gok Batili
diistiniirle karsilagtirmistir. Onda Vico’nun, Montesquieu’niin, Marx’in biyolojik
sosyoloji goriisiinii bulmustur (Ulken,1967). Cemil Sena, ibn Haldun’un tarih
anlayismi akilc1 bulur ve sosyoloji ile tarihi iliskilendirmede ilk adim1 onun attigini
belirtir. Hilmi Ziya Ulken, O’nun cografi ve ekonomik determinizm diisiincesini
savunmasindan dolayr Karl Marx ve Montequie’niin miijdecisi saydigini, niifusa
iligkin gortsleriyle de Maltus’la iliskilendirilebilecegini ifade eder (Sena,1976).
Ozankaya (1996), Ibn Haldun’u sosyolojinin kurucusu degil miijdecisi saymaktadir.
Ibn Haldun’un, insanhigm toplumsal evriminde belirli asamalarin olduguna
inandigmmi1 ve tarihin, insanmn toplumsal yasantisini incelemesi gerektigini
savundugunu soyler. Kendisinin de tarih ¢alismalar1 yapan ve toplumsal degismeleri
inceleyen bir diigiiniir olduguna dikkat ¢eker (Ozankaya,1996). Ziyaeddin Findikoglu
ise O’nun tarihle ilgili gortslerini belirtirken, XIX. yiizy1l Oncesinde bazi
diisiiniirlerin tarihi ayn1 zamanda sosyoloji kabul etmis olmalarma ragmen ibn
Haldun’un tarihi, zahiri ve batini olarak ikiye ayirdigini séyler. Findikoglu, tarihin
gizli, bilinmeyen batmi kismmin, ibn Haldun’u sosyal olaylar1 yine sosyal olaylar
olan nedenlerine baglayarak aciklama gayretine yonelttigini ifade eder. Findikoglu
(1999), giliniimiizde de sosyoloji ile tarih arasinda bu anlamda siki bagliliklar
kuruldugunu vurgulamaktadir. Bu konuda Tiirk sosyolojisinin dnemli isimlerinden
Emre Kongar (1978), Ibn Haldun sosyolojinin kurucusu Ve sosyolojide kullanilan
bir¢ok cagdas kavramin yaraticisidir. Ancak kendi doneminin iiretim bigimi olan
dinsel monarsiye bagl tarim kiiltiirliniin etkisindedir, diyerek sosyolojinin kurusu
olarak Ibn Haldun’u kabul etmektedir. Sosyoloji Ve tarihsel sosyolojinin kurucusu
kabul edilen ibn Haldun, iizerinde hala konusulan ve bilimsel degeri olan fikirlere
sahiptir. Bu fikirlerden ilki; toplumsal yapilar, tarihsel bir siiregte, belirli
kademelerden gegerek olusmaktadirlar. Ikincisi, tarih ve sosyolojinin birlikteligi bu
iki bilimle ilgilenenler icin kagmilmazdir. Ucgiinciisi Ibn Haldun’un kendi
donemindeki yOnetim bicimine bagl iiretim tarzina gore bir sosyoloji kurmasi,

sosyolojide tarihsel yOontem olmadan toplumsal kurumlar ve iliskilerin
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anlasilamayacaginin bir realite olmasi. Dordiinciisii, sosyoloji olmadan tarihsel
olaylarin kavramlagtirilmasi yani adlandirilmasi, tanimlanmasi ve anlasilmasi
miimkiin degildir.

Sosyal bilimler igerisinde Ozellikle sosyoloji, sosyal olay, iliski ve degisimleri
arastirirken tarihi metoda basvurmak mecburiyetindedir. Bu olay ve iliskilerin bir
zaman ve mekan boyutu vardir. Bugiinii anlamak i¢in diinii anlamak sarttir. Tarihi
metod 1ile sosyoloji farkli zaman ve mekanlardaki farkli sosyal yapiya sahip
toplumlarda zaman iginde ayni sebeplerin ayni1 sonuglart dogurmadigi gercegine
ulagmustir (Erkal, 1987).

Ibn Haldun, organizmaci, evrimsel ve tarihsel sosyolojik kuramcilardandir. Ayni
zamanda ¢ok sebepli metodolojinin de Onciilerindendir. Toplumsal degismeyi bir¢ok
etmene baglar. Cografi ¢evrenin insan toplumlari tizerindeki etkisini, iptidai ve ileri
toplumlarin orgiitlenme tarzlari, grup iligkileri ve grup dayanmigmasi (iinlii asabiyet
kavrami) liderlik ve toplum iizerindeki etkileri, kent yasami, sanat-el sanatlar1 ve
bilim gibi ¢esitli manevi-kiiltiirel olaylar1 ve meslekleri incelemis, bunlarin tarihsel
stire¢ i¢indeki degisimlerini ele almistir (Tezcan,1993). Tiim bunlar1 yaparken de
tarih metodu kullanmistir.” Burada énemli olan hususlardan birisi de Ibn Haldun’un
Tunus’tan Misira geldikten sonra el-Iber’i genisletip O’ nu bir diinya tarihi eseri
haline getirmek istemesidir. Yani bir tarih¢i olan ibn Haldun, bir tarih eserinin
yazimina sosyoloji ile baslayip sadece sosyoloji bilimi i¢in tarih ve tarihsel metodun
ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymamuis, tarihsel olaylarin toplumsal olduklarini
ve sosyolojik bakis agist ve sosyolojik kavramlar olmadan onlarin
anlasilamayacagini gostermesidir. Ibn Haldun bu sentez ile olusturdugu bilime
Umran Imi ya da [Im-i Umran adm verir (Uludag, 1993).

Ibn Haldun’a gore tarih insana Ve insanm sosyal hayatina ilgi gdsteren tiim bilimlerin
toplamidir. Tarih insamin sosyal hayatinin bilimidir. Ibn Haldun Araplarin eski
hikayeci ve geleneksel tarih anlayisini terk eder sosyal olaylara kanun ve
determinizm diisiincesi getirerek pozitif sosyolojiyi kurma yolunda ilk biiyiik adimi
atmistir. “Ibn Haldun her devletin zafer, istibdat, feragat, esenlik ve israf olmak iizere
5 asama ile kurup yikilacagini ve bunun kisisel meselelerle degil sosyal olay ve
kosullarin birer sonucu olarak geceklesecegini kabul eder. Ayrica toprak, besin ve
iklim gibi kosullarinda tarihsel olaylar iizerindeki roliinii islemek suretiyle hem tarihi

bagimsiz bir bilim haline getirmek istemis hem de tarihle sosyolojiyi
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biitiinlestirmistir. Ekonomi Ve siyasetin birbirine karsilikl1 etkisi iizerinde duran ibn
Haldun dinin sosyal hayat {izerindeki etkisini gdzden kagirmamis ve bireysel
Ozgirliige de vergi alma haricinde karisilmamasini sart kosan liberal fakat disiplinli
bir devlet 6nermistir (Sena, 1999).

Siyaset ve devlet felsefesinde Aristo ve Platon’un eserlerini okuyan Ibn Haldun,
tamamen onlarin etkisinde kalmamis daha ileriye gitmistir. O sosyal ve siyasi alanda
olmas1 gerekenden ¢ok olanin {izerinde durmustur. Metod olarak soyut akli
yorumlara degil somut gézlemlere dayanmistir. Bu nedenle Ibn Haldun, pozitif ilme
daha yakimdir Islam alimleri ibn Haldun’u genelde ¢ok yonlii bir diisiiniir zelde bir
tarih¢i olarak goriirler (Glinaltay, 1991).

Toplum, siyaset, devlet, ekonomi, medeniyet, din ve tarih felsefesi gibi konularda lbn
Haldun’un diisiince ve goriisleri anlatilirken genellikle Mukaddime’ye gondermeler
yapilir. Bu eser 6nsoz, giris (mukaddime) ve alt1 ana boliimden (bab) meydana gelir.
Ibn Haldun hem bazi ana- boliimlere hem de alt kisimlara “fasl (boliim) adini
vermistir. Togan (1969)’a goére Ibn Haldun’un tarih bilimi ile ilgili iki cephesi
vardir. Bunlar:

1. Ibn Haldun tarihin kaynaklarmni, malzemesini, vesikalari, nakilleri ve rivayetleri
ciddi ve esashi bir tenkide tabi tutar. Tarih kitaplarinda anlatilan abartmali
rivayetlerin, asilsiz hikayelerin kokiinii arastirir, sahte Ve yaniltici malzemenin
gerceklik derecesi tizerinde durur, vesikalan akilci bir yaklagimla degerlendirir.
Boylece tarihi kissaciliktan ve hikayecilikten kurtararak onu bir arastrma alani
haline getirmeye calisir.

2. Ibn Haldun tarihi olaylardaki nedensellik (illiyet) iizerinde 1srarla durur, olaylarin
sebeplerini ve sonuglarmi inceler, olaylara etki eden amilleri ortaya ¢ikarir, tarihteki
olaylarin hangi esas ve kanunlarla meydana geldiklerini belirle-meye, boylece bu
olaylar1 bir olaylar yigin1 ol-maktan ¢ikarip bir olaylar diizeni seklinde sun-maya
cabalar. Boylece tarihe kanun ve nizam fikrini sokar. Sonugta tarih nakli bir bilim
dali olmaktan ¢ikip, kendine 6zgii bir usulii bulunan akli bir bilim dali hikmet haline
gelir.

Tarih bircok kaynaga, degisik bilgilere ihtiyag duyar ve arastiriciyr gercege
ulastiracak hata ve siirgmelerden koruyan saglikli bir diisinmeye ve tespitler
yapmaya ihtiya¢ duyar ki bu vesile ile tarih sadece olani1 anlatma ve haber verme

sanat1 degil bir cesit gercek bilim, kanunlar1 olan bir aragtirmadir. Bundan dolayidir
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ki gercek anlamda bir hikmet yani felsefedir. Oyleyse metodu da nakli degil akli ve
felsefi olmalidir. Boyle bir tarih ilmi IIm-i Umrandan baskasi degildir. Gegmis
zamanlarda tarih yazarli§i, vyalnizca olaylar1 toplaylp diizenlemekten veya
abartmalarla dolu bir destan meydana getirmekten ibaret goriiliiyordu. ibn Haldun
boyle bir anlayisi yikmus, tarihi arastrrmalar ig¢in yeni bir ¢igir agmustir (Aktaran,
Uludag, 1993).

[Im-i Umran klasik tarihten farklidir ve olaylarin zahiri yamyla degil daha ziyade
direkt gdzlenemeyen gercek anlamu ile ilgilenir. Ote yandan tarih biliminin biri zahiri
digeri ger¢ek olmak {izere iki anlami vardir. Birincisi “insanlarin ve kavimlerin hal
ve durumlarinin nasil degismis oldugunu, devlet sinirlarinin nasil genislemis, kuvvet
ve kudretlerinin nasil artmus bulundugunu, 6liim ve yikilma ¢agi gelinceye kadar
yeryiiziinii nasil imar ettiklerini bize" bildiren, tarihin zahiri yani agik¢a anlatilan
yonii ve anlanudir. ikincisi tarihin icinde gizlenen “ger¢ek anlam”a ise ancak sosyal
olaylar1 inceleme, arastirma, tizerinde diisiinme ve varhigin sebep ve illetlerini bilme
ile ulasilir. Iste ikincisi Ilm-i imrandir (Aktaran, Giirkan, 1999).

[Imi {imranda yer alan konular incelendiginde Ibn Haldun'un bugiiniin sosyolojisinin
alanina giren konularin biiyiik bir boiimii {izerinde 6nemle durdugu goriiliir. Ayrica
O, sosyal kurumlan hem statik, hem dinamik olarak incelenmistir. Ancak Ibn
Haldun’un sosyolojik konularda bahsettigi hususlar ve verdigi bilgiler elbette
bugiinkii sosyolojik Vveriler ya da bilgiler gibi degildir. Aile, ahlak ve hukuk
alanmdaki bilgileri daginik eksik ya da hukuk gibi hemen hi¢ olmayan ibn Haldun
“Eksik biraktimsa benden sonra gelenler tamamlasin™ diyerek hem tevazu gdstermis
hem de sosyal bilimlerde mutlakiyet ve % 100 kesinlik olmadigini her zaman i¢in
yanilma pay1 olabilecegini belirtmistir (Uludag, 1993).

Sonug olarak; Ibn Haldun tarihgiden sosyal gercekligi tanimasini, degismelerin sebep
ve neticelerini bilmesini istemekte ve bir tarihgi olarak ama bir sosyolog goziiyle
toplumu ayrintili ve derinlemesine inceleyip bugiinde gegerligini koruyan kavramlar
ve yontemler gelistirerek XIV. yiizyildan gilinlimiize seslenmeye devam etmektedir.
Ancak tarih ve sosyoloji iliskisi giiniimiizde hala Ibn Haldun’un istedigi diizeyde
degildir (Gtirkan, 1999).
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2.7.2 Tarihsel Sosyoloji Uzerine Epistemik ve Metodolojik Tartismalara
Kisa Bir Bakas
Tarihin iligkili oldugu bilimler denince akla ilk gelen bilim cografya olmaktadir.
“Cografya kaderdir”, sozl ile karakterize olan bu yaklasim su hususu godzden
kagirmaktadir: insan toplumlarinda, topluluklarm yasadiklari, cografyalarm birbirine
yakin olmasi ya da benzer olmasi, toplumlarin yasamlarma onemli oranda tesir
etmektedir. Fakat bir toplulugun kiiltiirinli, siwf cografi ¢evre sartlarmin tayin
ediciligine tabii determinizme bagli goren bir metod yanlist da sik sik
yapilabilmektedir. Sosyal gercekligi sadece cografyaya baglamak dogru degildir.
Cografyanin insan topluluklar1 tizerindeki etkisi nispidir; mutlak degildir (Erkal,
1991).
Yakin tarihe kadar unutulmus olan tarih-sosyoloji iliskisi kapsaminda; tarihgiler ile
sosyologlar arasinda, bu iki disiplinin sinirlar1 ve iliskisi konusunda yaygin ve bazen
sert metodolojik tartigmalar yapilmaktadir. E.H. Carr, 1960’larin baslarinda Tarih
Nedir? (What is History?) adli eserinde tarihin daha sosyolojik hale gelmesi ve
sosyolojinin de daha tarihsel olmasi ikisi i¢cin de daha iyidir, goristlini ileri siirer
(Carr, 2003). Ikisi arasindaki smirlarin ¢ift yonlii gidis- gelise agik olmasi gerektigini
belirtir. Ancak bu ikisinin asla birlesemeyecegini sdyleyenler de vardir. Modern tarih
profesorii Charles Wilson bunlardan biridir. Yine bu tartismalarm 6ziine dogru
gidersek ¢ogu tarih¢i ve sosyolog, Philip Abrams tarafindan dile getirilen tarih, daha
tekillestiricidir ve tekil ya da essiz kendine 6zgii olaylar1 anlatmaya egilimlidir
(Abrams,1980). Oysaki sosyoloji, degisik olay ve olgu kategorileri igin gegerli
olacak kuramlar1 formiile ederek daha genellestirici (nomotetik) bir nitelik tasir.
Fakat bu degismez bir yontem ilkesinden ziyade bir vurgu meselesidir. Ciinki
sosyoloji ile tarih arasinda mantiksal hatta metodolojik bir ayrim yapilamaz
(Giddens,1979). Iki disiplindeki arastirmacilarin da ortak hedefi, siireci, baglami ve
degisimi dogru bir sekilde anlayarak bireylerin ve gruplarm anlamli davraniglarinin
nedensel bir analizini yapmaktur.
Ikisinin birlikte hareket etmesiyle ilgili olarak olumlu gériislerin olmasimin yani sira
metodolojik problemlerde yok degildir. Tarihsel sosyologlarin Oniindeki baslica
sorun, E.P. Thompson’in ¢ok giizel ifade ettigi gibi mezar taslariyla goriigme
yapilamayacagina gore, asli tarihsel malzemelerin kanit olarak kullanilmasmin

cikardig1 pratik giicliiklerle ilgilidir (Marshall, 1999). Asli tarihsel malzemeler
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kapsamina, resmi raporlar, anket aragtirmalari, ¢esitli kurumlarin tuttuklar1 kayitlar,
mektuplar, anilar ve giinliikkler gibi kamusal ve 6zel nitelikteki yazili belgeler girer.
Dolayisiyla arastirmaci, baska seylerin yani sira, bunlar1 kaleme alanlar1 ve
giivenilirlik derecelerini saptayarak belgelerin gergekligini; varhigmi koruyan
dokiimanter malzemelerin temsil edici niteligini ortaya koymaya da ihtiyag
duyacaktir. Baska bir deyisle, giivenilirlik ve gegerlilik sorunlar1 6zellikle kritik ve
onemli bir meseledir. (Marshall, 1999). Ciinkii arastirmacmin bilimsel durusu ve
akillarindaki amagclar dogrultusunda kaynagi degerlendirip degerlendirmedigi bir
baska degisle objektif ve tarafsiz olup olmadigi gibi gegerlilik sorunlar1 da ortaya
cikacaktir. Bu baglamda sosyologlar, dogru sosyolojik Verileri c¢ikarilabilecegi
durumlarda, tarihsel kaynaklari kolayca benimsemeye yonelebilirler. Hatta bazi
tarihsel sosyologlar, talihsiz bir egilimle, tarihgilerin kaleme aldiklar1 yazili
metinleri, bunlar sanki tekil olaylar hakkindaki tarihsel olgularin bir parga tartisma
gotiirmez aktarimlariymis gibi degerlendirebilirler (Marshall,1999). Tarih¢inin alana
katkis1 sadece lriin sunmak, sosyologlarin katkis1 da gerisini halletmek degildir
(Ergut ve Uysal, 2007). Tarihsel gergeklik, hem sosyoloji hem de tarih bilimi
tarafindan incelenir. Tarih bilimi, "tarih yapan" toplumsal giiclerin Onceligini
fazlasiyla vurgularken, sosyolojinin burada gilidecek oldugu kaygi, toplumsal
varligin, birbirlerinin varligini bastan kabullenen farkli ve c¢esitli toplumsal gruplar
arasindaki karmasik etkilesimi ortaya koyup belirginlestirmek olacaktir (Yelken,
2009).

Ancak tiim bu tartigmalara ragmen son yillarda gerceklesen en parlak calismalar
tarihsel sosyoloji alaninda gerceklesmistir. Hepsi de kapsamli bir ikincil literatiir
olusturmus ve ciddi tartigmalara yol agmistir (Marshall, 1999).

Temelleri Bloch'a ve Wills'e kadar gotiiriilebilen tarih sosyolojisine su isimlerinde
onemli katkilar1 olmustur. Unlii Annales okulundan kurucu Bloch, H. L. Febvre ve F.
Braudel, G. Gurvitch, Charles Tilly, Nobert Elias, Karl Polanyi, E. P. Thomson,
Samuel Eisenstadt, Barrington Moore, Perry Anderson. Bunun yanmda Tiirk
diisiince diinyasma baktigimizda ise; Serif Mardin, Omer Liitfi Barkan, Caglar
Keyder, Huricihan Islamoglu 6ne ¢ikan &nemli isimlerden bazilaridir diyebiliriz
(Ugur, 2014).

Tarihsel sosyolojinin Avrupa ve Tiirkiye’deki gelisimlerine baktigimizda Avrupa’da

daha ¢ok isim Ve eser oldugu ayni zamanda bir kurumlagmaya gidildigi, kiirsiiler ve
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dersler kuruldugu goriilmektedir. Avrupa’da sosyoloji asirlarin birikimine doniismiis
bir felsefe gelenegine sahipken, bizde Kutadgu Bilig’e kadar giden bir siyasetname,
tarihgilik ve vakaniivislik gelenegi vardir. Dolayisiyla tarihsel sosyoloji baglaminda
Tiirkiye’daki tniversitelerde okutulan sosyoloji ve felsefe tamamen ithal 6zellik
gosterirken tarih, yiizyillar1 iceren bir birikimine sahip bir siire¢ takip etmistir.
Bundan dolay1 da sosyoloji ile tarih arasindaki bag giiniimiize degin bir tiirli
kurulamamuistir (Yazan, 1997).

Braudel’in belirttigi gibi “gecmiste olanlar1 anlamak i¢in onlara bugiliniin 15181n1
tutmak gerekir”. Ge¢misi yargilamak ve anlamak i¢in bugiinden yola ¢ikilabilecegi
gibi, bugiinii anlamak i¢in de bunun tersini yapmak zorunludur. Annales okulunun
inli kurucusu M. Bloch da tarihi “zaman i¢indeki insanin bilimi” olarak
tanimlamakta ve insani1 anlayabilmek i¢in ii¢ yol onermektedir: “Simdiyi ge¢cmisle
anlamak”, “ge¢misi simdiyle anlamak™ ve “toplam tarih” (histoire totale). (Yazan
1997, s. 69).

Bloch ve Lefebvre igin ana sorun sayilan husus tarihin diger sosyal bilimleri
O0zlimsemesidir. Braudel ise tarihi diger sosyal bilimler i¢inde eritmek istemektedir.
Braudel’e gore tarih diger sosyal bilimler i¢cin ¢ok faydali bir bilimdir ve onlar1
zenginlestirir. Diger insan bilimleri tarihi bir perspektife sahip olmak mecburidir.
Tarihgilerin en sosyologu diyebilecegimiz Braudel’e gore sosyologlar, bugiinii
incelerler ama bugiinkii zaman ¢ok kisadir ve derinligi yoktur. Giincel bir olay,
tarihten soyutlanarak ve ge¢miste hangi bi¢imlerde ortaya c¢iktigmi bilmeden
incelenemez. Ancak bdyle bir bakis agis1 ile gdziimiiziin 6niinde cereyan eden insan
ve toplum hayatini agiklamak ve degisimle gelenek arasindaki ¢ekismenin karsisinda
toplumun verdigi cevabi gorebiliriz (Yazan,1997).

Tilly ise sosyologlarin arsivcilikten uzak kalarak, bu alam tarihgilere birakmasi
gerektigini belirtir. Ancak sosyologlarin da sistematik ve sayisal becerileriyle iki
disiplinin birbirine yaklagsmasini saglayarak, alan {izerindeki ortakligim ¢ok da hayali
olmayacagm dile getirmektedir. Goriilen odur ki bu iki alanin ortakligi, diin ile
bugiin arasinda kurmaya caligtiklar1 iligkiden dogmaktadir. Diiniin aydinlatilmasiyla
bugiine bakan “tarih” ve bugiinii agiklayarak diinii bilen bir “sosyoloji”’nin kesisim
noktasini/ortakligin1 olusturan bir “tarih sosyolojisi” alanmin varhgi, diisiince
diinyasmm diin ve bugiin arasindaki iliskiyi anlamasinda olduk¢a dnemlidir (Ugur,

2014).
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Bu konuya sosyolojinin de i¢inde bulundugu sosyal bilimler genel g¢ergevesinden
bakan Wright Mills’e i¢in, her sosyal bilim ya da her sosyal inceleme, tarihsel bir
kavrayig1 ve tarihsel kaynaklarin tam anlamiyla kullanilmasmni gerektirir. Sosyoloji
tekil, giincel, gegici ve degisken sosyal olaylarla degil, bir ge¢misi olan ve bununla
tarihsel kokiine baglanan, kokleri sayesinde toplumun tamamini yansitabilen, fakat
bugiiniin kosul ve gelismelerini de ihmal etmeyen ve bunun ¢ok Gtesindeki genel ve
ayni tirden toplumsal olaylarla hatta olgularla ilgilenir. Sosyolojinin arastirma
konusu iste bunlardir. Sosyoloji sadece toplumsal olanin yalnizca ge¢mise uzanan
zaman boyutundan dolay1 tarihe ihtiyag duymaz. Geg¢misin bugiine bir ayna, bir
ornek, bir prototip teskil etmesinden dolay: tarihe siki sikiya baglidir (Skocpol,1999).
Giiniimiiz Ingiliz sosyologlarindan Philip Abrams, Historical Sociology adli
eserinde, iyi sosyoloji ile iyi tarihin ayni amaca hizmet ettigini ileri siirmektedir.
Burada amag, toplumsal degisim siire¢lerinden hareketle yapi arasindaki iliskileri
ac1a ¢ikarmaktir (Skocpol,1999).

Tarih ve sosyoloji arasindaki yakin iliskiye dikkat ¢eken bir baska bilim insani da
tarih¢i Fernand Broudel’dir. O sosyolojinin, tarihi bakis acisini ihmal edemeyecegini
belirtmektedir. Hatta gilinliik olaylar {izerine yapilan anketlerde kullanilan tekniklerin
sosyolojiyi tarihten uzaklastiriyor olmasmi ¢ok tehlikeli bulmaktadir. Bunun
nedenini de anket kullanilarak yapilan bir arastirmanin ¢ok yiizeysel kalacagini iddia
etmektedir. Gerekce olarak da bilimsel olarak yapilan boyle bir ¢alismanin, aslinda
her sosyal olaym ge¢misine ve temeline baglanmamasinin yanlis sonuglar
yaratacagini ifade eder. O nedenle sosyologlarin da arsive girmeleri gerektigini
soyler (Yazan, 1997).

Tarih ve sosyoloji iliskisi igin ya da tarihsel sosyoloji igin giiniimiizde yazilan pek
cok kaynak vardir. Yapilan calismalar, gelistirilmeye muhta¢ olmakla beraber su
belirtilebilir ki hem Tiirk ve hem de Bati sosyolojisi i¢in tarih vazgecilmez bir
kaynak ve yardimcidir. Tarihsel sosyoloji agisindan, Bat1 sosyolojisi felsefe kaynakli,

Tiirk sosyolojisi tarih kaynaklidir goriisii akademik camiada hakim bir goriistiir.
2.8 Sosyal Bilimlerde Kavramlar ve Kavram Ogretimi

2.8.1 Kavramn Tanim
Bilginin her manada ¢ok kiymetli oldugu bir ¢agda yasamaktayiz. Bilgiyi lireten,

etkili sekilde paylasan, yeniden yorumlayabilen ve en hizli sekilde yayan insan ve
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toplumlarin 6ne ¢iktig1 ve gelecegi sekillendirdigi bir ¢agdayiz. Bilgi ¢ag1 olarak
adlandirilan bu cagda bilgi ile egitim arasindaki iliski her zamankinden ¢ok daha
fazla 6nem arz etmektedir. Ciinkii bilginin devamli surette, birikimli bir bigimde
cogaldig1 bu c¢agda, egitimin en onemli islevi; bilgiye ulagsma yollarmi ve bilginin
nasil kullanilacagini 6gretmek olarak goriilmektedir. Egitim acisindan 6gretme-
O0grenme ise ancak anlamli ve kalici bilginin edinilmesi siirecidir. Baska bir ifade ile
Ogrenilen bilgiler ancak anlamli ve kalici oldugunda egitim ile istenilen amaglara
ulasilmis olur. Ogrenme-bilgi iliskisinde temel unsur ise kavramlardir. Ciinkii
kavramlar bilginin yap1 tasni olustururlar. Dolayisiyla bilgilerimizin temelindeki
kavramlarin ve kavramlar arasi iliskilerin ¢oziimlenmesi ve 6grenilmesi son derece
onemlidir.

Kavramlar, hayatimizi zenginlestirdigi, yasadigimiz cevreye dair problemlerin
karmagikligin1 azalttigi, bilgilerin sistematik bir sekilde gruplanmasini saglayarak
bilimin gelisimine katkida bulundugu gibi diger insanlarla iletisim kurmamizda da en
etkili 6§e konumundadir. Hayatimizin neredeyse tamami birbirimizle etkili iletisim
kurabilmek i¢in kavramlar1 6grenmekle geger (Akkus ve Aslan, 2013; Baysen,
Giineyli ve Baysen, 2012; Kilig, 2009).

Dogumundan 6liimiine kadar hayatini kavramlar1 6grenerek gegiren insanin, diisiince
diinyas1 tarihsel bakis agisindan degerlendirildiginde, temelde kavramlar tiretme,
iiretilen kavramlar arasinda iliskiler kurma ve bu kavramlarin igeriklerini gelistirme
ve doniistiirme siireci oldugu goriilir (Aydmn, 2006). Bununla birlikte kavram
O0grenme ile ilgili lizerinde durulmasi gereken baska bir husus, bilginin yapisinin
nasil meydana geldigini kavramaktrr. Insanin beyninde depolanan bilgiler bir
biitlinliik icinde genel olarak; olgu, kavram, genelleme/ilke ve kuramlar olarak
smiflandirilabilir.  Olgular,  kavramlar;;  kavramlar  genellemeleri/ilkeleri;
genellemeler/ilkeler de kuramlar1 olusturmaktadir (Doganay, 2005). Dolayisiyla
kavramlar1 tam olarak anlayabilmemiz i¢in olgu, genelleme/ilke ve kuramlarin da ne
manaya geldigini anlamamiz gerekmektedir.

Bir durum ya da kosula bagl olarak anlami olan bilginin temel 6gesi (Dynneson ve
Gross,1999) olarak tanimlanan olgu, kavramlar aracilifiyla tanimlanmaya ihtiyag
duyulur. Kavramlar arasindaki iligkiler olarak tanimlanan genellemeler, dogru
belirlenen kavramlar aracihifiyla ilkeleri tiiretirler. {lkeler hayatimn siirekliligi i¢inde

anlamli agiklayici yapiya doniigerek kavramlari olustururlar (MEB, 2004).
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Kavramu, insanlar i¢in ortak bir imge, bir bilgi formu ya da varliklarin 6zelliklerini
zihinde temsil eden soyut sembollerdir diye tanimayabiliriz (Diindar, 2015).
Literatlirde kavramin birbirinden farkli, degisik bakis acgilariyla ve birgok bilim
adamu tarafindan yapilmis onlarca tanimina rastlanmaktadir. Aslinda tanimlarin bu
kadar ¢ok olmasi iizerinde onemle durulan bir konu oldugunun gostergesi olarak
degerlendirilebilir. Bu farkli tanimlardan literatiirde en 6ne ¢ikanlardan biri Ulgen’e
aittir. Ulgen kavrami; insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen
ortak Ozelliklerini temsil eden bir bilgi formu/yapist (Ulgen,2004) seklinde
tanimlamistir. Bu tanimlamadan da anlasildigi gibi kavram, zihin temelli ve birden
¢ok boyutu olan bir yapidir. Ulgen’e gore kavramlar, sozciiklerle ifade edilirler ve
insanlarm diisiinceleri sonucunda gelisirler. Insanlar, benzerlik ve farkliliklari
birbirinden kavramlar sayesinde ayirirlar.

Martorella (1986) kavrami, insan tecriibelerinin ve bilgilerinin organize edildigi ve
smiflandirildig1 kategoriler olarak ifade etmistir. Ciinkii ona gore insanlarin daha
sistemli bir diisiince yapisina sahip olabilmesi i¢in, tecriibeleri sonucu kazandigi bilgi
birikimlerini zihinsel yap1 iginde uygun bir sekilde siniflandirmasi ve kategoriler
halinde depolamas1 gerekmektedir. Bundan dolay1 kavramlar insan diisiincesinin en
basit, temel yap1 taslar1 olarak goriilmektedir. Kavramin zihnin yapisindaki en temel
diistinme formu olmasina vurgu yapan Klausmeier (1992) ise, kavramin obje, olay,
eylem, nitelik ve iliski gibi herhangi bir seye ait insanin organize edilmis bilgisini
temsil eden zihinsel yap1 veya sembol anlamina geldigini belirtmektedir.
Kavramlarin temelde zihnimizde olusturdugumuz semboller oldugunu sdyleyen,
baska bir bilim inan1 olan Karadiiz (2004) ise kavrami sdyle tanimlamistir: Insanlar
icin ortak bir imge, bir bilgi formu ya da varliklarin 6zelliklerini temsil eden soyut
sembollerdir. Vardar’m kavram tanimi ise ortak ozellikler tagiyan bir dizi olgu, varlik
ya da nesneye iligkin genel nitelikli bir anlam igeren, degisik deneyimlere uygun
diisen, dilsel kokenli her tiirlii tasarimdir seklindedir (Vardar, 2002). Bagka bir
tanimda ise zihinsel siireclerin islemesiyle olusan ve adi altindaki varliklarin ortak
ozelliklerini kapsayan, anlamli, soyut ve genel tasarim bi¢iminde genel bir kavram
tanimi1 yapmistir (Giindogdu, 2012).

Bagka bir tanimlamada kavram; bir sey hakkinda zihinde beliren genel diisiince, ayni
cinsten biitiin seyleri temsil eden soyut ve genel fikir, methumdur seklinde ifade

edilmektedir (Ayverdi, 2011). Insan diisiincesinin zihindeki tasarlanmis haline vurgu
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yapan Onan’a gore ise kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin
degisebilen ortak 6zelliklerini temsil eden, bir sozciikle ifade edilen bilgi formu
yapisidir; bir degiskendir olarak tanimlamaktadir (Onan, 2013).

Kavramlarin, insanlarm bir smif i¢inde yer alan varlik, olay, fikir ve siiregleri diger
bir sinifta yer alanlardan ayirt etmesini saglamakla birlikte onlarla iliskiler kurmasina
da yardimci oldugunu belirten Senemoglu (2005) ise, kavrami, benzer nesneleri,
olaylari, fikirleri, siirecler1 gruplamada kullanilan bir kategori olarak
tanimlamaktadir.

Kavramin 6zelliklerini temele alan bagka bir tanim ise Ericson (1995) tarafindan
yapilmistir. Ericson bu tanimi, karsilasilan bir terim ya da sozciiglin kavram olup
olmadigini anlamak i¢in bes maddelik bir kavram tanimlama testi 6nerisi getirmistir.
Eger bir terim ya da sozciik; genel ve soyutsa, bir ya da iki sozciikle ifade
edilebiliyorsa, uygulamada geneli temsil ediyorsa, belli bir zamana bagl degilse ve
ortak ozelliklere sahip farkli 6zellikleri temsil ediyorsa onu kavram olarak ifade
edebiliriz (Aktaran, Alkis, 2006).

Kavrama iligkin olarak literatiirde yapilmis pek c¢ok tanim ve agiklama
bulunmaktadir. Bu tanmimlarda goriilen ortak nokta, varliklar arasindaki benzerlik-
farklilik ve iligkilerden yola ¢ikilarak soyutlama ve smiflandirmanin yapilmasi yani
zihinde kategorilerin olusturulmasidir. Baska bir anlatimla kavrama dair bu tanim ve
aciklamalar birey, nesne Ve fikirleri belirleme ve gruplama c¢evresinde
yogunlasmaktadir (Malatyali ve Yilmaz, 2010). Buradan yola ¢ikarak kavrami en
basit sekilde varliklari, nesneleri, olaylari, olgulari, fikirleri benzer ve farklh

ozelliklerini temele alarak zihinde canlandirma, anlamlandirma isidir diyebiliriz.

2.8.2 Kavramlarin Ozellikleri

Diinyayr anlamamizda ve algilamamizda onemli bir rol {listlenen kavramlarin
kendilerine 0zgii belirgin 6zellikleri vardir. Bu 6zelliklerin bilinmesi kavramlarin
anlasilmasi ag¢isindan 6nemlidir.

Senemoglu (2005)’na gore tiim kavramlar 6grenilebilirlik, kanitlanabilirlik, agiklik,
genellik ve giicliilik olmak iizere bes temel 6zellige sahiptir. Tiim kavramlar hayatin
icinde, zamanla sonradan Ogrenilirler. Kavramlardan 6zellikle sorunlar1 anlama ve
onlara ¢dziimler iiretme gibi bircok farkli alanda yararlanilabilir. Ozbay (2003)’a

gore ise kavramlarin, birbirine benzeyen nesne ve olaylar1 smiflandirarak ¢evrenin
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karmasikligini azaltma, farkli diisiincelerin {iretimini ve gelisimini saglama, uzun
stireli bellekte bilgiyi yerlestirmeyi kolaylastirma, bilginin daha nitelikli ve anlagilir
sunulmasima imkan verme; karsilasilan yeni durumlara genelleme yapabilme gibi
ozellikleri oldugu ifade edilmistir (Kurt, 2018).

Kavramlarin belirleyici temel 6zellikleri daha detayli olarak su sekilde siralanabilir:
1. Kavramlar sozciiklerden olusur, daha dogrusu kavramlarin her biri ayr1 bir
sozciikle ifade edilir. Dolayisiyla dille ilgilidir.

2. Her kavramin kendine 6zgii 6zellikleri vardir. Yani, kavramlar1 digerinden ayrilan
farkliliklar1 vardir.

3. Kavramlar, zihinde basitten karmasiga ve somuttan soyuta dogru siralanir.

4. Kavramlar, kendi aralarinda belli kriterlere gore smiflandirilabilir.

5. Kavramlarin bazi 6zellikleri, birden fazla kavramin ortak 6zelligini icerebilir.

6. Kavramlar, varliklarin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayli olarak
gozlenebilen 6zelliklerinden olusurlar.

7. Kavramlar, nesnelerin 6zelliklerinden olusur. Dogrudan gézlenebilen 6zellikler
somut, dolayli olarak gézlenenler ise soyut 6zelliklerdir.

8. Kavramlar, diinyadaki gergek varlik ve olaylar algilanan o6zellikleri kadar
tanimlanabilir. Bu algilamalar bireyden bireye degisebilir. Bireyler, ¢evrelerinde
neler oldugunu kendi diisiinceleri ve yetenekleri dogrultusunda algilayip
degerlendirirler.

9. Kavramlarin orijinali (prototipler), bireyin disilincelerindeki ilk olusumlardir.
Bunlar deneyimlere dayali olarak bir sinifa ait drneklerin gozlenmesi vasitasiyla
olusturulurlar. Bunlar kavramin kritik 6zelliklerini i¢erirler. Bu prototipler, kavramin
tipik ozelliklerini icerse de kavramin tiim belirleyici 6zelliklerini i¢germez. Bireyler,
yeni karsilastigi durumlari, kavrama dair Onceden olusturdugu prototiple
karsilastirarak anlamaya calisirlar.

10. Kavramin 6grenildigi ¢evre ve On bilgiler, kavrama verilen anlam etkiler.

11. insan yasca biiyiidiik¢e zihnindeki kavram say1s1 ve karmasiklig1 artar (Malatyali
ve Yilmaz, 2010; Ulgen, 2004 ).

Kavramlarin temel 6zelligi, bazi ortak noktalar1 olan nesneleri sembolize etmesidir.
Bu temel 6zellik, diisiinme kolaylig1 sagladigi gibi az zamanda c¢ok sey soyleyebilme
yetisini olustur (Uygun ve Batur, 2015). Ayrica kavramlar sayesinde insanlar1 anlar

ve onlara kendimizi ifade ederiz ve boylece iletisim siireci meydana gelir. Hayatin
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icinde kargimiza ¢ikan problemleri kavram birikimimiz sayesinde ¢ozeriz. Kavramlar
sayesinde diinyay1 daha kolay tanir ve yeni durumlar1 anlamlandiririz. Dolayisiyla
olaylarin, durumlarin, eylemlerin anlamlandirilmasi, yorumlanmasi, evrene bakis
acisinin bicimlenmesi kavramlar sayesinde gergeklesmektedir (Bozavl,2017).
Kavramlarin fonksiyonlarina odaklanan baska bir swralamada ise kavramin temel
ozellikleri soyle ifade edilmistir:

1.Kavramlar neyi nasil ifade edecegimizin en kolay ve ekonomik yoludur.
2-.Kavramlar bilgileri gruplandirir, 6rgiitler ve sistematik hale getirir.

3-.Kavramlar, bilgilerin kalici olarak 6grenilmesini saglar.

4. Kavram 6grendigi zaman kavramla ilgili diger ornekler kolayca tanmabilir ve
birey bu sayede kendi bilgi dagarcigini genisletebilir (Seker, 2005).

Literatiir incelendiginde, kavramlarin kendine has ozellikleri farkli bilim insanlar1
tarafindan farkli bakis acilariyla ortaya kondugu goriilmektedir.

Sonug olarak kavrama dair tiim bu 6zellikler diisiiniildiiglinde kavramlarm, insan
hayat1 i¢in vazgecilmez oldugu cok rahatlikla soylenebilir. Ozellikle kavramlarm
ozelliklerinin bilinmesi, sinif ortaminda diizenlenecek egitim-6gretim faaliyetlerinin
etkililigi ve 6grenci basarismin artirilmasi bakimindan 6nemli oldugu sdylenebilir

(Cepni, 2013).

2.8.3 Kavramlarin Siniflandirilmasi

Kavramin tanimda oldugu gibi kavramin smiflandirilmasinda da birgok arastirmaci
tarafindan bir¢ok farkli siniflandirma ortaya konmustur. Ciinkii kavramlar farkli
sekillerde birbirlerinden ayrilabilirler. Kavramlarin smiflandirilmasmin altinda yatan
neden ise onlar1 daha iyi anlasilabilir ve daha kolay kazanilabilir kilmaktir. Bu genel
cercevede kavram smiflandirmalar1 kavramlarin ¢ok c¢esitli oOzellikleri dikkate
alinarak gerceklestirilmektedir. Literatiir incelendiginde kavramlarin
smiflandirilmasinda iki bilim adaminin goriisiiniin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bunlar:
Martorella ve Gagne tarafindan yapilmis olan siniflandirmalardir.

Gagne, kavramlar1 somut kavramlar ve tanimlanmig (soyut) kavramlar olarak ikiye
ayrrmustir. Gagne somut kavrami, bir nesnenin seklini, bi¢imini, rengini yani temel
ayrilmaz fiziki 6zelliklerini gosteren kavramlar olarak tanimlar. Somut kavramlarin
taninmasi, nesnenin fiziksel agidan bir ya da birka¢ 6zelliginin taninmasiyla ilgilidir.

Gagne, soyut kavrami ise nesnelerin Ozelliklerinin ve bu oOzellikler arasindaki

62



iligkilerin sdzel olarak ifade edilmesiyle olusan kavramlar olarak tanimlar. Baska bir
anlatimla duyu organlarimizla algiladiklarimiza somut kavramlar, duyu organlarimiz
ile algilayamadiklarimiza ise soyut kavramlar olarak adlandirabiliriz ( Aktaran, Kurt,
2018).

Somut ve soyut olarak yapilan ikili siniflamada kavramlarin zihinde olusma sekli baz
alinmaktadir. Bireyler, yasadiklari ¢evrede gozlemler yaparak ve tecriibelerine dayali
olarak somut kavramlar1 6grenirler. Ciinkii somut kavramlar, dis diinyada kolayca
taniabilir 6zellige sahiptir ve bireyler tarafindan rahat¢a fark edilirler. Soyut
kavramlar ise hisler araciligi ile algilanarak Ogrenilebilirler. Bundan dolay1 soyut
kavramlarm o6gretilmesi, somut kavramlara gére daha zor olmaktadir (Malatyali ve
Yilmaz, 2010; Sahin, Karaaslan, Coban ve Ercan, 2014).

Somut kavramlar daha cocukluktan baglayarak yasamin ilk aylarmdan itibaren
informal metotlar vasitasiyla 6grenilir. Ancak, tanimlanmis ya da soyut kavramlari
ogrenmek i¢in genellikle planl bir egitim-6gretim faaliyetine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ciinkii soyut kavramlar somut kavramlara gore daha karmasiktir. Soyut kavramlar
bircok degisken icerirler ve bu degiskenler arasinda da yakin iliskiler bulunur.
Dolayisiyla boyle kavramlar1 anlamak oldukga zordur (Senemoglu,2005). Mortarella
(1986) kavramlari, somutluk ve soyutluk derecesine, 6grenildikleri baglama (formal
veya informal), ayirt edici 6zelliklerine (tek boyutlu, ¢ok boyutlu ve iliskisel) ve
O0grenilme bigcimlerine (eylemsel, simgesel ve sembolik) gore dort kategoride
smiflandirmistir (Doganay, 2005).

Kavramlarin nasil smiflandirildigina dair literatiirde; kavramlarin edinilis/6grenilme
yollari, kurucu anlamlari, 6zelliklerin kavramda bulunmasi, varlik ve var olma
durumlari, kavramlarin birbiri ile iligkisi, kavramlarin sahip olduklar1 yapilar,
modern tanim Ogretisi, olusturdugu varliklar1 nitelemesi ve kullanildigi alana gore

anlami gibi etkenleri dikkate alan farkli bakis agilar1 gelistirilmistir (Aksit, 2016).
2.9 Sosyal Bilimlerde Kavramlarin Ogretimi ve Ogretim Teknikleri

2.9.1 Kavram Ogretimi
Biitlin 0grenme, Ogretme faaliyetlerinin temelinde kavramlar yer almaktadir.
Kavramlar hayatmmizin vazgecilmez parcalaridir ve pek cok insan istesin ya da
istemesin bir sekilde, bir yolla kavramlar1 dgrenmektedir. Insanlarmn tiim zihinsel

etkinlikleri kavramlarla ilgilidir. Hayatimiza anlam kazandiran kavramlar bir¢cok
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konudaki bilgilerimizi diizenler ve aralarindaki iliskiyi kurmamizi saglar. Bu
baglamda egitim, zaten bir¢ok acidan kavramlarin 6gretilmesiyle ilgili bir faaliyettir.
Ciinkii bir konuya dair temel kavramlar kavranmadik¢a o konuyu anlamak ve daha
ileri diizeylere ¢ikmak olanakli degildir. Kavramlar diigiincelerimizin temel tasi
olmasi hasebiyle de yeni fikirleri 6grenmemizde ve kendimizi, diisiince diinyamizi
gelistirmemizde en 6nemli etkenlerden biridir.

Kavramlarin 6nemini egitim-6gretim hizmetleri acisindan degerlendirilecek
olunursak, {i¢ noktanin lizerinde durmamiz gerekir. Bunlardan birincisi kavramlarin,
Ogretim programlarinin 6nemli bir parcast olmasi ve dolayisiyla da ogretim
programlarinda belirlenen kazanimlarin (hedef davranislarin) ediniminin kavramlara
bagh olmasidir. ikincisi kavramlar, genellemelere ulagsmamzda yardimci olur.
Egitimde de bu amagcla kullanilan kavramlar 6zelden genel ilke ve prensiplere ulasma
da, 6zel gruplardan genel taksonomiler ¢ikarmada etkilidirler. Baska bir ifade ile
kavram Ogretimi, bilgileri siniflama ve kategorilere ayirma siirecinin temeli ve de
esasidir denilebilir. Ugiinciisii kavramlar, hayatta karsilastigimiz problemleri daha
kolay anlayip ¢6ziim yolu bulmamizi saglar. Bu manada kavram Ogretimi,
ogrencilerinin problem ¢6zme odakli 6grenmelerine yardimci olurlar. Sonug olarak
kavramlarm 6gretimi egitim-6gretim hizmetlerinin vazgecilmez unsurlarinda biri ve
yadsmamaz ger¢egidir denilebilir (Kisa, 2007; Ulgen, 2004).

Kavram o6gretimi ile ilgili literatiir incelendiginde pek ¢ok yerli ve yabanci bilim
adammim (Alkis, 2006; Diindar, 2015;Gagne, 1971; Karadiiz, 2004; Klausmeier,
1992; Malatyali ve Yilmaz, 2010; Merrill ve Tennyson,1977; Merrill ve Martorella,
1986; Reigeluth, 1983; Senemoglu, 2005; Tennyson ve Cocchierella, 1986; Ulgen,
2004 1983; Van Cleaf, 1991) calisma yapmis oldugu ve konuyla ilgili Oneriler
getirdigi goriilmektedir. Yapilan tiim bu calismalarda bazi ortak bir noktalarin
iizerinde durulmustur. Kavramlarm 6gretimi ile ilgili bu ortak noktalar; kavramin
tanimi, Ozellikleri, 6grenme ilke ve yontemleri, kavram Ornekleri ve O6rnek
olmayanlarin belirlenmesi seklinde siralanabilir (Kilig, 2009).

Genel anlamda 6grenme, bireyin ¢evreye uyum saglamak amaciyla davraniglarinda,
bilgi ve duygularinda degisim meydana gelmesi olarak tanimlanirken; kavram
ogrenme ise uyaranlar1 belli kategorilere aywrarak, zihinde bilgiler olugturma siireci
olarak tanimlanabilir. Kavram 6grenme daha ¢ocuklukta ¢ok kiiciik yaslarda baglar

ve oOliinceye kadar devam eder. Ancak ilk ¢ocukluk yillarinda daha ¢ok kavram
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Ogrenilir. Bu kavramlarin bazilar1 bilingsiz bir sekilde hayatin iginde rastlantisal
olarak 6grenilir. Bazilar1 ise bilingli olarak planli bir egitim-6gretim faaliyeti iginde
okullarda 6grenilir (Diindar, 2015).

Okul hayati acgisindan diisiiniildiigiinde ise ilkdgretim basamagi kavram oOgretim
slireci i¢in temel basamak olarak goriilmektedir (Alkis, 2006). Yani ilkdgretim
ogrencilerine kavram yanilgilarindan siyrilmis, kavramlarin dogru ve etkili bir
bicimde kazanimimi1 saglayacak egitim-6gretim ortamlar1 hazirlamak oldukca
onemlidir (Tural, 2011).

Bu baglamda ilkogretimin baslamasiyla birlikte kavram 6gretimine dikkat edilmeli,
0zen gosterilmelidir. Kavramlar, ilkogretim kademesinde tam ve dogru ogretilirse
egitimin ileri safhalar1 olan ortadgretim ve yiiksekdgretimdeki kavramlarin
ogrenilmesi daha da kolaylasacaktir. Yanlis ve eksik 6grenilen kavramlar, sonraki
ogrenmeleri etkilemenin yaninda giinliik yasamda kavrama ve algi sorunlarina da
sebep olabilecektir (Cepni, Bacanak ve Kiigiik, 2004).

Kavram o6gretim siirecinde kavram Ogretimini etkileyen bir¢ok faktoriin oldugu da
bilinmektedir. Bunlar;; kavramlarm yapisi (somut/soyut, basit/karmasik vb.),
ogrencilerin ilgisi, kigisel ve gelisim 6zellikleri (6zellikle bilissel kapasitesi ve zeka
yas1), 0grencinin ailesinin sosyo-ekonomik 6zellikleri, yasadigi kiiltiirel ortam, okul
ortaminin 6zellikleri ve imkanlari, 6grenme ortaminin yapisi Ve kosullari, 6gretmen
ozellikleri ve 6gretmenlerin kavram 6gretim siirecine iligkin yeterlikleri, 6grencilerin
sahip olduklar1 sozciik dagarciklar1 veya dil becerileri, kavram 6gretme strateji ve
modelleri olarak siralamak miimkiindiir. Yani ¢ocugun kavramlar1 6grenmesi igin
belirli zaman araliinin ge¢mesi, sinir sistemlerinin olgunlagmasi, bilissel anlamda
kavram Ogrenmeye zihninin hazir olmasi, yetistigi sosyal c¢evrenin de kavrami
O0grenmeye uygun olmasi, 6grencinin ilgisini ¢ekecek alanlarda olmasi ve daha once
kavramla ilgili yeterli 6n bilgisinin olmasi gerekmektedir (Alkis 2009; Oner ve
Budak, 2012; Senemoglu, 2005).

Kavram 6grenmede siirecinde etkili olan bu faktorler gostermektedir ki oncelikle
kavramin tanimmin yapilmasi, 6zelliklerinin tam olarak ortaya konmasi, kavramlar
arasinda iliskinin kurulmasi, 6gretilecek kavramin olumlu ve olumsuz agiklayici
orneklerinin  verilmesi, resimlerden, sekillerden ve gorsel materyallerden
faydalanilmas1 kavramm Ogrenilmesini kolaylastrmaktadir (Koéroglu, 2016).

Kavram 6gretim siirecinde iizerinde durulan baska bir konu kavram 6gretiminin nasil
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hangi asamalarda gerceklestigidir. Kavram 6grenme siiregleri, “kavram olusturma”
ve “kavram kazanma” olmak {izere iki asamada gergeklesir. Kavram olusturma
asamas1 genelleme yapmaya dayalidir. Birey, uyaranlarin benzer ve farkli yonlerini
algilayarak, benzerlikler iizerinden genelleme yapar. Kavram olusturma, bireyin
tiimevarim yoluyla genelleme veya soyutlamalara ulasmasi durumudur. Kavram
kazanma asamasi ise, kavram olusturma siireci sonucunda olusturulan kavramlarin
ayrigtirilmas1 ve gruplandirilmasi iglemine verilen isimdir. Bu asamada birey,
algilamis oldugu kavramlarin 6zelliklerini géz oniinde bulundurarak ve tlimdengelim
yontemini kullanarak kavramlar arasindaki iligkiler kurar, mantiksal kurallar secer ve
onlar1 uygulaylp kavramm ayristirmasmi yapar. Kavram olusturma kavram
kazanmanim 6n sartidir. Kavram olusturma tanima dayanirken kavram kazanma ise
isleme dayanmaktadir (Ulgen, 2004).

Senemoglu (2005) kavram Ogrenme siirecinin agsamali olarak somut, tanima,
smiflama ve soyut olmak iizere dort diizeyde gerceklestigini belirtmektedir. Somut
diizeyde objenin farkma varilir, obje digerlerinden ayirt edilir, daha sonra ayni
durumda karsilasildiginda hatirlanir. Tanima diizeyinde birey ayn1 objeyi degisik yer,
zaman ve durumda gordiiglinde de tanir. Tanima diizeyinde birey, kavrami gorerek,
isiterek, dokunarak, koklayarak yani bes duyusuyla adiyla birlikte Ogrenebilir,
zihninde depolayabilir. Smiflama diizeyi objenin en az iki farkli modelinin ayni
kavram olarak algilandiginda gerceklesir. Siniflama diizeyinin diger diizeylerden
ayiran temel 6zelligi, aym1 siifa ait olan en az iki kavramin esdeger oldugu
genellemesini yapmaktir. Soyut diizeyde ise kavramin tanimi, belirleyici 6zellikleri
kavrama 6rnek olan ve 6rnek olmayan durumlar belirtilir. Kavrami soyut diizeyde
Ogrenen birey, 6grendigi kavramin biitliin 6zelliklerini bildigi gibi esdeger olan
kavramlarm da ozelliklerini bilir, kavramlar arasindaki farkhiliklar1 ve benzerlikleri
aciklayabilir.

Tennyson ve Cocchierella (1986) ise, kavram Ogretiminin ¢ temel asamada
geceklestigini belirtmektedir. Birinci asamada, dnceden var olan bilgi ile 6grenilecek
olan yeni kavram arasinda bellekte bir baglant1 kurulur. Ikinci asamada, dzellikle
gozlenen iliskilere dayali olarak kavram olusturmanimn iyilestirilmesi tizerinde
durulmaktadir. Uciincii asamada ise, Ogrenci tarafindan smiflama kurallarmnin
gelistirilmesi kolaylastirilmaya ¢aligiimaktadir (Kilig, 2009).

Martorella (1986), bir kavramin Ogretilmesi i¢in Oncelikle kavram analizi
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yapilmasmi ve igerik O6gesinin sunulmasini Onermektedir. Kavramim analizinde
uygulanmasi gereken agamalar1 ise sOyle siralamistir: (a) kavramin en ¢ok kullanilan
adi1 belirlenir, (b) kavramin ne anlama geldigi gdsteren basit bir tanim belirlenir, (c¢)
kavramin karakteristiklerini belirleyen ayirt edici 6zellikler belirlenir, (d) kavramla
ilgili olan ayirt edici olmayan 6zellikler belirlenir. Ayrica bunlar 6rneklerle gosterilir
(Koroglu, 2016, s. 12).

Kavram ogretiminde egitimciler tarafindan kullanilabilecek pek ¢ok segenegin
(cesitli yaklasim, strateji, yontem ve teknigin) oldugunu belirten Simsek (2006),
basarili ve etkili bir kavram 6gretimi i¢in biitiin se¢enekleri géz oniinde bulundurarak
birtakim Oneriler getirmistir. Bu 6neriler soyle siralanabilir:

1. Kavrami tammmlaym. 2. Kavramin &zelliklerini agiklaymn. 3. Ornek ve &rnek
olmayan durumlar i¢in havuz olusturun. 4. Kavramsal gicliigli yordaym. 5.
Tanilayic1 test hazirlaym. 6. Sunum big¢imlerini belirleyin. 7. Hem bulus hem
aciklamaya dontik stratejileri kullanin. 8. Dikkat odaklama araglarindan yararlanin. 9.
Uygulamali 6gretim yapin. 10. Performansi degerlendirin. 11. Smiflama hatalarmi
belirleyin. 12. Ayrmtili geribildirim saglaym. 13. Ogrenmede transfer ve
yaygimlastirmay1 6zendirin (Simsek, 2006).

Kavram 06gretimi siirecinde kavramm oOgrenilme asamalarindan bagka Onemle
iizerinde durulan diger bir konu ise kavram 6gretme ilkeleridir. Bir¢ok arastirmaci bu
konuda goriis bildirmistir. Bu goriiglerin bir 6zetini yaptigimizda kavram 6gretim
ilkeleri olarak asagidakiler sunulabilir:

1. Kavramlarin 6gretiminde Somut kavramlar soyut kavramlara gore daha kolay
Ogrenildigi icin somuttan soyuta, basitten karmasiga, 6rnegi olan nesnelerden 6rnegi
olmayana, bilinenden bilinmeyene, 6grenciye gorelik olandan olmayana, ayni cins
olandan farkli cins olana dogru bir sira takip edilmelidir.

2. Ogrencilerin 6grendikleri kavrama ait dzellikleri kendilerinin kesfetmesi kavramin
ogrenilmesinde daha etkilidir. Dolayisiyla kavramlarin = 6gretiminde, kritik
ozelliklerin ayirt edilmesini saglayan, dikkati odaklayan araglar kullanilmalidir.

3. Kavramlarin 6gretiminde hem ilgili hem de ilgisiz c¢ok sayida Ornek
kullanilmahdir. Bu 6rnekler kavramin tanimlayici ve aymrt edici niteliklerini one
¢ikarmalidir.

4. Ogrencilerin kavrama dahil birgok drnegi incelemesi saglanmali, bu drneklerden

kavramin tanimlayict nitelikleri bulmasi, kavrami tanimlamasi, kavramlar arasi
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iliskilerden genelleme yapabilmesi saglanmalidir.

5. Ogrencinin kavramlar arasi ilkelerden hareketle dogru genellemeye ulastiktan
sonra, kavrama dahil olmayan 6rnekler lizerinde ayirt edici nitelikleri bulmalidir.

6. Ogretim sirasinda 6grenciden kavramu ile ilgili ilave gercek ve gercek olmayan
ornekler sunmasi ve bunlar1 tanimlamasi istenerek, ogretim kontrol edilmelidir

(Celikodz, 1998; Duman, 2008; Malatyali ve Y1lmaz, 2010 ).

2.9.2 Kavramlarin Ogretim Model ve Teknikleri

Kavram 06gretim siirecinde, her bir kavrama iliskin yapilmasi planlanan kavram
ogretimini ¢ok yonlii bir bakis ile gergeklestirilebilecek, olduk¢a zengin igerikle
desteklenmis egitim ortamlarina ihtiya¢ duyulmaktadwr. Kavram 6gretimine dair
stireclerin 1yi bir plan ile 6§renme siirecini etkileyebilecek her tiir kosul g6z oniinde
bulundurularak gelistirilmesi gerekmektedir. iste bu noktada verimli ve kalic1 bir
O0grenmenin saglanabilmesi i¢in 0grenme ortamlarini destekleyici model, teknik,
yaklasim ve stratejiler kullanilmasi gerekmektedir.

Kavram 6gretiminin saghkl bir sekilde gerceklesebilmesi ic¢in farkli egitimciler
farkli teknik ve modeller 6nermistir. Bunlardan ilk akla gelen klasik sunus yoluyla
ogretim ve bulus yoluyla 6gretimdir. Malatyali ve Yilmaz (2010)’a gore kavram
Ogretimi, davranigg1 yaklasima gore geleneksel sunus yoluyla, yapilandirmaci
yaklasima gore bulus yoluyla gergeklestirilebilir.

Kuraldan drnege dogru 6gretim de denilen “Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminda”
O0gretim materyalleri 6gretime baslamadan Once sistematik bir sekilde ardisik ve
dogrusal olarak diizenlenir ve dgrencilere aktarilmaya hazir hale getirilir. Daha sonra
kavramlar 6gretilirken, 6gretmen ilk 6nce kavramimn tanimini ve ozelliklerini verir.
Boylece 6gretmen 6grencilerin hafizasinda kavramla ilgili ilk yapiy1 olusturur. Bu
yapt kavramla ilgili yeni gelecek bilgilerin birey tarafindan anlamli hale
getirilmesine yardimci olur. Sonra kavramin ornekleri ve olmayanlar1 verilir. Bulus
yoluyla 6gretim modelinde ise Ozelden genele dogru tiimevarim ydntemiyle
genellemeler yapilir. Bulus yoluyla kavram 6grenmede 6grencinin bizzat kendisinin
aktif rol oynamasi gerekir. Ogrenci bulus yoluyla 6grenmesini gergeklestirirken,
daha onceki bilgileri, gdzlemleri, arastirmalar1 sonucu edindigi bilgiler ve cevreyle
etkilesimi sonucu kazandig1 deneyimler vasitasiyla kavrami kendisi bulur (Erden ve

Akman, 1998; Malatyali ve Yilmaz, 2010).
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Simsek (2007) ise, kavramlarin 6gretimi siirecindeki teknik ve modeller konusunda
farkli bir bakis agis1 ortaya koymustur. Ona gore kavram Ogretimi konusundaki
kuram ve modellerin iki paradigma altinda toplamak miimkiindiir. Birinci paradigma
Ogretilecek kavramin, Ogrencilerin kafasinda nasil temsil edildigine iligkin
varsayimlara dayanan yaklagimlari igermektedir. Simsek’in “Temsil Bigimine Dayali
Yaklasimlar” olarak adlandirdigi bu paradigma iginde ii¢ yaklasim vardir. Bunlar
klasik, prototipci ve drnekleyici yaklasimlardir. Ikinci paradigmada ise, 6gretilecek
olan kavramm ve temsil bilesenlerinin egitim siireglerinde hangi sunum sirasini
izlemesi gerektigine yonelik adimlar yer almaktadir. “Sunum Bi¢imine Dayali
Yaklagimlar” olarak adlandirdigi  bu paradigma ise tiimevarimcilik ve
timdengelimcilik bigiminde iki farkl yaklagimi icermektedir (Eroglu, 2008).
Modeller ve stratejiler goz Oniine alinarak kavram Ogretimine dair literatiir
incelendiginde kavram Ogretimini kolaylastiracak ve ogrenmede kaliciligini
saglayacak 0gretim teknikleri su sekilde siralanabilir:

1. Kavram Kkarikatiirleri,

2. Kavram haritasi stratejisi,

3. Kavram aglari,

4. Anlam ¢oziimleme tablolari,

5. Kavramsal degisim metinleri ve kavram bulmacalari,

6. Oyunlarla kavram 6gretimi yaklasimi (Akkus ve Aslan, 2013; Alkis, 2006).

2.9.2. 1 Kavram Karikatiirleri
Yapilandirici egitim goriislinii temele alan yeni bir 6grenme-0gretme stratejisi olan

kavram karikatiirleri ilk olarak Naylor ve McMurdo (1990) tarafindan tasarlanmis ve
kullanilmistir. Kavram karikatiirleri merak uyandiran, soru sormayi tesvik eden, sinif
tartismalarina yol acan ve bilimsel diisiincenin iiretilmesini saglayan karikatiir
seklindeki ¢izimler olarak tanimlanabilir (Tokcan ve Alkan, 2013).

Bagka bir tanimlamada kavram karikatiirleri; “lic ya da daha fazla karakterin yaptig1
tartigmanin resimle ifade”’si olarak tanimlanmaktadir. Bu tartismada, her bir karakter
farkli bir diisiinceyi savunur. Tartigmada sunulan fikirlerden biri, bilimsel dogrular1
ifade eden diislince bi¢imini, digerleri ise bilimsel olarak dogru olmayan,
ogrencilerin kendilerine has olusturduklar1 diislinceleri temsil eder. Bu diisiince
bicimleri bilim insanlar1 tarafindan “kavram yanilgilar” “alternatif fikir”,

“Ogrencilerin  bilimi” ya da “Ogrencilerin kavram/inanglar’” olarak da
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adlandirilmaktadir (Kabapinar,2005). Benzer bir tanimlamada kavram karikatiirleri,
konugmalar1 karikatiirize bicimde konusma balonlar1 iginde sunan “gorsel
anlagmazliklar” ya da bilissel ¢izimler olarak kabul edilmektedir (Tokcan ve Alkan,
2013).

Kavram karikatiirlerinde karakterlerin her giin karsilasabilecegi problemleri veya
giinliik bir olay hakkidaki karsiliklt sorular1 ya da fikirleri, konusma balonlar1
biciminde sunulmaktadir. Karakterlerin fikirleri objektif olarak ortaya konmakta
olup, giinliik olaya iliskin birbirinden farkl bakis acilari, kabul edilebilir ve akla
yatkin diistinceler olarak ileri siiriilmektedir. Diislinceler genellikle bireylerin fiziksel
olgu, ilke ya da durumlar hakkinda var olan yanilgilarini1 ve hatali bakis agilarin1 da
kapsamaktadir. Kavram karikatiirlerinin birincil uygulama amaci, bir kavram, durum
ya da olay hakkinda tartisma baslatmak ve beraberinde arastirmaya sevk etmektir.
Diger bir amacim ise kavram yanilgilarinin belirlenip ortadan kaldirilmast yoniinde
etkili bir rol oynamasidir (Diindar, 2015).

Bu agiklamalar 1s1¢inda konunun daha iyi anlasilmasi adina kavram karikatiiriine
Keogh ve Naylor (1999) tarafindan tasarlanan “Bulut Kavram Karikatiirii” adh

karikatir ornek olarak verilebilir.
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Sekil 1:  Bulut Kavram Karikatiirii (Kaynak: Keogh ve Naylor, 1999)
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Yukaridaki karikatiir 6grencilerin, bulutlarin 15181 yansitip yansitamadig1 hakkindaki
gorlislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla kullanilmistir. Bu karikatiirdeki konusma
balonlarinda yer alan fikirler 6grenciler tarafindan tartigilacak ve dersin sonundaki
gorisleri ile birlikte degerlendirilecektir.

Kavram karikatiirlerin ~ gelistirilmesinde bu  karikatlirlerin  egitim amacl
kullanilabileceginin fark edilmesi 6nemli bir adim olarak goriilmektedir. Keogh ve
Naylor (1999) kavram Karikatiirlerinin, egitim-6gretim faaliyetlerinde asagida
belirtilen durumlarda kullanilabilecegini vurgulamislardir:

*Ev 6devleri i¢in bir materyal olarak,

«Ogretim materyali olarak ve diger materyalleri giiclii kilarak,

*Yabanc1 dil veya ikinci bir dil 6gretimi i¢in yardimei olarak,

*Ogrenenlerin bilimsel diisiinceyi kesfetmelerini saglamak igin,

*Konunun sonunda 6zetlemek amaciyla,

*Calisma yapraklarini daha ilgi ¢ekici kilmak igin,

*Ogrencilerin kendi fikirlerini konusma balonlarinin i¢inde korkmadan ifade
edebilmeleri i¢in,

«Ogrencilerin, bakis agilarmi karikatiirler yoluyla dzetlemelerini saglamak,
*Cocuklar1 konusma balonlar1 i¢indeki bosluklar1 doldurmaya davet ederek, konuyu
degerlendirmelerini saglamak,

*Alternatif bakis agilar1 igeren bilimin dogasini canlandirmak igin,

«Ogrencilere kendileri ile ilgili daha fazla soru sormay1 miimkiin kilar,

*Etkilesimsel bilim merkezlerinde materyal gosterimi saglar,

*Toplumun bilimi anlamasini artirmak i¢in materyal saglar (Diindar, 2015).

2.9.2.2 Kavram Haritalart
1970’li yillarin basinda Novak ve Gowin (1984) tarafinda gelistirilen kavram

haritalar1 teknigi, bir bilgi alanindaki kavramlar1 ve aralarindaki belirgin iligkileri
tanimlayan, degisik seviyelerde organize edilmis, birbiriyle baglantili iki boyutlu bir
semadir (Malatyali ve Yilmaz, 2010). Martin’e gore ise kavram haritalari, bir disiplin
ya da alt disiplinlerindeki kavramlar arsindaki iliskileri ve hiyerarsileri gosteren
biligsel yapilarin iki yonlii sunumlaridir (Martin, 1994). Bu teknige gore kavramlar
0zelden genele dogru, basta en genel kavramlar olmak kosuluyla hiyerarsik bir diizen
icerisinde swralanirlar. Kavram haritalari, kavramlardan ve kavramlar1 dogru ve

anlamli bir sekilde birbirine baglayan “baglantilardan” meydana gelir. Kavram
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haritas1 kavramlar arasi iliskilerin gorsel gdsterimini saglarlar ve ¢ocuklarin zihninde
bilgilerin nasil yapilandigmi gosterirler. Egitimin her basamak ve branginda
uygulanabilen kavram haritalari, 6grenci merkezli, kavramsal bilgilerin sunulmasi
icin 6nemli bir 6gretim aracidir (Diindar, 2015).

Kavram haritalarinin egitim 6gretimde Onemli bir ara¢ olarak kullanilmasi, bu
haritalarin nasil yapilmasi gerektigi ve yapim asamasinda izlenmesi gereken genel

kurallarin neler oldugu sorununu da beraberinde getirmistir (Dil ve Oz, 2014).
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Sekil 2: Kavram Haritas1 Ornegi (Kaynak: Dil ve Oz, 2014)

2.9.2.3 Kavram Aglart
Kavram aglar1 6grencilerin izlenimlerini, diisiincelerini yazili 6gretim araglarmdaki

kavram ve ilkelerle uyumlu bir bigimde sergileyen grafiklerdir. Semantik ag olarak
da adlandirilir. Kavram aglar1 6grencilerin; dnceki bilgilerini harekete gecirmek, yeni
kavramlar1 gelistirmek, kavramlar arasi yeni iliskiler bulmak, kavramlar1 yeniden
diizenlemek gibi zihin etkinlikleriyle yazili metinleri daha iyi anlamalarma yardim
eder (MEB, 2006).

Kavram aglar1 yapilirken, genellikle en biiylik ¢at1 kavram merkezde yer alir. Bu
kavramin kapsamina giren diger kavramlar, kapsam ve 6zgiin 6zelliklerinin yakinlik
derecesine gore smiflandirilir ve gruplandirilir. (Candan, 2004) Konunun dahi iyi

anlasilmasi i¢in asagida kavram ag1 drnegine yer Verilmistir.

72



Tablo 8: Kavram Ag1 Ornegi

Dogal Kaynaklar
Yenilebilir Yenilemeyen
Bitkiler Komiir
Agagclar Petrol
Su Dogalgaz
Hava Madenler

( Kaynak: Candan, 2004)

2.9.2.4 Anlam Coziimleme Tablolart

Anlam ¢o6ziimleme tablolar1 kavramlar arasindaki iligkiyi ortaya koymaya yonelik

olarak diizenlenen iki boyutlu bir tablolastirma etkinligidir. Bu boyutlarin birinde

ozellikleri ¢dziimlenecek olan varliklar veya kavramlar yer alir, diger boyutta ise

kavramlarin  6zellikleri siralanir. Boylece Anlam Coziimleme Tablolar:

kavramlarin ayirt edici 6zelliklerinin 6grenilmesini saglarlar. (Kaptan, 1999).
Konunun daha derinlemesine anlasilmasi igin asagida anlam ¢éziimleme tablosu

ornegine yer verilmistir.

Tablo 9: Anlam Céziimleme Tablosu Ornegi

Yoneten  Gilinimiizde Uygulandig1 (+)Demokratik
Kisi Ornegi var Ulke (x)Yar1 demokratik
mi? (-) Demokratik degil

Turleri

Oligarsi
Monarsi
Diktatorliik
Mesrutiyet
Aristokrasi
Cumhuriyet
Askeri Cunta

(Kaynak: Candan, 2004)

2.9.2.5 Kavram Bulmacalar

Bulmacalar farkli sekillerde diizenlenmis, diisiindiirmeyi ve aratarak bulmayi amag

edinen oyunlardir. Eglendirme amacinin yaninda akil yiiriiterek kolay 6grenmeyi

saglarlar. Kolay 6grenmeyi ger¢eklestirdikleri i¢in de bilginin kalic1 hale gelmesinde

etkilidirler (Aslan ve Seker, 2013). Bulmacanin bu 6zelliklerinden yola ¢ikilarak
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kavram bulmacalar1 teknigi kavram 6gretimde kullanilmaktadir. Kavram bulmacalar1
hazirlanirken; 0gretmen Once iinitede gecen kavramlari listeler. Bu kavramlari,
olusturacagi bir kavram bulmacasi icine gizler. Kavramlarm gizlenmesinde soldan
saga ve yukaridan asagiya dogru olmasina dikkat eder (Ozcan, 2010).

Bu konuya o6rnek teskil eden bir kavram bulmacasi asagida verilmistir.

TORK INKILAE
FLANFLARM BULMACAS

] M Lla]JF[uJulry[e][AaARIL] [E[=
C| T |= [ m LlL[E|T|[Mm[Aa|E [A [H]|E|[A[=]A
Alc|al|lFH|ulTulE]JElISIGIE T |[RIE[ATE
S|U|L [P & [R|T H | C Ela |E|lAa|R]|FE =
D m|T [k |D]l [LIE[Aa]L [v[m[x [A[m|luolM]i

A | H[ATRTE [J MIL |l [AlE|Ss [A[A[T[Mm][T
s |uwAalolLcloE][s[sm[T [Aa=][T [H][L
ElrlalelulElomlE][T [AlC [=TEZTT [m]l
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Asaqidaki kavramlan bulmaca igerisinds bulup Gzererini isaretieyiniz we
kalan kelimelen sirasiyla yazarak sifreyl tamamlayimiz.

L IMKILAFP | cAGDAS | UWGARLIK | SivasAaL | SALTAMAT |
| MiLLET | mECLIS | EGEMERNLIK | HOMKUOMET | CUMHURIYET |
[T muTUK | AMEARA | HALIFELIK | PaRTI | RE.JIN |
| HALE | TERAKET | ESITLIK | FIRF.A | STIHKLAL |
[ HUKLKE [AaAMAYASA ] MEDEM | ESITiMm ] AR |
OGRETIM ] FKaMmun | OFEGURLUOK | HARF | DL |
[ TariH ] SAAT | DL | sEcCima ] BaMNEA ]
[ Tammma | FABRIEA | BAYIMNDIRLIK |
ziFrs: O OOO OO O O g o

Sekil 3: Kavram Bulmacas1 Ornegi ( Kaynak: MEB, Eba, t.y.)

2.9.2.6 Oyunlarla Kavram Ogretimi Yaklagimi
Oyunun, egitim- 6gretim faaliyeti ve 6grenciler iizerindeki olumlu etkisi bilinen bir

gercektir. Ciinkii egitim-6gretimde oyunlar1 kullanmanmn bir¢ok avantaji vardir.
Oyun oynama, Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmede etkilidir. Ayrica
oyunlar, son derece motive edici, eglenceli ve ¢ekingen &grencilerin kendini ifade
etmesinde yararhidir. Ogrencilerin derse olan ilgisini artirr. Bu noktada kavram

ogretiminde etkili bir tekniktir (Akkus ve Aslan, 2013).
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UCUNCU BOLUM

I1l. YONTEM

Bu boliimde arastrmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, verilerin toplamasi,
verilerin analizi ve deney- kontrol grubuna uygulanan islemlerle ilgili agiklamalara

yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ortadgretim Tarih Derslerinde tarihi olaylarin sosyolojik kavramlarla
iliskilendirerek Ogretilmesinin 6grencilerin akademik basarisina ve tutumlarina
etkisini belirlemek amaciyla nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen aragtirma modeli kullanilarak yapilmistir.

Deneysel arastirma modelinde, arastirmacmin kontrolii altindaki kosullarda, belirli
bir etkiye maruz birakilan gruplarin nasil bir tepki vereceginin veya nasil bir
davranisin meydana geleceginin saptanmasi amaglanmaktadir (Kaptan, 1998). Baska
bir ifade ile deneysel arastirma modeli degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini
ortaya koymaya odaklanir. Bu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup
bulunur. Gruplardan biri bagimsiz degiskenden etkilenen deney grubu, oteki
bagimsiz degiskenden etkilenmeyen kontrol grubudur (Karasar,2003). On-test son-
test kontrol gruplu yar1 deneysel desende de amag¢ degiskenler arasindaki neden-
sonug iligkilerini ortaya koymak olmakla birlikte katiimcilar deney ve kontrol
gruplarina rasgele atanmazlar. On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desende
oncelikle rastgele atama disinda bir yolla olusturulmus gruplar seckisiz olarak deney
ve kontrol grubu olarak belirlenir. Daha sonra gruplara 6n test uygulanir. Deney
grubu deneyin uygulama asamasinda 6zel bir isleme tabii tutulurken kontrol grubuna
herhangi bir deneysel miidahalede bulunulmaz. Uygulama sonunda gruplara son test
uygulanir (Cepni, 2012).

Bu arastirmada Bafra Fen Lisesindeki 10. siif subelerinden yansiz atama yoluyla “A
Subesi” kontrol, “D Subesi” ise deney grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu ve
kontrol gruplarma, deney Oncesi Ve deney sonrasi basari testleri (akademik basariy1
Olemek tizere bir acik uglu sinav-Basar1 Testi 1, coktan segmeli sinav-Basar1 Testi 2)
ve tarih derslerinin sosyolojik kavramlarla islenmesine dair 6grencilerin tutumu

belirlemek iizere tutum dlgedi dntest Ve sontest olarak uygulanmistir. On-test son-test
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kontrol gruplu yar1 deneysel desende dizayn edilen bu ¢aligmada kullanilan deneysel

desen asagidaki tabloda gdsterilmistir.

Tablo 10: Arastirmanin Deneysel Deseni

S R (Deney) Son-
ruplar slem(Deney i ;
Test Test Izleme Testi

Deney i . N

Al Oll X 012 013
Grubu
Kontrol . . .

AZ 021 022 023
Grubu

Tablo 10°da gosterilen On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desende

kullanilan sembollerin agilimlar1 su sekildedir:

A': Deney Grubu (Bafra Fen Lisesi 10-D Sinifi)

A?%: Kontrol Grubu (Bafra Fen Lisesi 10-A Sinifi)

TDSKIDTO: Tarih Derslerinin Sosyolojik Kavramlarla Islenmesine Dair Tutum
Olgegi

SKBT(Basar1 Testi 1): Sosyolojik Kavramlar Basar1 Testi
TDBT(Basar1 Testi 2): Tarih Dersi Basar1 Durumu Gosterir Basar1 Testi
0", 0?': On test Uygulamasi (On Gozlem)

012, 0?2 Son test Uygulamas1 (Son Gozlem)

08, 0%: Izleme Testi (Hatirlatma Testi)

X: Sosyolojik Kavram Destekli Tarih Dersi Anlatimi (Tarih 10 dersinin 4. {initesinin

“Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti” Islenmesi).
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3.2 Arastirmanin Calisma Grubu

Bu ¢aligma seckisiz atama yapilmayan yar1 deneysel bir arastirma oldugu i¢in evren
ve oOrneklem se¢imi yapilmamugtir. Caligma gruplart olusturularak arastirma bu
gruplarla gergeklestirilmistir. Bundan dolayi, Orneklem yerine c¢alisma gruplari
ifadesi kullanilmistir.

Bilindigi gibi 6n-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desenin avantajlarindan
birisi de arastirilacak problemin arastirmacinin kontrolii altinda olmasi noktasinda
kolaylik saglamasidir. Bu acidan arastirmanin  gerceklestirilecegi  okulun
belirlenmesinde, okulun ve 6gretmenin 6zelliklerinin yani sira arastirmacmin daha
rahat kontrol edebilecegi ortamin olmasi dikkate alinmistir. Bunun yami sira
arastirmanin gecerliginin artirilmasi noktasinda okulun 6zel bir okul ya da sosyo-
ekonomik agidan iist diizey bir okul olmamasma ve deneysel uygulamay1 yapacak
ogretmenin dort haftalik ¢alisma siiresince gerceklestirilecek uygulamalar1 yapmaya
gonillii olmasma dikkat edilmistir. Ayrica Gruplarin belirlenmesinde denk
olmalarina dikkat edilmis ve bir 6nceki donem karne not ortalamalar1 birbirine yakin
smiflar deney ve kontrol grubu olarak secilmistir.

Bu cercevede arastrmanin g¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Samsun ili Bafra Ilgesindeki tek Fen Lisesinde 10. smifinda 6grenim goren toplam
60 6grenci olusturmaktadir. Bafra Fen Lisesinde 10. siniflarda dort sube bulunmakta
ve yansiz atama yoluyla bu subelerden 30 6grenci mevcutlu “A Subesi” kontrol, yine
30 6grenci mevcutlu “D Subesi” ise deney grubu olarak belirlenmistir. Arastirma
grubuna iliskin demografik bilgiler asagidaki Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11: Arastirma 6rnekleminin cinsiyete gore dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kiz  Erkek Kiz Erkek
15 yas 8 2 14 1 25
Yas 16 yas 9 10 5 9 33
17 yas 0 1 0 1 2
Toplam 17 13 19 11 60
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3.3 Veri Toplama

Bu kisimda aragtirmada kullanilan veri toplama araglarmna iliskin 6zellikler,
kullanilma amag ve durumlarina iligskin bilgiler verilmistir.

Aragtirmada Vveri toplama araglar1 olarak, arastrmanin tarihi olaylarin sosyolojik
kavramlarla iligskilendirerek ogretilmesinin &grencilerin akademik basarisina ve
tutumlarina etkisini belirlemek amaci temelinde “Tarih Derslerinin Sosyolojik
Kavramlarla Islenmesine Dair Tutum Olgegi”, Sosyolojik Kavramlar Basar1 Testi
(Bagar1 Testi 1) ve Tarih Dersi Basar1 Durumu Gosterir Basar1 Testi (Basar1 Testi 2)
olmak tizere 3 farkli 6lgme araci kullanilmistir. S6z konusu veri toplama araglarma

ve hazirlanma stireglerine dair detay bilgi asagida verilmistir.

3.3.1 Tarih Derslerinin Sosyolojik Kavramlarla islenmesine Dair Tutum

Olcegi
Calismada tutum Olgegi olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Tarih
Derslerinin Sosyolojik Kavramlarla Islenmesine Dair Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Olgek, 10 maddeden olusan besli likert tipi bir dlcektir. Olgek, tek bir boyuttan
olusmaktadir. Olcekte yer alan maddelerin cevap secenekleri, “5=Kesinlikle
Katiliyorum”, “4=Katiliyorum”, “3=Kismen Katiliyorum”, ‘“2=Katilmiyorum” ve
“l=Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde diizenlenmistir. Arastirma bulgularinin
degerlendirilmesinde esas alinan aritmetik ortalama araliklar1 ve seviyeleri Tablo
3’de verilmistir. Olgekteki puanlar, 1,00 ile 5,00 arasinda oldugundan, puanlar 5,00’e
yaklastikca Ogrencilerin tutum diizeylerinin yliksek, 1,00’e yaklastik¢a ise tutum

diizeylerinin diisiik oldugu kabul edilmistir.

Tablo 12: Tarih Derslerinin Sosyolojik Kavramlarla Islenmesine Dair Tutum Olgegi
Secenekleri ve Degerlendirme Araliklari

Secenekler Sinir Degerler Seviye
Kesinlikle
Katiliyorum 4.20-5.00 Cok Yiiksek
Katiliyorum 3.40-4.19 Yiiksek
Kararsizim 2.60-3.39 Orta
Katilmiyorum 1.80-2.59 Diisiik

78



Kesinlikle

Katilmiyorum 1.00-1.79 Cok Disik

Tarih Derslerinin  Sosyolojik Kavramlarla Islenmesine Dair Tutum Olgeginin
olusturulmas: sathasinda ilk olarak literatur taramasi yapilarak Tarih ve Sosyoloji
Bilimlerinin birbiri ile iligkisine dayali kuramsal ¢alismalar ve ozellikleri ile ilgili
alan yazin incelenmistir. Elde edinilen bilgi yararlanilarak ol¢egin igerigini
olusturacak deneme maddeleri yazilmistir. Deneme maddelerinin ifade bigimleri ve
icerigi yansitma durumlar1 alaninda uzman kisilerin goriislerine bagvurularak, alinan
geri bildirimler ve oneriler dogrultusunda yeniden diizenlenmis ve Olgek pilot
uygulama grubuna uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Daha sonra Olgegin yap1 gecerligi ve giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda Bafra Fen
Lisesinde 10. smiflarinda 6grenim gérmekte olan kontrol ve deney gruplarinda yer
almayan 120 6grenci ile plot uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulamadan elde edilen
veriler SPSS 23.0 paket programi kullanilarak madde-toplam korelasyonlari
hesaplanmistir. Madde-toplam korelasyon degeri 0,40°in altinda olan maddelerin
O0lcme giiclinlin zayif oldugu veya yeterince giiglii olmadig1r i¢in arastirmaci
tarafindan Olgekten ¢ikarilmistir. Bu asamadan sonra tarihi olaylarin sosyolojik
kavramlarla iligkilendirerek 6gretilmesine karsi 6grencilerin tutumlarini belirlemeye
yonelik olarak gelistirilen 6lgegin Cronbach a gilivenirlik katsayisi hesaplanmis ve
0.72 olarak bulunmustur. Bu deger, Ozdamar’m (1999) asagida ifade ettigi
giivenirlik katsayisina iliskin Olglit degerleri ile kiyaslandiginda olgegin giivenilir

oldugu anlamina gelmektedir (Yasar, 2014 ).

Tablo 13: Ozdamar’in Giivenirlik Katsayisma Iliskin Olgiit Degerleri

Deger Araligi Giivenirlik Seviyesi

0.00<a <0,40 Olgek giivenilir degildir

0,41< a <0,60 Olgek diisiik giivenirliktedir

0,61< o <0,80 Olgek giivenilirdir

0,81<a < 1,00 Olgek yiiksek diizeyde giivenilirdir

3.3.2 Sosyolojik Kavramlar Basar Testi (Basar Testi 1)
Sosyolojik Kavramlar Basar1 Testi (Basar1 Testi 1), Tarih 10 dersinin “Beylikten

Devlete Osmanli Medeniyeti” 4. iinitesi c¢ercevesinde Ogrencilerin sosyolojik
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kavramlarla 1ilgili bilgi diizeyini 06lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelisgtirilmistir.

Acik uglu sorulardan olusan Sosyolojik Kavramlar Basar1 Testi (Basar1 Testi 1)
gelistirilirken; {linite kazanimlar1 incelenmesi, ¢esitli kaynaklarda bulunan sorularin
incelenmesi, biligsel 6grenme basamaklar1 dikkate almarak belirtke tablosuna
olusturulmasi, uzman goriisiine sunulmasi, pilot ¢aligmasinin yapilmasi, madde
analizleri ve giivenirlik analizlerinin yapilmasi gibi siiregler takip edilmistir.

Ik olarak iinitede gegen sosyolojik kavramlar ve {initenin kazanimlar1 gdz oniine
alinarak basta Tarith 10. sinif ders kitab1 ve diger tarih kitaplari, smavlara hazirhik
amaciyla olusturulmus bazi testler, dijital diinyadaki farkli bilgi paylasim
platformlarindan elde edilen bilgiler, MEB’in konuyla ilgili kazanim testleri
incelenip, literatiir taranarak iinitenin her bir kazanimina yonelik 25 soruluk ag¢ik uglu
soru havuzu olusturulmustur. Daha sonra bu soru havuzundaki sorular kapsam ve
icerik gecerliligi, sorularin smif diizeyine uygunlugu anam ve ifade bozukluklarmin
giderilmesi ve anlasilir olmasi konusunda gerekli diizenlemeler yapmak amaciyla
uzman gorlsiine sunulmustur. Bu kapsamda Samsun Ondokuz Mayis
Universitesi’nde cesitli unvanlarda gérevli 5 uzman akademisyen ve Samsun ili
Bafra Ilgesinde cesitli ortadgretim okullarinda gorevli dort tarih 6gretmeni ile on yedi
felsefe grubu Ogretmeninin ve bir edebiyat Ogretmeninin goriisleri alinmistir.
Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilan 17 sorudan olusan
basari testi pilot uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Basar1 testi pilot uygulamasi Bafra Fen Lisesinde 10. simiflarinda 6grenim gormekte
olan kontrol ve deney gruplarinda yer almayan 120 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin her dogru cevabi 1 (bir) puan, yanlis cevapladiklari veya bos
biraktiklar1 sorular ise O (sifir) puan olarak degerlendirilmis ve her bir §grencinin
toplam puani hesaplanmistir. Elde edilen verilerin analizi Test Analysis Program
(TAP-Ohio University) programi ile yapilis ve testin giivenirligi i¢in KR20 degeri,
yapilan madde analizi ile sorularin ayirt edicilik indeksleri ve madde giigliik
indeksleri hesaplanmustir.

Madde analizlerinde elde edilen madde gii¢liik indeksleri ve madde ayirt edicilik
indeksleri ile ilgili kriter olarak, madde gii¢liik indeksinin 0,2’den biiyiik, 0,8’den
kiigiik olmasi, madde ayirt edicilik indeksinin ise 0,3’den biiylik olmasi temel

alinmistir (Aktaran, Giirbiiz, 2018). Testin giivenirligi igin ise kriter giivenirlik
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katsayismin 0,7’den biiyik olmas1 olarak belirlenmistir (Biiyiikoztiirk,2005;
Bademci, 2006).

Bu temel kriterler ¢ercevesinde yapilan pilot uygulamadan elde edilen istatistiki
veriler sonucunda Basar1 Testi 1’in madde ayirt edicilik indeksinin 0,3’ten biiyiik
oldugu, dolaysiyla yeterli diizeyde ayirt edici sorulardan olustugu goriilmektedir.
Testin madde gii¢liik indeksinin 0,4 ile 0,8 arasinda oldugu ve zorluk derecesinin
orta seviyede oldugu goriilmektedir.

17 sorudan olusan Basar1 Testi 1’in giivenirligi ise KR20 = 0.86 olarak
hesaplanmistir. Hesaplanan bu deger, basar1 testleri i¢in belirlenen 0.70 alt
degerinden oldukg¢a yiiksek oldugundan, testin giivenilir oldugu sdylenebilir. Madde

analizine dair sonuglar1 gosterir tabloya asagida yer verilmistir.

Tablo 14: Basar1 Testi 1’in Madde Analizine Dair Sonuglari

Madde Giigliik Madde  Ayirt edicilik Gigliik
Ayirt edicilik _ _ _
No _ (Pj) No (rjx) (Pj)
(rjx)
Sorul 50 50 Sorul0 85 0,50
Soru2 54 ,62 Sorull 74 0,43
Soru3 90 0,50 Soru12 85 0,50
Soru4 85 0,40 Soru13 81 0,53
Sorus 73 0,52 Sorul4 73 0,43
Soru6 86 0,47 Soruls 92 0,58
Soru7 82 0,50 Sorul6 75 0,50
Soru8 12 0,50 Sorul? ,80 0,62
Soru9 ,88 0,40

3.3.3 Tarih Dersi Akademik Basar1 Testi (Basar Testi 2)
Tarih Dersi Akademik Basar1 Testi (Basar1 Testi 2), Milli Egitim Bakanligi

https://odsgm.meb.gov.tr/kurslar/ internet adresindeki Tarih 10 dersi 4. iinitesi olan

81



“Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti” iinitesi i¢in uzmanlarca hazirlanmig
kazanim testlerinden se¢ilmis 20 coktan se¢meli sorudan olusmaktadir. Bu sorular
segilirken Samsun Ili Bafra {lgesinde gesitli ortadgretim okullarinda gorevli dort tarih
ogretmenin ve Samsun Ondokuz Mayis Universitesi’nde ¢esitli iinvanlarda gorevli 5
uzman akademisyen goriisii alinmistir. MEB uzmanlarinca hazirlanan bu kazanim
testlerinin tiim dnitenin kazanimlarimi karsiladigi disiiniilmekle birlikte basar1
testinin giivenirlik ve gegerlik ¢aligsmasi yapilmistir.

Bu cergevede 20 ¢oktan segmeli sorudan olusan Tarih Dersi Basar1 Testinin (Basar1
Testi 2), pilot uygulamas1 Bafra Fen Lisesinde 10. smiflarinda 6grenim gormekte
olan kontrol ve deney gruplarinda yer almayan 120 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin her dogru cevabi 1 (bir) puan, yanlis cevapladiklar1 veya bos
brraktiklar1 sorular ise 0 (sifir) puan olarak degerlendirilmis ve her bir 6grencinin
toplam puani hesaplanmistir. Elde edilen verilerin analizi Test Analysis Program
(TAP-Ohio University) programi ile yapilmis Ve testin giivenirligi i¢in KR20 degeri,
yapilan madde analizi ile sorularn ayirt edicilik indeksleri ve madde gigliik
indeksleri hesaplanmaistir.

Yapilan pilot uygulamadan elde edilen istatistiki veriler sonucunda 20 soruluk Tarih
Dersi Basar1 Testinin (Basar1 Testi 2’nin) giivenirlik katsayis1 (KR-20) 0,83
bulunurken ortalama madde gii¢liigii 0,32 ve ortalama ayirt edicilik indeksi ise 0,44
olarak hesaplanmistir. Madde analizine dair sonuglar1 gosterir tabloya asagida yer

verilmistir.

Tablo 15: Basar1 Testi 2’nin Madde Analizine Dair Sonuglar1

Madde Ayt edicilik  Giiglik ~ Madde  Ayrt edicilik Giigliik

No (rix) (PJ) No (rjx) (PJ)
Sorul ,38 ,83 Sorull ,30 ,83
Soru?2 42 ,82 Sorul2 ,36 ,83
Soru3 ,30 ,83 Sorul3 44 ,82
Soru4 ,56 81 Sorul4d 45 ,82
Soru5 ,50 ,82 Sorul5 ,35 ,83
Soru6 42 ,82 Sorul6 ,61 81
Soru7 ,46 ,82 Sorul7 48 ,82
Soru8 ,56 81 Sorul8 39 ,82
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Soru9 45 .82 Sorul9 ,38 ,84
Sorul0 .50 .82 Soru20 55 ,81

Bu sonuglara gore 20 soruluk Tarih Dersi Akademik Basar1 Testinin (Basar1 Testi

2’nin) giivenir ve gegerli bir test oldugu sdylenebilir.

3.3.4 Arastirmanin Uygulama Siireci ve Asamalar
Bu arastirmanin uygulama siireci ve yapilan islemler asagidaki sirayla verilmistir.
1. Tk asama, Veri toplama araclarmin yani Tarih Derslerinin Sosyolojik Kavramlarla
Islenmesine Dair Tutum Olgeginin, Sosyolojik Kavramlar Bagar1 Testinin (Basar1
Testi 1) ve Tarih Dersi Basar1 Durumu Gosterir Basar1 Testinin (Basar1 Testi 2)
belirlenmesi ve hazirlanmasi asamasidir. Bu asamada testlerin plot uygulamalari
yapilmis ve analiz sonuglar1 dikkate alinarak diizeltilmis ve kulanilmaya hazir hale
getirilmistir.
2. Daha sonra ilgili kurumlardan deneysel uygulama icin gerekli izinler alimmaistir
(EK-4). Izin alma asamalar1 su sekilde gergekesmstir. ilk olarak etik kurul ve MEB
onayl i¢in Ogrenciler 18 yas alt1 olduklarindan dolay1 6grenci velilerinden goniilli
katilim beyani alinmustir. Daha sonra Samsun On Dokuz Mayis Universitesi Sosyal
ve Beseri Bilimler Etik Kurulu onay1 alinmis, 29.01.2019 tarihli 1 No’lu toplant1 ve
2019-19 sayili karar ile alinan onay ile MEB, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigii, Arastirma Yarisma ve Sosyal Etkinlikler web sayfasindan Milli Egitim
Bakanligina 6n basvuru yapilmis, 6n bagvurunun olumlu neticelenmesinden sonra,
Samsun Valiligi 1 Milli Egitim Miidiirliigiince toplanan komisyonun 18.02.2019
tarihli karari ile tespit edilen okullarda uygulama i¢in izin verilmistir.
3. Ugiincii asamada deneysel uygulamanm yapilacagi okul belirlenmis, daha sonra
deney ve kontrol gruplarinin sube bazinda yansiz olarak atanmasi yapilmistir.
4. Deneysel uygulamaya baglamadan 6nce deney ve kontrol gruplarma ilk once
“Tarih Derslerinin Sosyolojik Kavramlarla Islenmesine Dair Tutum Olgegi” dntest
olarak uygulanmig ve Ortadgretim 10. smif 6grencilerinin tarih ve sosyoloji dersleri
arasindaki etkilesimi ne diizeyde kavradiklari, tarihi olaylarda gegen sosyolojik
kavramlari algilama diizeyleri belirlenmistir.
5. Daha sonra Tarih 10 dersinin “Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti” 4. iinitesi
cercevesinde Ogrencilerin sosyolojik kavramlarla ilgili bilgi diizeyini 6lgmek
amaciyla gelistirilen Sosyolojik Kavramlar Basar1 Testi (Basar1 Testi 1), Ontest
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olarak hem deney hem kontrol gruplarina uygulanmistir. Hemen ardindan Deney ve
kontrol gruplarina 6n test olarak Tarih Dersi Akademik Basar1 Testi (Basar1 Testi-2)
uygulanmigtir.

6. Asil deneyin uygulama asamasmma ge¢meden Once tarih ve sosyoloji iligkisi
alaninda genis bir literatiir taramasi yapilmistir. Hem literatiir taramasindan ¢ikan
sonuglar hem de Tarih 10 dersinin “Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti” 4.
Unitesindeki kazanimmlar ve sosyolojik kavramlar dikkate alinarak bir ders plani ve
sosyolojik karamlar ders notu hazirlanmistir. 4 hafta boyunca hazirlanan bu ders
tamamen ayr1 olarak deney grubuna goniillii Tarith 6gretmeni Elif Yiiksel Demir
tarafindan Vverilmistir. Ayrica hazirlanan ders notu deney grubu o&grencilerine
verilerek dersi bir yazili materyal ile de takip etmeleri saglanmastir.

7. Akabinde hem deney hem kontrol gruplarma Tarih 10 dersinin “Beylikten Devlete
Osmanli Medeniyeti” 4. Unitesi ayn1 gretmen tarafindan ders olarak verilmistir.

8. 4 hafta siiren sosyolojik kavram destekli ders anlatimi sonunda deney grubuna
tekrar sosyolojik kavramlarla ilgili bilgi diizeyindeki artis1 6lgmek amaciyla Basari
Testi 1 yeniden sontest olarak uygulanmistir. Ayni zaman diliminde Basar1 Testi 1
tekrar ve sontest olarak kontrol grubuna da uygulanmistir.

9. Daha sonraki siirecte hem deney grubuna hem de kontrol grubuna tarih
derslerindeki akademik basariy1 6lgecek Basar1 Testi-2 son test olarak uygulanmustir.
10. Deneyin uygulama asamasi bir ay sonra her iki grup icin bilgilerin kaliciligmni
O0lecmek amagl olarak Basar1 Testi-2’nin izleme testi olarak yeniden uygulanmasi ile
son bulmustur. Elde edilen veriler SPSS paket programina aktarilarak analize hazir

hale getirilmistir.

3.3.5 Verilerin Analizi
Verilerin analizi asamasida oncelikle veri toplama araglarindan elde edilen verilerin
parametrik testlere uygunlugu yani normal dagilimi ve homojenligi karsilayip
karsilamadig1 incelenmistir. Kontrol ve deney gruplarindan elde edilen verilerin
normal dagilima sahip olup olmadigini belirlemek igin Kolmogorov-Smirnov
testinden faydalanilmig, homojenligi ise Levene testi kullanilarak tespit edilmistir.

Sonuglar asagida verilmistir.

84



Tablo 16:Verilerin normal dagilim ve homojenlik degerleri

) Normallik Durumu Homojenlik
OLCEKLER Kolmogorov-Smirnov Levene testi
p P
TDSKID Tutum Olgegi 0,200 0,812
SKBT (Basar1 Testi 1) 0, 263 0,222
TDABT(BasariTesti2) 0,131 0,640

p<.05

Veri toplama araglarindan elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi ve
homojen oldugunun belirlenmesinden sonra verilerin analizinde parametrik testlerin
kullanilmasina karar verilmistir.

Bu baglamda c¢aligmanin istatiksel boliimiinde betimsel analizler uygulanmistir.
Betimsel analizden standart sapma, yiizde, frekans, aritmetik ortalama, t testi
analizleri yapilmistir. Bu analizlerin yapilmasinda ¢esitli istatistik programlar (SPSS
23 ve TAP) kullanilmistir. Arastirma tiim Verilerinin yorumlanmasinda. 0,5
anlamlilik diizeyi temele alinmustir.

Arastirma Verilerin analizleri aragtirmanin temel problemlerine gore sekillenmistir.
Baska bir anlatimla &ncelikle deney ve kontrol gruplar1 igin ayr1 ayr1 On basari testi
ve On tutum testlerinden elde edilen veriler degerlendirilerek durumlar1 ortaya
konmustur. Yani gruplarin kendi i¢inde On testleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 tespit etmek i¢in “bagimli O6rneklem t-testi (Paired Sample t- testi)”
kullanilmistir. Daha sonra On-testler baglaminda deney ve kontrol gruplarinin
denkligi karsilastirilmistir. Bu karsilastirmalar sonucunda gruplar arasindaki
farkliliklarin anlamliligini belirlemek i¢in bagimsiz orneklem t-testi (Independent
Samples t test) yapilmistir.

Son basar: testleri ve son tutum testlerinden elde edilen veriler degerlendirilerek
deney ve kontrol gruplari arasinda tekrar karsilastirmalar yapilmistir. Gruplar
arasindaki farkliliklarm anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz drneklem
t-testi yapilmistir. Gruplarm kendi i¢cinde anlamli bir fark olup olmadig: tespit etmek
icin ise “bagimli 6rneklem t-testi (Paired Sample t- testi)” kullanilmustir.

Son olarak deney ve kontrol gruplarinin 6n test — son test tutum ve basar1 puanlari
arasindaki farkin anlamli olup olmadigin1 tespit etmek amaciyla t-testi uygulanmistir.
Bilgilerin kaliciligimni 6lgmek adina her iki grup icin de yapilan izleme testlerinin

analizinde de bagimsiz 6rneklem t-testi (Independent Samples t test) kullanilmustir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR

Aragtirmanm bu boliimiinde arastrmanin problem ve alt problemleri gergevesinde

yapilan analizlere dair elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1 Ogrencilerin Tarih Derslerinin Sosyolojik Kavramlarla iliskilendirerek

Islenmesine Dair Tutumlarina Ait Bulgular

4.1.1 Birinci Alt Probleme Ait Bulgular
Aragtirmanin birinci alt problemi olan, “6grencilerin tarih derslerinin sosyolojik
kavramlarla iligkilendirerek islenmesine dair tutumlarinin seviyesini belirlemeye”
yonelik yapilan analizler ve betimsel istatistiki sonuglar1 deney ve kontrol gruplari
bazinda ayr1 ayr1 Tablo.17°de sunulmustur. S6z konusun bulgular arastirmanin en
basinda On-test olarak uygulanan “Tarih Derslerinin Sosyolojik Kavramlarla
Islenmesine Dair Tutum Olgeginden” elde edilmistir.

Tablo 17: Ogrencilerin Tarih Derslerinin Sosyolojik Kavramlarla islenmesine Dair
Tutumlarmin Seviyesi (On-test)

Gruplar Cinsiyet X N SS S-Ie-\lﬁ;?si
Kiz 381 17 47 Yiiksek

Deney Grubu Erkek 3,97 13 58  Yiiksek
Total 3,88 30 52  Yiiksek

Kiz 3,73 19 27 Yiiksek

Kontrol Grubu Erkek 360 11 53  Yiiksek
Total 3,68 30 ,38  Yiiksek

Kiz 3,77 36 37 Yiiksek

Total Erkek 3,80 24 58  Yiiksek
Total 3,78 60 ,46  Yiiksek

Tablo 17’den de anlasilacagi lizere arastirmanin deneysel bolimiine baslamadan
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once yapilan bu 6n 6l¢iimle, 6grencilerin tarih derslerinin sosyolojik kavramlarla
islenmesine dair tutumlarmin seviyesinin (X=3,78) yiiksek oldugu goriilmektedir.
Tutum seviyesinin, hem deney (X=3,88) hemde kontrol grubu (X=3,68) icin ortaya
yakin yiiksek seviyede oldugu goriilmekle birlikte egitim agisindan olmasi
istenenden yani ¢ok yiiksek (X=4,21 biiyiik oldugu seviye) seviyeden uzak oldugu

sOylenebilir.

4.1.2 ikinci Alt Probleme Ait Bulgular
Ogrencilerin tarih derslerinin sosyolojik kavramlarla iliskilendirerek islenmesine dair
tutumlarinin cinsiyete gore anlaml farklilik gosterip, gostermedigine dair yapilan t-
testi analizleri ve elde edilen bulgular deney ve kontrol grubu bazinda ayri ayri

asagida Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18: Ogrencilerin Tarih Derslerinin Sosyolojik Kavramlarla Islenmesine Dair
Tutumlarmin Cinsiyete goére Farklilasmasi (On-test)

Grup Cinsiyet N X  Std. Sapma t df P

Kiz 17 3,81 47
Deney -,85 28 ,39
Erkek 13 3,97 ,58

Kiz 19 3,73 27
Kontrol 91 28 37
Erkek 11 3,60 53

p<.05

Tablo 18’de gorildiigii gibi 6grencilerin tarih derslerinin sosyolojik kavramlarla
islenmesine dair tutumlari, cinsiyet degiskeni acisindan hem deney grubu [t(28)=-
.85, p<.39] i¢in hemde kontrol grubu [t(28)=91, p<.37] icin anlamh fark
gostermemektedir. Tutum Sl¢eginin 6n testinde, deney grubunun kizlarmm aritmetik
ortalamasi 3.81 iken erkekleri 3.97 oldugu dolayisiyla aralarindaki farkin ¢ok yiiksek
olmadig1 gdziikmektedir. Benzer bir durum kontrol grubu agisindan da gecerlidir.
Kontrol grubunu kizlarun aritmetik ortalamasi 3.73 iken erkeklerin ortalamasi

3.60’dir. Ortalamalar arasindaki bu fark anlamli degildir.

4.1.3 Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular
Ogrencilerin tarih derslerinin sosyolojik kavramlarla iliskilendirerek islenmesine dair

tutumlarmin  deney Ve kontrol gruplarma gore anlamli farklilik gosterip,
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gostermedigine dair yapilan t- testi analizleri ve elde edilen bulgular asagida Tablo

9’da sunulmustur.

Tablo 19: Ogrencilerin Tarih Derslerinin Sosyolojik Kavramlarla Islenmesine Dair
Tutumlarmin Gruplara gore Farklilasmasi (On-test)

Grup N X Std. Sapma t df p
Deney 30 3,88 ,52
1,65 58 ,103
Kontrol 30 3,68 ,38
p<.05

Tablo 19°da goriildigii gibi 6grencilerin tarih derslerinin sosyolojik kavramlarla
islenmesine dair tutumlari, grup degiskeni acisindan i¢in anlamli fark
gostermemektedir [t(58)=1.65, p<.103]. Deney ve kontrol grubu ortalamalarinin
birbirine yakin olmasi anlamli bir fark dogurmamaistir.

4.1.4 Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular
Arastirmanin dordiincii alt problemi; deney sonrasi yani Tarih 10 dersinin “Beylikten
Devlete Osmanli Medeniyeti” iinitesi sosyolojik kavramlar baglaminda 4 haftalik
ayr1 bir ders olarak deney grubuna islenmesinden sonra, “Ggrencilerin tarih
derslerinin sosyolojik kavramlarla iliskilendirerek islenmesine dair tutumlarmin
seviyesindeki degisimi belirlemeye” yonelik yapilan analizler ve betimsel istatistiki

sonuglar1 deney ve kontrol gruplar1 bazinda ayr1 ayr1 Tablo.20’de sunulmustur.

Tablo 20: Ogrencilerin Tarih Derslerinin Sosyolojik Kavramlarla islenmesine Dair
Tutumlarmin Seviyesindeki Degisim (Sontest-test)

Tutum

Gruplar Cinsiyet X N SS  Seviyesi
Kiz 424 17 25 Cok Yiiksek
Deney Grubu Erkek 426 13 52 Cok Yiiksek
Total 425 30 ,39 Cok Yiiksek

Kiz 376 19 41 Yiksek

Kontrol Grubu Erkek 355 11 ,33 Yiiksek

Total 369 30 ,39 Yiiksek

Total Kiz 399 36 ,42 Yiksek
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Erkek 393 24 56 Yiksek

Total 397 60 ,48 Yiiksek

Tablo 20°den da anlasilacagi iizere arastirmanin deneysel boliimiinden sonra yapilan
son Ol¢iimle, dgrencilerin tarih derslerinin sosyolojik kavramlarla islenmesine dair
tutumlarinin seviyesi deney ve kontrol gruplari agisindan degismistir. Kontrol
grubunun tutum seviyesi (X=3,69) on-testteki sonugla benzer sekilde yiiksek olarak
bulunurken deney grubunun tutum seviyesi (X=4,25) olumlu manada degiserek yani
yiikselerek ¢ok yiiksek seviyeye ¢ikmistir. Bu bulgu, tarih derslerinin sosyolojik

kavramlarla islenmesi noktasinda gerceklestirilen egitimi alan Ogrencilerin

tutumunun seviyesinin yiikseldigini yani olumlu etki ettigini gdstermektedir.

4.1.5 Besinci Alt Probleme Ait Bulgular
Deney sonrast Tutum dlgeginden son-testte elde edilen verilere gore Ogrencilerin
tarih derslerinin sosyolojik kavramlarla iligskilendirerek islenmesine dair tutumlarmin
cinsiyete gore anlamli farklilik gésterip, gostermedigine dair yapilan t- testi analizleri
ve elde edilen bulgular deney ve kontrol grubu bazinda ayr1 ayr1 asagida Tablo 21°de

sunulmustur.

Tablo 21: Ogrencilerin Tarih Derslerinin Sosyolojik Kavramlarla islenmesine Dair
Tutumlarinin Cinsiyete gore Farklilagmasi (Son-test)

Grup Cinsiyet N X Std. Sapma t df P
Kiz 19 3,76 41

Kontrol 1,442 28 ,16
Erkek 11 3,55 33
Kiz 17 4,24 25

Deney -,139 28 ,89

Erkek 13 4,26 52

p<.0,5

Tablo 21’de goriildigii gibi 6grencilerin son-test puanlarma gore tarih derslerinin
sosyolojik kavramlarla islenmesine dair tutumlari, cinsiyet degiskeni a¢isindan hem
deney grubu [t(28)=-.139, p<.89] i¢in hemde kontrol grubu [t(28)=1.442, p<.16] igin
anlamh fark gostermemektedir. Bagka bir ifade ile deney sonrasi yapilan son-testte

kiz ve erkek grencilerin tutum seviyeleri arasinda anlamli fark yoktur.
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4.1.6 Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular
Deney sonrast Tutum dlgeginden son-testte elde edilen verilere gore Ogrencilerin
tarih derslerinin sosyolojik kavramlarla iligkilendirerek islenmesine dair tutumlarinin
deney ve kontrol gruplarmma gore anlamli farklilik gosterip, gdstermedigine dair

yapilan t- testi analizleri ve elde edilen bulgular asagida Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22: Ogrencilerin Tarih Derslerinin Sosyolojik Kavramlarla Islenmesine Dair
Tutumlarinin Gruplara gore Farklilasmasi (Son-test)

Grup N X Std. Sapma t df P
Deney 30 4,25 ,39
5,499 58 ,000
Kontrol 30 3,69 ,39
p<.05

Tablo 22’de goriildiighi gibi 6grencilerin son-test puanlarina gore tarih derslerinin
sosyolojik kavramlarla islenmesine dair tutumlari, grup degiskeni agisindan anlamli
fark gostermektedir[te)=5.499, p>.000]. Baska bir ifade ile deney sonrasi yapilan
son-testte deney ve kontrol gruplarinin tutum seviyeleri arasinda anlamli fark yoktur.
Zaten boyle bir farkin oldugu grup ortalamalar1 arasindaki yiiksek farktan da

anlagilmaktadir.

4.1.7 Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular
Ogrencilerin tarih derslerinin sosyolojik kavramlarla iliskilendirerek islenmesine dair
tutumlarinin  On-test ve son-test puanlarma gore anlamhi farklilik gdsterip,
gostermedigine dair yapilan t- testi analizleri ve elde edilen bulgular asagida Tablo
23’de sunulmustur.

Tablo 23: Deney Grubu Ogrencilerinin Tarih Derslerinin Sosyolojik Kavramlarla
Islenmesine Dair Tutumlarinin On-Son Test Farklilagsmasi

S Std.
Grup Testler N X Sapma t df p
On-Test 30 3,88 52
Deney Son- 30 425 39 -5,752 29 ,000
Test
p<.05
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On-Test 30 3,68 ,38

Kontrol ggp- -,021 29 ,984
30 369 39
Test

Tablo 23’de goriildiigii gibi 6grencilerin tarih derslerinin sosyolojik kavramlarla
islenmesine dair tutumlar1 6n-test /sontest agisindan deney grubunda anlamli farklilik
gosterirken [t(29)=-5.75, p>.000], kontrol grubunda [t@e)=-.021, p<.984], anlamli
farklilik gostermemistir. Yani deney grubunda, dgrencilerin tutumlari deney sonrast
son teste gore oldukea yiikselirken ve dn-testeki sonugtan istatistiki olarak
farklilasirken kontrol grubunda tutum 6lgegi agisindan 6n-son test bulgulari istatistiki

olarak farklilasmamastir.

4.2 Tarih Derslerinin Sosyolojik Kavramlarla iliskilendirerek islenmesinin
Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisine Dair Bulgular

Bu baglik altinda arastirmaci tarafindan gelistirilen Sosyolojik Kavramlar Basari
Testi (Basar1 Testi 1) ve Tarih Dersi Akademik Basar1 Testi (Basar1 Testi-2)’den 6n-

test ve son-test olarak elde edilen verilerin analizine yer verilmistir.

4.2.1 Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular
Bu boliimde arastirmanin sekizinci alt problemi olan: 6grencilerin Tarih 10 dersinin
“Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti” 4. fnitesi ¢ergevesinde sosyolojik
kavramlarla ilgili bilgi diizeyinin ne oldugu sorusunun cevabma dair yapilan
analizlere ve elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu amagla arastirmaci tarafindan
gelistirilen Sosyolojik Kavramlar Bagar1 Testi (Basar1 Testi 1), on-test ve son-test
olarak hem deney hem kontrol grubuna uygulanmistir. Bulgular asagida Tablo 25°de

sunulmustur.

Tablo 24: Sosyolojik Kavramlar Basar1 Testi (Basar1 Testi 1), Gruplara Gére On-
Test ve Son-Test Sonuglar1

Gruplar Testler X N Std. Sapma
On Test 9,01 30 6,86
Deney Grubu Son Test 64,11 30 38,13
Toplam 36,56 60 38,85
Kontrol Grubu On Test 4,11 30 6,58
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Son Test 5,88 30 7,40

Toplam 5,00 60 7,00
On Test 6,56 60 7,10
Total Son Test 35,00 60 40,04
Toplam 20,78 120 32,00

Not: Basar1 ortalamasi1 100 puan iizerinden degerlendirilmistir

Sosyolojik Kavramlar Basar1 Testi (Basar1 Testi 1), toplam 17 sorudan olugmaktadir
ve her dogru cevap i¢in 1 yanlis icin 0 puan verilmistir. Dolayisiyla bu testten
almabilecek en yiiksek puan 17°dir. Ancak daha anlasilir olmasi bakimindan notlar
100’Lik sisteme gevrilerek analiz edilmistir. Sonug¢ olarak bu testten alinabilecek en
yiiksek puan 100°diir. Bu baglamda Tablo 24’de goriildiigli gibi deney grubunun 6n-
test ortalamas1 9,01 iken; deneysel islem sonrasi bu ortalama 64,23’e yiikselmistir.
Kontrol grubunun ise dgrencilerin Sosyolojik Kavramlar Basar1 Testi (Basar1 Testi
1)’den aldig1 puan ortalamasi on-test icin 4,11 iken son test i¢cin 5,88’dir. Bu bulgular
4 haftalik sosyolojik kavramlar egitimi alan deney grubu 6grencilerinin akademik
basarisinda olduk¢a 6nemli bir artis oldugunu gostermektedir. Ancak boyle bir
egitime tabii tutulmayan kontrol grubunda ise pek bir gelismenin olmadigi
goriilmektedir. Bu noktada dikkati ¢eken diger bir husus ise her iki grup i¢inde 6n-
test puanlarinin olduk¢a diisiik olmasidir. Puan ortalamalar1 yiiz puan {izerinden

degerlendirildiginde bu sonug agik¢a goriilmektedir.

4.2.2 Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgular
Arastirmanmn dokuzuncu alt problemi; 6grencilerin Tarih 10 dersinin “Beylikten
Devlete Osmanli Medeniyeti” 4. tnitesi gergevesinde sosyolojik kavramlarla ilgili
bilgi diizeyinin gruplar bazinda 6n ve son-test sonuglarina gore aralarinda anlaml
fark gosterip, gostermediginin tespitidir. Bu baglamda deney ve kontrol gruplarmin
Sosyolojik Kavramlar Basar1 Testi (Basar1 Testi 1) ’den aldiklar1 6n ve son test
basar1 puanlarma dair istatistiksel analiz ve elde edilen bulgular Tablo 25’de

verilmistir.

Tablo 25: Basar1 Testi-1 Deney Grubu Bazinda Anlamli Farklilik (T- Testi
Sonuglari)

Grup Testler N X Std. Sapma t df p
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On-Test 30 9,01 6,86

Deney -7,789 58 ,000
Son-Test 30 64,11 38,13

<ontrol On-Test oy 419 6,58
SonTest 975 58 333
30 588 7.40

p<.05

Tablo 25’ de goriildiigi gibi 6grencilerin Sosyolojik Kavramlar Basar1 Testi (Basar1
Testi 1) ’den aldiklar1 6n ve son test basar1 puanlar1 deney grubunda anlamli farklilik
gosterirken [t(58)=-7.789, p> .000], kontrol grubunda [t(58)=.975, p< .333], anlamh
farklhilik gostermemistir. Bu bulgu, puan ortalamalar1 dikkate alindiginda deney
grubunda 6grencilerin son test puan ortalamalarinin 6n test puan ortalamalara gore
anlamli derecede daha fazla oldugunu agik¢a gostermektedir. Kontrol grubunda ise
On-test son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik

bulunmamaktadir.

Tablo 26: Basar1 Testi-1 On/Son Test Bazinda Anlamli Farklilik (T- Testi Sonuglari)
Testler Gruplar N X Std. Sapma t df p

On- Deney 30 9,01 6,86
Test Kontrol 30 4,11 6,58
son- Deney 30 64,111 38,13

Test  Kontrol 30 5,88 7,40
p<.05

2,824 58 ,006

8,221 58 ,000

Ogrencilerin Sosyolojik Kavramlar Basar1 Testi (Basar1 Testi 1)’den aldiklari puanlar
testler bazinda degerlendirildiginde Tablo 26’da goriildiigli gibi gruplar arasinda hem
on-test igin [t(58)= 2.824, p> .006] hem de son-test igin [t(58)= 8.221, p> .000]
anlamli fark oldugu goriilmektedir. On ve son testin her ikisinde de deney grubu

lehine anlamli bir farkin olustugu anlasilmaktadir.

4.2.3 Onuncu Alt Probleme Ait Bulgular
Aragtirmanin onuncu alt problemi; 6grencilerin Tarih 10 dersinin “Beylikten Devlete
Osmanli Medeniyeti” 4. tnitesi c¢ergevesinde sosyolojik kavramlarla ilgili bilgi
diizeyi cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik gosterip, gdstermedigidir. Bu

baglamda deney ve kontrol gruplariin Sosyolojik Kavramlar Bagsar1 Testi (Basar1
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Testi 1) ’den aldiklar1 6n ve son test basar1 puanlarmi cinsiyet degiskeni agisindan

inceleyen istatistiksel analiz sonuglar1 Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27: Basar1 Testi-1 Gruplar Bazinda Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Anlaml
Farklilik (T- Testi Sonuglari)

Grup Cinsiyet N X Std. Sapma  t df p

Deney Kiz 34 4826 40,15 2820 58 007
Erkek 26 21,26 31,70
Kontrol Kiz 38 634 766

2,007 58 ,05
Erkek 22 2,67 5,04

p<.05

Tablo 27 incelendiginde o6grencilerin Sosyolojik Kavramlar Basar1 Testi (Basari
Testi 1) ’den aldiklar1 6n ve son test basar1 puanlari deney grubunda cinsiyet
acisindan anlamli farklilik gosterirken [t(58)= 2.820, p> .007], kontrol grubunda
[t(58)= 2.007, p< .05], anlamli farklilik gostermemistir. Bagka bir ifade ile deney
grubunda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda kizlarin lehine olarak sosyolojik
kavramlarla ilgili bilgi diizeyinde bir anlamh fark goriilmektedir. Ancak kontrol
grubunda cinsiyet degiskeninde boyle bir fark gozikmemektedir. Yani kontrol

grubunda cinsiyet sonucu etkileyen bir degisken degildir.

Tablo 28: Basar1 Testi-1 On/Son Test Bazinda Cinsiyet Degiskeni A¢isindan
Anlaml1 Farklilik (T- Testi Sonuglarr)

Grup Cinsiyet N X  Std. Sapma t df p

) Kiz 38 8,33 7,35
On-test 2,453 58 ,017
Erkek 22 3,92 5,92

Kiz 34 43,95 42,14

Son-test 2,188 58 ,033
Erkek 26 21,56 33,12

p<.05

Tablo 28 incelendiginde Ogrencilerin Sosyolojik Kavramlar Bagar1 Testi (Basar1
Testi-1) hem On-testten hem de son-testten aldiklar1 basar1 puanlari cinsiyet agisindan
anlaml farklilik gostermistir [t(58)= 2.453, p> .017], [t(58)= 2.188, p> .033]. Hem
on-testte he son-testte kizlar ve erkekler arasinda kizlar lehine bir anlamli farklilasma

goriilmektedir. Yani kizlarin sosyolojik kavramlarla ilgili bilgi diizeyi erkeklerden
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daha yiiksektir denilebilir. Bu manada kizlar erkeklerden akademik basar1 noktasinda

daha Ondedir.

4.2.4 On birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Bu bolimde arastrmanm on birinci alt problemi olarak; 6grencilerin Tarih 10
dersinin “Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti” 4. tinitesi ¢ergevesinde Tarih Dersi
akademik basar1 diizeylerinin ne oldugu sorusunun cevabina dair yapilan analizlere
ve elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu amagla arastirmaci tarafindan gelistirilen
Tarih Dersi Akademik Basar1 Testi (Basar1 Testi-2), on-test ve son-test olarak hem
deney hem kontrol grubuna uygulanmistir. Uygulama sonuglarina dair bulgular
asagida Tablo 33’de sunulmustur.

Tablo 29: Tarih Dersi Akademik Basar Testi (Basar1 Testi-2), Gruplara Gére On-
Test ve Son-Test Sonuglari

Gruplar Testler X N Std. Sapma

On Test 40,50 30 15,61

Deney Grubu Son Test 90,00 30 6,15
Toplam 65,25 60 27,59

On Test 47,66 30 14,06

Kontrol Grubu Son Test 68,83 30 10,47
Toplam 58,25 60 16,28

On Test 44,08 60 15,16

Total Son Test 79,41 60 13,65
Toplam 61,75 120 22,83

Not: Basar1 ortalamasi1 100 puan iizerinden degerlendirilmistir.

Tarih Dersi Akademik Basar1 Testi (Basar1 Testi-2), toplam 20 ¢oktan se¢meli
sorudan olusmaktadir ve her dogru cevap i¢cin 1 yanlis i¢in O puan Vverilmistir.
Dolayisiyla bu testten almabilecek en yiiksek puan 20’dir. Ancak daha anlagilir
olmas1 bakimindan notlar 100°liik sisteme ¢evrilerek analiz edilmistir. Sonug¢ olarak
bu testten alinabilecek en yiiksek puan 100°diir. Bu baglamda Tablo 29’da goriildiigii
gibi deney grubunun On-test ortalamasi 40,5 iken; deneysel islem sonrasi bu ortalama

90’a yiikselmistir. Kontrol grubunun ise 6grencilerin Tarih Dersi Akademik Basar1
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Testi (Bagar1 Testi-2)’den aldig1 puan ortalamasi 6n-test i¢in 47,66 iken son test i¢in
68,83’ yiikselmistir.

Bu bulgular; 4 haftalik sosyolojik kavramlar egitimi ile birlikte Tarih 10 dersinin
“Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti” 4. Unitesini ders olarak alan deney grubu
Ogrencilerinin  akademik Dbasarisinda olduk¢a Onemli bir artis oldugunu
gostermektedir. Sadece Tarih 10 dersinin “Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti”
4. Unitesini ders olarak alan kontrol grubunun akademik basarisinda ise normal
karsilanabilecek bir yiikselme olmakla birlikte bu yiikselme deney rubunun akademik
basarisindan oldukga diistik olarak goziikmektedir.

Arastirmanin diger 6nemli bir bulgusu, hem deney hem kontrol grubunda akademik
basari, dn-test sonuglarina gére orta seviyedeyken (X=40,5 ve X=47,66 ) deneysel
uygulama ve Tarih 10 dersinin “Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti” iinitesinin
islenmesinden sonra yapilan son-test sonuglarina gore ise deney grubu i¢in cok
yiiksek seviyede (X=90), kontrol grubu icin ortanmn iistii (X=68,83) seviyede

bulunmustur.

4.2.5 On ikinci Alt Probleme Ait Bulgular
Arastirmanm on ikinci alt problemi; 6grencilerin Tarih 10 dersinin “Beylikten
Devlete Osmanli Medeniyeti” 4. iinitesi ¢ercevesinde Tarih Dersi akademik basar1
diizeylerinin gruplar bazinda 6n ve son-test sonuglarina gore aralarinda anlamh fark
gosterip, gostermediginin tespitidir. Bu baglamda deney ve kontrol gruplarmnm Tarih
Dersi Akademik Basar1 Testi (Basar1 Testi-2)’den aldiklar1 6n ve son test basari

puanlarina dair istatistiksel analizler ve elde edilen bulgular Tablo 30 ve 31 ’de

verilmistir.
Tablo 30: Basar1 Testi-2 Gruplar Bazinda Anlamli Farklilik (T- Testi Sonuglari)
S Std.
Grup  Testler N X Sapma t df p

On-Test 30 405 15,61
Son-Test 30 90,00 6,15

On-Test 30 47,66 14,06
Kontrol -6,610 58 ,000
Son-Test 30 68,83 10,47

Deney -16,155 58 ,000

p<.05

Tablo 30’da goriildiigli gibi dgrencilerin Tarih Dersi Akademik Basar1 Testi (Basar1

Testi-2)’den aldiklar1 6n ve son test basar1 puanlar1 hem deney grubunda hem de
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kontrol grubunda anlaml farklilik gostermektedir [t(58)=-16,155, p>.000], [t(58)=-
6,610, p>.000].

Bu farklilik, puan ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda 6grencilerin son-
test puan ortalamalarmin (X=90) &n test puan ortalamalarma (X=45,5) gore anlamli
derecede daha fazla olmasindan kaynaklanmaktadir. Kontrol grubunda ise bu
farklilik, benzer sekilde dgrencilerin son-test puan ortalamalarinm (X=68,83) dn-test
puan ortalamalarma (X=47,66) gére anlamli derecede daha fazla olmasmdan
kaynaklanmaktadir. Farklar her iki grup i¢inde son-test lehinedir.

Tablo 31: Basari Testi-2 On/Son Test Bazinda Anlamli Farklihik (T- Testi

Sonuglarr)
5 Std.
Testler Gruplar N X Sapma t df p
. Deney 30 40,5 15,61
On-Test 1,868 58 ,067

Kontrol 30 47,66 14,66

Deney 30 90,00 6,15
Son-Test 9,538 58 ,000
Kontrol 30 68,83 10,47

p<.05

Ogrencilerin Tarih Dersi Akademik Basar1 Testi (Basar1 Testi-2)’den aldiklari
puanlar testler bazinda degerlendirildiginde Tablo 31’de goriildiigii gibi gruplar
arasinda oOn-test i¢in [t(58)= 2.824, p> .006] anlamli farklilik goriilmezken son-test
icin [t(58)= 8.221, p> .000] anlaml1 fark oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin aldig:
puan ortalamalarindan dikkate alindiginda (X=90; X=68,83) son testte deney grubu

lehine anlamli bir farkin olustugu anlasilmaktadir.

4.2.6 Oniiciincii Alt Probleme Ait Bulgular
Aragtirmanm ontiiglincii alt problemi; 6grencilerin Tarih 10 dersinin “Beylikten
Devlete Osmanli Medeniyeti” 4. initesi gergevesinde Tarih Dersi akademik basari
diizeylerinin cinsiyet degiskeni agisindan anlaml farklhilik gdsterip, gostermedigidir.
Bu baglamda deney ve kontrol gruplarinin Tarih Dersi Akademik Basar1 Testi
(Basar1 Testi-2)’den aldiklart 6n ve son test basar1 puanlarini cinsiyet degiskeni
acisindan inceleyen istatistiksel analizler ve elde edilen bulgular Tablo 32 ve 33’de

verilmistir.
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Tablo 32: Basar1 Testi-2 Gruplar Bazinda Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Anlaml
Farklilik (T- Testi Sonuglarr)

Grup Cinsiyet N X  Std. Sapma t df p

b Kiz 34 6291 28,96 800 - 17
ene " '
Y Erkek 26 68,75 25,59

Kiz 38 58,28 16,41
Kontrol ,024 58 ,981
Erkek 22 58,18 16,44

p<.05

Tablo 32 incelendiginde 6grencilerin Tarih Dersi Akademik Basar1 Testi (Basar1
Testi-2)’den aldiklar1 6n ve son test basar1 puanlart ne deney grubunda ne de kontrol
grubunda cinsiyet agisindan anlamli farklilik géstermemistir [t(58)= -.800, p< .427],
[t(58)= .024, p< .981]. Baska bir ifade ile hem deney grubunda hem kontrol
grubunda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda tarih dersi akademik asar1 diizeyi
farklilasmamakta kisaca cinsiyet degiskenin arastirmay1 etkileyen bir sonug

dogurmamaktadir.

Tablo 33: Basar1 Testi-2 On/Son Test Bazinda Cinsiyet Degiskeni A¢isindan
Anlamli Farklilik (T- Testi Sonuglari)

Grup Cinsiyet N X Std. Sapma t df P

) Kiz 38 4328 16,20
On-Test -,530 58 598
Erkek 22 4545 13,44

Kiz 36 78,75 13,90
Son-Test -,460 58 ,647
Erkek 24 80,41 13,50

p<.05

Tablo 33 incelendiginde ogrencilerin Tarih Dersi Akademik Basari Testi (Basari
Testi-2)’nin hem On-testinden hem de son-testinten aldiklar1 basar1 puanlar cinsiyet
acisindan anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir [t(58)= -.530, p< .598],
[t(58)= .460, p< .647]. Bu manada 6grencilerin Tarih Dersi Akademik Basar1 Testi
(Basar1 Testi-2) ile olgiilen tarih dersindeki akademik basarisinda cinsiyet etkili bir

unsur degildir.
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4.3 Tarih Derslerinin Sosyolojik Kavramlarla iliskilendirerek Islenmesinin
Ogrencilerin Bilgilerinin Kalicihgina Etkisine Dair Bulgular

Bu baslik altinda arastirmaci tarafindan gelistirilen Tarih Dersi Akademik Basari
Testi (Bagar1 Testi-2)’nin On-test ve son-test olarak uygulanmasindan 1,5 ay sonra
tekrar olarak izleme amagh uygulanmasi sonucu elde edilen verilerin analizine yer
verilmigtir. Tarih Dersi Akademik Basar1 Testi (Basar1 Testi-2) nin tekrar olarak
izleme amacli uygulanmasmin amaci; Tarth Derslerini Sosyolojik Kavramlarla
Iliskilendirerek 6grenen o&grencilerin bilgilerinin kalic1 olup, olmadigmni tespit

etmektir.

4.3.1 On dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmani on dordiincii alt problemi; dgrencilerin Tarith 10 dersinin “Beylikten
Devlete Osmanli Medeniyeti” 4. tinitesi ¢ercevesindeki Tarih Dersi akademik basar1
diizeylerinin kalici olup, olmadigidir. Bu sorunun cevabini bulmak amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen Tarih Dersi Akademik Basar1 Testi (Basar1 Testi-
2), izleme testi olarak ilk uygulamadan 1,5 ay sonra hem deney hem kontrol grubuna
uygulanmistir. Uygulama sonuglarina dair analizler ve elde edilen bulgular asagida
Tablo 34’de sunulmustur.

Tablo 34: Tarih Dersi Akademik Basar1 Testi (Basar1 Testi-2), Gruplara Gore izleme

Testi Sonugclari

Gruplar Testler X N Std. Sapma
On Test 40,50 30 15,61
Deney Grubu Son Test 90,00 30 6,15
[zleme Testi 98,5 30 2,33
On Test 47,66 30 14,06
Kontrol Grubu Son Test 68,83 30 10,47
[zleme Testi 62,63 30 27,29
On Test 44,08 60 15,16
Total Son Test 79,41 60 13,65
Izleme Testi 80,56 60 26,37

99



Tablo 34 incelendiginde, Ogrencilerin Tarih Dersi Akademik Basar1 Testi (Basar1
Testi-2)’nin 1,5 ay sonraki tekrar uygulamasi olan izleme-testinden aldiklar1 basar1
puanlar1 ortalamalar1 deney grubu icin yiizdelik dilimde 8.5 puan yiikselerek X=98.5
olmustur. Kontrol grubunda ise 6grencilerin aldiklar1 puan ortalamalar1 X=68.83’den
X=62.63’¢ gerilemistir. Bu bulgu agik¢a, tarih derslerini sosyolojik kavramlarla
iliskilendirerek isleyen yani deney uygulamasina tabii tutulan deney grubunun
bilgilerinin kalici oldugunu kontrol grubunun ise bilgilerinde kaliciligi

koruyamadigini géstermektedir.

4.3.2 On besinci Alt Probleme Ait Bulgular
Arastirmani on besinci alt problemi; 6grencilerin Tarih 10 dersinin “Beylikten
Devlete Osmanli Medeniyeti” 4. {initesi ¢ergevesindeki Tarih Dersi akademik basar1
diizeylerinin kaliciligi gruplar bazinda aralarinda anlamli farklilik gosterip,
gostermedigidir. Bu baglamda deney ve kontrol gruplarmm Tarih Dersi Akademik
Basar1 Testi (Basar1 Testi-2)’den aldiklar1 izleme testi basar1 puanlarma dair

istatistiksel analizler ve elde edilen bulgular Tablo 25°de verilmistir.

Tablo 35: Izleme Testi Gruplar Bazinda Anlamli Farklilik (T- Testi Sonuglari)
Grup  Testler N X  Std. Sapma t df P

ifeme 30 985 233

Kontrol Testi 30 6263 27,29
p<.05

Deney
7,172 58 ,000

Tablo 35°den de anlasildig: tizere dgrencilerin Tarih Dersi Akademik Basar1 Testi
(Basar1 Testi-2)’den aldiklar1 izleme testi basar1 puanlari gruplar bazinda anlamli
farklilik gostermektedir [t(58)= 7,172, p> .000]. Farklilik deney grubu lehine olarak
goziikmektedir.

Bu farklilik, puan ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda &grencilerin
izleme testi puan ortalamalarinmn (X=98,5) kontrol grubundaki dgrencilerin puan
ortalamalarindan  (X=62,63) anlamli derecede daha fazla olmasindan

kaynaklanmaktadir.

4.3.3 On altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular
Aragtirmanm on altinct alt problemi; 6grencilerin Tarih 10 dersinin “Beylikten

Devlete Osmanli Medeniyeti” 4. {initesi ¢er¢evesindeki Tarih Dersi akademik basar1
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diizeyleri kaliciliginin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik gosterip,
gostermedigidir. Bu baglamda deney ve kontrol gruplarmimn Tarih Dersi Akademik
Basar1 Testi (Basar1 Testi-2)’den aldiklar1 izleme testi basari puanlarma dair

istatistiksel analizler ve elde edilen bulgular Tablo 36°da verilmistir.

Tablo 36: Izleme Testi Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Anlamli Farklilik (T- Testi

Sonuglari)
Grup Cinsiyet N X Std. Sapma t df p
Kiz 17 97,94 2,53
Deney -1,537 28 ,136

Erkek 13 99,23 1,87

Kiz 19 69,68 25,41
Kontrol 1,947 28 ,062
Erkek 11 50,45 27,15

p<.05

Tablo 36°’dan da anlasildig: iizere 6grencilerin Tarih Dersi Akademik Basar1 Testi

(Basar1 Testi-2)’den aldiklar1 izleme testi basar1 puanlari cinsiyet degiskenine gore
her iki grupta da anlamli farklilik gostermemektedir [t(28)= -1,537, p< .136], [t(28)=
1,947, p< .062]. Yani hem deney grubunda hem de kontrol grubunda kiz ve erkekler

arasinda oOgrenmelerin kaliciligi noktasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
yoktur. Bu noktada cinsiyet 6grenmelerin kaliciligma etki eden bir degisken olarak

goriilmemektedir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde arastirmanin temelini teskil eden, Tarih Derslerinde tarihi olaylarin
sosyolojik kavramlarla iligkilendirerek ogretilmesinin 6grencilerin tutumlarina (1),
akademik basarisina (2) ve bilgilerinin kaliciligma (3) etkisini belirlemek
cergevesinde elde edilen bulgulardan ¢ikarilan sonuglara yer verilmistir. Ayrica bu
sonuclar dikkate almarak, Tarih Derslerinin Sosyoloji Bilimi ile iliskilendirerek

verilmesi, iglenmesi noktasinda dneriler gelistirilmistir.
5.1 Sonuclar

5.1.1 Ogrencilerin Tarih Derslerinin Sosyolojik Kavramlarla
Mliskilendirerek islenmesinin Tutumlarina Etkisi Noktasindaki Sonuclar

1. Ogrencilerin tarih derslerinin sosyolojik kavramlarla iliskilendirerek islenmesine
dair tutumlarinin seviyesi; arastirmanin deneysel uygulamasi baslamadan once her
iki grup (deney ve kontrol) i¢inde yiiksek olarak tespit edilmistir. Deneysel
uygulamadan sonra deney grubunda &grencilerin tutum seviyesinin yiiksekten ¢ok
yiksek seviyeye c¢iktigi ve Onemli sayilabilecek bir ilerlemenin oldugu
goriilmektedir. Ancak kontrol grubundaki oOgrencilerin tutum seviyelerinde bir
degisim olmamistir. Egitim hizmetlerinin amacinin insan unsurunu her manada en
iist seviyeye cikarmak oldugu diisiliniildiigiinde bu sonug¢ egitim kalitesi agisindan
istenilene yakin olarak degerlendirilebilir. Ozetle deney grubuna verilen 4 haftalik
sosyolojik kavramlar egitimi Ogrencilerin tarih derslerinin sosyolojik kavramlarla
iliskilendirerek islenmesine dair tutumlarinin seviyesini yiikseltmistir. Dolayistyla
tarih derslerindeki tarihi olaylarin sosyolojik kavramlarla iliskilendirerek islenmesi
egitimin niteligi admna fayda saglamaktadir. Bu noktada bir Oneri olarak MEB
koordinesinde tarih dersi, sosyolojik kavramlar iligkisini kuran kisa siireli (6rnegin 4
haftalik) bir modiiler egitim gelistirilerek tarih dersi kapsaminda verilebilir.

2. Tarih derslerinin sosyolojik kavramlarla iliskilendirerek islenmesine dair
Ogrencilerin tutumlarinin seviyesinin yiikselmesi sonucu; oOgrencilerin tarih
derslerinde sosyolojik kavramlarin kullanilmasina olumlu baktiklar1 ve tarih

sosyoloji iligkisinin tarihi olaylar1 anlamak adma 6nemli olduklarint diisiindiikleri
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gostermektedir.
3. Tarih derslerinin sosyolojik kavramlarla iliskilendirilerek islenmesine dair
Ogrencilerin tutumlari, cinsiyet degiskeni agisindan hem deney grubu i¢in hemde
kontrol grubu icin deneysel uygulamadan Once ve sonra hi¢ bir degisim
gostermemistir. Yani kiz ve erkeklerin Tarih Derslerinin sosyolojik kavramlarla
islenmesine dair gelistirdikleri tutumlar1 arasinda anlamli fark yoktur. Bagka bir ifade
ile cinsiyet degiskeni bu noktadaki tutumu etkileyen bir degisken degildir.

5.1.2 Tarih Derslerinin Sosyolojik Kavramlarla iliskilendirerek

Islenmesinin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi Noktasindaki

Sonuclar
1. Ogrencilerin akademik basarilar1 iki farkli alan acismdan degerlendirilmisleridir.
Birincisi; Tarih 10 dersinin “Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti” 4. initesi
cercevesinde sosyolojik kavramlarla ilgili bilgi diizeyi, ikincisi yine Tarih 10 dersinin
“Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti” 4. iinitesi ¢cer¢evesinde tarih dersi konulari
ile ilgili bilgi diizeyidir. Ogrencilerin sosyolojik kavramlarla ilgili bilgi diizeyi
dayali akademik basarilar1; deneysel uygulamadan 6nce hem deney grubu hem
kontrol grubu i¢in oldukc¢a diisiik seviyede iken deneysel uygulamadan sonra deney
grubunun akademik basarisinda olduk¢a Onemli bir artma goriilmiistiir. Bu sonug
Ogrencilerin tarihi olaylar1 sosyolojik kavramlarla iliskilendirerek 0Ogrendiginde
akademik basarilarmin artacagini, tarihi ve tarihi olaylar1 daha iyi kavrayacaklarini
gostermektedir.
2. Ogrencilerin sosyolojik kavramlarla ilgili bilgi diizeyi dayali akademik basarilar1
cinsiyet degiskenine gore c¢esitli farkliliklar gostermektedir. Deneysel uygulamadan
once kontrol grubunda kiz ve erkekler arasinda anlamli bir farklilik yok iken deney
grubunda kiz ve erkekler arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Deneysel
uygulamadan sonrada her iki grupta kiz ve erkekler arasinda anlamli fark oldugu
goriilmektedir. Farklarin her durumda kizlar lehine oldugu goriilmistiir. Ayn1 smif
ortaminda aynmi egitimi alan ve ayni deneysel uygulamaya tabii tutulan kiz
ogrencilerle erkek 6grencilerin akademik basarilarmnin farklilagmasi enteresan bir
sonu¢ olarak degerlendirilebilir. Bu noktada arastirmacilara, kiz ve erkek
ogrencilerin akademik basar1 farklilagmasinin nedenlerini aragtirma konuyu yapmasi
oOnerilebilir.

3. Ogrencilerin tarih dersi konular1 ile ilgili bilgi diizeyine dayali akademik
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basarilarinda deneysel uygulamanin oncesi Ve sonrasi kiyaslandiginda hem deney
grubu hem kontrol grubu igin artma goriilmiistiir. Ancak deney grubundaki akademik
basarilar1 artis1 kontrol grubu ile kiyaslanmayacak kadar biiyiiktiir. Akademik basar1
noktasindaki deney ve kontrol grubu arasindaki bu fark, deney grubunun tarih
derslerini kontrol grubundan farkli olarak sosyolojik kavramlarla iligkilendirerek ayri
bir ders olarak almasindan kaynaklanmaktadir.

4. Ogrencilerin tarih dersi konulari ile ilgili bilgi diizeyine dayali akademik
basarilarinda cinsiyetin etkili bir degisken olup olmadig: arastirildiginda ise sonug;
kiz ve erkekler arasinda her iki grupta da bir farklilagsmanin olugsmadigidir. Baska bir
ifade ile hem deney grubunda hem kontrol grubunda kiz ve erkek 68renciler arasinda
tarih dersi akademik asar1 diizeyi farklilagmamakta kisaca cinsiyet degiskenin

akademik basariy1 etkileyen bir unsur olarak goriilmemektedir.

5.1.3 Tarih Derslerinin Sosyolojik Kavramlarla iliskilendirerek
Islenmesinin Ogrencilerin Bilgilerinin Kalicihgina Etkisi Noktasindaki
Sonuclar
1. Ogrencilerin akademik basarilarmin kalicihgini test etmek amaciyla uygulanan
izleme testi sonucunda, deney grubu Ggrencilerinin Tarih Dersi akademik basar1
diizeylerinin kalict oldugu, kontrol grubundaki Ogrencilerin ise ortalama
puanlarindaki diismeden dolay1 kaliciligi saglayamadiklari sonucuna ulasilmistir.
Dolayisiyla deney grubuna uygulanan sosyolojik kavramlar egitiminin Tarih Dersi
acisindan kalic1 6grenmelere katki yaptigi sdylenebilir.
2. Ogrencilerin akademik basarilarinin kaliciligini test etmek amaciyla uygulanan
izleme testi sonucunun cinsiyete gore farklilasip, farklilasmadig: arastirildiginda ise
sonug; her hangi bir farklilasmanin olmadigidir. Yani kiz ve erkek oOgrenciler
arasinda akademik basarilarinin kaliciligin1 noktasinda bir farklilik yoktur. Cinsiyet

degiskeni bu noktada etkili bir unsur olarak goriilmemektedir.

5.2 Tartisma

Yapilan bu deneysel caliymadan elde edilen veriler 1s18inda soyleyebiliriz ki
ortadgretim tarih bilgilerinin &gretilmesinde, kazanimlarin elde edilmesinde ve
bilgilerin kaliciliginda sosyoloji dersinin onemi inkdr edilemez. Yapilan literatiir
taramasindan ise, tarih ve sosyolojinin birlikteliginin bilimsel alanda kendinden

epeyce soz ettiren ve Ozellikle Bati’da bir hayli parlak eserler veren bir ¢ekim alani
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olusturdugu goriilmektedir. Bu baglamda hem tarih hem de sosyoloji iki insani-
toplumsal gergeklik alanmin; bu alanla ilgili bilinglilik halini - tarih ve toplumun
yasalarint oldugu gibi kavramaya iliskin- bir bilinglilik halini ifade eden iki disiplin
olarak karsimizda durmaktadir. ikisinin de birlikte ¢alismasi bir tercih degil
zorunluluktur. Ayrica her ikisi de 6limlii bireylerin bilesiminden olusan Gliimsiiz
toplum realitesinin en biiyilk grubu olan milletin varligmi siirdiirebilmesi i¢in yeni
yetisen kusaklara aktarilmasi gereken en Onemli tarihsel-toplumsal birikim
irlinleridir.

Bir toplumu hem digerlerinden aywan hem de kendisi yapan maddi ve manevi
birikiminin toplamma kiiltiir diyoruz. Egitim ise Kkiiltiiriin maddi ve manevi
Ogelerinin yeni kusaklara aktarilmasi siirecidir. Egitimin planli, orgiitli, milli,
bilimsel, laik ve karma olmasi bir gerekliliktir. Maddi kiiltiir 6gelerinin 68retimi ve
yenilerinin icadi ile rakiplerin 6niine ge¢cme ve tekamiil saglanirken manevi 6geler ile
koklerinden kopmama, kimlik ve kisiligini kaybetmeme, kendine 6zgiililk ve milli-
manevi degerleri koruma ve siirdiirme ile yeni degerler iiretebilme saglanir. Milletler
tarih sahnesinde maddi sahada ilerleme, manevi sahada ise degerlerine sahip ¢ikma
ile varliklarini stirdiirebilirler. Manevi baglar ile maddi ilerlemenin ters diistiigii veya
birinin digerine ayak bagi oldugu durumlar (kiiltiirel gecikme) her milletin tarihinde
mevcuttur. Sosyoloji, tarih biliminin bu durumla ilgili tarihten aldig1 verileri
toplumun temel kurumlarinin yasayan iligkileri iizerine yayarak var olan sorunlari
saptama ve giderme islevini {istlenmek durumundadir. Oyleyse, hem tarih hem de
sosyoloji, her vatandasin bilmesi ve ilgilenmesi gereken bilimler olarak toplumu
olusturan fertlere ne yaptiklarin1 ayn1 zamanda da kim olduklarint gdsteren birer
pusuladir.

Tarih ve sosyoloji dersleri agirlikli olarak lise diizeyinde okutulan derslerdir. Bu iKi
bilim alanmin ortadgretimde hangi sinifta ka¢ saat okutuldugunu yukarida
belirtmistik. Fen, Anadolu, Imam Hatip ve Meslek Liseleri ile Sosyal bilimler
liselerinde birer sosyal bilim olan tarih ve sosyolojiden, tarih dersinin durumu
sosyoloji ile kiyaslandiginda gorece daha iyi durumdadir. Ama tarih miifredat: da
bulundugu cografya ve tarihsel zenginligi goz Oniline alindiginda Tiirk tarihini
ogretmek icin yeterli degildir. Sosyoloji dersi i¢ginse durum g¢ok daha vahimdir.
Sadece sosyal bilimler liselerinde ortak ders olan ve iki saat okutulan, diger tiim lise

tiirlerinde segmeli ve yine sadece iki saat olan ve genellikle okutulmayan sosyoloji
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dersi, lise egitiminde kendisine verilen degerin ¢ok cok iizerinde bir agirliga sahiptir.
Sayfalar boyunca tarih sosyolojisiz, sosyoloji de tarihsiz yapamaz tezini
gerekeeleriyle birlikte savunmaya calistik. Bu realite Oniimiizde dururken,
uygulamaya baktigimizda yiiksekdgretimde tarih boliimleri sosyolojisiz, sosyoloji
boliimleri de tarihsizdir. Tarih boliimlerinde, sosyal ve kiiltiir tarihi dersleri
haricinde, bazi tiniversitelerde sadece sosyolojiye giris dersleri haricinde sosyoloji
dersi, sosyoloji boliimlerinde ise, Tiirk medeniyet tarihi, Tirk kiiltiir tarihi ya da
Tiirk modernlesme tarihi ile T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersleri haricinde
tarih dersine hemen hemen hi¢ rastlanmamaktadir. Oysa tiim tarih sosyologlar1 ve
tarih felsefecileri, tarih¢iler sosyoloji 6grensin, sosyologlarda arsivlere girsin diye
cagrida bulunmaktadirlar.

Bilimsel egitimin yiliksekogretimden ortadgretime yukaridan asagiya bir seyir
izledigi disliniiliirse, yiiksekdgretimde bu birliktelik saglandiktan sonra ve
ortadgretimde bu formasyona sahip 6gretmenler yetistirildikten sonra iki biliminde
esit agirlikli olarak okutuldugu miifredat programlarina gecilebilir.

Alptekin (2013), sosyoloji ve cografya iliskisini Trabzon Orneginde arastirdigi
calismasinda sosyolojinin, sosyal bilimler igerisinde interdisipliner karakteri en
yiksek bilim oldugunu belirtir. Sosyolojinin tarih, cografya, iktisat, psikoloji,
ilahiyat gibi bilimlerle yakin iliskiler kurarak toplumu bu bilimlerin elde ettigi veriler
ile onlarin bakis agilaria gore inceleyebileceginin altini ¢izer. Calismasinda genelde
Dogu Karadeniz, 6zelde Trabzon orneginde bélge ahalisinin, dinamik, fevri, zeki,
yerel kimlik algis1 yiiksek, tutumlu ve gosterisi sevme gibi toplumsal 6zelliklerinin,
cografi sartlar, iklim, bitki Ortiisli, denizellik, beslenme tarzi ile agiklanabilecegini
ekler. Bunun gibi toplumsal oOzellikleri cografi faktorlere baglayan bagka
arastirmalara da literatiirde rastlamak miimkiindiir.

Sosyoloji ile cografya iliskisi gibi tarihsel cografya ile ilgili de pek ¢ok arastirmaya
yine rastlamak miimkiindiir. Cesitli boliim ve fakiiltelerde lisans Ogrencilerine,
ortaokul ve lise Ogrencilerine yine tarih, cografya, sosyoloji sosyal bilgiler
Ogretmenlerine mahsus yapilan pek ¢ok saha ¢alismasina rastlamak miimkiindiir.
Bunlardan Gegit ve Tokdemir, (2016 ) yaptiklar1 ¢alismada Ulusoy ve Giiliim,
(2009), Dikmenli, (2015), Oztirk (2010), Sengiil Bircan, (2013), gibi
arastirmacilarin ¢alismalarindan bahsederler.

Ortadgretimde sosyolojik kavramlarmn tarih dersi konularinm kavranmasi ve bu
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konularla ilgili bilgilerin hatirlanmasina etkileri ile dogrudan ilgili yerli ve yabanci
herhangi bir ¢aligmanin varligma rastlanmamustir. Avrupa tarihi ve Tiirk tarihinin
farkliliklar1 ve Avrupa’da felsefe gelenegi veya Avrupali 6grencilerin gilinliik
konusma dilinde kullandiklar1 kelime sayis1 ve kavram bilgilerini bilemedigimiz i¢in
Avrupa’da bu konunun neden ihmal edildigini bilmemiz miimkiin degildir. Ancak
Tiirkiye gergegi gz Oniine alindiginda ve ¢alismamizin verdigi nicel bulgulardan da
anlasilacagi tizere, bu konunun iilkemiz i¢in 6nemi ortadadir. Bu ¢alismanm 6nemli
bir amaci da konunun artik akademik camiada goriilmesi ve tartigilmaya
baslanmasidir. Akabinde yapilacak katkilar ile Milli Egitim camiasina tasinacak
tartisma pratikte bir karsilik bulacak ve asagida swraladigimiz onerilerin tamami
olmasa bile 6nemli bir boliimii belki de uygulama sans1 bulacaktir.

Ayrica lilkemizde 1960’larda 6zellikle Serif Mardin ile baslayan, sayis1t Avrupa ve
diinya ile kiyaslandiginda olduk¢a az olan tarihsel sosyoloji eserleri mevcuttur. Tarih
ve sosyoloji iligkisi konusunda ortadgretimde deneysel bir ¢alisma mevcut
olmamakla birlikte belirttigimiz gibi teorik icerikli yerli ve yabanci 6nemli kaynaklar
mevcuttur. Tarih ve sosyoloji iliskisi ya da tarihsel sosyoloji literatiir incelendiginde
pek ¢ok yerli ve yabanci bilim adaminin (Abrams,1980; Braudel 1985,1992;
Burke2014; Carr,1999; Ergut,2011; Ergut Ve Uysal, 2012; Geng,2011; Gulbenkian
Komisyonu, 1996; ibn Haldun,1997; Mann,1986,1988, 1993; Serif Mardin, Tiim
Eserleri; Mills, 2000; Moore,1989; Ozdalga,2011; Polanyi,2017; Sénmez,2008;
Skocpol,1998,2011; Smith,1991;  Tilly,1990; Wallerstein 1974; Watson,1975;
Weber,1948; Yazan,1991) ¢alisma yapmis oldugu ve konuyla ilgili oneriler getirdigi
goriilmektedir.

Literatlirde sosyolojik kavramlarin yardimiyla tarih olaylarinin 6gretilmesinde
ortadgretimde yurt i¢i ve yurt disinda herhangi bir calisma olmamasina ragmen
kavram 6gretimi ile ilgili pek ¢ok ¢alisma oldugu saptanmistir. Arastirmamizla ilgili
literatiir taramasinda kavram o6gretimi konusunda pek ¢ok yerli ve yabanci bilim
adaminin (Alkis, 2006; Diindar, 2015;Gagne, 1971; Karadiiz, 2004; Klausmeier,
1992; Malatyali1 ve Yilmaz, 2010; Merrill ve Tennyson,1977; Merrill ve Martorella,
1986; Reigeluth, 1983; Senemoglu, 2005; Tennyson ve Cocchierella, 1986; Ulgen,
2004 1983; Van Cleaf, 1991) calisma yapmis oldugu ve konuyla ilgili Oneriler
getirdigi goriilmektedir. Yapilan tiim bu g¢aligmalarda bazi ortak bir noktalarin

tizerinde durulmustur. Kavramlarin 6gretimi ile ilgili bu ortak noktalar; kavramin
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tanimi, Ozellikleri, Ogrenme ilke ve yOntemleri, kavram Ornekleri ve Ornek
olmayanlarin belirlenmesi seklinde siralanabilir (Kilig, 2009). Bahsi ge¢en bu bilim
adamlar1 ve yaptiklar1 ¢caligmalarda kavramlarin 6gretimi ile ilgili belirledikleri baz1
ortak teknikler vardwr. Buna gore; oOncelikle kavramm tanimmin yapilmasi,
ozelliklerinin tam olarak ortaya konmasi, kavramlar arasinda iliskinin kurulmasi,
Ogretilecek kavramin olumlu ve olumsuz agiklayici oOrneklerinin  verilmesi,
resimlerden, sekillerden ve gorsel materyallerden faydalanilmasi kavramin
ogrenilmesini  kolaylastirmaktadir (Koroglu, 2016). Calismamizda sosyolojik
kavramlarla destekledigimiz tarih konularinin islenmesinde deney grubu tizerinde bu
tekniklerin kullanilmasina 6zellikle dikkat edilmis ve alinan olumlu sonuglar bu
tespitleri dogrulamistir.

Literatiir taramasinda saptanan 6nemli bir husus ise kavramlarin 6§renme siirecinin
asamalaridir.

Senemoglu (2005 ) kavram Ogrenme siirecinin asamali olarak somut, tanima,
simiflama ve soyut olmak iizere dort diizeyde gerceklestigini belirtmektedir.
Tennyson ve Cocchierella (1986) ise, kavram Ogretiminin {ic temel asamada
geceklestigini belirtmektedir. Birinci asamada, dnceden var olan bilgi ile 6grenilecek
olan yeni kavram arasinda bellekte bir baglant1 kurulur. Ikinci asamada, 6zellikle
gozlenen iligkilere dayali olarak kavram olusturmanin iyilestirilmesi iizerinde
durulmaktadir. Ugiincii asamada ise, Ogrenci tarafindan smiflama kurallarmim
gelistirilmesi kolaylastirilmaya calisiimaktadir (Kilig, 2009).

Martorella (1986), bir kavramin Ogretilmesi i¢cin Oncelikle kavram analizi
yapilmasmi ve igerik Ogesinin sunulmasini Onermektedir. Kavramin analizinde
uygulanmasi gereken asamalar1 ise sOyle siralamistir: (a) kavramin en ¢ok kullanilan
adi1 belirlenir, (b) kavramin ne anlama geldigi gdsteren basit bir tanim belirlenir, (c)
kavramin karakteristiklerini belirleyen ayirt edici 6zellikler belirlenir, (d) kavramla
ilgili olan ayirt edici olmayan 6zellikler belirlenir. Ayrica bunlar 6rneklerle gosterilir
(Koroglu, 2016,s. 12).

Literatiir taramasi ile elde edilen ve kavramlarin 6gretimi bashikli boliimde ayrintili
olarak islenen bu bilgilerin, tezimizin ana Onermesi olan, “tarihsel olaylarin
Ogretilmesinde sosyolojik kavramlar da mutlaka Ogretilmelidir”  yargisini
uygulamada gerceklestirmek {iizere kullanilmasi gerektigi de ileri siiriilebilir bir

sonugtur.
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5.3 Oneriler
Gergeklestirilen bu arastirma ile ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda yapilmasi
gerekenler ve alinmasi zorunlu olan tedbirler su sekilde siralanabilir.

1. Tarih dersleri okutulurken sosyoloji biliminin tarih bilimi igerisindeki Onemi
ozellikle vurgulanmalidir. Tarih derslerinin sosyolojik kavramlar ile iliskilendirilerek
anlatilmasinda; tarih biliminin her sinif diizeyinde okutulan derslerinin her {initesinde
once sosyolojik kavramlar islenmeli ve kavratilmali sonra tarih konusuna
gecilmelidir.

2. Ortadgretim 6grencilerine ders konularinin birer bilim dali oldugu ve her bilimin
artik tek basina amaclarina ulasamayacag1 ve kendisiyle iligkili diger bilim dallar ile
isbirligi anlamma gelen interdisipliner (disiplinler arasi) yaklasim konusunda bir
farkindalik olusturulmalidir.

3. Ortadgretimde tarih ve sosyolojinin geg¢ bir bilesimi olan Tarih Sosyolojisi dersi
konulmali ve okutulmalidir.

4. Tarih derslerine yardimci olmak tizere, ortadgretim 9. Siniftan itibaren sosyoloji
dersleri konmaldir.

5. Tarih dersi Ogretim programlar1 tarih ve sosyoloji birlikteligine gore yeniden
diizenlenmelidir.

6. Tarih dersi ders kitaplari, tarih ve sosyoloji birlikteligi bakimindan yeniden
diizenlemelidir.

7. Dersler ve igerikler, sadece sinav kaygisi ile hazirlanmamami aslen derslerin
gercek hedefine ve 6ziine odaklanilmalidir.

8. Bu konularda mevcut 6gretmen yetistirme sistemi de gézden gecirilmeli hem fen
hem de sosyal bilim 6gretmenleri interdisipliner yaklasimdan ve kendi alanlarmin
Ogretim yontemleri hakkinda diinyada meydana gelen gelismelerden haberdar
edilmeli ve yeni yontemlerin nasil kullanilabilecegi konusunda hizmet igi egitim
almalidirlar. Ogretmen adaylar1 ve mevcut Ogretmenler en az yiiksek lisans
derecesinde egitime alinarak bilgileri tazelenmeli ve giincellenmelidir.

9. Ortadgretimde sosyal bilimler alaninda 6grenciler i¢in ders kitaplar1 diginda da
ogrencilerin okuyabilecekleri kitaplar hazirlanmalidir.

10. Kendi toplumunun manevi ve kiiltiiriinii degerlerini 6grenmeden, bir 6grencinin
sosyal hayatta ve mesleginde basarili olmasi miimkiin degildir. Bugiinkii yapisi ile

orta ogretim kurumlarimiz liseden tniversite kapilarina 6grenci yigan bir tastyici
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gibidir. Toplumun ortadgretimden gelecek ara eleman ya da bugiinkii deyimiyle
aranan eleman ihtiyacia cevap verememektedir. O.E.C.D. kaynaklarindan derlenen
bilgilere gore, okul programlarinda Fen ve Matematik derslerinin saatleri arttirilirken
Sosyal Bilimler ile ilgili derslerin saatleri ya aynen birakilmis veya azaltilmistir. Bu
durum dogal olarak, sosyal Bilimlerin ikinci plana atilmasi gibi bir durum ortaya
cikarmustir. (Baggeci ve digerleri, 2013, s. 26) Bu noktada tarih ve sosyoloji gibi
herkesin ihtiyact olacagi derslerden, tlniversite hazirlik smavlarinda fen ve esit
agirlik boliimlerinde de soru sorulmalidir. (Baggeci ve digerleri,2013).

11. Tarih ve sosyolojinin yakinligi ve benzerligi iki disiplinin kendine 06zgii
metotlarmin yani sira ortak Ogretim yontem Ve teknikleriyle 6gretilmelidir. Bu
konuda elbette uzmanlardan olusan bir ekip son tahlili yapacaktir. Ancak miitevazi
bir Oneri olarak; her iki bilim i¢in kullanilabilecek ortak teknikler ve sinif i¢i-dis1
etkinlikler sunlar olabilir:

v Kavram ve zihin haritalari,

Metin yazma,
Arastirma projeleri,

Swot analizi,
Beyin firtmasi,
Alt1 sapka teknigi,
Balik kilg1g1 teknigi,

Drama,

Rol yapma,
Miinazaralar,

Biiyiik ve kiiciik grup tartigmalari,

Eser inceleme,

Kirmiz1 koltuk etkinligi,

Onemli karakterlere cv yazma,

5N 1K teknigi,

Miinazara,

Puzzle teknigi,

SQ4R teknigi

Kukla, golge oyunu

Okguluk,

NN N N N N N N N N N O N N Y
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v Minyatiir ve graviirlerle canlandirma,

4 Gezi-gozlem, miize, tarihi kalint1 ziyaretleri,

v Belgesel, film ve tiyatro gibi gorsel malzemeden yararlanma gibi
teknik ve etkinliklere yer verilebilir.

12. Tim bu ¢alismalarin gergeklestirilebilmesi icin, bilgisayar, projeksiyon
makinasi, akilli tahta, drama odasi, tiyatro-konferans salonlari, spor salonlar1
vb.) ve diger arag¢ -gereglerin hazirlanmasinda asgari kosullar saglanmall,

egitime ayrilan pay en bliyiik ihtiya¢ egitim oldugu gercegi ile artirilmalidir.

111



KAYNAKCA

Abrams, P. (1980). History, Sociology, Historical Sociology. Past and Present. 87, 3-
16. Erigim adresi: http://links.jstor.org/sici?sici=0031-
2746%28198005%290%3A87%3C3%3AHSHS%3E2.0.C0%3B2-%23

Akguraoglu, Y. (1932, Temmuz), Tarih yazmak ve tarih okutmak usullerine dair. 1.
Tiirk Tarth Kongresi’nde sunulan bildiri Ankara: T.T.K. Erisim adresi:
https://www.ttk.gov.tr/yayinlarimiz/i-turk-tarin-kongresi-02-11temmuz-1932-
Ankara/

Akkus, Z. ve Aslan, H. (2013). Sosyal bilgiler dersinde oyunlarla kavram 6gretimi.
International Journal Social Science Research, 2 (2), 61-77.

Aksit, I. (2016). 7. Swinif sosyal bilgiler dersi Tiirk tarihinde yolculuk iinitesinde
gecen bazi kavramlarin ogrenilmesi siirecinde karsilasilan sorunlarin
belirlenmesi ve ¢oziimiine yonelik bir eylem arastirmasi. (Doktora tezi). Usak
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Usak.

Akyiiz, Y. (1999 ). Tiirk egitim tarihi : (baslangictan 1999'a). Istanbul: Alfa
Yayinlari.

Akyliz, Y. (1998). Atatiirk ve egitim. Ankara: Atatlirk Arastirma Merkezi Yayin1.

Akyiiz, Y. (1992). Atatiirk¢ii diisiince, Atatiirk ve egitim. Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih
Yiiksek Kurumu. Ankara: Atatiirk Arastirma Merkezi Yay.

Alican, A. (Eyliil- Aralik 2008).Arkasma bakmayan bir sosyolog: Miibeccel Belik
Kiray, Toplum ve Demokrasi, 2(4), 247-252. Erisim adresi:
http://www.toplumvedemokrasi.org.tr/index.php/tdd/article/view/69/239.

Alkis, S. (2009). Sosyal bilgiler 6gretimi. M. Safran (Ed.). Ankara: Pegem Akademi.

Alkss, S. (2006). Ilkégretim Ogrencilerinin yagis kavramlarim algilamalar iizerine
bir arastirma. (Doktora tezi). Uludag Universitesi, Bursa.

Alptekin M. Y. (2013). Sosyolojide cografyaci yaklasim ve Trabzon’da toplumsal
karakterin ekolojik yorumu. Karadeniz Incelemeleri Dergisi: 8 (15),77-98
Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/download/article-file/106434

Alptekin, M. Y. (2009). Kiiltiir ocaginda bir miitefekkir Erol Giingor. Istanbul:
Kocav. Yaynlari.

Altun, F. (2004).Niyazi Berkes ve eserleri hakkinda. Tiirkive Arastirmalar: ve
Literatiir Dergisi, 2(1), 449-452. Erisim adresi:
https://www.academia.edu/4699020/Niyazi_Berkes ve Eserleri Hakkinda
On_Niyazi_Berkes_and_His_Works_fahrettin_altun

Aslan, S. ve Seker, K. (2013). Sekizinci sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi kavramlarmin 6gretiminde bulmacalarin 6grenci basarisina etkisi.
Mediterraneon Journal Of Humanities.3(1), 29-42.

Arslanoglu, 1. (2012). Genel sosyoloji. Ankara: Gazi Kitabevi.

112



Atasayar, A. (2008). Kavram dgretimi siirecine yonelik icerik gelistirme aracinin
tasarlanmast ve kullamishiigi. (Yiksek lisans tezi). Hacettepe Universitesi,
Ankara.

Ayas, A. P. (2012). Kavram 6grenimi. S. Cepni (Ed.) Kuramdan Uygulamaya Fen ve
Teknoloji Ogretimi I¢inde (ss.151-177). Ankara: Pegem Akademi.

Aydin, H. (2006). Sosyal bilimlerde kavram 6gretimi: elestirel bir yaklasim. Egitim,
Bilim Toplum, 14, 76-89.

Aydin, S. (1993). Modernlesme ve milliyet¢ilik, Ankara: Glindogan Yayinlar1.

Bademci, V. (2006). Giivenirligi dogru anlamak ve bazi kliseleri yikmak: bilinenlerin
aksine, cronbach’in alfa katsayisi, negatif ve —1’den kiiciik olabilir. Inénii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12 (7), 3-26.

Bahar, H. I. (2011), Sosyoloji, Istanbul: Akademik Hayat Yayinlari.

Baggeci, B. Mese, N., Korkmaz, F. ve Unsal, S. (2013). Ortadgretim sosyoloji dersi
Ogretim programinin Uriine dayali biligsel boyutunun degerlendirilmesi, Asia
Minor Studies- International Jurnal Of Social Science,1 (2) ,14-29.

Basaran, 1. E. (1994). Egitime giris, (4. Bask1). Ankara: Kadioglu Matbaas.

Basgoz, 1. (1995). Tiirkiye nin egitim ¢ikmazi ve Atatiirk. Ankara: Kiiltiir Bakanhg1
Yaymlar1 Bagbakanlik Basimevi.

Baykara, T. (1999). Tarih arastirma ve yazma metodu. Izmir: Akademi Kitabevi.

Baysen, E.Giineyli, A. ve Baysen, F. (2012). Kavram 6grenme-6gretme ve kavram
yanilgilari, fen bilgisi ve Tirkge 6gretimi drnegi. International Journal Of
New Trends In Arts, Sports &Science Education,1 (2),108-117.

Belge, M. (2001). Mustafa Kemal ve Kemalizm, modern Tiirkiye’de siyasi diisiince,
Kemalizm i¢inde (C:2, s5.243), A. Insel (Ed.), Istanbul: Iletisim Yaymlar1.

Belge, M. (1977). Materyalist tarih goriisii, Felsefe Kurumu Semineri, Ankara: Tiirk
Tarih Kurumu Yayinlar1.

Berkes, N. (1985). Felsefe ve toplumbilim yazilar:. Istanbul: Adam Yaymlar1,

Berktay, H. (1983). Cumhuriyet ideolojisi ve Fuat K¢priilii, Istanbul: Kaynak
Yayinlari.

Bottomore, T. B. (1984) Toplumbilim sorunlarina ve yazinina iliskin bir kilavuz, (U.
Oskay Cev.), (2. Baski). Istanbul: Beta Basim Yayim Dag. A.S.

Bozavli, E. (2017). Ilkokul c¢agindaki ¢ocuklarda kavram edinimi ve sdylemsel
sapmalar. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 16(61), 509-518.

Bulut, Y. (2011). Tiirkiye’de sosyoloji egitimi, Sosyoloji Dergisi, 3 (23), 1-18

Erisim adresi: hhtp://www.tjs.istanbul.edu.tr/wp-
content/uploads/2015/10/23-12-.pdf.

Bulut, Y. (2010). Sosyolojiye giris 7, Sosyoloji Lisans Program. U.A.U. E.F. Y.

Biiytikoztiirk, S. (2005). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem
Akademi.

113



Candan, A. S. (2004). Kavramlar. MEB ilkégretim sosyal bilgiler dersi dgretim
programi, Ankara: MEB Basimevi.

Celkan, H. Y. (1991). Ziya Gékalp’in milli sosyoloji anlayisi, 1. Coskun (Ed.),
Istanbul: Baglam Yayinlar

Celkan, H. Y. (1989). Ziya Gékalp 'in egitim sosyolojisi, Ankara: MEB Yayinlar1.
Cevizci, A. (1997). Felsefe sozliigii, (2. Baski.). Ankara: Ekin Yayinlar1.

Collingwood, R. G. (1996). Tarih tasarum: (K. Dinger, Cev.). Ankara: Giindogan
Yayinlari.

Copeaux, E. (2006). Tiirk tarih tezinden Tiirk-Islam sentezine. Istanbul: Tarih Vakfi
Yurt Yaynlar1.

Cayci, A. (1995). Tiirkive Cumhuriyetinin laiklesmesinde 3 Mart 1924 tarih
kanunlarin 6nemi. Ankara: Atatiirk Aragtirma Merkezi.

Celik6z, N. (1998). Kavram ogrenme Ve oOgretme ilkeleri. Tiirkiye Sosyal
Arastirmalar Dergisi. 2 (2), 69-76.

Cepni, O. (2013). Sosyal bilgiler dgretim programinda yer alan cografya
kavramlarina iliskin 6grenci algilarimin incelenmesi. (Doktora tezi). Ankara:
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Cepni, S. (2012). Arastirma ve proje ¢alismalarima giris (Gelistirilmis 6. Baska1.).
Trabzon: Celepler Matbaacilik.

Cepni, S. Bacanak, A. ve Kiigiik, M. (2004). {lkdgretim 6grencilerinin fotosentez ve
solunum konularindaki kavram yanilgilarinin  belirlenmesi:  Trabzon
orneklemi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17, 67-80.

Cigdem, A. (2006). Aydinlanma diisiincesi. Istanbul: Iletisim Yaynlari.

Demir, O. ve Acar, M. (1993). Sosyal Bilimler Sozliigii, (2. Baski). Istanbul: Aga¢
Yaymcilik.

Demircioglu, I. H. (2004). Tarih ve cografya &gretmenlerinin sosyal bilimler
Ogretiminin amaglarmma yonelik goriisleri (Dogu Karadeniz Bolgesi 6rnegi).
Bilig, 31 (1), 71-84 Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/download/article-
file/234563

Dil, S. ve Oz, F. (2014). Hemgirelik gretiminde bir strateji: kavram haritasinin
kullanimi. Hacettepe Universitesi Hemsgirelik Fakiiltesi Dergisi.81-89

Ding, E. (2011). Eski ve yeni ortadgretim tarih programmin amag Ve igerik
ozelliklerinin kargilagtirmali olarak incelenmesi. Kuram ve Uygulamada
Egitim Bilimleri Dergisi, 11 (4), 2142-2145.

Dogan, 1. (1996). Sosyoloji, istanbul: Sistem Yayncilik.

Doganay, A. (2005). Ogretimde kavram ve genellemelerin gelistirilmesi. C. Oztiirk
ve D. Dilek. (Ed.). Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi. Ankara: Pegem
A Yayncilik,

Duman, B. (2008). Egitim ve o&gretimle ilgili temel kavramlar. Ogretim Ilke
Yontemleri, Ankara: Maya Akademi.

114



Diindar, H. (2015). Sosyal bilgilerde kavram 6gretimi ozel ogretim yontemleriyle
sosyal bilgiler 6gretimi. B. Tay, A. Ocal, (Ed.). Ankara: Pegem Akademi.
309-342.

Dynneson, T. L. ve Gross, R. E. (1999). Designing effective mstruction for
secondary social studies (2nd Ed.). New Jersey Columbus, Ohio: Merrill
Prentice-Hall Inc.

Erden, M. ve Akman, Y. (1998). Gelisim, dgrenme &gretme. Ankara: Arkadas
Yayinevi.

Ergun, D. (1995). Sosyoloji ve tarih: sosyolojide yontem sorunu, (3. Baski). Ankara:
[Ike Yaynlar:.

Ergun, D. (1985).Tiirkiye 'de cumhuriyet donemi sosyoloji ve gelismesi. Cumhuriyet
Dénemi Tiirkiye Ansiklopedisi icinde (C:8, ss.2160- 2164), istanbul: Iletisim
Yayinlari.

Ergun, D. (1973). 100 soruda sosyoloji el kitabt, Ankara: Gergek Yaymevi

Ergut, F. ve Uysal, A. (2007). Tarihsel sosyoloji, stratejiler, sorunsallar,
paradigmalar. istanbul: Dipnot Yayinlari.

Erkal, M. (1991). Tarihgilerin ve sosyologlarin kaginmalar: gereken bazi metod
hatalari, Tarih ve Sosyoloji Semineri Bildiriler, I. U. Edebiyat Fakiiltesi
Basimevi.

Erkal, M. (1987). Sosyoloji. istanbul: Filiz Kitabevi.

Eroglu, C. (2008). [lkogretim sosyal bilgiler dersinde gecen kavramlarin icerik
diizenleme stratejileri agisindan degerlendirilmesi. (Yiksek lisans tezi).
Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Ersanli, B. (1995). Tarih ogretiminde Tiirk diinyas, tarih 6gretimi Ve ders kitaplari.
Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yaymlari.

Ertan, T. F. (1994). Kadrocular ve kadro hareketi. Ankara: Kiiltiir Bakanligi
Yaymlar1.

Findikoglu, Z. F. (1999). Tiirkiye’de Ibn Haldunizm, Bilim ve Utopya, (Ibn Haldun
0zel say1s1).57, s.47.

Findikoglu, Z. F. (1976). Sosyalizm 2. istanbul: Tiirk Kiiltiir Yaymnlar:.

Findikoglu, Z. F. (1971). Ictimaiyat dersleri. 1. C. sosyoloji doktrini ve kollari,
Istanbul: Istanbul Universitesi Yayinlar1.

Garaudy, R. (1965). Sosyalizm ve Islamiyet. Istanbul: Yon Yaymnlart.

Gegit, Y. ve Tokdemir, M. A. (2016). Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tarih Boliimii
mezunlarmin cografyaya yonelik goriisleri, 4hi Evran Universitesi Kirsehir
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(2),71-90. Erisim adresi:
kefad.ahievran.edu.tr/InstitutionArchiveFiles/.../JKEF_17_2 2016_71 90.pdf

Gokalp, Ziya, (1999). Tiirk¢iiliigiin esaslari, (3. Baski). Istanbul: Toker Yaynlari.
Gokalp, Z. (1980). Mefkiire nedir? Makaleler 9. Ankara: Kiiltiir Bakanlig1 Yaynlari.
Gole, N. (1998). Miihendisler ve ideoloji. (2. Baski). Istanbul: Metis Yaynlar:.

Giinaltay, S.(1991). Islam da tarih ve miiverrihler. Istanbul: Endiiliis Yaynlari.
115




Gilindogdu, A. E. (2012). Tiirkge dersi Ogretim programmnin kavram Ogretimi
acisindan incelenmesi. Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 4
(7).31-44.

Glingor, E. (1983). Diinden bugiinden, tarih, kiiltiir, milliyet¢ilik. Ankara: Mayas
Yaymlar1.

Giirbiiz, N. (2018). 5. sinif sosyal bilgiler dersinde farkli o6gretim yontemlerinin
akademik bagart ve kaliciliga etkisi. (Doktora tezi). Erzurum: Atatiirk
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Giirkan, U. (1999). Tarihten sosyolojiye dogru iimran ilmi. Bilim ve Utopya, (Ibn
Haldun ozel sayisi). 57,53

Giliveng, B. (2005). Cumhuriyet doneminde egitim, Tiirkiye bilimler akademisi,
akademi forumu 33, cumhuriyet donemi sosyoloji ve gelismesi, Tiirkiye
Bilimler Akademisi Giince Dergisi.8 (33),12-36

Giinhan, A. (2018, 27, Kasmm). Dumlupinar Gazetesi, Erigim adresi:
http://[dumlupinargazetesi.com/kose-yazisi/112/gazi-mustafa-kemal-
ataturkun-ogretmenlere-yaptigi-kutahyadaki-konusmasi.html

Hangerlioglu, O. (1996). Felsefe sozligii. (10. Baski). Istanbul: Remzi Kitabevi.

Hassan, U. (1998). Ibn Haldun'un metodu ve siyaset teorisi. Istanbul: Toplumsal
Doniisiim Yayinlar.

Hiz, K. ve Durdu, Z. (2004). Tirkiye’de sosyolojinin kimligi. Sosyoloji Dergisi,
12(13),7. Erisim adresi:
https://www.academia.edu/9289780/tlirkiyede sosyolojinin_kimligi

Hilav, S. (1995). Felsefe yazilari, (2. Baski). istanbul: Yap1 Kredi Yaymlari.

1gdemir, U. (1991). Yularindan iginden: makaleler, anilar, incelemeler, Ankara:
Tirk Tarih Kurumu Basimevi.

Igdemir, U. (1953). Cumhuriyetin 50. yilinda Tiirk Tarih Kurumu. Ankara: Tiirk
Tarih Kurumu Basimevi.

Ilyasoglu, A. (1985). Tiirkiye'de sosyolojinin gelismesi Ve sosyoloji arastirmalar
Cumhuriyet Donemi Tiirkiye Ansiklopedisi i¢inde (C:8, s5.2164-
2174).Istanbul: Iletisim Yaymnlar:.

Kabapmar, F. (2005). Yapilandrmacit 6grenme siirecine katkilari acisindan fen
derslerinde kullanilabilecek bir §gretim yontemi olarak kavram karikatiirleri.
Kuram Ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 5(1),101-146.

Kabapmar, Y. (1992). Baslangicindan giiniimiize Tirk tarih tezi ve lise tarih
kitaplarma etkisi. Cagdas Tiirkive Tarihi Arastirmalart Dergisi, 1(2),151
Erisimadresi:http://ataturkilkeleri.deu.edu.tr/tr/ataturkilkeleri.deu.edu.tr/pdf/1.
ciltsayi2/c1_s2_yucel_kabapinar.pdf.

Karasar, N. (2003). Bilimsel arastirma yontemi. (12. Baski). Ankara: Nobel
Yaymlar1.

Kaptan, S. (1998). Bilimsel arastirma ve istatistik teknikleri. Tekisik Yayimnlari.
Ankara.

116



Kaptan, S. (1973). Bilimsel arastirma teknikleri. Ankara: Hacettepe Universitesi
Yay.

Kaptan, F. (1999). Fen bilgisi égretimi. Ogretmen Kitaplar1 Dizisi, Istanbul: Milli
Egitim Basimevi.

Kilig, F. (2009). Kavram analizi yonteminin kiiltiir kavraminin 6grenilmesine etkisi.
E-Journal Of New World Sciences Academy Education Sciences, 1C0103, 4,
(4), 1381-1391.

Kisa, F. (2007). [lkégretim 6. simif sosyal bilgiler dersinde beyin firtinasi teknigiyle
kavram ogretiminin dgrencilerin akademik basar diizeylerine etkisi. (Yiksek
lisans tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Koger, H. A. (1983). “Atatiirk¢iiliik” Atatiirkcii diisiince sistemi 2. Kitap. Istanbul:
Milli Egitim Basimevi.

Kongar, E. (1996). Tiirk toplum bilimcileri. istanbul: Remzi Yaymnevi.
Kongar E. (1978). /bn Haldun ve asabiyet. Istanbul: Ulusal Kiiltiir Yay.

Koken, N. (2002). Cumhuriyet donemi tarih anlayislar: ve tarih egitimi. (Doktora
tezi), Silleyman Demirel Universitesi, Isparta. Erisim  adresi:
https://www.academia.edu/3084536/Cumhuriyet_donemi_tarih_anlayislar1 ve
tarih egitimil923-1960

Koéroglu, M. (2016). Cizgi filmlerle kavram ogretimi: pepe ve caillou ornegi.
(Yiiksek lisans tezi). Hatay: Mustafa Kemal Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

Késemihal, N. S. (1995). Sosyoloji tarihi. istanbul: Remzi Kitabevi.

Kurt, E. (2018). Altinci sunif Tiirkce dersi kavram dgretiminde animasyon Ve hikdye
kullaniminin basariya etkisi. (Doktora tezi). Karadeniz Teknik Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Kurtkan, A. (1994). Sosyal ilimler metodolojisi. (4. Baska1). Istanbul: Filiz Kitabevi.

Kuyucuoglu, 1. (2015). Sosyolojinin kurulusunu etkileyen diisiince akimlar1 ve klasik
sosyolojide yontem tartismalar1. Uluslararas: Sosyal Arastirmalar Dergisi, 8
(36), 675. Erisim adresi:
http://www.sosyalarastirmalar.com/cilt8/sayi36_pdf/5psikoloji_sosyoloji_fels
efe/kuyucuoglu_isa.pdf

Kiiltir Bakanligi [KB]. (1983).7982 yili milli kiiltiir suras: bildirileri, Ankara: Kiltiir
ve Turizm Bakanlig1 Yaymlari.

Kiitikoglu, S. M. (1998). Tarih arastirmalarinda usil, (6. Baski). Istanbul:
Kubbealt1 Nesriyati.

Klausmerer, H. J. (1992). Concept learning and concept teaching. Educational
Psychologist, 27 (3), 267-286.

Malatyali, E. ve Yilmaz, K. (2010). Yapilandirmaci 6grenme siirecinde kavramlar ve
Oonemi: kavramlarin pedagojik ag¢idan incelenmesi. Uluslararasi Sosyal
Aragtirmalar Dergisi (The Journal Of International Social Research),3 (14)
320-332.

117



Mardin, S. (1994). Jon Tiirklerin siyasi fikirleri,1895-1908 (5. Baski). Istanbul:
[letisim Yaynlari.

Mardin, S. (1985). fslgimczllk, Cumhuriyet Dénemi Tiirkiye Ansiklopedisi i¢inde,
(C. 8, 55.1936), Istanbul: Iletisim Yaymlar1.

Marshall, G. (1999). Sosyoloji sozliigii, (O. Akinhay, D. Komiircii, Cev.).Ankara:
Bilim ve Sanat Yaymlari.

Martin D. J. (1994). Concept mapping as an aid to lesson planning: a longitudial
study, Journal Of Elementary Science Education, 6(2), 11-30.

Martorella, P. H. (1986). Teaching concepts. James, M. C. (Ed.). Classroom
Teachingkills, USA: Healty And Company.

Milli Egitim Bakanlhigi [MEB]. (2018). Ortadégretim kurumlari haftalik ders

¢izelgesi. Erisim adresi: URL-1,
http://ttkb.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/2018 02/21173451 ort ogrtm hdc
2018.pdf

Milli Egitim Bakanligi [MEB]. (2018). Ortadgretim kurumlart 6gretim programlari.
Erisim adresi:
URL-2, http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=344

Milli Egitim Bakanhigi [MEB]. (2009). Ortadgretim sosyoloji dersi ogretim
programi Ve kilavuzu. Ankara: Devlet Kitaplar1 Miidiirliigii Basimevi. Erigim
adresi:
http://ftalimterbiye.mebnet.net/Ogretim%20Programlari/lise/ana.html

Milli Egitim Bakanhigi [MEB]. (2006). Ilkégretim ders programlari. Erisim adresi:
URL-3,http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=344

Milli Egitim Bakanhgi [MEB]. (1991). 17-29 temmuz 1939, calisma programi
konusmalar, lGhikalar, Birinci Maarif Strasi’nda sunulan Bildiri, Istanbul:
Milli Egitim Basimevi.

Milli Egitim Bakanligi [MEB]. (t.y.). Ilkégretim sosyal bilgiler dersi (4,5,6. ve 7.
swniflar) 6gretim programi. Erisim adresi:
URLA4,http://mufredat. meb.gov.tr/Dosyalar/201812103847686-SOSYAL
BiLGILER OGRETIM PROGRAMI.pdf

Milli Egitim Bakanligi [MEB]. (t.y.). Kavram bulmacasi ornegi. Erisim adresi:
URL-5http://www.eba.gov.tr/dokuman?icerik-
id=3045c3502fc3f13344b10aa0dbbef82380f9dab604005

Merig, C. (1977). Umrandan uygarhiga. Istanbul: Otiiken Yaynevi.

Mutahhari, A. (1991). Tarih ve toplum (2. Baski). (C. Sisman, Cev.) Istanbul:
Yonelis Yaymlari.

Nimetullah, H. (1932, Temmuz). Ferdi varlik, ictimai varlik. 1. Tirk Tarih
Kongresi’nde sunulan bildiri, Ankara. Erisim adresi:
https://www.ttk.gov.tr/vayinlarimiz/i-turk-tarihkongresi-02-11 temmuz-1932-
ankara/

Onan, B. (2013). Dil egitiminin temel kavramlari. Ankara: Nobel Yayinlari.

118


http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812103847686-SOSYAL%20BİLGİLER%20ÖĞRETİM%20PROGRAMI.pdf
http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812103847686-SOSYAL%20BİLGİLER%20ÖĞRETİM%20PROGRAMI.pdf
http://www.eba.gov.tr/dokuman?icerik-id=3045c3502fc3f13344b10aa0dbbef82380f9dab604005
http://www.eba.gov.tr/dokuman?icerik-id=3045c3502fc3f13344b10aa0dbbef82380f9dab604005

Orhonlu, C. (1973). Edebiyat Fakiiltesi'nin kurulusu ve gelismesi (1901-1933)
hakkinda bazi diisiinceler. Cumhuriyet’in 50. Yilma Armagan, Istanbul: I U
Ed. Fak. Yay.

Ozankaya, O. (1996). Toplumbilim. (9. Baski). istanbul: Cem Yaymevi

Oner, U. ve Budak, F. M. (2012). ilkdgretim 6. ve 7. smif sosyal bilgiler
programlarinda kullanilan kavramlarin 6grenci diizeyine uygunlugu. Sosyal
Bilimler Arastirmalari Dergisi 2, 206-228.

Ozcan, N. (2010). [lkégretim 5. sinif sosyal bilgiler dersinde yer alan adim adim
Tiirkiye tinitesindeki kavramlarin égrenilme diizeyi. (Yiiksek lisans tezi). Gazi
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii. Ankara.

Ozdalga, E. (Ed.). (2009). Tarihsel sosyoloji. Ankara: Dogu-Bat1 Yayinlar1.

Ozkalp, E. (1993). Sosyolojiye giris. Eskisehir: Anadolu Universitesi Egitim ve
Saglik Bilimleri Arastrma Vakfi Yaymlari.

Ozlem, D. (1998). Tarih felsefesi. izmir: Dokuz Eyliil Yaynlar.

Oztuna, Y. (1976). Demokrat Parti’nin milliyetciligi meselesi. Hayat Tarih
Mecmuast, 7.

Oztiirk, A. A. (1997). Tiirkiye 'de milli egitimdeki gelismeler (1950-1960). (Doktora
tezi), Dokuz Eyliil Universitesi. izmir.
Erisim adresi:
http://acikerisim.deu.edu.tr/xmlui/bitstream/handle/12345/7036/296503.pdf?s
equencel&isAllwed

Prens Sabahattin. (1965). Tiirkiye nasil kurtarilabilir? Istanbul: Elif Yayinlar:.

Sena, C. (1999). Sosyoloji ile tarihi birlestiren diisiiniir: Ibn Haldun, Bilim ve Utopya
(Ibn Haldun ézel sayist), 57,50

Sena, C. (1976). Filozoflar ansiklopedisi. istanbul: Remzi Kitabevi.

Senemoglu, N. (2005). Gelisim 6grenme Ve dgretim: kuramdan uygulamaya (11.
Baski). Ankara: Gazi Kitabevi.

Sennett, R. (2002). Ten ve tas, bati uygarliginda beden ve sehir. (T. Birkan, Cev.).
Istanbul: Metis Yaynlart.

Sezen, Y. (1997). Hiimanizm Ve Atatiirk devrimleri. Istanbul: Ay Is181 Yaynlari.

Sitembéliikbasy, S. (1995). Tiirkiye'de Islam’in yeniden inkisafi. Ankara: iISAM
Yayinlari.

Soysal, M. E. (2012). Tarih biliminin sosyal bilimlerle iliskisi ve onemi iizerine
genel bir bakis. Atatiirk Universitesi Atatiirk Ilkeleri Ve Inkilap Tarihi
Enstitiisii  Atatiirk  Dergisi, 1 (1). 343-404  Erisim  adresi:
https://dergipark.org.tr/download/article- file/26202.

Skocpol, T. (1999). Tarihsel sosyoloji: Bloch’tan Wallerstein'e goriigler ve
yontemler, (A. Fethi, Cev.), istanbul: Tarih Vakfi Yaymlar:.

Seker, M. (2005, May1s). flkdgretim okulu 6. sinif sosyal bilgiler dersi kavramlarinin
kazanilmishik diizeyi (Uskiidar 6rnegi). Sosyal Bilgiler Egitim Kongresi’nde
Sunulan Bildiri, Milli Egitim Bakanligi, Ankara.

119



Simsek, A. (Ed). (2006). Kavramlarin 6gretimi, icerik tiirlerine dayali 6gretim.
Ankara: Nobel Yaymn Dag.

Simgek, A. ve Yazici, F. (2013). Tirkiye’de tarih 6grenmenin diinii, bugiinii, TYB
Akademi Dil, edebiyat ve Sosyal Bilimler Dergisi, 3 (8),15. Erisim adresi:
https://www.researchgate.net/publication/326781206_Tuerkiye’de_Tarih_Og
retiminin_Dunu_Bugunu

Simsek, A. (2012). Tiirk tarih tezi iizerine bir degerlendirme. Tiirkiye Giinliigii. 111,
88.

Temir, A. (1964). Bir bilim dali olarak egitim ve milli egitim. Tuirk Kiiltiirii. 18, 12.
Tezcan, M. (1993). Toplumsal degisme., Ankara: Feryal Matbaasi.

Timugin, A. (1999). Tarih bilinci ve tarih felsefesi. /nsanci.10, 2-12.

Togan, Z. V. (1969).Tarihte usiil. (3. Baski). istanbul: Enderun Yaynlart.

Tokcan, H. ve Alkan, G. (2013). Sosyal bilgiler 6gretiminde kavram karikatiirlerinin
ogrenci basarisina etkisi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi. 14 (2), 1-19.

Toplum Bilimi - Sosyoloji - Sociologie Nedir? (2007, 20 Aralik). Erisim Adresi:
http://www.kadimdostlar.com/topic/14122-toplum-bilimi

Tosh, J. (1984). Tarih pesinde-modern tarih ¢alismalarinda hedefler, yontemler ve
veni dogrultular. (O. Arikan, Cev.) Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yayinlari.

Tungay, M. (2003, Ocak 20). Universiteler ve tarih 8grenimi. Aksam Gazetesi, S.11.

Tungay, M. (1983). Tiirkive Cumhuriyeti’'nde sosyalizm. Cumhuriyet Donemi
Tirkiye Ansiklopedisi, 1960’a kadar icinde (Cilt 7, s5.277-278) Istanbul:
Iletisim Yaymlar1.

Tural, A. (2011). Sosyal bilimlerde yapilandirmact yaklasimla kavram ogretimine
yonelik model gelistirme. (Doktora tezi).Gazi Universitesi, Ankara.

Tiirkdogan, O. (1996). Degisme-kiiltir ve sosyal c¢oziilme. Istanbul: Birlesik
Yayincilik.

Tiirer, A. (2010, 13-15 Mayis). 1948-1968-1995 ilkokul ve 2004 ilkégretim okulu
programlarimin  bu programlara yansiyan egitim diistincesi agisindan
degerlendirilmesi, Ulusal Egitim Programlar1 ve Ogretim Kongresi’nde
Sunulan Bildiri, Balikesir Universitesi, Balikesir, Erisim adresi:
http://w3.balikesir.edu.tr/~aturer/programlardaegitim.html

Ugur, E. (2014). Tarih sosyolojisi baglaminda Tiirkiye de deviet izdiisiimleri: Siyaset,
ideoloji ve din ii¢geninde tek-parti donemi, (Yayimlanmamig yiiksek lisans
tezi), Konya. Erigim adresi:
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Uludag, S. (1993). ibn Haldun. Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yay.

Uygun, K. ve Batur. Z. (2015). Ogretmen adaylarmin sosyal bilgiler dgretiminde
kullanilan kavramlara iliskin algilari. Uluslararasi Sosyal ve Egitim Bilimleri
Dergisi, 2( 4),127-147.

120


http://w3.balikesir.edu.tr/~aturer/programlardaegitim.html

Ulgen, E. (2016). Akademik tefsir arastirmalarinda interdisipliner yontem ve énemi,
Erisim adresi:
http://isamveri.org/pdfdrg/D03867/2017_10/2017_10 ULGENE.pdf

Ulgen, G. (2004). Kavram gelistirme, kuram ve uygulamalar. (4. Baski). Istanbul:
Nobel Yaymevi.

Ulken, H. Z. (2008). Diinyada ve Tiirkiye'de sosyoloji ogretim Ve arastirmalart,
Istanbul: Kitabevi Yaymlari.

Ulken, H. Z. (1967). Islam felsefesi kaynak ve tesirleri, Istanbul: Is Bankasi
Yayinlari.

Vardar, B. (2002). Aciklamal: dilbilim terimleri sozliigii, Istanbul: Multilingual
Yayinlari,

Yalvag, M. (2010). Istanbul iiniversitesi edebiyat Fakiiltesi nde sosyoloji egitiminin
tarihgesi (1912-1982) , E. Egribel ve U. Ozcan (Ed.). Tiirk Sosyologlar1 ve
Eserleri 1l. Genel Egilimler ve Kurumsallasma icinde, (ss.282-307), istanbul:
Kitabevi Yay.

Yasar, M. (2014). Igtatistige yonelik tutum Olcegi: gecerlilik ve glivenirlik caligmasi.
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,36 ( 2), 59-75.

Yazan, U. M. (1997). Tiirkiye kanatlarinizin altinda, Istanbul: iz Yaymncilik.

Yazici, F. ve Simsek, A. (2012). Tarih 6gretiminde nesnellik Sorunu, Tarih Okulu
Dergisi, 11, 13-32. Erisim adresi: http://www.tarihokuludergisi.com.

Yazici, F. (2011). Cumhuriyet donemi tarih ders kitaplarinda tarih yazimi,
Tiirkiye'de tarih yazimi, V. Engin ve A. Simsek (Ed.) Istanbul: Yeditepe
Yaymlari.

Yelken, R. (2009). Tarih sosyolojisi, Ankara: Vadi Yayinlari.

Yildiz, H. D. (Nisan 1964). Tirk tarihi ve liselerimizde tarih 6gretimi. Tiirk
Kiiltiirii,18,80.

Yilmaz, S. (2008). [ikégretim 5.sinif grencilerinin sosyal bilgiler dersi “haklarimi
dgreniyorum” iinitesi ile ilgili kavramlart anlama diizeyleri. (Yiksek lisans
tezi).Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yilmaz, M. (2012). Islamci sosyolog Ali Seriati ve sosyolojik diisiincesi. Erisim
adresi: http://www.aliseriati.com/Kitaplar.php?Makale

Yigit, A. A. (1992). Inénii dénemi egitim Ve kiiltiir politikasi, (1938-1950). Istanbul:
Bogazici Yayinlari.

Zabun, B. (2013). Tiirkiye’de sosyoloji 6gretimi tizerine kapsamli ilk ¢dziimleme:
Hilmi Ziya Ulken. Gazi iiniversitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33(1), 31-
50. Erisim adresi: www.gefad.gazi.edu.tr/issue/6733/90510

121



OZGECMIS

Oztiirk Diindar1975 Yili Eyliil aymnda Ahiska gd¢meni bir ailenin ikinci ¢ocugu
olarak Ardahan Merkez’de dogdu. Ik Orta ve Lise o6grenimini Kiitahya’da
tamamlad1.1998 yilinda Kiitahya Dumlupmar Universitesi Sosyoloji bdlimiinii
bitirdi. 1998 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanligina bagli ¢esitli kurumlarda
idarecilik ve ogretmenlik yapti. Halen Kolay Anadolu Lisesi Felsefe Grubu
ogretmeni olarak gorev yapmaktadir. Orta derecede Ingilizce bilen Oztiirk Diindar,

evli ve bir erkek ¢ocuk babasidir.

Iletisim Bilgileri:

E-mail : odundar76@hotmail.com

Telefon: 543 378 65 11

122


mailto:odundar76@hotmail.com

EKLER

Ek 1: tutum ve Algi Olcegi Formu
Sevgili 6grenciler;

Bu 6lgek calismasi, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Orta
Ogretim Tarih Egitimi Ana Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Oztiirk DUNDAR’1n
“ Tarth Derslerinin Kazanimlarmmn Kazanilmasinda Sosyolojik Kavramlarin
Ogretiminin Onemi” konulu yiiksek lisans tezi kapsaminda istatiksel veri elde
edilmesi amaciyla hazirlanmistir. Liitfen adiniz1 ve soyadinizi yazmaymiz.

11 sorudan olusan bu 6l¢ekte her soruya uygun gordiigiiniiz cevabi isaretlemenizi

rica ederim. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Oztiirk DUNDAR,
TARIH VE SOSYOLOJi DERSLERININ BiRLIKTE OKUTULMASINA
YONELIK TUTUM OLCEGI
Cinsiyetiniz
Yasmiz

Aciklama: Tarih ve Sosyoloji derslerinin birlikte islenmesine iligskin tutumlarmizi
belirlemek amaciyla asagidaki ciimleleri dikkatlice okuduktan sonra kendinize uygun
secenegi isaretleyiniz.

OLCUTLER

KesInlikie
Katilmiyorum
Katiimiyorum

Kararsizim
Katiliyorum
I amamen
Katiliyorum

1. Derslerimizde gordiiglimiiz bilimlerin baska
bilim dallar1 ile yakindan iliskili olduguna dair
yeterince bilgi ve fikir sahibi oldugumu
diisiiniiyorum.

2. Dersler islenirken; dersin ilgili oldugu bilimin
diger bilim ya da bilimlerle iligkisine yeterince
yer verilmesinin dersleri daha iyi anlamamizi
saglayacagini diisiiniiyorum.
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B.Derslerimizde, konularini igsledigimiz bir bilim
dalinmn iliskili oldugu diger bilim dallar1 ile
iliskisi hakkinda ders kitaplar: ve derslerde

yeterli bilgi verildigini diisiiniiyorum.

4.Tarih bilincinin bir milletin gelecegi i¢in ¢ok

onemli oldugunu Ve tarih dersinin yeni nesilde

tarih bilincinin olusturulabilmesi i¢in olmazsa
olmaz bir ders oldugunu diisiintiyorum.

5. Tarih dersinin iligkili oldugu diger bilimler
hakkinda yeterince bilgi sahibi oldugumu
diistiniiyorum.

6. Tarih dersi islenirken tarih biliminin 1ligkili
oldugu diger bilim dallar1 hakkinda yeterli bilgi
sahibi olmamin tarih dersini anlamamda bana
yardimc1 olacagin diisliniiyorum.

7. Daha 6nce Sosyoloji isimli bir bilimin tanima,
konusu ve igerigi

Sosyoloji biliminin tarih bilimine en yakin ve en
¢ok yardimci olan bilimlerden biri oldugunu
biliyorum / diisiiniiyorum

9. Tarih ve sosyoloji derslerinin birlikte
okutulmasmin tarih dersi basarisini artiracagini
diistiniiyorum.

10. Tarih ve Sosyoloji derslerinin birlikteliginin
yeni bakis acilar1 olusturacagini diisiinliyorum

11. Tarih ve sosyoloji derslerini ayr1 ayr1 veya
birlikte okumanin bana herhangi bir katkis1
olmayacagmi diisiiniiyorum

Puanlama Anahtari

Secenek Olumlu ifade Puani Olumsuz ifade Puani
Kesinlikle katilmiyorum 1 5
Katilmiyorum 2 4
Kararsizim 3 3
Katiliyorum 4 2
Tamamen katiliyorum 5 1
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Ek 2: Sosyolojik Kavramlar Acik Uclu Sinav Kagidi (Basar Testi 1)

Sevgili 6grenciler,

Size sorulan bu sorular bilimsel bir arastirmada veri olarak kullanilacak olup, asla not
olarak degerlendirilmeyecek ve yetkili kisi, kurum ve kurullar haricinde kimse ile
paylasilmayacaktir. Adiniz1 ve soyadinizi yazmayiniz. Yalnizca yas ve cinsiyetinizi
yaziniz. Bu testte, Tarih 10 dersi Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti iinitesinde
yer alan sosyolojik kavramlarin anlamlarina ait agik uclu sorular yer almaktadir.
Kavramlardan anlamlarmi bildiklerinizi yaziiz. Sizden bilimsel ve teknik tanimlar
yapmaniz1 istemiyoruz. Bu kavramlar size ne ¢agristirtyor ise sadece onu da

yazabilirsiniz.

Yas: Cinsiyet:

Asagidaki terimleri birer climle ile agiklaymniz.
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EK 3: Basan Testi 2

1. Ozmanh Devlati'nds vonstilenler
(Reaava) gagimini tanm_ sanavi vb.
alanlarda Gratim vaparak saflar. Fadh
atnik ozalliklers sahiptirler ve vergi
odearler.

Bu bilgive davanarak "Ra}imn
ozalliklen hakianda

varzilardan hangisine ulagmak
mumkindir?

A) Devlatten duzenli mass alma
B) Ulkenin idar vetkilerini kullanma

C) Asslanndadin dil, 1dk synm
olmama

D) Devlat hazinssine gelir kaynasn
olugturma

E)Tanmasal Gratimin digindaki iglerden
uzak durma

2. II. Mehmet Donemi 'nde kurulmug
olan Szhn-1 seman Madresasi ust duzey
2gitim veren bir viksskogenim
kuremudur. Egitim muifradatinm
handanmasninda unlt matemarikei Ali
Kuggu atkili olmugtur. Bu madrasads
OZrancilers Kur'an hadis, kelam filnh
tefsir, fizik kimya matematik ve
astronomi gibi dersler okutulmugtur.
Madrasads 2Zitimini tamamlavan
OZrancilers mudemislik ve kadilik

vapabilaceZine dair diploma verilmigtic.

Bubilgilers gore Sahn-1 seman
Madresalen ile ilgili agasidakilerden

hangizines ulagilamaz?
A) Dini ve pozitif bilimler birlikts
OZratilmigtic.
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B) Bandaki bilimseal geligmslenn
vakindan takip adilmesini saZlamgtr.
C) Yapilanmasinda bilim adamlan ethkili
olmugtur.

D) Ozmanh 2Zitim ve hukuk sistemine
katlnda bulunmugtur.

E) Ginumuzdeki tniversitaler
dizevinds aZitim verilmigtic.
3.1 Takke ve zaviveler
II. Meadresaler
III. Camiler
Yukandskilerden hangilen Ozmanh
Deavlati'ndes dini egitimin verildigi
kuremlardhe?
A)YalmzI B)YalmzIl

C) YalmzIIl
D)Ivelll. E)I IO veIll
4. Eskigshir Sivrihisar'da esnaf Demirci
Meahmet Usta, kadh efendinin verdigi
hilim ile magdur oldugunu diginersk
vasal ba'khm Divan-1 himayunda
Demirci NMahmet Usta Divan-
hiémavunun agasidaki temsilcileninden
hangisine gikayette bulunmahidie?
A) Defterdar B) Kazasker
C) Veziriazam

D)Nizana E) $evhalislam



5. Madrasaler dini ve pozitif bilimlers
ait vitksekogratim duzevinds egitimin
verildigi kurumlardie.

Ozmanl Devlati nde madrasslenn
splmasninda azamidakilerden

haneisi etkili dekildic?
A) Miderris ibtiysam kargilamak
B) Bilimssl ¢aligmalarda bulunmak
C) Dini ilimler izerine aragtirmalar
vapmak

D) Efitimde idigi saflamak

E) Hallan egitim ve kiltir sevivesini
viksaltmek

6. §ehir, nahive ve kasabalarda adalatin
temsilcisi olan Ozmanh birokean
agafidakilerden hangisidis?
A)Kadiatker B)Subap

C)Kad D) Muhtasip

E) §evhulislam

7. Osmanh kanunnamelerinde gegen
‘12512 genlendirmek” tabin
kanunnamelerds sikga kullamlongtie,
Buradaki temel amag tedk adilmig kov,
mezea ve yerlers halla veregtirersk
skonomiye kazandiemak olmugtur.
Oszmanlh Davleti Kurulug Donemi'ndan
itibaren bu amag igin agafidakilerden
A) Iskin Siyasati B) Ahilik Tegkilan
C) Vergi Sistemi D) Sancak Sistemi
E) Vierasat Sistemi

8. Osmanh Devlati ndeki gitim
kurumlan ve hizmet ettiklen alanlar
hakianda azafnida verilen
23legtirmalerden hangisi yanhgtie?
A) Lonca Tegkilan - Mesleki agitim
B) Enderun Maktebi - Saray agitimi
C) Madras2 - Dini agitim

D) Humbarshane - Asken ogitim

E) Sibyan Maktebi - Saghik egitimi

9. Ozmanl Devlati'nde baylerbayi, kad
ve niganamn ait oldugu yonatenler
simfi agafdakilerden hangisinds dogmu
olarak eglegtinilmigtic?

Seyfiye Dmive  Kalemise
A) Nigama Kad Beylabavi
B) Bevlerbayi Nigana Kadi

C) Kada Nigana Bevlerbayi
D) Bevlerbeyi Kadi  Nigana

E) Nigana Beylebayi Kadh

10. Ozmanh’da sosyal bir devlat
anlayigimn oldugunu iddia aden bir
tarikigi sgaiidakilerden hangisini bu
goniguna

dogrudan kamt olarak gdstersbilis?

A) Yenigen Ocafimin kurulman

B) Hilimdarh&in padizsh ve oZullanma
ait olman

C) Osmanh padigshlanmn kendi
adlanna para bastirmas)

D) Yabana devlatlers tican ayncaliklar
verilmasi
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E) Istanbul’'da Sshn-1 seman
Madrezasinin anilmas

11. Osmanh toplu:n vapusmda “Sevfive
Simfi” idan ve asken silshh kuvvetlenin
vonatici unsurlanm ifads ader v “Ehli-
orf” yada “Umera” olarak da
adlandinhir.

Ozmanh Devlati‘nde agasidakilerden
hmgm “Sevfiye Simfi” mensuplanndn
degildir?

A) Beylerbavi B) Defterdar
C) Timarh Sipahiler D) Vezidler
E) Sancakbavi

12. Anadolu’nun Islemlazmasinda:

I Tadomenlenn Anadolu’va yerlegmeye
baglamalan,

II. Tasavvufehli va 6&ratileninin
Anadolu’da yayzinlagman,

II. Tekke ve zavivelenninga
adilmesi. ..

- ] i Bimatladit ek
oldugu soylenabilir?

A)Yalmzl B)YalmzI C)Iwve
18

D)Ovell. E)I Ovelll

13.0smanlh Devleti'nds2 terzilik vapan
Hasan Efendi, Kapalh Cargi'dan pagin
paraile siparig otti$i Grin alamavinca
duruomu “Kadi” efendive gikayet stmis
ancak sorunu ¢ozilmeyvinca de Topkap
Sarayindaki Divam himayunda yasal
haklam aramg ve bovlace adalstin
gergaklegmesi saZlanmgnic.

Bu duruma bagh olarak Ozmanh hukuk
sisteminin 6zalliklen halkianda

azasidakilerden hangizsini sovliemsk
mumiindir?
A) Kadi, Ozmanh hukulunun en ust
duzey temsilcisidis.
B) Divamhtmayun temyiz mahkemesi
ozalligine sahiptir.
C) Ozmanh hukukunda sorunlann

- - - ’ ﬁm‘k ll lclo ’ '.l !--
D) Kadilann atamas: Divamhtémayun
tarafindan gergaklegtinilic.

E) Divamhtmayun en Gst duzey
yunitme kunuludur.

14. Azasidakilerden hangisi Osmanh
Edien ve Klasik Donemi'nde geligme
gosteren sanat dallanndan bin degildic?

A)Ha B)Ahgap vetag

iglemeciligi

C) Havkal D) Dokumaalik
E) Cinicilik

15. Osmanh toplum unda Avrupa'daki
gibi kan kursllara birbirinden aynlong
simfh bir yap1 yoktur

Aszasidskilerden hangisi bu durumu
dogrular nitelik- tadic?

A) Asken zimraden birkiginin
resvaya reayadan birkiginin de asken
simfs gagebilmesi

B) Toplumda 6zal mulkivet haklamn
guvence altina alinman

C) Hallan inang esasina uygun olarsk
simflandinlmas

D) Hikimdann musaders vetkisine
sahip olman

E) Toprazin kullamm haklamn kévlgye
verilmesi
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16. Osmanlh Devlati'nda toplum
"yoneten” ve yonatilen” olmak wzere
ikiye aynli. Yonetici simfa *Asken”
denir. Osmanh Devlatinin yonatici
unsurlan arasinds agaddakilerden
hangisi bulunmaz?

A)Sevfive

B) lmiye

C) Kalamive

D) Saray halla

E)Reaya

17.0zmanh Devleti'nde valaflar
gaahfile;

Itivac olan ticcarlara kradi
sazlanougtie,

* §ifshans ve madrasaler vaptinlangtie,
* Simielar iginde iskan faslivetlen
destaklenmistic.

* Yollar ve gagmeler vaptinlougtie.

Verilenlers gore valaflann againdaki
alanlardan hangisinds

hizmet verdigi s0ylenemez?
A)Egitim - 0Zretim alaminda

B) Spape-indlrirel yajamda

C) Bayindichik fasliyatleninds

D) Ticaratin geligmasinds

E) Adalat igleninin viritilmesinds

18. Osmanh Devlati'nde;

o Istanbul'un fathinden sonra yaptinlan
Topkap Saray1, mimaninin en guzel

o Sosyal hizmetler amaaiyla vapilan
Kuideqi Ham, Yeni Han gibi hanlarda
sivil miman omeklerindandi,

o Anadolu ve Rumeli Hisan gibi vapila
is2 asken mimarive omektis.

Yalmz bu bilgilers gor2 Osmanh
mimarisi ileilgili sjafdakilerden
A)Kamu, asken ve sivil mimaride
onemli eserler ontaya

quknugtie.

B) Mimari esarlerdn toplumsal fayda
saglanamamugtie.

C) Asken mimariye daha gok Gnem
verilmigtie.

D) Islam kiltini bat keiltirinden dsha
gok geligmigtis.

E) Mimaride Avrupa'dan
atkilenilmistis.



19. “Tiirkgenin biyik bir devlet dili

20.0smanh Deavlet; ¢2gitli etnik ve dini

olmasina zemin handamigtic, kokenden tsbasmn tican, sosyp-kaltars]
. . o ve bilimsel etkinliklenini stirdGrdigibis
* Birgok 2s2nin vapilmasina onciluk deviattic
attigi igin
= i Bu durum agafidakilerden hangisinin
“FRel-Hayrat” diye amlmugtr. olugumuna zemin handasmigts?
* Dismandnama ve Kwsnams
adli eserlen Tudkgeve tercime
betiemigtic. A) Bilimlerin simflandinlmasmda
Verilen bilgilerds Osmanh B) Kulttral binikimin olugmasmda
e e i
g:!?sedxlmqm" C) Asken yapimn gug kazanmannda
A)L Murad B)IL Murad D) Zaviyslenin gogalmasinda
C)II Mehmad D)L Selim E) lmiye simfimin dnem kazanmasinda
E)I Stleyman

Bu testin hazirlanmasinda,

https://odsgm.meb.qgov.tr/kurslar/PDFFile.aspx?name=kazanimtestleri.pdf
sayfasindaki, Beylikten Devlete Osmanh Medeniyeti 1- 2 testlerinden ve MEB
Tarih 10 ders kitabindan faydalamlmstir.
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Ek 4: Tarih 10 Dersi 4. Unitede Yer Alan Tarih ve Sosyoloji Ortak Kavramlari

1- Yasama Yunitme, 20- Kamu,
b 21-  Kamu bukuku,
2 Eitim — dretim 25 eyl
5. Pozitif bilim . N
" R S 24- Bavindichk,
5- Toplumsal Kurem 25. Deviar
f’ m}u m‘ . 26 Sosyal daviat,
I’;{’,’M - 27-  Birokrasi
8- Yedegik, konsr - 28-  Di,
o 20-  Devlet dili,
9 Abilik Tekilm, 30-  Emik grup, emik
10-  Lonca koken
11- z;:ie; zanaat, 31 ;(;mm}; Kompleks,
12 Toplumsal tsbaka 32-  Kaltér-Madeniyet
13-  Toplumsal smf 33-  Seaye-kulriesl
yooeten amfi 33- Toplumsal olgu
14  Zomee 35-  Toplumsal olay
15- Ebil-ehli, 36- Toplum
16- O sdat, gelensk, 37-  Toplumsal-Sosyal
17- {m‘f . 38-  Sosyal hizmet
15- Huluk 30- Kamu
19-  Adaler,
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EKk 5: Ornek Ders Plam

BOLUMI
Dersin ad1 Tarih
Sinif 10
Unitenin Adi/No BEYLIKTEN DEVLETE OSMANLI MEDENIYETI 4.
UNITE
Konu

Osmanli Devleti’nde Toplumsal Yap1 ve Askeri Sinif

Onerilen Sture

40" + 40°

BOLUM II

Ogrenci Kazanimlar1

Kazanimlar; Konu ile sosyolojik kavramlar ile ilgili
olarak 6grenciler;

1. Toplumsal tabaka ve tabakalagsmanin yapisini
kavrar.

2. Sif ve tabaka kavramlar1 arasindaki iligkiyi
analiz eder.

3. Osmanli toplumundaki tabakalagmanin diger
toplumlardan farkini kavrar.

4.  Osmanl devlet idaresinin ilmiye, ilmiye,
kalemiye ve seyfiye siniflarinin birlikteligine

Unite Kavramlar1 ve
Sembolleri/Davranis
Oriintiisi

Ph P PRSPPI DI PR
Tonlumsal tabaka. tonlumsal tabakalasma. tonlumsal
tabakalasma pniramidi. toplumsal sinif. tonlumsal
hareketlilik. ilmive smifi. ulema. kalemive smnifi,
kazasker, kadi, medrese, zanaat, seyfiye smifi.

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Kavram Haritalari. Kavram Karikatiirleri, Soru-Cevap,
Bulus, Gosteri, Inceleme.

Kullanilan Egitim Ders Kitabi, CD, Akilli Tahta
Teknolojileri -Arag,
Geregler ve Kaynakca

Ogretme- Konun anlatimi, kavramlarm agiklanmasi. Ders islenisi
. ders kitabr dogrultusunda yapilacaktur.

Ogrenme )

o Ogretmen konu islenigleri esnasinda ilgili kavram
Etkinlikleri

karikatiiriinii 6grencilere dagitacaktir. Ayn1 zamanda
karikatiir projeksiyon ile gosterilecektir. Ogrencilerin
kavram karikatiirleri dosyalamalar1 istenecektir.
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OZET

Tabaka kavram sosyolojiye jeoloji biliminden alinmustir.
Kendine has ozellikleriyle altindaki ve/ veya distiindeki
katmandan ayrilan en kiiciik birim demektir. (Karikatiir 1)
Toplumsal tabakalagma, toplumu olusturan bireylerin
yasam bicimi, servet, siyasal gii¢, egitim diizeyi, meslek ve
statiiye gore hiyerarsik (asamali) olarak iist iiste gelen
smiflar halinde siralanmasidir (farklilasmasidir).Insanlar
arasinda fiziksel Ozellikler, yas, cinsiyet, soy, miras, zeka
vb  faktorlerin  toplumsal diizlemde olusturdugu
esitsizliklerin izdiisiminii ifade eder (Karikatir 2 ).
Toplumsal sinif ve tabaka kavramlar siklikla ayni1 anlamda
kullamilan ancak aralarinda dénem, nitelik ve kapsam
farklar1 olan iki kavramdir. Tabaka kavrami daha ziyade,
sanayi devrimi Oncesi geleneksel toplumlar icin
kullanilirken, sinif kavrami sanayi devrimi ve sonrasi
(modern) topluma ait bir kavramdir. Toplumsal simf; gelir
seviyesi, yasam tarzi, egitim, konut tipi, ¢ocuk sayisi
toplumsal statii gibi 6zellikler bakimindan birbiriyle benzer
ozellikte olan ve kendilerinin benzer oldugunun bilincinde
olan insanlarin olusturdugu biitiindiir. Smuflar gelenek,
kanun ve dinsel kuralla olusmaz, kisisel caba ile elde
edilirler ve bireylerin yiikselmesine agiktirlar ve genellikle
ekonomik Olgiitlere gore belirlenirler. Siniflar st {iste
dizilerek tabakalar1 olusturur. Tabaka kavramu smif
kavrammi kapsar. Dolayisiyla Osmanli toplumundan
bahsederken sosyolojik olarak sinif degil tabaka kavramini
kullanmak daha dogrudur (Karikatir 3).Osmanl
Devleti’nde Batili anlamda sosyal tabakalasma ve sosyal
smiflar olusmamustir. Pek ¢ok tarihgi ve sosyolog bu
konuda fikir birligi icerisindedir. Bati’daki sosyal
tabakalasma ve sosyal smiflarin Osmanli Devleti’nde
goriilmemesinin nedeni, Islami toplum ve miilkiyet
anlayisidir.  Tiirk-Islam  deger  hiikiimleri toplumda
tabakalasmay1 sekillendirmistir. islami anlayis toplumda
yonetici olanlar1 yonettiklerinden sorumlu tutmus, bu
nedenle yonetici ile yoneten arasindaki iliski bir tahakkiim
degil bir sorumluluk iligkisi seklini almistir (Karikatiir 4).
XVI. yiizyilin ortalarma kadar Osmanli devlet ve toplum
yapist incelendiginde biitiin toplum fertlerinin baslica su ti¢
kategoriye ayrildig1 goriiliir: 1) Askerler, 2) Sehirliler, 3)
Koyliler (cift¢i, rai’yyet sinifi). Burada her ne kadar
fertleri tic ayr1 kategoride ele alarak ayri ayri incelemek
miimkiin ise de askerl sinifin disginda kalan kesim
“ra’iyyet” olarak miitalaa edilmektedir. Bu nedenle biitiin
devlet teskilatinda ve kanun metinlerinde bu esasa gore
hareket edilerek diizenlemeler ona gore
yapilmigtir.Sosyologlar ise yiikselme doneminde toplumu
olusturan fertleri ii¢ tabaka halinde incelemislerdir. Yukari
tabakada merkezi otoriteyi temsil eden siyasi iktidar
sahipleri, ordu ileri gelenleri, has ve timar sahipleri, ayan,
esraf ve mahalli beyler; orta tabakada ticari ve sin kesim;
alt tabakada re ‘aya (halk) bulunmaktadir.
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BOLUM III

Olgme-Degerlendirme

e Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Bagari testi 1-2
e Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik

o Ogrenme giicliigii olan dgrenciler ve ileri
diizeyde 6grenme hizinda olan 6grenciler igin
ek Olgme e-Degerlendirme Etkinlikleri

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

BOLUM IV

Planm Uygulanmasina Iliskin Agiklamalar

Karikatiir 1.
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Karikatiir 2
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Karikatiir 3

Fexce d¥ifaxdh

Jawzamlax odmah g ttud tt

uf anlamhsssctilx

do ik x. Bicind dige xindn. J
yoxze Inllazanad bice /
do grade 211
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Karikatiir 4

A~ A

/”SUDRALAR

Vissal

Isterle Ugragan “fscler ve Koleler)
PARYALAR
Serfler (Savflancirma Drgenda Kakanar, Wor Gorulenter)
OrtaGag Avrupa Feodal Tab akalasma Sister Hint Kast Sistemi

. piyese - dray "
AR Orta Sunt .
, Veet peT \ :"h“mu* ol sl b
e Pireriersce 4308 B scrette
{ Areted ko gled pchen \ by owmayaniar ool

Modem Toplum sal Siuflar
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Ek 6: Etik Kurul Karan

||_
Ly '--;,4

T.C.
ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER ETIK KURUL KARARLARI

KARAR TARIHI |  ToPLANTIsAvIsT | KARAR SAYISI

20,01.2019 | 1 | 2019 - 19

KARARNO: Universittmiz Efitim Bilimleri Enstitiisi yiksek lisans ogrencisi Ogztiirk

019 -19 DUNDAR'm Dr. Ofr. Uyesi Pelin ISKENDER KILIG damsmanhfmda “Tarh
Olaylanmn  Sosyoloji Kavramlanyla ligkilendirilerek Ogretilmesinin Akademik
Bagan ve Kaheihga Etkisi” isimli yilksek lisans tezine iliskin tutum Glgefi, bagan
testi (Gn test, son test, hatirlama testi) caligmalanm igeren 4116 sayh dilekgesi
1 k etrisiildia

ﬂmmmtemlz iz Efitim Bilimler. Enstitiisii yiksek lisans &grencisi Orztiik
DUNDAR'm Dr. Ogr. Uyesi Pelin ISKENDER. KILIC damgmanhgmda “Tarh
Olaylanmn  Sosyoloji Kavramlanyla Iligkilendinilerek Ogretilmesimin Akademik
Basan ve Kaheihga Etkisi” isimli yiksek lisans tezine iliskin tutam Glgegi, basan
testi (6m test, son test, hatrlama testijcabigmalannm kabulime oy birligi ile karar
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Ek 7: Samsun Valiligi il MEM uygulama izni
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