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Bu arastirma, smf Ogretmenlerinin  G6grencilerine kitap okuma alisgkanlig
kazandirmalarindaki rollerine iliskin goriislerini  belirlemeyi amaglamaktadir.
Arastirma evrenini 2014 — 2015 egitim — 6gretim yilinda Samsun iline bagli devlet
okullarinda gorev yapan smif dgretmenleri olusturmaktadir. Aragtirma toplam 539
smif Ogretmeni tizerinde gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak Tekgiil
(2013) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Goriisleri” anket formu kullanilmistir.
Aragtirma kapsaminda toplanan verilerin analizi i¢in istatistik paket programi SPSS
17.0 (Statistical Package for the Social Sciences) programindan yararlanilmistir.
Arastirmada anket yoluyla toplanan veriler, frekans ve yiizde dagilimlar
hesaplanarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin genel
olarak kitap okuma ve okutma konusunda her zaman c¢aba gosterdikleri ve
Ogrencilerine kitap okuma aligkanligi kazandirmadaki etkilerinin orta seviyede
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ABSTRACT

This research aims to determine the opinions of classroom teachers about their role in
acquiring students' reading habits. The universe of the research consists of classroom
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year. The study was conducted on 539 classroom teachers. “Teacher Opinions”
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Statistical package program SPSS 17.0 (Statistical Package for the Social Sciences)
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BIRINCi BOLUM

I. GIRIS

Glinlimiizde teknoloji her an gelisip ilerlemekte ve buna bagl olarak ulasilacak
bilgiler devamli c¢ogalmaktadir (Yurtbakan, 2017). Aym zamanda giiniimiiz
diinyasinda teknolojik alt yap1 da zenginlesmekte ve bilgiye ulasabilme yollar1 da
cesitlenmektedir. Ancak buna ragmen okuma, bilgiyi edinme yollariin basinda
gelmektedir (Balci, 2009). Insanin meydana gelen yenilik ve degisiklere uyum
saglaylp bilgiyi doniistlirebilmesi i¢in okuma ve anlama becerisine ihtiyact
bulunmaktadir. Egitimde asil amag¢ insanin bu ihtiyacini giderebilmek ve 6grenme
becerilerinin gelismesine katki sunabilmektir (Katranci, 2015). Egitim siireci
igerisinde okuma, tiim alanlarda Ggrencinin basarisina yon veren 6n kosullardan
birisidir. Bundan dolay1 okuma egitimi her zaman 6nemli olmaya devam edecektir

(Balc1, 2009).

Bilgi ¢aginin baslamasiyla birlikte bireylerin okuryazar olmalari; giinliik hayatlarim
devam ettirebilmeleri, istedikleri basariy1 elde edebilmeleri, teknolojiye uyum
saglayabilmeleri, toplumsal c¢evre olusturabilmeleri, bos zamanlarin1 daha verimli
gecirebilmeleri gibi hayatin pek c¢ok alaninda yeterli bir seviye olmaktan
cikmaktadir. Okuryazar olmanin 6tesinde, dinleme becerisinin, konugma becerisinin,
okuma becerisinin ve yazma becerisinin diger bir deyisle temel dil becerilerinin etkili
bir bicimde kullanilmasini gerektirmektedir. Bu temel dil becerilerinin basinda da

“okuma” gelmektedir (Atas, 2015).

Okuma; gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma, sentezleme,
cozlimleme ve yorumlama gibi birbirinden farkli Ogelerin bir araya gelmesiyle
olusan zihinsel bir siiregtir (Coskun, 2002). Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2006)
okumayi, insanin isaret ve sembolleri géz ve ses organlariyla algilayip beynini
kullanarak yorumlamasi, degerlendirmesi ve anlamlandirmasi siireci olarak

tanimlamigtir. Okuma becerisi insanin degisik bilgi kaynaklar1 aracilifiyla daha
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oncekilerden farkli olan bilgilere, olaylara, durumlara ve tecriibelere ulagsmasini
saglamaktadir. BOylece okuma becerisi, O0grenmeyi, arastirmayi, yorumlamayi,

tartismay1 ve elestirel diisiinebilmeyi ortaya ¢ikaran siirecleri de kapsamaktadir.

Okuma, uygun bir ortam igerisinde yazar ile okuyucu arasinda fikir aligverisinin
gerceklesmesidir. Bu siire¢ esnasinda okuyucu metindeki bilgileri anlamaya
ugrasmakta ve anladigi bilgileri 6nceden edinmis oldugu bilgiler ile bir araya
getirerek yeni anlamlar ¢ikarmaya galismaktadir (Akyol, 2007). Ayn1 sekilde, birey
okudugunu anlama siirecinde, anlami bulmakta ve diistinmekte, nedenleri
aragtirmakta, sonuglar ortaya koymakta ve degerlendirme yapmakla birlikte dnceki
deneyimlerini okuduklariyla biitiinlestirmektedir. Anlama; inceleme, se¢cme, karar
verme, yorum getirme, ¢evirme, analiz etme ve sentezleme, degerlendirme yapma
gibi zihinsel faaliyetler icermektedir (Balci, 2009). Bir baska deyisle okuma, bireyin
yazili sembolleri gérmesi, algilamas1 ve algiladig1 bu sembolleri anlamlandirmasi ve
yorumlamasi siireclerini i¢ine almaktadir. Birey okuma yazma becerisini edindikten
sonra, yazili sembolleri okuyabilir ve sdylemek istedigi seyleri kolaylikla yazili bir
sekilde aktarabilir. Fakat bu okuma becerisini siirekli hale getirip gelistirmesi sartiyla
bir anlama kavusur. Bu nedenle birey, okuma yazma becerisini edindikten sonra, bir

list asama olan okuma aligkanligi becerisini edinmelidir (Sevmez, 2009).

Okuma aligkanligi, bireyin okuma eylemini bir ihtiya¢ gibi gérmesi neticesinde,
hayat1 boyunca diizenli ve siirekli bir sekilde yapmasidir (Devrimci, 1993). Edinilen
bilgilerin hayatin her aninda kullanilabilmesi i¢in okuma, bilingli ve verimli olarak
aligkanlik haline getirilmelidir. Ciinkii insan okumadiktan sonra kalict ve yararh
bilgilere sahip olamayacak, diisliniip sorgulayamayacak, olaylara hep aym
pencereden bakacaktir (Aslantiirk, 2008). Birey okuma aliskanligin1 kazandiginda;
ithtiya¢ duydugu bilgiye ulasabilmekte, kelime hazinesini ve iletisim becerilerini
gelistirebilmekte, kisiliginin gelisimine katki saglayabilmekte, elestirel bir sekilde
diisiinebilmekte, olaylara degisik bakis acilariyla bakabilmektedir (Sevmez, 2009).

[Ikdgretimin oncelikli amaci1 6grencinin okuma becerisine iyi bir sekilde sahip
olmasmi saglamak ve daha sonra bu beceriyi aligkanlik haline doniistiiriip siirekli
hale getirmektir. Bu baglamda okuma etkinlikleri, ilkogretimin birinci sinifindan

baslayarak ¢esitlenip sekizinci simifa kadar siirmektedir (Arici, 2008). Ogrencilerin

2



okuma aligkanliklarinin iyi veya kotii olmast durumu okul yillarinda olugmaktadir
(Altintag, 1995). Okuma eylemi, oOzellikle yazili bir metni okumak olarak
diisiiniildiiglinde bu siire¢ ilkogretimle beraber baslamaktadir. Bu asamadan sonra
akademik okuma siireci, 6gretmenler tarafindan bir beceri olarak degerlendirilip
egitimin her kademesinde ¢alismalar yapilmaktadir (Ozden, 2018). Bu nedenle
toplumun geliserek cagdaslasmasinda en temel ve Onemli gorev, ilkdgretim

okullarma ve dolayisiyla 6gretmenlere diismektedir.

Egitim sisteminin hangi diizeyinde olursa olsun, bu kurumlarda goérev yapan
Ogretmenlerin nitelikleri, egitim verdikleri 6grenci ozellikleri ile 6zdeslesmektedir.
Bir bagka deyisle Ogretmenin niteligi, dgrencilerine yansimaktadir (Saracaloglu,
2005). Ciinkii ogrenciler igin ogretmenler model roliindedir. Ogrenciler
Ogretmenlerinin rolleriyle 6zdeslik kurarak tutum ve deger kazanmaktadirlar
(Siinbiil, 2002). Ogzellikle ilkdgretimin temel egitim kademesinde, Yyani ilk
kademesinde yer alan 6-11 yas araligindaki 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri g6z
Online alindiginda; genellikle yaparak yasayarak Ogrenmekte, Ozellikle smif
Ogretmenleri olmak {izere ¢evrelerindeki biiyiikleri kendilerine 6rnek almakta, somut
davranis ve kavramlart cabuk Ogrenmekte ve c¢evrelerini olduk¢a yakindan
gozlemlemektedirler. Bundan dolay1 sinif 6gretmenlerinin sahip oldugu temel tutum
ve davranislar, degerler, ilgiler ve gostermis olduklar1 tepkiler, Ogrencileri
bi¢cimlendirmekte ve dgrencilerde kalici etkiler birakmaktadir (Yesilyaprak, 2004).
Bu nedenle 6gretmenlerin sorumluluklarinin bilincinde hareket ederek kitap okuma
konusunda olumlu ornek olusturmalari ve c¢ocuga yol gosterici olmalari
gerekmektedir (Arici, 2008). Ornegin, 6gretmenlerin sinifa elinde kitapla girmesi,
kitap okumaya kars1 tutumu ve okuduklarin1 6grencileriyle tartigmasi, dgrencilerini
okumaya kars1 giidilleyen davraniglardandir. Bununla beraber 0Ogretmenlerin
ogrencilerine okuduklar kitaplar1 anlattirma, okunan kitaplar hakkinda 6grencilerini
konusturup tartigmalarin1 saglama, kiitiiphaneye ve kitap fuarlarina ziyarete gitme
gibi etkinlikler O6grencilerin okuma i¢in olumlu algi olusturmasini saglayabilir
(Yurtbakan, 2017). Bundan dolay1 6gretmenler, 6grencilerine kitap okuma aligkanligi
kazandirma bilincinde olmali ve bu konudaki yontemleri uygulama sorumluluklarin

yerine getirmelidir (Altintas, 1995).



Alanyazin incelendiginde yapilan galismalarin (Akbabaoglu, 2019; Ar1 ve Demir,
2013; Arici, 2005; Aslantirk, 2008; Atakli, 2000; Balci, 2009; Batur, Giilveren ve
Bek, 2010; Bayis, 2010; Biger, 2015; Cetinkaya, 2004; Deniz, 2015; Devrimci, 1993;
Dékmen, 1994; Duran, 2018; Duran ve Sezgin, 2012; Elkatmis, 2015; Gonen, Oncii
ve Isitan, 2004; Gomleksiz, 2004a; Inan, 2005; Karademir, 2018; Karasahin, 2009;
Keles, 2006; Kus ve Tiirkyilmaz, 2010; MEB, 2009; Oguz, Yalinkili¢ ve Ulper,
2011; Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008; Sevmez, 2009; Sahiner, 2005; Senyigit, 2016;
Tas, 2018; Tung, 2018; Yalinkilig, 2017; Yildiz, 2010; Yurtbakan, 2017) daha ¢ok
ogrencilerin, Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin okuma ilgi ve aligkanliklari
lizerinde yogunlastigi goriilmektedir. Ogretmenlerin kitap okuma ve okutma
konusundaki c¢abalar1 ve Ogrencilerine kitap okuma aligkanligi kazandirmadaki
etkilerine yonelik yapilan calismalar ¢ok azdir (Akca, 2008; Iskender, 2013; Tekgiil,
2013). Bu ¢alismanin alana bir katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu caligmada smif 6gretmenlerinin kitap okuma ve okutma konusundaki ¢abalari ve
ogrencilerine kitap okuma aliskanligi kazandirmadaki etkileri 6gretmen goriislerine

gore incelenmistir.

Tezin sonraki bolimlerinde okuma, okumanin 6nemi, okuma aligkanligr ve okuma
alisgkanligim etkileyen faktorler hakkinda bilgi verilmis, ilgili arastirmalardan
bahsedilmistir. Yapilan arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular sunularak, bu

bulgular ve sonuglar tartisilmis, ardindan 6nerilerde bulunulmustur.

1.1 Problem Ciimlesi
Bu calismanin ana problemini “Smif 6gretmenlerinin Ogrencilerine kitap okuma
aligkanligi kazandirmalarindaki rollerine iliskin goriisleri nelerdir?” sorusu

olusturmaktadir.

1.2 Alt Problemler
Bu baglamda arastirmanin genel amaci dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit

aranmistir:

a) Smif Ogretmenlerinin kitap okuma ve okutma konusundaki ¢abalarina iligkin

goriisleri nelerdir?



b) Sinif 6gretmenlerinin Ggrencilerine kitap okuma aliskanligi kazandirmadaki

etkilerine iligkin goriisleri nelerdir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Okuma, teknolojinin damgasin1  vurdugu c¢agimizda, toplumsal yasamin
gerekliliklerinden biridir. Bireyin kisiliginin gelismesi ve yasadigi ¢evredeki diger
bireylerle saglam baglantilar kurabilmesi, Oncelikle okuma becerisini edinmesine
baghdir. Ogrenmeyi saglayan en onemli ara¢ olarak okuma, bireyin bilgisini
arttirmakta ve anlama giiclinii gelistirmektedir. Okuma kisaca, bireysel boyutta
gelismis kisiligin, toplumsal boyutta ise verimli bir ekonominin, demokratik bir

yapinin ve saglam bir toplumun en temel kosullarindan birisidir (Devrimci, 1993).

Okuma, hayati zenginlestirmekle beraber, bireyin bilgisinin ve Kkiiltiiriniin
artmasinda kilit rolii olan ve devamli gelistirmek zorunda oldugu bir beceridir.
Okuma becerisi, okuma aligkanligiyla bir araya geldiginde daha etkili olmaktadir.
Kitap okuma aligkanligi, en iyi olarak egitim ortaminda kazandirilmaktadir (Giingor,

2009).

Cocuk okula bagladiktan sonra dgretmenini taklit etmeye baglamaktadir. Ogrencilerin
okumaya isteklendirilmesinde ve yonlendirilmesinde, 6grencilerinin gordiigii sekilde
okuyan 6gretmenin etkisi yiiksektir (Maragli, 2008). Bu nedenle 6grencinin okuma
alisgkanligin1 edinmesinde 6gretmenlerinin rolii oldukga biiyiiktiir. Okuyuculuklariyla
Ogrencilerine model olan 6gretmenler siirekli olarak onlara; sadece okuma yazmanin
Ogrenilmis olmasmin yeterli olmadigini, okumanin aligkanliga doniismesiyle bir
anlami oldugunu, 6grencinin okul hayatinda oldugu gibi hayatinin geri kalaninda da
kitap okumasi gerektigini ifade etmelidir. Bunun yani sira 6grencilerine okuma
aligkanligr kazandirma sorumlulugunda olan 6gretmenler, bu aliskanligin gelismesi
icin gesitli faaliyetlerde bulunmalidirlar. Bunlardan bazilar1 siif kitapligi olusturma,
ogrencilerin kendilerinin sectigi kaynaklari okumalarin1 saglama, serbest okuma
saatleri  diizenleme, velilerle goriiserek  okuma  aligkanligt  konusunda
yapilabileceklerle ilgili bilgilendirme, dgrencileri kiitiiphanelere ve gesitli tiirdeki
kitaplara yonlendirme seklinde siralanmaktadir. Bu sayede dgretmenlerin ¢abalari ve
kontrolleri 6grencilerinin okuma aligkanligin1 kazanmasia oldukga etki etmektedir

(MEB, 2007).



Uluslararas1 diizeyde “Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (Progress
in International Reading Literacy Study - PIRLS)” ve “Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi (Program for International Student Assessment - PISA)”
kapsaminda okuma alaninda c¢alismalar gerceklestirilmistir. Uluslararasi Egitim
Basarilar1 Degerlendirme Kurulusu’nun (IEA) 2001 senesinde diizenledigi PIRLS
kapsaminda, Tiirkiye nin de igerisinde yer aldigi, 35 iilkenin ilkogretim 4. smifinda
okuyan 6grenciler tizerinde bir arastirma yapilmistir. Proje kapsaminda, Tiirkiye nin
62 ilinden 154 ilkogretim okulundan segilen toplam 5390 6grenci lizerinde yiiriitiilen
bu c¢alismayla, Tirkiye’de Ogrenim goren Ogrencilerin okuma alanindaki
becerilerinin uluslararasi standartlarin altinda oldugu sonucu ortaya koyulmustur.
PIRLS sonuglarmin ortalama puani1 500 olarak ortaya cikarken, Tiirkiye 449 puan
almistir. Tiirkiye bu puanla, 35 iilke arasinda 28’inci sirada yerini almistir.
Ogrencilerin okuma becerilerinin giindelik yasam ve okuldaki basar1 acisindan temel
beceriler oldugu diistiniildiigiinde, acil olarak onlemler alinmasi gerekmektedir
(MEB, 2003).

Bir diger arastirma olan PISA’nin 2009 senesinde elde ettigi arastirma sonuglarina
gore Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (Organisation for Economic Co-
operation and Development — OECD) iilkelerinin okuma becerileri ortalama puani
493 olmakla beraber; 539 puanla Kore birinci sirada, 425 ortalama puanla Meksika
sonuncu siradadir. Tirkiye’de 6grenim goéren Ogrencilerin okuma becerilerine ait
ortalama puan ise 464’tiir. Bu ortalama ile Tiirkiye, projede yer alan OECD iilkeleri
arasinda ise 31. sirada yer almakta ve OECD iilkelerinin ortalamalarinin gerisinde

kalmaktadir (MEB, 2010).

Alanyazinda yapilan c¢aligmalar, Tiirkiye olarak bireylere okuma aligkanligi
kazandirma konusunda onemli diizeyde eksikliklerimiz oldugunu goéstermektedir.
Ayrica alanyazin incelendiginde, 6grencilerin okuma becerileri ve aligkanliklar:
tizerinde (Balci, 2009; Bayis, 2010; Cetinkaya, 2004; Deniz, 2015; Devrimci, 1993;
Dékmen, 1994; Duran, 2018; Duran ve Sezgin, 2012; Gonen ve digerleri, 2004; inan,
2005; Karademir, 2018; Keles, 2006; MEB, 2009; Tas, 2018; Yalinkili¢, 2017;
Yildiz, 2010; Yurtbakan, 2017), 6gretmenlerin ve Ogretmen adaylarmnin okuma
aligkanliklar1 tizerinde (Akbabaoglu, 2019; Art ve Demir, 2013; Arci, 2005;
Aslantiirk, 2008; Atakli, 2000; Batur ve digerleri, 2010; Biger, 2015; Elkatmis, 2015;
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Gomleksiz, 2004a; Karasahin, 2009; Kus ve Tiirkyilmaz, 2010; Oguz ve digerleri,
2011; Ozbay ve digerleri, 2008; Sevmez, 2009; Sahiner, 2005; Senyigit, 2016; Tung,
2018) birgok galisma yapilmistir. Ancak 6gretmenlerin kendi 6grencilerinin okuma
aliskanliklarma etkisi konusunda ¢ok az calisma (Akca, 2008; Iskender, 2013;
Tekgiil, 2013) yapildig1 goriilmektedir.

Bu aragtirma; smif Ogretmenlerinin, oOgrencilerine kitap okuma aligkanlig
kazandirmalar1 bakimindan ne kadar ¢aba gosterdikleri ve etkili olduklar1 konusunda
tespitlerin yapilmast ve bundan sonra yapilacak arastirmalarda Ogretmen ve
kurumlara, Ogrencilere okuma aligkanligi kazandirmak i¢in neler yapilabilecegi

konusunda Onerilere yer verilmesi bakimindan 6nemli goriilmektedir.

Arastirma sonuglarinin, sinif 6gretmenlerinin 6grencilerine kitap okuma aligkanlig
kazandirmalarindaki rolleriyle ilgilenen herkes i¢in yararli olmasi, bu konuda eser
hazirlayanlara katki saglamasi ve bu konuda yapilacak baska arastirmalara da 1sik
tutmast umulmaktadir. Ayrica bu aragtirmadan elde edilecek sonuglarin alanyazina

onemli katkilar saglamasi beklenmektedir.

1.4 Sayiltilar

1. Secilen drneklem evreni temsil edebilecek biiyiikliikte ve niteliktedir.

2. Veri toplama aracinda yer alan sorular simif 6gretmenlerinin 6grencilerine kitap

okuma aligkanligi kazandirmalarindaki roliinii ortaya koyabilecek niteliktedir.
3. Arastirmaya katilan 6gretmenler, anket sorularina igtenlikle cevap vermislerdir.

1.5 Smirhliklar

1. Bu calisma 2014 — 2015 egitim — 6gretim yilinda elde edilen verilerle sinirlidir.
2. Aragtirma 6rneklem grubundan elde edilen verilerle sinirlidir.

3. Elde edilen veriler, veri toplama aracinda yer alan sorulara verilen cevaplarla

siirlidir.



1.6 Tamimlar
flkokul: Zorunlu 6grenim ¢agindaki kiz ve erkek cocuklarinin temel egitim ve
Ogretimini saglamak icin devletge agilan veya acilmasina izin verilen dort yillik okul,

ilk mektep, iptidai, iptidai mektep (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2019).

Okuma: Okuma, bir metinde yer alan sembollerin taninmasi ve anlamlandirilmasiyla

olusan etkinliktir (Y1lmaz, 2007).

Okuma aligkanlii: Bireyin okuma eylemini bir ihtiya¢ gibi gormesi neticesinde,

hayati boyunca diizenli ve siirekli bir sekilde yapmasidir (Devrimei, 1993).

Caba: Herhangi bir eylemi gergeklestirmek icin ortaya konan gii¢, zorlu, siirekli

calisma, gayret (TDK, 2011).

Etki: Bir nesne ya da kimsenin baska bir sey ya da birey tizerindeki giicii, tesir (TDK,
2011).



IKINCi BOLUM

Il. KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde okuma, okumanin 6nemi, okuma aligkanligi, okuma aliskanligini
etkileyen faktorler, Tiirkiye’de okuma aliskanligi durumu ile ilgili teorik bilgilere ve

bu alanda yapilmis ¢alismalara yer verilmistir.

2.1 Okuma

Okuma, ortaya c¢ikisindan giiniimiize kadar insan hayatinda egitim ve iletisimin temel
araglarindan biri olmustur. Okuma, kisinin okul c¢agina gelmesiyle beraber
kullanmaya basladig1 bir anadili etkinligidir. Okuma, karmasik bir siiregtir ve anadil
etkinliginin 6nemli unsurlarindan biridir. Okuma kavraminin bir¢ok tanimi vardir ve

bu tanimlar okumay1 farkli agilardan ele alip agiklamaktadir (Arslan, 2005).

TDK (2011) okumayt, bir metni olusturan harf ve isaretlere bakip bunlari ¢6ziimleme
veya seslendirme olarak, baska bir ifadeyle de yazilmis bir metnin vermek istedigi
seyleri 6grenme seklinde tanimlanmustir. Okuma, gorme, algilama, seslendirme,
anlama, zihinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin farkli fonksiyonlarindan olusan
karmagik bir siirectir. Bu siire¢ gorme, anlama ve zihinde yapilandirma olmak iizere
{ic asamadan olusmaktadir. Ilk olarak gérme asamasinda, kisi yazida yer alan ¢izgi,
harf ve simgeleri kavramaktadir. Sonra bunlara dikkatini yogunlastirarak sozciik ve
tiimceleri tanimaktadir ve bunlarin i¢inden ilgi duydugu, lazim olarak gordiigii
bilgileri segmektedir. Sectigi bilgileri zihinle ilgili ¢esitli islemlerden (siralama —
smiflama — sorgulama — baglanti kurma — elestirme — analiz etme - sentezleme —
sorun ¢ozme ve degerlendirme gibi) gecirerek bu bilgilere anlam vermektedir. Bu
asamada ayn1 zamanda yaziyla birlikte verilen gorsellerden de faydalanmaktadir.
Anlama asamasinda Ogrencinin ilgi ve giidiisii, neden okudugu, okuma Oncesinde
sahip oldugu bilgiler ve okuma tecriibeleri belirleyici durumdadir. Son olarak {iglincii
asamada ise kisi anlamlandirmis oldugu bilgileri, 6nceden edinmis oldugu bilgilerle
bir araya getirip bir biitin durumuna getirmekte ve belleginde yeniden
diizenlemektedir. Kisinin okuma becerisi bu gérme, anlama ve zihinde yapilandirma

asamalarinda yaptig1 ¢alismalar sayesinde gelisme gostermektedir (MEB, 2009).



Okumanin gérmeyle, anlamayla ve zihinle dogrudan iligkisi vardir. Bunlarin i¢inden
herhangi birinin eksikligi olursa digeri gelisim gosterememektedir. Anlamasi ile
zihni gelismis fakat gérme durumu yetersiz kalmis kisi okurken zorlanmaktadir.
GOzl 1yi gormesine karsin anlama ile zihinsel yetenekleri yetersiz kalan kisi okurken
yine sorunlarla karsilagsmaktadir. Bundan dolayr okumanin gerceklesebilmesi i¢in bu

yeteneklerin beraber ¢alismasi gereklidir (Giines, 2000).

Okuma, dil kurallarina dikkat edilerek yazilan iletisimlerin, duyu organlar
yardimiyla algilanip, kavranmasi, anlamlandirilmasi, yorumlanmasi, fikir
yirlitilmesi ve yargiya varilmasidir. Bagka bir deyisle zihinle duyu organlar
arasinda yapilan ortaklasa bir faaliyettir. Okumanin iki asamasi vardir. Birincisi
duyu organlari ile yazili iletisimlerin tanindig1 gdz etkinligidir. Ikincisi ise, taninan
ve duyu organlartyla beyne gonderilen iletilerin beyinde ¢oziiliip anlam kazandigi
beyin etkinligidir. G6z etkinligi okumanin aracidir, beyin etkinligi ise okumanin

amacidir (Kog ve Miiftiioglu, 1998).

Aytas’a (2005) gore okuma, bes duyu organmin farkli eylemlerinden ve zihnin,
anlami kavramasi gayretinden olusan karmasik bir faaliyettir. Akyol’a (2012) gore
ise Okuma, On bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyan arasinda etkili iletisime
dayanan, diizenli bir ortamda uygun bir yontem ve hedef dogrultusunda

gerceklestirilen anlam kurma siirecidir.

Oz (2011) okumay1, goziin satirlar iizerinde sigramasi sonucunda goriilen kelime
sekillerinin anlamlarinin kavranmasi ve seslendirilmesi seklinde tanimlarken,
Kayalan (2002) yazarin gorsel uyarici seklinde kodladigi anlamin, okuyucunun
zihninde bir anlam belirmesini meydana getiren etkilesimi anlatan terim olarak

tanimlamistir.
Okuma kavrami su evreler halinde incelenebilir (Kayalan, 2002):

1. Tanima: Okuyucu, en dnce bir takim bilgileri alfabeyi tanimakla baslamaktadir.

Boylece okumanin neredeyse fiziksel kismi olusturulur.

2. Sindirme: Isik 1smlarmin kelimelerin iizerine diismesiyle, gdz bu birimleri alip,

optik sinirlerin araciligiyla beyne ulasmasini saglar.

10



3. Gegigli biitiinlestirme: Kelimeler arasi iligkiyi anlayip bunu biitiinlestirerek anlam

cikarilir (ciimle).

4. Derinlestirme: On bilgilerle iliskilendirilerek inceleme, elestirme, degerlendirme

ve reddetme islemleri yapilir.

5. Saklama ve koruma: Asil amaci bilgiyi depolamaktir. Bu islem biitiin yonleriyle
bir sorun meydana getirmektedir. Genellikle ¢ogu okuyucu sinavlar gibi bazi
sebeplerden otiirti, bilgileri kisa siirede depolar. Ancak depolama yeterli
olmamaktadir. Kalic1 olabilmesi i¢in saglamlastirilmali, saglamlastirabilmek i¢in de

kisa araliklarla tekrarlanmalidir.

6. Animsama: Ogrenilmis bilginin depolanmis oldugu yerden yani bellekten bulunup

cikartilmasi ve gereken yerde kullanilmasidir.

7. 1letisim: Kazanilmis bilginin tamaminin veya gereken bir béliimiiniin alis - veris

yapilarak kullanilmasidir.

Kavcar, Oguzkan ve Sever (2004) ise okumayi, bir yazinin, sdzctiklerin, ciimlelerin,
noktalama isaretlerinin ve Oteki Ogelerinin goriilmesi, algilanmast ve kavranmasi
stireci olarak tanimlamaktadir. Okuma, bir konu hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in
yazili metnin sessiz bir sekilde ¢oziimlenip anlasilmasi veya ayni anda seslere

cevrilmesi isidir (Ulug, 1995).

Okuma, yazilan bir metnin iletmeyi amacladigr mesajin, duygunun ve diisiincenin
anlasilmasidir. Birey bir metni anlamak istediginden okur. Okumanin sonucunda
kesinlikle anlamanin gerceklesmesi gerekmektedir. Cozlimlemenin ve anlamanin
gerceklesmedigi takdirde okumanin amacima ulasilamamis demektir (Ciftei ve

Temizyiirek, 2008).

Okudugunu anlama, yalnizca metinde yer alan bilinmeyen sozciiklerin anlamlarinin
kavranmas1 demek degildir. Anlama, metnin bir biitiin seklinde kavranmasidir.
Kavrama, metnin degerlendirilmesi, metinde yer alan bilginin yorumlanmasidir.
Yorum ise metnin Ozilinli bozmadan onu degisik bakis agilartyla tekrar ele alip

metinden ¢ikarimlar saglamaktir (Ciftgi, 2007).
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Anderson, Hiebert, Scot ve Wilkinson’a (1985) gore nitelikli okumanin
gerceklesmesinde arastirma sonuglarina gore ortaya konulmus bes ana ilkeye dikkat

edilmelidir:

* Okuma yapici1 olmalidir.

* Okuma akict olmalidir.

* Okuma stratejik olmalidir.

* Okuma motive edici olmalidir.
* Okuma hayat boyu siirmelidir.

Kayalan (2002), okumay: kullanma aligkanliginin bireyin ihtiyaglarina gore

olustugunu ve bunun her kiiltiire gore farklilastigini ifade ederken; bireylerin,
« aliskanliktan dolayz,

* gorev bilinciyle,

* glindemi takip etmek,

» kisisel zevklerini yerine getirmek,

» zaman gecirmek,

* mesleklerine yonelik ilgilerini gelistirmek,

« ihtiyag ve isteklerini gidermek,

* kendini gelistirmek ve ilerletmek amaciyla okuduklarini belirtmektedir.

2.2 Okumanin Onemi

Okuma, hayatin sadece bir boliimiinde baslayan ve biten bir faaliyet degildir. Insan
yagsadigr siirece okuma faaliyetini slirdiirmektedir. Kisiliginin olusturulup
gelistirilmesinde, 1iliskilerin sekillendirilmesinde, hayatin zenginlestirilmesinde

okumanin 6nemi biiytiktiir (Giingor, 2009).
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Okuma yalmzca bilgi edinmek amaciyla yapilmaz. Insam bir biitiin olarak, bireysel
ve toplumsal yonlerden etkilemektedir. Bedeni ve ruhi yonden saglikli gelisim
gosterilebilmesi, duyarlik ve diisiinmenin gelisebilmesi, kisilik ve insanlik
olusumunun gergeklesebilmesi i¢in gerekli en biiyiik faktér, okuma becerisini
kazanmaktir. Okuma becerisinin kazanilmasi insan i¢in gerek okul hayati siiresince,
gerekse okul hayatinin sonrasinda basariya ulasabilmesinin temel sartidir (Akgamete

ve Gilines, 1992).

Okuma, kisisel boyutta saglam bir kisilige, toplumsal boyutta verimli bir ekonomiye,
demokratik bir yapiya ve saglikli bir topluma sahip olabilmenin en temel
kosullarindan birisidir (Yilmaz, 1990). Aym1 zamanda okuma, c¢agdas olmanin
Olciitlerinden birisidir. Dil ile iletisime dayanan okuma, toplumlarin ekonomik,
kiiltiirel gelismisliginin ve wuygarlik seviyelerinin o6lgiitlerinden sayilmaktadir.
Cagdas, yaratict diislinen, lretken, elestiren, yapict ve Ozgiir diisiinen bireylerin
meydana getirdigi bir toplumun olusabilmesi i¢in Oncelikle bireylere okuma
bilincinin kazandirilmasi gereklidir. Cilinkii toplum olarak gelismelere ve degismelere

ayak uydurulmasi, bireylere okuma bilinci asilanmasiyla miimkiindiir (Bircan ve

Tekin, 1989).

Insanlarin kitap okumaya ilgi duymalarim saglayan, onlar1 okumaya giidiileyen baz1
temel ihtiyaglart vardir. Bunlar; eglenceli vakit gecirme, psikolojik bakimdan
gelisme, kendini gergeklestirme, tutumlarini giiclendirme, yeni bilgilere sahip olma,
eskiden 6grenmis oldugu bilgilerini organize etme ve ruhsal savunma mekanizmasi

olarak yararlanma bi¢iminde siralanabilir (Dokmen, 1990).

Aksaglioglu ve Yilmaz’a (2007) gore cocuklar hoslarina gittigi i¢in, kitap okuyanlara
Ozenip onlar gibi olmak istedikleri i¢in; bos vakitlerini degerlendirme, hosca vakit
gecirme, Ogrenim hayatlarinda basarili olma, ebeveynlerinin isteklerini yerine
getirme, cevresi ve arkadaslar1 arasinda iyi bir statiide olma sebepleriyle kitap
okuyabilirler. Bu amaglar bireyden bireye degisebilmekle birlikte birey, birden fazla

amag dogrultusunda okuyabilmektedir.

Okuma eyleminin insan hayatindaki yeri oldukg¢a Onemlidir. Okuma eyleminin
kisisel ve toplumsal hayatta biiyilik bir yere sahip olmasi, insanlar1 farkli nedenlerle,

cesitli tiirlerdeki kitaplar1 okumaya yonlendirmektedir. Hangi amagla olursa olsun,
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insan okudugu siirece diisiinme becerisi gelisir, hayata daha degisik yonlerden bakar,

elestirel diisiiniir ve hayatinin her boliimiinde daha ¢ok basar1 gosterir (Suna, 2006).

Okumanin temel amaci bireyin diisiinme aligkanligini kazanip, ¢ok yonlii diistinmeyi
ogrenmesidir. Boylelikle bireyde okuma duyarliligi gelismekte ve okuyan birey
bilinglenmektedir. Bu bilince de okuma becerisini kazanan ve siirekli okuyan bireyler
erismektedir. Bireyler okuma becerisini baslangicta yalnizca kendi ihtiyaglarini
karsilamak icin kullansalar da zamanla toplumun ihtiya¢lari i¢in de kullanmaya

baslamaktadirlar (Bayram, 1990).

Okuma, insanin okudugunu anlamasi sart1 ile yasinin kag oldugunun 6nemi olmadan
cevresinin haricindeki dis diinya ile iliskiler kurmasina yardimci olur (Alpay, 1991).
Ogrenme alanlari iginde, 6grenciye zihinsel gelisim agisindan en fazla katki saglayan
O0grenme alan1 okumadir. Bu siirecte duygular, diisiinceler ve bilgiler zihinsel
kavramlar haline dontstiiriiliir, anlamlandirilir ve zihin yardimiyla yapilandirilir.
Bundan dolay1 Tiirkge 6gretiminin iginde okuma alaninin diger alanlara gore daha

¢ok 6nemi vardir (MEB, 2009).

Okul doneminde 6grenmelerin ¢ogu okumayla gerceklestiginden dolayr okuma, ana
dili dersleri i¢in oldugu kadar oOteki dersler icin de olduk¢a oOnemlidir. Okul
derslerinin birgogunun okumay1 gerekli kildig1 dikkate alindiginda, okumakta ve
okudugunu anlamakta zorluk ceken Ogrencinin basariya ulagmasi beklenemez.
Ogrenci, okudugu metni anlayabilmek igin metin igindeki bilmedigi kelimeleri
anlamali, climlelerle paragraflarin arasindaki iliskiyi hissedip kavramalidir. Okuma,
yazilanlart anlamak demektir. Yazar tarafindan iletilen mesajlart alip metni
kavramaktir. Anlama i¢in 6grenci biligsel becerileri kazanmalidir. Yani 6grenci,
kavrama, siralama, analiz, sentez, yorumlama ve degerlendirme becerilerini
edinmelidir. Ogrenci bunlardan herhangi birini ya da birkag tanesini edinemezse,
okudugu metni anlayamamaktadir. Boyle bir 6grencinin de basarili bir 6grenim

hayati olamamaktadir (Ciftci, 2007).

Okuma, okunan metni anlamak amaciyla yapilir. Birey, okuduklarindan analiz ve
sentez yapabiliyor, okuduklarini yorumlayabiliyor, kendi climleleriyle ifade

edebiliyor ise, okudugu metni kavrayabilmistir. Egitim sistemimizin temel amaci,
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bireylerin bu alt ve iist biligsel becerilerinin harekete ge¢mesini saglamaktir (Ciftci

ve Temizyiirek, 2008).

Glover, Ronning ve Bruning’e (1990) gore ilkogretim siirecinde okuma becerisinin
kazanilmasi, gerceklestirilmesi gerekli gelisim gorevlerindendir. Okuma, egitim
stirecinin bagindan sonuna kadar 6grencinin bilgi edinirken ve bagimsiz bir sekilde
ogrenirken kullandig1 en 6nemli beceridir. Yillar ilerledik¢e ise okuma, toplumsal
zorunluluklara uyum saglamak ve is yasaminda basariya ulasmak i¢in en 6nemli
aractir. Ogrencilerin hepsinin okuma becerisini ve okumayla iliskili diger becerileri
kazanmalarint saglamak ilkogretimin esas gorevidir (aktaran Giingor, 2009).
Ogrencilerin okuyan, okudugunu sorgulayan bireyler olarak yetistirilmesini amag
edinen bir egitimin verilmesi gerektigi diisiiniildiiglinde, okuma egitimi, ¢ocuk
yaslardan itibaren aile ve ilkokul tarafindan verilmeye baslanmalidir (Dilidiizgiin,

2003).

2.3 Okuma Ahskanhg:
Okuma aligkanligi, okuma becerisinden yasam boyu devamli ve sistemli bir sekilde
yararlanan ve bu beceriyi amacina ulagmak i¢in bir vasita olarak kabul eden kisinin

gerceklestirdigi eylemdir (Bayram, 1990).

Yilmaz (2004) okuma aliskanligini, kisinin okumay1 bir ihtiyag¢ olarak algilayarak bu
beceriyi devamli, sistemli ve elestirel bir sekilde gerceklestirmesi olarak
tanimlamistir. Yildiz’a (2010) gore ise okuma aliskanligi, kisinin ilgi, merak ve
ithtiyaclar 15181nda 6grenme, eglenme veya dinlenme amaglariyla sistemli bir sekilde

vaktinin bir kismin1 okuyarak gegirmesidir.

Dokmen (1994) bir kisinin okuma aligkanligimi tanimlarken, bazi olgiitler

kullanmaktadir. Bunlar:
1. Kisinin ne tiirlii yayinlar okudugu,
2. Hangi siklikla okudugu, hangi tiirleri nasil bir oranla okudugu,

3. Tek seferde ara vermeden ne kadar okudugu,
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4. Okumay1 yil, hafta veya giin olarak hangi zamanlarda yegledigi, ne zamanlarda
neleri okuyarak keyif aldigi,

5. Okudugu kitaplara ulasmada hangi yol veya yollara bagvurdugu (satin alma, ddiing

alma veya kiitiiphanede okuma gibi),

6. Okuma esnasinda hangi okuma stratejilerini takip ettigi; belirli okuma

yontemlerini kullanip kullanmadigi,

7. Bir yandan kitap okumaya devam ederken, bir yandan da miizik dinleme gibi

bagska bir isle de mesgul olup olmadigidir.

Ogrencinin okuma becerisini edinmesinin ardindan ondan bazi temel nitelikler
beklenmektedir. Bunlarin en basini okuma aligkanligi ¢ekmektedir (Yildiz, 2010).
Okuma aligkanligi, 6grencinin zihinsel olarak gelismesine ve okul hayatindaki
basarisina direkt katki saglar. Ayrica anadilini dogru ve yeterli bir sekilde
kullanmasina, bellegindeki sozciik sayisinin ¢ogalmasina, kisiliginin saglam bir
sekilde gelismesine, ¢evresi ile daha giiclii iletisimler kurmasina yardimda bulunur

(Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007).

Okuma aligkanligi, toplumun gelismislik diizeyini belirleyen bir gostergedir. Okuma
aliskanligi, elestirebilen, her seyi oldugu gibi kabul etmeyen bir kisiligin meydana
gelmesinde oldukca Onemli bir yere sahiptir. Okuma, bireylerin elestirme ve
sorgulama becerilerini kazanmasini saglar. Elestirmeyi ve sorgulamay1 6grenemeyen
bireylerin vatandas olarak gorevlerini de diizgiin bir sekilde yerine getirmesi
beklenemez. Yani insanlar okuma aliskanligin1 edinmeleri oraninda vatandas

olabilirler (Ciftci, 2007).

Okuma aligkanlig1 kazanmis bir baska deyisle diizenli ve devamli bir sekilde okuyan
okuyucuyu, bir yilda okudugu kitap sayisina goére Amerikan Kiitiiphane Dernegi
(American Library Association - ALA, 1978) Sekil 1'deki gibi gruplandirmistir
(aktaran Yilmaz, 1990):

16



Okuvucu Az Okuvan Orta Diizeyde Cok Okuyan

Olmavan Ok wricn Okuyan Okuyucu Okuyucu
om - . ® S
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Sekil 1: Bir Yilda Okunan Kitap Sayisina Gore Okuyucu Durumlari

Sekil 1'e gore bir yilda hig¢ kitap okumayan bireye, “okuyucu olmayan”; bir ile bes
arast kitap okuyan bireye, “az okuyan okuyucu”; alti ile yirmi arasi kitap okuyan
bireye, “orta diizeyde okuyan okuyucu”; yirmi bir ve daha fazla kitap okuyan bireye

de, “cok okuyan okuyucu” denilmektedir.

Okuma aligkanhig1 tek seferde degil, zaman igersinde, sabir ve siirekli caba
gosterilerek edinilebilecek bir aligkanliktir. Ama bir kez edinildikten sonra da bireyin
yasaminin dogal bir pargasina doniismekte ve bir daha birakamadigi bir 6zellik
haline gelmektedir. Bu aligkanlik, yalmz iyi bir egitim siireci ile meydana
gelebilmektedir (Aytas, 2005). Ogrenciler genel olarak ilkdgretim déneminde okuma
becerilerini gelistirir ve okumay1 aligkanlik haline getirirler. Bu yiizden ilkdgretimin
birinci sinifindan baglamak tizere okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in gerekli olan

hassasiyet gosterilmelidir (MEB, 2009).

Ogrenciye okuma sevgisinin ve aligkanliginin kazandirilmasi, okumanin bir beceriye
doniistiiriilmesi okulun ilk ve asil gorevidir. Ogrencinin okuma becerilerini
gelistirmesi ve okumayi aliskanlik haline getirmesi oncelikle ilkogretim kademesinde
meydana gelmektedir. [lkdgretimin amaci, &grencilere okuma becerilerinin
kazandirilmasiyla birlikte onlarin diisiinebilen, anlayabilen, elestirebilen, tartisabilen,
onceden edinmis olduklar: bilgilerle okuduklarinin arasinda baglant1 saglayabilen ve

yeni anlamlar kurabilen okuyucular olmalaridir (Ciftci ve Temizytirek, 2008).

Ogrencilerin okumay1 sevmelerine ve aliskanlifa doniistiirmelerine yardimda

bulunmak i¢in birtakim prensiplere dikkat edilmelidir (Akyol, 2007):

» Oprencinin hayat tarziyla uyum saglayan okuma etkinlikleri diizenlenmeli,
metinlerin kahramanlarinin, gorsellerinin, 6grencinin kendisini, ailesini, kiiltiirtinii
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yansitmasina Ozen gosterilmelidir. Boylece ogrenci okuduklart ile anlam

kurabilmektedir.

» Ogrencilerin farkli metinleri (hikdye, fabl, biyografi, siir, bilimsel kurgu, hayal
iriinli anlattm vb.) okumasina yardimci olunmalidir. Bdylece ogrenci farkli

diinyalarla, farkli kiiltiirlerle karsilasabilmektedir.

+ Ogrenmeyi olumlu sekilde etkileyen bir ortam olusturulmalidir. Ornegin smifta
kitapliklar olusturulmali, gazete gibi gilincel kaynaklardan yararlanmalarina firsat

verilmelidir. Boylece 6grenilenlerin kaliciligi ve motivasyon artabilmektedir.

+ Ogrencileri meraklandiric1 ve motive edici etkinlikler yapilmali, serbest okumaya
onem verilmelidir. Boylece Ogrenciler okumanin hoslanilabilecek bir etkinlik

oldugunu kesfedebilmekte ve basariya ulasabilmektedir.

2.4 Okuma Ahskanhgim Etkileyen Faktorler

Bireyin okuma ilgisini ve aligkanligini, bireyin evdeki yasantisi, gegmiste edindigi
okuma ilgisi ve aliskanligi, tutum ve degerleri, kiitiiphaneyi kullanma durumu,
cinsiyeti ve akademik seviyesi etkilemektedir. Bu etkenler bireysel, ailesel ve
cevresel faktorler olmak tiizere {i¢ gruba ayrilabilir. Bireyin, okuma ilgisi ve
aligkanligi, ailesel ve gevresel faktorlerden oldugu kadar motivasyon, tutum gibi
bireysel faktorlerden de etkilenir (Suna, 2006).

2.4.1 Bireysel Faktorler
Birey, sosyal cevresinde daha ¢ok sz sahibi olmak, baska bir ifadeyle entelektiiel
imaj1 yaratmak i¢in okuma aliskanligi kazanabilecegi gibi, kisiligini, davranislarini,
diisiincelerini, duygularin1 degistirmek, gelistirmek ya da giliclendirmek i¢in de bu

aliskanlig1 kazanabilir (Binarbasi, 2006).

Okuma aligkanlig1 kazanmandaki en temel unsur okumay1 sevmektir. Kitab1 sevmek
ve siirekli okumak igin birtakim etmenler etkilidir. Bu etmenlerin basinda okuma
yeterliligi gelir. Bireyin okuma zorlugu ¢ekmesi, onun harfleri bir araya getirme
becerisine sahip olmamasindan ve yeterince okuma faaliyeti gergeklestirmemesinden
kaynaklanmaktadir. Okumakta zorlanan birey okumaktan tat alamaz. Bu yiizden

bireylere okuma aliskanlig1 kazandirmadan once onlar1 gerekli okuma yeterliligine
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ulastirmak gereklidir. Ciink{i rahat okuyan bir okur haline geldikten sonra bireye

okuma aliskanlig1 kazandirilir (Bayram, 1990).

Okuma aligkanligi kazanmanin, baska bir ifadeyle okumay: igsellestirmenin en
onemli yollarindan biri de okumaya verilen degerdir. Bu tutum bir¢ok eylemin bir
araya gelmesiyle olusur. Kitapla alakali tanitici yazilarin okunmasi, elestirilerin
okunup saklanmasi, dosyalanmasi, g¢evredeki kisilerle paylasilmasi, kitapla ilgili
sohbet edilmesi, okumaya verilen degerin gostergeleridir. Ayrica bireyin kitaba ve
okumaya verdigi deger onun kitabevlerini gezmesinden, yeni yayinlari izlemesinden,
kitaplar1 tarayip konusundan haberdar olmasindan, yeni kitaplarla ilgili 6grendigini
cevresindekilerle paylagsmasindan, kitaplarini kitapligina yerlestirmesinden, yeni
kitaplart inceleyebilmesi i¢in goziinlin 6niinde tutmasindan, okumaya karsi olumlu
olmayan tutum ve davramislarla savasmasi gibi davranislarindan anlasilabilir

(Giilerytiz, 2006).

Karademir (2018) aragtirmasinda Ogrencilerin yariya yakininin bos zamanlarinda
kitap okumay1 tercih ettikleri, ¢ogunun evlerinde kitaplik veya kitap kosesinin yer
aldigi, kendileri istedikleri i¢in ailelerinin onlara kitap satin aldiklari, Kitap
okumalarina tesvik eden en biiyiik etkenin okumayi sevmelerinin oldugu sonuglarina

ulagmustir.

Okuma aligkanliginin, bireyin ilgisini, merakini, ihtiyaclarini gidermek i¢in 6grenme,
eglenme veya dinlenme amaciyla devamli ve diizenli bir sekilde vaktinin bir kismin
okumaya ayirmasi oldugu diisiiniildiigi zaman; okuma aliskanligi konusunda
motivasyonun da ¢ok 6nemli bir yeri oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii okuma
etkinligi, motivasyon ile devamli ve diizenli bir bicimde aliskanliga doéniisiip devam
etmektedir. Kitap ve okumaya kars1 gosterilen ilgi, okuma aliskanligina da dogrudan

etki etmektedir (Mete, 2012; Yildiz, 2010).

Karademir (2018) arastirmasinda kiz Ogrencilerin okumayr sevmek gibi ic
motivasyondan, erkek Ogrencilerin ise Ogretmenin ya da ebeveynlerin istemesi,

yaptirmast gibi dis motivasyondan dolayi kitap okuduklar1 sonucuna varmistir.

Doékmen’e (1994) gore, bireyi okumaya yonlendirmede yapilmasi gerekenlerden ilki,

onun ihtiyag¢larini anlamak ve ilgisine bu dogrultuda yon vermektir. Her seyden 6nce
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cocugu veya genc bir bireyi, iyi bir okuyucu haline getirmek i¢in gdéz Onilinde
bulundurulmasi gereken iki ana prensip vardir. Bunlarin ilki, ¢ocugun veya gencin
ilgi duydugu alanlar1 bilmek ve ona ilk dnce bu alanlarla ilgili kitaplar vermektir.
Ikincisi ise gocugun veya gencin ilgi duydugu seyleri okuyabilmesi icin ona gerekli
okuma becerisini kazandirmaktir. Bireyin daha iyi bir okuyucu olmasi isteniyorsa ilk

once onu rahatlikla okuyabilen biri haline getirmek gereklidir.

Okulda 6gretmenler ¢ocuklarin okuma ilgisi kazanmalarinda etkisi biiyiik olan iki
temel yaklasimdan s6z etmektedir. Bunlardan birincisi ¢ocuklarin hizli okumalarini
saglayacak okuma kabiliyetlerini gelistirmektir. Ikincisi ise ¢ocuklarda okumaya
yonelik biiylik bir istek uyandirmak ve onlara oldukg¢a ¢esitli okuma materyalleri

saglamaktir (Yavuzer, 1998).

Yavuzer (1998) cocuklarin okuma ilgilerinin yas ve cinsiyet faktoriine gore
farkliliklar gosterdigini belirtmekte ve bu faktdrlere bagli olarak okuma ilgilerinde
olusan degisiklikleri su sekilde ifade etmektedir: Ik basta gocuk, rahatlikla elde
tutulabilen, kiiciik, i¢inde kisa oykiiler, ilging resimler bulunan Kitaplardan hoslanr.
Bu kitaplar daha ¢ok olagan dis1 olaylardan meydana gelmektedir. 3-4 yaslarinda
cocuk, kendisine resimli Oykii kitaplar1 okunsun ister. Cocuklarin ¢ogu hayali
seriivenler iceren Oykiileri dinlemekten olduk¢a zevk alirlar ve bu Oykiilerdeki
kahramanlarla kendilerini 6zdestirirler. Entelektiiel yonden gelisimle birlikte okul
deneyiminin de etkisiyle ¢ocuklar, hayali seriivenleri sagma bulmaya baglayarak
daha gergekgi olurlar. 6-7 yas cocuklari, icinde dogay1, hayvani ve diger ¢cocuklar: da
bulunduran kisa ve bol resimleri olan Oykiileri severler. 6 yasinda bir gocuk,
uyumadan Once kendisine 30 dakika kitap okunmasini veya kitaplara baktirilmasin

ister.

Cocuklar 8 yasinda olduklarinda okuma ilgilerinde cinsiyet faktoriiniin 6nemli bir rol
oynadig1 goriilmektedir. Kizlar erkeklere gore daha fazla okuyabilmektedir. Seyahat,
seriiven, cografya, ilk caglara ait Oykiiler baglica ilgi alanlarin1 olusturur.
Kahramanlar1 ¢ocuk ve hayvanlar olan kitaplarla birlikte peri masallarini ilgi ile
okumaya devam ederler. Oykiilerdeki mizah hoslarma gitmeye baslar. Resimli
seriivenlere ve kahramanlik dergilerine karsi ilgileri devam eder. 9-10 yas ¢ocuklari

izcilik, macera ve dehset iceren Oykiilerle giildiiriileri, ara¢ ve icatlari, tinlii kisilerin
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yasamlarint okumaktan zevk almaya baglar. 11 yasma geldiklerinde c¢ocuklar
oncelikle macera ve heyecan veren Oykiileri okumak ister. Bu donem, konu olarak
erkek cocuklar i¢in bilim ve buluslarin; kiz cocuklar i¢in ise okulun ve aile
yasaminin sevildigi donemdir. 12 yas donemi, c¢ocuklarin okumaya en ¢ok ilgi
duyduklart donemdir. Bu donemde ¢ocuklar tarih ve olagan disi1 kahramanlarin yer
aldig1 kitaplar1 okumay1 sevmekle birlikte 6zellikle kizlar, konusu agk olan dykiilere

ilgi duymaya baglamaktadir.

Okuma aligkanlig1 edinmede etkisi olan diger bireysel etkenler ise merak, amag ve
ihtiyactir. Cocuga okuma aliskanligin1 kazandirilabilmek i¢in ilk 6nce onun okuma
egilimlerini belirlemek gerekmektedir (Yildiz, 2010). Tosunoglu (2002), ¢ocugun
okuma egiliminin bilinmesinin ona okuma aligkanligi kazandirabilmek agisindan
o6nemli oldugunu belirtmektedir. Ayn1 zamanda ¢ocuk edebiyatinin sekil almasi, okul
veya sinif kitapliklarina konulacak kitaplarin se¢ilmesi gibi degisik bir¢ok konuda bu

egilimlerin bilinmesi yararli olmaktadir.

2.4.2 Ailesel Faktorler
Cocuk, dogmasiyla birlikte sosyallesme ortaminin i¢inde yer alir. Toplumun deger
yargilarini, kiiltiirel kaliplarini, aliskanliklarimi ilk  6nce ailesinden &grenir.
Dolayisiyla okumaya deger verme hususunda ilk izlenimlerini de aileden edinir
(Bircan ve Tekin, 1989). Cocugun kisiligini olusturmasinda ve sosyallesmesinde aile,
en 6nemli kurum olarak her yonden belirleyici olan ilk toplumsal c¢evredir. Biitiin
aligkanliklarda oldugu tizere okuma aligkanliinin kazanilmasinda da ailenin
gostermis oldugu yaklasim ve tutumu, baska bir ifadeyle duyarliligi baslica etkendir.
Ailenin cocuguna okuma aliskanligi kazandirabilmeleri ic¢in kendilerinden

gostermeleri beklenen duyarliliklar su sekilde siralanabilir:

* Aile, ¢cocugun siirekli kullanabilecegi bir kitaplik olusturarak ¢ocuga uygun bir

okuma ortami1 olusturmalidir.

* Okul 6ncesi donemde aile gocuga seviyesine uygun kitaplar okumali ve onunla
kitaplar hakkinda konusmalidir. Cocuk kitapla ne kadar erken tanigtirilirsa cocugun

okuma aligkanligi da bu durumdan o kadar olumlu etkilenmektedir.
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* Cocugun kitab1 ve okumay1, olumlu ve kiymetli bir hareket olarak gérmesi i¢in aile
cocuguna kitap armagan etmeli, onu kitabevi, kitap fuar1 ve kiitiiphane gibi okuma

ortamlarina gotiirmelidir.

* Cocugun ilgi ve begenilerini en iyi bilen kisiler olarak anne ve babanin, ¢ocugun
okuyacagi kitabi se¢me konusunda ona yardim etmeleri en Onemli

sorumluluklarindandir.

* Cocugun elestirel okuma becerisi kazanabilmesi adina okudugu kitaplarla ilgili

onunla sohbet etmelidir.

* Aile ¢ocuklarin kitap okumasi ve kiitliphaneye gitmesine olumlu tepkiler vermeli,

onlar1 desteklemeli, Gvmeli ve gerekirse ddiillendirmelidir.

* Cocuk icin en giliclii modeller anne ve babalardir. Dolayisiyla ¢ocuk, anne ve
babasini taklit etmektedir. Cocuklarinin okuma aliskanligi kazanmalari i¢in, anne ve

baba kitap okuyarak onlara olumlu model olmalidirlar.

» Aileler cocuga okuma aligkanligi kazandirmada iizerlerine ne kadar Onemli

sorumluluklar diistiigiiniin bilincinde olmalidir (Y1lmaz, 2004).

Atasg’in (2015) arastirmasinda elde ettigi sonuca gore Ogrenciler kendilerini kitap

okumaya en ¢ok aile bireylerinin yonlendirdigini belirtmislerdir.

Ailenin verdigi kitap ve okuma bilinci ¢ocugun oncelikle 6grenim hayatini olmak
lizere biitiin hayatina etki etmektedir. Erken yaslarda yapilan yonlendirmeler
okumanin aligkanliga doniismesini de saglamaktadir (Mete, 2012). Okul hayatina
baglamadan once cocugun kitapla arasindaki ilk bagi kuran aile, bu tutumunu
cocugunun ilkokula baslamasinin ardindan da 6gretmen ile igbirligi kurarak devam
ettirmelidir. Cocugun okumayi Ogrenme asamasinda ona kitap okumali, ders
kitaplarini onunla beraber incelemeli, 6devini yaparken onu desteklemelidir (Giingor,

2009).

Cocugun veya geng bir bireyin yeteri kadar ve verimli bir sekilde okumasi i¢in, onun
modelden 6grenmesini saglayan bir ortam olusturulmalidir. Aile, ¢ocugun okuma

becerisini modelden Ggrenebilecegi ilk ve en Onemli ortamdir. Ebeveynlerin,
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¢ocuklarma ‘oku

gerekmektedir (Dokmen, 1994).

demelerinin yerine, oturup kendilerinin de okumalari

Egitim Projeleri (2018) igerisinde yer alan “Oku Anla Yasa” projesi ile birlikte
Samsun Il Milli Egitim Miidiirliigii, ilkokul, ortaokul ve lise dgrencilerine okuma
aligkanlig1r kazandirmayr amaglamaktadir. Bu amaci gerceklestirmek icin 2016 yili
eyliil ayindan itibaren her aksam saat 20.00 ‘Samsun Igin Okuma Vakti’ olarak
belirlenmis ve ogrenciler aileleri ile birlikte kitap okumuslardir. Halen devam
etmekte olan bu proje, 6grencilerin yami sira velilerin de okuma aligkanliklarina

katkida bulunup, velilerin ¢ocuklarina olumlu 6rnek olmalarini saglamaktadir.

Karademir’in (2018) arastirmasinda, 6grenciler kitap okumalarinda annelerinin ve

babalarinin “tamamen” etkili olduklar1 goriisiinde olduklarini belirtmislerdir.

Ailenin evde degisik bir dil ve agiz kullanarak konusmasi, sosyo-kiiltiirel seviyesinin
diisiik olmasi, gocuklar i¢in iyi 6rnek olmamalari, ¢ocuklarin okuma becerilerini ve
okumalarinin aligkanlik haline gelmesini olumsuz sekilde etkilemektedir (Mete,

2012).

2.4.3 Cevresel Faktorler
Cevresel faktorlerin kapsaminda okul, 6gretmen, akran iliskileri, kiitliphane olmak

tizere pek ¢cok etmen vardir (Suna, 2006).

2.4.3.1 Okul
Okuma aligkanhigini etkileyen 6nemli cevresel faktorlerden biri okuldur. Bireyin

kendisinden ya da ailesinden kaynaklanan olumsuz etkilerin iyilestirilmesi veya bu
etkenlere katki saglamasi agisindan okulun fiziki sartlari, 6gretmenler ve yoneticiler
cocuklarin okuma ilgilerini ve aligkanliklarmi etkileyebilir (Suna, 2006). Okuma
aligkanhiginin  gelistirilmesi, Ogrencileri ezbere yoOnelten bir anlayistan uzak,
arastirmact ve sorgulayici, Ogrenci merkezli bir egitim sistemi ile miimkiin

olmaktadir (Gomleksiz, 2004b).

Okuma aligkanligi, temel olarak orgiin egitim sisteminde kazanilmaktadir. Eger
Ogrenci okul cagindayken bu beceriyi kazanamamigsa yetiskinlik doneminde
kazanmasi1 ¢ok zordur. Bu nedenle egitim sistemi Ogrencilere dogru okuma, hizli

okuma, okuduklarint anlamlandirma becerisini kazandirmanin yani sira 6grencileri
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arastirmaya yonelterek Ogretmen ve ders kitabt dis1 kaynaklara yoneltmelidir.
Ogrencilere arastirmay, kendi kendine 6grenmeyi 6greten egitim sistemi, yetiskinlik

yillarindaki okuma aligkanliginin da temelini atmaktadir (Bircan ve Tekin, 1989).

2.4.3.2 Ogretmen
Okuma aliskanligi, ¢ocukluk déneminde kazanilan bir davranistir. Bu donemde en

etkili kisi de 6gretmendir (Biiyiikkavas Kuran ve Ersézlii, 2009). Ogretmenin kisiligi
ve okuma aligkanligi, 6grencinin okuma ilgi ve aliskanliginin gelisimi {izerinde
oldukca etkilidir. Ayrica dgretmenin egitim durumu da &grencilere olan etkisine
katki saglayabilir (Bamberger, 1990). ilkokul 6grencisinin gretmenine olan baglilig:
gdz Oniine alindiginda, 6gretmenin iyi bir model oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Ilkokuma yazma 6greniminden itibaren diger smiflara dogru dgrencinin okuma ile

ilgili edindigi izlenimler “okuma” hayatina sekil vermektedir (Arslan, 2005)

Kesebir Toktar (2012) aragtirmasinda, Kitap okuma konusunda ilkdgretim
ogrencilerinin %52’sinin 6gretmenlerine, %30,3’liniin aile biyiiklerine ve %9,8’inin
arkadaglarina 6zendikleri sonucuna ulasmigtir. Bir bagka arastirmada da Tosunoglu
(2002) oOgrencilere kitap okuma diislincesinin asilanmasinda en biiyiik etkiyi
ogretmenlerin (%70,7) yaptigi, ayn1 zamanda 6grencilere ilk kitab1 verenlerin sinif
dgretmenleri (%33,0) oldugu sonuglarina ulasmistir. Ogretmenlerin, 6zellikle ana dili
egitimi veren 0gretmenlerin okumaya yonelik tutumlar1 ve okuma aligkanliklar1 son

derece Onem arz etmektedir.

Ogretmenler dncelikle kendileri kitaplar1 sevmeli, onlara énem vermeli ve bunlari
ogrencilerine yansitmalidirlar. Ciinkii 6gretmen sevmedigi bir isi Ogrencilerine
benimsetemez. Bunun haricinde 6grencilerin okuma aligkanliklarini gelistirebilmek

i¢in 6gretmenler:

» Ogrencileri uygun bir okuma ortamina sokmal,

* Okunmasinin gerekli oldugunu diistindiigi kitaplarla sinif kitapligini olusturmali,
* Kitaplar1 6grencilerin rahatlikla ulasabilecekleri yerlerde sergilemeli,

* Okuma tiirleri ve nasil kitap okunacag1 hakkinda bilgiler vermeli,
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+ Ogrencilerin sevebilecegi kitaplar1 siifa getirerek tamitmali ve ilgi g¢ekici

boliimlerin bir kismini okumali,

» Ogrencilerin bir okuma plan1 olusturtarak kitaplar1 incelemelerini saglamal1 ve bu

konuda 6devler vermeli,

* Zaman zaman Ogrencileri okuduklar1 kitaplar hakkinda konusturarak okuyup

okumadiklarini kontrol etmeli,

* Okuma yarigmalar1 diizenlemeli ve 6grencileri odiillendirmeli,

* Okuma aliskanlig1 kazanmis 6grencileri ¢esitli sekillerde onurlandirmals,
* Kitap okuma saatleri diizenlemeli,

+ Ogrencilerine simf ve okul gazetelerinde kitap tamtim yazilar1 yazdirmalidir

(Kibris, 2002).

) 2.4.3.3 Akran Iliskileri
Ozbay’a (2009) gore okul caginda ¢ocuk, Ogretmenlerinden sonra arkadaslarini

model almaktadir. ik ve ortadgretimde bir akran grubunun igine girme isteginde olan
ogrencinin davramslarini daha cok arkadas c¢evresi belirlemektedir. Ogrencinin
arkadas c¢evresi okuma aligkanligin1 kazanmissa ve aralarinda kitap alis verisi
yaparak okuduklarin1 paylasiyorlarsa bu durum arkadaslarin okuma davranisini ve

aliskanligini etkilemektedir.

Karademir (2018) arastirmasinda Ogrencilerin kitap okumalari konusunda arkadas
cevrelerinin “olduk¢a” derecesinde etkili oldugu yoniinde goris bildirdikleri
sonucuna ulagsmistir. Bu veriyle, 6grencilerin kitap okumalar1 konusunda arkadas

yonlendirmesinin ne kadar etkili oldugu ortaya koyulmaktadir.

2.4.3.4 Kiitiiphane
Bayram’a (1990) gore kiitiiphaneler, bireyin kendisini egitmesine, farkli alanlarda

bilgi edinmesine, bos zamanlarimi degerlendirmesine, Ogrencilere 6devlerinde
yardimct olmaya, okuma becerilerini gelistirmeye ve siirdiirmeye yardim eden
kuruluslardir. Ogrencilerin dgrenimleri siiresince kazandiklari kiitiiphaneyi kullanma

aligkanliklar1 onlara tiim hayatlar1 boyunca yararli olmaktadir. Okuma becerisinin
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aligkanliga doniismesinde 6grencinin g¢evresinde, Oncelikle ev ortaminda, 6grenim
gordiigl sinifta/okulda ve rahatca ulasabilecegi yakin bir yerde kiitliphanenin yer
almasi, Ogrencinin okuma aligkanlig1 kazanmasini olumlu yonde etkilemektedir

(Mete, 2012).

Kesebir Toktar (2012) arastirma sonucunda elde ettigi verilere gore, ilkdgretim
Ogrencilerinin kitaplik ve kiitliphane kullanma sikliginin okuma aligkanliklarini

olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmustir.

Kiitiiphane Istatistikleri, 2018’e (2019) gore Tiirkiye’de 1 milli kiitiiphane, 1162 halk
kiitliphanesi, 598 tiniversite kiitiiphanesi ve 29.690 6rgiin ve yaygin egitim kurumu
kiitiphanesi olmak {izere toplam 31.451 kiitiphane bulunmaktadir. Milli
kiitiiphaneye kayith iiye sayist 23.747, halk kiitiiphanesine kayithi {iye sayisi
2.840.504 ve tniversite kiitiiphanesine kayith liye sayis1 3.912.306’dir. 2018 yilinda,
2017 yilina gore; Milli Kiitiiphanedeki kitap sayist %3,8 artmis, bu kiitiiphaneden
yararlananlarin sayis1 %0,6 artmis ancak kayith liye sayist %10,3 azalmistir. Yine
2018 yilinda, 2017 yilina gore; halk kiitiiphanelerinin sayis1 %1,4, bu kiitiiphanelere
kayith liye sayist %29,1 ve bu Kkiitliphanelerden yararlananlarin sayisit %12,6
artmistir. Universite kiitiiphanelerine bakildiginda 2018 yilinda, 2017 yilina gore; bu
kiitiiphanelerinin sayis1 %6, bu kiitiiphanelerindeki kitap sayis1t %7,4 ve bu
kiitiiphanelerde kayith liye sayis1 %2,6 artmistir. Resmi okul, 6zel okul ve 6zel kurs
kiitliphanelerini kapsayan orgiin ve yaygin egitim kiitliphanelerinin sayist ise 2018
yilinda 2017 yilina goére %12,4 ve bu Kkiitliphanelerindeki kitap sayist %13,3

artmigtir.

2.5 Tiirkiye’de Okuma Ahskanhgi Durumu

2001 yilinda Uluslararas1 Egitim Basarilari Degerlendirme Kurulusu’nun (IEA)
organize ettigi Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS)
kapsaminda, ilkégretim 4. simif ogrencileri ilizerinde aralarinda Tirkiye’nin de yer
aldig1 35 iilkede arastirma yapilmistir. Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi, Egitimi
Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi (EARGED) tarafindan gergeklestirilen
bu proje, lilkemizde 62 ilden 154 ilkogretim okulunda 6grenim goéren toplam 5390
Ogrenci lizerinde gergeklestirilmistir. 2003 yilinda aciklanan arastirmanin sonuglarina

gore, Tiirk 6grencilerinin okuma becerileri uluslararasi standartlarin altinda kalmastir.
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PIRLS sonuglart ortalamasi 500 puan olarak ortaya cikarken Tiirkiye 449 puan
almistir. Tiirkiye bu puanla 35 iilke arasinda 28’inci sirada yerini almistir (MEB,

2003).

Bu arastirma kapsaminda evlerdeki kitap sayisini belirlemeye iliskin yapilan bir
ankete gore Tiirkiye’de evlerin yiizde 40’1nda 10 ve daha az kitap, yiizde 28’inde 11-
25 arasi kitap, yiizde 23’{inde 26-100 arasi kitap, ylizde 5’inde 101-200 aras1 kitap ve
yine yiizde 5’inde 200’den fazla kitap bulunmaktadir (Tablo 1). Tiirkiye bu oranlarla,
evde bulunan kitap sayist bakimindan uluslararasi ortalamanin altinda kalmistir

(MEB, 2003).

Tablo 1: Evde Bulunan Kitap Sayis1 Dagilimi (%)

200’den 101-200 26-100 11-25 0-10
Fazla Kitap Kitap Kitap Kitap Kitap
Tiirkiye
5 5 23 28 40
Ortalamasi
Uluslararasi
20 15 32 17 16
Ortalama
(MEB, 2003)

Tablo 2: Evde Bulunan Cocuk Kitab1 Sayis1 Dagilimi (%)

100’den 51-100 26-50 11-25 0-10
Fazla Kitap Kitap Kitap Kitap Kitap
Tiirkiye
Ortalamas1 2 4 13 26 56
Uluslararasi
Ortalama 14 19 25 20 23
(MEB, 2003)

Tiirkiye’de ozellikle 6grencilerin evlerinde ¢ok az kitaba sahip olduklari ve ¢ocuk
kitaplar1 acisindan bakildiginda bu saymin daha da azaldigi goriilmektedir (Tablo 1
ve Tablo 2). Uluslararasi ortalamaya bakildiginda, 6grencilerin biiyiik bir kisminin
evinde 25’ten daha fazla cocuk kitab1 vardir. Tirkiye’de, Ogrencilerin Sadece
%19’unun evinde 25’ten fazla c¢ocuk kitabi vardir. Uluslararasi ortalamaya gore

evinde 0-10 arasinda ¢ocuk kitabina sahip 6grencilerin yiizdesi %23 iken, Tirkiye’de
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bu oran %56°dir. Bu durum, ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in fazla kitap almadiklarini ve

okumaya yonlendirmediklerini ifade etmektedir (MEB, 2003).

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan “Bos Zamani1 Degerlendirme ve Kitap
Okuma Aliskanlig1” raporuna gore, Tiirkiye’de 6 kisiye 1 kitap diismektedir. Bir
Japon yil igersinde 25, Isvecli 10, Fransiz 7 kitap okumaktadir. Avrupa Birligi
tilkelerinde yasayan insanlarin %40’1 yil igersinde en az 1 kitap okumaktadir.
Tirkiye'de bu oran sadece %4,5°tir. Bagka bir deyisle lilkemizde her 100 kisinin
sadece 4,5 kisisi kitap okumaktadir. Ulkemizde 40 milyon insan ise hi¢ kitap
okumamaktadir. Tiirkiye, kitap okuma oranina bakildiginda ¢ogu Afrika iilkesinden
geride kalmis durumdadir. Japonlarin %14°i, Amerikalilarin %12’si, Ingilizlerin ve
Fransizlarin %]11°1 diizenli bir sekilde kitap okumaktayken, Tiirklerde bu oran
%0,01°dir, bir baska deyisle on binde birdir. Ogrencilerin kitap okuma aliskanligina
bakildig1 zaman ise yil boyunca hi¢ kitap okumayan 6grenci oraninin %6 oldugu, y1l
icersinde 5’ten fazla kitap okuyan &grenci oranmin %31 oldugu belirtilmektedir.
Ayrica Ogrencilerin %59’unun son bir yil igersinde iilkemizde popiiler olan

kitaplardan hicbirini bilmedigi belirtilmektedir (aktaran Inan, 2005).

Ulkemizde gazete satislar1 da gelismis iilkelerin ¢ok altindadir. Tiirkiye’de gazete
okuma oranm1 Afrika diizeyindedir. Yaklasik 20 kisiye 1 gazete diismektedir. Oysa
Japonya’da 2 kisiye, Amerika’da ve Rusya’da 5 kisiye 1 gazete diismektedir. Ayrica,
Norveglilerin binde 558’1, Japonlarin binde 557si, Finlilerin binde 445’1, Isveclilerin
binde 430°u, Arjantinlilerin binde 62’si, Tiirklerin binde 61’1, Cinlilerin binde 36’s1,
Ukraynalilarin binde 3’ii gazete okumaktadir. Ogrencilerin gazete okuma aliskanlig
da oldukga diisiiktiir. Ogrencilerin %3’iiniin evine gazete hi¢ girmemekte, %2’si ise
hicbir gazete boliimiinii okumamaktadir. Gazetelerin spor ve magazin sayfalarinin
okunma orant %32, haber ve ekonomi sayfalarinin okunma orami %11, sanat
sayfalarinin okunma orant %14 ve gazete eklerinin okunma oran1 %24 diir (MEB,
aktaran Inan, 2005; MEB, 2007).

Yapilan arastirmalara gore Tirkiye’de derginin okunma oran1 %4; kitabin okunma
orani %4,5; gazetenin okunma oran1 %22; radyo dinlenme oran1 %25; televizyon

izlenme oran1 %94 olarak bulunmustur (MEB, 2007).
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MEB’in hazirladigi raporda TV izleme aligkanliginin, okuma aliskanliginin
kazanilmasini 6nemle Slgiide engelledigi belirtilmektedir. Tirkiye nin televizyon
izleme oran1 bakimindan diinyada ikinci siradan, ABD ile beraber ilk siraya ¢iktig
tespit edilmistir. Raporda, cesitli iilkelerin glinliik TV izleme siireleri hususunda su
bilgiler verilmistir: ABD-Tiirkiye’de 4 saat, Ingiltere’de 3 saat 20 dakika, Japonya’da
3 saat 15 dakika, Avustralya’da 3 saat, Almanya’da 2 saat 55 dakika, Fransa’da 2
saat 50 dakika, Peru’da 2 saat 40 dakika, Isve¢’te 2 saat 30 dakikadir (MEB, aktaran
Inan, 2005).

Malezya, Libya, Ermenistan gibi iilkelerin de i¢inde yer aldigi, Birlesmis Milletler
Insani Gelisim Raporuna gore iilkemiz 173 iilke arasindan okumada 86. sirada
bulunmaktadir (MEB, 2007). Ayrica, Tiirkiye’de yiiksek 6grenim gorenlerin orani
1965’°e oranla 14 kat artmis ancak yiiksek 6grenimden mezun olanlarin kitap okuma

orani 1965 yilinin da gerisinde kalmistir (MEB, aktaran inan, 2005).

Y1l iginde basilan kitap sayisina bakildiginda; Israil’de 1169 kisiye bir kitap,
Almanya’da 1022 kisiye bir kitap, Japonya’da 600 kisiye bir kitap ve Tiirkiye’de
10.600 kisiye bir kitap diistiigii goriilmektedir. Diinyada ders kitaplarinin haricinde,
yil icinde basilan kitap sayisina bakildiginda ise, Amerika’da 72.000, Almanya’da
65.000, Ingiltere’de 48.000, Brezilya’da 13.000, Tiirkiye’de 6031 kitap basildig
goriilmektedir (MEB, 2007).

Japonya’da yilda 4 milyar 200 milyon kitap basilmaktadir. Ulkemizde ise sadece 23
milyon kitap basilmaktadir. Ayrica, Tirkiye’de kitaplar 2000-3000 civarinda tirajla
basilirken, toplam niifusu yalnizca 7 milyon olan Azerbaycan’da kitaplar ortalama

100.000 tirajla basilmaktadir (MEB, aktaran Inan, 2005).

Diinya ortalamasina bakildiginda, kisi basi kitap i¢in 6denen para 1,3 dolardir.
Ulkeler agisindan bakildiginda, Norveg’in kisi bas1 kitaba 6dedigi paranin 137 dolar,
Almanya’nin 122 dolar, Belgika’nin 100 dolar, Giiney Kore’nin 39 dolar oldugu,
Tirkiye’nin ise kisi bas1 kitaba 6dedigi paranin 0,45 dolar oldugu goriilmektedir.
Tiirkiye, bu konuda diinya ortalamasinin ¢ok altinda kalmaktadir. Kisaca, gelismis
tilkelerin kisi bast yillik kitap alimi, ortalama 100 dolar olmakla beraber Tiirkiye’de
ise bu oran 10 dolarm altindadir (MEB, 2007; MEB, aktaran inan, 2005).
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MEB (2007) tarafindan ogrencilerin okuma diizeyleri ile ilgili gergeklestirilen
arastirmada, Tiirkiye’nin 1996 yili ile 2001 yil1 karsilastirilmis ve ulasilan verilerin

bazilar1 Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3: Tirkiye’nin 1996 Yili ile 2001 Yilinin Baz1 Veriler A¢isindan
Karsilastirilmasi

1996 Y1ili 2001 Y1l
Kiitliphane Sayisi 1.260 1.412
Kitap Sayisi 10.899.127 12.221.392
Okuyucu Sayisi 22.523.449 11.698.602
Kayith Uye Sayist 1.0004.681 254.007
Odiing Verilen Kitap Sayis1 4.507.508 2.164.324
Satin Alinan Kitap Sayisi 129.450 13.862

(MEB, 2007)

Tablo 3’te yer alan veriler dikkate alindiginda, kitap ve kiitliphane sayilarinin

artmasina ragmen, okuyucu sayisindaki azalma endise vermektedir (MEB, 2007).

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) 2009’un arastirma sonuglarina
gdre, Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD) iilkelerinin okuma becerileri
ortalama puani 493 olmakla beraber; 539 puan alarak Kore, bu iilkeler arasinda
birinci siraya yerlesmistir. OECD iiye iilkelerinden Finlandiya (536), Kanada (524),
Yeni Zelanda (521), Japonya (520) ve Awvustralya’nin (515) ortalama puanlari,
OECD ortalamasinin iizerinde c¢ikmistir. Katilan tiim iilkelerin dahil oldugu
siralamaya gore 556 ortalama puanla Sanghay-Cin en yiiksek ortalama puana sahip
olan iilke olmustur. Ayrica, OECD iiyeleri arasinda yer almayan Hong Kong-Cin
(533) ve Singapur’un (526) da OECD ortalamasinin {izerinde yer aldigi
goriilmektedir. Okuma becerileri alaninda OECD fiilkeleri arasinda en diisiik puani
alan iilke 425 ortalama puanla Meksika’dir. Diger katilimci {ilkeler de dikkate
alindiginda en diislik basar1 gosteren iilkenin 314 ortalama puanla Kirgizistan oldugu
gorilmektedir. Tirkiye’de 6grenim goren Ogrencilerin okuma becerilerine ait
ortalama puan ise 464’tiir ve OECD ortalamasinin altinda yer almaktadir. Bu puanla
Tiirkiye projeye dahil olan tiim iilkeler arasinda 39. sirada yer alirken, OECD

iilkeleri arasinda ise 31. sirada bulunmaktadir. Tiirkiye’nin ortalama puani, Rusya

30



Federasyonu, Litvanya, Dubai, Israil ve Avusturya’min ortalama puanlarina gére

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermemektedir (MEB, 2010).

PISA 2009 verilerine gore, Tiirkiye ile diger iilkelerin ortalama puanlara gore

karsilastirilmasi asagidaki Sekil 2°de verilmistir:
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Diisiik olan tilkeler

TURKIYE (464)

Yiiksek olan tilkeler

»
Ll

<
<

Sili (449) Yakin olan iilkeler Sanghay-Cin (556)
Sirbistan (442) ) Kore (539)
Bulgaristan (429) Israil (474) Finlandiya (536)
Uruguay (426) Avusturya (470) Hong Kong-Cin (533)
Meksika (425) Litvanya (468) Singapur (526)
Romanya (424) Dubai (BAE) Kanada (524)
Tayland (421) (459) Yeni Zelanda (521)
Trinidad ve Tobago (416) Rusya Japonya (520)
Kolombiya (413) Federasyonu Avustralya (515)
Brezilya (412) (459) Hollanda (508)
Karadag (408) Belgika (506)
Urdiin (405) Norveg (503)
Tunus (404) Isvigre (501)
Endonezya (402) Estonya (501)
Atjantin (398) Polonya (500)
Kazakistan (390) izlanda (500)
Amavutluk (385) ABD (500)
Katar (372) Lihtenstayn (499)
Panama (371) Isveg (497)
Peru (370) Almanya (497)
Azerbaycan (362) irlanda (496)
Kirgizistan (314) Fransa (496)
Tayvan-Cin (495)
Danimarka (495)
Birlesik Krallik (494)
Macaristan (494)
Portekiz (489)
Makao-Cin (487)
Italya (486)
Letonya (484)
Slovenya (483)
Yunanistan (483)
Ispanya (481)
Cek Cumhuriyeti (478)
Slovakya (477)
Hirvatistan (476)
Liiksemburg (472)

Sekil 2: Tiirkiye Ile Diger Ulkelerin Okuma Becerileri Ortalama Puanlaria Gore
Karsilastirilmasi
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PISA 2009 okuma becerileri alani icersinde, OECD iilkelerinde 6grenim goren kiz
Ogrencilerin ortalama puani, erkek 6grencilerinkinden 39 puan daha fazla ¢ikmustir.
Tirkiye’de ise okuma becerileri alaninda kiz ve erkek 6grencilere ait ortalama basari
puanlara bakildiginda bu fark 43 puan olmustur. Tiirkiye’deki erkek Ogrenciler

ortalama 443 puan alir iken, kiz 6grenciler ortalama 486 puan almistir (MEB, 2010).

PISA 2015 projesi, 35’1 OECD’ye iiye lilke olmak iizere toplam 72 iilkede, yaklasik
29 milyon 6grencinin temsil edildigi 540 bin civarinda 6grencinin katilmasiyla 2015
yilinda gergeklestirilmistir. PISA 2015°e¢ dahil olan biitiin iilkeler dikkate alindig:
zaman okuma becerileri alan1 bakimindan en yiiksek ortalama puana sahip olan
tilkeler, Singapur (535), Hong Kong — Cin (527), Kanada (527), Finlandiya (526) ve
Irlanda (521) iken; en diisiik olan iilkeler, Dominik Cumhuriyeti (358), Makedonya
(352), Cezayir (350), Kosova (347) ve Liibnan (347)’dir (MEB, 2016).

Okuma becerileri alant bakimindan (Sekil 3) Tirkiye'nin ortalama puani 428

olmakla beraber tiim iilkelerin ortalama puani da 460’tir (MEB, 2016).

445
414
— WTum Ulkeler
Turkiye

Erkek

600

475
428 442
400 + — —
300 — —
200 + —
100 — —
0 - ‘ :
Kiz

Genel Ortalama

Sekil 3: PISA 2015 Okuma Becerileri Ortalama Puanlar1 (MEB, 2016)

PISA 2015’ten elde edilen okuma becerileri alanina ait sonuclar biitiin iilkeler
acisindan incelendiginde, kiz 6grenciler erkek dgrencilere oranla daha basarili olarak
goriilmektedir. Bu durum, Tirkiye’deki oranla da benzerlik gdstermektedir.
Ulkemizde 2015 senesinde 15 yas grubu kiz dgrencilerine ait ortalama puan 442,

erkek 6grencilerine ait ortalama puan ise 414’tiir. Kiz ve erkek dgrenciler arasindaki
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ortalama puan farki 28’dir ve olusan bu fark istatistiksel agidan anlamlidir (MEB,
2016).

50
45 43
39

40
35

|

30
25 - - ——  HEPISA 2009

3]

20 - N  WPISA2015

15 +—— — —

10 +— — ——

OECD TURKIYE

Sekil 4: Okuma Becerilerinde Cinsiyet Farkliligina Gére 2009 ve 2015 Yillart
Arasindaki Degisim (MEB, 2016)

Sekil 4 incelendiginde, kiz ve erkek Ogrenciler arasindaki ortalama puan farkinin
2009 yilina kiyasla 2015 yilinda hem OECD’ye iiye iilkelerde hem de iilkemizde
azaldign goriilmektedir. Ulkemizde PISA 2009°da kiz ve erkek dgrencilerin arasinda
43 puan fark varken PISA 2015°te bu fark 28’e inmistir. Bu fark 2009 yilinda oldugu
gibi 2015 yilinda da kiz 6grencilerin lehinedir (MEB, 2016).

Tablo 4: 2015 ve 2009 Yillarina Gore Okuma Becerileri Ortalama Puanlan

PISA 2015 PISA 2009
OECD Ortalamasi 493 493
Tiim Ulkeler Ortalamasi 460 464
Tiirkiye Ortalamasi 428 464
Siralama 50 39
Katilan Ulke Sayist 72 65

(MEB, 2016)

Tablo 4 incelendiginde, PISA 2015’te Tiirkiye’deki 6grencilerin okuma becerileri

alanindaki ortalama puanlarinin PISA 2009’a gére daha diisiik oldugu goriilmektedir
(MEB, 2016).
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Karagahin  (2009) Ogretmenlerin  okuma  kiiltiirleri  agisindan  durumlarini
degerlendirmek amaciyla 2007 — 2008 egitim - Ogretim yilinda ilkogretim ve
ortadgretim okullarinda gorev yapan toplam 4038 siif ve brans 6gretmeni ile
arastirmasini1 - gerceklestirmistir. Elde edilen verilere gore arastirmaya katilan
ogretmenlerin %53,9’unun “kismen” okudugunu diisiindiigii, yaridan fazlasinin bilgi
edinmek, mesleklerinde kendilerini gelistirmek ve kendilerini yetistirmek icin
okudugu, en ¢ok zaman darligi ve maddi yetersizlik nedenleriyle okumadiklari,
okumak icin Oncelik sirasina gore gazete, kitap ve internet gazetesi tercih ettigi,
yarisindan fazlasinin kitapliginda 10-100 kitaba sahip oldugu, kitap okumak ig¢in
sirastyla aksam, haftasonu ve geceyi tercih ettikleri, kitap okuma sayilarina gore orta
diizeyde okuyucu olduklari, kitap se¢melerinde kitabin bilgi edinmeye yonelik
olmasinin ilk 6ncelikleri oldugu, kitaplar1 sirasiyla satin alarak, 6diing alarak ve
kiitiiphanelerden alarak temin ettikleri, yaridan fazlasmin kitap fiyatlarin1 pahali
bulduklar1 sonuglari ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmenlerin yaridan fazlasi ilkogretim
ve ortadgretim doneminde kitap okuma aliskanliginin kazanildigini, okuma
aliskanligin1 kazanmalarinda en etkili olan kisilerin sirasiyla arkadaslarinin, ilkokul

Ogretmenlerinin ve anne babalarinin oldugunu belirtmislerdir.

Tiirkiye’de okuma, okuma aligkanligi, kitap ve kiitiiphane konularyla ilgili yapilan
aragtirmalar ve bu konularla ilgili veriler genel olarak incelendiginde; iilke olarak
stirekli, diizenli ve elestirel okuma aliskanligina istendik seviyede sahip

olamadigimiz goriilmektedir.

2.6 Ilgili Arastirmalar

2.6.1 Yurt icinde Yapilan Arastirmalar
Bayram (1990) c¢alismasinda, Yenimahalle Ilge Halk Kiitiiphanesi Gezici
Kiitiiphane’nin okul kiitiiphanesi olmayan Aydinlikevler ilkokulu’ndan segilen 9-11
yas 450 Ogrenciye okuma aliskanlifi kazandirmadaki etkisini belirlemek amaciyla
anket uygulamustir. 3., 4. ve 5. sinif 6grencilerine uygulanan anket sonuglarina gore,
ailelerin egitim diizeyi yiikseldik¢e Ogrencilerin de okuma seviyelerinin arttidi,
ogrencilerin okuma ilgilerini etkileyen etkenlerin basinda sirasiyla kendi istegi, ailesi

-----

“cok okuyan okuyucu”, %29,3’iinlin “orta diizeyde okuyan okuyucu”, %41,8’inin

35



“az okuyan okuyucu” ve %154 linlin “okuyucu olmayan” grubunda oldugu,
%357,2’sinin okuma aliskanligr kazanmadigi, 6grencilerden %18,3’liniin gezici halk
kiitiphanesini, %12,7’sinin  ¢ocuk  kiitiiphanesini  kullandiklar1 ve gezici
kiitiiphanenin 6grencilerin okuma aligkanligr kazanmalarinda bir etkisinin olmadigi

ortaya ¢ikmuistir.

Dokmen’in (1994) calismasinda, amaglarindan biri ilkokul 6grencilerinin okuma
aligkanliklarini belirlemektir. Bu amagla Ankara’daki dort ilkokulun toplam alt1 ayri
sinifindan random teknikle secilmis, tamami besinci smifta okuyan 197 ilkokul
Ogrencisine “Okuma Aligkanliklar1 Anketi Cocuklar Formu” uygulanmistir.
Arastirma sonuglarina gore, alt sosyo —ekonomik diizeydeki (SED’deki) 6grencilerin
%95,5°1 kitap okumanin ilk tercihleri oldugu, orta SED’e sahip deneklerin %71,6 ve
iist SED’e sahip deneklerin %86,5 oranla kitap okumanin ilk tercihleri oldugu, iist
SED’deki ¢ocuklarin alt ve orta SED’deki cocuklara oranla daha fazla kitap
okuduklari, 6grencilerin %86,5’inin ¢ocuk kiitliphanelerinin ¢ocuklara 6diing kitap
verdigini bildikleri, ¢ocuklarin %61’inin kitaplarin1 anne ve babalariyla birlikte

aldiklar1 sonucuna varilmistir.

Cetinkaya (2004) ¢alismasini, Afyon il Merkezinde bulunan Ilkdgretim 8. simif
ogrencilerinin okuma aligkanliklarini incelemek amaciyla, alt, orta ve list sosyo-
ekonomik diizeydeki (SED’deki) 2’ser okuldan 80’er 0Ogrenci {izerinde
gerceklestirmistir. Veriler 26 soruluk bir Anket Formu ile toplanmistir. Veriler analiz
edildiginde, 6grencilerin son bir yilda okuduklar1 kitap sayisinda sosyo-ekonomik
diizey ve cinsiyetin etkili oldugu, kiitiiphanelerden yararlanma aligkanliklarinda
sosyo-ekonomik diizeyin ve cinsiyetin etkili olmadigi, 68rencilerin evlerine diizenli
olarak bir gazetenin gelmesi ve ailenin bos zamanlarinda okumasi i¢in ¢ocuguna
kitap almasinda sosyo-ekonomik diizeyin etkili olurken, cinsiyetin etkili olmadigi

sonuglarma ulagilmistir.

Gomleksiz (2004a) calismasini, 68rencilerin kitap okuma aligkanliklar: ile kitap
okumaya iliskin tutum ve goriislerini belirlemek amaciyla gergeklestirmistir. Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesinin bes béliimiinden random yoluyla secilen 350
Ogrenciye tutum Olgegi uygulanmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore kiz

ogrencilerin, erkek ogrencilere gore kitap okumayi biraz daha fazla sevdikleri ve
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kitap okuma aligkanliklarinin biraz daha fazla oldugu, ayrica tiim 6grencilerin kitap
okumaya kars1 istekli olduklarini, fakat bu istegin kiz 6grencilerde biraz daha fazla

oldugu sonucuna varilmastir.

Gonen ve digerleri (2004) aragstirmalarinda, 6grencilerin okuma aliskanliklarini tespit
etmek amaciyla, Ankara ili Mamak, Altindag ve Cankaya ilgelerine bagli okullarda
ogrenim goren ilkogretim 5., 6. ve 7. sinif 6grencilerinden, 639°u alt sosyo-ekonomik
diizeyden ve 633’1 iist sosyo-ekonomik diizeyden olmak iizere toplam 1272 ¢ocuga
bir anket formu doldurtarak veri toplamislardir. Arastirmalarinin sonucunda, kizlarin
erkeklere gore az bir oranla daha g¢ok kitap okuduklarini, iist sosyo-ekonomik
diizeydeki ebeveynlerin kitap okuma konusunda cocuklarina daha fazla model
olduklarini ve daha cok kitap aldiklarini, en ¢ok tercih edilen kitap tiiriiniin hikaye ve
roman oldugunu, erkeklerin ¢izgi romani kizlardan daha fazla okuduklarini, cocuk ve
halk kiitiiphanelerinin sayisinin yetersiz oldugu ve her iki sosyo-ekonomik diizeydeki

cocuklarin kiitiiphaneyi daha ¢ok 6dev yapmak i¢in kullandiklarini bulmuslardir.

Cocuk Vakfi Cocuk Edebiyati Okulu (2006) 8 Eyliil Temel Okur-Yazarlik Giinii
sebebi ile iki soruyu merkeze alan bir c¢alisma gergeklestirmistir: “Nigin
okumuyoruz?” ve “Okuyan bir toplum haline nasil gelebiliriz?”. Bu iki soru
cercevesinde, sorunun fotografinin c¢ekilmesine katki saglamasi amaciyla
gerceklestirilen aragtirmada, Tiirkiye’nin okuma aligkanligi karnesi c¢ikartilmaya
calisgilmigtir. Aragtirmaya gore 6gretmenlerin genelde kitap okumadigi, %33,4’iiniin
diizenli, %63,3’linlin bazen ve %3,3’linlin ise hi¢ kitap okumadigr sonucuna

varilmistir.

Keles (2006) calismasinda, 2005 - 2006 o6gretim yilinda Ankara ilinde yer alan
okullardan rastgele (random) segilen il, ilce ve kdy ilkdgretim okullarinin 4. ve 5.
smiflarinda okuyan 597 Ogrenciye anket uygulamustir. Caligmasindan elde ettigi
bulgulara gore kiz ogrencilerin erkeklere gore biraz daha fazla kitap okudugu,
annenin egitim seviyesinin ¢ocuklarinin kitap okuma aligkanligini etkileme oraninin
babaya gore daha yiiksek oldugu, ailenin gelir diizeyinin yiikseldik¢e 6grencilerin
kitap okuma aligkanlik diizeylerinin de arttigi, 4. smif 6grencilerinin kitap okuma
aligkanligmin 5. smif G6grencilerine oranla biraz daha fazla oldugu, 6grencilerin

bulunduklar1 yerlesim birimleri kiigiildiikge kitap okuma aliskanlig1 diizeylerinin de
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azaldigi, o6zel ve merkez okullarda 6grenim goren Ogrencilerin kitap okuma
aligkanliklarinin koy okullarinda 6grenim goren 6grencilere gore daha fazla oldugu,
buna karsilik 6zel okulda 6grenim goren 6grenciler ile merkez okulda 6grenim goren
Ogrencilerin kitap okuma aliskanlig1 diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik olmadig,
Ogrencilerin kardes sayilarina gore kitap okuma aliskanliklar1 farklilastigi, kardesi
olmayan Ogrenciler ile bir ve iki kardesi olan 6grencilerin kitap okuma aligkanliginin
oldugu, iic ve daha fazla kardesi olan 6grencilerin ise kitap okuma aligkanliginin
olmadigi, 6grencilerin kitap okumanin okuldaki basariy1 arttiran bir etken oldugu
diistincesinde olduklari, 6grencilerin kitap okumalarinda arkadas yonlendirmesinin,
annelerinin, babalarinin ve 6gretmenlerinin etkili oldugu goriisiinde olduklari, erkek
Ogrencilerin daha cok macera kitaplarini, kiz 6grencilerin ise daha ¢ok duygusal

icerikli kitaplar okumaktan zevk aldiklari ortaya ¢ikmaistir.

Akca (2008) calismasinda ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerine kitap okuma
aligkanlig1 kazandirmada Tiirkge 6gretmenlerinin roliinii belirlenmeyi amaglamistir.
Bu amagla Istanbul ili Kadikdy, Umraniye ve Uskiidar ilgelerinde gorev yapan 388
O0gretmenden veri toplamistir. Calismasindan elde ettigi bulgulara gore kadin
Ogretmenler 6grencilerine kitap almalar1 hususunda daha ¢ok tavsiyede bulunmakta
ve 6grencilerini kiitiiphanelere ve kitap fuarlarina daha ¢ok yonlendirmektedir. 20-25
yas aralifindaki ogretmenler hizli okuma tekniklerinin kitap okumayir olumlu
etkiledigi, 26-33 yas araligindaki 6gretmenler dgrencilerine kitap almalar1 hususunda
daha ¢ok tavsiyede bulundugu, 42-49 yas araligindaki 6gretmenler kitap okuma ile
ilgili yaptig1 calismalar sonrasinda Ogrencilerinin evde aileleri ile birlikte okuma
saati olusturduklar1 goriislerine diger yas grubundaki 6gretmenlere gore daha fazla
sahiptirler. Resmi kurumlarda gorev yapan dgretmenler 6zel okullarda gérev yapan
ogretmenlere gore sif kitapligi olusturma diislincesine, 6zel okullarda gorev yapan
ogretmenler resmi kurumlarda gorev yapan 6gretmenlere gore kitap okuma ile ilgili
yaptiklar1 ¢alismalar sonrasinda Ogrencilerinin evde kendi kitaplarini olusturma
diislincesine daha fazla sahiptirler. Ayrica c¢alisma sonucunda ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencilerine kitap okuma aligkanlig1 kazandirmada Tiirk¢e 6gretmenlerinin
rolii a¢isindan 6gretmenler arasinda mezun olunan okul, ilk atama bransi, kadro tiiri,
kidem ve yilda okunan kitap sayisi degiskenlerine iliskin de anlamli farkliliklar tespit

edilmistir.
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Sevmez (2009) ¢aligmasini Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin okuma aligkanliklarini ve
kiitliphane kullanma durumlarini incelemek amaciyla, 2008 — 2009 dgretim yilinda
Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 289
Tirkge 6gretmeni adayi tizerinde gergeklestirmistir. Verileri toplamak i¢in 6gretmen
adaylarina anket ve tutum olgegi uygulamistir. Verilerden elde edilen sonuglara gore;
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin hemen hemen hepsinin gii¢lii bir okuma aligkanligina
sahip olmalar1 gerektigine inandiklari, ancak bunu yeterince gergeklestiremedikleri,
kiz o6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore daha ¢ok okuduklar1 ve
kiitliphaneyi daha sik kullandiklar1 belirtilmistir. Ayrica, Tiirkce 6gretmeni adaylar
okumalarinda Ogretmen ve arkadas tavsiyelerinin daha etkili oldugunu

belirtmislerdir.

Duran ve Sezgin’in (2012) aragtirmalarinda, ilkogretim 4. ve 5. sinif 6grencilerinin
okumaya yonelik aligkanliklarini ve okuma ilgilerini belirlemek amaciyla Usak ilinde
ogrenim goren 300 dgrenciye, “Ilkdgretim Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklar ve
Okuma Ilgileri” adl1 6lgme arac1 uygulanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin giin
igerisinde %98,3’linlin TV seyrettigi, %62,3’linlin internette oyun oynadig1 ve
%14,7’sinin  kitap okudugu ve %6,3’lniin arkadaglar1 ile oyun oynadiklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin %41,0’inm kendi istekleriyle ay boyunca hi¢ kitap
okumadigi, %49,3’liniin ayda bir kitap okudugu, ancak %9,7’sinin ayda iki ve daha
fazla kitap okudugu, ders kitabi digindaki kitaplari okuma nedenlerine gore
ogrencilerin %32,3’linlin “Yeni bilgiler 6grenmek i¢in”, %27,7’sinin “Hosland1g1
i¢in”, %26,3’iiniin “Ogretmeni istedigi i¢in”, %13,7’sinin “Anne ve babasi istedigi
icin” okudugu ve kitap okuma aligkanliginda merak duygusu, hoslanma ve
ogretmenin etkisinin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmigtir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin cogunlugunun (%70,0) tatilde yanlarina kitap almayi tercih ettikleri, bir
kisminin (%26,0) tatillerde bazen yanlarina kitap aldiklar1 ve ¢ok az bir kisminin
(%4,0) ise tatilde yanlarina kitap almadiklari goriilmektedir. Arastirmaya katilan
Ogrenciler, %35,3 oranla en c¢ok masal ve %30,7 oranla hikdye okumaktan
hoslanmaktadirlar. Bunlari sirasiyla siir, ¢izgi roman, dergi, gazete ve diger yayinlar
izlemektedir. Ogrencilerin yarisindan fazlasmin (%57,3) kahramanlar1 hayvanlar

olan kitaplar1 okumaktan hoslandiklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan
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ogrencilerin ¢ogunlugunun (%53,7) kitapliklarinin bulundugu, 6grencilerin biiyiik bir

kisminin (%46,3) ise bir kitapliga sahip olmadiklarini goriilmektedir.

Iskender’in (2013) ¢alismasinda, Tiirkce 6gretmenlerinin okuma ilgileri, dgrencilere
okuma aligkanligi kazandirmaya yonelik etkinlikleri ve okuma ilgileriyle okuma
aligkanligi kazandirmaya yonelik etkinlikleri arasindaki iligki belirlenmeye
calisilmigtir. Bu amagcla 2012 - 2013 egitim - 6gretim yilinda Trabzon il merkezi ve
ilgelerinde gdrev yapan 138 Tiirkce Ogretmenine “Okuma Ilgisi Olgegi” ve
arastirmact tarafindan gelistirilen “Okuma Aligkanligi Kazandirmaya Yonelik
Etkinlikler Anketi” uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére Tiirkge
Ogretmenlerinin  okuma ilgilerinin “orta” diizeyde oldugu, kadin Tiirkce
Ogretmenlerinin, erkek Tiirkce 6gretmenlerine gore okumaya ilgilerinin daha yiiksek
oldugu, 6grencilere okuma aliskanligi kazandirmaya yonelik etkinliklerinin “gogu
zaman” diizeyinde gergeklestirdigi ortaya c¢ikmistir. Ayrica okuma aligkanligi
kazandirmaya yonelik etkinlikleri kadin Tirk¢e Ogretmenlerinin, erkek Tiirkce
Ogretmenlerine; il merkezinde c¢alisan Tiirkce Ogretmenlerinin ilgelerde c¢alisan
Tiirkce 0gretmenlerine; okuma ilgisi yiliksek olan Tiirkge dgretmenlerinin, okuma
ilgisi diisiik ve orta diizeyde olan Tiirkge Ogretmenlerine gore daha sik

gerceklestirdigi sonuglarina ulagilmistir.

Tekgiil (2013) tarafindan 2012 — 2013 egitim — 6gretim yilinda, Istanbul ili Uskiidar
ilgesinde resmi ortaokullarda okuyan 7. smif dgrencilerinin ve bu okullarda gorev
yapan Tirkce Ogretmenleri ve yoneticilerin kitap okutmaya iliskin goriislerinin
degerlendirilmesi amaciyla gergeklestirilen ¢alismada, 203 6grenci ile 149 6gretmen
ve yoOneticiye anket uygulanmistir. Calismadan elde edilen verilere gore erkek
ogretmenler kadin 6gretmenlere oranla dgrencilerin kitap okumas: i¢in daha fazla
caba gostermekte ve 6grencilerin kitap okumalarinda daha fazla etkili olmakta, gelir
diizeyi yiiksek olan aileler daha yiiksek okuma aligkanligina sahip olmaktadir. Ayrica
calismada idarecilerin ve 6gretmenlerin okuma aliskanlig1 kazandirma konusundaki
etkilerinin 6gretmenlikte gecen hizmet siiresine ve yas grubuna gore etkili olmadigi

sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Aksoy (2014) calismasinda, ilkdgretim Ogrencilerinin okuma aligkanligi kazanma

durumlarini, velilerinin, 6gretmenlerinin ve kendilerinin goriisleri dogrultusunda
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belirlemeye ¢aligmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 2010 - 2011 egitim - 6gretim yilinda
Bolu il merkezi ve ilgelerinde 110 6gretmen, 252 6grenci ve 108 veli olmak iizere
toplam 470 kisiye “Okuma Aliskanligi Ogrenci Anketi, Okuma Aliskanhg
Ogretmen Anketi, Okuma Aliskanligi Veli Anketi” uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda  Ogretmenlerin  okuma aliskanligi  kazandirirken okuma saati
uygulamalarint 6nemli gordiikleri, okullarda 6grencilerinde okumaya kars1 ilgi ve
merak uyandirmak i¢in 6gretmenlerin 1/3’{iniin her hangi bir ¢alismasi bulunmadig,
okuma aligkanligin1 olumsuz etkileyen nedenler olarak O6grencilerin yaklasik
yarisinin ilgisini ¢ekecek konularda kitap, dergi vb. bulamadigi, 1/3’{iniin televizyon
izlemeyi daha ¢ok sevdigi, bilgisayar veya internetteki oyunlar1 okumaya tercih ettigi
ortaya ¢cikmistir. Bununla birlikte velilerin 3’te 2’sinin, 6gretmenlerin 4’te 3’iiniin,
ogrencilerin hemen hemen hepsinin okuma aligkanhiginin var oldugu; ancak
ogrencilerin tamamina yakininin kendilerinde okuma aligkanlig1 oldugu goriisiinde
olmalarina karsin, velilerin 3’te 2’si cocuklarinin ve 6gretmenlerin geneli siniflarinda
bulunan o&grencilerin yarisindan fazlasinin okuma aligkanligina sahip oldugu

goriisiindedirler.

Yalinkili¢’in  (2017) calismasinda Ogrencilerin onlart okumaya motive eden
etmenlerle karsilasma durumlarinin ve okuma aligkanliklarinin okul tiirli ve cinsiyet
degiskenlerine gore betimlenmesi amaglanmistir. Samsun ili Ladik ilgesinde 6grenim
goren 1092 oOgrenci ile gerceklestirilen c¢alismada, ogrencilerin  okuma
aligkanliklarinin egitim kademesi yiikseldik¢e azaldigi, kiz ogrencilerin diizenli
okuma aligkanlhiginin erkek Ogrencilere oranla daha fazla oldugu, degisik 6gretim
kademesinde okuyan Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin istenen seviyede

olmadig1 sonuglari ortaya ¢ikmustir.

Duran (2018) ¢alismasinda, ilkokul 4. sinifta okuyan 6grencilerin yazma egilimlerini
ve okuma aligkanliklarini farkli degiskenler acisindan incelemeyi amaclamistir. Bu
amagla 2017 — 2018 egitim — Ogretim yilinda Gimiishane ili Kelkit il¢esinde 4.
smifta 6grenim goren 235 dgrenciden “Okuma Aliskanligina Iliskin Tutum Olgegi”
ile veri toplamistir. Elde edilen verilere gore dgrencilerin okuma aligkanliklarinda
cinsiyetleri kiz olanlar, Ogretmeninin cinsiyeti kadin olanlar, 7 yasinda okula
baglayanlar, kendine ait odasi bulunanlar, anne — babas1 yiiksek egitim diizeyinde

olanlar, anne — babasinin meslegi SOSyo — ekonomik yonden daha iyi olanlar, Tiirk¢e
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dersinde yliksek basariya sahip olanlar ve dakikada fazla kelime sayisi1 okuyanlar
lehine anlamli farklilik olustugu sonucuna ulasmistir. Ayrica okuyan biiyiikk veya
kii¢iik kardes olmasina ve okulun bulundugu yere gore anlamli farklilik olusmadigin

tespit etmistir.

Karademir (2018) caligmasini 4. smif 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarini
incelemek amaciyla, 2015 — 2016 egitim — Ogretim yilinda Istanbul ili Avrupa
yakasinda oOgrenim goren 806 Ogrencinin tlizerinde gergeklestirmistir. Anket
uygulanarak gergeklestirilen calismada, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere oranla
daha fazla kitap okudugu, annenin egitim diizeyinin babanin egitim diizeyine oranla
ogrencilerin kitap okuma aligkanligin1 daha fazla etkiledigi, ailenin gelir diizeyinin
arttikga 6grencilerin kitap okuma aliskanlik diizeylerinin de arttig1, kardes sayisinin
ic ve Uli¢giin iizerinde olmasinin okuma aliskanligin1 da belirgin bir sekilde azalttigi,
0zel okulda 6grenim goren 6grencilerle merkez okulda 6grenim goren dgrencilerin
kitap okuma aligkanlhig1 diizeyleri bakimindan aralarinda anlamli bir farklilik

bulunmadig1 sonuglari ortaya ¢ikmustir.

Tas (2018) calismasinda, ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma aligkanliklarini ve
okumaya iliskin tercihlerini belirlemeyi ve degerlendirmeyi amaglamistir. Bu amacla
300 ilkokul 4. smf Ogrencisinden “Ilkokul 4. Smf Ogrencilerinin Okuma
Aligkanliklar1 ve Tercihleri” anketi ile veri toplamistir. Elde edilen verilere gore,
ogrencilerin biiylik ¢cogunlugunun okumaktan keyif aldiklarini, neredeyse her giin
kitap okuduklarin1 ve yeterince okuduklarini diisiindiiklerini tespit etmistir. Ayrica
ogrencilerin okumaya yonelik olumlu tutum gosterdikleri, ders kitaplar1 haricinde en
cok dijital materyalleri ve yazinsal tiir olarak macera kitaplarin1 okumay1 tercih

ettikleri sonuglarina ulagsmustir.

Tung (2018) smif Ogretmenlerinin  okumaya karst tutumlarimi ve okuma
aligkanliklarini belirlemeyi amagladigi calismasini, Ankara ili Kegidren ilgesine bagh
devlet okullarinda gorev yapan 258 smif 6gretmeniyle gerceklestirmistir. Aragtirma
sonucunda sinif 6gretmenlerinin yaslart ve mesleki kidemleri arttikga bir ay igersinde
okuduklart kitap sayisinin da arttigi, erkek smf Ogretmenlerinin kadin smif
O0gretmenlerinden daha fazla kitap okudugu, kadin simif 6gretmenlerinin islerinden

vakit bulamadiklar1 i¢in yeterince kitap okuyamadiklari, simif Ogretmenlerinin
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genellikle okumaya karsi tutumlarmin “orta” diizeyde oldugu, en fazla gazete ve
sanat kitaplarini, en az ise mizah dergilerini okumayi tercih ettigi ve okuma tutum
puanlarmin arttik¢a, sahip olduklar1 ve ay icersinde okuduklar1 kitap sayisinin da

artt1g1 sonuglara ulagmistir.

Akbabaoglu (2019) smif 6gretmeni adaylarinin st bilissel okuma stratejileri, okuma
motivasyonlart ve okuma aligkanligia iliskin tutumlarint inceledigi c¢aligsmasini,
2016 - 2017 akademik yil1 bahar déneminde Afyon Kocatepe Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 6grenim goren Sinif Egitimi Boliimii lisans 6grencileri ile ylriitmustiir.
Arastirmanin sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin iist biligsel okuma stratejilerini
sik sik kullandiklarini, iist bilissel okuma stratejileri, okuma motivasyonlari ve kitap
okuma aliskanliklar1 arasinda pozitif yonlii ve anlamli iligkilerin var oldugunu,
okuma motivasyonlarina ve okuma aligkanliklarina iliskin tutumlariin yiiksek
diizeyde oldugunu ve kadin 6gretmen adaylariin okuma motivasyonlar1 ve okuma
aligkanligma iligkin tutumlarinin erkek 6gretmen adaylarinkinden anlamli derecede

daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.

2.6.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar
Stahlschmidt (1981) 5. sinif 6grencilerinin bos zamanlarda okuma aligkanliklarini
belirlemek amaciyla 147 Ogrenci lizerinde yaptigi arastirmasinda, kitap okuma
miktar1 ve okuma basaris1 arasinda anlamli ve giiclii bir iliski oldugu, okuma miktari
ve okumaya yonelik tutum arasinda anlamli ve gii¢lii bir iliski oldugu, okuma
basarisi ile cinsiyet arasinda herhangi bir iliski olmadigi, siirekli kitap okuyanlarin
i¢gsel ve dissal motivasyonla kitap okuduklarini, seyrek kitap okuyanlarin ise sadece
i¢csel motivasyondan dolay1 az okuduklarini ifade ettikleri ve kitap okumada fiziksel

engellerden ¢ok psikolojik engellerin daha 6nemli oldugu bulgularina ulagmistir.

Neuman (1988) calismasinda, televizyon izleme ve okuma performansi arasindaki
iligkiyi incelemis ve Ogrencilerin giinde 2-4 saat arasi televizyon izlemelerinin
okuma performanslarini fazla etkilemedigi fakat televizyon izleme siireleri 4 saatten
fazla oldugu zaman okuma performanslarini olumsuz bir sekilde etkiledigi sonucuna

varmistir.

Williams’m (1989) 3., 4. ve 5. simif 6grencilerinin okuma ilgisi, aligkanligi ve

tutumunu belirlemeye calistigi arastirmasinin  sonuglarina gore, ¢ocuklarin
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okumaktan c¢ok hoslandiklari, okula baslamadan Once onlara kitap okundugu,
cocuklarin kitap okumaktan zevk almalarinin en iyi yolunun onlara kendi kitaplarini
okutmak oldugu ve 6gretmenler ve 6grencilerin ilgilerini ¢eken kitaplar hakkinda

tartismalar1 gerektigi ortaya ¢cikmustir.

Abeyrathna ve Zainab (2004) c¢alismalarinda ortaokul Ogrencilerinin okuma
aligkanliklarin1 ve ilgilerini incelemislerdir. Sri Lanka'daki 10 okulda 300 ortaokul
ogrencisi ile gerceklestirilen calismada elde edilen bulgulara gore genellikle
ogrencilerin okul saatleri disinda diizenli olarak okudugu, bu okumanin ¢ogunlukla
ders kitaplartyla smirli oldugu ve cogunlukla bilgi edinme veya c¢alisma amaciyla
gerceklestirildigi, kiitliphanelerin 6diing kitap alma yerine ders ¢alisma veya odev

yapma amactyla kullanildig: belirlenmistir.

Creel (2007) ergenligin ilk yillarindaki 6grencilerin okuma aligkanliklarini incelemek
amaciyla New York ve c¢evre bolgelerinde 127 katilimci ile gergeklestirdigi
calismasinda, 6grencilerin %44 iiniin haftada bir kereden fazla, %22 ’sinin haftada bir
kere okudugu; okumama nedeni olarak zamanin yoklugu - mesguliyet, sikici bulma —
eglenceli bulmama, ilgilenmeme — begenmeme, bilgisayar veya oyunu tercih etme,
televizyon veya film izlemeyi tercih etme nedenlerini belirttikleri sonuglarina

ulagmustir.

McKool ve Gespass (2009) ogretmenlerin kisisel okuma aligkanliklar1 ile 6gretim
uygulamalar1 arasindaki iligskiyi incelemek amaciyla gerceklestirmis olduklar
aragtirmalarinda; giinde 30 dakikadan fazla okuyan 6gretmenlerin daha fazla sayida
en iyl uygulama stratejisi kullandigini, okumaya en ¢ok deger veren dgretmenlerin
kendi kisisel okumalarindan edindikleri bilgileri paylasma egiliminde oldugunu ve
zevk icin okuyan 6gretmenlerin hem i¢ hem de dis motivasyon tiirlerini kullandigini

tespit etmislerdir.

Huang (2017) Amerika Birlesik Devletleri'nde 6gretmen adaylarinin okuma
uygulamalarini  incelemek amaciyla 395 O6gretmen adayr ile arastirmasini
gerceklestirmistir. Arastirma sonuglarindan elde edilen verilere gore, Ogretmen
adaylarmin akademik okuma igin % 38,4’linlin haftada 1-4 saat, % 25,7’°sinin
haftada sifir saat gecirdigi; ders dist okuma i¢in % 19,5’inin haftada 1-4 saat, %
46,5’inin haftada sifir saat gecirdigi; sosyal medyanin akilli telefon araciligiyla
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kullanilmasinin, 6gretmen adaylarinin hem akademik hem de ders dis1 okumaya

ayirmis oldugu stireyi azalttig1 ortaya ¢ikmustir.
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UCUNCU BOLUM
I1l. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve Orneklemi, verilerin toplanmasi ile

verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Smif O6gretmenlerinin 0grencilerine kitap okuma aligkanligi kazandirmalarindaki
roliinli Ogretmen goriislerine gore belirlemeyi amacglayan bu arastirmanin
gerceklestirilmesinde  betimsel — aragtirma  yontemlerinden  tarama  modeli
kullanilmistir. Bir grubun 6zelliklerini belirlemek amaciyla verilerin toplanmasini
amaglayan c¢aligmalar tarama modeli ile yapilmaktadir (Biyiikoztirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011). Tarama modeli; gegmiste veya halen var olan
bir durumu var oldugu haliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklagimidir. Bu
sebeple tarama modelleri, var olan bir durumu herhangi bir sekilde etkilemeden ve
degistirmeden, kendi kosullar1 i¢inde var oldugu haliyle betimleme olanag:

saglamaktadir (Karasar, 2016).

3.2 Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2014 — 2015 egitim — 6gretim yilinda Samsun iline bagh
devlet okullarinda gérev yapan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Evren, aragtirma
sonuglarmin gegerli olacagi, genellenmek istendigi biiyiik gruptur. Samsun il Milli
Egitim Midiirligi niin istatistiklerine gére 2014 - 2015 egitim - 6gretim yilinda
Samsun’da gorev yapan 3914 sinif 6gretmeni bulunmaktadir. Calisma evreninin ¢ok
biiyiik olmas1 biit¢e, zaman, uygulamay1 gergeklestirecek ve kontrol edecek genis bir
ekibin bulunamamasi1 gibi zorluklara neden olacagindan, evrene giren tiim
Ogretmenlerin arastirmaya dahil edilmesi miimkiin degildir. Bu nedenle 6rneklem
alma yoluna bagvurulmustur. Orneklem, &zellikleri bakimindan bilgi toplamak igin
calisilan ve evrenden segilen sinirli bir parcadir. Bu ¢alismada hangi 6gretmenlerin
ornekleme alinacagi, her bir 6rneklemin se¢imine esit se¢ilme olasilig1 veren basit

seckisiz ornekleme yontemiyle belirlenmistir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2011).

46



Onemli goriilen diger bir konu da érneklemin biiyiikliigiidiir. Betimsel arastirmalarda
orneklemden elde edilen bulgularin evren icin genellenecegi diisiiniiliirse evreni
temsil edecek orneklem biiyiikliigii de 6nem kazanmaktadir. Orneklemin evreni
temsil yeterliligi ile ilgili, %95 kesinlik diizeyi ve tolerans gosterilebilir hata oranina
gore ( ,05) 4000 kisilik bir evren i¢in 351 kisi yeterli 6rneklemi olusturdugu
belirtilirken (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2011), bu ¢aligmada 539 siif 6gretmeni
orneklem olarak alinmistir. Arastirma grubunu olusturan simif O6gretmenlerinin

calistiklar ilgelere gore dagilimi Tablo 5°te verilmistir:

Tablo 5: Arastirma Grubunu Olusturan Smif Ogretmenlerinin Calistiklar: Ilgeye
Gore Dagilimi

Iige Adi Arastirmaya Katilan Ogretmen Sayist
Alagam 29
Asarcik 50
Atakum 38
Ayvacik 20
Bafra 53
Canik 39
Carsamba 98
Havza 6
Ilkadim 114
Kavak 17
Ondokuzmayis 15
Terme 5
Vezirkoprii 50
Yakakent S
Toplam 539
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Arastirma grubunu olusturan smif o6gretmenlerinin  demografik bilgilerine ait
bulgular, anketin “Kisisel Bilgiler” boliimiine verilen cevaplardan elde edilmistir.
Bulgulara ait frekans (f) ve yiizde (%) dagilimlar tablolastirilarak bu bulgular Tablo
6’da agiklanmustir:

Tablo 6: Arastirma Grubunu Olusturan Smif Ogretmenlerine Ait Demografik Bilgiler

Ozellikler

Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 264 48,98
Erkek 275 51,02
Mezun Olunan Egitim Fakiiltesi 389 72,17
Okul Tura Diger 150 27,83
Mesleki Kidem 5 yil ve daha az 43 7,98
6-10 yil 84 15,58
11-15y1l 103 19,11
16-20 y1l 137 25,42
21 y1l ve daha fazla 172 31,91
Caligilan Yer Il merkezi 172 31,91
Hg:e merkezi 201 37,29
Koy 166 30,80
Okutulan Simif 1. Simf 117 21,71
Diizeyi 2. Smif 138 25,60
3. Sif 136 25,23
4. Sif 108 20,04
Birlestirilmis Siif 40 7,42
Y1l I¢inde 1-10 276 51,20
Okunan Kitap 11-20 173 32,10
Sayisi 21 ve daha fazla 90 16,70
Toplam 539 100

Tablo 6, cinsiyete gore incelendiginde, arastirma grubunu olusturan simif

ogretmenlerinin %48,98°1 (f=264) kadin iken %51,02’si (f=275) erkektir.
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Mezun olunan okul tiiriine gore incelendiginde, aragtirma grubunu olusturan sinif
ogretmenlerinin %72,17’si (f=389) egitim fakiiltesi mezunu iken %27,83’l (f=150)

diger fakiiltelerden mezun olmustur.

Mesleki kidemlerine gore incelendiginde, arastirma grubunu olusturan smif
ogretmenlerinin %7,98’1 (f=43) 5 yil ve az, %15,58’1 (f=84) 6-10 yil, %19,11°i
(f=103) 11-15 yil, %25,42’si (f=137) 16-20 y1l ve %31,91°1 (f=172) 21 y1l ve daha

fazla mesleki kideme sahiptir.

Calisilan yere gore incelendiginde, arastirma grubunu olusturan smif 6gretmenlerinin
%31,91°1 (f=172) il merkezinde, %37,29’u (f=201) il¢e merkezinde, %30,80’i
(f=166) koyde caligmaktadir.

Okutulan smif diizeyine gore incelendiginde, arastirma grubunu olusturan smif
Ogretmenlerinin %21,71°1 (f=117) 1. smfi, %25,60°1 (f=138) 2. smfi, %?25,23’1
(f=136) 3. sinifi, %20,04’0 (f=108) 4. sinifi ve %7,42’si (f=40) birlestirilmis sinifi

okutmaktadir.

Y1l iginde okunan kitap sayisina gore incelendiginde, arastirma grubunu olusturan
siif 6gretmenlerinin %51,20’si (f=276) yil i¢inde 1-10 kitap, %32,10’u (f=173) yil
iginde 11-20 Kitap, %16,70’1 (f=90) 21 ve daha fazla kitap okumaktadir.

3.3 Veri Toplama Araclar

Arastirmada smif Ogretmenlerinin - 6grencilerine  kitap okuma aligkanlig
kazandirmalaridaki roliinii belirlemek amaciyla “Ilkokul Ogrencilerine Kitap
Okuma Aliskanligi Kazandirmada Smif Ogretmenlerinin Rolii Anketi” (EK-1, Ek-2,
Ek-3) kullanilmigtir. Anketin birinci bolimiinde Ggretmenlerin - demografik
ozelliklerine iliskin verilere ulasmak amaciyla 8 sorudan olusan Kisisel Bilgiler
Formu (EK-2) yer almaktadir. Bu kapsamda goérev yapilan okulun adina ve ilgeye,
cinsiyete, mezun olunan okula, hizmet siiresine, gorev yapilan yere, okutulan sinifa
ve yilda ka¢ kitap okuduklarina iliskin sorular hazirlanmistir. Anketin ikinci
bolimiinde ise Tekgiil (2013) tarafindan gelistirilen, 5 likert oOlgegi ile

olgeklendirilmis, 23 sorudan olusan dgretmen goriisleri anketi (EK-3) yer almaktadir.
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Anketin giivenirlik ¢alismalart Tekgiil (2013) tarafindan yapilmistir. Anketin
giivenirliligini belirlemek icin giivenilirlik analizi (alpha testi) uygulanmistir.
Anketin Cronbach’ Alpha giivenirlik katsayis1 0,870 olarak bulunmustur. Ankette yer
alan “Okul Yéneticilerinin ve Ogretmenlerinin Kitap Okuma ve Okutma
Uygulamalar1 Cabasi”na ait maddelerin ortalamalar1 alinarak ulasilan Cronbach’
Alpha giivenirlik katsayis1 0,722 seklinde bulunmustur. “Okul Yoneticilerinin ve
Ogretmenlerinin Okuma Aliskanligi Kazandirmaktaki Etkisi”ne ait maddelerinin
ortalamalar1 alinarak ulasilan Cronbach’ Alpha gilivenirlik katsayis1 ise 0,906
seklinde tespit edilmistir. Bu durum anketin giivenilir 6l¢iimler yapabilecek nitelige
sahip oldugunu gostermektedir. Bunun yani sira anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak
kabul edilmistir (Tekgiil, 2013).

3.4 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Oncelikle anketi uygulamak icin Tekgiil’den (2013) mail yoluyla (Ek-4) izin
almmistir. Ote yandan, ornekleme secilen okullarda anketlerin uygulanabilmesi
amact ile Samsun 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagvurularak gerekli izinler alinmis
(Ek-5) ve ardindan uygulama asamasina gecilmistir. Izinler alindiktan sonra anket

539 6gretmene uygulanmustir.

“llkokul ~ Ogrencilerine  Kitap Okuma Aliskanhgi Kazandirmada  Sinf
Ogretmenlerinin Rolii Anketi”ne ait verilerin bilgisayar ortamina girilmesinde,
diizenlenmis maddelerin her biri igin “hi¢bir zaman” segenegi 1, “nadiren” secenegi
2, “bazen” segenegi 3, “sik sik” secenegi 4 ve “her zaman” segenegi 5 olarak
kodlanarak Excel ortamina islenmistir. Arastirma verilerinin ¢dziimlenmesinde,
SPSS 17.0 (Statistical Package for the Social Sciences) paket programindan

yararlanilmistir.

Arastrma kapsaminda hazirlanan anketin Dbirinci  bolimiinde 6gretmenlerin
demografik 6zelliklerine (cinsiyet, mezun olunan okul tiiri, kidem, ¢alisilan yer,
okutulan smif ve yil i¢inde okunan kitap sayisi) iliskin verileri belirleyebilmek

amaciyla yapilan analizlerde frekans (f) ve ylizde (%) degerlerinden yararlanilmistir.

Tekgiil (2013) tarafindan gelistirilip arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan
“llkokul ~ Ogrencilerine  Kitap Okuma Alskanligi Kazandirmada Simf
Ogretmenlerinin Rolii Anketi’nde yer alan maddeleri Tekgiil’iin (2013) kendi
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calismasinda gruplandirdigy; 1, 2, 4, 5, 6 ve 22. soru maddelerinin ortalamalarini
alarak “Okul Yéneticilerinin ve Ogretmenlerinin Kitap Okuma ve Okutma
Uygulamalar1 Cabas1” puanini hesapladigi ve 3, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15 ve 19.
maddelerin ortalamalarini alarak “Okul Yoneticilerinin ve Ogretmenlerinin Okuma
Aligkanhigin  Kazandirmaktaki  Etkisi”  puanini  hesapladigt  goriilmektedir.
Arastirmada, arastirmanin gegerliligi adina Tekgiil’in (2013) yaptig1 gibi maddeler
“Ogretmenlerin Kitap Okuma ve Okutma Uygulamalar1 Cabas1” ile “Ogretmenlerin
Okuma Aliskanligi Kazandirmaktaki Etkisi” seklinde gruplandirilarak frekans (f) ve

yiizde (%) dagilimlar1 hesaplanmis ve analizler bu dogrultuda gerceklestirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde alt problemlere iliskin bulgulara ve yoruma yer verilmistir.

4.1 Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Smif 6gretmenlerinin kitap okuma ve okutma

konusundaki ¢abalarina iliskin goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.

Aragtirma grubunu olusturan siif Ogretmenlerinin  Kitap okuma ve okutma

konusundaki cabalarina iliskin goriislerine ait frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo

7’de verilmistir:

Tablo 7: Simif Ogretmenlerinin Kitap Okuma ve Okutma Konusundaki Cabalarina
Iligkin Goriiglerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Maddeler icbi
Hicbir Nadiren Bazen Sik Sik Her
Zaman Zaman
f % f % f % f % f %

1- Simif kitapligi olugturuyor 1 0,2 - - 13 24 47 8,7 478 88,7

musunuz?

2- Ogrencilere kitap 2 04 19 35 61 11,3 139 258 318 59,0

aldirtyor musunuz/ almalari

icin tavsiyede bulunuyor

musunuz?

4- Ogrencilerin kitap - - 5 09 66 122 209 388 259 48,1

okumasinda olumlu katkiniz

oldugunu diisliniiyor

musunuz?

5- Kitap okumayla ilgili 14 26 48 89 173 32,1 181 33,6 123 228

verilen performans 6devinin
kitap okumay1 arttirdigin

diisliniiyor musunuz?
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6- Derslerinizde kitap 3 06 12 22 104 19,3 187 34,7 233 432
okumak i¢in ayrica bir

zaman ayirtyor musunuz?

22- Kitap okuma aligkanlig 2 04 29 54 91 16,9 188 349 229 425
kazandirmak icin herhangi
bir ders saati ayirtyor

musunuz?

Tablo 7 incelendiginde, “Swnif kitapligi olusturuyor musunuz?” maddesine, sinif
ogretmenlerinin %0,2’si (f=1) “higbir zaman”, %2,4’i (f=13) “bazen”, %8,7’si

(f=47) “sik s1k”, %88,7’si (f=478) “her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

“Ogrencilere kitap aldirtyor musunuz/almalart icin tavsiyede bulunuyor musunuz?”
maddesine, smif 6gretmenlerinin %0,4’4 (f=2) “higbir zaman”, %3,5’i (f=19)
“padiren”, %11,3’0 (f=61) “bazen”, %25,8’1 (f=139) “sik sik”, %59’u (f=318) “her

zaman” seklinde goriis belirtmistir.

“Ogrencilerin kitap okumasinda olumlu katkimiz oldugunu diisiiniiyor musunuz?”
maddesine, smif 6gretmenlerinin %0,9°u (f=5) “nadiren”, %12,2’si (f=66) “bazen”,
%38,8’1 (f=209) “sik s1k”, %48,1’1 (f=259) “her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

“Kitap okumayla ilgili verilen performans ddevinin kitap okumayr arttirdigin
diistintiyor musunuz?” maddesine, siif 6gretmenlerinin %2,6’s1 (f=14) “higbir
zaman”, %8,9’u (f=48) “nadiren”, %32,1’1 (f=173) “bazen”, %33,6’s1 (f=181) “sik
sik”, %22,8’1 (f=123) “her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

“Derslerinizde kitap okumak igin ayrica bir zaman aywriyor musunuz?”’ maddesine,
siif 6gretmenlerinin %0,6’s1 (f=3) “hi¢bir zaman”, %2,2’si (f=12) “nadiren”,
%19,3’1 (f=104) “bazen”, %34,7’si (f=187) “sik sik”, %43,2’si (f=233) “her zaman”
seklinde goriis belirtmistir.

“Kitap okuma aliskanligi kazandirmak icin herhangi bir ders saati ayiryyor

musunuz?” maddesine, sinif 6gretmenlerinin %0,4’l4 (f=2) “higbir zaman”, %5,4’
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(f=29) “nadiren”, %16,9’u (f=91) “bazen”, %34,9’u (f=188) “sik sik”, %42,5’i
(f=229) “her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

Bu durum smif Ogretmenlerinin  “her zaman” sif kitaphigi olusturdugunu,
ogrencilere kitap aldirdigini/almalar igin tavsiyede bulundugunu, 6grencilerin kitap
okumasinda olumlu katkilarinin oldugunu disiindiigiinii, derslerinde Kitap okumak
icin ayrica bir zaman ayirdiklarini, kitap okuma aligkanligi kazandirmak igin ayr1 bir
ders saati ayirdiklarini; bunlarin yani sira “sik sitk” Kitap okumayla ilgili verilen

performans 6devinin kitap okumayi arttirdigini diistindiiklerini géstermektedir.

4.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin ikinci alt problemi “Siif 6gretmenlerinin 6grencilerine kitap okuma
aliskanligr kazandirmadaki etkilerine iliskin goriisleri nelerdir?” seklinde ifade

edilmistir.

Arastirma grubunu olusturan sinif 6gretmenlerinin  6grencilerine kitap okuma
aligkanligr kazandirmadaki etkilerine iligkin goriislerine ait frekans ve yiizde

dagilimlar1 Tablo 8’de verilmistir:

54



Tablo 8: Sinif Ogretmenlerinin Ogrencilerine Kitap Okuma Aliskanlig1
Kazandirmadaki Etkilerine Iliskin Goriislerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Maddeler

Higbir
Zaman
f % f %

Nadiren

Bazen

f

%

Her

Sik Sik

f

Zaman
% f %

3- Yaptiginiz ¢alismalar/
etkinlikler kitap okumay1

arttirtyor mu?

7- Kitap okumayla ilgili
yaptiginiz caligmalar
sonucunda dgrencileriniz
siireli yayinlar (gazete,

dergi) takip ederler mi?

8- Okulda ve siniflarda
hazirladiginiz ilgi gekici
panolar sonucunda

6grencileriniz okuma

aligkanlig1 kazaniyor mu?

9- Kitap okumayla ilgili
yaptiginiz ¢aligmalar
sonucunda 6grencileriniz
Ozet ¢gikarir mi, 6zetlerini

bir araya getirir mi?

(deftere, ajandaya, klasore,

kisisel dosyaya vb.)

10- Kitap okumayla ilgili
yaptiginiz ¢aligmalar
sonucunda dgrencileriniz

evlerinde kendi

kitapliklarini olugturur mu?

11- Kitap okumayla ilgili
yaptiginiz ¢aligmalar

sonucunda dgrencileriniz

kiitiiphanelere gider, kitap

fuarlarina gider buralardan

faydalanir mi1?

2 0,4 9 1,7

74 13,7 162 301

12 22 51 95

15,2

29 54 125 2372

87 16,1 155 2838

110

200

211

163

205

176

20,4

37,1

39,1

30,2

234

77

214

168

434 184 34,1

143 26 48

39,7 51 95

31,2 100 18,6

38,0 132 245 48 89

32,7

81

150 40 74
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12- Kitap okumayla ilgili 86 16,0 123 228 180 334 123 228 27 50

yaptiginiz ¢aligmalar
sonucunda dgrencileriniz
kendi sozliiklerini
(okudugu kitaplardaki
kelimelerden) olusturur

mu?

13- Kitap okumaylailgili 79 14,7 148 27,5 188 349 104 193 20 3,7
yaptiginiz ¢aligmalar

sonucunda dgrencileriniz

ailesiyle okuma

saati/zamani olusturur mu?

14- Kitap okumaylailgili 131 24,3 186 345 139 258 67 124 16 3,0
yaptigiiz caligmalar

sonucunda dgrencileriniz

kendi antolojisini/siir

defterini olusturur mu?

15-Kitap okumaylailgili 24 45 91 16,9 220 40,8 153 284 51 95
yaptiginiz caligmalar

sonucunda dgrencileriniz

parayla alacaklari ilk bes

seyden biri kitap olur mu?

19- Sosyal alan derslerinde 11 20 84 156 285 529 139 258 20 37

islenen konularda
ogrencilerin verdigi

ornekler kitaplardan midir?

Tablo 8 incelendiginde, “Yaptiginiz ¢alismalar/etkinlikler kitap okumay: arttirryor
mu?” maddesine, simif 6gretmenlerinin %0,4’1 (f=2) “higbir zaman”, %]1,7’si (f=9)
“padiren”, %20,4’0 (f=110) “bazen”, %43.,4’0 (f=234) “sik sik”, %34,1’i (f=184)

“her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

“Kitap okumayla ilgili yaptiginiz ¢alismalar sonucunda o6grencileriniz  siireli
yayinlart (gazete, dergi) takip ederler mi?” maddesine, simf Ogretmenlerinin
%13,7’si (f=74) “higbir zaman”, %30,1’1 (f=162) “nadiren”, %37,1’1 (f=200)
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“bazen”, %14,3’0 (f=77) “sik sik”, %4,8’1 (f=26) “her zaman” seklinde goriis
belirtmistir.

“Okulda ve smiflarda hazirladiginiz ilgi ¢ekici panolar sonucunda ogrencileriniz
okuma aliskanligi kazaniyor mu?” maddesine, sinif 6gretmenlerinin %2,2’si (f=12)
“higbir zaman”, %9,5’1 (f=51) “nadiren”, %39,1’i (f=211) “bazen”, %39,7’si (f=214)
“sik s1k”, %9,5°1 (f=51) “her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

“Kitap okumayla ilgili yaptiginiz ¢aliymalar sonucunda é6grencileriniz ozet ¢ikarwr
mi, Ozetlerini bir araya getirir mi? (deftere, ajandaya, klasore, kisisel dosyaya vb.)”
maddesine, sinif 6gretmenlerinin %4,8’1 (f=26) “higbir zaman”, %15,2’si (f=82)
“nadiren”, %30,2’si (f=163) “bazen”, %31,2’si (f=168) “sik sik”, %18,6’s1 (f=100)

“her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

“Kitap okumayla ilgili yaptiginiz ¢alismalar sonucunda ogrencileriniz evlerinde
kendi kitapliklarint olugturur mu?” maddesine, sinif 6gretmenlerinin %5,4’4 (f=29)
“hicbir zaman”, %23,2’si (f=125) “nadiren”, %38’i (f=205) “bazen”, %24,5’i
(f=132) “sik s1ik”, %8,9’u (f=48) “her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

“Kitap okumayla ilgili yaptiginiz ¢alismalar sonucunda ogrencileriniz kiitiiphanelere
gider, kitap fuarlarina gider buralardan faydalanir mi?” maddesine, smif
ogretmenlerinin %16,1°1 (f=87) “higbir zaman”, %28,8’1 (f=155) “nadiren”, %32,7’si
(f=176) “bazen”, %15’i (f=81) “sik sik”, %7,4’i (f=40) “her zaman” seklinde goriis
belirtmistir.

“Kitap okumayla ilgili yaptigimiz ¢alismalar sonucunda ogrencileriniz kendi
sozliiklerini (okudugu kitaplardaki kelimelerden) olusturur mu?” maddesine, siif
ogretmenlerinin %16’s1 (f=86) “higbir zaman”, %22.,8’i (f=123) “nadiren”, %33,4’i
(f=180) “bazen”, %22,8’i (f=123) “sik sik”, %5’i (f=27) “her zaman” seklinde goriis

belirtmistir.

“Kitap okumayla ilgili yaptiginiz ¢alismalar sonucunda ogrencileriniz ailesiyle
okuma saati/zamant olusturur mu?” maddesine, smif 6gretmenlerinin %14,7’si
(f=79) “hi¢bir zaman”, %27,5’i (f=148) “nadiren”, %34,9’u (f=188) “bazen”,
%19,3°1 (f=104) “sik sik”, %3,7’si (f=20) “her zaman” seklinde goriis belirtmistir.
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“Kitap okumayla ilgili yaptigimiz ¢alismalar sonucunda ogrencileriniz kendi
antolojisini/siir defterini olugturur mu?” maddesine, sinif 6gretmenlerinin %24,3’1
(f=131) “hi¢bir zaman”, %34,5’i (f=186) “nadiren”, %?25,8’i (f=139) “bazen”,
%12,41 (f=67) “sik s1k”, %3l (f=16) “her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

“Kitap okumayla ilgili yaptiginiz ¢alismalar sonucunda ogrencileriniz parayla
alacaklart ilk bes seyden biri Kitap olur mu?” maddesine, sinif dgretmenlerinin
%4,5°1 (f=24) “hicbir zaman”, %16,9’u (f=91) “nadiren”, %40,8’i (f=220) “bazen”,
%28,4’1 (f=153) “sik s1k”, %9,5’i (f=51) “her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

“Sosyal alan derslerinde iglenen konularda o&grencilerin  verdigi  ornekler
kitaplardan midir? ” maddesine, simif 6gretmenlerinin %2’si (f=11) “higbir zaman”,
%15,6’s1 (f=84) “nadiren”, %52,9’u (f=285) “bazen”, %25,8’i (f=139) “sik sik”,
%3,7’si (f=20) “her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

Bu durum smif 6gretmenlerinin yaptiklari ¢alismalarin/etkinliklerin “sik sik” Kitap
okumay1 arttirdigini, okulda ve siniflarda hazirladiklari ilgi ¢ekici panolar sonucunda
ogrencilerinin  “stk stk” okuma aligkanhi@i kazandigimi ve Kitap okumayla ilgili
yaptiklar1 ¢alismalar sonucunda 6grencilerinin “sik sitk” 6zet ¢ikardigini, dzetlerini
bir araya getirdigini gostermektedir. Bunlarin yani sira simif d6gretmenlerinin kitap
okumayla ilgili yaptigi ¢alismalar sonucunda 6grencilerinin “bazen” siireli yayinlari
takip ettigini, evlerinde kendi kitapliklarin1 olusturdugunu, kiitiiphanelere veya kitap
fuarlarina gittiklerini, kendi sozliiklerini olusturdugunu, ailesiyle okuma saati/zamani
olusturdugunu, parayla alacaklari ilk bes seyden biri kitap oldugunu ve sosyal alan
derslerinde islenen konularda kitaplardan 6rnekler verdigini géstermektedir. Bunlara
karsin smif ogretmenlerinin kitap okumayla ilgili yaptig1 calismalar sonucunda
ogrencilerinin  “nadiren” kendi antolojisini/siir defterini olusturdugunu ortaya

koymaktadir.

58



BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular yorumlanarak sonug¢ ve

Onerilerde bulunulmustur.

5.1 Sonuc¢
Smif dgretmenlerinin 0grencilerine kitap okuma aligkanligi kazandirmalarindaki
rollerine iligkin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan ¢alismadan su sonuglar elde

edilmistir:

5.1.1 Siif Ogretmenlerinin Kitap Okuma ve Okutma Konusundaki
Cabalarina Iliskin Goriislerine Ait Sonuclar
Smif Ogretmenleri “Sinif kitapligi olusturuyor musunuz?”, “Ogrencilere kitap
aldirtyor musunuz/almalari igin tavsiyede bulunuyor musunuz?”, “Ogrencilerin kitap
okumasinda olumlu katkiniz oldugunu diistiniiyor musunuz?”, “Derslerinizde Kitap
okumak i¢in ayrica bir zaman ayirtyor musunuz?”’, “Kitap okuma aligkanlig
kazandirmak i¢in herhangi bir ders saati ayiriyor musunuz?” maddelerine en ¢ok

“her zaman ” seklinde goriis bildirmislerdir.

“Kitap okumayla ilgili verilen performans 6devinin kitap okumay: arttirdigin

diistiniiyor musunuz?” maddesine ise en ¢ok “sik sik” seklinde goriis bildirmislerdir.

Bu durum genel olarak siif 6gretmenlerinin kitap okuma ve okutma konusunda her

zaman caba gosterdiklerini belirtmektedir.

5.1.2 Siif Ogretmenlerinin Ogrencilerine Kitap Okuma Ahskanhg
Kazandirmadaki Etkilerine iliskin Goriislerine Ait Sonuglar
Smif 6gretmenleri “Yaptigimiz calismalar/etkinlikler kitap okumay1 arttirtyor mu?”,
“Okulda ve siniflarda hazirladiginiz ilgi ¢ekici panolar sonucunda &grencileriniz
okuma aliskanlig1 kazaniyor mu?” ve “Kitap okumayla ilgili yaptiginiz ¢aligmalar

sonucunda Ogrencileriniz 6zet ¢ikarir mi, Ozetlerini bir araya getirir mi? (deftere,
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ajandaya, klasore, kisisel dosyaya vb.)”, maddelerine en ¢cok “sik sik” seklinde goriis

bildirmislerdir.

“Kitap okumayla ilgili yaptigiiz ¢aligmalar sonucunda 6grencileriniz siireli yayinlari
(gazete, dergi) takip ederler mi?”, “Kitap okumayla ilgili yaptiginiz ¢alismalar
sonucunda Ogrencileriniz evlerinde kendi kitapliklarini olusturur mu?”, “Kitap
okumayla ilgili yaptiginiz ¢aligmalar sonucunda 6grencileriniz kiitiiphanelere gider,
kitap fuarlarina gider buralardan faydalanir m1?”, “Kitap okumayla ilgili yaptiginiz
caligmalar sonucunda Ogrencileriniz kendi sozliiklerini (okudugu kitaplardaki
kelimelerden) olusturur mu?”, “Kitap okumayla ilgili yaptigimiz c¢alismalar
sonucunda Ogrencileriniz ailesiyle okuma saati/zamani olusturur mu?”, “Kitap
okumayla ilgili yaptiginiz ¢calismalar sonucunda 6grencileriniz parayla alacaklari ilk
bes seyden biri Kitap olur mu?” ve “Sosyal alan derslerinde islenen konularda
ogrencilerin verdigi ornekler kitaplardan midir?” maddelerine ise en ¢ok “bazen”

seklinde goriis bildirmislerdir.

“Kitap okumayla ilgili yaptigimiz ¢alismalar sonucunda 0Ogrencileriniz kendi
antolojisini/siir defterini olusturur mu?” maddesine ise en ¢ok “nadiren” seklinde

goriis bildirmiglerdir.

Bu durum genel olarak sinif 6gretmenlerinin 6grencilerine kitap okuma aligkanligi

kazandirmadaki etkilerinin orta seviyede oldugunu gostermektedir.

5.2 Tartisma

1) Smf 6gretmenlerinin kitap okuma ve okutma konusundaki cabalarina iliskin
goriislerine gore, sinif 6gretmenleri genel olarak kitap okuma ve okutma konusunda
“her zaman” gaba gosterdiklerini diisiinmektedirler. Bu sonugtan yola ¢ikarak sinif
ogretmenlerinin 6grencilerinin kitap okumalar1 ve bunu aligkanlik haline getirmeleri

icin her zaman ¢aba gosterdikleri soylenebilir.

Alanyazin incelendiginde arastirma sonucu ile benzer sonuglara ulagsan arastirmalara
(Akca, 2008; Bayis, 2010; Devrimci, 1993; Giines, 2013; iskender, 2013; Tekgiil,
2013; Ulper, 2011b) rastlanmaktadur:
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Tekgiil (2013) ilkogretim okullarinda gorev yapan idareci ve Ogretmenlerin,
Ogrencilerin kitap okuma aligkanligi kazanmalarina etkilerini belirlemek amaciyla
gerceklestirmis oldugu calismasinda, 6gretmenlerin ¢ok sik bir sekilde 6grencilere
kitap okutabilmek i¢in bazi uygulamalar yaptigi sonucuna ulasirken; benzer sekilde
Iskender (2013) de arastirmasinda, Tiirkce &gretmenlerinin okuma aliskanlig
kazandirmaya yonelik gergeklestirdikleri etkinliklerin siklik diizeyini X = 3.56 (¢ogu
zaman) seklinde tespit ederek, Tiirkge Ogretmenlerinin 6grencilerine okuma
aliskanligi  kazandirmaya yonelik etkinlikleri  “cogu  zaman”  diizeyinde

gerceklestirdigi sonucuna ulagmistir.

Gilines (2013) aragtirmasindan elde ettigi bulgulara gore, O0gretmenlerin yaklasik
olarak %94,4’linlin Ogrencilerinin okuma aliskanlifi kazanmalar1 konusunda
calismalarda bulundugu sonucuna varmistir. Arastirmada 6gretmenler 6grencilerinin
okuma aligkanlig1 kazanabilmeleri i¢in okuma saati diizenleme, okuma 6devi verme
ve oOgrencilerin okuduklar1 kitaplarin kaydedildigi okuma listesi olusturma gibi
etkinlikler yaptiklarin1 belirtmislerdir. Akca (2008) ise arastirmasinda, Tiirkge
Ogretmenlerinin dgrencilerinin kitap almalar1 konusunda ¢okg¢a ¢aba gosterdigi ve
cokca tavsiyede bulundugu, ¢ok az bir kismimin kitap okuma ile ilgili ¢alismalar
yapmadig1, bunun i¢in ¢aba harcamadigi ve ¢ok az bir kisminin kitap okuma ile ilgili
caligmalarin faydasina inanmadigi, ogrencileri kendi hallerine biraktigi bulgularina
ulasmigtir. Ayrica Tiirkce Ogretmenlerinin tiim sorulara X=3,45 (¢ok/cogunlukla)
diizeyinde cevap vermeleriyle Tiirkce Ogretmenlerinin kitap okuma ile ilgili

caligmalar konusunda duyarli olduklar1 sonucuna varmaistir.

Ulper (2011b) dgrencilerin okumaya giidiileyici etmenlerle karsilasma diizeylerini
Ogretmen, aile, arkadas ve kitap degiskenleri baglaminda belirlemek amaciyla
gerceklestirdigi calismasinda, ilkdgretim birinci kademe Ogrencilerinin dgretmen
boyutuna iliskin gilidiileyici etmenlerle “sik sik” karsilastifi, bir baska ifadeyle
ogretmenlerin “sik sik” Ogrencilerini okumaya yoneltecek davranislar sergiledigi

sonucuna varmistir.

Bayis’in (2010) arastirmasinda ankete katilan &grencilerin %89,3’liniin, Suna’nin
(2006) arastirmasinda arastirmaya katilan 6grencilerin %89,2’sinin 6gretmenlerinin

kendilerini kitap okumaya yonlendirdigi goriisiinde olduklar1 belirtilmistir. Bu
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sonuglara gore Ogretmenlerin kitap okuma konusunda 6grencilerini yonlendirdigi
anlasilmaktadir. Devrimci’nin (1993) arastirmasinda da yine 6grencilerin %96’s1
ogretmenlerinin kendilerini kitap okumaya yonlendirdigini belirterek, 6gretmenlerin
bu yonlendirmeyi %81 inin sozlii olarak, %6’sinin kitap okutarak, %8,5’inin hizl

okuma yaris1 yaptirarak gergeklestirdigini ifade etmislerdir.

Smif ogretmenlerinin  dgrencilerinin kitap okumalart ve bunu aligkanlik haline
getirmeleri i¢in her zaman caba gostermeleri, dgrencilerinin okuma becerilerini
gelistirebilme adina kendilerinden beklenen performansi gosterme gayretlerinden
kaynaklaniyor olabilir. Oyle ki, MEB’in (2017) belirledigi ilkogretim &zel alan
yeterliliklerine goére sif Ogretmenleri, kitap okumayr sevdirmek ve okuma
aliskanligt kazandirmak icin etkinlikler yapmali, &grencilerin kitap okuma
aliskanligin1 kazanmalari i¢in ¢esitli etkinlikleri diizenli bir bi¢imde uygulamali ve
Ogrencilerin aileleriyle ve meslektaslariyla is birligi icinde kitap okuma aligkanliginin

yayginlastirilmasi igin okul i¢inde ve okul diginda etkinlikler diizenlemelidir.

Arastirma sonucundan elde edilen bulgulara gore de smif Ggretmenlerinin Kitap
okuma ve okutma konusunda caba gosterirken smif kitapliklar1 olusturduklarini,
ogrencilere kitap aldirdiklarini veya almalart igin tavsiyede bulunduklarini, Kitap
okumalari i¢in gerek ders i¢inde gerekse ayr1 bir ders saati olarak zaman ayirdiklarinm
soylemek miimkiindiir. Ilgili alanyazin incelendiginde, bu durumu destekleyen

calismalarin varligina rastlanmaktadir.

Benzer sekilde Deniz (2017) arastirmasinda, Tiirkge Ogretmenlerinin okuma
aligkanligi kazandirmak icin okuma saati diizenleme, 6grencilerine okuduklar
kitaplarinin 6zetini yazdirma ve anlattirma, kitap okuyan Ogrencilere 6diil verme,
smifa kitapla girme ve Ogrencilere Ornek olma, kitap okuma yarigmasi yapma,
ogrencileri kiitliphaneye gotliirme gibi etkinlikler yaptiklarini tespit etmistir.
Gokee’nin (2012) calismasinda da oOgrencilerin  kitap okuma alisgkanliklarinin
gelistirilmesi i¢in, okulda okuma saatlerinin ve kitap okuma yarigmalar1 yapilmasi,
okul/smif kiitiiphanesinde yeterli sayr ve cesitte kitap olmasi, en c¢ok kitap

okuyanlarin 6diillendirilmesi gerektigi goriisiinde olduklar ortaya ¢ikmustir.
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Aksoy’un (2014) arastirmasinda da Ogretmenlerin tamamina yakinin sinifinda
diizenli okuma saatleri yaptig1 ve 6grencilerinin okuma aliskanlig1 gelisimlerini takip
ettigi, yaklasik dortte iigiiniin 6grencilerine okuma aliskanlig1 kazandirirken veliler
ile isbirligi yaptig1 sonuglar1 ortaya ¢ikmistir. Ancak yine ayni arastirmada ortaya
¢ikan 6grencilerin okumaya karsi ilgi ve meraklarini artirmak igin 6gretmenlerin tigte
birinin higbir ¢aligma yapmadig1 bulgusu mevcut arastirmadan elde edilen bulgudan

farklilagsmaktadir.

2) Smuf Ogretmenlerinin Ogrencilerine kitap okuma aliskanligi kazandirmadaki
etkilerine iligkin goriislerine gore, sinif 6gretmenleri genel olarak 6grencilerine kitap
okuma aligkanlig1 kazandirmada “bazen” etkilerinin oldugunu diisiinmektedir. Bu
sonuctan yola c¢ikarak simif 6gretmenlerinin 6grencilerine kitap okuma aligkanligi

kazandirmadaki etkilerinin orta seviyede oldugu sdylenebilir.

Benzer sekilde, Tekgiil (2013) ilkogretim okullarinda goérev yapan idareci ve
Ogretmenlerin, Ogrencilerin kitap okuma aliskanligt kazanmalarma etkilerini
belirlemek amaciyla yaptigi c¢alismasinda, Ogretmenlerin  6grencilerin  Kitap
okumalar1 {izerinde orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu sonucuna varmustir.
Gokee’nin (2012) calismasinda, dgretmenlerin %63,16’s1 “Ogrencilerimle birlikte
kitap okumak, onlarin okuma aligkanlig1 kazanmasina katki saglamaktadir.” seklinde
goriis belirtmisglerdir. Aksoy’un ¢alismasinda ise (2014) ogretmenlerin ligte ikisi
(%65,4) okuma saatlerinin 6grencilerinin okuma heyecanini, istegini ve sevgisini

arttirdigi goriisiinde olduklarini ifade etmistir.

Yalinkilig’in  (2017) 06grencilerin okumaya giidiileyici faktorlerle karsilasma
durumlariin ve okuma aligkanliklarinin betimlenmeye calisildig1 arastirmasinda da,
ogretmenin Ogrenciler agisindan istendik seviyede giidiileyici bir faktdr olarak
goriilmedigi ortaya ¢ikmigtir. Bu baglamda mevcut arastirma bulgusunun

alanyazindaki arastirma bulgulariyla tutarlilik gosterdigi sdylenebilir.

Bu durum 6grencilerin okuma aliskanligi kazanmasinda sadece 6gretmen faktoriiniin
degil, bireysel, ailesel ve diger ¢evresel faktorlerin de etkili olmasindan
kaynaklaniyor olabilir. Okuma aliskanlifinin kazanilmasinda 6gretmen faktorii her
ne kadar biiylik Olcilide etkili olsa da bireysel, ailesel ve diger ¢evresel faktorlerin

onemi de olduk¢a biiyiiktir. Ogretmenlerin dgrencilerin  okuma aliskanlif
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kazanmalar1 konusunda gostermis olduklar1 ¢abay1, 6grencinin kendisinin, ailesinin
ve g¢evresinin de gostermesi gerekmektedir. Ancak o zaman okuma tam anlamiyla

aligkanliga doniisebilmektedir.

Buna karsilik mevcut arastirma bulgusunun ilgili alanyazindan farklilastigi
calismalar da yer almaktadir. Ulper’in (2011a) dgrencilerin okumaya giidiileyici
etmenlere iligkin goriislerini belirlemek amaciyla gerceklestirdigi c¢aligmasinda,
ilkdgretim birinci kademe 6grencileri 4,36’lik bir ortalamayla “pek ¢ok” diizeyinde
O0gretmene iligkin etmenlerin kendilerini okumaya giidiiledigini belirtmislerdir.
Gokee’nin (2012) calismasinda, Ogrencilerin kitap okumalarinda biiylik olgiide
(%62,36) dgretmenlerinin etkili oldugu goriisiinde olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir.
Arict’'nin  (2005) arastirmasinda da, yine Ogrenciler kendilerine kitap okuma
aligkanlhigin1 kazandiran kisinin en yiiksek oranla (%57,3) 0gretmenleri oldugunu

belirtmislerdir.

Kesebir Toktar’in (2012) Edirne il merkezinde yer alan ilkdgretim okullarinda
O0grenim goren 1. kademe Ogrencilerinin kitap okuma aliskanliklarini incelemek
amaciyla yulrittiigli arastirmasinda, ilkégretim ogrencilerinin kendilerini Kitap
okumaya 6zendiren kisi olarak en ¢ok (%52) 6gretmenlerini belirttikleri sonucuna
ulagsmistir. Tosunoglu (2002) da ilkdgretimin 4. ve 5. smiflarinda 6grenim goren
Ogrencilerin okuma egilimlerini belirleme ve bunlarin olusumuna katki saglayan
faktorleri ortaya ¢ikarma amaciyla gergeklestirdigi c¢alismasinda yine, ¢ocuklarin
okuma aligkanligi konusunda en ¢ok etkiyi yapanlarin 6gretmenler (%70,8) oldugu
sonucuna ulagmistir. Suna (2006) ise arastirmasinda, Ogretmelerin Ogrencilerini
okumaya yonlendirmesinin 6grencilerinin okuma ilgisi diizeyini etkiledigi sonucuna
varirken; benzer sekilde Giines (2013) de arastirmasinda 6gretmenlerin, 6grencilerini
okumaya karsi giidiileyici caligmalarda bulunmalarinin  6grencilerinin  okuma

aliskanliklarina olumlu yonde etki ettigi sonucuna varmaistir.

Ilkokul ¢aginda &grenci iizerinde ogretmenler Kkisilikleriyle, tutumlariyla ve
davraniglariyla aileden daha fazla etki etmektedir. Bundan dolay1 bir¢ok davranigin
Ogrenildigi ve aliskanliga doniistiigii bu donemde, 6zellikle sinif 6gretmenlerinin
ogrencilere Kkitap okuma aligkanligin1i kazandirmalart konusunda yapacaklari

etkinlikler ve olumlu yonlendirmeler olduk¢a 6nemlidir.
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5.3 Oneriler
Bu boéliimde, aragtirmada elde edilen sonuglara dayali ve ileride yapilabilecek

arastirmalara yonelik bazi 6neriler sunulmustur.

5.3.1 Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler
Sinif 6gretmenleri, her 6grenciyi kitap okumaya ¢ekebilmek ve onlarda kitap okuma
aligkanligr gelistirebilmek adina gerek derslerde gerekse ders disinda yapmis
olduklar etkinlikleri ¢esitlendirip arttirabilir.

Sinif 6gretmenleri, 6grencileriyle birlikte veya onlarin gorebilecekleri yerlerde Kitap
okuyarak, bir baska deyisle onlara 6rnek olarak Ggrencilerinin okuma aliskanligi

kazanmalarina katki saglayabilir.

Siif 6gretmenleri, dgrencilerine kitap okuma ve okuma aligkanligi kazandirma
konusunda velilerle igbirligi yaparak okul i¢inde veya okul disinda ¢esitli etkinlikler

diizenleyebilir.

Smif 6gretmenleri, velileri ¢cocuklart ile birlikte kiitiiphanelere ve kitap fuarlarina
gitmeleri, dergileri takip etmeleri, evde okuma saatleri diizenlenmeleri ve
cocuklarmin ilgilerini ¢eken kitaplardan olusan kitaplik olusturmalar1 bakimindan

yonlendirebilir.

Alaninda uzman kisiler tarafindan okullarda, 6gretmen, 6grenci ve velilere yonelik,
okuma aligkanligi, nemi ve bu konuda yapilabilecek etkinlikler ile ilgili seminer ve

konferanslar verilebilir.

Sinif ogretmenleri, birinci smiftan dordiincti smifa kadar Ogrencilerin  okuma
aligkanligim1  gelistirmek adma smmif kitaphklarini  ilgi  ¢ekici  kitaplarla

zenginlestirebilir, 6grencilerini kiitiiphanelere ve kitap fuarlarina gotiirebilirler.

Okullara yazar ve sairler davet edilerek kitap ve okuma konusunda 6grencilerde

farkindalik olugsmasina katki saglanabilir.

Milli Egitim Bakanlig: ile {iniversiteler arasinda is birligi yapilarak 6gretmenlerin
ozellikle kitap okuma ve okutma konusunda kendilerini gelistirmelerine yardimeci

olunabilir.
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5.3.2 leride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler
Bu aragtirmada sinif 6gretmenleriyle calisilmistir. Benzer ¢alisma farkli branglardaki

Ogretmenler iizerinde yapilabilir.

Yapilan bu ¢alisma sadece Samsun ilinde gorev yapan O&gretmenlerle sinirh
tutulmustur. Bundan sonraki yapilacak arastirmalar bagka illerde hatta imkanlar

oOl¢iistinde Tiirkiye genelinde yapilabilir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Nitel arastirma teknikleri

ile desteklenerek bagka arastirmalar yapilabilir.
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Ek-1:

ILKOKUL OGRENCILERINE KiTAP OKUMA ALISKANLIGI KAZANDIRMADA
SINIF OGRETMENLERiININ ROLU ANKETi

Saygideger Meslektagim,

Bu anket Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkégretim Anabilim Dali
Sinif Ogretmenligi Bilim Dal Yiiksek Lisans Programi’na hazirlamakta oldugum ‘“Zlkokul
Ogrencilerine Kitap Okuma Alskanligi Kazandirmada Simif Ogretmenlerinin Rolii” bashkli

yiiksek lisans tez ¢aligmam igin veri toplamak amaciyla olusturulmustur.

Anket formu iki bolimden olugmaktadir. Birinci boliimde sizin kisisel bilgilerinizi belirlemek
amaciyla hazirlanmig sorular bulunmaktadir. Anket formunun ikinci bolimiinde ise sizin
ogrencilerinize kitap okuma aliskanh@ kazandirmada roliiniizle alakali hazirlanmis sorular

bulunmaktadir. Vereceginiz bilgiler yalnizca arastirmam igin kullanilacaktir.

Ankete igtenlikle vereceginiz cevaplar ve katkilarimz igin tegekkiir ederim.

Saygilar.

Necmiye KARAKULLUKCU
Adres:

Emirmusa ilkokulu

Asarcik /SAMSUN

Tel: 5054066460

E-posta : necmiyecakmakli@gmail.com

Arka sayfaya geginiz.
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Ek-2:

I. BOLUM
KiSiSEL BILGIiLER

1- OKUuluNUZUN AL 1 e e et aanan
2- Bulundu@unuz 1€ :  ......ove i

Asagidaki sorularla ilgili seceneklerden size uygun olan sikki (X) isareti ile belirtiniz. Her soru
i¢in yalnizca bir segenek isaretlenecektir.

3- Cinsiyetinizi belirtiniz.
() a. Kadin ( ) b. Erkek

4- Hangi okuldan mezunsunuz?
() a. Egitim Fakiiltesi () b. Diger

5- Ogretmenlik gorevinizdeki hizmet siirenizi belirtiniz.
( )a.5 yil ve daha az ( )b.6-10 y1l ()ec 11-15yl
()d.16-20 y1l ()e. 21 y1l ve daha fazla

6- Nerede galistyorsunuz?
( ) a. Il merkezi ( ) b. ilge merkezi () c. Koy

7- Kaginer sinifi okutuyorsunuz? (Birlestirilmis sinif okutuyorsaniz okuttugunuz tiim siniflari
isaretleyiniz.)
()a.l. ()b.2. ()e3: ()d. 4.

8- Yilda kag kitap okuyorsunuz?
( )a.l-10 ( )b.11-20 ( )c.21 ve daha fazla

Arka sayfaya geginiz.
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Ek-3.1:

1. BOLUM

OGRETMEN GORUSLERI
Asagidaki sorular okuyarak, eger cevabiniz;

Hi¢bir Zaman ise 1’1,

Nadiren ise 2’yi,

Bazen ise 3’1,

Sik Sik ise 41,

Her Zaman ise 5’i isaretleyiniz.

Higbir
Zaman

Nadiren

Her

Bazen | Sik Sik
Zaman

1. Sinif kitapligi olusturuyor musunuz?

2. Ogrencilere kitap aldiriyor musunuz/almalar
i¢in tavsiyede bulunuyor musunuz?

3. Yaptiginiz galigmalar/etkinlikler kitap
okumay arttirtyor mu?

4. Ogrencilerin kitap okumasinda olumlu
katkinmiz oldugunu diisiiniiyor musunuz?

5. Kitap okumayla ilgili verilen performans
ddevinin kitap okumayi arttirdigim diistiniiyor
musunuz?

6. Derslerinizde kitap okumak i¢in ayrica bir
zaman ayiriyor musunuz?

7. Kitap okumayla ilgili yaptiginiz ¢aligmalar
sonucunda dgrencileriniz siireli yayinlar1 (gazete,
dergi) takip ederler mi?

8. Okulda ve simiflarda hazirladiginiz ilgi ¢ekici
panolar sonucunda 6grencileriniz okuma
aliskanlig1 kazaniyor mu?

9. Kitap okumayla ilgili yaptigimz ¢aligmalar
sonucunda 6grencileriniz 6zet gikarir mu,
Ozetlerini bir araya getirir mi? (deftere, ajandaya,
klasore, kisisel dosyaya vb.)

10. Kitap okumayla ilgili yaptiginiz galigmalar
sonucunda o6grencileriniz evlerinde kendi
kitapliklarini olusturur mu?
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Ek-3.2:

Higbir
Zaman

Nadiren

Bazen

Sik sik

Her
Zaman

11. Kitap okumayla ilgili yaptigimz ¢aligmalar
sonucunda 6grencileriniz kiitiiphanelere gider,
kitap fuarlarina gider buralardan faydalanir mi?

12. Kitap okumayla ilgili yaptiginiz ¢alismalar
sonucunda 6grencileriniz kendi sozliiklerini
(okudugu kitaplardaki kelimelerden) olusturur
mu?

13. Kitap okumayla ilgili yaptiginiz ¢caligmalar
sonucunda dgrencileriniz ailesiyle okuma
saati/zamani olusturur mu?

14. Kitap okumayla ilgili yaptigimz ¢aligmalar
sonucunda 6grencileriniz kendi antolojisini/siir
defterini olusturur mu?

15. Kitap okumayla ilgili yaptiginiz ¢alismalar
sonucunda 6grencileriniz parayla alacaklari ilk
bes seyden biri kitap olur mu?

16. Kitap okumayla ilgili yaptiginiz galismalar
sonucunda dgrencilerinizin sadece not igin,
dersten gegmek igin kitap okudugunu, kitap
okuma aliskanlig1 kazanmadigim diistintiyor
musunuz?

17. “Ogrencilerin kitap okumasi i¢in herhangi bir
galigma yapmiyorum, bir gayret gostermiyorum.
Ciinkii okumak isteyen zaten okur. Istemeyen de
zaten okumaz. Oyleyse galisma yapmaya gerek
yok.” diyor musunuz?

18. Ogrencilerin okuma aliskanlig: iizerinde
ailelerin ekonomik ve sosyal yoniiniin etkisi var
mudir?

19. Sosyal alan derslerinde islenen konularda
ogrencilerin verdigi 6rnekler kitaplardan midir?

20. Sosyal alan derslerinde islenen konularda
ogrencilerin verdigi 6rnekler
televizyonlardan/sinema filmlerinden midir?

21. Teknolojik imkanlarin gelismesinin
gocuklarin okuma aligkanlig: tizerinde etkisi var
midir?

22. Kitap okuma aliskanhig: kazandirmak i¢in
herhangi bir ders saati ayirtyor musunuz?

23. Ogrencilerinizin maddi giiciiniin kitap almaya
yeterli oldugunu diistiniiyor musunuz?

Anketi cevapladiginiz igin tesekkiir ederim.
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Ek-4:

22.05.2019 Anket Kullanim Izni - necmiyecakmakli@g mail.com - Gmail

Anket Kullanim izni - necmiyecakmakli@gmail.com -
Gmail

Gelen Kutusu | x

Necmiye gakmakl <necmiyecakmakli@gmail.com> | ,, . 54142007

Alici: kadiri.tekgul.

Saygideger Hocam,

Ben Ondokuz Mayis Universitesi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali'nda yiksek lisans égrencisiyim. Tez
calismam icin literattr taramasi yaparken YOK'tin sitesinde “IDARECI VE OGRETMENLERIN
OGRENCILERDE KITAP OKUMA ALISKANLIGININ GELISTIRILMESINE YONELIK DUSUNCELERININ
INCELENMESI” adli yiiksek lisans tezinize ulastim. izniniz olursa bu galismanizda kullandiginiz
“OGRETMEN ANKETI"ni kendi tez calismamda kullanmak istiyorum. Bu konuda yardimei olursaniz gok
sevinirim. lyi galismalar. Saygilar...

Necmiye KARAKULLUKCU
Asarcik Emirmusa ilkokulu
SAMSUN

Mail Delivery Subsystem21 Ara 2014 20:07

Delivery to the following recipient failed permanently: kadiri.tekgul.@nt.com.tr Technical details of
permanent failure: Google tried to deliver your message, b

Kaynak géstererek kullanabilirsiniz.
Selamlar.
Samsung Mobile tarafindan génderildi

https://mail.g oog le.com/mail/u/0/?tab=rm#search/kadiri.tekg ul %40nt.com.tr/FMfcg xclIcBSQCIZNLpPrzfGF>kKq CQd
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Ek-5.1:

T.C:
MILLI EGITIM BAKANLIGI

Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhg

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [k gretim

Adi Soyad: Egitimi Anabilim Dal Simf Ogretmenligi Bilim Dali Yiiksek Lisans
Ggrencisi Necmiye KARAKULLUKCU

Kurumu / Universitesi Ondokuz Mayis Universitesi

Arastirma Yapilacak 17 fige

Wilge

Aragtirma Yapilacak
Egitim Kurumu ve

Mildiirligimiize bagh ilkokul $gretmenlerine

Kademesi
“llkogretim Birinci Kademe Ogrencilerine Kitap Okuma Algkanhg
Arastirma Konusu Kazandimada Simf Ogretmenlerinin  Rolii” konulu uygulama
calismalan
Universite / Kurum Onayi
Arast.n.ma Proje/Odev/Tez Tez Calismas:
nerisi
Veri Toplama Araglar Anket
Gorils Istenilecek
Birim/Birimler
KOMISYON GORUS(
Komisyon Karan Oybirligi ile alinmistir.
Mubhalif tiyenin Adi ve Gerekgesi;
Soyadi:
Ab.1022015
Komisyon Bagkani Uye Uye
a;ﬁg; &4{% IR
11 Milli Egitim MadWlaga 11 Milli Egitim Mildiirliga 11 Milli Egitim Miidiirliga
Sube Miidiirii Rehber Ogretmeni Sosyal Bilgiler Ogretmeni
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Ek-5.2:

ym G
\ SAMSUN VALILIGH

!\ / i1 Milli Egitim Madirligi

Say1 :42276601/604.01/2268682 02/03/2015
Konu :Tez Caligmast

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITES| REKTORLUGONE
(lige Milli Egitim Mudarlagn)

figi : 3) Milli Egitim Bakanh: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Madirl0ga ntn
07/03/2012 rarih ve 3616 sayil: 2012/13 nolu Genelgesi,
b) Ondokuz Mayis Universites Rektdrliginin 20/02/201S tarih ve 2891 sayil: yazisi.

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitdst [Ikdgretim Egitimi Anabilim Dali Simif
Ogretmenligi Bilim Dali Yiksck Lisans dgrencisi Necmiye KARAKULLUKCU'nun midariGgtumize
bagh ilkoku! ogretmenlerine uygulanmak Gzere “IIkégretim Birinci Kademe Ogrencilerine Kitap
Okuma Aliskanhf Kazandirmada Simf Ofretmenlerinin Rolid” konulu tez caligmasi yapmak
istediklerine iligkin ilgi yaz ve ckleri ilgi (a) genelgeye gore midirligimizde kurulan "Aragtirma ve
Degerlendirme Komisyonu" tarafindan 26/02/2015 tarihinde incelenmis olup uygun goriilmiigtir.

Tarkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Turk Milli Egitiminin genel
amaglanna uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykinhk teskil
etmeyecek sekilde, duyurusu ve denetimi ilge milli egitim midoriokleri uhdesinde ve okul
midirlokleri sorumlulugunda gergeklestirilmek Gzere s6z konusu ¢alismanin yapilmas: hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz ve rica ederim.

Aytekin GIRGIN
Valia.
11 Milli Egitim Mudari
EK : Yazi ve Veri Toplama Araglan (5 Sayfa)
DAGITIM :
Geregi : Bilgi :
17 lige Kaymakamhgna Ondokuz Mayis Universitesi Rektorloga
(lige Milli Egitim Madarloga)

Adres © Atatark Bulvan Yeni HokOmet Konas Kat:3-SAMSUN  Aynaub Bilge: ALL ERISGIN (Temel Egitim 231)

Santral 1 ((362) 43580 63 - 435 8064 - 43554 S0 Fax: O(362)431 93764324854 -4320609
E-Posta: samsunmemiimeb gov.tr Web hatp//samsun. meb gov.ir
e veab govends clekuomi bmes e irzalasemiyts Mo cersborgs med gov U adecunden Ta55-000D-3380-02C2-CO92 hod i eyt ediebalir
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Ek-5.3:

P
R Sk 58 T:C.
K ASARCIK KAYMAKAMLIGT
i\“ j Hige Milli Egitim Mudirlig
Sayi : 22637538/604.02/2522649 - 061032015
Konu:Tez Calismas:
.............................. MUDURLUGUNE

ASARCIK
ligi:1l Milli Egitim Mudorligi'ntn 02/03/2015 tarih ve 2268682 sayih yazisi.

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitast Ikdgretim Egitimi Anabilim
Dali  Simf Ogretmenlii Bilim Dahi  Yoksek Lisans dFrencisi  Necmiye
KARAKULLUKCU'nun midarldgumoze bagh ilkokul &gretmenlerine uygulanmak {izere
“llk&%mim Birinci Kademe Ogrencilerine Kitap Okuma Ahskanhgi Kazandirmada
Sinif Oretmenlerinin Roli” konulu tez calismasi yapmak istediklerine iliskin ilgi yazi ve
ekleri [ Milli Egitim MadGrlognce kurulan “Arastirma ve Degerlendirme Komisyonu”
tarafindan 26/02/2015 tarihinde incelenmis olup uygun gorilmaster.

Tirkiye Cumhuriyeti Anayasast, Milli Egitim Temel Kanunu ile Trk Milli
Egitiminin genel ¢larina uygun olarak, ilgili yasal dizenlemelerde belintilen ilke, esas ve
amaglara aykinlik teskil etmeyecek gekilde. duyurusu MUdarl0gimoz uhdesinde denetimi
okul mOdoriUkleri sorumlulugunda gerceklestirilmek Gzere soz konusu tez caligmasinin
yapiimas: hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Uzm.Ogrt. Cafer DEMIRTAS
lige Milli Egitim Madira
EKLER:
Yazi ve Ekleri (5 Sayfa)
DAGITIM: oo
l1kokullar 0k :f-m{.
ST T o
HpiuAy @ sy

1JBZW] HUOINAI HUBAIS

Hekumet Konags kat'd Asarci/SAMSUN Aynintds biigs igin: Kobra ATASEVER
Elekaronik Ag: Www.asarcik-meb gov.ir Tel: (0362) 791 2228
€-posta: zuarcikSSmeb, gov.tr Faks: (0362) 791 3024

Du eveak govenly Cickuoni imzs de haip drc meb pov i adresinden3bbe-2642-3a16-297d-25ch hods e tevit edilehir

83



OZGECMIS

Adi Soyad Necmiye KARAKULLUKCU

Dogum Yeri ve Tarihi  Samsun - 1984

Lisans Ogretimi Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif

Ogretmenligi

Yiiksek Lisans Ogretimi (Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim
Egitimi Ana Bilim Dali Sinif Egitimi Bilim Dali

Bildigi Yabanci Diller  [ingilizce

Cahstigi Kurumlar 2006 - 2008 Samsun / Bafra - Doganca Cinarlik
[Ikogretim Okulu (Miidiir Yetkili Ogretmen)

2008 - 2009 Samsun / Asarcik - Atatiirk {lkdgretim
Okulu (Sinif Ogretmeni)

2009 - 2012 Samsun / Asarcik - Kilavuzlu Sehit Niyazi
Kaya ilkégretim Okulu (Sinif Ogretmeni)

2012 - 2013 Samsun / Asarcik - Aydin Teknecik
[lkokulu (Sinif Ogretmeni)

2013 - 2019 Samsun / Asarcik - Emirmusa Ilkokulu
(Sinif Ogretmeni)

E- Posta Adresi necmiyecakmakli@gmail.com
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