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Bu arastirma, 1950- 60 donemi Tiirk egitiminde muhafazakar ideolojinin varligini
K&y Enstitiileri ve Imam Hatipler drnekleri {izerinden tespit etmeyi amaglamaktadir.
Muhafazakarlik kavraminin tanimina ve bu ideolojinin basat kurumlarini olusturan
‘Gelenek’, ‘Din’, ‘Devlet’, ‘Tarih’, ‘Miilkiyet’, ‘Aile’ ve felsefesini olusturan
‘Pragmatizm’e; ideolojinin kurucusu sayilan Edmund Burke ve muhafazakarligin
gelenekgilikten ayrildigr yonlerini ortaya koyan Karl Mannheim’in fikirlerine
karsilastirmali sekilde degerlendirilerek yer verilmistir. Tiirk muhafazakarliginin
Avrupali muadillerinden farkli bir seyir takip ettigi, ‘Tek Partili Donemde
Muhafazakarlik’ ve ‘Cok Partili Doneme Gegis ve 1950-60 Donemi Tiirk
Muhafazakarlhigi’ baslhiklart altinda incelenerek tespit edilmistir. Muhafazakarligin
egitim ile baglantisini belirleyebilmek adina, egitimin kiiltiirle isbirligi ve diger
disiplinlerle iliskileri saptanmis; Tiirk egitimindeki muhafazakir yansima, ‘Tek
Partili Donemde Egitim ve Muhafazakarlik’ ve ‘Cok Partili Doneme Gegis ve Tiirk
Egitiminde Muhafazakarlik’ basliklart altinda incelenmistir. Tiirk muhafazakarliginin
temel olarak milliyetcilik ve halkg¢ilik ilkeleri ile 6zellikle ¢ok partili doneme gegis
yillarindan itibaren din ekseninde sekillendigi tespit edilmis olup, bu etkenlerin Koy
Enstitiileri’nin kapatilma ve imam- Hatiplerin kurulma sebeplerinde etkili oldugu
meclis tutanaklarinda ve her iki kurumun ders miifredat cizelgelerinde gozlenmistir.
Birbirinin devami olmayan iki kurumun modern- muhafazakar tutumlarin fikir
catismalar1 icerisinde sikca elestirilere maruz kaldiklari, her ne kadar Koy Enstitiileri
modern; Imam-Hatipler muhafazakar olam1 simgeleseler de, aslinda iki kurumun da
hem modern hem muhafazakar 6zellikler tasidiklart sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler : Muhafazakarhk, Milliyetgilik, Egitim, Koy Enstitiileri,
Imam- Hatipler
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ABSTRACT

This research aims to determine the existence of conservative ideology in Turkish
education in the 1950- 60 period, through the examples of the Village Institutes and
Imam-Hatips. The definition of the conservatism concept and ‘Tradition’, ‘Religion’,
‘State’, ‘History’, ‘Property’, ‘Family’, constituting the principal bodies of this
ideology and ‘Pragmatism’ which constitutes its philosophy have been included and
evaluated, by comparing the opinions of Edmund Burke known as the founder of the
ideology and Karl Mannheim who presented the ways in which conservatism and
conventionalism differ. It has been determined under the titles ‘Conservatism in the
Single Party Period’ and ‘Transition to Multi- Party System and Turkish
Conservatism in the 1950- 60 Period’ that Turkish conservatism follows a different
course from its European counterparts. In order to determine the link between
conservatism and education, the cooperation between education and culture and the
relations of education with other disciplines have been determined and the
conservative reflection on Turkish education has been examined under the
‘Education and Conservatism in the Single Party Period’ and ‘Transition to Multi-
Party System and Conservatism in Turkish Education’ titles. It has been determined
that Turkish conservatism has been mainly formalized by the nationalism and
populism principles and in the axis of religion, especially starting from the years of
transition to the multi- party period, and it has been observed from parliamentary
minutes and schedules of both institutions that these factors had an impact upon the
liquidation of the Village Institutes and establishing the Imam- Hatips. It has been
inferred that both institutions, not being follow- ups to each other, have often been
criticized in between the ideological conflicts of modern- conservative attitudes and
although the Village Institutes symbolize the modern and the Imam- Hatips the
conservative ones, both institutions have had common modern and conservative
characteristics.

Key Words . Conservatism, Nationalism, Education, Village Institutes,
Imam- Hatips
Number of Pages  : 165

Advisor : Prof. Dr. Niyazi USTA
Vil



ICINDEKILER

TELIF HAKKI .....c.ooovimiiiiiiiisiessi sttt I
ETIK ILKELERE UYGUNLUK BEYANI ........cccoviiiiiiinninesseseieeenns "
KABUL VE ONAY ..o s v
TESEKKURLER ........cocooviiiiiieieieeeee et tes st enes s ssn st \YJ|
OZ ..ot Vil
ABSTRACT L. Vil
ICINDEKILER ........oooviiiieeeeeeeeeeee ettt IX
TABLOLAR LISTESI .......coooiiiiiiiiiiieececeecssseesss X1
SIMGELER VE KISALTMALAR ......cooouiiiiiiininennessissses e Xl
BIRINCI BOLUM........oooiiiiiiiiiinie it 1
TR € 123 1T 1
TKINCI BOLUM ...ttt 4
II. KURAMSAL CERCEVE.......ccoooiiiiiiiii s 4
2.1 Muhafazakarh@im Tanimi............cccoooiiiiiiiiiice e 4
2.2 Muhafazakarh@in Tarihsel Gelisimi..................cccoiiiiii, 8
2.3 Muhafazakarhgm Temel TIKeleri...............cc.cccoooevoeeeiiciiieieceieece e 14
2.3.1 Muhafazakarhk ve Gelenek...............c.ccccoiiiiiiiiiiniieiic e 15

2.3.2 insamin Kusursuz Evren Diizenindeki Konumu ve Din...................... 20

2.3.3 Toplumun Kanisik Yapisinda Insan ve Devlet..............c..cccoccevcen.e... 25

2.3.4 Toplumsal Hafiza ve Tarih ................c..ccooii, 32

2.3.5 ihtiyath Tavir ve Pragmatizim .................ccocooevevevnierrerereeieecesenans 37

2.4 Muhafazakarh@in Temel Siniflandirmasi..............ccooooviiiiiiniiiicnnen, 39
2.5 Tiirk MuhafazaKarhi@l .............ccooooiiiiiiiii 40
2.5.1 Tiirk Siyasetinde Muhafazakarhk ..., 44

2.5.2 Tek Partili Donemde MuhafazakarhiK.................cccccoovniniinnininennne, 48

2.5.3 Cok Partili Doneme Gegis ve 1950-60 Donemi Tiirk Muhafazakarhg
.......................................................................................................................... 56

2.6 Egitim ve Kiiltiir Kavramlari....................cooo 61
2.6.1 Killtiir KaVIamlI .........cccooiiiiiiiiiii e 61

2.6.2 Egitim ve Kiiltiiriin Tarihsel Siireci..............ccccocoiiniiiii 65

2.6.3 Egitim Kavraminin Tanimi, Amaclari ve Tarihsel Siireg.................. 72

2.7 Egitimin Diger Disiplinlerle Tliskisi.................c.ccccocoooiviiiiiiiiiiieeceie s 80
2.7.1 Egitimin Felsefeyle TIgKisi ..................ccccccoovviiiieiiiiieiceeeee e 80



2.7.2 Egitimin Ekonomiyle THSKiSi...............cccoovvviviveveeseceeeee e 81

2.7.3 Egitimin Siyasetle THSKiSi..................ccooviiviiiiceeeceeeee e 82

2.7.4 Egitimin Sosyoloji ile iliskisi..............cccccoooiiiiiii 84

2.7.5 Egitimin Muhafazakarhkla THsKisi.................cccooocvvovereiieeieecee, 87
UCUNCU BOLUM ......ocooooiieoeeeeeeeeeeeeeeeeete ettt 89
IIL YONTEM ...ccoooiiiiiiiiiice ettt 89
3.1 Arastirmanin Problemi......................cooccooiii 89
3.2 Arastirmanin AIMACL............cceoiiuuireeiiiieeeeiiieeeesssieeeessareeeeassnaeeeesssneeeessnseeeas 89
3.3 Arastirmanin Modeli...............cooooiiii 89
3.4 Arastirmanin ONemMi..............cccoovuiuiiiiiiieeeeeees e 89
3.5 Arastirmanin SInirhlKIQrs............ccooooii 90
DORDUNCU BOLUM ......oooiiiiiiiiscneieisies et 91
IV BULGULAR. ...ttt 91
4.1 Tirk Egitim Sistemi ............cccocooiviiiiiiiin 91
4.1.1 Tek Partili Donemde Egitim ve Muhafazakarhk ............................ 103

4.1.2 Cok Partili Doneme Gegis ve Tiirk Egitiminde Muhafazakarhk.... 109

4.2 KOy EnSHtUleri...........cooooviiiiiii e 114
4.2.1 Koy Enstitiilerinin Tarihcesi ve Yasal Dayanagi..................c........... 114

4.2.2 Koy Enstitiilerinin Kurulus Amaclari ................c.coooiiin. 121

4.2.3 Koy Enstitiilerinin Kapatilma Sebepleri .................ccccoooviiiinnnn 123

4.3 Tmam Hatip OKUIIATT ..........c.cooviviiiieeiceeeecee e 132
4.3.1 imam- Hatip Okullarimin Tarihgesi ve Yasal Dayanagi .................. 132

4.3.2 imam- Hatip Okullarinin Kurulus Amagclari..................cccoooovvrnee.. 139

4.3.3 Sembolik Olarak Koy Enstitiileri ve Imam Hatip Okullari ............ 142
BESINCIBOLUM ........ooooiiiiiiceeeeeeeeeee ettt 150
V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER .........c.cccccoovviiiiiiicieeeeeeeee s 150
5.1 Sonug ve TartISma ..........occooiiiiiiiiii s 150
5.2 OMEIIIET ...t 153
KAYNAKCGA ..ottt ettt nne e 155



Tablo 1:
Tablo 2:
Tablo 3:
Tablo 4:
Tablo 5:
Tablo 6:
Tablo 7:
Tablo 8:
Tablo 9:

TABLOLAR LIiSTESI

Kalkinma Planlar1 ve Egitime Bakis A¢ilart Tablosu..........ccccoccveiivieiiinnnnn 97
Ders ve Etkinliklerin 5 Yila Genel Dagilimi.........cccoceviiiviiiiiniiiicen, 143
Genel Kiiltiir ve Ogretmenlik Bilgisi Dersleri........cooooveeererererereerererenne, 144
Tarim Ders ve Etkinliklerinin Genel Dagilimi .........ccoccovviiiiiiniciiicnn, 145
Teknik Ders ve Etkinliklerin I. Siniflarda Dagilimi (Kiz ve Erkek) ......... 145
Erkek Ogrenciler i¢in Teknik Alanlar ..........c..ccoevveveriiereieeeisiereseseennnn, 146
Kiz Ogrenciler i¢in Teknik Alanlar...........cccocovvvveviviviveressseeseseesenas 146
L. Devre Meslek Dersleri Dagilim Cizelgesi.........ccovvvviiiiiiiiiiiciiiicn, 147
I. Devre Genel Kiiltiir Dersleri Dagilim Cizelgesi ......ccvvvvvviiieeiiiieeniinnns 148

Xl



SIMGELER VE KISALTMALAR

ABD
AKP
CHF
CHP
DP
DPT
DOGM
HBO
MEB
MKP

NATO

Amerika Birlesik Devletleri
Adalet ve Kalkinma Partisi
Cumhuriyet Halk Firkasi
Cumhuriyet Halk Partisi
Demokrat Parti

Devlet Planlama Teskilati

Din Ogretimi Genel Miidiirliigii
Hayat Boyu Ogrenme Portali
Milli Egitim Bakanlig1

Milli Kalkinma Partisi

North Atlantic Treaty Organization (Kuzey

Atlantik Antlagsmas1 Tegkilati)

OECD

The Organization for Economic Co-operation

and Development (Iktisadi Isbirligi ve Kalkinma Teskilatr)

PISA

Programme  for International Student

Assessment (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Platformu

SCF
SSCB
TDK

TpCF

Serbest Cumhuriyet Firkas1
Sovyet Sosyalist Cumhuriyet Birligi
Tiirk Dil Kurumu

Terakkiperver Cumbhuriyet Firkas1

Xl



BiRiINCIi BOLUM
. GIRIS

Insanlik i¢in toplumsal yasama gecis; bir takim gereksinimleri de beraberinde
getirmistir. Dogas1 geregi bir arada bulunma ihtiyaci duyan insan, kiiltlir yaratan bir
varliktir ve giiniin sartlarina ve toplumdaki yerine bagh olarak, bu ihtiyacini1 farkli
fikir akimlart olusturup, bunlarin etrafinda birleserek gidermektedir. Dolayisiyla da
tarih, kimi zaman birbirine eklenerek olusturulan benzer fikirlere, kimi zaman da

taban tabana zit goriislere sahne olmustur.

Ekonomik, siyasal ve sosyal kurumlara dogan ihtiyag; hemen hemen her fikrin
merkezinde, cesitli varyasyonlarla yer almistir. Nitekim kimi fikirler ‘dogru’ olan;
degisimde, gelisimde, ilerlemede ararken; bazilari, var olanin korunmasini
kendilerine ilke edinmislerdir. Bazi1 fikirler, dogal yasam gerekleri igerisinde ihtiyaca
yonelik olarak ve kendiliginden ortaya ¢ikmis olsa da, cogu diislince sistemi
catismalardan dogmustur. Muhafazakarlik kavrami, tam da bdyle bir ¢atismanin
triintidiir. Temelinde 6ncelikli olarak gelenegin, tarthin, dinin ve dolayisiyla diizenin
bulundugu bu kavram; toplumlarin yasami bir arada yasanabilir hale getirmek i¢in
gelistirdikleri, tepkisel nitelikte bir formiil, bir diisiince iiriiniidiir. Insanligin
temelinde, yasanan g¢evre ile uyumu saglama cabasi yatmaktadir. Var oldugu ilk
andan beri doga olaylaryla i¢ ige yasayan insan; yeri gelmis doga olaylarina
tapinmis, yeri gelmis onlarla miicadele etmistir. Ancak en nihayetinde, tiim bu
tapinmalar ve miicadeleler i¢inde, cevre ile uyumlu bir hayat slirmiislerdir.
Toplumsal yasama gegcisleriyle birlikte, ¢cevrelerini saran diger insanlarla da uyumlu
hareket etmeyi se¢gmis ve yeni medeniyetler insa etmislerdir. Bu uyumlu siire¢ devam
ettigi miiddetce, insanin tepki goOstermesini ya da muhafazakar bir tutum

sergilemesini gerektiren bir durum s6z konusu olmamustir.

Sanayilesme ile birlikte aile ve toplum yapisinin ¢oziilmesi; hizli degisen ekonomik
ve sosyal dengeler; Liberalizm, Marksizm, Komiinizm gibi toplumda derin etki
yaratan fikir akimlari; insanlarin yasadiklar1 ve aslinda alistiklart ¢cevre ile uyumlarini

yitirmesine neden olmustur. Bu yitirmislik hissi; orf, adet, gelenek ve goreneklerin



insanlar1 bir arada tuttugu ve onlardan uzaklasmanin; uyumsuzluk, ¢oziilme
dolayisiyla da 0z kimliklerini kaybetme tehlikesi konusunda bir farkindalik
yaratmistir. Muhafazakarlik boyle bir tepkiselligin iiriiniidiir. Insanlar bu gibi

nedenlerle muhafazakarlik catisi altinda birlesmislerdir.

Mubhafazakarlik giinliik yasamimizda, 6zellikle siyasette, sikilikla ad1 gegcen ve hatta
2002 yilindan beri iktidarda bulunan Adalet ve Kalkinma Partisi’nin (AKP) kendini
tanimladig1 jargon ile birlikte tekrar popiilerlik kazanan bir kavram halini almistir.
Insanlar kendilerini, gevrelerini, partilerini ve hatta giyim tarzlarmi bile muhafazakar
olarak degerlendirme egilimindedirler. Bu noktada, sosyal alanda, kelime pek ¢ok
farkli anlam kazanmis, kimileri tarafindan olumsuz ifadelerle telaffuz edilirken,
bazilar1 i¢in 6nemli ve gerekli bir yasam goriisiinii, bir ideolojiyi ortaya koymustur.
Biz bu ¢alismada, Edmund Burke’iin ana hatlarini ¢izip temel ilkelerini belirledigi,
Karl Mannheim’m bilingli hale gelmis gelenek¢ilik  olarak  betimledigi

muhafazakarligi ele almis bulunmaktayiz.

Devletler tarih boyunca kendi ideolojilerini egitim yoluyla halka aktarma yolunu
se¢mislerdir. Insan yavrusunun sekillendirilmesi siireci ailede baslamaktadir ancak
insanlar, yasamlarinin biiyiik bir kismini sistemli egitim kurumlar1 olarak organize
edilen okul kurumlarinda gecirmektedirler. Dolayisiyla da temel amaci, insanlarin
topluma uyum saglamasinda gerekli bilgi ve yeterliligi kazandirmak olan egitim;
devletler tarafindan bir ideoloji tasima aygit1 olarak kullanilmistir, kullanilmaktadir.
Bu sebeplerden yola ¢ikarak; muhafazakarligin toplum igerisindeki, 6zellikle egitim
alanindaki, goriingelerini incelemek amaciyla; kavramin felsefi ve buradan hareketle
ekonomik ve dolayisiyla politik yonii ile sosyolojik boyutu arasindaki iligki ve
farkliliklardan hareket etmenin dogru olacag goriisiinii tasiyoruz. Dolayisiyla
calismanin Kuramsal Cergeve boliimii; muhafazakarlik ve egitim kavramlarinin
farkli disiplinlerle ve Kkiiltiirle baglantis1 tarihsel siire¢ igerisinde ele alinarak

incelenmistir.

Tiirkiye’de ¢ok partili yasamin fiili olarak bagladigr 1950- 1960 dénemi igerisindeki
muhafazakar ideolojinin egitim sistemine hangi agilardan ve ne boyutta yansidigini
gormek adina; tartismalara konu olmus iki meslek kurumu olan Koy Enstitiileri ve
Imam Hatip Okullar1 drneklerinden hareket edilmistir. Ky Enstitiileri ve Imam

Hatip Okullar1 6rnekleminde Tiirk egitim sisteminin hangi ilkeler dogrultusunda

2



muhafazakar bir tutum sergiledigini gérme amaci tasiyan c¢alismada, meclis
tutanaklarindan, Milli Egitim Suralar1 kararlarindan ve kurumlarin doneme ait
miifredat programlarindan yararlanilmig, bu bilgilere Bulgular boéliimiinde ayrintili

olarak yer verilmistir.

Arastirma esnasinda Tiirkiye ve diinyadaki ilgili literatiir taranmig olup, diistiniirlerin
ve arastirmacilarin goriislerine karsilagtirmali olarak yer verilmistir. Arastirmanin
problemi; Koy Enstitiileri ve Imam Hatip okullar1 6zelinde Tiirkiye’de tek partili
donemden ¢ok partili doneme gecis silireci ve sonrasinda muhafazakarligin nasil
islendigi, devletin hangi erek dogrultusunda egitim sistemine etki ettigi oldugu i¢in,
yapilan ¢alismalar nitel 6zellik tasimaktadir. Calismanin objektif ve somut bilgilere

dayandirilmasi1 amaciyla; temel istatistik verilerden de yararlanilmistir.



IKiNCi BOLUM

Il. KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde muhafazakarlik ve egitim konulart incelenerek, Tiirk egitiminde

muhafazakarligin hangi asamalardan gecerek giiniimiizdeki seklini aldig arastirilacaktir.

2.1 Muhafazakarhgm Tanimi

Mubhafazakarlik, glinliik yasamimizda; 6zellikle siyasette sikilikla ad1 gecen ve hatta
2002 senesinden beri iktidarda bulunan Adalet ve Kalkinma Partisi (AKP)
hiikiimetinin kendini tanimladig1 kavramsal gerceve ile birlikte Tiirkiye siyasetinde
baskin bir sekilde yer alan bir kavramdir. Insanlar kendilerini, ¢evrelerini, partilerini
ve hatta giyim tarzlarint muhafazakar olarak degerlendirme egilimindedirler. Sosyal
alanda kelime, pek ¢ok farkli anlam kazanmis, hatta kimileri tarafindan; gericilik,
yobazlik gibi, olumsuz ifadelerle telaffuz edilirken, bazilari i¢in 6nemli ve gerekli bir
yagam gorlistinii, bir ideolojiyi ortaya koymustur. Biz, Burke’iin (1729- 1797)
temellendirdigi kavram ekseninde yiiriittiigiimiiz ¢alismada, sosyal alandaki
yansimalarinin daha net olarak ortaya koyulmasi adina, Oakeshott’un (aktaran
Giingdrmez, 2004, s. 12) “ontolojik muhafazakarlik” ve Mannheim’in (aktaran
Kecskemeti, 1959, s. 21) “bilingli hale gelmis gelenekgilik” olarak betimledigi
muhafazakarlig: ele alacagiz. Muhafazakarligin toplum igerisindeki, 6zellikle egitim
alanindaki etkilerini incelemek amaciyla, muhafazakarlik kavraminin felsefi,
ekonomik ve dolayisiyla politik yonii ile sosyolojik boyutunu incelemenin dogru

olacag goriisiindeyiz.

Muhafazakarlik deyiminin giinlimiizde kullanim alan1 oldukga genistir ve bu yiizden
de kavrama net bir c¢erceve cizmek oldukca giictiir. Bununla beraber, siyasal ve
sosyal anlamda tanimindan daha fazlasi olan muhafazakarlik, ideolojiler iistii bir
ideolojidir ve bu ideolojinin topluma yansimasi da ayni oranda karmasiktir. Farkli
tirlerinin  olmasi, i¢ine dogdugu cografyaya gore bicimsel degisiklikler
barindirmasina ragmen, biitiinsel yapisi ve doktriner 6zelliklere sahip olusuyla bir
miza¢ ya da tutum olmanin Gtesindedir. Kavramdaki anlamsal bosluklar1 doldurmasi

amactyla, kiiltiir tasiyicist olan dil referansina basvurmak ve kavramin cesitli
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sozliiklerdeki tanimlarini incelemek Onemlidir. Ancak yine goriilecektir ki farkli
sozliiklerin verdigi tanimlar da birbirleriyle Ortlismeyecek ve kavrama bakistaki
farkliliklardan dogan karmasa gozler dniine serilecektir. Ornegin Tiirk Dil Kurumu
(TDK), muhafazakdr kavrammi tutuculuk olarak tanimlamistir. Kelime, Latince
conserve kokiinden gelmektedir ve sozlik anlamlarina baktigimizda karsimiza
benzer sonuclar ¢ikmaktadir: bir seyi koruyan, oldugu sekilde bozulmadan kalmasini
saglayan. Ancak bu tanmim, bizim ele alacagimiz muhafazakarlikla ya da
muhafazakar bakis acisiyla uyusmamaktadir. Ciinkii kelimenin sosyal boyutlarini
anlatmada hem oldukga kisir kalmakta hem de bahsedilecek olan diinya goriisiinii

tam olarak yansitmamaktadir.

Akkir’a (2015) gore muhafazakarlik, Bati diisiince tarihinde olduk¢a zengin bir
felsefi birikime sahiptir ve modernizm karsiti fikirlerden olugsa da modern bir
ideolojidir. Ciinkii muhafazakarlik, modernitenin getirdigi yeniliklere karst durus
sergilemek adina kendisini de revize etme gerekliligi duyar. Bu yoniiyle moderndir
ancak muhafazakarligin gelisim ve degisim anlayis1t modernizmdeki kadar keskin ve
hizli degildir, dolayisiyla oncelikli olarak tedriciligi yoniiyle modernizmden ayrilir.
Ancak Akkir’in (2015) bu betimlemesi de; klasik muhafazakar anlayistan ziyade
liberal-muhafazakarliga  yakindir ki  bu, kendini muhafazakdr akimda

konumlandiranlar i¢in reddedisin ta kendisidir.

Muhatazakarlik Fransa’da baslaylp hemen hemen tiim Avrupa’ya ve ardindan
Amerika’ya yayilan ve hala etkisini 6nemli dl¢iide siirdiiren bir kavramdir (Beneton,
1991). Calismamizin devam eden boliimlerinde, Ingiliz tipi muhafazakarligin
pragmatizminden ve demokrasi ile i¢ i¢e ge¢mis siyasal yapisindan bahsedecegimiz
icin Cambridge Advanced Learner’s Dictionary’den (2003) de yararlanilmigtir.
Sozliikte ‘conservative’ [muhafazakdr] kelimesi, ‘against change’ [degisime karsi]
yonlendirmesiyle karsimiza ¢ikmaktadir. Kelimenin ilk anlamina baktigimizda ise,
‘tending not to like or trust change, especially sudden change’ [degisimden, ozellikle
ani degisimden hoslanmama ya da giivenmeme egilimi olan] ifadelerinin yer aldig
goriilmektedir. Sosyoloji Sozligii’ndeki (Marshall, 1999, s. 512) tanimlamasina
bakildiginda da muhafazakarlik [conservatism] kelimesi i¢in “korumak” ya da
“oldugu gibi muhafaza etmek” ifadeleri gbéze c¢arpmaktadir. Ancak aym

tanimlamanin devamina bakildiginda kavramdan soyut bir kuram ya da ideoloji
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olarak bahsedildigi de goriilmektedir. Bu ifadeler, belki de muhafazakarligi en iyi
tanimlayan ve Mannheim’in muhafazakarlik betimlemesine en yakin ifadelerdir.
Ciinkii muhafazakarlik, degisime tamamen karsit degildir, bunun i¢in gerekli
altyapinin hazir olmasi, dolayisiyla da degisimin yavas ve kademeli olmasi
gerekliligine vurgu yapar. Ancak burada, muhafazakarligin soyutluguna yapilan
vurgu dikkati ¢cekmektedir; zira muhafazakarlik, her seyden dnce, soyut akla ve onun

getirilerine karsi ¢ikan; bunun yerine somut kurallar1 6nceleyen bir yapiya sahiptir.

Durumsal muhafazakarligin  6nemli isimlerinden Oakeshott’a (2004) gore
muhafazakarlik; “Asina olunani bilinmeyene, denenmisi denenmemise, gercegi
gizeme, fiili olan1 olas1 olana, sinirliyr sinirlanmamaisa, yakini uzaga, kafiyi ¢ok bol
olana, elverigliyi milkemmele ve su anki giiliisii hayali neseye tercih etmektir” (S.
56). Oakeshott, yalnizca konformist bakis agisiyla giindelik hayata vurgu yapmis olsa
da; Beneton’a (1991) gore bu, rasyonalizmin kotiiye kullanimidir, ancak degisime
kars1 duyulan tedirginligi aktarmasi agisindan siyasal muhafazakarlik adina onemli
bir noktada bulunmaktadir. Biz bu ¢alismamizda, kavramin ideolojik boyutunu ele
alacagimizt daha Once de belirtmistik. Kavramin bu boyutuna siyasal agidan

baktigimizda Ozipek’in (2007) asagidaki ifadeleri karsimiza ¢ikmaktadir;

“Muhafazakarlik, insanin akil, bilgi ve birikim bakimindan sinirliligina inanan, bir
toplumun tarihsel olarak sahip oldugu aile, gelenek ve din gibi deger ve kurumlarini
temel alan, radikal degisimleri ifade eden sag ve sol siyasi projeleri reddederek 1limli
ve tedrici degisimi savunan ve siyaseti, bu deger ve kurumlar1 sarsmayacak bir
cergeve iginde sinirli bir etkinlik alani olarak gdren bir diigiince stili, bir fikir
gelenegi ve bir siyasi ideolojidir” (para. 3).
Ozipek’e (2007) gore muhafazakarlik, her ne kadar soyut teorilere ve dolayisiyla da
ideolojilere karsi olsa da, temelde bir reddedis ideolojisidir. Toplumda yolunda
gitmeyen, bozulmus ya da bozulma riskiyle karsi karsiya kaliman durumlar i¢in
barindirdig1 ilkeler, onu diger ideolojilerden ayiran Ozelliklerdir. Onur, vicdan,
duygusal ve ahlaki yiikiimliiliikler, dinin yol géstermesi, tarihsel tecriibenin mirasiyla
hareket etme ve birbirine yaklagsma gibi organik baglarin/dogal insan iliskilerinin,
tiretim-tiiketim iligkilerine indirgenmesi; bireylerin se¢men, tiiccar, is¢i gibi nicel
kategorilere ayrilmasi, insanlarin mekaniklesen, uzaklasan ve yalnizca c¢ikarlari
dogrultusunda hareket eden atomize toplum bilesenlerine, soguk ve faydaci iliskiler

icine girmesi muhafazakar diisiince i¢in kabul edilemez. 18. ylizyilda Fransiz

Devrimi ile somut olarak baglamig kabul edilen Aydinlanma siireci ile birlikte aklin
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giicline atfedilen degerle sonradan insa edilen sozde esitlik¢i, soyut haklar; insanlig1
bir arada bulunma erdeminden mahrum etmektedir. Kapitalizmin ‘kullan-at’
stratejisi, insanlarin esyalar tizerinde oldugu kadar birbirleri lizerindeki bagliligini da
derinden sarsmasi nedeniyle toplum i¢in son derece tehlikelidir. Kisilerin atalarindan
miras kalan ya da kendi emekleriyle zaman igerisinde edindikleri toprak miilkiyetinin
yerine, borsa gibi araglarla soyut meblaglarin alim satimiyla temsil edilen kapitalist
miilkiyetin gecirilmesi; toplumdaki dogal hiyerarsiyi bozacaktir. Ciinkii topragindan
kopan bireyler, sanayilesmenin kendilerine sundugu ayrismis ve hizli makineler
diinyasinin igerisinde bireysel ¢ikarlar1 ugruna yer edinmek icin geleneklerinden
daha da kopmaktadirlar. Ustelik fabrika stili yeni birlesim alam1 o ana kadar
hapishaneler ve kislalar disinda hi¢ meydana gelmemis bir birlesimdir (Beneton,
1991) ve bu da kisilerin adaptasyon siirecine hazirliksiz yakalanmalarina sebep
olmaktadir. Buradan hareketle muhafazakarlik, modernizm basta olmak {izere;
liberalizm, sosyalizm ve kapitalizm gibi akil yoluyla olusturulmus, kuramsal fikirlere

karsit olusuyla sekillenmektedir.

Mubhafazakarlik disindaki ideolojilere baktigimizda, insanin yeterli imkan
saglandiginda kusurlarin1  elimine edip mikemmellige ulagmasi miimkiin
goziikmektedir. Ancak muhafazakarlik, bu fikri tamamen reddetmektedir. Doga
yasalarina bagli insanin tek yeterliligi, toplumun ona izin verdigi kadariyla sinirhdir.
Liberaller, insanlarin egitilebilecegine inanirlar ancak muhafazakarlarla bulustuklar
bir nokta da vardir; her iki ideolojide de insan dogasi sosyal ya da ekonomik
sartlardan bagimsizdir. Sosyalizm ise bu iki ideolojiden de burada ayrilir; sosyal ve

ekonomik sartlar diizeltilirse iyi ve ahlakli insan1 yaratmak miimkiindiir.

Muhatazakarlikta, tiim disiinceleri tek c¢ati altinda toplamak miimkiin degildir.
Kavramin temel ilkeleri hususunda, diisiiniirlerin bir fikir birligi de s6z konusu
degildir. Hatta kimileri, kavrami bir tutum ya da diislince olarak nitelendirirken,
bazilar1 da bir ideoloji oldugunu vurgulamaktadir. Ornegin Robert Nisbet (aktaran
Eren, 2012), eylemde bulunma ve reform yapma oOzelliklerinden yoksun oldugu
gerekcesiyle muhafazakarligin bir ideoloji olamayacagi yoniinde fikir belirtmistir.
Yerel kosullara gore sekil almasi kagmilmaz olan bu kavramda, bir cografyada
gelenek olarak vazgegilmez olan bir unsurun, baska bir cografya i¢in hi¢ 6nem arz

etmemesine de sahit olmak miimkiindiir. Ek olarak, aym cografyada zaman
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icerisinde siki sikiya bagli kalinan geleneklerden uzaklasilip modern zaman
paradigmalarina uyum gosterilmesi de sasirtict degildir. Zaten muhafazakarlig
gericilikten ayiran ¢izgi de budur; muhafazakarlar, gericiler gibi degisime tiimiiyle
karsit olup gegmise donmek istemekten ziyade, zamanin akiciligimmi en diizgiin

sekilde saglama amaci giitmektedirler.

2.2 Muhafazakarhgin Tarihsel Gelisimi

Muhafazakar eylemlerin, topluluklarin bulundugu her ¢cagda ve her alanda karsimiza
cikabileceginden yukarida bahsetmistik. Hatta Eren’e (2012) gore, muhafazakarligin
en yogun sekilde gozlemlendigi dénem Ilk Cag’dir. Platon’un eserleri ve bu
eserlerdeki toplumsal yapiya iliskin ani bir degisimin meydana getirecegi kaos
ortam1 vurgusu, bu goriisii desteklemektedir. Orta Cag ise, Hristiyanlik vurgusunun
ve Ogretilerinin en yogun yasandigi donem olma o6zelligiyle muhafazakar tutumun
sekillenmesinde en ¢ok gbze ¢arpan donem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. lk giinah
Ogretisi, muhafazakérlarin insan yapisina bakisinin ¢ikis noktasidir. Ancak
muhafazakarlik; felsefi, sosyal ve siyasal anlamda, Aydinlanma Cagi’na ve 1789
Fransiz Devrimi’ne tepkiler dahilinde ortaya ¢ikmig bir ideolojidir. 1818’de ug bir
gazetenin ismi olmasiyla birlikte ilk ifadelerini bulan kelime, 1830’lu yillarda Ingiliz
Tory partisinin yerine Conservative Party [Muhafazakdr Parti] ifadesinin

kullanimiyla siyasal alandaki yerini saglamlastirmistir (Beneton, 1991).

Muhafazakarlik, ani degisimlere ihtiyatla yaklasan bir fikir olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu sebepledir ki tarihg¢iler; muhafazakarligin dogusunu, Beneton’un
(1991, s. 9) “karsi-devrimci an” olarak tanimladigi kirilma donemlerindeki biiyiik
metinlerin (Burke’iin  ‘Fransiz Devrimi Uzerine Diisiinceler’i (1790) vb.)
yayinlanmasi ile baslatirlar. Fransiz Devrimi ile somutlasan Aydinlanma diisiincesi,
15. ve 16. ylizyildaki Ronesans ve Reform hareketlerinin katkisiyla 18. yiizyilda
kendisini goOstermistir. Ancak kopus olarak nitelendirilebilecek bu toplumsal
doniisiim, geleneksel koklerini 1688 Ingiliz Sanli Devrim [The Glorious
Revolution]’ine kadar uzatmaktadir. 18. yiizyilin ¢igir agan olaylart; Fransiz Devrimi
ve Sanayi Devrimi, Avrupa’dan baslayarak Amerika’y1 ve tiim diinyay1 etkisi altina
alan bir degisim riizgarn estirmistir. O zamana kadar sarsilmaz goriilen din kurallari,
kilise Ogretileri Aydinlanma Cagi ile birlikte, yerini rasyonalist akla birakmis ve

bilimsel gelismeler dogrultusunda insanlar, dine ve toplumsal otoritelere dair her
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seyi; aklin Olgemeyecegi, metafizik ve askin seyler olduklari gerekgesiyle terk
etmiglerdir. Aydinlanma’nin 6ne c¢ikardigi en 6nemli diislincelerin basinda, akla
bigtikleri merkezi onem ve o giine kadar gelen anlayisin tersine, farkli bir evren
tasarimi gelmektedir. Aydinlanma donemini sembolize eden Fransiz Devrimi ile
birlikte insanlar, otoriteye baskaldirmis ve bireysellige, 6zgiirliiklere, insan haklar1 ve
esitlik kavramlarina yonelmislerdir. Devrimden 6nceki siyasi ve sosyal her seyi yok
saymis ve ‘yeni’ bir diizen olusturma gayesine girmislerdir. Boylelikle Devrim,
cagdas diinyanin yapisina ve isleyisine tarihte geri dondiiriilemez seyler katmistir,
bunun orneklerinden biri de milli devletlerdir (Cigdem, 1997). Sanayi Devrimi ile
birlikte artan makinelesme ve Devrim’in tasarladigi kentlesme sonucunda bireyler
yalnizlagmis, buna bagl olarak kendi 6z kimliklerine yabancilasmis ve sonug olarak
degerlerinden uzaklasmislardir. insanlarin istedikleri meslegi ya da isi yapabilecek
olmalari, muhafazakar bakis acisina tamamen terstir. Clinkii insanlarin toplumdaki
statiisiinii belirleyen, onlara dogal yollarla, toplum tarafindan edindirilmis statiilerdir.
Kararlar1 kendi alan bir birey, toplumun Onciilliigiinii reddetmesi yoniiyle, hem
toplumun ahengi icin riskli hem de hataya yatkinlig1 dolayisiyla tehlikelidir. Tiim bu
gelisme ve degisimler, durumdan rahatsiz olan donem diisiiniirlerince siddetle
elestirilmis ve tiim bu elestiriler, aslinda terim olarak ortaya atilmamis olsa da,
Burke’iin Reflections on the Revolution in France [Fransiz Devrimi Uzerine
Diisiinceler] (1790) adli eseriyle muhafazakarlik fikrinin temelini olusturmuslardir.
Burke ve diger diisliniirler, yeni ‘modern’ yapiya kars1 ¢ikmislardir ¢iinkii eskiyi
yok etmenin kaos yaratacagindan ve toplumu pargalayacagindan endise etmislerdir.
Ornegin Burke’e (1993) gore, tanrisal aklin terkedilmesi; tarihe, kiiltiire, mirasa,
gelenek, orf ve adetlere, toplum yapisina, aileye ihanet etmektir ve diizeni ve
istikrar1  degistirecegi  i¢in  toplumlar1  felakete siirlikleyecektir. Bu da

muhafazakarligin ana reddiyesidir.

Modern yasam, teknolojinin avantajlar1 ile birlikte yasam standartlarini artirici bir
etkiye sahiptir, dolayisiyla da insanlara c¢ekici gelir. Ancak eszamanli olarak
beklentileri de artiracagi icin, tatminsizlik ve mutsuzlugu da beraberinde getirir.
Muhafazakar diisiince, kars1 karsiya olduklar1 siire¢ boyunca modernizmin sert
etkilerini hep egitmis ancak evrimi durduramamis; sadece yavaslatmigtir. Bireyci-
demokratik devrim ile sanayi ve teknik devrime karst miicadelesinde ¢ok basarili

olamamis; hatta bireysellik ve teknolojiye bagimlilik 20. yiizyilda daha da artmus,
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gelenekler daha da silinmigstir. Dolayistyla muhafazakarlik da daha sivri bir sekil

almistir.

Muhafazakarlik kavramiin anlami ve prensipleri ilizerinde farkli fikirler ortaya
atilmistir ve bu ayriliklar giiniimiizde bile devam etmektedir. Bu kavram kargasasini
en aza indirmek adina, siyasal/sosyal alanda kavramin temellerini atan Burke’iin
muhafazakar durusunu tahlil etmek son derece 6nemlidir. Muhafazakarlik, Fransiz
Devrimi’ne karst ortaya koyulan bir tavirdir ve Burke’iin 1790’da Devrim heniiz
devam ederken kaleme aldigi Reflections [Diisiinceler] isimli {inli c¢alisma,
muhafazakar diisiincenin temel metnidir. Beneton’a (1991) gore Burke; Devrim
sonrasinda hakliligini ispatlamig, “Terdr’iin despotizmi” gercek olmustur (S. 29).
Burke, temel olarak tutarli olmayan siyasi fikirlere sahip bir parlamenterdir ve
Devrim {iizerine kaleme aldigi metin, muhafazakar diisiincenin tiim genel hatlarina
deginmekle birlikte, sistematik bir recete olmaktan uzak ve anlasilmasi giigtiir
(Beneton, 1991). Ustelik Burke (1993) Fransiz Devrimi Uzerine Diisiinceler’de,

muhafazakarlik kelimesini hi¢ kullanmamustir.

Ingiliz muhafazakarlig1 ile Fransiz muhafazakarlig1 kavramsal olarak hep birbirinden
ayr1 tutulmuslardir. Bu ayrimin basinda da Burke’iin tutumu yer almaktadir. Ciinkii
Burke, Ingiliz Whig partisi iiyesidir ve Ingiltere’deki The Glorious Revolution [Sanli
Devrim]’in tutkulu bir savunucusudur ¢linkii mutlak monarsiye karsidir (Beneton,
1991). Zaten muhafazakarligin temel dongiisiine bakildiginda, otorite ve devlet cok
onemli bir konumdadir; ancak devletin otoritesi ve hiikmetme giicii asla sinirsiz
olmamali, gii¢ arac1 kurumlara paylastirilmalidir. Devrimsel niteligi olmasina kargin
Ingiltere’deki Devrim; bir hanedanin yerine bagka bir hanedan1 gecirmesi, geleneksel
kurallar1 korumak adina kral ile halk arasindaki iligkileri onarma amaci glitmesi ve
yeni bir siyasal yapi1 kurma oOzelligi tagimamasi nedeniyle, Burke’iin destegini
kazanmigtir. “Devrimin amac1” der Burke (1993), “bizim eski tartisilmaz
yasalarimizi ve Ozglirliiklerimizi ve bunlarin tek koruyucusu o eski anayasayi
muhafaza etmekti” (s. 33). Burke’e (2008) gére ingiliz Devrimi, tarihteki kopusu
onarmistir. Ingiliz haklar1 somut haklardir, ozgiirliikleri tarihle belirlenmis
Ozgiirliiklerdir. Ancak Fransa’daki Devrim topluma kisisel haklar vererek, onlara akil
iriinli  soyut haklar taniyarak toplumu atomize etme, ge¢mislerinden ve

geleneklerinden uzaklagtirma, onlar1 yozlastirma yolundadir. Fransiz teorisyenlerinin
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gelistirdigi soyut haklar ise, metafiziksel olarak dogru ancak ahlaki ve politik olarak

yanlistir.

Her ne kadar Burke’iin ismi kat1 prensipleri ve liberalizmin aklin iistiinliigiine bigtigi
degere duydugu biiyiik diismanlik geregince Fransiz muhafazakarligi ile aniliyor olsa
da oOzellikle serbest piyasa ile ilgili goriislerine bakildiginda, kendisinin liberal
muhafazakar kategorisinde de ele alinabilece§ini sdylemek miimkiindiir. Burke’iin,
devletin piyasa miidahalesini Thoughts and Details on Scarcity [Kitlik Uzerine
Diistinceler ve Detaylar] (1795) kitabinda kinayarak 6zel sektoriin ¢ikarlarini
korumasi, kendisini liberal kategoriye dahil eden algiy1 giiglendirmektedir. Burke
(1800), yoksullara yapilan devlet yardimlarmin kisisel vicdandan ileri gelmesi
gerektigini savunur, ayrica tarihin sekillendiriciligine, geleneksel aktarima ve

kurumlarin mevceut isleyisine zit olarak radikal bir ekonomik reform onerir.

Mannheim’n, bizim {izerinde durdugumuz muhafazakarlik tanimina en yakin goriise
sahip olan sosyologlarin basinda geldiginden yukarida bahsetmistik. Mannheim,
yasadigr donem igerisinde farkli ideolojik unsurlar tarafindan yaratilan ¢atigsmalara
yakindan tanik olmus ve hatta bu ¢atigmalardan bizzat etkilenmistir. Hayatinin gesitli
donemlerinde meydana gelen olaylar, onun bilgi sosyolojisi 6zelinde taninmis bir
sosyolog olmasina zemin hazirlamistir. Okyavuz’un (2002) Ideoloji ve Utopya’nmin
Sunus boliimiinde aktardigi bilgilere gore; Mannheim’in Komiinizm, fasizm,
liberalizm ve muhafazakarlik gibi donemde etkisini siddetle gosteren fikir akimlarina
yakindan sahit olusu, bu fikir akimlarinin ¢ikis noktalarini, aralarindaki farklar1 ve
kesistikleri fikirleri net bir sekilde analiz etmesini kag¢inilmaz kilmustir.
Macaristan’da yasanan Beyaz Ter6r doneminde (1919- 1920), komiinistlere karsi
siddetli bir tepki gosteren muhafazakar Beyazlar ile muhafazakarligi, kacip sigindigi
Almanya’da bir siire sonra Hitler’in iktidara gelisi ile birlikte Naziler tarafindan isten
cikarihisiyla fasizmi ve Londra’ya yerlesmesi ile parlamenter demokrasiyi ve

liberalizmi tanimasi, bu fikri desteklemesi agisindan 6nemli 6rneklerdir.

Mannheim’a (1928) gére muhafazakar goriigiin temelinde akil disi olan yatmaktadir
ki bu, varligin yalmzca saf akilla tanimlanamayacagini agiklama amacindadir.
Hakikat, yalnizca aklin Olgebilecegi somut bilgi iizerinden ulagilabilir bir sey
degildir. Modern kiiltiirde biitiiniiyle akli oldugu varsayilan matematiksel bilgi ya da

kapitalist muhasebenin bile temelinde akil disilik s6z konusudur. Soyut bilginin
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giindelik yasama aktarilarak somutlastirilmas: hakikatin aklin {stiinde olusunu
engelleyemez. Ancak toplumlar bu mekanizmayr kendilerine gore diizenleyip

algilamaktadirlar.

Max Scheler ile birlikte ‘insanlarin gercekte nasil diislindiikleri’ sorusuna cevap
arayan Mannheim, bilgi sosyolojisi olarak adlandirdigimiz sosyoloji disiplinini
gelistirmistir. Buna gore tiim bilgi, toplumsal-tarihsel belirlenmislik iizerine
kuruludur (aktaran Okyavuz, 2002). Her bilgi, nesillerce tarihin siizgecinden
gecirilerek tecriibe ile son seklini almaktadir. Birey degil ancak toplum zaman

icerisinde bilgiye son seklini vermektedir.

Mannheim (2002), gelistirdigi sosyoloji alt disiplini i¢in nesnel veri elde etmek
adina, bir serbestce siiziilen entelijansiya tiplemesi insa etmistir ki bu; “koksiiz,
smifsiz, aidiyetsiz anlamima gelmektedir” (S. 11). Serbestce siiziilen entalijansiya
tiplemesi, bizzat toplumun icinden gelen ancak sosyal, ekonomik, akademik ve
diisiinsel durusu geregi toplumun her kesimine dahil olabilen ve toplumu kus bakisi
gozlemleyerek farkli fikir akimlar1 arasindaki uzlasmazliklar1 analiz edebilen,
karsilagtirabilen ve ideolojilere korii koriine ‘baglanmayan’ tavri ile tarafsizligin
koruyabilen entelektiiel, aydin bir ziimreden olusmaktadir. Bu aydin ziimrenin
kokstizliigii, her tlrli iktidara ¢ikar endigesi olmaksizin dogruyu sdyleyebilen; din,
siyaset, etnisite gibi kaliplasmis diizlemlerden bagimsiz hareket ediyor olmalarindan
ileri gelmektedir. Swufsizliklar;, Marx’m (1818- 1883) bigimlendirdigi sinifsal
ayrimlara dahil olmadiklar1 gibi, var olan mevcut siniflar arasindaki uyumu saglayip
uzlasiya gotiirebilecek konumda olmalarindan ve aidiyetsizlikleri ise, Geng’e (2006)
gore; makro diizeydeki ideolojilerden mikro diizeydeki cinsiyet gruplarina, yas

gruplarina kadar herhangi bir ayrismada taraf olmamalarindan kaynaklanmaktadir.

Ingiliz muhafazakarliginin Fransiz modeline gére daha ilimli bir politika izledigini
sOylemek miimkiindiir ¢iinkii parlamenter demokrasi ile biitiinlesmis ve hala devam
eden krallik sisteminin de katkisiyla bir tehdidin olmay1s1 gozlemlenmektedir. ingiliz
tipi muhafazakarlik, orta smiftaki genis kitlenin iktidar1 olusturmasi gereken bir
konumda oldugu i¢in, Aydinlanma siireci ve muhafazakarlarin tepkisi daha ilimli ve
uzlagmaci bir seyirde ilerlemistir. Ancak Fransa’da azinlikta kalan burjuvazi, bir
konum kazanmak istemektedir. Dolayisiyla da jakoben pratiklere imza atmislardir

(Cigdem, 1997). Bu da muhafazakar tutumun daha kati kurallarla sekillenmesinde
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basat rol tstlenmistir. Muhafazakar tutumun toplumsal yapiya ve mevcut kurumlara
tehdit durumlarinda daha agresif sekilde ortaya ¢iktigindan yukarida bahsetmistik; ki
sebebi de, bu toplumsal siireclere en etkili sekilde hakim olma istegidir.
Ingiltere’deki tepkilerin ¢ok yogun olmamasinin sebebi, icinden gectikleri Devrim
(The Glorious Revolution) [Sanli Devrim] siirecinde bile mevcut krallik rejiminin
yerine baska bir rejim talebinin olmayisi ve tarihsel siirecte bir kopus yasanmamis
olmasidir. Bu 6zellikleri gbz oniine alinarak bu Devrim, Cigdem’e (1997) gore, eksik
ve sinirli olarak nitelenmistir. Mannheim’in (aktaran Kecskemeti, 1959) karakterize
ettigi muhafazakarlik, kendisinin de etkilenmis oldugu ingiliz tipi muhafazakarliktir.
Ciinkii ingiliz muhafazakarhiginin toplumsal tarihi hafizay1 koruma pratigi
Mannheim i¢in kiymetlidir. Dolayistyla fikirlerinde; hem toplum yararina kullanilan
liberalizmi, hem de tarihle ve gelenekle sekillenen toplum semasini gormek

miumkindiir.

Ingiltere’nin krallik sisteminin devamliligini saglayarak, hem Fransa &rneginden
gordiigiimiiz sekliyle geleneklerine bagli oldugunu hem de parlamentoya ve kisisel
Ozgiurliiklere verdigi degerle liberalizme yakin bir durus sergiledigini ifade etmek
miimkiindiir. Ornegin, Ingiltere’de Sanayi Devrimi’nden sonra bas gdsteren
yoksulluk ve aristokratlarla halkin kopusunu engellemek adina, 1874- 1880 yillari
arasinda iki kez Muhafazakar Parti’nin temsilcisi olarak basbakanlik gbrevi yapan
Benjamin Disraeli, muhafazakar siyasetin seyrini degistiren biiyiik atilimlar
yapmustir. Beneton’a (1991) gore Disraeli, halkin sefalet esiginden kurtulmasiin ve
toplumsal kopusun onarilmasinin yolunun ‘birakiniz yapsinlar’ modeli faydaci bir
yaklasim yerine geleneksel degerleri koyarak basarmanin onemli oldugu bilincini
yayginlagtirmis ve Muhafazakar Parti’nin giiniimiizde bile prestijini korumasim
saglayacak fikirlere imza atmistir. Kentli iscilere belli sartlarda se¢me hakki vermesi,
is¢ilerin yasam diizeylerini iyilestirmesi ve sanayilesmenin toprak miilkiyeti
tizerindeki etkilerini azaltmak adina halk kitlelerine cagrida bulunmasiyla birlikte
hem partisinin oy yilizdesini artirmis hem de muhafazakarligi toplumun tabanina
yaymay1 basarmistir. Bu anlamda reformist bir muhafazakarlik anlayisi devreye
sokulmus ve bu sayede de ortaya koyulan sistem daha uzun 6miirlii olmustur. Cilinkii
halk yetkilerini, Ingiliz Kralligini korumak ve yiiceltmek adina goniillii olarak
aristokratlara devretmistir. Ancak Burke’e (2008) gore, Fransa’da devletin baskisina

karsin halk ayaklanmis ve rejimi ve dine dair kurumlar biitlintiyle yikarak yeni bir
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sosyal yasam alani yaratmayi hedeflemistir. Fransiz devrimciler bu yeni yapiy1 da
bilimle temellendirerek her seyin akilla ve bireysel mantikla c¢oziilebilecegi

iddiasinda bulunmuslardir.

2.3 Muhafazakarhgm Temel ilkeleri

Muhafazakar diisiince, degisime karsi olan tedirginligi ile birlikte, pek ¢ok
varyasyonu olmasina karsin, ortak noktalarda birlesen ve 18. yy.’dan beri
devamliligint koruyan temel ilkelere sahiptir. Toplumdaki yansimasina bakildiginda
ve temel ilkelerinden de yola ¢ikarak, insanlik tarihinin basladigi ilk ana kadar
muhafazakarligin varligindan s6z etmek miimkiindiir. Ciinkii sistemli ya da degil, her
donemde insanlar topluluklar halinde yasamis ve o topluma ait normlar, degerler
olusturmuglardir. Olusturduklar1 normlar, edindikleri degerler, toplumun yapisi
haline gelmis ve islevsel oldugu miiddetce insanlar bu yapilar1 kullanmaya devam
etmiglerdir. Ciinkii Belge’nin (2017) deyimiyle; “deger verileni kutsallastirmak,
kutsal olan1 da degisimler diinyasinin disina koymak, bu diinyanin ¢ok koklii bir
aligkanligidir” (s. 99).

Muhafazakarlik karsi-devrimci-an olarak karsimiza ¢ikmis ve Aydinlanma’nin
bireysel akil lizerine yerlestirdigi projeye toplumsal vicdan ve tarihsel siireklilikle
karsilik vermistir (Beneton, 1991). Bireyin toplumda diger bireylerle esit olmasi
fikrini, toplumun yiiceligi fikrine aykir1 bularak iktidarin bozumu olarak nitelemistir.
Pargalanan toplum zemininin gelenek yitiminden kaynaklandig: bir sistemde, insan
aklinin tstlinde bir aklin varligina ve bu yiice iradenin temsilcileri olan otorite
kurumlarinin  gerekliligine vurgu yapmustir (Burke, 1993). Muhafazakarlik,
modernizmin kendini gosterdigi donemde, en belirgin seklini almistir. Ciinkii hizla
degisen ve bireyleri kendi iclerinde esitleyen sistemlerin, toplumsal yapiya zarar

vermesi kaginilmazdir.

Insanlarin pragmatizm pratiklerinin en giizel ornegini, en temel hiikmetme
araclarimiz olan esyalarin kullanim siirelerini baz alarak gézlemlemek miimkiindiir.
Islevsel oldugu miiddetce insanlar, o esyalar1 kullanmaya devam etmislerdir. Bu
tutum, muhafazakar bir tutumdur. Oakeshott’un (2004) bahsettigi gilindelik
muhafazakarlifin da temeli buradan gelmektedir; giiniimiizde bir terzi, alistig
gerekgesiyle, onca makas arasindan kendi makasimi kullanmayi tercih etmektedir.

Bununla birlikte her aligkanlik gibi degisim de insan i¢indir, doganin kanundur ve
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insan, dogal biitiinliigiin bir pargasidir. Insanlarin olusturduklari bu degerleri,
edindikleri aligkanliklar1 zaman igerisinde revize ederek degistirme yoluna gitmeleri
ya da islevsel olmayis1 gibi nedenlerle terk etmeleri de s6z konusudur. Ancak
giindeme gelen revizyonlarin da terk edislerin de altyapisinda hep toplum yarar1 ve

islevsellik vardir; listelik eylemlerin zamana yayilis1 6nemli bir unsurdur.

Her cografyanin ve dolayisiyla da her toplumun kendine gére bir yasam sekli vardir.
Bu c¢esitlilik icerisinde tek bir muhafazakar tutumdan bahsetmek zordur. Ancak
neredeyse her toplum ve cografya tarafindan benimsenmis temel ilkelerden
bahsetmek miimkiindiir. Asagida gelenek, din, devlet, aile, miilkiyet ve pragmatizm
gibi muhafazakarligin ¢atisi sayilabilecek temel kavramlarin bireyler ve toplumlarla

iliskisi incelenmistir.

2.3.1 Muhafazakarhk ve Gelenek
Tekrar edilen sey, muhafaza edilmis demektir. Buradan hareketle, muhafazakarligin
gelenekle siki bir iligkisi bulunmaktadir. Ciinkii toplumlar, iglerinde yetistirdikleri
bireylere, gdsterim ve yasattm yolunu kullanarak, belli davranislar
edindirmektedirler. Bir birey diinyaya gozlerini agtigi andan itibaren, g¢evresi ile
etkilesim halindedir ve c¢evresinde gerceklesen olaylari, yapilan davraniglari ve
kullanilan dili tekrar ederek 6grenmektedir. Cevredeki davranisin sikligina oranla,
bireyde davranis gelistirme orani da artmaktadir. Yine de unutulmamalidir ki;
muhafazakarlik gelenekgilikle siki sikiya bagli bir iligki igerisindedir ancak
gelenekgilik her zaman muhafazakar degildir (Kecskemeti, 1959) . Her insan
gelenekei olabilir ve hatta bir agidan bakildiginda Oyledir de, ancak her insan
muhafazakar olmayabilir. Zamanin degisimi ile birlikte gelenekler degisebilmektedir,
muhafazakarlar hangi donemin gelenegini ele alacaklar1 konusunda celiskiye
diismiislerdir. Bu nedenle Mannheim’in bilingli hale gelmis gelenek tanimlamasi
konuyu gerekli Ol¢iide daraltmis ve kullanish hale getirmistir. Gelenekgilik ile
muhafazakarlik arasindaki c¢izgiyi de yine Mannheim’in makalelerinden olusan
Essays on the Sociology of Knowledge [Bilgi Sosyolojisi Uzerine Makaleler] (1959)
isimli kitabin editorii Kecskemeti ¢izmistir. Kecskemeti’ye (1959) gore, bir
gelenekeinin  bir durum karsisindaki davranisi 6nceden kestirilebilir, ancak
muhafazakarlikta bolgeye ya da toplumun diizenine gére davranis parametreleri

degisebilmektedir dolayisiyla da kestirilemez.
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Marshall’a (1999) gore gelenek, “Belirli davranigsal "norm ve "degerleri”
benimseyip asilayan, gercek ya da hayali bir gecmisle siireklilik gosteren ve
genellikle yaygin bigimde benimsenen '"ritlieller ya da baska "sembolik davranis
bi¢imleriyle iliskili toplumsal pratikler kiimesi” olarak tanimlanmaktadir (s. 258-
259). Bir seyin gelenek olarak tanimlanip benimsenmesi i¢in yalnizca tarihsel olarak
derinliginin olmasi yeterli degildir. Bu derinlige ek olarak, gelenegi devam ettiren
birey ve toplumlarin siiregelen yasam kosullar igerisinde islevselligini yitirmedigine

inanarak devamliligini saglamalar1 da gerekmektedir.

Toplumun karmasik yapisinda insan, her cagda pragmatiktir ve olmak da zorundadir.
Alisilan sisteme devam etmek, bagka bir sisteme dahil olmaktan ya da yepyeni bir
sistemi igsellestirmeye calismaktan cok daha kolaydir. Ustelik var olan toplumsal
sistemin de aym kararlilikla islemesi ve devam etmesi gerekmektedir. Kaos ortami
yipraticidir. Dolayisiyla, aligkanliklar tizerinden refleksif hareket etmek, gelenekei
olmak, insanin temel karakteristigidir. Bu nedenledir ki toplumsal olarak bireylerin
en lst diizeyde problem ¢ozme sablonlar1 benzerlik gostermektedir; problem ¢6zme
yeteneginden yoksun bir dindar ile ¢aresiz bir modernistin ¢dziime yonelik eylemleri
dua etmek olacaktir. Ciinkii ¢evreyi kusatan en biiylik hakikatten yardim talep
etmenin mantikli olusunun yaninda, gecmisten gelen yetistirilme stilleri her iki grup
icin de benzerlik gostermektedir dolayisiyla da ¢6ziim odagi aynidir. Ve hatta daha
genis skalada diisiiniilecek olursa, politik olarak kendilerini radikal ya da ilerici
olarak tanimlayan insanlarin degistirmeden hayatlarina devam ettikleri davranislari,
sabit bir sekilde bagli kaldiklar1 diisiinceleri ve aligkanliklar1 vardir. Mannheim
(aktaran Eren, 2012), bu tip giincel yasam aligkanliklari temelli muhafazakarliga
“dogal muhafazakarlik” demektedir (s. 30). Bu aligkanlik bigimine neredeyse tiim

canlilarda rastlamak mimkiundir.

Gelenek, tarihsel aklin ve tecriibenin kusursuzlugunun yani sira bireye aidiyet
duygusu kazandirmasi bakimindan da muhafazakarlik i¢cin son derece onemli bir
temadir. Ciinkii muhafazakar diisiince, bireyin simirhiligin1 vurgulamakta ve ancak
toplumsal yap1 igerisinde kalinirsa sinirli ve kusurlu halinden ¢ikacaginin altimi
cizmektedir (Burke, 1993; Mannheim, 1921/1922). Bireyin toplum igerisinde
kalmas1 da geleneklere bagliligina yani o topluma ait olus derecesine baglidir.

Adetler ve gelenekler; bir toplumda yiizyillar boyunca deneme-yanilma yoluyla
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yavas yavas olusturulmus, gecerliligini kanitlamis olgular olduklar1 i¢in bunlarin
insan idesiyle olusturulmast miimkiin degildir. Tutarliligin ve diizenin bu koruyucu
iirlinleri, ancak toplumsal yasanti yoluyla yaratilabilirler. Bu noktada, siyaseti de
gelenekselden soyutlayip yalnizca rasyonalizm tabanina yerlestirmek yani toplum
mithendisligi yapmak, insan dogasina aykirt olmasi gerekgesiyle ciddi zararlar
getirecektir. Kaos ortami, muhafazakar disiincenin en biiyiik tedirginlikleri
arasindadir ve dolayisiyla insanlarin kendi vicdani muhakemeleriyle geleneksel
sinirlamalara tabi olmalari, onlar1 ihtiras ve dirtiilerinin egemen olmasindan

koruyacaktir. Bu da toplumun zarar goérmesini engelleyecektir.

Gelenegin devamliligini saglayan en etkili toplumsal kurumlar arasinda, cemaatler ve
cemiyetler gelmektedir. Ciinkii kiiltiir, bilgi ve fikir yaymmi kiigiik topluluklardan
baslayarak genislemektedir. Tonnies’e (1944) gore cemaat (Gemeinschafts); samimi,
ozel iliskiler kurdugumuz kiigiik toplulugumuz dolayisiyla organik yapi; cemiyet
(Gesellschafts) ise, genis anlamda toplumsal yasamimizi ifade eden mekanik yapidir.
Iyi giinde ve kétii giinde yanimizda olan, kopmadigimiz, bizden kopmayan yani
organik bagla bagh oldugumuz gruplar ‘cemaat’ ve sonradan dahil oldugumuz,
genellikle aramizda menfaat ve ticari iligskilerimizin oldugu gruplar ‘cemiyet’ olarak
adlandirilmaktadir. Modernizm, bireylerin esit oldugu; tiiccarlar, tiiketiciler,
treticiler se¢menler vs. olarak ayrilan; aralarinda kisisel baglar bulunmayan bu
bireylerin, sayisal biitiinliik olarak bir arada tutuldugu; dolayisiyla da ahlaki ve
duygusal olarak pargalandigi bir grubu toplum olarak kabul eder. Gezgin’in (2011, s.
183), “Sehir havasi insanlar1 serbest birakir” sozii, cemaat tipi yerlesimden schir
hayatina gecen insanlardaki modernizasyonu agiklamas: bakimindan giizel bir
ornektir. Ciinkii serbestlikten kasit, insanlarin kendi akillarina dayanarak kararlar
almalarini, bireysellesmelerini ifade etmektedir. Bu yoniiyle cemiyet hayatina dahil
olan bireylerdeki aidiyet hissi sarsilmis olacagindan, geleneklerin devamliligi da

kolay olmayacaktir.

Muhafazakarlig belirleyen, aslinda onun en yeni karsiti; insan haklari, kisisel hak ve
ozgiirliikler ve demokrasi ile sekillenen liberalizmdir. Liberal diigiincede yansitilmak
istenen, her ne kadar gercekte boyle olmasa da, mevcut giine saglam ulasabilen her
seyin en yeni ve giin gectikce etkisini kaybeden ve yok olan her seyin de bu yeni

olanin diginda kaldig1 diisiincesidir. Buradan hareketle muhafazakarliga dayatilan,

17



kendisini analiz ederek yeniye wuygun olacak sekilde revize etmesidir.
Mubhafazakarlik bu dayatmaya, zaten varolusun dogasinda olani tasarisal boyuta
yiikseltip 6ne siirerek cevap vermistir: bir sey, zaten var oldugu i¢in degerlidir
(Beneton, 1991). Ciinkii muhafazakarligin temel savlarindan biri, ideal bir rejimin ya
da toplumun olmadig1 yoniindedir. Onlara goére zamanin getirdigi sartlarla
sekillenmis bir toplum diizeni ve makul olan, buna uyum saglamasi gereken yonetim
anlayislaridir. Onlar mevcut diinya diizeniyle ilgilendikleri ic¢in, herhangi bir
itopyanin pesinde kosmaz, soyut fikirler ortaya atmazlar. Bu anlamda, tiim
muhafazakar diislintirlerin birlestigi konu; tiim toplumlara uygulanabilecek bir

yonetim seklinin, bir dogrunun bulunmayisidir.

Modern diinya goriisiindeki liberalizm fikrinin sekillenmesinde, kuskusuz Sanayi
Devrimi’nin getirisi olan ve 18. yiizyildan baslayarak devam eden teknolojik
gelismeler ve bunlara bagli olarak da ozellikle 20. yiizyil degisim ve doniisiim
hareketi haline gelen kiiresellesmenin etkisi bulunmaktadir. Ozellikle ulasim ve
iletisim araglarinin kullaniminin yayginlasmasiyla birlikte yasam daha da hizlanmas,
tilkeler ve toplumlar arasindaki mesafe izafi olarak kisalmis, hizlanan diinyanin
bireyleri yeniliklere ve degisime daha da acik hale gelmislerdir. Artan
sanayilesmeyle birlikte, kullanilan iriinler manevi olarak degersizlesmislerdir.
Usta’ya (2015) gore; maxsizmin degindigi iiretim-tiiketim dongiisii, ‘kullan- at’
kiltliriiniin ortaya ¢ikmasina da yon vermistir. Ancak teknolojik gelismeler ve
kiiresellesme  insanlarin kdy  yasamindan  sehir yasamina  ge¢melerini
kolaylastirdiklar1 Olglide bireyler arasindaki baglart da zayiflatmaktadirlar. Ciinki
kiiresellesmede kitlelere tembihlenen sey, kosulsuz adaptasyondur. Liberalizm,
eskiyi hige sayip yeniye tam itibar ederken, muhafazakarlik eskinin yavas yavas
olgunlagarak miikemmellestirici etkisine inanir. Muhafazakarlik i¢in zaman deger

yaraticisidir. Degerler de geleneklerin temel bilesenidir.

Burke’iin  (1993) Fransiz devrimcilerine karsi irettigi temel sav, geleneksel,
toplumsal yap1y1 zedelemeyecek tedrici degisimdir. Bu yiizden Ingiltere’deki Devrim
(1688) ile ilgili goriisleri, Fransiz Devrimi’ne olan tepkisinden farklidir. Burke’e
(1993) gore; toplumdaki bireyler, kendilerinden 6nce yasayan toplumdan bir miras
devralirlar ve bu mirasin aktarilirken korunmasi icin kilise, aile ve topluluklar gibi

ara kurumlara gereksinim vardir. Bu kurumlar1 da saglamlastiran; siikran, saygi ve
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sadakat duygularidir. Toplumlar, ancak bu kurum ve ahlaki yapilarla geleneklerinden
kopmadan, bir biitiin i¢inde varliklarini siirdiirebilirler. Muhafazakarlik toplumsal
normlarin, s6zlesmelerden ziyade usullere dayali kurallara tabi oldugu goriisiinii tagir
(Burke, 2008). Oysa Devrim’in yikici etkisi, yikima oncelikle insanlarin toplumsal
baglarini yok ederek baglamistir. Ve hatta aile kurumunu bile toplumsal bir s6zlesme
olarak gostermek suretiyle geleneksel yapisindan siyirmak hedeflenmistir. Ciinkii
aile, gelenegin en temel tasiyicilarindan biridir ve bu 6zelligi de Devrim’in 6niindeki
onemli bir engeldir. Devrim; insanlari, 6zgiirlik ve esitlik kavramlarini empoze
etmek suretiyle, bireysellesmis ve farkliliklarinin da ayristirildigi birer say1 degeri
haline getirmistir. Toplum, 6zgiirlestigi sanrisiyla daha biiyiik ve merkezi bir devlet
iradesi altinda atomize olmustur. Méser (aktaran Ozipek, 2017), bu dzgiirlesmeyi
gayrimesru ¢ocuk sahibi olmaya yonelik yasal yaptirimlarin kaldirilmasina karsi
cikarak Ozetlemistir; ona gore bu yasagin kalkmasi, evlilige tesviki azaltacak,

dolayisiyla da toplumun bireysellesme siireci hizlanmis olacaktir.

Burke (1993), Fransiz devrimcilerinin her seye yeniden baglamak idealini, tilkelerini
kiicimseyici bir anlamsizlik olarak gormektedir. “Uygarliktan hi¢ nasibini almamis
gibi davranmay1 ve sanki her seye yeniden baslamak durumundaymissiniz gibi
hareket etmeyi tercih ettiniz. Kotli basladiniz, ¢linkii bastan beri size ait olan her seyi
kiigiimsediniz” sozleriyle aidiyeti, gelenegi, tarihi Oncelemektedir (s. 36). Burke
ayrica, Devrim’in, topluma yarardan ¢ok zarar getirecegi lizerinde durmakta ve
topluma zarar verecek olan bu Devrim’in tiim soyut ilkelerini, ahlaki bir algalma

olarak nitelemektedir.

Mubhafazakar diisiince, yasayis bi¢imine, geleneklere zarar verilmesine, toplumun
kokli ve ani degisiklige ugratilmasina, devrim gibi toplumsal hayati yikici
girisimlere karsit bir gorlis olarak her toplumda karakteristik olarak ortaya
cikmaktadir. Ciinkii varolusun genel karakteristigi geregi diinya, muhafazakar i¢in
problemsiz bir yerdir. Bu anlamda da muhafazakarlikta bir iitopya s6z konusu
degildir, var olana yonelmek muhafazakarligin ana unsurudur. Ancak; diizeni yok
eden ya da parcalayip degistiren eylemler, muhafazakarlar icin kendi varoluslarin
diistinmeye zorlamas: nedeniyle kars1 ataga ge¢gme ve kendi karsi {itopyasim
yaratmay1 zorunlu kilmistir. Muhafazakar tasari, ancak bir saldiriyla karsi karsiya

geldiginde kesfedilebilmistir. Bu yiizdendir ki Mannheim (aktaran Kecskemeti,
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1959) muhafazakarhigi tanimlarken, “bilingli hale gelmis gelenekgilik” demektedir
(s. 21). Bu diisiinceye gore bireyler, gelenekleri ya da yasam standartlari tehlike
altina girinceye dek gelenek¢i olduklarinin ya da herhangi bir degeri muhafaza
etmeleri gerektiginin farkina varmamaktadirlar. Bireyler; gelenek¢i olduklarini,
olmalar1 gerektigini ya da baska bir deyisle, hangi davranisi gelenek haline
getirmeleri gerektigini fark ettikleri zaman muhafazakar diisiinceden soz edilebilir.
Mannheim (1924), toplumsal baglarin kopmasi, ekonominin liberallesmesi ve
toplumsal katmanlarin ayrismast durumunda, sentezin bir zorunluluk haline geldigini
ve yeni bir katmanin olusturulmas: gerektigi goriisine sadik kalmistir. Nitekim
Mannheim’in Tonnies’in cemaat- cemiyet ayrimiyla ayni ¢izgideki goriisleri de bu
siniflarin birbiri arasinda gegirgenligin olmasi gerektigine ve aslinda olduguna dair
de bir kamt sunmaktadir. Ozel miilkiyetin edinilebilirliginden yola ¢ikan
muhafazakar diisiincede, Mannheim (aktaran Kecskemeti, 1959) da paymna diisen
yorumu yapmis ve bilissel ve ruhsal baglarin birbiri ile uyusmadigi durumlarda ya da
calisma ve kisisel cabanin yardimi yoluyla bireylerin ait olduklar1 sinifi degistirme

sanslaria vurgu yapmustir.

Mannheim’a (1924); gelenek ve muhafazakarligin birbirlerinden keskin ¢izgilerle
ayrildigini; muhafazakarligin tarihi cesitlilikle sekillendirildigini, belli bir zaman
diliminin sosyal yap1 ve kiiltiirel kodlara uygun sekilde yapilandirildigini; bu yoniiyle
de dinin sorgulanamaz ve dar gorlsli yapisinin getirdigi salt gelenekgilikten

ayrildigini savunur.

2.3.2 insamin Kusursuz Evren Diizenindeki Konumu ve Din
Muhatazakarligin felsefi temelini olusturan ilkesi, insanin evrendeki yerine iliskindir.
Insanin yetersizligini vurgulayan bu temelde kendisini kontrol edebilecek ve
evrilmesini  saglayacak bir diizenin varligi esastir. Kozmolojik olarak
adlandirabilecegimiz bu diizen igerisinde, her seyin merkezinde siiphesiz ki Tanri
vardir. Her seyin yaraticis1 ‘O’ oldugu i¢in, her seyin 0l¢iisii de yine ‘O’dur. Ergil’e
(1986) gore, evrende miidahale edilmemesi gereken askin bir diizen ve bir dizi doga
kanunu vardir ve bu kanunlar toplumu yonettikleri gibi bireysel vicdanlar1 da yani
bireylerin iyi- kotii algilarin1 da yonetirler. Muhafazakar diisiinceye gore insan, her
ne kadar sistemi, evreni, diinyanin isleyisini kontrol ettigini sansa da -ya da buna

gayret etse de- aslinda iistiin bir biling tarafindan ydnetilmektedir. Insanlar da doga
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ile birlikte evrimlestikleri ve tecriibe kazandigi icin, bir diger deyisle toplum;
geemisle simdi, simdi ile gelecek arasinda bag kuran bir olgu oldugu ig¢in, bu
yonetme-yonetilme dongiisii kacinilmaz bir sonug¢ olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Ustelik toplumsal uyumda yasanabilecek sorunlar da bu askin kurallar dizisi

sayesinde bertaraf edilecektir.

Insan, muhafazakar diisiinceye gore, doga yasalarina baglhidir. Dolayisiyla da acizdir.
Hristiyanligin ‘ilk giinah’ 6gretisinden yola ¢ikarak insan, dogustan kusurlu ve
giinahkar bir varliktir. En biiyiikk giinah1 ve kusuru da gururlu olusudur ¢iinkii bu
gurur, insani muhakeme yeteneginden mahrum kilar ve bdylece, Tanri’nin sinirsiz
muhakeme yetenegi yaninda bir kez daha smirhligini ispat eder. Bu agidan
bakildiginda, insanin akil ve mantik yoluyla gercege ulasmasi miimkiin degildir ve
dolayisiyla tanrisal aklin kendisine sagladigi ahlaki ve dogal diizene uygun hareket
etmesi gerekmektedir. Beneton’a (1991) gére muhafazakar diisiincede, “Insan
topluma, akil gelenege, Ozgiirlik erdeme, riza bilgelige, siradan kisi {istiine
bagimhdir” (s. 111). Ancak modernizm tiim bu hiyerarsik diizeni yikmis ve

muhafazakarlarin ideal, milkemmel diinya diizenini yok etmistir.

Din, her tiirlii degisime kars1 degismez ve sorgulanmaz yasalari olan bir olgudur ve
bu yoniiyle; sinrliliklart olan, insan i¢in giivenilir bir liman konumundadir. Birey,
hizla degisen diinyada, her seyin degismesi karsisinda tedirginlige kapilmaktadir ve
dolayisiyla degismeyen ilke ve davranig Oriintiilerine ihtiya¢ duymaktadir ve bu
ithtiyacini da tarihsel siireklilik igerisinde asina oldugu, icerigi ve ilkeleri tartismaya
kapali olan bu gii¢lii mekanizmaya siginarak gidermektedir. Bu anlamda din Ergil’e

(1986) gore; “Degisen diinyanin degismeyen ahlak yasasidir” (s. 281).

Muhafazakar diisiincenin 6zgiirliik kavraminin temelinde, adalet duygusuna sahip,
imanl: bireylerin iyi ve kotii ya da ahlaki ile ahlaki olmayan arasinda se¢im yapma
hiirriyetleri yatmaktadir. Her hiirriyette oldugu gibi bunda da insan, kendi hiir

iradesiyle aldig1 kararlarin sonuclarina katlanmakla da yiikiimliidiir.

Muhafazakarlikta ayrica, bireyin kendi eylemlerinin sorumlulugunu iistlenmesi
gerektigine vurgu yapilir ancak hal boyleyken; siyasi iradenin ve toplumun bireye
ahlaki sorumluluklar1 alabilmelerine imkan verecek oOlgiide hareket Ozgirligi

vermesi gerekmektedir (Ergil, 1986). Muhafazakar diisiincede 6zgiirliik, bireyin yasa
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yapimi ya da toplumsal karar alma diizeyi ile degil, var olan yasalara uyma diizeyleri
ile ol¢iiliir. Bagka bir ifadeyle, haklar bireylerin dogustan getirdigi haklar degildir; bu
haklar1 bireylerine bizzat toplum vermistir (Burke, 1993). Daha da belirleyici olarak,
liberalizmin 6zgiirliigi ile kiyaslandiginda muhafazakarliktaki 6zgiirliik, somuttur ve
kanunlarla teminat altina alinmistir. Dolayisiyla da kisi, yasalara uydugu olgiide
ozgiirliik hakki elde eder. Ozgiirliigiin temel sartlarin1 boylece; gorev, sorumluluk ve
yiikiimliiliikler olusturmaktadir. Muhafazakar bireyler, bu sartlari, 6zgiirliiklerini ve
birey olma hallerini bor¢lu olduklar1 topluma goniil rizasiyla saglamayir kabul

ederler.

Modernlesmenin getirilerinden biri olan teknoloji kullanimi ve 20. ylizyila damgasin
vuran dijitallesmeyle birlikte toplumun farkli katmanlarindaki bireylerde farkli
hizlarda da olsa degisimler gézlenmesi kaginilmazdir. Ciinkii yasanilan diinyaya ve
onun yeni yeni olusan mekanizmalarina en hizli adapte olan bireyler, yeni neslin
geng bireyleridir. Dolayisiyla; muhafazakarligin yas gruplariyla iliskisi vardir. Yaslh
bireyler hizla degisen diinyaya ayak uydurmak konusunda gengler kadar aktif
olamamakta ve bunun sonucu olarak da kiiresellesme ve deger kaybindan daha az
etkilenmektedirler. Buna ek olarak; yaslilik doneminde artan sorunlarla birlikte
(kisilerin 6liimiin yaklastiginin farkinda olmasi, saglik sorunlari, maddi olanaklarin
azalmasi, sosyal cevrenin degismesi, fiziksel aktivitede kisitlilik, yakinlarin vefati
vb.) kisiler din olgusuyla daha ilgili hale gelmektedirler. Yapilan arastirmalar (bkz.
Sentepe, 2015), bireylerin stresli hayatlarinda dini basa ¢ikmayr yogunlukla
kullandiklarini, yapilan 6lgeklerde inang duygusunun ibadet boyutuna gore daha
yiiksek oranlarda seyrettigini ve kisilerin din kurumlariyla ve sonrasinda ¢evreleriyle
daha olumlu bir iligki kurduklarini gostermistir. Ayrica yapilan baska bir ¢alisma
(bkz. Baynal, 2015), yaslar1 16 ile 21 arasinda degisen genglerde dindarlik egiliminin
diisiik, 46- 60 yas aralifindaki bireylerde yiiksek oldugu tespit edilmistir Buradan
yola c¢ikarak, modernist bireylerin yash temsilcilerinde muhafazakarligin
gozlemlenmesi sasirtict  degildir. Ancak, muhafazakarlik ve ilerlemecilikten
bahsederken ¢ok kati ¢izgiler cizmek olanakli degildir. Ornegin Kecskemeti’ye
(1959) gore, yash bireylerin daha muhafazakar, genglerin ise daha ilerlemeci
olduklarma dair genel kani biitiiniiyle yanhstir. Oyle ki, yapilan arastirmalar; yasl
liberal bireylerin, genclerin bazi kesimlerinden politik olarak daha ilerlemeci
olduklarin1 gostermektedir. Buna ek olarak, Kecskemeti; sosyal ve kiiltiirel degisimin
22



cabukluguna bagli olarak, belli bash yas ve yerlesim gruplariin kendi
entelekyalarini olusturmak suretiyle, tepkilerinin biiyiikliigiiniin artacaginin altin
cizerken, bir yandan da bu gruplarin birbirine zamansal ve mekansal olarak yakin
olmalarindan kaynakli olarak kendilerine 0zgii bir formiilasyon olusturmada
basarisiz olduklarini vurgulamistir. Soziin 6zili, aslinda nesiller ya kendilerinden
onceki neslin tepki verme bicimine sadik kalmakta ya da sonraki nesle ayak
uydurarak eklemlenebilmektedir. Yas gruplart baglaminda keskin ¢izgiler

¢izilememesinin nedeni budur.

Teknolojinin ve kiiresellesmenin hayatimiza getirdigi degisme ve gelismeler
insanlarin arasindaki mesafeyi kisaltmis gibi goriinseler de aslinda bireyi kent yagami
icerisinde yalnizlastirmislardir. Ancak Usta’ya (2003) gore, kiiresellesme siirecinin
en yavas ve en son etkileyebilecegi alan dindir ve diger etki alanlarma kiyasla en
soyut ve en saglam olanidir. Tarihin slizgecinden ge¢mis ve ilahi bir gii¢ tarafindan
tasarlanmig olmasi itibari ile din, muhafazakarlar igin giivenli bir limandir.
Dolayisiyla teknoloji ve kiiresellesme, inang sistemlerinin saglam oldugu
toplumlarda etkisini digerlerine gore daha yavas gostermektedir. Muhafazakarlik,
teknolojik gelismelerin kullanimina ya da takibine karsi degildir ancak mevcut
gelismelerin bireyleri kendi 6zlerinden kopartip Ozgiir ve karar alma cesareti
gosteren bireyler haline getirmesi, teknoloji ve kiiresellesmeyi muhafazakarlhigin

karsisinda konumlandirmaktadir.

Burke (1993); Fransiz Devrimi’nin akli 6nceleyen, yenilik¢i ilkelerini, dogalinda iyi-
kotii duygular bastirdig, insan aklina ve haklarina sagma bir deger verdigi, tanrisal
biitiinliigl s6zde 6zgiirliikgii ifadelerle yok ettigi gerekgesiyle “Onlarin 6zgiirligii bir
tiranlik, bilgileri kendini begenmis bir bilgisizlik ve insanliklar1 vahsi bir
hoyratliktir” ciimlesiyle kesin bir dille reddetmektedir (. 19). Ciinkii Burke, mevcut
olan siyasal, sosyal ve ekonomik diizenin en iyisi olduguna, dolayisiyla da korunmasi
gerektigine inanmaktadir. Bununla birlikte toplumun yerine bireyin dncelenmesini
kiistahlik olarak nitelemektedir. Ciinkii bireyler hata yapmaya miisait varliklardir ki
onlar1 hatalardan koruyabilecek ve hayatlarima dogru c¢izgiyi c¢izebilecek olan,

toplumsal yagamdir.

Burke (2008), her seyin merkezinde Tanri’nmin bulundugu kozmolojik, askin bir

diizenin varligindan bahseder. Ona gore toplum, yalnizca bireylerin arzularina tabi
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olmamali ayn1 zamanda da bireylerin ve kitlelerin meyillerinin sinirlandirilmasini,
isteklerinin kontrol edilmesini ve arzularina ket vurulmasini gerektirir. Bu da ancak
kendileri disinda bir gii¢ tarafindan saglanabilir. Bu diizen, toplumu ve bireysel
vicdanlar1 yonetir. Aksi takdirde, her bireyin kendi istegi dogrultusunda
kurgulanmaya c¢alisilan bir ortamda kaos ve kopuslar kaginilmaz olacaktir. Diizenin
ve getirisi olan huzurun saglanmasinin yolu, uyumlu bir biitiin halinde hareket ederek

organizmanin saglikli gelisimine katki saglamaktir.

Toplumsal ve siyasal sorunlarin temelinde de din ve ahlak yoksunlugu yatar. Burke’e
(2008) gore din, sivil toplumun temelini teskil eder ve ayrica tiim iyinin ve rahatligin
da kaynagidir. Burada bahsedilen din, Hristiyanliktir; bu agidan bakarak da Burke’iin
[ran ve dénemin Osmanli Tiirkiye’sinden “barbar despotizm” olarak sdz ediyor
olmasi sasirtict degildir (s. 63). Sivil toplumun ilk ilkesi olan kimse kendisini
yvargilamamalidirdan yola ¢ikarak, Burke, insanligin bu sekilde davranarak doganin
ilk kanunu olan kendini savunma hakkindan feragat ettigini dile getirmektedir. Bu
tavir, bir agidan degerlendirildiginde, insanlarin kendileriyle ilgili ahlaki ve vicdani
olarak muhakemeden yoksunlastirilmasi ve iyi- kotli ayriminin silinmesi anlamina

gelmektedir.

Muhafazakar diislincenin bir {itopyas1 yoktur. Mevcut olan sistem yaratici tarafindan
kusursuz olarak tasarlanmustir. Ilerici kisilikler ‘fikir’ dendiginde, olaylara liderlik
eden bir olgunun varhigini algilar. Ancak Hegel’e (aktaran Mannheim, 2002) gore;
muhafazakarlikta “Minerva’nin baykusu, ancak hava kararmaya baslarken ucusa
gecer” (S. 253). Hegel bu sozleri, diisiincenin yasamin yansimasi olduguna dair tezini
savunmak adina kullanmistir. Ona gore ve aslinda muhafazakarlikta da gorildiigi
sekliyle felsefe, ancak bir donem bittikten sonra onu anlamak i¢in ele alabilir.
Gergeklik once sekillenir, siire¢ tamamlanir; sonrasinda da felsefe, onu yeniden
degerlendirir. Mannheim (2002) ise, bir fikre baglanmanin karsi bir kuvvet
tarafindan gerceklestirilebileceginin altin1 ¢izmistir. Liberallerin yogun baskisi
altinda degistirilmek istenen kusursuz diinya diizeniyle birlikte, muhafazakar
diisiince sekillenmis ve gerekcelendirilme ihtiyact duyulmustur. Ona gore;
“Muhafazakar varolusun anlaminin tasarisal diizeyde aranmasi buradan hareketle
diisiiniilmeden yapilmis pratik bicimiyle varolan diinyayla ilgili tutumun daha

simdiden tasarisal unsurda yorumlanmasi, muhafazakéar romantiklerin ve 6zellikle de
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Hegel’in bu konudaki 6nemli icraatlarindandir” (S. 254). Muhafazakar diisiiniiste
varlik, varolugunu yiice ve 6zgiir bir giice borgludur. Dolayistyla da bireylerde kendi
baslarina hareket etme kabiliyeti sunan igsel 6zgirliiglin yerine; bu askin, yiice
hikmete boyun egmelerinin ve diger bireylerle birlikte, toplumca olusturulmus
normlara uyumlu bir sekilde hareket etmelerinin beklendigi nesnel 6zgiirliik

gecmektedir.

2.3.3 Toplumun Kanisik Yapisinda insan ve Devlet
Ozipek’e (2017) gdre Muhafazakarlik, bu diinyanin ve bu diizenin miimkiin olan en
1yl ve en dogru diizen oldugunu savunur. Elbette ki, diinya kusursuz bir yer degildir;
onun mevcut iyilerini korumak i¢in ¢aba gerekir. Toplumsal yapidaki farkliliklar,
esitsizlikler, g¢esitlilikler gayet tabiidir ¢ilinkii diizenin birer pargalaridir. Toplumsal
diizenin mantik kurallarina gore degil, islevsellik baglaminda hayat buldugu
unutulmamalidir. Muhafazakarlarin siyasete litopik bakis acisiyla degil de pratik
acidan bakmalarinin sebebi de budur. Bu baglamda, muhafazakarlarin geleneksel

toplumu, modernlerin insa ettigi toplumdan tam anlamiyla farklidir.

Muhafazakar diisiincenin siyaseti ‘zorlamaya’ karsi ‘talep’ fikrini 6ne stirmektedir.
Nitekim zorlama fikri, ilahi diizene de aykiridir. Ergil’e (1986) gore; “Siyaset,
‘istiyorum’ degil ‘hakkim var’ ilkelerine dayandirilmalidir” (S. 277). Bireysel
cikarlarin barig¢il bir ¢6ziime kavugsmasi ancak bu yolla olabilecektir. Ancak,
insanlarin istiyorumdan, hakkim vara evrilmeleri bir giiven ve istikrar ortami
gerektirmektedir. Karsilikli anlayis ve 6zveri, toplumun her katmaninda oldugu gibi
siyasi iradede de kendini gostermelidir ¢linkii aksi takdirde kaos ortaminin olusmasi
kacimilmazdir. Bu noktada siyasetin de durmasi gereken yer, siiphesiz ki salt akilla
kurgulanmis yonetim sekillerinden ziyade gelenekle beslenmis ve toplumun

ithtiyaclarii goz onilinde bulundurmus felsefi bir diizlemdir.

Devlet, sosyal hayatin diizenlenmesinde vatandaslarinin ¢ogunun inang-kiiltiir
ihtiyaglarina uygun hareket etmek durumundadir c¢iinkii olusan sosyal boslukta
bireylerin sagliksiz kararlar almalar1 ve dolayisiyla da kargasa ¢ikmasi kagmilmaz
olacaktir (Usta, 2000). Muhafazakar diisiincenin temel savi olan tedrici degisimin
mantigt da budur. ‘Kademe kademe’ anlamina gelen kelimenin alt yapisinda
bireylerin diisiin yasamina ya da aliskanliklarina zarar vermeden yavas degisimler

vurgulanmaktadir. Gelenegin sekillendirdigi, toplum tarafindan kabul alma ©n
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kosuluyla atilan adimlar, her alanda oldugu gibi siyasette de kabul gormiistiir.
Mubhafazakarlarin devrimlere karsi olan en biiyiik tedirginlikleri ve reddiyeleri,
devrimlerin yarattifi degisimlerin toplumdaki mevcut ahengi, istikrar1 ve refahi
bozma durumunda olmalaridir. Bunun yerine, yavas ve toplumun gerekliliklerini
tahlil eden kiiciik degisiklikler 6neren muhafazakar diisiince, bu fikirlerini adetlerin
ve geleneklerin sarsilmaz, mesru ve dogrulugu kanitlanmig pratiklerini 6ne ¢ikararak

saglamlastirirlar.

Toplumsal yapr ile yonetim seklinin yani devletin organik baglantisi, tarihsel siire¢
icerisinde kendiliginden sekillenmistir. Burada vurgulanmasi gereken, devletin
seklinin toplulugun hali-hazirdaki uyumuna sadik kalmasi ve tarafsiz hakemlik
gbrevini yerine getirmesidir. Bu gorevini hakkiyla yerine getiremeyen devletlerin
pratigi despotizmle sonuglanacak ve bu uygulamalarin halktaki yansimasi ise kaos
olacaktir. Oysa muhafazakar diisiincenin temel prensibi, toplum icerisindeki diizenin
tarihsel siire¢ icerisinde belirlendigi sekliyle ve uyum igerisinde siirmesidir.
Miiller’in de belirttigi gibi (aktaran Mannheim, 1991); “Devlet yapilari, icat
edilemez; burada yapilan en akillica hesap, en biiyiik bilgisizlik kadar aciz kalir: Bir
halkin yiireginin ve ondan ¢ikan kudret ve diizenin —ister en zeki beyinler seklinde
ister en biiyiik virtiiozler seklinde olsun- kurucusu yoktur” (s. 256). Ancak toplumsal
diizenlemelerde siyasetin énemi yadsmamaz. Insanm smirli dogasi, hem kendisinin
styasi etkinliklerine hem de siyasetin insana neler yaptirabilecegine sinirlar getirir.
Insanin neler yapabilecegi bu anlamda bir cerceveyle g¢izilmistir. Disraeli’nin
(aktaran Eren, 2012) asagidaki sozleri, muhafazakarligin devlete ve yoneticilere
¢izdigi cerceveyi net bir sekilde gdstermektedir;
“Beyler, bir devlet adaminin kendi ¢aginin bir varligi, sart ve durumlarin ¢ocugu,
zamaninin eseri oldugu bir hakikattir. Bir devlet adami, esas itibariyle uygulamaci
(pratik) bir sahsiyettir ve gorev almak lizere cagr1 yapildiginda bu ya da baska bir
mesele hakkinda kendi fikrinin ne olacagini diisiinmemelidir; onun tek yapmasi

gereken gerekli ve faydali olan ile uygulanabilecek en elverigli yolu tespit etmektir”
(s. 33).

Mubhafazakarlik, hiyerarsiye ©6zel bir Onem atfetmektedir. Her seyin tepesinde
Tanri’nin bulundugu kozmolojik diizen ilkesinin temeli de bu hiyerarsik sisteme
dayanmaktadir. Merkezi bir sistemle, en iist basamagin en alttaki basamaga
hiikmetmesi elbette ki akilct degildir ancak bir alt basamaga kurulan otorite, hem

oligarsiyi engellemede hem de yonetim kolayligiyla diizeni ve istikrar1 saglamada
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onemlidir. Dolayisiyla muhafazakarlar, yerel diizeyde Orgiitlenmek gerektigine
inanirlar (Burke, 1993; Mannheim, 1959). Ciinkii cemiyet tipi kiiglik 6rgiitlenmeler,
bireyin yasamini ve davranislarin1 anlamli kilan birtakim iligkilerin duygusal
cercevesini cizerek ruh saghgini korumaya yardim ederler. Bu yiizden,
yonetilmesinin kolay olmast sebebiyle, biiylik ¢apli yonetimlere nazaran kii¢iik capli
orgiitlenmeler muhafazakarlar icin tercih sebebidir. Kiigiik c¢apli toplumsal
organizmalarin basinda da siiphesiz ki aile gelir. Aile, toplumun en kiiciik yap1 tagidir
ve toplumun atomize olmasmi engelleyerek, sevgi, birlik, beraberlik hislerini
pekistirir ve ayrica gelenegin, degerlerin, inan¢ ve tutumlarin aktarimi i¢in son

derece dnemli, egitsel bir isleve sahiptir.

Yerel orgilitlenmelerle merkezi yoOnetim arasindaki derece farkinin cok fazla
olmamasi gerektigini savunan, Joseph de Maistre (aktaran Murray, 1949) ve
Foucault (aktaran Power, 2011) gibi, pek ¢ok Batili muhafazakar diisiiniir, merkezi
otoritenin ¢ok baskin oldugu durumlarda, baska bir deyisle yerel orgiitlenmelerin
yoksunlugunda, ortaya baskici yonelimlerin ¢ikabilecegini diisiiniir; . Boyle bir
durumda, bireyi ve toplumu keyfi yonetimlerden ancak aile baglari ve gelenegin
basat oldugu, toplumsal aract kurumlarin direnci koruyacaktir. Demokrasi bu
anlamda, toplumsal ihtiyaglarin g6z ardi edilmemesi bakimindan, gereklidir. Ciinkii
bu, iktidar1 dayatmalardan kurtararak, adil bir zeminde islevini siirdliirmesine
yardimer olur. Iktidar, askin bir kokene bagli olmali; aym zamanda degisimin
askinligma da boyun egmelidir. Merkezi yOnetimlerin rolii ancak kiigiik
orgiitlenmeler arasindaki rekabet, tartisma ortaminda hakemlik yapmak olmalidir.
Ciinkii toplumda hakem olunmuyorsa taraf olunmaktadir ve merkezi yonetimin taraf
olmasi, toplumun geri kalan kisminda 6zgiirliikklere ve demokrasiye zarar verdigi i¢in
isyana sebep olma ve toplumu kaosa siiriikleme ihtimalini artirir. Ek olarak, bireysel
demokratik egilimler de ara kurumlart dagitip, merkeziyet¢ilikle sonuglanacag: igin
toplumu parcalayacaktir. Nitekim Cigdem’e (1997) gore Sanayi Devrimi’nin
etkileriyle birlikte, kirlardan kentlere yayilan go¢ dalgalarinda pek ¢ok sayida insan,
daha biiyiik 6lcekli kuruluslara katilarak iktisadi refah diizeyini artirma gayesinde
olmustur. Bu da merkezi yonetimin daha giiclii olarak yerel yonetimlerin elini
giigsiizlestirmis ve dolayisiyla da toplumsal sorunlar ortaya ¢ikmustir. Ozellikle
kentsel bolgelerdeki niifus artisiyla birlikte de, endiistriyel bolgelerin emek talebi

artarken, tiretimin yalnizca ihtiyaca gore yapilabildigi kirsal bolgelerde yoksullagsma
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had safhaya ulasmistir. Dolayisiyla devlete diisen gorev, demokrasi eksenindeki bu
ince ¢izgide ustalikla hareket etmek ve bu sayisal ve psikolojik giic dengelerini

olabilecek en adil sekilde yonetmektir.

Mubhafazakarlarin, yoneten-yonetilen ayriminda segkinlere imtiyaz tanidigi
goriilmektedir ¢iinkii yonetimin ‘en layik olanin’ elinde olmasi gerektigini
savunmuslardir (Burke, 2002). Ancak se¢kin kadro, yonetime layik goriilme
konusunda sansli olsa da bu onlarin giicliniin sinirsiz  olacagi anlamina
gelmemektedir. Yonetim mertebesine ulasan seckinlerin halka karst duyarli olmak ve
uygulamalarinda seffaf olmak gibi sinirlamalar1 s6z konusudur. Kontrolsiiz giig,
muhafazakarligin higbir ilkesinde kendine yer bulmamistir ve hatta anayasanin varlik
sebebi de, muhafazakar bakis acisina gore, yalmizca cogunluklarin asiriliklarini
denetlemek iizere degil, yoneten simifinin giiciiniin oligarsiye varmamasi igin bir
denetim mekanizmasi konumunda olmasidir (Mannheim, 1959). Devlet fikri burada
devreye girmektedir; muhafazakarlikta devletin varligi, anayasal sistemle birlikte

giiclin kontrolii ve diizenin saglanmasi acisindan dnemli bir yer tutmaktadir.

Devlet otoriter olmalidir, anarsiyi engellemelidir ancak bununla birlikte ulusu
yutmamali, bireylere hareket 6zgiirliigli sunmalidir (Beneton, 1991). Despotizm,
halkta ayrismaya ve pargalanmaya sebep olacaktir. Ancak, muhafazakar tutumun
siyasetteki pratiginin goriingesini, alisilmis muhafazakar paradigmalardan bir nebze
de olsa ayirmak gerekir. Clinkii devrimci dahi olsalar bireyler, iktidar1 degisimin
disinda tutarak statiikocu bir egilim gosterebilmektedirler. Caha’nin (2004) “Diiniin
devrimcileri, yarinin muhafazakarlart” séylemi bu duruma olduk¢a uygundur (s. 15).
Bu anlamda, muhafazakarligin idealizmle de iligki igerisinde oldugunu sdylemek

mumkindiir.

Burke’e (1993) gore, insanin dogast karmagiktir ve dolayisiyla toplum da karmagik
bir yapidadir. Bu nedenle de bireysel aklin tiriinii basit bir yonetim, ne insan dogasina
ne de toplumun dogasina yeterli olabilecektir. Siyasi iktidar, tarihin
miitkemmellestirdigi ve kalitsal haklarla donatilmis, toplumdan bagimsiz ziimrelerden
olusmalidir. Esitsizligin verdigi gilice dayanarak da, toplumu hem sinirlandirabilecek
hem de onlara egemen olacak iradeyi gosterebilmelidir. Burke’e (2008) gore;
toplumsal refahin olusturulmasi, ya da onun diizenlenmesi ise tipki deneysel bilimler

gibidir, hazir veriye dayanmaz ve kisa siirede gerceklestirilemez. Ahlaki sonuglarin
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gercek etkileri, her zaman hemen ortaya c¢ikmaz; hatta bazen bastaki koti
etkilerinden sonraki Onyargi, onu miikemmellige ulastirir. Boylelikle Onyarginin

tarihsel bilgeligine dayanarak, aklin 6niine gegmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Devletin bireyler tizerine getirdigi sinirlamalar ve 6zgiirliikler baglamindaki rold, en
zor ve en karmasik becerileri gerektirir. Clinkii Burke’e gore (2008) bu, “insan
dogasina, ihtiyaclarina ve sivil kuruluslar tarafindan devam ettirilmesi gereken ve
cesitli seylerin sonunu tesvik eden ya da engelleyen seylere dair derin bir bilgi
gerektirir” (s. 34). Bireylerin belirsizlik ortami igerisinde ihtiya¢ duyduklart giiven,
smirsiz  Ozglrliikkler s6z konusu oldugunda sarsilmaya mahkimdur. Ciinki
muhafazakarlikta, bireylerin yetersizlikleri nedeniyle tek baslarina sinirsiz
ozgiirliiklerle basa ¢cikamayacaklar1 ve yanls kararlar alacaklari diisiincesi hakimdir.
Siirsiz ozgiirliige yapilan bu elestiri, yalniz bireyler i¢in degil; toplumdaki her
kurum, her kurulus ve hatta devlet icin de gecerlidir. Ornegin din, aile, kilise gibi
arac1 kurumlarda mevcut olan otorite, devletin kolayca sinirsizlasabilecek 6zgiirligi
noktasinda tampon gorevi gormektedirler. Ve bu kurumlarin da goérevlerini yerine

getirebilmeleri i¢in 6zerk olmalar sart1 vardir.

Tarihin biraktigi kalintilar, atalardan intikal eden davranis Oriintiileri, tecriibe ve
miras bir toplulugun hayatindaki esas unsurlardir. Bunlar kusaklar arasindaki bagi
kurmanin yani sira, hiikiimete aile iliskileri kazandirirlar. Boylece bireylere haklari
ve sorumluluklar1 konusunda fikir kazandirirlar. Ornegin Burke (2008), 6zgiirliigii
“erkeksi” olarak tanimlamakta ve toplumsal ve bireysel tutkulari disipline etmesi
gereken bir otorite olarak konumlandirmaktadir (s. 25). Ona gore iktidar, zorlayici
eylemleri de i¢inde barimndirmalidir. Buna ek olarak bu erkeksi olma gerekliliginin
altinda, muhafazakar otoritenin bazi ziimrelere ve erkek cinsiyetine iktidar1 devam
ettirme siirecinde destek olacag: goriisli hakimdir. Bu goriise gore de bu ziimreler ya
da cinsiyetteki kimseler, iktidarlarini devam ettirdikleri miiddetce her sey yolunda
demektir. Fransiz Devrimi’ne gosterdigi tepkide Burke (aktaran Yanardag, 2013),
kadin ézgiirlestirme programi dahilinde Devrim’in aile kurumunu yikacagini iddia
etmis ve Devrim’den sonra da kadinlarin ii¢te birinin bosandigini belirtmistir. Bu
anlamda, hem erkek hegemonyasint hem de toplumu 6nceler tavrini stirdiirmistiir.
Geleneksel, ataerkil aile yapisindaki rolleri keskin bir sekilde ¢izen Burke (1993),

kadinlarin 6zgiirlestirilmesi ile yikilan yuvalarin temelinde bu ataerkil tablonun
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bozulmasini sebep olarak gostermektedir. Bu anlamda, Burke o6zelinde klasik
muhafazakarligin Devrim’in ani degisimlerine olan tedirginliginin sebeplerinden biri
de, sarsilmamasi gercken aile yapisina olan tehdittir demek miimkiindiir. Cilinkii
devlet ancak teknik bilgiyi Ogretebilir; diisiinsel ve ahlaki egitim, din ve aile

ekseninden ayr diisiiniilemez.

Mannheim (2002) muhafazakar diisiincenin g¢ergevesini ¢izerken, insanligin uyum
problemi olmadigi miiddet¢e i¢inde bulundugu reel, g¢evresel kosullar1 teorik
diizlemde ele almayacagi dolayisiyla da bu diislince big¢iminin teorik bir nitelik
tasimadigin1 vurgulamaktadir. Gliniin diinyasindaki gegicilik ve degiskenlikte birey,
mevcut halinden daha iyisi olmaya ¢alisma hevesine sahip degildir ve bu nedenle de
artik, en yiiksek erdem olan sonsuz ve acik bir sekilde aciklanabilir durumlarin i¢inde
kendini gorememektedir. Bu da igindeki lyiden vazgegmesine sebep olmustur
(Mannheim, 1924). Ciinkii bireyin giinlimiiz gergeklikleriyle iletisim halinde
kalabilmesinin yolu, hayatin kendisine tanimladigi yeni rollere adaptasyonla

mumkin olacaktir.

Mannheim (aktaran Ozyavuz, 2002), déneminde baskin olan Marksizm’in insana ve
topluma olan bakis acisina karsit bir goriis sergilemistir. Bunun nedeni; Marx’in
insan iligkilerini liretim-tiiketim iligkilerine ve sinif ayrimina indirgemesinin nesnel
hakikate ulasmada yetersiz kaldigini diisiinmesidir. Marx’a gore (aktaran Hyden,
1984) alt yapi, ist yapiyr belirler yani tretimi, siniflari, politikayr igine alan
toplumsal varlik, insan bilingliligindeki Onceldir ve sOmiiriicii burjuva sinifinin
bilgileri, kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda ve sinirlidir. Mannheim (2002) ise, sinifsal
ayrim ve ideoloji baglamindaki bu temellendirmeyi sinirlt bulmaktadir. Onun bilgi
sosyolojisinde vurgu, bireye dayali insan toplumu, bireyin deneyimleri, davranislari
ve toplumsal olanin akliligindedir. Dolayisiyla; ideolojik bir bakis agisiyla, toplumu
yalnizca iiretim-tikketim iligkilerine ve isci sinifina indirgemek; toplumun bir biitiin
olarak ele alinmasini engelleyecegi gibi, ayn1 zamanda da farkli siniflar ve
dolayisiyla da ideolojiler nedeniyle ¢atisma yaratacaktir. Oysa amag; nesnel hakikate
ulagsmaktir ve bu, taraf tutan bir yaklasimla miimkiin olmayacaktir. Mannheim’in bu
catisma i¢in sundugu serbestce siizlilen entelijansiyanin da sorumlulugu burada
baslamaktadir; kokstizliik dolayisiyla da tarafsizlik misyonu ile uzlasi saglamak.

Ancak burada unutulmamasi gereken nokta, her ne kadar Marx’a karsit bir
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ideolojisizlik fikri 6ne atmig olsa da Mannheim, Marx’1n fikirlerinden de etkilenmis
ve hatta serbestcge siiziilen entelijansiyaya yiikledigi ideolojiler iistii ideolojisizlikle
kendini karsit durdugu bu fikrin merkezine yerlestirmistir (Beneton, 1991).

Muhafazakarlhigin devlet olgusu ile iliskilerinden s6z ederken de ayni toplumsalci
bakis acis1 ve bireysel ve hatta sinifsal siirhiliklarin varligi géze ¢arpmaktadir.
Kecskemeti (1959), Mannheim’in makalelerinden olusturdugu kitapta, her seyin her
an icin her toplulukta miimkiin olmayabilecegi fikrini 6ne siirmektedir. Farkli
kiiltiirlerde, uluslarda degisimlerin s6z konusu olabilecegini ancak bunlarin ortak
organik bir merkezle yonetilmesi zorunlulugundan bahsetmektedir. Tarihsel siirec
icerisinde, topluluklarin igtepilerinden yola c¢ikarak yonetimsel sekiller
belirlenmektedir. Toplumlar, karakteristik o©zelliklerinden yola c¢ikilarak ve o
ozelliklere uygun olarak yonetilmektedirler. Muhafazakar diisiince bu noktada,
liberalizmin eski olan1 kotii, yeni olani iyi olarak betimledigi diisiince stiline; esitlik,
genel oy hakki ile sembolize olan demokrasi, sosyal adalet prensiplerine; bir sey var
oldugu i¢in degerli olduguna ancak statii farklariin olabilecegine, olmasi gerektigine

vurgu yaparak karsi ¢ikar.

Mannheim’in (2002) farkli toplum kesimlerinden gelen sinifsiz, koksiiz, aidiyetsiz
dolayisiyla tarafsiz olan, serbestge siiziilen entelijansiya olarak adlandirdigi sinifa
atfettigi gorev; fikir birligine varilmasi miimkiin olmayan yirminci yiizyil tasarilarin
-biirokratik muhafazakarhik, tarihsel muhafazakarlik, liberal-hiimaniter tasari,
sosyalist-komiinist tasari ve fagizm- benimsemis bireyler arasindaki uzlagsmayi
saglamak, baglantiyt kurmaktir. Beneton’a (1991) goére daha sonradan da
anlasilmistir ki, serbestce siiziilen entelijjansiya olarak adlandirilan bu aydinlar
zimresi, toplumsal katmanda birlesememis ve dolayisiyla gorevini yerine
getirememigstir. Kendilerinden, asla uzlagsmaz olarak goriinen politik c¢evreler
icerisinde notr olarak kalmalar1 ve politik sosyal sorumluluklari geregi nesnel bilgiye
ulagmalar1 beklenen bu tabaka, Mannheim’in (2002) diisiindiigii gibi bir rol
oynayamamustir. Clinkii Almanya’daki fagizme engel olmada basarisiz kalmis, hatta
biiyiik bir ¢ogunlugu bizzat fagizmin yaninda olmus ve dolayisiyla da toplumda baris

ve uzlasi saglanamamustir.

Ideoloji ve Utopya (1929) eserini yazdigi, yasaminin ilk evresindeki toplumsal

bunalimlara gdsterdigi reaktif tavir, Mannheim’in ikinci yagam evresi itibariyle cogul
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teoriler kullanimi1 ve toplumsal diizenleme anlayisindan yola ¢ikarak bir toplum
miihendisligine dontismiistiir (Beneton, 1991). Muhafazakarlik ve Mannheim (2002),
temelde toplum miihendisligine karsidir ancak burada bahsedilen, planlanmis olan ve
demokrasiye atfedilen normlardir. Mannheim, her halilkarda toplumun
yonlendirilmesi  gerektigini  savunmaktadir. Ingiltere’ye  gidisiyle birlikte,
parlamenter demokrasinin kisileri sekillendirmesi  gerektigini ve toplumu
yonlendirecek iist aklin, en azindan siyaset diizleminde, devlet olmas1 gerektiginin

altim1 ¢cizmektedir.

2.3.4 Toplumsal Hafiza ve Tarih
Sinifsal ayrimlarin yogunlukla goze carptigi Bati toplumunda, bahsi gecen siyasi
hiyerarsi kadar sosyal hiyerarsinin de 6zel bir yeri vardir. Ust-sinif tarih boyunca
yonetim mekanizmasini kolaylikla ele gecirmistir. Cilinkii onlar tecriibeyi temsil
etmektedirler. Ornegin geleneksel Ingiliz monarsisi —her ne kadar demokrasi ile
biitiinlesmis olsa da- eski bir tarihe kok salmiglig1 ve bireysel iradeye borglu olmama
erdemi ile karakterize olmustur (Burke, 2008). Yapist itibariyle bu monarsi
gecmisten gilinlimiize intikal etmis yasalardan ve geleneklerden olusur, atalarin
giinlimiize emanetidir ve dolayisiyla bir siirekliligin gostergesidir. Kirk’e (aktaran

Ozipek, 2017) gore tarih; “ucsuz bucaksiz bir bilgi ambar1”dir (S. 81).

Muhafazakar diisiince, tarihin toplum ic¢in varligini elzem sayarlar ¢iinkii toplumun
kokleri ve icinde yasadigimiz kurallar biitiinii, bireyin hatirlayamayacag: kadar eski
bir gegmise dayanmaktadir (Belge, 2017). Bireyler, tarthin muhafazasini 6ncelerler
clinkii tarth, kendilerine sinama yanilma yoluyla miimkiin olan en kusursuzu
sunmustur. Tecriibenin teminati, bilgeligin gostergesidir. Toplumun yash bireylerinin
gelenek aktarimindaki 6dnemi de buradan gelmektedir; onlar tarihe en ¢ok taniklik

edenlerdir.

Muhafazakarlikta kisisel 6zglirliiglin 6nemine vurgu vardir ancak kisisel ozgiirliik
soyut algilanmamalidir. Ozgiirliik, bireyin calismalarinm, girisimlerinin  ve
kazancinin en dogal gostergesidir ve bu yoniiyle de miilkiyet ile saglam bir iligki
kurmaktadir. Miilkiyet, sosyal statiinlin istikrar teminatidir ve toplumda bir 6diil
mekanizmas1 olarak goriildiigii i¢in aynm1 zamanda 6zendirici bir yonii de vardir.
Birey, ozgiirlesmeyi 6zel miilk edinmekle saglayabileceginin bilincindedir ve bunun

icin de ¢aba sarf eder, emek harcar ve yaraticiligini ortaya ¢ikarir. Buna ek olarak,
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6zel miilkiyetin olmadig1 durumlarda devlet, kendisinde olmas1 beklenen giiciin ¢ok
tizerinde, sinirsiz bir giice sahip olacaktir. Ancak her kuruma bakisinda oldugu gibi
devlet iradesine bakista da muhafazakarlar, sinirsiz bir giiclin olmamasi gerektigini
savunmaktadirlar. Bu nedenle 06zel miilkiyet, kisilere devlet karsisinda haklar
tanimas1 baglaminda da Onemli bir konumdadir. Dolayisiyla da bireysel giliven

duygusunu da ihtiva eder.

Miilkiyetin ve dolayisiyla istikrarin teminati ailedir. Miilkiyet, aile vasitasiyla kiginin
toplum igerisindeki konumunu tayin eder. Muhafazakarligin temeli olan geg¢misle
baglanti, ailenin miilkiyetiyle dlgiilebilir oldugundan 6zgiirliikk sinir1 da ¢izilmis olur.
Toplumda esitligi saglamak ve onlara bireysel soyut 6zgiirliikler edindirmek, hem
kalic1 servet olgusunu ve dolayistyla kronolojik tarihsel biitiinliigli bozacagi hem de
bireyleri 6zendirmekten ve sonug¢ olarak calismaktan ali koyacagi ic¢in ahlaki

degildir. Ayrica, kozmolojik diizene de aykiridir.

Burke’e (1993) gore; mevcut olan diizen zamanin sinavindan ge¢mistir ve
dogrulugunu, gecerliligini ispatlamistir ve bu anlamda da mesrudur; degisim bu
anlamda yavas ve tedrici olmalidir ¢iinkii toplum karmasik bir organizmadir ve ancak
tarihsel siireg igerisinde deneme yanilma ydntemiyle son halini almigtir. Ustelik
Burke, Fransiz Devrimi ile Aydinlanma arasinda dogrudan bir bag kurar ve
Aydinlanma ile birlikte insan aklina bigilen degeri, insan wkinin deneyimlerini
degersizlestirmek olarak goriir. Ona gore, kisi degil tiir bilgedir ve bdyle bilge bir
varligin Fransiz Devrimi gibi baskici, yikici, jakoben bir tavirla zarara ugratilmasi
kabullenilemez bir olgudur. Bu baglamda, Burkegii klasik muhafazakarligin iki temel
Ozelligini, insan aklina ve denenmemis olana giivensizlik ve tarihsel stireklilik ile

geleneksel ¢ergeveye giiven olarak sinirlandirmak miimkiindiir.

Burke (2008), toplumun aslinda bir anlagsma oldugunu sdyler. Ancak bu anlagma,
basit bir ticaret anlagsmasina indirgenmemelidir. Bu; bilimde, sanatta, tiim degerlerde
ve tim milkkemmeliyette var olan bir anlagsmadir. Yasayanlarla oliilerin ve hig
dogmamis olanlarin birlikteligidir. Dolayisiyla da toplumlar, korumalar1 ve
savunmalar1 gereken bir mirasa sahiptirler. Tarihi karanliga terk edip unutmak, bir
toplumun 6z benligini yok saymak anlamina gelmektedir. Bir toplumu yliceltecek ve

birlestirecek olan da tarihin onlara tamidigi haklardir. Ciinkii biitiin bu tarihsel
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birikim, yiizyillarca olgunlasan bir tecriibbenin sonucu olan bilge bir pratigi ortaya

koyar.

Burke’e (2008) gore 0zgiirliik, toplumsal karar alma ya da yasa yapimiyla ilgili degil
bireylerin mevcut yasalara uyum diizeyleriyle 6l¢iilmelidir. Bu da bireylerin ahlaki
sorumluluklarini alabilmeleriyle miimkiin olacaktir. Bununla birlikte, kisiler bireysel
Ozgiirligii kisisel c¢abalar1 ve girisimleriyle edindikleri miilkler vasitasiyla da elde
etmektedirler. Miilkiyet, kisinin 6zgiir se¢imlerinin bir gostergesi olmakla birlikte
istikrar1 saglamasi acisindan da onemlidir. Burke, hiyerarsik diizenin yani sinifsal
ayrimlarin  elzem oldugu goriisiindedir ¢linkii ¢alisilarak edinilmis, toprak
verasetleriyle sekillenmis {ist sinif tecriibeyi temsil etmektedir. “Iste bu yiizden” der

Burke;

“Fransa’nin yeni 0zgiirligii ile ilgili tebriklerimi, onun hiikiimetle, kamu giiciiyle,
ordularin disiplini ve itaatiyle, etkili ve iyi dagitilmis gelirin tahsilatiyla, ahlakla ve
dinle, miilkiyetin giivenligiyle, baris ve diizenle ve bireysel ve toplumsal tutumla
nasil iliskilendirildigini G6greninceye kadar erteleyecegim. Biitiin bunlar da
(kendilerince) iyi seylerdir ve onlar olmaksizin 6zgiirliik, devam ettigi siirece iyi bir
sey degildir ve ¢cok da uzun stirmeyecektir” (s. 3).

Mannheim (1925) tarihselcilikle ilgili goriislerinde; hakikat arayisinin yani sira, belli
bagli diislincelerin birbirleriyle olan yakinliklar1 ve iligkilerinden bahseder. Bu
iligkileri belirleyenler; zaman zaman yas gruplariyla iligkilendirilirken, zaman zaman
da ekonomik faktorlerin nispeten daha yogunlukla belirledigi smifsal pozisyonlar
olabilmektedir. Ayn1 jenerasyona bagli bireylerin fiziksel yakinliklarma miidahale
edilmedigi siirece biligsel ya da ruhsal bir biitiinliikleri olduguna dair bir tepkiyle
karsilasmamiz miimkiin degildir. Somut bir toplumsal birlige sahip olmayan bu
bireylerin birbirlerine kars1 bilingli aidiyet ve baglilik halinin ortaya ¢ikmasi igin
disaridan bir etki gerekmektedir. Bir grubun somut olup olmamasini belirleyen ise
bireylerin dogal yollarla gelistirilmis baglarinin bulunmasi ya da istek dogrultusunda
ve bilingli olarak gelistirilmis bir birliktelik halidir. Bu anlamda aile, cemaat ya da
agiretleri somut gruplar olarak yani cemaat olarak, cemiyeti ise yazili ya da sozlii
kanunlar1 olan ve bir kurumun devamliligini saglayan ve bir amag icin bir araya
gelmis topluluklar olarak tanimlamak miimkiindiir. Cemiyet gruplarinin birbirleriyle
baglarinda biligsel ya da ruhsal gereklilik aranmamakta, yalnizca yapinin devamliligi
oncelenmektedir (Kecskemeti, 1959). Bireylerin ait olduklar1 siniflar, onlarin

ekonomik kosullartyla baglantilidir ve bu, bir birlik olusumuna miisaittir. Toplumsal
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yapt igerisinde bireylerin ekonomik sinifi aslinda onlarin nerede konumlanacagini da
gostermektedir. Ancak, bireyin belirli dogal kosullar c¢evresinde bir arada
bulunmalari; onlar1 bir cemaate bagh kilmadigi gibi, tam anlamiyla bunun bir
cemiyet grubu olmasindan da s6z edilemez. S6z gelimi, bireylerin bulunduklar
smiflar1 calisma ve dolayisiyla ¢aba yoluyla terk etmeleri miimkiindiir. Miilkiyetle
devraliman smiflarin sonradan edinilebilecegini ve bdylece muhafazakarligin
Ozgiirliige tanidig1 sansi bu asamada gérmek miimkiindiir. Bu anlamda da somut
toplumsal yap1 icerisindeki mekansal birliktelikle birlikte, smifsal ayrimlarin

yarattig1 toplumsal ‘konum’ da goze ¢arpmaktadir.

Kuskusuz tarihin yeri muhafazakarlik i¢in elzemdir. Ancak tarihin kendisinin de
devam eden bir siire¢ oldugundan yola c¢ikarak Mannheim (1925), “Tarihsel
diisiinceye sahip bir kisi igin, belli bir diislince tarzi ile ‘muhafazakarlik’ ya da
‘tarihi’ diigiince gibi siyasi bir akimin degismez bir uyusumunun séz konusu
olamayacag1 agiktir” sozleri ile muhafazakarligin tarihle iligskisinde de bir
devamliligin ve degisim olasiligimmin varligini belirtmistir (. 146). Daha 6nce de
belirttigimiz gibi Mannheim (aktaran Okyavuz, 2002), insanlarin gergekte nasil
diistindiikleri sorusundan yola ¢ikmaktadir. Bireylerin toplumsal kosullara gore
degistirdikleri diisiincelerin tespiti i¢in de temel olarak su sorulari sorar: “Bilgi olarak
adlandirilan seyin 6zl nedir? Kim buna karar vermistir? Hakikat ile yanilgi, dnyargi
ile nesnellik, kisisel inang¢ ile kolektif ¢ikar konularinda siiregelen tartismalari ne
tirden yontemler kullanarak ¢oziime ulastirabiliriz?” (s. 19). Buradan hareketle
Mannheim bizleri, insani diislincenin 6ziiniin bireysellikte degil de toplumsal hayat
icerisindeki durusuyla sekillenen, gerceklikle siki bir iligski i¢inde bulunan, organik
ve degisken bir yapi oldugu sonucuna gotiirmektedir. Mannheim (2002), kisilerin
diisiincelerinde degisiklik meydana getiren bilingli ya da biling dis1 olgular1 yatay ve
dikey hareketlilige baglar. Modern toplumlardaki hizli degisimin bireyleri deger
erozyonuna ittigini diislinen Mannheim’a (2000) gére yonelimsizlik ve deger
kaybmin ¢6ziimii; degerlerimizden tamamen uzaklasmak yerine, onlar1 analiz edip
gerekirse degistirmektir. Ancak bu ¢6ziim Onerisi, bireylerin degerlerinden
uzaklagmalar1 sorununa ¢6ziimiin yine bireysel irade ile saglanabileceginin haritasin
cizmektedir, oysa toplumsal olarak bireylerin rasyonelliginin toplumsal diizeye
ulagsmast ve bilingli analizlerle eyleme dokiilmesi gerekmektedir. Sonug olarak,

Mannheim’in analizi dogrudur ancak ¢oziimi yetersiz kalmistir. Tasarladig
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entelijansiyanin bireysel iradeyle sorunlara ¢oziim Onerileri getirebilip bunu
toplumsal diizleme ulastiramamis olmalari bu yetersiz kalisin 6rnegini teskil

etmektedir.

Mubhafazakarlar, toplumu olmasi gerektigi gibi degil, oldugu gibi ele alirlar. Burada
tarihin biitiinselligi de devreye girmektedir. Oyle ki Mannheim (1921/22),
parcalardan biitiine ulasamayacagimizi; biitiinden pargalar1 anlayabilecegimizi ifade
etmis ve tarihin asla kendini tekrar etmeyeceginden yola ¢ikarak onun sonuglarina ve
dolayistyla kaderimize etki edemeyecegimizi sdylemistir. Siirece her ne kadar hakim
olursak olalim, nihai sonuglarini tahmin edemeyiz; ¢iinkii bilim ve ruh miidahalelerle
hizlandirilmis ya da daha kontrollii bir siirece girmis olsalar da kendi yollarinda
ilerlerler. Bu nedenledir ki metafizik, askin teoriler, fikirler yerine giiniin sartlarina
iliskin gergekligi ve tarihin tecriibeleriyle sekillendirilmis somut deneyimleri temel
olarak alirlar. Comte’un (1798- 1857) sosyoloji okuluna seklini veren diisiiniis bigimi
de budur. Comte (aktaran Giiler, 2010), sosyolojisini sekillendirirken; toplumun,
bireye olan o6nceligini; tarihin, kusursuzlastirici-biitiinsel akigin1 ve sistemin
isleyisinin bireysel fikirlere dncelenmesi gerektigini géz Oniinde bulundurmus ve
boylece sistemini, Aydinlanma fikri ile muhafazakar diislincenin ortak noktasinda

konumlandirmistir.

Mannheim (1924) da, bilgi sosyolojisini temellendirirken bilgi siirecinin tarihsel
siire¢ igerisinde salt mantiksal olasiliklarla ve konu baglaminda ickin bir sekilde
meydana gelmedigini; diisiincenin  olusumunun c¢ok c¢esitli ve teorilerle
belirlenemeyen varolugsal etmenlerce belirlendigini belirtmektedir. Ona gore,
“Yasayan diinya gorisiiniin (Weltanschauung) izlerini varolugsal olarak zaten
tanimlamis olan felsefi problemler, simdilerde kendilerini tepkisel bilinglilik
diizeyinde ortaya koymaktadirlar” (s. 88). Tarihten edindigimiz bilgiler ve tecriibeler
bize olaylarin sonuglar1 hakkinda toplumsal olarak nispeten koruyucu ya da
yonlendirici birer 6nyargi niteligi tasimaktadirlar. Tinsel olan1 bulmaya iliskin olarak
yapilan g¢alismalarin artmasiyla birlikte, bilgi silirecini yoneten toplumsal siirecin
canlt bir yapidan olustugunu ve bu yapinin farkliliklar arasindan se¢im yapan iradeci
bir eylem teskil ettigini ifade eden Mannheim’a (2002) gore; bu toplumsal siirecler
higbir sekilde bireysel nitelik tasimamaktadirlar. Diisiinen tekil bireye de yon veren,

arkasinda bulunan ve tarihsel olarak diisiinsel kollektivizm ile baglamsallastirdig:
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iradi gruptur. Toplumun hafizasiyla sekillenen diisiinceler ve degerler, bu grubun
tarihsel deneyimlerinden yola ¢ikarak olusturulmaktadir. Tarihselcilik, bir anlamda
diinya goriisiimiizdiir ve yalnizca igsel ya da dissal tepkilerimizi belirlemekten
ziyade, ayrica diisiiniis seklimizi de belirleyendir (Mannheim, 1924). Sonug olarak,
toplumsal hafizanin tekil hayatlarimizdaki baskin rolii bir kez daha ortaya
cikmaktadir. Gegmisten devraldigimiz bilgi birikimi ve diisiiniis sekilleriyle birlikte
toplumla esgiidiimlii hareket etmek, bireylerin bilissel kodlarina tarih yoluyla

eklemlenmistir.

2.3.5 Intiyath Tavir ve Pragmatizm
Muhafazakarligin 6nemle vurgu yaptigi temel ilkelerden biri de ihtiyathiliktir.
Mubhafazakar diistince, toplumsal sorunlara uygun bir ¢6ziim iiretilebilecegine iliskin
lyimser bir tavra sahiptir ancak iyimserlikle ihtiyatliligin paralel gitmesi gerektigi
diisiincesi hakimdir. Ciinkii salt iyimserlikle atilan akil dis1 bir adim, yarardan ¢ok
zarar getirecektir ki bu da muhafazakarhigin pragmatik bakis acisina uymamaktadir.
Muhafazakarlik neyi ya da hangi gelenegi muhafaza etmelidir sorusunun yanit1 fayda
kelimesi igerisinde aranmalidir. Gelenekler, mevcut giiniin sartlarina, toplumsal
diizenine ve toplumun meydana getirdigi bireye fayda sagliyorsa korunmalari
giindeme gelmektedir. Hatta Darwinci bir yaklagimla, dogal seleksiyon yoluyla
yararli gelenekler uygulama alanini siirdiirtirken artik yararli olmayanlar degistirilmis
ya da yok olmuslardir (Eren, 2012). Ancak unutulmamasi gerekir ki, muhafazakar

ideolojide degisimin yerine doniisiim her zaman daha tercih edilir olagelmistir.

Ihtiyatlilik ilkesinin dayandirildig temel nokta doga diizenidir. Toplum ¢ok karmasik
ve canli bir organizmadir ve hiyerarsik diizenle birbirine siki sikiya bagh 6gelerden
olusmaktadir. Bu 6gelerden birine uygulanacak bir degisimin, tipki kelebek etkisi
gibi toplumun tiim kesimlerine yansimasi kaginilmazdir. Dolayisiyla, yapilacak
degisikliklerin ¢ok uzun vadedeki sonuglarinit 6nceden kestirebiliyor olmak oldukca
onemlidir. Toplumdaki i¢ dinamiklere uymayan veya olaylar karsisinda gegerliligini
yitirmis ilkeler s6z konusu olabilir. Muhafazakarlar bu noktada se¢im yapmak
durumunda kalabilirler, bu gibi durumlarda muhafazakarlar denenmis secenekler
arasindan bir se¢im yapma egiliminde bulunmakta ve ihtiyatlilik konusundaki
tutumlarin1  sergilemektedirler. Nitekim II. Diinya Savasi sonrasinda buhrana

stiriiklenen yeni-muhafazakar toplumlarin se¢imi de bu yonde olmustur (Berner,
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2013). Ozellikle egitim alaninda, savas oncesi en tutarli dénemlerine sistematik
olarak geri donmiislerdir. Mevcut seceneklerin de yeterli olmadigi durumlarda ise
muhafazakarlik, duruma uyum saglamayr ya da durumun kendine uymasini

saglamay1 sececektir.

Temkinli davranis muhafazakar tutumun temel ve en sarsilmaz ilkelerinden biridir
¢linkii tedrici degisimin dayandigir nokta ani riizgarlarin mevcut diizeni yikmasina
duyulan korkudur. Bu noktada Burke (1993), Aristocu temkinlilik ilkesinden
esinlenerek dogamin taklit edilmesi gerekliligini savunmus ve bu fikri, mekana ve
zamana bagli olarak siyasetin yeniden diizenlenmesi seklinde degerlendirmistir.
Muhafazakar durustaki bu ayarlayict yonelim, tarihsel periyodun belirlenmesi ile
davranisin kontroliinii kolaylastirmakla birlikte, hangi gelenegin ve/ya hangi tarihin
g6z Oniine alinacagmin gergevesini ¢izmesi agisindan kiymetlidir. Burke (2008),
Ozgirlikklerin ve siirlamalarin zamana ve duruma gore degiskenlik gosterdigini ve
bunun higbir soyut kuralla temellendirilemeyecegini 6ne siirmektedir. Ona gore bu

ilke lizerinde konugsmak bile aptalliktir.

Burke’iin (1993) ilimli siyaset cizgisinin kaynagimi da ingiliz tipi Devrim
olusturmaktadir. 1688’teki Devrim, Fransiz paydasiyla kiyaslandiginda; daha
barisgil, asiriliktan uzak ve halkin goniilliiliigline bagl olarak sekillenmistir. Tarihin
sekillendirdigi kurumlara ve geleneklere sadik kalarak, dogal yolla ya da verasetle
aktarilan aristokrasiyle belirlenen yonetim degisikliklerinde, Devrim’in sonuglar1 da
biiyiik yikimlar yaratmayacaktir. Zaten Ingiliz muhafazakarligi; liberalizm ve
pragmatizmle es zamanli hareket eden ve devletin farkli durumlar karsisinda
reformist ¢ézlimler tireten bir tutumdur. Bu sebepledir ki, Avrupa kitasindaki tiirleri
arasinda en prestijli ve en kalic etkiler Ingiltere’de goriilmektedir. Burke’iin (2008)
formiiliinii genis anlamda yorumlayan Ingiliz muhafazakarligina goére; her tiir
degisim olanaklarindan yoksun bir devlet, kendisini koruma olanaklarindan da aym

Olctlide yoksun olacaktir.

Alman fasizminin yarattigi hayal kirikligiyla birlikte 1933’te Ingiltere’ye giden
Mannheim (aktaran Okyavuz, 2002), islevsel parlamenter demokrasiden
etkilenmistir. Sosyal psikoloji, ¢cevre psikolojisi gibi cogulcu bir yaklagima yonelerek
bilgi sosyolojisinden uzaklasmis ve Almanya 6zelinde meydana gelen gelismelerin

nedenlerine ve bu gelismelerin nasil engellenebilecegini aragtirmaya yonelik daha
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pragmatik bir tavir edinmistir. Bu tavrin dogal sonucu olarak da artik sosyoloji
bilimi, Mannheim (2002) i¢in, nesnel bilgiye ulagsma araci olmaktan ¢ok, bireylerin
0z yonelimlerine katki saglayacak bir diisiince tarzi seklinde degerlendirilecektir.
Mannheim, yasaminin bu evresinde Ingiltere’deki pragmatik cogulculuktan yola
cikarak sanayi toplumlarindaki degigsmenin nasil meydana geldigi ve bu hizh
degisimin Ozellikle Almanya ekseninde nasil engellenecegine dair caligmalar

stirdiirmiistiir (Okyavuz, 2002).

Mannheim (1924), dinamik ve degisken yasam dongiisiinden bahsederken, bugiin
icin garanti olarak goriilen seylerin yarin problemli olabilecegine dolayisiyla yeni
baslangi¢larin  gerekli oldugunu ifade etmektedir. Ancak bu sekilde yeniden
diizenlemelerle, toplumun i¢inde bulundugu karmasanin ya da bireyin kisisel
¢ikmazlarinin iistesinden gelinebilecektir. Nitekim muhafazakar diisiincenin énemli
savlarindan bir tanesi de islevsellik baglaminda yasamin c¢esitli kosullarina uyum

saglama becerisini elinde bulundurmaktir.

Kecskemeti (1959) ise; Essays on the Sociology of Knowledge’ ta ilerlemecilik ve
muhafazakar diisiince arasindaki baglantiy1 degerlendirirken, genglerin muhafazakar
ya da ilerlemeci ya da reaksiyoner oluslarinin, mevcut sosyal yapinin onlarin kisisel
sosyal ve entelektiiel birikimlerine katki saglayip saglamadigina gore degistigini
belirtmektedir. Ozellikle geng neslin, dijitallesen diinyada kiiresel degisimlere daha
¢ok maruz kaldig1 disiiniiliirse, mevcut sosyal yapilarindaki degisimi kendi
faydalarin1 goz Oniine alarak hayatlarina adapte etmede ya da bu degisime tepki

vermede daha pratik ve basarili olduklarini goérmek sasirtic1 degildir.

2.4 Muhafazakarhgin Temel Siniflandirmasi

Muhatazakarlik, her toplumun yasayis bi¢cimi, ekonomik konumu, sosyal politikalari,
siyasi durusu ve meydana gelen olaylara karsi takindigi tavir itibariyle farkliliklar
gostermis ve kendi i¢inde ayrimlar s6z konusu olmustur. Farkli yazar ve diisiiniirler,
muhafazakarlig1 degisik bigimlerde ele almis ve kategorize etmislerdir. Temel olarak
Klasik Muhafazakarlik ve Cagdas Muhafazakarlik ayrimlarindan séz edilebiliyor
olmasma karsin, muhafazakarligin ele almis sekli, kavrama farkli isimler
kazandirmistir. Ornegin Heywood (aktaran Safi, 2007), muhafazakarhgin iic
tiriinden bahsetmektedir; otoriter muhafazakarhik, paternalist muhafazakarlik ve

ozgiirliik¢ti muhafazakdrlik. Yine sosyal yapidaki dalgalanmalar ve yeni olusumlarla
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birlikte, yeni (neo)-muhafazakdarlik, modern muhafazakarlik (Yanardag, 2013),
geleneksel — muhafazakarlik, liberal muhafazakdrlik,  paleo-muhafazakarlik,
reaksiyoner muhafazakdritk (Dural, 2004) ve ontolojik muhafazakdrlik (aktaran

Gilingérmez, 2004) gibi etiketlerle de karsilasmak miimkiindiir.

Biz caligmamizda, temel olarak ayni olgulara benzer tepkiler verseler de, Kita
Avrupasi’nda ortaya ¢ikip diinyadaki farkl iilkeleri farkli bigimlerde etkileyen, 19.
yy. da oOzellikle Fransiz modelinin katiligi ile sekillenen muhafazakarligi klasik
muhafazakarhik; 20. yy. da ortaya c¢ikan, iki diinya savasi gegiren, buhran ve
caresizlik atmosferi igerisinde ¢oziimii daha 6nce denenmis olanda arayan yaklagimi

ise cagdas ya da yeni muhafazakdriik olarak adlandirmay tercih ediyoruz.

Farkli kitalarda, baslica iilkelerde deneyimlenen muhafazakarlik bigimleri igin ise
cografi vurgu yapabilmek agisindan Kita Avrupast muhafazakarligi, Ingiliz
muhafazakarligi, Amerikan muhafazakarhigi ve ek olarak Tirk Muhafazakarlig
etiketlerini kullanmanin uygun olacagi goriisiindeyiz. Calismamizin odak noktasini
Tiirk muhafazakarliglr olusturmaktadir, dolayisiyla da ilerleyen boliimlerde Tiirk

muhafazakarliginin siyasete, sosyal hayata ve egitime olan etkileri tartisilacaktir.

2.5 Tiirk Muhafazakarhg:

Mannheim (aktaran Cigdem, 2017), muhafazakar bir tutumun ortaya c¢ikabilmesi
icin, tarihsel siire¢ igerisindeki yapilarin dinamik varliklarini hissettirmesi ve bu
ogelerin degisim adina toplumun biitiinline katki saglayabilecek dlgekte orgiitlenmis
olmasi ve bunun sonucu olarak da tepkilerin meydana geldigi farkli toplumsal
katmanlarin meydana gelmesi gerektigini isaret eder. Siyasi olarak da bu yapinin
somutlagmis olmasi ve bireylerin bu somut ideoloji etrafinda toplanmis olmasi

beklenir. Bu, karsi ¢ikisin kitlesel diizlemdeki goriingesidir.

Tiirk muhafazakarligy, tarihteki farkl: siireclerde kirilmalarin meydana geldigi ve bu
kirilmalardan yeniden eklemlenmek suretiyle tekrar devamliligin saglandigi
durumlar altinda meydana ¢ikmistir. Bu kirilmalardan ilki, Tezel’in (2017) bahsettigi
gibi, 1. Diinya Savasi sonrasinda Tirkiye’de gerceklesen niifus miibadelesiyle
Tiirkiye’de yasayan farkli din ve etnik kiiltiirdeki halklarin Tiirkiye’den ¢ikmasi
sonucu; llkenin ¢ok dinli ¢ok kiiltlirli yapidan Misliiman agirlikli bir topluma

dontigmesidir. Osmanli Tanzimat doneminden baslayarak siiregelen 200 yillik bir
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degisim siirecine tabi oldugu icin bu, reaksiyoner olmaktan ziyade ontolojik
sayilabilecek bir muhafazakarliktir. Dolayisiyla da ¢ergevesini ¢izmek ve

paradigmalarini kesin hatlarla belirlemek oldukca zordur.

Tiirkiye Cumbhuriyeti tarihinde yasanan gelismeler ve degisimler aslinda daha
oncesinde Osmanli Imparatorlugu’nda organizmay: daha saglikli hale getirmek ve
bozulan kisimlar1 diizeltmek adina reform ve 1slahat adi1 altinda sekillenen bir takim
toplumsal degisme, gelisme ve sancilarin bir izdiisiimiidiir. Hem Osmanli elitinin
batililagsma yolundaki iradesi, hem de parcalanmakta olan devletin dissal sartlarin
zorlamasiyla, Ozellikle II. Mahmut’la giiglii bir sekilde basglayan ve devletin
Avrupalilasmas1 gerektigi yoniindeki goriis nedeniyle (aktaran Belge, 2017);
modernlesmenin toplumda yarattifi degisimler, siirecin seyrini yavaslatacak
tepkilerle karsilasmamistir (Cigdem, 2017). Ciinkii Osmanli Devleti, Avrupalilagsma
stireci igerisinde; Miisliiman olsun olmasin, etnik kokenlerine bakilmaksizin tim
bireylerin esit muamele gordiigli bir yapiya evrilmis ve devletin sinirsiz otoritesi de
araci kurumlar vasitasiyla bu proje kapsaminda daraltilmistir. Buna ek olarak da,
bireylerin askin giic olarak degerlendirdikleri merkez otorite, varligni, II
Abdiilhamit’in girisimleriyle, iletisim araclariyla daha da genisletmis ve yayilmstir.
Bu da insanlarin, kendi varliklarinin bitiminden sonra devam edecek olan sarsilmaz
giice olan giiven ihtiyag¢larini tatmin etmistir. Bu anlamda da, Mannheim’in (2002)
sOzlnii ettigi toplumsal sinif ayrimi gerceklesmemistir. Ancak unutulmamalidir ki,
Osmanli Devleti’nden Tiirkiye Cumbhuriyeti’ne ge¢is asamasinda; toplumsal,
kiiltiirel, siyasal ve ideolojik radikal degisiklikler de meydana gelmistir. Karpat’a
(aktaran Ozipek, 2017) gére, toplumun hayat tarzini, gelenekgi bakisin1 ve bunlart
destekleyen kurumlarini kokten degistirme isteginde olan devlet; kiiltiirel ve siyasi

olarak baslattig1 inkilap hareketlerini zorunlu olarak ekonomik ve sosyal alanlara da
yaymistir.

Tirk toplumunun gegmisten gelen degisime asinaligr ve zamanin kosullar1 da goz
Oniine alinarak muhafazakarlik; 1930’lara kadar kurulu diizen elestirisine
doniismemis, bir ideoloji olarak konumlanmamustir (Bora, 2015). Oyle ki, ¢ok partili
donemdeki Cumhuriyet Tiirkiye’sinde genellikle sag parti ideolojileri ile birlikte
anilan muhafazakarligin; zaman zaman sol partilerin pratiklerinde kendini gostermesi

veya sag partilerin Kemalizm’in politik durusuna eklemlenmesi de sag ve sol partiler
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icinde muhafazakar durus baglaminda bir gegirgenligin gostergesi olarak kabul
edilir. Ciinkii Tiirkiye Cumhuriyeti’nin siyasi konjonktiirdeki Islami referanstan
soyutlanmis yeni goriintlisii, Kurtulus Savasi ile alevlenen milliyet¢ilik ve halkin
iradesine dayanan riza eksenli yeni hukuk kurallar1 etrafinda olusturulmustur (Bora,
2015). Tirkiye’de muhafazakarlik, kiiltiirel muhafazakarlik olarak ortaya ¢ikmis ve
Islameilik-milliyetcilik sentezinde sekillenmistir. Modernlesme ile birlikte meydana

gelen degisimlere 6z kiiltiire donerek cevap verildigi bir siirece taniklik edilmistir.

Toplumsal yapidaki istikrar1 saglayan en onemli etken; bireylerin sosyal, ekonomik
ve siyasal olarak giivende olma halleridir, bu toplum i¢in bir ihtiyag konumundadir.
Toplum bu ihtiyacin1 gidermek adina 6ncelikli olarak din ve vatan olgusundan yola
cikmaktadir. Vatan, Tiirkiye’deki muhafazakarlik icin onemli bir noktayr teskil
etmektedir. Tarih, pek cok kez bir vatan elde etmek, bir kimlik edinmek i¢in yapilan
savaslara sahne olmustur. Osmanl Imparatorlugu’ndan Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin
kurulusuna ve hatta giliniimiize kadar devam eden siiregte, zorluklarla elde edilen
vatan topraklarimin savunulmasi, bu ugurda Oliinmesi; tarihin ve toplumsal
gercekligin bizlere 6gretmis oldugu davrans ve diisiiniis sekilleridir. Oyle ki 6rnegin
giinimiizde de hala askerlik zorunlu bir gorevdir ancak bu zorunlulugun 6tesinde
kiltiirel olarak aileler c¢ocuklarin1 askere vicdani kabul ve toplumsal kodlarla

saglamlastirilmis bir kararlilikla gondermektedirler.

Askerlik gorevi de vatan savunmasi adina kutsal sayilmaktadir. Beneton (1991),
“Kim piyasa icin 6lmeye gider?” diye sorar (s. 108). insanlarm hayatlarini feda
edebilmeleri i¢in organik baglar, hayatlarinda i¢ten bagli olduklar1 degerler gerekir;
aile gibi, vatan gibi. Toplumun onlara kattig1 degerler icin hayatlarini 6ne koyarlar.
Ulkemizde, askerlik gorevini yerine getirirken hayatin1 kaybedenler i¢in kullanilan
sehitlik kavrami, dinde en Ust mertebededir ve dahasi, sehit olan askerlerin
arkasindan sOylenen Vatan sag olsun ifadesi de ayni kaynaktan gelmektedir.
Savastan yara alarak sag kurtulanlara verilen gazi unvami da aym derecede
kiymetlidir. Din ile kiiltiirel kodlarin geleneksel olarak boyle i¢ ice gectigi bir
cografyada, devletin dini géz ardi etmesi s6z konusu olamaz. Dinin riza iiretici

fonksiyonu burada kendini gosterir.

Her insan, toplumda yasayacagi diinyayr kendine goére tasarlamak, kendi deger

yargilarina gore yasamak istemektedir. Tarihgiler ya da toplumbilimciler bile insan
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olma 0Ozelliklerinden dolayr toplumu kendi istedikleri yonde degerlendirme ve
degistirme egilimindedirler. Onlar, kendi dislarindaki bir gerceklige topluma zarar
getirecek olsa bile kendi iglerinden bakmaya mecburdurlar (Tezel, 2017). Ciinki
temel algi, eger bilinenden sasilirsa yolun kaybedilecegine yonelik giivensizliktir.
Insanlarin giiven ihtiyaglarmi yerine getirmek adma yaptiklari eylemlerin bir
grubunu da muhafazakarlik olusturur. Aile bazinda ¢ocuklari Kur’an kurslarina,
Imam-Hatip okullarma gondermek, devlet bazinda ise Imam-Hatip okullarmi
yayginlastirmak, ders miifredatlarina se¢meli din dersleri ve Osmanlica dersleri
koymak bu gelecek tasarimina ornek olarak gosterilebilir. Bunun nedeni sadece
siyasi olarak bir ideolojinin yaygin zemin bulmasindan ziyade, toplumsal olarak
geleneklerin  devamliligini saglama amacidir. Buradan hareketle, Tiirkiye’de
muhafazakarligin temel olarak din ve kiiltlir ekseninde ortaya ¢ikmis olmasi sasirtic
degildir. Din olgusu, ilahi giliciiniin yani sira; tarihsel siire¢ igerisinde ayakta kalmay1
basarmas1 ve bozulmaya ugramamas itibariyle giiven teskil etmektedir. Ornegin,
Prof. Dr. Niyazi Usta ile yapilan sozlii goriismelerden alian bilgilere gore ‘siinnet’
kelimesi; islam dininde peygamberin yasantis1 olarak giiniimiizde de kullanilmakta
ve Miisliimanlar tarafindan énemsenmektedir. Ancak kelime Islamiyet’ten dnce de
kullanilan bir kelimedir ve kervanlarin gittigi yol anlamina gelmektedir. Islam’da
manevi olarak farkli diisiince sekillerine sapmamak, oncesinde ise gercek yasam
kosullar igerisinde, ¢6lde, yolu kaybetmemek adina, daha 6nce denenmis, cesitli
sorunlardan bertaraf olduguna emin olunmus bu yolu se¢mek; kisilerin giivenlik
algisini taze tutacaktir ki Islim’da ve dncesinde ‘siinneti terk etme’ uyarisinin sebebi,
bu daha once denenmis ve kanitlanmis olanin verdigi huzuru saglamaktir. Ciinkii
daha kestirme ya da kolay goriinse bile, bilinmeyen bir yolu se¢mek riskleri de
beraberinde getirecektir. Bu anlamda da ‘siinnet’ tecriibeyi temsil etmektedir. Ayrica
Tiirk edebiyatinin muhafazakar kanattaki 6nemli isimlerinden biri olan Erol Giingor,
Islamin Bugiinkii Meseleleri (1998) isimli kitabinda, Islam dininin bireyleri irklara,
smiflara, soylara ayirdigini, bu anlamda cokkiiltiirlii bir yapinin ortaya ciktigini;
ancak bu soylardan herhangi birinin digerine {istiin olmadigin1 ve Allah’a en yakin
insanin en kiymetli insan oldugu goriisliniin varligin1 vurgulamaktadir. Kisilerin biri
digerinden iistiin degildir, aralarinda doganin kanunu geregi bulunan farklara ragmen
Allah’m agkmligr karsisinda herkesin esit degerli oldugu fikri de hakikate dair

giivenlerini kuvvetlendirmektedir. Niyazi Usta ile yapilan goriismelerden ¢ikan bir
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baska edinim ise, bireylerin ¢ocuklarini Kur’an kursuna géndermelerinin altinda; dini
amaglar oldugu kadar, sosyal giivenlik duygusu da oldugudur. Sayet bir ¢cocuk; dini
degerleri benimser, genel ahldak kurallari ile donatilirsa, aile baglarn

saglamlastirilacak ve hatta ebeveynleri yaslandiginda onlara bakacaklardir.

Tiirkiye’deki muhafazakarlik hareketlerinin  Avrupa’daki ya da Amerika’daki
muhafazakarlik tiirleriyle ortak paydalarinin ¢ok olmadigindan daha &nce
bahsetmistik. Ancak, Osmanli Imparatorlugu biinyesinden ¢ikarak yeni bir devlet
kurmanin sonucu kurulan Cumbhuriyet, hem kendi aydinlarindan hem de halktan
cesitli itirazlara maruz kalmistir. Reformist olusuma karsi ¢ikan ya da var olan
uygulamalar icerisinde gelenegin, dinin ve milliyet¢iligin yerine vurgu yapan Ziya
Gokalp (1876- 1924), Mehmet Akif Ersoy (1873-1936), Ali Fuad Baggil (1899-
1967), Nurettin Topgu (1909-1975) ve Erol Giingor (1938- 1983) gibi diisiiniirler,
genel itibariyle, Milliyetcilik ve Islamcilik akimlarindan yola ¢ikmuslardir.
Dolayisiyla Tiirkiye’de muhafazakarlik, milliyetcilik ve Islamcilik ile paralel devam

eden bir ek ideolojidir demek yanlis olmayacaktir.

2.5.1 Tiirk Siyasetinde Muhafazakarhk
Toplum ve cemiyet arasindaki sozsel degisim muhafazakarhigin Tiirkiye’deki
goriiniimii  acisindan dikkate deger bir konumdadir. Nitekim 1970’lere kadar
muhafazakar soylemde kullanilagelen cemiyet ifadesi, toplumun tarihten getirdigi
mirasini, ruhaniligi ve ahlaki yap1 icerisinde degerlere atfedilen 6nemi ¢agristirirken
(Bora, 2017); toplum kelimesiyle birlikte tekilci iradenin ve aslinda tinsel diinyadaki
somutlasmanin bireylerin anonimlesmesinin habercisi olarak goriilmiistiir. Bu da
muhafazakarlik i¢in bir deger kaybi kaygisini beraberinde getirmis ve ihtiyatlilik

baglaminda tepkilere yol agmustir.

Anderson (2014), ulusu tanimlarken hayal edilmis siyasi bir topluluk, kendisine hem
egemenligi hem de smirliligi ilke edinen hayali bir cemaat tanimlamasini
yapmaktadir. Ciinkii ulus icerisindeki tekil bireyler topluma dair bir asinaliklari
olmasa da o toplamin c¢ikarlarina yonelik davraniglar sergileme egilimindedirler.
Mustafa Kemal Atatiirk ve Cumhuriyet’in kurucu kadrosu iilkenin kurulus yillarinda
bu toplum bilincini 6zellikle milliyet¢ilik ve halkeilik ilkeleriyle saglamlastirmak
adimna bir yol haritas1 ¢izmiglerdir. Bu sayede bireylerin, kendilerini ait hissettikleri

bir yap1 igerisinde bulunma hislerini kuvvetlendirmislerdir. Tiirk edebiyatinin
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muhafazakar kanattaki 6nemli isimlerinden biri olan Giingér (1998), Islam birligi ve
milliyetgilik akimlarinin ayni déneme denk geldiklerinden bahsetmektedir; Batili
devletlerin emperyalist baskisinin hem kiiltiirel hem siyasal yasamdaki etkileri
sayesinde ve onlara ragmen Islam diinyasinda bir uyanis yasamistir. Osmanli
Imparatorlugu’nun yikilana kadar islamci politikalarin getirdigi geleneksel yapiy1
devam ettirdigi, yikilistan sonra ise hizla milliyet¢ilik akiminin yiikselise gectigi
gorilmektedir. Dolayisiyla Tirk muhafazakarligi icerisinde muhafazakar ve
milliyet¢i durusun bu kadar saglam olmasinin nedeni gelenektir ve bu gelenegin
temel uyanig noktasi, Bati’min degistirici ve doniistlirlicii etkisinin yarattig1

tedirginlikle beraber zamanin sartlarina uyum saglama pratigidir.

Makal’a (1999) gore de Cumbhuriyet’in halk¢ilik ilkesine yaptigi vurgu, var olan
smifsiz bir toplumdan ziyade olmasi istenen bir toplum seklidir. Ancak Ozipek’e
(2017) gore, yeni kurulan devletin yapisinin degistirilmesi, savastan ¢ikmis fakir
halkin yasam seviyesinin yiikseltilmesi ve toplumun bilimden sanata, ekonomiden
edebiyata kadar her alanda kiillerinden yeniden dogabilmesi i¢in gereken tedrici
degisimlere, diizenlemelere ve gelenck muhafazasini saglayacak felsefi ¢oziim
onerilerine, kurucu kadronun ne zamani ne de sabri bulunmamaktadir. Ustelik geri
kalmisligin nedeni olarak goriilen dinin disinda yeni bir baglayici giice ihtiyag¢ vardir
ki bu boslugun milliyetcilik ve Tiirkliikk ile doldurulma amaci giidiilmistiir. Bu
nedenledir ki laiklik, Batili iilkelerdeki gibi din ile devlet islerinin ayrilmasini degil,
dinin devlet kontroliine alinmasini ifade etmistir Inkllaplar, bu nedenle, bu ilke

izerine inga edilmis, halk¢ilik ve milliyetgilik ile de desteklenmistir.

Tiirkiye’de baskin ve 6zgiin bir ideolojiden, bir akimdan s6z etmek giictiir. Ciinkii
Koker’e (2017) gore; milliyetgilik ve muhafazakarlik da dahil olmak iizere hemen
hemen her akim, Bat1 modernligi icerisinde geligsen fikirlerden esinlenilerek gelisim
gostermistir. Ancak diyebiliriz ki; Tiirk siyasetinde bir karsit ideoloji olarak
muhafazakarliktan s6z etmenin baslangici, modernlesme adi altinda inkilapcilik ve
laiklik ilkelerinin devreye sokuldugu donemle paralellik gostermektedir. ‘Hayatta en
hakiki miirsit, ilimdir’ s6ziinden yola ¢ikarak, Mustafa Kemal Atatiirk’iin Comtegu
pozitivizmden etkilendigini sdylemek miimkiindiir. Bu yaklagimla birlikte, yeni bir
devlet kurma asamasinda bilime verilen deger gozler oniine serilmektedir. Tevhid-i

Tedrisat Kanunu (1923) ile birlikte devlet idaresi disinda din egitiminin
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yasaklanmasi, halifeligin kaldirilisi (1924), takvim, saat ve Olciilerde degisiklik
reformuyla (1925) Islami zaman birimlerinin kullanilisinin kaldirilmasi, Latin
harflerine gecisle birlikte Kur’an dili olan Arapganin resmi alfabe olmaktan
cikarilmas1 (1928), ‘devletin dini Islam’dir’ hiikmiiniin anayasadan kaldiriimasi
(1928), dini kiyafetlerin cami disinda kullaniminin yasaklanmasi (1935) gibi
degisiklikler bir arada degerlendirildiginde, Tiirkiye’deki halklarin siiregelen inang
ve toplumsal yasayis sistemleri kokli bir sekilde degistirilmis goriinmektedir. Oysa
Tezel’e (2017) gore, bu degisim aslinda Tirkiye’den farkli etnik koken ve dine
mensup halklarin ¢ikarilmasiyla zaten yasanmis sonrasindaki yap1 degisimin yeniden
viicuda gelmis halidir. Laiklik; ¢ok kiltiirlii, c¢ok dinli yap1 igerisinde bir
zorunlulukken; niifustaki degisimlerle birlikte ekseriyetle Miisliiman olan bir toplum

icin gereksiz ve hatta yanlis gériinmeye baslamis ve tepkilere neden olmustur.

Dil Devrimi ile birlikte, muhafazakar diisiiniirlerden gelen elestiri, temel olarak,
halkin Arap harfleriyle yazilan ‘eski’ belgeleri okuma haklarin ellerinden alinmis
olmast ve bu durumun tarihte kopusa neden olmasidir. Ne var ki, literatiir
incelendiginde (Wilson ve Basgoz, 1968), 1927 yilinda Tiirkiye Cumhuriyeti’ndeki
okuma- yazma oraninin % 10,7 oldugu goriinmektedir. Bu rakamin biiyiik bir kism1
da, yaklasik % 5-6’s1, eski yaziy1 bilen halktan, diger kismi ise gayrimiislimlerden ve
diger dillerden olugmaktadir. Elbette ki kentlerin okuma-yazma oranlar1 (% 30)
tagradakilerin oranlarinin (% 6) ¢ok tizerindedir (aktaran Tongul, 2004), ancak yine
de genel olarak halkin egitim seviyesi oldukg¢a diisiiktiir. Bunun sebebi olarak,
tagradaki halkin egitim imkanlarina ulasamiyor olusu ve kentlerdeki niifusun da

genel ortalamada diisiik bir orana sahip olmasi diisiiniilebilir.

Yapilan reformlarla birlikte halkin siyasal, ekonomik ve kiiltiirel yapisindaki
degisiklik; ayni zamanda, sistemin yeni olani muhafaza etmesi gerekliligini de
beraberinde getirmistir. Oyle ki; halkin siyasi olarak, oy hakki ile yonetimsel siirece
katiliminin saglanmasi; bu yeni olusumda yeni bir biitiinlesmeyi zorunlu kilmistir
(Irem, 2017). Bu anlamda, devletin yeni muhafaza dznesi; Osmanli dénemindeki gibi
Islamcilik ve Osmanliciliktan ziyade, Tiirkgiiliik ve onun getirisi olan milliyetcilik ve
kiltirdir. Zaten, 1930’larda sekillenen muhafazakar muhalefetin de kurucu
seckinlerle birlestigi nokta budur; millilesmek adina Osmanlicilik ve Islamcilik

cizgisinden muhalefet kanadi da siyrilmistir. Ancak, felsefi olarak Mustafa Kemal
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onderligindeki yeni Cumhuriyet rejiminin materyalist, pozitivist ve hiimanist
yaklagimlarina elestiriler yoneltmislerdir. Fikre dayali bu yaklagimlarin yerine
Cumhuriyet¢i muhafazakarlar geleneklere dayali ve kendinden, tedrici olarak degisen
bir eylem siyaseti dnermislerdir. Ciinkii onlar Irem’e (2017) gore; Bat’da yasanan
buhranin, ekonomik degil kiiltiirel temelli oldugu goriisiinii tagimaktadirlar;
sanayilesen toplumlarda, bireyler kiiltiirlerini kaybedecegi i¢in ruhsal bosluklar1 daha
da artacak, yalnmizlasacak ve dolayisiyla da umutsuzluga siiriikleneceklerdir. Bu
anlamda, ne sosyalizm ne de liberalizmden devsirilen insancil fikirler, Cumhuriyet¢i
muhafazakarlarin goriisiine gore, bireylere mutluluk getirmeyecek; dahasi, onlari
ekonomik olarak hirslarinin pesinden kosan, bencil birer makineye doniistlirerek

insan olmanin hazzindan mahrum birakacaktir.

Burke ve Mannheim’in 6zel miilkiyeti savundugundan yukarida bahsetmistik.
Kemalist rejim de 6zel miilkiyeti, liberalizmin serbest piyasa ilkesi geregi tesvik
etmektedir. Ancak Irem’e (2017) gore Cumhuriyetci muhafazakarlar; bu asiri
bireysellesmeye, dozunda bir devlet miidahalesi gerektigi fikrini tagimaktadirlar.
Onlara gore devlet, milleti yutmamak ve sosyalizme kaymamak sartiyla, miilkiyete
midahale etmelidir. Bu anlamda, Tirk inkilabinin asir1 bireyci yaklagimi
elestirilmekte ve devlete asir1 olmamakla birlikte disipline edici gorevler
yiiklemektedirler. Buna ek olarak, bireyselcilik yerine, Tiirk muhafazakarliginda;
meslek kuruluslart 6nerilmekte, korporatif uygulamalarla devletin milletle olan gérev

paylasimi 6ncelenmektedir.

Cumhuriyet¢i muhafazakarlara gére de toplum, organik bir yapidir ve degisim
kagimilmazdir ve bu yapida meydana gelecek degisimler, kendiliginden ve biiyiik
sigramalar olmadan hayata ge¢cmelidir. Nasil her toplumun normlar1 ve degerleri
farkli ise, bu ozelliklerin degisme hizi1 da toplumdan topluma ve hatta degerden
degere degiskenlik gosterecektir. Bu anlamda; siyasi degisimin asagidan yukariya
dogru gerceklesmesi gerektigine, devletin toplumsal siireglere gore sekillenmesine
vurgu yapilmaktadir. Boylelikle tarihin ve gelenegin de yardimiyla 6ze doniilecek ve
millilesme adma saglikli adimlar atilmis olacaktir. Tarih ve gelenek bu noktada
hayati 6neme sahiptir; ¢iinkii Batili muadilleri gibi, Tiirk muhafazakarliginda da
bireysel insan akli, varolusu ve toplumsal karmasayr anlamak i¢in yeterli degildir.

Kendiliginden olus icerisindeki doga diizeninde, bilimle ve soyut akilla olusturulan
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projeler de bu anlamda yetersiz kalacak ve hatta toplumlari, tipki Sovyetler

Birligi’nde oldugu gibi, tahmin edilemeyen ve istenmeyen sonuglara itecektir.

2.5.2 Tek Partili Donemde Muhafazakarhk
Tirk siyasal sisteminde, demokratik hayata yani ¢ok partili sisteme gecilmesinden
onceki siire zarfinda, tek partili ve monolitik bir yap1 goze carpmaktadir. Basta
Mustafa Kemal Atatiirk olmak tizere Cumhuriyet’i kuran kadro, en bagindan beri ¢ok
partili demokratik sisteme gecmeyi arzu etmis ancak 1925 yilinda meydana gelen
Seyh Sait Isyam1 ve beraberinde iilkede irticai seslerin yiikselisi dolayisiyla, bu
amaglar mecburi olarak ertelenmistir (Cavdar, 2013a). Oyle ki Atatiirk, 1929 yilinda
Afet Inan’in yardimiyla Medeni Bilgiler isminde bir kitap yazmis ve kitapta
demokrasinin en iyi ve gerekli diizen olduguna deginmistir (Aksin, 2006). Ancak
yasanan isyan hareketleri, aslinda Atatiirk’iin girisimleriyle acilan dénemin muhalif
olusumu Terakkiperver Cumhuriyet Firkasi’nin (TpCF) kapatilmasina (1925) neden
olmus ve donemdeki diger bir muhalefet kanadi olan Serbest Cumhuriyet Firkasi
(SCF), benzer bir sonugla karsilasmamak adina, 1930°da agildig1 yil kendisini fes
etmistir (Ahmad, 2015). Boylece, 1930-1945 yillar1 arasinda Tiirkiye Cumhuriyeti,

Tek Partili Dénem’1 yasamak durumunda kalmistir.

1921 yilinda yiirtirliige konulan ilk anayasa ile meclis hiikiimeti 6ngoriilmiis ve
donemin Ikinci Grup (Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti) olarak adlandirilan muhalefetinin
de katkilariyla faaliyetlere devam edilmistir. Ayn1 meclis, 1923 yilinda se¢im karari
alarak kendisini fes etmistir. Ancak se¢im sonucunda, Miidafaa-i Hukuk
Cemiyeti’nin tiyeleri ¢ogunluklu olarak meclise girmisler ve bu nedenle, muhalefetin
yoksunlugundan dolay1r tek partili sistem devam etmek durumunda kalmistir
(Kirman, 2006). Bu durum, Mustafa Kemal Atatiirk i¢in istenmeyen bir durumdur
clinkii kendisi, Cumhuriyet’i kurmakla halkin otoriter rejimden kurtulmasini
amaclamistir ve tek parti, sisteminin teoride tekelin resmilestirilmesi anlamina
gelmektedir. Mustafa Kemal Atatiirk, bu rahatsizligin1 su sézlerle dile getirmistir
(aktaran Oz, 1992);

“Bugiinkii manzaramiz agagi yukari bir diktatér manzarasidir. Vakia bir meclis

vardir. Fakat gerek icte gerekse dista bize diktator nazariyla bakiyorlar. .... Hepimiz

faniyiz. Ben oldiikten sonra arkamda kalacak miiessese bir istibdat miiessesesidir.

Fakat ben millete miras olarak bir istibdat miiessesesi birakmak ve tarihe o surette
gegmek istemiyorum.” (S. 103).
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Ikinci Grup’un temel hassasiyeti, meclis biitiinliigii icerisinde ferdi herhangi bir
yonetime siddetle karsi durmaktir. Kanuna dayali bir yonetim ve bunun dogal sonucu
olarak temel hak ve ozgiirliikler de Ikinci Grup’un temel ilkeleri arasindadir. 1925
yilinda irticai faaliyeti dnlemek admna kurulan Istiklal Mahkemeleri’ne kars1 durus
sergilemelerinin nedeni de, basma buyruk hareket edistir. Bu ikinci Grup, meclisin
‘muhafazakar’ kanadimi olusturmaktadir. Oyle ki, din okullar1 aracihigiyla egitim
yapilmasini kuvvetle destekleyen, i¢ki kullanimini yasaklayan bir maddeyi onaylatan
bir ¢izgi tasimaktadirlar (Mardin, 2006). Devletin diktatorliik rejimine dogru gittigini
iddia eden muhafazakarlar, iddialarini iist boyutlara tasiyarak hemen her yasa
goriigmesinde itirazlarini dile getirmeye baslamislardir. Donem iginde gergeklesen
Lozan Antlasmasi, Hilafetin Kaldirilmasi, Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Cumhuriyet’in
ilan1 gibi 6nemli reform hareketleri hizli degisim nedeniyle tedirginlik yaratmis ve
Cumhuriyet’in ilk yillarinda Mustafa Kemal Atatiirk’e yoneltilen ama sistematik bir
bigimde aktarilmayan Osmanlicilik ve Islamcilik baglamindaki muhafazakar

elestirileri giin yiiziine ¢ikartmistir.

Cumbhuriyet rejimi; pozitivizmin ve halk iradesine verilen Onemin etkisiyle
sekillenen, bilime dayali ve insan haklarii1 6nceleyen bir rejimdir ve reformist
goriintiisii en belirgin 6zelligidir. Hatta Ziirhcer’e (2017) gore; “Hakimiyet bila kayd
ii sart milletindir.” ifadesi, Fransiz Insan Haklar1 Beyannamesi’nden aynen alinmak
suretiyle, Fransiz Devrimi’nin gelenek ve goriislerini paylasmistir. Oyle ki, icinden
resmi olarak TpCF gibi muhafazakar bir grubun dogdugu akim, dini Onceleyen
organik bir toplumu savunmamis, mekanik degisimlere karsi gelmemis ve bilime-
sanata dayal1 yeni bir toplum yaratma ¢abasina girmiglerdir. Ziircher’den edindigimiz
bilgilere gore; TpCF, Kurtulus Savasi’nda Mustafa Kemal Atatiirk ile birlikte zafer
kazanan, Hiiseyin Rauf, Kazim Karabekir ve Ali Fuat Basgil gibi isimlerin mevcut
diizene kars1 bir araya gelerek 1924 yilinda olusturduklar: bir yapidir. Firka’nin 6nde
gelen isimleri, mevcut durumda devletin, her ne kadar halka devredilmis yetkiler gibi
goriinse de, otoriter yapisini elestirmis ve aract kurumlara yetkilerin devrini
onermislerdir. Devletin, 1. Diinya Savagi’ndan sonra Kurtulus Savasi’nin da yikici
etkileri nedeniyle siyasi sahnede miicadele i¢in olgun olmadig: fikrine karsi ¢ikarak,
tedrici diizenlemeler gerektigini savunmuslardir. Anayasanin halk tarafindan izin
verilmedigi miiddetce degistirilemeyecegini vurgu yapmislardir. Mustafa Kemal

Atatiirk ve kabinesi, TpCF’nin programi olmayan ve dolayisiyla gercek bir parti
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olmaktan uzak ve parti programlarinda yer alan dini inanglara ve fikirlere saygiya
iliskin altinc1 maddesiyle de irticay1 cesaretlendiren bir konumda olduklar1 goriisiinii
tasimislardir. Irem’e (2017) gore de Kurtulus Savasi esnasinda, saraym Batili
isgalcilerle isbirligi icinde bulunmasi ve bunu da Osmanlici-Islamc1 bir gergevede
gerceklestirmis olmalar1 da, dinin yeni kurulan devleti idare organlarindan tasfiye
edilmesini gerekgelendirmistir. Irticai faaliyet, dzellikle Cumhuriyet rejiminin en
temel z1dd1 oldugu i¢in, 1925 yilinda meydana gelen Seyh Sait Isyan1 gibi hiikiimeti
yikma girisimleri de iliskilendirerek, aym yilin Mayis ayinda Istiklal Mahkemesi
tarafindan TpCF’nin kapatilmas: hiikiimete teklif edilmis ve kabul edilmistir.
Buradan hareketle, Cumhuriyet rejimine yoneltilen elestirilerden bir tanesi, rejimin
otoriterligi ve kendini tek gii¢ haline getirmesi suretiyle, muhafazakar-toplumcu

siyasete aykir1 bir durus sergilemesidir.

Atatiirk’iin 8liimiiniin bir giin sonrasinda toplanan meclis Ismet Inénii’yii baskan
se¢mistir ve Inonii 26 Aralik 1938°de toplanan parti Olaganiistii Kongresi’nde
‘Degismez Baskan’ ve ‘Milli Sef” unvanlarini almistir. Bu hadiseden sonra, dnceleri
Atatlirk™in gerceklesmesinden endise duydugu monolitik goriintii ‘Tek Parti, Tek
Millet, Tek Lider’ sloganiyla siyasal hayattaki yerini saglamlagtirmistir (Kirman,
2006). Bu durum daha once de meclis igerisinde olusan rahatsizligin daha da

siddetlenmesine neden olmustur.

II. Diinya Savasi’nin yikici etkileriyle birlikte Tiirkiye nin 6zellikle Sovyet Sosyalist
Cumbhuriyet Birligi (SSCB) karsisindaki jeopolitik yeri bir kez daha O6nem
kazanmigtir. Savas sonrasinda Tiirkiye, her ne kadar savas igerisinde yer almamis
olsa da, Bat1 blogu i¢cinde yer almak istemistir ancak Batili devletlerle bir arada
bulunmanin dogal sarti, siyasi anlamda Batililasmaktir. Bu da, yonetim sistemini
parlamenter bir diizene sokmaktan ge¢mektedir. Bununla birlikte, savasin iilke
ekonomisine ve dolayisiyla da halkin refah seviyesine ciddi zararlari olmustur.
Toplumun ahlaki ¢okiintii i¢ine girdigi ve bunun sorumlusunun da tek parti rejiminin
oldugu dillendirilmeye baslanmistir. Hatta 7 Haziran 1945 tarihinde, Cumhuriyet
Halk Partisi (CHP) milletvekilleri Celal Bayar, Refik Koraltan, Fuat Kopriilii ve
Adnan Menderes, meclise -daha sonra Dortlii Takrir olarak adlandirilan- bir 6nerge
vererek ¢ok partili hayata gecilmesini istemislerdir. Onerge CHP grubunda

reddedilmis ve siireci once Kopriili ve Menderes’in, daha sonra da Koraltan’in

50



partiden ihracit ve sonrasinda da Celal Bayar’in istifast izlemistir (Timur, 2003).
Halkta oldugu kadar, meclis i¢inde de huzursuzluklar artmistir. Cok partili sisteme
gecis kararindan hemen once meclis kapali giiven oylamasi ve biitge oylamasi
yapmis ve her ikisinde de o zamana kadar hemen her yasa ittifak ile kabul edilirken,
ret oylarmin ¢iktig1 goriilmiistiir. Bunun iizerine Ismet Inénii, 1 Kasim 1945 yih
Meclis Acilis konusmasinda c¢ok partili sisteme gecileceginin bilgisini vermistir
(TBMM Tutanak Dergisi, 1945). Bunun hemen ardindan da, 18 Temmuz 1945’te
Cumhuriyet tarihinin ilk muhalefet partisi olan Milli Kalkinma Partisi (MKP)
kurulmus ancak parti, 13 yillik siyasi yasaminda aktif rol oynayamamis ve 1958
yilinda kendisini feshetmistir (Karakok, 2011).

1946 yilinda meclis igerisinden gelen muhalif seslerin ve halkin huzursuzlugunun
akabinde, Demokrat Parti’nin ve DP listesinde yer alarak secime giren bagimsizlarla
birlikte diger bagimsiz adaylarin da katilimiyla secime gidilmistir. Ancak se¢cmen
listeleri yargi denetiminde hazirlanmamis, oylar agik kullanilmis ve kapali tasnif
sisteminde sayilmistir. Dolayisiyla da secimlere golge diismiis, nitekim saibeli
oldugu disiiniilen se¢imi CHP kazanmustir (Cavdar, 2013b). Devlet radyosunun
yalnizca devletin partisinin se¢im propagandasit yapmasi, diger partiye esit
propaganda hakki taninmayis1 da pratikte yasal ve uygulanabilir olsa da teoride bu

secimi gecersiz kilmistir.

Tek partili donemin CHF’si, demokratiklesmeyi ve liberalligi ilke edinmis bir parti
olarak sekillenmistir. Milliyetcilik, akilcilik ve laiklik ekseninde siyasi perspektifini
cizen parti, donemdeki kargasaya ragmen monarsiden uzak, demokratik bir siyasal
atmosfer igerisinde yer alma gayretinde olmustur. Ancak donemin karakteristik
ozelliklerinden en c¢ok gbze carpani, parti ile devletin arasinda bir ayrimin
olmayisidir. Parti yoneticileri, devlet yoneticiligi de yapmaktadirlar. Ciinkii en biiyiik
hedef, milli birliktir; Osmanli déneminin ¢ok milletli yapisindan ziyade ulus-devlet
yapisina doniismek amaci tasimaktadir (Irem, 2017) ve bu ancak parti-devlet

biitiinlesmesiyle saglanabilecektir.

Parti-devlet Dbiitlinlesmesinin 6nemli araglarindan biri, ¢oklu sosyal-siyasal
orgilitlenme semasindan vazgegmektir. Daha 6nce, ¢cok partili siirece gecis denenmis,
ancak basar1 saglanamamistir, dyleyse var olan sosyal ortamda siyasi parti olma

ozellikleri tasiyan ve bu acgidan tehdit olusturan mekanizmalarin kapatilmasi
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gerekmektedir. Bu amaca hizmet etmek amaciyla ilk olarak Tirk Ocaklart 1931°de
kapatilarak CHF’ye katilmalarina karar verilmis daha sonra 1935’te Mason Dernegi,

mal varligi Halkevleri’ne bagislanmak suretiyle aym1 kaderi paylagsmistir (Kirman,

2006).

Modern bir devlet kurmay:1 énceleyen Cumhuriyet Halk Partisi (CHP)Ynin temel
hedefi; tek parti doneminin en giiclii oldugu dénemde partinin Genel Sekreteri Recep
Peker’in (TBMM Zabit Ceridesi, 1936) belirttigi ulus devlet modelidir ki burada
kastedilen, sinif ayrimi olmaksizin halkin bir millet bilinci igerisinde hareket
etmesidir. Ek olarak donemin bilinen 6zelliklerinden biri de devletin merkezden
yerele kadar yonetim kadrolarinin tamaminda CHP’nin yoneticilerinin bulunmasidir.
CHP, parti ile devlet biitiinlesmesini bir kontrol mekanizmasi olarak kullanmistir. Bu
biitiinlesme, yasamin her alaninda kendisini gostermis, devlet kademesindeki idare
gorevleri parti yonetimindeki kisilerce icra edilmis ve dolayisiyla da iilke, partinin
bakis acisiyla yonetilmistir. Bu esnada da goze carpan ‘milli birlik’ vurgusunun
temeli; siyasi baskinliktan ziyade, toplumu olusturan fertlerin ayni iilkiiler
dogrultusunda birbirlerine ve dzlerine sadik hareket etmelerine dair amag ve

organizmaci durustur.

Diinyanin her yerinde oldugu gibi Tiirkiye’de de farkli ideolojiler ve siyasal duruslar
yan yana ve birbirlerine i¢kin olarak var olmuslardir. Toplumsal yap1 igerisinde bir
tutumun bir baskasina eklemlenmesi ya da birbirinden etkilenmesi kaginilmazdir.
Bora, 2015 yilinda yaymlanan Tiirk Sagimn U¢ Hali Milliyetcilik, Muhafazakarlik,
Islamcilik  kitabinda; milliyetciligin, Islim’m ve muhafazakarhgin maddenin
hallerine benzedigini; milliyet¢iligin kat1 haldeki dil bilgisi kurallar1 oldugunu,
Islamciligin mecra bulmadaki kolayligina binaen sivi hali oldugunu ve degerler
biitiinii olarak islevsellestigini ve muhafazakarligin da bir ruh hali olmasindan
kaynakli olarak maddenin gaz hali oldugunu ileri slirmiistiir. Dolayisiyla Tiirk milleti
gibi Kuva-i Milliye ruhuyla kendini yeniden insa eden ve geleneklerine bagli bir
toplamin igerisinde, kurucularindan halk tabanindaki her tekil bireye kadar bu farklh
diisiiniis sekillerini bir arada gormek sasirtict degildir. Ustelik muhafazakarlikla

modernligi taban tabana zit olarak degerlendirmek muhafazakar durusu yalnizca dini

! Dilde Arapga kelimelerin kullanimini azaltmak amaciyla, partinin (Cumhuriyet Halk Firkasi) ismi 9
Mayis 1935 tarihli 4. Biiyilk Kurultay sonrast Cumhuriyet Halk Partisi olarak degistirilmis ve
kullanimina baglanmustir.
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gerceklige indirgemekle ve dolayisiyla anlamlandirmada eksikliklere yol agmakla

sonuglanacaktir.

Tiirk Inkilabi, kendisini hi¢ muhafazakar olarak tanimlamamistir, ilerlemeci ve
modernist bir tutum sergilenmistir. Ancak tek partili siire¢ boyunca devam eden
uygulamalarda, muhafazakarligin temel ilkeleriyle ortak paydalar géze ¢arpmaktadir.
Omegin Osmanli’dan alinan miras icerisinde gayrimiislim ticaret insanlarinin
sermayeyi ellerinde bulunduruyor olusu, burjuvasinin Tiirk kimligine sahip kisilere
gecirilerek el degistirmesini gerekli kilmistir. Sener’e (2015) gore; 6zel miilkiyetin
Avrupali muadil devletlerle ayn1 ¢izgide ilerlemek adina 6z kimlige sahip yeni bir
kapitalist sisteme engaje edilmesi gerekmistir. Tiirkiye Cumbhuriyeti, muasir
medeniyetler seviyesine ancak ekonomik kalkinma ile ulasabilecektir. 1923’te
kurulan Cumbhuriyet, boyle bir ulus-devlet pratigi ¢ergevesinde hayata gecmistir. Bu
pratikler esnasinda da ozellikle 6zel miilkiyet ve kimligin muhafazas1 dncelenerek
muhafazakar durusun etkileri ortaya ¢ikarilmistir. Inkilaba yoneltilen, ozellikle
1930’larda sistemli hale gelen, muhafazakar elestiriler kadar, inkilabin ve yeni
devletin kendisinin de muhafazakar bir tutum sergiledigi goriilmektedir. Ancak
burada belirtilen muhafazakarlik, Batili muadillerinden farkli olarak; demokrasinin

ve evrimci degismenin taraflarimi igeren, Tiirk tipi bir muhafazakarliktir (Ziircher,

2017).

Tam da yukarida belirtildigi gibi muhatazakarlik, Tek Partili Donem CHP’sinde de
kendisini gostermistir ancak Kemalizm ile igkinlestirilen ne olursa olsun modernizm
fikri, partinin ve kurucularmmin bu yOniiniin yanls algilanmasina ve goriinmez
olmasina neden olmustur (Koker, 1996). Muhafazakar bir tutumun tek parti yonetimi
icerisinde yer bulamayacagina dair yanlis kani, muhafazakarligin yalnizca dinle
bagdastirilan ve zaten yukarida da belirttigimiz gibi eksik kalan yoniiyle

algilanmasindandir.

Bora’nin (2015) da belirttigi gibi, kimlik verili bir yap1 olmaktan ziyade tarihsel
olarak ve siiregelen sekilde doniisen ve evrilen bir yapidir. Bu noktada, kim
oldugumuzu belirleyen dze atfedilen degerlerin yani milli kimligin islenis bi¢imidir.
Ulus insas1 esnasinda tek parti yoneticilerince vurgulanan ve Cumbhuriyet’in temel
ilkelerinden biri olan halkgilik ilkesindeki temel sav ise Makal (1999) tarafindan,

kisisel ¢ikarlardan ziyade ortak ¢ikarlarin benimsendigi, ayricaliklara kars1 da ortak
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yararin Oncelendigi bir sistem olarak betimlenmektedir. Nitekim bu vurgu aslinda

muhafazakarligin da temel evrensel vurgularindan biridir.

Kurucu secgkinlerin muhafaza etmeye yonelik tutumu, temel olarak halk¢ilik ve
milliyetcilik ilkeleriyle hayat bulmustur. Tiirk milletinin 6ziine donmesini hedefleyen
bu ilkeler, geleneklerin ve Tiirk olma halinin saglanmasinda Osmanli’nin da gerisine
gitme hedefi tasimaktadir. CHP’nin cumhuriyet¢ilik, milliyet¢ilik, halk¢ilik, laiklik,
devletcilik ve devrimcilik olarak 6 temel ilkesini belirleyerek ideolojik olgunluga
ulastig1 3. Cumhuriyet Halk Firkasi (CHF) Kurultayindaki kararlar dogrultusunda
olusturdugu nizamnamede de Tiirk’iin derin tarihinin bilinmesine verilen biiyiik
onemden ve Tiirk olmanin getirdigi kabiliyet ve giiciinden bahsedilmektedir (CHFN,
1931). Derin tarih ile kastedilen Gokalp’in (1918) de belirttigi gibi; milattan iki
yiizyll kadar geriye tekabiill eden Hun Devleti’nin, daha sonrasinda da Goktiirk
Devleti’nin ve Timur devletlerinin tarihidir. Bu tarihlerde Tiirk milletinin yasayis
seklinden ve siyasetinden bahsedilirken merkeziyetci bir devlet anlayisinin tasvir
edildigi goriilmektedir. Sonug olarak partinin ve devletin siyasi yoriingesi ¢izilirken,
bu ve benzeri gelenekler g6z Oniline alinarak calismalar yapilmis ve
somutlastirilmigtir. Bu anlamda Mannheim’in bilingli hale gelmis gelenekgilik
betimlemesinden de izler tasimaktadir. Oyle ki, Mannheim (aktaran Kecskemeti,
1959), gelenekgilikle muhafazakarligin ayrimmi yaparken, gelenekgiligin tarihin
belli bir kismma siki sikiya bagli, belirsiz bir diislinlis sekli; muhafazakarligin ise
giice karsilik vererek gelisen, tamamiyla bilingli bir durus oldugunu altin1 ¢izmistir.
Partinin temel gelenegi, gecmisten gelen her gelenegi ayirt etmeksizin
kabullenmekten ziyade Tiirk’e ait olanin korunmasi cergevesinde sekillenmistir.
Ayrica belirtmek gerekir ki, Osmanli Devleti konusunda inkilap¢i olan seckinler, her
ne kadar Turk milleti s6z konusu oldugunda muhafazakar tutumu benimsemis olsalar
da toplumsal yasamdaki degisimler icin tedricilikten yana tutum sergilemislerdir.
Ornegin CHP’nin tek parti doneminin sonuna dogru, parti programina koydugu ve
aslinda tutumunun daha da olgunlastigin1 gosteren su ifade, milli olmaya yonelik
atilacak somut adimlarin gostergesi niteligindedir (CHPN, 1943); “Milli oyunlar,
halk tiirkiileri ve umumi olarak folklorumuz toplanacak, kiymetlendirilecek ve
yayilacaktir. Memleketin muhtelif koselerinde farkli olarak gelismis olan milli
oyunlar ve torenler, memleketin her tarafinda tanitilacaktir” (s. 9). Ancak

demokrasiye bile, bir iman mihraki muamelesi yapilmamasi gerekmektedir (Ertiirk,
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1969). Ciinkii her sey gibi muhafazakarligin ve hatta demokrasinin de giiniin

sartlarina gore degiskenlik gostermesi gerekebilecegi géz dnlinde bulundurulmalidir.

Zamanin sartlarina gore demokratik tutumda da degisimler meydana gelebilecegi
hesaba katilarak kati fikirlerden feragat edilmelidir. Nitekim Oyle de olmustur.
Makal’a (1999) gore Cumhuriyet’in kuruculart Osmanli’dan devraldiklari toplum
igerisindeki aligkanliklar1 ve gelenekleri tedrici bir degisime tabi tutmuslardir. Cilinkii
dinsel diisiincenin hakim oldugu iliskiler siirecini degistirmek, Ornegin iktisadi
hayattaki bir degisikligi yapmaktan daha zor ve daha uzun zaman alacak bir hareketi
gerektirmigtir ki Ozellikle digsal dinamiklerin etkisiyle, sert olan parti
uygulamalarinda 1limlilagsmaya gidilmis ve c¢ok partili gegis siirecine girilen

1946°larda siire¢ daha yumusak atlatilmistir.

Tek parti doneminin, nispeten hakli, otoriter durusu nedeniyle, Tirkiye’de
muhafazakarlik, 1930’11 yillara kadar sistemli bir hale gelememis, yapilan elestiriler
bu nedenle kavramsallasamamis ve siyasal hayatta kendine yer bulamamistir. Ancak
1930’1u yillar itibariyle Cumhuriyetci muhafazakarlik, kendisini Osmanlici-islame1
muhafazakarlik c¢izgisinden tamamen siyirarak, Tirk modernligine ilk sistematik
elestiri olma ozelligi tasimaktadir (Irem, 2017). Tiirk modernligine Kkars
Cumbhuriyetci muhafazakarlik cephesinden gelen bir diger elestiri, yasanan sosyal ve
siyasal degisimlerin yukaridan asagi bir yonde olusu, bir diger deyisle, devletin
kamusal yasama fazla miidahil olusudur. Sosyalizm ve liberalizmden etkilenmek
suretiyle akilci-hiimanist temellerde gelistirilen Kemalist degisim riizgarinin, soyut
bir toplumu doniistiirme projesi oldugunu diistinen Cumhuriyet¢i muhafazakarlar,
ozellikle Bati’nin ve Sovyetler Birligi’nin icine diistiigli buhranin aynisinin Tiirk
toplumu igin de gegerli olabileceginden endise etmislerdir (irem, 2017). Ancak
partinin 6nemli 6zelliklerinden biri de millilige ve bunun en biiyiik saglayicist olan
kiiltiire atfettigi degerdir. Teknolojik olarak Bati’nin da ilerisine ge¢me hedefi
koyarak, tiretimde modernlesmeyi hedefleyen seckinler, ayn1 zamanda bu ilerlemeler
yasanirken 6ziin korunmasini da hedeflemislerdir. Bu anlamda da parti, gelenekle
modernizmi bir arada devam ettirme 6zelligi barindirmaktadir ki bu fikri biitiinliikte
de Gokalp’in goriislerinin ¢ok asikar bir katkist bulunmaktadir. Oyle ki Hars ve
Medeniyet isimli makalesinde Gokalp (2012); hukukta, iktisatta, sistem ve usullerde

Avrupalilasmay1 Onerirken ruhun tamamiyle milli kiiltiire ve halka uygun olmasi
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gerektigini belirtmistir. Her milletin kendi 6z kimligini muhafaza edebilmesi i¢in
beynelmilel medeniyeti de goz oniinde bulundurmasi gerektigini belirten Gokalp’e
(2012) gore muhafazakarlik; devletlerin siyasi hayatlar1 ig¢in gereklidir. Ciinkii
yalnizca ilerlemeci fikirde olan sistemler, canli ya da cansiz tiim gelenekleri yikmay1
hedeflerken, muhafazakarlar cansiz ve islevsiz olanlarin yikilmasinda inkilapgilara
destek verirken canli geleneklerin yikilmasi konusunda diren¢ gostermekte
dolayisiyla da milli ve 6ze uygun olanin yok olmasini1 engellemektedirler. Gokalp’e
(1977) gore Osmanli, cansiz geleneklerden olustugu i¢in gelenek baglaminda yok
olmasinin bir sakincasi yoktur ama Tiirk kiiltiirii bastan basa canli geleneklerden
olusur dolayistyla da canli tutulmasi elzemdir. CHF nin yine 1931 yili programinda,
“Firka, terakki ve inkisaf yolunda ve beynelmilel temas ve miinasebetlerde biitiin
muasir milletlere muvazi ve onlarla bir ahenkte yiirlimekle beraber Tiirk igtim[a]i
heyetinin hususi seciyelerini ve basli basina miistakil hiiviyetini mahfuz tutmay esas
sayar” ifadelerine yer verilerek milliyetcilik taniminin yapilmasi da partinin bu
modernizm-gelenekgilik birlikteligine atfettigi 6nemi vurgulamasi agisindan hem

Gokalp’in goriisleriyle paralel hem de dikkate degerdir (s. 31).

2.5.3 Cok Partili Doneme Gegis ve 1950-60 Donemi Tiirk

Muhafazakarhg
Cok partili donem boyunca, partilerin neredeyse tamami muhafazakar yonelimler
gostermislerdir. Ideolojilerden ya da diisiincelerden bahsederken, saf bir olusumdan
bahsetmek zaten zordur. Fikirler birbirleriyle eklemlenerek tarihsel siire¢ igerisinde
evrimlesmektedirler. Dolayisiyla da Belge’ye (2017) gore; bir toplum igerisinde,
“thmli radikaller” ve “devrimci muhafazakarlar” bulmak miimkiindiir (s. 93).
So6zgelimi, sag kanattaki milliyet¢i olusumlar; odak merkezlerini din, 6rf ve gelenek
ekseninde konumlandirirken, sol-milliyetciler devlet ve otorite semsiyesi altinda
birlesmislerdir.
14 Mayis 1950 se¢imleri Tirkiye i¢in bir doniim noktasi niteligindedir. Ciinkii halk,
usuliine uygun bir se¢imle tek partili donemden ¢ok partili doneme gecis yasamstir.
Cok partili siirece gegilen 1950 se¢cimlerinde, Demokrat Parti (DP), Cumhuriyet Halk
Partisi (CHP), Millet Partisi (MP) ve Bagimsizlar yarigsmis olup ve se¢imin kazanani
416 milletvekili ve %55,2’lik oy oraniyla DP olmustur. 1946 se¢iminde %385,4

orantyla mecliste 397 sandalye bulan CHP, bu se¢imde oy oranini %39,6’ya ve
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milletvekili sayisini da 69’a diisiirerek tarihi bir yenilgiyle karsilasmistir (TBMM Ad
Defteri, Donem VIII).

Tirkiye Cumhuriyeti, kurulusundan itibaren ilk kez demokratik diizende bir se¢imle
kendini yonetenleri se¢mistir. Hiikiimeti devralan Demokrat Parti’nin (DP) se¢im
slogan1 ‘Yeter, soz milletindir’ climlesidir ve Celal Bayar liderligindeki DP, CHP’nin
karsisinda dururken destegi halktan bu ciimleyle almistir. 1946-1950 yillar arasinda
DP’nin soyleminde ¢ok degisik ifadeler yer almamasina ragmen, CHP’nin
politikalarindan hali hazirda huzursuz olan halk, DP’ye yogun destek vermistir.
Halkin huzursuzluk nedenlerini Cavdar (2013b) su sekilde siralamaktadir:

“- Tek parti yonetimi insanlarin yagam diisiince ve inang sistemleri iizerinde baski

kurmaktaydi.

- Kiiglik toprak sahibi koyliiler, merkezi yonetimin destekledigi feodal beyler ve

biiyiik toprak sahipleri tarafindan sémiiriiliiyorlardi.

- Kursal alandaki koyliilerin iizerindeki vergiler ve jandarmanin koyliilere kars

tutumu bezdiriciydi.

- Iscilerin grev, sendika karma, toplu sdzlesme gibi tiim haklari ellerinden almmustr.

- Memurlarin yasam kosular1 da isgilerinki gibi vasatin altindaydi.

- Esnafa uygulanan varlik vergisi esnafi rahatsiz etmekteydi.

- ‘Ciftciyi Topraklandirma Yasasi® biiylik toprak sahiplerinde de huzursuzluk
yaratmisti.” (S. 16).

1950 yilinda se¢imin DP adina basartyla sonuglanmasinin ardinda, bir yandan
CHP’nin kendine olan giiveninin getirisi olan halkin rahatsizliginin farkinda
olmamasi; dolayisiyla da ¢ogunluk sistemini se¢mesi, 6te yandan da halki yanma
cekebilmek adina Koy Enstitiileri’nin etkisizlestirilmesi ve hatta enstitiilere
yoneltilen agir ithamlara kars1 tepkisiz kalisi ve ilkokullara din derslerinin koyulmasi
gibi kararlarin altina attig1 imzalar goze g¢arpmaktadir. Bunun yaninda Cavdar’a
(2013b) gore Indnii, segim mitinglerine bizzat katilarak  anayasanmn
Cumhurbagkani’nin partisiz olmas1 gerektigine dair maddesine aykir1 davranmistir.
CHP yoneticileri, grev hakkina tamamen karsi davranmis, bunu anarsizmle ve
devletle girilen bir savasla bagdastirmistir. CHP, halktaki rahatsizliklar1 bir yandan
fark etmezken bir yandan da halkin destegini alma yolunda gerekli ¢6ziim Onerileri
icin yanlis adresler segmistir. CHP, 1930’larda ve 40’larda dinin siyasal yasamdaki
kullanimina kars1 kat1 tutumunu bu siirecte yumusatmis ve Miisliimanlarin oylarina
cesitli hamlelerle talip olmustur. Ornegin, ilkokullara se¢meli de olsa din dersleri

getirilmistir, Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesini kurulmus ve 1949°da tiirbelerin
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acilmasina bile izin verilmistir (Ziircher, 2017). Ancak bu Onlemler halki ikna

etmeye yeterli olmamustir.

Demokrat Parti, Celal Bayar’in cumhurbagkanligt ve Adnan Menderes’in
basbakanliginda 29 Mayis 1950°de goreve fiilen baslamistir. Se¢imle basa gelen ilk
parti olmasi nedeniyle, vaatlerini dikkatle yiiriirlige koyan DP’nin, Adnan Menderes
tarafindan meclise sunulan, parti programindaki su ifadeler; partinin muhafazakar
cizgisini de agikca ortaya koymaktadir (TBMM Tutanak Dergisi, 1950): “Gengligini
milli karakterine ve ananelerine gére manevi ve insani kiymetlerle techiz edemiyen
bir memlekette ilmin ve teknik bilginin yayilmis olmasi, hiir ve miistakil bir millet
olarak yasamanin teminati sayilamaz” (S. 29). Din meselesi ve dolayisiyla din
dersleriyle ilgili olarak sarf ettikleri su ciimlelerinden de, DP politikacilarinin dini
siyaset islerine alet edilmeyecek bir kurum olarak gordiiklerini sdylemek
miimkiindiir;

“Hakiki layikligi dinin Devlet siyasetiyle hicbir ilgisi bulunmamasi ve higbir din

diisiincesinin kanunlarin tanzim ve tatbikinda miiessir olmamasi seklinde anliyoruz.

Bu itibarla gerek din dersleri meselesinde gerekse din adamlarini yetistirecek yiiksek

miiesseselerin faaliyete gegmesi hususunda icabeden tedbirleri siiratle ittihaz etmek
kararindayiz.” (S. 31).

Ancak daha sonradan goriilecektir ki DP, bu goriislerine sadik kalmamustir. Ornegin
DP’nin, iktidar1 boyunca din konusuna egilip gerek egitimde gerekse siyasette din
tizerinden halkin destegini almistir. Ezanin tekrar Arapga okunmasi gibi sembolik bir
hamle, halkin go6ziinde dikkatten kagmamis ve desteklerini DP’den
esirgememislerdir. Said-i Nursi ve cemaati, DP doneminde itibar kazanmis ve imam-

Hatip okullarinin sayisi yine DP iktidarinda artirllmistir (Cavdar, 2013b).

Cavdar’dan (2013b) edindigimiz bilgiler neticesinde gerek se¢im propagandalar
esnasinda, gerekse iktidara geldikleri ilk donemlerde (1950-54) verilen demeclerde
DP’nin; basin 6zgiirliigline, halkin ekonomik durumundaki gelismeyi saglamak adina
yapacagi atilimlara ve hem ekonomik hem de diisiinsel hiirriyete yaptiklari vurguya
dikkat c¢ekilmistir. Bu vaatlerini iktidarlarinin ilk déneminde de titizlikle hayata
gecirmiglerdir. Tarimin desteklenmesi kapsaminda makinelesmenin artirilmasi ile
koylii daha fazla iretim yapabilmis; daha az emekle daha fazla {iriin elde
edebilmistir. Ozel sektorii destekleyici onlemlerin alinmasiyla birlikte, yatirimcilar

devletle yapilan anlagsmalar dogrultusunda piyasadaki nakitten pay sahibi
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olmusglardir. Merkez Bankasi ile yapilan anlagmalar neticesinde, piyasadaki para
miktarinin ylikselmesi ve dolayisiyla da halkin alim giicliniin artirilmasi; yol, su,
enerji gibi altyapisal hizmetlere 6nem verilmesi ile de kdy ile kentin baglantisi
artirilmis, koyliiniin is olanaklar ¢esitlendirilerek cehaletin ve sefaletin 6niine gegme

hedeflenmistir.

Ik ve ikinci dénemler asilip alman ekonomik onlemler yeterli gelmeyince, DP’nin
de cizgisinde ve Ozellikle hiirriyetler ve halkin 6zgiil iradesine yonelik tavrinda
degisimler meydana gelmistir. Halkin refah seviyesinde ve siyasetin atmosferinde
yasanan gergin hava 1957 yilinda yapilan se¢imlere de yansimis ve DP her ne kadar
birinci parti olarak secimi kazanmis olsa da oy oraninda ciddi diislis yasanmuistir.
9.095.617 se¢menin oy kullandigr 1954 sec¢imlerinde DP’nin aldig1 oy yiizdesi
%57.61 iken 9.250.949 se¢menin oy kullandigi 1957 segimlerinde oy orani %47.88’¢
diismiistiir (TBMM, Milletvekilleri Genel Secimleri). Burada ek olarak belirtmek
gerekir ki, sosyal agsama yansiyan bu rahatsizlik yalnizca DP 6zelinde degil, halkin
genel olarak politikacilara kars1 giiveninin azalmasi yoniinde de kendisini
gostermistir. Oyle ki, Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK, 2009) tarafindan yaymnlanan
veriler incelendiginde se¢imlere katilma orani, gittik¢e azalan bir egilim gostererek,

1950°deki yiizde 89,3’ den 1954°te %88,6’ya ve 1957°de %76,6’ya diismiistiir.

Demokrasi soylemiyle iktidara gelen DP’nin NATO’ya iiyelik ve ABD ile yakin ikili
iliskiler kurmasi ve i¢ politikadaki baskici tavri, halkta huzursuzluk yaratmistir. Dis
sermayeye en cok DP doneminde bagli kalinmis, yapilan teknoloji ve yol
yatirimlartyla birlikte kdy ve kent arasindaki baglanti kontrolsiiz olarak hizlanmistir
(Cavdar, 2013b). Bu da hem ekonomik olarak halkin harcamalarina olumsuz yonde
yansimis ve kiiltiirel yap1 da erozyona ugramistir. II. Diinya Savasi’nin etkisiyle ve
Amerika ile kurulan siki iliskiler neticesinde komiinizm, devletin ve halkin en sert
dille kars1 ¢iktig1, en ¢ok miicadele edilmesi gereken ideoloji olarak sekillenmistir.
Demokrat Parti sol diisiinceye kesin bir dille kars: tutum sergilemistir. Oyle ki ¢ok
partili siirece gecilmesinden hemen sonra TBMM’de kurulan yeni hiikiimetin agilig
konusmasin1 yapan Basbakan Adnan Menderes, asir1 sol cereyanlar olarak
tanimladig1 gazete ve basin unsurlarina her tiirlii kanuni miidahale edilecegini ve
bunlarin fikir ve vicdan hiirriyeti kapsaminda degerlendirilmeyecegini acik¢a dile

getirmistir (TBMM Tutanak Dergisi, 1950). Halkin diisiince 6zgiirliigiine getirilen bu
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kisitlamay1, basin organlarina yapilan kisitlamalar izlemistir. Zaten programlarindan
bahsederken Menderes, hiirriyetlere biiylik 6nem verildiginden bahsetmekte ancak
bununla birlikte de bu hiirriyet atmosferinin kotiiye kullanilmamasi i¢in gerekli
tedbirler alinacagindan da bahsetmis, bir anlamda Cufali’ya (2004) gore 6zgiirliigiin
siirlarint ¢izmistir. 1950-58 doneminde 811 gazeteci tutuklanmis; ek olarak, tek
Partili donemin savas yillarinda kullandigi Milli Koruma Yasast 1955°te tekrar
gindeme alinmustir (Cavdar, 2013b). Ciinkii ekonomi neredeyse ¢okme noktasina
gelmis, tretim tiiketimi karsilamaz hale gelmistir. Kisisel iligkiler ile yiiriitiilen
geleneksel is yapma yoOntemlerinin tekrar devreye girmesiyle birlikte, profesyonel
olmayan kisilerin kolay yoldan para kazanmasi miimkiin goériinmiis ve kiiclik esnaf
patlamasi yasanmistir. Deger kavrami tekrar glindeme gelmis, cemaat tipi iliskiler bir
kez daha giin yiiziine ¢ikmistir. Serbest ekonomi desteklenmistir ancak bu dnce alim
giicinli yiiksek gosterip halki rahatlatmis olsa da beraberinde kapitalist tiikketim
kiiltiirinii de getirdiginden halkin alimla ilgili aliskanliklar1 sonrasinda onlenemez
ekonomik sorunlara yol agmistir. Alinan bu gegici ¢ézlimler, bir siire sonu¢ vermis
olsa da sonrast i¢in halki daha da biiylik bir yoksulluga siiriiklemistir. Devletgilik
uygulamasindan feragat edilen DP déneminde, dinin kullanimi da dikkat ¢ekmistir.
DP 1957 wyili se¢im kampanyasimi  ‘Nurlu ufuklara dogru’ sloganiyla
gergeklestirmistir. Oyle ki Cavdar’in (2013b) ifadelerine gére 1959 yilindaki ugak
kazasinda, ucaktan sadece Adnan Menderes’in sag kurtulmasi bile ilahi bir isaret
olarak degerlendirilmistir. Bu anlamda muhafazakar sdylemlerle iktidara gelen DP,
hem kiiresellesmeye hem dis sermayeye yaptigi katkiyla hem de devletin asiri
otoriter-miidahaleci tutumuyla birlikte muhafazakarligi din ekseninde yiiriitmistiir.
27 Mayis 1960 darbesiyle birlikte DP iktidar1 sonlandirilmis yonetim asker

tarafindan devralinmistir.

Tek partili doneme yoneltilen elestiriler arasinda basi g¢ekenler; merkeziyetci,
devletci ve demokrasiden uzak otoriter devlet modelidir. Devletin, Diyanet Isleri
Baskanlig1 kurmak suretiyle din islerini, laiklik ilkesine binaen, kendisine baglamasi
ve aile kurumuna ve bireylerin geleneksel yasayis bigimine, Tiirk Medeni Kanunu’nu
devreye sokarak ya da imam nikahim1 yasaklayarak, miidahale etmesi gibi
uygulamalar, muhafazakarlar acisindan rahatsiz edici gelismelerdir. Ancak goriinen
odur ki, DP doneminde bu rahatsizliklar1 gidermek adina bir restorasyon siirecine
girilmemistir (Ozipek, 2017).
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2.6 Egitim ve Kiiltiir Kavramlar

Egitim, bireylerin ve dolayisiyla toplumlarin yasam dongiilerinde fark yaratan en
onemli unsurdur. Ciinkii bireyin dogumuyla baslayan egitim siireci, ¢evresel
etmenlerle birlikte, sistemli ya da sistemsiz olarak, oliimiine kadar devam eder.
Schleiermacher’in tanimiyla (aktaran Berner, 2013); “Egitim, insan1 diinyaya baglar.
Oyle ki egitim diinyaya insan1 yapistirir ve egitim onu bicimlenmis diinya yapar.
Oyle ki egitim diinya vasitasiyla insam bigimlendirir.” (s. 37). Buradan hareketle,
‘egitim’ ile bireyin i¢inde yasadig1 ve somutu yani giindelik yasantiy1 etkileyen soyut
diistinceler diinyasinin yani kiltiirin birlikte ele alimmasi gerekmektedir. Ciinkii
Nasil insan? ve Nasil toplum? sorularina verilecek cevaplar bizi, her iki kavramin da

dogrudan etkili oldugu sonucuna ulagtirmaktadir.

Insan; diisiinebilen, dahasi, diisiindiigiiniin farkinda olan bir varliktir. Bu 6zelligi,
onu diger canlilardan ayiran en temel o6zelliktir. Ek olarak; sozlii ve yazili olarak
iletisim kurma becerisi, gecmisten ya da mevcut gilinden edindigi bilgilerin
biriktirilerek bir sonraki nesle ya da ayni neslin diger iiyelerine aktarimin
saglamaktadir. Kiiltiire yon veren ve kiiltiirden etkilenen bir yapida olmasi, insanin
diinyadaki yerini bir yandan ¢ok 6nemli kilarken 6te yandan karmagsikligini agiga
cikarmaktadir. Boyle bir varligin diinya {izerindeki seyrini incelerken, kiiltiir
kavraminin anlagilmasinda ve bunun ilk insandan giiniimiize kadar nasil degisime

ugradigini, hangi doniim noktalarindan gectigini gérmekte yarar vardir.

2.6.1 Kiiltiir Kavram
Giiveng’in (2011a) aktardigi antropolojik ¢alismalar bize, ‘insanst’ varliklarin 3-5
milyon y1l kadar 6nce gorildiigiinii sdylemektedir. Tarith 6ncesi (prehistoric) olarak
adlandirilan o donemlerden giiniimiize kadar gecen siire igerisinde, toplumsal
yasamin olugmasina zemin olarak nitelendirilebilecek pek cok kiiltiirel devrim
yasanmistir. Bunlardan ilki ilk tas aletlerle baslayan Paleotik Donem’dir ve bu
donem yaklasik olarak 2 milyon yil silirerek en uzun evrimsel donem o6zelligini
tasimaktadir. Insanlar, avcilik ve toplayicilik faaliyetlerini siirdiirmiisler ve hatta
besin olarak topladiklari bitkilerin bulundugu bdlgelere yerlesmislerdir. Takip eden
donem, ‘Tarim Devrimi’ olarak adlandirilan ve 10 bin yil kadar dnce baslayan,
Neolitik Donem’dir. Bu donemde toplanilan yabani bitkiler ve hayvanlar

evcillestirilmis, tarim faaliyetleri ve hayvancilik baslamistir. Yerlesik hayat siireci
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icerisinde bitki ve hayvanlar1 evcillestiren ilk insanlar, bu evcillesme siireci
icerisinde birlikte o topluluga ait bir yasam stili de edinmislerdir. Erkan’a (2010)
gore insanlarin birlikte yasamaya baglamasi, beraberinde kentlesmeyi de getirmistir.
Tiketilenden ¢ok iiretim yapilmasiyla birlikte, iiretim i¢in yeni madde arayisina
girmesi gerekmeyen insanlar kiiciik kdyler olusturmuslardir ki bu kentlesmenin ilk

goriintlistidiir.

4-5 bin yil oncesinde, yazinin bulunmasiyla birlikte, tarih 6ncesi donemler sona
ermis ve o zamana kadar sozli olarak devam eden iletisim sekillerine yeni bir boyut
eklenmistir. Insanligin kiiltiirel seriivenindeki en biiyiik ivmeyi kazandiran déniim
noktalarindan biri, bilginin yazili olarak kayit altina alinip saklanmasidir. Ustelik dili
etkin kullanabilenlerin, kullanamayanlar {izerinde {istiin gelmesiyle birlikte
hiyerarsik sistemler de olusmaya baglamistir. Ciinkii dili kullanabilenler,
kendilerinden Once yasayanlarin bilgi birikimini de kullanabilmis ve
aktarabilmislerdir. Gelenegi elinde bulundurabilenler gii¢lii konuma gec¢mislerdir.
Dilin s6zlii ve yazili olarak kullaniminin bir diger getirisi olarak insanlar, iiretim
cagindan hizla Endiistri Cagi’na ge¢mislerdir. Bu ¢ag, bundan yaklasik iki ylizyil
once Ingiltere’de Sanayi Devrimi ile baslayan ve tiim diinyaya yayilarak hala etkisini
stirdiiren donemdir (Giiveng, 2011a). Bu donem, yogun makinelesmeyle birlikte
ekonomik kosullarin degistirmesi ve kentlesmeye yeni bir zemin kazandirmasi
bakimindan da oldukc¢a Onemlidir. Yagmura bagli olan ‘kuru tarim’dan, insan
emegiyle sulamaya baglh ‘sulu tarim’a gecilmesiyle kentlesme adina ikinci biiyiik
adim gergeklesmistir. Bunun i¢in takvimsel ve matematiksel bilgilere gerek dogmus,
yagisin yilin hangi doneminde artacagina, hangi donemde ekim yapilacagini
belirlemek i¢in geometri ve astronomi bilimleri gelistirilmistir. Biitlin bunlarin
kontroliinti saglamak adina da din ve bilim insanlar1 gérev almis, bir nevi isbolimii
de saglanmaya baslamistir. Uriinlerin diger topluluklarla paylasilmasi noktasinda,
ithalat ve ihracat gelismis; bu yolla da miilkiyet, hak ve cezaya dair hukuk kurallar
olusmustur. Sinifsal ayrimlar, din ve devlet diisiinceleri bu yonlerde gelismistir

(Giiveng, 2011a).

Buradan hareketle insanlik, var oldugu andan baslayarak, dnce doga ile miicadele
etmek zorunda kalmistir. Ustelik bu miicadele esnasinda besine ve suya ulasmada

gicliiklerle karsilasmis, yangin gibi dogal felaketlere ya da vahsi hayvanlarin

62



tehlikelerine de maruz kalmistir. Biitiin bu zorluklar, insanlarin i¢inde bulunduklar
kosullara uyum saglamasini zorunlu kilmistir. Tiim bunlar insanligin gegirdigi
diisiinsel evrimde basat roller iistlenmislerdir. Oncelikle hayatta kalabilmek, daha
sonra doga ile miicadele edip ¢evreyi kendilerine uygun hale getirmek ve giinliik
ihtiyaglarin1 karsilayabilmek i¢in bir araya gelip birbirleriyle etkilesim i¢ine girmek
durumunda kalmislardir ki bu da kendi iglerinde ortak bir kiiltiir olusturmalarina

sebep olmustur.

Insanin kiiltiir yaratan bir varlik oldugundan yukarida da bahsetmistik. Ancak bu
ifade, kiiltiirlin yalnizca insan tarafindan yaratildigim1 ve edilgenligini ifade
etmemektedir. Ayn1 sekilde kiiltiir de insani sekillendiren bir formda karsimiza
cikmaktadir. Buradan hareketle insan ve kiiltiir arasinda girift bir karsilikli iligkinin
varligindan s6z etmek miimkiindiir. Bu i¢ ice ge¢mis iliskiden dolayr da kiiltiiriin
tanimlanmas1 zordur. Her seyden dnce, degisen diinya diizeniyle birlikte insanlar ve
kiiltiirler degisime ugramaktadir. Ek olarak, kiiltiir kavramini dinsel, smifsal,
bolgesel vb. kategorilere ayirip kiiltiir icerisinde bir ortaklik aramak da sonugsuz
kalacak bir ¢abaya isaret etmektedir. S6zgelimi Islam kiiltiiriinden bahsederken,
farkli cografyalarda bu dine mensup kisilerin birebir ayn1 yasam pratiklerine sahip
olmalarin1 beklemek miimkiin olmayacag1 gibi ayni1 cografya icerisindeki bireylerin

tek bir kiiltiire tabi olmayacaklarini da gozden kagirmamak gerekmektedir.

Kroeber ve Kluckholn’tin (1952) kiiltiir konusunda yaptigi kapsamli arastirmanin
sonuglarinda kiiltiir kelimesinin kokeninin Latince colere fiilinden tiireyen cultura
oldugunu ve o zamanki tanimlamasiyla “yonelmek, ekip bigmek, tarim, onur verici”
olarak karsimiza ¢ikmaktigini gérmekteyiz (s. 33). Tirk Dil Kurumu (TDK) ise
kelimeye, farkli alanlardan alt1 farkli tanim yapmaktadir;

“l. Tarihsel, toplumsal gelisme siireci iginde yaratilan biitiin maddi ve manevi

degerler ile bunlar yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan, insanin dogal ve

toplumsal ¢evresine egemenliginin dl¢iisiini gosteren araglarin biitiinii, hars, ekin

2. Bir topluma veya halk topluluguna 6zgii diisiince ve sanat eserlerinin biitlinii

3. Muhakeme, zevk ve elestirme yeteneklerinin 6grenim ve yasantilar yoluyla

gelistirilmis olan bigimi

4. Bireyin kazandig bilgi

5. Tarim
6. Uygun biyolojik sartlarda bir mikrop tiiriinii iretme”

Tanimlamalardan da anlagilacag: iizere, kavrama hangi agidan bakildigina bagh

olarak anlami degisebilmekte ve kapsayict genel bir tanimi yapilamamaktadir.
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Bunlara ek olarak, Culture kelimesi Voltaire (aktaran Giiveng, 2011a) tarafindan ilk
kez insan zekasiyla iliskilendirilerek zekanin (esprit) olusumu, gelisimi ve
yiiceltilmesi olarak kullanilmistir. Fransizlar ve Ingilizlerin barbarlik karsit1 olarak
kullandiklar1 kelimeyi Marx (aktaran Giiveng, 2011a), Hegel’in akil ve ruh olarak
tanimladig1 kavramlarin yerine kullanmay1 tercih etmistir. Elbette ki bu tanimlamalar
kismen dogrudur ancak oldukea yetersizdir. Zaten insan ile biitiinlesen bir kavramin
tanimlanmasimin zorlugu asikardir. Ancak tiim bu zorluga ragmen, stirekli bir
tanimlanma ve anlamlandirma ¢abasi s6z konusudur ¢iinkii bireyler olseler de kiiltiir
Olumsitizdiir ve dolayisiyla da insan yasaminin anlamlandirilmasi siirecinde kiiltiiriin
incelenmesi bir zorunluluktur. Bu nedenledir ki, biyolojiden sanata, her disiplinin
konusu olmustur. Kavramin karmasik yapisindan kaynakli olarak smirlamalar
getirerek, disiplinlerin bakis agilarina gére yorumlamak siireci daha anlasilir hale

getirmistir.

Giiveng’e (2011a) gore; antropolojinin konusunun kiltiir oldugunu dile getiren
Tylor, kiiltiirin en kapsamli tanimini yapmustir; “Kiiltiir ya da uygarlik, bir toplumun
tiyesi olarak, insanhigin o6grendigi (kazandigi) bilgi, sanat, gelenek-gorenek ve
benzeri yetenek, beceri ve aliskanliklari i¢ine alan karmasik bir biitiindiir” (s. 129).
Bu tanim TDK’nin bize verdigi ilk tanimlamaya da en yakin olanidir. Biz kiiltiiriin
sosyo-kiiltiirel ve en kapsamli halini ele alirken, egitim ile ortak paydalarindan yola
ctkmanm dogru olacag1 goriisiindeyiz. Insanhigin yasam dongiisiinii etkileyen
faktorlerden bahsederken, amaglardan ve kiiltlirii olusturan, egitimde de toplumsal
yontemler olarak kullanilan, bilesenlerden yani Fkiiltiirleme, kiiltiirlesme ve
kiiltiirlenme siireglerinden bahsedecegiz. Bu sayede, toplumu sekillendiren iki 6nemli

etmenin gergevesini ¢izmis olacagiz.

Temel olarak kiiltiir, doga ile miicadelede ondan yararlanmak; ekonomik olarak,
sosyal olarak, bilgi vb. olarak diger topluluklardan daha ileride olmak; kendi
varligmm siirdiirmek, yaymak ve gelistirmek amacima hizmet eder. Topluluk
igerisindeki bireylerin o topluluga yararli olmalarini ya da uyum problemi
yasamaksizin igler hale gelmelerini gozetir. Her toplumun kendine ait fikir ve
davranig Oriintiileri elbette ki birbirinden farklidir ve buna baglh olarak da farkli
degerler ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla da her kiiltiiriin, bir ideolojinin eseri oldugunu

s0ylemek yanlis olmayacaktir (Smith, 2001). Toplumlar; kiiltiirel kodlar1 belirlerken
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ya da aktarma siirecini kiiltiirleme, kiiltiirlesme, kiiltiirlenme ve elbette egitim
yoluyla saglar. Kisaca tanimlamak gerekirse, kiiltiirleme; bir toplumun mevcut
kiltliriinti, yeni katilan nesle aktarim siireci olarak tanimlanabilir. Dogumundan
Oliimiine kadar kendi kiiltiiriine ve diinyaya dair tiim bilgi bu siireg igerisinde yer alir.
Birey, kendisinden beklenen ‘ideal insan’ normlarmi bu siire¢ igerisinde dgrenir.
Kiiltirlesme; baska bir kiiltlirle iletisime gecildiginde karsilikli olarak kiiltiir
Ogelerinin paylagimidir. Eski zamanlarda, bu siire¢ i¢in seyahatlere ¢ikmak ya da
ticaret yapmak gerekirken, gliniimiizde sosyal medya araciligiyla bu paylasim anlik
olarak ve ¢ok yiiksek bir hizda saglanmaktadir. Oyle ki, kiiltiirel asimilasyona da
davetiye cikaracak tiirden bir degisim s6z konusu olabilmektedir. Kiiltiirlenme ise
aslinda bir yenilenme siirecidir (Giiveng, 2011b). Kiiltiirleme ve kiiltiirlesme
stiregleriyle birlikte yetisen bireyler, kendi geleneksel kiiltiirlerine katkida bulunarak
yeni stiller dener ve eski ile yeni arasinda daha islevsel bir sentez yaratirlar. Sonug
olarak kiltiirleme ve kiiltiirlesme bir degisim siireci olarak tanimlanirken,
kiiltiirlenme bir siireklilik ¢abasi olarak algilanabilir. Bu anlamda denebilir ki egitim
ile kiiltiirlin amagsal ve yontemsel olarak ortak yonleri bulunmaktadir. Cilinkii kiiltiir,
egitimin hem kag¢iilmaz zeminini olusturur hem de varligini devam ettirmek ve

geligsmek icin egitime ihtiya¢ duyar.

2.6.2 Egitim ve Kiiltiiriin Tarihsel Siireci

Egitimcilere gore kiiltiir, egitim yoluyla kazandigimiz igerik; egitim ise, bu icerigi
kazandiran siirectir (aktaran Giiveng, 2011b). O halde kiiltiire yon veren, ayni
zamanda da onun degismez bir parcasi ve vazgecilemez bir aygiti olan egitimin
tanimlanmasinda yarar vardir. Ancak bu tanimlama da oldukga giictiir ¢linkii tipki
insanligin tarihi seriiveni boyunca gecirdigi degisimler gibi egitimin igerigi de
degisime ugramistir. S6zgelimi, her ne kadar tarih 6ncesi ¢aglarda yazili kayitlarin
olmamasi1 nedeniyle, egitime atfedilen spesifik bir 6nem olup olmadig1 ya da varsa
bile, bunun hangi yonlerde gelistigine dair elimizde bir bilgi bulunmasa da, Ilk
Cag’da (M.O. 3000-3500 — M.S. 375) yazinin bulunmasiyla baslayarak giiniimiize
kadarki siirecte gozle goriiliir degisiklikler yasandigina sahit olmaktayiz.

[k Cag’da egitime verilen degerin yoniinii belirleyen; kimi zaman devletin bekasiyla
ilintili ihtiyaglar1 olabiliyorken, kimi zaman da cografyanin konumu ve sosyal-

kiiltiirel yapidaki gereksinimleridir. Oyle ki 6rnegin Siimerler (M.O. 4000- M.O.

65



2000), tarihte yaziy1 bulan ilk kavimdir. Ustelik formal egitim sisteminin de ilk kez
Stimerler tarafindan kuruldugu ve bu okul benzeri yapilarin mesleki egitime agirlik
verdigi ifade edilmektedir (Kramer, 1957). Yalnizca zenginler, idareciler ve din
insanlariin ¢ocuklarinin egitim alabilecegi ve gilinlimiiz okullarina prototip
sayilabilecek bu kurumlarin bagat amaglarindan biri, yeni olusturulan yaziy1
ogretmek ve devlete hesap yapabilen ve idari ihtiyaglar karsilayabilecek memurlar
yetistirmektir (Giindiiz, 2011). Biiyiik 6l¢lide zenginlerin, soylularin ve din insanlari
cocuklariin egitim gordiigli ve zamanin en gelismis uygarliklarindan biri olan ve
‘hiyeroglif® yazisini icat eden Eski Misir’m (M.O. 3000- M.O. 300) egitim sistemi de
yine, ciddi sekilde beceriye dayali ve giinlikk ihtiyaglar1 karsilamaya yoneliktir
(Dawson, 1925). Nil Nehri’nin kiyisinda kurulan ve gecimini biiylik dl¢iide tarimdan
saglayan uygarligin, nehrin tasmasi ya da iirlinlerin sulanmasiyla ilgili ¢6ziim olmasi
adma takvim sistemini olugturmasi ya da miihendislik, matematik, meteoroloji gibi
bilimlerin yine bu uygarlikta gelismis olmasi sasirtici degildir. Ek olarak, Antik
Misir’in egitim siireci igerisinde, din insanlar1 yine aktif rol oynamistir. Kald1 ki
hiyeroglif zaten, Yunanca kutsal kelime anlamina gelmektedir (Evers, 1976). Din
kavrami, Misir i¢in biiylik 6nem arz etmektedir ki bunu, mumyalama ve oliilerine
0zel mezarlar (0rnegin piramitler) yapmalarindan hareketle, 6liimden sonra baska bir
yasamin varligina olan inanglarinda da gérmek miimkiindiir. Her iki uygarligin da
yaziya atfettikleri onem; kiltiirin, en azindan soylu tabaka igin, yazili olarak

saklanmasi adina gosterilen ¢abayi da ayrica dikkate deger kilmaktadir.

Asya Kita’sina baktigimizda; Cin Uygarhig (M.O. 2100- M.O. 221)? ve giiniimiiz
[ran’inda kurulan Pers Imparatorlugu (M.O. 550- M.O. 330) gibi gelismis ve egitim
acisindan da dikkate deger uygarliklarin varligr goze carpmaktadir. Her iki uygarlik
da tarithin o donemindeki giiciinii yitirmis olsa da, giiniimiizde hala varliklarim
siirdiirmeleri agisindan oldukc¢a Onemlidirler. Bu 6zellikleri, kiiltiirel aktarimin, her
ne kadar geleneksel yapida kopuslarin yasanmis ya da degisimlerin meydana gelmis
olabilecegi goz oOnilinde bulundurulsa da, kiiltiirel aktarim konusunda da giiclii
uygarliklar olduklar1 algisin1 dogurmaktadir. Felsefesi gliniimiizde bile tiim diinyada

hala hakim felsefelerden biri (Konfiigyanizm) olan Cinli Konfiicyus (M.O. 551-

2 Cin Uygarligi tarihi; antik donem, imparatorluk donemi ve modern dénem olmak lizere lige
ayrilmaktadir. Verilen tarih araliklari, antik doneme aittir.
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M.O. 478)3, egitimin ahlak iizerine kurulu olmasi gerektigine inanmaktadir. Bunu da
insanlarin tutkularinda her tirlii asiriliklardan ka¢indigi edep-adap kurallarina
baglilik olarak tanimlamakta; insan sevmenin ve adaletin 6nemine vurgu yapmakta;
ictenligin egitimin ana hedefi oldugunu dile getirmektedir (Dicicco, 2003). ‘Kendine
yapilmasini istemedigin seyleri, baskasina yapma’ 6gretisi, Konfiigyus’un en bilinen
Ogretilerinden biridir. Dolayisiyla kisilere ve fikirlere saygi, temel Cin egitim
felsefesinin basat unsurudur. Konfligyus (aktaran Komsu, 2011), geleneklere baglilik
konusunda 1srarct dolayisiyla da muhafazakardir; 6yle ki, kendisinden onceki
donemin {riinli olan A/t Klasikler’in geleneksel degerlerini O0gretmis, eski
idarecilerin yonetim sekillerinin yeniden kullanilmasini dnererek toplumu daha iyi
bir seviyeye ¢ikartmayi hedeflemistir. Toplumun seviyesinin yiikseltilmesinin yolu,
bireyi egitmekten ge¢mektedir ki burada, bireyin kendisini egitmesi de vurgulanan
ogretiler arasindadir. insana bdylesine deger veren bir felsefe igerisinde, yalnizca
zengin ya da soylularin egitim gdérmesi fikri diisliniilemez; egitimi Antik Cin
medeniyetinde herkes icindir. Toplumun baris¢il, huzurlu ve birbiriyle uyumlu
olmasi elzemdir. Asya’nin diger tarafindaki Pers Imparatorlugu’nda da ahlaka biiyiik
onem verilmektedir. Pers g¢ocuklari, utang verici davraniglardan ve baskalarinin
iyiligine zarar verebilecek bencil davraniglardan men edilmislerdir; 1limlilik ve
ozellikle yeme icme konusunda Olgiiliillik, geleneksel egitimin Onemli
Ogretilerindendir (Whidden, 2007). Ciinkii ¢ocuklarin savas gibi zor zamanlarda
hayatta kalmay1 6grenmeleri gerekmektedir, dolayisiyla; Pers Imparatorlugu’nun
cocuklarin iyi birer savas¢i olmalari i¢in, bedensel egitime de 6nem verdigini gormek

mumkindiir.

Anadolu, tarihin en eski medeniyetlerine (Lidyalilar, fonyalilar, Frigler, Urartular
vs.) sahne olmus bir cografyadir. Hititler (M.O. 1925- M.O. 1200) ise, bu
medeniyetler i¢inde Siimerlerden etkilenerek kendilerine 6zgli bir ¢ivi yazisi
gelistirerek Anadolu’daki en iinlii medeniyetlerden biri olmustur. Clinkii yukarida da
belirtildigi gibi yazi, kiiltiirel aktarimda ve medeniyet gelisiminde 6nemli bir aractir.
Bu yeni yazi stilinin 6gretimi ile ilgili olarak da, Hititlerin merkezilesmis bir eSitim
sistemi gelistirdiklerini sdylemek miimkiindiir ¢linkii bulunan tabletlerde, ¢iviyazisini

Ogreten okullardan bahsedilmektedir (Weeden, 2011). Demir ve savas arabalari

3 Tarihte, bilinen ilk yetiskin 6greticisi sayilmaktadir (aktaran Komsu, 2011).
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tasarlamalari ile Ginlii olan Hititler’in krallart hem din hem de askeri lider olarak
tanimlanmistir; Kral, pek ¢ok dini ritiieli yonetmis ayrica da kurdugu orduyla sert bir
yonetim izlemistir (McBride, 2013). Bu bilgiler, din ve savas faaliyetlerinin Hitit
Uygarlig1 i¢in 6nemli oldugunu diisiindiirmektedir. Ek olarak, kendilerine 6zgii ¢ivi
yazisint gelistirip bunu okullarda Ogretmek suretiyle merkezilestirmeleri de
medeniyetin yazi yoluyla gelisimini saglamak i¢in egitimden faydalandiklari
sonucunu akla getirmektedir. Ancak arkeolojik verilerin yorumundan ¢ikan sonug,
okullarin seckin ailelerin ¢ocuklarina hizmet verdigi yoniindedir; zira tabletlerin,
genel olarak, elitler ve din insanlar ile ilgili bilgiler sundugu kanaatine varilmistir
(Giindiiz, 2011). Tiirklerin atas1 olarak bilinen Hunlarda (M.O. 220- M.S. 455)
egitim, cografi kosullar ve buna bagh olarak da gécebe yasam tarzi ile sekillenmistir.
Oyle ki, gocebeligin getirdigi farkl kiiltiirlerle etkilesimden kaynakl olarak, sabit bir
kiiltiiriin korunumu zorlagmis; ¢6ziim olarak da geleneklere agirlik verilmistir (Hali
ve Renciizogullari, 2017). Ek olarak, yine gogebe yasamin ve cografyanin etkisiyle
Hunlar, her an gelebilecek saldirilara karsi savasa hazir olmak durumunda
kalmislardir. Ayrica da Ozellikle Cin Seddi’nin yapimina neden olacak akinlari
gerceklestirmeleri itibariyle savasci bir toplum olduklarini ve buradan hareketle de

savag egitimi konusunda da tarihte 6nemli bir yer tuttuklarini sdylemek miimkiindiir.

Antik Yunan Uygarhigi (M.O. 1100- M.O. 323)*, diinyaya yon veren bilim, kiiltiir,
sanat ve egitim hareketlerinin kaynagi konumundadir. Egitimin temel amaci ise,
bedeni ve ruhu uyumlu olarak gelistirmektir. Bu ylizden de miizik ve jimnastik
egitimine 6nem verilmistir (Cam, 2016). Bu sayede cevik savascilar ve uyumlu bir
toplum yaratmak hedeflenmistir. Ne var ki, Giindiiz’e (2011) gore; Sokrates (M.O.
469- M.O. 399), Platon (M.O. 427- M.O. 347) ve Aristoteles (M.O. 384- M.O. 322)
gibi diinyanin bilim, sanat, siyaset ve egitim gibi pek c¢ok alami etkilemis
filozoflarinin yetistigi cografyada toplum, hiirler ve kéleler olmak ftizere iki
katmandan olusmakta ve Antik Yunan’a dair yazilanlar aslinda hiir insanlari
kastetmektedir. Ustelik egitimin erkek c¢ocuklar ekseninde siirdiiriildiigii de
anlagilmaktadir. Ancak Yunan gelenegindeki ahlak ya da erdemin o6zellikle soylu

kisilerin dogustan getirdigi, tamamen igsel bir sey oldugu fikrine ragmen, kisisel ve

4 Yunan Uygarlig1 icin tarih, ashinda ¢ok daha erken dénemde (M.O. 6000’li yillarda) baslamstir
(Mark, 2013). Ancak bu ¢aligmada, karakteristik Yunan ozelliklerinin bulundugu ‘Karanlik
Donem’den (M.O. 1100- M.O. 800) Biiyiik iskender’in 6ldiigii tarihe kadar olan aralik temel
almmugtir.

68



ahlaki miikkemmeliyet konusunda kafa yoran pek ¢ok filozof, bunun bireylerde
artirtlabilecegini de diisiinmiis ve bunun yolunun da egitimden gectigi belirtilmistir
(Samons, 2000). Devlet isimli kitabinda, egitimi devletle bagdastirarak en detayli
haliyle bahseden filozof, Platon’dur (Eflatun) ve Platon’a (2018) gore; her sosyo-
ekonomik ziimreden, her yastan her birey, ayrim yapilmaksizin, egitim hakkina
sahiptir. Cilinkii ona gore egitimdeki temel amag, en yiiksek ideye yani Tanri’ya
ulagmaktir; bu nedenle de, gii¢lii bir devletin temelini saglayacak egitimin i¢eriginde;
teknik egitim, beden egitimi, estetik egitim ve felsefi egitimin yani sira, ahlak egitimi
de cok oOnemli bir yer kaplamaktadir (Giindiiz, 2011). Dinle ve geleneklerle
saglamlagtirilan ve giiniimiize kadar da uygulanmaya devam eden Yunan egitim

felsefesinin temelini de bu diisiinceler olusturmaktadir.

Buradan hareketle Ik Cag’daki uygarliklarin; egitimi, kiiltiirel yapilariyla baglantil
olarak sekillendirdiklerini ve temel amacin; toplumsal kosullara uygun ve ihtiyaglari
karsilayacak nitelikte bireyler yetistirmek oldugunu sdylemek miimkiindiir. Burada
belirtmek gerekir ki; Ilk Cag toplumlarinda kadin, toplayici konumunda yani
duragandir; dolayisiyla da ailede ¢ocuklarin bakimini iistlenen kisi konumundadir.
Bu o6zelligi geregi, muhafazakarlikta oldugu gibi, Eski Cag kiiltiirlerinde de kadinin
konumu O6nemlidir. Burke’iin (1993), kadmin o&zgiirlestirilmesi  programi
kapsaminda, bosanmalarin arttigina dair goriisii; bu gelenegin devamliligini

gostermektedir.

Orta Cag (375- 1453), Bati’da skolastik diisiince ile karakterize olmus; dinin,
diisiince sistemi tlizerindeki baskisi ile sekillenmis bir tarih aralig1 olarak karsimiza
cikmaktadir. Avrupa’da devletin temel pratigi, kilisenin dogmatik 6gretileriyle halki
yalmizca Incil’de bahsedilen kurallara gére yoneterek kontrol altinda tutmaktir
(Feldman, 1997). Donem igerisindeki bu baskict tutum da, Reform ve Rdnesans
hareketlerine zemin hazirlamis, bilime ve insan aklina verilen deger gii¢ kazanmistir.
Aydinlanma olarak tanimlanan dénem, beraberinde Fransiz Devrimi’ni getirmis ve
bu da, temel konumuzla iligkili olarak muhafazakarligin dogusuna neden olmustur.
Sonu¢ olarak Orta Cag, Avrupa tarihi acisindan, bir yandan kilisenin halkin
tizerindeki diisiince Ozgiirliigiinii engellemesi agisindan olumsuz bir yansimaya
sahipken; diger yandan, Avrupa’da bireysel ve toplumsal dinsel yapilarin olusmasi,

devletle dinin ayristirilarak yapinin sekiiler bir ¢izgiye gelmesi ve ulus-kiiltiir
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bilincinin olugmasi i¢in halkin geleneklere bagl bir kiiltlirel ¢izgiye yaklagmasi
acisindan da olumlu bir etkiye sahip olmustur (Durgun, 2013). Egitim de elbette ayn
noktada sekillenmistir. Orta Cag okullari, bir yandan dénemin dogmatik sartlariyla
sekillenirken, bir yandan da onlar sekillendiren bir yap1 sergilemislerdir. Oyle ki
katedral okullarinda Tanri’nin ve Yaratilisin anlagilmast i¢in insan zekasinin
yeterliligi iizerinde durulmaktadir ¢ilinkii insanlik, dogal ve dogaiistii arasindaki
baglant1 olarak yaratilmistir (aktaran Otten, 2001). Ek olarak; yalnizca seg¢ilmis,
erkek, ogrencilerin katilabildigi okul siirecinde, Incil’in 6gretildigi ancak bunun
manastirlar ya da katedrallere gonderme noktasinda bir zorunluluk teskil etmedigi;
ailelerin istedikleri ve maddi durumlarinin elverdigi miiddet¢ce Ozel Ggretmen
tutabilecegi de bilinmektedir (Thorndike, 1940).

Osmanli Imparatorlugu (1299-1922), hem tarihte en genis topraklara hiikkmetmis
imparatorluklardan biri olmasiyla hem de Tiirkiye Cumhuriyeti’nin siyasal ve
toplumsal hafizas1 konumuyla, calismamiz i¢in degerli bir devlettir. Ayrica,
Istanbul’un Fethi (1453) gibi diinya tarihinde yeni bir cag baslatan bir siyasi ve
askeri basari Ornegi, bu basarinin altinda yatan kiiltiirel ve egitimsel diisiiniis
sekillerini de dikkate deger kilmaktadir. Bu nedenledir ki, geleneksel olarak
Osmanl’nin kiiltiirel ve siyasal uygulamalarinin, hepsi olmasa da pek ¢ogu,
giintimiizde hala kullanilmakta ya da fikirsel olarak gilinlimiiz uygulamalarina temel
teskil etmektedir. Her ne kadar Tiirklerin Orta Cag’da egitime bakis acilariyla ilgili
bir bilgiye sahip olmasak da, Goktiirk doneminden yazili kiltiir araci olarak
giiniimiize ulagan Orhun Kitabeleri’nden; aileye, ahlaka, gelenege, birlikte uyum
icerisinde yasamaya ve cezai yaptirnmlara dair pek c¢ok bilgi edinmek miimkiindiir
(Binbasioglu, 2014). Ek olarak, sozli kiiltiirtin bir parcasi olan ve Goktiirklerin
Oguz Boyu ile ilgili hikayelerinden olusan Dede Korkut Hikayeleri nde de ozellikle
cocuklara isim koyma merasimleri ile bilgilerden, Tiirklerin savasla ilintili egitime ne
kadar deger verdiklerini gormek miimkiindiir. Oyle ki bir ¢ocuk, isim alabilmek igin
bir kahramanlik sergilemeli ya da bir bagariya imza atmalidir (Karahasanoglu, 2002).
Buradan hareketle, baslangigta belli bir 6gretim sisteminin olmadigini, ailelerin
geleneklerini  kendi ¢ocuklarina aktarmada yiikiimli olduklarim1  sdylemek

mumkindiir.
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Bilindigi gibi; egitime verilen deger, Islam tarihinin ilk zamanlarindan beri kendisini
cok net bir sekilde gostermektedir. Kutsal kitabin ilk s6zii olan “Oku” da bunu tasdik
etmektedir. 10. yiizyilda Isldmiyet’in kabuliiyle birlikte Tiirkler, mevcut sosyal
diizende kullandiklar1 Tiirk gelenekleriyle Islam gelenegini birlestirmis ancak bunu
baglarda ailelerin kendi i¢inde verdigi egitimle ve Ogretmenlerin kendilerine ait
diikkkanlarinda devam ettirmislerdir; sonrasinda ise camilerin iginde yer alan
mektepler ve medreseler organize edilmistir (Imamuddin, 1984). Ciinkii Osmanli’da
devletin sekli, egitim kurumunun da seklidir; dinin yayilmasi ve uygulanmasindaki
amaglar, egitimin temel igerigini de belirlemekte, egitim de devletin bekasini
saglamlagtirmaktadir. Osmanli’da diizenli egitim verilen kurumlara ‘medrese’ ismi
verilmistir. Hizli’dan (2008) edindigimiz bilgiler dogrultusunda medreselerde
okutulan dersler, ana hatlariyla, “Arapca (sarf, nahiv, belagat, vs.) / Tefsir / Hadis /
Fikih (Islam Hukuku) / Kelam ve Akaid / Mantik” derslerinden olusmaktadir (s. 33).
Buradan hareketle de, Isldm dininin tam anlamiyla 6gretiminin hedeflendigini ve
devlet yapisina katkida bulunmasi1 amaciyla, hukuk kurallar1 da dahil olmak iizere
din tabanl bir egitim verildigini séylemek miimkiindiir. Ayrica belirtmek gerekir ki,
matematik, temel sosyal bilimler gibi derslerin de okutuldugu medreselerin dgretim
icerikleri; ¢alismamizin karsilastirma nesnelerinden biri olan Imam-Hatip okullarmin
giinlimiiz programlartyla da benzerlik gostermektedir. Binbasioglu’nun (2014, s. 6-7)
“Orta Cag’da bir halk egitim kurumu” olarak bahsettigi ahilik de, kiiltiirel temelde
Osmanli’nin 12. ve 14. yiizyillarda iyilik, yigitlik, comertlik, mertlik ve el agiklig
gibi geleneklerin 6gretildigi bir esnaf teskilati olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Osmanli
Imparatorlugu; Farabi (872- 950), ibn-i Sina (980- 1037) ve Gazali (1058- 1111) gibi
Islam diinyasinda énemli yerleri olan diisiiniir ve bilim insanlarinin da gériisleriyle,

diinya egitim tarihine 6nemli katkilarda bulunmustur.

Sonug olarak; Orta Cag egitim sistemleri 6zelinde diisiiniildiigiinde, hem Bati’da hem
de Osmanli Imparatorlugu’nda egitim ve kiiltiir faaliyetlerinin, 6zellikle din ve
geleneklerle baglantili olarak siirdiiriildiiglinii s6ylemek miimkiindiir. Bireylerin ve
dolayisiyla da toplumlarin davranislarini degistirerek kontrol altinda tutma egilimi,
daha sonra bilime ve insan aklina verilen degerle birlikte yerini, 6nce bilissel igerik
iretimine; en son olarak da, edinilen bilginin bireylerce yorumlanmasina bagl hale

getirilerek tekrar olugturulmasi siirecine birakmastir.
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Istanbul’un fethi ile baslayan ve giiniimiize kadar, devam eden ¢ag, egitimin bir bilim
olarak tartisilmaya baslandigi, sayisiz kez tanimlandig1 ve neredeyse her disiplinden
bilim insaninin sik¢a telaffuz ettigi ¢ag olarak degerlendirilmektedir. Bu siire
zarfinda; toplumsal, ekonomik, bilimsel ve siyasal anlamda diinyanin seyrini
degistirecek pek cok kirilma noktasi yasanmis, bu da kacinilmaz olarak egitim
iceriginde de degisikliklere yol agmistir. Ornegin 15. ve 16. yiizyillardaki Reform ve
Ronesans hareketleri, bilginin liretimini hizlandirmis; 18. ylizyilda Fransiz Devrimi,
bireysel hak ve ozgiirliikklere vurguyla birlikte, toplumlarda din ekseni disinda bilim
tiretimi zihniyetini olusturmus; yine 18. ve 19. yiizyillarda Sanayi Devrimi, iiretim
sekillerini degistirerek, kentlesme yonilinde degisiklikler meydana getirmis; 20.
yiizyilda kiiresellesmenin boyutlar1 artmig ve tstelik insanlar, 1. ve 2. Diinya
Savaglar’n1 yasayarak kriz ve buhran donemlerinden gec¢mis; 21. yiizyilda
dijitallesmeyle birlikte, yasamlara yeni boyutlar gelmistir. Diinya hala hizla
degismeye devam etmektedir; bu da kiiltiirde degisiklikler meydana getirdigi gibi,
egitimin icerigine ayni1 oranda yansimaktadir. Giiveng’e (2011a) gore, yeryiiziinde
artik saf bir kiiltiire rastlanmamaktadir. Farkli kiiltirlerle etkilesimler sonucu, her
toplumsal yap1 kendi iginde farkli sekillerde ve farkli hizlarda degisimlere maruz
kalmislardir. Egitim ise, bu paradigma degisimlerine ayak uydurma amacina hizmet

etmektedir ki bu amaclar, asagida daha detayl1 sekilde irdelenecektir.

2.6.3 Egitim Kavraminin Tamimi, Amaclari ve Tarihsel Siirec¢
Egitim ile toplumun, dolayisiyla da kiiltiiriin ¢ift tarafli bir etkilesim halinde
oldugundan yukarida bahsetmistik. Her toplum, kendi kurum ve kurallarina uygun
insan1 yetistirme ve bdylece huzuru ve uyumu tahsis etme amaci giitmektedir.
Bireyler, toplumlar ve en nihayetinde devletler; yasanilacak diinyayi, kendi dogrulari
ve kendi geleneklerinden 6grendikleri sekliyle bigimlendirme amaci tagimaktadir. Bu
nedenle her toplumun kiiltiirel igerigi, yukaridaki tarihsel siirecte de goriildiigii iizere,
ayn1 olmadig: gibi egitim igerikleri de farkliliklar gostermektedir. Kiiltiiriin ve onun
egitim yoluyla kazanilmasi siireci evrenseldir, ancak icerik bakimindan toplumdan
topluma degisiklikler meydana gelmektedir (Giiveng, 2011a). Egitimsel icerikteki
degisik goriintiilerin nedenlerinden bir tanesi, bilinenin giivenli oldugu algisidir.
Bilinen bir yontemi ya da yasam bi¢imini devam ettirmek, riskleri en aza indirecek;

dolayisiyla da, uyumlu ve huzurlu bir toplumu beraberinde getirecektir. Oyleyse,
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kiiltiirlerin korunmasinin 6nemi toplumlar icin ¢ok biiyliktiir. Cilinki kiltir,
toplumun hafizasidir; insanlar oliimliidiir ancak kiiltiir, insanlarin deneyimlerinin bir
sonraki nesle aktarildig1 6l¢iide Sliimsiizdiir. Bu durumda insanlar, kendi yetistikleri
toplumun geleneklerine bagli kalarak sosyal ve psikolojik giivenlik algilarimi

artirmaktadirlar.

Toplumlarin ve kiiltlirlerin tarihsel siire¢ igerisindeki yasam kosullar1 ve bu kosullar
igerisinde, kimi zaman hayatta kalmak kimi zaman da degisen diizene ayak
uydurmak ya da devletin giiclinii saglamlastirmak adina egitim igeriginde
degisiklikler meydana getirdikleri agikca goriilmektedir. Gokalp (1968) de, her
kavmin kendine 6zgii bir kiiltiiriinlin oldugundan ve bu kiiltiir gelistirildigi miiddetce
kavmin ayni oranda geliserek gii¢lii bir devlet olusturabilecegine vurgu yapmaktadir.
Buradan hareketle, egitimin kiiltiirle baglantisinda, oncelikle ortak ve her giin
degisen diinyada degismez olan en iyi yasam diizeni olusturma, mevcut gelenekleri
koruma ve aktarma, uygarligi daha ileri seviyeye tasima gibi bir amaca degisik
icerikler iirettigi; bagka bir deyisle, amaca hizmet eden bir ara¢ konumunda oldugunu
sdylemek miimkiindiir. Oyle ki Thorndike (1874- 1949), Education: A First Book
[Egitim: Bir Ilk Kitap] (1923) isimli kitabinda, “Egitim, degisimlerin iireticisi ve
koruyucusudur” diyerek bin yillardir siiren degisimin egitimle baglantisini
Ozetlemistir (S. 2). Tiim bu degisim igerisinde yeniden tretilen farkli igerikler; Egitim
nedir?, Hangi amaclart tasir? ve Amaglarint hangi yolla tahsis eder? sorularii akla

getirmektedir.

Daha once de belirttigimiz gibi egitim, sayisiz kez, pek ¢ok disiplinden bilim
insanlar1 tarafindan tarif edilmistir. Ornegin, Fransizlarin ilk tek dilli sdzliigiinii
olusturan Fureti¢re (aktaran Varig, 1981); egitimi, “Cocuk yetistirme ve gelistirmede
gosterilen dikkat; genel olarak bilgi i¢in olsun ahldk agisindan olsun cocuklari
zihinsel yonden islemek” olarak tasvir etmektedir (s. 13). Ancak, kavrami belli bir
ilkeye dayandirarak, ilk kez teorik biitiinliik icerisinde sunan diisiiniir; insan zihninin
bos bir tabela [tabula rasa] oldugunu sdyleyen ve dolayisiyla da sekillendirilebilir
yapisindan kaynakli olarak, disipline vurgu yapan John Locke’tur (1632- 1704).
Some Thoughts Concerning Education [Egitim ile Ilgili Bazi Diisiinceler] (1692)
isimli kitabinda Locke (aktaran Androne, 2013); “bireylerin iyi seyler yapmak ve

kotiiden sakimmak i¢in ahlaki degerlerin himayesinde egitildigini” (S. 75) ayrica,
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toplumsal ve kiiltlirel degerlerin egitmeninin disiplinli davranisiyla saglanabilecegini
dile getirmekte, egitimin bireyden Once toplum igin gerekli bir ara¢ oldugunu
distinmektedir. Geleneklerle saglamlastirilmis bir otoritenin varligi, c¢ocuklarin
bliyiiklerine ve topluma karsi saygili davramislar gelistirmesi ic¢in elzemdir.
Durkheim (1858- 1917) da, egitimin toplumsal yoniiyle ilgilenen diistiniirlerdendir.
Oyle ki Durkheim’n egitimi (aktaran Ottoway, 1968), “yasli nesillerin heniiz sosyal
yasama hazir olmayanlar tizerinde uyguladigi eylem” olarak tanimlamaktadir (S. 8).
Metodolojik sosyallestirme yonteminden bahseden Durkheim (1977); egitimi,
toplumdaki islevsellik agisindan degerlendirmektedir. Yukaridaki ii¢ tanimin da ortak
ozelligine baktigimizda, bireyleri egitim miidahalesi yoluyla sekillendirme amacinin
giidiildiigli yani davranis¢t bir ¢izginin benimsendigini sdylemek miimkiindiir. Bu
¢izgi her ne kadar terkedilmek istense de, Egitim, bireyde istendik yonde ve kalici izli
davramis degistirme siirecidir tanimlamasi glinimiizde bile hala ilk akla gelen
tanimlamadir. Giliveng (2011a); egitimdeki davranis¢t ¢izgiyi, toplumun
gelenekselligiyle iliskilendirerek asagidaki ifadeleri kullanmistir:
“Geleneksel bir toplumun aydinlari ve yoneticileri agisindan ¢agdaslagsma sorunu,
once toplumsal deger ve amaglarin (ideolojinin), sonra da insanlarin diinya ve
birbirleriyle olan iligkilerindeki tutumlarin, en sonra da degisen hedef ve tutumlara
bagli olarak bireysel davraniglarin degismesi ya da degistirilmesi sorunudur. Bu

amagla once, okullarin programlari, sonra kurumlarla iliskileri diizenleyen yasalar,
anayasalar degistirilir. Sonug olarak, davraniglarin da degismesi beklenir” (s. 284).

Giiveng’in (2011a; 2011b) ifadelerinden de yola ¢ikarak, egitimin ideolojik
oldugundan bahsetmek miimkiindiir. Hatta Giiven’e (2000) gore, bu ideolojik tutum
aslinda bir zorunluluktur ¢linkii okullar ayn1 zamanda ideolojiyi sistematize eden
kurumlardir. Nitekim devletler, egitim igeriklerini hazirlarken, kendi ideolojilerini
toplum tabanina yaymak i¢in bir ara¢ olarak egitimden yararlanmakta, fikirlerin
yayilimini ve korunumunu bu yolla saglamaktadirlar. Ciinkii bir nesli kiiciik
yaslardan itibaren yetistirmek, ileride yasanacak diinyaya yapilan bir hazirlik
niteligindedir.

Jean Jacques Rousseau (aktaran Dame, 1996), cocugun ilgilerinin ve kendini
gelistirmenin egitimsel agidan degerini savunan diisliniirlerin basinda gelmektedir.
Egitim ailede baslamakta ve cocukla kurulan ebeveyn iligkileri sosyallesmenin

temellerini atmaktadir. Emile (1762) isimli kitabinda Rousseau, ¢ocuklarmn kisisel

deneyimleri ve yetigkinlerle iletisimi dogrultusunda iyi ya da kotii yone dogru
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gelisim sergileyebileceklerini belirtmistir (aktaran Dame, 1996). Heinrich Pestalozzi
ise, Rousseau’nun fikirlerinden etkilenerek kendi cocugunun gelisim evrelerini
Babanin Yolculugu olarak bilinen giinliiklere not etmistir (Widmer, 1927). Varis’a
(1981) gore; bu calismasiyla birlikte Pestalozzi, bir ¢ocugun gelisim evrelerini
izleyerek Ogretim metotlar1 gelistirilmesi gerektigini ifade eden ilk bilim
insanlarindan biri olmustur. Pestalozzi (aktaran Classics of Science, 1929), bir
cocuga okuma, yazma Ogrenme ve tekrarlamayir Ogretmenin yaninda, aslinda
diistinmeyi Ogretmenin de gerekliligini savunmus; bunu da, dogal yollarla
gozlemleyerek ve diinyayr kendi kendisine kesfederek yapmasi gerektiginin altini
cizmistir. Buradan hareketle, yukarida bahsi gegen iki disiliniiriin de hiimanizm
etkisiyle, cocuklarda diisiincenin ve biligsel olarak kendini gerceklestirmenin
Oonemini  vurguladiklar1 ve egitime biligsel bir acidan  yaklastiklar:
gozlemlenmektedir. Her iki diislinliriin de temel olarak topluma faydali bireylerin
yetistirilmesinde, kendi i¢ tepilerinden yola ¢ikmalar1 gerektigi ve iyi orneklerle
karsilagmalar1 halinde diinyaya dair bakis agilarinin kendiliginde iyi yonde gelisecegi

diistincesi hakimdir.

Maria Montessori, cocugun kendi kendine yaptig1 faaliyetler igerisinde 6grendigini
savunarak, bilginin kendi secimleri yoluyla tatmine ulagmas1 ve sosyal hayata dair
hazirlikli bir psikolojiye ulagsmas1 yoniinde bir uygulama yontemi izlemistir (Aytac,
1981). Cocugun ilgisini c¢ekebilecek pek ¢ok materyalin, herhangi yetiskinin
miidahalesi olmaksizin, ¢ocuk tarafindan se¢ildigi ve siire¢ icerisinde de ¢ocugun
kendisini egitmek suretiyle caligmalar yapmasi; sosyal hayattaki Ozgiiven ve
dolayisiyla da uyum davranislarina 6nemli Ol¢iide katki saglayacaktir. Ayni1 donemin
Amerikali filozofu John Dewey (aktaran Aytag, 1981) ise, benzer bir yaklasimi bu
sefer daha teknik bir bakis agisiyla ele alarak egitimi; “Hayatta kalinacak sekle
uygun diismek iizere, diisiincenin gelistirilmesi ve yetistirilmesidir” gseklinde
yorumlamistir  (S. 95). Hayat, yalnizca soyut bilgilerin edinimiyle basarili
olunabilecek bir siire¢ sunmamaktadir. Dolayisiyla ¢ocuklar, en basindan itibaren
hayatta karsilasabilecekleri durumlar1 deneyimlemeli, egitimleri sirasinda teknik
bilgilere hakimiyet kazanmalidirlar. Dewey’e (2010) gore, egitim alanlarinin
kisitlayict ama sosyal hayattan soyutlayan goriintiisiiniin yerini, her 6grencinin aktif
olarak sorunlarin ¢o6ziimiine katkida bulunacagi yani yasam alanlarini yeniden

yarattiklar1 bir sistem almaktadir. Dewey’in is cemaati olarak tasarladigi bu okullarin
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yapisi, bizim konumuzun da igerigi olan Koy Enstitiileri'ne de ornek teskil
etmektedir. Hatta dyle ki Dewey (1939), Mustafa Kemal Atatiirk’iin davetlisi olarak
1924 yilinda Tiirkiye’ye gelmis ve egitim alaninda bir rapor hazirlamistir. Asagida,

bu konuya detayli olarak yer verilecektir.

Yukaridaki iki bilim insaninin da goriislerinden yola ¢ikarak, gecen zamanla birlikte
egitime bakis acgisinin da degistigini, egitim faaliyetlerinin yapilandirmaci bir ¢izgiye
ulagtigini sOylemek miimkiindiir. Daha once de belirtildigi gibi, diinya hala
degismektedir ve bu da egitimin iceriginde ve bilim insanlarinin ve devletlerin
egitime bakis acisinda da degisikliklere sebep olmaktadir. Tiim bu degisimler de
egitimin tanimlanmasinda yukaridaki gibi farkli yorumlar1 giindeme getirmektedir.
Ustelik farkli  disiplinler de kavrami kendi smirlar1 6lgiisiinde yeniden
tanimlamaktadir. Ornegin giiniimiizde Tiirk Dil Kurumu (TDK), egitim kavramin
artik su sozlerle tanimlamaktadir:

“a. 1. Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalart i¢in gerekli

bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul icinde

veya diginda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye’

1. Yeni kusaklarin, toplum yasayisinda yerlerini almak i¢in hazirlanirken, gerekli

bilgi, beceri ve anlayislar elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine yardim

etme etkinligi.

2. Onceden saptanmis amaglara gore insanlarmn davranimlarinda belli gelismeler

saglamaya yarayan planl etkiler dizgesi.

3. Belli bir konuda, bir bilgi ya da bilim dalinda yetistirme ve gelistirme.

4. Her kusaga, gegmisin bilgi ve deneylerini diizenli bir bicimde aktarma ya da

kazandirma isi.

5. Egitim ruhbilimi, egitim felsefesi, egitim tarihi, 6gretim programlari, 6zel ve genel

Ogretim yontemleri, 6gretim teknikleri, yonetim, denetim vb. egitim ' ve Ogretim

alanlarin kapsamak iizere 6gretmen, yonetici ve egitim uzmani yetistirmek amaciyla

ilgililer i¢in diizenlenen biitlin kurslara ve bu kurslarla ilgili bilimsel ¢alismalara

verilen genel ad.
6. Egitbilim.”

Billington’a (2011) gore, Education yani egitim kelimesi etimolojik olarak
incelendiginde Latincedeki iki farkli kokten geldigi goriilmektedir; ‘educere’ ve
‘educare’. Billington kelimeler birbirlerine benziyor gibi goriinseler de iki kelime
arasinda anlamsal olarak biiyiik farkliliklar oldugunu dile getirmektedir; ‘educere’,
ozerklikle iliskilendirilmektedir. S6zgelimi, kendi i¢ yetisine giivenen, baskalarinin
kararlarina kosulsuz uymaktan ziyade, kendi kararlar1 dogrultusunda davranabilen
bireyler bu anlamda yeterli sayilmaktadir; ancak ‘educare’, tamamen mekanik

yeterlilikle baglantilidir. Ozellikle Endiistri Devrimi’nden sonraki siirecte;
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miihendislik, matematik, kimya gibi alanlarda devlete saglanan is giicii kapsaminda
‘educare’ agisindan yetigmis bireylere ihtiya¢ duyulmus ve okullarin igerikleri buna
gore diizenlenmistir. Buradan hareketle, egitim kavraminin temel amacinin; bireyleri,
toplumun gereksinimlerini karsilayacak, geleneksel olarak korunan kurum ve
kurallara uyumla yaklasacak, bu kurum ve kurallar1 gelistirecek kapasitesiyle
devletin giiclinii  saglamlastiracak bireyler yetistirmek oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Goriilmektedir ki egitim, temel amaglar1 kapsaminda incelendiginde;
aslinda sosyal olarak toplumlarin, siyasal anlamda da devletlerin ideolojilerinin
aktarilip gelistirilmesinde bir ara¢ gorevi gormektedir. King (1896), bilginin tipki
giic gibi bir zenginlik oldugunu dile getirirken, bunun 6liimle ya da bagka bir seyle
yok olmayacagini ve bilerek hakikate ulasilacagini dolayisiyla da din ile amaglarinin
neredeyse ayni oldugunu da ifade etmistir. Kiiltlirle olan iliskilerine deginecek
olursak da; egitimin bir yandan kiiltiirli, ana akim istekler dogrultusunda gelistirmek,
bir yandan da kiiltiirden aldig1 verileri isleyerek yeniden iiretimini saglama amacinin

bulundugunu kaydetmek gerekir.

Yukaridaki tanim ve amaglardan da yola ¢ikarak tekrar etmeliyiz ki bireyler, toplumu
olusturan en temel parcalardir ve bireyler {iizerinde egitim yoluyla yapilan
degisikliklerin, sosyo-kiiltiirel boyutta yanki bulmasi kagmilmazdir. Insan
davraniglarinda meydana gelebilecek bir degisikligin kelebek etkisiyle topluma
yansimas1 soz konusudur ve bu yansimanin toplumsal yapiya zarar vermesi halinde
onarilmasi olduk¢a uzun zaman gerektirir. Bu nedenledir ki, devletler; egitimi

sistematik hale getirmistir.

Toplumlar, egitim yoluyla bireylerin davranis degisikliklerini saglama ve kontrol
altinda tutma siirecini daha kolay kontrol edebilme admna ‘okul’ kurumunu insa
etmislerdir. Buna gore; egitim, sistematik hale getirilecek, degisen diinya diizeniyle
ilgili bilgi ve davraniglarin aktarimi ve var olanin korunmasi garanti altina
alacaktir. Daha da oOnemlisi, devletler bireyleri kendi diinya goriislerine gore
bicimlendirip toplumsal diizeni saglayacaklardir. Ancak daha once de bahsettigimiz
gibi egitim, okuldan 6nce, bireyin dogumuyla baglayan bir siiregtir. Bireyler okul
cagima gelinceye dek, pek ¢ok bilgi ve davranis driintiisiiyle donatilmislardir. Ustelik

egitim siireci, okulla birlikte paralel devam eden bir siire¢ olarak da karsimiza

cikmaktadir. Ogrencilerin, okul disindaki faaliyetleri ve tecriibeleri de egitime
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dahildir. Okul siireci tamamlandiktan sonra da yine bireyler yasam tecriibeleri
neticesinde egitmeye ve egitilmeye devam etmektedirler. Bireylerin bir giinii
igerisinde Oonemli bir zaman dilimi okula ayrilmistir ve dolayisiyla okulun egitim
stirecindeki rolii aza indirgenemeyecek boyuttadir. Ancak Durkheim’in (aktaran
Ottoway, 1968) isaret ettigi gibi, egitim siirecinin yasa bagli hale getirilmesi de

yanlis sinirlamalara neden olacagindan, bundan da kacinmak gerekmektedir.

Insanin karsisindaki bilgi muhtevasmin smirli oldugu dénemlerde, okullarin
kendilerinden bekleneni yapmasi- temel bilimleri, okuma yazmayi Ogretmek-
olduke¢a kolay ve ulasilabilir bir hedef olarak karsimiza ¢ikmistir. Ancak degisen ve
her giin yeni bir bilimsel bilginin ortaya atildig1 diinyayla birlikte, okul kurumunun
tiim bu yenilikleri yakalayip 6grenciye aktarmasini imkansiz hale getirmistir (Varis,
1981). Ogretim programlarinda hangi derslerin yer almasi gerektigi, her bir dersin
iceriginde hangi bilgilerin yer alacagi, 6grencilere verilecek bilginin ne diizeyde ve
hangi sekilde Ogrenciye sunulacagi egitim uzmanlarinca siklikla tekrarlanan
tartismalara sebep olmustur. Kisilerin ya da devletlerin 6znel tecriibeleriyle ortaya
koydugu c¢esitli ¢oziimler, egitim sisteminde bocalamalari ve deneme yanilma
yontemlerini giin yiiziine ¢ikartmistir. En temel problem, okullarda verilen egitimin
bireylerin giinlilk yasantilariyla bagdasmayacak niteliklere sahip olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bireylere uygulanan salt bilgi temelli egitimler, hayat
tecriibeleriyle uyusmamakta ve yasamda karsilasilan sorunlarin iistesinden
gelinememektedir. Bu da her seferinde egitim iceriginin gilinliilk yasama, geleneklere,
aile diizenine ve toplumsal yapiya uyumlu hale getirilmesi ¢aligmalarini tekrar
baslatmigtir. Tiim bu tekrar baslayislar, toplumda okula gilivensizlik, okulun
yetersizligi algisi, yeni denemelere tepki ve kargasa yaratmaktadir. Cikmaza giren
devletler ise, egitim sistemlerini tekrar ve aslinda yeniden degisim yoluna giderek,
eski ve denenmis olana doniistirme yoluna gitmektedirler. Ciinkii tarihle ve
geleneklerle bicimlenmis olan tecriibbede, hemen hemen hi¢ risk yoktur. Oysa okul
programinda yapilan degisiklikler, yine de ayni yoOnteme; bireyin davranislari

tizerinde degisimler meydana getirme amacina hizmet etmistir.

Okulun bu davranis¢t yapisi, pek ¢ok elestiriyi de beraberinde getirmistir. Yapilan
kokli elestirilerden biri Okulsuz Toplum (2015) kitabinin yazari Illich’e aittir. Illich
(2015), degerlerin kurumsallagtirilmasinin  toplumlar1 kutuplagmaya ittigi ve
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psikolojik ¢okiintiilere neden oldugu kanisindadir. Okullarin ortadan kaldirilmasiyla,
bireylerin toplumdaki statiilerinden ziyade aldiklar1 diploma ve sertifikalara gore
degerlendirilmelerinin de Oniine geg¢ilmis olacaktir. Okullasma yoluyla ¢ocuklara
verilen egitim oldukca sistematik ve keskin hatlarla ¢izilmistir. Oyle ki ¢ocuklarin
‘nasil bir ¢ocuk olmalar’ ve ‘¢ocukluklarini nasil yasamalar1 gerektigi’ yaslarina
gore olmaktan ziyade, yetiskinlerin onlara toplumda bigtikleri rollere gore
bicimlendirilmektedir. Illich, bireysel ozgiirlik ve Ozgiinliiklerden uzak bu tip
yapilandirilmis bir ¢ocukluk sistemine ‘kiiresellesmis modern ¢ocukluk’ ismini

vermektedir.

Devletler, bireylerde okula aidiyet algis1 yaratmaktadirlar. Bir birey okul sistemine
dahil oldugu miiddetce sisteme aktif sekilde dahil oldugunu hissetmekte ve bu
bagimlilik ayni oranda acizlik yaratmaktadir (Illich, 2015). Devam eden ve artan bir
sekilde bireyler okul sistemine daha ¢ok dahil olmak zorunda hissedecekler ve bunu
saglamak icin de okul sisteminin kendilerine getirdigi sartlar1 kosulsuz kabul
edeceklerdir. Ogretmenlerin sistem igerisindeki baglayici roliiniin katkis1 biiyiiktiir.
Ilich’e (2015) gore, “Ogretmen, moral verici bir deger olarak ailelerle, tanriyla ya da
devletle yer degistirmektedir. .... Bdylece hepsinin kendilerini ayni devletin
cocuklari olarak hissetmelerini saglamaktadir” (S. 47). Ancak Illich’in bu elestirileri
dikkatle incelendiginde, kendisinin egitimin kendisine degil ancak uygulama
bigimlerine kars1 ¢iktifi goriilmektedir. Ustelik Illich’in elestirdigi uygulamalara
karsilik gelistirdigi tez de, kendisiyle belli noktalarla celisir niteliktedir. Ornegin,
ogrencilerin okulda &grendiklerini deneyimleyip gelistirebilecekleri havalimanlari,
fabrikalar, laboratuvarlar i¢in kalkinmiglik seviyesi yiiksek iilkelerde bulunmak
gereklidir. Bununla birlikte Durkheim’in yetismis kisiler gen¢ nesillere ogretsin
saviyla paralellik gosteren bilenler bilmeyenlere dgretsin ifadesi de yine gelismislik
seviyesinin istiin oldugu bir toplum gerektirmektedir. Gelismekte olan iilkelerde bu
tip bir egitimin yiriirliige konmasi, toplumun her kesiminin kendisine gore birey
yetistirmeye kalkacagi, bilimsellikten uzak, ¢esitli tutum ve davraniglarin yaratildigi
bir kargasa ortamina zemin hazirlayacaktir. Illich’in yaptig1 bu elestiriler, okul
kurumunu yikmaktan ziyade, otoritelerin ve devlet yoneticilerinin bu kadar ‘olmazsa
olmaz’ saydiklar1 bir kurumu tekrar gozden gecirip yapilandirmasina yonelik olarak
ortaya atilmistir. Cilinkii boylesine toplum sekillendiricisi bir kurumun, topluma

faydali olmas1 esastir ve islemeyen ya da eksikleri olan mekanizmalarin diizeltilip
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yapilandirilmasi toplum sagligi ve dengesi i¢in olduk¢a dnemlidir. Ciinkii egitim ile
toplum c¢ift tarafli bir iliski halindedir, her iki tarafin birbirini sekillendirdigi bir
sistemde eger ikisinden birinde herhangi bir denge eksikligi s6z konusu olursa, digeri
de bu sorundan kaginilmaz olarak etkilenecektir. Bu sebeplerle; egitimin sistemli
hale getirilip topluma sunuldugu G6gretim faaliyetlerine, devletlerce biiyiik deger

atfedilmekte ve buna gore plan ve biitce ¢alismalart diizenlenmektedir.

2.7 Egitimin Diger Disiplinlerle Tliskisi

Egitim hayattmizin her alaninda vardir, olmak zorundadir. Bunun nedeni,
hayatlarimiza dogrudan etkisi olan disiplinlerle tam anlamiyla i¢ ige bir iliskisinin
olmasidir. Egitim diger disiplinlerden etkilendigi kadar, onlar1 etkilemesi agisindan
da dikkatle incelenmesi gereken bir bilim dalidir. Yukarida da bahsettigimiz gibi,
egitimin tanimin ve amaglarinin g¢ergevesini ¢izmek bu sebeple oldukg¢a zordur.
Ancak disiplinlerin egitim ile baglantistni ayr1 ayr1 degerlendirmek, siireci
kolaylastiracak ve genele dair bir bakis acis1 kazandiracaktir. Yukarida belirtilen
tanimlar ve amagclar dogrultusunda zaten bu iligkiyi ¢ikarmak miimkiindiir ancak
daha detayli bir inceleme, ¢alismamizin devaminda bize 151k tutmasi agisindan

gereklidir.

2.7.1 Egitimin Felsefeyle Iliskisi
Insan; bir yandan kendini en iyi ifade eden varlik 6zelligi tasiyorken, bir yandan da
en bilinmez ve en karmasik yapiya sahip olandir. Oyle ki, kendi 6liimliiliigiiniin
aksine yarattif1 diisliniis bigimleri, gelenekler, kiiltiirel igerik; kendi oliimiinden
sonraki nesle aktarilmakta, insana ve diinyaya dair bilgi tekrar tekrar iiretilerek
varhigini siirdiirmektedir. Insanligin tarihsel siireg icerisinde gegirdigi evrim, yasanan
devrimsel nitelikteki hareketlerle daha duragan ya da daha hizli bir devinim igerisine
girmekte, siirekli bir degisim ve gelisim yasanmaktadir. Ustelik bilimin ve dogal
sonucu olarak teknolojinin insanlarin sosyal yasamlarinda meydana getirdigi
geleneklerden ya da alisilmistan kopus ve buhran, beraberinde zihinsel boyuttaki

giivenlik hissinin tekrar kazanilmasi yoniinde diisiinceleri getirmektedir.

Bilimler igerisinde felsefe, en koklii tarihe sahip olmasinin yani sira insani ve

diinyay1 bir biitiin olarak almasiyla da egitim konusu acisindan elzemdir. Ciinki

psikoloji gibi yalnizca bireyi; sosyoloji gibi yalnizca toplumu temel alan bilimlerden

farkli olarak felsefe, bireyin toplumla, toplumun bireyle, bireyin Tanri’yla, devletle,
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aileyle, dogayla kisacasi her seyle olan iligkisinin nasil oldugunu ve nasil olmasi
gerektigini sormaktadir. Bu iligkinin temelini teskil eden insanin nasi/ olmasi
gerektigi iizerinde, bilinen zamanin baslangicindan giliniimiize kadar pek c¢ok sav
ortaya atilmistir. Bu anlamda da felsefenin taniminda oldugu gibi felsefenin hangi
alana vurgu yapacagi konusunda da anlagsmaya varamamiglardir (Muammer Ergiin,
2018). Kimi filozoflar ahlak vurgusu yaparken, kimileri de salt bilginin 6nemi
iizerinde durmustur. Ornegin Socrates (aktaran Dogan, 2004), bilgisiz insanlarin
erdemli olamayacaklarimi dile getirmektedir ya da Platon (2018), Devlet isimli
kitabinda felsefenin ilgi alanim1 ruh, sanat, ahlak, devlet ve bilgi olarak

belirlemektedir.

Egitim de boyle bir diislincenin sonucudur. Toplumlar ve devletler egitimin ne
oldugunu ve hangi amaclara hizmet etmesi gerektigini tespit ederken, yogun ve girift
bir diislince sistemine dahil olmak zorundadir. Ciinkii bireyler aileyi, aileler toplumu,
toplum ise devleti olusturur. Dolayisiyla nasil bir bireyin felsefesi varsa devletin de
bir felsefesi vardir ve gelecekteki diinyayr bu felsefeye gore sekillendirme
gayretindedir. Insan: insan yapamin egitim mi yoksa dogustan getirilen ézellikler mi
sorusuyla baslayan felsefe ve egitim iliskisi, deney ve gozlem diinyasina dahil olan
Locke gibi bilim insanlar1 tarafindan reddedilmekte ve ortaya yeni bir soru
cikmaktadir; Egitimin amaci nedir? Buradan hareketle de felsefenin egitimle olan
zorunlu iligkisinin amag iiretimi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Insanlari
dogumdan itibaren bir kiiltiir yumagi igerisinde sekillendiren egitimin amaci sliphesiz

ki tiim yagsamu birlikte ele alan felsefenin de basat sorunlari arasindadir.

2.7.2 Egitimin Ekonomiyle Iliskisi
Egitimin, bir iilkenin kalkinmasindaki 6nemi yadsinamaz. Yetigmis insan giiciiniin
bir {lilkenin ekonomisine katkis1 diisiiniildiigiinde ve bu da egitim ile ilgili sanayinin
devamliligiyla ayni1 parantezde diisiiniiliirse, ekonominin egitimle ortak paydalarinin
oldugu kolayca goriilebilecektir. Geri kalmis ya da gelismis toplumlar fark
etmeksizin, kalkinma her iilkenin ve devletin basat odaklar1 arasindadir. Kimi
devletler kalkinmayu, iilkenin hastaliklarla ve 6liim oranlariyla bas etme giicii olarak
algilarken, bazilar1 da teknolojik alt yapinin giiclendirilmesi ve hatta savas
sistemlerinin gelistirilmesi olarak degerlendirmektedirler. Egitim de bu kalkinmanin

temel saglayicist konumundadir; devletler bireyleri ihtiyaglart dogrultusunda
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yetistirme hedefi tasimakta, bu sayede de kalkinmaya fayda saglayacak is giiclinii
yetistirmektedirler. Devletlerin, plan- biitce goriismeleri sirasinda ‘egitim’ bagligina
yer vermelerinin ana nedeni de budur; biitceden egitime 6nemli miktarlarda para

ayrilmaktadir.

Nobel 6diillii ekonomist Theodore Schultz (aktaran Okoh, 1980), is giicliniin ve
becerinin egitim yoluyla artirilmasiyla, ulusal gelire dogrudan katki saglayacagin
belirtmektedir. Toplayiciliktan, tarim toplumuna, oradan endiistrilesmis sanayi
toplumlarina ve hatta glinimiizde uzay c¢alismalarinin hiz kazandig1 dijitallesme ve
teknoloji toplumuna uygun nesiller yetistirmek yine egitimin ekonomiyle baglantisi
dogrultusunda yon kazanmaktadir. Harbison (1963), az gelismis pek cok iilkenin
sorununun; dogal kaynak yetersizliginden ziyade, insan kaynaklarinin gelismemisligi
oldugunu ifade etmektedir, dolayisiyla yapilacak ilk sey, bu iilkelerin insan
sermayelerini gelistirmektir; ona gore, “Sermaye yatirimi yalnizca endiistrilere degil,
ayni zamanda da insanlara da yapilabilir” (. 140). Clinkii bir toplum eger zihinsel,
fiziksel olarak gelismelerini saglamanin yolu, baska bir ifadeyle onlar1 kalkinmaya
yeterli insanlar yapmanin yolu, egitimlerini ve yeteneklerini artirmaktan
geemektedir.

Yukaridaki ifadelerden yola c¢ikarak, egitimin bir maliyeti oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ancak bu maliyet, egitilen neslin {iretim giiciine ve bireylerin kisisel
sermayesine katkisi gbz oniine alindiginda; bir giderden ziyade bir kalkinma araci
olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle de egitim ve ekonomi arasinda siki bir
iliskinin varlig1 zorunludur. Oyle ki, Schultz (aktaran Korkmaz, 2012), 1960’larda
gelistirdigi Beseri Sermaye Teorisinde egitimin ekonomiye iligkisini iki temel

baglikta toplamistir;
1. Egitim, bireyin hayat boyu gelirini artiran bir yatirimdir.

2. Egitim, makro diizeyde ekonomik kalkinma ve verim konularindan en

etkili tiretim unsurudur.

2.7.3 Egitimin Siyasetle Tliskisi
Egitimin ideolojik oldugundan yukarida da bahsetmistik. Devletler, yonetim
pratiklerini belirlerken egitime azami Onem vermek durumundadirlar ¢linki

yasanilan diinyay1 ya da yonetim sisteminde karsilagiimasi miimkiin sorunlar1 en aza
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indirmede bireylerin en basindan itibaren egitilmesi olduk¢a &nemlidir. Oyle ki
Gliven (2000), ideolojilerin gizil ya da agik sekilde hayatlarimizda hep var
olduklarini; gizil olsalar bile toplumsal kriz anlarinda ya da insanlarin kutsal 6gelerle
iletisim ihtiyac1 hissettiklerinde ortaya mutlaka cikacaklarini ifade etmektedir. Bu
kriz donemlerinin atlatilma siirecinde de devreye ideolojileri sistemli hale getiren
egitim olgusu girmektedir. Cilinkii bu, bir yandan devletin temel felsefesini ya da
ideolojisini halka aktaracak en gecerli arag, bir yandan da kalkinmay1 saglayacak

iiretim giiciliniin kontrol edilme siirecinde vazgecilmez yontemdir.

Egitim ve devlet iliskisi iiretimle iliskilendirilirken, bir yandan da devletin giiciinii
elinde tutmak adina egitimi nasil sekillendirdigini de diisiinmenin gerekli oldugu
goriisiindeyiz. Sozgelimi, Ik Cag’da egitimin 6zellikle soylu ailelerin ya da din
insanlarinin ¢ocuklari i¢in bir hizmet oldugu gézlemlenmektedir. Devlet ile ilgili
fikirleri ¢agimiza kadar ulasan Platon’un egitimi soylular i¢in gerekli gdrmesi, bu
gozlemin en degerli drneklerinden biridir. Orta Cag pratikleri igerisinde de yine din
ve devlet insanlariin g¢ocuklarinin yogun sekilde egitime tabi tutulduklar1 da
bilinmektedir. Soylu c¢ocuklarin egitilmesi amacinin altinda, devletin giicii
artirtlirken, bir yandan da giiciin el degistirmeden devamliliginin saglanmasi
yatmaktadir. Devlet, egitim faaliyetleri icerisinde kendisine rakip yetistirmekten
ziyade, kendi giiclinii devam ettirme c¢abasina girmistir. Zaten egitimle ilgili genel
kani, toplumdaki egemen simifin kabul ettigi ulusal ¢ikarlara hizmet ediyor olusudur
(Giiven, 2000). Buradan hareketle, devletin amaca ulasmada sarf ettigi ¢abanin,
mevcut diizendeki egemen ideolojiye hizmet etmesi sasirtict degildir. Giiniimiizde
her ne kadar egitim hakkindan her birey esit olarak yararlaniyor olsa da, bu bakis
acis1; egitimin tarihi siireg icerisinde devletle olan iliskilerindeki konumunu anlamak
acisindan Onemlidir. Ek olarak, yakin tarithimizde ve hatta giiniimiizde de devlet
politikasinca  kabul edilmeyen fikirlerin devlet okullarinca  okutulmasi
yasaklanmakta, yasakli yayin kategorisinde bulundurulan ders materyallerinin
kullanimina izin verilmemektedir. Ciinkii Giiven’e (2000) gore devlet, giiciinii;
fiziksel baskidan ziyade, deger ve diisiincelerde halkin onaym alarak
mesrulastirmaktadir. Egitim de bu onayr almanin en dogru yolunu olusturmaktadir.
Bagka bir ifadeyle devlet, kendi ideolojisini zedeleyecek fikir ve uygulamalari egitim

kurumlarindan bertaraf etmek suretiyle, kendi giivenligini de saglamaktadir.
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1800’lii yillarin Fransiz ekonomi yazari Frederic Bastiat (1998), devletin egitim
faaliyetlerini elinde bulundurmamasi gerektigini diisinmektedir. The Law [Hukuk]
(1801- 1850) isimli tezinde; yasanin, egitimi, refah1 ve maneviyati1 iilke genelinde
yayginlastirmaya ve iyilestirmeye, bireyleri; tartismayan, fikir yiiriitmeyen,
kendilerini gelistirme geregi duymayan bireyler haline getirecegi gerekgesiyle,
katkida bulunamayacagina ve hatta bireylerin bu 6zgiirliikklerinden alikonulacaklarina
vurgu yapmaktadir. Illich (2015) de, devletin egitim tizerindeki otorite gereksinimine
dair bakis acisina katilmamaktadir. Ona gore, degisen diinya diizeni igerisinde
cocuklara kaliplasmis bir zorunlu egitim sunmak, g¢ocuklarin dogal egitilme
ihtiyaglarma ket vuran bir durumdur ve hatta hiimanist yaklasimla bir diizenleme
yapilsaydi eger, ilk maddenin “Devlet egitimle ilgili herhangi bir yasa yapma
hakkinda sahip degildir” olmasi gerekmektedir (S. 24). Ciinkii devlet, bireyleri
fikirsel diizlemde Ozgiirlestirdikleri ve bireylere yeni ufuklar agtiklar1 iddiasinda
olmasima ragmen, aslinda kendi ideolojisini yayginlastirarak 6zgiirliikleri kisitlama

yoluna gitmektedir.

2.7.4 Egitimin Sosyoloji ile iliskisi
Kecskemeti (1959), egitimin yalnizca okulun ya da evin Oyle ya da boyle izole
atmosferinde gergceklesmeyecegini, yasamin icerisinde karakter gelisiminin kisiler
aras1 etkilesimle gerceklestigini ileri stirmektedir. Egitimin sosyolojik 6neminden
bahsederken de “Egitimin goérevi yalnizca insanlart mevcut duruma adapte etmek
degil, ayn1 zamanda sosyal gelisimi daha ileriye tasiyacak konumdaki kisileri de
gelistirmektir” ifadelerine yer vermektedir (s. 234). Egitimin sosyolojik énemi bu
noktada iki baslikta siralanmaktadir; o ortamda bireyin ihtiya¢ duyabilecegi tiim
kapasiteyi ortaya c¢ikarip nesillerin nasil yasayacagina yon cizmek ve toplumun
onlara yiikledigi gorevleri en iyi sekilde yerine getirmelerini saglayacak egitimi
vererek toplumun hizli gelismelerin gerisinde kalmasini engellemek. Ciinkii yagam
sartlar1 6yle ya da boyle degisim igerisindedir ve bu degisime bireyin hazir olmasi

gerekir.

Toplumun isteklerine uygun hareket etmeleri beklenen bireyler, yasamlari boyunca
egitime tabi olmaktadirlar. Geleneklerin aktarimi, bireylerin bir arada yasamasindan
dogabilecek uyum problemlerinin en aza indirgenmesi ve kiiltiirtin gelistirilmesi gibi

sosyal diizenler egitimin dogal sonuglar1 arasinda sayilmaktadir. Lock’a (aktaran
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Androne, 2013) gore; bebek dogdugunda zihni bos bir tabela gibidir ve bilgiye
susamistir. Zihni, fikirlerden yoksun bir cocugun egitimcisinin rolii; yasamin
talepleri karsisinda cocugun 6z yeteneklerini en iyi sekilde kullanabilmesi agisindan,
cok biiyiiktiir ¢iinkii kendisinden, cocugu adim adim egitmek suretiyle bir davranis
modeli icine yerlestirmesi beklenmektedir. Halvetius ise Insan Hakkinda (1810)
isimli eserinde (aktaran Alatli, 2010), Lock’un goriislerini onaylayarak egitim ile
ilgili goriislerini su sozlerle ifade eder;

“Lock’a ait prensipler .... egitimin bizi oldugumuz kisi yaptigin1 kanitlarlar,

egitimleri daha benzer olduk¢a insanlar daha cok birbirine benzer; sonug olarak, bir

Alman bir Fransiz’a bir Asyalidan daha ¢ok benzer ve bagka bir Alman’a ise bir

Fransiz’dan daha ¢ok benzer ve kisaca, eger insanlarin kavramasi ¢ok fakliysa bunun
sebebi higbirinin ayni1 egitime sahip olmamasidir.” (s. 1021).

Her iki diistiniiriin de ifadelerinden, egitimin kiiltiirle esglidiimlii devam eden bir
siire¢ oldugu ve toplumu sekillendirmede Oneminin yadsinamayacagi sonucu
cikmaktadir. Egitimin toplumu sekillendirici etkisinin en st diizeyde kabul goriip
uygulandigt donemin pratiklerine bakildiginda, bireylerin davraniglar1 iizerinde
dogrudan etki sahibi olan yetiskinlerin ahlaki, geleneksel ve toplumsal tabulara gore
hareket ettikleri goriilmektedir. Ailenin, egiticilerin ve cevrenin miidahaleleri ile
birlikte ¢ocugun topluma yararli olan, toplum tarafindan kabul géren bireylere
doniistiiriilmelerini  saglamak amaglanmakta, toplum miihendisliginin yolu
acilmaktadir. Ancak Gokalp (2013); ahlaka yaptigi vurguda, toplum hayatinin
disipline ihtiya¢ duyan bir ordu oldugu sonucuna varmaktadir; bu disiplin de ahlak
ile saglanmaktadir. Dis miidahale ile kurulan disiplin elbette gereklidir ancak her
zaman yeterli olmayacaktir dolayisiyla da kisinin kendi i¢ muhakemesine bagvurmasi

i¢in, yasanilabilir bir ahlak sistemiyle donatilmasi gerekmektedir.

Durkheim’a (aktaran Filloux, 1993) gore, “Her toplum biligsel, fiziksel ve ahlaki
acilardan kendi ‘ideal insanini’ olusturur; bu ideal egitimin 6ziidiir. Bir toplum,
tiyeleri arasinda ancak yeterli bir homojenlik olursa varligini siirdiirebilir” (s. 305).
Yetiskin olanin geng nesli egitmesi gerektigini savunan Durkheim (aktaran Inal,
1980), fazla bireysellesmenin toplumda kargasa yaratacagini, dolayisiyla da

cocuklara smirlamalar koymanin herhangi bir sakincast olmadigi goriisiindedir.
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Durkheim’mn (1977) Cizvitler® ile ilgili olarak verdigi &rnek de, egitimde
olusturulmak istenen yapiy1 d6zetlemektedir. Cizvitlerin yaptig1 gibi, her 6grenciye bir
O0gretmenin egitim siiresi boyunca her yerde eslik etmesi, siirekli tavsiyeler veriyor
olmast Ogrencinin sistemin disina ¢ikmamasini saglamakla birlikte, 6gretmenin
sekillendirecegi materyalini iyi tanimasina yardim etmede en biiyiik iki ilkeden
biridir. Ikinci ilke ise, dgrencileri rekabet halinde tutmak iizerine yapilandirilmistir;
Ogrenciler gruplara ayrilmak suretiyle -gruplar da kendi iclerinde bdliimlere
ayriliyorlar ve her grubun baskanma ve {liyelerine toplumsal yapidaki biirokratik
isimler veriliyor- daimi bir yaris igine sokulmaktadirlar ve bunun sonunda
Ogrencilere periyodik olarak ve yilsonlarinda- giinlimiizdeki karne ve diplomalara
benzer- édiiller verilmektedir. Cizvitlerden esinlenen Durkheim’in egitime olan bakig
acisinda smiflar, kiiclik toplumlar olarak organize edilmistir ¢ilinkii toplumun
bireysellestigi dlgiide 6grencilerin de bireysel olarak yetistirilmeleri gerekir. Ancak
yine de en nihayetinde, topluma yararli olmalari elzemdir. Dolayisiyla ¢ocugu
merkeze alan hiimanist yaklasimdan ziyade davranis¢i bir bakis agisiyla islevselligi

on plana almis oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Egitim, sosyal ve kiiltiirel yapiyla dogrudan iligkilidir. Bu yiizden egitimi incelerken
kiiltiirin egitimle olan iliskisi, meydana gelen sosyo-kiiltiirel degisimlerin egitime-
ya da tam tersi- olan bakis agimizi nasil degistirdigi, kiiresellesmeyle birlikte artan
kiiltiirel temaslarin egitim sistemimize yansimalari, egitim ve dinin ortak- ve ortak
olmayan- yanlar1 detayli bir sekilde incelenmelidir. Teknoloji kullaniminin en {ist
seviyede oldugu, Kkiiltiirel sinirlarin ortadan kalkmaya bagladigi; kiiresellesen
diinyadaki gelismelerin takibi, kalkinmanin gostergesi kabul edilmektedir. Bununla
birlikte teknolojinin hayatimiza kattiklar1 ve bu hizli degisimle birlikte bizim egitimi
nerede ve nasil konumlandiracagimiz da acikliga kavusturulmalidir. Ciinkli egitim,
hem toplumun kaliplagmis davranis ve yasantilarina uyum saglamayr hem de
toplumu daha ileriye gotiirecek ideallerin ve bu dogrultudaki yeni degerlerin
olusturulmasini tatbik eden bir kurumdur. Ancak diinyadaki bilimsel gelismeleri
takip ederken, kendi 6z kimligimizden de uzaklagsma riskimiz s6z konusudur.

Gokalp’in  (2014) de isaret ettigi gibi batililasma esnasinda kendi milli

> 16. yiizyilda kurulmus Katolik bir tarikat. Var olan bilgileri asimile etmek suretiyle verdikleri
egitimle Katolik Kilisesi’nin giiciinii elinde tutmasina yardime1 olmalar1 ve iyi organize edilmis orgiit
semalariyla bilinmektedirler.
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degerlerimizden uzaklagsma riski ya da baska milletlerin geleneklerini kendi
gelenegimiz gibi algilama ihtimali s6z konusu olmaktadir ki bu dikkatle incelenip
sakinilmasi gereken konularin basinda gelmektedir. Egitimin baglica gorevlerinden
biri, teknolojinin hayatimiza dahil olusundan itibaren hizla degisen ve her bir pargasi
bir digeriyle etkilesim halinde olan kiiltiirlerin birbirlerini etkilerken kiiltiiriin kendi
icinde olusturdugu organik baglarin, bir diger ifadeyle geleneksel yapinin,
korunmasini saglamaktir. Buna ek olarak Nirun’a (1999) goére Gokalp; dis
medeniyetlerden alinan bir unsurun Tirk kiltlirii igerisinde eritilmesini, bir diger
deyisle, alinan unsurun halk tarafindan benimsetilmesini ve bdylece uyumlu hale
getirilmesini 6nermektedir. Toplumu bu kadar etkileyen bir siirecin, bu anlamda

sosyolojiden ayr diisiiniilmesi miimkiin degildir.

2.7.5 Egitimin Muhafazakarhkla iliskisi

Muhafazakarligin temel ilkeleri; gelenek, din, devlet, bireyden ziyade toplumsal
olanin 6nemi, miilkiyet, tarih ve tiim bunlarin ana g¢atisin1 olusturan hakikati arama
felsefesinden olugmaktadir. Dikkatli incelendiginde, tiim bu ilkelerin aslinda egitimin
yakindan iliskili oldugu disiplinlerin de igerikleri oldugunu go6zlemlemek
miimkiindiir.

Varis’in Egitim Bilimine Girig kitabi1 (1981), “Egitim c¢abalarinin genel amaci
kuskusuz, yetismekte olan kusaklarin, topluma saglikli ve verimli bir sekilde uyum
yapmalarina yardim etmektir” ciimlesiyle baglamaktadir (s. 3). Bu tanimin
muhafazakarligin pragmatik ve toplumcu goriisiiyle de kesistigi goriilmektedir.
Ciinkii muhafazakarligin temel hedefi; topluma sonradan dahil olan bireylerde kimlik
bilinci yaratmak ve gegmisle olan baglantilarini canli tutmaktir. Bu hedefe ulasmanin
yolu, kuskusuz, ailenin ve egitimin es zamanlt ve dOniisiimlii olarak
sekillendirilmesidir. Varig (1981), egitime bictigi sorumlulugu; bilgi ve beceri
edindirmenin Gtesinde, toplumun devamliligini saglayan degerleri lireten, mevcut
degerlerin korunmasini tahsis eden, yeni degerlerin topluma benimsetilmesini
onceleyen ve bu iki deger kusagi arasindaki baglantiyr kuran bir kurum olarak ifade

etmektedir.

Kiiresellesmeyle birlikte kiiltiire yeni eklenen 6geler, toplum yapisinda ¢6ziilmelere,
geleneklerin kaybina ya da kisiler arasi iletisimsizliklere ve dogal olarak da

kargasaya sebep olabilir. Egitim, tiim bu degisimlere karsi toplum dinamizmini
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olumlu yonde ilerletmekle ve bir kusaktan digerine bilgi aktarimi yoluyla bir g¢esit
toplum miihendisligi yapmakla sorumludur. Ciinkii gelisme ileri dogru yasanan bir
olgudur ve degisim kagmilmazdir, egitim ise bu degisimi kontrol altinda tutan
mekanizmadir. Alman egitimci Klafki (aktaran Berner, 2013); egitim hedeflerinin
tespitini olustururken, egitimin toplumla biitiinligiinii ve tarihsel siirecin 6dnemine
vurgu yapmistir: “Bi¢imlendirilen egitim hedefi, yeni yetisen nesillerin simdi ve
gelecekte nasil hareket etmesi gerektigini, belirlenen tarihsel durumlarin bakisi
acisindan, belirli insan ve insan gruplariin cevaplaridir” (S. 47). Psikiyatrist ve ayni
zamanda da modern teoloji iizerinde biiyiik bir etkisi olan filozof Karl Jaspers
(aktaran Berner, 2013) ise, egitimin temel hedefini ve toplumdaki yerini su ciimlelerle
ifade eder;
“Huzursuzluk biitiin diinyay1 zapt etmistir. Gelen nesilden olusan her seyin durdugu
dipsizlik inigli ¢ikigh hissedilir. Egitimin yetisecek olan insan olmay1 belirledigi
bilinir. Egitimin ¢okiisii insanin ¢okiisii olabilir. Eger tarihsel olarak miras alinmig
cevher, olgunluk icinde sorumlulugu tasiyan insanda pargalanirsa, egitim cokiise
gecer. Cevherdeki endigse onun mutlak kaybinin tehlikesinin suuruna varmasidir. Biri
gecmise doner ve kendisine ¢ok mantikli gelmeyen seyleri ¢ocuklara tek gercek
olarak 6gretir. Digeri bu tarihsel nakilleri reddeder ve sanki egitim, zamansiz olarak
teknik kabiliyetlerin okullagmasinda, gergek bilginin kazanilmasinda ve cagdas

diinyanin yonlendirilmesinde karar veriyormus gibi egitimi harekete getirir. Gengligi
kazananin gelecege sahip oldugunu herkes bilir.” (s. 47).

Buradan hareketle, egitimin bir yandan yeni nesillere degerleri aktarirken, diger
yandan da kriz donemlerinin ardindan iyilesme siirecine de katki sagladigi
sOylemek miimkiindiir. Ciinkii tarihin tecriibesi igerisinde denenmis olanlara geri
donmek, gelenekleri tekrar yasama dahil etmek, buhran siirecinde toplumlara yol

gosterici nitelik tagimaktadir.
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UCUNCU BOLUM

III. YONTEM

3.1 Arastirmanin Problemi

Bu arastirmanin problemi; tek partili donemden c¢ok partili doneme gecilen siireg
icerisinde, modernlik ve muhafazakarlik odaginda degisen devlet ideolojisinin
ozellikle dénem igerisinde kapatilan K&y Enstitiileri ve acilan Imam Hatipler
tizerinde hangi ilkeler baglaminda etki ettigi ve muhafazakarligin devlet otoritesi

tarafindan egitime nasil yansitildigidir.

3.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, demokratik yasama gecilen 1945 yili oncesi ve sonrasinda, Tiirk
siyasetinde muhafazakarlik odagindaki paradigma degisikliginin egitim sistemine
yansima seklini, KSy Enstitiileri ve Imam Hatip Okullar1 6rneklerinden yola ¢ikilarak

tespit etmeyi amaglamaktadir.

3.3 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, dokiiman analizi yontemi kullanilarak; algilarin ve olaylarin
biitiinciil bir yaklagimla ger¢ek ortamlari da dikkate alinmak suretiyle nitel bir siire¢
izlenmistir. Halkin Cumbhuriyet’in ilan edildigi yillardan baslayarak demokratik
yasama ge¢me siirecindeki hassasiyetleri donemin siyasi olusumlarinin meclisteki
yansimalariyla ve se¢imlerdeki oy oranlariyla birlikte degerlendirilerek ele alinmistir.
Bu anlamda, konuya iliskin kavram ve olgular betimlenmis, egitim bashg:
gozetilerek siniflandirilmis ve muhafazakarlik ile iliskilendirilmistir. Siirecin insan
yapisindaki degisimlerden kaynakli olarak objektifligini ve dolayisiyla da
giivenilirligini kaybetmemesi amaciyla donemin olaylar1 yine déonemin kosullar1 g6z

oniinde bulundurularak irdelenmistir.

3.4 Arastirmanin Onemi

Koy Enstitiileri ve Imam Hatip Okullar1, gegmisten beri Tiirkiye’de egitimsel ve
sosyal alanlarda tartigsmalara konu olmustur. Bu tartigsmalarin, kurumlarla ilgili yeterli
bilgi sahibi olunmamasi ve muhafazakarlik ve modernizm gibi Tiirk siyasetinde kars1

karsiya gelen kavramlarin yeteri kadar degerlendirilmemis olmasindan kaynaklandig:
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diistiniilmektedir. Bu nedenle bu calisma, gelecekte yapilacak arastirmalara fikir

vermesi agisindan 6nemlidir.

3.5 Arastirmanin Simirhhiklar:

Arastirmanin sinirliliklar1 sunlardir;
1. Aragtirma, 1920- 1960 tarih aralig1 ile sinirhidir.

2. Arastirma, Koy Enstitiileri ve Imam Hatip Okullar1 ilkdgretim 1. devre

miifredat programlari ile sinirhdir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR

Calismamizin odak konusu 1950- 1960 Dénemi Tiirk egitiminde muhafazakarlik
oldugu i¢in, bu boliimde tek partili donemden baslamak suretiyle doneme ait meclis
tutanaklarindaki ifadelere yer verilmistir. Bu slire¢ igerisindeki muhafazakar tutumu
tespit edebilmek adina da Ornek olarak sectigimiz iki meslek okulu olan koy
enstitiileri ve imam hatiplerin kuruluslar1 ve yasal dayanaklari, kdy enstitiilerinin
kapatilma sebepleri ve ¢aligmanin objektif ve somut bilgilere dayandirilmasi adina

da, her iki okulun ders programlari1 degerlendirilmistir.

4.1 Tirk Egitim Sistemi

Tiirkiye Cumhuriyeti, kurulusundan bu yana, 2 darbe, 2 hiikiimet miidahalesi, 1
darbe girisimi, 4 anayasa, 67 hiikiimet ve 65 Milli Egitim Bakan1 gormiistiir. Tiim bu
degisimler toplumsal yapiyt dogrudan ve dolayli olarak etkilemis, halkin gerek
psikolojik gerekse sosyo-kiiltiirel durumlar tizerinde olumsuz etkiler yaratmistir.
Ciinki istikrar, hem birey hem de toplum i¢in giliven hissinin temel kaynaklarinin
basinda gelmektedir ve insanlar istikrar kaybinin sonucunda yeni gelisen sisteme
uyumsuzluk gostermektedirler. Toplumda herkes tarafindan kabul gérmiis degerlerin
azalma nedeni olarak da egitimden bahsetmek gerekmektedir. Egitim, toplumsal
olarak hangi degerlere vurgu yapilacaginin da en etkili uygulayicist konumundadir.
Ancak istikrar kayb1 ya da degisimlerin siyasal yasamda oldugu kadar sosyal yasama
da etki ediyor olusu, kiiresellesme ve dijitallesmeyle birlikte etkilenmekte, bu hizh
degisime egitim sisteminin ayak uydurup uyduramadigi tartisma nesnesi haline

gelmektedir.

Egitim, bireylerin toplumda uyumlu hareket etmelerini, yeni sistemlere kolay adapte
olmalarmi ve bu sirada da ge¢misle baglantida kalmalarimi saglamak {iizere insa
edilmis bir kurumdur. Ancak diinyada yasanan hizli degisiklikler, egitimi toplumun
diger kurumlarina nazaran daha c¢ok etkilemektedir. Bireyler ne gec¢misle
baglantilarin1 koruyabilmekte ne de degisen kosullara uyum saglayabilmektedirler.
Degisen her hiikiimetle ve hiikiimetin yeni goreve getirilen her bakaniyla birlikte
sistemde kokli degisiklikler yasanmis ve kisir dongii seklinde ya aynmi bakanlik

tarafindan ya da goreve yeni getirilmis bakanlar tarafindan bir Onceki sistem
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elestirilerek tekrar degisiklige ugratilmig ve deneme-yanilma mekanizmasi varligimi

stirdiirmiistiir.

Giliniimiizde egitim faaliyetlerinin yetersiz kaldigi, Ogrencilerin yeterince
egitilemedigi hala tartigmali bir sekilde devam etmektedir. Uzmanlar, sistemin
kuvvetlendirilmesi i¢in pek ¢ok siibjektif yorum ortaya atmaktadirlar ve dolayisiyla
egitim sistemi igerisinde zorunlu olarak okula devam etme siirelerinden, sinav
sistemlerine, okutulan derslerin igeriginden miifredata alinan yeni dersler ve konulara
ve hatta kilik kiyafetten okula baslama yasina kadar pek ¢ok degisiklik yapilmistir.
Tim bu degisikliklerin ortak amaci, egitim sistemini ve 6grenim kalitesini olumlu
yonde degistirmektir. Ama somut veriler, yapilan degisikliklerin 6grencilerin egitim
kalitelerini yiikseltmekten ziyade disiirdiigiinii gostermektedir. Tirkiye, The
Programme for International Student Assessment [Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Platformu] (PISA, 2017) Testi 2015 yilina ait sonuglarina gore,
ogrenci basarisinda 72 iilke arasindan 50. sirada yer almaktadir. Ustelik The
Organisation for Economic Co-operation and Development [Iktisadi Isbirligi ve
Kalkinma Tegskilati] (OECD, 2017)) tarafindan yayinlanan rapora gore; 15 yasindaki
ogrencilere her 3 yilda bir yapilan testte (PISA) Tiirkiye, bir 6ncekine gore dgrenci
basarisinda diisiis kaydetmistir. Teknolojinin gelismesi ve kiiresellesmenin kendisini
her gecen giin daha da hissettirmesi ile diinyadaki konumumuzu gostermesi

acisindan bu veri, egitim sistemimiz agisindan oldukca énemlidir.

Devletin egitimi algilayis bi¢imini ve bu bi¢im igerisinde hangi deger ve tutumlarin
yer aldigimi, eger belli bir tutumdan s6z ediliyorsa, bunun hangi agidan
degerlendirildigini gérmek icin; o devletin anayasasini ve anayasanin temel
ideolojileri dogrultusunda alinan kararlar referans almak gerekli ve yararlidir. Cilinkii
devlet ideolojisi, egitim kurumlara yansitilmak suretiyle halka aktarilmaktadir ve
hatta Gokalp (1977), “Hiikiimet, hikmet ile miisterektir” diyerek egitim ve siyasetin
dogrudan baglantisin1  olusturmaktadir (S. 28). Biz ¢alismamizda, giiniimiiz
Tiirkiye’sinde egitimin genel yapisini gormek i¢in temel olarak su ii¢ referanstan
yararlanmanin uygun olacagr goriisiindeyiz; egitimin temel felsefesini anlamak

adina, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, egitimin kalkinmayla baglantisin1 kurabilmek

adina Tiirkiye Cumhuriyeti Bagbakanlik Devlet Planlama Teskilati (DPT) tarafindan
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hazirlanan Kalkinma Planlar1 ve muhafazakar ya da ilerlemecilik fikirlerinin egitim

iceriklerine nasil aktarildigini gérmek adina Milli Egitim Sura kararlari.

1921 Anayasasi devletin kurulus seklini ifade eden gegici bir anayasa oldugu icin
egitim konusuna deginilmemis, 1924 Anayasasi’nda ise yalnizca hiikiimetin gozetimi
altinda egitim faaliyetleri yapilacagindan bahsedilerek tiim Tiirkler i¢in zorunlu
kilinmistir. 1960 ve 1982 Anayasa’lar1 egitim basligi konusunda neredeyse ayni
sayilabilecek benzerlikler tasidiklari i¢in glinlimiizde hala kullanilan 1982 Anayasasi
calismamizin odak konusu olmustur. 1982 Anayasasi (TBMM, 1982), asagidaki
ifadelerle baslamaktadir;

“Tirk Vatam1 ve Milletinin ebedi varligmi ve Yiice Tiirk Devletinin
boliinmez biitiinliigiini belirleyen bu Anayasa, Tiirkiye Cumhuriyetinin kurucusu,
oliimsiiz 6nder ve essiz kahraman Atatiirk’iin belirledigi milliyetcilik anlayisi ve
O’nun inkilap ve ilkeleri dogrultusunda;

Diinya milletleri ailesinin esit haklara sahip serefli bir iiyesi olarak, Tiirkiye
Cumhuriyetinin ebedi varligi, refahi, maddi ve manevi mutlulugu ile c¢agdas
medeniyet diizeyine ulasma azmi yoniinde;

Millet iradesinin mutlak ustiinliigii, egemenligin kayitsiz sartsiz Tiirk
Milletine ait oldugu ve bunu millet adina kullanmaya yetkili kilinan higbir kisi ve
kurulusun, bu Anayasada gosterilen hiirriyetci demokrasi ve bunun icaplartyla
belirlenmis hukuk diizeni digina ¢ikamayacagi;

Kuvvetler ayriminin, Devlet organlar1 arasinda iistiinliik siralamas1 anlamina
gelmeyip, belli Devlet yetki ve gorevlerinin kullanilmasindan ibaret ve bununla
sinirli medeni bir igboliimii ve isbirligi oldugu ve istiinliigiin ancak Anayasa ve
kanunlarda bulundugu;

(Degisik: 3/10/2001-4709/1 md.) Higbir faaliyetin Tiirk milli menfaatlerinin,
Tiirk varliginin, Devleti ve iilkesiyle bolinmezligi esasinin, Tiirkliiglin tarihi ve
manevi degerlerinin, Atatiirk milliyetciligi, ilke ve inkilaplar1 ve medeniyetciliginin
kargisinda korunma goremeyecegi ve laiklik ilkesinin geregi olarak kutsal din
duygularinin, Devlet islerine ve politikaya kesinlikle karistirllamayacag;

Her Tiirk vatandasinin bu Anayasadaki temel hak ve hiirriyetlerden esitlik ve
sosyal adalet gereklerince yararlanarak milll kiiltiir, medeniyet ve hukuk diizeni
icinde onurlu bir hayat siirdiirme ve maddi ve manevi varligini bu yonde gelistirme
hak ve yetkisine dogustan sahip oldugu;

Topluca Tiirk vatandaslarinin milli gurur ve iftiharlarda, milli seving ve
kederlerde, milli varliga kars1 hak ve Odevlerde, nimet ve kiilfetlerde ve millet
hayatinin her tiirlii tecellisinde ortak oldugu, birbirinin hak ve hiirriyetlerine kesin
saygt, karsilikli igten sevgi ve kardeslik duygulartyla ve “Yurtta sulh, cihanda sulh”
arzu ve inanci i¢inde, huzurlu bir hayat talebine haklari bulundugu;

FIKiR, INANC VE KARARIYLA anlasilmak, sdziine ve ruhuna bu yonde
saygi ve mutlak sadakatle yorumlanip uygulanmak {izere,

TURK MILLETI TARAFINDAN, demokrasiye asik Tiirk evlatlarinin vatan
ve millet sevgisine emanet ve tevdi olunur.”

Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti’nin temelinin milliyet¢ilik ve halk¢ilik ilkeleriyle
atildigindan yukarida bahsetmistik. Yukaridaki metinden de yola ¢ikarak, bu ilkelerin
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anayasada da acikca ifade edildigi goriilmekte; vatan ve millet vurgusu siklikla tekrar
edilmektedir. Bu vurgulara ek olarak, devlet ideolojisi agisindan iki nokta goze
carpmaktadir; bunlardan ilki, tarihe ve manevi degerlere yapilan vurgudur. Oyle ki,
halkin huzur ve refah seviyelerinin yiikseltilmesi i¢in, ebedi Tiirk varligina, kiiltiir ile
medeniyete, dolayisiyla da geleneklere ve kutsal din duygularini igeren manevi
yasama Ozen gosterilmektedir. Devlet organlarnin yalnizca idare amacgh oldugu
vurgusu da devlet otoritesinin sinirlandirildigr ve bireylerden ziyade topluma hak
tanindig1 bilgisini vermektedir. Bu agidan bakildiginda 1982 Anayasasi’nda

muhafazakar bir durusun varligindan s6z edilebilmektedir.

Ayn1 metin igerisinde goze ¢arpan ikinci nokta; ¢agdaslasma yoluyla, diinyada serefli
bir yer edinme amaci tasiyan modernist-ilerlemeci tavirdir. Demokrasi vurgusunun
yapildig1 anayasanin, sinifsal farklar1 ortadan kaldirdigi ve esitlik ve sosyal adaletin
vurgulandig1 da géze carpmaktadir. Metne bu agidan bakildiginda ise, muhafazakar
cizginin disinda ve hatta bu cizginin tam da karsisinda bir durus sergiledigi
diisiiniilebilir. Ancak yukarida belirtilmis olmasina ragmen tekrar ifade etmek gerekir
ki, Tiirk muhafazakarligi; Avrupali muadillerinden farkli bir ¢izgide ortaya ¢ikmis
bir diisiiniis bigimidir ve yapisal olarak da farkliliklar tasimaktadir. Ornegin Gokalp
(2012), bilimde, sanatta ve sanayide Bati medeniyetine dahil olurken birakilan
geleneklerin aslinda Bizans gelenekleri oldugunu savunarak, neyi muhafaza etmemiz
gerektigine vurgu yapmaktadir. Sonug olarak, Tiirk anayasasinin geneline bakildigi
zaman hem muhafazakar hem de demokratik ve ilerlemeci bir ideolojiye sahip

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Egitimin devlet ideolojisiyle zorunlu paralelligini g6z Onilinde bulundurarak,
anayasanin milli egitim ile ilgili 42. ve 130. maddelerine bakildiginda, egitim-
Ogretimin bir hak olmanin yani sira, bir 6dev oldugu goriilmektedir. 42. madde;
“Egitim ve Ogretim, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplar1 dogrultusunda, ¢agdas bilim ve
egitim esaslarma gore, Devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir. Bu esaslara
aykirt egitim ve ogretim yerleri agilamaz... Ilkogretim, kiz ve erkek biitiin
vatandaslar i¢in zorunludur ve Devlet okullarinda parasizdir.” ifadeleriyle karsimiza
cikmaktadir. Yukarida bahsettigimiz muhafazakar-modernist ¢izgi burada da goéze
carpmaktadir. Egitimin, milliyetcilik ve halk¢iligin da dahil oldugu ilkeler

dogrultusunda; tstelik smirli da olsa devlet idaresinde ve ancak cagdas bilim
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esaslarina gore ayrica inkilaplarin da sosyal etkilerine uyum saglayarak uygulanmasi
gerekliliginin alt1 ¢izilmektedir. Bu esnada, &dev olarak nitelendirilmesi ve
ilk6gretimin tiim vatandaslar i¢in bir zorunluluk olmasi da egitime verilen degerin
yiiksekliginin gostergesidir. Yiiksekogretim kurumlar ile ilgili olan 130. madde de

benzer toplumsal, cagdas ve ilerlemeci vurgularla karsimiza ¢ikmaktadir;

“Cagdas egitim-0gretim esaslarina dayanan bir diizen i¢inde milletin ve iilkenin
ihtiyaglarina uygun insan giicii yetistirmek amaci ile; ortadgretime dayali gesitli
diizeylerde egitim-0gretim, bilimsel arastirma, yayin ve danismanlik yapmak, iilkeye
ve insanliga hizmet etmek iizere ¢esitli birimlerden olusan kamu tiizelkisiligine ve
bilimsel 6zerklige sahip tiniversiteler Devlet tarafindan kanunla kurulur.”

Ancak bu maddede goze ¢arpan asil konu; devletin, egitim kurumlarindan iilkenin ve
milletin ihtiyaglarina yonelik, kalkinmaya da katki saglayacak insan giicii
yetistirmesini bekliyor olusudur. Yukarida da belirtmistik, ekonomik kalkinma her
devletin basat hedefleri arasindadir ve bu hedefini egitim yoluyla

gerceklestirmektedir.

Milli egitim sisteminin amacini belirleyen temel nokta, devletin temel amacini
belirledigi maddelerde aranmalidir. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin temel amaci,

anayasanin 5. maddesi geregi su sekilde belirlenmistir;

“Tirk milletinin  bagimsizligim ve biitlinliigiinii, {ilkenin bdliinmezligini,
Cumhuriyeti ve demokrasiyi korumak, kisilerin ve toplumun refah, huzur ve
mutlulugunu saglamak; kisinin temel hak ve hiirriyetlerini, sosyal hukuk devleti ve
adalet ilkeleriyle bagdasmayacak surette sinirlayan siyasal, ekonomik ve sosyal
engelleri kaldirmaya, insanin maddi ve manevi varliginin gelismesi icin gerekli
sartlar1 hazirlamaya caligmaktir.”

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci ise 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda

su sekilde belirlenmistir;

“Madde 2 — Tirk Milli Egitiminin genel amaci, Tirk Milletinin biitiin
fertlerini,

1. (Degisik: 16/6/1983 - 2842/1 md.) Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve
Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine bagli; Tirk Milletinin milli,
ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren;
ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan, insan haklarina ve
Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir
hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve
bunlar1 davranis haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikl
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir
diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren,
topluma karst sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak
yetistirmek;
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3. 1lgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davraniglar
ve birlikte is gérme aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek
sahibi olmalarini saglamak;

Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinlik i¢inde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas
uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir.”

Goriilmektedir ki devletin amaci, milli egitimin amaci ile birebir Ortiigmekte,
huzurlu, bilimsel gelismeleri takip edebilen, ayni zamanda da milli kiltiiriinden

feragat etmeyen bir halk tasarlanmaktadir.

Maddi varligin korunmasi ve gelistirilmesi konusunda DPT’nin 1963 yili itibariyle
baslayarak 5’er yil arayla hazirladigir kalkinma planlarinda egitim basliginin nasil

degerlendirildigine bakmak ikinci referans noktamizi teskil edecektir.
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Tablo 1

Kalkinma Planlar ve Egitime Bakis Acilar1 Tablosu

Yillar

Egitime Bakis Acis1

1. (1963-1967)

2. (1968-1972)

3. (1973-1977)

4. (1979-1983)

5. (1985-1989)

6. (1990-1994)

7. (1996-2000)

8. (2001-2005)

9. (2007-2013)

“Egitim, istenilen bir yasama diizenine ulagmak ¢abasi olan kalkinmanin en etkili
araglarindan biridir” (s. 441).

“Egitim, genis anlamda kisilerin fikir, karakter, beden ve ruh giiglerinin
gelistirilmesidir” (s. 162).

“Ongoriilen egitim reformunun amaci, Tiirk gencliginin Atatiirk ilkeleri
dogrultusunda milli degerleri ve iilkiileri benimsemis, arastirici, yaratici, yapici ve
birlestirici yeteneklere sahip, milli ruh ve heyecan iginde ve dzellikle kalkinma
cabalarimizin gerektirdigi bilgi, beceri ve davranislar1 kazanacak bi¢imde
egitilmelerini ve yonlendirilmesini saglamaktir” (s. 1004).

“Toplumun daha ileri bir yasam diizeyine erismesinde 6nemli bir yeri olan
egitimin, Turk toplumundaki gelisime yapici bir katkida bulunmasi g¢esitli
yonleriyle sinirli kalmigtir” (s. 148).

“Egitilenlerin gerekli mesleki ve teknik bilgilerin yaninda, Atatiirk ilke ve
inkilaplarina bagli iyi vatandaglar olarak yetistirilmeleri, Tirkiye’nin yiice
menfaatlerinin suurunda olan ve bunlar1 miidafaa eden nesillerin ayn1 zamanda
milli manevi ve ahlaki degerler ile donatilmalar1 egitimin temelidir” (s. 140).
“Egitimin her kademesinde kalitenin yiikseltilmesi, imkan ve firsat esitliginin
saglanmasi esas amactir. Gelecegin teminati olan genglerin milli, manevi ve
kiiltiirel degerler ile donatilmig olarak yetistirilmesi en 6nemli hedeflerden birisi
olacaktir” (s. 293).

“Her kademedeki egitimin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasiyla beraber, okul
oncesinden baglayarak emeklilik sonrasina kadar her donemde insan
kaynaklarmin gelistirilmesi amaciyla kullanilabilecek biitiin imkanlar harekete
gecirilecektir” (s. 22).

“Egitim sisteminin amaci, Atatiirk ilke ve inkilaplarmma bagli, demokratik
degerleri benimsemis, milli kiltiirli 6ziimsemis, farkli kiiltiirleri yorumlayabilen,
diisiinme, algilama ve problem ¢zme yetenegi gelismis, yaratict zekaya sahip
bilgi ¢cagi insanin1 yetigtirmektir” (s. 25).

“Diinyada kiiresellesme ve hizli teknolojik geligme siirecinde uluslararas:
piyasalarda uzmanlasma ve teknoloji gelistirme yetkinligi rekabet giicliniin
onemli unsurlart olmustur. Rekabet avantaji unsurlarinin hizla degistigi bu
siiregte, bilgi ve iletisim teknolojileri is yapma bigimlerinde kokli degisiklikler
meydana getirmistir. Ekonomik gelismede bilgi yogun ve yiiksek katma degerli
mal ve hizmet iiretimi 6n plana ¢ikmis, ozellikle isgiliclinlin egitim seviyesi ve

gerekli yeteneklere sahip olmasi 6nem kazanmustir” (s. 19).
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10. (2014-2018)  “Toplumun ve ekonominin ihtiyaglarina duyarli, paydaslariyla etkilesim
icerisinde olan, irettigi bilgiyi iriine, teknolojiye ve hizmete donistiiren,
akademik, idari ve mali agidan 6zerk iiniversite modeli c¢ergevesinde kiiresel
Olgekte rekabetgi bir yiiksekogretim sistemine ulasilmasi hedeflenmektedir” (s.
31).

Genel itibariyle bakildiginda, her kalkinma planimin egitime bakis agist hemen
hemen aynidir; egitim, bireyleri zihnen, bedenen ve ahlaken egitecek ve milli suur
icerisinde problem ¢ozme ve yorumlayabilme yetilerine sahip gengler, iilkeyi
kalkindirip iist seviyelere ¢ikaracaklar. Imkan ve firsat esitligi artirlacak, 6grenciler
bilime, arastirmaya ve yaraticihga yonlendirilecekler. Ozellikle 6. Kalkinma Plam
itibariyle (bkz. Tablo 1) Avrupa Toplulugu’na tam {iiyelik kapsaminda yasam boyu
O0grenme On plana c¢ikacak ve kiiltiir ve spor faaliyetlerine hiz verilecek. 1980
darbesinin yasandig1 4. Kalkinma Plant donemi hari¢ tim donemlerde goze carpan
vurgu, genglige ve Ogrenciye azami deger verildigi ve bu konuda biiylik atilimlar

yapma gayesinde olundugudur.

Planlarin detaylarina baktigimizda ise devletin genglerle ve 6zellikle 6grencilerle
ilgili olarak donemin ihtiyaglarin1 karsilama amaciyla politikalar gelistirdigini
gérmekteyiz. Ornegin 1. Kalkinma Plani’nin {izerinde durdugu konu yetismis insan
sayisinin artmasi seklindeyken 2. Kalkinma Plani’nda vurgulanan; genglere ortaokul
ve liselerde sosyal ve mesleki rehberlik hizmeti saglanmasi, bu hizmetle genglerin
0zel problemlerinde, ders dis1 faaliyetlerin gelistirilmesinde, kabiliyetlere goére daha
ist seviyede 0grenime veya okulu birakanlarin meslege yonelmelerinde yardimci
olunmasidir. Bu donemde okul 6ncesi ¢ag i¢in ana ¢ocuk sagligi, okul ¢agi icin okul
aile birlikleri yoluyla anne ve babalara ¢ocukta sahsiyet gelismesi, ¢ocukluk ve
genglik caglarinda karsilagilan sorunlar hakkinda bilgi verilmesi ve 6zellikle geng
yastakilerin ruhi sorunlarinin ¢oziilmesinde faydali olan ruh sagligi ve rehberlik
hizmetinin yaygin duruma getirilmesi glindeme getirilmistir. Bu gibi 6nlemlerin
kalkinma paketinde yer almasi, 1968 yilinda Tiirkiye ve Fransa’da yasanan dgrenci
olaylar1 olarak baslayan kargasa ortaminda, devletin 6grencileri ders dis1 sosyal
etkinliklerle ve rehberlik hizmetleriyle olaylarin i¢inden ¢ekme c¢abasi olarak
goriilebilir. 3. Plan doneminde temel egitim siiresinin 8 yila ¢ikarilmasi geregi ortaya

konmus ancak bir sonraki kalkinma plani doneminde yasanan 1980 darbesi ile bu
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fikir askiya alinmis gibi goriinmektedir. Zira 4. Kalkinma Plani’nin igerigine
baktigimizda genel olarak eksikliklerden ve yapilamamisliklardan bahsedildigini
gormekteyiz. Ozellikle plan igeriginde yer alan su madde ilgi ¢ekicidir: “Anayasanin
sagladigi, diisiince Ozgiirliiklerinin zaman zaman askiya alinmasi sonucu diisiince
Ozgirliiklerinin kisitlanmasi, toplumun yaratict giiciiniin baski altinda tutulmasi,
Kitap toplatilmas1 ve yasaklanmasi kiiltiirel gelismeyi ve ¢agdaslasmay1 sinirlayan bir
ortam yaratmistir” (S. 150). 1985-1989 yillarin1 kapsayan 5. Plan’da aile egitimi, ara
insan giicli yetistirilmesi ve 6gretmen hizmet i¢i egitimleri vurgulanirken 6. Plan, tam
anlamiyla AB’ye uyum silirecinin basladigi sinyalini vermektedir. Bilgi sistemlerinin
modernlesmesi, degisim projeleri ve beden egitimi ve spor faaliyetleriyle
Ogrencilerin seyirci durumdan aktif oyuncu durumuna gegirilmesi gibi hedefler bu
donemde agirlik kazanmistir. Ozel sektdriin katiliminin artirilmasi gerektigi goriisii
7. Plan ile yani 1996-2000 yillar1 arasinda ongoriilmistiir. Spor faaliyetlerine yine
biiyiilk 6nem verilmektedir. Bu siire¢ igerisinde zorunlu egitim 1997 yilinda § yila
cikarilmis ve mevcut diizenlemeler yapilmistir. 8. Plan dahilinde, Hayat Boyu
Ogrenme projelerine biiyiik dl¢iide yer verilmis, rehberlik hizmetleri etkinlestirilmis
ve okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasi gerekliliginin alt1 ¢izilmistir. Zorunlu
egitim siliresini 12 yila ¢ikarip simif mevcutlarimi diisiirerek egitim kalitesinin
artirilmasi hedefi de, bu donem igerisinde gerceklestirilmistir. 9. Plan’a bakildiginda,
kiiresellesme ve teknoloji kullaniminin diinyada hizla yayildigindan ve bunun da
rekabet ortami agisindan yeni bir egitim-0gretim sistemi gerektirdiginden
bahsedilmistir. Zamanin sartlari, tipki 10. ve son planda oldugu gibi, kalkinma

hedefini degisen diinya diizeniyle birlikte degistirmis ve gelistirmistir.

20. yilizyilin baslarinda, 1900- 1933 wyillar1 arasinda Almanya’da baslayarak Kita
Avrupasi’'nda ve ABD’de etkisini gosteren yeni okul sisteminin mevcut okullara
yonelttigi kitaba baghlik, ders islenisindeki tekdiizelik, ders miifredatlarinin
yapaylig1 ve dolayisiyla 6grencilerin hayata hazirlanamiyor oluslar1 gibi elestiriler,
egitim programlarindaki birgok degisikligi de beraberinde getirmistir. iki devre
igerisinde incelemeyi miimkiin kilan sistemin ilk devresinde (1900- 1914),
bireysellik ve ¢ocugun hakimiyeti 6n planda tutulurken ikinci devrede ( 1919-1933),
yeni sekillenen demokrasi anlayisina da bagl olarak sosyal kaygilar 6n plana ¢ikmis
ve Ogrencilerin estetik yeterliliklerinden ziyade toplum igerisinde bir arada yasama

yetenekleri dncelenmistir (Aytag, 1981). Bu yeni hareketin diinya iizerinde pek ¢ok
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uygulamas: gerceklesmistir. Ancak Hesapgioglu’na (2008) gore, tamaminin ortak
ozelligi, bireyselci ve pragmatik bir diislinsel temel sergiliyor oluslaridir.
Cumhuriyet’in ilk yillarinda bu yeni sistem 6zellikle Tiirk Egitim Sistemi’nin ilk
kademesine etki etmis olsa da sonrasinda ve neredeyse egitim sistemimizin
tamaminda Gokalp’in (1973) savundugu Durkheimci bir karakteristik yap1 egemen
olmustur. Durkheim’in (1977) toplumdaki islevsellige 6nem veren modelin temel
savi, glniin ihtiyaglarina cevap verecek bilgilerin kullaniomda olmasina vurgu
yapmaktadir. Ona gore, Orta Cag’in edebi eserlerinin géz ardi edilmesinin sebebi,
bilinmiyor ya da unutulmus olmalart degil, degerlerinin c¢agdas ihtiyaglari
karsilamiyor olusudur ve “pahali, elit egitim herkes i¢in uygun degildir” (s. 96).
Ayrica Durkheim icin (aktaran Inal, 1980) 6ncelenmesi gereken kisilerin sosyal

statiilerinden ziyade basar1 gostermekle yiikiimlii olduklar1 meslekleridir.

Egitim sistemimiz; Durkheim’in (1977) goriislerinden bir hayli etkilenmis olmakla
birlikte, bizim burada belirttigimiz; yas1 biiyiik olanin kii¢iigii egitmesi degil,
karsilikli olarak her bir bireyin bir digerinden besleniyor olusudur. Bireylere okulda
verilen egitimle, dig diinyanin uyum igerisinde olmasi gerekir. Aksi takdirde,
bireylerin sosyal yasantilariyla okul siirecleri birbirlerini engeller nitelikte olacaktir.
Bu da toplumsal dengenin, yaratilmak istenen diizenin bozulmasiyla sonuglanacaktir.
Ancak 6grencilerin 6z-yonelimleri ve yetenekleri dikkate alinarak olusturulan egitim
programlariyla bireysel 6zgiirliikler de teminat altina alinacaktir. Bireyleri ve dogal
olarak toplumlar1 egitme gorevi okullara verilmistir ancak egitim olgusunu bununla
sinirlamak yanligtir. Elbette ki okul- Tirkiye Cumhuriyeti gibi yeni bir toplumun
insasina sahne olan devletler icin- oldukga biiyiik 6nem arz etmektedir. Ciinkii yeni
ve kalkinmasi gereken bir devletin fertlerine asilanacak milli duygulari, toplumsal
normlari, gelenekleri ve bilimsel bilgiyi en sistemli bigimde ve devlet

mekanizmalarinin istedigi yonde gelistirebilecek olan kurum, okuldur.

Devletin sosyal yapiy1 diizenleme adina attig1 adimlarda, kag¢inilmaz olarak iizerinde
durmasi gereken konulardan bir tanesi din ve vicdan hiirriyetidir. Ciinkii kiiltiirel
yapinin temelini olusturan ve ¢ogunlukla geleneklerle iligkilendirilen sistem, toplum
icerisinde bulunan {iyelerin inang sistemleridir. Dolayisiyla da devlet, siyasal yapisini
olustururken ve bunu da egitimle saglamlastirirken, din konusunu goéz ardi etme

liikstine sahip degildir. Bu yiizdendir ki din ve inang 6zgiirligii; 1924, 1961 ve 1982
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Anayasala’rinda temel hak olarak nitelendirilmistir. 1982 anayasasinin din ve inang
ozgurliigii ile ilgili 24. maddesinde su ifadeler yer almaktadir;
“Din ve ahlak egitim ve 6gretimi Devletin gézetim ve denetimi altinda yapilir. Din
kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler

arasinda yer alir. Bunun digindaki din egitim ve Ogretimi ancak, kisilerin kendi
istegine, kiiciiklerin de kanuni temsilcisinin talebine baghdir.”

Devletin laiklik ilkesi geregi, dini faaliyetleri kendi biinyesinde yiiriittiiglinden
yukarida bahsetmistik. Bu amacgla, 1924 yilinda Diyanet Isleri Baskanlig
kurulmustur (Diyanet Isleri Kurulus). Anayasanin ayn1 maddesi igerisindeki din ve
ahlak Ogretiminin devlet gdzetiminde yiiriitiilmesine iliskin ifadesi de, yine laiklik
ilkesiyle bagdasir niteliktedir. Madde icerisindeki “Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk
ve ortaggretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir.” ifadesi,
devletin din konusuna gosterdigi hassasiyeti yansitmakla birlikte, mevcut diizendeki
muhafazakar tutumun da altin1 ¢izmektedir.® Ek olarak, bireylerin kendi kisisel
yasamlar1 igerisinde ¢ocuklarina verecekleri din egitimi konusunda herhangi bir
kisitlamaya gidilmemis; kisiler, ¢cocuklarina aktaracaklari inang noktasinda 6zgiir
birakilmistir. Bu anlamda, din egitim ve 6gretiminin anayasadaki karsiligi, dinin, her
ne kadar sosyal yasami etkiliyor olsa da, siyasal yasamdaki konumuyla

sintrlandirilmastir.

Anayasa ile belirlenen; kiiltliiriin devamliligl, inanglarin korunmasi ve kalkinma
hedeflerinin okul programlarina nasil aksettirildigini goérmek i¢in, alinan Milli Sura
kararlarna bakmak yeterli olacaktir. Ornegin 1921- 1926 yil araligmi kapsayan’
Telif ve Terciime Heyeti’nin ¢alismalarinin ilk karar maddesini “Ulkede ilkokullarin
en kolay usullere gore yayginlastirilmasi.” (MEB, 2017) olusturmaktadir. Ikinci
madde ise; “Ulke halkina, Isldim inancinin, benliginin ve menseinin &gretilmesi”
olarak belirlenmistir. Hatta kdy okullar1 i¢in Islam Dininin Inan¢ Esaslar: isimli bir
kitabin yazdirilarak basimina da, yine bu heyetin calismalari sonunda karar
verilmistir. Her ne kadar 1921 anayasasinda egitim konusuna yer verilmemis olsa da
goriilmektedir ki, basta Mustafa Kemal Atatiirk olmak iizere Cumhuriyet’i kulan
kadro; iilkeyi, egitim yoluyla halk: bilinglendirerek kalkindirma hedefi giiderken, bir

yandan da Islam dininin &gretimi konusundaki hassasiyeti de goz ard1 etmemislerdir.

6 1924 ve 1961 anayasalarinda din Ogretiminin zorunlu ders olarak miifredatta yer almasi
zorunluluguna dair bir ibare yer almamaktadir.
" Heyet, 1926 yilinda yerini, Milli Talim ve Terbiye Dairesi’ne brrakmustir.
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2010 yilindaki 18. Milli Egitim Surasi kararlarina (MEB, 2017) baktigimizda da,
degisen diinya diizeninin getirisi olan teknoloji kullaniminin &zellikle 6gretmen
yetistirmede Onemine vurgu yapilmis ancak milliyet¢i yapiin korunmasina yonelik
‘Tiirk Dil Bayrami’ kutlamalar1 gibi etkinliklerin yan1 sira, ¢ok kiiltiirliiliik bilincinin
de asilanmasi {izerinde durulmustur. Buna ek olarak din ve degerler konusunda genel
durus degismemekle birlikte, Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi derslerine ek olarak

se¢meli din egitimi derslerinin miifredata eklenmesine karar verilmistir.

Burada belirtmek gerekir ki, ne iilkemizde ne de diinyanin herhangi bir iilkesinde,
her ne kadar egitim ile ilgili pek ¢ok konu 6zel sektére devredilmis olsa da, milli
egitim sistemi yani egitimin igerigi hi¢ Ozellestirilmemis; devletler degerlerini,
kiiltiirel miraslarin1 korumasi ve gelistirilmesi sorumlulugunu yani verdigi egitimi
kendi tekelinde tutmustur. Buna ek olarak, iilkemizdeki 6zel okullar ve hatta
yabancilar tarafindan kurulan, Tiirk¢e disinda bir dille egitim veren kurumlar bile,
Tiirkiye ~ Cumhuriyeti Milli  Egitim  Bakanlii’'na tabi olarak faaliyet
gostermektedirler. Milli Egitim Bakanligi Ozel Ogretim Kurumlar1 Y&netmeligi’nin
46. Maddesi geregince (MEB, 2012); “Kurumlarda, Bakanlik¢a onaylanan 6gretim
programlar1 uygulanir.” ibaresi yer almaktadir. Gilinlimiizde farkli inang ve kiiltiir
gruplarini iceren sistemin, devlet tarafindan yonlendirilmesi de, devletin siirece bakis
acist goz oOniinde bulunduruldugunda elzemdir ¢ilinkii 6zel kurumlarin siibjektif
yaklasimlari, onyargilar1 da beraberinde getireceginden goriis ve uygulamada radikal
degisimlerin yasanmast ve kamusal diizenin bozulmasi riski s6z konusudur. Var
olandan ziyade degismenin devamliliginin yasandigr bir sistem ise kargasaya
davetiye ¢ikarmakla es degerdir. Her ne kadar giiniimiizde, demokrasi ve cok
kiiltiirlii bir toplumsal yapinin yerlestirilme c¢alismalar: devam etse de, yukarida da
belirttigimiz gibi devlet, egitim sistemine egemen Kkiiltiiriin onayladigi ideolojiyi
yansitmaktadir. Bu da aslinda Parekh’in Cokkiiltiirliiliigii Yeniden Diigiinmek
Kiiltiirel Cesitlilik ve Siyasi Teori (2000) isimli kitabinda ¢okkiiltiirlii egitim tanimina
z1it diismektedir. Oyle ki Parekh; ¢okkiiltiirlii egitimin, Avrupa merkezli ve
dolayisiyla tek kiiltiirlii olan baskin ideolojiye bir elestiri olarak karsimiza ¢iktigini
ifade etmektedir. Bu da egitim sistemimizde, degerleri kaybetmemek ya da devlet
otoritesinden feragat etmemek adma sekillenen muhafazakar bir tutumun varligini

diistindiirmektedir.
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4.1.1 Tek Partili Donemde Egitim ve Muhafazakarhk
Ana hatlaryla bahsettigimiz Tirk egitim sisteminin bugilinkii goriintiisiinde ve
asagida bahsedecegimiz kisitlanmis tarih araliklarindaki milli egitim sistemimizde
Gokalp’in, muhafazakarlik acisindan biiylik etkisi bulunmaktadir. Bu diisiiniir,
milliyetcilik ve Islamcilik baglamindaki fikirleriyle, egitim ideolojisine yon veren
onemli bir diisiiniir olmas1 itibariyle ¢aligmamizda yer almaktadir. Gokalp’in Tiirk
milli egitiminin milliyet¢i ve Islamec1 dokusunun ve tek partili dénemin ideolojik ve

egitimsel alt yapisini olusturan kadroda yer aldig1 bilinmektedir.

Gokalp (2014); 1918 yilinda kaleme aldig1 Tiirklesmek, Islamlasmak Muasirlasmak
isimli makalesinde, Tiirk egitiminin {i¢ ana basliktan olustugunu belirtmektedir;
cocuklara milli dil, kiiltiir ve tarih 6gretildigi i¢cin Tiirk terbiyesi, Kuran-1 Kerim ve
Islam tarihi gibi dini dersler 6gretildigi icin Isldm terbiyesi ve matematik gibi doga
bilimleri gibi bilim igerikli dersler dgretildigi icin de asir terbiyesi verilmektedir.
Ancak Gokalp, birbiriyle uyumlu bir sekilde yiiriitiilmesi gereken bu ii¢ egitim sekli
icerisinde, bilimsel caligmalar yapildik¢a yani asir terbiyesine agirlik verildikce
[slam dininin &gretimindeki heyecanin kalmadigi ve hatta milli duygulardan da
feragat edildigi yoniinde rahatsizlik belirtmistir. Oyle ki, bilim alaninda da basarisiz
olundugunda genclerin aslinda ihmal edilen ve geri doniilmesi gereken degerleri yani
dinin ve Tirkliglin getirdigi gelenekleri yeniden hatirlamaya giristiklerini,
belirtmektedir. Ancak, ozellikle Islim geleneklerinin Arap geleneklerinden ayirt
edilmesinin, Tiirk’e ait olanin sosyal hayatta yer bulmasinin geregine de vurgu
yapmaktadir. Ciinkii Gokalp’e (2014) gore, ancak milli suur gii¢ kazandiginda Islam
timmet¢iligi fikri de ayn1 oranda giiclenecektir. Nasil egitim olgusu insanligin ilk
zamanlarindan beri giindemdeyse, devletlerin bekasi i¢in egitime basvurma siiregleri

de ayn1 sekilde ¢ok eskiye dayanmaktadir.

Muhafazakar diisiincenin, tek partili donem Tiirk milli egitim sistemi igerisinde
milliyet¢ilik ve halkeilik {izerinden hayat buldugundan yukarida bahsetmistik. Yakin
zamanda sekillendirilen bir devlet olarak o yillardaki Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temel
hassasiyeti, halka Tiirk olma bilincini aktarmaktir. Bu amagla, 1931 yilinda Tiirk
Tarih Kurumu, 1932 yilinda Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti (simdiki Tiirk Dil Kurumu)
kurulmustur. 1943 yilinda yapilan II. Milli Egitim Surasi’nda alinan kararlarin

(MEB, 2017) ise tamamui, Tiirk ahlakinin ilkeleri iizerinde yapilandirilmistir.
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Platon (2018), ideal devlet modeline ancak egitim yoluyla ulasilabilecegini
savunmugtur. Tilirkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk’iin, “Milli
kiltiiriimiizii, muasir medeniyet seviyesinin iistiine ¢ikaracagiz” sozlerindeki ideale
ulagmak icin, Oncelikli olarak egitim konusunda muasir medeniyetler ile ortak

paydalar olusturma geregi duymasi bu anlamda tesadiifi degildir.

Tek partili donem igerisinde egitimle ilgili atilan ilk adim, 1921 yilinda toplanan 1.
Maarif Kongresidir (MEB, 2017). Egitime milli bir yon vermek amaci tasiyan kongre
temel olarak; okul, 6gretmen ve Ogrenci sayilarimin tespiti ve bunlara iligkin
ihtiyaclarin karsilanmasina iliskin ¢oziimler iizerinde odaklanmistir. Cocuklarin
hayat igerisinde basarili olmalarini saglayan bir programin gerekliliine vurgu yapila
kongrede, ilkogretimin 4 seneden 5 seneye ¢ikarilmasina; okullarda okutulan bir
takim dersler miifredattan ¢ikarilip yerlerine; dil, din ve matematik gibi derslerin
koyulmasina ve bdylece miifredatta sadelesmeye gidilmesine; koy ve kentlerdeki
ihtiyaglar gozetilerek farkli program icerikleri olusturulmasina karar verilmistir. Bu
kararlar dogrultusunda, egitimcilere biiylik gorevler diismiis ve diinyadaki yeni
okullar incelenerek hatta bazi Ogretmenler Avrupa’ya gonderilerek raporlar
hazirlamiglardir (Binbasioglu, 2014). Ek olarak, 1925 yilina kadar ii¢c kez Heyet-i
[lmiye adinda bilimsel toplantilar yapilmis ve egitimde uygulanacak yontemler
tartisilmistir. Bu siire zarfinda, Avrupa ve Amerika’dan John Dewey gibi egitimciler

iilkemize davet edilerek raporlar hazirlanmasi istenmistir.

Heyet-i ilmiye’lerde alman kararlardan bir tanesi Tevhid-i Tedrisat Kanunu, yani
egitimde biitinlesme fikridir (Binbasioglu, 2014). Gokalp (2012), toplumun
egitimsel ve kiiltiirel olarak ii¢ katmandan olustugu goriisiindedir. Bunlardan ilki,
hala uzak dogu kiiltiiriiyle yasamakta olan biiylik halk kitleleri; ikincisi, medreselerin
yetistirdigi dogu kiiltliriine hakim bireyler; {i¢iinciisii ise laik okullarda yetisen bati
uygarligindan kismen etkilenen aydinlardir. Gokalp’e (2012) gore bu ii¢ katmanin
arasindaki biiyiik kiiltiirel ve egitimsel farklarla normal ve uyumlu bir toplum
idealine ulasmak miimkiin degildir. Toplumun refahini saglamak i¢in tiim bu
ayrimlarin ortadan kaldirilmasi1 gerekmektedir ve Mustafa Kemal Atatiirk ve ¢aligma
arkadaslar1 bu sorunun ¢o6ziimii olarak Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nu yiiriirlige

koyarak din egitimi veren kurumlarin kapatilmasi saglanmistir. Boylece, egitimde
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Osmanlidan alinan mirasla yeni kurulan Tiirk devleti arasindaki ikilem c¢oziime

kavusacak ve uyum problemi ortadan kalkacaktir.

Bu arada belirtmek gerekir ki 1924 yil1 ayn1 zamanda {inlii Amerikali egitim bilimci
John Dewey’in Atatiirk’lin daveti lizerinde Tiirkiye’ye gelip egitim sistemi hakkinda
bir rapor sundugu yildir. Egitim sistemimiz iizerinde bir ‘i cemaati’ fikrini 6ne siiren
Dewey’in ~ (1939) rapordaki su ifadeleri, milli egitim sistemimizin
sekillendirilmesindeki ¢ikis noktasi olma 6zelligini tasimakla birlikte, daha sonra
detayl1 olarak bahsedecegimiz Koy Enstitiileri’nin kurulusuna da onciiliik etmistir;
“Raporun hidayetinde isaret edildigi vechile miifredat programlari
memleketin muhtelif mintakalannda mahalli ilcaat ve ihtiyacata intibak edecek
surette tadil olunmalidir. Boyle olmazsa mektep dersleri ile talebenin hayati arasinda
bir irtibat husule gelmez ve dersler, ne ¢ocuklarin ameli ihtiyaglarina tekabiil eder,
ne de onlarin aldka ve dikkatlerini celp edecek bir sekil alabilir.

Mektep teskilati, her mahallin hususi seraitine, bilhassa iktisadi ihtiyaglarina
tetabuk edecek derecede elastiki olmalidir” (s. 22).

Muasir medeniyet hedefine ulasmanin en strateji adimi, halkin egitim seviyesini
artirmak ve oldukca diisiik olan okuma-yazma oranlarini dilde sadelestirmeye
giderek, Arap harflerinden Latin harflerine donerek, yiikseltmek olusturmaktadir.
Kodamanoglu’na (1965); cehalet Tiirk ulusu yaratmakta onemli bir engeldir ve
dolayisiyla da ilk etapta olusturulan okuryazarlik programinin amaci; yeni nesillere
cagdas bir egitim vererek cahil gruplarin igcinde kaybolmalarin1 engellemek ve
yetigkin egitimi yoluyla, toplum igerisindeki biiyiik kitleyi sekillendirmekten
olusmaktadir. Bu hedefle, 1926 yilinda bir Elifba (Alfabe) Kongresi diizenlenmis ve
ayni yil yeni bir Ilkokul Programi hazirlanmistir (Binbasioglu, 2014).

Literatlir incelendiginde (Wilson ve Basgdz, 1968), 1927 yilinda Tiirkiye
Cumhuriyeti’ndeki okuma- yazma oranmin yaklasik % 10 oldugu goriinmektedir.
Tongul (2004), bu rakamin biiyiik bir kism1 da, yaklasik % 6’s1, eski yaziyr bilen
halktan, diger kismi ise gayrimiislimlerden ve diger dillerden olustugunu ifade
etmektedir. Wilson ve Basgoz’e (1968) gore, elbette ki kentlerin okuma-yazma
oranlar1 (% 32) tagradakilerin oranlarinin (% 6) ¢ok iizerindedir ancak yine de genel
olarak halkin egitim seviyesi olduk¢a diisliktiir. Bunun sebebi olarak, tasradaki
halkin egitim imkénlarina ulagamiyor olusu ve kentlerdeki niifusun da genel

ortalamada diisiik bir orana sahip olmasi diisiiniilebilir.
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1 Kasim 1928’de yeni harflerin kabul edilmesinin en temel sebepleri; dili ve
dolayisiyla gelismeleri, Batili devletler ile uyumlu hale getirme istegi, Arap
kiltliriinden uzaklasip Tiirk kiiltiirii olusturma gayesi ve Osmanli’da devletin diliyle
halkin dilinin birbirinden farkli olmasi ve bunun da ortak bir kiiltiir yaratiminda
engel teskil ettigidir (Gokalp, 2014). Bu anlamda aslinda Gokalp, harflerin Islam
dininin kutsal kitabindaki harflerle aym1 kalmasim1 ancak yabancit kokenli
kelimelerden ziyade Tiirk kelimelerin kullanilmasin1 énermektedir. Bunun yani sira,
Arapca harflerle egitimin zorluklar1 Tanzimat Donemi’nden beri tartisma konusu
olmus ve Tiirk diline uygun olmadig1 yoniinde aydinlart diisiindiirmiistir (Wilson ve
Baggoz, 1968). Yeni harflerin kabuliine iliskin pek cok itiraz s6z konusu olmustur
clinkii halkin bunca yillik aligkanliklarinin, edebi eserlerin bir anda yok edilecegi
endisesi hakimdir. Halkin bdylesine koklii degisikliklere verdigi tepki genellikle
aynmdir. ik etapta tedirgin olup reddetme egilimi gostermektedirler. Ancak
hatirlatmaliy1iz ki, halkin okuma yazma orani zaten ¢ok diisiik olmakla birlikte,
istatistiklerde yer alan yiizdeler din alimlerini yani egitimli kisilerin olusturdugu

yiizdelik dilimlerdir.

Dil Devrimi, bir gecede kendi dilimizi konusamaz olduk, cahil kaldik gibi elestirilere
giiniimiizde bile konu teskil etmektedir. Ancak oncelikle belirtmeliyiz ki, dilde
sadelesme yolunda ilk tartigmalar; Cumbhuriyetin ilk yillarinda degil, 1860’larda
tartisilmaya baslanmis ancak o yillarda bir sonug¢ alinamamistir (Wilson ve Basgoz,
1968). Dolayisiyla sanilanin aksine; Dil Devrimi bir gecede ger¢eklesmemis,
muhafazakarligin benimsedigi ilkelere de uygun bir sekilde, kademeli olarak devam
ettirilmistir. Tirkiye Cumhuriyetinin kurulusundan itibaren Latin harflerine gegis
siireci pek cok kez gerek Meclis’te gerekse basinda konu olmus, konu hakkinda
hararetli tartismalar yasanmustir. izmir Milletvekili Siikrii Saragoglu’nun egitim
biitce goriismeleri sirasinda dilde diizenleme konusunda sarf ettigi sozler (TBMM
Zabit Ceridesi, 1924) ise tartigmalar1 alevlendirmistir; “Efendiler; bunun yegane
kabahati harflerdir. Arap hurufati, Tiirk lisan1 yazmaya miisait degildir. Hacimizin,
hocamizin amirimizin memurumuzun gayretine, yillardan asirlardan beri yapilan
bunca fedakarliklarina ragmen halkimizim ancak yiizde ikisi veya ti¢ii okumustur” (S.

336).
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Buna karsilik olarak yeni harflerin kabul edilmesini istemeyen gruplarin temel savi,
Kur’an dilinden kopmanin Islim camiasindan kopmak olarak degerlendirilecek
olmasidir. Ancak doénemin yazarlarindan Kiligzade Hakki’nin Karabekir’in
yayimladigr Latin Harflerini Kabul Edemeyiz (aktaran Tongul, 2004) baslikli
demecine cevaben yayinladigi makalesindeki su ciimleleri, toplumdaki endiseyi
silmeye yonelik ve inkilabin dokusuna uygun niteliktedir:

“Biz yalniz Miisliman mry1z? Yoksa hem Tiirk, hem Miisliiman miy1z? Eger biz

yalniz Miisliiman isek bize Arap harfleri ve Arap dili ldzimdir ve ilim olarak Kuran

yetigir. Bunun yaninda hakimiyet ve milliyet kavgalar1 ve davalar1 yoktur ve olamaz.

Eger Tiirk isek, bir Tiirk harsina muhtaciz. Bu hars ise, herseyden evvel dilimizden
baglayacaktir” (s. 112).

Bununla beraber bu tartismalar siirerken hiikiimetin halkin endiseleri hakkindaki
hassasiyeti de oldukg¢a yiiksektir. Donemin Milli Egitim Bakani Siikrii Saragoglu’na
yeni harflerin kabulii ile ilgili yoneltilen sorulara asagidaki seklinde cevap vererek
(aktaran Tongul, 2004) siireci olumsuz yonde etkilemekten kaginmigtir “Efendiler,
bendeniz Maarif vekiliyim ve Maarif vekili olmak hasebiyle memleketimizde harfler
hakkinda bircok cereyanlar oldugu i¢in bu cereyanlardan herhangi birisine kuvvet
verecek bir sekilde bu millet kiirsiisiinde séz soylemeyi faydali degil, zararh

goriiyorum” (s. 114).

Dil devrimi icerisinde uygulamaya koyulan Millet Mektepleri’nden 1936’ya kadarki
stiregte 2,5 milyon kisi diploma almistir (Aksin, 2006). Daha 6nce okuma yazma
bilenler de bu yeni sistemle okuma-yazma bilmeyenler sinifina dahil edildikleri igin
sistemde okuma-yazma 6grenen sayist 3,5 milyona ulagmistir ki bu niifusun dortte

birinin okur- yazar hale getirildigi anlamina gelmektedir (aktaran Doganer, 2005).

Burada belirtmek gerekir ki, tek partili donem igerisinde yoneticiler, halkin
kalkindirilmas1 konusunda attiklari en 6nemli adimlardan biri, kdyiin kalkindirilmast;
bir diger deyisle, ilkokullara 6gretmen yetistirme ve koyliiye zirai ve sthhi bilgilerin
de 6gretildigi 1940 yilinda Koy Enstitiileri’nin kurulmasidir. Bu sayede, hem koyli
kendi yagsam sekilleri igerisinde daha geligsmis tarimsal faaliyetler yaparak kendisini
kalkindirabilecek hem de devletin aydinlanma ve ¢agdaslasma ideali kdylere kadar

uzanacaktir.

Egitimin muhafazakarlikla iliskisi incelenirken, halkin ge¢misten getirdigi

hassasiyetlerin de programlarda yer alip almadiginin tespit edilmesi gerekmektedir.
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Bu anlamda, en yerlesik gelenek olarak tanimlayabilecegimiz din 6gesinin egitim
programlarindaki varligina bakmak yararli olacaktir. Din, muhafazakar ideoloji ve
dolayisiyla egitim i¢in olmazsa olmazlardandir. Dinin toplumu ve bireysel vicdanlar
diizenleyen etkisinden, tarihle bi¢imlendirilmis yasam bi¢imi iiretimine kadar her
alanda muhafazakarlik icin bir yol haritast bulmak miimkiindiir. Devletin ise, halk
nezdinde bdylesine biiylik kabul gérmiis bir kurumu gérmezden gelmesi miimkiin
degildir. Tek partili dénem igerisinde laiklik ilkesi geregince Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nun yiiriirliige alinmasi da bdyle bir hassasiyetin sonucu, dinin yanlis
Ogretiminden kacinilmasi meselesidir. Ancak buna ragmen, kanunun g¢ikmasinin
hemen oOncesinde din ile ilgili endiseye diiserek tasariyi elestirenlere, donemin
Bagsbakani Ismet Inonii (aktaran Simsek, 2011) su sézlerle yanit vermistir;

“Yaptigimiz isi dine miinafi (zit) gérmek, yapilan isi goérmemektir. Biz su

kanaatteyiz ki, azimle, muvaffakiyetle tuttuSumuz bu yolda yiirliyelim; on sene

sonra biitlin diinya ve simdi bize muariz olanlar, yahut tutugumuz yoldan din namina

endise edenler goreceklerdir ki, miisliimanligin asil temiz, en saf, en hakiki sekli
bizde tecelli eylemistir” (s. 228- 229).

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin tek partili donemde 6zellikle ilkogretim diizeyi egitim ve
din iligkilerini incelerken, donem igerisindeki miifredata din ile iliskili derslerin
eklenip eklenmedigine bakmak gerekmektedir. CHP’nin bu siire¢ igerisinde, din
egitimi konusunda birbirinden farkli adimlar attigi gozlenmektedir. Ornegin,
Cumhuriyet’in yeni kuruldugu 1924 tarihli ilkokul programinda, 1913 -14 Ggretim
programindaki Kur’an ve Malumat-1 Diniye dersleri birlestirilerek Kur’an-1 Kerim ve
Din Dersleri ismiyle yer almaktadir (aktaran Budak ve Budak, 2014). Bu program iki
yil yiiriirlikte kaldiktan sonra dénemin Milli Egitim Bakam Ismail Safa Bey
tarafindan yayimlanan bir genelgeyle birlikte ilk kapsamli ilkokul programi olan
1926 programi yiiriirlige girmistir (Binbasioglu, 2014). 1926 programinda da yine
Din dersine 3. Siniftan baglamak suretiyle yer verilmistir ancak 1936 yili
programinda® din dersi goriilmemektedir (Budak ve Budak, 2014). Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Heyeti’nin 25 Kasim 1948 tarih ve 232 sayili karar ile
kabul edilen Din Bilgisi dersi, 1 Subat 1949 tarih ve 70/54-26 sayili genelgeyle 15
Subat 1949 tarihinden itibaren miifredatta yer almistir (aktaran Simsek, 2013).

& Donem igerisinde koy ve kent yasam sekillerinin ve dolayisiyla da ihtiyaglarin farkliligi nedeniyle;
1936 programi, sehir ilkokullar i¢in diizenlenmistir (Arslan, 2000, s.y.). Kdylerde uygulanan ‘Koy
Mektepleri Miifredat Programi’ iceriginde din dersi, haftada yarim saat olarak yer almaktadir
(Binbasioglu, 2014, s. 399).
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Buradan hareketle din derslerinin, zamanin ihtiyaclaria bagl olarak kademeli bir
sekilde sehir ilkokullarinin miifredatindan ¢ikarildigini diistinmek miimkiindiir. 1949
yilinda, din dersinin istege bagli olarak tekrar miifredata alinmasi; halkin din
konusundaki hassasiyeti ve DP’nin se¢im propagandasi esnasinda din ve inang
hiirriyeti lizerinden bir propaganda yiiriitmiis olmasi karsisinda CHP’nin se¢im

hamlesi olarak degerlendirilebilir.

Genel olarak tek partili donem siirecini inceleyecek olursak, yeni kurulan bir devletin
halkindan beklentilerini karsilamak adina takindigi reformist bir tavirla karsilasiriz.
Cehaletin Oniine gecilmesi, Tiirk olma bilincinin agilanmasit ve Bati’nin bilimsel
gelismelerini takip ederek, o seviyenin de ilerisine ge¢cme idealleri dogrultusunda
atilan bu adimlar, muhafazakarlikla zit bir tutum igerisinde goriinmekle beraber,
aslinda muhafazakarlikla ortak paydalarda bulusan Ogeleri de iginde
barmdirmaktadir. Ornegin, Tevhid-i Tedrisat Kanunu (MEB, 1924) ile egitim veren
tim kurumlan tek cati altinda birlestirilip programlardaki din derslerinin varlig
hakkinda herhangi bir reddedici maddenin bulunmayisi, kanun koyucularin din
derslerine iligkin bir kabul durumlarinin oldugunun géstergesidir. Ustelik bu kanun;
her ne kadar Giingor’e (1998) gore, halki dini olarak baski altinda tutma calismasi
olsa da, ortadgretim ve yiiksekdgretim boyutunda imam-Hatip Mektepleri’nin ve
Istanbul Darulfunun’da Ilahiyat Fakiiltesi agilmasmin resmi dayanagidir (Aydin,

2014).

4.1.2 Cok Partili Doneme Gegcis ve Tiirk Egitiminde Muhafazakarhk
Cok partili hayata gecis, lilkemizin demokratik yasama ge¢mesi baglaminda déniim
noktalarindan biri sayilmaktadir. Ancak demokratiklesmenin yani sira, bu siirecin
bizim c¢alismamiz agisindan bir baska degeri daha vardir; Koy Enstitiileri’nin
kapatilip, Imam-Hatip okullarinin hizla iilke genelinde artirilmasi da bu ddéneme
rastlamaktadir. Ornegin, 1940 yilinda acilip sayilar1 1948 yilinda sayilar1 21°i bulan
Koy Enstitiileri sisteminin isleyisi, ¢ok partili donem igerisinde CHP’nin
muhalefetten gelen baskilar ve secimlere dair kaygisiyla, Ismet Inonii’niin Milli
Seflik ve CHP Genel Baskanligi doneminde, 10 Eyliil 1947 yilinda 6703 sayili
Resmi Gazete’de ¢ikan 5129 sayili kanunla (Koy Enstitiisii Mezunu Ogretmenlerle,
1947) durdurulmus, 1954 yilinda 6gretmen okullarina doniistiiriilerek biitiiniiyle

kapatilmislardir. Koy Enstitiileri’nin kapatilma sebepleri arasinda; din karsit1 olarak
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sayilabilecek komiinizm propagandalar1 yapildigina ve kiz ile erkek 6grencilerin ayni
kampiiste kalmasinin genel ahlak kurallarina aykirt olduguna dair muhalefet
elestirileri ve halk rahatsizligt bulunmaktadir. 1951- 52 egitim-6gretim yilinda
DP’nin hiikiimetin basina ge¢mesiyle a¢tig1 7 imam-Hatip Okulu’nun sayisinin, DP
hiikiimetinin askeri darbe ile gorevden alindigi 1960 yilinda 19’a ulastig
goriilmektedir (aktaran Sahin, 2012). Kdy Enstitiileri ve Imam-Hatip Okullar1’nin
tarihgeleri, amaglar1 ve programlarma iligkin bilgiler, ilerleyen boéliimde ayrintili
olarak ele alinacagi icin bu kisimda bu konuya deginilmeyecektir. Bu baslik altinda,
tek partili donemden ¢ok partili doneme gecis siirecinde Demokrat Partinin CHP ile
ozellikle ideoloji ve egitim bagliklar1 altinda birlestigi ve ayrildig1 noktalar tizerinde

durulacaktir.

Demokrat Parti de; CHP gibi Cumbhuriyet’in temel ilkelerine bagli ve siyasetini
ozellikle milliyetgilik ilkesi iizerinden belirleyen bir parti olmustur. Zaten yukarida
da bahsettigimiz gibi; ozellikle II. Diinya Savasi sonrasi takindigi SSCB ve
komiinizm karsit1 tavir, bu milli durusun gostergeleri arasindadir. Milliyetgiligin yani
sira Demokrat Parti’de gdze carpan temel diinya goriisii ise muhafazakarliktir. Oyle
ki, komiinizmi 0&zellikle din karsithgr olarak degerlendiren DP, bu sol karsiti
ideolojiyi se¢im kampanyalarinda milliyetcilik ilkesi ve dini 6nceleyen yasam goriisii
ile iliskilendirmek suretiyle siklikla kullanmis, iktidar siiresince sol akimlarla acik¢a
miicadele etmistir. Konumuz agisindan DP’nin milliyetgilik, muhafazakarlik ve
egitim tig¢geni icerisindeki durusunu daha net tahlil edebilmek i¢in; parti
programlarindan, iktidara geldikleri 1950 yil1 meclis tutanaklarindan ve milli egitim

suralarindan yararlanilmistir.

Demokrat Parti, 1946 programinda, egitim ve Ogretimin birlestirilmesi taraftari
oldugunu ve genel bilgilerin verildigi egitim- 6gretimin milli ¢ikarlar ve ihtiyaglar
geregince; mesleki egitimle de desteklenmesi gerektigini, sonraki nesillerin yalnizca
ilim ve teknik bilgiyle degil milli ve insani biitlin manevi degerlerle donatilmasi
gerektigini savunmustur. Ek olarak; ayni1 programin 13. maddesinde (Demokrat Parti,
1946), “Yurddaslar arasinda miisterek bir tarihin yarattig1 kiiltiir ve iilkii birligine ve
her tiirlii ayirict temayiilleri reddeden bir milliyetcilik telakkisine bagliyiz” ifadesi
acikca yer almaktadir (s. 3). Bu ifadeler DP’nin milliyet¢i ¢izgisini, 6zellikle mesleki

egitimden yararlanmak suretiyle kalkinmaya verilecek katkiyla giiglendirecegi
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yoniinde fikir sahibi olmamiza yeterli olacaktir. Ek olarak, Ogretmenlerin
yetistirilmesi konusunda da tedbir almay1r 6ngoren 1946 programi, dgretmenlerin
farkli ziimrelere dahil olmamalar i¢in alinacak tedbirlerden de bahsetmektedir. Bu
yolla, aslinda egitimi sekillendirmenin 6gretmenden baglayacagi ve egitim ogretimin
biitlinlesmesi noktasinda da egitmenli okul, ii¢ yillik okul, bes yillik okul gibi

ayrimlardan kaginacaklar1 yoniinde mesaj vermektedir (aktaran Karakok, 2011).

Parti, laiklik ilkesine bagl kalinacagmi ve devletin, dini kanun yapiminda higbir
sekilde referans kabul etmeyecegini belirttigi 1946 programinin 14. Maddesinin
devaminda su ifadelere yer vermistir; “Dinin siyaset olarak kullanilmasina, devlet
islerine karistirilmasina, bagka dinler aleyhine propaganda vasitast yapilarak
yurddaslar arasindaki sevgi ve tesaniidii bozmasina, serbest tefekkiire karsi taassup
duygularini harekete getirmesine asla miisamaha olunmamalidir” (S. 4). Ancak segim
propagandalarindan baslayarak devam eden hiikiimet ideolojisi, yalnizca
milliyet¢ilikle sinirli kalmamis; din odaginda gelistirilen muhafazakar tutum, se¢im
politikalarindan baslayarak siyasal ve sosyal yasamin hemen her alaninda kendini
gdstermistir. Ornegin, 1950 yilinda DP iktidara geldiginde, TBMM’nin yeni
hiikiimetinin acilis konusmasi esnasinda Basbakan Adnan Menderes (TBMM
Tutanak Dergisi, 1950), milli egitim ideolojisini belirlerken asagidaki ifadeleri
kullanmustir;
“Maddi bakimdan ne kadar ilerlemis olursa olsun, milli ve ahlaki sarsilmaz esaslara
dayanmiyan, ruhunda manevi kiymetlere yer vermiyen bir cemiyetin, bugiinkii
karigik diinya sartlari iginde kotii akibetlere siiriiklenecegi tabiidir. Talim ve terbiye
sisteminde bu gayeyi goz Oniinde bulundurmiyan, gencligini milli karakterine ve
ananelerine gore manevi ve insani kiymetlerle te¢hiz edemiyen bir memlekette ilmin
ve teknik bilginin yayillmis olmasi, hiir ve miistakil bir millet olarak yasamanin
teminat1 sayilamaz. Yillardan beri sarih bir istikametten ve rasyonel bir plandan
mahrum oldugu i¢in miitemadi degisikliklere, sarsintilara ugrayan Maarifimizin,
milletge katlanilan biiyiilk maddi fedakarliklarla miitenasip bir verimlilik arzetmedigi
acik bir hakikattir. Hiikiimetimiz, Parti Programimzda tesbit edilmis esaslar
dairesinde, bu bilylik milli davayi bir kiil halinde ehemmiyetle ele almis bulunuyor.
Tamamiyle demokratik bir ruh ile ve ilmin son neticelerine gore tesbit edilecek genis
ve teferruath bir plan i¢inde maarif nimetini memleketin her tarafina miisavi sartlarla

yaymayl temin edecek kanun tasarilarin1 hazirliklarimiz biter bitmez yiiksek
tasvibinize arzedecegiz” (s. 29).

Konugma esnasinda yapilan; maneviyat ve anane vurgulari, partinin muhafazakar
durusunu g6z Oniine sermekle birlikte, egitim sisteminin nasil sekillendirilecegi
konusunda da bilgi vermektedir. Genel olarak vurgu; egitimin birlestirilmesi, teknik
egitime verilen 6nem ve manevi duygularin da programlarda yer almasi etrafinda
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sekillenmektedir. Demokrat Parti’nin egitim konusuna verdigi deger yadsinamaz bir
gercektir. Nitekim 1953 yilinin Subat ayinda toplanan DP hiikiimetinin ilk milli
egitim suras1 olan V. Milli Egitim Surasi (MEB, 2017), yalmizca ilkdgretim
meseleleri lizerinde, 1957 yilindaki VI. Milli Egitim Surasi ise teknik egitim ve halk
egitimi meseleleri {izerinde toplanmistir. Burada ek olarak belirtmek gerekir ki,
1940’11 yillarda genel biitceden egitime ayrilan pay % 6-7’den 1960 yilina
gelindiginde % 13’{in lizerinde goriinmektedir (Karakok, 2011).

Demokrat Parti’nin din konusuna ve dinin sosyal hayatta oldugu kadar egitimdeki
uygulamalarina da hassasiyetle yaklastigini; gerek parti programlarinda, gerek
hiikiimet acilis konusmalarinda gerekse Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
yayimlanan genelgelerde gérmek miimkiindiir. Ornegin, 07. 11. 1950 tarih ve 2064
sayili Talim ve Terbiye Kurulu genelgesiyle (aktaran Binbasioglu, 2014); daha 6nce
cocuklarina din dersi okutmak isteyen velilerin, yilin basinda yazili dilek¢e vererek
belirttikleri se¢meli din dersleri yerine din dersi okutmak istemeyen velilerin yilin
basinda yazili dilek¢eyle basvurmalarini igeren zorunlu Din Dersi getirilmistir. Bu
karara gore, velilerin yilin basinda beyanda bulunmamasi halinde; ¢ocuklar otomatik
olarak din derslerine katilip sinavlarindan gegme mecburiyetinde olacaklardir ¢linkii
kent okullarindaki Tiirk¢e derslerinden haftada bir saat olmak iizere din dersine

ayrilmis ve bu ders, miifredattaki yerini almistir (aktaran Sahin, 2012).

Din derslerinin miifredata zorunlu ders olarak eklenmesi, bu dersleri 6gretecek
ogretmenlerin de yetistirilmesini gerekli kilmistir. Dolayisiyla da 1953 yilinda
ilkdgretmen okullarinin programlarina haftada 1 saatlik zorunlu din dersleri eklenmis
(aktaran Sahin, 2012), Subat 1954’te ilkdgretmen okullar1 Koy Enstitiileri ile
birlestirilmistir (TBMM, 1954). Bakanlar Kurulu’nun 13.08.1956 tarih ve 7805 sayili
karar1 ve Talim ve Terbiye Kurulu’nun 10.09.1956 tarih ve 4286 sayili genelgesi ile
ortaokullarin tamaminda 1. ve 2. siiflarda Din Dersi, se¢gmeli olarak miifredata
eklenmistir (aktaran Giiven, 2015). Ilkdgretim okullarindaki sistemin aynisi
uygulanmak kaydiyla, ¢ocuklarmin din dersi almasini isteyen veliler, yilin basinda
bir dilek¢eyle bu isteklerini okul yoOnetimine beyan etmek durumundadirlar.
Gortildiigii gibi DP, din dersleri konusunda net kararlar almak suretiyle bu kararlar
hizla kanunlastirma yoluna gitmistir. Parti’nin bu kararliligin1 donemin Bagbakani

Adnan Menderes’in 1956 yili Konya mitinginde ortaokullarda din egitimi konusunda

112



su sozleri (aktaran Sahin, 2012), partinin muhafazakar ideolojisini ve din egitimine

bakis agisin1 gozler oniine sermektedir;
“Vicdan hiirriyeti bahsine gelince, Tiirk milleti Miislimandir ve Miisliiman
kalacaktir. Evladina ve gelecek nesillere dinini telkin etmesi, onun esasini ve
kaidelerini Ogretmesi, ebediyen Miisliiman kalmasinin miinakasa gotiirmez bir
sartidir. Halbuki mekteplerde din dersi olmayinca, evladina kendi dinini telkin etmek
ve O0gretmek isteyen vatandaslar bu imkandan mahrum edilmis olurlar. Miisliiman
¢ocugu, dinini 6grenmek gibi pek tabii haktan mahrum edilmemek icabeder. Boyle
mahrumiyet ve imkansizlik vicdan hiirriyetine uygundur, denilemez. Bu itibarla, orta
mekteplerimize din dersleri koymak yerinde bir tedbir olacaktir. Dinsiz bir
cemiyetin, bir milletin payidar olabilecegine inanmiyoruz. En ileri milletlerin dahi
din ile siyaseti ve diinya islerini birbirinden ayirdiktan sonra, ne derecelere kadar
dinlerine bagl kaldiklarini elbette biliyoruz. Bugiinkii seviyesiyle asil milletimize
taassup isnadi reva goriilemez. Milletimiz dinine simsiki bagli oldugu kadar,

umumiyetle dini en temiz duygularla benimsemektedir. Islamlik, milletimizin
vicdaninda en musaffa seviyesini bulmustur” (s. 43).

1957 wyilinda, devletin dis yardimlarla sagladigi refah ortaminda disiisler
gozlendiginden ve halkin yoksullagarak rahatsizligini se¢imlere katilim oraniyla
gosterdiginden yukarida bahsetmistik. Bu donem igerisinde yapilan din odakli bu
ifadeler, Demokrat Parti’nin se¢menlerin huzursuzlugunu fark ederek; daha 6nce
basarili oldugu, din degerleri tizerinden uyguladigi, se¢im stratejisine geri donmesi

olarak degerlendirilebilir.

CHP’nin tek partili siire¢ icerisinde gézden kacirdigi nokta, seckinler dini ile hurafe
olarak tanimlanan halk dininin arasindaki ayrimdir (Mardin, 2015). Devlet bireysel
ozgurliiklere tanidigi hak dogrultusunda, bdyle bir ayrima onem vermedigi ve
dolayisiyla orada olusan boslugu dolduracak herhangi bir karsit deger olusturmadig:
icin; dinin halktaki yansimasi, kendisine gelisecek yeni bir mecra bulmustur.
Boylelikle de Levi-Strauss’un (1996) belirttigi; diinya goriisii yaratmak i¢in
sembollere yonelme tespiti Tiirk toplumu i¢in gecerli kilmmistir. Egitimle baglantisi
noktasinda yapilan elestirilere iliskin olarak ise Dewey’in Giiniimiizde Egitim (2010)
isimli kitabinda yaptig1 yorumu burada dile getirmek yerinde olacaktir; egitim bir din
olarak degerlendirilip kuvvetli bir inan¢ sistemi haline getirilirse, yanilma pay1
yiiksek olacaktir. Oyle ki, egitimin sonuglar1 iyi olursa kiymet verip, kotii sonuglar
karsisinda gormemezlikten gelmek ya da bunu bir kaza olarak degerlendirmek,

bilimsel acidan siireg icerisinde bir ikilem dogurmaktan baska bir ise yaramayacaktir.

Cok partili siirece gecis donemindeki parti programlarina ve propagandalara

bakildiginda, Demokrat Parti’nin bu ayrimi gézden kagirmadig: gibi, halka ait inanig
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seklini goz Oniinde bulundurarak bunu, kendi lehine kullanmayr basarmistir.
Ornegin, 16 Haziran 1950 tarihinde meclis karariyla Tiirkce ezan uygulamasina son
verilerek ezanin tekrar Arapga olarak okunmasi yoniindeki karar, DP’nin halkin
sembollere olan ihtiyacina bir karsilik verme hamlesi olarak diisiiniilebilir. Nitekim
DP, secim calismalart sirasinda din unsuruna kuvvetle bagli oldugu yoniindeki
sinyalleri pek ¢ok kez pek cok mecrada vererek Islam dini ile laik devletin birlesmesi
yolunda ve bdylece halkin sisteme dahil edilmesi noktasinda onemli atilimlarda
bulunan bir parti 6zelligi tasimaktadir. Ek olarak, DP iktidar1 doneminde; 1942-43
yillarinda 37 olan resmi Kur’an kurslarinin sayisinin 1952-53 yillarinda 183’e ¢ikmis
olmast da (Sahin, 2012) DP’nin din konusunu ne kadar ciddiye aldigin1 gosteren bir

kanit niteligindedir.

Demokrat Parti’nin ideolojisine ve egitim anlayisina bakildiginda din konusundaki
tutum disinda c¢ok ciddi farklarin olmadigi goriilmektedir. Bu anlamda, partinin
gecmisten kopustan ziyade gecmisin eksikliklerini gidererek bir siireklilik vurgusu
yaptig1 (Kaplan, 2013) ve dolayisiyla da bu yoniiyle de muhafazakir tutumunu

devam ettirdigi goriilmektedir.
4.2 Koy Enstitiileri

4.2.1 Koy Enstitiilerinin Tarihcesi ve Yasal Dayanag:
Koy Enstitiileri’nin tarihine baktigimizda, tek partili siirecten baslayarak ¢ok partili
gecis donemine kadar var olduklarina sahit oluruz. Bununla birlikte, ¢ok partili siire¢
igerisinde de gerek programlarinin degistirilmesi gerekse kapatilip 6gretmen okullari
ile birlestirilmeleri ile aslinda bir mesleki egitim kurumu olmanin 6tesinde, sembolik
bir anlam tasidiklar1 ve boylelikle siyasi tartismalara konu olduklarimi soylemek

mumkindiir.

Koy Enstitiileri resmi olarak, 1940- 1953 yillar1 arasindaki 13 yillik stireci kapsayan
bir sistemi ifade etmektedir. Ancak, kOy enstitiilerinin tarihi 1922 yilinda, Mustafa
Kemal Atatiirk’iin kdylere iliskin olarak yaptig1 konugma ve ardindan gelen egitmen
projelerine kadar uzanmaktadir. Mustafa Kemal Atatiirk, 1 Mart 1922°de Tiirkiye
Biiyiik Millet Meclisi’ni agarken yaptigi konugsmasinda (TBMM Zabit Ceridesi,

1922), koyliiniin egitimi ile ilgili fikirlerini aktarirken su ciimlelere yer vermistir;
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“Bu memleketin sahibi aslisi ve heyeti i¢timaiyemizin unsuru esasiyesi koylidiir.
Iste bu koylidiir ki, bugiine kadar nuru maariften mahrum birakilmistir.
Binaenaleyh; bizim takip edecegimiz maarif siyasetinin temeli, evvela mevcut cehli
izale etmektir. Teferruata girmekten ictinaben bu fikrimi birkag kelime ile tavzih
etmek i¢in diyebilirim ki, alelitlak umum koylilye okumak, yazmak ve vatanini,
dinini, diinyasini tanitacak kadar cografi, tarihi, dini ve ahlaki maltimat vermek ve
amali erbaay1 6gretmek maarif programimizin ilk hedefidir” (s. 8).

Atatiirk’lin egitim teskilatinin, esaslarini ve verimli bir ¢alisma saglayacak ilkelerin
hazirlanmas1 gerektigini vurgulayan konusmasi ve Milli Miicadele Hareketi’nin
hemen sonunda da “Milletimizi ger¢ek saadete ulastiracak irfan ordusudur” diyerek

(aktaran Tiirkmen, 2010) egitime verdigi 6nemi vurgulamasi son derece dnemlidir.

Egitimin kalkinmadaki roliinii artirmak i¢in atilan adimlarin belki de en 6nemlisi,
koylerdeki egitim sorununu ¢ézmek icin 1926 tarihli Maarif Teskilatina dair kanuna
binaen 1927 yilinda K&y Muallim Mektepleri’ne déniistiiriilen Ik Muallim
mektepleridir (Ozkan, 2016). Bunlar, ilki kdylerde, ikincisi sehirlerde egitim vermek
lizere tasarlanan okullardir (Koger, 1973). Sehirlerin disina kurulmalar1 planlanan
Koy Muallim Mektepleri’nde ilkokul mezunu gocuklarn 3 yil siire ile egitim
gormeleri ve 0gretmen olarak mezun olduklarinda 5 yil zorunlu hizmette bulunmalari
ongoriilmiistiir (TBMM Zabit Ceridesi, 1926). Bu projenin gergeklesmesi noktasinda
Atatiirk’lin egitimde koyliilerin biiyiik 6nem arz ettigi goriisii ve 1924°te Tiirkiye’ye
gelen Dewey’in (1939) su sozleri etkili olmustur; “Umumi maarif teskilatina heniiz
malik olmayan yalmiz kagit iizerinde degil hakiki olarak umumi ve mecburi tahsil
esasinin inkisafin1 gaye edinen bir¢ok sahalar1 heniiz tahsil yiizii gormeyen muallime

ihtiyac bulunan bir memlekette Maarif Vekilligi idareyi eline almalidir” (s. 13).

Temel prensip, 6gretmenlerin koyliiyli cehaletten kurtarmasi ve ayni zamanda da
koyle ilgili meseleleri c¢ozmeleridir (Koger, 1973). Ancak sehirlerde yetisen
Ogretmenlerin kdye gitmek istememesi, gitseler bile koylerdeki kalkindirma
faaliyetlerinde basarisiz olmalar1 ve 6gretmenlik meslegini birakanlarin sayisindaki
hizli artis ve dolayisiyla 6gretmen ve okul, hatta Ogrenci sayisi yetersizlikleri,
ulasilmak istenen ilkdgretim sorununun ¢ozliimiinde basarisiz olmustur. Bununla
birlikte sehirde ve kdyde uygulanan egitim programlarinin farkliliginin demokratik
olmadig1 ve bu okullardan yetigenlerin genel kiiltiir seviyelerinin de diisiik oldugu

gerekgesiyle elestirilmesi 1933 yilinda kapatilmalarina yol agmistir (aktaran Kaya).
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Hayat Boyu Ogrenme Portali’ndan (HBO) edindigimiz bilgilere gore; ilk niifus
saymminin dolayisiyla da ilk okuryazarlik tespitinin yapildigir 1935 yili rakamlarina
gbre 6 yas iizeri niifusun okuma yazma oran1 %10 iken (HBO, Okuryazarlik) koy
nifusunun %89,5’inin okuma yazma bilmemektedir. Diger taraftan bu siralarda
niifusumuzun sadece %?20,2’si sehir ve kasabalarda yasarken, geriye kalan %79,8’1
ise koylerde yasamaktadir (Kodamanoglu, 1965). Sonuglar, Ik Muallim Mektepleri
ve Koy Muallim Mektepleri projesi basarili olamadigini gostermektedir. Yasanan
problemlerin ardindan, Mustafa Kemal Atatiirk 6nderligindeki, Ismet Inonii’niin
Basgbakan ve Saffet Arikan’in Milli Egitim Bakani kadro tarafindan yeni bir proje
olan Koy Egitmeni Projesi tasarlanmigtir. Mustafa Kemal Atatiirk’tin adin1 koydugu

projenin bagina Ismail Hakk1 Tongug getirilmistir.

[Ikdgretim sorunlarina aranan ¢oziim koy egitiminde yatmaktadir ve gerek
gozlemleri gerek yabanci sistemlerin incelenmesi sonucunda; donemin basbakani
Ismet Inénii’niin istegiyle Ismail Hakki Tongug¢ tarafindan kapsamli bir rapor
hazirlanmistir. 20 yillik hazirlanan plana gore; 1954 yilina kadar tiim koylere
istisnasiz Ogretmen, tarim teknisyeni ve saglik elemani hizmetleri ulagmasi
beklenmektedir (Aysal, 2005). Olusturulan projeye gore; askerligini onbasi ya da
cavus olarak yapmis®, okuma yazma bilen gengler; 6 aylik bir egitimin ardindan,
kendi koylerinde egitmen olarak gorevlendirilmislerdir (Kalyoncuoglu, 2010). Sonug
olarak 84 kisi koylerinden ¢agirilarak 6 ay siirecek bir egitime tabi tutulmuslardir.
1936 yilinda Eskisehir'in Cifteler Ciftligi'nde dort aylik bir kurs agmistir. Bu kurslari
tamamlayarak Ankara koylerinde gorevlendirilen ilk 84 egitmen (Akkafa, 2010),
biiyiik basar1 gostermis ve proje, 1937°de ¢ikarilan Koy Egitmenleri Kanunu ile

resmiyet kazanmustir.

Bu yeni sistemde, eski sistemin 6zellikle sehirde yetisen 6gretmenlerin kdye gitmek
istememesi ve koyliiniin egitime olan sempatisinin diisiikliigii gibi durumlar g6z
oniinde bulundurarak c¢alismalar yapmislardir. Koy hayatin1 bilen, koyliiniin
ihtiyaclarina cevap verebilecek ve devlete yiik olmadan, hatta kalkinmaya katki

saglayabilecek bir proje tasarlamislardir. Kéy Enstitiileri projesinde temel, koylii

® Osmanl Devleti, 1848°de 6gretmen yetigtirmek adina Dari’i-Muallimin-i Riistiye’yi agmis, 1869°da
¢ikardigi ‘Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’ ile de bu okullara dgretmen yetistirmek amaciyla 1870
yilinda agilan ‘Dar-iil Muallimat’ adinda okullarin &gretimine baslamustir (Ozkan, 2016). Ancak
Ismail Hakki Tongug’a gore (aktaran Sazak, 2010), “bu okullarda dgrenci olarak, ordudaki onbast,
cavuslardan yararlanmak istemigse de, bu diislincesini uygulamaya koyamamistir” (s. 208).
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cocuklarmin koy yasantist igerisinde kdylere hizmet icin gitmeleridir. Tarim
bilgisinden yoksun, kdy yasamina asina olmayan sehir 0gretmenlerinin ve genel
kiltiirden yoksun kdy Ogretmenlerinin bulundugu sistemin basarisizligr aslinda iki
Ogretmen tipinin tek bir egitimde birlestirilmesiyle ¢6ziime kavusturulacaktir. Yeni
sistemle yetisen Ogretmenler hem kdy yasamina asina olacak, kendilerine tahsis
edilen atolye, bahge, tarla gibi imkanlarla kalkinmada biiyilik rol oynayacak hem de
genel kiltlir seviyeleriyle kdyliiye liderlik edeceklerdir.

Egitmenlerin gorevi; kdylerden zor sartlarla topladiklar1 6grencileri 3 yil siireyle
okutmak, kdydeki saglik sorunlariyla ilgili olarak koy ile devlet makamlarinin
iletisimini saglayarak tedavi gérmelerine yardimci olmak, ilkel yollarla tarim yapan
ve dolayisiyla verim elde edemeyen koyliilere modern tarim tekniklerini 6gretmek ve
yetiskinlere okuma- yazmanin yaninda temel hesap ve yurttashk bilgisi
edindirmektir. Egitmen kurslari olduk¢a basarili olmustur ancak ilkogretim
diizeyinde bir egitimle kalkinmanin saglanamayacag1 diisiincesiyle 3704 sayili yasa
ile Koy Ogretmen Okullarr’nin agilmasi Ongoriilmiistir ki bu okullar, Koy

Enstitiileri’nin temelini olusturmaktadir.

Mustafa Kemal Atatiirk’iin dliimiiyle birlikte Ismet Inénii Cumhurbagskani secilmis,
Celal Bayar’m kurdugu kabinenin Milli Egitim Bakanligi’na Hasan Ali Yiicel
getirilmistir. Yiicel, calismalarina egitmen projesini bir adim daha ileriye gotiirme
hedefiyle baslamistir. Projenin devami sayilacak nitelikteki ve adindan yillar sonra
bile bahsedilen bu egitim kurumlarina ‘enstitii’ denmistir. Cilinkii bu yeni egitim
sisteminde is i¢inde 0grenme prensibi benimsenecektir. Bu sirada Hasan Ali Yiicel,
bu projede beraber calisacagi ekibinin basina Ismail Hakki Tongu¢’u asaleten
atamistir (aktaran Aysal, 2005). Ismail Hakki Tongug; yaptigi arastirmalar ve
hazirladig1 rapor sonucunda, yabanci iilkelerdeki egitim uygulamalarini 1940’lar
Tiirkiye’sine uyarlamis ve is icinde 6grenmenin en ideal ¢oziim oldugu kanaatine
varmistir (Sazak, 2010). Tim bu arastirma ve raporlar tamamlandiginda, yasa 1940

yilinda meclise gelmistir.

Yasanin mecliste oylanmasi1 esnasinda red oyu verilmedigi goriilmektedir, yasa 278
oyla kabul edilmistir. Ancak gbdze carpan bir diger nokta 148 vekilin oylamaya
katilmamis olmalaridir. Bu, yasaya karsi bir muhalefetin varligin1 gostermektedir. O

giin oylamaya katilmayanlar arasinda ileride Demokrat Parti’yi kuracak olan Celal
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Bayar, Adnan Menderes ve Fuat Kopriilii de bulunmaktadir. Kazim Karabekir’in
konusmasinin ardindan kdylii-kentli ayrimini kabul etmeyen milletvekillerinin Milli
Sef Ismet Indnii’ye karsi cephe olmak istememelerinden dolay1 oylamada ret cevabi
vermek yerine oy kullanmamay tercih ettikleri ihtimaller dahilindedir (Kirby, 2015).
Ciinkii tek partili donemin pratikleri igerisinde kars1 oy vermek olagan bir durum
degildir ve bunun yerine pasif direnisle oy kullanmamak tercih edilmektedir
(Cakmak, 2007). Elestirilere maruz kalan yasa, 17 Nisan 1940 yilinda 278 kabul oyu
ile yiirtirliige girmistir (TBMM Zabit Ceridesi, 1940).

Yiicel’in meclise sundugu yasa tasarisinda (TBMM Zabit Ceridesi, 1940) iilke, tarim
kosullarina gore her biri 3-4 ili kapsayan 21 bolgeye ayrilmistir. Bu 21 bdlgenin en
uygun yerlerine birer kdy enstitiisii kurulacaktir. Enstitiiler sehirden uzakta olacak
ama miimkiinse tren istasyonuna yakin bir yere kurulacaktir. Bu enstitiilerde koyiin
kalkindirilmas: icin gerekli 0gretmenler yetistirilecektir. Ancak &gretmen sadece
okuma yazma Ogretmekle kalmayacak aym1 zamanda koylilye modern tarim
tekniklerinden marangozluga, klasik miizikten hasta tedavisine kadar her konuda
egitim vereceklerdir. Bdylece kdylerin kalkinmasinin sorumlulugu o bolgenin
icinden yetismis aydin koyliillere emanet edilecektir. Bu hem geri kalmis koyleri

kalkindiracak hem de muhtemel go¢ hareketlerini 6nleyecek bir projedir.

Koy Enstitiileri, yalnizca koy ilkokullarindan mezun olan 6grencileri kabul eden bir
sistemdir. Yalnizca kdy ¢ocuklarimin katilimiyla olusan bu sistemin yasalagsmasi
esnasinda mecliste biiyiik tartigmalar yasanmustir. Ornegin Kazim Karabekir, bu
sistemle birlikte koylii- kentli ayriminin yasanacagini dile getirirken su sdzleri sarf

etmistir (TBMM Zabit Ceridesi, 1940):

“Bendeniz bu kanunda bir noktayr mahzurlu gériiyorum; o da 3. madde hiikmiiyle
Koy Enstitiileri yalniz kdy ilkokullarini bitiren ¢ocuklara hasrediliyor. Su halde 40-
50 sene sonraki hayati tasvir edersek, memleketimiz ikiye ayrilmis olacaktir. Biri
koyliiniin kendi ruhu ile terbiyesi, biri de sehirli kismi. Biz sehir ve kdy cocuklarini
birbirleriyle kaynastiracak yerde bir safiyeti fikriye ile ayirirsak, sonra acaba bu
koylere baska taraflardan yapilacak telkinlerle giiniin birinde biz bu sehirlilerin
karsisinda baska fikirlerle onlar1 miicehhez bulmaz miy1z?” (s. 73).

Bu elestiriye donemin Milli Egitim Bakam1 Hasan Ali Yiicel su sozlerle karsilik
vermistir;
“Oradan [koy ilkokullarindan] gelecek ¢ocuklari su veya bu sekilde tereddiide mahal

vermeksizin, imtihan ederek, karakterlerini yoklayarak ve bedeni kabiliyetlerine
bakarak secip enstitiilere alacagiz. Igtimai bir simif dogurma meselesi mevzubahis
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degildir. .... Kaldi ki, bizim arzumuz, .... kdyiin icerisinde bilgili, sthhatli,
memleketine bagli ve miistahsil vatandas yetistirmektir. Yoksa koyliyli, bu arz
ettigim melekelerle techiz edip onlar1 sehre akin eder vaziyete getirmek degildir.
Onlart miistahsil, kendi tarlasinda ve mubhitinde kuvvetli yapmak ve istihsal
kabiliyetini artirip, memleketin sosyal seviyesi kadar ekonomik seviyesini de
yiikseltmektir. Binaenaleyh simif tesekkiilii hatira gelmez. .... Bu kanunda bizim
yaptigimiz sey bir kopya degildir. .... Bunlar1 kendi memleketimizin fiili hakikatine
ve i¢timai realitesine uyarak yapmis bulunuyoruz. Bu bizimdir, kimseden almadik.
Baskalar1 bizden alsinlar. .... Mesele, koylii cocugunu hayat bakimindan koyliiliik
mabhiyetini kaybetmeksizin yetistirmektir. Bu davay1 hi¢cbir zaman zayiflatmayalim
diyorum” (s. 79- 80).

Hasan Ali Yiicel’in bu konusmasmin icerigi dikkatle incelenecek olursa, hayat
standartlarinda radikal degisikliklerden kac¢inildigini, kdy hayatinin dokusunun
bozulmayacaginin vaat edildigini ve ekonomik acidan islevsel bir sistem yaratildigini
ve hepsinin 6tesinde; sosyal yap1 bakimindan gelenekleri koruyan, muhatazakar bir
tutum sergilendigini gérmek miimkiindiir. Bununla birlikte, enstitii binalarinin
Ogrenciler tarafindan yapiliyor olusu da Anadolu’nun imece geleneginin devam

ettirildigi anlamina gelmektedir.

Koy enstitiilerinde okuyan 6grenciler gerek 6grencilik yasamlar: boyunca, gerekse
O0gretmen olduktan sonra devlete hizmet etmek adina zor sartlardan gegmislerdir.
Ancak tiim bu zorluklara ragmen, kdy hayati icinde ve kdye liderlik etme vasfiyla
yetisen 0gretmenler, koyliiyle iyi iliskiler kurmus, birer devlet temsilcisi olarak kdy
ile devlet arasindaki bagi kuvvetlendirmis ve her seyden onemlisi kiz ya da erkek
tim koOyli cocuklarinin  memur olabileceklerini, buna haklar1 oldugunu
gostermiglerdir. Cavdar’a (2013a) gore; kOy enstitiileri, kurulus amaglarinin da
iistline ¢ikarak koyiin ve kirsal alanda yasayan insanlarin sorunlarma ¢dziim iireten
aydin bir kusagin yetismesine vesile olmuslardir. Bu sebeplerle de koyliiler

cocuklarini, goniil rahathigiyla enstitiilere gdndermeye razi olmaya baslamiglardir.

Cikarilan yasayla; daha onceden kurulan 4 kdy 6gretmen okulu (Izmir, Eskisehir,
Liilleburgaz, Kastamonu), enstitiye doniistiirilmiig; tim illerdeki O6gretmen
ithtiyaglarini kapatmak icin toplamda 16- 22 enstitiiye ulasilmasina karar verilmistir.
1940 yilinda 10 enstitii daha agilmis, 1948 yilinda 21 Koy Enstitlisii 6gretim
faaliyetlerine devam etmistir. Ogrenciler; ilkokuldan sonra 5 yil, bu okullarda egitim
alacaklardir. Kanuna (TBMM, 1940) gore; 20 lira maasla ¢alisacak olan
ogretmenlerin kdylerinden ayrilmalarini engellemek adina, gorev yerlerinde 20 yil

mecburi hizmet vermeleri gerekmektedir. Ogretmen maaslarmin diisiik olusu, daha

119



sonrasinda koy enstitiileriyle ilgili elestirilerden yalnizca biri ve belki de en kiiciigii
olmustur. Altunya’dan (2010) edindigimiz bilgilere gore; 1942 yilinda Koy
Enstitiileri ilk mezunlarini vermis, bu okullardan 103 6gretmen mezun olmustur.
Ayni yi1l; Ankara Hasanoglan Koy Enstitiisii biinyesinde, kOy enstitiisii mezunlarini
secerek kOy enstitiisii 6gretmeni, basogretmen ve denetmen yetistirmek iizere, bir
Yiiksek Koy Enstitiisii kurulmus, 1943- 47 yillar1 arasinda bazi enstitlilere Saglik

Kolu agilmustir.

1945 yilinda ¢ok partili doneme gecilmesiyle birlikte CHP karsisindaki muhalefet
partileri, tek partili rejime elestirilerini yoneltirken egitim konusunda da partinin
programini elestirmis, en bliylik elestiriyi de kdy enstitiileri almistir. Bu elestiriler
arasinda; muhalefet partilerinin muhafazakar tutumuyla baglantili olarak, kiz ve
erkek cocuklarmin ayn1 kampiiste yatili olarak kaliyor olmalarinin ahlaki olarak
uygun olmadig, enstitiilerde sol propagandanin yapilarak komiinizme yonlendirdigi

gibi basliklar yer almaktadir.

5 Agustos 1946'da Biiylik Millet Meclisi agilmig ve 7 Agustos'ta Recep Peker
Kabinesi kurulmustur. Yeni hiikiimette ise Milli Egitim Bakani olarak Hasan Ali
Yiicel'in yerine Resat Semsettin Sirer getirilmistir (TBMM Ad Defteri, 1946).
Tiirkmen’e (2010) gore Sirer; Koy Enstitiilerini kendi milli goriisiine uydurmak
suretiyle degistirmeyi amaclamaktadir. Nitekim Oyle de olmustur; 1947 yilinda
cikarilan, 3803 sayili Koy Enstitiileri Yasasi’nin 6gretmenlere tahsis ettigi malzeme,
arazi ve sandik gelirlerini kaldiran 4274 sayili kanun ve 1948 yilinda ¢ikarilan, kdy
okullarinin, saglhik memuru ve ebe evlerinin yapimimin devletce {istlenildigini
bildiren 5210 sayili kanun ile; kdy enstitiilerinin igleyisleri durdurulmus, demirbas ve
donanim araglar1 geri alinmistir. Ayrica 27 Kasim 1947 tarihinde MEB Miidiirler
Enciimen karar ile Yiiksek KOy Enstitiisti kapatilmistir (aktaran Altunya, 2009).

CHP iktidarinin Semsettin Giinaltay’in Bagbakan oldugu son kabinesinde Milli
Egitim Bakani olarak Tahsin Banguoglu gorev almistir. 1949-1950 egitim-6gretim
yilinda ¢ikarilan 5541 sayili kanun uyarinca enstitiilere yalnizca kdy ¢ocuklarinin
alinmasina dair madde degistirilerek, merkez niifusu 2000°’den az olan ilge
merkezlerinin bes smifli ilkokullarindan mezun olan c¢ocuklarin da kayit
yaptirabilecegi belirtilmistir (K6y Enstitiileri Kanununun 3iincii, 1950). Ustelik 5210

sayili kanun ile ilkokullara din dersi koyulmus ve 5541 sayili kanun geregince,
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karma egitim son bulmustur (aktaran Aysal, 2005). DP'nin ilk kabinesinde Milli
Egitim Bakani olarak gorev alan Rifki Salim Burgak doneminde ¢ikarilan 27 Ocak
1954 giin ve 6234 sayili kanunla (TBMM, 1954), koy enstitiileri ilkogretmen okullari

ile birlestirilerek biitiiniiyle kapatilmistir.

4.2.2 Koy Enstitiilerinin Kurulus Amaclari
Donemin sartlart goz oniinde bulunduruldugunda ortaya c¢ikan zorluklar dikkate
deger nitelik tasimaktadirlar. Ornegin, II. Diinya Savasi’ndan sonra iilkede yasanan
kitlik, Kurtulus Savasi’ndan geride kalan erkek cocuklarinin ailelerin elindeki tek
dayanak olusu ve salgin hastaliklarin ¢ocuklar1 biiyiik oranda etkilemesi ailelerin
cocuklarini okula gondermek istememelerine neden olmustur. Bu sosyal sorunlara ek
olarak; oOzellikle okuma yazma seferberliginde yasanan basarisizliklar, sehirde
yetisen dgretmenlerin Koy ilkogretim okullarinda yasadign uyum problemleri ve
koyliinlin temel ihtiyaglarin1 karsilamadaki teknolojik bilgi eksiklikleri egitim
alaninda yeni bir sistemi gerekli kilmistir. Koy enstitiileri sisteminin hayata
gecirilmesine bu ekonomik, sosyal ve egitim sorunlari neden olmustur. 1940 yili
meclis goriismelerindeki 3803 sayili Koy Enstitiileri Yasasi’nin 1., 3. ve 6. Maddeleri
(TBMM, 1940), enstitiilerin kurulus amaglarini gosterir niteliktedir;

“MADDE 1 - Koy 6gretmeni ve kdye yarayan diger meslek erbabini yetistirmek

lizere ziraat islerine elverisli arazisi bulunan yerlerde, Maarif vekilligince koy

enstitiileri agilir.

MADDE 3 - Enstitiilere tam devreli koy ilkokullarini bitirmis sthhatli ve miistaid

koylii gocuklar secgilerek alinirlar.

MADDE 6 - Kdy enstitiilerinden mezun 6gretmenler, tayin edildikleri kdylerin her

tirli 6gretim ve egitim iglerini gorirler. Ziraat islerinin fenni bir sekilde yapilmasi

icin bizzat meydana getirecekleri Ornek tarla, bag ve bahge, atelye gibi tesislerle

koyliilere rehberlik eder ve koyliilerin bunlardan istifade etmelerini temin ederler.”
Koy enstitiilerinin birincil amaci, 6grencilerin Tiirk milli egitiminin temel amaglar

dogrultusunda; milliyet¢i, demokratik, ¢agdas ve modern bilimin esaslar1 dikkate
almarak yetistirilmesidir. Ek olarak yukaridaki maddelerden hareketle, koy
enstitiilerinin 6zel amaglarin1 birka¢ baslik altinda siralamak miimkiindiir. Bu
basliklardan ilkini yasanin birinci maddesi olusturmaktadir. Koy enstitiilerinin ziraate
elverisli arazilerde kurulmasi ve kdyliiniin ve kdyde bulunan 6gretmenin zirai isler
konusunda bilgilendirilmesi amaci, Tiirkiye gibi tarim konusunda ¢ok verimli bir
iilkenin egitim odaginda onemli bir yer teskil etmektedir. Bu amagla, koyliiniin
modern tarim imkanlarindan yararlanacak sekilde bilgilendirilmesi saglanacak; bir

yandan koyiin kendi i¢inde kalkinmasi saglanirken diger taraftan da milli kalkinmaya
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katki olusturulacaktir. Burada ek olarak belirtmek gerekir ki, kdy enstitiileri tilkenin
farkli cografi 6zellikleri ve dolayisiyla da ekonomik prensipleri olan bolgelerinde
kurulmuslardir.  Enstitiilerin  miifredatlart da bu farklhiliklar g6z Oniinde
bulundurulmak suretiyle degisiklikler gostermektedir. Dolayisiyla, enstitiilerin iilke
ekonomisini kalkindirmaya yonelik amaci agiga burada bir kez daha agiga

cikmaktadir.

Bir diger basligi, 3. maddenin isaret ettigi; ‘enstitiilere koy ilkokullarini bitirmis
ogrencilerin alinmast’ olusturmaktadir. Oyle ki, sehirde yetisen 6gretmenlerin koy
ilkogretim okullarinda uyum problemleri yasandigindan yukarida bahsedilmistir. Bu
problemin Oniine gecilmesi amaciyla; kdyiin sartlarina asina olan, uyum problemi
yasamadigi icin de kdyde daha yararli olabilecek ogrenciler kdy enstitiilerine
secileceklerdir. Bu anlamda, hedeflerden biri de, ge¢miste yasanan uyum
problemlerinden kaynakli aksakliklarin bertaraf edilmesi ve egitimin hizli ve saglikli
bir sekilde siirdiiriilmesidir. Ustelik maddede, segilecek ¢ocuklarin dzelliklerinin yer
aldigr kisminda; ‘sihhatli ve miistaid’ sifatlarinin kullanildigr goriilmektedir ki
‘miistaid’, Osmanlica “kabiliyetli, akilli, uyanik” anlamini tasimaktadir. Buradan
hareketle enstitiilerin, Ogrencilerin problemlere pratik ¢oziimler iiretebilen ve el
is¢iligi konusunda da basar1 gosterebilecek dolayisiyla da her anlamda yarar

saglayabilecek ¢ocuklar olmalarini amagladig: sdylenebilir.

Yasanin 6. maddesi ise, ¢agdasliga ve modernizme vurgu yapmaktadir. Enstitiilerden
mezun olan 6grencilerin tayin olduklarinda hizmet verecekleri kdydeki 6grencilere
akademik bilgi vermenin yan sira, bilimsel yontemlerle koyliiniin ihtiyag duydugu
her tiir zirai ve teknik bilgi konusunda 6rnek teskil edecek ve egitim verecektir. Bu
anlamda, kalkinmayr kdyden baglatma hedefi temin edilirken bir yandan da
modernizm yoniinde gelismeler saglanacaktir. Yasanin maddelerinin oylandigi
oturumda (TBMM Zabit Ceridesi, 1940); sechirli- koylii ayrimlarindan dogacak
sinifsal ayrim endiselerinden bahsedilmis olsa da enstitiiler; kiiltiirel dokuyu
zedelememek kaydiyla, koyliinlin cagdaslik seviyesine ulastirilarak, sans ve firsat
esitsizligini ortadan kaldirmay1 ve ileride kentlesmeyle birlikte yasanabilecek bir

takim uyum problemlerinin de oniine ge¢gmeyi hedeflemektedir.

Yukaridaki maddeler incelenecek olursa, enstitiilerin temel olarak; cagdaslasma,

kalkinma ve koOy- kent ayrimindan dogabilecek sinif ayrimlarmin ve firsat
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esitsizliklerinin Oniine gegme amaci tasidigini soylemek miimkiindiir. Bu hedefler,
asagida ayrintili sekilde inceleyecegimiz ders igeriklerinde ve muhafazakar kesimden

gelen elestirilerde de net bir sekilde goriilecektir.

4.2.3 Koy Enstitiilerinin Kapatilma Sebepleri
Kurulusundan itibaren, enstitiilere yalnizca kdy ¢ocuklarinin alinmasi, mezunlarinin
da yine koylerde gorevlendirilerek 20 yil gibi uzun bir siire hizmet vermeye
zorlanmalari, toplumda dogmasindan endise edilen sinifsal ayrimlarin anayasanin
halke¢ilik ilkesine aykirt oldugu gibi elestiriler yoneltilmis. Buna ek olarak, okullarin
ve okullarla iligkili olarak atdlyelerin ve 6gretmen ve saglik memurlarinin evlerinin
koyliiye yaptiriliyor olmasi koyliiniin iizerinde olusturulan biiylik bir yiik olarak
degerlendirilmis ve sehirlerde bunun da anayasanin esitlik ilkesine aykir1 oldugu
gorlisii ortaya atilmistir. Bu elestiriler zaman igerisinde mecliste dile getirilen
suclamalara doniligsmiis ve hatta CHP’nin kendi Milli Egitim Bakani1 Semsettin Sirer;
1951 yilinda kapali oturumla gergeklestirilen goriismeler esnasinda enstitiilerle ilgili
degisikliklerden bahsederken, (TBMM Tutanak Dergisi, 1951) enstitiilerin durumunu
fena olarak nitelemis, Ismail Hakki Tongug’un gorevden almmasi ve yapimin

diizeltilmesiyle ilgili su sozleri sarf etmistir;
“Kaderin bana bahsettigi bir firsat, Allah’mn bir litfudur ki ilk Tedrisat Umum
Miidiirii oldugum tarihten beri bu mesele ile yani Tiirkiye koylerine kdoyiin
cocuklarimi alarak &gretmen yetistirmek davasina kendimi vermis oldugum igin,
benim bu suretle bu miiesseselerin fena gidigini dnceden gordiim. Bu bir talih
eseridir. .... Miesseselerimizi o sekilde gbrdiim ki; bana mithim bir vazife
diisityordu ve o vazifeyi yaptim ve bana diisen vazifeyi yaparken de sayin
arkadaglarim; zamanin salahiyetlerinden ancak yardim goérdiim. Biraz evvel ismi
telaffuz edilen adam etrafimi kandirmisti, igfal etmisti. (Tongug baba mi sesleri)

Evet Tonguc Baba. Biitiin hiisniiniyet sahiplerini, biitiin iyi niyet sahiplerini igfal
etmisti. Tongug babay1 def ederken hi¢bir mukavemetle karsilasmadim” (s. 36).

Yukarida da belirttigimiz gibi; Sirer’in enstitiileri kendi milli goriisiine gore
diizenliyor olusu ve partinin aslinda o zamanlardan muhafazakar bir tutumla

enstitiiler lizerinden degisiklik yapmis olmasi, bu sozlerle netlesmektedir.

Bizim ¢alismamiz acisindan, koy enstitiilerinin elestiri konusu olarak kapanmalarinin
temel sebebi; modernizm ve muhafazakarligin catismasidir. Konuya bu agidan
yaklasildiginda, enstitiileri kapanmaya gotiiren iic temel sebepten bahsetmek
gerekmektedir. Bu sebepler; enstitiilere yoneltilen kiz ve erkek ¢ocuklarinin aym

kampiiste kalmalar1 dolayisiyla ahlakin ve aile yapisinin bozulmasi ile sol ideoloji ve

123



dolayistyla komiinizm elestirilerine ek olarak, mecliste tartismalara yol agan sekliyle;
koyliiniin bilinglendirilmesi ve kalkindirilmasi dolayisiyla da toprak agalarinin bu

durumdan rahatsiz oluslaridir.

Enstitiilere yonelik en biiylik elestirilerden biri kiz erkek Ogrencilerin bir arada
O0grenim gorliyor olmalaridir. Diger kurumlarda da karma egitim yapilmakta ancak
enstitiilerde Ogrenciler yatili olarak Ogrenim gormekte ve ayni kampiiste
bulunmaktadirlar. Genel ahlakin bozulduguna yonelik iddialar ortaya atilmaya
baslamistir. Oyle ki, 1951 yilinda kapali oturumla (Gizli Celse) gerceklestirilen
goriismeler esnasinda koy enstitiileri ile ilgili konugma yapan dénemin Milli Egitim
Bakam Tevfik ileri (TBMM Tutanak Dergisi, 1951), kiz ¢ocuklari ile ilgili cok ciddi
sOylemlerde bulunmustur;
“Bir noktaya daha temas edecegim. K3y Enstitiilerini nasil teslim aldimz dediler.
Kendileri gayet iyi bilirler. Komiinizmin telkin unsurlarindan birisi de, aile
methumunu yikmak yok etmektedir. Din methumunu yikmak nasil gayelerinden biri
ise, aile miiessesesini yilkmak da diger gayelerinden biridir. Birtakim gen¢ insanlarin
komiinizme inhimaklerini temin etmek i¢in bulduklari ¢are, para yerine serbest cinsi
miinasebettir. Gengler bununla avlaniyorlar arkadaglar. Koy Enstitiilerinin bir feci
manzarasi da budur. Dag baslarinda kurulmus olan, Valilerin ve Maarif Vekaletinin
umumi miifettiglerinin girmesi yasak edilen - ki bu arkadaslar her yere girer oraya
giremezler - bu miiesseselerde 500 erkek ¢ocugun, yaninda hepsi 16, 20, 22
yaslarinda, 60 - 70 kiz ¢ocugu beraber okur, beraber capa capalar. Beraber horon
oynar. Gece yan yana pavyonlarda yatar. Bu yiizden nice ¢ocuklar diigmiistiir. Bu
gizli celsede soylenebilir. Nice koy kizlar1 serbest fuhusa tesvik edilmistir. Bunu
Resat Semsettin'den sonra teslim aldigimiz zaman oradaki kizlari toplayarak,
ayirarak, Izmir’de tertemiz bir yuva i¢inde toplamak ve ayri bir kiz enstitiisii haline

getirmek ve bdylece bu memleket igindeki g¢ibanbaslarini temizlemek ¢ok siikiir
olsun bize nasip oldu” (s. 43).

Konusma metni incelendiginde, pek c¢ok muhafazakar 6geyi ig¢inde barindirdig
goriilmektedir. Ornegin, taban tabana zit olunan ve tek partili ddSnemden baslayarak
cok partili donemin devam ettigi zamana kadar engellenmeye ¢alisilan komiinizmin
tehlikelerinden bahsederken din ve aile kurumlarina vurgu yapilmistir. Geleneksel
Tiirk yapisinda dinin ve ailenin énemi yadsmnamaz. Gerek Islam, gerekse Tiirk

geleneginde ise kadinin yeri tarihten bu yana tartisilmaz konumdadir.

Kiz c¢ocuklarinin ahlaki iizerinden mecliste yapilan bu elestiriler, daha Oncesinde
propaganda malzemesi olarak kullanildiklar i¢in sosyal yapida da yansima bulmus
ve enstitiilere kaydedilen kiz 6grenci sayilarinda ciddi bir diisiis meydana gelmistir.
Ornegin; 1944- 45 egitim 6gretim yili icerisinde enstitiilere kayith kiz 6grenci sayist
tiim zamanlarin en yliksek seviyesine ulagmis olarak 1475 iken, bu say1 1945- 46 yili
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itibari ile 1396’ya gerileyerek hizla diismeye baglamistir; 1951- 52 egitim 6gretim
yilinda enstitiilere kayitlt 706 kiz 6grenci bulunmaktadir (aktaran Altunya, 2010).

Burada ek olarak belirtmek gerekir ki, kadin iizerinden koy enstitiilerine yoneltilen
elestirilen tek partili donem igerisinde, daha koy okullar1 ve enstitiileri
teskilatlandirma kanununun mecliste tartisildigi 1942 senesinde de kendisini
gostermistir. Oyle ki kanunun 25. maddesindeki asagidaki ifade (TBMM Zabit
Ceridesi, 1942a) tartisma konusu olmustur;
“On sekiz yasini bitirmis ve altmis yasini gegmemis olanlardan is gormege elverisli
kadin ve erkeklerin hepsi kdy ve bolge okulu binalarinin yapilmasi, onarilmasi ve
bunlara su getirilmesi veya kuyu acilmasi, yol yapilmasi ve okul bahgelerinin

kurulmasi islerinde yilda yirmi giinii gegmemek iizere calismaya mecbur tutulurlar”
(s. 23).

Kadinlarin yapim ve onarim islerinde c¢alismalarina karsit ¢ikan Kars milletvekili

Kahraman Arikli meclis goriigmelerinde iki giin iist iiste soz alarak, maddeye su
ifadelerle kars1 ¢ikmustir;

“Kadinlara boyle bir yiikii yiiklemek kanaatimce dogru degildir. Zaten bunu

koyliiler yapacaktir. Farz ediniz ki kocasi askere gitmis bir kadin, ¢ocuklu veyahut

dul kalmis, iki {i¢ ¢ocugu olan bir kadin, gen¢ kadinlart da diisiiniiniiz. Baska
erkeklerle nasil gidip bir arada ¢alisirlar? Bu ¢ok gii¢ olur” (1942b, s. 92).

“Kadinlarin galismaga mecbur tutulmalar1 koylii i¢in ¢ok agir ve liziicli bir
kiilfettir. Tirkiin biiylik meziyetlerinden birisi de kadina, bilhassa ana ve babaya
kars1 olan sevgi ve hiirmettir. Yirmi yasinda kizini, karisini, kiz kardesini veya altmis
yasinda anasini bu gibi kalabalik yerlerde calistirmagi da ayip sayar” (1942c, s.
108).

Arikli ile ayni diislinceyi paylasan Canakkale milletvekili Ziya Gevher Etili ise
maddeden kuyu kazmak ifadesinin kaldirilmasini ve yas siirinin 45°e diisiirtilmesini
teklif ederken su ciimlelere yer vermistir (1942c);
“Kadin da is yapar amma bdyle isler degildir. Onun igin biri isi yaparken diger
islerimizi bozmamaga dikkat edelim. Nigin yapiyoruz arkadaglar? Irkimizi,
milletimizi ylikseltmek i¢in, mektep ihtiyacini temin etmek i¢in bunu yapiyoruz.
Bunu yaparken kadinlik miiessesesini yikmak katiyen dogru degildir. Bu en nihayet
fiziki kudrete dayanan bir istir. Rica ederim, kadinlari pehlivanliga mm sevk

edecegiz? Bunlar erkeklerin yaptiklar1 birgok agir islere mi sevk edecegiz? Imkan
yoktur. Bunlar1 yapamaz. Fikri biinyesi, tabii biinyesi buna muhaliftir” (s. 109).

Kadinlar iizerinden gelisen bu olumsuz tablo iizerine s6z alan Erzurum milletvekili
Nakiye Elgiin; Tiirk kadinina yonelik climleleri reddederek, Tiirk kadinin her isi

yapmaya giicliniin yetecegini tarihi referans gostererek dile getirmistir (1942c);
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“Bunu asirlar ishad ederek sdyleyecegim. Tiirk kadini bu sene degil, bu asir degil,
bu asir ve daha evvelki asir, kocasiyla beraber tarlada, agillarda ve ahirlarda beraber
calismis, siit ve yogurt yapmis ve kasabaya, kdyiinden harice pazarlara gotiiriip
satmig ve kdyiinde de satmistir. Tiirk kadin1 ayn1 zamanda aile yuvasimi da, kdyiin
hizmetinden addederek, kocasiyla beraber kurmustur. Tirk kadin1 bunlan
yapamayacak derecede aciz degildir ve aciz olmadigini da tarihten misal alarak
sOyleyebilirim. Buglinkii mevzuat arasinda Tiirk kadini vatani vazife yapmak icin
askeri dersler de almaktadirlar. icap ederse vatan miidafaasina da gidecektir” (s.
107).

Arikli ve Etili, kadinlarin geleneksel olarak bu tarz islerde ¢alistirilmasinin Tiirk 6rf
ve adetlerine aykiri oldugu gerekgesiyle maddeyi reddederken, Nakiye Elgiin,
Nevzad Ayas gibi milletvekilleri de gelenegi milliyet¢i boyutta ele alarak kadinin
gelenekteki yerini savunmuslardir. Dolayisiyla burada; muhafazakarhigin hangi

gelenegi savunmalyyiz? sorusu bir kez daha ortaya ¢ikmustir.

Koy enstitiilerine dair yapilan en biiyiik elestirilerden biri ve aslinda kiz ¢ocuklariyla
ilgili olan elestirinin de temeli; enstitiilerin asir: sol egilimli komiinist yuvasi
olduklaria dair iddialardir. 1950- 60 yillar1 arasinda Basbakanlik gorevini iistlenen
Adnan Menderes’in asirt sol cereyanlarla miicadele konusunda, cok partili
hiikiimetin agilis oturumunda yaptig1 konusmadan yukarida bahsetmistik. Bu anti-
komiinist tavir; daha oncesinde, 1947 yilinda Giresun milletvekili Ahmet Ulus’un
iilkedeki komiinist faaliyetlere dair soru Onergesi ile meclis glindemine taginmaistir.
Ulus’un sozlii sorusuna donemin Igisleri Bakani Siikrii Sokmensiier’in cevabi
(TBMM Tutanak Dergisi, 1947) koy enstitiilerini de ilgilendirir niteliktedir;
“Bu devrede dikkatimizi en ¢ok ¢eken miihim bir nokta da komiinistlerin kdye niifuz
ederek koyde sehirden ayrilik, miinevver tabakaya diismanlik ve bilhassa Devlete
emniyetsizlik hislerini uyandirarak miicadeleci ve miiteariz bir sinif suuru yaratmaga
karar vermeleri ve bu yolda faaliyete gecmis olmalaridir. .... Ayrica 1940 ve 1941
yillarinda Izmir ve Zonguldak'ta bilhassa dgrencilerden miirekkep komiinist gruplari

yakalanmakla beraber 1943 yilinda Hamidiye koy Enstitiisiinde bir tahrikat
yuvasinin meydana ¢ikarilmasi .... bu devrin bariz vakalarindandir” (s. 68).

Enstitiillere yonelik bu elestiriler, ¢ok partili siirece gecilen 1945°li yillardan
baslamak kaydiyla artarak devam etmistir. Ancak, elestirilerin en agik ve en agir
sekliyle ifade buldugu dénem Demokrat Partinin iktidara geldigi dénemdir. Oyle ki
1951 yilinda yapilan kapali oturumda komiinist faaliyetlerden de bahsedilmis,
komiinist faaliyetlere dair soru onergesini aciklamak iizere soz alan Askeri Yargic
Sevki Mutlugil; konusmasinin kdy enstitiileri ile ilgili kisminda su ifadelere yer

vermistir (TBMM Tutanak Dergisi, 1951);
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“Bizde ve komsu memleketlerde ilkogretim daima komiinistlerin koy kdy niifuz ve
istismar i¢in miiracaat ettikleri bir sahadir. .... KOy enstitiilerinin bagmna getirilen
Ismail Hakki Tongug, hususi miinasebetleri itibariyle sol anlayisi ile miinasebeti
bulunan bir zattir. .... Koy Enstitiileri hususi bir hava ile beslenmeye baglamistir. Bu
miiessesenin belkemigini teskil eden zatlarin koyu birer Marksist olduklari su
gotiirmez bir hakikattir. Bir taraftan da, yeni yetistirdikleri elemanlar1 tiiredikce
vazifeye almak yolunu tutmuslardir. .... Evvela Dil ve Tarih - Cografya Fakiiltesi,
Hasanoglan Koy Enstitiisii ile vasitasiz bir irtibat tesis ederek, orada miitemadiyen
konferanslar vermis, karsilikli talebe ziyaretleri tertip olunmustur. Yine bu
miiessesenin tesiri altinda, Hasanoglan'm diger enstitiilere de gonderilen dergisi,
milkemmel bir sol propaganda organi olmustur Sefik Hiisnii'niin «Adimlarm
enstitiilere mebzulen sokulmustur. Diger taraftan, (Milll Egitim vasitasiyle) bu
miiesseselere sol fikirleri agilamak icin, sol eserler Milli Egitim yolu ile ve itina ile
sokulmustur. Isi nazari sahadan g¢ikarmak igin, bazi garip olaylar arz edilebilir:
Maruf Komiinist Emin Tiirkel¢in'in bilahara karist olan kendi yetistirmesi, Asiye
Cifteler Koy Enstitiisiine yerlestirilmistir. Emin'in terclime ettigi bir komiinist
eserinin bu miiessesede satig1 vesilesiyle elimize gegen bir vesikadan anliyoruz ki:
Orada miiessese miidiiri olan ve fikirleri malim zata «siz ki bu davanin
miicahitlerisiniz; biz de nagiz bir hizmette bulunmaya calisiyoruz» diyor.

Bilahara dgrencilerin sikayeti iizerine Eskisehir zabitasi bu miiessese ile aldkadar
oldugu vakit, ilk6gretimin i¢ dlemi bunu 6rtbas etmistir. Bu 6grenciler, bilhassa aile
methumu, ana ve babalar1 hakkinda ciiretkdr telkinlere tahammiil edemeyerek
feveran etmiglerdir. Miiteaddid muteber sahitler, ve bizzat buradan yetisen bazi
ogrenciler, bu miiessesenin ahlaksizliga kadar varan genis terbiye sistemini hayretle

anlatmiglardir. .... Biitliin komiinist ve sol unsurlar, az cok ele gelen ve yeni
yetismekte olan oOgrencileri, biiylik bir itina ile birbirlerine tavsiye ederek,
tizerlerinde titreyerek inkisaf ettirmeye ugrasmislardir. .... Bir daha sayan1 dikkat bir

noktay1 arz etmek isterim; Hasanoglan'in havadan aldirilmig fotografi elimizdedir.
Bu fotografta goriilecegi iizere miizik salonu diye yapilmis bir salona, hi¢bir mimari
miinasebeti olmadan «orak» sekli verilmistir. Burasi resmi bir devlet mektebidir. Bu
neyin semboliidiir? Burada esen tagskin bir hava, ¢ekinmeden bu binaya bu sekli
vermistir” (s. 31- 32).

Mutlugil’in bu sézlerini, donemin Milli Egitim Bakami Tevfik Ileri; Marx’in
Komiinist Manifesto (1848) isimli kitabinin c¢evirisinin Hasanoglan enstitiisiinde bazi
ogrencilere dagitildigini tespit ettiklerini belirterek desteklemistir ki manifestonun
ana hatlarim1 6zetlerken (TBMM Tutanak Dergisi, 1951); “Din ve ahlak, burjuva
sinifinin menfaatini koruyan bir vasitadir” ifadesine yer vermistir (S. 10). Donemin
genel ideolojik yapisina bakildiginda komiinizm; milliyetcilige, din ve ahlaka ve
dolayisiyla aile yapisina vurulan bir balta olarak karsi durulmasi gereken bir
ideolojidir. Koy enstitiilerinin komiinist olduklarina dair yukaridaki sdylemler;
enstitiilerin milliyet¢i yapidan uzak, geleneksel yapiyr bozan ve muhafazakar
tutumun tehdit anlarinda ortaya ¢ikmasini saglayacak bir atmosfer yaratmistir. Clinkii
bu, toplumsal yapiy1 zedeleyen dolayisiyla da halki geleneksel olarak yozlagmaya

gotiiren bir durum olarak algilanmaktadir.
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Koy enstitiileri iizerinden yapilan komiinizm tartigmalar1 devam ederken ve hatta
timiiyle kapatilmalar1 glindeme gelmisken, 1952 yilinda Demokrat Parti Adana
milletvekili Remzi Oguz Arik ve Erzurum milletvekili Bahadir Diilger (TBMM
Tutanak Dergisi, 1952), enstitillere yoneltilen agir elestirileri ve kapanmalar
yoniindeki fikirleri asagidaki sozlerle ve aslinda yine bir muhafazakar tutumla

savunmuglardir;

“Remzi Oguz Arik (Seyhan)- Millet demek, devam eden cemiyet demektir. Bu millet
hayatinda her kurulu, her miiesseseyi tepeden tirnaga kadar kaldiracak yok
edeceksek; millet hayati kalmaz. Iste bu her seyi ortadan kaldirmak sevdasindan
vazgecmeliyiz. Eger, bu miiesseselere malik olmak 1srarinda isek, evveld bu kdy
enstitlileri hasil kurulmustur, onu 'gérelim: K&y enstitiileri nasil kurulmustu? Koy
enstitiileri, klasik bir sekilde, sehir ¢ocugunun kdye gitmemesinin ve koyil ele
almamasinin aksiilameli olarak kurulmustu. O kdyiin iginde sadece (ebcet, hevvez,
hoddi) rejiminin devamindan baska bir sey Ogretmeyen; giindiiz 1-2 saatte
ogrendigini, disarinin tesiri altinda ertesi giin kaybettigi icin sene sonunda ¢iril
ciplak kafa ile ortaya ¢iktig1 goriilen kdy ¢ocugunu, bu elim durumdan kurtarmak
iizere ele alinmis bir mevzudu. .... K&y enstitiilerini boylece ele alan insanlar, o
sekilde bir miiessese meydana getirmek istemislerdi ki hakikaten derdimize deva
olsun istiyorlardi. Kd&yiin iginde bir hareket meydana getirsinler, koyii dalgin
vaziyetinden ¢ikarip yirminci asrin seviyelerine koysunlar. .... Koy enstitiileri kdy
muallim mektebidir. Bana dyle geliyor ki; bugiin Tiirk koyliisii realitesini unutarak,
sehirde yetistirdigimiz arkadaslarimizi orada vazife gorebilir kanaatindeyiz. Halbuki
realite bunun aksini gdstermistir, gosterecektir ve yeniden degistirmek zorunda
kalacaksiniz. Yani; bugiinkii sartlar icinde, kdy i¢in ayr1 bir muallim tipine muhtaciz.

. Bu giinkii alemde miizik bilmeyen resim c¢izmesini, makina kullanmasini
bilmeyen, fotograf ¢ekmesini beceremeyen, sporla alakasi olmayan insanlar hayata
intibakta giicliik gekmektedirler. .... Iste bu muammay1 biz kdy enstitiileri kanali ile
milkemmel olarak ele almig bulunmakta idik. Benim arz etmek istedigim
kotiiliikklerin miidafaas1 degildir; arkadasimi her hangi bir yanlhis yola gitmekten
alikoymak igindir. . Milletimizi i¢in iyi olan iglerin, muhafazasi niyetiyle maruzatta
bulundugumu arz etmek isterim” (s. 968- 971).

Arik, enstitiillerin cemiyet hayatinin bir pargast oldugu goriisiinden hareketle,
toplumun ihtiyaglart dogrultusunda yapilandirildiklarint ve koyiin gercekligi de
hesaba katilarak yeni bir O0gretmen tipine ihtiya¢c duyuldugunu, bunun da koy
enstitiilerinin sagladigim belirtmektedir. Ustelik yirminci yiizyilin gereksinimlerinin
de yine koy enstitiilerinde verilen egitim vasitasiyla erisilebilecegini eklemektedir.
Diilger de enstitiilerin kdy i¢in kdye ozgli egitim almis Ogretmenlere ihtiyag
duyuldugunu, enstitiilerin her ne kadar sonradan sol yonelimli kisilerin eline ge¢mis
olsa da milliyet¢i bir ruhla ve Tiirk koylisiinii kalkindirmak amaciyla kuruldugunu
hatirlatmigtir. Diilger ayrica, Demokrat Parti’nin kdye yaklasma projesini de
destekler nitelikte; enstitiilerin partinin koy ile ilgili programina sadik kalinarak

devam ettirilmesi goriistinii dile getirmistir.
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“Bahadir Diilger (Erzurum)- K&y enstitiileri mevzuu bahis edildigi zaman sol
temaytiliin eline ge¢mis, bu fikir ile islenmis, bu fikrin memlekete yayilmasi i¢in bir
vasita olarak kullanilmis olmasi daima birinci plana alinan ve ekseriyetle Tiirk
milliyetciligi edebiyatina mevzu olarak kullanmilan bir hal iktisap etmistir. Ve
edebiyat cercevesi altinda bizatihi biiylik bir ihtiyaca tekabiil eden bu miiesseselerin
hirpalanmas1 adet haline gelmistir. Bu defaki miizakerelerde eski itiyatlarin
tezahiirinii gérilyorum. Marifet vaktiyle sol temayiillii fikirlerin eline ge¢cmis oldugu
icin dejenere olmak istidadini géstermis olan bu miiesseseyi kotiilemek; buna verilen
tahsisatt atmak degildir. Asil biiyiik esas, fikir esasi, o miiesseseden sol fikri
tamamiyle temizledikten sonra o miiessesenin biinyesini halile muhafaza ederek
Tiirk kdyiiniin hizmetine koymaktir. Bu meselede sol fikrin bir zaman biinye i¢inde
calismis olmasi asla bizi sasirtmamalidir, bize istikamet degistirtmemelidir. Sehirden
koye giden 6gretmenin kdyde muvaffak olmadigi tezahiir etmis bir hakikattir. K&y
okulu igin hususi surette yetistirilmis; hususi biinyeye, hususi ¢aligma tarzina sahip
ogretmene muhta¢ oldugumuz hakikatinin iizerine egilmek zamani gelmistir. Bu
itibarla koy enstitiilerini sehirlerdeki muallim mekteplerinin hiiviyetine sokmak da
birincisi kadar hatali bir hareket olur. O halde bunlarin tesisteki gayesi ne ise, Tiirk
milliyetciligi ve Tirk koylisiiniin yiikselmesi ugrunda hizmete ne suretle
konulmusglarsa o suretle bunlar1 yeniden ihya etmek mecburiyeti vardir. .... Koy
enstitiileri kurulduklar1 zaman solcu fikir tarafindan kurulmus miiesseseler degillerdi.
Koy enstitiileri yiizde yiiz milliyetci diisiince ile kurulmus miiesseselerdi. Fakat
nedense bunlar sonradan sol fikre sahip olan kimseler tarafindan ele gegirildikleri
icin onlar bunlar1 kendi maksatlarina gore kullandilar. Bir kotii fikirden hareket
ederek memleketin hakikaten nefine kurulmus olan miiesseseleri hirpalamak dogru
olmaz. Onlar1 asil maksatlarina, asil hizmetlerine irca edecek bir yol bulunmalidir.
Binaenaleyh ben koy enstitiilerinin, ge¢misinde véaki olmus olan hadiselerin ele
alinmas1 suretiyle bu miiesseselerin miitemadi yipranmasina ve cemiyetin
bilinyesinde dumura ugramis, yarin obiir giin siikita mecbur birer miiessese halinde
miitalda edilmesine taraflar degilim. Aksine Koy enstitiileri, Tiirkiye'nin milliyetci
fikriyle bizim cemiyetimizi, bizim partimizi sevk ve idare eden koye yaklasma
fikriyle tevem bir sekilde inkisaf ettirilmeye muhtag olan miiesseselerdir. Milli
Egitim Bakanlig1 bu noktadan hareket etmelidir. Bu miiesseseler etrafinda sdylenmis
kotii sozler devrinin artik kapanmasit ve bu miiesseselere bir inkisaf verilmesi
devrinin agilmasi lazimdir kanaatindeyim™ (s. 969- 970).

Metinlerden de anlasilmaktadir ki Demokrat Parti’nin muhafazakar tutumu kendi
icerisinde iki farkli sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Bunlardan ilki; gelenek kaybina
ugramanin getirisi olan endiseyle, zararl oldugu diisiiniilen yapinin tamamen ortadan
kaldirilmas: yoniinde fikir ortaya atan kati, reaksiyoner tutum; digeri ise, tedrici
degisimi savunan ve zamanin sartlarina gére mevcut kurumlarin sekillendirilmesini
ongoren 1limli muhafazakar tutumdur. Devletin ideolojisinin egitime yansimasini en
net gordiiglimiiz konu da, kdy enstitiilerinin kapatilmasina yonelik ortaya atilan
komiinizm ve kiz- erkek g¢ocuklarinin ayni kampiis icerisinde kaliyor olmasinin
geleneksel aile yapisin1 bozmasi gibi sembolik iddialardir. Ozellikle komiinizm ile
ilgili olarak, Demokrat Parti’nin sembolik ve stratejik bir hamle yaptigini sdylemek
miimkiindiir. Clinkii 1996 yilinda devletin gizli celse tutanaklarini yayinlamasiyla;

Ismail Hakki Tongug, Mahmut Makal ve Niyazi Berkes gibi komiinist eylemlerde
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bulunduklarina dair suglanan isimler, kendilerini savunarak haklarindaki suglamalari

bertaraf etmislerdir (aktaran Cakmak, 2007).

Dogrudan koy enstitiilerinin kapatilmasina yonelik bir elestiri olmamakla beraber,
koyliiniin kalkindirilmas: ile feodal sistemin yikilmasi; biiylik toprak sahiplerini
rahatsiz etmis ve dolayisiyla da enstitiilerin iizerinde dolayli yollardan baski
kurulmasina sebep olmustur. Millilik, smifsal farkliliklar ve kdy Ogretmenlerine
verilen yetkiler iizerinden enstitiiler, pek cok kez tartisma konusmalarinda yer
almistir. Ornegin 1945 yilinda meclise gelen Cificiyi Topraklandirma Kanunu’na en
sert elestirileri yonelten (TBMM Tutanak Dergisi, 1945) Eskisehir milletvekili Emin
Sazak; koy enstitiileri yasasinda yasay1 kabul eden milletvekillerinden biri olmasina
ragmen, 1942 yilindaki Koy Okullar1 ve Enstitiileri Teskilati Kanunu goriismeleri
(TBMM Zabit Ceridesi, 1942a; 1942b) esnasinda yetistirilecek dgretmenlerin hak ve
sorumluluklar1 tizerinden biiyiik elestirilerde bulunmustur;
“Bu madde muallimlere o kadar salahiyet veriyor ki, hekim, hakim, ne bileyim
miirsit, Peygamber, hepsi. Yani bunlar kdylin ziraatini temin edecek, askeri islerde
akil verecek, hulasa her sey yapacak. .... Koye gidecek bir muallim, ben koyde
muhtarim diyecek, o zaman da kdy kalkinmasi yerine herkes daga kacacak. ....
Kanun ¢ok giizeldir, fakat bu maddesi tamamen yanlistir. .... Ogretmen hangi bir isi
yapacak? Ictimai ise bakacak, su isine bakacak, su ise bakacak, bu ise bakacak...
Fakat mektepte ne vakit ¢alisacak? .... Muallim koyliilere, gelin bakalim, konferans
verecegim, sizi adam edecegim, has dur, selam dur derse, o muallime 1sinmanin

imkan1 yoktur, koyliiyii mektebe 1sindirmaga imkan yoktur. Bendeniz bu itibarla
bdyle bir salahiyetin verilmesine taraftar degilim” (19423, s. 62).

“Bunlara verdigimiz salahiyet Basvekilde yoktur. Bunlardan koylii ne 6grenecek?
Biiyiik mekteplerden ¢ikan ziraat memurlarimizin hala koyliiye faydali olamadigimi
gorlip dururken, nihayet bilgisi bir as1 asilamaya, aga¢ dikmeye ve tohum
temizlemeye miinhasir olan bir geng tasavvur ediniz ki oraya vardi; biz ona diyoruz
ki; sen Oyle bir sahissin ki Allah tarafindan koyleri 1slaha memur edilmissin”
(1942b, s. 71).

Sazak, enstitiilerde yetisen Ogretmenlerle ilgili fikirlerini ifade etmeye gelecek
yillarda da devam etmis ve 1945 yilinda ‘Cift¢iyi Topraklandirma Kanunu’nun
hemen sonrasindaki Milli Egitim plan biitce goriismelerinde tartigmalarda yine yer
almistir. Oyle ki dénemin Milli Egitim Bakan1 Hasan Ali Yiicel (TBMM Tutanak
Dergisi, 1945), Sazak’in bu goriislerini feodalite ile iliskilendirerek kendisine su
sekilde cevap vermistir;

“Emin Sazak arkadasim, koylere verilmis olan Koy Enstitiisi mezunlarinin

kendilerini birer Atatiirk zannettiklerini ve hatta daha salahiyetli hissettiklerini
sOylityor. Biz, arkadaslar, Koy Enstitiisiindeki bu Tiirk c¢ocuklari, sizin kabul
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ettiginiz kanunlarda yazili ne vazifeler varsa onlar1 yapmak iizere yetistiriyoruz. Bu
cocuklarin birer Atatiirk olmas1 herhalde temenniye deger bir seydir. Amma Atatiirk
olmak gii¢ bir seydir. Biz onlar1 Atatiirk'iin parcalar1 olmak {izere yetistiriyoruz.
Tekrar edeyim, bu salahiyetler kanunlarla verilmis olan saldhiyetlerdir. Arkadaslar,
Emin Sazak arkadasimin oturdugu yerde igini ¢ekmege hakki vardir. Ciinkii
ilkdgretim davasi milletlerin riistiinii ispat etme davasidir. Tlkdgretim davasi feodal
sistemle kendisini idare etmek isteyenlerin samimi olarak istemeyecegi bir davadir”
(s. 312- 313).

Bilindigi gibi miilkiyet, muhafazakar goriis icin dnemli bir yer tutmaktadir. Nitekim
toprak sahipleri ile c¢alisanlarin arasindaki smifsal ayrim, 6zellikle Mannheim‘in
(2002) goriislerinde gereklidir. Clinkii miilkiyet, geleneksel olarak belli bir tarihi
aktarimi ve kisilerin 6zgiirliik sinirin1 belirlemektedir. Bu agidan yaklasildiginda;
enstitiilerin koyliyii kalkindiriyor olusu, her ne kadar sinifsal ayrimdan endise
ettigini belirten vekiller olsa da aslinda, soyut siniflarin dniine gegecegi i¢in yine ayni

vekillerde rahatsizlik yaratmaktadir.

Sonu¢ olarak, KOy Enstitiileri ozellikle is i¢inde egitim ilkesi baglaminda,
giinimiizde bile etkililigi konusulan, tartisilan bir eylemi 1940’lar Tiirkiye’sinde
hayata gecirebilmis olmasi agisindan olduk¢a Onemli kurumlardir. Bu kurumlar,
millilesmeyi kdylerden baslamak suretiyle iilkenin kalkinma hareketini hizlandirma
amact ile modern bir c¢izgide kurulmus, donem igerisinde zaman zaman
muhalefetteki zaman zaman da parti icerisindeki muhafazakar siyasetcilerin elestiri

odaginda yer alarak kapatilmistir.

Elestirilerin sebepleri incelendiginde, ideolojik bakis acilarma ters diigmiis
olabilecegi gibi o ya da bu sekilde bazi kisilerin var olan iktidarini da sarsmis olma
ihtimali goz 6niinde bulundurulmalidir. Ornegin enstitiilerdeki sol goriis iddialari,
sag ideolojiler i¢in bir risk faktorii konumundadir ve yine aymi sekilde, feodal
sistemle hayatlarin1 idame ettiren kisiler icin koOyliinlin  aydinlanmasi
muhafazakarhigin siireklilik ve miilkiyet ilkelerine ters diisecektir. Elestirilerin her
birinin hakli oldugunu sodylemek elbette ki imkansizdir ancak kiz ve erkek
ogrencilerin aym1 kampiis igerisinde yatili kaliyor olmalarindan kaynakli
spekiilasyonlar g6z ardi edilmemelidir. Bu her ne kadar ¢agdas goriis acisindan
normal bir durum gibi goriinse de, Tiirk geleneksel aile yapisi ve savastan yeni ¢ikan
ve adeta yeniden kurulmaya caligilan {ilkenin cehaletin kol gezdigi yillar1 goz dntinde
bulunduruldugunda, konunun hassasiyetle degerlendirilmesi ve ona goére Onlemler

alinmasi gerekliligi gézden kagirilmastr.
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Muhafazakar ideolojinin; din, aile, milliyetcilik ve miilkiyet cer¢evesinde gelistirdigi
propaganda, nihayetinde CHP’nin se¢im kaygist olarak kendisini gostermis ve
enstitiilerin kapatilmas1 siireci CHP nin eliyle baslatilmistir. Ismet Inénii (aktaran
Cakmak, 2007), daha sonra o giinlerdeki siireci degerlendirirken, yasadigi liziintiiyii
su ifadelerle dile getirmistir;
“Koy Enstitiilerinin kapanmasindan duydugum aciyr tarif edemem. Bir babanin
evladini kaybetmesinden duydugu aci gibi bir act duyarim. Herkes sanir ki, Yiicel“i,
Tongug™u isteyerek degistirdim... O zaman bir siirii olaylar oldu. Kurultaylarda
enstitlilere kars1 bir akim bagladi. Ben bunlarin dogru olmadiklarini yerine giderek
saptadim, ama bu o kadar yogunlasti ki, grubu etkiledi. Grubun biiyiik cogunlugu
kdy enstitiilerinin aleyhine dondii. Parti orgiitii aleyhe doniistii. Bakanlar i¢inde koy

enstitiilerine vaziyet alanlar ¢ogaldi. En ¢ok da bu konuda... Yiicel ile Tongug¢ hedef
almiyordu” (s. 232).

Tiirkiye’deki modernizm ve muhafazakarlik ideolojilerinin karsi karsiya gelmesini,
ozellikle tek partili donemden cok partili doneme gecis siireci igerisinde koy
enstitiilerinin kapatilip imam- hatip okullarmin acilip yayilmaya basladigi donemin
meclis tartismalarina bakarak gozlemlemek miimkiindiir. Tutanaklar ve resmi
kayitlar incelendiginde, kOy enstitiilerinin kapatihisindaki din odakli elestiriler,
imam- hatip okullarinin agilis siirecindeki ifadelerde gegen amaglarla paralellik

gostermektedir.
4.3 imam Hatip Okullan

4.3.1 imam- Hatip Okullarimin Tarihgesi ve Yasal Dayanag
Tirk egitim tarihi igerisinde tartismalara konu olan bir diger mesleki egitim kurumu
olan Imam- Hatip okullarinin yasal baslangici, Tevhid-i Tedrisat Kanunu olarak
belirtiliyor olsa da; aslinda bu kurumlarin tarihi, Osmanli doénemine kadar
uzanmaktadir. Imam hatiplerin medrese egitimi disinda 6zel bir kurumda egitim
almadigi, ancak medreselerdeki yozlagsmadan kaynakli olarak yenilige gidilmesi
gerekliligi, lsldh-1 medaris programi gercevesinde 1913 yilinda Medresetii’l-eimme
ve’l-hutabd isminde bir okul agilmasiyla sonug¢lanmistir (Ayhan, 2000). Bu okullar
daha sonra Medresetii-l Vaizin ile birlestirilmis ve Medresetii-l Irsdd adim alarak
Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na kadar varliklarini siirdiirmiiglerdir (Mustafa Ergiin,
2005). Kanunun 2. maddesi geregince (MEB, 1924), tiim medrese ve okullar Maarif

Vekaletine devredilerek diger okullarla birlestirilmislerdir.
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Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi Din Ogretimi Genel Miidiirliigii
(DOGM) web sitesinden edinilen bilgiye (2010) gore; Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun
4. maddesi ile birlikte, Tiirkiye’de din egitimi, devlet eliyle yiiriitiilmeye baglamustir.
Bu kanunun yiiriirliige girmesiyle birlikte, Tiirkiye genelinde 29 Imam-Hatip
Mektebi agilmistir. Bu say1 1924- 25 egitim- 6gretim yilinda 26’ya, sonraki yil 20’ye
ve 1926- 27 egitim 6gretim yilindan 1930- 31 egitim 6gretim yilina kadar da 2’ye
diismiis ve 6grenci azlig1 nedeniyle 1930- 31 egitim- 6gretim yilinda imam- Hatipler
kapatilmistir (aktaran Sarpkaya, 2008). Oyle ki, 1923- 24 egitim dgretim yilinda bu
okullara, 2258 6grenci kaydolmus ve 300 6gretmen atanmisken bu sayilar 1926- 27
egitim- 6gretim yilinda 1800 &grenci ve 290 dgretmene diismiistiir (aktaran Ozgiir,
2015). Ek olarak belirtmek gerekir ki; agilan bu yeni okullardaki 6grenciler,
seviyelerine gore siniflara yerlestirilmis dolayisiyla da okullardan bazilari, agildiklari

yil mezun vermistir (Ayhan, 2000).

Sayisal verilerdeki azalmanin sebeplerini; Sarpkaya (2008), okullarin Tiirk egitim
sistemi icerisinde mesleki birer okul olma halinden uzaklasarak alternatif bir kurum
haline gelmeleri ve okullarin politize olmasiyla birlikte bu okullardan mezun olan
ogrencilerin de ayni politik ve dinsel diinya gorlisiine sahip bireyler olarak
yetismeleri olarak aktarirken; Ozgiir (2015), dénem icerisinde imam hatip
mezunlarinin is bulamamasi, imam hatip okulu mezunlarmin yalmzca Istanbul
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi’ne gitmelerine izin verilmesi ve egitimlerine devam
etmek isteyen mezunlarin ayrica genel bir lise diplomalarinin olmas1 gerektigi icin
stirecin devlet tarafindan zorlastirildigi yoniinde yorumlamaktadir. Nitekim 1927
yilinda devlet din gorevlilerini devlet memuru olarak kabul etmekten vazge¢mis ve
Diyanet Isleri Baskanligi, din gorevlilerine iicret ddemeyi durdurmustur (aktaran
Ozgiir, 2015). Bu da imam hatip okullarina giden 6grencilerin gelecege yonelik

beklentilerini azalttig1 i¢in okullara kayitli 6grenci sayist giderek azalmistir.

Tirkiye’de cok partili siirece gegilinceye kadar 6zel olarak imam hatiplerle ilgili bir
tartisma yasanmamasina karsin; din egitimi konusu siklikla glindeme gelmistir.
Ciinkii 1926 yilinda miifredattaki din dersleri 3. siiftan baslayarak haftada 1 saate
indirilmig, 1930 yilindan itibaren velilerin istegine bagli olarak seg¢meli ders
kategorisine alinmistir. 1933 yilindan itibaren ise miifredattan tamamen ¢ikarilmistir

(aktaran Gokagti, 2005). Ayni yil Istanbul Dariilfiinunu kapatilmistir. Din dersi, bu
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tarihten 1949 yilinda istege bagli olarak tekrar miifredata ekleninceye kadar, 6rgiin
Ogretim sistemi icerisinde yer almamistir. Din egitimi veren kurumlar olarak iilkede
yalnizca 1932 yilinda faaliyete gecen Kur’an Kurslari bulunmaktadir ki 1932 yilinda
iilkede 9 tane bulunan kurslarin sayilarinin 1942 yilinda 37°ye ve Demokrat Parti
doneminde, 1952 yilinda, 183’e ¢iktigi goriilmektedir (aktaran Sahin, 2012). Ek
olarak belirtmek gerekir ki, 1944- 45 egitim- ogretim yilinda 1520 erkek 433 kiz
Ogrencinin kayit oldugu kurslara; ¢ok partili doneme gegilen 1945- 46 egitim 6gretim
yilinda katilim dikkate deger sekilde artmis ve kurslara, 2021 erkek ve 744 kiz
ogrenci kayit yaptirmistir (aktaran Gokagti, 2005). Bu verilerin bir yandan halkin din
egitimine ihtiya¢ duydugu seklinde yorumlanmasi miimkiinken, diger yandan ¢ok
partili doneme gecis slireci igerisinde muhafazakarlik modernizm karsithg
baglaminda din iizerinden yiiriitiillen tartismalarin halktaki yansimasi olarak da

degerlendirilebilir.

Tek partili donem igerisinde din derslerinin eksikliginden kaynaklanan gerek halkta
gerekse siyasilerdeki rahatsizlik ¢ok sert ifadelerle giin 15181ma ¢ikmamis olsa da, ¢ok
partili doneme gegis siireci ile birlikte elestirilerin dozu artmis ve bu siire¢c CHP’nin
7. Olagan Kongresi’nde din ile ilgili gorlislerin ortaya c¢ikmasina ve kararlar
alinmasina neden olmustur. CHP yapilan elestiriler neticesinde 1946 yilinda din
egitimini incelemek i¢in bir komisyon olusturmus ve komisyonun raporlar
dogrultusunda 1947°de CHP’nin 7. Olagan Kongre’sine temel teskil etmistir
(Simsek, 2013). CHP’nin ‘demokratiklesme kurultay1’ olarak adlandirdig kurultayda
alman kararlara, temel olarak “Muhalefettekiler bizim ‘dinsiz’ oldugumuzu
sOyliiyorlar. Hatta bize ‘din diismani’ diyorlar. Bu suglamalardan kendimizi
kurtarmaliy1z. Bizim en az onlar kadar dine saygili oldugumuzu gostermeliyiz”
seklinde Ozetlenebilecek bir goriisiin etkili oldugu ifade edilmektedir (aktaran
Cakmak, 2007, s. 239). Oyle ki kurultayda; cumhuriyetin ilk milli egitim
bakanlarindan Hamdullah Suphi Tanridver; kendisine gelen ve alt1 kdye bir imamin
hizmet verdigini ve dolayisiyla da oOlen kisilerin naaslarinin imam yikayip
gomiinceye kadar koylii tarafindan giinlerce muhafaza edilmek zorunda kalindigina,
eger koylere daha fazla imam gonderilmezse Oliilerin agikta ciiriiyecegine dair bir
mektup okumus ve kendisinden sonra s6z alan ve 1951 yilinda iilkedeki din

egitimiyle ilgili kapsamli bir rapor da hazirlayan Diyanet isleri Baskanlig1 baskan
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yardimcist Ahmet Hamdi Akseki asagidaki agiklama ile Tanridver’in sozlerindeki
din egitimi ihtiyacin1 desteklemistir (aktaran Ozgiir, 2015);
“Bugiin birtakim batil akide ve yalanci tarikatlarin sinsi sinsi fakat sistemli surette
memleketin hemen her kosesinde yayilmakta ve iiremekte oldugu da vakiadir.
Gittikce ¢cogalan ve din namina uydurduklart birtakim hurafelerle koylii ve sehirliyi
istismar eden, saf halkimizin arasina tefrikalar sokan, kariy1 kocasindan ayiran bu
muzir unsurlarin tesirlerini 6nleyebilmek icin de her seyden evvel esasl din terbiyesi

ve bilgisi almig, miisbet ilimlerle de miicehhez, kuvvetli din adamlarina, miinevver
vaizlere siddetle ihtiyacimiz vardir” (s. 45).

Kurultayda gegen ifadeler, din egitiminin ve bu egitimi vermesi i¢in imam hatip
okullarinin agilmasi gerekliligini vurgulamaktadir. Gerek Tanridver’in gerekse
Akseki'nin ifadeleri, bizlere Burke’iin (1993) Ingiliz Devrimi ve Fransiz Devrimi s6z
konusunda aldig1 farkli tavirlari hatirlatmaktadir. Oyle ki Burke (1993), ingiliz
Devrimi’nin var olan bir kurumu diizeltmek ve degistirmek iizere ortaya ¢iktigini
dolayistyla destekledigini ancak Fransiz Devrimi sirasinda kurumlarin tamamen
yikilmak suretiyle halkin yozlastirildigini ve bunun kabul edilemez oldugunu
belirtmistir. CHP kurultayinda ve sonrasinda din egitimi ile ilgili olarak muhafazakar
tutumun tekrar ylikselise gegmesi, din kurumunun halk nezdinde ulasilabilirligini

yitirmesinden kaynaklanmaktadir.

Halkin ihtiyaglart ve muhalefetin yogun baskis1 dogrultusunda, Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Heyeti’nin Kasim 1948 yilindaki karari ile miifredata
Din Bilgisi Dersi eklenmis ancak kararin uygulanmasma Subat 1949 tarihinden
itibaren 4. ve 5. smiflarda haftada ikiser saat ve cumartesi giinleri 6gleden sonra
islenmek, velilerin dilek¢eyle ¢ocuklarina dersi aldirmak istediklerine dair
basvurmasi ve smif gecmede herhangi bir etkisi olmamasi kaydiyla baslanmistir
(aktaran Simsek, 2013). Verilen karar dogrultusunda, halkin biiyiik bir kisminin
cocuklarmma din dersi aldirmak i¢in dilekgelerle basvurmus olmasi, halktaki
memnuniyeti gosterse de; gerek din derslerin miifredata eklendigi tarihin gecikmis
olmasi, gerekse derslerin islenis zamanlar1 muhalefeti tatmin etmemistir. Van
milletvekili Ibrahim Arvas, Milli Egitim Bakani Tahsin Banguoglu’nu adres
gostererek verdigi soru oOnergesinde; kaldirilmamasina ya da degistirilmemesine
karsin, imam hatip okullarin1 da kapsayan Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun neden
uygulanmadigimi ve ilkokullarda din derslerinin yalniz Cumartesi giinleri

okutulmasinin bdylesine 6nemli bir konuyu 6gretmede yeterli gelip gelmeyecegini
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sormustur (TBMM Tutanak Dergisi, 1948). Banguoglu, Arvas’in soru 6nergesine su
sekilde cevap vermistir (TBMM Tutanak Dergisi, 1949);

“Bu mektepler [imam hatipler] Cumhuriyet Hiikiimetleri tarafindan kapatilmamistir;
kapanmustir. .... 1924 yilinda dort simifli imam ve hatip mektepleri agilmustir.
Bunlarin sayis1 evvela 29 oldugu halde 1925°te 26, 1926’da 20, 1927°de ikiye
diismiistiir. Ve bunlar 1930 senesine kadar devam etmistir. Sonra talebe bulmamis ve
kapanmustir. .... Mesleki okullar, meslege ragbet 6l¢iisiinde ragbet goriirler. Demek
ki ragbet gormemislerdir. Binaenaleyh, buna istinat edilerek tevhidi tedrisat
kanununun Cumbhuriyet Hilkiimetleri tarafindan tatbik edilmedigi iddia edilemez.
Nitekim, mesele yeniden ele alinmis ve gegcen yildan beri konusulmustur.
Okullarimizda din tedrisati ve mesleki din 6gretimi yolunda tesebbiise girisilmistir.
... Imam hatip kurslar1 i¢in alt: yerde hazirlik yapilmustir. .... Bunlara ragbet azdir.
Istanbul'da 14 kisi, Ankara'da 6 kisi kaydolundugunu &greniyorum. .... Bunlarin
kabul sartlar1 tizerinde tekrar durmak miimkiindiir. Talebenin hayat sartlar1 tizerinde
de durmak lazimdir. Ama ben nihayet meslek sececek olan ortaokul mezunlarini
suraya git, buraya git diye sevk edemem. Onlar kendilerini bunu goniillii olarak
sececeklerdir. Bu bir meslek tedrisidir. .... Okullarimizdaki din tedrisatt ve mesleki
din tedrisat1 yeni Tiirk cemiyetinin ve Atatiirk inkilabin1 sevmis ve benimsemis olan
biitiin Tiirk Milletinin arzularina ve ihtiyaglarina gore tanzim edilecektir” (s. 10- 11).

Bakanin genel itibariyle okullara ragbet azligindan ve mesleki bir okul i¢in ragbetin
0 meslege ragbetle esdeger oldugundan bahsettigini gormek miimkiindiir. Bu
anlamda imam hatip okullarinin yalnizca din gorevlisi yetistirmek {izerine acilan
kurumlar olarak algilanmasi, yukarida da belirttigimiz gibi halkin dine dair
ihtiyaclariin CHP tarafindan gézden kacirildigina isaret etmektedir. Bu tartigmalar
esnasinda bakana verdigi cevaplarda Arvas, okullara ragbetin az olmasinin sebebinin,
yine yukarida belirttigimiz gibi, Ogrencilerin mezun olduktan sonraki yasam
sartlarinin elverissizligi oldugundan bahsetmektedir (TBMM Tutanak Dergisi, 1948).
Bakan Banguoglu’nun bahsettigi imam hatip kurslar1 10 ay siireli egitim veren
kurumlar olarak 1949 yilinda Istanbul ve Ankara’da iki tane agilarak bir siire sonra

sayilar 8’e ¢ikarilmistir (Mustafa Ergiin, 2005).

1950 yilinda Demokrat Parti’nin en yiiksek oyu alarak iktidara gelmesiyle, mecliste
partisinin programini okuyan Adnan Menderes (TBMM Tutanak Dergisi, 1950),
gecmisten beri tartismalara konu olan din dersleri ve imam hatipler ile ilgili
atacaklar1 adimlar laiklik endisesi duyanlar1 da goz oniinde bulundurarak su sekilde
ilan etmistir;
“Irticai tahrike asla miisaade etmemekle beraber din ve vicdan hiirriyetlerinin
icaplarina riayet edecegiz. Hakiki layikligin manasimi biz bdyle anlamaktayiz.
Programimmizda da sarahaten ifade edildigi gibi, hakiki layikligi dinin Devlet

siyasetiyle hicbir ilgisi bulunmamasi ve higbir din diislincesinin kanunlarin tanzim
ve tatbikinda miiessir olmamas1 seklinde anliyoruz. Bu itibarla gerek din dersleri
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meselesinde gerekse din adamlarini yetistirecek yiiksek miiesseselerin faaliyete
gecmesi hususunda icabeden tedbirleri siiratle ittihaz etmek kararindayiz” (s. 29).

Basbakan Menderes’in programda belirttigi 6zellikle din ile ilgili hususlar hizla
yiirtirliige girmis ve oncelikli olarak 7 Kasim 1950 tarihinde, 4. ve 5. siiflardaki din
derslerinin programin igine alinmasi ve bu kez cocuklarina din dersi aldirmak
istemeyen velilerin dilekce ile bagsvurmasi kararlastirilan Bakanlar Kurulu genelgesi,
tiim valiliklere bildirilmistir; yaymlanan genelgenin maddeleri asagidaki gibidir
(aktaran Simsek, 2013);

“a. Tirk cocuklarinin diger ihtiyaglarina oldugu gibi din ihtiyaglarina da cevap
vermek tizere ilkokullarda din 6gretimi yapilmasi ve bu derslerin diger dersler
arasina alinmasi uygun bulunmustur.

b. Bakanlik¢a bastirilmis olup 1950 ders yili kitap listesine alinmis olan ilkokul din
dersleri kitaplar1 simdilik maksada yeter goriilmiistiir.

c. Bu hususta O&gretmenlere rehber olacak bir kitabin hazirlanmasi
kararlastirilmastir.

d. Cok dgretmenli ilkokullarda din derslerinin bu dersleri bilhassa okutmak isteyen
Ogretmenlere verilmesi, bunlar da ¢ok oldugu takdirde i¢lerinden daha yaglilarmin
tercih edilmesi muvafik bulunmustur.

e. Cocuklarma din dersi okutmak istemeyen ebeveyn, bu hususu sene basinda okul

idaresine yazi ile bildirdigi takdirde bu c¢ocuklarin Din Bilgisi dersleri ve
imtihanlarindan muaf tutulmasi kabul edilmistir” (s. 399).

Genelgede dikkat ¢ceken madde; dersi okutmak isteyen birden fazla kisi olmasi
durumunda, Ogretmenler arasindan ‘tecriilbeyi simgeleyen’ yasca en biiyiik
Ogretmenin secgilecegini ongéren maddedir. Bu anlamda Demokrat Parti’nin
muhafazakar tutumu kendisini, geleneklerin aktariminda yasl bireylere miiracaat

etme noktasinda da gostermektedir.

1951 yilina gelindiginde Demokrat Parti; mevcut kurslarin yetersiz kaldig
gerekgesiyle, 13. 10. 1951 giin ve 601 sayili Milli Egitim Bakanlhigi Miidiirler
Komisyonu'nun aldig1 kararla 7 ilde (Adana, Ankara, Isparta, Istanbul, Kayseri,
Konya, Kahramanmaras) 7 imam Hatip Okulu agmis, bu okullarin idaresi énce Ozel
Okullar Miidiirliigiine ve 1952 yilinda da Orta ve Ilkdgretim Genel Miidiirliigii’ne
birakilmistir (aktaran Tangiilii, 2012). Okul sayis1 1950°den 1960 yilina kadar 26’ya
¢ikarilmigtir (aktaran Sahin, 2012). Farkli ¢evrelerce bu durum laiklige aykir1 olarak
degerlendirilmis olsa da, dinin kisisel amaglar dogrultusunda istismar edilmesi
ihtimaline kars1 ve kurulustaki modernlesme ideallerine de bagli kalarak devletin; din
egitimini ve bu okullarin yiiriitiilmesi sorumlulugunu tekrar iizerine almig olmasi

dogaldir.
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Mubhafazakar g¢evrelerin siirece iligkin yorumlarinda, tek partili donemin son 13
yilinda orglin egitimde din derslerinin yer almayisi, Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na
aykirt oldugu ve halkin din egitiminden mahrum birakildig1 gerekgesiyle sikga
elestirilmistir. Ayrica muhafazakarligin ihtiyatli tavr1 geregi, yapilan diizenlemelere
de siipheyle yaklasilmistir. Ornegin Giingér (aktaran Sahin, 2012), Tiirkiye’de din
derslerinin miifredata yeniden eklenmesinin siyasi oy kaygisindan ibaret oldugunu,
bunun demokrasiye gegis siireciyle paralel bir seyir takip ettigini ancak din derslerini
kaldiran kadrolarla yeniden miifredata alan kadrolarin ayni kisiler oldugunu
vurgulayarak ideolojinin egitim igerisinde samimiyetsiz tavirlar gosterdiginden
asagidaki ciimlelerle bahsetmistir;
“Bizim okullarimizda din dersleri, eski iktidar partilerinden birinin demokrasiye
gecis devrinde oy kaybetmemek icin aldigr tedbirlerden biri olmak iizere
konulmustu. Ahlak dersleri ise bir siyasi partinin hiikiimet kurabilmek iizere
mecburen kabul ettigi pazarlik sartlarindan biri olarak tedrisata girdi. Bu iki vakay1
hatirlatmaktan maksadimiz, bir takim siyasi gruplarin samimiyetleri hakkinda hiikiim
vermek degildir; sadece sunu belirtmek istiyoruz ki, Tirkiye’de din ve ahlak dersleri
demokrasinin gelismesiyle paralel bir seyir takip etmis, biiyiik kitlelerin arzusu
olarak iktidarlar tarafindan kabul edilmistir. Okullara ilk defa din dersleri ve daha

sonra ahlék dersleri koyan siyasi grubun bir zamanlar her tiirlii din egitimini kaldiran
ekip oldugunu hatirlarsak bu nokta daha iyi ortaya ¢ikar” (s. 39).

Modernist cevreler ise, din derslerinin tekrar miifredata eklenmesini cumhuriyetin
laiklik ilkesine aykir1 bulmuslardir. Ornegin Karpat (aktaran Cakmak, 2007),
Tiirkiye’de orgiin 6gretim miifredatlarina yeniden din dersi eklendigi ve imam hatip
okullarinin tekrar agilmasinin giindeme geldigi siireci laikligin liberallesmesi ve
dolayisiyla da hurafeden beslenen dini istismar eden gruplara firsat verildigine ve bu
sekilde de laikligin tehlikeye atildigini su sekilde 6zetlemektedir;
“Tiirkiye’de ¢ok partili sistemin kurulmasi, laikligin daha liberal bir sekilde
yorumlanmasina yol acti. Bu serbesti ile din egitimine ve ibadete daha genis bir alan
birakilmistir, fakat bunun devlet miiesseselerine genis dlgiide bir tesiri olmamugtir. ..
Dinde liberalizasyonun gergek sebepleri ve bu liberalizasyonun iginde cereyan ettigi
sosyal-kiiltiirel ortam goz Oniinde tutulursa, insan pek de iyimser olamaz...
Tiirkiye’de din liberalizasyonu, yobazlari, iifiiriik¢iileri, kasabalardaki ve koylerdeki
gerici gruplari, modern okullar ve modern egitimin onlara tesir edip etmedigine
bakilmadan ve laiklik emin bir noktaya gotiiriilmeden serbest birakildi... Tiirkiye

1946°da, islamiyet’ten uzaklagma tehlikesi iginde degil, laikligi gerektigi kadar
saglam bir zemine oturtamamis olmak tehlikesi icindeydi” (s. 239- 240).

Modernizm ve muhafazakarlik ¢izgisindeki bir diger goriis, Ahmet Hamdi
Akseki’nin din egitiminin Tirkiye Orgiin O0gretimi i¢in gerekli olduguna dair

raporunu inceleyen Gokagti’nin goriisiidiir. Gokacti (2005); Akseki’nin raporunda
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Islam dini ile aklin celismedigine dair vurgusunu, dinin en giiclii modern argiiman
olan akilcilikla 25 yil sonra iliskilendirerek modernist ¢evrelerce benimsendigini ve
muhafazakar c¢evrelerce de inkilaplarin kabullenilerek igsellestirildigini ifade
etmektedir. Ancak Mustafa Kemal Atatiirk (aktaran Simsek, 2011), 7 Subat 1923
tarihinde Balikesir Pasa Camii’nde verdigi hutbede Islam dinine duydugu saygiy1 ve
dinin akilla hi¢bir ¢eliskisinin olmadigini zaten su sozlerle vurgulamistir;
“Ey millet, Allah birdir, san1 biiyiiktiir. Allah'in selameti, sevgisi iizerinize olsun.
Peygamber Efendimiz Hazretleri, Allah tarafindan insanlara dini gercekleri
duyurmaya memur ve el¢i secilmigtir. Bunun temel esasi, hepimizce bilinmektedir
ki, Yiice Kur’an'daki anlanu acik olan ayetlerdir. Insanlara feyz ruhu vermis olan

dinimiz son dindir. En miikemmel dindir. Ciinkii dinimiz akla, mantiga, gergege
tamamen uyuyor ve uygun diisiiyor” (s. 225).

Sonug olarak, Gokacti’nin (2005) tespitinin aksine; Mustafa Kemal Atatiirk
onderliginde kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti, din ile akilin, bir diger deyisle
modernizm ile muhafazakarligin birlikte yiirliyecegi bilinciyle kurulmustur.
Sonrasinda gelisen donemin sartlar1 ve iktidar miicadeleleri ise, bu bilincin
goriiniirliigiinde olumsuz etkiler yaratmistir. Asagida da aktarilacag: iizere, Imam-
Hatipler’in kurulus maddelerinde de akilciliga verilen deger, net bir sekilde

goriilmektedir.

4.3.2 imam- Hatip Okullarinin Kurulus Amaglari
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 32. maddesi imam hatip liselerini,
asagidaki sekilde tanimlamaktadir (Mevzuat, 1973);
“Madde 32 — Imam - hatip liseleri, imamlik, hatiplik ve Kur'an kursu dgreticiligi gibi
dini hizmetlerin yerine getirilmesi ile gorevli elemanlar yetistirmek tizere, Milli

Egitim Bakanliginca agilan ortaggretim sistemi i¢inde, hem meslege hem yiiksek
ogrenime hazirlayici programlar uygulayan dgretim kurumlaridir.”

Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi Din Ogretimi Genel Miidiirliigii (2010),
yasanin bu maddesini ve dolayisiyla imam hatip okullarinin amacini; halkin istek ve
ithtiyaclarma yonelik olarak aydin ve ¢agdas din bilginleri yetistirmenin yani sira, din
konusunda bilgi edinmek isteyenlere imkan saglamak olarak degerlendirmekte,
Bakanlik tarafindan hazirlanan Orta Ogretim Kurumlar1 Yénetmeligi’nde (2018);
“dini hizmetlerin yerine getirilmesine kaynaklik edecek bilgi ve becerilerin
kazandirilmas:” ifadeleri yer almaktadir. Milli Egitim Bakanligr Din Ogretimi Genel

Miidiirliigii tarafindan 2018 yilinda yaymlanan Imam Hatip Okullari Tamitim
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Kitapgigi ise; Anadolu imam Hatip Liseleri’nin amaglarina daha ayrmtili sekilde yer
verilmistir;
“- Islam dininin temel iki kaynagi olan Kur’an ve Siinneti referans alan bir din
egitim ve dgretimi vermek.
- Milli ve manevi degerlerine bagli, insanliga faydali olma idealine sahip, akademik
egitimini almis, karakterli ve giizel ahlakli insanlar yetistirmek.
- Tarihini bilen, kiiltiirel mirasina sahip ¢ikan, medeniyetimizin degerlerini koruyan;
okuyan, diigiinen, arastiran, yorumlayan, sorgulayan, yapici, lretken, bilgi ve
hikmetin yolunda giden gencler yetistirmek.
- Teknoloji ve bilginin hizli gelisimiyle degisen diinyada yabanci dil becerisi
edinmis, farkli irklar1 ve kiiltiirleri taniyan, uluslararasi diizeyde akranlar ile rekabet
edebilecek seviyede bilgi ve kiiltiir sahibi, diinya ve miisliiman toplumlar ile iletigim
kurabilen, 6zgiliveni yiiksek bireylerin yetigmesine katki saglamak.
- Opgrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore akademik, mesleki, sosyal ve kiiltiirel
gelisimlerine ¢ok yonlii katkida bulunmak amaciyla yerel, ulusal ve uluslararasi
diizeyde bilimsel, mesleki, kiiltiirel, sanatsal ve sportif alanlarda yer almalarin
saglamak.”

Goriilmektedir ki, imam hatip okullarinin kurulus amaci igerisinde muhafazakar
temalardan sikca bahsedilmektedir. Ornegin IslAm dinine yapilan iki referans Kur’an
ve Sinnet; hem dinin muhafazakarliktaki sarsilmaz ve en eski kurumu hem de
bilinen yoldan sapmamak i¢in kullanilan kaynaklar olarak gdsterilmektedir. Bununla
birlikte milli ve manevi degerler vurgusu tarihin kiiltiir birikimiyle birlestirilerek yine

muhafazakarligin temel ilkelerine gonderme yapilmaktadir.

Imam hatiplerin kurulus amaglari igerisinde ahlaka ve dine yapilan atiflarin yaninda
ayrica teknolojiye ve akla ve diislinme yetisine yapilan vurgu dikkat ¢ekmektedir. Bu
noktada yukarida da belirttigimiz gibi muhafazakarligin gelisen ve degisen diinya
sistemlerine ve modernizme pragmatik bir bakis agisiyla eklemlendigine sahit
olmaktayiz. Nitekim yukarida da bahsettigimiz gibi muhafazakar tutum bireysel bir
ideoloji olarak toplumlarin diisiince sistemi igerisinde yer almaktan ziyade farkl fikir
akimlarina eklemlenebilme o6zelligi ile de varligini silirdiirme 6zelligine sahiptir.
Ancak Giingor gibi katt muhafazakarlarin modernizm ve inkilap karsiti duruslari, her
ne kadar akil ve gelenek bir arada yiiriitiilebiliyor olsa da muhafazakarligin
Tiirkiye’de modernizmin getirilerinden ziyade inkilaplarin tamamini reddetmek
tizere bir ideoloji, imam hatip okullarinin da bu ideolojiyi yaymak adina kurulan arag
kurumlar olarak gdstermektedir. Oyle ki Giingdr’iin (1998) asagidaki ifadeleri imam
hatip okullarindan mezun olanlara yiikledigi anlam iizerinde dikkat g¢ekici ve

distindiiriictdiir;
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“Din okullarindan yetisenler hep énceden tahmin edildigi gibi din hizmetlerinde ¢aligsalardi,
batici- laik gevreler tarafindan manevi baski altinda tutulur, adeta suglu gibi baslari
egik dolastirilabilirlerdi. Fakat bu gengler gittikge daha biiyiik sahalarda din- dist
meslek sahalarma kayiyorlar ve ldik aydinlarla o sdhalarda boy oOlgiisebiliyorlar.
Tiirkiye’nin kaderine kirk y1l hakim olmus bulunan inkilap¢1 aydin ziimresi, bu yeni
gelenleri zoraki de olsa kabullenmis durumdadir. Bizim kanaatimizca aydin
ziimrenin biinyesindeki bu degisme Islam iilkelerinin gelecegi bakimindan en 6nemli
hadisedir” (s. 197).

Glingdr’iin siirece bir miicadele gozii ile bakiyor olusu, bir yandan modern ¢evreler
tarafindan muhafazakarliga bakisi olumsuz etkilemekte; bir yandan da kendisinin
muhafazakar okuyucu ve takipgilerinin zihninde modernizm ve muhafazakarligin,
toplumun muhafazakar kesiminin sonradan kazandigi bir savas olarak yanki

bulmasina sebep olacaktir.

Yukarida Arvas ile Banguoglu arasinda gegen meclis tartismalarinin genel hatlariyla;
mesleki boyuttaki talepler dogrultusunda yani din gorevlisi eksikligi konusundaki bir
ihtiyac sebebiyle yasandigi goriilmektedir. Oysa Tiirkiye Diyanet Vakfi tarafindan
hazirlanan Tiirk Egitim Sistemi Alternatif Perspektif (1996) isimli kitapta Bolay ve
digerleri, imam hatip okullarinin kurulus amaclarinin yalnizca din insani yetistirmeye
indirgenemeyecegi, nitekim din insani olmanin yalnizca imam hatip mezunu olmakla
saglanamayip ayrica Diyanet Isleri Baskanhig1 tarafindan gorevlendirilmenin de
gerekliligi vurgulamaktadir. Diger bir ifadeyle din gorevlisi olmak i¢in imam hatip
mezunu olmak gereklidir ancak yeterli degildir. Nitekim Isldm dininde meslek olarak
din gorevliligi yer almamaktadir (Bolay ve digerleri, 1996). Devlet, din hizmetlerini
kamu hizmeti olarak degerlendirmektedir. Buradan hareketle, imam hatip okullarinin
kurulusu yalnizca meslekle sinirlanmamali devletin din egitimi gorevini bu kurumlar
araciligiyla yiiriittiigii seklinde algilanmalidir. Ancak burada akla gelen soru, devletin
anayasada hak olarak tanimladigi egitim alma islevini orglin egitim kurumlar
icerisindeki miifredatla saglayamadigr icin mi bu kurumlara gerek duyuldugu

seklindedir.

Dini egitim ihtiyact ile baglayan imam hatip okullarinin zaman igerisinde
muhafazakar devlet ideolojisinin bir parcast haline geldigi diistiniilmektedir.
Demokrat Parti ile baslayarak diger partiler doneminde de agilmaya devam eden
okullarin sayisinin hizla artmasiyla ihtiyagtan fazla mezun verilmeye baslanmistir.
Reed’in (1988) Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi’ndan aktardig: bilgilere
gore; 1976 yilindan 1984 yilina kadar Tiirkiye’de 263 normal lise 301 imam Hatip
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lisesi acilmistir ki bu rakamlar Oncekilerle orantilandiginda, normal liselerin artig
oran1 %35 iken Imam Hatiplerin oran1 % 500°diir. Nitekim 1959 yilinda 26 olan okul
sayist 1969 yilinda 71°¢, 1997’de 600’¢c ulasmustir (Mustafa Ergiin, 2005).
Giiniimiizde Tiirkiye genelinde 3595 tane imam Hatip Lisesi bulunmaktadir (MEB,
2019). Mezun olan ogrencilerin din hizmetlerinden farkli olarak yonlendikleri
alanlarda yiiksekogretim kurumlarina kayit yaptirmadaki basari oranlarinin da diisiik

oldugu bilinmektedir.

4.3.3 Sembolik Olarak Koy Enstitiileri ve Imam Hatip Okullan
Her ne kadar pek ¢ok kisi tarafindan birbirlerinin devami ya da birbirlerine zit iki
kutup gibi degerlendirilseler de, Koy Enstitiileri ve imam Hatip Okullar1; Tiirk
egitim tarihi icerisinde pes pese bulunmus iki mesleki egitim kurumudur. Ancak Koy
Enstitiileri’nin kapatilip imam Hatip Okullari’nin acilmis olmasi onlar1 birbirinin
devami niteliginde okullar olarak degerlendirmek i¢in bizlere yeterli veri

sunmamaktadir.

Yukarida da belirtildigi gibi tarihsel siire¢ igerisindeki konumlar1 ve buna bagh
olarak da kurulus amaclari; bu iki kurumun dénemlerindeki iilke ihtiyaglarina hizmet
etmek icin hayata gecirildiklerini gostermektedir. S6zgelimi Koy Enstitiileri temel
olarak; kalkinma ve modernlesme iizerinde bir egitim sistemi siirdiirmiisken, Imam
Hatip Okullart; din egitimi derslerinin kaldirilmasiyla olusan boslugu doldurmak ve
geleneklerin  dinsel boyutuyla aktarimini  saglamak i¢in varliklarimi  devam
ettirmiglerdir. Bu anlamda K&y Enstitiileri modernizmi, Imam Hatip Okullar1 ise

muhafazakarligi temsil etmektedir.

Devlet ideolojilerinin yukarida agikladigimiz modernist ve muhafazakar tutum
baglaminda 1950- 1960 Tirkiye’sinde tartigmalara konu olmus iki kurum iizerinden
egitim sistemine nasil aktarildigini somutlastirmak i¢in kurumlarim G6gretim
programlarindan yararlanilmigtir. Tablo 2 (aktaran Altunya, 2010), 1943 yih
programina gore KOy Enstitiileri’'nde okutulan derslerin 5 yila genel dagilimini

gostermektedir.
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Tablo 2
Ders ve Etkinliklerin 5 Yila Genel Dagilimi

Dersler Hafta
I. Kiiltiir Dersleri 114
I1. Ziraat Dersleri ve Calismalari 58
I11. Teknik Dersler ve Calismalar 58
IV. Bes Yillik Siirekli Tatiller 30
Toplam 260

Tablo 2’de (aktaran Altunya, 2010) de goriildiigii gibi Koy Enstitiileri programinda,
kiiltiir dersleriyle kurulus amaglarina uygun tarim ve teknik derslerine neredeyse esit
olarak yer verilmistir. Asagida 1943 yilinda, derslerin miifredata dagilim sekilleri
detayli olarak yer almaktadir. Tablo 3 (aktaran Altunya, 2010); genel kiiltiir ve
ogretmenlik bilgisi ile ilgili dersleri, Tablo 4 (aktaran Altunya, 2010); tiim
ogrencilerin 1. siniftan V. siifa kadar katildig1 ancak ziraat ¢alismalarinda kiz ve
erkek Ogrencilerin Ozelliklerine gore konularin degiskenlik gdsterdigi ziraat
derslerini, Tablo 5 (aktaran Altunya, 2010); biitiin birinci siniflarda bazilar1 kiz
bazilar1 erkek Ogrencilerin katildigi dersleri, Tablo 6 (aktaran Altunya, 2010);
yalnizca kiz 6grencilerin II. smiftan V. smifa kadar gordiikleri teknik dersleri ve
Tablo 7 (aktaran Altunya, 2010); yalnizca erkek 6grencilerin gordiigii teknik dersleri
icermekte olup, Tablo 3’te yer alan Ogretmenlik Bilgisi dersleri; Toplumbilim, Is
Egitimi, Cocuk ve Is Ruhbilimi, Is Egitimi Tarihi ve Ogretim Metodu ve Tatbikat
derslerinden olusmaktadir (Altunya, 2010).
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Tablo 3
Genel Kiiltiir ve Ogretmenlik Bilgisi Dersleri

Dersler (PR | PR | | P AV Toplam
(5 y1)
Tiirkce 4 3 3 3 3 736
Tarih 2 2 1 1 1 322
Cografya 2 2 1 1 276
Yurttashk Bilgisi 1 1 92
Matematik 4 2 2 3 2 598
Fizik 2 2 1 1 276
Kimya 2 2 184
Tabiat ve Okul Saghk Bilgisi 2 2 2 1 1 368
Yabanci Dil 2 2 2 2 1 414
El Yazis1 2 92
Resim- Ts 1 1 1 1 1 230
Beden Egitimi ve Ulusal Oyunlar 1 1 1 1 184
Miizik 2 2 2 2 2 460
Askerlik 2 2 2 2 368
Ev idaresi ve Cocuk Bakimi 1 46
Ogretmenlik Bilgisi 2 6 368
Ziraat Isletme Ekonomisi ve
Kooperatifcilik ' 0
Toplam 22 22 22 22 22 5060

1947 yilinda cok partili siirece gecilmesiyle birlikte, Koy Enstitiileri’ne yapilan
elestiriler artmis ve programlarda bir takim degisiklikler yapilmistir. Yeni
programda; Tiirkge, Ogretmenlik Bilgisi, Cografya, Matematik, Kimya, El Yazis1,
Beden Egitimi ve Ulusal Oyunlar, Ev Idaresi ve Cocuk Bakimi derslerinin haftalik
ders sayis1 artirilmis, Tabiat ve Okul Saglik Bilgisi dersi, Tabiat Bilgisi ve Okul
Saglik Bilgisi olarak; Resim- Is dersi ise Resim ve Is dersleri olarak ikiye ayrilarak
ders saatleri yiikseltilmis ayrica, Ogretmenlik Bilgisi ders icerigindeki derslerin
yerine; Genel Ruhbilim, Cocukluk ve Genglik Ruhbilimi, Egitbilim, Genel Ogretim
Metodu, Ozel Ogretim Metodu ve Uygulama, Toplumbilim, Egitim Tarihi ve
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Teskilat dersleri eklenerek ders sayilari artirilmis ayrica Miizik ve Askerlik

derslerinin haftalik ders saatleri azaltilarak Yabanci Dil dersi istege bagli hale

getirilmistir (Kog, 2013). Cocuk ve Is Ruhbilimi ve Is Egitimi Tarihi derslerinin

yerine daha teorik derslerin koyulmus olmasi, programin iiretici is okulu kimliginden

cikarilarak klasik is okulu kimligine biiriinmesine neden olmustur (aktaran Cakmak,

2007).

Tablo 4

Tarim Ders ve Etkinliklerinin Genel Dagilimi

Ziraat Ders ve Calismalar1 . 1. HL 1IV. V
Tarla Ziraati 4 2 1
Bahge Ziraati 8 4 3 3 2
Sanayi Bitkileri Ziraati ve Ziraat Sanatlar: 1 1 2
Zootekni 1 2 2 1 2
Kiimes Hayvanciligi 2 2

Aricilik ve Ipek Bocekeiligi 1 2 2
Balik¢ilik ve Su Mabhsiilleri 2 2
Toplam 11 11 11 11 11
Tablo 5

Teknik Ders ve Etkinliklerin I. Siniflarda Dagilimi (Kiz ve E“rkek) ]
Dersler Erkek Ogrenci  Kiz Ogrenci
Demircilik ve Nalbanthk 2

Diilgerlik ve Marangozluk 2

Yapicihik 5)

Koy ve El Sanatlan 10
Makine ve Motor Kullanma 2 1
Toplam 11 11
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Tablo 6
Erkek Ogrenciler i¢in Teknik Alanlar

Ders Gruplar 1. 1. V. V.
1. Demircilik

a. Sicak ve Soguk Demircilik 8 8 6 6
b. Nalbanthk 3 3
c. Motorculuk 3 3 2 2
2. Diilgerlik

a. Diilgerlik 6 6 7 7
b. Marangozluk 3 3 2 2
¢. Duvarciik 2 2 2 2
3. Yapiahk

a. Yapicihk 6 6 7 7
b. Betonculuk 3 3 2 2
c. Diilgerlik 2 2 2 2
Toplam 11 11 11 11
Tablo 7

Kiz Ogrenciler i¢in Teknik Alanlar

Ders Gruplar 1. I, V. V.
1. Dikis- Bicki

a. Dikis 8 8 6 6
b. Orgii ve Dokuma 3 3
¢. Ziraat Sanatlan 3 3 2 2
2.0rgiiciiliik ve Dokumacilik

a. Orgii ve Dokuma 6 6 7 7
b. Dikis 3 3 2 2
¢. Ziraat Sanatlan 2 2 2 2
3. Ziraat Sanatlar

a. Ziraat Sanatlan 6 6 7 7
b. Dikis 3 3 2 2
c. Orgii ve Dokuma 2 2 2 2
Toplam 11 11 11 11
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Tablolardan da goriilmektedir ki, Koy Enstitlileri’nde okutulan miifredat genel olarak
kdy kosullarina uyum saglama ve koyiin kendi kendisine yetebilecek konuma
gelmesine yonelik derslerden olusmaktadir. Ayrica belirtmek gerekir ki, Tablo 4’te
goriilen zirai dersler; okullarin bulundugu bdlgenin sartlarma gore degiskenlik
gostermektedir (Binbasioglu, 1990). Tablo 6 ve Tablo 7°de (aktaran Altunya, 2010)
goriildiigi sekliyle kiz ve erkek 6grencilerin hayatta kendilerine gerekli olan bilgileri
de okul ortaminda O6greniyor olmalar1 ve biitiin bu bilgilerin iiretimle baglantisi,
Tablo 3’te goriildiigii gibi bir yandan yurttaghk bilgisi ve ulusal oyunlar gibi
milliyetciligin dgrencilere asilanmasi, diger yandan da Tablo 5’te goriilen motor ve
makine kullanimi gibi derslerin igerigiyle giiniin sartlariyla denklik saglanmasi; kdy
enstitiilerini, iilkenin kurulus yillarinda devlete yardimer kurumlar haline getirmistir.
Modernizmle baglantili olarak programlarda, dogacilik (natiiralizm), pragmatizm,
ilerlemecilik ve hatta yeniden yapilandirmacilik gibi cagdas egitim felsefelerinden
yararlanildig1 goriilmektedir (Binbasioglu, 1990). imam Hatip Okullari’’nin 1951 yili
ders dagilim gizelgelerine (aktaran Cinar, 2013) bakildiginda da mevcut dénemin din
ile ilgili a¢iginm1 kapatmak iizere hazirlanmis ve ayrica dgrencilere kiiltlir derslerinin
de neredeyse din dersleri ile esit oranda verilmis oldugunu gérmek miimkiindiir;

Tablo 8
I. Devre Meslek Dersleri Dagilim Cizelgesi

Dersler 1. V.

Kur’an-1 Kerim, Tecvid
Arapc¢a

Akaid

Din Dersleri

Siyer ve Islam Ahlaki
Tefsir

Hadis Usiilii

Fikih Usilii

_ W = 01 W

NN NN O

R NN W OoN
N

Kelam

Tiirk- islam Sanatlan Tarihi
Tiirk¢e Hitabet

Toplam 13 12 14 17

B RN R RN e
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Ek olarak, birinci devre imam hatip okullarmin miifredatinda da Tiirk ve Islam

sentezini destekler nitelikte derslerin varligi da géze carpmaktadir.

Tablo 9

I. Devre Genel Kiiltiir Dersleri Dagilim Cizelgesi

Dersler l. 1. II. V.
Tiirkce 5 4 4 3
Yazi 1 1

Psikoloji ve Din Psikolojisi 1
Tarih 1 1 1 1
Cografya 1 1 1 1
Yurt Bilgisi ve Kanun Bilgisi 1 1 1 1
Matematik 3 3 2 2
Fizik 2 1 1
Kimya 2

Tabiat Bilgisi 2 2 1

Saghk Bilgisi 2
Yabanc Dil 2 2 2 1
Beden Egitimi 1 1 1 1
Resim 1 1 1

Miizik 1 1 1 1
Toplam 19 20 18 15

Okullarin Tablo 8 ve Tablo 9’daki (aktaran Cmar, 2013) 1. devre programlari
incelendiginde, kiiltiir derslerinin yaninda mesleki egitim vermek adina neredeyse
esit oranlarda din derslerine yer verildigi, kiltlir derslerinin genel dagiliminin
neredeyse KOy Enstitiileri’nin kiiltiir dersleriyle (bkz. Tablo 3) aymi ¢izgide
dagildigint sdylemek miimkiindiir. Donemlerin sartlar1 géz oniine alindiginda; Koy
Enstitiileri ders programinda bulunan Askerlik dersinin Imam Hatip Okullar1 1. devre
ders programinda bulunmayisi dogaldir (bkz. Tablo 3 ve Tablo 9). Aym sekilde Koy
Enstitiileri’nin bir geregi olarak miifredatta bulunan Ziraat Isletme Ekonomisi ve
Kooperatifcilik dersinin Imam Hatip Okullar1 programinda bulunmadigi, bunun
yerine Psikoloji ve Din Psikolojisi derslerinin yer aldigini gérmek miimkiindiir ki

dinin psikoloji tizerinde yarattigi olumlu etki géz 6niinde bulundurulursa; bu dersin
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Imam Hatip Okullari’nda meslege yardimci bilgi kategorisinde miifredata eklenmis
oldugu diisiiniilebilir. Yine kiz ve erkek 6grenciler i¢in ayr1 programlarin olmayisi,
mesleklerin uygulanacagi sahalarda farklilik olmasindan kaynaklanmaktadir. Bir
diger ifade ile Tiirk geleneklerinde kOy hayati igerisinde kadin ve erkeklerin
yapabilecekleri belli kriterler goz oniinde bulundurularak ayrilmisken, din egitimi

verme konusunda bdyle bir ayrima gidilmesine gerek yoktur.

Imam Hatip Okullari’nin halkin yogun ihtiyaci karsisinda, muhafazakar ¢izgideki
Demokrat Parti’nin tek partili donemden baglayarak devam eden girisimleriyle
acilmistir. Ancak Reed’in (1955) c¢ok partili doneme gecilmesinden sonra Tiirkiye
Cumbhuriyeti okullar1 lizerine yaptig1 gozlemler bizlere, Tiirkiye’de o yillarda 6zel
Ogretim tesebbiislerinin ve illegal dini guruplarin varliklarini hala stirdiirdiiklerini
gostermistir. Buradan hareketle, din egitiminin halkin biiyiikk bir ihtiyaci olarak
mecliste tartigmalara konu olmasinin ve sonu¢ olarak miifredata eklenmesinin
otesinde, halkin din duygularinin dénemin muhafazakar siyasetinden giic alan
gruplar tarafindan somiiriildiigiinii soylemek miimkiindiir. imam- Hatipler bir
ihtiyaca karsilik olarak agilmiglar ancak devlet ideolojisinin ¢ok partili doneme gegis
stireci igerisinde propaganda malzemesine doniismesiyle farkli gruplarin bunu bir
firsat bilerek halkin manevi duygular1 sémiiriilmiis ve dolayisiyla da modern ¢evreler

tarafindan hedef haline getirilmislerdir.

Bu bilgilerden yola c¢ikarak, dogru kavramlarin yanlis yorumlanmasiyla Koy
Enstitiileri modern ve Bati’ya doniik olani, Imam Hatip Okullari muhafazakar ve
Dogu’ya doniik olani simgelemektedir. Bu 6nerme yanlis degildir ancak modern ve
muhafazakar kavramlari Tirk diisiince tarihi igerisinde Avrupali muadilleri gibi
algilandiklart i¢in kavramlar birbirlerine taban tabana zit gibi goriinmektedirler,
yanlig olan 6nerme budur. Sonu¢ olarak Tiirk egitim sisteminin hafizasinda Koy
Enstitiileri muhafazakarlarca, Imam Hatipler ise modernistlerce siklikla elestirilip

hedef haline getirilmektedir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonuc¢ ve Tartisma

Insanlar yasadiklar1 diinyayr kendi diisiince sistemlerine gore dizayn etmek isterler.
Bunun en temel sebebi; yasamin belirsizligi karsisinda gegmisten getirdikleri,
gelenek olarak benimsedikleri; bir diger ifadeyle, tarihin siizgecinden gecerek
kusursuz hale getirdikleri sistemin kendilerini psikolojik ve fiziksel olarak giivende
hissettirmesidir. Bu giivende olma ihtiyact nedeniyle toplumlar olusturulur, mevcut
diizenin kurallarina riayet edilir, fikirlerin etrafinda birlesilir. Muhafazakarlik da
insanlarin etrafinda birlestikleri fikirlerden bir tanesidir. Ancak belirtmek gerekir ki
muhafazakarlik, soyut ideolojileri reddederek kendisini ideolojilerin iizerinde
konumlandirir. Cilinkii bu ideolojiler muhafazakarlar i¢in sinirli insan aklinin {iriini
olan kurallar dizgesidir. Ancak insan; giinbegiin degisen, canli bir organizma gibi
tasvir edilen dolayisiyla da ¢ok karmasik olan toplumun kurallarini belirleyebilecek
giice sahip degildir. Muhafazakarligin en karakteristik 6zelligi de burada ortaya
cikmaktadir; insan aklina ve bilinmeyene gilivensizlik. Bu nedenledir ki
muhafazakarlik, toplumu bireye tercih etmektedir. Ciinkii toplum insana, tarih
boyunca yarattig1 din, aile, gelenek gibi kurumlarla; hata yapma olasiligindan, kendi

stnirliliginin zararlarindan ve karmasadan kaginma yollar1 sunmaktadir.

Muhafazakarlik her ne kadar insanligin baslangicindan beri aligkanlik diizeyinde var
olmus olsa da, sistematize hale gelmesi 18. yilizyilda Avrupa’da ortaya c¢ikan
Aydinlanma hareketlerine ve 1789 Fransiz Devrimi’ne rastlar (Beneton, 1991).
Devrim devam ederken kaleme aldif1 Fransiz Devrimi Uzerine Diisiinceler (1790)
isimli kitabiyla muhafazakarligin kurucusu sayilan Burke (2002), akilcilik adina din
gibi devlet otoritesi gibi ge¢misten gelen tiim kurumlarm yikilip bireysellesme
hareketini sert bir dille elestirmistir. Sistematik bir dille yazilmayan kitabin detaylar

incelendiginde ise muhafazakarligin ilkelerini gézlemlemek miimkiindiir.

Muhafazakarlik, baslangic noktasi olarak gelenek vurgusu yapmaktadir. Ciinki
gelenek toplumsal yapi igerisinde bireylerin tarihin siizgecinden gegirilip hatasiz
olarak kabul ettikleri ve dolayistyla da goniillii olarak bagli kaldiklar1 kurallar: ifade

etmektedir. Muhafazakarligin en temel reddiyesi, ani degisimlerdir ki bu degisimler
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toplumdaki uyumu yok ederek kargasa yaratacaktir. Bu kargasayr onlemek i¢in de
geleneklerin azami Onemi vardir. Mannheim (aktaran Kecskemeti, 1959);
geleneklerin hangilerinin korunup hangilerinin degistirilmesi ya da terkedilmesi
gerektigi konusunda arastirmalar yaparak muhafazakarligi bilingli hale gelmis
gelenekgilik olarak nitelemektedir. Ciinkii gonilliliglin tesis edilebilmesi i¢in
yararlilik da gerekmektedir. Buradan hareketle, evreni kusursuz olarak yaratan Tanri
ve tartisilmaz kurallar1 ile en saglam kurum olan din, toplum igerisinde bireylerin
davranig sekillerini diizenlemesi adina smirli devlet otoritesi, toplumun hafizasini
olusturmada birincil yap1 dolayisiyla da en temel kurum olan aile ve ailenin nesilden
nesle aktaracagi ve toplumun karmasik yapisimi sistemli hale getirdigi varsayilan
hiyerarsiyi de somutlastiracak olan miilkiyet ile zamanin ya da toplumun i¢inde
bulundugu sartlarin getirilerine uyum saglayabilmek adina pragmatizm; gelenegin
devamliligini saglamak adina muhafazakarligin temel ilkelerinde referans noktasi
olarak kabul edilmektedir. Sonu¢ olarak muhafazakarlik Ozipek’in (2007)

ifadeleriyle su sekilde tanimlanmaktadir;

“Mubhafazakarlik, insanin akil, bilgi ve birikim bakimindan sinirhiligina inanan, bir
toplumun tarihsel olarak sahip oldugu aile, gelenek ve din gibi deger ve kurumlarini
temel alan, radikal degisimleri ifade eden sag ve sol siyasi projeleri reddederek 1liml
ve tedrici degisimi savunan ve siyaseti, bu deger ve kurumlar1 sarsmayacak bir
cergeve iginde sinirh bir etkinlik alani olarak goren bir diisiince stili, bir fikir
gelenegi ve bir siyasi ideolojidir” (para. 3).
Insanlar yukarida belirttigimiz giivenlik ihtiyaci sebebiyle, tarihten miras aldiklari
geleneklerin - ve kurallarin  bir sonraki nesle aktarimini egitim yoluyla
saglamaktadirlar. Egitim, tarih kadar eski bir kurumdur ve insanlarin yagsamak
istedikleri diinyay1 tasarlarken kullandiklar1 en etkili aragtir. Insan yavrusu, tarihin
baslangicindan beri, zamanin ve ic¢inde bulunulan cografyanin kosullarina baglh
kalarak, kimi zaman savas tehditlerini bertaraf etmek icin askeri egitim verilerek,
kimi zaman ise toplumun bir arada huzurla yagamasini saglamak iizere ahlak egitimi
yoluyla sekillendirilmistir. Kiiltiir ile toplumun birbirini etkileyen ve birbirinden

beslenen yapisinin igerisinde egitim, bu karsilikli etkilesimin hem 6znesi hem de

nesnesi konumundadir.

Bireyleri ve dolayisiyla bireylerin olusturduklari toplumlari sekillendirmede
bdylesine biiyiik bir giic sz konusu oldugunda devletlerin ailede baslayarak omiir

boyu siiren egitim sistemini sistematik hale sokup kendi ideolojilerini empoze
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etmeleri kaginilmazdir. Cilinkii devlet de kendi gilivenligini, topluluklar1 ayni yone
kanalize ederek saglamaktadir ki bu nedenle okul kurumu insa edilmistir. Bu
anlamda siyasal devletlerde egitim ideolojiktir; devletin ideolojisini toplumun yeni

yetisen kusaklarina aktarma gorevini tistlenmektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti, Osmanli imparatorlugu’ndan aldig1 mirasla, yeni ve modern
bir toplum yaratma idealiyle kurulmustur. Ekonomiden egitime kalkinma ihtiyaci
duyan devlet, atilacak adimlarda ilk siray1r egitime vermistir ki Cumhuriyet’in ilk
niifus sayiminin yapildigr 1927 senesinde okuma yazma orant % 10 civarindadir
(Wilson ve Basgdz, 1968). Ustelik Osmanli Devleti’nin yasadigi din ile halkin dini
ritielleri de farklililk gostermektedir. Biitiin bu olumsuz kosullar, Kurtulus
Savasi’ndan yeni ¢ikmis, fakir bir halkin Bati seviyesinde ve hatta onun da ilerisinde
bir seviyeye taginmasini zorlastirmistir. Bir yandan toplumda Tiirk olma bilincini
yaratmak, diger yandan halkin cehaletini yok etmek ve dil konusundaki ikilemden
kaynakli dezavantajlart yok etmek i¢in Dil Devrimi’nden okuma yazma
seferberliklerine, hilafetin kaldirilip dinin devlet eliyle 6gretimine kadar bir dizi
diizenleme yapilmistir. Tiirkiye’de muhafazakarligin ortaya ¢ikmast bu hizlhi
konjonktiir degisiminden kaynaklanmistir. Devletin akilc1 ve ilerlemeci politikalart,
halkin mevcut yasam diizeninden kopup yeni bir sisteme ayak uydurmasini
zorlastirmistir. Ozellikle tek partili ddnem igerisinde sistematik olarak din derslerinin
okul miifredatlarindan kaldirilmasi, manevi anlamda biiyliik bir bosluga ve
dolayisiyla da din egitimi konusunda ihtiyaca neden olmustur. Tirkiye’de
muhafazakarligin din ekseninde yiikselmesinin nedenlerinden biri de bu din egitimi

boslugudur.

Koy Enstitiileri, egitim konusunda atilan adimlar arasinda en ¢ok tartismaya neden
olan kurumlarin baginda gelmektedir. Temel prensip, koyliilerin bilimsel yontemlerle
egitim almak suretiyle iiretime katkida bulunmasi ve kendi iclerinden yetisen
bireylerin dongiisel olarak koyiin egitilmesini sistematik olarak saglamasidir. Bu
sekilde hem koylere ulasmayan egitim imkanlar1 sorunu ortadan kalkmis olacak ve
cehaletin Oniine gegmedeki kdy ayagi tamamlanmis olacak hem de bu siirecte kdyler
devlete yiik olmadan ve iiretime de katki saglayarak iilkenin gelisimine destek
vereceklerdir. Nitekim Koy Enstitiileri, yapilarindaki bozulmalardan ve halkin

hassasiyetlerini g6z Oniine almayan bir takim yanls kararlar neticesinde
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muhafazakarlar tarafindan yapilan ahlak bozulmasi ve komiinizm tehlikesi gibi
elestirilere CHP’nin ¢ok partili siirece gecilen donemdeki oy kaygis1 da eklenip
kapatilincaya kadar, iilkede Kemal Tahir ve Fakir Baykurt gibi edebiyat ve sanat
alaninda tinli isimler yetistirmis ve retici is okulu sistemi (aktaran Cakmak, 2007)

modernizm ve cehaletten kurtulma noktasinda basarili olmustur.

Her ne kadar birbirinin devam niteliginde iki okul olmasalar da, imam hatip okullar1
da boyle bir dinsel boslugun ve muhalefet ile iktidar partisinin muhafazakarlik-
modernizm ¢atigsmasi sonucu dogarak glinlimiizdeki yapisal sekli almistir. Tartismali
kurumlardan bir digeri olan Imam- Hatipler tek partili dénem siirecinde agilmis
ancak Ogrencilerin gelecege dair kaygilar1 dolayisiyla talep azligi nedeniyle
kendiliklerinden kapanmuslardir (aktaran Sarpkaya, 2008). Tekrar agilmalari ise
Demokrat Parti donemine denk gelmektedir. Calismamizda 6rnek olarak gdsterilen
iki kurumdan muhafazakarli1 simgeleyen kurum, imam- Hatip okullaridir. Ciinkii
Tiirkiye’de din ekseninde sekillenen muhafazakar talepleri ders programlarindaki
meslek derslerinin dinsel agirhig nedeniyle imam Hatip okullar1 karsilamaktadur.
Halkin ihtiyaglar1 dogrultusunda agilan okullarin glinlimiizde hizla artan sayida
acilmaya devam etmeleri, modernist cevrelerce laiklik ilkesine aykir1 oldugu

iddiasiyla tepkiyle karsilanmaktadir.

Sonug olarak her iki kurumun da muhafazakar ve modern taraflar1 bulunmaktadir.
Ornegin koy enstitiileri muhafazakarlig: milliyetcilik baglaminda ele almistir, imam
Hatip okullar1 ise din baglami tizerinden muhafazakar bir tutum sergilemektedir. Koy
Enstitiileri kalkinmanin ve egitimin modern bilimin 151¢inda miimkiin olabilecegini
savunmus, Imam Hatip okullarinin amaclar igerisinde de yine bilimin ve akilciligin
izinden yiiriinecegine dair ifadelere yer verilmistir. Ancak Tiirk siyasetinin kendi
icerisindeki tartismalarindan ve bu tartismalar esnasinda karsilarinda olan gruba
karsit ideoloji olarak gosterdikleri fikirlerle elestiriler yoneltmis olmalari, halkin
zihninde bu iki kurumun birbirinin devami ve ancak birinin yalnizca modernizmi
digerininse yalnizca muhafazakarligi sembolize eden kurumlar olarak yer etmelerine

sebep olmustur.

5.2 Oneriler
Bu ¢alisma temel olarak, 1950- 1960 donemi gibi kisith bir siiregte Tiirk egitiminde

muhafazakarligin hangi agilardan ele alindigini incelemek amaciyla yapilmistir. Her
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ne kadar muhafazakarligin Tiirk egitimi icerisindeki goriingelerini arastirmaya tek
partili donemden baglanmis olsa da odak noktas1 1950- 1960 donemini kapsadigi i¢in
ve konunun da ¢ok dagilmamasi adina tek partili siiregte halkin ihtiyaglar
dogrultusunda kapsamli bir arastirma yapilmamistir. Ek olarak, ¢alismanin
objektifligini korumasi adma resmi kaynaklardan ve meclis tutanaklarindan
yararlanilmistir. Donem igerisinde yayinlanan gazeteler ve diger basin organlarinin
materyalleri incelenerek tek partili donemde halkin ihtiyaglarmin ya da
rahatsizliklarinin degerlendirilmesi ve c¢ok partili doneme ge¢is siirecine hangi
toplumsal etmenlerin sebep oldugunu incelemek alana katki saglayacaktir.
Toplumlar bir 6nceki neslin devamidir, dolayisiyla toplumu ge¢miste rahatsiz etmis
ve tartigsmalara sebep olmus konularin 6nlem alinmazsa mevcut giinde de ortaya

¢ikmasi kacinilmazdir.

Ek olarak muhafazakarlik glintimiizde hala gericilik, yobazlik olarak algilanmaktadir.
Toplumda kavramlarin dogru biliniyor olmasi yukarida bahsettigimiz gibi kavram
karmasalarmin Oniine gegecektir. Bu amagla; bireylerin muhafazakarlik ile ilgili
bilgilerinin ve tutumlarmin tespit edildigi, kavrama dair bilgi birikiminin
Olgtilebilecegi bir test gelistirilip, yapilan analiz sonucunda toplumun bu kavram
hakkinda bilgi sahibi olmasina yonelik 6nlemler alinmasi; gerek Koy Enstitiileri gibi
oncii bir kuruma gerekse Imam Hatip okullar1 gibi din ihtiyacim karsilamaya yonelik
kurumlara daha objektif bir bakis agisi kazandirarak gelisimlerine olumlu etKi

yapacaktir.

Tiim bu karisikligin ve bilgi eksikliginin ortadan kaldirilabilmesinin yolu, disiplinler
aras1 bir calisma yapilarak; felsefe, sosyoloji, siyaset bilimcilerinin, egitim bilimciler

ile ortak bir ¢aligma yapilmasi alana katki saglayacaktir.
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