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MEB Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri metninde "Ogretme ve Ogrenme
Siirecini Yonetme" yeterliginin gostergelerinden biri olarak kabul edilen bilisim
teknolojileri (BT) kullanimimnin cografya derslerinde aktif 6grenmeye etkileri bu
aragtirmanin konusunu olusturmustur. Bilisim teknolojileri destekli aktif 6grenmenin
beynin c¢alismasina uygunlugu, etkinligi, bu etkinligin cografya derslerinde
artirllmasina yonelik olarak ogrenciler, cografya Ogretmenleri, 6grenci velileri ve
okul midiirlerinin birbirlerinden beklentilerini ortaya koymak aragtirmanin amacini
olusturmaktadir. Bu amacla, paralel karma yontem arastirmas1 modelinde desenlenen
aragtirmanin nicel boyutunda her biri on bes lise 6grencisinden olusan bes dgrenci
grubu ile 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel uygulamalar gerceklestirilmis,
nitel boyutunda ise 116 cografya 6gretmeni, 74 okul miidiird, 150 9.sinif 6grencisi ve
100 ogrenci velisinden olusan gruplar ile odak grup goriismeleri yapilmigstir.
Arastirmanin bulgularina gore, cografya derslerinde bilisim teknolojilerinin (BT)
kullaniminin, aktif 6grenme ve destekleyici 6grenme tirlinleri tizerinde olumlu etkiler
biraktigi konusunda egitim sistemini olusturan biitiin gruplarin hemfikir oldugu
gorilmiistiir.
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ABSTRACT

The subject of this thesis is the influence of using information technologies (ICT) on
active learning in geography lessons, which is considered as one of the indicators of
"Teaching and Learning Process Management™ in the text of General Competences
of Teacher Profession updated by Ministry of National Education. The aim of the
study is to reveal the expectations of students, geography teachers, students parents
and school administrators from each other in order to increase the appropriateness of
information technologies-based active learning (ICT) to the functioning of the brain
and to increase this effectiveness in geography courses. For this purpose, in the
quantitative dimension of the research, which was designed in parallel mixed method
research model, five experimental group consisting of fifteen high school students
and pre-test-posttest control group were carried out. In the gqualitative dimension of
the study, focus group interviews were conducted with groups consisting of 116
geography teachers, 74 school principals, 150 9th grade students and 100 parents.
According to the findings of the study, it was observed that the use of information
technologies (ICT) in geography lessons had positive effects on active learning and
supporting learning products.
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BIRINCi BOLUM

I. GIRIS

Bilisim teknolojileri giiniimiizde bilginin hizla ¢ogalarak paylasildigi yeni bir ortam
olusturmus ve toplumun her alanda bu ortama uyum saglamast énemli bir ihtiyag
haline gelmistir. Ozellikle iiretilen bilginin hizla artmasi egitim alaninda bilisim
teknolojilerinin kullanim ihtiyacini gerekli kilmis ve egitimin niteligini gelistirmeye
yonelik yeni teknolojilerin egitim kurumlarinda yerini almasi zorunlu hale gelmistir.
Egitim alaninda yeni Ogretim alternatiflerini de beraberinde getiren bilisim
teknolojileri, etkin bir sekilde kullanildiginda egitim sisteminde kaliteyi arttiran,
sistemi giiclendirici ve tamamlayici 6nemli bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Calismanin konusu olan Bilisim Teknolojileri Destekli Ogrenme (BTDO), giiniimiiz
modern egitim anlayiginin vazgecilmez unsurlari arasinda yerini almakta ve 6zellikle
aktif 6grenme modelleri agisindan énem arz etmektedir. Calismanin bu bdliimiinde,
BTDO’ niin 6grenme-dgretme siirecindeki etkililigi ve uygulanmasi konular1 ele
aliarak bilisim teknolojileri kullaniminin Cografya 6gretimindeki yeri ve Onemi

ortaya konulmustur.

1.1 Bilisim Teknolojileri (BT) Destekli Ogrenme ve Etkililigi

Egitim/6gretim giinlimiizde bilisim teknolojilerinin (BT) en yaygin bicimde
kullanildig1 alanlarin basinda gelmektedir. Ogretmen merkezli yontemlerin artan
niifusun egitim/0gretim taleplerini tam anlamiyla karsilayamamasi, bu konudaki
maliyetlerin zamanla artmasi ve bilisim teknolojilerindeki hizli gelismelerin 6zellikle
coklu ortam imkanlart ile birlikte 6grenmeyi gelistiren olumlu katkilar sunmasi

sonucunda BT destekli 6gretim uygulamalarinin yayginlastigi goriilmektedir.

Egitimde kullanilan BT ve diger 6gretim materyallerinin 6grencilere problem ¢6zme,
yaraticilik ve analitik diisiinme gibi melekeler kazandirmasi beklenmemelidir (Sahin
ve Yildirrm, 2001). Séz konusu melekelerin kazanilmasinda BTDO ve diger

materyaller sadece yardimci olabilmektedir. Giiniimiizde bilisim teknolojilerinden

1



istifade edilerek yiiriitilen ogretim-0grenim faaliyetleri iki farkli sekilde
yapilmaktadir (Yalin, 2004). Bunlar; Bilisim Teknolojileri Destekli Ogrenim
(BTDO) ve Bilisim Teknolojileri Yonetimli Ogretimdir (BTYO).

Bilgisayar basta olmak {izere, internet, e-mail, kablolu/kablosuz iletisim agi, TV,
tablet, akilli telefon, yazici, akilli tahta, video kamera vb. bilisim teknolojileri
O0gretmen merkezli 6gretim sistemini kokiinden degistirmis ve 6gretmen merkezli
ogretimden 6grenci merkezli 6gretime gecilmesini saglamistir. Farkli duyulara aym
anda hitap edilebilmesine imkan taniyan, daha etkili ve hizli 6grenmeyi saglayan BT
destekli iki tiirlii 6gretim metodu bulunmaktadir (Usun, 2000). Bunlar; kitle 6gretimi
ve bireysel 0gretimdir. Kitle ogretiminde, televizyon ve radyonun temel arag oldugu,
cok boyutlu olarak toplumun biitiin kesimlerine hitap edebilen genel bir 6grenme ve
iletisim ortami saglanmaktadir. Bireysel 6gretimde ise birebir 6gretim ve 6grenim
maksadiyla bilgisayar ve internet kullanilmaktadir.

Bireysel ogretimin temel amaci her 6grencinin kendisi i¢in belirlenmis 6grenme
hedeflerine ulastirilmasidir (Alkan 1991; Usun, 2000). Genel olarak Kitlesel ve
bireysel Ogretimlerin her asamasinda kullanilan arag-gerecler ve teknolojilerin
yalnizca bilgisayardan ibaret olmadigr goriilmektedir. Nitekim giiniimiizde hizla
yayginlagarak kullanilan sanal &gretim sistemi bilgisayarin yami sira yukarida da
belirtildigi iizere; internet, e-kitap, video, TV, radyo, kablolu/kablosuz aglar, sunum
cihazlari, akilli telefonlar, tabletler, akilli tahtalar, yazicilar vb. gibi bircok bilisim
teknolojileri aracindan olugmaktadir. Dolayisiyla sistemde kullanilan aracin sadece
bilgisayar olmamasi ve Ogrencilerin kodlanmis bilgiyi birebir etkilesim sonucu
bilisim teknolojilerinden alarak 6grenimlerini gergeklestiriyor olmasi sebebiyle
literatiirde “Bilgisayar Destekli Ogretim/Egitim/Ogrenim (BDO/BDE)” seklinde
ifade edilen metodun “Bilisim Teknolojileri Destekli Ogrenim (BTDO)” olarak
adlandirilmasinin daha uygun olacag goriilmektedir (Coruh, 2016).

BTDO); basta bilgisayar olmak iizere dgrenmenin gerceklestigi ortam olarak bilisim
teknolojilerinin kullanildigi, 6grencini motivasyonu ve dolayisiyla 6gretim siirecini
giiclendiren, 0grencinin sahip oldugu 6grenme hizina bagli olarak kendi kendine
O0grenebilme ilkesinin BT ile birlesmesi ile olusan 6grenme yontemi olarak
tanimlanabilir (Sahin ve Yildirim, 2001).

BTDO; bireye bir konu ya da kavramin dgretilmesi veya bireye dénceden kazandirilan

davraniglarin pekistirilmesi maksadiyla bilisim teknolojilerinden (BT) istifade ile
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programlanmis derslerin kullanilmasidir (Yalin, 2004). Aymi sekilde bilisim
teknolojilerinin  (BT) ogrenci ile etkilesimi sonucu &grencilerin  §grenmeyi
gergeklestirdigi ve 6grenmelerini izleyerek kendilerini degerlendirebildikleri 6gretim
sekli olarak da agiklanmaktadir (Kaptan, 1999). BTDO’ye iliskin yapilan tanimlarda
asagida belirtilen ortak noktalarin oldugu goriilmektedir:

e Basta bilgisayar olmak tiizere bilisim teknolojilerinin (BT) 6grenme ortami

olarak kullanilmasi,

e Ogrencinin derslerin entegre edildigi bilisim teknolojileri (BT) ile karsilikli

etkilesimde bulunmasi,

e Ogrenmedeki ilerleyisin 6grencinin kendi hizina gore belirlenebilmesi,

e Ogrenci motivasyonunu ve dgretim siirecini giiglendirici etkiye sahip olmas.
Egitim-6gretim diinyas1 teknolojiden her firsatta istifade etmeye ¢alismis ve teknoloji
ile her zaman yakin iliski igerisinde olmustur. Teknoloji toplumdaki bireylerin beceri
seviyelerine etki ederek, toplumu hizla gelistiren bir unsurdur. Gelisen teknolojinin
sonucu olarak bireylerin egitimden beklentileri biiyiik olmaktadir (Sakalli, Bakay ve
Hiissein, 2008). Egitim siirecinin 6grenme-6gretme faaliyetlerinde 6gretmen/dgrenci
acisindan giidiileyici ve cazip bir alan olacak sekilde zenginlestirilmesi dnemlidir. Bu
zenginligin saglanmasinda teknoloji aktif rol almakta, bu baglamda BTDO’nin daha

1yi kavranabilmesi agisindan egitim teknolojisinin iyi analiz edilmesi gerekmektedir.

Egitim, bireyin dogustan kazanmis oldugu sakli beceri ve giiglerin aciga ¢ikarilmasi
ve daha olgun, giicli ve yaratict bireyler olarak gelisip biiylimesine hizmet
etmektedir. Teknoloji ise, bireyin egitim araciligiyla elde ettigi tiim bilgi ve beceriyi
daha verimli ve etkin bir sekilde faydalanarak daha bilingli ve sistemli
uygulayabilmesine yardim etmektedir. Dolayisiyla egitim ve teknolojinin insanlar
miitkemmellestirme, kiiltiirlestirme ve gelistirme, ¢evreye ve dogaya karsi niifuzlu ve
etken bir varlik haline getirme agisindan 6nemli bir faktoér oldugu goriilmektedir
(Alkan, 2005).

Egitim teknolojisi topluma en fazla etki eden unsurlarin basinda gelir. Teknoloji
alaninda meydana gelen degisme ve gelismelerin egitime etki etmesine bagl olarak
toplumlara da etkisi biiyiik olmaktadir (Ozkul ve Girginer, 2001). Isman (2002)
egitim teknolojisini; egitim ortamini etkili bir bigimde tasarlayan, egitim siirecinde

karsilagilan sorunlar1 ¢6zen, 6grenmenin kaliteli ve uzun siire boyunca kaliciligin
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saglayan akademik calisma seklinde tanimlamaktadir. Alkan (1997), egitimdeki
sorunlarin ortadan kaldirilarak egitim kalitesinin korunmasini ve en yliksek
verimlilige ulasilmasmi saglayan sistemler biitiinii olarak egitim teknolojisinin
ogrenme ve dgretme siireclerinde asagidaki hedefleri esas aldigini belirtilmektedir:
e Egitim sorunlarinda bilimsel ilkelerin ve kurumsal bilgilerin uygulanmasi,
uygulama siireglerinin diizenlenmesi ve gerektiginde bunlarin tekrarlanmasi,
e Egitim sorunlarinin bilimsel ve rasyonel arastirma konular1 yapilmasi,
e Egitim kurumlarinin egitimdeki her alanda bir biitiin halinde uygulamalara
intikal ettirilmesi,
e Ogretim programlarinda devamliligin saglanmast,
e Ogretme-dgrenme siireglerinin 6grencilerin kabiliyetlerine adapte edilmesi,
e Egitim hayatlarinin ortaya ¢iktig1 cevrelerin basarili bir sekilde kontrol
edilmesi.
Bilisim teknolojilerinin (BT) egitim alaninda kullanimina iligkin tarihi siireg
incelendiginde radyo ve televizyon yoluyla, halk egitiminin 1960’lardan sonra
gelisme gosterdigi gorilmektedir. 1977 yilinda ilk defa Kanada’da baglayan
televizyonlarda uydu kullanimi ile birlikte egitimde televizyonlarin kullanim alani
genislemistir (Aziz, 1982). Sonraki yillarda tepeg6z, televizyon, radyo ve video gibi
teknoloji araglarinin okullarda kullanimina gecilmis, bilgisayar, internet ve ilgili
bilisim teknolojilerinin (BT) egitim alaninda kullanimima baslanmasiyla birlikte
egitimin nitelik ve gelisiminde ¢ok dnemli gelismeler yasanarak ¢agimizin modern
egitim sistemine gelinmistir.
Egitim siirecinde diger bir 6nemli husus ise sinif ortamindaki araglarin ¢esitliligidir.
Gilintimiizde siif ortaminda kullanilan egitim teknolojisi araclarinin isitsel ve gorsel
olmast 6nem arz etmekte, etkili ve dogru araglarin kullanilmasi 6grenciye ve
egitimciye biiyiik katki saglamaktadir (Sahin ve Maden, 2011). Etkili bir 6grenme
metodu olmasi ve &grencilerin belirlenen hedefleri daha hizli yakalayarak egitim
programinin basarili sonuglanmasi agisindan s6z konusu araclarin aktif bi¢imde
kullanilmasinin gerekli oldugu belirtilmektedir.
Gilinlimiizde basta bilgisayar ve internet gibi bilisim teknolojilerinin egitimde
kullanilmasi bilgiye ulasabilen ve bu bilgiyi kullanabilen bireylerin yetistirilmesini
saglamaktadir. Bu bakimdan egitimcilerin de bilisim teknolojileri alaninda

kendilerini gelistirerek etkili kullanabilmesi gerekmektedir (Cakir ve Yildirim,
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2009). Bununla birlikte egitimcilerin bilisim teknolojileri kullanimlarini gerektiren
bir¢cok sebep bulunmaktadir. Bu sebepleri Perkmen ve Tezci (2011) asagidaki gibi
siralamaktadir:

e Motivasyon,

e Ogretmende daha yiiksek verimlilik,

o Egitici beceri,

e Bilgi ¢cagimin gerektirdigi beceriler,

e Yeni 6gretim tekniklerinin desteklenmesi.
Cakir ve Yiikseltirk (2010) egitim-0gretim alanindaki teknoloji entegrasyonunu
cagimizin  gereklilikleri arasinda gostermekle Dbirlikte okullardaki teknoloji
entegrasyonunun tam bir tanimlamasinin bulunmadigini savunmaktadirlar. Hew ve
Brush (2007) teknoloji entegrasyonunu; Ogrencilerin basarisini artirmak iizere her
tirli  teknolojinin  Ggretmenler tarafindan simiflarda  kullanilmasi  seklinde
aciklamaktadir. Gilinlimiizde egitim-6gretim ortamlarinin  uygun teknolojilerle
zenginlestirilerek bu teknolojilerden 6grencilerin ve 6gretmenlerin sinif igi ve disinda
kullanabilecegi sekilde tasarlanmasi hedeflenmektedir.
Egitim-6gretimde tiim ¢ocuklarin 6grenme yonteminin ayni olmadigi bilinmektedir.
Ogrencilerin kalici, hizli ve etkili 6grenmelerini saglayan farkli duyu organlarina
hitap eden egitim araglari bulunmaktadir. Isitsel ve gorsel yonden ¢ok etkili ve
zengin olan egitim teknolojisi araglarinin derslerde kullanimi ile 6grencilerin
motivasyonunu kaybetmeden aktif olarak eglenceli bir sekilde dersi takip ettigi
goriilmektedir (Gomez, Wu ve Passerini, 2010). Bilisim teknolojileri destekli
siiflarda 6grenim goren 6grencilerin, 6gretmen merkezli yontemlerin uygulandigi
siiflara gore derse katilim ve dersi takip etme agisindan daha iyi motive olarak
egitim-6gretimden zevk aldiklar1 belirtilmektedir.
Bir dersin isleyisine yonelik olarak; derse hazirlik, dersin anlatimi, konularin tekrar
vb. gibi her asamada bilisim teknolojilerinin 6nemli 6l¢lide 6gretmenlere yardim ve
destegi olmaktadir. Bilisim teknolojileri sayesinde 6gretim metotlarinin daha rahat
uygulandigr goriilmekte ve bilisim teknolojilerinin gelisimiyle birlikte egitime
yonelik destek ve imkéanlar artmaktadir. Bilisim teknolojileri 6grencilerin duyu
organlarina maksimum seviyede hitap edilerek daha etkili ve rahat bir sekilde
iletisim kurmalarm saglamaktadir (Ergiin, 1997). Ogretim esnasinda bilisim

teknolojilerinin  kullaniminda alistirmalar, tekrarlar, problem ¢oziimleri, egitsel
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oyunlar ve benzetim gibi bircok alanda yazilim ihtiyaci bulunmaktadir (Tanzer,
2004). Ogretim sisteminde gelistirilen BTDO yazilimlar1 dgrenciye herhangi bir
konuyu dogrudan aktararak konunun 6gretilmesini saglayan en 6nemli yazilimlardir.
BTDO siirecinde kullanilan bilgisayarlar ile diger bilisim teknolojileri (BT), bir
tercih olarak degil, sistemin giliclenmesini saglayan tamamlayici Ogeler olarak
kullanilmaktadir. Bu baglamda BTDO yontemini 6z diizenlemeli dgrenme ilkeleri
(Agikgoz, 2014) ile bilisim teknolojilerinin birlesmesinden olusan bir Ogrenim
yontemi seklinde tanimlamak miimkiindiir (Bayraktar, 1988).

Bilisim teknolojileri olarak adlandirilan bilgisayar, internet ve baglantili oldugu
teknolojiler ozellikle yiiksekdgretim seviyesindeki siire¢ degisimleri agisindan
onemli bir kanal olarak kabul gormektedir. S6z konusu degisimlerin ciddi bir sekilde
hissedildigi yil olarak 1997 yili diinya genelinde internet kullanicilarinin sayisinin
100 milyona ulastig1 yil olarak 6ne ¢ikmaktadir. S6z konusu gostergeler bugiiniin
teknoloji hiziyla karsilagtirildiginda c¢ok kiiciik rakamlar olarak goze c¢arpmakta,
giiniimiizde internet lizerinden bir glinde herhangi bir alanda yapilan bilgi aramalari
ve erisimlerinin milyonlar1 bulan sayilara ulastigi dikkate alindiginda teknolojik
gelisimin yan1 sira mevcut bilisim teknolojileri yapisinin igerdigi bilgi havuzunun da
ayni hizla gelistigi gortilmektedir. Bilisim teknolojileri yasanan bu hizli gelisme
diizeyi, diinyanin her yerinde oldugu gibi Tiirkiye’de de her isletmeye ve her bireye
bilisim teknolojileri imkéanlarindan istifade etme firsati dogurmustur. Ozellikle
internet aginin neredeyse diinyanin her kdsesine ulasabilir hale gelmesiyle birlikte bir
merkezde yer alan bilgi birikiminin kolaylikla biitiin insanlarin erisip kullanabilecegi
bir bilgi haline doniistigii goriilmektedir. Bu noktada bilisim teknolojilerinin
egitim/6gretim alaninda kullanilmasi kaginilmaz olmakla birlikte egitimcilerin bu
genis bilgi aracindan dogru bir sekilde istifade ederek bilgileri dogru yontemlerle
Ogrenciye aktarabilmesi 6nem arz etmektedir. Gliniimiizde bilisim teknolojilerinde
yasanan hizli gelisimin neticesinde bireylerin bilgiye erisiminin kolay hale gelmesi,
okullarin bireye bilgi aktarimi islevinin bilisim teknolojilerinin golgesinde kalmasina
sebep olmus, ayrica bilgi ¢agina ayak uydurabilen bireylerin yetistirilmesi a¢isindan
okullarin yetersiz kalmasini dogurmustur. Bu durum okullarda yeniden yapilanmanin
gerekliligi  konusunu giindeme tasimistir (Yalginkaya, 2004). Ayrica bilisim
teknolojilerindeki bu gelisim okullarin yani sira isyerlerinde ¢aligsan yetiskinler igin

de bilgi ve becerilerini devamli yenileme gerekliligini ortaya ¢ikarmis, yetigkinlerin
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de tekrardan dgretim gdrme ihtiyact dogmustur. Nitekim BTDO; ¢ocuk ve yetiskin
ogrencilerin kisisel ihtiyaclarmma uygun bir sekilde esneklik, bireysel &grenme,
kontrol, kendi hiz ve kapasitesine gore ilerleme, aninda geri besleme vb. gibi
imkanlar saglayabilmektedir (Usun, 2000).
Glinlimiizde genel anlamda ¢agdas 6gretim teknolojilerinden beklentiler su sekilde
siralanabilir (Usun, 2000):

o Ogretimde etkililigin ve verimin yiikseltilmesi,

e Ogretim uygulamalarinda rasyonel ve bilimsel bir temelin olusturulmast,

e Ogrenmenin hizlandirilmast,

e Firsat esitliinin yayginlastirilmasi,

e Ogretimin kitlelere yayilmasi ve bireysellestirilmesidir.
Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan giiniimiiziin en 6nemli 6zelligi; bilisim teknolojilerinin
yogun bir bicimde kullanilmasina bagli olarak bilgi {iretiminin artmis olmasidir
(Karalar ve Sari, 2007). Bu durumun ortaya ¢ikardigr giiniimiiziin bilgi toplumunda,
bilisim teknolojilerinde yasanan gelismeler bilgisayar ortaminda benzesim,
canlandirma vb. goérsel ve isitsel materyallerin de gelistirilerek egitimde
kullanilmasimni saglamistir (Meral, 1998). Gliniimiiz modern egitim sistemi bilgi
cagma uygun Ozellikte bireylerin yetistirilmesiyle yiikiimliidiir. Dolayisiyla egitim
kurumlarinin ~ yeni teknolojileri titizlikle takip ederek bireylerin bilisim
teknolojilerinden maksimum seviyede istifade etmelerini saglamasi gerekmektedir
(Akkoyunlu, 1994). Watson (1987) tarafindan kurumsal ve sosyal gereksinimler
dikkate alinarak hazirlanan BTDO’niin genel yapisin1 gosteren model Sekil 1°de

sunulmustur (Usun, 2004).
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Bir yontemin herhangi bir alandaki etkinligini, o alanda kazanilan veya gézlemlenen
toplam performansi gostermektedir. Bununla birlikte tanimlanan hedeflere ulagma
derecesi de yontemin etkinliginin bir dl¢iitii olmaktadir. Egitim-6gretimde belirlenen
hedeflere ulasilmasi ve elde edilen basarmin derecesi dikkate alindiginda BTDO ’niin
Ogretmen merkezli 6grenme yontemlerinden daha fazla etkili oldugu goriilmektedir.
BTDO’niin etkililigi incelendiginde; dgretmenlerin bilgi aktarmakta harcadiklari
zamanlarin1 daha anlamli oldugu degerlendirilen planlama, danismanlik ve denetim
faaliyetlerinde kullanmaya baslamis olmalarinin 6nemli bir husus olarak 6ne ¢iktigi
goriilmektedir. Bilisim teknolojileri, kavramlarin kiigiik birimlere indirgenerek
basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta dogru ve On sart
iliskilerine gore kademeli bir bigimde sunulmasina olanak saglamaktadir (Usun,
2000).

BTDO’niin etkililigi acisindan 6nemli diger bir konu da; dgrencileri daha fazla
arastirmaya sevk etmesi, O0gretmenleri ise yol gosterici, yonlendirici ve Ogretim
stirecini kontrol eden ve tasarlayan bir miithendis pozisyonuna getirmesi konusunda
sagladigi olumlu etkilerdir. Bu noktada 6gretmenlerin bu yeni duruma bir an 6nce
adaptasyonu da onemlidir. Gilinlimiizde bazi egitimcilerin bilisim teknolojilerinden
istifade etme ve kullanma konusunda adaptasyonunun zayif olduguna
rastlanabilmektedir (Coruh, 2016). Bir¢ok alandaki bilginin kolay, giivenilir, ucuz ve
hizl1 bir bi¢imde erisimine imkan saglayan internetin bir bilgi denizi veya ¢ok genis
bir kiitiiphane olarak kullanilabilecegi diisiiniildiiglinde egitimcilerin bu tarz bir
yaklagimda olmas1 kabul edilemez bir durumdur. Akkoyunlu (1994) o&zellikle
bilgisayarlarin egitim-6gretim alaninda hem amag¢ hem de ara¢ olarak kullanildigini
ve bu baglamda bilgisayar kullaniminin bilinmesinin giiniimiizde her birey tarafindan
kazanilmas1 gerekli temel bilgi becerilerden oldugunu vurgulamaktadir. Nitekim
Ajevole, Jedege ve Okebukola (1991), Geban, Askar ve Ozkan (1992), Boblick
(1972), Cavin ve Lagouski (1978), Choi ve Gennaro (1987) ve Hughes (1974) gibi
bircok arastirmact BTDO’niin soru-cevap, diiz anlatim, tartisma vb. gibi klasik
Ogretim yontemlerinden daha etkili ve verimli oldugunu belirtmektedir. Bu
cergevede, ilgili arastirmalar incelenerek bilisim teknolojilerinin (BT) 6grenmedeki

etkililigine isaret eden kazanimlar Tablo 1’de sunulmustur.



Tablo 1: Bilisim Teknolojileri Destekli Ogrenmenin (BTDO) Etkililigi

BTDO niin Etkililigini Gésteren Hususlar

Kaynak

Ogrenmenin niteligini artirmasi, dgrencinin anlasilmasi zor
olan soyut kavramlar1 ve olgular1 kolaylikla 6grenmesini
saglamasi, Ogretmen ve Ogrencinin hedefe wulagmada
harcadig1 zamani azaltmasi, 6gretmenin etkinligini artirmast,
ayni nitelikteki egitimin daha az maliyetle saglayabilmesi ve
Ogretim ortaminda 6grencinin etkin rol almasini saglamasi.
Ogretim ortamlarinda kullanilan teknolojik kazanimlari (ses,
renk, farkli karakter, farkli punto, canlandirma, yanip sénme,
benzesim vb. dikkat odaklama etkinlikleri) kolay bir sekilde
tek bir aragla saglayabilme imkani1 sunmast.

Ogrenme  siirecini  hizlandirmasi, zengin  materyaller
saglamasi, gereksinime dayali 6gretimi gergeklestirmesi,
telafi edici 6gretim saglayabilmesi, Siirekli olarak 6gretimde
niteligi arttirmaya imkan tanimasi Ve Dbireysel Ogretimi
gerceklestirmesi.

Ogrencinin ileri seviyede ve bilimsel diisiinebilme becerisini
gelistirmesi, Ogretme yoOntemlerini genisletmesi, grup
caligmalarini desteklemesi.

Problemlerin mantik yoluyla ¢oziimiinii desteklemesi,
ogrenciyi hipotez kurmaya cesaretlendirmesi, etkilesimli
olma oOzelligi ile 6grenciye denetim yetkisini kullanmay1
Ogretmesi, genis esnekligi ve sonsuz sabrindan kaynakli
etkin bir pekistirici olmasi, uygun olmasi halinde her tiirlii
programa entegre olabilmesi, derse iliskin yazilimlarin farkl
stirprizlere yer vererek egitimi ilgi c¢ekici ve zevkli hale
getirmesi, soru iiretebilen ve 6grencinin sorularina istendigi

zaman cevap verebilen bir sinav araci olmasi.

Akkoyunlu (1998)

Leshin, Pollock ve
Reigeluth (1994)

Barker ve Yeates
(1985)

Demirel, Seferoglu

ve Yagci (2001)

Keser (1988)
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1.2 Bilisim Teknolojileri (BT) Destekli Ogrenmenin Uygulanmasi

Bir konunun anlatimi esnasinda; Ogretmenin isleyecegi konuya iliskin mevcut
yazilim ve donanim imkanlaria, 68rencinin ve anlatilacak konunun 6zelliklerine ve
belirlenen ogretim amaglarina istinaden BTDO farkli zaman, yer ve sekillerde
uygulanabilmektedir. Alessi ve Trollip (1985) egitim alaninda bilgisayar
kullaniminin agagidaki li¢ amag altinda uygulandigini belirtmektedir. Akcay,
Aydogdu, Yildinm ve Sensoy, 2005). Bunlar, yonetim amac¢h kullanim
(administrative uses), bilgisayarlar ile Ogretim (teaching with computers) ve
bilgisayarlara iliskin 6gretimdir (teaching about computers).

BTDO nin genel olarak asagidaki sekillerde uygulanabildigi goriilmektedir:

e Konunun &gretmen tarafindan klasik yontemlerle anlatilmasindan sonra;
derse istirak edemeyen, basarisiz olan veya tekrar konu anlatimina ihtiyaci
olan o6grenciler igin konu, bilisim teknolojileri (BT) yardimiyla 6grencilere
aktarilabilir. Bu durumda bilisim teknolojileri (BT), “6zel 6gretmen” gorevi
gormektedir (Usun, 2004).

e Konunun dgretmen tarafindan anlatimindan sonra degerlendirme calismalar
bilisim teknolojileri (BT) araciligiyla sinifta yapilabilir.

e Konunun 6gretmen tarafindan anlatimindan sonra uygulama, alistirma ve
degerlendirme ¢aligmalarin1  6grenciler daha sonra kendileri bilisim
teknolojileri (BT) araciligiyla yapabilir (Usun, 2004).

e Konunun anlatimi bilisim teknolojileri (BT) araciligiyla yapilarak
Ogretilebilir. Bu uygulamada Ogretmen ‘“danigman” roliinii {istlenerek
ogrenmedeki eksiklikleri giderebilir, tartisma yontemiyle destek vererek
ogrencileri denetleyebilir ve yanlhslarini diizeltebilir (Askar ve Erden, 1986;
Demirel, 1994; Keser, 1988).

Genel olarak egitim kurumlari, iilkelerin gelisim diizeyi, okullarin alt yapist ile
Ogretmen ve ogrencilerin bilgisayar okur-yazarligi durumu, egitim miifredatina bagh
olarak BTDO uygulamalarin1 asagidaki dort yontem ile gergeklestirmektedir (Usun,
2004):

e Laboratuvar Yontemi: Egitimde bilisim teknolojilerinin (BT) kullanimindaki
en klasik ve basit yontem egitim kurumlarma kurulan laboratuvarlardan
istifade edilmesidir. Bu yontemde sadece belirli derslerde laboratuvar

imkanlar1 kullanilabilmekte, ayrica laboratuvardaki bilisim teknolojilerinin
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(BT) ogrenci sayisint genellikle karsilayamamasi 6grencilerin doniistimlii
olarak kullanmasini gerektirmektedir. Dolayisiyla s6z konusu yontemde tim
dersler ve oOgrenciler acgisindan BTDO’niin etkinlikle kullanilamadig
gorilmektedir.

e Her Simifta Bilgisayar Yontemi: Egitim kurumundaki her smifta sunum igin
gerekli olan bir bilgisayar, yansi cihazi ve baglantili donanimlarin bulundugu
bu yontemde, her dersin bilisim teknolojileri (BT) ile desteklenerek
Ogrencinin tiim derslerde gorsel ve isitsel desteklenmesi ve bu sayede
O0grenmede kalitenin arttirilmas1 amaglanmaktadir. Ancak bu ydntemde
ogrencinin  bilisim teknolojileri (BT) ile birebir olarak etkilesimi
saglanamamaktadir.

e Kisisel  Bilgisayar ~ Yontemi:  Ogretmende ve her  dgrencide
taginabilir/masaiistii kisisel bir bilgisayarin oldugu ve egitim ortamindaki ag
baglantis1 vasitasiyla dersin elektronik ortamda interaktif olarak iglendigi bir
yontemdir. Ogretmen-6grenci arasi iletisimin  bilgisayar ~ortaminda
gerceklestigi bu yontem, diger yontemlere kiyasla ideal olmasinin yan sira
cok maliyetlidir.

e Internet Yontemi: Senkron ve asenkron olarak iki sekilde uygulanan bu
yontem daha ¢ok acik Ogretim programlart agisindan uygundur. Senkron
yontemde; 6gretmen, belirli zamanlarda mekandan bagimsiz olarak video
konferans, chat vb. uygulamalar vasitasiyla aga bagli Ogrencilere ders
vermektedir. Asenkron yontem ise; ders anlatimi ve igeriginin internet
ortamina ylklenerek, 6grencilerin zamandan ve mekandan bagimsiz bir
sekilde internete baglanmasi ile egitime erisebildikleri yontemdir.

Ogrenme konusunda yapilan ¢alismalar incelendiginde; bir grencinin bir dgretmen
ile birebir gergeklestirecegi O6grenmenin en ideal Ogrenme sekli oldugu
belirtilmektedir. Giiniimiizde bu tarz bir egitim sisteminin uygulanmasi miimkiin
goriilmemekle birlikte, 6grenmede bilisim teknolojilerinin (BT) destegi sonucunda
birebir dgretim uygulamalarinin arttign goriilmektedir (Vural, 2004). BTDO niin
uygulamadaki etkinliginin biiyiik 6l¢lide kullanilan yazilimin niteligine bagli oldugu
belirtilmektedir. Bu kapsamda iyi bir yazilim 6grenci basarisina olumlu etki ederken,
kotii hazirlanmis yazilimlarin 6grenmede O6grenciye zaman kaybi veya istenmedik

davraniglar kazandirabilecegi ifade edilmektedir (Genel, 1998). Giiniimiizde 6grenme
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alaninda kullanilan en yaygin ve en Onemli bilisim teknolojileri (BT) aract
bilgisayarlardir. Ogretim siirecinde bilgisayarlarin kullanimma yonelik uygulama
bicimleri; 6gretimsel yazilimlar, hiper metin ve hiper ortam, yapay zeka, sanal
gerceklik ve zeki 6gretim sistemleri olarak siralanabilir (Tanyeri, 2017). Bunlardan
BTDO uygulamalari arasinda en ¢ok kullanilan ve en Onemlisi ogretimsel
yazilimlaridir. Nitekim BTDO niin basaris1 6gretimsel yazilimlarm niteligi ile dogru
orantilidir (Numanoglu, 1990).

Giliniimiiziin ¢agdas egitim anlayisinda 6gretmenler, 6grenme ve dgretme siirecinden
maksimum etkililik ve verimin alinmasini saglayacak dgretim metotlarinin seg¢ilmesi
ve uygulanmasi sorumlulugu ile kars1 karstya kalmistir (Y1lmaz, 2005). Bu baglamda
Jonassen (2013), ¢agdas egitim acisindan 6nem arz eden ve BTDO ile birlikte 6ne
cikan Ogretim yazilimlaria iliskin uyarlanabilir 6gretim tasariminin digsal ve igsel
olarak iki sekilde uygulanabilecegini belirtmektedir. Bu kapsamda;

e Dissal Yontem: Ogretim siirecinde kullanilacak &gretimsel yazilimlarm dis
etkenlere gore uyarlanmasi gerekmektedir. Diger bir deyisle 6grencinin
biligsel  stili, performanst1 ve diger karakteristik  Ozelliklerinin
degerlendirilerek Ogrenme siirecinin, konu siralamasinin ve dgretim
modiillerinin 6grenciye gore uyarlandig1 yontemdir.

o lcsel Yontem: Ogretimsel yazilmm daha ¢ok ogretim ihtiyaglarina gore
uyarlandigi, belirleyici unsur olarak bilginin igerigi ve yapilandirilmasinin
one ciktig1 yontemdir.

Ogretimsel yazilimlarin hazirlanmasinda 6gretim siireci 6ncesinde Ogretime tabi
tutulacak 6grenci hakkinda bilgi toplanilmasi, konunun ve dgrencinin gereksinimleri
dogrultusunda siirecin etkin bir sekilde diizenlenmesi ve yonlendirilmesi dnemlidir.
Giiniimiizde BTDO’nin uygulanma sekline bagli olarak 6gretimsel yazilimlarin
cesitli sekillerde gruplandirildign goriilmektedir. Ipek (2001)’e gore, konu ile ilgili
yapilan c¢aligmalar incelendiginde en yaygin kullanilan 6gretimsel yazilimlar Sekil

2’de gosterilmektedir.
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Ozel Ogretici
(Tutorial)
Yazilimlar

Problem Alistirma ve
Co6zme Tekrar
Yazilimlari Yazilimlari

Benzetisim
(Simiilasyon)
Yazilimlari

Egitsel Oyun
Yazilimlari

Sekil 2: Bilisim Teknolojileri Destekli (BTDO) Siirecinde En Yaygin Kullanilan

Ogretimsel Yazilimlar

Ozel Ogretici (Tutorial) Yazilimlar: Bir 6gretmen gibi; konu anlatimi, alistirma,
derse kars1 O0grenciyi giidiileme ve 6grencinin basarisin1 dlgme firsatlari taniyan bu
yazilimlarda &grenci ile bilgisayarin birebir etkilesime ge¢cmesiyle 6grenciye ders
ortaminin olusturulmasi amaglanmaktadir. Ozel 6gretici yazilimlar, 6grencinin kendi
O0grenme hizinda ilerlemesine, anlayamadigi konulari tekrar etmesine ve daha fazla
sayida uygulama yapmasina firsat vermektedir. BTDO agisindan en etkili ve en ¢ok
onerilen uygulama olan bu yazilimlar, dersi kagiran veya konuyu anlamada giicliik
ceken Ogrencilere dersi tekrar edebilme ve ilave alistirmalar yapabilme imkani
sunmaktadir (Usun, 2004). Ozel dgretici yazilimlarm olumsuz taraflariin basinda
Ogrencinin ¢evresinden soyutlandigi bir ortamda kendi kendine 6grenmeye calisarak
cevresiyle olan etkilesiminin azalmasi gelmektedir (Simsek, 1993).

BTDO’de kullanilan en kapsamli ve en yaygin uygulama bicimi olarak dzel dgretici
yazilimlarin genel yapisi ve akis diyagrami Sekil 3’de oldugu gibi gosterilebilir
(Yalin, 2008).
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o Bilginin
Giris Sunulmasi Soru-Cevap
Kapams Geri Bildirim Degerlendirme

Sekil 3: Bilisim Teknolojileri Destekli (BTDO) Siirecinde Kullanilan Ozel Ogretici

(Tutorial) Yazilimlarin Genel Yapisi

Ogrenci 6zel ogretici yazilmmm kullanirken, &ncelikle “giris” sayfasi ile
karsilagsmaktadir. Bu sayfada bulunan menii, 6grenciyi kazanimlar hakkinda
bilgilendirir, dikkatini konuya cekerek derse kars1 giidiilenmesini saglar. Ikinci adim
olan “bilgi” boliimiinde ise, dersin icerigi ve konuya iliskin bilgiler kii¢iik parcalar
halinde adim adim 6grenciye aktarilir. “Soru-cevap” bolimii aktarilan bilgilerin ne
kadar Ogrenildigini tespit etmek ve konuyu pekistirmek maksadiyla 6grenciye
sorularin yoneltildigi boliimdiir. “Degerlendirme” bdliimiinde 6grencinin sorulara
verdigi cevaplar kontrol edilmekte, “geri bildirimde” ise Ogrencinin yanitinin
dogru/yanlis olmasma baglhh olarak 06grenci yonlendirilmektedir. Son olarak
“kapanis” boliimiinde giris meniisiinde verilen kazanimlarin elde edilmis olmasina
gore 6grencinin programdan ¢ikisini saglayan boliimdiir (Akpinar, 2005).

Alstirma ve Tekrar Yazlimlari: Ogrencilerin 6grendigi konularin kalict hale
getirilmesini amaglayan bu yazilimlarda 6grenmek yerine “karar vermek” ve “pratik
yapmak” esas alinmaktadir. Bir soru bankasi mantigiyla iretilen bu yazilimlar;
sorularin aninda degerlendirilmesi, 6grenciye hangi konuda ne tiir problem ¢6zmesi
gerektiginin tavsiye edilmesi, verilen dogru cevaplara giidiileyici farkli bir takim
unsurlarin kullanilmasi, verilen yanlis cevaplara farkli yollardan tekrar deneme
imkanmin verilmesi, istenilen diizeyde farkli sorular {iretebilmesi, yapilan
aragtirmalarin kaydini tutabilmesi ve 6grencinin eksik oldugu konularda kendini
olgerek kendi kendini giidileme imkam tanimasi agisindan BTDO’de éne plana

¢ikan uygulamalardir (Usun, 2004).
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Bu yazilimlar genellikle dersin amaglari konusunda bilgilendirme yapan bir giris
boliimii ile baslamakta, her bolimde 6grenciye belirli konular hakkinda sorular
sormaktadir. Ogrencinin cevabmin dogruluguna istinaden degerlendirme ve geri
bildirimde bulunma etkinlikleri yaparak son boliimde 6grencinin performansina
iligskin genel bir bilgi sunmaktadirlar (Yalin, 2008).

Benzetisim (Simiilasyon) Yazilimlari: Genellikle kural, ilke ve bilimsel yasalarin
gercek veya yapay durumlarda 6gretilmesi etkinligi benzetim olarak ifade edilebilir
(Vural, 2004). Benzetisim ise siif igerisinde bir problemi olay veya durumun
gercege uygun sekilde gelistirildigi bir model veya yakin sartlarin olusturularak
O0grenmenin saglandigi bir Ogretim teknigi olarak agiklanmaktadir. Simiilasyon
olarak da adlandirilan bu yazilimlar, gergek ortamda gergeklestirmenin tehlikeli, gii¢
veya ¢ok maliyetli oldugu durumlarda, 6grenciye gercege en yakin ¢alisma ortamini
sunmaktadirlar (Usun, 2004). Bu yazilimlar 6grenilecek konunun sanal ortamda
canlandirilmas: kuralina dayanmakta, Ogrencinin 6n planda ve aktif olmasini
saglayarak verdigi kararlarla Ogretimin akigimi etkileyebilmesine ve bu etkiyi
gorebilmesine imkan tanimaktadir. Benzetisim yazilimlari konunun tim yonleriyle
ele alinarak kullanicinin gozlemlemek istedigi deney, problem, durum veya olayi
istedigi kadar tekrar etme firsati sunmaktadir (Usun, 2004). Bu yazilimlarda giris
boliimiinden sonra kullanici 6rnek bir olaya istinaden hazirlanan senaryo ile
karsilasmaktadir. ilk olarak bu senaryo kullanici tarafindan ¢dziimlenmeye caligilir
ve ardindan kullanicinin elde ettigi verilere gore bir ¢6ziim iiretmesi beklenir.
Yazilim kullanicinin verdigi karar dogrultusunda hareket ederek yeni olaylar sunar
ve kullanic1 yeni duruma gore yeni ¢oziimler iiretir. Son olarak dogru/yanlis kesin

¢Oziime ulasilmasiyla birlikte slire¢ tamamlanir (Kiigiik, 2011).
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Ogrencmm
Coziimii Istenir

@encmm -

Coziimiine Gore Ogrenci Coziim
Ornek Olayin Verir

\Seklllenmy

—_ —

Giris — Ornek Olay

Kapams

Sekil 4: Bilisim Teknolojileri Destekli (BTDO) Siirecinde Kullanilan Benzetisim

(Simiilasyon) Yazilimlarinin Genel Yapist

Egitsel Oyun Yazilimlary: Oyunlar, kisinin zihinsel ve fiziksel kabiliyetleri ile estetik
ve sanatsal niteliklerini ve becerilerini gelistirerek yasantiyi1 zevkli kilan
etkinliklerdir. Egitsel oyun yazilimlari; 6grenilen bilgilerin rahat bir ortamda tekrar
edilerek  pekistirilmesine imkan taniyan Ogretim  teknikleridir.  Bilisim
teknolojilerinde kullanilan egitsel oyun yazilimlari, oyun formatindan yararlanilarak
ders konularmi 0grenciye aktaran veya 68renciyi 6grenme ortaminda siirekli aktif
kilarak derse yonelik problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye ¢alisan yazilimlardir.
Bu uygulamalarda 6grenciye kazandirilmak istenen bilgiler oyunlarin igeriginde yer
almakta ve asil ama¢ oyun oynamak yerine oyunun §grenciyi motive edici ve ilgisini
cekici dzelliginden faydalanarak 6grenmeyi saglamaktir (Usun, 2004). Iyi planlanmus
egitsel oyun yazilimlarinin 6grencide mevcut ilgiden yararlanilarak ilging 6grenme
ortamlar1 ortaya cikardigi goriilmektedir. BTDO’de bu yazilimlardan genellikle
problem c¢6zme, deneme, kesfetme, karar verme, okuma ve anlama becerisi
gelistirme alanlarinda istifade edilmektedir (Vural, 2004). Egitsel oyun yazilimlari,
“gercek hayat benzesim oyunlar” ve “akademik oyunlar” olmak {izer iki baglik
altinda incelenmektedir. Gergek hayat benzesim oyunlarinda giinliik hayat ile
dogrudan ilintili olan senaryolara yer verilmekte, akademik oyunlarda ise bunun
aksine daha az dikkat ¢eken bagliklar ile 6grencinin motivasyonunu biitiinlestirmeye
calisan ve cok yonlii 6gretim ortami saglayan yazilimlardir (Sahin ve Yildirim,
2001).
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Problem Cozme Yazilimlari: Acik bir ¢oziimii olmayan problem veya durumlarin
ogrenciler tarafindan bilimsel yaklagimla, yaparak ve yasayarak ¢oziildiigii, analiz,
sentez, timevarim, timdengelim, degerlendirme gibi {ist diizey zihinsel etkinliklerin
kazanilmasi i¢in kullanilan ve yaratici diisiinebilme yetenegini gelistiren Ogretim
materyalleridir. BTDO’de bu tiir yazilimlarin tasarim, hazirlama ve gelistirilmesi
diger yazilimlardan daha zordur (Usun, 2004).
Ulkemizde egitim teknolojilerinin kullanimina iliskin tartismalarm 1970°li yillarda
basladig1 goriilmektedir. Bu yillardan itibaren MEB tarafindan okullarin teknolojik
eksiklikleri degerlendirilmis ve 1989 yilinda 6’nc1 Bes Yillik Kalkinma Plani ile
birlikte bilisim teknolojilerindeki gelismeler dogrultusunda 6gretimsel yazilimlarin
giincellenmesine baslanmistir. Bu baglamda, MEB bilgi ve teknoloji toplumu olma
yolunda bireyler yetistirmek hedefiyle ¢ok sayida proje uygulamaya koymustur
(Sezer, 2011). Genel olarak BTDO niin yayginlastirilmasini kapsayan bu projelerden
bazilar1 sunlardir (Eryilmaz ve Salman, 2014):

¢ Bilgisayar Deneme Okulu Projesi ve Bilgisayar Laboratuvar Okulu Projesi,

e Miifredat Laboratuvar Okullar1 Projesi,

e World Links Projesi,

e MEB Internet Erisim Projesi,

e Temel Egitim Projesi.
Tiirkiye’de 2005 yili itibariyle egitim sisteminde ciddi degisimler ve yenilikler
yasanmisg, Ozellikle egitimin bilisim teknolojileri ile desteklenmesi uygulamalarina
bliylik 6nem verilmistir. Bu kapsamda MEB tarafindan 2010 yilinda BT temelli bir
proje olan Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi
(2019) hayata gecirilmistir. FATIH Projesi, iilkemizde BTDO alaninda yapilmis en
onemli proje olarak 6ne ¢ikmaktadir. Nitekim bu proje; tiim 6grencilerin en iyi ve en
kaliteli egitimi almasi, nitelikli bilgilere erisebilmesi ve egitimde firsat esitliginin
saglanmasi maksadiyla tasarlanan ve bilisim teknolojilerinin (BT) egitimde kullanim1
konusunda diinyada uygulanan en kapsamli ve en biiylik egitim hareketi olarak

tanimlanmaktadir (Fatih Projesi, 2019).
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FATIH projesi ile birlikte bilisim teknolojileri (BT) alaninda bircok hizmetin egitim
kurumlarina kazandirilmasi hedeflenmistir. Bu baglamda; smiflara donanimlarin
saglanmasi, genis bant internet aginin tiim siiflara ulastirilmasi, dersler ile ilgili
elektronik igeriklerin olusturulmasi, 6gretmenlerin bilisim teknolojileri (BT) ile
entegrasyonunun saglanmasi ve igerik gelistirmek iizere web platformlarinin
kurulmas1 gibi bircok faaliyetin gerceklestirilmesine yonelik finansmani

saglamaktadir. FATIH projesinin ana bilesenleri Sekil 5°de sunulmustur.

Ogretmenlerin
Hizmetigi
Egitimi

Bilingli,
Egitsel Giivenli,
Elektronik Yonetilebilir
Igerigin ve Olgiilebilir
Saglanmasi ve BT
Y 6netilmesi FATIH Kullaniminin

Saglanmasi

PROJESI

Donanim ve Ogretim

Yazilim Alt Programlarinda
Yapisinin Etkin BT
Saglanmasi Kullanimi

Sekil 5: FATIH Projesinin Ana Bilesenleri
BTDO alaninda iilkemiz egitim sisteminde énemli ve biiyiik bir adim olan FATIH
projesi kapsaminin; yeni bilisim teknolojileri (BT) arag ve {iirinlerinin arastirma-
gelistirme faaliyetlerinin yapilmasi ile s6z konusu BT donanim, yazilim, ag alt
yapisl, internet erisimi, e-igerik ve e-kitaplarinin tiim sinif, 6gretmen ve 6grencilere
sunulmast oldugu goriilmektedir. Ayrica bu proje ile “21. yiizyll vatandashgi
becerileri” olarak adlandirilan; teknoloji kullanimi, analitik diistinme, etkili iletigim,
problem ¢6zme, is birligi ve birlikte ¢alisma gibi becerilerin gelistirilmesi ve
gecmiste okullarda bir hedef olarak goriilen “okulda bilgisayar teknolojisi” hedefinin
yerine “6grenci ve 6gretmenin elinde bilisim teknolojisi” hedefinin gerceklestirilmesi

saglanmaktadir. Projedeki en Onemli igerik biitliin Ogretmen ve Ogrencilerin
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faydalanabilmesi i¢in hazirlanan ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA) olarak adlandirilan
sosyal egitim platformudur (Fatih Projesi, 2019).
Ogretmen ve Ogrencilerin mekandan ve zamandan bagimsiz olarak kullanabildigi
EBA’nin amaci; bilisim teknolojileri (BT) araciligiyla etkili materyallerin
kullanimindan istifade ile teknolojiyi egitime entegre edebilmektir. EBA ile her sinif
seviyesine uygun ve giivenilir elektronik igerikler, bilisim teknolojilerindeki (BT)
yenilikler de takip edilerek kullaniciya sunulmaktadir. EBA’ya erisim bilgisayar,
tablet ve akilli tahtalar lizerinden yapilabilmekte, kullanicilarin yaptigi paylasimlar
ile devamli biiyiiyen bir kaynak havuzuna doniisen bu platformda 6gretmen ve
Ogrenciler tarafindan kullanilabilen ¢esitli modiiller bulunmaktadir. Bu modiiller
asagida siralanmistir (Egitim Bilisim Ag1 (EBA), 2019):
e Haber Modiilii: Ogretmen ve dgrenciler tarafindan yapilan biitiin ¢alismalarin
paylasilarak birbirlerine duyuruldugu ortamdir.
e Video Modiilii: Konulara iligkin hazirlanan biitiin video ve animasyonlara
ulasilabilen ortamdir.
e Gorsel Modiilii: Derslere yonelik fotograf, harita, sekil ve grafiklere
erisilebilen ortamdir.
o Ses Modiilii: Ses tabanli igeriklerin (sesli kitap, tarihsel konusma, yabanci dil
dinleme metni, miizik dosyas1 vb.) bulundugu ortamdir.
e Dergi Modiilii: Egitim maksatli kullanilan kiiltiir, sanat ve bilim dergilerinin
yer aldig1 ortamdir.
o Dokiiman Modiilii: Egitim materyali olarak kullanabilecek, ddev, rehberlik,
yazili, plan vb. dokiimanlarin bulundugu ortamdir.
e Infografik Modiilii: Derslere yonelik bilgilerin gorsel sekilde sergilendigi, cok
karigik konularin harita, grafik, isaret ve teknik yazarlik uygulamalar ile

kolay ve aciklayici bir sekilde sunuldugu ortamdir.

1.3 Bilisim Teknolojileri (BT) Kullaniminin Cografya Ogretimindeki Yeri ve
Onemi

Cografya Ogretiminin esasi; Ogrencilere diinyaya iliskin bilgi ve gergeklerin
sunulmasi, yerlesim, mekan, mekanlar arasi iligkiler, bolge ve go¢ gibi kavramlarin
aktarilmasi, cevreye karsi tutum ve degerleri inceleterek onlara zihinsel pratik

beceriler kazandirilmasi olarak ifade edilebilir (Barth ve Demirtas, 1997). Cografya
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tarih boyunca diinya iizerinde yasanan her tiirli gelismede 6nemli bir faktor olarak
one ¢ikmis, 6zellikle her gegen giin ¢esitli siyasal ve ¢evresel problemlerin yasandigi
glinimiiz diinyasinda cografya biliminin 6nemi daha da artmistir. Bu baglamda
cografi anlamda Ogrencilerin ihtiyag duyacaklar1 bilgi ve becerilerin uygun bir
sekilde 6gretilebilmesi maksadiyla gelisen teknoloji dogrultusunda dogru arag-gereg
ve metotlardan istifade edilmesi onem arz etmektedir (Demirci, 2004). Gelecegin
bireylerinin gergek yasam sartlarini dogru bir bicimde hayalinde canlandirabilen
kisiler olarak yetistirilmesi cografyanin énemli bir fonksiyonudur. Bu sayede kisinin
diinya {lizerinde meydana gelen toplumsal ve siyasi problemleri mantikli bir sekilde
¢ozlimleyebilmesine katkida bulunulmasi amaglanmaktadir (Fairgrieve’den akt.
Marsden, 1997). Modern cografya egitiminde; cografi alandaki g¢aligmalarin en
giincel ve gecerli bilgiler olmast 6nemli hale gelmis, egitim amaglar1 arasinda
bireysel kapasite ve becerilerin gelistirilmesine Oncelik verilmistir. Bu maksatla
cografya 6greniminde 6grencinin aktif katiliminin gerekli oldugu vurgulanmaktadir
(Corney’den aktaran Aksoy, 2004). Cografya dersi ile 6grencilere; cografi gozlem,
arazide calisma, cografi sorgulama, zamani algilama, degisim ve siirekliligi algilama,
harita becerisi, tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama ile kanit kullanma
becerilerinin kazandirilmasi hedeflenmektedir. Dolayisiyla cografya dersi dgretim
programimin smf igerisindeki etkinliklerin yam1 sira disardaki etkinlikleri de
kapsamasi gerekmekte, bu dogrultuda 6gretim programlarinda aktif smif kiiltiiriiniin
hakim olmasi 6nem arz etmektedir (MEB, 2018a). Bu noktada cografya 6gretiminde;
okul i¢i veya disinda kurulacak bir cografya laboratuvarindan ve basta Cografi Bilgi
Sistemi (CBS) uygulamasi olmak tizere giiniimiiz bilisim teknolojilerinden (BT)
istifade ile ¢esitli 6gretim ve degerlendirme teknikleri kullanilarak yiiksek seviyede
diistinme stratejilerinin  dgretimi vurgulanmali ve yeryliziiniin genis alanlarina
yonelik kiiresel ve bolgesel 6lgekli calismalar yapilabilmesine imkan taninmalidir.

Cogratya bilimi dogal ortamin sahip oldugu 6zellikleri agiklamakla birlikte insan ve
doga arasindaki iliskileri de incelemektedir (Atalay, Tolunay ve Seyman, 2006).
Biitiin sosyal bilimler derslerinde oldugu gibi cografya da ¢ogunlukla; gérme, izleme
ve uygulamaya dayali bir derstir. Etkili bir cografya 6gretimi agisindan grafik, resim,
slayt, tablo, harita, ii¢ boyutlu gorseller, simiilasyonlar ile etkilesime ve gdézleme
dayali sinif i¢i/dis1 etkinliklerin yaygin olarak kullanilmasi gerekmektedir (Sahin ve

Gengtiirk, 2007). Bugiine kadar cografya ogretimindeki ezberci uygulamalar,
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bireylerin giiniimiiz cografya bilgisinde dnemli sorunlar dogurmakta, bir¢cok insan
tarafindan cografyanin; “Tirkiye’nin en uzun nehri, en yiliksek dagi, en biiyiik
bolgesi, en kiiclik sehri” vb. kuru bilgiler ve istatistik verilerden ibaret oldugu
diistiniilmektedir. S6z konusu sorunlarin yaganmasinda, ge¢cmis cografya Ogretimi
uygulamalarinda teknolojiden yeterince yararlanilmamasinin  payr  oldugu
diisiiniilmektedir. BTDO, 6zellikle cografya gibi gercege yakin, ii¢ boyutlu, hareketli
gorsellere ihtiya¢ duyulan derslerde, bu imkanlarin saglanabilmesi agisindan yeni bir
anlayis ve yontem getirmistir. Dolayisiyla bilisim teknolojileri (BT) desteginin diger
yaklasimlara oranla cografya derslerine sagladigi katkinin daha fazla oldugu
goriilmektedir (Sahin, 2001).

Cografya Ogretiminde Ogrenci merkezli yaklagimin sergilenebilmesi agisindan
Ogrencinin aktif katilimini saglayacak aktivitelerin 6ne ¢ikarilmasi igin ¢esitli bilisim
teknolojilerine (BT) ihtiyag duyulmaktadir. Bu kapsamda bir cografya dersi siifinda
oncelikli ve temel olarak internet agina baglh bilgisayar, slayt cihazi ve miimkiinse
konuyla ilgili ¢esitli gorsel igeriklerin bulunmasi gerekmektedir. Cografya 6gretimi
stirecinde bilisim teknolojileri (BT) kullanim1 kadar 6nemli diger bir husus ise s6z
konusu gorsel igeriklerin dogru sec¢imidir. Bu baglamda gorsel igeriklerin; dersin
hedeflerine uygun segilerek hazirlanmasi, 6grenciye uygulama ve alistirma imkani
vermesi, Konular1 somutlastirarak kolaydan zora dogru siralamasi, Qgiincel veriler
sunmas1 ve gercek hayati yansitmasi, 6grencinin 6zelliklerine uygun tasarlanmasi ve
dersin 6nemli kisimlarin1 vurgulayarak one ¢ikarmasi gerekmektedir (Demirkaya,
2003; Doganay, 2002).

Cografya Ogretimindeki temel 68retme yontemi, kavram ve olaylarin gosterilerek
anlatilmasidir. Bu sayede Ogrencilerin ezbercilikten uzak, daha hizli ve kalici
algilayabilmeleri saglanmaktadir (Doganay, 2002). Bunun yani sira cografya
ogretiminde kullanilan yontemlerin ¢ogunlukla Ogrenci merkezli gruplar ile
uygulandigl, 6grenciye kendi 6grenme hizina gore bireysel olarak bagimsiz bir
sekilde ilerleme imkan1 taniyan Ogretim tekniklerinin az sayida oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda BTDO yéntem ve tekniklerinin 6grencilere énemli

katkilar saglayacagi diistiniilmektedir.

Cografya dersinin laboratuvarmin “yeryiizii” oldugunu sdéylemek miimkiindiir. Bu

durum maliyet-zaman gibi yetersizliklerden dolay1 cografya derslerinin ozellikle
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gezi-gozlem yontemiyle verimli islenebilmesini imkansiz kilmaktadir (Doganay,
2002). Giiniimiiz teknolojisinde yasanan gelismeler dikkate alindiginda diinyanin
kara, deniz, hava alanlarmin neredeyse tamamina yakininin detayli bir sekilde
sergilenebildigi ve incelenebildigi  gorseller, belgeler ve simiilasyonlar
bulunmaktadir. Bununla birlikte 6gretim programinda yer alan bir¢ok verinin (niifus,
iklim, ticaret, tarim, sanayi vb.) giincel olarak mekan ve zaman dagilim1 gibi birgok
degiskenle birlikte sunumu saglanabilmektedir. Ozellikle cografya derslerinde
onemli bir husus olan verilerin dagiliminin incelenerek degerlendirilmesi, BTDO ile
birlikte kolayca sergilenebilir hale gelmistir. Bu noktada BTDO’niin cografya
Ogretimindeki yeri ve Onemi ortaya ¢ikmaktadir.

BTDO’niin 6grenmeye etkileri ve sagladigi avantajlar Onceki basliklarda
agiklanmustir. Biitiin bu faydalarmin yam sira BTDO’niin 6zellikle cografya dersi
Ozelinde sagladigi katkilar, giiniimiize kadar cografya konusunda insanlarda olusan
yanlis anlayisin diizelmesine de olanak saglamistir. Bilisim teknolojilerinde (BT)
yasanan gelisim CBS’nin de gelistirilerek cografya o6gretiminde kullanilmasina
destek olmustur (Doganay, 2002). CBS, gorselligin zorunlu bir metot olarak
goriilldiigii cografya Ogretiminde cografi bilgilerin bilisim teknolojileri (BT)
araciligiyla gorsellestirildigi, cografya 6gretiminde biiyiik Gneme sahip sistemlerdir.
Diinya’ya yonelik sorgulanan verilerin cogunlugu cografya ile ilgili bilgilerdir. Bu
yiizden cografya ve CBS bir biitiindiir. Ogretmenler ile 6grenciler CBS vasitasiyla
cevrelerindeki sosyal ve fiziki bilimleri kesfetmektedirler. Interaktif dogal bir bilisim
teknolojileri (BT) olan CBS, cografya derslerinde ogrencilerin kendi harita ve
verilerini olusturmasima imkan saglamaktadir. Cografya konusunda ogrencilerin;
“gerekli sorulari sorabilmek, cografi bilgileri toplayabilmek, sunabilmek, analiz
edebilmek ve gelistirip yonetebilmek™ becerilerine ulasmasi beklenmektedir. Bu
yeteneklerin hizli ve kolay bir sekilde 6grenciye kazandirilmasinda bu alanda 6nemli
bir BT olan CBS biiyiik rol oynamaktadir (Karatepe, 2007).

Bir BTDO uygulamasi olarak CBS, cografya dgretiminde aktif dgrenme konusunda
onemli bir isleve sahiptir. CBS ile bir mekana iliskin her tiirlii gorsel, veri ve bilginin
gerekli bilisim teknolojilerinden (BT) istifade ile islenerek ¢iktilarinin alinmasi
miimkiindiir (Sahin ve Gengtiirk 2007). Ayrica cografya konularinda mevcut bir¢ok
doga olaymimn animasyon ve grafikler araciligiyla ogrencilerin kolay bir sekilde

algilayabilmesi, ayni sekilde 6gretmenlerin de kolayca anlatabilmesi saglanmaktadir.
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Modern egitim anlayiginda cografya dgretiminin yapilandirmaci bir yaklasim ile
bilgisayar, akilli tahta, internet vb. gibi bilisim teknolojileri (BT) ile desteklenmesini
ve aktif bir egitim ortaminin olusturulmasini gerektirmektedir. Cografya dersinin
igerigi, inceleme alanlari, kullanilan araglar ve ogretim yontemleri dikkate
alindiginda bilisim teknolojileri (BT) alaninda yasanan gelismelerden diger bilim
alanlarma kiyasla c¢ok daha fazla yararlandigi goriilmektedir (Demirci, 2008).
Ulkemizde FATIH projesi kapsaminda kullanilan etkilesimli tahtalar ve diger bilisim
teknolojileri (BT) alt yapilariin da cografya 6gretimi agisindan onemli bir gérev
istlenecegi siiphesizdir.

Cografyanin hayata doniik, yasanan ve yapilan olaylar1 inceleyen uygulamali bir
bilim oldugu dikkate alindiginda sadece anlatilarak veya kitaplardan okunarak
Ogrenilen bir ilim olarak goriilmesi miimkiin degildir (Doganay, 1993). Bu noktada
istendigi zaman yanma gidilmesi, izlenmesi veya sinifa getirilmesi miimkiin
goriilmeyen cografi olgularin ve olaylarin bilisim teknolojilerinden (BT) istifadeyle
siif ortamina taginmasi saglanabilmektedir. Bdylelikle konularin somutlastirilarak
iceriginin basitlestirilmesi ve anlasilir hale getirilerek cografya Ogreniminin
gerceklestirilmesi agisindan vazgegilmez bir unsur olarak bilisim teknolojileri (BT)

kullaniminin 6nemi goriillmektedir.

1.4 Arastirmanin Amaci
Bilisim teknolojileri destekli 6grenmenin beynin ¢alismasina uygunlugu, etkinligi, bu
etkinligin cografya derslerinde artirilmasina yonelik olarak Ogrenciler, cografya
ogretmenleri, 6grenci velileri ve okul miidiirlerinin birbirlerinden beklentilerini
ortaya koymak, arastirmanin amacini olusturmaktadir.
Tez caligmasinda, genel amag olarak, bilisim teknolojileri (BT) destekli grenmenin;
beynin c¢alismasina uygunlugu, etkinligi, bu etkinligin cografya derslerinde
artirllmasma yonelik olarak cografya ogretmenleri, dgrenciler, 6grenci velileri ve
okul midiirlerinin birbirlerinden beklentilerini ortaya koymanin yaninda, cografya
derslerinde 6gretmen merkezli yontemler ve bilisim teknolojilerinin (BT) kullanildigi
yontemlerin avantajlarin1  ve simirliliklarimi  karsilastirmak hedeflenmistir. Bu
amaglardan hareketle cevaplari aranan alt arastirma sorulari asagida siralanmustir:

e Cografya Ogretmenlerinin aktif 6grenmenin anlamina yonelik diistinceleri

nelerdir?
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Cografya Ogretmenlerinin bilisim teknolojilerinin (BT) anlamina yonelik
diistinceleri nelerdir?

Cografya 6gretmenlerinin bilisim teknolojileri (BT) kullaniminin cografya
dersinde aktif katilim tizerindeki etkisine iligskin diisiinceleri nelerdir?
Cografya ogretmenlerinin Cografya derslerinde bilisim teknolojileri (BT)
kullaniminin avantajlar1 ve sinirliliklar ile ilgili diistinceleri nelerdir?
Cografya ogretmenlerine gore, bilisim teknolojilerinin (BT) kullanildigi
dersler ile 6gretmen merkezli yontemlerin kullanildigi dersler arasinda
Ogrenci kazanimlar1 agisindan ne gibi farkliliklar vardir?

Ogrenci velilerinin bilisim teknolojileri (BT) kullanmimmin avantajlar1 ve
siirliliklara iliskin diigiinceleri nelerdir?

Ogrencilerin bilisim teknolojileri (BT) kullaniminin cografya dersinde
6grenme motivasyonuna etkisi ile ilgili diisiinceleri nelerdir?

Okul midiirlerinin bilisim teknolojileri (BT) kullaniminin avantajlart ve

sinirliliklarina iliskin diisiinceleri nelerdir?

Tez galigmasinda ayrica, 9. sinif cografya dersi Dogal Sistemler iinitesinde yer alan

“Diinyanin Sekli ve Hareketleri” konusunun o6grenilmesinde bilisim teknolojileri

(BT) materyalleri iceren 5E o6grenme modeli ile sunarak o6gretme modelinin

ogrencilerin akademik basarilar1 ve Ogrenmelerini destekleyen {irlinler {izerindeki

etkisini karsilastirmali olarak incelemek ve bu dogrultuda c¢esitli Oneriler sunmak

hedeflenmistir. Bu amagla deney ve kontrol gruplar1 olusturularak, deney grubunda

S5E oOgrenme modeli; kontrol grubunda sunarak Ogretme modeli kullanilmis ve

asagidaki alt problemlere cevaplar aranmistir:

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest basart puanlari arasinda
anlamli farklilik var midir?
Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin sontest basart puanlari arasinda
anlamli farklilik var midir?
Deney grubundaki Ogrencilerin Ontest ve sontest basari puanlari arasinda
anlaml farklilik var midir?
Kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest ve sontest basari puanlar1 arasinda

anlamli farklilik var midir?
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Bu caligsmadan elde edilecek sonuglar 1g181nda;

e Cografya Ogretmenlerinin, bilisim teknolojileri (BT) destekli 6grenme
stirecinde varsa sinif i¢inde karsilastiklar1 problemlerin giderilmesine yonelik
farkli ¢oziim ve Oneriler gelistirerek cografya derslerinde etkili 6grenmeye
katki sunmak,

e Okul midirlerinin bilisim teknolojileri (BT) destekli aktif 6grenmenin
uygulanmasi konusunda cografya 6gretmenlerini tesvik etmeleri amaciyla
simiflarda bilisim teknolojileri (BT) destekli aktif 6grenme yontemlerinin
kullanimina uygun &grenme ortamlar1 olusturulmasi konularinda bakis acisi
sunmak,

e Ogrenci velilerini, cocuklarinin cografya konularmi bilisim teknolojileri
destekli (BT) araglarla evde tekrar etmeleri amaciyla giivenli ve etkili
ogrenme ortamlar1 olusturmak konusunda tesvik etmek,

e Ogrencilerimizin akademik basarilarinin yiikseltilmesinin yaninda analitik ve
ist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla, bilisim teknolojileri
(BT) destekli aktif ogrenme uygulama adimlarini agiklayarak cografya
derslerinin daha zevkli ve anlasilir diizeyde o6grenilmesini kolaylastirict

oneriler gelistirmek hedeflenmektedir.

1.5 Arastirmanin Sinirhhiklar:

Samsun ilinin Alagam, Asarcik, Atakum, Ayvacik, Bafra, Canik, Carsamba, Havza,
Kavak, Ladik, Terme, Tekkekdy, Ilkadim, Salipazari, Ondokuzmayis, Vezirkoprii ve
Yakakent ilcelerinden secilen Anadolu Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi, Fen
Lisesi, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ve Cok Programli Anadolu Lisesi okul
tiirlerinde gorev yapan cografya 6gretmenleri ve okul miidiirleri ile gergeklestirilen
odak grup goriismelerinden ve belirtilen liselerde 9. sinifta 6grenim géren dgrenci
gruplart ile gerceklestirilen uygulamalar 1ile o©grenci velileri ile yapilan
goriismelerden elde edilen bulgular icermesi, 9. simif cografya programinda yer alan
“Dogal Sistemler” iinitesi, “9.1.4. Diinyanmin sekli ve hareketlerinin etkilerini
degerlendirir” hedef-kazanimi ¢ergevesinde planlanan etkinliklerin uygulanmasi, tez

caligmasinin siirliliklarini olusturmaktadir.
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IKINCi BOLUM

Il. KURAMSAL CERCEVE

Insanlar yeryiiziinde bulunan farkli yerler ile kendi yasadiklar1 yerler arasinda
mekansal iligkileri algilama ve anlama ihtiyaci duyarlar. Bu yoniiyle cografya
Ogreniminin insanin yaratilisgindan gelen bir ihtiya¢ oldugu soOylenebilir (Sahin,
2003). Nitekim cografya iizerine yapilan tanimlarin ortak noktasi, insan-yasanan
bolge-cevre arasindaki iligkilerin, diinyanin kiiltiirel ve fiziksel boyutlariin bir arada
diisiintilerek biitiinlestirici bir sekilde incelendigi bilim olarak goriilmesidir.

Cografya sadece yasanan mekan ile sinirhi goriilmemelidir. Olaylar veya sorunlar
hakkinda kiiresel boyutta diisiinebilme becerisini kazandirmayi hedefleyen cografya
Ogrenimi bireylere, cografi sorular sorabilme, cografi bilgiler kazanabilme, cografi
bilgileri diizenleyebilme, cografi bilgileri analiz edebilme ve cografi sorulara cevap
verebilme becerilerini kazandirmaktadir (Geography Education Standards Project,
1994).

Insanlara bir konudaki teorik bilgilerin yan1 sira bu bilgilerin hayata uyarlanmasi
konusundaki uygulama alanlarinin da 6gretilmesi 6grenmeyi anlamli kilmaktadir. Bir
konuya ait yalnizca teorik bilgilerin bir y18in seklinde 6grenciye verilmesi kalici
o0grenmeyi engellemekte, sadece anlik O6grenmeyi saglamaktadir. Bu noktada
cografya ile ilgili olarak arastirmacilarin tizerinde 1srarla durdugu konu, cografyanin
bilgi koleksiyonu olarak goriilmemesi gerektigidir. Cografya 6greniminde, kisinin
edindigi bilgi koleksiyonu icerisindeki konular1 hayat tecriibesine doniistiirebilmesi
hedeflenmektedir. Bu ¢ergevede, modern egitim ve 6gretim yontemlerinden istifade
edilmesi 6nem arz etmektedir (Onal ve Giingérdii, 2008).

Ogretmen merkezli yontemler dgretmenin aktif oldugu, 6grencilerin edilgin kaldig
ve konu hakkinda 0&grencide bilgi koleksiyonu olusturma ile sonuglanan
yontemlerdir. Modern 6gretim anlayisinda; 6gretmenin daha ¢ok bir rehber olarak
konumlandig1 ve 6grencinin aktif rol aldig1 6grenci merkezli bir yontem izlenmekte,
ozellikle egitim-6gretim teknolojilerinin  de kullanilarak  &grencinin  kendi
O0grenmesini kontrol edebildigi ve sadece sonug¢ odakli olmayan siire¢ odakli bir
ogrenme one ¢ikmaktadir (Onal ve Giingdrdii, 2008). Cografya ogretiminin ne

sekilde yapilmasi1 gerektigini inceleyen arastirmacilarin vurguladigi ortak nokta,

27



teorik bilgiler yigimi haline gelen cografyanin bu durumdan kurtarilmasi
gerekliligidir. Cografya 6gretiminin sadece, iilke ve bolgelere ait iklim, yer sekilleri,
akarsular, bitki ortiisii, tarim ve niifus gibi bilgileri ezberlemekten ibaret degildir ve
ogrencileri edilgin kilan teknik ve yontemlerin uygulanmasi, cografya dersine ilgiyi
azaltmaktadir (Onal ve Giingdrdii, 2008). Bu baglamda modern egitim yaklasiminda
one ¢ikan aktif 6grenme yontemlerinin uygulanmasinda, ilk bdliimde detayli olarak
aciklanan ve giinlimiiz cografya 6gretimi agisindan 6nemli bir yere sahip olan bilisim
teknolojileri (BT) desteginin kullanilmas1 bir zorunluluk haline gelmistir. Calismanin
bu boliimiinde cografya 6gretiminde kullanilan bilisim teknolojileri (BT) destekli
aktif O0grenme modelleri ele alinacak, bu cer¢evede; SE modeli, sanal arazi
uygulamalar1 ve web tabanli proje gelistirme modelleri incelenerek konuyla ilgili

uluslararasi ve ulusal calismalara deginilecektir.

2.1 Cografya Ogretiminde Kullanilan Bilisim Teknolojileri (BT) Destekli Aktif
Ogrenme Modelleri

Ogretmen ve teknoloji kavramlar1 dgretme-6grenme siireci agisindan onemli iki
ogedir. Ogrencilerin dgrenmelerinin gergeklesebilmesinde bu iki 6genin etkisi
biiyiiktiir. Glinlimiiziin egitim-0gretim siirecinde 6gretmen farkli roller iistlenmekte,
teknolojiyi kullanabilmesinin yani sira 6grenme maksadiyla bu teknolojinin ne
sekilde kullanilacagmi &grenciye Ogretmesi gerekmektedir. Ogrenme siirecinde
teknoloji, 6gretmenin en yakin yardimcisi haline gelmistir. Teknolojiyi kullanmasi
ogretmene, Ogrencinin 6zel durumu ile ilgilenerek ona rehberlik yapmasi ve kendi
mesleki bilgi ve becerilerini gozden gegirerek yenilemesi bakimindan firsat
tanimaktadir (Alpar, Batdal ve Avci, 2007). Egitim alaninda 6gretme ve 6grenme
kavramlarinda ge¢cmisten giliniimiize gelene kadar bir¢ok degisim yasanmis, aktif
O0grenme yontemi ile birlikte; ezberci yaklasim Onemini kaybetmis, Ogrenme
ortamlarinda Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmaya baglanmistir.
Ogrenme siirecinde bilginin alinmasindan itibaren islenmesine kadar gecen siirecte

her asamada farkliliklar bulundugu kabul edilmistir (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

Diinya genelinde uygulanan cografya 6gretiminde 6zellikle son donemde meydana
gelen gelismeler dikkate alindiginda kullanilan 6gretim yontemlerinde ciddi

degisiklikler goriilmektedir. Genellikle sinirlart belirli konularin belli bir sirayla
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aktarilmasini igeren 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerinin yerine; giiniimiizde,
Ogretim yontemlerini belirleme ve basariy1 degerlendirme asamalarini da iceren ve
siire¢ boyunca dgrencinin aktif oldugu 6grenme yontemleri éne ¢ikmustir (Ozey ve
Demirci, 2010).

Ogretme ve 6grenme konusunda yapilan calismalar incelendiginde “aktif 6grenme”
kavramina iliskin ortak bir tamim yapilmadig1 gériilmektedir. ingilizce’de “active
learning” olarak ifade edilen aktif 6grenme genel anlamiyla, 6grenme siirecinde
Ogrencilerin analiz-sentez-degerlendirme yapmak suretiyle kendi davraniglarim
gelistirmesi olarak agiklanmaktadir (Aydede ve Matyar, 2009a). Diger bir ifadeyle,
Ogrencinin 6grenme sorumlulugunu bizzat kendisinin istlendigi, 6grenme siireci
boyunca daima aktif oldugu ve alternatif o6l¢me-degerlendirme yOntemlerini
kullandig1, siire¢ sonunda ise konuyu etkili bir sekilde 6grenmesinin gerceklestigi
ogrenme modeli olarak ifade edilmektedir (Celik, Senocak, Bayrakg¢eken,
Taskesenligil ve Doymus, 2005). Aktif 6grenmedeki en 6nemli sart; 6grencinin
kendi 6grenme sorumlulugunu almasi ve aktif olarak siirece dahil olmasidir (Cinar,
2012). Bu yontemde siire¢ boyunca kazanilmasi gereken tutum, davranis, bilgi ve
becerilerin zamanla cogalmasi ile birlikte O6grenci etkin Ogrenme stratejileri
gelistirmektedir (Kaya ve Akgin, 2002). Aktif 6grenme siirecinde 6grenciye gesitli
yonlerde karar alma ile 6z diizenleme yapma firsatlar1 sunulmakta ve Ogrencinin
karmagik dgretimsel isler karsisinda zihinsel becerilerini gelistirmesi saglanmaktadir
(Acikgoz, 2003a).

Bununla birlikte bu modelde 6grenme siirecinin nasil gelisecegi ve bu konudaki
eksiklikler ile alinacak Onlemler &grenciler tarafindan belirlenmektedir (Ag¢ikgoz,

2001).

Aktif 6grenme yonteminin Ozelliklerini Harmin (1994) asagida belirtildigi gibi
siralamistir:
e Duyarlilik: Dikkat, merak ve ilgi gibi diisiincelere karsi duyarli olmast,
e Aidiyet: Ogretimde takim ¢alismasiin benimsenmesine ve grup elemanlar
ile iyi iligkiler kurulmasina olanak saglamasi,
e Aktiflik: Ogretim siirecinin her asamasmin etkinliklerle gegirilmesini
saglamasi,

e Ozgiiven: Kendine ve diger insanlara saygiy1 ve giiven duymay1 saglamasi ve
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e Ozdenetim: Kisinin kendi grenmesinden sorumlu olarak dgrenme yasantisini
ve hizin1 planlama ve yonetmesini saglamasidir.
Talaz (2013) ise aktif 6grenmeye yonelik yapilan tanimlamalar baglaminda bu
yontemin temel 6zelliklerini agagidaki gibi siralamaktadir:
e Ogrenme siireci sorumlulugu 6grencinin iizerindedir.
e Oprenciler kendilerine sunulan bilgiyi edilgin olarak dinleyen alict
konumunda degil, siire¢ boyunca aktif rol alan katilimc1 konumundadir.
e Ogrenmeyi dgrencilere “6grenme becerisi” kazandirir.
e Ogrenme bireysel farkliliklar dikkate alinarak gerceklestirilir.
e Bilgi 6grenciye hazir bir sekilde sunulmamakta, 6grencinin bilgiye gézlem ve
arastirmalar sonucunda ulasmasi beklenmektedir.
e Ogrenciler arasi etkilesim sdz konusudur. Bilgiler paylasilarak ortak bilgilerin
tiretilmesi i¢in is birligi yapilir.
e Ogrenci 6grenmeye giidiilenerek gérev ve sorumluluk {istlenir.
e Ogrencilerin 6z diizenleme becerileri gelistirilerek dzgiivenleri arttirilir.
Son yillarda aktif 6grenme konusunda yapilan arastirmalarin arttig1 ve bircok iilkede
bu yontemin okullarda uygulanmasi konusunda oOnemli adimlar atildig
goriilmektedir. Egitimde bu alanda yapilan kokli reformlar incelendiginde, Acikgoz
(2006) son donemde aktif 0grenme konusuna yonelik bu ilginin sebeplerini su
sekilde siralamaktadir:
e Aktif 6grenmenin beynin ¢aligma prensibine uygun bir model olmasi,
e Yasam boyunca dgrenen bireylere ihtiya¢ duyulmasi,
e Ogretmen merkezli dgretim yontemlerinin ¢agin gereklerini karsilayamamasi,
e Ogretme-dgrenme anlayisinda ortaya c¢ikan yenilik¢i yaklasimlar: temsil
etmesidir.
Acikgdz (2003b) aktif Ogrenme yaklasimi ile bircok Ogretim yOnteminin
O0zdesleserek kaynastigini belirtmekte; kazanimlara ve konulara gore farkliliklar
gosteren soz konusu yontemleri ve Ogretimsel isleri Tablo 2’deki gibi

siiflandirmaktadir.
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Tablo 2: Aktif Ogrenme Y&ntemleri

Aktif Ogrenme Yoéntemleri (Ogretimsel Isler ve Taktikler)

Gozlem

Yazma

Yordama
yapma

Espri
yapma

Nedenleri
ni bulma

Agiklama
yapma

Pantomim
(sessiz
oyun)

Baglik
bulma

Dosya
olugturma

Oykii
tamamlama

Anahtar
diistinceleri
bulma

Net bir
dontit
vermeme

Anlasma
imzalama

Neyi
6grenmek
istedigini
belirlemek

Bulmaca

Benzetim

Ornek olay
analizi

Slogan
bulma

Poster-afig
hazirlama

Duydunuz
mu?

Kendini
Ogretme-
nin yerine
koyma

Goziinde
Canlandirma

Diisiinceleri
paylasma

Dingi
uyaniklik
olusturma

Soruyu veya
problemi
bulma

Gergek
yasama
uygulama

Senaryo
yazma

Ogrenme
eksiklik ve
giicliiklerini
saptama

Karsilagtirma

Dramatizasyon

Gorsel
olusturma

imge

Net olmayan
aciklamalar

Kendini
degerlendirme

Ogrendiklerini
listeleme

Giinlik yasamla
iliskilendirme

Degerlendirme

Formiillestirme

Yanliglar1 ve
nedenlerini
bulma

Analoji veya
metafor
kullanma

Onceki
diisiinceleri ile
karsilagtirma

Geri plandaki
disiinceleri
bulma

Dogru
¢oziimleme,
yanitla
karsilagtirma

Konusma

Okuma

Reklam
hazirlama

Koleksiyon
yapma

Alan
gezileri

Dogal
yansitma

Smav veya
O6devleri
okuma

Hipotez
olusturma

Hipotezi
simmama

Baska neyi
bilmek
istedigini
saptama
Yiiksek
sesle
diisiinme

Ders
gilinligii
tutma
Dersi

tempolu
isleme

Kavram
haritas1
olusturma

Deney

Inandirma

Mektup
yazma

Problem
¢0zme

Haber
toplama

Soru
¢ikarma

Neden
sonu¢
iligkilerini
bulma

Siir/Oykii
yazma

Diyalog
olusturma

Konunun
ana
hatlarinin
¢ikarilmasi
Ogretim
malzemesi
hazirlama

Yillik
hazirlama

Birine
O0gretme

Ogrenme
icin
hazirlanma

Yansitma

Isleme

Empati
kurma

Gorilisme
yapma

Yardim
isteme

Celiski
inceleme

Soru
yanitlama

Tersini
yapma

Tersinden
diisiinme

Onceden
bildikleri
ile bag
kurma

Resim
hakkinda
konusma

Kanitlama

Mizah
kullanma

Gergek
yasamla
bag kurma

Ozetleme

Siniflama
Calisma
yapragi

Gazete
¢ikarma

Basin
toplantisi

Not alma

Onem
sirasina
koyma

Sessiz
gosterim

Yeniden
yazma

Venn

semast
hazirlama

Zaman
kazanma

Gorls
tarama

Tavsiyede
bulunma

Proje

S6z konusu aktif 6grenme tekniklerinin 6gretmen merkezli yontemlerde kullanilan

soru-cevap,

anlatim

ve Ozetleme gibi

tekniklere gore c¢ok fazla avantaji

bulunmaktadir. Bu teknikler yeni baslayan dgretmenler agisindan ilk zamanlarda 6n

hazirlik, yontemi tanima, materyal hazirlama, kuramsal temelleri 6grenme ve siirekli

degisime acik olma gibi konularda zorluklar getirebilmekte ancak zamanla
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ogrencilerin dersten zevk almaya, derse aktif katilmaya ve basar1 diizeyini arttirmaya
baslamasiyla birlikte Ogretmenlerin  motivasyonunda artis kaydedilmektedir
(Agikgoz, 2003b). Tablo 2’de gosterilen teknik ve yOntemler ¢agin gereklerine ve
yeni teknolojilerin gelismesine bagli olarak degismektedir. Cografya 6gretiminde de
bu tekniklerin ¢ogundan istifade edilmesi miimkiindiir. Ogretmen merkezli 6gretim
anlayisinda, 6grenciye bilgi aktaran ve tiim sorularina cevap veren bir konumda
bulunan 6gretmenlerin yeni Ogretim anlayisi ile birlikte bu roliiniin degistigi
gorilmektedir. Yeni yaklasim, 6gretmeni bir kilavuz pozisyonuna getirmis Ve
Ogrencilerin 6grenme konusunda sorunlarina ¢ézliim getiren ve bilgiye ulagsmalarinda
danigmanlik gorevi yapan bir rol ortaya koymustur. Boylelikle “0gretim” ve “egitim
teknolojisi” gibi kavramlarda kapsam ve anlam olarak degisiklikler ortaya ¢ikmuistir.
Etkili bir Ogretimde Ogretmen-6grenci etkilesiminin ve iletisiminin saglanmasi
acisindan smif i¢erisinde multi medya (¢oklu ortam) olusturulmasi 6nemlidir. Bu
dogrultuda 6gretim hizmetlerinde goérme-isitme duyular1 basta olmak iizere bireyin
tim duyularma hitap edilmesi i¢in bilisim teknolojilerinin (BT) kullanilmasi
onerilmektedir (Demirel, 2000).

Amerikali egitimci Edgar Dale (1969) tarafindan yasantilar ile kavramlarin olusumu
arasindaki iligkilerden yola ¢ikarak hazirlanan “Yasanti Konisi”, 6gretme-6grenme
siirecinde 6gretim materyallerinin islevlerini ve etkililik derecelerini gdsteren bir
model olarak hedef-davraniglara eristiren 6grenme yasantilarinin se¢imi agisindan
egitimcilere kaynak teskil etmektedir. Edgar Dale’nin yasanti konisi Sekil 6’da
sunulmustur (Cilenti, 1979; Yalin, 2006).
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A Sozel

sembollerle
ediilen . GOZ ya da Kulakla
yasantilar

>
}..
).‘

Gorsel "
sembollerle Gozle
edinilen yasantilar

Radyo, serit, -
resimlerle edinilen Gz ya da Kulakla

“’_\f"““ yasantilar
Hareketl resimlerle
edinilen yasantilar Goz ve Kulakla

Televizyonla edinilen
yasantilar

Karmasiga
Soyuta

Az Sayld& Duyu‘

Organiyla Edinilene

Yardimayla Edinilene

Baskalarinin

Sergiler yardimuyla edinilen
yasantilar

Biitiin Duyu

Geziler yoluyla edinilen yagantilar
Organlaryla

Gosteriler yoluyla edinilen yasantilar

Dramatizasyonla edinilen yasantilar

Model ve numunelerle edinilen yagantilar

Cok Sayida Duyu
Organiyla Edinilenden
Kendi Kendine
Fdinilenden

Basittien
Somuttan

Dogrudan dogruya edinilen maksath yasantilar

Sekil 6: Edgar DALE’nin (1969) Yasant1 Konisi

Yasanti1 konisi incelendiginde bilgisayar, televizyon, radyo, plak, hareketli objeler ve
cesitli resimler ile elde edilen yasantilarin, koninin orta ve {ist kesimlerinde
bulundugu goriilmektedir. Bu noktada bilisim teknolojilerinin (BT) gorme ve isitme
duyularina etki ederek daha karmasik ve soyut yasantilarin kolaylikla elde
edilmesine destek oldugu soylenebilmektedir. Bilisim teknolojileri (BT), egitime
getirdigi hareketli ve renkli grafikler, sesler, animasyonlar ve canlandirmalar gibi
uygulamalar araciligiyla 6gretimin daha farkli, zevkli, canli ve kaliteli olmasina

destek saglamaktadir (Demirel, Seferoglu ve Yagei, 2001).
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Dale tarafindan gelistirilen yasant1 konisinin dayandigi temel ilkeler, asagida
belirtildigi gibi siralanmaktadir (Cilenti, 1979):

Ogrenmeye katilan duyu organi ne kadar fazla olursa, o kadar iyi
Ogrenilmekte ve o kadar ge¢ unutulmaktadir.

En iyi 6grenilen seyler, deneyimleyerek 6grenilenlerdir.

Ogrenilen ¢ogu sey gdzler yardimiyla dgrenilir.

En iyi 6gretim; somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru uygulanan
ogretim seklidir.

Tim duyu organlarina hitap eden yontemlerin kullanilmasi, hedeflenen

Ogretimsel geri bildirimlerin elde edilmesini kolaylastiracaktir.

Texas Universitesi'nde 6grenmede insan duyusunun kapasitelerinin incelendigi bir

aragtirmada, zaman sabit kabul edildiginde insanlarin 6grendigi bir bilginin

kaliciliginin asagidaki oranlarda oldugu gézlemlenmistir (Cilenti, 1979):

Okudugunun %10’unu,

Duydugunun %?20’sini,

Gordiigliniin %30’unu,

Hem duyup hem gordiigiiniin %50’sini,
Kendi anlattiginin %70’ini,

Kendi yaparak anlattiginin ise %90’1n1 hatirlamaktadir.

Giliniimiizde teknolojinin insan hayatinin her alanina 6nemli 6l¢iide girmis olmasi ve

beraberinde getirdigi degisiklikler, toplumun bireylerden beklentisini ve toplumun

istedigi birey ozelliklerini de farklilastirmistir. Bilgiyi sorgulamadan kabullenen veya

bilgiyi ezberleyen birey tipi toplum igerisinde kabul gérmemeye baslamistir. Bu

durumda giinlimiiz toplumunun talep ettigi veya kabul ettigi birey tipinin sahip

olmasi gereken 6zellikler su sekilde siralanabilir (Atav, Akkoyunlu ve Saglam, 2006;
Birisci ve Karal, 2011; Celikten, Sanal ve Yeni, 2005):

Bilgiye ulagabilen,

Bilgiyi kullanabilen,

Bilgiyi iiretebilen,

Bilgiyi yorumlayarak anlamlandirabilen,

Degisim ve gelisime acik,

34



e Siirekli 68renen,

e Elestiren,

e Yenilik getiren,

e Problemleri igbirligiyle ¢6zebilen,
e Siirece aktif katilim saglayabilen,
e Teknoloji ile barisik,

e 21’nci ylizyilin becerilerine sahip bireylerdir.

Egitim 0gretimde esas amag etkili 6grenen bireylerin yetistirilmesidir. Bu dogrultuda
yukarida belirtilen 6zelliklere sahip bireylerin yetistirilmesinde, egitim-6gretimin
teknoloji ile etkilesim ve uyum ic¢inde olmasi 6nemli bir bilesen olarak one
cikmaktadir. Nitekim 21°nci ylizyil becerilerine sahip ¢agin gerektirdigi bireylerin
yetistirilmesinde Ogretmen merkezli G6gretim yontemlerinin yeterli olmayacagi
agikardir. Aktif 6grenme yontemleri, bilisim teknolojileri (BT) destegi ile birlikte
cagin gereksinimlerini karsilayan bireylerin yetistirilmesine imkan saglamaktadir.
Alpar, Batdal ve Avci (2007), aktif Ogrenmede bilisim teknolojileri (BT)
kullaniminda sistematik bir planlamanin olmast gerektigini vurgulamakta;
BTDO’niin etkin bir sekilde uygulanabilmesi igin Sekil 7°de sunulan 6 asamadan

bahsetmektedir:
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1. Asama: Ogrenci Niteliklerinin Belirlenmesi

BT’ nin etkinlikle kullanilabilmesi agisindan oncelikle Ggrencilerin
niteliklerinin belirlenerek BT araglarinin bu dogrultuda kullanilmasi
gerekmektedir.

2. Asama: BT Araclarimin Egitim Hedeflerine Uygunlugu

Egitim hedeflerine uygun segilmeyen teknolojiler maliyet, zaman ve is
giicti kaybma sebep olabilir.

3_Asama: Ogrenci Niteliklerine ve Egitim Hedeflerine
Uygun BT Araglarimin Secilmesi

Ogrenme yontemi belirlendikten sonra bu yonteme en uygun BT
araclarinin secilmesi ve bunlarin gelistirilmesine yonelik dlgtitlerin ortaya
konmasi gereklidir.

4. Asama: BT Araclarimin Kontrolii, Ortamin ve Ogrencilerin
Hazirlanmast

Ogretimde kullanilacak BT ara¢ ve ekipmanlarinin 6renci ile
pavlasilmadan 6nce kontrol edilmesi ile 6grencinin ve 6grenme ortaminin
hazir olmasi saglanmalidir.

5. Asama: Konunun Sunulmasi

Ogrencinin etkin olarak derse katilimmin saglanabilmesi i¢in konunun
sunum siirecine yonelik uygulamalar vapilmali ve gerekli 6neriler
sunulmalidir.

6. Asama: Ogrenmede BT Kullanum Siirecinin Degerlendirilmesi

Ogretmen ve 6grencinin BT yi kullanimlan siirecine yonelik
degerlendirme etkinlikleri yapilmahdir.

Sekil 7: Bilisim Teknolojileri (BT) Kullaniminda Sistematik Planlama Asamalari

Cografya 6gretiminde uygulanan 6gretim yontemleri ele alindiginda karsilasilan en
onemli sorunun aktif 6grenme yaklasimi yerine oOgretmen merkezli teknik ve
yontemlerin siirdiiriilmesi oldugu disiiniilmektedir. Bunun yani sira cografya bilimi
alaninda biligim teknolojilerindeki (BT) gelisim, cografya 6gretiminde aktif 6grenme
modellerinin uygulanmasina imkan saglamaya baslamistir. Giiniimiizde uygulanan
cografya Ogretim programlar1 aktif Ogrenme yaklagimini igeren yontem ve
tekniklerin kullanilmasmi 6n goérmektedir. Cografya 6gretiminde kullanilacak en
etkili yaklasimin aktif 6grenme yontem ve teknikleri oldugu dikkate alindiginda bu
alanda gelistirilecek BTDO modellerinin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu boliimde
cografya ogretiminde kullanilan bilisim teknolojileri (BT) destekli aktif 6grenme
modellerinden 5E modeli, sanal arazi uygulamalari ve web tabanli 6grenme

modellerinin etkililigi degerlendirilmistir.
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2.1.1 5E Modeli
Yeni bir kavramin Ogrenilmesini veya bilinen bir kavramin derinlemesine
kavranmasini hedefleyen ve yapilandirict bir model olan 5E modeli Bybee (1997)
tarafindan gelistirilmistir. Bu model 6grencilerin arastirma merakin1 arttirmakla
birlikte 6grencilerin beklentilerini tatmin etmekte ve bilgi ve anlama agisindan
gerekli aktif arastirma aktivite ve becerilerini barindirmaktadir. Modeli olusturan
asamalarm sayis1 ve isimlerinin bas harfi modele ismini vermistir (Ergin, Unsal ve
Tan, 2006). Ogrenmeyi kolaylastirmasinin yan1 sira dgrenme esnasinda dgrencilere

faydali firsatlar yaratan bir 6grenme dongiisii olan SE modelinin uygulama asamalari

Sekil 8’de sunulmaktadir (Lorsbach, 2018).

@~

ELABORATE EVALUATE EXPLORE
(Derinlestirme) (Degerlendirme) (Kesif)
EXPLAIN
(Aciklama)

Sekil 8: 5E Modeli Uygulama Asamalari

Akilct 6grenmeyi igeren SE modeli yapilandirmaci gelenegin bir pargasidir. Bu
modelde 6grencinin 6zl anlamas1 ve biitiinlestirmede yapilandirmaci rol tistlenmesi
beklenmekte, bu dogrultuda deneysel kanit ile deneysel Ogrenmeye Onem
verilmektedir (Tinker, 1997). SE modelinde 6grenci tarafindan yeni kavramlarin

kesfedilerek bunlar1 6nceki bilgileri ile kaynastirmasi hedeflenmektedir. Modelde,
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planlanarak uygulanan etkinlikler vasitasiyla 6grencinin belirli problemlere karsi
kendi bilgilerini kendisinin olusturmasit beklenmektedir (Tuna, 2011).

Ozellikle kavram yanilgilarin1 gidermede etkili olan SE modeli dgrencilerin
deneyimlerini ve kanilarini tekrar yapilandirmalarina destek saglamaktadir. Modelin
ilk asamasinda kavram yanilgilarinin bulunarak onlarla savasilmasi iyi bir firsat
olarak belirtilmektedir. SE modelindeki her asamada “demostrasyon (gosteri)” ile
“hands-on (uygulama)” teknikleri kullanilabilmektedir.

Insanin bir olayi/olguyu tam kavramadan veya karistirarak yeni bir olayi/olguyu
kavramaya yonelmesi durumunda olaylarin/olgularin ve doganin anlasilmasi
zorlagmaktadir. Bu tiirlii olusan Ogrenmeler diiz ve baglantisiz bir diisiinme
yonteminin gelismesine sebep olmaktadir. Ancak insanlarin olaylar/olgular arasinda
baglar kurarak zihinlerindeki yapilanmay1 sarmal ve esnek ag gibi varsaymasi ve
anlamayi iligkilendirme metoduyla gerceklestirmesi gerekmektedir. SE modelinde
s0z konusu sarmal ag vasitasiyla eski ve yeni bilgiler arasinda bag kurulmasi esas
alinmaktadir (Temizyiirek, 2003).

Ogrenciler 5SE modelinin mevcut asamalarinda 6grenmede; herhangi bir konuya dahil
olarak bu konuyu arastirmaya, deneyim sahibi olmalar1 agisindan bir tanim
verilmesine, 6grenmeleri konusunda daha detayli bilgilere sahip olmaya ve bunu
degerlendirmeye sevk edilmektedir (Wilder ve Shuttleworth, 2005). SE modeli sinif
ortaminda arastirmaya dayanan Ogrenmede ve beyin firtinasi gibi yontemlerde
eksiksiz uygulanabilen modellerden biri olarak goriilmektedir.

Ogrenciler karsilastiklarr zorluklar ve problemler ile miicadele ederken yaratici ve
karmasik diisiinerek elde ettikleri sonuglar1 biitiinlestirebilmek i¢in birlestirici
diistinmek zorundadirlar. Bunun saglanabilmesi ise iist diizey diisiinme becerisine
diger bir ifadeyle elestirel diisiinme becerisine sahip olmakla miimkiindiir. Bu {ist
diizey diisinme becerileri SE modeli 6gretme ve O6grenmede bulunmaktadir. SE
modeli sorgulamaya, kesfetmeye ve deneyim kazanmaya tesvik ederek elestirel
diistinme becerisini de 6grencilere aktarmaktadir (Ergin, 2006).

Ogretim siirecinde rehberlik yaparak dgrencilere dgrenmenin dgretilmesi énemli bir
husustur. Ogrenciler yeni dgrenecekleri bilgileri zihinlerinde yapilandirirken énceden
sahip olduklar1 bilgileri de gdzden gegirmektedirler. Ogrenme siirecinin devami ise
gozlem, arastirma ve incelemelerle yeni bilgiler O6grenilerek saglanmaktadir.

Ogrencilerde merak uyandirarak, yeni bilgilerin arastirilmasina, mevcut bilgilerin
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yeni edinilen bilgilerle iliskilendirilerek derinlemesine 6grenilmesine imkan taniyan

SE modelinin Ergin (2012) tarafindan belirtilen uygulama asamalari, Sekil 9’da
sunulmustur.

‘ SUNUMUN TANITILMASI ’

GiRIiS
(ENGAGE)

l

KESIF
(EXPLORE)

Aktiviteler
(Arastir-Diisiin), (Yap- Kesfet)

ACIKLAMA
(EXPLAIN)

|

DERINLESTIRME
(ELABORATE)

| { Zenginlestirme - Bilgiye Sahip |
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, ; . ... Oma
Laboratuvar Aktiviteleri E

DEGERLENDIRME
(EVALUATE)

Sekil 9: 5E Modeli’nin Uygulama Asamalari
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Aktif 6grenme modelleri arasinda 6ne ¢ikan bir model olan 5E modelinin tarihi
incelendiginde ilk olarak 1960 yilinda fizik¢i Robert Karplus tarafindan 3 asamali bir
model seklinde gelistirildigi goriilmektedir. Bu asamalar; kesfetme, terim tanitma ve
kavram uygulama olarak belirlenmistir (Ekici, 2007). Zaman igerisinde Rodger. W.
Bybee (1997) tarafindan gelistirilerek gilinlimiizdeki halini alan modelin uygulama

asamalari, sirasiyla asagida belirtilmistir:

Giris (Engage) Asamasi: Modelin ilk asamasinda ge¢mis bilgiler ile kavramlar gz
ontinde bulundurularak ders icerigi olusturulmaktadir. Yeni bilgilerin 6grenilmesine
baslanmadan Once eski bilgilerin ortaya konmasi énemlidir. Bu sekilde modelin ilk
basamaginda Ogrencilerin neleri bildikleri ortaya c¢ikarilmis olacaktir. Giris
asamasinda Ogrencilerde merak uyandiracak ve eglendirecek etkinliklere yer
verilmelidir (Donmez ve Yazici, 2008).

Giris asamasi 0grencilerin konuya ve derse giidiilenmesi agisindan 6nemlidir. Bu
asamadaki amag; Ogrencilerin farkli etkinlikler araciligiyla derse katiliminin
saglanmasi1 ve verilen ipuclar1 ile 6grencileri diisiindiirerek, dersin giris asamasini
izleyen diger asamalarinda merak uyandirmaktir. Bu maksatla 6gretmen 6grencilere
cesitli sorular yoneltmekle birlikte kavramlara iliskin aciklama ve tanimlama
yapmaktan kaginmaktadir (Carin ve Bass, 2001).

Ogretmenin sorular1 6grencilerin 6n bilgilerini yoklamak maksatlidir. Bu noktada
girilmesi diisiinen 6grenme yasantilarina baglanti olusturmak i¢in ¢esitli kisa filmler,
slayt gosterileri veya Kkarikatiirler izletilebilir/inceletilebilir (Yurdakul, 2005).
Modelin giris asamas1 6gretmen ve 6grenen davranislart Tablo 3’de sunulmustur

(Akar, 2005).
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Tablo 3: 5E Modeli Giris Asamasi Davraniglari

Ogretmen Ogrenen

Gecmis bilgileri degerlendirir. Gegmis bilgileri hatirlar.
Sorular sorar. Sorular1 mevcuttur.
Tutarsizliklar ortaya ¢ikarir. [lgisi mevcuttur.

Dengesizlikler ve siipheler uyandirir.  Dengesizlikler ve siipheler ile tanisir.

Cozim bekleyen problemleri, ¢oziilecek
Cesitli problemler yaratir. celiskileri ve verilecek kararlari

tanimlar.

Kesif (Explore): 1kinci basamak cogunlukla oOgrenci merkezli calismalar
icermektedir. Problemler arasi iliskileri 6grenci kendisi kesfederek 6grendiklerini
uygular. Boylelikle 6grenme kalic1 olur ve diger alanlara bilgi transferi de kolaylasir.
Kesif asamasinda 6grenci tek bagina ¢alisabilecegi gibi biitiin sinifin istirakiyle grup
olarak da etkinliklere katilabilir. Ogrenci tarafindan yapilan calismalarin bu asamada
ogretmeni ve arkadaglari ile paylasilmasi, 6grencideki 6zgiliven duygusunu arttirarak

derse ile ilgili olumlu tutumlar gelistirmesini saglar (Siinbiil, 2010).

Stireg icerisinde 6gretmen Ogrencilerin kendi bilgilerini olusturabilmeleri i¢in zaman
verir. Bu noktada 6gretmen yol gosterici konumundadir. Ogrencilere karismaz ve
onlarin kiigiik gruplar bigiminde ¢alismalari i¢in tesvik eder (Pabugcu ve Geban,
2015). Ogretmen dgrencilerin yaptiklarini dogru ya da yanlis olarak cevaplamaz,
yalnizca yeni sorularla onlar diisiinmeye tesvik eder (Ekici, 2007). Kesif asamasinda
ogrencilerin aktif bir sekilde isin igerisine bizzat dahil olmalar1 ve problemleri
kesfetmeleri amaglanmaktadir. Problemin kesfi 6grencilerin kendi yasantilarindan
yola ¢ikarak gerceklesmektedir. Bu asamada Ogrenciler materyal ve ekipmanlarla
Ozgilirce ilgilenir, elleri ile dokunarak onlar1 kesfetmeye c¢alisir ve bunlar hakkinda
ogretmenleri ve arkadaslari ile sohbet ederler. Ogretmen sorularla &grencileri

yonlendirme, rehberlik yapma ve Ogrencilerin gézlem yapmalarina firsat verme
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konularinda aktif rol alir (Carin, Bass ve Contant, 2005). SE modelinin kesif asamasi

ogretmen ve 6grenen davraniglart Tablo 4’te sunulmustur (Akar, 2005).

Tablo 4: 5E Modeli Kesif Asamasi Davranislari

Ogretmen Ogrenen

Sorular sorar ve arastirir. Hipotezler kurarak 6ngoriilerde bulunur.
Gerektigi zaman model olusturur. Modeller olusturur.

Onerilerde bulunur. Tasarlar, planlar ve olasiliklar1 aragtirir.
Kaynak saglar. Materyalleri ve kaynaklari inceler.
Doniit saglar. Veri toplar.

Siireci ve anlamay1 degerlendirir. Kendini yansitir, degerlendirir.

Agtklama (Explain): Bu asamada Ogrenciler gozlem ve verilerden ulastiklari
sonuclar1 bilimsel bir aciklama yapmada kullanirlar. Bu kapsamda, bilimsel agidan
uygun kelime dagarcigi, 6grencilerin deneyimleri ve veriler ile iliskilendirilir (Wilder
ve Shuttleworth, 2005). Ogretmenin en ¢ok etkili oldugu asama bu asamadir. Cesitli
arac-gerecler ya da yontem ve teknikler vasitasiyla O6gretmen tarafindan konuya
iligkin gerekli agiklamalar yapilir. Aciklamalar esnasinda 6gretmen ¢esitli ipuclar
vererek konunun daha iyi 6grenilmesini saglar (Donmez ve Yazici, 2008).

Aciklama asamasinda ders konularinin en iyi sekilde 6grenilmesini saglayacak uygun
araglarin se¢ilmesi 6nemlidir. Bu maksatla problem konusunda 6grencinin aktif hale
gelmesine yardimei olacak gorsellestirme ve somutlastirma siireclerinin kullanilmasi
gerekmektedir. Ayrica 6gretmen aciklamalar esnasinda 6grencilere devamli sorular
sorarak 0grenmeye katki saglamalidir (Siinbiil, 2010). Bu asamadaki 6gretmen ve

ogrenen davranislari Tablo 5’te sunulmustur (Akar, 2005).
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Tablo 5: 5E Modeli Agiklama Asamasi Davranislari

Ogretmen Ogrenen

Sorular sorarak yeni problemler o
Kavrayislari netlestirir.
yaratir.

Alternatif olan agiklamalar Onerir. Yeni agiklamalar arastirir.

Olasi sekil veya yontem igin
' Genellemelere ulagir.
onerilerde bulunur ya da model olur.

Aciklamalar gelistirir veya Aciklamalarda farkli yontem ve
netlestirir. teknikler (resim, yazma vb.) kullanir.
Aciklamalar1 degerlendirir. Olasiliklar1 yansitir.

Déniit saglar. Déniit icin gerekli kavrayislart paylasir.

Derinlestirme (Elaborate): Bu asama Ogrencilerin sahip oldugu yeni bilgileri
uygulayabilecegi, ¢O0ziim Onerisinde bulunabilecegi, karar verebilecegi ve/veya
mantiksal sonuglar One siirebilecegi ve yeni problemlerin olusturuldugu bir
basamaktir. Derinlestirme asamasi genellikle; kesif asamasinda gerceklestirilen
etkinliklerin ~ genisletilmesi ya da yeni bir arastirma etkinligi biciminde
gerceklesmektedir (Wilder ve Shuttleworth, 2005).

Bu asamada Ogrencilerin onceki basamaklarda Ogrendiklerini karsilastigi yeni
durumlarda kullanabilmeleri amaglanmaktadir (Pabugcu ve Geban, 2015). Bu
dogrultuda Ogrenciler yeni problemlerle karsilastirilarak yeni kavramlar
ogrenebilmeleri saglanir. Ogrenciler yeni durumlar karsisinda kendi diisiincelerini
olusturarak bu diisiincelerini savunurlar ve bu durum onlarin konuyu 6grendigini
gosterir (Ekici, 2007).

SE modelinin derinlestirme asamasinda; Onceki basamaklar olan kesfetme ve
aciklama agamalarinda 6grenilen bilgilerden yola ¢ikilarak konular genisletilmekte,
derinlestirilmekte ve Ogrenilen bilgiler vasitasiyla benzer durumlarla ilgili

¢ikarimlarda bulunulmaktadir.
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Degerlendirme (Evaluate): Modelin son asamasinda Ogrencilerin kavramlari
bilimsel agidan dogru olarak kazanip kazanmadiklari, icerie bunu yansitip
yansitamadiklari belirlenmeye ¢alisilir (Wilder ve Shuttleworth, 2005).

Bu kapsamda dgretmenler cesitli lgme araglar1 kullanabilmektedir. Ogretmenler bu
asamada Ogrencileri izlerler ve onlara ¢oktan se¢meli testler, acik uglu olan klasik
sorular, bulmacalar veya eslestirmeli sorular yonelterek onlari yonlendirmekte ve

degerlendirme agamasini gergeklestirmektedirler (Siinbiil, 2010).

SE modeline yonelik yapilan arastirmalarda asagidaki sonuglara ulasildigi
goriilmektedir (Ergin, 2012):

e Ogrenmede daha biiyiik basarilar saglamaktadir.

e Kavramlar daha kalict 6grenilmektedir.

e Fen 6gretimi agisindan olumlu tutumlar gelistirmektedir.

¢ Bilim agisindan olumlu tutumlar gelistirmektedir.

e Kiyaslama becerisini gelistirmektedir.

e Bilimsel siire¢ becerilerini daha iist seviyelere ¢ikarmaktadir.

Ortaya ciktig1 ilk donemlerde fen agirlikli ¢alismalarda kullanilan SE modeli, zaman
gectikce diger alanlarda da kullanilmaya baslamistir. SE modeli 6gretim siireci
boyunca 6grencilerin aktif oldugu ve 6grencilerin konuyu kesfederek 6grendiklerini
acikladiklar1 yontem ve teknikleri icermektedir. Ayrica SE modeli ile birlikte
ogrenciler anlamli 6grenme stratejilerini kullanmaya tesvik edilmektedir (Pabugcu ve
Geban, 2015). 5E modelinin cografya dersi agisindan dersin igeriginde yer alan ¢ok
sayidaki fen ve sosyal bilimler konularmin c¢ok farkli yaklasim, yontem ve

tekniklerden istifade ile 6grenilmesine imkan tanidig1 goriilmektedir (Mercan, 2017).

2.1.2 Sanal Arazi Uygulamalari
Cografya ogretiminde kullanilan arazi uygulamalarmin gerekliligi konusunda
literatiirde ortak bir anlayis oldugu goriilmektedir. Arazi ¢aligmalar1 6gretmen ve
ogrencilere egitimsel agidan ¢cok dnemli kazanimlar1 bulunan uygulamalardir (Cook,
2006). Birgok 6gretmen arazi uygulamalarin1 cografya egitiminin 6nemli bir pargasi

seklinde gormektedir (Foskett, 2000). Ayn1 sekilde 6grenciler de cografyay: daha iyi

44



anlayabilmeleri  ve insan-gevre iligskisini  anlamlandirarak  deneyimlerini
artirabilmeleri ac¢isindan arazi uygulamalarina 6nem vermektedir (Owens, 2007).

Arazi calismalar1 dgrencilerin kendi ¢evrelerini gormelerinde onlara yeni bir bakis
ac1s1 kazandirmakta, bunun yani sira yasadiklar1 yerleri daha ¢ok merak ederek daha
diistinceli ve dikkatli bireyler olmalarina katki saglamaktadir (Willy, 2006). Stoddart
(1986) gercek cografi bilgi kazanimimin; zihinsel, duygusal ve fiziksel
deneyimlerdeki etkilesimin sonucu olarak arazi uygulamalarinda gergeklestigini

belirtmektedir (Foskett, 1999).

Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) ile 6gretmenlerin kendi derslerinde CBS ile ilgili
basit olarak gelistirebilecekleri etkinlikler yapmalari, uygulama yaparak 6grenme,
grup caligmasi, gorsellestirme ve teknoloji kullanimi gibi bir¢cok dgretim metodunu
da birlikte icermesi, 6grenci merkezli bir 6grenim ve 6gretim ortami olusturulmasi

bakimidan 6nemli bir katki saglayacaktir (Incekara, Karatepe, Karaburun, 2008).

Ogrencilerin gorerek 6grenme siirecini perginlemek amaciyla gesitli bilgisayar
uygulamalar1 kullanilmasi, haritalar iizerinde ya da sanal bir ortamda 6grenciler

tarafindan goriilmesi faydali olacaktir. (imamoglu, 2018).

Bu baglamda cografi mekanlar1 kesfetmek, planlamak, verimli bir sekilde kullanmak,
insan ve doga etkilesimini en iyi sekilde yansitmak ve anlamak vb. gibi amaglar
dogrultusunda ¢ok sayida mekansal teknoloji ortaya ¢ikmistir. Bunlardan en yaygin
bicimde kullanilanlari; onceki boliimde de bahsedilen Cografi Bilgi Sistemleri
(CBS), Kiiresel Konumlandirma Sistemleri (GPS-Global Positioning System) ve
uzaktan algilama sistemleridir (Karatepe, 2007). Bu sistemlerin ortaya ¢ikist mekanin
cok boyutlu bir sekilde incelenebilmesi firsatini sunmast agisindan cografya
biliminde 6nem arz etmektedir. Ozellikle CBS bir¢ok bilim adaminca 20’nci
yiizyilda cografyada ortaya ¢ikan en biiylik ve tek yenilik olarak kabul gérmektedir
(Demirci, 2007). Sanal arazi uygulamalarinin amaci ger¢ek arazi ¢alismalarinin
yerini almak olarak goriilmemelidir. Burada amac¢ derse konu olan araziye ait cesitli
ozelliklerin Ogrencilere tanitilmasi ve onlar1 mekana gitmeden oOnce hazirlayarak
gerekli bazi temel becerilerini gelistirmek veya fiili arazi uygulamalarindan sonra

tamamlayict ¢aligma niteliginde gordiiklerini pekistirmeye katki saglamaktir
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(Stainfield, Fisher, Ford ve Solem, 2000). Egitim &gretimde sanal arazi uygulamalari
internetin yayginlagmasiyla birlikte interaktif bir donemi ortaya c¢ikarmistir. Bu
kapsamda ¢ok ¢esitli konulari, bolgeleri ve kapsamlari i¢eren arazi uygulamalarina
cesitli web sayfalarindan erisebilmek miimkiindiir.

Sanal arazi uygulamalarinda iki ¢esit modelden bahsedilebilir. Birincisi; dgrencilerin
yalnizca gozlemci oldugu ve genellikle dinleme ve seyretme eylemlerini
gerceklestirdigi uygulamalardir. ikincisi ise; ogrencilerin karar verici oldugu,
yalnizca film ve resim gibi gorsellerden ibaret olmayan, ¢esitli yazilimlar yardimiyla
ogrencinin kendi tercihi dogrultusunda hareket edebildigi arazi uygulamalaridir
(Caligkan, 2011).

Bilisim teknolojileri (BT) alanindaki gelismeler sanal arazi uygulamalarinin
O0grenmeyi 0grenci merkezli bir yaklasimla ¢ok daha anlamli ve derin bir sekilde
gerceklestirmeye imkan tanimaktadir. Ayrica bu uygulamalar gelecekte 6grenciler
tarafindan ¢esitli bilgilerin igsellestirilmesinde c¢ok etkili ve gegerli bir konumda
olacag belirtilmektedir (Hassell, 2000).

Sanal arazi uygulamalarinin 6zellikleri asagida sunulmustur (Caliskan, 2011):

e Sanal arazi uygulamalari, bilgisayarlar ve dijital gorseller (video, fotograf, ses
ve 3D modeller) kullanilarak gerceklestirilir.

e Kisisel bilgisayarlara ve/veya internete dayanirlar. Ogrenci sinif ortaminda
programli bir sekilde grup olarak veya kendi basma kisisel bilgisayari
araciligiyla katilabilmektedir.

e Web siteleri ve CD-ROM vasitasiyla erisimin kolay yollart bulunmaktadir.
Internetin olmadigt durumlarda dahi CD-ROM kullanimiyla sanal arazi
uygulamalar1 miimkiin olabilmektedir.

e Sanal arazi uygulamalar1 sanal gerceklik kullanimiyla birlikte ¢ok genis
kapsamlara sahip olabilmektedir. Uygulamaya konu olan mekanin biitiin
ozelliklerini kisitlama olmadan aktarabilmek miimkiindiir. Ayrica tiim
kavramlar  bir  bitiinsellik  igerisinde  ayrintilariyla  Ogrencilere
sergilenebilmektedir.

e Sanal arazi uygulamalarinda kullanilan degiskenler rastlantisal degildir.
Konuyla ilgili karakteristik 6zellikleri ortaya koyan nitelikleri tagimaktadir.
Fiili arazi uygulamalarinda edilen numuneler veya aranan nesnelerle (fosiller,

canli tiirleri vb.) genellikle rastlantisal olarak karsilasilmakta, bazi fiili
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uygulamalarda konuyla ilgili istenen degiskenlere denk gelinmediginden
ihtiya¢ duyulan kazanim elde edilememektedir. Dolayisiyla sanal arazi
uygulamalarinda kullanilacak olaylar/nesneler konuyla alakali olarak 6nceden
hazirlandigindan daha kullanisl olmaktadir.

e Sanal arazi uygulamalar1 bilgisayar oyunlar1 seklinde tasarlanabilmektedir.

e Fiili arazi uygulamalarinda 6grenciler bes duyusunu kullanmakta, ancak sanal
arazi uygulamalarinda sadece géorme ve isitme duyular1 kullanilmaktadir.

e Meteorolojik sartlar, zaman, fiziksel dayanim veya mesafe gibi herhangi bir

sinirlilik s6z konusu degildir.

Fiili arazi uygulamalar1 genellikle 6gretmen ve dgrencilerin eglenerek 6grendigi ve
cok farkli deneyimler kazandig: siireclerdir. Bu yontem sadece bulugsal ve bilissel
becerilerin degil, doniistiiriilebilir becerilerin de kazanimi acisindan oldukea etkilidir.
Bunun yaninda konuyla ilgili baz1 deneysel ¢alismalar neticesinde temel bilgilerin ve
kavramlarin 6grenilmesi acisindan sanal ve fiili arazi uygulamalarinin birbirine yakin
sonuglar verdigi tespit edilmistir (Stumpf, Douglass ve Dorn, 2008). Qui ve Hubble
(2002)’e gore sanal arazi uygulamalarinin avantaj ve Sinirliliklar1 Tablo 6°da

sunulmustur.

Tablo 6: Sanal Arazi Uygulamalarinin Avantaj ve Sinirliliklar

Avantajlart Siirhiliklar
Ekonomik kisitlamalar veya fiziksel Web sitelerinin kisa 6miirlii olmasi
sinirliliklar sebebiyle arazi deneyimi ve kullanilan sitenin

olmayan bireylere deneyim kazanma firsat1  glincellenmemesine bagli olarak eski

sunmasi. bilgilerin sunulabilmesi.

Maliyet gerektirmeden ¢ok sayida farkl
o ) Nesne ve olaylarin ger¢ek 3 boyutlu
yerleri ziyaret etme ve bu yerleri
dogasini yansitamamasi.
karsilagtirma imkani saglamas.

Mekana iliskin cesitli verileri biitiinciil Fiili olarak arazide bulunmak kadar

olarak sergileyebilmesi. yararli olamamasi.
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Tablo 6 : Sanal Arazi Uygulamalarinin Avantaj ve Strliliklari(Devami)

Avantajlari

Smirliliklar

Goriintiileri farkli 6lgek ve bakis acilarinda
sunabilmesi ve gozle goriilemeyen verileri

aciklayabilme imkani saglamasi.

Ulasimi1 zor mekanlar1 gezebilme firsati
sunmasi, mekan ve zaman esnekligi

saglamasi.

Ogrencilerin deneyimlerini gelistirerek
genisletmesi ve sinif ortaminda kavramlari
pekistirilebilmek iizere tekrarlanabilir

deneyimler saglamasi.

Gergek arazi gezileri icin Oncesinde
hazirlik veya sonrasinda tekrar gozden

gecirme firsati sunmasi.

Kullaniminin (web kaynaklar1 ve CD-
ROM ile) oldukca kolay olmasi, farkl
seviyelerde ve farkli gereksinimlerde

kullanilabilmesi.

Zengin ve kapsamli bilgi kapasitesine
sahip olmasi, c¢cok sayida bilgiyi ve
materyali saklayabilmesi, 0gretme ve
ogrenme siireglerinde zengin ve genis

kaynaklar sunmas.

Ogrenci merkezli Ogrenmeye uygun
olmasi, Ogrenciler agisindan ilging ve
etkileyici olmasi, doniit ve degerlendirme

firsatlart sunmasi.

Kesfetmedeki rastlantisalliktan

yoksun olmasi.

Ogretmen ve 0grenci arasindaki

iletisimin sinirli olmasi.

Ogrencinin farkl1 sitelere takilarak

zaman kayb1 yasayabilmesi.

Koklama ve dokunma gibi gercek

duyular1 verememesi.
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2.1.3 Web Tabanh Proje Gelistirme
Web, internetin siirekli gelismesiyle birlikte kiiresel, giiclii, dinamik ve etkilesimli bir
veri paylasim araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Internet insanlar igin yeni firsatlar
sundugu i¢in bilgiye erismek artik ¢ok daha kolay hale gelmistir. Bugiin kullanilan
BT sayesinde veri, elektronik ortamda devamli giincellenerek nesilden nesile
aktarilabilmektedir. Bu bilgi teknolojisini egitim ve Ogretim ile birlestirirsek
karsimiza “Web Tabanli Ogrenme” kavrami ortaya ¢ikmaktadir (Giilbahar, 2012).
Basit bir ifadeyle web-tabanli 6grenme; egitim ve Ogretimle ilgili materyallerin
teknoloji vasitastyla iletilmesi olarak kabul edilebilir. Diger bir deyisle 6grencilerin
ve Ogretmenin ayni mekan ve ayni zaman sartt aranmaksizin internet araciligi ile
bilgisayar iizerinden egitim/6gretimin gergeklestirilmesidir (Yenal, 2009). Web
tabanli 6grenmede binalar, derslikler, smiflar gibi somut kavramlarin yer aldig
klasik egitimden sohbet odalari, tartigma listeleri, forumlar gibi soyut kavram i¢eren

egitime gecilmistir (Giilbahar, 2012).

Ogrencilerin yaparak ve yasayarak Ogrenmeleri igin gerekli 6grenme ortamlart
yaratilmalidir. Benzetim ve canlandirmalarin kullanimi1 bu ortamlarin olusturulmasini
kolaylastiracaktir. Dersler etkin 6grenme ilkeleri géz oniine alinarak diizenlenmeli ve
orneklerin kullanimina 6nem verilmelidir.

Web tabanli proje gelistirme modelinin genel ozellikleri asagida siralanmistir
(Tasdelen, 2004):

o Kisilestirilebilir: Egitimin kisiye gore 6zellestirilebilmesi,

e Igerik: Egitimin igerigi her zaman giincel olarak degistirilebilmesi,

e Diisiik maliyet: Miihendislik fakiilteleri gibi uygulamali egitim laboratuvar
ekipmanlarinin yiiksek maliyetli oldugu okullar i¢in egitim maliyetlerini
diisiirmesi,

e Kiiresellesme: web tabanli egitim veren kurumlarin genel anlamda kiiresel
diizeyde egitim saglayabilmesi,

e Ogretmen merkezli egitimi benimseyemeyen oOgrencilere de hizmet
verebilmesi,

e Hizli geribildirim: Web tabanli egitim ile Ogrenciler, internet aracilifiyla

giinlin herhangi bir saatinde diinyanin herhangi bir yerinden odevlerini
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gonderebilmekte, sorularini sorabilmekte ve bunlarin degerlendirme

sonuclarint ayni anda alabilmektedirler.

Web tabanli egitimde katilimcilar ve kurumlar agisindan avantajlarinin yani sira
siirliliklart da bulunmaktadir. Bunlar Tablo 7°de oldugu gibidir (Akyol, 2005;
Alkan, 2006).

Tablo 7: Web Tabanli Proje Gelistirme Modelinin Avantaj ve Sinirliliklart

Avantajlari Smirhiliklar

Bilgisayar ortaminda yeni konular Kisiler arast etkilesim azalacagindan
eklenebilir veya giincelleme Ogretmen ile 0grenciler arasindaki iletigim
yapilabilir. daha siirl olacaktir.

Ogretmen ve dgrencilerin internet destekli
egitim araclarinin  kullanimiyla  ilgili
yeterince bilgi sahibi olmamasi nedeniyle
ogretmenler pedagojik olarak egitim
materyallerinin toparlanmasti ve
hazirlanmasi hususunda yetersiz
kalabileceklerdir.

Yaraticilik ve aragtirmaciliga dayali
egitim sistemi i¢in uygundur.

Baslangicta uygulama maliyetleri oldukca

Akilda kalma oraninda artis saglar. yiiksekir.

Optimal site boyutu ve islevselligi

Dersin tekrar edilebilirligini saglar. tammlamak zordur.

Ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarina
Egitim maliyetini diisiiriir. istinaden  gerceklesecek  davraniglarin
sekillenmesinde etkili olamayabilir.

Ogrenci gerekli olan donanimla ilgili

Aktif katrhm saglar. yeterli bilgiye sahip olmayabilir.
Kendi kendine 6grenme ve galigsma yetisi
Zaman ve yer esnekligi saglar. zaylf olan Ogrenciler uyumla ilgili sikinti
yasayabilir.
Ogrenme siiresinin azalmasini Sorumluluk duygusu zayif  olan
destekler. ogrencilerde basariy1 artirmaz.

Ogrenciler derslere odaklanma konusunda
zorluk yasayabilir.

Ogrencilerin  sosyallesmelerine olumsuz
etkisi olabilir.

Olgme  ve  degerlendirmeyle ilgili
problemlerle karsilasilabilir.
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Tablo 7 : Web Tabanli Proje Gelistirme Modeli Avantaj ve Sinirliliklari (Devami)

Avantajlari Smirhiliklar

Bilgilerin korunmasina yonelik giivenlik
sorunu ortaya ¢ikabilir.

Ogrenci smif ortaminda oldugu gibi anlik
soru  soramadigi  i¢in  Ogrenmenin
gergeklesip gerceklesmedigi, hangi 6lgiide
gerceklestigi bilinemeyecektir. Ogrencilere
geri  bildirimin  aninda  saglanmasi
hususunda giicliiklerle karsilagilabilir.

Cografya Ogretimi agisindan web tabanli proje gelistirme modeli ele alindiginda

“online ve offline” olarak iki yontemin dne ¢iktig1 goriilmektedir:

Telekonferans (On-line) Yontem: Internet vasitasiyla web sayfasina katilim
saglanarak uzaktan egitim gergeklesmektedir. Web sayfasinda yer alan sesli,
yazili ve gorsel ders dokiimanlari kullanilmaktadir. Dersin sunulus sekli web
tizerinden kullanilan kamera vasitasiyla video konferans yontemiyle karsilikli
etkilesimli ya da tek yonlii etkilesimli olacak sekilde yiiriitilmektedir. Bu
yontemde belirlenen zamanlarda dersi verecek Ogretmen ders alacak
Ogrencilerle es zamanli bigimde ilgili web sayfasina katilarak (online olma)
canli yayin seklinde egitimi gerceklestirmektedir. Ogretmenin fiziki olarak
farkli bir mekanda bulunmasi sebebiyle 6grencilerin soru talepleri e-posta,
webphone, telefon, mesaj tahtasi, chat (sohbet) odasi vb. vasitalar araciligiyla
yapilabilmektedir. Ogretmen ve Ogrencinin karsihkli olarak yiiz yiize
etkilesimde bulunmasindan dolayr web tabanli 6grenme modellerinde en
uygun ve etkin yontemin telekonferans yontemi oldugu sdylenebilir.

Depolanabilir (Arsivlenmis Bilgi) (Off-line) Yontem: Tek tarafli bir yontem
olan bu modelde, internet {izerindeki bir web sayfasi igerisinde depolanmis
ders bilgileri kullanilmaktadir. Bu modelde 6gretmen ve 6grenci arasinda
herhangi bir etkilesim bulunmamaktadir. Ders ile ilgili dokiiman ve igerikler
ogretmen tarafindan belirli formatlarda ilgili web sayfasina Onceden
yiiklenerek, Ogrencilerin ulasabilecegi ders arsivi olusturulmaktadir.

Ogrenciler istedikleri zaman internet imkanmi kullanarak ders ile ilgili
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bilgilere erisim saglayabilmektedirler. Ogrenciler konuya iliskin sorularim
cesitli araglar (e-posta, chat odast vb.) vasitasiyla sorabilmekte, ancak
sorularina anlik yanit alamamaktadir. Bu yontemde Ogretmenin kendisine
yoneltilen sorular ilgili iletisim aracinda gormesinin ardindan ayni metot ile

Ogrenciye cevabi iletmesi beklenmektedir.

Cografya Ogretimi acisindan 6ne ¢ikan en énemli problem s6z konusu web tabanli
modellerde uygulamali konularin islenememesidir. Uygulamali dersler ile ilgili
Ogretmenler hazirladiklart c¢alismalart web sayfasina yiikleyerek 6grencilerin
erisebilmesini saglayabilmekte, ancak G6grencilerin uygulamay1 yapmasina imkan

vermemektedir.

2.2 Tigili Arastirmalar

Akkoyun (1999) tarafindan yapilan calismada, Ogrencilerin  bilgilerini
yapilandirmada internetin, 6gretmen merkezli yontemlere gére daha etkili oldugu
goriilmustiir. Ayrica internetin 6gretimde isbirligini  gelistirdigi  belirtilmistir.
Arastirmada, web ortaminda yiiriitiilen ¢alismalarin 6grencilerin bilgi ve becerilerini
gelistirme ve egitimlerini tamamlama agisindan Onemli firsatlar sundugu ifade
edilmistir. Universite dgrencilerine yonelik baska bir arastirmada ise web tabanl
Ogretim modellerinin 6gretmen merkezli uygulamalara kiyasla daha ¢ok etkilesimli
oldugu, ayrica kendi 6grenmeleri konusunda 6grencilere daha ¢ok kontrol imkéani

sagladig goriilmiistiir.

Levitt (2002), tarafindan SE modeline iliskin yapilan “Burun Bilir” isimli ¢aligmada,
bir konu 5E Modeline gore planlanmig, Ogrencilerin kavramlart 6grenmesi
maksadiyla 6gretmenler tarafindan sorular yoneltilmistir. Caligmada Ogretmenler
Ogrencileri sorular sormaya tesvik etmis ve soru sormanin Onemini anlatmistir.
Calisma sonucunda; soru sormanin 6grenmeyi sinirlamadig1 ve hatirlamada ve ders
planlamada aktif oldugu 6ne ¢ikmistir. Yapilan ders planlamalari ile SE Modelinde

soru sormanin dnemi ve yeri gorilmistiir.

Ross (2003), “Teknoloji Kullanimi ve Probleme Dayali Ogrenmenin Ogrenci

Uzerinde Tutum, Akademik Basari, Kazanim ve Hatirlamaya Etkileri” isimli
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calismasini Giiney Amerika cografyast konusu iizerinden (?) Kuzey Virginya’da
bulunan bir ilkdgretim okulu 6grencileri ile gergeklestirmistir. Arastirma neticesinde,
teknolojinin kullanildigr siif ve 6gretmen merkezli sinif arasinda kazanimlar ile
alakali belirgin bir farklilik tespit edilmemistir. (Ne arastirilmis ve hangi bulgulara

ulagilmis? Oldugu yazilir).

Demircioglu, Ozmen ve Demircioglu (2004), 5E modeline gore gelistirilen
etkinliklerin ne derecede faydali oldugunu arastirmak maksadiyla lise 2 kimya dersi
konularindan “Coziiniirlik Dengesine Etki Eden Etmenler” konusunu incelemistir.
Bu deneysel calismada, deney grubunda 22 6grenci ve kontrol grubunda ise 24
ogrenci ile bir kimya dgretmeni yer almigtir. Ogretmen merkezli dgretim etkinliklerin
SE modeli etkinlikleri ile kiyaslandig1 ¢alisma sonucunda, SE modeli etkinliklerini
uygulayan deney grubu ogrencilerinin, O0gretmen merkezli 6gretim etkinliklerini

uygulayan kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Sengiin ve Turan (2004), yaptig1 ¢alismada, cografya egitiminde bilgisayar destekli
ders sunumunun 6grenmedeki roliiniin 6grenci gorliglerine gore degerlendirilmesini
amaglamistir. Calisma cografya boliimii lisans 6grencilerinden 140 6grenci lizerinde
gerceklestirilmis, verilerin elde edilmesi i¢in uygulanan anket Oncesinde
“Volkanizma ve Depremler” konulu ders bilgisayar destekli olarak sunulmustur.
Ders sunumunda bilgisayar, datashow, Windows Media Player, Microsoft
PowerPoint, ACDSee Programlar1 gibi bilisim teknolojilerinden (BT) istifade
edilmistir. Yapilan anket sonrasinda; Ogrenciler tarafindan cografya Ogretiminde
kullanilan bilisim teknolojileri (BT) desteginin dersin anlasilir, gekici ve kalici
olmasi agisindan olumlu goriildiigii tespit edilmistir. Ogrenciler; kendilerini ve
Ogretim elemanlarini, bilisim teknolojileri (BT) destekli ders sunumu hazirlama

konusunda orta seviyede yeterli gormektedir.

Duman ve Atar, (2004) yaptiklar1 calismada, cografya derslerinde soyut konularin
Ogretilmesinde “data show” teknolojisinin 6grenciler akademik basarisi ve
motivasyonuna etkisini incelemislerdir. Caligmada kontrol ve deney gruplari

tizerinde yapilan analiz sonucunda “data show” kullanimi ile 6gretim yapilan deney
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grubuna ait akademik basari puanmin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu

gorilmiistir.

Turan (2006), internet kullaniminin 6grenci merkezli cografya 6gretimindeki yeri ve
onemini inceledigi ¢aligmasinda, toplam 130 Ogrenciye anket uygulamis ve elde
ettigi bilgiler neticesinde; oOgrencilerin internet destekli O6gretimin kendilerini

giidiiledigini ve cografya o6gretimine katki sagladigini ifade ettikleri goriilmistiir.

Ozgen, Ozbek ve Celik (2006), tarafindan yapilan calismada, Cografya dersinde
bilisim teknolojileri (BT) destekli 6gretimin ders hedeflerine ulagma seviyesine etkisi
incelenmistir. Toplam 70 {niversite 0grencisinden olusan arastirmada deney ve
kontrol gruplarina degisken olarak bilisim teknolojileri (BT) destekli (power point
tizerinden) ders verilmistir. 4 saatlik siire sonunda her iki gruba ayn sorular ile son
test uygulanarak gruplarin basar1 seviyeleri belirlenmeye calisilmistir. Arastirma
sonucunda iki grup arasinda anlamli bir fark goriilmiis, deney grubu 6grencilerinin

basari1 seviyesi daha yiiksek olarak tespit edilmistir.

Karatepe (2007), “Cografi Bilgi Teknolojilerinin Cografya Ogretiminde
Kullanilmas1” isimli doktora c¢alismasinda; yurt disinda her kademedeki cografya
ogretiminde ¢ok fazla kullanilan, ancak iilkemizde yiiksekogretimde nispeten biraz
daha fazla olmakla birlikte ortadgretimde yeni yeni kullanilmaya baslanan CBS’nin
kullanilabilir ve uygulanabilir oldugunu ortaya koymustur. Calismada CBS’ye
dayanan ti¢ farkli 6rnek ders i¢in uygulama gelistirilmis ve ortadgretim diizeyindeki
farkli 6grenci gruplarinda uygulanmistir. Bu ¢alisma ile CBS uygulamalarinin hem
cografya Ogrenimindeki kullanilabilirligi hem de Ogrenme siirecine etkileri
gbzlenmistir. Arastirma sonucunda CBS uygulamalarinin ortadgretim cografya

ogretiminde kullanilabilir ve uygulanabilir oldugu kanitlanmistir.

Aycan (2008), cografya ogretiminde bilgisayar destekli ogretim uygulamalarinin
Ogrenci basarisina etkisini arastirdigr ve deneysel desen modelinde gergeklestirdigi
caligmasinda, bilgisayar destekli 6gretim etkinlikleri ile 6grencilerin derslerde daha

aktif oldugu ve daha anlamli 6grenmelerin gerceklestirdigi sonucuna ulagsmustir.

54



Demirci (2008), 6zel ortadogretim kurumlarinda g¢alisan cografya &gretmenlerinin
derslerinde bilgisayar ve internet teknolojisinden ne Olg¢lide yararlandiklarin
belirlemek amaciyla, 27 soru igeren bir anket kullanarak 30 ildeki 45 6zel okulda
gorev yapan toplam 84 Ogretmenin cevaplarimi analiz etmis; ankete katilan
ogretmenlerin %90’ 1n1n evlerinde bilgisayar bulundugunu ve %92’sinin de internet
kullandigin1 belirlemistir. Ancak 6gretmenlerin %69 gibi biiyiik bir bolimii interneti
sadece okulda kullandiklarin1 belirtmistir. Ankete katilan 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu (%70) smiflarinda bilgisayar ve sinevizyon cihazinin oldugunu, %38°1 ise
internet baglantisinin bulundugunu belirtmistir. Calismada bilgisayar ve internetin
cografya derslerinde kullanilma sikliklar1 yetersiz bulunmustur. Arastirmada
cografya derslerinin verildigi tiim siniflarda bir bilgisayarin, sinevizyon cihazinin ve
internet baglantisinin olmasi ve bunlarin yeterli diizeyde ve etkin olarak kullanilmasi

gerektigi Onerilerine yer verilmistir.

Ozgen ve Cakicioglu (2009), CBS destekli &gretim uygulamalarinin cografya
dersinin hedeflerine ulagsma diizeyi tizerindeki etkisini incelendikleri ¢alismalarinda,
Siirt Universitesi, Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Simf Ogretmenligi programina
(1.s1n1f) kayithi toplam 60 katilimer arasindan deney ve kontrol gruplar olusturularak
Genel Cografya dersi kapsamindaki “Niifus” {initesi, deney grubu ile CBS destekli
ogretim yontemi, kontrol grubu ile ise diiz anlatim (klasik) yontemi esas alinarak
islenmistir. Kontrol ve deney gruplarina 6n test ve son test uygulanmisg, sonuglar “t
testi” ile analiz edilmistir. Calismada, CBS destekli ders sunum basari durumunun
anlamli ¢ikmasi, bilisim materyali olarak CBS’nin cografya 6gretiminde hedef-
kazanimlarin ediniminde etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegi sonucunu ortaya

cikarmustir.

Ates (2010) tarafindan yapilan “Ortadgretim Cografya Derslerinde Akilli Tahta
Kullanim1” konulu arastirmada, 16 cografya Ogretmeni ve 148 Ogrenciye anket
uygulanmistir. Nitel ve nicel veri toplama tekniklerinin kullanildig1 calismada;
cografya derslerinde kullanilan akilli tahtalarin, sinirli ders siirelerinin ¢ok daha
verimli ve hizli igslenmesine katkida bulundugu goézlemlenmistir. Ayrica cografya
derslerinde 6gretmenlerin karsilastigi en biiyiik sorun; dgrencilerin cografya dersine

kars1 ilgi ve motivasyonundaki yetersizlik olarak tespit edilmistir. Caligma
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sonucunda; akilli tahta sistemlerinin cografya dersleri i¢in klasik yontemlere gore
bir¢cok fayda sagladigi ve bu sistemlere gelismis iilkelerde daha ¢ok yer verildigi,

Tirkiye’de ise akilli tahta kullanimina akilli okullarin 6nem verdigi belirtilmistir.

Aksid ve Sahin (2011) tarafindan Cografya dersinde yer alan “Iklim” iinitesi
tizerinden yapilan arastirmada; aktif 6grenme yontemleri ve Ogretmen merkezli
Ogretimin Ogrencilerin akademik basar1 ve tutumlar {izerindeki etkilerinin
incelenmesi amaglanmistir. Calismada, kontrol gruplu, 6n test-son test yar1 deneysel
arastirma modeli kullanilmis, deney grubu tizerinde aktif 6grenme teknikleri, kontrol
grubu tizerinde ise Ogretmen merkezli yontemler (Soru-cevap, diiz anlatim)
uygulanmistir. Veriler, basar1 testi ile cografya dersine iligkin tutum Olgegi
vasitasiyla elde edilmis, analizde standart sapma, aritmetik ortalama, iki faktorli
ANOVA testi kullanilmistir. Calisma neticesinde, aktif 6grenme tekniklerinin
cografya dersindeki basariyr arttirdigi goriilmiistiir. Ayrica Ogretmen merkezli
yontemler ile aktif 6grenme yontemleri arasinda 6grencilerin derse yonelik tutumlari
acisindan Onemli farkliliklar bulunmadigi ortaya c¢ikmistir. (Bu bulgu arastirma
sonuclarint destekler nitelikte bir sonu¢ degil, genellikle bu boliimde, ulagilan

sonuglari destekleyen ¢alismalara yer verilir).

Min ve Siegel (2011) c¢alismalarinda, 2.siif 6grencilerinin 30 dakikalik Fen ve
Matematik derslerindeki davranis ve algi farkliliklarini incelemistir. Bu ¢alisma akilli
tahtanin kullanildig1 ve kullanilmadig: derslerde yapilmis, calismanin sonunda etkili
Ogretimin teknoloji olmadan da ortalama diizeyde yiikseltilebildigi tespit edilmistir.
Ancak akilli tahta teknolojisi ile 6grencinin derse katiliminin daha da arttirildigy,
teknoloji algi diizeyi yiiksek Ogrencilerin davranig, gorev ve etkili 6gretimde daha
aktif oldugu gozlenmistir. Calismada akilli tahta teknolojisi ile Ogretimde

motivasyonun arttig1 ve daha etkili oldugu belirtilmistir.

Karakus ve Oguz (2013), Google Earth’iin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanimini
inceledikleri c¢aligmalarini, Kastamonu merkez ilcede 2011-2012 egitim-0gretim
déneminde gorev yapan 10 sosyal bilgiler 6gretmeninin katilim ile gerg¢eklestirmisler
ve yart yapilandirilmis goriisme teknigi ile verilerin analizinde nitel veri analizi

yontemlerinden olan igerik analizini kullanmiglardir. Calisma sonucunda, Google
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Earth’iin, sosyal bilgiler dersi 6gretim programi hedef-kazanimlari ¢ergevesinde bilgi
teknolojilerini kullanma, gozlem, mekani algilama, degisim ve siirekliligi algilama
becerilerini gelistirdigini; bir alani, sokagi1 veya binay1 goz oniinde canlandirabilmeyi
ve harita, plan, kroki, grafik, diyagram ¢izebilme ve yorumlamayr sagladigini

belirtmislerdir.
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UCUNCU BOLUM
I1l. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin tiirii ve modeli, ¢alisma grubunun demografik 6zellikleri,

veri toplama ve analiz siireci detayl bir sekilde sunulmustur.

3.1 Arastirma Tiirii ve Modeli

Bu tez calismasi, nitel ve nicel bilesenlerin arastirma siireci boyunca farkl
asamalarda birlikte kullanildigi bir arastirma oldugundan dolayr karma yontem
aragtirmasi1 (mixed method research) olarak desenlenmistir. Calismanin nitel
boyutunda olgubilim, nicel boyutunda ise yar1 deneysel desenlerden Ontest -sontest
kontrol gruplu desenden (the randomized pretest-posttest control group design)
yararlanilmistir. Ciinkii arastirmada gerek Ogrenciler, cografya 6gretmenleri, okul
miudiirleri ve ogrenci velilerinin bilisim teknolojileri (BT) destekli cografya
Ogretiminin etkililigi ve bu etkililigin artirilmasina iliskin diisiinceleri gerekse de
bilisim teknolojileri (BT) destekli aktif 6grenme yontemlerinin kullanilmasinin,
cografya derslerinde Ogrencilerin akademik performansina etkisinin belirlenmesi
boyutlarna iliskin sonuglar elde etmek amaglanmistir. Bu ¢er¢evede karma yontem
yaklasgimindan yararlanilarak aragtirmada; 6grencilerin, bilisim teknolojilerinin (BT)
kullanildigi cografya derslerindeki aktif 6grenme performanslarini hem deneysel
olarak ortaya koymak i¢in nicel verilerden hem de bu deneyimlerini nasil
anlamlandirdiklarin1 ortaya c¢ikarmak ig¢in nitel verilerden yararlanilmistir. Bilisim
teknolojileri (BT) destekli aktif 6grenmenin etkililiginin artirilmasina yonelik olarak
cografya Ogretmenleri, okul miidirleri, Ogrenci velilerinin ve 0&grencilerin
birbirlerinden beklentilerini belirlemek amaciyla nitel veri toplama tekniklerinden
yararlanilmigstir.

Karma yoOntem arastirmalar1 nitel ve nicel yontemlerin basit bir birlesimi degil
bunlarin giiclii yanlarinin  birbirini destekler nitelikte kullanildigi kapsaml
entegrasyon caligmalaridir. Bir aragtirmanin karma yontem arastirmasi olarak
desenlenmesinde en belirleyici unsurlarin basinda, arastirma sorusu/sorulari

gelmektedir. Genel olarak tek basma nitel veya nicel arasgtirma ydntemlerinin
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cevaplayamadig1 arastirma sorularina cevap aranirken karma yontemden yararlanilir
(Creswell ve Plano Clark, 2007).

Karma yontem arastirmasi olarak desenlenen tez arastirmasinin nicel boyutu
kapsaminda, Ontest - sontest kontrol gruplu desen kullanilarak yansiz atama ile iki
gurup olusturulmus, guruplar seckisiz bir sekilde deney ve kontrol gurubu olarak
belirlenmistir.

Ontest-sontest kontrol gruplu desende gruplar olusturulduktan sonra, her iki grupta
yer alan katilimcilarin, uygulama dncesinde bagimli degiskenle ilgili 6l¢iim islemleri
yapilir. Uygulama siirecinde ise etkisi test edilen deneysel islem deney grubuna
verilirken, kontrol grubuna verilmez. Son asamada, gruplardaki katilimcilarin
bagimli degiskene gore Olgiimleri aym1 es form kullanilarak tekrarlanir. Deneysel
islemin etkisini gormek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin bagimli degiskene ait
6lgme sonuglart uygun teknikler kullanilarak karsilastirilir (Biiyiikoztiirk, Akgiin,
Karadeniz, Demirel ve Cakmak, 2018). Bu ¢alismada, ontest - sontest kontrol gruplu
model, bilisim teknolojileri (BT) destekli aktif 6grenme yontemlerinin dgrencilerin
akademik basarilarma etkilerini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Deneysel
uygulama Oncesinde kontrol ve deney gruplarina Diinyanin Sekli ve Hareketleri
Basar1 Testi ontest olarak verilmistir. Daha sonra haftada iki saat olmak {izere toplam
bes hafta 10 saatlik uygulama gergeklestirilmistir. Uygulamalarin bitiminde her iki

grupta Ontest olarak kullanilan basari testi sontest olarak tekrar verilmistir.

Tez caligmasi, cografya 6gretmenleri, okul miidiirleri, 68renci velileri ve 6grencilerin
bilisim teknolojileri (BT) destekli aktif ogrenmenin etkililigi ve etkililiginin
artirllmasma yonelik olarak birbirlerinden beklentilerini belirlemeyi hedeflemesi
acisindan bir olgubilim (phenomenology) arastirmasidir. Olgubilim deseni, farkinda
oldugumuz ama derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanan bir aragtirma desenidir. Olgubilim deseni katilimcilar tarafindan agiklanan
bir olgu hakkinda, arastirmacinin bireysel deneyimlerin 6ziinii ortaya ¢ikarmaya
calistigi bir anlamlandirma stratejisidir (Biiytikoztiirk, 2018). Olgubilim, bireyin
bakis agisindan deneyimlenen bir biling arastirmasidir. Diger bir ifadeyle olgubilim
arastirmalarinda varilmak istenen sey veri kaynaginin bakis acisiyla deneyimlenen
bilingtir. Bu nedenle olgubilim arasgtirmalarinda bireylerin kendi bakis agisiyla

arastirilan konuya yonelik deneyimleri kritik bir degere sahiptir (Smith, 2008). Tez
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caligmasinda, veri kaynagi olan cografya ogretmenleri, okul miidiirleri, dgrenci
velileri ve Ogrencilerin bilisim teknolojileri (BT) destekli aktif 6grenmenin
etkililigine iliskin deneyimlerinden yola ¢ikarak bu etkililigin cografya derslerinde
artirtlmasina yonelik diisiinceleri anlagilmaya calisilmistir. Olgubilimde temel veri
toplama teknigi goriismeler ve bu goriismelere temel olusturan gozlemlerdir (Smith
ve Thomasson, 2005). Bu baglamda katilimcilarin bilisim teknolojileri (BT) destekli
aktif O6grenmenin etkililigine ve bu etkililigin artirilmasina iliskin gozlem ve

diisiincelerini belirlemek amaciyla odak grup goriismesi tekniginden yararlanilmistir.

3.2 Arastirma Grubu

Tez aragtirmasmin g¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinin birinci ve
ikinci doneminde Samsun ilinin Alacam, Asarcik, Atakum, Ayvacik, Bafra, Canik,
Carsamba, Havza, Kavak, Ladik, Ilkadim, Salipazari, Ondokuzmayis, Tekkekdy,
Terme, Vezirkoprii ve Yakakent il¢elerindeki alt1 farkli lise tiiriinde gorev yapan 116
cografya Ogretmeni ve 74 okul miidiirii; 2018-2019 egitim 6gretim yilinin ikinci
doneminde ilkadim Gazi Anadolu Lisesi, Bafra Fen Lisesi, ilkadim Cok Programli
Anadolu Lisesi, Carsamba Imam Hatip Lisesi ve Carsamba Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi 9. smiflarda 6grenim goren 6grenciler ve bu 6grencilerin velileri
olusturmustur. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen deneysel uygulamalar, 9. Sinif
ogrencilerinden olusan on subede toplam 150 Ogrencinin  katilimiyla

gergeklestirilmistir.

3.2.1 Cahsma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Calisma grubunda yer alan 6grenciler, 52 kiz (%34,7), 98 erkek (%65,3) dgrenciden
olugsmaktadir (Tablo 8). Calisma grubuna her lise tiirii i¢in 30’ar (%20) 6grenciden
olusan (her lise tiiriindeki bes subeden deney ve kontrol gruplarini olusturmak tizere,
15’er 9. smif 6grencisi) toplam 150 6grenci alinmistir. Katilimeilar, Anadolu Lisesi,
Anadolu Imam Hatip Lisesi, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Cok Programli
Anadolu Lisesi, Fen Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesi tiiriinde alt1 lisede 6grenim

gormektedir.
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Tablo 8: Calisma Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gére Dagilimi

Cinsiyet Frekans (f) (%)
Kiz 52 34,70
Erkek 98 65,30
Toplam 150 100,00

3.22 Cahsma Grubunda Yer Alan Cografya Ogretmenlerinin
Demografik Ozellikleri

Calisma grubunda yer alan 6gretmenler, 50 kadin (%43,10), 66 erkek (%56,90)
cografya Ogretmeninden olusmakta; yas araliklar1 21 ile 60 ve iizeri arasinda
degigsmektedir. Katilimcilarm 61°1 (%52,59) Anadolu Lisesi'nde, 26’s1 (%22,41)
Anadolu Imam Hatip Lisesi’nde, 19’u (%16,38) Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi’nde, 8’i (%5,17) Cok Programli Anadolu Lisesi’nde, 6’s1 (%5,17) Fen
Lisesi’'nde ve 1’1 (%0,86) Sosyal Bilimler Lisesi’'nde gorev yapmaktadir.
Katilimeilarin mesleki kidemleri incelendiginde, 1 ile 25 yil {izeri arasinda degistigi

ve 104 cografya 6gretmeninin (%89,66) lisans, 12 cografya dgretmeninin (%10,34)

ise yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir (Tablo 9).

Tablo 9: Cografya Ogretmenlerinin Demografik Ozelliklerinin Dagilimi

Cinsiyet Frekans (f) (%)
Kadin 50 43,10
Erkek 66 56,90
Toplam 116 100,00
Yas Frekans (f) (%)
21-30 14 12,07
31-40 41 35,34
41-50 42 36,21
51-60 17 14,66
60 ve lizeri 2 1,72
Toplam 116 100,00
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Tablo 9: Cografya Ogretmenlerinin Demografik Ozelliklerinin Dagilimi (Devami)

Gorev Yapilan Lise Tiirii Frekans (f)
Anadolu Lisesi 60
Anadolu Imam Hatip Lisesi 26
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 19
Cok Programli Anadolu Lisesi 4
Fen Lisesi 6
Sosyal Bilimler Lisesi 1
Toplam 116
Mesleki Kidem Frekans (f)
1-5 Yil 16
6-10 Yil 17
11-15 Y1l 20
16-20 Yil 24
21-25 Y1l 20
25 Y1l ve Uzeri 19
Toplam 116
Egitim Durumu Frekans (f)
Lisans 104
Yiiksek Lisans 12
Toplam 116

(%0)
51,72
22,41
16,38

3,46

517

0,86

100,00

(%0)
13,79
14,66
17,24
20,69
17,24
16,38

100

(%0)
89,66
10,34

100,00

3.2.3 Calisma Grubunda Yer Alan Okul Yoneticilerinin Demografik

Ozellikleri

Calisma grubunda yer alan okul yoneticileri, 2 kadin (%2,70), 72 erkek (%97,30)

yoneticiden olusmakta; yas araliklar1 21 ile 60 ve ilizeri arasinda degismektedir.
Katilimeilarm 42°si (%56,76) Anadolu Lisesi'nde, 9’u (%12,16) Anadolu Imam
Hatip Lisesi’nde, 15’1 (%20,27) Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nde, 5’i (%6,76)
Cok Programli Anadolu Lisesi’nde, 3’1 (%4,05) Fen Lisesi’nde gérev yapmaktadir.
Okul yoneticilerinin 62’si (%83,78) okul miidiirii ve 12’si (%16,22) okul miidiir

vekili olarak gorev yapmaktadir.

Katilimcilarin mesleki kidemleri incelendiginde, 1 ile 25 yil ve lizeri arasinda

PO

degistigi; 1 yoneticinin (%]1,35) 6n lisans, 53 yoneticinin (%71,62) lisans ve 20

yoneticinin (%27,03) yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir (Tablo 10).
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Tablo 10: Okul Miidiirlerinin Demografik Ozelliklerinin Dagilimi

Cinsiyet

Kadin

Erkek

Toplam

Yas

21-30

31-40

41-50

51-60

60 ve Uzeri
Toplam

Gorev

Okul Miidiiri

Okul Miidiir Vekili
Toplam

Gorev Yapilan Lise Tiirii
Anadolu Lisesi
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
Anadolu imam Hatip Lisesi
Fen Lisesi

Cok Programli Lise
Toplam

Mesleki Kidem
1-5Yil

6-10 Yil

11-15 Y1l

16-20 Yil

21-25 Yil

25 Y1l ve Uzeri
Toplam

Egitim Durumu
On Lisans

Lisans

Yiiksek Lisans
Toplam

Frekans (f)

2

72

74

Frekans (f)
5

12

36

18

3

74

Frekans (f)
62

12

74

Frekans (f)
42

15

9

3

5

74

Frekans (f)
4

3

6

19

15

27

74

Frekans (f)
1

53

20

74

(%)
2,70
97,30
100,00
(%)
6,76
16,22
48,65
24,32
4,05
100,00
(%)
83,78
16,22
100,00
(%)
56,76
20,27
12,16
4,05
6,76
100,00
(%)
5,41
4,04
8,11
25,68
20,27
36,49
100,00
(%)
1,35
71,62
27,03
100,00

3.2.4 Cahsma Grubunda Yer Alan Ogrenci Velilerinin Demografik

Ozellikleri

Calisma grubunda 38 kadin (%38) ve 62 erkek (%62) dgrenci velisi yer almakta; yas

araliklari 21 ile 60 ve {izeri arasinda degismektedir (Tablo 11).



Tablo 11: Ogrenci Velilerinin Demografik Ozelliklerinin Dagilimi

Cinsiyet Frekans (f) (%)
Kadin 38 38
Erkek 62 62
Toplam 100 100,00
Yas Frekans (f) (%)
21-30 - -
31-40 2 2
41-50 31 31
51-60 53 53
60 ve Uzeri 14 14
Toplam 100 100,00

3.3 Arastirmanin Deneysel Uygulama Siireci

Tez arastirmasi kapsaminda gergeklestirilen deneysel uygulama siireci, 2018-2019
egitim-ogretim yilinm ikinci déneminde flkadim Gazi Anadolu Lisesi, Bafra Fen
Lisesi, Ilkadim Cok Programli Anadolu Lisesi, Carsamba Imam Hatip Lisesi ve
Carsamba Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’ndeki 9. smiflar igin arastirmaci
tarafindan tasarlanmis ve ylriitilmiistiir. Arastirmada 9. smif cografya
programindaki "9.1.4. Diinyamin sekli ve hareketlerinin etkilerini degerlendirir"
hedef kazanimi1 MEB (2018a) ve gercek deneysel desenlerin (Biiyiikoztiirk, Akgiin,
Karadeniz, Demirel ve Cakmak, 2018) temel islem basamaklar1 ¢ercevesinde
diinyanin sekli ve hareketleri konusunun ele alinacagi etkinlikler planlanmis ve
siniflarda uygulanmistir. Etkinliklerin planlanmasi siirecinde, hedef kazanimin
yalnizca igerik boyutunun ediniminin bir amag¢ olmadig; icerik boyutunun, yillik,
mevsimlik ve giinliik siireclerdeki degisim ve siirekliligi agiklama ve bu degisimin
nedenlerini sorgulama becerilerinin yaninda, evrenin varolusunu anlamak icin
matematiksel diigiinme tarzini kullanma ve bilisim teknolojilerini ogretimsel, kiiltiirel
Ve sosyal amaclarla kullanma yeterlikleri ile ilgili tutumlarin kazandirilmasinda
onemli bir yere sahip oldugu argiiman1 (MEB, 2018a, 2018b) dikkate alinmstur.
Arastirmanin uygulama siireci Oncesinde, arastirmaci tarafindan segkisiz olarak
secilen 150 kisilik 6grenci grubundan seckisiz atama (Biiytlikoztiirk, 2018) yoluyla

iki gurup olusturulmus ve gruplar deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir.
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Dersin On Diizenleme (Zeren-Akbulut, 2019) etkinlikleri kapsaminda, her iki grupta
yer alan katilimcilar ile "diinyanin sekli ve hareketleri" konusu kapsaminda ele
alimacak kavramlar fizerinde diistinmelerini hedefleyen anahtar sorular (Ek 6)
tizerinden beyin firtinasi etkinligi gergeklestirilmis; ardindan “Diinyanin Sekli ve
Hareketleri Basar1 Testi” ontest olarak verilmistir. On Diizenleme ve devaminda
uygulanan Beklenti Olusturma etkinlikleri; her iki grupta yer alan 6grencilerin
ilgisini ¢ekerek merak uyandirmak, 6n bilgileri ile yeni kavramlar1 6grenebilmeleri
icin bilmeleri gerekenler arasindaki boslugu doldurmak, "diinyanin sekli ve
hareketleri" konusunda gegen temel kavramlarin onemli noktalarnin gergevesini

cizmek amaciyla dersin ilk 15 dakikasinda uygulanmustir.

Dersin Beklenti Olusturma (Ausubel, 1960), Bilgi Insa Etme (S6nmez, 2015) ve
Birlestirme (Meredith ve Steele, 2011) aktivitelerinin uygulanmasi siirecinde, bilisim
teknolojileri (BT) materyalleriyle zenginlestirilmis 5E modeline dayali olarak
tasarlanan ders akisini yapilandirmak amaciyla Giris (Engage), Kesfetme (Explore),
Aciklama (Explain), Derinlestirme (Elaborate) ve Degerlendirme (Evaluate)
etkinlikleri deney grubu 6grencileri ile gergeklestirilirken, sunarak égretme modeline
dayali olarak tasarlanan ders akisini yapilandirmak amactyla bilisim teknolojileri
(BT) materyalleri icermeyen 6gretmen merkezli etkinlikler, kontrol grubu 6grencileri
ile gerceklestirilmistir (Sekil 10). Deneysel islemler, haftada 2 saat olmak iizere
toplam 5 hafta 10 saatlik program g¢ergevesinde uygulanmistir.

Sekil 10: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencileri ile Gergeklestirilen Etkinlikler

Deney Grubu (5E +BT) Kontrol Grubu (Sunarak Ogretme)

Temel Kavramlar ile Ilgili Beyin Firtinas1 Etkinligi
Diinyanin Sekli ve Hareketleri Basari Testi Ontest Uygulamasi

Giris/Engage Etkinlikleri Birinci Adim

Diinyanin seklinin geoit olmasi ne anlama geliyor?
Starboard ve Antropi Teach beyaz tahta yazilimlari
Cografi kiire yazilim

Kesfetme/Explore Etkinlikleri ikinci Adim
Diinya kendi ekseni etrafinda nasil ve hangi yonde

doniiyor?

Diinyanin Sekli (Infovideo)
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Sekil 10: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencileri ile Gergeklestirilen Etkinlikler
(Devami)

Deney Grubu (5E +BT) Kontrol Grubu (Sunarak Ogretme)

On Diizenleme ve Beklenti Olusturma Etkinlikleri:

Temel Kavramlar ile ilgili Beyin Firtinasi
Diinyamin Sekli ve Hareketleri Basar: Testi Ontest Uygulamasi
Kesfetme/Explore Etkinlikleri Ikinci Adim
Analog saat cliparti
Cografya Terimleri Sozliigii (Animasyon)
Bilgi Insa Etme Etkinlikleri:
Aciklama/Explain Etkinlikleri Uciincii Adim
Gegmiste, diinyanin kiiresel bir sekle sahip oldugu
diisiincesini desteklemek i¢in hangi kanitlar
gosterilmis olabilir?
Diinyanin sekline bagli olarak ortaya ¢ikan
sonuglar nelerdir?
Diinyanin giines etrafindaki hareketinin ortaya
¢ikardigr sonuglar nelerdir?
Yo6n bulmak amaciyla Kutup Yildizindan
yararlanilabilir mi?
Google Gorseller
Diinyanin Sekli ve Sonuglar1 infografigi
Kutup Yildiz1 infovideosu
Diinyanin Hareketleri (Infovideo)
Derinlestirme/Elaborate Etkinlikleri Doérdiincii Adim

Diinyanin ekseni etrafindaki doniistiniin giinliik
yasamda gozlemlenebilen etkileri nelerdir?

Aydinlanma Cizgisi (Animasyon)
Library clipart etkinligi

Birlestirme Etkinlikleri:
Degerlendirme/Evaluate Etkinlikleri Besinci Adim

Diinyanin Sekli ve Hareketleri Kavrama Testi
(EBA Ders Uygulamasi)

Diinyamin Sekli ve Hareketleri Bagar: Testi Sontest
Uygulamasi

Her iki grupta ontest olarak on diizenleme etkinlikleri kapsaminda verilen Diinyanin
Sekli ve Hareketleri Basar1 Testi, program tamamlandiginda tekrar verilmis (sontest),
uygulama 6ncesi ve sonrasinda verilen cevaplar arasindaki farkliliklar incelenmistir.
Uygulama siireci sonunda basar1 testlerinden elde edilen veriler, SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences) programina aktarilarak analiz edilmis; 6grenci
gelisimi bakimindan deney ve kontrol gruplart arasinda fark olup olmadigi, paired

samples t-testi (eslestirilmis iki grup arasindaki farklarin testi) ile kontrol edilmistir.
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3.4 Veri Toplama Araclari

Arastirmada 9. smif cografya programindaki "9.1.4. Diinyanin sekli ve
hareketlerinin etkilerini degerlendirir" hedef - kazaniminin, programda belirtilen
aciklamasi gergevesinde isaret ettigi biligsel (hatirla, anla, analiz et ve degerlendir
kategorileri) ve devimsel siire¢ (algilama ve gézlemleme) boyutlarindaki davranigsal
tanimlarinin Olgiilebilmesi amaciyla, ¢oktan se¢meli 13 soru maddesinden olusan
Diinyanin Sekli ve Hareketleri Basar1 Testi Ontest ve sontest olarak kullanilmigtir
(EK: 5).

Arastirmada deney ve kontrol gurubu 6grencileri ile gerceklestirilen etkinliklerin
cografya derslerinde aktif 6grenme ve destekleyici 0grenme {iriinleri tizerindeki
etkisi karsilastirildiktan sonra, bilisim teknolojilerinin (BT) sagladigi firsatlar ve
potansiyel risklere iliskin Ogrenciler, cografya 6gretmenleri, okul midiirleri ve
ogrenci velileri ile odak gortismeler gergeklestirilmistir (EK: 1-4).

Arastirma kapsaminda ulasilan veriler, odak grup goriismesi formlari, aragtirmaci
tarafindan gelistirilen etkinlikler, coktan segmeli test sorulardan elde edilen ve karma
yontem arastirmalarinda gegerlik ve gilivenirligi artiran (Creswell, 2013) bir veri

cesitliligini yansitmaktadir.

3.5 Veri Toplama Yontemi

Bilisim teknolojileri (BT) materyalleriyle zenginlestirilmis SE modelinin, sunarak
o0gretme modeli (exposirory teaching) ile kiyaslandiginda cografya derslerinde aktif
ogrenme ve destekleyici 6grenme lirlinleri lizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla
nitel ve nicel veri toplama yontemlerinin kullanildig: yiiksek lisans tezi, bir karma
yontem arastirmasi olarak desenlenmistir. Arastirmada, Ontest - sontest kontrol
gruplu deneysel islem basamaklarin1 gergeklestirmek amaciyla ¢oktan segmeli test
maddelerinden olusan es formlar, 68renci gelisimi bakimindan deney ve kontrol
gruplart arasindaki farkliliklarin incelenmesinde, paired samples t-testi (eslestirilmis
iki grup arasindaki farklarin testi) ve uygulama siireci sonunda 68renci, cografya
Ogretmeni, okul midiirii ve 6grenci velisi odak grup goriismesi formlarindan elde

edilen veriler iizerinde icerik analizi yontemleri kullanilmistir.
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3.6 Veri Analizi

Tez arastirmasinda elde edilen verilerin analizi ve yorumlanmas siirecinde nicel ve
nitel veri ¢oziimleme yaklasimlart (Johnson ve Christensen, 2008) birlikte
kullanilmistir. Cografya 6gretmenleri, okul midiirleri, 6grenciler ve 6grenci velileri
ile gerceklestirilen odak grup goriismesi siireci sonunda elde edilen veriler iizerinde
icerik analizi kapsaminda kodlama ve etiketleme yapilmistir. Ardindan birbiriyle
iliskili olan kodlar ortak kategoriler altinda toplanmis ve yorumlanmistir. Ornegin,
cografya dgretmenleri tarafindan, bilisim teknolojilerinin (BT) anlamu ile ilgili olarak
ifade edilen disiinceler ortak oOzelliklerine gore kategorize edilerek kodlar
olusturulmus; bu kodlar, bilisim teknolojilerinin anlamina yonelik diisiinceler temasi
altinda bir araya getirilmistir.

9. smuf Ogrencileri ile gergeklestirilen Ontest - sontest kontrol gruplu deneysel
uygulamalar sonucu elde edilen veriler ise SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) programina aktarilip analiz edilmis; analiz sonuglari tablolar halinde
sunulmustur. Nicel veriler analiz edilmeden 6nce, verilerin normal dagilima sahip
olup olmadig1 incelenmis; calisma grubunda 50’den fazla Ogrenci (N=150)

oldugundan dolay1, Kolmogrow-Smirnow testi kullaniimistir.

Metin iginde kullanilan OM/K1, 1. goriismenin yapildigi kadin okul midird,
CO/E23, 23. goriismenin yapildigi erkek cografya 6gretmeni, O/K4, 4. gériismenin
yapildigi kiz 6grenci ve OV/E6 kisaltmalari 6. goriismenin yapildigi erkek 6grenci

velisi anlamma gelmektedir.
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3.4 Arastirmanin Gecgerligi ve Giivenirligi

Karma bir yontemle hem nitel hem de nicel olarak verilerin elde edilecek olmasi, tez
arastirmasinin gegerlik ve glivenirligini artirmistir (Johnson ve Christensen, 2008).
Nitel arastirmalardaki temel Olgiitlerden biri sunulan sonuglarin inandiriciligidir.
Nitel arastirmalarda gegerlik kavrami arastirilan olgunun oldugu haliyle ve miimkiin
oldugunca tarafsiz bir sekilde sunularak bu olgunun tiim gergekligiyle sunulmasi ile
iliskilidir. Glivenirlik kavramai ise bir aracin tekrarl dlgiimlerde ayni sonucu vermesi
olup tutarlilik olarak adlandirilmaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2018).

Arastirma grubunda yer alan 9.sinif 6grencilerinin ortaokulda katildiklar1 derslerde
bilisim teknolojilerinin (6zellikle etkilesimli tahta, internet, EBA) yer almadigindan
ve lise cografya derslerini BT materyalleri ile islediklerinden dolay1 sorulara
verecekleri cevaplarin samimi diistinceleri yansittigi diisiiniilmektedir.

Diinyanin Sekli ve Hareketleri Basar1 Testi’nin; Milli Egitim Bakanligi’nin 2018-
2019 ogretim yili 9. simif cografya ders kitabinda yer almasi, alanin uzmanlari
tarafindan hazirlanmasi, tez ¢alismasinda kazandirilmasi hedeflenen davranislar
uygun yonergeler ile konu biitiinligii i¢inde 6lgmesi ve kapsam gegerliliginin alan
uzmanlari tarafindan yapilmis olmasi agisindan, 6ntest ve sontest olarak kullanilmasi
uygun goriilmiistiir. Ogrenci velilerinin, SE Modeline gére BT destekli ders
uygulamasi yapilan Ogrencilerin velileri arasindan secilmesi nedeniyle 6grenci
velilerinin cevaplarinin daha tutarli olacag: diistiniilmektedir.

Elde edilen verilerin miimkiin oldugunca gercegi yansitmasit ve inandiriciliginin
artirilmast agisindan, arastirmaci, katilimcilarla uzun siireli etkilesime girmis, veri
toplama siireci yaklagik olarak iki yil kadar siirmistiir. Ayrica, arastirmaci 5E
modeline goére gerceklestirilen derslerde aktif gorev almistir. Buna ek olarak,
calismadan elde edilen bulgular ¢cok kapsamli ve detay1 bir sekilde sunulmus, ortaya
cikan kodlar ve temalar katilimcilarin ifadeleri ile desteklenmistir. Bulgularin ig
glivenirligini (tutarlilik) artirmak amaciyla kodlanan tim veriler, belirlenen temalar
ve deneysel uygulama analizleri, ikinci bir aragtirmaci tarafindan incelenmistir
(Yildirim ve Simsek, 2018).
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DORDUNCU BOLUM

V. BULGULAR

Bu boliimde, BT destekli 6grenmenin etkililigi, sagladigi firsatlar ve igerdigi
potansiyel risklere iliskin cografya 6gretmenleri, okul mudiirleri, 6grenciler ve

ogrenci Vvelileri ile yapilan goriismelerden elde edilen veriler sunulmustur.

4.1 Cografya Ogretmenleri ile Gergeklestirilen Odak Grup Goriismesi Bulgular
Cografya 6gretmenleri ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgular dokuz baslik
altinda toplanmustir. Ogretmenlerin goriismelerde verdigi cevaplar goriisme sorulari
acisindan ayr1 ayr1 ele alinarak kodlanmis; bu kodlar, benzerliklerine gore
gruplanmis ve temalar olusturulmustur. Tiim bulgular tablolar halinde sunulmus ve
tablolardaki kodlar ve temalar yer yer Ogretmenlerden yapilan alintilar ile

desteklenmistir.

4.1.1 Cografya Ogretmenlerinin Aktif Ogrenmenin Anlamina iliskin
Diisiinceleri
Cografya 6gretmenlerine aktif 6grenmenin anlamina yonelik sorular sorulmustur. Bu
soruya verilen cevaplara iligkin ortaya ¢ikan kategori, tema ve kodlar Tablo 12°de

sunulmustur.
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Tablo 12: Cografya Ogretmenlerine Gore Aktif Ogrenmenin Anlamima Y 6nelik
Kategori, Tema ve Kodlar

Kategori Temalar Kodlar

Yardim alma

Yaparak yasayarak 6grenme
Gorerek 6grenme

Bilgi arama

Plan yapma

Isbirlikli 6grenme

Kendini degerlendirme

Cok yonlii diigiinme

Amag koyma

m s L e -

E Ogrenme stratejileri Kavramlan iliskilendirme
gal Doniistiirme

:8 Yorumlama

<

Elestirel diisiinme
Yaratici diisiinme
Zihinsel yeteneklerini kullanma
Yorum yapabilme

Kesfetme

Uriin ortaya koyma
B.1.0gretim yontem ve Bulus yoluyla 6gretim
teknikleri Uygulama, Dokunma

Orneklendirme, Soru- cevap yontemi
Arastirma — inceleme yoluyla 6gretim
Doga-cevre incelemesi

Deney yapma, Proje, Etkinlik

o~

(B) OGRETIM
UYGULAMALARI

B.2.0gretim materyalleri Egitimi destekleyen Kitaplar ve
materyaller
BT destekli araglar

Cografya 6gretmenlerinin verdigi cevaplarin genel olarak iki temel kategoriyi isaret
ettigi gorilmektedir. Bunlar 6grenme ve dgretim uygulamalar: kategorileridir.
Cografya 6gretmenlerinin aktif 6grenme kavraminin anlamina iligkin olarak 6grenme
kategorisi kapsaminda dile getirdigi diisiinceler, 6grenme stratejileri temasi altinda
toplanmig ve Tablo 13’te sunulmustur. Aktif 6grenmenin anlamini 6grenme
stratejileri agisindan degerlendiren cografya 6gretmenleri, aktif 6grenmenin; yardim

alma, yaparak yasayarak Ogrenme, gorerek Ogrenme, bilgi arama, plan yapma,
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kendini degerlendirme ve isbirlikli 6grenme, ama¢ koyma ve ¢ok yonlii diisiinme
anlamina geldigini ifade etmistir.

Cografya ogretmenlerinin aktif 6grenmenin anlamina yonelik verdigi cevaplarin
simiflandirilmasiyla belirlenen ogretim uygulamalar: Kategorisi ise kendi iginde iki
alt temaya ayrilmistir. Bu temalar; dgretim yontem ve teknikleri ile ogretim
materyalleridir. Cografya Ogretmenleri, aktif Ogrenmeyi, O6gretim yontem ve
teknikleri temasi altinda, bulus yoluyla 6gretim, uygulama, dokunma, 6rneklendirme,
soru-cevap yontemi, arastirma-inceleme yoluyla Ogretim, doga-¢evre incelemesi,
deney yapma, proje ve etkinliklerle iligkilendirmistir. Aktif 6grenmeyi 6gretim
materyalleri ile iliskilendiren cografya Ogretmenleri, aktif 0grenmenin egitimi
destekleyen Kkitaplar ve materyaller ile BT destekli araglar kullanilarak

gerceklestirilen 6gretim uygulamalari anlamina geldigini belirtmistir.

4.1.2 Cografya Ogretmenlerinin Bilisim Teknolojilerinin (BT) Anlamina
Iliskin Diisiinceleri
Cografya 6gretmenlerine bilisim teknolojilerinin anlamina yonelik sorular sorulmus;
bu soruya verilen cevaplarin siniflandirilmasiyla belirlenen kodlar ve temalar Tablo

13’te sunulmustur.

Tablo 13: Cografya Ogretmenlerine Gore Bilisim Teknolojilerinin (BT) Anlamina
Yonelik Kategori, Tema ve Kodlar

Temalar Kodlar

BT araglar Etkilesimli tahta/akilli tahta
USB
Tablet

BT araglartyla kullanilan e—igerik EBA
MORPA
Google
Pdf (kitap), Dijital kitap
Sorular
Sunum / Slayt
Video, Film
3D gorseller, Resimler
Harita, Fotograf
Modeller, Sekiller
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Tablo 13: Cografya Ogretmenlerine Géore Bilisim Teknolojilerinin (BT) Anlamina

Yonelik Kategori, Tema ve Kodlar (Devami)

Temalar Kodlar

BT araglarinda kullanilan yazilimlar Pardus

Office paket programlari (Ms Office,
Libre vb.)

Google Earth
Web 2.0 araglari
E-twinning

BT araglarinin niteligi Gorsellik
Teknoloji, inovasyon
Zaman uygunlugu
Kolay teknoloji
Kiiciilen diinya
Yazilim
Program
Paylasim
Ulasilabilirlik
Hayal giicii

BT araglarina iliskin alt yap1 imkanlar1 ~ Okul internet erigimi
Ag teknolojisi
Internet
Fiber internet
Arag—gereg

BT araclarinin 6renme ve ogretime Etkilesimli sinif yonetimi
katkist Kalic1 6grenme

Aktif katilim

Somut 6grenme

Kolay 6grenme

Bilgisayar destekli 6gretim,

Somutlastirma

Uzaktan egitim

Bilginin kalicilig
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Cografya Ogretmenlerinin bilisim teknolojilerinin anlamina iliskin zihinlerinde
canlanan kavramlarin alti tema altinda gruplandigi goriilmektedir. Bu temalar;
bilisim teknolojileri materyalleri, bilisim teknolojileri ile kullanilan e-igerik, bilisim
teknolojileri ile kullanilan yazilimlar, bilisim teknolojileri araglarinin niteligi, bilisim
teknolojilerine iligkin alt yap1 imkanlari ile 6grenme ve 6gretime katkisidir.

Bilisim teknolojileri kavramini bilisim teknolojileri araglar1 ile iliskilendiren
cografya Ogretmenlerinin cevaplari, etkilesimli tahta/akilli tahta, USB ve tablet
kavramlarin1 icermektedir. Bilisim teknolojileri kavramini, bilisim teknolojilerinin
kullanildig1 e-igerik ile iliskilendiren cografya &gretmenlerinin cevaplart ise EBA,
MORPA, Google, Pdf (kitap), dijital kitap, sorular, sunum/slayt, video, film, 3D
gorseller, resimler, harita, fotograf, model ve sekil gibi kavramlar1 i¢cermektedir.
Bilisim teknolojileri kavramini, kullanilan yazilimlar ile iliskilendiren 6gretmenler
Pardus, Office paket programlari, Google Earth, web 2.0 araglar1 ve e-twinning gibi
programlarin isimlerini vermislerdir. Bilisim teknolojilerinin anlamini, nitelik
acisindan ele alan cografya dgretmenlerinin cevaplar1 gorsellik, teknoloji, inovasyon,
zaman uygunlugu, kolay teknoloji, kiiclilen diinya, yazilim, program, paylagim,
ulagilabilirlik ve hayal giicii gibi kavramlar1 igermektedir. Bilisim teknolojilerinin
anlamini, bilisim teknolojileri ile ilgili alt yap1 imkanlan ile iligkilendiren cografya
Ogretmenleri, okul internet erisimi, ag teknolojisi, internet, fiber internet ve arag-
gereg gibi internet saglayicis1 ve alt yapi olanaklarindan séz etmislerdir. Bilisim
teknolojilerinin anlamini, biligim teknolojilerinin 6grenme ve 6gretim siirecine olan
katkis1 acisindan ele alan cografya Ogretmenlerinin cevaplan ise etkilesimli sinif
yonetimi, kalict 6grenme, aktif katilim, somut 6grenme, kolay 6grenme, bilgisayar
destekli 6grenme, somutlastirma, uzaktan egitim ve bilginin kalicilig1 gibi kavramlari

igcermektedir.
4.1.3 Cografya Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta ve E-igeriklerin

Cografya Derslerinde Kullanimina iliskin Diisiinceleri

Cografya 6gretmenlerinin biiylik cogunlugu etkilesimli tahta ve e-igerik kullaniminin
cografya derslerde kullaniminin uygun oldugunu ifade ederken, kiiciik bir kismi ise

baz1 gereclerle bu tiir uygulamalarin uygun olmadigini belirtmislerdir. Katilimcilarin

74



bu soruya verdikleri cevaplara iliskin olusturulan kodlarin dagilimi Sekil 11°de

sunulmustur.

Ogrenilenlerin kalici olmasini saghyor [INNEGEGN 18,26%
Konunun somutlastlrllmail yasamla iliskilendirilmesini I 1391%
saghyor
EBA'daki cografya iceriklerinin zeninlestiriimesi gerekiyor [N 7,82%
Dersten kopmalan azaltiyor I 9,56%
Dersiilgi cekici hale getiriyor [N 8,69%
Deneyimleyerek dgrenmeyi tesvik eden etkinlikler iceriyor [INGINGGIIN  12,17%

Teknolojik gelismeler ile uyumlu olmasi I 6,08%

Az zamanda daha cok bilgi ve beceri edimi gerceklesiyor I 10,43%

Araziyi sinifa getiriyor [ | 13,04%

Sekil 11: Cografya Ogretmenlerine Gore Cografya Derslerinde Etkilesimli Tahta ve

E-Igerik Kullanimimin Ogrenme-Ogretme Siireglerine Katkisi

Sekil 11’de sunuldugu gibi, etkilesimli tahta ve e-igeriklerin kullanilmasinin uygun
oldugunu ifade eden cografya Ogretmenleri, bu tiir uygulamalarin cografya
derslerinde kullanimmin uygun olmasina gerekge olarak Ogrenilenlerin kalici
olmasini saglama, konunun somutlastirilmasi ve yasamla iligkilendirmesini saglama,
araziyi sinifa getirme, deneyimleyerek 6grenmeyi tesvik eden etkinlikler icermesi,
aza zamanda daha ¢ok bilgi ve beceri edinimi gerceklestirmesi, dersten kopmalari
azaltmasi, dersi ilgili ¢ekici hale getirmesi ve teknolojik gelismeler ile uyumlu
olmast diisiincelerini ifade etmiglerdir. Ayrica, bu tiir uygulamalarin derste
kullanimini uygun goéren bazi cografya Ogretmenleri ise EBA’daki cografya
iceriklerinin zenginlestirilmesi gerektigini savunmuslardir. Bu konuda olumlu goriis
bildiren baz1 6gretmenlerin ifadeleri su sekildedir:

“Uygundur. Ciinkii 6grencilerin haritalari, diinyay1, meridyen ve paralelleri

gorsel ve hareketli olarak goérmelerini, anlamalarint kolaylastirmaktadir.

Somut bilgiler sunmaktadir” (CO/K2).

75



“Uygundur. Ogrencinin gérmesi 6grenmenin kaliciligina katki saglar”

(CO/E11).

“Uygundur. Cografya dersleri ¢ogunlukla gorsel materyaller ile islendiginden

dolay1 kullanilmalidir” (CO/K16).

“Uygundur. Haritalarin akilli tahtadan gosterilmesi 6grencilerin konuyu daha

iyi anlamasin sagliyor” (CO/E43).

“Uygun buluyorum. Gorsellik saglayarak 6grenmeyi etkili bir sekilde kalict
hale getiriyor. Konu sonlarinda sorularla desteklenmesi olumlu pekistireg

saglamaktadir” (CO/E45).

“Uygundur ¢iinkii 6grenme ortamlarinin daha ¢ok duyuya hitap etmesini,

dgrencinin aktif katilimimi sagliyor” (CO/E50).

“Bence uygundur. Cografya derslerinin gorsel igerigi ¢ok fazla oldugu igin

ogrencilerin gorerek bilgiyi 6ziimsemesi gerekmektedir” (CO/K67).

“Uygundur. Ciinkii dersimiz gorselligin 6n planda oldugu bir derstir.
Ogrencinin ders esnasinda konu ile alakali videolar1 izlemesi 6grenilenlerin d

kaliciligini artiracaktir” (CO/K85).
“Uygundur. Soyut konular1 somutlastirmada yardimci oluyor” (CO/K95).

Bir cografya 6gretmeni, BT destekli 6gretimsel uygulamalarin derste kullaniminin
uygun oldugunu ancak yetersiz kaldigini su sekilde ifade etmistir:
“Etkilesimli tahta kullaniminin faydali oldugunu disiiniiyorum ama e-

icerikleri yeterli bulmuyorum.” (CO/K76).

Etkilesimli tahta ve e-igerik kullaniminin uygun olmadigini ifade eden diger cografya
Ogretmenleri ise internet alt yapi1 yetersizligi, ders saatlerinin yetersizligi, bazi
kazanimlara uygun olmamasi ve bazen fazla ayrintiya yer vermesi gibi gerekcelerle

olumsuz goriislerini ifade etmislerdir.
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“Daha ¢ok hazirlanan sunumlarin gdsterimi igin uygun buluyorum. Internet
alt yapisi yetersizligi ve ders saatleri yetersizligi nedeniyle uygun degildir”

(CO/EL12).

“Konunun 6zelligine gore degisir. Baz1 sunumlarin kazanimlarla értlismemesi

sorunu yasanabiliyor ya da ayrintiya bazen ¢ok fazla yer veriliyor” (CO/E75).

4.1.4 Cografya Ogretmenlerinin Bilisim Teknolojilerinin (BT) Cografya
Dersinde Aktif Katim ve Ogrenme Uzerindeki Etkisine iliskin
Diisiinceleri
Cografya ogretmenlerine (etkilesimli tahta, e-igerikler gibi) bilisim teknolojilerinin
cografya dersinde 6grenme iizerindeki etkisinin neler oldugu ve BT kullaniminin
ogrencinin derse aktif katilimina katkismin neler oldugu sorulmustur. Ogretmenlerin
bu iki soruya verdikleri yanitlar birlestirilmis, verdikleri yanitlardan ortaya ¢ikan
kodlar ve temalar Tablo 14’de sunulmustur.
Cografya ogretmenlerinin bu iki soruya verdigi cevaplar birbirine paralellik
gosterdigi ve 6grenme diizeyi ile derse aktif katilim 6grenme siirecinin dnemli iki
parg¢ast oldugu icin iki soruya iliskin verilen cevaplarin siniflandirilmasiyla
olusturulan kodlar bir araya getirilerek bilisim teknolojileri (BT) gorsel destek
araglarinin kullaniminin cografya dersleri agisindan 6grenmeye katkis1 ve derse aktif

katilima katkis1 olmak iizere iki tema altinda gruplanmugtir.
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Tablo 14: Bilisim Teknolojileri (BT) Kullanimimin Cografya Dersinde Ogrenme ve
Aktif Katilim Uzerindeki Katkilari

Temalar

Kodlar

Ogrenmeye olan katkisi

Ogrenci katilimina olan
katkis1

Aktif 6grenme saglamasi
Hazirbulunusluk saglamasi
Ogrenmeyi kolaylastirmasi

Yorum yapabilmeyi saglamasi
Somut 6rnekler sunmast

Gorsellik sunmasi, Gorerek 6grenme
Istendik 6grenmeye katki sunmasi
Ogrenme kiiltiiriine katki sunmasi
Ogrenme faaliyetlerinin siiresini kisaltmasi
Konunun kolay kavranmasi
Anlamay1 kolaylastirmasi

Cabuk hatirlama saglamasti

Parca — biitiin iligkisi kurma

Kalic1 6grenme saglamasi

Gorsele ulagim kolayligi

Ogrencinin diizeyine uygun olmasi

Derse canlilik katmasi

Ogrenciye 6z-giiven saglamasi

Ogrencinin ilgisini ¢ekmesi

Derse olan ilginin artmasi

Ogrencinin dikkatini gekmesi

Istedigi kadar tekrar yapabilme

Merak duygusu olusturmasi

Ogrencinin arastirma yapma yoniinii gelistirmesi
Diistinmeyi saglamasi, Motivasyonu arttirmasi
Hiz agisindan kolaylik saglamasi
Somutlastirmasi, Gorme — izleme sunmasi
Birden fazla duyuya hitap etmesi

Pekistirme saglamasi

Dersi eglenceli yapmasi

Materyal hazirlama kolayligi sunmasi

Etkinlik yapabilme

Ayni anda farkli etkinlik yapabilmeyi saglamasi
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Bilisim teknolojilerinin grenmeye olan katkisina iligkin cografya dgretmenlerinin
diisiinceleri inceldiginde, katilimcilarin BT araglarinin aktif 6grenmeyi saglamasi,
konunun kolay kavranmasini saglamasi, 6grencilerde hazirbulunusluk saglamasi,
Ogrencilerin yorum yapabilmelerine yardimci olmasi, somut oOrnekler sunmasi,
gorsellik sunmasi, 6grencilerin gorerek 6grenmelerini saglamasi, istendik 6grenmeye
destek olmasi, 6grenme kiiltiiriinii desteklemesi, 6grenme faaliyetlerinin siiresini
kisaltmasi, konunun kolay kavranmasini saglamasi, anlamay1 kolaylastirmasi, ¢abuk
hatirlamay1 saglamasi, parga—biitiin iliskisi kurmaya yardimci olmasi ve kalici
O0grenme saglamasi gibi katkilar sagladigini ifade etmislerdir. Bilisim teknolojilerinin
o6grenmeye olan katkisina iligkin bazi 6gretmenlerin ifadeleri su sekildedir:
“Gorsellerin  kullanimi arttigindan dolayi, dikkatin konuya odaklanmasi
kolaylasmaktadir. Etkili 6grenmeye katki saglamaktadir. Ogrenmeyi eglenceli

hale getirmektedir” (CO/E1).

“Ogrenci gordiigiinii hafizasinda daha uzun siire tutarak etkili 6grenme

saglamaktadir” (CO/K16).

“Ogrenmeyi olumlu yonde etkilemekte ve kalici hale getirmektedir.
Ogrencilerin bizzat 6grenme siirecine katilmmi saglamaktadir. Duyu
organlarinin ¢ogunun kullanilmasiyla bilgi edinme siireci daha verimli

olmaktadir” (CO/K39).

“Soyut olan konular1 somutlagtirma, harita, grafik ve resimlerle 6grenilenlerin
kaliciligini artirma, dersin zevkli ve verimli gegcmesini saglama gibi katkilari

oldugunu diisiiniiyorum” (CO/K48).

“Ozellikle yerinde goriilme imkani1 bulunmayan ve hayal diinyalarinda
canlandiramadiklar1 cografi olaylar1 (dogal afetler, farkli iklim ve kiiltiirler...

vb.) izlemeleri agisindan oldukca yararli buluyorum” (CO/K60).

“Gorsel destek araglarinin  6grenmeye katkilar1 arasinda, Ogrenmeyi
gorsellerle pekistirme, konu ile alakali gorsel etkinlikler yapabilme,

ogrencinin parga biitiin iligkisini kavrayabilmesini kolaylastirma, ders ile
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alakali materyal hazirlayabilmeyi ve Ogrenciyi derse katabilmeyi saglama

bulunmaktadir” (CO/K85).

“Birden fazla duyu organini harekete gegirmesi, derse motivasyonu artirmasi,

hatirlamayi kolaylastirmasi gibi katkilar1 vardir” (CO/E97).

“Etkili  6grenme siirecini  kolaylagtirmakta ve bilginin kaliciligini

saglamaktadir” (CO/K102).

Bilisim teknolojilerinin derse aktif katilima olan katkisina iligkin cografya
O0gretmenlerinin diislinceleri inceldiginde, katilimcilarin BT araglarinin  gorsel
materyallere ulasim kolayligi saglamasi, 6grenci diizeyine uygun olmasi, derse
canlilik katmasi, 0grenciye 0zgiiven saglamasi, 6grencinin ilgisini ¢ekmesi, derse
yonelik ilginin artmasina yardimei olmasi, 6grencinin dikkatini ¢ekmesi, 6grencide
merak duygusu olusturmasi, Ogrenciye istedigi kadar tekrar yapabilme imkéani
sunmasi, 0grencinin aragtirma yapma yoniini giiclendirmesi, diisiinmeyi saglamasi,
motivasyonu arttirmasi, konuyu Ogrenci agisindan somutlastirmasi, birden fazla
duyuya hitap etmesi, pekistirme saglamasi, dersi eglenceli yapmasi, 6grenciye
materyal hazirlama kolayligi sunmasi ve aym anda birden fazla etkinlik yapma
imkan1 sunmasi gibi katkilarinin oldugunu ifade etmislerdir. Bilisim teknolojilerinin
derse aktif katilima olan katkisina iliskin cografya oOgretmenlerinin diislinceleri
asagida sunulmustur:

“Ogrenci dersi daha iyi anlar derse daha cok katilir. EBA’dan test ¢dzerken

her bir 6grenciyi sirayla tahtaya kaldirma sansimiz olur. Egitici bir oyun

oynatirsak da égrencilerin hepsi severek bu etkinlige katilir” (CO/K2).

“Derslerimde teknolojiden faydalandigimda katilimin ¢ok yiiksek oldugunu
gozlemledim” (CO/K16).

“Ogrenci daha iyi kavrar, kendine giiveni artar. Teknoloji dogru

kullanildiginda dgrenme hayatini olumlu etkilemektedir” (CO/K48).

“Olumlu etkiler. Filmler, videolar, slaytlar, gorseller ve oyunlarla 6grencileri

derse katabilir, aktif hale getirebiliriz. Eglenerek &grenmeleri saglanabilir”
(CO/E52).
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“Dikkat ¢ekme ve odaklanmayr saglama noktasinda ve 6grencilerin katilimi

noktasinda aktiflik sagladig1 i¢in anlama diizeyini artirir” (CO/E57).
“Ogrenciler daha bir merakla ve severek derse giriyor” (CO/K68).

“Cografi olay/olgu/yer ve birimlerin gorsellerle somutlastirilmasi, cografya

dersine olan ilgiyi artirmaktadir” (CO/K71).

“BT materyalleri cografya dersinde daha genis bir hareket alani sunarak
ogrenciye aktif katilm imkéani vermektedir. Benzer iiriinii hazirlayan ve

paylasan 6grencilere yeni ufuklar agmaktadir” (CO/E73).

“Ogrenciyi de materyal hazirlamada etkin hale getirerek derse katihim
arttirlldigr gibi gorsel ve sesli materyaller ders islenisini ilgi ¢ekici ve zengin
hale getirir” (CO/K95).

“Olumlu yonde etkiliyor; merak, kesfetme ve sorgulamayi tesvik ediyor”
(CO/K101).

Katilimeilarin bir boliimii, BT araglarinin baz1 6grencilerin aktifligini azalttigini,
etkinliklerin tamami i¢in uygun olmadigin1 ve sinif mevcutlarinin kalabalikligi ve
altyap1 sorunlar1 agisindan BT materyallerinin kullaniminin uygun olmadigini ifade
etmistir:

“Alt yapr ile ilgili sorunlar giderilir ve sinif 6grenci sayilari azaltilirsa derse

katilim1 olumlu ydnde etkileyecegini diisiiniiyorum” (CO/E75).

4.15 Cografya Ogretmenlerinin Cografya Derslerinde Kullandig
Ogretimsel Uygulamalar ve BT Destekli Materyaller ile Tlgili Diisiinceleri

Cografya 6gretmenlerine cografya derslerinde kullandiklar1 6gretim uygulamalar1 ve
BT destekli materyaller hakkinda sorular sorulmustur. Katilimcilarin bu sorulara
verdikleri cevaplar genel olarak iki temel kategori altinda gruplanmis; bu kategoriler

altinda yer alan temalar ve kodlar Tablo 15’de sunulmustur.
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Tablo 15: Cografya Ogretmenlerinin Cografya Derslerinde Kullandig1 Ogretimsel
Uygulamalar ve BT Destekli Materyaller

Kategori  Temalar Kodlar

A. Aktif Ogrenme Teknikleri  Grup calismalar
Jigsaw
Arazi ¢alismalari
Beyin firtinasi
Kavram haritast
Alt1 sapkali diistinme teknigi
Drama
Sarki sOyleme
Ogrenci merkezli etkinlikler
Meslek gezileri
Canlandirma, Resim ¢izme
Agik uglu sorular
Yorum yapma
Oyun (Kart oyunlari)
Sergi,
Izleme—yorumlama
Akrostis
Miize gezileri
Paylasimli okuma
Ornek olay incelemesi
Egitici oyunlar

(A) Ogretim Uygulamalari
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Tablo 15: Cografya Ogretmenlerinin Cografya Derslerinde Kullandig1 Ogretimsel
Uygulamalar ve BT Destekli Materyaller (Devamni)

Kategori Temalar Kodlar

Aktif Ogrenme Teknikleri Kesfederek 6grenme
Problem ¢6zme
Deney
5E modeli
Timevarim
Gezi — gozlem
Arastirma — inceleme
Cevre gezileri
Inceleme gezileri
Proje hazirlama
Arastirma temelli etkinlikler

BT Destekli Materyaller Beyaz tahta
Etkilesimli tahta/akilli tahta

Cep telefonu
Projeksiyon cihazi
Sunular (ppt.)

Maket

Resimler, Cizim
Gorsel/video

Harita, Dilsiz haritalar
Uc boyutlu haritalar
Atlas, Kiire, Grafik
Kitap, Animasyon, Film
Belgesel, Afis, Pano
Sekil bulmaca

(B) BT Destekli Materyaller

Tarih seridi

Cografya 6gretmenlerinin verdigi cevaplardan hareketle olusturulan kod ve temalar
gruplandirilarak iki Kategori altinda toplanmustir. Bu Kategoriler; (A) Ogretim

uygulamalar1 ve (B) BT destekli materyallerdir.
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Cografya dgretmenlerinin cografya derslerinde kullandiklarini ifade ettikleri aktif
ogrenme teknikleri arasinda grup ¢alismalart ve jigsaw (yapboz) ve arazi ¢alismalari
ilk siralarda yer almaktadir. Bunun yaninda katilimcilar, beyin firtinasi, kavram
haritasi, altt sapkali diisinme teknigi, drama, sarki sOyleme, meslek gezileri,
canlandirma, resim ¢izme, agik uc¢lu sorular, yorumlama, akrostis yazma, miize
gezileri, paylasimli okumalar, 6rnek olay incelemeleri ve egitici oyunlar gibi

teknikleri uyguladiklarini ifade etmislerdir:

“Etkilesimli tahta ve e-igeriklerin olmadigr durumlarda harita, grafik, resim,
vb. materyallerden faydalanirim. Derste Ogrenciyi aktif kilacak Ogrenme

yontem ve tekniklerini kullanirim” (CO/K 14).

“Oncelikle smifi aktif 6grenmeye uygun hale getiririm. Daha sonra
kazanimlarin igerik boyutunun ogretiminde Ggrencilerin etkin oldugu aktif

ogrenme tekniklerini gesitlendirerek kullanirim” (CO/E15).

“Drama, canlandirma, materyal olusturma, acik uglu sorular sorma, yorum

yapma gibi tekniklerden yararlantyorum” (CO/K26).

“Sunular, harita, grafik ve semalarla Ogrencilerin derste aktif olabilecegi

yontemleri kullaniyorum” (CO/E29).

“Soru cevap, tartisma ve grup ¢aligmalar1 gibi tekniklerin yaninda etkilesimli
tahtada etkilesimli haritalarin kullanimi, powerpoint sunulart kullanma, video
animasyonlari, 3d  videolar, illiistrasyonlar  6grenmeyi daha da

kolaylastirtyor”(CO/E50).

“Bulus ve soru cevap yontemini kullantyorum. Kavram haritalar1 da materyal

olarak uygundur” (CO/E66).

Cografya Ogretmenlerinin cografya derslerinde aktif 6grenmeyi desteklemek igin
kullandiklarini ifade ettikleri BT materyalleri arasinda beyaz tahta, etkilesimli tahta,
cep telefonu, tepego6z ve projeksiyon cihazi, ppt. sunumlar, maket, resimler, ¢izimler,
gorseller, video, harita, dilsiz harita, ii¢ boyutlu harita, atlas, kiire, grafik, animasyon,

film, belgesel, veriler (TUIK), sekil bulmacalar ve tarih seridi bulunmaktadir:
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“Harita ve gorsel materyaller gibi etkilesime imkan veren BT materyalleri

kullanmay1 tercih ediyorum” (CO/EB).

“Dersi islerken teknolojik unsurlardan biiyilik 6l¢lide yararlanmaya g¢alisirim;
dersimde en Onemli materyal olan haritalar1 etkilesimli tahta iizerinden

kullanarak &grencilerimin gorsel hafizalarim desteklerim” (CO/K16).

“Dagilis ilkesi geregi harita okuma, konuya gore kisa film ve belgesel izleme,
dilsiz haritalarin dillendirilmesi etkinlikleri yapiliyor. Atlas, akilli tahta, kiire
ve sunular kullamiliyor” (CO/E94).

416 Cografya
Teknolojileri  (BT)

Simirhiliklart ile Ilgili Diisiinceleri

Ogretmenlerinin  Cografya Derslerinde Bilisim

Kullanimmin  Avantajlan, Dezavantajlar1 ve

Cografya oOgretmenleri cografya derslerinde bilisim teknolojileri kullaniminin
avantajlart oldugu kadar bazi dezavantajlart ve simirliliklarinin da oldugunu ifade

etmistir (Tablo 16).

Tablo 16: Cografya Ogretmenlerine Gore Bilisim Teknolojileri (BT) Kullaniminin

Avantajlari ve Dezavantajlari1 ve Sinirliliklar:

Avantajlar

Sinirlhiliklar

Gorsele ulasim kolayligi

Zaman tasarrufu

Emek tasarrufu

Zaman etkili kullanma

Ogrenmeyi kolaylastirmasi
Anlatim kolaylagtirmasi

Gegmise ait hatirlatma

Gorsel ve harita kullanim kolayligi
Somutlastirma

Sunumlar1 gelistirmeye olan katkis1

Dersin niteligini arttirmasi

Diistinme ve tasarlamanin azalmasi
Teknolojiyi kullanamama

Materyal bulma zorlugu

Konuya uygun gorsel bulmanin zaman
Teknolojiye baglilik,

Kolay bozulabilirlik

Bilginin hazir olmasi

Cizim ve yazimlarda 6gretmeni
Zaman kaybina yol agmasi

Etkinlik azlig1

Ayni1 yontemin kullanimina bagli bikkinlik
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Tablo 16: Cografya Ogretmenlerine Gore Bilisim Teknolojileri (BT) Kullanimmin

Avantajlar1 ve Dezavantajlar1 ve Smirliliklart (Devami)

Avantajlar Sinirhiliklar

Ogrenci motivasyonunu arttirmak Teknik arizalarin yaganmast
Ogretmen — dgrenci etkilesimi Alt yap1 sorunlari

Daha az yorgunluk Materyale gore hareket etme
Pekistirme saglamasi Ogretmeni pasiflestirmesi

Bilisim teknolojileri (BT) kullaniminin avantajlarimi  dile getiren cografya

Ogretmenlerinin diisiinceleri asagida sunulmustur:

“Avantaj saglar; soyut kavramlarin somutlastirilmasi kolaylasiyor; derste
ogrenciler sikilmazsa Ogretmenin motivasyonu da yiikseliyor. Videolarin
kullanilmast kisa zamanda daha c¢ok konunun ele alinmasini sagliyor”

(CO/K2).

“Anlatilanlarin  desteklenmesi, zaman kaybinin Onlenmesi, Ogrenmenin

kolaylastirilmas1 gibi avantajlar sagladigini diisiiniiyorum” (CO/K30).
“Zaman acisindan daha akic1 ve zevkli ders isliyorum” (CO/K38).

“Ders Oncesi hazirlik i¢in zamanin etkili kullanilmasini sagliyor. Daha 6nce
haritalar ellerimizde sinif sinif dolasiyorken, etkilesimli tahta ve e-igerikler

sayesinde her gorseli cebimizde tasiyor gibiyiz” (CO/E45).

“Sinifta daha cok Ogrenciyle iletisim kurmak konusunda yardimcidir.
Ogrencilerin aktif olarak derse katilmalarmi saglar, simf yonetimini

kolaylastirir” (CO/E50).

“Zaman kazandirir, tasarruf saglar, daha etkili 6grenme saglar, hareketli
hareketsiz gorsellerin sinif ortamina getirilmesini ve degistirilmesini saglar”

(CO/ET3).

Bilisim teknolojileri (BT) kullanimimin dezavantajlarin1 dile getiren cografya

ogretmenlerinin ifadeleri asagida sunulmustur:
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“Ogretmene hazir kaynaklar sagladign icin yaraticithdi yok ettigini

diisiiniiyorum” (CO/K33).

“Siirekli ayn1 materyalleri kullanmak &grencilere sikici gelebilir” (CO/K46).

Bilisim teknolojileri (BT) kullanimmin siirhiliklarina  deginen cografya

ogretmenlerinin ifadeleri asagida sunulmustur:

“Ogretmenin gorsellere kisa siirede ulasmasini saglar. Elektrik ve internetin
olmamasi kullanimini kisitlar” (CO/K4).

“Gorsel materyallerde zamandan tasarruf saglarken, yogun ve diger
yontemlerle iliskilendirilmeden kullanildiginda 6grenci edilgin hale gelebilir,
sebep-sonug-¢6ziim odakli yorum Kkabiliyetini ve ifade etme yOniinii

gelistiremeyebilir” (CO/E18).

“Zaman kazanimi ve malzeme tedariki gibi unsurlar olduk¢a kolay sekilde
olmaktadir ancak giincel bilgilerin tedarikinde zorluklar yasanmaktadir. Her
icerik i¢in gilincel gorsel ve ses dosyalarina ulagsmak zor olmaktadir”

(CO/E56).

4.1.7 Etkilesimli Tahta ve E-icerik Kullammnin Cografya
Ogretmenlerinin Ogrenme-Ogretme Siireclerindeki Roliine Etkisi ile

Tlgili Diisiinceler
Cografya dgretmenlerine, Cografya dersinde BT kullaniminin 6gretmenin dgrenme-

Ogretme siireclerindeki roliinii ne yonde etkiledigi sorulmus; katilimcilarin verdigi

cevaplardan hareketle olusturulan kodlar ve temalar Tablo 17’de sunulmustur.
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Tablo 17: Etkilesimli Tahta ve E-igerik Kullaniminin Cografya Ogretmenlerinin

Ogrenme-Ogretme Siireglerindeki Roliine iliskin Temalar ve Kodlar

Temalar Kodlar

Dersi planlama ve hazirlamaya katki  Ders ve sinav sorusu hazirlama kolayligi
Planlama kolayligy, Is yiikiinii azaltmas:

Materyal hazirlama yerine derse
odaklanmay1 saglamasi

Dersin uygulanmasina katki Materyale ulasma kolayligi

Daha fazla materyale ulasma imkani
sunmast

Istenilen bilgiye ulagsma kolaylig1
Daha fazla etkinlik imkani1 sunmasi
Oretme kolaylig

Daha fazla tekrar etme, Daha fazla konuya
deginme

Ders verimini arttirilmast, Igerigin hizl
sunulmasi

Eglenceli bir uygulama saglamasi
Sinif yonetimine katk1 Zaman tasarrufu

Sinifin kontroliinii saglama, Karmasay1
onleme

Mesleki gelisime ve ruhsal duruma Kedini yenileme
katla Hazirbulunugluk saglamasi

Cok yonlii bakis agis1 kazandirma
Unutmay1 engelleme

Daha iyisini yapabilme duygusu

Ogretmenin psikolojisini olumlu
etkilemesi, Stresi azaltmasi

E-igeriklerin hazir olarak bulunmasinin cografya 6gretmenlerine sagladig: katkilar
dort tema altinda kategorize edilmistir. Bu temalar, dersi planlama ve hazirlamaya
iligskin katkilar, dersi uygulamaya iliskin katkilar, sinif yonetimine iliskin katkilar ile
mesleki gelisime ve ruhsal duruma yonelik katkilardir. E-igeriklerin hazir olarak
sunulmasinin, dersin planlanmasi ve hazirlanmasina katki sagladigini diisiinen
katilimeilar, bu durumun, ders ve sinav sorusu hazirlama kolayligi sagladigini, is

yiikiinii azalttigin1 ve ders oncesi materyal hazirlamak yerine derse odaklanmalarina
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yardimci oldugunu ifade etmislerdir. E-materyallerin hazir olmasinin dersin
uygulanmasina katki sagladigimi diisiinen cografya ogretmenleri, bu durumun,
materyale ve ihtiya¢ durumunda daha fazla materyale ulasma kolaylig1 sagladigini,
istenilen bilgiye ulagsma kolaylig1 sagladigini, daha fazla etkinlik yapma imkani
sundugunu, daha fazla tekrar etme imkani tanidigini, daha fazla konuya deginme
imkani verdigini, icerigin hizli sunulmasma ve uygulamalarin eglenceli olmasina
imkan taniyarak dersin verimini arttirdigini ifade etmislerdir. E-igeriklerin hazir
olmasimin siif yonetimine katki sagladigini diisiinen cografya Ogretmenleri, bu
durumun zaman tasarrufu ve sinif kontrolii saglayarak sinif i¢i kaosu 6nledigini ifade
etmislerdir. E-igeriklerin hazir olmasiin o6gretmenlerin mesleki gelisim ve ruhsal
durumlarina katki sagladigini diisiinen katilimeilar, bu durumun 6gretmenin kendini
yenileme, hazirbulunusluk saglama, ¢cok yonlii bakis agis1 kazandirma, daha iyisini
yapabilme duygusu kazanma ve stresin azalmasi gibi katkilarinin oldugunu ifade

etmislerdir.

4.1.8 Cografya Derslerinde Ogretmen Merkezli Yontemler ve Bilisim
Teknolojilerinin (BT) Kullamldigi Yéntemlerin Tanimlayicr Ozellikler
Acisindan Karsilastirilmasina Iliskin Goriisler
Cografya ogretmenlerine, 6gretmen merkezli yontemler ile bilisim teknolojilerinin
kullanildigi yontemlerin tanimlayici Ozellikler agisindan farkliliklar1 ile ilgili
diisiinceleri  sorulmus; katilimeilarin cevaplart 6gretmen merkezli yontemlerin
uygulandigi dersler ve bilisim teknolojilerinin (BT) kullanildigi dersler temalar

altinda toplanarak Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18: Cografya Derslerinde Ogretmen Merkezli Yontemler ve BT Destekli

Yéntemlerin Tanimlayici Ozellikler Agisindan Karsilastirilmasi

Ogretmen Merkezli Yontemlerin BT Destekli Yontemlerin Kullanildig:
Kullanildig: Dersler Dersler

Materyal bulma zorlugu Etkili

Soyut Kalic1 yagantilar sunmast
Ogrenci—pasif, dinleyici Ogretme agisindan faydali

Ogretmen — aktif Ogrenci ilgisini ve dikkatini ceker
Dikkat dagmikligi Ogrenci — aktif

Konuyu anlama zorlugu Ogretmen — aktif, rehber, yonlendirici
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Tablo 18 : Cografya Derslerinde Ogretmen Merkezli Yontemler ve BT Destekli

Yéntemlerin Tanimlayic1 Ozellikler Acisindan Karsilastirilmasi (Devami)

Ogretmen Merkezli Yéntemlerin

BT Destekli Yontemlerin Kullanildig

Kullanildig: Dersler Dersler
Soyut kavramlarin 6gretim zorlugu Zevkli ders
Motivasyon olamama Aktif katilim

Derse katilim azligi
Isteksizlik

Basarisizlik

Ogrenme — bilgi diizeyinde
Sikic

Bilginin kalic1 olmamasi
Yorucu

Zaman alicidir

Tiim duyulara hitap etmez

Tiim dgrencilere yonelik degil

Merak uyandirma (6grenciler arasinda)
Sanal gerceklik saglamasi

Gorsellerle anlatim1 kolaylagtirmasi
Ogrenmenin kalicilig

Dersin isleyisi — akici, etkili ve verimli
Sinifin enerjinin artmasi

Merak ve ilginin artmasi

Ogrenme hizinin artmasi

Pekistirme saglamasi

Ogrenci — ogretmen etkilesimine daha
fazla zaman ayrilmasi,

Ogrenmenin kolaylasmasi

Farkli zeka tiirlerine hitap etme
Gergek yasamla bag kurma,

Kalic1 6grenme

Ogretmenin arastirmaya zorlanmasi
Ogretmen 6grenciye yardimet

Hazir bilgi

Ogrencinin derse katkis1 azalmaktadir.
Birden fazla duyu organina hitap etme

Cabanin azalmasi

Cografya Ogretmenlerinin bu karsilastirmaya iliskin dile getirdikleri diistinceleri

asagida sunulmustur:

“Bilginin kaliciligin1 artirdig1 ve ayn1 zamanda 6grenciyi 6grenme siirecine

dahil ettigi icin bilisim destekli 6grenme daha etkilidir” (CO/E7).
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“Fark oldukca fazladir. Ogretmen merkezli yontemde oOgrenciler bilgi
diizeyinde kalirken, bilisim teknolojileri ile anlama, kavrama, uygulama

diizeylerine ulasabilmektedir” (CO/K13).

“Ogretmen merkezli yontemde 6grenci daha ¢ok dinleyici durumundadir ve
aktif degildir. BT destekli materyaller derslerde verimli bir sekilde
kullanildiginda, hem Ogretmenleri hem de ogrencileri  aktif hale
getirmektedir’ (CO/K17).

“Ogretmen merkezli islenmesi, dersi sikict kilar. Bilisim teknolojileri

kullanilirsa ders ilgi ¢ekici oluyor” (CO/E24).

“Ogretmen merkezli yontemlerde konu anlatiliyor ya da dgretmen sinifa
harita getiriyor, sekilleri tahtaya cizmeye calistyor. BT destekli yontemlerde
ise sema, grafik, video ve harita hazir oldugu i¢in konu somutlastiriliyor ve

zamandan biiyiik tasarruf saglaniyor” (CO/E29).

“Onemli farklar vardir. Ogretmen merkezli yontemler, her 6grenciye ve her
duyuya hitap edemez. Eglenceli degildir; amag¢ bilgi edinmek ve tekrar
etmektir, sorumluluk 6gretmendedir” (CO/E50).

Her ne kadar katilimcilarin birgogu BT destekli materyallerin ve yontemlerin aktif
ogrenme siirecine olan katkilarinin daha fazla oldugunu ifade etseler de bazi1 cografya
Ogretmenleri, bu durumun konuya veya kazanima gore degisim gosterebilecegini
ifade etmistir:
“Kazanimlar konuya ve kazanima gore degisir. Bazen Ogretmen merkezli
yontemleri kullanmak o6grencilerin kavramlari anlamlandirmalarinda daha
etkili olabiliyor. Fakat teknolojiyi kullanmak somut 6grenmeleri destekler”
(CO/E9).

“Her iki yontemin de artilar1 olabilecegini diisliniiyorum, zaman zaman
birinden digerine ge¢is yaparak Ogrencilerimin O6grenme stillerine hitap

etmeye ¢alistyorum” (CO/E53).
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4.2 Okul Miidiirleri ile Gergeklestirilen Odak Grup Gériismesi Bulgulari

Okul midirleri ile gergeklestirilen odak grup goriismesi bulgulart; bilisim
teknolojilerinin cografya derslerinde kullaniminin sagladigi kazanmimlar ile ilgili
diisiinceler, siniflarda bilisim teknolojileri kullanimina iligkin 6gretmen, 6grenci ve
ogrenci velilerinin beklentilerine ile ilgili diislinceler ve Ogrenme-6gretme
stireclerinde cografya Ogretmenlerinin kullandigi yontemler ile ilgili diisiinceler

olmak tizere ii¢ baslik altinda sunulmustur.

421 Okul Miidiirlerinin Bilisim Teknolojilerinin (BT) Cografya
Derslerinde Kullamminin Ogrencilere Sagladign Kazanimlara iliskin
Diisiinceleri
Okul midirlerine, bilisim teknolojilerinin cografya derslerinde kullaniminin
ogrencilere sagladigi kazanimlar hakkinda ne disiindiikleri sorulmustur. Okul
miidiirleri bilisim teknolojilerinin ve e-igerik kullanimmin cografya derslerinde
o6grenmeye olumlu katkilarinin bulundugunu ifade etmistir.
Okul midiirlerinin cevaplarindan hareketle olusturulan kodlar bes baslik altinda
toplanmistir. Bunlar, cografya derslerinde bilisim teknolojileri ve e-igeriklerin
kullaniminin; akademik basariya olan katkisi, bilgi erisimi ve sunumuna katkisi,
derse yonelik ilgi ve katilima katkisi, etkili 6grenmeye katkisi ve teknoloji
okuryazarhigina katkisidir. Kategorize edilen kodlar ve temalar Tablo 19°da, okul

midiirlerinin verdigi cevaplarin yiizdelik dagilimlar Sekil 12°de sunulmustur.

Tablo 19 : Okul Miidiirlerine Gore Cografya Derslerinde Bilisim Teknolojileri

Kullanimmnin Ogrencilere Sagladigi Kazanimlar

Temalar Kodlar

Akademik bagariya katkisi Ogrenmede kalicilik
Basariy1 artiric
Somut 6grenme
Gorsel 6grenme

Bilgi erisimi ve sunumuna katkis1 Hizl

Kolaylik saglayict
Derse yonelik ilgiye ve katilima olan Motivasyon saglayici
katkis1 Derse katilimini tesvik edici

Derse yonelik ilgiyi artirict
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Tablo 19: Okul Miidiirlerine Gore Cografya Derslerinde Bilisim Teknolojileri

Kullaniminin Ogrencilere Sagladigi Kazanimlar(Devamr)

Temalar Kodlar

Etkili 6grenmeye katkisi Etkili
Etkin/aktif
Verimli
Faydali

Ogrenmeyi destekleyici
Ogrenmeyi hizlandirma
Ogrenmeyi kolaylastirma

Gerekli

Teknoloji okuryazarligina katkisi Ug boyutlu algilama, teknoloji
kullanimi, teknoloji bilgisi

21.6%

9,
Akademik bagary yiikseltiyor Bilgi erigimini ve sunumunu Derse ilgiyi canl tutuyor Etkili &
hizlandiryor

Sekil 12: Okul Miidiirlerine Gore Cografya Derslerinde Bilisim Teknolojileri (BT)
Kullaniminin Ogrencilere Sagladigi Kazanimlar

Cografya derslerinde bilisim teknolojileri kullaniminin 6grenmeye olan etkisini
akademik katki agisindan degerlendiren okul miidiirlerinin diisiinceleri asagida
sunulmustur:

“Kesinlikle teknolojik aletleri kullanmalar1 gerekiyor. Cilinkii gorsel olarak

verilen bilgi daha kalicidir” (OM/EL).

“Ogretime ve dgretimin Kaliciligia biiyiik katkis1 bulunmaktadir” (OM/E2).
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“Gorsel ve isitsel zekaya hitap ettiginden dolayi, kalic1 6grenmeye katkisinin

oldugunu ve akademik basariyi artirdigini diistiniiyorum” (OM/K11).

“Bilisim teknolojileri destekli araglar yardimiyla 6gretmenin her tiirlii gorsel

ve videoyu Ogrencilerle paylagsmasi 6grenmeyi hizlandiracaktir” (OM/E18).

Cografya derslerinde bilisim teknolojileri kullaniminin bilgi erisimi ve sunumuna
olan katkisi ile ilgili ifade edilen diislinceler incelendiginde, okul midiirlerinin, BT
destekli uygulamalarin bilgi erisimi ve sunumunda onemli Olgiide kolaylik
sagladigini ifade ettikleri goriilmiistiir:
“Kesinlikle olumlu ydnde katkis1 olacaktir. Ornegin Diinya'nin kendi
etrafinda ve Giines'in etrafinda donmesiyle olusacak durumlari anlatmaktan
ziyade etkilesimli tahtada bir video ile gosterilmesi ¢ok daha hizli ve etkili bir
sunumdur” (OM/E3).

“Bilgiye erisimde biiyiik kolaylik sagladigini diistiniiyorum” (OM/E32).

“BT destekli 6grenme, ders igerigini ve sunumunu zenginlestirerek hedef-

kazanimlara daha hizli ulasilmasini miimkiin kilmaktadir” (OM/ES9).

Cografya derslerinde bilisim teknolojileri kullaniminin derse yonelik ilgi ve aktif
katilim {zerindeki katkilarin deginen okul miidiirleri, BT uygulamalarinin
Ogrencilerin 6grenme motivasyonunu ve derse olan ilgilerini artirarak aktif katilimi
tesvik eden bir 6grenme ortami sagladigini ifade etmistir:
“Ogrenciler simiilasyonlar {izerinden yaparak, yasayarak ve canlandirarak
aktif bir 6grenme siirecine giriyor. Ogrenme istekleri ve derse ilgileri artiyor”

(OM/E27).

“Ogrencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlari canli kalmaktadir. Cografya
derslerinde de bilgi teknolojilerinin kullanilmasi 6grencilerin derse ilgilerini

canli tutuyor, derse katilimlarini etkinlestiriyor” (OM/E53).

“Igeriklere aninda ulasilabilmesi ve birbiriyle baglantili igeriklere de zaman
kaybetmeden ulasilma imkani olmasi, 6grenme motivasyonunu artirmaktadir.
Gorsel igerikleri 6grenmeyi daha Kolay hale getirdiginden dolayr yararlt
buluyorum” (OM/EG3).
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“Bilisim teknolojileri ve e-igeriklerin kullanimi, i¢inde yasadigimiz iletisim

cagmin bir gerekliligi diye diisiniiyorum” (OM/E7).

“Ogrenmeye bire bir etkisi vardir. Ozellikle tarih ve cografi haritalarinin
teknolojik araclardan faydalanilarak gosterilmesi etkili olmaktadir”

(OM/EG5).

Cografya derslerinde bilisim teknolojileri kullaniminin teknoloji okuryazarligina
katkilarina deginen okul midiirleri, BT uygulamalarinin {i¢ boyutlu algilama,
teknoloji kullanim1 ve teknoloji bilgisinin gelistirilmesi agisindan katki sagladigini
belirtmigtir:
“Cografya 6gretiminde, diger alanlara oranla bilisim teknolojilere daha fazla
ihtiyag duyulmaktadir. BT teknolojileri, 6gretmenler agisindan ders
materyalleri, etkinlikleri ve yontemleri gelistirmede alternatifi olmayan bir
kaynak, dgrenciler i¢in ise i¢inde yasadiklari diinyay: daha iyi anlayabilmeleri
icin etkilesimli zengin bir ortam sunmaktadir” (OM/E23).

“Akilli tahta etkin bir sekilde kullaniliyor. BT teknolojileri, 6grencilerin
bilgiyi somut olarak 6grenmesini, sekillerin ve varliklarin ti¢ boyutlu olarak

algilanmasini saglaniyor” (OM/ES0).

4.2.2 Okul Miidiirlerinin Simiflarda Bilisim Teknolojileri Kullanimina
fliskin Ogrenci, Ogretmen ve Ogrenci Velilerinin Beklentilerine fliskin
Diisiinceleri
Siniflarda BT kullanimina iligkin 6grenci, Ogretmen ve Ogrenci Vvelilerinin
beklentileri ile ilgili olarak ogrencilerden ek talepler geldigini ifade eden okul
miidiirlerinin diistinceleri agagida sunulmustur:
“Okulumuz ulasilabilirlik agisindan dezavantajli bir konumda bulunuyor. Bu
nedenle BT teknolojilerinin ders disinda teneffiislerde ve 6glen aralarinda

kullanimina izin veriyoruz” (OM/E50).

“Derslerimizde Ogretmenlerimiz  biiyiikk 0Olglide bilisim  teknolojilerini
kullantyor. Ogrencilerimizden; kesintisiz internet baglantisi, BT araclarinin
arizalarinin zamaninda giderilmesi ve tiim derslerde kullanilmasi gibi talepler

geliyor” (OM/E18).
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BT kullanimi konusunda ogrencilerden talep gelmedigini ifade eden bir okul
miidiiriiniin diislincesi asagida sunulmustur:
“Bilisim teknolojileri dersi 6gretmenimiz olmadigi i¢in 6grencilerimizden bir

talep gelmiyor” (OM/ES7).

4.2.3 Okul Miidiirlerinin Ogrenme-Ogretme Siireclerinde Cografya
Ogretmenlerinin Kullandiga BT Destekli Yontem ve Teknikler ile Tlgili
Diisiinceleri
Okul miidiirlerinin, 6grenme-ogretme siireclerinde cografya Ogretmenlerinin
kullandigi yontemler ve teknikler ile ilgili disiinceleri incelendiginde, kavram
haritas1 olusturma, sekil bulmaca, grafik ¢izme/resimleme, sanal arazi uygulamalari,
web tabanli proje gelistirme, SE ve 7E uygulamalari, yonlendirilmis izleme ve
diisiinme gibi yontem ve tekniklerin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.
Cografya oOgretmenlerinin smiflarinda kullandiklari BT destekli yontem ve
tekniklerin kazanima ve konuya gore farklilik gosterdigini ifade eden bir okul

miidiiriiniin diislincesine asagida yer verilmistir:

“Teknoloji ¢aginda olmamiz dolayisiyla 6grencinin edilgin ve 6gretmenin daha aktif
oldugu yiiz ylize ders anlatim yontemi ile ¢agdas toplum gereksinimlerine uygun
bireyler yetistirilememektedir. Bu sebeple smiflarimizda kazanimlarla uyumlu

teknolojik gelismelerden ve materyallerden azami Olgiide faydalanilarak ogretim

yapilmaktadir” (OM/EL).

4.3 (")grenci Velileri ile Gerceklestirilen Odak Grup Goriismesi Bulgular:

Ogrenci velileri ile gerceklestirilen odak grup goriismelerinden elde edilen bulgular
iki baslik altinda toplanmistir. Bunlar; 6grenci velilerinin, bilisim teknolojileri
kullanimin1 destekleme durumlart ve BT kullaniminin avantajlari ile dezavantajlarina

iliskin diistincelerinden olusmaktadir.

4.3.1 Ogrenci Velilerinin Bilisim Teknolojileri (BT) Kullanimim
Destekleme Durumlari ile flgili Diisiinceleri
Ogrenci velileri ile gergeklestirilen odak grup goriismelerinde, evde veya giinliik

yagsamda  ¢ocuklarmin  bilisim  teknolojilerini  kullanmalarin1  destekleyip
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desteklemedikleri sorulmustur. Ogrenci velilerinin ¢ogunlugu, cocuklarmin bilisim
teknolojilerini (BT) kullanmalarini1 destekledigini, baz1 6grenci velileri ise uygun
bulmadiklarimi ifade etmistir. BT kullanimini desteklediklerini ifade eden 6grenci
velileri, BT destekli materyallerin kullanilmasin1 ders tekrar1 igin yararh
gordiiklerini, soru ¢6ziimii ve arastirma yapma gibi konularda bu araglarin yardimci
oldugunu belirtmistir. Diger taraftan, O6grenci velilerinin bir kismi, bagimlilik
yapmasini ve sosyal aglardaki ve internet sayfalarindaki tehlikeleri gerekce
gostererek BT  kullanimmin  ¢ocuklarina yarardan ¢ok =zarar verecegi
diistincesindedir. Bazi &grenci velileri ise bilisim teknolojilerinin kontrollii ve

denetimli kullanilmasi1 gerektigini, aksi takdirde yarar saglamayacagini ifade etmistir.

3000 (7
500
000
1500
1000 7
500 -
000 | -
Dahayiksek Derse olan Evde ders Evde ve ginliik Ogrendik lerini
notlar aliyor ilgisini artiryor tekrarinda yasamda daha kolay
kullanimin kullaniyor hatirlyor
destekliyorum
mYizde| 17,00 12,00 22,00 2000 | 2000

Sekil 13 : Ogrenci Velilerine Gore Bilisim Teknolojileri (BT) Kullaniminin
Avantajlar

4.3.2 Ogrenci Velilerinin Bilisim Teknolojileri (BT) Kullaniminin

Avantajlar1 ve Dezavantajlarina iliskin Diisiinceleri

Ogrenci verilerinin bilisim teknolojileri (BT) kullaniminin avantajlarina iliskin
diisiinceleri  incelendiginde, akademik bagsariyr yikselttigi, Ogrenilenlerin
hatirlanmasini kolaylastirdigi, ders tekrarina, ders igin yapilan hazirliklara yardimci
oldugu ve aragtirma yapmayi/gazete okumayi tesvik ettigi gibi diislincelerin 6n
planda oldugu goriilmiistiir. Diger taraftan BT kullanimin dezavantajlari olarak ifade

edilen diisiinceler ise ¢ogunlukla sanal ortamda oyun oynarken kaybedilen zaman,
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siber bagimlilik, asir1 biligsel yliklenme, yorgunluk gibi gezinim performans

problemleri ile ilgilidir (Tablo 20).

Tablo 20: Ogrenci Velilerinin Bilisim Teknolojileri (BT) Kullaniminin Avantajlari

ve Dezavantajlari ile ilgili Diisiinceleri

Temalar Kodlar

Akademik basarimin artmasi Notlarin yiikselmesi
Basarinin artmasi
Ogrenmenin artmasi
Ogrenmede kalicilik Akilda kalicilik
Somutlastirma
Gorsellik
Konuyu pekistirme
Unutmay engelleme
Ders tekrari Konu tekrar1 yapma
Soru ¢6zme
Test ¢ozme
Odev yapma
Anlamadig yerlere bakma
Okuldaki dersleri destekleme

Hatirlama
Ders ile ilgili video izleme
Pekistirme

Ders i¢in hazirlik Arastirma yapma

Sinava hazirlanma

Sunu hazirlama

Etkinlik yapma

Egitici ¢caligmalar yapma
Glinliik kullanimlar Internet kullanimi

Gazete okuma

Oyun oynama

Haberlesme

Bilinmeyen konularin 6grenilmesi
Dezavantajlar Zaman kayb1

Oyun oynama

Asirt biligsel yliklenme

Dikkat dagmiklig

Siber bagimlilik

Yorgunluk

98



Bilisim teknolojileri (BT) kullanimini destekleyen bir 6grenci velisinin diisiincesine
asagida yer verilmistir:
“BT kullanimini destekliyorum; arastirma yaparken, soru ¢dzerken, etkinlik

hazirlarken yararlamilabilir” (OV/K17).

Ogrenci velilerinden bir béliimii, internette oyun oynarken gereksiz zaman
harcanmasi, dikkat daginikligi, tek seferde c¢ok fazla bilgi yiiklenmesine maruz
kalinmasi, yorgunluk ve goze verdigi zararlar agisindan bilisim teknolojileri
kullaniminin  olumsuz sonuglar dogurdugunu belirtmistir. BT kullaniminin
dezavantajlart bulundugunu ifade eden 6grenci velilerinin diislincelerine asagida yer
verilmistir:

“Ders tekrar1 amaciyla BT araglarimin kullanimini destekliyorum, sadece

oyun oynamak amaciyla kullamliyorsa desteklemiyorum > (OV/E23).

“Ders dis1 faaliyetlerde sosyallesmesini olumsuz yonde etkiliyor. Bilisim
teknolojilerinin faydali oldugu dogrudur ancak dikkatli kullanilmalidir”
(OV/E34).

“Sosyal aglarda kaybolma tehlikesi var. Desteklemiyorum” (OV/E39).

“Dikkatini ¢ok dagitiyor, elinden alamiyoruz. Tartistyoruz” (OV/E52).

4.4 Ogrenciler ile Gergeklestirilen Deneysel Uygulamalar ve Odak Grup

Gériismesi ile Tlgili Bulgular

4.4.1. Ogrenciler ile Gergeklestirilen Deneysel Uygulamalar ile ilgili Bulgular
Bu boliimde kontrol ve deney grubu o6grencileri ile gergeklestirilen deneysel
uygulamalar sonucu elde edilen veriler arastirmaci tarafindan puanlanarak SPSS 22.0
programina aktarilmig, katilimeilarin ontest ve sontest basar1 diizeyleri, ortalama ve
sapma diizeyinde istatistiksel olarak analiz edilerek tablolar halinde sunulmustur.
Veri analizine geg¢ilmeden oOnce, verilerin normal dagilima sahip olup olmadig:
incelenmistir. Calisma grubunda yer alan katilimcilarin sayis1 50°den fazla oldugu
icin (N=150) Kolmogrow Smirnow testi kullanilmis ve sonuglari Tablo 21’de

sunulmustur (Biiyiikoztiirk, 2018).
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Tablo 21: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Basari

Puanlarinin Normallik Testi Sonuglari

Ontest Sontest
Kolmogrow Smirnow Kolmogrow Smirnow
z sd p z sd p
Deney 0,991 75 0,200 0,995 75 0,200
Kontrol 0,982 75 0,190 0,916 75 0,151

Kolmogrow Smirnow testine gore, anlamlilik diizeyi .05’ten biiyiilk oldugundan
(p >.05) her iki grubun da Ontest ve sontest puanlarinin normal dagilima sahip oldugu
sonucuna ulasilarak parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest ve sontest basari puanlari arasinda anlamli
farklillk olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz Orneklemler t-testi
(independent samples t-test) uygulanmigtir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin kendi iglerinde Ontest ve sontest basari puanlari arasinda anlamli
farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla ise eslestirilmis 6rneklemler t-testi
(paired samples t-test) kullanilmistir. Kontrol ve deney gruplarinda baslangic
noktasina gore gerceklesen gelisim diizeylerinin incelenmesi i¢in bagimsiz
orneklemler t-testi (independent samples t-test) uygulanmis; etki biiyiikliiklerinin
degeri Cohen-d hesaplanmistir. Cohen-d’nin yorumlanmasi igin etki biytikligi, d
degeri 0,2 oldugunda kiigiik, 0,5 oldugunda orta, 0,8 oldugunda biiyiikk ve 1’in
tizerinde oldugunda ise ¢ok biiyiik olarak belirtilmektedir (Can, 2017). Analizlerde
kritik karar verme degeri olarak a = 0,05 alinmistir. Ontest ve sontest basar1 puanlar
acisindan normal bir dagilima sahip olan deney ve kontrol grubu ogrencilerine
yonelik olarak yapilan t-testi analiz sonuglari, arastirmada cevabi aranan alt

problemlerin siralamasina uygun sekilde sunulmugtur.

Tablo 22: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Basari Puan

Ortalamalarmin Bagimsiz Orneklemler T-testi Sonuglari

N
Gruplar Kiz Erkek X SS Sd t p
Ontest Deney 24 51 53,87 15,50 149 -0,05 0,96
Kontrol 26 49 53,73 15,75

p > 0,05
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Tablo 22 incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ontest akademik
basart puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi
gorilmektedir (t = 0,05; p > 0,05). Bu sonug, gruplarin uygulama 6ncesinde, konuya
iliskin akademik basar1 ortalamalarinin birbirine yakin diizeyde oldugunu
gostermektedir. Gruplardan hangi grubun kontrol, hangisinin deney grubu olacagina

seckisiz atama yoluyla karar verilmistir.

Tablo 23: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Basar1 Puan

Ortalamalarinin Bagimsiz Orneklemler T-Testi Sonuglart

Gruplar N X SS Sd t p Cohen-d
Sontest  Deney 75 82,00 12,52 149 -11,86 0,001" 3,96
Kontrol 75 55,33 14,92

"p < 0,05

Tablo 23’te sunuldugu gibi, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest akademik
basar1 puanlarini karsilastirmak amaciyla uygulanan t-testi sonuglarina goére, gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir (t = 11,86; p <
0,05). Sontest akademik basar1 puan ortalamalari incelendiginde, deney grubundaki
ogrencilerin akademik bagar1 ortalamalarinin (X = 82,00), kontrol grubundaki
ogrencilerin akademik basar1 ortalamalarindan (X = 55,33) daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu sonug, karsilastirilan iki grup arasinda anlamli bir farklilik
oldugunu gostermektedir ancak bu farkin biiyiikliigli hakkinda bilgi vermemektedir.
Bu baglamda, istatistiksel anlamliligin yaninda etki biiyiikliigiiniin degeri Cohen-d
hesaplanmugtir. 3,96 olarak bulunan etki biiyiikligii ¢ok onemli diizeyde bir etkiyi
yansitmaktadir. Bu sonug, tez arastirmasinda yer alan deney grubunda BT
materyalleriyle  desteklenmis aktif o6grenme uygulamalart ile derslerin
yiiriitilmesinin, akademik basarinin yiikseltilmesinde ¢ok onemli diizeyde etkili

oldugunu gostermektedir.
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Tablo 24: Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Basari Puan

Ortalamalarinin Eslestirilmis Orneklemler T-Testi Sonuglari

N X SS Sd t p Cohen-d
Ontest 75 53,87 15,50 149 -14,99 0,001" 1,99
Sontest 75 82,00 12,52

<001

Deney grubunda yer alan 6grencilerin ontest ve sontest akademik basar1 puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (t = 14,99; p < 0,01) (Tablo
24). Deneysel uygulama oncesinde X = 53,87 olan deney grubundaki 6grencilerin
akademik basar1 puan ortalamalarinin, deneysel uygulama sonrasinda yiikseldigi
belirlenmigtir (X = 82,00). Elde edilen sonuglara goére BT destekli aktif 6grenme
etkinliklerinin gerceklestirildigi deney grubu Ogrencilerinin akademik basari
diizeylerinde artis saglanmistir. Cohen-d degeri 1,99 olarak hesaplanmistir; bu deger
¢ok Onemli diizeyde bir etkiyi yansitmaktadir. Bu durumda BT destekli aktif
O6grenme uygulamalar1 akademik basarinin yiikseltilmesinde ¢cok 6nemli diizeyde bir

etkiye sahiptir.

Tablo 25: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Basari Puan

Ortalamalarinin Eslestirilmis Orneklemler T-Testi Sonuglari

N X SS Sd t p Cohen-d
Ontest 75 53,73 15,75 149 -1,72 0,09 0,10
Sontest 75 55,33 14,92

Tablo 25’te sunuldugu gibi, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin dntest ve sontest
akademik basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (t = 1,72; p > 0,05). Deneysel uygulama 6ncesinde X = 53,73 olan
kontrol grubundaki O6grencilerin akademik basar1 puan ortalamalarinin, deneysel
uygulama sonrasinda yiikseldigi belirlenmistir (X = 55,33) ancak etki biiyiikliigii
0,10 olarak hesaplanmistir. Bu deger, ¢ok kiiciik diizeyde bir etkiyi yansitmaktadir.
Elde edilen sonuglara gore, 6gretmen merkezli sunarak Ogretme etkinliklerinin
gerceklestirildigi uygulamalar akademik basarinin yiikseltilmesinde ¢ok kiigiik
diizeyde bir etkiye sahiptir.
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4.4.2. Ogrenciler ile Gerceklestirilen Odak Grup Gériismesi Bulgular
Ogrenciler ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgular ii¢ bashk altinda
toplanmustir. Bunlar, bilisim teknolojilerinin evde ve giinlik yasamda kullanim
durumu, BT’nin cografya derslerinde Ogrenme motivasyonuna etkisi ve BT
araglarinin kullanim sikligi ile ilgili olarak 6grencilerin dile getirdigi diisiincelerdir.
Odak grup goriismeleri gerceklestirilmeden oOnce, kontrol ve deney grubu
ogrencilerinin katilmi ile deneysel uygulamalar gergeklestirilmis; ardindan

uygulamalara katilan 6grenciler ile yiiz ylize odak goriismeleri yapilmustir.

4.4.2.1. Ogrencilerin Bilisim Teknolojilerinin (BT) Evde ve

Giinliik Yasamda Kullanim Durumuna iliskin Diisiinceleri
Ogrencilerin hemen hemen hepsi bilisim teknolojilerini hem evde ders ile ilgili
faaliyetlerde hem de giinliik yasamlarinda ders dis1 faaliyetlerde kullandiklarini ifade
etmistir. Ogrenciler, evde okul ve ders ile ilgili faaliyetlere yonelik olarak
materyallere ulagma, harita kullanma, Google Earth kullanimi, arastirma yapma, ders
tekrar, soru ¢ozme, O0dev yapma ve ders ile ilgili videolar izleme icin BT
kullandiklarin1 dile getirmistir. Diger taraftan, bilisim teknolojilerinin giinlik
yasamda ders dis1 faaliyetlerde, genellikle oyun oynamak, internet kullanmak, sosyal
medya kullanmak (6rn. Facebook), mesajlasmak (6rn. WhatsApp), video izlemek,
miizik dinlemek ve resim ¢ekmek i¢in kullanildigi belirtilmistir (Tablo 26).
Ogrencilerin bir béliimii, internetinin olmamasi, telefonunun olmamasi, tabletinin
olmamasi gibi nedenlerden dolay: bilisim teknolojilerini hem evde hem de giinlikk

yasaminda kullanmadigini ifade etmistir.
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Tablo 26: Ogrencilerin Bilisim Teknolojilerini (BT) Evde ve Giinliik Yasamda

Kullanma Durumlarn

Temalar

Kodlar

Evde kullanim

Giinliik yasamda kullanim

Materyale (harita) ulagim
Harita kullanimi1
Arastirma yapma

Ders tekrari

Google Earth kullanimi
Soru ¢dzme, Odev yapma
Ders videosu izleme
Oyun oynama

Internet kullanma

Sosyal medya kullanma (facebook vb.)
Mesajlagsma

Video izleme

Miizik dinleme

Resim ¢ekmek

4.4.2.2 Ogrencilerin Bilisim Teknolojileri (BT) Kullaniminin

Cografya Derslerinde Ogrenme Motivasyonuna Etkisi ile flgili

Diisiinceleri
Ogrencilere bilisim teknolojilerinin (BT) kullanildig1 ders uygulamasinin, cografya
dersine olan ilgilerini ne yonde etkiledigi, aktif katilima ve derste Ggrenilenlerin
hatirlanmasinda etkili olup olmadigi, BT materyallerinin avantaj ve dezavantajlarina

iliskin sorular sorulmus; elde edilen cevaplardan hareketle olusturulan kodlar Tablo

27°de, cevaplarin ylizdelik dagilimi Sekil 14°de sunulmustur.

104



Tablo 27: Ogrencilere Gére BT Kullammmin Cografya Derslerinde Ogrenme

Motivasyonuna Etkileri

Temalar Kodlar
Aktif katilima olan katk1 Derse yonelik dikkati arttirmast
Zevkli

Dersi sevdirmesi
Derse olan ilgiyi arttirma
Ogrenme motivasyonuna olan katk1 Somutlastirma
Gorsellestirme
Anlamay1 kolaylastirma
Daha ¢ok anlama
Akilda kalicilik
Ogrenmenin kalicilig1 daha uzun olmasi
Unutmanin azalmasi
Konuyu anlasilir kilmasi

Detayli 6grenme

Ogrencilerin hemen hepsi, cografya derslerinde bilisim teknolojileri kullanimmin
aktif katilimi ve 6grenme motivasyonunu olumlu yonde etkiledigini dile getirmistir:

“Dersler daha eglenceli ve 6grendiklerimiz kalic1 oluyor” (O/K14).
“Ders anlasilir ve zevkKli isleniyor” (O/E43).

“Dersin nasil gectigini anlayamadim” (O/E112).

“Dikkatim dagilmadan dersi takip edebiliyorum” (O/E134).
“Ayrmtilari daha iyi 6greniyoruz” (O/K93) .

Diger yandan cok az sayidaki 6grenci ise bilisim teknolojileri kullaniminin sikic
oldugunu ve konuya odaklanmay1 zorlastirdigini ifade etmistir. Bir 6grenci derste
bilisim teknolojilerinin kullanilmas1 yerine, konuyu &gretmenin anlatmasini tercih

ettigini ifade etmistir.
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24%

21.4%
21%

18% 17.9% 17.9%

15% 14.3%

12% 10.7%

9%
7.1%
6%

3.6% 3.6% 3.6%

3%

Arkadaslarimla Daha gok Derste daha  Diistincelerimi Etkinlik ve Konuya Slaytlar Sinav kaygim  Zamanin nasil
daha fazla sorunun fazla soru daha fazla uygulamalari  odaklanmakta zerinden azaldi, gectigini
iletigim cevabini soruyorum ifade ediyorum eglenceli guglik gidilen derste  cevaplaridaha anlamiyorum
kuruyorum veriyorum buluyorum cekmiyorum sikiliyorum kolay
hatirliyorum

Sekil 14: Ogrencilere Gore Cografya Dersinde Bilisim Teknolojileri (BT)

Kullaniminin Avantaj ve Dezavantajlari

Ogrencilerin  cografya derslerinde bilisim teknolojileri (BT) kullaniminin
avantajlarma iliskin disiinceleri incelendiginde, en yiiksek yiizdelik orana sahip
diistinceler, %21,4 oram ile “derste daha fazla soru soruyorum”, %17,9 orani ile
“zamanmin nasu gectigini anlamiyorum” ve “diisiincelerimi daha fazla ifade
ediyorum” ciimleleriyle dile getirilmistir. Katilimcilarin %3,6’s1 slaytlar tizerinden

islenen derste sikildigini belirtmistir.

4.4.2.3 Ogrencilerin Bilisim Teknolojileri (BT) Araclarim

Kullanim Sikhiklari ile flgili Diisiinceleri
Ogrencilere evde ders tekrar1 yaparken, bilisim teknolojilerini hangi siklikla
kullandiklar1 sorulmustur. Ogrenciler, projeksiyon cihazi, cep telefonu, internet ve
akilli tahtayr hemen her giin siklikla kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica
ogrenciler, e-igeriklerin aktif katilim ve 6grenme motivasyonuna Katki sagladigini,
ogrendiklerini hatirlamalarinda daha etkili oldugunu diisiindiikleri e-igeriklerin;
Egitim Bilisim Agi (EBA) platformunda yer alan videolar, diger videolar, resimler,
animasyon, e-kitaplar, filmler, slaytlar, egitim oyunlar1 ve google, youtube gibi

uygulamalar oldugunu dile getirmislerdir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu béliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular yorumlanmis, alan yazinda
yer alan benzer ¢alismalarin bulgulariyla karsilagtirilarak tartisilmis ve ¢alismanin
sonuglart ile bu sonuglardan hareketle yapilabilecek yeni arastirma Onerilerine yer

verilmistir.

5.1 Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirma, nitel ve nicel bilesenlerin aragtirma siireci boyunca farkli asamalarda
birlikte kullanildigr bir arastirma oldugundan dolayr karma ydntem arastirmasi
(mixed method research) olarak desenlenmistir. Calismanin nitel boyutunda
olgubilim, nicel boyutunda ise ger¢ek deneysel desenlerden Ontest -sontest kontrol
gruplu desenden (the randomized pretest-posttest control group design)
yararlanilmastir.

Tez arastirmasi, nitel boyutu ile, egitim sistemini olusturan cografya dgretmenleri,
okul miidiirleri, 6grenci velileri ve dgrencilerin bakis agisindan, cografya derslerinde
bilisim teknolojileri (BT) destekli aktif O6grenmenin etkililigi ve etkililiginin
artirilmasina  yonelik  distinceleri  belirlemeyi  hedefleyen  bir  olgubilim
(phenomenology) arastirmasi olmasi acisindan énemlidir. Olgubilim arastirmalarinda
varilmak istenen, veri kaynaginin bakis agisiyla deneyimlenen bilingtir. Bu baglamda
olgubilim arastirmalarinda katilimcilarin kendi bakis agisiyla arastirilan konuya
yonelik deneyimleri kritik bir degere sahiptir. Bu arastirmada veri kaynagi olan
cografya Ogretmenleri, okul miidiirleri, 6grenci velileri ve ogrencilerin bilisim
teknolojileri (BT) destekli 6grenmenin etkililigine, sagladig firsatlara ve icerdigi
potansiyel risklere iliskin deneyimlerinden yola c¢ikarak bu etkililigin cografya
derslerinde ve giinliik yasamda artirllmasma yonelik disiinceleri anlasilmaya
caligilmistir.

Nicel boyutu ile, diinyanin sekli ve hareketlerinin etkilerini degerlendirebilme hedef-
kazaniminin ediniminde, matematiksel diisiinme tarzi ve bilisim teknolojilerini
kullanabilme yeterliklerinin gelistirilmesinde, bilisim teknolojileri (BT) ile
zenginlestirilmis SE modelinin, sunarak o6gretme yaklasimi ile kiyaslandiginda

cografya derslerinde aktif 6grenmeyi destekleyip desteklemedigini deneysel bulgular
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1s18inda tartisgan ve bu baglamda cografya Ogretimi alanindaki literatiire onemli
katkilar saglamayr amaglayan bu arastirmanin, cografya Ogretmenlerine, bilisim
teknolojilerinin (BT) smniflara nasil entegre edilebilecegi konusunda genel bir
yaklasim sunan yiiksek lisans diizeyindeki tez arastirmalar1 arasinda yer aldigi
diistiniilmektedir. Tez arastirmasi sonucunda ulasilan bulgular, cografya
Ogretmenlerinin pedagojik yonden teknolojiyi kullanma yeterliliklerinin farkina
varmalarina, kendilerine yonelik daha gercekei hedefler belirlemelerine ve
teknolojiyi daha etkili kullanabilmelerine yardimci olacak; cografya 6gretmenlerinin,
teknoloji tabanli uygulamalar kapsaminda hedefledikleri kazanimlara ulagma
diizeyini, kullandiklar1 yontem ve stratejilerin, uyguladiklar1 ders planinin ve
etkinliklerin verimliligini, 6grenme ortaminin donanimini ve dgrencilerin uygulama
hakkindaki beklentilerini yeniden gdzden gegirip revize etme firsatlari elde etmesini
saglayacaktir.

Bu aragtirmanin bulgulari, deneysel uygulamalar sonunda, BT materyalleriyle
zenginlestirilmis SE modelinin; sunarak 6gretme modeli ile kiyaslandiginda, 9. simif
cografya programinda yer alan 9.1.4. Diinyamin sekli ve hareketlerinin etkilerini
degerlendirebilme hedef-kazaniminin hedef-davranisa doniistiiriilmesi siirecinde ¢ok
onemli diizeyde bir etkiye sahip oldugunu gostermekte ve 5E modelinin,
uygulanmasi sirasinda yer alan islemler araciligi ile hedef-kazanimin tiim
boyutlariyla edinimi agisindan tasidigi dnemi vurgulamaktadir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular asagida yer verilen alt basliklar altinda
kategorik olarak yorumlanmis ve alan yazindaki benzer calismalarin bulgulariyla

karsilastirilarak tartigilmastir.

5.1.1 Cografya Ogretmenlerinin Aktif Ogrenme ve Bilisim

Teknolojilerinin (BT) Anlamina Yonelik Diisiinceleri
Tez aragtirmasinda, cografya Ogretmenlerinin aktif 6grenmenin anlamina iligkin
diistinceleri, 6grenme ve ogretim uygulamalar: olmak {lizere iki temel kategori altinda
toplanmistir. Cografya oOgretmenlerin  aktif O6grenmenin anlamina iligskin
diisiincelerinden hareketle olusturulan bu temalar incelendiginde, katilimcilarin
O0grenme ve Ogretim uygulamalar1 kategorileri altinda toplanan yaparak yasayarak
O6grenme, plan yapma, kendini degerlendirme, yardim alma ve bilgi arama gibi

O0grenme stratejilerine; doga-cevre incelemeleri, bulus yoluyla Ogretim, proje
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hazirlama, aragtirma-inceleme yoluyla 6gretim ve deney yapma gibi dgretim yontem
ve tekniklerine ve BT destekli 6gretim materyallerine iligkin tanimlamalar yaptiklart
goriilmiistiir. Elde edilen bulgular, katilimcilarin aktif 6grenme stratejilerine ve
Ogretim uygulamalarina iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerinin oldukga yliksek
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonug, Bilgi’nin (2008) cografya dersi
kapsamindaki ¢evre konularinin ogretiminde aktif 6grenme uygulamalarinin rolii
lizerine yaptig1 ¢calismayla benzerlik gostermektedir.

Cografya Ogretmenlerinin bilisim teknolojilerinin anlamina iliskin ifade ettigi
diistinceler, BT araglari, BT araglariyla kullanilan e-igerik, BT araglarinda kullanilan
yazilimlar, BT materyallerinin niteligi, BT materyalleri ile ilgili alt yap1 imkanlar1 ve
BT materyallerinin 6grenme ve Ogretime katkilart olmak iizere bes tema altinda
toplanmistir. Elde edilen bulgular, cografya 6gretmenlerinin bilisim teknolojilerini
sadece bir teknolojik ara¢ olarak gormediklerini ortaya koymakta; katilimcilarin, BT
materyallerinin teknik o6zellikleri, 6grenme ve Ogretim uygulamalarina olan
katkilarma iliskin yliksek bir farkindaliga sahip olduklarini gostermektedir.
Demirdrs’iin  (2008), cografya Ogretmenlerinin bilisim teknolojilerini kullanma
durumlarini inceledigi ¢alismasi da BT materyalleriyle zenginlestirilmis simif

yonetiminin etkili 6grenmeyi kolaylastirdig1 yoniindedir.

5.1.2 Katiimcilarin Bilisim Teknolojileri Kullammmnin  Ogrenme-
Ogretme Siirecine Katkilarina Yénelik Diisiinceleri
Arastirma grubunda yer alan cografya ¢gretmenlerinin tamamina yakin biiylik bir
bolimii, BT materyallerinin cografya derslerinde kullanimimi gerekli gordiigiinii ve
bu materyallerin cografya programindaki hedef-kazanimlara uygun oldugunu
belirtmistir. Cografya 6gretmenlerinin, en ¢ok iizerinde durdugu katkilar; bilisim
teknolojilerinin 6grenmenin kalict olmasini saglamasi, konunun somutlagtirilmasini
kolaylagtirmasi, uzak nesneleri yakinlagtirmasi, kazanimlarin gercek yasamla
iliskilendirilmesini saglanmasi, araziyi smifa getirmesi, gorerek, duyarak ve
dokunarak deneyimleme yoluyla 6grenmeyi tesvik eden etkinlikler icermesidir.
Cografya 6gretmenleri, e-materyallerin hazir olarak sunulmasinin, derse 6n hazirlik
ve planlama agisindan onemli Olgiide kolaylik sagladigini; ozellikle etkilesimli
tahtalarin sinif ici etkilesimi, aktif katilimi ve 6grenme motivasyonunu artirdigini

dile getirmislerdir.
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BT kullaniminin cografya derslerinde 6grenme-6gretme siirecine katkilarina yonelik
olarak ogrenci velileri ve okul miidiirlerinin de cografya 6gretmenleri ile benzer
diisiincelere sahip oldugu; BT kullanimimin o6grencilerin akademik basarisinin
artmasi, kalici 6grenme, ders tekrari, ders i¢in hazirlik ve giinliik kullanimlar i¢in
katki saglayan araglar oldugunu ifade ettikleri belirlenmistir.

Bilisim teknolojileri kullaniminin 6grenilenlerin hatirlanmasini  kolaylastirdigini
belirten dgrenciler, BT materyallerini sinif disinda, evde 6dev ve arastirma yaparken,
video izlerken, miizik dinlerken, oyun oynarken ve giinlik yasamda sosyal
mecralarda gezinirken kullandiklarini ifade etmislerdir.

Bilisim teknolojilerinin yasamimizin her alaninda yer aldigi, okul i¢i faaliyetler ve
O0grenme-6gretme siireclerinin yaninda, evde ve giinlik yasamda da yogun bir
kullanim alanina sahip oldugu ve BT araglarinin egitim sistemini olusturan tiim
unsurlara ¢ok ¢esitli katkilar sagladigi, son yillarda yapilmis olan bir¢ok arastirma
sonuglariyla benzerlik gostermektedir (Aksid ve Sahin, 2011; Aykag, 2007; Tiirel ve
Demirli, 2010; Ermis, 2012; Kaya ve Ersoy, 2011; Megahed, 2014).

5.1.3 Cografya Ogretmenlerinin ve Okul Miidiirlerinin Cografya

Derslerinde BT Destekli Aktif Ogrenme Uygulamalarina Yonelik

Diisiinceleri
Arastirma grubunda yer alan cografya ogretmenleri ve okul miidiirlerine gére, BT
destekli aktif 6grenme ortamlarinin olusturulmasi igin se¢ilmesi gereken yontem,
tekniklerin ve materyallerin neler olmasi gerektigi ve bunlarin nasil uygulanacagi
ogretmenlerin aktif Ogreticiler ve teknoloji okuryazari olmalar ile baglantilidir.
Dogru ve Aydin (2017), BT destekli aktif 6grenme ortamlarinin cografya derslerinde
hayata gecirilebilmesi i¢in, cografya Ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan
bilgilerinin ¢agimizin teknolojik gelismeleriyle paralel ilerlemesi gerektigine dikkat
cekmektedir.
Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi kapsaminda
okullara ve siniflara saglanan bilisim teknolojilerinin sundugu materyal desteginin
simiflarda aktif 6grenme etkinliklerinin uygulanmasina katki sagladigini dile getiren
katilimeilar; tek bir yontem, teknik veya teknolojik materyal yerine G&gretmenin
rehberliginde Ogrencilerin aktif olacaklari, onlarin ilgi ve motivasyonlarin1 derse

yonelten, aktif katilimlarini tesvik eden, iist diizey diisiinmelerini saglayan, gorerek,
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dokunarak, yaparak ve yasayarak Ogrenmelerini destekleyen c¢esitli yontem ve
tekniklerin  birlestirilerek  kullanildigi  ve kazanimlara uygun materyallerle
zenginlestirildigi ders akislarinin hazirlanmasi gerektigini ifade etmislerdir. BT
teknolojileri ile desteklenen cografya 6gretiminde ihtiyag duyulan bilgiye etkin, hizli
ve dogru bigcimde erisilmekte, bilgi ve veriler ¢oklu ortam araclari desteginde

kullanilabilmektedir (Kilcan ve Cepni, 2016).

5.1.4 Katihmcilari Bilisim Teknolojileri (BT) Kullaniminin Avantajlari,

Dezavantajlar1 ve Simirhiliklarina Yonelik Diisiinceleri
Katilimcilar; bilisim teknolojilerinin, 6grenme-6gretme siirecine olan katkilarina ek
olarak, zamani etkili kullanma, anlatimi kolaylastirma, dersin planlanmasi ve
uygulanmasina yardimci olma, etkinlik, kaynak ve materyal cesitliligi saglama,
bilgiye ve materyale ulasim kolayligi sunma gibi avantajlar saglayarak Ogretim
siirecinin zenginlesmesine, konu ve kavramlarin somutlastirilmasina, sinif yonetimi
ve zaman yonetimine yardimei oldugunu dile getirmistir. Bununla birlikte, cografya
ogretmenleri; BT kullaniminin, materyale gore hareket etmeyi gerektirmesi,
teknolojiye bagimli olmaya neden olmasi, alt yapi sorunlarindan dolayr veya
araglarin kolay arizalanmasindan dolay1r etkili kullanilamamasi ve siirekli
kullanimina bagh olarak dikkat daginikligina neden olmasi gibi baz1 dezavantajlar
ve siirliliklart bulundugunu da ifade etmislerdir.
Ogrenci velileri ise bilisim teknolojilerinin, yanls kullanmaktan veya fazla
kullanmaktan dolay1, asirt biligsel yiiklenmeye, yorgunluga ve goz ile ilgili bazi
saglik sorunlarinin yasanmasina, dikkat daginikligi ve zaman kaybina neden
olduguna dikkat ¢ekmistir. Bilisim teknolojileri kullaniminin avantajlari yaninda
dezavantajlart ve smnirhiliklarinin da bulundugunu bir¢ok arastirma bulgusuyla
benzerlik gostermektedir (Keser ve Cetinkaya, 2013). Bu ¢alismalarda, bilisim
teknolojileri kontrollii, dikkatli, hedef odakli kullanildigi ve alt yapi olanaklari
iyilestirildigi takdirde dezavantajlarin ve smirliliklarin kendiliginden ortadan

kalkacag ifade edilmektedir.

Keser ve Cetinkaya (2013) ortadgretim kurumlarinda gorev yapan d6gretmenler ile bu
kurumlarda o6grenim goren Ogrencilerin etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili

karsilastiklar1 sorunlara iliskin yapmis olduklari arastirmada, tez arastirmasinin
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bulgulartyla benzerlik gdsteren bulgulara ulasmais; etkilesimli tahta kullanima ile ilgili
olarak; bilgi ve farkindalik diizeyi, igerik, internet altyapisi, O0grenme ortami,

ergonomi ve saglik boyutlariyla iliskili sorunlar yasandigini gézlemlemislerdir.

5.1.5 Cografya Ogretmenlerinin Ogretmen Merkezli ve Bilisim

Teknolojileri (BT) Destekli Uygulamalarin  Ogrenci Kazamimlar

Acsindan Karsilastirilmasina fliskin Diisiinceleri
Ogretmen merkezli 6gretim uygulamalar1 ile bilisim teknolojileri destekli aktif
O0grenme uygulamalarinin 6grenci kazanimlar1 agisindan karsilastirilmasina yonelik
olarak cografya Ogretmenleri tarafindan ifade edilen diisiinceler incelendiginde,
O0grenme stratejilerinin  gelistirilmesi, aktif katilim, 6grenme motivasyonu,
ogrenmenin kalicilig1 ve materyale ulasim kolayligi gibi konularda, belirtilen 6gretim
uygulamalart arasinda onemli farkliliklara dikkat g¢ekildigi gorilmistiir. Cografya
Ogretmenleri, 6gretmen merkezli smif ortamlarini 6gretmenin aktif, 6grencinin ise
edilgin ve dinleyici oldugu, konu ve kavramlarin netlesmedigi, materyale ulagim
zorlugu yasandigi, dgrencilerin katiliminin, dikkatinin, ilgisinin ve motivasyonunun
diisiik oldugu, 6grencilerin 6grenme gilicligli yasadigi, yorucu ve sikicit bir siif
atmosferinin oldugu, bilginin kalic1 olmadig1 ve 6grenme diizeyi agisindan ise daha
cok alt diizey 6grenmelere odaklanildigi 6grenme ortamlari olarak tarif etmislerdir.
Diger taraftan, cografya dgretmenleri, BT materyalleri ile desteklenen aktif 6grenme
ortamlarin1 ise Ogretmenin rehber oldugu, 6grencinin aktif ve katilimci oldugu,
Ogrenci-0gretmen arasindaki etkilesimin yiiksek oldugu, soyut konu ve kavramlarin
gorseller, materyaller ve teknolojiler kullanilarak somutlastirildigi, ©6grencinin
katiliminin, dikkatinin, ilgisinin ve motivasyonunun yiiksek oldugu, 6grenme hizinin
daha yiiksek oldugu, 6grenmenin kalict oldugu, materyal ulasiminin kolay oldugu ve
Ogrenilenlerin gergek yasam ile iliskilendirildigi 6grenme ortamlar1 olarak tarif
etmislerdir.
Bilisim teknolojileri destekli aktif 6grenme ortamlarinin, 6gretmen merkezli sinif
ortamlart ile karsilastirildiginda, daha zengin bir 6grenme ortami sagladigi ve
ogrencilerin derse olan motivasyonunu artirdigi bulgusu, birgok aragtirma sonucuyla
paralellik gostermektedir. Tuna (2005), Cografya derslerinde BT destekli
uygulamalarin 6grenmeye olan etkisini belirlemek amaciyla yapmis oldugu

arastirmasinda, 6gretmen merkezli uygulamalar ile karsilastirildiginda, BT destekli
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uygulamalarin, 6grencilerin bireysel hizlarina hitap ettigini, konularin daha kolay
Ogrenildigini, 6gretmene ve Ogrenciye tekrar etme imkani tanidigini, daha eglenceli
bir 6grenme ortami olusturdugunu, 6grenmenin kaliciligina olumlu katki sagladigini,
Ogrencilerin motivasyonunu ve derse katilimini arttirdigini, daha fazla gorsel
malzeme sundugunu, 6grencilere arastirma yapma olanagi tamidigini, daha fazla
bilgiye ulagsma imkani1 sagladigi bulgularina ulasmistir. Sengiin ve Turan (2004),
cografya derslerinde bilgisayar destekli uygulamalarin 6grenmedeki etkisine iliskin
Ogrenci gorislerini  analiz  ederek ogrencilerin BT destekli uygulamalarin
ogrendiklerinin kalici olmasina, dersin ilgi ¢ekici ve anlasilir olmasina olumlu
katkilar sagladigi yoniinde diisiincelere sahip olduklarmi belirlemislerdir. Aycan
(2008), cografya ogretiminde bilgisayar destekli etkinliklerin, 6gretmen merkezli
siif etkinlikleri (diiz anlatim, soru-cevap ve gosteri) ile karsilastirildiginda 6grenci
basarisina ne yonde etki ettigini arastirdigi deneysel calismada, bilgisayar destekli
Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarisi lizerinde daha olumlu etkiler
biraktigini gozlemlemistir.

Tez arastirmasinda elde edilen ve yukarida kategorize edilerek tartisilan bulgular bir
biitin olarak degerlendirildiginde, cografya derslerinde bilisim teknolojileri (BT)
kullaniminin, aktif 6grenme ve destekleyici O6grenme iriinleri iizerinde sunarak
ogretme ile kiyaslandiginda daha olumlu etkiler biraktig1 konusunda egitim sistemini

olusturan biitiin unsurlarin hemfikir oldugu goriilmustiir.

5.2 Oneriler

Bu alt baghk kapsaminda tez arastirmasinin kendi i¢indeki sinirliliklarinin
giderilmesine yonelik olarak yapilabilecek yeni arastirma Onerilerine yer verilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular 1s18inda, farkli branglardaki 6gretmenler ¢alisma
grubu olarak secilerek bilisim teknolojilerinin farkli alanlarda hedef davraniglarin
kazandirilmasinda  aktif =~ 0grenmeye  olan  katkilarinin  incelenebilecegi
disiiniilmektedir. BT destekli aktif Ogrenme uygulamalarinin etkililiginin
artirtlmasina yonelik tutumlar belirleyebilecegi ongoriillen yas, mesleki kidem,
islemsel ve baglamsal beceriler, teknoloji okuryazarligi, egitim durumu, &gretim
programlar1 ve yetistirme programlari gibi farkli tiirde degiskenlerin arastirildigi

calismalarin artmasi, bilisim teknolojileri kullaniminin etkililigine iliskin daha genis
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bir bakis acist sunarak, BT destekli egitim uygulamalar1 ve egitim politikalarinin
gelistirilmesinde 6nemli bir veri tabani saglayacaktir.

Her ne kadar bilisim teknolojilerinin olumlu yanlarina gondermeler yapilmis olsa da
bazi siirhiliklarinin ve dezavantajlarinin bulundugu bilinmektedir. Smirliklarin ve
dezavantajlarin  giderilebilmesi baglaminda, smiflarda ve okullarda alt yap1
imkanlarinin iyilestirilmesi, 6gretmenlerin bilisim teknolojilerini ¢ok sik kullanarak
ogrencilerin sikilmalariin ve edilgin hale gelmelerinin Oniine gegilmesi ve BT
uygulamalarinda {i¢ boyutlu materyallere ve etkilesimli igeriklere yer verilmesinin
etkili olacag diisiiniilmektedir. Ogrencilerin, bilisim teknolojilerini okulda ve evde
bilin¢li bir sekilde kullanabilmeleri i¢in 6gretmenler ve anne babalar rehberliginde
6zdenetim kazandirilmalidir. Ogretmenler, bilisim teknolojilerini gesitli dgretim
strateji, yontem ve teknikleri ile birlestirerek aktif O6grenme uygulamalarini
¢esitlendirmelidir. Hizmet i¢i egitimler ve seminerler diizenlenerek, 6gretmenlerin

teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlilikleri gelistirilmelidir.
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EKLER

EK-1
COGRAFYA OGRETMENI ODAK GRUP GORUSMESI FORMU

Bu goriisme formu;

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist Tirkge ve Sosyal Bilimler Ana Bilim Dali
Cografya Egitimi Bilim Dali'nda yiksek lisans tezi olarak yritilen “Bilisim Teknolojilerinin(BT)
Cografya Egitiminde Aktif Ogrenmeye Etkileri” baglikli arastirmamiza bilgi toplamak amaciyla

hazirlanmugtir.

Cevaplarimzin igtenligi aragtirmamizin gegerlik ve giivenirligini artiracaktir.

A. Mesleki ve kigisel bilgiler
Bu béliimde, size iliskin meslekj ve kisisel bilgiler sunulmaktadir. Liitfen asagidaki seceneklerde
durumunuza uygun olan kismu (V) ile isaretleyerek belirtiniz.

1. Cinsiyetiniz Kadin Erkek

(] (]

Mesleki ve Cok
2. Gorevyaptigine okul tiid Anadolu Teknik Fen Programli Anadolu imam
: S Lisesi Anadolu Lisesi Anadolu Hatip Lisesi
Lisesi Lisesi

(| O (| O O
Cogratya

O

3. Branginiz

Yiiksek
Lisans  Doktora

U U U U

5. Yasmz 21-30 31-40 41-50 51-60 61 ve tizeri

4. Ogrenim durumunuz On Lisans Lisans

(| (| (| (| |

0-5 6-10 11-15 16-20 2125 25yl

6.  Mesleki kideminiz R
yil yil yil yil yil izeri

O O U O O O
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B. Sorular

Bu bdélimde, Bilisim Teknolojileri (BT} araglarinin kullanildigi Cografya derslerinin, aktif 6g§renmeye olan
etkileri ile ilgili sorular yer almaktadir. Digsiincelerinizi sorulann altinda bos birakilan béliimlere
yazabilirsiniz.

1-

Bilisim Teknolojileri (BT) araclarinin cografya dersinde kullanilmasi 6grenme motivasyonunu ne
yonde etkiliyor?

Bilisim Teknolojileri (BT) arac¢larinin kullaniminin cografya dersinde aktif 6grenmeye katkilari
nelerdir?

Cografya dersinde Bilisim Teknolojileri (BT) kullaniminin égretmenin 6grenme-6gretme
sureglerindeki rolini ne yonde etkiledigini distintiyorsunuz?

Etkilesimli tahta icinde sunulan e-igeriklerin cografya programindaki hedef-davranislarin edinimine
uygunlugu konusunda distinceleriniz nelerdir?

Ogretmen merkezli ydntemler ile bilisim teknolojilerinin (BT) kullanildig1 yéntemlerin 8grenci
kazammlari agisindan farkhiliklar nelerdir?
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EK-2
OKUL MUDURU ODAK GRUP GORUSMESi FORMU
Bu gorisme formu;
Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Ana Bilim Dali Cografya
Egitimi Bilim Dali'nda yiiksek lisans tezi olarak yurittlen “Bilisim Teknolojilerinin (BT) Cografya Egitiminde

Aktif Ogrenmeye Etkileri” baslikli arastirmamiza bilgi toplamak amaciyla hazirlanmistir.

Cevaplarinizin igtenligi arastirmamizin gegerlik ve glvenirligini artiracaktir.

A. Mesleki ve kisisel bilgiler
Bu bdlimde, size iligkin mesleki ve kisisel bilgiler sunulmaktadir. Lutfen asagidaki se¢eneklerde
durumunuza uygun olan kismi (V } ile isaretleyerek belirtiniz.

1. Cinsiyetiniz Kadin Erkek

O U

Mesleki ve Cok
2. Gérev vaotiiniz okul tiirii Anadolu Teknik Fen Programli Anadolu imam
: yapug Lisesi Anadolu Lisesi Anadolu Hatip Lisesi
Lisesi Lisesi
Okul
Mudara
3. Goreviniz
4. Ogrenim durumunuz On Lisans Lisans Yl.'ksek
Lisans  Doktora
5. Yaginiz 21-30 31-40 41-50 51-60 61 ve Uzeri
6. Mesleki kideminiz 0-5 6-10 11-15 16-20 21-25 %5 yl_l
yil yil yil yil yil uzeri

|

O

O

O

O O
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B. Sorular
Bu béliimde, siniflarda Bilisim Teknolojileri (BT) kullaniminin aktif 6grenmeye etkileri ile ilgili sorular yer
almaktadir. Diglincelerinizi ilgili sorunun altinda bog birakilan bdliimlere yazabilirsiniz.

1- Bilisim Teknolojileri (BT) araclarinin cografya derslerinde kullaniminin, 6grencilerin akademik
basanisini ne yonde etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

2- Bilisim Teknolojisi (BT) araglarinin cografya derslerinde kullaniminin aktif 6grenme tizerindeki
etkileri nelerdir?

3-  Bilisim Teknolojileri (BT) araglarinin cografya derslerinde kullaniminin, cografi bilginin gelisimine
katkilari nelerdir?

128



EK-3
OGRENCi ODAK GURUP GORUSMESI FORMU
Bu goriigme formu;
Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii Trkce ve Sosyal Bilimler Ana Bilim Dali Cografya

Egitimi Bilim Dali'nda yiiksek lisans tezi olarak yurittlen “Bilisim Teknolojilerinin (BT) Cografya Egitiminde
Aktif Ogrenmeye Etkileri” baslkh arastirmamiza bilgi toplamak amaciyla hazirlanmistir.

Cevaplarinizin igtenligi arastirmamizin gegerlik ve glivenirligini artiracaktir.

A. Kisisel bilgiler
Bu bdélumde, size iligkin mesleki ve kisisel bilgiler sunulmaktadir. Litfen asagidaki seceneklerde
durumunuza uygun olan kismi (V } ile isaretleyerek belirtiniz.

1. Cinsiyetiniz Kiz Erkek
O O
Mesleki ve Cok Aisieto]
2 Ogrenim Gordigiiniiz Okul Anadolu Teknik Fen Programli P Hal‘:i
© Tard Lisesi Anadolu Lisesi Anadolu - P
- spesned Lisesi
Lisesi Lisesi
O O 1 O O
9.Sinif
3. Sinifiniz
O
4. Yasiniz 14 15 16
O | |
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B.Sorular

Bu bolimde, cografya derslerinde Bilisim Teknolojileri (BT} araglarinin, 6grenilenlerin hatirlanmasi
tizerindeki etkileriyle ilgili sorular sorulmustur. Digslincelerinizi ilgili sorunun altinda bog birakilan
bdliimlere yazabilirsiniz.

Bilisim Teknolojileri (BT) araglarinin kullanildigi ders uygulamasi, derse katihminizi ne yonde
etkiledi?

Bilisim Teknolojilerinin (BT) kullanildigi ders uygulamasinda, hangi araclarin 6grendiklerinizi
hatirlamanizda daha etkili oldugunu disiniyorsunuz?
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EK-4
OGRENCI VELiSi ODAK GRUP GORUSMESi FORMU
Bu gériigsme formu;
Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi Tirkce ve Sosyal Bilimler Ana Bilim Dali Cografya
Egitimi Bilim Dali'nda yiiksek lisans tezi olarak yiritilen “Bilisim Teknolojilerinin Cografya Egitiminde Aktif

Ogrenmeye Etkileri” arastirmamiza bilgi toplamak amaciyla hazirlanmigtir.

Cevaplarinizin ictenligi arastirmamizin gegerlik ve gavenirligini artiracaktir.

A. Kisisel bilgiler
Bu bolimde, size iliskin mesleki ve kisisel bilgiler sunulmaktadir. Liitfen asagidaki segeneklerde
durumunuza uygun olan kismi (V ) ile isaretleyerek belirtiniz.

1. Cinsiyetiniz Kadin Erkek
O O

2. Yasiniz 21-30 31-40 41-50 51-60 61 ve lzeri
| | O o |
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B. Sorular

Bu bdliimde, Bilisim Teknolojisi (BT) araglarinin ders tekrarinda kullaniminin cografi bilginin gelisimi
tizerindeki etkisi ile ilgili sorular yer almaktadir. Diisiincelerinizi sorularin altinda bos birakilan yerlere
yaziniz.

1- Gunliik yagsamda Bilisim Teknolojileri (BT) araglarinin kullanimini destekliyor musunuz?

2- Bilisim Teknolojileri (BT) ara¢larinin evde ders tekrarinda kullanilmasini faydalh gériiyor musunuz,
ne gibi faydalar sagliyor?

3- Bilisim Teknolojileri (BT) ara¢larinin ders tekrarinda kullaniminin cografi bilginin gelisimi Gzerindeki
etkileri nelerdir?
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EK-5
DUNYANIN SEKLi VE HAREKETLERI BASARI TESTI

1. Asagidaki sekilde Diinya'nin, yoriingesi 2. Gece ve giindiiz siireleri arasindaki zaman
tizerinde dénerken ulastigi bir konum farkinin en fazla oldugu paralel hangisidir?
gosterilmistir. A 0° B) 30° K C)50°K

D) 60° K E) 70°K
% 3. 21 Haziran'da gece siiresinin en fazla ol-
g dugu paralel asagidakilerden hangisidir?
3 A) 0° B) 30° K C)50° K
D) 60° K E) 70°K

4. 21 Aralik ve 21 Mart tarihleri arasinda giin-
diiz uzunlugunun en az oldugu paralelden
en fazla oldugu paralele dogru siralanisi
asagidakilerden hangisidir?

Buna gore asagidakilerden hangisi Diinya
sekildeki konumdayken gerceklesmez?
A) Guney yarim kurede en uzun gece

yasanir.
B) Kuzey Kutup Dairesi tizerinde 24 saat gece A) 0% 30°K, 60°K, 50° K, 70° K
yasanir. B) 0°30°K,50°K, 60° K, 70° K
C) Aydinlanma gemberi kutup dairelerine teget C) 70°K,60°K, 50°K, 30°K, 0°
geger. D) 70°K,0° 30°K, 50° K, 60° K

D) Kuzey yarim kurede kuzeye dogru gidildik- E) 30°K, 50°K, 0°, 60° K, 70°K

¢e geceler uzar.
E) Ekvator tzerinde gece ve gunduz suresi
birbirine esittir.

2-5. sorular asagidaki grafige gore cevaplayiniz. 5, Grafige gore asagidakilerden hangisi

soéylenemez?

A)Ekvator'da yil igerisinde gece ve gunduz suresi
daima birbirine esittir.

B)21 Haziran'da 30° K paralelinde gece uzunlugu

g o Svesl (o) gundtiz uzunlugundan daha azdir.

‘ C) 21 Mart ve 23 Eylul tarihleri arasinda
50° K paralelinde geceler gunduzlerden
uzundur.

D)23 Eylul'de verilen tum paralellerde gece ve
gunduz uzunlugu birbirine esittir.

E)Aralik ayinda 70° K paralelinde 24 saati agan
geceler yasanir.

Asagidaki grafikte 0°, 30° K, 50° K, 60° K ve
70° K paralellerinde yil igerisindeki gunduz
uzunlugunun degisimi gosterilmigtir.
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6-7. sorulan
cevaplayiniz.
Asagidaki gorselde 21 Haziran ve 21 Aralik
tarihlerinde 6glen saat 12.00'de Gunes I1ginlarinin

bir noktaya gelis agisi gosterilmistir.

asagidaki gorsellere gore

ISy Ot

21Haziran

21 Aralik

6. Bu nokta diinya izerinde nerede yer aliyor

olabilir?

A) Ekvator ile Yengeg Donencesi arasinda

B) Ekvator ile Oglak Dénencesi arasinda

C) Yengeg Donencesi ile Kuzey Kutup Dairesi
arasinda

D) Kuzey Kutup Dairesi ile Kuzey Kutup
Noktas! arasinda

E) Oglak Donencesi ile Guney Kutup Dairesi
arasinda

7.Bu nokta ile ilgili olarak asagidakilerden

hangisi séylenemez?

A) Gunes Isinlarinin gelis agisi yil igerisinde
degismektedir.

B) Kuzey yarim kurede yer almaktadir.

C) Yl igerisinde dort mevsim belirgin olarak
yasanmaktadir.

D) 21 Aralik'ta en uzun gunduzd yagamak-
tadir.

E) Finlandiya'nin guneyinde yer almaktadir.
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8-11. sorulari asagidaki tablodan faydala-
narak cevaplandiriniz.

Gunes Isinlannin Gelis Agis

Enlem Sehir
21 Mart | 21 Haziran | 23 Eylul | 21 Aralik
1ok | VAo Lo | oags | o2 | 3
(Norveg)
66° Rovaniemi A o o
33K | Finlandiya) 235 47 235 0
Helsinki " " . 5
600K (Finlandiya) 30 535 30 6,5
sk | Krakov ] g9 635° 40 | 165
(Polonya)
Ankara A o 2
400K (Tirkiye) 50 735 500 26,5
23 Muscat y
27 K (Uman) 66,5 90° 66,5° 43
Macapa o " o 5
[ (Breziya) 90 66,5 90 66,5

8. Tablodaki bilgilere gore asagidakilerden
hangisine ulasilamaz?
A) Muscat, Gunes iginlarini yilda iki kez dik
aclile alir.
B) 21 Haziran tarihinde Vadso'da 24 saat
gunduz yaganmaktadir.
C) 21 Aralik tarihinde Rovaniemi'de 24 saat
gece yaganmaktadir.
D) Ankara'ya Gunes 1ginlarinin gelig agist yil
icerisinde yaklasik 47° degismektedir.
E) 21 Mart tarihinde Ekvator'dan kutuplara
dogru gidildikge Gunes i1sinlarinin gelis
acis| daralmaktadir.

9. Diinya'nin ekseni etrafindaki doniis hizi-
nin en fazla oldugu sehir hangisidir?
A) Helsinki B) Muscat C) Krakov
D) Vadso E) Macapa

10.Y1l igerisinde gece-giindiiz arasindaki
zaman farkinin en fazla oldugu sehir
hangisidir?
A) Ankara B) Macapa C) Krakov D) Vadso
E) Rovaniemi

CEVAP ANAHTARI:

1A 2E 3A 4C 5C 6C 7D 8A
9E 10D



Ek-6

Cahsma Yapragi: Ders Akisi ve Etkinlikleri

Aciklama:

Bu ders plani; Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tiirkge ve Sosyal
Bilimler Ana Bilim Dali Cografya Egitimi Bilim Dali'nda yiiksek lisans tezi olarak yuritiilen
“Bilisim Teknolojilerinin(BT) Cografya Egitiminde Aktif Ogrenmeye Etkileri” aragtirmamiza

bilgi toplamak amactyla yapilan smif igi ders uygulamasina katilan 9.smif 6grencileri igin
hazirlanmgtir.

Kisisel Bilgiler:
Bu bélimde, size iliskin kisisel bilgiler sunulmaktadir. Litfen asagidaki seceneklerde durumunuza
uygun olanlarin yanindaki parantezin igine ¢arpi (x) isareti koyunuz.

Cinsiyet
Kiz () Erkek ()

Yas

14() 15() 16 ()
Okul tiirii

Anadolu Lisesi ( ) Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi () imam Hatip Anadolu Lisesi ( ) Fen Lisesi ( )
Cok Programli Anadolu Lisesi ( )

Sinif
9()

Sube

A() B() c() D() E()
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DERS AKISI

Ders Oncesi Diizenlemeler

Derse baslarken, ele alinacak kavramlar
iizerinde disiiniilmesini hedefleyen anahtar
sorularin hazirlanmasi

Kavram listesi

Glines Sistemi ve Glines
Gezegen/Merkiir, Venls, Dinya, Mars, Jipiter,
Satiirn, Uranis, Neptiin

Ciice Gezegen/Asteroid/Pluton, Ceres, Eris
Gok ada/Galaksi

Samanyolu

Eratosthenes

Geoit

Kuzey Kutup Noktasi

Giiney Kutup Noktasi

Ekvator

Paralel cemberleri

Meridyen cemberleri

Enlem

Boylam

Yildiz/Kutup Yildizi

Eksen/Eksen Egikligi (Nutasyon)
Cizgisel Hiz

Devinim (Presesyon)

Meltem Riizgarlar

Yerel Saat Farki/Ufuk Cizgisi
Aydinlanma Cemberi

Yercekimi

Yoriinge

Yoriinge Duizlemi/Ekliptik Diizlem
Glinberi (Perihel)

Glnote (Afel)

Yoriinge Eliptikligi (Orbital Elipticity)
Kuzey Kutup Cemberi

Guiney kutup Cemberi

Matematik iklim Kusaklari
Donence/Yengec ve Oglak Donenceleri
Muson Riizgarlan

Solstis (GUn dénimii)

Ekinoks

Kavramlara iliskin anahtar sorular

1 Diinyanin sekli ve hareketleri konusu ilginizi
cekiyor mu? Neden?

2Glnes sistemi ile ilgili olarak en cok merak
ettiginiz/ 6grenmek istediginiz konu nedir?

3 Dunyanin seklinin ve hareketlerinin etkisini
onemli kilan ana nokta sizce nedir?

4 Dinyanin sekli ve hareketleri konusunun
islenisinde hangi BT materyalinin kullaniimasin
tercih edersiniz?

5 Diinyamizin seklinin geoit olmasi ne anlama
gelmektedir?

6 Gegmiste diinyanin kiiresel bir sekle sahip
oldugu diistincesini desteklemek icin hangi
kanitlar gosterilmis olabilir?

7 Yon bulma amaciyla Kutup Yildizi'ndan
yararlandiginiz oldu mu?

8 Yasadiginiz yerin enlem degerini dikkate alarak
Kutup Yildizi'nin gériinim agisini hesaplayabilir
misiniz?

9 Diinyamizin sekline bagh olarak ortaya ¢ikan

sonuglar nelerdir?

10 Diinyamiz kendi ekseni etrafinda bir futbol
topu gibi mi donmektedir?

11 Dinyamizin ekseni etrafindaki dontistiniin
gunlik yasamda gozlemlediginiz etkileri
nelerdir?

12 Dinyamizin ekseni etrafindaki dénistinin
giderek yavaslamasinin sebepleri neler olabilir?

13 Dunyamizin glines etrafindaki hareketinin
ortaya ¢ikardigi sonuglar nelerdir?
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Ders Oncesi Diizenlemeler

Derste ele alinacak olan konuyu degerli kilan
ana noktanin belirlenmesi

Unite kazanimi ve agiklamalan gergevesinde
hedef davranislarin belirlenmesi

Unite
9.1. Dogal Sistemler

Kazanim
9.1.4.Diinyanin sekli ve hareketlerinin etkilerini
degerlendirir.

Agiklama
a. Duinyanin giines sistemi icindeki yerine kisaca
deginilir.

Yasamin var olusunun bicak sirtinda
dengelendigini isaret eden bilimsel arastirmalarnn
gosterdigi gibi, yercekimi, hareket yasalan,
manyetizma yasalari ve atom ici yasalarinin
tamami, diizenli matematiksel iliskiler Gzerine
kurulu olmasaydi; ne DNA molekilleri, ne gok
adalar, ne yildizlar, ne de giines sistemimiz var
olacakti.

Hedef-davranislar:

1 Dinyanin seklini
tanimlama/yazma/érneklendirme

2Diinyanin sekline bagh olarak ortaya ¢ikan
sonuglari agiklama/yazma/kategorize
etme/orneklendirme

3Dinyanin ekseni etrafindaki dontistintin ginlik
yasamdaki etkilerini
acgiklama/yazma/kategorize
etme/orneklendirme

4 Dinyanin giines etrafindaki hareketinin ortaya
¢ikardigi sonuglari
aciklama/yazma/kategorize
etme/orneklendirme

5 Evrendeki yasalarin diizenli matematiksel
iliskiler tizerine kurulu oldugunu
agiklama/yazma/orneklendirme

6 Duinyanin giines sistemi igindeki yerini model
olusturarak gésterme/gizme

7 Yil iginde farkh sicaklik dénemlerine bagh olarak
meydana gelen astronomik mevsimleri
cizme/model olusturma

8 Matematik iklim kusaklarini gbsteren model
gelistirme

137



Hedef-davranisin bigimlendirmeye déniik degerlendirilmesi igin

beklenti olusturma etkinlikleri

Yontem

5 E Modeli
Bybee(1997)

Agciklama

Bu yontem, konuyla ilgili merak ettiginiz

sorulari cevaplandirmaniza, problemleri
grup calismasi yaparak ¢cozimlemenize ve
ulastigimiz sonuglarikarsilastirarak
ozetlemenize yardim eden bir yontemdir.

Etkinlikler
Giris

Ogrencilere etkilesimli tahtadaki beyaz tahta yazilimi
ile 6nce bir daire cizildi. Bu dairenin ¢cevremizdeki
nesnelerden neye benzedigi soruldu.

Google Earth programi internet tizerinden etkilesimli
tahta kullanilarak agildi, diinyanin uzaydaki gérintimu
gosterildi. Bu g¢ tideki diinyanin seklinin neye
benzedigi 6grencilere soruldu ve cevaplari tahtaya
yazmalar istendi.

Kesfetme

Girig yaptiktan sonra, etkilesimli tahtadaki internet
kullanilarak,

adresinde yer alan animasyon acildi. Bu animasyonun
giris bolimindeki sekillerin, dinyanin sekliyle
karsilastiriimasi istendi. Dinyanin dénis hareketinin
hangi yone dogru oldugu konusunda etkilesimili
tahtadan analog bir saat agildi ve tahtada 6grencilere
dinyanin donis yonu konusunda gorusleri soruldu.

Aciklama Kesfetme asamasindan
sonra, 6grencilerle
Aristo'nun dunyanin sekli ile
ilgili gorisleri paylagildi.
Ayrica Islam alimlerinin
goruslerine de yer verildi.
Aristo ve Islam alimlerinin
resimleri etkilesimli tahtada
gosterildi. XX. yuzyihn ikinci
yarisina kadar Diinya’nin
uzaydan c¢ekilmis bir
gorintisti olmamasina
ragmen Diinya’nin kiiresel
bir sekle sahip old
diisiincesi MO VI. yiizyila
kadar dayandigi soylendi.
MO Il1. yiizyilda
Eratosthenes’in Dunya’nin
cevresini cok az bir hatayla
hesaplamayi basardigi
anlatildi.
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Hedef-davranigin bigimlendirmeye doéniik degerlendirilmesi i¢in

bilgi inga etme etkinlikleri

Yontem

5 E Modeli
Bybee(1997)

Agiklama

Bu yontem, konuyla ilgili merak ettiginiz

sorulan cevaplandirmaniza, problemleri
grup c¢alismasi yaparak coziimlemenize ve
ulastiginiz sonuglar karsilastirarak
dzetlemenize yardim eden bir yontemdir.

Etkinlikler

Agiklama

Diinyanin seklinin eski uygarliklarda arastinlmasi ile
ilgili olarak bilim insanlarinin yaptigi calismalar ve
cizdikleri sekiller tahtada gosterildi. Glinimuze en
yakin olan cizim gosterildi.
Dinya’nin uydudan cekilen fotograflarinda kiresel bir
sekle sahip oldugu ancak Diinya'nin tam bir kiire
olmadig), Kutuplardan basik, Ekvator'dan
siskin olan 6zel bir sekle sahip oldugu, bu sekle
geoit adi verildigi soylendi ve bu sekille ilgili

(EBA) adresinde yer alan Cografya
Terimleri Sozliigii animasyonlan etkilesimli tahtadan
gosterildi.

Sadece Geoit $eklin Sonuglar

Yukaridaki adreste yer alan etkilesimli animasyon,
ogrenciler tarafindan dokunmatik olarak calistirilip,
degisiklikleri izlemeleri istendi ve dlinyanin kendi
ekseni etrafindaki hareketlerindeki degisiklikler
tartigildi.

Duinya’min sekline bagli olarak ortaya cikan sonuglar
bu animasyonlar kullanilarak sekil tzerinde gosterildi.
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Hedef-davranisin bicimlendirmeye doéniik degerlendirilmesi icin

bilgi insa etme etkinlikleri

Yontem

5 E Modeli
Bybee(1997)

Aciklama

Bu yontem, konuyla ilgili merak ettiginiz

sorularn cevaplandirmaniza, problemleri
grup galismasi yaparak ¢dziimlemenize ve
ulastiginiz sonuclan kargilastirarak
ozetlemenize yardim eden bir yontemdir.

Etkinlikler

Agiklama

Google Earth programi etkilesimli tahtadan internet
kullanilarak agildi, uzay gortinttisii modu segildi ve
uzay lzerinde Kutup Yildizini 6grencilerin gostermesi
istendi. Ulkemizin diinya tzerindeki konumuyla
birlikte Kutup Yildizinin {ilkemize olan konumu
uzaydan gosterildi.

adresindeki kutup yildizi nasil bulunur videosu, kuzey
kutbundan gortintlerle gosterildi

Khan Akademi tarafindan hazirlanan eksen egikligi ve
mevsimlerin olusumu animasyonu

adresinden agildi. Bu animasyon kullanilarak, eksen
egikligi gosterildi ve mevsimlerin nasil olustugu
acikland:.

Aydinlanma ¢izgisi : Giinesin ufuk cizgisi Uzerinde
yiikselmesi ve alcalmasi ile ilgili video izlettirildi ve
asagidaki videoda diinya uzerine disen golge
gosterilerek Aydinlanma ¢izgisi hakkinda bilgi verildi.
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Hedef-davranisin bigimlendirmeye déniik degerlendirilmesi igin

bilgi inga etme etkinlikleri

5 E Modeli
Bybee(1997)

Aciklama

Bu yontem, konuyla ilgili merak ettiginiz
sorulari cevaplandirmaniza, problemleri
grup calismasi yaparak ¢oziimlemenize ve
ulastiginiz sonuglan karsilastirarak
ozetlemenize yardim eden bir yontemdir.

Etkinlikler

Derinlestirme

Dinya diz olsaydi nasil olurdu? Sorusu tizerinden
kavramlar tekrar tartisma acildi. Ogrencilere, nasil bir
duinya istedikleri sorularak, bu sekli etkilesimli tahtaya
cizmeleri istendi.

Ulkemizde en uzun ve en kisa orucu hangi sehirler deki
insanlar tutar?
Iftar saatleri arasinda nasil farkliliklar vardir?

Sorulari ile Google Earth programi lizerinden diinya
haritasi kullanilarak 6grencilerden gostermeleri ve
farkhhklarin nedenini soylemeleri istendi.

/'5"\’

.
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Hedef-davranigin k
birlestirme etkinlikleri

5 E Modeli

Bybee(1997)

Agiklama

Bu yontem, konuyla ilgili merak ettiginiz
sorulan cevaplandirmaniza, problemleri
grup c¢alismasi yaparak ¢cozimlemenize ve
ulastigimiz sonuglari karsilastirarak
ozetlemenize yardim eden bir yontemdir

mlendirmeye déniik degerlendirilmesi i¢in

Etkinlikler

Degerlendirme

adresindeki elektronik konu tarama
sorulari etkilesimli tahtada acildi. Ogrencilerin EBA Ders
hesaplarina génderildi. Ogrencilerle birlikte etkilesimli
tahta tizerinde test cevaplandirildi.
Cevaplardaki eksiklikler tizerinde tartisildi.

Daha sonra Diinyanin Sekli ve Hareketleri Degerlendirme
Testi "EBA Ders Sinavlanm'a tarama testi olarak atildi,
o8rencilerin elektronik olarak test sorularini sinifta
cevaplandirmalari istendi.
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BiTise T.C.
#“’) .("t:& SAMSUN VALILIGI

& .
k‘ J i1 Milli Egitim Mudirligi
Say:r :27485554-605.01-E.22800572 28.11.2018

Konu : Bayram CAPKIN' in Tez Caligmasi
DAGITIM YERLERINE

flgi : a)Milli Egitim Bakanhig: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidirligiiniin
22/08/2017 tarihli ve 35558626-10.06.01-E. 12607291 - 2017/25 sayili Genelgesi,
b) Samsun Ondokuzmayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal
Bilimler Anabilim Dali Cografya Egitimi Yiiksek Lisans dgrencisi Bayram CAPKIN'
in 12/11/2018 tarihli dilekgesi.

Ondokuzmayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii Tiirkce ve Sosyal
Bilimler Anabilim Dali Cografya Egitimi Yiksek Lisans &6grencisi Bayram CAPKIN'
in Ilimiz 17 ilgede bulunan liselerde gérev yapan cografya 6gretmenlerine yonelik " Biligim
Teknolojilerinin Cografya Egitiminde Aktif Ogrenmeye Etkileri ” baslikli tez ¢alismasi
yapmak istedigine iliskin ilgi (b) dilekge ve ekleri, ilgi (a) genelgeye gére incelenmis ve
komisyon tarafindan uygun goriilmiistiir.

S6z konusu caligmanin komisyon karan dogrultusunda, anket ¢alisma sonuglarini
¢alismay1 yapan kisi tarafindan raporlanarak, Miidiirliigiimiiz Ar-Ge Birimine gonderilmesine
dikkat edilerek, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Turk Milli
Egitiminin genel amaglarina uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve
amaglara aykirilik teskil etmeyecek sekilde, duyurusu ve denetimi ilge milli egitim
miidiirliigiiniiz tarafindan  gergeklestirilmek tiizere okul midiirliigii sorumlulugunda,
egitim-ogretimi aksatmadan goniillillik esasmna bagli olarak yapilmasinin saglanmasi
hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Hiiseyin AKSAKAL
Vali a.
11 Milli Egitim Midiir V.
Ekler :
1- flgi (b) dilekge ve ekleri ( 3 sayfa)
2-22.11.2018 tarihli komisyon karar (1 sayfa)

DAGITIM: 2814 4%
Geregi igin : Bilgi igin :

17 llge Kaymakamhigina .Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri

( Ilge Milli Egitim Miidiirliigii) Enstitiisti Miidiirliigii

Adres: Atattirk Bulvan Hitkiimet Konag Il Milli Egitim Miidiirlagi/SAMSUN Bilgiigin: Leyla SOYLEYICI- $ef (340)
Elektronik Ag: http://samsun.meb.gov.tr Tel: 0(362)4358063
e-posta: samsunmem@:meb.gov.tr Faks: 0(362)432 48 50

Bu evrak gvenli ik imza ile i https: meb.gov.tr i 142e-d11b-3136-8a47-7bc4 kodu ile teyit edilebilir.
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T.C.
MILLT EGITIM BAKANLIGI
Egitiml Aragtirma ve Geligtirme Dairesi Bagkanhgt
ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Ondokuzmayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiistt Ttirkge vé Sosyal
Ad: Soyadi Bilimler Auabilim Dals Cografya Egitimi Yiiksek Lisans ncisi
Bayram CAPKIN
Kurumu / Universitesi Ondokuzmayis Universitesi

Aragtirma Yapilacak {/lige | Samsun /17 Tige Milli Egitim Mudiirltigit

Aragtirma Yapilacak Bgitim | Samsun i 17 Ilgede liselerde gérev yapan cografya dgretmenleri
Kummu ve Kademesi yonelik caligma

Aragtivisia Konisa ;l;;l;:;n, Teknolojilerinin Cografya Egitiminde Aktif Ogr¢nmeye
Universite / Kurum Onay:

ﬁ;ﬁ;f}afﬁoje@dﬂ/’l’ ez e

Veri Toplama Araglan Mitilakat ve Odak grup gdriismesi

Gorils Istenilecek

Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

WelieD sasane %Q‘Qh\\\\\\(\ AN NG N
V-~ S8, MRt 8 Neee R SV ypeiedS
Komisyon Karan Oybirligi ile ahnmistir.
Mubhalif ttyenin Adi ve Gerekgesi;
Soyadi:
KOMISYON

Uye

Selm& BAHABIR

Ii Milli Egitim Mitidurligi
Miidiir Yarduneist

1 MiNi Egitim Midirliga

Sosyal Bilgiler O
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T.C.
ONDOKUZ MAY1S UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURUL KARARLARI

KARAR TARIHI |  TOPLANTISAVISI | KARAR SAYTSI |
02.11.2018 | 9 | 2018 / 306 |
KARARNO:  Universitemiz Epitim Bilimleri Enstifiisii yiksek lisans &frencisi Bayram

20138 - 306

CAPKIN'm Dr. Ogr. Uyesi Merve Gorkem ZEREN AKBULUT damsmanhfinda
“Bilisim Teknolojilermin Cografya Efitiminde Aktf Ofrenmeye Etkilen™ isimli
yiksek lisans tezine ihiskin miilakat(gtriigme formm) ve odak grup gérismes
cahsmalan okunarak gorigildi
ﬂmmmtemlegltnnBﬂJmlmEmthsu}mkmkhsansngrenta}m
CAPEIN'm Dr. Ogr. Uyesi Merve Garkem ZEREN AEKBULUT
“EﬂngmT&hthﬂmnCDgtﬂfijgthmnﬂeﬂkhfﬂgrmmeEﬂcﬂm 1simh
lisans tezine iliskin miilakat({gérisme formm) ve odak grup gorismesi
cahsmalanmm kabuline oybirligi ile karar verildi.
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