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0z

Gorsel anlatim tartismali yansimalar olusturur. Ote yandan gorsel okumanin
gerektirdigi gorsel dil, beklenti ufuklarini belirleyen bireysel ekin bilgisine dayali
imgelerin, kiiltiirel uzam igerisinde toplumsallagmasini, anlam O6beklerinin
yapilandirilmasim1  kolaylastirir ve kaliciligimi artirir. Arka dokusunu imge ve
kiltlirlerin olusturdugu gorsel yetige dayanarak “anlamlarin™ iiretilmesinde, estetik
degerlere On yargilara ve ideolojik yorumlara odaklanmada, metafor igeren
gorlntiilerin sosyo-kiiltiirel ¢ergevede isitsel, uzamsal ve ruhsal etkilesimlerinin de
one ¢ikarmasini gerekli kilar. Bu baglamda bu tezde gorsel okumanin Almanca
ogretiminde farkli iki kiiltir ikliminden kaynaklanan stereotiplere sebebiyet veren
dilsel yapilarin dil 6gretimindeki rolleri irdelemistir. Tezde amaca uygun olarak,
gostergebilim, biligsel ve yapilandirmaci yaklasimlarin yami sira gorsel yontemden
yararlanilmistir. Anilan yontemlerin birlikte kullanilmasinin amaci, imgelerin farkl
kiiltiirlerde yansima bulan anlam 6beklerinin gérsel okuma baglaminda da islevlerini
nesnel bi¢gimde ortaya koymak, dil 6grenenin i¢inde bulundugu amag kiiltiire yonelik
stereotiplerin dogurdugu alimlama sorunsalina yiiklenen anlamsal yordamalari
degerlendirmek ve Ogrenenlerin  6znel deneyimlerinin izdistimlerini  6ne
cikartmaktir.  Kiiltiirel yordamalarin  sayesinde stereotiplerin  yabanci dil
ogretimindeki ket vurmasi gorsel okuma yontemleri ile kismen ortadan kaldirilmis ve
boylelikle 6grenmede siirekliligin ve kaliciligin saglandig: ortaya koyulmustur.

Anahtar Kelimeler : Gorsel okuma, kiiltiirleraras: yeti, stereotipler, algi, ekin
bilgisi

Sayfa Sayisi : 156
Danigsman : Prof. Dr. Birkan KARGI
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ABSTRACT

Visual expression creates controversial reflections of understanding. Visual
language, which is a requirement for visual reading, is based on images resulting
from individual cultural knowledge in its social context that determine expectation
horizons, facilitate the structuring of meaning patterns and enhance their
permanence. Therefore, it is necessary that auditory, spatial and spiritual interactions
of metaphorical images in the sociocultural context be considered in the production
of meaning based on the visual texture of images and cultures focusing on aesthetic
values, prejudices and ideological interpretations. In this context, the role of
linguistic structures originating from two different cultural areas and leading to
stereotypes in the teaching of visual reading in German language teaching have been
examined. For this purpose, semiotic, cognitive and constructivist approaches as well
as visual methods were used. The reason for using these methods together is to reveal
the functions of images in visual reading in a transcultural context, to evaluate
language learner’s reception problems leading to culture-oriented stereotypes and to
show how learners project their subjective experiences. The study has shown that the
use of visual reading methods increases continuity and consistency in learning and
reduces the appearance of culture-specific stereotypes in foreign language teaching.

Key Words : Visual reading, transcultural competence, stereotypes,
perception, culture-specific knowledge
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DIE BEDEUTUNG DES VISUELLEN LESENS
FUR DIE ENTWICKLUNG EINER TRANSKULTURELLEN
KOMPETENZ IM DAF-UNTERRICHT
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ZUSAMMENFASSUNG

Der visuelle Ausdruck erzeugt mangelnde Verstehensmoglichkeiten. Auf der anderen
Seite erleichtert die Sozialisation von Bildern auf der Basis des Wissens iiber
einzelne Kulturen, die die Horizonte der visuellen Sprache und die
Erwartungshorizonte bestimmen, die wiederum fiir das visuelle Lesen des jeweils
anderen erforderlich sind, die Strukturierung der Bedeutungsmuster und erhoht deren
Bestandigkeit. Aus diesem Grund ist es notwendig, dass die auditorischen,
rdumlichen und spirituellen Wechselwirkungen metaphorischer Bilder im
soziokulturellen Rahmen bei der Herstellung von Bedeutungen zu erarbeiten, die auf
der visuellen Textur von Bildern und Kulturen basieren und sich auf dsthetische
Werte, Vorurteile und ideologische Interpretationen konzentrieren. In diesem
Zusammenhang wurde in dieser Arbeit die Rolle sprachlicher Strukturen unter dem
Einfluss von transkulturell entstehenden Stereotypen im DaF-Unterricht des
visuellen  Lesens untersucht. Es wurden semiotische, kognitive und
konstruktivistische Ansitze sowie visuelle Methoden verwendet. Der Grund fiir die
gemeinsame Anwendung dieser Methoden besteht darin, die Funktionen von Bildern
im Kontext des visuellen Lesens von BedeutungsduBerungen im transkulturellen
Rahmen objektiv aufzudecken. Des Weiteren bestand das Ziel darin, die
Rezeptionsstorungen, die aufgrund kulturbezogenen Stercotypen bei der
Bedeutungszuweisung entstanden, aufzuzeigen und die Reflexionen der subjektiven
Erfahrungen der Lernenden vor dem Auge zu behalten.
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Es wurde gezeigt, dass Storfaktoren der Stereotypen aus transkulturellen
Benennungen mit der Hilfe der visuellen Lesemethoden im Fremdsprachenunterricht
beseitigt werden konnen, wodurch Kontinuitdt und Bestindigkeit beim Lernen
gewihrleistet wird.

Schliisselworter > visuelles Lesen, transkulturelle Kompetenz, Stereotypen,
Wahrnehmung, Erfahrungshorizont

Seitenzahl : 156

Betreuer : Prof. Dr. Birkan KARGI
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ERSTER TEIL

I. EINLEITUNG
1.1 Das Thema der Arbeit

., Wir nehmen nicht die Wirklichkeit wahr,
sondern nur das Bild,
das wir uns von der Wirklichkeit machen. “

Die Wahrnehmung der Wirklichkeit gestaltet sich in Bildern subjektiv und ist ein
Abbild der individuellen Gedankenwelt. Die Wahrnehmung ist subjektiv, weil sie
mit dem inneren Auge gesehen wird und aus diesem Grund braucht der Mensch
manchmal mehrere Betrachtungen aus verschiedenen Blickwinkeln bis die
Wirklichkeit erkannt wird. Wahrend das Mittelalter als ein Zeitalter der miindlichen
Uberlieferung bezeichnet werden kann, nahm die Schriftlichkeit im Zuge der
Aufkldrung im neuen Zeitalter einen hoheren Stellenwert ein. Aufgrund ihrer
lingeren Bestindigkeit wurde die schriftliche Uberlieferung zum Ausdrucksmittel
der Gesellschaft. Allerdings gewann die visual literacy aufgrund der sich rasant
verbreitenden Mediatisierung und Technologisierung als  visuelles
Kommunikationsmittel an Bedeutung. Sie ermoglicht, die Interpretation von
Weltbildern unter den visuellen Kriterien, die aufgrund der Entwicklung entstanden
sind. Die Bilder als Vorstellungen in den Kopfen repriasentieren nicht die
Wirklichkeit, sondern nur ein Abbild, das unter soziokulturellen Bedingungen unter
einer Kulturgemeinschaft entwickelt wurde. Um etwas Begreifen zu konnen bendtigt
es das Hineinsehen. Wie bereits Aristoteles (384 v. Chr. -322 v. Chr.) betonte, ist das
Sehen unter den Sinnesorganen der grundlegendste Sinneskanal, um die Wirklichkeit
zu erreichen. Die oftmals zitierte Lernpyramide, welche nach dem
Erziehungswissenschaftler Edgar Dale (1969) adaptiert und entwickelt wurde,

veranschaulicht das Verhiltnis zwischen visuellen Symbolen bzw. Bildern und
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Lernen (Thalheimer, 2006). Die Lernpyramide und Ergebnisse aus der
Gehirnforschung haben viele Wissenschaftler dazu bewegt Untersuchungen
hinsichtlich der Bezichungsstrange zwischen Sprache, Symbolen, visueller
Kommunikation und Kultur durchzufiihren, um ihre Bedeutung fiir die Rezeption
herauszufinden. In diesem Zusammenhang entwickelte sich das visuelle Lesen.
Gillian Rose (2001) betont in ihrem Buch Visual Methodologies, dass visuelle Bilder
in drei Bewertungsvorgidngen interpretiert werden. Zunichst wird das Bild als Bild
an sich selbst bewertet. Darauf folgt die Bildproduktion und letztendlich die
Bildwahrnehmung von Seiten eines anderen Rezipienten. Diese Vorginge der
Bewertungen erfolgen ihr zufolge wiederum unter den technischen, kompositionalen
und sozialen Kriterien. In der vorliegenden Arbeit werden die soziokulturellen
Einflussfaktoren auf Bildern unter dem Lichte von Stereotypen behandelt. Rogott
(1998) betont, dass die Beziehung zwischen Visualitdt und Kultur vielmehr als eine
einfache  Bildbearbeitung  bendtigt. IThm nach  gehort zur  visuellen
Bedeutungsproduktion innerhalb einer Kulturgemeinschaft die Konzentration auf die
Interpretation von Werten, Stereotypen und Ideologien. Gesehenes ist unter
soziologischem Rahmen, d.h. auditorischen, rdumlichen und spirituellen
dynamischen Vorgéngen zu betrachten. Rogott sieht hier die Moglichkeit sich von
patriachischen, europdischzentrischen und heterosexistischen Normen sich loslosen
zu konnen, um neue Beziehungsstriange zu konstrurieren. Somit stellt sich die Frage
wie visuelle Darstellungskodierungen sich entschliisseln lassen, insbesondere von
fremden Kulturen an die wir nicht gebunden sind? Inwiefern konnen wir Stereotypen
anderer Kulturgemeinschaften akzeptieren bzw. verstehen? In der vorliegenden
Arbeit soll untersucht werden welche Bedeutung das visuelle Lesen fiir die
Entwicklung einer transkulturellen Kompetenz hat, die benétigt wird um
Informationsinhalte aus fremdsprachigen Kulturen zu verstehen. Kulturell geprigte
Informationsinhalte, wie sie im Fremdsprachenunterricht hdufig auftreten, kénnen
insbesondere mit dem visuellen Lesen entschliisselt werden. Symbole, Bilder,
Grafiken, Farben konnen sowohl eine universelle als auch individuelle Bedeutung

haben. Das visuelle Lesen ermdoglicht diese Chiffren zu entziffern und unterstiitzt das
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Verstehen von kulturbedingten Informationsinhalten, indem es eine Briicke zwischen
dem Bekanntem und Unbekanntem herstellt. In einem Zeitalter der Mediatisierung
und Technologisierung haben sich kulturelle Grenzen aufgehoben und eine
Konfrontation mit anderen Kulturen ist somit unumgénglich geworden. Eine
Flutwelle an visuellen Informationen stromt auf das Individuum ein, das fir deren
Aufschliisselung sdmtliche Sinneswahrnehmungen und Sinneseindriicke hinter dem
individuellen Wissensstand eine Bedeutung zuweisen muss. Diese individuelle
Interpretation ist der Grund dafiir, warum z.B. eine Geschichte, ein Bild oder ein
herkémmlicher Sachverhalt verschiedenartig interpretiert werden kann. Die
Bedeutungszuweisung kann dabei nicht nur unterschiedlich zwischen einzelnen
Individuen verlaufen, sondern auch beim Individuum selbst Variationen aufzeigen,
die von verschiedenen duBeren und inneren bedingten Komponenten abhéngig sind.
Zeitliche und rdumliche Verdnderungen sowie Lebenserfahrungen, ebenso die
Ausgangskultur eines Individuums, spielen bei der Entwicklung bzw. Verdnderung
des Wissensstandes eine grofe Rolle. Der Transfer von Wissen und die Kopplung
von Bedeutungen verlaufen im kulturellen Hintergrund. Die Entwicklung einer
transkulturellen Kompetenz, die durch das visuelle Lesen gewéhrleistet werden kann,
ermdglicht es insbesondere im  Fremdsprachenunterricht dem  Lerner,

Informationsinhalte richtig zu verstehen.

1.2 Die Problemstellungen und Fragestellungen

Sprache und Kultur stehen in einer komplementiren Beziehung zueinander. Sie
entwickeln sich gemeinsam im Laufe der Sozialisation und pragen das menschliche
Sein. Aufgrund dieser vorherrschenden komplementédren Beziehung ermdoglicht der
Erwerb einer Zweit- oder Fremdsprache, den Einblick in weitere kulturelle
Dimensionen, die zunidchst im Verborgenen sind. Diese Einblicke pragen zum einen
die Interpretationskompetenz, die sich in  Form von variierenden
Bedeutungszuweisungen widerspiegeln und zum anderen den Verstehensprozess. Je
mehr Sprachen ein Mensch beherrscht, umso vielfdltiger und reichhaltiger ist seine

Interpretationskompetenz. Die Interpretation verwirklicht sich durch den Transfer
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von bereits erworbenem kulturellem Wissen einer Sprachgemeinschaft in die andere
bzw. fremde Sprachgemeinschaft. Es werden Riickschliisse gezogen, in dem
Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen den kulturellen Dimensionen gesucht
werden. Hierzu wird eine transkulturelle Kompetenz benétigt, die durch den Transfer
den Verstehensprozess einleitet. Allerdings konnen auch hierbei mogliche kulturelle
Missverstandnisse zum Vorschein treten. Aufgrund falschen Transfers von
kulturellgepragten Hintergrundwissen, konnen Bedeutungsverschiebungen von
kulturellen Inhalten entstehen. Die vorliegende Arbeit beschiftigt sich mit der
Fragestellung, inwiefern Storfaktoren beim Verstehensprozess aufgehoben und die
Entstehung von kulturellen Missverstdandnissen gehindert werden? Eine wichtige
Anforderung an den Fremdsprachenunterricht ist nicht nur die Lehre der
Fremdsprache, sondern auch die Lehre ihrer Sprachkultur. Ein wichtiges Problem der
Fremdsprachenlerner in der Tirkei ist es, dass sic vom Zielsprachenland entfernt
lernen und oftmals im Unterricht nur mit kiinstlichen Situationen konfrontiert
werden, die hauptsdchlich den Zweck haben grammatikalische Lehrinhalte
einzuiiben. Wenn die Fremdsprachenlerner sich nicht im Zielsprachenland wahrend
thres Lernprozesses befinden konnen, so ist es die Aufgabe einer effektiven
Fremdsprachenlehre, das Zielsprachenland zu den Fremdsprachenlernern zu bringen.
Eine weitere Fragestellung mit der sich die vorliegende Arbeit beschéftigt ist es, wie
eine authentische Lernplattform fiir die Fremdsprachenlerner geschaffen werden
kann? In der Arbeit wird davon ausgegangen, dass visuelles Material hierzu bendtigt
wird und gleichzeitig der Umgang, d.h. die richtige Interpretation der kulturellen
Informationen gelehrt werden muss. Die These ist, wenn eine authentische
Lernplattform geschaffen wird, in dem nicht nur das grammatikalische Skelett der
Fremdsprache gelehrt wird, sondern auch gleichzeitig die Sprachkultur, dann wird
nicht nur ein sprachbeherrschender Fremdsprachenlerner, sondern ein neues
Individuum geschaffen, das zu seiner eigenen Kultur eine weitere Kultur

kennenlernt, die ineinander verschmelzen und zu einem neuen Kulturgut werden.



1.3 Die Zielsetzung der Arbeit

Das Ziel dieser Arbeit ist es, durch das visuelle Lesen die transkulturelle Kompetenz
der Fremdsprachenlerner zu entwickeln und somit den Verstehensprozess von
kulturellen Lerninhalten in der Fremdsprache zu unterstiitzen. Deutsch als
Fremdsprache wird zum gréBten Teil an den tirkischen Schulen mit einem
grammatikalischen Fokus gelehrt. Der Lehre von kulturellen Phdnomen und
Praktiken wird wenig Platz im Unterricht gewidhrt. Eine Komponente, weshalb die
Sprachkultur vom Lehrplan ausgeschlossen wird, ist es dass zum Teil die Lehrkrifte
selbst meist wenig in Beriihrung mit der Fremdsprachenkultur wéhrend ihrer
Ausbildung  gekommen  sind und auf  diesem  Gebiet  wenige
Fortbildungsmoglichkeiten bestehen. Die Sprache wird aus diesem Grund von der
Kultur separat betrachtet, weshalb sich auch die Lehre in dieser Form in der Tiirkei
vollzieht. Ein weiteres Ziel dieser Arbeit ist es, die komplementire Beziehung von
Kultur und Sprache vorzuzeigen, denn wird die Kultur einer Sprache ausgeblendet so
bleiben von ihr lediglich einzelne Bausteine zuriick. Erst das kulturelle Sprachwissen
hilt die Bausteine wie Lehm zusammen und ermdglicht dem Fremdsprachenlerner
ein abstraktes Geriist in ein Gebdude umzuwandeln, in dem man leben kann. Erst

durch die Sprachkultur wird eine Sprache lebendig.

1.4 Die Grundlage der Arbeit

Das visuelle Lesen kann dem Fremdsprachenlerner helfen mentale Bilder zu
entwickeln, Begriffe besser in ihrem Bedeutungsinhalt zu verstehen und
Verstehensschwierigkeiten aufzuheben. Auerdem kann es das kreative und kritische
Denken unterstiitzen. Das visuelle Lesen wird nicht nur benutzt, um Wissen zu
erlangen, es erweitert gleichzeitig auch den Blickwinkel, die Beobachtungsgabe und
die Kommunikationsfahigkeit. Es stellt eine wichtige Komponente dar, die nicht nur
die Sprachfertigkeiten, sondern auch die mentalen Fertigkeiten sowie die sozialen
Fertigkeiten entwickelt, welche fiir einen effektiven Fremdsprachenunterricht eine
wichtige Rolle spielen. Das Lernen, Verstehen, Erinnern und Wahrnehmen kann sich

durch eine ausgepriagte Transferkompetenz verwirklichen, die durch das visuelle
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Lesen ausgebildet werden kann. Die Art und Weise, wie das Gehirn visuelle
Informationen verarbeitet und die Entwicklung der visuellen Lesekompetenz, kann
mit folgenden drei Ansdtzen umschrieben werden: Semiotischer Ansatz, Kognitiver
Ansatz und Konstruktivistischer Ansatz. Der semiotische Ansatz ist ein
Wissenschaftszweig, welcher sich mit aller Art Zeichensystemen befasst z.B. mit der
Bildschrift, Gestik, Sprache, den Symbolen und deren Interpretation. Kulturell
kodierte Informationen in visuellen Mitteilungen kénnen mit Hilfe vom visuellen
Lesen dechiffriert werden und ermdglichen den Lernern einen kulturdifferenzierten
Blickwinkel. Der kognitive Ansatz beschéftigt sich mit den mentalen und kognitiven
Prozessen. Die Kognition ist ein Wissenschaftszweig, dass sich mit der
Wahrnehmung, der Wissensspeicherung, den mentalen Bildern und deren
Kategorisierung sowie die Begriffszuweisung beschéftigt. Der konstruktivistische
Ansatz untersucht die Beziehung zwischen dem Gehirn und Geist. Die
Auswirkungen von kognitiven Situationen auf den Korper und das Gehirn werden in
Betracht gezogen. Das visuelle Lesen dient nach dem konstruktivisten Ansatz als ein
Mittel, um verschiedene Fertigkeiten bei Lernern zu entwickeln. Nach Rose (2001)
lassen sich visuelle Bilder in drei Bewertungsvorgéngen interpretiert. Das Bild als
Bild an sich selbst wird bewertet, worauf die Bildproduktion und letztendlich die
Bildwahrnehmung von Seiten eines anderen Rezipienten folgt. Diese Vorgéinge der
Bewertungen erfolgen ihr zufolge wiederum unter den technischen, kompositionalen

und sozialen Kriterien.

1.5 Die Methoden der Arbeit

In dieser Arbeit wird sowohl eine qualitative als auch quantitative
Forschungsmethode zur Datenerhebung hinzugezogen. Die empirische Untersuchung
verwirklicht sich durch die Kopplung beider Forschungsmethoden. Durch qualitative
Inhaltsanalysen und Beobachtungen sowie Interviews in Form von Portfolioarbeiten
sollen Erhebungs- und Auswertungsverfahren zum visuellen Lesen ermittelt werden.
Die quantitative Datenerhebung erfolgt durch die Anwendung von einem Online-
Fragebogen, die mit den Probanden vor und am Ende der Versuchsreihe
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durchgefithrt ~ wird. Der Online-Fragebogen besteht aus einem
Merkmallistenverfahren, dass im Rahmen des Projektes SI.DE ,Deutsche und
Tirkische Stereotypen im Vergleich® erstellt wurde. Unter der Projektleitung von
Prof. Dr. Dr. h.c. R.S. Baur und Prof. Dr. H. Uslucan wurde dieser Fragebogen durch
die Zusammenarbeit von akademischen Fachkriften in beiden Sprachen konzipiert.
Somit konnten Auto- und Heterostereotypen mit Hilfe des entwickelten
Merkmallistenverfahrens in Deutschland und in der Tiirkei festgestellt werden.
Eine achtwochige Versuchsreihe wird mit den Studenten der Ondokuz Mayis
Universitdt der Deutschlehrerabteilung im 1. Studienjahr im Fach vergleichende
Landeskunde durchgefiihrt. Zu Beginn und am Ende der Versuchsreihe wird das
Merkmallistenverfahren zur Bestimmung der Streotypen angewendet. In den acht
Wochen werden visuelle Texte mit kulturell geprigten mentalen Bildern gelesen, die

in die Probanden mit Hilfe des visuellen Lesens dechiffriert werden.

1.6 Der Aufbau der Arbeit

Die vorliegende Arbeit setzt sich aus fiinf Teilen zusammen. Der erste Teil der
Arbeit leitet das Thema der Arbeit ein und stellt ihren Rahmen vor. Hierbei wird die
Legitimitit fiir die Arbeit vorgezeigt, indem Problemstellungen und Fragestellungen
im Kontext des gesellschaftlichen Wandels nachgegangen werden. Es werden die
Zielsetzungen, Grundlagen und Methoden der Arbeit vorgestellt, die das Geriist
bilden. Durch die Definitionen der Grundbegriffe wird der Ubergang zum

theoretischen Teil eingefiihrt.

Teil II bildet die theoretische Grundlage, auf der sich die Arbeit stiitzt. ES werden
Beziige zwischen der Forschungsgeschichte und Forschungslage gezogen, um die
Entwicklungsziige nachvollziehen zu konnen. Interdisziplindre Bereiche werden in
einen fiir die Arbeit notwendigen Beziehungsstrang gesetzt. Bildwissenschaftliche
Ergebnisse werden mit der transkulturellen Kompetenz zusammengefiihrt, wobei der
Bogen zum visuellen Lesen gezogen wird. Nachdem die Beziehung zwischen
Sprache und Kultur aufgearbeitet wird, folgt die intensive Auseinandersetzung mit

der Wahrnehmung. Wie gelangen Fremdbilder und Selbstbilder in unsere Kopfe?
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Welche Funktionen haben Stereotype im transkulturellen Kontext? Wie beeinflussen
sie das Sprachlernen? Auf welchen Ansdtzen beruht das visuelle Lesen und wie
lassen sich die interdiszipliniren Komponenten im Fremdsprachenunterricht

vereinen?

Der dritte Teil der Arbeit beschéftigt sich mit der empirischen Untersuchung, die
zum einen qualitativ und quantitativ durchgefiihrt wird. Mit dem Verfahren der
Merkmallistenerhebung werden quantitative Ergebnisse gewonnen und mit der
Portfolioarbeit die qualitativen. Durch die Datenanalyse und Datenaufarbeitung ist es
moglich die Beziehungsstringe zwischen der transkulturellen Kompetenz und dem

visuellen Lesen in Bezug auf die Stereotypenverschiebung vorzuweisen.

Die empirische Untersuchung bildet den vierten Teil der Arbeit. Die Durchfiihrung

der achtwochigen Untersuchungsreihe wird detailliert dargestellt.

Im letzten Teil der Arbeit erfolgt die Schlussfolgerung der gesamten Ausarbeitung.
Die zu Beginn aufgestellten Fragestellungen und Problemstellungen werden nach der
Evaluierung der Ergebnisse versucht zu beantworten. Es wird festgestellt inwiefern
theoretische Annahme in der Praxis sich realisieren lassen. Vorschlage fiir weitere
Untersuchungsarbeiten dienen dazu, Anregungen zur weiteren Erforschung dieses

Gebietes zu geben.

1.7 Die Grundbegriffe

Visuelles Lesen

Visual literacy kann als die Fahigkeit definiert werden visuelle Botschaften
zu erkennen, zu analysieren, zu evaluieren und zu produzieren. Eine visuell
gebildete Person hat sich die Fihigkeit angeeignet, Informationen
aufzunehmen von visuellen Botschaften wie der Korpersprache einer anderen
Person bis hin zu visuellen Gebilden, die mit neuen Technologien hergestellt
werden, zum Beispiel mit Video, Computer und modernen fotografischen

Techniken. Visuell gebildete Personen sind in der Lage, sich etwas mental
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vorzustellen und durch die Herstellung visueller Botschaften mit anderen zu

kommunizieren (Pettersson, 1994, S. 47).
Mentale Bilder / Reprdsentationen

Allgemein ldsst sich sagen, dass mentale Repridsentation kognitive
intentionale Zustinde sind. Mentale Reprisentationen wie
Begriffsvorstellungen, Wahrnehmungsbilder, Glaubens- oder
Wunschzustidnde haben mit den zuvor genannten Formen der Représentation
Gemeinsamkeiten. ,Mentale Reprédsentation® ist ein zentraler Begriff der
Kognitiven Wissenschaften, das heif3t von Teilbereichen der Psychologie, der
Informatik, der Linguistik und der Neurowissenschaften. Der Begriff der
mentalen Reprédsentation ist hier eindeutig: Er entspricht dem ,semantischen
Gedichtnis‘, das beispielsweise als semantisches Netzwerk modelliert werden
kann (Hoffmann, 2009, S. 47).

Transkulturelle Kompetenz

,Der Begriff Transkulturalitit [...] dient zur Bezeichnung pluraler kultureller
Identititen, die durch die hochgradige Vernetzung und Verflechtung vieler Kulturen

der Gegenwart entstanden sind.* (Liisebrink, 2005, 17).

, Transkulturalitédt [stellt] nicht das Zwischen oder das Nebeneinander, sondern das
iiber das Kulturelle Hinausgehende, Grenziiberschreitende und somit wieder

Verbindende und Gemeinsame ins Zentrum.*“ (Domenig, 2007, 172).

Stereotyp

Ein Stereotyp ist der verbale Ausdruck einer auf soziale Gruppen oder
einzelne Personen als deren Mitglieder gerichteten Uberzeugung. Es hat die
logische Form eines Urteils, das in ungerechtfertigt vereinfachender und
generalisierender Weise, mit emotional wertender Tendenz, einer Klasse von

Personen bestimmte Eigenschaften oder Verhaltensweisen zu- oder abspricht.



Linguistisch ist es als Satz beschreibbar. Es zeichnet sich durch einen hohen
Verbreitungsgrad innerhalb der kulturellen Bezugsgruppe aus (Quasthoff,
1973, S. 28).
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ZWEITER TEIL

Il. THEORETISCHER RAHMEN

Dieser Teil der Arbeit bildet das Geriist worauf die empirische Untersuchung im
Anschluss aufbaut. Ein historischer Blick auf die Forschungsentwicklung wird
hinzugezogen, um den Beziehungsstrang zwischen der Fremdsprachendidaktik und
der visuellen Kompetenz unter der Betrachtung der Bildwissenschaft herstellen zu
konnen. AuBlerdem werden Erkenntnisse aus der Stereotypenforschung unter dem
Lichte der transkulturellen Kompetenz beleuchtet, weil sie den Kern der Arbeit
bildet.

2.1 Die Bildwissenschaft

Welchen Bedeutungsgehalt haben Bilder und Symbole fiir die Lern- und
Lehrprozesse? Inwiefern beeinflussen Bilder und Symbole die Beziehung von
Bildungs- und Sozialprozessen? Diesen und vielen weiteren Fragen geht die
Bildungswissenschaft nach. Eine bedeutsame Arbeit hat Carola Hecke (2010) mit
ihrer  Dissertation,  welcher den  Titel  Visuelle  Kompetenz  im
Fremdsprachenunterricht:  Die Bildwissenschaft als  Schliissel  fiir  einen
kompetenzorientierten Bildeinsatz trigt, fir die Fremdsprachendidaktik geleistet.
Durch Bezugnahme auf die Bildwissenschaft versucht Hecke in ihrer Arbeit wichtige
Leerstellen iiber den Einsatz der visuellen Kompetenz in der Fremdsprachendidaktik
zu fullen. In ihrer Arbeit erstellt sie eine bislang fehlende Bildtypologie fiir den
Fremdsprachenunterricht und definiert die visuelle Kompetenz als Lernziel, um im
Anschluss eine Methodik der Bildarbeit fiir die Fremdsprachenlehre zu entwickeln.
Die vorliegende Arbeit stiitz sich auf die heuristisch erarbeiteten Wissensbesténde
und wird diese bei der empirischen Untersuchung benutzen. Die theoretisch

zusammengefiihrten Ergebnisse werden so in der Praxis angewendet.

In der Bildwissenschaft summieren sich interdisziplindre Forschungsansichten iiber

den Bedeutungsgehalt und die Funktion von Bildern. Sie betrachtet das Bild als
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Ganzes in ihren sdmtlichen Eigenschaften sowie Facetten und nimmt dabei Bezug
auf andere Wissenschaftsgebiete, denn im Gegensatz zur Bildwissenschaft

fokussieren sich diese nur auf einen Teil der Bildforschung.

[Die Bildwissenschaft ist] vor allem als eine transdisziplindre Fragestellung
und dynamische Synthese zu begreifen und vorzustellen, die nicht sondert
und ausschlieit, sondern anthropologische, historische, politische, soziale,
systematische und fachliche Zusammenhinge, aber auch ... die tiefen
kulturellen Differenzen aufzeigt (Schulz, 2009, S. 9).

Somit setzt die Bildwissenschaft wie bei einem Puzzle einzelne Puzzleteile der
Bildforschung zusammen zu einem Bild. Als wichtige Vorbereiter von diesem
Forschungszweig sind William J.T. Mitchell und Gottfried Boehm zu nennen. Im
Rahmen des wissenschaftlichen Diskurses zur neuen Relevanz von Bildern in den
90er Jahren des 20. Jahrhunderts entstanden mit ihnen die Begriffe pictorial turn
und iconic turn (Boehm, 1994; Mitchell, 1992). Grund dafiir war die Uberflutung
von Bildern in der Gesellschaft in Form von Filmen, Werbungen, Fotografien. Die
stindige Prdasenz von visuellem Material verstirkte die Aufmerksamkeit auf die
Bildarbeit. In allen Lebensbereichen war die bildliche Darstellung von Informationen
und Wissensvermittlung ndmlich relevant, weshalb auch von einer Omniprasenz der
Bilder die Rede war (Maar, 2006, S. 11). Strukturelles Vorbild fiir die Bildzeitwende
oder ,visuelle Zeitwende* (Frey, 1999, S. 27) war die linguistic turn.
Untersuchungsgegenstand der linguistic turn war die Relevanz der sprachlichen
Vermittlung sowie die Untersuchung der Funktionsweisen der Sprache. Die
Sprachstruktur dient ihr zufolge als Voraussetzung und Grenze der Erkenntnis. Der
Begriff linguistic turn wurde durch die von Richard Rorty im Jahre 1967
herausgegebene Anthologie The Linguistic Turn. Recent Essays in Philosophical
Method bekannt. In seiner Arbeit kniipft der Philosoph Rorty an die
sprachphilosophischen Uberlegungen von Ludwig Wittgenstein (1889-1951) und
John Longshaw Austin (1911-1960) an.
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Alle Formen menschlicher Erkenntnis seien demnach durch Sprache
strukturiert und eine Wirklichkeit jenseits von Sprache nicht existent,
demzufolge konnten philosophische Probleme nur durch die Sprachanalyse
geklart werden. Die Reflexion des Denkens wird damit zur Sprachkritik:
Jegliche Reflexion sprachlicher Formen kann nur mehr unter den
Bedingungen des reflektierten Gegenstandes selbst — der Sprache — geschehen
(Reichle, 2007, S. 170).

Im Zeitalter der Mediatisierung und Technologisierung, in der die Visualisierung in
allen moglichen Formen auftritt, riickte die Bedeutung der visuellen Kompetenz
somit immer mehr in den Vordergrund der Wissenschaften. Deshalb wurde mit der
iconic turn und im Anschluss darauf mit der pictorial turn das ,,Bild, bzw. die Macht
der Bilder, als komplementires Gegengewicht zur ErschlieBung der Welt durch
Sprache und Text aufgebaut und ... als erkenntnisleitende Entitdt zur Erzeugung von
Sinn in den Mittelpunkt der Aufmerksamkeit gestellt.« (Reichle, 2007, S. 170). Das
bedeutet aber nicht, dass sie die linguistic turn ersetzen will, sie projiziert vielmehr
den Grundgedanken auf die Bildzeitwende. An dieser Stelle muss allerdings erwahnt
werden, dass die Bildzeitwende in diesem Sinne bereits vor den Arbeiten von
Mitchell bereits begonnen hatte (Schulz, 2009, S. 124-125). Sie selbst verweisen auf
zahlreiche Untersuchungen zu Bildern vor der Wende (Schéttler, 2014, S. 5). Doch
mit ihm und der Omnipriasenz der Bilder hat sie noch mehr an Bedeutung gewonnen.
In der Literatur gibt es verschiedene Ansichten dariiber, ob eine Bildzeitwende in
Form der linguistic turn tatsédchlich stattgefunden hat oder ob sie nicht vielmehr eine
Ergidnzung zum linguistischen Ansatz ist (Schéttler, 2009, S. 5). In der vorliegenden
Arbeit wird dieser kritischen Auseinandersetzung weniger Aufmerksamkeit
geschenkt, da die Frage nach dem Status der Bildwissenschaft als Forschungsbereich
oder Disziplin zweitrangig ist. Wichtiger ist, dass sich die Bildwissenschaft etabliert
hat und bestdndig ist. Im Folgenden wird ihr Arbeitsfeld beschrieben, um den
Theorierahmen zu erstellen, worauf die vorliegende Arbeit aufbaut. Der

interdisziplindre Charakter der Bildwissenschaft erschwert es einerseits den
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Theorierahmen eindeutig festzulegen, doch ermdglicht es gleichseitig eine vielseitige
Betrachtungsweise auf die Erkenntnisse ihrer Forschung. Der Bildbegriff ist in
seinem Wesen von verschiedenen Einzeldisziplinen geprigt. Es lassen sich z.B.
metaphysische, linguistische, ethische, kognitionswissenschaftliche und &sthetische
Bildbegriffe unterscheiden (Steinbrenner und Winko 1997, S. 19). Aus diesem Grund
lasst sich kein gemeinsamer Nenner finden, weil sich in der Bildwissenschaft
verschiedene Wissenschaftszweige mit ihren Theorien und Ansédtzen summieren,
weshalb auch die Begriffsbestimmung ebenso differenziert verlduft. ,,Angesichts
seiner synchronen Mehrdeutigkeit und diachronen Offenheit ist jede Definition des
Bildbegriffs eine kiinstliche Einschrankung® (Schéttler, 2014, S. 6).

Philosoph und Medienwissenschaftler Dr. Klaus Sachs-Hombach hat im Bereich der
allgemeinen  Bildwissenschaft ~ wichtige  Arbeiten  geleistet. Zu  seinen
Forschungsschwerpunkten und zentralen Themengebieten gehoren die Bild-,
Zeichen-, Medien- und Kommunikationstheorien in historischer und systematischer
Ausrichtung, zudem die Bereiche der Asthetik und Kulturtheorie sowie die
philosophischen  Probleme der Psychologie, Psychologiegeschichte  und
Kognitionswissenschaft. Seine Publikationen und Arbeiten machen ihn auf dem
Gebiet der Bildwissenschaft zu einer einflussreichsten Person. Sachs-Hombach
pladiert fiir eine Bildwissenschaft, die interdisziplindr ausgerichtet ist, d.h.
Bildphdnomene verschiedener  Disziplinen sollen in einer allgemeinen
Bildwissenschaft zusammengefiihrt werden, um so einen gemeinsamen
Theorierahmen zu konzipieren. Dieser gemeinsame Theorierahmen hat die Aufgabe
»fur die unterschiedlichsten Disziplinen ein integratives Forschungsprogramm
bereitzustellen [und die] verschiedensten Bildphdnomene und die verschiedensten
Bildwissenschaften in  systematischer Weise [zu verbinden] ohne ihre
Eigenstandigkeit zu gefdhrden.” (Sachs-Hombach, 2005b, S. 11). Nach Sachs-
Hombach lassen sich durch die Kriterien Materialitét, Artifizialitit und Persistenz die
Grenzbestimmung des Gegenstandsbereichs der Bildwissenschaft festlegen (Sachs-
Hombach, 2005a, S. 13). Wiahrend das Kriterium Materialitit Sprachbilder oder
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Vorbilder als Phinomene ausgrenzt, schlieBt das Kriterium Artifizialitdt natiirliche
Bilder wie z.B. Spiegelbilder als Phdnomene aus und das Kriterium die Persistenz
hingegen geht von einer wiederholten Wahrnehmbarkeit aus, die z.B. von
Wolkenbildern nicht gegeben sind (Sachs-Hombach, 2005b, S. 12 f.). Durch diese
Kriterien lassen sich die unterschiedlichen Disziplinen, die sich mit der
Bildwissenschaft beschéiftigen gliedern. Diese Gliederung teilt er in zwei
Dimensionen ein. Die horizontale Dimension ergibt sich aus den
Grundlagendisziplinen, zu denen neben der (Wahrnehmungs-) Psychologie und der
Linguistik bzw. Semiotik ebenso die Philosophie als reflexive, die Mathematik als
Strukturwissenschaft und die Kunstgeschichte als deskriptive Wissenschaft zéhlen
(Sachs-Hombach, 2008, S. 115). Die zweite vertikale Dimension umfasst diejenigen
Disziplinen, die praxisorientiert sind, wie z.B. die Sozialwissenschaften,
Politikwissenschaften und Rechtswissenschaften sowie die anwendungsorientierten
Disziplinen wie die Computervisualistik (Sachs-Hombach, 2008, S. 116). Auf

diesem Verstdndnis einer Bildwissenschaft baut auch die vorliegende Arbeit auf.

Die bereits zuvor erwéhnte visuelle Kompetenz nimmt einen wichtigen Platz im
bildwissenschaftlichen Diskurs ein. Die Entschliisselung von visuellen Kodierungen,
mit denen der Mensch tagtdglich konfrontiert ist, verwirklicht sich durch eine
ausgepragte visuelle Kompetenz. Wie alle Kompetenzen ist auch diese erlernbar und
forderungsfahig. Das Konzept der visual literacy, mit der sich diese Bildchiffren
dekodieren lassen, wurde erstmalig im englischsprachigen Raum von John Debes

wie folgt definiert.

Visual Literacy refers to a group of vision-competencies a human being can
develop by seeing and at the same time having and integrating other sensory
experiences. The development of these competencies is fundamental to
normal human learning. When developed, they enable a visually literate
person to discriminate and interpret the visible actions, objects, symbols,
natural or man-made, that he encounters in his environment. Through the

creative use if these competencies, he is able to communicate with others.
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Through the appreciative use of these competencies, he is able to comprehend
and enjoy the masterworks of visual communication (Debes, 1969).

Nach Debes besitzt der Mensch die Fahigkeit eine Gruppe von Sehkompetenzen zu
entwickeln, die bereits vorherrschende Sinneseindriicke und Sinneserlebnisse mit
neuen in Relation setzt. Seiner Ansicht nach ist die Entwicklung dieser Kompetenzen
grundlegend fiir das Lernen, denn sie ermoglichen einem visuell gebildeten
Menschen die sichtbaren Handlungen, Objekte, Symbole voneinander zu
unterscheiden und zu interpretieren. Die Wahrnehmung der Umgebung mit diesen
entwickelten Sehkompetenzen ldsst die Kommunikation auf visueller Ebene wahr
werden. Die Begriffsdefinierung gab in diesem Forschungsbereich den ersten Anstof3
und es folgte eine Flut an Neudefinierungen, die voneinander je nach

Forschungsrichtung variierten.

In der Fremdsprachendidaktik wurde der Begriff visual literacy ebenfalls bedeutsam.
Fortan geht es nicht mehr um die Fragestellung, ob aus fremdsprachendidaktischer
Sicht der Bildeinsatz Bestandteil des Fremdsprachenunterrichts sein soll, sondern es
geht vielmehr darum in welcher Form Bilder wozu und wie eingesetzt werden sollen
(Hecke und Surkamp 2015, S. 10). Die Zielsetzungen und Bedingungen, d.h.
Merkmale der fremdsprachlichen Bildarbeit stehen zu Beginn des 21. Jahrhunderts
im Fokus der bildungspolitischen Neuerungen. ,,Angelehnt an die internationale
visual literacy-Forschung lautet eines der Lernziele der Bildarbeit ... visual literacy
bzw. visuelle Kompetenz zu erwerben™ (Hecke und Surkamp 2015, S. 13). Der
Bildeinsatz fiir die Fremdsprachenlehre hatte in der Vergangenheit eine eher
zweckbedingte Funktion, d.h. er diente primér dazu die Fertigkeiten Horen, Lesen,
Schreiben und Sprechen Material auf Sprechanldsse vorzubereiten. Aus diesem
Grund besafBen Bilder in der Fremdsprachenlehre zunédchst eine instrumentalisierte
Funktion. Erst durch einen Paradigmawechsel in der Fremdsprachendidaktik kam es
dazu, dass sich auch der Bedeutungsgehalt vom Bildeinsatz in Form einer visuellen

Kompetenz verdnderte. Diese Kompetenz wird in der Literatur als flinfte Fertigkeit
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deklariert und gewinnt im Zuge der Zeit immer mehr an Bedeutung (Schwerdtfeger,
1989, S. 24).

2.2 Das Wesen der Sprache

Was den Menschen von anderen Lebewesen am meisten unterscheidet ist die
Féhigkeit zu sprechen. Die Sprache dient zur Kommunikation, d.h. zur Mitteilung
der inneren Welt. Dies ist jedoch nur ein Kriterium, welches das Wesen der Sprache
bestimmt, denn durch ihre dynamische Struktur ist sie stindig im Wandel. Sprache
ist lebendig und aufgrund dieser Beschaffenheit schwer bestimmbar. Wie viele
Sprachen es auf der Welt gibt ldsst sich deshalb nicht eindeutig sagen, denn um sie
bestimmen zu konnen wird ein Kriterienraster bendtigt, welches sich wiederum erst
aufgrund festgelegter Sprachuniversalien erstellen ldsst. Doch sind diese
Gemeinsamkeiten nicht erstellbar, da wie schon erwdhnt wurde die Anzahl an
Sprachen und somit die Sprachuniversalien unbestimmt sind. Dieser Teufelskreis ist
der Grund warum in der Vergangenheit, Gegenwart und auch in der Zukunft die

Sprachforschung besténdig war, ist und sein wird.

Wilhelm von Humboldt (1767-1835) hat zu seinen Lebzeiten einen bemerkenswerten
Beitrag zur Wesensbestimmung der Sprache geleistet, die bis heute noch in der
Sprachwissenschaft hallen. So hat Humboldt z.B. die Sprachen in jene vier
Sprachtypen kategorisiert, die bis heute ihren Stellenwert beibehalten haben. Diese
sind die isolierenden, flektierenden, agglutinierenden und inkorporierenden
Sprachen. In den isolierenden Sprachen entspricht ein Wort einem Morphem, wie es
im Chinesischen der Fall ist und bei flektierenden Sprachen hingegen, wie z.B. im
Deutschen, werden Morpheme zu Wortern durch Deklination und Konjunktion
gebildet, wobei in agglutierenden Sprachen wiederum Morpheme zu mehrsilbigen
Wortern kombiniert werden und als Beispiel sich Tiirkisch nennen ldsst (Pittner,
2013, S. 51). Der inkorporierende Sprachtyp auch polysynthetischer genannt,
beschreibt jene Sprachen, deren Hauptmerkmal die Fusionierung ist, d.h.
unselbststindige und selbststandige Morpheme werden zu Komplexwortern oder

Satzwortern vereinigt, wobei diese nur in dieser Form verwendbar und verstehbar
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sind (Wegner, 2007, S. 37). Hierzu zdhlen z.B. die Indianersprachen. Dariiber hinaus
hat er das Wesen der Sprache mit den oftmals zitieren Begriffen ergon und energia
umschrieben. Humboldt ,,sieht die menschliche Sprache nicht als fertiges Werk
(griech. ergon), sondern als selbstschopferische Kraft (griech. energia) (Ernst, 2011,
S. 21).

Wie gelangt diese selbstschopferische Kraft in den Menschen? Hierzu gibt es
verschiedene Ursprungsmythen, worauf teilweise die Spracherwerbstheorien
aufbauen. Der Gedanke einer Ursprache, d.h. einer Sprache aus der alle anderen
Sprachen entsprungen sind und somit im Kern alle Sprachen miteinander verwandt
sind, setzt im Paradies bei Adam und Eva an. Der Mensch kam als sprachbegabtes
Wesen auf die Welt und ,,schuf ... gewissermallen die Welt noch einmal neu fiir sich
nach, indem er die verschiedenen Dinge benannte, sie sprachlich in Besitz nahm*
(Adamzik, 2010, S. 2). Ein weiterer Mythos iiber den Ursprung der Sprache ist der
Turmbau zu Babel. Dem Mythos zu Folge waren die Menschen mit einer einzigen,
allen gemeinsamen Sprache ausgestattet. Sie versuchten durch einen Turmbau die
Spitze des Himmels zu erreichen, um ihre Macht und Stirke zu bezeugen. Diese Tat
sollte bestraft werden, indem ihre Sprache verwirrt wurde und sie nun einander nicht
mehr verstehen konnten, weshalb auch der Turmbau beendet wurde (Adamzik, 2010,
S. 2). Auf die Frage, warum und wie Sprache entstanden ist, kann bislang keine
zufriedenstellende Antwort gegeben werden. Die Theorien zum Ursprung der
Sprache lassen sich in zwei Grundannahmen unterteilen. Zum einen wird mit der
Theorie der Monogenese davon ausgegangen, dass die Sprache aus einer Ursprache
stammt. Demgegeniiber wird mit der Theorie der Polygenese angenommen, dass die
Sprache aus mehreren Grundsprachen entsprungen ist. Mit seinen revolutionédren
Auffassungen zum Ursprung der Sprache wurde Johann Gottfried Herder (1744-
1803) fiir die Semiotik bedeutsam. Seiner Ansicht nach ldsst sich die Sprache nicht
auf einen goéttlichen Ursprung zuriickfiihren. Der Mensch besitzt die Veranlagung
durch die Sprache Vernunft auszubilden und wandelt seine Wahrnehmung in

Begriffe und Zeichen um.
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Im Folgenden soll eine kleine Wissenschaftsgeschichte der Spracherwerbsforschung
sowie deren Ansdtze skizziert werden, um die wichtigsten Ursprungslinien
darzustellen, um so den Beziehungsstrang zwischen Sprache und Kultur herstellen zu
konnen. Es wird bei der Sprachwissenschaft angesetzt, welche auch unter dem
Begriff Linguistik zusammengefasst wird, die ihr Arbeitsfeld folgendermaBen

definiert.

[Linguistik] thematisiert Sprache und Sprachen theoretisch, empirisch und
anwendungsbezogen, aber nicht nur als abstrakte Systeme, die man in
genetischer, struktureller und funktionaler Hinsicht untersuchen kann,
sondern auch den Gebrauch, den wir von ihnen machen, den Wandel, den wir
an ihnen beobachten oder bewirken, die Schwierigkeiten, die wir mit ihnen
haben, und die Faktoren, die ihre Existenz bedrohen, einschlieSlich moglicher
Strategien, hierauf Einfluss zu nehmen (Finke, 2009, S. 33).

Wie aus dem Zitat auch zu entnehmen ist, ist die Linguistik eine vielseitige
Wissenschaft. Neben Humboldt haben zwei weitere Leitfiguren bei der Entstehung
der Linguistik mitgewirkt. Ferdinand de Saussure (1857-1913) wird als Begriinder
des semiotischen Strukturalismus und oftmals mit seiner Schachanalogie sowie den
Termini langage, langue und parole zitiert. Die generative Grammatik, deren
wichtigster Vertreter Noam Chomsky ist, zéhlt ebenfalls zur Richtung der
Sprachwissenschaft, welche die Sprache als System sieht. Die Begriffe Kompetenz
und Performanz werden im Zusammenhang mit Chomsky und der generativen
Grammatik in der Sprachwissenschaft angefiihrt. ,,Chomsky unterscheidet die
Kompetenz der Sprecher/innen von der Performanz, der konkreten Verwendung der
Sprache (Pittner, 2013, S. 12). An dieser Stelle soll erwdhnt werden, dass die
Einfliisse Humboldts, Saussures und Chomskys nicht detailliert dargestellt werden,
sondern im Verlauf der Arbeit nur die relevanten Aspekte fiir das visuelle Lesen

herangezogen werden, die fiir das Verstidndnis notwendig sind. Das Erlernen von
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Sprachen, mit denen sich die Spracherwerbsforschung beschéftigt, wurde von ihnen,
ihren Leitideen und Arbeiten stark beeinflusst.

Bevor nun die Ansitze der Spracherwerbsforschung im Einzelnen beleuchtet werden,
ist es wichtig die in der Literatur gebrauchten Fachtermini zu kennen. Mit dem
Begriff  Erstspracherwerb, die auch unter dem Begriff Muttersprache
zusammengefasst wird, wird die Beherrschung eines einzelsprachlichen Systems
gedeutet. Die Mehrsprachigkeit bzw. der Bilingualismus hingegen umfasst die
Beherrschung mehrerer einzelsprachlicher Systeme, wobei diese Aneignung ohne
den Verlust der erstsprachlichen Kompetenzen sich zu vollziehen hat (Bickes und
Pauli, 2009, S. 81). Die erlernten Sprachen bis zum dritten Lebensjahr werden als
doppelter Erstspracherwerb oder auch simultaner Bilingualismus bezeichnet und die
ab dem vierten Lebensjahr hinzukommenden Sprachen werden, je nach Art des
Erwerbs, als Zweitsprache oder Fremdsprache angefiihrt (Bickes und Pauli 2009, S.
92). Wihrend sich die Zweitsprache als ein Erwerbsprozess vollzieht, gestaltet sich
die Aneignung der Fremdsprache als ein Lernprozess. Der Erwerb einer Sprache
findet in der entsprechenden sprachlichen Umgebung ungesteuert und unbewusst
statt. Das Erlernen einer Sprache hingegen verwirklicht sich in einem synthetisch
eingerichteten Kurs oder Klassenzimmer in gesteuerter und bewusster Form. Wie

wird nun die Sprache erworben bzw. erlernt?

Hierzu lassen sich in der Spracherwerbsforschung verschiedene Ansitze finden,
welche die Fremdsprachenerwerbsforschung ebenfalls maBgeblich beeinflusst hat. Es
herrscht eine Dichotomie vor, die sich mit dem begrifflichen Gegensatzpaar nurture
und nature beschreiben ldsst. Es stellt sich in dieser Dichotomie die Frage, ob
Spracherwerb erlernt und damit erfahrungsabhingig oder genetisch determiniert ist?
(Rohmann und Aguado 2009, S. 263). Aus diesen Annahmen spiegeln sich zwei
unterschiedliche erkenntnistheoretische Traditionslinien wider und zwar die
Tradition des Empirismus, dessen Hauptvertreter John Locke (1632-1704) und des
Rationalismus, dessen Hauptvertreter René Descartes (1596-1650) ist. Wahrend der

Empirismus die Erfahrung als Erkenntnisquelle sieht, betrachtet der Rationalismus
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primdr die Vernunft als Quelle fiir die Erkenntnis (Bickes und Pauli 2009, S. 31).
Burrhaus Frederic Skinner (1904-1990) schrieb in seinem Buch Verbal behavior
(1957) eine umfassende Theorie des Spracherwerbs, indem er die Prinzipien von
John Broadus Watson (1878-1958), der als Begriinder des Behaviorismus einhergeht,
und von Iwan Pawlow (1849-1936) auf den Sprachlernprozess reflektierte. Durch
Umwelteinfliisse in Form von Reizen wird eine Reaktion ausgeldst, die im Endeffekt
den Lernprozess in Gang setzt. Fiir den Spracherwerb bedeutet es, dass durch die
Imitierung sprachlicher Umwelteinfliisse die Sprache erworben wird. Der
nativistische Ansatz hingegen, welcher sich insbesondere gegen den Behaviorismus
richtet und vor allem mit Chomsky in Verbindung gebracht wird, geht von einem
angeborenen Sprachvermdgen aus. Fiir Chomsky ist der Mensch keine tabula rasa
also kein unbeschriebenes Blatt, sondern er bringt bestimmte Strukturen mit, die den
Spracherwerb steuern (Rohmann und Aguado 2009, S. 265). In dem angeborenen
Spracherwerbsmechanismus, d.h. dem Language Acuistion Device ,,sind sprachliche
Universalien, festgelegt, von denen die Besonderheiten der jeweiligen Muttersprache
nur abgeleitet zu werden brauchen.” (Rohmann und Aguado 2009, S. 265). Der
Schweizer Entwicklungspsychologe Jean Piaget (1896-1980) teilte zwar die
Ansichten von Chomsky gegeniiber dem Behaviorismus, doch vertritt er den
kognitivistischen Ansatz. Im Gegensatz zum nativistischen Ansatz bettet der
kognitivistische Ansatz den Erstspracherwerb in die kognitive Entwicklung ein. ,,Das
Lernen des Organismus findet als konstruktiver Prozess aufgrund allgemeiner
kognitiver Lernmechanismen statt [und] in aufeinanderfolgenden Stadien
[entwickeln Kinder] Fahigkeiten, die jeweils als Grundlage fiir spitere
Entwicklungsstufen dienen.” (Bickes und Pauli 2009, S. 16). In einem sozialen
Umfeld entwickelt sich der friihe Sprachgebrauch bei Kleinkindern fiir Piaget
egozentrisch. Dieser Ansicht widerspricht der interaktionistische Ansatz, zu deren
Vertretern auch der russische Psychologe Lew. S. Wygotski (1896-1934) zihlt. Fiir
ihn dient die Sprache in ihrer sozialen Funktion als Kommunikationsmittel und erst
im Laufe der Zeit entwickelt sie sich zur egozentrischen Sprache. Sie entwickelt sich

von einer sozialen Erkenntnis zu einer egozentrischen Sichtweise. ,,In dynamische
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Wechselbeziehung mit seinem Lernumfeld, d.h. durch Interaktion und
Bedeutungsaushandlungen mit seinen Betreuern erwirbt [das Kind seine Sprache].*
(Rohmann und Aguado 2009, S. 266). Das Lernumfeld wird wiederum von der
Kultur, der Gesellschaft und den Mitmenschen konzipiert. Aufgrund dieser
vorherrschenden Beziechungsstrange ist es notwendig bei der

Spracherwerbsforschung die Kultur miteinzubeziehen.

2.3 Kultur — Interkulturalitit, Multikulturalitit und Transkulturalitit

Wenn der Spracherwerb sich im Rahmen sozialer Prozesse verwirklicht, dann darf
Kultur nicht auBer Acht gelassen werden. Fiir den Fremdsprachenerwerb haben
kulturelle Einfliisse aus diesem Grund eine zweifache Bedeutung, denn hier treffen
zwei Kulturen aufeinander. Die Ausgangskultur trifft auf die Zielkultur und sie
konnen sich zum einen gegenseitig ergénzen, aber auch zum anderen sich drastisch
voneinander abgrenzen. Diese kontrdre Beziehung der Kulturen zueinander hat
sowohl negative als auch positive Folgen fiir den Fremdsprachenunterricht. Je
vertrauter das Fremde einem ist, umso schneller konnen Hemmungen iiberwunden
werden. Werden in der Zielkultur Gemeinsamkeiten gefunden, so fordert es den
Lernprozess und umgekehrt storen kulturelle Unterschiede wiederum den
Lernprozess. ,,Je eher der Lerner bereit ist, sich zu akkulturieren, desto eher erwirbt
er auch die entsprechende Sprache. Beeinflusst wird diese Bereitschaft durch
bestehende Dominanzverhéltnisse zwischen den Sprachgruppen und der Einstellung
des Sprechers gegeniiber den Sprachen” (Bickes und Pauli 2009, S. 100). Hierbei ist
es wichtig, dass das Individuum sich allméhlich in der fremden Kultur auskennt und

sich anpasst ohne jedoch die eigene Identitdt zu verlieren (Surkamp, 2010, S. 1).

Sprache und Kultur stehen in einer komplementiren Bezichung zueinander. Sie
entwickeln sich gemeinsam im Laufe der Sozialisation und prigen das menschliche
Sein. Aufgrund dieser vorherrschenden komplementédren Beziehung, ermdglicht der
Erwerb einer Zweit- oder Fremdsprache den Einblick in weitere kulturelle
Dimensionen, die zundchst dem Menschen unscheinbar sind. Diese Einblicke

beeinflussen zum einen die Interpretationskompetenz und zum anderen den
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Verstehensprozess.  Dies  spiegelt sich in  Form von variierenden
Bedeutungszuweisungen wider. Je mehr Sprachen ein Mensch beherrscht, umso
vielfdltiger und reichhaltiger ist seine Interpretationskompetenz. Die Interpretation
verwirklicht sich durch den Transfer von bereits erworbenem kulturellem Wissen
einer Sprachgemeinschaft in die andere bzw. fremde Sprachgemeinschaft. Es werden
Riickschliisse gezogen, in dem Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen den
kulturellen Dimensionen gesucht werden. Hierzu wird eine transkulturelle
Kompetenz benétigt, die durch den Transfer den Verstehensprozess einleitet.
Allerdings konnen auch hierbei mogliche kulturelle Missverstdndnisse zum
Vorschein treten, d.h. aufgrund falschen Transfers von kulturellem gepragtem
Hintergrundwissen konnen Bedeutungsverschiebungen von kulturellen Inhalten
entstenen. In der Literatur werden sie unter dem Begriff Stereotype
zusammengefasst, welche die Entwicklung von moglichen Vorurteilen bzw. Urteilen

beschreibt, die im weiteren Verlauf der Arbeit ndher behandelt werden.

Nach Liisebrink (2005) werden drei grundlegende Kulturbegriffe unterschieden und
zwar der intellektuell-asthetische Kulturbegriff, der materielle Kulturbegriff und der
anthropologische Kulturbegriff (S.10). Demzufolge umfasst der intellektuell-
asthetische Kulturbegriff die Bildungs- und Elitenkultur, die durch die Werke
wichtiger Schriftsteller, Kiinstler und Komponisten reprasentiert werden und wie
sich bereits aus der Begriffsbestimmung entnehmen ldsst steht im Fokus des
materiellen Kulturbegriffs die Gesamtheit der Gegenstinde, die mit Menschenkraft
entwickelt oder erzeugt werden. Der anthropologische Kulturbegriff hingegen
beschéftigt sich mit den Denk-, Wahrnehmungs- und Handlungsmustern einer
Gesellschaft. Kultur ist ,,die Kkollektive Programmierung des Geistes, die die
Mitglieder einer Gruppe oder Kategorie von Menschen von einer anderen
unterscheidet.” (Hofstede, 1993, S. 19). Aufgrund der menschlichen Natur, sowie die
individualspezifische Personlichkeit und aufgrund der erlernten, erfahrbaren Kultur
wird die mentale Programmierung des Menschen, d.h. durch Werte, Verhaltens-,

Denk- und Wahrnehmungsweisen geprigt (Hofstede, 1993, S. 19). Die

23



Kulturzwiebel, die von Hofstede konzipiert wurde, verdeutlicht die Tiefenebenen der
Kultur, indem sie kulturelle Unterschiede zwischen Kulturen anhand Werte, Rituale,

Helden und Symbolen festmacht.

Abb. 1: Die Kulturzwiebel adaptiert nach Liisebrink, 2005, S.11.

Wie bei einer Zwiebel ldsst sich auch die Kultur in Schichten aufteilen. Die Einsicht
in die einzelnen Schichten jedoch verlduft graduell von einfach nach schwer.
Wihrend die &duBlerste Schicht leicht erkennbar ist und die jeweilige
Bedeutungszuweisung einfach verlduft, ist es schwer in den Kern der Zwiebel zu
gelangen und den Bedeutungsgehalt der sich dort befindenden Dinge zu verstehen.
Die Symbole einer Kulturgemeinschaft befinden sich auf der dufersten Schicht der
Kulturzwiebel. Sie werden bei einer kulturellen Begegnung als erstes bemerkt, weil
sie deutlich sichtbar sind. Fiir Deutschland ldsst sich der Bundesadler und fiir die
Tiirkei der Mondstern, welcher auf der tiirkischen Nationalflagge zu sehen ist,
nennen. Beide Symbole werden mit dem jeweiligen dazugehorigen Land und der
Kultur in Verbindung gebracht, auch wenn der gesamte Bedeutungsgehalt nicht

eindeutig ist. Statussymbole, Kleidungsstiicke, Formen der Korpersprache, Bilder,
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oder andere duBerliche Zeichen zdhlen zu den Symbolen eines Landes (Hofstede,

1993, S. 22).

Die nidchste Kulturschicht, die sich an der Oberfliche befindet und deshalb gut
sichtbar ist, sind Helden. Es sind diejenigen Personen, die in dem Land bzw. in der
Kultur ein hohes Anschen genieBen oder populér sind, wie z.B. Popstars, Sportler,
Kiinstler, Wissenschaftler Politiker. Hierbei spielt es keine Rolle, ob sie tot oder
lebend, echt oder fiktiv sind, vielmehr st es wichtig, dass diese
Identifikationsfiguren ein Vorbildcharakter besitzen und sich die Gesellschaft mit
ihnen identifiziert (Hofstede, 1993, S. 22). Im Zuge der Zeit konnen sich aufgrund
historischer Wandlungen die Identifikationsfiguren allerdings dndern. Als Helden
konnen in diesem Zusammenhang Albert Einstein (1879-1955) als ein hoch
angesehener Wissenschaftler fiir die deutschsprachige Kultur und in der Kategorie

Popstar Tarkan fiir die tiirkische Kultur genannt werden.

Die dritte Schicht der Kulturzwiebel bilden die Rituale einer Kultur. Sie sind schwer
einsehbar und um sie zu verstehen, ist es notwendig iiber einen ldngeren Zeitraum
sich in der fremden Kultur entweder aufzuhalten oder sich mit ihr intensiver zu
beschiftigen. Es sind kollektive Tétigkeiten die einen Sitz in der Kultur haben und
willkiirlich d.h. um ihrer selbst willen ausgefiihrt werden. ,,Formen des Griilens und
der Ehrerbietung anderen gegeniiber, soziale und religiose Zeremonien sind
Beispiele dafiir.” (Hofstede, 1993, S. 23). In der Tiirkei wird der Handriicken é&lterer
Menschen gekiisst und an die Stirn gedriickt. Der Handkuss ist ein Ritual der
Ehrerbietung und des Respekts. Thre Ausfiihrung vollzieht sich ohne weitere
Bedeutungszuweisung, d.h. einfach um ihrer selbst willen, so wie der Handedruck in

Deutschland oder die Verbeugung wie es in manchen Landern iiblich ist.

Den Kern der Kulturzwiebel bilden die Werte einer Kultur. Sie sind nicht mit dem
bloBen Auge zu erkennen, d.h. sie sind nur indirekt sichtbar und haben eine
tiefsinnigere Beschaffenheit. Wertvorstellungen helfen bei der Kategorisierung von

Umwelteinfliissen, denen der Mensch tagtiglich ausgesetzt ist. Es konnen
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zwischenmenschliche Beziehungen als auch natiirliche Vorkommnisse sein, die
durch die ausgebildeten bzw. erlernten Wertvorstellungen bewertet werden. Sie
entscheiden dariiber ob bestimmte gesellschaftliche Situationen eher als gut oder
schlecht, richtig oder falsch, anormal oder normal usw. empfunden werden, da die
,Gefiihle mit einer Orientierung zum Plus- oder Minuspol hin [gepolt sind].«
(Hofstede, 1993, S. 23). Mit diesen Wertvorstellungen wird der Mensch nicht
geboren, sie werden im Verlauf der Sozialisation so wie alle anderen Fahigkeiten und
Kompetenzen erlernt. Somit ist die Kultur nicht angeboren, sondern stets individuell
erlernbar und im Wandel der Zeit. Aus diesem Grund kann es auch innerhalb einer
Kulturgemeinschaft zu Abweichungen in den Wertvorstellungen kommen. Wéhrend
gleiche Wertvorstellungen, Menschen und Gemeinschaften verbinden, koénnen
Abweichungen zur Abgrenzung fithren. Das Wissen iiber Kulturunterschiede ist
wichtig fiir das Verstindnis bzw. fiir die Toleranz gegeniiber dem Fremden. Erst
wenn diese Toleranz fiir das Fremde geschaffen ist, ist der Zugang zu etwas Neuem
gedffnet. Um Kulturunterschiede und Wertvorstellungen transparenter zu machen hat
Hofstede nach einer Untersuchungsreihe in 72 Léandern durch spezifische Surveys
die sogenannten Kulturdimensionen entwickelt, die es moglich machen Kulturen auf

diesen Dimensionen miteinander zu vergleichen (Liisebrink, 2005, S. 20).

Die Kulturdimension Machtdistanz beschreibt die Verteilung von Macht in einer
Gesellschaft, d.h. den Grad, bis zu dem die weniger michtigen Mitglieder von
Institutionen und Organisationen in einem Land die ungleiche Verteilung der Macht
erwarten und akzeptieren (Hofstede, 2001, S. 98). Hierbei unterscheidet Hofstede
zwischen einer hohen Machtdistanz, in der Autoridrepersonlichkeiten den Vorrang
haben und einer niedrigen Machtdistanz, in der Gleichberechtigung eine grofie Rolle

spielt.

Die zweite Kulturdimension grenzt eine individualistisch orientierte Kultur von einer
kollektivistisch ausgelegten Kultur ab. Mit dem Begriff Individualismus umschreibt
Hofstede das AusmaB an Eigenverantwortung und Autonomie innerhalb einer

Gesellschaftskultur und stellt demgegeniiber den Kollektivismus. Wihrend in
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individualistischen Gesellschaften das Individuum im Vordergrund steht — Ich vor
Wir, sind in kollektivistischen Gesellschaften die Gedanken und Wertvorstellung der

Gemeinschaft wichtiger — Wir vor Ich.

Das Gegensatzpaar Maskulinitit und Feminitdit umschreibt als néchste
Kulturdimension die Werteausrichtung von femininen und maskulinen Merkmalen in
einer Gesellschaft. In maskulinen Kulturen herrscht eine Leistungsorientierung und
ein Erfolgsstreben, sowie die klare Trennung der Geschlechterrollen vor, im
Gegensatz dazu dominiert in femininen Kulturen eine Kooperationsorientierung
sowie die Betonung der Lebensqualitit und eine Uberschneidung der
Geschlechterrollen (Liisebrink, 2005, S. 23).

Die Kulturdimension Unsicherheitsvermeidung impliziert die Vorstellung, dass in
manchen Kulturen die Unsicherheit bzw. das Risiko als ein Teil des Leben
angesehen wird und dementsprechend diese Risikofaktoren, statt sie zu eliminieren
akzeptiert werden (Hofstede, 2001). In Kulturen mit einer starken
Unsicherheitsvermeidung ist genau das Gegenteil der Fall. Risikofaktoren sind zu
beheben und zwar durch Strukturen und Regelungen, die von der Gemeinschaft

eingehalten werden.

Die duale Kulturdimension, die sich in Langfrist-Orientierung und Kurzfrist-
Orientierung einteilt, beschiftigt sich mit der Bedeutungszuweisung von Raum und
Zeit in einer Kultur. Zukunftsorientierte Kulturen beharren auf langanhaltende
Ergebnisse und sie legen Wert auf Traditionen. Gegenwartsorientierte Kulturen legen

den Fokus eher auf kurzfristig erzielten Erfolg und Gewinn.

Die relativ neu entwickelte letzte Kulturdimension, die sich in Genuss und
Zuriickhaltung einteilt, befasst sich mit der Auslebung von eigenen Bediirfnissen
innerhalb einer Gesellschaft, d.h. die Freizeitgestaltung, der Kleidungsstil sowie die

Lebenseinstellung dienen als Hinweise zur Bestimmung {iber das Ausmal} dieser

Kulturdimension (Hofstede, 2017).
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Mit dem Kulturmodell von Hofstede konnen landerspezifische Kulturprofile erstellt
werden, die es erlauben Kulturunterschiede und Besonderheiten ans Tageslicht zu
bringen. Es sei an dieser Stelle zu erwihnen, dass neben Hofstede vor allem Edward
T. Hall und Fons Trompenaars zum Teil ergdnzende und alternative
Vorgehensweisen zur Erfassung und Analyse kultureller Werte bzw. Kulturstandards
entwickelt haben (Liisebrink, 2005, S. 25). Sie werden nicht weiter aufgefiihrt, um
den Rahmen der Abhandlung nicht zu sprengen.

Erst wenn Kulturunterschiede bewusst behandelt werden, ist es moglich die vielleicht
unbewusst entstandenen Barrieren aufzuheben. Werden sie unter den Teppich
gekehrt, dann ist auch der Zugang zur neuen Kultur versperrt. Der Kontakt zu
anderen Kulturen ist im Zeitalter der Technologisierung und Mediatisierung
unumgénglich, weshalb auch eine Auseinandersetzung mit den Kulturen notwendig
ist. Insbesondere in der Fremdsprachendidaktik spielt die Interkulturalitit eine
wichtige Rolle, da wie bereits zuvor schon beschrieben wurde das Erlernen einer
Sprache gleichzeitig auch die Konfrontation mit einer anderen Kultur impliziert. Der
Kontakt ob verbal oder non-verbal zu einer fremden Kultur kann zu
Konfliktsituationen fithren, da ,,die Handlungsweise verschiedener Kulturen in
spezifischen Situationen differieren [konnen]“ (Heringer, 2004, S. 219). In der
Fachliteratur lassen sich diese Fehlinterpretationen aufgrund Unkenntnis bzw.
kulturell bedingten Missverstdndnissen als sogenannte Critical Incidents finden
(Lusebrink. 2005, S. 32). Diese konnen gleichermaBlen auch den Lernprozess im
Fremdsprachenunterricht stéren und eine hemmende Wirkung haben. Werden
kulturelle Leerstellen beim Lerner iiber das Zielsprachenland falsch gefiillt hat dies
zur Folge, dass ein falscher Transfer auch in der Fremdsprache stattfindet. Hierzu
benétigt es eine transkulturelle Kompetenz, die zwar mit der interkulturellen
verkniipft ist, aber anders gelagert ist. Der Begriff Interkulturalitdt umfasst ,,alle
Phianomene, die aus dem Kontakt zwischen unterschiedlichen Kulturen entstehen,
aber nicht notwendigerweise eine kommunikative Dimension ... aufweisen

(Lusebrink, 2005, S. 14). Des Weiteren lassen sich in der Literatur zwei weitere
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Unterscheidungsgattungen  von  kulturellen ~ Phédnomenen  auffinden, die
Multikulturalitit und Transkulturalitit. Wihrend die Multikulturalitit ein
Nebeneinander verschiedener Kulturen innerhalb eines sozialen Systems umschreibt,
bezeichnet die Transkulturalitit eine plurale kulturelle Identitatsbildung, durch die

hochgradige Vernetzung und Verflechtung vieler Kulturen (Liisebrink, 2005).

Kultur |

Kultur 111
(o]

Kultur © Kultur

a | I ]

Multikulturalitit Interkulturalitat Transkulturalitit

Abb. 2: Schematische Darstellung der Multikulturalitat, Interkulturalitit und

Transkulturalitat

Das Verstehen anderer Kulturen und Gemeinschaften hédngt nicht nur von
Fremdsprachenkenntnissen und landeskundlichen Wissen ab, sondern es basiert
ebenfalls auf emotionalen Reaktionsmustern, die eng mit den Wertvorstellungen der
Ausgangskultur und Zielkultur zusammenhéngen (Liisebrink, 2005, S. 36). Die
Vergleichsvorginge zwischen der Ausgangskultur und Zielkultur sowie zwischen
dem Bekannten und Fremden sollten nicht einseitig, sondern zweigleisig in Form
eines Transfers verlaufen. Der wechselseitige Verstehensprozess verhilft zu einer
Neuorientierung zwischen dem Bekannten und Fremden. Wihrend die
Multikulturalitdt nach Welsch, welcher den Begriff Transkulturalitit suggeriert hat,
von einer Koexistenz unterschiedlicher Kulturen ausgeht, sieht die Interkulturalitit
die Kultur als homogenes voneinander abgrenzbares Phanomen (2000, S. 335).
Demgegeniiber stellt Welsch die Transkulturalitit, die ,,iber den traditionellen
Kulturbegriff hinaus — wund durch die traditionellen Kulturgrenzen wie

selbstverstidndlich hindurchgeht. (Welsch, 2000, S. 336). Das hat zur Folge, dass die
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Ubergiinge zwischen Fremden und Eigenen verschwommen sind. Die
Wahrnehmung, die von den Wertvorstellungen geleitet wird, entscheidet iiber das

Fremde und Eigene.

2.2.1 Wahrnehmung — Fremdverstehen und Kulturverstehen im Lichte

der Hermeneutik

Die Wahrnehmung ist kulturspezifisch geprigt. Der Wahrnehmungsprozess verlauft
in Form der Interpretation, Konstruktion und der eigenen Bedeutungszuweisung.
Beim Wahrnehmen und Interpretieren wird auf das Bezug genommen, was aus der
Erfahrung und aus der eigenen Umgebung — der eigenen Kultur — also gekannt wird.
Wenn Wahrnehmung von den unterschiedlichen kulturellen und individuellen
Erfahrungen geprigt wird, kann es passieren, dass Situationen, denen man in einer
anderen Kultur ausgesetzt ist, anders interpretiert und verstanden werden, als sie
moglicherweise gemeint sind. Im Verlauf der Sozialisation erwirbt jeder Mensch die
fir die eigene Kultur relevanten Uberzeugungen, Einstellungen und
Verhaltensweisen. Eine spezifische, kulturabhidngige Orientierung wird entwickelt,
welche die Wahrnehmung, das Denken und Handeln der Menschen beeinflusst. Das
Verstehen fremder und eigener Phanomene héngt somit von der Wahrnehmung und

dem Erfahrungshorizont ab.

Verstehen ist eine Kunst und eine Wissenschaft fiir sich, mit der sich die
Hermeneutik befasst. Ihren etymologischen Hintergrund hat sie im altgriechischen
hermeneuein, zu Deutsch erkldren, auslegen und {iibersetzen. In der Philosophie
bedeutet die Hermeneutik das Versehen von Sinnzusammenhéngen in menschlichen
AuBerungen aller Art. Sie hilft die Fehler der Kommunikation aufzuzeigen und zu
eliminieren. Beim Kommunizieren verwendet der Mensch Symbole und nur wenn
wir sie kennen, konnen wir Riickschliisse ziehen. Die Anféange der Hermeneutik sind
in der Antike und im Mittelalter zu finden, dort diente sie zundchst zur Auslegung
grundlegender Texte. Die Exegese von biblischen, religiosen Texten gehoérte zum

Aufgabenbereich der traditionellen Hermeneutik.
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Den Grundstein fiir die Ausweitung der Anwendungsbereiche der Hermeneutik legte
Friedrich D. E. Schleiermacher (1768-1834) im 19. Jhd. indem er den einzelnen
Gedanken nicht mehr aus sich heraus, sondern aus dem Gesamtzusammenhang
deutet. Ihm zufolge gibt es in jeder schriftlichen oder miindlichen Aussage zwei
Ebenen, die grammatische und psychologische. Die grammatische Interpretation
setzt an der Wortsphére in der eigenen und fremden Sprache an. Die psychologische
Interpretation stellt den Verfasser und seine psychologische Lage wihrend des
Schreibprozess in den Mittelpunkt des Textverstindnisses. Erst wenn der Interpret
sich divinatorisch, d.h. ,,indem man sich selbst gleichsam in den andern verwandelt”
(Schleiermacher, 1977, S. 168) und somit sich in die Gefiihlslage des Autors
hineinversetzt, dann ist der Zugang zur Textbedeutung moglich. Den Autor besser zu
verstehen, als dieser sich selbst, ist die Aufgabe welche der Interpret zu iiberwinden
hat (Jacob, 1995, S. 328). Nach Schleiermacher ist ein eindeutiges Verstehen erst
dann gegeben, wenn diese beiden Ebenen dem Interpreten verstindlich und bewusst
sind. Die Identifikation mit dem Autor, sowie dessen Zeitkontinuum gewéhrleisten

ein eindeutiges Verstehen.

Verstehen als
grammatische und psychologische

Reproduktion

N ———

Autor < = Interpret

Zeit,
Geschichte

Abb. 3: Eindeutiges Verstehen nach Schleiermacher (Danner, 2006, 86).

Wihrend das Verstehen bei Schleiermacher mit einer Reproduktion gekoppelt ist,

verwirklicht sich das Verstehen bei Wilhelm Dilthey (1833-1911) durch das
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Nacherleben. Angeregt durch die ldeen Schleiermachers spielt im Bereich der
Hermeneutik Wilhelm Dilthey eine zentrale Rolle. Seine Unterscheidung zwischen
einer erkldrenden Naturwissenschaft und verstehenden Geisteswissenschaft hat die
geistesgeschichtliche Literatur des 19. Jhd. maBgeblich beeinflusst. Die
Notwendigkeit in der Unterscheidung sieht er darin, dass die Welt zwar von auflen zu
erkldren ist, aber von innen zu verstehen ist. ,,Die Natur erkldren wir, das
Seelenleben verstehen wir.“ (Dilthey, 1994, S. 144). Der Zugang zu den inneren
Seelenleben ist iiber fremde LebensduBerungen erreichbar, die z.B. in literarischen
Werken zu finden sind und den Zeitgeist jener Epoche in sich tragen. Dieses
historische Nacherleben realisiert sich, indem ,,was ich an einem anderen verstehe,
ich in mir als Erlebnis auffinden, und was ich erlebe, ich in einem Fremden durch
Verstehen wiederfinden kann.” (Dilthey, 1965, S. 315). Dies gewdhrleistet ein

besseres Verstehen.

Verstehen als
“nacherlebende

Kongenialitat

Text

Autor = Interpret

Zeit, P
Geschichte

Abb. 4: Besseres Verstehen nach Dilthey (Danner, 2006, 87).

Nach Martin Heidegger (1889-1976) und Hans Georg Gadamer (1900-2002) erfolgt
das Verstehen andersartig. Sie haben im 20. Jhd. die philosopische Hermeneutik
weiterentwickelt. Heidegger definiert das Verstehen ,,als Grundmodus des Seins des
Daseins .... Im Verstehen liegt existenzial die Seinsart des Daseins als Sein konnen.*

(Heidegger, 1927, S. 143). Im Zentrum seiner Analyse steht dem Zitat zufolge das
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Dasein als Seinsart des Seins selbst. Heidegger erarbeitet durch seine philosophische
Analyse des Seins eine Ontologie aus, d.h. eine Lehre vom Seienden. Das Dasein
wird bei Heidegger nicht als objektives Faktum verstanden, sondern als Faktizitit
(Kogge, 2001, S. 47). Im Gegensatz zu Schleiermacher und Dilthey versucht
Heidegger nicht das Zustandekommen des Verstehns theoretisch zu begriinden,
vielmehr sieht er ,,das Verstehen als grundsétzliche Einstellung zur Welt, nicht aber
als eine Methode zur Losung konkreter Probleme.* (Limpinsel, 2012, S. 149). In
seiner Konzeption der Hermeneutik erlangt das Verstehen eine existenzielle
Funktion. An die Gedankenginge Heideggers kniipft Gadamer an und baut sie mit
einem anderen Schwerpunkt aus. Er drehte die Lehre der Hermeneutik um, statt des
Verstehens steht nun mehr das Geschehen im Vordergrund, d.h. nicht das
Textverstandnis steht im Vordergrund, sondern der Verstehensakt selbst, als Akt der
Verstandigung. Dem Verstehensbegriff wird somit ein anderer Bedeutungsgehalt zu
gewiesen, d.h. es findet eine Umdeutung statt. Das Verstehen wird vielmehr als ein
Prozess der Mitteilung in Form einer Vermittlung verstanden. Das ,,sich in der Sache
verstehen* (Gadamer, 1990, S. 299), d.h. dem Geschehen selbst wird eine hohere
Aufmerksamkeit geschenkt. Dem Interpreten wird eine am Geschehen bzw. bei der
Auslegung eine teilhabende Funktion zugesprochen. Es entsteht ein Dialog zwischen
Text und Interpret, indem dieser in ein Uberlieferungsgeschehen eingeriickt wird
(Gadamer, 1990, S. 295). Das Verstehen als Akt der Wahrnehmung verlangt somit
eine Verschmelzung der Horizonte, denn etwas wahrnehmen bedeutet zeitgleich
auch etwas eine Bedeutung zuzuschreiben. Die Mitteilung wird in Relation zum
eigenen Erfahrungshorizont wahrgenommen, interpretiert und verstanden. Die
Konfrontation mit dem fremden Horizont hat zur Folge, dass sich der eigene
Erfahrungshorizont erweitert. Laut Gadamer findet Hermeneutik “zwischen
Fremdheit und Vertrautheit” statt: "In diesem Zwischen ist der wahre Ort der
Hermeneutik™ (Gadamer 1972, S. 279). Das Eigene und das Fremde stehen in einer
Wechselbeziehung zueinander. Sie sind die zwei Seiten einer Medaille, die sich
bedingen. Das Eigene entsteht aus dem Fremden selbst, denn bevor es zum Eigenen

wurde war es einmal das Fremde. Erst durch den Akt des Verstehens in Form der
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Wahrnehmung und  Bedeutungszuweisung, gelangt es zum  eigenen
Erfahrungshorizont. Das andere Verstehen, im Sinne der Fremdwahrnehmung,
verwirklicht sich nach Gadamer durch ein Ineinanderspielen zwischen Uberlieferung
und Interpret. Die Identifikation mit dem Autor, wie es Schleiermacher und Dilthey
verlangen, ist nach ihm zu vermeiden. Die Mitteilung an sich muss vom Interpreten

selbst hinter seinem Horizont entschliisselt werden.

Verstehen als
Vermittlung

von Vergangenheit
und Gegenwart

Text Hermeneu-
" tisch
Geschichte Sttt
(Autor) # (Interpret)

Abb. 5: Anderes Verstehen nach Gadamer (Danner, 2006, 88).

Das Gehirn [ordnet und kategorisiert] Einzelmerkmale der Wahrnehmung
und setzt sie nach internen Kriterien in Beziehung zueinander. Hierzu muss
das Gehirn tiber ein Ordnungssystem verfiigen bzw. ein Ordnungssystem
herausgebildet haben, welches es ermdglicht, Einzelmerkmale zu gestalten,
Szenen oder Objekten zusammenzusetzen. Die Zuordnungen erfolgen immer
gemal bisheriger Erfahrungen mit Wahrnehmungssituationen. (Lindemann,
2006, S. 65).

Der individuelle Erfahrungshorizont, welcher vom kulturellen Umfeld geprégt
wurde, beeinflusst die internen Kriterien und somit unser Ordnungssystem. Diese Art
der Verarbeitungslogik wurde bereits bei der hofstedischen Kulturzwiebel

veranschaulicht. Die Kategorisierung von neuronalen Botschaften verwirklicht sich
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von der AuBlenwelt abgeschlossen. Die Informationsverarbeitung bzw.
Bedeutungszuweisung wird innerhalb des kognitiven Systems verarbeitet. Zur
Verarbeitung benétigt es die Konstruktion. Wie beim hermeneutischen Zirkel oder
bei der hermeneutischen Spirale, wird beim Konstruieren das Ganze aus dem
Einzelnen und das Einzelne aus dem Ganzen verstanden. Der Zirkelbegriff wurde
durch die Spirale ersetzt, da Ausgangs- und Endpunkt des Interpretationsprozesses
nicht identisch bleiben. Der Horizont wird nimlich durch die gewonnenen
Erfahrungen erweitert und bewegt sich nicht kreisféormig, wie es bei einem Zirkel der
Fall ist, sondern graduell ebenformig. In Kapitel 2.4.4 wird dieser spiralenformige
Interpretationsprozess im transkulutrellen Kontext noch tiefer beleuchtet. Um
Umwelteindriicken eine Bedeutung zuweisen zu konnen, denen Menschen tagtaglich
ausgesetzt sind, d.h. um der Welt einen Sinn geben zu konnen, werden die
Wahrnehmungsinhalte durch das Gedachtnis zu einem sinnvollen Ganzen
zusammengefiigt und verallgemeinert, weshalb auch eigentlich nicht mit den
Sinnesorganen, sondern vielmehr mit dem Gedichtnis wahrgenommen wird (Roth,
1996, S. 99). Die im Folgenden angegeben Kippbilder verdeutlichen inwiefern das

Gedachtnis, in Zusammenhang mit dem individuellen Erfahrungshorizont, eine

einflussreichere Rolle bei der Wahrnehmung hat.

(Miffeld, 2016) (Rusch, 1987) (Rusch, 1987)

Abb. 6: Kippbilder — Alter oder junger Mann? — Alte oder junge Frau? — Ratte oder

Mann mit Brille?
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Die Konstruktionsvorgidnge beim Wahrnehmen hingen eng mit dem individuell
gepragten Erfahrungshorizont zusammen, weshalb sich auch die Interpretationen
voneinander differenzieren konnen, wie es auch bei den Kippbildern der Fall ist.
,,Bewusste Wahrnehmung ist somit eine Form der Bedeutungszuweisung, die immer
auf die Bedeutungen zuriickgreift, die in unbewussten priakognitiven und kognitiven
Prozessen entstanden sind und hinsichtlich bisheriger Erfahrungen neu verkniipft
wurden.” (Lindemann, 2006, S. 69). Die einzelnen Bedeutungen interner Kriterien
werden zu ganzen Bedeutungzuweisungen von Wahrnehmungsformen des Anderen
konstruiert. Der Verstehensprozess vollzieht sich zwischen dem Einzelnen und

Ganzen in wechselseitiger Wirkung entsprechend der hermeneutischen Spirale.

Das Fremdverstehen, welches mit dem Kulturverstehen eng verkniipft ist, realisiert
sich ebenfalls unter denselben Kriterien. Kulturverstehen bedeutet gleichzeitig
Fremdverstehen, denn erst wenn das Fremde verstanden wird, ist es moglich die
Kultur als Ganzes zu verstehen. Wenn Kultur wie bereits zuvor erwdhnt wurde ein
Orientierungssystem ist, dass das Wahrnehmen, Denken, Werten und Handeln aller
Mitglieder einer Kulturgemeinschaft definiert, dann hat der Verstehensprozess von
Fremdbildern auch an diesem Punkt anzusetzen (Thomas, 1993, S. 380). Diese
Fremdbilder sind eng verkniipft mit Identitdtsbildern, mit personlichen oder
kollektiven Selbstbildern (Liisebrink, 2005, S. 83). Das Individuum selbst
entscheidet in seinem kognitiven System dariiber was Eigen und was Fremd ist und

zwar indem es das Fremde in Relation zum Eigenen setzt.

Die Welt lasst sich als eine Art eigen Konstruktion verstehen, die das Individuum
selbst erschaffen hat. ,Die Entwicklung und Ausprigung verschiedener
Wahrnehmungs- und Erfahrungsbereiche geht aus dem subjektiven Erleben hervor
und bildet so eine Arbeitshypothese, die das kognitive System erschafft, um
eindeutig Zuordnungen des eigenen Erlebens leisten zu konnen.* (Lindemann, 2006,
S. 74). In dieser subjektiven Welt entscheidet die Kultur als Orientierungssystem
dariiber, wie ein Fremdbild wahrgenommen wird. Der Interpretationsprozess gepragt

von kulturellen Einfliissen und subjektivem Empfinden hat zur Folge, dass die
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Bedeutungszuweisung gestort wird. Aufgrund Leerstellen im Erfahrungshorizont des
Individuums kann es vorkommen, dass kulturell bedingte Missverstindnisse sich
entwickeln. Aus diesem Grund ist es wichtig sowohl das Eigene als auch das Fremde
innerhalb des kognitiven Systems zu reflektieren, um so eine negative Konnotation

in Form der Ausgrenzung zu vermeiden.

Um einzelne Teile einer Kultur verstehen zu kdnnen, ist es notwendig sie im
kulturellen Ganzen zu betrachten. Das kulturelle Ganze umfasst dabei nicht nur die
Zielkultur, sondern auch die Ausgangskultur. Anderes Verstehen, wie es bereits
Gadamer forderte, in Form der Vermittlung zwischen den Kulturen und dem
Interpreten, bedeutet hierbei nicht die eigene Identitit und Kultur zu verlieren,
sondern sie zu erweitern. Der Interpret hat die Aufgabe Fremdbilder unter dem Licht
der Selbstbilder zu beleuchten. Die internen Kriterien in seinem kognitiven System,
d.h. sein Orientierungssystem wird revidiert. Die Selbstreflexion findet parallel mit
der Fremdreflexion statt. Die Kategorisierung erfolgt meist in Form eines
Schubladendenkens, weshalb es wichtig ist diese manchmal zu entleeren und neu zu
ordnen, um mdgliche Vorurteile abbauen zu koénnen. Mit der Analyse von
Fremdbildern, d.h. Wahrnehmungsformen des Anderen, beschiftigt sich die
Stereotypenforschung.

2.2.2 Stereotypen und ihre Funktionen
Der Stereotypenforschung, welche sich in den vergangenen Jahrzehnten in der
Wissenschaft als Forschungszweig etabliert hat, wird insbesondere in einem Zeitalter
der Transkulturalitit groBe Aufmerksamkeit geschenkt. In einer Welt, wo Kulturen
nicht mehr nur nebeneinander, sondern ineinander verschmelzen ist es wichtig zu
wissen, wie und aus welchem Grund es zur Akzeptanz bzw. Abweisung der
kulturellen Phanomene kommt. Oftmals werden die Phanomene Stereotypen, Cliché,
Vorurteil und Typisierung, mit deren Entstehung und Beschaffenheit sich die
Stereotypenforschung beschéftigt, negativ aufgefasst. Nach Bausinger (1988, S. 160)
sind Stereotype “unkritische Verallgemeinerungen, die gegen Uberpriifung

abgeschottet, gegen Verinderungen relativ resistens sind. Stereotyp ist der
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wissenschaftliche Begriff fiir eine unwissenschaftliche Einstellung”. Bausinger
mochte mit dem Begriff unwissenschaftlich deutlich machen, dass eigentlich der
Enstehungsgrund der Stereotype die Unwissenscheit in Form der Verallgemeinerung
ist. Dabei dienen Stereotype zur Kategorisierung von kulturellen und
gesellschaftlichen Phanomenen. Sie sind nicht von Natur aus negativ konnotiert. Das
Individuum selbst als Konstrukteur weist in seinem Orientierungsystem eine

Bedeutung zu, die entweder positiv, neutral oder negativ sein kann.

Wieso werden diese stereotypischen Phénomene allerdings trotzdem als etwas
Schlechtes empfunden? Der Grund dafiir liegt im kognitiven System. Im Folgenden
soll die Beschaffenheit von Stereotypen unter forschungsgeschichtlicher Betrachtung
geschildert werden, um so den Bogen zur ihrer Beschaffenheit spannen zu koénnen.
Als pictures in our heads wurde der Begriff Stereotype erstmalig von Walter
Lippmann in seinem Werk Public Opinion (1922, S. 3) bezeichnet. Bei der Wahl des
Begriffes bezieht er sich ,,auf die Terminologie des Druckereigewerbes, das mit dem
Wort die gegossene Druckplatte bezeichnet, mit der man eine beliebige Zahl von
Abziigen herstellen kann.” (Wagner, 2008, S. 14). Ahnlich wie bei den
vorgefertigten Druckplatten verhdlt es sich mit den schablonenartigen Bildern in
unseren Kopfen. Sie dienen zur Interpretation der AuBlenwelt. Sie sind eine Art

Muster, die helfen die Welt um das Individuum herum zu verstehen.

Die Schemata der Innenwelt werden auf die AuBenwelt und umgekehrt projeziert.
Diese Projektion in Form eines Schubladendenkens hat zur Folge, dass es manchmal
zu einer voreiligen und schnellen Kategorisierung der Phdnomene kommt. Diese
schablonisierten und schematisierten Muster, als vorgefertigte Bilder im Kopf,
verhelfen das allseits Bekannte mit dem Unbekannten in eine Beziehung zu setzen.
Zur individuellen und sozialen Orientierung innerhalb einer Kultur, verhelfen
Stereotype demnach den Informationseinfliissen einen Sinn zu geben, indem sie
verarbeitet, strukturiert und vorhandenen Interpretationsmustern zugeordnet werden.
“Stimmen diese Informationen iiber eine andere Gesellschaft mit den bereits

vorhandenen Bildern/Stereotypen {iiberein, werden die Informationen positiv
38



verarbeitet. Stimmen sie nicht iiberein, entstehen beim Empfanger Spannungen.”
(Krakau, 1985, S. 10). In seinem Werk versucht Lippmann zu ergriinden, wie es zu
diesen Spannungen kommt. Die Notwendigkeit von Stereotypen sieht er aus
Okonomischen Griinden, aus Verteidigungsgrinden und aus Griinden des
Selbstschutzes (Ossenberg, 2019, S. 6-7). Wenn die Bedeutungszuweisung von
neuen Eindriicken bzw. Phinomenen ohne Riickschliisse auf vergange und bereits
erfahrene Interpretationsmustern gemacht wiirden, wére es jedesmal notwendig
samtliche  Kategorisierungsprozesse nochmals zu durchlaufen und der
Erfahrungshorizont wiirde sich nicht erweitern, sondern stagnieren. Deshalb besitzen
Stereotypen einen 6konomischen Charakter. Des Weiteren sind Stereotypensysteme
fir  Lippmann ,Kern unserer persdnlichen Uberlieferung und  die
Verteidigungswaffen unserer gesellschaftlichen Stellung.” (1922, S. 71). Diese Form
der Verteidigung entsteht, ,,wenn der Mensch sein Weltbild, das er sich aufgebaut hat
und das ihm Sicherheit und Geborgenheit bietet, durch andere Meinungen, Ansichten
oder ein ihm fremdes Verhalten bedroht sieht.” (Ossenberg, 2019, S. 6) An diesem
Punkt kniipft der Aspekt des Selbstschutzes an, denn indem das Individuum sein
Weltbild verteidigt, mochte es sich gleichzeitig vor unangenehmen, negativen
Empfindungen sich selbst und sein Weltbild schiitzen. Gordon Willard Allport hat
ebenfalls mit seinem Werk The Nature of Prejudice zur Stereotypenforschung einen
wichtigen Beitrag geleistet. Im Jahre 1954 ist sein Werk erstmalig erschienen und
1971 wurde es ins Deutsche iibersetzt. Im Zentrum seiner Ausarbeitung steht die
natiirliche Beschaffenheit der Vorurteile. lhm zufolge werden Uberzeugungen und
Einstellungen gegeniiber einer Gruppengemeinschaft auf das einzelne Individuum
oder auf die Gruppenmitglieder, aufgrund fehlerhafter VVerallgemeinerung projeziert
(Allport, 1971, S. 19). Durch die Ubergeneralisierung von einzelnen
Erfahrungseinfliissen, welche aufgrund unzureichender Kentnisse falsch kategorisiert
wurden, entsteht eine Voreingenommenheit. Das Einzelne wird auf das Gesamte
iibertragen. Schéfer und Six sehen hingegen Stereotype als kognitive Schemata,
welche die Wahrnehmung und das Verhalten steuern, indem typische Eigenschaften

von Gruppen stilisiert oder karikatiert werden (Schéfer und Six, 1978, S. 22).
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Bausinger (1988, S. 161), Thomas (1993, S. 155) und Scholz (2000, S. 855f.)
bestimmen die positiven Funktionen der Stereotypen, und setzen sie den haufig

Ausgearbeiten negativen Funktionen entgegen.

= Verallgemeinerungsfunktion: Stereotypen entstehen nicht immer, aber in
der Regel aus Uberverallgemeinerung tatsichlicher Merkmale; es ist ihnen

also ein relativer Wahrheitsgehalt zuzusprechen.

= Orientierungsfunktion: ~ Stereotypen ordnen diffuses Material und

reduzieren Komplexitit.

» [dentifikationsméglichkeiten: Stereotypen bieten
Identifikationsmoglichkeiten an, iiber die neue Realbeziige entstehen
konnen; es ist also mit einer realitdtsstiftenden Wirkung von Stereotypen

Zu rechnen.

= Abgrenzungsfunktion: Stereotypen fordern das Solidaritdtsgefiihl einer

Gruppe und grenzen sie von negativ besetzten Aullengruppen ab.

= Selbstdarstellungsfunktion: Stereotypen dienen zur Bildung positiver

Images und Identifikationsmuster.

= Rechtfertigungsfunktion: Sie ermdglichen ein auch nachtragliches

Rechtfertigen eigener Verhaltensweisen.

Eine weitere und oft in der Literatur zitierte Definition zum Phédnomen Stereotyp
leistet Uta Quasthoff. Sie ergdnzt zu den bisherigen Eigenschaften noch die
Komponente des Verbreitungsgrades hinzu. Je verbreiteter ein Stereotyp ist, um so
hartndckiger ist dieses in seinem Bestehen. Bei der Wertung spielen emotionale

Tendenzen eine wichtige Rolle, wie auch das folgende Zitat deutlich macht:

Ein Stereotyp ist der verbale Ausdruck einer auf soziale Gruppen oder

einzelne Personen als deren Mitglieder gerichteten Uberzeugung. Es hat die
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logische Form eines Urteils, das in ungerechtfertigt vereinfachender und
generalisierender Weise, mit emotional wertender Tendenz, einer Klasse von
Personen bestimmte Eigenschaften oder Verhaltensweisen zu- oder abspricht.
Linguistisch ist es als Satz beschreibbar. Es zeichnet sich durch einen hohen
Verbreitungsgrad innerhalb der kulturellen Bezugsgruppe aus (Quasthoff,
1973, S. 28).

Die in  jlingster  Zeit  erbrachte  Leistung  im Bereich der
kommunikationswissenschaftlichen  Stereotypen- und Vorurteilsforschung hat
Martina Thiele erarbeitet. Zum Erwerb ihrer Habilitation hat sie eine Metaanalyse,
d.h. eine Aufarbeitung zum bisherigen Forschungstand ausgearbeitet. Medien und
Stereotype: Konturen eines Forschungsfeldes (2015) lautet der Titel ihrer
wissenschaftlichen Abhandlung, welche sich in die Sinnabschnitte A-D unterteilt.
Diese behandeln zum einen wichtige Ergebnisse iiber die Begriffsbestimmungen
sowie Theorien und zum anderen werden wissenschaftsgeschichtliche Anfinge zur
Stereotypenforschung aufgezeigt. Die Metaanalyse und Ergebnissicherung bilden
den Kern der Arbeit, welche letzendlich zum Abschluss die Konturen eines
Forschungsfeldes nach skizziert. Auch Thiele nimmt eine Kategorisierung der

Funktionen von Stereotype vor, die in der folgenden Tabelle dargestellt wird.

Tabelle 1: Funktionen und Dysfunktionen der Stereotype nach Thiele (2015, S. 66).

1. Funktion Wissen, Orientierung, Komplexitétsreduktion

2. Funktion Abwehr, Verteidigung, Vermeidung von Dissonanzen

3. Funktion Identitétsbildung, Identitdtsstabilisierung und Integration
4. Funktion Desintegration

5. Funktion propagandistische, politische und ideologische
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Die erste Funktion von Stereotypen umschreibt Thiele mit dem Begriff Wissens-
Ersatz, d.h. Stereotype dienen dazu die Welt zu verstehen, indem sie die
Wahrnehmung strukturieren und durch Definitionen, Differenzierungen sowie
Klassifizierung dem Indiviuum als Orientierungsinstanz in einer hochkomplexen und
schwer erfassbaren Realitéit dienen (Thiele, 2015, S. 66). Zur Aufrechterhaltung des
eigenen Weltbildes wird die zweite Funktion von Stereotype herangezogen und zwar
in der Form, dass ,,Informationen, die den eigenen Auffassungen widersprechen
[abgewehrt werden], um so Verunsicherung zu vermeiden. Falls es nicht moglich ist,
den dissonanten Informationen zu entgehen, werden diese als ,,falsch®, ,,lacherlich®,
Hirrelevant™ abgetan.” (2015, S. 68). Eine andere Variante wire die zum Weltbild
unpassenden Informationen zurechtzubiegen. Das Gefiihl der Zugehorigkeit und
Entwicklung einer Ich- und Wir Identitdt wird mit der dritten Funktion zum
Ausdruck gebracht (2015, S. 69). Die Personlichkeit entwickelt sich innerhalb einer
kulturellen Gemeinschaft. Das Weltbild eines Indiviuums ist zwar einzigartig, jedoch
lassen sich Spuren des Sozialenumfeldes in ihm finden, denn ,indem ,wir* ,die
anderen*  definieren, definieren ,wir“ ,uns“. Selbstwahrnehmung und
Selbstbeurteilung sind zu weiten Teilen das Ergebnis eines Prozesses der Bildung
von Auto-, Hetero- und Metastereotypen. Innerhalb seiner Bezugsgruppen entwickelt
das Individuum sein Stereotypensystem, sein Stereotypenset.” (ebd., S. 69). Die
folgende Abbildung dient zur Differenzierung der einzelnen Stereotypenarten. Unter
dem Begriff Autostereotyp werden Selbstbilder und Heterostereotyp Fremdbilder
zusammengefasst. Der Begriff Metastereotype umfasst beide Bilder in einer

komplementiren Beziehung zueinander.

g8 B2 82

Autostereotyp Heterostereotyp Metastereotyp

Abb. 7: Auto-, Hetero- und Metastereotyp (Entleitner, 2012, S. 11).
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An diesen Gedankengang kniipft die vierte Funktion von Stereotype an. Die
Desintegration verwirklicht sich in der Unterscheidung der anderen von dem wir und
somit auch von dem ich. Je dhnlicher das Weltbild ist, umso naher fiihlt sich das
Individuum zum anderen und umgekehrt je unterschiedlicher das Weltbild ist, umso
distanzierter verhalt sich es. Dieses Weltbild ist von propagandistischen, politischen
und ideologischen geprigten Stereotypen insbesondere in Krisen- und
Umbruchszeiten ausgesetzt (Thiele, 2015, S. 72). Sie sind der Zement, welcher die

Bausteine von ideologischen Mauern zusammenhilt.

2.2.3 Sprachfunktionen im transkulturellen Kontext
Sprache dient in erster Linie der Kommunikation zwischen Kommunikatiosnpartnern
und besitzt von daher eine Mitteilungsfunktion. Aus diesem Grund haben sich
Kommunikationmodelle entwickelt. Das erste linguistische Kommunikationsmodell
liefert der Genfer Linguist Ferdinand de Saussure. ,,In seinem Werk Cours de
linguistique générale, das auf der Basis von Vorlesungsmitschriften seiner Studenten
zusammengestellt wurde und nach seinem Tode 1916 erschien, hat de Saussure
wichtige Grundprinzipien der modernen Sprachwissenschaft dargelegt.” (Pittner,
2013, S. 10). Er unterscheidet drei wichtige Aspekte der Sprache und setzt sie in eine
Relation innerhalb des kommunikativen Aktes zueinander. Mit dem Begriff langue
bezeichnet Saussure das Sprachsystem einer Sprachgemeinschaft. Es ist abstrakt und
existiert in den Kopfen der Sprachteilnehmer (Ernst, 2011, S. 50) Die langage
hingegen bezeichnet die Sprachfdhigkeit, die allen Menschen eigen ist. Die
sprachliche AuBerung erfasst er unter dem Begriff parole und skizziert den
kommunikativen Kreislauf folgendermallen. ,,Um zu ergriinden, welche Rolle die
Sprache als System [langue] im Gesamtgeschehen Sprache [langage] des
menschlichen Sprechens einnimmt, miissen wir uns den individuellen Akt des
Redens [parole] vergegenwirtigen, der es erlaubt, den Verlauf des kommunikativen

Kreislaufs nachzuzeichnen.” (Saussure, 2016, S. 13).
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Abb. 8: Der kommunikative Kreislauf (Saussure, 2016. S.13).

Nach Saussure hat die Sprache zwei Seiten, die voneinander nicht getrennt betrachtet
werden konnen, weil sie sich in ihrem Bedeutungsgehalt ergrinzen. Zum einen
unterscheidet er die individuelle Seite und zum anderen die soziale Seite. Die eine
Seite kann ohne die andere Seite nicht verstanden werden (Saussure, 2016, S. 8). Die
soziale Seite der Sprache entwickelt sich aus der Kultur heraus und die individuelle
Seite vom Individumm, welches der Kultur ausgesetzt ist und von ihr bei der
Personlichkeitsentwicklung geprdgt wird. Anahnd des Zeichenmodells wird die
komplementéire Beziehung der Phdanomene Sprache, Kultur und Individuum deutlich

hervorgehoben.

Abb. 9: Das Zeichenmodell bei de Saussure adaptiert nach Pittner (2013, S. 11).

Zwischen der Vorstellung und dem Lautbild hingt eine unabdingbare Beziehung
zueinander, die allerdings bei ihrer Bestimmung arbritédr, d.h. willkiirlich verlauft.
Jedoch beruht diese Willkiir auf Konvetionen, die von einer Sprachgemeinschaft
getroffen wird. Diese Konventionen sind nicht nur beim Erwerb der Muttersprache

zu tibernehmen, sie sind auch beim Fremdsprachenerwerb mitzulernen. Werden sie

44



nicht beachtet so kommt es zu einer fehlgeschlagenen Sprachhandlung. Damit
sprachliches Handeln in der Fremdsprache sich verwirklichen kann, ist es notwendig
die sprachlichen Phdnomene im transkulturellen Kontext zu betrachten. Es reicht
nicht aus zu wissen mit welchem Lautbild das Bezeichnende wiedergegeben wird,
sondern die Vorstellung der Kulturgemeinschaft dazu muss hinterfragt werden.
Gleichzeitig ist die fremde Vorstellung mit der eigenen in einen Bedeutungsstrang zu

stezten.

Zur Bestimmung der Funktionen der Sprache im transkulturellen Kontext soll
weiterhin das Biihler’sche Organonmodell angefiihrt werden. Das Modell stellt
schemantisch die Hauptfunktion der Sprache dar. Im Zentrum steht die sprachliche
AuBerung als sprachliches Zeichen. Dieses Zeichen ist von drei sprachlichen
Funktionen umgeben, die den Zugang zur Welt des Senders und Empfangers
ermoglichen. Mit der Ausdrucksfunktion kann der Sender iiber seine Gedankenginge
und Gefithle dem Empfinger in Form einer Aussage kundgeben. Auslosung des
entsandten Signals fasst Biihler unter dem Begriff der Apellfunktion zusammen. Das
sprachliche Zeichen wird im Anschluss durch die Darstellungsfunktion in Relation
zur realen Welt gesetzt, wobei das innere Weltbild, geprigt von Stereotypen, nicht

ausgeschaltet werden kann und bei der Interpretation mitwirkt.
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Abb. 10: Das Organonmodell (Biihler 1934, S. 28).
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Die Bilder in wunseren Ko&pfen konnen mit Hilfe der Sprache als
Kommunikationsmittel zum Ausdruck gebracht werden. Hierbei sind nicht nur die
sprachlichen Konventionen, sondern auch der kulturelle Wahrnehmungshorizont
wichtig. Sind zu viele Leerstellen iiber die Gegenstidnde und Sachverhalte vorhanden,
dann bleibt die Konstruktion unvollstdndig. An dieser Stelle soll eine Analogie zur
weiteren Verdeutlichung dienen. Es verhalt sich dhnlich wie bei einem Bild, das aus
Puzzelteilen besteht. Fehlt ein Puzzelteil so ist das Bild unvollstindig. Trotzdem
kann das Bild etwas mitteilen, auch wenn es verzerrt oder unvollstiandig ist. Hierbei
kommt es auf die Anzahl der fehlenden Puzzelteile an. Je mehr Teile fehlen, umso
verzerrter ist das Gesamtbild und je weniger Teile fehlen, umso aussagekraftiger ist
die Mitteilung des Bildes. Es ist wichtig das die einzelenen Teile richtig zueinander
passen und einen festen Platz im kognitiven System haben. Erst das Zusammenspiel
der einzelnen Teile ermdglichen die Konstruktion des Ganzen in dem individuellen

Orientierungsystem ganz nach dem hermeneutischen Prinzip.

2.3 Visuelle Kompetenz

Die visuelle Kompetenz welche im englischsprachigen Raum auch unter dem Begriff
der visual literacy zusammengefasst wird, bezeichnet die Fahigkeit visuell
kommunizieren zu konnen. Kompetenzen sind bei Individuen entweder verfiigbar
oder erlernte kognitive Fahigkeiten und Fertigkeiten, die zur Losung bestimmter
Problemstellungen genutzt werden (Weinert, 2001, S. 27). Die visuelle Kompetenz
ist nicht angeboren, sie wird durch die korperliche und geistige Reifung entwickelt
(Barsch, 2002, S. 230). Die Bezichung zwischen der Arbiratitdt zwischen Lautbild
und Vorstellung wurde bereits zuvor aufgezeigt (vgl. 2.3.3). Allerdings unterliegt
diese Willkiir den Konventionen, die von einer Kulturgemeinschaft akzeptiert
wurden. Die Vorstellungen iiber einen Baum konnen sich in seiner Form (krumm,
breit, groB), in seinen Farben der Blitter (griin, gelblich, rot) oder in seiner Art
(Kastanienbaum, Eiche, Tannenbaum) zwar unterscheiden, doch das Phidnomen
selbst unterliegt einer Ubereinkunft. Wire dies nicht der Fall, dann gebe es keine

gemeinsame Zeichenverwendung und somit auch keine Moglichkeit der
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Mitteilungsiiberlieferung. Die Visualisierung ist ebenfalls von Konventionen der
Zeichenverwendung geprégt, weshalb es zur Bildproduktion und Bildrezeption eine
visuelle Kompetenz benétigt. Jedes visuelle Material sendet Mitteilungen aus, die
von Betrachter zu Betrachter unterschiedlich interpretiert und aufgenommen werden,
da sie sich auf den individuellen Erfahrungshorizont beziehen. Basierend auf der
Grundlage der Rezeptionsastehik ist der Betrachter selbst im Bild (Kemper, 1992).
So wie die Rezeptiondstehik nach Hans Robert JauB den Rezipienten in den
Vordergrund des Textverstidndnisses stellt, so steht auch der Betrachter im Bild. Der
Rezipient greift auf seine Vorkenntnisse zuriick und konzipiert somit ein
Textverstidnis auf (Saym, 1989, S. 14). Ubertragen auf die Bildproduktion und
Bildrezeption bedeutet es, dass ein Bildverstindis immer auf Riickschliisse von
bereits erworbenen Erkenntnissen und Erfahrungen beruht. Es wird eine Briicke
zwischen dem Rezipient und Text, bzw. zwischen dem Betrachter und Bild

aufgebaut, die den Verstehensprozess in Gang setzten (Kargi, 2017, S. 54).

Beim Verstehensprozess entstehen Unbestimmtheitsstellen die nach Wolfgang Iser
(1926-2007) vom Rezipienten gefiillt werden miissen, um eine asthetische Wirkung
gewihrleisten zu konnen. Diese Wirkungséasthetik herrscht ebenfalls beim
Bildmaterial. Bilder haben wie sprachliche AuBerungen eine Mitteilungs-, Apell-,
und Darstellungsfunktion. Sie méchten dem Betrachter etwas mitteilen, indem sie an
ihn appellieren. Die Informationen gelangen an den Empfinger in Form von
Darstellungscodes, die zu entschliisseln sind. ,,So wie Grammatik, Redensarten und
Redemittel Sprache strukturieren und die Bedeutung der Worter bedingen, so liegen
auch Bildern komplexe Muster und Darstellungscodes zugrunde, die die Bildwirkung
steuern.”“ (Hecke, 2010, S. 173). Diese Kodierung lauft vor einem kulturellen
Hintergrund ab, sodass die Bildproduktion als auch Bildrezeption den kulturellen
Einfluss zu beriicksichtigen hat, denn etwas wahrnehmen bedeutet gleichzeitig

Selbstreflexion und Fremdreflexion.

Auch die Wahrnehmung von Bildern ist nicht kulturfrei .... Bilder sind aber

mentale Konstrukte und keine Eins-zu-eins-Abbildungen der Wirklichkeit.
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Ihre Wahrnehmung é&ndert sich von Betrachter zu Betrachter und ist
kulturspezifisch ~ geprdgt. Selbst einfache, objektive erscheinende
Darstellungen erlauben unterschiedliche Lesearten .... Als kulturelle Produkte
er6ffnen Bilder wichtige Einblicke in die Denkweisen anderer Menschen und
Kulturen. Wenn man den Zeichencode nicht kennt, kann man &hnliche
Probleme erleben, wie sie in der sprachlichen Kommunikation auftreten
konnen (Roche, 2005, S. 205).

Wie allseits bekannt sagt ein Bild mehr als tausend Worte. Aufgrund der
Unbestimmtheitstellen lassen sie dem Betrachter viel Freiraum fiir die Interpretation
und Kreativitit. Jeder Betrachter liest die visuelle Mitteilung auf seine ganz
bestimmte eigene Art, die sich aus dem Weltbild herausbildet. Dies hat zur Folge das
es unterschiedliche kulturellbedingte Sehweisen gibt, denn die eigene Visualitit ist
von vertrauten Schemata der eigenen Kultur bestimmt (Seidl, 2007, S. 8). Diese
Schemata in Form von Stereotypen konnen dazu fiihren das manchmal der Schein
triigt und es auf der Seite des eigenen Weltbildes zu einer Korrektur kommen muss.
Stereotype konnen somit aufgehoben oder in ihrem Bedeutungsinhalt gedndert
werden, da ein stindiger Wechsel zwischen dem eigenen und realen Weltbild
herrscht. ,,Wie Menschen ihre Welt und andere Menschen verstehen, ist nicht
unabhéngig von ihrer Selbstinterpretation; umgekehrt geht ihr Verstdndnis der Welt
und der anderen ihre Verstdndigung iiber sich selbst ein.” (Angehrn, 2002, S. 198).
Es ist ein Wechselspiel zwischen Selbstverstindnis und Gegenstandverstehen. Die
visuelle Kompetenz stiitzt sich hierbei auf drei wesentliche Ansétze: Der semiotische
Ansatz, kognitive Ansatz und konstruktivistische Ansatz. Mit deren Hilfe kann
erarbeitet werden, wie das Gehirn visuelle Informationen dekodiert und wie das

visuelle Lesen gefordert werden kann.

2.3.1 Semiotischer Ansatz
Die Semiotik als Wissenschaft beschiftigt sich mit Zeichensystemen aller Art. Sie
analysiert simtliche Kommunikations- und Bedeutungssysteme und untersucht die

Interpretations-, Produktions-, und Verstehensprozesse von Ikonen, Symbolen und
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Zeichen. Arbeiten zur visuellen Kompetenz beziehen sich hdufig auf dieses
Verstindnis. Der semiotische Ansatz fasst visuelle Darstellungen als
Kommunikationsmittel auf. In diesem Zusammenhang wird die Beziehung zwischen
sprachlichen und visuellen Zeichensystemen hergestellt, denn wie bei allen
Zeichensystemen ist es notwendig die Kodierungen im System zu entschliisseln. Die
visuelle Mitteilung ist vom Betrachter als Empfanger auf die richtige Weise zu
interpretieren und aus diesem Grund ist es gleichermaB3en wichtig, dass der Sender
die Mitteilungskodierung hinter dem Verstindis des Betrachters erstellt. Uber die Art
und Weise, wie Mitteilungen aufgefasst werden hat der Sender keinen Einfluss,

jedoch kann das visuelle Material auf der Basis des Verstdndnisses gestaltet werden.

Mit dem semiotischen Ansatz kristallisieren sich zwei wichtige Komponenten des
visuellen Zeichensystems. Der Mitteilungszeitraum einer sprachlichen oder
schriftlichen Kodierung erfolgt nacheinander, d.h. linear. Bei einer visuellen
Mitteilung hingegen wird dem Betrachter eine Flutwelle an Informationen zum
gleichen Zeitpunkt tberliefert. In einer visuellen Mitteilung konnen demnach
mehrere Informationsgehalte zu einem Zeitpunkt iiberliefert werden. Des Weiteren
ist es wichtig eine Unterscheidung wvon abstrakten und konkreten
Visualisierungsdarstellungen zu machen. Konkrete visuelle Informationsmitteilungen
sind deutlich erkennbar und in ihrem Bedeutungsgehalt eindeutig. Die Zwei- bzw.
Mehrdeutigkeit von visuellen Informationsmitteilungen spiegeln sich in ihrer
Abstraktheit wider. Diese abstrakten Zeichen sind hédufig an kulturspezifischen
Bedeutungsgehalten gekoppelt (Hamm, 1986). Um den abstrakten Zeichen eine
Bedeutung zuweisen zu konnen ist es notwendig zu wissen, auf welches Weltbild
hinter welchem Erfahrungshorizont es erstellt wurde. So kdnnen etwa Kleidungen,
Farben, Gestiken, und Symbole auf Bildern verschiedene Bedeutungen in der
jeweiligen Kultur haben und dem Betrachter dementsprechend differenzierte
Mitteilungen preisgeben. Aufgrund unterschiedlicher Kulturen konnen Vorstellungen

iiber bestimmte Begriffe und Sachverhalte unterschiedlich sein. Die
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Kulturdimensionen entscheiden dariiber was in einer Kulturgemeinschaft auf welche

Weise wahrgenommen wird.

2.3.2 Kognitiver Ansatz
Der kognitive Ansatz beschiftigt sich mit geistigen Funktionen von Menschen, wie
Wahrnehmung, Intelligenz, Sprache, Gedéchtnis, Denken und Problemldsen und
Aufmerksamkeit (Gerrig und Zimbardo, 2008, S. 276). Das kognitive System
verarbeitet die durch die Sinnesorgane aufgenommen Informationen und gibt der
Umwelt einen Sinn. In Bezug auf die visuelle Kompetenz bedeutet es, dass die
visuellen Informationsvorginge fokussiert werden. Der Untersuchungsgegenstand
sind die kognitiven Vorginge, die beim Wahrnehmungsprozess aktiviert werden. Es
wird der Fragestellung nachgegeangen, wie eine Wahrnehmung zu einem kognitiven
Bild verwandelt wird und wie man zu diesem Bild gelangt. Mechthild Dehn (2007)
hat in Anlehnung an Nussbaumer (1993) die Beziehung von Sprachwissen,
Weltwissen und Handlungswissen unter dem kognitiven Bildbegriff schematisch

zusammengefasst.

Weltwissen

Handlungs-

Bildwissen :
wissen

Abb. 11: Kognitiver Bildbegriff adaptiert nach Dehn (2007).

Das Weltwissen und Handlungswissen gehoren zum Vorwissen, welches einen
statischen und dynamischen Aspekt umfasst (Nussbaum, 1993, S. 66). Dehn
reflektiert die Ansidtze von Nussbaum auf ihr Modell des Bildverstehens. Etwas

wiederzuerkennen, Schlussfolgerungen zu ziehen und Informationen zu ergénzen
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diese Funktionen gehoren zum statischen Aspekt und der Versuch etwas zu
verstehen, zu verdndern, zu erweitern, zu revidieren, so dass etwas Neues entstehen
kann, diese Funktionen werden dem dynamischen Aspekt zugeschrieben. Die
Funktionen des Kurzzeitgedachtnisses sowie Langzeitgeddchtnisses werden mit der
Informationsverarbeitungstheorie, an die der kognitive Ansatz ankniipft, beleuchtet.
Informationseinfliisse gelangen durch die Sinnesorgane ins Gedéchtnis, wobei die als
wichtig empfundenen Informationen Kkodiert und ins Langzeitsgedachtnis

abgespeichert werden.

2.3.3 Konstruktivistische Ansatz
Der konstruktivistische Ansatz beschéftigt sich mit der Wissens- und
Erkenntnisenstehung im Subjekt. Ausgangspunkt des Konstruktivismus ist die
Erkenntnistheorie, welche von Glaserfeld (1987, S. 411) unter den Bezeichnungen
Epistemologie und Kognitionstheorie zusammengfasst wird oder als Theorie des
Verstehens bzw. Er-Wissens (Foerster, 1993, S. 102f.) festgehalten wird. Je nach
Schwerpunktsetzung gibt es unterschiedliche Formen von Konstruktivismen
(Schmidt, 1994, S. 13 ff.). Eine wichtige Rolle wird der Wahrnehmung im
konstruktivitischen Ansatz zu gesprochen, weshalb sich auch die visuelle Kompetenz
auf sie bezieht. Die Wahrnehmung darf nicht als reine Abbildung der Welt

verstanden werden.

Das Gehirn entwirft Modelle der Welt, vergleicht dann die einlaufenden
Signale mit diesen Modellen und sucht nach den wahrscheinlichsten
Losungen s Unsere Kognition fullt also auf
Wahrscheinlichkeitsberechnungen und Inferenzen .... Wir merken nicht, dass
wir konstrurieren, sondern wir glauben, dass wir abbilden (Singer, 2004,
S.75).

Diese Modelle der Welt enstehen hinter dem Hintergrund der Erfahrungen, die im
Verlauf der Sozialisation gemacht wurden. Die Interaktion zwischen der

Selbstwahrnehmung und Umweltwahrnehmung pragen das Wissen. Mit diesem
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Wissen werden Sachverhalten und Gegenstandbereichen ein Sinn gegeben.
Samtliche Wahrnehmungssysteme, wie z.B. der Geruchssinn, Tastsinn oder Sehsinn

wirken auf den Wahrnehmungsprozess mit ein.

2.3.4 Visuelles Lesen als ein alternativer Lesestil
Das Lesen eines Textes fordert bei der Informationsverarbeitung den Prozess der
staindigen Bedeutungskonstruktion, welcher bewusst erworben wird (Hermes, 1998,
S. 230). Das Lesen ist ein physiologischer und psychologischer Vorgang, welcher
beginnend von der Worterkennung bishin zum Akt des Verstehens sich vollzieht. Mit
den Augen werden die einzelnen schriftlichen Zeichen wahrgenommen, womit die
physiologische Vorgehensweise erldutert werden kann. Der psychologische Vorgang
hingegen umschreibt den Akt der Bedeutungszuweisung. Es lassen sich in der
Literatur drei wesentliche Lesemodelle auffinden: das bottom-up-modell; top-down-
modell und Interaktionsmodell (Hudson, 2007, S. 32 ff.). Das Lesen als bottom-up-
Prozess verwirklicht sich, indem das aufgenomme Zeichen bearbeitet und in den
eigenen Wissensbestand integriert wird. Das Lesen als top-down-Prozess umschreibt
das Verhiltnis von dem bestehenden Weltwissen als eine Art Vorwissen zum
Textverstandis. Das Wechselspiel beider Prozesse wird mit dem Integrationsmodell
dargestellt, denn nur wenn beide Prozesse sich integriert vollziehen, verwirklicht sich

das Lesevertstehen.

Der Akt des Lesens kann sich auf verschiedene Arten realisieren, die unter dem
Begriff Lesestile zusammengfasst werden. Insgesamt werden beim Leseverstehen
drei allgemeine Lesestile unterschieden und zwar das globale, selektive und totale
Lesen. Wie sich aus der Begriftbezeichnung schon entnehmen Iésst strebt das globale
Lesen einen Uberblick vom Textinhalt an, sozusagen eine erste grobe Orientierung.
Zu dieser Groborientierung lassen sich zwei Lesetechniken nennen, die es
ermdglichen die Informationen in einem Lesedurchgang zu gewinnen. Das Skimming
als eine Art orientierendes Lesen gibt dem Leser die Moglichkeit den Text zu
iberfliegen und einen ersten Eindruck zu gewinnen. Beim Scanning hingegen hat der

Leser bereits vor dem Lesen ein Vorwissen, was er im Text sucht. Das selektive und
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totale Lesen unterscheiden sich vom globalen in der Anzahl der Lesedurchginge. Die
schrittweisige Vorgehensweise des selektiven und totalen Lesens, ermoglicht es
spezifische oder detaillierte Informationen aus dem Text zu entnehmen. Das visuelle
Lesen, als alternativer Lesestil, ermdglicht die Deutung eines Bildes oder visuellen

Materials und erzeugt somit ein Bildverstindnis.

2.4 Visuelles Lesen im Fremdsprachenunterricht - Lehr- und Lernziele

Im Zeitalter der Mediatisierung und Technologiesierung ist der Mensch tagtdglich
visuellen Einfliissen ausgesetzt. Das Smartphone mit Internetzugang und ihren Apps
gewihrleistet die stindige Erreichbarkeit an Informationen. Sie ermdglicht es zu
jeder Zeit Informationen an jedem Ort abrufen zu konnen. An Stelle der schriftlichen
Informationsiiberlieferung tritt die Visualisierung, denn mit dem Bildmaterial ist es
moglich eine Menge an Informationen gleichzeitig tiberschaubar dem Rezipienten zu
tiberliefern. Menschen gebrauchen die digitalen Kommunikationsmittel immer
hdufiger, sie verbringen ihre meiste Zeit auf diesen  digitalen
Kommunikationsplattformen und machen dort ihre Lebenserfahrungen, vielmehr
noch sie gelangen an diesen Plattformen an Wissen (Sakalli und Bahadiroglu, 2018,
S. 133). Um die Informationsinhalte richtig deuten zu kénnen wird allerdings eine
visuelle Kompetenz benétigt. ,, ,Visual Literacy* ist die erlernte Féhigkeit, visuelle
Produkte oder Botschaften in verschiedenen Medien verstehen, erkennen,
interpretieren, sinnhaft in der sozialen Wirklichkeit verwenden, selbst herstellen,

analysieren, evaluieren und mit anderen kommunizieren zu koénnen.“ (Ko Hoang,
2000, S. 11f.).

Das Verhalten der Menschen hat sich aufgrund gesellschaftlichen und
soziokulturellen Paradigmawechsel gedndert. Den verdnderten Lebensbedingungen
und Lebenssituationen, welche entwicklungsbedingt sind, sind entsprechend mit
Innovationen entgegenzuwirken. Verdnderte Bedingungen, verlangen verdnderte
Mafnahmen in allen Lebensbereichen. Die Fremdsprachenlehre, als Ort wo sich
Sprachen und Kulturen treffen, hat dieser Forderung nachzugehen. Werden die

didaktisch-methodischen Gesamtkonzeptionen des Fremdsprachenunterrichts im
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geschichtlichen Kontext betrachtet, so wird deutlich, dass aus gesellschaftlichen und
sozikulturellen Griinden, Wandlungsprozesse bei den Methoden eingesetzt haben.
Lerntheorien und Ansétze zum Fremdsprachenerwerb haben sich im Laufe der Zeit
gegenseitig becinflusst und sich aufgrund dessen neu konzipiert. Wihrend
vorhandene Verfahren teilweise iibernommen und weiterentwickelt wurden, wurden
aufgrund bereits gewonnen Erkenntnissen und Erfahrungen Verfahrensweisen
aufgehoben und durch neue ersetzt. Der kritische Blick auf den Lernerfolg und die
Anpassung an verdnderte Umwelteinfliisse sind Aspekte fiir die Entwicklung von
innovativen Lehr- und Lernmethoden. Aus diesem Grund wurden die didaktisch-
methodischen Gesamtkonzeptionen aufgeldst. Zum einen, weil bestimmte Lernziele
nicht ausschlieBlich mit bestimmten Methoden zu erreichen sind und zum anderen
konnen bestimmte methodische Ansdtze nicht bei allen Lernenden die gleichen
Resultate erbringen. Aufgrund Faktoren der Lernerpersonlichkeit, die unter dem
Begriff Lernvariablen zusammengefasst werden, benétigt es Lehr- und
Lernmethoden, die diesen Aspekt beriicksichtigen. Bislang wurden mit den einzelnen
Gesamtkonzeptionen, wie der Grammatikiibersetzungsmethode, die Audiolinguale
und Audiovisuelle Methode oder der Vermittelnden Methode nur einzelne Lerntypen
erreicht, weil sie ihre Lehrverfahren auf bestimmte Lernverfahren hin konzipiert und
fokussiert haben. Zwar hat sich eine Bandbreite an facettenreichen Methoden
entwickelt, allerdings basieren ihre Verfahren auf ihren speziellen Leitgedanken. Es
werden Verfahren benétigt die {iber mehrere Sinneskandle verlaufen, um so
verschiedene Lerntypen beriicksichtigen zu konnen. In jedem Kurs oder
Klassenzimmer befinden sich nidmlich Lerner mit unterschiedlichen
Personlichkeiten, die ihr Lernverhalten maBgeblich beeinflussen. Diese bunte Truppe
sollte mit individuellen und typengerechten Verfahrensweisen lernen, denn ,,wenn
Menschen so lernen diirfen, wie sie am besten lernen konnen, erleben sie meist mehr
Freude dabei.“ (Driever-Fehl, 2006, S. 89).
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Abb. 12: Die sieben Lerntypen (Driever-Fehl, 2006, S.89).

Die Stelle der Konzeptionen haben die Prinzipien eingenommen, weshalb heutzutage
nicht mehr von Methoden die Rede ist, sondern von didaktisch-methodischen
Prinzipien des Fremdsprachenunterrichts. Der Kontakt mit einer Sprache bedeutet
zum selben Zeitpunkt auch ein in Kontakt treten mit einer anderen Kultur. Somit
impliziert das Lernen von Fremdsprachen immer ein interkulturelles Lernen (Bleyhl,
1999, S. 9). Die Herangehensweise an die fremde Kultur hat Folgen fiir den
Lernprozess. Wenn eine Sprache nur als ein systematisches, in Regelsystemen
eingebettetes Zeichenmodell verstanden wird, dann verliert sie ihre Lebendigkeit und
wird nicht nutzbar. Sprache ist aufgrund der Kultur lebendig. Was bringt es Worter
auswendigzulernen, wenn der Gebrauchskontext dazu fehlt? Der Zugang zu einer
fremden Kultur gelingt {iber die Sprache. Sie ermdglicht es in die Denkweise und
Gefiihlswelt des anderen einzutauchen und diese mit der eigenen zu vergleichen.
Beim Vergleichen ist es moglich, dass Werteinschiatzungen, Urteile iiber das Fremde
und gefestigte Bilder in den Kopfen in Form von Stereotypen abgebaut werden.

Denn diese sind potentielle Barrieren, die den Lernprozess hindern. Barrieren die auf
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den Lernprozess hemmend wirken, koénnen lassen sich als logisch-kritische, intuitiv-
affektive und ethische Barriere unterscheiden. Sie werden von Damm (2006, S. 22)

wie folgt zusammengefasst:

= Die logisch-kritische Barriere weist alles zuriick, was nicht wohl

durchdacht und logisch erscheint.

= Die intuitiv-affektive Barriere lehnt ab, was die Entstehung von Vertrauen
und Sicherheitsgefiihl behindert.

= Die ethische Barriere grenzt das, was den ethischen Prinzipien des

Einzelnen nicht entspricht ab.

All diese Barrieren hidngen mit dem eigenen Weltbild zusammen, das sich im Verlauf
der Sozialisation konstruiert hat. Das soziale Umfeld eines Individuum, der Ort und
die Gemeinschaft, d.h. die Kultur in der es aufwiéchst, beeinflussen sein
Wertesystem. Kultur ist nicht angeboren, sondern wird erlernt. Diese Erlernbarkeit
macht es moglich, dass sich Kulturgrenzen nach dem Verstindnis der
Transkulturalitét iberschneiden konnen und der Lernprozess niemals aufthort. Wenn
Kulturen in Kontakt treten, dann treten auch Menschen mit ihren Weltbildern in
Kontakt. Diese Weltbilder konnen durch den Transferprozess sich zu neuen Bildern
erweitern. Der Transferprozess verwirklicht sich hierbei sowohl bewusst, als auch
unbewusst sowie positiv als auch negativ. Das visuelle Lesen ermdglicht den
Kontakt mit Kulturen, auf eine andere Art und Weise. Denn Menschen glauben erst
an Dinge und Gegebenheiten, die sie horen oder lesen, wenn sie es mit eigenen
Augen gesehen haben. Das Auge als Organ der visuellen Wahrnehmung versteht sich
in diesem Kontext stets als kulturelles Auge, denn unsere Wahrnehmung kann sich
niemals von unserer akkulturierten Wahrnehmung abgrenzen. Wir Betrachter
nehmen stets Position und einen Blickwinkel ein, der von keiner Rezeption
wegzudenken ist (Bachtsevanidis, 2012, S. 115).
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Das kulturelle Auge kann mit Hilfe des visuellen Lesens geschult werden. Es schafft
einen Rahmen fiir die Fremdwahrnehmung im Kontext der Selbstwahrnehmung. Der
Fremdsprachenunterricht eignet sich, als ein Ort wo Kulturen aufeinandertreffen, um
Reflexionen zwischen dem Fremdbild und Selbstbild zu machen. Fiir den
Fremdsprachenunterricht bedeutet es, dass zu den rezeptiven und produktiven
Fertigkeiten auch eine Bildung der reflexiven Fertigkeit gegeben sein muss, die
durch die Transkulturalitidt geschaffen wird (Bachtsevanidis, 2012, S. 121). Ein
Uberblick iiber die Lehr- und Lernziele im Fremdsprachenunterricht soll dazu
dienen, um im Anschluss den Bogen zum visuellen Lesen darstellen zu konnen.

Hierzu wurde die Kategorisierung von Jorg Roche (2005, S. 183f.) herangezogen.
Wissenserwerb
» Sach- und Fachwissen iiber Ausgangs- und Zielkultur

» Sprachwissen und Wissen iiber Konventionen, Normen, Texttypen und

Textsorten
* Wissen iiber die Funktionsweise und kulturelle Abhéngigkeit von Texten

= Wissen Uber die Kultur und die Zwecke der Lehrinstitutionen und

Bildungssysteme
» Theorie- und Methodenwissen
Sprachliche Kompetenzen und Fertigkeiten
= Ausgangs- und zielsprachliche Kenntnisse
= Kulturkompetenzen
= Pragmatische Kompetenzen
= Recherchefertigkeiten
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Textverstehenskompetenzen

Vermittlungsfertigkeiten

Textverarbeitungskompetenzen

Ausdrucksfihigkeit und Stilempfinden schriftlich und miindlich
Produktive Kompetenz in Bezug auf Texttypen und Textsorten

Kohérente und logische Gestaltung von Texten

Personlichkeitsentwicklung

Emotionale Stabilitét

Kritik- und Reflexionsfahigkeit inklusive Selbstkritik
Konzentrationsfahigkeit

Ausdauer

Flexibilitét

Verantwortungsbewusstsein

Intuition, Aufgeschlossenheit, Empathie

Kreativitit

Berufs- und Schliisselqualifikationen

Analyse-, Urteils, und Entscheidungsfahigkeit
Analogie- und Kontextualisierungsfahigkeit

ErschlieBungs- und Einarbeitungsfihigkeit
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* Medienkompetenz
= Interpersonale und interkulturelle Vermittlungskompetenzen

In jeder Kategorie lassen sich explizit Lehr-, und Lernziele auffinden, die eine
transkulturelle Kompetenz fordern, die mit Hilfe des visuellen Lesens entwickelt
werden kann. Hecke (2010) fasst in ihrer Dissertation die Teilkompetenzen zum
visuellen Lesen folgendermaflen zusammen und definiert aus ihnen die Lehr-, und
Lernziele fir die Fremdsprachendidaktik. Die Erlernbarkeit ist das erste Ziel, dass
von der visuellen Kompetenz verfolgt wird. Denn im Gegensatz zum herkémmlichen
wahrnehmen, fordert das visuelle Lesen die Schulung des Auges fiir kulturelle
Unterschiede. ,,Die Gestaltungsweisen ... beruhen auf Konventionen der
Darstellung. Das bedeutet, dass sie gelernt werden konnen und das Wissen um sie
zur Routine, zum Teil des praktischen Sinns werden kann* (Mikos, 2003, S. 50). Das
Bildsachwissen kennzeichnet einen visuellen kompetenten Menschen aus. In diesem
Wissen sind Informationen zu Darstellungskonventionen enthalten, die wie eine Art

Muster der Bildgestaltung zu verstehen sind.

Die Gewohnung an Darstellungskonventionen ist fiir Bilder das, was rhetorische
Mittel in der Sprache sind. Sie konnen von Bildschaffenden gezielt ausgewahlt
werden, um die Interpretation der Betrachtenden zu steuern und die Konstitution

eines bestimmten Bildsinns zu erreichen (Hecke, 2010, S. 175).

Diese Darstellungsmittel konnen fiir die Authebung von Stereotypen benutzt werden,
indem Bilder die fremde Kultur unter der Beriicksichtigung des Darstellungscodes
der Individuen im Zielsprachenland gestaltet werden. Mit dem Begriff Kulturspezifik
umschreibt Hecke (2010, S. 178) das Phanomen, dass Darstellungs- sowie
Deutungskonventionen weder universell noch aus soziokulturellen Griinden
langfristig stabil sind. Aufgrund dieser Beschaffenheit ist es wichtig die
Darstellungscodes in ihrem kulturellen Kontext zu ergriinden. Jeder Betrachter

interpretiert visuelles Material flir sich und bezieht sich dabei auf die eigene Kultur,
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auf das eigene Welthild, welches sich innerhalb einer gemeinsamen
Kulturgemeinschaft sogar differenzieren kann. Das visuelle Lesen hat das Ziel die
Codes als Chiffren zu entziffern und dem Betrachter eine neue Partitur ergénzend zur
bereits vorhandenen bereitzustellen. Ein methodisches Bildwissen sollte die Lehrkraft
haben, um visuelles Material gezielt und erfolgreich einsetzen zu konnen (Bering,
2002, S. 92). Fiir die Bildrezeption und Bildproduktion ist das theoretische Wissen
notwendig, um die Bilddeutung gewéhrleisten zu konnen. Es sind elementare
Bestanteile der visuellen Kompetenz und sie ermdglichen einen Bildsinn zu
konstruieren, visuelle Botschaften hinter differenzierten kulturellen Kontexten zu
verstehen (Debes, 1969, S. 27; Doelker, 1997, S. 146 ff.; Stokes, 2002, S.12-13;
Wileman 1993, S.114). Dem kritischen Hinterfragen als Teilkompetenz des visuellen
Lesens wird eine wichtige Bedeutung zugeschrieben. Bei der Bilddeutung ist es
wichtig auch den Inhalt der Interpretation zu reflektieren und das Fremdbild sowie
Selbstbild zu hinterfragen. An diesem Punkt kniipft die transkulturelle Kompetenz
an, denn die Reflexion hat beidseitig zu verlaufen, in das eigene und fremde Weltbild
ist einzutauchen. Zur kritischen Hinterfragung bendtigt es ein Werteurteil, dass den
Betrachter in die Lage versetzt Bildeffekte im Kontext von Kultur und Tradition
soweit ihren dsthetischen Wert zu beurteilen (Hecke, 2010, S. 184). Die
Verbalisierung, d.h. visuelle Inhalte sprachlich wiedergeben konnen, ist insbesondere
fir die Fremdsprachendidaktik ein wichtiges Lehr- und Lernziel des visuellen
Lesens. Bilder werden meistens zum Sprechanlass in der Fremdsprache genutzt,
doch oft fehlt die notwendige Sprachkompetenz, um iiber die Bilder sprechen zu
konnen. Obwohl die Lerner die visuelle Mitteilung verstanden haben, fillt es ithnen
schwer ihre Bedeutung sprachlich aufzuzeigen. Statt aufzuzeigen konnen Lerner
durch die Bildproduktion ihre Gedankengidnge und Gefiihlswelt in der fremden
Sprache aufzeichnen. Die inneren Bilder oder auch mentalen Bilder lassen sich durch
die Bildproduktion in die auBen Welt transferieren. Insbesondere ist es in der
Fremdsprache fiir den Lerner schwierig, seine Gedanken in richtige Worte zu fassen,

weil oftmals das Sprachwissen dazu fehit.
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Das visuelle Lesen verhilft sowohl der Lehrkraft als auch den Lernern dabei, die
Sprachhiirden zu iiberwiltigen. Natiirlich soll das nicht heilen, dass der
Fremdsprachnuntrerricht verstummt und fortan nur durch Gestiken, Korpersprache
und visuellem Material die Verstdndigung stattfindet. Das visuelle Lesen soll in
erster Linie zur Konkretisierung von abstrakten kulturellen Lehrinhalten dienen. Da
viele Lerner nicht ins Zielsprachenland je gegangen sind bzw. je gehen werden, wird
es schwierig kulturell gekennzeichnete Sprachhandlung fiir sie verstandlich zu
machen. Es entsteht eine Leerstelle in ihrer Vorstellung, die zu fiillen ist. Durch
visuelles Material lassen sich die einer Lernfabrik gleichenden Klassenrdume in
Lernlandschaften verwandeln (1lli, 1995, S. 409). Eine Landschaft in der Kulturen
aufeinander treffen, sich gegenseitig beeinflussen und den Erfahrungshorizont der
Lerner erweitern. Dieses Ziel verfolgt das visuelle Lesen im transkulturellen
Kontext. Erst wenn Lerner die Fihigkeit besitzen, die Ausgangskultur und die
fremde Kultur miteinander in Beziehung zu setzen, kulturelle Sensibilitit und
Fahigkeiten aufzubauen und lernen mit kulturellen Missverstindnissen und
Konfliktsituationen umzugehen, um so letzendlich Stereotype abzubauen oder zu
revidieren, dann ist eine transkulturelle Kompetenz entwickelt worden. Diese
Kompetenz eroffnet sowohl die Eingédnge in neue Welten als auch den Zugang zur

eigenen Welt in transzendaler Form.

2.4.1 Fremdsprachendidaktische Bildfunktionen
Der Einsatz von visuellem Material, in Form von Bildern, Kurzfilmen und
Zeichnungen in der Fremdsprachendidaktik nimmt weiterhin zu. Obgleich sie zu
Beginn ihrer Verwendung echer als ein Mittel der Unterstiizung des
Fremdsprachenlernens dienten, so hat sich ihr Verwendungszweck und ihre Funktion
in den letzten Jahren geiindert. Grund fiir diese Anderungen waren Entwicklungen im
Bereich der Medien und Technologien. Die Lehrwerke passen sich den neuen
Lebensbedingungen an. Die Mediennutzung und der Medieneinsatz ist in den letzten
Jahren nicht nur in den Hausern rapide angestiegen, sondern auch in den Kursen und

Klassenzimmern. Es werden immer mehr Verweise auf Internetseiten fiir Ubungen
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gegeben oder es werden Lernplattformen wie Moodle als Ort des gemeinsamen
Lernens angeboten. Des Weiteren werden durch QR-Codes virtuelle Materialen in
die Lernumgebung miteingebunden. ,Man kann also bei einer solch
herausgehobenen Rolle der Bilder im Fremdsprachenunterricht kaum noch vom
bildgestiitzten Fremdsprachenlernen sprechen; vielmehr handelt es sich um die
vollstandige Visualisierung des gesamten Fremdsprachenunterrichts.« (Hallet, 2010,
S. 26). Dabei ist es wichtig allerdings vor lauter Visualitdt nicht den Blick auf das

Wesentliche zu verlieren.

Der Einsatz von visuellem Material fordert Sachwissen und Kompetenz, weshalb
sich Lehrkrifte auf diesem Gebiet fortbilden miissen. Die didaktische Funktion, d.h.
das Fremdsprachenlernen hat dullerste Prioritdt. Betrachtet man die Bildfunktionen
im Kontext der Fremdsprachendidaktik so wird deutlich, dass Bilder zunéchst eine
illustrative Funktion haben. Sie erscheinen als Vorentlastung oder zur
Vorwissenaktivierung in Lehrwerken meist neben Texten. Sie besitzen in diesem Fall
eine redunanze Funktion, in den meisten Féllen kann ndmlich die Textaufgabe ohne
das Zutun des visuellen Materials gelost werden (Hallet, 2010, S. 34). Die
semantische Funktion hingegen dient zur Férderung der Sprachproduktion, z.B. zur
Einfiihrung eines neuen Wortschatzes oder als Schreibanlass bzw. Sprechanlass in
Form von Bildergeschichten, Comics. Sie konnen das Text- und
Unterrichtsverstindnis unterstiitzen (Marquadt, 1997, S. 22f.; Schumann, 2004, S.
29) Einige Pddagogen sind allerdings iiber den Einsatz von Bildergeschichten der
Ansicht, dass es das Lernverhalten eher hemmt als fordert, wobei das eigentliche
Problem vielmehr bei der Lehrkraft liegt, denn dieser sollte ausreichende
Erfahrungen und Kenntnis dariiber haben, unter welchen Bedingungen, zu welchem
Zweck das Material gebraucht wird (Kargi, 2017). Das Fehlen dieses Fachwissens
kann negative Folgen auf den Lernprozess haben. Die reprdsentative Funktion
vermittelt auf anschauliche Weise kulturelle landeskundliche und interkulturelle
Inhalten. Um moglichst der Realitdt treu zu bleiben, wird fotografisches Material

oder Filmmaterial zur Veranschaulichung von kulturhistorischen Sachverhalten bzw.
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Lebensweisen eingesetzt. Die bilddsthetische Funktion wird im Gegensatz zu den
bislang aufgezihlten Funktionen nicht instrumentell eingesetzt, sondern vielmehr
dienen sie um einen sinnlichen Genuss beim Lerner zu wecken. Die mnemonische
Bildfunktion umschreibt das Phanomen, dass Bilder Erinnerungen steigern konnen.
,Je mehr Sinnesmodalititen (Sehen und Horen) bzw. Zeichensysteme (Bild und
Sprache) an einem Lernprozess beteiligt sind, desto besser sind die Inhalte im
Gedéchtnis verankert.“ (Ballstaedt, 1990, S.185). Bilder kdnnen mit Lerninhalten so
gekoppelt werden, dass sie tiefer ins Gedéchtnis gerufen werden. Der Lerner kann
somit Assoziationen zum Lerninhalt ziehen und sich besser an das Erlernte durch die
Bilder erinnern. Einige interessante Beispiele lassen sich in Effektiver
Fremdsprachenunterricht — Bewegung — Visualisierung — Entspannung von Ludgar
Schiffler (2012, S. 88ff.) finden.
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Abb. 13: Die mnemonische Bildfunktion (Schiffler, 2012, S. 88ff.).

Bilder konnen das Interesse beim Lerner wecken, weshalb sie auch eine

motivatorische Funktion besitzen. Sie konnen beim Lerner Neugier hervorrufen und

so ihre Aufmerksamkeit steigern. Die Beschiftigung mit Bildern wird als

Abwechslungsreich zum herkémmlichen Unterrichtsverlauf empfunden und lasst das

Sprachlernen auf eine innovative Weise erleben (Badstiibner-Kizik, 2006, S. 417).

Bilder haben ebenso eine organisierende Funktion, da sie Informationen sinnvoll
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strukturieren konnen (Trabasso und Bouchard, 2002, S. 179). Wortigel, Wortnetze
dienen z.B. dazu den neuen Wortschatz oder Gedankenginge zu einem bestimmten
Thema oder Schliisselbegriff festzuhalten. Visuell werden die Beziehungen
untereinander dargestellt, die Vorstellungen in den Kopfen werden projiziert und
organisiert. Visuelle Materialien sind asthetische Kunstwerke, die vieles {iber den
Punkt hinaus, durch wenige Zeichen erzéhlen und sind von daher eine universelle
Sprache (Kargi, 2017, S. 55). Somit besitzt visuelles Material eine transkulturelle
Funktion. Sie kann kulturspezifische Phanomene des Zielsprachenlandes expliziter
darstellen und ein soziokulturelles Orientierungswissen herstellen. Wissen iiber
Kulturen kann mit Hilfe von Bildern erworben werden (Criegern, 1981, S. 126;
Sauer, 2002, S. 572). Durch authentisches Bildmaterial kann die Welt der fremden
Kultur eréffnet werden und der Fremdsprachenlerner hat die Moglichkeit in sie
einzutauchen, wobei dieses sich immer durch eine Reflexion zur eigenen Welt sich
vollzieht. Bei diesem Vorgang hat der Lerner die Moglichkeit sein eigenes Weltbild
zu hinterfragen und sich selbst neu zu entdecken. Bereits vorherrschende Stereotypen
konnen durch einen Perspektivenwechsel revidiert werden. Kulturelle Differenzen
konnen mit visuellem Material als Bereicherung empfunden werden. Durch die
bewusste Erarbeitung von Gemeinsamkeiten und Unterschiede lassen sich kulturelle

Barrieren somit aufheben.

2.4.2 Transkulturelle Kompetenz — Transkulturelle Spirale
Die transkulturelle Kompetenz ermdglicht in erster Linie einen Kulturtransfer, d.h.
Kulturgiiter werden tiberliefert und im Kontext der Zielkultur rezipiert. Sowohl die
Ausgangkultur als auch Zielkultur stehen in einer Wechselbeziehung zueinander.
Zum einen erginzen sie sich gegenseitig und zum anderen grenzen sie Sich
voneinander ab. Das Verstindis fiir diese komplementare Beziehung wird durch die
transkulturelle Kompetenz erzeugt, denn im Gegensatz zur interkulturellen
Kompetenz betrachtet sie die Kultur nicht als etwas in sich nach Auflen hin
abgeschlossenes. Die klaren Grenzen heben sich nach der Transkulturalitiat auf und

verlaufen ineinander. Erst durch diese Betrachtungsweise ist ein kultureller
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Austausch moglich. ,,Kulturen, die wie Inseln oder Kugeln verfa3t sind, konnen sich
der Logik ihres Begriffs geméll eben nur voneinander absetzen, sich gegenseitig
verkennen, ignorieren, diffamieren oder bekdmpfen — nicht hingegen sich
verstandigen und austauschen (Welsch, 1995, S. 39). Der Austausch ist somit nur

moglich, wenn sich die Zugénge fiir das Fremde 6ffnen.

Der Kulturtransfer ist die Ubertragung von Ideen, kulturellen Praktiken, aus einem
spezifischen System gesellschaftlicher Handlungs-, Verhaltens- und Deutungsmuster
in ein anderes (Liisebrink, 2005, S. 129). Der Prozess des Kulturtransfers verlauft
tiber verschiedene Wege. Zunichst durchliuft jedes Individuum eine Akkulturation,
»die Erlernung und Aneignung kultureller Werte, Symbole, Rituale und
Symbolsysteme im Zuge des Sozialisationsprozesses innerhalb einer Kultur*
(Lusebrink, 2005, S. 130). Die zuvor schon ausgiebig erlduterte Kulturzwiebel
verhilft zur Veranschaulichung dieses Prozesses. Uber den Weg der Integration
werden fremde, dominante Kulturinhalte in die eigene Kultur aufgenommen, wobei
wichtige Identititselemente wie Sprache, Rituale und Traditionen erhalten bleiben.
Bei einer Dekulturation hingegen werden die Phénomene der Ausgangskultur
verlernt und vergessen. Es kann bis hin zur Verlernung der Muttersprache fiihren.
Das Ziel der transkulturellen Kompetenz ist die Sensibilisierung fiir kulturelle
Unterschiede. Die Sensibilisierung verlduft auf zweifache Art. Zum einen hilft das
Wissen iiber kulturelle Unterschiede dabei ein Empathiegefithl gegeniiber dem
Anderen aufzubauen. Zum anderen wird das Wissen als Sprachhandlung sich
angeeignet. Nachdem das Wissen {iiber unterschiedliche BegriiBungsformen in
verschiedenen Kulturkreisen ins kognitive System aufgenommen wird, ist es moglich
mit einer ausgebildeten transkulturellen Kompetenz dieses Wissen in eine

Sprachhandlung umzuformen.

Es lassen sich drei wesentliche Prozesse beim Kulturtransfer feststellen, die
Selektionsprozesse, Vermittlungsprozesse und Rezeptionsprozesse.
Selektionsprozesse basieren auf quantitativen und qualitativen Auswahlkriterien. Je

nach quantitativen und qualitativen Dimensionen von kulturellen Praktiken, Ritualen
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und Traditionen wird in der Ausgangskultur selektiert. Der Vermittlungsprozess von
kulturellen Artefakten kann iiber drei Kandle verlaufen (Espagne und Lisebrink,
1997; Rierz, 1984). Uber den institutionellen Kanal, wie z.B. stattliche
Kulturinstitute, kulturpolitische Abteilungen der AuB3enministerien oder Verlege die
Ubersetzungsarbeit betreiben. Thr wesentliches Ziel besteht in der Kulturvermittlung.
Uber die Medien aufgrund ihrer Visualitit gelangen durch Filme, Nachrichten,
Internet, kulturelles Wissen von der ganzen Welt. Natlirlich findet der Kulturtransfer
auch zwischenmenschlich statt. Insbesondere in den Kurs- und Klassenrdumen wird
bewusster Kulturtransfer betrieben. Unter die Rezeptionsprozesse fallen die
Ubertragung, Nachahmung, kulturelle Adaptation, Kommentarformen und
produktive Rezeption. Die Ubertragung impliziert eine authentische Aufnahme der
kulturellen Phéanomene. Die Nachahmung hingegen kopiert fremdsprachige und
fremdkulturelle Muster in der eigenen Produktion. Mit dem Begriff kulturelle
Adaptation werden kulturelle Verdnderungen umschrieben, die aus der Zielkultur
zwar entnommen wurden, jedoch bei ihrer Verarbeitung eine Nuance aus der eigenen
Kultur hinzugefiigt werden. In Komentarformen zu Texten oder Bildern im
Fremdsprachenunterricht verwirklicht sich ebenfalls kultureller Transfer. Das
kommentieren ermdglicht die Auseinandersetzung mit dem Fremden. Die produktive
Rezeption beschreibt die kulturelle Umdeutung oder den negativen Kulturtransfer
von kulturellen Phidnomenen (Bruendel, 1998). Die folgende Abbildung
veranschaulicht den Prozess des Kulturtransfers zwischen der Ausgangs- und
Zielkultur. Die Pfeile weisen die jeweiligen Beziehungen der Prozesse zueinander

auf.
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Dimension Prozesse

1. Selektionsprozesse
Ausgangskultur / \

Quantitit Qualitat
¥
Kulturelle 2. Vermittlungsprozesse
Artefakte
institutionell medial individuell
v
Ziellultur 3. RezepﬁnIsprozess\
Ubertragung Nacha.h.mk Kommentarform
produlktive kulturelle
Rezeption Adaptation

Abb. 14: Strukturelemente des Kulturtransfers (Liisebrink, 2005, S. 132).

Fiir ein verstérktes aufeinander zugehen (Hu, 1996, S.12) wird die Entwicklung einer
transkulturellen Kompetenz erfordert. Das gemeinsame und gegenseitige Lernen
voneinander ermoglicht es den Erfahrungshorizont zu erweitern. Insbesondere in der
Fremdsprachenlehre ist es wichtig den Lernvorgang nicht in die eine Richtung zu
lenken, sondern ihn stets in wechselwirkender Form zu gestalten. Das Fremdbild ist
im Lichte des Selbstbildes zu beleuchten und umgekehrt ist das Selbstbild kritisch zu
hinterfragen, jedoch bedeutet es nicht sich von dem eigenen Welthild sich
loszulosen. Der kulturelle Kontakt dient vielmehr zur Selbstreflexion. In das
Fenstertheater von llse Aichinger (2005), das erstmalig im Jahre 1953 in der
Sammlung Der Gefesselte erschien, wird dieser Perspektivenwechsel im literarischen
Stil beschrieben. Das Hinausschauen in die AuBenwelt aus dem eigenen Fenster
bendtigt gleichermaflen das Hineinschauen in die Innenwelt als Betrachter von
auBen. Indem sich Blickwinkel &ndern, konnen Gegebenheiten von neu

wahrgenommen werden. Der Fremdsprachenunterricht, als ein Ort wo Kulturen

68



zusammentreffen eignet sich dafiir sehr gut. Die Auseinandersetzung mit dem
Fremdbild bedeutet ndmlich gleichzeitig eine Auseinandersetzung mit dem
Selbstbild, weil Riickschliisse zum eigenen Erfahrungshorizont gezogen werden. Das
bedeutet, dass eigenen kulturellen Praktiken die bislang aufgrund vorherrschender
Konventionen ausgeiibt wurden, neue Bedeutungen zugesprochen werden konnen.
Zwischen Kulturen lassen sich sowohl Gemeinsamkeiten als auch Unterschiede
feststellen. Wihrend Gemeinsamkeiten Kulturen ndherbringen konnen, fiihren
Unterschiede zur Distanzierung. Diese Distanzierung lasst sich teilweise vermeiden.
Wenn die Unterschiede im Kontext des zielsprachenlédndlichen Weltbildes aufgezeigt

werden. Toleranz und Akzeptanz konnen mit Hilfe der Empathie erreicht werden.
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Individuum

Ausgangs-
kultur

Innere
Weltbilder

Sprache

AuBere
Weltbilder

Zielkultur

Transkulturelle
Kompetenz

Abb. 15: Eigene Darstellung der Transkulturellen Spirale

Der Verlauf der Spirale verlduft wechselseitig und ermoglicht so sein anderes
Verstehen entsprechend Gadamers Gedankengéngen zur Hermeneutik. ES ist ein
standiger, fortlaufender Prozess, der graduell verlduft. Der Erfahrungshorizont des
Individuums erweitert sich, indem durch die Sprache innere Weltbilder mit dufleren
Weltbildern korrelieren und ein Kulturtransfer zwischen der Ausgangskultur und

Zielkultur gewahrleistet wird.
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2.4.3 Die Rolle von Stereotypen beim transkulturellen Lernen
Sprachen diirfen nicht isoliert betrachtet werden, sie sind lebendig und in der Kultur
verankert. Die Forderung eines transkulturellen Lernens sollte Bestandteil des
Fremdsprachenunterrichts sein, weil das Sprachlernen ein in Kontakt treten mit einer
fremden Kulturwelt bedeutet. Jede Kultur besitzt fiir sich merkmalspezifische
Dimensionen. Diese konnen sich teilweise kulturiibergreifend {iberschneiden, aber
auch voneinander differenzieren. Der Grad der Uberschneidung bzw.
Differenzierung zweier Kulturen bestimmt die Menge an kulturellen
Missverstandnissen, denn je unterschiedlicher die merkmalspezifischen Dimensionen
sind, umso schwieriger gestaltet es sich bei der Entwicklung eines Verstidndnisses fiir
thren Gehalt. Andererseits je dhnlicher sie sind, umso einfacher ist es, ihren Gehalt
zu verstehen, weil es mit dem bekannten Wissen aus der eigenen Kulturdimension
verkniipft werden kann (Bolat und Kirca, 2018, S. 172-173). Die konstruierten Bilder
in unseren Kopfen werden unter dem Begriff Stereotyp zusammengefasst, die als
grobe kognitive Schemata zur Erfassung der sozialen Realitdt dienen, indem sie die
komplexe Welt iiberschaubar und handbar machen (Doyé, 1993, S. 269). Die
schablonenhafte  Vorgehensweise in  Form der Verallgemeinerung von
Wahrnehmungsmustern kann jedoch ein verzerrtes Bild der Realitdt geben. In der
Literatur werden die Stereotypen in die Kategorien Auto-, Hetero-, und
Metastereotypen unterteilt, in die Selbst-, Fremd-, und Metabilder eingeordnet
werden konnen (Aifan, 1997, S. 273). Wihrend Autostereotypen Vorstellungen iiber
die eigene Kultur beschreiben, bezeichnen Heterostereotypen Werturteile {iber eine
fremde Kulturgemeinschaft. Metabilder wiederum sind Annahmen dariiber, was
Individuen einer Kulturgemeinschaft iiber die eigene Kulturgemeinschaft denkt.
Stereotypen haben einen Sitz im Leben, weil sie als Orientierungsmuster dienen. Sie
werden als innere Welthilder im kognitiven System projiziert. Mit der
transkulturellen Kompetenz lassen sich ihre Bedeutungen aufdecken und sind somit
eine Bereicherung fiir den Fremdsprachenunterricht, weil kulturelle Leerstellen, die
die Sprachhandlung hindern, gefiillt werden konnen. Ein wichtiges Ziel des

transkulturellen Lernens ist das kulturelle deklarative Wissen in eine kulturelle
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prozedurale Fertigkeit umzuformen. Hierzu ist es notig, dass Stereotypen ,,beseitigt
werden, aber auch bewahrt und auf eine hohere Stufe gehoben werden. Diese hohere
Stufe ist dann erreicht, wenn ihnen mehr Komplexitit zugefiihrt, wenn sie relativiert
und erklart werden.” (Bausinger, 1988, S. 168f.). Eine weitere Aufgabe des
transkulturellen Lernens ist somit nicht in erster Linie Stereotypen zu beseitigen,
sondern vielmehr hinter dem kulturellen Erfahrungshorizont der Ausgangskultur sie
zu verstehen. Dabei soll ein Sinn in eigenem kulturellem Kontext nicht erzwungen
werden, vielmehr ist es wichtig sie als das Andere zu akzeptieren und nicht weiter zu
bewerten. Vergleiche zwischen der eigenen und fremden Kultur bieten die
Moglichkeit Gemeinsamkeiten und Unterschiede zu finden. Waihrend
Gemeinsamkeiten eine positive Wirkung auf den Lernprozess haben, werden
Unterschiede oftmals negativ konnotiert. Die Aufgabe des transkulturellen Lernens
besteht darin, die Gemeinsamkeit Unterschiede zu haben als eine Bereicherung zu
sehen. Die folgenden Metaphern aus verschiedenen Sprachen zeigen die
Gemeinsamkeit des nicht Verstehens in stereotypischer Form (Roche, 2005, S.
222f.).

ICH VERSTEHE NUR BAHNHOF (Deutsch)
Die Trommel ist in (Stadt) Harasta, aber die Hochzeit in Duma (Arabisch)
Ich hore ein Buch aus dem Himmel (Chinesisch)
Das kommt mit vor wie doppelt Holldndisch (Englisch)
Das ist Volapiik fiir mich (Esperanto)
Ich verstehe nur Steinplatte (Franzosisch)
Ich verstehe nicht einmal ,,grunz (Griechisch)
Ich verstehe davon weder hinauf noch hinunter (Isldndisch)
Ich habe keine getrocknete Feige verstanden (Italienisch)
Daran kann ich kein Tau festkniipfen (Niederldandisch)
Ich sitze hier wie in einer tiirkischen Predigt (Polnisch)
Ich schaue wie ein Schaf auf ein neues Tor (Russisch)
Das klingt wie Chinesisch fiir mich (Spanisch)
Da verstehe ich Pilze (Tschechisch)
Wenn ich was verstanden habe, dann sei ich ein Araber (Tiirkisch)
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DRITTER TEIL

I11. KONSTRUKTION DER UNTERSUCHUNG UND VERFAHREN DER
DATENGEWINNUNG

Im folgenden Teil der Arbeit wird die Konstruktion des verwendeten

Untersuchungsinstrumentariums, die untersuchte Stichprobe sowie das Verfahren der

Datenauswertung beschrieben. Es sollen die Rahmenbedingungen der Untersuchung

dargestellt werden, um das Arbeitsfeld zu konkretisieren.

3.1 Untersuchungsvoraussetzungen

Es wurde vorausgesetzt, dass die Probanden die Fragebdgen aufrichtig

beantworten.

Eine weitere Voraussetzung ist, dass der fiir die Datenerhebung und
Datenanlyse verwendete Fragebogen, der im Rahmen des Projektes
,Deutsche und tiirkische Stereotypen im Vergleich® unter den Projektleitern
Prof. Dr. Dr. h. ¢. R. S. Baur und Prof. Dr. H. Uslucan im ,,Deutsch-
tirkischen Wissenschaftsjahr 2015 durchgefiihrt wurde, giiltig und

verlésslich ist.

Es wird vorausgestzt, dass keine gegenseitige Beeinflussung der Probanden
in Form von Interaktionen erfolgt, die das Ergebnis der Untersuchung

verfalschen konnte.

3.2 Untersuchungsrahmen

Diese Untersuchung wurde im Studienjahr 2017/2018 SS an der Ondokuz
Mayis Universitit mit den Studierenden aus der Fremdsprachenabteilung der
Fakultat fir Erziehungswissenschaften mit dem Studiengang der

Deutschlehrerausbildung durchgefiihrt.
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»= Im Rahmen der Untersuchung wurde die Bedeutung des visuellen Lesens fiir

die Entwicklung einer transkulturellen Kompetenz erarbeitet.

= Die Beziehung zwischen den Komponenten visuelles Lesen, transkulturelle

Kompetenz und Stereotypen bildeten den Untersuchungsrahmen.

3.3 Untersuchungsort und Population
* Die Untersuchung wurde im Studienjahr 2017/2018 SS mit den Studierenden
des ersten Studienjahres im Fach Vergleichende Landeskunde durchgefiihrt.

= Es befanden sich sowohl miannliche Teilnehmer als auch weibliche, wobei die
Zahl an weiblichen Teilnehmern hoher war als die der maéannlichen

Teilnehmer. Das Durchschnittsalter betrug 23.

3.4. Stichprobe
* An der Universitdt Duisburg-Essen in Deutschland und an der Marmara

Universitit in der Tiirkei wurden Pre-Test zum Fragebogen durchgefiihrt.

3.5 Forschungsmuster

Im Folgenden soll angelehnt an die Dissertation Stereotyp inter- und intrakulturell:
Untersuchungen zu deutschen und tirkischen Stereotypen von Stefan Ossenberg
(2019) ein Uberblick in tabellarischer Form iiber die Stereotype-Untersuchungen
gegeben werden. Seine Ausarbeitungen der Merkmalliste in Zusammenarbeit mit
Prof. Dr. Dr. h. c. Rupprecht S. Baur liefert die Erhebungsmethode der folgenden
Abhandlung (Anhang 1). Aus diesem Grund ist es wichtig zu wissen welche Studien
und Erhebungen sowie Dekonstruktionen in die Merkmalliste Ossenberg/Baur
(2016) eingeflossen sind. In seiner Arbeit betrachtet Ossenberg aufbauend auf die
Metaanalyse von Thiele (2015), durchgefiihrte Stereotypenerhebungen von
Meinungsforschungsinstituten und Forschern, die das Merkmallistenverfahren im
deutschsprachigen Raum verwendeten. Im Anschluss folgt eine Analyse der
Froschungstraditionen, Erhebungsformen, -umfang und -orte, um spiter aus den
gewonnen Ergebnissen ein exploratives Forschunsgdesign einer kulturellen
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Befragung zu Stereotypen nach dem Merkmallistenverfahren herzustellen.
Forschungsorientierte Studien iiber Stereotypen beschiftigen sich nicht mit der
Fragestellung warum sie existieren, sondern vielmehr damit welche Stereotypen
genau existieren. Gegenstand der vorliegenden Untersuchung war es herauszufinden,
ob durch eine transkulturelle Kompetenz in Verbindung mit dem visuellen Lesen es
moglich ist Stereotypenverschiebungen festzustellen. Hierzu wurden zum eine
qualitative als auch quantitave Methoden zur Datenherhebung herangezogen. Die
quantitative Methode beruht auf dem Merkmallistenverfahren, dass unter der
Berticksichtigung von deutschen Merkmallistenerhebungen erstellt wurde. Das
Schaubild dient zur Orientierung iiber die Einfliisse der Merkmallistenerhebung.
Eine herausragende und detailliertere Ausarbeitung der Entwicklungsprozesse und
inhaltlichen Komponenten der einzelnen Erhebungen wurde von Ossenberg (2018)
durch eine Metaanalyse vorgenommen. Auf diesem Wissen aufbauend wurde das in

der vorliegende Arbeit verwendete Merkmallistenverfahren entwickelt.

~— Traditionen deutscher Merkmallistenerhebungen zu Stereotypen

KatziBraly

I A — amerikanische Studien

Erhebungen
in Tradition n. Katz/Braly —

Sodhi/Bergius
(1853)
Wiss. Erhebungen :
2zum Deutschen- und Deutschlandbild i
ohne longitudinale Bezlige - Keller
- (1969/1986)
Hann . '
. (1985)
StapifStroebelJonas o Meinungsforschungsinstitute
[195) Tiarken- und Tirkaibilder in Deutschland
. Gallup” Miinster
Koreik
i00a1906) (2013) (2016)
h S tauer
"+ \berische Halbinse! (1996/2002) Deutszhen- und Dy in Dautschiand
o 1899,
é . q (1998) N Forsa Deutschland-Lista Ottinger
::l;réz\;? d ‘-'*.—1 B (2007/2015) (2011) (2012)

éaurfOssenberg'
(20186)

Abb. 16: Traditionen deutscher Merkmallistenerhebungen zu Stereotypen
(Ossenberg, 2019, S. 108).
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Im Fragebogen befinden sich sowohl offene, geschlossene als auch halboffene
Fragetypen, die durch Einfach-Antwort-Optionen und Multiplichoice-Frage-
Komplexen und Ranglisten beantwortet werden konnen (Ossenberg, 2019, S. 125).
Die Datenerhebung besteht zum einen aus soziographischen und stereotypischen
Bestandteilen. Aus insgesamt 139 Items konnten die Probanden Merkmale fiir
Autostereotypen und Heterostereotypen wiahlen. Anhand von verschiedenen Skalen,
wie z.B. Nominal- und Ordinalskalenniveaus in Form von Likert Skalen (Diekmann,
2012, S. 241) vollzieht sich die Bewertung der Eigenschaften innerhalb des Lime-
Survey-Systems. Die qualitative Datenerhebung wurde anhand der Portfolioarbeit
realisiert. Die Studierenden haben mit Beginn der Untersuchungsreihe die
Aufgabenstellungen in ihren Portfolios bearbeitet und sédmtliches visuelle Material

festgehalten.

Tabelle 2: Das Forschungsmuster

Gruppe Messung Verfahren Messung
Experimenten-  1.Datenerhebung Visuelles Lesen im 2.Datenerhebung
gruppe Kontext  transkultureller

Kompetenz

3.6 Untersuchungsgruppe

Studierende der Ondokuz Mayis Universitdt aus der Fremdsprachenabteilung der
Fakultit  fiir  Erziechungswissenschaften @ mit dem  Studiengang  der
Deutschlehrerausbildung bildeten die Untersuchungsgruppe. Insgesamt haben an der
ersten Datenerhebung 47 und an der zweiten Datenerhebung 36 Studierende
teilgenommen. Innerhalb der Untersuchungsgruppe befanden sich Riickkehrer aus

Deutschland, die sich auch bei den Untersuchungsergebnissen bemerkbar machten.

3.7 Untersuchungsdurchfiihrung
Vor Beginn der achtwdchigen Untersuchungsreihe wurde die

Merkmallistenerhebung in Form eines Online-Fragebogens durchgefiihrt. Zur ersten
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Datenerhebung haben die Probanden personliche Zugangsdaten erhalten, das aus
einem Nutzernamen und Passwort bestand. Um die Geheimhaltung der Daten nicht
zu gefdhrden wurden die Zugangsdaten an die e-mail Adressen der einzelnen
Probanden zugeschickt. Die Onlinebefragung wurde unter der Zusammenarbeit der
Universitdt Duisburg-Essen und Dr. Stefan Ossenberg durchgefiihrt. Nach der
Freischaltung haben die Studierenden zur ersten Datenerhebung den Fragebogen
beantwortet. Der Fragebogen ist in vier Teile untergliedert und besteht aus insgesamt

14 zu beantworteten Aussagen.

Teil | erhebt soziobiographische Daten wie Geschlecht, Alter, Sprachentwicklung
und Herkunft. Es dient zur allgemeinen Profilbildung der Probanden. Teil 1l
beinhaltet die Merkmalliste die aus 139 Items besteht. Diese Mermalliste wird
zunédchst auf dem Hintergrund der Tirken beantwortet, indem unter den zuvor
bestimmten Merkmalen nochmals fiinf explizit ausgewéhlt werden. Im Anschluf3
wird unter dem gleichen Auswahlverfahren die Merkmalliste fiir die Deutschen
bewertet. Teil III befasst sich mit der Einordnung der ausgewéhlten Merkmale in die
graduelle Bewertung 1-5 mit Hilfe einer Ranking-Skala. Hierbei représentiert 1 den
hochsten und 5 niedrigsten Wert. Um die Stereotypenbildung ergriinden zu konnen
werden durch sieben Fragetypen die Kanédle der Informationautnamhe befragt. Teil
IV erhebt Daten iiber die Spracheinstellung der Studierenden in dem Mittels einer
Likert-Skala von -5 bis +5 mit Hilfe von 22 Adjektivpaaren die deutsche Sprache
bewertet werden kann. Bei der Auswertung der Datenerhebung wurde dieser Teil

nicht berticksichtigt.

Nach der achtwochigen Untersuchungsreihe, in der versucht wurde die
transkulturelle Kompetenz unter dem Einsatz des visuellen Lesens zu entwickeln,
wurde die Datenerhebung nochmals mit anderen Zugangsdaten durchgefiihrt.
Zwischen der ersten und zweiten Datenerhebung wurden Vergleiche gezogen, um

festzustellen ob eine Stereotypenverschiebung vorhanden ist.
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3.8 Verfahren der Datenaufbereitung und Datenanalyse

Es wurden zur Messung der Einstellungen der Probanden Merkmale und
Merkmaldimensionen benutzt, die durch unterschiedliche Skalenniveaus mit dem
Prinzip des ‘Measurment per fiat’ ( vercinfachtes Messen) die Datenerhebung
verwirklicht (Ossenberg, 2019, S. 119-120).

3.9 Evaluierung der Ergebnisse

Ziel der Untersuchung war es den Beziehungsstrang zwischen der transkulturellen
Kompetenz und dem visuellen Lesen bei der Bedeutungsverschiebung von
Stereotypen nachzuweisen. Zum anderen sollte somit die Bedeutung des visuellen
Lesens fiir die Entwicklung einer transkulturellen Kompetenz verdeutlicht werden.
Stereotype sind im kognitiven System festsitzende Bilder und ihre Aufhebung oder
neu Konnotierung gestaltet sich recht schwierig. Um an diese Bilder zu gelangen
benotigt es ein Verfahren das aus der Bildwissenschaft stammt. Die Bildwissenschaft
geht transdisziplindren Fragestellungen nach und vereint in sich Theorien und
Ansidtze verschiedener Wissenschaftszweige. Aus diesem Grund lassen sich
bildwissenschaftliche Ergebnisse auch auf die Fremdsprachendidaktik iibertragen. Im
folgenden werden die Evaluierungsergebnisse der ersten Datenerhebung aufgezeigt.
In einigen Réngen gibt es eine mehrfach Platzierung der Merkmale, d.h. sie teilen

sich den Rang.
Anzahl der Datensitze in dieser Abfrage: 47 Anteil in Prozenten: 100%
Was trifft ihrer Meinung nach zu? Deutsche sind/haben...

Tabelle 3: Top 15 der ersten Datenerhebung

Rang | Angegebene Merkmale Anzahl | Prozentzahl
1 diszipliniert 29 61,70%
2 piinktlich 25 53,19%
3 trinkfreudig 19 40,43%
4 tierliebend / fleiBig 18 38,30%
5 freiheitsliebend / distanziert 15 31,91%
6 pflichtbewusst / ordentlich 14 29,79%
7 arbeitsfreudig / umweltbewusst 13 27,66%
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8 sportlich 11 23,40%
9 individualistisch /fremdenfeindich 10 21,28%
10 kultiviert 9 19,15%
11 materiell eingestellt / diplomatisch / gute 8 17,02%
Organisatoren / Wissenschaftler /gesellig
12 biirokratisch / anspruchsvoll / gute Techniker/ | 7 14,89%
reich / sparsam / selbstbewusst
13 religios / intolerant / griindlich / Handelsvolk 6 12,77%
14 sprachbegabt / geizig / zielsrtrebig / Idealisten/ | 5 10,64%
niichtern / sauber / arrogant / modisch /
weltméannisch / Klassenunterschiede
fortschrittlich / ehrlich
15 zuverldssig / gut gewachsen / tolerant / hoflich / | 4 8,51%

Dichter und Denker /intelligent / natiirlich /

attraktive Méanner

Folgende Merkmale wurden nicht gennant: konventionell, Herrenvolk, tapfer, Volk
von Bauern, stur, leichtlebig, unterwiirfig, primitiv, familienorientiert, maBlos, faul,
naiv, bestechlich, arm, humorvoll, emotional, groBherzig, ungebildet, anspruchslos,

impulsiv, gastfreundlich, streitsiichtig, umgéinglich, kameradschaftlich, treu, lissig,

gute Hausfrauen, sentimental, dekadent.

Die folgende Tabelle zeigt die Ergebnisse der zweiten Datenerhebung, die nach der

Untersuchungreihe durchgefiihrt wurde.

Anzahl der Datensétze in dieser Abfrage: 36

Was trifft ihrer Meinung nach zu? Deutsche sind/haben...

Tabelle 4: Top 15 der zweiten Datenerhebung

Anteil in Prozenten: 100%

Rang | Angegebene Merkmale Anzahl | Prozentzahl
1 diszipliniert 20 55,56%
2 trinkfreudig 19 52,78%
3 tierliebend 17 47,22%
4 plinktlich 15 41,67%
5 fleiBig / distanziert 12 33,33%
6 ordentlich 10 27,78%
7 Pflichtbewusst / kultiviert / individualistisch / reich / | 9 25,00%
freiheitsliebend / arbeitsfreudig / umweltbewusst
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8 diplomatisch / sparsam 8 22,22%
9 sportlich 7 19,44%
10 gute Wissenschaftler / gesellig / fremdenfeindlich 6 16,67%
11 gut gewachsen / religiés intolerant / Handelsvolk / 5 13,89%

weltménnisch / fortschrittlich
12 zuverlédssig/ materiell eingestellt / Dichter und 4 11,11%
Denker / intelligent / schonheitsliebend / gute /
Demokraten / Klassenunterschiede / rational
13 sprachbegabt / tolerant / groBspurig / kiinstlerisch / 3 8,33%
biirokratisch / geizig / natiirlich / zielstrebig /
Idealisten / griindlich / selbstbewusst / unsoldatisch/
ehrlich / attraktive Ménner

14 gute Politiker / hoflich / 2 5,56%
Zusammengehorigkeitsgefiihl / niichtern /
umgénglich / bequem / brutal / korrekt / dekadent
/hiibsche Frauen friedlich

15 Ruhmsiichtig / ansténdig / schmutzig / heimatliebend 1 2,78%
/ reserviert / tapfer / jahzornig / unzuverlassig /
leichtlebig / gute Organisatoren / rekordsiichtig /
ausdauernd / gute Techniker / philosophische
Lebenshaltung / rassebewusst / anspruchslos /
fanatisch / religios /aberglaubisch/ sauber / arrogant /
gastfreundlich

hinterlistig / unberechenbar / willensstark /
traditionsgebunden / stolz / musikalisch / dankbar
friedliebend

Folgende Merkmale wurden nicht genannt: schlechte Demokraten, groBziigig,
konventionell, handwerklich begabt, Herrenvolk, Volk von Bauern, stur,
misstrauisch, gute Soldaten, Uberschitzung des Fremden, kinderlieb, unterwiirfig,
primitiv, neidisch, familienorientiert, maBlos, eitel, Volk der Zukunft, faul,
nationalstolz,  konservativ, naiv, schlechte  Politiker, = Massenmenschen,
anspruchsvoll, bestechlich autoritiitshorig, gute Arzte, arm, ungebildet, impulsiv,
modisch, riicksichtslos, streitsiichtig, verschlossen, kameradschaftlich, treu, lissig,
militaristisch, oberflachlich, gute Hausfrauen, sentimental, rachsiichtig, revolutionér

fernsehbegeistert, humorvoll, emotional, kriminell, dngstlich, freundlich, groBherzig

Eine Gruppierung der Merkmale untereinander soll zur weiteren Uberschaubarkeit

verhelfen. Insgsamt wurden fiinf Kategorien erstellt: Arbeitsverstindnis,
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Verhaltensweisen, gesellschaftliche Neigungen, Leistungsorientiert und duferes
Erscheinungsbild. Die unterstrichenen Merkmale sind nach der zweiten

Datenerhebung dazugekommen.

Arbeitsverstindnis: diszipliniert, plnktlich, fleiBig, pflichtbewusst, ordentlich,
arbeitsfreudig, gute Organisatoren, Handelsvolk, niichtern, griindlich, fortschrittlich,

zuverlassig, materiell eingestellt, zielstrebig.

Verhaltensweisen: individualistisch, fremdenfeindlich, freiheitsliebend, distanziert,
ehrlich, intolerant, arrogant, weltménnisch, selbstbewusst, gesellig, diplomatisch,

biuirokratisch, Klassenunterschiede, hoflich, Idealisten, qute Demokraten.

Gesellschaftliche Neigungen: tierliebend, unweltbewusst, kultiviert, intelligent,

sprachbegabt, trinkfreudig, anspruchsvoll, religios.

Leistungsorientiert: Wissenschaftler, gute Techniker, Dichter und Denker, reich,

sparsam, geizig.

Auperes Erscheinungsbild: sportlich, natiirlich, attraktive Minner, gut gewachsen,

modisch, schonheitsliebend.

Der Vergleich beider Datenerhebungen hat gezeigt, dass sich in den ersten
Rangplitzen nur wenige Merkmale geéndert haben. Dies ist darauf zuriickzufiihren,
dass Stereotypen einen Wahrheitscharakter besitzen. lhre Entstehung beruht auf
wahrgenommen Informationseinfliissen. Aus diesem Grund war es zu erwarten, dass
die populdrsten Stereotypen auch nach der Untersuchungsreihe ihre Position
beibehalten. Interessant ist es jedoch zu sehen, dass die Merkmale gute
Organisatoren (17.02% — 2,78%), biirokratisch (14,89% — 8,33%), materiell
eingestellt (17,02% — 11,11%), fremdenfeindlich (21,28% — 16,67%),
freiheitsliebend (31,91% — 25,00%), sportlich (23,40% — 19,44%) von der
Prozentzahl her gefallen sind. Im Gegensatz dazu sind die Merkmale sparsam
(14,89% — 22,22%), reich (14,89% — 25,00%),indiviualistisch (21,28% —25,00%)
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und kultiviert (19,15% — 25,00%) pozentualisch angestiegen sind. Um einen Blick
in die Kopfe der Probanden werfen zu konnen, wurde in der Umfrage gebeten
Beispicle fiir die gewahlten Merkmale zu geben. Die Nummerierung | / XY zeigt die
Beispiele der ersten Datenerhebung an und die Nummerierung 1l / XY
dementsprechend die Beispiele der zweiten Datenerhebung. Die Beispiele werden in

der zuvor getroffen Reihenfolge der Kategorien zusammengefasst.

Tabelle 5: Arbeitsverstindnis — Merkmalbeispiele

diszipliniert | Kesin kati kurallilar, disiplin onlar icin cok 6énemli

diszipliniert | Kurallara kesinlikle uyulur

diszipliniert | Devlet Dairelerinde ¢alisma stili disiplinli

diszipliniert | Almanlar genellikle aldig1 gorevi iyi bir sekilde yapan, yarim
birakmayan ve ¢alismay1 seven insanlardir.

diszipliniert | Schon bei Terminen merkt man das; wenn man 5 Minuten zu
spit kommt gilt das als respektlos und "faulheit".

diszipliniert | Yaptiklari her isi dogru ve zamaninda yapmalar1

diszipliniert | Almanlar ¢ok disiplinli ¢alisirlar ve buna ¢ok 6nem verirler.
diszipliniert | Kuralci olduklarini gozlemledim. Onlar igin her sey belli bir
kural i¢inde ilerliyor.

diszipliniert | Cok dakikler ve yaptiklari her iste gézle goriiliir bir disiplin var
hicbir iglerini bastan savma yapmiyorlar

diszipliniert | Cok az uyurlar ve kalenderleri vardir ve dakiklerdir.
diszipliniert | Hersey kuralina gore olmali ve buna herkes uymali aksi takdirde
ceza uygulanir

diszipliniert | Evcil hayvan atiklar1 yerde kesinlikle birakilmaz.

diszipliniert | Daima kendilerine cizelge yaparlar ve ona gore hareket ederler.
diszipliniert | Dakiklige 6nem verirler 1/14
diszipliniert | Halk kurallara uyuyor bunun sonucunda disiplin saglaniyor.
diszipliniert | Torpil yoktur mesela. Ornegin smavinda gecmek 1cin 1 puana
ithtiyacin var ama onu sana vermez hakkin neyse o

diszipliniert | Her sey belli bir olan ger¢evesinde yapiliyor

diszipliniert | Herseyi defterlerine not alarak yapiyorlar

diszipliniert | Kurallara uyar

diszipliniert | Bir isin pesinden sonuna kafar giderler disiplini bozmadan

diszipliniert | Kurallara bagh diizenli bir hayat siirerler. /7

plinktlich Ornegin; Saat 18.00'da bulusma ayarlandig zaman herkes o
saatte bulusulmasi planlanan yerde olur.

plinktlich Ornegin Randevulara zamaninda gelirler.

plinktlich Almanlar dakiktir. Randevularina her zaman saatinde giderler.

Asla gec kalmazlar!
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piinktlich Her yere zamaninda gitmek.

piinktlich Her yere vaktinde zamaninda giderler.

piinktlich Islerini ertelemeden zamanina uygun yapmak

plinktlich Bir is gorlismesine gec gelindigi zaman, o ige alinmama sebebi
bile olabilir.

plinktlich Sie sind immer piinktlich da. Fiir die Deutschen gilt, wer
plinktlich ist, der zeigt das er den anderen respektiert

plinktlich Otobiisler belirtilen saatte kesinlikle kalkar.

plinktlich Islerine zamaninda giderler

plinktlich Cok dakiktirler 6rnegin ise okula tam vaktinde gelmek i¢in ¢ok
caba gosterirler

plinktlich Her yerde dakikler mesela: ise giderken, okula giderken... 1/12

plinktlich Her yere zamaninda gelirve randevulara ge¢ kalmazlar

plinktlich Her zaman heryere tam vaktin de gelirler. Hi¢ bir zaman geg
kalmazlar.

plinktlich U-Bahn bile dakik

piinktlich Gidecekleri yere saatinden sonra gelmiyorlar.

plinktlich En Cok 6nem verdikleri seylerden birtanesi dakiklik

plinktlich Gitmeleri gereken yerlere randevulara ve arkadas toplantilarina
bile tam zamaninda gelmeleri

plinktlich Genellikle randevularina zamaninda giderler ve kisilerin
zamaninda gelmesini isterler. /7

fleiBig Almanlar kendilerini isleriyle bir biitiin olarak goriirler. Bu
yiizden Almanya'nin ekonomisinin gelismis oldugunu
diistinliyorum.

fleiBig Faule Deutsche habe ich sehr selten gesehen.

fleiBig Die Deutschen lassen sich weniger Krank schreiben als andere.
Schon als Schiiler fangen sie an ihr eigenes Geld zu verdienen.

fleiBig Mesai saatlere uyarak calisiyorlar 8:00 -17:00 1/4

fleiBig Y1l boyunca galisirlar ve giizel bir tatil yaparlar. Sabah erken
kalkip aksama kadar ¢alisan milletlerdir

fleiBig Her zaman en iyisini istiyorlar ve bunun icin ¢abaliyorlar.

fleiBig Ausser Penner habe ich selten faulen Deutschen gesehen.

fleiBig Cogu Gymnasium okullar1 Almanlarla doludur. I/ 4

pflicht- Beim Arbeitsplatz waren sie sehr verantwortungsvoll, als es um

bewusst geschifliche Aufgaben ging,

pflicht- Hangi goreve sahip olduklarini ve onu zamaninda yapmalari

bewusst gerektigini bilirler

pflicht- Almanlarin sorumluluk sahibi insanlardir. I/ 3

bewusst

zielstrebig Beim Sport habe ich gesehen, dass die Deutschen willenstark
sind.

zielstrebig Bir ise basladiklarinda sonuna kadar giden ve cabalayan 1/2
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griindlich Kur

allara baglhdir 1/1

arbeitsfreudig | Islerinde basarali olmak icin ¢alisirlar. Isleri onlar i¢in énemlidir.

1/1

Tabelle 6: Verhaltensweise - Merkmalbeispiele

fremdenfeindlich

Sadece tiirklere karsi degil biitiin yabancilara karsi
Onyargililar.

fremdenfeindlich

Bir 6rnek olarak sunu sdyleyebilirim: havalimanlarinda iilke
girisinde 6zellikle miisliimanlarin ve tiirklerin ¢ok daha sert
ve farkli bir arama gekline tabi tutulduklarini biliyorum.

fremdenfeindlich

Ulkelerind ¢ok sayida tiirk yasamasina ragmen tiirkleri
sevmiyorlar

fremdenfeindlich

Yabancilar1 en ¢ok da miisliimanlari1 sevmiyorlar ve
iilkelerinde istemiyorlar 1/4

fremdenfeindlich

Havaalanlarinda arama yapilirken, halk arasinda Tiirk
gordiiklerinde farkli davrandiklari i¢in boyle diisiiniiyorum.

fremdenfeindlich

Glinlimiizde almanyada bir¢ok yabanci yani alman olmayan
insanlar dislaniyor ve kotli davraniliyor buda yabanci
diismani olduklarini gosteriyor

fremdenfeindlich

Ornegin bu hafta Mesut Ozil ve ilkay Giindogan Ingilterede
Cumhubagkanimizla bulustu. Kendileri: "Politik bir amag
yoktu, bizi davet ettiler" deselerde, Almanlar onlarin gergek
bir Alman olmadigini1 ve Alman Milli takimindan
cikarilmasini istedi. Almanlarin Ozil ve Giindogani, sadece
kokenleri Tiirk oldugu i¢in, bir anda nasil emeklerini
silebildiklerini gordiik ve tiziildiik. Ciinkii bizim anne
babalarimizin ve dedelerimizin Almanyanin kalkinmasinda
cok emegi var. Ve goriiyoruz ki kag y1l gegsede bizi
benimseyemediler ve hala yabanci goriiyolar .. Oysa bizde
orda dogduk! I/ 3

individualistisch

Aileler bile kendi iginde bir birlik degil herkes sadece kendisi
i¢in yastyor

individualistisch

Kollektivist toplumlarda kalabalik aile figiiri 6n plandadir.
Almanlarda ise bu figiir yerine ¢ekirdek aile figurune
birakiyor. Bu ylizden Almanlarin bireysel olduklarini
diisiiniiyorum.

individualistisch

Toplumla ¢ok alakalar1 yoktur daha ¢ok kendi baslarina

yasarlar

individualistisch | Herkes hesabini kendi 6der I/
4

individualistisch | Bireysel

individualistisch

Toplum ne der diye pek diisiinmezler
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individualistisch

Genelde tek yasiyorlar bir tanede kdpekle birlikte. Kalabalik
sevmiyorlar.

individualistisch

Halktan 6nce kendilerini diisiiniiyorlar.

individualistisch

Ornegin okuldaki 6grenciler birbirleriyle not paylasmazlar.
/5

freiheitsliebend

Elalem ne der climlesi onlarin yasaminda yer almaz ve
istediklerini yapabilirler

freiheitsliebend

Kimseye bagli olmadan kendi ysamini1 stirdiirmek

freiheitsliebend

Tarihlerinde iilkelerinin boliinmesi, dogu ve bati arast
gecisinde 6zgiir olamamalari Almanlar1 6zgiirliige hasret
birakmistir. Bu yiizden 6zgiirliige diiskiindiirler. I/
3

freiheitsliebend

Genglerin 18 yasindan sonra ailelerinden bagimsiz yagamaya
baslamalari. Almanlarin geng yasli herkesten bagimsiz
hareket etmeleri ve goniillerince yasamalari.

freiheitsliebend

Berlin duvari yapildiginda kimse boyun egmek istemeyip
care aramalari 0zgiirliige diiskiin olduklarini gosterir.

freiheitsliebend

Istedikleri saatte istediklerini yapabilirler ailelerinden izin
bile almazlar /3

distanziert Yeni tanistiklart insanlarla senli benli konusmazlar. Ancak
izin verirlerse onlara sen diye hitap edebiliriz.

distanziert Ornegin bir apartmanda yasayan iki konsu birbirinin adini
dahi bilmiyor. Soguklar.

distanziert Espriden anlamiyorlar 1/3

distanziert Soguk bir goriiniigleri var.

distanziert On yargilar var 6zellikle yabancilara karsi bu yiizden
mesafeliler.

distanziert Tiirkler daha cana yakindir. Tanimadigimiz insanlara bile abi
abla deriz. Fakat Almanlar buna izin vermezler. 1zin almadan
Senli benli konugamayiz.

distanziert Sanirsam yasadiklar yerin ikliminden midir nedir birazcik
mesafeliler. /4

hoflich Tesekkiir etmeyi biliyorlar ve en ufak olayda bile tesekkiir
ediyorlar /1

gesellig Birgok festivalleri eglenceleri vardir ve kiiltiirlerinde aktif rol
oynarlar /1
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Tabelle 7: Gesellschaftliche Neigungen — Merkmalbeispiele

trinkfreudig

Oktoberfest adl1 bir bayrama sahipler

trinkfreudig

Her 6giin su gibi bira igmeleriyle taninmalari.

trinkfreudig

Giiniin her saatinde igki tiiketirler ve onlar i¢in i¢ki su gibi bir
seydir

trinkfreudig

Stirekli Wein igmeleri.

trinkfreudig

Kahvaltida bile bira igiyorlar

trinkfreudig

Hemen hemen hergiin bira igiyorlar

trinkfreudig

Yemeklerinin yaninda sik sik iinlii igeceklerini tiiketmeleri

trinkfreudig

Almanlarin su icer gibi bira igmesi 6rnek gosterilebilir.

trinkfreudig

Tanidigim her Alman vatandasi ickiyle dogmuscasina
ellerinde igkiyle dolasiyorlar. 1/9

trinkfreudig

Giinde ¢ok fazla bira i¢iyorlar. Bizim su igme miktarimizla
Almanlarin bira icme miktar1 neredeyse ayni

trinkfreudig

Sabah aksam bira i¢iyorlar

trinkfreudig

Bira icmeyi ¢ok seviyorlar.

trinkfreudig

Milli i¢egekleri biradir ve asla vazgegmezler su niyetine
tiiketirler biray1

trinkfreudig

Oktoberfest diye bir bayramlari var ve igki igerler

trinkfreudig

Bira Almanlar i¢in milli bir igecek gibidir ve dolaplarindan da
sofralarindan da eksik olmaz. Hatta Oktoberfest en tinlii
festivalleridir ve figilarla biralar getirilir ve halka dagitilir.
11/6

tierliebend Yaklasik her Alman vatandasinin evcil hayvan beslemesi

tierliebend Evcil hayvanlarini aileden biri gibi goriirler yani bir aile
bireyidir onlar i¢in

tierliebend Evlerinde hayvan bakarlar. Hayvan mezarlari vardir.

tierliebend Evlerinde kopek veya kedi besliyorlar

tierliebend Ev hayvanlar besliyorlar, arkadas gibi goriiyorlar 1/5

tierliebend Evcil hayvana sahip oldukea fazla insan oldugunu duymustum.

tierliebend Evlerinde kdpek besliyorlar

tierliebend Cogu alman mutlaka bir hayvan besler bakar veya evinde
barindirir.

tierliebend Cogu alman (g¢ogunluk yaslilar) evlerinde kedi ya da kopek
besliyor.

tierliebend Bebeklerden ¢ok kopek sahipleridir.

tierliebend Almanlarin %90 ' nin evinde Hayvan vardir onlar Hayvanlar
alir sarilir yatar mesela.

tierliebend Ailelerinden ¢ok kedi ve kopekleriyle yastyorlar

tierliebend Neredeyse her almanin bir kopegi var. Buda hayvansever
olduklarini gosterir.

tierliebend Hayvanlar1 ¢ocuklari gibi bakiyorlar.
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tierliebend Almanyada her evde kopek vardir ve gocuklarindan daha ¢ok

severler
tierliebend Her almanin evinde ya bir kdpek ya da bir kedi vardir ve onlari
artik aileden goriirler 1/11

umweltbewusst | Her yerde istediginiz araba ile dolasamazsiniz. Arabalarin
cevre dostu olmasi gerekir

umweltbewusst | Yerlere ¢op atmak kesinlikle yasaktir.

umweltbewusst | Sokaklar temiz

umweltbewusst | Yere ¢op atmamalari, sokakta yerlerin ¢iplak ayakla
dolasilabilecek kadar temiz olmasi

umweltbewusst | Cevrelerini her zamn temiz tutuyorlar. 1/5
umweltbewusst | Cevreyi evleri gibi belkide evden daha temiz kullaniyorlar.
umweltbewusst | Cevreleri Tiirkiyeye gore daha temiz ve diizgiin
umweltbewusst | Coplerini asla yere atmazlar.

umweltbewusst | Sokaklarinin ¢ok temiz olmasi gevreye duyarli olup temiz
tuttuklarini gosterir

umweltbewusst | Kapilarinda en ufak bir ¢6p kirmntis1 olsun aninda siiptirmeye

giderler, yere ¢Op asla atmazlar atanida sikayet ederler  11/5
sprachbegabt Diinyanin ortak dil olan ingilizce ile ayn1 familyadan
gelmelerinden dolay1. /1

Tabelle 8: Leistungsorientiert

reich Calisan niifus orani ve iiretim oran1t Almanyada daha fazla ve
ekonomik sikint1 yasayan bir ililke degil

reich Teknolojileri gelistigi i¢in zengindirler I/
2

Wie aus den Merkmalbeispielen deutlich zu sehen ist, gibt es die meisten
Vorstellungen zu den Kategorien Arbeitsverstandnis, Verhaltensweisen und
gesellschaftliche Neigungen. Insbesondere zu den festsitzenden Stereotypen also
konnen die Lernenden explizite Beispiele nennen. Dabei spielen die Medien eine
grof3e Rolle, weil der grofite Teil der Lernenden bislang noch nie in Deutschland war
oder je zu einem Deutschen Kontakt hatten. Die Informationen erreichen sie iiber
digitale, mediale und visuelle Kanile. Genau aus diesem Grund ist der bewusste
Umgang mit Visualitdt notwendig. Durch die Féahigkeit visuell Lesen zu konnen ist

es moglich eine transkulturelle Kompetenz zu entwickeln. Eine Kompetenz, die den
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Kulturtransfer gewéhrleistet. Insbesondere die Ergebnisse der Portfolioarbeit haben
gezeigt, wie wichtig der Einblick in die eigene Kultur durch eine andere Brille ist.
Der bewusste Umgang mit Unterschieden hatte zur Folge, dass neben den
Gemeinsamkeiten auch Differenzen als eine Bereicherung angesehen wurden. Die
Ausarbeitung der Portfolien wird im vierten Teil durchgefiihrt und zwar unter der

Beriicksichtigung des Unterrichtsverlaufes.
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VIERTER TEIL
IV. UNTERSUCHUNGSERGEBNISSE

4.1 Empirische Untersuchung: Visuelles Lesen im Fremdsprachenunterricht

Dieser Teil der Arbeit befasst sich mit der Umsetzung der zuvor erarbeiteten
theoretischen  Grundlagen des visuellen Lesens. In einer achtwdchigen
Untersuchungsreihe wurde mit den Studierenden der Ondaokuz Mayis Universitit
der Fremdsprachenabteilung der Deutschlehrerausbildung mit dem visuellen Lesen
die Entwicklung einer transkulturellen Kompetenz angestrebt. Die empirische
Untersuchung wurde in der Lehrveranstaltung Vergleichende Landeskunde
durchgefiihrt. Die Ubereinstimmung der Lehr- und Lernziele bildet eine positive
Grundlage fiir die Untersuchung. Die Fahigkeit eigenkulturelle Konzepte zu
realisieren und zur Vermittlung zwischen eigener und fremder Kultur anzuleiten,
sowie die Fahigkeit ein bestimmtes Kommunikationsverhalten zu beherrschen, um
letztendlich die Fahigkeit zur Empathie zu erlangen, sind transkulturelle Lernziele
(Schinschke, 1995, S. 360 ff.). Das visuelle Lesen als Lesestil wurde hinter
bildwissenschaftlichen Forschungsergebnissen eingesetzt. Die Methodikarbeit von
Carola Hecke (2010) diente als Grundlage fiir die Durchfithrung der
Unterrichtseinheiten. Diese teilten sich in jeweils drei Phasen ein, an denen sich die

Aufgabenstellungen im Kontext der transkulturellen Kompetenz orientierten.
Phasen des visuellen Lesens

* vor dem visuellen Lesen — pre-viewing Phase

» wihrend des visuellen Lesens — while-viewing Phase

* nach dem visuellen Lesen — post-viewing Phase

Pre-viewing Aufgaben aktivieren das Vorwissen des Lesers und bilden einen
Erwartungshorizont, indem sie das Interesse wecken. Es wird sozusagen ein

Vorgeschmack gegeben. In der while-viewing Phase findet der eigentliche
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Leseprozess statt, d.h. die eigentliche Bildanalyse und Bilddeutung. Nach Abschluss
des Leseprozesses folgt die post-viewing Phase. Hier setzt die visuelle prozedurale
Fertigkeit an. Es wird iiber dem visuellen Material hinaus ganzheitlich gearbeitet.
Die aufeinander aufbauenden Phasen verfolgen das Ziel, einen kompetenten und
autonomen visuellen Leser auszubilden. Dieser besitzt die Fahigkeit unter der
Beriicksichtigung von Bildfunktionen, durch kognitive und metakognitive
Lesestrategien die Information des visuellen Materials zu entschliisseln. Hierbei war
ein weiteres Ziel der Untersuchungsreihe so viele Selbst- und Fremdbilder zu
bearbeiten, um die Reflexionsfahigkeit der Lerner zu entwickeln. Innere Weltbilder
und die &duBere Erscheinungswelt sollten kritisch betrachtet werden. Jede
Unterrichtseinheit thematisiert Videofolgen vom Deutschlandlabor, dass vom Goethe
Institut in Kooperation mit der Deutschen Welle aufbereitet wurde, um verbreiteten

Stereotypen liber Deutschland und die Deutschen nachzugehen. In insgesamt 20

Videofolgen wird versucht ein vielfiltiges Bild der Gesellschaft widerzuspiegeln.

Abb.17: Deutschlandlabor

https://www.goethe.de/resources/files/jpg440/Gl Header DLAB RGB 737x320 v0
1-formatkey-jpg-default.jpg
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Folge 1: Schule Folge 8: Musik Folge 15: BIO

Folge 2: Mode Folge 9: Auto Folge 16: Mentalitit
Folge 3: Fussball Folge 10: Migration Folge 17: Kilte
Folge 4: Literatur Folge 11: Miill Folge 18: Kunst
Folge 5: Wandern Folge 12: Geld Folge 19: Wurst
Folge 6: Wohnen Folge 13: Urlaub Folge 20: Bier
Folge 7: Organisation Folge 14: Kuscheltiere

Jede Unterrichtseinheit (3 x 45 Minuten) thematisiert verschiedene Stereotype und
betrachtet sie aus unterschiedlichen Perspektiven. Wichtig ist vor allem die
Perspektive in die eigene Kultur zu gewihrleisten. Durch Riickschliisse zum eigenen
Erfahrungshorizont und Verkniipfungen von Autostreotypen und Heterostreotypen

sollten die Metastereotypen in Betracht gezogen werden.

4.2 Visuelles Lesen erste Unterrichtswoche

Zu Beginn der Unterrichtswoche wurde den Lernenden Informationen zum visuellen
Lesen und zur transkulturellen Kompetenz vorgestellt, damit sie sich ein Bild iiber
die Verfahrensweise der empirischen Untersuchung machen konnten. Die
hofstedische Kulturzwiebel und ihre Kulturdimensionen bildeten die notwendige
theoretische Grundlage fiir sie. Fiir die Portfolioarbeit wurden Mappen erstellt, in der

jeder Lerner die Farbe fiir sein eigenes Deckblatt wahlen durfte.
Pre-viewing Phase

Die erste Ubung diente zur subjektiven Wahrnehmung. Die Lernenden sollten durch
die Verinnerlichung ihre emotionale Gefithswelt entdecken und zwar mit ihrem
inneren Auge. (Stevens, 1975, S.15f.)
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Wahrnehmung der dulleren Welt: Betrachten Sie eine Minute lang, was sie gerade in
dem Raum, in dem Sie sich befinden, sehen, horen, schmecken, riechen, beriihren.

Notieren Sie.

L1:Ich sehe die Tafel, die Uhr, meine Freunde. Ich hore Gefluster. Ich schmecke

nichts. Mein Parfum riecht mir. Ich beriihre den Stift und die Seite.

L2: Ich befinde mich in der Universitdt, in meinem Klassenraum mit meinen
Mitschiilern, ich sehe unsere Lehrerin, die Tafel mit Informationen, ich beriihre den
Stift und ein A4 Blatt... ich sitze in der vorderen Reihe und ich rieche den
klassischen Klassenraumduft... schmecken tue ich noch meinen Kaffee von der

Mittagspause.

L3: Suan bulundugum smifta arkadaglarimin tikirtilarini, sinif lambasinin ¢ikardigi
sesi ve suan bunu yazarken kalemimin ¢ikardigi sesi duyuyorum. Karsimda beyaz bir
tahta var, bir 6gretmen, duvarda Atatiirk’iin resmi, askida mont ve g¢antalarimiz,
masanin gzerinde esyalarimiz ve etrafimda arkadaslarimi goriiyorum. Agiyimda ise
sunumdan sonra yedigim muy ve mandalinanin tadi var. Suan burnuma gelen kokuzu
ise tanimiyorum, ne oldugunu anlayamiyorum. Masaya, bunu yazdigim kagida,

elimdeki kaleme dokunuyorum. Ve ayaklarim ise yere dokunuyor.

Wahrnehmung der inneren Welt: Betrachten Sie nun eine Minute lang, was Sie in

Ihrem Korper spiiren. Notieren Sie Thre Beobachtung.

L1:Wegen meiner Schuhe tun meine FiiBe weh. Ich spiire, dass ich miide und

hungrig bin.

L2: In meinem Korper spiire ich vieles, vieles was nicht auf ein A4 Blatt passen
wiirde, aber da ich im Moment im Unterricht bin ist das andere nur Nebensache, dass
einzige was ich JETZT gerade spiire ist der Schmerz meines verletzten Armes und

die Panik auf die Priifung nachster Woche.
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L3: Smifin sicakligt sanki vucudumda baski yapiyor ve bu his bana garip
hissettiriyor. Karnimda ise bir bosluk hissediyorum g¢iinkii 6gle arasinda pek birsey

yemedimg Ve biran dnce ayakkabilarimi ¢ikarmak istiyorum.

Wahrnehmung Ihrer Fantasie: Beobachten Sie nun eine Minute lang, welche

Gedanken lhnen in dieser Minute durch den Kopf gehen. Notieren Sie.
L1: Ich bin gestresst wegen der Priifung ich méchte in meine Heimat gehen.

L2: Mir geht gerade durch den Kopf, ob ich eines Tages genauso erfolgreich werden
kann wie meine Lehrerin... und ich denke wegen der Aufregung jede Minute an das

FuB3ballspiel am Wochenende von Galatasaray.

L3: Bir hafta boyunca giricegim sinavlarin vermis oldugu gerginligi ve bunun biran
once bitmesi gerektigini ve ardindan katilacagim turnuvayr ve ondan sonraki
yapicagimiz sunum ve bunlarin hep bir kosturma igerisinde olacagini diisiiniiyorum.
Bu siirecte biraz yorulacagimi, stres yapicagimi ama sonunda herseyin giiyel

olacagini diislinliyorum.

While-viewing Phase

Was sehen Sie auf dem Bild (Abb.18)?

Welche Beziehung sehen Sie zwischen der Lehrveranstaltung und den Bildern?
Welche Deutschland-Klischees kennen Sie? Notieren Sie.

— Bier, Fullball, Schnitzel, Autos (Mercedes, BMW, VW, Audi), Wurst, Hund

VERGELEICHENDE LANDESKUNDE (Tafelbild)
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Abb. 18: Typisch deutsch? (Pantis und
Kiister, 1995, S.17)

Post-viewing-Phase

Abb.19: Stereotype Deutsch-Tiirkische
Freundschaft

https://images.app.goo.gl/jckdJ7vZzgQ
bMctv

Die Lerner wurden dazu gebeten Metastereotypen zu zeichnen oder durch

Bildcollagen zu erstellen. Wie
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TIPUCK  TURKMCH

Die Lernenden wurden zur kritischen Selbstreflexion gebeten. Sie sollten priifen, ob
das Stereotypenbild auf der Metacbene mit der Realitdt iibereinstimmt oder nicht, um
so im Anschluss den Bogen zu den deutschen Stereotypen zu ziehem. Dadurch sollte
erreicht werden, dass die Lernenden den Bedeutungsgehalt von Stereotypen
hinterfragen.

4.3 Visuelles Lesen zweite Unterrichtswoche
Das Thema der zweiten Unterrichtswoche war Migration. Die Lerner setzten sich mit

dem Thema in den entsprechenden Phasen des visuellen Lesen auseinander.
Pre-viewing Phase

In dieser Phase sollten die Lernenden folgende Fragen beantworten und ihr

Vorwissen zum Thema aktivieren.

1. Warum wiirde ich mein Heimatland verlassen?
L1: Um Geld zu verdienen.

L2: Fiir die Ausbildung.

L3: Baska kiiltiirden insanlar1 tanimak igin.

2. Wo wiirde ich hingehen?
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L1: Deutschland (Die am haufigsten genannte Antwort)
L2: Amerika (Die zweithdufigste Antwort)

L3: Hindistan

3. Warum wiirde ich dieses Land wéhlen?

L1: Wegen besseren Lebensbedingungen.

L2: Bessere Bezahlung.

L3: Cok renkli oldugu igin.

Nach der Bearbeitungszeit der Fragen wurde den Lerneden die zehnte Videofolge
Migration vom Deutschlandlabor gezeigt. Hierbei sollten die Lerner versuchen zum

Begriff Migrationshintergrund und Integration sich Notizen zu machen.
While-viewing Phase

Das Gedicht von Mustapha El Hajhaj sollte in Bezug auf die Besonderheiten und
Stereotypen {iiber die Deutschen und Deutschland aus der Sicht eines Migranten
analysiert werden. Mustapha kommt aus Marokko und arbeitet seit vielen Jahren in

Berlin.
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Die Deutschen!

Das Seltsame an Deutschland ist,

dass hier Manner Kinderwagen schieben,
dass Radios so billig und Teppiche so teuer sind

und dass den ganzen Tag Kirchenglocken bimmeln.

In Deutschland dachte ich zu Anfang,
hier wiirden den Leuten Hunde geboren anstatt Kinder.
Denn sie haben viele Hunde

und sie tragen sie auf dem Arm.

Hunde und Katzen

leben wie Konige in Deutschland.

In Deutschland gibt es Leute, die haben Geld
und sehen trotzdem traurig auf die Erde.
Sollen sie doch den Kummer denen iiberlassen,
die kein Geld haben.

Die Deutschen sind piinktlich wie die Eisenbahn.
Das kommt daher,
dass sie nur ein Gleis kennen,

nie vom Weg abgehen,

kein Unkraut, keine Blumen

in den Seitenwegen pfliicken.
Sie fahren immer geradeaus,
sind piinktlich wie die Eisenbahn
und nehmen nichts wahr.
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Post-viewing Phase
Interpretieren Sie die Strophen 1-5.

L1: Strophe 1 — Das Minner und Frauen gleich sind. Das es keine Unterschiede
gibt, wie z.B. das Manner noch strenger sind. Deutschland ist ein Technologieland.
Strophe 2 — Das die Tiere genauso wichtig sind wie die Menschen. Strophe 3 —
Das die Deutschen Tierliebhaber sind. Strophe 4 und 5 — Das die Deutschen stur
sind.

L2: Strophe 1 — Die Ménner helfen ihren Frauen. Die technologischen Sachen sind
sehr billig. Strophe 2 — Es gibt sehr viele Hunde und Katzen. Die Deutschen sind
sehr tierfreundlich. 3 Strophe — Es gibt sehr viele Menschen in Deutschland die
Geld haben aber ungliicklich sind. 4 Strophe — Sie sind sehr pilinktlich. Sie machen
was sie sagen und gehen immer geradeaus. Strophe 5 — Sie werden von anderen

Denkweisen nicht beeinflusst.

L3: 1. Kita — Alman erkeklerinin bebek arabasi slirmesi tuhaf oldugu yaziyor. Ama
normal birsey bu. Teknoloji onlar i¢in ¢ok dnemli. Dinler geregi ¢an ¢almasi tuhaf
degil. 2. Kita — Kopekleri kucaklarinda tasimalar1 hayvanlar1 ¢ok sevdiklerini
gosterir. 3. Kita — Kedi ve kopegi deger veriyorlar. Insanlar paralar1 olsa bile mutlu
degiller ¢linkii mutlulugu paraya baglamiyorlar. 4. Kita — Almanlarin ulasimda
planlt oluslar1 bize dakik olduklari izlenimini olusturuyor. Ama goriindiigii gibi
degil. 5. Kita — dedigim dedik bir millet oldugu yaziyor ama Gyle oldugunu

diisiinmiiyorum. Tartisma yoluyla ¢c6zmeye caligsmalari bunu giiriitiiyor.

4.4 Visuelles Lesen dritte Unterrichtswoche
In der dritten Unterrichtswoche war das Thema Mentalitit. Die Lerner setzten sich

mit dem Thema in den entsprechenden Phasen des visuellen Lesen auseinander.
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Pre-viewing Phase

Zunichst wurden Charaktereigenschaften an der Tafel tiber die tiirkische Mentalitat
gesammelt. Hierzu dienten Bilder zur Einfiihrung des neuen Wortschatzes zur
Unterstiitzung des Verstindnisses. Nach der Einfiilhrung folgte die sechzehnte
Videofolge Mentalitdt vom Deutschlandlabor. Hierbei sollten die Lerner sich
Merkmale tiber die Deutschen und iiber Deutschland notieren, die im Video genannt
wurden. Diese wurden an der Tafel festgehalten, sodass auf der einen Seite tiirkische

Stereotype und auf der anderen Seite deutsche Stereotype vermerkt wurden.
While-viewing Phase

In dieser Phase des visuellen Lesens horten die Lerner das Lied Deutsche der
Musikgruppe BASTA. Sie bekamen zur besseren Verfolgung der Sitze dazu den
Liedtext. In diesem Text sollten die Lerner Charaktereigenschaften unterstreichen,

die sie bereits genannt oder noch nicht genannt haben.

Deutsche Turken

Deutsche werden Helden tiber Nacht

Deutsche lassen auch mal Frauen an die Macht
Deutsche sind zwar blond, aber nicht doof
Deutsche lieben Zdune und jagen sich vom Hof

Deutsche wiren gern Amerikaner

Deutsche sind nicht so, sie sind viel humaner
Deutsche Wohnzimmerschrinke sind schwedisch
Deutsche wollen's franzosisch

und essen italienisch

Deutsche reden auch in Spanien deutsch
Deutsche sind nicht deutsch,
das ist typisch deutsch

Refrain
Wir sind, wie wir sind,
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weil wir Deutsche sind

Deutsche waren wir schon als Kind

Unser Land ist Klein, doch es passen viele rein
Nicht alle miissen Deutsche sein

Wir sind Deutsche

Deutsche rechnen noch in deutscher Mark
Deutsche fluchen tibers Wetter jeden Tag
Deutsche zahlen Steuern wie die Pest

Deutsche mégen niemand, der das Land verlasst
Deutsche fordern alles jetzt und heut

Deutsche wollen nicht warten,

das ist typisch deutsch

Refrain

Deutsche schlafen vor der Glotze ein

Fir "Wer wird Millionar™ gehen sie auch da rein

Wir sind Goethe, Schiller und Beethoven

Auch Drafi war ein Deutscher - Wir sind keine Doofen!

Deutsche reden auch in Spanien deutsch
Deutsche sind nicht deutsch,
das ist typisch deutsch

Refrain (x2)

Deutsche!

Post-viewing Phase

Die Lerner wurden dazu aufgefordert einen Text iiber die Tirken zu komponieren.
Hierbei war das Ziel den Umgang mit Selbstbildern bewusst zu gestalten, um die

Reflexion von den Fremdbildern zu gewéhreisten.
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4.5 Visuelles Lesen vierte Unterrichtswoche
In der vierten Unterrichtswoche wurden deutsche Redensarten und Sprichworter
anhand des visuellen Lesens, weil sie Kulturgut im sprachlichen Kontext

wiedergeben, behandelt.
Pre-viewing Phase

In der Vorentlasungsphase sollten die Lerner das Bild betrachten und Vermutungen

dazu duBlern, was die Bilder repréisentieren kdnnten.

Abb. 20: Sprichworter und Redewendungen - Christoph Egli
While-viewing Phase

In der Phase der Bilddeutung sollten die Lerner anhand der Sprichwérter- und
Redensartenliste die passenden Sitze zu den Bildern zuordnen. Die Nummerierungen
halfen um nicht den Uberblick zu verlieren. Diese Zuordnung gestaltete sich in Form
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eines Wettbewerbes. Die Geschwindigkeit und Anzahl der richtigen Losungen

bestimmten den Gewinner.

Sprichworter und Redensarten

Aufgabe: Versuchen Sie die Sprichworter und Redensarten den jeweiligen

Bildnummern zuzuordnen.

In den Wolken schweben

Die grossen Fische essen die kleinen
Im Triiben fischen

Ein voller Bauch studiert nicht gern

Sich selbst ein Stiick vom Kuchen
abschneiden

Die Winde haben Ohren
Perlen vor die Sdue werfen

Sich zwischen Stiihlen und Béanken
befinden

Viele Koche verderben den Brei
Stielaugen machen (bekommen)

Die Spatzen pfeifen es von den
Déchern

Mit den Wolfen heulen

Eine Schwalbe macht noch keinen
Sommer

Auf den Hund kommen
Den Stein ins Rollen bringen

Den Teufel an die Wand malen
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Da hat eine blinde Sau eine Eichel
gefunden

Stille Wasser griinden tief

Den Letzten beissen die Hunde

Den Ast absdgen auf dem sitzt

Mit dem Kopf durch die Wand wollen
Uber seinen Schatten springen wollen
In der Not frisst der Teufel Fliegen

Ol ins Feuer giessen

Einem geschenkten Gaul schaut man
nicht ins Maul

Den Kopf in die Hand nehmen

Aus einer Miicke einen Elefanten
machen

Fine Krihe hackt der andern kein
Auge aus

Der Apfel fallt nicht weit vom Stamm

Wenn die Kanne voll ist, so l4uft sie
iber

Wissen, wo einen der Schuh driickt

Vom Regen in die Traufe geraten



Sich wie eine Fahne nach dem Wind Zeit ist Geld

drehen ) )

Die Axt im Haus erspart den
Die Katze ldsst das Mausen nicht Zimmermann
Wie die Katzen um den heissen Brei Sich an der eigenen Nase nehmen
herumgehen ) ) o

Wie man in den Wald hineinruft, so
Ein Brett vor dem Kopf haben schallt es heraus
Jemandem auf den Schwanz treten Krokodilstranen vergiessen

Ein Wolf im Schafspelz

Vor lauter Biumen den Wald nicht
mehr sehen

Post-viewing Phase

Nach der Bearbeitung der deutschen Redensarten und Sprichwdrter, folgte der
Vergleich zu tilirkischen Redensarten und Sprichwortern. Dadurch konnten die
kulturellen Gemeinsamkeiten im sprachlichen Kontext aufgezeigt werden. Der
Bedeutungsgehalt zwischen den Redensarten und Sprichwortern sollte zundchst
erarbeitet werden, um im Anschluss die entsprechende sinngemaille

Ubereinstimmung in der Muttersprache zu finden.

Suchen Sie sich fiinf Redensarten oder Sprichworter aus, welche sie in ein bis zwei
Sdtzen mit eigenen Worten erkldren!

L1: Die groB3en Fische essen die kleinen — Mensch, den Macht hat, bedriickt
Mensch, den keine Macht hat.

L2: Die Winde haben Ohren — Wir sollten vorsichtig sein, wenn wir iiber
Geheimnisse sprechen, weil manche horen kdnnen.

L3: Ol ins Feuer giessen — Ein Mensch handelt nicht in einer Weise, um
Spannungen zu vermeiden.

L4: Zeit ist Geld — Zeit ist so wertvoll wie Geld. Wir sollten unsere Zeit gut nutzen.
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L5: Krokodilstranen vergiessen — Weinen, um jemanden auszutricksen.

Finden Sie so viele sinngemdfe oder eins zu eins tibereinstimmende Sprichwdrter
oder Redensarten in Ihrer Muttersprache.

L1: Zeit ist Geld — Vakit nakittir.

L2: Krokodilstrdnen vergiessen — Timsah gozyaslari dokmek.

L3: Stille Wasser sind tief — Sessiz atin tepmesi sert olur.

L4: Ol ins Feuer giessen — Atese koriikle gitmek.

L5: Sich zwischen Stiihlen und Biinken befinden — Iki arada bir derede kalmak.

4.6 Visuelles Lesen fiinfte Unterrichtswoche
Das Thema der fiinften Unterrichtswoche war Literatur. Durch die Bearbeitung von
literarischen Texten sollten sich die Lerner mit weiteren Sterotypen

auseinandersetzen.
Pre-viewing Phase

Zu Beginn der Unterrichtseinheit wurden die Lerner gebeten deutsche Autoren und
Werke zu nennen, die sie entweder kennen oder schon gelesen haben. Ein Wortigel
diente zur Visualisierung der Ergebnisse. Im Anschluss folgte die vierte Folge
Literatur der Viedeoreihe Deutschlandlabor zur visuellen Vorentlastung und

Uberpriifung der genanten Informationen.
While-viewing Phase

Durch die Bearbeitung dreier Texte sollten die Lernenden sich mit weiteren
Stereotypen iiber die Deutschen beschéftigen, damit Missverstindisse aufgrund

kulturellen Fehlinterinterpretationen behoben werden konnen.

Aufgabe: Bitte versuchen Sie herauszufinden, worin das Missverstindnis in den

folgenden Situationen besteht.
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1. ,,Ein franzosischer Austauschschiiler beklagt sich nach ein paar Tagen bei seiner

Gastfamilie, daB3 er dort kein Abendessen bekommt (nur Brot, Kidse und Aufschnitt).

2. ,.Eine russische Seminarteilnehmerin bekommt von ihrer deutschen Gastfamilie
gesagt: ,Bitte fithlen Sie sich bei uns wie zu Hause — Essen ist im Kiihlschrank,
Getréanke sind im Keller, nehmen Sie sich jederzeit, was Sie mdchten.® Sie dullert im

Seminar, sie fiihle sich, nicht als Gast* behandelt.

3. ,.Eine brasilianische Studentin: ,Die Deutschen sind kalt — sie geben sich bei der

Begriilung nur die Hand. © *
L1: Deutsche haben dafiir einen Begriff: Abendbrot. Sie essen abends wenig.
L2: Freiheit bedeutet fiir Deutsche Gastfreundlichkeit.

L3: Deutsche haben andere BegriiBungsformen als wir Tiirken.
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Ein deutsches Nein heildt Nein

Im vorigen Winter bin ich nach Deuischland gefahren,
um meine deutschen Sprachkenntnisse zu verbessern
und die Deutschen kennenzulernen. Ich versuchte, mit
den Deutschen Kontakt aufzunehmen. Deshalb habe
ich wiederholt Deutsche eingeladen. Und jeder, denich
emngeladen hatte, aR gerne dgyptisches Essen.

Q_g‘)ch _einmal, als ich einen Taxifahrer und seine Frau zu
mir eingefaden hatte, geschah etwas Seltsames. Ich
hatte mich einen halben Tag auf diese Einladung vorbe-
reitet. Als sie um 18 Uhr kamen, war der Tisch schon
gedeckt. Ich sagte: ,Warum gucken Sie so? Das ist nicht
zum Gucken, sondern zum Essen.“

Die Frau und ich setzten uns zum Essen hin, aber der
Mann wollte nicht und sagte: ,Nein,.danke!“ Ich sagte:
~Aber kommen Sie zum Essen, es wird Ihnen gut
schmecken.“ -  Nein“, wiederholte er. Dann habe ich
noch einmal gebeten: , Aber probieren Sie mal!* Da
sagte er argerlich: ,Ich kann nichts essen.“ — ,,Das geht
.doch nicht!* sagte ich, ,,Sie miissen etwas essen.“ Da
erwiderte er: ,Was sind Sie fiir ein Mensch!“ Ich-dachte:
Was hast du getan, daR er so drgerlich ist? Wihrend des
Essens fragte ich die Frau, die mich anstarrte, als sei ich
verriickt: ,Warum will er nichts essen?“ - , Ehrlich,
wenn er kénnte, dann hétte ergern gegessen. Wirhatten
keine Ahnung, daR Sie uns zum Essen einladen
wiirden.” -, Ach, Entschuldigung®, sagteich. ,Beiunsin
Agypten ist bei einer Einladung das Essen eine ganz
selbstverstindliche Sache. Der Gast sagt zwar aus H6f-
lichkeit ,Nein danke’, aber damit ist-nicht gemeint, dafl
erwirilich nicht essen will. Man scil den Gastmehrmals
zum Essen auffordern, und der Gast wird immer etwas
nehmen, auch dann, wenn er keinen Hunger hat, damit
die anderen nicht bése auf ihn werden.” }

So habe ich erfahren, daR ,Nein* auf Deutsch ehrlich
,Nein“ heilit. Fatma Mohamed Ismail

e

7 Die wissen N\
woht nicht,
dep wir friiher

essenl

{ Oh, vielenDank,)
tch habe schon

gegessen.

Ste. doch zum
EssenPlatz!

Abb. 21: Ein deutsches Nein heiflit Nein! Biechele und Padro (2003).
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Post-viewing Phase

Der Text Ein deutsches Nein heifit Nein sollte zunédchst nur durch die Betrachtung
der Bilder versucht werden zu deuten. Woriiber handelt der Text? Was ist Ihrer
Meinung nach das Missverstindnis? Nachdem der Text im Plenum gelesen wurde,
sollten die Lerner die Redewendung ,Fiihlen Sie sich wie zu Hause® im

Zusammenhang mit der Gastfreundlichkeit in der Tiirkei erldutern.

L1: Bei uns bedeutet es, dass der Gast bedient werden muss und sich wohlfithlen

soll.

L2: Wir haben Schlafanziige, Handtiicher und Zahnbiirsten fiir unsere Géste im

Schrank.

L3: Misafir odamiz var hig kullanmadigimiz. Sadece misafirler gelince orada

oturulur. En giizel esyalar, yemekler misafir igin.

4.7 Visuelles Lesen sechste Unterrichtswoche

Thema der sechsten und siebten Unterrichtswoche war die Fotoaktion Klick!
“Deutsche sehen Deutsche” (Goethe-Institut / Fotomuseum.de). Durch eine
Projektarbeit sollten die Lernenden das Projekt erweitern und Bilder zu “Tiirken

sehen Tiirken” erstellen.
Pre-viewing Phase

Die Fotoaktion Klick! “Deutsche sehen Deutsche” besteht aus einer Sammlung aus
insgesamt 120 Bildern. Diese Bilder zeigen Deutsche und Deutschland aus
unterschiedlichsten Perspektiven. Die Bilder wurden zundchst im Kursraum auf den
Tischen prisentiert. Die Lerner durften insgesamt 15 Minuten lang die Bilder

betrachten.
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Abb. 22: Klick- Fotoaktion!

While-viewing Phase

Im Anschluss sollten die Lerner ein Bild wihlen, dass fiir Sie Deutschland oder die

deutsche Kultur représentiert. In dieser Phase sollten sie sich iiberlegen warum sie

das Bild gewahlt haben.
Post-viewing Phase

Es wurde ein Stuhlkreis erstellt und die Lerner wurden gebeten jeweils der Gruppe
ihr ausgewdhltes Bild zu zeigen. Jeder Lerner sollte zu seinem/ihrem Bild eine

Begriindung abgeben.
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Abb. 23: Beispicle zu den Bildern in den Kopfen
L1: Es erinnert mich an Hitler. (Bild 1)
L2: Piinktlichkeit ist wichtig in Deutschland. (Bild 2)

4.8 Visuelles Lesen siebte Unterrichtswoche

In dieser Unterrichtswoche wurden die Ergebnisse zum Projekt “Tiirken sehen
Tiirken” erarbeitet. Jeder Lerner sollte mindestens ein Bild zu diesem Thema
mitbringen. Es durften private, aber auch aus Internetquellen Bilder mitgebracht
werden. Aus urheberrechtlichen Griinden konnen diese Bilder nicht an dieser Stelle

présentiert werden.
Pre-viewing Phase

Die Lerner haben die mitgebrachten Bilder im Kursraum verteilt. Diese Bilder zeigen
Tiirken und die Tiirkei aus den Perspektiven der Lerner. Sie durften insgesamt 15

Minuten lang die Bilder betrachten.
While-viewing Phase

Im Anschluss sollten die Lerner ein Bild wéahlen, dass fiir Sie die Tiirkei oder die
tirkische Kultur reprisentiert. Hierbei durften die eigenen Bilder nicht gewéhlt

werden. Sie sollten sich iiberlegen warum sie das Bild gewihlt haben.
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Post-viewing Phase

Es wurde ein Stuhlkreis erstellt und die Lerner wurden gebeten jeweils der Gruppe
ihr ausgewdhltes Bild zu zeigen. Jeder Lerner sollte zu seinem/ihrem Bild eine
Begriindung abgeben. Die Begriindungen wurden in Reflexion zum Bildeigentiimer

nochmals dargestellt.

4.9 Visuelles Lesen achte Unterrichtswoche
Die letze Unterrichtswoche wurde dazu benutzt, um Riickmeldungen beziiglich des
visuellen Lesens im Kontext der Transkulturalitit im Fach vergleichende

Landeskunde zu erhalten.

1. Bu dénem Karsilastirmal Ulke Bilgisi dersinde ‘Gorsel Okuma’ teknigi kullanildi.

Dersin bu sekilde islenmesi yabanci dil 6greniminize ne gibi katkilar yapti?

2. Sizce ‘Gorsel Okuma’ teknigi hangi becerileri desteklemektedir ve en ¢ok hangi

etkinlik size daha fazla kat1 saglad1?

3. Bu dénem kendi ve hedef kiiltiir hakkinda yeni bir sey 6grendiniz mi? Ornek verin

lutfen!

4. Bilgileri transfer etmekte ‘Gorsel Okuma’ teknik hangi sekilde etki etti?
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FUNFTER TEIL
V. SCHLUSSFOLGERUNG UND VORSCHLAGE

5.1 Schlussfolgerung

Die empirische Untersuchung hat gezeigt, dass durch das visuelle Lesen die
Entwicklung einer transkulturellen Kompetenz gefordert werden kann. Wie zu
erwarten war, haben sich die Bilder in den Kopfen der Lernenden in Form von
Stereotypen nicht aufgelost, sondern vielmehr wurden ihre Leerstellen mit
kulturellem Wissen gefiillt. Diese Leerstellen machen sich an den angegebenen
Merkmalbeispielen deutlich. Zu den Merkmalen, die sich in beiden Ranglisten in den
oberen Feldern befanden, konnten explizite Beispiele gegeben werden. Diese
stammen aus den Kategorien Arbeitsverstindnis, Verhaltensweisen und
gesellschaftliche Neigungen und haben sich kaum in ihrem Bedeutungsgehalt
gedndert. Der Grund liegt darin, dass Stereotype zur Erfassung der sozialen Realitét
dienen, d.h. sie repridsentieren die Wahrheit, indem sie Wahrnehmungsmuster
verallgemeinern. Die Merkmale diszipliniert, piinktlich, fleiffig, pflichbewusst und
indiviualistisch ldsst sich auf Tatsachenbestdnde zuriickfithren. Merkmale zu denen
widerum keine expliziten Beispiele oder nur geringe Beipiele gegeben werden
konnten, konnte zwischen den beiden Ranglisten eine Bedeutungsverschiebung
festgestellt werden. Die Merkmale gute Organisatoren (17.02% — 2,78%),
biirokratisch (14,89% — 8,33%), materiell eingestellt (17,02% — 11,11%,),
fremdenfeindlich (21,28% — 16,67%), freiheitsliebend (31,91% — 25,00%),
sportlich (23,40% — 19,44%) sind von der Prozentzahl her gefallen. Im Gegensatz
dazu sind die Merkmale sparsam (14,89% — 22,22%,), reich (14,89% — 25,00%),
indiviualistisch  (21,28% —25,00%) und kultiviert (19,15% — 25,00%)
pozentualisch angestiegen. Ein Ziel der vorliegenden Arbeit war es Stereotype zu
beseitigen, aber auch zu bewahren und ihnen einen komplexeren Bedeutungsgehalt
zu geben. Durch das visuelle Lesen mit der eine transkulturelle Kompetenz gefordert
wird, lassen sich kukturelle Leerstellen, die das Bild verzerren und die

Sprachhandlung hindern, fiillen. Indem visuelles Material zur fremden Kultur den
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Lernenden prasentiert wurde, ermdglichte es ihnen eine Auseinandersetzung mit dem
Fremden auf einer héheren Ebene. Hinter dem kulturellenen Erfahrungshorizont der
Ausgangskultur, in einer Reflektion zur Zielkultur, wurde das Material in einen
Bedeutungszusammenhang gesetzt. Selbstbilder wurden in Relation zu Fremdbildern
und durch die Auseinandersetzung mit Metabildern reflektiert. Die
Auseinandersetzung mit der Fremdkultur tiber die eigene Kultur im Rahmen der
Metakultur, ermoglichte durch die selbstkritische Betrachtung die Hinterfragung von
Stereotypen. Wenn Metabilder in ihrem Gehalt nicht die Wabhrheit reflektieren, dann
ist es auch moglich, dass Fremdbilder in ihrem Bedeutungsgehalt nicht richtig sind.
Die Beantwortung dieser Fragestellung zeigte sich in der Portfolioarbeit deutlich.
Durch die Riickkopplung zur eigenen Kultur, wurde zum einen die eigene als auch
die fremde Kultur bewusst. Erst wenn Lerner die Féhigkeit besitzen, die
Ausgangskultur und die fremde Kulutr miteinander in Beziehung zu setzten,
kulturelle Sensibilitat aufbauen und lernen mit kulturellen Missverstandnissen und
Konfliktsituationen umzugehen, um so letzendlich Stereotype abzubauen oder zu
revidieren, dann ist eine transkulturelle Kompetenz entwickelt worden. Diese
Kompetenz eréffnet sowohl die Eingdnge in neue Welten, als auch den Zugang zur

eigenen Welt in transzendaler Form.

Zu Beginn der Untersuchungsreihe waren bereits Ideen, Meinungen und
Vorstellungen zum Deutschlandbild in den Kopfen der Lerner vorhanden. Diese
Informationen tiber die deutsche Kultur haben sie durch unterschiedliche Wege
erlangt. Hierbei waren die Lehrkriafte, Lehrwerke und der Unterricht in den
Vorbereitungsklassen sicherlich die Hauptquellen. Dariiberhinaus erhielten die
Lernenden tagtdglich iiber die Medien und das Internet eine Flutwelle an
Informationen iiber die ganze Welt. Die Omnipriasenz der Bilder in der heutigen
Gesellschaft verlangt einen bewussten Umgang mit diesem visuellen Material, um
das richtige Verstidndnis zu sichern. Der Fremdsprachenunterricht ist ein Ort an dem
zwei fremde Kulturgemeinschaften in Kontakt treten. Nicht nur sprachliche

Phinomene, sondern auch kulturelle Aspekte sind in der Fremdsprachendidaktik zu
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beriicksichtigen. Bilder besitzen eine illustrative, semnatische, reprisentative,
bildéstehtische, mnemonische, motivatorische, organisatorische und schlieBlich eine
transkulturelle Funktion, weshalb sie auch hdufig im Fremdsprachenunterricht
eingesetzt werden. Um Bilder und deren Mitteilungen im fremdsprachlichen Kontext
verstehen zu konnen, wird das visuelle Lesen benétigt. Diese Sehkompetenz setzt
bereits vorherrschende Sinneseindriicke und Sinneserlebnisse mit neuen in Relation
und ermdéglicht sichtbare Handlungen, Objekte, Symbole voneinander zu
unterscheiden und zu interpretieren. Aufgrund ihrer Kompaktivitét sind Bilder haufig
verwendete Mittel zur Informationsiiberlieferung, denn im Gegensatz zur
miindlichen und schriftlichen Uberlieferung, welche linear verliuft, konnen Bilder
viele Mitteilungen zeitgleich geben. Dabei geht der Betrachter mit dem Bild eine
Kommunikation ein. Das Bild sendet eine Mitteilung in Form von Darstellungscodes
an den Betrachter. Dieser empfangt die Darstellungscodes und hat sie durch die
Kopplung zum eigenen Erfahrungshorizont zu entkodieren hat. Die Entschliisselung
der Darstellungscodes verlduft iiber das kongnitive System, im Rahmen des
jeweiligen individuellen Erfahrungshorizontes. Im Verlauf der Sozialisation erwirbt
jeder Mensch die fiir die eigene Kultur relevanten Uberzeugungen, Einstellungen und
Verhaltensweisen. Eine spezifische, kulturabhéngige Orientierung wird entwickelt,
welche die Wahrnehmung, das Denken und Handeln der Menschen beeinflusst. Die
Wahrnehmung ist zum einen kulturabhingig und zum anderen allerdings auch
subjektiv. Aus diesem Grund ist es mdglich, dass innerhalb einer
Kulturgemeinschaft, die die selben Uberzeugungen, Einstellungen und
Verhaltensweisen teilen, trotzdem es zu unterschiedlichen Wahrnehmungen kommt.
Dieser Grad der unterschiedlichen Wahrnehmung ist in der Gegeniiberstellung
zweier fremder Kulturgemeinschaften grofer. Aus diesem Grund kann der Kontakt
zur fremden bzw. anderen Kulturen zum einen positiv als auch negativ empfunden
werden. Dies hédngt davon ab, inwiefern sich kulturelle Gemeinsamkeiten und
Unterschiede finden lassen. Die Uberschneidung von Kulturdimensionen erleichtert
die Bedeutungszuweisung von fremden kulturellen Situationen, weil sie bereits

bekannt sind. Im Gegenzug dazu fillt es schwer, unbekannten Situationen aus der
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eigenen Kultur eine Bedeutung zu zuweisen, da das notwendige Wissen fehlt. Diese
kulturelle Leerstelle im kognitiven System hat zur Folge, dass Fehlinterpretationen
entstenen. Der Kontakt zur einer Sprache bedeutet gleichzeitig die Beriihrung
verschiedener Kulturen. Je mehr sich Kniipfpunkte finden lassen, umso forderlicher
ist es fiir den Lernprozess, denn das Lernen einer Fremdsprache bedeutet gleichzeitig
eine Auseinandersetzung mit der fremden Kultur. Der Sprachgebrauch, die
Wortbedeutungen sind von der jeweiligen Kulturgemeinschaft gepréigt. Sie
entwickeln sich aufgrund der Lebensbereiche und Lebensweisen der Individuen einer
Kulturgemeinschaft. Floskeln, Sprichworter, Redewendungen und Ausdrucksformen
der Gefiihle reflektieren insbesondere kulturelle Dimensionen. Zu tiirkischen
Tischmanieren gehort es sich nach dem Essen sich, beim Gastgeber zu bedanken.
Hierzu wiinscht der Gast dem Gastgeber viel Gesundheit, vor allem fiir seine Hénde,
die das Essen vorbereitet haben “Ellerinize saglik”, damit sie nochmals die
Kostbarkeiten zubereiten und der Gast sie kosten darf. Diese Entsprechung fehlt im
Deutschen. Natiirlich bedankt sich der Gast auch in Deutschland fiir das Essen und
die Zubereitung, jedoch gibt es daflir keinen bestimmten Ausdruck in der
Kultugemeinschaft. Eine Fehlinterpretation hat zur Folge, dass falsche Stereotypen
sich bilden kénnen, wie in diesem Fall z.B. Deutsche sind unhdflich, sie bedanken
sich nicht fiir das Essen. Es entstthen Dominanzverhédltnisse zwischen den
Sprachgruppen und der Einstellung des Sprechers gegeniiber den Sprachen, die die

Lernbereitschaft beeinflussen.

5.2 Vorschlige fiir weitere Untersuchungsarbeiten

Ein Ziel der Fremdsprachenlehre sollte es sein Dominanzverhéltnisse, die sich in
Form von Sprachbarrieren widerspiegeln, aufzuheben. Hierbei spielen die Lehrkréfte
mit ihren Bildern in den Kopfen eine wichtige Rolle. Erst durch ihre Bereitschaft fiir
neue Ansitze und Konzepte, wie dem visuellen Lesen, ist es moglich Hindernisse
aufzuheben. Gegenstand einer weiteren Untersuchungsreihe konnte sein, welche
Stereotypen sich in den Kopfen von tiirkischen Lehrkréften befinden und inwiefern

diese das Deutschlandbild der Lernenden beeinflussen.
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ANHANG

Anhang 1: Fragebogen

Hosgeldiniz,

Bu anket, kiiltlirler aras1 farkliliklar konulu bir doktora arastirma kapsaminda

diizenlenmistir.
Calismamizi desteklediginiz i¢in ve anketi doldurdugunuz i¢in tesekkiir ederiz.
Liitfen asagidaki sorulari sirastyla okuyup gercege uygun bicimde cevaplayiniz.
"Dogru" veya "yanlig" cevap yoktur.

Anket, yaklasik 20 dakika siirecektir. Toplanan tiim veriler gizlidir ve sadece

bilimsel amagl kullanililir; Gigiincii sahislarin kullanimina sunulmayacaktir.

Bu calismaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Herhangi bir

anda neden belirtmeden c¢alismadan ¢ikma hakkina sahipsiniz.
Baglamak icin "Devam" butonuna tiklayiniz.

"Devam" butonuna tiklamaniz arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz anlamina

gelmektedir.
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1. Cinsiyetiniz [ ] Kadin [ ] Erkek
2. Ka¢ yasindasimiz?

3. Hangi iilkeden geliyorsunuz?

4. Tiirkiye'nin hangi cografi bolgesindensiniz?

5. Nerelisiniz?

6. Ebeveynleriniz T.C. vatandasi m1? [ ] Evet (] Hayir

7. Ebeveynlerinizden hangisi T.C. vatandas: degil? [ ] Baba [ ] Anne
[] ikiside

8. Almanca konusuyor musunuz? [ ] Evet (] Hayir

9. Hi¢ Almanya'da bulundunuz mu? [ ] Evet [ |Hayir

10. Ne kadar siireyle?

11. Egitim durumunuz?

[] Okuryazar [] Onlisans (2 y1llik) mezun  [] Digerleri
[] ilkokul mezunu [] Lisans (4 y1llik) mezun

[] Lise ya da dengi mezunu [] Yiikseklisans

[] Universitesi dgrencisi [] Doktora ve iizeri

12. Hangi alanda egitim goriiyorsunuz veya gordiiniiz?

] Beseri Bilimler [ ] Matematik L] Tip

] Sosyal Bilimleri [ ] Fizik [ ] Digerleri
[] Egitim Bilimleri [ ] Kimya

[] iktisat Bilimleri ] Biyoloji

[ ] isletme Bilimleri [ ] Miihendislik Bilimleri
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Bir sonraki sayfada Tiirklere uyan ifadelere yer veriniz. Bunun igin liitfen "Sonraki"
tusuna basiniz
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13. Size gore hangisi dogru?
Tiirkler....Liitfen en az S yanit seci

acimasiz maddiyatci inat¢i

yenilikgi cevreye duyarl ickisever

iyi siyasetgi itaatkar milli gurura sahip
gocuk dostu Kirli duygusal
riisvetci Ice doniik askerlik ruhu
zengin tez canli cimri

tembel bireysel kotii siyasetei
iyi hekim televizyon bagimlisi diplomatik
kavgaci giizel kadinlar sair ve diisliniir
iri yapili Ozgiirliigiine diiskiin askerlige yakismayan
uyumlu gelecegin halki iddial

felsefi yasam tarzi kendini begenmis ticari zekall

iyi demokrat vefali dostane

ofkeli hayvansever gururlu

i¢ine kapanik iyl organizatOr biirokratik

iyi bilim insan barigcil dakik

icli diiriist Ozgilivenli

ilkel zeki muhafazakar
sessiz sakin sinif ayrimi yapan boyun egen
azimli rahatina diskiin dindar
vatansever yabanci diigmani basarili teknisyen
kiskang su¢ islemeye yatkin idealist

iyi asker kotii demokrat iistiin 1rk

estetik duygusu olan dayanikli Kibirli

comert devrimci diizgiin
caligkan 1rk bilincine sahip bagka dinlere karsi
kendini begenmis kibar hosgoriisiiz

aile baglaria sadik yasami hafife alan Olciisiiz
kiiltiirli gosteris meraklisi yozlagmig
intikamci1 tagrali giivenilmez
mesafeli tirkek gelenege baglh
dogal sag1 solu belli olmayan sportif
yiizeysel rekor hirsl titiz

disiplinli gorev bilincine sahip espirili

tutumlu giivenilir yabanci hayrani
modaya uygun giyinen arkadas canlisi diisiincesiz
fanatik ihtiyath ve temkinli kayitsiz

siirii insant sosyal slipheci

cesur minnettar terbiyeli

akilcl gorgiilii sanat¢1 ruhlu
cOomert sinsi geleneksel
caligmay1 seven batil inanch iddiasiz

miizik yetenegine sahip

beraberlik duygusu

iyi evkadini
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dile yetenekli yakigikl erkekler fakir
hosgoriilii iradeli temiz
saf egitimsiz el becerisi olan

Diger:
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Bir sonraki sayfada Almanlara uyan ifadelere yer veriniz. Bunun i¢in liitfen "Sonraki" tusuna
basimiz
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14. Size gore hangisi dogru?

Almanlar... Liitfen en az 5 yanit secin

acimasiz maddiyatci inat¢i

yenilikgi cevreye duyarl ickisever

iyi siyasetgi itaatkar milli gurura sahip
gocuk dostu Kirli duygusal
riisvetci Ice doniik askerlik ruhu
zengin tez canli cimri

tembel bireysel kotii siyasetei
iyi hekim televizyon bagimlisi diplomatik
kavgaci giizel kadinlar sair ve diisliniir
iri yapili Ozgiirliigiine diiskiin askerlige yakismayan
uyumlu gelecegin halki iddial

felsefi yasam tarzi kendini begenmis ticari zekall

iyi demokrat vefali dostane

ofkeli hayvansever gururlu

i¢ine kapanik iyl organizatOr biirokratik

iyi bilim insan1 barigcil dakik

icli diiriist Ozgilivenli

ilkel zeki muhafazakar
sessiz sakin sinif ayrimi yapan boyun egen
azimli rahatina diskiin dindar
vatansever yabanci diigmani basarili teknisyen
kiskang su¢ islemeye yatkin idealist

iyi asker kotii demokrat iistiin 1rk

estetik duygusu olan dayanikli Kibirli

comert devrimci diizgiin
caligkan 1rk bilincine sahip bagka dinlere karsi
kendini begenmis kibar hosgoriisiiz

aile baglaria sadik yasami hafife alan Olciisiiz
kiiltiirli gosteris meraklisi yozlagmig
intikamci1 tagrali giivenilmez
mesafeli tirkek gelenege baglh
dogal sag1 solu belli olmayan sportif
yiizeysel rekor hirsl titiz

disiplinli gorev bilincine sahip espirili

tutumlu giivenilir yabanci hayrani
modaya uygun giyinen arkadas canlisi diisiincesiz
fanatik ihtiyatl ve temkinli kayitsiz

siirii insant sosyal slipheci

cesur minnettar terbiyeli

akilcl gorgiilii sanat¢1 ruhlu
cOomert sinsi geleneksel
caligmay1 seven batil inanch iddiasiz

miizik yetenegine sahip

beraberlik duygusu

iyi evkadini
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dile yetenekli yakigikl erkekler fakir
hosgoriilii iradeli temiz
saf egitimsiz el becerisi olan

Diger:

15. Almanlar icin belirtilen 6zellikleri sectiniz. Size gore en fazla uyan bes 6zellik

hangileridir?

Liitfen 6zellikleri teker teker soldan saga dogru ¢ekiniz, her eslemeden sonra bes saniye bekleyiniz ki cevabiniz
islenebilsin.
Bes ozelligi sectikten sonra, sagdaki haneyi diizenleyiniz.

Soldaki listede bulunan dgeleri saga eklemek icin dgelere cift tiklayin ya da siiriikleyip
birakin - en yiiksek degerli 6geniz sagda en iistte olmali, asagi indikce 6ge degeri

azalmahdir.

Liitfen S yanit secin

Secimleriniz Degerlendirmeniz

lo..... 1.... 4

2. ) cgonas

3o 3o

4...... 4.......

5....... S5.......

16. Almanlara has olan ............ ozelligini uygun bir 6rnekle betimleyebilir misiniz?
[ ]Evet [ |Hay1r

Liitfen 6rnek climlenizi yaziniz.

17. Almanlar ve Almanya hakkindaki bilgilerinizi nereden edindiniz?

] soyut [ kisisel iliskiler
(] duydum [] televizyon ve radyo
[ ] okudum [] bireysel deneyimler

18. Eger cevabiniz duydum ise, kimlerden Almanya ya da Almanlar hakkinda kayda
deger bilgiler elde ettiniz?
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[ ] tandiklar

(] is arkadaslar1
[] arkadaslar

[ ] Aile fertleri
[ ] Diger:

19. Eger cevabimiz okudum ise, ne tiir yayimnlarda Almanya veya Almanlar hakkinda
bir sey okudunuz?
[] giinliik gazete

[] haftalik gazete

[ ] aylik gazete

[] magazin

(] (resimli)dergi

[ ] roman

[] arastirma kitaplari
(] ders kitaplar

[ ] internet

20. Eger cevabimz kisisel iliskiler ise, Almanlarla ne tiir kisisel iliskileriniz var?

[] Alman arkadaslarim var

] Alman Universitesi 6grencisi arkadaslarim var
[ ] Alman tanidiklarim var

] Almanlarla birlikte ¢alistyorum

[] Almanlarla birlikte yastyorum

[ ] Alman kiz/erkek arkadasim/esim var

[ ] Diger:

21. Eger cevabimiz televizyon ve radyo ise, hangi iletisim araclarindan?
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Liitfen en az bir yamt secin

(] film
[ ] radyo
[] televizyon ve radyo

[ ] internet
[ ] Diger:

22. Eger cevabimiz bireysel deneyimler ise, Almanlarla Kisisel iliskilerinizi nasil
kurdunuz?

[] Almanya'da bulundum
[ ] Mesleki iliskiler
[ ] Diger:

23. Tiirkler icin belirtilen 6zellikleri sectiniz. Size gore en fazla uyan bes 6zellik
hangileridir?

Liitfen 6zellikleri teker teker soldan saga dogru ¢ekiniz, her eslemeden sonra bes saniye bekleyiniz ki cevabiniz
islenebilsin.
Bes ozelligi segtikten sonra, sagdaki haneyi diizenleyiniz.

Soldaki listede bulunan égeleri saga eklemek icin dgelere cift tiklayin ya da siiriikleyip
birakin - en yiiksek degerli 6geniz sagda en iistte olmal, asagi indikce dge degeri

azalmahdir.

Liitfen S yanit secin

Secimleriniz Degerlendirmeniz
l....... I.......

2.0 2.0

3o 3.

4...... 4......

S..... S
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24. Alman dili sizce kulaga nasil geliyor?

-11-2]-3|4]-5/0]1/2|3|4]|5
agresif Sessiz
bulanik net
mesafeli samimi
sikintili rahat / hos
sert yumgak
saglam kibar / zarif
1srar etmek dikkatli olmak
solgun parlak / renkli
donuk ¢inlayan
yorgun canl
piiriizli diiz
soguk sicak
yabanci tanidik
pasif aktif
melodik olmayan melodik
koyu acik
diizensiz diizenli
hareketsiz hareketli
yakinmak neseli
cirkin giizel
yavas hizh
iizglin neseli

Degerli katilimcilar
Caligmamiza katildigimiz igin tesekkiir ederiz.
Desteginizle bize ¢ok yardimci oldunuz.
Yapmaniz gereken, baska uluslar hakkindaki goriislerinizi bildirmekti.

Boylece basmakaliplarin kiiltiirler arasi baglamda davraniglara etkisini ortaya g¢ikarmak
istiyoruz.

Toplanan tiim veriler gizli kalacaktir ve giivendedir.

Yardimimiz i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.
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