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Bu ¢alismada, 5. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi temel iinitelerden biri olan “Isik
ve Ses” linitesinde yer alan “151k” konusu ile ilgi baglam temelli yaklasimi esas alan
bir materyal gelistirmek, gelistirilen materyali uygulamak ve materyalin 6grencilerin
akademik basarilar1 iizerindeki etkisini degerlendirmek amaglanmistir. Arastirma
2012-2013 Egitim Ogretim yilinda Samsun ili, Havza ilgesi Makbule Yusuf Olger
Yatili Bolge Ortaokulu’nda 5. smifda 6grenim goren 17°si deney grubunda, 18’1
kontrol grubunda olmak iizere otuz bes Ogrencinin katilimiyla gerceklesmistir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplu yari deneysel yontem kullanilmistir. Uygulama
iki hafta stirmiigtiir. Kontrol grubuna yapilan uygulamada Fen ve Teknoloji/Fen
Bilimleri dersi kilavuz kitabinda yer alan etkinlikler kullanilmistir. Deney grubuna
yapilan uygulamada ise baglam temelli 6grenme yaklagimina uygun olarak hazirlanan
ders materyali kullanilmistir. Gelistirilen materyalin igerisinde giinliik hayatta
meydana gelen olan yer aldigi baglam temelli hikayelere, video, dergi ve gazete
haberine yer verilmistir. Arastirmada 30 sorudan olusan “Isik Basar1 Testi” deney ve
kontrol grubu 6grencilerine 6n test ve son test olarak kullanilmistir. Baglam temelli
ogrenme ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla deney grubundaki 6 6grenciyle yari
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Yapilan goriismeler ses kaydina
alinmistir. Aragtirmada “Isik ve Ses” tinitesi 151k konusunun 6gretiminde 6grencilerin
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tiniteye yonelik akademik basarilarini arttirmada deney grubuna uygulanan baglam
temelli 6grenmenin kontrol grubuna uygulanan yonteme gore daha basarili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica yapilan miilakatlar sonucunda 6grenciler baglam temelli
O0grenmeye yonelik yiiriitiilen derslerde hikayeler sayesinde derse daha motive bir
sekilde geldiklerini; derste daha ¢ok eglendiklerini, dersi daha iyi 6grendiklerini ve fen
bilimleri dersini daha ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler : Baglam temelli 6grenme, fen egitimi, 1s1k.
Sayfa Sayisi 115

Damisman :Dog. Dr. Giiner TURAL
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to develop a material based on the context-based approach
related to the subject “light” in unit of light and sound, which is one of the main topics
in the science course of 5th grade students, implement the developed material and
evaluate the impact of material on students' academic achievement. The research was
realized in 2012-2013 academic year with the participation of thirty-five students, 17
of them in the experimental group and 18 of them in the control group, who were
studying in fifth grade in the Makbule Yusuf Olger Boarding Secondary School in
Samsun Province, Havza District. In this study, semi-experimental method with
control and experiment groups were used. The implementation lasted for two weeks.In
the application of the control group, the activities in the science and Technology course
guide book were used. In the application to the experimental group, the course material
prepared according to context-based learning approach was used. The developed
material includes context-based stories, videos, magazines and news in daily life. In
this study, “light success test”, consisting of 30 questions, was used as pre-test and
post-test for the students of the control group. Semi-structured interviews were
conducted with 6 students in the experimental group to determine their views on
context-based learning. In this study, “light success test”, consisting of 30 questions,
was used as pre-test and post-test after the application, and semi-structured interviews
were conducted with 6 students in the experimental group to determine their views on
context-based learning. The interviews were recorded on audio recording. In this
study, it was concluded that in “light” subject teaching applied to the experimental
group, context-based learning was more successful than the method applied to the
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control group to increase students' academic achievement. In this study, it was
concluded that context-based learning including contexts from daily life applied to the
experimental group light subject, is more successful in increasing the academic
achievement of the students for the unit according to the method applied to the control
group. In addition, during the interviews, the students stated that they were motivated
to come to the course thanks to stories in context-based learning lessons; they had more
fun in the course; they learned the lesson better and they liked the science course more.

Key Words : Context-based learning, science education, light.
Number of Pages  : 115
Advisor : Assoc. Prof. Dr. Giliner TURAL
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BIRINCi BOLUM

I. GIRIS

Hayat1 agiklama ¢abasi olan bilimin ortaya ¢ikmasi yiizyillar 6ncesine dayanmaktadir.
Bilim ile ilgili olarak ortaya atilan diisiinceler siirekli degiserek ve geliserek
giinlimiizdeki halini almistir. Bilimde dogal olaylar gézlemlenerek, tanimlanarak ve
deneysel olarak arastirilarak agiklanmaktadir. Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde (2017)
bilim; bilgi ve dogruyu arastirma, dogru diisiinme, bilgi edinme ve bilimsel
yontemlerle sistematik bilgi diizenleme siireci olarak tanimlanmustir. Bilim evreni
tanima ve anlama ¢abasidir. Bilim bir amaca yonelik kesin ve gegerli 6zelliklere sahip
dizgesel ve sistemli bir arastirma siirecidir. Bilim insanlarin diinya hakkinda bilgi
edinmek ve bu bilginin anlamli sekilde diizenlenebilecegi, diinyay1 kesfetmek igin

tasarlanan entelektiiel faaliyettir (Arroio, 2010; Gottlieb, 1997).

Fen Ogretiminde temel hedef inceleyen, sorusturan, arastiran, yasamin her alaninda
karsilagtigi problemleri ¢ozmede bilimsel metodu kullanabilen ve fen konularinin
giinliik hayatla baglantisim1 kurabilen bireyler yetistirmektir. Aslinda fen 6grenmek
bilgiye ulasma ve bilgi iliretme siirecinde bilimsel yontemleri kullanmak; bilimsel

slireg becerileri seklinde tanimlanir (Tan ve Temiz, 2003).

Orgiin egitime yiiklenen rol; dgrencilerin kendilerini ¢evreleyen hem fiziksel hem de
sosyal gercekleri anlamalarini saglayarak yasadiklari topluma niifuz eden tartismalara
ve kararlara, elestirel ve bilingli katilmalarini saglamaktir. Bu bakis agis1 toplum icinde
bir biitiin olarak bilimsel okuryazarligin desteklenmesine yonelik arglimanlari igerir,
bu da bilim 6gretiminin miimkiin oldugu kadar genis bir kitleyle alakali olmasi i¢in

rasyonel bir temel olusturur (Watts, Alsop, Zylberstajn ve Silvia, 1997).

Yasamin hemen hemen her alaninda karsilagilan pek ¢ok sorulari agiklayan cevaplar
bulmamiza yardimci olan fen bilimleri i¢in dncelikli amag fen okuryazari bireylerin

yetistirilmesidir. Bir¢ok gelismis iilke toplumu en iyi sekilde gelistirebilmek i¢in
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bireylerin fen okuryazari olarak yetistirilmesine yonelik ¢aligmalar yapmaktadir. Bu
durumun nedeni fen bilimlerini iyi bir sekilde kavrayabilen ve yorumlayabilen fen
okuryazar1 bireylerin; toplumsal sorunlart daha iyi anlayarak analiz etmesi ve
sorunlarin ¢oziimiinde faal olarak gorev almasidir (Ugras ve Cil, 2012). Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (EARGED, 2010) ulusal 6n raporunda fen
okuryazarlig1; bireyin fen ve teknolojinin diisiinsel, kiiltiirel ve maddi ¢evremizi nasil
bicimlendirdiginin farkina varilmasinda, arastirma ve bilgi edinme ig¢in fenin
karakteristik Ozelliklerinin anlayisi ile bilimle ilgili konulara ve bilimsel fikirlere
duyarl vatandas olarak ilgi gostermesi seklinde tanimlanmistir. Fenin karakteristik
ozellikleri bireyin sahip oldugu fen bilgisi ile sorulari tanimlamak, bilimsel olgulari
aciklamak, yeni bilgi edinmek, fen ile ilgili konularda delillere dayali sonuglar

¢ikarmak i¢in kullanimidir.

Fen bilimlerindeki yenilikler ve buluslar; teknolojik ve bilimsel gelismelerin temel
dayanagi olurken iilkelerin gelismesine de ¢ok biiyiik katkilar saglamaktadir. Bu
durum sonucunda da giin gegtikce fen bilimleri ve fen bilimleri egitimine verilen 6nem
artmaktadir. Fen bilimlerinin gelistirilmesine biitiin uluslar énem vermekte ve bu
duruma yonelik ¢caligsmalar yapmaktadir. Ayas (1995) bu amagla {ilkelerin ¢gogunlukla
fen egitimi programlarinin iyilestirilmesi ve iyilestirilen programlarin etkili bir sekilde
okullarda yiiriitiilmesine yardimci olacak imkanlar1 okullara saglamak ve uygun

ogretim yontemleri gelistirmek iizerine yogunlastigini belirtmistir.

Yam (2005), 6grencilerin 6grenme siirecinde fen bilimleri ile ilgili bir kavrami ve
kavramin gercek yasamdaki uygulamalarini kendi kiiltiirleri ¢ercevesinde, etkilesimde
bulundugu aile ve arkadaglarinmi icine alan gergek yasamla iliskilendirdikleri zaman
daha iyi 6grendikleri ifade etmistir. Yapilan ¢aligmalarda baglam temelli yaklagimin
en etkili oldugu alanlarin baginda motivasyon, tutum ve problem ¢6zme becerisi
gelistirme oldugu tespit edilmistir (Whitelegg ve Parry, 1999). Ogrencilerin kimya
ilgili fikirleri Ogrenmesi ag¢isindan da baglam temelli yaklasimin geleneksel

yaklasimdan daha etkili oldugu belirtilmektedir (Ramsden, 1997).

Fen ve Teknoloji/ Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi; 2005’ teki Fen ve Teknoloji
Ogretim Programi’nda yapilandirmaci yaklasim (Milli Egitim Bakanlhig [MEB],
2005), 2013’teki Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda ise arastirma-
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sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi temel alinmistir (MEB, 2013). 2017 yilinda
mevcut miifredat ¢agin gereklilikleri, toplum ve ferdin degisen gereksinimlerini
karsilayacak sekilde O6gretme, Ogrenme teori ve yaklasimlarindaki gelismeler ve
yenilikler 1s1ginda yenilenmistir (MEB, 2017). Yenilenen fen bilimleri &gretim
programinda “Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalari™na yer verilmistir
(MEB, 2017). 2005, 2013, 2017 ve Oncesinde degistirilen programlarin benimsedigi
yaklasimlar farkli olsa da, tiim 6gretim programlarinin ortak yonii “Ggrencinin

O0grenme siirecinde aktif olmasini” 6ngérmektedir.

Bireysel farkliliklara ragmen biitiin bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetistirilmesi, fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin vizyonunu olusturmaktadir
(MEB, 2006). Bu amag¢ baglam temelli 6grenme yaklasiminin amaciyla ayni
dogrultudadir. Unal (2008), fen ve teknoloji/ fen bilimleri &gretim programmin
amacinin; O0grencilerin okulda 6grendikleri bilgilerin sadece okulda kalmamasini,
gercek yasama yansitilmasi gerektigini belirtmistir. Unal bunlarin yani sira fen
egitiminin amacinin diisiinen, tartigsan, fen ve teknoloji dersinin dogayla i¢ ige bir ders
oldugunun farkinda olan, olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurabilen fen

okuryazari bireyler olarak yetistirilmesi olarak ifade etmistir.

Gilbert (2006), fen egitiminde karsilasilan sorunlari; “fen miifredatinda yer alan
konularin fazla olmasi (Millar ve Osborne, 2000)”, “bilimsel bilgilerin farkh
durumlara uygulanmasinda zorluk ¢ekmesi”, “glinliikk yasamla bilimsel bilgilerin
iligkilendirilmemesi (Laugksch, 2000)”, “bunu neden 6grenmem gerekiyor (Roberts,
1982)? sorularina cevap vermede mevcut programlarin yetersiz kalmalar1” seklinde
siralamistir (aktaran Gilbert, Bulte ve Pilot, 2011). Baglam temelli 6grenme yaklagimi

bu sorunlarin {izerine giderek ¢6ziim aramaktadir.

Baglam temelli 6grenme yaklasimi egitim ve Ogretimde karsilagilan sorunlarin
coziilmesi ve egitimin kalitesinin artirmasi icin egitimde yaygin bir sekilde
kullanilmaya baglanmistir. Baglam temelli 6grenme yaklasimi 6grenme ihtiyaci temel
alinarak 6grencilerde yalnizca yaparak yasayarak 6grenmeyi saglamakla kalmaz, daha
kalic1 ve anlamli 6grenmenin gergeklesmesine yardimer olmaktadir (Ultay ve Calik,
2011). Bagka bir ifadeyle baglam temelli yaklagim, bilimsel kavramlara iizerinde

durulan belirli bir baglamin 6zelliginin daha 1yi anlasilmasini saglamak i¢in ihtiyag
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duyulmasii saglamaktir. Yani 6grencilerde konuyu 6grenme istegi olusturularak
islenen derslerde dgrencilerin derslere ilgilerinin arttirilmasina katki saglanmis olur.
Ogrencilerde bilme gereksiniminin olusmasinda segilen baglamlar ve etkinlikler

onemli rol oynamaktadir (Ilhan, 2010).

Klasik yaklagimda 6grenci kavram ve kanunlari 6grendikten sonra konuyla ilgili
yagamdan Ornekler aranir. Ancak baglam temelli 6grenme yaklagimi klasik
yaklasimdan farkli olarak, kavram ve kanunlarin Ogrenilmesini ihtiya¢ haline
getirebilmek i¢in 6grenme faaliyetlerine gilinlilk hayattaki olaylarin incelenmesiyle
baslar (Giines, 2007; Unal, 2008). Kavram veya kanunlar 6gretildikten sonra konuyla
ilgili giinliik hayatta karsilagtigimiz 6rneklerin sunulmasi 6grenciler i¢in dikkat ¢ekici
bir strateji degildir. Dersin baglarinda 6grenciler biitiin enerjilerini teorik ve onlar igin
zorlayici boliimleri anlayabilmek igin tiiketeceklerinden dersin sonlarina dogru ilgi ve
motivasyonlar1 giderek azalacaktir. Bu da konuyla ilgili giinlik hayatta
karsilasilabilecek Orneklerin neler oldugunun 6nemini kaybetmesine yol agacaktir.
Ancak Unal (2008) baglamlarin basta verilmesi ve konun baglam etrafinda
sekillenmesi dersten daha fazla verim alinmasini saglarken, 6grencilerin de derse olan

ilgisinin artmasini kolaylastiracagini belirtmektedir.

Bennet ve Holman (2003), baglam temelli derslerde dgrencilerin bilgileri anlamasini
saglamak i¢in iki ozelligi 6ne ¢ikarmustir. Ilk dzellik yaklasimin dgrencileri motive
etmesidir. Ogrenci calisigi durumun temel diisiincesini gordiigiinde baglami
kullanarak daha etkili bir sekilde 6grenme gerceklesecektir. ikinci dzellik ise derinden
besleme (drip fed) yaklasimidir. Ogrencilerin bilimsel fikirleri anlamalarini
gelistirmek i¢in ders igerisinde fikirlerini farkli bakis agilariyla degerlendirmesine

daha fazla firsat sunar.

Baglam temelli 6gretim; Sears ve Hersh’in (1998) belirttigi gibi, 6grencilerin dnceki
bilgileri iizerine olusturulan ve akademik bilgilerini sinif disindaki gesitli ¢evrelere
uygulayabilen dgretim olarak tanimlanir (Ingram, 2003; ilhan, 2010). Baglam temelli
Ogretim “Bu materyali ni¢in 6grenmek zorundayim?” sorusunu agiklamaya yonelik
stratejileri kapsayan bir dgretim yaklasimidir (Ingram, 2003; ilhan, 2010). Baglam
temelli 6grenme yaklasiminda Ogrencilerin daha kolay anlamalari i¢in Ogretim

programinin icerigi daha eglenceli ve ilging hale getirilir. Millar ve Osborne’a (1998)

4



gore baglam temelli yaklagim, sahip oldugu bilgileri kullanabilen, fen okuryazari

bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.

Fen bilimleri derslerinde baglam temelli yaklasiminin kullanilmasinin en 6nemli
sebebi; klasik yaklasimda dersin 6gretimi sirasinda daha c¢ok teorik bilgi aktarimina
odaklanip konularin uygulama boyutunun ikinci planda birakilmasidir. Baglam temelli
O0grenme yaklagimi sayesinde Ogrencilere uygulama ve teori arasindaki iligkiler
gosterilmektedir. Bu nedenle igerik 6grenciler i¢in daha anlamli ve faydali haline
getirilerek fen bilimler1 dersinin gelisimine katki saglayacak programlar

hazirlanmalhidir (Kutu, 2011; Reid, 2000).
1.1 Arastirmanin Problemi

5. smif “151k” konusuna yonelik gelistirilen baglam temelli materyalin 6grencilerin

akademik basarilar1 tizerindeki etkisi nedir?
1.2 Arastirmanin Alt Problemleri

. Uygulama sonrasi deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 1s1k konusuna

iliskin akademik basarilarindaki degisim nasildir?

. Uygulama sonrasi deney ve kontrol grubu &grencilerin 151k konusuna

iliskin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

. Uygulama sonrasi deney grubu Ogrencilerinin gelistirilen materyal ve

uygulamalar hakkindaki gorisleri nasildir?
1.3 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, 6grencilerinin 5.sinif fen bilimleri dersi iginde temel
konulardan biri olan ve “Isik ve Ses” linitesinde yer alan “1s1k” konusu ile ilgi baglam
temelli yaklagimi esas alan bir materyal gelistirmek, gelistirilen materyali uygulamak

ve materyalin 6grencilerin akademik basarilari iizerindeki etkisini degerlendirmektir.
1.4 Arastirmanin Onemi

Fen egitimi, Ogrencilerin diinya goriisiinii genisletmede ¢ok Onemli bir rol
oynamaktadir. Fen dersleri her zaman 6grencilerin giinliikk hayatin bir parcasi olan
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gercek, somut seyleri ve fenomenleri tartigmasini saglar (Arroio, 2010; Lamanauskas,
2003). Fen egitiminin 6nemli bir gorevi, bilimi 6grencilere daha iliskili, daha kolay
Ogrenilen ve hatirlanan, gergek bilim pratigini daha fazla yansitan hale getirmektir.
Demokratik bir topluma katilmaya hazirlandiklar1 igin Ogrencilerin tartismali
konularla basa ¢ikma becerilerini gelistirmeleri ve/veya ilerletmeleri onerilmektedir.
Politika kararlarina etkin bir sekilde katilabilmek ve hayatlarini etkileyen yeni bilimsel
iddialarin  anlamin1  yorumlayabilmek ig¢in ¢agdas demokratik toplumlarda,

vatandaslarin bilimsel bilgi ve pratigin dogasini anlama ihtiyaci vardir (Arroio, 2010;

Sandoval, 2005).

MEB &gretim programinda fen ve teknoloji dersinin amacinin 6grencilere sadece bilgi
aktarmak olmadigi belirtilmistir. Programin asil amact; fen konular ile giinliik hayat
arasinda baglanti kurabilen, sorgulayan, arastiran, inceleyen, hayatin her alaninda
karsilasilan problemlerin ¢oziimiinde bilimsel yontemleri kullanabilen, bilim adami
perspektifinden diinyaya bakabilen bireyler yetistirmek olarak belirtilmistir (MEB,
2009).

Giglii gelecek olusturmak amaciyla vatandaslarin fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetistirilmesi i¢in en 6nemli rol fen derslerine aittir (MEB, 2006). Ancak TIMSS ve
PISA smavlarinin sonuglart incelendiginde iilkemizde matematik ve fen egitiminin
diger iilkelere oranla oldukga geri kaldig1 gériilmektedir (Ersoy, 2006; Semerci, 2008).
Ulkemizdeki ogrencilerin 6zellikle problem ¢dzme ve bilgiyi giinliik hayatla
iliskilendirme 6zelligine sahip sorularin ¢ogunu cevaplandiramadig1 ve bundan dolay1
da genellikle biitiin smavlarda ortalamanin gerisinde kaldiklar1 belirtilmektedir

(Ozsevgeg, 2007; Degirmenci, 2009).

Ulkemizde fen derslerine ilgiyi azaltan en nemli nedenlerden biri derslerde konularin
gerektigi kadar giinliik yasamla baglant1 kurulmadan verilmesidir (Yaman, Dervisoglu
ve Soran, 2004). Ogrencilerin fen bilimleri derslerinde 6grendigi bilgiler 1s131nda
giinliik hayatlarinda karsilarina ¢ikan olaylart daha kolay oOziimsemesi,
degerlendirmesi ve karsilastiklar1 farkli durumlara daha kolay uygulayabilmesi i¢in,
derste edindikleri bilgiler ile giinliikk hayattaki olaylar arasindaki iligkiyi bilmesi
gerekir (Ozmen, 2003; White ve Gunstone, 1992).



Diinyadaki bir¢ok {lilkede fen Ogretim programlari baglam temelli &grenme
yaklagimina uygun bir sekilde diizenlenirken, lilkemizdeki fen programlart heniiz bu
yaklasima uygun olarak diizenlenmemistir. Ulkemizde su ana kadar yapilan fen
egitimi arastirmalari igerisinde baglam temelli 6grenmenin ilkogretim fen ve teknoloji
dersinde uygulanabilirligine yonelik ¢ok az aragtirmaya rastlanilmaktadir. Mevcut
calisma, baglam temelli O0grenmenin Tiirkiye’deki fen ve teknoloji dersinde
uygulanabilirliginin arastirilmasi agisindan Onemlidir. 2013 yilinda yayinlanan
Ogretim programinda fen bilimleri dersi i¢in en 6nemli durumun 6grenciler igin giinliik
hayatlarinda karsilastiklar1 olaylarin agiklamasini yapabilmesi oldugu vurgulanmustir.
Mevcut galigma 5. sinif “1s1k” konusunda 6grencilerin basarisini arttirmada giinliik
yasamda karsilasilan olaylar iizerinden ylriitiilen derslerin mi yoksa mevcut
uygulamaya gore yiiriitiilen derslerin mi daha basarili oldugunu karsilagtirmasi
acisindan da onemlidir. Mevcut ¢alismada 5. siif “1s1k” konusunun se¢ilme nedeni
her ne kadar farkinda olunmasa da konu i¢inde yer alan kavram ve kazanimlarin
giinliik hayatimizin bir pargasi olmasi ve hemen hemen her giin karsilasilan olaylari,

kiiltiirel oyunlar1 ve hayranlik birakan doga olaylarini igcermesidir.
1.5 Arastirmanin Sinirhhiklar:

+  Arastirma 2012-2013 Egitim Ogretim yili Samsun ili Havza ilgesi Makbule
Yusuf Olger Yatili Bélge Ortaokulu’nda 5. smiftan iki sube ile smirhidir.

* Arastirmadaki 6gretim konusu fen bilimleri dersi 5. simif “Isik ve Ses” {linitesi

“Isik” konusu ile sinirlidir.
1.6 Arastirmamn Sayiltilar

. Ogrencilerin 151k bagari testi; on test ve son test puanlarinin, gercek basari

diizeylerini yansittigi,

. Ogrencilerin uygulanan testleri samimiyetle cevapladig varsayilmustir.



IKINCi BOLUM

Il. KURAMSAL CERCEVE

2.1 Baglam Nedir

Tiirk Dil Kurumu (2017) sozliigiinde baglam; Herhangi bir olguda olaylar, durumlar,
iliskiler orgiisii veya baglantisi, kontekst seklinde tanimlanmustir. Dil bilimi olarak ise
baglam; bir dil birimini ¢evreleyen, ondan 6nce veya sonra gelen, bir¢ok durumda s6z
konusu birimi etkileyen, onun anlamini, degerini belirleyen birim veya birimler

butinudir.

Baglam; 6grencilerin kural, kavram, kanun gibi terimlere anlam vermelerine yardimci
olma halidir (De Jong, 2008). Baglam, 6grenci ve 6gretmenin i¢inde bulundugu sosyal

ve kiiltiirel ¢cevredir (Whitelegg ve Parry, 1999).
2.2 Baglam Temelli Ogrenme Yaklasim

Egitimin Oniindeki en Onemli handikaplardan biri islenen konularin 6grenci ve
ogretmeni, 6grenme ve 6gretme faaliyetlerine yeterince giidilleyememesidir (Biilbiil
ve Matthews, 2013). Ogretmen ve oOgrencilerin egitim faaliyetleri siiresince
iletisimlerinin gliclii olmast kadar konularin hayatla baglantisinin kurulmasi: da
onemlidir. Bu nedenle egitim faaliyetleri 6niindeki engeli kaldirmak i¢in gelistirilmis
yaklasimlardan birisinin “ baglam temelli 6grenme yaklagim1” oldugu belirtilmektedir.
Baglam temelli 6grenme yaklasimi sayesinde giinlilk hayatlarindaki karsilastiklari
olaylar ile fen konulari arasindaki iliskiyi géren 6grenciler, okulda dgrenilen bilgilerin
ile okul disindaki 6gelerle baglantisini gormelerini saglar. Bu durum sayesinde
ogrenciler 6grendikleri bilgileri karsilastiklart farkli durum ve olaylara aktarabilir

(Unal, 2008).

Ogrenciler dersleri 6grenmeye ¢alisirken cogunlukla kafalarmni kurcalayan sorular
konulart neden o6grenmeleri gerektigi ve O6grendikleri takdirde bu bilgilerin okul
disinda islerine yarayrp yarmayacagidir. Ogrencilerin zihinlerinde bu sorularin
olusmasina neden olmayacak sekilde 6grenilen bilgilerin “nasil”, “nerede” ve “ni¢in”

kullanacaklarin1 anlamalarin1 saglamak ve sorularina cevap bulmalari i¢in 6gretimde
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baglam temelli 6grenme yaklasimi kullanilmalidir (Glynn ve Koballa, 2005; Tekbiyik,
2010). Baglam temelli fen egitiminin 6zgiin fikri, hem kavramlarin kullanildig
baglamlar1 hem de kavramlar arasindaki iligkileri daha agik bir sekilde ele alarak
konuyu Ogrenciler icin daha alakali hale getirmektir. Bu sayede baglam temelli
O0grenme yaklasiminin 6grencilerin sorularina cevap verdigi diisiiniilmektedir (Gilbert

ve digerleri, 2011).

King, Winner ve Ginns (2010), literatiirii inceleyerek baglam temelli yaklasimin

tanimi su sekilde yapmislardir;

“Baglam temelli yaklagimda, “baglam” veya “bilimin ger¢ek diinyadaki bir duruma
uygulanmas1” bilimin 6gretiminin merkezinde yer alir. Bu sekilde, bilim kavramlari
“bilmesi gereken” esasina gore Ogretilir; yani, Ogrenciler gercek diinyadaki

uygulamalari1 daha fazla anlamak i¢in kavramlara ihtiya¢ duyduklar1 zaman” (s.3).

Baglam temelli 6grenme yaklasiminda, aligilagelinen ders programlarinin aksine ders
igeriklerinde sadece temel alan bilgisi aktarilmadan edinilen bilgiler konunun iligkili
oldugu giinliik hayattan se¢ilen ¢esitli 6rneklerin yer aldig1 baglamlar igerisinde veya
baglamlardan yararlanarak sunulur (Gilbert, 2006). Dogrudan giinliik hayatta yer alan
olaylar incelendiginde Ogrenciler i¢in kavram ve kanunlar1 O6grenme istegi
uyandirilmaktadir (Giines ve digerleri, 2007; Giirsoy-Koroglu, 2011). Filkenstein’a
(2001) gore baglam analitik olarak 6grenimin zemini ya da ayr1 bir faktor olarak almak
yerine, baglami 6grenmenin merkezinde almaktadir. Ogretim ortaminda 6grencilerin
baglama farkli anlamlar yiikler. Boylece zamanla baglamlar 6grenme siirecinin
biitiinlestirici bir parcasi olacaktir. Baglam temelli 6grenme yaklagiminda 6grenme
ortam1 yasamdaki olaylarin etrafinda sekillendirilerek “6grenme” amag olmaktan ¢ikip

arag¢ haline getirilmektedir (Finkelstein, 2001).

Millar ve Osborne‘a (1998) gore baglam temelli yaklasimda vurgu, bilimin nasil
yapilacagina veya bilimsel bilginin nasil olusturulacagina ya da kisa bir smav i¢in
kisaca hatirlanmasina iliskin degildir. Baglam temelli yaklasimda vurgulanan nokta
daha cok bilimin ana fikirlerine asinalik yaratarak, bu fikirleri ¢esitli izleyicilerle
iletisim kurmak i¢in kullanma giiveni ve sunulan bilgiyi 6ziimseme ve degerlendirme

kabiliyeti tizerinde durmaktir. Bilimsel fikirlerle baslayan ve daha sonra uygulamalara
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bakilan geleneksel yaklagimlarin aksine, baglam temelli 6gretimde, bilimsel fikirlerin
gelismesi i¢in baslangi¢ noktalar1 bilim uygulamalaridir (Bennett, Lubben ve Hogarth,
2007).

Gergek diinyadaki olaylara kars1 tahminleri test etmek bilim pratiginin bir parcasidir.
Ogrencilerin arka plandaki bilgilerini kullanarak gercek diinya fenomenlerini sinifta
anlamli bir sekilde tartismalar1 saglanarak bilgileri gelistirilmelidir (Whitelegg ve
Parry, 1999).

Baglamsal 6grenme, bilissel bilim alanindaki en son arastirmalar1 igeren kanitlanmis
bir kavramdir. Ayn1 zamanda, uzun yillardir Amerikan egitimine hakim olan temel
davranisei teorilere de bir tepkidir. Baglamsal yaklasim 6grenmenin, titiz, tesvik edici
ve yanit veren metodolojilerin ¢ok Otesine gegen karmasik ve ¢ok yonlii bir siire¢

oldugunu kabul eder (Hull, 1999).

Baglam temelli 6grenme yaklasimi, fen egitimine katilan Ogrencilerin kavram
O0grenmesi iizerindeki etkilerle ilgili konularin ve Ogrencilerin, yaklagimin
motivasyonel yonleri ve 6grencilerin bilimin gelistirdigi goriisleri gibi bilime daha
genel tepki vermeleriyle ilgili birgok ilgi alanini ortaya c¢ikarmaktadir (Ramsden,

1997).

Baglam temelli bir yaklasim benimsendiginde, bilimsel fikirler “bilmesi gereken”
temelinde tanitilir ya da iizerinde calisilan belirli baglamin 6zelliklerinin anlagilmasi
bilimsel fikir gelistirmek i¢in kullanilir. Bu nedenle, daha geleneksel (konu-temelli)
kurslarda oldugu gibi herhangi bir kavram alaninin belirli bir baglamda tam olarak
tanitilmas ve gelistirilmesi miimkiin degildir (Bennet ve Lubben, 2006). Ogrenme ve
o0gretme konusundaki bu yaklagim, zihnin dogal olarak baglam icinde anlam
kazandigini, yani kisinin su anki c¢evresiyle iligkili oldugunu diisiindiigiinii ve bunu
mantikli ve yararli goriinen iligkiler arayarak yaptigini varsaymaktadir. Baglam temelli
O0grenme yaklasimi bu anlayigla egitimcileri, istenen 6grenme sonuglarina yonelik
caligmalarda, miimkiin oldugunca ¢ok farkli deneyim bigimlerini (sosyal, kiiltiirel,
fiziksel ve psikolojik) iceren 6grenme ortamlarini segmeye ve/veya tasarlamaya tesvik
eder (Hull, 1999).
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Baglam temelli &grenme yaklasimi 1980°li yillarda Ingiltere’deki York
Universitesindeki bir grup egitimci tarafindan ortaya atilmistir. Bu yaklasimin ortaya

¢ikmasinda rol oynayan etkenler;

. Kiiresellesen diinyada 6zellikle bilim ve teknolojideki gelismelerde ¢ok

hizl1 bir ilerleme olmasi, bu ilerlemenin miifredatlart asir1 yiikklemesi

. Miifredatlardaki asir1 yiikleme sonucu 6grencilerin daha fazla soyut ve

giinliik hayattan kopuk bilgilerle bas basa kalmasi

. Ogrencilerin 6zellikle fen derslerine karsi ilgi ve motivasyonlarmin giderek

azalmasidir.

Fen Ogretiminde kullanilan baglam temelli 6grenme yaklasiminin temel amacini
arastirmacilar farkli yorumlamislardir. Tablo 1’°de arastirmacilara gére baglam temelli

O0grenme yaklasiminin temel amaci verilmistir.

Tablo 1: Tarih siralamasina gore bilim adamlarinin baglam temelli 6grenme
yaklagiminin temel amaci1 hakkindaki goriisleri

Baglam Temelli Ogrenme Yaklagimi Temel Amag

Tpst (1991), fen-teknoloji ve toplumun birbirlerini nasil etkiledigini bilen, sahip olduklari
bilgileri kullanabilen, bilimsel okur-yazar bireyler yetistirmektir (aktaran Sari, 2010).

Miller, Osborne ve Nott (1998), 6grencileri fen okuryazari olarak yetistirmek (aktaran
Ozkan, 2013).

Barker ve Miller (1999), 6grenciler fen bilimleri konularin1 6grenmeye istegini arttirmak
icin bilimsel kavramlarin giinliik hayattan secilen baglamlar yardimiyla sunulmasi

icin anlaml1 6grenme programi gelistirmek

Schwartz (2006), Ogrencilere fen dersiyle ilgili temel kavramlar1 gretmek ve fen dersinin
toplumsal 6nemini anlamalarin1 saglama. Deney yapma yoluyla fen ile ilgili olaylar
destekleme. Ogrencilere bilgiye ulasma, bilgiyi yorumlama, analiz etme, karar verme gibi
bilimsel siireg becerileri kazandirma. Ogrencilere fen dersinin teoriksel ve pratiksel
Ooneminin farkina varmalarini saglama (aktaran Akdasg, 2014)
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Sozbilir, Kutu, Yildirim (2007) 6grencilere bilimsel kavramlarin giinliik yasamdan segilen
olaylarla birlikte sunularak ogrencileri bilim 6grenmeye yonelik isteklendirerek
motivasyonlarini arttirmaktir. Fen bilimleri dersi konular ile gergek yasamdaki olaylar
arasindaki iligkinin farkina varilmasi saglanarak Ogrencilerin akademik Kariyerlerinin
basinda fen bilimleri dersine olan ilgilerini artirmak ve bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmesine yardimci olmaktir.

Fensham (2009), 6grencilerin daha fazla katilimina ve bilime daha fazla ilgi gostermelerine
yol agmaktir.

Tablo 1 incelendiginde bilim adamlar1 baglam temelli 6§renme yaklasiminin temel
amacii farkli climleler kullanarak ifade etseler bile hepsi ortak bir paydada
bulusmaktadir; 6grenmelerin giinlik yasamla birbirine perginlenmesi derslerin
Ogrenciler i¢in ¢ekiciliginin artmasini miimkiin kilacaktir. Ramsden (1997), yukarida
verilen amaclara yonelik yapilan baglam temelli ¢alismalarin 6grenciler tarafindan
eglenceli bulundugu ve olduk¢a fazla ilgi c¢ektigini belirtilerek, Ogrencilerin
davraniglarinda ve derse karsi tutumlarindaki gelismelerin bariz bir sekilde pozitif

yonde oldugu sonucuna varildigini belirtmistir.

Millar ve Osborne (1998), baglam temelli 6grenme yaklasimina dayal fen 6gretim

programi amagclarin1 daha ayrintili olarak asagidaki sekilde siralamiglardir;

. Ogretim programi, bireyleri Diinya hakkinda arastirma yapmaya
cesaretlendirmek i¢in, bireylerin Diinya hakkindaki meraklarimi arttirarak

bu meraki devam ettirmeyi saglamalidir.

. Ogretim programi, bireylerin Fen ve Teknoloji dersine karsi merak,
hayranlik ve ilgilerini gelistirerek, teknik ve bilimsel konularla

ilgilenmelerini saglamalidir.

. Ogretim programu, bireylerin Fen ve Teknoloji dersinin agiklayici yapist ile
birlikte 6nemli fikirleri genel olarak anlamli bir sekilde anlamalarina
yardimei olarak, ¢evremiz ve kiiltiiriimiize tesir eden bilimsel aragtirma

stireclerini anlamalarina yardimet olmalidir.

. Bireylerin fikirlerin neden 6nemli oldugunu gérmeleri saglamalidir.

12



. Bireylerin simdi ve gelecekte giinliik hayatta alacaklar1 kararlarin altinda

yatan nedenlerin mantiginin farkina varmalari saglanmalidir.

. Bilimsel konularla ilgili raporlar1 anlayabilmeleri ve elestirel bir sekilde

inceleyebilmeleri i¢in bireylere yardimci olmalidir.

. Bunlarin bazilarina aktif bir sekilde katilmak ve fen konusu ile ilgili
sorunlarin ¢6ziimiinde kisisel bakis agilarmi belirtmelerine yardimei

olmalidir.

. Gerektigi zaman farkli bilgileri elde edebilmeleri i¢in bireylerin ilgileri ve

mesleki amaglari yol gosterici olmalidir (s.2012).

Baglam temelli yaklagima gore bilgi 6grenciler tarafindan anlamlandirilirsa kavramsal
diizeyde 6grenme gerceklesir. Bu yaklasima gore Ogrenci kavramsal ogrenmeye
ulagsmak i¢in bulundugu her ortami kullanabilir. Kavramsal 6grenmenin olabilecegi
sosyal, kiiltiirel ve fiziksel pek ¢ok farkli ortam Ggreticiler tarafindan 6grenciler igin

o6grenmeye uygun hale getirilmelidir (Hull, 1999).

Ogrenmenin birden fazla yolu vardir ve bilim adamlar1 6grenmenin nasil gerceklestigi
ile ilgili farkli goriisler bildirmistir. David Kolb (1984), 6grenme stillerinin ¢esitliligi
konusu tartismasinda Ogrencilerin  bilgileri soyut ya da somut olarak
algilayabildiklerini ve daha sonra bu bilgiyi aktif ya da yansitict olarak islediklerini
gbzlemler. Ayrica Kolb diger 6grenme kuramcilariin yani sira 6grencilerin 6grenme
egilimlerinin tipik olarak dort 6grenme stilinin her birini, tiim alanin1 anlamanin bir
yolu olarak bir eksende belirlemistir. Kolb'un c¢alismalarinin gosterdigi gibi, cogu
Ogrenci somut bir sekilde 6grenme egilimine sahipken, okul sistemi soyut bir sekilde

ogretme egilimindedir (Hull, 1999).
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SOYUT

Sekil 1: Baglamsal Ogrenmenin Ogeleri (Hull,1999).

Sekil 1 Hull’un (1999, s.16) Kolb’dan (1984) uyarladig1 baglamsal 6grenme stilleri
tiim 6grenme stillerini kapsamalidir. Hull’a (1999) gére hemen hemen tiim 6grenciler
dort deneyimin hepsinden (diisiinme, hissetme, yapma ve izleme) 6grenebilir ve
bundan faydalanabilir. Hicbir 6grenme tiirii digerinden iistiin degildir; hepsi etkili
Ogrenme siirecine katkida bulunur. Baglamsal 6grenmeye verilen 6nem, bu siireci tiim

ogrencilerin giiglii yanlarina ulagsmak i¢in etkili bir 6grenme i¢in kullanmaktir.

Whitelegg ve Parry (1999), baglam temelli 6grenme yaklagiminda baglami 6grenci ve
ogretmenin i¢cinde bulundugu sosyal ve kiiltiirel gevre olarak tanimlamigtir. Baglamlar,
bireyin agiklamaya ve anlam vermeye calisarak yapilandirdigi bilginin bir parcasini
olusturmakta ve onlarin gercek hayattaki uygulamariyla bilgi ve beceriler anlamli hale

gelmektedir.

De Jong (2008), baglami 6grencilerin kural, kavram, kanun gibi terimlere anlam
vermelerine yardimci olma hali olarak tanimlamistir. Baglamlarin kokeninin dort etki

alanina bakarak daha kesin bir tanim olusturmustur. Bu etki alanlart;

* Kigsisel etki alani; bu alandan segilen baglamlar okuldaki bilgileri kisisel
yasamlariyla kisisel yasamlariyla birlestirerek 6grencilerin kisisel gelisimine

katkida bulunmalidir.
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* Sosyal ve toplum alani; okullar kimyay1 ve sosyal konulardaki roliinii agikliga
kavusturarak Ogrencileri sorumlu vatandaglar olarak rollerine hazirlamaya

katkida bulunmalidir.

*  Mesleki uygulama alani; bu alandan alinan baglamlar 6grencileri kamu veya
0zel alanlarda profesyonel calisanlar olarak gelecekteki rollerine

hazirlamalidir.

» Bilimsel ve teknolojik alan; Ozellikle bilimsel kullaniom ve muhakeme
yontemlerini netlestiren konular kullanilarak 6grencilerin - bilimsel ve

teknolojik okuryazarliklarinin gelisimine katkida bulunmalidir.

Baglam temelli 6grenme yaklagimina gore, 6grenme yalnizca dgrenciler yeni bilgileri
veya bilgiyi kendi referans ¢ercevelerinde (kendi i¢ bellek diinyalari, deneyimler ve
tepkiler) kendileri icin anlamli olacak sekilde islediklerinde gerceklesir. Zihin,
mantikli ve yararl goriinen iligkileri arayarak baglamda anlam arar (CORD, 2016).
Ogrenmeyi gercek yasamdaki baglamlarda konumlandirmak, dgrencilerin bilime ve
ozellikle de etnik azinlik gruplarindaki kizlar ve 6grenciler gibi ge¢miste ¢ok sayida
bilime ilgi duymamis 6grencilerin ilgi alanini1 gelistirdigi gosterilmistir (Kelly, 1987;
Manthorpe, 1989; Whitelegg, 1996).

Baglam temelli 6gretim uygulamalarinda dgrencilere uygun baglamlarin belirlenmesi
en onemli kisimdir (Tekbiyik ve Akdeniz, 2010). Konunun farkli yonlerde, farkh
iligkilerle sunulmasina yardimci olan baglamlar konuyu 6grenciler igin soyutluktan
¢ikarip giinliik yasam ile konu arasindaki iliskilerin farkina varmalarina yardimer olur
(Yaman, 2009). Baglamlar, kavramlar1 6gretmekte baslangic noktasi olarak kullanilir
(Ulusoy, 2013). Bu nedenle secilecek olan konuyu en dogru yansitacak sekilde,

ogrencilerin dikkatini konuya ¢ekecek uygun baglamin belirlenmesi ¢ok 6nemlidir.

Baglam temelli 6grenme yaklasiminda kullanilacak olan baglamlar ve baglamlara
yonelik gelistirilen materyaller 6grenci ve 6gretmen agisindan oldukga onemlidir.
Ogretilmek istenen kavramin hayatimizdaki yeri ile bilimsel yonii birlestirilmelidir.
Gergek diinyanin bir uygulamasi olarak kavram baglam igerisinde karsimiza
¢cikmalidir (Ayvact, Nas ve Dilber, 2016).
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De Jong (2008), ozellikle kavramlar1 6gretmek icin baglamlar baslangi¢ noktalar
olarak kullanildiginda 6grencileri derslerine dahil etmek igin uygun baglamlari
secmenin O6nemine dikkat ¢ekiyor. Ogrencilerin kavramlar1 baglamlarla
iliskilendirmede yasayabilecekleri zorluklar dikkate alinmadiginda 6grencileri motive
etmeyecektir ya da baglamlar 6grencinin kafasini karistirarak dikkati ilgili kavramdan
uzaklagtiracaktir. Bu gibi pek ¢ok sorunun ortadan kaldirilmast ve Ogretimin
tyilestirilmesi i¢in sec¢ilmesi gereken baglamlarin tasimasi gereken oOzellikler;
“Baglamlar iyi taninmali ve Ogrenciler i¢in uygun olmalidir (kizlar ve erkekler),
baglam oOgrencilerin dikkatini 1ilgili kavramlardan uzaklastirmamali, baglamlar
Ogrencilerin kafasini1 karigtirmamali ve ¢ok karmagik olmamalidir” (De Jong, 2008,

s.5).

Ramsden’a (1997) gore 6grencilerin ¢evresini anlamasina yardimci olacak sekilde
baglam temelli 6grenme ortamlar1 derslerle iliskilendirildiginde Ggrencilerin derse
kars1 ilgisinin artmasini saglamaktadir. Bilgi ve beceriler giinliik hayattan gorevlerle
biitiinlestirilmeden baglamdan uzak olarak Ggrencilere verildiginde bilgi transferi

saglanamayacaktir (Kilig, 2004; Ozkan, 2013).

Ogrencilerde konuyu dgrenme isteginin olusturulmasinda derste secilen etkinlikler ve
giinliik yasam ile bilimsel kavramlar arasinda kurulan baglamlarin dogru secilmesi
biiyiik bir etkendir (Ilhan, 2010). Cam ve Ozay-Kése’ye (2008) gore kavramlar ile
olaylar arasinda bag kurmanin temel amaci; 6grencilerin 6grenmeye ve fen bilimlerine
kars1 ilgilerini artirarak, bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesini saglamaktir.
Ogrenciler 6grenmeye yonelik kendi &grenmelerinin sorumlulugunu aldiginda,
Ogrenci motivasyonu artmakta ve ayn1 zamanda bu yaklagsim geleneksel olmayan fen
ogrencileri i¢in daha ¢ekici goriinmektedir (Whitelegg,1996; Troyna, 1989).

Baglam temelli 6grenme yaklasiminda, ogrencilerin karsilastiklart problemleri
¢Ozebilmesi ve baglam ile kavram arasindaki iliskiyi kurabilmesi i¢in 6grencilerin
edindikleri bilimsel bilgileri transfer edebilmeleri gerektigi savunulmaktadir (Ayvaci
ve digerleri, 2016). Burbules ve Linn (1991)’a gore giinliik hayatta karsilagilan
baglamlarin 6grenciler tarafindan ¢6zememesinin nedeni, okulda 6grenilen bilgilerin
giinliik hayata aktarilamamasidir. Baglam temelli 6grenme yaklasiminda, giinliik

hayattan bir olay veya sorunu ele alinir. Bu yaklasimda 6grenilecek kazanimlarin
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ogrencilere ihtiya¢ oldugunu benimsetilmeye ¢aligir (aktaran Taasoobshirazi ve Carr,
2008).

King (2009), Beasley ve Butler’in (2002) iinitelerin tasariminda o6gretmenleri
desteklemek icin Onerdikleri baglam temelli bir calisma modelini Sekil 2’deki

cizelgeye uyarlamistir.

==
’

Sekil 2: Baglam Temelli Model (Beasley ve Butler, 2002)

Sekil 2. Beasley ve Butler (2002)'den uyarlanan model baglam temelli bir kimya birimi
i¢in olas1 adimlar1 gdstermektedir (King ve digerleri, 2010). Unitenin tasariminda
baslangic noktasi olarak uygun baglam belirlenerek ikinci adimda O6grenciler
sorusturmaya giris yapilarak sorular sorulur. Ugiincii adimda &grenci arastirma ve
deneyimlerine odaklanmay1 saglayacak kavram haritas1 olusturulur (Beasley ve
Butler, 2002; King, ve digerleri, 2010). Bu model, onceki geleneksel 6gretim

modellerinden, bilim kavramlarinin aktarilmasinin baskin pedagoji oldugu 6nemli bir
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degisikligi temsil ediyor. Beasley ve Butler (2002) ihtiya¢ duyuldugunda kavramlarin
ogretildigi bir model Onermistir. Bilgi envanteri (5. adim) arastirmalar sirasinda,
arastirma ve Ogretilebilir anlarda ortaya cikar (4. ve 6. adimlara bakiniz). Ogrenciler
eldeki gorevin bilgisine ihtiya¢c duydugu icin bilgi “bilmesi gereken” esasina gore
Ogretilir. Bu teorik model, baglam temelli birimlerin tasarimi i¢in bir baslangi¢ noktasi

sunmaktadir (King ve digerleri, 2010).

Baglam temelli 6grenme modelinde derslerin her boliimii okuyucunun ilgisini ¢cekmek
icin derslerde hazirlanan igeriklerin gercek sorunlar ile ilgili olmali ve olaylarin
secilmesinde; gazete basliklar1 ve yazilari, videolar ya da medyadan yazilariyla
desteklenmesi gerekmektedir (Akdas, 2014; Schwartz, 2006). Nitekim baglam temelli
O6grenme yaklagiminda sinif i¢i 6grenme ortamlar1 gercek diinya problemlerini i¢inde
bulunduran durumlarini yansitan etkinliklerle diizenlemektir (Kumas, 2015; Parnell,
2001).

Baglam temelli 6grenme yaklagiminda 6grenmenin sorumlulugu 6grenci ve gretmen
tarafindan paylasiimaktadir. Ogretmenler 6grenme siirecini kontrol etmek yerine
ogrencilere rehberlik ederler, Ogrencilerin kendi bilgilerini yapilandirmalarini

saglarlar (Ulusoy, 2013).

Baglam agisindan zengin problemin en 6nemli noktasi, 6grenme istegini uyandiracak
ilging bir sey sormanizdir. Bu 6nemsiz bir gézlem gibi goriinse de geleneksel fizik
problemlerini elestirel gozlerle incelendiginde bu durumun her zaman bdyle
olmadigini kesfedilecektir (Benckert, 2005). Benckert (2005), 6gretmenler baglamsal
acidan zengin problemlerin ¢dziimiinde Ogrencilerin bu sorunlar1 tartismalar1 ve
¢ozmeleri i¢in gereken zamani kiigiimsemektedir. 50 dakikalik siire icerisinde
baglamsal ac¢idan zengin sorularin tartisildigini ancak problemin ¢dziilmesi,
kavramlarin derinlemesine tartisilmasina da yol actig1 i¢in bu siirenin daha uzun

tutulmas1 gerekmektedir.

Son zamanlarda egitim alaninda yapilan arastirma sonuglarinin ¢ogu baglam temelli
ogrenme yaklasim {izerine odaklanmistir. Ozellikle 6grencilerin ilgisini daha gok
ceken etkenlerin fen bilimleri alanindaki dersler islenirken konuyla ilgili bilgilerin
giinliik yasamdaki kullanim alanlariyla birlikte gésterilmesi oldugu vurgulanmaktadir.

Baglam temelli 6grenme yaklasimu ile ilgili yurt disinda yapilan ¢alismalar daha ¢ok
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fizik ve kimya egitimi {lizerinde projeler hazirlanarak yogunlasilmistir. Almanya,
Ingiltere, Amerika, Israil, Hollanda ve Avusturalya gibi pek ¢ok iilke iiniversite, lise
ve ilkégretim programlarini baglam temelli 6grenme yaklagimina uygun olarak

diizenlemislerdir.
2.3 Literatiirde Konuyla ilgili Yapilmis Bazi1 Calismalar

Baglam temelli 6grenme yaklasima yonelik yapilan aragtirmalar yurti¢inde yapilan
arastirmalar, uluslararasi yayinlanan arastirmalar ve baglam temelli yaklasima yonelik

gelistirilen projeler olmak tizere ii¢ baslik altinda incelenmistir.
2.3.1 Yurticinde Yayimlanmis Arastirmalar

Yurt i¢inde yaymlanmig arastirmalar yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve

yayimlanan makaleler basliklar1 altinda ayr1 ayr1 sunulmustur.

2.3.1.1 Doktora Tezleri

Demircioglu (2008), doktora tezinde yaptig1 arastirmada genel kimya dersi “Maddenin
Halleri” konusuyla ilgili baglam temelli yaklasima uygun bir materyal gelistirerek
ogretmen adaylarinin, eksik bilgileri tamamlama, alternatif kavramlar1 giderme ve
basar1 agilarindan etkisini degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirma 6zel durum
yaklasimina uygun olarak 35 sinif 6gretmeni adayiyla yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Kavram Bagar1 Testi, tutum 6lgegi, yar1 yapilandirilmis miilakat,
klinik miilakat ve yapilandirilmamis smif i¢i gézlemler kullanilmistir. Arastirma
sonunda baglama dayali yaklasim kullanilarak hazirlanan materyalin 6gretmen
adaylarinin alternatif fikirlerini bilimsel anlamalara doniistiirmede etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica, bu yaklagimin kavramlarin anlamli 6grenilmesini
saglayarak kaliciligr arttirdigi ve Ogrenilen kavramlarin zihinde yapilandirilma
isleminin 6gretimden sonra da devam etmesine onemli katkilar sagladigi sonucuna

ulasildigi belirtilmistir.

[lhan (2010), doktora tezinde yaptigi arastirmada “kimyasal denge” konusunun
Ogrenilmesinde yasam temelli 6gretim yaklagiminin etkisini ve uygulamaya katilan
O0grenci ve Ogretmenlerin yasam temelli O6grenme ile ilgili diisiincelerinin

belirlenmesini amaglamistir. Arastirma lisede 6grenim goren 11. sinif 104 grenci ile
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karma yontem arastirma deseni kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak Kimyasal Denge Basar1 Testi, Yapilandirmaci Ogrenme Ortami
Anketi, Kimya Motivasyon Anketi, 6grenci goriis anketi ve miilakat Kullanilmistir.
Aragtirma sonunda geleneksel Ogretime gore Ogrencilerin  basarillarini  ve
motivasyonlarini arttirmada yagam temelli 6grenmenin daha etkili oldugu, bunun yan1
sira yagam temelli 6grenme ile yapilandirmaci 6grenme ortamina daha fazla katki

saglandig1 belirtilmistir.

Tekbiyik (2010), doktora tezinde yaptig1 arastirmada “Enerji” {initesi kazanimlari
cergevesinde, baglam temelli SE Ogretim modeline uygun gelistirilen 6grenci ve
ogretmen ders materyallerinin, &grenciler tizerindeki etkilerinin incelemeyi
amagclamigtir. Arastirma 9. Sinifta 6grenim goren 83 dgrenci ve 3 fizik 6gretmeni ile
deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak
Fizik Tutum Olgegi, Biitiinlestirici Ogrenme Ortami1 Anketi, Enerji Unitesi Kavramsal
Basar1 Testi ve yart yapilandirilmig miilakatlar kullanilmistir. Arastirma sonunda
gelistirilen materyallerin Ogrencilerin kavramsal basarilarini artirdigi sonucuna
ulagilmistir. Uygulama Oncesi Ogrencilerin pek c¢ok alternatif diislinceye sahip
olduklar1 uygulama sonrasi ise bu yanilgilarin biiyiik bir kisminin giderildigi sonucuna
ulasildig belirtilmistir. Baglam temelli yaklasima dayali olarak gelistirilen materyalin
tim gruplardaki 6grencilerin “Enerji” iinitesine yonelik kavramsal basarilarini ve
derse yonelik tutumlarmi artirdigi sonucuna ulagildigi belirtilmistir. Ogretmen ve
Ogrencilerle yapilan goriigsmeler sonucunda materyallerin 6grencilerin  konulari
anlamalarini, soyut kavramlart somutlastirmalarimi  ve aktif Ogrenmenin

gerceklestirilmesini sagladiklart belirtilmistir.

Toroslu (2011), doktora tezinde yaptig1 arastirmada yasam temelli 6grenme yaklagimi
ile desteklenen 7E 6grenme modelinin dgrencilerin enerji konusunda bagar1 ve
bilimsel siire¢ becerileri kazanimlarindaki ve sahip olduklar1 kavram yanilgilarim
gidermedeki etkililigini incelemeyi amaglamistir. Arastirma 10. Sinifta 6grenim géren
45 oOgrenci ile yar1 deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri
toplama araci olarak kavram yanilgi testi, bilgi testi ve bilimsel siire¢ becerileri testi
kullanilmistir. Arastirma sonunda yasam temelli 6grenme yaklasimi ile desteklenen

7E 6grenme modelinin geleneksel yaklasima gore 6grencilerin kavramsal basarilarina
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ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine anlamli katki sagladigi, ancak kavram

yanilgilarinin giderilmesinde etkili olmadigi belirtilmistir.

Giirsoy-Koroglu (2011), doktora tezinde yaptig1 arastirmada yasam temelli yaklagima
uygun olarak hazirlanan egitimin biyoloji 6gretmen adaylarinin biyolojik ¢esitlilik ve
dogay1 koruma tutumlarina, ¢evreye ilgilerine ve ¢evre bilingli tiikketici davraniglarina
etkisini ve bunlarin arasindaki iligkiyi saptamayi amaglamistir. Arastirma devlet
tiniversitesi 3.smifta 6grenim goren biyoloji d6gretmen adaylari ve Doga ve Cevre
Toplulugunun katilimiyla yiritiilmistiir. Arastirmada karma yontem ve kontrol
grupsuz yar1 deneysel aragtirma modeli kullanilmistir. Aragtirmada veri toplama araci
olarak: Acik Uglu Sorular, Cevreye ilgi Olgegi, Biyolojik Cesitlilik ve Doga Koruma
Tutum Olgegi, Cevre Bilingli Tiiketici Davranis Olgegi ve Goriisme Teknigi on test ve
son test olarak kullanilmistir. Yasam temelli etkinlik uygulamalarinin yer aldigi
arastirmada biyoloji Ogretmen adaylarinin biyolojik cesitlilik ve doga korumaya
yonelik tutumlarini, ¢evreye ilgilerini ve bilingli tiiketici davraniglarint olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulasilirken, 6gretmen adaylarimin doga koruma ve biyolojik

cesitlilik ile ilgili goriislerinin olumlu yonde degistigi sonucuna varildigi belirtilmistir.

Kutu (2011), doktora tezinde yaptig1 arastirmada “Hayatimizda Kimya” iinitesinin
ogretimine Yasam Temelli ARCS Ogretim Modelinin uygulanabilirligini incelemeyi
amaclamistir. Aragtirma 9. smifda 68renim goren 60 O6grenci ile yiiriitilmiistiir.
Aragcsal (instrumental) durum g¢alismasi arastirma yonteminin kullanildigi ¢alisma 7
haftada toplamda 14 ders saati siirmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak;
“Kimya Dersine Y&nelik Tutum Olgegi”, “Ogretim Materyalleri Motivasyon Anketi”,
“Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Anketi”, “Basar1 Testi” &n test ve son test olarak
kullanilmistir. Bunlarin yani sira 11 6grenci ile yar1 yapilandirilmis miilakat yapilarak
ogrencilerin  gelistirilen Ogretim modeli hakkindaki goriislerini  belirlenmeye
calisilmistir. Arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis gézlem formu kullanilarak ve
video kaydi araciligiyla gozlem verileri elde edilmistir. Arastirma sonucunda
kullanilan yontemin bilginin kalicili§in1 ve dgrencilerin derse kars1 motivasyonlarin
artirdig1 fakat 6grencilerin kimya dersine kars1 tutumlari lizerinde istatistiksel olarak
anlamli sayilabilecek diizeyde bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirmanin sonunda Yasam Temelli ARCS Ogretim Modelinin uygulanabilirligine

bakildiginda modelin 6gretim programindaki amaci sagladifi ve kazanimlar
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edindirdigi ancak 6grenciler agisindan bakildiginda 6grenme ihtiyaci, giidii uygunlugu
ve esitlik alt boyutlarindaki amaci gergeklestirme konusunda yetersiz kaldigi sonucuna

ulasilmstir.

Cigdemoglu (2012), doktora tezinde yaptig1 aragtirmada baglam temelli yaklagim ile
desteklenen SE 6grenme dongiisii modelinin ve geleneksel 6gretimin 6grencilerinin
kimyasal reaksiyonlar ve enerji konularmi anlamalarina, basarilarina ve kimya
okuryazarliklarina etkisini incelemeyi amaclamistir. Aragtirma 11. sinifta 6grenim
goren 187 ogrenci ile deneysel desen kullanilarak yiiriitilmistiir. Arastirmada veri
toplama araci olarak kimyasal reaksiyonlar ve enerji kavram testi, bilimsel siire¢ islem
beceri testi ve kimya motivasyon anketi kullanilmigtir. Arastirma sonunda baglam
temelli yaklasimla desteklenmis SE O6grenme dongilisi modelinin  kimyasal
reaksiyonlar ve enerji konularini anlamada ve basariyi arttirmada geleneksel 6gretime
gore daha etkili oldugu belirtilmistir. Kimya 0grenmeye kars1 farkli gruplardaki
ogrencilerin motivasyonlari arasinda anlamli bir farklilik olmasa da, i¢ motivasyon ve
kimya O6grenmenin kigisel amaglara uygun bulunmasi konusundaki artisin deney
grubunda bulunan 6grencilerde daha fazla oldugu sonucuna ulasildig1 belirtilmistir.
Ayrica kimya okuryazarlikla ilgili agik uglu sorulara verilen cevaplar incelendiginde
ulasilan sonuglar kimya okuryazarligi bakimindan geleneksel 6gretimdeki dgrencilere

gore deney grubundaki 6grencilerin daha basarili oldugu ifade edilmistir.

Sadi-Yildirim (2013), doktora tezinde yaptigi arastirmada “kimyasal degisimler”
linitesinin Ogretiminde yasam temelli 6grenme yaklagiminin etkilerini incelemeyi
amaglamigtir. Arastirma 9. smifta 6grenimine devam eden 177 6grenci ile karma
arastirma  metodundan  (mixed-method) cesitleme (triangulation)’ye  gore
yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak Yapilandirmaci Ogrenme
Ortam1 Anketi, Kimya Dersi Basar1 Testi, Kimya Motivasyon Anketi 6n test ve son
test olarak kullanilmistir. Arastirmanin sonunda yasam temelli 6grenme yaklasimi
uygulamalarinin  kullanildigr siniflarda  dersin eglenceli bulunmasina ragmen
tiniversiteye giris smavindan dolayr bu yaklasimi ¢ok faydali bulunmadigi
belirtilmistir. Uygulamay1 yiiriiten oOgretmenlerin de yasam temelli 6grenme
yaklagimini faydali bulduklarini fakat sinav kaygisi tastyan 6grencilerin bu yaklasimin

etkinligini olumsuz yonde etkiledigini belirtmislerdir.
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Kumas (2015), doktora tezinde yaptigi arastirmada “elektrik ve manyetizma”
tinitesinin 6gretiminde REACT 6gretim stratejisine dayali olarak gelistirilen yenilik¢i
teknoloji destekli zenginlestirilmis 6gretmen rehber materyallerini degerlendirmeyi
amaclamistir. Arastirma dokuzuncu sinifta 6grenim goren 26 6grenci ile aksiyon
arastirma yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmada kavram testi, bilgi
testi, gdzlem ve miilakat veri toplama araci olarak kullanilmistir. Aragtirma sonucunda
REACT o6gretim stratejisine dayali 6gretmen rehber materyallerinin uygulanmasi
sonucu 6grencilerin siire¢ igerisindeki uygulama becerilerine ve basarilarina anlamh
katki sagladigi, 6grenme giicliiklerinin giderildigi, ¢alismalarin igeriklerinin yenilik¢i
teknoloji destekli uygulama boliimlerinde 6grenci motivasyonu ve ilgisini gelistirerek

basarilarini arttig1 sonucuna ulasildig: belirtilmistir.

Ultay (2014), doktora tezinde yaptig1 arastirmada “itme, momentum ve ¢arpismalar”
konusunda agiklama destekli REACT stratejisine uygun olarak &gretim materyali
hazirlamak, hazirlanan materyalin basariya etkisini ve kullanilan strateji hakkindaki
goriiglerini incelemeyi amaglamistir. Arastirma fizik 6gretmenliginde 6grenim goren
55 ogretmen adayiyla iki asamali karma yontem kullanilarak yiiriitilmiistiir.
Arastirmada itme, Momentum ve Carpismalar Kavram Testi, tarama formu sorular1 ve
klinik miilakat veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma sonunda hazirlanan
Ogretim materyallerinin hedeflenen sekilde kavramsal yapilardaki farklilasmayi
gerceklestirdigi belirtilirken baglam temelli 6grenme yaklasiminin agiklama destekli
REACT stratejisinin kavramlarin uzun siireli bellekte tutulmasinda daha etkili oldugu

ifade edilmistir.

Kara (2016), doktora tezinde yaptig1 arastirmada baglam temelli 6grenmenin 5. sinif
ogrencilerinin “Maddenin Degisimi” {initesindeki akademik basarilarina, bilgilerini
giinliik yasamlariyla iliskilendirebilme diizeylerine, fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarina etkisinin arastirllmasimi amacglanmigtir. Arastirmada baglam temelli
O0grenme yaklagimina uygun olarak “Maddenin Degisimi” {iinitesi SE 68renme
modeline dayali hikadyeler arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. 8 ders planindan
olusan hikayelerin icerisinde gilinliik yasamdan baglamlara yer verilmistir. Aragtirma
5. smifta 6grenim goren 44 dgrenciyle yar1 deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada Akademik Basar1 Testi, Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testi, Fen Tutum

Olgegi ve yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart veri toplama aracit olarak
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kullanilmistir. Arastirma sonunda deney grubuna uygulanan giinlik yasamdan
baglamlar iceren baglam temelli 6grenmenin kontrol grubuna uygulanan yonteme gore
Ogrencilerin iiniteye yonelik akademik basarilarinda, bilgilerini glinliik yasamlariyla
iliskilendirebilme diizeylerinde, fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinda daha etkili
oldugu ifade edilmistir. Baglam temelli 6grenme sonucunda dgrencilerin akademik
basarilari ile bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirebilme diizeyleri arasindaki olumlu
iliskiyi daha fazla arttirdig1 sonucuna ulasildigi belirtilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriismeler sonucunda Ogrencilerin baglam temelli 6grenmeye yonelik yiiriitiilen
derslerden hoslandiklari, hikdyelerden sonra fen bilimleri dersini daha c¢ok
sevdiklerini, hikayeler sayesinde eglenerek ders islediklerini ve dersi daha iyi

ogrendikleri belirttikleri ifade edilmistir.

2.3.1.2 Yiiksek Lisans Tezleri

Cam (2008), yiiksek lisans tezinde yaptig1 aragtirmada yasam temelli 6grenmenin
ogrencilerin biyoloji derslerindeki basarilarina, bilimsel islem becerilerine ve biyoloji
dersine olan tutumlarina karsi etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma sinif
ogretmenligi 1. siif 6grencilerinden toplamda 94 6grenci ile yar1 deneysel aragtirma
yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmada basari testleri, bilimsel islem
beceri testi, biyolojiye kars1 tutum 6lgegi veri toplama aract olarak kullanilirken, agik
ve kapali uglu sorulardan olusan test ise nitel verileri toplamak igin kullanilmustir.
Arastirmada elde edilen veriler incelendiginde geleneksel yontemlerle igslenen derslere
gore yasam temelli dersleri takip eden 6grencilerin biyolojiye olan tutum ve bilimsel
islem becerilerin daha fazla arttig1 sonucuna ulasildigi ifade edilmistir. Bunun yani sira
yasam temelli dersleri takip eden 6grencilerin derslerden daha fazla hoslandiklar

belirtilmistir.

Unal (2008), yiiksek lisans tezinde yaptig1 arastirmada Fen ve Teknoloji dersindeki
“madde-1s1” konusunun yasam temelli 6gretim yaklagimina uygun olarak yiiriitiilen
derslerin  konunun O6grenilmesine etkilerini degerlendirilmesini amaglamistir.
Arastirma ilkogretimde 6grenim goren 6. sinif dgrencilerinden toplam 46 6grenci ile
yiriitilmistlir. Aragtirmada Fen ve Teknoloji basar1 testi, Yasam Temelli Yaklasima
iliskin Goriis Olgegi ve tutum dlgedi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma

sonunda kavram sorularinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik goriiliirken, derse
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karsi tutumlarda anlamli bir farklilik goriilmemis ancak yapilan goriismelerde

ogrencilerde yaklagima karsi olumlu diisiincelerin olustugu belirtilmistir.

Degirmenci (2009), yiiksek lisans tezinde yaptig1 arastirmada “Dalgalar” tinitesine
yonelik baglam temelli yaklasima dayali 6grenci ve Ogretmen rehber materyali
gelistirmek, uygulamak, 6gretmen ve 6grenci gozii ile degerlendirmeyi amaglamistir.
Arastirma 9. sinifta 6grenim goren 30 6grenci ile 6zel durum ¢alismasi kullanilarak
yiriitilmistlr. Arastirmada video kayitlari, yari yapilandirilmis miilakatlar ve gézlem
veri toplama araci olarak kullanilmistir. Aragtirma sonunda veli, 6grenci ve 6gretmen
tarafindan baglam temelli yaklagimin tam olarak algilanmadig belirtilirken, bu durum
nedeniyle 6grenciler ve 6gretmenlerin yeni materyale kolayca uyum gosteremedikleri
belirtilmistir. Ogretmenlerin programdan ziyade, etkinliklerde gerekli olan arag-
gereglerin okullarda bulunmamasi nedeniyle etkinliklerin yapilamadigini ifade

ettikleri belirtilmistir.

Ulusoy (2013), yiiksek lisans tezinde yaptigi arastirmada “Halojenler” konusunun
ogretiminde baglam temelli 6grenme yaklagimiyla desteklenen biitiinlestirici 6grenme
modeline uygun olarak hazirlanan etkinliklerin kullanilmasim1 ve kullanilan
etkinliklerin 6grencilerin kimya dersine yonelik basar1 ve tutumlarina etkisi ile baglam
temelli kimya motivasyonlarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Bu dogrultuda
yaptig1 calismalarda 10. smifta 6grenim goren 60 6grenci ile yar1 deneysel ¢alisma
yiriitiilmiistlir. Arastirmada veri toplama araci olarak Kimya Dersine Y6nelik Tutum
Olgegi, Baglam Temelli Kimya Motivasyon Olgegi, Halojenler Basar1 Testi ve Yarl
Yapilandirilmis Goriisme Formu kullanilmistir. Arastirmanin sonunda baglam temelli
o0grenme etkinliklerinin 6grencilerin kimya dersine yonelik tutum ve basarilarini,

baglam temelli kimya motivasyonlarini artirdigi sonucuna ulasildig: belirtilmistir.

Ozkan (2013), yiiksek lisans tezinde yaptif1 arastirmada “Basing” konusunda
ogrencilerin fizigi Ogrenmeye yonelik yaklasimlarina, kavramsal degisimleri,
kavramsal basarilar1 ve basarilarinin kaliciligi saglamada yasam temelli 6grenme,
kavramsal degisime dayali Ogretim ve geleneksel Ogretim sekillerinin etkisini
incelemeyi amaglamistir. Arastirma 90 6grenci ile yar1 deneysel yontem kullanilarak
yiriitilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Kavram Basar1 Testi ve Fizik

Ogrenme Yaklasimlar1 Olgegi kullamlmustir. Arastirma sonucunda ii¢ grubun
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kavramsal anlamalarindaki degisimin en fazla kavramsal degisim grubunda oldugu
belirlenirken, yasam temelli 6grenme grubundaki basarinin da geleneksel 6grenme

grubundan 6nemli dlgiide fazla oldugu belirtilmistir.

Yolcu (2014), yiiksek lisans tezinde yaptig1 arastirmada 9. sinif Biyoloji dersindeki
Canlilarin Temel Bilesenleri konusundaki beslenmeye yonelik bilgilerin Baglam
Temelli Ogretilme diizeyinin belirlenmesi, 6grencilerin beslenmeye dair 6grendikleri
bilgileri  yasamlarinda uygulama oranlarinin  arastirilmasi  ve  beslenme
aligkanliklarinin basarilarina etkisinin tespit edilmesini amaglamistir. Aragtirma 253
Ogrenci ile betimsel model kullanilarak yiiriitilmiistiir. Arastirmada baglam ve
miifredat testleri veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Arastirma sonunda elde
edilen veriler incelendiginde dgrencilerin Canlilarin Temel Bilegenleri konusuna dair
bilgilerini Baglam Temelli 68renebildigini ancak edindikleri bilgileri yasamlarinda
beslenme aligkanliklarina yeteri kadar yansitamadiklari sonucuna ulasildigi

belirtilmistir.

Akdas (2014), yiiksek lisans tezinde yaptig1 arastirmada “Insan ve Cevre” iinitesinin
Ogretiminde yasam temelli 6grenme modelini kullanmanin tutum, akademik basar1 ve
kalicilik iizerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma ortaokulda 6grenim
goren yedinci sinif toplamda 43 6grenci ile deneysel desen kullanilarak yiirtitiilmiistiir.
Arastirma siirecinde Fen ve Teknoloji dersi kilavuz kitabinda yer alan etkinlikler
kontrol grubuna kullanilirken, Deney grubuna ise yasam temelli 6grenme modeline
yonelik hazirlanan etkinlikler kullanilmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak
Cevresel Tutum Olgegi, Insan ve Cevre Unitesi Bagar1 Testi 6n test ve son test olarak
kullanilmigtir. Arastirma sonunda elde edilen veriler incelendiginde &grencilerin
cevreye karsi diislince ve davranislarini, 68rendikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri ve
akademik basarilarini arttirmada yasam temelli 6grenme modeline dayali etkinliklerin

daha basarili sonuglar ortaya ¢ikardig: ifade edilmistir.

Yildirnm (2015), yiiksek lisans tezinde yaptigi arastirmada “Viicudumuzun
Bilmecesini Cozelim” iinitesinin 6gretilmesinde baglam temelli 6grenme yaklagiminin
REACT stratejisine uygun olarak hazirlanmis etkinliklerin 6grenme siirecine etkilerini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma ilkogretimde 6grenim goren 4. siif toplamda 18

Ogrenci ile i¢ ice karma yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma iinite
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kapsaminda 21 ders saatinde gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak fen Ogrenmeye yonelik motivasyon Ol¢egi, akademik basar1 testi, yari
yapilandirilmig goriisme, bilimsel tutum 6lgegim ve gozlem kullanilmistir. Arastirma
sonunda REACT stratejisi uygulamalarinin 6grencilerin  akademik basarilari,
motivasyonu ve hatirda tutma diizeylerinde anlamli bir etki yaptig1 goriiliirken bilimsel

tutumlar1 tizerinde anlamli bir etki yapmadig1 sonucuna ulasildig: belirtilmistir.

Uzun (2013), yiiksek lisans tezinde yaptigi arastirmada “Genel fizik-1 laboratuvar”
dersinin 6gretilmesinde baglam temelli 6grenme yaklasiminin 6gretmen adaylarinin
bilimsel siire¢ becerilerine, basarilarina, hatirda tutmalarina ve motivasyonlarina etkisi
olup olmadigini arastirmayi amaglamistir. Arastirma fen bilimleri 6gretmenligi 1.
sinifta 6grenim goren toplam 53 dgretmen adayi ile yar1 deneysel desen kullanilarak
yiirlitiilmistlir. Arastirmada veri toplama araci olarak bilimsel siire¢ becerileri testi,
bilimsel basar1 testi ve motivasyon 6lgegi kullanilmistir. Aragtirma sonunda Baglam
temelli yaklasima gore islenen laboratuvar derslerinin geleneksel yaklasimla islenen
derslere gore 0gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerinde, bilimsel basarilarinda,

motivasyon diizeylerinde ve hatirlamalarinda daha etkili oldugu ifade edilmistir.

2.3.1.3 Yayinlanan Makaleler

Ayvact (2010) yayimmlanan makalesinde fizik oOgretmenlerinin baglam temelli
yaklasim konusundaki diisiincelerini belirlemek amaciyla ¢aligma yapmustir.
Arastirma 20 fizik 6gretmeninin katilimiyla 6zel durum yontemiyle yiiriitilmustiir.
Arastirmada agik ucglu anket veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma
sonunda baglam temelli yaklasimla ilgili 6gretmenlerin yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 ifade edilmistir. Ancak Ogretmenler ders kitabindaki baglamlardan
haberdar olduklarini ve ders kitabindaki baglamlarin giinliik hayattaki olaylar1 temsil

etme giicliniin yiiksek oldugunu diisiindiiklerini ifade ettikleri belirtilmistir.

Hirca (2012) fizik derslerinde gercek yasamdan segilen ¢esitli baglamlar kurularak
basit malzemelerle olusturulan etkinliklerin Ggrenciler tarafindan sunulmasinin
Ogrencilerin bilgi ve ilgi seviyelerine etkisini belirlemek amaciyla arastirmasini
ylriitmiistiir. Arastirma lisede 6grenim goren 9. ve 10. sinif toplamda 39 6grenci ile
eylem arastirma desenine uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmada katilimci goézlem

yontemi ve yart yapilandirilmis goriigme veri toplama araci olarak kullanilmstir.
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Arastirma sonucglarmma gore fizik konular ile ilgili giinliik yasam baglamlari
kullanilarak hazirlanan etkinliklerin G6grencilerin fizik kavramlarini daha agik,
anlasilir, ilging ve somut hale getirdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin
cogunun fizik dersine karsi tutumlarmin olumlu yonde degistigi ve fizik konularim

daha iyi anladiklarini ifade ettikleri belirtilmistir.

Tekbiyik ve Akdeniz (2010), baglam temelli yaklasima uygun problemler ile
geleneksel fizik problemleri karsilastirmak amaciyla arastirmalarini yiiriitmiislerdir.
Aragtirma lisede 6grenim goren 10. siif toplam 30 Ogrenci ile deneysel desen
kullanilarak yiiriitilmistiir. Arastirmada geleneksel problemler igeren test, baglam
temelli test ve yar1 yapilandirilmig test veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan hazirlanmis ve kullanilmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin iki testteki
basarilarinda anlamli farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ancak yapilan
goriigmeler sonucunda Ogrencilerin  baglam temelli problemleri geleneksel
problemlere gore daha ilgi ¢ekici, anlasilir ve somutlastirilabilir bulduklarini ifade

ettikleri belirtilmistir.

Yaman (2009) “Solunum ve enerji” konusunda 6grencilerin 6grenme motivasyonunu
ve basarist olumlu yonde etkileyebilecek calisma yontemlerinin ve baglamlarin
belirlenmesi amaciyla galismasini gergeklestirmistir. Arastirma lisede 6grenim goéren
11. ve 12. smif toplam 173 6grenci ile Almanya’nin Schleswig-Holstein eyaletinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak ders siirecinde
yapilabilecek etkinliklere ve konu iginde kullanilan gesitli baglamlara karsi ilgiyi
belirlemek i¢in anket formu kullanilmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin konuya
yonelik ilgileri az olsa da, konu ¢esitli baglamlarla iliskilendirildiginde ilgilerinde artig
oldugunu sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin insan biyolojisi, saglik ve spor
baglamlarma kars1 ilgilerinin en yiiksek seviyede oldugu belirtilirken, etkinliklerde ise
ilginin aktif veya gozlemci olarak katildiklari gorsel-isitsel materyallerle desteklenen

etkinliklerde en yiiksek oldugu belirtilmistir.

Acar ve Yaman (2011) “Mikroorganizmalar” konusunda 6grencilerin ilgi ve bilgi
diizeylerine baglam temelli 6grenme yaklasimimin etkisini incelemek amaciyla
caligmalarin1 gerceklestirmislerdir. Arastirma 9. siifta 6grenim goren 191 6grenci ile

kontrol gruplu deneme modeli kullanilarak yiirtitiilmiistiir. Arastirmada ilgi anketi ve
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bilgi testi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirmada gesitli baglamlarin yer
aldig1 ders igeriklerinin 6grencilerin konu ile ilgili bilgi ve ilgilerini arttirdig1 sonucuna

ulasilmstir.

Demircioglu, Vural ve Demircioglu (2012) “asit ve bazlarin nétrlesmesi” kavramina
yonelik REACT stratejisine uygun olarak gelistirilen 6gretim materyalinin iistiin
yetenekli 6grencilerin anlamalari {izerine etkisini aragtirmak amaciyla ¢aligmalarini
gerceklestirmislerdir. Arastirma yedinci ve sekizinci siif seviyesinde 18 iistiin
yetenekli 6grenci ile aksiyon arastirma yontemine uygun olarak bilim merkezinde
yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak Kelime Iliskilendirme Testi ve
anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda gelistirilen materyalin ilgi ¢ekici ve etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirma sonuglarina gore sekizinci smnif
Ogrencilerinin daha basarili oldugu goriinmesine ragmen bilginin anlamli bir sekilde
yapilandirilmast ve iliskilendirilmesinde yedinci siif 6grencilerinin daha bagarili

oldugu belirtilmistir.

Sadi Yilmaz, Othan ve Cantimur (2014), “Elektrik” ve “Madde ve 1s1” konularinin
Ogretilmesinde yasam temelli 6grenme yaklasimina uygun olarak iglenmesinin 6grenci
basarisina etkisini incelemek amaciyla ¢alismalarini gerceklestirmislerdir. Arastirma
elektrik konusunda 5. Siniftan 70 6grenci, madde ve 1s1 konusunda ise 6. Siniftan 26
Ogrenci olmak tlizere toplam 96 6grenci ile son test denklestirilmemis gruplu zayif
deneysel desen yontemiyle yiiriitiilmiigtiir. Arastirmada veri toplama aract olarak
Yasam Temelli Ogrenme Sinav Sorular1 ve Akademik Basar1 Testi kullanilmustir.
Aragtirma sonunda 5. siif ve 6. sinifta her iki testte de deney ve kontrol grubu verileri
incelendiginde iki grup arasinda anlamli farkliligin olmadigi sonucuna ulasildig:

belirtilmistir.

Biilbiil ve Matthews (2012), baglam temelli egitimin ileriye doniik nasil sekil alacagini
arastirmak amaciyla c¢aligmalarini yiiriitmiislerdir. Baglam temelli programlarin
siniflandirilmasi, 6gretim programlariin incelenmesi ve ileride olmasi olast goriilen
yapt ile ilgili bir okul i¢in 6rnek bir uygulamanin yapilmasi seklinde {i¢ asamali1 olarak
calismalarini yiirlitmiislerdir. Calismalarinin son asamasinda Ankara’da bir okulda
egitim goren 100 6grenciye bir anket uygulanmiglardir. Arastirma sonunda tiim okul

stiresince ve tim disiplinlerin bir baglami1 kullandigi 6gretim  programi
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bulunamamistir. Arastirilan okuldaki 6grencilerin egilimleri incelendiginde insanin bir
genel baglam olarak ele alinarak tiim disiplinlerin bu baglam iizerinden
kazandirilmaya calisilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu uygulamanin egitim siirecinin
tamaminda uygulanmas1 6grencilerin okul se¢ciminde inceledikleri baglami dikkate
almalar ve ileriki yillarda belirlenen baglama yonelik kazanimlarin yazilmasi olast

degisimler olarak karsimiza ¢ikabilecegi belirtilmistir.

Cetin (2014), baglam temelli 6grenme sirasinda kullanilmak iizere giinliik hayattan
cesitli konularin belirlenmesi, belirlenen konularin cinsiyete ve sinif seviyelerine gore
siiflandirmasini yapmak amaciyla calismasini gerceklestirmistir. Arastirma 9, 10 ve
11. smuflarda 6grenim goren 94 O6grenci ile nitel arastirma yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Ogrencilerden fizik konularmin giinliik hayattaki &rneklerine
yonelik konular i¢in birer poster hazirlamalar: istenerek veri toplanmigstir. Toplanan
posterler sinif seviyelerine, konu basliklarina ve cinsiyetlere gore siiflandirilmig ve
alt kategoriler olusturularak analiz yapilmigtir. Smif seviyelerine gore yapilan alt
kategori incelendiginde 9. smif O6grencilerinin en fazla gokylizii, 10. smf
ogrencilerinin ise en fazla uzay ve astronomi konularina ilgi duyduklar1 sonucuna
ulagilmistir. Cinsiyete gore yapilan siniflandirmada ise 9. Siniflarda ucan cisimler
konusunu sadece erkek ogrencilerin sectigi belirtilirken; kiz 6grencilere gore erkek
Ogrencilerin ilgisinin mekanik, astronomi ve uzay konularinda daha yiiksek oldugu;
kizlarmm erkeklerden daha ¢ok ilgi duyduklart konunun dalgalar oldugu sonucuna

ulasildig1 belirtilmistir.

Kurnaz (2013), baglam temelli fizik problemleri hakkinda fizik Ggretmenlerinin
algilamalarini incelemek amaciyla arastirmasini yiirtitmistiir. Arastirmada goniillii 27
fizik Ogretmeni ile agik uglu sorular kullanarak c¢alismasini gerceklestirmistir.
Arastirma sonunda &gretmenlerin, baglam temelli problemin ne oldugu, nasil
hazirlanmasi gerektigi ile ilgili fizik 6gretmenlerinin yeterli bilgiye sahip olmadig:
sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bulgular 15181inda, derslerinde konuyla ilgili baglam

temelli uygulamalarin yetersiz bilgi nedeniyle rastgele yapildig: ifade edilmistir.

Topuz, Gencer, Bacanak ve Karamustafaoglu (2013), Baglam Temelli Yaklasim ile
ilgili ilkogretimde gorev yapan fen ve teknoloji Ogretmenlerinin goriislerini ve

yaklagimi derslerinde uygulayabilme diizeylerini ve tespit etmek amaciyla
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arastirmalarini ylriitmislerdir. Arastirma agik uglu anketten, yar1 yapilandirilmis
miilakatlar ve ders i¢i uygulama gozlemlerinden yararlanilarak 8 fen ve teknoloji
O0gretmeni ile nitel aragtirma yontemi kullanilarak yiiriitilmiistiir. Arastirma sonunda
baglam temelli yaklasiminin 6gretmenler tarafindan sadece giinliik yasamdan 6rnekler
sunulmast seklinde yorumlandigi, istenilen seviyede Onemsemedigi Sonucuna
ulagildig1 belirtilmistir. Baglam temelli yaklasim Fen ve teknoloji Ogretmenleri
tarafindan kismen uygulanmaya calisildigi, yaklasimin ogrencilere olumlu katki

saglayacag1 kadar olumsuz katki saglayacagina inanildigi belirtilmistir.

Biilbiil ve Aktas (2013), drama teknigi ile Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimini
uyumlu hale getirmek amaciyla arastirmalarini yiiriitmislerdir. Arastirma Fizik
Ogretmenligi Boliimii’nde 6grenim goren 7 Ogretmen adayr ile yiiriitiilmiistiir.
Ogretmen adaylan tarafindan baglam temelli drama etkinlikleri hazirlanmis ve bu
etkinlikler kendileri ve akranlari tarafindan degerlendirilmistir. Ayrica arastirmada
baglam temelli yaklasimma uygun olarak tiim dramalarin verilemeyecegi

belirtilmistir.

[lhan, Dogan ve Cigek (2015) “Ozel Ogretim Yontemleri-I” dersinde Yasam Temelli
Ogretim uygulamalarinin fen bilimleri 5gretmen adaylarin tarafindan gerceklestirilme
durumlarin1 incelemek amaciyla arastirmalarini yiirtitmislerdir. Arastirma devlet
tiniversitesinde 6grenim goren 12 Ogretmen adayiyla eylem arastirmasi yontemi
kullanilarak yiirtitiilmiistiir. Arasgtirmada veri toplamak icin miilakat, gozlem,
dokiiman incelemesi yontemlerini kullanmislardir. Arastirma sonunda veriler
incelendiginde Ogretmen adaylart Ogrencileri derse motive etme konusunda
kendilerine olan giivenlerinin daha ¢ok arttigini, 6gretimin nasil yapacagina iliskin
kaygilarinin azaldigini belirtirken, derslerde baglam temelli etkinliklere daha fazla yer
vermeyi disiindiiklerini ifade ettikleri belirtilmistir. Ayrica 6gretmen adaylari Yasam
Temelli Ogretim siirecinde giinliik hayatla iliskili sorular hazirlamada, kavramlarin ve

baglamlarin iliskilendirilmesinde zorlandiklarini ifade ettikleri belirtilmistir.

Karshi ve Yigit (2015), ‘‘Alkanlar’” konusunun ogretilmesinde Baglam Temelli
Ogrenme Yaklasimma uygun etkinliklerin &grencilerin kavramsal basarilarin
arttirmaya ve Ogrencilerin tespit edilen yanilgilarin1 gidermeye etkisini incelemek

amaciyla arastirmalarint gerceklestirmislerdir. Arastirma lisede 6grenim goren 34
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Ogrenci ile yar1 deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama
araci olarak Alkanlar Kavram Testi ve yar1 yapilandirilmis miilakat kullanmislardir.
Aragtirma sonunda baglam temelli 6grenme yaklagiminin kavramsal basarilari arttirma
ve kavramsal degisim saglama agisindan deney grubu lehinde anlamli farklilik
olusturdugu ifade etmislerdir. Ayrica baglam temelli 6grenme yaklagiminin mevcut
yaklasima oranla alkanlar konusunda kavram yanilgilarimin giderilmesinde daha

basarili oldugunu belirtmislerdir.

Ayvaci ve digerleri (2016), “Iletken ve Yalitkan Maddeler” konusuyla ilgili REACT
stratejisine uygun rehber materyaller hazirlamak ve hazirlanan materyallerin
Ogrencilerin  kavramsal anlamalar1 lizerindeki etkisini arastirmak amaciyla
arastirmalarim gerceklestirmislerdir. Arastirma ortaokulda 6grenim goren 6. Simif
toplamda 34 6grenci ile yar1 deneysel yontem kullanilarak yiirtitiilmiistiir. Aragtirmada
veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis miilakatlar ve kavramsal anlama
testinden yararlanmislardir. Arastirma sonunda REACT stratejisine yonelik hazirlanan
rehber materyallerin 6grencilerin kavramsal anlamalarinda anlamli bir farklilik
olusturdugunu belirtmislerdir. Bunun yani sira 6grenilen bilgilerin giinliik yasamla
bagdastirilmas1 konusunda deney grubu ogrencilerin kontrol grubuna gore daha

basarili olmasinda kullanilan materyallerin etkili oldugu ifade edilmistir.

Korsacilar ve Caliskan (2015), dgrencilerin “Fizigin dogas1” unitesi ile ilgili temel
bilgilere yonelik ders basarilar1 ve kalicilik iizerinde Yasam Temelli Ogretim Y 6ntemi
ile Ogrenme istasyonlari yoOnteminin etkisini incelemek icin arastirmalarini
gerceklestirmislerdir. Arastirma lisede 6grenim goren 9. Sinif toplam 84 G6grenci ile
yar1 deneysel yontem kullanilarak yiriitiilmistiir. Arastirmada ii¢ ayr1 siifta Yasam
Temelli Ogretim Grubu ve Ogrenme Istasyonlar1 Grubu olmak iizere iki deney, kontrol
grubu olarak da Geleneksel Ogretim Grubu iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada
Fizigin Dogasi Unitesi Klasik Simavi veri toplamak icin kullanilmistir. Arastirma
sonunda G6grencilerin basari puanlarinin anlamlilik diizeyinin diger iki gruba gore
ogrenme istasyonlar1 grubunda daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin kalict
ogrenme gergeklestirmesinin her ii¢ grupta da oldugu, gruplar arasinda kalic1 6grenme

bakimindan anlamli bir farklilik olmadig1 belirtilmistir.
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2.3.2 Uluslararasi1 Yayinlanan Arastirmalar

Avargil, Herscovitz ve Dori (2012) iist diizey diisiinme becerilerine, kimyasal anlayis
ve Baglam Temelli kimya konularina odaklanan modiil (Taste of chemistry modiile)
gelistirmiglerdir. Arastirmada kimya d&gretmenlerinin  gelistirdikleri modiilii
uygularken karsilagtiklar1 zorluklar1 ve problemleri tanimlamak, avantajlari
belirlemeyi amaclamislardir. Ayrica Ogretmenlerin 6grencilerin kimya anlama
diizeylerini grafik ve tablolar1 analiz etmeye yonelik diisiinme becerilerini nasil
degerlendirdiklerini yorumlama aktarmay1 igeren diisiinme becerilerini 6gretme ve
nasil degerlendirdiklerini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma modiilii uygulayan
8 kimya ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Arastirmada roportaj, gozlem,
ogretmenlerin tasarladigi 6grenci d6devleri ve dgrencilerin hazirladiklar: 6devler veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma sonunda 6gretmenlerin karsilastiklar:
farkl sorunlarin belirlendigi ve 6gretmenlerin bu sorunlar1 ¢ézmede farkli ¢oziim
yollar1 iirettikleri belirtilmistir. Ogretmenlerin karsilastiklar1 zorluklarin igerik temelli
ogretim ile ilgili oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin degerlendirme bilginin
gelistirilmesinde en biiyiik agsamanin icerik bilgisi, pedagojik bilgi ve pedagojik igerik

bilgisi tizerinde insa edilmesi gerektigi belirtilmistir.

Saka (2011) ¢alismasinda REACT stratejisi, bilgisayar destekli 6gretim ve baglam
temelli Ogretim yontemlerine yonelik gelistirilen materyalinin 6grencilerin fizik
dersine yonelik akademik basarilari, ilgi alanlari ve tutumlari {izerine etkisini
degerlendirmek amaciyla ¢alismasini yliriitmiistiir. Calisma Trabzon’da {i¢ farkh
Anadolu Lisesinde 9. ve 10. sinifta 6grenim goren 159 6grenciyle eylem arastirmasi
yontemine uygun olarak ylriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplamak igin yari
yapilandirilmis goriisme ve alt1 farkli basari testi kullanilmigtir. Saka arastirmasinda
her bir 6gretim yaklasimi i¢in iki farkli materyal hazirlamistir. Arastirma sonunda
REACT, bilgisayar destekli 6grenme ve baglam temelli 6grenme ydntemlerinin
Ogrenci basarisini, ilgisini ve olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu belirtilmistir.
Ayrica 6gretmen adaylarinin, 6grenci merkezli 6gretim yaklagiminin ve yontemlerin
uygulanmasinin 6gretim becerilerini gelistirmeye yardimci oldugunu diistindiikleri

ifade edilmistir.
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Bennett, Lubben ve Hogarth (2006), calismalarinda Baglam Temelli Ogrenme ve
bilim-teknoloji-toplum (STS) yaklagimina yonelik sekiz farkli iilkede yiiriitiilen 17
deneysel arastirmay1 ayrintili olarak gézden gecirmislerdir. inceleme sonuglarina gére
baglam temelli 6grenme ve STS yaklagimlarinin bilime karsi olumlu tutum gelistirdigi
ve gelistirilen bilimsel fikirlerin anlasilmasinin  geleneksel yaklagimlarla

karsilastirilabilir oldugunu belirtmislerdir.

King, Winner ve Ginns (2011), ¢calismalarinda Avustralya’da 6grencilerin temel fen
egitimine ilgisinin olmayisindan dolayr 9. Simif Baglam Temelli c¢evre bilimi
tinitesinde  gergeklestirilen Ogrenme islemlerini aragtirmiglar ve  sonuglari
karsgilagtirmiglardir. Baglam temelli model olusturarak uygulamiglar, uygulama
sirasinda bolgede bulunan dereye gidilerek gozlemler yapmislardir. Uygulama
sonunda Ogrencilere anket uygulamislardir. Anket sonuglarna goére 9. Simifta
gordiikleri en keyifli bilim an1 oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica hazirlanan etkinliklerin
icerige uygun oldugu sonucu da ortaya ¢ikmistir. Baglam temelli 6gretimin ortaokul
(orta yillarda) bilim 6gretmek i¢in yeni bir yaklagim oldugu ifade edilmistir. Calismada
dere gezisinin igeriginin O0gretmene Ogrencilerin gercek diinyayla baglantili iinite
planlamalarina olanak sagladigi belirtilerek roportajlarda en coskuyla anlatilan

boliimlerin 6grencilerin dikkatini ¢eken dere gezileri oldugu belirtilmistir.

Bencert, Pettersson, Cedergren, Holmlund ve Lundmark (2005), Isvigre’de az sayida
kadin fizik 6grendigi i¢in ozellikle kiz 6grencilerin fizige olan ilgisini arttirmak ve
korumak amaciyla Umea projesini gelistirmislerdir. Projenin ilk yilinda Minnesota
Universitesi ve Washington Universitesi ziyaret ederek baglam temelli 6grenme
caligmalarin1 incelemislerdir. Yapilan incelemeler dogrultusunda {iniversite birinci
siifta fizik alaninda bes farkli derste(Mekanik, elektromanyetizma, termodinamik,
dalga ve optik ve kuantum fizigi) uygulanmak iizere baglam temelli 6gretim yontemi
planlamiglardir. Projenin iigiincii yili olan 1999/2000 yilinda Umea Universitesinde
proje uygulanmistir. Yapilan uygulama sonucunda o6grencilerin fizik 6grenmeye
yonelik tutumlarini incelemek i¢in anket uygulamislardir. Arastirma sonucu elde
edilen verilere gore baglamsal agidan zengin grup tartismalarimin fizik temel kavram
ve ilkelerini tartismak icin yeterli oldugu ve 6grenci ilgisini ¢ekmede basarili oldugu
belirtilmistir. Ayrica Ogrencileri motive etmek ic¢in baglamsal agidan zengin

problemlerin kisa hikaye seklinde sunulmasinin 6nemli oldugu belirtilmistir.
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Waltner, Wiesner ve Rachel (2007), fizik derslerine daha fazla 6grencinin ilgisine yol
acan baglam saglayan ilgi alanlarindan birinin doga olaylar1 oldugunu belirtmislerdir.
Calismalarinda doga olaylarinda fizik derslerini 6gretmek i¢in kullanilabilecek
fenomenler sunmuslardir. Balik ve spermin hareketlerini kiirek ¢ekme, salinim ve
dalgalanma ile ilgili farkli hareket tiirlerini gosteren bilgisayar simiilasyonu

hazirlayarak kuvvet vektorlerini gostermislerdir.

Gilbert, Bulte ve Pilot (2011), fen egitiminde igerigin asir1 yikli olmasi, agik
amacsizlik, Ogrencilerin tutarsiz O0grenmesi, Ogrenilenlerin yeni baglama
aktartlmamasi1 gibi sorunlari ortadan kaldirmada basarili olacak baglam temelli
derslerin tasarimi i¢in dort 6l¢iitii yeniden diizenlemislerdir. Baglam temelli derslerin
uygulandigr dort farkli modeli inceleyerek fen egitiminde karsilasilan giincel
problemleri en etkili sekilde ele alan modeli belirlemislerdir (Model 1: kavramlarin
dogrudan uygulamasi olarak baglam, Model 2: Kavramlar ve Uygulamalar Arasindaki
Karsiliklilik Baglami, Model 3: Kisisel Zihinsel Etkinlik Tarafindan Saglanan Baglam,
Model 4: Sosyal Kosullar Olarak Baglam). Model 4’de bir baglamin sosyal boyutunun
tamamen tanindig1 ve basari i¢in gerekli dort 6l¢iitii karsiladig: belirtilmistir. Baglam
temelli yaklasim 6rneklerinin analizine yonelik sorulari formiiliize etmislerdir. Bu
sorularin cevaplarmin bir dizi ek degerlendirme sorusu sorulmasini saglayacagi

belirtilmistir.

Putter-Smits, Tocanis, Jochems ve Driel (2012), ¢aligmalarinda baglama dayali
miifredat materyallerinin tasarlanmasinda fen 6gretmenlerinin bu deneyimlerinden
neler 6grendigini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma sonucunda materyali
sinifinda uygulayan ve tasarim ekibinde calisan 6gretmenlerin baglam temelli
yeterliliklerini arttirdigr sonucuna ulasildig: belirtilmistir. Tasarim ekibinde yer
almayan baglam temelli materyal kullanmayan 6gretmenlerin baglam temelli yeterlilik
gostermedikleri belirtilmistir. Ayrica tasarim ekibinde yer alan biyoloji 6gretmenlerin
baglam temelli miifredat materyali tasarlamada yeterliliklerinin kimya ve fizik
ogretmenlerinden daha verimli oldugu belirtilmistir. Miifredat materyallerinin
tasarlanmasi ve derslerde uygulanmasi, 6gretmenlerin baglam temelli egitime yonelik

profesyonellesmelerine yol agtig1 ifade edilmistir.
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Whitelegg ve Parry (1999), gercek yasam baglaminda fizik icerigini 6grenmek igin
Ingiltere (SLIPP) ve Avustralya’dan (VCE) iki projeyi incelemislerdir. Incelemelerini
fizik konularindan enerji baglamina odaklamislardir. Yapilan incelemeler sonucunda
baglam temelli Ogrenmenin, geleneksel olarak fizik ilkelerinin uygulamalarinin
kavramlar 6gretildikten sonra ortaya konmasi yerine, programin igerigini olusturan
gercek hayat senaryolarinin daha iddiali bir programa kadar birgok farkli yaklagimi
tanimladigim belirtmislerdir. Ayrica fizik 6grenmek i¢in baglam temelli yaklasima
verilen degerin fizik 6grenmenin amacina bagl oldugunu ifade etmislerdir. Fizik
biliminin temel amacinin fizigin soyut problemlerine 6grenmeye yonelmesinin
yenilik¢i uygulamalara engel olacagini ve daha c¢ok Ogrencinin fizik okumaktan

vazgecebileceklerinden korktuklarini belirtmislerdir.

Choi ve Johnson (2005), 6grenmeyi gelistirmek i¢in baglam temelli video 6gretiminde
yapilandirmaci yaklasimin potansiyelini arastirmak i¢in ¢alismalarini yiiritmislerdir.
Arastirmacilar bu amaca yonelik yapilandirmact teori kullanarak video gelistirerek
Ogrencilerin algilarimi, O6grenme ve motivasyonunu etkileyip etkilemedigi
incelemislerdir. Arastirma online yliksek lisans egitimi programina kayith 16 6grenci
ile yar1 deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin acik uclu sorulara
verdigi yanitlardan video temelli Ggretimin online baglam temelli 6grenme
durumundaki geleneksel metin tabanli 6grenmeden daha akilda kalici oldugu
sonucuna ulasildigi belirtilmistir. Ancak Ogretim arasindaki anlayis, uygunluk,
motivasyon, anlamlilik ve giiven agisindan iki uygulama arasinda anlamli farklilik

olmadig1 ifade edilmistir.

Ramsden (1997), baglam temelli yaklasim ve geleneksel yaklasimla yiiriitiilen
derslerin 16 yas iistii lise 6grencilerinin kimya temel kavramlarini anlama diizeylerine
etkisini karsilagtirmistir. Arastirma 8 farkli okuldan 216 Ogrenci ile elementler,
bilesikler ve karisimlar; kimyasal reaksiyonlarda kiitlenin korunmasi; kimyasal
degisim ve periyodik tablo konularinda yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda her iki
grupta bulunan 6grencilerin kimya konularim1 anlama diizeylerinde baglam temelli
yaklasimin geleneksel yaklagim kadar etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Yapilan
anketler sonucunda baglam temelli yaklasimin ogrencilerin kimya konularini

o0grenmeye karsi ilgilerini olumlu yonde gelistirdigine yonelik sonuclar elde etmistir.
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2.3.3 Baglam Temelli Yaklasima Yonelik Gelistirilen Projeler

Hollanda Fizik Miifredat Gelistirme Projesi (Dutch Physics Curriculum
Development Project; PLON)

Dutch Physics Curriculum Development (PLON) Projesi Hollanda’da gelistirilmistir.
PLON projesinin amaci, Ogrenciler i¢in anlamli materyaller {iretmeye, fizigi
Ogrencilerin giinliilk yasamlarina baglamaya, fizik ve toplum arasindaki iliskiye
odaklanmaya, bireysel farkliliklar saglamaya ve 0&grencilerin problem c¢ozme
yontemlerine lizerinde yogunlagsmaktir (Eijkelhof ve Kortland, 1988). Bilimi “glinliik
yasam” ile iligkilendirerek, fizik 6gretimini 6grencilerin biiyiik bir kismi i¢in daha
ilging hale getirerek, 6grenmeye daha fazla motive olmalar1 ve boylece ilgili konu

bilgisini daha iyi anlayabilmeleridir (Kortland, 2007).

PLON miifredati, 13-14 yas aras1 6grenciler i¢in okul egitiminde teknolojik eserlere
ve dogal olaylara agirlik vererek, 15-17 yas aras1 dgrenciler igin ise sosyo-bilimsel
meselelere ve orta 6gretimdeki bilimin niteligine vurgu yaparak dgrencilerin “yagam
diinyas1” n1 baglangic noktasi almalar1 yoniinden baglam temelli yaklasima dayaliyd.
PLON Projesinde gelistirilen fizik 6gretim programi “tematik yaklasim” a gore
hazirlanmistir. Tematik yaklasim 6gretim programinda esneklik saglayarak, giinliik
yasamdan alian bir baglam ile fizik bilgileri iliskilendirilmektedir. Bu sayede proje
ile gelecekte sadece fizik alaninda uzmanlasacak kisiler i¢cin degil “herkes i¢in fizik”

goriisii benimsenmistir (Kortland, 2005).

PLON iinitelerinin ¢ogunda bireysel, toplumsal ve bilimsel baglamlar kullanilmasinin
nedeni 08rencilerin islenen konularla yakin olduklariin farkina varabilmeleri i¢indir.
PLON iinitelerinde der islenisinin akisi; yonlendirme, temel bilgi ve beceriler.
Secenekler, rapor yazma, genisletme ve derinlestirme asamalarini icermektedir. PLON
projesi kapsaminda gelistirilen tinitelerin isimleri; trafik, karsilastirma yapma, miizik,
hava degisimleri, elektrikle calisan makineler Ornek olarak verilebilmektedir

(Kortland, 2005).

Kapsamli Baglamlarin Kullanildigi Problem Yaklagimi (Large Context
Problem Approach; LCP)

1980’lerde Kanada’da 6grencilerin fizik derslerindeki motivasyonunu ve dgrenme

kapasitelerini arttirmak icin Stinner tarafindan Large Context Problem Approach
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(LCP) gelistirilmistir. Stinner’in (1993) LCP yaklasimi gelistirmek icin iki temel

varsayim One siirmiistiir. Bu varsayimlar;

“Bilimlerin kendileri ile beseri bilimler arasindaki farkli baglantilar en iyi, cok
disiplinli baglamlarda, sozlii arglimanlar, bilim hikayeleri, hikdye benzeri
yaklagimlar ve genis baglam problemleri kullanilarak kurulur.” ve “Bilimin
icerigini (ve siireglerini) ilk 6nce uygun bir baglamsallagtirma modeliyle
yonlendirilen ve daha sonra da sorgulama baglamlarina gémiilmiis olarak

sunmak, ders kitab1 merkezli bilim 6gretiminden daha iistiindiir” (s.5).

Stinner’e (1993) gore LCP’de baglamsal ortamlar 6grenciler ve egitmenler tarafindan
birlikte tasarlanmalidir. BoOyle bir isbirligi hem egitmene hem de Ogrenciye
arastirmacinin durumunu ve devam eden bir aragtirma programina katilim hissini verir.
Ozel bir konuda baglamin &nerdigi problemlerin basarili olarak tanimlanabilmesi igin
fizigin biiyiik bir kismi kullanilmalidir. Bu tiir ortamlar i¢in ilgi ¢ekici olan, sorunlarin
baglam tarafindan dogal olarak iiretilmesi ve benzer bir konu i¢in bir ders kitabinda
yapay olarak baglam i¢inde verilen sorunlari igermesinin yani sira, aynt zamanda konu
ile ilgili kitapta verilen baglamlarin disindaki problemleri i¢ermesidir. Stinner’in
(2006) yillar i¢cinde gelistirdigi LCP 6rneklerinden bazilari, “Fizik ve Biyonik Adam”,
“Star Trek'in Fizigi”, “Fizik ve Baraj Avcilart”, “Ani Etki: Asteroit / Yer

Carpigsmalarinin Fizigi”, “Diinyanin ve Gilinesin Yasini Hesaplama”dir.

Olay Merkezli Ogrenme (Event Centered Learning; ECL)

Olay merkezli 6grenme (ECL) 1990’11 yillarda Ingiltere ve Brezilya’nin isbirligi ile
gelistirilmis bir projedir. Fen 6gretiminde dogal olaylar1 anlamak i¢in 6grencilere bilgi
vermenin yani sira Bilim, Teknoloji ve Toplum arasinda iliski kurmak ve birlestirmek
amacityla ECL (Event Centered Learning - Olay merkezli 6grenme) projesi

gelistirilmistir (de Souza Cruz ve Zylbersztajn, 2002).

ECL, 06greniciye Ogrenme sorumlulugunu veren bir formatta fen kavramlarim
teknolojik ve sosyal konularla biitiinlestirmeyi amaglamaktadir. Bu durumu
gerceklestirmek icin verilen gorevlerde 6grenciler, hangi bilgilere ihtiya¢ duyduklar

ve onu nasil kullanabilecekleri hakkinda kararlar almak zorundadir. ECL'de amag,
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smif etkinliklerinin, bilimsel konularin zorlayici bir baglamda tam olarak

tartisilmasina izin vermesi gerektigidir (Watts ve digerleri, 1997).

Brezilya ve Ingiltere bu proje ile ilgili iki modiil gelistirmislerdir. Modiil 1 “Goiania
kazas1” niikleer kazay1r ve Modiil 2 “ ANGRA III'lin yapim1” niikleer gii¢ iiretim
politikasini igermektedir. ECL, gercek hayattan se¢ilmis olay ya da vakalar dizisi fen

dersinde modiiller i¢in temel olusturmustur (Watts ve digerleri, 1997).

Watts ve digerleri (1997) ECL yaklasiminin 6ziinlin 6gretim materyallerinin temelini
olusturacak olaylarin se¢imi oldugunu belirtmislerdir. 'Olay' gbze ¢arpan ve uyarici
olmalidir. Watts ve digerleri (1997) tinitelerin tasariminda ti¢ temel 6zelligi dikkate

almiglardir;

* TV ve gazete raporlari, makaleler, kitaplar, popiiler degerlerden olusan gergek

olay ya da vakalar1 aciklamak,

*  Oyun ve dramayi kullanmak ve bir televizyon programi hazirlamak gibi aktif

siif gorevleri lizerinden “gercek yasamdan™ alinan problemleri ¢6zmek,

» Fen ve teknoloji ile ilgili goriigleri sosyal bir baglam i¢inde birlestirmek olarak

belirtilmistir.

Olay merkezli 6grenme yaklasiminda dikkat edilmesi gereken iki 6zellikten bir tanesi
gercek yasamdan alinan problemleri ¢6zmeye yapilan vurgu, digeri ise olaylar

ogrenmenin merkezine almasidir (Cekig-Toroslu, 2011).

Fizik Projesinde Desteklenen Ogrenme (Supported Learning in Physics
Project; SLIPP)

Supported Learning in Physics Project (SLIPP) 1994 ve 1995 yillarinda ingiltere’de
gelistirilmigtir. Fizik okuyan Ogrencilerin sayisindaki azalma ve endiistride fizik
boliimii mezunlariin niteligindeki kaygilar nedeniyle bu projeye baslanmistir. SLIPP,
bilginin baglam i¢inde edinildigini, dolayisiyla dgrenmenin baglaminin, etkinlik
yoluyla edinilen bilgiden ayrilmamasi gerektigini kabul ettigini kabul eder (Whitelegg
ve Edwards, 2001).

SLIPP projesinin iki amaci vardir (Whitelegg, 1996);
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» Fizik ¢alisan 6grencilerin ilgisini arttirmak
» SLIPP iinitelerini ¢alisan 6grencilerin motivasyonunu arttirmaktir.

Whitelegg ve Edwards’a (2001) gore SLIPP programinda yaklasimin temel amaci
giinliik yasam baglamlarini1 6grenciler i¢in motive edici bir faktor olarak kullanmaktir.
Ogrenciler fizik igerigi ile mesgul olmalar1 igin tesvik edildiginde fizik 6grenmenin
tamamen akademik bir alistirma gibi gériinmedigi, laboratuvarin 6tesine aktarilabilen
bilgi ile okul disindaki yasamla baglantilar1 oldugunu gosterir. Projedel6 yas sonrasi
Ogrenciler i¢in ihtiyac duyulan fizik bilgileri ile donatilmis sekiz iinite olusturulmustur.
Her SLIPP iinitesindeki 6grenme materyali ger¢ek hayattaki bir baglamda belirlenir
(Whitelegg ve Edwards, 2001). Wilkinson (1999) baglamlar1 kavramlarin gercek
yasama nerede kullanildigim1 gostermek amaciyla kullanildigini vurgulamaktadir
(aktaran Ceki¢-Toroslu, 2011). SLIPP iiniteleri, fizik icerigini gercek hayattan alinan
ornek olay incelemeleriyle tanitildiktan sonra temel teori daha resmi bir sekilde

ogretildikten sonra ¢alisma programinda tanitilir.

Whitelegg (1996, s.292) SLIPP projesi kapsaminda kullanilan {inite ve bu {initelerde

kullanilan baglamlara birkag¢ 6rnek Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: SLIPP Unitelerinde kullanilan baglam ve icerikleri (Whitelegg, 1996)

Unite Baglamlar Temel Fizik icerigi

Modern konser salonunda

bir konser dinlemek Salinim, basit harmonik

hareket, dalgalar, iletisim

Fizik, caz ve pop

Kaya tirmanisi,
tramplenden hizla kayzs,
oksijen tiipii ile dalig

Spordaki Fizik Statik, dinamik, enerji,

kuvvet, Newton kanunlari

Elektromanyetizma,

Alanlar Fizigi Cep telefonlarinin elektrik, dairesel hareket,
gelisimi ve kullanimi elektrik ve gravitasyonel
alan
Akiskanlar Fizigi Nehir ne kadar hizli akar?  Sivilarin akigkanligi,

Ne kadar genis bir boruya
ihtiyacim var?

elektrik,
elektromanyetizma
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Victorian Egitim Sertifikast (Victorian Certificate of Education; VCE)

Avustralya’da 1990’larin baslarinda Victorian Certificate of Education (VCE) fizik
derslerinde baglam temelli yaklagim kullanilmaya baglanmistir. Avustralya’da yapilan
aragtirmalar sonucu 12. sinifa baslayan fizik alanini segen 6grencilerin yiizdeligine bir
azalma oldugu gorilmiistir. Fizik derslerine katilan kiz 6grencilerin sayisini
arttirabilmek i¢in fizik derslerinde baglam temelli yaklasim kullanilmaya baslanmistir
(King ve digerleri, 2010). Lye, Fry ve Hart (2001) 6grenciler arasindaki “fizik konular
cok zor, giinliik yasamla alakas1 yok ve ¢ok sikict” seklindeki goriislerin varligini ve
ogrencilerin  glinlik durumlara fizik konularm1  dogrudan uygulamadaki

basarisizliklarini gostermistir (aktaran Cekig-Toroslu, 2011).

VCE fizigindeki baglam temelli yaklasim, yasamdan alinan tek bir baglam tizerinden
fizigi 6gretme ve 6grenme lizerine kurulmustur. Fizigin gilinliik uygulamalarina daha
fazla 6nem verilmeye baslanmistir. Sonrasinda yapilan arastirmalar sonucu hazirlanan
raporda fizik igeriginden once baglam temelli baglamlarin tanitildig: fizik derslerine

katilan 6grencilerin sayisinda bir artis oldugu belirtilmistir.

Salters Horners Ileri Fizik (Salters Horners Advanced Physics; SHAP)

Ingiltere’de 17 ve 18 yas 6grencileri icin (Bennet ve Lubben, 2006), fizikteki zorluga,
stkiciliga ve fizigin diinya ile iliskisizligine cevap olabilecegi diisiiniilerek Salters
Horners Advanced Physics (SHAP) dersleri gelistirilmistir. Baglam temelli yaklagimla
hazirlanan SHAP kurslarinda, temel bilimsel prensipleri 6grendikten sonra bunlarin
nasil kullanildigin1 6grenmek yerine; kendilerine yakin ve ilgilerini uyandiran konu ve
durumlar1 anlama ihtiyaci i¢inde Salters 6grencilerine bilimsel goriigler tanitilmaktadir
(Cekic-Toroslu, 2011; Swinbank, 1997). SHAP, 6grencilerin dgrenmelerini gevreye
ve fizigin gercek hayatta bulustugu durumlarda yerlestiren baglamda ytiriitiilen bir

kurstur.

SHAP, oOgrencilerin ilgisini ¢ekmek ve Ogrenmeyi alakali kilmak igin gercek
yasamdaki baglamlar1 kullanir. Fizik prensipleri her durumda istenildigi gibi
uygulanmaktadir; tiim kurs, baglamlar boyunca fikirler gelistirmek, fizigin temelini
olusturan kavramlarin tam olarak anlasilmasini saglamak icin 6grenmeyi pekistirmek

ve genisletmek icin fikirler gelistirmek {lizere 6zenle tasarlanmistir. SHAP kursunun

-----
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temel olusturmak icin fizik bilgilerini ve anlayislarmi gelistirmeleri degil, aym
zamanda 21. yiizyillda calisan fizik¢iler icin gerekli olan daha genis becerileri

edinmeleridir (SHAP, 2014).

Baglam temelli derslerin her bir linitesinde fizigin kullanildigi veya i¢ine yerlestirildigi
0zel duruma goz atilarak baslanilmaktadir. Sonrasinda baglamin agiklamasi ile fizik
gelistirilmektedir. SHAP fizik dersi kapsaminda fizigin uygulamalar ile iliskisini
gostermek i¢in ¢esitli geziler diizenlenmekte ve bunlarin yani sira okula cesitli
tiniversitelerden ve laboratuvarlardan konusmacilar cagirilmaktadir. Parker, Swinbank
ve Taylor (2000) yapilan ¢alismalarin amacini; 0grencilere fizigi ve miihendisligi
anlamalarina yardimei olmak ve bu alanlarda ¢alismalari i¢in 6grencileri tesvik etmek

olarak belirtilmistir (aktaran Cekig-Toroslu, 2011).

York iiniversitesinde SHAP kurslar1 halen daha devam etmektedir. Kursta ela alinan
konular modern diinya ve fizik uygulamasi baglam temelli 6ykii ile baslar. Hikdyenin
anlagilmasina yardimer olmak igin gerektiginde fiziksel prensiplerden yararlanarak
teoriyle iliski kurulur. SHAP projesinde baglamlar “spor, gida endiistrisi, arkeoloji,
telekomiinikasyon, bina tasarimi ve astronomi” konularini igerir. Segilen baglamlarin

amact;
* Fizik ile glinliik yasam, endiistri, aragtirma alanlari, kariyer arasindaki baglanti
+ llgi ve motivasyonu arttirmak
* (Calisma icin bir gerek¢e sunmak
* Sarmal miifredat1' desteklemektir

York iiniversitesi disinda birgok tiniversite SHAP kurslarini gelistirmekte ve

desteklemektedir (SHAP, 2014).

Baglamda Fizik (Physik im Kontext; PiKo)

2004 yilinda Almanya’da baslanan Physik im Kontext (PiKo) projesi, fizik egitimini
baglamla zenginlestirerek Ogrencilerin sadece fizik egitimine motivasyonlarini ve
ilgilerini artirmak degil, ayn1 zamanda 68renmeyi tesvik etme fikri lizerine ii¢ yilda

gelistirilmistir. Projenin amaci "anlamli baglamlar" yoluyla daha zengin 6grenme
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stireclerini tesvik etmek ve baglamlardaki bilgi ve eylemleri desteklemektir (Richter
ve Komorek, 2012). PiKo, genel egitim okulunda fizik dersleriyle baslayan genclerin
temel bilimsel egitimini gelistirmeyi amaglar. Yeni 6gretim kavramlari, 6grencilerin

fiziksel ve teknik konulardaki farkindaliklarini artirmak i¢in tasarlanmistir.

PiKo projesini temel amacini Duit, Mikelskis-Seifert ve Wodzinski (2007) su sekilde

stralamistir;
* Yeni bir 6grenme ve 6gretme kiiltiirti gelistirme,

+ Ogrencilerin bir bilim insan1 gibi ¢alisma ve diisiinme becerilerini ve fizik
bilgilerini gilinliik yasamdan alinan baglamlar i¢inde kullanma becerilerini

gelistirme,
* Modern fizik ve teknoloji konularini igermektir.

PiKo dersleri dgrencilerin giinliik yasamlarindaki baglamlara dayanir. Profesyonel
diinya ve fendeki problemleri kullanir, modern fizik ve teknoloji konularini igerir,
Ogrencilerin ilgi ve bilgilerini dikkate alir, bilimsel diisiinme ve g¢aligmalar1 igin

ogrencileri destekler.

Baglamda Kimya (Chemie im Kontext; ChikK)

Chemie im Kontext (ChiK) projesi 2002 yilinda gelistirilmeye baslanmis projedir.
2006 yilinda Almanya’da 16 eyaletten 14’1 projeye katilmistir. Bu projenin amaci

ornek tniteleri ve dgretim materyallerini yaymak ve gelistirmektir (Cekic Toroslu,
2011).

ChiK projesinde temel kimya kavramlar ile baglam temelli 6grenme yaklagimi
birlestirilmistir. Baglamlar, yeni kavramlar 6grenmek icin baslangic noktasi ve
dayanak olarak kullanilir, boylece miifredata daha fazla tutarlilik kazandirilir ve
ogrencilerin kimyayr anlamli ve ilgili olarak deneyimlemelerine yardimci olur
(Gilbert, 2006; Nentwig, Parchmann, Demuth, Grésel ve Ralle, 2005; Pilot ve Bulte,
2006; Vos, Taconis, Jochems ve Pilot, 2011).

Pashman (2009), ChiK 6gretme ve 6grenme yaklasiminin ¢ercevesini olusturan ii¢

boliimii agsagidaki gibi aciklamistir:
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“Baglam temelli ogrenme; 6grenciler kendi sorular1 ve fikirleri ile baslayan
ilgili bir konu ile ugras iginde bilinmesi gereken noktada yetenek ve bilgi
edindikleri zaman Ogrenme ortami baglam i¢inde distindlir. Temel
kavramlarin gelistirilmesi; Yeni baglamlara ve durumlara uygulanabilecek
temel bir bilgi temeli gelistirmek i¢in kimyanin temel prensipleri tiiretilmeli ve
baglamlardan soyutlanmalidir. Ogretme ve 6grenme yontemlerinin cesitliligi;
basarili bir kimya egitimi i¢in, ¢esitli kimya 6gretme ve 6grenme yontemleri

anahtar unsurlardan biridir” (s.26).

2004 yilinda Alman egitim standartlar1 yayinlandig1 zamandan itibaren ChiK tasarimi
ogrencilerin “konu bilgisi yetkinligi”, “bilimsel metodolojiler”, “tartisma/muhakeme”
ve “iletisim” alanlarindaki yetkinliklerinin gelisimini desteklemek ic¢in kullanilir.
ChiK materyalleri ile sinif icinde bu dort yetkinligin i¢ ice gegmesi amacglanir. ChiK
bu dort yeterlilik alaninin tim 6grenme ve 6gretme siirecine giicli bir sekilde entegre

edilmesini hedeflemektedir (Vos ve digerleri, 2011).

ChiK projesinde amag 6grencileri anlagilir ve anlaml kimyasal igerikli baglamlarla
kars1 karsiya getirmeyi amaglamaktadir. Secilen baglamlar motivasyonu daha ¢ok
artirarak dersin temelini olusturmalidir. ChiK dersleri dort agsamaya ayrilir (Koubek,

Schulte, Schulze ve Witten, 2009):

Ogrencilerin kendilerini bu baglamda tamidiklar1 bir toplanti evresi,
Sorularin formiile edildigi merak ve planlama asamasi

Sorularin cevaplandig1 hazirlik agamasi

A W bp e

Temel(teknik) kavramlarin odaklandigi derinlesme ve ag olusturma

asamasi ve diger baglamlara.

Salters Ileri Kimya Projesi (Salters Advanced Chemistry Project; SAC)

Salters Advanced Chemistry Project (SAC) 1980'lerin baginda hem 6gretmenlerin hem
de fen egitimine dahil olanlarin, simdiki uygulama ve zorunlu ders siiresinin &tesinde
fen derslerinin se¢imi iizerindeki etkileri konusundaki yaygin kaygisindan dogmustur.
Okul biliminin daha c¢ekici hale gelmesi, genglerin ilgi alanlariyla ve giinliik

yasamlariyla daha ilgili olmalar1 ve onlar1 aktif olarak dahil olabilecekleri ¢ok ¢esitli
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ogrenme etkinliklerine dahil etmeleri gerektigi hissedilmistir. baglam temelli bir

yaklasimin ana 6rnegi olarak SAC taninmistir (Bennet ve Lubben, 2006).

SAC 1990 yilindan itibaren Ingiltere’de yaslar1 17 ve 18 arasinda degisen dgrenciler
icin kimyanin endiistride ve giinliik yasamdaki uygulamalarma vurgu yapan bir
projedir. Bu projede 6grencilerin motivasyonlarinin arttirilmast ve gelecekte kimya
alaninda arastirmaci olacak veya endiistride c¢alisacak kaliteli bireylerin

yetistirilmesini hedeflenmistir (Barker ve Millar, 1999).

Ramsden’a gore (1997), Salters yaklasiminin temelini olusturan temel ilke, segilen
fikirlerin ve kavramlarin ve ¢alistiklar1 baglamlarin, genglerin, bilimin diinyaya ya da
diinyadaki bagkalarinin yasamlarina nasil katkida bulunduklart konusundaki
takdirlerini arttirmast ve edinmelerine yardimeci olmasi gerektigidir. Baglam
onciiliigiinde olan SAC kurslarinda her bir konunu; 6grencilerin ilgisini gekmek, onlari
motive etmek ve fen fikirlerini gercek durumlara ve Orneklere uygulamayi
ogrenmelerine yardimce1 olmak i¢in giincel bir gercek hayat hikayesine veya konusuna
dayanir. Bu hikdye veya konu, baglami anlamak i¢in gereken yerlerde ortaya konan
prensiplerle temel kimyasal kavramlari kesfetmek i¢in bir ara¢ olarak kullanilir (Otter,

2011).

Salters kimya dersinin tasarlanmasinda temel kriterler Ogrencilerin asagidaki
gorislerin farkina varmalaridir (Bennet ve Lubben, 2006; Campell, Lazonby, Millar,

Nicolsan, Ramsden ve Waddington, 1994). Bu goriisler;

“Kimya ogrencilerin yasamlarina veya Diinya’daki diger insanlarin
yasamlarina nasil katkida bulunmakta; kimya 6grencilerinin dogal g¢evreyi
daha iy1 anlamalarina nasil yardimci olmaktadir. Secilen fikirler ve kavramlar
ve i¢inde ¢alistiklar1 baglamlar, genglerin kimyanin ne oldugu konusundaki

takdirini gelistirmelidir” (s.1001-1002).

Salters yaklasiminin benimsedigi yapisal Ozellikler olan hikaye, etkinlikler ve
kimyasal goriisler, SAC derslerine ait tinitelerin temel bilesenini olusturmaktadir. Her
bir {inite okunacak ve eglenilecek bir hikdye formatinda yazilmaktadir. Bireysel

laboratuvar ¢alismalari, kii¢iik grup ve siif tartigmalar1 ve teknolojiye ait bilgilerin
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uygulamalarini igeren etkinlikler kullanilmaktadir (Burton, Holman, Pilling ve

Waddington, 1995).

SAC kurslarinda iki temel kriter incelenerek daha spesifik amaclar gelistirilmistir.

Bennett ve Lubben (2006) tarafinda bu amaglar su bi¢imde ifade edilmistir:

“Diinyada ve kimyagerlerin yaptiklart iglerde kimyanin nasil kullanildigini
gostermek; kimyanin yagamu ile olan iligkisini gostererek kimyanin ¢ekiciligini
genigletmek; kullanilan Ogretme ve Ogrenme faaliyetlerinin kapsamini
genisletmek ve daha genis bir 6grenciyi tesvik etmek ve bunlara meydan
okumak i¢in siki bir kimyasal islem saglamak, gelecekteki c¢aligmalarin
temellerini atmak, ancak kimya c¢alismasina daha fazla katilacak olanlar i¢in

tatmin edici bir kurs saglamak” (s.1003).

Toplumda Kimya (Chemistry in the Community; ChemCom)

Amerika’daki ortaokullar i¢in kimya prensiplerini bilme ihtiyacina gore gelistirilen
metinlerden olusan proje baglam temelli 6grenme ve 6grenci merkezli yaklagimi
kullanmaktadir (Schwartz, 2006). ChemCom, kisisel, yerel ve kiiresel sorunlari
tartismak ve ¢6zmek icin karar verme stratejilerinin gelistirilmesi ve kullanilmasini
vurgulayan bir kurstur. ChemCom, kimyay1 karar verme ve problem c¢ozme
baglaminda vurgular. Gergek hayattaki problemler, 6grencilerin bu problemleri
¢ozmek icin bilim adamlarinin yaptig1 gibi becerileri gelistirmelerini saglayacak
sekilde ele alinmaktadir. Bu kurs kimya ile ilgili sekiz sosyal konu etrafinda insa

edilmistir (Sanger ve Greenbowe, 1996).

ChemCom, asagidaki konularda Ogrencilere yardimci olmak ig¢in tasarlanmistir

(Stanitski,1994):
+ Kimyanin yasamdaki 6nemini tanimak ve anlamak;

+ Bilimsel ve teknolojik konular hakkinda kararlar almak i¢in kimyasal
prensipleri uygulamak icin problem ¢6zme teknikleri ve elestirel diisiinme

becerileri gelistirmek ve

+ Bilim ve teknolojinin sinirlarinin yani sira potansiyel hakkinda bir farkindalik

edinmek.
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ChemCom, problemleri tanimlamayi, alternatif ¢Oziimler Onermeyi Ve
degerlendirmeyi, gercegi gorlisten ayirmayi, kaynaklarin nesnelligini  ve
kullanigliligin1 degerlendirmeyi, bilgiyi dogrulamayi ve verilen bilgilerden mantiksal
sonuglara ulagsmay1 igeren bilimsel 6grenme siirecine 6grencinin katilimini tesvik eder

(Sanger ve Greenbowe, 1996).

Baglamda Kimya (Chemistry in Context; CiC)

1989 yilinda Amerika’daki kolej ve tiniversite 6grencileri igin gelistirilen Chemistry
in Context (CiC) projesinin temel amaci; 6grencileri yasama hazirlamak, bilimsel
okuryazarlig1 gelistirmek ve Ogrenciyi kimya Ogrenmeye istekli hale getirmektir.
CiC’de baglamlar sadece ger¢ek diinyada yasanmis olaylardan secilmektedir (Kutu,
2011; Schwartz, 2006).

CiC yaklagimi geleneksel fen Ogretimini basitlestirmektense daha karmagik
problemlerle ugrasmistir. CiC’e gore bilim, gerceklerin basit bir 6zeti degil, dogay1
sorgulayan bir siirectir. CiC’de Ggrenciler bilimin dogasini sorgulayan deneysel
aragtirmalara yonlendirilmislerdir (Kutu, 2011). CiC derslerinde kimya ile ilgili
kavram, olgu ve prensipler baglam igerisine yerlestirilmistir. Bu baglamlar, kimya ile
ekonomi, politika ve diger sosyal bilimlerle iligki kuran sosyal igeriklidir. CiC
derslerinde asit yagmurlari, ozon tabakasin delinmesi, kiiresel 1sinma gibi konular

tizerinde durulmustur.

Uygulamada Kimya (Chemistry in Partice; ChiP)

Chemistry in Partice (ChiP) projesi kapsaminda Hollanda’da baglam temelli kimya
Ogretim programi gelistirilmistir. ChiP projesinde kimya konular1 bilme ihtiyaci
temeline dayandirilarak ogretilmektedir. Kimya konular1 bir baglam {izerinden
sorularla islenerek, ders ve etkinlikler Ogrencilere yoneltilen sorularla

yonlendirilmektedir (Cekig-Toroslu, 2011).

ChiP projesinde baglamlar bagslangi¢c noktasidir ve kimya ile ilgili etkinliklerin
uygulanmas1 seklinde yorumlanmaktadir. Gergek yasamdan alinan baglamlar
toplumda rastlanabilecek konulardan secilerek kavramlarda tutarlilhik saglanmaya

calisilmaktadir (Pilot ve Bulte, 2006).
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Endiistriyel Kimya (Industrial Chemistry)

1980°li yillarin baslarinda Israil’de gelistirilen proje endiistrinin sinifa tasindig: bir
yaklasimdir. Israil egitim sisteminde dgrenciler tarafindan kimyanin sikici bulunmasi
ve bu nedenle yiiksekdgretimde kimya alanini secen Ogrenci sayisinda onemli
derecede diisiis olmasi (Kutu, 2011; Milner, Ben-Zvi, ve Hofstein, 1987) nedeniyle
baglam temelli Ogrenme yaklagimini iceren Industrial Chemistry programi

gelistirilmistir (Kutu, 2011).

Projenin amact; kimyayr Ogrencilere icinde yasadiklari toplumla iligkili konular
seklinde sunabilmektir. Projede saglik, ¢cevre ve giinliik yasamda kullanilan tirtinler ile
iligkili olan endiistriyel baglamlarin, 6grencilerin kimya alaninda ¢aligmalart i¢in

ilgilerini ve motivasyonlarini arttiracagi diistiniilmektedir (Cekig-Toroslu, 2011).

Bu projede 6grencilere endiistriyel kimya alaninda iyi bir egitim verebilmek igin,
Ogretim amach kimya fabrikalarina endiistriyel gezilerin yapilmasi ve internet
sitelerinin tasarlanarak Ogrencilerin bu alanda aktif bir sekilde yer almasi 6nem

tasimaktadir (Akdas, 2014; Hofstein ve Kesner, 2006).

Salters-Nuffield Ileri Biyoloji (Salters-Nuffield Advanced Biology; SNAB)

Ingiltere’de York {iniversitesi tarafindan gelistirilen projenin 2002 yilinda pilot
uygulamasi yapilmistir. 2005 yilindan beri 16 yas iistii 6grencilerin biyoloji egitiminde
SNAB projesi kapsaminda gelistirilen 6gretim programi kullanilmaktadir. SNAB
projesi biyoloji temelini olusturan kavramlarin Ogrenilmesini pekistirmek ve
genisletmek i¢in fikirler gelistirmek, baglamlar boyunca 6grenci anlayisini
desteklemek ve fikirlerini gelistirmek icin tasarlanmigtir. Biyolojik yasam ile ilgili
bilgi ve anlayis1 tanitmak i¢in gergek yasam baglamlarini bir baslangi¢ noktasi olarak

kullanir.

SNAB o6grencilerin yeteneklerini kavrayan gercek yasam igeriklerini icerir. SNAB da
biyoloji orneklerini TV ve filmlerdeki dramalar, gazete raporlar1 ve televizyon
haberleri saglar. Bunlara 6rnek olarak DNA parmak izi, sigaranin sagliga zararlari,
kiiresel 1sinma, genetik danisma, ilag kullanimi1 gibi konular verilebilir. Kurs 6grenci
merkezli 5grenme etkinlikleri sunar. Ogretmenlerin rehberliginde 6grenciler, daha ¢ok

bagimsiz 6grenirler; ileriki okul hayatlar1 ve ¢alismalari i¢in daha iyi hazirlanirlar.
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SNAB kurslari:
* Baglam temelli sekiz zorunlu konu iceriginden olusur,
» Etkinlikler, 6grenme siirecinin parcalarinda yer alir,
» Kullanim web sitesi, ¢oklu ortam kaynaklari1 ve kurs planlarini igerir.

Ayrica hayvanat bahgesi, bira fabrikasi, iniversite boliimleri, yerel hastaneler, botanik
bahgeler, ciftlikler, cok uluslu sirketler ve bahgelere geziler yapilmaktadir. Ogrenciler,
konu lizerine arastirabilir ve rapor yazabilir. Vurgu, uygulama becerilerini gelistirmek
tizerinedir. Uygulama becerileri ve bilimin nasil ¢alistig1 gelistirilir ve sekil vererek
diizeltilir. Kiigiik bir uygulama becerisi 6gretmen tarafindan degerlendirilir (SNAB,

2005).

Baglamda Biyoloji (Biologie im Kontext)

Proje Almanya’da 2005 yilinda gelistirilmistir. Projenin amaci O6grencilerin
becerilerini gelistirmektir. Proje biyoloji de egitim standartlarini arttirmak i¢in 4 ana
alanda uygulanir. Bu proje okul ve okul disinda biriyle calisarak deneyimleri ile

ilgilenir.

Proje yasam diinyas1 gibi biyoloji ac¢isindan bilimsel uygulama baglamlar

secilmektedir. Biologie im Kontext projesinde bes kritere dayali olarak gelistirilir:
* Baglamin gorevi (yasam diinyasiyla m ilgili?),
+ Temel kavramlar (hangi teknik kavramlara ihtiyag var?),
» Yeterlilikler (egitim standartlarina gore hangi yeterlilikler gerekli?),
*  Duygusal boyut (motive edici ve ilging?),

+  Ogretme asamasi1 (gorevin islevi, 6rnegin 6grenme gorevi, teshis gdrevi)

(Bayrhuber, Horst ve digerleri; Koubek ve digerleri, 2009).

Baglam temelli 6grenme yaklagimina yonelik yapilan ¢alismalar incelendiginde yurt
disinda yiiriitiilen caligmalarin daha ¢ok fizik ve kimya alaninda iiniversite diizeyinde

proje gelistirme ve projenin etkinliginin arastirilmasi {iizerine yogunlasildigi
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goriilmektedir. Yiriitiilen projelerin amaca hizmet ettigi ve elde edilen sonuglar
1s18inda baglam temelli 6grenme yaklasiminda dikkat edilmesi gereken Onemli
noktalar {izerinde durulmustur. Ulkemizde yiiriitilen calismalar baglam temelli
O0grenme yaklasiminin 6grenci basarisi, bilgilerin kaliciligi, motivasyon, ilgi ve tutum
tizerinde yogunlasirken az da olsa baglam temelli yaklasima yonelik 6grenci ve
Ogretmen gorisleri, bilimsel siire¢ becerileri, modelin uygulanabilirligi, yaklagimin
uygulanmasinda Ogretmen yeterligi ve bilimsel silireg becerileri gelistirme konular
tizerinde calisilmistir. Yiirlitiilen ¢alismalarin higbirinde baglam temelli yaklasimin
basari, kalicilik ve tutum gelistirme konularinda olumsuz geri doniit alinmamus,
yaklasimin daha etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir. Baglam temelli yaklasima
yonelik yapilan arastirmalar 6gretim kademelerinde incelendiginde; biiyiikk bir
cogunlugu lise diizeyinde ve 6zellikle fizik ve kimya konularinda yogunlassa da az da
olsa biyoloji alaninda da ¢aligmalar yiiritildigi goriilmektedir. Lise diizeyi
aragtirmalarini takiben 6gretmen adaylari ile yapilan ¢alismalarin yine fizik ve kimya
konular1 iizerinde yogunlastig1 goriilmiistiir. Ortaokul diizeyinde fen bilimleri (fen ve
teknoloji) dersinde yiiriitillen calismalar diger Ogretim diizeyinde yiiriitiilen
calismalardan daha az olmakla birlikte ¢alismalarin biiyiik bir ¢ogunlugu kimya
alanindan maddenin ¢esitli konular1 (madde ve 1s1, asit ve bazlar, maddenin degisimi)
konularinda yogunlasirken, fizik alanindan 6. smif elektrik konusunda c¢aligmalar
yirtitilmiigtlir. Literatiir incelendiginde 5. siif “i51k” konusunda baglam temelli
yaklasima yonelik ¢aligma yapilmadigr goriilmektedir. Yiiriitiilen mevcut aragtirma
ortaokul diizeyinde yapilan ¢alismalardan hem secilen alan hem de secilen konu
itibariyle farklilik gostermektedir. Ayrica baglam temelli yaklagiminin etkisinin
incelendigi doktora ve lisansiistii ¢aligmalarda etkinliklerde deney diizenekleri
ogrencilere hazir olarak sunulmus ve uygulama basamaklar1 verilmistir. Bu
arastirmada ise sadece baglam temelli ders materyali arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Ogrenciler materyalde baglam icinde yer alan sorunu ¢dzmek icin
hipotezleri, degiskenleri ve deneyleri kendileri belirlemis, aragtirmaci tarafindan hazir
deney diizenekleri sunulmamustir. Yiiriitiilen bu ¢alisma bu yoniiyle literatiirdeki diger

arastirmalardan farklilik gostermektedir.
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UCUNCU BOLUM
I1l. YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan model, 6rneklem ve veri toplama araci, veri
toplama aracinin gelistirilme asamasi, veri analizinde kullanilan tekniklere yer

verilmistir.
3.1 Arastirma Modeli

Ulkemizde merkezi egitim sisteminin uygulanmasi deney ve kontrol grubuna rastgele
6grenci dagiliminit miimkiin kilmamaktadir. Arastirmanin yapilacagi okuldaki siniflara
ogrenci dagilimi egitim 6gretim yilinin basinda okul idaresi tarafindan yapildig: icin
okuldaki siniflar rasgele deney ve kontrol grubu olarak segilerek yari1 deneysel yontem
kullanilmaktadir (Cepni, 2007). Bu arastirma 2012-2013 Egitim Ogretim yilinda Milli
Egitim Bakanligma bagli Havza Makbule Yusuf Olger Yatili Bélge Ortaokulunda
Ogrenim goren 5. siniflardan deney ve kontrol grubu olmak iizere rasgele iki sinif
secilerek yapilmistir. Okulda deney ve kontrol grubunu olusturacak Ogrencileri
rastgele secimle siniflara atama imkanimiz olmadig i¢in ¢alismada yar1 deneysel

yontem kullanilmistir.

Deneysel yontemin gesitleri vardir. Yart deneysel yontem bunlardan biridir. Yar
deneysel yontem kisilerin kontrol ve deney gruplarima gelisigiizel dagitilmasinin
olanaksiz oldugu veya istenmedigi durumlarda alternatif olarak kullanilir (Cepni,
2007).

Degiskenleri (farkli degerler alabilen ve nicel olarak 6lgiilebilen 6zellikler) test etmek,
degiskenler arasindaki sebep-sonug iliskisini ortaya ¢ikarmak amaciyla genellikle
arastirmalarda deneysel yontem kullanilir (Cepni, 2007). Kontrol edilebilir ortamlarda
yiriitilen arastirmalarda deneysel yontem kullanilir. Arastirmaci inceledigi
degiskenin neleri, hangi oranda ve hangi sartlar altinda degistirdigini belirlemeye
calisir (Ozmen, 2016). Frankel ve Wallen (2006), deneysel arastirmayr diger
yontemlerden ayiran ve diger arastirmalara gére 6nemli yere sahip olmasinin nedenini

iki 6zelligine baglamistir (Bliylikoztiirk, Cokluk ve Kokli, 2012).
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Cepni (2007) yar1 deneysel yontemin uygulama asamalarini agsagidaki gibi

Ozetlemistir:

* Kontrol ve deney grubu, 6nceden gelisigiizel dagilim disinda olusturulmus
gruplardan bir veya birka¢1 rastgele yolla belirlenir (kontrol ve deney grubu

miimkiin oldugu kadar benzer nitelikte olmalidir)
+  On test uygulamadan énce gruplara uygulanir.

« Kontrol grubuna herhangi bir deneysel miidahalede bulunulmadan, Deney

grubu 6zel bir miidahaleye ugrayarak deneysel ¢alismaya katilir,
» Son test uygulama bittikten sonra gruplara uygulanir.

Bu arastirmada, baglam temelli 6grenme yaklasimina uygun olarak gelistirilen
materyallerin “Isik” konusundaki basarisina etkisini arastirmak i¢in kontrol ve deney

grubuna gelistirilen basari testi 6n test ve son test olarak uygulanmustir.

5. smif “Isik ve Ses” tnitesinin “Isik” konusu fen bilimleri 6gretim programiyla
uyumlu olarak Mayis ayinda islenmistir. Deney grubunda “Baglam temelli 6grenme
yaklasimina uygun olarak gelistirilen materyalle” ders islenmis, kontrol grubunda ise

ders kitabindaki basamaklar takip edilerek “ Isik” konusu islenmistir.
3.2 Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirmanin érneklemini 2012-2013 Egitim Ogretim yilinda Samsun ili, Havza
ilgesi Makbule Yusuf Olger Yatili Bolge Ortaokulu’nda 6grenim goren 5.smf 17’si
deney, 18’1 kontrol grubunu olusturmak {izere 35 kisi olusturmaktadir (N=35).

Aragtirma, 19 Mayis Universitesi Ilkogretim Fen Bilgisi Egitimi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii ve 19 Mayis Universitesi Rektorliigii kanaliyla Samsun Valiligi Milli Egitim
Miidiirliigii’nden gerekli izin alinip Makbule Yusuf Olger Yatili Bélge Ortaokulu’nda

yiriitiilmiistlir. Arastirmanin uygulama izni Ek 1°de sunulmustur.
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3.3 Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak “Isik Basar1 Testi” kullanilmistir. Kullanilan
veri toplama araci arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. “Isik Basari Testi”’nin

gelistirilmesi asamasinda gerekli istatistiksel analizler yapilmistir.
3.3.1 Isik Basar Testi

Ortaokul 5. sinifta 6grenim goren 6grencilerin “Isik ve Ses” tnitesi 151k konusunda
basarilarin1 6lgmek icin Isik Basar1 Testi gelistirilmistir. “Isik ve Ses” tinitesi 11k
konusu kazanimlari temel alinarak Isik Basar1 Testi gelistirilmistir. Isik konusunda yer
alan kazanimlar dikkate alinarak dorder segenekli coktan se¢meli 46 soru
hazirlanmistir. Hazirlanan sorularin kapsam gegerliligi 2 fen bilimleri 6gretmeni ve bir

Ogretim elemaninin incelemesine sunularak uzman goriisii alinmistir.

Uzman goriisii alindiktan sonra hazirlanan taslak basari testi konuyu daha once
Ogrenmis 6. Sinifta 6grenim goren 355 dgrenciye uygulanmistir. Her bir 6grencinin
verdigi cevaplarin dogru olanlar1 1, yanlis olanlar1 0 olarak puandirilarak madde

analizi yapilmistir.

Ogrencilerin testten aldiklar1 puanlar hesaplanarak en yiiksekten en diisiige dogru
siralanmustir. Ogrencilerin testten aldiklar1 puanlarin en yiiksek % 27 (355*27/100=96
kisi)’lik kismi segilerek iist grup ve en diisiik % 27 (355*27/100=96 kisi)’lik kismi
secilerek alt grup belirlenmistir. Madde giicliigii p = (Dii + Da) / 2N' formiiliinden
(Turgut, 1997), madde ayirt ediciligi ise r = (Dii — Da) / N' formiiliinden (Ozgelik,
1997) yararlamlarak belirlenmistir (N: Tiim &grencilerin % 27°si, Dii: Ust grupta
maddeye dogru cevap verenlerin sayisi, Da: Alt grupta maddeye dogru cevap

verenlerin sayist).

Maddeler madde giicliik derecelerine (p) gore;
+ 0.70-1.00 Cok kolay
+ 0.50-0.69 Kolay

* 0.30-0.49 Orta giigliikte
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* 0.29 ve daha kiiciik Cok zor olarak degerlendirilmistir.
Maddeler ayirt edicilik kriterlerine(r) gore;

* 0.40’dan biiyiik ayirt etme giicii ¢ok iyi madde

¢ 0.30-0.40 aras1 iyi madde

» 020-0.29 aras1 ayirt ediciligi orta derece

* 0.19 ve daha kiicik ise ayirt ediciligi c¢ok =zayif madde olarak

degerlendirilmistir.

Madde ayirt edicilik ve madde giigliik derecesi yukaridaki kriterlere gore analiz edilen
taslak basar1 testinden yapilan madde analizi sonuglarina 10 soru ¢ikarilmistir. Sorular

c¢ikarildiktan sonra kalan 30 sorudan olusan Isik Basar1 Testi yeniden analiz edilmistir.

Testte kullanilan maddelerin giicliikleri birbirine yakin olmadigi icin testin

giivenirliligine KR-20 ile bakilmigtir. Testin KR-20 giivenirlilik katsayist KR,, =

K 11— Xpq
K-1 s2

]formiih'i ile hesaplanmistir. (K: testteki madde sayisi, p: Madde gii¢ligii,

q = 1-p, SZ: Testin varyanst).

Isik Basar1 Testinden 10 soru c¢ikarildiktan sonra yapilan analizler sonucu; madde
giicliik indeksi 0.62, madde ayirt edicilik indeksi 0.50 ve KR-20 giivenilirlik katsayisi

0.88 olarak bulunmustur.

Madde analizinin yapildig: testlerde ve basari testlerinde genellikle gilivenirlik kat
sayis1 KR20 ile tespit edilir. KR-20 ayn1 anda uygulanan testten elde edilen puanlar
arasindaki i¢ tutarhig incelemek ic¢in kullanilir. Giivenirlik katsayisi, 0.00 ile 1.00
arasinda degerler alir; negatif degerler almaz (Biiytikoztiirk, 2012; Fraenkel ve Wallen,
2009). Bir testin giivenirlik katsayisinin 0.70 ve {lizerinde olmasi o testin gilivenirligi
acisindan genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012; Fraenkel ve Wallen,
2009). Yapilan analizler sonucunda Isik Basar1 Testinin gilivenirlik katsayis1 0.88 >
0.70 olarak bulundugu i¢in hazirlanan test yapilacak olan arastirmada kullanilmaya

uygun goriilmiistiir. Bunun diginda hazirlanan Isik Basar1 Testinin kapsam gecerliligi

54



uzman gorlisii alinarak degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmede testte yer alan

sorularin 151k konusunda yer alan kazanimlarin tamamini kapsadigi belirtilmistir.

Yapilan analizler ve incelemeler sonucu son halini alan Isik Basar1 Testi Ek 2’de

sunulmustur.
3.4 Uygulama Basamaklari

Arastirmanin planlanip, uygulanmasi ve sonuglandirilmasina kadar gecen siireg

hakkinda bilgi asagida maddeler halinde ayrintil1 olarak verilmistir.

* Arastirmada calisilmaya karar verilen konu belirlenerek “Baglam Temelli

Ogrenme Yaklasim1” konusunda yapilan ¢alismalar incelenmistir.

* Yapilan incelemeler sonucunda problem durumuna karar verilerek ¢alismanin
yiiritiilecegi smif diizeyi ve problem durumuna uygun fen bilimleri konusu

secilmistir.

* Arastirma konusuyla ilgili literatiir taramast yapilmistir. Yapilan literatiir
taramasinda Tiirkiye’de dnceki yillarda Baglam Temelli Ogrenme konusunda
yapilan ¢alismalar incelenmis, belirlenen konuda benzer c¢alismanin

yapilmadigr goriilmiistiir.

* Arastirma siirecinde kullanilacak basari testinin taslagi hazirlanarak daha 6nce
bu konuyu gormiis 6grenciler tlizerinde uygulanmistir. Elde edilen veriler ile

madde analizi yapilarak basari testine son hali verilmistir.

+ Aragtirma konusu olan “151k” konusuna ydnelik Baglam Temelli Ogrenme
Yaklagimina uygun ders materyalleri gelistirilmistir. Gelistirilen materyaller
bir 6gretim elemant, bir Tirkce 6gretmeni ve iki fen bilimleri 6gretmeninin
incelemesine sunulmustur. Yapilan incelemeler sonucunda gelistirilen

materyallerde gerekli diizenlemeler yapilmistir.

* Asil uygulamadan 6nce 5. Smif fen bilimleri dersi i¢inde yer alan farkli bir
konuda baglam temelli yaklagima uygun olarak materyal gelistirilerek
ogrencilere uygulanmistir. Yapilan bu uygulama sonucunda materyalde yer

alan hikaye uzadikg¢a &grencilerin konudan uzaklastigi goriilmiistiir. Bu
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nedenle asil materyalde yer alan hikdyelerin uzun olamamasina dikkat

edilmistir.

*  “Isik ve Ses” tinitesinde yer alan ilgili konuya baslamadan 3 hafta 6ncesinde

Isik Basar1 Testi kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilere uygulanmistir.

* Mayis 2013 tarihinde toplam 2 hafta 8 ders saati siiresince “Isik ve Ses” linitesi
1s1tk konusu ile ilgili deney grubunda arastirmaci tarafindan hazirlanan
materyaller kullanilarak ders islenilmis olup, kontrol grubunda ise herhangi bir
degisiklik yapilmadan kitaptaki sira takip edilerek ders islenilmistir. Kontrol
grubunda bulunan ogrencilere arastirmaci tarafindan herhangi bir farkli

miidahalede bulunulmamastir.

* Arastirmanin uygulama siireci sonlandirildiktan bir hafta sonra 151k basar1 testi
kontrol ve deney grubu 6grencilere son test olarak uygulanarak veriler elde

edilmistir.
» Elde edilen verilerin analizi yapilarak calisma sonug¢landirilmistir.
3.5 Kullanilan Ders Materyalinin Hazirlanmasi

Arastirmada deney grubuna baglama temelli 6grenme yaklasimina uygun olarak

hazirlanan igeresinde agiklayici hikayeler bulunan calisma yapraklart hazirlanmistir.

“Isik ve Ses” tinitesinde yer alan 151k konusu 3 bolimden ve 19 kazanimdan
olugmaktadir. Isik konusunun her bir boliimiiyle ilgili en az bir tane hikaye olmak
tizere toplam 7 hikaye gelistirilmistir. Hikayelerin hepsi arastirmaci tarafindan
gelistirilirken hikayeler icinde 1 bilim teknik dergisi haberine, 1 gazete haberine ve

golge oyunu videolarina yer verilmistir.

56



Tablo 3: Kazanimlara gére hazirlanan etkinliklerin dagilimi

K 1 Soru No
Etkinlik azanimiar
Bir kaynaktan ¢ikan 15181n, dogrular boyunca yayildigimi fark 7,10, 28
eder.
Baglam 1: Deniz Bir kaynaktan ¢ikan 15181, bir engelle karsilagsmadigi siirece 28
Feneri her yonde yayilabilecegini belirtir.
Is1g1n iki nokta arasinda izledigi yolu 1sinlar gizerek gosterir. 30
Cesitli maddeleri 15181 gegirgenlik durumuna gére saydam, yart 1, 24
saydam ve saydam olmayan (opak) olarak siniflandirir.
Verilen bir maddenin saydam olup olmadigini bulur. 13,23
Baglam 2: Hacivat ve
Karagoz Cevresinden saydam, yari saydam ve saydam olmayan 14,19
maddelere drnekler verir.
Golgenin nasil olustugunu kesfeder. 9,18
Isik kaynaginin, cismin veya ekranin yeri degistirildiginde 6, 21, 24,
cismin golgesinin bilyiikliigiinlin, yerinin ve/veya seklinin 25
degisebilecegini fark eder.
Baglam 3: Simdi N Ay . . -
agam ?S1m S Golgenin cismin biyiikligi ve sekline gore degisecegini 8,26
yapacagiz’ N .
gosterir.
Golge olusumunu basit ¢gizimlerle gosterir. 5,17
iki veya daha fazla 151k kaynag1 olan ortamda, bir cismin birden 15
Baglam 4: Golge fazla golgesinin olusabilecegini fark eder.
Niye Agildi?
Teknolojik tasarimin asamalarini uygulayarak bir giines saati
modeli gelistirir
Giines saati modeli tasarlarken izledigi yolun bir teknolojik 16
tasarim siireci oldugunu fark eder
Baglam 5: Piknik .
Zag am e Bir c¢ubugun gdlge boyunu, giiniin farkli zamanlarinda 4
amant 9 N
dogrulukla dlger.
Elde ettigi 6l¢timleri tabloya kaydeder
Golge boyu- zaman iliskisini gosteren bir siitun grafigi ¢izer. 22,29
Giines ve Ay tutulmasinin isikla ilgili bir olay oldugu fark eder. 11,12
Baglam6:Ay Gi Ay tutulmasi olaylarm hazirlayacagi modellerle 2, 20
Tutulmas: ijS. ve Ay tutulmasi olaylarmi hazirlayacagi modellerle 2,
gosterir ve sunar
Baglam 7: Giine Giines ve Ay tutulmasi olaylarimi karsilagtirir, benzerlik ve 3, 27

Tutulmasi

farkliliklarim listeler
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Baglam temelli 6grenme yaklasimina uygun olarak gelistirilen 7 hikayenin tamami
Tahmin Et-Gozle-Agikla (TGA) stratejisine uygun olarak calisma yapraginda
diizenlenerek 6grencilere sunulmustur. Bu stratejide 6grenciler etkinlikte yer alan
olaylarin nedenlerini ve sonucunu tahmin eder. Daha sonra olay1 gozlemler,
gbzlemleri ve tahminleri arasindaki celigkili durumlar1 ortadan kaldirmak igin
aciklama yapar (Bilen ve Aydogdu, 2010). TGA stratejisinin bu 6zelligi nedeniyle
baglam temelli O6grenme yaklasiminda kullanilacak ¢alisma yapraklarinda

kullanilmasina karar verilmistir.

TGA stratejisi tahmin, gozlem ve agiklama olmak {izere 3 asamada uygulanir (Bilen
ve Kose, 2012). TGA stratejisinde secilen drnek dncelikle 6grencinin uygulanabilmesi
icin teorik agiklama yapilarak anlatilir. Daha sonra 6grencinin segilen konuyla veya
ornekle ilgili tahminlerde bulunmasi istenir. Tahminler yapildiktan sonra 6grencilerin
gbzlem yapmasi istenerek olay ogrencilerle birlikte gerceklestirilir. Son olarak
gozlemler gerceklestirildikten sonra, Ogrencilerden tahminleri ile gozlemleri
arasindaki farklhilik ya da benzerliklerin neler oldugunu agiklamasi istenir (Ayas,

2006).
3.6 Uygulamanin Yapilmasi

Arastirmact uygulamay1 yapacagi okulda 6gretmen olarak ¢aligmaktadir bu nedenle
uygulama arastirmaci tarafindan yiiriitilmistiir. Kontrol ve deney grubunda dersler
ayni 0gretmen tarafindan yiiriitiilmiistiir ve uygulama haftada 4’er saat olmak {izere

toplam 8 ders saatinde tamamlanmuistir.
3.6.1 Deney Grubuna Yapilan Uygulama

Uygulama arastirmaci tarafindan ytriitiilmiistiir. Uygulama baglam temelli 6grenme
yaklasimina uygun olarak diizenlenmis hikayelerin yer aldigi ¢alisma yapraklar

tizerinden yiiriitilmustiir.

TGA stratejisine uygun olarak diizenlenen c¢alisma yapraklarinin uygulama

asamasinda her bir asama icin asagida verilen ¢aligsmalar yapilmistir;

1. Tahmin Etme Asamasi: Bu agamada 6grencilerden konu ile ilgili baglam

temelli 6grenme yaklagimina uygun olarak hazirlanmis hikayeyi okumalari
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istenmistir. Okuduklar1 hikayelerden 151k konusuyla ilgili verilen durumu

ortaya ¢ikan etkenin neler oldugunu tahmin etmeleri istenmistir.

2. Gozleme Asamasi: Bu asamada 6grencilerden ilk agsamada tahmin ettikleri
durumu test etmeleri i¢in deney tasarlamalari istenmistir. Tasarladiklar1 de-
neyi uygulamadan Once degiskenlerini belirlemeleri istenmistir.
Ogrencilerden degiskenleri belirledikten sonra tahminlerini tasarladiklar:
deneyi uygulayarak goézlemlemeleri ve gozlem sonuclarin1 not etmeleri
istenmistir. Bu asamada Ogrencilere hazir deney diizenekleri
sunulmamigtir, 6grenciler tahminlerinin test edecek deney diizeneklerini
kendileri hazirlayarak gozlem sonuglarina kendilerinin ulagmalari

saglanmistir.

3. Aciklama Asamasi: Bu asamada 6grencilerden tahminleri ve gozlemleri
arasindaki benzerlik yada farkliliklan tartisarak acgiklamalari istenmistir.
Bu sayede Ogrencilerin  kavramlari  kendilerinin  yapilandirmasi

saglanmistir.
3.6.2 Kontrol Grubuna Yapilan Uygulama

Kontrol grubundaki uygulamalarda herhangi bir degisiklik yapilmamustir. Ogretmen
konuyu ders kitabinda verilen sekilde islemistir ve ders kitabinda yer alan etkinliklerin
tamamimi uygulamistir. Ogretmen uygulamada herhangi bir sekilde ders kitabinin

disina gitkmamustir.
3.7 Veri Analizi

Bu aragtirmada toplanan veriler 151k basari testinin 6n test ve son test olarak
uygulamasindan ve yar1 yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen veriler seklinde
smiflandirilmistir. Elde edilen tiim verilerin analizi ile ilgili bilgiler ayrintili olarak

asagida verilmistir.
3.7.1 Basari Testi Verilerinin Analizi

Arastirma 30 tane ¢oktan se¢meli sorudan olusan 1sik basari testi kullanilmistir.

Sorularin puanlandirilmasinda bos birakilan ve yanlis cevaplar 0 ile kodlanirken dogru
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cevaplar 1 ile kodlanarak puanlandirilmistir. Sorular puanlandiktan sonra deney ve
kontrol grubundaki her bir 6grencinin 6n test ve son testten aldiklari puanlar
hesaplanarak 100’liik sisteme donistirilmistir. Test, bir Ogrencinin testten

alabilecegi en diisiik puan 0 ve en yiiksek puan 100 olacak sekilde diizenlenmistir.

Basari testi verilerinin istatistiki analizinde kontrol ve deney grubu 6grencilerinin 6n
test ve son testlerden aldiklari toplam puanlar {izerinden SPSS 18.0 kullanilmaistir.

Verilerin analizinde .05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.

Bu aragtirmada kullanilacak analiz yontemine karar vermek amaciyla gruplarin normal
dagilim gosterip géstermeme durumuna bakmak i¢in uygulamadan elde edilen veriler
incelenmistir. Her bir testten elde edilen verilere ait gruplarin Shapiro-Wilk degerine

bakilmustir.

Testlerin kontrol ve deney gruplarina 6n test-son test olarak uygulanan 151k basari
testinden elde edilen verilerin normal dagilima uygun olup olmadigini gosterir.
Shapiro-Wilk katsayilar1 Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4: Basart testi kontrol ve deney gruplarina 6n test-son test olarak uygulanmasi
ile elde edilen verilere ait Shapiro-Wilk sonuglari.

Test Grup P Agiklama
On Test Deney .008" Normal Dagilim
Degil
Kontrol 416 Normal Dagilim
Son Test Deney 004" Normal Dagilim
Degil
Kontrol 116 Normal Dagilim

*p< .05

Tablo incelendiginde deney grubu On test ve son testte elde edilen verilerin normal
dagilima uymadig1 goriilmistiir [pontest=.008, pontest< .05; psontest= .004, psontest
<.05]. Bu nedenle deney grubunun yer aldig1 6n test ve son test analizlerde parametrik
olmayan testler kullanilmigtir. Kontrol grubu on test-son testte elde edilen veriler
incelendiginde normal dagilim (p> .05) gdsterdigi i¢in kontrol grubunun 6n test-son

test analizinde parametrik test kullanilmistir.
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3.7.2 Yan Yapilandirilmis Miilakat Analizi

Deney grubunda baglam temelli yaklagimla ilgili goriislerini almak i¢in 6 6grenci ile
yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismede
ogrencilere 9 soru yoneltilmistir. Sorulan sorular1 6grencilerin anlamadig1 durumlarda
baz1 aciklamalarda bunulmus, ayni soru 6grenciye farkli sekilde yonlendirilmistir.

Ogrencilerin izniyle goriismelerde ses kaydina alinmistir.

Bu ¢alismada ytiriitiilen miilakatlarda puanlandirma yoluna gidilmeksizin 6grencilerin
verdikleri cevaplar arasindan secilen 0Ozgiin cevaplar oldugu gibi okuyucuya
aktarilmustir. Icerik analizi yapilarak yari yapilandirilmis gériismelerden elde edilen

bulgular yorumlanmustir.

Icerik analizinde toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmak
amaglanmaktadir. Toplanan veriler 6nce kavramsallastirilir, daha sonra ortaya ¢ikan
kavramlar mantikli bir sekilde diizenlenerek veriyi agiklayan temalar diizenlenir

(Yildirim ve Simsek, 2011).

Icerik analizinde birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde
bir araya getirilerek okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenlenerek

yorumlanir(Yildirim ve Simsek, 2011).
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DORDUNCU BOLUM

V. BULGULAR

Bu boéliimde 5.smif fen bilimleri dersi “ Isik ve Ses” tinitesinde yer alan “1s1k” konusu
ile ilgi baglam temelli yaklasimi esas alarak gelistirilen materyalin 6grencilerin
akademik basarisina etkisini degerlendirmek amaciyla uygulanan Isik Basar1 Testi ve
yar1 yapilandirilmis miilakatlar sonucu elde edilen verilere yer verilmektedir. Alt
problem dikkate alinarak verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular

tablolastirilmistir.
4.1. Isik Basari Testinden Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde alt problemlere cevap bulabilmek icin kontrol ve deney grubundaki
ogrencilerin Isik Basar1 Testi On test ve son testten aldiklar1 puanlara yonelik yapilan

istatistiksel analizlere yer verilmistir.

Uygulama Oncesinde gelistirilen akademik basar1 testi kontrol ve deney grubu
ogrencilerine uygulanarak gruplarin akademik basarilari karsilagtirilmistir. Akademik
basar1 testinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n testlerden aldiklar1 puanlar
Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmis olup elde edilen sonuglar Tablo: 5’de

verilmistir.

Tablo 5: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 testindeki on test
puanlarina yonelik Mann-Whitney U testi sonuclari.

Grup N Sira Sira
Ortalamasi ~ Toplami P
Deney 17 19,41 330
Kontrol 18 16,67 300 129.00 443"
*p>.05

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Akademik Basar1 Testine yonelik on test
puanlarinda anlamli farklilik olmadig: tespit edilmistir [U=129.00, p> .05]. Uygulama

oncesi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin birbirine yakin
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oldugu ve yapilan arastirmada bu iki grubun akademik basarilarinin

karsilastirilmasinin uygun oldugu goriilmiistiir.
4.1.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Basar testinde deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son testten aldiklar1 puanlar
normal dagilim gdstermediginden dolayr Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analiz

edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo: 6’da verilmistir.

Tablo 6: Deney grubu 6grencilerinin basari testinde On test ve son test puanlarina
yonelik Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari.

On test-Sontest N Sira Sira Toplami Z p
Ortalamas1
Negatif Sira 0 .00 .00
Pozitif Sira 16 8.5 136.00 -3.518 .000"
Esit 1
*p<.05

Tabloya bakilarak sonuglar incelendiginde deney grubu 6grencilerinin Bagar1 Testine
yonelik 6n test ve son test puanlart arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir
[Z= -3.518, p< .05]. Deney grubunda bir 6grencinin aldigi puan degismezken diger
Ogrencilerin pozitif sira ortalamalarinin (8.50) negatif sira ortalamasindan (.00) biiyiik

olmasi anlamli farkliligin son test lehine oldugunu gostermektedir.

Deney grubu 6grencilerinin basari testinden 6n testte ve son testte aldiklar1 puanlarla

ilgili istatistik bilgileri Tablo: 7°de verilmistir.

Tablo 7: Deney grubu 6grencilerinin basari testinde On test ve son testte aldiklari
puanlarla ilgili istatistiki bilgiler.

Testler Grup N Ortalama  Standart En Diisiik  En Yiiksek

Sapma Puan Puan
On Test 17 42.352 13.59 20 57
Deney
Son Test 17 73.235 23.63 20 100
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Tablo 7°deki veriler incelendiginde basari testinde deney grubu 6grencilerinin 6n testte
aldig1 en diisiik puan 20 iken en yiiksek puan 57°dir. Son testte ise deney grubu

Ogrencilerinin aldig1 en diisiik puan 20 iken en yiiksek puan 100°diir.

Deney grubu 6grencilerinin 11k basari testinden 6n testte aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamast 42.352 iken, bu deger son testte 73.235’e yiikselmistir. Deney grubunda

ogrencilerin basari testinden aldiklar1 puandaki artisin 30.883 oldugu tespit edilmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin 1s1k basari testinden 6n test ve son testten aldiklari

puanlar t-Testi ile analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo: 8’de verilmistir.

Tablo 8: Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 testindeki 6n test ve son test
puanlarina yonelik t- testi sonuglari.

Test N X S sd T p
Ontest 18 41.00 9.41
34 -3.79 .005"
Sontest 18 58.66 22.44
*p<.05

Kontrol grubu 6grencilerinin Akademik Basar1 Testine yonelik on test ve son test
puanlart arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir [T(34)= -3.79, p< .05].
Kontrol grubundaki 6grencilerin son testteki aritmetik ortalamalariin (58.66), 6n
testteki aritmetik ortalamalarindan (41.00) biiyiik olmas1 anlamli farkliligin son test

lehine oldugunu gostermektedir.

Tablo 9: Kontrol grubu 6grencilerinin basari testinde 6n test ve son testte aldiklari
puanlarla ilgili istatistiki bilgiler.

Testler Grup N Ortalama  Standart  En Diisik  En Yiiksek
Sapma Puan Puan
On Test Kontrol 18 41.00 9.41 27 53
Son Test 18 58.66 22.44 16 87

Tablo 9°daki veriler incelendiginde basar1 testinde kontrol grubu 6grencilerinin 6n
testte aldig1 en diislik puan 16 iken en yiiksek puan 53’dir. Son testte ise kontrol grubu

Ogrencilerinin aldig1 en diisiik puan 16 iken en yiiksek puan 87°dir.
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On testte kontrol grubu dgrencilerinin basari testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamast 41.00 iken bu deger son testte 58.66’ya yiikselmistir. Kontrol grubunda

Ogrencilerin basari testinden aldiklar1 puandaki artisin 17.66 oldugu tespit edilmistir.
4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Akademik bagar1 testinde deney ve kontrol grubu dgrencilerin son testlerden aldiklar
puanlar Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmis olup elde edilen sonuglar Tablo:

10’da verilmistir.

Tablo 10: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testindeki son test
puanlarina yonelik Mann-Whitney U testi sonuglari.

Grup N Sira Ortalamast ~ Sira Toplami U p
Deney 17 21.94 372.50
86.50 027"
Kontrol 18 14.31 257.50
*p<.05

Tablo 10°daki veriler incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
Akademik Basar1 Testine yonelik son test puanlarinda anlamli farklilik oldugu tespit
edilmistir [U=86.50, p< .05]. Deney grubu 6grencilerinin sira ortalamalarinin (21.94),
kontrol grubu 6grencilerinin sira ortalamalarindan (14.31) daha biiyiik olmasi anlaml1

farkliligin deney grubu lehine oldugunu gostermektedir.
4.2. Yan Yapilandirilmis Miilakat Bulgular:

Yapilan uygulamalar sonrasinda deney grubunda bulunan 6 6grenci (5 kiz, 1 erkek) ile
yart yapilandirilmis miilakatlar gerceklestirilmigtir. Miilakatlar her Ogrenci ile
ortalama 4-5 dakika siirmiistiir. Yar1 yapilandirilmis miilakatta 6grencilere 9 soru
yoneltilmistir. Yar1 yapilandirilmis miilakatlarin analizi sonucu edilen bulgular

asagida tablo olusturularak verilmistir.
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Tablo 11: Miilakatin 1. sorusundan elde edilen bulgular.

Isik konusunun materyaller (hikdyeler) kullanilarak islenmesi fen bilimleri dersine karsi
diisiincelerini degistirdi mi? Nedenini agiklar misin?

Frekans Ogrenci kodu
Evet 6 01,02,03,04,05,06
Nedenini ac¢iklar misin?

Frekans Ogrenci kodu
Ilgi 4 01, 02 04, 05
Etkinlikler 4 01,02, 03,04
Bilgi 2 01,02
Akilda kalma 2 04,06
Merak 1 05

Isik konusunun baglam temelli materyaller kullanarak yiiriitiilen derslerin miilakata
katilan 6grencilerin tamaminin fen bilimleri dersine kars1 diisiincelerini olumlu yonde
etkiledigi belirlenmistir. Ogrenciler bu yaklasimda kullanilan hikayeler sayesinde fen
dersine karsi ilgilerinin arttigini, daha iyi 6grendiklerini ve dgrendiklerinin akilda
kalic1 oldugunu ifade etmislerdir. Miilakatin 1. sorusuyla ilgili olarak O1, O4 ve O5

ile yapilan yar1 yapilandirilmig miilakatlardan alintilar agsagida sunulmustur.

O1: Hikayelerle ders islemek hosuma gitti, bilgimi daha ¢ok arttirdi. Hikayeler daha
canli ve konuyu daha anlatimli gosteriyordu. Hikayelerde sonucu kendimiz

buldugumuz i¢in daha ¢ok ilgimi cekti.

O4: Bence derse ilgimi arttirdi. Ciinkii énceden derslerde normal herkes gibi seyler

yapryorduk. Hikayelerle islenince daha akilda kalic1 oldu.

O5: Degistirdi ¢iinkii hikdyeler yontemi ile yaptigimizda kendimiz de ornekler
veriyorduk yani kendimiz ¢abaliyorduk. Ama kitapta kendimiz bir sey yapmiyorduk
zaten kitapta yaziyordu. Bu sayede ilgimi arttirdi. Clinkii hikayeler daha ¢cok merakimi
arttirdi. Obiirkii dersimizde ne gelecek diye merak ediyordum. Mesela nasil yapacagiz

diye.

Tablo 12: Miilakatin 2. sorusundan elde edilen bulgular.
Derslerimizde uyguladigimiz yontemin &grenmenize faydasi oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

Frekans Ogrenci kodu
Evet 6 01,02,03,04,05,06
Nedenini agiklar misiniz?

Frekans Ogrenci kodu
Ogrenme kolaylig1 4 01,02, 03, 06
Giinliik hayat 3 02,03,05
Basari 2 01,04
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Etkinlikleri kendinin 2 04,06
yapmasi

Dersin daha eglenceli olmas1 1 04
Merak uyandirma 1 05
Gorsellik 1 01
Kendinden bilgi katmak 1 04

Baglam temelli hikayelerin yer aldigi materyaller kullanilarak yiiriitiilen derslerin
miilakata katilan 6grencilere fen konularin1 6grenmelerine fayda saglayip saglamadigi
soruldugunda &grencilerin tamamina fayda sagladigi belirlenmistir. Ogrencilerin
biiyiilk cogunlugu kullanilan hikayeler sayesinde daha kolay ogrendiklerini ifade
etmislerdir. Materyallerde kullanilan hikayelerin giinliik hayattan ve doga olaylarindan
secilmesinin Ogrencilerin ilgilerini ¢ekerek merak uyandirdigini, derslerin daha
eglenceli oldugunu, deneyleri kendilerinin yapmalar1 sayesinde konulari1 daha iyi
kavradiklarini ifade etmislerdir. Bu soruyla yénelik 02, O5 ve O6 ile yapilan yar

yapilandirilmis miilakatlardan alintilar asagida sunulmustur.

02: Evet oldu. Hikayeler ve videolarla giinliik karsilastigimiz olaylari daha net
anladim. Giinliik hayattan olaylarla islenmesi ¢evreyi ve dogay1 daha iyi anlamami

sagladi.

05: Bence faydasi oldu. Ciinkii hikayelerle isledik. Giinliik hayatimizla ilgili
merakimizi uyandirdi. Yani glinliik hayatimizla ilgili konular konustuk. Bizi daha ¢ok

bilinglendirdi. Daha ¢ok bilgilendirdi.

06: Daha iyi 6grenmemi sagladi. Diger konular1 daha iyi kavrayamiyordum.
Etkinlikleri kendim yapmam iyi 6grenmemi sagladi ama tablolu kisimlarda biraz

zorlandim.

Tablo 13: Miilakatin 3. sorusundan elde edilen bulgular.
Hikayeler kullanilarak yiiriitiilen derslerin sizlere neler kazandirdiginmi diisliniiyorsunuz?

Frekans Ogrenci kodu
Bilgi 6 01,02,03,04,05,06
Deneyim 4 02,04,05,06
Sorun ¢dzme 3 02,04,06
Basari 3 02,04,06
Daha ¢ok diisiinme 2 02,05
Giiven 1 06
Tahmin etme 1 02
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Baglam temelli hikadyelerin yer aldigi materyaller kullanilarak yiiriitiillen derslerin
miilakata katilan 6grencilere neler kazandirdig1 soruldugunda 6grenciler hikayelerin
onlar1 daha ¢ok diisiinmeye sevk ettigini, sorun ¢ozme becerisi kazandirdigini,
hikayelerde etkinlikleri kendilerinin yapmasinin daha kalici1 6grenmeyi sagladig1 ve
kendilerine giivenmelerini sagladigini ifade etmislerdir. Bu soruyla yonelik 02, O3,

04 ve 06 ile yapilan yar1 yapilandirilmis miilakatlardan alintilar asagida sunulmustur.

O2: Kitaptaki etkinliklerden daha agik ve net, hikayeler iyi anlatiyordu. Etkinliklerde
olaylar1 kendimizin tahmin etmesi ve denemesi her seyi kendimizin bulmasi kendimin
diisiinerek yapmast daha iyi Ogrenmemi sagladi. Kitaptaki deneylerde nasil
yapacagimi bilemiyordum ama hikayelerden sonra bu azaldi. Her seyi kendim

yapmaya basladim. Etkinliklerde kendim deneyip yapmam basarimi arttirdi.
03: Normal hayatta olan seyleri islemek daha iyi 6grenmemi sagladi.

O4: Gergek hayatta da bunlar1 goriiyoruz bunun igin nasil desem unutmuyoruz
yapabiliriz, aklimizda onu biliyoruz gergek hayata gecirebiliriz. Bu durumla ilgili

karsima sorun ¢iktiginda ne yapacagimi bildigim i¢in onu ¢ozebilirim.

06: Hikayelerle daha iyi anladigimi gérdiim ve bu bana giiven kazandirdi. Gergek
hayatta olan konularda bilgilenmemi sagladi. Oyle bir durumla karsilastigimda nasil

yapabilecegimi anladim.

Tablo 14: Miilakatin 4. sorusundan elde edilen bulgular.
Hangi etkinlikler ya da durumlar sizi etkiledi? Nedeni nedir?

Frekans Ogrenci kodu
Karag6z ve Hacivat 4 01,02,05,06
Deniz Feneri 1 04
Ay Tutulmasi 1 06

Miilakata katilan 6grenciler baglam temelli hikayelerin yer aldig1 hangi etkinlikleri
begendikleri soruldugunda Ggrencilerin ¢ogu “Hacivat ve karagdz” etkinligini
begenirken bir 6grenci “Deniz Feneri” etkinligini, bir diger 6grenci de “Ay Tutulmas1”
etkinligini begendiklerini ifade etmislerdir. Miilakata katilan biitlin 6grencilerin

etkinligi begenme nedenleri agsagida sunulmustur.
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O1: Karagdz ve Hacivat etkinligini daha ¢ok sevdim. Sevdigim bir oyundu. Bol
gorselliydi ve canliydi. Daha 6nce izlememistim. Ilk bu derste gérdiim ve nasil

yapildigini 6grendim.

02: Karagoz ve Hacivat etkinliklerini daha ¢ok begendim. Onun etkinliklerinde daha
cok sey 0grendim. Nasil yapildigi, gélge boyunu degistirme, gibi.

03: Deniz feneri hikdyesini begendim. Isik 151n1n1 6grendim. Denizcilerin deniz feneri

olmadan yolunu kaybetmesi, onun 1s181yla yolunu bulmasi ilgimi ¢ekti.

O4: Bana gére Ay tutulmasi, onceden ay tutulmasi ve giines tutulmasi onlari
bilmiyordum. Onlarin nasil oldugunu ¢ok merak ediyordum. Sadece ay tutulmasini

izliyordum. Simdi nasil oldugunu bildigim i¢in daha bilingli bir sekilde izliyorum.

O5: Beni Hacivat ve Karagoz etkinligi daha cok etkiledi. Ciinkii figiirleri yaparken
deve derisi kullanmislar yani ¢ok garibime gitti. O etkinlikte ¢ok garip seyler gérdiim.
Daha 6nce bu oyunu izlemistim ama simdi bu oyunla ilgili daha ¢ok bilgi kazandim

ve etkinlikler daha ¢ok bilgim oldugunu hissettirdi.

06: Hacivat ve Karagoz. Ciinkii onda bildigim seyler daha fazlaydi. Emre ve Ahmet’in

yar1 saydam cisimleri ¢6zmesi hoguma gitti.

Tablo 15: Miilakatin 5. sorusundan elde edilen bulgular.
Anlatilanlar i¢cinde 6grenmek istediginiz ama 6grenemediginiz konu var mi1? Varsa sebebi
nedir?

Frekans Ogrenci kodu
Hayir 6 01,02,03,04,05,06

Baglam temelli hikdyelerin yer aldigi materyaller kullanilarak yiiriitiilen derslerde
ogrenmek istedikleri ama 6grenemedikleri konu olup olmadigi soruldugunda miilakata
katilan biitiin O6grenciler 6grenemedikleri herhangi bir konu olmadigini ifade
etmislerdir. Bu soruyla yonelik O2 ve O4 ile yapilan yari yapilandiriimis

miilakatlardan alintilar asagida sunulmustur.

02: Olmadi. Hepsi agikt.
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O4: Olmadi. Onceki islediklerimizden daha kalict oldu. Kitapta gordiiklerimizi
unutabiliyoruz ama hikayelerde etkinlikleri deneyleri 6gretmenimiz demeden

kendimiz yapmamiz daha giizel oldu.

Tablo 16: Miilakatin 6. sorusundan elde edilen bulgular.

Fen bilgisi dersinin 151k konusuna kadar olan isleme metodu ile islenmesini mi, yoksa
hikdyelerin kullanildig1 baglam temelli 6grenme yaklagimiyla m1 iglenmesini istersiniz?

Frekans Ogrenci kodu
Baglam temelli 6grenme 6 01,02,03,04,05,06
Nedenini agiklar misiniz?

Frekans Ogrenci kodu
Kendim 6grenmem 3 01,02,06
Akilda kalict 2 03, 04
Bilgi paylasim 1 02,
Merak uyandirici 1 05
Eglenceli 1 03
Gorseller, video ve gazete 1 01
haberi
Anlasilir 1 01

Fen bilimleri dersinin her zaman isledikleri sekilde mi yoksa baglam temelli 6grenme
yaklagimiyla m1 islenmesini istediklerini sordugumuzda miilakata katilan 6grencilerin
tamami1 baglam temelli O6grenme yaklasimiyla islenmesini istediklerini ifade
etmiglerdir. Neden baglam temelli 6grenme yaklasimini tercih ettikleri soruldugunda
Ogrenciler hikayelerin eglenceli oldugunu, etkinliklerde deneyleri kendilerinin
yapmalar1 ve bilgi alis verisi yapmalar1 sayesinde daha akilda kalic1 oldugunu ifade
etmislerdir. Bu soruyla yonelik O1, 06 ve O35 ile yapilan yari yapilandirilmis

miilakatlardan alintilar asagida sunulmustur.

O1: Hikaye, video ve gazete haberleri ile dersin islenmesi daha giizeldi. Ciinkii
etkinlikte ne oldugunu gorebiliyorduk ve onu gordiigiimiizde ne oldugunu anliyorduk.

Kitap bunlar1 saglamiyordu.

O5: Ben hikayelerle islenmesini isterim. Ciinkii mesela kitapta yarin ne isleyecegimizi
biliyordum, bakinca 6greniyordum. Ama hikayelerle islenince merak ediyordum.

Nasil olacak? Diye bilemiyordum. Derse daha merakl1 geliyordum.

O6: Hikayeler kullanarak daha iyi, eglenceli oldu. Hem de kitaptan islerken ¢ok fazla
konusamiyordum, 6rnek veremiyordum. Burada her seyi kendim yapmam daha 1yi

oldu.
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Tablo 17: Miilakatin 7. sorusundan elde edilen bulgular.
Baska ne gibi etkinliklerle derslerin yiiriitiilmesini istersiniz?

Frekans Ogrenci kodu
Video 2 03, 04
Etkinlikler 2 05,06
Hikayeler 1 02
Dergi 1 03
Giinliik hayattan 6rnekler 1 04
Deneyler 1 02
Yok 1 01

Fen bilimleri derslerinin hangi etkinlikler yirtitiilerek islenmesini istedikleri miilakata
katilan 6grencilere soruldugunda 6grenciler baglam temelli etkinliklerin, video, gazete
haberlerinin, deneylerin ve giinliik hayattan 6rneklerin yer aldig: etkinliklerle dersin
islenmesini istediklerini ifade etmislerdir. Bu soruyla yonelik 02, 04 ve O6 ile yapilan

yar1 yapilandirilmis miilakatlardan alintilar agagida sunulmustur.

02: Hikayeler deney yapmami daha ¢ok arttirdi. Fen derslerinde deney yapmak gok

hosuma gidiyor.

O4: Yine video zaten bizim de yaptigimiz gibi, gercek hayattan drnekler veriliyor ama
hayattan daha fazla 6rnekler alinarak yapilmasi giizel oluyor. Gergek hayatta karsimiza
¢ikiyor ama onu bilmiyoruz. Ama bildigimiz seyler karsimiza ¢ikinca nasil engellerle

karsilagacagimizi biliyoruz.
06: Bu tiir etkinlikleri daha ¢ok sik stk yapmamizi isterim.

Tablo 18: Miilakatin 8. sorusundan elde edilen bulgular.
Fen bilgisi dersini anlamak konusunda sikinti ¢ekiyor musunuz?

Frekans Ogrenci kodu
Biraz 3 01,03,06
Evet 2 02,05
Bazen 1 04

Fen bilimleri dersini anlamada sikinti yasayip yasamadiklar1 miilakata katilan
ogrencilere soruldugunda 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugu dersleri 6grenmede sikinti
yasadiklarin1 ancak baglam temelli 6grenme yaklasimi ile yiiriitiilen dersler sayesinde
bu sorunlarinim ortadan kalktigini ifade etmislerdir. Bu soruyla yénelik 02, 03,04 ve

05 ile yapilan yar1 yapilandirilmis miilakatlardan alintilar asagida sunulmustur.

02: Fen derslerini 6grenmede zorlaniyordum. Ama hikayeler sayesinde daha iyi
ogrendim.
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03: Daha 6nceden biraz anlamryor gibi oluyordum. Ama bu sekilde ders islenince

degisti; aklimda kaldi, daha iyi 6grendim.

O4: Dersi kitaptan isleyince bazen unuttuklarim oluyordu. Ama simdi hikayelerle

islenince daha iyi oldu. Derse kars1 ilgimi arttird1. Ogrendiklerim daha kalic1 oldu.

05: Cekiyordum mesela énemli yerler oluyordu onlar1 unutabiliyordum. Hikayeler

kullaninca aklimizda daha ¢ok kalmasini sagladi.

Tablo 19: Miilakatin 9. sorusundan elde edilen bulgular.
Derslerin yasamla iligkili olmas1 hosunuza gitti mi?

Frekans Ogrenci kodu
Evet 5 01,02,03,04,05
Biraz 1 06
Nedenini agiklar misiniz?

Frekans Ogrenci kodu
Etkinlikleri (deneyleri) kendisinin 5 01,02,03,04,05
yapmasi
Cevreyi anlama 3 01,02,03
Heyecan 1 01
Ilgi 1 01
Bilgilerin kalic1 olmasi 1 03
Merak 1 04
Kendisinin fikir iiretmesi 1 04
Sorun ¢ozebilme 1 05
Orneklerin ¢ok olmasi 1 06

Hikayelerde yer verilen etkinliklerin yasamla iliskili olmasinin hoslarina gidip
gitmedigi soruldugunda miilakata katilan 6grencilerin biiyiik cogunlugu derslerin
yasamla iliskili olmasinin hoslarina gittigini ifade etmislerdir. Ogrencilere
etkinliklerin yasamla iligskili olmasinin neden hoslarina gitti soruldugunda ise
etkinliklerin ¢evreyi daha iyi anlamalarini, etkinliklerde deneyleri kendilerinin
yapmalar1 sayesinde bilgilerinin daha kalict oldugunu ve sorun ¢dzme yetenegi
kazandiklarmni ifade etmislerdir. Bu soruya ydnelik 02, 03,04 ve O5 ile yapilan yari

yapilandirilmig miilakatlardan alintilar asagida sunulmustur.

O1: Derslerin yasamla ilgili olmasi ¢evremi anlamama yardimci oldu. Hikayelerde
kendim bir seyler yaparak 6grenmem heyecanimi ve ilgimi arttirarak daha ¢ok seyler

O6grenmemi sagladi.
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02: Hikayelerin yasamla ilgili olmas1 dogay1 ve yasami daha iyi tanimanmi sagladi.

Etkinlikleri kendimizin yapmasi ¢ok hosuma gitti.

O3: Evet hosuma gitti. Mesela evde de agaclarin gdlgesine bakarak Giines’in nerde
oldugunu bulabiliyorum, saati tahmin ediyorum. Etkinlikleri kendimiz deneyler

yaparak 6grenince daha kalict oldu.

O4: Evet hosuma gitti. Nedeni yani hayatla daha ¢ok ilgili, konuyu daha ¢ok merak
ettim ve daha ¢ok tistiinde durdum. Kendi fikirlerimizi kendimiz ortaya koyabildik ve

deneyleri kendimiz tasarladik o benim ¢ok hosuma gitti.

O5: Hosuma gitti. Ciinkii giinlik hayatimizda karsimiza cikarsa kolaylikla
cozebilecegimiz seyleri gordiik. Olayla ilgili daha ¢ok bilgi sahibi olmamiz1 sagladi.
Deneyleri kendimin yapmasi basarabiliyorum demek, yani bilebiliyorum demek ki
kendim sOyliiyorum. O zamana kadar hi¢ gérmedigim seyleri bilebilmem yani beni

daha ¢ok mutlu etti.

06: Biraz dyle oldu. Kitaptan olunca &rnekler tam hayatimizda olmamis gibi tam
kavrayamiyorduk. Hikaye iizerinde ¢ok &rnek verildi, kitapta bu kadar yoktu. Onde
anlatiyor arkada biz yapiyorduk.
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BESINCI BOLUM
V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.smif fen bilimleri dersi “Isik ve Ses” linitesinde yer alan “1s1k™ konusu ile ilgi baglam
temelli 6grenme yaklasiminin esas alindigi materyal gelistirmek, gelistirilen materyali
uygulamak ve o6grencilerin akademik basarilar1 {izerinde bu materyalin etkisini
degerlendirmek amaciyla bu c¢alisma yiiriitilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
uygulanan Isik Basari Testi ve yari yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen
bulgularin yorumlanmasi ile ulasilan sonuglar ve sonuglara yonelik yapilan

tartismalara bu boliimde yer verilmistir.
5.1 Basar testi puanlarina iliskin sonuc ve tartisma

Isik Basar1 Testi, 18 6grenciden olusan kontrol grubuna ve 17 6grenciden olusan deney
grubuna On test ve son test olarak uygulanmustir. Isik Basar1 Testinden elde edilen alt

problemlere ait sonuglar asagida yer almaktadir.

Birinci alt problemden elde edilen sonuglar; Baglam temelli 6gretimin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi Basar1 Testinden aldiklari
puanlar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla Wilcoxon
isaretli siralar testi yapilarak analiz edilmistir (Tablo 6). Elde edilen veriler
incelendiginde deney grubu 6grencilerinin Bagari Testine yonelik 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu (p: .000, p< .05) belirlenmistir. Deney grubu
ogrencilerin pozitif sira ortalamalarinin (8.50) negatif sira ortalamasindan (.00) biiytik

olmast anlamli farkliligin son test lehine oldugunu géstermektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrast Basar1 Testinden aldiklari
puanlar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla t testi
yapilarak analiz edilmistir (Tablo 8). Elde edilen veriler incelendiginde kontrol grubu
ogrencilerinin Basar1 Testine yonelik On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik oldugu (p: .005; p< .05) belirlenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin son
testteki aritmetik ortalamalarmin (58.66), On testteki aritmetik ortalamalarindan

(41.00) biiyiik olmas1 anlaml1 farkliligin son test lehine oldugunu gostermektedir.
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Ikinci alt problemden elde edilen sonuclar;, uygulama sonrasinda deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin Basar1 Testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi yapilarak analiz edilmistir
(Tablo 10). Elde edilen veriler incelendiginde deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Akademik Basar1 Testine yonelik son test puanlarinda anlamli farklilik
oldugu (p: .027, p< .05) belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 11k
basari testi son test puanlar1 arasindaki farklarin ortalamasi karsilastirildiginda deney
grubundaki 6grencilerin puan ortalamalarinin (30,983), kontrol grubu 6grencileri puan
ortalamalarina (17,66) gore daha ¢ok arttig1 sonucuna ulasilmistir. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin 151k basart testinden aldiklar1 son test puanlarinin analiz
edilmesinde Mann-Whitney U Testi kullanilmis, elde edilen bulgular Tablo 10 ‘da
verilmistir. Tablo 10°daki veriler incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Istk Basar1 Testinden aldiklari son test puanlarinda anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Deney grubu 6grencilerinin sira ortalamalarinin (21.94), kontrol grubu
Ogrencilerinin sira ortalamalarindan (14.31) daha biiylik olmasi ve deney grubu
Ogrencilerinin 6n test ve son testi arasindaki farklarin aritmetik ortalamasindaki
artiglarin kontrol grubu &grencilerinin aritmetik ortalama artiglarindan fazla olmasi

deney grubu lehine anlamli farkliligin oldugunu gostermektedir.

Elde edilen bulgular dikkate alindiginda deney grubu G6grencilerine baglam temelli
Ogrenme yaklagimma yonelik yapilan uygulamalarin kontrol grubu ogrencilerine
uygulanan yonteme gore 6grencilerin akademik basarilarini artirmada daha etkili
oldugunu gostermektedir. Bu durum literatiirde farkli 6gretim diizeylerinde baglam
temelli 6grenme yaklasima yonelik yapilan uygulamalarin 6grencilerin akademik
basarilarini arttirmada etkili oldugu sonucunu ortaya koyan ¢aligmalarla benzerlik
gostermektedir. Ortaokul diizeyinde Kara (2016), baglam temelli Ogrenme
yaklagimiyla yiriitilen fen bilimleri dersi 5. sinif maddenin degisimi {nitesinde
ogrencilerin akademik basarilarini, 6grendiklerini giinliik yasamla iliskilendirebilme
diizeylerini ve Ogrencilerin fen derslerine olan ilgilerini arttirmada daha etkili
oldugunu ¢aligmasinda gostermistir. Fen bilimleri dersinde baglam temelli yaklagimin
ogrencilerin basarilarini ve tutumlarini (Unal,2008), bilgilerin kaliciligini saglamada,
cevreye yonelik diisiincelerini ve davraniglarin1 degistirmede (Akdas, 2014) daha etkili

oldugu yapilan ¢alismalarla gdsterilmistir. Ruscuklu (2017), diger ¢alismalarla benzer
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sonuglar elde ederek baglam temelli 6grenme yaklasimmin Ogrenci basarisini
arttirmada daha etkili olmasinin nedenini; etkinliklerden yararlanilarak 6grencinin
siirecte aktif olarak 0grenmesinin, dersin monotonluktan ¢ikarak daha eglenceli hala

gelmesi sayesinde 6grencinin 6grenmeye motive edilmesini saglamasina baglamistir.

Carr ve Taasoobshirazi (2008), Degirmenci (2009), Hirca (2012), Ozkan (2013),
Tekbiyik (2010), Toroslu (2011) ve Ultay (2014) baglam temelli fizik egitimi
caligmalarinda; 6grencilerin kavramsal basarilarini arttirmada, fizik dersine kars1 ilgi
ve motivasyonlarini arttirmada, bilgilerin kaliciligin1 saglamada, geleneksel yaklasima
gore bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Degirmenci (2009) fizik dersine yonelik yaptig1 ¢alismada 6gretmenin
baglam temelli materyali uygularken materyalin dogasin1 anlamadigin1 ve daha ¢ok
eski yontem ve teknikleri uygulamaya yoneldigini goézlemlemistir. Dolayisiyla
Ogretmenlerin inan¢ ve aligkanliklarindan vazge¢medigi siirece hazirlanan baglam
temelli materyallerin programin islenisi siirecinde pek fazla ise yaramayacagi
sonucuna ulagsmistir. Ancak bu olumsuz durumun yani sira 6grencilerin baglam temelli
materyaller kullanilarak 6grendikleri bilgiler sayesinde ileride fizik ile ilgili meslek

secmelerinde kolaylik saglayacagini dile getirdiklerini belirtmistir.

[lhan (2010), Kutu (2011), Sadi Y1lmaz (2013) ve Ulusoy (2013) ise lise dgrencilerine
yonelik baglam temelli kimya egitimi etkinliklerinin; akademik basariy1 arttirma,
bilgilerin kalicilig1, kimya dersine karst olumlu tutum gelistirme ve motivasyonlarinin
artmasinda, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik yasama transfer etmesinde daha

etkili oldugunu yapilan ¢alismalarla gostermislerdir.

Biyoloji dersine yonelik baglam temelli ¢calismalarin diger derslere oranla daha az
yiiriitiilse de Cam (2008) iiniversite 6grencilerine, Yaman (2009) ile Acar ve Yaman
(2009) lise dgrencilerine yonelik baglam temelli biyoloji etkinliklerinin akademik
basari, biyoloji dersine karsi ilginin artmasinda daha etkili oldugunu yaptiklar

calismalarinda gostermislerdir.

Arrio (2010), baglam temelli derslerin kimya dersine olan ilginin artmasinda tiirliniin
en iyi 6rnegi oldugunu belirterek, gorsel isitsel baglam temelli etkinliklerin 6grencinin
konuya ilgisinin artmasinda, kavramsal anlayisin diger baglamlara aktarilmasinda ve

en Onemlisi sosyal konular1 bilim ve teknoloji ile birlestirme konusunda etkili
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oldugunu gostermistir. Coie ve Jhonson (2005) baglam temelli ¢evrimig¢i videolarin
lisansiistii 6grencilerin dikkatlerini daha ¢ok ¢ekerek siirece aktif olarak katilmalarini,
bilgilerin daha akilda kalic1 olmasini sagladigi sonucuna ulasmistir. Ramsden (1997),
16 yas lstii 6grencilerle yiirlittiigii calismasinda kimya egitiminde baglam temelli
ogrenme etkinliklerinin geleneksel yaklagimdan daha basarili oldugunu gostermistir.
Benckert (2005), baglam temelli hikayelerin fizik dersine 6grencileri motive ederek

Ogrencilerinin ilgisini ¢cekmede basarili oldugunu ¢alismasinda gostermistir.
5.2 Yan yapilandirilmis miilakata iliskin sonuc ve tartisma

Uygulama sonrasi baglam temelli yaklasimla ders islenen 6grencilerden uygulamalar
ve kullanilan hikayelerle ilgili elde edilen goriisme bulgularina gore 6grencilerin
tamami yaklasimla ilgili olumlu goriis bildirmislerdir. Ogrenciler yaklasimda
kullanilan hikdyeler sayesinde fen dersine karsi ilgilerinin arttigini, daha iyi
ogrendiklerini ve 6grendiklerinin akilda kalici oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica
hikayelerin derse karsi ilgilerini arttirarak bir sonraki derse daha motive gelmelerini
sagladigini ifade etmislerdir. Literatiirde yapilan ¢alismalar incelendiginde benzer
sekilde Sari (2010) caligmasinda, baglama dayali yaklasimla yiiriitiilen derslerde
ogrencilerin dersi biiyiik ilgi ve merak i¢inde beklediklerini, kullanilan hikayelerle
derslerin eglenceli gecerek Ogrencilerin zevk aldiklarii, 6grencilerin bilgilerini
paylasarak daha kalict 6grenmenin gerceklestigini ifade ettiklerini belirtmistir.
Ruscuklu (2017) caligmasinda o6grencilerin  baglam temelli etkinlikleri diger
derslerden farkli bulduklarini, dersin daha zevkli ve eglenceli gectigi yonde goriis
bildirdiklerini ifade etmistir. Unal (2008), 6grencilerin ders esnasinda sunulan
orneklerin ilgisini ¢ekerek konuyu Ogrenme isteklerini arttirdigini ifade ederken,
Demircioglu (2008) baglam temelli yaklagim sayesinde dgretmen adaylarinin dersi
biiyiik bir ilgi ve merak icinde beklediklerini, dersin daha eglenceli gegerek derse
katilimin artmasini sagladigini ve bilgilerin kalict olmasii sagladigini belirttiklerini
ifade etmistir. Kara (2016), ise Ogrencilerin baglam temelli hikayeler sayesinde
derslerin daha eglenceli oldugunu, dersleri daha c¢ok sevdiklerini, daha iyi
ogrendiklerini, glinliik yasamda kullanilabilecek bilgiler elde ettiklerini ve bilgilerinin
daha kalic1 olduklar1 yoniinde goriis bildirdiklerini ifade etmistir. Baglam temelli
hikayeler kullanilarak ytiriitiilen ¢alismada 6grencilerin, hikayelerin gilinliik hayattan

ve doga olaylarindan segilmesinin ilgilerini ¢ekerek merak uyandirdigini, derslerin
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daha eglenceli oldugunu, deneyleri kendilerinin yapmalar1 sayesinde konulari daha iyi
kavradiklarini belirtmislerdir. Ramsden (1997), 6grencilerin baglam temelli etkinlikler
sayesinde bilimin ger¢ek hayattaki 6rneklerinin 6grenilmesini ilging bulan 6grenciler
gelecekte faydali olan konularda bilgi sahibi olduklarini, konu zor olsa bile ilging bir
sekilde ¢ozmeye calistiklarini, aktif katilimlarini saglayan etkinlikler sayesinde zevk
aldiklarini1 ve kimyada diinyada yapilan uygulamalar hakkinda bilgi sahibi olmaktan
keyif aldiklar1 yoniinde gériis bildirdiklerini ifade etmistir. Ogrencilerin bu goriisleri

literatiirde yukarida verilen ¢aligmalarin sonuglariyla ortiismektedir.

Benckert (2005), ogrencilerin baglam agisindan zengin problemlerin yer aldigi
hikayeler {izerine grup tartismalarinin dikkatini c¢ektigini, Ogrenilenlerin hem
baskalarmma aciklandiginda hem de arkadaslarinin size agikladiginda cok sey
ogrendiklerini ifade ettiklerini belirtmistir. Bennet ve Lubben (2006), ¢alismalarinda
anket verilerine gore kariyer planlamasinda kimya se¢iminde 6grencilerin ilgilerinin
ve temel motivasyonlarinin artmasinda Salters kurslarinin daha etkili oldugunu
sonucunu ortaya koymustur. Ayrica Salters Ogrencilerinin derse ¢ok fazla ilgi
duydugunu ve aktivitenin cesitliligi ve yaklasimin esnekligi hakkinda olumlu yorum

yaptiklarini ifade etmislerdir.

Baglam temelli materyaller kullanilarak yiiriitiilen derslerde 6grenciler, materyalde yer
alan hikayelerin kendilerini daha ¢ok diisiinmeye sevk ettigini, etkinliklerin yasamla
iligkili olmasmin g¢evreyi daha iyi anlamalarini sagladigini, sorun ¢dzme becerisi
kazandirdigint ifade etmislerdir. Bunlarin yan1 sira hikadyelerde etkinlikleri
kendilerinin yapmasinin daha kalic1 6grenmeyi sagladigini ve kendilerine giivenlerini
arttirdigin1  belirtmislerdir. Benzer sekilde Hirga (2012) c¢alismasinda, konularin
giinliik hayattan 6rnekler lizerinden anlatildiginda konularin daha anlasilir oldugunu
ve derse kars1 olumlu tutum gelistirdigi sonucuna ulasirken; Yigit (2015) ¢alismasinda
giinliik hayatla iligkilendirilen etkinliklerin ilgi ¢ekici ve merak uyandirici oldugu ve
her agsamada 6grencilerin aktif olmasini sagladigl sonucuna ulagsmistir. Kara (2016)
caligmasinda, dgrencilerin baglam temelli 6grenme sayesinde fen bilimleri dersinde
ogrendikleri bilgileri giinliikk yasamda kullanabileceklerini ve de kullandiklarini ifade
ettiklerini belirtmistir. Ilhan (2011) ¢aligmasinda giinliik hayatla iliskili olarak
yiiriitiilen proje, tartisma ve etkinliklerin 6grencilerin derse daha aktif katilmasin

saglayarak dersi daha zevkli ve eglenceli hale getirdigi bilgilerin daha kalic1 oldugunu
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belirtmistir. Demircioglu (2008) ¢aligmasinda 6grencilerin, kimyanin giinliik hayatta
kullanim alanlarin1 6grenmenin heyecan verici oldugu, bu durumun motivasyon ve
ilgiyi arttirdigini, yaklagim sayesinde dersi monoton ve sikici olmaktan ¢ikardigini
belirterek 6grendiklerini arkadaslariyla paylasma firsatini tanimasi sayesinde derslerin
daha eglenceli gectigi ve bilgilerin daha kalict oldugu yonilinde goriis bildirdiklerini
belirtmistir. Ogrencilerin goriisleri yukarida verilen calismalarin sonuglariyla

ortlismektedir.
5.3 Oneriler

Bu boliimde arastirmanin sonuglarina bagli olarak sunulan 6neriler asagida maddeler

halinde verilmistir.

* Yiiriitiilen bu ¢alismada baglam temelli yaklasima uygun olarak materyal
gelistirilmistir. Materyalde yer alan hikayeler, etkinlikler ve ornekler
Ogrencilerin ilgi alanlar1 ve yasadiklari ¢evre géz Oniinde bulundurularak
belirlenmistir. Bu sayede Ogrenciler materyale yabancilik g¢ekmeyerek
ornekleri 6ziimsemistir. Bu durum baglam temelli uygulamanin sorunsuz bir
sekilde yiiriitiilmesini saglamistir. Buradan yola ¢ikarak baglam temelli
yaklagim uygulamalarinda etkinlik veya orneklerin 6zellikle 6grencilerin ilgi
alanlar1 belirlenerek, bulunduklar1 sosyokiiltiirel ¢evreye uygun olarak

tasarlanmasi Onerilmektedir.

* Bu arastirmada baglam temelli Ogrenme yaklagimma yonelik ¢alisma
yapraklar1 gelistirilirken TGA stratejisinden yararlanilmistir. Bu uygulama
sayesinde ders islenisi belirli bir siraya gore ilerlemistir. Yapilan uygulama
sonuclarina bagli olarak baglam temelli 6grenme yaklasimi uygulamalarinin

farkli stratejilerle desteklenerek etkinliginin arastirilmasi onerilmektedir.

+ Baglam temelli 6grenme yaklasiminin uygulandigr smifta 6grencilerin siireg
boyunca derse karst daha ilgili olduklar1 ve etkinlikleri uygulamaya daha ¢ok
O0grencinin katildigr goézlemlenmistir. Derse karsi ilgi ve istekleri artan
ogrencilerin akademik basarilarin1 artirmak i¢in baglam temelli 6grenme
yaklasimint farkli simif seviyelerinde ve fen bilimleri dersinin birgok

konusunda uygulamanin faydali olacag: diistintilmektedir.
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Caligmay: yiirliten arastirmact baglam temelli 6grenme yaklasimina yonelik
bilgileri yiiksek lisans egitimi siirecinde kendi aragtirmalartyla edinmistir.
Yapilan arastirmalarda baglam temelli 6grenme yaklasimina yonelik hizmet igi
egitim kurslarina rastlanmamaistir. Bu nedenle MEB destegi ile alaninda uzman

kisiler tarafindan hizmet i¢i kurslar1 verilmesi 6nerilmektedir.

5. sinif 151k konusuna yonelik yiiriitiilen baglam temelli yaklasim uygulamalari
iki hafta (8 ders saati) gibi kisith bir siirede gerceklestirilmistir. Bu slire baglam
temelli yaklagimin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum gelistirme
lizerine etkisini aragtirmaya imkan vermemektedir. Benzer ¢aligmalarin daha
genig bir zaman diliminde uygulanarak 6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutum gelistirmesinde baglam temelli 6grenme yaklagiminin etkisinin

arastirilmasi onerilmektedir.

Bu aragtirmada uygulama sirasinda 6gretmen Ogrencilerin hipotezlerini test
etmeleri i¢cin uygulamasi gereken deneylere miidahale etmemis Ogrenciler
kendileri uygulamigtir. Ogrencilerin deneyerek birinci elden dgrenmelerinin;
onlarin akademik gelisimlerine daha c¢ok katki sagladigi, Ozgiiven
gelistirmelerine yardimci oldugu ve problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi
diisiiniilmektedir. Bu nedenle fen bilimleri dersi uygulamalarinda gdsteri
deneyleri yerine 6grencilerin kendi tasarladiklar1 uygulamalar1 yapmalarina

olanak saglayacak ortamlar tasarlanmasinin faydali olacag: diigiiniilmektedir.
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Ek 1: Samsun Valiligi Milli Egitim Miidiirliigii’nden Alman Uygulama Izni

T.C. )
SAMSUN VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 :42276601/605.01/1145510 29/05/2013
Konu : Tez Calismas:

VALILIK MAKAMINA

Iigi :a)Milli Egitim Bakanlig: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii’ niin
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b) Ondokuz Mayis Universitesi Rektorliigi'niin 16/05/2013 tarihli ve 2874 sayili
yazisi.
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Rektorliigii Egitim Bilimleri Enstitiisii Ilkogretnm Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi
Bilim Dali Yiksek Lisans 6grencisi Giilhanim TULUM “Fen Bilimleri Dersi Isik Konusuna
Yonelik Gelistirilen Baglam Temelli Materyalin Bagar: Uzerine Etkisi” konulu ¢alismasini
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tarafindan 27/05/2013 tarihinde incelenmis olup, uygun bulunmustur.

Yrd. Dog. Dr. Giner TURAL’ mn damsmanhgim yaptigi Ondokuz Mayis Universitesi
Rektorliigii Egitim Bilimleri Enstitusii Ilkogretnm Egitimi Anabilim Dal Fen Bilgisi Egitimi
Bilim Dali Yuksek Lisans 6grencisi Gillhanim TULUM “Fen Bilimleri Dersi Istk Konusuna
Yonelik Gelistirilen Baglam Temelli Materyalin Basan Uzenne Etkisi” konulu ilgi (b) yazi
ekindeki tez ¢alismasini Ilimiz Havza Iigesi Makbule Yusuf Olger Yatili Bolge Ortaokulu
ogrencilerine uygulanabilmesi hususunu;

Olurlariniza arz ederim.

Dr. Mustafa CORA

11 Milli Egitim Midir V.
OLUR
29/05/2013 f
Osman Nuri COBANOGLU Gévenli Elektronsk fmanks

Vali a. uhm

Vali Yardimcisi
Lale UMAN
Sef

Bu belge, 5070 sayih Elektronik imza Kanununun 5 inci maddesi geregince glivenli elektronik imza ile imzalanmistir

Adres: Atatark Bulvan Yeni Hiikiimet Konagi Kat:3-SAMSUN Ayrintih Bilgi: AL! ERISGIN (Temel Egitim 231)
Santr 0(362)435 80 63 - 435 80 64 - 435 54 50 Fax: 0(362)431 93 76 - 432 48 54 - 432 06 09
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Ek 2: Isik Basar1 Testi

Ayse, ev seklinde kestigi kartonun icinde Gg
pencers delii agiyor. Pencersden birini jelatin,
digerini bal mumu k3git, Gglncisindn ise
saman k3git ile kapatan Ayss, kartonun
arkasindzan her bir pencereye 2l feneri tutup,
gozlem yapiyor.
Ayse bu deneyinds neyi bulmay amaglamig
olabilir?
A) Maddelerin 5181 gegirme ozelliklerinin
farkh olup olmadigini
B) 15tk kaynaklarninin farkhihkiznin
C) I3in farkh ortamlardaki yayiima
hizlarinin esit olup olmadigi
D) Bir maddenin 151k gegirgenliginin
degistirilip degistirilemeayecegi

9
S " X
P xchr .

Yukandaki semadz Ay'in DUnya etrafinda
donisi temsili olarak gasterilmistir.

Buna gore Ay hangi konumdz iken Gunes
tutulmasi ve Ay tutulmasi gozlemlenebilir?

Giines Tutulmasi Ay Tutulmasi
A) 1 m
B) I 0
) v 1l
D} n [

Dorwa

Yukaridzki gorselle ilgili agagidaki 6grencilerden
hangisinin verdigi bilgi dogrudur?
Yigit: Gorselds Ay tutulmasi gosterilmistir.
Emir: Ay'in g8lgesi vurdugu icin DUnya’"nin bir
bolimu Giines'ten 1sik alamaz.
151l: Bu olay belli surelerde tekrar eden bir doga
olaydir.

A) yalniz Yigit

B) Yigit ve Emir

C) Emirve gl

D) Yigit, Emir ve I3l

ey

o’

Sekilde GUneg'in bir zaman dilimi icine Ug farkh
konumu verilmistir. Gines'in Ug konumundz da
sekildeki cocugun golgeleri olusmustur.

Buna gore, Gunes'in farkh konumlzninda
gocuZun olugan golgelerinin boylar kicikten
buyige dogru asaZidakilerden hangisindeki gibi
siralanir?
AL,
chn, 1

B)II, 1
)i, 4,11

-
<

X

Mustafa’'nin golgesi sekildaki gibi olduguna gére
151k kac numarah yerden gelmektedir?
all Bl c DjIv

91



Zekildeki duzenskte tam gilgenin I:u:l‘.lu‘l:l.l"ﬁru"'rl
kiigilemek icin asagidakilerden hangisi
yapimalider?

&) gk kaynagl gpak, maddeden
uzzklastinimal

B) Ekran, gpgk maddeden uzaklagtrimal

C) gk kaynagl gpak maddeye
yaklzstinilmal

O} Qpak madde kaldinimah

7 Merilen deney dizenaging hazirlayan bir
&grend gozlem defterine:

I. Kutunun kapagini kapatinca her
delikten 151k cknifin g8zlemledim.

I Bu deney 1I5Ein her yane yayildigim
kznitlar

118 Eunes izinlan bu sekilde her yane
yayilmasayd: DOnys'da gin

yasanma siresi degisirdi.
Motlanndan hangilerini yazabilir?
A Iwell Bl 1well
Chlve o) L1 we 1l

&.G8lge ilz ilzili asafidzki bilgilerden hangizi
yanlis werilmistir?

&) sabah ve aksamiizeri 28lg= boyu uzundur.
B) Golge saydam cisimlerin arkasinda clusur.

) Golge cisimlerin sekillerine we buylkliklering
gére dedigir.

D} Iz gecirmeyen maddelerin arkasinds gilge
oluzur.

y fi_,; 0

i .|| fopak) cisim

&
§§
Ekran |

Yukandaki deney dizenekleri ile gilge olugu-
munu izleyen Sgrencinin ekranlarda gozleye-
cegi golgeler hangisinde do@ru verilmistir?

_Ekranl  _Ekranll _ _Ekranil

A) Galge Yan golge Tam golge
clugmaz
B} Yan galge Yan golge Tam galge
C) Tam gélge  Golge Yan gélge
clugmaz
D) Tam gblge  Yan golge Golge
clugmaz
10.

|
Nanﬁi&f:":f:.‘:.ﬂ.“__ l

151k L L
kaynags Cisim

Ekran

Sekildeki ciamin dnine noktasal 151k kaynag
kenuldugunda cismin gérintisd ekran
Uzerinde cluguyar.

Giélge ve cismin seklinin benzer elmasimn
nedeni agagidakilerden hangisidir?

A) Isifin ayri ortamda dogrusal yella yayilmas,

B} Cisim ile ekramin renklerinin farkh olmas.

C) Cismin 151k kaynagi ve ekrana egit uzaklikta
almasi.

D) Clamin ekrana i1k kaynagndan daha yakin
almas..

11 Asafadaki sekillerden hangisi ay turlmasmi gosterir?

VXt U et
V N

Giney Doy by Dirpa  Ganes Ay
) 'bh«d" _y |

'@ o<0= Do @
b P4

Dunga Ay Ganes Ganes Ay Dinya
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£2. 7 Ay tuzubmasr” dle iighi 3308133 ven kenlerden
hangisi yankstr?

A) Dumgw'rin golges Ay e gic gelmesiod sogeller
D) Dunysmz &y de GUney sraune prer,

C) Ay, Duny® tle Gunes arasee Cyer.

O} Gunes, Durwa ve Ay syms dogrultuda bulunur

13, azafuiakikrden hangisi saydam bir madds
depide?

A) Gozhuk camu

8)ince su tabakas

C) Demir

O} Naylon

14

Saiu
cam

Tama

Duver Cam Keys

Yulandaia
y=kilde opak maddelenn bulundugu bolumbern
Lalwmas e

Duna gore peklin yeni gorintany syadidakilecden
rangisi olr?

Al

" L
o

15.

8ir fboi sahasnda Jkgam oynaran
magts bir futbolounun yandat sekilcelo gidi
dort tane polges oluguyor
Doa gore apapdabilecden hangai dogrudur?
A) Buclay gidn dogrussl pola
vapiradgre upatier
B) Sahays sydnistans doct i3k kayrap
varair.
C) Ortamda 3% kaynap yokzur.
D) Futboicu saydamdr.

x G
Dogu

Edr grup dgrencd yukandaki agacw ginda dwvkb
rasvaniacdab) godgeaint (ncel /gt

Buns gore, agagiaiel yoremiardan hangilen sogrudur?

L Gunes, M konumundayhen ofocs golpesi en
s,
[ (mo nl w»m cugtindequ goige
K'Goyhon of duju goigeden uzusdur,
N Gisesn N lmm-\dn\- clugtisdadu piige
L'deyRan clugurdidu goige Skl trafardacs

v

i

1?7

ﬁ
» Y Z T

X noktasinda duran gocugun hangl

noktada goige boyu on uzundur?
By D.T

AX C.z
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» Opak maddeler gdige olugturamaz.
yorumlanndan hanglieri yapdabilie?
‘ - ’t Wy
C. »ver D s, *vaw
4+ su
¢ Duducam
¢ Tana

18 OFretmmn wnide yukancabi maddeleri Grosk
clarsk getinmis ve Gireadilbeden bu masdslare
gk yorumiar yapmalsnni istem igoir.

Suna gore bu maddaler Kin;
L BuXy Cam ve TaME'Ya ik
tutuures gilgs renicen farkh cur
L Buziu cam, yon saydam maddelere
omak verilcbiir.
", su, gl g paginmer.
rorumiarmaan hargiien yagdatlir?
Al rainez i B)livain
Ciivai D)L va e

20

da iken,

L Gineg hausmas yagane
L Ay tutulmas: yagarer.

2. K'dokier Guneg ' géromaz.

Itadelerinden hangiteri dogrudur?
A yaimz B. yairaz Il
C.lwn D.llwem

DGnya, Gineg ve Ay sokildeki konumy ..

21

Ta

GOn%s'In konumunen 3050 doyens etkkini
péTiemicyen bir bidm inzan, GUnes hang!
korumdayess siacn gilgs Sopamun so biss
clduguny aydedar?

a3 LT
cy D)a,

2

AN n D Omen OO tarkh  Zarmania

OAHO00 QOipe Doptanna i CRAgi
orafik yubaerciakl gtsl
Bune gore, grafiktekl zamaniar

A 12001300+ 1400 . 18500
B. 0000100011700 200
C. 150018001700 - 5200
O 1200 M 00 . 1000 . 0B 00O

Banu varion madaalon kutanarak g
Dir onamdan Dagha Bit OLama gegigin
QORBRrOk INthyoe.

Buna gore Banu 190d verflen ortamlar-
dan hanglainin arkasmna tutmakbde?

AN a.wm cn D
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27. Azahds venlen biglerden hangi yachstr?
A] gune; tetumasnda Ay, Gunes iginnnn
Seni keganir

D) Ay tutudmen Dunye'nin Ay d= Guneg srsnns
Girmes sonucw ologur

C) Guney ve Ly tutdmelen belrs surslerds
Tekraranan daglads

D} Ay ve Guneg titulmalse ipge wpn dalgslsr
naknde yayimasi nedaniyla cluger.

L 8 L] M
£araniik brr ortamda ik kaynainn yer zsabi
tutularak K noktasndaki cisim srasyis Lve M
roktaianna getirliyor. Bran Gzernde ohsgan
goigenin doylanni Sigen bir ofrend, dsmin
£oize boyunun 3% kaymadns uzakigna gore
cepigemini grafikls posteriyor.

Ofrencnin pzdgi prafis hangl segenekteki
grafik alabadir?

AT

1/

yols degru goatantmigiv)

N2 T
S

2 4 - P
- "4
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Ek 3: Yar Yapilandirilmis Goriisme Sorulart

1. Isik konusunun materyaller (hikayeler) kullanilarak islenmesi fen bilimleri
dersine karsi diisiincelerini degistirdi mi? Nedenini agiklar misin?

2. Derslerimizde uyguladigimiz yontemin 6grenmenize faydasi oldugunu
diisiiniiyor musunuz? Nedenini agiklar misiniz?

3. Hikayeler kullanilarak yiiriitiilen derslerin sizlere neler kazandirdigini
diisiiniiyorsunuz?

4. Hangi etkinlikler ya da durumlar sizi etkiledi? Nedeni nedir?

5. Anlatilanlar i¢inde 6grenmek istediginiz ama 6grenemediginiz konu var mi1?
Varsa sebebi nedir?

6. Fen bilgisi dersinin 151k konusuna kadar olan isleme metodu ile islenmesini

mi, yoksa hikayelerin kullanildigi baglam temelli 6grenme yaklagimiyla mi
islenmesini istersiniz? Nedenini agiklar misiniz?

7. Bagka ne gibi etkinliklerle derslerin yiiriitiilmesini istersiniz?

8. Fen bilgisi dersini anlamak konusunda sikinti ¢ekiyor musunuz?

o Derslerin yasamla iliskili olmasi hosunuza gitti mi? Hosunuza gittiyse nedeni
nedir?
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Ek 4: Uygulamada Kullanilan Etkinlikler

Etkinlik 1:Deniz Feneri

Merhaba, ben bir deniz feneriyim. Diinyanin farkli noktalarinda okyanuslarin ve
denizlerin kenarinda bir siis esyast gibi dururum. Yiizyillardan beri denizcilerin bir
numarali yardimcistyim. Gecenin karanhiginda etrafima yaydigim 1sik 1sinlar
sayesinde yeryliziine inmis bir y1ldiz gibi ¢evremi aydinlatarak denizcilere yol gosterir,

onlar tehlikelere karsi korurum.

Aslinda ben bir 151k kulesiyim. Insanlar
beni gecenin karanliginda gemilerin |
yollarin1 aydinlatarak giivenli bicimde
seyir etmeleri i¢in yapmislardir. Kulemin
tepesinde  insanlar  yillarca  farkli
kaynaklar kullanarak etrafimi

aydinlatmami saglamislardir. Kimi zaman

odun yakilarak, bazen de komiir yakilarak
son zamanlarda ise elektrikli lambalar benim 151k kaynagim olmustur. Insanlar hangi
kaynagi kullanirsa kullansin etrafimi1 aydinlatma seklim hi¢ degismemistir. Kulenin
tepesinden yayilan 15181m her yonde tipki bir ¢izgi gibi dogru boyunca yayilir.
Dogrusal olarak yayilan 151831m yakimmimdan gegen gemilere rehber olur onlarin
gidecekleri yere giivenli bir sekilde ulagmasini saglar. Neden mi? Ciinkii gemiler i¢in
limanlarin, sarp kayalarin ya da sig denizlerin habercisiyim. Gemiler 1s18imi1

gordiiklerinde yollarim1 bulurlar ve kazaya yapmazlar, boylece gidecekleri yere

giivenle ulasir.

"" Bir¢ok deniz feneri benim gibi yiiksek yerlere
yapilir. Bunun nedeni 15181m1 ¢ok uzaktaki gemilere
ulagtirmaktir. Eger deniz fenerleri algak yerlere
yapilirsa deniz fenerinin 151k 1s1nlarinin 6niine ¢ikan
engel onlarin uzaktaki gemilere ulagsmasini engeller.

Gece yolunu aydmlatmayan 151k kaynagindan
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mahzun kalan gemiciler ya yollarin1 kaybeder ya da diger gemilerle ¢arpisarak kaza

yaparlar.

Giin 1s1maya baslayip giines 1sinlar etrafi aydinlattiginda gorevimi gilinese teslim
ederim. Artik benim i¢in dinlenme vakti gelmistir, sessizce kabuguma gekilir havanin

kararmasini beklerim.

1. Yukarida anlatilan deniz feneri hikayesinde 151k konusuyla ilgili hangi

kavramlar yer almaktadir?

2. Deniz fenerinin 1s18inin gemiler i¢in 6nemi nedir? Deniz feneri olmasaydi ne
olurdu?

s el N
;1 ........ Islgl n y ayﬂmaSlnaSﬂ gemekleslr ? ....................................................
o i ok i i S S 0 o

etkiler mi?
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7. Is1gin yayilmasinin nasil gergeklestigini gézlemlemek i¢in nasil bir deney
diizenegi hazirlaymiz?

Etkinlik 2: Karagoz ve Hacivat

Emre ¢ok heyecanliydi. Hem uzun
zamandir géormedigi Mehmet dedeyi
gorecek hem de Hacivat ve Karagoz
oyununda kullanilan araglarin nasil
hazirlandigimi  6grenecekti. Okul
cikist Emre ile Ahmet, Mehmet
dedenin calistig belediye
tiyatrosuna dogru yola koyuldular.

Uzun bir yiiriiylisten sonra tiyatronun Oniline vardilar. Mehmet dede, tiyatronun
kapisinda Emre ve Ahmet’1 giiler yiiziiyle karsilad1 ve aralarinda hos bir muhabbet

basladi.

Mehmet Dede: Tiyatromuza hos geldiniz, sanirim buraya sadece beni ziyaret etmeye

gelmediniz. Size nasil yardimci olabilirim?

Emre: Tiirkce dersi performans 6devi olarak Hacivat ve Karagdz oyununu hazirlayip
arkadaglarimiza goOsteri yapmamiz gerekiyor. Ancak biz bu oyunun nasil

hazirlandigini bilmiyoruz.

Ahmet: Bu konuda sizden yardim alabilecegimizi diisiindiik. Hacivat ve Karagdz

figiirlerini hazirlamada bize yardim edebilir misiniz?

Mehmet Dede: Tabi ki yardimci olurum. Karagdz ve Hacivat bir gélge oyunudur. Bu
oyun, deriden yapilan tasvirlere arkadan vuran 15181n tasvirlerin golgesini beyaz bir
perde iizerine yansitmasi temeline dayanir. Bu oyundaki ana kahramanlar Karagoz ve
Hacivat’tir. Konusmalari, Karagozcii tek basmma yapar. Konusmalar sirasinda

tasvirlerin baslar1 ve govdeleri hareket ettirilir.

Karagoziin en 6nemli unsurlari tasvir ad1 verilen Karagdz ve Hacivat figiirleridir. Bu

figiirler 32 ile 40 cm boyutunda yapilir. Tasvir yapiminda deri kullanilir. En 1iyi
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tasvirler deve derisinden yapilan tasvirlerdir. Ciinkii deve derisi diger derilere gore;

15181 ve renkleri daha iyi gegirebilme 6zelligine sahiptir.

Ahmet: O zaman camdan da tasvir yapilabilir. Cam 15181 ¢ok iyi gegiriyor. Hem de
cam i¢in 0zel boyalar var. Biz de figiir yapiminda cam kullanirsak rahatlikla Hacivat

ve Karagoz figiirlerini boyayabiliriz.

Mehmet Dede: Figlir yapiminda deriden baska mukavva ve asetat kagidi

kullanabilirsiniz ancak cam figlir yapimi i¢in uygun bir malzeme degildir.
Emre: Neden cam kullanamay1z?

Mehmet Dede: Cocuklar az 6ncede sOyledigim gibi Hacivat ve Karagoz bir golge
oyunudur. Figiirlerin golgesi perde iizerine disiiriilerek oynanir. Cam saydam bir
madde oldugu i¢in 15181n tamamini gegirir. Bu ylizden de perde {izerinde Hacivat ile

Karag6ziin gélgesi olusmaz.
Ahmet: Hrmm. Mehmet dede peki golge nasil olusur?

Mehmet dede: Bir 151k kaynagi cisimleri aydinlattiginda saydam olmayan cisimler

arkasina 15181 gecirmez. Bu yiizden de bu cisimlerin arkasinda gdlgeleri olusur.

Emre: Mehmet Dede sen de deve derisinin 15181 diger derilere gore daha iyi gegirdigini
sOylemistin. O zaman nasil oluyor da deve derisinden yapilan figiirlerin golgesi

olusuyor?

Mehmet Dede: Deve derisi cam gibi saydam degildir. Deri yar1 saydam bir madde
oldugu i¢in 151810 bir kismim gecirir, tamamin1 gegirmez. Boylece figiirlerin perde

izerinde yar1 golgesi olusurken renkleri de belli olur.
Ahmet: Peki deri yerine kullanilabilecek baska malzemeler var midir?

Mehmet Dede: Karagoz figiirleri giiniimiizde deriden baska plastik, asetat ve

mukavvadan da yapilmaktadir.

Emre: Mehmet dede mukavva da yar1 saydam bir madde midir?

100



Mehmet Dede: Mukavva, tahta gibi malzemeler opak maddedir. Isig1 gegirmeyen
maddelere opak madde denir. Mukavva 15181 gecirmedigi i¢in perde lizerinde figiirlerin
golgesi olusur. Ancak opak maddeler 15181 hi¢ gecirmedigi icin perde iizerine diisen

figiirler izleyici tarafindan siyah olarak goriiniir.

Emre: O zaman biz de Karagéz ve Hacivat figiirlerini hazirlarken opak veya yari

saydam madde kullanmaliyiz. Boylece figiirlerin perde {lizerinde golgesi olusur.

Mehmet Dede: Aferin Emre, dogru anlamigsin. Cam gibi saydam maddeler 15181
gecirdigi igin golgesi olugsmaz. Bu ylizden Karagdz ve Hacivat figiirlerini yaparken

yar1 saydam veya 15181 gecirmeyen opak maddeleri kullanabilirsiniz.

Ahmet: Mehmet dede, figiirlerin yapilacagi maddenin 6zelliklerinin nasil olmasi

gerektigini anladik. Peki, perdeyi nasil yapmamiz gerekiyor?

Mehmet Dede: Karag6z sanatc¢ilar: giiniimiize kadar degisik sekillerde ve boyutlarda
perde kullanmistir. Glinlimiizde kullanilan perdenin boyutlar1 120x 80 cm’dir. Siz de
bu boyutlarda perde kullanabilirsiniz. Citalar yardimiyla perde i¢in kendinize bir
cergeve yapin. Yaptiginiz gerceveye beyaz sik ve diizgiin dokunmus pamuklu bezi dis
taraftan gergin bir sekilde raptiyelerle tutturun. Arka tarafina masanin iizerine kondugu
zaman durabilecek sekilde taban hazirlayin. Bu taban iizerine kullanacaginiz i1sik

kaynagini yerlestirip oyununuzu sergileyebilirsiniz.
Emre: Perdenin arkasinda 151k kaynag: olarak ne kullanmamizi 6nerirsiniz.
Mehmet Dede: Ampul veya mum 151811 kullanabilirsiniz.

Emre: Tesekkiir ederiz. Verdiginiz bilgiler sayesinde arkadaslarimiza ¢ok giizel

Hacivat ve Karag6z oyunu hazirlayacagiz.
Mehmet Dede: Onemli degil cocuklar, ne zaman isterseniz yardima hazirim.

Emre ve Ahmet Mehmet dedenin yanindan ayrilarak evlerinin yolunu tuttular. Ikisi de
¢ok mutlu olmustu. Mehmet dededen aldiklar bilgiler sayesinde arkadaslarina ¢ok
giizel bir oyun hazirlayacaklarini diistiniiyorlardi. Ertesi giin oyunda kullanacaklar

malzemeleri almak icin bulusmaya karar vererek ayrildilar.

101



Emre ve Ahmet’e Hacivat ve Karagdz Oyunu i¢in figlir yapiminda kullanacaklari
malzemelerin 6zelliklerini belirlemeleri i¢in asagidaki etkinlikleri yaparak yardim

edelim. Ama oncesinde hep beraber giizel bir Hacivat Karagdz Oyununu izleyelim.

Video: https://www.youtube.com/watch?v=X_FgJmuDWSsU

1. Mehmet dede Ahmet ve Emre’nin Karagoz figiiriinii camdan yapmalarina

neden izin vermedi? Figiirlerin yapilacagi malzemenin 6zelligi nasil olmal1?

2. Mehmet dedenin verdigi bilgilere gore maddelerin 15181 gegirgenlik durumuna

gore nasil siniflandirirsiniz?

3. Is1g1 gegirgenlik durumuna gore siniflandirdiginiz maddelere 6rnekler veriniz.
4. Golge nasil olusmaktadir? Hangi maddelerin golgeleri olusur?
5. Emre ve Ahmet karagdz figiiriinii hazirlamak i¢in malzeme almaya gittiler.

Ancak alacaklart malzemelerin hangilerinin 15181 gecirdigini hangilerinin ise 15181
gecirmedigini bilmiyorlar. Emre ve Ahmet bu konuda sizden yardim istiyor.
Malzemelerin 15181 gegirip gecirmeme durumunu test etmek icin nasil bir deney
diizenegi tasarlardiniz? Tasarladiginiz deney diizenegin degiskenlerini asagidaki
tabloya kaydediniz. Deneyin yapim asamalarini ve gozlemlerinizi asagidaki bosluga

kaydediniz.
Bagimsiz de@isken ...
Bagimli deSisken ..o

Kontrol edilen deSisken ... e
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6. Saydam, yar1 saydam ve opak maddelerin arkasinda olusan gdlgeyi aynit mi1

gozlemlediniz?

7. Cam, tahta ve buzlu camdan baktiginizda hangisi ile etrafiniz1 net goriirsiiniiz?

Bu durumun nedeni nedir?

8. Asagidaki tabloda bulanan maddeleri 15181 gegirgenlik durumuna gore

siniflandiriniz.

Opak Yar1 Saydam Saydam

Mukavva

Ince su tabakasi

Buzlu cam
Tahta
Cam

Yaglh kagit
Deri

Hava

Duvar

Kaya

Seffaf dosya
Bakar
Giineslik
Tiil
Domates

Stre¢ film

Aliiminyum
folyo

Demir
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Etkinlik 3: Simdi Ne Yapacagiz?

Emre ve Ahmet oyunlari i¢in gerekli malzemeleri aldiktan sonra kendi aralarinda
gorev paylasimi yaptilar. Oyunda kullanacaklar1 perdelerini 6nceden hazirlamislardi
simdi ise geriye sadece karagéz ve Hacivat figiirlerini hazirlamak kalmisti. Ahmet
ikisinin de ayni figiirii hazirlarken vakit kaybedeceklerini diisiiniiyordu. Bunun iizerine
aralarinda gorev paylasimi yaptilar. Emre’nin Karagoz figiirlinli yaparken, Ahmet’in
ise Hacivat figiiriinii yapmasina karar verdiler. Ertesi giin her ikisi de hazirladig figtirti

getirecek ve artik sergileyecekleri oyunun provasini yapmaya baslayacaklardi.

Ertesi giin Emre ve Ahmet erkenden bulustular. Hazirladiklan figiirleri birbirlerine
gosterirken fark ettiler ki ikisi de Hacivat ve Karagdz figilirinii ayn1 boyutlarda
yapmamuslar. Emre figiiriinii 32 cm hazirlarken, Ahmet 40 cm hazirlamis. ikisi de
figiirleri yaparken hangi boyutu kullanacaklarini birbirlerine sdylememislerdi. Simdi
ne yapacaklard1? Figiirii yeniden hazirlamak onlara zaman kaybettirecekti, zaten

oyunlarini1 sunmak i¢in az bir zamanlar1 kalmisti.

Emre: Yeni figiir hazirlamak bize zaman kaybettirecek, acaba golgelerin boyunu

degistirerek bu figiirleri kullanamaz miy1z?

Ahmet: Tabi ya, Bir sekilde golgenin boyunu degistirerek ikimizin de hazirladig

figtirlerin ayn1 boyutta gériinmesini saglayabiliriz.
Emre: Peki bunu nasil yapacagiz?

1. Emre ve Ahmet figiirlerin golgesinin boyunu degistirmeye karar verdiler.
Ancak bunu nasil yapacaklarini bilmiyorlardi. Bu konuda sizden yardim istiyorlar. Siz
olsaydiniz perde zerine diisen golgenin boyunu degistirmek i¢in neler yapardiniz?

Tahminlerinizi ilgili bosluga yaziniz.
Deney diizeneginde kullanilacak malzemeler:

Perde, mum, cetvel ve opak madde
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2. Yukarida verilen malzemeleri kullanarak diizenek lizerinde hangi degisiklikleri
yaparak golgenin biiyiikligiinii degistirirdiniz? Tahminlerinizi asagidaki bosluga

yazmiz.

3. Tahminlerinize gore hazirladiginiz deney diizeneginin degiskenlerini asagidaki

bosluga yaziniz.

Bagimsiz de@isken ...

Bagimlidegisken ...
Kontrol edilen degisken ... i

Size yardimci olmast i¢in kisa bir video izleyelim.

Video: https://www.youtube.com/watch?v=LpnGw46wMrs

Yaptiginiz degisiklikleri diizenek {izerinde gostererek gézlemlerinizi not ediniz.

()

&)

kLo
4. Cismin gdlge boyunu degistiren etkenler nelerdir?
5 Hangi durumlarda gélge boyu biiyiir?

Cok giizel bir etkinlik gerceklestirdiniz. Muhtesem bir gdlge oyunu daha izlemeyi
hak ettiniz.

Video: https://www.youtube.com/watch?v=a3LOIUdPpY c&t=104s
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Etkinlik 4: Golge Niye Agildi?

Emre ve Ahmet, Karagéz ve Hacivat oyununun heyecanla hazirliklarina devam
ediyorlardi. Ahmet etkinlikte mum kullandiklarinda 151k kaynaginin zayif olacagini,
151k kaynaginin sayisini arttirdiginda ise golgenin daha koyu olacagini diistindii. Emre
gblgenin koyulugunun 1s1k kaynagia bagli olmadigini, cismin 15181 gegirgenligine
bagli oldugunu soylese de bir tiirlii Ahmet’e s6z geciremedi. Ahmet iki tane mum

kullanarak provalaria devam etmek istedi.

Ahmet ilk mumu yaktiginda higbir sorun yoktu. Figiirlerin golgesi net olarak perde
lizerine diismiistii. Ahmet ikinci mumu yakana kadar her sey normal gitmekteydi.
Ahmet ikinci mumu yak-tiginda birden perde tizerinde ikiser tane birbirleriyle kol kola
girmis gibi Hacivat ve Karag6z belirdi. Biitiin bu aksilikler yetmezmis gibi Ahmet’in
tahminleri tutmamis ve golge koyulasacagina rengi daha da agik hale gelmisti. Perde

tizerindeki golge netligini kaybetmisti.

Ahmet: Neden boyle oldu? Mum sayisim arttirdi@imda golgenin daha da

belirginlesmesi gerekmez miydi? Ben nerde yanlis yaptim? “ diye diistindii.

Emre: Ben sana soylemistim golgenin koyulugu 151k kaynagina baglh degildir. Cismin
opak ya da yar1 saydam olmasina baghdir. Gegen giin tiyatroda Mehmet dede bize
bdyle anlatmadi m1? Ne ¢abuk unuttun. Hem de bir cismi birden fazla 151k kaynagi ile
aydnlattigimiz zaman cismin tek gélgesi olusmaz. Kullandigin her 151k kaynagi cismin
ayr1 ayrt golgesini olusturur. Sen mumlart birbiri-ne ¢ok yakin yerlestirdigin i¢in
figtirlerin goélgesinin bir kismui birbirine ¢akisti. Bu yilizden de sanki iki Hacivat varmis
ve bunlar da kol kola girmis olarak goriiniiyordu. Ustelik gdlgenin rengini daha koyu

yapmak isterken rengi iyice agildi.

Ahmet: Agikla bakayim bay cokbilmis golgenin rengi neden agildi hem de kol kola

girmis gibi goriinen kisimlart daha koyu oldu. Seni dinliyorum.

Emre: Himmm. Bunu sana ancak golge olusumunu gosteren deney yaparak
aciklayabilirim. Hadi mum, mukavva ve perde kullanarak sana bu olaymn nasil

gerceklestigini kesfedelim.
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Emre ve Ahmet deney diizenegini hazirlamaya koyulu. Emre oyun hamurlar
yardimiyla perdeyi sabitler. Dikdortgen seklinde kestigi mukavva pargasini oyun
hamuru yardimiyla perde Onii-ne sabitler. Ortami1 yeterince karanlik hale getirdikten
sonra mumlardan bir tanesini yakarak olusan goélgeyi inceldiler. Sonrasinda ise ikinci
mumu yakarak yanmakta olan birinci mumun yanina dogru yavas yavas yaklastirarak

olusan gdlgeyi gozlemlediler.

Sizce diizenege ikinci mum eklendiginde perde iizerinde olusan gdlgede ne gibi

degisimler olmustur. Tahminlerinizi yaziniz.

Siz de aymi diizenegi hazirlayarak tahminlerinizi test ediniz. Bakalim tahminleriniz

gerceklesecek mi?
1. Diizenege ikinci mum eklendiginde perde iizerinde kag tane golge olustu?

2. Diizenege eklediginiz ikinci mumu birinci muma yaklastirdiginizda ve
uzaklastirdiginizda perde iizerinde olusan golge nasil degisiklige ugradi? Bu durumun

sebebi ne olabilir?

3. Kullandiginiz 151k kaynagi sayisi ii¢ veya dorde ¢ikardiginizda perde tizerinde

olusan golge sayisi nasil degisir?

4. Hazirladiginiz deney diizeneginin degiskenlerini agsagidaki bosluklara yaziniz.
Bagimsiz de@isken ...

Bagimli deSisken ..o
Kontrol edilen de@isken ...t

5. Tahminleriniz gerceklesti mi? Gergeklesmedi ise bunun nedenleri nedir?
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Etkinlik 5: Piknik Zamani

Nihayet hafta sonu gelmisti. Emre ve Ahmet sabah erkenden kalkip bisikletleri ile
kocaman agaclarin oldugu yesilliklerle dolu parka gideceklerdi. Ikisi de annelerine
bugiin i¢in sevdikleri yiyecekleri yaptirmiglardi. Sepetlerini yiyecek ve igecekleri ile
doldurup parka dogru yola c¢iktilar. Emre ve Ahmet apartmanda oturduklari igin
mabhallerinde top oynayacaklar1 bos bir alan yoktu, evin etrafinda bulunan yoldan
gecen araglar top oynamalarini engelliyordu. Bu yiizden sabah erkenden yola
koyulmuslardi. Uzun sayilmayacak bir yolculuktan sonra nihayet parka varmislardi.
Emre ve Ahmet’in parka varir varmaz yaptiklar ilk is ¢cimenlerin iizerine kendilerini

atip gokyiiziinii izlemek oldu. Sansliydilar ¢iinkii hava o giin giinesliydi.

Ahmet’in “Yiyeceklerimizi agacin golgesine koyalim da giines altinda durup,
bozulmasinlar” s6zii lizerine etraflarini iyice inceledikten sonra golgesi en biiylik olan
¢inar agacinin altina yiyeceklerini koydular. Sonrasinda da topu alarak mag¢ yapmaya
basladilar. kisi de top oynamayi o kadar ¢ok seviyordu ki saatlerce yemek yemeden
top oynayabilirlerdi. Nitekim de Oyle olmustu. Susuzluktan damaklar1 kuruyuncaya
kadar top oynamislardi. Emre “Cok susadim, biraz ara verelim hem de bir seyler
atistirir1z” dedikten sonra ikisi de yiyeceklere dogru yoneldiler. Bir de ne gorsiinler
golgeye koyduklar1 yiyecekleri simdi gilines altinda duruyordu. Ahmet “Eyvah!
Iceceklerimiz 1sinacak “der ve kosarak yiyeceklerini alip gdlgeye koyar. Neyse ki
durumu erken fark etmislerdi, i¢ecekleri ¢ok fazla isitnmamisti. Emre “Nasil oluyor da
gblgeye koydugumuz yiyeceklerimiz sonrasinda giines alan yerde oluyor. Demek ki

1yi dikkat etmemisiz. Simdi yiyeceklerimiz giivende” der.

Emre ve Ahmet biraz dinlendikten sonra tekrar top oynamaya basladilar. Susama sirasi
Ahmet’e gelmistir. Bu sefer de Ahmet su molasi verir. Ahmet ¢antasindan suyu almaya
dogru gittiginde ne gorsiin golgeye aldiklari yiyecekleri yine giinesin altinda duruyor.
Bu durum ikisinin de kafasimi karistirir. Emre “Az Once yiyeceklerimizin yerini
degistirip golgeye almadik m1? Simdi neden tekrar giinesin altinda duruyor. Giines
sanki bizimle dalga geciyor.” der. Emre ve Ahmet bir yandan bu durumun nedenini
diistintirken bir yandan da ¢evrelerini incelerler. Diger agaglarin gdlgesi Ahmet’in

dikkatini ¢ekmistir. Parka ilk geldiklerinde agaclarin golgesi daha biiyiik ve farkl
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yondeydi. Simdi tiim agaglarin gblgesi kiigiilmiistii. Ayn1 durum kendi golgeleri i¢in
de gecerliydi. Ahmet kafasini kastyarak diisiinmeye baslar.

1. Sizce Emre ve Ahmet yiyeceklerini agacin gdlgesine koymalarina ragmen bir

siire sonra giines altinda kalmasinin nedeni nedir?

2. Sabahtan aksama kadar cisimlerinin gdlgelerinin boylar1 ve yonii nasil degisir.

Tahminlerinizi nedenleri ile yaziniz.

3. Glinesli bir giinde evinizin ya da okulun bahgesine dik olarak sabitlediginiz bir
cubugun golgesini sabah 09.00’dan 15.00’a kadar her saat bas1 6lciiniiz. Olgiimlerinizi
asagidaki cizelgeye kaydediniz. Cubugun golgesinin boyunu Olgerken golgenin

yoniinii incelemeyi de unutmayiniz.

Olgiim siras1 ~ Olglim zamani(saat) Golge boyu(cm)

9.00

10.00
11.00
12.00
13.00
14.00
15.00

0 N o (W DN

4. Cizelgeye kaydettiginiz verileri kullanarak goélge boyu-zaman iliskisini

gosteren bir siitun grafigi ¢iziniz.

5. Giiniin hangi saatinde golge boyunu en kisa gézlemlediniz?
6. Cizdiginiz grafige gore golge boyu ile zaman arasinda nasil bir iliski oldugunu
sOylersiniz?
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7. Saat kullanmadan gdlgenize bakarak zamani tahmin edebilir misiniz? Nasil?
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Etkinlik 6: Ay Tutulmasi

Emre ve Ahmet yaklasan ay
tutulmasi i¢in ¢ok heyecanliydi. Cok
stk meydana gelmeyen bu doga
olayint  beraber izleyeceklerdi.
Emre’nin evlerinin etrafinda bulunan
binalar  gokyiiziini  incelemeyi
engelliyordu. Ahmet’in odasinda

kocaman bir balkon vardi ve etrafi

binalarla ¢evrili degildi. Bu nedenle
ay tutulmasimi Ahmetlerde izleyecekti. Emre diirbiinii, fotograf makinesini ve
pijamalarini ¢antasina koydu artik Ahmetlere gitmek i¢in hazirdi. Odasindan ¢ikarak
annesine esyalarini hazirladigini ve artik onu Ahmetlere goétiirebilecegini soyledi.
Arabaya binerek emre ve annesi yola koyuldular. Sonunda Ahmetlere varmiglardi.

Annesi evin kapisina kadar Emre’ye eslik etti.

Emre ve Ahmet cok mutluydular. Ik defa birbirlerinin evinde kaliyorlardi hem de ikisi
de ilk defa ay tutulmasini izleyecekti. Ay tutulmasinin baglamasina saatler vardi. Emre

bir tiirlii yerinde duramiyordu.
Emre: Cok merak ediyorum acaba ay tutulmasi nasil gerceklesiyor. Sen biliyor musun?

Ahmet: Gegen giin bir dergide ay tutulmasi ile ilgili bir yazi vardi orda okudum.
Aslinda ay tutulmasi bir golge olayrymis. Ay, Diinya etrafinda donerken Diinya, Giines
ve Ay’ arasina giriyormus. Bu durumda Diinya Gilines 1sinlarinin Ay’a ulagsmasini
engelliyormus. Bunun sonucunda Diinya'nin gblgesi Ay'in iizerine diisiiyormus. Ay

karanlikta kaldig1 igin kisa siireli de olsa Ay’1 goremiyormusuz.
Emre: Nasil oluyor bu?

Ahmet: Ay tutulmasimin gergeklesebilmesi i¢cin Glines, Diinya ve Ay ayni1 dogrultuda

olmasi gerekiyor.

Emre: Diinya, Giines ve Ay ayn1 dogrultuda olmazsa ne olur ki?
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Ahmet: Ben de bilmiyorum. Hadi deney yaparak ne olacagini gorelim mi?

Emre: Cok iyi olur. Hem de tutulma ger¢eklesmeden dnce Ay tutulmasi ile ilgili her

seyl 6grenmis oluruz.

Iki arkadas deneylerine baslamadan 6nce Ahmet’in “Bilim Cocuk” dergilerini

kurcalayarak Ay tutulmasi ile ilgili yaziy1 bulup okurlar.

Ay Tutulmasint

Gézlemliyoruz!

15 Haziran 2011 Ay Tutulmasi

Saat 20.25: Dinya'nin gdigesi Ay'in
lizerine digmeye basleyacsk. Ay yan
golgedeyken parlakliginda bir dedisikii
fark etmeyebiliriz

Saat 21.22: Parcali Ay Tutulmasi
bastayacak. Ay'in kenannda bir gélge
olustufunu gbrecediz. Kenarindan isinimis
bir kurabiye gibi gdriinen Ay'in lzerine
diisen giige zaman llerfedikce daha da
biylyecek

Saat 22.22: Tom Ay Tutulmas: baglayecak
Géige, Ay'in yizeyini tamemen kopatocak
Ay koyu kizil renkte giriinecek

Saat 23.13: Tam Ay Tutulmasi'nn en iyl
gorllebiidig an. Ay en koyu rengine bu
saatte ulasacak.

Saet 00.03: Tom Ay Tutulmas:

Tam Ay Tutulmasi Nasil
Gerceklesir?

Ay Dinya'nin, Dinya da Ganes'in
cevresinde dolanr. Diinya,

Ay ve Giney'in arasindayken,
Ay't dolunay halinde goririz;
yuvartak bicimli ve parlak
renklidir. Bazen Ay dolunay
holindeyken birkac saot
siiresince Dlinya Glnesten

gelen ipnlan keser ve Dinya'mn
goigesl Ay'in Gzerine diyer.

Bu gok olay! Ay Tutulmasidi.
Tutulma sirasinda Ay kizil renkte
gorilir. Bunun nedeni, Dinya'nin
atmosferinden gecmekfe

olan Glines winlarivin socilip
kinimesidir. En cok kirmez) iganlar
Kinldigs Icin de Ay kizil renkte
gorulir.

famomianacak. Bu saatten itibaren golge

& yavasca Ay'in zerinden cekilecek. Parcali
e g Ay Tutulmas baglayacak
am Ay Tatulmaest.
Saat 01.02: Ay tekrar yori in I¢inde
Tutulma sirasinda Ay's ltaialal .St

Saat 02.03: Ay, yan géigeden cikacok ve
etk parlakiRyina ulasacok. Tutulma sona
gbrecediz. Tutalma erecek el

yoklagik bir bugak sast
siresince kail renkte

o Sastur A i s trse
sonra 4y yine Jo¥eaiving

eski parlokliginds

gbrilecek.
Bilim Cocuk 81

tomemlondikten *flin®

Ay tutulmasi hakkinda dergiden edindikleri bilgiler 1s18inda Ay tutulmasinin nasil
gerceklestigini 6grenmek icin 151k kaynagi, Diinya ve Ay maketini kullanarak
asagidaki diizenegi hazirhiyorlar. Hazirladiklar1 deney diizeneginde 151k kaynagim
giines olarak kullaniyorlar. Ay’1t Diinya etrafinda dondiirerek tutulmanin nasil

gerceklestigini inceliyorlar.

1. Emre ve Ahmet ay modelini diinya etrafina dondiiriirken hangi noktada ay

tutulmasi gergeklesir? Tahminlerinizi ilgili bosluga cizerek gosteriniz.

|

Sekilde goriilen diizenegi hazirlaymiz. Isik
kaynagini paralel 151n demeti verecek sekilde
ayarlaymiz. Modelin yiiksekligini dyle ayarlayiniz

ki yer kiirenin kutup noktalar1 aydinlansin. Sonra ay

modelini diinyanin etrafinda elinizle dondiiriiniiz.
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2. Ay hangi konumda iken ay tutulmasi meydana geldi?

3. Ay tutulmasinin meydana gelmesinde etkili olan olaylar nelerdir?
4. Ay tutulmasinin meydana geldigi zaman ay hangi evrede bulunur?
5. Ay siirekli Diinya etrafinda dolaniyor. Neden Ay tutulmasinin her ay meydana

gelmiyor? Bu durumun sebebi nedir?

6. Ay tutulmasinin gergeklesmesinde 15181n hangi 6zelligi etkili olmaktadir?
7. Yaptiginiz etkinlik sonucunda tahminleriniz gergeklesti mi? Gergeklesmedi ise

bunun nedenleri nedir?

113



Etkinlik 7: Giines Tutulmasi

Emre ve Ahmet Ay tutulmasi ile ilgili arastirma yaparken dergide Giines Tutulmast ile

ilgili yaz1 dikkatlerini ¢ekiyor. Ay tutulmasindan sonra Giines tutulmasini da merak

eden Emre ve Ahmet arastirmaya koyuluyorlar. Sizde dergideki “Avustralya’da Tam

Gilines Tutulmas1” yazisin1 okuyarak Emre ve Ahmet’e yardimci olur musunuz?

Avustralya’da Tam Guines Tutulmasi

Tam Gunes tutulmalar en gtizel gék
olaylarindan biridir. Ancak, yilda yalmizca
birkag kez gerceklesebilir ve yerylziinde dar bir
hat Uzerinde izlenebilir. Ay, yériinge hareketi
sirasinda Dinya ile Giines arasindan gegerken
Ay'in gblgesi yerylziine duser. Béylece Glines
tutulmasi gergeklesir. Tutulma sirasinda Ay
Gunes'i kismen érterse pargali, timiyle drterse
tam Giines tutulmasi olur. Tam tutulmalar da
parcal tutulma olarak baslar, sonra birkag
dakikaligina Gunes'in tUmu Ay tarafindan
érttltr. Ardindan Ay Glnes’in 8nlinden
cekilirken yeniden parcali tutulma olur.

Parcali tutulma sirasinda Gines’in bir balumu
drtuldugtinden hava pek kararmaz. Ama tam
tutulma sirasinda hava kararr ve gdkytztindeki
parlak yildizlar ve gezegenler gériinir.

En son tam Gunes tutulmasi, 13 Kasim
2012'de guney yarimkirede bir hat boyunca
gdzlemlendi. Yaklasik iki dakika stiren bu
doga olayini gézlemlemek isteyenler bu hatta
yer alan Avustralya’ya akin etti. Bir sonraki
tam Gunes tutulmasi 20 Mart 2015'te Kuzey
Buz Denizi Uzerinden gecen bir hat boyunca
gerceklesecek. Bu hat Uzerinde bulunan en
buytk yerlesim yeri Norveg'e bagl Spitzbergen
Takimadasi.

Tam Gilnes
tutulmasinin
Avustralya’dan
gbrintsi.

Ay, Glnes'in
dniinden gecerken
onu tamamen

%
8
£
2

4 Bilim Cocuk kapatiyor.
1. Giines tutulmasinin meydana gelmesinin sebebi nedir?
2. Glines tutulmas1 gergeklestiginde Diinya, Giines ve Ay’in birbirine gore
konumlar1 nasildir?
3. Giines tutulmasinin meydana geldigi zamanlarda ay hangi evrede bulunur?
4, Giines ve Ay tutulmasi arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
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