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Bu arastirma ilkokul 4. simif 6grencilerinin okuma motivasyonlarmi etkileyen
faktorlere iliskin goriislerini belirlemek amactyla yapilmistir. Arastirma Samsun il
Milli Egitim Miidiirliigline bagl devlet okullarinda 2013-2014 egitim - 6gretim
yilinda 6grenim goéren 986 ilkokul 4. sinif 6grencisi lizerinde gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemi oranli kiime 6rnekleme yontemiyle belirlenmis ve uygulama
icin gidilen okullar rastgele (random) belirlenmistir. Arastirma siirecinde 6l¢me araci
olarak; Ulper (2011a) tarafindan gelistirilen, 35 maddelik “Ilkokul Ogrencilerinin
Okumaya Giidiileyen Faktérlere Iliskin Goriislerini Belirleme Anketi” kullanilmigtir.
Arastirma verilerinin ¢dziimlenmesi, SPSS 17.0 (Statistical Package for the Social
Sciences) paket programiyla gergeklestirilmistir. Anket sonunda elde edilen verilerin
analizlerinde frekans ve yiizde degerleri kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore, 6grencilerin okuma motivasyonlarint 6gretmenlerin ve kitaplarin her zaman,
ailelerin sik sik, arkadaslarin ara sira etkiledikleri tespit edilmistir.
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ABSTRACT

This study was conducted to determine the opinions of primary school 4™ grade
students about the factors that affect their reading motivation. The research was
carried out on 986 4™ grade students in public schools of Samsun Provincial
Directorate of National Education in 2013-2014 academic year. The sample of the
study was determined by proportional cluster sampling method and randomized
schools were selected for application. As a measurement tool in the research process;
A 35-item leme Questionnaire for Determining Primary School Students’ Perceptions
of Reading-Driving Factors en developed by Ulper (2011a) was used. The data were
analyzed with SPSS 17.0 (Statistical Package for the Social Sciences). Frequency
and percentage values were used in the analysis of the data obtained at the end of the
survey. According to the results of the study, it was found that teachers and books
always affect the motivation of students to read, families frequently and friends
occasionally.
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BIRINCi BOLUM

I. GIRIS

Bireyler siirekli 6grenme ve Ogrendiklerini arttirma ¢abasi igerisindedirler. Okuma,
bireylerin bu ¢abalarinin ger¢eklesmesinde en oOnemli araglardan biridir. Daima
giinliik hayatin her alaninda yazili materyallerle ve bilgilerle karsi karsiya
kalinmaktadir. Bu bilgilere ulasilmasi ve yazili materyallerin anlasilmasi ancak
okumayla miimkiin olabilir. Bilgiye ulagsmanin birgok yolu bulunmakla birlikte, bu
yollarin ¢ogunlugu temel anlamda bilgi edinme yolu olan okumaya dayanmaktadir
(Stinbiil ve digerleri, 2010a). Bireyin bilgi edinmek igin kullandigi en kolay
yollardan biri olan okuma, 6grenme alani olarak bakildiginda zihin gelisimine de en
fazla katkiyr saglayandir. Zihinsel kavramlara doniistiiriilen yazilar, beyinde
yapilandirilarak anlamlandirilmaktadir. Bu sebeple Tiirk¢e Ogretim programinda

okumaya farkli bir deger verilmektedir (Giines, 2007).

Tiirkce Ogretim Programinda okuma; gz, ses ve beynin (gorme, algilama,
seslendirme, anlama ve beyinde yapilandirma gibi) farkli fonksiyonlarindan olusan
karmasik bir siireg olarak belirtilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009). Keles
(2006) okumay1 “yalniz metnin seslendirilmesi veya anlamlandirilmas: degil, yazar
ile okuyucu arasinda kurulan bir bag; insanligin sahip oldugu tiim degerlere sahip
cikilmas1 ve gelistirilmesinde esas ve hayati bir siire¢” olarak tanimlarken (s. 3);
Akyol (2007) okumay1 “yazan ile okuyanin elverisgli bir ortamda gergeklestirdikleri

goriis aligverisi” seklinde tanimlamaktadir (s. 15).

Bircan ve Tekin (1983) dil ile iletisime dayanan okumayi, genellikle toplumlarin
sosyo-ekonomik gelismisliginin yani sira c¢agdas olmanin gostergelerinden biri
olarak benimsemistir. Uygar, yaratici ve Ozgilir diisiinceye sahip olan, iireten,
elestiren, yapici kisilerin yer aldig1 bir topluma sahip olmak igin, toplumda yer alan
kisilerin okumay1 siirekli ve diizenli bir bicimde ger¢eklestirmesi gerekmektedir.
Kisilerin, tiyesi oldugu toplumla iliskilerini diizenlemesi ve bireyselliginin bilincinde
olmas1 bilylik dl¢lide okuma giicline sahip olmasina baghidir. Bu nedenle kisilerin
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diinyadaki yerini ve neden var oldugunu kavramasinda da okuma 6nemli bir etkendir

(Ozdemir, 1987).

Okumayla insan; yeni sozciikler 6grenir, hayaller kurar, anlayislar ve bakis agilari
kazanir, yaraticithigimi gelistirir ve ufkunu gelistirip derinlestirir. Buna ragmen her
insan okumadan farkli diizeylerde haz alir ve aynmi becerileri gelistiremez. Bunun
nedeni ¢esitli bireysel ve gevresel farkliliklardan kaynaklanmaktadir (Akyol, 2008).
Gidiilenip giidiilenmedigi ya da giidiilenme diizeyi de bu farkliliklardan biridir.

Egitim siirecinde ve hayat boyunca bir¢ok davranisin gerceklesmesi i¢in harekete
gecirici bir mekanizmaya ihtiyag vardir. Bu ihtiya¢ okuma davranisi igin de
gecerlidir. Ogrencilerin  bazilarmin  derslere, okuldaki cesitli etkinliklere ve
karsilastiklar1 problemleri ¢dzmeye daha istekli olduklar1 gozlenirken; bazi
Ogrencilerin ders ve faaliyetler konusunda isteksiz oldugu, karsilastiklar: problemleri
¢ozmeye cabalamak yerine kagma davranigini sergiledikleri goriilmektedir. Bu farki
yaratan etkenlerin baginda motivasyon (giidiileme) gelmektedir. Motivasyon; dgrenci
davraniglarinin yoniinii, siddetini, istikrarli bir sekilde istenilen hedefe varmada hizi
tespit eden asil ve onemli giic unsurlarindan birisidir. Siniflarda ve dolayisiyla
okullarda meydan gelen disiplin sorunlari ile yasanan 6grenme zorluklarinin biiyiik
bir kisminin nedeni giidiileme ile alakalidir (Akbaba, 2006). Giidii, insanlarin neden
belli bicimlerde hareket ettigini agiklamaya yarayan bir kavramdir. Giidiilenmis
Ogrenciler, yapmalar1 istenmese bile kendi kendilerine gorev edinebilen, bos
vakitlerinde ilgi alanlartyla alakali kitaplar okuyan, farkli ilgi alanlarina vakit ayiran
ve zorluklarla karsilagtiklarinda vazge¢cmek yerine daha fazla gayret gosteren
bireylerdir ~ (Schunk, 2011). Bu nedenle giidillenme; egitim agisindan
diistiniildiiginde; ogrencileri istenilen sekilde ¢alistirma,  ¢ogunlukla onlarin
ilgilerine yonelik konular1 belirleme, ogrencilerin isteyerek is yapmalari ve

basladiklar1 isleri hevesle tamamlamalari seklinde belirtilebilir (Akbaba, 2006).

Okuduklarindan ve 6grendiklerinden keyif alan, okuduklari metinleri kavrayabilen,
sentezleyebilen ve elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilen bireyler yetistirmek
Tiirkce Ogretim Programi’nin 6zel amagclar1 arasinda bulunmaktadir (MEB, 2019).
Ogrencilerin okuma sevgisi edinmelerini saglamak, Tiirkce Ogretim Programi’nin

okumayla alakali nihai amacidir. Gerek giindelik yasam agisindan, gerekse bilimsel
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acidan kisilerin dolayisiyla da toplumlarin gelismesinde okuma Onemli bir yere
sahiptir. Fakat bireylerin okumanin kiymetinden yararlanmasi igin ilk olarak
okumaya yonelmeleri gerekmektedir. Bu olay akla, bireylerin kendilerini vererek,
isteyerek herhangi bir c¢alismaya katilmalarini saglayan en temel etken olan
motivasyonu, okuma ac¢isindan bakildiginda ise okuma motivasyonunu

getirmektedir.

Giidiinlin okuma aligkanligr konusunda 6nemi biiytiktiir. Giidi ile birlikte stirekli ve
diizenli bir sekilde devam eden okuma eylemi aliskanlifa doniisiir. Kisi okumaya
karsi ilgi duyuyorsa, okumaya istekliyse ve okuma konusunda yetenekliyse okuma
aligkanligi kazanmada en Onemli adimlar atilmis olur. Bu kisilerin okumaya
yonelmesi i¢in okumaya gilidiilenmesi gerekmektedir. Birgok giidii kaynaginin
okuma motivasyonuna neden olmasina ragmen asil belirleyici olan igsel ve digsal
stireclerdir. Kisinin bir ¢alismaya katilmasinin nedeni, igsel giidiide onun galismaya
yonelik olan bireysel ilgisine; digsal giidiide ise dissal deger ve odillere
dayanmaktadir (Deci, Koestner ve Ryan, 2001). Gergeklestirilen davraniglarin igsel
olarak talep edilmesi, kisinin ¢alismay1 bagka herhangi bir baglayici, destekleyici ya
da yildirici olmadan kendisi i¢in yapmasidir. Gergeklestirilen davraniglarin digsal
olarak talep edilmesi de etkinligin 6diil ve cezalarla denetlenmesiyle saglanmasidir.
Okuma agisindan bakildiginda; 6grencilerin hevesleri ve ilgileri dogrultusunda
okumalari, igsel giidiiye bagli okumalarini igerirken; kisilerin, o6dillendirilme,
cezalandirilmama, ebeveynlerle etkilesime girme, Ogretmenlerin beklentilerini
karsilama, ¢evresi tarafindan iy1 bir okuyucu olarak taninma ve arkadaslarindan daha
Iyi olma gibi nedenler digsal giidiiye bagli okumalarini igermektedir. Ayrica digsal
giidiiyle gergeklestirilen davraniglarin belli bir zaman sonra igsellestirilip igsel giidii
haline doniistiigii de gorilebilir (Hidi, 2000).

Okumaya giidiileyen bir¢ok faktdr bulunmaktadir. Bu faktorler degerlendirildigi
zaman okuma motivasyonu saglamak ic¢in dort temel kavramin One ¢iktigi
goziikmektedir. Bu kavramlar o6gretmen, aile, arkadas ve kitaptir. Cocuk
okuduklarmi cevresiyle (ebeveyn, arkadaslari vb.) paylagsmak hosuna gittigi i¢in,
arkadaslarinin 6niine gegmek i¢in ya da Ogretmeni tarafindan odiillendirilecegi igin

okumaya vakit ayirabilir. Aym1 zamanda aile fertleri okumaya deger veriyorsa



cocuklar1 da okuma becerilerini arttirmak i¢in okumaya ilgi duyabilir (Yildiz ve
Akyol, 2011).

Gonen, Oncii ve Isitan (2004) yapmus olduklar1 arastirmaya gore, ebeveynlerin dortte
biri c¢ocuklarmi kitap okumaya tesvik etmek ve onlarin okuma aliskanligini
gelistirmek icin ¢aba sarf ettikleri sonucuna ulagmiglardir. Erken yaslarda 6grencileri
okumaya giidillemek ve okuma aligkanliklarini olusturmada degisik okuma
materyalleri lizerinden ilgilerinin hareketlendirilmesi de 6nemlidir. Bunun birinci
adim ise Ogrencilerin okuyacaklar1 kitaplarin se¢iminin kendilerine birakilmasidir
(Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2006). Biitiin bunlarla birlikte; ana dil egitimi, cinsiyet

ve televizyon da okumayi olumlu-olumsuz yonde etkilemektedir.

Alanyazinda okuma aligkanlhigi kazandirma ile ilgili daha Once birgok arastirma
yapilmistir. Temel egitim (Keles, 2006) ve ortaokuldan (Topgu, 2007) iiniversiteye
(Ar1 ve Demir, 2013; Arslan, Celik ve Celik, 2009; Odabas, Odabas ve Polat, 2008)
kadar her kademedeki Ogrencilerin okuma aligkanliklarini incelemeye yonelik
caligmalar yer almaktadir. Bu galismalarin sonucunda ulasilan ortak sonug, tiim
kademede Ogrenim goren Ogrencilerin okuma ile ilgili aliskanliklarinin istenen
seviyede olmadigr yonilindedir. Bununla birlikte, 6grencilere okuma aliskanligt
kazandirmada bir model olarak 6nemli sorumluluklar yiiklenen 6gretmenlerin okuma
aligkanliklarina yonelik gerceklestirilen arastirmalar (Aslantiirk ve Saracaloglu,
2010; iskender, 2013; Tung, 2018) dgretmenlerin yeterli diizeyde okumadiklarin
belirtmektedir. Bu tablo, okudugunu anlama becerisi ve okuma aligkanlig1 agisindan
istenen diizeyde olmadiginm gostermektedir. Bunun yaninda alanyazinda 6grencilerin
okuma-anlama becerilerinin de istenenden uzak goziiktiigiinii tespit eden arastirma-
lara da rastlanmaktadir (Cift¢i, 2007; Karatay, 2007). Belirtilen arastirmalarin
sonuglari, 6grencileri okumaya giidiilemenin dolayisiyla da okuma motivasyonunun
ne denli dnemli oldugunu da gostermektedir. Ulper (2011b) tarafindan yapilan
arastirmada da Ogrencilerin kendilerini okumaya giidiilemek acisindan 6gretmen,
aile, arkadas ve kitap unsurlarinin son derece onemli oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin artirllmasinda G6gretmen, aile,

arkadas ve kitap unsurlarinin roliiniin belirlenmesine ihtiya¢ duyulmustur.



1.1 Problem Ciimlesi
Bu arastirmada; “ilkokul 4. sinif dgrencilerinin okuma motivasyonlarini etkileyen

faktorlere iliskin goriisleri nedir?” tiimcesi problem ciimlesi olarak belirlenmistir.

1.2 Alt Problemler
Bu baglamda arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit

aranmistir:

Ilkokul 4. smif &grencilerinin okuma motivasyonlarin1 etkileyen faktdrlerden

O0gretmen boyutu ile ilgili goriisleri nelerdir?

flkokul 4. sinif dgrencilerinin okuma motivasyonlarini etkileyen faktdrlerden aile

boyutu ile ilgili goriisleri nelerdir?

Ilkokul 4. sinif dgrencilerinin okuma motivasyonlarmi etkileyen faktdrlerden arkadas

boyutu ile ilgili goriisleri nelerdir?

flkokul 4. simif 6grencilerinin okuma motivasyonlarim etkileyen faktorlerden Kitap

boyutu ile ilgili goriisleri nelerdir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Toplumlarin gelismisligi, teknoloji yaratabilmelerine ve kullanabilmelerine baglidir.
Gelisme biiyiik 6lciide kitaba ve okumaya verilen deger olarak nitelenebilir. Ciinkii
teknoloji, kiiltiirel ve toplumsal gelisme, kitap ve okuma ile biitiinlesmistir.
Okumayan birey Kkiiltiirel, sosyal ve teknolojik gelisim agisindan yetersiz kalirken,
okuyan birey genis bir kiiltiir birikimine sahip olarak, olaylar1 daha iyi sentezleyip,
yeni fikirler gelistirebilecek ve bunlar1 uygulayabilmek igin gerekli sartlar
sorgulayabilecektir. Ulkelerin gelismislik diizeyleri ise okumay1 aliskanlik haline
doniistiiren bireylerin yani okuyan bireylerin toplumda fazla olmasi ile saglanabilir
(Giircan, 1999).

Ne yazik ki; tlilkelerin egitim alanindaki basarilarini uluslararasi 6lgekte ortaya koyan
sinavlarda Tiirkiye’ nin elde ettigi sonuclar yeterli diizeyde goriilmemektedir. Her {i¢
yilda bir gergeklestirilen PISA (Programme for International Student Assessment/
Uluslararast1  Ogrenci Degerlendirme Programi) smavlart iilkelerin  egitim

sistemlerindeki durumlarin1 (Fen, Matematik okuryazarligi ve Okuma becerileri
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alanlarinda) ortaya koymasi bakimindan onem tasgimaktadir. Tirkiye’nin PISA
smavlarinda 2003 yilindan bu yana elde ettigi sonuglar ise umut verici ve istenen
diizeyde degildir. Okuma becerileri alan1 bakimindan Tiirkiye’nin PISA sonuglari
(2003, 2006, 2009, 2012 ve 2015) incelendiginde iilkemiz listenin alt siralarda
bulunmaktadir. PISA’nin 2003 degerlendirmelerine gore, Tiirkiye’nin okuma
alaninda ortalama puan1 441°dir ve 41 iilke i¢inde 34. sirada yer almistir (MEB,
2005). PISA 2006’da ise okuma alaninda 56 iilke i¢inde 37. sirada yer almustir,
okuma ortalama puani ise 447°dir (MEB, 2010a). PISA 2009’a bakildiginda ise 65
tilke arasinda okuma alani ortalama puanlar1 agisindan 39. sirada yer aldig1 goriilen
Tiirkiye’nin okuma ortalama puani 464’tiir (MEB, 2010b). PISA 2012°de ise 475
puan ile Tirkiye okuma alani ortalama puanlarinda 65 iilke arasinda 42. sirada
bulunmaktadir (MEB, 2015). PISA 2015°te ise, iilkemizin okuma ortalama puamn
428’dir ve 72 iilke arasinda 50. sirada bulunmaktadir. Yillara gore tilkemizin okuma
becerileri alanindaki PISA ortalama puanlart degerlendirildiginde, iilkemizdeki
ogrencilerin PISA 2015 sonuglari, PISA 2009 ve PISA 2012 sonuglarina gore daha
diisiik oldugu goriilmektedir (MEB, 2016). PISA 2012’ye kadar Tiirkiye’nin okuma
ortalama puanlarinin artig gosterdigi, siralamadaki yer agisindan degerlendirildiginde
ise PISA 2015 dahil, ilerleme kaydedilemedigi goriilmektedir. Elde edilen puanlarin,
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) iilkelerinin ortalama okuma
puanlarinin altinda kaldigi, dolayisiyla istenilen diizeye erisilemedigi de goze
carpmaktadir. Bunun yaninda 2001 yilinda 9 yasindaki (temel egitim birinci kademe
4. smif) 6grencilerin okuma becerileri seviyeleri ve zaman igerisindeki gelisimini
arastirmak amaciyla Uluslararasi Egitim Basarilarin1t Belirleme Kurulusu (IEA)
tarafindan  ‘‘Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS)”’
kapsaminda gerceklestirilen arastirma sonuglarina gore Tiirkiye 35 iilke arasinda 28.
sirada yer almigtir. PIRLS sonuglarina gore Tiirkiye’nin ortalamasi uluslararasi
ortalamadan 51 puan daha azdir. En yiiksek puana sahip olan iilke isve¢ olurken
ortalama olarak Tirkiye’nin gerisinde kalan iilkelerde bulunmaktadir. Makedonya,
Kolombiya, Arjantin, Iran ve Fas bunlara ornek gosterilebilir. PIRLS sonuglaria
gore ortalamanin altinda kalan Tiirkiye, okuma deneyimi sorularinda, bilgiye ulasma
ve bilgiyi kullanma sorularina gére 6grencilerin daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.
PIRLS’de okuma becerileri bakimindan alt, orta, list ve iist 10’luk dilime giren

ogrencilere sorulan 24 drnek sorunun tamaminda Tiirkiye “Uluslararas1 Ortalamanin
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Belirgin Derecede Asagisinda Ulkeler” listesinde bulunmaktadir (MEB, 2003). Bu
durum tilkemizde okuma alaninda yapilan aragtirmalarin énemini vurgulamakta ve

daha ¢ok arastirma yoluyla ¢6ziim Onerileri gelistirme ihtiyacina dikkat ¢cekmektedir.

Son yillarda Tiirkiye’de Ogrencileri okumaya yonlendirmeye ve onlar1 okuma
aligkanliklarmin gelistirilmesine odaklayan projeler (100 Temel Eser, Tiirkiye
Okuyor, Liseliler Cok Okuyor Cok Geziyor vb.) gerceklestirilmistir. Samsun il Milli
Egitim Miidiirliigiiniin, okuma aligkanligi kazandirmak amaciyla hazirlanan “Oku
Anla Yasa” projesinde her aksam saat 20.00 “Samsun I¢in Okuma Vakti” olarak
belirlenmis ve bu okuma faaliyetleri toplumun tiim paydaglari tarafindan
gerceklestirilmistir (Egitim Projeleri, 2018). Gergeklestirilen projeler araciligiyla
ogrencilerin okuduklari kitap sayisinda artis oldugu goriilmektedir. Ancak okunan
Kitap sayisindaki bu artisin Ogrencilerin  okuma becerisine katki saglayip
saglamadigi, sagliyorsa ne derecede katki sagladigi konusunda iilkemizde yeteri
kadar arastirma bulunmamaktadir. Ayrica son yillarda okuma alaninda diinyada
yapilan arastirmalar incelendiginde, okuma motivasyonu ile ilgili gergeklestirilen
caligmalarda ciddi anlamda artis goriilmektedir. Ancak,  Tirkiye’de okuma
motivasyonunu Olgmek igin Olgme araglarinin olmamasi veya bu tiir araglarin
uyarlanmamis olmasi, bu tir c¢aligmalarin {ilkemizde yapilmasina olanak
tanimamaktadir. Bu nedenle okumaya giidiileyici faktorlerle ilgili veri toplamaya,
ogrencilerin okuma motivasyonlarina nelerin etkileyecegine iligkin 6grenci
goriislerine yer vermeye ve karsilastirmali bir arastirma yapmaya ihtiyag vardir. Bu
durumda Tirk¢e alanyazinda bir bosluk oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla bu
arastirma kaynagini 6grencilerin okuma motivasyonlarina katki saglamak igin onlar
neyin veya nelerin okumaya giidiileyeceginin yine onlarin bakis agisiyla belirlenmesi
gerekir, varsayimindan almaktadir. Bu dogrultuda Tiirk¢e alanyazindaki bu boslugu
doldurmayr amaglamaktadir. Arastirma sonuglarinin okuma motivasyonuyla
ilgilenen herkes i¢in yararli olmasi, bu konuda eser hazirlayanlara katki saglamasi ve
bu konuda yapilacak baska aragtirmalara da 151k tutmasi umulmaktadir. Ayrica bu
aragtirmadan elde edilecek sonuclarin alanyazina ©Onemli katkilar saglamasi

beklenmektedir.



1.4 Sayiltilar

Arastirmada:

a. Ogrenciler veri toplama araglarinda yer alan sorulari samimiyetle ve
amaglaria uygun bir bicimde yanitlamislardir.

b. Arastirmada 6l¢me araglariyla elde edilen veriler gergegi yansitmaktadir.

1.5 Stmirhhiklar

Bu arastirma;

a. Samsun Il Milli Egitim Miidiirliigii’'ne bagl ilkokullarda dgrenim goren 4.
simif 6grencileriyle sinirhdir.

b. 2013-2014 egitim - 6gretim yilina iliskin veriler ile sinirlidir.

c. Verilerin elde edilmesinde kullanilan “ilkokul Ogrencilerinin Okumaya
Giidiileyen Faktorlere iliskin Goériislerini Belirleme Anketi” ile elde edilen

bilgilerle sinirlidir.

1.6 Tanimlar
Arastirmada yer alan temel kavramlar, arastirmada kullanildiklar1 anlamlara goére

tanimlanmaistir.

Okuma: Cesitli zihinsel siireglerin  (gorme, algilama, dikkat, hatirlama,
anlamlandirma, yorumlama, sentez ve ¢Oziimleme Vvb.) birlikte gerceklestigi ¢ok

onemli bir egitim araci ve dil becerisidir (Coskun, 2006).

Giudii: Bilingli veya bilingsiz olarak davranisi doguran, siirekliligini saglayan ve ona

yon veren herhangi bir gii¢, saik (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 1998).

Igsel Giidii: Merak, bilme ihtiyaci, yeterli olma arzusu, gelisme istegi gibi Kisilerin
icinde bulunan ihtiyaglarina 6zgii tepkileri kapsar (Selguk, 2004).

Dissal Giidii: Odiillendirme, cezalandirma, baski, rica gibi Kisilerin disindan gelen
etkileri kapsar (Selguk, 2004).



Gudiileme (Motivasyon): Bireyi belirli amaglara dogru yonelten, bir davranisi
yapmaya veya yapmamaya sevk eden kuvvet, psikolojik ve fiziksel etkinligi baglatan

ve devam ettiren ayrica yonlendiren siirectir (Bilgin, 2003).

Okuma Motivasyonu: Okumanin siireglerini, sonuglarini ve konularimi etkileyen

kisisel amaclar, degerler ve inanglar olarak tanimlanabilir (Guthrie ve Wigfield,
2000).

Okuma Aliskanligi: Okumayi bir ihtiyag¢ olarak algilayan Kisilerin, okuma eylemini
siirekli ve diizenli bir bicimde gergeklestirmesidir (Yilmaz, 2004). Ayrica kisilerin
okuma kazanimini edindikten sonra bu eylemi isteyerek gerceklestirmeleri igin

kazanmalar1 gereken 6nemli bir beceridir (Gonen ve digerleri, 2004).

Tiirkge Ogretim Programi: Milli Egitim Bakanlhig tarafindan 2005, 2009, 2015, 2018

ve 2019 yillarinda gelistirilen ve revize edilen programdir.

flkokul: Zorunlu &grenim cagindaki kiz ve erkek cocuklarimin temel egitim ve
Ogretimini saglamak igin devletge agilan veya agilmasina izin verilen dort yillik okul,

ilk mektep, iptidai, iptidai mektep (TDK, 2019).

[lkokul 4. Smif Ogrencisi: Ilkokul 4. sinifta egitim géren dgrenci.



IKiINCi BOLUM

Il. KURUMSAL CERCEVE

Bu boliimde ilk olarak okuma, giidiileme (motivasyon) ve okuma motivasyonu
konular1 incelenmistir. Ardindan okuma motivasyonunu etkileyen faktorler hakkinda
bilgi verilmistir. Son olarak, okuma motivasyonu ile ilgili Tirkiye’de ve diinyada

yapilan ¢alismalar hakkinda bilgiler verilmistir.

2.1 Okuma

Okuma ile ilgili farkli tanimlar yapilmistir. Yapilan her tanimda okumanin bir veya
birkac¢ yoniinden bahsedilmistir; ama heniiz iizerinde goriis birligine varilan bir tanim
ortaya konmamustir. Manguel (2007) “Sayfanin iizerindeki yazili karakterleri
okumak, okuma eyleminin girdigi kiliklardan yalnizca biridir. Ormanda hayvan
izlerini okuyan zoolog, oriilmekte olan halinin desenini okuyan dokumaci, sayfanin
tizerinde birlestirilmis birden ¢ok nota dizinini okuyan sanatci... Hepsi isaretleri
¢ozme ve anlasilir kilma eylemini gergeklestiriyorlar.” diyerek okumanin en genel ve
ilgi cekici tanimlarindan birini yapmistir. Okuma kavramini, tanimlarindaki bazi

ortak vurgulardan hareketle gruplandirilarak analiz edecek olursak:

Giingor’e (2009) gore “Okuma, goz, beyin ve ses organlarinin (ses haline doniistigi
zaman) birlikte ¢aligmasiyla gergeklesmektedir” (s. 16). Oz (2011) okumayi; “Gziin
satirlar iizerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini gorerek, bunlarin anlamlarim
kavrama ve seslendirmesi” (s. 193) olarak ifade ederken, Tiirk¢e So6zliik’te okuma;
“l. Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢dziimleyip anlamak veya
ayni1 zamanda seslere doniistiirmek. 2. Yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri
O0grenmek” olarak tanimlanmistir (TDK, 1998, s. 1675). Bu iki tanmimda

coziimlemeden bahsedildigi goriilmektedir.

Okuma ile ilgili yapilan bazi tanimlarinda kavrama, anlama ve algilama
kavramlarinin dikkat ¢ektigi goriilmektedir. Mesela; Akyol (2005) okumayr “On
bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir
yontem ve ama¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma

stireci” olarak tanimlarken (S. 1); Demirel’e (2003) gore okuma, bilissel davranislarla
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psiko-motor becerilerin birlikte ele alinarak yazili sembollerden anlam ¢ikarma
etkinligidir. Bu yazili sembolleri, gozlerin ve ses organlarmin farkli hareketlerini
zihnin anlamasiyla okuma iginin olustugunu belirtmektedir. Bunlara ek olarak Gogiis
(1978) “Okuma, bir yazinin harflerini, s6zciiklerini, isaretlerini tanimak ve bunlarin
anlamlarin1 kavramaktir. Bu eylemin, gérme ve seslendirme yonlerinden fizyolojik,
kavrama yoniinden ruhsal bir siire¢” oldugunu belirtirken (s. 60); Ozdemir (2007)
“Okuma, basili sozciikleri duyu organlar1 yoluyla algilayip, bunlar1 anlamlandirma,
kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinlik” olarak tanimlar (s. 9) ve
okumada en 6nemli konunun anlama oldugunu, verilmek istenen mesajin dogru
anlagilmasiyla ancak iyi bir okuma faaliyeti gerceklestirilebilecegini belirtmistir.
Okuma, dinleme ile birlikte gergeklesen bir anlama becerisidir. Okumanin ger¢ek

amacina ulasabilmesi i¢in anlama sarttir. Yani okumada amag anlamadir (Ozdemir

2007).

Sever’e (2004) gore okuma; duyu organlarmin yardimiyla sozciiklerin algilanip
anlam kazandirilmasina, kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir
siirectir. Okuma; Oncelikle soézciik ve ciimleleri gérmek, ardindan sozciikk ve
cimlelerden olusan paragraf ve metni anlamaktir, bir baska deyisle metni
seslendirmenin otesinde, diisiinmeyi gerektiren bir etkinliktir. Sever’in belirttigi bu

diistinme etkinligi, okudugu materyali anlamlandirma siirecidir.

Buraya kadar yapilan okumayla ilgili tanimlarda okumanin ¢éziimleme ve anlamaya
yonelik yanlar1 vurgulanmigtir. Bunlarin yani sira okumanin daha ¢ok yorumlama
gerektiren bir siire¢ oldugunu belirten tanimlar da yer almaktadir. Harris ve Sipay

(1947) okumay, yazi dilinin anlamli olarak yorumlanmasi seklinde tanimlamaktadir.

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunda “Okuma, ses organlari ve
g6z yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak

degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siireci” olarak tanimlamistir (MEB, 20086, s.
6).

Okumaya dair yapilan tanimlar gruplandirildiginda okumanin ii¢ temel yapisinin 6n
plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bunlar; ¢dzlimleme, anlama ve yorumlamadir. Kisaca

Ozetleyecek olursak okuma; gorme, algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma,

11



yorumlama, sentez ve ¢ozliimleme gibi farkli zihinsel islemlerin birlikte gerceklestigi,

cok onemli bir egitim aract ve dil becerisidir (Coskun, 2006).

2.2 Okumanin Onemi
“Ben ¢ocukken fakirdim. Iki kurus elime gecince bunun bir kurusunu kitaba verirdim.

Eger boyle olmasaydi, bu yaptiklarimin higbirini yapamazdim.”

M. Kemal ATATURK
Ister 6grenci olsun, ister dgretmen, ister doktor, ister mithendis, avukat, isci, esnaf,
memur... Hangi meslek grubunda olunursa olsun isin dogasina gore birtakim
nedenlerle okuma etkinligine az ya da ¢ok basvurulur. Kimi zaman bireyler merak
uyandiran veya kafasina takilan bir sorunun cevabina ulasmak icin ansiklopediler,
kitaplar aragtirirlar. Giindelik olaylar takip etmek i¢in gazeteleri, dergileri okurlar.
Kimine gore eglenmek, kimine gore giizel vakit gecirmek icin kitaplarin diinyasina

sigmirlar (Ozdemir, 2007).

“Kitapsiz yasam, kor sagir dilsiz bir yasamdwr.” deyisi, okuma eyleminin bireyin en
insanca ve uygar eylemi oldugunu belirtmektedir. Gerek bilimsel agidan, gerekse
giindelik yasam bakimindan kisilerin dolayisiyla da toplumlarin gelisiminde okuma

biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu durumda okumanin 6nemi;

1. Toplumsal 6nem

2. Bireysel 6nem; olmak iizere iki baslik halinde incelenebilir (Yilmaz, 1989).

2.2.1 Toplumsal Onem
Okumanin toplumsal 6neminin ozellikle egitim alaninda ve ekonomi alaninda
yogunlastigr Dbelirtilmektedir. Uzmanlar ekonomik gelisme, giig, sug, okuldan
ayrilma iginde basarili olamama durumlari ile okuma-yazma arasinda ¢esitli
baglantilarin bulundugundan bahsetmektedirler. Bir {ilkenin ekonomik gelismislige
sahip olabilmesi i¢in iilke niifusunun en az %40’ min okuryazar olmasi gerektigi
hesaplanmistir. Diinyadaki hizli ilerlemeler ve meydana gelen son gelismeler, bu
oranin ¢ok daha yukari ¢ekilmesi gerektigini gostermektedir (Sanci, 2002). Gelismis
tilkelerin okuma ile ilgili karsilagtiklar1 sorunlari, hizli bir bigimde, ciddiyetle ele
alarak ¢oziime kavusturmus olmalari, okumanin 6zellikle toplumsal 6nemini ortaya

koymaktadir (Akca, 2008).
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Birlesmis Milletler Orgiitii, insanin temel haklarindan birinin de egitim hakk1
oldugunu ve okuma yazma bilmeyen kitlelerin toplumsal ve ekonomik gelismesinin
oniinde bir engel oldugunu belirtmektedir. Bunun yan1 sira Milli Egitim Bakanlig
(MEB, 1980) okur-yazarligin toplumsal degismeyi hizlandiran bir etken oldugunu ve
bir iilkede kiiltiirel ve siyasal anlamda degismenin gergeklesebilmesi i¢in, Oncelikle

okuryazarlik sorununun ¢éziimlenmesi gerektigini 6ne siirmektedir.

Giliniimiizde ekonomik, toplumsal, siyasal ve sosyal ortam daimi bir degisim
igerisindedir. Fertlerin bu degisime uyum saglayabilmeleri i¢in gerekli bilince
ulagmalar1 ancak okuma ile saglanabilir. Ciinkii giindelik hayatta 6grendiklerimizin
biiyiik bir kismim1 okuma yoluyla kazaniriz (Ozdemir, 1987). Sokaklardaki trafik ile
ilgili isaretleri, satis ile ilgili ilanlar, giinlilk gazeteleri etkin bir sekilde okumak;
televizyon ekranlarinda yayimlanan bir programi anlamak; recetedeki agiklamalari
kavramak; yurttashk hak ve yiikiimlilikleri 6grenmek, okumaya ve anlamaya ait
becerileri kullanmay1 gerektirmektedir (Akyol, 2007). Okuma sayesinde bireyler
giinliik yasam uygulamalarin1 yerine getirir, karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim iiretir,
sosyal ve siyasal siireclere katilarak aktif birer yurttas olurlar. Ornegin; 6zgiir basinin
oldugu bir iilkede, medyay1 yeterli ve elestirel diizeyde takip eden birey, farkli
siyasal egilimleri taniyacak ve bu durum onun siyasal katilimcilik diizeyini

etkileyecektir (Akyol, 2007; Yildiz, 2010).

Okuma, toplumlarin dolayisiyla da insanlarin yagamlarini daha kaliteli gegirmeleri
icin sahip olmalar1 gereken olduk¢a Onemli bir kavramdir. Bu sebeple, bir insan
yetistirme programi olarak da varsayilabilecek anadili 6gretim programlarinda,
agirhikli olarak okuma eylemine oncelik verilmistir. Bu baglamda bir {ilkenin
gelecegini meydana getirecek olan temel egitim 6grencilerinin yetistirilmesi siirecini
yansitan Tiirkce Ogretim Programlarinda, bu gergeklik alenen belirtilmektedir. 1924
yilinda yayinlanan ilk programdan baslayarak 1929, 1931, 1938, 1949, 1962, 1981,
2005, 2006, 2015, 2017 ve 2019 tarihli Tiirkge Ogretimi Programlarina bakilinca,
farkli isimler ve agiklamalarla okuma becerisinin kazandirilmasina verilen 6nem
gdze carpmaktadir (Ulper, 2011a). Ornegin; Tiirkge miifredatinda (MEB, 2006, s. 6)
okumanin 6grencinin ¢gretim siirecindeki yeri ve dnemi su sekilde belirtilmistir:
“Okuma becerisi, 0grencinin farkli kaynaklara ulagarak yeni bilgi, olay, durum ve

deneyimlerle karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; O0grenme, arastirma,
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yorumlama, tartigma, elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de igine alir.” Bu
nedenle programda &grencilerin giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 yazili metinleri
dogru, akict bir bicimde ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri,
okuduklarini degerlendirip elestirel bir bakis agicisiyla yorumlayabilmeleri ve

okumay1 bir aligkanlik haline getirebilmeleri amaglanmustir.

Okuma eyleminin insanin hem sosyal yasaminda hem de akademik yasaminda var
olan hemen hemen tiim alanlarla iliskili olmasi, onu insanin hayatinda ve egitiminde
vazgecgilmez bir unsur haline getirmistir. Iyi egitilmis bireylerin, toplumlarin
gelismislik diizeylerini arttiracagi gergegi dikkate alindiginda, okumayla ilgili daha
ayrmtili bir sekilde calisma yapilmasi gerektigi sonucuna ulagilmaktadir (Siinbiil ve
digerleri, 2010Db).

2.2.2 Bireysel Onem
Okumanin bireysel onemleri ise daha ¢ok; dil, diisiince, basari, egitim, kisilik,
verimlilik, kazang, gilic ve prestij gibi alanlarda yogunlagmaktadir. Staiger (1979)

okumanin bireyler iizerinde yarattig1 etkileri bes kategoride ele almistir:

Yardimei etkisi.
Prestij etkisi.
Pekistirici etkisi.
Estetik etkisi.

o~ w0 DR

Dinlenme etkisi.

Bu bes kategori ¢er¢evesinde, okuma eyleminin yasami anlamli kildigi,
boyutlandirdig ve bireye alternatifler sundugu sdylenebilir. Okuma, egitim alaninda
ortaya ¢ikan engelleri kaldirabilir. Bdylece dilin gelistirilmesi ve entelektiiel

ogretimin ilerletilmesi yolu ile egitimde firsat esitligi saglanabilir.

Bireysel agidan okumak, hem ruhumuzu hem de beynimizi besleyen bir gida gibidir;
bizi biitiin sikintilarimizdan uzaklastirabilir. Okumak, saglikli beyin gelisiminin,
genis diisiinebilmenin temellerindendir (inan, 2005). Duygusal ve ruhsal
gereksinimleri gidermeye katki saglamaktadir. Ayni zamanda okuma, bilginin
edinilmesinin en temel yoludur. Okuyamayan insanlar, siirekli bagkalar1 tarafindan

bu eksikliklerinin anlasilacagt konusunda endiselenirler. Okumayan veya
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okuyamayan bireyler, hem akademik yonden hem de kiiltirel faaliyetlere
katilmaktan mahrum kalir ve egitilmis bireylerle iletisim kurmakta zorluk yasarlar.
Iyi okuma, insanin diisinme seklini farklilastirarak, kavramlar olusturmasina,
genellemeler yapmasina, sonuglar ¢ikarmasina, diisiinceler arasinda baglar kurmasina

katki saglar (Akyol, 2007).

Okuma, mutlaka kazanilmasi gereken temel dil becerilerinden biri ve tartismasiz
ogrencilerin okulda kazandiklar1 yetenekler igerisinde en Onemlisidir. Okuma
becerisinin edinilmesi, 6grenen bireyi kendine yeterli ve 6nceki durumundan ¢ok
daha fazla bagimsiz duruma getirir. Saklanmis bilginin kullanilmasini saglar. Okuma
becerisine sahip olan ¢ocuk, kendisi i¢in farkli seyler bulabilir ve bu beceriye sahip
olamayan bireylerin ulasamadiklar1 bilgilere ulasabilir (Howe, 2001). Okuyan
Ogrenci, bagkalarinin bilgi ve deneyimlerini paylasan 6grencidir. Bu nedenle
okumay1 seven Ogrencinin derslerdeki basarisinda artis goriiliir. Okuyan Ogrenci,
olaylar1 daha iyi goriir ve daha genis disliniir. Okuma becerisi ve aligkanligi
bakimindan yetersiz olan 6grenciler sadece Tiirk¢e dersinde degil diger derslerde de
onemli sorunlar yasamaktadirlar. Iyi bir okuma egitimi, dgrencilere asagida belirtilen

yonlerden yarar saglamaktadir:

Kelime hazinesini zenginlestirir.

Yazili ve sozIi anlatim becerilerini gelistirir.

Elestirme ve degerlendirme aligkanlig1 kazandirir.

Ders kitaplarinin kolayca okunup anlasilmasini saglar.
Daha iyi bir sekilde kaynak kitaplardan yararlanmay saglar.

Dil bilgisi kurallarint daha iyi kavramaya yardimci olur.

N o gk~ wDd e

Yazim ve noktalama kurallarin1 dogru kullanilmasmni saglar (Inan,
2005; Temizkan, 2007).

Ozetle, okuma bireysel bakimdan gelismis bir kisilige, toplumsal bakimdan ise,
verimli bir ekonomiye ve demokratik bir yapiya sahip saglikli bir toplumun en
Oonemli sart ve giivencelerinden birisidir (Yilmaz, 1990). Ayrica Koksal’in (2001)
“Yirmi birinci ylizyll insam hizli, dogru, anlayarak ve elestirerek okuma becerisine
sahip olmadigi siirece hem giinliik yasaminda hem de 6grencilik yasaminda basarisiz
olacaktir” (S. 6) seklindeki ifadeleri okumanin degerine ve 6nemine iligkin bilgileri

Ozetler niteliktedir. Ancak insanlarin okumanin degerinden faydalanmasi igin
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oncelikle okumaya yonelmeleri gerekmektedir. Bu durum bireylerin bir etkinlige
katilmalar1 ve kendilerini vermelerini saglayan en temel etken olan giidiilemeyi
(motivasyonu), okuma ag¢isindan bakildiginda ise okumaya giidiilenmeyi (okuma

motivasyonunu) giindeme getirmektedir.

2.3 Giidiileme (Motivasyon)

Tiirkge sozliikte glidillemeye iliskin iki tanim verilmektedir: 1. “Bireyin isinin
yoniinii, gliclinlii ve Oncelik sirasin1 belirleyen i¢ veya dis diirtiiciiniin etkisi ile ise
gegmesi, motivasyon”; 2. “Canlida ise veya 6grenmeye gegme istegi” (TDK, 1998, s.
901). Psikoloji sozliigiinde ise giidiileme (motivasyon): “En genel anlamiyla bireyi
belirli amaglara dogru yonelten, bir davranisi yapmaya veya yapmamaya sevk eden
gii¢, ruhsal ve fiziksel etkinligi baslatan, siirdiiren ve yonlendiren siiregtir.” seklinde

tanimlanmaktadir (Bilgin, 2003, s. 248-249).

Motive kelimesi Ingilizce ve Fransizca “motive” kelimesinden tiiretilmistir. Tiirkce
alanyazin  incelendiginde  Ingilizce  “motivation”  kelimesinin  Tiirk¢e’de
“motivasyon”,  “isteklendirme” veya “giidileme”  seklinde  kullanildigi
goriinmektedir. Bu aragtirmada “giidileme” ve “motivasyon” kavramlar: tercih

edilmistir.

Giidiileme; bireylerin isteklerini, arzularini, ihtiyaglarini, diirtiilerini ve ilgilerini
kapsayan genel bir kavramdir. Giidiiler, organizmanin davranigini belirli bir hedefe
dogru yonelterek organizmayi ihtiyaglar dogrultusunda harekete gegirir ve uyarir. Bir
davranigin hangi amaca yonelecegini, bu davranig1 baslatan giidiiniin cinsi belirler.
Karni acikan kisinin yemek yemege yonelmesi, terleme sonucu kisinin soyunmaya
itilmesi buna 6rnek olarak verilebilir. Davraniglarin siirekliligi ve yogunlugu ise
giidiiniin kuvvetine baghdir. Aclik, susuzluk, cinsellik gibi fizyolojik kokenli
giidiilere “diirtii”; insanlara 6zgii basarma istegi gibi yiiksek diirtiilere de “ihtiyag¢”
(gereksinme) denir (Ciiceloglu, 2010). Insan ihtiyaglar1 fizyolojik, psikolojik ve
sosyolojik olmak iizere {i¢ ¢esittir. Hava, su, barinma, yiyecek, giyecek, gibi en temel
fizyolojik ihtiyaglarin yani sira; taninma, bir eser yaratma gibi bireyin kendi goriisii
ile ilgili psikolojik ihtiyaglar1 ve yine bireyin toplumsal yasamda 6grendigi sevgi-
saygl gérme, ait olma, sahiplenme, basar1 ve giic kazanma, diizen kurma, bagimsizlik

ile ilgili sosyolojik ihtiyaglart da mevcuttur. Bu ihtiyaglarin tiimiiniin giderilmesi
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bireyin giidiilenmesini etkiler. Bunlardan en kolay olani fizyolojik ihtiyaclarin
giderilmesidir (Selguk, 2004). Bu baglamda giidiilenmenin asil kaynagmi ferdin,
fizyolojik, psikolojik ya da toplumsal gereksinimleri olusturmaktadir. Bu nedenle
giidiilenme, bireyleri belirli durumlarda belirli hedeflere ulasmalar1 ve gerekli
davraniglar1 gosterebilmeleri i¢cin onu harekete geciren itici bir giictiir diyebiliriz

(Balaban, 2014).

Tatmin edilmeyen bir gereksinim gerilime neden olur. Gerilim bireydeki diirtiileri
baslatir. Bu diirtiiler, bireyi belirli hedef bulma arayisina sokar ve bu hedeflere
ulagildiginda ise birey gereksinimini tatmin ettigi i¢in gerilimi azalir (Robbins,
1994). Giidiileme siireci goz Oniine alindiginda (Sekil:1); giidii “bireyin iginde,
davranisa yol agan, onu siirdiiren ve bir hedefe yonelten bir gerginlik durumu”,
giidiileme ise egitim a¢isindan diisiiniildiigiinde “6grencileri istenen yolda ¢alistirma
sanati, genellikle 6grencileri ilgilendirecek konular1 segmeyi, seve seve ise sarilmayi

ve baslanan isin hevesle bitirilmesi” seklinde kullanilir (Onciil, 1999, s. 533).

) ) = -
Tatmin = B Arastirma T(iji'tlml.n = é
. . — = R =
edllme_rr}ls 5 £ ™™ davranglann [~ N Lm1$ > ==
gereksinim 0] 5 gereksinim S

Sekil 1 : Giidiileme Siireci (Robbins, 1994)

2.4 Giidii Tiirleri

Giidiler cesitli sekillerde siniflandirilmaktadir. Bunlar;

1. Birincil ve Ikincil Gidiiler
2. Durumluk ve Suirekli Gidiiler

3. Igsel ve Dissal Giidiiler olmak iizere ii¢ grupta ele almabilir (Sahin, 1997).

2.4.1 Birincil ve Ikincil Giidiiler
Birincil gidiiler, tiim canlilarda gozlenebilen, biyolojik temeli olan diirtiilere dayanan
gidiilerdir. Birincil giidiiler diger canlilarda da bulunmaktadir (Akbaba, 2006).

Birincil giidiilerin bazilari aglik ve susuzluk gibi, viicutta bilinen birtakim fizyolojik
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degisikliklerden kaynaklanir ve bunlara 6grenilmemis giidiiler diyebiliriz. (Yavuz,
2006).

Ikincil derecede olan tamamlayic1 gereksinimler, temel gereksinimlere gore daha az
belirlidirler ve psikolojik bir 6zellige sahiptirler. Bu grup gereksinimler pek agiga
vurulmamakla beraber, siddetleri kiiltiirel ve sosyal faktorlere daha ¢ok baghdir ve
insan yoOnetimini ¢ok fazla etkilerler. Zamanla kazanilan ikincil giidiiler, sosyal ve

psikolojik temellidir (Eren, 1989).

2.4.2 Durumluk ve Siirekli Giidiiler
Gtdiiler stirekliliklerine gore durumluk ve siirekli olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.
Durumluk giidii, belli bir durumda ortaya ¢ikan ve gegici olan giidiidiir. Siirekli giidii
ise kalict olandir. Ornegin, matematik dersini sevmemesine ragmen yalnizca
sinavdan diisiik not almamak icin matematik dersi c¢alisan 0grencinin matematik
dersini 6grenmeye yonelik sahip oldugu giidii durumluk giididir. Matematik’e ilgi
duyan, dersini Matematik alanin1 6grenmek igin calisan bir 6grencinin giidiisii ise

stirekli gididiir (Yavuz, 2006).

2.4.3 Icsel ve Dissal Giidiiler
Digsal gidii, bireyin disindan gelen etkileri (6diil, ceza, baski, rica vb.) igerir.
Ornegin, yemek yemek istemeyen, disar1 c¢ikmak isteyen bir cocuga annesi
“yemegini yemezsen disar1 ¢ikamazsin” dedikten sonra ¢ocugun yemegini yemesi,
onun digsal olarak giidiilendigini gosterir. Bu olayda ¢ocugu giidiileyen etken onun
yemek yemekten hoslanmasi degil, disar1 ¢ikmak icin yemegi ara¢ olarak
kullanmasidir. Distan giidiilenmeyi saglayan odiillendirme tiirleri arasinda hediye,
not, taninma, etiketler ve yemek gibi unsurlar sayilabilir. Bu tiir giidiileme yontemi

yillardir okullarda kullanilmaktadir.

Icsel giidii ise, merak, bilme ihtiyaci, yeterli olma istegi, gelisme arzusu gibi bireyin
icinde var olan ihtiyaclarma yonelik tepkileri igerir (Selguk, 2004). Ornegin,
matematik dersini seven bir 6grencinin kendisine “ddevlerini yap” denmeden, kendi
istedigi i¢in matematik 6devini yapiyorsa, dgrenci igsel olarak giidiilenmistir. igsel
giidii bir kazanim1 kazanirken veya bir beceriyi gelistirirken bunu sadece kendi
istedigi i¢in iyi yapma diirtlisiiyle davranan bir 6grencinin i¢inden gelir ki, bu durum
ogrenmenin daha kalici ve daha anlamli olmasini saglar. Boyle bir giidiilenmede
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kesfetmenin heyecanini, merakin giderilmesini ve basarma duygusunu gorebiliriz.
Icsel olarak giidiilenen ogrenciler, ddevlerini ilging ve eglenceli bulduklari igin
yaparlar. Yine bu tiir 6grenciler kendi sorularini tiretebilir ve kendi bilgi birikimlerini
olusturabilirler, bir yandan da bilgiyi daha uzun siireler igin saklayabilirler. Digsal
odiillendirme olmadan bir etkinlige katilim saglayan 6grenci muhtemelen 6grenme

eyleminden daha ¢ok keyif alir (Yavuz, 2006).

Icsel faktdrlerin énemini fark eden arastirmacilar giidiiniin bu yoniinii arastirmaya
baslamislardir. Halen devam eden bu arastirmalar okuma motivasyonu ¢alismalarinin
temelini olusturur. Nitekim okuma motivasyonu incelemeleri, giidii ¢alismalarina
baghidir. Okuma motivasyonu ile ilgili ¢alismalar, biligsel arastirmalarla baslamis,
gidii ile ilgili verilerle de beslenince ortaya okuma motivasyonu kuramlari ¢ikmuistir.
Bu nedenle, oncelikle giidii ile ilgili ¢alisan arastirmacilarin incelemeleri sonucunda
elde ettikleri giidiisel yapilarin neler oldugunu bilmekte fayda vardir. Okuma
motivasyonu, bu yapilara dayadirilarak agiklanacaktir (Sanct, 2002).

2.5 i¢sel Motivasyon Yapilar:

Motivasyonun igsel yonii tizerinde ¢alisan arastirmacilar, bu yapilari ortaya ¢ikarmak
icin bir takim sorular sorarak ise baslamislar ve sorularin cevaplarinin tasidigi
anlamlar disinda motivasyonun inang, deger, amag¢ yapilariyla ilgili veriler elde
etmiglerdir. Elde ettikleri bu verileri kuramsallagtirmaya ¢alismislardir.

Aragtirmacilar kendilerine;

— lyi bir okur olabilir miyim?
— lyi bir okur olmak istiyor muyum ve nigin?

sorularin1 yoneltmislerdir. Bu sorularinin birincisi, okuma motivasyonlarinin inang
yapisina bagli yonlerini (yetenek inanclari, basari beklentileri, kisisel ¢ikar/yarar
inanglar1) ortaya ¢ikarmaya hizmet eder. “Eger yetenekliysem, basar1 bekliyorsam ve
davranigimdan bir ¢ikar bekliyorsam iyi bir okuyucu olabilirim.” Bu soruya verilen
olumlu cevap ikinci soruyu akla getirmektedir. Ikinci soru okuma motivasyonunun
deger ve amac¢ yapilariyla ilgili yonlerini ortaya c¢ikarmaya caligsmaktadir ve
cocuklarin farkl aktiviteleri yapma (ya da yapmama) nedenleriyle ugrasmaktadir. Bu

onemli bir sorudur; clinkii ¢ikar inaniglar1 ve yeterlilik tek baslarina yeterli degildir.
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Bireyler okumada yeterli olduklarina inansalar bile okumak i¢in istek uyandiricilar

ya da nedenleri yoksa baglanmayabilirler.

Bu sorulara bagli olarak yapilan ¢alismalar sonucunda ig¢sel motivasyon g¢esitleri

bulunmustur (Sanci, 2002).

2.6 Okuma Yonelimleri

Motivasyon ile ilgili yapilan calismalar sonucunda bir takim giidiisel yapilar
bulunmus; bu yapilarin incelenmesi, gruplandirilmasi ile de okumayla ilgili i¢
denetime ve dis denetime bagli yonelimler ortaya atilmistir. Ozellikle, Wigfield ve
Guthrie (1997a) giidiilenme ile ilgili teorileri stnama yoluna gitmis, ¢ocuklarla onlar
“okumaya neyin ittigi” konusunda sohbetler yapmis ve incelemeleri sonucunda
okuma motivasyonunun muhtemel 11 yonelimini agiklamiglardir. Bu yonelimler {i¢
baslik altinda gruplandirarak kisa bir sekilde asagida tablo halinde (Tablol, 2, 3)

sunulmustur.

Tablo 1: Yeterlilik ve Yarar Inanglari ile ilgili Yonelimler

Yonelimler Aciklama

1) Yararli Gérme Ogrencinin okumada basarili olabileceginin, aym zamanda
okuyarak bir takim yararlar elde edeceginin inancidir.

2) Zoru Basarma Metindeki karmasik diisiinceleri anlayabilmenin,

Arzusu O0ziimsemenin, c¢ozmenin hosnutlugudur. Bu sekilde
giidiillenmis  6grenci, Oniindeki metne meydan okur
durumdadir. Ne kadar zor olursa olsun okuma isini sonuna
kadar gotiirecek ve basarmanin hazzini duyacaktir.

3) Okuma Engelleri Cocuklarin okumayla ilgili sevmediklerini sdyledikleri
seylerle ilgilidir. Bu engeller yeterlilik ve ¢ikar inanclari ile
ilgili yonelimler grubunda olmalarina ragmen, okumaya
yonlendirme degil okumadan uzaklastirmayla ilgili

yonlendiricileri igermektedir.
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Yeterlilik ve Yarar inanglar Ile lgili Yonelimler; okumay: tamamlamak igin gok
caba ister. Yeterlilik ve yarar inanclartyla ilgili yonelimler zor olsa da uzun siirse de

bu aktivitenin tamamlanmasi i¢in gereken sebepleri verir.

Tablo 2: Basari, Deger Ve Amaglarryla ilgili Yonelimler

Yonelimler Aciklama

4) Merak Etme  Cocugun ilgi alanindaki 6zel bir konu hakkinda 6grenme istegini
veya edebi, bilimsel cesitli metinleri denemenin zevkini verir.
I¢sel bir hedefe yoneldigi icin etkili bir yonelimdir.

5) ilgi Duyma  Birinin bir konuda ilging buldugu iyi bir kitab1 veya makaleyi
okumaktan duyulan hosnutlugu sunar, hosnutlukla ilgilidir. Bu
yapt bazi yonlerden i¢ ilgi tarafindan yonelmeye benzese de
okuma alaninda en etkin yonelimlerdendir. Okumay1 sevme s6z
konusu oldugunda, bu sekilde giidiilenmis c¢ocuklar okuma
eylemini 6miir boyu gerceklestirecektir.

6) Onem Verme Bu yonelim, bireyin, okuma kisinin merkezi onem tasiyan
davranisidir, duygusuna baghidir. I¢ denetime bagli olan bu
yonelim de ¢cocugun okumaya saglikli bir sekilde baglanmasin

ve bu davranisi bir alisgkanliga doniistiirmesini saglayacaktir.

7) Yarismay1 Okumay1 digerlerinden daha cok yapma istegidir. Performans
Sevme hedefleri diisiincesine bagl bir yonelimdir.

8) Taninmay1 Okumada, basaridan dolayr taninma formunu almanin
Isteme hosnutlugudur.

9) Notlarm Ogretmen tarafindan uygun bir sekilde degerlendirilmeyi

Yiikseltmeyi gosterir.

steme

Basari, Deger Ve Amagclariyla lgili Yénelimler; i¢ ve dis denetim, degerler,

performans amaglari ile ilgili calismalara oturtulmustur.
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Tablo 3: Okumanin Sosyal Yénleri Ile Ilgili Yénelimler

Yonelimler Aciklama

10) Paylasma Cocuklar smifta arkadaslariyla ve evde aileleriyle birlikte
okurlar, bu arada okumadan kazanilan anlamlar1 aileleriyle ve
arkadaslariyla paylasirlar. Okumanin sosyal yoniiyle ilgili ilk
yonelim, bu paylagma siirecidir. Paylagsmanin niteligi ve niceligi
okuma motivasyonunu azaltir ya da arttirir.

11) Zorunlu Sosyal yonelimlerin ikincisi, razi oldugu igin, boyun egici

Olma okuma veya dissal denetim sebebiyle okumadir. Ozelde,
O0gretmen buyurdugu i¢in okumadir. Bu sekilde giidiilenmis
cocuklarda eylemin saglikli bir sekilde ger¢ceklesmesi ve siirekli
olmasi olasilig1 azdir. Dig bir denetim giidiimiinde olan ¢ocuk,

bu denetim ortadan kalkinca davranisin1 degistirebilir.

Okumanin Sosyal Yénleri ile Ilgili Yonelimler; okuma genel olarak sosyal bir

aktivite oldugu i¢in okumanin sosyal yonleri iizerinde odaklanir.

Bu yonelimler disinda, okuma motivasyonunun heniiz ortaya ¢ikarilmamus, farkl,
essiz yonlerinin olmasi da miimkiindiir. Yapilacak yeni arastirmalarla giidiillenmenin
ya da 6zelde okuma motivasyonunun baska yonleri de ortaya gikarilabilir. Farkli
giidiilenme oSlctimleri gelistirilerek cocuklarin aktiviteleri yapma nedenleri daha iyi
kavranabilir ve sonugta onlarin okuma motivasyonlarini yiikseltecek yonelimleri
dogru yerde ve dogru zamanda kullanmayi saglayacak yontemler gelistirilebilir

(Sanc1, 2002).

Ogrencilerin okumalar1 konusunda; dissal giidii, taninma, farkindalik, &diil ve tesvik
gibi konulardaki digsal etkenleri kapsarken; igsel gidii, 6grencilerin okumaya
yonelik ilgilerini ve okurken aldiklar1 hazzi 6lgmektedir. Ayn1 zamanda, igsel giidii
digsal giidiiye (6diil, siralama, not vb.) gore bireylerin faydasina olan etkinliklere
olan ilgilerini, merak etme duygularini kapsayan ve etkinlikler i¢in onlar1 harekete

geciren gii¢ olarak belirtilmektedir (Deci ve digerleri, 2001).

Nasil yakit otomobil i¢in dnemliyse giidillenme de insan i¢in o derece dnemlidir.

Giidiillenme insan1 harekete geciren, insana enerji veren giigtiir. Ogrenci ve 6grenme
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acisindan bakildiginda giidiilenme, 6grencide 6grenme isteginin olusmasini saglayan
cabanin yonii olarak belirtilebilir. Ancak giidiilenme genel bir yapi olmaktan ¢ok
derslere, konulara ve alanlara gore degismektedir. Bu baglamda arastirmanin igerigi
geregi okumaya giidiileme diger anlamiyla okuma motivasyonu ele alinacaktir
(Y1ldiz, 2010).

2.7 Okuma Motivasyonu

Motivasyon tanimlarinin ortak yonlerine bakildiginda; bireyi harekete gegiren ya da
davranig1 baslatan ve yonlendiren bir istek ya da itici bir giig, ilgili amaca yonelme ve
davranigin  stirdiiriilebilirligi  dikkat g¢ekmektedir. Diger bir ifadeyle, bir seyi
sevdirmek motivasyon icin yeterli degildir. Ayn1 zamanda bu ilgi siirekli olmali ya
da siirdiirtilebilir hale getirilmelidir. Bunlara ek olarak hedefe yonelik siirdiirtilebilir
ihtiyag ve istekler zaman ve c¢abayla baglantili olmalhidir. Ayrica motivasyon
herhangi bir sorun ile karsilagildiginda 1srar edilmesini saglar. Belirli 6l¢iide ¢aba
gerektiren etkinliklerde bireyler s6z konusu isi yapmayi veya yapmamay1 tercih
edebilmektedir. Okuma da bu tiir 6zel bir ¢abayr gerektirdigi icin 6grenciler ¢ogu
zaman okuyup okumama arasinda se¢im yapmakta ve burada belirleyici unsur,

okumaya yo6nelik motivasyon olmaktadir (Kizgin, 2019).

Okuma motivasyonu, bireylerin okuma eylemine yonelmesinde ve bu eylemi
sirdirmesinde etkili olan baglica faktorlerdendir. Okumaya yonelten nedenler,
okuma amaglari, okuma egilimleri ve okumaya ayrilan zaman okuma
motivasyonuyla yakindan alakalidir (Okur, 2017). Ayrica, okuma motivasyonu,
okuma konulari, siiregleri ve sonuglar1 ile ilgili olarak kisinin sahsi amaglarini,
degerlerini ve inanglarini kapsamaktadir. Motivasyonda one ¢ikan 6zellik siirekli bir
doniistim i¢inde ilgi, ihtiya¢ ve c¢abadir. Cocugu okumak i¢in hamle yaptiracak,
egitim yasami boyunca basariy1 tattiracak, onu okumak isiyle mesgul edecek giiciin

belirlenmesi 6nemlidir (Giines, 2007).

Ogrenme ve &grenmeye giidiilenme konusunda yapilmis arastirmalarin sonuglar
okuma motivasyonu arastirmalarina da 1sik tutucu niteliktedir. Ancak gilidiiniin ¢ok
yonliiliigline okumanin karmasik yapisi da eklenince 6grenme motivasyonu ile ilgili

bulgularin yetersiz kaldig1 gézden kagirilmamasi gereken bir noktadir (Sanci, 2002).
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Bu nedenle okuma motivasyonu ile ilgili daha titiz calismalar yapilarak, alan

ozelliklerine uygun bulgulara ulasilmalidir.

Weiner (1992) gidiiniin kavramsallastirilmas: ile ilgili yapmis oldugu ilk
arastirmalarda gidi okul ortamimda performans gerektiren etkinliklerde veya
O0grenme alaninda daha iyi ya da daha kotii olmayi ifade eden tek boyutlu bir yapi
olarak tanimlanmaktaydi. Bu baglamda giidii, okumanin da yer aldig1 biligsel ve dil
becerileriyle ilgili ¢alismalarda konuya 6zgii enerji veren gegici bir yapi olarak
goriilmekteydi (aktaran Yildiz, 2010). Fakat okuma, bilisle birlikte okuma igin
onemli olan giidii ve se¢imi gerektiren bir etkinlik oldugundan ¢ocuklarin okuma
motivasyonlarini, okuma becerilerini ve okuma aligkanliklarini nasil etkiledigini
daha iyi anlamak gerekmektedir. Okumay1 tamamen biligsel siire¢ olarak diisiinen ve
calisan arastirmacilar, okuma gibi tamamen birey katilimina dayali etkinlikleri hatta
okuma becerilerini elde etmeyi tamamen agiklayamamislardir. Giidiisel siirecin
okuma icin gereken biligsel slire¢ kadar anlasildigi zaman daha tanimlanmis bir

cerceve olacagi diistiniilmektedir (Wigfield ve Guthrie, 1997b).

Okuma alaninda c¢alisan arastirmacilariin giidiiye yonelik ilk calismalarindan biri
Wigfield ve Asher (1983) tarafindan yapilan “Okumayi Etkileyen Sosyal ve
Motivasyonel Faktorler” adli ¢alismasidir. Belirtilen ¢alismada basar1 giidiisiiniin
kuramsal ¢ergevesi kapsaminda okuma basarisini, okumaya yonelik giidii ve tutumu
etkileyen sosyal siiregler incelenmistir. Ulusal Okuma Arastirmalart Merkezinin
(NRRC: National Reading Research Center) 1992 yilinda giidii ile ilgili arastirmalara
kaynak ayirmaya baslamasindan sonra arastirmacilar bir dil becerisi ve bilissel bir
etkinlik olan okuma ile sahsi degerleri ve inanglari anlatan okuma motivasyonu
arasinda bir baglanti kurmaya odaklanmislardir (Alvermann ve Guthrie, 1993).
Eccles, Wigfield ve Schiefele (1998) giidiiniin, kisilerin herhangi bir ¢alismayi
se¢mesini ya da segmemesini belirleyen bir etken olmasi, arastirmacilarin gidii
konusunda c¢alisma yapmalarinda etkili oldugunu belirtmislerdir (aktaran Yildiz,
2010). Baker ve Wigfield, (1999) okuyan bireylerin degisik amaglar i¢in okumaya
giidiilendiklerini, 6nceki deneyimlerinden edindikleri bilgilerden anlam kurmak igin
faydalandiklarini ve okudugu materyalleri etrafindakilerle paylasarak sosyal
iligkilerde bulunduklarini belirtmektedirler. Okuma motivasyonu ile ilgili bu ilk

calismalarindan yola ¢ikarak Guthrie ve Wigfield (2000) 6nce okumaya giidiilenme
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modelinin olusturulabilecegine karar vermisler ve daha sonra okuma motivasyonu,
okumaya adanmislik ve basari motivasyonu olmak fiizere iki kuram iizerine
yerlestirmiglerdir. Okumaya adanmislik perspektifi, okumada etkili olan biligsel,
sosyal ve giidillenmeye dayali siireclerin biitiinlestirilmesini 6ngérmektedir. Ayrica;
Guthrie ve Wigfield’e (2000) gore son otuz yilda aragtirmacilar giidiillenmenin ¢ok
yonlii  oldugunu, kisilerin giidillenmenin baz1 alanlarda daha giigliiyken bazi

alanlarda daha zayif olabilecegini bulmuslardir.

Glinimiizde ise gudilenmeyi belirleyen esas yapilarin inang, deger ve amaglar
oldugu kabul edilmektedir. Bu durum giidiilenmeyi birey haricinde degil, birey
tarafindan olusturuldugunu gostermektedir (Murdock, 2009). Bu agidan bakildiginda
Guthrie ve Wigfield (2000) okuma motivasyonunu, “okuma siire¢lerini, sonuglarini
ve konularini etkileyen kisisel amaglar, degerler ve inanglar” olarak tanimlamaktadir
(s. 405). Bu dislinceye gore insanlar basarili bir sekilde tamamlayacaklarina
inandiklar1 seyi yaparlar ve tamamlayamayacaklarindan kac¢inirlar. Bu, insanlarin
deger verdikleri gorevi iistlenmeleri ve daha az deger verdiklerinden kagma egilimi
gostermeleriyle dengelidir. Bireyler, deger verdiklerini yapabileceklerine inanirlar

(Sanc1, 2002).

Gudiilenme okumayi 6grenme asamasinda ve okumayi gelistirme asamasinda Kilit
rol oynar. Okuma biiyiik oranda okuyucunun zihni ile okunan metin arasinda kurulan
kigisel bir iletisimdir. Bu iletisimin saglikli kurulabilmesi igin okuyucunun okuma
sirasindaki ilgi ve dikkati olduk¢a 6nemlidir. Okuma konusunda sorun yasayan
ogrencilere, 6gretmenlerinin ve ebeveynlerin yardim etmesi gerekir (Coskun, 2002).
Ciinkii okuma motivasyonu, okuyucu davranislarin1 harekete gecirip ve bunlara
rehberlik eder. Okuyucular, stratejilerini ve zihinsel hedeflerini motivasyon

yardimiyla koordine ederler (Aslan, 2008).

Okuma aligkanligt; bireylerin okuma kazanimini edindikten sonra bu eylemi zevkle
devam ettirmek i¢in sahip olmalar1 gereken 6nemli bir beceridir (G6énen ve digerleri,
2004). Okuma aliskanligi kazanmada giidiiniin 6nemi biiyiiktiir. Clinkii giidii ile
okuma eylemi siirekli ve diizenli bir sekilde devam ederek aligkanlik haline gelir.
Ayrica bireylerin kitaplara ve okumaya karsi gostermis olduklari ilgi okuma
aligkanliklari1 da direkt etkilemektedir (Mete, 2012). Bu nedenle; okuloncesi

25



donemde ¢esitli dil agirlikli faaliyetleri ve zenginlestirilmis deneyimlerle ¢ocuklarin
kitaplara duydugu ilgi yasamlarmin ilk yillarinda baslar. Cocuklara okunan
hikayeler, sdylenen sarkilarin tiimii cocugun kitaplara olan ilgisinin gelismesine katki
saglar. Bu tir faaliyetler okuma aliskanliginin temelini olusturur (Yavuzer, 2000).
[Ikdgretim doneminde, Okuma ve yazmanin Ogrenilmesinden sonra yogun bir
bigimde goriilecek olan okuma motivasyonu oncelikle cocuk kitaplart ve dergiler
olmak tizere wuygun materyallerle desteklenmezse okuma aligkanliginin
kazandirilmas1 daha zor olacaktir. Bu sebeple okuma aligkanligi kazandirmada
cocuklarin yag seviyesine ve ilgilerine uygun metinlere dncelik verilmesi aliskanligin

yerlestirilmesini de kolaylastiracaktir (Bastiirk, 2004).

2.8 Okuma Motivasyonunu Etkileyen Faktorler
Son dénemdeki aragtirmalara bakildiginda okuma motivasyonunu etkileyen faktorler

asagidaki sekilde siralanabilir:

Hedef belirlemek;
Ogrencinin yasantisi ile program arasinda baglant: kurmak;
Derste ilgi ¢ekici metinler kullanmak;

Sinifta farkli okuma stratejilerini kullanmak ve okuma stratejilerini 6gretmek;

o > w0 DN

Ogrencilerin diizeylerine ve ilgi alanlarina uygun kitaplardan meydana gelen

zengin bir siif kitapliginin olusturmak;

6. Ogrencilerin birlikte calismalarmi ve okuduklari materyaller hakkindaki
diisiincelerini birbirlerine anlatmalarini saglayarak iletisimlerini arttirmak;

7. Ogrencilerin yetiskinlerle etkilesime gegmelerini saglamak;

8. Ogrencilerin neyi, ne zaman, nerede ve nasil okuyacaklar1 hakkinda
kendilerini karar vermelerini saglamak;

9. Bir Ogretmen olarak Ogrencilere okur modeli olmak; &grencilere kitap
okumak; okuduklarimizi 6grencilerle paylagsmak;

10. Bir 6gretmen olarak dgrencileri yakindan tanimak;

11. Isbirligi yapmak;

12. Ogrencilerle okuduklar1 konusunda sohbet etmek; onlar1 okuduklar1 veya
okumayla ilgili 6diillendirmek;

13. Ogrencileri 6vmek;

14. Tutarl bir egitim siireci yasamak;
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15. Ebeveynler olarak onlara okur modeli olmak;

16. Cocuklara kitap okumak, ilgilerine yonelik kitap onerilerinde bulunmak;

17. Ev ortaminda okunan materyalleri c¢ocuklarla tartisarak, paylasimda
bulunmak;

18. Cocuklar1 okumaya yonlendirmek.

Bunlara benzer davranislar Ogrencileri okumaya giidiileyen eylemler olarak
belirginlesmektedir (Gambrel, 1996; Guthrie ve Wigfield, 2000; Guthrie ve
digerleri, 2006; McKool, 2007). Okumaya giidilleyen tiim bu faktorler
degerlendirildiginde; okuma motivasyonu elde etmek igin dort temel kavramin basrol
iistlendigi goziikmektedir. Bu kavramlar aile, 6gretmen, arkadas ve kitaptir. Bu

baglamda okuma motivasyonuna etki eden faktorler su basliklar altinda incelenebilir:

1. Aile Faktorii

2. Okul ve Ogretmen Faktorii
3. Cevre ve Arkadas Faktorii
4. Kitap ve Kiitiiphane Faktorii
5. Diger Faktorler

2.8.1 Aile Faktorii
Ailenin kiiltiirel birikimleri, okumaya karsi tavirlar1 ve evde okumanin yeri ¢cocugun
okumaya giidiilenmesi agisindan belirleyici olabilmektedir. Soylenen s6zlerden ¢ok
davraniglardan etkilenen c¢ocuklar, bos zamanlarin1 okuyarak geciren, kitaplara ve
okumaya deger veren, kendilerini okumaya yonelten biiyiiklerle karsilasirsa okuma
eylemini daha ¢ok davranisa doniistiireceklerdir. Bu nedenle davranis ve karakter
olusturmada aile iiyelerinin énemli modeller oldugu goriilmektedir. Iyi model olan
anne-babanin ¢ocuklart okumaya olumlu yonde, kétii model olan anne-babalar ise
olumsuz yonde etkide bulunacaklardir. Yapilan pek cok arastirma da bu diisiinceyi

destekleyen sonuglar elde edilmistir (Sanci, 2002).

Bayram’in (1990) yapmis oldugu arastirmada, aile fertlerinin &grenim seviyesi
arttik¢a cocuklarin da okuduklar kitap sayilarinda bir artis oldugu, ¢ok kitap okuyan
cocuklart ¢cogunlukla aile fertleri tarafindan tesvik edildigini, ¢ocuklarin biiyiik bir
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kisminin yilda 1-5 kitap okudugunu ve kizlarin erkeklere oranla daha ¢ok okuduklari

sonuclarina ulagilmistir.

Okur’un (2017) g¢alismasinda 6grencilerin okumaya yonelik i¢sel motivasyon ve igsel
motivasyon alt boyutlar1 (ilgi, merak) diizeyleri ile okumaya yonelik digsal
motivasyon ve digsal motivasyon alt boyutlar1 (taninma, sosyal, rekabet, uyum)
diizeyleri anne ve baba egitim durumlarina gore farklilasmakta oldugunu belirtmistir.
Anne egitim diizeyi arttikca i¢sel ve digsal motivasyon ile alt boyutlar1 diizeylerinde
bir artig goriildiiglinii ve baba egitim diizeyi arttikga da ayni durum s6z konusu
oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde, Taskesenlioglu’nun (2015) yaptig1 ¢alismada
okuma kiiltiiriiniin 6nemli oranda Ogrencinin anne-babalarin egitim diizeyinden
etkilendigini, anne babanin egitim seviyesi arttik¢a ¢ocuklarnin da okuma oraninin
arttigin1 belirtmistir. Sever, ince Samur, Dogan, Cildir ve Bulut (2013) tarafindan
yiirlitiilen ¢aligma sonucunda anne ve baba Ogrenim diizeyi arttik¢a Ogrencilerin

okuma kiiltiirii diizeylerinin de arttig1 tespit edilmistir.

Glingdr (2009) tarafindan 5. siif G6grencileri ile gergeklestirilen ¢aligmada ise
Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim durumlart ile kitap okuma aligkanlik
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Anneleri tiniversite mezunu
olan o6grencilerin kitap okuma aligkanliklar1 diger 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde, babalar1 liniversite mezunu olan 6grencilerin
kitap okuma aligkanliklar1 da diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Ogrenim diizeyi yiiksek olan ebeveynlerin evinde genel olarak daha fazla
kitap vardir ve ¢ocuklart daha kiigiik yastayken onlarca kitapla karsilasabilmektedir.
Buna kars1 6grenim diizeyleri diisiik olan ebeveynlerin ¢ocuklari, evde ¢ogunlukla
ders kitabinin diginda kitap gdrmeden yetisebilmektedir. Bu durum Ogrenciler
arasinda okuma motivasyonu bakimindan ebeveynlerin 6grenim diizeyi daha yiiksek

olanlarin lehine fark olusturabilecegi diistiniilmektedir (Coskun, 2013).

Okuma aligkanliginin temelleri atildigi okul oncesi donemde, okumay: sevdirici
eylemlerde bulunulmalidir. Cocuk kitapla ilk bu dénemde karsilasacagi i¢in ve bu
karsilagmay1 aile saglayacagina gore, okuma siirecine ilk adimin olumlu ya da
olumsuz olmasi da ebeveynlerin elindedir. Cocuk gelisimi ve kitaplar hakkinda

yeterli bilgiye sahip olmayan anne-babanin olumsuz tavri g¢ocugun okuma
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hakkindaki ilk izlenimlerinin olumsuz olmasina neden olacaktir (Sanci, 2002). Ancak
cocuk gelisimi ve kitaplar hakkinda yeterli bilgiye sahip olan ebeveynlerin olumlu
tavirlari, cocugun okuma aliskanligini olumlu ydnde etkileyecektir. Ornegin; 2-4 yas
grubu cocuklarin resimlere ilgisi oldugunu bilen anne-baba c¢ocugu kitaba ve
okumaya olumlu yonde giidiilemek igin resimli kitaplar kullanir. Ayni1 zamanda
kendisine diizenli bir sekilde sesli okuma teknigi ile kitap okunan ¢ocugun okuma
yeteneklerini gelistirir; kitaba olan ilgilerini arttirarak ¢ocukta okuma aliskanliginin

temellerini atmis olurlar (Bamberger, 1990).

Giigel’e (1993) gore ¢ocuklarinin iyi birer okuyucu olmasini dileyen anne-babalarin
dikkat etmeleri gereken noktalar vardir. Bu noktalar iizerinde ozellikle durulmali,
hayat boyu siirecek olan okuma aligkanligint ¢ocuga bilingli bir sekilde

kazandirilmalidir. Ailelerin yapabileceklerini syle siralayabiliriz;

e Anne-baba okumayi aliskanlik haline getirerek iyi birer model olmalidirlar.

e Anne-baba ¢ocuk gelisiminin temel ilkeleri konusunda bilgi sahibi olmasi

gerekmektedir.

e (Cocuklartyla bol bol konusmalari bdylece onun kavram ve dil gelisimini
hizlandirmalar1 gerekmektedir. Dil gelisimi yeterli seviyede olan cocuk,

gelecekte 1y1 bir okuyucu olmaya hazir demektir.

e Anne-baba dnce ¢ocugunu iyi tanimali, onun ilgi ve ihtiyaclarmi bilmeli ve
kitap okuma konusunda da cocuklarina rehberlik etmelidirler. Bununla
birlikte anne ve babanin ¢ocuguna uygun kitaplar tavsiye edebilmesi igin
kitaplart da tanimalar1 gerekmektedir. Hangi kitaplarin, hangi yastaki
cocuklara hitap ettigini, belli kitaplarin ¢ocuklarin ne tiir ihtiyaclarina cevap
verdigini bilmeleri gerekir. Ancak bu yolla cocuklarmma uygun Kkitaplar

Onerebilirler.

e Cocuk kendi kendine kitap okuyacak yasa gelene kadar ona kitap

okunmalidir.

e (Cocuk 6grendiklerini ailesi ile paylasabilmelidir ve okunanlar tartisiimalidir.
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e Anne-baba ¢ocugu kitap se¢im konusunda serbest birakmali, zorlayici

olmamali ve ¢ocuklarin 6zgiivenleri pekistirilmelidir.

Cocuklar kendilerine ait 6zgiiveni, hayatla ilgili hiikiimleri, insan iligkilerini biiyiik
Olciide aile icinde Ogrenirler. Aile fertleriyle siirekli bicimde yasanan bu iliskiler
olumluysa ¢ocuklar saglik bir gelisme gosterir ve okumaya, 6grenmeye istek duyan,
caligmaktan zevk alan, insanlar1 seven onlarla iyi baglar kurabilen kisiler olurlar;
ailedeki olumsuz hareketler, cocuga o olciide tesir eder ve insanlara karsi giivensiz,
calismaktan, O0grenmekten, okumaktan hoslanmayan, hosgoriisiiz karakter olarak

karsimiza ¢ikar (aktaran Sanci, 2002).
Benzer sekilde Bamberger (1990) aileler icin birtakim onerilerde bulunmustur:

e Ailelerin ¢ocuklarini sik sik yiiksek sesle kitap okumalilar ve onlara hikaye

anlatmalidirlar.

e Aileler ¢cocuklarinin ilgi, istek ve seviyelerine uygun kisisel bir kiitiiphane
kurmalidirlar  ve ¢ocuklarim1 erken yaslarda halk kiitliphaneleriyle

tanistirmalidirlar.
e Aileler ¢ocuklarini kitap almak i¢in harglik biriktirmeleri i¢in egitmelidirler.

e Aileler aksamin belli bir siiresini okumaya ayirmalidir. Bu siire icerisinde aile

fertlerinin her bir iiyesi kendi kitabini okumalidir.
e Aileler ¢ocuklarin okuduklari seyler hakkinda konusmalidirlar.

e Aileler c¢ocuklarina; okuduklar1 materyallerin  onlarin  hayatlarini
giizellestirdiginin ve aydinlattiginin, ayrica okuduklar seyleri gercek hayatta

da uygulayabileceklerini anlamada yardimci olmalidirlar.

Ulkemizde sosyal ve kiiltiirel acidan diisiik seviyede olan aileler bulunmaktadir. Bu
duruma ekonomik sartlarin olumsuzlugu da eklenince okuma ailelerin
onemsemedigi, ¢cocugundan bir davranis olarak beklemedigi bir etkinlik olmaktadir.
Aileden okumaya karst olumsuz tutumlar géren ¢ocuklarin okumaya giidiilenmesi

okula 6gretmenlere diismektedir (Sanci, 2002).
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2.8.2 Okul ve Ogretmen Faktorii
Okumanin Onemini kavrayamamig Dbir anne-babadan c¢ocugunu okumaya
yonlendirmesini beklemek miimkiin degildir. Egitim- 6gretimin her alaninda oldugu
gibi okumaya giidiilemede de -aile de temelleri atilmasa da- okulun goérevi baslar.
Duyarl: ailelerin okumaya giidiillenmis ¢ocuklarin giidii diizeylerini yiikseltmek de,
okumalarina yon vermek de, okumadan uzak yetismis ¢ocuklari okumaya yoneltmek

de okulun faaliyetleri arasina girer (Sanci, 2002).

Egitimi cesitli sosyal kurumlar gerceklestirecegi gibi sirf bu amaca hizmet eden
kurumlar da olusturulabilir. Giiniimiizde egitim-6gretim faaliyetlerini sistemli bir
sekilde gergeklestiren kurumlara okul denir. Aile, din ve kitle iletisim araglar1 gibi
topluma ait kurumlarin ve toplumda yer almanin bireye kazandirdig: farkli yasantilar
ve tecriibelerin {lirlinii olarak da bir egitimden bahsedilirse, tiim toplumda okulun

gorevi planh egitimdir (Bloom, 1998).

Yasamin her alaninda hizli bir degisme yasanmaktadir. Okullar da yeniliklere ayak
uydurmalidir. Okuma ¢agimizin en 6nemli faaliyetlerinden biri oldugu i¢in yapilacak
degisikliklerde okuma konusuna olabildigince fazla yer verilmeli, G6grencileri

okumaya, kendi kendilerine 6grenmeye yonlendirecek yontemler bulmalidir.

Okumaya giidiilenme agisindan akla su soru gelmektedir; “Cocuklarin okuma
motivasyonlar1 okula gittikce artar mi1 yoksa azalir mi1?”. Cocuklarin okuma
motivasyonunu arastiran Yildiz (2013) 6grenciler biiyiidiikge okumaya olan ilgileri
ve meraklarinin azaldigini ayrica sinif seviyesi arttikga hem i¢sel hem de dissal
giidiilerinin azaldigimmi belirtmistir. Topgu (2007) besinci, altinct ve yedinci sinif
cocuklarin hikdye okuma sikliklarinda benzer sonuglar bulmuslardir. Yapilan bu ve
buna benzer caligmalarda okuma motivasyonunun okul yillarina gore diistigiini
gostermektedir. Bu diismeler, cocuklarin okula genel ilgilerinde, iggiidiilerinde,
o0grenmeye devam eden i¢ tepilerinde, yeterlilik inanislarinda ve farkli okul
konularinda basar1 beklentilerinde bulunmustur. Eger ¢ocuklarin okumaya yonelik
motivasyonlari okul boyunca diisiiyorsa bu onlarin gelecekteki okuma bagliliklar

acisindan i¢ agic1 goriilmemektedir.

Okulda miifredatlar, programlar, secilen yontem-teknikler, 6gretmen nitelikleri kadar
derste okutulmak iizere se¢ilmis kitaplar da 6nemlidir. Okulla ilgili her unsur
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okumaya motive edici tarzda olmalidir. Okutulmak {izere segilen kitaplar yagsamdan
kopuk, sikici, tek diize ders aract olmamalidir. Cocuk okuduklariyla kendine giliven
duymali, bir gruba girme, sevme-sevilme, basarmak, saygi gormek vb. ihtiyaglarini
doyurabilmelidir (Devrimci, 1993).

Egitimin amagclarina ulasilmasinda okulla birlikte 6gretmen de etkili egitim
araglarindan biridir. Ogretmenin bilgisi ve dgretme yeteneginin yam sira kisilik
Ozellikleri, tutumlari, davraniglari, ilgileri, degerleri 6grencileri degisik bicimlerde
etkilemektedir. Ancak Ogrencilerin 6grenmesinde ve Kkisiliklerinin olusmasinda
ogretmen davraniglarinin yani sira 6grencilerin giidiileri, sinifin sosyal yapisi vb. gibi

unsurlarin da ¢ok etkili oldugu unutulmamalidir (Ergiin, 2011).

Gegmisten giinlimiize 6gretmenlerin gorevi, Ogrencilere bilgi 6gretmek, onlarda
bilgisel degisiklikler meydana getirmek seklinde anlasilmistir. Ogretmen bilgiyi

ogretirken etkili olan genel faktorleri bes grupta toplayabiliriz:

Giudu teknikleri,
Ders metotlari,
Dersin sosyal organizasyon bi¢imleri,

Ogretmen davranislar1 ve sahsiyeti,

o~ W e

Okul sistemleri

En etkili ve en saglikli 6gretme teknigi, 68rencileri glidiilemektir. Giidii unsurlarini
dogru kullanan ogretmenin oOgrencilerinin daha 1yi Ogrenecegi kesindir. Giidi
tekniklerinden bugiine kadar en ¢ok 6diill ve ceza kullanilmistir. Ogrencisini
okumaya giidiilemek isteyen bir 6gretmenin 6diil ve cezanin giidii tekniklerinden biri
oldugunu bilmesi, 6diiliin daha etkili oldugunu g6z onilinde bulundurarak 6vme
yontemini kullanmas1 gereklidir. Okulda uygulanan okuma calismasi zorsa ve odiillii
degilse, ¢ocuk okumadan hoslanmayabilir ve okulu bitirdiginde de okumay:
birakabilir. Giidii tekniklerini iyi bir sekilde kullanan 6gretmen 6grencinin okumaya
karst durusunu olumlu sekilde yonlendirebilir ve Omiir boyu gosterecegi bir
davraniga donistiirebilir. Ayrica, Ogrencilerini okumaya gidiilemek isteyen bir
Ogretmenin biitlin iyi O0gretmen niteliklerine sahip olmasi ve niteliklerini dogru
sekillerde kullanmas1 gerekmektedir (Ergiin, 2011). Dogal olarak 6gretmenin gorevi

sadece Ogrencileri kitaplarin onemine inandirmak ve onlar1 okumaya giidiilemekle
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siirli degildir; 6grencilere bazi kitaplar sunmalidir. Bu nedenle kendisi de yeterli

sayida ¢ocuk kitab1 okumus olmalidir. Eger 6grenciler 6gretmenin kitap Onerisinde

bulunurken genellestirici olmadigini, Ogrencilerine uygun Kkitap Onerisinde

bulundugunu hissederlerse, oOgretmen-6grenci iletisimi artacak ve dolayisiyla

ogrenciler hem 6gretmenin Onerisini glivenerek benimseyecek, hem de bu 6neriye

uymaya gayret gosterecektir (Bamberger, 1990).

Ogretmenlerin  &grencilerini okumaya giidillemek igin yapabileceklerini sdyle
siralanabilir (Ergiin, 2011; Sanc1, 2002):

© o N o

10.

Ogretmenlerin grencilerini sosyal, kiiltiirel, bilissel, duygusal 6zellikleri
bakimindan tanimasi sarttir. Ancak bu sekilde onlari istedigi gibi okumaya
giidiileyebilir.

Ogrencilere okuma aligkanligi kazandirmada dgretmenin zellikle kendisinin
okuma aligkanligina sahip olmali ve bu agidan 6grencilere model olmalidir.
Ciinkii okuma aligkanlifina sahip olmayan bir 6gretmen Ogrencilerine bu
aliskanlig1 kazandiramaz.

Ogretmen pasif, bilgi dagitan olmaktan ¢ikmalidir, 6grencinin dgrenmesine,
arastirmasina ve incelemesine rehberlik eden bir aday olmalidir.

Gerek okul oncesi, gerekse ilkokul doneminde okuma aligkanligl sinif i¢i
caligmalarla, yontemlerle saglikli bir sekilde 6grenciye kazandirilmalidir.
Ornegin, ilk smiflarda belirli oranda yiiksek sesle okuma yapilmali, ancak
smiflar biiyiidiik¢e bu oran azaltilmalidir.

Ogrencinin okuma yetenegine ve ilgilerine uygun kitaplar 6nermeli,
ogrencinin okuma yetenegi sik sik 6lctilmeli ve degerlendirilmelidir.

Okunan metinle ilgili sorular sorulmalidir.

Okullarda ve dersliklerde kiitiiphaneler tesis edilmelidir.

Ders programlarinda okumaya daha fazla zaman ayrilmalidir.

Ogrenciler ders dis1 faaliyetlerde de okumaya yonlendirilmelidir.

Derse miimkiin oldugunca farkli ve ilgi ¢ekici kitap getirilmeli, 6grencilerin
okuma ilgileri, gbzlem, goriisme, kompozisyon, kitap ad1 testi gibi teknikler

ile belirlenmelidir.
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11. Sinif iginde, okumaya yonelik bir¢ok faaliyet diizenlemeli, kitap tartigmast,
acik oturum, haftanin/aymn okuyucusu ve kitabi, kitap sergileri, kiitliphane
Odevleri vb. calismalarla 6grenciler tesvik edilmelidir.

12. Ogrenciler tiyatro, sinema, konser, miize-sanat galerileri gibi sosyal
faaliyetlere yoneltilmelidir.

13. Ogrencilere kiitiiphane kullanma aliskanlig1 kazandiriimalidir.

14. Okuma aligkanligt 6gretimden c¢ok, egitimin bir pargasi olarak kabul
edilmeli, 6grencileri egitmekle sorumlu her 6gretmen okuma aligkanlig

kazandirma sorumlulugu iistiine almalidir.

Ogretmenin yerine ve dnemine ragmen dgrencilerin sirf dgretmenlerin etkisi altinda
kalmadiklar1 da goz ardi edilmemelidir. Ailesiyle ve ¢evresiyle etkilesim i¢inde olan
cocuk ¢ogu zaman bu faktorlerin daha fazla etkisinde kalmaktadir. Ozellikle okuma
gibi ¢ok yonlii bir konuda ogretmen ¢ogu zaman etkisiz kalabilmektedir (Ergiin,
2011). Ogrencilerin okuma motivasyonlarini etkileyen daha pek cok faktdr

bulunmaktadir.

2.8.3 Cevre ve Arkadas Faktorii
Ailede gelenek ve goreneklere gore baslayan egitim cabalari, okulda milli tlkeler
yoniinden bilimsel esaslara uygun sekilde gelistirilmeye calisir. Aile ile okul
cocuklart 1yi yetistirmeye calisirken ¢evre unsurunu da dikkate alir. Ciinkii ¢cevrenin
cocugun gelismesinde ve egitilmesinde etkisi biiyiiktiir. Ogrenciler biiyiik 6l¢iide

¢evre faktoriiniin etkilerini tasirlar.

Ogrencilerin yasadigi yerin niifus yogunlugu, niifus olusturan insanlarin yasayis
tarzlari, birbirleriyle iliskileri, sectikleri meslekler gibi demografik faktorler onlarin
okuma edinimlerini, okumaya kars1 tutumlarini, ilgilerini ve okuma motivasyonlarini

etkileyecektir (Sanct, 2002).

Ayn1 sekilde ¢ocuklarin i¢inde yasadiklar1 ¢evrenin ekonomik yapisi hem egitim
seviyelerini hem de okuma motivasyonlarini etkileyecektir. Maddi agidan sikintilar
iginde olan bir aile ¢ocugunu okula ve okumaya yonlendiremeyecegi gibi 6grenci de
kendini okula degil yasadig1 zorluklara odaklayacaktir. Bu zorluklardan kurtulmanin
bir yolu olarak okuldan uzaklasip is hayatina atilmayi tercih edecektir. Boyle bir

durumda 6grenciden okulda basarili olmasi ve okumaya giidiilenmesi beklenemez.
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Ogrencileri okula ve okumaya yoneltmede aileye ve okula biiyiik fedakarliklar
diismektedir. Birde ailelerin egitimsiz ve sosyal-kiiltiirel agidan yetersiz oldugu
durumlarda bu zorlu gorev okul ve Ogretmenlerin omzuna yiiklenmektedir. Bu
durumda okul egitimde firsat esitligini saglayacak ortamlar1 olusturmali,

ogrencilerini okumaya giidiilemelidir (Ciiceloglu, 2010).

Richards’a (1998) gore okumayla ilgili kiiltiirel kavramlar kesindir ve ayiklanmasi
giictiir. Insanlar onlar1 farkinda olmadan edinirler. Bu deneyimler; kiiltiirel etkenleri
analiz etmeye c¢alisma, kendi kiiltirimiizle ilgili bilgiye ve baskalarindan
edindigimiz degerlerle, yakin kiiltiirel degerlere baghidir. Sosyo-kiiltiirel ortamlar
bireyleri farkli kisiliklerde yetistirecegi gibi onlarin okuma motivasyonlarini da
etkileyecektir. Ornegin; okumanin ¢ok énemli oldugu bir kiiltiirde, insanlarin geneli

iyeleri arasinda okumay tesvik etmek i¢in ¢ok ¢aba harcarlar.

Bu durumda okuma motivasyonunu etkileyen g¢evre faktorlerini baslica {i¢ grupta

toplayabiliriz.

1. Demografik faktorler
2. Ekonomik faktorler
3. Kiiltiirel yap1

Bireyin i¢inde yasadigi mahalle, akraba ¢evresi, oyun arkadaslari, sehir, bolge, tilke,
sosyal kurumlar, katildig1 ¢esitli olusumlar onun ¢evresini olusturur. En kiigiiglinden
en biiyligline tim bu gruplar onun okuma motivasyonunu etkiler. Bu gevrelerin
okuma motivasyonunu olumlu yonde etkileyecek sekilde diizenlenmesi toplumun

amaglaria ulasmasi agisindan faydali olacaktir (Sanci, 2002).

Cocugun okuma motivasyonu kazanma siirecinde, kisilik gelisimi siirecinde oldugu
gibi, arkadas c¢evresinin etkisi fazladir. Cilinkii ¢cocuk her davranmisinda oldugu gibi
okuma davranisinda da arkadaslar1 tarafindan kabul gérme diisiincesiyle hareket
eder. Bu sebeple, ¢ocuk arkadaglariyla ayni kitaplar1 okumaya ¢aligmakta ve bu ¢aba
zamanla rekabete doniiserek cocuk daha fazla kitap okumaya yonlenmektedir
(Giircan, 1999). Sonug olarak ¢ocuk gelisim 6zellikleri geregi gosterdigi bu davranis
aracilifiyla farkina varmadan okuma eylemini bir aliskanlik ve yagaminin bir parcasi

haline getirerek okuma motivasyonunu kazanmis olacaktir.
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Ayrica; okumaya giidiilenmede “okuma firsatinin” ve kitaplara ulasabilirligi 6nemli
bir rol oynamaktadir. Okunan kitaplarin sayisi ve tiirlerini biiyiik oranda okuyucunun

“kitap ¢evresi” belirlemektedir (Bamberger, 1990).

2.8.4 Kitaplar ve Kiitiiphane Faktorii
Okumak deyince ilk akla gelen materyal kitaptir. Giiniimiizde teknolojinin gelisimine
paralel olarak okuma eyleminin gerceklestirilecegi pek ¢ok farkli alan s6z konusu

olsa da kitabin temel rolii gegerliligini korumaktadir (Okur, 2017).

Cocuklarin fakli yag donemlerinde degisik psikolojik ve sosyal 6zellikleri vardir. Bu
nedenle, her devrede cocuklarin okuyacaklar1 kitaplar farklilik gosterir. Yaslar
ilerledik¢e ve zihinsel, duygusal olgunluklar1 degistik¢e tercih ettikleri kitaplar da
degisecektir. Cocugun ilk donemlerinde gorsellige, renkli ve resimli nesnelere ilgi
duydugu g6z oniine alinirsa ilgi duyacagi kitaplarin renkli ve resimli kitaplar olacagi
aciktir. Bu donem c¢ocuklar1 i¢in hazirlanmis kitaplarda yazidan ¢ok resimler
bulunmasi gerekmektedir. Aksi halde ¢ocuk kitaptan soguyacak, onu sikici bir nesne
olarak algilamaya baslayacaktir. Ilkokulun ilk yillarindaki ¢ocuklar aktif, hareketli
olduklar1 ve hayal kurmak diinyalarinda ¢ok yer aldigi icin siiriikleyici, heyecan
verici, anlasilmasi kolay kitaplar1 okumayi tercih edeceklerdir. Bu ozelliklere,
yayinevleri kitaplar1 basarken, 6gretmenler ve aileler de ¢ocuklara kitap dnerirken
dikkat etmeleri, cocuklar1 okumaya giidiileyecektir. Aksi halde kitap onlar igin
degersiz, anlasilmaz ve gereksiz olacak, yasma gore kitap bulamayan ¢ocuk ilgi
alanm1 baska yonlere kaydiracak ve zararli aliskanliklar elde edebilecektir

(Bamberger, 1990).

[lkokullar igin hazirlanmis olan kitaplar biiyiik boy harflerle basiimalidir. Okulun ilk
yilt i¢in, 16 punto sozciiklerden olusan, her satir tek bir diisiinceden olusan sade
yaptya sahip olmalidir. Bu Ogrencilerin, olaylari anlamasini kolaylastiracaktir.
Okulun ikinci yili i¢in 14 punto, iiclincii ve dordiincii yillarinda ise 12 punto
sozcliklerden olusan kitaplar Ogrencilere sunulmalidir. Okumanin gelismesi
cocuklarin daha kii¢iik puntolara ve daha uzun ve birbirine yakin satirlara ne kadar
hizli alistiklarina bakilarak gozlenebilir (Bamberger, 1990). Cocuklarin kendi
seviyelerine uygun kitaplarla karsilasmalar1 okuma motivasyonlarin1 olumlu y6nde

etkileyecektir.
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Cocuklar harflerden 6nce resimler ile karsilasirlar ve ilk 6nce resimlerin anlamlarini
yorumlamaya, kavramaya c¢alistiklari igin bu donemde karsilastiklari okuma
araclarinin bol resimli olmasi gerekmektedir. Okulun ilk yili i¢in igerisinde
metinlerin de yer aldig1 resimli kitaplar daha yaygindir. Bu okuma materyallerinin
%50-%70’1 resimlerden olugmaktadir. Okulun ikinci yili i¢in %50’sinin biiyiik
resimlerden olusan resimli metinler tercih edilmektedir. Okulun tigilincii ve dordiincii
yillar1 i¢in resimler bir okuma materyalinin %25 ini olusturmaktadirlar. Resimler
hem yeni baslayanlar i¢in hem de okuma diizeyi yeterli olmayanlar i¢in daha ¢ok ilgi
uyandirirlar. Ayrica resimler okuma materyalini siislerler ve kitabt bolerler. Bu
durum ¢ocugun sik sik sayfa ¢evirdigi i¢cin onun hizli okudugu hissine kapilmasini

saglayacak ve olumlu yonde okumaya giidiileyecektir (Bamberger, 1990).

Kitaplarin basiminda kullanilan malzeme de cocuklarin okuma motivasyonlarini
etkileyen faktorlerdendir. Beyaz, parlak, kaliteli kagitlara basilmis, renkli bir kitab1
okumak gazete kdgidina basili siyah beyaz bir kagidi okumaktan daha fazla zevk
verecektir. Sayfalar1 tam agiklanmayan, ele alindiginda dagilan, ¢cabuk yipranan ya
da albenisi olmayan bir kapaga sahip kitaplar ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekmeyecektir.
Bunun aksine iyi malzeme, kaliteli bir sekilde basilmig kitaplar zevkle okunur ve bu

tiir kitaplar okuma motivasyonunu yiikseltir (Sanci, 2002).

Giliniimiizde bireylerin kendi istegi ve ¢alismasi icin ihtiya¢c duydugu tiim kitaplari
almasi imkan dahilinde degildir. Bu nedenle okuyucularin ihtiyaglarini ancak iyi bir
kiitliphane karsilayabilir. Bu nedenle kiitliphane kullanim aligkanlig1 egitimin temel
hedefleri arasinda sayilabilir. Bununla birlikte kiitliphane kullanmay1r 6grenme
Oylesine Onemlidir ki, O6grencilere her iki tiirden (Okul kiitiiphanesi ve Halk
kiitliphanesi) kiitliiphaneler saglanmalidir. Okul kiitiiphanesi okullarin sadece
“zihinsel merkezi 1sitma sistemi” degil, halk kiitliphanelerinin kullanim1 i¢in ilk
basamaktir. Bu nedenle ¢ogu iilkede halk kiitiiphanelerinde ve yetiskinlere ait

kiitiiphanelerde ¢cocuk boliimleri bulunmaktadir (Bamberger, 1990).

Okullarda bulunan kiitiiphanelerde 6grencilere verdikleri kitaplarda dikkatli olmak
zorundadirlar. Kitap verirken yapilan dogru segimler Ogrencileri okumaya
gidiilerken yanlis segimler olumsuz tutumlar olusturmalarina sebep olabilir.

Ogrencilerin derslerini destekleyen kitaplarmn diginda yer alan kitaplar, onlarin
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ilgileri dogrultusunda ¢ok farkli, yaslarina, okuma seviyelerine uygun, fikren, ruhen
ve ahlaki yonden onlar1 yetistirecek kitaplar olmalidir. Ogrenciler siirekli ayn
Kitaplarla karsilasmamali, gesitli kitap ve dergilerle okumaya olan ilgilerini zinde
tutmalidirlar. Nitekim ¢ocuk okuma aliskanliklarimi ders disinda ele gegirdigi
kitaplarla edinir (Devrimci, 1993).

2.8.5 Diger Faktorler

2.8.5.1 Anadil Egitim Faktorii
Dil, diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan

Ogeler ve kurallardan yararlanilarak baskalara aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii,

cok gelismis bir dizgedir (Aksan, 1998).

Cocugun kazanacagi en karmasik beceriler arasinda yer alan dil, ¢ocugun hayatini
etkileyecek en onemli faktorler arasinda yer alir. Toplum iginde yer alan bireyler,
kendi dillerini ¢ocuklarinin zihnine islemektedirler. Aile ve okul basta olmak iizere
tim sosyal kurumlar, bu isleme igini yapmaktadirlar. Ciinkii ¢ocuklar o toplumun
dilini ne kadar iyi 6grenirlerse, toplum iginde o kadar basarili olmaktadirlar (Ergiin,
2011). Cocuklarda olumlu davranislar olusturmak igin 6nce onlara bir dil bilinci
asilanmali, gelisme doneminde iyi bir anadil egitimi verilmeli, bdylece okuma

motivasyonlar yiiksek seviyelere ¢ikarilmalidir.
Anadili, birbiriyle baglantili dort alana dayanr:
1. Dinleme
2. Konusma
3. Okuma
4. Yazma

Bu dort alan tiim derslerdeki 6grenmeler igin gerekli bir temel olmalidir. Okudugunu
cabuk, dogru ve tam olarak anlayabilen; duygu, diisiince, tecriibe ve fikirlerini belli
bir amaca yonelik olarak agik ve anlasilir bicimde ifade edebilen 6grencilerin her
derste basarili olma ihtimalleri yiiksektir. Aslinda bir ¢ok dersteki basarisizligin

temelinde okudugunu anlayamama yatmaktadir (Ergiin, 2011). Bu nedenle anne-
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babalar ve 6gretmenler anadili 6gretimi konusunda gerekli duyarliliga sahip olmali
ve c¢ocuklara bu konuda yeterli egitim verebilmelidir. Aksi takdirde g¢ocuklar

okumaya gilidiilemek miimkiin olmayacaktir.

2.8.5.2 Cinsiyet Faktorii
Cocuklarin kiz ya da erkek oluslar1 onlarin okuma motivasyonlarini etkilemektedir.

Ornegin; kizlarda, daha erken gelisen cinsel-sosyal olgunluk sebebiyle bedensel
gelisime paralel olarak, daha ¢ok ask romanlari, ev ve aile hayati ile ilgili kitaplar
okurlar, gazetelerin sosyete siitunlarmi takip ederler. Erkekler ise seriiven
romanlarina, bilim ve teknik konulara ilgi gosterir, gazetelerin spor sayfalarin takip
ederler (Tan, 2000). Bu iki farkli cinsin olaylara ve durumlara fakli tepkiler
verdikleri, farkli tutumlar olusturduklar1 diisiiniiliirse okumaya olan giidiilenmeleri ve

okuma motivasyonlarinin da farkliklar gostermesi beklenebilir.

Yilmaz ve Caligkan’in (2017) yaptig1 arastirmaya gore aile ve arkadaslarin okuma
davranigin1 takdir etmesi kiz Ogrencilerin daha c¢ok oOnemsedigi; okuduklarini
ailelerine, arkadaslarina anlatmaktan kiz 6grencilerin daha ¢ok hosuna gittikleri;
okumada smifin en iyisi olmak kiz Ogrencilerin daha ¢ok g¢abaladigi sonucuna
varmistir. Bu c¢alisma da bize digsal faktorlerin kiz Ogrencileri okumaya
yonlendirmede erkek 6grencilere gore daha etkili oldugu sdylenebilir. Yildiz (2013)
ile Yildiz ve Akyol (2011) yaptiklar1 ¢aligmalarinda 6grencilerin okumayla ilgili
tecriibelerini ailesi ve yakin gevresiyle paylasma, iyi bir okuyucu olarak bilinme ve
okumada arkadaslarindan daha iyi olma olarak belirtilen digsal siireglerin kizlarin
okumaya yonelmelerinde erkeklerden daha etkili oldugunu, 6gretmen beklentilerini

karsilama konusunda kizlarin erkeklere oranla daha etkili oldugunu belirtmistir.

Bozkurt ve Memis (2013) 5. smif 6grencileriyle gerceklestirdigi arastirmada kiz
ogrencilerinin erkek 6grencilerine gore daha yiiksek oranda okuma motivasyonuna
sahip oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde Atas (2015); Yildiz (2010); Wigfield
ve Guthrie, (1997a) arastirmalarinda ulastiklar okuma motivasyonu ile ilgili
sonuglarda kizlarin okuma motivasyonlarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu

sonucuna ulagmislardir.

Ar1 ve Demir (2013); Odabas, Odabas ve Polat (2008), Gomleksiz (2004) tarafindan

yapilan farkli 6grenim diizeylerinde gergeklestirilen aragtirma sonuglar1 kizlarin
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okuma ilgisinin erkeklerden daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Gerek ilkdgretim
diizeyinde gerekse iiniversite diizeyinde gerceklestirilen arastirma sonuglarina gore,
erkeklerin okumaya iliskin giidiilerinin kizlara gbre daha diisiik seviyede olmasi,

tizerinde 6nemle diisliniilmesi ve c¢alisilmasi gereken bir konudur.

2.8.5.3 Test Sistemi Faktorii
Test teknigine dayali sinavlar1 kazanmaya sartlandirilmis 6grencilerin, sozlii ve yazili

ifadeleri zayif oldugu gibi, okuma istekleri de azdir. Test kitaplarindan baska
kitaplarla karsilasmayan Ogrenciler, biitiin kitaplar1 kendilerine basarmak zorunda
olduklar1 sinavi hatirlatan bu kitaplarla 6zdeslestirecek ve test kitaplarina duyduklari
olumsuz duygular1 biitliin kitaplara genelleyerek okuma motivasyonlar1 diisecektir

(Sanct, 2002).

2.8.5.4 Televizyon Faktdrii
Televizyon, insanlar1 egitme islevinin yaninda onlari okumaya yoneltme islevinin de

yerine getirmelidir. Televizyonda izleyecegi bir program ¢ocugu kitap okumaya sevk
edebilir. Ancak en kii¢iik bir nesnenin tanitiminin, reklaminin, haberinin yapildigi
televizyonda kitaplarla ilgili bir programa rastlamak adeta miimkiin degildir. Bu
nedenle yapimecilarin 6grencileri okumaya motive edici ¢aligmalara yer vermeleri
gerekmektedir. Ancak arastirmalar televizyonun okumaya iilkemizde hi¢ hizmet
etmedigi gostermektedir. Ornegin; Ozbay’m (2000) yapmus oldugu arastirmada,
“kitap reklamlarinin etkisi” segeneginin hi¢bir 6gretmen tarafindan isaretlenmemesi,
reklamlar iilkesi olan yurdumuzda kitap reklaminin hi¢ yapilmadigini ortaya
koymaktadir. Insanlari kitap okumaya y&nelten faktdrlerden biri de kitap
reklamlanidir. Ancak ilkemizde kitap ve kitap reklami sektorii yeteri kadar
gelismedigi ve okuyucuyu yonlendirmedigi de bu ¢alismadan ¢ikarilabilecek 6nemli
bir sonuctur (aktaran Sanci, 2002). Televizyon g¢ocuklarin zamanlarimi fazlasiyla
isgal etme, bir aligkanhiga doniisme gibi olumsuz tesirlerinin yaninda okumaya
giidiileme gibi olumlu bir islevi yerine getirebilecekken bu amacin tersine hizmet

etmektedir.

Birey diinyaya geldigi andan itibaren bir etkilesim siireci icine girmektedir. Once
anne-babasi, daha sonra yakin ¢evresi, yasadigi ortam, bu ortamda bulunan arag-
gerecler, yasayan insanlar, i¢inde diinyaya geldigi toplumun kiiltiirii, degerleri,

inaniglary, ekonomik yapisi, bireyin devam ettigi okullar, 6grenci arkadaslari,
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ogretmenleri, okudugu kitaplar, cinsiyeti, hayat deneyimleri, onun okuma

motivasyonunu etkilemektedir (Sanci, 2002).

2.9 Tlgili Arastirmalar
Bu boliimde okuma ve okuma motivasyonuna yonelik Tirkiye’de ve diinyada

yapilan uygulamali ¢aligmalarin kapsam, yontem ve sonuglart degerlendirilmistir.

2.9.1 Yurticinde Yapilan Arastirmalar
Devrimci’nin (1993) sosyo-ekonomik diizeyleri farkli Ankara’da bulunan iki devlet
okulunda gerceklestirdigi arastirmasini, 200 6grenci iizerinde yapmustir. Ornekleme
alan Ogrencilerin okuma aliskanliklarin1 belirleyebilmek amaciyla 25 sorunun yer
aldig1 bir anket formu gelistirilmistir. Ulagilan bulgulara gore, dgrencilerin sosyo-
ekonomik durumlari ile onlarin kiitiiphanelerden faydalanma oranlari, amaglar1 ve
ogretmenlerin 6grencilerini okumaya yonlendirme sekilleri arasinda anlamli fark
bulunmustur. Ayrica odgrencilerin  sosyo-ekonomik  durumlari  okumaktan
hoslanmalarini, bos zamanlarini degerlendirmelerini ve okuduklar1 yaym tiirlerini
etkilememistir. Cinsiyet degiskeninin ise higbir etkisinin olmadigi sonucuna

ulasilmstir.

Yavuzer (1998) c¢ocuklarin psiko-sosyal olgunlugunu belirlemek amaciyla
gerceklestirdigi aragtirmasinda, hangi yasta ne tiir kitaplarin okundugunu ve bu
secimlerde cinsiyet faktorliniin etkisini  belirlemeye calismistir. Arastirma
sonuglarina gore; 6 yasindaki cocuklar en ¢ok hikdye tiirii kitaplar1 (%31)
okumaktadirlar. 10 yas grubundaki 6grencilerde oldukca yliksek bir oranla seriiven
ve savas kitaplariin (%44) en ¢ok okunan kitaplar oldugu sonucuna vartlmistir. 12
yasindaki Ogrencilerde seriiven ve savas kitaplarina olan ilgi devam etmektedir
(%35). Yas ilerledik¢e edebi eserlere olan ilgi de artmaktadir. Sonuglar cinsiyete
gore degerlendirildiginde masallarin ¢ogunlukla kiz 6grenciler tarafindan okundugu
sonucuna varilmistir. Buna karsilik seriiven ve savas konulu eserlere de erkek
ogrencilerin ilgisi daha fazladir. Ayrica gazetelerdeki resimli romanlar ve hikaye
kitaplarina da kiz 6grenciler daha ¢ok ilgi gostermektedir. Ancak romanlarda konu
kahramanlik ve seriiven olunca erkek dgrencilerin ilgisi daha ¢ok artmaktadir. Yine

spor konular1 her yas grubunda erkek 6grenciler tarafindan daha ¢ok okunmaktadir.
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Giirler (1999) ebeveynlerin biiyiik bir kism1 ¢ocuk kitaplari hakkindaki bilgilerinin
yeterli olmadigi hipotezi ile gerceklestirdigi ¢alismasini, ilkokul ikinci simif
Ogrencileri ve ebeveynlerine yonelik yapmistir. Arastirmada, Hacettepe Bey Tepe
[k gretim Okulu ikinci siifta okuyan 200 8grenciden 100 tanesine ve ebeveynlerine
anket uygulanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda hipotezi dogrulanmis olup,
ebeveynlerin okumanin 6nemi hakkinda yeterli bilince sahip olmadiklarini, gocuk
Kitaplar1 hakkinda gerekli olan bilgi donanimlarinin olmadigini, ebeveynler ile
cocuklar arasindaki iletisim hakkindaki bilgilerinin istenilen diizeyde olmadigini

saptamistir.

Sanct (2002) o6grencilerin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel durumlarinin okuma
motivasyonuna etkisini belirlemek amaciyla arastirmasini sosyal ekonomik ve
kiiltiirel yonden farkli olan ii¢ ilkdgretim okulunda gergeklestirmistir. Ogrencilere
Guthrie ve Wigfield tarafindan hazirlanig 50 soruluk okuma motivasyonu soru
listesinden yararlanmis oldugu anketi uygulamistir. Aragtirmasinda kiz dgrencilerin
erkek 6grencilere oranla daha fazla disa bagimli olarak okumaya yoneldikleri, sosyal
ekonomik ve kiiltiirel bakimdan alt sinifta yer alan dgrencilerin dis denetime bagh
yonelimlerinin i¢ denetime bagli olanlarla pekistirilmesi gerektigini, bu nedenle
okullarda Ogrenciyi okumaya yonlendirecek tedbirlerin alinmasi gerektigini ve

ogrencinin ¢evresinin diizeltilmesi gerektigi belirtilmistir.

Tosunoglu’nun (2002) c¢alismasini ilkdgretim  Ogrencilerin - okumaya yonelik
egilimlerinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmak ve bu egilimlerin olusumunda etkili
olan faktorleri belirlemek amaci ile yapilmistir. Arastirmada Ankara ve Kirikkale
illerindeki merkez ilgelerde 6grenim goren (N=755) ilkdgretim 4. ve 5. sinif
ogrencilerine anket uygulanmigtir. Arastirmada; 6grenci velilerinin dnemli boliimii
cocuklarinin “mutlaka okumasi gerektigi” yoniinde (%88.8) telkinde bulundugunu,
ogrencilerin kitap okumalarinda daha ¢ok 6gretmenlerinin etken oldugunu (%70.7),
ogrencilerin ¢cogunlukla macera tiirii (%64.4) kitaplardan hoslandigini saptamustir.
Cinsiyet degiskenine gore okunan Kitabin tiirii ile cinsiyet arasinda bir iligki
bulunamamistir. Ogrencilerin kitap secimindeki en énemli etmenin kitabin konusu

oldugunu belirtmistir.
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Gonen ve digerleri (2004) ilkdgretim 5., 6., ve 7. smf Ogrencilerinin okuma
aligkanliklarinin incelemek amaciyla nicel bir arasgtirma yapmiglardir. Aragtirmanin
orneklem grubunu Ankara, Mamak, Altindag ve Cankaya il¢elerinde yer alan 10
ilkogretim okulundaki 1272 6grenci olusturmustur. Arastirmada veriler gelistirilen
anket formu ile toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore tiim 6grencilerin (cinsiyet
ve sosyo-ekonomik degisken agisindan) okuma sevgilerinin yiiksek oranda oldugu
belirtilmistir. Kiz ve erkek Ogrenciler arasindaki farklilikta ise erkek 6grencilerin
daha az okuduklar, tist sosyo-ekonomik diizeydeki ebeveynlerin okuma konusunda
cocuklarina daha fazla model olduklari belirtilmistir. Her iki sosyo-ekonomik
diizeydeki cocuklar kiitiiphanelere daha cok ddev yapmak igin gittikleri, en ¢ok

tercih ettikleri kitap tiiriiniin ise hikdye ve roman oldugunu belirtmislerdir.

Yilmaz (2004) calismasini Ankara’da yer alan sekiz ilkdgretim okulunda 6grenim
goren 344 ogrenci lizerinde gergeklestirmistir. Arastirma sonuglari, ebeveynlerin
%29,7’sinin evinde bir kitaplik oldugunu, annelerin %20,6’s1, babalarin %5,2’si
cocuguna okul oncesinde kitap okudugunu, annelerin %73,5’1, babalarin ise %82,3’
cocuguna kitap hediye etmedigini, annelerin %7°si, babalarin ise sadece %06,7’Si
¢ocugunu kitapevine gotiirmedigini, annelerin %80,7’si, babalarin ise %93’i kitap
seciminde ¢ocuguna yardimci olmadigini, annelerin %17,4°#i babalarin ise %24,1’i
cocuklarinin  okuduklar1 kitaplar hakkinda onlarla konustuklari, %67’sinin
cocuklarimin okumalarina tepki gostermedigi, sadece %29’unun olumlu yonde tepki
gosterdigini, %95’inin kitap okumadig1 veya az kitap okudugu i¢in g¢ocuklarina iyi
bir model olamadigmi ve %I12’sinin ¢ocugunu kiitiiphaneye gotlirmedigini

belirtmistir.

Gomleksiz (2004) tiniversite 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarin1 ve Kitap
okumaya iliskin goriis ve tutumlar1 belirlemek amaciyla calismasini Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesi dgrencileri iizerinde gergeklestirmistir. Calismasinda
ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarini belirlemeye yonelik otuz maddelik likert
tipi bir tutum &lgegi gelistirmistir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik analizlerinin
yapilmas1 amaciyla 6lgek, asil 6grenci grubuna uygulanmadan 6nce 197 kisilik bir
Ogrenci grubuna uygulanmistir. Gegerlilik ve giivenirlik saglandiktan sonra 6l¢ek asil
Ogrenci grubuna (163 erkek ogrenci, 187 kiz Ogrenci, toplam 350 Ogrenci)

uygulanmistir. Arastirmanin bulgularia gore kiz dgrenciler, erkek 6grencilere gore
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hem kitap okumay1 daha fazla sevdikleri hem de kitap okuma aligkanlig: ile kitap
okumaya olan istegin daha fazla oldugu belirtilmistir. Hem erkek 6grenciler hem de
kiz 6grenciler kitap okumanin gerekli oldugunu belirtirken, kitap okumanin etkisi ve

faydasinin kiz 6grenciler tarafindan daha fazla 6nemsendigi saptanmustir.

Keles (2006) ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarin1  belirlemek amaciyla
aragtirmasin1 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinin il merkezi, ilge ve
koylerinde yer alan rastgele secilen ilk6gretim okullarinin 4. ve 5. sinif 6grencilerinin
(597) katilimiyla gergeklestirmistir. Arastirma sonuglarma gore; kizlarin erkeklere
oranla daha fazla kitap okudugunu, anne 6grenim seviyesinin ¢ocuklarin kitap okuma
aligkanligini etkileme oraninin baba 6grenim diizeyine oranla daha yiiksek oldugunu
belirtilmistir. Ailenin ekonomik gelir seviyesi arttikca ¢ocuklarin kitap okuma
aligkanlik diizeylerinin de arttig1 belirtilmistir. Yasanilan yerlesim yerleri kiigtildikge
Ogrencilerin kitap okuma aligkanligi diizeyleri de azalmakta oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Yildiz ve Akyol (2011) ilkdgretim 5. smiflarda icsel ve digsal okuma
motivasyonunun okudugunu anlamayi dogrudan etkileme durumlar ile igsel ve
digsal okuma motivasyonunun okuma aligkanligr araciligiyla dolayl olarak etkileme
durumlarini incelemistir. Arastirmasini alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeye sahip
481 ilkogretim 5. smif Ogrencisinin katilmiyla gerceklestirmistir. Arastirma
sonuglarina gore, i¢sel gilidiiniin okudugunu anlamay: olumlu yodnde etkiledigini;
digsal giidiinilin ise (rekabet faktorii hari¢c) olumsuz yonde etkiledigi belirtilmistir.
Ogrencilerin okulda daha ¢ok digsal giidii sebebiyle okudugunu, bireysel egilimden
kaynaklanan okumalarinda yalmiz igsel giidiiniin etkili oldugunu, dissal giidiiniin

etkili olmadigin1 belirtilmistir.

Bozkurt ve Memis (2013) arastirmasini d8rencilerinin iist-biligsel okudugunu anlama
farkindalig1 ile okuma motivasyonlari incelemek ve okuma diizeyleri ile iligkisini
tespit etmek amaciyla besinci siif Ogrencileriyle gerceklestirmistir. Arastirma
sonuclara gore, oOgrencilerin cinsiyetleri ile {st-biligsel okudugunu anlama
farkindalig1 ve okuma motivasyonu puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulundugu,
okuma diizeylerine gore iist-bilissel okudugunu anlama farkindaligi ile okuma

motivasyonunda genel olarak bagimsiz okuyucu diizeyinin en yliksek ortalamaya
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sahip oldugunu belirtmistir. Ayrica, okuma diizeyleri ile okuma motivasyonu alt

boyutlart arasinda diisiik diizeyde iliski oldugu sonucuna ulagsmistir.

Coskun (2013) lise Ogrencilerinin etkili okuma becerilerinde, cinsiyet, sosyo-
ekonomik diizey, calisma ortami1 ve okuma aligkanligina iliskin bazi1 degiskenlere
gore anlamli farkliliklar meydana gelip gelmediginin tespit edilmesi amaciyla
gerceklestirdigi ¢alismasinda; Kardes sayist az olanlarin fazla olanlara gore; anne ve
babas1 daha iist diizeyde egitime sahip olanlarin alt diizeyde egitime sahip olanlara
gore; ailesi st diizeyde gelire sahip olanlarin alt diizeyde gelire sahip olanlara gore

etkili okuma becerilerinin anlamli diizeyde iistiin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ulper ve Celiktiirk (2013) calismalarini Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Fakiiltesinde Ogrenim goren 65 ogretmen adayi iizerinde yapmistir. Ogretmen
adaylarin1 seckisiz ornekleme yoluyla se¢mistir. Arastirmanin sonuglarina gore;
%80 Ogretmen adaymin okuma motivasyonunun yiiksek diizeyde oldugu, bu
ogrencilerin genellikle bilgiyi kazanmak i¢in okuduklari, okuyacaklar1 Kitaplari
secerken kendi goriisleri yaninda oOgretmenler ve arkadaslarinin da gorislerini
dikkate aldiklari, okuma materyallerine ulagsmak igin internetten ¢ok sik
faydalandiklari, yanlarinda kitap tasimadiklar: fakat evde ve kiitiiphanede okuduklari
belirtilmistir. Ayrica evde daha ¢ok internet ilizerinden gazete/haber metinleri
okuduklar, kiitiiphanede gergeklestirilen okumalarin daha ¢ok o6dev yapma ve
aragtirma yapma amacli oldugu bu nedenle kiitiiphanedeki okumalarin daha ok

dergi ve kitap odakli gergeklestigi belirlenmistir.

Yildiz (2013) calismasint 520 ilkogretim 3, 4 ve 5. sinif 6grenci tizerinde, onlarin
okumaya yonelik igsel ve digsal motivasyonlarinin cinsiyet ve simf dizeyi
degiskenlerinden etkilenme durumunu belirlemek amaciyla gergeklestirmistir.
Arastirmanin  sonuglarma gore, digsal motivasyonun kiz o6grencilerin  okumaya
yonelmelerinde erkeklerden daha etkili oldugu; sinif diizeyi arttikga okumaya

yonelik i¢sel ve digsal motivasyonun azaldigi belirlenmistir.

Katranci’nin (2015) ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin kitap okuma motivasyonu
diizeylerini belirlemek amaciyla gergeklestirdigi ¢alismasinda; Arastirma sonuglarina
gore; 0grencilerin kitap okumaya yonelik motivasyonlarinin orta diizeyde oldugu, kiz

ogrencilerin kitap okuma motivasyonlariin erkek ogrencilere gore daha yiiksek
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oldugu ve anne-baba 6grenim diizeyinin kitap okuma motivasyonu tizerinde etkili
oldugu belirlenmistir. Ayrica kendine ait kitapliga sahip olma durumunun Kitap
okuma motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi ve kitap okuma motivasyonunun

Tiirkge dersi akademik basarisinin %9 unu agikladig tespit edilmistir.

Kurnaz ve Yildiz (2015) ¢alismalarin1 Malatya ili merkezde yer alan Cengiz Topel
Ortaokulu’nda 6grenim goren 145 Ogrencinin katilimiyla gergeklestirmislerdir.
Ortaokul 6grencilerinin glidiilerinin ¢esitli degiskenler agisindan inceledigi aragtirma
sonuglaria gore 6grencilerin okuma motivasyonlarini yiiksek diizeyde bulunmustur.
Ebeveynlerin evdeki okumalar1 ile dgrencilerin okuma motivasyonlari arasinda

anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Okur (2017) ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonu ve okur 6z algilarinin
cesitli degiskenler  agisindan  incelemek  ve aralarindaki iliskinin
belirlenmesi amaciyla gergeklestirdigi arastirmasini; 2014-2015 egitim-6gretim
yilinda devlet okullarinda okuyan 4. smif 6grencileri (N=556) {izerinde yapmustir.
Arastirmada; Ogrencilerin genel okuma motivasyonun yiiksek seviyede oldugu,
Ogrencilerin okumaya yonelik olan i¢sel motivasyon seviyelerinin, digsal motivasyon
seviyelerine gore daha disik oldugu, kizlarin erkeklere gore hem igsel
motivasyonlarinin hem de digsal motivasyonlarimin daha yiiksek oldugu sonuglarina
ulasilmigtir. Ayrica okul dncesi egitime katilmis cocuklarin hem i¢sel motivasyonlari
hem de digsal motivasyonlar1 okul oncesi egitime katilmamis ¢ocuklara gore daha

fazla oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Yalinkili¢’in (2017) kitap, arkadas ¢evresi, 6gretmen ve aile boyutlar1 ¢ergevesinde
Ogrencilerin okumaya giidiileyici etmenlerle karsilasma durumlarini ve okuma
aliskanliklarim1 okul ve cinsiyet degiskenleri baglaminda betimlemek amaciyla
gerceklestirdigi calismasini Samsun ili Ladik ilgesi merkezinde yer alan okullarin
ilkogretim 4-8. smif ve ortadgretim 9-12. Siniflarinda 6grenim goéren Ogrenciler
(N=1092) iizerinde gergeklestirmistir. Arastirmada; Ogrencilerin okumaya motive
edici etmenlerle istendik diizeyde karsilasamadiklari, bu durumun onlarin okuma

aliskanliklarini olumsuz bir bigimde etkiledigi goriilmiistiir.

Kizgin (2019) arastirmasinda; okuma motivasyonu ve okudugunu anlamanin

akademik basariya etkisi incelenmistir. Calisma grubunu Hatay ili Hassa ilgesine
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bagl ilkokullarinin 4. simifinda 6grenim goérmekte olan 758 Ogrenci olusturdugu
aragtirmasinin ~ sonuglarina gore; genel akademik basar1 iizerine okuma
motivasyonlar1 ve okudugunu anlama degiskenlerinin yordama giicli incelendiginde;
dordiincii stnif 6grencilerinin okuma motivasyonlari ve okudugunu anlama becerileri,
genel akademik basarilarini pozitif yonde etkiledigini, okuma motivasyonu yiiksek
ogrenciler ile okudugunu anlama puani yiiksek Ogrencilerin genel akademik

basarilar1 daha ytliksek oldugunu tespit etmistir.

2.9.2 Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar
Pascoe ve Gilchrist (1987) ogrencilerin bir kitabin hangi 6zelliklerinden
hoslandiklarini ve &gretmenlerin Ogrencilerin bir kitabin hangi 6zelliklerinden
hoslanacaklarina yonelik goriislerini  karsilastirmak amaciyla arastirmasinm
ogrencilerden ve Ogretmenlerden olusan iki grup {izerinde gerceklestirmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore; Ogrenci ve Ogretmen gruplari arasinda belirgin
farkliliklar bulunmustur. Ogrenciler agisindan dgrencilerin bir kitabi heyecan, korku
ve hareket yonlerine dikkat ettikleri sonucuna ulasirken, 6gretmenlerin ise bir kitapta
Ogrencilerin daha ¢ok kitabin karakterlerini Onemsedikleri diisiincesine sahip

olduklarini tespit emistir.

Williams (1990) ogrencilerin okuma ilgisi, tutumu ve okuma aligkanliklar1 ile
O0gretmen ve ailelerin etkisi arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmasini 3., 4. ve 5.
smif Ogrencileri lizerinde gergeklestirmistir. Arastirmada 6grencilerin okumay1 ¢ok
sevdikleri, okula baglamadan 6nce ebeveynlerin onlara Kitap okuduklari, 6grencilerin
kitaplardan hoglanmalarinin saglanmasinin en iyi yolunun onlarin kendi kitaplarina

sahip olmalaria imkén tanimak oldugu sonucuna varilmastir.

Guthrie, Schafer, Wang ve Afflerbach’in (1993) arastirmalari, 1986’da National
Assessment of Educational Progress (NAEP)’in yaptigi caligmanin tekrar analiz
edilmesine dayanan bir calismadir. Arastirmada ulusal bir anket kullanilmig ve
egitimsel sliregler icerisinde sosyal, bilissel ve ailesel etmenler goz oniine alinarak,
ogrencilerin okuma miktar1 ve genisligi ile okuma Ogretiminin arasindaki iligki
incelenmistir. Arastirma sonuglarma gore, okuduklarini akranlart ve aileleri ile
paylasan &grenciler, daha etkin bir bigimde kitap okurlar. Ogrencinin okuma miktar

arttikca, kullandig1 6grenme stratejisi miktar1 da artmaktadir. Ogretmenin dgrencileri
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okumaya yonlendirmesi, sinif i¢cinde yapilan okumalarda 6grencilere rehberlik etmesi

Ogrencilerin okuma miktarini arttirmaktadir.

Gudakovska (1996) arastirmasinda okuma aliskanliklarinin farkli yas gruplarinda
ilgiler dogrultusunda degisebilecegi noktasindan hareketle, Litvanya’ daki ¢ocuklarin
okuma aligkanliklarin1 belirlemeyi amaglamistir. Arastirma yaglart 10-13 arasinda
degisen (N=440) 5-7. sif dgrencisi iizerinde gergeklestirilmistir. Ogrencilere ok
begendikleri ve okuduklar1 kitaplar sorularak bir liste de hazirlanmistir. Ayrica
Ogrencilere yoneltilen sorularla ilgi duyduklan tiirler, cok okunan kitaplar ve kitap
secimlerinde etkili olan faktdrler belirlenmeye g¢alisilmistir. Aragtirma sonuglarina
gore ornekleme alinan 6grencilerin en ¢ok begendikleri tiirler sirastyla bilim kurgu,
dedektif hikayeleri, masallar ve tarihi romanlardir. Ayrica Ogrencilerin kitap
secimlerini en ¢ok aileleri etkilemektedir. Bunu arkadaslar, radyo-televizyon ve

Ogretmenler izlemektedir.

Beresford (1997) arastirmasinda 7, 8 ve 9. sinif 267 6grenciye anket uygulayarak,
ortaokul Ogrencilerinin okuma ilgi ve aligkanliklarin1 belirlemeye ¢aligmistir.
Ogrencilere 6ncelikli olarak “Okumay1 seviyor musun?” sorusu yoneltilmistir. Bu
soruya Ogrenciler biiyilk oranda “evet” cevabini vermistir. Ancak smif ilerledikge
“evet” cevabimi veren Ogrenci sayist diismektedir. Okumaktan en ¢ok hoslanilan
konular iginde sirayla seriiven-macera, korku, mizah, spor, su¢ ve agk-sevgi konulu
eserler 6ne ¢ikmaktadir. Ogrencilerin gazete ve dergi takip etme oranlarinda dergi
okuma oraninin smf ilerledik¢e diistiigii gortiliirken gazete okuma orani sinif
ilerledik¢e artmaktadir. Okumaktan hoslanmayan 6grencilerin en dnemli gerekgesini
okumayi “sikict” bulmalar1 olusturmaktadir. Bu oran smif ilerledik¢e artmaktadir ve
bu o6grencilerin yaptiklar1 bos zaman etkinliklerinde ise spor, televizyon izleme,

disarida gezme ve bilgisayar oyunlari tercih edilen bagliklardir (aktaran Balci, 1999).

Wigtield ve Guthrie (1997a) 4. ve 5. Sinif 6grencilerinin okumalarindaki fazlalik ve
kapsam genisligi bakimindan okumaya olan motivasyon iligkilerini inceledikleri
arastirmalarinda kiz 6grencilerin okumayla ilgili motivasyonlar1 erkek &grencilere

gore daha olumlu oldugunu belirtmislerdir.

Cloer ve Dalton (1999) arastirmalarinda 6grencilerin simif ve cinsiyet degiskenleri

acisindan okuma motivasyonlarini incelemislerdir. Arastirmalarini 2. ve 4. smif
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Ogrencileri tlizerinde gerceklestirmistir. Aragtirmanin sonuglarina gére hem 2. siif
kiz dgrencileri hem de 4. sinif kiz 6grencilerinin okuma motivasyonlari ile okumaya
verdikleri deger erkek Ogrencilere gore daha yiiksek c¢ikmistir. Buna karsin, sinif

diizeyi yiikseldik¢e okuma motivasyonunda azalma oldugu tespit edilmistir.

Netherland (2004) arastirmasini federal bir fon ile desteklenen, ekonomik ve
akademik olarak geri plana atilmis, serbest 6gle aralarina elverisli okullar (Title I
School) ile bu 6zellikte olmayan okullardaki (Non-Title | School) 3., 4. ve 5. siniftaki
Ogrencilerin ve ailelerin okuma aliskanliklar1 ve tutumlarin1 incelemek amaci ile
gerceklestirmistir.  Verileri toplamak i¢in aile anketi ve Ogrenci anketi
diizenlenmistir. Arastirma sonuglarma gore Title I okullardaki 6grenci ve aileler,
evlerinde daha az kitap, dergi ve gazete okumaktadir. Ayrica kendilerine ait daha az
kitaplar1 ve egitim materyalleri vardir. Bu gruptaki 6grenciler ebeveynlerini okurken

daha az siklikla gortirler.

Sani ve Chik (2011) calismasini 245 lisans 6grencisi tizerinde yapmuistir. Bu ¢aligsma,
okuma motivasyonunun ile okuma stratejisi arasindaki baglantiy1r bulmayi, kiz ve
erkek Ogrencilerin okuma motivasyonu ile okuma stratejisi arasindaki iliski ve
farkliliklar1  kesfetmeyi amaglamaktadir. Arastirma sonuglarina gore; lisans
ogrencilerinin okuma motivasyonlarinin orta diizeyde oldugu, lisans dgrencilerinin
daha ¢ok biligsel okuma stratejileri kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayica d6grencilerin
okuma motivasyonlari ile kullandiklari okuma stratejileri arasinda anlamli bir iligki
oldugu, okuma motivasyonun okuma stratejileri kullanimimi etkiledigi tespit
edilmistir. Cinsiyet acgisindan bakildiginda kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore
daha yiiksek okuma motivasyonuna sahip olmalarina ragmen her iki grubun biligsel
okuma stratejileri kullandig1 ve dgretmenlerin 6grencilerini aktif okuyucu olmalar
icin motive etmeleri gerektigi belirtilmistir. Ayrica Ogrencilerin  ekonomik

0zgegmisleriyle okuma motivasyonu arasinda iliskisi olmadigi belirtilmistir.

Matvichuk (2015) 26 anne ve 3-5 yaslarindaki ¢ocuklari {izerinde yapmis oldugu
arastirmasinda; ailelerin, ¢ocuklarin akademik basarilarina yonelik beklentilerinin,
evdeki okuryazarlik ortaminin ve belirlenen aile davranislarinin ¢ocuklarin okumaya

ilgisi Ustiindeki etkilerini arastirmistir. Arastirma sonucuna gore olumlu aile
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davraniglarinin ¢ocuklarin okuma ilgileri iizerinde olumlu yonde etkili oldugu

belirtilmistir.

Al Bodakh (2017) calismasin1 Duhok Universitesinde Ingilizce béliimiinde okuyan
55 erkek ve 45 kiz 6grenciden olusan toplam 100 6grenci iizerinde yapmuistir.
Calismasinda, Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen Irakli dgrencilerin yabanci dil
O0grenme motivasyonlar1 ile kelime dagarciklari arasindaki iliskiyi incelemistir.
Arastirma sonuglarina gére kiz 6grencilerin erkeklere gore hem igsel motivasyonlari
hem de digsal motivasyonlar1 daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica her iki grup
icinde yabanci dil 6grenme motivasyonu ile kelime dagarcigr arasinda bir iligki

olmadigi tespit edilmistir.

Alanyazin taramasinin sonuglarina bakildiginda okuma motivasyonuyla ilgili yapilan
caligmalarin  siirli  sayida oldugu goriilmektedir. Okuma motivasyonunu
degerlendirmeye iliskin 6l¢me araglarinin yetersiz olmasi veya uyarlanmamig olmasi

aragtirmacilarin bu konuyla ilgili calisma yapamamalarina sebep olmaktadir.

Cocuklar sevdikleri ve haz duyduklar1 etkinlikleri yapmaya daha c¢ok egilim
gosterirler. Bunlardan birinin de okuma becerisinin olabilmesi i¢in motivasyona
ihtiya¢ duyarlar. Okuma motivasyonunu elde eden ¢ocuklar onu bir yasama bi¢imi

olarak gérmeye baslayacaklardir (Atas, 2015).

Bu kapsamda da okuma becerisi i¢in ayr1 bir yeri olan okuma motivasyonunun
arastirtlmasi ve hangi faktorlere bagl olarak degistiginin tespit edilmeye calisiimasi
yapilacak olan diger ¢aligmalara 151k tutmasi bakimindan 6nemlidir. Bu arastirmada
okuma motivasyonu ogretmen, aile, arkadas ve kitap boyutlar1 bakimindan ele

alinmistir.
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Bu boliimde, arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi, verilerin analizi yer almaktadir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin gergeklestirilmesinde betimsel arastirma yontemlerinden tarama
modelinden yararlanilmistir. Tarama modelleri; bir grubun belirli 6zelliklerini
belirlemek icin verilerin toplanmasint amaglayan arastirma yaklasimlaridir
(Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Bu nedenle tarama
modelleri, var olan bir durumu herhangi bir bicimde etkilemeden ve degistirmeden,
kendi kosullar icinde var oldugu sekliyle betimleme olanagi vermektedir (Karasar,

2012).

3.2 Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin genel evrenini, Milli Egitim Bakanligi’na bagl ilkokullarda 6grenim
goren 4. smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma evrenini ise, 2013 —
2014 egitim - 6gretim yilinda Samsun Il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl ilkokula
devam eden 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma evreninin ¢ok biiyiik olmasi
nedeniyle calisma evreninden Orneklem alma yoluna gidilmis; oranli kiime

ornekleme yoluyla 6rneklem alinmistir.

Kiime 6rneklemede, evren ya da alt evrendeki tiim elemanlar kiimeler halindedir.
Ornekleme, bu kiimeler arasinda yapilmaktadir. Oranl kiime drneklemede ise, evren
arastirma bulgular1 acisindan onemli farkliliklar olusturabilecegi diisiiniilen alt

evrenlere ayrilir (Karasar, 2012).

Arastirmada, okullar yerlesim yerlerine gore “1. egitim bolgesi” ve “2. egitim
bolgesi” olacak sekilde Samsun ili iki egitim bolgesine gruplandirilarak alt evrenini
olusturmustur. Bu gruplama Milli Egitim Bakanhig Ogretmen Atama ve Yer
Degistirme Yonetmeligine gore belirlenen hizmet bolgesi ve hizmet alanlarina gore
yapilmistir (MEB, 2018). Yonetmelige gore Samsun ili hizmet bolgesi olarak 1.

hizmet bolgesinde yer almaktadir ve okulun buldugu yerlesim yerinin durumuna goére
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Samsun {li 6 alt hizmet alanina ayrilmistir. Arastirmada, hizmet alan1 1, 2 ve 3 olan
okullar 1. egitim bolgesi; hizmet alan1 4, 5 ve 6 olan okullar ise 2. egitim bdlgesi
olarak kabul edilmistir. Tablo 4’te arastirmanin gergeklestirildigi okullarin yerlesim

yerlerine gore egitim bdlgeleri sunulmustur.

Tablo 4: Yerlesim Yerine Gore Egitim Bolgeleri

il flge Okul Adi é E" .Gé é" )‘?B ;ED
Im I = m
Atakum Seyfi Demirsoy —
[lkokulu ' ' UE
Bafra Mustafa Erdin Ilkokulu 1 1 Eg
Canik 100.Y1l ilkokulu 1 1 ({%
Carsamba Dikbiyik ilkokulu 1 1 =
[lkadim 23 Nisan Ilkokulu 1 1
Ondokuzmayis Cumbhuriyet {lkokulu 1 1
Tekkekoy Tekkekdy Ilkokulu 1 1
Terme Cumhuriyet ilkokulu 1 1
Bafra Kaygusuz ilkokulu 1 3
Asarcik Atatiirk Tlkokulu 1 4 ;
?)) Asarcik Akyaz1 ilkokulu 1 4 (g:
= Asarcik Aydin Teknecik o
S . 1 4 S:
[lkokulu G
Asarcik Emirmusa Ilkokulu 1 4 =
Asarcik Kilavuzlu Sehit Niyazi 1 4
Kaya Ilkokulu
Asarcik Kosaca Cumhuriyet 1 4
[lkokulu
Asarcik Musaaga ilkokulu 1 4
Ayvacik Atatiirk Ilkokulu 1 4
Bafra Ugpinar Ilkokulu 1 4
Bafra Yesilyazi {lkokulu 1 4
Kavak 19 Mayis Ilkokulu 1 4
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Kavak

Vezirkopri

Asarcik

Asarcik
Asarcik
Asarcik
Asarcik
Vezirkoprii
Vezirkoprii
Vezirkoprii

Asarcik

Merkez Atatiirk
Ilkokulu

Mustafa Tung ilkokulu
Acisu Sehit Muharrem
Konu ilkokulu

Alisar Tlkokulu
Culhaoglu ilkokulu
Yeniémerli ilkokulu
Yesilkdy ilkokulu
Adatepe Ilkokulu
Bespinar ilkokulu

Gol ilkokulu
Kilavuzlu Sofular

lkokulu

e e e

o1 o1 o1 o1 01 o1 Ol

Her bir alt evrenden, o alt evrenin biitiin i¢indeki orami Ol¢iisiinde kiime segilir
(Karasar, 2012). Arastirmanin gerceklestirildigi 2013 — 2014 egitim - 6gretim yilinda
Samsun i1 Milli Egitim Midiirliigi’ne bagli ilkokula devam eden 4. smf
ogrencilerinin sayis1 17933’tiir. Orneklemin evreni temsil yeterliligi ile ilgili, %95
kesinlik diizeyi ve tolerans gosterilebilir hata oranina goére ( ,05) 20000 kisilik bir
evren icin 644 kisi yeterli orneklemi olusturmaktadir (Biyiikoztirk ve digerleri,

2008). Orneklemin evren temsil yeterliligine gore uygulama yapilmasi gereken

Ogrenci sayilari, Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5: Orneklemin Evren Temsil Yeterliligine Gore Uygulama Yapilmasi Gereken
Ogrenci Sayilari

. Mevcut Durum Hedeflenen
flee 4 Sinif Erkek 4 Siif Kiz Toplam Orneklem

Alacam 202 195 397 13,2828
Asarcik 161 155 316 10,5727
Atakum 798 758 1556 52,0605
Ayvacik 175 177 352 11,7772
Bafra 1013 944 1957 65,4771
Canik 734 676 1410 47,1756
Carsamba 1080 920 2000 66,9157
Havza 327 347 674 22,5506
Ilkadim 2178 2070 4248 142,129
Kavak 127 121 248 8,29755
Ladik 98 90 188 6,29008
Ondokuzmayis 167 158 325 10,8738
Salipazari 158 168 326 10,9073
Tekkekdy 385 359 744 24,8927
Terme 502 471 973 32,5545
Vezirkoprii 1029 1071 2100 70,2615
Yakakent 63 56 119 3,98149
Toplam 9197 8736 17933 600

Bu calismada farkli egitim bolgelerindeki okullarda bulunan 986 6grenci 6rneklem
olarak alimmistir. Arastirma Orneklemi olusturan okullar ve katilan &grencilerin

sayilar1 Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6: Arastirma Orneklemini Olusturan Okullar ve Katilan Ogrencilerin Sayilari

:é En Tige Okul Ad1 Ogrenci Says Toplam
S ()
E‘J Atakum .Seyfi Demirsoy 0
2 Ilkokulu
:E Bafra Kaygusuz Ilkokulu 31
= Bafra Mustafa Erdin ilkokulu 1
B Canik 100.Y1l ilkokulu 103
Carsamba Dikbiyik ilkokulu 77 588
[lkadim 23 Nisan ilkokulu 69
Ondokuzmayis ~ Cumbhuriyet Ilkokulu 61
Tekkekoy Tekkekdy Ilkokulu 84
Terme Cumhuriyet ilkokulu 30
‘w Asarcik Acisu Sehit Muharrem
:%)0 Konu ilkokulu g’
E Asarcik Atatiirk {lkokulu 34
"E) Asarcik Akyaz1 {lkokulu 10
' Asarcik Alisar Ilkokulu 6
Asarcik Aydin Teknecik
[lkokulu H
Asarcik Culhaoglu ilkokulu 3
Asarcik Kilavuzlu Sofular A 398
Ilkokulu
Asarcik Kilavuzlu Sehit Niyazi 10
Kaya Ilkokulu
Asarcik Kosaca Cumhuriyet
Tlkokulu °
Asarcik Musaaga ilkokulu 11
Asarcik Yeniémerli ilkokulu 7
Asarcik Yesilkoy Ilkokulu 15
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Ayvacik Atatiirk Ilkokulu 28

Bafra Ugprmar Ilkokulu 33
Bafra Yesilyazi ilkokulu 31
Kavak 19 Mayis Ilkokulu 16
Kavak Merkez Atatiirk
Ilkokulu *
Vezirkoprii Adatepe Ilkokulu 24
Vezirkoprii Bespinar ilkokulu 21
Vezirkoprii Gol Tlkokulu 29
Vezirkoprii Mustafa Tung ilkokulu 15
Toplam 986 986

Arastirma Orneklemini olusturan 6grencilerin cinsiyet, egitim bolgesi, kardes sayisi,
anne Ogrenim durumu ve baba 6grenim durumlarina gére dagilimlart Tablo 7°de

verilmistir.

Tablo 7: Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri

Ozellikler Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet
Kiz 503 51,01
Erkek 483 48,99
Egitim Bolgesi
1. Egitim 588 59,63
Bolgesi
2. Egitim 398 40,37
Bolgesi
Kardes Sayisi
0 86 8,72
1 286 29,01
2 261 26,47
3 ve daha fazla 353 35,80
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Anne Ogrenim Durumu

Okuryazar Degil 106 10,75
Tlkokul 463 46,96
Ortaokul 189 19,17
Lise 130 13,18
Universite 98 9,94

Baba Ogrenim Durumu

Tlkokul 413 41,9
Ortaokul 231 23,43
Lise 169 17,14
Universite 173 17,54
Toplam 986 100

Tablo 7°ye gore arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimlar
incelendiginde 6grencilerin %51,01inin (f=503) kiz, %48,99’unun ise (f=483) erkek
oldugu goriilmektedir. Arastirma 6rneklemine alinan 986 6grenci kiz ve erkek olarak
hemen hemen esit sayidadir. Uygulama esnasinda kiz ve erkek Ogrenci sayisini
esitlemeye gidilmemistir; ancak cinsiyet agisindan 6grencilerin esit sayida oldugu
sOylenebilir. Kiz ve erkek Ogrencilerin dengeli bir dagilimda olmasi sonuglarin

cinsiyete gore genellenebilmesi agisindan da 6nemlidir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin egitim bolgelerine gore dagilimlar incelendiginde,
ogrencilerin %59,63’tiniin (f=588) 1. egitim bolgesinde, %40,37’sinin (f=398) 2.
egitim bolgesinde bulunan okullardan arastirmaya katilmig olduklari gériilmektedir.
Arastirma Oncesinde Ogrenci sayilart bolgeler arasi dengede tutulsa da anket
analizinde eksik ve hatali anketler degerlendirme dis1 birakilmasi nedeniyle sayisal
farklar olusmustur. 2. egitim bolgesinde bulunan okullardan gelen anketlerde hatali

anket sayisinin 1. egitim bolgesinde gore yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin kardes sayisina gore dagilimlart incelendiginde
ogrencilerin %8,72’sinin (f=86) hi¢ kardesinin bulunmadigi, %29,01’inin ise (f=286)
“1” kardesinin bulundugu, %26,47°sinin (f=261) “2” kardesinin oldugunu ve
%35,80’inin (f=353) “3 ve daha fazla” kardesinin oldugunu goriilmektedir.
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Ogrencilerin egitim hayatin sekillenmesinde, okumaya karsi olumlu tutum
gelistirmesinde ailenin 6nemli bir etkisi bulunmaktadir. Bu nedenle anne ve babanin
O0grenim diizeyi de bu etkinin olugsmasinda belirleyici olabilmektedir. Arastirmaya
katilan  Ogrencilerin  annelerinin  6grenim  durumlarina gore  dagilimlan
incelendiginde; annelerin %10,75’inin (f=106) okuryazar olmadigi, %46,96’sinin
(f=463) ilkokul mezunu oldugu, %19,17’sinin (f=192) ortaokul mezunu oldugunu,
%13,18’inin (f=130) lise mezunu oldugunu ve %9,94’iiniin (f=98) {iniversite mezunu

oldugunu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin 6grenim durumlarina gore dagilimlar
incelendiginde; babalarin %41,9’unun (f=413) ilkokul mezunu oldugu, %23,43’{inlin
(f=231) ortaokul mezunu oldugunu, %17,14’iniin (f=169) lise mezunu oldugu ve
%17,54’{inilin (f=173) liniversite mezunu oldugu goriilmektedir. Genel anlamda anne
ve babalarin ilkokul mezunu olduklart goriilmektedir; ancak babalarin annelere

oranla 6grenim diizeylerinin daha yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir.

3.3 Veri Toplama Araclari

Ilkokul 4. simf dgrencilerinin okuma motivasyonlarini etkileyen faktorlere iliskin
goriiglerini belirlenmesi i¢in Oncelikle ne tiir bir aracin kullanilacaginin belirlenmesi
gerektigine karar verilmistir. Alanyazin taramasmin sonunda, arastirma amacina
uygun oldugu diisiiniilen Ulper (2011a) tarafindan gelistirilen, 35 maddelik “Ilkokul
Ogrencilerinin okumaya giidiileyen faktorlere iliskin goriislerini belirleme anketi”

nin kullanilmasina karar verilmistir.

Ulper (2011a) tarafindan alanyazindan okumaya giidiileyici etmenler belirlenerek
olusturulan bilgi tabanina dayanarak; 6gretmen boyutu, aile boyutu, arkadas boyutu
ve kitap boyutu olmak tizere dort boyut belirlenmistir. Bu boyutlarla ilgili toplam 41
maddelik bir soru havuzu olusturmus ve bu sorulara iliskin uzman kisilerin goriis ve
Onerileri aldiktan sonra 6 madde cikartmistir. Geriye kalan maddeleri 6grenci
diizeyine uygunlugu bakimindan ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerince dil ve
anlatim 6zellikleri bakimindan degerlendirmistir. Anketin son bigimdeki sorular besli
likert tipi 6l¢ek formatina gore diizenlemistir. Maddelerin derecelendirilmesi “higbir
zaman karsilasmam”, “ender olarak karsilasirim”, “ara sira karsilagirnm”, “sik sik

karsilasirim” ve “her zaman karsilasinrm” seklinde diizenleyerek, Orneklem
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haricinde benzer tiirdeki okullardan segkisiz olarak belirlenmis 150 6grenci iizerinde
On uygulama yapmak amaciyla uygulamistir. Gergeklestirilen bu uygulamaya gore
anketin Cronbach’ Alfa giivenirlik katsayis1 ,92 olarak tespit edilmistir. Giivenirlik
katsayisi, kurumsal tanimi geregi puanlarda hata olmamasi durumunda 1, gézlenen
puanlarin tiimii hatali olmas1 durumunda O olur. Buradan giivenirlik katsayisinin 0-1
arasinda degisecegi sOylenebilir (Bliylikoztirk ve digerleri, 2008). Tim bu islemler

Olcegin gecerli ve glivenilir olduguna isaret etmektedir.

Anket formlarmin olusturulmas: asamasinda oncelikle konuyla ilgili arastirmalar
incelenmistir. Incelemeler sonrasinda 6grencilere hitap edecek gérsel bir 6n kapak ile
anket yonergesi hazirlanmigtir (Ek 1). Anket iki boliimden, toplam 40 sorudan
olugsmaktadir. Anketin birinci béliimiinde 6gretmenlerin Kisisel 6zelliklerine iliskin
verilere ulasmak amaciyla 5 sorudan olusan Kisisel Bilgiler Formu (Ek-2) yer
almaktadir. Anketin ikinci béliimiinde ise Ulper (2011a) tarafindan gelistirilen, 5
likert 6lgegi ile 6lgeklendirilmis, 35 sorudan olusan ilkokul 6grencilerinin okumaya

giidiileyen faktorlere iligkin goriislerini belirleme anketi (EK-3) yer almaktadir.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Arastirmaci tarafindan 6lgek sahibinden, mail araciligi ile gerekli izin alinmis (EK 5),
uygulama i¢in hazir duruma getirilerek cogaltilmistir. Ote yandan drnekleme secilen
okullarda anketlerin uygulanabilmesi amaci ile Samsun 11 Milli Egitim
Miidiirligii’ne bagvurularak gerekli olurlar alinmis (Ek 4) ve ardindan uygulama

asamasina gecilmistir.

Uygulama i¢in gidilen okullar rastgele (random) yolla belirlenmistir. Anketler
arastirmact veya Ogretmenler tarafindan 4. smif 6grencilerine uygulanmistir. Veri
toplama aracinin 6grenciler tarafindan doldurulmasi yaklasik 30’ar dakika stirmiistiir.
Sonugcta, anketler rneklemde belirtilen okullarda uygulanarak aragtirma i¢in gerekli

verilerin toplanilmasi isi tamamlanmistir.

3.5 Verilerin Analizi

Verilerin ¢dziimlenmesine gegmeden oOnce, verilerin iglenmesi ile ilgili ¢aligmalar
yapilmistir. Bununla ilgili olarak, dnce anketlere 1°den 1160°a kadar bir numara
verilmistir. Ogrencilerin anketleri gerektigi bigimde doldurup doldurmadigin

anlamak amaci ile anketler birer birer incelenmistir. Hatali veya eksik doldurulan
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toplam 174 anket degerlendirme dis1 birakilmistir. Bylelikle uygun olan 986 adet

anketlerden elde edilen bilgiler bilgisayarda islenmeye hazir duruma getirilmistir.

“Jlkokul dgrencilerinin okumaya giidiileyen faktorlere iliskin goriislerini belirleme
anketi “ne ait verilerin bilgisayar ortamina girilmesinde, diizenlenmis maddelerin her
biri i¢in “hi¢cbir zaman karsilasmam” segenegi 1, “ender olarak karsilasirim”
secenegi 2, “ara sira karsilagirim™ segenegi 3, “sik sik karsilagirim” segenegi 4 ve
“her zaman karsilasirim” secenegi 5 olarak kodlanarak Excel ortamina islenmistir.
Arastirma verilerinin analizinde, SPSS 17.0 (Statistical Package for the Social

Sciences) paket programindan yararlanilmistir.

Ulper (20114a) tarafindan gelistirilip arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan
ankette yer alan maddeler, bu arastirmada da Ulper’in (2011a) kendi ¢alismasinda
yapmis oldugu gibi dort boyutta boyutlandirilmistir. Boyutlara ait maddeler Tablo

8’de yer verilmistir.

Tablo 8: Boyutlara Ait Madde Numaralari

Boyutlar Maddeler

Ogretmen Boyutu 1,2,3,4,5,6,7,8,9, 10

Aile Boyutu 11,12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20
Arkadas Boyutu 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30
Kitap Boyutu 31, 32,33, 34,35

Ankette seceneklerin her birine verilen yanitlarin frekans (f) ve yiizde (%)
dagilimlar alinarak tablolar bigiminde sunulmustur. Frekans dagilimi bir ya da daha
cok degiskene ait degerlerin dagilimina ait 6zelliklerini betimlemek amaciyla verileri
say1 ve yiizde olarak verir. Frekans dagilim tablosu, tarama arastirmalarinda toplanan
verilerin genel olarak betimlenmesinde kullanilir (Biiytlikoztiirk, 2014). SPSS 17.0

programindan alinan tablo analiz sonuglari, aslina uygun olarak diizenlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde alt problemlere iliskin bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1 Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin  birinci alt problemi, “Ilkokul 4. smf &grencilerinin okuma
motivasyonlarin1 etkileyen faktorlerden Ogretmen boyutu ile ilgili gorisleri
nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Ogretmen boyutuna iliskin 6grenci goriislerinin

dagilimina Tablo 9°da yer verilmistir.

Tablo 9: Ogrencilerin Okuma Motivasyonlarmi Etkileyen Faktorlerden Ogretmen
Boyutu le ilgili Goriislerinin Dagilim1

= =ioh Ender Ara sira Sik stk Her zaman Toplam
3, zaman
3 Maddeler
@ f % f % f % f % f % f %
1. Ogretmenlerimizi
kitap okurken 58 588 79 8,01 383 3885 220 22,31 246 24,95 986 100
gorurim.
2. Ogretmenlerimiz
okuduklar ¢esitli 121 12,27 108 10,95 221 22,42 218 22,11 318 32,25 986 100
kitaplar1 onerir.
8. Ogretmenlerimiz 107 1936 151 1227 264 26,77 173 1755 247 2505 986 100
okuduklarini anlatir.
4. Ogretmenlerimiz
okuduklart gesitli 163 16,53 144 14,60 250 25,36 182 18,46 247 2505 986 100
kitaplari bize tanitir.
7 5. Ogretmenlerimiz
E kitap okuyup 42 426 37 3,75 143 1451 164 16,63 600 60,85 986 100
& okumadigimzi izler.
2 6. Opretmenlerimiz
’8 derslerde farkli okuma 62 6,29 100 10,14 221 22,41 231 23,43 372 37,73 986 100

metinleri de kullanir.

7. Ogretmenlerimiz

derslerde ¢esitli okuma 44 4,46 66 6,69 218 22,11 244 24,75 414 4199 986 100
etkinlikleri yaptirir.

8. Ogretmenlerimiz

kitap okumaya tegvik 37 3,75 43 436 127 12,88 183 1856 596 60,45 986 100
eder.

9. Ogretmenlerimiz

. - 140 14,20 106 10,75 291 29,51 202 20,49 247 25,05 986 100
kitap armagan eder.

10. Ogretmenlerimiz

) o 67 680 85 862 199 20,18 181 18,36 454 46,04 986 100
kitap okuyanlar1 over.
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Tablo 9’a gore, “Ogretmenlerimizi kitap okurken gériiriim.” maddesine, dgrencilerin
%5,88°i (f=58) “hi¢hbir zaman”, %8,01’i (f=79) “ender”, %38,85’i (f=383) “ara
swra”, %22,31°1 (f=220) “sik sik”, %24,95°1 (f=246) “her zaman” seklinde goriis
belirtmistir.

“Ogretmenlerimiz okuduklar: cesitli kitaplart onerir.” maddesine, dgrencilerin
%12,27°si (f=121) “hi¢cbir zaman”, %10,95’i (f=108) “ender”, %22,42’si (f=221)
“ara sira”, %22,11°i (f=218) “sik sik”, %32,25’i (f=318) “her zaman” seklinde goriis
belirtmistir.

“Ogretmenlerimiz okuduklarini anlatir.” maddesine, 6grencilerin %18,36’s1 (f=181)
“hichir zaman”, %12,27°si (f=121) “ender”, %26,77’si (f=264) “ara sira”, %17,55’i
(f=173) “sik sik”, %25,05’i (f=247) “her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

“Ogretmenlerimiz okuduklar: cesitli kitaplar bize tamtir.”” maddesine, dgrencilerin
%16,53’0 (f=163) “hi¢hir zaman”, %14,6’s1 (f=144) “ender”, %25,36’s1 (f=250)
“ara swra”, %18,46°s1 (f=182) “sik sik”, %25,05’i (f=247) “her zaman” seklinde
goriis belirtmistir.

“Ogretmenlerimiz kitap okuyup okumadigimizi izler.” maddesine, &grencilerin
%4,26°s1 (f=42) “hi¢bir zaman”, %3,75’i (f=37) “ender”, %14,51’i (f=143) “ara
sra”, %16,63’t4 (f=164) “sik sik”, %60,85’i (f=600) “her zaman” seklinde goriis
belirtmistir.

“Ogretmenlerimiz derslerde farkli okuma metinleri de kullamir.” maddesine,
ogrencilerin %6,29°u (f=62) “hi¢chir zaman”, %10,14’i (f=100) “ender”, %22,41’i
(f=221) “ara swa”, %23,43’0 (=231) “sik sik”, %37,73’4 (f=372) “her zaman”
seklinde goriis belirtmistir.

“Ogretmenlerimiz derslerde cesitli okuma etkinlikleri yaptirir.” maddesine,
ogrencilerin %4,46’s1 (f=44) “hi¢bir zaman”, %6,69’u (f=66) “ender”, %22,11’i
(f=218) “ara swra”, %24,75’1 (f=244) “sik sik”, %41,99°u (f=414) “her zaman”
seklinde goriis belirtmistir.

“Ogretmenlerimiz kitap okumaya tesvik eder.” maddesine, &grencilerin %3,75’i
(f=37) “hi¢bir zaman”, %4,36’s1 (f=43) “ender”, %12,88’i (f=127) “ara sira”,
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%18,56’s1 (f=183) “sik sik”, %60,45°1 (f=596) “her zaman” seklinde goriis
belirtmistir.

“Ogretmenlerimiz kitap armagan eder.” maddesine, dgrencilerin %14,2’si (f=140)
“hichir zaman”, %10,75’1 (f=106) “ender”, %29,51’i (f=291) “ara swa”, %20,49°u
(f=202) “stk sik”, %25,05’1 (f=247) “her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

“Ogretmenlerimiz kitap okuyanlar: éver.” maddesine, dgrencilerin %6,8’i (f=67)
“hi¢chir zaman”, %8,62’i (f=85) “ender”, %20,18’i (f=199) “ara sira”, %18,36’s1
(f=181) “stk sik”, %46,04’1 (f=454) “her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

Bu durum ogretmenlerin “her zaman” o6grencilerini kitap okuyup okumadiklarini
takip edip, onlar1 kitap okumaya tesvik ettiklerini, onlara “her zaman” farkli kitaplar
onerdiklerini, derslerde “her zaman” farkli okuma metinleri kullandiklarin, ¢esitli
okuma etkinlikleri yaptirdiklarin1 ve okuyan 6grencilerini “her zaman” évdiiklerini
gostermektedir. Bunlarin yani sira dgrencilerin 6gretmenlerini kitap okurken ‘““ara
swra” gordiiklerini, 6gretmenlerin kitaplari tanitma ve okumus olduklart kitaplar
“ara sira” anlatma caligmalar yaptiklarini ve 6gretmenlerin 6grencilerine “ara swra”

kitap hediye ettiklerini gostermektedir.

4.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanm ikinci alt problemi, “Ilkokul 4. smf &grencilerinin okuma
motivasyonlarin1 etkileyen faktorlerden aile boyutu ile ilgili goriisleri nelerdir?”
seklinde ifade edilmistir. Aile boyutuna iligkin 6grenci goriislerinin dagilimina Tablo

10°da yer verilmistir.
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Tablo 10: Ogrencilerin Okuma Motivasyonlarii Etkileyen Faktorlerden Aile Boyutu
Ile 1lgili Goriiglerinin Dagilimi

= Hicbir Ender Ara sira Sik sik Her zaman  Toplam
zaman
3 Maddeler
@ f % f % f % f % f % f %
11. Ailem yeni

¢ikmis gesitli okuma
materyallerini satin
alir.

12. Evimizde kitap
okuma saatleri 233 2363 129 13,08 209 21,20 160 16,23 255 2586 986 100
belirlenir.

13. Ailemi kitap
okurken goriiriim.

203 20,59 156 15,82 303 30,73 151 1531 173 1755 986 100

224 22,72 167 16,94 254 25776 150 1521 191 19,37 986 100

14. Ailem okudugu
cesitli kitaplari 6nerir.

15. Ailem
okuduklarini bana 293 29,72 136 13,79 215 21,81 143 1450 199 20,18 986 100
anlatir.

16. Ailem

okuduklarimi 80 811 104 1055 195 19,78 199 20,18 408 41,38 986 100
anlatmamu ister.

17. Ailem bana

okudugu ¢esitli 235 23,83 134 1359 216 2191 146 14,81 255 2586 986 100
kitaplar1 tanitir.

18. Ailem beni kitap
okumaya tesvik eder.

224 22,72 145 14,71 193 19,57 158 16,02 266 26,98 986 100

AILE

54 548 32 325 149 1511 205 20,79 546 5537 986 100

19. Ailem bana kitap
armagan eder.

20. Ailem kitap
okudugumicinbeni 79 8,01 77 7,81 184 18,66 208 21,10 438 44,42 986 100
over.

127 12,88 107 10,85 324 32,86 168 17,04 260 26,37 986 100

Tablo 10’a gore, “Adilem yeni ¢ikmis cesitli okuma materyallerini satin alir.”
maddesine, o6grencilerin %20,59’u (f=203) “hi¢chir zaman”, %15,82’si (f=156)
“ender”, %30,73’1 (f=303) “ara sira”, %15,31°1 (f=151) “sik sik”, %17,55’1 (f=173)

“her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

“Evimizde kitap okuma saatleri belirlenir.” maddesine, 6grencilerin %23,63i
(f=233) “hi¢chir zaman”, %13,08’i (f=129) “ender”, %21,2’si (f=209) “ara sira”,
%16,23’4 (f=160) “sik sik”, %25,86’s1 (f=255) “her zaman” seklinde goris
belirtmistir.

“Ailemi kitap okurken goriiriim.” maddesine, 6grencilerin %22,72’si (f=224) “hi¢bir
zaman”, %16,94°t (f=167) “ender”, %25,76’s1 (f=254) “ara swra”, %15,21°i (f=150)
“stk stk”, %19,37’si (f=191) “her zaman” seklinde goriis belirtmistir.
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“Ailem okudugu cesitli kitaplar: énerir.” maddesine, 6grencilerin %22,72°si (f=224)
“hi¢hir zaman”, %14,71°1 (f=145) “ender”, %19,57’si (f=193) “ara sira”, %16,02’si
(f=158) “sik sik”, %26,98’i (f=266) “her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

“Ailem okuduklarint bana anlatir.”” maddesine, Ogrencilerin %29,72’si (f=293)
“hicbir zaman”, %13,79’u (f=136) “ender”, %21,81’i (f=215) “ara swra”, %14,5’i
(f=143) “stk sik”, %20,18’1 (f=199) “her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

“Ailem okuduklarimi anlatmami ister.” maddesine, ogrencilerin %8,11’i (f=80)
“hicbir zaman”, %10,55°i (f=104) “ender”, %19,78 ‘i (f=195) “ara sira”, %20,18’i
(f=199) “sik sik”, %41,38’i (f=408) “her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

“Ailem bana okudugu c¢esitli kitaplar: tamitir.” maddesine, 6grencilerin %23,83’1
(f=235) “hi¢bir zaman”, %13,59’u (f=134) “ender”, %21,91’i (f=216) “ara swra”,
%14,81°1 (f=146) “sik sik”, %25,86’s1 (f=255) “her zaman” seklinde goriis
belirtmistir.

“Ailem beni kitap okumaya tesvik eder.” maddesine, dgrencilerin %5,48’i (f=54)
“hichir zaman”, %3,25’i (f=32) “ender”, %15,11°i (f=149) “ara swa”, %20,79’u
(f=205) “sik sik”, %55,37’si (f=546) “her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

“Ailem bana kitap armagan eder.” maddesine, 6grencilerin %12,88’i (f=127) “hi¢bir
zaman”, %10,85’i (f=107) “ender”, %32,86’s1 (f=324) “ara swra”, %17,041 (f=168)
“stk stk”, %26,37’si (f=260) “her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

“Ailem kitap okudugum i¢in beni 6ver.” maddesine, 6grencilerin %8,01’i (f=79)
“hichir zaman”, %7,81°i (f=77) “ender”, %18,66’s1 (f=184) “ara sira”, %21,1’i
(f=208) “stk sik”, %44,42°si (f=438) “her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

Bu durum ailelerin “her zaman” ¢ocuklarini1 kitap okumaya tesvik ettiklerini, “her
zaman” gesitli kitaplar1 tanitip 6neride bulunduklarini, evlerinde “her zaman” kitap
okuma saati belirlediklerini, cocuklarin kitap okuduklari i¢in aileleri tarafindan “her
zaman” oviildiiklerini ve aileleri tarafindan “her zaman” okuduklarmi anlatmalari
istendigini gostermektedir. Bunlarin yani sira grencilerin “ara sira” ailelerini Kitap
okurken gordiiklerini, ailelerin yeni ¢ikmis ¢esitli okuma materyallerini “ara siwra”

satin aldiklari1 ve ailelerin ¢ocuklarina “ara sira” kitap armagan ettiklerini
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gostermektedir.  Bunlara  karsin  ailelerin ~ “hi¢chir ~ zaman”  okuduklarini

anlatmadiklarin1 géstermektedir.

4.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin iiglincii alt problemi, “Ilkokul 4. smf O6grencilerinin okuma
motivasyonlarini etkileyen faktdrlerden arkadas boyutu ile ilgili gorisleri nelerdir?”
seklinde ifade edilmistir. Arkadas boyutuna iligkin 6grenci goriislerinin dagilimina
Tablo 11°de yer verilmistir.

Tablo 11: Ogrencilerin Okuma Motivasyonlarmi Etkileyen Faktorlerden Arkadas
Boyutu ile ilgili Gériislerinin Dagilimi

Higbir zaman Ender Ara sira Sik stk Her zaman Toplam
Maddeler

Boyut

f % f % f % f % f % f %

21. Arkadaslarimla
okudugumuz 78 791 76 7,71 233 2363 213 2160 386 39,15 986 100
kitaplar1 degisiriz.

22. Arkadaslarim

yeni ¢ikmig gesitli

okuma 173 17,55 129 13,08 280 28,40 217 22,01 187 1896 986 100
materyalleriyle

ilgilenir.

23. Arkadaslarim

kitap okurken 46 466 51 517 232 2353 251 2546 406 41,18 986 100
goririm.

24. Arkadaslarim
bana okuduklar
¢esitli kitaplart
oOnerir.

25. Arkadaslarim
okuduklarini bana 204 20,69 173 17,55 262 26,57 179 18,15 168 17,04 986 100
anlatir.

26. Arkadaslarim

okuduklarimi 276 27,99 156 1582 226 22,92 155 15,72 173 1755 986 100
anlatmamu ister.
27. Arkadaslarim
okuduklar ¢esitli
kitaplar1 bana
tanitir.

28. Arkadaslarim
beni kitap
okumaya tesvik
eder.

29. Arkadaslarim
bana kitap armagan 363 36,81 183 1856 216 21,91 117 11,87 107 10,85 986 100
eder.

124 12,58 116 11,76 278 28,19 208 21,10 260 26,37 986 100

ARKADAS

159 16,12 188 19,07 231 23,43 202 2049 206 20,89 986 100

215 218 146 1481 238 2414 171 17,34 216 2191 986 100

30. Arkadaslarim
kitap okudugum 351 3560 154 15,62 185 18,76 140 14,20 156 15,82 986 100
icin beni ver
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Tablo 11’e gore, “Arkadaslarimla okudugumuz kitaplart degisiriz.” maddesine,
ogrencilerin %7,91°1 (f=78) “hi¢chir zaman”, %7,71’i (f=76) “ender”, %23,63’l
(f=233) “ara sira”, %21,6’s1 (f=213) “sik sik”, %39,15’i (f=386) “her zaman”
seklinde goriis belirtmistir.

“Arkadaslarim yeni ¢tkmis c¢esitli okuma materyalleriyle ilgilenir.” maddesine,
ogrencilerin %17,55°1 (f=173) “hi¢bir zaman”, %13,08’1 (f=129) “ender”, %28,4’i
(f=280) “ara swa”, %22,01°1 (f=217) “sik sik”, %18,96’s1 (f=187) “her zaman”
seklinde goriis belirtmistir.

“Arkadagslarimi kitap okurken goriiriim.” maddesine, 6grencilerin %4,66°s1 (f=46)
“hichir zaman”, %5,17’si (f=51) “ender”, %23,53’1 (f=232) “ara sira”, %25,46’s1
(f=251) “sik sik”, %41,18’1 (f=406) “her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

2

“Arkadaglarim bana okuduklart ¢esitli kitaplar: onerir.” maddesine, 6grencilerin
%12,58’1 (f=124) “hi¢hir zaman”, %11,76’s1 (f=116) “ender”, %28,19°u (f=278)
“ara sira”, %21,1°1 (f=208) “sik sik”, %26,37°si (f=260) “her zaman” seklinde goriis

belirtmistir.

“Arkadaglarim okuduklarini bana anlatir.” maddesine, O6grencilerin %20,69’u
(f=204) “hi¢bir zaman”, %17,55’1 (f=173) “ender”, %26,57°si (f=262) “ara sira”,
%18,15°1 (f=179) “sik sik”, %17,04’4 (f=168) “her zaman” seklinde goriis
belirtmistir.

“Arkadaglarim okuduklarimi anlatmami ister.” maddesine, dgrencilerin %27,99°u
(f=276) “hi¢cbir zaman”, %15,82’si (f=156) “ender”, %22,92’si (f=226) “ara sira”,
%15,72’si  (f=155) “sik sik”, %17,55°1 (f=173) “her zaman” seklinde goriis
belirtmistir.

2

“Arkadaglarim okuduklari ¢esitli kitaplart bana tamtir.”” maddesine, 6grencilerin
%16,12’si (f=159) “hi¢hir zaman”, %19,07’si (f=188) “ender”, %23,43’i (f=231)
“ara swra”, %20,49°u (f=202) “sik sik”, %20,89’u (f=206) “her zaman” seklinde

gorils belirtmistir.

“Arkadaglarim beni kitap okumaya tesvik eder.” maddesine, ogrencilerin %21,8’i
(f=215) “hi¢bir zaman”, %14,81°1 (f=146) “ender”, %24,14°1 (f=238) “ara sira”,
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%17,34%1 (f=171) “stk sik”, %21,91i (f=216) “her zaman” seklinde gdriis

belirtmistir.

“Arkadagslarim bana kitap armagan eder.” maddesine, 6grencilerin %36,81’i (f=363)
“hichir zaman”, %18,56°s1 (f=183) “ender”, %21,91’i (f=216) “ara swra”, %11,87’si
(f=117) “stk sik”, %10,85’1 (f=107) “her zaman” seklinde goriis belirtmistir.

“Arkadagslarim kitap okudugum icin beni 6ver.” maddesine, 6grencilerin %35,6’s1
(f=351) “hi¢chir zaman”, %15,62’si (f=154) “ender”, %18,76’s1 (f=185) “ara sira”,
%14,2’si (f=140) “sik sik”, %15,82’si (f=156) “her zaman” seklinde goriis
belirtmistir.

Bu durum o6grencilerin “her zaman” arkadaslarimi kitap okurken gordiiklerini ve
arkadaslariyla okuduklar1 kitaplar1 “her zaman” degistirdiklerini; bunlarin yani sira
arkadaglarinin  “ara swra” yeni ¢ikmis okuma materyalleriyle ilgilendiklerini,
arkadaslarinin “ara sira” gesitli kitap Onerileri bulunduklarini, arkadaslarinin
okuduklart ¢esitli kitaplart “ara sira” tanittiklarini, “ara sira” okuduklarinm
anlattiklarin1 ve “ara sira” kitap okumaya tesvik ettiklerini gostermektedir. Bunlara
karsin  Ogrencilerin  “hi¢hir zaman”, arkadaslarindan hediye olarak kitap
almadiklarini, arkadaglar1 tarafindan “hi¢hir zaman™ kitap okuduklari igin
ovilmediklerini ve arkadaslarinin okuduklarimi “hi¢chir zaman” anlatmadiklarini

gostermektedir.

4.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  dérdiincii alt problemi, “Ilkokul 4. siif 6grencilerinin okuma
motivasyonlarin1 etkileyen faktorlerden kitap boyutu ile ilgili goriisleri nelerdir?”
seklinde ifade edilmistir. Kitap boyutuna iliskin 6grenci goriislerinin dagilimina

Tablo 12°de yer verilmistir.
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Tablo 12: Ogrencilerin Okuma Motivasyonlarmi Etkileyen Faktorlerden Kitap
Boyutu ile Tlgili Gériislerinin Dagilimi

Higbir

= z7aman Ender Ara sira Sik sik Her zaman Toplam
3 Maddeler
o f % f % f % f % f % f %
31. Okumam istenen
kitaplari ilgi alamma 50 5,07 99 10,04 207 20,99 207 20,99 423 4290 986 100
uygun bulurum.
32. Okumam istenen
kitaplar1 diizeyime 35 355 77 7,81 180 18,26 233 23,63 461 46,75 986 100
uygun bulurum.
% 33. Okumam istenen
E kitaplar1 yararl 39 39 63 6,39 156 1582 222 2251 506 51,32 986 100
M bulurum.
34. Okumam

gereken kitaplar
Ozgiirce kendi
sectigim kitaplardir.
35. Okumam istenen
kitaplar1 eglenceli 27 2,74 48 487 161 16,33 194 19,67 556 56,39 986 100
bulurum.

30 3,04 53 538 134 1359 207 20,99 562 57,00 986 100

Tablo 12’ye gore, “Okumam istenen kitaplart ilgi alamima uygun bulurum.”
maddesine, 6grencilerin %5,07°si (f=50) “hi¢chir zaman”, %10,04°1 (f=99) “ender”,
%20,99’u (f=207) “ara swra”, %20,99’u (f=207) “sik sik”, %42,9’u (f=423) “her

zaman” seklinde goriis belirtmistir.

2

“Okumam istenen kitaplar: diizeyime uygun bulurum.” maddesine, &grencilerin
%3,55°1 (f=35) “hi¢chir zaman”, %7,81°1 (f=77) “ender”, %18,26’s1 (f=180) “ara
swra”, %23,63’0 (f=233) “sik sik”, %46,75’1 (f=461) “her zaman” seklinde goriis

belirtmistir.

“Okumam istenen kitaplart yararli bulurum.” maddesine, 6grencilerin %3,96’s1
(f=39) “hicbir zaman”, %6,39’u (f=63) “ender”, %15,82’si (f=156) “ara sira”,
%22,51°1 (f=222) “sik sik”, %51,32°si (f=506) “her zaman” seklinde goriis
belirtmistir.

“Okumam gereken kitaplar ozgiirce kendi sectigim kitaplardw.” maddesine,
ogrencilerin %3,04’t4 (f=30) “hi¢chir zaman”,%5,38’i (f=53) “ender”, %13,59’u
(f=134) “ara sira”, %20,99°u (f=207) “sik sik”, %57’si (f=562) “her zaman”
seklinde goriis belirtmistir.
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“Okumam istenen kitaplart eglenceli bulurum.” maddesine, 6grencilerin %2,74’1
(f=27) “hi¢cbir zaman”, %4,87’si (f=48) “ender”, %16,33’u (f=161), “ara swa”,
%19,67’si (f=194) “sik sik”, %56,39’u (f=556) “her zaman” seklinde goriis
belirtmistir.

Bu durum 6grencilerin “her zaman” okumalar1 gereken kitaplar1 eglenceli, yararli,
ilgi alanlarina ve seviyelerine uygun bulduklarini, okumalar1 istenen kitaplar1 “her

zaman” ozgiirce kendileri sectiklerini gostermektedir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular yorumlanarak sonug¢ ve

Onerilerde bulunulmustur.

5.1 Sonuclar
Ilkokul 4. siif dgrencilerinin okuma motivasyonlarmi etkileyen faktorlere iliskin

goriiglerini saptamak amaciyla yapilan ¢calismadan su sonuglar elde edilmistir:

5.1.1 Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar
Ogrencilerin okuma motivasyonlari etkileyen faktdrlerden 6gretmen boyutuna
iligkin goriislerine ait bulgular incelendiginde; 6gretmenlerin “her zaman” ders
islerken cesitli okuma metinleri kullandiklar1 ve okuma etkinlikleri yaptirdiklari,
ogrencilerini kitap okuyup okumadiklarin1 takip ettikleri, onlara gesitli kitap
onerilerinde bulunduklari, okuyan 6grencilerini 6vdiikleri ve onlar1 kitap okumaya
tesvik ettikleri sonuglarina ulagilmigtir. Bunlarla birlikte 6grencilerin 6gretmenlerini
“ara swra” Kitap okurken gordiikleri, 6gretmenlerin kitaplari tanitma ve okumus
olduklar1 kitaplar1 “ara sira” anlatma caligmalar1 yaptiklarii ve Ogretmenlerin

ogrencilerine “ara swra” Kitap hediye ettikleri sonuglarina ulasilmistir.

Bu durum genel olarak &gretmenlerin, 6grencilerin okuma motivasyonlarini her

zaman etkilediklerini gdstermektedir.

5.1.2 ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar
Ogrencilerin okuma motivasyonlarini etkileyen faktérlerden aile boyutuna iliskin
goriislerine ait bulgular incelendiginde; ailelerin “her zaman” c¢ocuklarina kitap
onerisinde bulunduklari, evlerinde kitap okuma saati belirledikleri, cocuklarindan
okuduklart kitaplar1 kendilerine anlatmalarin1 istedikleri, c¢ocuklarin1 kitap
okuduklart i¢in Ovdiikleri ve onlar kitap okumaya tesvik ettikleri sonuglarina
ulagilmistir. Bunlarla birlikte “ara swa” ailelerin gocuklarina yeni ¢ikmis cesitli

okuma materyallerini satin aldiklari, onlara kitap armagan ettikleri ve ¢ocuklarin
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ailelerini okurken “ara swa” gordiikleri sonuglarina ulasilmistir. Ancak “hi¢hir

zaman” ailelerin okuduklarini ¢ocuklariyla paylasmadiklart sonucuna ulasilmistir.

Bu durum genel olarak ailelerin, 6grencilerin okuma motivasyonlarin1 sik sik

etkilediklerini gostermektedir.

5.1.3 Ugiincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar
Ogrencilerin okuma motivasyonlarini etkileyen faktorlerden arkadas boyutuna iliskin
goriislerine ait bulgular incelendiginde; Ogrencilerin “her zaman” arkadaslarini
okurken gordiikleri ve birbirleriyle kitap degis tokusu yaptiklari, yeni ¢ikmis kitaplar
ile “ara swra” ilgilendikleri, “ara sira” kendilerine gesitli kitaplar tanittiklari, kitap
Onerilerinde bulunduklar1 ve okumaya tesvik ettikleri sonucuna ulasilmistir.
Arkadaslarinin kendilerinden okuduklarini “ara sira” anlatmalarini isterken * hichir
zaman” kendi okuduklarmi paylasmadiklart ve “hi¢hir zaman” arkadaslarimdan
hediye olarak Kkitap almadiklari ve arkadaslari tarafindan okuduklari igin

oviillmedikleri sonuglarina ulasilmistir.

Bu durum genel olarak arkadaslarin, 6grencilerin okuma motivasyonlarini ara sira

etkilediklerini gostermektedir.

5.1.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar
Ogrencilerin okuma motivasyonlarini etkileyen faktorlerden kitap boyutuna iliskin
goriislerine ait bulgular incelendiginde; 6grencilerin “her zaman” kendi istedikleri
kitaplar1 secebildikleri, “her zaman” kitaplar1 eglenceli, yararl, ilgi alanlarima ve

seviyelerine uygun bulduklari sonucuna ulasilmistir.

Bu durum genel olarak kitaplarin, 6grencilerin okuma motivasyonlarini her zaman

etkilediklerini gostermektedir.

5.2 Tartisma
Bu boliimde, ilkokul 4. smf &grencilerinin okuma motivasyonlarini etkileyen

faktorlere iligkin goriislerine yonelik bulgular tartigilarak yorumlanmastir.

5.2.1 Birinci Alt Probleme Iliskin Tartisma
Ogrencilerin okuma motivasyonlarini etkileyen faktdrlerden 6gretmen boyutuna

iligkin gorislerinden elde edilen sonuglara gore; Ogretmenlerin “her zaman”
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Ogrencilerine seviyelerine ve ilgi alanlarina uygun farkli okuma materyalleri
onermeleri, “her zaman” farkli etkinlik ve materyallerle dersleri daha etkin hale
getirmeleri, Ogrencilerinin okumalarmi “her zaman” takip etmeleri, okuyan
ogrencilerini “her zaman” Ovmeleri ve onlar1 okumaya tesvik etmeleri; genel olarak
Ogretmenlerin, Ogrencilerin okuma motivasyonlarini her zaman etkilediklerini
gostermektedir. Bu durum 6gretmenlerin, 6grencilerin okuma motivasyonlarina katki
sagladig1 ve ogrencilerin okuma motivasyonlarini gelistirmede 6gretmenlerin 6nemli
bir faktér oldugu seklinde yorumlanabilir. Alanyazinda bu bulguyu destekleyen

gesitli calismalar bulunmaktadir.

Tosunoglu’nun (2002) ilkdgretim dgrencilerinin okuma egilimlerini belirlemek ve bu
egilimlerin olusumuna neden olan faktorleri ortaya g¢ikarmak amaci ile yapmis
oldugu calismasinda, 6grencilerin kitap okumalarinda daha c¢ok Ogretmenlerinin
etken oldugunu (%70,7) belirlemistir. Benzer sekilde, Gokge (2012) ilkogretim
ogrencilerinin kitap okuma aligkanliklarinin incelemek amaciyla gergeklestirdigi
caligmasinda, o6grencilerin  ¢ogunlugu, Kkitap okumalarinda o6gretmenlerinin,

ailelerinden daha etkili oldugunu belirtmislerdir.

Suna (2006) ilkogretim Ogrencilerinin okuma ilgi ve aliskanliklarini etkileyen
etmenlerin analitik olarak incelenmesi ve degerlendirilmesi amaci ile yapmis oldugu
caligmasinda, Ogretmenin Ogrencilerini okumaya yonlendirmesinin Ggrencilerinin
okuma ilgisi diizeyini etkiledigini belirtmistir. Atas (2015) caligmasinda 6grencileri
okumaya motive eden kaynaklardan birinin 6gretmenler oldugunu belirlemistir.
Benzer sekilde, Kesebir Toktar’in (2012) Edirne il merkezinde yer alan ilkogretim
okullarinda 6grenim goren 1. kademe Ogrencilerinin kitap okuma aliskanliklarini
incelemek amaciyla yiriittigii arastirmasinda, ilkdgretim 6grencilerinin kendilerini
kitap okumaya oOzendiren kisi olarak en ¢ok (%52) Ogretmenlerini belirttikleri
sonucuna ulagsmistir. Bu baglamda mevcut arastirma bulgusunun alanyazindaki

arastirma bulgulariyla tutarlilik gosterdigi soylenebilir.

Ulper (2011a) dgrencilerin okumaya giidiileyici etmenlerle karsilasma diizeylerini
Ogretmen, aile, arkadas ve kitap degiskenleri baglaminda belirlemek amaciyla,
Burdur il merkezinde seckisiz olarak belirlenen ilkokul, ortaokul ve lise 6grencileri

lizerinde aragtirmasini gerceklestirmistir. Arastirma sonuglarina gore, ilkokul
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ogrencilerinin  “sitk  sik” Ogretmen boyutuna iliskin giidiileyici etmenlerle
karsilastiklarini belirtmistir. Bagka bir ifadeyle ilkokulda &gretmenlerin “sik sik”
ogrencilerini okumaya yoneltecek davramislar sergilediklerini belirtmektedir. Bu
calismanin sonuglar1 da arastirmadaki c¢alisma bulgularin1  kismen destekler

niteliktedir.

Ayrica arastirma sonuglarindan model olmay1 gdsteren, dgrencilerin dgretmenlerini
“ara swra” kitap okurken gormeleri, 6gretmenlerin kitaplar1 tanitma ve okumus
olduklar1 kitaplar1 “ara sira” anlatma c¢alismalar1 yapmalarin1 ve 6gretmenlerin
ogrencilerine “ara sira” kitap hediye etmeleri 6gretmenlerin 6grenciler tarafindan
istendik diizeyde okumaya motive edici bir rol model olarak goriilmedigi seklinde
yorumlanabilir. Ilgili alanyazin incelendiginde, bu durumu destekleyen calismalarin

varligina rastlanmaktadir.

Tekgiil (2013) ilkdgretim okullarindaki idareci ve 0gretmenlerin, 6grencilerin kitap
okuma aligkanligi kazanmalarina etkilerini belirlemek, okuma aligkanliginin
gelistirilmesine yonelik olarak neler yapilabilecegini tespit etmek amaciyla yaptigi
calismasinda, 6gretmenlerin dgrencilerin kitap okumalari iizerinde orta diizeyde bir

etkiye sahip oldugunu belirtmistir.

Benzer sekilde, Yalinkilic (2017) ¢alismasinda Ogretmenlerin okuduklar: kitaplari
ogrencilere ara sira tanittiklari; 6grencilerin 6gretmenlerini kitap okurken ara sira
gordiikleri sonucuna ulasmustir. Ogretmenin dgrenciler tarafindan istendik diizeyde
motive edici bir faktdr olarak goriilmedigini belirtmistir. Bu baglamda mevcut
arastirma bulgusunun alanyazindaki arastirma bulgulariyla tutarlilik gosterdigi

sOylenebilir.

Ulper (2011a) grencilerin okumaya giidiileyici etmenlerle karsilasma diizeylerini
Ogretmen, aile, arkadas ve kitap degiskenleri baglaminda belirlemek amaciyla
gerceklestirdigi arastirmasinda; 6gretmenlerin kitaplar tanitma ve okumus olduklar
kitaplar1 “ara sira” anlatma caligmalar1 yaptiklar1 ve O0grencilerine “ara sira” kitap
hediye ettikleri sonuglar1 arastirmadaki ¢alisma bulgularimi destekler nitelikteyken;
model olmaya isaret eden, dgretmenlerin “sik sik” kitap okumalari, dgrencilerine

“sik  sik” okuduklar1 kitaplar1 Onermeleri arasgtirmadaki ¢alisma bulgulariyla
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celismektedir. Bu baglamda mevcut arastirma bulgusunun ilgili alanyazindan

farklilastig1 soylenebilir.

Toplumun gidisatina yon verecek olan, yeni neslin yetistirilmesi gorevini listlenen
ogretmenler, egitim Ogretim siirecinde Ogrencilerine rol model olacaklar1 gibi,
yetistirdikleri 0grencilere ayni zamanda rehber olacaklardir. Temel egitim siireci
icerisinde Ogretmenlerden Oncelikli olarak okumaya karsi olumlu yonde tutum
gelistirmesi ve kendisini okuma alaninda gelistirecek etkinliklerle i¢ ige olmasi
beklenmektedir. Ciinkii 6gretmen, ¢ocugun ilkdgretime adim atmasiyla birlikte
ebeveyninden sonra model aldig: kisidir. Bu nedenle 6gretmenin kisiligi, okumaya
kars1 olan olumlu tutumu, ¢ocukta okuma ilgisi gelistirmede ve ¢ocuklara olumlu bir

rol model olmasi1 konusunda son derece 6nemlidir (Bamberger, 1990; Tung, 2018).

Yalinkili¢ (2017) ¢alismasinda 6gretmenlerin, 6grencilerin okuma motivasyonlarini
artirmak i¢in daha duyarli davranmalar1 gerektigini, gerek ornek olmak, gerekse
okuma derslerinin iyi ve giiglii bir sekilde yapilandirilmasi konusunda 6gretmenlerin
daha planli ve sistemli hareket etmeleri gerektigini, okuma derslerinde ¢esitli metin
tirlerinden siklikla yararlanip kitabin kendisinin ciddi bir motivasyon unsuru haline
getirilmesine ¢aba harcanmalar1 gerektigini belirtmistir. Benzer sekilde; Guthrie ve
digerleri (1993) arastirmasinda, 6gretmenin 6grencileri okumaya yonlendirmesi, sinif
icinde yapilan okumalarda 6grencilere rehberlik etmesi 6grencilerin okuma miktarin
arttirdigin1 - belirtmistir. Bu nedenle Ogretmenler derslerde kitaplar hakkinda
miinazaralar yapabilir ve kitaplar hakkinda sohbetler acabilir. Ayrica 6gretmenler
okuduklarimi 6grencilerle paylasabilir. Boylelikle ¢ocuklari okumaya gilidiilemede

onemli mesafeler alinabilir.

Giines (2013) aragtirmasindan elde ettigi bulgulara gore, 6gretmenlerin, 6grencilerini
okumaya kars1 giidiileyici ¢alismalarda bulunmasinin, onlarin okuma aliskanligina
olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulasmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak, okuma
motivasyonun okumanin aliskanlik haline gelmesinde son derece onemli oldugu
diistintildiigiinde; Gokce (2012) calismasinda, ogrencilere gore Kitap okuma
aliskanliklarinin gelistirilmesi igin, okulda okuma saatlerine uyulmasi ve bu saatlerde
okuma yapilmasi, okullarda kitap okuma yarismasi yapilmasi, okul/sinif
kitiiphanesinde yeterli say1 ve cesitte kitap olmasi, en ¢ok Kkitap okuyanlarin
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odillendirilmesi, ¢evrelerindeki kiitiphanelerin  yayginlastirilmas: ve okuma
kitaplarinin tcretsiz verilmesi gerektigini belirtmistir. Asilioglu (2008) tarafindan
yapilan arastirmada ise 0grenci velilerinin, ¢ocuklarinin okuma aligkanligini sadece
okulda kazanabileceklerini diisiindiikleri tespit edilmistir. Arici (2005) ise okuma

aliskanliginin gelistirilmesinde en etkili faktoriin 6gretmenler oldugunu belirtmistir.

5.2.2 Ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma
Ogrencilerin okuma motivasyonlarini etkileyen faktdrlerden aile boyutuna iliskin
goriislerinden elde edilen sonuglara gore, arastirmaya katilan 6grencilerin evlerinde
“her zaman” okuma saatlerinin belirlenmesi, ailelerin “her zaman” 6grencilerinin
okumalarmi takip etmeleri, “her zaman” onlara kitap 6nerilerinde bulunmalari, “her
zaman” onlari okumaya yonlendirmeye c¢alismalari, c¢ocuklarini “her zaman”
okuduklarinda 6vmeleri ve okuduklarini kendilerine anlatmalarini istemeleri ancak
“hi¢hir zaman” ailelerin okuduklarin1 c¢ocuklariyla paylasmamalar1 ve cocuklarin
ebeveynlerini “ara siwra” okurken gdormeleri; genel olarak ailelerin, 6grencilerin
okuma motivasyonlarini sik sik etkilediklerini ancak ailelerin ¢ocuklarinin okuma
motivasyonlarini gelistirmede etkin bir rol oynamaktan ¢ok, dolayli olarak onlari
okumaya giidiilemeye calistiklart seklinde yorumlanabilir. Alanyazin incelendiginde,
benzer sekilde Ulper (2011a) tarafindan 6grencilerin okumaya giidiileyici etmenlerle
karsilasma diizeylerini 6gretmen, aile, arkadas ve kitap degiskenleri baglaminda
belirlemek amaciyla gerceklestirdigi aragtirma sonuglarina gore; ilkokul 6grencileri
aileleri tarafindan “her zaman” okumaya tesvik edildiklerini ve oviildiiklerini,
ailelerini “sik sik” kitap oOnerirken gordiiklerini, boyle olmasina karsin ailelerini
okuduklarimni anlatmalarini isterken “ender” olarak gordiikleri sonuglarina ulagmistir.
Bu durumu, ailelerin etkin olmaktan c¢ok, dolayli olarak gidiileyici olmaya
calistiklart; ama onu da c¢ok yetersiz olarak gergeklestirdikleri seklinde
yorumlamistir. Bu baglamda mevcut arastirma bulgusunun alanyazindaki arastirma

bulgulariyla tutarlilik gésterdigi sdylenebilir.

Ayrica, Gokce (2012) ilkdgretim oOgrencilerinin kitap okuma aligkanliklarini
incelemek amaciyla gerceklestirdigi ¢alismasinda, velilerin - ¢ogunlugunun,
cocuklarinin kitap okumasini tesvik ettigini ve okumalar: igin gesitli Kitaplar satin
aldiklarini belirtmistir.
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Benzer sekilde Guthrie ve digerleri (1993) arastirmasinda, okuduklarini aileleri ile
paylasan Ogrencilerin daha etkin bir bigimde kitap okuduklarini belirtmistir.
Tosunoglu’nun (2002) ilkogretim dgrencilerinin okuma egilimlerini ortaya ¢ikarmak
ve bu egilimlerin olusumuna neden olan faktorleri belirlemek amaci ile yapmis
oldugu c¢alismasinda, 6grenci velilerinin énemli boliimiiniin, ¢ocuklarinin “mutlaka
okumasi gerektigi” yoniinde (%88,8) goriis sundugunu belirtmistir. Bu baglamda
mevcut arastirma bulgusunun alanyazindaki arastirma bulgulariyla tutarlilik

gosterdigi soylenebilir.

llgili alanyazin incelendiginde de ailelerin ¢ocuklarmin okuma motivasyonlarini
gelistirmede etkin bir rol oynamasmin Onemini belirten ¢alismalarin varligina
rastlamak miimkiindiir. Gok’iin (2019) calismasinda ¢ocuklarin kitaplardan sekiller,
yeni isimler ve renkler gibi yeni kavramlar1 6grendiklerini diislinen, kitap okurken
¢ocuguna soru soran, kitap okurken resimler hakkinda ¢ocugu ile konusan, okumanin
cocuklarin daha iyi konusmact ve dinleyici olmalarina yardimci olduguna inanan
velilerin, ¢ocuklarinin okuma motivasyonlarmin daha yiiksek oldugunu ortaya
koyarken; Basaran ve Ates (2009) tarafindan besinci siniflarla gergeklestirilen
calismada, aileleri tarafindan hikdye anlatilma sikliginin, 6grencilerin okumaya
iligkin tutumlar1 iizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu belirtmislerdir. Benzer
sekilde, Suna (2006) ilk6gretim Ogrencilerinin okuma ilgi ve aliskanliklarini
etkileyen etmenlerin analitik olarak incelenmesi ve degerlendirilmesi amaci ile
yapmis oldugu caligmasinda; anne ve babasi kitap okumaya zaman ayiran, anne ya
da babasi ona sesli bir bigimde kitap okuyan, evinde Kitaplar hakkinda sohbetler
yapilan, ailesi tarafindan kitap hediye edilen, evde ortak Kkararlastirilan bir okuma
saati olan c¢ocuklarin okuma ilgisi diizeylerinin olumlu yonde etkilendigini

belirtmistir.

Bayis (2010), Devrimci (1993), Keles (2006) ve Gonen ve digerleri (2004)
caligmalarinda, anne ve babalarin ¢ocuklarina bos zamanlarinda okumak icin kitap
aldiklarin1 belirtirlerken; Iscan, Arikan ve Kiigiikkaydin’in (2013) calismasinda
ogrencilerin biiyiikk bir kismi ebeveynlerin kendilerine kitap okumadiklarini
belirtmistir. Bu ¢alismalarin sonuglart da mevcut arastirma bulgularini destekler

niteliktedir.
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Ayrica arastirma sonuclarindan model olmay1 gosteren, ailelerin ¢ocuklarina yeni
cikmis cesitli kitaplart “ara swra” satin almalari, onlara “ara sira” kitap hediye
etmeleri ve c¢ocuklarin ebeveynlerini “ara swra” okurken gormeleri; okuma
materyallerine ulasmada ve rol model olmada ailelerin ara sira etkin oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bu sonug ¢ocuklarin okuma motivasyonlarinin gelistirilmesinde aile
boyutu agisindan olumsuz bir goriinim sunmaktadir. Ciinkli ¢ocuklar Oncelikle
kendilerine anne-babalarini rol model olarak alirlar. Anne ve babalarin evde kitap
okuma davranislariyla ¢ocuklarina ara sira 6rnek olmalari ve ¢ocuklarini ara sira yeni
cikan farkli kaynaklarla tanistirmalari disiintildiigiinde; ailelerin ¢ocuklarin
okumaya giidiilemede yeterli katkida bulunamayaca@: seklinde yorumlanabilir. Tlgili
alanyazin incelendiginde, bu durumu destekleyen c¢alismalarin varligina

rastlanmaktadir.

Yalinkili¢ (2017) kitap, arkadas gevresi, 6gretmen ve aile boyutlari ¢ercevesinde
ogrencilerin okumaya giidiileyici etmenlerle karsilasma durumlarimi betimlemek
amactyla Samsun ili Ladik ilgesi merkezinde yer alan okullarin ilkdgretim 4-8. sinif
ogrencileriyle gerceklestirdigi ¢alismasinda, dgrencilerin ebeveynlerini ender olarak
kitap okurken gordiiklerini ve 6grenciler ailelerinden hediye olarak ara sira kitap
aldiklarini belirtmistir.

Benzer sekilde Yilmaz (2004) tarafindan besinci sinifta okuyan 344 ogrenciden
sormaca Yyoluyla veri toplamaya dayanan arastirmasinda, ebeveynlerin okuma

konusunda duyarli davranmadiklarini belirtmistir.

Toplumsal, ekonomik, kiiltiirel, ruhsal bir¢ok boyuta sahip okuma aligkanliginin
cocukluk doneminde kazandirilmasinda en 6nemli gorev aile ve okula diismektedir
(Devrimci, 1993). Okumayi ¢abuk 6grenen ve okul yillart boyunca iyi okurlar olarak
kalan ¢ocuklar arasinda yapilan bazi incelemelerde, bu ¢ocuklarin ¢ok kiiciik
yaslardan itibaren kendilerine kitap okunmus ve zevk i¢in okuyan yetiskinleri 6rnek
almig ¢ocuklar oldugu sonucuna ulasilmistir (Génen ve Devrimci, 1993). Bu nedenle
oncelikle ailelerin ¢ocuklarina okuma alaninda rol model olmalar1 son derece
onemlidir. Alanyazin incelendiginde, mevcut arasgtirma bulgusunun ilgili
alanyazindan farklilastigi ve bu konunun 6nemini belirten gesitli ¢alismalar yer

almaktadir.
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Yilmaz ve Caliskan’in (2017) yaptig1 arastirmaya gore, Okuma motivasyonu yiiksek
Ogrencilerin, motivasyon kaynagi olarak ilk siralarda aile ile ilgili faktorleri

gosterdiklerini belirtmistir.

Benzer sekilde Kurnaz ve Yildiz’m (2015) ortaokul Ogrencilerinin  okuma
motivasyonlarin1 ¢esitli degiskenler agisindan incelemek amaciyla Malatya il
merkezinde yer alan Cengiz Topel Ortaokulu 5, 6, 7 ve 8. siniflarinda 6grenim goren
toplam 145 6grenci lizerinde gerceklestirdigi arastirmasinda, anne ve babanin evde
kitap okumasinin ¢ocuklarimin motivasyonuna olumlu katkilar sagladigi

belirtilmistir.

Cakmak ve Yilmaz (2009) okul oncesi dénem cocuklarinin okuma aliskanligina
hazirlik durumlan {izerine yaptiklar1 arastirmada ailelerin, ¢cocuklara okuma gevresi
olusturmada ve cocuklarin okumaya hazir bulunusluklarinin saglanmasinda yol
gosterici role sahip oldugu sonucuna ulagmislardir. Aragtirmada ailelerin, ¢gocuklarin
okuma aligkanligi kazanmalarina etkisi ile ilgili olarak, oncelikle g¢ocuklarin
okumaya ilgi duymalar1 i¢cin anne ve babalarin kitap veya baska bir materyali
okumalar1 ve bu durumun ¢ocuklar tarafindan gézlenmesi ol¢lilmiistiir. Aragtirmada
cocuklarin biiylik ¢ogunlugunun okumaya karsi ilgi duydugu ve okunacak yayinlari

sevdigi sonucu bulunmustur.

Benzer bir bulgu da Yalinkili¢’in (2017) ¢alismasindan elde edilmistir. Yalinkilig’in
(2017) galismasinda; ailelerin okuma motivasyonu ve okuma aligkanligi siireglerinde
etkin rol oynamalar1 gerektigini, ¢ocuklarina 6rnek olmanin disinda okumaya tesvik
etme, farkli okuma materyallerini sunma konularinda daha dikkatli davranmalari

gerektigini belirtmistir.

5.2.3 Uciincii Alt Probleme fliskin Tartisma
Ogrencilerin okuma motivasyonlarmn etkileyen faktdrlerden arkadas boyutuna iliskin
goriislerinden elde edilen sonuglara gore; arastirmaya katilan Ogrencilerin “her
zaman” arkadaslarin1 okurken gordiikleri ve birbirleriyle “her zaman” kitap degis
tokusu yaptiklar1 sonuglari, &grencilerin birbirlerini okumaya giidiilediklerini ve
arkadaglik iliskilerinin iyi oldugu seklinde yorumlanabilir. Nelson ve DeBacker
(2008) yaptig1 arastirmada iyi arkadaslik iligskisine sahip olan ve simif arkadaslari
tarafindan sevilen/sayilan 6grencilerin basar1 motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu
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sonucuna ulagmistir. Dogal olarak bu durum okuma motivasyonuna da
yansimaktadir. Bu bulgu, Ogrencilerin arkadaslarini okurken gdrmeleri ve
okuduklarini paylasmalarinin giidiileyici etkisini agiklar niteliktedir. Oyle ki 6zellikle
arkadaglarin birbirleriyle Kitap degis tokusu yapmalar1 iyi arkadaslik iliskilerinin
olmasini gerektirir. Alanyazin incelendiginde Ulper (2011a) tarafindan 6grencilerin
okumaya giidiileyici etmenlerle karsilagsma diizeylerini 0gretmen, aile, arkadas ve
kitap degiskenleri baglaminda belirlemek amaciyla gerceklestirdigi arastirma
sonuglarina gore; ilkokul Ogrencileri akranlarin1 “her zaman” Kkitap okurken
gordiiklerini, okunan kitaplarin degisimini “ara sira” yaptiklarini belirtmistir. Benzer
sekilde Yalinkilig’mn (2017) kitap, arkadas g¢evresi, 0gretmen ve aile boyutlar
cergevesinde Ogrencilerin okumaya giidiileyici etmenlerle karsilasma durumlarini ve
okuma aliskanliklarim1 okul ve cinsiyet degiskenleri baglaminda betimlemek
amaciyla gerceklestirdigi ¢alismasinda, arkadas boyutu agisindan ilkokul 6grencileri
en ¢ok arkadaslarimi kitap okurken gorme etmeni ile karsilastiklari sonucuna
ulagsmistir. Alanyazindaki bu sonuglar, aragtirmanin arkadaslarin1 okurken gordiikleri
sonucunu desteklerken, kitap degis tokusu yaptiklar1 ile ilgili sonucuyla
celismektedir. Ancak Balc1 (2009) arastirmasinda 6grencilere arkadaslariyla kitap
alis verisi yapip yapmadiklari soruldugunda %73,5 oraninda “evet” cevabi aldigini
ve Dokmen (1994) tarafindan farkli 6grenim diizeyinde gerceklestirdigi arastirmada
da kitaba ulasmada %78 ile en yiiksek oran “arkadaglardan 6diing alma” segeneginde

oldugunu belirtmistir.

Buna karsilik mevcut arastirma bulgusunun 1ilgili alanyazindan farklilastig
caligmalar da yer almaktadir. Bayis (2010) tarafindan 1090 6grenciyle yapilan
calismada da Ogrencilerin “ara sira” arkadaglarindan odiing kitap aldiklari,
okuduklar kitaplari arkadaglariyla degistirmediklerini belirtmistir. Benzer bir bulgu
da Keleg’in (2006) yapmis oldugu calismasinda ulasilmistir.  Keles (2006)
calismasinda Ogrencilerin okuduklar1 kitaplar1 “ara sira” arkadaslarindan 6diing

aldiklarini belirtmistir.

Balcr’nin (2009) 8. siif 6grencileri tizerinde yaptig1 arastirmada, dgrencilerin kitaba
ulagsmada kullandiklar1 6nemli yollardan biri “arkadaslarindan 6diing alma” orani

%18,5 cikmistir. Bu baglamda mevcut aragtirma bulgusunun (6grencilerin “her
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zaman” birbirlerine 6diing kitap verdikleri) alanyazindaki aragtirma bulgusuyla

tutarlilik gostermedigi sdylenebilir.

Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin arkadaslarinin yeni ¢ikmus kitaplar ile “ara
swra” ilgilenmeleri, “ara sira” kendilerine gesitli kitaplar tanitmalari, “ara swra” Kitap
onerilerinde bulunmalari, “ara swra” okumaya tesvik etmeleri, kendilerinden
okuduklarini “ara swra” anlatmalarini istemeleri ve Ogrencilerin arkadaslariyla
“hi¢bir zaman” kendi okuduklarim1i paylasmadiklart ve “hi¢chir zaman”
arkadaglarindan hediye olarak kitap almadiklar1 sonuglariyla ile ilgili olarak;
arkadaglarin, 6grencilerin okuma motivasyonlarint ara sira etkilediklerini ve bu
durum kitabin arkadaglar arasinda bir konusma konusu haline doniismedigi,
okuduklart kitaplar1 birbirleriyle paylasip kitaplar hakkinda konusmadiklar1 seklinde
yorumlanabilir. Ilgili alanyazin incelendiginde bu diisiinceyi destekleyen

calismalarin varligina rastlamak miimkiindiir.

Yalinkili¢’in (2017) calismasinda 6grencilerin neredeyse her dgretim kademesinde
arkadas cevrelerinde kitab1 bir paylasim unsuru haline getiremediklerini tespit
etmistir. Ayrica Iscan, Arikan ve Kiigiikaydin’in (2013) ¢alismasinda, dgrencilerin
%356’sin1n okuduklart kitabr kendi aralarinda tartismadiklari sonucuna ulagmiglardir.
Bu baglamda mevcut arastirma bulgusunun alanyazindaki arastirma bulgulariyla

tutarhilik gosterdigi sdylenebilir.

Benzer sekilde Suna (2006) ilkogretim Ogrencilerinin okuma ilgi ve aligkanliklarini
etkileyen etmenlerin analitik olarak incelenmesi ve degerlendirilmesi amaci ile
yapmis oldugu c¢alismasinda, 6grenciler arkadaslari ile birlikte okudugu kitaplar
hakkinda sohbetler yapiyorsa ve arkadaslari ile Kkitap degis tokusu yapiyorsa,
ogrencilerin okuma ilgisinin olumlu yonde etkilendigini belirtirken; Guthrie ve
digerleri (1993) aragtirmasinda okuduklarin1 akranlariyla paylasan 6grencilerin daha
etkin bir bigimde kitap okuduklarini belirtmistir. Ayrica Ulper (2011b)
arastirmasinda kitap paylasimiyla iligskilendirilebilecek bir etmen olarak kitap
armagan edilmesinin okumaya giidiileyici etkisine belirgin bir bi¢imde dikkat
cekmistir. Bu baglamda alanyazindaki arastirma bulgulariyla mevcut aragtirma

bulgular1 birbirini destekler niteliktedir.
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Arastirmada Ogrencilerin “hi¢hir zaman” arkadaslar1 tarafindan okuduklari igin
oviilmedikleri sonucuna ulagilmistir. Bu durum, évgiiniin ancak aile ya da dgretmen
gibi biiyiikler tarafindan gerceklestirilmesi durumunda okumaya yoneltmede daha
etkili bir davranis olabilecegine gonderimde bulunmaktadir. Benzer bir bulgu da
Ulper’in (2011a) calismasindan elde edilmistir. Ulper (2011a) tarafindan 6grencilerin
okumaya giidiileyici etmenlerle karsilagsma diizeylerini 0gretmen, aile, arkadas ve
kitap degiskenleri baglaminda belirlemek amaciyla gergeklestirilen arastirma
sonuglarina gore; ilkokul 6grencileri 6gretmen tarafindan “sik sik”, aileleri tarafindan
“her zaman” okuduklar1 igin Oviiliirken, arkadaslari tarafindan “ara sira” oviildiikleri

sonucuna ulagmistir.

Benzer sekilde Yalinkilig’in (2017) kitap, arkadas cevresi, 6gretmen ve aile boyutlar
cergevesinde Ogrencilerin okumaya giidiileyici etmenlerle karsilasma durumlarini ve
okuma aligkanliklarin1 betimlemek amaciyla gerceklestirdigi ¢alismasinda, boyutlarla
ilgili “Ogrencilerin kitap okuduklart i¢in oviildiikleri” maddelerinin aritmetik
ortalamalarina bakildiginda; en diisiikk ortalamanin arkadas cevresi boyutuna ait
oldugunu (Xogretmen= 3,2; Xaile=3,39; Xarkadas=2,13) Ve 8grencilerin kitap okuduklari
icin arkadaglarindan 6vgii alamadiklarini dile getirdiklerini belirtmistir. Bu baglamda
da mevcut arasgtirma bulgusunun alanyazindaki arastirma bulgulariyla tutarlilik

gosterdigi soylenebilir.

5.2.4 Dérdiincii Alt Probleme iliskin Tartisma
Ogrencilerin okuma motivasyonlarini etkileyen faktorlerden kitap boyutuna iliskin
goriislerinden elde edilen sonuglara gore; arastirmada Ogrencilerin “her zaman”
kendi istedikleri kitaplart segebildikleri; kitaplar1 “her zaman” eglenceli, yararl, ilgi
alanlarina ve seviyelerine uygun bulduklart sonuglarina ulagilmistir. Kitap alt
boyutunun igerisinde yer alan maddelere iliskin olarak Ogrencilerin “her zaman”
diizeyinde goriis bildirmeleri, kitaplarin, 6grencilerin okuma motivasyonlarini her
zaman etkiledikleri; baska bir deyisle kitaba iliskin etmenlerin 6grencileri “her
zaman” okumaya giidiiledigi seklinde yorumlanabilir. Bu durum, Kitaplarin
ozellikleri ve kitap alirken tercihlerinin dikkate alinmasi Ogrencileri okumaya
yoneltmek agisindan ne denli 6nemli oldugunu gostermektedir. Alanyazinda bu

bulguyu destekleyen ¢esitli ¢calismalara rastlanmaktadir.
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Suna’nin (2006) ilkdgretim dgrencilerinin okuma ilgi ve aligkanliklarini etkileyen
etmenlerin analitik olarak incelenmesi ve degerlendirilmesi amaci ile yapmis oldugu
arastirmasinda, kitap alirken tercihlerine 6nem verilen, anne ya da babasi kitap
alirken disiincelerini sordugu ¢ocuklarin okuma ilgisi diizeylerinin olumlu yonde

etkilendigini belirtmistir.

Edmunds ve Bauserman’in (2006) yapmis olduklar1 calismasinda; g¢ocuklarin
kitaplar1 kendilerinin segmesinin ve hikaye kitaplarinda ¢ocuklar1 heyecanlandiran

unsurlarin kisisel ilgileri, kitaplarin 6zellikleri oldugunu belirtmistir.

Temel okuma-yazma becerilerinin kazanilmaya baslandig: ilkokul déneminde, Sever
(2007) ¢ocuklarin karsilastiklart kitaplarin niteliklerinin, onlarin ileride iyi birer okur

olabilmeleri agisindan son derece 6nemli oldugunu belirtmistir.

Tosunoglu’nun (2002) ilkogretim 6grencilerinin okuma egilimlerini belirlemek ve bu
egilimlerin olusumuna neden olan faktorleri ortaya ¢ikarmak amaci ile yapmis
oldugu c¢alismasinda; Ogrencilerin ¢ogunlukla macera tiri (%64,4) kitaplardan
hoslandigim saptanmustir. Ogrencilerin kitap segimindeki en 6nemli etmen kitabin
konusu oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde, Yildiz (2010) 6grencilerin okul diginda
ilgileri ve meraklart dogrultusunda yayin tiirlerini okumaya zaman ayirdiklar

sonucuna ulagmustir.

Gokee (2012) ilkdgretim Ogrencilerinin kitap okuma aligkanliklarini incelemek
amaciyla gergeklestirdigi ¢alismasinda; 6grencilerin sirasiyla en ¢ok dykii, roman ve
¢izgi roman okumakta olduklarini, 6grencilerin sirasiyla en ¢gok macera, bilim-kurgu,
mizah ve polisiye konulari iceren kitaplar okuduklarini ve o6grencilerin kitap
okumalarina engel olan hususlari sirasiyla, derslerin yogunlugu, TV izleme,
bilgisayar ve ev isleri oldugunu belirtmistir. Aksoy ve Oztiirk (2018) 6grencilerin
okumalarin1 olumsuz etkileyen etmenlere iligkin goriisleri incelendiginde, %40,5’i

cevresinde ilgisini ¢ekecek konularda kitap, dergi vb. bulamadigini belirtmislerdir.

Tim bu c¢alismalar arastirma sonucglarini destekler niteliktedir. Arastirmalar
gosteriyor Ki, ozellikle 6grencilerin ilgi alanlarina uygun kitap se¢melerine imkan
saglanmas1 Ogrenciler acisindan son derece onemlidir. Ogrencilerin  okumak

istedikleri kitaplari ilgi alanlarina gore belirlemelerinin ardinda bilissel bir gergeklik
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bulunmaktadir. Kigisel ilgi, 6grenmede ve biligsel islevleri yerine getirmede
kolaylastirict bir etkiye sahiptir. Dolayisiyla da metindeki bilgiyi daha etkili ve daha
hizl1 bir bigimde kodlamay1 saglamaktadir. Bu bakimdan 6grenciler agisindan ilging
olan Oykiiler, kavrama agisindan dikkat kaynaklarinin daha az kullanilmasini
gerektirmektedir (Ulper, 2011b). Hidi (1990) ve Mckool (2007) tarafindan yapilan
arastirmalarda 6grenciler, kendilerine ilgi alanlarma uyan kitap se¢gme olanaginin

sunulmasi durumunda pek ¢ok 6grencinin okumaya giidiilenecegine inanmaktadir.

5.3 Oneriler
Arastirma sonuglardan yola ¢ikildiginda arastirma sonuglarina dayali ve ileride

yapilabilecek aragtirmalara yonelik su onerilerde bulunulabilir:

5.3.1 Arastirma Sonuclaria Dayali Oneriler

1. Cocuklarin hayatlarinin en 6nemli yillarin1 gecirdigi okulun, ¢cocuga okumay1
sevdirme, okumaya yonlendirme ve okuma motivasyonu kazandirma
konularinda gorevi de, sorumlulugu da son derece biiyiiktiir. Ogretmenler bu
konu iizerinde daha ciddi durmali ve bu konuda yeni etkinlikler (derslerde
kitaplar hakkinda miinazaralar yapma, kitaplar hakkinda sohbetler etme,
okuduklarini 6grencilerle paylasma vb.) gelistirebilmelidir.

2. Okumaya giidiileyen bir diger faktor ailedir. Okuma aligkanliginin temelleri
ailede atilacagina gore ebeveynler, ¢cocuklarina bu aliskanligi kazandirma ve
onlar1 okumaya giidiileme yoniinde bilinglendirilmelidir. Bu nedenle aile
egitimi verilmeli ve ailelerin okuma aligkanliginin gelistirilmesine doniik
etkinliklere katilim1 saglanmalidir.

3. Cocuklari/6grencileri okumaya giidiilemek i¢in 6gretmen ve aileler onlara
kitap hediye etmeli, okur modeli olmali, giivenmeli ve 6zerklik tanimalidir.

4. Cocuklara ilgi alanlarina uygun ve eglendirici kitaplar sunulmali, arkadas
gevresinin son derece 6énemli oldugu hesaba katilarak dogru arkadas segimi
konusunda onlara yardimer olunmalidir. Ayrica ¢ocuklarla birlikte kitaplarla
ilgili etkinliklere zaman ayrilmali ve okullarda kitap okuma ile ilgili
kampanyalar diizenlenmelidir.

5. Ogrencilerde okuma motivasyonunun saglanmasi ve arttirilmasi asamasinda

kullanilacak temel eser kitaptir. Bu nedenle kitaplar 6grencilerin ilgi ve
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seviyelerine uygun olmalidir. Ayrica kitaplarda kullanilan dil, 6grencilerde

dil zevkini ve bilincini gelistirebilecek 6zellikte olmalidir.

5.3.2 leride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

. Yapilan bu calisma sadece Samsun ilinde 6grenim goren Ogrencilerle sinirh
tutulmustur. Bundan sonraki yapilacak arastirmalar baska illerde hatta
imkanlar 6l¢iisiinde Tiirkiye genelinde yapilabilir.

. Bu arastirma, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlari ile
smirhidir. Aynmi caligma farkli sinif seviyelerindeki Ogrenciler iizerinde de
yapilabilir.

. Arastirmada veri toplami araci olarak anket kullanilmistir. Nitel arastirma

teknikleri ile desteklenerek baska arastirmalar yapilabilir.
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Ek: 1

£ ©
L5 <Y
(y

ILKOKUL OGRENCILERININ OKUMAYA GUDULEYEN FAKTORLERE ILISKIN
GORUSLERINI BELIRLEME ANKETI

Sevgili gocuklar,

Sizlerin, okumaya giidiileyen faktorlere iligkin goriislerinizi belirlemeyi amaglayan bir
aragtirma yapiyorum. Bu arastirma kapsaminda sizlerden bazi bilgiler toplamak istiyorum.
Vereceginiz bilgilerin kimseyle paylasilmayacagindan emin olabilirsiniz. Bilgiler yalmzca
aragtirma i¢in kullanilacaktir.

Asagidaki sorular dikkatlice okuyup cevaplayimiz. Cevaplarimz dogru ya da yanlis diye bir
degerlendirmeden ge¢meyecektir. Sorulari cevaplamada zorluk yasarsamz Ogretmeninizden
yardim isteyebilirsiniz. Ankete igtenlikle vereceginiz cevaplar aragtirmanin degerini ve
basarisini artiracaktir. Biitiin maddeleri yamitlamamzi diliyor, yardimlarimz igin simdiden
tesekkiir ederim.

Nurullah KARAKULLUKCU
Adres:

Atatiirk lkokulu

Asarcik /SAMSUN

Tel: 5055218034

E-posta : karakullukcu84 @gmail.com

Arka sayfaya geginiz.
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Ek: 2

I. BOLUM

KiSiSEL BiLGILER

L OKUIUNUZUN AU 5 comssssasnnmmn i mm s s e e a B e ST S S R s SN

Asagidaki sorularla ilgili seceneklerden size uygun olan sikki (X) isareti ile belirtiniz.

Her soru i¢in yalnizca bir segenek isaretlenecektir.

2- Nerede yastyorsunuz? ( ) a. Il merkezi ( ) b. Ilge merkezi () c. Koy

3- Cinsiyetinizi belirtiniz. () a. Kiz ( ) b. Erkek

4-Kag kardesiniz var?
( )a. Yok () b.Bir () c Ik () d. Ugveya daha fazla

5- Annenizin egitim durumu nedir?
() a. Okuryazar degil

() b. ilkokul mezunu

() c. Ortaokul ( Ilkdgretim) mezunu
() d. Lise ve dengi okul mezunu
() e. Universite mezunu

() f. Yiiksek Lisans ve Doktora

6- Babanizin egitim durumu nedir?
() a. Okuryazar degil

() b. Ilkokul mezunu

() c. Ortaokul ( ilkégretim) mezunu
() d. Lise ve dengi okul mezunu
() e. Universite mezunu

() f. Yiiksek Lisans ve Doktora

Arka sayfaya geginiz.

99



Ek: 3-1

I1 .BOLUM

OKUMAYA GUDULEYEN FAKTORLER

Asagida sizi okumaya giidiileyen faktorler belirlenerek buna goére alt maddeler
olusturulmustur. Bu maddeleri okuyarak, eger maddeyle;

Hig¢bir zaman karsilasmiyorsaniz 1’1,

Ender (seyrek, nadir) karsilasiyorsaniz 2’yi,
Ara sira karsilastyorsaniz 3’4,

Sik sik karsilagiyorsaniz 4’1,

Her zaman karsilasiyorsaniz 5’1 isaretleyiniz.

Hicbir Ender Ara Sik Sik Her
Zaman Sira Zaman
1." (")g_retmenlerumm kitap okurken 1 ’ 3 4 5
gOriirim.
2. Ogretmenlerimiz okuduklari ¢esitli
; - 1 2 3 4 5
kitaplar1 dnerir.
3. Ogretmenlerimiz okuduklarini anlatir. 1 2 3 4 5
4. Ogretmenlerimiz okuduklar gesitli
: : 1 2 3 4 5
kitaplar1 bize tanitir.
5. Ogretmenlerimiz kitap okuyup
o ; 1 2 3 4 5
okumadigimizi izler.
6. Ogretmenlerimiz derslerde farkli okuma
g s 1 2 3 4 5
metinleri de kullanir.
7. Ogretmenlerimiz derslerde cesitli okuma
e S 1 2 3 4 5
etkinlikleri yaptirir.
8. Ogretmenlerimiz kitap okumaya tesvik 1 2 3 4 5
eder.
9. Ogretmenlerimiz kitap armagan eder. 1 2 3 4 5
10. Ogretmenlerimiz kitap okuyanlari 6ver. 1 2 3 4 5)
11. Ailem yeni ¢ikmis g¢esitli okuma
] e 1 2 3 4 5
materyallerini satin alir.
12..Ev1r.mzde kitap okuma saatleri 1 2 3 4 5
belirlenir.
13. Ailemi kitap okurken goriiriim. 1 2 3 4 5
14. Ailem okudugu ¢esitli kitaplar 6nerir. 1 2 3 4 5
15. Ailem okuduklarini bana anlatir. 1 2 3 4 5
16. Ailem okuduklarimi anlatmamu ister. 1 2 8 4 S
17. Ailem bana okudugu cesitli kitaplart | 5 3 1 5
tanitir.

Arka sayfaya geginiz.
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Ek:3-2

Bumaddeler1 okuyarak, eger maddeyle;

Hicbir zaman karsilasmiyorsamz 174,

Ender (seyrek, nadir) karsilasryorsamz 2 vy,
Arasmra karsilagiyorsamiz 37,

Sik sik karsilasivorsamz 474,

Her zaman karsilagivorsamz 571 t5aretleyimiz.

Hicbir | oder | 27 | Sksik| Her
Zaman Sira A
18. Ailem beni kitap okumaya tegvik eder. 1 2 3 - 5
19. Ailem banakitap armagan ader. 1 2 3 4 b
20. Ailem kitap okudugum igin beni dver. 1 2 3 - 5
21. Arkadaslanmla okudugumuz kitaplan 1 2 3 4 5
degisiriz.
22, Arkadaym yent gikams ¢esitli okuma ) 3 3 4 5
materyallerivle flgilenir. -
23. Arkadaslarmm kitap okurken goriiriim. 1 2 3 4 5
24, Arkadaslanm bana okuduklan gesitlt ) R 3 4 5
kitaplan Gnerir. -
23, Arkadaslarmm okuduklarmi bana anlatr. 1 2 3 4 5
26. Arkadaslanm okuduklarmi anlatmami ) R 3 4 5
ister. -
27. Arkadaslanm okuduklan gesitl 1 2 3 4 5
kitaplan bana tanitir.
28. Arkadaslanm beni kitap okumaya ) R 2 4 5
tesvik eder. - °
29. Arkadaslarm bana kitap zrmagan eder. 1 2 3 4 b
30. Arkadaslanm kitap okudugum i¢m beni ) 5 3 4 5
dver -
31. Okumam istenen kitaplan ilgi alanma 1 2 3 4 5
uygun bulurum.
32. Okumam istenen kitaplan diizeyime ) R 3 4 5
uygun bulurum. -
33. Okumam istenen kitaplan vararh 1 2 3 4 5
bulurum.
34, Okumam gereken kitaplar 6zgiirce ) R 3 4 5
kendi segtigm kitaplardu. -
35. Okumam istenen kitaplan eglenceli 1 2 3 4 5
bulurum.

Anketi cevapladigmiz ¢ tegekkiir ederim.
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Ek: 4-1

RGO %, T.C. o
SAMSUN VALILIGI
1l Milli Egitim Midiirligii

£
LU

Sayr :42276601/605.01/2855745 07/10/2013
Konu: Tez Calismasi

VALILIK MAKAMINA

ilgi : a) Milli Egitim Bakanhig: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii’ niin
07/03/2012 tarih ve 3616 sayili 2012/13 nolu Genelgesi,
b) Ondokuz Mayis Universitesi Rektorliigiiniin 18/09/2013 tarihli ve 5123 sayili yazisi.

Ondokuz Mayis Universitesi Rektorliigii Egitim Bilimleri Enstitiisii Ilkogretim Egitimi
Anabilim Dali Yiiksek Lisans 6grencisi Nurullah KARAKULLUKCU' nun “Ilkokul 3. ve 4. Simf
Oprencilerinin Okuma Giidiilemede Aile, Ogretmen, Arkadag ve Kitap Faktorlerinin Kargilagtinnlmas:
“konulu galismasini ilimiz ilgelerinde ©grenim goren 3.ve 4. simf dgrencilerine uygulayabilmesi ile
ilgili ilgi (b) yazi ekindeki tez galismasi miidiirligiimiizde kurulan, “Aragtirma ve Degerlendirme
Komisyonu” tarafindan 04/10/2013 tarihinde incelenmis olup, uygun bulunmugtur.

Ondokuz Mayis Universitesi Rektorliigii Egitim Bilimleri Enstitiisii Ilkogretlm Egitimi
Anabilim Dali Yiiksek Lisans dgrencisi Nurullah KARAKULLUKCU' nun “ilkokul 3. ve 4. Simf
Ogrencilerinin Okuma Giidiilemede Aile, Ogretmen, Arkadas ve Kitap Faktorlerinin Kargilagtirilmas:

“konulu ilgi (b) yazi ekindeki tez galismasiin ilimiz ilgelerinde Ogrenim goren 3.ve 4. simf
ogrencilerine uygulanabilmesi hususunu ;

Olurlarimza arz ederim.

Dr. Mustafa CORA
Il Milli Egitim Miidiir V.

OLUR f
07/10/2013 G“"ﬂf“‘:"mm
Osman Nuri COBANOGLU Ho Ay
Vali a.

Vill Yardinicai - Qloml3

Sef

Bu belge, 5070 sayih Elektronik imza Kanununun § inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir
Evrak teyidi http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 5a55-e966-3125-bd92-4ba7 kodu ile yapilabilir.

Adres: Atatark Bulvari Yeni Hiikiimet Konag Kat:3-SAMSUiT Ayrintil: Bilgi: ALY ERISGIN (Temel Egitim 231)
Santr 0(362) 435 80 63 - 435 80 64 - 435 54 50 Fax: 0(362) 43193 76 -432 48 54 - 432 06 09
E-Posta:samsunmem@meb.gov.tr Web http://samsun.meb.gov.tr
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Ek: 4-2

CAg ’Lh
\\‘;\YIM‘,{

e
& "y SAMSUN VALILIGI

”,"L %ﬁg !, 11 Milli Egitim Miidiirligii

Say : 42276601/605.01/2887348
08/10/2013
Konu : Tez (Calismasi

AU~ K AYMAKAMLIGINA
(lge Milli Egitim Midiirligi)

ilgi : a) Milli Egitim Bakanlhig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii’niin
07/03/2012 tarih ve 3616 sayil1 2012/13 nolu Genelgesi,

b) Ondokuz Mayis Universitesi Rektorliigiiniin 18/09/2013 tarihli ve 5123 sayili yazist,
c) Valilik Makaminin 07/10/2013 tarihli ve 2855745 sayili onayi.

Ondokuz Mayis Universitesi Rektorliighi  Egitim Bilimleri Enstitiisii ilk'c}éretim
Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans dgrencisi Nurullah KARAKULLUKGCU" nun “Ilkokul
3. ve 4. Smf Ogrencilerinin Okuma Giidillemede Aile, Ogretmen, Arkadas ve Kitap
Faktorlerinin Kargsilagtirilmas: “konulu galismasini ilimiz ilgelerinde Ogrenim goren 3.ve 4.
siuf Ggrencilerine uygulayabilmesi ile ilgili Valilik Makaminmn ilgi (c) onay1 ekte
gonderilmigtir.

Bilgilerinizi rica ederim.

- 7 S Dr. Mustafa CORA
il Ll ) Vali a.
| 5‘;{?’ glaad3 11 Mill§ Egitim Miidir V.
200 T Roden A
EK : Valilik Onay1 (1 Sayfa) L Elcktropt™ "
‘b&o 2l A)’I...,.'.
) lige Milli ;
DAGITIM: 9 2 0810013
17 Ilge Kaymakamligina
(ilge Milli Egitim Miidiirligii)
= XY Lale
/ AN
/q %\’ (
Bu belge, 5070 sayili Elektronik lmza K 5 inci maddesi geregi i

geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtic
Evrak teyidi http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 4d18-ba84-300c-9516-92d2 kodu ile yapilabilir,
Adres: Atatark Bulvar Yeni Hiikiimet Konaf Kat:3-SAMSUN Ayrintih Bilgi: ALY ERISGIN (Temel Egitim 231)
Santr 0(362) 435 80 63 - 435 80 64 - 435 54 50 Fax: 0(362) 431 93 76 -432 48 54 - 432 06 09
E-Posta:samsunmem@meb.gov.tr Web http://samsun.meb.gov.tr
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Ek: 4-3

T.C B = -
ASARCIK KAYMAKAMLIGI 8 ;
ilge Milli Egitim Miidiirligii e —alli
Sayr :22637538-605/3766 25.10.2013

Konu :Tez Caligmas:

................................ MUDURLUGUNE
ASARCIK

Il Milli Egitim Midiirligii'nin 08/10/2013 tarih ve 2887348 sayili “Tez Calismasi™
konulu yazisi ve Valilik Makaminin 07/10/2013 tarih ve 2855745 sayili onayi ekte
goénderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Ek:
Mail (2 Sayfa)

Dagitim:
Biitiin Ilkokullar

Asarcik llge Milli Egitim Madarloga

it
o o,

,
%
2

Adres : Hokttimet Konagi Kat: 4

e
Santral : 7912228
Faks : 7913024
E-posta : asarcik55@meb,.gov.tr

Internet Adresi: hitp:/www asarcik-meb.gov tr
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Ek:5

anket formu izni

Yiksek Lisans x

Nurullah  Hocam iyi aksamlar, Ben Ondokuz Mayis Universitesi Sir 1203 2013

::(:fak“"“" Odretmenligi Anabili...

hakanulper@mehmetakif.edu.tr 1303
2013

Kime: bana

SEVGILINURULLAH, NE YAZIKKI BILGISAYARIMDA YASANAN SORUNLAR NEDENIYLE BAZI
BELGELERIMI KAYBETTIM O NEDENLE SANA ISTEDIGIN ANKETIN YAPILANDIRILMIS BICIMINI
GONDEREMIYORUM. ANCAK MAKALEDEN YARARLANARAK ANKETI KENDIN DE
YAPILANDIRABILIRSIN. ZIRA ORADAHEM MADDELER HEM DE MADDELERE ILISKIN LIKERT
TURU DERECE IFADELERI YER ALMAKTA. SANA BASARILAR DILERIM.

---- Original Message --—

From:; Nurullah Karakullukcu <karakullukcu84@agmail.com=
To: hakanulper@mehmetakif.edu.tr

Sent: Sal, Mar 12, 2013, 23:53 PM

Subject: anketformuizni

Hocam iyi aksamlar,

Ben Ondokuz Mayis Universitesi Sinif O dretmenlidi Anabilim Dali'nda yiksek lisans yapan bir
ogrenciyim. Tez calismam icin literatiir taramasi yaparken Buca Egitim Fakuitesi Dergisi‘'nde
yayinlanan "Odrencilerin Okumaya Isteklendirici Etmenlerle Kargilasma Durumu: Ogretmen Aile,
Arkadas ve Kitap Boyutian Uzerinden Bir Arastirma” baslikh calismanizi gérdim. izniniz olursa bu
calismada kullandiding anket formunu kendi calismamdakullanmak istiyorum. Ancak anket formunun
orijinal halineulagamadim. Bu konuda da yardimci olursaniz ¢ok sevinirim. Simdiden her sey icincok
tesekkurler.lyicalismalar.Sayailar.....

Nurullah Karakullukcu
Asarcik Musaada llkokulu
SAMSUN

Tel: 0505 521 8034

Nurullah Karakullukcu karakullukcu84@gmail.com 12 10(131;

Kime: hakanulper

SAYIN HOCAM, ILGINIZ VE DESTEGINIZ ICIN TESEKKUR EDERIM. CALISMALARINIZDA
BASARILAR DILERIM.
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OZGECMIS

Adi Soyadi

Nurullah KARAKULLUKCU

Dogum Yeri ve Tarihi

Ordu - 1984

Lisans Ogretimi

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif

Ogretmenligi

Yiiksek Lisans Ogretimi

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkdgretim
Egitimi Ana Bilim Dali1 Sinif Egitimi Bilim Dal1

Bildigi Yabanci Diller

Ingilizce

Cahstig1 Kurumlar

2006 - 2013 Samsun / Asarcik - Musaaga Ilkdgretim
Okulu

2013 - 2014 Samsun / Asarcik - Atatiirk ilkokulu

2014 - 2016 Samsun / Asarcik - Musaaga Ortaokulu
(Miidiir Vekili)

2016 - 2019 Samsun / Asarcik - Atatiirk Tlkokulu
(Miidiir Yardimcust)

2019 — Samsun / ilkadim — Atakdy Ilyas Kili¢ Tlkokulu
(Miidiir Yardimcisi)

E- Posta Adresi

karakullukcu84@gmail.com
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