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Bu arastirmada Ilkokul {iciincii simif &grencilerinin akici okuma becerilerinin ve
okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesi ve Ogrencilerin kendilerinin,
Ogretmenlerinin ve velilerinin goriisleri alinarak yorumlanmasi amaglanmistir. Bu
nedenle arastirma durum ¢aligmasi deseninde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin 6rneklemi
kolaylikla bulunabileni 6rnekleme teknigiyle belirlenmistir. Arastirma Samsun ili
Atakum ilcesinde bulunan (g ilkokulda vyiiriitilmistiir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu bu ilkokullarda okuyan 26 dguncl simif Ogrencisi, bu O6grencilerin
Ogretmenleri ve velileri olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak, U¢
farkli tiirde okuma metni ve bu metinlere ait arastirmaci tarafindan hazirlanan
okudugunu anlama sorulari, Ogretmen, Ogrenci ve veli icin hazirlanan yari
yapilandirilmis gériisme formlar1 ve “Cok Boyutlu Akicilik Olgegi” (Rasinski, Rikli
ve Johnston, 2009) kullanilmustir. Ug farkli metin tiiriine ait dgrencilerin akic1 okuma
becerilerine (kelime tanima, okuma hizi ve prozodik okuma) ait veriler, video
kamera kayitlar1 {izerinden formlara puanlanmistir. Ayrica 6gretmen, 6grenci ve
velilerin goriismeleri kamera kaydina alinarak metin haline getirilmistir. Olgek ve
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okudugunu anlama sorularindan elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistikler,
korelasyon, tek yonlii anova ve Kruskal Wallis testleri kullanilirken; goriismelerden
elde edilen verilerde ise betimsel ve igerik analizi yontemleri kullanilmistir. Verilerin
analizinde SPSS 16.0. kullanilmistir. Arastirma sonucunda ilkokul ti¢tincl simif
ogrencilerinin akici okuma becerileri (dogru okuma, okuma hizi ve prozodi) ile
okudugunu anlama becerilerine ait basarilarinin genel olarak diisiik oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin akici okuma becerilerine (dogru okuma, okuma hizi ve
prozodi) ve okudugunu anlama becerilerine ait puanlar metin tiirlerine gore farklilik
gostermemektedir. Hikaye edici metin, bilgilendirici metin ve siir metin tiiri
acisindan kelime tanima becerisiyle okuma hizi ve kelime tanima becerisi ile prozodi
orta diizeyde; okuma hiz1 becerisiyle prozodi becerisi yiiksek dizeyde; prozodi ile
okudugunu anlama ve okuma hiziyla okudugunu anlama orta diizeyde iligkili
bulunmustur. Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen sonuclara gore
Ogretmenler 6grencilerin okurken yaptiklar1 okuma hatalar ile ilgili tam bir bilgiye
sahip degillerdir. Ogrencilerinin yaptiklart okuma hatalarmi iyilestirmede ve
Ogrencilerinin akici okuma becerilerini gelistirmede kullandiklar1 yontemler
literatiirde tavsiye edilen yontemler degildir. Ayrica Ogrencilerinin akici okuma
becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilmasi gereken degerlendirme oOlceklerini
kullanmamaktadirlar. Ogrencilerle yapilan gériismelerden elde edilen sonuglara gére
ogrenciler okuma yaparken ses tonunun uygun yerlerde degistirilmesini gerekli
gormemekte, nasil bir hizda okunacagini bilmekte fakat uygun hizda
okumamaktadirlar. Ogretmenleriyle birebir okuma ¢aligmasi yapmaya ihtiyag
duymakta fakat boyle bir ¢alisma yapmamaktadirlar. Velilerle yapilan goriismelerden
elde edilen sonuglara gore velilerin tamami ¢ocuklarinin yaninda kitap okuyarak
onlara model olmanin faydali olacagini bilmekte fakat wvelilerin bir kismi
cocuklartyla kitap okuma saatleri yapmaktadir. Ogretmenleriyle ¢cocuklarinin okuma
becerileri ile ilgili bilgi almakta ama cocuklarin akici okumalarini gelistirmeye
yonelik gerekli tavsiye, egitim vb. almamaktadirlar.

Anahtar Kelimeler : Akiea Okuma Becerileri, Okudugunu Anlama, ilkokul 3.
Simif, Simif 6gretmeni, Veli.

Sayfa Sayisi : 166
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to determine fluent reading skills and reading
comprehension level of elementary school 3rd grade students and to interpret them
by taking opinions of students themselves, teachers and parents. The sample of the
study was determined by simple probability sampling. The research was conducted
in 3 primary schools with different socio-economic level in primary schools located
in Samsun, Atakum district. 26 3th grade students studying in these schools, six
teachers and parents of these students has created the population of the research. As
data collection tools, semi-structured individual interview forms based on open-
ended questions, Multidimensional Prosodic Reading Scale and Comprehension
Tests were used. Interviews of teachers, students and parents were recorded in the
camera. Data of the interview was analyzed by content analysis. The findings and
interpretation of the interviews were established depending on data analysis Besides,
data related to students’ reading accuracy, prosodic reading and reading rates were
rated on scales using video records. For analysis of data collected, average from
descriptive statistics, oneway anova from hypothesis tests, Kruskall Wallis Test,
correlation analysis were used. Analysis were done via SPSS 16.0. Results of the
study have shown that success of 3th grade students on fluent reading skills and
reading comprehension skills were low. Students’ reading fluency skills (reading
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accuracy, reading rate and prosody) and reading comprehension skills did not differ
according to the text types. Moderate correlation between reading accuracy and
reading rate, reading accuracy and prosody; high correlation between reading rate
and prosody; moderate correlation between prosody and reading comprehension,
reading rate and reading comprehension on expository text, story text and poetry text
were detected. High level correlation between reading rate and prosody on
expository text, story text and poetry text was detected. Moderate correlation
between prosody and reading comprehension and between reading rate and reading
comprehension on expository text, story text and poetry text was detected. According
to the results obtained from the interviews with the teachers, the teachers do not have
a complete knowledge of the reading errors made by the students during their
reading. The methods used by the students to improve their reading errors and to
improve their fluent reading skills are not the recommended methods in the literature.
In addition, they do not use the assessment scales that should be used to evaluate
their students' fluent reading skills. According to the results obtained from the
interviews with the students, students do not deem it necessary to change the tone in
appropriate places while reading, they know how to read at a speed but do not read at
the appropriate speed. They need to do one-on-one reading with their teachers but
they do not do such a study. It is also determined that they cannot see clearly the
points they give to fluent reading skills and reading comprehension levels. According
to the results of interviews with parents, all parents know that reading a book near
their children will help them to become models, but some of the parents do book
reading hours with their children. They receive information about their children's
reading skills from teachers but they don't receive any necessary advice, training etc.
to improve children's fluent readings.

Key Words : Fluent Reading Skills, Reading Comprehension, 3rd
Grade, Classroom Teacher, Parents

Number of Pages  : 166
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BIRINCi BOLUM

I. GIRIS

Okuma, insanin karakterini, i¢ diinyasini, duygularini, diisiincelerini anlamasini ve
gelistirmesini saglayan en 6nemli olgulardan biridir. Okuma, sadece kisiyi degil tim
toplumu ilgilendirmektedir. Cunkl toplumu temsil eden bireyler okudukga toplumun
refah seviyesi artar. Gelismis tilkeler okumaya cok Onem vererek, bireylerini
okuryazar hale getirmek igin ¢oziimler Uretmektedirler. Okuyan bireyler cahillikten

ve batil inanglara saplanip kalmaktan kurtulurlar (Demirel ve Sahinel, 2006).

Toplumlarin gelismislik diizeyleri okuma ve okudugunu anlama ile gelistirilebilir.
Ayrica okuma insanin dilinin yaninda kisiliginin de gelismesini saglayan bir

beceridir (Ozbay, 2013).

Gunumuzde bilimsel, teknolojik, kilturel ve sosyal alanlarda gelismeler artmistir.
Buna bagli olarak bireyin 6grenmesi gereken bilgi artmuistir. Birey bu bilgiye ¢ok
cesitli yollarla ulagsma imkanina sahiptir fakat bilgiye ulagsmadaki amag¢ anlama
oldugu i¢in kisinin gesitli becerileri kazanmis olmas1 6nemli ve gereklidir. Ozellikle
anlamli bir 68renmenin gerceklesmesi i¢in okuma becerisinin en 1yl sekilde

kazanilmig olmas1 gerekir (Coskun, 2011).

Okuma araclan ile ilgili ne kadar cesitli teknolojik gelismeler yasansa da bu
gelismelerin temelinde yine okuma vardir. Her zaman yeni bilgiler {iretilecek,
eskileri tiiketilecektir. Bu devinimde belirleyici olan okuma becerisi olacaktir. Bu
becerisi zayif olanlar yeni bilgilerden yararlanamayacak, eski bilgileri kullanarak
cagin gerisinde kalacaktir. Bu zayiflik sadece bireyi degil bireyin icinde yasadigi
toplumu da olumsuz etkileyecektir. Toplumlar edindikleri bilgilerin ¢coklugu, niteligi
ve bu bilgileri sentezleyerek ulastiklari yeni, gecerli ve gilivenilir ¢6ziim yollar

uretebilme becerileri sayesinde bilgi toplumu olurlar (Guleryiz, 2006).



Razi'ya (2007) gore dort temel dil becerisinden yazma ve konusma becerileri iiretken
beceriler, okuma ve dinleme becerileri ise algilayic1 beceriler olarak kabul
edilmektedir. Uretken beceriler olan yazma ve konusma becerilerinde amag kodlama
yapmaktir. Kisiler bu becerileri kullanarak anlami, sesler ya da harfler araciligiyla
kodlarlar. Algilayict beceriler olan okuma ve dinleme becerilerinde ise tam tersi bir
durum so6z konusudur. Buradaki amag, ses ya da harflerle kodlanmig mesajlar

¢Ozerek anlama ulasmaktir.

Basaran'a (2013) gore okumanin “yazili simgeleri seslendirme” olarak yapilan
taniminin gliniimiizde bir gecerliligi kalmamigtir. Okumak, anlam insa etme siireci
olarak tanimlanir olmustur. Cilinkii artik sadece yazili simgeleri seslendirmek bireye
giinliik hayatinda da mesleki hayatinda da basar1 saglamamaktadir. Okuma yaparken
yazili simgeleri seslendirmek, asil amag¢ olan anlama ulasmak icin bir ara¢ olarak
gorilmektedir. Bu durumda okumanin Ol¢iilmesinde ve degerlendirilmesinde asil

ama¢ anlamanin Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesidir.

Yapilan calismalar okudugunu anlamay1 yordayan en énemli yeterliliklerden birinin
akic1 okuma oldugunu ortaya koymaktadir (Bastug, 2012; Bastug ve Akyol, 2012;
Keskin, 2012; Klauda ve Guthrie, 2008; NRP, 2000; Pikulski ve Chard, 2005; Yildiz,
Yildirim, Ates ve Cetinkaya, 2009).

Akict okuma akademik alanda ve sosyal yasantida ihtiya¢ duyulan nitelikli okuma
icin belirleyici bir yere sahiptir. Bu belirleyicilik, akici okumanin akademik
yasantida tiim bireylere kazandirilmasi i¢in ders programlarina ve sosyal etkinliklere

dahil edilmesini zorunlu kilmaktadir (Keskin ve Bastug, 2012).

Cakir'a (2014) gore akict okuyamayan bireyler enerjilerinin biiytik bir kismini kelime
tanimaya ayirmakta, metni yavas ya da heceleyerek okumakta, uygun hizda
okuyamamakta, vurgu ve tonlamaya dikkat etmemektedirler. Dikkatlerini metni
anlamaya veremedikleri i¢in de okuduklarmi tam olarak anlayamadiklari dikkati
cekmektedir. Akici okuyan bireylere bakildiginda ise durum tam tersidir. Bu
okuyucular metni uygun hizda, hi¢ zorlanmadan ve dogru bir sekilde okur, vurgu,
tonlama ve duraklamalara dikkat eder, okurken kelimeleri hizli bir sekilde tanidiklar1

icin de anlamaya maksimum diizeyde enerji harcarlar.



1.1 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada ilkokul Gglincli siif dgrencilerinin akici okuma becerilerinin ve
okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesi ve Ogrencilerin  kendilerinin,
O0gretmenlerinin ve velilerinin goriisleri alinarak yorumlanmasi amag¢lanmaktadir. Bu

genel amag dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Ogrencilerin akic1 okuma becerileri (kelime tanima, okuma hiz1 ve prozodi) ve

okudugunu anlama diizeyleri nasildir?

2. Ogrencilerin akic1 okuma becerileri ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda bir

iligki var midir?

3. Ogrencilerin akici okuma becerileri (kelime tanima, okuma hizi ve prozodi) ve
okudugunu anlama diizeyleri metin tiiriine (hikaye edici, bilgilendirici, siir) gore

farklilik gostermekte midir?

4. Ogrencilerin akic1 okuma becerileri (kelime tanima, okuma hiz1 ve prozodi) ve

okudugunu anlama diizeylerine iliskin 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

5. Ogrencilerin akici okuma becerileri (kelime tanima, okuma hizi ve prozodi) ve

okudugunu anlama diizeylerine iliskin kendi gortisleri nelerdir?

6. Ogrencilerin akict okuma becerileri (kelime tanima, okuma hizi ve prozodi) ve

okudugunu anlama diizeylerine iliskin velilerinin goriisleri nelerdir?



1.2. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin nitelikli birer okur-yazar olabilmeleri icin hem okul hem de ev
ortaminda cesitli ¢alismalar yiiriitiiliir. Ogrencilere okul ortaminda uygun stratejiler
kazandirilmasi gereklidir. Ogrencilerin akademik hayatlarinda kullandiklar1 en temel
beceri okumadir. Okumanin nitelikli bir sekilde ogretilip gelistirilmesi onemlidir.
Ogrencilere okuma ile ilgili stratejilerin kavratilmasi, akademik hayatlar1 boyunca
kullanabilecekleri Onemli bir becerinin kazandirilmasi anlamina gelmektedir

(Keskin, 2012).

Okuma, coklu dil ve biligsel zorluklari igeren karmasik bir siiregtir. Metnin
zahmetsizce, hizli, dogru ve ifade ile okunmasi, okuyucunun yetkin bir okuyucu
haline gelmesinde o6nemli bir rol oynamaktadir. Bununla birlikte, yapilan
arastirmalarda, Ogrencilerin yetenekli bir okuyucu haline gelmeleri i¢in akicilik

temelli 6nlemlerin alinmasi gerektigi belirtilmistir (Hasbrouck ve Tindal, 2006).

Kaman ve Sahin'e (2013) g0re Ogrencilerin hem okuduklarimi daha iyi
anlayabilmeleri hem de Ogrenmelerini daha iyi gerceklestirebilmeleri icin akici
okuma becerilerini ilkokul yillarinda kazanmalar1 gerekmektedir. Coskun ve
digerleri'ne (2014) gore ogrenciler akici okuma becerisini kazanmis olarak tiglincii

sinifa baglamalidirlar.

Ogrencilere okuma ve okudugundan anlam ¢ikarma becerilerini kazandirmak,
yagsamlar1 boyunca fayda saglayacaktir. Bu durumu okul doneminde karsilayacak
olan ogretim programlaridir. Bundan dolayr yetisen Ogretmenler bu becerileri
ogrencilere nasil kazandirip gelistirecekleri konusunda bilgili ve becerili olmak

durumundadir (Akyol, 2013).

Akict okuma, okuma sirasinda okuyucuyu kelimeleri tanimaktan ve seslendirmekten
ziyade, anlamaya yonlendirdigi i¢in kazanilmasi zorunlu olan bir beceridir. Akici
okuma, 6grenci tarafindan olusturulan bir beceri olmakla birlikte, okul, ¢evre, aile ve
gecmis yasantilar onun gelisimine katki saglamaktadir. Akict okumanin O6nemli
olmas1 ayni zamanda bu etmenleri de gbz oniinde bulundurmay: gerektirir. Cunkdi
Ogrenci, Ogretmen ve aile akici okumayi ulasilmast zorunlu bir hedef olarak

gormedigi siirece arzu edilen amaca ulagsmak da zorlagsmaktadir. Akici okuma



hedefinin egitim-6gretim programlarina yerlestirilmesi gerektigi gibi Ogrencinin

yakin ¢evresindeki 6gelere de yerlestirilmesi gerekmektedir (Keskin, 2012).

Rasinski'ye (1994) gbre okuma ve yazma (okuryazarlik) gelisimi ilkokul siniflarinin
(anaokulu, birinci- Uglinct siiflar) kritik ve zorunlu bir 6grenme goérevi olsa da,
bircok ilkogretim sinif 6grencisi, yeterli okuma becerileri edinmede énemli zorluklar
yasamakta, erken siniflarda yeterlilik gelistirmede yasanan zorluklar, 6grencilerin
okul hayatlarinda ciddi akademik zorluklara yol agmaktadir. Bu nedenle, ilkdgretim
sinif Ogrencilerine okuma konusunda erken yeterliliklerini gelistirmek igin her

firsatta ve giiclii 6gretim desteginin verilmesi 6nemlidir.

Uciincli sinif, 6grencilerin sesli okuma ¢alismalarindan sessiz okuma ¢alismalaria
gecis yaptigi bir siniftir. Sessiz okuma g¢aligmalart ikinci ve liclincli sinifta asamali
olarak ogretilmeli, uygulamaya dordiincii ve besinci smifta gegilmelidir (Glines,
2014). Chall’un (1983; 1991) asamalarina akici okuma agisindan bakildiginda biitiin
donemi ikiye ayirmak miimkiindiir. Birinci donem, akict okuma becerilerinin alt
yapisinin kazanildigi 0 (6 ay- 6 yas), 1 (6 - 7 yas) ve 2 (7- 8 yas) numarali asamay1
kapsamaktadir. Iki numarali asama akici okumanin ilk defa goriilmesi acisindan
onemli bir asamadir. Bu asamada akici okuma okuma etkinlikleriyle
desteklenmelidir ciinkii bu beceri yetersiz kalmaktadir. Ikinci dénemde ise, akici
okuma becerisi pekistirilmektedir. Bu doneme kadar kazanilan akici okuma

becerileri sonraki donemlerde pekistirilmekte ve akict okuma becerisine devamlilik

kazandirmaktadir. (aktaran Keskin, 2012).

Park, Chaparro, Preciado ve Cummings'in  (2015) 1322 tane igiincii smf
Ogrencisiyle yaptiklar1 aragtirmadan elde ettikleri sonugla erken siniflarda akiciligin
ogrenilmesinin 6nemli oldugunu belirtmektedirler. ilkokul siniflarinda dgrencilerin
akict okuma becerilerinde ustalagsmasi ileriki siniflarinda onlarin daha iyi birer
okuyucu olmalarini saglayacaktir. Okuma giicliiklerinin erken tanimlanmasi ve temel
okuma becerilerinin dgretimi i¢in sistematik okuma egitimlerinin okulda mimkin
oldugunca erken kullanilmasi gerekmektedir. Okumalarin odagini ve zamanlamasini

uygun bir sekilde ayarlayarak, ¢ocuklar okumay1 daha iyi 6grenebilirler.

Tirkiye'de akici okuma ile ilgili yapilan ¢caligmalarda amag akici okuma becerilerinin

hikaye edici metin tlr( ile bilgilendirici metin tiirtine gore gosterdigi farkliliklar
)



belirlemek (Bastug, 2012; Palavuzlar, 2009; Taysi, 2007), akict okuma yontemlerinin
okuma becerisi ve okudugunu anlamaya etkisini incelemek (Akyol, 2014; Cankal,
2018; Kaman, 2012; Keskin, 2012; Uysal, 2018) veya akici okuma becerilerini gesitli
degiskenlere gore incelemek (Armut, 2017; Bilge, 2015; Paris, 2017) olmustur. Fakat
yapilan caligsmalar incelendiginde metin tiirleri agisindan siirin de incelendigi bir
calismaya rastlanilmamistir. Ayrica gesitli degiskenlerin incelendigi arastirmalarda
akict okuma ile ilgili 6gretmen, 68renci ve veli goriislerinin de incelendigi bir
arastirmaya rastlanilmamistir. Bu goriislerin alinmasindaki amag¢ basta 6gretmenleri
olmak lizere ayni zamanda velilerinin 6grencilerin akici okumalarini gelistirmek igin
nasil yardimci olduklarini belirlemektir. Ayrica 6grencileriyle ve/veya ¢ocuklariyla
okuma yaparken onlara anlamalarin1 saglayacak akici okuma becerilerinin ne kadar
farkinda olduklarini belirlemektir. Arastirmanin bu yonlerden literatiire katki

saglayacag diisiiniilmektedir.

1.3. Sayiltilar

Bu aragtirmanin sayiltilar su sekildedir.

1. Ogrenci, 6gretmen ve velilerin dlgme araglarina gerektigi sekilde cevap verdikleri

varsayilmistir.

1.4. Smirhhiklar
1. Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yili bahar donemi ile sinirlidir.

2. Arastirma Samsun ili Atakum ilgesi ilkokullarinda 6grenim goéren {iigiincii sinif

ogrencileri ile sinirhidir.

3. Arastirma Ogrencilerin okuduklari metinlerle, veri toplama araglariyla ve
Ogrencilerin okumalarinin kayit altina alimmasit sonucu elde edilecek verilerle

siirlidir.

1.5. Tamimlar
Okuma: Sozciiklerin duyu organlarimiz tarafindan algilanip anlamlandirilmasina,

kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir islemdir (Sever, 2011).



Akict okuma: Metnin noktalama isaretlerinin O6zelliklerine dikkat edilerek,
anlasilabilir bir ses tonuyla ve kelimelerde takilmadan okunmasidir (Coskun ve

digerleri, 2014).

Okuma hiz1: Ogrencinin 60 saniyelik sesli okuma siiresince dogru olarak okudugu

kelime say1s1 6grencinin okuma hizin1 verir (Penner-Wilger, 2008).

Kelime tanima: Hizli, zahmetsiz kelime tanima ozelligidir (Armbruster, Lehr,
Osborn ve Adler, 2009).

Prozodi: sesli okuma yaparken metnin anlagilabilir bir ses tonuyla, noktalama
isaretlerine uyarak ve bir ahenk i¢inde okunmasina dikkat edilmesidir (Boydak,
2004).

Okudugunu anlama: Anlama, dinleme, okuma ve gorsel okuma ile alinan bilgileri 6n
bilgiler 1s18inda inceleme, {izerinde diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar

cikarma ve yeniden anlam verme islemidir (Giines, 2014).



IKINCi BOLUM

Il. KURAMSAL CERCEVE

Bu boélimde okuma, anlama ve akict okuma ile ilgili kuramsal cerceveye yer

verilmigtir.

2.1 Okuma

Demirel ve Sahinel (2006) okumayi, yazinin anlamli ses haline doniismesi olarak
tamimlamaktadir. Sever'e (2011) gore okuma, sozciiklerin duyu organlarimiz
tarafindan algilanip anlamlandirilmasina, kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan
zihinsel bir islemdir. Coskun ve digerleri'ne (2014) gore okuma, duyu organlari
araciligiyla alinan sembollerin zihinsel bir isleme tabi tutulmasi sonucunda olusan
bilgiyle 6n bilgilerin, zihinde c¢esitli islemlerden gecirilip, aralarinda baglantilar
kurulup yeni bir diisiinceye ulagilmasi siirecidir. Akyol (2013) okumanin, yazar ve
okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma
stireci oldugunu belirtmistir. Yani okuma ile anlama birbirinden ayr1 diisiiniilemez,
¢linkii ona gore, zihnimizin anlamaya yonelik ¢abasi ile, gorme ve ses organlarimizin
cesitli hareketlerinin  sonucunda, okuma eylemi gerceklesir (Oz, 2001). Giines'e
(2014b) gore ise okuma, bireyin 6n bilgileriyle metindeki bilgileri biitlinlestirirken
ilgisinin, giidiilenmesinin, becerilerinin ve genel kiiltiirlinlin de etkili oldugu ve biitiin

bunlar sonucunda yeni anlamlara ulastig1 aktif bir siiregtir.

2.1.1 Okuma Etkinliginin Genel Ozellikleri

Okuma, fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri olan karmasik bir siirectir. Gorme,
hatirlama, seslendirme ve degerlendirme gibi eylemleri icerir. Okuma etkinliginin

genel 6zellikleri Sever (2011) tarafindan sdyle siralanabilir:

a) Okuma bir iletisim siirecidir: Okuma isleminde metnin yazarmin
anlatmak istedikleri okura aktarilmis olur. Yazarla okur arasinda bir etkilesim
s0z konusudur. Bu siirecin etkili olabilmesi i¢in okurun da birtakim becerilere

sahip olmas1 gerekmektedir.



b) Okuma bir algilama siirecidir: Okuma bir diisiinme siirecidir ve
anlamlandirmayla sonuglanmalidir. Bu baglamda okuma bir algilama siireci
olmaktadir. Metinde verilmek istenen mesajin tam ve dogru algilanmasi,
okuyucunun sozcuk, cimle ve paragraf dizeyindeki bilgi ve becerileriyle
ilgilidir.  Metnin dil yonlinden kavranmasi, disiince yoniinden de

kavranmasini igerir denebilir.

¢) Okuma bir 6grenme siirecidir: Okuma bireyin diger insanlarla saglikli
bir iletisim saglamasi, diislincelerini ve duyarligimi gelistirmesi igin

yararlanmasi gereken etkili bir 6grenme yoludur.

d) Okuma bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir:
Okunan bir metin, dilin ve diisiincenin etkilesimi sayesinde anlasilir.
Anlamanin amaglandigr bir okuma eylemi, insan bilincini olusturur ve
gelistirir. Ayn1 zamanda okumanin, 6zellikle yazinsal metinleri  okumanin,
bireyin kisiligini, degerlerini, ilgilerini etkilemesi; duygu ve diislince
diinyasinda zenginlesme saglamasi da kiside duyussal boyutlu bir degisim
saglayabilir. Sesli ve sessiz olarak, kuralina ve teknigine uygun yapilan

okumalar da devinigsel boyutlu davranislari igerir" (s.13-16).

Kuzu'ya (2003) gore okumanin basit tek bir tanim1 yoktur. Okuyucu okuma sirasinda
yazarin dilsel bir kodla yazdig1 duygu, diisiince ve ¢ikarimlar: ayni kodu kullanarak
algilamali, sonra da anli biligsel islemler sonucunda da okunan metnin igerigini elde

etmelidir. Okuyucunun bu islemler sirasinda etkin bir rolii vardir.

Okuma ge¢misten giinlimiize kadar 6nemini kaybetmeden gelen bir beceridir.
Yazinin bulunmasindan bu yana hem metin tiirlerinde hem de okuma yapilan
ortamlarda degisimler gorlilmiistiir. Gegen siirede okuma yapilan ortam ve metin
tirleri degisim gostermistir. Son zamanlarda teknolojinin gelisimi, okuma yapilan
eserlerin ve ortamlarin ¢ogalmasi ile beraber okumanin niteliginde de degismeler
olmustur. Onceden, harflerin seslendirilmesi olarak nitelenen okuma anlayisi
zamanla degisim gostermis ve “yeni bir anlama ulasma ¢abasi” olarak

degerlendirilmeye baglanmistir (Keskin ve Bastug, 2012).



Okumanin sadece harfleri seslendirmek olmadigi, sadece bu seslendirmeyi
gerceklestirerek basariya ulasilamayacagi agiktir. Okumada Onemli olan anlam
kurmaktir. Tabii ki harfleri dogru bir sekilde seslendirmek onemlidir fakat okuma
eyleminde asil hedef anlama ulasmaktir. Harfleri seslendirmek ise bu hedefe ulasmak

icin bir arac, bir basamaktir (Basaran, 2013).

Ozbay ve Ozdemir (2012) ve Yaylamaz'a (2013) gore bir metin okunduktan sonra o
metinle ilgili bir anlamanin gerceklesmesi beklenir. Fakat sadece anlama yeterli
degildir. Gergek anlamak, okuyucunun okudugu metni yorumlayip, kendinden bir
seyler katmasi ve bilgiyi yeniden yapilandirmasidir. Bu sayede anlama kalic1 hale

gelmekte ve gergek anlamaya ulagilmaktadir.

Okuma becerisinin etkili bir sekilde kazanilmasi i¢in belli siireclerin gerceklesmesi
gereklidir. Okuma 6gretiminin temel siireclerini ses bilinci, harf-ses iliskisini kurma,

kelime tanima, akici okuma ve metinleri anlama olusturmaktadir (Giines, 2007).

Gilines (2014) ve Giinay'a (2004) goOre okunan metnin anlasilmasi; metindeki
bilgilerin 6n bilgiler kullanilarak incelenmesinin, sorgulanmasinin, yorumlanmasinin
yapilmas1 ve bu zihinsel etkinlikler sayesinde bir sonuca ulasilarak bilgiye yeniden
anlam verilmesiyle mimkindur. Glinay'a (2008) gore ise okuma ii¢ temel asamada
gerceklesir: Algilama, bellege kaydetme (yerlestirme) ve yeniden olusturma ya da
yapilandirma. Okumanin siire¢ i¢inde nasil gelistigi ve kazanildig ile ilgili cesitli
teoriler bulunmaktadir. Bunlar; Ehri ve McCormick’in (1998) “Kelime Okumay1
Ogrenmenin Asamalarr” ve Chall’in (1983) “Okumanin Gelisimi Modeli” olarak

siralanabilir.

2.1.2 Okumanin Gelisimi

2.1.2.1 Ehri'nin Kelime Ogrenme Asamalart
Ehri ve McCormick (1998), kelime 6grenmeyi bes asamada ele almistir.

a) Alfabetik Dénem Oncesi Asama: Bu asamadaki ¢ocuklar ¢cok smirli harf bilgisine
sahiptir ve yazili kelimelerdeki harflerin sozlii dilde sesler ile eslestigini
anlamamaktadir. Kelimelerin kodlarini ¢6zme veya benzetme yetenekleri yoktur,
clinkii alfabetik sistem hakkinda herhangi bir bilgiye sahip degillerdir. Eger

cocuklarin ¢evrelerindeki tanidik kelimeler bir harf degistirilerek onlara gosterilirse -
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Ornegin, bir Pepsi kutusundaki p harfini x olarak degistirmek- ¢ocuklar degisikligi
algilayamaz ve kelimeyi Pepsi olarak okuyamaz. Kelimeleri okumak i¢in baglam

ipuclarindan yola ¢ikarak tahmin etme stratejisini kullanirlar (Ehri ve Mc Cormik,
1998).

b) Kismi Alfabetik Asama: Ogrenciler bu asamada bir 6nceki asamaya gore daha
etkili bir sekilde gorerek nasil okunacaklarini hatirlayabilirler. Bunun sebebi,
kelimelerdeki harfler ve sesler arasinda baglanti kurmada kullanmak igin bazi
alfabetik bilgileri edinmeleridir. Bununla birlikte, sistem hakkindaki bilgileri
sinirlhidir ve tam bir fonemik bdliimleme becerisine sahip olmadiklari igin, ayirt
etmeleri gereken sozciikleri 6grenmede baglantilar olusturmak i¢in yalnizca kismi
harf sesi iliskilerini kullanirlar. Ogrenciler kismi alfabetik isaretler kullanarak
kelimeleri nasil okuyabileceklerini hatirlayabilirler. Kelime okumak i¢in tahmin
stratejilerini  kullanabilirler. Bununla birlikte, kelimeleri ¢dzmek ve kelimeleri
benzesim yoluyla okumakta gligsiizdiirler, ciinkii bu stratejilerin her ikisi de,
alfabetik sistemin sahip olduklarindan daha fazla ¢alisma bilgisi gerektirir. Bu asama
otomatik hale gelinceye kadar okuma uygulanmasini icerir (Ehri ve Mc Cormik,
1998). Gelisimin bu asamasinda ¢ocuklar kelimeleri tanimlamada hatalar yaparken,
akict olmaya dogru ilerleyebilirler. Cilinkii bir kelimenin harflerinin, kelimenin

seslerine ipucu oldugu anlayisini gelistirmislerdir (Pikulski ve Chard, 2005).

c) Tam Alfabetik Asama: Bu asamada Ogrenciler kelimelerin telaffuzunda
seslendirilen harfleri eslestirmelerini saglayan fonemik farkindaliga sahiptirler. Bu
bilgi, bilmedikleri kelimeleri ¢ozmelerini, onlar1 bellekte saklamak icin kelimeler
Uzerinde analizler yapmalarmi ve alisilmadik kelimeleri, benzer sozciiklere
benzeterek okumalarini saglar. Sozciikleri hikayeler baglaminda okumay: igeren
uygulamalar yaptik¢a kelime tanima akiciligi artar. Bu asamadaki ¢cok onemli bir
gelisme, O0grencilerin okuma pratiginin bir sonucu olarak 6grencilerin ayirt ettikleri
sOzluklerde meydana gelen buyuk biylmedir (Ehri ve Mc Cormik, 1998). Basili bir
kelimenin tiim bu boyutlarina bu anlik, dogru ve otomatik erisim, okuyucunun
dikkatini kelime tanimadan ziyade anlama zerine odaklayabilmesi igin gerekli olan
akiciliktir. Kismi alfabetik okuyucular, kelimelerin eksik harflerini hafizalarinda

saklar ve bu nedenle harfleri benzer olan kelimeleri karistirirlar. Ancak, kelime
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formu tamamen islendikten sonra, kelimeyle tekrar tekrar karsilastikca onlar1 aninda

tanirlar (Pikulski ve Chard, 2005).

d) Gelistirilmis Alfabetik Asama: Gelistirilmis alfabetik asama aslinda tam alfabetik
asamada baslar. Ogrencilerin, metni okuma sirasinda kelimeleri okumak igin gesitli
bilgi kaynaklarin1 ve stratejilerini kullanarak pratik yapmalari 6nemlidir. Boylece
kelime okuma otomatik ve akici hale gelmeye baslar. Bu sayede, okuyucu dikkatini
kelime okumaya degil okudugunu anlamaya odaklar. Ogrencilerin kelime hazineleri
blylimeye devam eder. Uzun kelimeleri bellekte saklamak daha kolaydir, ¢iinkii
Ogrenciler tanidik harf pargalari arasinda baglantilar olusturabilir. Bu agsamadaki
onemli kazanim, farkli kelimelerle yinelenen harf pargalarini ve bunlarin nasil
telaffuz edildigini 6grenmeyi igerir (Ehri ve Mc Cormik, 1998). Gelistirilmis
alfabetik asamaya ulasan okuyucular, giderek daha verimli bir akicilik yoniinde
ilerlemek i¢in iyi bir konumdadir. Bununla birlikte, bu ileri diizey kelime tanimlama
becerilerine ek olarak, ileri diizeyde akici okuma seviyelerine ulagmak i¢in kelime

haznelerinin gelisimini de arttirmalar1 gerekir (Pikulski ve Chard, 2005).

e) Otomatik Asama: Bu asama, yetkin kelime okuma asamasidir. Kelime tanimay1
dogrulamak icin ¢oklu kaynaklarin varligi, yiiksek bir okuma dogrulugu seviyesi
saglar. Bilinen kelimelerin yan sira ilk defa karsilagilan, asina olunmayan kelimeleri
okuma oldukc¢a hizlidir. Otomatik, akici kelime tanima, okuyucunun metin anlamina

odaklanmasini izin verir (Ehri ve Mc Cormik, 1998).

Eger okuma sadece yazili metinlerin seslendirilmesi olarak diisiiniilseydi okuma
kismi alfabetik donemde baslardi. Fakat, Akyol'un (2013) da belirttigi tizere,
okumanin anlam kurma siireci oldugu dikkate alindiginda, Ehri’nin biitiin
asamalarinda okumanin var oldugunu, her asamada anlam kurmanin yer almasindan
anlamak muimkindir. Yani okuma, kelime Ogrenmeden once de var olan bir
beceridir. Buna gore grafik, sembol ve resimler yoluyla yapilan anlam kurmaya
dayali okumanin yazili metinler araciligiyla yurutilen okuma becerisinden 6nce

ogrenildigi sdylenebilir (Keskin, 2012).
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2.1.2.2 Chall’un Okumanin Geligsimi Asamalari
Chall (1983) ve Chall, Jacobs ve Baldwin (1991) okumanin gelisimi i¢in 6 donem

ongormekte ve bu donemleri birbirinden belirli yas araliklar1 ile ayirmaktadir. Bu

araliklar ve kazanilmasi gereken beceriler kisaca su sekildedir:

"Asama-0 (Okuma Oncesi donem-6 ay-6 Yas): Bu donemde ¢ocuk kendisine
okunan hikayeleri oldukca dikkatli dinler. Hikaye kitaplarinin resimlerine
bakarak okuyormus gibi yapar. Bu dénemin sonuna dogru kendi adim

yazabilir, kalem ve kagitlarla oynar ve serbest ¢izimler yapar.

Asama-1 (Okumaya baglama-6 ve 7 Yas): Konusma ve yazili dildeki
kelimelerin harf-ses iligkisini 6grenir. Tek heceli kelimeleri ve ¢ok sik
kullanilan basit kelimeleri okuyabilir. Harf-ses iligkisini kazandirmaya
yonelik ¢alismalar, basit ve sikg¢a kullanilan kelimelerden olusan hikayelerin
okunmasi bu donemde etkili olan uygulamalardir. Dogru okuma becerisinin

(decoding) temeli bu donemde atilir.

Asama-2 (Pekistirme ve akicilik-7 ve 8 Yas): Akict okumanin artmasi ile
cocuk bu donemde basit hikaye kitaplarin1 rahatlikla okur. Bu doénemde
kelimeyi bir seferde seslendirebilir ve anlamini kavrayabilir. Bu sekilde
okuyabildigi kelime miktar1 artar. Kelimenin anlamini kavramada metnin
iceriginden faydalanabilir. Bu donem ayn1 zamanda becerilerin pekistirildigi
bir donemdir. Bu donemde g¢ocuga dogrudan, farkli igerige sahip ancak
seviyesine uygun, siirekli okuma calismalar1 yaptirilabilir. Bu ¢alismalar

bagimsiz okuma becerisinin kazanilmasinda olduk¢a 6nemlidir.

Asama-3 (Ogrenme i¢cin okuma-9 ve 13 yas): Bu dénemde okumanin amaci
degismektedir. Okuma, yeni bilgileri, tecriibeleri, fikirleri 6grenme amacina
yonelik yapilmaktadir. Gazete, dergi ve ders kitaplar1 bu donemde en c¢ok
kullanilan araglardir. Bu donemin basinda dinleneni anlama, okunani
anlamaya gore daha etkindir. Ancak, donemin sonuna dogru dinleneni ve

okunan1 anlamadaki etkililik diizeyi esitlenir.

Asama-4 (Farkli bakis agis1-15 ve 17 yas): Bu donemde okumada kullanilan

materyalin cesitliligi artmistr. Metinleri degisik acilardan
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yorumlayabilmektedirler. Ayrica, okunani anlama, dinleneni anlamaya goére

daha geligmistir.

Asama-5 (Yapilandirma ve yeniden yapilandirma-18 yas ve {izeri): Okuma
artik bireyin ihtiyact ve amaci i¢in kullanilmaktadir. Okuma, bilgileri
sentezlemeye ve yeni fikirler tiretmeye odaklidir. Yeni fikirlerin Oretilmesi
olduk¢a hizli ve etkin bir sekilde islemektedir. Bu donemde okuma,

dinlemeden ¢ok daha fazla etkindir" (aktaran Keskin, 2012, s. 12).

Stahl ve Heuback'e (2005) gore Chall’in modeli, okuryazarligin zaman iginde nasil
gelistigini incelemek igin yararlidir ve dgretim icin onemli etkilere sahiptir. Ornegin,
fonem farkindaligindan yoksun g¢ocuklar i¢in okumaya baslama egitiminin okuma
zorluguyla sonuglanmasi muhtemeldir. Her asama Onceki asamalarda gelistirilen
kavramlara dayanmakla birlikte, cocuklari uzun bir siire boyunca bir asamada tutmak
da gelisimlerine zarar verebilir. Ornegin, dgrenciler metindeki her anlamli ya da
anlamsiz sasirmalarini diizeltirlerse, anlamin insasina degil, “dogru” kelimelerini
sOylemeye odaklanabilirler. Fakat Chall’in modeli ¢esitli asamalarda ger¢cek okuma
gelisimini biraz bozabilir. Erken asamalarda otomatik kelime tanimay1 gelistirmeye
odaklanarak, Chall, erken zamanlarda da ortaya ¢ikan anlama bilesenini 6nemsiz gibi
gostermektedir. Otomatik kelime tanimay1 gelistirmenin bu yillarin ayirict 6zellikte
bir basaris1 olmasina ragmen, cocuklarin temel anlama becerileri de su anda
biiyiimektedir. Okuma siirecinin etkilesimli niteligi g6z Oniine alindiginda,
cocuklarin kelime tanima ve anlama becerileri i¢ ice ge¢mistir. Cocuklar, okudugunu
anlama amaciyla, okuma siirecinde kelimeleri metinde hizli ve otomatik olarak

tanimay1 ogrenirler.

Okuma, toplumla da ilgili bir etkinliktir. Bireyler topluma uyabilmek icin okurlar.
Ayn1 zamanda uygarlasmis toplumlarda okuma etkinligi daha ¢ok gorllir ¢lnki
uygar toplumlar okumay1 ilerlemenin bir gere§i olarak ele alinirlar. Gelismemis
kusaklarda ise okumayan bir kusak tehlikesi s6z konusudur. Tiim toplumlar
bireylerini okur hale getirme sorunu iizerinde 6nemle durmaktadirlar. Okuma insani
gercek anlamda oOzgiir kilar. Bireyi yanlis inanglara sapmaktan ve bilgisizlikten

korur. Bu gerekceyle 6grenim programlarinin ve Tiirk Milli Egitiminin Amaglari

14



arasinda “Yetisecek bireyler, Tiirkgeyi dogru olarak okur, yazar, konusur.” ibaresi

yer almaktadir (Demirel, 2004).

Demirel ve Sahinel'e (2006) gore okuma 6gretiminin amaglari; "dogru, siirekli ve
anlayarak okuma becerisi kazanabilme, kelime hazinesini gelistirebilme, bilgi
edinebilmek i¢in okumanin gerekli oldugunu anlayabilme, dogru ve giizel bir dille
yazilmis metinleri anlayarak anlatim giiciinii gelistirebilme, okumayi zevkli bir

aligkanlik haline getirebilme"dir (s. 83).

Bilgi aligverisinin yogun oldugu giiniimiizde okudugunu anlamanin, 6grencinin
sadece Tirkge derslerinde degil diger derslerinde de basarisina yon verecek dnemli
bir faktor oldugu goriilmektedir. Okuma becerisi gelismis Ogrenciler okuduklarini
dogru ve hizli bir bigimde anlamaktadirlar. Dogru ve hizli okuyamayan, okudugunu
anlayamayan ve buna bagli olarak dogru yorumlayamayan ogrencilerin basarili
olamayacag agiktir (Coskun ve digerleri, 2014; Cayci1 ve Demir, 2006; Unalan,
2006; Temizkan, 2009).

Temizkan'a (2009) gore iyi bir okuma egitimi;

"ders kitaplarimin kolayca okunup anlagilmasina yardim eder, kaynak
kitaplardan daha 1yi yararlanilmasina yardim eder, yazinsal iirlinlerden zevk
duymay1 alistirir, elestirme ve degerlendirme aliskanligi kazandirir, soz
dagarcigini  zenginlestirir, yazili ve sozlii anlatim giliciinii gelistirir,
dilbilgisi kurallarinin daha iyi kavranmasina olanak saglar, yazim ve
noktalama kurallarinin daha dogru kullanilmasina yardimci olur" seklinde

ifade edilmistir (S. 32).

Gilinlimiizde st diizey bilgiye ulasmak i¢in okumak gerekir. Cocukluk zamanlarinda
ogrenilmeye baslanan okuma becerilerini gelistirmede okuma 6gretiminin 6nemli bir
rolii vardir. Okuma 6gretimi sadece harf 6gretimini, kelime tanimayi, dogru climle
okumay1 degil ayn1 zamanda 6grencilerin okuduklarini anlamalarini, okuduklar
konu {iizerinde diistinmelerini, sorgulama, inceleme, degerlendirme gibi iist diizey
diisinme becerilerini  kullanmalarini; okuma aligkanligt edinmelerini, kendi
degerlerini ve diinya hakkindaki goriislerini gelistirmelerini de igermektedir (Giines,
2011).
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Palavuzlara (2009) gore yapilan arastirmalar, okudugunu anlama giiciiniin diger
dersler ile iliskisi oldugunu, okudugunu anlama yetersizligini gosteren 6grencilerin
diger derslere ilgi duyabilmelerinin, okuduklarini anlayabilmelerinin ve basarili

olmalarinin beklenemeyecegini belirtmektedir.

Okunani anlamak ve yorumlamak igin dikkat edilmesi gereken birtakim kurallar
vardir. Milli Egitim Bakanliginin iiciincii Simif Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitabr'nda

(2016) 6grenciler igin okuma kurallarindan su sekilde bahsedilmistir:

Okumak i¢in hazirlik yapar: Okunacak metnin belirlenmesi, okuma

ortaminin diizenlenmesi vb. hazirliklardir.

Okuma amac1 belirler: Ogretmenin &grenciye neyi, nigin okuyacag

konusunda yardime1 olmasidir.

Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder: Telaffuzunda zorluk yasanan
kelimelerin nasil sOylenecegi Ogretmen tarafindan Orneklendirilerek

ogrencinin dogru telaffuz etmesi saglanmalidir.

Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur: Ogretmenin, 6rnek okumalarla
noktalama isaretlerinin anlam iizerindeki etkisine dikkat c¢ekmesi ve
ogrencilerin noktalama isaretlerinin bulundugu yerlerde nefeslerini dogru

ayarlayarak okumasini saglamasidir.

[sitilebilir ses tonuyla okur: Ogrencilerin seslerini smifta duyulabilecek

sekilde ayarlayarak okumasidir.

Sesli okumada vurgu ve tonlamaya dikkat eder: Sesli okumada bazi
sozciiklerin digerlerinden daha belirgin sdylenisi “vurgu”; sesin alcalip
yukselmesi, sertlesip yumusamasi, kalinlagip incelmesi de “tonlama” dir.
Ogrencilerin, dgretmenin 6rnek okumalarinda yaptigi vurgu ve tonlamaya

dikkat edip sesli okumalarda uygulamasidir.

Akic1 okur: Gereksiz kelime ve ses tekrarlar1 olmaksizin, duraklama

yapmadan, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek konusur gibi okumadir.

16



Kurallaria uygun sessiz okur: Fisildamadan, dudaklar1 kipirdatmadan, basini

saga- sola ¢cevirmeden, sallanmadan, gozleriyle takip ederek okumadir.

Dikkatini okuduguna yogunlastirir: Ogretmenin okumaya uygun bir smif
ortami olusturarak, okunacak metne ilgilerini ¢ekecek sorular hazirlayarak

ogrencilerin dikkatlerini okunacak metne yogunlagtirmasidir” (s. 12).

Bu calismanin verileri 6grencilere sesli okuma yaptirarak toplanmistir. Bundan

dolayi sesli okumay1 da tanimlamak gerekmektedir.

2.1.3 Sesli okuma
Sesli okumada okunan semboller duyu organlart yardimiyla zihne gonderilir.
Semboller burada anlamlandirilir ve konusma organlar1 araciligiyla soylenir (Celik,

2006; Demirel ve Sahinel, 2006; Temizkan, 2009).

Sesli okumanin oncelikli amaci yazinin dogru ve konusma dilinin 6zelliklerini

aktarabilecek sekilde okunmasidir (Demirel ve Sahinel, 2006).

Cumbhuriyet yillarinda sesli okumaya oOnem verilirken sonraki yillarda sessiz
okumaya yonelmeler olmus ve bir siire sonra tekrar sesli okumaya agirlik verilmeye

baglanmistir (Giines, 2011).

MEB (2009) 6gretim programinda sesli okumayla Ogrencilerin; "ses, vurgu ve
tonlama becerilerini, kelime tamima ve anlama becerilerini, okuma, dinleme ve
konusma becerilerini, dikkat ve 6grenme becerilerini" gelistirmekte olduklarindan

bahsedilmistir. Yeni programda sesli okumanin yararlarina yer verilmemistir.

Giines'e (2014b) gore giiniimiizde yapilan arastirmalar, basta okuma olmak iizere
konusma, anlama vb. becerilerin gelistirilmesinde sesli okumanin daha ¢ok katkis1
oldugunu gostermektedir. Sesli okumanin diger yararlari ise; "okudugunu anlamay1
ve zihinsel becerileri gelistirir, Kiginin kiltiiriinii artirir ve ufkunu genisletir,
Ogrencinin okuduguna yogunlagarak dikkatini gelistirmesine olanak verir ve

Ogrencinin kendine giivenmesine katki saglar seklinde siralanabilir” (s. 150, 151).

Sesli okumanin faydalar1 arasinda 6zellikle duygusal olan metinlerde dinleyene de

okuyana da zevk vermesi; 6grencinin okuma gelisiminin hangi seviyede oldugunu
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belirlemede yardimc1 olmast; kelime tanima yetisinin gelismesine katkida bulunmast;
dinleyenlerin dinleme becerilerini gelistirmesi; okuyanin konusma becerisine katkida
bulunmasi; sessiz okumanin temeli olmasi; vurgu, tonlama, dikkat ve 6grenme
becerilerine katki saglamasi; aktif O6grenmeyi saglamasi; iletisim ve etkilesime

yardim etmesi sayilabilir (Giindiiz ve Simsek, 2011).

Okuma, bes duyu organinin g¢esitli etkinliklerinden ve zihnin, anlami bulma
cabasindan olusan karmasik bir faaliyettir. Genellikle, 6grenilenlerin %1°1 tatma,
%1,5’1 dokunma, %3,5’1 koklama, %]11°1 isitme, %83’li gorme duyusu araciliiyla
elde edilmektedir. Bu sonuglara gore, hem goze hem de kulaga hitap eden bir okuma,

ogrenmede %94 gibi 6nemli bir paya sahip olmaktadir (Aytas, 2005).

Sesli okumada dikkat edilmesi gereken en 6nemli sey, kelimelerin telaffuzunu dogru
yapmak, okuma zevki uyandirmak ve konusuyormus gibi okumaktir. Sesli okumada
hizli okumaktan ziyade, uygun yerde duraklamalar yapmak onemlidir. Ses tonu,

metinde yer alan duygulara ve diisiincelere bagh olarak ayarlanmalidir (Arici, 2012).

Okuyucunun metni verilmek istenen iletiye uygun bir ses tonuyla okumasi,
kelimelerin telaffuzunu dogru yapmasi, noktalama isaretlerine dikkat etmesi, dogru
yerde vurgu yapmasi ve akict bir bigimde okumasi, okudugu metnin dinlenirligini
artirir (Sahin, 2011).

Demirel ve Sahinel'e (2006) gore sesli okumay1 basarili bir sekilde yapmak igin;

metin climle yapisina, anlatim 6zelligine, yazim kurallarina, s6zcuklerin
vurgu, tonlamaya uygun telafuz edilmesine, birbirinden ayr1 sesleri ayni ses
olarak sdylememeye, her sozciigiin sesini sonradan gelen sozciigiin sesine
karistirmadan tek tek, net, agik ve asintisiz sOylemeye, hizli okumadan
kaginmaya, sesli metindeki ana diisiince ya da olaylarin 6zelliklerine gore

ayarlayarak anlam1 dinleyenlere sezdirmeye dikkat edilmelidir"” (s. 85).

Sureg olarak okuma daha ¢ok ses-harf iliskisini kavramak, harflerin bir araya gelerek
olusturdugu soézciikleri okuyabilmek ve okuma esnasinda anlami takip edebilmek
olarak disiiniilmektedir. Bundan dolay1r sesli okuma esnasinda okuyucunun

tonlamasina, vurgulamasina, duraklamasina, uygun hizda, dogru sekilde ve anlam

18



tinitelerine dikkat ederek okuyup okuyamadigina bakarak da okudugunu anlamay1

6lcmek mumkiindir (Basaran, 2013).

Temizkan'a (2009) gore sesli okuma Ogrencilerin okumayi 6grenmelerine, onlarin
okuma seviyelerinin ne diizeyde oldugu ile ilgili 6gretmenlerinin fikir sahibi
olmasima yardimci olur. Ciinkii 6gretmen ancak sesli okuma sayesinde dgrencisinin
yaptig1r okuma hatalarini tespit edip, diizeltmesine yardimci olabilir. Bu agidan
bakildiginda sesli okuma ilkokul birinci, ikinci ve {i¢ilincii siniflarda biiyiilk 6nem
tasimaktadir. Cilinki 6grenci akici okuma becerilerini, bu simiflarda 6grenim
gorurken kazanmaktadir (Binbasioglu, 1987 aktaran Coskun ve digerleri, 2014;
Karatay, 2014).

2.1.4 Sesli Okuma Hatalan

Atlayip Gecmeler (Birakmalar) ve Eklemeler: Okuma yaparken, genel olarak
ekleme hatasinin daha az yapildigi goriilmektedir. Bu hata fazla yapilmiyor ve
metnin anlamin1 bozmuyorsa endiselenecek bir durum yoktur. Eger gereginden fazla
ve anlamsiz eklemeler yapiliyorsa 6grencinin dikkati ¢ekilmelidir. Birakma hatalari
ise kelimenin tamaminda, hecede veya harflerde yapilabilmektedir. Bu tiir okuma
hatalar1 ¢ok hizli okumaya c¢alismaktan, dikkatsizlikten, kelimeleri ve harfleri
tanimada yetersiz olmaktan kaynaklanabilir (Akyol, 2003).

Ters Cevirmeler: Bu hatalar 6zellikle okumaya yeni baslayan &grencilerde sik
gorulmektedir. Ogrenci ya harfleri “b” yerine “d” gibi ya da kelimeleri “ev” yerine
“ve” gibi ters ¢evirerek okumaktadir. Bu hatalar zamanla ortadan kaybolur. Ancak
hata devam ettiginde yon calismalar1 yaparak bu durum 6nlenmeye ¢alisilir (Akyol,
2003).

Tekrarlar: Bu tarz hatalarin en 0nemli sebebi kelime tanima becerisinin yetersiz
olusudur. Eger ogrencide tekrar hatasi sik sik bir alt diizeye inilmelidir. Kolay
materyali okurken tekrar sayisi azaliyorsa bu durum kelime tanima problemi ile
iliskilidir. Ama tekrarlamalar degismiyorsa ortada daha ciddi problemler var
demektir. Bu hatay1 gidermek i¢in okuma yaptirilirken, kelimelere isaret ettirilerek
okuma yaptirilabilir. Kii¢lik bir kartla her okunan kelimenin {iistii kapatilarak okuma
yaptirilabilir. Ayrica, tekrarlayici, koro, eko okuma, teyp esliginde, okumalar
yaptirilabilir (Akyol, 2003).
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Yanhs Okuma: Ogrencinin kelimeyi dogru olarak seslendirememesidir. " Ekmegi
biifeden aldim" ciimlesindeki " biifeden" kelimesini " kiifeden" diye okumasi

(Coskun ve digerleri, 2014).

Yapilan okuma hatalari, okuyucunun anlam kurma becerisini dogrudan
etkilemektedir. Okudugunu anlamayan, metinler arasindaki iligkileri zihninde
yapilandiramayan okuyucular diger zihinsel becerileri gelistirmede konusunda da
giicliik yasamaktadir. Yapilan okuma ve anlama hatalari ayn1 zamanda 6grencinin
akademik bagarisi, 6grenme siirecleri ve okula karsi tutumu iizerinde dolayli ve
dogrudan olumsuz etkiler yapmaktadir (Dag, 2010; Diindar ve Akyol, 2014).
Ogrencilerin okumalari sirasinda yaptiklar1 hatalarin tespit edilmesi ve bu hatalarin
giderilmesi onlarin iyi birer okur olmalarina katki saglayacaktir (Akyol ve Kodan,
2016).

2.1.5 Okuma Ahlskanhg:
[Ikogretim birinci kademesinde ilk okuma becerisini gelistirme amaciyla okuma
egitimi verilmektedir. Bunun i¢in 1-3. siniflarda akici okuyabilme, okuma eylemine
kendiligindenlik, devinissellik kazandirmak i¢in daha ¢ok sesli okuma etkinliklerine
yer verilir. Cocuklarin okuma aligkanligi kazanmalarini saglayabilmek i¢in ilgilerini

cekecek, diizeylerine uygun kitaplari okumalarma ¢alisilir (Karatay, 2014).

Coskun ve digerleri'ne (2014) gore Ogrencilerden okumayr Ogrendikten sonra
okumasii gelistirmek i¢in Ogretmeni ve ailesi bir yigin kitap verip okumasin
istemektedirler. Okuma aligkanligin1 gelistirmeye yonelik ¢ocukta bir altyap:
hazirlamadan ona okumay1 6grendigi ve artik okumasini gelistirmesi i¢in ¢ok sayida
kitap okumas1 gerektigini sdylemek, ¢cocukta okumanin aligkanlik haline gelmesine

yeterli olmamaktadir.

Okuma egitiminin gelistirilmesinde aile bireyleri 6énemli rol oynamaktadir. Ailenin
okuma aliskanliklar1 ¢ocuk tizerinde etkili olmaktadir (Y1ldiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz,
2008). Cocuklarin okuma aligkanligin1 gelistirmek i¢in anne, babalar onlar1 kitaba ve
okumaya yonlendirecek davraniglar sergilemeli, okumanin énemini ve gerekliligini
astlamalidirlar. Cocuklarimi kitap fuarlarina gotiirmeli, evde kitaplik bulunmalidir
(Arici, 2012). Cocuklar1 bos zamanlarinda da okumaya ydnlendirmek i¢in onlara

cocuk kitaplar1 da verilmelidir. Cilinkii bu doénemlerdeki c¢ocuklardaki okuma
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motivasyonu en yiksek derecededir. Bu doénemde okuma motivasyonlari
kayboldugunda cocuklar1 tekrar motive etmek miimkiin olmamaktadir (Yildiz ve

digerleri, 2008).

Arici'ya (2012) gore ailenin egitim durumu c¢ocugun sosyal gelisimi ve egilimi
ustinde cok etkilidir. Arastirmalar genellikle sosyo- ekonomik duzeyi iyi olan
ailelerin ¢ocuklarinda, diisiik olan ailelerin ¢ocuklarina goére okuma ve egitime
yatkinligin daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica ailenin aligkanliklar1 da
cocuklar1 etkilemektedir. Ornegin bireylerden en az birinin veya hepsinin gunliik

olarak kitap okudugu bir ailede ¢ocuklar da bundan olumlu yonde etkilenmektedir.

Greaney (1986) ebeveynlerin gocuklarinin hem okuma becerilerinin gelistirilmesine
hem de bos zaman okuma aligkanliginin tesvik edilmesine 6nemli katkilarinin
oldugunu, bu katkiyr cocugu basili kelimeyle tanistirarak, firsat sunarak, mekan,
materyaller, tesvik ve ornekleme yoluyla okumay1 tesvik etmeye yardimci olan bir

ortam yaratarak saglayabileceklerini belirtmektedir.

Okumay1 seven gengler genellikle ilkokul yillarinda kitap okumaya basladiklarini,
ailelerinin 6zellikle anne ve babalarinin okuma konusunda kendilerine yol
gosterdiklerini, ebeveynlerinin de genelde okumayr seven kisiler olduklarini ve
onlart model aldiklarini; okumay1 sevmeyen gengler ise ¢ocuklukta bu aliskanligi
kazanmadiklarini, televizyon ve interneti kitap okumaya tercih ettiklerini

belirtmektedirler (Arici, 2012).

Yeterli diizeyde bir okuma aligkanligmin olup olmadigina yonelik genel olgiit
asagida yer almaktadir. Bir yilda okunan yayin sayisina gore ii¢ okur tipi oldugu

kabul edilmektedir. Buna gore;
" Yilda 5 kitaptan az okuyorsa ' az okuyan okur' tipi
Yilda 6- 11 kitap okuyorsa ' orta duizeyde okuyan okur' tipi

Yilda 12 kitaptan fazla okuyorsa ' ¢ok okuyan okur' tipi vardir” (American Library
Association, 1978, aktaran Yilmaz, 2004, s. 116,).
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2.2 Akic1 Okuma
Okuma becerisi yalnizca kelimeyi tanima ve seslendirme seviyesinde kalmamali,
ileri seviyelere de tasmmalidir. Ogrencilerin okuma becerilerinin ileri diizeylere

cikarilmast s6z konusu oldugunda karsimiza akici okuma becerisi ¢ikmaktadir

(Bilge, 2015).

Akict okuma; geriye doniis, kelime tekrari, heceleme, gereksiz yerde durma gibi
okuma hatalarinin yapilmadigi, noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamaya, anlam

tinitelerine dikkat edilerek, konusurmus gibi yapilan okumaya denir (Akyol, 2007).

Akicilik ve kavrama arasinda dnemli bir bag vardir. Akict okuma okuyucunun metni
anlamlandirmasini saglayan kelimeyi dogru seslendirme yetenegidir. Akicilik dogru,

hizli ve anlamli okuma olarak tanimlanir (Pikulski ve Chard, 2005).

Coskun ve digerleri'ne (2014) gore akici okuma, metnin noktalama isaretlerinin
ozelliklerine dikkat edilerek, anlasilabilir bir ses tonuyla ve kelimelerde takilmadan

okunmasidir.

Ozbay ve Ozdemir'e (2012) gore metni akici okuyabildigi diisiiniilen bir okuyucunun
anlama ulasabilmesi i¢in kelimeleri dogru tanimasi ve anlamlandirmasi, metindeki

ana diisiinceleri belirleyebilmesi gerekmektedir.

Okuma akiciligi, metin i¢inde gomiilii anlamin daha derin seviyelerini anlama
Uzerine odaklanabilmesi i¢in, okuyucunun metin isleme tizerinde kontrol

gelistirebilmesi yetenegini ifade eder (Rasinski, 2004b).

Kelime tanima becerilerini gelistirme siirecinin bir parcas1 olarak, akicilik
okudugunu anlama i¢in bir koprii olusturabilir (Pikulski ve Chard, 2005). Rasinski'
ye (2012) goére bu benzetme dogrudur. Prozodi, kopriiyii anlama ile baglayarak

tamamlar.

Rasinski'ye (2004) gore okuma akiciligini anlamak i¢in halk konusmalart iyi bir
benzetme yoludur. Akici konugmacilar seslerini okuma akicilifiyla iliskili olan
Ogelere- konusmadaki dogruluk, uygun hiz, kelime obekleri ve ifadeler- gore

kullanirlar. Uygun ifadelerle konusmak, belirli kelimelere vurgu yapmak, ses
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seviyesini ylikseltmek ve azaltmak ve tonlamayr degistirmek dinleyicinin

konusmacinin ne anlatmaya calistigini anlamasina yardimei olur.

Akicilik, metni dogru ve hizli bir sekilde okuma yetenegidir. Akici1 okuyucular
kelimeleri otomatik olarak tanirlar. Okuduklarindan anlam kazanmalarina yardimci
olmak i¢in kelimeleri hizli bir sekilde gruplandirirlar. Zahmetsizce ve ifade ile
yiiksek sesle okur. Okumalar1 sanki konusuyormus gibi dogal goriiniir. Heniiz
akicilik gelistirmemis olan okuyucular yavasca kelime kelime okur. Okumalar
dalgali ve piiriizstizdiir. Akicilik 6nemlidir ¢iinkii kelime tanima ve anlama arasinda
bir koprii saglar. Akict okuyucular kelimeleri ¢ézmek i¢in yogunlagsmak zorunda
olmadiklarindan, dikkatlerini metnin ne anlama geldigine odaklayabilirler. Metin
icindeki fikirler arasinda ve metin ile arka plan bilgisi arasinda baglanti kurabilirler.
Bagka bir deyisle, akici okuyucular kelimeleri ayni1 anda tanir ve anlar. Bununla
birlikte, daha az akici okuyucular dikkatlerini, metni anlamadan cok kelimeleri
anlama tzerine odaklamak zorunda kalirlar (Armbruster, Lehr, Osborn ve Adler,
2009).

Hudson, Lane ve Pullen'a (2005) gore akiciligin her yonii, metin anlama ile agik bir
baglantiya sahiptir. Dogru kelime okuma olmadan, okuyucu, yazarin amagladigi
anlama erisemez ve kelimeyi yanlis okuma metnin yanlis yorumlanmasina yol
acabilir. Kelime okumada zayif bir otomatiklik veya metin yavas ve zahmetli
okunmasi, okuyucunun metinde devam eden yorum olusturma kapasitesini zayiflatir.
Prozodi zayifligi ise, uygunsuz veya anlamsiz kelimelerin gruplanmasi veya

uygunsuz ifadelerin uygulanmasi yoluyla kafa karigikligina neden olabilir.

Reutzel ve Cooter (2008) ve Kor, Low ve Lee'ye (2014) gore akict okuyucular metin
icindeki kelimeleri dogru ve zahmetsiz sekilde ¢ozer; dogru, isitilebilir bir sesle,
uygun tonlamalar yaparak ve uygun hizda okur. Boylece okumalar1 otomatiklesmis
olur. Okuma eylemini zahmetsizce gerceklestirebildiklerinden metni anlamaya daha
kolay odaklanabilirler. Akic1 okuyamayanlar ise dikkatlerini kelimeyi tanimaya ve

telaffuz etmeye verdikleri i¢in okudugunu anlamada sikint1 yagamaktadirlar.

Bir anlamda o zaman akici okuma ¢ok boyutludur denebilir. Bir boyut, kelime ¢6zme
islemindeki dogrulugun 6nemini vurgular; ikinci bir boyut, bagli metin icindeki
kelimelerin hizli ve otomatik olarak taninmasina odaklanir; ii¢lincii bir boyut ise,
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metnin etkili ve anlamli yorumlanmasin1 vurgular ve bu boyutlar birbiriyle iliskilidir
ve (¢l de etkili anlama ve iyi bir tam okuma i¢in 6nemlidir. Yiiksek dogrulukta fakat
diisiik hizda okuyan bir okuyucu, yiiksek hizda fakat asir1 kelime tanima hatalar1 olan
bir okuyucununkine benzer anlama zorluklar1 gosterebilir. Her iki okuyucunun da
anlama gii¢liigii olmasina ragmen, anlama giicliiklerinin kaynag: oldukga farklidir-
bir okuyucu i¢in, kaynak yeterli bir otomatiklik eksikligi, digeri icin ise yeterli bir
kelime tanima dogrulugu eksikligidir (Rasinski, 2004b).

Sesli Okuma Akiciligi biiylik olasilikla okudugunu anlama iizerinde nedensel bir
etkiye sahiptir, ¢linkii yanlis olan veya otomatik olmayan kelime okuma,
okuyucunun metni anlama yetenegini zayiflatir. Bununla birlikte, anlama becerileri
de nedensel olarak Sesli Okuma Akiciligi'ni etkileyebilir; 6rnegin, eger bir okuyucu
bir metindeki kelimelerin anlamini anlamiyorsa, hizli veya uygun ifade ve

tonlamalarla okumak zor olabilir (Spear-Swerling, 2006)

Okuyucular, uygun akicilikla okuyarak metinsel anlamini gelistirirler. Akici
okuyucular anlam yaratan bir sekilde okuma egilimindedir. Oysa daha az akici
okuyucular anlam kazandirma ile ugrasirlar. Bir okuyucunun bir metni yorumlama
becerisi, yavas, zahmetli kelime tanima becerileriyle engellenebilir. Kotii prozodi,
uygunsuz ya da anlamsiz sozciik gruplamalar1 yoluyla karisikliga yol acabilir (Paige,

Rasinski ve Magpuri-Lavel, 2012).

Akict okuyan kisiler sessiz okuma yaparken kelimeleri otomatik olarak tanir,
okuduklarini anlamlandirir, kelimeleri anlam ¢ikarmalarina yardimci olacak sekilde
gruplarlar. Sesli okuma yaptiklarinda ise ¢abalamadan, yiiksek sesle, vurgu ve
tonlama yaparak konusuyormus gibi dogal bir sekilde okurlar. Akict okuyamayan
kisiler ise yavas yavasg, hece hece ya da kelime kelime okurlar. Anlama tam olarak

ulagsmalar1 zordur. Sesli okumalar1 ise degisken ve zahmetlidir (Karasu, 2007).

Akict okuma okuyucunun kelime hazinesini ve okuma motivasyonunu arttirmastyla,
okuma basarisi i¢in vazgeg¢ilmez bir unsur haline gelmistir (Yildirnm, Cetinkaya ve
Ates, 2013). Akict okuyucular okul disinda da okumaya istekli olurlar ve akici
okuyamayan c¢ocuklara gore daha fazla metinle etkilesime girerler. Bu durum
cocuklara yeni kelime hazinesi ve ge¢mis bilgiler de dahil olmak iizere, okudugunu
anlama i¢in gerekli olan ¢ok ¢esitli beceriler kazanmalarin1 saglar (Spear-Swerling,
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2006). Daha iyi okuyucular, daha gelismis kelimelere sahip olurlar. Iyi okuyan ve iyi
kelimeleri olan ¢ocuklar daha fazla okuyacak, daha fazla kelime anlamini 6grenecek
ve dolayisiyla daha da iy1 okuyacaktir. Yavas ve zevksiz okuyan, yetersiz kelime
hazinesine sahip cocuklar, az okurlar ve sonu¢ olarak kelime bilgisinin gelisimini

yavaglatarak okuma becerilerinin gelisimini de engellemis olurlar. (Stanovich, 1986)

Akicilik; sesli farkindalik, fonik, kelime bilgisi ve anlama yaninda okuma
yeterliliginin bes bilesenden biridir. Cogu okuma yapilandirmasinda, odak her zaman
okudugunu anlama ve kelime iizerindedir. Okumanin amaci genellikle okuyucularin
yazili bir metni anlayabilmelerini ve dersin sonunda bir dizi kelime hazinesi
kazanmalarin1 saglamaktir. Anlama okumanin nihai hedefi olmasina ragmen, bir
beceri hedefe ulagsa bile diger beceriler ihmal edilemez. On yillar boyunca yapilan
arastirmalar, sesli farkindalik, fonik, kelime bilgisi ve akicilik gibi diger becerilerin

okuyucularin okuma-anlama becerisi kazanmalari i¢in temel oldugunu gostermistir

(NRP, 2000).

Pikulski ve Chard'a (2005) gore bir okuyucu akicilik gelistirmediyse bu durum
metinlerden anlam olusturmak icin yetersiz kalir. Ogrencilerin okudugu miktar,

okuma akicilig1 ve okuma anlama arasinda net bir iliski bulunmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi'nin yayinlamis oldugu Tiirkge Ogretim Programi Kilavuzunda
(2018) okuma ve anlama ile ilgili tiglincii sinif 6grencilerine kazandirilmasi gereken

okuma kazanimlari, akic1 okuma alt baglig: altinda soyledir:
" Okuma materyallerindeki temel bolimleri tanur.

Okuma materyallerindeki igindekiler, sozluk ve kaynakca bollmleri

tanitilarak kisaca islevlerine deginilir.
Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.
Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
Siir okur.

Ogrencilere kisa siir ve Istiklal Marsi’nim ilk alt1 kitasin1 okuma ve ezberleme

caligmalar1 -zorlamamak kaydiyla- yaptirilir.
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Farkl1 yazi karakterleri ile yazilmis yazilari okur.
Okuma stratejilerini uygular.
Ogrencilerin sesli, sessiz ve tahmin ederek okuma yapmalar1 saglanir" (s. 30).

Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (2018) yer alan akici okuma
kazanimlar1 incelendiginde akici okuma bilesenlerinin iizerinde yeterince
durulmadigr goriilmektedir. Akict okuma becerisi kelime tanima, okuma hizi ve
prozodi bilesenlerinden olusmaktadir (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski,
2014). Dogru kelime tanima, okuma akiciliginin bir sonraki bileseni olan
otomatiklesmeyi olusturmak i¢in bir gerekliliktir. Otomatiklik, akict okumanin bir
sonraki bileseni olan prozodiyi olusturmak igin bir gerekliliktir (Penner-Wilger,
2008). Bu okumalar sirasinda hiz faktorii de 6nemlidir. Okuma ne ¢ok yavas ne de
cok hizli olmalidir (Akyol, 2013). Kazanimlar incelendiginde ise 6grencinin kelime
tanimasina ve okuma hizina yonelik bir kazanim bulunmadigi goriilmektedir.
Kazanimlar igerisinde yer alan “Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.” ile
“Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.” ifadeleri prozodiyi icermektedir.
“Okuma stratejilerine uygun okur.” kazaniminin agiklamasinda yer alan okuma
tirleri de sesli, sessiz ve tahmin ederek okumadir. Literatiirde akiciligi gelistiren
stratejiler ise; tekrarlayict okuma, okuyucu tiyatrolari olusturma, esli (ikili) okuma,
arkadasla okuma, koro halinde okuma, ev okumalari, yankilayici (eko) okuma ve
rehberli okumadir. (Akyol, 2013; Duran ve Sezgin, 2012; Giines, 2007; Rasinski ve
Stevenson, 2005; Uysal, 2018; Yilmaz, 2006).

Akicilik egitiminin yararlarint goz Oniinde bulundurarak, ogrencilerin yaslari ne
olursa olsun, anlamanin, 0kumanin nihai amaci oldugu ve bu amaci desteklemek igin
bir dizi okuryazarlik aktivitesinin sunulmasi gerektigini vurgulamak énemlidir. Tim
okuma egitimlerinin son amaci, hem zevk hem de 6zel amaglar i¢in bagimsiz olarak
okurken zorlu materyali kavrayabilen ve isteyen 6grenciler olusturmaktir (Kuhn ve
Schwanenflugel, 2006)

Akict okumak Onemlidir ¢linkii zahmetsiz okuma anlamina gelir. Okumaya artan
dikkat sayesinde, akict okumanin ii¢ beceriyi icerdigi goriilmektedir. Bunlar; dogru

okumak, iyi bir hizda ve prozodik okumak. Ogrencilerin basarisin1 en iyi sekilde
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tesvik etmek icin, bu bilesenlerin her birinin neden okuma ve anlama igin kritik

onem tasidigini bilmek 6nemlidir (Thompson, t.y.).

Ogrenciler 3. simifa akici okuma becerilerini kazanmis olarak baslamalidirlar
(Coskun ve digerleri, 2014). Yapilan ¢alismalardan da elde edilen sonuglara gore,
(Ergul, 2012) Gguncl sinifin son aylarinda artik akict okuma becerileri 6grenciye
biiyiik 6lciide kazandirilmis olmalidir. Ugiincii sinif akademik dgretimin yapilacag
siniflara bir ge¢is niteligindedir ve bu donemde akici okuma becerileri bakimindan
yasanacak sikintilar ileriki akademik yillarinda 6grencinin basarisizligina temel

olacaktir.

Ogretmenler 6grencilerinin okumalarini tek tek dinleyip akiciliklari ile ilgili gelisim
tutanagi tutmali, buna gore gerekli stratejileri belirlemeli ve 6grencileriyle calismalar

yapmalidir (Minskoff, 2005).

2.2.1 Kelime Tanima
Okuyucular, kelimeleri dogru bir sekilde ¢6zmek igin; harfler veya harf
kombinasyonlari ile temsil edilen sesleri tanimlayabilmeli, sesleri harmanlayabilmeli,
heceleri okuyabilmeli, metindeki kelimenin telaffuzunu ve anlamini tam olarak
belirlemek i¢in hem harf hem de anlam ipuglar1 kullanabilmelidir. Bu siireclerin
timi okudugunu anlamanin ilk kismi olan dogru kelime tanima igin gereklidir

(Hudson ve digerleri, 2005).

Coskun ve digerleri'ne (2014) gore okumanin temelinde kelimeyi dogru tanima
becerisi yer almaktadir. Harfi dogru seslendiren veya sesin hangi harfe ait oldugunu
bilen bir okuyucu kelimeyi dogru tanir. Bu da okumada giigliilk yasamamasin saglar.
Bundan dolay1 ilkokuma calismalar1 yapilirken 6grenciye ses bilincinin ¢ok 1yi
kazandirilmas1 gerekmektedir. Kelimeyi dogru taniyamayan okuyucular ise
zamanlarim1 dogru okuma yapmaya harcarlar ve anlama ulagamazlar. Okuyucu
kelimeleri dogru taniyamadig1 zaman yanlis okudugunu tekrar okumaya, diizeltmeye
veya yanlis okumamak icin yavas yavas ve kesik kesik okumaya baslar. lyi
okuyucularin kelime tanima becerileri gelismistir. Metni dogru, hizli seri bir sekilde
uygun ses tonuyla okurlar. Bunun yaninda okuma becerisi zayif olan okuyucularin
kelime tanima becerileri gelismemistir ve sesli okuma sirasinda anlamay1 olumsuz
yonde etkileyen kelimeyi yanlis okuma, kelime ekleme, kelime atlama, kelimeyi ters
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cevirme ve kelimeyi tekrar etme gibi hatalar yapabilirler. Bilingli kelime atlamalarda
cocuk tanimadig1 veya ¢oziimleyemedigi kelimeleri kasitli olarak birakir. Bir bagka
okuma hatas1 olan kelime tekrar hatasinin da en 6nemli nedeni yetersiz kelime
tanima becerisidir. Boyle bir durumda g¢ocuga bir alt seviyede okuma materyali
verilir. Bu materyali okurken tekrarlamalar azalmigsa problem kelime tanimayla
ilgilidir. Yapilan telaffuz hatalarinin sebeplerinden biri de yetersiz kelime tanimadir.
Eger telaffuz hatas1 kelime tanmima veya kelimeyi dogru okuma yeteneginin

eksikliginden kaynaklanmissa, cocuga yanlis telaffuz ettigi kelime tekrar okutulur.

Anlama i¢in okuyucularin soézclkleri okuyabilmeleri gerekmektedir. Otomatik
kelime ¢oziimleme olmalidir ki kisa siireli bellek, kelime ¢oziimleme degil anlama
tizerinde calissin. Eger Ogrenciler kelimeleri seslendirmek i¢in c¢ok fazla enerji
harcarsa, anlam ile ilgili diistinmek i¢in daha az zihinsel enerjileri kalacaktir. Bunun
icin ilkokul Ogretmenleri 6grencilerin bu seviyede kelime coziimlemelerine, her
seviyede fonemik farkindalik ve fonik Ogretim saglayarak yardimer olur (Pardo,
2004). Giines'e (2014a) gore Ogrencinin kelime tanima becerisini gelistirebilmek

strekli okuma yapmakla mimkdin olabilmektedir.

Ogrenciler kelime tamma becerisini ikinci smifin sonunda gelistirmis olurlar
(Coskun ve digerleri, 2014). Kelime tanima becerilerinin, kavrama gibi diger okuma
siireclerini nasil etkileyebilecegini anlamak i¢in sodzciik tanima, sozciik tanima
dogrulugu ve sozciikk tanimanin otomatikligi gibi bilesen o6gelerine ayrilmalidir.
Okumanin ilk zamanlarinda okuyucu kelimeleri tanimasi dogru olabilir ancak bu
islemin yavas ve zahmetli olmast muhtemeldir. Devamli uygulamalarla ve 6grenciler
okuduklar1 metinlerdeki kelimelere tekrar tekrar maruz kaldikca, kelime tanima
dogru olmaya devam eder, ayrica sozciik tanimanin hizinda ve kolayliginda da
geligsmeler olacaktir. Devamli yapilan okuma uygulamalari, kelime tanima isleminin
otomatik hale getirilmesine yardimei olmaktadir. Bununla birlikte, baz1 durumlarda,
ogretmenler, akiciligin diger énemli boyutlarina (6r. hiz, ifade) esit oranda dikkat
etmeden kelime tanima dogrulugunu gelistirmeye caligmakta 1srarci kalabilir veya
akiciligi 6nemsemeden kelime tanima dogrulugunu egitimin yeterli bir sonucu olarak
kabul edebilir. Sozclik tanima dogrulugunun gercekten de Onemli bir okuma
kilometre tasi olmasma ragmen dogruluk akicilik saglamak icin yeterli degildir.

(NRP, 2000).
28



2.2.1.1 Otomatiklik
LaBerge ve Samuels (1974) Otomatik Okuma Teorisini gelistirmisler ve

otomatiklesme kavramin1i okuma siirecine uygulamiglardir. Okumanin Otomatik
Teorisinde, beyin sinirl dikkat kapasitesine sahiptir ve iki karmagsik gorevi ayn1 anda
gerceklestirme yetenegi en az birinin otomatik olmasini1 gerektirir. Akici okuyucular,
metni es zamanl olarak ¢dzebilir ve anlayabilir. Hem kod ¢6zme hem de anlama zor
gorevler oldugu i¢in, akici okuyucularda en az bir goérev otomatik olmalidir.
Baslangicta okudugunu anlamak icin ¢abalayan okuyucularda kelime tanima,
okuyucunun anlamayi gergeklestirebilmesi i¢in yeterli dikkati saglayamamasina
sebep olur. Kapsamli uygulamalar sayesinde, okuyucular, kelimeleri hizl1 bir sekilde
taniyabilen otomatik kod ¢oziicii haline gelir. Kod ¢6zme otomatik oldugunda, kisi
okudugunu anlama ve kendi okumasini aktif olarak izlemesi ve diizenlemesi igin
gerekli kaynaklart kullanabilir. Kod ¢6zme, anlama ile karsilikli bir iliskiye sahiptir
(Penner-Wilger, 2008).

Okumada ama¢ okuyucunun metinlerdeki kelimeleri dogru ve otomatik olarak
okuyabilmesi  olmalidir. Metin igerisindeki  kelimeler otomatik olarak
tanimlandiginda, okuyucular smirli bilissel enerjisinin ¢ogunu metni anlamaya
kullanabilirler. Pek ¢ok okuyucunun okudugunu anlamamasi, okurlarin metinden
anlam ¢ikarmak i¢in yetersiz biligsel kaynaklara sahip olmalar1 nedeniyle degil, bu
kaynaklari sozciik tanima konusunda kullanmak suretiyle tiikettikleri i¢in yetersizdir

(Rasinski, 2012).

Otomatiklik, cok miktarda okuma uygulamasiyla birlikte gelen hizli, zahmetsiz
kelime tanima 6zelligidir. Okumay1 6grenmenin ilk asamalarinda, okuyucular dogru
ancak yavas ve ancak kelimeleri tanimada verimsiz olabilirler. Devamli yapilan
okuma uygulamalari, kelime tanimanin daha otomatik, hizli ve zahmetsiz hale
gelmesine yardimer olur. Otomatiklik, sadece dogru ve hizli sdzciik tanimay1 ifade
eder. Dolayisiyla, akicilik i¢in otomatiklik (veya otomatik kelime tanima) gereklidir

ancak yeterli degildir (Armbruster ve digerleri, 2009).

Okumanin sadece harfleri seslendirmek olmadigi, sadece bu seslendirmeyi
gerceklestirerek basariya ulasilamayacagi agiktir. Okumada 6nemli olan anlam

kurmaktir. Tabii ki harfleri dogru bir sekilde seslendirmek onemlidir fakat okuma
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eyleminde asil hedef anlama ulasmaktir. Harfleri seslendirmek ise bu hedefe ulasmak

icin bir arag, bir basamaktir (Basaran, 2013).

So6zciik tanimada otomatik olma, genellikle akiciligin temel bileseni olarak goriiliir;
en sik 6grencilerin okuma hizini 6lgerek degerlendirilir. Bu goriis, akicilik ve okuma
oraninin birebir ayni oldugu ve akicilig1 gelistirmenin en iyi yolunun 6grencileri hizli
okumay1 6gretmek oldugu seklindeki yanlis anlamalara yol agmustir. Sozciik
tanimada otomatik olma, en iyi okuma hizini hedefleyen talimatlarla degil, genis ve

derin (tekrarlanan) okuma ile en iyi sekilde gelistirilir (Paige ve digerleri, 2012).

Okuma becerisinin yeteri kadar hizli olabilmesi okumanin otomatik bir sekilde
yapilmasina baglidir. Okumanin otomatiklestigi kelimeler hizli bir bigimde az bir
zihinsel c¢aba ve dikkatle okuma yapildiginda anlasilabilir. Otomatik olabilmek igin
hem her bir kelimeyi dogru ve hizh bir sekilde taniyabilmek hem de okunan metni
hizli ve piiriizsiiz bir sekilde anlayip anlami zihinde takip edebilmek gerekir. Bundan
dolayr otomatikligi gelistirmek i¢in ¢ok az bir zihinsel ¢abayla hizli bir sekilde
gerceklestirilen okuma etkinlikleri yapmak gerekir. Metinler gerekli hizda ve
plrizsuzlikte okunamazsa anlam tniteleri olusturulamaz, ciimle igindeki ve
climleler arasindaki anlam iligkileri anlagilamaz. Bu agidan okumanin otomatik hale
gelmesi okudugunu anlama agisindan ¢ok ©Gnemlidir. Otomatiklik ayni zamanda

prozodi icin de gereklidir (Basaran, 2013).

Anlama i¢in okuyucularin sozciikleri okuyabilmeleri gereklidir. Otomatik kelime
¢oziimleme olmalidir ki kisa siireli bellek, kelime ¢oziimleme degil anlama iizerinde
caligsin. Eger ogrenciler kelimeleri seslendirmek i¢in ¢cok fazla enerji harcarsa, anlam

ile ilgili diisiinmek i¢in daha az zihinsel enerjileri kalacaktir (Pardo, 2004).

Ogrencilerin yeterli kod ¢dzme becerileri gelistirmelerini saglamak &nemlidir.
Yiiksek frekanshi ve c¢oziilebilen kelimeleri okumaya ¢alismak, 6grencilerin
kelimeleri okurken otomatiklik gelistirmesine yardimci olur. Ogrenciler ayrica,
okuduklarindan ne anladiklarini gézlemlemeyi 6grenmelidirler. Bu gozleme, eger
yanlis okuduklar1 bir kelime anlamalarini etkiliyorsa, kendilerini diizeltmelerine

yardimci olacaktir (Thompson, t.y.).
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2.2.2 Okuma Hizx
Okuma hiz1 (bir okuyucunun sinif seviyesindeki metni bir dakika icinde
okuyabilecegi kelime sayis1) okuma akiciliginin en onemli 6l¢iitii haline gelmistir.
Bu durum, okuma hiz1 ile okudugunu anlama arasinda yiiksek korelasyon gosteren
calismalardan kaynaklanmaktadir. Bu korelasyonel arastirmalar, akici okumanin
tanimin1 hizli okuma olarak doniistiirmiistiir. Sonug olarak, akici okuma egitimi
bircok smifta hiz arayisi haline gelmistir. Ogrencilere okuma hizinin artmasini
vurgulayan bir 6gretim verilmektedir (Rasinski, 2012). Akiciliga yiizeysel bakilirsa,
bu durum OGgrencileri daha hizli okumaya sevk eden uygulamalara yonlendirir

(Pikulski ve Chard, 2005).

Akyol'a (2013) gore kelime anlam bilgisi okuma hizi ve anlama birbirine baglidir.
Cunkl kelime anlamlandirma yavas olursa okuma hizi diisecek ve bu durum
anlamanin yavaslamasina sebep olacaktir. Okuma hizi da belli bir seviyede olmalidir.
Fazla yavas okumak hem anlamay1 olumsuz etkiler hem de okumaya karsi endiseye
sebep olur. Cok hizli okumak da anlama oranini diisiirmektedir. Cok hizli okuyanlar

metindeki detaylar1 hatirlamada zorluklar yasamaktadirlar.

Coskun ve digerleri'ne (2014) gore ¢ok hizli veya ¢ok yavas okumak anlami olumsuz
yonde etkilemektedir. Yavas okuyan kisiler ciimleler ve paragraflar arasi anlam
biitlinliigiinii koruyamayabilir. Ayn1 sekilde c¢ok hizli okuyan kisiler ise metnin

detaylarin1 anlamada zorlanabilirler.

Carver (1977-1978, 1981) iyi okuyucularin sabit bir hizda okuduklarini diigiinerek
'raunding teori' (akilda kalma teorisi) adinda, ciimle ve kelimelerde yer alan
diisiincelerin okurken kavranmasi anlamina gelen, bir teori gelistirmistir. Bu teoriye
gore, metin okunurken okuma zamani arttik¢a anlama da artmakta, hiz arttikca ise
anlama azalmaktadir (aktaran Akyol, 2013, s. 80). Bunun Oncesinde Jester ve
Travers'm (1966) 220 Ogrenci ile yaptiklart arastirmada hiz arttikga anlamanin
azaldig1 acgikca goriilmektedir. Okumak i¢in dakikada 300 kelimelik bir optimal oran

bulmuslardir.

Carver (1982) arastirmasinda, bireylerin okuma ve dinleme verimliligi
maksimumken kesin optimal bir okuma oranina sahip olup olmadigini incelemistir.

Sonug olarak 5. smiftan 14. smifa kadar, verimliligin dakikada maksimum 300
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kelime oldugu sabit bir optimal okuma hiz1 belirlemislerdir. Optimum oran,

neredeyse her karsilastirmada okurken oldugu gibi hemen hemen aynidir.

Carver (1984) yaptig1 arastirma sonucunda 62.5- 250 ortalama okuma hizinin %80-
100 civarinda bir anlama derecesi gosterdigini; 500 Wpm (ortalama okuma hizi)'de
bu anlama derecesinin yaklasik %40'a kadar distiigiini; 1,000 Wpm'de %15-20
civarinda oldugu ve 1.000 Wpm'nin 6tesinde bu derecelendirmelerinin hizla sifira
yaklastigin1 gozlemlemistir. Ona gore bu sonuglar, okuma hiz1 yiikseldikce
anlamanin ¢ok azaldigini gostermektedir. Carver' in (1982, 1984) yaptig1 ve asagida

tablo seklinde verilen baska arastirma sonuglari da bu diisiinceyi desteklemektedir.

Tablo 1: Okuma Hiz1 ve Anlama liskisi

Zaman Dakikada Okunan Kelime Anlama Ylzdesi
Sayisi

1 dakika 62- 250 % 80- 90

1 dakika 500 % 40

1 dakika 1000 % 15- 20

1 dakika 1000' den fazla detayh % 15'ten az
okuma

Okuma hizi ve anlama iligkisi Carver (1982,1984), aktaran Akyol, 2013, s. 80)

Carver'a (1984) gore bireye bir pasaji okumak i¢in daha fazla zaman verildiginde,
kisi daha fazla kavrayacaktir (yani, anlama dogrulugu artacaktir). Bu yiizden
okuyucular1 daha hizli okumaya zorlamanin (yani, hizli okuma kurslarinin) akilda
kalma oranmi artiracagin1 iddia etmek mantiksizdir. Sabit bir silire boyunca
okudugunu anlama dogrulugunu arttirmanin ikinci ana yolu, metnin zorluk seviyesini
azaltmaktir. Bu nedenle, son derece kolay metinler iizerine ¢ok fazla okuma

uygulamalarindan yararlanilabilir.

Bastug ve Keskin (2012) ve Akyol ve digerlerine (2014) gore okuma ile ilgili

yapilan bazi calismalarda g6z atma yoluyla hizli okuyarak anlamanin
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gerceklesebilecegi ileri siirlilmektedir. Fakat bu calismalarda kelime tam olarak
okunmamakta ve kelime tanimada hatalar yapilmaktadir. Bu tarz yapilan okuma

caligmalarinda anlama kurma gerceklesemez.

Akic1t okuma her zaman olmamakla birlikte genellikle hizli ve tempoludur. Bazen,
ozellikle zor, teknik, aciklayict veya yabanci igerikli metinleri okuyucularin daha
kasith olarak yavaslatmasi ve islemesi gerekir. Ogrencilere bu daha zorlayict
bolumleri okumak ve onlarin anladiklarini tartismak, 6grencilerin gergekten akici bir
okuyucunun, metnin yarattifi zorluga ve okuyucunun metinden almasi gereken
bilgiye gore okuma oranini ayarlayabilen biri oldugunu fark etmelerine yardimci olur

(Rasinski, 2000).

Akyol'a (2013) gore ilkokulun birinci kademesinde bulunan 6grencilerle, hizli okuma
calismalar1 degil de akici okuma becerileri kazandiracak akict okuma calismalar

yapilmalidir.

2.2.3 Prozodi
Akict konusmacilar genellikle konusmalarinin anlamini arttirmak icin seslerini
modiile etme yetenekleriyle digerlerinden ayrilirlar. Benzer sekilde, akici
okuyucular, sozlii olarak okurken, metnin anlamini yansitan bir sekilde okuma
yaparlar. Bu kisiler seslerinin hizini arttirir ve azaltir; tonunu yiikseltir ve algaltir;
noktalama isaretlerini yansitacak ve duraklamalara dikkat edecek sekilde okuyarak
metnin anlamini arttirirlar. Aksine, daha az akicit olanlar, metnin anlasilmasini
zorlagtiracak sekilde kelime kelime okuma egilimindedir. Akicilik, otomatik kelime
tanimadan daha fazlasidir. Akicilik ayrica metinsel anlamini yansitan prozodik

okumadan olusur (Paige ve digerleri, 2012)
Thopmson'a (t.y.) gore Prozodiyle okuma birkag unsuru igine alir:

Ifade: Kelimeleri birlikte gruplandirmak icin sesin nasil kullanildigidir. Ogrenciler
dogru ifadelerle ile konustuklarinda piiriizsiiz bir ritim ve Ol¢iileri olur ve ¢ok yavas
veya ¢ok hizli okumazlar. Ciimleleri dalgali degil piiriizsiiz olur. ifade etmeleri
gelistikce, dgrenciler kendilerine ne zaman durmalari, duraklamalar1 veya kelimeleri
ya da ifadeleri vurgulamalar1 gerektigine kilavuzluk edecek noktalama isaretlerini

kullanirlar.
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Tonlama: Iyi okuyucular seslerini okurken degistirirler. Ogrenciler iyi bir tonlamayla
okumayr Ogrenirken, seslerinin tonunu ya da perdesini yiikseltip alcaltmay1
Ogrenirler. Seslerinin melodisini kelimelerin vurgusuna, ifadelere ya da metne

eslemek i¢in uygun olarak degistirirler.

Ahenk: Metindeki duyguyu gostermek icin sesin nasil kullanildigidir. Ogrenciler
ahenkli okumay1 6grenirken, seslerini ve seslerinin melodisini metinle eslestirmeye

odaklanirlar (Thompson, t.y.).

Akyol ve digerleri'ne (2014) ve Bastug ve Akyol'a (2012) gore akici okuma; vurgu,
tonlama, duraklama ve zamanlama gibi prozodi &gelerinin gergeklestirilebilmesi

sayesinde yapilan anlamli okumadir.

Boydak (2004) sesli okuma yaparken metnin anlasilabilir bir ses tonuyla, noktalama
isaretlerine uyarak ve bir ahenk i¢inde okunmasina dikkat edilmesi gerektigini

belirtmektedir.

Okuyucularin kelime ¢éziimlemede otomatiklikten gelen ekstra kavrama kapasitesine
sahip olmalar1 iyi olsa da, metinleri anlamaya yonelik olarak bu kapasiteyi aktif
olarak kullanmalar1 gerekir. Tiim okuyucular, baska seyler diisiinlirken de dogru ve
otomatik olarak kelimeleri ¢6zebilirler fakat sonug¢ olarak metni anlamamuislardir.
Akiciligin dogrudan kavrayisa baglandigi nokta budur. Okuyucular uygun ses, ton,
vurgu ve sozlii anlatimdaki diger unsurlar1 da isin i¢ine kattiklarinda aktif olarak

metinden anlam insa etme ya da metni yorumlama goze carpar (Rasinski, 2004a).

Okumanin amact kavramak oldugu ve iyi bir anlayisin 1yi bir kavrayisla baglantili
olmas1 nedeniyle, okullar akicilifin bu 6nemli yoniindeki yonergesine rehberlik
etmek i¢in prozodiyi degerlendirmeye baslamalidir. Ancak, bir¢ok okul sadece orani

ve dogrulugu degerlendirmeye devam etmektedir (Overstreet, 2014).

Ogrencilerin okuma yaparken, sadece hizli okuma yapmasmna degil, kelimeleri
seslendirmeyi dogru yapmasina ve prozodiye de dikkat etmesi gerekir. Sadece hizli
okuma cabasi icinde olan 6grenci hem kelime tanimada bircok yanlis yapacak hem
de prozodiyi gozden kagiracak ve anlam kurmada basarisiz olacaklardir (Akyol ve

digerleri, 2014).
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Ogrencilerin okumalari ile ilgili gdzlemler, baz1 6grencilerin prozodi ve anlamay1
onemsemeden yapilan hizli okumanin iyi okuma oldugu goriisiinii kazandiklarimi
belirtmektedir. Bu 6grencilerin okumalarinin hizli olmasina ve okuma hizina baglh
olarak 'akict' olabilmelerine ragmen anlamalar1 yetersiz kalmaktadir. Bu durumda bu
okuyucularin akict ya da usta olduklarini iddia etmek miimkiin olmamaktadir

(Rasinski, Riskli ve Johnston, 2009).

Basaran'a (2013) gore okuyucunun sahip oldugu 6n 6grenmeleri; kelime hazinesi;
okuma amacimin olmasi; kelime tanimada otomatiklesebilmesi; ilk kez okuyacagi
kelimeyi okuma ve anlama hizi; metinden yola ¢ikarak okuyacagi kelimeleri ve
cumleleri tahmin etme gict gibi etkenler okuyucunun prozodik okumasini

etkilemektedir.

2.2.4 Ogretmenlerin Akict Okuma Bilgisi
Yildirim ve digerleri'ne (2013) gore yapilan bir¢ok arastirma, akici okumayi okuma
basarisin1 ve genel akademik basariy1 yordayan en 6nemli degiskenlerden biri olarak
belirtmektedir fakat akici okuma ile ilgili uygulamalar Ogretmenlerin smif igi
ogretimlerine ¢ok fazla yansimamaktadir. Ogretmenlerin smmif i¢i uygulamalarmna
yonelik yapilan bir¢ok gozlem, dgretmenlerin tavsiye edilen veya Onerilen 6gretim
yontemlerini veya degerlendirme siireglerini kullanmadigini veya kullanamadigimi
gostermektedir. Bunun en onemli nedenlerinden biri olarak da ogretmenlerin akici
okumanin yapisi, 6nemi, 0gretimi ve degerlendirmesine yonelik bilgi yetersizligi

gosterilmistir.

Lane ve digerleri'ne (2009) gore Ogretmenlerin akiciligin neden 6nemli oldugunu
bilmesi, hangi becerilerin en 6nemli oldugunu bilmesi ve etkili 6gretim yontemlerini
tanimlayabilmesi onemlidir. Akici okumanin neden 6nemli oldugunu anlamak, ona
yonelik caligmalar yapmayi beraberinde getirir. Neden bir sey Ogrettigini bilen
ogretmenler, ne zaman ve kime talimat vereceklerini daha 1yi belirleyebilirler. Hangi
becerilerin en oOnemli oldugunu bilmek, oOgretmenlerin Ogretimi Ogrencilerin
ihtiyaglarina gore eslestirmesine yardimci olabilir. Fakat 6gretmenleri okumay1
Ogretmeye hazirlamak i¢in tasarlanmis programlarda akiciligin iizerinde durulmadig:

icin bir¢cok 6gretmen akicilik ile ilgili sinirh bilgiye sahiptir.
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Yapilan arastirmalara gore O6gretmenler ¢ogu zaman cocuklarin okumayr nasil
ogrendiklerini ve dil yapisini nasil Ogretecegini anlamak ic¢in bir Ggretim

programindan ve sinif deneyiminden daha fazlasina ihtiyag duymaktadir (Moats,
2004)

Okuma yeterliliginin gelismesinde akiciligin 6nemini agikca gostermistir ve okuma
akiciliginin  degerlendirilmesi ve Ogretilmesi icin etkili ¢esitli yontemler
gelistirilmistir. Akici okumanin li¢ alanin1 da gelistirme imkéanlar tiim okuyucular
icin 6nemlidir, ancak 6zellikle 6gretmenler, akicilik temelli dgretimlerini okuma
programlarina dahil etmenin 6nemini kabul etmelidirler. Okurken akicilik yetkin
okuyucularin sahip olmasi gereken 6nemli bir beceri olarak kabul edilmistir ve su
anda, tlim ¢ocuklar icin etkili, kapsamli okuma talimati i¢in, gelistirilmesi gereken
tim alanlara (dogruluk, oran ve prosodi) odaklanmada o6nemlidir (Hudson ve
digerleri, 2005).

Bazi rehberli sozlii okuma ve uygulama bi¢imlerinin (akici okuma stratejilerinin),
ilkdgretim derecelerinin ¢ogunda okuma biiylimesini desteklediginin bulunmasi,
ogretmenlere en azindan iki sekilde yardimci olmustur. ilki sesli okuma kullanilan
baz1 Ogretim uygulamalar1 sayesinde bir¢ok Ogretmenin smiflarinda basarili
oldugunu dogrulamustir. Ikincisi, dgretmenlere s6zlii okuma dgretimi kullanimindaki
temel degisiklikleri g6z Oniinde bulundurmalart i¢in rehberlik etmede yararl

olmustur (Rasinski ve Hoffman, 2003).

2.3 Akict Okumanin Degerlendirilmesi

Okumanin 6neminin artmasi, okuma c¢alismalarinin degerlendirilmesinin nasil ve
hangi Olgiitlere gore yapilabilecegi tartismalarini da beraberinde getirmistir. Egitim
ve Ogretim alanindaki yeni egilimler sayesinde dlgme ¢aligmalarinda da okumanin
biitiinclil degerlendirilmesinden, bilesenler iizerinden yiiriitiilen ayrintili dlgme
islemlerine kadar bir¢ok farkli yontem kullanilmaya baglanmistir. Bu stiregte kendini
diger 6lgme yontemlerinden daha bariz bir sekilde ayiran yaklasim Program Tabanli
Olgme'dir. Son 30 yilda okuma becerisinin dlgiilmesinde de istikrarli bir sekilde
kullanilmaktadir (Keskin ve Bastug, 2013).

36



2.3.1 Program Tabanh Ol¢me (PTO)
Cocuklarin sozlii okumasimin degerlendirilmesi, birgok nedenden Otiirli 6nemlidir.
Bunlar; 6grencinin akiciligimi beklenen normlara gore karsilastirmak, Ogrenciye
akiciligimmi gelistirmesi i¢in yeniden okumaya yoOnelik motivasyon saglamak,
akiciligin zaman igerisindeki gelisimini analiz etmek, farkli okuma uygulamalarinin
etkinligini karsilastirmak, akiciligin anlama ile olan iligkisini incelemek, okuyucunun
verilen bir metni kavrayip kavramadigi ile ilgili tahminde bulunmak seklinde

siralanabilir (Mostow ve Duong, 2009).

Ogrencilerin akict okuma becerisini kazanma durumlarinin degerlendirilmesi,
Program Tabanli Olgme (Curriculum Based Measurement-CBM) yoluyla
yapilmaktadir (Bastug, 2012).

Deno'ya (2003) gore program tabanli Glgmenin Oziinde Ogretim materyallerini
kullanarak bir 6lgme yapmak vardir. Bu yaklagim 6grencinin okuma ve anlama
becerilerini biitiin boyutlartyla 6lgmeyi temel almaktir. Ozel egitim igin ve ilkdgretim
Ogretmelerine destek olma amaciyla, matematik ve okuma-yazma alanlarinda sorun
yasayan Ogrencileri belirleme ve bu alanlarda basarilarin1 artirma diisiincesiyle 6zel
egitimciler tarafindan hazirlanmistir. Etkili olmasi ve genis kullanim alanina sahip
olmas1 sebebiyle Sosyal bilgiler, Fen bilgisi vb. derslerde de siklikla
kullanilmaktadir. Program tabanli 6lgmede smifta 6gretim amaciyla kullanilan

materyaller, 6lcme prosedUrlerine gore sinifa uygulanir (aktaran Keskin, 2012).

PTO'de akademik performans dogrudan gdzlem prosediirleri kullanilarak
orneklenmektedir. Tiim PTO puanlari, sabit bir zaman aralifinda yapilan dogru ve
yanls cevaplarin sayilmasiyla elde edilir. Ornegin, okumada, en yaygin kullanilan
Ol¢iim, bir Ogrencinin bir metinden 1 dakika yiiksek sesle okumasini ve bir
gozlemcinin dogru ve yanlis telaffuz edilen sozciiklerin sayisin1 saymasini gerektirir.
Okuma yeterliligini 6lgmede ogrencilerden, daha 6nce okumadiklar1 bir metin

pasajindan 1 dakika yiiksek sesle okumalari istenir (Deno, 2003).

Yaygin olarak kullanilan Program Tabanli Olgme prosediirii, {i¢ akicilik bileseninden
ikisi olan okuma hizi ve dogru okumanin Ol¢lilmesine odaklanan bir
degerlendirmedir. Ogretmen bir 6grenciyi daha once hi¢ okumadig: bir metni sesli

olarak okutarak bir dakika sireyle dinler. Dakika sonunda her hata- dakika basina
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dogru olan sozciiklerin skorunu hesaplamak i¢in- okunan toplam sozciik sayisindan

¢ikarilir (Hasbrouck ve Tindal, 2006).

PTO'de 6l¢gme yapilirken kullanilan pasajlar, &grencinin mevcut miifredatindan
alabilir, ancak 6grencinin daha 6nce okudugu pasajlart icermemelidir. Ayni simif
seviyesinde olmasi kosuluyla, diger miifredatlardan alinmis veya PTO pasajlar1 igin
0zel olarak gelistirilen jenerik pasajlar da kullanilabilir. Metne uygun olarak dogru
okunan kelimeler dogru olarak puanlanir. Yanlis yazilmis, ihmal edilmis,
degistirilmis veya ters cevrilmis sozciikler hata olarak puanlanirken, tekrarlar ve
ekler dikkate alinmaz. Eger 6grenci 3 saniyede kendini diizeltirse, sozciik dogru
sayilir, ancak eger 6grenci 3 saniyeden fazla bir kelime {lizerinde tereddiit ederse, bu
sOzciik sOylenir ama bir hata olarak sayilir. Egitimciler her 6grenci i¢in bir veritabani
olusturmasi sebebiyle PTO'yii kullanmaktadirlar. Bu veri tabam, egitimcilerin,
dgrencinin uygun bir ilerleme kaydettigini belirlemesine izin verir. PTO' niin odak
noktast uzun vadeli hedefler oldugundan (yani, genellikle okul yilinin sonu),
egitmenlerin 6grencinin genel becerilerini zaman iginde endekslemesine izin verir.
Bu nedenle, egitimciler her 6grencinin ihtiyaclarini karsilamak i¢in neyi ve nasil
ogrettiklerini ayarlayabilirler. Giiniimiizde 6gretmenler, akademik degerlendirme
konusunda egitici olan ve olmayan bir¢ok sorumlulugu yonetme zorluguyla kars:
karsiyadir. Ogretmenler, dgrencilerle ilgili veri toplama ile akademik ve davranis
becerileri hakkinda anlamli bir egitim saglama arasindaki zamanlar1 ve programlari
dengelemelidir. Egitimcilerin siirekli bilgi toplayabilmeleri igin verilerin toplanmasi
verimli ve basit olmalidir; ancak hepsinden onemlisi, 6gretime rehberlik etmek ve
O0grenci performansin1 artirmak i¢in kullanilabilecek big¢imlendirici bilgiler
saglamalidir. Bu nedenle, egitimcilerin 6grencinin ilerlemesini izlemesine ve buna
gbre Ogretim program diizenlemeleri yapmasma izin veren PTO gibi araglar
onemlidir. Dahasi, hesap verebilirlik ve hedeflerin karsilanmasina yonelik
ilerlemenin izlenmesi konusuna daha fazla odaklanilmasi ile birlikte, PTO bu
gereklilikleri yerine getirmek i¢in mantikli bir se¢im olarak goriinmektedir (Hosp ve
Hosp, 2003).

PTO, birgok avantaji bulunmasi ragmen, sesli akici okumanin bir¢ok alt becerisi

hakkinda yeterli bilgi verememektedir. Ornegin, prozodi gibi ses 6zelliklerine ve
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analizine bagli bilesenlerin Olcililmesinde yetersiz kalmaktadir (Keskin ve Bastug,

2013).

2.3.2 Prozodinin Degerlendirilmesi
Allington (1983) kelime- kelime okumaya 1 puan; genellikle kelime kelime okuyup
bazen 2-3 kelimelik ifadelerle okumaya 2 puan; yetersiz bir vurguyla bazen kelime
kelime okuyup, genellikle 2-3 kelimelik ifadelerle okumaya 3 puan; bazen noktalama
isaretlerini gérmezden gelerek, genellikle monoton bir sekilde nadir kelime kelime
okumaya 4 puan; cumle sonundaki noktalamaya dikkat edip, clmle icindeki
noktalamay1 gérmezden gelerek yetersiz bir ifadeyle okumaya 5 puan; i¢ ve sondaki
noktalamalara dikkat ederek, akici bicimde normal konugmaya yakin bir okuma

yaparak okumaya 6 puan verilen bir 6l¢ek kullanmustir.

Pinnel ve digerleri (1995) prozodiyi Olcerken asagidaki maddeleri goz Oniinde

bulundurmuslardir;

1 puan: Oncelikle kelime kelime okur. Arada sirada iki kelimelik veya ii¢ kelimelik

ifadeler olusabilir, ancak bunlar nadirdir ve / veya anlamli bir s6zdizimi korumazlar.

2 puan: Baz1 kelime kelime okumalar mevcuttur. Kelime gruplamalari garip ve daha

genis climle veya gecis baglamlari ile ilgisiz goriinebilir.

3 puan: Oncelikle ii¢ veya dort kelimelik ciimle gruplarinda okur. Baz1 kiigiik gruplar
mevcut olabilir. Ancak, kelime 6beklerinin ¢ogu uygun goriinmektedir ve yazarin

s6zdizimini koruyarak okur. Anlamli bir yorumlamayla okumamaktadir.

4 puan: Oncelikle daha biiyiik, anlamli ifade gruplarinda okur. Her ne kadar bazi
gerilemeler, tekrarlar ve metinden sapmalar mevcut olsa da, bunlar hikayenin genel
yapisindan uzaklasmig goriinmez. Yazarin sOzdiziminin korunmasi tutarhidir.

Hikayenin bir kism1 veya ¢ogu, anlamli yorumlarla okunur.

Zutell ve Rasinski (1991) prozodiyi Olgmek i¢in ¢ok boyutlu akicilik olcegi
kullanmislardir. Olgeklerini anlam {initesi olusturma, piiriizsiizliik ve hiz olmak {izere

ic boyuta ayirmislardir. Her boyut da 1' den 4' e kadar puanlanmustir.
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Anlam {initesi olusturma boyutunda, “1” puan monoton, kelime-cimle 6beklerine
dikkat etmeyen, siklikla kelime kelime okumaya verilmistir. “4” puan i¢in genelde
dogru obeklere ayirma-anlam tinitesi olusturma, ¢ogu zaman Obek veya clmle
birimlerine uygun sekilde ayrilmig, uygun ifadeyle okuma durumlar1 gosterilmistir.
Purtzsuzlik boyutunda, “1” puan sik stk ve uzun duraklamalarin yapildigi,
teredddtlerin, yanlis baslamalarin, tekrar yapmalarin oldugu okumaya verilmistir. “4”
puan bazen duraklamalarin yapildigi ama genelde piiriizsiiz ve genellikle de kendi
kendilerine dizelterek yapilan okumaya verilmistir. Hiz boyutunda da yavas ve
zorluklarla yapilan okuma i¢in “1” puan verilirken; anlamli, tutarli ve konusma diline
yakin sekilde yapilan okumaya ise “4” puan verilmistir. Bu 0Olgege daha sonra
“ifadeli okuma (Expression ve Volume)” boyutu da eklenmistir (Rasinski ve
digerleri, 2009; Rasinski, 2010).

Keskin ve Bastug (2011) tarafindan gelistirilen 15 maddelik Likert tipi Prozodik
Okuma Olgegi' nde maddelerinin her biri; Her zaman Gézlendi(4),Cogu Zaman
Gozlendi(3), Zaman Zaman Gozlendi(2), Nadiren Gozlendi(1), Hicbir Zaman
Gozlenmedi(0) seklinde puanlanmaktadir. Olgekte yer alan her maddeden
aliabilecek en yiiksek puan puan 4, en diisiik puan 0’dir. Olgekte yer alan olumsuz
maddeler tersten puanlanmistir. Prozodi ortalama puani 2’nin altinda olanlar, 50%

basarmnin altinda goriilmekte ve yetersiz olarak kabul edilmektedir.

2.4 Akic1 Okumayi Gelistirme Stratejileri
Minskoff (2005; aktaran Uzunkol, 2013) 6grencilerin akict okuma becerilerini
gelistirme siirecinde, Ogretmenlerin asagida belirtilen durumlara dikkat etmesi

gerektigini belirtmektedir:
" Ogrencilere akic1 okuma konusunda acik¢a model olma,

Okuma hiz1 tizerinde durmadan 6nce 6grencilerin dogru okudugundan emin

olma,
Ogrencilere dogru ve akicit okumanin gerekliligini strekli hatirlatma,
Ogrencilerin gelisimlerinin tutanagini tutma,

Ogrencilere siirekli pratik yaptirma,

40



Ogrencilere sik araliklarla kisa calismalar yaptirma,
Ogrencilere farkl1 ve eglenceli etkinlikler yaptirma" (s. 71).

Tekrarlayic1 okuma: Bir metni akicilik kazanilincaya kadar tekrar tekrar okumadir.
Okuma sorunu yasayan Ogrenciler igin yararli olan bir etkinliktir. Ozellikle
ogrencilerin sik sik karistirdig1 kelimeleri dogru bir sekilde 6grenmesine katki saglar.
Ayrica bu okuma caligmasi Ogrencilerin okumaya olan ilgilerini artirmakta ve
kendilerine olan giivenlerini gelistirmektedir. Bu stratejide dikkat edilmesi gereken
nokta uygun metni bulmaktir. Kisa metinler se¢ilmeli, cocugun gelisimi izlenmeli ve

donatler verilmelidir (Akyol, 2013).

Bu yontem, 6grenciyle bireysel olarak uygulanabildigi gibi kiiciik bir grupla da
uygulanabilir. Istenilen okuma akiciligina ulasilinca yeni bir metin segilir. Metnin bir
kopyas1 Ogrencilerin anne ve babalariyla birlikte okuma yapmalar i¢in evlerine

gonderilir (Y1lmaz, 2006).

Okuyucu Tiyatrolar1 Olusturma: Bu stratejide Ogrencilere roller verilir. Roller
ezberlenmek zorunda degildir fakat birka¢ defa okunmalidir (Akyol, 2013, s. 86).
Okuma tiyatrosu, asil amaci okuma olan tiyatronun veya dramanin bir seklidir. Bu
yaklasimin temelinde, 6grencilerin metin {izerinde okuma pratigi yapmasi ve daha
sonra uygulamaya ge¢mesi seklinde bir tekrarli okuma vardir. Tekrarli okuma
yapmanin amaci prozodik okuma becerilerinin gelistirip metindeki anlamin okumaya
yansitilmasidir.  Tekrarli okuma tek basina akiciligi artirip Ogrenciyi motive
edemezken okuma tiyatrosunda 6grenciler basarili bir okuyucu olarak sinif 6niinde
veya grup arkadaglari 6nlinde sunum yapma firsati bulduklari icin tekrarli okuma
yapmak ic¢in  kendilerine gercek bir neden bulmakta ve okumaya motive
olmaktadirlar (Uysal, 2018).

Esli okuma: Aile liyelerinden birisi, 6gretmen veya iyi okuyan bir ¢ocuk bu
calismada yardima ihtiyact olan ¢ocuga es olabilir. Uygulamada 6nce ¢ocugun biraz
ustiinde bir seviyede olan bir kitap secilir. Cocuk ve yardimci birlikte sesli okurlar.
Yardimer hizin1 ¢ocuga gore ayarlamali, cocugun en ufak zorlanmasinda, dort bes
saniyelik duraklamasinda yardimci devreye girmeli okumayr devam ettirmelidir.

Eger bazi noktalar1 ¢ocuk kendi basina okumak isterse ona musaade edilmelidir. Bu

41



teknik sinif icinde de uygulanabilir. Okumada basarilt bir 6grenci, basarisiz olan
Ogrenciye es olarak serbest okuma saatlerinde bu stratejiyi kullanabilirler (Akyol,

2013).

Arkadasla Okuma: Bu teknik esli okuma tekniginden farkhidir. Esli okuma
tekniginde eslerden biri okumada basarili iken arkadasla okuma tekniginde aym
basar1 ve beceri diizeyindeki 6grenciler birlikte okurlar. Bu teknikte 6grencilerin yas
diizeyleri, okuduklar1 sayfalar farkli olabilir. Bu calisma ev o6devi olarak da
yapilabilir (Akyol, 2013).

Koro Okuma: Koro okuma hem akici okumay1 gelistirmekte hem de en iyi ve en
zayif okuyucu da bir araya gelmektedir. Bu teknigin uygulanmasinda siirlerden
yararlanilabilir. Ogretmen her giin bir siiri birkag defa okutturabilir. Bu durum en
cok da okuma yetersizligi olan 6grencilere katki saglamaktadir. Koro okuma simifta
topluca okuma, bir 6grenci okuduktan sonra diger 6grencilerin tekrarlamasi, gruplara

ayrilarak okuma yapma seklinde yapilabilir (Akyol, 2013).
Ev Okumalar1 (Hizh Baslangi¢ Program): Ev okumalari su sekilde yapilir:

1- Ebeveyn ve cocuk birlikte otururlar. Ebeveyn uygun satir ve kelimeleri gosterme

yoluyla cocugun dikkatini metne ceker.

2- Cocuk metne agina olana kadar ebeveyn metni birka¢ kez cocuga okur. Sonra

ebeveyn ve ¢ocuk metnin igerigini tartisirlar.

3- Ebeveyn ve c¢ocuk eszamanli olarak birlikte okurlar. Cocuk, metni tek basina

okuma konusunda kendini rahat hissedene kadar metin birka¢ kez okunur.

4- Ebeveynin cocugun okumasi izlemesi ve desteklemesi sartiyla metin ¢ocuk

tarafindan tek basina okunur. Metin birkag¢ kez boyle okunur.

5- Ebeveyn, kendinin ve ¢ocugun metinde ilgisini ¢eken kelimeleri iceren kelime
calisma aktiviteleri diizenler kelimeler karta basilir ve onceki ¢alismada belirlenen
kelime kartlarina eklenir. Bu kelime bankasi kelime pratigi, climle olusturma ve
diger resmi olmayan kelime oyunlar1 ve etkinlikleri i¢in kullanilir (Rasinski ve

Stevenson, 2005).
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Hizli Baslangic Programinin hedefleri, 6grenciler tarafindan yapilan baglamsal
okuma miktarini artirmak i¢in uzun siiren ebeveyn katilimi yoluyla etkili stratejileri
kullanarak tiim oOgrenci katilimcilarin okuma basarisim artirmak ve okuma
akicihigini, sézciik tanima ve anlama becerisini gelistirmektir. Ikinci olarak, program
Ogretmenlerin ve ebeveynlerin egitim siirecindeki birbirlerine olan algilarini
gelistirmeyi amaclamaktadir. Ebeveynler ve ¢ocuklar i¢in programin dgrenmesi ve
uygulamasi kolaydir; seans basina sadece 15 dakika siirer; ebeveynler ve ¢ocuklar,
etkilesimli ve gayr1 resmi bir sekilde ele alindiklarinda etkinlikleri eglenceli

bulmaktadirlar (Rasinski, 1994).

Sessiz okuma ¢alismalarinda 6grenci ek basina oldugu i¢in bazen metni bir an 6nce
okuyup bitirmek isteyebilir. Bu da anlama ulasmasini engelleyebilir. Ancak sesli
okuma yaparken aile bireylerinden birisi onu takip ettigi i¢in tiim dikkatini okumaya
ve okudugunu anlamaya vermek zorunda kalir. Bir biiyligliniin onu dinledigini ve
ona zaman ayirdigini gérmek 6grencide okumaya karsi istek olusmasimni ve okuma
tekrarlarin1 sikilmadan yapmasini saglar. Ev okumalar1 uygulanirken aileler sureg
icinde nasil bir dinleyici olmalari, okumalara nasil doniit verecekleri konusunda
bilgilendirilmelidir. Yapisacak uygulamalarin her giin diizenli bir sekilde uygun
zamanlarda mutlaka yapilmasi gerektigi, uygulamanin siirekli olmasinin 6nemli

oldugu agiklanmalidir (Uysal, 2018).
Yankilayici1 (Eko) Okuma: Yankilayic1 okuma ydntemini izlerken su yollar izlenir:

1- Iyi okuyucu bir kelimeyi ya da ciimleyi okurken zayif okuyucu okunani parmagi

veya kalem ile takip eder.

2- 1Iyi okuyucu, kelimeyi ya da ciimleyi okuduktan sonra zayif okuyucunun ayni
sekilde tekrar etmesini ister. Zayif okuyucunun hata yaptig1 ya da takildigi boliimler
1yl okuyucu tarafindan tekrar tekrar okunur. Zayif okuyucu ise bu boliimleri tekrar

eder (Duran ve Sezgin, 2012b).

Rehberli Okuma: Rehberli okuma, Ogretmenin veya bir yetiskinin Ogrenciyle
birlikte okumasin1 okuma sirasinda Ogrenciyi gdzlemlemesini igeren bir okuma
calismasidir. Rehberli okumada amag, Ogrencilerin akici okuma becerilerini

gelistirmek, cesitli Orneklerle yeni becerileri Ogretmek, zihinsel sozliiklerini
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zenginlestirmek ve bilgilerini gelistirmektir. Bu c¢alisma sayesinde o6gretmenler
ogrencilerinin nasil okuduklarini 6grenmekte ve sik tekrarladiklari hatalari gérme
firsat1 elde etmektedirler. Bu okuma evde de uygulanabilen bir okumadir (Giines,
2007).

2.5 Akic1 Okuma ve Metin Tiirleri

Akbayir (2006) metni, dilsel agidan birbirini izleyen sirali ve anlamli biitlinler
olusturan ciimleler dizisi; bir bildirisim islevine sahip olan; bir ya da daha fazla kisi
tarafindan sozlii veya yazili olarak iiretilen; bas1 sonu kapali dilsel gostergelerin art

arda geldigi anlaml1 yap1 olarak tanimlamaktadir.

Okumaya konu olan, basili ve yazili, anlami olan ve anlam biitiinligii bulunan
siirden romana, ciimleden paragrafa degin basili ve yazili dil tirtinlerinin timud metin

terimiyle adlandirilmaktadir (Ozdemir 2005).

Metinlerde, bilgi, duygu ve diislinceler cesitli bicim, anlatim ve noktalama
ozelliklerine gore yerlestirilir. Yani metinde kelime, ciimle ve paragraf alelade degil,
belirli bir diizen ve sira iginde, dil bilgisi kuralarina uygun olarak yerlestirilir.
Boylelikle, yazar ile okuyucu arasinda bilgi akisini kolaylastiran, zihinsel etkilesimi
saglayan, birbirini izleyen climleler, sézler ve gorsellerden olusan anlamli yapilar
ortaya ¢ikar. Okuyucunun metindeki bilgilerin nasil diizenlendigini bilmesi, metni

daha kolay anlamasini ve zihnine yerlestirmesini saglamaktadir (Giines, 2013).

Tiirkge Ogretimi, metinlerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi esas alinarak
gerceklestirilen bir dil 6gretimidir. Bu yoniiyle de Tiirk¢e Ogretiminde metinler,
amaca gotiren ana arag-gereclerdir. Turkce derslerinde metinleri okuyup onlar
hakkinda sorular sorulup cevaplanmasi gibi anlama, anlatma etkinlikleri ve dil bilgisi

caligmalar1 hep metin lizerinden yapilmaktadir (Taysi, 2007).

Okuyucu, metni okumadan 6nce metinle ilgili beklenti sahibi olmali ve metin turleri
arasindaki farkliligin farkinda olmalidir. Bu durumda birey ilk olarak okudugu
metnin tir Ozelliklerini ve bu tlriin gerektirdigi okumayi bilmelidir (Palavuzlar,
2009).
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Oykiileyici metinler genel olarak roman, masal dykii gibi tiirler olmaktadir. Bu yazi
tirleri bizleri bulundugumuz ortamdan baska bir ortama gotiirmekte ve dis
diinyamiz1 gelistirip zenginlestirmektedir. Bilgilendirici metinler, makale, elestiri,
deneme, gezi yazilari, roportaj, giinliik, ani1, fikra, mektup gibi tiirlerdir. Bilgilendirici
metin yapilarinda ise genellikle anlatimi giliglendirmek i¢in neden-sonug, olumlu-
olumsuz karsilagtirmalar, tanimlamalar, siralamalar, acgiklama, sorun- ¢0zUm,
inceleme, delil sunma vb. yer almaktadir. Bu tiir metinlerde bir konu hakkinda bilgi
vermek ya da o konuyu aciklamak amaciyla yazilar yazilir. Bu yazilarda anlatim
acik, kesin ve yalin olarak kullanilir. Kelimeler siislenmeden veya mecazli anlatima
basvurulmadan gergek anlamiyla kullanilir. Yazinin amaci agik ve segik olarak
ortaya konulur. Bunlardan dolay1 bu tiir metinlere 6gretici metinler de denilmektedir
(Glines, 2013).

Williams'a (2005) gore pek ¢ok ¢ocuk okumaya baslamadan Once, dinleme basta
olmak tizere ¢esitli yollarla hikdye hakkinda bilgi ve deneyim kazanir. Bu sayede
cocuklar hikdye edici metne iliskin asinalik kazanirlar. Okula basladiktan sonra
ogrenciler 6zellikle ilk ii¢ siifta en fazla hikaye edici metinlerle karsilagsmaktadirlar.
Bundan dolay1 hikaye edici metinleri okumak ve anlamak c¢ocuklar igin daha kolay
olmaktadir. Obiir taraftan cocuklar bilgi verici metinlere fazla asina degildirler.
Dolayisiyla bilgi verici metinleri okumak ve anlamak genellikle gocuklar i¢in daha
zordur (aktaran Bastug, 2012).

Siir, ses ahengi olusturan seslerin bir arada kullanilmasi gibi anlatim 6zellikleri olan;
islenen konunu ve ana diisiincenin dogrudan sdylenmedigi; ses tekrarlar1 ve imgeler
yoluyla okuyan veya dinleyenin diisiince ve duyu diinyasina etki etme giicii olan bir
edebi turddr. Siirde sairin okura vermek istedigi mesaji, anlatmak istedigi diisiinceyi
dogrudan sdylemek yerine sezdirmek istemesinden dolayr gercek anlamlarindan

styrilmis kelimeler kullanilir (Karatay, 2014).

Siirsellik ¢ocugun dogasinda mevcuttur. Sarkilara tempo tutarken, oyun oynarken
cocuktaki siirselligi hissetmek miimkiindiir. Siir dili giildiirebilir, hayal ettirebilir,
hiiziinlendirebilir, costurabilir, cesaretlendirebilir, gecmise ve gelecege gotiirebilir.
Siir yasantilarla ilgili yeni boyutlar kazandirirken, ¢ocuklarin da hayatla ilgili yeni

anlayislar kazanmalarina katki saglamaktadir. Cocuklar ilkdgretimin basinda siirden
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hoslanmaktadirlar fakat siire¢ iyi devam etmez ise siirecin sonuna dogru siire karsi
olan ilgilerini kaybedebilirler. Bir derste veya programda gereginden fazla siir
okumak ya da siir okumay1 yil boyunca sadece siir haftasina birakmak; zorla siir
ezberletmek; cok detayl siir analizi yaptirmak siire olan ilgilerinin azalmasina ya da
kaybolmasina yol agar. Cocuklara siir okumak ve okutmaktaki amag¢ eglenmelerini
ve zevk almalarmi saglamaktir. Siir okurken c¢ocuklardan gozlerini kapatip
dinlediklerini gorsellestirmeleri istenebilir (Akyol, 2013). Cocuklar siir okuma

yoluyla dort farkli beceri acisindan gelisirler:
a) Tempo: Her siir ve siirdeki her satir farkli hizda okunmalidir.

b) Ritim: Hangi kelimelerin vurgulanacagi veya hangi kelimelerin yiiksek sesle

okunacagyla ilgilidir.

¢) Tonlama: Sesin ne zaman yiikselecegi ve ne zaman alcalacagi ile ilgilidir. Ornegin

milli duygulart isleyen kahramanlik siirleri yliksek sesle okunur.

d) Durus: Okurken ne zaman ve ne kadar durulacag ile ilgilidir (aktaran Akyol,

2013, s. 141; Stewig, 1981).
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2.6 Ilgili Literatiir

2.6.1 Turkiye'de Yapilan Calismalar
Yilmaz (2004) ¢alismasinda, Ankara’daki 8 merkez ilcede okuyan ilkogretim besinci
siif 6grencilerinin okuma ve kiitiiphane kullanma aliskanliklarinda ebeveynlerinin
duyarhiliklarin1 arastirmistir. 344 Ogrenciye uygulanan anket sonuglarina gore
ebeveynlerin bu konuda yeterince duyarli davranmadiklarini, bunun da ¢ocuklarinin
okuma ve kiitiiphane aligkanliklarini olumsuz yonde etkiledigini saptamistir.
Ebeveynlerin evde bir kitaplik olusturma, kitap hediye etme, kitap fuarlarina
gotiirme, kitap se¢gme konusunda yardimci olma, cocuklarinin okuduklari kitaplar
hakkinda konugsma ve kitap okumalarina iliskin duyarsiz davrandiklarim

belirlemistir.

Yilmaz (2006) ilkogretim dcincl simif Ogrencilerinin sesli okuma hatalarini
dizeltmede ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede tekrarli okuma
yonteminin etkisini incelemek amaciyla 4 Ogrenciyle bir ¢alisma yiirlitilmistQr.
Zeka, isitsel ve gorsel yonden herhangi bir problemi olmamasina ragmen okuma
guclugu bulunan 6grencilerin okuma seviyeleri tespit edilmis ve her bir 6grenciye
haftada 4 saat olmak {izere toplam 48 saat tekrarli okuma yontemi uygulanmigtir. Her
bir 6grenciye toplam 35 masal kitab1 okutturulmustur. Uygulamanin sonunda her bir
6grencinin ikinci sinif endise diizeyinde olan okuma seviyesinin Gglincu sinif 6gretim

diizeyine ¢iktig1 goriilmiistur.

Yildiz, Yildirim, Ates, Fitzgerald ve Cetinkaya (2009), 6grencilerin sézlii okuma
becerilerini prozodik 6zelliklere gore inceleme amaciyla yetmis tane dordiincii sinif
ogrencisine sinif diizeyinde bir metin okutmuslar ve verileri videoya kaydetmislerdir.
Ogrencilerin okuma hatalarin1 ve dakikada okuduklar1 dogru kelime (WCPM- word
correct per minute) sayilarmi belirlemislerdir. Aym1 zamanda sesli okuma
becerilerini, ¢ok boyutlu akicilik 6lgegi dlciitlerini kullanarak prosodik ozelliklere
gore de degerlendirmislerdir. Sonuglar, 6grencilerin dakikada okuduklart kelime
sayilarinin dordiincii sinif diizeyi normlarina yakin oldugunu gostermistir. Bununla
birlikte, 6grencilerin 6nemli bir boliimiinde (%40) prosodik okuma becerilerinde
sorunlar oldugu belirtilmistir. Ayrica, dakikada okunan kelime sayisi ile prosodik

okuma becerileri arasinda pozitif ve anlamh bir iliski gézlemlemislerdir. Prosodik
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okuma becerilerini gelistiren etkinlik ve c¢aligmalara ilkokullarda daha fazla

durulmasi gerektigi sonucuna varmiglardir.

Basaran ve Akyol (2009) c¢alismalarinda ilkogretim besinci smifa devam eden
ogrencilerin okudugunu anlamalar1 ve metne kars1 gelistirdikleri tutumlar iizerinde
metin tarunun (bilgi verici ve hikdye edici olmak Uzere) etkisini tespit etmeyi
amaglamislardir. Bu amag¢ dogrultusunda 601 tane besinci siif dgrencisine anket
uygulamiglardir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin hikdye edici ve bilgi verici
metinlere karsi gelistirdikleri olumlu tutum arasinda anlamli bir fark olmadigini;
ogrencilerin, hikaye edici metinleri bilgi verici metinlere g0re daha iyi

anlamadiklarini tespit etmislerdir.

Sidekli (2010), ilkogretim dordiincii sinifta okuyan dort 6grenciyle yaptigi ¢alismada
ogrencilerin okudugunu anlama durumlarin1 tespit etmistir. Arastirma sonunda
ogrencilerin kelimeyi dogru telaffuz edememe, heceleri atlayarak okuma, harfleri
eksik okuma, heceleyerek okuma, harf ekleme, kelimeleri tekrar etme; akici
okumada da okurken vurgu tonlamalara dikkat etmeme, diizeyine uygun sirede
okuyamama, gereksiz duraklamalar yapma, gereksiz doniisler yapma, noktalama
isaretlerine dikkat etmeden okuma ve okudugu metne dikkatini yogunlastiramama
hatalarin1 yaptiklarin1 gézlemlemistir. Buradan yola c¢ikarak ogrencilerin temel
okuma becerileri diizeyinin yetersiz okuyucu diizeyinde oldugunu, akici okuma

becerilerinin diizeyinin yetersiz okuyucu diizeyinde olduklarini belirlemistir.

Yildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski (2010) ilkdgretim besinci sinif 6grencilerin metin
tiirlerine gore okudugunu ve dinledigini anlama diizeylerini belirlemek amaciyla
besinci sinif diizeyinde 180 6grenciyle bir calisma yiiriitmiistiir. Hem okumada hem
de dinlemede Oykiileyici metnin bilgi verici metinden daha iyi anlasildigi sonucuna

ulagmislardir.

Bastug ve Keskin (2012), 39 besinci smif 6grencisiyle akici okuma becerileri ile
anlama diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemek i¢in bir arastirma yapmislardir. Sonug
olarak akici okuma becerileri ile okudugunu anlama arasinda pozitif yonlii ve orta
diizey iliski bulunmus; ayrica akici okuma becerileri basit anlamaya gore ¢ikarimsal

anlamada daha yiiksek iligkili ¢ikmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak hizin anlamada
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onceligi olmayan bir beceri oldugu, onceligin dogru okuma ve prozodi oldugunu

belirtmislerdir.

Keskin ve Bastug (2012), yaptiklar1 ¢alismada akici okumanin anlama ile iliskisi,
akict okumanin hem sosyal hem de akademik yasantidaki Onemi iizerinde
durmuslardir. Sonug olarak okuma hizi ve dogru okumanin akici okuma becerisinde
girig diizeyi becerileri olduklari; ikinci diizey becerilerin prozodi ve anlama becerisi
oldugu; birinci diizey becerilerin saglikli islemesi sonucu anlamanin gelistigi;
prozodinin okumaya yansidig1 ve akici okumanin gergeklestigi belirtilmistir. Akici
okumanin hem akademik hem de sosyal alanda gerek duyulan nitelikli okuma i¢in

belirleyici bir yere sahip oldugunu belirlemislerdir.

Bastug ve Akyol (2012), ilkokul birinci kademeden (2-5. smiflar) 72 6grenci ile
yaptiklar1 calismada akici1 okuma becerilerinin okudugunu anlamay1 yordama diizeyi
ve akict okuma becerileri ile okudugunu anlama arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Yapilan c¢alismanin sonucunda akici okuma becerilerinin okudugunu anlamay1
onemli Ol¢lide yordadigini; anlamay1 en iyi yordayan becerinin prozodi oldugunu,
Ogrencilerin akici1 okuma becerilerinin eksik olmasinin anlama becerilerinde de

eksiklik yagsanmasina neden oldugunu belirlemislerdir.

Seckin (2012), okuma gii¢liigii olan ve olmayan {igiincii sinif 6grencilerinin okuma
hizlarini, dogruluklarini, hata sikliklarint ve okumalarinin prozodik o6zelliklerini
karsilagtirmali olarak inceleme amaciyla 26 okuma gii¢liigii olan ve 26 okuma
giicligii olmayan ilkokul {iglincli simif Ogrencisiyle bir arastirma yliriitmistiir.
Bulgular neticesinde okuma giicliiii olmayan Ogrencilerin akict okumanin biitiin

boyutlarinda daha basarili olduklarini belirlemistir.

Bastug (2012), ikinci, ii¢lincii, dordiincli ve besinci smifta okuyan (her siniftan 18
O0grenci olmak iizere) 72 oOgrenci ile oOgrencilerin akici okuma becerileri ile
okudugunu anlama ve yazma becerileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma
sonucunda, dogru okuma, okuma hizi ve prozodinin birbiriyle 6nemli derecede
iligkili oldugu; prozodi becerisiyle okuma hizinin yakindan iliskili oldugu; dogru
okumanin ve okuma hizinin, prozodi becerisini 6nemli derecede yordadigi; okuma
hizinin, prozodi becerisini en iyi yordayan akicit okuma becerisi oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin akici okuma becerileri (dogru okuma, okuma hizi ve prozodi) ve
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okudugunu anlama becerileri metin tlirline gore karsilastirmistir.  Prozodi

ortalamalari, hikaye edici metinlerde daha yiiksek ¢ikmustir.

Kaman (2012) ilkogretim tdglincti smuf ogrencilerinin, okuma dlzeylerini
gelistirmede akic1 okuma stratejilerinden tekrarli okuma stratejisinin etkililik
diizeyinin belirlenmesi amaciyla Kirsehir ili Kaman il¢esinde bulunan iki ii¢ilincii
siif 6grencisiyle bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Bu iki subedeki 6grencilerden biri deney
digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu ogrencilerine “tekrarli
okuma” stratejisi 10 hafta boyunca, her hafta bir okuma metni ile toplam 50 saat
uygulanirken, kontrol grubu Ogrencileri normal egitim oOgretimlerine devam
etmiglerdir. Yapilan uygulamalar sonucunda deney grubu o6grencilerinin okuma
diizeylerini ve okudugunu anlamalarini gelistirdikleri ve okuma sirasinda yaptiklar
hatalar1 azaltmalar1 bakimindan kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli diizeyde

farklilik oldugu gozlemlenmistir.

Keskin (2012) esli okuma, koro okuma ve yapilandirilmig akict okuma
yontemlerinin, ilkogretim dordiincii simif S6grencilerinin akici okuma becerileri
tizerindeki etkisinin ne oldugunu incelemek amaciyla 172 ilkogretim dordiincii sinif
Ogrencisi ile bir aragtirma yuriitmistiir. Veriler analiz edildiginde; Esli okuma
yonteminin O6grencilerin okuma hizi ve dogru okuma becerilerinde; Koro okuma
yonteminin okuma hizi, dogru okuma ve prozodi becerilerinde; yapilandirilmig
okuma yonteminin de okuma hizi, dogru okuma ve prozodi becerilerinde etkili
oldugu goriilmiistiir. Okudugunu anlama {izerinde koro okuma, esli okuma ve
yapilandirilmis okuma yontemlerinin herhangi bir etkisinin olmadigi belirlenmistir.
Kontrol grubunda ise okuma hizi, dogru okuma, prozodi ve okudugunu anlama
boyutlarinda gelisme gozlenmemistir. Arastirma sonuglarina gore, okuma hizini ve
prozodik okumay1 gelistirmede en etkili yontemin yapilandirilmis okuma; dogru
okumay1 gelistirmede en etkili yonteminin esli okuma ydntemi oldugunu tespit

etmistir.

Giildenoglu, Kargin ve Miller (2012), caligmalarinda 6gretmenleri tarafindan iyi ve
zayif okuyucu olarak bildirilen 6grencilerin kelime islemleme (kelimeyi
coziimleme/kodlama, yazili sembolleri ¢oziimleme ve sese doniistiirebilme yetenegi)

ve okudugunu anlama becerilerinin  karsilastirmali  olarak  incelemeyi
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amaglamislardir. Arastirmay ilkokul ikinci sinifa devam eden toplam 49 6grenci
(26’s1 iyl okuyucu, 23’0 zayif okuyucu) ile gergeklestirmislerdir. Arastirmanin
verilerini, kelime islemleme ile okudugunu anlama becerilerini degerlendirmek iizere
3 islem (task) araciligi ile toplamislardir. Birinci islemde anlamli kelimeleri igeren
kelime listesi, ikinci islemde anlamsiz kelimeleri i¢eren kelime listesi, tiglincii
islemde ise anlamli ve anlamsiz climlelere yer vermislerdir. Arastirmanin verilerini
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile analiz etmislerdir. Analiz sonuglarina gore
1yi ve zayif okuyucularin kelime islemleme ve okudugunu anlama performanslarinda
anlaml farkliliklar oldugu ve iyi okuyucularin, zayif okuyuculardan daha yiliksek
kelime islemleme ve okudugunu anlama performans: sergiledikleri belirlenmistir.
Ayrica okuyucularin kelime islemleme performansi ile okudugunu anlama

performanslar1 arasinda anlaml bir iliski oldugu da saptanmustir.

Baydik, Ergiil ve Kudret (2012) ilkdgretim tigiincii sinif 6gretmenlerinin okuma
giicliigii olan 6grencilerin okuma akicilig1 sorunlarina ve bu sorunlara yonelik yaptigi
uygulamalara iliskin goriislerinin belirlenmesi amaciyla otuz dokuz figiincii sinif
Ogretmeni ve yiiz bes okuma giicliigli olan 6grenci ile bir arastirma yliriitmiislerdir.
Arastirmada Ogretmen anketi kullanmiglardir. Aragtirma sonucunda, 6grencilerin
cogunun noktalama isaretlerine dikkat etmeden ve hatali okuduklar1 belirlemislerdir.
Ayrica dgretmenlerin ¢ogunun prozodik okumaya model olduklarini, tekrarli okuma
ve fonik analiz tekniklerini kullandiklarini ve 6grencilerine okuma hatalarina iliskin
geribildirim verdiklerini; bununla birlikte, 6gretmenlerin en az yaptigi okuma
akiciligr 6gretim uygulamalarinin koro okuma ve biitiinsel sézciik 6gretimi oldugunu
belirlemislerdir. Ayrica 6gretmenlerin cogunun okuma degerlendirmesi yapmadig:

ya da smirl sayida degerlendirme yontemi kullandiklar1 ve dgrencilerini bagimsiz

okuma i¢in glidiilemedikleri sonucuna varmislardir.

Duran ve Sezgin (2012a) rehberli okuma yontemi ile okuma giigliiliniin asilip
asillamayacagini belirlemeye yonelik bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Uygulama herhangi
bir fiziksel veya zihinsel problem ya da dil ve konusma bozuklugu olmamasina
ragmen akic1 okuma problemi olan bir ilkdgretim dordiincti sinif 68rencisi ile ii¢ ay
stirdiiriilmiistiir. Uygulama siiresince, 6grencinin sesli okuma becerisi gelisimi her
hafta yapilan degerlendirmelerle gozlenmistir. Uygulamanin sonunda &grencinin,

sesli okuma hatalarinin %33 oraninda azaldigi; kelime tanima yiizdesinin, %90’dan
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%97’ye, anlama diizeyinin ise %23’ten %77 ye ¢iktig1 tespit edilmistir. Sesli okuma
becerisinin ise endise diizeyinden Ogretim diizeyine yiikseldigi gorilmistiir.
Uygulama oOncesi ve sonrasi veriler incelendiginde, rehberli okuma yonteminin
uygulanmasiin ardindan; kelime tanima, anlama ve sesli okuma becerisinde fark

edilir derecede ilerleme oldugu tespit edilmistir.

Duran ve Sezgin (2012b) yankilayict okuma yontemi ile okuma gii¢liigliniin asilip
asilmayacagini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yiiriitmislerdir. Uygulama herhangi
bir fiziksel veya zihinsel problem ya da dil ve konusma bozuklugu olmamasina
ragmen akici okuma problemi olan bir tane dordiincii sinif dgrencisi ile yapilmistir.
Uygulama ii¢ ay slirmiis ve her hafta 6grencinin sesli okuma becerisinin gelisimi
degerlendirilmistir. Uygulamanin sonunda 6grencinin, sesli okuma hatalarinin %57
oraninda azaldig1; kelime tanima yiizdesinin, %90’dan %98’ e, anlama diizeyinin ise
%15’ten %85’e ¢iktig1 tespit edilmistir. Sesli okuma becerisinde ise Onemli
gelismeler gozlenmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasi veriler incelendiginde,
yankilayict okuma yonteminin uygulanmasinin ardindan; kelime tanima, anlama ve

sesli okuma becerisinde fark edilir derecede ilerleme oldugu gézlemlenmistir.

Keskin, Bastug ve Akyol (2013) tarafindan ilkogretim dordiincii sinif 6grencilerinin
sesli okuma ve konugsma prozodileri arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma
ilkogretim dordiincli sinifa devam eden 50 Ogrenci ile yiirlitiilmiistiir. Calisma
sonuglarina gore konusmalarinda prozodik yonden daha iyi olan &grencilerin sesli
okuma prozodilerinin de daha gii¢lii oldugu, hem konusmada hem de okumada
ortaya ¢ikan bu pozitif iliskinin prozodisi iyi olan bireyin okudugunu daha iyi

anladig1, anlattig1 ve diisiincesini daha iyi ifade ettigi seklinde yorumlanmaistir.

Bagaran (2013), arastirmasinda 90 ilkokul dordiincii sinif 6grencisinin akict okuma
durumlar ile okudugunu anlamalar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamistir.
Aragtirma sonucunda anlamanin ger¢eklesmesi i¢in konusma hizinda bir okuma
hizina ulasilmas1 gerektigi, daha hizli okumanin anlamay1 olumsuz etkileyebilecegi
belirtilmistir. Yavas okuyan dgrencinin de anlamasinda problem vardir seklinde bir
yorumda bulunmuslardir. Akict okumanin okudugunu anlamanin bir gostergesi
oldugu; prozodinin diger akic1 okuma becerilerine gore derinlemesine anlam kurmay1

daha 1y1 yordadigi; dogru okuma becerisinin ise ylizeysel anlam kurmayi daha 1iyi
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yordadigi ve sesli okumada, okuma hizi ile anlama arasindaki iligkinin ¢ok zayif

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Uzunkol (2013) okuma giigliigli ¢eken bir ilkogretim iiglincii simif 6grencisinin
okuma siirecinde sergiledigi hatalarin belirlenmesine ve bu hatalarin giderilmesine
yonelik bir ¢alisma yiirlitmiistiir. Uygulamaya baglamadan once yapilan diizey
belirleme ¢alismasi yapilmis ve 6grencinin oldukga yavas ve heceleyerek okudugu,
okuma duzeyinin endise diizeyinde oldugu gozlemlenmistir. Uygulama siirecinde
kelime tekrar, eko okuma, tekrarl1 okuma, paylasarak okuma, esli okuma stratejileri
kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6grencinin okuma diizeyinin 6gretim diizeyine

yiikseldigi tespit edilmistir.

Kaman ve Sahin (2013) ilkdgretim {i¢iincii sinif 6grencilerinin, okuma diizeylerini
gelistirmede akici okuma stratejilerinden tekrarli okumanin etkililik diizeyinin
belirlenmesi amaciyla bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Arastirmanin 6rneklem grubunu
Kirsehir ili Kaman ilgesinde bulunan ilkdgretim okullar1 arasindan segilmis sosyo-
ekonomik diizeyleri denk olan iki 3. sinif subesindeki 6grenciler olusturmustur. Bu
iki subeden biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Ogrencilerin okuma
ile ilgili hazir bulunusluk seviyeleri “Yanlis Analizi Envanteri” ile tespit edilmis,
sonra deney grubu Ogrencilerine “tekrarli okuma” stratejisi 10 hafta boyunca, her
hafta bir okuma metni ile toplam 50 saat uygulanmis, kontrol grubu 6grencileri
normal egitim Ogretimlerine devam etmislerdir. Yapilan uygulamalar sonucunda
tekrarli okuma stratejisinin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin okuma

diizeylerinin kontrol grubu 6grencilerinden daha fazla gelistigi saptanmistir.

Yamag (2013) calismasinda zihinsel, gorsel ve isitsel herhangi bir sorunu
olmamasina ragmen okuma giicliigii ¢eken Ali isimli dordiincli sinif 6grencisinin
okuma akiciligint gelistirmeyi amaglamistir. Dogru okuma, okuma hizi ve okuma
prozodisinin ayr1 ayri1 degerlendirildigi bu g¢alismada bu oOgelerin gelisim siireci
yapilan Ol¢limlerle betimlenmistir. Tek denekli arastirma deseni kullanilan bu
calismada okuma akiciligini gelistirmek amaciyla tekrarli okuma, esli okuma ve
kelime insas1 teknigi bir arada kullanilmigtir. Calisma, 2012-2013 egitim-6gretim
yilinda Afyonkarahisar ili Gazligdl ilkokulu’nda gergeklestirilmis ve toplam 30 saat

sirmiistiir. Elde edilen bulgulara gore kelime tanima becerisi endise diizeyinden
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serbest diizeye, okuma hiz1 dakikada 20.8’den 34.2’ye ve prozodi puani %15’den
%66’ya yiikselmistir. Bu sonuglar tekrarli okuma, esli okuma ve kelime insasi

tekniginin okuma akiciliginin gelistirilmesinde etkili oldugunu géstermektedir.

Yildirim ve digerleri (2013) simif 6gretmenlerinin akict okumaya yonelik 6gretmen
bilgilerini incelemek amaciyla 195 simif 6gretmeniyle bir ¢alisma yapmislardir. Sinif
ogretmenlerinin akict okumaya yonelik bilgilerini agik uglu sorulardan olusan anket
formu ile toplamis ve smf Ogretmenlerinin verdikleri cevaplart kendilerinin
gelistirdigi dereceli puanlama anahtarina goére degerlendirmislerdir. Calismaya
katilan sinif 6gretmenlerinin akici okuma konusuna yonelik 6gretmenlik bilgilerinin
alan, pedagojik ve pedagojik alan bilgisi a¢isindan yeterli olmadigini, o6zellikle
Ogretmenlerin akict okuma becerilerinin nasil gelistirilecegi ve degerlendirilecegi
konusuna yonelik bilgilerinin yetersiz oldugunu ve yine bir¢cok Ogretmenin akici

okuma becerisi ile ilgili kavram yanilgisina sahip olduklarini belirlemiglerdir.

Ates ve Akyol (2013) calismasinda genel olarak sinif 6gretmenlerinin Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’n1 uygulama calismalari, 6zel olarak da dgrencilerin anlama
becerilerinin  gelistirilmesine  yonelik uygulamalart  ilizerinde durmuslardir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2008-2009 egitim-68retim yilinda besinci sinifi
okutan bes sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenleri amach
ornekleme yontemlerinden 6l¢it 6rnekleme yoluyla belirlemiglerdir. Arastirmada;
okuma calismalarin1 6rnek okuma, bireysel sesli okuma, sessiz okuma, paylasarak
okuma, koro/grup seklinde okuma ve metin dist okuma cergevesinde
degerlendirmislerdir. Ogrenme-dgretme siireci igerisinde metin dis1 okumalarin
onemli bir zaman dilimine sahip oldugunu gézlemisler, ancak hicbir sinifta grup ya
da koro hélinde okuma ¢alismalarina rastlamamislardir. Metin dis1 okumalar disinda
katilimcilarin siniflarinda en fazla, metni paylastirarak okuma calismalarina zaman
ayirdiklarini belirlemislerdir. Islenen metne iliskin 6rnek okuma yapan dgretmenlerin
yaninda bunu hi¢ gergeklestirmeyenlerin de oldugunu belirlemislerdir. Ogrencilerin
metni paylasarak okumalar1 ise bir metnin farkli boliimlerini farkli 6grencilerin
okumasi1 seklinde gerceklestirilmektedir. Bu tliir okuma c¢aligmalarina da
katilimeilarin -~ siiflarinda  zaman agisindan  farkli  oranlarda yer verildigini

gozlemislerdir.
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Basar, Batur ve Karasu (2014) yaptiklar1 calismada siireye bagli okuma ve siire
tutulmadan yapilan okuma c¢alismalarinin okudugunu anlamaya etkisi ve hizl
okumaya bagli olarak ortaya c¢ikan okuma hatalarini belirlemeye calismislardir.
Stireye bagh sesli okuma yapan 6grencilerin okudugunu anlama sorularinda aldiklar
puanlar ile siireye bagli okuma yapmayan Ogrencilerin aldiklari basar1 puanlari
arasinda anlamli fark bulmuglardir. Siireye bagli sesli okuma calismasi yapan
Ogrencilerin siireye bagli okuma calismasi yapmayan Ogrencilere gore iki kat daha
fazla kelime hatasi1 yaptiklar tespit edilmistir. Calisma sonunda; silireye bagli sesli
okuma ¢alismasinda 6grencilerin hiza odaklandiklari i¢in anlamaya ¢alismadiklarini,
bir dakikada ka¢ kelime okudu, verilen metni ne kadar surede okudu gibi okuma
calismalarinin 6grencilerin daha ¢ok sesli okuma hatas1 yapmasina neden oldugunu;
sureye bagli okumanin Ogrenciyi metne degil, kelimeye odaklandirdigr icin

Ogrencinin anlami1 kagirmasina neden oldugunu diisiinmektedirler.

Tirkyllmaz, Can, Yildirim ve Ates (2014) sessiz okuma, sesli okuma ve tekrarlama
akiciligiin okudugunu anlama ile iliskisini belirlemek amaciyla 385 besinci sinif
ogrencisi ile bir arastirma yiirlitmiiglerdir. Simif diizeyine uygun metinler segilmis ve
Ogrencilere uygun bir okuma ortami saglanarak metinler okutulmustur. Ardindan tiim
ogrencilere okudugunu anlama testleri uygulanmistir. Arastirmada sesli okuma

akiciliginin okudugunu anlama i¢in en giiglii yordayici oldugu sonucuna ulagilmistir.

Cayir ve Ulusoy (2014), Akiciligi Gelistirme Programi (AGP) adi altinda bir
program gelistirip 36 ilkokul ikinci sinif 6grencisine uygulamiglardir. Bu ¢alismanin
amacini, gelistirilen bu programin 6grencilerin akici okuma ve anlama becerilerine
etkisini belirlemek olarak ifade etmislerdir. Uygulamada farkli okuma seviyelerinden
ogrenciler eslestirilip, 6grenci diizeyine uygun kisa metinler kullanilarak isbirligi
icinde okuma ve anlama ¢alismalar1 yapilmistir. Uygulama koro okuma, eko okuma,
esli okuma, tekrarli okuma ve okuyucu tiyatrosu yontemiyle farkli giinlerde, farkli
metinlerle siirdiiriilmiistiir. Siire¢ sonunda AGP' nin uygulandigi o6grencilerin
yaptiklar1 sesli okuma hatalarinda azalmalar goriildiigiinii, 6grencilerin okuma
hizlarmin arttigini ve prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerinde
ilerlemeler oldugunu tespit etmislerdir. Calismada Ogrencilerin  okudugunu

anlamadaki  basarisizliklarinin ~ 6gretmenlerin  akict  okuma  konusundaki
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eksikliklerinden ve smifta akict okuma c¢alismalarina yer verilmemesinden

kaynaklanabilecegi belirtilmistir.

Diindar ve Akyol (2014) okuma ve anlama problemi olan bir ikinci sinif 6grencisinin
okuma ve anlama problemlerinin giderilmesine yonelik bir arastirma yiiriitmislerdir.
Ogrencinin okuma hatalar1 ve nedenlerinin bulunmasi, sonrasinda bu hatalarin
giderilmesine yonelik yontem tespit edilmistir. Okuma motivasyonu saglandiktan
sonra hatalarin giderilmesine yonelik tekrarli okuma yontemi secilmis ve 11 haftalik
bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir. On test sonuglarinda endise diizeyinde olan 6grencinin

son test sonuglarinda 6gretim diizeyini ulastig1 gézlemlenmistir.

Ates ve Yildirrm (2014) simf Ogretmenlerinin Tirkge dersindeki simif igi
uygulamalarinda ne tiir okuma etkinlikleri gergeklestirdikleri ve anlama siirecine
yonelik strateji Ogretimine yer verip vermediklerini ortaya koymak amaciyla bir
arastirma yiriitmuslerdir. Arastirma Kirsehir ili merkez ilgesindeki ilkogretim
okullarinda gorevli 11 smif O6gretmeni ile betimsel durum saptamasi niteliginde
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplamak amaci ile yapilandirilmis katilimh
olmayan gozlemler kullanilmistir. Ogretmenlerin siniflarinda okuma etkinliklerinden
en ¢ok sirayla okuma etkinliklerine yer verdiklerini ve sistematik bir strateji 6gretim

siirecini anlama ogretimlerinde kullanmadiklari sonucuna ulagmiglardir.

Akyol (2014) Yapilandirilmis Akict Okuma Yontemi’nin normal siiflarda 6grenim
goren ilkokul {glincli smnif Ogrencilerinin akict okuma ile okudugunu anlama
becerileri lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla bir ¢calisma yliriitmiistiir. Bir sube
deney (n=28) bir sube kontrol grubu (n=30) olarak belirlenmistir Deney ve kontrol
gruplarini olusturan smiflarda bulunan okuma-yazma bilmeyen Ogrenciler ile
kaynastirma Ogrencileri gruplarin disinda tutulmustur. Arastirma verileri analiz
edildiginde yapilandirilmis okuma c¢aligmalarinin 6grencilerin  dogru okuma,
prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili bir yontem

oldugu goriilmiistiir.

Unal ve Yigit (2014) ¢ocuklarda okuma kiiltiiriiniin olusmasinda ailenin etkisini
belirlemek ve ailenin olumlu ve olumsuz etkilerini ortaya koyarak bulunan sorunlarin
giderilmesine yonelik oneriler olusturmak amaciyla Kitahya ilinin Tavsanli ilgesinde

O0grenim goren altinc1 smif O6grencilerinin  velileri ile birlikte bir calisma
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yiirlitmiislerdir. Yapilan arastirmada betimsel model kullanmis, arastirmaya iligkin
veliler nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigiyle toplamislardir. Cocuklarda
okuma kiiltiiriiniin olusmasinda ailenin etkisini belirleyip, olusan olumlu ve olumsuz
etkileri ve ¢oziim yollarin1 ortaya koymak i¢in ailelerle yar1 yapilandirilmis
goriismeler gergeklestirmislerdir. Cocuklarda okuma kiiltiirliniin olusmasinda ailenin
etkisi; ¢ocuklara okumayi sevdirmek igin yapilmasi gerekenler, ¢ocuk dergileri takip
etmenin okuma kiiltiiri kazandirmadaki katkilari, silireli yaym takip etmenin
faydalari, evde okuma saati diizenlemenin 6nemi, ¢ocuklara kitap alirken dikkat
edilmesi gereken noktalar, kitaplik olusturmanin faydalari, okuma kiiltiirii
kazandirirken karsilagilan sorunlar, 6gretmenlerle ig birligine gitmenin Gnemi ve
kitap okumanin faydalar1 boyutlariyla degerlendirilmistir. Cocuklarda okuma
kiiltiiriniin olugsmasinda ailenin gocuklar {izerinde 6nemli bir rolii oldugunu tespit

etmislerdir.

Yildiz ve digerleri (2014) yaptiklar1 arastirmada, akici okuma bilesenlerinin (sdzciik
tanima dogrulugu, otomatiklik ve prosodi) cesitli bilesenleri arasindaki iliskilere ve
bunlarin Tirkiye'deki besinci siif Ogrencileri arasindaki okudugunu anlama ile
iligkilerine odaklanmistir. Aragtirmaya 119 besinci simif Ogrencisi katilmustir.
Bulgular, akict okumanin her bileseninin okudugunu anlamayir onemli oOlciide
ongordigiini ortaya koymustur. Basit regresyon analizlerine gore okudugunu
anlamay1 en gii¢lii ngoren prozodik okumadir. Buna ek olarak, hiyerarsik regresyon
analizi, prosodinin okuma anlama iizerinde otomatiklik ve dogruluktan daha giicli

bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.

Sezgin ve Akyol (2015) ¢alismasinda, okuma gii¢liigli olan bir ilkokul dordiincii simif
Ogrencisinin okuma gli¢liigiinlin giderilmesinde akici okuma tekniklerinin (tekrarl
okuma, esli okuma ve okuyucu tiyatrolar1) etkisini belirlemeyi amaglamaktadir.
Aragtirma, nitel arastirma tekniklerinden durum c¢alismasi deseni ile yiiritiilmiistiir.
Calisma kapsaminda oncelikli olarak okuma giicliigii olan bir 6grenci secilmis,
aragtirmacilar tarafindan Ogrencinin okuma diizeyi belirlenmistir. Daha sonra
kuramsal gerceve ve dgrencinin okuma becerileri dikkate alinarak bireysellestirilmis
okuma programi hazirlanmistir. On iki haftay1 kapsayan bu uygulama, toplam kirk

sekiz ders saatinde tamamlanmistir. Arastirma sonuglari, uygulama sonunda
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ogrencinin kelime tanima ve anlama diizeylerinin “ endige diizeyi” nden “ 6gretim

diizeyi” ne ¢iktigin1 gostermistir.

Cakiroglu ve Atas (2015) smif ve 6zel egitim 6gretmenlerinin okuma basarist diisiik
Ogrencilerinin bu becerilerini artirmaya yonelik kullandiklar1 akic1 okuma ve
okudugunu anlama stratejilerinin belirlenmesi amaciyla bir arastirma yiiriitmiiglerdir.
Bu amaca bagl olarak ayrica katilimci 6gretmenlerin akici okuma ve okudugunu
anlama stratejilerinden ne derece haberdar olduklarin1 da sormuslardir. Arastirmay1
tarama modeline gore yapmuslardir. Arastirma sorularina bagli olarak hazirlanan
elektronik bir anket Tiirkiye genelinde gorev yapan smif ve 0&zel egitim
Ogretmenlerine ulastirilmistir. Aragtirmaya toplam 301 6gretmen katilmistir. Sonug
olarak, oOgretmenlerin akici okuma becerilerini gelistirmeye yonelik en sik
kullandiklar1 yontemlerin; 6grenciye metni nasil okunacagmna dair model olma,
uygun vurgu, tonlama yapma ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okumaya
model olma ve sozcikk analizi yaparak okutma oldugunu belirlemislerdir. Bu
bulgulara ek olarak katilimci 6gretmenlerin okudugunu anlama ve akici okuma

stratejilerinin sadece bazilarindan haberdar olduklar1 sonucuna varmislardir.

Ulu (2016) dordiincti simif 6grencilerinin akici okuma, basit anlama ve ¢ikarimsal
anlama diizeylerinin problem ¢6zme basarisina etkilerini belirlemek amaciyla 279
Ogrenciyle bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Arastirmada dogru okuma yilizdesi ve okuma
hizin1 6lgmek amaciyla bir okuma pargasi, prozodik okuma o6lgegi, basit anlama
Ol¢egi, cikarimsal anlama Olgegi ve problem ¢ozme Olcegi olmak iizere toplam 5
Olgek kullanilmistir. Arastirma sonucunda akict okumanin basit anlamay1 dogrudan,
cikarimsal anlamayr hem dogrudan hem de basit anlama araciligiyla etkiledigi

sonucuna ulagmustir.

Kaya ve Yildirim (2016) calismalarinda dordiincii sinif 6grencilerinin metin tiirlerine
gore akici okuma ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkileri
incelemislerdir. Uygulamalarin1 Denizli il merkezinde orta sosyoekonomik diizeyde
bir okulun 4. smiflarindan 100 6grenci ile gerceklestirmislerdir. Uygulamalarda her
bir Ogrenciye hikaye edici ve bilgi verici birer metni sesli olarak okutarak
okumalarin1 video kamera ile kaydetmislerdir. Ayrica Ogrenciler metinlerle ilgili

okudugunu anlama testlerini cevaplamislardir. Uygulamalar her bir d6grenciyle ayr1
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ayr1 yuritiilmistiir. Video kayitlar1 kullanarak 6grencilerin dogru okuma, okuma hizi
ve prozodi becerilerini degerlendirmislerdir. Arastirma sonucunda hikaye edici
metinlerde akict okumanin derinlemesine anlama ile iliskisinin anlamli oldugunu
fakat bu anlamliligin basit anlama ve akici okuma arasinda goriilmedigini; bilgi
verici metinlerde akict okumanin hem derinlemesine okudugunu anlama hem de

basit okudugunu anlama ile anlamli iliskiler gosterdigini belirlemislerdir.

Akyol ve Kodan (2016) okuma giicliigii yasayan bir 6grencinin kelime tanima ve
okuma becerisini gelistirmede akici okuma stratejilerinin  katkisini irdelemeye
yonelik bir ¢alisma yiiriitmislerdir. Calismay1 Bayburt il merkezindeki bir ilkokulun
dordunci sinifina devam eden ve okuma giicligii yasayan bir &grenci ile
gerceklestirmislerdir. Yapilan analizler sonucunda oOgrencinin okumada diisiik
performans gosterdigi ve “Endise Diizeyi”nde oldugu tespit edilmistir. Ogrenci igin
bir okuma programi hazirlanmig ve program 45 ders saati siiresince uygulanmistir.
Programda tekrarlayici, esli, yankilayicti ve bagimsiz okuma stratejileri
uygulanmistir. Uygulama sonrasinda o6grencinin okumasi degerlendirilmis ve

ogrencide kelime tanima ve okuma beceri diizeyinde gelisme oldugu gézlenmistir.

Bulut (2016) ¢alismasinda tekrarli okuma caligmalariyla 6grencilerin sesli ve sessiz
okuma akiciliklarin1 gelistirme diizeylerini arastirmistir. Arastirma, Afyonkarahisar
ili, Dinar iki koy okulunda, dordiincii sinifa devam eden 50 Ogrenci ile
yurutilmiistiir. Iki sude deney ve kontrol grubuna ayrilmigtir. Hafta ici her giin son
ders saatinden sonra bir ders saati olmak iizere 10 hafta boyunca Tekrarli okuma
caligmalar1 yapilmistir. Arastirma sonucunda tekrarli okuma c¢aligmalariyla dordiincii
sinif 6grencilerinin sesli ve sessiz okuma akiciliklarinin gelistigi; gruplar arasi
karsilagtirmalarda deney ve kontrol gruplarinin, hiz ve dogruluk bakimindan
farklilasmadig1 fakat prozodi ve sessiz okuma akiciligi bakimindan deney grubu
lehine anlaml bir farklilik olustugu; grup i¢i karsilastirmalarda ise tekrarli okuma
caligmalarinin hiz, dogruluk, prozodi ve sessiz okuma akicilig1 becerilerinin tiimiiniin

gelismesinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Aytag (2017) arastirmasinda prozodi ile okudugunu anlama arasinda anlamli bir
iligki olup olmadig1 ve prozodinin, okudugunu anlamanin anlamli bir yordayicisi

olup olmadigini incelemek amaciyla ilkokul ikinci, li¢lincli ve dordiincii siniflarinda
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ogrenim goren toplamda 86 &grenciyle bir arastirma yiiriitmiistiir. Ogrencilere
aragtirmaci tarafindan gelistirilen hikdye edici metinler ile bu metinlere gore
hazirlanmis olan agik uglu sorular verilmistir. Arastirma sonunda prozodi ile
okudugunu anlama arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iligki
bulunmustur. Ayrica prozodinin, okudugunu anlamanin anlamli bir yordayicisi
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak prozodinin, okudugunu anlamanin

bir gostergesi oldugunu belirtmistir.

Varol (2017) yiiksek lisans tezinde Akiciligi Gelistirme Programinin dordiincii sinif
Ogrencilerinin akict okuma becerileri {lizerindeki etkisini incelemistir. Calisma smnif
temelli olarak hafta i¢i her giin bir ders saati olmak tizere 11 haftalik bir siiregte 55
ders saati uygulanmistir. Uygulama oncesinde ve sonrasinda iki bilgilendirici, iki
oykdleyici metin olmak {izere toplam dort metin 6n ve son test olarak kullanilmastir.
Program sonrasinda ¢ikan analiz sonuglarina gére dogrulugun %87,18'den %95,25' e,
hizin  %45,62'den  %81,15'e, prozodinin %36,62'den %381,06'ya, okudugunu
anlamanin da %49,18'den %75,50'ye ciktig1 goriilmiistiir. Elde edilen bulgulardan
hareketle Akiciligi Gelistirme Programi’nin, ilkokul dérdiincii siif 6grencilerinin

akic1 okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Yilmaz ve Baydik (2017) ¢alismalarinda okuma performansi diisiik olan ve olmayan
tclincii stif oOgrencilerinin okuma akiciligi becerilerinin  (okuma dogruluklari,
okuma hatalarinin sikligi ve okumalarmin prozodi ozellikleri) karsilastiriimasini
amaglamislardir. Arastirmaya Ankara ilindeki ilkokullardan okuma performansi
diisiik olan 26 ve okuma performansi diisiik olmayan 26 {igiincii simif 6grencisi
katilmistir. Gruplarin belirlenmesinde 6grencilerin okuma hizindaki performanslari
dikkate almiglardir. Bulgular, okuma performansi diisiik olan grubun okuma
dogruluklarinin okuma performans: diisiik olmayan O6grencilere gore daha diisiik
oldugunu gostermistir. Ayrica, okuma performanst diisiik olan 6grencilerin daha
fazla sozcligii yanlis okuma, sozciiglin bir kismimi tekrar etme, kendini diizeltme,
harf-hece atlama, harf-hece ekleme, yerine harf koyma, sdzciliglin bir boliimiini ters
cevirme, harfi ters cevirme ve sOzciigiin sonunu degistirme hatas1 yaptiklaring;
performansi diisiik olan 6grencilerin okuma hatalar1 akranlarinkinden fazla olmakla
birlikte, hata modelleri akranlarininkine ¢ok benzemekte oldugunu belirlemislerdir.

Gruplarin okuma dogruluklarina baktiklarinda ise, okuma performans: diigiik
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olmayan gruptaki Ogrencilerin, biri hari¢ (6gretimsel) tiimiiniin bagimsiz okuma
diizeyinde; okuma performansi diisiikk olan gruptaki Ogrencilerin ise 9’unun
Ogretimsel, 17’°sinin ise basarisiz okuma diizeyinde oldugunu, okuma performansi
disik olan ogrencilerin  prozodinin tiim boyutlarinda diisiik performans

sergilediklerini belirlemislerdir.

Cankal (2018) c¢alismasinda akici okuma stratejilerinin dordiincii sinif Tiirkge
derslerinde okudugunu anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisini
incelemistir. Ayrica c¢alismada Ogrencilerin akici okuma etkinlikleri ile ilgili
goriisleri tespit edilmistir. Calisma Mus Merkez Eko Insaat ilkokulunda 4.sinifta
O0grenim goren 30 deney ve 29 kontrol grubu olmak iizere 59 Ogrenci ile
yiirlitiilmistlir. Arastirma sonucunda akict okuma stratejilerinin deney grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ve okuma motivasyonlari iizerinde olumlu
bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica deney grubunda yer alan 6grencilerin
akict okuma etkinlikleri ve uygulamalari hakkinda olumlu goriis bildirdikleri tespit

edilmistir.

Uysal (2018) aragtirmasinda akict okuma odakli okuma Ogretiminin besinci sinif
ogrencilerinin okuma ve okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkisini incelemeyi
amaclamistir. Arastirma Ankara’nin merkez ilgelerinden Kegidren’de bir devlet
ortaokulunun bir pilot, bir deney ve iki kontrol grubu olmak tizere dort farkh
subesinde bulunan 100 besinci sinif dgrencisi ile gerceklestirilmistir. On test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desenin kullanildigi bu arastirmada 6 hafta pilot
calisma, 2 hafta farkindalik c¢alismasi ve 12 hafta deneysel calisma olmak {izere
toplamda 20 haftalik bir ¢alisma programi yiiriitiilmiistiir. Deney grubuna akict
okuma odakli okuma 6gretimi uygulanmis, kontrol gruplarinda ise Tiirk¢ce Dersi
Ogretim Programi'na dayali 6gretim yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
neticesinde; 6grencilerin hem Oykiileyici hem de bilgilendirici metin okuma hizi,
okuma prozodisi, okudugunu anlama puanlar1 ve okuma diizeyleri arasinda deney
grubu lehine anlaml farklarin oldugu belirlenirken kelime tanima diizeyi agisindan
deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Sonug olarak
okuma tiyatrosu, esli okuma, sesli kitaplarla model okuma ve ev okumalari ile
yiirlitiilen akic1 okuma odakli okuma Ogretiminin Ogrencilerin Oykiileyici ve

bilgilendirici metin tiirlindeki okuma hizi, okuma prozodisi, okuma diizeyi ve
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okudugunu anlama basarilarim1 arttirmada Tiirkge Dersi Ogretim Programi'na gore

daha etkili oldugu gozlemlenmistir.

2.6.2 Yurtdisinda Yapilan Calismalar
Eldredge (2005) ¢alismasinda birinci, ikinci ve iicilincii sinif 6grencilerinin, fonik
bilgide, kelime tanimada ve akict s6zlii okumadaki gelisimlerini incelemistir. Akici
okumak i¢in gerekli olan temel bilgi ve becerileri belirlemek amaciyla bu degiskenler
arasindaki korelasyonlar ve nedensel iliskiler arastirilmistir. Ogrencilerden, fonik
bilgi, sozciikk tanima gelisimi, sozciik tanima dogrulugu ve hizi ve O&yki
okumasindaki akicilik Sl¢limleri elde edilmistir. Bulgular, fonik bilgisi ve kelime
tanimanin akiciligin onciileri oldugunu gostermektedir. Ayrica dgrencilerin kelime
tanimanin okuma hizinda ve dogru okumanin gelisiminde nedensel bir etkiye sahip
oldugunu ve fonik bilgilerinin kelime tanima gelisiminde nedensel bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. Fonik bilginin kelime tanima i¢in; kelime tanimanin

akicilik i¢in ve akiciligin da okudugunu anlama i¢in gerekli oldugunu belirtmistir.

Rasinski ve Stevenson (2005), “ Hizli Baslangi¢ (Fast Start)” olarak adlandirilan bir
ev okuma programini birinci siif dgrencileri lizerinde uygulamiglardir. Bu program,
ebeveynlerin ¢ocuklarina kisa bir metin okumalar1 ve ¢ocuklarin tekrar tekrar
okumalarimi dikkatli bir sekilde dinlemelerini gerektiren; ardindan kisa bir kelime
caligmasi faaliyeti igeren ve giinliik 10 ila 15 dakikalik bir zaman dilimini kapsayan
bir ¢caligmadir. 8 6grenci deney ve 7 6grenci kontrol grubu olarak belirlenmistir. On
bir hafta ydrutilen bu ¢alismada deney grubu ogrencilerinin kontrol grubundaki
ogrencilere gore harf / kelime tanima ve okuma akiciligi 6l¢timlerinde anlamli farkla
daha basarili oldugu bulunmustur. “Hizl1 Baslangi¢” programindaki 6grenciler kasim
ayma kadar ocak ayr okuma o6l¢iitlerine ulasmis ve programin c¢ocuklarina yayarlh

oldugunu bildirmislerdir.

Whalley ve Hansen (2006) dordiincti sinifta okuyan 81 6grenci ile yiirittiikleri
calismada okuma becerisi ve prozodi arasindaki iliskiyi arastirmiglardir. Calisma
sonucunda okuma gelisiminde prozodi becerisinin 6nemli oldugu sonucuna

varmiglardir.

Klauda ve Guthrie (2008) arastirmalarinda okuma becerisi agisindan heterojen olan

iki yiiz yetmis sekiz besinci siif Ogrencisiyle, 3 seviyeli okuma akiciliginin
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okudugunu anlama ile iliskisini incelemistir. (Akicilik; bireysel sozcik, cimle ve
metnin tiimii olarak {i¢ bilesene ayrilmistir). Arastirma sonucunda akicilik ve
okudugunu anlama arasinda iki yonlii bir iliski oldugunu bulunmustur. Akici
okumanin okudugunu anlamayi, okudugunu anlamanin da akicilig1 etkiledigini

belirlenmistir.

Miller ve Schwanenflugel’in (2008) birinci ve ikinci sinifin sonlarinda olan 92
Ogrenciyle yaptiklar1 ¢alismada okuma prozodisinin gelisimini ve sonraki okuma
becerileri iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Calismanin sonucunda
okurken tonlama yapmanin akiciligin 6nemli bir yordayicisi oldugunu, daha az
duraksayarak ve yetigskinlere benzer bir tonlamayla yapilan sesli okumanin
ogrencilerde akicilik kazandirdigini ve ne okuduklarini daha iyi anlayabildiklerini
tespit etmislerdir. Calismanin sonuglarinin, prozodinin sesli okuma akiciliginin resmi

tanimlarina dahil edilmesini destekledigini belirtmislerdir.

Rasinski ve digerleri (2009) aragtirmalarinda akici okumanin 6lgiitii olarak prozodiyi
baz alip 391 iiclincii sinif, 421 besinci sinif ve 392 yedinci sinif 6grencisinin akici
okuma gelisimlerini degerlendirmislerdir. Bulgular prozodinin, akict okumanin tam
tezahiiriinii saglayan onemli bir bilesen oldugunu isaret etmistir. Her lic simif
seviyesinde de akict okumanin gii¢lii ve anlamli bir bigimde okudugunu anlamayla
iliskili oldugunu belirlemislerdir. Oneri olarak akici okumanin her iki bileseni olan
otomatikligin ve prozodinin, akict okumay1 6lgmede ve egitim metodolojilerinde

akict okumayi gelistirmek i¢in dikkate alinmasi gerektigini belirtmislerdir.

Lane ve digerleri (2009), o6gretmenin akict okuma bilgisinin 6grencilerinin
akiciliklarinin gelismesindeki roliinii incelemeyi amaclayan bir ¢aligma yapmaislardir.
Ozellikle, anlamsiz kelimeleri okuma ve sesli metin okumada &gretmenin akicilik
bilgisini incelemislerdir. Ogrencilerin kelime hazinesini de akicilik gelisiminin bir
yordayicisi olarak kabul etmislerdir. Arastirma sonunda, 6gretmenlerin akict okuma
hakkindaki bilgilerinin, birinci smif 6grencilerinin kelime tanimalarinin ve ikinci
smif dgrencilerinin sesli okuma akiciliklarinin gelismesinde 6nemli bir yordayici
oldugu sonucuna ulagmislardir. Ugiincii smif 6gretmenlerinin, anlama ile olan iliskisi

de dahil olmak tizere akicilik hakkinda en ¢ok seyi bildiklerini tespit etmislerdir.
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Palmer (2010) akici okuma, akici yazma ve okudugunu anlama arasindaki iligkiyi
incelemek icin 54 fgciincii simif O6grencisiyle birlikte bir calisma yiiriitmiistiir.
Aragtirmaci; okudugunu anlama ile akici okuma arasindaki iligkiyi incelediginde

aralarinda giiglii bir pozitif korelasyon oldugunu bulmustur.

Cotter (2012) yinelenen okumalarin genel okuma anlayigini nasil etkiledigi lizerine
bes 6grenci ve bir ebeveynin katilimiyla bir arastirma yiiriitmiistiir. Ogrencilere her
hafta bir dizi okuma pargasi okutuldu ve veriler toplandi. Okul yilinin sonunda,
ogrencilere Eyliil ayindaki sonuglar1 karsilastirmak i¢in bir okuma-anlama sonrasi
degerlendirme yapildi. Verileri analiz ederken, tekrarlanan okuma stratejisinin
Ogrenciler arasindaki okuma anlama diizeyini arttirmada basarili oldugu acikti. Bu
bulgular, tekrarlanan okuma gibi akicilik stratejilerinin 6grenciler i¢in 6nemli bir

Ogretim odagi olmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Bolanos ve digerleri (2013) arastirmalarinda 313 6grenciye bir dakikalik oturumlar
halinde 783 sesli okuma yaptirmislardir. Veriler her bir 6grenciyi kaydetmek ve siif
diizeyinde benzer zorluklara sahip 20 standartlastirilmis metin pargasini rastgele
secmek iizere yapilandirilmis FLORA sistemi kullanilarak toplanmis ve 13 saatlik
veri elde edilmistir. Belirli bir giinde test edilmesi gereken &grenci sayisina bagl
olarak her Ogrenciye yiiksek sesle okumak i¢in iki veya li¢ pasaj sunulmustur.
Ogrenci laptop Oniine oturtulmus ve FLORA Ogrenciye bir metin gdstermistir.
Pasajin gosterildigi an bir dakika siireyle kayit baslatilmis ve 6grencinin okumasi
kaydedilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin sesli okuma becerileri ile ilgili
dogru ve c¢ok boyutlu bir tahmin iiretebilmek i¢in, otomatik kelime tanima
Olclimlerinin ve okuma hizinin sesli okumay1 degerlendirme ile birlestirilebilecegi

sonucuna ulagmislardir.

Mc Cullum (2016) ikinci smifta okuyan 20 6grenciyle akict okuma ve okudugunu
anlama arasindaki iliskiyi incelemek ve bir 6grencinin akicilik oraninin anlama
becerisini etkileyip etkilemedigini tespit etmek icin bir g¢alisma yiirlitmiistir.
Calismayr 2015-2016 okul yilinin sonbahar ve kis aylarinda uygulanmistir. Kis
degerlendirmelerini yapmadan 6nce 6grenciler 8 haftalik akicilik iyilestirici gruplara
katilmistir. Sonbahar verilerinin akicilik ve anlama arasinda anlamli bir iligki

gosterdigini ancak kis verilerinin Ogrencilerin akicilik miidahale gruplarina
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katilmasindan sonra bile anlamli bir iliski gostermedigini tespit etmistir. Caligma
sonuclarinin ¢eligkili olmasindan dolayr bu alandaki arastirmalarin devam etmesi

gerektigi yorumunda bulunmustur.

Calet, Gutierrez-Palma ve Defior'un (2017) yaptiklar1 arastirmanin amaci,
okudugunu anlamada otomatiklige karst prozodinin etkisini karsilagtirmaktir.
Caligma 122 ilkokul (74 ikinci sinif, 48 dordiincii sinif) 6grencisiyle yiiriitiilmiistiir.
Calisma ii¢ gruba ayrilmistir. Bunlar, hiz ve dogruluk odakli tekrarlanan okuma;
ayrica fonolojik ve ortografik farkindalik faaliyetlerinden olusan otomatiklik egitimi;
ifade giici ve prosody etkinliklerine odaklanarak tekrarlanan okumadan olusan
prosody egitimi ve egitim almayan kontrol grubudur. Ogrenciler bu gruplara rastgele
atanmislardir. Coklu Slgiimler akici okuma ve anlamadaki egitim performanslarini
belirlemek i¢in kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda prosody egitimi, otomatiklik ve
prosodiyi destekleme konusunda otomatiklik egitiminden daha iistiin oldugunu
kanitlamigtir. Dordiincii siniflarda prosodi ve otomatiklik egitimi kontroller grubuna
kiyasla iistiin climle anlama ile sonu¢lanmistir. Bazi sonucglar okuma diizeyine bagh
olmasina ragmen akicilik becerilerini (hiz, dogruluk ve prozodi) ve okudugunu
anlama diizeyini artirmak i¢in prosodi egitiminin en etkili yontem oldugunu

gostermistir.

Whalley (2017) ficlincii smifta okuyan 63; besinci sinifta okuyan 50 Ogrenciyle
yaptig1 aragtirmada prozodinin Ogrencilerin okuduklarini anlamalarina dogrudan
katkida bulunup bulunmadigini incelemistir. Arastirma sonucunda prosodinin (veya

eksikliginin) okudugunu anlama iizerinde etkili oldugunu belirlemistir.
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UCUNCU BOLUM

I1l. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, c¢alisma grubu, veri toplama araglarinin

gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve veri analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Arastirma siirecinde, ilkokul {igiincii sinif 6grencilerinin akici okuma becerileri ile
anlama diizeyleri birden ¢ok veri toplama araciyla derinlemesine ve ayrintili olarak
ortaya konmaya calisilmistir. Durum c¢alismalarinda genellikle birden fazla veri
toplama yontemi kullanilir. Bu yolla zengin ve birbirini teyit edebilecek veri
cesitliligine ulasilmaya calisihr (Yildinm ve Simsek, 2008). Buna gore, nitel
aragtirma yaklasimi kapsaminda, konunun ve arastirma siirecinin dogasina en uygun
oldugu diisliniilen durum calismas: yontemi tercih edilmistir. Cilinkii smnirlart ve
kapsami1 net olarak belirlenmis bu arastirmada, ilkokul ii¢lincii sinif 6grencilerinin
akic1 okuma becerileri ve anlama diizeyleri; metinler, metinlere iliskin agik uclu
sorular, metinleri okurken ¢ekilen video kayitlari, Ogrencilerin kendileri,
ogretmenleri ve velileri ile yapilacak goriismelere ait ses kayitlar1 araciligiyla

kapsamli ve ayrintili olarak tespit edilmeye ¢aligilmigtir.

McMillan (2000), durum calismasini bir ya da birden fazla olayin, ortamin,
programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagli sistemlerin derinlemesine
incelendigi yontem olarak belirtmektedir. Patton’a (2002) gére durum calismasinin
en temel Ozelligi bir ya da birkag durumun derinligine arastirilmasidir. Durum
calismasinin kurucularindan Stake (1976) ise bu yontemi, smirlart kesinlikle
belirlenmis olan uygun bir durumu biitiiniiyle incelemek ve etraflica tanitmak olarak

belirtmistir (Cepni, 2009).

3.2. Calisma Grubu
Arastirma grubunun olusturulmasinda olasiligi bilinmeyen 6rneklem olusturma

yoluyla kolaylikla bulunulabileni 6rnekleme teknigi tercih edilmistir. Yakin ¢evrede
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bulunan ve ulasilmasi kolay, calismaya goniilli olarak katilmak isteyen bireyler

tizerinde yapilan Orneklemedir (Erkus, 2009). Arastirma, arastirmaci tarafindan

Samsun ili Atakum ilgesinde ilge Milli Egitim Miidiirliigii’niin goriisii alinarak

belirlenmis ve izin verilen {i¢ okulda (kirsal, merkeze yakin ve merkez); arastirmaya

goniillii olarak katilmak isteyen 26 6grenci, bu 6grencilerin 6gretmenleri ve velileri

ile birlikte gerceklestirilmigtir. Calisma grubunda yer alan 6grenci, 6gretmen ve

ogrenci velilerine iliskin sosyo- demografik Ozellikler Tablo 2 ve Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 2: Calisma grubunda yer alan 6grenciler ve velilerine iliskin sosyo-demografik

ozellikler
N Yas Smmf Cinsiyet Anasimufi  Anne Baba Anne Baba Gelir
0 na gitme Egitim Egitim  Meslegi  Meslegi  Duizeyi
durumu Diizeyi Dlzeyi
1 9 3 Erkek Gitti Lise Lise Ev Serbest  Orta
Hanimi Meslek
2 9 3 Kiz Gitti Ortaokul Lise Ev Memur  Orta
Hanim
3 9 3 Kiz Gitti Lise Lise Ev Ozel Orta
Hanim Sektor
4 9 3 Kiz Gitti Lise Univers  Ozel Memur  lyi
ite Sektor
5 9 3 Kiz Gitti Universi  Univers Memur  Memur  Orta
te ite
6 9 3 Erkek Gitti Lise Lise Memur Memur  Orta
7 9 3 Erkek  Gitti Universi  Univers Memur  Memur Orta
te ite
8 9 3 Erkek  Gitti Universi  Univers Memur  Memur lyi
te ite
9 9 3 Kiz Gitti Universi  Univers Memur  Memur lyi
te ite
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N Yas Smuf Cinsiyet  Anasmufi  Anne Baba Anne Baba Gelir
na gitme Egitim Egitim  Meslegi  Meslegi  Dlzeyi
durumu Dizeyi Dlzeyi

10 9 3 Kiz Gitti Universi  Univers Memur  Memur  Orta

te ite

11 9 3 Erkek  Gitti Lise Lise Ev Serbest  lyi

Hanimi Meslek

12 9 3 Kiz Gitti Universi  Univers Ev Memur  Orta

te ite Hanim

13 9 3 Kiz Gitti Lise Univers Ev Memur  Orta

ite Hanim

14 9 3 Erkek  Gitti Ilkogreti  Ilkogret Serbest  Calismu  Diisiik

m im Meslek  yor

15 9 3 Kiz Gitti Universi  Univers Memur  Ozel Iyi

te ite Sektor

16 9 3 Erkek  Gitti Ilkokul ~ Ortaok Ev Ozel Orta

ul Hanim Sektor
17 9 3 Kiz Gitti flkokul  Lise Ev Ozel Orta
Hanimi Sektor

18 9 3 Kiz Gitti Lise On Ev Calismi  Orta

Lisans  Hamimi  yor

19 9 3 Erkek  Gitti Ilkokul  ilkokul Ev Serbest  Diisiik
Hanim Meslek

20 9 3 Erkek  Gitti Ilkokul  Lise Ev Ozel Diisiik
Hanim Sektor

21 9 3 Kiz Gitti Ilkokul  Ilkokul Ev Serbest  Diisiik
Hanimi Meslek

22 9 3 Kiz Gitti Tlkokul flkokul Ev Serbest Diisiik
Hanimi Meslek
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N Yas Smuf Cinsiyet  Anasmufi  Anne Baba Anne Baba Gelir
na gitme Egitim Egitim  Meslegi  Meslegi  Dlzeyi

durumu Dizeyi Dlzeyi

23 9 3 Erkek Gitti [lkokul flkokul Ev Caligm1  Diisiik
Hanimi yor

24 9 3 Erkek Gitti [lkokul flkokul Ev Calisgmi  Diisiik
Hanimi yor

25 9 3 Erkek  Gitti Ortaokul Ortaok Ev Ozel Diisiik

ul Hanmm  Sektor
26 9 3 Kiz Gitti Ilkokul  Ilkokul Ev Ozel Diisiik

Hanim Sektor

Ogrenciler segilirken esas alman kriter velilerin ¢alismaya goniillii olup olmamasi
durumu olmustur. Velileri goriismeyi kabul eden Ogrenciler c¢alismaya dahil

edilmistir.

Tablo 3: Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin sosyo- demografik 6zellikleri

Ogretmenler  Kidem yili Mezun oldugu Smnif mevcudu Daha once 3. smf
bolim okutma durumu
Aslan 20 yil ve tizeri Egitim Fakiiltesi 21- 30 arast Okuttu
Burak 16- 20 yil Egitim Fakiiltesi 21- 30 arast Okuttu
Cihan 20 y1l ve tizeri Egitim Fakultesi 21-30 arasi Okuttu
Derya 20 yil ve iizeri Egitim Fakiiltesi 21-30 aras1 Okuttu
Emre 20 y1l ve iizeri Egitim Enstitiisti 21- 30 aras1 Okuttu
Fehmi 20 yil ve iizeri Egitim Enstitiisti 20'den az Okuttu

Tablo 3’e gore ¢alisma grubunda yer alan §gretmenlerin tamami 16 yil ve lizerinde

mesleki deneyime sahip olup ayrica tigilincii sinifi okutma deneyimi bulunmaktadir.
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3.3. Calismanin Uygulanma Siireci
Arastirmaya katilan 6grenciler 18 yasindan kiigiik olmalar1 sebebiyle aragtirmaya
katilimlarin1 saglamak icin velilerinin izni alinmistir. Bu nedenle arastirmaya
katilacak Ogrencilerin velileriyle goriisme yapilarak, konu hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 saglanmistir. Gerekli agiklamalar yapildiktan sonra, velisi olduklari
Ogrencinin aragtirmaya katilmasini kabul eden velilerden, veli izin formunu okuyup

imzalamalar1 istenmistir.

Bu arastirmada 3 farkli katilimer tiiri bulunmaktadir. Bunlar; 6gretmenler, 6grenciler
ve velilerdir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlere ve velilere goriismeye baslanmadan
Once aragtirmanin konusu ve amacit hakkinda bilgi Vverilmistir. Aragtirmaya
katilimlarinin ~ goniilliiliik esasina dayali olarak gergeklestirilecegi, katilmak
istemeyenlerin goriisgme yapmaktan ¢ekilebilecegi bildirilmistir. Arastirmada hicbir
sekilde kendi isimlerinin kullanilmayacagi ve kendilerine bir kod ismi atanacagi
sOylenmistir. Bununla, katilimciya aragtirmanin gizliligi hakkinda giiven verilmistir.
Goriligsmelerin kaydedilme nedeni olarak, goriismeden elde edilecek verilerin daha iyi
analiz edilmesi, zaman kazanma ve yazma hizinin konusma hizindan ¢ok daha geride
olmasi agiklanmistir. Katilimcilarin goriismelerin  kaydedilmesi konusuna onay
vermesi ve arastirmaya katilacaklarmmi beyan etmelerinin ardindan onlardan

arastirmaya katilim i¢in izin formunu okuyup imzalamalari istenmistir.

Arastirmaya katilacak 6grenci sayisini, goriisme yapmay1 kabul eden velilerin sayisi
belirlemistir. Velisi goriismeyi kabul etmeyen dgrenci ile okuma ve anlama ¢aligmasi
yapilmamistir. Her okulda bir subeden 10 6grenci ile okuma ve anlama ¢aligsmasi
yapilmasi planlanmis fakat ¢alismanin yapilacagi bir okulda bir subeden bu kadar
veliye ulagilamamistir. Veliler genelde ¢aligmaktadir. Bundan dolay1 birkag sube ile
calisma yapilmis ve bu subelerden goériismeye miisait olan velilerle ve buna bagl
olarak 6grencileri ve 6gretmenleriyle calisma yapilmistir. Bu durumun bir avantaji

olarak daha fazla veliye, 6grenciye ve 6gretmene ulasilabilmistir.

Veli goriismelerinin bir kismi1 okula gelebilen velilerle okulda, gelemeyen velilerle is
yerlerinde ve evlerinde olacak sekilde gerceklestirilmistir. Bos derslerinde de

Ogretmenlerle okulda goriismeler yapilmastir.
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Ogrencilere goriisme esnasinda, aciklayici ek sorular sorarak, drneklemeler yapilarak
sorular sorulmustur. Velilere sorular sorulurken de bazi zorluklar yagsanmistir. Onlara
da ek agiklamalar yapilarak sorular1 anlamalar1 ve cevaplandirmalar1 saglanmustir.
Ozellikle kirsal kesimde yasayan veliler i¢in goriismenin kayda alinmas1 onlar i¢in
tereddiit olusturmustur. Kayit alinmasinin sebebi agiklanmig, gerekli izinlerin
alindigina dair aciklamalar yapilmis ve yine goniilliilik esasina dayali olarak

goriismeleri yapilmstir.

Arastirmaci elde ettigi bilgileri inceler, anlamli boliimlere ayirir. Kendi iginde
anlamli bir biitlin olan bu bdliimler aragtirmaci tarafindan isimlendirilir. Sonugta bir
kod listesi olusur ve bu liste verilerin incelenmesinde ve diizenlenmesinde anahtar
liste gérevi goriir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Ogretmen, 6grenci ve velilere ait kod

isimler Ek-10'da verilmistir.

3.4 Veri Toplama Araclan

3.4.1 Ug¢ Farkh Tiirde Okuma Metni ve Bu Metinlere iliskin Okudugunu

Anlama Sorular:
Arastirmada Ogrencilerin kelime tanima diizeylerini, okuma hizlarmi, prozodik
okuma puanlarin1 ve okudugunu anlama yiizdelerini belirlemek amaciyla Milli
Egitim Bakanlig {lkdgretim Tiirkge 3 ders kitabi 1. kitapta (2017) yer alan ' Trafik
Kurallart' baglikli bilgilendirici metin ve okudugunu anlama sorulari; Milli Egitim
Bakanlig1 {lkdgretim Tiirkge 3 ders ve Ogrenci Calisma Kitabi’nda (2017) yer alan
'Ay Avcisi Eskimolar' baslikli hikaye edici metin ve okudugunu anlama sorular: ve '

Agac Sevgisi' baglikli siir ve okudugunu anlama sorular1 kullanilmistir.

Metinlerden anlam kurma metin i¢i, metin dis1 ve metinler arast anlam kurma
seklindedir. Metinden anlam kurmada en 6nemli etkinliklerden biri soru sormadir.
Ilkokul birinci smifta metin i¢i anlam kurmaya agirlik verilirken, smif diizeyi
yukseldik¢e metin i¢i anlam kurma azalirken, metin dis1 ve metinler arasi anlam

kurma etkinlikleri artirilmalidir (Akyol, 2013)
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Metin ici anlam kurma etkinlikleri

Metinler aras1 ve metin dis1 anlam kurma etkinlikleri

Sekil 1: Smif Diizeyine Gore Anlam Kurmanin Gelisimi

Okullarda 6gretmenlerin yararlandig1 Tiirk¢e Kilavuz Kitaplarinda 'Okuma’ becerisi
tablosunda yer alan 'Anlam Kurma' b6liimiinde 'metin i¢i anlam kurar' ve 'metin dis1
anlam kurar' kazanimlar1 yer almaktadir. Literatiir tarandiginda (Bastug, 2012)
ogrencilerin okudugunu anlamalarinin 6lgmesinde acik uglu sorulardan yararlanilan
calismalarda Ogrencilere hem metin i¢gi hem de metin dist sorular yonelttigi
goriilmiistiir. Uzman gorlisiine basvurulurken sorularin niteligi ile ilgili fikir
almmigtir. Biitlin bu durumlar g6z oOniinde bulundurularak yukarida belirtilen
metinlerin anlama diizeylerinin Sl¢iilmesinde hem metin i¢i hem de metin disi

sorulara yer verilmistir.

Tablo 4: Metinlerin Belirlenmesinde Esas Alinan Uzman Goriisleri

Metin TUru Uzman Goriisii

Hikaye Edici Metin Uzman 1 (Akademisyen): Parca gercek uUstli ve animistik

ozellikler icermektedir. Ilkokul 3. simf dgrencilerinin gelisim
(Ay Aveist Eskimolar) Ozellikleri dikkate alindiginda bu ¢ocuklar animistik diisiiniirler,
yani her seye insani Ozellikler atfetme egilimindedirler. Bu

acidan bu parga bu 6zellige uygundur.

Uzman 2 (Akademisyen): Tiim degerleri kapsayan bir metin.
Her yoniiyle genis ve hem insana hem dogaya yonelik

kazanimlar1 var.

Uzman 3 (Akademisyen): Ogrencilere gerekli kazanimlari

kazandirabilecek ¢ok yonlii bir metin.
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Metin Turu

Uzman Goriisii

Bilgilendirici Metin

( Trafik Kurallar)

Siir Metni

(Agac Sevgisi)

Uzman 1 (Akademisyen): Cocuklara uygun bir metin.

Uzman 2 (Akademisyen): Cocuklarin asina oldugu, konu ile

ilgili kazanimlar1 acisindan yararli olabilecek bir metin.

Uzman 3 (Akademisyen): Cocuklarin okuma kurallarina uygun
okudugu takdirde cevaplayabilecekleri; okuma becerisini,

vurgu, tonlama gerektiren bir metin

Uzman 1 (Akademisyen): Parca gercek usti ve animistik
ozellikler icermektedir. Ilkokul 3. simf dgrencilerinin gelisim
ozellikleri dikkate alindiginda bu ¢ocuklar animistik diigiiniirler,
yani her seye insani Ozellikler atfetme egilimindedirler. Bu

acidan bu parga bu 6zellige uygundur.

Uzman 2 (Akademisyen): Cocuklarin hayal giiciine hitap
ediyor.

Uzman 3 (Akademisyen): Cocuklarin gelisim 6zelliklerine ve

hayal giiclerine uygun bir metin.

Tablo 5: Okudugunu Anlama Sorularinin Belirlenmesinde Esas Alinan Uzman

Gortisleri

Uzman 1 (Akademisyen): Sorular da standart sekilde besi metinden hareketle, digerleri metin dist

bilgilerle cevaplanacak tiirden hazirlanmis, bu sekliyle gayet uygun goriiniiyor

Uzman 2 (Akademisyen): Sorular seklen ve igerik olarak uygun goriiniiyor.

Uzman 3 (Akademisyen): Sorular uygun goriintiyor. Hem metin i¢i hem metin dis1 olarak literatiire

uygun.

Sorular hazirlanip uzman goriisiine sunulmus, gerekli diizeltmeler yapilip son sekli

tekrar uzman goriisiine sunulmustur. Yukaridaki goriisler 1s1ginda sorularin

arastirmada kullanilacak sekle gelmesi saglanmustir. Uzmanlar bir Olgme ve

Degerlendirme uzmani, bir Egitimde Program Gelistirme uzmani bir de Tiirkge
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Egitimi uzmanindan olusmaktadir ayrica Smif Egitimi Anabilim dalinda doktora
yapmis 4 Ogretim lyesi ve 2 sinif Ogretmeninin goriisleri ile desteklenmistir.
Aragtirmada kullanilan metinler ve metinlere ait okudugunu anlama sorular1 Ek-3,

Ek-4 ve Ek-5’te verilmistir.

3.4.2 Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formlari
Goriisme, en az iki kisi arasinda sozlii olarak siirdiiriilen bir iletisim stirecidir.
Goriisme, arastirmada cevabi aranilan sorular g¢ergevesinde ilgili kisilerden veri
toplama seklinde ifade edilebilir. Goriisme belirli bir arastirma konusu veya bir soru
hakkinda derinlemesine bilgi saglar (Biiylikoztlrk, Cakmak, Akgun, Karadeniz ve
Demirel, 2012).

Bireysel goriisme goriismeci ile katilimci arasinda baska kimsenin bulunmadigi
goriisme tiiriidiir. Kisiye 6zel nitelikteki veriler bu yontem ile elde edilir (Yazicioglu

ve Erdogan, 2014).

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan birisi goriismedir. Goriisme
sorularinin belirlenmesi ve gelistirilmesi icin literatlir taramasi yapilarak sorularin
kavramsal ¢ercevede olusturulmasi saglanmistir. Daha sonra uzman goriisii alinarak
acik uglu sorulara dayali yar1 yapilandirilmis goriisme formlart olusturulmus,

bireysel goriismeler bu formlar araciligiyla gerceklestirilmistir.

Bu arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmasinin nedeni, bu
teknik ile arastirmacinin gorlisme siirecinde ek sorular sorabilmesi, anlagilmayan ya
da daha da acilmasi istenen yanitlar1 alabilmek amaciyla arastirmaciya goriismeyi

yonlendirme sans1 vermesidir.

Katilimcilar ile yapilan goriismeler ortalama olarak 15 dakika stirmistiir.
Gortismelerden elde edilecek verilerin daha iyi analiz edilebilmesi icin ses kayit
cihazi kullanilmistir. Ses kayit cihazinda bulunan bu kayitlar bilgisayar ortaminda
yazili hale getirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 Ek-7, Ek-8 ve Ek-9’da

verilmistir.

3.4.3 Cok Boyutlu Akicilik Olcegi (Rasinski ve digerleri, 2009; Ek-6)

3.4.3.1 Kelime tanimanin degerlendirilmesi ve yorumlanmasi
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Ogrencinin 1 dakikalik sesli okumasi siiresince okudugu toplam kelime sayilari
belirlenir (Penner-Wilger, 2008; Akyol, 2013). Yapilan okuma hatalar1 toplam
kelime sayisindan diisiilerek dogru okunan kelime sayis1 bulunur. Sesli okumada

asagida yapilan hatalar okuma hatalar1 olarak dikkate alinabilir:

Tablo 6: Sesli Okuma Hatalar1

Yanhs Tiirleri Ornekler
Atlayip Ge¢cmeler Ali eve gelmedi. ' Ev' kelimesi atlanmustir.
Eklemeler Annem ve babam carsidan (eve) geldiler. 'Eve'

kelimesi eklenmistir.

Ogretmen tarafindan verilen kelimeler Cocuk okumuyor fakat atlamiyor da. Ogretmen 5

sn. bekleyip soyliyor.

Tekrarlar Hasan okula gitti. ' Okula" kelimesi
tekrarlanmugtir.
Yanhs okuma Komsumuzun oglu iyi bir dagciydi.
baget
Ters Cevirmeler Bu eve bizim.. Burada ev kelimesi ve olarak
okunmaktadir.

Dogru okunan kelime sayist okunan toplam kelime sayisina boliinerek de kelime
tanima yiizdesi hesaplanir. Ornegin, bir 6grenci 60 saniye iginde toplamda 94 kelime
okumus olsun. 8 kelimeyi de hatali okusun. Dogru kelime sayis1t 86 bulunacaktir.
Kelime tanima yiizdesi 86/94= % 91.5 olarak hesaplanacaktir. Bu sonuca gore
ogrenci kelimelerin % 91.5'ini dogru okumustur. Bu yiizdeligi yorumlamak i¢in ise

asagidaki araliklara bakilir.
Ogrencilerin dogru okuma yiizdeliklerine gére diizeyleri sdyle verilebilir:
%99-100 = Bagimsiz diizey: Benzer zorluktaki metinleri bagimsiz okuyabilir.

%92-98 = Ogretimsel diizey: Benzer zorluktaki metinlerde biraz yardima ihtiyag

duyabilir.
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%92’dan az = Endise diizeyi: Benzer zorluktaki metinleri yardimla bile olsa

okumakta zorlanir (Akyol ve digerleri, 2014).
) 3.4.3.2 Okuma hizinin élgiilmesi ve yorumlanmasi
Ogrencinin 60 saniyelik sesli okuma siiresince dogru olarak okudugu kelime sayisi

ogrencinin okuma hizini verir (Penner-Wilger, 2008).

Tablo 7: Ogrencilerin 1 Dakikada Okumasi1 Gereken Kelime Sayilar

Sinif Diizeyi Sonbahar Kis iIkbahar
1 0- 10 10- 50 30- 90

2 30- 80 50- 100 70- 130
3 50- 110 70- 120 80- 140
4 70- 120 80- 130 90- 140

(Akyol ve digerleri, 12, s. 2014)

Tablo 7'de verilen deger araliklarina gore olmasi gereken araligin altinda olan
ogrenciler okuma hizi agisindan riskli; smif diizeyine gore araligin iistiinde olan
ogrenciler ise iyi bir okuma performansi gostermis olarak degerlendirilirler (Akyol

ve digerleri, 2014)

Giines'e (2014) gore cesitli tilkelerde ve tilkemizde tgiincti simif 6grencilerinin {i¢
heceli kelimelerden olusan metinleri sesli okumalarinda okuduklar1 kelime sayisi
dakikada 100 kelime olarak belirlenmistir. Belirlenen bu say1 dgrencinin kelimeyi

dogru tanimasina gore degiskenlik gostermektedir.

3.4.3.3 Prozodik Okumanin Olgiilmesi ve Yorumlanmast
Sozli okumanin prozodik Ozelliklerine daha fazla odaklanan popiiler bir

derecelendirme dlgegi, Cok Boyutlu Akicilik Olgegi'dir (Rasinski ve digerleri, 2009).
Bu olcek, okuma hizi, vurgulama ve tonlama, piiriizsiizlik ve kelime tanimay1
birbirinden ayiran dort ayr1 4 noktadan olugsmaktadir. Bu 6l¢eklerden alinan puanlar
daha sonra ¢ocuklarin genel akicilig1 derecelendirmelerini temsil etmek i¢in toplanir

(Kuhn, Meisinger ve Schwanenflugel, 2010).

76



Prozodik okumay1 degerlendirmenin en iyi yolu, 6grencinin smif seviyesinde bir
metin okumasi ve okumanin kalitesini ifade-ses, anlam iiniteleri, piiriizsiizliik ve hiz
unsurlarinin  puanlandigi bir degerlendirme listesi kullanarak degerlendirmektir.
Zayif puan olan o6grenciler okuma akiciligi boyutunda risk altinda olarak kabul

edilebilir (Rasinski, 2004b).

Bir 6grencinin sozlii okumasint bu dlgeklerle karsilastirarak, akiciliginin daha da
gelistirilmesi gereken bir unsur olup olmadigini belirlemek miimkiindiir. Ayrica,
bunlar okul yili boyunca veya bir okul donemi boyunca ¢esitli noktalarda
uygulandiginda Ggrencilerin gelisimini gdsteren Onemli oOl¢eklerdir (Kuhn ve

Schwanenflugel, 2006).

Ogrencilerin prozodi puanlarmin belirlenmesinde kullanilan &lgekte alinacak
minimum puan 4, maksimum puan 16'dir. 8'in altinda puanlar akiciligin endise verici
olabilecegini gosterir. 8 ve st puanlar, 6grencinin akicilikta iyi bir ilerleme
kaydettigini gostermektedir (Rasinski 2004b). Arastirmada kullanilan Cok Boyutlu
Akicilik Olgegi ekte yer almaktadir (Akyol ve digerleri, 2014).

3.4.4 Okudugunu Anlamanin Olgiilmesi ve Yorumlanmasi
Arastirmada anlamanin degerlendirilmesi i¢in sesli okuma yapilan metinle ilgili
arastirmaci tarafindan gelistirilen acgik uglu sorular kullanilmistir. A¢ik uglu sorular
Ogrencinin st diizey zihinsel siirecleri kullanmasini gerektirir. Dil ve zihinsel
becerileri gelistirmek i¢in uygun sorulardir (Giines, 2014). Ac¢ik uglu sorular
ogrencilerin yaratici diistinmelerini, yazili anlatim becerisini, ilgi ve tutumunu daha

ayrintili 6l¢mektedir (Y1ldiz ve digerleri, 2008).

Okutulan her metinle ilgili 6grencilerin basit ve derinlemesine anlama diizeylerini
Olcecek sorular olusturulmustur. Sorularin olusturulmasi kisminda uzman goriislerine
de basvurulmustur. Metnin uzunluklar1 da dikkate alinarak bes basit anlamaya dayali,
iki derinlemesine anlamaya dayali toplam yedi acik ug¢lu soru sorulmustur.

Hazirlanan sorularin puanlanmasinda asagidaki tablodan yararlanilmistir.
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Tablo 8: A¢ik Uglu Sorularin Cevaplarina Verilecek Puanlar

Basit Anlama Sorular icin Derinlemesine anlama sorulari icin
Tam olarak cevaplanan sorular: 2 puan Tam ve etkili cevaplanan sorular: 3 puan
Yar1 cevaplanan sorular:1 puan Eksigi olan fakat beklenen cevabin yaridan

fazlasini veren sorular: 2 puan

Hic cevaplanmayan sorular:0 puan Yari cevaplanan sorular:1 puan

Hic cevaplanmayan sorular: 0 puan

(Akyol, 2013, s. 100).

Tablo 8'deki anlama olgeginden elde edilen puanlarin yorumlanmasinda anlama

diizeyleriyle ilgili normlar dikkate alinmistir. Buna gore “anlama diizeyi %90 ve

uzeri olanlar serbest diizeyde; %51-89 olanlar 6gretim diizeyinde; %50 ve alt1 olanlar

endise diizeyindedir”.

" Serbest Diizey: Cocugun 6gretmen ya da baska bir yetigskinin yardimina

ithtiya¢ duymadan diizeyine uygun materyalleri okumasini ve anlamasini ifade

eder.

Ogretim Diizeyi: Cocugun 6gretmenin veya bir yetiskinin destegiyle istenilen

sekilde okumasini ve anlamasini ifade eder.

Endise Diizeyi: Cocugun okudugunun ¢ok azini anladigin1 ve/veya pek c¢ok

okuma yanlis1 yaptigini ifade eder " (Akyol, 2013, s. 98, 106).

3.5 Verilerin Toplanmasi

[lkokul iigiincii sinif dgrencilerinin akici okuma (okuma hizi, kelime tanima, prozodi)

ve okudugunu anlamaya ait verilerin toplanmasi i¢in velileri goniillii olarak

arastirmaya katilan 6grencilere daha once ders kitabinda karsilasmadiklar1 ve siif

seviyesindeki hikaye edici metin, bilgilendirici metin ve siir metni olmak Uzere sesli

olarak okutulmustur. Okumalar1 video kamera ile kaydedilmistir. Segilen metinler

her bir 6grenciye tek tek uygulanmistir.
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Yapilan pilot uygulamalarda 6grenciler okuma hizina bakildigini diisiinerek metni
hizli okuma yoluna gitmigler ve en ¢ok okumak i¢in kiminin heyecanlandig: kiminin
telaslandig1 goriilmiistiir. Arastirmadaki amag 6grencilerin bir dakikada kag kelimeyi
hizli okudugunu bulmak olmadigi i¢in 6grencilere okuma yarigmasi yapilmadigi
ozellikle belirtilmis, metni normal olarak nasil okuyorsa Oyle bir okuma yapmasi
istenmistir. Bu uyar1 her 6grenciye her metinde okumaya baslamadan once tek tek
yapilmistir. Bu sayede Ogrencilerde rahatlama oldugu fark edilmistir. Sesli okuma
bittikten sonra Ogrenciye okudugunu anlamaya ait verilerin toplanmasi amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uzman goriisiine bagvurulduktan sonra son sekli
verilen metni anlama sorulart verilmistir. Metin sesli okutulduktan hemen sonra bu
sorularin yazili olarak cevaplanmasi istenmistir. Bu islemler ¢caligma grubundaki tiim
ogrencilerle tek tek yapilmistir. Ogrencilerin okumalar1 ortalama 3 dakika, 6grenci

goriismeleri stirmiistiir.

Ogrencilerin kayit altma alman okumalar1 dinlenmis, yukarida yer alan Kriter ve
kurallara uygun olarak her 6grencinin kelime tanima, okuma hizi, prozodi puanlari

ve okudugunu anlama puan ve yiizdeleri belirlenmis ve yorumlanmaistir.

Gonulli olan velilere ve velilerin ¢ocuklarina arastirmaci tarafindan gelistirilen ve
uzman goriisiine sunulduktan sonra son sekli verilen yar1 yapilandirilmis goriisme
sorular1 sorulmustur. GOnilli olan velilerle ve bu velilerin ¢ocuklariyla yapilan
goriismeler kamera kaydina alinmigtir. Veli gériismeleri ortalama 15 dakika, 6grenci

goriigmeleri ortalama 14 dakika slirmiistiir.
Veriler 15 Nisan- 24 Mayis tarihleri arasinda (29 is giiniinde) toplanmustir.

3.4 Verilerin Analizi

Olgek ve okudugunu anlama sorularindan elde edilen verilerin analizinde betimsel
istatistikler, korelasyon, tek yonli Anova ve Kruskal Wallis testleri kullanilirken;
gorismelerden elde edilen verilerde ise betimsel ve icerik analizi yOntemleri

kullanilmistir.

Veriler hem 6grenci hem 6gretmen hem de veli i¢in sorulan sorular tema olarak
diisiiniiliip verilen cevaplar neticesinde ve literatiir incelenerek olusturulan alt

temalar kapsaminda analiz edilmistir. Alt temalara iligkin goriismelerden elde edilen
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verilerde siklik g6z onilinde bulundurularak tablolar olusturulmustur. Olusturulan
tablolarin altina dogrudan alintilara yer verilmistir. Ogrencilerin akici okuma
becerileri ve okudugunu anlama diizeyleri ve aralarindaki iliskiler nicel veri toplama
araglarindan elde edilen bulgularla belirlendikten sonra; 6grenci, 6gretmen ve veli
goriiglerinden elde edilen verilerle karsilastirilarak ortaya g¢ikan sonuglarin hangi
yonlerden dogrulandigi tartisilmis ve yorumlanmistir. Veli ve Ogretmenin
Ogrencilerin akict okuma becerileri ve okudugunu anlamaya doniik farkindaligi ve

buna doniik yaptigi ¢alismalar incelenmistir.

3.5 Arastirmanin Giivenirlik ve Gegerlik Calismalari

Akict okuma becerileri (dogru okuma, okuma hizi ve prozodi), 6l¢timleri arastirmada
yer alan her grenciyle birebir olarak gergeklestirilmistir. Ogrencilerin sesli okuma
yapmalar1 igin sessiz ve bos bir oda ayarlanmustir. Ogrencilere daha once hig
kargilasmadiklar1 metinler okutulmustur. Bu sekilde Ogrencilerin metinlere asina
olmalarindan dolayi, onlarin daha akici okuma olasiliklar1 ortadan kaldirilmaya
caligilmistir. Calisma metinleri, Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin ilkdgretim 1.
kademede Tiirkge dersi olarak okutulmasina onay verdigi kitaplardan secilmistir.
Dolayistyla bu metinler her smif diizeyinde o6grenciler agisindan okunabilir ve

anlasilabilir okuma metinleri olarak diistiniilmiistiir.

Sorularin hazirlanmasinda siif seviyesindeki smif o6gretmenleri ile Tiirkge egitimi
alaninda akademik calisma yapan iki uzmanin gorlisleri alinmistir. Bu sekilde
hazirlanan sorularin siif seviyesine uygunlugu, anlasilirligi ve kapsam gecerliligi
saglanmaya calisilmistir. Sorular bir okulda pilot olarak uygulanmis ve 6grencilerin
sorular1 anlama durumlarina bakilmistir. Cocuklarin cevap verme durumlart ve
sorudan ne anladiklart sorulmustur. Ifade olarak ogrenciler tarafindan tam
anlagilmayan sorular bagka ifadelerle hazirlanmis ve tekrar uzman goriisiine
sunulmustur. Ogrencilerin sorular1 cevaplamas: sirasinda dikkatlerinin dagilmasini

Oonlemek amaciyla ayrica baska bir bos oda ayarlanmistir.

Gorlisme sorularinin belirlenmesi ve gelistirilmesi i¢in literatiir taramasi yapilarak
sorularin kavramsal ¢ercevede olusturulmasi saglanmistir. Daha sonra uzman goriisii
almarak agik uclu sorulara dayali yar1 yapilandirilmis goriisme formlar

olusturulmus, bireysel goriismeler bu formlar araciligiyla gerceklestirilmistir.
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Goriisme sorular1 pilot olarak 6gretmenlere uygulanmis ve sorulara son sekli

verilmigtir.

Ogrencilerin anlama sorularina ait cevaplarmin puanlanmasinda dgrencilerin sorulara
verdigi tiim farkli cevaplar tek tek not edilmis ve her cevap bir Sinif 6gretmeni bir de
Tiirkge &gretmenine puanlatilmistir. Ogrencilerin anlama puanlart bu puanlarin

ortalamasi alinarak belirlenmistir.

Ogrencilerin genel kelime tanima, okuma hizi ve prozodi becerileri dlgiiliirken 1
hikaye edici, 1 bilgi verici ve 1 siir olmak {izere toplamda 3 metin kullanilmistir.
Ogrencilerin akici okuma becerileri her 3 metin igin ayri ayr1 puanlanmis ve
ogrencilere ait 3 farkli kelime tanima, okuma hiz1 ve prozodi puani elde edilmistir.
Ogrencilerin genel kelime tanima, okuma hizi ve prozodi puanlari bu 3 metnin puan
ortalamasi alinarak hesaplanmistir. Ayrica prozodik okuma 6l¢iim sonuglar i¢in her
metin i¢in puanlayicilar arasi korelasyona bakilmigtir. Bu sekilde puanlama
giivenirligi saglanmak amaglanmistir. Okuma prozodileri iki uzmana puanlatilmistir.
Iki uzmanin puanlamalari arasindaki iliski icin korelasyon testi yapilmustir (r=.89).
Ogrencilerin prozodik okumalarinin puanlayicilar arasi korelasyon katsayisi .01
anlamlilik diizeyinde (p=.001) r= 0.812 olarak hesaplanmistir. Hikaye edici metin
icin iki puanlama arasindaki iliskiye ait deger .951, bilgilendirici metin i¢in iki
puanlama arasindaki iliskiye ait deger .929 ve siir metni i¢in iki puanlama arasindaki
iliskiye ait deger .919 bulunmustur. Bu degerler puanlayicilar arasinda yiliksek

diizeyde tutarlilik oldugunu gosterir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde dgrencilerin metin tiirlerine gore akict okuma becerileri
ve okudugunu anlama arasindaki iliski ve akict okuma ve okudugunu anlama iizerine
Ogrencinin kendisi, 6gretmeni ve velisinin goriisleriyle ilgili analiz sonuglarina yer

verilmistir.

4.1 Ogrencilerin Akict Okuma Becerileri ile Okudugunu Anlama Diizeylerine
fliskin Bulgular
Ogrencilerin akici okuma becerileri ile okudugunu anlama diizeylerine ait

tanmimlayici istatistikler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: Ogrencilerin Akic1 Okuma Becerileri (Kelime tanima, okuma hiz1 ve
prozodi) ile Okudugunu Anlama Diizeylerine Ait Tanimlayici Istatistikler

Metin Tar( Kelime Tanima Okuma Hiz1 Prozodi Okudugunu Anlama
X S X S X S X S
Hikaye Edici 92.23 6.61 73.38 20.33  8.92 3.59 57.42 14.23
Bilgilendirici 92.92 6.18 76.19 2112 9.69 3.56 55.69 15.70
Siir 91.61 7.71 75.84 2351 9.15 3.44 57.84 16.51

Tablo 9°da metin turlerine gore akici okuma becerileri ile okudugunu anlama
diizeylerine ait tanimlayici istatistiklere yer verilmistir. Bu becerilere iliskin bulgular

Tlkokul 3.sinif dgrencilerinin okuduklar: metin tiirlerine gore tek tek incelenmistir.

Ogrencilerin hikaye edici metinle ilgili kelime tanima puanlarina ait ortalama 92.23;
okuma hizlarina ait ortalama 73.38; prozodi puanlarma ait ortalama 8.92 ve

okudugunu anlama puanlarina ait ortalama 57.42 olarak bulunmustur.

Ogrencilerin hikaye edici metinle ilgili kelime tanima puanlar1 endise diizeyine ¢ok
yakin olmakla birlikte 6gretimsel diizeyde; okuma hizlarina ait puanlar beklenilen
diizeyin altinda; prozodi puanlari 6gretim ihtiyaci seviyesine yakin olmakla birlikte
basarili ve okudugunu anlama puanlar1 endise diizeyine yakin olmakla birlikte

ogretimsel diizeyde bulunmustur.
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Ogrencilerin bilgilendirici metinle ilgili kelime tanima puanlarima ait ortalama 92.92;
okuma hizlarina ait ortalama 76.19; prozodi puanlarina ait ortalama 9.69 ve

okudugunu anlama puanlarina ait ortalama 55.69 olarak bulunmustur.

Ogrencilerin bilgilendirici metinle ilgili kelime tanima puanlar1 endise diizeyine ¢ok
yakin olmakla birlikte 6gretimsel diizeyde; okuma hizlarina ait puanlar beklenilen
diizeyin altinda; prozodi puanlar1 6gretim ihtiyaci seviyesine yakin olmakla birlikte
basarili ve okudugunu anlama puanlart endise diizeyine yakin olmakla birlikte

ogretimsel diizeyde bulunmustur.

Ogrencilerin siir metni ile ilgili kelime tanima puanlarima ait ortalama 91.61; okuma
hizlarina ait ortalama 75.84; prozodi puanlarina ait ortalama 9.15 ve okudugunu

anlama puanlarina ait ortalama 57.84 olarak bulunmustur.

Ogrencilerin siir metni ile ilgili kelime tanima puanlar endise diizeyinde; okuma
hizlarina ait puanlar beklenilen diizeyin altinda; prozodi puanlart 6gretim ihtiyaci
seviyesine yakin olmakla birlikte basarili ve okudugunu anlama puanlart endise

diizeyine yakin olmakla birlikte 6gretimsel diizeyde bulunmustur.

Ogrencilerin akict okuma becerileri agisindan bilgilendirici metinlerdeki ortalama
puanlar1 daha yiiksek olmasina ragmen, okudugunu anlama puanlarinin siir i¢in daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Metin tiirlerine iliskin alinan puanlardan yola ¢ikarak ilkokul 3.sinif 6grencilerinin
akict okuma becerileri ve okudugunu anlama diizeyleri tespit edilmis ve Tablo 10° da

verilmistir.
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Tablo 10: Metin Tiirlerine Gore Ogrencilerin Akict Okuma Becerileri ve Anlama

Diizeyleri Degerleri

Akic Okuma Dizey Hikaye edici Bilgilendirici Siir
Becerileri Metin Metin Metni
f % f % f %
Kelime Tanima Endise Diizeyi (%92’den 7 26.92 9 34.61 9 3461
az)
Ogretimsel Diizey 17 65.38 11 42.31 16 61.54
(%92-98)
Bagimsiz Diizey (%99- 2 7.70 6 23.08 1 385
100)
Okuma Hizi Beklenen Diizey (ilkbahar- 10 38.46 14 53.85 13 50.00
3.s1nif; 80-140)
Beklenen Diizeyin Altinda 16 61.54 12 46.15 13 50.00
Prozodi Basarili (8 ve stii) 14 53.85 17 65.38 18 69.23
Basarisiz (8’in alt1) 12 46.15 9 34.62 8 30.77
Okudugunu Serbest Dilzey (%90 ve - - - - - -
Anlama tzeri)
Ogretim Diizeyi (%51-89) 16 61.54 12 53.85 17 65.38
Endise Diizeyi (%50 ve 10 38.46 14 46.15 9 3462

altr)

Tablo 10'a gore ilkokul 3. Sinif 6grencilerinin metin tiirleri agisindan sirasiyla akici

okuma beceri diizeyleri ve okudugunu anlama diizeylerinin su sekilde oldugu

gOrilmistiir:

Akict okuma becerilerinden kelime tanima alt boyutunda; hikaye edici metinde

ogrencilerden 17 kisinin (%65.38), bilgilendirici metinde 11 kisinin (%42.31) ve siir

metninde ise 16 kisinin (%61.54) 6gretimsel diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu durum
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ogrencilerin benzer metinlerle karsilastiginda biraz yardima ihtiyag¢ duyabilecegini

gOstermektedir.

Akic1 okuma becerilerinden okuma hizi alt boyutunda; hikaye edici metinde
ogrencilerden 16 kisinin (%61.54), bilgilendirici metinde 14 kisinin (%53.85) ve siir
metninde ise 13 kisinin (%50.00) beklenen diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu durum
ogrencilerin kelimeyi dogru tanimastyla iligkili olup ayn1 zamanda secilen metinlerin

Ogrenci seviyesine uygun oldugunun bilgisini verebilir.

Akict okuma becerilerinden prozodi alt boyutunda; hikaye edici metinde
ogrencilerden 14 kisinin (%53.85), bilgilendirici metinde 17 kisinin (%65.38) ve siir
metninde ise 18 kisinin (%69.23) basarili oldugu goriilmiistiir. Bu durumdan yola
cikarak Ogrencilerin secilen metinleri ses bilgisi dgeleri agisindan istenen sekilde

ifade ettikleri sdylenebilir.

Okudugunu anlama agisindan metin tiirlerine gore Ogrencilerin aldiklar1 puanlar
incelendiginde; hikaye edici metinde 16 kisinin (%61.54) ve siir metninde 17 kisinin
(%65.38) dgretim diizeyinde, bilgilendirici metinde ise 14 kisinin (%46.15) endise
diizeyinde oldugu goriilmistiir. Bu durumda 6gretim diizeyinde olan 6grencilerin
destekle okuma yaparak gelistirilmesi 6nemlidir. Ayrica endise diizeyinde bulunan
ogrencilerin, okudugunun ¢ok azini anladig1 ve/veya pek ¢ok okuma yanlis1 yaptigi

sOylenebilir.

4.2 Ogrencilerin Akict Okuma Becerileri ile Okudugunu Anlama Diizeyleri
Arasindaki Iliskiye Doniik Bulgular
Hikaye edici metin tiirii i¢in ¢alismada yer alan degiskenler arasindaki korelasyonlar

Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11: Calismada Yer Alan Cesitli Degiskenler (kelime tanima, okuma hizi,
prozodi ve okudugunu anlama) Arasindaki Korelasyonlar (hikaye edici metin tiirii

icin)

1 2 3 4
1.Kelime Tanima 1
2.0kuma Hizi .588** 1
3.Prozodi A476* .800** 1
4.0kudugunu Anlama .385 563** A443* 1
X 92.23 73.38 8.92 57.42
S 6.61 20.33 3.59 14.23

p<.01**; p<.05*
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Tablo 11'e gore hikaye edici metin i¢in kelime tanima ve okuma hizi arasindaki
korelasyon katsayist r=.588 bulunmustur. Bu katsayr iki degisken arasinda orta
dizeyde anlamli (p<.01) bir iliski oldugunu gostermektedir. Determinasyon katsayisi
(r’=.34) dikkate alindiginda, hikaye edici metinler i¢in okuma hizindaki toplam

varyansin (degiskenligin) %34 {iniin kelime tanimadan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Hikaye edici metin i¢in kelime tanima ve prozodi arasindaki korelasyon katsayisi
r=.476 bulunmustur. Bu katsay1 iki degisken arasinda orta diizeyde anlamli (p<.05)
bir iliski oldugunu gostermektedir. Determinasyon katsayis1 (r’=.22) dikkate
alindiginda, hikaye edici metinler i¢in prozodideki toplam varyansin (degiskenligin)

%22’sinin kelime tanimadan kaynaklandigi soylenebilir.

Hikaye edici metin i¢in kelime tanima ve okudugunu anlama arasindaki korelasyon
katsayisi r =.385 bulunmustur. Bu katsay1 iki degisken arasinda orta diizeyde bir

iligki oldugunu gostermektedir.

Hikaye edici metin i¢in okuma hizi ve prozodi arasindaki korelasyon katsayisi r
=.800 bulunmustur. Bu katsayi iki degisken arasinda yiiksek diizeyde anlamli (p<.01)
bir iliski oldugunu gostermektedir. Determinasyon katsayis1 (r?=.22) dikkate
alindiginda, hikaye edici metinler i¢in okuma hizindaki toplam varyansin

(degiskenligin) %64 linilin prozodiden kaynaklandigi sdylenebilir.

Hikaye edici metin i¢in okuma hizi ve okudugunu anlama arasindaki korelasyon
katsayist r =.563 bulunmustur. Bu katsay1 iki degisken arasinda orta diizeyde anlaml
(p<.01) bir iliski oldugunu géstermektedir. Determinasyon katsayis1 (r?=.31) dikkate
alindiginda, hikaye edici metinler i¢in okudugunu anlamadaki toplam varyansin

(degiskenligin) %31’inin okuma hizindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Hikaye edici metin i¢in prozodi ve okudugunu anlama arasindaki korelasyon
katsayisi r=.443 bulunmustur. Bu katsay1 iki degisken arasinda orta diizeyde anlamli
(p<.05) bir iliski oldugunu gdstermektedir. Determinasyon katsayis1 (r>=.22) dikkate
alindiginda, hikaye edici metinler i¢in okudugunu anlamadaki toplam varyansin
(degiskenligin) %19 unun prozodiden kaynaklandigi soylenebilir. Bilgilendirici
metin tlirll i¢in ¢calismada yer alan degiskenler arasindaki korelasyonlar Tablo 12°de

verilmistir.
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Tablo 12: Calismada Yer Alan Cesitli Degiskenler (kelime tanima, okuma hizi,
prozodi ve okudugunu anlama) Arasindaki Korelasyonlar (bilgilendirici metin tiirti

icin)

1 2 3 4
1.Kelime Tanima 1
2.0kuma Hiz1 587** 1
3.Prozodi 575** .807** 1
4.0kudugunu Anlama .364 .622** .650** 1
X 92.92 76.19 9.69 55.69
S 6.18 21.12 3.56 15.70

p<.01**; p<.05*

Tablo 12'ye gore bilgilendirici metin i¢in kelime tanima ve okuma hizi arasindaki
korelasyon katsayist r=.587 bulunmustur. Bu katsayr iki degisken arasinda orta
diizeyde anlamli (p<.01) bir iligski oldugunu gostermektedir. Determinasyon katsayisi
(r>=.34) dikkate alindiginda, bilgilendirici metinler igin okuma hizindaki toplam

varyansin (degiskenligin) %34 iiniin kelime tanimadan kaynaklandigi sdylenebilir.

Bilgilendirici metin igin kelime tanima ve prozodi arasindaki korelasyon katsayisi
r=.575 bulunmustur. Bu katsay1 iki degisken arasinda orta diizeyde anlamli (p<.01)
bir iliski oldugunu gdstermektedir. Determinasyon katsayis1 (r?=.33) dikkate
alindiginda, bilgilendirici metinler i¢in prozodideki toplam varyansin (degiskenligin)

%33’ {inilin kelime tanimadan kaynaklandig1 s6ylenebilir.

Bilgilendirici metin i¢in kelime tanima ve okudugunu anlama arasindaki korelasyon
katsayist r=.364 bulunmustur. Bu katsayi iki degisken arasinda orta duizeyde bir iliski

oldugunu gostermektedir.

Bilgilendirici metin i¢in okuma hizi ve prozodi arasindaki korelasyon katsayisi
r=.807 bulunmustur. Bu katsay1 iki degisken arasinda yiiksek diizey anlamli (p<.01)
bir iliski oldugunu gostermektedir. Determinasyon katsayis1 (r’=.65) dikkate
alindiginda, bilgilendirici metinler i¢in okuma hizindaki toplam varyansin

(degiskenligin) %65 inin prozodiden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Bilgilendirici metin i¢in okuma hiz1 ve okudugunu anlama arasindaki korelasyon
katsayist r=.622 bulunmugstur. Bu katsay1 iki degisken arasinda orta diizey anlaml
(p<. 01) bir iliski oldugunu gostermektedir. Determinasyon katsayisi (r?=.38) dikkate
alindiginda, bilgilendirici metinler icin okudugunu anlamadaki toplam varyansin

(degiskenligin) %38’inin okudugunu anlamadan kaynaklandigi sdylenebilir.
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Bilgilendirici metin i¢in prozodi ve okudugunu anlama arasindaki korelasyon
katsayist r=.650 bulunmustur. Bu katsay iki degisken arasinda orta diizeyde anlaml
(p<.01) bir iliski oldugunu gostermektedir. Determinasyon katsayis1 (r>=.42) dikkate
alindiginda, bilgilendirici metinler i¢in okudugunu anlamadaki toplam varyansin
(degiskenligin) %42’sinin prozodiden kaynaklandigi sdylenebilir. Siir metin tiirii i¢in

calismada yer alan degiskenler arasindaki korelasyonlar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13: Calismada Yer Alan Degiskenler (kelime tanima, okuma hizi prozodi ve
okudugunu anlama) Arasindaki Korelasyonlar (siir metin tiirii i¢in)

1 2 3 4
1.Kelime Tanima 1
2.0kuma Hiz1 .665** 1
3.Prozodi .602** J43%* 1
4.0kudugunu Anlama .298 532** .698** 1
X 91.61 75.84 9.15 57.84
S 7.71 23.51 3.44 16.51

p<.01**; p<.05*

Tablo 13'e gore siir metni i¢in kelime tanima ve okuma hizi arasindaki korelasyon
katsayist r=.665 bulunmustur. Bu katsay1 iki degisken arasinda orta diizeyde anlaml
(p<.01) bir iliski oldugunu gostermektedir. Determinasyon katsayis1 (r?=.44) dikkate
alindiginda, siir metni i¢in okuma hizindaki toplam varyansin (degiskenligin) %44’

undin kelime tanimadan kaynaklandigi soylenebilir.

Siir metni i¢in kelime tanima ve prozodi arasindaki korelasyon katsayisi r=.602
bulunmustur. Bu katsayi iki degisken arasinda orta diizeyde anlamli (p<.01) bir iliski
oldugunu gostermektedir. Determinasyon katsayisi (r?=.36) dikkate alindiginda, siir
metni i¢in prozodideki toplam varyansin (degiskenligin) %36’ sinin kelime

tanimadan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Siir metni i¢in kelime tanima ve okudugunu anlama arasindaki korelasyon katsayisi
r=.298 bulunmustur. Bu katsay1 iki degisken arasinda zayif diizey bir iliski oldugunu

gOstermektedir.

Siir metni icin okuma hizi ve prozodi arasindaki korelasyon katsayist r=.743
bulunmustur. Bu katsay1 iki degisken arasinda yiiksek diizeyde anlamli (p<.01) bir
iliski oldugunu gostermektedir. Determinasyon katsayisi (1?=.55) dikkate alindiginda,
siir metni i¢in prozodideki toplam varyansin (degiskenligin) %55’inin okuma

hizindan kaynaklandig1 sdylenebilir.
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Siir metni i¢in okuma hizi ve okudugunu anlama arasindaki korelasyon katsayisi
r=.532 bulunmustur. Bu katsay1 iki degisken arasinda orta diizeyde anlamli (p<.01)
bir iliski oldugunu gostermektedir. Determinasyon katsayis1 (r’=.28) dikkate
alindiginda, siir metni i¢in okudugunu anlamadaki toplam varyansin (degiskenligin)

%28’inin okuma hizindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Siir metni i¢in prozodi ve okudugunu anlama arasindaki korelasyon katsayisi r= .698
bulunmustur. Bu katsayi iki degisken arasinda orta diizeyde anlamli (p<.01) bir iliski
oldugunu gostermektedir. Determinasyon katsayis1 (r’= .48) dikkate alindiginda, siir
metni i¢in okudugunu anlamadaki toplam varyansin (degiskenligin) %48’inin

prozodiden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Hikaye edici metin, bilgilendirici metin ve siir metin tiirii agisindan kelime tanima
becerisiyle okuma hizi ve prozodi orta diizeyde iliski gostermektedir. Ogrenciler
hikaye edici, bilgilendirici ve siir metinlerde kelime tanima agisindan basarili
oOlurlarsa, bu basari okuma hizlarina ve prozodilerine yansiyacaktir denebilir. Bu
metinleri i¢in akict okuma becerilerinin (kelime tanima, okuma hizi, prozodi)

birbiriyle iliskili oldugu goriilmektedir.

Hikaye edici metin, bilgilendirici metin ve siir metin tiirli i¢in okuma hiz1 becerisiyle
prozodi becerisi arasinda yiiksek diizeyde bir iliski bulunmustur. Ogrenciler okuma
hizinda ne kadar basarili olurlarsa bu basar1 prozodik okumalarina yansiyacaktir
denebilir. Hikaye edici metin, bilgilendirici metin ve siir metni tiirlinde prozodi ile
okudugunu anlama ve okuma hiziyla okudugunu anlama orta diizeyde iliskili
bulunmustur. Ogrencilerin metni prozodik okuma ve okuma hiz1 basarilar arttik¢a

okudugunu anlama puanlar1 da artacaktir denebilir.

4.3 Metin Tiiriine Gore Ogrencilerin Akict Okuma Becerileri ve Okudugunu
Anlama Diizeylerinin Karsilastirllmasina fliskin Bulgular

Ilkokul 3. Smif 6grencilerinin akic1 okuma becerilerinin (kelime tanima, okuma hizi
ve prozodi) ve okudugunu anlama diizeylerinin metin turine (hikaye edici,
bilgilendirici, siir) gore degisip degismedigini incelemek i¢in yapilan Kruskal Wallis
H Testi sonuglar1 (Tablo 14 ve Tablo 16) ve Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA)

sonuglar1 (Tablo 15) verilmistir.
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Tablo 14: flkokul 3. Smif Ogrencilerinin Kelime Tanima Puanlarmin Metin Tiiriine
Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Metin Turii N Sira Ort. sd X2 p
Hikaye edici 26 38.87 2 474 .789
Bilgilendirici 26 41.90

SIiR 26 37.73

p<.05*

Tablo 14’te verilen test sonuglarma gore ogrencilerin kelime tanima puanlar
arasinda metin tiirlerine gore anlamli bir fark yoktur (x?>=.474; p>.05). Bu sonuglara
gore Ogrencilerin kelime tanima puanlarina ait ortalamalar1 metnin tiirline gore
degismemektedir. ilkokul 3.sinif dgrencilerinin kelime tanima puanlar en yiiksek
bilgilendirici metinde iken, en diigiik siirde ger¢eklesmistir. Ancak kelime tanima
acisindan metin tiirleri arasindaki bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu
sonu¢ 0grencilerin kelime tanima becerilerini gelistirme, okuma hatalarini diizeltme

caligmalarinin ihmal edildigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 15: ilkokul 3. sinif Ogrencilerinin Metin Tiiriine Gére Okuma Hiz1 Puanlarina
Ait Anova Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar Aras1  121.872 2 60.936 129 .879
Gruplar i¢i 35321.57 75 470.954

Toplam 35443.44 77

p<.05*

Tablo 15’te Ggrencilerin metin tiirline gore okuma hizi puanlarina iligkin analiz
sonuglar1 verilmistir. Metnin tiirline gére okuma hizi puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir (F=. 129; p>.05). Ogrencilerin okuma hizlar1 metin tiirlerine

gore degisiklik gostermemektedir.

Tablo 16: Ilkokul 3. Simif Ogrencilerinin Metin Tiiriine Gére Prozodi Puanlarina
Iliskin Kruskal Wallis Sonuglari

Metin Turl N Sira Ort. sd X2 p
Hikaye edici 26 37.27 2 .614 736
Bilgilendirici 26 42.12

Siir 26 39.12

p<.05*

Tablo 16’da ilkokul 3. Smif dgrencilerinin metin tiirlerine gore prozodi puanlarina
iliskin analiz sonuglar1 verilmistir. Verilen test sonuglarina gore 6grencilerin prozodi
puanlart arasinda metin tiirlerine gére anlamli bir farklilik yoktur (x?=. 614; p>.050).

Bu sonuglara gore Ogrencilerin prozodi puanlarina ait ortalamalari metnin tiiriine
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gore degismemektedir. Istatistiksel olarak anlamli olmasa da en yiiksek prozodik
okuma basaris1 bilgilendirici metinde iken, en diisiik prozodik okuma basaris1 hikaye
edici metinde gerceklesmistir. Ancak prozodi agisindan metin tiirleri arasindaki bu
fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu sonug¢ 6grencilerin prozodi becerilerini

gelistirme caligmalarinin ihmal edildigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 17: Tlkokul 3. Smif Ogrencilerinin Metin Tiiriine Gére Okudugunu Anlama
Puanlarina Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar1

Metin Turii N Sira Ort. sd X2 p
Hikaye edici 26 39.37 2 501 778
Bilgilendirici 26 37.37

SiiR 26 41.77

p<.05*

Tablo 17°de ilkokul 3.simif 6grencilerinin metin tiirlerine gore okudugunu anlama
puanlarina iliskin analiz sonuclar1 verilmistir. Verilen test sonuglarina gore
Ogrencilerin okudugunu anlama puanlar1 arasinda metin tiirlerine gore anlamli bir
farklilik yoktur (x?=. 501; p>.05). Bu sonuglara gore 6grencilerin okudugunu anlama
puanlarina ait ortalamalar1 metnin tiiriine gore degismemektedir. Istatistiksel olarak
anlamli olmasa da en yiliksek okudugunu anlama basaris1 siir metninde
gerceklesmisken, en diisiik okudugunu anlama basaris1 bilgilendirici metinde
gerceklesmistir. Ancak okudugunu anlama becerileri metin tiirlerine gore anlamlilik

diizeyinde 6nemli bir farklilik gostermemistir.

Metin tiirlerine gore akic1 okuma becerileriyle okudugunu anlama becerisi arasindaki
istatistiksel farklilik incelendiginde; Ogrencilerin akici okuma becerilerinden kelime
tanima becerisi, okuma hiz1 becerisi ve prozodi becerisine ait puanlar ile okudugunu
anlama becerisine ait puanlar metin tiirlerine gore farklilik gostermemistir. Metin
tirleri Ogrencilerin akict okuma becerilerini ve okudugunu anlama becerilerini
onemli derecede etkilememektedir. Ancak istatistiksel olarak anlamli olmasa da
kelime tanima becerisinde ve prozodi becerisinde en yiliksek puan bilgilendirici
metinden; okudugunu anlama becerisinde en yiiksek puan siir metninden elde
edilmistir. Bu sonucun sebebi 6grencilerin calismada kullanilan bilgilendirici ve siir

metinlerine daha asina olmalarindan kaynaklanabilir.

Ilkokul 3.smif dgrencilerinin akici okuma becerileri (kelime tanima, okuma hizi ve

prozodi) ve okudugunu anlama diizeylerine iligkin Ogretmenlerinin goriisme
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formundaki sorulara verdikleri yanitlar dogrultusunda hazirlanan bulgular asagida

ayni sirayla verilmistir.

4.4 Ogretmen Goriislerine iliskin Bulgular
Ogretmenlerin 6grencilerinin metni okumalar sirasinda yaptiklar1 okuma hatalarina

iliskin goriislerine bagli olarak olusturulan tema ve kodlar Tablo 18'de gosterilmistir.

Tablo 18: Ogrencilerin Yaptiklar1 Okuma Hatalarma iliskin Ogretmen Gériisleri

Tema Kavramsal Kod Frekans Katilimeilar
Okuma Hatalar1 Atlayip gegme 4 Aslan
Burak
Derya
Emre
Yanlis Okuma 2 Derya
Fehmi
Yok 1 Cihan

Tablo 18 incelendiginde ogretmenler, dgrencilerin okuma sirasinda atlayip gegme
(f=4) ve yanlis okuma (f=2) hatasi yaptiklarini go6zlemlemislerdir. Bu konuda

ogretmenlerden alinan ifadeler asagidaki gibidir;

“Bazen kelimeleri okumuyorlar. Bu hata daha ¢ok okumayan c¢ocuklarda

oluyor.” (Aslan)
“Harf yutma, heceleme gibi okuma hatalar1 yapiyorlar.” (Burak)

“3. smiftaki cocuklarin okuma hatalar1 biiyiik oranda bitmis oluyor. Derste de
sessiz okuma yaptirtyorum. Sesli okumayr baskalar1 i¢in yapiyor, sessiz
okumay1 kendisi i¢in yapiyor. Cok 6zel destege ihtiyaci olan bir iki ¢ocuk
cikarsa cikiyor. Heceleme, yanlis kelime sdyleme, yanlis telaffuz 3. simf
diizeyinde bitmis oluyor. Ogrencilerde okuma hatas1 yok, okutma hatas1 daha

cok velilerden kaynaklaniyor.” (Cihan)

“Yutma, heceleri yutma daha cok harfleri yutma. Bunun {izerinde ¢ok
durmama ragmen bunu bir tiirlii engelleyemiyorum. Mesela hizli okuyacagim

diye harfleri heceleri yutuyor yanlis okuyor.” (Derya)

“Cok siiratli okuyarak bazi kelimeleri yuttuklarini fark ettik.” (Emre)
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“Genelde kelimeleri yanlig soyliiyorlar. Kelimeleri okurken tam

tamamlamiyorlar. Sonunda olumsuz kelimelerde yanlishik oluyor.”

(Fehmi)

Tablo 18'e gore 6gretmenler dgrencilerin metni okumalar1 sirasinda atlayip gegme
hatasiyla daha ¢ok, yanlis okuma hatasiyla daha az karsilasmaktadirlar. Bu durum
Ogrencilerin kelimeyi, heceyi ya da kelime grubunu okumadan gegtiklerini

gostermektedir.

Ogretmenlerin dgrencilerinin yaptiklart okuma hatalarin iyilestirmede yararlandiklar:
yontemlere iliskin goriislerine bagh olarak olusturulan tema ve kodlar Tablo 19' da

gosterilmigtir.

Tablo 19: Ogrencilerin Yaptiklart Okuma Hatalarini lyilestirme Yéntemlerine iliskin
Ogretmen Goriisleri

Tema Kavramsal Kod Frekans Katilimeilar

Hata lyilestirme Climle ctimle 2 Aslan

Yontemleri Burak
Okuma sirasinda 2 Fehmi
duzeltme Derya
Paragraf paragraf 1 Aslan
Tekerleme/Siir okutma 1 Cihan
Kelime Telaffuz 1 Derya
Metin isleme programi 1 Emre

Tablo 19 incelendiginde Ogretmenler, Ogrencilerin yaptiklari okuma hatalarimi
tyilestirmede paragraf paragraf okutma, ciimle ciimle okutma, tekerleme/ siir
okutma, kelime telaffuzu yaptirma, metinlerin islenisleri ile ilgili program kullanma
ve okuma sirasinda diizeltme yontemlerinden yararlandiklarmi belirtmiglerdir. Bu

konuda 6gretmenlerden alinan ifadeler agagidaki gibidir;

“Cocuklarin gelisim diizeylerini kontrol etmek i¢in ¢ocuklarin okumalarini
duymak istiyorum. Bazen cumle climle, paragraf paragraf okutturuyorum.”
(Aslan)

“Ciimle climle okuma ¢aligmalarimiz var. Climleyi kavramalari i¢in bir climle

okuyor. Bittigine karar veriyorsa hemen yanindaki okuyor.” (Burak)
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“Tekerleme, siir okutacaksin. Ancak o sekilde ¢oziiliir. Cocuklarin zaten
okuma hizin1 asabilmelerinin tek sarti bol siir okuyacak, bol tekerleme
sOyleyecek. Diiz bir metin okutmanin ¢ocuga pek bir katkis1 yok. Giinliik
hayatta sik sik karsilasabilecekleri, isi oyuna dokebilecek tekerleme tarzi

uygulamalar otomatik olarak okuma hizini gelistirmis oluyor.” (Cihan)

“Ben hata oldugu zaman metinden birebir takip ediyorum veya kulak
aligkanlig1 oluyor. Nerede hata oldugu hemen kulagimizi tirmaliyor zaten.
Aninda diizeltiyorum dikkatli olmas1 konusunda uyariyorum. Telaffuz hatasi
olursa aninda diizeltmesini sagliyorum. Mesela birka¢ defa tim smifa
tekrarlattyorum. Yeni bir kelime zor bir kelime ise, telaffuzunu yanlis
yapiyorlarsa genel olarak telaffuz {izerinde duruyorum. Aninda diizeltiyorum

¢iinkii sonraya birakirsaniz etkisi kalmaz.” (Derya)

“Simaifta okulistikten yararlandik. Tiirkge ile ilgili metinler nasil islenmeli diye
programlara baktik. Sonra kendi hazirlamis oldugumuz iinitelendirilmis yillik

planlarda dersin islenis sekilleri vardir oradan yararlandik.” (Emre)

“Agcikcast bir yontemim yok. Okurken sirasinda diizeltmeye calistyorum.
Suraya dikkat edin, bazen ciimleyi bir daha dogru sekilde okuyun diyorum.”
(Fehmi)

Tablo 19’a gore 6gretmenler 6grencilerinin okuma hatalarini iyilestirmede climle
cimle okuma ve okuma sirasinda diizeltme hatalarindan ayni1 oranda
yararlanmaktadirlar. Paragraf paragraf okutma, tekerleme/ siir okutma, kelime
telaffuzu ve metinlerin islenmeleri ile ilgili bilgi veren programlardan ise daha az
yararlandiklart goriilmektedir. Buradan yola ¢ikarak ogretmenlerin 6grencilerinin
okuma hatalarin1 iyilestirmede onlara metin okutma ve okumalar1 sirasinda hatalarini

diizeltme seklinde yardimci olduklari anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin ~ dgrencilerin  akict  okumalarin1  gelistirmede  yararlandiklari
yontemlere iliskin goriislerine bagh olarak olusturulan tema ve kodlar Tablo 20’ de

gosterilmistir.
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Tablo 20: Ogrencilerin Akici Okuma Becerilerini Gelistirme Y&ntemlerine iliskin
Ogretmen Goriisleri

Tema Kavramsal Kod Frekans Katilimcilar
Akict okumayi Paylagarak Okuma 4 Aslan
gelistirme Burak
Cihan
Emre
Okuma hatalarini 1 Derya
diizeltme
G0z Egzersizi 1 Fehmi

Tablo 20 incelendiginde Ogretmenler, Ogrencilerin akict okuma becerilerini

gelistirmede paylasarak okuma (f=4), okuma hatalarim1 diizeltme (f=1) ve goz

egzersizi yaptirma (f=1) yontemlerinden yararlandiklarini belirtmislerdir. Bu konuda

ogretmenlerden alinan ifadeler asagidaki gibidir;

“Yontem degil de iste fikralarla, masal Kkitaplar1 ile kiiglk boltimler

okutuyorum.” (Aslan)

“Akict okumada gozle takip edipte 'hadi oglum sen devam et' ¢ok énemli. O

yuzden paylasarak okutuyorum.” (Burak)

“Cok 0zel bir cabam yok. Kitap okusun. Kitap okutmaya agirlik veriyoruz.
Sessiz okumaya daha ¢ok. Metinleri paylasimli okutuyoruz ya da noktalama
isaretlerinde gorev degistiriyor. Oyuna ¢eviriyoruz daha ¢ok biri okurken
digeri takip edince sikiliyorlar. 40 dakika okumay1 yapamiyorlar. O ylizden
beserli dorderli gruplar kur, paylasarak oku, dur sen devam et dedigin zaman
cocuk dikkatini daha fazla daha uzun sire derse motive ediyor. Noktalama
isaretlerini 6grendikten sonra nokta, soru isareti, iinlem ve {i¢ noktada gorev
degisikligi var diyorsun. Bastan kuralini koyuyorsun. Cocuk ona gore
kalkiyor dort kisilik bir ekip kuruyor. Buna gore kavriyor ciimle ciimle takip

ediyorsun.” (Cihan)

“Akict okuma icin 6zel bir sey yapmiyorum. Simif ortaminda olan ders
isleyisimiz arasinda hatalar1 diizeltme seklinde yapiyorum. Telaffuzu
ozellikle kelimeleri yanlis okuyup yazmamalarma dikkat ediyoruz. Ciinkii 3.
siif olduklart i¢in artik birebir 1. smif gibi uyarilarda bulunmuyoruz. Biraz
da kendi dogal akisinda 6grenmelerini saglamaya galisiyoruz. Mesela eve

gonderdigim kitaplar1 okurken bir climleyi okuduktan sonra orada ne
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anlatildigin1  diigiinmelerini; diistinme becerisini, yorumlama becerisini
gelistirmelerini; hizli hizli okuyup gitmemelerini; noktalara virgiilleri dikkat
etmelerini ve yanlis anlamamalarini istiyorum. Bunlarin iizerinde ¢ok
duruyorum. Bir metinde ilk 6nce sessiz okuma yapariz. Gorselleri inceleme,
sessiz okuma daha sonra sesli okuma, vurgu, tonlama, okuma hizi, telaffuz.
Bunlarin iizerinde konuya giris yapmadan once bunlara dikkat edilmesi
gerektigini her defasinda agiklariz. Noktalama isaretlerine dikkat edilmedigi
zaman anlama kazalar1 olur derim.Metin uzunsa paylasarak okuturum.”

(Derya)

“Genellikle okudugumuz metinleri birden fazla okuyoruz. Sesli olarak bir kisi
okuyor digerleri takip ediyor. Genelde ¢ocuklarin daha akici diizgiin ne
sOylediginin farkinda olarak kelimeleri yarim agiz, devrik degil ciimleleri
kuralli daha diizgiin konusabilmeleri ac¢isindan ¢ok okumanin yararl
oldugunu diistinliyorum. Bu sinifta bir metnin 3-5 defa okundugunu
biliyorum. Sesli olarak bir kisi okuyor digerleri takip ediyor. Pesine sorulari
cevaplamalar1 gerekiyor. Sorulara yeteri kadar cevap verilemiyorsa,
kavranmasini istedigim i¢in ¢ocuklara tekrar bir arkadasimiz daha okusun

takip edelim diye tesvik ediyorum.” (Emre)

“Sene basinda hizl1 okuma ile ilgili bir ¢aligma yaptim. 1 ay falan siirdii ama
bende ¢ok o konuda tam bir bilgiye sahip degildim. Hizli okuma ile ilgili bir
kitap bulmustum. Ondan yaptirdim. Sayfada olan kelimeleri gozleriyle takip
ederek okuyor. Birka¢ kelimeyi tekrar tekrar okuyor. Bu sekilde gz egzersizi
seklinde ama evde iyi takip edilip bire bir ¢alistirilmas1 gereken bir sey.
Sadece benim okulda yapacagim bir sey degil. Ornek okumay1 ¢ok degil
haftada bir yapiyorum. Bazen vurgu, tonlamalarda yanlislart oluyor o sebeple

okuyorum.” (Fehmi)

Tablo 20'ye goére 6gretmenler 6grencilerinin akici okuma becerilerini gelistirmeye

yonelik olarak en c¢ok paylagarak okutma yapmakta; okuma hatalarin1 diizeltme ve

gdz egzersizi yapmayr daha az tercih etmektedir. Ogrencilerine &rnek okuma

yapmaktan ¢ok 6grenciyi dinleyip yapilan okuma hatasina sozle dikkat ¢cekmeyi

tercih etmektedirler. Buradan yola ¢ikarak 6gretmenlerin akici okumay1 gelistirmek
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icin en cok Ogrencilere metin okutma yaptiklari, okuma tiirlerinden yararlandiklar

anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin  dgrencilerin  akict  okuma diizeylerini belirlemeye yonelik
degerlendirmelere iliskin goriislerine bagli olarak olusturulan tema ve kodlar Tablo

21'de gosterilmistir.

Tablo 21: Ogrencilerin Akici Okuma Diizeylerini Belirlemeye Yénelik Yaptiklar:
Degerlendirmelere iliskin Ogretmen Goriisleri

Tema Kavramsal Kod Frekans Katilimcilar
Akici okumay1 Akran degerlendirme 2 Burak
degerlendirme Cihan
Okuma sirasinda 2 Emre
dinleme Fehmi
Dakika tutup okutma 2 Aslan
Derya
Soru sorma 1 Aslan
Paylastirarak okutma 1 Aslan
G0z sigramasi 1 Emre

Tablo 21 incelendiginde oOgretmenler, Ogrencilerin akict okuma dizeylerini
degerlendirmede akran degerlendirme, okuma sirasinda dinleme, parca parga
okutma, soru sorma, dakika tutup okutma ve goz egzersizi yaptirma yontemlerinden
yararlandiklarini belirtmislerdir. Bu konuda 6gretmenlerden alinan ifadeler asagidaki

gibidir;

“Hikaye kitab1 sorulariyla degerlendirme yapiyoruz. Paylasimci okutma
yaparak dinlemeye calistyorum. Ogrencilerin gelisimlerini gdrebilmek, sinif
icindeki arkadaslariyla olan durumlarin1 belirlemek igin her sene 2- 3 defa

hizli okuma ¢alismasi yaptigim olmustur.” (Aslan)

“1. ve 2. siniflarda giizel oluyor aslinda gaza geliyorlar ama 3- 4 olduklarinda
dalga gecmeye basladiklar1 i¢in sikint1 olmaya basliyor. Rekabetci olduklari
icin dakikada okumay1 biraktik. Onun yerine zaten tahtada heyecana karsi
okuduklarinda ¢ocuklar daha c¢ok acik veriyor. Tek basina okurken ya da
durdugu yerden okurken heyecanlanmiyor. Ortaya c¢ikip okudugunda
eglenceli hatalar1 ortaya ¢ikiyor. Heyecan bastigi aninda okutmak daha giizel

bir dl¢iit oluyor.” (Burak)
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“llk basladigim zaman cocuklarin okuma hizlarma olgiip ka¢ kelime
okudugunu duvara astyordum. Bu isi asag1 yukari artik 10 yildir yapmiyorum.
Ciinkii ¢ocuga zarar1 oldugunu disiiniiyorum. Gilizel okuyan g¢ocuk daha
giizel okuyor, zayiflar geri kaliyor. Kula hos geliyor mu, dinleyen zevk aliyor
mu sadece ona bakiyorum. Degerlendirme formlari, gozlem formlart var.
Cocugu kaldirip kisa bir metinden okutup yaninda oturanlara begendiniz mi

diye soruyorum. Eger begendilerse is bitiyor.” (Cihan)

“Bazen iyi ¢ocuklarda faydasi oluyor ama geriden gelen c¢ocuklarda biraz
burkulma oluyor. Ama ben genel olarak faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ben
eskiden ayda bir defa dakikadaki okuma hizlarinin tespitini yapiyordum. Bu
bir yariga doniiyor ve ¢ocuk bunu siklikla yaptigim zaman teneffiislerde bile
kitap okuyor. Ben birinci olacagim. Ben hizlanacagim, okumam yavas
diyerek aslinda kendinin nerede oldugunu goriiyor. Cocuk kendini
degerlendirme firsatt buluyor ama egolu kaprisli velilerimiz yiiziinden bunu
bu sene azalttim. Sadece 1 defa yaptim. Velilere genel bir bilgilendirme
verdim. Sadece 3. Sinifta en azindan 100 kelime okumali, cocugun belirli bir
seviyesi olmali, ¢ocugu bunun altinda okuyanlar yavas okuyor, bu ¢ocuklarin
okumalarmin {izerinde biraz daha durulmasi gerekiyor diye velilerle
catigmaya girmeden genel bir uyar1 yaptik. Eskiden ayda bir seklinde daha
sik1 yapardim.” (Derya)

“Ogretmenin kendi tecriibesi oldugunu diisiiniiyorum. Cocuklarmn okumasini
izliyorum. Sonunda bazen cocuklarin hatalarimi da ¢iziyorum. Okuduklar
kelimelerdeki kelime hatalarimi okuma sonunda tartisiyoruz. Su kelimeyi
dogru telaffuz etmedigini, surada su climleyi dogru sdylemediniz, suradaki
noktada durmadiniz, surayr es gectiniz gibi. Bazen akilli tahtada goz
sicramas1 diye bir etkinlik yaptirtyorum. Hem hizin1 hem de telaffuzunu
gelistirmek amaciyla, dakikada degil de verilen siireye gore bir cocuk ¢ok

hizl1 bir sekilde orada yazan 10 20 30 40 tane kelimeyi okuyor. ” (Emre)

“2-3 haftada bir yaptirdim ama bu sefer kelimeleri hizli okuyacagim diye
yanlis okuyorlar. Noktay1, virgiilii tamamen gegciyorlar. Onceki seneler ¢ok

yaptirtyordum sonra ¢ok =zararint gormeye basladim, azalttim. Dogru
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okusunlar hiza ¢ok takilmiyorum. Bir 6grenci sinif seviyesine gore mesela
120-130 kelime okuyabilmeli. 150 kelime okuyan c¢ocuk oluyor ama hizli
okudugu ic¢in okudugu seyleri anlayamiyor. Akici okuma ile ilgili bir
degerlendirme yapmadim. Okuduklarimi takip ediyorum. Nasil okuduklarina
bakiyorum. Yoksa onunla ilgili bir ¢aligma yapmadim. Daha dogrusu nasil bir
calisma yapilir onu da su anda diisiinemiyorum. Cocugun akici okuyup

okumadig1 takip edilerek anlasilir.” (Fehmi)

Tablo 21’¢ goére Ogretmenler Ogrencilerinin akici okuma diizeyini belirlemeye
yonelik olarak akran degerlendirme, okuma sirasinda dinleme ve dakika tutup kelime
sayilarini belirleme yontemlerini daha ¢ok tercih etmekte; soru sorma, paylastirarak

okutma ve goz sigramasi egzersizi yapmay1 daha az tercih etmektedirler.

Ogretmenlere yaptiklari bu degerlendirmelerin  dgrenciye katkisinin ne oldugu
soruldugunda; Aslan O6grencinin kendini gormiis oldugunu; Burak 6grencilerin
bilgilendiklerini; Cihan &6grencilerin birbirlerini tanidiklarini; Derya 6grencilerin
okumaya heveslendiklerini; Emre 6grencilerin her dalda basarili olabileceklerini ve

Fehmi 6grencilerin daha dikkatli olduklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlere bir dakika tutup okutma yapip yapmadiklar1 soruldugunda Aslan bu
sene 2-3 defa yaptigini; Burak bu sene yapmadigini; Cihan uzun sdredir yapmayi
biraktigini; Derya aslinda yaptigin1 ama yasadigi veli sorunlari nedeniyle bu sene 1

defa yaptigini; Emre yapmadigini ve Fehmi ara sira yaptigini belirtmigtir.

Ogretmenlere okuma hiz1 ile okudugunu anlama arasinda nasil bir iliski oldugunu
diisiindiikleri soruldugunda hepsi normal bir hizda okumanin anlama i¢in yeterli
olacagin1 belirtmislerdir. Fakat Tablo 25'e ait aciklama boliimiinde Ogrencilerin
verdikleri cevaplardan anlagilacag: gibi 6gretmenlerin ¢ogu dgrencilerin bir dakikada

kag¢ kelime okuduklarini belirlemeye yonelik ¢alismalar yapmislardir.

4.5 Ogrenci Goriislerine iliskin Bulgular
Ogrencilerin okurken yaptiklarii diisiindiikleri okuma hatalarina ilgili goriislerine

bagli olarak olugturulan tema ve kodlar Tablo 22'de gosterilmis.
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Tablo 22: Ogrencilerin Okurken Yaptiklarmi Diisiindiikleri Okuma Hatalar1

Hakkindaki Goriisleri
Tema Kavramsal Kod Frekans Katilimcilar
Hata tirleri Yanlis okuma 14 Aylin, Berna, Cihat, Cenk, Ceren, Dila,
Demir, Duru, Erhan, Fatma, Filiz, Fuat,
Fatih, Fisun
Noktalama 9 Berrin, Bulut, Cihat, Cenk, Ekrem,
Ebru, Esin, Fatih, Faruk
Atlayip gegme 7 Ayca, Berna, Berrin, Elif, Esin, Erdem,
Filiz
Tekrar 4 Ahmet, Ceren, Duru, Ercan
Ses tonu/Vurgu 2 Ahmet, Cenk
Hata yapmiyorum 1 Esra

Tablo 22 incelendiginde 6grencilerin yanlis okuma hatasi, ses tonu/ vurgu hatasi,

tekrar hatasi, atlayip ge¢me hatasi yaptiklar1 goriilmektedir. ayrica 6grencilerden hata

yapmadigini diisiinen de bulunmaktadir. Bu konuda 6grencilerden alinan ifadeler

asagidaki gibidir;

"Bazen acele ediyorum ya da heyecanlaniyorum. Kelimeleri yanlig
okuyabiliyorum ya da noktalar1 atlayabiliyorum. Belli bir diizende kitap

okumadigim i¢in olabilir ya da heyecanlandigimdan olabilir." (Cihat)

"Sonlarm1 karistirtyorum. Kelimelerin sonlarin1  yapmamak yaziyor ben

yapmak diyorum. Pek okumadigim i¢in." (Dila)

"Noktada, virgiilde durmamak. Bazen hizli okuyorum. Okulda yarigma

yaptigimiz i¢in alistim hizli okuyorum." (Ekrem)

"Baz1 climleleri yanlis okuyorum. Noktalarda duramiyorum. Ciinkii hizli

okumaya calistyorum." (Fatih)

"Utandigim i¢in yutkunuyorum. Bazen satir atliyorum. Burayr okuyorum bu

satirt gérmityorum. Bazen heyecanlandigimda da yapiyorum." (Ayca)

"Bazen kelimeleri yanlis okuyorum. Cok az satir atlayabiliyorum. Herhalde

degisik kelimeler oldugu i¢in olabilir." (Berna)

Tablo 22 incelendiginde 6grencilerin okurken en ¢ok yaptiklarini diistindiikleri hata

kelimeleri yanlis okuma sonra noktalama isaretlerine dikkat etmeme hatasidir.

Bunlar atlayip gegme hatasi takip etmektedir. Sonrasinda da kelimeleri tekrar etme
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ve ses tonu/ vurgu yapamama hatasi gelmektedir. Ayrica hata yapmadigini diisiinen

de vardir.

Tablo 23: Ogrencilerin Okuma Sirasinda Yaptiklar: Hatalar

Ogrenci Atlama Ekleme Tekrarlama Yanlis Okuma
Ahmet - 2 19 -
Ayca 13 2 14 12
Aylin - 3 4 3
Berna 1 1 13 2
Berrin 12 - 8 4
Bulut - 3 6 -
Cihat - 2 6 1
Cenk 5 2 8 3
Ceren 1 2 12 -
Dila 6 2 7 6
Demir - - 10 1
Duru 1 - 11 1
Elif 1 - 4 5
Ekrem - 1 11 4
Ebru 1 2 5 2
Ercan 2 2 13 8
Esra - - 8 3
Esin 3 2 6 2
Erhan 1 - 11 -
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Ogrenci Atlama Ekleme Tekrarlama Yanlis Okuma

Erdem 6 1 10 2
Fatma 15 - 6 4
Filiz 8 3 - 14
Fuat 1 1 - 12
Fatih 2 2 13 1
Faruk 2 3 9 5
Fusun 28 4 6 19
Toplam 109 40 226 113

Tablo 23'e gore Ogrenciler atlama, ekleme, tekrarlama ve yanlis okuma hatalarini
yapmaktadirlar. Ogrencilerin ¢alismada yaptiklar1 hatalar ile kendilerinin okurken
yaptiklarin1 diistindiikleri hatalarla ilgili verdikleri cevaplar karsilastirildiginda

ogrencilerin okurken daha ¢esitli hatalar yaptiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin  dgretmenleriyle sinifta yaptiklari okuma ¢aligmalari hakkindaki

goriislerine bagl olarak olusturulan tema ve kodlar Tablo 24'de gésterilmistir.

Tablo 24: Ogrencilerin Ogretmenleriyle Sinifta Yaptiklar1 Okuma Caligsmasi

Hakkindaki Goriisleri
Tema Kavramsal Kod Frekans Katilimcilar
Ogretmenin okuma Noktalama isaretleri 25 Ahmet, Ayca, Aylin, Berna,
sirasinda Ggrenciyi Berrin, Bulut, Cihat, Cenk,
uyardig1 hususlar Ceren, Dila, Demir, Duru, Elif,
Ekrem, Ebru, Ercan, Esra, Esin,
Erhan, Erdem, Fatma, Filiz, Fuat,
Faruk, Fisun
Ses tonu 15 Aylin, Berna, Berrin, Cihat,
Cenk, Ceren, Dila, Demir,
Ekrem, Ebru, Esin, Erhan, Fatma,
Filiz, Flsun
Okuma hiz1 5 Ahmet, Ayca, Dila, Duru, Esra
Kelime tanima 3 Berna, Berrin, Cenk
Ogretmenin &grenci Soru sorma 23 Ahmet, Ayca, Aylin, Berna,
anlamasini Berrin, Bulut, Cihat, Ceren, Dila,
degerlendirmesi Demir, Duru, Elif, Ekrem, Ercan,
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Tema

Kavramsal Kod Frekans Katilimcilar

Esra, Esin, Erhan, Fatma, Filiz,
Fuat, Fatih, Faruk, Flsun
Anlattirma 15 Aylin, Berna, Cihat, Ceren, Dila,
Ekrem, Ebru, Ercan, Esra, Esin,
Erhan, Erdem, Fatma, Fatih,

Flsun
Ozet yaptirma 4 Aylin, Ebru, Erhan, Fatih
Sinav yapma 1 Cenk
Devamini tahmin 1 Bulut
etme

Tablo 24 incelendiginde Ogrencilerin O6gretmenleriyle smifta yaptiklari okuma

caligmalarinda; Ogretmenlerin okurken 6grencilerden noktalama isaretlerine, ses

tonuna, okuma hizina, kelime tanimaya ve vurguya dikkat etmelerini istedikleri

goruilmektedir. Ogretmenler okuduklarmi anlamalarim degerlendirmede 6grencilere

soru sormakta, okuduklarini anlattirmakta, smnav yapmakta, Ozet yapmalarini

istemekte ve devamimi tahmin etme etkinligi yaptirmaktadir. Bu konuda

ogrencilerden alinan ifadeler asagidaki gibidir;

"Noktaya, virgiile, iinleme, soru isaretine dikkat edin diyor. Sorular soruyor."

(Elif)

"Noktaya, virgiile ve linlem isaretine. Noktalamalarda durmamaizi istiyor. Kim

anlatmak ister diye soruyor. Biz de parmak kaldirip anlatiyoruz." (Erdem)

"Ses tonumuzu degistirmemize dikkat ediyor. Noktalarda nefes alin, olmadig1

yerlerde nefes almayin diyor. Soru soruyor, 0zet yaptiriyor, anlattiriyor.”

(Aylin)

"Ses tonuna ¢ok dikkat etmemizi istiyor. Ciinkii ses tonlamas1 baska birinin
konustugunu mu yoksa ayni kisinin konustugunu anlamamiza yardimci
oluyor. En ¢ok bunun iizerinde duruyor ama noktalama isaretlerine dikkat

etmemizi ¢ok istiyor. Sorular soruyor. Bazen anlattirabiliyor." (Cihat)

"Noktalama isaretlerine, hizimiza dikkat ediyor. Orta hiz iyi diyor. Sorular

soruyor." (Ayca)

"Noktalama isaretlerine, okuma hizina dikkat etmemizi istiyor. Sorulara

diizgun cevap vermemizden anladigimizi anliyor." (Duru).
103



"Metinle ilgili sorular veriyor." (Faruk)
"Sorular soruyor.”" (Demir)
"Anlatmamizi istiyor." (Ceren)
"Tahtada anlattiriyor." (Ercan)

"Bazen 6zet yazdirtyor." (Ebru)

"Ozet yapmamuzi istiyor." (Fatih)

Tablo 24 incelendiginde ogrencilerin ogretmenleriyle smifta yaptiklart okuma
calismalarmin iki alt temada incelendigi goriilmektedir. Ilk alt tema olarak okuma
calismasi yaparken 0gretmenlerin 6grencilerinden nelere dikkat etmelerini istedikleri
incelenmistir. Buna gore 6gretmenler 6grencilerinin en ¢ok noktalama isaretlerine,
sonra ses tonuna dikkat etmelerini istemektedir. Bunlar1 okuma hizi, kelime tanima
ve vurgu takip etmektedir. ikinci alt tema olarak Ogretmenlerin Ogrencilerinin
okuduklarini anlamalarini nasil degerlendirdigi ile ilgili goriigleri incelenmistir. Buna
gore d6gretmenler okuduklarini anlamalarini degerlendirmede 6grencilere en ¢ok soru
sormakta, sonra okuduklarini anlattirmaktadir. Bunu sinav yapma ve 6zet yapma
etkinligi takip etmektedir. Ogretmenlerin 6grencilerden yapmalarini istedigi en az

seyin ise devamini tahmin ettirme etkinligi oldugu gorulmektedir.

Ogrencilerin  dgretmenleriyle birebir okuma ¢alismasi yapmas:t hakkindaki

goriislerine bagl olarak olusturulan tema ve kodlar Tablo 25' te gosterilmis.
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Tablo 25: Ogrencilerin Ogretmenleriyle Birebir Okuma Calismas1 Yapmasi
Hakkindaki Gortisleri

Tema Kavramsal Kod Frekans Katilimcilar
Ogretmenle okuma  Yapmadik(birebir) 16 Ayca, Berna, Berrin, Bulut,
caligmasi Cihat, Dila, Elif, Ercan, Esra,

Esin, Erhan, Fatma, Filiz,
Fuat, Fatih, Fisun

Yaptik (dakika tutma 5 Ahmet, Aylin, Ekrem, Ebru,
seklinde) Erdem
Bazen (dakika tutma 2 Ceren, Duru
seklinde)
Bir kere yaptik (dakika tutma 2 Cenk, Demir
seklinde)
Bazen (birebir) 1 Faruk
Ogretmenle birebir ihtiya(; duymam 13 Berrin, Bulut, Cihat, Cenk,
okuma ¢alismasi Ceren, Dila, Demir, Duru,
yapma ihtiyaci Elif, Ekrem, Filiz, Faruk,
Flsun
Ihtiyag duyarim 10 Ahmet, Ayca, Aylin, Ercan,
Esra, Erhan, Erdem, Fatma,
Fuat, Fatih
Bazen ihtiya¢ duyarim 3 Berna, Ebru, Esin

Tablo 25 incelendiginde Ogrencilerin 6gretmenleriyle bire bir okuma g¢alismasi
yapma durumlari iki alt temada incelenmistir. Ilk alt tema olarak okuma calismasi
yapma durumlar1 incelenmistir. Buna gore Ogrenciler birebir okuma c¢aligsmasi
yapiyoruz, bir kere yaptik ve yapmadik cevaplarmi vermislerdir. Ikinci alt tema
olarak 6grencilerin 6gretmenleriyle bire bir okuma calismasi yapmaya ihtiyag duyma
durumlart incelenmistir. Buna goére Ogrenciler boyle bir calisma yapmaya ihtiyag
duyarim, bazen ihtiya¢ duyarim ve ihtiya¢ duymam seklinde cevap vermislerdir. Bu

konuda 6grencilerden alinan ifadeler asagidaki gibidir;
"Hig¢ yapmadik.” (Berna)
"Yapmuyor." (Cihat)

"Yapiyoruz. Ogretmen kendi masasina ¢agiriyor. karsisina birini oturtuyor.
Okuma calismasi1 yaptirtyor. Onu dinliyor digerleri sirasini bekliyor. Bir

dakika tutup hizli okuma yapiyor.” (Ahmet)
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"Yaptik. Sinifta yanina c¢agirdi. Dakika tutup okudugumuz kelimelere
bakiyor." (Aylin)

"Dakika tutuyor bazen." (Ceren)

"Ogretmenimiz okuma yarismasi yapiyor bazen. 1 dakikada kac kelime
okuyabiliyoruz onu test ediyor. Ama smifta yaptig1 i¢cin karigik olarak

karsisina aliyor, sirayla okutuyor." (Duru)
"Thtiya¢ duymuyorum ciinkii glizel okuyorum."” (Bulut)

"Ben birebir ¢alismaya ihtiyag duymuyorum g¢iinkii zaten evde annemler

bana sOyllyor onlar diizeltiyor o yuzden." (Dila)
"Thtiya¢ duyarim kitap okumamu gelistirmesi i¢in her giin yapsm." (Aylin)
"Thtiyac duyuyorum. Yanlislarimi diizeltirim." (Erhan)

"Bazen ihtiya¢ duyuyorum. Ogretmenimin benimle okumasindan bilgi almak

istiyorum.” (Ebru)

"Bazen ihtiyag duyuyorum. Bazen yanlis okudugumda okuman koétiilesmis
diyor ama gercekte glzel okuyorum. O ylzden beni dinlesin istiyorum."
(Berna)

Tablo 25'e gore 6gretmeniyle birebir okuma ¢alismasini bazen yapanlarin ve bir kere
yapanlarin higbiri; yapmayanlarin da bir kismi bu c¢alismaya ihtiyag duymazken;
O0gretmeniyle birebir okuma calismasini yapmayanlarin diger kismi bu calismaya

ithtiya¢ duymaktadir.

Ogretmenle okuma galismasi yapip yapmama durumlari soruldugunda dgrencilerin
hepsi dakika tutarak hizli okuma c¢aligmasi yapilip yapilmadiginin soruldugunu
sanmiglardir. Burada sorulmak istenen 6gretmenin 6grenciyle evde ya da okulda
sessiz bir yerde birebir okuma calismasi yapip yapmadigidir. Soru anlasilmadigi i¢in
tekrar agiklanmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore yapilan birebir calismalar
dakika tutma ve kastedilen birebir okumalarin dinlenmesi seklinde ikiye ayrilmistir.

Birebir ¢alismaya ihtiyag duymayan 6grenciler boyle bir ¢alismaya ya evde okuma
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yaptiklar1 i¢in ya da giizel okuduklarint diislindiikleri i¢in ihtiya¢ duymadiklarini

belirtmislerdir.

Ogrencilerin okuduklarmi anlamalar1 igin nasil bir hizda okumalar1 gerektigine dair

goriislerine bagl olarak olusturulan tema ve kodlar Tablo 26'da gosterilmis.

Tablo 26: Ogrencilerin Okuduklarin1 Anlamalari Igin Nasil Bir Hizda Okumalar1
Gerektigi Hakkindaki Goriisleri

Tema Kavramsal Kod Frekans Katilimeilar
Okuma hiz1 Orta olmali 21 Ahmet, Ayca, Aylin, Berna, Berrin,
dizeyi Bulut, Cihat, Cenk, Ceren, Dila, Duru,

Elif, Ekrem, Ebru, Ercan, Esra, Esin,
Fatma, Filiz, Fatih, Faruk

Cok hizli 2 Erhan, Fiisun
Hizliya yakin olmali 2 Demir, Erdem
Yavasg olmali 1 Fuat

Tablo 26 incelendiginde 6grenciler okuduklart metni anlamalart i¢in olmasi gereken

okuma hiz1 diizeyinin yavas, orta hiz, hizliya yakin ve ¢ok hizli olmasi gerektigini

belirtmislerdir. Bu konuda 6grencilerden alinan ifadeler asagidaki gibidir;

"Cok hizli da okumamalilar hem kendileri anlayamazlar hem karsi

tarafa da giizel bir okuma ¢ikmaz. Cok yavas okuyunca da anlagilmaz. Orta
gibi olabilir." (Cihat)

"Orta hizli okunmali. Cok hizli kimse bir sey anlamaz. Yavas okursam hepsi
akillarindan gider. Benim de aklimdan gittigi i¢in orta hizda okursam herkes

diizglin anlar, ben de diizgiin anlarim. Sorulara diizgiin cevap verebiliriz."

(Duru)
"Cok yavas okusam anlayamam. Cok hizli okusam anlarim." (Erhan)
"Yavas okursan anliyorum, hizli okursam daha ¢ok anliyorum." (Fiisun)

"Hizliya yakin okunmali. Cok hizli okursam degisik anliyorum, her sey birine
girmis gibi. Yavas okusam hizim yavasliyor anlamam ¢ok bir sey olmuyor."

(Demir)

"Cok hizlida daha az anlarim, az hizlida ¢ok iyi anlarim." (Erdem)
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Tablo 26 incelendiginde 6grenciler okuduklari metni anlamalari i¢in olmasi gereken
okuma hiz1 diizeyinin en ¢ok orta diizeyde olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Bunun
disinda ¢ok hizli olmali ve hizliya yakin olmali diyen az 6grenci bulunmaktadir. Bir

Ogrenci de yavas okunmasi gerektigini diisiinmektedir.

Ogrencilerin okuma yaparken noktalama isaretlerine ne siklikla dikkat ettiklerini
diistindiiklerine dair goriislerine bagli olarak olusturulan tema ve kodlar Tablo 27' de

gosterilmis.

Tablo 27: Ogrencilerin Okuma Yaparken Ses Tonuna Ne Siklikta Dikkat Ettikleri

Hakkindaki Gortisleri
Tema Kavramsal Kod Frekans Katilimcilar
Ses tonu Bazen degistiririm 12 Ahmet, Berna, Berrin, Bulut, Cihat,
Cenk, Ceren, Dila, Ekrem, Fatma,
Faruk, Fusun
Her zaman degistiririm 7 Demir, Duru, Elif, Ebru, Esin, Erhan,
Filiz
Degistirmem 7 Ayca, Aylin, Ercan, Esra, Erdem, Fuat,
Fatih

Tablo 27 incelendiginde ogrencilerin okuma yaparken ses tonunu degistirme
sikliklar1 her zaman, bazen, hi¢ degistirmem ve fikrim yok olarak degiskenlik

gostermektedir. Bu konuda 6grencilerden alinan ifadeler asagidaki gibidir;

"Bir yeri kalin okuyorsun, bir yeri ince. Siirler genellikle ince sesli okunur.
Kalin sesli okudugunda ¢ok hos bir sey olmuyor c¢iinkii. Uzun metinler de
genellikle orta sesli okunuyor. Bazen degistirmistim. Ses tonu degistirmeden
okudugumda daha iyi anhiyorum. Degistirdigimde anlamayabiliyorum."

(Berna)

"Bazen konusmalarda degistiriyorum. Degistirmedigimde o kadar

anlamiyorum. Degistirdigimde de o kadar anlamiyorum." (Ekrem)

"Okurken ses tonunu degistiririm. Degistirince normal anlayabiliyorum.

Degistirmeden anlayamam." (Elif)

"Heyecanlanmada sasiriyormus gibi okuyabiliriz. Uziintiide aglayacakmus,

cok iizlilmiis gibi okuyabiliriz. Her bunlarla karsilastifimda degistiriyorum.
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Degistirerek okudugumda heyecanlanmayi, giilmeyi fark ediyorum ama ses

tonuna 6nem vermedigim zaman higbirini anlayamadan gegiyorum." (Esin)
"Degistirmemeyi diistinyorum. Daha guzel oluyor.” (Ercan)

"Bence degistirilmemeli. Clinkii benim sesim ¢ok giizel. Mesela senin sesin
ve Otekinin sesi farkli olabilir ama benim sesim degistiginde ayn1 da olabilir.
Okuma yaparken degistirmiyorum. Degistirsem de anliyorum, degistirmesem

de anliyorum." (Esra)

Tablo 27'ye gore okuma yaparken ses tonunu degistiren 6grencilerden bazen diyenler
en fazladir. Bunu her gerektiginde degistiririm diyenler izlemektedir. Degistirmem

diyenler azmliktadir. Hig fikri olmayan bir kisi bulunmaktadir.

Ayrica 0grencilere, okuma yaparken ses tonuna dikkat ettiklerinde ve etmediklerinde
anlamalarinin nasil degistigi sorulmustur. Ogrencilerin yaris1 ses tonuna dikkat
etmeden okunduklarinda anlayamadiklarini belirtmislerdir. Diger yaris1 ise
degistirseler de degistirmeseler de anladiklarini sdylemislerdir. Ayrica iki tiirlide
anlamiyorum ve degistirirsem anlamam diyen grencilere rastlanmistir. Ogrencilere
ses tonunun degistirilmesinin ne oldugu soruldugunda uygun cevap verenler ¢iktigi
gibi, ses tonunu yanlis bilip, degistirmenin de yanlis oldugunu diisiinen 6grencilere

rastlanmistir.

Ogrencilerin kendi akict okuma diizeylerine verdikleri puanlara bagli olarak

olusturulan tema ve kodlar Tablo 28'de gosterilmistir.

Tablo 28: Ogrencilerin Kendi Akic1 Okuma Diizeyleri Hakkindaki Goriisleri

Tema Kavramsal Kod Frekans Katilimcilar
Akict okuma igin 6z 4 15 Ayca, Berna, Berrin, Cihat, Cenk,
degerlendirme Ceren, Dila, Elif, Ekrem, Ebru, Esin,
(1=zayif, 2= kabul Erdem, Filiz, Fuat, Faruk
edilebilir, 3=orta, 5 6 Ahmet, Aylin, Bulut, Duru, Esra,
4=iyi, 5=c¢ok iyi) Erhan

3 5 Demir, Ercan, Fatma, Fatih, Fiisun

Tablo 28 incelendiginde Ogrencilerin kendi akici okuma diizeylerine en ¢ok 4= iyi
puan verdikleri goriilmektedir. Bunu ayni1 6grenci sayisiyla 3= orta ve 5= cok iyi

puanlari izlemektedir. Bu konuda 6grencilerden alinan ifadeler asagidaki gibidir;
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"4 puan ¢iinkli arada metni normal bir sekilde okuyorum, arada bazen

noktalama isaretlerini atlayarak gidiyorum." (Berrin)

"4 olabilir ¢linkii bazen heyecanlaniyorum. Noktalama isaretlerini atiliyorum,

okumamda gariplik oluyor.” (Cihat)

"5 veririm ¢iinkli hata yapmadigindan, noktalama isaretlerini ¢cok az da olsa

vurguladigimdan, 6nem gosterdigimden." (Ahmet)

"5 verebilirim ¢unki guzel okuyorum.” (Bulut)

"3 ¢unki orta bir ses tonuyla okuyorum. Bazen yanlislar yapiyorum." (Demir)
"3 puan ¢linkii ¢ok asir1 yavas okumuyorum ama hizlanamadim da." (Ercan)

Tablo 28'e gore Ogrencilerin ¢ogu akici okuma diizeyleri agisindan kendilerini iyi

veya ¢ok iyi bir diizeyde bulmaktadirlar.

Ogrencilerin kendi okuduklarmi anlama diizeylerine verdikleri puanlara bagli olarak

olusturulan tema ve kodlar Tablo 29' da gosterilmis.

Tablo 29: Ogrencilerin Kendi Okuduklarin1 Anlama Diizeyleri Hakkindaki Gériisleri

Tema Kavramsal Kod Frekans Katilimcilar

Okudugunu anlama 4 13 Ahmet, Berrin, Bulut, Cihat, Demir,

icin 6z degerlendirme Elif, Ekrem, Esra, Erhan, Erdem,

(1=zayif, 2= kabul Fatma, Fatih, Fisun

edilebilir, 3=orta, 5 11 Ayca, Aylin, Cenk, Ceren, Dila,

4=iyi, 5=c¢ok iyi) Duru, Ercan, Esin, Filiz, Fuat, Faruk
3 2 Berna, Ebru

Tablo 29 incelendiginde 6grencilerin kendi okuduklarini anlama diizeylerine en gok
4= 1yi puan verdikleri goriilmektedir. Bunu ayni 6grenci sayisiyla 5= ¢ok iyi puan
izlemektedir. En az verdikleri puan ise 3= ortadir. Bu konuda 6grencilerden alinan

ifadeler asagidaki gibidir;

"4 ¢iinkli baz1 kelimeler bizim 6grenmedigimiz kelimeler oluyor. O ylizden

anlamiyorum. Kelimeler disinda anliyorum." (Fatma)
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"4 puan veririm ¢ilnkii bazen heyecanlandigimda sadece okumak igin

okuyorum. Kafama yerlesmiyor." (Cihat)

"5 puan ¢iinkii bilmedigim seylere dikkat ederim. Ne oldugunu diisiintiriim.

Bildigim seyleri de ¢ok hizli okumam." (Cenk)
"S5 puanlik anliyorum ¢iinki dikkatli okuyorum.™ (Dila)
"3 puan ¢linkii bazen okudugum kitaplar1 anlayamayabiliyorum." (Berna)

"3 puan ¢unki mesela 6gretmen Ozet yazin diyor. Aklima gelemeyenler
oluyor. Biraz diislinliyorum sonra metni bir daha bastan okuyunca hepsini

cevaplayabiliyorum." (Ebru)

Tablo 29 incelendiginde 6grencilerin ¢ogu okuduklarin1 anlama diizeyleri agisindan

kendilerini iyi veya ¢ok iyi bir diizeyde bulmaktadirlar.

4.6 Veli Goriismelerine iliskin Bulgular

Velilerin ¢ocuklarmin yaninda kitap okumalart ile ilgili gortislerine bagli olarak

olusturulan tema ve kodlar Tablo 30'da gosterilmistir.

Tablo 30: Velilerin Cocuklarinin Yaninda Kitap Okumalari Hakkindaki Goriisleri

Tema

Kavramsal Kod Frekans Katilimcilar

Model olma Okumam 11 Afife, Ebrar, Ece, Esma, Eylul,

Ezgi, Feyza, Firdevs, Fidan,
Funda, Fikriye

Bazen okurum 8 Ahu, Bahtiyar, Canan, Cemile,

Duygu, Elmas, Emel, Figen
Hep okurum 4 Adile, Baris, Bahar, Didem
Sik sik okurum 3 Ceyda, Defne, Eda

Tablo 30 incelendiginde velilerin evde ¢ocuklarmin yaninda kitap okumalart ile ilgili

goriisleri okurum, bazen okurum ve okumam seklindedir. Bu konuda velilerden

alian ifadeler asagidaki gibidir;

"Cok sik yaptigimiz bir etkinlik degil. Bahanelere siginiyoruz. Yaptik ama
cok sik degil. Mesela 6 ayda bir belki senede bir iki kere." (Esma)

"Okunmali ama yapmiyoruz iste hocam." (Ece)

"Ailenin 6rnek olmasi lazim. Bir giin baktim kimse kitap okumuyor. Bari ben

kalkayim da kitabimi okuyayim dedim. Kitabimi aldim elime, odaya gegtim.
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Herkes pes pese arkamdan geliyor. Haftada bir kere elimde bir kitap oluyor."
(Ahu)

"Ben de bazen bir kitap okuyor oluyorum. O zaman ¢ok sik yapiyoruz ama
elimde o an okudugum bir kitap yoksa ya da bagska islerle mesgulsem onlar1

kendi haline birakiyorum." (Cemile)

"Her aksam yatmadan once 5 sayfa da olsa 10 sayfa da olsa kitabimi

okuyorum. Cocuklar bunu goérlyor zaten.” (Bahar)
"Her aksam bir saat 8 ile 9 arasinda okuyorum." (Didem)

Tablo 30'a gore velilerin yarisina yakini hi¢ kitap okumamaktadir ve ¢ocuguna da
model olmamaktadir. Bunu zaman zaman okuyan veliler izlemektedir. Sik sik
okuyan veliler ile her zaman okuyan velilerin sayis1t hemen hemen aynidir ve

tablodaki azinlig1 bu veliler olusturmaktadir.

Velilerin ¢ocuklarinin yaninda kitap okumalarinin yarari ile ilgili goriislerine baglh

olarak olusturulan tema ve kodlar Tablo 31'de gosterilmis.

Tablo 31: Velilerin Cocuklarinin Yaninda Kitap Okumalarimin Yarart Hakkindaki

Gortisleri

Tema Kavramsal Kod Frekans Katilimcilar

Model olmanin Okumaya tesvik etme 19 Afife, Ahu, Bahtiyar, Canan,
¢ocuga faydasi Ceyda, Defne, Ebrar, Ece, Eda,

Elmas, Emel, Esma, Eylil, Feyza,
Firdevs, Fidan, Funda, Fikriye,

Figen
Ogrenme 3 Barig, Bahar, Ezgi
Iletisim Becerisi 3 Cemile, Duygu, Eda
Zihni gelistirme 2 Duygu, Eda
Birlikte zaman gegirme 1 Didem

Tablo 31 incelendiginde velilerin evde g¢ocuklarinin yaninda kitap okumalariin
yarar1 hakkindaki gériisleri okumaya tesvik etme, dgrenme, iletisim becerisi, zihni
gelistirme ve birlikte zaman gecirme seklindedir. Bu konuda velilerden alinan

ifadeler asagidaki gibidir;

"Kitap okumay1 daha severek yapiyor. Bilingli olarak yapiyor. Sikilmiyor.

Kendisini kiitliphane ortaminda hissediyor. Bence daha etkili oluyor bu
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durum. Sen televizyon basindayken cocuga hadi git kitap oku deyince onu
ceza gibi algiliyor. Of ya yine mi kitap okuyacagim ya diyor. Ona eziyete
donitistiyor.” (Bahtiyar)

"O da hevesleniyor bu sefer. Odevimi bir an 6nce bitireyim, kitabimi
okuyayim. Salona gecelim kitap saati yapalim. Anne sen simdi kitap
okuyorsun, canim ¢ekti. Kitabim1 yanima alayim dursun bari yanimda falan

diyor." (Defne)
"Okudugumuz kitapta farkli bir sey 6grenmis oluyoruz." (Bahar)
"Bilmedigi kelimeleri daha ¢abuk 6greniyor. Hazir cevaplilik oluyor." (Baris)

"Bagkalariin diislincelerini de anlayabiliyorsun, ne anlatmak istedigini de
anlayabiliyorsun. Sana bu sekilde yardimci olur. Zihnin gelisir, diisiinmen

gelisir, iletisim becerin gelisir diye soyliiyorum." (Duygu)

"Bence ¢ocuklar kitap okurken aile televizyonla, telefonla ugrasirsa cocuk da
yavagca ona kaymaya baslar. Ama aile de kitap okursa o daha degerli bir hale
geliyor. Bir de okuduklar1 bilgileri paylasmak istiyorlar. Daha bir mutlu

oluyorlar." (Cemile)

Tablo 31'de ¢ocuklarin yaninda okuma yapan velilerin ¢ocuklarinda gozlemledikleri
gelismeler ve okuma yapmayan velilerin okuma yapilirsa c¢ocuklarinda
gozlemleyeceklerini diisiindiikleri gelismelere yer verilmistir. Cocuklarinin yaninda
kitap okuyan velilerin ¢ogunlugu en ¢ok gozlemledikleri seyin ¢ocuklari okumaya
tesvik etme oldugunu belirtmisleridir. Sonra 6grenme ve iletisim becerilerinin
gelistigini  goézlemlediklerini belirtmislerdir. Bunu zihin gelisimi izlemektedir.
Cocugunun birlikte zaman gecirmekten mutlu oldugunu gézlemleyen bir veli vardir.
Cocuklarmin yaninda kitap okumayan Ebrar, Ece, Esma, Feyza, Firdevs, Fidan,
Funda ve Fikriye okusalar ¢ocuklarini da okumaya tesvik etmis olacaklarini; Afife ve
Eylul ¢ocuklarmin okuma aliskanlhigi kazanacaklarini; Ezgi ¢ocugunun yeni seyler
Ogrenecegini  bildiklerini ama okuyarak ¢ocuklarina model olmadiklarin

belirtmislerdir.
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Ogretmenlerin velilerine akici okumaya yonelik verdigi tavsiyeler ile ilgili velilerin

goriislerine bagli olarak olusturulan tema ve kodlar Tablo 32'de gésterilmistir.

Tablo 32: Ogretmenlerin Velilerine Akici Okumaya Yonelik Verdigi Tavsiyeler

Hakkindaki Goriisleri

Tema Kavramsal Kod Frekans Katilimcilar

Ogretmen Okuma yapma 17 Afife, Ahu, Bahtiyar, Ceyda, Cemile,
tavsiyeleri Defne, Ebrar, Eda, EImas, Emel,

Esma, Eylil, Ezgi, Feyza, Firdevs,
Funda, Figen

Okuma kurallar1 5 Barig, Defne, Didem, Ebrar, Eda
Model olma 4 Ceyda, Eda, Elmas, Emel
Bilmiyorum 3 Adile, Esma, Firdevs

Tavsiye vermedi 3 Bahar, Canan, Fidan
Bilgilendirme 2 Bahtiyar, Duygu

Dinleme 1 Ebrar

Tablo 32 incelendiginde Ogretmenlerin velilerine akici okumaya yonelik olarak

okuma yapma, model olma, okuma kurallarina dikkat etme, bilgi verme ve diger

tavsiyelerde bulunduklart goriilmektedir. Bu konuda velilerden alinan ifadeler

asagidaki gibidir;

"Devamli kitap okusun diyor." (Feyza)

"Cocuklarin kitap okumalarina daha ¢ok dikkat etmeli gerektigini soyliiyor.

Kitabin1 okumamais diye bilgi veriyor." (Bahtiyar)

"Hizl1 okuyup da agzimizdan ¢ikanin anlagiimamasi giizel bir sey degil. Hizli
okumak onemli degil, 6nemli olan anlayarak, akici ve yavas bir sekilde

okumak. Yavas okusun diyor." (Defne)

"Bir sefer hiz1 100 kelimeden asag1 inmemesi ile ilgili bir tavsiyede bulundu.”
(Didem)

"Siz Once c¢ocuklara okuyun sonrasinda ¢ocuklarda size ayni sekilde
tekrarlasin. Diimdiiz ve hizli okumaktansa belirli noktalama kurallarina

seslendirmeleri dikkat ederek okunmasini ¢ok 6nemsiyor." (Eda)

"Sik sik okutun, beraber kitap okuyun diyor." (EImas)
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Tablo 32'ye gore 6grencilerin 6gretmenleri akict okumaya yonelik velilerine en ¢ok
cocuklarin okumalar1 yonilinde tavsiye vermektedir. Bunu ¢ocuklarin okuma
kurallarina uymalar1 yoniindeki tavsiyeleri izlemektedir. Sonrasinda velilerin
cocuklara model olmasi tavsiye edilmistir. Herhangi bir fikir beyan etmeyen velilerin
toplantilara gitmedigi goriilmektedir. Bunun disinda da tavsiyede bulunulmadigini
belirten veliler de ayni sayidadir. Bunun disinda Cemile ve Baris tavsiyeden daha
cok Ogretmeninden ¢ocuklarinin durumu ile ilgili bilgi aldiklarin1 belirtmislerdir. En

az tavsiye ¢cocuk okurken velinin de dinlemesi yoniinde olmustur.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonuclar ve Tartisma

Bu bélimde arastirmadan elde edilen nicel ve nitel sonuglara yer verilmis literatiirle

karsilastirilarak tartigilmistir.
Nicel verilere ait sonuc ve tartisma:

Ogrencilerin Akici Okuma Becerileri ile Okudugunu Anlama Diizeylerine
Mliskin Sonuclar ve Tartisma

Ulu (2016) yaptigi c¢alismada dordiincii smif oOgrencilerinin  kelime tanima
yiizdelerini 93.10; Bastug ve Keskin (2012) besinci sinif 6grencileri ile yaptiklari
calismada kelime tanima yiizdesini erkeklerde 93.66, kizlarda 93.57; Akyol (2014)
ictincti sinif 6grencilerinin akict okuma becerileri ve okudugunu anlama puanlarina
baktiklarinda kelime tanima puanlarim1 88.03; Bastug (2012) calismasinda iiciincii
stnif ogrencilerinin kelime tanmimalarina ait ortalamayr 88.57; Seckin (2012)
calismasinda okuma giicliigii olan 6grencilerin kelime tanima puanini 85.80; okuma
giicliigli olmayan 6grencilerin kelime tanima puanini 95.00 bulmustur. Literatiirdeki
sonuglara bakildiginda ii¢lincii simif dgrencilerinin kelime tanima diizeyleri endise
diizeyi ile 6gretimsel diizey arasinda degismektedir. Yapilan arastirmada da ilkokul
tictincti stnif 6grencilerinin akic1 okuma becerinin alt boyutlarindan biri olan kelime
tanimalarina ait puanlar1 degerlendirildiginde hikaye edici ve bilgilendirici metin
endise diizeyine ¢ok yakin olmakla birlikte 6gretimsel diizeyde; siir metninde ise
endise diizeyinde ¢ikmistir. Ogrencilerin kelime tammma diizeyleri literatiirle
paralellik gostermektedir. Akyol ve digerlerine (2014) gore igiincii siniftaki bir
Ogrencinin metin performansi egitim-6gretim yilinin basinda 6gretim diizeyinde,
sonunda ise bagimsiz diizeyde olmalidir. Yapilan arastirmada yer alan Ogrenciler
akict okuma becerilerinden biri olan kelime tanima agisindan istenen diizeye
(bagimsiz diizey) ulasamamistir. Arastirmada her 6grencinin ekleme, atlama, tekrar

ve yanlis okuma hatalarindan ortalama {ii¢ tanesini yaptiklar1 belirlenmistir.

116



Ogrenciler ise kendilerinin ve dgretmenler dgrencilerinin yaptiklarim sdyledikleri
okuma hatas1 ¢esitlerinden bir tanesini sdylemislerdir. Bu durum &gretmenlerin ve
Ogrencilerin yapilan okuma hatalar1 ile ilgili net bir bilgiye sahip olmadiklarim
gostermektedir. Ogretmenler 6grencilerinin, 6grenciler ise kendilerinin yaptiklari
okuma hatalarmin tam farkinda degillerdir. Hem &grencilerin kelime tanima
diizeylerinin istenilen diizeyde olmamasi hem de kelime tanima dizeyi ile ilgili
farkindaligin olmamasi, Ogretmenlerin Ogrencilerinin kelime tanima becerilerini
gelistirme agisindan gereken Onemi vermediklerini gostermektedir. Bu durum
ogrencilerin degisik kelimelerle ¢ok karsilasmamalarindan, 6gretmenlerinin de bu

konuda 6zensiz davranmalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Ulu (2016) yaptig1 calismada doérdiincii sinif 6grencilerinin okuma hizlarini 100.3;
Bastug ve Keskin (2012) besinci sinif 6grencileri ile yaptiklari ¢alismada okuma
hizin1 erkeklerde 94.60, kizlarda 87.68; Akyol (2014) tgilincti sinif 6grencilerinin
okuma hizin1 47.18; Ergiil (2012) iiciincii sinif 6grencilerinin okuma hizini 55.96;
Saripimar (2006) tciincii sinif 6grencilerinin okuma hizini 88.66; Erden vd.(2002)
tclincii smif Ogrencilerinin okuma hizlarimi 91.46; Bastug (2012) icilinci simf
ogrencilerinin okuma hizlarimi 63.16; Seckin (2012) {giincii simif 6grencilerinden
okuma gii¢cliigli olan 6grenci grubunun okuma hizim1 38.50 ve okuma giigliigi
olmayan 6grenci grubunun okuma hizini 95.00 ve Ates ve Yildiz (2011) ses temelli
climle yontemiyle okuma 6grenen tiglincii sinif 6grencilerinin okuma hizin1 79.36,
climle ¢éziimleme ydntemiyle okuma 6grenen liciincii smif dgrencilerinin okuma
hizin1 75.38 bulmuslardir. Yapilan arastirmada da ilkokul {iglincii sinif 6grencilerinin
akic1 okuma becerinin alt boyutlarindan biri olan okuma hizlarima ait puanlar
degerlendirildiginde li¢ metinde de Ogrencilerin ulagsmas1 gereken okuma hizinin
alinda bir hizda metinleri okuduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma hiz1
dizeyleri literaturdeki sonuclarla benzerlik gostermektedir. Akyol ve digerlerinde
(2014) belirtilen okuma hiz1 tablosuna gore tgilincii smif 6grencilerinin hizlarmin
ilkbahar doneminde 80-140 kelime arasi olmas1 gerekmektedir. Yapilan arastirmada
yer alan 6grenciler akict okuma becerilerinden biri olan okuma hiz1 agisindan istenen
diizeye ulasamamustir. Ogrencilere sorulan sorulardan alinan cevaplara gore
Ogretmenleri onlara dakika tutarak hizli okuma c¢alismasi yapmaktadirlar. Fakat bu

etkinligin 6grencilerin okumalarini hizlandirmadigr gériilmektedir. Ogrenciler okuma
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hizi acisindan ne ¢ok hizli ne de ¢ok yavas olmayan bir hizda okuyunca
anlayacaklarimin farkindalar fakat oOgrenciler okurken cesitli okuma hatalar
yapmiglardir. Okuma hizlarinin  beklenilen diizeyden diisiik olmast kelime
tanimalarindaki zayifliktan kaynaklaniyor olabilir. Kelime tanimada takildiklar igin

gereken hizda okuma yapamamus olabilirler.

Bastug (2012) yaptig1 caligmada iigiincii simif Ogrencilerinin okudugunu anlama
puanlaria ait ortalamalarii 42.50; Akyol (2014) yaptiklar1 ¢aligmada {icilincii sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama puanlarmi 35.01 ve Bastug ve Keskin (2012)
besinci sinif 6grencileriyle yaptiklari ¢alismada erkeklerin basit anlama puanlarini
51.25, kizlarin basit anlama puanlarmi 53.55 bulmustur. Erkeklerin ¢ikarimsal
anlamaya dayali puanlarini da 51.62, kizlarin puanlarini da 37.80 bulmustur. Yapilan
arastirmada ilkokul diglincii smf oOgrencilerinin okudugunu anlama puanlar
degerlendirildiginde hikaye edici metinden yiizde olarak 57.42; bilgilendirici
metinden 55.69 ve siir metninden 57.84 basar1 gosterdikleri goriilmektedir.
Okudugunu anlama ile ilgili elde edilen arastirma sonuglar1 literatiirdeki sonuglara gore
az farkla yiiksek ¢ikmigtir. Anlama duzeyinin %51- 89 arasi olmasi Ogrencinin,
Ogretmenin veya bir yetiskinin destegiyle istenilen sekilde okumasini ve anlamasini ifade
eder (Akyol, 2013, s. 98, 106). Sonuclar arastirmaya katilan Ogrencilerin anlama
diizeylerinin endise diizeyine yakin Ogretimsel diizeyde olduklarini gostermektedir.
Ogrencilerin okudugunu anlama acisindan bagimsiz diizeyde olmadiklar1 gériilmektedir.
Gorlisme sorularinda verilen cevaplara gore ogretmenler dgrencilerinin okuduklarimni
anlama diizeylerini belirlemede en ¢ok soru sorma ve anlattirma yontemlerini
kullanmaktadirlar. Ogrencilerin okudugunu anlamalarimin  bir yetiskin yardimiyla
gerceklesmesinin sebebi st diizey diisiinme becerilerini tam kullanamamalarindan
kaynaklaniyor olabilir. Bu durumda &gretmenler sorduklari sorularla veya metni
anlattirma yontemleriyle 6grencilerin tst diizey diistinmelerini saglayamiyor olabilirler.
Ogretmenlerin anlama ulasmak icin kullandiklar1 yontemlerin yeterli olmadig

anlasilmaktadir.

Seckin (2012) caligmasinda tigiincii sinif 6grencilerinin prozodi becerilerini “Cok
Boyutlu Akict Okuma Olgegi” ile dlgmiistiir. Bu 6lcek sonuglarina gére okuma
giicligii olan Ogrencilerin prozodi puanlarmi 7.69, okuma gii¢liigii olmayan

Ogrencilerin prozodi puanlarmmi 14.46 bulmuslardir. Ates ve Yildiz (2011) da

118



calismalarinda “Cok Boyutlu Akicilik Olgegi”ni kullanmislar ve ses temelli cimle
yontemiyle okumay1 6grenen ¢ocuklarin prozodi puanlarini 12.04, ciimle ¢éziimleme
yontemiyle okuma oOgrenen cocuklarin prozodi puanlarini 12.12 bulmuslardir.
Yapilan aragtirmada ilkokul ii¢lincii simif Ogrencilerinin prozodi becerilerine ait
puanlar1 hikaye edici metinde 8.92, bilgilendirici metinde 9.69 ve siir metninde 9.15
bulunmustur. Prozodi ile ilgili arastirma sonuglart literatiirdeki sonuglara gore diisiik
cikmistir. Cok Boyutlu Akicilik Olgegine gore bu dlgekten 8 puan ve altinda puan
Ogrenciler prozodi agisindan yetersiz, list puanlar1 alanlar ise basarili sayilmstir.
Buna gore yapilan arastirmada 6grencilerin sinira yakin olmasina ragmen prozodik
beceri agisindan basari  gosterdikleri sdylenebilir.  Prozodik bir okuma
gerceklestirebilmek i¢in noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamaya, konusur gibi
okumaya dikkat etmek gerekir. Yapilan goriismelerde 6grencilerin bu 6gelerden
noktalama isaretlerine cogunluk olarak, ses tonuna ve vurguya azinlik olarak dikkat
ettikleri gortlmektedir. Dikkat eden 6grencilerden kaynakli olarak prozodi puanlari

sinira yakin bir yiikseklikte ¢ikmis olabilir.

Ogrencilerin  Akict Okuma Becerileri ile Okudugunu Anlama Diizeyleri

Arasindaki iliskiye Doniik Sonuclar ve Tartisma

Calismada kelime tanima okuma hiziyla, okuma hiz1 prozodiyle, prozodi de
okudugunu anlamayla iliskili ¢ikmistir. Bu durum Bastug (2012); Hudson, Lane ve
Pullen (2005); Karasu (2007); Keskin ve Bastug (2012); Padeliadu ve Antoniou
(2014) ve Rasinski'nin (2004) akic1 okuma becerilerinin birbirini etkiledigi goriisiinii
desteklemektedir. Ayrica kelime tanima becerisi hem okuma hiziyla hem de prozodi
ile iliskili bulunmustur. Bu durum sonug olarak anlamay1 da etkileyecektir. Yapilan
arastirmalarda kelime tanima becerisi olmadan amaglanan anlama ulagilamayacagi;
kelime tanima becerisi gelismeyen okuyucularin okuma hatalar1 yapacaklar1 ve
enerjilerini okuduklar1 kelimeleri ¢ézmeye ve seslendirmeye harcayacaklar1 bu
sebeple anlama dikkat edemeyeceklerini belirtmektedirler (Basaran, 2013; Coskun ve
digerleri, 2014; Hudson ve digerleri, 2005; Pardo, 2004; Penner-Wilger, 2008;
Rasinski, 2012; ve Thompson, t.y.). Ayn1 zamanda kelime tanima becerisinin akicilik
icin sadece bir basamak oldugu, yiizeysel anlam kurmay1 daha iyi yordadigi ve
akicilig1 saglamak icin yeterli olmadig da diisiintilmektedir (Armbruster ve digerleri,

2009; Basaran, 2013; NRP, 2000 ve Basaran, 2013).
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Ogrencilerin okuma hizlarinin diisiik olmasinin, prozodik okuma, anlama gibi diger
becerileri de etkiledigi literatir tarafindan vurgulanmaktadir (Akyol 2013; Bastug,
2012; Breznitz, 2006; Egmon, 2008; Eldredge, 2005; Jenkins, Fuchs, Van Den
Broek, Espin ve Deno, 2003; Katzir ve digerleri 2006; Klauda ve Guthrie, 2008;
Mastropieri, Leinart ve Scruggs, 1999; Miller ve Schwanflugel, 2008; NRP, 2000;
Nunez, 2009; Powell, 2008; Rasinski ve Hoffman, 2003; Rasinski, Rikli ve Johnston,
2009; Robinson, 2005; Samuels, 1979; Schwanenflugel, Hamilton, Kuhn,
Wisenbaker ve Stahl, 2004; Schwanenflugel ve digerleri, 2006; Stanovich, 1986;
Wise ve digerleri 2010; Yildiz ve digerleri, 2009). Yapilan ¢alismada 6grencilerin
okuma hizlar1 beklenen diizeyin altinda ¢ikmistir. Ayrica arastirmaya gore okuma
hiz1 incelenen metin tiirlerinin hepsinde prozodiyle yiiksek diizeyde iliskili
bulunmustur. Bunun sebebi yeterli okuma hizina ulasildiginda metinde gereken
yerlerde prozodi 6gelerini kullanma olanaginin daha fazla olmasi olabilir. Kelimelere
takilmadan uygun bir hizda okuyabilen 6grenciler metinde gereken yerlerde vurguya,
tonlamaya, ses tonunu degistirmeye, konusur gibi okumaya daha da dikkat

edebilecek ve basarili bir prozodik okuma gerceklestirebileceklerdir.

Arastirma sonuglarma gore sinirda olmasina ragmen 6grencilerin prozodi becerisi
acisindan basar1 gosterdikleri sOylenebilir. Literatiir incelendiginde prozodi
becerisinin okudugunu anlamay: 6nemli 6l¢iide yordadigi goriilmektedir (Akyol,
2013; Aytac, 2017; Bastug ve Keskin, 2013; Calet, Gutierrez-Palma ve Defior, 2017;
Ulu, 2016; Whalley, 2017 ve Yildiz ve digerleri, 2014).

Prozodi ile okudugunu anlama arasinda ¢esitli diizeylerde anlamli iliskiler oldugu
goriilmektedir. Bazi arastirmalarda (Aytag, 2017; Bastug ve Keskin, 2012; Kaya ve
Yildirnm (2016); Ulu, 2016; Yildiz ve digerleri, 2014) yapilan bu arastirma
sonuclarina benzer sekilde, orta dilizeyde anlamli iliski bulunmustur. Bazi
arastirmalarda ise (Basaran, 2013; Bastug ve Akyol, 2012 ve Keskin, Bastug ve
Akyol, 2013) yiiksek diizeyde anlamli iliski bulunurken, Schwaneflugel ve
digerleri'nin (2004) arastirmasinda ise prozodi ile okudugunu anlama arasinda diisiik
diizeyde anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir. Arastirmada prozodi becerisi tiim
metinlerde okudugunu anlama ile orta diizeyde iliskili bulunmustur. Prozodik
okumak anlamak i¢in 6nemli bir kriterdir. Fakat kelimeler dogru taninmadan yapilan

okuma takilarak, yavas ilerleyecegi icin gereken hiza ulasamayacak ve Ogrenci
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zihninde kelime ve ciimle ile ilgili bir anlam biitiinligl saglayamayacaktir. Ayrica
metnin yavas okunmasi prozodik okumanin gergeklesmesi igin gerekli ses
tonu,vurgu, konusur gibi okuma sartlarin1 da yerine getiremeyecektir. Bu akici
okuma 0Ogeleri birbiri ile baglantili oldugu i¢in arastirma sonucunda diger 6geler gibi

prozodi de orta diizey iliskili ¢ikmis olabilir.

Metin Tiiriine Gore Ogrencilerin Akit Okuma Becerileri ve Okudugunu

Anlama Diizeylerinin Karsilastirilmasina iliskin Sonuclar ve Tartisma

Akict okumanin hem hikdye edici hem de bilgilendirici metinlerde anlama
boyutundaki etkilerinin incelendigi (Bastug, 2012; Kaman, 2012; Palavuzlar, 2009;
Rasinski, 2010; Yildirim ve digerleri, 2010) sinirli sayida arastirma bulunmaktadir.
Siir metni de smirli sayida arastirmada incelenmistir. Karakus’un (2006) yapmis
oldugu caligmada Ogrencilerin bilgilendirici metindeki basar1 ortalamasi %81;
Oykdleyici metindeki basar1 ortalamasi1 %79; siir metnindeki basar1 ortalamasi %81
olarak bulunmustur. Yapilan arastirma sonucunda elde edilen basari karakus'un
(2006) arastirmasi sonucu elde ettigi basaridan diisiik ¢ikmistir. Ayrica 6grencilerin
akic1 okuma becerileri ve okudugunu anlama diizeylerinin metin tiiriine gore farklilik
gostermedigi  bulunmustur. Ogrencilerin akici okuma becerileri ve okudugunu
anlama durumlar1 metin tiirlerinden etkilenmemektedir. Bu durum O6gretmenlerin
ogrencilerine metin tirleri ile 1ilgili farkindalik kazandirmadiklart seklinde
yorumlanabilir. Halbuki farkli tiir metinlerin degisik sekillerde okunabilecegi bilgisi
ogrencilerde metine kars1 sergiledikleri tavirdan farkli bir yaklasimda bulunmalarim
saglayabilir. Palavuzlar'a (2009) gore okuyucu metin tiirleri arasindaki farkliligi,

metnin tiir 6zelliklerini ve bu tiirlin gerektirdigi okumay1 bilmelidir.
Nitel verilere ait sonug¢ ve tartisma:

Ogrenciler ekleme, tekrarlama, yanlis okuma ve atlama hatalari yapmaktadirlar.
Benzer olarak Dag (2010) ve Yilmaz (2008) da ¢alismalarinda en ¢ok Karsilasilan
hatalarin atlama, ekleme ve yanlis okuma oldugu sonucuna ulasmislardir. Sidekli ve
Yangin (2005) 5. Smuf dgrencisi ile yirittukleri aragtirmalarinda en biiyiik sorunun
kelime tanimada yasanan sikintilar oldugunu belirtmislerdir. Cayci ve Demir (2006)
de 3. smif diizeyinde iki 6grenci ile ¢alismistir. Bir 6grencisinin kelime tanimada
giicliik yasadigi icin kelime atlama ve kelimeyi yanlis okuma hatasi yaptigini; diger
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Ogrencisinin de hizli okumaya calistigr i¢in kelime/harf ¢ikarma ya da kelime/harf
ekleme hatasi yaptigini belirtmislerdir. Speece ve digerleri (2010) risk altindaki
okuyucularin yaptiklar1 hatalar1 belirlemis, akicilig1 ve anlamay1 etkileyen sorunun
temelinde kelime tanimadan kaynaklanan hatalar oldugunu belirtmislerdir. Eldredge
de (2005) kelime tanimanin akicilik i¢in gerekli oldugunu belirtmistir. Bu
aragtirmada da kelime tanima diger becerileri etkilemede oOnde gelmektedir.
Goruldugi gibi tim bu c¢alismalardan elde edilen sonuglar, arastirma bulgusunu
destekler niteliktedir. Bu durumun, akici okuma siirecinde karsilasilan sorunlarin
biiyiik bir kisminin kelime tanimada yasanan sikintilardan kaynaklandigini gosterdigi
sOylenebilir. Uzunkol (2013) kelime tekrar, tekrarli okuma, eko okuma, paylasarak
okuma ve esli okuma stratejilerini birlikte kullanmis, yiriittiigli akici okuma
calismalar1 sonucunda Ogrencinin okuma hatalarinin azaldigini ve kelime tanima
diizeyinin arttigmi belirlemistir. Ogrencinin okuma diizeyi, endise diizeyinden
Ogretim duzeyine yikselmistir. Hata yapilan kelime sayis1 da olduk¢a azalmistir. Bu
stratejilerin - kullanilmasinin  akict okuma diizeyini artirdigi  yapilan birgok
arastirmayla belirlenmistir (Akyol, 2014; Akyol ve Kodan, 2016; Ashley, 2008;
Aytan, 2015; Bastug ve Kaman, 2013; Bulut, 2016; Cankal, 2018; Cayc1 ve Demir,
2006; Cayir ve Ulusoy, 2014; Dag, 2010; Duran ve Sezgin, 2012; Diindar ve Akyol,
2014; Glazer, 2007; Homan, Klesius ve Hite, 1993; Kaman, 2012; Kaman ve Sahin,
2013; Keskin, 2012; Kuhn, 2004; Lee ve Yoon, 2017; Morra ve Tracey, 2006; Musti-
Rao, Hawkins ve Barkley, 2009; Rasinski, 1994; Rasinski, 2003; Roundy ve
Roundy, 2009; Samuels, 1979; Sezgin ve Akyol, 2015; Sidekli ve Yangin, 2005;
Stahl ve Heuback, 2005; Uysal, 2018; Uzunkol, 2013; Yamag, 2014; Yildiz, 2010;
Yilmaz, 2006; Yilmaz, 2008; Yilmaz, 2009). Okuma hatalari yapmanin yaninda
ogrencilerin okuma hizlari da beklenilen diizeyin altindadir. Lovett’e (1987) gore
okumada gii¢liilk yasayan, hem okuma hatalar1 yapip hem de yavas okuyan grupta
(endise grubu) kelime tanima orani ve okuma hizi diisiik olur. Ergiil (2012) yaptig1
arastirmada okuma hizi ve kelime tanima arasindaki iliskiye baktiginda sadece
endise grubu igin bu iki degisken arasindaki iliskiyi yiksek ve anlamli bulmus; buna
karsin 6gretim grubu icin degiskenler arasinda herhangi bir iliskiden s6z etmenin
mimkin olmadigin1 ve bagimsiz grup igin ise okuma hizi ve okuma dogrulugu

arasindaki iliskinin anlamliliga ulasmadigini belirtmistir.
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Ogrencilerin okuma hiz1 ile ilgili cevaplarindan okudugunu anlamak igin nasil bir
okuma yapmak gerektigini tahmin ettikleri anlagilmaktadir (Coskun ve digerleri,
2014; Kor ve digerleri, 2014; Reutzel ve Cooter, 2008). Fakat okuma hizim
belirlemeye yonelik 6gretmenler bir dakika tutmakta ve metni hizli okutmaya

calismaktadirlar.

Ogretmenlerin ve Ogrencilerinin  yaptiklari okuma hatalarmin tam farkinda
olmadiklar1 goriilmektedir. Bunun sebebi 6gretmenlerin 68rencilerinin yaptiklar
hatalar1 kaydetmemeleri ve buna baghi olarak 0&grencilerine gerekli doniitii
vermemeleri olabilir. Ayrica 6gretmenlerin dgrencilerinin akict okuma becerilerini
gelistirmek i¢cin uyguladiklar1 etkinliklere bakildiginda, akiciligr gelistiren

stratejilerden degil sadece bir ¢esit okuma tiiriinden yararlandiklar1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin dgrencilerine drnek okuma yapmadiklar goriilmektedir. Ogrencilerin
cevaplarina bakildiginda da ses tonunu ayarlamanin ne demek oldugunu tam
bilmedikleri ya da onemini fark etmedikleri igin ses tonunu degistirmeye ihtiyag
duymadiklar1 anlasilmaktadir. Kuhn ve Schwanenflugel (2006), Minskoff (2005),
Rasinski (2003), Reutzel ve Cooter (1996), Ates ve Akyol (2013) ve Baydik, Ergiil
ve Kudret'e (2012) gore dgretmenlerin dgrencilerine akici okuma konusunda model
olmalar1 gerekir. Ciinkii 6grencilerin dgretmenlerinin okumasini dinlemeleri dogru
okumanin O6nemini anlamalarina imkan taniyacak, Ogrenci bu sayede okuma
yaparken kelime Obeklerinin nasil okunduguna ve verilmek istenen mesaja gore ses
tonunu ayarlamaya dikkat edecektir. Ates ve Yildirim (2014) sinif 6gretmenlerinin
smif i¢i uygulamalar ile ilgili yaptiklart calismada 6gretmenlerin en fazla metnin
boliimlerini  O0g8rencilere  sirastyla  okutmasi  yontemine  basvurduklarini
gbzlemlemislerdir. Bu ¢aligmalar ve digerleri (Chomsky, 1976; NRP, 2000; Samuels,
1971) Ogretmenlerin Ogrencilere Ornek okumalar yapmalari, nasil iyi okuma
yapilacagina yonelik dogrudan oOgretim yapmalari, o6gretmenlerin siiflarinda
Ogrencilerin interaktif bir sekilde calisabilecekleri paylasimli, esli, destekli ve

rehberli okuma ¢aligmalarini olugturmalar1 yoniinde oneriler vermektedir.

Yildinim, Cetinkaya ve Ates (2013) 195 smif O6gretmenine agik uclu sorular
yoneltmis ve akict okuma becerilerini nasil gelistirecegi ve degerlendirecegi

konusunda Ogretmenlerin bilgilerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasmislardir.
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Baydik, Ergll ve Kudret (2012) de 6gretmenlerin ¢gogunun okuma degerlendirmesi
yapmadigin1i ya da simirli sayida degerlendirme yontemi kullandigini tespit
etmiglerdir. Bu sonuglar arastirmanin sonucunu da desteklemektedir. Yapilan
arastirmada O6gretmenler, 6grencilerinin akici okuma becerilerini degerlendirmeye
yonelik yeterli bilgiye sahip olmadiklarini veya degerlendirme yapmadiklarini ifade
etmislerdir. Literatiire bakildiginda “Program Tabanli Olgme”nin 6grencilerin kelime
tanima diizeylerini ve okuma hizlarin1 dogru bir sekilde belirleyebilmelerinde 6nemli
oldugu goriilmektedir (Deno, 2003; Hasbrouck ve Tindal, 2006; Hosp ve Hosp,
2003). Prozodik okuma duzeylerini belirlemede de “Cok Boyutlu Akici Okuma
Olgegi” (Rasinski, 2010) ya da “Prozodik okuma Olcegi”nden (Keskin ve Bastug,
2011; aktaran Keskin, Bastug ve Akyol, 2013) yararlanabilecekleri gortlmektedir.
Bu iki 6lgek de prozodik okumayr 6lgcmede yapilan aragtirmalarda kullanilmaktadir
(Cok Boyutlu Akici Okuma Olgegi; Bulut, 2016; Kaya, 2016; Kaya ve Yildirim,
2016; Park, Chaparro ve digerleri, 2015; Sec¢kin, 2012; Yildiz, Yildirim ve digerleri,
2014 ve Yilmaz ve Baydik, 2017), (Prozodik Okuma Olgegi; Akyol, 2014; Armut,
2017; Aytag, 2017; Bastug, 2012; Bastug ve Kaman, 2013; Keskin, 2012 ve Yamacg,
2013).

Yapilan arastirma sonucunda velilerin yaridan fazlasi ya ¢ocuklariin yaninda kitap
okumadiklarini ya da bazen okuduklarmi belirtmislerdir. Halbuki akici okumay1
gelistirmek igin bol bol okuma yapmak gerekmektedir. Ogrenciler okuma
aligkanhigin1 okulda Ogretmenleri evde de ebeveynleri sayesinde kazanacaklardir.
Bunun icin veliler de kitap okuyarak cocuklarmma evde model olmali, okuma
ortamlar1 yaratmali ve okumay1 sevdirmelidirler (Arici, 2012; Greaney, 1986; Yildiz
ve digerleri, 2008 ve Unal ve Yigit, 2014). Clnki az okuyan cocuklar okuma

becerilerinin gelisimini de engellemis olurlar (Stanovich, 1986).

5.2 Oneriler

Ogrencilerin kelime tanima becerilerindeki zayiflik, okuma hizlarinin beklenen
dizeyden disiik olmasi, dgretmenlerin Ogrencilerini ve Ogrencilerin kendilerini
yaptiklar1 okuma hatalar1 agisindan tanimamalari, Ogrencilerin kendilerini akici
okuma ve okudugunu anlama basarilar1 agisindan tanimamalari, 6grencilerinin akici
okuma becerilerini gelistirmede ve degerlendirmede kullandiklari yontemler goz

Online alindiginda G6gretmenlerin dgrencilerin takibini yapmakta zayif kaldiklari,
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akicit okuma becerilerini gelistirme ve degerlendirmede yeterlilik gosteremedikleri
gorulmektedir. Ogretmenler 6grencilerinin okuma hatalarininin diizelmesinde, akici
okuma ve anlama becerilerinin gelisiminde ne dizeyde olduguna dair gereken
takipleri yapmali, strateji ve degerlendirme kriterlerini diizenli olarak 6grencilerine
uygulamalidirlar.  Ogrencilerin akici okuma becerilerinin belirli bir dizeyde
oldugundan emin olduktan sonra (varsa bu becerileri ile ilgili eksiklikleri giderdikten
sonra) smif iginde sessiz okuma ¢alismalarinin yapilmasimin daha saglikli olacagi
diistiniilmektedir. Tim bunlarin saglanmas: i¢in Oncelikle dgretmenlere akiciligin
gelisimine ve okuma hatalarmin diizeltilmesine katki saglayan stratejiler ve akici
okuma becerilerinin Ol¢lilmesinde kullanilan 6lgekler ile ilgili egitim verilmeli,
Ogretmenlerin  bu  stratejileri ve degerlendirme OGlgeklerini  siniflarinda

uygulayabilmelerine olanak saglanmalidir.

Ogretmenlerin dgrencilerinin akici okuma becerilerini gelistirme ile ilgili zaman
bulma konusunda sikint1 yasadiklar1 goriilmektedir. Ciinkii 6grencilerinin yanliglarini
ders esnasinda diizeltebilmektedirler. Zaman ile ilgili bu sorunun ortadan
kaldirilabilmesi adina akict okuma Tiirkge miifredatinda yer almalidir. Ders
programlarinda o6zellikle ilkokulda Tiirk¢e derslerinin yani sira akict okuma
derslerine de yer verilmelidir c¢lnki akici okuma okudugunu anlamanin
gerceklesebilmesinde temek kriterlerden biridir ve bu beceri ilkokulda mutlaka

kazandirilmalidir.

Ogretmenlerin velilere gocuklarmin okumalarii gelistirmeye yonelik sadece sozlii
olarak yonlendirmeler yaptiklar1 goriilmektedir. Bundan dolayr veliler evde
cocuklarmin akict okumalarinin ve anlamalarinin gelismesi i¢in yardimer olmaya
calisirken eksik kalabilmektedirler. Ogretmenler ve veliler isbirligi icinde hareket
ederek 6grenciye yardimci olabilirler. Veliler evde ¢ocuklariyla yapabilecekleri akici
okuma stratejileri ile ilgili bilgilendirilerek ve diizenli takip edilerek akici okuma
gelisimine dahil edilebilir. Bu sayede ogrenciler akict okuma 6geleriyle hem evde
hem de okulda karsilasarak bu Ogelerin okumalarinda daha fazla yer edinmesi

saglanabilir.

Velilerle yapilan goriismelerden elde edilen sonuclara gére hepsi ¢cocuklarina okuma

konusunda model olmanin, onlara okuma aliskanligi kazandirma, anlama, iletisim
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vb. becerilerinin gelisiminde olumlu yonde etkisinin olacaginin farkinda olduklari
goriilmektedir. Fakat buna ragmen aragtirmaya katilan velilerin yarisinin bir kismi
mazeretli bir kism1 mazeretsiz olarak okumadiklarini dile getirmektedirler. Velilerin
sosyo-ekonomik durumlarma bakildiginda her velinin g¢ocuguna aymi imkani
saglayamadig1 gorilmektedir. Fakat O0grenmenin ailede basladigi bir gergektir.
Ogrenciler 6nce evde ailelerinden gorerek okuma aliskanligi kazanacaklardir. Bu
durumla ilgili velilerin imkanlar1 dogrultusunda onlar1 okumaya yonlendirebilecek

cesitli okuma projeleri gergeklestirilmelidir.

Okuma c¢alismalar1 yapildiginda 6grencilerin akict okuma becerileri agisindan zayif
oldugu fakat okuduklarmi anlamalarmin iyi oldugunun gozlendigi durumlar da
olmustur. Bu durum Ogrencilerin akicilik durumlart  disinda anlamalarim
etkileyebilecek baska faktorleri akla getirmektedir. Yapilacak akici okuma ile ilgili
yeni ¢alismalarda 6grencilerin kelime hazineleri ve/ veya on bilgilerinin durumu da

arastirma konusuna dahil edilebilir.

Akict okuma ile ilgili yapilan arastirmalar daha ¢ok dordiincii sinif ve iistii siniflar
icin uygulanmistir. Alt siniflarda bulunan 6grencilere yapilacak akici okuma ile ilgili

caligmalar artirilmalidir.
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EKLER
Ek-1: MEB Uygulama Izni

T.C.
ATAKUM KAYMAKAMLIGI
fige Milli Egitim Madarlaga

Sayr - 27782732-605.01-E. 7246227 10.04,2019
Konu : Tuitba OZHAN'1a Uygulama lzni Hk.

DAGITIM YERLERINE

Bgi : a) Ssmean Valiligi Milli Efitim Mddarigfiatin 08.042019 tarhli ve
27485554-605.01-E.7110656 sayih yazse
b) Milli Egitim Bakanlif Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Madiraginga 22082017
taribli ve 35558626-10.06.01-E. 12607291 - 2017/25 sayih Genelgesi,

) Universitesi  Egitim Bilimleri Enstitisi  Mitdirlaginin
03.04.2019 tarihli ve 42301062-100-E.7821 say1h ynzis,

Digi (s) yaz ile Ondokuzmayrs Universitesi Egitim Bilimleri Enstitastt Modorhiga,
Temel Efitim Ans Bilim Daly Sumf Efitimi Bilim Dal, yilksek hisans Sfrencisi Tugha
OZHAN"D g emizide yer alan 3. sl Gfrenciler; bu Sfrencilerin Siremsenleri ve velilerine

elik *ikokel 3. E : : TSR
H&hmmwmummwwmmwwm,m
ekinde gnderikmigtis.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Turan COSKUN
Miudor a.
[lge Milli Egitim Sube Midiird
Ekler :
1- [1gi (c) dilekge ve ekleri ( 17 sayfa)
2-05,04.2019 tarihli komisyon karan (1 sayfa)

DAGITIM:

Bk

Adeex - Bp K
Beoanh Az ™
©pase: Fabs

B ey o ——Y e 000 S300-BCCB-CDA Y Lok e ey e
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Ek-2: Etik Kurul izni

T.C.
ONDOKUZ MAYIS ONIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURUL KARARLARI

KARARTARM | TOPLANTISAVISL | KARARSAVISI |
29032009 3 ras] 2019 - 84 |

KARARNO:  Universitemiz Eftim Bilimleri Enstiths( yilksek lisans Ofrencisi Tugha OZHAN'In
2019 -84 pr, Ogr. Oyesi Ceren CEVIK KANSU damsmanhiginda “ Dlkokul 3. Smat

Ogrencilerinin Akict Okuma Becerilerinin ve Anlama Diizeylerinin Incelenmesi"
isimli yiksek lisans tezine iligkin video/film kayds, ses kayds ve yan yapilandinimug
gorigme ¢abpmalanms igeren 12040 sayih dilekgesi okunarak pirtgilda,

Cniversitemiz Egitim Bilimleri Enstitisi yitksek lisans 6grencisi Tugba OZHAN'm
Dr. Ogr. Oyesi Ceren CEVIK KANSU damugmanhigmda * likoku!l 3, Smf
Ofrenciledinin Akict Okuma Becenlerinin ve Ankama Diizeylerinin Incelenmesi”
isimli yiiksek lisans tezine iligkin video/film kaydh, ses kaydh ve yan yapilandinlmag
glrtgme caligmalarmin kabuliine oy birhs ile karar venldi,
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Ek-3: Hikaye Edici Metin ve Anlama Sorular1
AY AVCISI ESKIMOLAR

Izlanda'nin soguk koylerinden birinde geng bir Eskimo varmis. Dolunayli bir
gece balik avina ¢ikmis. Bu sirada gozii dagin tepesindeki Ay’a ilismis. Su dagin
tepesine ¢iksam, Ay’1 yakalasam sonra da koye kadar yuvarlaya yuvarlaya gotiirsem
ne guzel olur. Butiin kdy halki dev gibi bir kuliilbe yapariz. Ay’1 da kuliibenin
tepesine asariz. Gecelerimizi aydinlatan kandilin yagi bitse de fark etmez artik! Nasil
olsa koca Ay, buzdan yaptigimiz kuliibenin i¢inde bizi hep aydinlatir, diye hayal
kurmus. Gen¢ Eskimo bunlar1 diisiiniirken kdye gitmis. Koyiin biitiin genclerini
toplayarak bu diisiincelerini onlara da anlatmis. Onlar da bu fikri benimsemisler. Hep
birlikte dagin tepesine Ay’1 yakalamaya c¢cikmislar. Ama dagin doruguna ulastiklari
zaman bir de bakmislar ki, Ay daha yukarida. Ellerini uzatmislar, ziplamiglar ama
Ay’1 yakalayamamiglar. Hig¢birinin kolu o kadar uzun degilmis. Bu arada birinin
aklina daha yiiksek bir daga tirmanma fikri gelmis. Ay’1 oradan yakalayabilirlermis.
Tekrar diizliige inip daha yiiksek bir tepeyi gozlerine kestirmisler. Gergekten de Ay
simdi o tepenin doruguna asilmis gibi duruyormus. Heyecanla oraya tirmanmuslar.
Zirveye ulastiklarinda Ay’in daha yiiksekte havada asili oldugunu gormiisler.

Ziplamisglar, hoplamiglar, ama nafile! Ay’a bir tiirlii ulasamamaslar.

Eskimolar o gece c¢evredeki biitiin daglar1 dolasmis. Ay, ovadan bakinca
dagin dorugunda gibi goriiniiyormus. Dagin tepesine tirmandiklarinda ise sanki daha
yiiksege ¢ekiliyor gibiymis. Gengler Ay’ kendilerinden korktugu i¢in kactiginm
diisiinmiisler. Bunun iizerine kocaman yusyuvarlak Ay’1 ele gecirmek i¢in onu ikna

etmeye karar vermisler. Bunun i¢in de baglamislar sarki sdylemeye:
“Giizel Ay, canim Ay, yanimiza gel mutlu et,
Bizi bekler yaglh ekmek, tatli ¢orek, ziyafet.

Ama Ay’in Eskimolarin yanina inmeye hi¢ niyeti yokmus. Galiba can1 yagh
ekmek ve tatli ¢orek de istemiyormus. Ciinkii her defasinda onlar diizliikteyken dagin

tepesine iniyor, zirveye tirmandiklarinda ise gokyliiziine kagiyormus.
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Eskimo gengler sonunda yorgun ve bitkin koylerine donmiigler. Ay’
yakalayamadiklar1 i¢in biiylikk buzdan kuliibeyi yapmaktan da vazge¢misler. O
zamandan beri kiiclik kuliibelerde yagamaya, balik yagiyla da aydinlanmaya devam

etmisler.

Kim bilir, belki de Ay’1 yakalayamadiklar1 ¢ok iyi olmus. Ay hepimize

kalmas!

Izlanda Masali cev. Tarik DEMIRKAN

(Diizenlenmistir.)

( Aydm, G. Demirel, T. (2017a). Ilkogretim Tiirkce 3 ders ve Ogrenci Calisma
Kitab1. Meb yayinlari)

SORULAR

1- Eskimolar nerede yastyorlar?

2- Eskimo’nun hayali nedir?

3- Eskimo, bu hayalini gerceklestirmek i¢in kimlerden yardim aliyor?

4- Eskimolar Ay’1 ikna etmek i¢in ne yapiyorlar?

5- Yazara gore Eskimo ve arkadaglarinin Ay’1 yakalamamalari neden 1yi olmus?
6- Eskimolarin yerinde siz olsaydiniz Ay’1 ikna etmek i¢in ne yapardiniz?

7- Siz de bir hayalinizi yaziniz.
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Ek-4: Bilgilendirici Metin Ve Anlama Sorulari
TRAFIK KURALLARI

Trafik kazalarinda hepimizin paymin oldugu bir gercektir. Yollardan ve

tasitlardan yararlanirken kurallara ve gorevlilere saygili olmaliyiz.

Sokak arasinda oyun oynamanin tehlikeli oldugunu bilmeyen yoktur. Oyunlarimizi

park veya bahce gibi glivenli yerlerde oynamamiz en dogrusudur.

Trafik 1siklarina uygun hareket etmemiz de olduk¢a Onemlidir. Kiiglik bir
dalginlik, bazen ¢ok biiylik acilara neden olabilir. Trafik kurallarina gore her insan,
kirmizi 151k yaninca yolun kendi yoniine kapali oldugunu bilir. Yesil 151k yaninca da

gecilmesi gerektigini bilir.

Araglarin solundan inmek tehlikeli ve trafik kurallarina aykiridir. Boyle

anlarda onden ya da arkadan gelen araglarin bize ¢arpabilecegi unutulmamalidir.

Yaya kaldirim1 bulunan yollarda yolun sagindan gitmek en dogru harekettir.
Ancak yaya kaldirimi bulunmayan yollarda soldan gitmek, karsidan gelen araglar

gorebilmemizi saglar. Ayrica arag siiriiciilerinin de bizi gormeleri bakimindan 6nem

tagir.

Kazasiz giinler yasamak icin trafik kurallarma uymamiz gerektigini asla
unutmayalim.

Kemal DEMIRAY

Kardelen Hamdi Bulgurlu ik gretim Okulu Dergisi

( Erhan, G. (2017). Ilkogretim Tiirkce 3 ders kitabi 1. kitap. Izmir. Kartopu
yayincilik.)
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1- Yollardan ve tasitlardan yararlanirken nelere ve kimlere saygili olmaliy1z?
2- Nerelerde oyun oynamaliyiz?

3- Araclarin solundan inmek tehlikeli midir? Nigin?

4- Yaya kaldirimi bulunmayan yollarda hangi taraftan gitmeliyiz? Neden?

5- Kazasiz giinler yagamak i¢in ne yapmaliyiz?

6- Trafik kazalarinin olmamasi i¢in ¢6ziim Onerileriniz nelerdir? Yaziniz.

7- Trafik isaret ve sembolleri olmasaydi neler olurdu? Yaziniz.
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Ek-5: Siir Ve Anlama Sorulari

AGAC SEVGISI

Geldi yine ilkbahar.
Etraf yemyesil, hava gilinesli.
Daldan dala ugusan arilar,
Kelebekler sevingli, neseli.
Ormandayim, agaclarla dolu burasi.
Cam agaci, mese, kavak ve dahasi...
Bir iki degil ki bitsin saymakla.
Belki binbir ¢esit belki daha fazla.
Az dtede ilerleyen cocuklar,
Ellerinde birer kese dolusu mantar.
Bir ses geldi kulagima ansizin,
Tak! Tak! Tak! Kostum durmaksizin.
Bir de ne géreyim yasli biri kdyden;
Elinde baltasi, yonga sagiyor meseden.
Dizlerim ¢ozuldu, dondim beynimden vurulmusa.
Durur muyum hi¢ vardim yanina kosa kosa.
- Hey amca! Sakin kesme! Kulak ver dinle bak.

Yakisir mi hi¢ yas agaca balta vurmak?
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Bos ver deme! Eger bunlar olmasa,
Ne bela gider bagindan ne tasa.

Yagmura hasret kalir yanarsin igin igin.

Agina diiger topragin erozyon denen felaketin.

Oksijen verdi, hekim gérmedin sayesinde;
Calisip yoruldun, dinlendirdi gélgesinde.
Okula gonderdigin torunun Mehmet’e
Kitap, defter oldu tasiyor medeniyete.
Dilini yutmustu ihtiyar belli ki duygulandi.
Agaci kestiginden simdi bin pismandi.
Donakaldi, diistii elindeki baltasi.
Goziinden akan yagslarla 1sland1 ayakkabisi.
Cok arlanmist1 ¢oktii hemen oraciga

Belki de hi¢ anlatmamislardi,

AGAC SEVGISi’ni adamcagiza

Cevdet GUVEN
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(Aydin, G., Demirel, T. (2017b). ilkégretim Tiirkge 3 ders ve Ogrenci Calisma
Kitab1. Meb yayinlart.)

1-Olay hangi mevsimde yasanmistir?

2- Siire gore ormanda olan agaclardan iki tanesini sdyleyiniz.
3- Sair ormandayken aniden ne sesi duyuyor?

4- Agac1 kim kesiyor?

5- Sairin agacin hangi yararlarindan bahsederek kesilmesini &nlemek istiyor? Iki

tanesini yaziniz?
6- Bir birey olarak dogay1 korumak i¢in neler yapabiliriz?

7- Agaclarin yok olmasi ne gibi olumsuzluklara yol acar?
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Ek-6: Cok Boyutlu Akicilik Olgegi

sadece sOylemis
olmak igin

sesini dogal
konusmaya yakin

Avrada bir ifadesiz
ve duygusuz

Boyut 1 2 3 4
Ifade ve Ses Ifadesiz ve Okuma sesinde Metnin biyiik Metin boyunca
Duzeyi duygusuz bir bazi ifade kisminda ifadenin verdigi
okuma sesi ozellikleri var. okuyucunun sesi duyguyu
var.Okuyucu Okuyucu metnin | dogal konugsmaya | yansitarak okur.
adeta sozclkleri | bazi boliimlerinde benzemekte. Dogal sekilde

okumakta. ifade
ve ses dlzeyi

bitigleri anlasilir

okumakta. Metni kullanmakta okuma metni
dogal sekilde ancak diger gorilmekte. yorumlamasina
okumak icin az bolimlerde bunu Metin boyunca gore degismekte.
caba gostermekte. yapamamakta. ses diizeyi
Disiik sesle Halen disiik sesle genellikle
okuma okumaktadir. uygundur.
egilimindedir.
Anlam Uniteleri Okuma Siklikla iki ti¢ Ara vermeden Genellikle kelime
ve Tonlama monotondur. kelimelik gruplar | okumakta, climle gruplarina ve
Anlam halinde ortasinda nefes anlam dnitelerine
unitelerine, okumakta. Bu almak icin dikkat ederek
kelime gruplarina gruplamalar duraksama ve okumakta, uygun
dikkat ederek akigta kopukluga kismen de gruplamalar
okumuyor, neden olmakta. okumada ifadelerin
¢ogunlukla Uygun olmayan kopukluk duygusal
kelime- kelime vurgulama ve gorllmekte; oOzelliklerini
okumakta. tonlama vurgulama/ ortaya
nedeniyle cumle tonlama makaul. ¢ikarmakta.

sekilde degildir.
Purtizstizluk Sik sik uzun Metinde Belirli sozciik ve/ | Arada bir kesilen
aralar, duraksama ve veya yapilarin okuma genelde
tereddutler, yanlig | tereddutlerin daha neden oldugu plrizsuzdir.
baglangiglar, stk gorildigii ve zorluklar Kelime ve yap1
sesin azalarak okumay1 bozdugu nedeniyle zorluklari
kesilmesi, birkag "sorunlu plruzsuzlikte ¢ogunlukla kendi
tekrarlar ve / veya nokta" vardir. bazi kesintiler kendini duzeltme
birden fazla gorilmekte. yoluyla cabucak
deneme cozalr.
gorilmekte.
Hiz Yavas ve Orta derecede Hizli ve yavas Surekli olarak
zorlanarak yavag okuyor. okumanin konusma
okumaya devam diizensiz bir bigiminde okuma
ediyor. karigimi goriiliir. s0z konusudur.
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Ek-7: Ogretmen Goriisme Izin Formu Ve Gériisme Sorulari
Sevgili Ogretmen,

Merhaba, ben Tugba OZHAN. Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel
Egitim Bolimi Simif Egitimi Anabilim Dali’'nda yiiksek lisans 6grencisi olarak
calismaktayim. Ilkokul 3.smiflarda akici okuma becerileri ve okudugunu anlama
diizeyini 6lgmeye doniik bir arastirma yapiyorum ve sizinle bu konu {lizerine goriisme
yapmak istiyorum. Bu goriisme ile elde edilen veriler yiiksek lisans tezimde
kullanilacaktir. Arastirmadan elde edilecek verilerin ilk okuma yazma Ogretimini

gelistirmeye yonelik egitim ¢aligsmalarina katkida bulunacagini iimit ediyorum.

Gorisme siirecinde sOyleyeceklerinizin tiimii gizli kalacak ve arastirmaci disinda
baska bir kimse tarafindan goriilmeyecek. Ayrica, arastirma yazim asamasinda
goriigiilen kisilerin isimleri belirtilmeyecek ve bir takma isim kullanilacaktir.
Isterseniz  takma ismini kendiniz  segebilirsiniz.  Arastirma  siirecinde
sOyleyeceklerinizi dogru ve ayrintili kaydetmek amaciyla goriisme kayit cihazi
kullanacagim. Gorlismemize ait yazili ve sesli kayitlar benim tarafimdan okunacak,
dinlenecek ve incelenecektir. Kayitlar bu arastirma disinda higbir yerde
degerlendirilmeyecektir. Verecegim izin formunu imzalamaniz bu kosullarda

goriismeyi kabul ettiginiz anlamina geliyor.

Goriismeye baslamadan 6nce goriismeye katilan 6gretmenlerin 6zelliklerini igeren
kisisel bilgi formunu doldurmaniz gerekiyor. Eger goriisme sirasinda anlasilamayan
soru olursa tekrar sorabilirsiniz. Gorligme siiresinin ortalama 20-30 dakika siirecegini

tahmin ediyorum. Arastirmaya katildiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Tugba OZHAN
Ondokuz Mayis Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitsu

Temel Egitim Bolimii
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Siif Egitimi Anabilim Dali
tugba.kcay@hotmail.com

Tel:0 530 465 42 90

OGRETMEN iZiN BELGESI

“Illkokul 3.Sinif Ogrencilerinin Akict Okuma Becerileri ve Okudugunu Anlama
Diizeylerinin Incelenmesi” adli Yiiksek Lisans tezi kapsaminda yapilacak olan
goriisme siirecine, bana verilen bilgiler dogrultusunda goniillii olarak katilmay1 kabul

ediyorum.

Imza

Adi Soyadi

Goriisme numarasi:

Gorilisme tarihi:

Gorilisme saati:

Gorilisme yerti:
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KiSISEL BILGi FORMU

Bu formda kisisel durumunla ilgili sorular yer almaktadir. Size uygun olan

secenekleri () icine X isareti koyarak isaretleyiniz.
1.Cinsiyetiniz: () Kadin ( ) Erkek
2. Meslekteki hizmet sureniz: () 1-5yil

() 6-10yl

() 11-15y1

() 16-20 y1l

() 20 yil ve Gizeri

3. Mezuniyet durumunuz : ( ) Egitim Enstitiisii
( ) Egitim Onlisans/iki Yillik Egitim Yiiksekokulu
( ) Lisans Tamamlama Programlari
( ) Egitim Fakiiltesi Stnif Ogretmenligi Programi
( ) Dort Yillik Yiiksekokul/ Fakiilte
( )Diger (liitfen belirtiniz)............ccovvvuenenennn...

4. Daha 6nceden 3. Sinif diizeyindeki 6grencilerde gorev aldiniz mi? () Evet ()

Hayir
5. Smifinizdaki 6grenci sayist: () 20°den az
() 21-30aras

() 31-40aras1
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() 41’den fazla

YARI-YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

1. Ogrencilerinizde rastladigmiz okuma hatalar1 nelerdir?

2. Bu hatalar1 iyilestirmede hangi yontemlerden yararlaniyorsunuz? Neden bu

yontemleri tercih ediyorsunuz?

3. Ogrencilerinizde akici okumayr gelistirmek igin ne tiir yOntemlerden

yararlaniyorsunuz? Neden bu yontemleri tercih ediyorsunuz?

4. Ogrencilerinizin akici okuma diizeylerini belirlemeye yonelik degerlendirmeler

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

5. Siz ne tiir degerlendirmeler yapiyorsunuz? Neden?
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Ek-8: Ogrenci Gériisme izin Formu Ve Gériisme Sorulari
Sevgili Ogrenci,

Merhaba, ben Tugba OZHAN. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel
Egitim Bolimii Simf Egitimi Anabilim Dali’nda yiiksek lisans Ogrencisi olarak
calismaktayim. Ilkokulilkokul 3.Smiflarda akict okuma becerileri ve okudugunu
anlama duizeyini 6lgmeye doniik bir aragtirma yapiyorum ve sizinle bu konu iizerine
goriisme yapmak istiyorum. Bu goriisme ile elde edilen veriler ylksek lisans tezimde
kullanilacaktir. Arastirmadan elde edilecek verilerin ilkokuma yazmadgretimini

gelistirmeye yonelik egitim ¢aligsmalarina katkida bulunacagini iimit ediyorum.

Gorlisme siirecinde sOyleyeceklerinizin tumu gizli kalacak ve arastirmaci disinda
bagka bir kimse tarafindan goriilmeyecektir. Ayrica, aragtirma yazim asamasinda
goriisiilen kisilerin isimleri belirtilmeyecek ve bir takma isim kullanilacaktir.
Isterseniz  takma isminizi kendiniz  segebilirsiniz.  Arastirma siirecinde
sOyleyeceklerinizi dogru ve ayrintili kaydetmek amaciyla goriisme kayit cihazi
kullanacagim. Gorlismemize ait yazili ve sesli kayitlar benim tarafimdan okunacak,
dinlenecek ve incelenecektir. Kayitlar bu arastirma disinda hicbir yerde
degerlendirilmeyecektir. Verecegim izin formunu imzalamaniz bu kosullarda

goriismeyi kabul ettiginiz anlamina geliyor.

Gorlismeye baslamadan once goriismeye katilan o6grencilerin 6zelliklerini iceren
kigisel bilgi formunu doldurmaniz gerekiyor. Eger goriisme sirasinda anlagilamayan
soru olursa tekrar sorabilirsiniz. Goriisme siiresinin ortalama 20-30 dakika siirecegini

tahmin ediyorum. Arastirmaya katildiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
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OGRENCI iZIN BELGESI

“Illkokul3.Sinif Ogrencilerinin Akict Okuma Becerileri ve Okudugunu Anlama
Diizeylerinin Incelenmesi” adli Yiiksek Lisans tezi kapsaminda yapilacak olan
goriisme siirecine, bana verilen bilgiler dogrultusunda goniillii olarak katilmay1 kabul

ediyorum.

Imza

Ad1 Soyadi

Gorlisme numarast:

Gorlisme tarihi:

Gorlisme saati:

Goriisme yeri:

Kayitl oldugu okul:
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VELI iZIN BELGESI

Sayin Veli,

Ilkokul 3.Siif Ogrencilerinin akici okuma becerilerini ve okudugunu anlama
dizeylerinibelirlemeye doniik bir arastirma yapiyorum ve velisi oldugunuz &grenci
ile bu konu iizerine goriisme yapmak istiyorum. Bu goriisme ile elde edilen veriler
bir ylksek lisans tezinde kullanilacaktir. YUksek lisans tezi kapsaminda elde edilecek
verilerin ilk okuma yazma ve siif egitimini gergeklestirmeye yonelik egitim
caligmalarina  katkida  bulunacagini  iimit ediyorum. Ancak gorlismeyi

gerceklestirebilmem i¢in sizin izninize gereksinim duymaktayim.

Arastirmanin gecerlik ve giivenirligini saglamak, goriismede sdylenenleri dogru ve
ayrintili kaydetmek amaciyla goriismede kayit cihazi kullanilacak, ayrica bunlar
yazili olarak da kaydedilecektir. Yazili ve sesli kayitlar tarafimdan okunacak,
dinlenecek ve incelenecektir. Kayitlar bu arastirma disinda higbir yerde
kullanilmayacaktir. Eger bu konularin herhangi birinde izniniz olmazsa kayitlar
higbir bigimde kullanilmayacaktir. Ogrenci istedigi zaman gériismeyi kesebilir ya da
arastirma siirecinin herhangi bir asamasinda calismadan ayrilabilir. Bu durumda
yaptigimiz kayitlar1 ve yazilan raporlar size teslim edecegim. Diger sayfadaki formu

imzalamaniz, 6grencinizin goriismeye katilmayi kabul ettigini gosterecektir.

Yapacagim bu ¢alismaya gosterdiginiz ilgi, velisi oldugunuz &grencinin katilimina

verdiginiz izin ve yardiminiz igin tesekkiir ederim.

Tugba OZHAN
Ondokuz May1s Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Temel Egitim Boliimii
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Sinif Egitimi Anabilim Dali
tugba.kcay@hotmail.com

Tel:0 530 465 42 90

Veli izin Belgesi

“Ilkokul 3.Sumf Ogrencilerinin Akict Okuma Becerilerinin ve Okudugunu Anlama
Diizeylerinin Incelenmesi” adli yilksek lisans tezi kapsaminda velisi oldugum

.............................................. ’in sizinle gorlisme yapmasina izin veriyorum.

Ogrenci Velisinin
Adi-Soyadi:
Tarih:

Imza:
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KIiSISEL BILGI FORMU

Bu formda kisisel durumunla ilgili sorular yer almaktadir. Size uygun olan

secenekleri () icine X isareti koyarak isaretleyiniz.
1.Cinsiyet
( ) Kiz( ) Erkek

2.Yas

3.Smif
()2.Smf  ()3.Smf  ()4.Smf
4.Annenin Egitim Diizeyi



YARI-YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

1. Okurken ne tiir hatalar yapiyorsun? Neden?

2. Okuma yaparken 6gretmeniniz nelere dikkat etmenizi istiyor?

3. Ogretmeninle birebir okuma ¢aligmasi yapma sikligin nedir?

4. Bu etkinlige ne siklikta ihtiyacin oldugunu diisiiniiyorsun?

5. Okudugun metni anlaman i¢in okuma hizin nasil olmali?

6. Metni okuma hizina gore anlaman nasil degisiyor?

7. Okuma yaparken ses tonunun degistirilmesi ile ilgili ne diislinliyorsun?

8. Ses tonunu degistirme durumuna gore okudugun metni anlaman nasil degisiyor?

9. Akic1 okuma diizeyini puanlar misin? Neden bu puani verdin?

1 2 3 4 5

10. Okudugunu anlama diizeyini puanlar misin? Neden bu puani verdin?

11. Ogretmeniniz okudugunuz metni anlayip anlamadiginiz1 nasil degerlendiriyor?
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Ek-9: Veli Gériisme Izin Formu Ve Gériisme Sorular
Sevgili Veli,

Merhaba, ben Tugba OZHAN. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel
Egitim Boliimi Simif Egitimi Anabilim Dali’nda yiiksek lisans Ogrencisi olarak
calismaktayim. Ilkokul 3.smiflarda akici okuma becerileri ve okudugunu anlama
dizeyini 6lgmeye yonelik bir arastirma yapiyorum ve sizinle bu konu iizerine
goriisme yapmak istiyorum. Bu goriisme ile elde edilen veriler ylksek lisans tezimde
kullanilacaktir. Arastirmadan elde edilecek verilerin ilkokuma yazma ogretimini

gelistirmeye yonelik egitim ¢aligsmalarina katkida bulunacagini iimit ediyorum.

Gorlisme siirecinde sOyleyeceklerinizin tumu gizli kalacak ve arastirmaci disinda
bagka bir kimse tarafindan goriilmeyecek. Ayrica, arastirma yazim asamasinda
goriigiilen kisilerin isimleri belirtilmeyecek ve bir takma isim kullanilacaktir.
Isterseniz  takma isminizi kendiniz  segebilirsiniz.  Arastirma siirecinde
sOyleyeceklerinizi dogru ve ayrintili kaydetmek amaciyla goriisme kayit cihazi
kullanacagim. Gorlismemize ait yazili ve sesli kayitlar benim tarafimdan okunacak,
dinlenecek ve incelenecektir. Kayitlar bu arastirma disinda hicbir yerde
degerlendirilmeyecektir. Verecegim izin formunu imzalamaniz bu kosullarda

goriismeyi kabul ettiginiz anlamina geliyor.

Goriismeye baslamadan dnce goriismeye katilan velilerin 6zelliklerini igeren kisisel
bilgi formunu doldurmaniz gerekiyor. Eger goriisme sirasinda anlagilamayan soru
olursa tekrar sorabilirsiniz. Goriisme siiresinin ortalama 20-30 dakika siirecegini

tahmin ediyorum. Arastirmaya katildiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Tugba OZHAN
Ondokuz May1s Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Temel Egitim Boliimii
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Sinif Egitimi Anabilim Dali
tugba.kcay@hotmail.com

Tel:0 530 465 42 90

VELI iZIN BELGESI

“llkokul 3.Smif Ogrencilerinin Akict Okuma Becerileri ve Okudugunu Anlama
Diizeylerinin Incelenmesi” adli Yiiksek Lisans tezi kapsaminda yapilacak olan
goriigme siirecine, bana verilen bilgiler dogrultusunda goniillii olarak katilmayi kabul

ediyorum.

Imza

Adi Soyadi

Gorlisme numarast:

Gorlisme tarihi:

Gorlisme saati:

Goriisme yerti:
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KIiSISEL BILGI FORMU

Bu formda kisisel durumunuzla ilgili sorular yer almaktadir. Size uygun olan

secenekleri () icine X igareti koyarak isaretleyiniz.

Cinsiyetiniz : Kadin () Erkek ()

Yasmiz:: ................

Egitim Durumunuz: :  ilkokul () Ortaokul () Lise () Universite ()

Bir iste calisma durumunuz : Calistyorum () Calismiyorum ( )

YARI-YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

1. Cocugunuzun yaninda kitap okuma ile ilgili ne diistiniyorsunuz?
2. Cocugunuzun yaninda ne siklikta kitap okuyorsunuz?
3. Cocugunuzun yaninda kitap okumanizin ¢ocugunuza katkilari/ zararlar1 neler?

4. Cocugunuzun Ogretmeninin evde akici okumalarini gelistirmeleri igin sizlere

verdigi tavsiyeler neler?
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Ek-10: Ogretmen, 6grenci ve velilerin kod isimleri tablosu

Ogretmenlerin kod isimleri Ogrencilerin kod isimleri Velilerin kod isimleri
Aslan Ahmet Adile
Ayca Afife
Aylin Ahu
Burak Berna Barig
Berrin Bahar
Bulut Bahtiyar
Cihan Cihat Canan
Cenk Ceyda
Ceren Cemile
Derya Dila Duygu
Demir Defne
Duru Didem
Emre Elif Ebrar
Ekrem Ece
Ebru Eda
Ercan Elmas
Esra Emel
Esin Esma
Erhan Eylil
Erdem Ezgi
Fehmi Fatma Feyza
Filiz Firdevs
Fuat Fidan
Fatih Funda
Faruk Fikriye
Fisun Figen

163



Ek-11: Ogrencilerin Hikaye Edici Metin Tiiriine Gére Akict Okuma Becerileri ve
Okudugunu Anlama Diizeyleri

Ogr.Kod Okul Cinsiyet  Ogretmen Kelime KelimeTanima Okuma Okuma Hizi Dlizeyi Prozodi  Prozodi Okudugunu  Okudugunu Anlama
Tanima Diizeyi Hizi Puani Diizeyi Anlama Diizeyi
Kod . .
Yiizdesi Puani Puani

Ahmet A Erkek Aslan 94 Ogretimsel 102 Beklenen diizey 12 Basanh 63 Ogretim diizeyi
diizey

Ayga A Kiz Aslan 85 Endise diizeyi 79 Beklenen diizeyin altinda 9 Basanh 38 Endise diizeyi

Aylin A Kiz Aslan 94 Opretimsel 66 Beklenen diizeyinaltinda 8 Basansiz 56 Ogretim diizeyi
diizey

Berna A Kiz Burak 96 Ogretimsel 80 Beklenen diizey 11 Basanh 63 Ogretim diizeyi
diizey

Berrin A Kiz Burak 9 Ogretimsel 98 Beklenen diizey 12 Basanh 88 Ogretim diizeyi
diizey

Bulut A Erkek Burak 95 Ogretimsel 75 Beklenen diizeyinaltinda 13 Basanh 81 Ogretim diizeyi
diizey

Cihat A Erkek Cihan 98 Oretimsel 97 Beklenen diizey 13 Basaril 63 Ogretim diizeyi
diizey

Cenk A Erkek Cihan 95 Ogretimsel 88 Beklenen diizey 14 Basanh 44 Endise diizeyi
diizey

Ceren A Kiz Cihan 89 Endise diizeyi 86 Beklenen diizey 14 Basanh 75 Ogretim diizeyi

Dila A Kiz Derya 95 Ogretimsel 100 Beklenen diizey 14 Basanh 56 Ogretim diizeyi
diizey

Demir A Erkek Derya 97 Ogretimsel 90 Beklenen diizey 10 Basanh 63 Ogretim diizeyi
diizey

Duru A Kiz Derya 9% Ogretimsel 79 Beklenen diizeyin altinda 13 Basanh 75 Ogretim diizeyi
diizey

Elif B Kiz Emre 96 Ogretimsel 74 Beklenen diizeyin 13 Bagarih 63 O retim diizeyi
diizey altinda

Ekrem B Erkek Emre 95 Ogretimsel 94 Beklenen diizey 8 Basansiz 63 Ogretim diizeyi
diizey

Ebru B Kiz Emre 99 Opretimsel 99 Beklenen diizey 9 Basanh 69 Ogretim diizeyi
diizey

Ercan B Erkek Emre 79 Endige dizeyi 34 Beklenen diizeyin altinda 4 Basansiz 44 Endise diizeyi

Esra B Kiz Emre 100 Bagimsiz diizey 63 Beklenen diizeyin altinda 7 Basansiz 50 Endise diizeyi

Esin B Kiz Emre 95 Ogretimsel 70 Beklenen diizeyin altinda 9 Basanh 44 Endise diizeyi
diizey

Erhan B Erkek Emre 98 Ogretimsel 64 Beklenen diizeyin altinda 4 Basanisiz 63 Endise diizeyi
diizey

Erdem B Erkek Emre 92 Ofretimsel 48 Beklenen diizeyin altinda 4 Basansz 44 Endise diizeyi
diizey

Fatma C Kiz Fehmi 75 Endise dlzeyi 49 Beklenen diizeyin altinda 5 Basansiz 56 Endise diizeyi

Filiz C Kiz Fehmi 84 Endise diizeyi 66 Beklenen diizeyin altinda 8 Basansiz 38 Endise diizeyi

Fuat C Erkek Fehmi 82 Endise dlzeyi 32 Beklenen diizeyin altinda 4 Basansiz 31 Endise diizeyi

Fatih C Erkek Fehmi 92 Ogretimsel 44 Beklenen diizeyin altinda 4 Basansiz 50 Endise diizeyi
diizey

Faruk C Erkek Fehmi 97 Ogretimsel 65 Beklenen diizeyin altinda 8 Bagansiz 44 Endise diizeyi
diizey

Fiisun C Kiz Fehmi 84 Endise diizeyi 66 Beklenen diizeyin altinda 4 Basansiz 69 Ogretim diizeyi
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Ek-12: Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Tiiriine Goére Akict Okuma Becerileri ve

Okudugunu Anlama Diizeyleri

9gr Knd  Okol  Cinsiyer  Ofretmen Kelime [(rlime Tamma Okima Nkuma [z Diizeyi Prozadi  Prozodi Okodufunn Okodugonn Anlama

Tanmima Niizayi Iz Prani Puani Nitzayi Anlama Nitzayi
Ked Yiizdesi Fuani
Ahmsr A Frkek Aslan el Ogretimsel 97 Neklanen dilzey 11 Naganl 63 Urenim eyl
dilsay
Ayca A Kiz Aslan &3 Frdige diizoyi /5 Roklonan dilzayin 9 Raganl 50 Fndige diizoyi
altinda
Aviin A K7 Aslan n Sfretimsel 00 Beklenen dizevin 8 nasansy - 44 rndise diizevl
dlizey alunda
Berha A Kiz Burak 95 Opretimsel fal Beklenen dizey 10 Bazanh &9 Opretim diizeyi
dlizey
Barrin A Kiz Rurak a5 rndise dilzayl - 93 Reklenen dilzay 11 Rasanl 63 Ciratim dilzeyl
Bulut A Erlel Burak 100 Bagunsiz dizey /7 Reklenen diizeyin 1 Baganl L0 Endige dicey
alunda
Cihat A Erkuk Cilan 95 Bpratimsesl 93 Buklenen diizey 13 Buyunh E3 Oftretin Jzeyi
dilzey
Cenk A Erkel Cihan il Endige diizey 85 Beldenen disey 1) Baganh /4 O relim dizey
Caran A Kir Cihan 99 Nagimar diirey 107 Neklenan dilzey 12 Nasanl &R Otratim diireyi
Diia A 17 1arya 91 I neliga duzayl KO liaklanan auzay i Haganli /4 COaratim Auzay!
Demir A Erkek Dierya a4 Bugimee dizey U5 Beldenen duzey 10 Bajanh &Y O relim diiceyi
Duru A Kiz Dorya a8 Gfrotmsal 24 Deklenen dilzoy 14 Basanl oG Ofratlm diizeyl
diizay
Ellf i Kiz Cmre 100 Bagimaiz diizey 89 Beklenen diizey 16 Baganh 7% Airetim dilzeyi
Ekiem B Erkuk Einre 95 Opgratimsal b Bukloenen iy 9 Bayanil L6 O relin dizeyi
diizay
Ebru B Kiz Emre 99 Bagimsiz 112 Beklenen diizey 16 Baganli 50 Endise diizeyi
diizey
Ercan B Erkek Emre 91 Endige diizeyi 67 Beklenen diizeyin 6 Basansiz 38 Endise diizeyi
alunda
Esra B Kiz Emre 99 Bagimsiz diizey 71 Beklenen diizeyin 11 Basanh 50 Endise diizeyi
alunda
Esin B Kiz Emre 94 Oretimsel 83 Beklenen diizey 11 Basarh 69 Ogretim diizeyi
diizey
Erhan B Erkek Emre 98 Ogretimsel 55 Beklenen diizeyin 6 Basansiz 50 Endise diizeyi
diizey altinda
Erdem B Erkek Emre 92 Ogretimsel 45 Beklenen diizeyin 5 Bagansiz 38 Endise diizeyi
diizey altinda
Fatma C Kiz Fehmi 85 Endise dizeyi 41 Beklenen diizeyin 5 Basansiz 44 Endise diizeyi
alunda
Filiz C Kiz Fehmi 96 Ogretimsel 94 Beklenen diizey 9 Basarih 44 Endise diizeyi
diizey
Fuat C Erkek Fehmi 86 Endise diizeyi 36 Beklenen diizeyin 4 Basansiz 44 Endise diizeyi
altinda
Fatih C Erkek Fehmi 713) Endise diizeyi 31 Beklenen diizeyin 4 Basansiz 44 Endise diizeyi
alunda
Faruk C Erkek Fehmi 92 Ogretimsel 66 Beklenen diizeyin 8 Basansiz 25 Endise dizeyi
diizey altinda
Fiisun C Kiz Fehmi 83 Endige dizeyi 71 Beklenen diizeyin 6 Basansiz 38 Endise diizeyi
alunda
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Ek-13: Ogrencilerin Siir Metin Tiiriine Gore Akict Okuma Becerileri ve Okudugunu

Anlama Duzeyleri

Or. Kod  Okul Cinsiyet Ogretmen Kelime Kelime Tanima  Okuma Okuma Hizi Diizeyi Prozodi  Prozodi Okudugunu  Okudugunu Anlama
Tanima Diizeyi Hizi Puani Puani Diizeyi Anlama Diizeyi
Kod R .
Yiizdesi Puani
Ahmet A Erkek Aslan 97 Ogretimsel 114 Beklenen diizey 11 Basarl 56 Ogretim diizeyi
diizey
Ayga A Kiz Aslan 82 Endise diizeyi 77 Beklenen diizeyin 9 Basanh 63 Ogretim diizeyi
alunda
Aylin A Kiz Aslan 97 Ogretimsel 73 Beklenen diizeyin 9 Basarh 44 Endise dlizeyi
diizey altnda
Berna A Kiz Burak 98 Opretimsel 104 Beklenen diizey 9 Basanh 69 Ogretim diizeyi
diizey
Berrin A Kiz Burak 94 Ogretimsel 100 Beklenen diizey 9 Basanh 56 Ogretim diizeyi
diizey
Bulut A Erkek Burak 97 Ogretimsel 86 Beklenen diizey 12 Basanh 63 Ogretim diizeyi
diizey
Cihat A Erkek Cihan 98 Ogretimsel 95 Beklenen diizey 10 Basanh 50 Endise dizeyi
diizey
Cenk A Erkek Cihan 95 Ogretimsel 98 Beklenen diizey 13 Basanh 69 Endige diizeyi
diizey
Ceren A Kiz Cihan 99 Bagimsiz diizey 107 Beklenen diizey 15 Basarh 69 Ogretim diizeyi
Dila A Kiz Derya 91 Endise diizeyi 94 Beklenen diizey 14 Basanh 75 Ogretim diizeyi
Demir A Erkek Derya 98 Ogretimsel 88 Beklenen diizey 9 Basarh 75 Ogretim diizeyi
diizey
Duru A Kiz Derya a7 Ogretimsel 67 Beklenen diizeyin 12 Basanh 75 Ogretim diizeyi
diizey altnda
Elif B Kiz Emre 93 Ogretimsel 66 Beklenen duzeyin 15 Bagarih 75 Ogretim diizeyi
diizey altinda
Ekrem B Erkek Emre 97 Ogretimsel 95 Beklenen diizey 11 Basanh 63 Ogretim diizeyi
diizey
Ebru B Kiz Emre 95 Opretimsel 91 Beklenen diizey 12 Basanh 63 Ogretim diizeyi
diizey
Ercan B Erkek Emre 91 Endise diizeyi 49 Beklenen diizeyin 4 Basansiz 44 Endise dlzeyi
altinda
Esra B Kiz Emre 94 Ogretimsel 62 Beklenen diizeyin 9 Basanh 81 Ogretim diizeyi
diizey alunda
Esin B Kiz Emre 94 Opretimsel 80 Beklenen diizey 11 Basanh 75 Ogretim diizeyi
diizey
Erhan B Erkek Emre 93 Ogretimsel 53 Beklenen diizeyin 5 Basansiz 31 Endise diizeyi
diizey altnda
Erdem B Erkek Emre 76 Endise diizeyi 38 Beklenen diizeyin 4 Basansiz 44 Endise dlzeyi
altinda
Fatma C Kiz Fehmi a7 Ogretimsel 62 Beklenen diizeyin 6 Basansiz 44 Endise dlizeyi
diizey alunda
Filiz C Kiz Fehmi 88 Endise diizeyi 93 Beklenen diizey 9 Basanh 69 Ogretim diizeyi
Fuat C Erkek Fehmi 85 Endise dizeyi 34 Beklenen diizeyin 4 Basansiz 31 Endise dizeyi
alunda
Fatih C Erkek Fehmi 74 Endise diizeyi 32 Beklenen diizeyin 4 Basansiz 38 Endise dlizeyi
altinda
Faruk C Erkek Fehmi 90 Endise diizeyi 62 Beklenen dlizeyin 7 Basanh 19 Endise diizeyi
alunda
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