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Bu calismanin amaci, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin sinif disi
egitim hakkindaki goriislerini ve deneyimlerini belirlemektir. Calismanin evrenini
2012-2013 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde Giresun ilinde gérev yapmakta olan
Fen Bilimleri 6gretmenleri ve okul idarecileri olusturmaktadir. Calismada nicel ve
nitel veri toplama tekniklerinin birlikte ardigik olarak yer aldigi karma yontem
kullanilmistir. Calismanin nicel verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan “Fen
Bilimleri Ogretmenleri Simif Digi Egitim Goriis ve Deneyim Anketi” ve “Okul
Idarecileri Smif Dis1 Egitim Goriis ve Deneyim Anketi” ile elde edilmistir. Nitel
veriler ise, yari yapilandirilmig gorisme formlari kullanilarak toplanmistir.
Calismanin nicel kismina katilan 137 Fen Bilimleri 6gretmeni ve 180 okul idarecisi
arastirma evreninden kiime ornekleme yoluyla secilmistir. Anket sonuglarindan elde
edilen verilere gore, amagli Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
ornekleme yoluyla belirlenen 10 Fen Bilimleri 6gretmeni ve 5 okul idarecisi ile
goriisme yapilmistir. Goriigme sorulari, anketten elde edilen verileri daha detayli bir
sekilde agiklamak amaciyla hazirlanmigtir. Nicel verilerin ¢oziimlenmesinde, frekans
ve yiizde hesaplamalar1 kullanilmigtir. Nitel verilerin ¢oziimlenmesinde ise, igerik
analizi yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore, Fen Bilimleri dgretmenlerinin ve
okul idarecilerinin smif dis1 e8itim tanimlamalarinin benzer oldugu ve bircogunun
smif digt egitimi “smifin disinda yapilan her tiirli egitsel etkinlik” olarak
tanmimladiklar1 ortaya ¢ikmustir. Fen Bilimleri 6gretmenleri ve okul idarecileri, sinif
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dis1 egitimin Fen Bilimleri dersi i¢in uygun oldugunu, ogrencilerin yaparak
yasayarak ogrendiklerini, derslere karsi daha ilgili, istekli ve merakli hale
geldiklerini diistiinmektedirler. Hem Fen Bilimleri &gretmenleri hem de okul
idarecileri sinif dis1 egitimin uygulanmasinda olanaklar, egitim sistemi, 6gretmenler,
idareciler ve velilerden kaynakli zorluklar yasandigini belirtmislerdir. Ayrica okul
idarecileri sinif dis1 egitim uygulamalar1 yapmadan dnce plan ve program yapmalari
durumunda 6gretmenlere her zaman destek vereceklerini ifade etmislerdir. Elde
edilen bulgular 1s18inda, Ggretmenlere, idarecilere, arastirmacilara, Milli Egitim
Bakanligi’na 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler : Smif Disi Egitim, Fen Egitimi, Ogretmen Gériisleri, Okul
Idarecisi Goriisleri

Sayfa Sayisi : 184
Danisman :Dr. Ogr. Uyesi Elif Omca COBANOGLU

fkinci Damsman
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ABSTRACT

The aim of this study to determine the views and experiences of science teachers’
and school managers’ about outdoor education. The universe of the study is
composed of all of the science teachers and school managers who are working in
province of Giresun in the spring somestr 2012-2013 academic year. In this study
mixed method was used which includes consecutively quantitative and qualitative
data collection techniques. Quantitative data of the study were collected by using
“Science Teachers’ Views and Experiences Questionnaire” and “School Managers’
Views and Experiences Questionnaire” which were prepared by the researcher and
qualitative data were collected by using semi-structured interview forms. 137 science
teachers and 180 school managers participed in the quantitative part of the study
were selected from the research population by cluster sampling. Semi-structured
interview were conducted with 10 science teachers and 5 school managers who were
determined by easily accessible status sampling from purposive sampling methods
according to the data from the survey results. Interview questions were prepared in
order to explain the data obtained from the survey in more detail. In the analysis of
quantitative data, frequency and percentage calculations were made. In the analysis
of qualitative data content analysis was performed. According to research results, it
was found that the teachers’ and school managers' perceptions of outdoor education
were similar and many of them defined outdoor education as “all kinds of
educational activities outside the classroom”. Science teachers and school managers
think that outdoor education is suitable for science lesson, students learn by
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experiencing by living, become more interested, eager and curious towards lessons.
Both science teachers and school managers were indicated that they had difficulties
related to the opportunities, education system, teachers, school managers and parents
in the implementation of outdoor education. In addition, the school managers were
indicated that they would always support the teachers if they make plans and
programs before performing outdoor education. In the light of the findings,
suggestions were given to teachers, school managers, researchers and Ministry of
National Education.

Key Words : Outdoor Education, Science Education, Teachers’ Views,
School Managers’ Views

Number of Pages  :184
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BIRINCi BOLUM

I. GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde, aragtirmaya iliskin problem durumu, problem ciimlesi,
alt problemler, aragtirmanin amaci, arastirmanin 6nemi, sinirliliklar ve sayiltilar yer

almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Bireyin, gevresiyle etkilesimi, dogdugu andan itibaren baslamakta ve birey, i¢inde
bulundugu diinyay1 anlamlandirma ihtiyact duymaktadir (Ay, 2018). Kiiglik yastan
itibaren cevrelerindeki olaylarla ilgili gézlem yapma, organize etme, tiimevarim
yapma gibi bir takim aligkanliklar gelistiren bireyler, 6gretimi yapilacak bir¢ok
konuyla ilgili 6n diisiincelere sahip olarak okula baslamaktadirlar. Bu diislinceler,
kendini en ¢ok Fen Bilimleri derslerinde hissettirmektedir (Lagin Simsek ve Tezcan,
2008). Okulda ogrencilerin en ¢ok merak ettikleri, ilgi duyduklar1 ve en ¢ok soru
sorduklar1 konular, fen konularidir (Giirdal, 1992). Bu nedenle, dgrencilerin dogal
arastirma  istekleri ve meraklar1 kullanilarak, ¢evrelerinde bilinmeyenleri
kavramalarina, gorebilmelerine yardimci olmak; psikomotor, duygusal, sosyal ve
bilissel gelisimlerine katki saglamak amacuyla, iyi bir fen egitimine ihtiyaglar1 oldugu

goriilmektedir (Elmas ve Kanmaz, 2015).

Her 6grenci, farkli bir 6grenme bi¢imine sahiptir ve farkl yollarla 6grenmektedir. Bu
nedenle, 6zellikle, dgrenciler tarafindan soyut bulunan ve anlasilmasi zor olan Fen
Bilimleri dersleri islenirken, bu farkliliklarin g6z oOniine alinmasi gerekmektedir.
Karademir (2013), 6grenme bigimlerinin zenginlestirilmesi ve ¢esitlendirilmesinin,
derslerde verilmek istenen kazanimlarin gergeklestirilmesi agisindan 6neminin biiyiik
oldugunu; bireylerin 6grenme yasantilarini gelistirmek, onlara zengin bir 6grenme

ortam1 olusturmak ve bu ortamda onlar1 daha etkin bir hale getirmek icin siniflarda



formal olarak yapilan egitimin yaninda, sinif disinda diizenli etkinliklerle kurulan bir

egitimin de yer almasi gerektigini belirtmektedir.

Karadogan (2016), 6grencilerin 6grenmede yaparak yasayarak, aktif olarak rol aldigi,
ogrendikleri konular1 cevresiyle iliskilendirdigi, sosyal hayatiyla bag kurdugu
Ogretim anlayisinin, egitimdeki en etkili strateji oldugunu savunmaktadir. Ayrica
Karadogan (2016), bu stratejinin en anlamli uygulanabilecegi yontemlerden birisinin,
son yilllarda “okul dis1 egitim”, “mekan dis1 egitim”, “informal egitim” ve “agik alan
egitimi” gibi isimlerle tanimlanan, bilginin siif ortaminda degil; en iyi dis diinyaya

temas ile alinmasi gerektigini 6ne siiren sinif dis1 egitimi dnermektedir.

Sinif digindaki 6grenmeler, 6grencilere bizzat yaparak yasayarak 6grenmeyi, tecriibe
kazanmayi, kesfetmeyi ve Sorgulama davranisini dgretmektedir (Tirkmen, 2010).
Sinifin disindaki 6grenmeler, &grencilerin dilsel ve matematiksel gelisimlerine,
okumalarina, okulla ilgili diger becerilerinin gelisimine, siniftaki egitimlerine ve
yagsam boyu Ogrenmelerine katki saglamakla birlikte; 6grencilere Fen Bilimleri
hakkindaki 6grenmelerini gelistirecek firsatlar da sunmaktadir (Kavak, Tufan ve
Demirelli, 2006). Fen Bilimleri, canli ve cansiz varliklardan soyut kavramlara kadar,
giinlik yasamla iliskili bircok konuyu igerdigi icin, siif dis1 egitimin kolaylikla
uygulanabilecegi derslerin basinda gelmektedir (Erten ve Tas¢1, 2016).

Sara¢ (2017), egitim-6gretim alanindaki gelismelerle birlikte, derslerin islenmesinde,
sinifin, hatta okulun sinirlar1 disina ¢ikan ve dgrenciler i¢in yararl oldugu diisiiniilen,
her ortammn smf dist egitim etkinlikleri yapmak icin kullanilabilecegini
belirtmektedir. Karadogan (2016), gezi ve gozlemlerin, miize ve doga tarihi
miizelerinin; planetaryumlar, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, arberetumlar,
bilim merkezleri, meteoroloji istasyonlari, su aritma tesisleri ve fabrikalar gibi
sosyal, bilimsel, kiiltiirel ve endiistriyel alanlara yapilan gezilerin; arazi gezileri, saha
etkinlikleri, doga egitimleri, ¢evre kuliiplerinin etkinlikleri, doga sporlar1 gibi dogaya
yonelik etkinliklerin; sanal ortamlarda gerceklik uygulamalarinin; tezler, projeler ve
Odevlerin; model, materyal, maket gelistirme gibi tasarim yapma etkinliklerinin ve

kendiliginden 6grenmenin gergeklestigi, hayat boyu 6grenmeye yonelik mekanlarin,



egitim i¢in kullanilabilecek sinif dis1 ortamlar oldugunu ve ¢ok genis bir uygulama

alanini kapsadigini belirtmektedir.

Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Councill [NRC]), okulun bulundugu
yerin koy, kasaba ya da biiyiiksehir olmasinin Fen Bilimleri derslerinde sinif disi
egitim uygulamalart yapmak icin bir engel teskil etmedigini, mutlaka derslerin
yapilabilecegi uygun ortamlarin ya da kaynaklarin bulundugunu belirtmektedir
(NRC, 2009). Bu kadar ¢ok uygulama alani olmasina ragmen, uygulamaya yonelik
oldukca fazla sorun ve eksigin oldugu, simif dis1 egitim uygulamalarmmin Fen
Bilimleri derslerinde yaygin olarak kullanilmadigi goriilmektedir (Carrier, 2009;
Cigek ve Sarag, 2017; Moseley, Reinke ve Bookout, 2002; Orion, Hofstein, Tamir
ve Giddings, 1997; Tatar ve Bagriyanik, 2012).

Okul ve smf disindaki ortamlarin, Fen Bilimleri dersleri islenirken firsata
doniistiiriilmesinde ve kullanilmasinda egitim islerinin yiiriitiilmesinden sorumlu olan
ogretmenlere ve okul idarecilerine biiyiik gorevler diismektedir. Oztiirk (2009), siif
dis1 egitimde, O6gretmenlerin niteliginin ¢ok 6nemli oldugunu, oncelikle sinif dist
egitimi benimsemeleri ve konu hakkinda yeterli teorik ve uygulamali bilgiye sahip
olmalar1 gerektigini belirtmektedir. Ayn1 zamanda, yapilan ¢alismalar 6gretmenlerin
derslerinde smif dis1 egitimi ¢ok fazla tercih etmediklerini (Oikonomou, 2012) ve
smif dist egitim uygulamalarimi tercih etmeme nedenlerinden birisinin de okul
idarecilerinin  engelleyici tutumlari oldugunu (Tatar ve Bagriyanik, 2012)
gostermektedir. Buradan hareketle, Fen Bilimleri dgretmenlerinin yani sira okul
idarecilerinin de smf dist egitim algilarint 6grenmek ve smif dis1 egitimin

uygulanmasina yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla bu ¢alisma yapilmistir.

1.2 Problem Ciimlesi
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin sinif disi egitim hakkindaki

gortisleri ve deneyimleri nasildir?

1.2.1 Alt Problemler
1) Fen Bilimleri 6gretmenlerinin sinif dis1 egitim (SDE) hakkinda:

a) Goriisleri nelerdir?



1) Fen Bilimleri derslerinin simif i¢inde islenmesinin yeterliligine yonelik

goriisleri nelerdir?
i) SDE’nin Fen Bilimleri derslerine uygunluguna yonelik gortisleri nelerdir?
b)Deneyim durumlari nasildir?

1) Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilikleri sirasindaki SDE deneyim

durumlar1 nasildir?

i) Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 6gretmenlikleri sirasindaki SDE deneyim

durumlar1 nasildir?

1) Cinsiyet, gorev yapilan yerlesim yeri, hizmet yili ve G6grenim

durumuna gore degisimi nasildir?

c)Fen Bilimleri 6gretmenlerinin SDE uygulamalar1 yapmalart durumunda okul

idarecileri tarafindan desteklenme durumlari nasildir?
2) Okul idarecilerinin smif dig1 egitim (SDE) hakkinda:
a) Gortisleri nelerdir?

i) Fen Bilimleri derslerinin sinif iginde islenmesinin yeterliligine yonelik

goriigleri nelerdir?
i) SDE’nin Fen Bilimleri derslerine uygunluguna yonelik goriisleri nelerdir?
b)Deneyim durumlari nasildir?

1) Okul idarecilerinin 6grencilikleri sirasindaki SDE deneyim durumlari

nasildir?

i) Okul idarecilerinin 6gretmenlikleri sirasindaki SDE deneyim durumlari

nasildir?

1) Cinsiyet, gorev yapilan yerlesim yeri, hizmet yili ve 6grenim
durumuna gore degisimi nasildir?
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3)

4)

1ii) Okul idarecilerinin okulunda goérev yapan Ogretmenlerin smf dist

ortamlari kullanma durumlari nasildir?

iv) Okul idarecilerinin okulunda gérev yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin

sinif dis1 ortamlar1 kullanma durumlar1 nasildir?

€)Okul idarecilerinin smif digt ortamlar1 kullanan &gretmenleri destekleme

durumlar1 nasildir?
Fen Bilimleri 6gretmenlerine gore SDE:
a)Nasil tanimlanmaktadir?
b)SDE ile Fen Bilimleri derslerinin iliskisi nasildir?
¢)SDE deneyimleri ne durumdadir?
d)SDE ders hazirliklari nasil yapilmaktadir?
e) Derslerde rahat olma durumlari nasil fark etmektedir?
f) SDE uygulamalarinin tercih edilmeme nedenleri nelerdir?
0)SDE uygulamalarmin dgrencilere katkilar1 nelerdir?
h) Okul idarecileri nasil desteklemektedir?
i) SDE uygulamalarinin arttirtlmasi igin neler yapilmalidir?
Okul idarecilerine gére SDE:
a)Nasil tanimlanmaktadir?
b)SDE ile Fen Bilimleri derslerinin iliskisi nasildir?
¢) SDE uygulamalarinin tercih edilmeme nedenleri nelerdir?

d) SDE uygulamalarinin dgrencilere katkilart nelerdir?



e) Ogretmenleri nasil desteklemektedir?
f) SDE uygulamalarinin arttirilmasi i¢in neler yapilmalidir?

5) Fen Bilimleri 6gretmenleri ile okul idarecilerinin SDE hakkindaki goriisleri ve

deneyimleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

1.3 Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin temel amaci, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin sinif
dis1 egitim hakkindaki goriislerini ve deneyimlerini belirlemektir. Bununla birlikte
calismamiz, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde sinif dig1 egitimi kullanma
durumlarini, uygulama bi¢imlerini ya da tercih etmeme nedenlerini; okul
idarecilerinin siif dis1 egitimin kullanilmasina iliskin diisiincelerini ve 6gretmenleri

destekleme durumlarini da ortaya ¢ikarmayi hedeflemektedir.

1.4 Arastirmanin Onemi

Smif dist egitim, farkli kiiltiirler tarafindan farkli algilanabilen ve farkl
tanimlanabilen bir kavramdir. Yapilan alanyazin taramasinda, sinif dis1 egitime
iligkin kesin bir tanimin olmadigit ve birgok farkli tanimlamanin yapildig:
goriilmektedir (Ay, 2018; Eshach, 2007; Goérecek Baybars, 2017; Oikonomou, 2012;
Oztiirk, 2009; Oztiirk Aynal, 2013). Calismamizin Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve
okul idarecilerinin bakis agilarindan smif dis1 egitimin (outdoor education) tanimini
ortaya koyarak, tanimlama calismalarina katkida bulunabilmek ag¢isindan 6nemli

oldugu distiniilmektedir.

Fen konular1 giinliik yasamin i¢cinde olmasina ragmen; yapilan ¢aligsmalar sinif dis1
egitim uygulamalarina, dgretmenlerin derslerinde siklikla yer vermedigini ortaya
cikarmaktadir (Carrier, 2009; Cicek ve Sarag, 2017; Moseley ve digerleri, 2002;
Orion ve digerleri, 1997; Tatar ve Bagriyanik, 2012). Calismamizin, Fen Bilimleri
derslerinde smf dis1 egitim uygulamalarinin eksikliginin nedenlerini ortaya
¢ikarabilmek i¢in 6gretmenlerin sinif dis1 egitim deneyimlerine, 6grencilere katkilar
acisindan fikirlerine, siklikla tercih etmeme nedenlerine ve smif dist egitim
uygulamalarinin artirilmasina yonelik tavsiyelerine yer verilmesi acgisindan 6dnemli

oldugu distliniilmektedir.



Okul idarecilerinin gorevi, 6rnek olmak, hayal kurmak, yaratict olmak; en onemlisi
birlikte ¢alistigi d6gretmenleri tesvik etmek ve onlara ilham vermektir (Sen, 2019).
Egitim Ogretim siirecinde 6gretmenlerin, 6grencilerin, velilerin ve sosyal ¢evrenin
beklenti ve ihtiyaglarina karsilik verebilmek amaciyla, idarecilerin onciiliik ve
liderlik etmesi gerekmektedir (Aslanargun ve Bozkurt, 2012). Yapilan alanyazin
taramasinda, Ogretmenlerin derslerinde sinif digi egitim uygulamalarini tercih
etmeme nedenlerinden birinin de, okul idarecilerinden kaynaklanan zorluklar oldugu
goriilmektedir (Cigek ve Sarag, 2017; Gorecek Baybars, 2017; Lindemann Matthies
ve Knecht, 2011; Tatar ve Bagriyanik 2012). Calismamizin, okul idarecilerinin sinif
dis1 egitim uygulamalarina yonelik goriisleri ve deneyimleri ile ilgili alanyazinda

kapsamli bir bakis saglayabilmesi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

1.5 Stmirhliklar:

Arastirma bulgulari;

1. Aragtirma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Giresun ili devlet okullarinda

calisan Fen Bilimleri 6gretmenleri ve okul idarecileri ile sinirhdir.

2. Aragtirmanin nicel verilerinin toplanmasi 137 Fen Bilimleri 6gretmeni ve 180
okul idarecisi; nitel verilerinin toplanmasi ise 10 Fen Bilimleri 6gretmeni ve 5

okul idarecisinin verdikleri cevaplar ile sinirlidir.

1.6 Sayiltilar
1.Tiirkiye’de Fen Bilimleri derslerinde, SDE uygulamalarinin yaygin olarak

kullanilmadig1 ve uygulamaya yonelik sorunlarin oldugu,

2.SDE uygulamalar1 ile ilgili sorunlarin belirlenmesinde, Fen Bilimleri

ogretmenlerinin ve okul idarecilerinin goriislerinin alinabilecegi,

3.Aragtirma konusunda, uzman goriislerinin ve alanyazin taramasinin

aragtirmanin gegerliligi bakimindan yeterli oldugu varsayilmaistir.



IKINCi BOLUM

Il. KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde, Fen Bilimleri egitimi, sinif dist egitim (outdoor education), Diinya’da
smif dis1 egitim, Tirkiye’de simif dis1 egitim, siif dis1 ortamlarda Fen Bilimleri
egitimi, egitimde O6gretmen ve okul idarecilerinin yeri, smif dis1 egitim ile ilgili
idareci, 6gretmen ve dgrenci goriislerini yansitan, yurt iginde ve yurt disinda yapilan

caligsmalara yer verilmistir.

2.1 Fen Bilimleri Egitimi

Fen Bilimleri, bilginin dogasini merak etme, var olan bilgilerin anlamlandirilmasi,
farkl1 bilgilerin elde edilmesi ve iiretilmesi siirecidir (YOK/Diinya Bankas1, 1997).
Hanger, Sensoy ve Yildirim’a (2003) gore, Fen Bilimleri, insanlarin yasadiklar
¢evreyi anlayip yorumlama ve bu karmasik ¢evrede, bir diizenlilik arama diigiincesini
tetikleyen bir doga bilimidir. Fen egitimi, bireylerin problemlerini tanimlamasina,
olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurmasina olanak saglamaktadir. Bu nedenle,
olaylar1 sorgulayan, diisiinceleri inceleyen, yeni bilgiler ve fikirler iireten bireyler
yetistirebilmek igin, iyi bir fen egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir (Koseoglu ve Kavak,
2001).

Birey, yasaminin hangi doneminde olursa olsun, yasadig1 diinyaya yon veren temel
fen disiplinlerini 6grenmek istemektedir (Giirdal, 1992). Okulda verilen Fen
Bilimleri egitimi, fene ilgisi dogdugu andan baslayan insanlar i¢in hayat boyu devam

eden fen egitiminin ¢ok 6nemli bir par¢asini olusturmaktadir (Korkmaz, 2002).

Hanger ve digerleri (2003), Fen Bilimleri egitiminin ¢ocuklarin yaraticiliklarini
arttirdigini, onlara ¢evrelerini daha iyi tanima firsati sundugunu; fen egitimi sirasinda
verilen bilimsel problem ¢6zme basamaklarini 6grenen cocuklarin, giinliik hayatta
karsilastiklar1 problemlerin ¢éziimiinde de, bu basamaklar1 kullandiklarini yani bilimi

hayata tasidiklarini ifade etmektedirler.



Kaptan (1998), bireylerin yasadiklar1 olaylar karsisinda saglikli kararlar verebilme
becerisi kazanabilmeleri i¢in, Fen Bilimleri derslerinde oncelikle yakin ¢evrelerini
gozlemlemeleri ve olaylar hakkinda sebep sonug iligskisi kurmalar1 gerektigini
savunmaktadir. Boylelikle, yasama ve ¢evreye adaptasyon saglayabileceklerini ve
kendilerine, ailelerine ve arkadaslarina karst daha duyarli ve faydali bireyler

olabileceklerini belirtmektedir.

Fen egitiminin amaci; bireyin bilimsel slire¢ basamaklarini yani problemi tanimlama,
hipotez kurma, gézlem yapma gibi becerileri kazanmasini saglamaktir. Fen egitimi,
yaratici diisiinme iizerinde olumlu etki yaratirken; yaratici diislinme yapisina sahip
bireyler de, fen egitiminde daha basarili sonuglara ulagmaktadirlar (Aktamis ve

Ergin, 2006).

Hanger ve digerlerine (2003) gore, Fen Bilimleri egitiminin temel amaglarindan
birisi, her an hizla degisen ve gelisen fen ¢agina ayak uydurabilecek ve en son
teknolojik buluglardan her alanda yararlanabilecek bireyler yetistirmektir. Kaptan ve
Korkmaz (1997) ise, Fen Bilimleri egitiminin amaglarini, ¢cocuklarin ve genglerin her
zaman dogaya iliskin sorduklari sorular1 etkili bir sekilde cevaplamak ve ¢ocuklarin
devamli olarak degisen ve gelisen g¢evreye uymalarini saglamak olarak iki gruba

ayirmaktadir.

Ulkemizde her gegen giin kaliteli ve iyi egitim almis insan giiciine ihtiyag
artmaktadir. Cocuklarin 6-14 yas araliginda devam ettikleri ilk ve ortaokul
donemlerinde Fen Bilimleri egitiminin ¢ok onemli bir yeri bulunmaktadir. Bu
nedenle, ihtiyaci karsilayabilmek i¢in egitimin kalitesinin her gegen giin artmasi

gerekmektedir (Korkmaz, 2002).

Tiirkiye’de cesitli yillarda degistirilen veya iyilestirilmek amaciyla gbzden gegirilen
fen 6gretim programlari olmustur. Son yillarda, ¢agdas yaklasimlar1 biinyesinde
barindan Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu tarafindan Fen ve Teknoloji
Ogretim Programi (MEB, 2005) ve Fen Bilimleri Ogretim Programlar1 (MEB, 2013;
MEB, 2018) iilkemizde uygulanmak iizere yiriirlige giren fen programlarindandir.
2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda ogrencilerin kendi 6grenmelerinden

sorumlu oldugu, Ogrenme siirecine aktif katilimin saglandigi, arastirmaya,
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sorgulamaya ve bilgileri aktarmaya yonelik 6grenme stratejisi esas alinmistir. Bu
stratejiye gore amag, Ogrencilere bilgi kazandirmak degil, onlarin fen okuryazari
bireyler olarak yetistirilmesini saglamaktir. Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2018)
biitiin bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini amaglayan Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Program1’nin temel amaglarini su sekilde siralamaktadar:

e Ogrencilerin dogay1 kesfetme ve cevresiyle iletisime ge¢me siirecinde,
bilimsel silire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklagimini kullanarak

karsilastig1 problemlere ¢6ziim bulmasini saglamak,

e Ogrencilerin birey, ¢evre ve toplum arasindaki iliskiyi fark ederek topluma,

ekonomiye ve dogal kaynaklara iliskin stirdiiriilebilirlik bilincini gelistirmek,

e Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlara yonelik sorumluluk almasmi ve yasamla

ilgili gelistirdikleri becerileri kullanilmasini saglamak,

e Ogrencilerin Fen Bilimleri Kariyerlerini belirlemelerine ve girisimcilik

faaliyetlerine yonelik becerilerini gelistirmek,

e Ogrencilere bilim insanlar1 tarafindan bilginin nasil olusturuldugu, gecirdigi
siirecler ve yeni bilgilere ulasabilmek icin bilginin nasil kullanilacagini

anlamalar1 konusunda yardimci olmak,

e Ogrencilerin dogaya ve cevresine karsi olumlu tutum gelistirmesine, meydana

gelen olaylara yonelik ilgi ve merakini {ist seviyelere ¢ikarmak,

e Sosyobilimsel konular araciligiyla ogrencilerin bilimsel diigiinme ve karar

verme becerilerini ve muhakeme yeteneklerini gelistirmektir.

Fen Bilimleri alaninda, egitim Ogretim siirecinde Ogrencilere okutulan dersler,
ogrencilerin fen okuryazari olarak yetistirilmeleri, yasama hazirlanmalar ve giinliik
yasamlarinda karsilagtiklart durumlara anlam verebilmeleri acisindan biiyiik 6neme

sahiptir (Costu, Unal ve Ayas, 2007).
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Fen konulari, hayatin iginde gordiiglimiiz, deneyimledigimiz, olgu ve olaylar
kapsayan, giinlilk yasamimizla i¢ ige konular olmasina ragmen; Fen Bilimleri
Ogrenciler tarafindan az sevilen ve en az anlasilan derslerin basinda gelmektedir
(Bulus Kirikkaya, 2008). Bu durumun gerekgesi olarak, fen konularinin soyut
olmasi, giinliik yagamla iliskili olarak verilememesi gibi nedenler ileri siiriilmektedir
(Lacin Simsek, 2011). Aynmi zamanda, smif i¢i uygulamalarda &grencilerin
kendilerinden ziyade, 6gretmenlerinin aktif olmasina razi olduklar1 ve bu sekilde ders
igerigine iliskin yiginla bilgiyi, diiz anlatim ve ezber yaparak O6grenme egilimi
gosterdikleri goriilmektedir. Bu noktada, 6grencilerin, Fen Bilimleri derslerine karsi
olumlu tutum, ilgi, merak ve sempati duymalarinin, Fen Bilimleri derslerinin
hedeflerine ulasabilmesinin, &grencilerin daha anlamli ve kalici sekilde
Ogrenebilmelerinin sadece okullar araciligiyla gergeklestirilebilecek hedefler
olmadig1 ortaya ¢ikmaktadir (Cigek ve Sarag, 2017). Ogrencilerin kendi 6grenme
stireclerinin farkinda olan, aragtiran, sorgulayan ve bu ¢abalarini yasamlar1 boyunca
stirdiiren bireyler olarak yetistirilmesi gerckmektedir (Akgiin, Tokur ve Duruk,
2016). Bu baglamda, Fen Bilimleri egitimi i¢in tercih edilen uygulamalardan birisi
de, sif dis1 egitimdir. Sinif dis1 egitim, siniftaki egitime bir alternatif olarak degil,

sinif i¢i egitimin bir tamamlayicisi seklinde diisiiniilmektedir (Oztiirk Aynal, 2013).

2.2 Simif Dig1 Egitim (Outdoor Education)

Smif dis1 egitim, egitim Ogretim siirecinde kullanilan yeni bir 0grenme sekli
olmasina ragmen; koklerinde akademik gelenekleri barindiran ¢ok uzun ve zengin bir
tarihi gegmise sahiptir (Karakaya, 2016). Simif dis1 egitimin tarihsel ve felsefik
kokeninin etkilendigi ilk felsefeciler, doga felsefecileri olan Aristo ve Platon’dur. Bu
yoniiyle smif disi egitim, doga, kiiltiir ve yasanilan deneyimlerin ortak

bilesenlerinden olusan bir egitim bi¢imidir (Oztiirk, 2009).

Siif dig1 egitimin felsefi temellerini 17. yilizyilin baslarinda Comenius, Locke,
Rousseau, Pestalozzi, Froebel ve Dewey gibi disiiniirler olusturmaktadir. 18.
yiizyilda Rousseau ve Pestallozi, smif diginda sosyal etkilesimlerin olustugu bir
alanda sinif dis1 egitimin 6neminden bahsetmisglerdir. Froebel® in Pestallozi’ nin bu

fikirlerinden etkilenerek ¢ocuk bahgeleri kurmasi ve 18. yiizyllda Dewey’in
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“Deneysel Egitim” fikri, smif dis1 6grenmenin felsefi temellerini olugturmaktadir

(Okur Berberoglu ve Uygun, 2013).

Smuf dis1 egitim kavramu ilk olarak, 1861" de Frederick William Gunn tarafindan
erkek ogrencilerin bulundugu bir doga kampinda, daha sonra 1880' de Kkilise
kamplarinda ve 1889' da kiz dgrencilerin de dahil oldugu kamplarda uygulanmistir
(Gilbertson, Bates, McLaughlin ve Ewert, 2006).

Ford (1986), sinif dis1 egitim kavrami yerine “gevre egitimi”, “koruma egitimi”,
“kamp egitimi”, “agik hava etkinlikleri”, “a¢ik hava gozlemciligi”, “macera egitimi”,
“deneyimsel O6grenme” ve “doga egitimi” gibi kavramlarin da kullanilmakta
oldugunu belirtmektedir. Sinif dis1 egitim mifredatini, yeterligini ve bilgi diizeyini
6lcmek icin standartlastirilmis bir 6lgcek bulunmadigi icin siif disi egitime farklh
acilardan bakmak miimkiindiir (Ford, 1986). Cok yo6nlii olmas1 ve tek bir kavramla
ifade edilememesi sebebi ile smif dis1 egitimi tanimlamak i¢in birgok farkli tanim ve

yorum bulunmaktadir.

Sinif dis1 egitim i¢in yapilabilecek en kapsamli tanim “disarida”, “disaris1 i¢in” veya
“disaris1 hakkinda” yapilan egitim tanimidir (Donaldson ve Donaldson, 1958;
aktaran Priest, 1986). Bu tanim, bize siif dis1 egitimin yerini, konusunu ve amacini
sOylemektedir. Sinif dis1 egitim uygulamalarinin okul bahgesinden uzak vahsi
ortamlara kadar; batakliklar, ¢ayirlar, ormanlar, sahiller, géller, ovalar, c¢oller,
haligler gibi alanlarda yapilabilecegini, sinif dis1 egitimin esas meselesinin, insanoglu
ve tim doganin karsilikli iligkisinin biitlinciil bir kombinasyonu olan evreni
Oonemseme tutumlari, insanlarin bos zaman ugraslar1 ve hayatta kalmak i¢in dogal
kaynaklar1 kullanma yetenekleri oldugunu; smif dis1 egitimin amacinin dogay:
O0grenmenin biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarin uygulanmas: ile iligkili

oldugunu sdylemektedir (Ford, 1986).

Payne (1985), simf dis1 egitimi, smif i¢inde yapilmasi ¢ok zor olan etkinlikleri
iceren, Ogrencilere Ggretim programlariyla verilmesi istenen kazanimlarin en iyi
sekilde Ogretilmesini saglayan, en yetkili Ogretim ydntemi ve stratejisi olarak

tanimlamaktadir (aktaran Tatar ve Bagriyanik, 2012).
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Neill (2008), sinif dig1 egitim tanimlarimi psikososyal ve g¢evresel bakis agisiyla
simiflandirmaktadir. Neill’in siniflandirmasinda, psikososyal siniflandirmaya giren

siif dis1 egitim tanimlar1 asagida verilmistir:

» Tiim insanlarin gelisimi ve egitimi i¢in disaridaki deneyimlerin kullanilmasidir

(Outdoor Education Endustry, t.y; aktaran Neill, 2008).

»Hem bireylerin hem de topluluklarin kisisel ve sosyal gelisimini karsilayan
informal firsatlar1 sunan ortamlardir (Sinif Dis1 Edinburg, t.y; aktaran Neill,
2008).

» Disarida meydana gelen 6grenme siireci sayesinde miifredati zenginlestiren bir
aractir. Smf dist egitim, ¢evre egitimi, dogal kaynaklar1 koruma egitimi,
macera egitimi, okul kampi, vahsi doga terapisi ve agik hava eglencelerinin

bazi yonlerini igerir (Lappin, 2000; aktaran Neill, 2008).

» Disiplinler aras1 ve ¢ok disiplinlidir. Miifredatin amaclarin1 ve hedeflerini
gerceklestiren bir yaklasimdir (Hammerman, Hammerman ve Hammerman,
1985; aktaran Neill, 2008).

» Disarida en iyi 6grenilebilen seyler i¢in bir 6grenme iklimidir (Smith, 1955;
aktaran Neill, 2008).

» Gozlem ve algi igin tiim duyularin kullanimina bagvurur (Lewis, 1975; aktaran
Neill, 2008). Ogrenmenin ii¢ etkisine deginir. Bu iiglii bilgi, yetenek ve
tutumlardir (Ford, 1981; aktaran Neill, 2008).

Neill’in (2008) smiflandirmasinda, gevresel siniflandirmaya giren smif digt egitim

tanimlar1 asagida verilmistir:

»Dogal cevreye giderek cevre hakkinda 6grenme ve gevreye saygi duymaktir

(Ketchie, t.y; aktaran Neill, 2008).

» Cevre, toplumlar ve bireylerin refahinin artist icin maceraci aktivitelerle
insanlart baglayan deneyimsel ve uluslararasi bir egitim olgusudur (Neill,
2002; aktaran Neill, 2008).
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> Biitiin duyular1 kullanarak 6grenmenin deneyimsel bir metotudur. Oncelikle
dogal ¢evreye maruz kalmak yoluyla meydana gelir. Simif dis1 egitimde,
o0grenme konusu dogal kaynaklari ilgilendiren iliskiler tizerinde yer alir

(Lund, 2002; aktaran Neill, 2008).

Priest’a (1986) gore, sinif dis1 egitim, disariya maruz kalma yoluyla meydana gelen,
yaparak 6grenmenin deneyimsel siirecidir. Sinif dis1 egitimde, 6grenme konusundaki
iliskiler {izerinde yer alir. Bu iliskiler, insanlar1 ve dogal kaynaklar1 icermektedir. Bu

tanimda 6 temel nokta bulunmaktadir:
¢ Birinci ve en dnemlisi, sinif dig1 egitim 6grenmek i¢in bir metottur.
e Ikincisi, sinif dis1 egitim deneyimsel 6grenme siirecidir.

e Uciincii olarak smif dis1 egitimde 6grenme tek basima degildir ve dncelikle dis

ortamlarda meydana gelir.

e Dordiincii olarak deneyimsel 6grenme tiim duyularin kullanimini tesvik eder ve

ti¢ etkiyi igerir (bilissel, duyussal, psikomotor).

e Besinci olarak, smif dis1 egitimde 6grenme, disiplinler aras1 miifredat {izerine
kurulur. Bu miifredatin hedeflerini ve amaglarini gergeklestirmek icin yapilan

bir yaklagimdir.

e Altinct ve en 6nemlisi smif dis1 egitim bir¢ok iliskiyi i¢inde barindirir. Bu
iliskiler sadece dogal kaynaklar1 degil insan ve toplumu igeren; kisisel, sosyal
ve ekosistemsel iliskilerdir.

Knapp’a (1996) gore, simif dis1 egitimin amaci, dogada anlamli baglamsal deneyim

ve §grenmeyi tamamlayan ve genigletebilen yapilandirilmis ortamlar saglamaktir.
Bunting (2006), siif dis1 egitimi dort temele dayandirmaktadir:

»>Smif dis1 egitim, 6ncelikle uygulamali etkinlikleri icermelidir. Ogrenciler,

O0grenme siirecine dogrudan etkin olarak katilmalidirlar.
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> Ogrencilerin dogal gevreleri ile mutlaka iliski kurmalarini saglamalidir. Ciinkii
insanlar dogal ¢evrenin bir parcast olarak yasamlarim1i devam ettirmek

zorundalar.

» Smif dis1 egitim siirekli olarak yansitmaya, genelleme yapmaya ve uygulamaya

tesvik etmelidir.

» Belirli bir amaca uygun olarak disiplinler arasi iligki kurulmalidir. Sinif dis1
egitimi uygulayan 6gretmenler, 6grencilerin en iyi gordiiklerinde ya da konu

alanlar1 arasindaki baglar1 deneyimlediklerinde 6grendiklerini bilirler.

Higgins ve Loynes (1997), siif disi egitimin, Smf dis1 aktivitelerden, gevre
egitiminden ve kisisel-sosyal gelisimden meydana gelen bir karma oldugundan
bahsetmektedir. Bu tanimdan hareketle, sinif disi egitiminin 6grencilerin dogal ve

kiiltiirel gevrelerini i¢ine alan kapsamli bir egitim oldugu goriilmektedir.

GUVENLI VE PROFESYONEL UYGULAMA

Sekil 1: Higgins ve Loynes’ un (1997) Giivenli ve Profesyonel Uygulama Semast

Siif digt egitimi agiklayan bircok kaynak incelendiginde, Sekil 1°de belirtilen {i¢
boyuta rastlamak mimkiindiir (Wright, 2010). Sif dis1 egitim, doga, kiiltiir ve
toplumla ¢ok sayida baglantiya izin veren, deneyim ve eyleme dayali bir egitim

idealinden dogmaktadir. Smif dig1 egitiminin temel amaclarindan biri, dogal ve
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kiiltiirel ¢evremiz i¢in endige ve canli olan her sey icin bir sorumluluk gelistirmektir

(Dahlgren and Szczepanski, 1998).

Erken Yaslar Hazirlk Asamasi (The Early Years Foundation Stage), smif disi
Ogrenmenin 6nemini asagidaki sekilde belirtmektedir (EYFS, 2007):

» Saglikli ve aktif bir yagam tarzinin gelisimini destekler.

» Cocuklara fiziksel aktivitelerini gergeklestirmeleri, 6zgiir olmalar1 ve hareket

etmeleri i¢in firsatlar sunar.
» Cocuklarda giiven ve refah duygusunun olusumunu destekler.

» Cocuklarin miizakere ederek, isbirligi yaparak baskalartyla uyumlu bir sekilde

calismalarini saglar ve sosyal gelisimleri i¢in onlara firsatlar sunar.

» Aktivite ve hareketler araciligiyla ¢ocuklarin en iyi sekilde Ogrenmelerini

destekler.

» Cocuklara yeni zorluklar1 deneyimlemeleri, bu zor durumlari yonetme
becerilerini gelistirmeleri ve riskleri degerlendirmeleri igin giivenli ve

denetimli firsatlar sunar.

» Cocuklarin yaraticiliklarinin  ve problem ¢dzme becerilerinin  gelisimini

destekler.
» Cocuklarin hayal giicii ve becerilerinin gelisimi i¢in zengin firsatlar saglar.

» Cocuklarin dogal diinyayla, mevsimlerle ve hava olaylartyla (yagmur, kar,

simgek vb.) dogrudan temas ederek benzersiz deneyimler yagamasini saglar.

Bisson (1996), smif disi egitimi, Sekil 2’de goriilen semsiye modeli ile

agiklamaktadir:
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5l DENEYIMSEL OGRENME

Yerviizii Egitimi

Miicadele Egitimi
Macera Egitimi + Cevre Egifimi
Suf Dist Macera Arama Egitimi Dogal Yasam Egitimi
SINIF DISI EGITIM
KAMP EGITIMI

Sekil 2: Bisson’ un (1996) Sinif Dis1 Egitim Semsiye Modeli

Sekil 2 incelendiginde, deneyimsel 6grenmenin biitiin yontemler icin temel siireg
oldugu goriilmektedir. Semsiyenin sol tarafi, bireyin kisisel gelisimine olanak
saglayan egitimlerden; sag tarafi ise, sosyal iliskilerinin gelisimine olanak saglayan
egitimlerden olugmaktadir. Ayn1 zamanda, semsiyenin kubbesinin altinda bulunan
sekiz adet semsiye telinden alt1 tanesine miicadele egitimi, macera egitimi, sinif dis1
macera egitimi, yeryiizii egitimi, ¢cevre egitimi ve dogal yasam egitimi olarak isim
verilmis; ancak iki tanesine isim verilmemistir. Bisson (1996), bu ihmalin amaglh
olarak yapildigim1 ve modelin esnekligini gosterdigini belirtmektedir. Ciinkii sinif
dis1 egitim kavrami, farkl kiiltlirlerde farkli olarak algilanip, uygulanabilen bir

kavramdir.

Priest (1986) ise, simif dis1 egitimi, macera egitimi ve cevre egitiminin iligkisi
yoniinden yeniden tanimlayan bir aga¢ modeli tasarlamistir. Sinif disi egitim
agacinda, glines egitim ortamini, hava disiplinler aras1 6gretim programini, toprak ise
gelisim icin gereken 6 farkli his (sezgi, dokunma, tat, goriis, koku, ses) ve ii¢
o6grenme alanmi (bilissel, duyussal ve psikomotor) temsil etmektedir. Buna gore
sinif dis1  egitimin disiplinler aras1 Ogretim programina elverisli oldugu

gortilmektedir.
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Sekil 3: Priest’ in Simif Dig1 Egitim Agaci (1986)

2.3. Diinya’da Simif Dis1 Egitim

Smif dis1 egitim, gencglerine hayatta kalmayi ve ekipman hazirlamay1 6greten ilk
insanlar tarafindan kullanilan, Diinya’daki ilk egitim tirtidiir. Yerli Amerikalilar,
genglerine yiizyillar boyunca karada, toprakta ve arazide nasil yasayacaklarin
deneyimleyerek 6gretmislerdir (Miller, 2008). Diinya’da 6rgiin anlamda ilk sinif dis1
egitimin, harici egitim (outward) olarak basladig1 goriilmektedir (Zanowello, 1999:
aktaran Okur Berberoglu ve Uygun, 2013). Harici egitim, ilk defa, Alman Egitimci
Kurt Hahn’in Il. Diinya Savasi sirasinda, acemi denizcilerin daha ¢abuk 6ldiiklerini
gormesi ve onlarin hayata adapte olmalari, zorluklarla basa ¢ikabilmeleri konusunda
egitim almalar1 igin Ingiltere’de bir okul kurmasiyla baglamistir. Harici okullarin

Colarado’ ya da agilmasiyla birlikte, ayn1 egitim Kuzey Amerika’da da uygulanmaya
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baglanmistir (Miller, 2008). Bir siire sonra, bu egitim anlayis1 ¢cevre egitim felsefesini
de igine alarak, sinif dis1 egitime doniistiiriilmiistiir (Zanovello, 1999: aktaran Okur
Berberoglu ve Uygun, 2013). Simif dis1 egitim uygulamalari, Kuzey Amerika’da
1960’ lardan bu yana Proje Macerasi (Project Adventure), Ulusal Siif Dig1 Liderlik
Okulu (National Outdoor Leadership School), halatlar ders endiistrisi ve daha bir¢cok
uygulamay1 kapsayacak sekilde egitime katkida bulunmustur (Yazici ve Cobanoglu,

2017).

Smif dig1 egitim uygulamalari, 19. yy. sonlar1 20. yy. baslarinda Amerika, Kanada,
Avustralya gibi pek cok iilkede ilgiyle karsilanmistir. Sinif dis1 egitim, 1912 yilinda
Amerika’da bulunan Broadoaks okullarinda ilk defa formal olarak uygulanmaya
baglanmistir (Stine, 1997). Bu okul ilk defa, 1800’lii yillarin sonlarina dogru yetim
cocuklarin bakiminin yapilmasi amaciyla, Ada ve Imelda Brooks kardesler
tarafindan kurulmustur. Brooks kardeslerin dogay1 bir laboratuar olarak diistiniip
derslerle baglantili hale getiren smif dist egitim fikrini Kaliforniya Eyalet Okul
Programi’nin igine yerlestirmesiyle birlikte, 1912 yilinda ilk defa, ilkogretim
programinda smif dis1 egitim kavrami yer almistir (Okur Berberoglu ve Uygun,

2013).

1946 yilinda, 6gretmenlere smif disi egitim programlariyla ilgili bilgi vermek
amaciyla, smif dis1 egitim projesi gergeklestirilmistir (Smith, 1970). Yine 1949
yilinda, Howard Bell tarafindan Sinif Dis1 Egitim Danisma Komitesi kurulmustur.
Ayrica, 1933’te kurulan Smf Disi Egitim Rekreasyon ve Egitim Dernegi
(Association of Outdoor Recreation and Education), 1984’ten beri sinif dis1 egitim

alaninda bir¢ok konferansa ev sahipligi yapmaktadir (Ay, 2018).

Sinif digt egitime yonelik egitim ¢aligmalarinin yapildigi, projelerin hazirlandig: ve
bazi {iniversitelere sinif dig1 egitim merkezlerinin kuruldugu gériilmektedir. Ornegin,
Amerika’da bulunan Earlham Koleji 1971 yilindan beri smuf disi egitim
programinda; sinif dig1 e8itim ve macera egitimini iceren calismalar yapmaktadir
(Highlights, 2018). Zrodla Akademik Kurumlararasi Ekoloji Lobisi’nin
(Interacademic Ecological Lobby) bir kolu olarak 1993 yilinda kurulmus, 1997

yilinin subat ayindan itibaren bir dernek olarak calismaya devam etmektedir. Bu
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dernegin amaci, Ogretmenlerin, &grencilerin  ve halkin ¢evre konusunda
bilinglendirilmesi ve ekolojik farkindalik seviyesinin attirtlmasini saglamaktir.
Ayrica, kurumda anasimifi 6grencileri icin kiiresel egitim, sanat egitimi ve fen egitimi
gibi alanlara yonelik etkinlikler yapmak amaciyla, atdlye caligmalar

diizenlenmektedir (aktaran Ay, 2018).

2001 yilinda, Ingiltere’de simif dis1 egitimin temel prensiplerini arastirmak, smif dis
egitim hizmetini daha kaliteli hale getirmek, sinif dis1 egitimi tanitmak ve katilimi
arttirmak amaciyla, Siif Dis1 Ogrenme Enstitiisii (Institute for Outdoor Learning:
IOL) kurulmustur (IOL, 2018).

2012 yilinda, Londra Siirdiiriilebilir Okullar Forumu (London Sustainable Schools
Forum) Ogretmenleri ve O&grencileri tarafindan okullarda smif dis1 egitimin
yayginlastirilmast amaciyla “Bos Sinif Giinii” (Empty Classroom Day) hareketi
baglatilmistir. 2015 yilina kadar, Polonya, Macaristan, Cek Cumhuriyeti ve Slovakya
basta olmak tizere 15 tilkeden yiizlerce okul bu harekete katilim gostermistir (Empty
classroom day, 2019). 2016 yilinda ise, “Kirlenmek Giizeldir” (Dirt is Good)
kampanyasi ile isbirligi yapilarak, biitiin bu hareket tek bir baslik altinda toplanmig
ve “Okul Disarida Giinii” (Outdoor Classroom Day) olarak belirlenmistir. Bu
projenin amaci, ¢ocuklarin oynayarak 6grenmesinin ve siif dis1 egitim araciligiyla

kaliteli zaman geg¢irmesinin saglanmasidir (Outdoor classroom day, 2019).

2.4 Tiirkiye’de Sinif Dis1 Egitim

Smif dis1 egitim, farkli iilkelerde farkli sekillerde 6gretilen, farkli tanimlanan ve
uygulanan kiiltiirel bir yapidir. Ulkemizde ise, tam bir tanimi bulunmamakla birlikte;
“agtk hava egitimi”, “dagcilik egitimi”, “agik hava etkinlikleri”, “doga egitimi”,
“simf dig1 egitim”, “acik alan etkinlikleri”, “dogal ortamda egitim”, “macera
egitimi”, “derslik dis1 egitim” ve “okul disinda egitim”, “acik alan egitimi”, “mekan
digt egitim” isimleriyle kullanildig1r goriilmektedir (Atmaca, 2012; Ay, 2018;
Civelek, 2016; Karakaya, 2016; Karamustafaoglu, Ayvali ve Ocak, 2018; Kirikoglu,
2004; Ozen, 2004; Ozen, 2010; Oztiirk Aynal, 2013; Sebik, 2017; Topcu, 2017;

Turan Tanesen, 2008; Tiirkmen, 2015; Yazkan, 2012).
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Tirkiye’deki simif digt egitim uygulamalarini ilk olarak, Tirklerin (Hunlar,
Goktiirkler, Uygurlar) miisliman olmadan once, gogebe olduklari donemlerde,
birbirlerine av tekniklerini ve savas sanatlarin1 Ogretmek ig¢in kullandiklart
goriilmektedir (Kanad, 1948: aktaran Akyiiz, 2009). Osmanli imparatorlugu’nda da,
siif dis1 egitim uygulamalarinin, savag sanatlarinin 6gretimi konusunda devam ettigi
belirtilmektedir (Akytiz, 2009). Koy 6gretmen okullarinin 1926 yilinda Kéy Muallim
Mektebi Talimatnamesi ile faaliyete basladigi (Ay, 2018) ve aym1 zamanda 1954
yilina kadar ilkdgretmen okullar1 ve koy enstitiileri yoluyla ilkdgretim kurumlarina
ogretmen yetistirildigi goriilmektedir (Uygun, 2007). Koy enstitiileri, egitim dgretim
konularini glinlik yagsamin bir pargast haline getirerek, is basinda uygulamali olarak
Ogrencilere 6gretme amacini tagimaktadir. Bu yoniiyle, sinif dis1 egitimin kapsamina
girmektedir (Yazict ve Cobanoglu, 2017). Ziraat ve doga gezilerinin de simf dis1
egitim uygulamalart oldugu bilindigine gore, 25 Mayis 1925°te Atatiirk Orman
Ciftligi’nin kurulmasi ile baslayan siirecin 25 Mayis 1933 yilindan itibaren “Ciftlik
Giinii/Yaza Giris Bayram1” olarak kabul edilmesi de, yine bu ¢alismalar arasinda yer
almaktadir (Ay, 2018). 1972 yilinda Stockholm’de yapilan “Insan Cevresi
Konferans1” ¢evre konusunda yapilan ¢alismalarin temelini olusturmasi bakimindan,
tim diinyay1 etkiledigi gibi, llkemiz agisindan da onemli bir degisim noktasi
olmustur (Yazict ve Cobanoglu, 2017). Bu konferansla birlikte, ¢evreyi korumak ve
gelistirmek, tiim insanlik i¢in bir zorunluluk haline gelmis ve 5 Haziran “Diinya
Cevre Giinii” olarak kutlanmaya baslanmistir (Camur ve Vaizoglu, 2007). 1974
yilinda, IX. Milli Egitim Surasi tarafindan yayinlanan programda, ortaokullarin amag
ve gorevleri arasinda “gevrenin cografi, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerini de
g0z Oniinde tutarak, ¢esitli is ve ugrast alanlarinda ilgi ve kabiliyetlerini deneme ve
gelistirme firsati vermek” ve se¢cmeli derslerin amaglar1 arasinda “okul ile cevre
arasinda yakin bir iligkinin kurulmasini saglamak; bdylece 6grencilerin hayata ve is
alanlarima uyumlarim1 kolaylagtirmak ve onlar1 g¢evrelerinde etkili hale getirecek
nitelikleri kazanmalarma yardimci olmak™ ifadelerine yer verilmektedir (MEB,
1974). Ayni1 yillara denk gelen, 1977 Fen Bilimleri Ogretim Programi, dgrencilerin
cevredeki varliklarin insanlar ve ekonomik yasamlariyla olan baglantisim
ogrenmelerine; dogal kaynaklarin korunmasi ve gelistirilmesi konusunda

bilinglenmelerine yonelik amaglara yer vermektedir (Yazict ve Cobanoglu, 2017).
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Sadece 6grencilerin degil, her yastan insanin ¢evre konusunda bilinglendirilmesi igin,
1999 senesinden bu yana, sinif dis1 egitimin yayginlastirilmasinda biiyiik payr olan
Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK), dogayla ilgili
konular kapsaminda, katilimcilarmna genis bir ekoloji anlayisi kazandirmay1
amaglayan doga egitimlerine yer vermektedir. Ayni zamanda, katilimcilarin bilimsel
kavramlar1 ve olusum siireglerini anlamasini ve bunlarin uygulanmasi igin gerekli
olan ortamlarin olusturulmasini, yayginlastirilmasini amaglayan bilim okullar
projelerine de destek verilmektedir (TUBITAK, 2018). Bunun yami sira, Bilim
Merkezlerine Yénelik Ogretmen ve Egitmen Mesleki Gelisim Projesi’nin (BILMER)
bildirdigine gore, iilkemizde 23 Nisan 1993’te Feza Giirsey Bilim Merkezi’nin
kurulmasiyla birlikte, hali hazirda bulunan 17 bilim merkezi, ililkemizin farkl
bolgelerinde her yil yiizlerce 6grencinin simif disi 6grenme konularinda yetkinlik
kazanmasina destek olmaktadir (BILMER, t. y). Bilim merkezleri de, simf dist

egitimin uygulanmasina 6nemli katkilar saglamaktadir.

Ulkemizde de son yillarda sinif dig1 egitimin énemine dikkat gekildigi ve dgretim
programlarimizda simif dis1 egitime Ortiikk olarak yer verildigi goriilmektedir. Milli
Egitim Bakanhig1 (MEB) tarafindan yayinlanan Ilkogretim ve Ortadgretim Kurumlar
Yonetmeligi’nde ders ve igerige uygun olarak smif disi egitim etkinliklerinin

yapilabilecegini 6nermektedir:

“Ogrencilerin seviyelerine gore bilgi, gorgii ve yeteneklerini gelistirmek;
yaparak yasayarak oOgrenmelerine imkan vermek ve derslerin uygulama
ortaminda yapilmasinmi saglamak; onlara ¢evrelerini, toplumun sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik degerlerini tanitmak, bilimsel ve teknolojik gelismeleri yakindan
izletmek amaciyla yakin ¢evre ve yurt ici geziler ile diger iilke ve toplumlari
tamtmak iizere yurt dist geziler diizenlenebilir. Ogretim programinin
gerektirdigi ve Ogretmen tarafindan okul disinda yapilmasi uygun goriilen
arastirma, inceleme, izleme, tanima ve uygulama amaciyla yapilan okul dist
etkinlik ve ziyaretler ilgili ders kapsaminda; diger geziler sosyal etkinlikler
kapsaminda yapilir.” (MEB, 2008).
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MEB Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan Okul Oncesi Egitimi Rehberlik
Programi’nda etkinlikleri uygularken dikkat edilmesi gereken noktalar ve Oneriler
kisminda da, smif dist egitim uygulamalarima yer verilebileceginden

bahsedilmektedir:

“Etkinlikler farkli sekillerde ve farkli ortamlarda da islenebilir. Bazi etkinlikler
smifta degil; bahgede, okulun konferans salonunda, spor salonunda vb. yerlerde
gergeklestirilebilir. Bazi etkinlikler de konu ile ilgili yerlere geziler

diizenlenerek ya da smifa konu ile ilgili kisiler davet edilerek islenebilir.”

(MEB, 2012).

Ayrica, MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan 2018 yilinda hazirlanan Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi'nda smif dist 6grenme ortamlarina su sekilde yer

verilmektedir:

“Ogrencilerin bilgiyi anlamli ve kalic1 olarak 6grenebilmeleri igin smif/okul igi
ve okul dis1 6grenme ortamlari, aragtirma-sorgulamaya dayali &grenme
stratejisine gore tasarlanir. Bu baglamda informal 6grenme ortamlarindan da
(okul bahgesi, bilim merkezleri, miizeler, planetaryumlar, hayvanat bahgeleri,

botanik bahgeleri, dogal ortamlar vb.) faydalanilir.” (MEB, 2018).

MEB (2019) tarafindan hazirlanan Okul Dis1 Ogrenme Klavuzu’nda amaglar su
sekilde belirtilmektedir:

“2023 Egitim Vizyonunda Temel Egitim Temasi’ nda yer alan “Yenilik¢i
Uygulamalara Imkan Saglanacak” seklindeki 2. hedef’ in 2. eyleminde;
“Okullarin, bolgelerindeki bilim merkezleri, miizeler, sanat merkezleri,
teknoparklar ve tniversitelerle is birlikleri artirilacaktir.” ve Ortadgretim
Temasinda yer alan “Akademik Bilginin Beceriye Doniismesi Saglanacak”
seklindeki 2. hedef” in 3. eyleminde ise; “Dogal, tarihi ve kiiltiirel mekanlar ile
bilim-sanat merkezleri ve miizeler gibi okul disi 6grenme ortamlarinin,
egitim/dgretim programlarinda yer alan kazanimlar dogrultusunda daha etkili

kullanilmas1 saglanacaktir.”
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Ayrica, sinif dig1 egitime verilen 6nemin artmasiyla birlikte, miimkiin oldugunca ¢ok
sayida ¢ocugun disarida oynamasini ve 6grenmesini hedefleyen, 2012 yilindan beri
110 tilkede kutlanan “Okul Disarida Giinii” (Outdoor Classroom Day) iki yildir Aktif
Yasam Dernegi onderliginde tilkemizde de uygulanmaya baslanmistir (Okul disarida
giinii, 2019). Birincisi 17 Mayis 2018 tarihinde yapilan etkinlige 2019 yili itibariyle

650 bine yakin 6grenci katilmistir.

2.5 Siif Dis1 Ortamlarda Fen Bilimleri Egitimi

Smif dis1 egitim ortamlari, ¢ogu zaman derslerin kazanimlarina yonelik olarak
diizenlenmis; Ogrencilere egitim O6gretim yasamlart siiresince ¢esitli imkanlardan
yararlanma firsat1 sunan gezi ve etkinlikleri igeren ortamlardir (Lagin Simsek, 2011).
Simif dis1 egitim ortamlarinin, smifin diginda yer alan okul g¢evresinden sanal
ortamlara kadar, birgok alanda gergeklesen etkinlikleri igeren yasam alanlari oldugu
belirtilmektedir (Eshach, 2007).

Sinif dis1 egitim ortamlari, sinif duvarlarinin 6tesinde, dgrencilere sunulan zengin
O0grenme ortamlaridir. Bu ortamlar, siif ortaminin ortaya koyamadigi, farkli yollarla
bilgi edinmeleri konusunda 6grencileri cesaretlendirmekte ve her 6grencinin kendi

hizinda 6grenmesine yardimei olmaktadir (Melber and Abraham, 1999).

Oztiirk (2009), simif dis1 dgrenme ortamlarinin, okul cevresinde ve dogal alanlarda
yapilan smif dis1 e8itim etkinliklerini iceren, sinif i¢i 6§renmeler gibi kat1 kurallar
olmayan, siirecin kendiliginden gelistigi, planlanmamis durumlarin da ortaya

cikabilecegi egitim ortamlar1 oldugunu belirtmektedir.

Ramey Gassert (1997), okulda plan ve program dahilinde gerceklestirilen 6grenme
etkinliklerinin ~ (formal), 0Ogrenciyi gercek hayatindan ve ger¢ek yasam
tecriibelerinden uzaklastirdigini, olaylarla ve kavramlarla iliski kurma konusundaki
becerilerini gelistirmedigini, dgrencilerin sosyallesmesi agisindan onlara ¢ok fazla
sans vermedigini belirtmektedirler. Buna karsilik, smif dis1  ortamlarda
gerceklestirilen O6grenme etkinliklerinin ise, 6grencilerin Ogrenme isteklerini
arttirdigl, Ogrenmeye yoOnelik yiiksek motivasyon ve tutum gelistirdigi

belirtilmektedir (Maden, 2012).
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Gardner (1991), sinmif disindaki 6grenmelerin, sinifta verilen egitime destek oldugunu
ve Ogrencilerin yasami boyunca anlamli ve kalici 6grenmesini sagladigini
vurgulamaktadir (aktaran Kavak ve digerleri, 2006). Ogrencilerin egitim gretim
sirasinda, kapali sinif ortamlarindan ¢ikarilarak, doga, bahge, kir, sehir, miize ya da
bir kdy gibi ortamlara maruz birakilmasi yoluyla yapilan egitimler, onlarin hayata
daha genis bir pencereden bakmasina yardimci olmaktadir (Oztiirk Aynal, 2013).
Smif dis1 egitim uygulamalari, her 6grencinin bireysel 6zelliklerine gore farkli
hizlarda 6grenmesini saglamakta, 6grencileri 6grenmek i¢in tesvik etmekte (Melber
ve Abraham, 1999) ve o6grencilerin okulda 6grendikleri bilgileri pekistirmelerine
yardimci olmaktadir. Fen Bilimleri derslerinde sinif digi ortamlarin kullanilmast,
biiyiik 6neme sahip olmakla birlikte; sinif dis1 egitimin etkilerine bakildiginda, en

cok Fen Bilimleri egitimine katkis1 oldugu goriilmektedir.

Fen Bilimleri egitiminin amaci, fiziksel olaylarla ilgili kavramlarin &grenciler
tarafindan dogru olarak anlasilmasi ve uygulanmasini saglamaktir. Buna ragmen, Fen
Bilimleri konularinin soyut kavramlardan olusmasi, &grencilerin kavramlari
anlamakta ve giinlik yasamla bagdastirmakta zorluk yasamasi, Ogretmenlerin
kavramlart somut hale getirememesi, derslerin islenmesi sirasinda bazi sikintilarin
ortaya c¢ikmasma sebep olmaktadir (Giilgicek ve Giines, 2004). Fen Bilimleri
dersleri, cocuklarin ilgi ve ihtiyaglari, bedensel ve zihinsel gelisim diizeyleri, okul ve
okul cevresinin olanaklar1 géz oniine alinarak, derslere ve konulara uygun yontem ve
teknikler secilerek yapildigi takdirde; kolay, anlagilabilir ve somut hale gelmektedir
(Giirdal, 1992). Ulkemizde Fen Bilimleri egitimi, 4. siniftan itibaren baslamakta ve
Ogrencilerin fen okuryazar1 bireyler olarak yetistirilmesi amaglanmaktadir (MEB,
2018). Bu durumda, fen okuryazari olan bir kisinin, dogay1 ve dogada gerceklesen
olaylar1 anlamasi1 ve anlamli hale getirebilmesi i¢in merak etmesi, tiim duyularim
harekete gec¢irmesi, arastirmasi, incelemesi, sorunlara yeni ¢oziim yollar1 bulmasi
gerekmektedir (Tiirkmen, 2010). Bu durumda, fen egitimi i¢in, sadece sinif ortami

yeterli olmamakta, sinif dig1 egitim ortamlarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Simif dis1 ortamlarda yapilan Fen Bilimleri egitiminin asil amaci, 6grenme
ortamindaki degisikligin tesvik edilerek, Ogrencilerin fen derslerindeki 1ilgi

seviyelerini ve basari oranlarini arttirmaktir (Dori ve Tal, 2000). Bu amaca uygun
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olarak, smif dis1 ortamlarda gergeklestirilen fen egitimi, dgrencilere fen derslerine
farkli boyutlardan bakma ve uygulama firsati sunmaktadir (Cremin, 1977: aktaran
Kulaligil, 2016).

Sinif dis1 egitim ortamlarindaki egitimler ve etkinlikler, Fen Bilimleri derslerindeki
teorik bilgilerin, bireyler tarafindan dogrudan deneyimlenmesine, giinliik
yagsamlariyla baglanti kurmalarina, bu bilgileri nerede ve nasil kullanacaklara dair
sorulara yanit bulmalarma ve Fen Bilimleri dersine yonelik olumlu tutum

gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Cigek ve Sarag, 2017).

Worth (2010), smif dis1 egitim ortamlarinda yapilan Fen Bilimleri derslerinin

ogrencilere asagidaki katkilar1 sagladigini belirtmektedir:
¢ Gozlem yapma firsat1 verir.
¢ Kesfetme ve sorgulayarak 6grenme yetenegini gelistirir.

e Okul/sinif ortaminda bulunmayan nesneleri ve objeleri kesfederek

ogrenmelerini saglar.
¢ Nesneleri siniflandirarak tanimlama yapmalarini saglar.
e Problem ¢dzme becerilerini gelistirir.
e Isbirlik¢i 6grenmeyi saglar.

eKendi gozlemleri sonucunda elde ettigi verileri tartisip, yorumlayip,

arkadaslariyla paylagmalarini saglar.

Orion ve Hofstein (1994), Fen Bilimleri 6gretiminin agirlikli olarak yapilabildigi iig
O0grenme ortamindan bahsetmekte ve bu 6grenme ortamlarini, sinif, laboratuar ve
siif dis1 6grenme ortamlart olarak siniflandirmaktadirlar. Smif ve laboratuar Fen
Bilimleri ac¢isindan, Ogrencilere birtakim simrliliklar getirmektedir. Smif dist
O0grenme ortamlar1 ise, Ogrencilere bir¢ok firsat sunmaktadir. Sinif dis1 egitim
ortamlari, fen konularini, farkli mekanlarda ve farkl sekillerde 6grenme stiline sahip

olan ogrenciler i¢in oldukca eglenceli hale getirerek, sinifta 6grenilen bilgilerin de
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daha anlamli olmasini saglamaktadir (Kubat, 2018). Amerikan Ulusal Fen
Ogretmenleri Dernegi (Amerikan National Science Teachers Association, Position
Statement on Informal Science Education), 1999 yilinda yaymladig: raporunda, simif
disi Fen Bilimleri egitiminin, belirli bir plan ve program dogrultusunda, Fen
Bilimleri merkezleri, gézlem evleri, hayvanat bahgeleri, botanik parklar, doga ve
cevre egitim merkezleri, bilimsel arastirma merkezleri gibi kurumlar tarafindan
gerceklestirilen, sinifin disindaki deneyimsel etkinlikler oldugunu belirtmektedir
(aktaran Tiirkmen, 2010).

Fen Bilimleri derslerinin dogas1 geregi, bircok alan siif dis1 egitim ortami olarak
kullanilabilmektedir. Ancak fen egitimcileri tarafindan siklikla kullanilan egitim
ortamlar1 miizeler, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, planetaryumlar ve sanayi
kuruluslaridir. Bu alanlarin disinda, milli parklar, akvaryumlar ve doga merkezleri de
fen 0gretim programinin ihtiyacini karsilayacak sinif disi egitim merkezleri arasinda

yer almaktadir (Kulaligil, 2016).

Milli Egitim Bakanligi derslerde kullanilabilecek sinif disi egitim oOrtamlarini a)
devlet kurumlarina ait tiim miizeler ile tescilli 6zel miizeler, b) kamu kurumlarina ait
bilim ve sanat merkezleri, ¢) Kiiltlir ve Turizm Bakanlig1 tarafindan belirlenmis tarihi
ve kiiltiirel alanlar, ¢)kamu kurumlarina ait kiitliphaneler ile edebiyat miize
kiitiphaneleri, d) dogal sit alanlar1 ve 6ren yerleri, e) teknoparklar, f) ziyarete agik
endiistriyel kuruluslar, g) tniversiteler, g) milli, tematik park ve bahgeler olarak
siiflandirmaktadir (MEB, 2019).

Son yillarda yapilan arastirmalarda Fen Bilimleri derslerinde sinif disi egitim
ortamlarmin kullanilmasinin, 6grencilerin fene karsi olumlu tutum gelistirmelerinde,
derslerdeki bagarilarinin artmasinda, bilime ve dogaya karst meraklarinin canh
tutulmasinda, 6grendikleri konular ile ger¢ek yasam arasinda bag kurmalarinda, ilk
elden tecriibe kazanmalarinda, arastirma-inceleme, veri toplama, sonugcla ilgili yorum
yapmalarinda ve fen becerilerinin gelismesinde etkili oldugu goériilmektedir (Lagin

Simsek, 2011).
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2.6 Egitim-Ogretim Siirecinde Ogretmen ve idarecilerin Rolii

Ogretmenlik meslegi, bireyin ailesine, cevresine, milletine, devletine ve vatanina
yararli, iyi bir insan ve iyi bir yurttas olarak yetistirilmesini saglama sanatidir.
Ogretmenler tarafindan yetistirilen bu bireyler, bir iilkenin gelecegidir ve vatanini
kalkindirir, devletini giiglendirir (Tekisik, 1987). Bu bakimdan ¢gretmenlerin gorev

ve sorumluluklar1 ¢ok biiyiiktiir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 43. Maddesinde 6gretmenlik meslegi su

sekilde 6zetlenmistir:

“Ogretmenlik meslegi, devletin egitim, dgretim ve bununla ilgili ydnetim
gdrevlerini {izerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir. Ogretmenler bu gorevlerini
Tirk Milli Egitiminin amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak ifade

etmekle yiikiimlidiirler.”

Egitim 6gretim siirecinin her asamasinda oldugu gibi, iyi bir Fen Bilimleri egitimi
icin de, 6gretmenlerin kritik bir rolii vardir ve bu rol pedagojik formasyon, 6grenme-
Ogretme bilgisi ve fen bilgisine kadar karmasik bir biitiinii kapsamaktadir (Worth,
2010). Fen egitimini etkili ve yararli hale getiren, smif i¢inde, siif diginda,
laboratuar benzeri birimlerde, uygun egitim 6gretim faaliyetlerinin belirlenmesi ve

uygulanmasi 6gretmenlerin sorumlulugundadir (Morgil ve Yilmaz, 1999).

MEB Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan yayinlanan Fen Bilimleri Ogretim
Programi’nin Ogretmene yiliklemis oldugu sorumluluklar ise, asagidaki gibi

belirtmektedir:

»Ogretmenlerin ~ 6gretim  programlarinin  amaglarint  ve  kazanimlarim

gerceklestirebilmesi i¢in gerekli diizenlemeleri yapmasi beklenmektedir.

> Ogretmenlerden, 6grencilerin derslerde edindigi kazamimlarm, egitim dgretim
hayat1 boyunca edinecegi baska bir kazanimi da etkileyecegi dikkate almasi
beklenmektedir. Insanin yasami boyunca farkli alanlardaki gelisimleri
birbiriyle iliskilidir ve birbirini etkilemektedir. Ornegin s6z ve dil gelisimi

kisinin diislincesinin de gelismesini etkiler.
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> Ogretmenlerden  Ogrencilerin  gelisim  diizeylerine  dikkat  etmesi
beklenmektedir. Ogrencilerin hayatinin bazi dénemlerinde gelisimlerinin ¢ok
hizl1 olmasi, bu donemlerde gelisim acisindan riskli ve kritik durumlarin
meydana gelebilme ihtimaline karsi, 6gretmenlerden 6grencilerine kars1 daha

hassas yaklagmasi beklenmektedir.

> Ogrencilere Fen Bilimleri, Matematik Bilimleri, teknoloji ve miihendisligi
kafalarinda birlestirerck bir biitiin haline getirebilmeleri ig¢in rehberlik
yaparak Ogrencileri iist diizey diisiinme, {iriin gelistirme, bulus ve inovasyon

yapabilme seviyesine ulastirmasi beklenmektedir.

> Ogretmenlerden, Fen Bilimleri derslerinin énemini, gerekliligini ve bilimsel
bilgiye ulasma konusunda O&grencilere diisen sorumluluklart yerine
getirmesinin saglanmasi, ilgi ve heyecanlarin1 6grenciyle paylagsmasi ve iyi

bir rehber olmasi beklenmektedir.

> Ogretmenlerden, ogrencilere arastirma yapmasi ve bilimsel olarak
diisiinebilmesi icin giiven ve motivasyon vermesi, uygulamalar yapabilmek
icin harekete gecirmeleri, uygulamalar sirasinda genel ahlak, milli ve kiiltiirel

degerler ve bilimsel etik ilkelerinin d6gretilmesi beklenmektedir.

> Ogretmenlerin, 6grencilerin gecerli bulgular dogrultusunda ortaya attiklari
iddialar1 konusundaki hakliliklarin1 savunduklar: tartismalarda 6gretmenlerin
iyi bir rehber olmast ve Ogrencileri dogru sekilde yonlendirmesi
beklenmektedir (MEB, 2018).

Fen egitiminin etkililiginin ve ogrencilerin ders basarilarinin arttirilmasi i¢in, Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin etkin ve nitelikli bireyler olmasi gerekmektedir. Etkili bir

Fen Bilimleri 6gretmeninin 6zelliklerini, agagidaki sekilde siralamak miimkiindiir:

» Ogrencilerin fen konularmi anlayabilecekleri sekilde onlarla etkili bir iletisim

kurabilmelidir.

» Fen etkinliklerini gerek sozlii, gerek yazili, gerekse uygulamali olarak dengeli
bir sekilde yaptirabilme becerisine sahip olmalidir.
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> Ogrencilerin aktif rol aldig1 bir 6grenme ortami olusturmalidir.
» Planli ve diizenli bir 6grenme gergeklestirmelidir.

» Ogrencilerin akademik basarilarini ortaya ¢ikarabilmek amaciyla uygun dlgme

araglar1 kullanmalidir.

> Ogrencileri arastirma-inceleme, kesfetme ve olaylar1 yorumlama etkinliklerine

yonlendirmelidir.

» Laboratuarda gerekli biitiin giivenlik 6nlemelerini alarak ¢alisabilme

becerilerine sahip olmalidir.

»Fen konularmi smif disindaki ¢evreyle, doga olaylar ile iliskilendirebilme

becerilerine sahip olmalidir (Morgil ve Yilmaz, 1999).

Son yillarda, Fen egitiminde siif dis1 ortamlarin 6neminin artmasiyla birlikte,
ogretmenlerin sadece sinif icinde degil; siif disinda da iyi bir lider, 6gretici ve yol
gdsterici konumunda olmasi gerekmektedir. Oztiirk (2009) de, smmf dis1 egitim
uygulamalarinda  6gretmenlerin  niteliginin ~ ve roliiniin  6nemli  oldugunu
savumaktadir. Ayn1 zamanda, simif dis1 egitimde Ogretmene diisen gorevleri su

sekilde siralamaktadir:

e Ogretmeninin 6ncelikle simif dis1 egitimi benimsemesi ve konu hakkinda

yeterli teorik ve uygulamali bilgiye sahip olmas1 gerekmektedir.

e Ogretmen, bransi ne olursa olsun ¢ocugu miimkiin oldugunca doga ve bahge

aktiviteleriyle bir araya getirmesi gerekmektedir.

e Ogretmenin iyi bir simf dis1 egitim aktivitesi igin gocuklara vermek istedigi
konuyla ilgili segecegi ortam, hava kosullari, deneyim ve yeterliligi ve

kendisine olan giiveni gibi gerekli kosullar1 saglamas1 gerekmektedir.
e Ogretmenin 6grenci merkezli goriise gore hareket etmesi gerekmektedir.

o Ogretmen ¢ocuklarin ilgilerini tesvik etmeli, gelistirmeli ve genisletmelidir.
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e Cocuklarin ilgilerini de hesaba katarak onlar1 ¢evresiyle iliski iginde olmaya
ve bilgiyi yapilandirmaci gorlis i¢inde Ogrenebilmelerine firsat ve ortam

yaratmalidir.

e Ogretmen ogrencinin bes duyusuyla biitiinciil olarak 6grenmesini tesvik

etmelidir.

¢ Rasyonel bir diistinmeden ziyade daha duyusal, daha estetik diisiinmeye dayali

bir egitim ortam1 saglamalidir.

Egitim 6gretim siirecinde, 6grenmenin sorumlulugu yalnizca 6gretmelerde degildir.
Ayni 6l¢iide, okul idarecilerine de 6nemli gorev ve sorumluluklar diismektedir. Okul
idarecilerinin, bilgi ve becerileri ile okullardaki 6grenci basarisini ve performansini
arttiracak ortamlar1 olusturarak; tecriibeleriyle okullar1 aktif bir sekilde egitim
ogretimin yapildigi bir kurum haline getirmeleri ve dgretmenlerinin mesleki yonden
kendilerini gelistirmeleri i¢in, onlara firsatlar sunan liderler konumunda olmalari

beklenmektedir (Dinger, 2013).

Okul idarecileri, 6gretmen ve 6grencilerin saglikli bir okul ortaminda bulunmalarini
saglayarak, saglam bir okul kiiltiiriiniin olusmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Okul
idarecilerinin gorevlerini basarili bir sekilde yapabilmeleri icin, Ggrencilerin ve
ogretmenlerin egitim Ogretim siirecindeki rollerini ve beklentilerini dogru anlayip,
yorumlamalar1 ve karsilamalar1 gerekmektedir (Giirbiiz, Erdem ve Yildirim, 2013).
Ancak bu sekilde, saglikli iliskiler kurulacak; saglam bir okul kiiltiirii ve etkili bir

egitim Ogretim ortami olusacaktir (Sahin Firat, 2010).

Son yillarda, okul idarecilerinden egitim ve Ogretim yeterligine sahip olmalari,
mesleki agidan kendi gelisimlerine 6nem veren ve bilgilerini giincelleyen, bilim ve
teknoloji ¢agina ayak uyduran, okulun her tiirlii gelisimine 6zen gdsteren, toplumla,
cevreyle ve Ogretmenleriyle iyi iliskiler kuran ve sorumluluk alabilen liderler
olmalar1 beklenmektedir. Ancak, iyi liderlik 6zelligine sahip olan okul idarecileri
sayesinde, okullar basarili birer egitim kurumuna doniisecektir (Giirbiiz ve digerleri,

2013). Bu nedenle, okulda yapilan her tirli egitim Ogretim faaliyetinde
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ogretmenlerin oldugu kadar okul idarecilerinin de fikir ve goriislerine yer vermek

gerekmektedir.
2.7 Tlgili Calismalar

2.7.1 Simf Dis1 Egitim Tle Tlgili Yurt icinde Yapilan Cahsmalar
Celebi (2002) yiiksek lisans tezinde, doga egitimi etkinliklerinin, 6grencilerin giiven,
risk alma, problem ¢6zme ve takim ¢aligmasi gibi liderlik becerilerinin gelisimlerine
etkisini ortaya koymay1 amaglamistir. Bu amaca uygun olarak, Bolu’da bulunan bir
devlet {iniversitesinde Ogrenim gormekte olan, 31 Ogrenci ile yedi giinliik doga
egitimi programi uygulanmistir. Aragtirmanin verileri, arastirmaci ve dort gézlemci
tarafindan  gbzlem yapilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda, liderlik
becerilerinden giliven, risk alma, takim g¢alismasi, problem ¢ozme gibi o6zellikler
belirlenmis ve doga egitimi etkinliklerinin bu davraniglarin ortaya ¢ikmasinda etkili

oldugu ortaya ¢cikmustir.

Bozdogan’in (2007) yaptig1 ¢alisma, iki bolimden olusmaktadir. Caligmanin birinci
boliimiinde amag, bilim ve teknoloji miizelerine yapilan gezilerin sikligmin ve
karsilagilan sorunlarin belirlenip, Fen Bilimleri egitiminde miizelerin kullaniminin
arttirilmast i¢in bu sorunlara ¢dziim yollar1 bulunmasidir. Ikinci kisimdaki amag ise,
miize gezilerinin ortaokul dgrencilerinin Fen Bilimleri derslerine yonelik tutumlarina
ve akademik basarilarina olan etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Birinci kisimda elde edilen
veriler dogrultusunda, oOgrencilerin bliylilk ¢ogunlugunun bilim ve teknoloji
miizelerini okul gezileri sayesinde ziyaret ettikleri, aileleriyle ¢ok fazla bu ortamlarda
bulunmadiklari ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumun nedenleri, okulun ve &grencilerin
maddi imkansizliklari, ulasim konusunda yasanilan sikintilar, prosediirlerin fazla
olmasi, miifredattaki konularin ¢ok yogun olmasi nedeniyle 6grencilerin bu gezilere
ayiracak vakitlerinin olmamasi, velilerin ilgisizlikleri, egitimsizlikleri ve yogun is
hayatlarina sahip olmalar1 seklinde siralanmustir. ikinci kisimda ise, Feza Giirsey
Bilim Merkezi ve Enerji Parki’na yapilan gezilerin ve buradaki uygulamalarin,
ogrencilerin Fen Bilimleri derslerine yonelik ilgi, akademik basart ve miize

ziyaretlerinin devamliligi konularinda olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir.
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Bozdogan (2008) yaptig1 calismada, Feza Giirsey Bilim Merkezi’nde gergeklestirilen
deney setlerinin ve yapilan uygulamalarin Fen Bilimleri egitimi tizerindeki etkilerini
incelemeyi amacglamistir. Feza Giirsey Bilim Merkezi’'nin fen egitimine katkisini
ortaya c¢ikarmak amaciyla, Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. smifa devam etmekte olan
toplam 26 6gretmen adayi ile yar1 yapilandirilmis gériigme yapmustir. Bu gercevede,
bilim merkezine diizenlenen geziler sonrasinda elde edilen veriler ¢oziimlenmis ve
farkli arastirmacilar tarafindan, birbirinden bagimsiz olarak gruplandirilmistir.
Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylar tarafindan, Feza Giirsey Bilim Merkezi gibi
kurumlara yapilan ziyaretlerin, mesleki gelisimlerin artmasi agisindan yararli oldugu
belirtilmistir.  Ayrica, 0Ogretmen adaylari, Ogretmenlikleri sirasinda kendi
ogrencilerini de bilim merkezlerine gétiirmeleri durumunda, ilkégretim
Ogrencilerinin, Fen Bilimleri’ne yonelik tutumlarinda ve akademik basarilarinda artig
meydana gelecegini, 6grencilerin fen okuryazari olarak yetistirilmesinin miimkiin
oldugunu ve bu durumun onlarin da meslek (alan) secimlerini etkileyecegini ifade

etmislerdir.

Tekkumru Kisa (2008) yaptig1 calismada, Istanbul’da bir bilim merkezini ziyaret
eden Ogrencilerin, ders kazanimlarimi arttirabilmek igin arastirmaci tarafindan
hazirlanan Bilim Merkezi Ogrenme Paketi’nin gelistirilmesi, uygulanmas1 ve
ogrenciler tizerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Paketin etkililigini
6lgmek igin devlet okulundan 21 altinci ve yedinci sinif 6grencisi; 6zel okuldan ise
56 yedinci smif 6grencisi ile calismay: yiirlitmiistiir. Caligmada, 6n test - son test
kontrol gruplu yari deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Devlet okulundaki
ogrencilerin, miize ziyaretleri Oncesinde ve sonrasinda kuvvet ve hareket
konusundaki bilgi seviyelerine bakilmis; 6zel okullarda ise miize ziyaretleri sirasinda
Bilim Merkezi Ozet Paketi’ni kullanan ve kullanmayan 6grencilerin kuvvet ve
hareket konusundaki temel kavrama diizeyleri arasindaki farkliliklara bakilmstir.
Devlet okulu 6grencileri ile 6zel okul dgrencilerinin 6grenme durumlar ile ilgili
kisisel fikirleri karsilastirildiginda, devlet okulu Ogrencilerinin kendi &grenme
durumlart ile ilgili daha olumlu bildirimlerde bulunduklar1 ortaya ¢ikmistir. Yine
calisma sonucunda, O6grenciler acisindan anlamli bulunan ve ilgilerini ¢eken

etkinlikler kesfedilmistir.
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Metin (2009) yaptigr c¢alismada, hazirlanan bir yaz bilim kampi programinin
Ogrencilerin bilimin dogas1 hakkindaki diisiincelerini ortaya ¢ikarmayi1 amaglamistir.
Bu amagla, Bolu ilinde bulunan bir ilkogretim okulunda 6grenim gérmekte olan 6. ve
7. smf Ogrencileriyle c¢alisma ylritilmistir. Arastirmanin verileri anketler ve
goriismeler yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda, yaz bilim kampi1 programinin

ogrencilere bilimin dogasinin alt1 6zelligini anlatmakta etkili oldugu goriilmustiir.

Yardimci (2009) yiiksek lisans tezinde, 6grencilerin arastirmaci tarafindan programi
yapilan yaz bilim kampinda, dogada gozlem ve incelemeler yaparak, rehberler
esliginde tartisarak dogayi tanimalarini amaglamistir. Kampa, Bolu’da bulunan bir
ilkdgretim okulunun 4. ve 5. smifin1 bitirmis olan 24 6grenci katilmigtir. Kampin
amacina yonelik olarak hazirlanmis, 6grencilerin doga algilarim1 ortaya g¢ikarmak
tizere acgik uglu sorulardan olusan anketler, Ogrencilere kamp Oncesinde ve
sonrasinda uygulanmistir. Sonra, bu 6grenciler ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin doga algilarinin yalnizca bitki ve
hayvanlardan olustugu, kampin sonunda, baslangigta sinirli olan doga algilarinin
genisledigi ve derinlestigi goriilmiistiir. Sonug olarak, kampin amacina ulastigi ve

dogay1 d6grencilere tanitmada basarili oldugu ortaya ¢ikmigtir.

Oziir (2010) doktora caligmasinda, Sosyal Bilgiler dersinde smif dis1 egitim
uygulamalarinin ders basarisina etkisini ortaya koymayir amaclamistir. Calisma,
Ankara ilinde bulunan bir ortaokulda Sosyal Bilgiler dersinde 6. siniflarda
“Yeryiiziinde Yasam” ve 7. siniflarda “Ulkemizde Niifus” iiniteleri kapsaminda,
toplam 4 adet smfla gergeklestirilmistir. Deney grubunda, smf disi egitim
etkinlikleri kullanilarak dersler yiiriitiilmiistiir. Derslerin uygulamasi tamamlandiktan
sonra, Ogretmenlere ve Ogrencilerin velilerine anketler uygulanmigtir. Arastirma
sonucunda, Sosyal Bilgiler derslerinde simif dist egitim etkinliklerinin
uygulanmasimin Ogrenci basarisint  olumlu etkiledigi goriilmiistir. Ancak
ogretmenlerin biirokratik engeller, maddi imkénsizliklar ve zaman yetersizligi
nedenleriyle, siklikla siif dis1 egitim uygulamalari yapmadiklari; velilerin ise sinif

dis1 etkinliklerin 6grenci basarisini arttiracagini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir. .
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Tirkmen (2010) calismasinda, sinif disi egitimin gelisimini, yapilan arastirmalar
acisindan degerlendirerek, sinif digt Fen Bilimleri egitiminin nasil olmasi gerektigi
ve Turk Egitim Sistemi’ne uyarlanabilirligini tartismaktadir. Miizeler, bilim
merkezleri, hayvanat bahgeleri veya botanik bahgeleri, rasathaneler ve aqua parklar
gibi belirli bir amaca hizmet eden simif disi egitim ortamlarinin sayilariin
artirilmasiyla, sinif ortamindaki Fen Bilimleri egitiminin smif digt ortamlara
uyarlanmasinin saglanabildigini belirtmekte ve smif dis1 bilgi kaynaklari olan,
gazete, dergi, internet kullaniminin artirilmas: ve bireylerin sosyal gelisimlerini
arttiracak faaliyetlere katilmalaria (kuliip, dernek, vakif ¢alismalar1 gibi) daha fazla

onem verilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Giiler (2011) yaptig1 caligmada, dgretmenlerin miize gezisi yapmadan Once, gezi
sirasinda ve sonrasinda yapacaklar1 uygulamalar1 planlayarak, belli bir programa
dayali olarak, bir miize gezisi hazirlamalarina yardimer olacak bir miize egitim paketi
hazirlamigtir. Arastirmada, Sanat Etkinlikleri dersleri i¢in hazirlanan miize egitim
paketini uygulamanin, 6grencilerin tutumlarina etkisini belirlemek amaglanmustir.
Arastirmada, On test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine oranla derslere

kars1 daha olumlu tutum gelistirdikleri gorilmiistiir.

Ak (2012) yiiksek lisans tezinde, okul i¢cinde ve okul disinda yapilan egitim
ogretim etkinliklerinin 6grenci basarisina etkisini ortaya ¢ikarmayi amacglamistir.
Tarama modelinde yapmis oldugu arastirmaya, Burdur ilinde bulunan ortadgretim
kurumlarindan toplam 2890 lise 6grencisi katilmigtir. Aragtirma sonucunda, 6zel ders
alan, dershaneye giden, etiit calismalarina katilan Ogrencilerin derslerinde daha
basarili olduklar1 ortaya cikmistir. Bu sonuclar 1s18inda, okuldaki 6grenmelerin
kalitesinin arttirtlmas1 i¢in Ogrencilerin okul disinda yapilan egitim 6gretim

faaliyetlerine katiliminin tesvik edilmesi 6nerilmektedir.

Atmaca (2012) yaptig1 ¢alismada, alandaki yurt i¢i ve yurt dis1 uygulamalar1 6rnek
alarak, derslik dis1 fen etkinliklerine (DDFE) iliskin bir 6gretim programi tasarlamis
ve bu programin O&gretmen adaylarn tizerindeki etkilerini ortaya koymayi

amagclamistir. Ogrenciler ¢alisma kapsaminda, botanik parkina, bilim merkezine ve
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hayvanat bahgesine gotiiriilmiistiir. Arastirma sonucunda, 6grenciler derslik disi fen
etkinliklerine uygun olarak diizenlenen gezilerin, hi¢ unutamayacaklart duyussal izler
biraktigini ifade etmislerdir. DDFE alan 6gretmen adaylarinin konuyu profesyonel
bir bakis a¢isiyla, daha ciddiye aldiklari, kuramsal anlamda ve uygulama konusunda
yetersizliklerini tamamlayarak alanda yeni uygulamalar tasarlayabilecek duruma

geldikleri sdylenebilir.

Okur (2012) doktora tezinde, siirdiiriilebilir kalkinma i¢in hazirlanmis olan siif disi
cevre egitimi programlarinin etkililigini aragtirmayr amacglamistir. Bu amagla,
TUBITAK tarafindan diizenlenen “Canakkale ve Yakin Cevresinde Ekoloji Egitimi”
isimli projeye katilan 6gretmenler ile Ontest-sontest-kontrol gruplu deneysen desenle
calismasini yliriitmiistiir. Kontrol grubunda dersler yalnizca smif icinde islenirken;
deney grubunda konu anlatiminin yaninda, simif disinda etkinlikler yapilmistir.
Arastirma sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin ¢evre farkindaliklarinda ve
cevreye karsi tutumlarinda kontrol grubuna oranla anlamli bir farklilik ortaya
cikmistir.  Sonug olarak, smif dis1 egitin uygulamalarinin ¢evre egitim programi,

duyussal alan ve davranis degisikligi tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Birinci (2013) yiiksek lisans tezinde, ilkokul 3. sinif 6grencilerine yonelik doga
etkinlikleri tasarlayarak; bu etkinliklerin 6grencilerin doga algilarina etkisini ortaya
cikarmayr amaglamistir. Calisma, Rize ilinde 34 Ogrenci ile 5 hafta boyunca
programa yonelik hazirlanan planlara uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Caligma sonunda,
doga egitim etkinliklerinin uygulanabilirligini ortaya ¢ikarmak amaciyla nitel veriler
toplamistir. Aragtirma sonucunda, doga egitimi etkinliklerinin, 6grencilerin, doganin
canli ve cansiz varliklardan olustugunu kavramalarini; canli, bitki ve hayvan
kavramlarini, yasanilan ¢evrenin flora ve faunasini 6grenmelerini sagladigi ortaya
cikmistir. Ayrica bu etkinliklerin, 6grencilere doga ile iliskilerin kavratilmasi

konusunda da etkili oldugu goriilmiistiir.

Erentay (2013) yiiksek lisans tezinde, Ilkdgretim 5. Sinif Fen ve Teknoloji dersi,
“Canlilar Diinyasim1 Gezelim, Taniyalim” {initesinde yer alan “Insan ve Cevre”
konusuna yonelik yapilan siif dig1 doga etkinliklerinin, 6grencilerin fen derslerine

iliskin bilgilerine, bilimsel siire¢ becerilerine ve ¢evreye yonelik tutumlarina etkisini
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ortaya cikarmayr amaglamistir. Amaca uygun olarak, Ankara ilinde bulunan bir
devlet ilkogretim okulunda 6grenim gormekte olan 5. smiflar ile Ontest-sontest
kontrol gruplu deneysel desene uygun olarak ¢alismalar yiiriitiilmiistiir. Arastirma
sonucunda, deney grubunda yer alan, yani smf dist etkinlikler yoluyla derslerin
islendigi gruptaki Ogrencilerin bilgi, beceri ve fene karsi tutumlarinda onemli
farkliliklar goriilmiistiir. Ancak siif degiskeni olarak bakildiginda, kontrol ve deney

gruplar1 arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamastir.

Oztiirk Aynal (2013) yaptig1 ¢alismada, simif dis1 egitimin ne demek oldugunu ve
siif dis1 egitimin temel felsefi yapisini agiklayarak, sinif dist egitim modeline uygun
olarak hazirlanmis Isvecg‘teki bir agik alan ¢ocuk parki ve bir devlet anaokulu
bahgesinden fotograf ve video Ornekleri vererek, konuya aciklik getirmeye
caligmistir. Egitim programlarinda okul Oncesinden baglayarak, tim egitim
kademelerinde simif disi egitim uygulamalarmma yer verilmesi gerektigini

vurgulamastir.

Armagan (2015) yiiksek lisans tezinde, ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goren
ogrenciler i¢in “Canlilar Diinyasin1 Gezelim Taniyalim” {initesi ile ilgili bir sinif dis1
O0grenme ortam1 modeli tasarlayarak, 6grencilerin derslere yonelik tutumlarina olan
etkisini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Bu amaca yonelik olarak, canlilarin yasam
alan1 konusunda alt1 haftalik bir sinif dis1 egitim uygulamasi yapilmistir. Calisma
sonunda, ogrencilerle ve velileriyle goriismeler yapilmigtir. Nitel arastirma
yonteminin kullanildigi ¢aligmada, veri toplama araglari olarak, etkinlik yapraklart,
performans degerlendirme olgekleri, veli ve Ogrenci goriigme formlari, 6grenci
tirtinleri ve 6grenci giinliikleri kullanilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde, betimsel
analiz ve icerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ogrencilerin fen
derslerine olan ilgilerinin arttig1, sinif dig1 fen etkinliklerine istekli olarak katildiklari,
derse karst olumlu tutum gelistirdikleri, dersi daha cok sevmeye basladiklari
gorilmiistiir. Ayrica 6grenci velileri de, cocuklarinin bu etkinlikler sayesinde ¢evre

bilgisi ve bilinci kazandiklarini belirtmislerdir.

Aslan (2015) doktora tezinde, giinliik yasamla iligkili, eglenceli ve etkilesimli sinif

disi kimya etkinliklerinin, &grencilerin kimya derslerini giinliilk yasamlariyla
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iliskilendirmeleri ve derslere karsi tutumlar1 tzerine etkilerini incelemeyi
amaglamistir. Bu amagla, hem nicel hem de nitel arastirma tekniklerinin kullanildig;,
bir karma yontem arastirmasi planlamistir. Arastirmanin nicel bolimiinde, deneysel
desen kullanmistir. Nicel kisimda ise, ¢alisma grubunu Trabzon ilinde bulunan bir
lisede 6grenim gormekte olan 19 kiz 6grenci olusturmaktadir. Arastirmact tarafindan
smif dig1 ortamlarda calisma kagitlart ile etkinlikler yapildiktan sonra, 6grencilere
tutum Olcegi ve degerlendirme formlar1 uygulanmistir. Nitel kisimda ise, ikiser
Ogrenci ile goriisme yapilmistir. Arastirma sonucunda, siif disi kimya etkinlikleri
yapan Ogrencilerin derslere karsi olumlu tutum gelistirdikleri ve daha c¢ok
eglendikleri ortaya ¢ikmustir. Ayrica Ogrencilerin sinif seviyelerine gore, dersleri

glinliik yasamla iliskilendirme diizeylerinde anlamli farkliliklar goriilmistiir.

Bodur (2015) yiiksek lisans tezinde, smif dist egitim etkinliklerinin ortaokul 7. sinif
dgrencilerinin “Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi” {initesindeki akademik
basarilari, bilimsel siire¢ becerileri ve fene iliskin tutumlari iizerine etkisini ortaya
cikarmay1 amaclamistir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel yontem
gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda bulunan 36 6grenci ile sinif i¢erisinde normal
dersler islenmis; deney grubunda bulunan 36 &grenci ile bilim ve deney merkezinde
4 hafta boyunca smif dis1 etkinlikler gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, deney
grubunda bulunan 6grencilerin akademik basarilar1 ve bilimsel siire¢ becerilerinde
belirgin bir artiy meydana gelmistir. Ayrica deney grubu Ogrencilerinin fene karsi

motivasyonlarinin daha ytiksek oldugu goriilmiistiir.

Giingdren (2015) yiiksek lisans tezinde, Sosyal Bilgiler derslerinde yapilan sinif dist
egitim etkinliklerinin Ggrencilerin tutumlarina etkisini arastirarak; geleneksel
yontemler ile sinif dis1 etkinlikler arasindaki farkliliklar1 g6zlemlemeyi amaclamistir.
Arastirmada, Kars ilinde bulunan bir ortaokuldaki iki siniftan bir tanesi deney grubu,
digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda dersler, sinif dis1 egitim
etkinliklerine dayali olarak islenmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu
ogrencilerinin derslere kars1 tutumlarinin daha yiiksek oldugu, sinif dig1 etkinliklerin

ogrencilerde olumlu ve anlaml: etkiler biraktig1 goriilmustiir.
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Kulaligil (2015) yiiksek lisans tezinde, siif dis1 egitim uygulamalarinin 6grencilerin
akademik basarilarina, yaraticiliklarina ve fen derslerine yonelik motivasyonlarina
etkisini ortaya c¢ikarmayr amaglamistir. Arastirma, Denizli ilinde bulunan bir
ilkokulda 6grenim goéren 5. siif Ogrencileri ile kontrol gruplu Ontest-sontest yari
deneysel desen kullanilarak yiiritilmustir. Deney grubunda “Canlilar Diinyasini
Gezelim, Tantyalim” iinitesinde yer alan kazanimlara uygun olarak hazirlanan, sinif
dis1 egitim uygulamalari ile dersler islenmistir. Arastirma sonucunda, fen konularinin
Ogrenilmesinde, 6grencilerin yaraticiliklarinin gelismesinde ve fen 6grenmeye karsi
motivasyonlarinin artmasinda smif dis1 egitim etkinliklerinin énemli etkileri oldugu

gorilmiistiir.

Tungag¢ (2015) yiiksek lisans tezinde, Fen Bilimleri 06gretmenlerinin doga
deneyimine bagli ¢evre egitimine iliskin 6z yeterlik algilarini, ¢evre bilgilerini ve
cevreye yonelik tutumlarmi ¢esitli degiskenler acisindan ortaya koymayi
amaglamigtir. Arastirma, Mersin ilinde bulunan ortaokullarda gorev yapan, 102 Fen
Bilimleri Ogretmeniyle yiiriitiilen bir karma yontem arastirmasidir. Arastirma
sonucunda, Ogretmenlerin Ozyeterlik algilarinin ve gevreye yonelik tutumlarinin
yiiksek oldugu; ancak cevre bilgilerinin orta diizeyde oldugu gorilmiistiir. Ayrica
goriismeler  sonucunda, Fen  Bilimleri  6gretmenlerinin,  dgretmenlerden,
ogrencilerden, yoneticilerden, ¢evresel ve maddi problemlerden dolayr smif digi

egitim etkinlikleri yapmadiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Bozdogan ve Kaver (2016) yaptiklart ¢alismada, smif dist ortamlar i¢in hazirlanmis
ders planlarmin, 6grencilerin Fen Bilimleri derslerindeki akademik basarilarina
etkilerini incelemeyi amaglamiglardir. Calisma, 2014-2015 6gretim yilinda MEB’e
bagli bir ortaokulda toplam 60 6grenciye uygulanmistir. Caligma kapsaminda, deney
grubunda sinif dig1 ortamlar i¢in SE 6gretim modeline gore hazirlanmis ders planlari
uygulanirken; kontrol grubunda ise, dersler dgretim programinin belirttigi sekilde
islenmistir. Arastirmanin Verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik
basar1 testi ve yar1 yapilandirilmig goriisme formundan elde edilmistir. Arastirma
sonucunda, hem kontrol hem de deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin

anlaml diizeyde arttig tespit edilmistir. Bunun yani Sira,
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deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda

da deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir.

Karakaya (2016) yaptig1 ¢alismada, fen dersleri icinde yer alan “Insan ve Cevre”
tinitesinde yapilan smif disi  egitim uygulamalarinin, Ogrencilerin  fen
okuryazarliklarina etkisini ortaya ¢ikarmayi amaclamistir. Ayrica bu ¢alisma, smif
dist egitim uygulamalar1 yapan Ogrencilerin siirecteki yansimalarini da belirlemeyi
amaclamistir. Arastirmada karma yoOntem g¢esitlerinden es zamanli iiggenleme
yaklasimi  kullanilmistir.  Calisma 7. siuf Ogrencileri ile 4 hafta boyunca
yuriitiilmiistir. Kontrol grubu ile smif igerisindeki yontem ve tekniklerle; deney
grubu ile okula yakin olan ortamlarda, arastirmaci tarafindan hazirlanan smif disi
egitim etkinlikleri kullanilarak dersler yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda, deney
grubunu olusturan ogrencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerinin, problem
belirleme ve ¢6zme becerilerinin daha yiiksek ¢iktigi goriilmiistiir. Ayrica arastirma
sonucunda, deney gurubu oOgrencilerinin biligsel, duyussal ve psikomotor
davraniglarin yaninda, 6zgiiven ve liderlik gibi bazi sosyal becerileri de kazandiklar

goriilmiistiir.

Sara¢ (2017) yaptigi c¢alismada, 2007-2016 yillar1 arasinda okul disi Ogrenme
ortamlarina iligkin ulusal alanda yapilmis olan ¢aligmalari igerik analizi yontemiyle
incelemistir. Arastirmada, ilgili alanda toplam 133 calismaya ulasilmistir. Aragtirma
sonucunda, yapilan caligmalarin daha ¢ok Fen Bilimleri alaninda yayimnlanan ve
ulusal boyutta taranan dergilerdeki makaleler tarzinda oldugu belirlenmistir.
Calismalarda gezi/doga etkinliklerinin ve miize/bilim merkezlerinin daha ¢ok
kullanildig1; genellikle nicel ve betimsel/tarama yontemlerin uygulandigi tespit
edilmistir. Ayrica, ¢aligmalarin ¢ogunlukla ortaokul ogrencileri ve 6gretmenler ile
gerceklestirildigi; okul disi 6grenme ortamlarinda ortaya c¢ikan egitim-6gretim
sorunlarinin, bu ortamlarin 6grencilerin ilgi, tutum ve 6grenme iriinlerine etkisinin
incelendigi belirlenmistir. Arastirmalarda, veri toplama araci olarak, genellikle
goriisme formlarinin, likert tipi Olgeklerin ve basart testlerinin kullanildigi; veri
analiz yontemi olarak ise, cogunlukla betimsel ve kestirimsel veri analizlerinin

uygulandig1 goriilmiistiir.
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Yazict ve Cobanoglu (2017) yaptiklari ¢alismada, sinif dist egitimin ne anlama
geldigi, yararlari, Diinya’daki ve Tiirkiye’deki gelisimini incelemislerdir. Ayrica
smif dis1 egitimin ve Tirk Egitim Sistemi’nin felsefi temellerini inceleyerek, smif
dis1 egitimin uygulanabilirligini tartismuslardir. Bu c¢alismada, dokiiman analizi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, sinif disi egitimin ¢ocuklar iizerindeki olumlu
etkilerine deginilerek, Tirkiye’de egitim sisteminin her kademesinde bu

uygulamalarin yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

Yildirrm (2018) yaptig1 ¢alismada, smif disi 6grenme ortamlarinin &grencilerinin
fene yonelik tutumlarma etkisini ortaya c¢ikarmaya c¢alismistir. Calisma bir
ortaokulda Ogrenim gormekte olan 6. siif Ogrencileri ile 18 hafta boyunca
yirlitilmistir. Calisma oOncesi ve sonrasinda, Ogrencilere tutum dGlgegi
uygulanmistir. Kontrol grubunda dersler sinif igerisinde; deney grubunda ise, dersler
simif dig1 6grenme ortamlarinda (bilim miizesi, anatomi miizesi, planetaryum, doga
gezisi, bilim festivalleri, enerji parki ve su parki) islenmistir. Arastirma sonucunda,
deney grubu 6grencilerinin fene karsi tutumlarini kontrol grubu 6grencilerine oranla

gelisme gosterdigi goriilmiistiir.

2.7.2 Simf Dig1 Egitim ile flgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar
Chin ve Hsiao Lin (1999) yaptiklar1 ¢alismada, miize egitimi kursu alan fen ve
matematik ogretmenlerinin, bilgi ve tutumlarinda meydana gelen degisimleri ortaya
cikarmayr amaclamislardir. Kurs kapsaminda, alti hafta boyunca O6gretmenlere
verilen miize egitiminin gerekgeleri ve stratejileri iizerine dersler verilmis, ayni
zamanda Tayvan’daki miizelerin tarthi anlatilarak, miize ziyaretleri yapilmistir.
Egitimden sonra, 6gretmenler ile sinif oturumlar1 yapilmis ve alan notlar1 alinmistir.
Arastirma sonuglari, dgretmenlerin miizeler hakkinda birgok yanlis bilgiye sahip
olduklarini, miize egitiminden sonra, bu yanlig bilgilerin giderildigini gostermistir.
Ayrica ogretmenler, formal ve informal 6grenme ortamlarini karsilastirmislar ve

derslerinde miize egitimlerini kullanmak istediklerini belirtmiglerdir.

Anderson, Lucas, Ginns ve Dierking (2000) yaptiklar1 ¢alismada, etkilesimli bir
miize gezisine yapilan ziyaretlerin, 11 ve 12 yasindaki 6grencilerin elektrik ve

manyetizma konusundaki bilgilerine etkisini ortaya koymayir amaglamislardir.
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Calisma, oOzellikle miize gezilerine yapilan ziyaretler sonrasi etkinliklerin 6nemi
tizerinde durmaktadir. Calismanin verileri, 6grenciler tarafindan c¢izilen kavram
haritalar1 ve goriismeler yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda, evde, okulda,
informal ortamlarda gergeklesen 6grenmelerin 6neminden bahsedilmistir. Ayrica
siif dgretmenleri ve bilim miizesi personellerinin tutumlarmin; benzer merkezler

icin ziyaret Oncesi ve sonrasi etkinlikleri planlamanin 6nemi vurgulanmastir.

Henriksen ve Jorde (2001) yaptiklar1 ¢alismada, bir miizede gergeklesen, ¢evre
konulu sergi ziyaretlerinin ortadgretim birinci sinif 6grencilerinin radyasyon ve gevre
konulart ile ilgili bilgi ve tutumlarina olan etkisini ortaya ¢ikarmay1 amaglamiglardir.
Arastirmada, Ogrenciler tarafindan doldurulan ¢alisma kagitlarindan ve
goriismelerden yararlanilmigtir. Calisma sonunda, 6grencilerin ¢ogunun radyasyon

ve ¢evre konusunda bilgi seviyelerinin arttig1 goriilmiistiir.

Bogner (2002) yaptig1 ¢calismada, ulusal bir ekoloji parkinda yapilan sinif dig1 egitim
uygulamalarinin, 6grencilerin ¢evre algilari {izerine etkilerini ortaya c¢ikarmayi
amaclamigtir. Arastirmada, uygulama Oncesinde ve sonrasinda Ogrencilere anket
uygulanmistir. Anket sonuglaria gore, 6grencilerin bilgi seviyelerinin arttig1 ve daha

cevreci bir yonelime sahip olduklar1 gorilmistiir.

Rennie ve Williams (2002) yaptiklar1 arastirmada, etkilesimli bir bilim miizesine
yapilan gezilerin, algi, fikir ve anlayisa olan etkisini ortaya c¢ikarmay1
amaglamislardir. Aragtirma verileri, miize gorevlileri ve ziyaretcilerden anketler ve
goriismeler yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda, ziyaretgilerin olumlu tecriibe
kazandiklari, birgogunun bilimle ilgili diisiinme seklinde belirgin bir degisiklik
oldugu ve bu degisimin sadece yeni bilgiyi 6grenmeyi degil; ayn1 zamanda bilim ile

iligkilerinde bir degisime dogru atilan bir adim oldugunu da gostermektedir.

Bogner ve Wiseman (2004) yaptiklar1 ¢alismada, bir hafta boyunca yapilan sinif dig1
egitim uygulamalariin, ilkégretim 6grencilerinin bilgi diizeylerinde ve dogaya karsi
tutumlarinda meydana gelen degisimleri ortaya c¢ikarmayr amacglamiglardir.
Arastirma, ulusal bir parkta gergeklestirilmis olup; arastirma sonucunda, sinif dig1
ogrenmelerin ¢evre farkindaligini arttirdigi, programin dgrencilerin gevre bilgileri ve

doga algilar iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica sinif dis1

42



ogrenmelerin farkli duyu organlarimin kullanilmasina ve ilk elden deneyim

kazanilmasina firsat sundugu ortaya ¢ikmistir.

Chin (2004) yaptig1 calismada, O6gretim yontemleri kursu icerikli bir miize gezisi
deneyimine katilan 21 adet ogretmen adaymin kaynaklari nasil etkili hale
getirebileceklerini ortaya ¢ikarmayi amaclamistir. Arastirma verileri, alan notlari,
raporlar, giinliikkler ve goriismeler yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda, bu
kursun, 6gretmen adaylarina, fen 6gretimi i¢in miizeleri etkili bir sekilde kullanma ve
miize egitimcilerinin ydnlendirmeleri ile fen Ogretiminde alternatif bir model

gelistirme becerisi kazandirdig1 goriilmiistiir.

Jarvis ve Pell (2005) yaptiklar1 ¢alismada, ingiltere Ulusal Uzay Merkezi'ni ziyaret
eden dort okuldan 10-11 yaslar1 arasindaki 300 6grencinin tutumlarina etki eden
degiskenleri ortaya c¢ikarmayr amaclamislardir.  Arastirmada, Ggretmen
gozlemlerinden ve cocuklarla yapilan gorlismelerden yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda, oOgrencilerin ziyaret sonucunda uzaya olan ilgilerinin arttigt ve
ogrencilerin gogunun gelecekte bilim adami olmak istedikleri goriilmiistiir. Ayrica
kiz o6grencilerin erkek Ogrencilere oranla daha istekli olduklari; Ggretmenlerin
hazirliklarinin disinda, kisisel ilgilerinin de 6grenci tutumlarini etkiledigi ortaya

cikmistir.

Lelingou ve Plakitsi (2009) tarafindan yapilan ¢alisma, durum g¢alismasi ve eylem
aragtirmas1 seklindedir. Caligma verileri, video kayitlar1 ve gorlismeler yoluyla
toplamistir. Calisma, egitimsel senaryolar, astro partiler, etkilesimli egitim
etkinlikleri ve Ogrencilerin bakis agilar1 ile bir uzay evinde gerceklestirilmistir.
Calismanin sonucunda, Ogrencilerin bazilarmin kendilerini gercekten uzaydaymis
gibi hissettikleri, biiyiik ¢ogunlugunun gece gokyiiziinii daha dikkatle incelemeye

bagladiklari ve dogaya karsu ilgilerinin ve meraklarinin arttig1 goriilmustiir.

Peleg ve Baram Tsabari (2009) yaptiklar1 ¢alismada, Fen Bilimleri egitiminde
kullanilan drama etkinliklerinin, &grenciler iizerine etkisini incelemislerdir. Bu
calismada, tiyatro seklinde yazilmis bir fen oyunu kullanilmistir. Ogrencilerin tiyatro
oyunu oynanmadan Once Ve oynandiktan sonra, Fen Bilimleri dersine karsi

tutumlarina bakilmistir. Yapilan anket sonuc¢larindan elde edilen degisiklik verilerine
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gore derinlemesine goriismeler yapilmistir. Bilgi ve tutum degisikliginin kaynaklar
incelenmistir. Ayrica oyunun hem devlet okullarinda hem de &zel okullarda
oynadigindaki etkileri ve esitli degiskenlere gore farkli durumlar olusup olusmamasi

hakkinda bilgi toplanmustir.

Wulf, Mayhew ve Finkelstein (2009) yaptiklar1 ¢alismada, sinif dis1 sorgulamaya
dayali fen O6gretiminin, 0grencilerin bilime ve bilimin dogasina iliskin tutumlar
tizerindeki etkisini ortaya koymayr amacglamislardir. Arastirma sonucunda, sinif dis1
etkinliklerin 6grencilerin bilimin dogasina iliskin tutumlarinda olumlu etkisi oldugu

gorilmiistiir.

Bhattacharyya, Mead ve Nathaniel (2011) yaptiklar1 ¢alismada, bir hafta boyunca
yapilan kamp etkinliklerinin, bir lisede 6grenim gormekte olan Ogrencilerin fen
algilarma etkisini ortaya koymayr amaglamistir. Kamp yapilmadan oOnce ve
yapildiktan sonra dokuzuncu siniftan on ikinci sinifa kadar olan 52 6grencinin fene
kars1 tutumlarindaki ve kariyer se¢imlerindeki degisimleri ortaya ¢ikarmak amaciyla,
yart yapilandirilmis  goériismeler yapilmugtir.  Ogrenciler kamp sonucunda, Fen
Bilimleri derslerinde daha basarili olduklarin1 ve fen derslerinin yasamla iligkili
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica arastirma sonucunda, Ogrencilerin fene karsi
tutumlarinin, Fen Bilimleri derslerindeki basarilarinin ve meslek segimlerinin
cinsiyetlere gore degistidigi gorilmiistir. Kamp yapan O6grencilerin kariyerlerini

planlarken, fen ile ilgili meslek secimleri yaptiklari ortaya ¢ikmustir.

Karpinnen (2012) yaptig1 calismada, sinif i¢i egitime bir alternatif olarak, siif dig1
macera egitimi ve deneyimsel 6grenmeleri gelistirmeyi amaglamigtir. Sinif iginde
islenen konulara uygun olarak, bir devlet okulunda hafta boyunca macera egitimi
seklinde sinif dig1 egitim uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Zeki olmalarina ragmen
O0grenme konusunda motivasyon eksiklikleri ve davramig bozukluklart olan
Ogrencilerin var olmasindan dolayr bir takim problemler yasanmistir. Arastirma,
ogretmenin kendisi tarafindan hem rehber hem de bir arastirmaci gorevi yliriitiilerek
gerceklestirilmistir. Arastirma  siiresince, Ogretmen tarafindan alinan notlar,

ogrencilerle gergeklestirilen goriismeler, fotograflar ve videolar yoluyla nitel veriler
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toplanmistir. Aragtirma sonucunda, yapilan macera egitiminin 6grencilerin derslere

olan motivasyonlarini olumlu etkiledigi ortaya ¢ikmuistir.

Faria ve Chagas (2012) yaptiklar1 ¢alismada, Fen Bilimleri derslerinde bir bilim
merkezine yapilan okul ziyaretleri sirasinda, 0gretmen ve Ogrenci davranislarini
ortaya ¢ikarmayr amagclamuslardir. Ogrencilerin ziyaret sirasinda kiminle etkilesime
girdikleri; ogretmenlerin ise, nasil davrandiklari ile ilgili bilgilere ulasabilmek
amaciyla, 52 0Ogrenci ve 23 Ogretmen goOzlemlenmistir. Arastirma sonucunda,
Ogretmenlerin  davramiglarinin, 6grencilerin  katilim  seviyelerini  etkiledigi

gorusmustur.

Finley (2012) tezinde, informal egitim ortamlarinin G&grencilerin fen derslerine
yonelik tutumlarina etkisini ortaya koymayir amaglamistir. Bu amaca yonelik,
ilkdgretim 3. sinif 6grencileri ile bir bilim merkezine gezi diizenlemistir. Ancak bu
gezi yapilandirilmamus, belli bir plan dahilinde yapilmamuistir. Bilim merkezi gezisi
oncesinde ve sonrasinda Ogrencilere tutum anketi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin tutumlarinda ve kariyer planlarinda bir degisim olmadigi

ortaya ¢ikmistir.

Gafoor ve Narayan (2012) yaptiklari ¢alismada, Hindistan’in Kerala bolgesinde
bulunan ilkokul 6grencilerinin, fene iliskin ilgilerini etkileyen smif dis1 deneyim
alanlarini, cinsiyetleri ve yasadiklar1 bolgeler agisindan degerlendirmeye
calismislardir. Arastirma sonucunda, simif dist deneyimlerin kesinlikle fene olan
ilgiyi etkiledigi goriilmistiir. Kimya deneyleri ve biyoloji deneyimleri, kiz ¢ocuklari
erkek c¢ocuklara oranla daha fazla etkilerken; erkek cocuklar en fazla fizik
etkinliklerinden etkilenmistir. Basit deneylerin etkisi ise, kiz 6grencilerde daha fazla
gorlilmiigtiir. Ayrica sehirde yasayan Ogrencilerin fene ilgilerinin, kirsal alanda

yasayan Ogrencilerden daha fazla oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Daneshamooz, Alamolhodaei, Darvishion ve Daneshamooz (2013) yaptiklar
caligmada, bilim merkezlerinin 6grencilerin fene yonelik tutumlarina etkilerini ortaya
cikarmaya calismiglardir. Calismada, lisede 6grenim gérmekte olan 9. 10. ve 11. sinif
ogrencilerine, bilim merkezlerine yapilan ziyaretlerin dncesinde ve sonrasinda tutum

anketi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, erkek Ogrencilerin tutumlarinda kiz
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ogrencilere gore daha fazla artis oldugu goriilmiistiir. Ayrica sinif seviyesinde de,

Ogrencilerin tutumlar arasinda anlamli farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmustir.

2.7.3 Simf Dis1 Egitim ile Ilgili idareci, Ogretmen ve Ogrenci Gériislerini

Iceren Yurt icinde Yapilan Calismalar
Ekici (2002) yaptigi ¢alismada, biyoloji Ogretmenlerinin sinif disi  egitim
uygulamalarin1 kullanma durumlarimi ortaya c¢ikarmaya calismistir. Arastirma
verileri, Cankaya ilge merkezinde gorev yapmakta olan 72 biyoloji 6gretmeninden
acik ve kapali uglu sorular sorularak toplanmistir. Arastirma sonucunda, biyoloji
ogretmenlerinin yeterli diizeyde smif disi egitim uygulamalart yapmadiklari, bu
konudaki bilgi diizeylerinin ise diisiik seviyede oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda,
biyoloji Ogretmenleri, bu yontemleri kullanmama nedenleri olarak, programda
belirtilen konularin smif dis1 6gretim yontemlerini kullanmaya elverisli olmamasini
gostermislerdir. Bu nedenle, sinif dis1 egitim uygulamasi yapmalarinin oldukga gii¢

oldugunu soylemislerdir.

Ekici, Bayrakdar ve Oru¢ Ugur (2009) yaptiklari ¢alismada, lisede calisan okul
yoneticileri ile lise son siif dgrencilerinin, sinif disi etkinliklere bakis agilarini
ortaya ¢ikarmayir amaglamislardir. Calismanin 6rneklemini lisede gorev yapan 114
okul yoneticisi ve 437 lise son sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda,
okullarda uygulanan sinif dis1 etkinlikler ile futbolun 6grencilerin ders basarilarini
olumlu etkiledigi, 6grencilerin ders dis1 etkinliklerinde beden egitimi 6gretmenlerini
tercih ettikleri, sinif dis1 etkinliklerde yonlendirmenin ¢ok onemli oldugu, siif dist
etkinliklerin uygulanmasinda, velilerden kaynakli zorluklar meydana geldigi ve
ogrencilerin siif dis1 etkinliklere katilim amaglarinin yalnizca dikkat ¢ekmek oldugu
goriilmiistiir.  Smuf dis1  etkinliklerin  &grenciler {izerinde biraktig1 etkilere
bakildiginda, dgrencilerin ve yoneticilerin verdikleri cevaplar arasinda bir benzerlik
oldugu goriilmistir. Okullarin simf dis1 etkinlikleri diizenleyebilecegi fiziki
olanaklara sahip olmamalarindan ve velilerden kaynakli nedenlerden dolayi,

ogrencilerin sinif disi etkinliklere katiliminin engellendigi goriilmiistiir.

Tatar ve Bagriyanik (2012) yaptiklart caligmada, Fen Bilimleri dgretmenlerinin

tercth ettikleri simif dis1t egitim uygulamalarimi ve bu uygulamalara yonelik
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goriiglerini ortaya ¢ikarmayi amaglamislardir. Bu amaci gerceklestirmek icin, 79 Fen
Bilimleri gretmenine “Okul Dis1 Egitime Yonelik Ogretmen Gériislerini Belirleme
Anketi” uygulanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin en ¢ok tercih ettikleri
yontemlerin - “model / materyal hazirlama” ve “fen konular ile ilgili kitap/dergi
okuma” gibi uygulamalar oldugu; en az ise, “yaz kamplarn”, “genglik merkezi
ziyaretleri” ve “akvaryum ziyaretleri” gibi uygulamalar tercih ettikleri goriilmiistir.
Ayrica Fen Bilimleri 6gretmenlerinin biiylik ¢ogunlugunun, 6grencilerin yaparak
yasayarak 6grenmelerini saglamasi agisindan sinif dis1 egitim uygulamalarini tercih
ettikleri, uygulamalarin 6grencilerin derslere karsi daha merakli ve istekli olmalarini
sagladigl, smif disi egitim uygulamalarinin bir takim imkansizliklardan dolay:

yeterince yapilmadigi ortaya ¢ikmustir.

Yasin (2012) yiiksek lisans tezinde, smif dis1 egitim uygulamalarina katilan
ogretmenlerin ve Ogrencilerin bu etkinliklerden beklentilerini ortaya koymayi
amaglamigtir. Bu amaca uygun olarak, ¢alismanin verileri, Yozgat ilinde Beden
Egitimi, Tirk Dili ve Edebiyati, Miizik ve Gorsel Sanatlar branslarindan simif disi
egitim etkinliklerine katilan, lise ve ortaokul &grencilerine ve oOgretmenlerine
uygulanan anketler yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda, sinif dis1 egitim
uygulamalarinin amaclarmi  gerceklestiremedigi, gostermelik yapildigi, okul
idarecilerinin 6grencileri siif dis1 etkinliklere tesvik etmedigi, sinif disi etkinlikler

i¢in ayrilan zamanin ve okullarin imkanlarinin yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Karademir (2013) doktora c¢alismasinda, planlanmis davramig teorisi (PDT)
kullanarak, ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin, Fen Bilimleri derslerinde sinif
dis1 egitim etkinliklerini gerceklestirme amaglarinin olup olmadigini ortaya
cikarmayr amaclamistir. Arastirmada, davraniglarin  gergeklesme amaclarini
etkileyen faktorleri belirlemek igin iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Ayrica
arastirmanin bir diger amaci, Ogretmen adaylarmin sinif dist egitim algilarim
belirleyerek, sinif disi1 egitim uygulamalarmin 6gretmen adaylarmin Fen Bilimleri
derslerine ve 6gretmenlik yasantilarina saglayacagi katkilarin neler oldugunu ortaya
cikarmaktir. Bu amagla, yapilandirilmis goriismeler araciligiyla toplanan veriler
yoluyla yontem cesitlemesine gitmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin

siif dis1 etkinlikleri gerceklestirme amaglarinin, egitim gordiikleri bolgeler arasinda

47



bazi farkliliklar olusturdugu belirtilmistir. Ogretmenlerin siif dist etkinlikleri
gerceklestirme amagclarinin, kendilerine rehber olarak belirledikleri kisilerin veya
kurumlarin beklentilerinden kaynaklandigi; bu konuda davranisa yonelik tutumlarin

etkili olmadig1 goriilmiistiir.

Malko¢ (2014) yiiksek lisans tezinde, Eskisehir ilinde bulunan ilkokullarda ve
ortaokullarda gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmenlerinin
derslerinde sinif dis1 egitimi kullanma durumlarini ortaya ¢ikarmayir amaglamistir.
Tarama modelinde yapilan c¢alismada, O6gretmenler ile goriismeler yapilmstir.
Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin derslerinde en ¢ok okul bahgesi, kiitiiphane,
spor salonu, ¢ok amagli salon, koridor, laboratuvar, Sosyal Bilgiler dersligini
kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayni zamanda Ogretmenlerin okulun fiziki yapisinin
elverigli olmamasi, program yogunlugu, planlama sorunu, zaman yetersizligi, 6grenci
sayisinin fazla olmasi ve sinif ortaminin kendileri igin yeterli donanima sahip olmasi
gibi nedenlerden dolay1 sinif dis1 egitimi tercih etmedikleri; ancak sinif dist egitimin
ogrencilere olumlu katkilarindan da bahsettikleri goriilmiistiir. Ayrica Sosyal Bilgiler
dersi ogretim programinda ve ogretmen kilavuz kitaplarinda, bu ortamlara yonelik

etkinliklerin bulunmamasi da bir sinirlilik olarak goriilmiistiir.

Sensoy (2014) yiikksek lisans tezinde, Sosyal Bilgiler derslerinde vatandaslik
konularmin islenmesinde, simif dist egitim uygulamalarmin kullanim durumlarim
ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Arastirma tarama modelinde olup, 6gretmenlerle yari
yapilandirilmig gorligmeler yapilmistir.  Arastirma sonuglarina gore, vatandashk
konulart islenirken, 6gretmenlerin yeterli mekénlarin olmamasi, ders saatlerinin az
olmasi, ekonomik yetersizlikler, ulasim sikintisi, sorumluluktan kagma, biirokratik
islemlerden dolay1 sinif dig1 egitim uygulamalarini kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Bu
konuda Ogretmenlerin cinsiyetlerinin, kidemlerinin, ¢alisma bdlgelerinin  ve

mezuniyet alanlarinin etkili olmadig1 ortaya ¢ikmistir.

Oner (2015) yaptig1 calismada, sinif disi tarih egitimine yonelik dgretmenlerin
goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Bu konuda, gesitli illerin ortaokullarinda goérev
yapan 26 Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmuistir.

Ogretmenlerin konuyla ilgili goriislerinin cinsiyetlerine, gérev yaptigi bolgelere ve
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siif dis1 etkinlik yapma durumlart gibi degiskenlerden etkilenme durumlarina
bakilmigtir. Arastirma sonucunda, kadin 6gretmenlerin erkek &gretmenlere gore
daha fazla simf disi egitim faaliyeti diizenledigi, 6gretmenlerin gorev yaptiklari
illerdeki mekanlarda tarih egitimi yapabilecekleri ile ilgili farkindaliklarinin sinirh
oldugu ve sinif dig1 tarih egitiminin igerigi ile ilgili 6gretmenlerin yeterli bilgiye

sahip olmadiklar1 ortaya ¢ikmuistir.

Biiyiikkaynak, Ok ve Aslan (2016) yaptiklar1 ¢alismada, Fen Bilimleri
o0gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarimin kullanilmasina yonelik goriislerini
ortaya ¢ikarmayi amaglamislardir. Amaca uygun olarak, 9 Fen Bilimleri 6gretmeni
ile yar1 yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Arastirma sonucunda, Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin, 6grenme ortamlarinin se¢imi sirasinda en fazla fiziki sartlara dikkat
ettikleri, 6grenme ortami olarak en ¢ok okul bahgelerini tercih ettikleri; ancak g¢ok
fazla kullanmadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Okul dist O0grenme ortamlarinin sosyal,
gelisimsel agidan ve 6grenme yoniinden avantajlari oldugu kadar; zaman, giivenlik,
ekonomik agidan ve 6grenci algilart agisindan dezavantajlarinin da oldugu ortaya
cikmistir. Ayrica Fen Ogretim Programi’nin okul dis1 dgrenmeleri desteklemedigi

sonucuna varilmistir.

Palavan, Cigek ve Atabay (2016) yaptiklar1 ¢alismada, ilkokul 6gretmenlerinin sinif
dist egitim algilarini, uygulama sekillerini ve karsilastiklar1 zorluklar1 ortaya
cikarmay1r amaglamiglardir. Bu amagla, 18 sinif 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis
goriismeler gergeklestirmislerdir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin sinif dist
egitimle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari, gogunlugunun sinif dis1 egitimi tercih
etmedikleri, uygulama sekillerinin genellikle dogal alanlara geziler seklinde oldugu,
smiflarin kalabalik olmasi, zaman sikintisi, miifredat yetistirme endisesi, bilgi
eksikligi ve biirokratik engeller gibi nedenlerden dolay1 tercih etmedikleri

gorilmiistiir.

Bostan Sarioglan ve Kiigiikbzer (2017) yaptiklart ¢alismada, 100 Fen Bilimleri
ogretmen adaymin sinif disi egitim ortamlar ile ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmayi
amaglamislardir. Bu amagcla, 6gretmen adaylarina agik u¢lu sorulardan olusan bir

anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin en ¢ok ev ortamini,
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arkadas cevresini, dershaneleri ve etiit merkezlerini, sinif dis1 egitim yapilabilecek
ortamlar olarak belirledikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin cevaplarina
bakildiginda, bu ortamlarda egitim yapilmasinin, O6grencilerin kalict 6grenmeleri
iizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylari, smif dis1 ortamlarda

egitim yapilmasinin avantajlarindan ve dezavantajlarindan da bahsetmislerdir.

Cigek ve Sarag (2017) yaptiklart ¢alismada, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin sinif disi
O0grenme ortamlarindaki deneyimleri ile ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmayi
amaclamislardir. Bu amagla, 10 Fen Bilimleri 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis
goriisme yapilmistir.  Arastirma sonunda toplanan veriler, Fen Bilimleri derslerine
katkilar, 6gretmenlere katkilar, 6grencilere katkilar, karsilasilan zorluklar ve tercih
edilmeme nedenleri olarak bes temaya ayrilmigtir. Arastirma sonucunda, Fen
Bilimleri 6gretmenleri, sinif dist 6grenme ortamlarinin fen derslerinde 6grenilen
bilgilerin uygulanmasina olanak sagladigini, bireylerin fen okuryazari olarak
yetismesine imkan verdigini, bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenme ortamlarini
olusturabildiklerini; ancak derslerde disiplinin saglanmasi, ulasim ve beslenme vb.

zorluklarla da karsilastiklarini ifade etmislerdir.

Gorecek Baybars (2017) yaptiklart ¢aligmada, siif 6gretmeni adaylarmin siif dist
ogrenme hakkindaki diisiincelerini ortaya cikarmayir amaclamiglardir. Calismada
nitel arastirma kapsamina giren 6zel durum yontemi kullanilmis olup, elde edilen
veriler frekans analizi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, Ogretmen
adaylarinin siif disi 6grenme ortamlari konusunda tam anlami ile bilgi sahibi
olmadiklari, sinif dis1 6§renmeyi daha ¢ok informal 6grenme olarak tanimladiklar1 ve
bu ortamlar1 halk egitim merkezleri, miizeler, sosyal ¢evreler ve hayvanat bahgeleri
seklinde ifade ettikleri goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylari, smif dis1 6grenme
ortamlarinin avantajlarindan ve dezavantajlarindan bahsetmislerdir. Bununla birlikte,
Ogretmen adaylari, Ogretmen olarak goreve bagladiklarinda simif disi 68renme

ortamlarini derslerinde kullanacaklarini belirtmislerdir.

Cobanoglu ve digerleri (2018) yaptiklar1 ¢aligmada, Karadeniz Bolgesi’nde bulunan
bir {iniversitenin son sinifinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin sinif dis1 egitim

ortamlar ile ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmaya ¢alismiglardir. Calisma kapsaminda 5
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kiz, 5 erkek Ogrenci ile goriismeler yapilmistir. Ac¢ik uglu sorulardan olusan
goriigmeler ile toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde, betimsel analiz kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, Ogrenciler, simif dis1 ortamlarda bilginin bizzat kendileri
tarafindan elde edildigini, sinif dis1 egitim uygulamalarini eglenceli bulduklarini ve
smif dig1 egitimin yaparak yasayarak ogrenmeyi sagladigini sdylemislerdir. Ayni
zamanda, kendileri Ogretmen olduklarinda, 6grencilerde bilissel farkindalik

yaratacagini distindiiklerinden, sinif dis1 egitimi uygulayacaklarini belirtmislerdir.

Duruk ve digerleri (2018) yaptiklar1 ¢alismada, Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin
siif dis1 6grenme ortamlarindaki deneyimlerine iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmak
amactyla, smif dis1 6grenme ortamlarindaki deneyimlerini incelenmislerdir. Bu
konuda, 50 Fen Bilimleri 6gretmen aday1 arasindan amagh 6rneklem yoluyla se¢ilen
32 ogretmen aday1 ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.  Arastirma
sonucunda, 6gretmen adaylarinin ortaya ¢ikan temalarin yani sira, sinif dis1 6grenme
ortamlarina yapilan egitim amagli gezilerin planlanmasi konusundaki bilgilerini ve

Ozglivenlerini artirdiklarini belirttikleri goriilmiistiir.

Erdem (2018) yaptig1 calismada, anasinifi 6grencilerinin siif dis1 egitim etkinlikleri
hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Bu amaca uygun olarak, 49
anasinifi ogretmeni ile yar1 yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Arastirma
sonucunda, ogretmenler, derslerinde simif disi egitim ortamlarinda gegirdikleri
stireleri, smif dig1 egitimi tercih etme nedenlerini, bu uygulamalarin 6grencilere,
dogada olmak icin firsat vermek, mekansal algilar1 iyilestirmek, dil gelisimini
desteklemek, fiziksel, bilissel, psikomotor gelismelerine yardimci olmak, hastaliklara

kars1 korumak, sosyal iligkilerini gelistirmek gibi yararlar sagladigini belirtmislerdir.

Metin Goksu ve Somen (2018) yaptiklari ¢aligmada, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
siif dis1 egitim etkinlikleri hakkindaki fikirlerini ortaya ¢ikarmayi amaglamiglardir.
Bu amaca yonelik olarak, bir tiniversitenin dordiincii sinifinda dgrenim gormekte
olan 12 6gretmen aday ile goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda, 08retmen
adaylarmin smif dig1 egitim hakkinda yetersiz bilgiye sahip olduklarini, sif dist
egitimi, sosyal cevredeki faaliyetler, gezileri organize etmek, informal 6grenme ve

miizede Ogrenme olarak tanmimladiklart goriilmistir. Ayrica smif dist egitim
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etkinliklerinin,  &grencilerin  kalici  dgrenmelerini, etkili  katilhimlarmi  ve
sosyallesmelerini sagladig1 ortaya cikmistir. Ancak Ogretmenler, zaman, maddi
sikintilar, iklim kosullar1 ve giivenlik Onlemleri gibi sebeplerle, simf disi

uygulamalarin yapilmadigini belirtmislerdir.

Kubat (2018) yaptigi ¢alismada, Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin siif disi
O0grenme ortamlar1 hakkindaki goriislerini ortaya koymayr amaglamigtir. Caligmada,
nitel arastirma yoOntemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) arastirma deseni
kullanilmistir. 2017-2018 egitim 6gretim yili bahar doneminde 6grenim goren on
sekiz Fen Bilimleri 6gretmen aday1 ile goriismeler yapilmigtir. Arastirma sonucunda,
Fen Bilimleri 6gretmen adaylari, smif dist 6grenme ortamlarinda en g¢ok bilim
merkezleri ve bilim miizelerini; en az da hayvanat bahgeleri ve planetaryumlari tercih
ettiklerini, bu ortamlarin, yaparak - yasayarak ve ilk elden tecriibe edinilmesini
saglamasi agisindan avantajli; biirokratik islemler agisindan dezavantajli oldugundan
bahsetmislerdir. Ayrica Fen Bilimleri 6gretmen adaylari, dgretim programlarinda
belirtilen hedef davraniglarin kazandirilmasi ve kalici 0grenmenin saglanmasi
konusunda, smif disi1 6grenme ortamlarinin olumlu katkilarinin oldugunu dile

getirmislerdir.

Ocak ve Korkmaz (2018) yaptiklar1 ¢alismada, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul
oncesi Ogretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlar1 hakkindaki goriislerini ortaya
cikarmay1 amaglamislardir. Calismada, 12 Fen Bilimleri 6gretmeni ve okul 6ncesi
Ogretmeni ile yari yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenler, smif dis1 Ogrenme ortamlarmin, O&grencilerin  olumlu yonde
gelisimlerini, yaparak yasayarak Ogrenmelerini sagladigim  ve  bilgileri
somutlagtirarak kalic1 hale getirdigini belirtmislerdir. Ayrica okul dis1 6grenme
ortamlarinin, ekonomik ag¢idan ve smiflarin kalabalik olmasindan dolayr bazi
dezavantajlarinin oldugu ortaya c¢ikmistir. Yine Ogretmenler, okul disi 6§renme
ortamlarimi kullanirken giivenligin saglanmasina, okul idaresinden ve velilerden izin
alinmasina, Ogrencilerin ve velilerin derse katilimlarina ©6nem verdiklerini
belirtmiglerdir. Caligma sonucunda, smif dis1 6grenme ortamlarinin kullaniminin

arttirilmasina yonelik onerilerde bulunulmustur.
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2.7.4 Simif Dis1 Egitim Tle Tlgili idareci, Ogretmen ve Ogrenci Goriislerini

Iceren Yurt Disinda Yapilan Calismalar
Anderson ve Zhang (2003) vyaptiklar1 ¢alismada, Vancouver’da bulunan K-7
O0gretmenlerinin alan gezisi planlama ve uygulama konusundaki goriislerini ortaya
¢ikarmay1 amaglamiglardir. Calisma, nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildig:
iki asamali sekilde gerceklestirilmistir. Ilk kistmda, 93 adet Ogretmene anket
caligmas1 uygulanmis ve daha sonra 6 0gretmen ile goriisme yapilmistir. Calisma
sonucunda, Ogretmenlerin daha ¢ok miizelere gezi diizenledikleri, miize gezileri
diizenlerken miifredat, tecriibe, ulasim maliyeti, giris iicreti ve 6grencilerin eglenceli
bulmast konularmi dikkate aldiklari gorilmistiir. Ayrica Ogretmenler, alan
gezilerinin yararli olmasini etkileyen faktorleri, iyi planlama yapmak, miifredata
uygun olmak, ilgi c¢ekici olmak, ulasimin kolay olmasi vb. nedenler olarak

belirtmisglerdir.

Tsai (2006) doktora ¢alismasinda, Tayvan ortaokullarinda verilen sinif dis1 egitim
programlarinin nasil oldugunu ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Delphi teknigi
kullandig1 ¢alismasinda, smif dist egitim etkinlikleri yapan Tayvanl 6gretmenlerle
yar1 yapilandirilmis goriismeler yapmistir. Calismaya sinif disi egitim uygulamasi
yapan ABD, Kanada, Britanya, Japonya, Hong Kong ve Tayvanli 1548 uzman
arasindan secilen 16 kisi katilmistir. Verilerin analizinde, agiklayici betimleyici
faktor analizi yapilmistir. Analiz sonucunda, sinif disi egitim uygulamalarina iligkin

17 genel amacin ve 26 igerigin tespit edildigi goriilmistiir.

Siegel (2007) yiiksek lisans tezinde, smif dis1 egitim yapan egitmenlerin okul disi
yasantilarini tanimlamay1 hedeflemistir. Okul dis1 egitim yapan egitmenlerle yari
yapilandirilmig goriismeler yapmistir. Arastirmacinin kendisi de ¢aligmaya misafir
olarak katilmistir. Calisma sonucunda, smif dis1 egitimin uygulanabilir olmasi

gerektigi ortaya ¢ikmistir.

Wright (2010) yiiksek lisans tezinde, Kentucky’nin ortadgretim diizeyindeki
ogretmenleri tarafindan kullanilan smif dis1 egitim yontemlerini tanimlamay: ve
ogretmenlerin smif dis1 egitim konusundaki diigiincelerini, duygularini ve tutumlarini

ortaya c¢ikarmaylr amaglamistir. Arastirma verileri anket yoluyla toplanmustir.
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Arastirma sonucunda, bazi 6gretmenlerin sinif disi egitimi 6gretim stratejisi olarak
kullandiklart; sinif dig1 egitimin bazi konular ve 6grenciler i¢in daha uygun oldugu
ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmenler sinif dist egitimin yararlarinin oldugunu; bunun
yaninda, kotli hava sartlari, 6grencileri kontrol edememe korkusu, yoneticiler ve
meslektaslar1 tarafindan izlenme endisesinden dolayi, sinif dis1 egitimi ¢ok fazla

tercih etmediklerini belirtmislerdir.

Lindemann Matthies ve Knecht (2011) yaptiklar1 calismada, Isvegli ilkokul
ogretmenlerinin smif dis1 egitimle ilgili diisiincelerini ortaya koymaya calismiglardir.
Bu amagla, 6gretmenlerle anket ve goriismeler yapmislardir. Ogretmenlerin iigte
ikisinin derslerinde orman egitimi yani sinif dis1 etkinliklere yer verdigi goriilmiistiir.
Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin sinif dis1 ortamlar kisisel ve sosyal becerilerin
gelisimini sagladig1 yerler olarak gordiikleri; ancak kotli hava kosullari, siniftaki
egitimden daha tehlikeli olmasi, sorumlulugun artmasi, yetkililerden, velilerden ve
okul idaresinden destek almamak gibi nedenlerden dolay1 ¢ok fazla uygulanmadigi
goriilmiistiir. Ayrica, etkinliklerden 6nce plan ve program yapilmasi gerektigi ve

derslerde ormanda egitime yer verilmesi gerektigi belirtilmistir.

Oikonomou (2012) yiiksek lisans tezinde, {iniversite 6gretmenlerinin smif dig1 egitim
algilarin1 ve deneyimlerini incelemeyi amaglamigtir. Bir Yunan iiniversitesinde
calisan Ogretmenlerin, smif digt egitim hakkindaki goriislerini, deneyimlerini,
ogrenciye sagladigi yararlar1 ve 6grencilerin sinif dig1 egitim uygulamalarina engel
olan davramiglar1 hakkindaki goriisleri belirlenmeye c¢alisiimistir. Arastirmada,
tiniversite 6gretmenleriyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Calisma
sonunda, Ogretmenlerin temel goriislerini gosteren dort tema ortaya c¢ikmustir.
Universite gretmenlerinin, simf dis1 egitimi, sinif disinda herhangi bir eylem olarak
algiladiklari, dgrencileriyle simirli deneyim yasadiklari, 6grencilere tiim duyularini
uyarma, teorinin pratikle iliskilendirilmesi ve sosyal iliskilerin desteklenmesi gibi
faydalar sagladigini belirtmislerdir. Ayrica dgretmenler hem deneyimsel yaklagima
hem de doga egitimine énem verdiklerini soylemislerdir. Ayn1 zamanda caligsma,
tiniversite 6gretmenlerinin zaman, yer, altyapi, hazirlik ve yetersiz pedagojik egitim

gibi konularda sikintilar yasadiklarini ortaya koyulmustur.
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Zhang (2012) yiiksek lisans tezinde, sinif disi egitim veren 6gretmenlerin, sinif disi
egitim hakkindaki diisiincelerini ve 6zellikle ilkokul 6grencileri igin nasil ¢alismalar
yaptiklarini ortaya koymayi amaclamislardir. Ogretmenlerin inanglariyla, smif disi
egitimlerin, 68rencilerin bilislerinin ve eylemlerinin baglanmasina katki sagladigini,
etkili iletisim konusunda yardimci oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica smif digi
egitimin, duyusal deneyim ve dogal ¢evre baglantilar1 yoluyla, 6gretme ve 6grenme

siireclerini etkiledigini belirtmislerdir.

Norddahl ve Johannesson (2014) yaptiklar ¢alismada, Izlandali 6gretmenlerin smif
dis1  ortamlarin  kullanilmas1  konusundaki  goriislerini  ortaya ¢ikarmayi
amagclamuslardir. Calismada 25 izlandali 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis goriisme
yapilmistir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin Ogrencileri disar1 ¢ikarmaktan
cekinmedikleri ortaya c¢ikmistir. Ayrica Ogretmenler, smif dist ortamlarin,
ogrencilerin O0grenmelerini arttirdigini, cesaretlerini ve sagliklarimi gelistirdigini,
goriislerini, bilgilerini ve siirdiiriilebilirlige yonelik eylemlerini etkiledigini

belirtmislerdir.

Morentin ve Guisasola (2015) yaptiklart ¢alismada, San Sebastian’daki
ogretmenlerin Avrupa Bilim Miizesi’ne yapilan bir okul gezisine yonelik tutumlarini
belirlemeye ¢alismislardir. Bu amagla, ilkokullarda ve ortaokullarda gérev yapmakta
olan 158 Fen Bilimleri 6gretmeniyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapmislardir.
Sonug olarak, kendi siniflartyla miize ziyareti yapan dgretmenlerin ¢ok az hazirlik
yaptiklar1 ve miizelerin fen 6gretiminde nasil kullanilacag: ile ilgili net fikirlerinin

olmadigi ortaya ¢ikmaktadir.

Tuuling, Ugaste ve Oun (2015) yaptiklar1 ¢alismada, anaokulu 6gretmenlerinin ve
okul miidiirlerinin bakis agilarindan, Estonya anaokullarinda gerceklesen sinif disi
egitim uygulamalarini ortaya ¢ikarmayi amaclamislardir. Bu amagla, 204 okul 6ncesi
miidiiri ve 490 anasimifi 6gretmeni ile anket calismasi yliriitiilmiistiir. Anket
igerisinde, smif dis1 egitimin anlami, siif dis1 egitim ortamlari, uygulama siklig1 ve
yontemleri, ¢ocuklara yararlar1 ve yapilmasina engel olan durumlart ortaya ¢ikaran
sorulara yer verilmistir. Arastirma sonucunda, Estonya’da bulunan 6gretmenlerin ve

okul miidiirlerinin simif dig1 egitimin kullanilma olanaklarma iligkin goriislerinin

95



farkli oldugu goriilmiistiir. Ayrica, okul miidiirlerinin, anaokullarinda sinif dist
egitimin kullanilmasina ve uygulanabilirligine, 6gretmenlere oranla daha ¢ok firsat

verdikleri goriilmistir.

Yapilan calismalara bakildiginda, smif dis1 egitim uygulamalan ile ilgili gorisleri
yansitan ¢aligmalarin genel olarak, Ogretmenler ve Ogrencilerle yapildig
goriilmektedir. Bizim calismamiz, okul idarecilerinin de goriislerini igermektedir.
Ayrica caligmalar gosteriyor ki, ogretmenlerin simif dis1 egitim uygulamalarini
yapmama sebeplerinden biri de, okul idarecilerinin bu konudaki tutum ve
davraniglaridir. Bu nedenle, konunun hem 6gretmenlerin hem de okul idarecilerinin

bakis agilarindan ele alinmasinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

I1l. YONTEM

Bu bdliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve

istatistiksel teknikler alt bagliklarina yer verilmektedir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu aragtirma, 2012-2013 egitim &gretim yilinda Giresun ilinde bulunan devlet
okullarinda ¢alisgan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin sinif disi
egitim hakkindaki goriislerini ve deneyimlerini belirlemek amaciyla, genel tarama
modelinde yapilmistir. Karasar’a (2012) gore, genel tarama modelleri, ¢ok sayida
O0geden olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir goriise sahip olabilmek
amactyla, evrenin tiimiine ya da ondan elde edilecek bir kiime, kii¢iik bir grup ya da

orneklem tizerinde yapilan tarama ¢aligsmalaridir.

Bu ¢alismada, karma arastirma yontemi (mixed method) kullanilmistir. Clinkii karma
aragtirma yontemleri, problemlerin cevaplanmasinda nicel ve nitel yontemin tek
bagima yeterli olmadigi durumlarda, bu iki yontemin bir araya getirilip, birden fazla
yontem ve teknigin birlikte kullanilmasina ve yontem gesitlemesi yapilmasina firsat
sunmaktadir (Creswell, 2006; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004; Tashakkori ve
Creswell, 2007; Tirniiklid, 2001). Ayrica, nicel ve nitel yontemin tek bir galisma
icerisinde birlestirilmesi, arastirma sonuclar1 agisindan daha biitiinciil bir anlayis
saglamakta (Davies, 2000) ve her iki teknigin avantajl taraflarin1 kuvvetlendirerek,
calismanin gecerligini ve gilivenirligini arttirmaktadir (Creswell, 2003; Onwuegbuzie

ve Leech, 2004).

Bu calismada, karma yontem arastirmalarinin en basit tasarimi olan, sirali agiklayici
tasarim kullanilmigtir. Sirali agiklayici tasarimda, arastirma sorusuna Oncelikle
karsilik veren nicel verilerin toplanmasi ve ¢dziimlenmesiyle baslanir. Ilk asamadan
sonra nitel verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesiyle devam edilir. Nitel agsamanin

gerceklestigi ikinci asama nicel asama sonuglarinin takip edilmesiyle baslar.

S7



Arastirmact nitel sonuglarin ilk asamadaki nicel sonuglarin agiklanmasina nasil
yardimci olacagini agiklar. Cresswell ve Clark (2014) sirali agiklayict tasarimdaki bu

asamayi Sekil 4’te gosterildigi sekilde 6zetlemistir:

Nicel veri : Nite| veri

Takip Etme Yorumlama
toplama q q toplama q
ve analiz ve analiz

Sekil 4: Karma Yontemin Sirali A¢iklayic1 Tasarim Siireci (Creswell ve Clark,
2014).

Arastirmamiz, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin sinif dist egitim
hakkindaki goriislerini ve deneyimlerini ortaya c¢ikarma cabasindadir. Bu amaci
gerceklestirmek i¢in arastirma, sirali agiklayict tasarim siirecine uygun olarak
yirlitiilmisttir. Arastirmanin  nicel kisminda Giresun ilinde bulunan devlet
okullarinda galisan Fen Bilimleri 6gretmenlerine “Fen Bilimleri Ogretmenleri Smif
Dis1 Egitim Goriis ve Deneyim Anketi” ve okul idarecilerine ise “Okul Idarecileri
Simif Dis1 Egitim Goriis ve Deneyim Anketi” uygulanmustir. Olgme araglarindan elde
edilen veriler analiz edilmistir. Arastirmanin nicel kismmin Fen Bilimleri
ogretmenlerinin ve okul idarecilerinin sinif disi egitime yonelik goriislerini ve
deneyimlerini agiklamada yetersiz kalmasi sebebiyle, aragtirmanin ikinci boliimiinde
nitel arastirmaya ihtiya¢ duyulmustur. Nitel veriler, arastirmanin nicel sonuglarina
uygun olarak olusturulan Ogretmen gruplart ve okul idarecileri ile yart
yapilandirilmig goriismeler yapilarak elde edilmistir. Elde edilen veriler analiz edilip,
yorumlanarak, hem Fen Bilimleri 6gretmenlerinin hem de okul idarecilerinin sinif
dig1 egitimle ilgili goriisleri ve deneyimleri hakkinda derinlemesine bilgilere

ulasilmasi saglanmistir.
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3.2 Arastirmanin Calisma Grubu
Bu arastirmanin 6rneklem sec¢iminde, aragtirmaci tarafindan birtakim olgiitler

belirlenmistir. Bu 6l¢iitler asagidaki gibidir:

v’ Aragtirmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin

Giresun ili devlet ortaokullarinda gérev yapiyor olmalart,

v/ Aragtirmaya katilan Fen Bilimleri ogretmenlerinin ve okul idarecilerinin

kadrolu olarak gorev yapiyor olmalari,

v'Fen Bilimleri 6gretmenlerin ve okul idarecilerinin arastirmaya goniillii olarak

katilmalari,

v Aragtirmanin nitel kismina dahil edilen Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul

idarecilerinin kolay ulasilabilir olmalaridir.

Aragtirmanin evrenini 2012-2013 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde, Giresun
ili devlet okullarinda gorev yapmakta olan Fen Bilimleri 6gretmenleri ve okul
idarecileri olusturmaktadir. Arastirmanin nicel kismindaki ¢aligma grubunu, olasilikli
ornekleme yontemlerinden kiime ornekleme yoluyla belirlenen 137 Fen Bilimleri
ogretmeni ve 180 okul idarecisi olusturmaktadir. Kiime Ornekleme yontemi,
calisilmasi diisiintilen evrende dogal olarak olusmus veya farkli amaclarla yapay
olarak olusturulmus, kendi iginde belli 6zellikler acgisindan benzerlikler gosteren

degisik gruplarin olmas1 durumunda kullanilir (Y1ildirim ve Simsek, 2011).

Aragtirmanin nitel kismindaki ¢alisma grubunu ise, anket sonuglarina gére amagl
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ile belirlenen, sinif
dis1 egitim uygulamasi yapan 5 Fen Bilimleri 68retmeni, sinif dis1 egitim uygulamasi
yapmayan 5 Fen Bilimleri 6gretmeni ve 5 okul idarecisi olusturmaktadir. Kolay
ulagilabilir durum oOrneklemesi, {iizerinde kolayca aragtirma yapilacak kisi ve
gruplarin seg¢ilmesidir (Sonmez ve Alacapinar, 2011) ve arastirmaya hiz ve pratiklik

kazandirir (Yildirim ve Simsek, 2011).
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3.3 Veri Toplama Araglar

Arastirmanin nicel verileri “Fen Bilimleri Ogretmenleri Sinif Dis1 Egitim Goriis ve
Deneyim Anketi” ve “Okul Idarecileri Sinif Dis1 Egitim Goriis ve Deneyim Anketi”
kullanilarak toplanirken; nitel veriler ise ti¢ ayr1 goriisme formu kullanilarak yapilan
yart yapilandirilmis gorismeler yoluyla toplanmigtir. Anket sonuglarina gore
belirlenen Ogretmenlerden derslerinde smif dis1 egitim uygulamasit yapan
ogretmenler icin “Ogretmen Goriisme Formu 17, derslerinde siif disi egitim
uygulamas1 yapmayan Ogretmenler igin “Ogretmen Goriisme Formu 2” ve okul
idarecileri ile goriisme yapmak icin “Okul Idarecileri Goriisme Formu”

kullanilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgme araglar1 Tablo 1°de verilmistir:

Tablo 1: Arastirmada Kullanilan Olgme Araglar

YONTEM  ORNEKLEM OLCME ARACI
137 Fen Bilimleri  Fen Bilimleri Ogretmenleri Smif Dig1 Egitim
Nicel Ogretmeni Goriis ve Deneyim Anketi
I . . - -
180 Okul idarecisi Okul Ifiarecﬂerl_Slmf Dis1 Egitim Goriis ve
Deneyim Anketi
20 Bilimly Ogretmen Goriisme Formu 1
Ogretmeni
Nitel > Fen Bilimleri Ogretmen Goriisme Formu 2
Ogretmeni
5 Okul Idarecisi Okul Idarecileri Goriisme Formu

Arastirmada, nicel ve nitel verilerin bir arada kullanilmasinin nedeni, nicel verilerle
elde edilen bilgilerin derinlemesine aragtirilmasi ve nicel verilerle elde edilen
bilgilerin nitel verilerle desteklenmesidir. Nicel ve nitel verilerin birlikte

kullanilmasi, arastirmanin gecgerliligini ve glivenirligini arttirmaktadir.

3.3.1 Fen Bilimleri Ogretmenleri Simf Dis1 Egitim Goriis ve Deneyim

Anketi ve Okul Idarecileri Stmf Dis1 Egitim Goriis ve Deneyim Anketi
Arastirma, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin sinif dis1 egitim
hakkindaki goriislerini ve deneyimlerini ortaya ¢ikarma cabasindadir. Bu amaci

gerceklestirmek icin “Fen Bilimleri Ogretmenleri Simf Disi Egitim Gériis ve
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Deneyim Anketi” ve “Okul Idarecileri Sinif Dis1 Egitim Goriis ve Deneyim Anketi”
olusturulmustur. Olgme araglari, alanyazindaki ilgili c¢alismalar ve kuramsal
kaynaklar taramip, benzer o6lgme araclar1 incelenerek hazirlanmistir. Olgme
araglarinin kapsam ve goriiniis gecerliligini almak i¢in, iki farkli tiniversitede ¢alisan
3 ogretim elemaninin goriislerine basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda,
gerekli diizenlemeler yapilarak, dil gecerliligi i¢cin 3 Fen Bilimleri §gretmenine ve 3
okul idarecisine pilot olarak uygulanmistir. Yapilan uygulamalar sonucunda,
sorularin hem ogretmenler hem de idareciler tarafindan dogru olarak algilandigi

goriilmiis ve 6lgme araglarina son sekli verilerek, uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Olgme araglari, demografik sorular ve temel sorular olmak iizere iki béliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde, arastirmanin nicel kismina katilan Fen Bilimleri
ogretmenlerinin  ve okul idarecilerinin cinsiyetleri, gorev yaptiklari Yyerlesim
birimleri, hizmet yillari, 6grenim durumlart gibi demografik 6zelliklerini belirlemeye
yonelik sorular yer almaktadir. Tkinci boliimde ise, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve
okul idarecilerinin sinif dis1 egitim ile ilgili goriislerini ve deneyim durumlarini
ortaya c¢ikarmak iizere hazirlanmis sorular bulunmaktadir. Olgme araglari, Giresun
ilinde bulunan devlet okullarinda goérev yapmakta olan 137 Fen Bilimleri

ogretmenine ve 180 okul idarecisine uygulanmuistir.

3.3.2 Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formlari
Aragtirmanin nitel verilerini elde etmek amaciyla, aragtirmanin nicel kismina katilan
ogretmenler ve okul idarecileri arasindan amagh 6rnekleme yontemlerinden kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesi yoluyla segilen, 10 Fen Bilimleri 6gretmeni ve 5 okul
idarecisi ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Yildirim ve Simsek (2011),
yart yapilandirilmis goriismelerin, sahip oldugu belli diizeydeki standarthigi ve
esnekligi nedeniyle, yazmaya ve doldurmaya dayali testler ve anketlerdeki sinirlilig
ortadan kaldirdigin1 ve belirli bir konuda derinlemesine bilgi edinmeye yardimci

oldugunu belirtmislerdir.

Briggs (1986) goriismelerin, kisilerin  tecriibelerine, algilarina, fikirlerine,
diislincelerine, duygu ve inanglarina yonelik veri toplamak icin Sosyal Bilimler

alaninda aragtirmacilar tarafindan kullanilan en yaygin yontem oldugunu
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vurgulamaktadir. Bu durumun goriisme yonteminin bireylerin deneyimlerine,
tutumlarina, gortslerine, sikdyetlerine, duygularina ve inanglarma iliskin bilgi elde

etmede oldukga etkili bir yontem olmasindan kaynaklandigini belirtmektedir.

Aragtirmanin amacina uygun olarak, ti¢ farkli goriisme formu kullanilmistir. Sinif
dis1 egitim uygulamalari yapan dgretmenler igin “Ogretmen Gériisme Formu 17, sinif
dis1 egitim uygulamasi yapmayan dgretmenler igin “Ogretmen Gériisme Formu 2” ve
okul idarecileri icin “Okul Idarecileri Gériisme Formu” hazirlanmistir. Arastirmanin
nicel kisminda kullanilan Ol¢gme araglarinda bulunan sorulara paralel olarak
hazirlanan sorular1 iceren goriigme formlari ile Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul
idarecilerinin sinif disi egitimle ilgili goriisleri deneyimleri hakkinda daha ayrintili
bilgi elde edilmesi amaglanmistir. Gériisme formlar1 hazirlanmadan once, arastirmaci
tarafindan 1ilgili alanyazin taramasi yapilarak, benzer calismalar ve benzer dlgme
araglart incelenmistir. Daha sonra taslak sorular hazirlanip, sorularin amaca
uygunlugunun belirlenmesi amaciyla, kapsam ve goriiniis gegerliligi igin iki farkl
tiniversitede ¢alisan iic 6gretim elemanindan goriisler alinmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda, 6lgme araglarinda yer alan sorular diizenlenmistir. Olgme araglarmin
dil gegerliligi i¢in 5 Fen Bilimleri 6gretmeni ve 5 okul idarecisi ile pilot uygulamalar
yaptlmistir. Yapilan uygulamalar sonucunda, sorularin 6gretmenler ve idareciler
tarafindan dogru algilandigi goriilmiis ve Olgme araclarina son sekli verilerek,

uygulamaya hazir hale getirilmislerdir.

3.3.2.1 Ogretmen Goriisme Formu 1
Arastirmanin nicel kismina katilan 6gretmenler arasindan, derslerini islerken sinif

dist egitim uygulamast yapan Fen Bilimleri o6gretmenleri belirlenmistir. Bu
ogretmenler arasindan kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi ile secilen ve goniillii
olan 5 Fen Bilimleri 6gretmeni ile “Ogretmen Goriisme Formu 17 araciligiyla yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. “Ogretmen Goriisme Formu 17 asagida

verilen sorulardan olusmaktadir:
1.Sizce sinif dig1 egitim ne demektir?

2.Smif dist egitim ile Fen Bilimleri derslerinin iliskisi hakkinda ne

diistiniiyorsunuz?

62



3.Derslerinizde kullandiginiz sinif dig1 egitim uygulamalarina ornekler verir

misiniz?

4. Derslerinizde sinif dis1 egitim uygulamalar1 yapmadan 6nce ne gibi hazirliklar

yaparsiniz?

5.Derslerinizi islerken kendinizi sinif i¢inde mi smif disginda m1 daha rahat

hissediyorsunuz?

6. Sizce derslerde sinif dig1 egitim uygulamalar1 yapilmasinin 6grencilere katkilar

nelerdir?

7.Derslerinizde smif dis1 egitim uygulamalart yapmaniz durumunda okul

idarecileriniz sizi destekler mi?

8.Fen Bilimleri derslerinde smif dist egitim uygulamalarinin arttirilmasi igin

Onerileriniz nelerdir?

3.3.2.2 Ogretmen Goriigme Formu 2
Arastirmanin nicel kismina katilan dgretmenler arasindan, derslerini islerken siif

dist egitim uygulamasi1 yapmayan Fen Bilimleri 6gretmenleri belirlenmistir. Bu
Ogretmenler arasindan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ile secilen ve goniillii
olan 5 Fen Bilimleri 6gretmeni ile “Ogretmen Goriisme Formu 27 araciligiyla yari
yapilandirilmis  gériismeler yapilmustir. “Ogretmen Goriisme Formu 27 asagida

verilen sorulardan olusmaktadir:
1. Sizce sinif dig1 egitim ne demektir?

2.S5mif digt egitim ile Fen Bilimleri derslerinin iliskisi hakkinda ne

diistinliyorsunuz?

3.Derslerinizi iglerken smif dist egitim uygulamalarini tercih etmeme

nedenleriniz nelerdir?

4.Fen Bilimleri derslerinde smif dis1 egitim uygulamalarinin arttirilmasi i¢in

Onerileriniz nelerdir?
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3.3.2.3 Okul Idarecileri Goriisme Formu
Aragtirmanin nicel kismina katilan okul idarecileri arasindan, kolay ulasilabilir

durum 6rneklemesi ile segilen ve goniillii olan 5 okul idarecisi ile “Okul Idarecileri
Gortisgme Formu” aracilifiyla yari yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. “Okul

Idarecileri Goriisme Formu” asagida verilen sorulardan olusmaktadir:
1.Sizce smif dis1 egitim ne demektir?

2.Smif dis1 egitim ile Fen Bilimleri derslerinin iligskisi hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?

3.Sizce Fen Bilimleri O6gretmenlerinin  derslerinde smif disi  egitim

uygulamalarini tercih etmeme nedenleri nelerdir?

4.Sizce derslerde sinif dis1 egitim uygulamalar1 yapilmasinin 6grencilere katkilar

nelerdir?

5.Siz derslerinde sinif dis1 egitim uygulamalari yapan 6gretmenleri destekler

misiniz?

6.Fen Bilimleri derslerinde simif dist egitim uygulamalarinin arttirilmasi igin

Onerileriniz nelerdir?

3.4 Uygulama

Arastirma, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin sinif dig1 egitim
hakkindaki goriislerini ve deneyimlerini ortaya ¢ikarma amacindadir. Arastirmada,
veri toplama siralamasi karma yontem arastirmalarindan sirali agiklayict tasarimin
gerektirdigi sekilde yapilmistir. Sirali agiklayici tasarimda, oncelikle nicel veriler
toplanir ve analiz edilir. Nicel verilerin analizinden sonra, nitel veriler toplanarak

analiz edilir ve yorumlanir.

Arastirmanin nicel verilerini toplamak i¢in Giresun ili devlet okullarinda ¢alisan 137
Fen Bilimleri 6gretmenine “Fen Bilimleri Ogretmenleri Sinif Dig1 Egitim Goriis ve
Deneyim Anketi” ve 180 okul idarecisine “Okul Idarecileri Smif Dis1 Egitim Goriis
ve Deneyim Anketi” uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgme araglari

uygulanmadan once 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden Giresun ilindeki devlet
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okullarinda arastirma yapilabilmesi igin izin almmustir. Olgme araglarmin
uygulanmasi, yakin mesafedeki 6gretmen ve idarecilere arastirmaci tarafindan elden;
uzak mesafedeki 6gretmen ve idarecilere ise mail ya da kargo yoluyla ulastirilmistir.
Olgme araglarmin saglikli bir sekilde doldurulabilmesi icin gerekli agiklamalar bizzat

arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Aragtirmanin nitel verilerini toplamak i¢in, arastirmanin amacina uygun olarak,
arastirmanin nicel kismina katilan 6gretmen ve idareciler arasindan kolay ulasilabilir
durum orneklemesi ile se¢ilen ve goniillii olan 10 Fen Bilimleri 6gretmeni ve 5 okul
idarecisi ile yar1 yapilandirilmig goriigmeler yapilmistir. Arastirmanin nicel kisminda
kullanilan 6l¢me araglarina paralel olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme
formlari, yine arastirmacinin kendisi tarafindan uygulanmistir. Gorlismeler
esnasinda, ihtiya¢ duyulduke¢a, farkli sorular sorularak yapilan acgiklamalarin daha
anlasilir olmas1 saglanmustir. Oztiirk (2014), yar1 yapilandirilmis goriismede
arastirmacinin goriismeye baslamadan oOnce goriisme sorularini asgari diizeyde
belirledigini, bu goriisme tiiriinde gegen “yar1” kavraminin arastirmacinin dnceden
hazirlamis oldugu goriisme formuna tamamen uymasinin zorunlu olmadigini ifade

ettigini belirtmektedir.

Yildirim ve Simsek (2011), yar1 yapilandirilmis goriigmelerin arastirmacilara daha
onceden hazirlamis olduklar1 konular1 ve alanlar1 degistirmeden, 6nceden hazirlamig
olduklar1 sorulara daha ayrintil1 bilgiler almak i¢in yeni sorular sorma, sorularin veya
konularin belirli 6ncelik sirasina konulmasini zorunlu tutmama, yeni sorular iiretme,
sorularin ciimle yapis1 ve sirasini degistirebilme imkani vermektedir. Oztiirk’e
(2014) gore arastirmaci, sormay1 planladig: sorularin disinda farkli sorular sorabilir,
sorularin yerlerini degistirebilir. Ayrica Oztiirk (2014), sorularda degisiklige
gidebilecegini, bu goriisme tiiriiniin gdériigmenin sohbet havasinda olmasi ve daha
fazla bilgi elde edilmesini saglamasi yoniiyle, yapilandirilmig goriisme tiirtine gore
avantajli oldugunu, sorular hakkinda daha fazla bilginin edinilmesine ve esneklige de

imkan verdigini vurgulamaktadir.

Yar1 yapilandirilmis goriismeler, amaca uygun olarak belirlenen Fen Bilimleri

ogretmenleri ve okul idarecileri ile kendi okullarmin 6gretmenler odasinda ya da
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okul idarecilerinin odalarinda gergeklestirilmistir. Goriisiilen kisilerin onayina bagl
olarak ses kayit cihazi kullanilmistir ve goriismenin hemen sonrasinda goriismeler

yaziya doniistiiriilmiistiir.

Gortisme yapilan Fen Bilimleri 6gretmenleri ve okul idarecilerine ait bilgiler,
kullanilan goriisme formlari, gériigme tarihleri ve goriisme stirelerine iliskin bilgiler

Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2: Goriismelere Iliskin Bilgiler

Kullanilan Goritismeye Katilan Goriligme Goriisme
Goriisme Formu  Ogretmen / Idareci  Tarihi Siiresi
Ali 31 Mayis 2013 40 dakika
Ogretmen Beril 5 Haziran 2013 38 dakika
Goriisme Formu Kaan 28 Mayis 2013 30 dakika
1 Riizgar 12 Haziran 2013 45 dakika
Omer 27 Mayis 2013 49 dakika
Ahmet 11 Haziran 2013 27 dakika
Ogretmen Ozan 12 Haziran 2013 26 dakika
Gorlisme Formu Ayse 24 Haziran 2013 21 dakika
g Erdem 13 Haziran 2013 35 dakika
Alper 13 Haziran 2013 28 dakika
Aziz 11 Haziran 2013 47 dakika
Hiiseyin 12 Haziran 2013 49 dakika
Okul Idarecileri )
Osman 31 May1s 2013 37 dakika
Gorlisme Formu
Mustafa 10 Haziran 2013 45 dakika
Emin 24 Haziran 2013 32 dakika
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Tablo 2°de yer alan isimler, goriismeye katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul
idarecilerinin ger¢ek isimleri olmayip, arastirmaci tarafindan cinsiyetlere uygun

olarak verilen kod isimlerdir.

3.5 Veri Analizi ve istatistiksel Teknikler

3.5.1 Nicel Verilerin Analizi ve istatistiksel Teknikler
Aragtirmanin  nicel kismini olusturan O6lgme araglarinin  analiz  isleminin
baslangicinda, tiim dokiimanlar ele alinmig ve her birine sayfa numarasi verilmistir.
Bu islem, bir sayfa numarasinin iki farkli yerde kullanilmasin1 engellemek amaciyla
yapilmistir. Numaralandirmanin ardindan tiim veriler okunarak, verilerin bir biitiin

olarak goriilmesi saglanmaya caligilmistir.

Arastirmada, anketten elde edilen nicel verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS 16.0 paket
programi  kullanilmistir. Olgme araglari ile elde edilen verilerin analizinde,
istatistiksel teknik olarak betimsel analiz kullanilmistir. Ekiz (2009), betimleyici
istatistigin, aragtirmanin evrenini veya Orneklemini olusturan tiim birimlerden
saglanan verilerin diizenlenmesi ve verilerin tiimiinii temsil edecek frekans dagilima,
yiizde dagilimi, ortalama, standart sapma, korelasyon gibi degerlerin bulunmasini
icerdigini belirtmektedir. Bizim calismamizda yiizde ve frekans hesaplamalarindan
yararlanilmistir. Betimsel ¢alismalarda eldeki veriyi betimlemeye ¢alisan istatistikler
kullanilir. Bu istatistiklerden hangisinin kullanilacagi, elde edilen verinin 6l¢gme

diizeyine ve dagilimin sekline bagli olarak degismektedir (Biyiikoztiirk, 2002).

3.5.2 Nitel Verilerin Analizi ve Istatistiksel Teknikler
Arastirmanin ikinci asamasi olan, yar1 yapilandirilmis goriismeler tamamlandiktan
sonra, ses kayitlarinin yaziya dokimi gerceklestirilmistir. Kayitlarin dokiimi
sirasinda, her konusma duyuldugu sekli ile diizeltme yapilmadan yazilmistir. Dokiim
islemi tamamlandiktan sonra, verilerin tamamu bilgisayarda diizenlenmistir. Burada
her bir satira bir numara verilmistir. Bilgisayara aktarilan verilerin dogrulugunu
kontrol etmek amaciyla, kayitlar bir kez daha dinlenerek, formlardaki metinler ayni

anda okunmus ve verilerin tam oldugu goriilmiistir.
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Arastirmada nitel verilerin analiz edilmesinde icerik analizi kullanilmustir. Igerik
analizi, belli kurallara dayali kodlamalarla, bir metnin bazi sdzciiklerinin daha kiigiik
igerik kategorileriyle ozetlendigi, sistematik ve yinelenebilir bir teknik olarak
tamimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2008). igerik analizinde amag, elde edilen verilerin aciklanabilecegi kavramlarin ve
iliskilerin olusturulmasidir. igerik analizinde temelde yapilan islemler, birbiri ile
benzerlik gosteren verileri belirli kavramlar ve temalar cergevesinde biraraya
getirerek, okuyucularin anlayabilecegi bigimde diizenleyip, yorumlamaktir (Yildirim

ve Simsek, 2011).

Nitel verilerin analizi siirecinde, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin
smif dis1 egitimle ilgili goriislerine ve deneyimlerine iliskin tiim tespitler kodlanarak,
ana temalara ulasilmistir. Goriisme formlarindaki ciimleler, ayr1 ayri incelenerek
ilgili goriilen temalara yerlestirilmistir. Temalara yerlestirilen climlelerin goriilme
sikligt SPSS 16.0 paket programina aktarilip, frekans tablolarma doniistiiriilerek

sunulmustur.
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DORDUNCU BOLUM

V. BULGULAR

Aragtirmanin bu bdliimiinde arastirmaya dair bulgular ve bu bulgulara iligkin alt
problemlere sirasiyla yer verilmistir. Arastirmada yer alan sorular, dncelikle genel
baslik altinda toplanmig, ardindan bu baslik etrafinda alt problemlere yer verilerek,

farkli boyutlariyla cevaplandirilmaya caligilmigtir.

4.1 Kisisel Bilgilere iliskin Bulgular
Bu boliimde, arastirmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin
cinsiyetleri, gorev yaptiklari yerlesim birimleri, hizmet yillar1 ve Ggrenim

durumlarina iliskin bulgulara yer verilmistir.

4.1.1 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Kisisel Bilgilerine Iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyetleri, goérev yaptiklart
yerlesim birimleri, hizmet yillari ve 6grenim durumlarina iligskin frekans ve yiizde

degerleri Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3: Arastirmaya Katilan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Kisisel Bilgileri
FEN BILIMLERI OGRETMENLERININ

. ) . . f %
KISISEL OZELLIKLERI
Cinsiyet Kadin 68 49,64
Erkek 69 50,34
Koy 31 22,62
) < . . Belde 8 5,83
Gorev Yaptig1 Yerlesim Yeri flee 56 4087
Koy 42 30,65
0-5 y1l 49 35,76
) 6-10 yil 30 21,89
Hizmet Y1l 11-15 vl 22 16,05
16 yil ve tizeri 36 26,27
On lisans 3 2,18
Ogrenim Durumu Lisans 129 94,16
Lisansiisti 5 3,64
Doktora 0 0
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Tablo 3’e gore, arastirmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin %49,64’(inii (68

kisi) kadin, %50,34’inii (69 kisi) erkek 6gretmenler olusturmaktadir.

Tablo 3’e gore, arastirmaya Fen Bilimleri 6gretmenlerinin %22,6’s1 (31 kisi) koy,
%5,831 (8 kisi) belde, %40,87°si (56 kisi) ilge ve %30,65’1i (42 kisi) ise il

merkezinde bulunan ortaokullarda goérev almaktadir.

Tablo 3’e gore, arastirmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin %35,76°s1 (49 kisi)
0-5 y1l, % 21,89u (30 kisi) 6-10 yil, %16,05°1 (22 kisi) 11-15 y1l, %26,27si (36 kisi)

ise 16 yil ve {izeri hizmet yilina sahiptir.

Tablo 3’e gore, arastirmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin %2,18inin (3 kisi)
oOn lisans, %94,16’sinin (129 kisi) lisans ve % 3,64 {iniin (5 kisi) ise lisansiistii egitim

diizeyine sahip oldugu goriilmektedir.

4.1.2 Okul idarecilerinin Kisisel Bilgilerine Ait Bulgular
Aragtirmaya katilan okul idarecilerinin cinsiyetleri, goérev yaptiklari yerlesim
birimleri, hizmet yillar1 ve 6grenim durumlarina iliskin frekans ve yilizde degerleri

Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4: Arastirmaya Katilan Okul Idarecilerinin Kisisel Bilgileri

OKUL IDARECILERININ KiSISEL OZELLIKLERI{ f %
Cinsiyet Kadin 18 10
Erkek 162 90
Koy 62 34,4
Gorev Yaptign Yerlesim  Belde 13 7,22
Yeri Iice 65 36,11
Koy 40 22,22
0-5yil 5 2,77
. 6-10 yil 25 13,88
Hizmet Yih 11-15 yil 40 22,22
16 y1l ve iizeri 110 61,11
On lisans 25 13,88
) . Lisans 150 83,34
Ogrenim Durumu Lisansiistii 5 278
Doktora 0 0
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Tablo 4’e gore, arastirmaya katilan okul idarecilerinin sadece %10’unun (18 Kkisi)

kadin, %90’1n1n (162 kisi) ise erkek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4’e gore, arastirmaya katilan okul idarecilerinin %34,4°i (62 kisi) koy,
%7,22’si (13 kisi) belde, %36,11’i (65 kisi) ilge ve %22,22’si (40 kisi) ise il

merkezinde bulunan ortaokullarda gorev almaktadir.

Tablo 4’e gore, arastirmaya katilan okul idarecilerinin % 2,77’si (5 kisi ) 0-5 y1l, %
13,881 (25 kisi) 6-10 y1l, % 22,22’si (40 kisi) 11-15 y1l, % 61,11°1 (110 kisi) ise 16

yil ve iizeri hizmet yilina sahiptir.

Tablo 4’e gore, arastirmaya katilan okul idarecilerinin % 13,88’inin (25 kisi) 6n
lisans, % 83,34’liniin (150 kisi) lisans ve % 2,78’inin ise (5 kisi) lisansiisti egitim

seviyesine sahip oldugu gortilmektedir.

4.2 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boéliimde, birinci alt probleme iliskin nicel bulgulara yer verilmistir. Birinci alt
probleme iliskin bulgular, 137 Fen Bilimleri 6gretmeninden “Fen Bilimleri
Ogretmenleri Siif Disi Egitim Goériis ve Deneyim Anketi” aracihigi ile elde

edilmistir.

4.2.1 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin SDE’ye Yénelik Goriislerine iliskin
Bulgular
Bu bolimde “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin smif dis1 egitime iligkin goriisleri
nelerdir?” alt problemine iligkin bulgulara yer verilmistir. Bu alt probleme iligkin
bulgular, “Fen Bilimleri Ogretmenleri Smif Dis1 Egitim Goriis ve Deneyim Anketi”

icinde yer alan 3. ve 4. sorulara verilen cevaplar araciligiyla elde edilmistir.

4.2.1.1 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Fen Bilimleri Derslerinin Sinif
I¢inde Islenmesinin Yeterliligi Goriislerine Iliskin Bulgular
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin “Fen Bilimleri derslerinin smif i¢inde islenmesinin

ogrencilerin anlamas1 acisindan yeterli oldugunu diigiiniiyor musunuz?” (3. soru)
sorusuna vermis olduklari cevaplara iligkin frekans ve yiizde degerleri Tablo 5’te

verilmistir:
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Tablo 5: Fen Bilimleri Derslerinde Sinif i¢i Egitimin Yeterliligi Gériislerine Yénelik
Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Dagilimi

Fen Bilimleri derslerinin sinif i¢cinde islenmesinin

ogrencilerin anlamasi agisindan yeterli oldugunu diistiniiyor f %
musunuz?

Evet 16 11,7
Hayir 121 88,3
N 137 100

Tablo 5’e gore, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin % 11,67°si (11 kisi) Fen Bilimleri
derslerinin sinif i¢inde islenmesinin yeterli oldugunu, % 88,331 (121 kisi) ise Fen

Bilimleri derslerinin siif iginde islenmesinin yeterli olmadigini belirtmislerdir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin verdikleri cevaplara bakildiginda, 6gretmenlerin
cogunun, iyi bir fen egitimi icin sadece sinif ortamini yeterli gérmedikleri ortaya
cikmistir. Buradan hareketle, 6gretmenlerin, sinif ortaminda yapilacak etkinliklerin,
uygulanacak yontem ve tekniklerin sinirli olmasi gerekgesiyle, anlamli ve kalici bir
O0grenme i¢in smifin disinda, farkli ortamlara ihtiya¢ duyduklarimi sdylemek

mumkuindiir.

4.2.1.2 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin SDE’nin Fen Bilimleri Derslerine
Uygunlugu Goviislerine Iliskin Bulgular
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin “Sizce sinif dig1 egitim Fen Bilimleri dersleri igin

uygun mudur?” (4. soru) sorusuna vermis olduklar1 cevaplara iliskin frekans ve

yiizde degerleri Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6: Sinif Dis1 Egitimin Fen Bilimleri Derslerine Uygunlugu Goriislerine
Yonelik Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Dagilim1

Sizce smif dist egitim Fen Bilimleri dersleri i¢in uygun f %
mudur?

Evet 127 92,71
Hayir 10 7,29
N 137 100

Tablo 6’ya gore, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin % 92,711 (127 kisi) sif dist

egitimin Fen Bilimleri derslerinin islenmesine uygun oldugunu, % 7,29°u (10 kisi)
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ise sinif dis1 egitimin Fen Bilimleri derslerinin islenmesine uygun olmadigin

belirtmistir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogunun, fen konularmin okul ve gevre isbirligi
igerisinde islenmesini Ongordiigli diisiiniilmektedir. Hem smif dis1 ortamlarin
Ogrencilerin dig diinyayla baglanti kurarak bir 6grenme gergeklestirmesine imkan
tanimas1 hem de Fen Bilimleri derslerinin i¢erdigi konularin gercek yasamla alakali
olmasi sebebiyle, SDE’nin fen derslerine birebir uygun oldugunu sodylemek

mumkuindiir.

4.2.2 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin SDE Deneyim Durumlarina fliskin
Bulgular
Bu boélimde “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin sinif dis1 egitim deneyim durumlari
nasildir?” alt problemine iliskin bulgulara yer verilmistir. Bu alt probleme iliskin
bulgular “Fen Bilimleri Ogretmenleri Simf Dis1 Egitim Goriis ve Deneyim Anketi”

icinde yer alan 1. ve 2. sorulara verilen cevaplar araciliiyla elde edilmistir.

4.2.2.1 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin  Ogrencilikleri Sirasindaki SDE
Deneyim Durumlarina Iligkin Bulgular
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin “Ogrenim hayatiniz boyunca (6grenciliginiz sirasinda)

siif disinda ders islediniz mi?” (1. soru) sorusuna vermis olduklar1 cevaplara iliskin

frekans ve yiizde degerleri Tablo 7°de verilmistir:

Tablo 7: Ogrencilik Hayat: Boyunca Sinif Disinda Ders Isleme Durumlarina Gore
Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Dagilimi
Ogrencilik hayatiniz boyunca smif disinda ders

0
islediniz mi? f %
Evet 76 55,5
Hayir 61 445
N 137 100

Tablo 7’ye gore, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin % 55,51 (76 kisi) 06grencilik
hayatlar1 boyunca ders islemek i¢in sinif dis1 ortamlar1 kullandiklarini, % 44,51 (61
kisi) ise Ogrencilik hayati boyunca ders islemek igin siif dis1 ortamlar

kullanmadiklarini belirtmislerdir.
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Fen Bilimleri 6gretmenlerinin verdikleri cevaplara bakildiginda, ¢ogunun, 6grencilik
hayatlarinda en az bir kez, ders islemek i¢in sinif dig1 ortamlar1 kullandiklari sonucu
ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumun, ilkokuldayken Tiirk¢e derslerinde kitap okumak
icin, Beden Egitimi dersleri i¢in, Gorsel Sanatlar derslerinde resim yapmak i¢in okul
bahgesini kullanmaktan; Fen Bilimleri ve Sosyal Bilimler derslerinde yapilan kurum
ziyaretlerine kadar tiim egitim Ogretim faaliyetlerinin SDE uygulamalar1 olarak

degerlendirilmesinden kaynaklandigi diistintilmektedir.

4.2.2.2 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ogretmenlikleri Swrasindaki SDE
Deneyim Durumlarina Iliskin Bulgular
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin “Siz derslerinizi islerken sinif digi1 ortamlar1 kullaniyor

musunuz?” (2. soru) sorusuna verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

Tablo 8’de verilmistir:

Tablo 8: Derslerinde Smif Dis1 Ortamlar: Kullanma Durumlaria Y 6nelik Fen
Bilimleri Ogretmenlerinin Dagilim1

Siz derslerinizi islerken sinif dig1 ortamlari kullantyor

musunuz? f "
Evet 77 56,20
Hayir 60 43,79
N 137 100

Tablo 8’e gore, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin %56,20’si (77 kisi) derslerini iglerken
siif dis1 ortamlart kullanirken, %43,79’u (58 kisi) derslerini islerken sinif dist

ortamlar1 kullanmadiklarini belirtmislerdir.

Fen Bilimleri 0Ogretmenlerinin ¢ogunun, derslerinde smif disi ortamlar
kullandiklarini belirttikleri goriilmektedir. Bu durumun, 6gretmenlerin gogunun, ders
kitaplarinda bulunan etkinlik ve deneyleri yapmak igin bile olsa, en az bir kez Fen
Bilimleri laboratuarinda veya okul bahgesinde ders islemelerinden kaynakli oldugu

diistiniilmektedir.
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4.2.2.2.1 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ogretmenlikleri
Swrasindaki SDE Deneyim Durumlarinin Cinsiyete Gore
Degisimine Iliskin Bulgular
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde sinif dist ortamlar1 kullanmalarinin
cinsiyete gore degisimini gosteren bulgulara iliskin frekans ve ylizde degerleri Tablo

9’da verilmistir:

Tablo 9: Derslerde Sinif Dis1 Ortamlarin Kullanilmasinin Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Derslerde Smif Dis1 Ortamlari Kullanan Ogretmenler f %
Kadin 36 46,75
Erkek 41 53,25
N 77 100

Tablo 9’a gore, derslerinde simf dist ortamlar1 kullanan Fen Bilimleri
ogretmenlerinin %46,75’inin (36 kisi) kadin, %53,25’inin (41 kisi) ise erkek oldugu

goriilmektedir.

Fen Bilimleri dgretmenlerinden sinif dig1 ortamlar1 kullananlarin ¢ogunun, erkek
oldugu ortaya c¢ikmistir. Sinif disi ortamlar, Ogretmenler icin beklenmedik
durumlarin da olusmasina; ozellikle kalabalik siiflarda disiplin problemlerinin
¢ikmasina neden olabilir. Bu durumda, erkek 6gretmenlerin olusabilecek risklerle ve
olumsuz kosullarla bas edebilme becerilerinin, kadin 6gretmenlere oranla daha
yiiksek olmasi, erkek oOgretmenler tarafindan simif dist ortamlarin daha c¢ok

kullanilmasini miimkiin kilmaktadir.

4.2.2.2.2 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ogretmenlikleri
Swrasindaki SDE Deneyim Durumlarinin Gorev Yapilan Yerlesim
Birimine Gore Degisimine Iliskin Bulgular
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde sinif dis1 ortamlar1 kullanmalarinin gérev
yaptig1 yerlesim birimine gore degisimini gosteren bulgulara iligkin frekans ve ytlizde

degerleri Tablo 10°da verilmistir:
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Tablo 10: Derslerde Sinif Dis1 Ortamlarin Kullanilmasinin Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Gérev Yaptiklar: Yerlesim Birimine Gére Dagilimi

Gorev Yapilan Yerlesim Birimi f %
Koy 20 25,97
Belde 4 5,19
flge 28 36,36
il 25 32,46
N 77 100

Tablo 10’a gore, derslerinde simif disi ortamlar1 kullanan Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin %25,97’sinin (20 kisi) koy, %5.19 unun belde (4 kisi), %36,36’sinin
(28 kisi) ilge, %32,46’smn1n (25 kisi) ise il merkezinde gorev yaptig1 goriilmektedir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinden en ¢ok sinif disi ortamlar1 kullananlarin, ilge
merkezinde gorev yaptiklari sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Calismanin yapildig
bolgenin doga ile i¢ ige olmasi, ilge merkezlerinde bulunan okullarin gevrelerinde
agaclik alanlarin (6zellikle findik bahgeleri) olmasi, orada g¢alisan Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin en azindan bitkiler konusunu islerken, sinif disinda ders islemelerini

mumkin kilmaktadir.

4.2.2.2.3 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ogretmenlikleri
Swrasindaki SDE Deneyim Durumlarimin Hizmet Yilina Gore
Degisimine Iliskin Bulgular
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde simif disi ortamlarini kullanmalarinin
hizmet yilina gore degisimini gosteren bulgulara iliskin frekans ve yiizde degerleri

Tablo 11°de verilmistir:

Tablo 11: Derslerde Sinif Dis1 Ortamlarin Kullanilmasinin Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Hizmet Yillarina Gére Dagilimi

Hizmet Y1l f %
0-5 yil 30 38,96
6-10 y1l 12 15,58
11-15 y1l 14 18,18
16 yil ve iizeri 21 27,27
N 77 100
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Tablo 11°e gore, derslerinde sinif dist ortamlart kullanan Fen Bilimleri
ogretmenlerinin % 38,96’sinin (30 kisi) 0-5 yil, % 15,58’inin (12 kisi) 5-10 yil, %
18,18’inin (14 kisi) 11-15 y1l ve % 27,27’sinin (21 kisi) 16 yil ve iizeri deneyime

sahip oldugu goriilmektedir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinden en ¢ok smif dis1 ortamlari kullananlarin, 0-5 yil
deneyime sahip olduklari ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumun, meslegine yeni baglayan
Ogretmenlerin bilgilerinin yeni olmasindan, farkli yontem ve teknikleri uygulama
isteklerinin  fazla olmasindan ve yiilksek motivasyona sahip olmalarindan

kaynaklandig diisiiniilmektedir.

4.2.2.2.4 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ogretmenlikleri
Swrasindaki SDE Deneyim Durumlarinin Ogrenim Durumuna Gére
Degisimine Iliskin Bulgular
Fen Bilimleri Ogretmenlerinin derslerinde smif disi ortamlart kullanmalarinin
O0grenim durumlarina gore degisimini gdsteren bulgulara iliskin frekans ve yiizde

degerleri Tablo 12°de verilmistir:

Tablo 12: Derslerde Siif Dis1 Ortamlarin Kullanilmasinin Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Ogrenim Durumlarina Gére Dagilimi

Ogrenim Durumu f %
On Lisans 2 2,6
Lisans 72 93,5
Yiiksek Lisans 3 3,9
Doktora 0 0
N 77 100

Tablo 12’ye gore, derslerinde simif dist ortamlart kullanan Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin %2,6’sinin (2 kisi) on lisans, %93,5’inin (72 kisi) lisans, %3,9 unun

(3 kisi) ise yliksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinden sinif disi ortamlari kullananlarin ¢ogunun, lisans

mezunu oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumun, ¢alismaya katilan 6gretmenlerin
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%93,5’inin lisans mezunu olmasindan kaynaklandig1 diisiiniildiigiinden, sinif dist
ortamlar1 kullanma durumlart ile Ogrenim durumlarn arasinda bir iligki

kurulamamustir.

4.2.3 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Okul idarecileri Tarafindan
Desteklenme Durumlarina iliskin Bulgular
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin “Derslerinizi islerken sinif dig1 ortamlart kullanmaniz
durumunda idarecileriniz sizi destekler mi?” (5. soru) sorusuna vermis olduklar

cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 13’te verilmistir:

Tablo 13: Derslerinde Sinif Dis1 Ortamlari Kullanan Ogretmenlerin Okul Idarecileri
Tarafindan Desteklenme Durumlarma Yénelik Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Dagilimi

Derslerinizi islerken sinif disi ortamlari kullanmaniz durumunda

%
idarecileriniz sizi destekler mi?
Evet 122 89,05
Hayir 15 10,95
N 137 100

Tablo 13’¢ gore, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin %89,05’1 (122 kisi) derslerini
islerken smif dis1 ortamlari kullanmalar1 durumunda okul idarecileri tarafindan
destek gordiiklerini, %10,95°1 (15 kisi) derslerini islerken simif disi ortamlari
kullanmalar1 durumunda okul idarecileri tarafindan destek gormediklerini

belirtmisglerdir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogu, smf disi ortamlari kullanmalart durumunda,
okul idarecileri tarafindan desteklendiklerini belirtmislerdir. Buna Kkarsilik,
Ogretmenlerden bazilar1 birebir goriismeler yapildiginda, ders islemek igin uzak
mekanlarin tercih edildigi durumlarda, okul idarecilerinin izin konusunda sikinti
yarattiklarim belirtmislerdir. idareci desteginin okula yakin mesafedeki ya da okul
siirlar1 igerisindeki yerler igin gegerli oldugu disiiniildiigiinde, bu sonucun
¢ikmasinda, 6gretmenlerin ¢ogunun, ders islemek icin kullandiklar1 yerlerin okul

smirlari disina tagsmadigint soylemek miimkiindiir.
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4.3 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Bu béliimde ikinci alt probleme iliskin nicel bulgulara yer verilmistir. Ikinci alt
probleme iliskin bulgular 180 okul idarecisinden *“Okul Idarecileri Sinif Dis1 Egitim

Goriis ve Deneyim Anketi” araciligi ile elde edilmistir.

4.3.1 Okul idarecilerinin SDE’ye Yénelik Goriislerine Iliskin Bulgular
Bu boliimde “Okul idarecilerinin sinif dis1 egitime iligkin goriisleri nelerdir?” alt
problemine iligkin bulgulara yer verilmistir. Bu alt probleme iliskin bulgular “Okul
Idarecileri Smif Dis1 Egitim Goriis ve Deneyim Anketi’ nde yer alan 5. ve 6. sorulara

verilen cevaplar araciligiyla elde edilmistir.

_ 43.1.1 Okul Idarecilerinin Fen Bilimleri Derslerinin Smif Icinde
Islenmesinin Yeterliligi Goriislerine Iliskin Bulgular
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin “Fen Bilimleri derslerinin smif i¢inde islenmesinin

Ogrencilerin anlamasi acisindan yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz?” (5. soru)
sorusuna vermis olduklar1 cevaplara iliskin frekans ve yilizde degerleri Tablo 14’te

verilmistir:

Tab|0.14: Fen Bilimleri Dersinde Sinif I¢i Egitimin Yeterliligi Goriiglerine Yonelik
Okul Idarecilerinin Dagilim1
Fen Bilimleri derslerinin smif iginde islenmesinin 6grencilerin

anlamasi agisindan yeterli oldugunu diislinliyor musunuz? %
Evet 15 8,33
Hayir 165 91,67
N 180 100

Tablo 14’¢ gore, okul idarecilerinin % 8,33’ (15 kisi) Fen Bilimleri derslerinin sinif
icinde islenmesinin &grencilerin dersi anlamasi acisindan yeterli oldugunu,
%91,67’si (165) ise, Fen Bilimleri derslerinin sinif i¢inde islenmesinin yeterli

olmadigini belirtmislerdir.

Okul idarecilerinin ¢ogunun, Fen Bilimleri derslerinin siif iginde islenmesini
yetersiz bulduklar1 goriilmektedir. Buradan hareketle, derslerin, smifin sikici

ortamindan c¢ikarilarak, dgrencilerin aktif olarak rol alabilecegi, yaparak yasayarak
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ogrenebilecegi  simif dist  ortamlara tasinmasinin, idareciler tarafindan da

onemsendigini sdylemek miimkiindiir.

4.3.1.2 Okul Idarecilerinin SDE’ nin Fen Bilimleri Derslerine Uygunlugu
Goriislerine Iliskin Bulgular
Okul idarecilerinin “Sizce smif dis1 egitim Fen Bilimleri dersleri i¢in uygun mudur?”

(6. soru) sorusuna verdigi cevaplara iligskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 15’ te

verilmistir:

Tablo 15: Siif Dis1 Egitimin Fen Bilimleri Derslerine Uygunlugu Goriislerine
Yénelik Okul Idarecilerinin Dagilimi
Sizce sinif dig1 egitim Fen Bilimleri dersleri i¢in uygun

mudur? f %
Evet 159 88,33
Hayir 21 11,67
N 180 100

Tablo 15’¢ gore, okul idarecilerinin % 88,33t (159 kisi) sinif dis1 egitimin Fen
Bilimleri derslerinin islenmesine uygun oldugunu, % 11,67’si (21 kisi) ise sinif digt

egitimin Fen Bilimleri derslerinin islenmesine uygun olmadigini belirtmistir.

Okul idarecilerinin ¢ogunun, ayni 6gretmenler gibi, sinif dist egitimi Fen Bilimleri
dersleri i¢in uygun gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu durumun, gercek yasamla iligkili
olmasi nedeniyle, yalnizca sinif ortaminda anlatilarak 6gretilmesi yeterli goriilmeyen
fen derslerinin, anlasilir hale getirilmesinin, ancak dogal ¢evreyle iliski kurularak
miimkiin olacagi, bunun da smif dis1 egitimle gerceklesecegi inancindan

kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

4.3.2 Okul idarecilerinin SDE Deneyim Durumlarina iliskin Bulgular
Bu béliimde “Okul idarecilerinin sinif dis1 egitim deneyim durumlart nasildir?” alt
problemine iligskin bulgulara yer verilmistir. Bu alt probleme iliskin bulgular “Okul
Idarecileri Smif Dig1 Egitim Gériis ve Deneyim Anketi’ nde yer alan yer alan 1. 2. 3.

ve 4. sorulara verilen cevaplar araciligiyla elde edilmistir.
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4.3.2.1 Okul Idarecilerinin Ogrencilikleri Swasindaki SDE Deneyim
Durumlarina Iligkin Bulgular
Okul idarecilerinin “Ogrenim hayatiniz boyunca (6grenciliginiz sirasinda) smif

disinda ders islediniz mi?” (1. soru) sorusuna vermis olduklar1 cevaplara iliskin

frekans ve yiizde degerleri Tablo 16’da verilmistir:

Tab|0.16: Ogrencilik Hayat1 Boyunca Sinif Disinda Ders Isleme Durumlarina Gore
Okul Idarecilerinin Dagilimi

Ogrencilik hayatiniz boyunca smif disinda ders islediniz f %
mi?

Evet 128 71,1
Hayir 52 28,9
N 180 100

Tablo 16’ya gore, okul idarecilerinin % 71,1°i (128 kisi) 6grencilik hayatlar1 boyunca
ders islemek icin siif disi ortamlar1 kullandiklarini, % 28,9’u (52 kisi) ise,
ogrencilik hayati boyunca ders islemek i¢in siif dis1 ortamlart kullanmadiklarini

belirtmislerdir.

Okul idarecilerinin ¢ogunun, O6grencilik hayatlarinda smif dist ortamlarda ders
isledikleri ortaya cikmistir. Idarecilerin, o6zellikle ilkokuldayken, ders saatleri
icerisinde sinif ortaminda olmadiklar i¢in, okul bahgesinde gerceklestirilen biitiin

uygulamalari, sinif disinda ders islemek olarak degerlendirdikleri diistiniilmektedir.

4.3.2.2 Okul Idarecilerinin Ogretmenlikleri Sirasindaki SDE Deneyim
Durumlarina Iligkin Bulgular
Okul idarecilerinin “Ogretmenlik yaptiginiz donemde derslerinizi islerken siif disi

ortamlar1 kullantyor muydunuz?” (2. soru) sorusuna verdikleri cevaplara iligkin

frekans ve yiizde degerleri Tablo 17’de verilmistir:

Tablo 17: Qgretmenlik Hayat1 Boyunca Sinif Dig1 Ortamlar1 Kullanma Durumlarina
Gore Okul Idarecilerinin Dagilimi
Ogretmenlik yaptigimz donemde derslerinizi islerken

siif dist ortamlari kullantyor muydunuz? f ”
Evet 141 78,33
Hayir 39 21,67
N 180 100
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Tablo 17°ye gore, okul idarecilerinin %78,33’4 (141 kisi) Ogretmenlik yaptigi
donemlerde derslerini islerken sinif disi ortamlari kullandiklarini, % 21,67’si (39

kisi) derslerini islerken sinif dis1 ortamlar1 kullanmadiklarini belirtmislerdir.

Okul idarecilerinin  ¢ogunun, Ogretmenlikleri sirasinda smif dist  ortamlar
kullandiklar1 goriilmektedir. Bu durumun, idarecilerin ¢ogunun bransinin simif
ogretmenligi olmasi ve kirsal bolgelerde gorev yapmalar1 sebebiyle, dgrencilerini
cesitli derslerde okul bahgesine ¢ikarip etkinlik yaptirmalarindan, yakin mesafelere
yapilan okul gezilerine kadar biitlin uygulamalari, smif dis1 egitim kapsaminda

degerlendirmelerinden kaynaklandig: diistintilmektedir.

4.3.2.2.1 Okul Idarecilerinin Ogretmenlikleri Sirasindaki SDE

Deneyim Durumlarimn Cinsiyete Gére Degisimine Iligkin Bulgular
Okul idarecilerinin derslerinde sinif dis1 ortamlart kullanmalarinin cinsiyete gore
degisimini gosteren bulgulara iligskin frekans ve yilizde degerleri Tablo 18’de

verilmistir:

Tablo 18: Derslerde Sinif Dis1 Ortamlarin Kullanilmasinin Okul idarecilerinin
Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet f %
Kadin 16 11,34
Erkek 125 88,66
N 141 100

Tablo 18’e gore, derslerinde simif disi ortamlar1 kullanan okul idarecilerinin %
11,34 1lintin (16 kisi) kadin, % 88,66’sinin (125 kisi) ise erkek oldugu goriilmektedir.

Okul idarecilerinden, 6gretmenlikleri sirasinda sinif dist ortamlari kullananlarin
cogunun erkek oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumun, c¢alismaya katilan erkek
idareci sayisinin kadin idareci sayisindan ¢ok daha fazla olmasindan kaynaklandig:
diistiniilmektedir. Bu durumda, okul idarecilerinin sinif dis1 ortamlar1 kullanmalar ile

cinsiyetleri arasinda anlaml bir iligki kurulamamistir.
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4.3.2.2.2 Okul Idarecilerinin Ogretmenlikleri Sirasindaki SDE
Deneyim Durumlarinin Gérev Yapilan Yerlesim Birimine Gore
Degisimine Iliskin Bulgular
Okul idarecilerinin derslerinde sinif dis1 ortamlari kullanmalarinin gorev yapilan
yerlesim birimine gore degisimini gosteren bulgulara iliskin frekans ve yiizde

degerleri Tablo 19°da verilmistir:

Tablo 19: Derslerde Sinif Dist Ortamlarin Kullaniimasinin Okul idarecilerinin Gorev
Yaptiklar1 Yerlesim Birimine Goére Dagilimi

Gorev Yapilan Yerlesim Birimi f %
Koy 53 37,58
Belde 12 8,51
Ilce 46 32,62
il 30 21,27
N 141 100

Tablo 19’a gore, derslerinde smif dist ortamlar1 kullanan okul idarecilerinin
%37,58’inin (53 kisi) koy, % 8,51’inin belde (12 kisi), %36,62’sinin (46 kisi) ilge, %
21,27’sinin (30 kisi) ise il merkezinde gorev yaptig1 goriilmektedir.

Okul idarecilerinden, ogretmenlikleri sirasinda simif disi ortamlar1 kullananlarin
cogunun, koyde calistiklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Kdyde gorev yapan 6gretmenlerin,
okul dis1 sahalar1 diger bolgelerde gorev yapan oOgretmenlere gore daha fazla
Ogretimin i¢ine katmalart miimkiindiir. Kdyiin dogal ortaminda ve okul ¢evresinde
bircok derste yararlanabilecek sayisiz imkinin olmast ve diger bdlgelere gore
ogrenciler acgisindan daha az risk icermesi, 6gretmenleri bu konuda daha istekli ve
cesaretli yapabilmektedir. Ayrica bu durumun, okul idarecilerinin ¢ogunun egitim
enstitiilerinden mezun olmalarindan ve uygulamaya yonelik egitim almis
olmalarindan kaynaklandigr da diislinilmektedir. Giliniimiizde fakiiltelerin egitim
programlarinda birtakim eksikliklerin mevcut olmasinin da 6gretmenlerin meslek

hayatinda etkisinin goriildiigiinii belirtmek yerinde bir tespit olacaktir.
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4.3.2.2.3 Okul Idarecilerinin Ogretmenlikleri Sirasindaki SDE
Deneyim Durumlarinin Hizmet Yilina Gore Degisimine Iliskin
Bulgular
Okul idarecilerinin derslerinde sinif dis1 ortamlar1 kullanmalarinin hizmet yilina gére
degisimini gosteren bulgulara iligskin frekans ve yilizde degerleri Tablo 20’de

verilmistir:

Tablo 20: Derslerde Sinif Dis1 Ortamlarin Kullanilmasiin Okul Idarecilerinin
Hizmet Yillarina Goére Dagilimi

Hizmet Y1li f %
0-5 yil 3 2,12
6-10 y1l 22 15,60
11-15 yil 29 20,56
16 yil ve iizeri 87 61,70
N 141 100

Tablo 20’ye gore, derslerinde sinif disi ortamlar1 kullanan okul idarecilerinin %
2,12’sinin (3 kisi) 0-5 yil, % 15,60’ min (22 kisi) 5-10 yil, %20,56’simin (29 kisi)
11-15 yil ve % 61,70’inin (87 kisi) 16 yil ve iizeri deneyime sahip oldugu

goriilmektedir.

Okul idarecilerinden, ogretmenlikleri sirasinda simif disi ortamlart kullananlarin
cogunun, 16 yil ve iizeri deneyime sahip olduklar1 ortaya ¢ikmaktadir. idarecilerin
cogunun, siif 6gretmeni olmalart ve 16 yil ve lizeri deneyime sahip olmalariin bu
durumu etkiledigi distiniilmektedir. Simif 6gretmeni olan idarecilerin 6zellikle,
mesleklerinin ilk yillarinda koy okullarinda gorev yapiyor olmalari, smif disi

ortamlar1 derslerinde daha ¢ok kullanmalarini miimkiin kilmaktadir.

4.3.2.2.4 Okul Idarecilerinin Ogretmenlikleri Sirasindaki SDE
Deneyim Durumlarinin Ogrenim Durumuna Gére Degisimine
Iliskin Bulgular
Okul 1idarecilerinin derslerinde smif dist ortamlart kullanmalarinin - 6grenim
durumlarina gore degisimini gosteren bulgulara iliskin frekans ve yiizde degerleri

Tablo 21°de verilmistir:
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Tablo 21: Derslerde Sinif Dis1 Ortamlarm Kullanilmasimim Okul Idarecilerinin
Ogrenim Durumlarma Gére Dagilimi

Ogrenim Durumu f %
On Lisans 24 17,02
Lisans 113 80,14
Yiiksek Lisans 4 2,83
Doktora 0 0

N 141 100

Tablo 21°e gore, derslerinde sinif dis1 ortamlari kullanan okul idarecilerinin %17,02°
sinin (24 kisi) 6n lisans, %80,14 “liniin (113 kisi) lisans, %2,83’iiniin (4 kisi) ise

yiiksek lisans mezunu oldugu gortilmektedir.

Okul idarecilerinden, 6gretmenlikleri sirasinda sinif dist ortamlari kullananlarin
cogunun, lisans mezunu olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Okul idarecilerinin siif dist
ortamlari kullanmalar1 ile 06grenim durumlart arasinda anlamli bir iliski
kurulamamistir. Calismaya katilan okul idarecilerinin bir¢ogunun lisans mezunu

olmasinin bu durumu etkiledigi diistiniilmektedir.

4.3.2.3 Okul idqrecilerinin Okulunda Gorev Yapan Ogretmenlerin SDE
Deneyim Durumlarina Iliskin Bulgular
Okul idarecilerinin “Okulunuzda derslerini islerken sinif disi ortamlar1 kullanan

ogretmenleriniz var m1?” (3. soru) sorusuna verdikleri cevaplara iliskin frekans ve

yiizde degerleri Tablo 22’de verilmistir:

Tablo 22: Okulunda Bulunan Ogretmenlerin Sinif Dis1 Ortamlar1 Kullanma
Durumlarma Gore Okul Idarecilerinin Dagilimi
Okulunuzda derslerini islerken sinif dis1 ortamlari

kullanan 6gretmenleriniz var mi1? f ”
Evet 121 67,22
Hayir 59 32,78
N 180 100
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Tablo 22’ye gore, okul idarecilerinin okulunda bulunan 6gretmenlerin  %67,22’si
(121 kisi) derslerini islerken sinif dis1 ortamlar1 kullandiklarini, %32,78’1 (59 kisi)

derslerini islerken sinif dis1 ortamlar1 kullanmadiklarini belirtmislerdir.

Okul idarecilerinin ¢ogunun, okulunda sinif dis1 ortamlar1 kullanan 6gretmenlerin
bulundugu goriilmektedir. Bu durumun, Beden Egitimi dersleri basta olmak {izere,
herhangi bir derste okul bahgesinde ders islenmesinin ya da etkinlik yapilmasinin
okul idarecileri tarafindan smif dis1 egitim olarak algilanmasindan kaynakli oldugu

distiniilmektedir.

4.3.2.4 Okul Idarecilerinin Okulunda Gérev Yapan Fen Bilimleri

Ogretmenlerinin SDE Deneyim Durumlarina Iliskin Bulgular
Okul idarecilerinin “Okulunuzdaki Fen Bilimleri 6gretmenleri derslerinde sinif dist

ortamlar1 kullantyor mu?” (4. soru) sorusuna verdikleri cevaplara iliskin frekans ve

yiizde degerleri Tablo 23’te verilmistir:

Tablo 23: Okulunda Gérev Yapan Fen Bilimleri Ogretmenlerin Smif Dis1 Ortamlari
Kullanma Durumlarina Gére Okul Idarecilerinin Dagilimi
Okulunuzda gorev yapan Fen Bilimleri 6gretmenleri

derslerinde sinif dis1 ortamlari1 kullaniyor mu? f ”
Evet 94 52,22
Hayir 86 4778
N 180 100

Tablo 23’¢ gore, okul idarecilerinin %52,22’si (94 kisi) okulunda gérev yapan Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin derslerini islerken sinif dis1 ortamlar1 kullandiklarini, %

47,781 (86 kisi) ise smif dis1 ortamlart kullanmadiklarini belirtilmislerdir.

Okul idarecilerinin ¢ogunun, okullarinda gérev yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
siif dist ortamlart kullandiklar: ortaya ¢ikmaktadir. Nitelikli bireyler yetistirilmesi
ve Ogrencilerin hayatin igine aktif katiliminin saglanmasi1 gerekliligi, 6zellikle Fen
Bilimleri derslerinde SDE uygulamalarinin yapilmasint miimkiin kilmaktadir. Ayrica
icerdigi konular itibariyle Fen Bilimleri derslerinin SDE’ye en uygun derslerin

basinda geldigi diistiniilmektedir.
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4.3.3 Okul idarecilerinin SDE Uygulamalar1 Yapan Ogretmenleri
Destekleme Durumlarina iliskin Bulgular
Okul idarecilerinin “Siz derslerinde simif disi ortamlar1 kullanan &6gretmenleri
destekler misiniz?” (7. soru) sorusuna verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde

degerleri Tablo 24°te verilmistir:

Tablo 24: Derslerinde Sinif Dis1 Ortamlar1 Kullanan Ogretmenleri Destekleme
Durumlarina Yonelik Okul idarecilerinin Dagilimi
Siz derslerinde sinif dis1 ortamlart kullanan dgretmenleri

destekler misiniz? %
Evet 177 98,33
Hayir 3 167
N 180 100

Tablo 24°e gore, okul idarecilerinin % 98,33’ (177 kisi) okulunda gorev yapan
derslerinde sinif dis1 ortamlar1 kullanan 6gretmenleri desteklediklerini, % 1,67’si (3

kisi) sinif dis1 ortamlar1 kullanan 6gretmenleri desteklemediklerini belirtmislerdir.

Okul idarecilerinin ¢ogu, siif dis1 ortamlart kullanmalar1 durumunda, 6gretmenleri
destekleyeceklerini ifade etmislerdir. Buradan hareketle, bazi okul idarecilerinin Sinif
dis1 egitim ortamlar1 olarak okul bahgelerini ve laboratuarlar1 Kastettikleri
diisiinilmektedir. Ciinkii idarecilerle birebir goriismeler yapildiginda, birgok
nedenden dolayi, dersler i¢in uzak mesafelere gidilmesini ¢cok da tercih etmedikleri,
miimkiin oldugunca ders saatlerinde okul sinirlari igerisinde olunmasini istedikleri
gibi bir durum ortaya ¢ikmistir. Bu durum da aslinda, sdylenen ile yapilanin farkli

oldugunu gostermektedir.

4.4 Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu béliimde, iigiincii alt probleme iligkin nitel bulgulara yer verilmistir. Ugiincii alt
probleme iliskin bulgular SDE uygulamalari yapan 5 Fen Bilimleri 6gretmeninden ve
SDE uygulamalar1 yapmayan 5 Fen Bilimleri 6gretmeninden yar1 yapilandiriimig

goriismeler aracilifiyla elde edilmistir.
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4.4.1Fen Bilimleri Ogretmenlerinin SDE Tanimlamalarina iliskin
Bulgular
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin “Sizce sinif dis1 egitim ne demektir?”’ sorusuna vermis

olduklar1 cevaplara iligkin frekans degerleri Tablo 25°te verilmistir:

Tablo 25: SDE Tanimlamalarina Yénelik Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Dagilimi

SINIF DISI EGITIM TANIMLARI f

Sinif dis1 ortamlarda gerceklesen egitim.
Yer temelli egitim (ilgili mekanda yapilan egitim).
Informal egitim.

Dogada egitim.

P N N N W

Proje, kurs ve sosyal etkinlikler yoluyla egitim.

Tablo 25°e gore, Fen Bilimleri 6gretmenlerinden 3 kisi sinif disi egitimi “siif dist
ortamlarda gergeklesen egitim” olarak tamimlamislardir. Bununla ilgili olarak, Fen

Bilimleri 6gretmenlerinin ortak goriislinii yansitan birka¢ drnek asagida sunulmustur:

Ercan: “Sinifin disindaki her tiirlii egitim-6gretim etkinlikleri demektir.
Herhangi bir konunun smif diginda islenmesidir. Yani mesela normalde biz
egitimimizi nerde yapiyoruz. Ya da faaliyetleri nerde yapiyoruz, simifta
yaptyoruz. Her zaman icin benimde sinif dis1 egitimden anladigim simifin
disinda yaptigim faaliyetler. Mesela bu bahge olabilir, iste disarist olabilir, okul

bahgesi olabilir, disaris1 olabilir, bir yer olabilir”

Omer: “Smif ortam disinda yapilan her tiirlii egitim dgretim faaliyeti geliyo[r]
benim aklima. Kisaca derslik disindaki tiim etkinlik ve aktiviteler sinif disi

egitimi igerir.”

Alper: “Ogrencilerle smif ortaminin disinda gerceklestirilen egitim &gretim

faaliyetlerinin yapilmasina sinif dis1 egitim denir.”

Tablo 25’e gore, Fen Bilimleri 6gretmenlerinden 2 kisi smif dis1 egitimi “yer temelli
egitim” olarak tanimlamiglardir. Bununla ilgili olarak Fen Bilimleri 6gretmenlerinin

ortak goriisiinii yansitan birkag¢ 6rnek asagida sunulmustur:
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Beril: “Ders 6grenme alani olarak ilgili mekanda, 6rnegin, okul bahgesinde,
miizelerde, hayvanat bahgeleri, bahge, park, sera gibi alanlarda dersi 6grenmek

i¢in yapilan egitimdir.”

Ayse: “Dersi islerken o dersi ilgili yerde islemek. Ornegin, baraji anlatirken

baraj1 ziyaret etmek veya miizeye gitmek gibi.”

Tablo 25’e gore, Fen Bilimleri 6gretmenlerinden 2 kisi sinif disi egitimi “informal
egitim” olarak tamimlamislardir. Bununla ilgili olarak, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin

ortak goriisiinii yansitan birkag¢ 6rnek asagida sunulmustur:

Ozan: “Ogrencilerin ¢evre kurallarina ve arkadaslari ile olan iliskilerinde iyi

yonde egitimleri i¢in sinif dis1 egitim gereklidir.”

Erdem: “Okul programi disindaki egitim demektir. Ancak okulun verdigi
egitimle (sinifta) siif dis1 egitim birbirini tamamlamali. Ailenin ¢ocugun
egitiminde referans aldig1 degerler okuldan paralel olmali. Ornegin, dgrenci
okulda yemekten 6nce ve sonra el yikama aliskanlig1 kazanip uygularken, evde
de ayn1 davranis devam etmeli. Ailenin yaninda elbette gevre, okul-aile-cevre

uyumunu saglamaniz gerekiyo[r].”

Tablo 25’e gore, Fen Bilimleri 6gretmenlerinden 2 kisi sinif dis1 egitimi “dogada
egitim” olarak tanimlamiglardir. Bununla ilgili olarak Fen Bilimleri 6gretmenlerinin

ortak goriisiinii yansitan birkag¢ 6rnek asagida sunulmustur:

Ismail: “Derste islenmesi gereken konularin dogayla etkilesime girerek
verilmesidir. Ogrenciler bu sekilde yasayarak, gorerek, inceleyerek dgrenirler

ve bu 6grenme daha kalic1 olur.”

Riizgar: “Ogrencilerle doga ile i¢ ige yasayarak, dogada 6grenme anlamina
gelmektedir. Fen konular1 biliyo[r]sunuz doga olaylarmi ilgilendirdigi i¢in
bizim asil amacimiz dogadaki olaylar1 birebir ¢ocuklarla beraber yasamak.
Ornegin eee... BIi[r] bocegi, bi[r] solucani, disarida konularimizla

bagdastirarak incelemek i¢in tabii ki cocuklar1 dogaya ¢ikarmak gerekiyor.”
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Tablo 25’e gore, Fen Bilimleri 6gretmenlerinden 1 kisi sinif dis1 egitimi “proje, kurs
ve sosyal etkinlikler yoluyla egitim” olarak tanimlamiglardir. Bununla ilgili olarak
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ortak gorlisiinii yansitan birka¢ Ornek asagida

sunulmustur:

Ali: “Ders dis1 egzersiz galismalari. Bu benim eserim proje ¢alisma kurslari,
satrang, tiyatro alanlarda diizenlenen kurslardir, toplum hizmeti, kuliip

calismalar1.”

Aragtirmanin nitel kismina katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogunun, SDE’yi,
smif dis1 ortamlarda gerceklesen egitim olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Bu
tanimlamalardan hareketle, 6gretmenlerin dncelikle okul bahgesi olmak iizere sinif
sinirlart digindaki her tiirli ortam1 SDE ortami olarak gordigii diigiiniilmektedir.
Burada dikkat ceken ise, ortamin siniftan farklt bir mekan olmasi kaydiyla,
Ogretmenlerin yine de formal bir egitimden bahsetmeleri olmustur. Yani SDE’nin,
Ogretmenler tarafindan, planli ve programli bir egitim Ogretim faaliyeti olarak

tanimlandigini diistinmek miimkiindiir.

4.4.2 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin SDE ile Fen Bilimleri Derslerinin iliskisine
Yonelik Goriislerine iliskin Bulgular

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin “Sinif dis1 egitim ile Fen Bilimleri derslerinin iligkisi
hakkinda ne diistiniiyorsunuz?” sorusuna vermis olduklar1 cevaplara iligkin frekans

degerleri Tablo 26°da verilmistir:

Tablo 26: SDE ile Fen Bilimleri Derslerinin iligkisine Yonelik Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Dagilimi

Sinif dis1 egitim ile Fen Bilimleri derslerinin iligkisi hakkinda ne

diistintiyorsunuz? f
Miskilidir. 5
Kesinlikle Tliskilidir. 3
Dogrudan Iligkilidir 2

Tablo 26’ya gore, Fen Bilimleri Ogretmenlerinden 5 kisi “iliskilidir”, 3 kisi

“kesinlikle iliskilidir” ve 2 kisi “dogrudan iliskilidir” cevabin1 vermislerdir. Bununla
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ilgili olarak Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ortak goriisiinii yansitan birka¢ &rnek

asagida sunulmustur:

Ali: “Fen bence hayatin ta kendisi, Ogrenciler kitaba bagli kalmamali,
kaliplasmamali, acgik u¢lu olmali, sorgulamali, bunlar1 da yapabilecegi sekilde
digaridadir. Bence sinif fen hayatin ta kendisi o yiizden, fen ve teknoloji

dersleri sinif disi etkinliklerle iliskilidir diye diistiniiyorum.”

Alper: “Simdi kesinlikle iliskisi vardir. Yani fen (Fen Bilimleri) biraz da

hayatin bi[r] pargas1 demektir. Fen (Fen Bilimleri) de tabi Ki iliski vardir.”

Ercan: “Bence dogrudan iliskilidir. Neden? Ciinkii biz canlilar1 anlatiyoruz, arti
bi[r] de sadece canlilar1 degil, hani biyoloji degil, bizim fizik, kimya da var.
Hani, kimya bilmiyorum, ¢ok aklima gelmiyor su anda, kimyada nasil
anlatilacagi ama fizik maddenin dis yapisini inceledigi icin fiziksel konular1 da
hareket mesela en 6nemli 11... ve u1... Biyoloji konularin1 da disar[i]da ¢ok
rahat igleyebiliriz o ylizden direk[t] baglantili[dir]. Yani disar1 egitimiyle direk
baglantili[dir].”

Ismail: “Yani dogrudan aslinda értiisiiyor. Hani dzellikle ¢evre konulari. Eee...

Smif dis1 egitim de olmas1 gerekiyo[r] bence.”

Arastirmanin nitel kismina katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin hepsinin, siif dis1
egitim ile Fen Bilimleri derslerini iligkili buldugu goriilmektedir. Bu bulgularin,
aragtirmanin nicel kisminda elde edilen, 6gretmenlerin simif dis1 egitim ile fen
derslerinin uygunlugu diisiinceleri ile ortiistiigii goriilmektedir. Ogretmenlerin, feni
hayatin kendisi olarak tanimladigi, fen derslerini Ogrencilerin kendilerine,
yasamlarina, dogaya ve c¢evreye dair bilgiler edindigi dersler olarak diisiindiigii
ortaya gikmustir. Ogretmenler, dgrencilerin bu bilgileri edinirken yaparak yasayarak
ve sorgulayarak Ogrenmesi gerektigini disiinmektedir. SDE’ nin ogrencilerin
disariyla baglantili sekilde en aktif oldugu oOgretim yontemlerinden biri oldugu
diisiiniildiiglinde, 6gretmenlerin SDE ile fen derslerin dogrudan iligkili bulmalar

kagimilmazdir.
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4.4.3 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin SDE Deneyimlerine iliskin Bulgular
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin “Derslerinizde kullandigimiz smif dis1  egitim
uygulamalarina 6rnekler verir misiniz?” sorusuna verdikleri cevaplara iliskin tekrarli

frekans degerleri Tablo 27’de verilmistir:

Tablo 27: Fen Bilimleri Ogretmelerinin Derslerinde Kullandigi SDE Uygulamalari
SINIF DISI EGITIM UYGULAMALARI f

Okul bahgesinde etkinlik ve deney yapmak.

Dogada gozlem ve inceleme yapmak.

Kurum ziyaretleri ( fabrika, baraj, miize vb.) yapmak.
Rol oynamak- canlandirma ve dogaglama yapmak.
Laboratuar ortaminda deney yapmak.

Yerinde incelemek.

Bitki yetistirmek.

P P NN W W o1 N

Ornegini Gostermek

Tablo 27°ye gore, derslerini islerken smif disi egitim uygulamalar1 yapan Fen
Bilimleri 6gretmenlerinden 7 kisinin cevaplariin “okul bahgesinde etkinlik ve deney
yapmak” seklinde oldugu goriilmektedir. Bununla ilgili olarak 6gretmenlerin

cevaplarini yansitan 6rnekler asagida sunulmustur:

Ali: “Siirat, siirat konusu vardi. Okul bahgesinde yaristirmak. Siniftaki en
hizliyr bulmak, cocuklar1 sinifin en hizlisi ben demek, ispatlamak i¢in daha
hizli kosmalar1, ondan sonra or[a]da kronometre tutmam, sonra yere okulun
yerine, tebesirle seyi ¢izmem, siirat zaman grafigini ve ya akilli tiggeni ¢izip,
her birisine ayaklariyla kapatip, kimi ariyo[r]san aslinda onu nasil bulacagini,
birim ¢evirmeyi sinifta yaptik ama kosturma sinifin en hizlis1 bulundu. Kisa

slirede hangisi daha ¢ok geldi. Bu da bi[r] etkili yontemdir.”

Beril: “Mesela farkli renklerdeki bez pargalari veya g¢ocuklar evlerindeki
pargalar1 getiriyo[r]lar bulabildikleri. Bahgeye ¢ikiyoruz. Getirdikleri renkli
kumas pargalart igerisine termometrelerimizi koyuyoruz. Giinesin altinda belli

bi[r] siire bekledikten sonra son sicakliklarina bakiyoruz. Tabi bunu yapmadan
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once ilk sicakliklarina bakiyoruz. Sonra son sicakliklarin bakip, aradaki
sicaklik farkina bakiyoruz. En cok sicaklik artist hangi renkte olmus, en az
hangisinde olmus. Eee... Bunun neden oldugunu kazanimlarla

iliskilendiriyoruz.”

Tablo 27°ye gore, derslerini islerken smif disi egitim uygulamalar1 yapan Fen

Bilimleri Ogretmenlerinden 5 kisi “dogada gozlem ve inceleme” yaptiklarini

belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak 6gretmenlerin cevaplarini yansitan ornekler

asagida sunulmustur:

Riizgar: “Simdi eee... Eskiden biliyo[r]sun. Fen Bilgisi (Fen Bilimleri)
dersleri, kitaplarimizda sey vardi siiriingenler vardi. Siirlingenleri simdi sinifa
nasi[l] sokacaksin (sokacaksin). Dogada bi[r] ¢ocukla beraber topragi
eselemek. Orda bi[r] solucani bulabilirsin. Solucanit bulursun. Solucan
incelersin. Onu korkmadan ona yaklasabilirsin. Bir kert.. Eee... Kertenkeleyi
dogadaki halini gorebilirsin dimi. Bir kusu agagta gorebilirsin. Sinifimizda
olmayacagina gore dimi bunlar1 gorebilirsin yani en giizel yani o. Yani dogada
onlar1 bulabiliyor[r]sun ve eee... Or[a]da hayvanlarin yasadigi ortamlari

¢ocuklara anlatabiliyor[r]sun.”

Omer: “Bahgeye cikiyo[r]lar ¢ocuklar. Bulabildiginiz kadar omurgali hayvan
bulun diyorum ya da 6rnek goster diyorum. Cocuklar gekirge de getiriyo[r]
sol[u]can da getiriyo[r]. Ama bunlar1 daha sonra beraber inceliyo[ru]z. Yine
ayni konunun devaminda bu {initenin ece... Cocuk kara yosununu buluyo[r].
Iste ne bil[ey]im dere kenarinda alg oldugunu ilk defa kesfediyorlar. Alg
denilen seyi ya da daha 6nce yosun olarak biliyo[r]. G6ézlemleyebiliyo[r]lar su
bitkilerini ya da iste ne bilim bu sekilde bitkilerin tag¢ yapragini, canak

yapragini goz gore gore orada daha iyi inceleyebiliyo[r]lar.”

Tablo 27’ye gore, derslerini islerken simif digi egitim uygulamalari yapan

ogretmenlerinden 3 kisinin cevaplarinin “kurum ziyareti yapmak™ seklinde oldugu

goriilmektedir. Bununla ilgili olarak Ogretmenlerin cevaplarini yansitan ornekler

asagida sunulmustur:
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Riizgar: “Bizim bur[a]da Dogankent Hidroelektrik Santrali var. Dogankent
Hidroelektrik Santrali’ne gotiiriiyoruz. Jeneratdrlerin oldugu yere gotiiriiyorum
cocuklari. Suyun potansiyel enerjiden kinetik enerjiye daha sonra da kinetik
enerjiyle beraber jeneratorii calistirip, elektrigin = siirtinmeyle beraber

olusabil[e]ce[lecegi]ni or[a]da gOsteriyoruz.”

Beril: “Mesela Seka’ya gittik kagit fabrikasina, Fiskobirlik’e, findik fabrikasina
gittik. Seka’da (kagit fabrikasi) kagit yapimini bastan sona kadar gocuklar
gordiiler. Hekim Siit’e (siit ve siit trtinleri tireten bir fabrika) gittik, or[a]da
yogurdun nasil yapildigini, peynirin nasil yapildigini, hangi kosullarda
tiretildigini, toplanilan siitlerin hangi asamalardan, hangi incelemelerden
gectiklerini gordiiler biyoteknolojiyle ilgiliydi. Seka kagit fabrikasinda kagit

tiretimi vardi, geri doniisiim konusu vardi.”

Tablo 27°’ye gore, derslerini islerken simif disi egitim uygulamalari yapan
ogretmenlerin tercihlerinden 3 tanesinin “rol oynamak-canlandirma ve dogaglama
yapmak” seklinde oldugu goriilmektedir. Bununla ilgili olarak Ogretmenlerin

cevaplarini yansitan ornekler asagida sunulmustur:

Ali: “Mesela mitozla mayozu (mitoz ve mayoz boliinme) isledim. Or[a]da iste
kromozomlarin soyunma odasindan Ogrencileri ¢ikartmam mesela. Or[a]da
¢ocuklar1 soyunma odasindan ¢ikartiyorum. Or[a]da bi[r] hazirlik evremiz var.
Soyunma odasinda tiniformalarini giyiyorlar, iste protein sentezi hizlaniyo[r],
birer tane g¢ikolata veriyorum. Soyunma odasinda yiyo[r]lar, sonra disariya
aliyorum. Etrafta once topun pesinde kosuyo[r]lar. Daginik haldeler, sonra
1slig1 caliyorum, orta sahada topluyorum onlari. Centilmence bi[r] mag¢ olsun
diyorum. Sonra bunlar kardes zaten ayni sahada kardes takim ruhunu, kardes
kromozomlar1 birbirinden ayiriyorum, Kutuplara dogru ¢ekiyorum. Or[a]daki
kutuplara birer kale diregi asildi. Herkes kendi kutuplarina dogru ¢ekilirken...
Herkes kutuplarimi kendi kalelerine dogru cekilirken c¢ekirdek boliinmesinin
tamamlandigini, artik sitoplazmaya gecilecegini, bu sirada miidiir yardimcisi
geliyor mag1 ortadan ikiye boliiyor, ¢iinki icerde ders var rahatsiz

ediyo[r]sunuz diyor, bu taraftaki kaleciler bur[a]da kaliyor, bu taraftaki
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kalede... Sonugcta iki tane yeni hiicre olusuyo[r]. Sonra hayat tekrar eski haline
doniiyo[r]. Mag iptal oldugu i¢in kromozomlar artik kromatin ipliklerine sonra
doniistiyo[r]lar. Sonra iste ¢ekirdek zari tekrar olusmaya basliyo[r], ¢ekirdek¢ik
olusuyo[r], bu sekilde bi[r] ders anlatim. Ve faydali oldu. Yani bunu da
etkinlikte yerlerine yerlestirme vardi. Smifta mesela 30 dgrencinin 30’u da tam

yerine yerlestirdi. Konuyu kavramis oldular.”

Tablo 27°ye gore, derslerini islerken smif dis1 egitim uygulamalar1 yapan
Ogretmenlerin tercihlerinden 2 tanesinin “laboratuarda deney yapmak”, 2 tanesinin
“yerinde incelemek”, 4 tanesinin “bitki yetistirmek” ve 1 tanesinin ise “Ornegini
gostermek™ seklinde oldugu gorilmektedir. Bununla ilgili olarak 6gretmenlerin

cevaplarini yansitan ornekler asagida sunulmustur:

Ali: “Bir dere kenarna gidip 5. siniflarla mesela or[a]da mikroskobik canlilarin
yagsadigini anlatalim diye bi[r] dereden su alip, laboratuarda mikroskopta

hemen inceleyebildik, Bdylece o suyun i¢indeki canlilart gérmiis oldular.”

Riizgar: “Her ogrenciye bir ¢icek verdim. O ¢icegin biiylimesinden onlar
sorumluydu. Onlarin (davraniglar1) ¢cok hosuna gitti. Korudular. Daha o6nce
siif... Eee... Okulumuzda bulunan ¢igeklerin ¢ocuklar yanlarindan gegerlerdi.
Hi¢ bakmazlardi. Su dahi vermezlerdi. Okulun hizmetlileri veriyo[r]lardi. Ama
biz o etkinligi yaptiktan sonra, sinif igi etkinligi yaptiktan sonra, okulun

icindeki ¢igeklere baktim ki ¢ocuklar su vermeye basladilar.”

Omer: “Kasabin birisinden takim aldim. O akciger ve kalbin bulundugu
takimlar biitiin gene (olarak) satiliyo[r]. Kuzu cigeri getirdim sinifa. Tabi
cocuklar once tiksindiler. Kimse yaklagsmadi. Ben soluk borusundan akcigere
iiflemeye basladigim anda agzim kan olmustu. Cocuklarin hepsi birden geldi
bizde iifleyelim diye. Yani ¢ocuk eliyle duttu (tuttu) unu, (onu) galbi (kalbi)
duttu (tuttu). Kalplen (kalp ile) oynamaya, sikmaya basladilar. Koroner
damarlar1 gosterdim. Daha sonra kesdim (kestim), onu, odaciklart gosterdim.
Hatta bobrek getirmistim, bobrekteki slizge¢ yerlerini gosterdim g¢ocuklara.

Herkes eline alip inceledi.”
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Aragtirmanin nitel kismima katilan ve SDE uygulamalari yapan Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin, en ¢ok yaptiklar1 SDE uygulamalarina bakildiginda, etkinlik ve
deney yapmak i¢in okul bahgesinin kullanilmasi seklinde oldugu ortaya ¢ikmustir.
Buradan hareketle, 6gretmenlerin SDE ortami olarak en ¢ok okul bahgesini
kullandiklarim1 ve ozellikle siirat ve 151k konularindaki deneyleri ve etkinlikleri
yaptiklarint sdylemek miimkiindiir. Okul bahgelerinde yapilan bu ¢alismalarin,
ogretmenlerin kendilerinin etkinlik tasarlayip yaptirmalarindan ziyade, ¢ogu zaman
ders kitaplarinda yer alan deneylerin yapilmasi seklindeki uygulamalarla sinirh

kaldig diistiniilmektedir.

4.4.4 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin SDE Ders Hazirliklarina fliskin
Bulgular
Fen Bilimleri ogretmenlerinin “Derslerinizde smif dist egitim uygulamalar
yapmadan 6nce ne gibi hazirliklar yaparsiniz?” sorusuna verdikleri cevaplara iliskin

tekrarl frekans degerleri Tablo 28’de verilmistir:

Tablo 28: SDE Uygulamalar1 Yapmadan Onceki Hazirlik Calismalaria Yonelik Fen
Bilimleri Ogretmenlerinin Dagilim1

Sinif Dig1 Egitim Uygulamalar1 Yapmadan Onceki Hazirlik Calismalari

On hazirlik, plan ve program yapmak.
Ogrencileri bilgilendirme ¢alismalar1 ve gérevlendirme yapmak.

Y onergeler hazirlamak.

P W O -

Zamani ayarlamak.

Tablo 28’e gore, Fen Bilimleri 6gretmenlerinden 6 kisi sinif dis1 egitim uygulamalar
yapmadan once “On hazirlik-plan ve program yapma” konularina dikkat ettiklerini
belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak &gretmenlerin cevaplarini yansitan Grnekler

asagida sunulmustur:

Riizgar: “Neyi inceleyeceksin or[a]da. O[y]le ya bahge icer[i]sinde daha once
senin kendin incelemen lazim Ogretmen olarak. Ben deneylerimi de Oyle
yaparim. Once kendi deneyimi kendim yaparim. Deneyi sonuglandirdiktan

sonra ¢ocuklarla beraber dyle deneyi yaparim. Yoksa hadi ¢ocuklar bugiin su
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deneyi yapicaz (yapacagiz) deyip te ilk bastan yapmam. Once okul bahgesini
hazirlarim. Cocuklarin o dersi yapacagi bahgeyi hazirlarim. Or[a]da solucan
vardir muhakkak. Eger inceleyeceksek, or[a]da bitki vardir muhakkak. Ha

oraya ¢ikarttigim zaman neyin ner[e]de oldugunu bilirim.”

Ercan: “Anlami olmaz daginiklik olur. Herkes kendi kafasina gore gider ve
Ogretmeni bir daha disar1 ¢ikarmamak i¢in yemin ettirir yani o durum. O

yiizden planli olmasi her seyden 6nemli.”

Tablo 28’e gore, Fen Bilimleri 6gretmenlerinden 3 kisi sinif dis1 egitim uygulamalari
yapmadan Once “Ogrencileri bilgilendirme ve gorevlendirme yapmak” konularina
dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak 6gretmenlerin cevaplarini

yansitan ornekler asagida sunulmustur:

Beril: “Cocuklara dersin amacini soyliiyoruz, konusunu soyliiyoruz. Disariya
ciktigimizda neler yap[a]ca[gimiz konusunda c¢ocuklart bilgilendirme
yapiyoruz. Cocuk disariya ¢ikacak ama eee... Ne yap[a]ca[gi]n1 bilmeden
cikarsa, o dersten verim alamayiz. O yiizden de dnce ¢ocuklar1 ¢ok kisa eee...

Net sinirlarimiz1 belirliyoruz.”

Tablo 28’e gore, Fen Bilimleri 6gretmenlerinden 1 kisi sinif dis1 egitim uygulamalar
yapmadan Once “yonerge hazirlamak” ve 1 kisi de “zamani ayarlamak™ konularina
dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak &gretmenlerin cevaplarini

yansitan ornekler asagida sunulmustur:

Omer: “Siire dikkat edilmesi gereken seylerde[ndir]. Hani siireyi gok iyi
ayarlamak lazim. Cok wuzatirsan, aslinda o derse varamazsin, sonuca

vardiramazsin; ¢ok kisa tutarsan tadi damaginda kalir ¢ok etkili olmaz.”

Ercan: “Cocuklar simdi gidip etraftaki cicekleri toplayacagiz. Ve bizim
gordliigimiiz  kisimlarint orada inleyecegiz diye farkli farkli c¢igekleri
toplayacagiz gibi Once nasil gidecegimizi, yOnergeleri veriyoruz. Rastgele

degil. Yoksa sey olmaz yani.”
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Arastirmanin nitel kismma katilan ve SDE uygulamalar1 yapan Fen Bilimleri
ogretmenlerinin, SDE uygulamalari yapmadan Once, en ¢ok on hazirlik, plan ve
program yapmaya dikkat ettikleri ortaya ¢ikmistir. Buradan hareketle, 6gretmenlerin
dersler esnasinda herhangi bir siirprizle karsilasma riskini en aza indirmek, derslerin
daha verimli ge¢mesini Saglamak amaciyla 6n hazirlik yapmaya onem verdikleri
diistiniilmektedir. Ayrica, SDE uygulamalarinin, 6gretmenlere fazladan sorumluluk
yiiklemesi de, 6n hazirlik yapmayr zorunlu kilmaktadir. Derslerin belirli bir amag
dogrultusunda ilerlemesi, hem 6gretmenler hem de 6grenciler agisindan verimli bir
sekilde tamamlanabilmesinin, iyi bir plan ve program yapmaktan gectigini sdylemek

mimkindiir.

4.4.5 SDE Uygulamalar:1 Yapan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Derslerde
Rahat Olma Durumlarina iliskin Bulgular
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin “Derslerinizi islerken kendinizi sinif iginde mi siif
disinda m1 daha rahat hissediyorsunuz?” sorusu verdikleri cevaplara iliskin frekans

degerleri Tablo 29°da verilmistir:

Tablo 29: Derslerde Rahat Olma Durumlarina Gére Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Dagilimlar
Derslerinizi islerken kendinizi sinif i¢inde mi sinif disinda mi1 daha

rahat hissediyorsunuz? f
Sinif disinda daha rahat hissediyorum. 2
Hem sinif igcinde hem de sinif disinda rahat hissediyorum 2
Sinif iginde daha rahat hissediyorum. 1

Tablo 29’a gore, derslerini islerken sinif disi egitim uygulamalar1 yapan Fen
Bilimleri 6gretmenlerinden 2 kisi “sinif disinda daha rahat hissediyorum” cevabini
vermiglerdir. Bununla ilgili olarak &gretmenlerin cevaplarini yansitan Ornekler

asagida sunulmustur:

Ali: “Ben smif disinda kendimi daha ¢ok rahat hissediyorum. Ciinkii dort
duvarin bir insani1 daralttigini (siktigini) diisiiniiyorum. Yani hareketlerini ve

yeteneklerini sinirladigini diigiiniiyorum.”
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Omer: “Smf diginda daha rahattm, ama dedigim gibi aslinda daha
zorluyo[r]sun kendini. Daha beyin olarak daha zorluyo[r]sun. Aslinda bu daha

yorucu oluyo[r] yani bunun yoruculugunu or[a]da anlamiyo[r]sun.”

Tablo 29’a gore, derslerini islerken siif disi egitim uygulamalar1 yapan Fen
Bilimleri 6gretmenlerinden 2 kisi ise, hem smif i¢inde hem de simif disinda
kendilerini daha rahat hissettiklerini belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak

O0gretmenlerin cevaplarini yansitan ornekler asagida sunulmustur:

Beril: “Ben her ikisinde de rahat hissediyorum yani. Ikisi de giizel. Ciinkii baz1

konular sinif ortaminda bazi konular sinif diginda daha giizel isleniyo[r].”

Ercan: “Smif dis1 daha rahat. Hani bende rahatsizlik anlaminda bisi (bir sey)
yok. Sinifta da rahatim. ikisinde de rahatimdir. Bi[r]seyim yoktur. Ciinkii

cocuklarla iletisimim iyi oldugunu diisiindiigiim i¢in, iyidir yani.”

Tablo 29’a gore, derslerini islerken siif digi egitim uygulamalari yapan Fen
Bilimleri 6gretmenlerinden 1 kisi “sinif i¢inde daha rahat hissediyorum” cevabini
vermiglerdir. Bununla ilgili olarak o6gretmenlerin cevaplarini yansitan Ornekler

asagida sunulmustur:

Riizgar: “Ya smif igerisinde tabi korunakli oldugu i¢in daha rahat ediyo[r]sun.
Disari ¢iktigin zaman ¢evredeki ne olup bitecegini bilemi[r]yosun. Bi[r] agacin

altindan gegerken kozalak diisebilir gafana (kafana) diil mi?”

Aragtirmanin nitel kismma katilan ve SDE uygulamalari yapan Fen Bilimleri
ogretmenlerinin, derslerde kendilerini rahat hissetme durumlarina bakildiginda, sinif
disin1 ve hem smif i¢i hem smif disini tercih eden 6gretmenlerin sayilarinin esit
oldugu goriilmektedir. Baz1 6gretmenler, sinif ortamini1 bogucu ve sikici bulduklarini,
daha yorucu olmasi ve fazladan sorumluluk getirmesine ragmen, siif digina
ciktiklarinda kendilerini daha rahat hissettiklerini belirtmislerdir. Baz1 6gretmenler
ise, smif i¢inin ya da smif disinin farketmedigini, konusuna goére her ikisinde de
rahatlikla ders islediklerini  belirtmiglerdir. Bu durumun, Jgretmenlerin

yaraticiliklarina, yontem ve teknik bilgilerine, sinif yonetimlerine, problem ¢6zme
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becerilerine ve 6zellikle de 6grencilerle olan iliskilerine gore degisiklik gosterdigini

sOylemek miimkiindiir.

4.4.6 Fen Bilimleri Ogretmenlerine Gére SDE Uygulamalarimn Tercih
Edilmeme Nedenlerine iliskin Bulgular
Bu boliimde, derslerinde sinif disi egitim uygulamalari yapmayan Fen Bilimleri
ogretmenlerine “Derslerinizi islerken sinif dis1 egitim uygulamalarin tercih etmeme
nedenleriniz nelerdir? ” sorusu sorulmustur. Bu soruya Fen Bilimleri 6gretmenlerinin

vermis olduklar1 cevaplara iligskin tekrarli frekans degerleri Tablo 30°da verilmistir:

Tablo 30: SDE Uygulamalarinin Tercih Edilmeme Nedenlerine Gére Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Dagilimi

SINIF DISI EGITIMIN TERCIH EDILMEME NEDENLERI f

Yakin ¢evredeki imkanlarin kisitli olmasi
Zaman sikintisi
lanaklar
Olanakla Siniflarin kalabalik olmasi

Ulasim sikintisi

Sorumluluktan kagmak
Sinif yonetiminde zorlanmak
Tecriibesizlik

Ogretmenler Ihtiya¢ duymamak
[zlenmeyi Istememek
Onyargili olmak
Bireysel sorunlar

Biirokrasi Izin alma islemleri

Ogretmenleri takdir etmemesi
Ogretmene giivenmemek
Egitim Sistemi SBS (Seviye Belirleme Sinavi)
Ogrenciler Motivasyon eksikligi

Veliler Velilerin izin vermemesi

Idareciler
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Tablo 30’a gore, derslerinde smif dist uygulamalar yapmayan Fen Bilimleri
ogretmenlerinden 9 kisi derslerini islerken sinif dist uygulamalar yapmama

nedenlerini “yakin ¢evredeki imkanlarin kisith olmas1”, “zaman sikintis1”, “smiflarin

kalabalik olmas1” ve “ulasim sikintist” gibi olanaksizliklardan kaynaklandigim
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belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak O6gretmenlerin cevaplarini yansitan Ornekler

asagida sunulmustur:

Alper: “Buralarda yapabileceginiz seyler smirlidir. Sonugta sehirde yasiyoruz.
Sehir hayat1 burasi. Eee... Ne gosterebilirim. Oyundan fazlasin1 veremem sehir

merkezinde.”

Erdem: “Yani onun disinda hani burasi bi[r] ilge sonugta. Yani ¢ok genis
bi[r]...Yani kamunun disinda 6zel sektorlerin belirli bi[r] seyi yok bur[a]da
yatirimlar1 yok. Yani ben isterdim ki 6zel yatirimcilarin olusturmus oldugu
mesela endiistriyel alanda biraz sanayi alaninda biraz gelismis bi[r] yerde
ogretmenlik yapmayi isterdim. O zaman gidecegin yer ¢ok c¢ok ¢esitli olurdu

ve sayisal olarak ama bur[a]da diisiinsen ben nereye gidece[gi|m.”

Tablo 30’a gore, derslerinde smif dist uygulamalar yapmayan Fen Bilimleri
ogretmenlerinden 9 kisi derslerini islerken sinif dist uygulamalar yapmama
nedenlerini “Ggretmenler” olarak gostermektedir. Ogretmenlerden kaynaklanan

2 (13

nedenleri “sorumluluktan kagma”, “siif yonetiminde zorlanmak”, “tecriibesizlik”,

2

“ihtiya¢ duymamak”, “izlenmeyi istememek”, “Onyargili olmak™ ve “bireysel
sorunlar” olarak belirtmiglerdir. Bununla ilgili olarak 6gretmenlerin cevaplarini

yansitan ornekler asagida sunulmustur:

Ismail: “Belki de siif dis1 egitimde dgrencileri toparlamak zor. Hani o da
biiyiik bi[r] etken. Ciinkii eee... Zaten birebir sinif, hepimiz bir aradayken sinif
icer[i]sinde Ogrenciyi oraya yonlendirmek zor. Sinif yonetimi biraz daha zor

oldugu i¢in o da olabilir.”

Alper: “Ihtiyagc duymadim. Smmf iginde yaptiklarimim yeterli oldugunu

diisiiniiyo[r]dum.”

Ismail: “Olmas1 gerekiyo[r] dogru ama ne yazik ki yapamiyorum ya da
yapmiyorum ya da bazi seyler beni engelliyor. Ya da kafamda bi[r] duvar var.
Bi[r] on yargi var. Yani kafamda bi[r] &nyargi var. Onyargidan dolay1

yapamiyorum mesela.”
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Erdem: “Yani problemi her insanin sorunu problemi var kendine gore ama bu
sorunlar1 pek ¢ok sorunlari insanlar agamiyor artik. Bunlarin basinda bana gore
en biiylik sorun ekonomik sorunlardir. Yani ekonomik sorunlardan insanlar
basin1 s0yle biraz uzaklasip da kendi meslegine yeterince deger ve kiymet

veremiyor.”

Tablo 30’a gore, derslerinde smif dist uygulamalar yapmayan Fen Bilimleri
Ogretmenlerinden 2 kisi derslerini islerken smif disi uygulamalar yapmama
nedenlerini “Ogretmenleri takdir etmemek™ ve “Ogretmene gilivenmemek” gibi
idarecilerden kaynaklandigini1 belirtmiglerdir. Bununla ilgili olarak &gretmenlerin

cevaplarini yansitan ornekler asagida sunulmustur:

Ozan: “Okul idaresi bunu kabul etmek istemiyo[r]. Bu bizim yaptigimiz
etkinligin okul basarisina, 6grenci basarisina pozitif etkilerine inanmis olsalar
muhakkak desteklerler. Onun igin de naparlar (ne yaparlar), girisimde
bulunurlar iste. Okul aile birligi olsun, ¢evredeki egitim kuruluslar1 onlarla
beraber ortak bi[r] konjiiktiir (konjonktiir) olusturup, yapilanmaya giderler

yani.”

Erdem: “Ya takdir edilmesi tabi istenir. Evet, yani su okulda ¢ok basarili
O0gretmen arkadaslarim vardi benim. Ya bu arkadasimizin yil igerisindeki
caligmalar1 miithis yani boyle. Ama bakiyorum idareler bu konuda duyarsiz.

Yani takdir edilmeyen bi[r] ¢alisma bir yil siirer ertesi yil birakir 6gretmen.”

Tablo 30’a gore, derslerinde smif dist uygulamalar yapmayan Fen Bilimleri
Ogretmenlerinden 3 kisi derslerini islerken simif dist uygulamalar yapmama
nedenlerini “izin alma islemlerinde sikinti yasamak™ gibi biirokratik islemlerden
kaynaklandigimni belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak 06gretmenin cevaplarini

yansitan ornekler asagida sunulmustur:

Alper: “Soyledigim gibi biirokratik engellere takilan bi[r] durum, Tiirkiye’deKi
durum bundan ibaret bana gore. Yani birilerinden siirekli izin almak

gerekiyo[r] ve bunun sonu gelmiyo[r].”
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Ozan: “Iste yani eee... Ogrencileri alip ta, herhangi bi[r] ¢evre dis1 etkinlik
yapmaniz, iste idari birimden izin al[a]caksiniz, yerel birimden izin
al[a]caksiniz, biraz okulunuzun uzagindaysa, iste kaymakamliktan izin
al[a]caksiniz. Bunlarin yazigsmalar filan var. Basiniza buyruk degilsiniz yani.
Kiigiik bi[r] etkinlik i¢in uzun bi[r] efor harcamaniz gerekiyo[r]. Bo[y]le

bi[r]sey var o da bizim i¢in sikint1.”

Tablo 30’a gore, derslerinde sinif dis1 egitim uygulamalari yapmayan Fen Bilimleri

ogretmenlerinden 3 kisi derslerini islerken simf disi uygulamalar yapmama

nedenlerini “SBS (Seviye Belirleme Sinavi)” gibi egitim sisteminden kaynakli

oldugunu belirtmisglerdir. Bununla ilgili olarak 6gretmenin cevaplarini yansitan

ornekler asagida sunulmustur:

Ozan: “Iste SBS (Seviye Belirleme Sinavi) merkezli bi[r] egitim modiiliimiiz
var, ogrencileri daha ¢ok SBS’ ye (Seviye Belirleme Sinavi) hazirliyoruz.
Bunun da bize getirdigi sorumluluk nedir? Iste teorik dersleri miimkiin oldugu
kadar kisa kesip, teste daha zaman ayirip, okulda cocuklar1 yetistirmeye
calistyoruz yani. Bizim i¢in, bizim basarimiz hangi etkinligi yaptigimizla
Ol¢iilmiiyo[r] da iste n[e ya]apiliyo[r]. SBS’ de (Seviye Belirleme Sinavi) kag
tane net yaptirdigimizla ol¢iiliiyo[r]. Biz o trendi yakalayabilmek i¢in test
kitaplarina, test sorularina doniik ¢alismalar yapiyoruz. O da bizi ister istemez

bilgisayara, ekrana, test kitaplarina ve sinifa bagliyo[r] yani.”

Alper: “Smava dayali bir sistemde bu tiir seyler ekstraya giriyo[r] yani. Yani
eee...Daha ¢ok biz 6grencilerin net sayilariyla ilgileniyoruz. Aslinda yanlis
bi[r]sey ama bi[r] taraftan da dogru. Cocuk bi[r] hedef, ¢ocugun hedefi sinav

olmus, yani yaptig1 net olmus. Aslinda biz oyunu kurallarina gore oynuyoruz.”

Tablo 30’a gore, derslerinde sinif disi uygulamalar yapmayan Fen Bilimleri

ogretmenlerinden 2 kisi ise derslerini islerken sinif dist uygulamalar yapmama

nedenlerini  “6grencilerin motivasyon eksikligi” ve “velilerin izin vermemesi’’

olarak belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak Ogretmenlerin cevaplarini yansitan

ornekler asagida sunulmustur:
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Ozan: “Yani sonugta 6grenci bana ne faydasi olacak diyo[r]. Bana diyo[r] iste
bi[r] soru daha yapabilir miyim diyo[r]. Onun pesinde kosuyo[r]. Veli de ayni
seyi diisiinliyo[r]. Bo[y]le bir sey var yani.”

Aragtirmanin nitel kismima katilan ve SDE uygulamalar1 yapmayan Fen Bilimleri
ogretmenlerinin, SDE uygulamalarini tercih etmeme nedenlerine bakildiginda, en
cok okul c¢evresindeki fiziki mekanlarin yetersiz olmasindan bahsettikleri
gorilmektedir. Arastirmanin nicel kisminda 6gretmenlerin SDE ile ilgili olumlu bir
gorise sahip olduklari ortaya ¢ikmistir. Ancak nitel kisimda yapilan goriigmelerde bu
sorunlar bagta olmak {izere bir¢ok nedenden dolay1, SDE uygulamalarinin ¢ok fazla
tercih edilmedigi goriilmektedir. Ogretmenlerin yasadiklarini belirttikleri bu sorunlar,
her 6gretmen ve her ders icin gecerli olabilir. Ancak bu sorunlarin agilamaz sorunlar
olmadigi ve SDE uygulamalarini imkansiz hale getirmedigi diistiniilmektedir.
Yasanilan bu sikintilarin caydirict olmak yerine, iyi bir plan ve program yapma,
istekli olma, kendine giiven ve en onemlisi sorumluluk almakla birlikte rahatlikla

asilabilecegi diisiiniilmektedir.

4.4.7 Fen Bilimleri Ogretmenlerine Gore SDE Uygulamalarinin
Ogrencilere Katkilarina fliskin Bulgular
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin “Sizce derslerde siif disi egitim uygulamalarinin
ogrencilere katkilar1 nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplara iliskin tekrarli frekans

degerleri Tablo 31°de verilmistir:

'[ablo 31: SDE Uygulamalarinin Ogrencilere Katkilarma Yénelik Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Dagilimi

SINIF DISI EGITIMIN OGRENCILERE KATKILARI f

Ogrencilerde ilgi, merak ve istek uyandirmak.

Ogrenmeyi arttirmak (kalic1 ve hizli §grenmek).

Yaparak yasayarak 6grenmeyi saglamak.

Eglenerek 6grenmeyi saglar.

Sosyal gelisimi arttirmak (kendine giiven ve ifade rahatlig1).

Ogrencilerin aktif katilimimn1 saglamak.

R P, N DN W o1 ol

Siav basarisini arttirmak.
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Tablo 31’¢ gore, Fen Bilimleri 6gretmenlerinden 5 kisi smif disi egitim
uygulamalarinin 6grencilere “ilgi, merak ve istek uyandirmak” katkilart sagladigini
belirtmislerdir. Bununla 1ilgili olarak 6gretmenlerin cevaplarini yansitan Ornekler

asagida sunulmustur:

Ali: “Daha iyi motive oluyo[r]lar, kendilerini sanki bir kafesten ¢ikmis 6zgiir
kus gibi hissediyorlar. Biitiin almaglarini, duyu organlarini hazir hale getirerek,

derse hazir oluyo[r]lar. Gudiiliiyor onlar1.”

Beril: “Daha istekli, daha heyecanli oluyo[r]lar. Hoslarina gidiyo[r],

seviyo[r]lar.”

Ercan: “Boylece dikkat ¢ekici bir ortamda daha iyi kavradigini diistiniiyorum.

Ciinkii algilar1 sana daha ¢ok agik oluyor ya da konuya daha ilgili oluyor.”

Tablo 31’¢ gore, Fen Bilimleri 6gretmenlerinden 5 kisi simf disi egitim
uygulamalarinin 6grencilere “0grenmeyi arttirmak (kalict ve hizli 6grenmek)”
katkilar1 sagladigini belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak 6gretmenlerin cevaplarini

yansitan ornekler asagida sunulmustur:

Beril: “Daha kalict oluyo[r] ¢ocuklar igin belki de Omiirleri boyunca
unutmicaklar (unutmayacaklar) yaptiklari etkinlikleri. Yani en azindan

ogrendigi bilgileri giinliik hayata transfer etme sansina erismis olucak.”

Riizgar: “Kesinlikle unutmicana (unutmayacagina), kalict olacagina
inaniyorum. Egitim 6gretimin gergeklesmesi icin kesinlikle ¢ocugun o olay1
yasamasi lazim. Yasamadigi zaman bilgi yani unutulur. Bilgi unutulur. Yani

yasadig1 seyl miimkiin diil (degil) unutmalar1.”

Tablo 31’¢ gore, Fen Bilimleri ogretmenlerinden 3 kisi smif dis1 egitim
uygulamalarinin 6grencilere “yaparak yasayarak Ogrenme” imkani sundugunu
belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak G&gretmenlerin cevaplarint yansitan ornekler

asagida sunulmustur:

105



Ali: “Ogrencinin yaparak yasayarak 6grenmesini sagladigini diisiindiigiim icin

yani bunu kullantyorum.”

Riizgar: “Bunlar cok basit seyler ama o anda yaparak yasayarak Ogrenmis

oluyol[r].”

Tablo 31°e gore, sinif dis1 egitim uygulamalarinin 6grencilere sagladigi katkilar1 Fen
Bilimleri 6gretmenlerinden 2 kisi “eglenerek 6grenmek™, 2 kisi “sosyal gelisimi
artirmak (kendine giiven ve ifade rahathigi)”, 1 kisi derslere “aktif katilimi
saglamak” ve 1 kisi “sinav basarisini arttirmak™ katkilarr sagladigini belirtmislerdir.
Bununla ilgili olarak oOgretmenlerin cevaplarint yansitan ornekler asagida

sunulmustur:

Omer: “Bi[r] ¢ocuk 6grenci icin hem oyun oynicak (oynayacak) hem zevk

alacak hem eglenecek hem 6grenecek.”

Riizgar: “Ogrenciler bi[r] kere yasamu &greniyo[r]lar disarida. Yasam

ogreniyol[r]lar. Kendilerine giivenleri artiyo[r].”

Ercan: “Cok rahat kendi sen kendi aktif olmak istiyo[r] ¢ocugun. Yani o
yiizden sinif digindaki etkinliklerde eee yiizde vermek gerekirse de belki yiizde

doksani gecen bi[r] aktiflik var 6grenci konusunda.”

Ali: “Yararli. Yararl oldugunu diisiiniiyo[ru]m. Ciinkii ben bunu siavlarda da
aldim. Yaptigim yazili sinavlarda, denemede ¢ikan sorularda. Mesela, ben is
konusunda ¢ok fayda gordiim. Ve denemede de resimli is sorular1 ¢ikmisti.
Cok 1iyi yapt1 6grenciler. Yani normal ortalamasi ¢ok altinda olan 6grenciler

bile bu soruyu gordiigiinde otomatikman bu sorunun cevabini biliyorum dedi.”

Aragtirmanin nitel kismma katilan ve SDE uygulamalari yapan Fen Bilimleri
ogretmenlerinin ¢ogu, SDE’nin 6grencilerde ilgi, merak ve istek uyandirdigini ve
kalict ve hizli 6grenmeyi arttirdigint  belirtmislerdir. Simifta pasif ve ilgisiz
Ogrencilerin bile, smif disina ¢ikildiginda derslere karsi daha istekli oldugu
goriilmiistiir. Sinif i¢inde siirekli dinleyen konumda olan 6grencilerin, sinif disina

ciktiklarinda daha fazla uyaranla karsilagsmalari, onlarin merakli hale gelmelerine
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olanak vermektedir. Ayrica sinif diginda 6grencilerin sinif i¢ine oranla etkin katilim
saglamasi ve yaparak yasayarak 0grenmesi, anlamli bir 6grenmenin gerceklesmesini
miimkiin kilmaktadir. Ogrenciler dinlediklerini ve okuduklarini, gordiikleri ve
yaptiklarina oranla daha ¢abuk unuturlar. SDE uygulamalarinin 6grencilere tim
duyularmi kullanarak 6grenme imkani sunmasi nedeniyle, bilgilerin kaliciligi

acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

4.4.8 SDE Uygulamalar1 Yapan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Okul
Idarecileri Tarafindan Desteklenme Durumlarina iliskin Bulgular
Bu bolimde, Fen Bilimleri 0Ogretmenlerine “Derslerinizde smif dist egitim
uygulamalari yapmaniz durumunda okul idarecileriniz sizi destekler mi?” sorusu
sorulmustur. Bu soruya Fen Bilimleri 6gretmenlerin vermis olduklar1 cevaplara

iliskin frekans degerleri Tablo 32°de verilmistir:

Tablo 32: Derslerinde SDE Uygulamalar Yapan Ogretmenlerin Okul Idarecileri
Tarafindan Desteklenme Durumlarma Yénelik Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Dagilimi

Derslerinizi  islerken smif dist egitim uygulamalari yapmaniz

durumunda idarecileriniz sizi destekler mi?

Evet destekler. 5

Tablo 32’ye gore, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin tamami (5 kisi) derslerini islerken
sinif dis1 ortamlar1 kullanmalari durumunda okul idarecileri tarafindan destek
gordiiklerini belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak 6gretmenlerin cevaplarini yansitan

ornekler asagida sunulmustur:

Beril: “Ben su ana kadar hi¢ bi[r] problem yasamadim. Eee... Hepsi destek

oldu.”

Ercan: “Yeter ki siz yapin yeter ki ¢ocuklara egitim verin dediler yani hep
miidiirlerim. O anlamda benim hi¢ idareci anlaminda da sikintim olmadi hep

destek oldular.”
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Riizgar: “Idareciler bana bu konuda c¢ok yardimci oluyorlar. Ciinkii ne
yaptigimi biliyular (biliyorlar). Ne yaptiklarimi bildikleri i¢in bana ¢ok

yardimci1 oluyorlar.”

Aragtirmanin nitel kismina katilan ve SDE uygulamalar1 yapan Fen Bilimleri
ogretmenlerinin hepsi, okul idarecileri tarafindan her zaman destek gordiiklerini,
bazen dersler esnasinda idarecilerin kendilerine eslik ettiklerini ve 6grencilerden
daha c¢ok eglendiklerini  belirtmislerdir. Ogretmenlerin idarecilerle  olan
iletisimlerinin, idarecileri SDE uygulamalar1 yapmaktaki amaglarindan ve
yapilacaklardan haberdar etmelerinin, bu konuda etkili oldugu diisliniilmektedir.
Hem idarecilerin hem de 6gretmenlerin ortak amacinin, 6grenciler agisindan verimli
bir 6grenme ortami olusturulmasi oldugu disiiniildigiinde, iyi bir plan yapilip,

idarecinin Oniine konulmasi durumunda, bu destegin olmamasi s6z konusu degildir.

4.4.9 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin SDE Uygulamalarinin
Arttirllmasina Yonelik Onerilerine iliskin Bulgular
Fen Bilimleri o6gretmenlerinin “Fen Bilimleri derslerinde smif dis1 egitim
uygulamalarinin arttirilmasi i¢in onerileriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplara
iligkin tekrarl1 frekans degerleri Tablo 33’te verilmistir (Derslerinde sinif dig1 egitim

uygulamasi yapan ve yapmayan ogretmenler birlikte degerlendirilmistir):

Tablo 33: Fen Bilimleri Derslerinde SDE Uygulamalarinin Arttirilmasina Yonelik
Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Dagilimi
SINIF DISI EGITIM UYGULAMALARININ ARTTIRILMASI ICIN

ONERILER

Egitim sistemi/miifredat degisikligi yapilmalidir (sinav sistemi, konular,
ders saatleri ).

Ogretmenlere bilgilendirme ¢aligmalar1 yapilmalidir (seminer, kurs).
Okul ¢evresi diizenlenmelidir (Iaboratuar, okul bahgesi, hobi bahgesi ).
Ogretmenler istekli olmalidir.

Biirokratik islemler azaltilmalidir.

Smif mevcutlari azaltilmalidir.

Idareciler dgretmenlere destek olmalidr.

P R N N N D O 0

Planlama 6nceden yapilmalidir.
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Tablo 33’c¢ gore, derslerinde smif dist uygulamalar yapan Fen Bilimleri
ogretmenlerinden 8 kisi sinif dis1 uygulamalarin arttirilmasi igin “egitim sistemi /
miifredat degisikliginin yapilmasi” gerektigini belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak

O0gretmenlerin cevaplarini yansitan ornekler asagida sunulmustur:
Beril: “Hani bu 6ncelikli olarak temelde sistemin degismesi gerekiyo[r].”

Ismail: “Ama bu bir kazanim, bir kazanim i¢in 80 dak[iJkaniz1 harciyorsunuz.
Eee... Dedigim gibi fazla zaman harcamak da bunlar arasindaki sikintilardan
bi[r] tanesi. Bir kazanim i¢in ¢ok fazla zaman gidiyo[r], bizim de kisa zamanda
¢ok fazla kazanim, 6zellikle de konularin kazanimi ¢ok fazla, kazanimlar ¢ok

fazla. Bu nedenle zaman arttirilip, konular azaltilmalidir.”

Ozan: “Sinav durumunu tamamen kaldirmaniz lazim. Cocuk ve okul her seyini

sinav lizerine yatirim yapmamali.”

Tablo 33’e gore, Fen Bilimleri 6gretmenlerinden 5 kisi 6gretmenlere “bilgilendirme
calismalar1 yapilmas1” gerektigini belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak 6gretmenlerin

cevaplarini yansitan ornekler asagida sunulmustur:

Omer: “Belli bir programa gore diisiiniip te su so[y]le olucak (olacak), su
konuyu sur[a]lda so[y]le anlatirsak hani, ayrintili. Ders uygulama ornekleri
cogaltir da bi[r] sunum olarak ya da bi[r] yazili materyal olarak,
ogretmenlerimizin eline verirsek ya da bi[r] kitap olarak verirsek, bence ¢ok

daha iyi olur.”

Tablo 33’e gore, Fen Bilimleri 0Ogretmenlerinden 4 kisi “okul ¢evresinin
diizenlenmesi” gerektigini belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak 6gretmenlerin

cevaplarini yansitan 6rnekler asagida sunulmustur:

Alper: “Okul bahgesi deyince okul bahgesinde de tabi etkinliklerin, sinirsiz
etkinliklerin olmasi gerekiyo[r]. Bizim bah¢emiz sadece betondan ve duvardan
ibaret diye disliniiyorum. Bu da belki okul bahgesi kavramini yeniden

sekillendirebilir.”
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Erdem: “Simdi okul bahgesi neyi yapabilirsiniz dnce onu tespit etmek lazim
yani. Bi[r] okul bahgesi. Bizim okul bahgesinde {i¢ dort tane ¢am agacinin
disinda bi[r] sey yok. Cok dar, yani, burasi da. Yani en azindan hani bi[r]
botanik bahgesi, ben diistiniiyorum. Yani okul belli bi[r] yerinde ¢ocuklarin iste
bitkilerle i¢ i¢e yani onlarin (bitkilerin) yasamiyla ilgili ne bil[ey]im olabilir.
Okul bahgelerini diizenlemek gerek[lidir].”

Riizgar: “Eeee... Oncelikle tabi[i] okul bahgelerinin diizenlenmesi lazim....
Okul kapilarinda bi[r] hobi bahgesi... Cocuklarin nefes alabilecegi bi[r] yer
olmasi lazim betonun haricinde. Kum havuzu yapiyo[r]sak fen derslerinde de

bi[r] hobi bahgesi yapmak lazim.”

Tablo 33’e gore, Fen Bilimleri 6gretmenlerinden 2 kisi “0gretmenin istekli olmasi1”,
2 kisi “biirokratik islemlerin azaltilmasi” ve 2 kisi ise “simif mevcutlarinin
azaltilmas1” gerektigini  belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak 6gretmenlerin

cevaplarini yansitan ornekler asagida sunulmustur:

Alper: “Biirokratik engeller ortadan kaldirilabilir. Bu oOnemli ve ciddi
bi[r]konu.”

Tablo 33’e gore, Fen Bilimleri 6gretmenlerinden 1 kisi “idarecilerin 6gretmenlere
destek olmas1” ve 1 kisi ise “planlamanin Onceden yapilmasi” gerektigini
belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak O6gretmenlerin cevaplarini yansitan Ornekler

asagida sunulmustur:

Osman: “Egitim bi[r] ekip calismasidir. Benden ¢ok tecriibeli okul idaresinin
olmasi lazim yani bizi idare edenlerin bu konuda 6gretmenlere destek olmasi
lazim. Oyledir ya insanlarin yiiziine karsi yaptig1 bir iste tesekkiir edeceksin,

takdir edeceksin. Zaman zaman toplanti yapacaksin iste 6rnek gostereceksin.”

Ismail: “Yani siz dgrencilere bazi kazanimlar1 kazandirmak igin bir program
uygulayacaksaniz bu baska 6gretmen arkadasin programini bozmamasi lazim.

Yani bunun uygulanmasinda bana gore sene basindaki yapilacak programin
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icini doldurmak lazim. Yani yillik ¢alisma programinin, miifredatlar1 ¢ok iyi

incelemek lazim.”

Aragtirmanin  nitel kismina katilan Fen Bilimleri 06gretmenlerinin, SDE
uygulamalarinin arttirilmasi konusunda en ¢ok iizerinde durduklar1 konularin, egitim
sistemi ve miifredatta degisikliklerin yapilmasi olmustur. Ogretmenlerin 6zellikle
konu sayilarinin azaltilarak, konulara ayrilan siirelerin arttirilmasiyla birlikte, SDE
uygulamalarindaki zaman sikintisinin  ortadan  kaldirilacagimi  diistindiikleri
sOylenebilir. Bir diger iizerinde durduklar1 konunun ise, smav sisteminde degisiklik
yapilmasidir. Sinava yoOnelik bir egitim sisteminin, SDE uygulamalarini
siirlandirdigini - ve  Ogrencilerin - motivasyonlarint  diisiirdigiinii  bildiren
Ogretmenlerin, sinavin tamamen kaldirilmast yoniinde Onerilerinin  oldugu
goriilmektedir. Ciinkli smav oldugu siirece, hem 0Ogretmenlerin yiliksek net
yaptirmaktaki kaygilari hem de Ogrencilerin, velilerin ve okul idarecilerinin bu
konudaki baskilari, 6gretmenleri zorunlu olarak sinif ortamina hapsetmekte ve
stirekli test kitaplarina baglamaktadir. Bunun da tamamen sinif dis1 egitime zit bir

egitim anlayisi oldugunu sdylemek miimkiindiir.

4.5 Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Bu boéliimde, dordiincii alt probleme iliskin nitel bulgulara yer verilmistir. Dordiincii
alt probleme iliskin bulgular 10 okul idarecisinden yar1 yapilandirilmis goriismeler

araciliiyla elde edilmistir.

4.5.1 Okul idarecilerinin SDE Tamimlamalarina iliskin Bulgular
Okul Idarecilerinin “Sizce smif dis1 egitim ne demektir?” sorusuna vermis olduklar

cevaplara iliskin frekans degerleri Tablo 34°te verilmistir:

Tablo 34: SDE Tanimlamalarma Yonelik Okul Idarecilerinin Dagilimi
SINIF DISI EGITIM TANIMLARI f

Sinif dis1 ortamlarda gerceklesen egitim.
Informal egitim.

Yer temelli egitim (ilgili mekanda yapilan egitim).

=

Yasamla iliski kurularak yapilan egitim.
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Tablo 34’¢ gore, okul idarecilerinden 2 kisi sinif dig1 egitimi “sinif dis1 ortamlarda
gerceklesen egitim” olarak tanimlamislardir. Bununla ilgili olarak okul idarecilerinin

ortak goriisiinii yansitan birka¢ 6rnek asagida sunulmustur:

Osman: “Sinif dis1 egitim smifin disinda yapilan bi[r] egitim. Yani, okulun
bahgesi olabilir, okulun disinda bagka bi[r] mekanda olabilir, yani konularin

icerigine uygun olarak sec¢ilen siifin disinda yaptigimiz egitim.”

Mustafa: “Okul disinda planlanan her tiirlii egitim dgretim faaliyetidir. Ogrencilerin
sinif ortamindaki tekdiizelikten kurtulup, kendilerini 6zgilirce ifade edebilecegi ve

kalic1 6grenmenin ¢ok fazla oldugu yerler olarak gérmekteyim.”

Tablo 34’¢ gore, okul idarecilerinden 1 kisi sinif dis1 egitimi “informal egitim”, 1 kisi
“yer temelli egitim” ve 1 kisi “yasamla iliski kurularak yapilan egitim” olarak
tanimlamiglardir. Bununla ilgili olarak okul idarecilerinin ortak goriisiinii yansitan

birkag 6rnek asagida sunulmustur:

Aziz: “Sinifta 6gretilenlerin 6grencide merak uyandirmasi, 6grencinin kendine
de uyanan meraki gidermesi i¢in dogal hayat ile iligskilendirmesini saglayan
ortamlart  kullanarak bilgiyi yapilandirmasidir. Yani bence okulda
Ogrenilenlerin tamamlanmasidir. Ama bu tamamlamanin, o tamamlama aslinda
iste yarida kalan bi[r] seyi tamamlama degil, Ogrenilenlerin hayatla

baglantisinin kurulmasidir diye diistiniiyorum.”

Hiiseyin: “Egitim hayatin her aninda, her safthasinda devam eden bir olgudur.
Bunu sadece 6grencilerin egitimi olarak degil, toplumun biitiin bireylerinin
egitimi algilamak daha dogrudur. Yasadigimiz her alanda devam eden bir

siirectir.”

Emin: “Herhangi bi[r] ders konusunun sinif ortaminda anlatmaktansa
ogrencileri o konuyla ilgili deneyim kazanmak ic¢in bir mekéna gotiirmek.

Miize gezisi yapmak 6grencilerde unutamayacaklari deneyim olur.”

Aragtirmanin nitel kismina katilan okul idarecilerinin tanimlamalarina bakildiginda,
cogunun tipki dgretmenler gibi smif dist egitimi, sinifin disinda herhangi bir yerde
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gerceklesen egitim Ogretim faaliyeti olarak tanimladiklari goriilmiistiir. Sinif digi
egitimle ilgili herhangi bir bilgiye sahip olmayan birinin bile ilk aklina gelen tanimin
bu olmasi ka¢inilmazdir. Ancak burada, idarecilerin derslerin planlanmasindan

bahsetmeleri, siif dis1 egitimi formal egitimden ayirmadiklarini géstermektedir.

4.5.2 Okul Idarecilerinin SDE ile Fen Bilimleri Dersinin iliskisine
Yénelik Diisiincelerine fliskin Bulgular
Okul Idarecilerinin “Sinif dis1 egitim ile Fen Bilimleri derslerinin iliskisi hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?” sorusuna vermis olduklar1 cevaplara iliskin frekans degerleri

Tablo 35°de verilmistir:

Tablo 35: SDE ile Fen Bilimleri Derslerinin iliskisine Yonelik Okul Idarecilerinin
Dagilimi
Sinif dis1 egitim ile Fen Bilimleri derslerinin iliskisi hakkinda ne

f
diisiiniiyorsunuz?
Miskilidir. 4
Kesinlikle iligkilidir. 1

Tablo 35’e gore, okul idarecilerinden 4 kisi “iligkilidir”, 1 kisi “kesinlikle iliskilidir”
cevabini vermiglerdir. Bununla ilgili olarak okul idarecilerinin ortak goriisiini

yansitan birkag¢ 6rnek asagida sunulmustur:

Osman: “Fen ve Teknoloji (Fen Bilimleri) egitimi iligkilidir. O konu, o dersin
konular ile ilgili, dis tabiatla ilgili baya[g1] bi[r] sey var, yani konu var. Yani

siuf dis1 egitimle bir irtibat1 var diye diislinliyorum yani ben.”

Emin: “Kesinlikle iligkilidir. Fen hayat, hayat disarisi[dir]. Ders dis1 egitim,

fende ders isleme alan1 daha genis olabilir aslinda.”

Arastirmanin nitel kismina katilan okul idarecileri, fen derslerini hayatin kendisi
olarak gdrmekte, smif dis1 egitimin de, fen dersleri ile hayat arasinda koprii gorevi
gorebilecegini diistinmektedir. Bu diisiinceden hareketle, SDE ile Fen Bilimleri
derslerinin iligkili oldugunu sdylemeleri kaginilmazdir. Bu sonug, arastirmanin nicel
kisminda, idarecilerin sinif dis1 egitimin fen derslerine uygun oldugunu belirttikleri

diisiinceleri ile ortiismektedir.
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4.5.3 Okul idarecilerine Gére SDE Uygulamalarimin Tercih Edilmeme
Nedenlerine iliskin Bulgular
Okul idarecilerinin “Sizce Fen Bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde siif dis1 egitim
uygulamalarini tercih etmeme nedenleri nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplara

iliskin tekrarli frekans degerleri Tablo 36’ da verilmistir:

Tablo 36: SDE Uygulamalariin Tercih Edilmeme Nedenlerine Gére Okul
Idarecilerinin Dagilimi

SINIF DISI EGITIMIN TERCIH EDILMEME SEBEPLERI f

Yakin ¢evredeki imkanlarin kisitlt olmasi
Olanaklar Zaman sikintisi
Siiflarin kalabalik olmasi

Isteksiz olmak

Sorumluluktan kagmak
Ogretmenler Yaratici olmamak
Kendine glivenmemek
Yillanmiglik
Miifredat-Konuya uygun olmamak
SBS (Seviye Belirleme Sinavi)

Egitim Sistemi

Idareciler Ogretmenleri takdir etmemesi
Veliler Velilerin izin vermemesi

RRRP, NP R R RPN R

Tablo 36’ya gore, okul idarecilerinden 5 kisi 6gretmenlerin dersleri islerken sinif disi
uygulamalari tercih etmeme sebeplerini “yakin ¢evredeki imkanlarin kisitl olmas1”,
“zaman sikintis1” ve “smiflarin kalabalik olmasi” gibi olanaklarin eksik olmasi
seklinde belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak &gretmenlerin cevaplarini yansitan

ornekler asagida sunulmustur:

Emin: “Fen dersleri de olabilir ama bu bahgede nasi[l] olabilir. Mesela kendi
okul bahg¢emize baktigimda pek bi[r] ¢6ziim yolu bulamiyorum yani. Nasi[l]

isleyecek bur[a]da aga¢ yok mesela. Gordiigiiniiz gibi beton her taraf.”

Mustafa: “Simdi  merkezde yani bu tip egitim uygulanamiyo[r].
Uygulanamamasinin sebebi, cocuk simiflarin galabalik (kalabalik) olmasi,

cocugun zamaninin az olmast.”
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Emin: “Ders dis1 egitim fen de alan daha da genis olabilir aslinda daha da
olabilir. Keske 6gretmenler dyle bisi (bir sey) olsa, simdi aslinda so[y]le bisi
(bir sey) var bu okul cif[t] 6gretim (ikili 6gretim) oldugu i¢in eee o zaman
olmuyo[r] pek. Eee 6gleye kadar ve 6gleden sonra ¢ocuklar ders yaptigi i¢in o
zaman olmuyo[r] pek. O dersler zaten 40 dakka arada zaten 5 dakka zaman var.

O[y]le bi[r] genis zaman olmuyol[r].”

Tablo 36’ya gore, okul idarecilerinden 6 kisi 6gretmenlerin dersleri islerken sinif disi
uygulamalari tercih etmeme sebeplerini “isteksiz olmak”, “sorumluluktan kagmak”,
“yaratic1 olmamak”, “kendine giivenmemek” ve “yillanmighk™ gibi 6gretmenden
kaynaklanan sebepler oldugunu belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak 6gretmenlerin

cevaplarini yansitan ornekler asagida sunulmustur:

Emin: “Ogretmen isteksiz, demi yani eeee so[y]le bi[r] s6z var de[gil] mi
“gOniilsiiz yenilen as, ya karin agritir ya bag” demis. Ben gordiiglim kadariyla
ogretmenlerin ¢ogu goniilsiiz. Yani isteksiz. Evet kayitsiz davraniyo[r] tabi,

kayitsiz, ne demis. En kotii sey kayitsiz davranmaktir demi.”

Hiiseyin: “Ama sadece o (0gretmen) kitaplar1 agip, kitaptakini aktaran biriyse,
eee... Kendi agigmin ortaya ¢ikacagi endisesiyle, kendisinden daha iyi bilene

rezil olacagi korkusuyla onu (smif dig1 egitim uygulamasi) yapmaktan ¢ekinir.”

Tablo 36’ya gore, okul idarecilerinden 3 kisi 6gretmenlerin dersleri islerken sinif disi
egitim uygulamalarimi tercih etmemelerinin “miifredat-konuya uygun olmamak” ve
“SBS (Seviye Belirleme Sinavi)” gibi egitim sisteminden kaynaklandiginm
belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak o6gretmenlerin cevaplarimi yansitan ornekler

asagida sunulmustur:

Aziz: “Ciinkii mevzuat uygun diil (degil). Kesinlikle desteklemiyo[r]. Yani
Talim Terbiye Kurulu’nun su anda uyguladigi program sinif dig1 egitimi hig

desteklemiyor.”

Tablo 36’ya gore, okul idarecilerinden 1 kisi 6gretmenlerin dersleri islerken sinif disi

uygulamalari tercih etmeme sebeplerini “idarecilerin 6gretmenleri takdir etmemesi”
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(3

ve 1 kisi de “velilerin izin vermemesi” olarak belirtmistir. Bununla ilgili olarak

Ogretmenlerin cevaplarini yansitan ornekler asagida sunulmustur:

Hiiseyin: “Yaptik da ne oldu. Immm... idare bizi takdir etmedi. Tabi dgretmen
yaptiginin da goriilmesini ister. Yani onu onure etmek lazim. Bi[r] 6gretmenler
toplantisinda arkadasimizin yaptigi da giizel bisi (bir sey) arkadaslar. Yani
beklerim sizden bd[y]le dediginiz zaman kapatin yeter. O onun igin ¢ok biiylik
bisi[ey]dir. Siz onu soéyle, yapmiyo[r]sunuz. Bi[r] yapiyo[r], iki yapiyol[r],

2

Siz...

Arastirmanin nitel kismina katilan okul idarecileri, SDE’nin tercih edilmeme
nedenlerinin en ¢ok, olanaklardan ve 6gretmenlerden kaynaklandigini belirtmislerdir.
Yeteri kadar zamanm olmamasmim ve smiflarin kalabalik olmasinin, bu
uygulamalarin yapilmasini 6nemli derecede engelledigi diistiniilmektedir. Yine okul
idarecileri, O6gretmenlerin uygulama konusundaki tutum ve davramiglarmin g¢ok
onemli oldugunu soylemislerdir. Bu agidan bakildiginda, aslinda &gretmenlerin
istekli olmalar1 durumunda, ¢ogu sikintinin okul idarecileriyle birlikte asilip,
uygulamalarin yaygin hale getirilmesinin oniindeki engellerin kaldirilmasinin

miimkiin olacag diistiniilmektedir.

4.5.4 Okul idarecilerine Gore SDE Uygulamalarinin Ogrencilere
Katkilarina iliskin Bulgular
Okul idarecilerinin “Sizce derslerde smnif digi egitim uygulamalar1 yapilmasinin
ogrencilere katkilar1 nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplara iliskin tekrarl frekans

degerleri Tablo 37°de verilmistir:

Tablo 37: SDE Uygulamalarinin Ogrencilere Katkilarina Yénelik Okul Idarecilerinin
Dagilim

SINIF DISI EGITIMIN OGRENCILERE KATKILARI f

Yaparak yasayarak 6grenmeyi saglamak.
Ogrenmeyi arttirmak (kalic1 ve hizli §grenmeyi saglamak).
Ogrencilerin aktif katilimimn1 saglamak.

Sosyal gelisimi arttirmak (kendine giiven, ifade rahatligi, yetenek)

P NN w b DS

Sinav basarisini arttirmak.

116



Tablo 37’ye gore, okul idarecilerinden 4 kisi smif dis1 egitim uygulamalarinin
ogrencilere “yaparak yasayarak Ogrenmek” katkilari sagladigini belirtmislerdir.
Bununla ilgili olarak Ogretmenlerin cevaplarim1  yansitan Ornekler asagida

sunulmustur:

Osman: “Ayn1 konuyu kitaptan okusun ¢ocuk onu anlatamiyor. Ama goriince

rahat anlatiyor. Yaparak yasayarak 6grenmenin bo[y]le 6nemli faydalar var.”

Hiiseyin: “Egitim yaparak yasayarak Ogrenilir. Yani biitiin duyulariniza hitap

ediliyor.”

Mustafa: “Niye belirgin oluyu[or]. Yaparak yasayarak goriiyu[or] ve ¢ocuk
disar1 ¢iktig1 zaman hem simifin kapali ortamindan, okulun kapali ortamindan,
okulun giiriiltiistinden. Artik sayalim sebepleri. Bunlardan kurtuluyo[r] ve

cocuk yaparak yasayarak dgreniyo[r].”

Emin: “Ders seklinde degil de. Hani 6grenciye de hos geliyo[r]du yani. Hani

yaparak yasayarak, eglenerek bi[r] 6grenme oluyo[r], hos oluyo[r].”

Tablo 37’ye gore, okul idarecilerinden 4 kisi smif dis1 egitim uygulamalarinin
ogrencilere “6grenmeyi arttirmak (kalict ve hizli 6grenmek)” katkilar1 oldugunu
belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak o6gretmenlerin cevaplarim1 yansitan Ornekler

asagida sunulmustur:

Aziz: “Ogrencilerle ilgili kalic1 olacagina daha dogru seyleri goreceklerine yani

unutmayacaklarina inaniyorum.”

Osman: “Evet. Ogrencinin biraz sakayla karigitk daha serbest bir ortamda

oluyor. Ama daha kalic1 bir 6grenme oluyor.”

Tablo 37°’ye gore, okul idarecilerinden 3 kisi smif dis1 egitim uygulamalarinin
ogrencilere “aktif katilim” katkilar1 sagladigini belirmislerdir. Bununla ilgili olarak

Ogretmenlerin cevaplarini yansitan ornekler asagida sunulmustur:
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Aziz: “Ogrenciler de katilmayan olmuyo[r]. Bakin sizin smifta, smifta en
tembel dediginiz ¢ocuk onu o ortamda aldiginizda ¢ok farkli davraniglar

gosterebiliyor. Tembelligi bitiyor, hatta ¢oziim bile tiretiyor.”

Osman: “Daha edilgen durumdalar oturuyor[r]lar, pasif, pasif haldeler sinif
icinde ama disarida ¢ocuklar daha aktifler. Aktif olarak 6grenme boylelikle

gerceklesmis oluyor yani.”

Tablo 37’ye gore, okul idarecilerinden 2 kisi smif dis1 egitim uygulamalarinin

Ogrencilere “sosyal gelisimi arttirma (kendine giiven, ifade rahathigi, yetenek)” ve

okul idarecilerinden 1 kisi “sinav basarisint arttrma”  katkilar1 sagladigim

belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak &gretmenlerin cevaplarini yansitan Ornekler

asagida sunulmustur:

Osman: “Bence burada yine bdyle yerlere gotiiriilmeli cocuklar orada
gozleriyle goriirse, tesvik edici hem uyarici olur. Cocugun yetenegini harekete
gecirir. Biz bilemeyiz onu... Cocuk eee... Kendi yeteneginin seyinin ortaya

ciktigini goriir.”

Emin: “Sosyallesir bi[r] defa g¢ocuk, ondan sonra ikinci olarak degisik
insanlarla... Eee... Karsilasir, degisik kurumlarin islevlerini G6grenir, eee...
Or[a]daki yetkililerin, sorumlularin yaklagimlarini eee... (kap1 agilir biri girer)

Yaklagimlarini 6grenir.”

Osman: “SBS sinavinda ¢ocuk daha fazla basarili olacak. Cilinkii gorerek
ogrenecek bunu. Yani unutmicak (unutmayacak) bu konuyu bi[r] Kere.
Mesela, laboratuarda 6grendigi konuyla ilgili sorular geldiginde bu soruda
hi¢biri sektirmiyor. En tembel ¢ocuk bile, bu konuyla ilgili sorulmus bi[r] kag

soruyu ¢ozebiliyor rahatlikla. Yani basarinin arttigini biz izledik.”

Arastirmanin nitel kismina katilan okul idarecilerinin ¢ogu, SDE’nin yaparak

yasayarak 6grenmeyi ve 0grenilenlerin kalici olmasini sagladigini belirtmislerdir. Bu

durumun, smif dis1 ortamlarda 6grencilerin aktif olarak rol almalarindan ve kendi

ogrenmelerinden sorumlu olmalarindan kaynaklandigir diisiiniilmektedir. Ayrica
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idareciler, sinif ortaminda derslerden bihaber, ilgisiz 6grencilerin bile smif digina
ciktiklarinda, birebir derslere katilip, ¢6ziim Onerilerinde bile bulunduklarini ifade
etmiglerdir. Bu durumda, smif dis1 ortamlarn, 6grencilerin yeteneklerini ortaya
cikardigini, onlar1 tesvik edici ve uyarict bir etkisinin oldugunu soylemek

mimkindiir.

4.5.5 Okul idarecilerinin SDE Uygulamalar1 Yapan Ogretmenleri
Destekleme Durumlarina iliskin Bulgular
Bu béliimde, okul idarecilerine “Siz derslerinde sinif dis1 egitim uygulamalar1 yapan
ogretmenleri destekler misiniz?” sorusu sorulmustur. Bu soruya, okul idarecilerinin

vermis olduklar1 cevaplara iligskin frekans degerleri Tablo 38’ de verilmistir:

Tablo 38: SDE Uygulamalar1 Yapan Ogretmenleri Destekleme Durumlarina Yonelik
Okul Idarecilerinin Dagilim1

Siz derslerinde sinif dis1 ortamlar1 kullanan 6gretmenleri destekler

_ f
misiniz?
Sadece plan, programini yapsin her konuda desteklerim. 4
Kismen desteklerim. 1

Tablo 38’e gore, derslerinde sinif dis1 egitim uygulamasi yapan dgretmenlere okul
idarecilerinden 4 kisi “plan, program yapsin her zaman”, 1 kisi ise “kismen” destek
verdiklerini belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak 6gretmenlerin cevaplarini yansitan

ornekler asagida sunulmustur:

Hiiseyin: “Her zaman desteklerim. Oncelikle sizin planiniz kesinlikle olmal,
bi[r] kagit. Amacinizi yazmissiniz. Programiniz, ders planiniz orda.
Getiriyo[r]sunuz, planiniz var. Sorumlu ben size bi[r] tane de idareci vericem
(verecegim) zaten. Alacaksiniz, gideceginiz yer belli. Don[e]ce[gi]niz saat,
gid[e]ce[gi]niz saat. Niye zorluk ¢ikiyo[r], prosediir nedir yani. Bi[r] hafta
onceden, okul idaresine 7 giin 6nceden bildirirsiniz, okul idaresi olarak biz de

destek verir de gereken yazigsmalari yapariz.”
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Mustafa: “ilk 6nce ogretmenimden sunu isterim. Bana yani bur[a]da
yapacagindan bi[r] ayrintili plan isterim. Sona da her tiirli katki saglarim.
Arabalarin1 ayarlarim, yemek yi[ye]cegi yerleri ayarlarim. Ne gerekiyorsa, her

zaman.”

Aziz: “Kismen. Yani smif disi ortamlarin planlarinda isimleri yazilidir.
Mutlaka plani incelerim. Oturup da bu planda sinif dis1 ortam dedigi yere gidis
gelis stiresi, ¢cocuklarin diger derslere ge¢ kalip ya da katilip katilamama
durumu s6z konusuysa bu olmaz, demek durumundayim. Ancak dolayisiyla
velileriyle sorunu ¢ozmiis ise ve araca binmeyle ilgili veliden izin dilekgesi
almigsa bizim i¢in hicbir problem olmaz. Rahatlikla yapabilir. Kendisi yani o

prosediir kismini da kendisinin halletmesi gerekir.”

Aragtirmanin nitel kismina katilan okul idarecilerinin ¢ogu, plan ve programlarin
yapilmasi kosuluyla, SDE uygulamalari yapan Ogretmenleri her zaman ve her
kosulda destekleyeceklerini ifade etmislerdir. Okul idarecileri 6gretmenlerin sene
basinda, bu gibi etkinlikleri yillik planda belirtmeleri gerektigini; eger belirtmemisler
ise, sonradan olusturulmus ayrintilh bir ders plan1 sunmalar1t gerektigini
sOylemislerdir. Bu durum, ogretmenler i¢in is yiikii olarak goriilse de, okul
idarecilerinin derslerde yapilacaklardan haberdar olmak istemeleri en dogal
haklaridir. Bu durumda ogretmenler, plansiz programsiz bir ders yapmaya
calisirlarsa, elbette ki okul idarecilerinden olumsuz doniitler alacaklardir ve okul
idarecilerinin tutumu, SDE uygulamalarinin 6niinde bir engel olarak gosterilmeye

devam edecektir.

4.5.6 Okul Idarecilerinin SDE Uygulamalarinin Arttirllmasina Yonelik
Onerilerine Iliskin Bulgular
Bu bolimda okul idarecilerin “Fen Bilimleri derslerinde smif dis1 egitim
uygulamalarinin arttirilmasi igin Onerileriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur. Bu
soruya, okul idarecilerinin vermis olduklar1 cevaplara iliskin frekans degerleri Tablo

39’ da verilmistir:
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Tablo 39: Fen Bilimleri Derslerinde SDE Uygulamalarinin Arttirilmasina Y6nelik
Okul Idarecilerinin Dagilimi
SINIF DISI EGITIM UYGULAMALARININ ARTTIRILMASI ICIN

ONERILER

Egitim sistemi / miifredat degisikligi yapilmalidir. (sinav sistemi, konular,
ders saatleri, zaman vb.)

Okul ¢evresinin diizenlenmelidir (laboratuar, okul bahgesi, hobi bahgesi vb.) 2

Ogretmenler istekli olmalidr. 1
Ogretmenlere bilgilendirme ¢aligmalar1 yapilmalidir. 1
Planlama 6nceden yapilmalidir. 1
Idareciler bilingli olmalidir 1
Idari kadro genclestirilmelidir. 1

Tablo 39’a gore, okul idarecilerinden 9 kisi derslerde simif dis1 egitim
uygulamalarinin arttirilmasi i¢in “egitim sistemi / miifredat degisikliginin yapilmas1”
gerektigini belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak 6gretmenlerin cevaplarini yansitan

ornekler asagida sunulmustur:

Aziz: “Mifredatla bi[r] defa programlar hazirlanirken sinif disi egitim

yapilmasina uygun hale getirilmesi gerekiyo[r].”

Hiiseyin: “Ama o zaman ben de diyorum ki, 100 soru sormayin, 50 tane sorun.
Eee... Matematik kitab1 200 sayfa olmasin, 100 sayfa olsun. 100 tane konu
olmasin 50 tane konu olsun. Zaman 40 dak[i]ka olmasin. Bi[r] {inite atiyorum,
5 ders saati olmasin, 15 ders saati olsun. Daha az seyler 6gretin. Eee... Bu
miifredatta da biiyiik Ol¢iide degisiklik yapmak lazim diye diistiniiyorum. O

or[a]da biiyiik oynamalar yapmak lazim.”

Aziz: “Bunu eger miifredat belliyse ki belli bence Milli Egitim Midiirlikleri
bu tiir ortamlar1 hazirlamalilar, cocuklarin sinif dig1 egitim yapabilecekleri.
“Fen Bilimleri Giinii” yapabilirler biitiin derslerini fen teknoloji (Fen Bilimleri)
derslerinin oldugu bir giin yapabilirler. Evet, 6rnegin 6glene kadar biitiin

okullarin mesela pazartesi giinli, Bulancak i¢in konusalim, nedir
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miifredatimizda iste 5. smiflar sunu, 6. siniflar sunu, 7. smiflar sunu
isliyo[r]lar. Bunlarin ortamlar1 vardir. Okullara denir ki siz fen derslerinizi
falan giinlere koyun siz falan giine koyun, azaltmak i¢in mekéanlara gidisleri,

gayet rahat bi¢imde fen teknoloji giinii yapilabilir.”

Tablo 39’a gore, okul idarecilerinden 2 kisi derslerde siif dis1 egitim
uygulamalarinin arttirilmasi i¢in “okul ¢evresinin diizenlenmesi (laboratuar, okul
bahgesi, hobi bahgesi vb.)” gerektigini belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak

O0gretmenlerin cevaplarini yansitan ornekler asagida sunulmustur:

Hiiseyin: “Okul bahgesi sadece diiz toprak ya da tasliksa orda napicaksin. Bak
hocam, hocam surasi senin bak burda ne var? Burasi bos arazi. Surayi bi[r]

tarla haline getir. Burasi senin olsun, burasi senin uygulama bahgen olsun.”

Tablo 39’a gore, okul idarecilerinden 5 kisi derslerde smf disi egitim
uygulamalarinin arttirilmasi icin “6gretmenlerin istekli olmas1”, “Ggretmenlere
yonelik bilgilendirme c¢alismalari yapilmas1”, “planlamanin onceden yapilmasi”,
“idarecilerin bilingli olmast” ve “idari kadronun genclestirilmesi” gerektigini

belirtmislerdir.

Osman: “Bu konuda 6gretmen bilgilendirilecek bir, bi[r] seminerle, hizmet igi
egitimle... Bir de Milli Egitim Bakanlig1 bu konuda yani daha fazla tesvik

edici olmali, 6gretmenlerini bu konuda bilgilendirmelidir.”

Aragtirmanin nitel kismma katilan okul idarecilerinin  SDE uygulamalarinin
arttirtlmasina yonelik yaptiklar1 6nerilere bakildiginda, ¢cogunun Egitim Sistemi’nde
ve miifredatta degisiklik yapilarak, konularin azaltilmasi, konulara ayrilan siirenin
arttirilmasi ve en Onemlisi sinavin kaldirilmasi seklinde onerilerde bulunduklar
goriilmiistiir. Buradan hareketle, okul idarecilerinin SDE’nin derslerde kullanilmasini
destekledikleri ortaya ¢ikmaktadir. Idarecilerin 6zellikle, SDE’ye uygun bir program
gelistirilmesi yoniinde taleplerinin oldugu dikkat ¢ekmektedir. Yapilan yeni
programda, 6grencilere ¢ok fazla bilgi yiiklemek yerine, konu sayisi azaltilip, iyi bir

planlama yapilirsa; konularin sinif dis1 ortamlarda anlamli ve kalict bir sekilde
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ogretilebilmesinin miimkiin olacagi diisiiniilmektedir. Buradan da, okul idarecilerinin

en ¢ok planlama ¢alismalarina 6nem verdigini soylemek miimkiindiir.

4.6 Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Bu boliimde, “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ile okul idarecilerinin SDE hakkindaki
goriisleri ve deneyimleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?” alt

problemine iliskin bulgulara yer verilmistir.

4.6.1 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin ve Okul idarecilerinin Fen Bilimleri
Derslerinin Simif icinde Islenmesinin Yeterliligi Goriislerinin Benzerlik
ve Farkhliklarina fliskin Bulgular
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin “Fen Bilimleri derslerinin sinif
icinde islenmesinin Ogrencilerin anlamasi acisindan yeterli oldugunu diisiiniiyor
musunuz?” sorusuna vermis olduklar1 cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri

Tablo 40°da karsilastirmali olarak verilmistir:

Tablo 40: Fen Bilimleri Derslerinde Sinif I¢i Egitimin Yeterliligi Goriiglerinin
Benzerlik ve Farkliliklarina Yénelik Fen Bilimleri Ogretmenlerinin ve OKul
Idarecilerinin Dagilimi

Fen Bilimleri derslerinin sinif icinde

Ogretmen Okul Idarecisi
islenmesinin dgrencilerin anlamasi agisindan

yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz? f % f %
Evet 16 11,67 15 8,33
Hayir 121 88,33 165 91,67
N 137 100 180 100

Tablo 40’a gore, Fen Bilimleri derslerinde smif ici egitimin yeterliligi goriisleri
katilime1 gruplara gore benzerlikler ve farkliliklar gdstermektedir. Ogretmenlerin
%88,33°1 (121 kisi), okul idarecilerinin ise %91,67’s1 (165 kisi) “hayir” cevabim

vermiglerdir.

Aragtirmanin nicel kismina katilan Ogretmenlerin ve idarecilerin ¢ogunun, bu

konudaki goriislerinin ayni oldugunu ve siif i¢i egitimin fen derslerinin anlasilmasi
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ve 0gretilmesi i¢in yeterli olmadigini disiindiiklerini soylemek miimkiindiir. Buradan
hareketle, her iki grubun da, &grencilerin simif ortamindaki pasif konumdan
cikarilarak, aktif olduklari, yaparak yasayarak ogrendikleri, kendi 6grenmelerinden
sorumlu olduklar1 ortamlarda, derslerin islenmesine ihtiya¢ duyduklarin1 sdylemek

mimkindiir.

4.6.2 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin ve Okul idarecilerinin SDE’nin Fen
Bilimleri Derslerine Uygunlugu Goriislerinin Benzerlik ve
Farkhihklarima iliskin Bulgular
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin “Sizce simif dis1 egitim Fen
Bilimleri dersleri i¢in uygun mudur?” sorusuna vermis olduklari cevaplara iliskin

frekans ve yilizde degerleri Tablo 41°de karsilastirmali olarak verilmistir:

Tablo 41: SDE'nin Fen Bilimleri Derslerine Uygunlugu Goriislerinin Benzerlik ve
Farkliliklarma Yénelik Fen Bilimleri Ogretmenlerinin ve Okul idarecilerinin
Dagilimi

Sizce smif dist egitim Fen Bilimleri dersleri igin Ogretmen Okul Idarecisi
uygun mudur? f % f %
Evet 127 92,71 159 88,33
Hayir 10 7,29 21 11,67
N 137 100 180 100

Tablo 41°e gore, SDE’ nin Fen Bilimleri derslerine uygunlugu goriisleri katilimer
gruplara gore benzerlikler ve farkliliklar gostermektedir. Ogretmenlerin %92,7si

(127 kisi), okul idarecilerinin ise %88,33’1 (159 kisi) “evet” cevabin1 vermislerdir.

Aragtirmanin nicel kismina katilan Ogretmenlerin ve idarecilerin ¢ogunun, bu
konudaki goriislerinin ayn1 oldugu, SDE’yi Fen Bilimleri dersleri i¢in uygun
bulduklar1 goriilmektedir. SDE, 6grencilerin bizzat yaparak yasayarak, kesfederek,
sorgulama yaparak tecriibe kazanmasini saglayan bir egitimdir. Fen Bilimleri
derslerinin amacinin da, fen okuryazari bireyler yetistirmek oldugu diisiiniildiiglinde,
ogretmenlerin ve idarecilerin, SDE’nin fen dersleri igin birebir uygun oldugunu

sOylemeleri normal karsilanmaktadir.
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4.6.3 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin ve Okul Idarecilerinin

Ogrencilikleri Sirasindaki SDE Deneyim Durumlarinin Benzerlik ve

Farkhihklarina liskin Bulgular
Fen Bilimleri dgretmenlerinin ve okul idarecilerinin “Ogrenim hayatiniz boyunca
(6grenciliginiz sirasinda) siif disinda ders islediniz mi?” sorusuna vermis olduklari
cevplara iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 42°de karsilastirmali olarak

verilmistir:

Tablo 42: Ogrencilik Hayatlar Boyunca Sinif Disinda Ders Isleme Durumlarinin
Benzerlik ve Farkliliklarina Y6nelik Okul Idarecilerinin ve Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Dagilimi

Ogrencilikleri Sirasinda Simif Disinda Ders Ogretmen Okul Idarecisi
Isleme Durumlari f % f %
Evet 76 55,5 128 71,1
Hayir 61 445 52 28,9
N 137 100 180 100

Tablo 42’ye gore, ogrencilikleri sirasinda smif diginda ders isleme durumlari
katilime1 gruplara gore benzerlikler ve farkliliklar gdstermektedir. Ogretmenlerin
%55,5’1inin (76 kisi), okul idarecilerinin ise %71,1’inin (128 kisi) “evet” cevabin

vermiglerdir.

Aragtirmanin nicel kismima katilan 6gretmenlerin ve idarecilerin ¢gogunun, deneyim
durumlarinin benzer oldugu, 6grencilikleri esnasinda sinif disinda ders isledikleri ve
SDE deneyimi yasadiklar1 gériilmektedir. Bu durumun, 6zellikle ilkokuldayken sinif
Ogretmenleri tarafindan herhangi bir derste okul bahgesine ¢ikarilmalarinin,
laboratuarda deney yapmalarmin, yakin ¢evreye yapilan gezilerin, kurum
ziyaretlerinin vb. derslerle ilgili ya da ilgisiz yapilan tiim etkinliklerin, ders saatleri
icerisinde olmasindan dolayr, SDE uygulamalar1 olarak degerlendirilmesinden

kaynaklandig: diistiniilmektedir.
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4.6.4 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin ve Okul idarecilerinin
Ogretmenlikleri Sirasindaki SDE Deneyim Durumlarina Yénelik
Benzerlik ve Farkhliklara Iliskin Bulgular
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin “Siz derslerinizi islerken sinif dig1 ortamlar1 kullaniyor
musunuz?” ve okul idarecilerinin “Ogretmenlik yaptigimiz dénemde derslerinizi
islerken sif dist ortamlar1 kullantyor muydunuz?” sorularina vermis olduklar
cevaplara iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 43’te karsilastirmali olarak

verilmistir:

Tablo 43: Ogretmenlik Hayatlar Boyunca Smif Disinda Ders Isleme Durumlarinin
Benzerlik ve Farkliliklarina Yénelik Okul idarecilerinin ve Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Dagilimi

Qgretmenlikleri Sirasinda Sinif Diginda Ders Ogretmen Okul Idarecisi
Isleme Durumlari f % f %
Evet 77 56,2 141 78,33
Hayir 60 43,79 39 21,67
N 137 100 180 100

Tablo 43’c¢ gore, O6gretmenlikleri sirasinda sinif diginda ders isleme durumlari
katilime1 gruplara gore benzerlikler ve farkliliklar gdstermektedir. Ogretmenlerin
%56,2’sinin (77 kisi), okul idarecilerinin ise %78,33 lintin (141 kisi) “evet” cevabin

vermiglerdir.

Aragtirmanin nicel kismima katilan 6gretmenlerin ve idarecilerin ¢ogunun, deneyim
durumlarinin benzer oldugu, 6gretmenlikleri esnasinda sinif disinda ders isledikleri
ve derslerinde siif dist ortamlart kullandiklar1 goriilmektedir. Fen Bilimleri
Ogretmenleri tarafindan, derslerle ilgili deneyler icin laboratuar ortamlarinin, ders
kitaplarindaki etkinlikler icin okul bahgelerinin kullanilmasinin bu baglamda
degerlendirildigi diisiiniilmektedir. Idarecilerin ise, sinif 6gretmenligi basta olmak
tizere, farkli branslardan olmalar1 sebebiyle, ¢esitli amaglarla yine okul bahgelerinin
kullanilmasini, okul gezilerini ya da o bolgedeki kurumlarin ziyaret edilmesini SDE

uygulamalari olarak gormelerinden kaynaklandigini sdylemek miimkiindiir.
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4.6.5 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin ve Okul idarecilerinin SDE
Tammlamalarinin Benzerlik ve Farklihklarina iliskin Bulgular
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin “Sizce smif dis1 egitim nedir?”
sorusuna vermis olduklar1 cevaplara iliskin frekans degerleri Tablo 44’te

karsilastirmali1 olarak verilmistir:

Tablo 44: SDE Tanimlamalarinin Benzerlik ve Farkliliklarina Gore Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin ve Okul Idarecilerinin Dagilimi

Ogretmen  Okul Idarecisi

SINIF DISI EGITIM TANIMLARI

f
Sinif dis1 ortamlarda gerceklesen egitim. 2
Yer temelli egitim (ilgili mekanda yapilan egitim). 1
Informal egitim. 1

Dogada egitim.

P N DN DN W —

Proje, kurs ve sosyal etkinlikler yoluyla egitim.
Yasamla iliski kurularak yapilan egitim - 1

Tablo 44’¢ gore, SDE tanimlamalari katilimer gruplara gore benzerlik ve farklilik
gostermektedir. Benzer tanimlamalara bakildiginda 6gretmenlerden 3 kisi ve
idarecilerden 2 kisi tarafindan “siif dis1i ortamlarda gergeklesen egitim”,
ogretmenlerden 2 kisi ve idarecilerden 1 kisi tarafindan “yer temelli egitim” ve
ogretmenlerden 2 kisi ve idarecilerden 1 kisi tarafindan “informal egitim” olarak
yapilan tanimlamalarin ortak oldugu goriilmektedir. Buna karsilik yalnizca Fen
Bilimleri dgretmenlerinden 2 kisinin farkli olarak “dogada egitim” ve 1 kisinin
“proje, kurs ve sosyal etkinlikler yoluyla egitim”  tanimlamalar1 yaptig
goriilmektedir. Ayrica okul idarecilerinden 1 kisi tarafindan yapilan “yasamla iliski
kurularak yapilan egitim” tanimlamasinin da verilen farkli cevaplar arasinda oldugu

gorilmektedir.

Arastirmanin nitek kismima katilan O6gretmenlerin ve okul idarecilerinin, SDE
tanimlamalarinin biiylik oranda benzer oldugunu sdylemek miimkiindiir. SDE’nin
kesin bir tanimi yoktur ve farkli kiiltiirler tarafindan farkli algilanabilen ve

tanimlanabilen bir kavramdir. Calismaya katilan 6gretmenlerin ve okul idarecilerinin
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ayni kiiltiirden olduklar1 diislintildiigiinde, benzer tanimlamalar yapmalari miimkiin

goriinmektedir.

4.6.6 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin ve Okul Idarecilerinin SDE ile Fen
Bilimleri Derslerinin iliskisine Yonelik Gériislerinin Benzerlik ve
Farklihklarina iliskin Bulgular
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin “Simif dis1 egitim ile Fen
Bilimleri derslerinin 1iligkisi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?” sorusuna vermis
olduklar1 cevaplara iliskin frekans degerleri Tablo 45’te karsilastirmali olarak

verilmistir:

Tablo 45: SDE ile Fen Bilimleri Dersinin Iliskisi Goriislerinin Benzerlik ve
Farkliliklarina Gore Fen Bilimleri Ogretmenlerinin ve Okul Idarecilerinin Dagilimi

Sinif dis1 egitim ile Fen Bilimleri derslerinin iliskisi ~ Ogretmen  Okul Idarecisi

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? f f
Miskilidir. 5 4
Kesinlikle liskilidir. 3 1
Dogrudan iliskilidir 2 -

Tablo 45’¢ gore, SDE ile Fen Bilimleri derslerinin iliskisi hakkindaki goriisler
katilimcr gruplara gore benzerlik ve farklilik gostermektedir. Fen Bilimleri
Ogretmenlerinden 5 kisinin ve okul idarecilerinden 4 kisinin “iligkilidir” ve
ogretmenlerden 3 kisinin ve idarecilerden 1 kisinin “kesinlikle iliskilidir” cevaplarini
verdigi goriilmektedir. Buna karsilik yalnizca Fen Bilimleri 6gretmenlerinden 2 kisi

tarafindan farkli olarak “dogrudan iliskilidir” cevabinin verildigi goriilmektedir.

Her ne kadar ifadeler farkli olsa da, aslinda hem O&gretmenlerin hem de okul
idarecilerinin SDE ile Fen Bilimleri derslerini birebir iligkili bulduklar1 ortaya
¢ikmaktadir. Bu sonuglarin, arastirmanin nicel kisminda her iki grubun da, SDE’nin
Fen Bilimleri dersleri icin uygunlugu goriisleriyle ortiisdiigi goriilmektedir. Bu
durumun, Fen derslerinde 68rencilerin yaparak yasayarak, kesfederek, dis diinya ile
bagdastirarak 6grenmelerini isteyen 0gretmenlerin ve idarecilerin, bu amaca uygun
olarak kullanilabilecek, en 1iyi yontemin SDE oldugunu diisiinmelerinden

kaynaklandigini séylemek miimkiindiir.
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4.6.7 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin ve Okul idarecilerinin SDE
Uygulamalarmin Tercih Edilmeme Nedenlerine Yonelik Goriislerinin
Benzerlik ve Farkhliklarina iliskin Bulgular
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin “Derslerinizi islerken smif dis1 egitim uygulamalarini
tercih etmeme nedenleriniz nelerdir?” ve okul idarecilerinin “Sizce Fen Bilimleri
ogretmenlerinin derslerinde sinif dis1 egitim uygulamalarini tercih etmeme nedenleri
nelerdir?” sorulara vermis olduklari cevaplara iliskin frekans degerleri Tablo 46°da

karsilastirmali olarak verilmistir:

Tablo 46: SDE Uygulamalarinin Tercih Edilmeme Nedenleri Goriislerinin Benzerlik
ve Farkliliklarina Gére Fen Bilimleri Ogretmenlerinin ve Okul Idarecilerinin
Dagilimi

Okul

SINIF DISI EGITIMIN TERCIH EDILMEME Ogretmen idarecisi

NEDENLERI

—

f

Yakin ¢evredeki imkanlarin kisitli olmasi
Zaman sikintisi

Smiflarin kalabalik olmasi

Ulasim sikintisi

1
Olanaklar g

Sorumluluktan kagmak

Sinif yonetiminde zorlanmak

Tecriibesizlik

Ihtiyag duymamak

Izlenmeyi Istememek
Ogretmenler ~ Onyargili olmak

Bireysel sorunlar

Isteksiz olmak

Kendine Giivenmemek

P NN FP P PN PFPINDNNNDNDNDW
1

Yillanmislik

1
e LS

Yaratict olmamak

Biirokrasi Izin alma islemleri

Ogretmenleri takdir etmemek

Idareciler . .
Ogretmene giivenmemek

Wl k| W
[EY

Egitim SBS (Seviye Belirleme Sinavi)
Sistemi Miifredat- Konuya uygun olmamak - 2

Ogrenciler Motivasyon eksikligi 1 -

Veliler Velilerin izin vermemesi 1 1
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Tablo 46’ya gore, SDE uygulamalarinin tercih edilmeme nedenleri hakkindaki
goriisler katilimc1 gruplara gore benzerlik ve farklilik gostermektedir. Benzer
cevaplara bakildiginda, Ogretmenlerden 3 kisi ve idarecilerden 1 kisi “yakin
cevredeki imkanlarin kisitli olmasi”, 6gretmenlerden 2 kisi ve idarecilerden 2 kisi
“zaman sikintis1”, 0gretmenlerden 2 kisi ve idarecilerden 2 kisi “siniflarin kalabalik
olmas1”, 6gretmenlerden 1 kisi ve idarecilerden 1 kisi “6gretmenlerin sorumluluktan
kagmas1”, 6gretmenlerden 1 kisi ve idarecilerden 1 kisi “idarecilerin 6gretmenleri
takdir etmemesi”, 6gretmenlerden 3 kisi ve idarecilerden 1 kisi “SBS (Seviye
Belirleme Sinavi)” ve 6gretmenlerden 1 kisi ve idarecilerden 1 kisi “velilerin izin
vermemesi” gibi nedenlerin hem Fen Bilimleri 6gretmenleri hem de okul idarecileri

tarafindan one siiriildiigii goriilmektedir.

Fen Bilimleri o6gretmenlerinden 7 Kkisinin, 6gretmenlerin  “siif yonetiminde
zorlanmas1”, “tecriibesizligi”, “ihtiya¢ duymamasi”, “izlenmeyi istememesi”,
“Onyargili olmasi” ve “bireysel sorunlari”, 3 kisinin “izin alma islemleri”, 1 kisinin
“idarecilerin Ogretmene glivenmemesi” ve 1 kiginin “Ggrencilerin motivasyon
eksikligi” seklinde verdigi cevaplar farkli cevaplar arasinda yer almaktadir. Ayrica
idarecilerden 5 kisginin oOgretmenlerin “isteksiz olmasi, kendine giivenmemesi,
yillanmighgi, yaratici olmamasi” ve 1 kiginin de simif dis1 egitimin “miifredat-konuya
uygun olmamasi1” seklindeki cevaplar1 yalnizca okul idarecileri tarafindan belirtilen

nedenler arasinda yer almaktadir.

Arastirmanin nitel kismina katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul
idarecilerinin, SDE uygulamalarinin tercih edilmeme nedenlerine bakildiginda, hem
her iki grubun da en biyiik sorumlulugu O6gretmenlere yiikledigini sdylemek
mimkiindiir. Ciinkii derslerin asil yiiriitiiclileri 6gretmenlerdir ve Oncelikle
Ogretmenlerin, bu konuda istekli olmalar1 ve sorumluluk almalar1 gerekmektedir.
Ogretmenlerin istemeleri durumunda, planlarmi ve programlarimi en iyi sekilde
yaparak, gerekirse biitiin islemleri kendileri hallederek ve iyi bir Onhazirlikla

idarecilerini bu konuda ikna etmelerinin zor olmadig diistintilmektedir.
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4.6.8 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin ve Okul Idarecilerinin SDE
Uygulamalarmin Ogrencilere Katkilarina Yénelik Goriislerinin
Benzerlik ve Farkhliklarina iliskin Bulgular
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin “Sizce derslerde sinif dis1 egitim
uygulamalar1 yapilmasinin 6grencilere katkilart nelerdir?”” sorusuna vermis olduklari

cevaplar Tablo 47°de karsilastirmali olarak verilmistir:

Tablo 47: SDE Uygulamalarinin Ogrencilere Katkilar1 Goriislerinin Benzerlik ve
Farkliliklarina Gore Fen Bilimleri Ogretmenlerinin ve Okul Idarecilerinin Dagilimi

Ogretmen Okul

SINIF DISI EGITIMIN OGRENCILERE KATKILARI Idarecisi
f f

Ogrencilerde ilgi, merak ve istek uyandirmak 5 -

Ogrenmeyi arttirmak (kalic1 ve hizli dgrenmeyi saglar). 5 4

Yaparak-yasayarak 6grenmeyi saglamak 3

Eglenerek 6grenmeyi saglamak 2 -

Sosyal gelisimi arttirmak (kendine giiven, ifade rahatligi, )

yetenek).

Aktif katilimini saglamak 1 3

Sinav basarisini arttirmak 1 1

Tablo 47°ye gore, SDE uygulamalarinin 6grencilere katkilari hakkindaki goriisler
katilimcr gruplara gore benzerlik ve farklilik gostermektedir. 5 6gretmen ve 4 idareci

3

tarafindan “6grenmeyi arttirmak”, 3 Ogretmen ve 4 idareci tarafindan ‘“‘yaparak-
yasayarak 6grenmeyi saglamak”™, 2 6gretmen ve 2 idareci tarafindan “sosyal gelisimi
arttirmak”, 1 O6gretmen ve 3 idareci tarafindan “aktif katilimi saglamak” ve 1
Ogretmen ve 1 idareci tarafindan “simav basarisint arttirmak™ seklinde verilen
cevaplarin benzer oldugu goriilmektedir. Buna karsilik, 5 Ogretmen tarafindan
“Ogrencilerde ilgi, merak ve istek uyandirmak” ve 2 6gretmen tarafindan “eglenerek
O0grenmeyi saglamak” seklinde belirtilen katkilar yalnizca Fen Bilimleri 6gretmenleri

tarafindan verilen farkli cevaplar arasinda yer almaktadir.
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Aragtirmanin nitel kismina katilan Fen Bilimleri o6gretmenlerinin ve okul
idarecilerinin en ¢ok, SDE’ nin &grenmeyi arttirdigi (hizli ve kalici 6grenme)
konusunda hem fikir olduklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii simif dis1 ortamlar, sinif
duvarlarinin 6tesinde 6grencilere sunulan zengin O6grenme ortamlaridir ve smif
ortaminin ortaya koyamadigi farkli yollarla bilgi edinmeleri konusunda onlara
firsatlar sunmaktadir. Bu nedenle, 6grenmenin daha hizli olmasi kagimilmazdir. Aynm
zamanda simif dis1 ortamlarda, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalari
ve yaparak yasayarak Ogrenmeleri, anlamli ve kalici bir 6grenmeyi miimkiin

kilmaktadir.

4.6.9 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin ve Okul idarecilerinin SDE
Uygulamalar1 Yapan Ogretmenlerin idareciler Tarafindan Desteklenme
Goriislerinin Benzerlik ve Farklihklarma fliskin Bulgular
Fen Bilimleri o6gretmenlerinin “Derslerinizde smif dist egitim uygulamalari
yapmaniz durumunda okul idarecileriniz sizi destekler mi?” ve okul idarecilerinin
“Siz derslerinde smif dis1 egitim uygulamalart yapan Ogretmenleri destekler
misiniz?” sorularina vermis olduklar1 cevaplar Tablo 48’de karsilastirmali olarak

verilmistir:

Tablo 48: SDE Uygulamalar1 Yapan Ogretmenlerin Idareciler Tarafindan
Desteklenme Goriislerinin Benzerlik ve Farkliliklarina Gore Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin ve Okul Idarecilerinin Dagilimi

o _ Ogretmen _ Okul
OGRETMENLERIN DESTEKLENME DURUMLARI Idarecisi
f f
Evet destekler. 5 -
Sadece plan, programini yapsin her konuda desteklerim. - 4
Kismen desteklerim. - 1

Tablo 48’e gore, SDE uygulamalar1 yapilmasi durumunda 6gretmenlerin idareciler
tarafindan desteklenme durumlarina yonelik Fen bilimleri 6gretmenlerinin ve okul
idarecilerinin  cevaplarinin ~ benzer oldugu goriilmektedir. Fen  Bilimleri

ogretmenlerinden 5 kisinin “evet destekler”; okul idarecilerinden ise 4 kisinin
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“sadece plan, programini yapsin her konuda desteklerim” ve 1 kisinin “kismen

desteklerim” cevaplarini verdikleri goriilmektedir.

Bu konuda, 6gretmenlerin ve idarecilerin hem fikir oldugunu sdylemek yanlis
olmayacaktir. Ancak, is uygulamaya geldiginde idarecilerin plan istemeleri,
Ogretmenlerin de bunu bir yiik olarak goérmelerinden dolayi, bu sonuglarin pek de

gercegi yansitmadigini sdylemek miimkiindiir.

4.6.10 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin ve Okul idarecilerinin SDE
Uygulamalariin Arttirilmasina Yénelik Onerilerinin Benzerlik ve
Farklihklarina iliskin Bulgular
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin “Fen Bilimleri derslerinde sinif
dis1 egitim uygulamalarinin arttirilmasi i¢in onerileriniz nelerdir?” sorusuna vermis

olduklar1 cevaplar Tablo 49°da karsilastirmali olarak verilmistir:

Tablo 49: SDE Uygulamalarinin Arttirilmasina Yénelik Onerilerin Benzerlik ve
Farkliliklarina Gore Fen Bilimleri Ogretmenlerinin ve Okul Idarecilerinin Dagilimi

Ogretmen  Okul
SINIF DISI EGITIM UYGULAMALARININ

i . Idarecisi
ARTTIRILMASI ICIN ONERILER p .
Egitim sistemi/miifredat degisikligi yapilmalidir (sinav sistemi,
konular, ders saatleri ) 8 ?
Ogretmenlere bilgilendirme ¢alismalari yapilmalidir (seminer, 1
kurs)
Okul ¢evresi diizenlenmelidir (laboratuar, okul bahgesi, hobi A )
bahgesi)
Ogretmenler istekli olmalidir. 2 1
Planlama 6nceden yapilmalidir. 1 1
Biirokratik islemler azaltilmalidir. 2 -
Siif mevcutlari azaltilmalidir. 2 -
Idareciler 6gretmenlere destek olmalidir. 1 -
Idareciler bilingli olmalidir - 1
Idari kadro genglestirilmelidir. - 1
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Tablo 49’a gore, SDE uygulamalarinin arttirilmasina yonelik Onerilerin katilimci
gruplara gore benzerlik ve farklilik gostermektedir. 8 G6gretmen ve 9 idareci
tarafindan “Egitim sistemi/miifredat degisikligi yapilmasi”, 5 6gretmen ve 1 idareci
tarafindan “Ogretmenlere bilgilendirme ¢alismalar1 yapilmasi”, 4 6gretmen ve 2
idareci tarafindan “okul c¢evresinin diizenlenmesi”, 2 O6gretmen ve 1 idareci
tarafindan “6gretmenlerin istekli olmasi” ve 1 6gretmen ve 1 idareci tarafindan
“planlamanin 6nceden yapilmasi” gerekliligi seklinde yapilan onerilerin hem Fen
Bilimleri 6gretmenleri hem de okul idarecileri tarafindan verilen ortak cevaplar
arasinda yer aldigi goriilmektedir. Buna karsilik 2 6gretmen tarafindan “biirokratik
islemlerin azaltilmas1”, 2 §gretmen tarafindan “sinif mevcutlarinin azaltilmasi” ve 1
Ogretmen tarafindan “idarecilerin 6gretmenlere destek olmasi” seklinde yapilan
Oneriler yalmzca Fen bilimleri 6gretmenlerinin; 1 idareci tarafindan “idarecilerin
bilin¢li olmas1” ve 1 idareci tarafindan “idari kadronun genglestirilmesi” yapilan
Oneriler ise yalnizca okul idarecilerinin verdigi farkli cevaplar arasinda yer

almaktadir.

Arastirmanin nitel kismina katilan Fen Bilimleri o6gretmenlerinin ve okul
idarecilerinin en ¢ok, konularin azaltilmasi ve SDE uygulamalari igin gerekli
zamanin olusturulabilmesi konusuna o©Onem verdikleri goriilmektedir. Cilinki
miifredatin  kalabalik olmasi sebebiyle, Ogretmenlerin konular1 zamaninda
yetistirebilme kaygilari, onlar1 sinif ortamina baglamakta, sinif dis1 ortamlar1 derslere
katmakta onlara zaman tanimamaktadir. Halbuki sinif dis1 ortamlar 6grenciler icin
daha ilgi cekici ve eglenceli olmasi sebebiyle, bilgilerin anlamli ve kalici hale
gelmesini miimkiin kilmaktadir. Bu nedenle, hem ogretmenlerin hem de okul
idarecilerinin SDE’ye miifredatta yer verilerek, yeterince zaman ayrilmasi

diistincelerinin 6nemli oldugu diisliniilmektedir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde, arastirmada elde edilen bulgulara iliskin sonug, tartisma ve
arastirmacilara ve ileride calisilabilecek benzer konulara yonelik Onerilere yer

verilmistir.

5.1 Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calisma, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin simif dig1 egitim
hakkindaki goriislerini ve deneyimlerini belirlemek, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
derslerinde sinif dis1 egitimi kullanma durumlarini, uygulama bigimlerini ya da tercih
etmeme nedenlerini, okul idarecilerinin SDE’nin kullanilmasina iliskin diisiincelerini

ve 0gretmenleri destekleme durumlarini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmstir.

Caligmada “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin sinif dig1 egitim
hakkindaki goriisleri ve deneyimleri nasildir?” temel arastirma problemiyle iliskili
olan 5 alt problem cevaplanmaya ¢alisilmistir. Bu boliimde arastirmadan elde edilen
bulgularla ilgili sonug ve tartisma kismina yer verilmistir. Fen Bilimleri 6gretmenleri
ve okul idarecilerinden elde edilen sonuclar birlikte tartisiimis, benzerlik ve
farkliliklarina gore kiyaslanmis ve literatiirde var olan calismalarla desteklenerek,

bulgularin verildigi sonuglara uygun olarak tartisiimstir.

5.1.1 Arastirmamn Nicel Bulgularin iliskin Sonu¢ ve Tartisma
Fen Bilimleri 6gretmenlerine ve okul idarecilerine, “Fen Bilimleri derslerinin sinif
icinde islenmesinin Ogrencilerin anlamasi acisindan yeterli oldugunu diisiiniiyor
musunuz?” sorusu sorulmustur. Bu soruya, hem 0gretmenlerin hem de idarecilerin
cogunun “hayir” cevabini verdikleri goriilmiistiir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve
okul idarecilerinin Fen Bilimleri derslerinde sinif ortamini yetersiz bulduklar1 ortaya
cikmistir. Bu sonuglar 1s1ginda, Ogretmenlerin ve okul idarecilerinin dersler
esnasinda, smif ortaminda yapilacaklarin sinirli olmasi, daha ¢ok Ogretmenlerin

bilgiyi aktaran, 6grencilerin bilgiyi alan pozisyonunda olmalar1 ve 6grencilerin aktif
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olarak derslerde rol alamamalarindan dolayi, verimli ve anlamli bir 6grenme
ortaminin olugmasinin zor olmasi nedeniyle, sinif disindaki ortamlarin, aktif olarak
kullanilmas1 gerekliligini 6nemsedikleri diisliniilmektedir. Bu diisiince, Ozellikle
kendini fen derslerinde gostermektedir. Cilinkii gelisen teknoloji ile birlikte amag, fen
okuryazar1 bireyler yetistirmektedir. Kavak ve digerleri (2006), bireylerin fen
okuryazarliginin gelistirilmesinde, artik, sinif ortaminin yetersiz goriildiiglinii, sinif
dis1 egitim ortamlarina ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmektedirler. Bu yoniiyle bizim

calismamizi destekler niteliktedir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerine ve okul idarecilerine “Sizce smif disi egitim Fen
Bilimleri dersleri i¢in uygun mudur?” sorusu sorulmustur. Bu soruya, hem
Ogretmenlerin hem de idarecilerin biiyiikk cogunlugunun “evet” cevabini verdikleri,
yani smif dis1 egitimi, Fen Bilimleri dersleri i¢in uygun gordiikleri ortaya ¢ikmustir.
Bu durumun, siif dis1 egitimin, 6grencilerin dis diinyayla ve dogayla i¢ ice, yaparak
yasayarak Ogrendigi bir silireci kapsamasi ve Fen Bilimleri derslerinin de doga
bilimleri olmasi nedeniyle, en iyi smif dis1 ortamlarda gerceklesen egitimler ile
anlagilir ve kalict hale getirilerek Ogretilebilecegi inancindan kaynaklandigi
disiiniilmektedir. Duruk ve digerleri (2018) de, sinif dis1 6grenme ortamlarinin Fen
Bilimleri derslerine ¢cok uygun oldugunu ve konularin anlasilmasi agisindan derslere
katki sagladigini dile getirmislerdir. Ayrica, Erten ve Tas¢1 (2016) da sinif dis1 egitim
uygulamalarinin, arastirma ve inceleme yapmak {izerine kurulan, en ¢ok giinliik
yasamla iliskili, canli ve cansiz varliklardan, soyut kavramlara kadar bir¢ok konuyu

iceren Fen Bilimleri derslerine daha uygun oldugunu belirtmektedirler.

Fen Bilimleri dgretmenlerine ve okul idarecilerine “Ogrenim hayatiniz boyunca
(6grenciliginiz sirasinda) sinif disinda ders islediniz mi?” sorusu sorulmustur. Bu
soruya Ogretmenlerin %55,5’inin ve idarecilerin 71,1’inin “evet” cevabimi verdikleri
goriilmektedir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin biiyiik
cogunlugunun, kendi 6grencilikleri sirasinda sinif disi1 ortamlarda ders isledikleri
ortaya ¢ikmistir. Ayrica, 6gretmenlerin, derslerinde sinif dis1 ortamlar1 kullandiklar
ve idarecilerin de 6gretmenlik yaptiklari donemlerde, sinif dis1 ortamlart derslerinde
kullandiklar1 goriilmiistiir. Sonuglar incelendiginde, 6grencilikleri sirasinda SDE

uygulamalar1 yapan 6gretmenlerin ve idarecilerin, meslek yasamlari sirasinda da bu
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uygulamalar1 yaptiklar1 ortaya c¢ikmistir. Fen Bilimleri 6gretmenleri ve okul
idarecileri, kendi 6grencilikleri sirasinda yasadiklari sinif dis1 egitim deneyimlerini
ogretmenlikleri sirasinda, kendi derslerini islerken uygulamaya calistiklarim
belirtmislerdir. Yapilan goriismelerde, 68retmenlerden bir tanesi, kendi 6grenciligi
sirasinda, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin “enerji santrali gezisi” yaptirdigini, orada
gordiikleri ve 6grendiklerini unutmadigini ve bu nedenle, kendi 6grencilerini de ders
kapsaminda, bir “enerji santraline” gotirdiiglinii belirtmistir. Ayrica, okul
idarecilerinden bir tanesi de Ogrenciliklerinde, Tiirkge derslerinde yazdiklari
mektuplari, 6gretmenleri esliginde postaneye gotiiriip, ilgili adreslere gonderdiklerini
sOylemistir. Kendi Ogretmenlik yaptigi donemde de, aymi uygulamayi, kendi
ogrencilerine yaptirdigini ifade etmistir. Yapilan ¢alismalar, 6grencilikleri sirasinda
smif dis1 6grenme ortamlar1 ve uygulamalar ile ilgili bilgi diizeyi ve tecriibelere
sahip olan Ogretmenlerin, derslerinde SDE’yi daha ¢ok kullandiklarini ortaya
¢ikarmaktadir (Ay, Anagilin ve Demir, 2015; Bostan Sarioglan ve Kiigiikdzer, 2017;
Carrier, 2009; Gorecek Baybars, 2017; Kubat, 2018). Buradan hareketle, bireylerin,
Ogrenim hayatlar1 boyunca yasadiklar tecriibelerin, meslek hayatlar i¢in biiylik bir

onem tasidigi diistiniilmektedir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin derslerinde sinif dig1 ortamlari
kullanmalar1 demografik agidan degerlendirildiginde, SDE uygulamalari yapan
ogretmenlerin ve idarecilerin gogunun “erkek” oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler
acisindan durum degerlendirildiginde, bu durumun, erkek Ogretmenlerin kadin
Ogretmenlere oranla derslerde daha fazla risk ve sorumluluk almalarindan ve
ogrenciler acisindan, daha az disiplin problemi yasamalarindan kaynaklandig
diisiiniilmektedir. Sensoy (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada da, sinif dis1 ortamlari
kullanan o6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun erkek olmasi, bizim c¢alismamizi
destekler niteliktedir. Idareciler agisindan bakildiginda ise, bu durumun, galigmaya
katilan erkek idareci sayisinin (162 kisi) kadin idareci sayisindan (18 kisi) fazla
olmast ile alakali oldugu diisiiniilmektedir. Oner (2015) tarafindan yapilan calismada,
bizim ¢alismamizin aksine, kadin ogretmenlerin, smif dis1 egitimi erkek
ogretmenlere oranla daha fazla tercih ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin ve

idarecilerin sinif dist ortamlart kullanma durumlari, gorev yaptiklar yerlesim
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yerlerine gore degerlendirildiginde, “ilge merkezinde ¢alisan” 6gretmenlerin, sinif
dis1 ortamlari daha ¢ok kullandiklart goriilmiistiir. Calismanin yapildigr Giresun
ilinin fiziki konumu, o6zellikle ilgelerin daha kirsalda olmasi ve okullarin yakin
cevrelerinde yesillik alanlarin ve bahgelerin bulunmasi, il¢ede calisan 6gretmenlerin
en az bir kez dogaya ¢ikip ders islemesine olanak vermektedir. Bu durum koy ve
belde okullar1 igin elbette ki, daha fazla gegerlidir. Ancak, c¢alismaya katilan
O0gretmen sayilarina bakildiginda, ilgede calisan Ogretmenlerin sayisinin, diger
yerlesim yerlerinde ¢alisan 6gretmenlerin sayisindan fazla olmasinin da burada etkili
oldugu disiiniilmektedir. Yine, mesleginde “0-5 yil” deneyime sahip olan
Ogretmenlerin siif dist egitimi daha cok tercih ettikleri ortaya cikmistir. Bu
durumun, meslegine yeni baglayan 6gretmenlerin derslerini islerken farkli yontem ve
tekniklerden yararlanma heves ve isteginin daha fazla olmasindan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Sensoy’un (2014) yaptig1 ¢alismada ise, deneyimli ve koyde gorev
yapan Ogretmenlerin, sinif dis1 ortamlar1 daha fazla kullandigi goriilmektedir. Bu
sonuglar, bizim okul idarecileri agisindan ulastigimiz sonuglar ile benzerlik
gostermektedir. Okul idarecilerinden “koy” de ¢alisan ve “16 yil ve iizeri” deneyime
sahip olanlarin, 6gretmenlik yaptiklar1 donemde, derslerinde sinif dis1 ortamlar1 daha
¢ok kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda, okul idarecilerinin
¢ogunun, sinif 6gretmeni olarak uzun yillar kdylerde ¢aligmalarinin ve birgogunun,
Ogretmen okullarindan mezun olmalarinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Sinif dist
ortamlarin kullanilmas: konusunda 6grenim durumu agisindan bir degerlendirme
yapildiginda, sinif disi ortamlar1 daha ¢ok kullanan 6gretmenlerin ve idarecilerin
“lisans” egitim diizeyine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Sonuglarin bu sekilde
¢ikmasinin nedeninin, ¢aligmaya katilan Ogretmenlerin  %94,16’sinin, okul
idarecilerinin  ise  %83,34’liniin  lisans mezunu olmasindan kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Bu durumda, hem ogretmenlerin hem de idarecilerin 6grenim
diizeyleri ile smif dist ortamlart kullanma durumlart arasinda bir iliski
kurulamamugtir. Biitiin bulgular 1s1ginda, 6gretmenlerin ve idarecilerin demografik
ozelliklerinin, sinif dis1 ortamlart kullanmalarinda etkili olmadigi diisiiniilmektedir.
Ekici (2002) de yaptig1 calismada, Ogretmenlerin cinsiyetlerinin, kidemlerinin,
mezun olduklart okullarin simif dis1 egitim uygulamalar1 yapmalarinda etkisinin

olmadigini ifade etmektedir.
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Okul idarecilerinin %67,22’sinin “Okulunuzda derslerini islerken sinif dis1 ortamlari
kullanan dgretmenleriniz var m1?” sorusuna “evet” cevabini verdikleri goriilmiistiir.
Yine okul idarecilerinin “Okulunuzda derslerini islerken sinif dis1 ortamlar1 kullanan
Fen Bilimleri 6gretmeni/d6gretmenleri var mi?” sorusuna %52,22°sinin “evet”
cevabini verdikleri ortaya ¢ikmistir. Genel bir degerlendirme yapildiginda, okullarda
bulunan diger brans 6gretmenlerinin de, derslerinde SDE uygulamalar1 yaptigi ortaya
cikmaktadir. Ancak, burada dikkat ¢eken sey, okullarinda SDE uygulamalar1 yapan
ogretmenlerin  oldugunu soyleyen okul idarecilerinin, en ¢ok Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin sinif dig1 ortamlar1 kullandigini belirtmeleri olmustur. Sonuglar bu
acidan degerlendirildiginde, siif dis1 6grenme ortamlarinin en fazla Fen Bilimleri
derslerinde kullanildig1 sonucuna ulagilmistir. Selanik Ay ve Erbasan (2016) da
yaptiklar1 ¢aligmada, en ¢ok simif dis1 ortamlarin kullanildig: derslerin Fen Bilimleri
dersleri oldugunu belirtmislerdir. Bu durumun, Fen Bilimleri dersinin dogasi ve
icerdigi konular geregi bircok ortamin derslerin islenmesi i¢in kullanilabileceginden

kaynaklandig diisiiniilmektedir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerine “Derslerinizi islerken simif digi ortamlari kullanmaniz
durumunda idarecileriniz sizi destekler mi?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin
%89,05’1 “evet” cevabini vermiglerdir. Bu durumda, &gretmenlerin ¢ogu, SDE
uygulamalar1 yapmalar1 durumunda, idarecileri tarafindan destek gordiiklerini
belirtmislerdir. Ancak, alanyazin incelemesi yapildiginda, ogretmenlerin okul
idarecileri tarafindan desteklemedikleri ortaya ¢ikmaktadir (Tatar ve Bagriyanik,
2012). Ogretmenlerin, okul idarecilerini, dersin amaglari ve derste yapilacak
uygulamalar konusunda bilgilendirmediginde, okul idarecilerinin, smif dist
ortamlarda islenen derslerin Ggrenciler agisindan yararin1  tam  olarak
kavrayamayacaklar1 ve bu nedenle destek olmayacaklari diisliniilmektedir. Bizim
calismamizda, okul idarecilerinin goriislerine yer vermemizin sebeplerinden bir
tanesi de bu ¢ikis noktasi olmustur. Bu nedenle, okul idarecilerine “Siz derslerinde
simif dis1 ortamlart kullanan &gretmenleri destekler misiniz?” sorusu sorulmustur.
Yine okul idarecilerinin %98,33linlin “evet” cevabini verdikleri goriilmiistiir. Yani,
okul idarecilerinin de biiyik ¢ogunlugu, 6gretmenleri simif dis1 ortamlarda ders

isleme konusunda desteklediklerini belirtmislerdir. Ancak, Ogretmenlerle birebir
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gorismeler yapildiginda, idarecilerin  tutumlarnin, Ogretmenlerin  SDE’yi
uygulamalarina engel olarak gosterildigi ortaya ¢ikmaktadir. Buradan hareketle, okul
idarecilerinin bu sdylemlerinin sadece sézde kaldigi, egitim Ogretim siirecinde
sOyledikleri gibi davranmadiklari, sorumluluk almaktan ¢ekindikleri ig¢in

Ogretmenlere destek olmadiklari diistiniilmektedir.

5.1.2 Arastirmanin Nitel Bulgularina iliskin Sonu¢ ve Tartisma
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin “Sizce smif dis1 egitim ne
demektir?” sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda, yaptiklari tanimlamalarin
benzer oldugu gorilmiistiir. SDE kavraminin, KeSinlesmis tek bir tanimi yoktur.
SDE, farkli iilkelerde, farkli uygulanabilen, her bir birey ve topluma gore farkli
anlamlar1 olabilen kiiltiirel bir olusumdur (Higgins ve Nicol, 2002). Calismaya
katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin ayn1 kiiltiir ve toplumdan
oldugu disiiniildiiglinde, SDE tanimlamalarinin  benzer olmasi normal

karsilanmaktadir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin siif dis1 egitimi daha ¢ok “smif
dis1 ortamlarda gerceklesen egitim” seklinde tanmimladiklar1 ortaya ¢ikmistir.
Oikonomou (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin ¢ogunun smif disi
egitimi okul disinda ya da smif disinda gerceklesen Ogretim siireci olarak
tanmimladiklar1 goriilmektedir. Yapilan alanyazin taramasinda da, siif disi egitimin
benzer sekilde tanimlandigi ¢alismalara rastlanmaktadir (Atmaca, 2012; Berberoglu
ve Uygun, 2013; Bozdogan ve Kavci, 2016; Eshach, 2007; Palavan ve digerleri,
2016). Ogretmenlerin ve okul idarecilerinin yaptiklari bu tamima gore, smif sinirlari
disinda yapilan her tirlii egitim Ogretim faaliyetinin, SDE kapsamina girdigi

diistiniilmektedir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin SDE’nin anlamma iliskin
verdikleri diger cevaplara bakildiginda, ikinci sirada “informal egitim” taniminin
geldigi goriilmektedir. Tiirkmen (2010) ve Yavuz ve Balkan Kiyic1 (2012) yaptiklari
calismalarda sinif dist egitimi informal egitim olarak aciklamislardir. Metin Goksu
ve Somen (2018) ve Gorecek Baybars (2017) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da,

O0gretmen adaylarinin ¢ogunun, sif dist egitimi, informal egitim olarak
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tanimladiklar1 goriilmektedir. Yapilan calismalar, bu agidan bizim g¢aligmamizla
paralellik gostermektedir. Buradan hareketle, bu tanimi yapan Fen Bilimleri
O0gretmenlerinin ve okul idarecilerinin, planli ve programli olmayan, formal egitim
disindaki, aile, arkadas ve cevre gibi c¢esitli yollarla 6grenilen biitiin bilgileri SDE

olarak gordiikleri diistiniilmektedir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin verdikleri diger cevaplara
bakildiginda, smif dis1i egitimi, O6grencilerle birlikte konu ile ilgili olan c¢esitli
kurumlar1 (miize, hayvanat bahgesi, park, sera, baraj gibi) ziyaret ederek, ilgili
mekanlarda gerceklesen egitim yani “yer temelli egitim” olarak da tanimladiklar
goriilmustiir. Cengelci (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, bazi 6gretmenlerin sinif
dis1 egitimi, konularin igerigine uygun olarak, 6grencilerin ilgili yerlere gotiiriilerek
yani yerinde 6grenme olarak tanimladiklar1 gériilmektedir. Alanyazin incelendiginde
SDE’nin, yer temelli egitim seklinde yapildigi ¢alismalara rastlanmaktadir (Kosker
ve Karabag, 2012; Rote, Schroeder ve D’augustino, 2015; Weldon, 2012; Yildiz ve
Mentis Tas, 2015). Buradan hareketle, 6gretmenlerin ve idarecilerin, 6grencilerin
bilgilerinin somutlastirilmasi agisindan, ders konulart ile ilgili mekanlarin 6nemine

vurgu yaptiklari diigtiniilmektedir.

Yine Fen Bilimleri 6gretmenlerinin tanimlamalart incelendiginde, 6gretmenlerin
cevaplari arasinda “dogada gerceklesen egitim” taniminin da yer aldigi
goriilmektedir. SDE denildiginde, ¢ogu kisi tarafindan ilk akla gelenin, 6grencilerin
imkanlar 6l¢iisiinde, bir bahgeye ya da dogal alana gotiiriiliip, oradaki canli ve cansiz
varliklar1 incelenmesi seklinde oldugu diisiiniilmektedir. Tuuling, Ugaste ve Oun
(2015) tarafindan yapilan c¢alismada, bazi 6gretmenlerin ve idarecilerin, siif dist
egitimi, saf ve dogal c¢evrenin kullanilmasi seklinde tanimladiklar1 ortaya
cikmaktadir. Ayrica, alanyazin incelendiginde de, benzer sekilde 6grencilerin dogaya
gotiirtiliip, orada gezi, gozlem ve incelemeler yaparak 6grenmesinin, SDE olarak
tanimlandig1 ¢alismalara rastlanmaktadir (Oztiirk, 2009; Oztiirk Aynal, 2013;
Palavan ve digerleri, 2016).

Ayrica, goriisme yapilan 6gretmenlerden bir tanesi de, sinif dis1 egitimi “proje, kurs

ve sosyal etkinlikler yoluyla gerg¢eklesen egitim” olarak tanimlamistir. Yani, ders dis1
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egzersiz ¢alismalari, proje calismalari, satrang, tiyatro alanlarinda diizenlenen
kurslar, toplum hizmeti ve kuliip calismalariin da sinif disi egitim uygulamalari
oldugu belirtilmistir. Okul idarecilerinin cevaplarina bakildiginda, 6gretmenlerden
farkl1 olarak “yasamla iliski kurularak yapilan egitim” taniminin yapildig
goriilmiistiir. Burada, idarecilerin, konularm giinlik yasamla iliskilendirilerek,
somutlagtirilmasina ve 6grenciler tarafindan daha iyi anlasilmasina vurgu yaptiklar
diisiiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde, smif dis1 egitimin, ders konularim
giinlik hayatla iligkilendirerek, anlama diizeyini arttirdigt  c¢alismalara
rastalanmaktadir (Aslan, 2015; Bhattacharyya, Mead ve Nathaniel, 2011; Cigek ve
Sarag, 2017; Duruk ve digerleri, 2018; Selanik Ay ve Erbasan, 2016; Ertas, Sen ve
Parmaksizoglu, 2011).

Fen Bilimleri ogretmenlerinin ve okul idarecilerinin “Smif dis1 egitim ile Fen
Bilimleri derslerinin iliskisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri
cevaplara bakildiginda, 6gretmenler ve okul idarecileri, Fen Bilimleri derslerini
hayatla ve smifin disindaki ortamlarla bagdastirdiklarini ifade etmislerdir. Fen
Bilimleri 6gretmenleri, bu konuda “iligkilidir”, “kesinlikle iligkilidir” ve “dogrudan
iligkilidir” seklinde cevaplar verirken; okul idarecileri ise “iligkilidir” ve “kesinlikle
iliskilidir” seklinde cevaplar vermislerdir. Bu durumda, verilen cevaplarin benzer
oldugu goriilmektedir. Hem 6gretmenler hem de idareciler, Fen Bilimleri derslerinin
smif dis1 ortamlarda islenmesine olumlu baktiklarini ve fen dersleri ile sinif disi
egitimi birebir ortiistiirdiiklerini belirtmislerdir. Bourne (1999) sinif dis1 egitimin, her
derste yararli olabilecegini ancak Fen Bilimleri derslerinin dogasi geregi, birebir
iliskili oldugunu vurgulamaktadir (aktaran Andronikou, 2012). Tunga¢ ve Coral’in
(2017) yaptiklar1 caligmada, 6gretmenler Fen Bilimleri dersleri ile dogrudan iliskili
olmasi1 sebebiyle, derslerde smif disi ortamlar1 kullanmanin ¢ok 6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. SDE uygulamalari, ¢ok yaygin olarak kullanilmasa da, hem
ogretmenler hem de idareciler tarafindan konularin uygunlugu agisindan, Fen
dersleriyle birebir iligkili bulundugu goriilmiistiir. Bu bakis agisiyla, uygulamaya
engel olarak goriilen problemlerin ¢oziilmesi ve programdaki bosluklarin
doldurulmasiyla beraber, SDE ortamlarinin Fen Bilimleri derslerinde kullanilmasinin

artacag diisiiniilmektedir.
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Derslerinde SDE uygulamalar1 yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin “Derslerinizde
kullandiginiz smif dig1 egitim uygulamalarina ornekler verir misiniz?” sorusuna
verdikleri cevaplara bakildiginda, “okul bahgesinde etkinlik ve deney yapmak”
seklinde uygulamalarin en fazla oldugu goériilmiistiir. Bu durumda, 6gretmenlerin en
fazla kullandig1 sinif disi ortamlarin, okul bahgeleri oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
uygulamalarin, genellikle ders kitaplarinda yer alan deneylerden ve etkinliklerden
olustugu goriilmektedir. Bozdogan ve Kavcer'nin (2016) c¢alismasinda, ders
kitaplarinda bulunan etkinlikler temel alinarak, okul bahgesinde yapilan
uygulamalarin, SDE kapsaminda ele alindigi goriilmektedir. Okul bahgelerinin,
ogrenciler agisindan, en tehlikesiz ve Ogretmenler agisindan en ulasilmasi kolay
yerler olmasi, SDE uygulamalar1 yapmak i¢in seg¢ilen ortamlarin basinda gelmesini
kagimilmaz kilmaktadir. Tirkmen (2015) calismasinda, okul bahgelerinin SDE
uygulamalari i¢in en ideal ortamlar oldugunu belirtmektedir. Bozdogan ve Kavci
(2016) sinif ortamlarmin, egitim O6gretim icin tek ortam olmasi diisiincesinden
vazgegcilip, okul bahgelerinin derslerin islenmesi i¢in rahatlikla kullanilabilecegini
ifade etmektedirler. Yapilan g¢aligmalar da okul bahgelerinin SDE uygulamalar
yapmak i¢in 6gretmenler tarafindan en ¢ok tercih edilen mekanlar arasinda yer
aldigin1 gostermektedir (Ay, Anagin ve Demir, 2015; Bostan Sarioglan ve
Kiiciikdzer, 2017; Biyiikkaynak, Ok ve Aslan, 2016; Cepni ve Aydm, 2015;
Malkog, 2014; Malkog ve Kaya, 2015; Topgu, 2017).

Derslerinde SDE uygulamalar1 yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin, diger en ¢ok
tercih ettikleri uygulamalarin ise “dogada gbzlem ve inceleme yapmak” seklinde
oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler, dogadan en fazla canlilarin siniflandiriimasi
konusunda yararlandiklarini belirtmislerdir. Alanyazin incelendiginde, 6grenme
ortam1 olarak, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeler, ormanlar, milli parklar ve dogal
yasam parklarinin kullanildigi sinif dis1 egitim etkinliklerinin ve yaz bilim kampi,
doga kamp1 seklinde uygulamalarin yapildigi ¢alismalara yer verildigi goriilmektedir
(Ay, 2018; Bostan Sarioglan ve Kiigiikozer, 2017; Cepni ve Aydin, 2015; Eshach,
2007; Gorecek Baybars, 2017; Kubat, 2018; Wiegand, Kubisch ve Heyne, 2013;
Yardimei, 2009). TUBITAK tarafindan yapilan “4004 Doga Egitimi ve Bilim
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Okullar1” programlar1 kapsaminda yapilan Ekoloji Temelli Doga Egitimleri de bu

baglamda yapilan ¢alismalar arasinda gosterilebilir.

Derslerinde SDE uygulamalari yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin cevaplarina
bakildiginda, tercih edilen siif dis1 egitim uygulamalarindan bir tanesinin de “kurum
ziyaretleri yapmak” seklinde oldugu goriilmektedir. Ogretmenler, derslerle iliskili
olarak, 6grencilerle ziyaret ettikleri hidroelektrik santral, kagit fabrikas, siit fabrikasi
vb. gibi kurumlar1 sinif dis1 6§renme ortamlar1 olarak ifade etmislerdir. Alanyazin
incelendiginde, miizeler (Anderson ve digerleri, 2000; Bozdogan, 2007; Chin, 2004;
Giler, 2011; Henriksen ve Jorde, 2001; Meydan ve Akkus, 2014), bilim merkezleri
(Bodur, 2015; Bozdogan, 2008; Faria ve Chagas, 2012; Rennie ve Williams, 2007;
Finley, 2012; Tekkumru Kisa, 2008), uzay istasyonlar1 ve planetaryumlar (Jarvis ve
Pell, 2005; Lelingou ve Plakitsi, 2009) gibi kurumlarin SDE ortamlar1 olarak
kullanildig1 calismalara rastlanmaktadir. Martin (2004), sinif veya okul ortamina
getirilmesi miimkiin olmayan gergek nesneleri, yerinde ziyaret etmenin, 6grencilere
yaparak yasayarak ogrenme firsati sundugunu belirtmektedir (aktaran Kubat, 2018).
Atmaca (2012) tarafindan yapilan calismada da, bilim merkezleri ve miizelerde
islenen derslerin, SDE uygulamalari olarak degerlendirildigi yani kurum ziyaretlerine

vurgu yapildigi gortiilmektedir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin derslerde kullandiklar1 “laboratuarda deney yapmak”,
“bitki yetistirmek”, “6rnegini gostermek”, “yerinde incelemek” ve “rol oynamak-
canlandirmak-dogaglama yapmak” seklindeki uygulamalart da, smif digi egitim
etkinlikleri arasinda gosterdikleri goriilmektedir. Tatar ve Bagriyanik’in (2012)
yaptiklar1 ¢aligmada da, Ogretmenlerin derslerinde bu ve benzer etkinliklere yer
verildigi goriilmektedir. Aslan (2015) ve Oikonomou (2012) tarafindan yapilan
caligmalarda, derslerde yapilan laboratuar deneyleri, smif disi egitim etkinlikleri
olarak gosterilmektedir. Peleg ve Baram Tsabari (2009) yaptiklar1 ¢aligmada, fen
derslerinde drama etkinlikleri ve tiyatro oyunlariyla ders islenmesini, sinif dis1 egitim
uygulamasi olarak degerlendirmektedirler. Tunga¢ ve Conal’in (2017) yaptiklari
caligmada ise, 6gretmenlerin derslerinde agaglandirma etkinlikleri, gokyiizii gézlemi,
arazi ¢aligmalari, cevre egitimi ve gezi gozlem gibi sinif dis1 egitim etkinliklerine yer

verdikleri ortaya ¢ikmuistir.
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Derslerinde SDE uygulamalar1 yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin, “Derslerinizde
smif dis1 egitim uygulamalart yapmadan once ne gibi hazirliklar yaparsiniz?”
sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda, 6 6gretmenin “plan ve program yapmak”
cevabini verdikleri goriilmiistiir. Yani, 6gretmenlerin en fazla planlama yapmaya
6zen gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Bostan Sarioglan ve Kiiciikozer (2017) tarafindan
yapilan c¢alismada, Ogretmenlerin, okul disi 6grenme ortamlarindaki Ogretim
siireclerinde, plan ve program yapmayi1 énemsedikleri goriilmektedir. Cobanoglu ve
digerleri (2018), sif dis1 egitim uygulamalar1 yapmadan 6nce, genel olarak, her
ayrintinin digiiniilerek, genis kapsamli bir plan ve program yapilmasinin gerektigini
belirtmektedirler. Ocak ve Korkmaz (2018) tarafindan yapilan caligmada da,
Ogretmenlerin okul dist 0grenme ortamlarmi kullanmadan o6nce, 6n hazirlik ve
planlama yapmalar1 gerektigine dikkat c¢ekmektedirler. Yapilan g¢alismalar, bu
yoniiyle bizim calismamizla paralellik gostermektedir. Ogretmenlerin verdikleri
diger cevaplara bakildiginda, SDE uygulamalari yapmadan once, “bilgilendirme ve
gorevlendirme yapma” c¢alismalarina da dikkat edildigi goriilmiistir. Yani,
Ogretmenler derslerden once, derslerin amaglar1 ve dersler esnasinda yapilacaklar ile
ilgili Ogrencileri bilgilendirdiklerini (Sensoy, 2014) ve herhangi bir aksaklik
yasamamak i¢in, onceden gorevlendirme yaptiklarini belirtmiglerdir. Clinkii gorev ve
sorumlulugunu bilen 6grencilerin, verilen bilgilere uygun hareket edecekleri ve daha
az disiplin problemi yaratacaklar1 diisliniilmektedir. Ayrica, bir 6gretmen dersler
esnasinda kullanmak amaciyla, dgrenciler i¢in “yonergeler” hazirladigini; bir tanesi
de, derslerin anlamli olmasi i¢in, ¢ok kisa olmamasi, amagtan sapmamasi i¢in ¢ok
uzun olmamasi gerektigini, en 6nemli konunun “zamani ayarlamak™ oldugunu ifade
etmistir. Gorecek Baybars’in (2017) calismasinda da, bizim calismamizda oldugu
gibi SDE uygulamalarinda, zamanlama konusuna dikkat edilmesi gerektigi
belirtilmektedir. Anderson ve Zhang (2003) tarafindan, sinif dis1 egitimin alan gezisi
seklinde yapildig1 calismada, bizim ¢alismamizdan farkli olarak, ziyaret edilecek
alanlarin konuya uygun olmasina, ulasim ve giris iicretlerine, 6grencilerin daha fazla
deneyim yasamalarina ve eglenmelerine dikkat edildigi belirtilmektedir. Sonug
olarak, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin, 6grencileri gelisigiizel bir sekilde sinif digina

¢ikarmadiklari, hem dersin amaglarina ulasmasi hem de kendileri agisindan herhangi
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bir riskli durum olusmasini 6nlemek i¢in, en ¢ok plan ve program yapmayi

onemsedikleri diistiniilmektedir.

Derslerinde SDE uygulamalar1 yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin, “Derslerinizi
islerken kendinizi simif i¢cinde mi, siif disinda mi1 daha rahat hissediyorsunuz?”
sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda, 2 kisinin “sinif diginda”, 2 kisinin “hem
smif i¢i hem de sinif disinda” ve 1 kisinin ise “sinif iginde” seklinde cevap verdikleri
goriilmektedir. Bu tercihin, ogretmenlerin tecriibelerine ve Ogrencilerle olan

PO

iletisimlerine bagli olarak degistigi diisiiniilmektedir.

Derslerinde sinif dis1 egitim uygulamalar1 yapmayan Fen Bilimleri 6gretmenlerine,
“Derslerinizi iglerken smif digt egitim uygulamalarini tercih etmeme nedenleriniz
nelerdir?” ve okul idarecilerine “Sizce Fen Bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde
siif dis1 egitim uygulamalarini tercih etmeme nedenleri nelerdir?” sorular1 sorulmus
ve verdikleri cevaplara bakildiginda, bu konudaki diisiincelerinin benzer oldugu
goriilmustiir. Fen Bilimleri 6gretmenleri ve okul idarecileri, en ¢ok yakin ¢evredeki
imkanlarin kisith olmasmin, smif dist egitimi kullanmalarina engel oldugunu
belirtmislerdir. Alanyazin incelendiginde, benzer sonuclarin oldugu ¢alismalara
rastlanmaktadir (Ekici, 2002; Ocak ve Korkmaz, 2018; Sensoy, 2014). Hem
ogretmenlerin hem de okul idarecilerinin, smif dig1 ortamlarin tercih edilmeme
nedenlerinden en c¢ok ftizerinde durduklar1 konu “smiflarin kalabalik olmas1”
(Malkog, 2014; Palavan ve digerleri, 2016; Selanik Ay ve Erbasan, 2016; Sensoy,
2014) ve “zaman sikintis1” (Anderson, Kisiel ve Storksdieck, 2006; Cengelci, 2013;
Duruk ve digerleri, 2018; Oziir, 2010; Palavan ve digerleri, 2016; Topgu, 2017)
olmustur. Tatar ve Bagriyanik (2012) da yaptiklar1 ¢alismada, zaman sikintisi,
kalabalik siniflar, yakin ¢evredeki imkanlarin kisith olmasi, ekonomik yetersizlikler
gibi nedenlerden dolayi, ogretmenlerin smif dist ortamlart kullanmadiklarim

belirtmektedirler. Bu agidan bizim ¢aligmamizla benzerlik gostermektedir.

Fen Bilimleri o6gretmenleri, aynt zamanda “ulasim” ve “biirokratik islemler
(prosediirler)” konusunda sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Alanyazin
incelendiginde, yapilan ¢alismalar da, izin alma islemlerinin, 6nemli derecede engel

olusturdugunu gostermektedir (Cengelci, 2013; Cigek ve Sarag, 2017; Cobanoglu ve
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digerleri, 2018; Duruk ve digerleri, 2018; Oner, 2015; Oziir, 2010; Sensoy, 2014;
Tatar ve Bagriyanik, 2012; Tungac, 2015). Gerekli 6n hazirliklar, plan ve program
iyl bir sekilde yapildiktan sonra, izin alma islemlerinin ¢ok zor olmadigi, ancak

Ogretmen ve idarecilerin bu konuda sorumluluk almaktan kagindigi diisiiniilmektedir.

Ayrica, Ogretmenlerin yeterli tecriibeye sahip olmamalari (Cengelci, 2013),
derslerinde sinif dis1 egitime ihtiyag duymamalari, sinif digina ¢iktiklarinda baskalari
tarafindan izlenmeyi istememeleri (Wright, 2010), simnif dis1 egitime kars1 6n yargih
olmalar1 da Fen Bilimleri 6gretmenleri tarafindan belirtilen nedenler arasinda yer
almistir. Buradan hareketle, bazi 6gretmenlerin 6grencileri, smifin iginde kontrol
etmelerinin daha kolay olmasi ve geleneksel ders isleme yani, kisa zamanda ¢ok bilgi
anlayisina sahip olmalarindan kaynakli olarak, sinif dist egitime ihtiya¢ duymadiklar
diistiniilmektedir. Bazi 6gretmenlerin de istekli olduklari, fakat yanlis yapma ve
bagkalar1 tarafindan derslerinin izlenerek, elestirilmesi endisesiyle, bu uygulamalari

tercih etmedikleri diistiniilmektedir.

Bunlara ek olarak, okul idarecileri, ogretmenlerin isteksiz olmalari, yaratici
olmamalari, kendilerine giivenmemelerinden dolayi, SDE’yi tercih etmediklerini
belirtmislerdir. Topcu (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin isteksiz ve
hazirliksiz olusunun, sinif dis1 6grenme ortamlarinin oniindeki 6nemli engellerin
basinda yer aldig1 goriilmektedir. Lindemann Matthies ve Knecht’in (2011)
calismasinda, smif dis1 6grenme ortamlarinin, Ogretmenlere fazladan is ve
sorumluluk yiiklemesinden dolayr tercih edilmedigi ortaya ¢ikmaktadir.
Ogretmenlerle ilgili gdze carpan konulardan biri de, sorumluluk alma (Cigek ve
Sarag, 2017; Cobanoglu ve digerleri, 2018; Ekici, 2002) ve disiplin saglama
problemi olmustur. Kisisel (2005), ogretmenlerin, sorumluluk almaktan ve
ogrencilerin disiplin problemi ¢ikarmalarindan ¢ekinmeleri nedeniyle, SDE
uygulamalarindan uzak durduklarim1 belirtmektedir. Tunga¢ (2015) tarafindan
yapilan ¢alismada ise, Ogretmenlerin Ogrencileri kontrol etme kaygilarindan,
tecriibesizliklerinden ve 6grencilere hakim olmaktan ¢ekinmelerinden dolayi, SDE

uygulamalarini tercih etmedikleri goriilmektedir.
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Okul idarecilerinin 6gretmenleri takdir etmemesi ve 6gretmenlere giivenmemesi de,
hem Ogretmenler hem de idareciler tarafindan Onemli bir problem olarak
gosterilmistir. Ogretmenler, her ne kadar dgrenciler igin verimli ve islevsel dersler
islemek i¢in gaba gosterseler de, okul idarecileri tarafindan goriilmeyi ve takdir
edilmeyi beklemektedirler. Bu nedenle, onlari tesvik etmek ve yiireklendirmek
gerektigi diigiiniilmektedir. Cepni ve Aydin (2015) tarafindan yapilan ¢alismada da,
ogretmenler derslerinde sinif dis1 ortamlar1 kullanmalar1 durumunda, 6dillendirilmek

istediklerini belirtmislerdir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin, en ¢ok iizerinde durduklari nedenlerden ikisi de, sinav
sistemi (Seviye Belirleme Sinavi [SBS]) ve sinava odakli olmalarindan (Ekici, 2002)
dolay1, Ogrencilerin motivasyonlarinin diisiik olmasi olmustur. Bu durumda,
Ogretmenler, sinava yonelik olarak ders islemeleri gerektigini belirtmislerdir. Ayrica,
okul idarecileri de hem smav hem de giivenlik endisesiyle velilerin izin
vermemesinin  (Cengelci, 2013; Sensoy, 2014; Topgu, 2017) de, SDE
uygulamalarinin yapilmasinin 6niinde bir engel olusturdugunu vurgulamislardir.
Yapilan alanyazin ¢alismasinda, sinif dis1 egitimin tercih edilmeme nedenlerinden ya
da uygulamaya yonelik sorunlardan bahsedildigi ¢alismalara rastlanmaktadir (Ay,
2018; Ay, Anagiin ve Demir, 2015; Cigek ve Sarag, 2017; Duruk ve digerleri, 2018;
Kubat, 2018; Lindemann Matthies ve Knecht, 2011; Palavan ve digerleri, 2016;
Tatar ve Bagriyanik, 2012). Selanik Ay ve Elbasan (2016) tarafindan yapilan
calismada, Ogretmenlerin izin iglemleri, 6grenci giivenligi, ekonomik sebepler,
ulagim, 6grencilerin disiplin problemleri, zamanin kisitli olmasi, siniflarin kalabalik
olmasi gibi sebeplerin sinif dis1 egitime engel teskil eden problemler olarak ifade
edildigi goriilmektedir. Ay, Anagiin ve Demir (2016) yaptiklar1 ¢aligmada,
Ogrencilerin kontrol edilme zorlugu, giivenlik, ulasim, zaman, ekonomik sebepler,
diizenleme zorlugu, izin iglemleri ve kalabalik smiflar gibi nedenlerden dolayr sinif
dis1 egitimin uygulanmasinin zorlastigini belirtmektedirler. Malkog¢ ve Kaya (2015)
tarafindan yapilan c¢aligmada, Ogretmenlerin, SDE uygulamalari yapmama
nedenlerinin, en ¢ok 6grenci sayisinin fazla olmasi, kisitli zaman, konularin yogun
olmasi, okul gevresindeki fiziki mekanlarin yetersizliginden kaynaklandigi ifade

edilmektedir. Solmaz’in (2015) ¢alismasinda, ¢ok fazla biirokratik islemin olmasi,
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ogrencilerin olumsuz davraniglari, miifredattaki konularin yogunlugu sebebi ile bu
tiir etkinliklere zaman kalmamas1 ve velilerin izin vermemesi gibi sebeplerin sinif
dis1 ortamlar kullanmaya engel teskil edildigi goriilmektedir. Cepni ve Aydin (2015)
yaptiklar1 ¢aligmada, bizim calismamiza benzer sonuglara ulasirken, farkli olarak
giivenlik problemi ve iklim kosullarinin uygun olmamasindan da bahsetmektedirler.
Biiyiikkaynak, Ok ve Aslan (2016) ise okul dis1 6grenme ortamlarinin
dezavantajlarin1 zaman, giivenlik, 68renci algilar1 ve ekonomik agidan olmak iizere 4
sinifa ayirmiglardir. Biitiin bu bulgular 1518inda, ¢ogu c¢alismanin bulgularinin
birbirine ve bizim c¢alismamiza paralellik gosterdigi goriilmektedir. Eger
Ogretmenler, yapacaklari SDE uygulamalarina ait planlamayi, sene basinda yapilan
toplantilarda belirleyip, yillik planlarina alirlarsa ve okul idarecilerini dnceden
haberdar ederlerse, belirtilen sikintilarin ¢ogunun SDE’ye engel olmaktan ¢ikacagi

distintilmektedir.

Derslerinde smif dig1 egitim uygulamalar1 yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerine ve
okul idarecilerine “Sizce derslerde sinif digt egitim uygulamalari yapilmasinin
ogrencilere katkilart nelerdir?” sorusu sorulmustur. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin en
cok oOgrencilerin derslere karsi ilgi, istek ve meraklarmi uyandirma etkisinden
bahsettikleri goriilmistiir. Yapilan alanyazin incelemesinde, siif digi 6grenme
ortamlarinin, 6grencilerin ilgilerini, meraklarini ve motivasyonlarini arttirarak,
ogrenmede daha istekli hale gelmelerinde etkili oldugunu gosteren caligmalara
rastalanmaktadir (Armagan, 2015; Avci ve Oner, 2015; Bodur, 2015; Bostan
Sarioglan ve Kiiglikozer, 2017; Cicek ve Sarag, 2017; Duruk ve digerleri, 2018;
Eshach, 2007; Karpinnen, 2012; Kelly, 2000; Kubat, 2018; Kulahgil, 2015; Malkog,
2014; Oner, 2015; Ramey Gassert, 1997; Tatar ve Bagriyanik, 2012). Buradan
hareketle, sinif dis1 ortamlarin, sinifta sesi ¢ikmayan, derse katilmayan, ilgisiz
Ogrencilerin bile, cogu zaman derslere karsi ilgilerinin artmasinda ve Ogrenme

konusunda istekli hale gelmelerinde etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Fen Bilimleri 6gretmenleri ve okul idarecileri tarafindan ortak olarak, en fazla
belirtilen ikinci katkinin “hizli ve kalici1 6grenme” etkisi oldugu goriilmiistiir. Yani,
ogretmenler ve idareciler smif dist egitim uygulamalarinin, 6grencilerin

ogrenmelerini arttirdigini (Tatar ve Bagriyanik, 2012) belirtmislerdir. Solmaz (2015)
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tarafindan yapilan c¢alismada, SDE uygulamalarinin, konular1 somutlagtirdigi,
ogrenmeyi kolaylastirdigi ve bilgilerin kaliciligini sagladigi belirtilmektedir. Yapilan
alanyazin ¢alismasinda, smif dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin, bilgileri daha
kisa siirede Ogrenmelerini sagladigimi ve ogrendiklerini kalici hale getirdigini
gosteren ¢alismalara rastlanmaktadir (Ay, Anagiin ve Demir, 2015; Bozdogan, 2012;
Bozdogan ve Kaveil, 2016; Cigek ve Sarag, 2017; Cobanoglu ve digerleri, 2018;
Gorecek Baybars, 2017; Malko¢ ve Kaya, 2015; Oner, 2015; Tungag¢ ve Coral,
2017).

Fen Bilimleri 6gretmenleri ve okul idarecileri, sinif digt egitim uygulamalarinin
ogrencilerin “yaparak yasayarak 6grenme” deneyimi kazanmalarinda etkili oldugunu
belirtmislerdir. Bu sonuglar, yapilan calismalarla benzerlik gostermektedir (Aver ve
Oner, 2015; Ay, Anagiin ve Demir, 2015; Cobanoglu ve digerleri, 2018; Duruk ve
digerleri, 2018; Gorecek Baybars, 2017; Kubat, 2018; Malkog ve Kaya, 2015; Tatar
ve Bagriyanik, 2012; Tungag¢ ve Coral, 2017). Top¢u’nun (2017) yaptig1 caligmada
da, derslerde kullanilan SDE uygulamalarinin, yaparak yasayarak Ogrenmeyi
sagladigi, konulart somut ve kalici hale getirdigi ve en Onemlisi, 6grencilerin
eglenerek 0grenmesini sagladig ifade edilmektedir. Bizim ¢alismamizda da, Fen
Bilimleri 6gretmenlerinden 2 tanesi sinifin bogucu ortamindan uzaklasan
ogrencilerin ayni zamanda eglenerek Ogrendikleri iizerine vurgu yapmuslardir.
Benzer calismalarda da, smif dis1 ortamlarda islenen derslerde ogrencilerin hem
eglendikleri hem de 6grendikleri iizerinde durulmaktadir (Bozdogan ve Kavci, 2016;
Cigek ve Sarag, 2017; Metin Goksu ve Somen, 2018; Lakin, 2006; Malkog, 2014;
Oner, 2015). Ayrica, dgretmenler ve okul idarecileri, siif dis1 egitimin dgrencilerin
derslere aktif katilimini sagladigindan da bahsetmislerdir. Hudson (2011) smif dis1
ogrenmelerin, Ogrencilerin, egitim oOgretim siirecine aktif olarak katilim
gostermesinde etkili oldugunu belirtmektedir (aktaran Kubat, 2018). Avci ve Oner
(2015) ve Metin Goksu ve Somen (2018) yaptiklar1 ¢alismalarda, sinif dis1 e§itimin
ogrencilerin derslere aktif katilmalarini ve yaparak yasayarak ogrenmelerini
sagladigini; bilgileri somutlastirarak kalic1 hale getirmelerine yardimci oldugunu
belirtmektedirler. Cepni ve Aydin (2015) tarafindan yapilan ¢alismada da, sinif dis1

ortamlarin, yaparak yasayarak 0grenme ortami olusturarak, kaliciligi saglamasina,
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derslerin ilgi ¢ekici ve somut hale getirilmesine, ogrencilerin etkili bir 6grenme
gerceklestirmesine ve sosyallesmesine yardimci olmasi agisindan, 6nemli oldugu
belirtilmektedir. Bu yoOniiyle, bizim calismamizla benzerlik gostermektedir. Her ne
kadar, sinav sistemi bazi 6gretmenler ve idareciler tarafindan, sinmif dis1 egitime engel
olarak gosterilse de, burada tam tersi bir durum ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerden 1
tanesi ve idarecilerden 1 tanesi, 6grencilerin sinif diginda kendi 6grenmelerinden
sorumlu olmalarindan dolayi, daha iyi ve anlamli 6greneceklerini ve bu nedenle
smavlarda daha basarili olacaklarin1 sdylemislerdir. Alanyazinda da, bu sonucu
destekleyen bulgulara rastlanmaktadir (Bhattacharyya, Mead ve Nathaniel, 2011,
Bodur, 2015; Bozdogan ve Kavei, 2016, Oziir, 2010; Giingdren, 2015; Kulaligil,
2016; Selanik Ay ve Erbasan, 2016). Yine ogretmenler ve idareciler, siif dis
ogrenmelerin, kendilerine giivenlerini arttirma, topluluk iginde kendilerini ifade
edebilme yetenegi kazandirma konusunda, Ogrencilere katki sagladigini
belirtmislerdir. Yani, smif dist 6grenmelerin, Ogrencilerin sosyal becerilerini
arttirdig1 diisiiniilmektedir. Tsai (2006) tarafindan yapilan calismada, 6grencilerin
grup yasamlar1 igin sosyal becerilerini Ogrenmesi ve kisilerarast iligkilerini
gelistirmesi, sinif dis1 egitimin amaglari arasinda gosterilmektedir. Biiylikkaynak, Ok
ve Aslan (2016), okul dig1 6grenme ortamlarinin, sorumluluk almayi, rekabet etmeyi,
cevre bilinci kazanmayi, mutlu olmayr ve dayanigmayr arttirdigini ifade
etmektedirler. Yapilan alanyazin ¢aligmasinda da, SDE uygulamalarinin dgrencilerin
sosyal gelisimlerini arttirdig1 goriilmektedir (Cobanoglu ve digerleri, 2018; Erdem,
2018; Higgins ve Nicol, 2002; Karakaya, 2016; Kubat, 2018; Malkog, 2014; Oner,
2015; Tuuling, Ugaste ve Oun, 2015). Bu bilgiler 1s1ginda, planli ve programl
sekilde, amaca yonelik olarak diizenlenmis, SDE ortamlarinin, dgrencilerin anlamli
ve kalict bir 6grenme gerceklestirmeleri, ders basarilarinin artmasi, sosyallesmeleri,
ogrendiklerini  somutlagtirmalart1 ve uygulamalart agisindan Onemli oldugu

diistiniilmektedir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin “Derslerinizi islerken sinif disi egitim uygulamalari
yapmaniz durumunda idarecileriniz sizi destekler mi?”” sorusuna verdikleri cevaplara
bakildiginda, okul idarecilerinin, derslerini islerken herhangi bir sikinti

¢ikarmadiklarini, aksine, onlara her konuda yardimci olduklarini belirtmislerdir. Bu
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konuda, sinif digi egitim uygulamalart yapan bazi 6gretmenlerin, idarecileri de
egitimin i¢ine almalar1 ve Ogrenciler agisindan ne kadar yararli oldugunu
gostermelerinin, idarecilerin destegi konusunda etkili oldugu diisiintilmektedir.
Ayrica, derslerinde sinif dig1 egitim uygulamalar1 yapmayan 6gretmenler, bu konuda
idarecilerin  tepkilerinden ¢ekindiklerini ve bdyle bir durumda destek
vermeyeceklerini diisiindiiklerini belirtmektedirler. Ogretmenlerin, dersin amaglart
ve derste yapilacak uygulamalar konusunda bilgilendirme yapmamalari durumunda,
okul idarecilerinin, siif disi ortamlarda islenen derslerin Ogrenciler agisindan
yararint tam olarak kavrayamayacaklart ve bu nedenle destek olmayacaklari

distiniilmektedir.

Gorlisme yapilan okul idarecilerine, “Siz derslerinde sinif dis1 egitimin uygulamalari
yapan 6gretmenleri destekler misiniz?” sorusu soruldugunda, 4’ti, plan ve program
yapmalarmin yeterli oldugunu belirtirken; 1°1 ise plan ve programin yaninda, gerekli
biitiin islemleri de 6gretmenlerin yapmalar1 gerektigini sdylemistir. Bu durumda,
okul idarecilerinin ¢ogunun, plan ve program istemelerinin derslerin amacindan ve
dersler siiresince yapilacaklardan haberdar olmasi agisindan Onemli oldugu
diistiniilmektedir. Ancak, burada hem ben “6gretmenimi desteklerim” deyip, hem de
“biitlin islemleri 6gretmen kendisi yapsin” diyen bir idarecinin 6gretmene desteginin
sadece sozde kaldigi, kendisinin sorumluluktan kagtig1r ve aslinda gercek anlamda
destek olmadigi diisiniilmektedir. Kisacasi, hem ogretmenlerin hem de okul
idarecilerinin, bu konuda istekli olduklari, ancak iki tarafin da kendilerine diisen
sorumluluklart almaktan c¢ekinmelerinden dolayi, derslerdeki uygulamalarda
sikintilar yasandigr diisiintilmektedir. Eger Ogretmenler, dersleri sene basinda
planlarina alip, ayrintili bir plan yapip, okul idarecilerini bu konuda bilgilendirirlerse,
okul idarecileri tarafindan gerekli yardimin ve destegin yapilacag: diisiiniilmektedir.
Tabi ki, bu diisiince tiim okul idarecileri i¢in gegerli olmayabilir. Bu tiir idarecileri
belki de, birebir siirecin i¢ine katmanin, onlarin da bu konuda bilgilenmesi agisindan

yararli olacag diistiniilmektedir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin “Fen Bilimleri derslerinde sinif
dist egitim uygulamalarimin arttirilmast i¢in Onerileriniz nelerdir?” sorusuna

verdikleri cevaplara bakildiginda, dncelikle smif dis1 egitimle ilgili ¢ok fazla bilgi
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sahibi olmadiklarini, bu konuda bilgilendirilmek istediklerini, MEB tarafindan
Ogretmenlere ve okul idarecilerine yonelik hizmet i¢i egitim kurslart acgilmasini
istediklerini belirtmislerdir. Alanyazin incelendiginde, yapilan ¢alismalarda bu
konuya dikkat ¢ekildigi goriilmektedir (Ay, 2018; Bostan Sarioglan ve Kiigiikozer,
2017; Gérecek Baybars, 2017; Kubat, 2018; Oner, 2015; Tatar ve Bagriyanik, 2012;
Tiirkmen, 2015). Cetin, Kus ve Karatekin (2010) tarafindan yapilan g¢alismada,
MEB’in smif dis1 egitim etkinliklerini desteklemesi gerektigi belirtilerek,
O0gretmenlerin konuyla ilgili bilgilendirilmesinin ve bilin¢lendirilmesinin 6nemine
vurgu yapilmaktadir. Aver ve Oner’in (2015) yaptiklar: ¢alismada, SDE konusunda
Ogretmenlere yoOnelik projelerin hazirlanmast ve verilecek hizmet i¢i kurslarin
arttirilmasi gerektigi vurgulanmistir. Ogretmenler ve okul idarecileri miifredatta yer
alan konularin yogun oldugunu ve yetistirme konusunda kaygilar yasadiklarim
(Biiytikkaynak, Ok ve Aslan, 2016; Palavan ve digerleri, 2016), derslerin sinif dist
ortamlarda islenmesi i¢in daha fazla zamana ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Bu
durumda, miifredat degistirilip, konular kisaltirsa, konularin islenmesi igin daha fazla
zamanin olusacagi ve SDE uygulamalarinin, 6gretmenler tarafindan daha fazla tercih
edilecegi disiiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde de, derslerde yapilacak sinif
dis1 egitim uygulamalarin arttirillmast icin, en biiyiik beklentinin, miifredatin
hafifletilmesi yoOniinde oldugu goriilmektedir (Bozdogan, 2007; Malkog, 2014;
Malkog ve Kaya, 2015). Oner (2015) yaptigi ¢alismada, SDE uygulamalarini,
Ogretmenlerin istegine bagli olmaktan c¢ikarilip, MEB tarafindan hazirlanan bir
yonetmelikle diizenlenen miifredatta zorunlu hale getirilmesi gerektiginden

bahsetmistir.

Ayn1 zamanda, 6gretmenler ve idareciler, SDE uygulamalarinin yapilabilmesi i¢in en
uygun ortamlarin, okul bahgeleri oldugundan bahsetmislerdir. Ancak, bu konuda
okul bahgelerinin yetersiz oldugu {izerine vurgu yapmislar ve okul ¢evresinin sinif
dis1 egitime uygun olarak diizenlenmesi (Malkog, 2014) gerektigini onermislerdir.
Skinner ve Chi (2012) yaptiklar1 ¢aligmada, okullarin fiziki cevrelerinin uygun
olmasmin egitim ve Ogretim kalitesinin yiikselmesinde ¢ok ©nemli bir etken
oldugundan bahsetmislerdir. Malko¢ ve Kaya (2015) tarafindan yapilan ¢alismada,

ogretmenler, smif dis1 ortamlarin derslerde kullanilabilmesi i¢in, okullarin fiziki
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cevrelerinin egitim o6gretim faaliyetlerini zenginlestirecek sekilde diizenlenmesi
gerektigini belirtmektedirler. Ayrica, okul idarecilerinden bir tanesi, Milli Egitim
tarafindan belli bolgelerde, sinif dis1 egitim alanlar1 olusturulmasi seklinde goriistinii
bildirmistir. Eger bu ortamlar olusturulursa, okullarin ders programlar1 buna gore
hazirlanip, Fen Bilimleri giinleri olusturularak, 6gretmenlerin ilgili giinlerde,
konularla alakali ortamlara 6grenci goétiirerek, SDE uygulamalar1 yapmalarinin
miimkiin olacag diisiiniilmektedir. Ozellikle merkezi okullarda ¢alisan Fen Bilimleri
O0gretmenleri, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasindan kaynakli olarak, 6grencileri
kontrol etmenin verdigi sorumluluktan dolayi, sinif dis1 egitim etkinliklerini tercih
etmediklerini belirtmisler ve bu konuda simif mevcutlarinin azaltilmasina yonelik
calismalarin yapilmasit Onerisinde bulunmuslardir. Hem &gretmenler hem de
idareciler, SDE etkinliklerinin arttirilmast konusunda, okul idarecilerine sorumluluk
yiiklemektedirler. Ogretmenler, yaptiklar1 ya da yapacaklari uygulamalar konusunda,
idarecilerden destek beklediklerini ve onlar1t her anlamda yanlarinda gormek
istediklerini (Cengelci, 2013); okul idarecileri ise, idarecilerin bilin¢lenmesi
gerektigini belirtmislerdir. Yine, okul idarecilerinden 1 tanesi, idarecilerin yas
ortalamasinin biiyiik olmasindan dolayi, yeniliklere agik olmadiklarini, 6gretmenlerin
smif digina ¢ikmasina olumlu bakmadiklarmi, bu nedenle idari kadronun
genclestirilmesi gerektigini onermistir. Burada dikkat ¢eken, hem 0gretmenler hem
de okul idarecileri tarafindan belirtilen diger bir husus da planlamanin 6nceden
yapilmas1 gerekliligidir. Tiim bu sonuglardan hareketle, hem 6gretmenlerin hem de
okul idarecilerinin bu konuda istekli olduklari, gerekli kosullar saglandiginda
Ogretmenlerin bu uygulamalara derslerinde daha fazla yer verecegi, okul

idarecilerinin de 6gretmenlere her tiirlii yardimi yapacag diisiiniilmektedir
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5.2 Oneriler

Arastirmamiz sonucunda elde edilen veriler, Fen Bilimleri gretmenlerinin ve okul
idarecilerinin sinif dis1 egitim ile ilgili benzer tanimlamalar yaptigin1 gostermektedir.
Ayrica Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin sinif dis1 egitimin
kullanilmasina olumlu baktiklari, ancak bir takim olanaksizliklar yiiziinden sinif dig1
egitimin yaygin olarak kullanilmadigi goriilmektedir. Calismamizin Fen Bilimleri
derslerinde smif dis1 egitimin Oneminin vurgulanmasi ve simf dis1 egitim
uygulamalarinin arttiritlmasi yoniinde diger arastirmacilara, 6gretmenlere, idarecilere

ve MEB’e Onerileri olacaktir.

Calismamiz kapsaminda yapilan goriismelerde hem Fen Bilimleri 6gretmenleri hem
de okul idarecileri, SDE uygulamalarinin yapilmasi konusunda istekli olduklarini,
fakat bu konu hakkinda ¢ok fazla bilgi sahibi olmadiklarini belirtmislerdir. MEB
tarafindan hizmet i¢i egitim kurslar1 veya seminerler diizenlenerek, tiim 6gretmen ve
idarecilerin katilim1 saglanarak, okul dis1 sahalarin egitimdeki 6nemi hakkinda bilgi
verilebilir. Bu seminerlerde Ggretmenlere, derslerde uygulanabilecek ornek
etkinlikler ve uygulamalar sunularak, Ogretmenlerin bu konudaki bilgi ve
becerilerinin gelistirilmesi saglanabilir. Ayrica seminerlerde, 6gretmenlerin SDE
uygulamalar1 yapabilmelerinde okul idarecilerinin desteginin ¢ok onemli olduguna

vurgu yapilabilir.

Fen Bilimleri o6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin 6grencilikleri sirasinda
yaptiklar1 uygulamalari, kendi oOgretmenlikleri sirasinda da uyguladiklar
gorilmiistiir. Bu baglamda, 6gretmenlerin lisans egitimi sirasinda, SDE’nin egitim
fakiiltelerinde seg¢meli veya zorunlu ders olarak agilmasi, Ogrencilerin SDE
uygulamalarina yer verilen projelerde gorev almalart saglanabilir. Boylece
ogretmenlerin daha Ogrencilikleri sirasinda, smif dist ortamlarda &gretim
gerceklestirmeye yonelik bilgi ve beceri gelistirmeleri, ileride yapacaklari egitime

yonelik bakis acis1 ve deneyim kazanmalari saglanabilir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin, konularin ¢ok uzun olmasi ve
zamanin kisith olmasi sebebiyle, Ogretmenlerin konular1 yetistirme kaygisiyla

SDE’yi ¢ok fazla tercih etmediklerine dair sdylemleri olmustur. Eger SDE’nin
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dogrudan miifredata dahil edilip, konulara uygun olarak ayrintili olarak planlarda yer
almas1 saglanirsa, ogrencilerin gelisim ozellikleri dikkate alinacak sekilde
kazanimlara yer verilerek, konularin uzunluklar1 ve ders saatleri bu aktivitelerin
uygulanmasini saglayacak sekilde yeniden diizenlenebilirse, bu konudaki kaygilar

ortadan kalkabilir ve uygulamalar arttirilabilir.

Fen Bilimleri 6gretmenleri ve okul idarecileri, velilerden ve okul idarecilerinden
kaynaklanan izin alma problemlerinin, SDE uygulamalarina engel teskil ettigini
belirtmislerdir. Bu durumun ortadan kaldirilmasi adina, SDE uygulamalarmin okul
idarecileri ve velilerin de katihimmin gergeklesecegi sekilde diizenlenmesi

saglanabilir.

Fen Bilimleri 6gretmenleri ve okul idarecileri, SDE uygulamalar1 yapabilmek i¢in
okul cevresindeki fiziki mekanlarin yetersiz oldugundan bahsetmislerdir. Fen
Bilimleri Ogretim Programi’na uygun ortamlar olusturularak, okulun ve cevrenin
SDE’ye uygun fiziksel yeterlilige ulagsmasi saglanabilir. Buradan hareketle, okul
bahgeleri, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin ihtiyacina uygun olarak, SDE
uygulamalarinin yapilabilecegi sekilde, eksikliklere iliskin Ogretmen ve okul

idarecilerinin gorisleri dogrultusunda yeniden diizenlenebilir.

Fen Bilimleri 6gretmenleri ve okul idarecileri, SDE uygulamalarinin arttirilmasi igin,
biirokratik islemlerin azaltilmas1 gerektigini sdylemislerdir. Okul idaresi tarafindan
bu stireci hizlandiracak ¢aligmalar yapilarak, gerekirse okullarda yazisma, izin alma
gibi yasal prosediirler ve araglarin temini gibi konulardan sorumlu olan bir SDE

komisyonu olusturabilir.

Smif dis1 egitimin ililkemizde yeni olmasi sebebiyle, yurtdisindaki mevcut egitim
merkezleri model alinarak, MEB tarafindan sinif dig1 egitim merkezleri kurulabilir.
Sinif dig1 egitim {izerine ¢aligma yapan uzmanlarin 6nderliginde, okul idarecilerinin,
Ogretmenlerin, Ogrencilerin  ve velilerin  bu merkezleri ziyaret ederek,

bilgilendirilmeleri ve olusturulan 6rnek faaliyetlere katilmalar1 saglanabilir.

Bu caligma Giresun ilinde gorev yapmakta olan 137 Fen Bilimleri 6gretmeni ve 180

okul idarecisinden elde edilen verilerle smirhidir. ileride yapilacak olan galismalarda
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farki orneklem gruplariyla (veli, 6grenci, okul idarecisi), farkli icerikte sorular

sorularak, sinif dis1 egitim ile ilgili goriisler alinabilir.

Aragtirma sonuglarinin, arastirmada toplanan verilerin ve Onerilerin arastirmacilara

yol gbstermesi ve farkli bakis agilar1 kazandirmasi beklenmektedir.
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EK 1: FEN BILIMLERIi OGRETMENLERI SINIF DISI EGiTiM GORUS VE DENEYIM
ANKETI

Degerli meslektasim,

Bu anket, “Sinif Dis1 Egitim: Fen Bilimleri Ogretmenleri ve Okul idarecileri
Neler Diisiinliyor? Neler Yapiyor?” isimli yiiksek lisans tez calismasi igin bilgi
toplamak amaciyla hazirlanmistir.

Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliim, kisisel bilgiler, ikinci
boliim ise siz ogretmenlerin siif disi egitim ile ilgili goriislerini ve deneyim
durumlarim1 belirlemek tiizere hazirlanmis kapali u¢lu sorulardan olusmaktadir.
Vereceginiz cevaplar, sizlerin duygu ve diigiincelerini 6grenebilmek adina bizim igin
cok biiyiik dnem tagimaktadir. Liitfen cevapsiz soru birakmamaya 6zen gosteriniz.
Elde edilen cevaplar gizli tutulacak ve bilimsel amaclar i¢in kullanilacagindan tiim
sorulari igtenlikle yanitlamanizi bekliyorum.

Gosterdiginiz ilgi ve katkilariniz igin tesekkiir eder, saygilar sunarim
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Yiiksek Lisans Ogrencisi Danigsman

Demografik Sorular:
1-Cinsiyetiniz
[ ] Kadm [ ] Erkek

2- Gorev Yaptigiiz Yerlesim Birimi

[ ] Koy [ ] Belde [] Ilge []1l

3- Hizmet Yiliniz
L] 05y (] 6-10y1l []11-15y1l [ ] 16 y1l ve iizeri

4- Ogrenim Durumunuz

[ ] OnLisans [_] Lisans [ ] Yiiksek Lisans [_| Doktora

Temel Sorular
1. Ogrenim hayatiniz boyunca (6grenciliginiz sirasinda) simf diginda ders islediniz
mi?

[] Evet [ ] Hayir
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2. Siz derslerinizi islerken sinif dig1 ortamlari kullaniyor musunuz?

[ ] Evet [ | Hayir

3. Fen Bilimleri derslerinin simf iginde islenmesinin &grencilerin anlamasi

agisindan yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

[ ] Evet [ ] Hayr

4. Sizce siif dis1 egitim Fen Bilimleri dersleri i¢in uygun mudur?

[ ] Evet [ ] Hayrr

5. Derslerinizi iglerken smif disi ortamlari kullanmaniz durumunda idarecileriniz

sizi destekler mi?

[[] Evet [ | Hayir
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EK 2: OKUL iDARECILERI SINIF DISI EGITiM GORUS VE DENEYIM ANKETI

Degerli Okul Idarecim;

Bu anket, “Sinif Dis1 Egitim: Fen Bilimleri Ogretmenleri ve Okul Idarecileri
Neler Diislinliyor? Neler Yapiyor?” isimli yiliksek lisans tez c¢aligmasi igin bilgi
toplamak amaciyla hazirlanmistir.

Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliim kisisel bilgiler, ikinci boliim
ise siz okul idarecilerinin sinif dis1 egitim ile goriislerini ve deneyim durumlarini
belirlemek {iizere hazirlanmig kapali uglu sorulardan olusmaktadir. Vereceginiz
cevaplar, sizlerin duygu ve diisiincelerini 6grenebilmek adina bizim igin ¢ok biiyiik
Oonem tagimaktadir. Liitfen cevapsiz soru birakmamaya 6zen gosteriniz. Elde edilen
cevaplar gizli tutulacak ve bilimsel amaclar i¢in kullanilacagindan tiim sorular
ictenlikle yanitlamanizi bekliyorum.

Gosterdiginiz ilgi ve katkilariniz i¢in tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Hiilya BEKTAS YIRMIBES Dr. Ogr. Uyesi Elif Omca COBANOGLU
Ondokuz Mayis Universitesi Ondokuz Mayis Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi Danigsman

Demografik Sorular:
1-Cinsiyetiniz
[ ] Kadm [ ] Erkek

2- Gorev Yaptigiiz Yerlesim Birimi

[ ] Koy [ ] Belde [] Ilge []1l

3- Hizmet Yiliniz

L] 05yl (] 6-10y1l [[]11-15y1 [ ] 16 y1l ve iizeri

4- Ogrenim Durumunuz

[ ] OnLisans [_] Lisans [ ] Yiiksek Lisans [_| Doktora

Temel Sorular
1- Ogrenim hayatiniz boyunca (6grenciliginiz sirasinda) simif disinda ders islediniz
mi?

[ ] Evet [ 1 Hayrr
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2- Ogretmenlik yaptigimz dénemlerde derslerinizi islerken simif digt ortamlar:

kullantyor muydunuz?

[ ] Evet [ ] Hayrr

3- Okulunuzda derslerini islerken simif dig1 ortamlar1 kullanan 6gretmenleriniz var
mi1?

[] Evet [ ] Hayir

4- Okulunuzdaki Fen Bilimleri 6gretmeni/6gretmenleri derslerinde sinif disi

ortamlar1 kullaniyor mu?

[ ] Evet [ ] Hayir

5- Fen Bilimleri derslerinin simf iginde islenmesinin Ggrencilerin anlamasi

acisindan yeterli oldugunu diistinliyor musunuz?

[] Evet [ ] Hayrr

6- Sizce sinif dig1 egitim Fen Bilimleri dersleri igin uygun mudur?

[ ] Evet [ ] Hayr

7- Siz derslerinde sinif dig1 ortamlar1 kullanan 6gretmenlerinizi destekler misiniz?

[ ] Evet [ ] Hayir
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EK 3: OGRETMEN GORUSME FORMU 1

Sevgi Meslektasim,

Bu formun hazirlanma amaci, “Sinif Dis1 Egitim: Fen Bilimleri Ogretmenleri
ve Okul Idarecileri Neler Diisiiniiyor? Neler Yapiyor?” isimli tez calismamin bir
pargast olan goriismeye sizin katiliminizi saglamaktir. Calismamin amaci, Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin smif dis1 egitim hakkindaki
goriislerini ve deneyimlerini belirlemektir. Goriismemizi izin verirseniz, kaydetmek
istiyorum. Bu sekilde, vereceginiz cevaplarin kaydimi daha ayrintili tutabilirim.
Goriismemize baslamadan Once sormak istediginiz bir soru veya belirtmek
istediginiz bir diisiince var mi? Katkilarimiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Gorligmemizin yaklagik 25-40 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Arastirma
sonuglarinin gizliliginin korunacagina emin olabilirsiniz. Liitfen benimle bilgilerinizi

paylasma konusunda herhangi bir endiseniz olmasin.

Simdiden Tesekkiir Ederim.

Goriisme Sorulari
1.Sizce sinif dig1 egitim ne demektir?

2.Smif dist egitim ile Fen Bilimleri derslerinin iligkisi hakkindaki ne

diistiniiyorsunuz?

3.Derslerinizde kullandiginiz smif dis1 egitim uygulamalarma 6rnekler verir

misiniz?

4. Derslerinizde simif dist egitim uygulamalar1 yapmadan once ne gibi hazirliklar

yaparsiniz?

5.Derslerinizi islerken kendinizi siif i¢inde mi simif disinda mi daha rahat

hissediyorsunuz?
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6. Sizce derslerde sinif dis1 egitim uygulamalar1 yapilmasinin 6grencilere katkilar

nelerdir?

7.Derslerinizde smif disi egitim uygulamalar1 yapmaniz durumunda okul

idarecileriniz sizi destekler mi?

8.Fen Bilimleri derslerinde sinif dig1 egitim uygulamalarinin arttirilmasi igin

Onerileriniz nelerdir?
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EK 4: OGRETMEN GORUSME FORMU 2

Sevgi Meslektasim,

Bu formun hazirlanma amaci, “Sinif Dis1 Egitim: Fen Bilimleri Ogretmenleri
ve Okul Idarecileri Neler Diisiiniiyor? Neler Yapiyor?” isimli tez calismamin bir
pargast olan goriismeye sizin katiliminizi saglamaktir. Calismamin amaci, Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin smif dis1 egitim hakkindaki
gorlslerini ve deneyimlerini belirlemektir. Gorlismemizi izin verirseniz kaydetmek
istiyorum. Bu sekilde vereceginiz cevaplarin kaydini daha ayrmtili tutabilirim.
Goriismemize baslamadan Once sormak istediginiz bir soru veya belirtmek
istediginiz bir diisiince var mi? Katkilarimiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Gorligmemizin yaklasgik 20-40 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Arastirma
sonuglarimin gizliliginin korunacagia emin olabilirsiniz. Liitfen benimle bilgilerinizi

paylasma konusunda herhangi bir endiseniz olmasin.

Simdiden Tesekkiir Ederim.

Goriisme Sorulari

1. Sizce sinif dis1 egitim ne demektir?

2.S5mif dist egitim ile Fen Bilimleri derslerinin iligskisi hakkindaki ne

diisiiniiyorsunuz?

3.Derslerinizi iglerken siif dist egitim uygulamalarmi tercih etmeme

nedenleriniz nelerdir?

4.Fen Bilimleri derslerinde sinif dig1 egitim uygulamalarinin arttirilmasi igin

Onerileriniz nelerdir?
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EK 5: OKUL iDARECILERI GORUSME FORMU

Sevgili Okul idarecim,

Bu formun hazirlanma amaci, “Smif Dis1 Egitim: Fen Bilimleri Ogretmenleri
ve Okul Idarecileri Neler Diisiiniiyor? Neler Yapiyor?” isimli tez calismamin bir
parcast olan goriismeye sizin katiliminizi saglamaktir. Calismamin amaci, Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin ve okul idarecilerinin smif dis1 egitim hakkindaki
goriiglerini ve deneyimlerini belirlemektir. Gorlismemizi izin verirseniz kaydetmek
istiyorum. Bu sekilde vereceginiz cevaplarin kaydini daha ayrintili tutabilirim.
Goriismemize baglamadan oOnce sormak istediginiz bir soru veya belirtmek
istediginiz bir diisiince var mi? Katkilariniz i¢in gsimdiden tesekkiir ederim.
Gortigmemizin yaklagik 20-40 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Aragtirma
sonuclarinin gizliliginin korunacagina emin olabilirsiniz. Liitfen benimle bilgilerinizi
paylasma konusunda herhangi bir endiseniz olmasin.

Simdiden Tesekkiir Ederim.

Goriisme Sorulari

1. Sizce sinif dig1 egitim ne demektir?

2.Smif dist egitim ile Fen Bilimleri derslerinin iligkisi hakkindaki ne

diistinliyorsunuz?

3.Sizce Fen Bilimleri o6gretmenlerinin  derslerinde smif disi  egitim

uygulamalarini tercih etmeme nedenleri nelerdir?

4. Sizce derslerde siif dis1 egitim uygulamalar1 yapilmasinin 6grencilere katkilari

nelerdir?

5.Siz derslerinde smf dig1 egitim uygulamalar1 yapan Ogretmenleri destekler

misiniz?

6.Fen Bilimleri derslerinde smif disi egitim uygulamalarinin arttirilmasi igin

Onerileriniz nelerdir?
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EK 6: ARASTIRMA iZNi

T.C
e GIRESUN VALILIGI
> X 11 Milli Egitim Madariaga
Says & 20409991605 01/677819 1910472013
Konu: Argtirms Leni Onays.
VALILIK MAKAMINA

lgic Yenilik ve Egitim Teknokojileri Genel Midarioganiin 2012/13 nolu Genelgesi

Ondokuz Magyss Oniversitest Egitim Bilimleri Ensittistl 1kogretim Egitimi Anabilim Dulr
Yoksek Lisams Ofrencisi Hilys BEKTAS, “Fem ve Teknoloji Ofretmenlerinin ve Okul
Karecikerinin Swf Digt Egitim Algilan ve Sumf Dig Egitimin Kullamlmasina Higkis Gorliglorinn
Belidenmesi® komubu arsstimms  yapeak  istemekiedic  Soofl  edilen galgma,  Giresun i
Orteokullannen temamendski Fen ve Teknolodi Ofreementeni ile ba okullann ydoeticilerne.,
Madilgomios sunulan ve kaywlanmezds mubsfaza odilen “Fea ve Teknoloji Ogretmenleri
Anket Formu (3 siyfa), Okul ldarecilen Anket Formu (3 Sayfa), Fen ve Teknoboyi Ogretmenleri
Gortigme Formu (1 sayfa), Okul Jdseecileri Goellgme Formu (2 sayfa) veri toplama araglanyla
yapacakne,

Ondokue Mayis Universitesi Rekioel0g0 oiin 11.04.2013 tarih ve 2237 siyile ywarss ie
cklerinin, Mgl genslge dogrultusunda incelenmesi sonucunds, w32 konusu galigmada kulbintacak
MOdiridgtmittzce Mihlidenmis veri toplama smglarmin; Giresun i Ortaokullansen tamamindaki
Fen ve Teknoloji Ogretmenleni ile bu okullann ymeticilerine, 25.042013 - 25.06.2013 wrihlen
arssands, uygulams Socesi okl yonetimi ife mutzbakat saflayarak okl ySeetiminin planliyocaf
bir uygulnma plam ile ofitim dfretim fuslivetierinl aksstmadan, ghinlllolok esssinn duyals alaesk,
arsstirme sonucsoun basili ve dijitsl ortamds Mad0rl0gimes Strateji Geligtirme Jubesing teslim
editmesi kogulu ile uygulonmasnda herhangi bir sakincanm olmadigi Modorlogimozce uygun
degeriendiclmekiedir,

Mukambarinizen da uygun ghirdldngd takdinde, olurlariniza arz ederim.

N i, 05. 2ot

Veysel OZGAN
Madidr a,
Sube Mitdlrd
OLUR
19472013
Ertugirul TOSUNOGLL “whﬂ
Valia "b,\“

Milli Egitim Mador V. 2

s helgz, S0 syt Edchiron ik brua Kazsranen & pcs readdon gorefece ghvenk sekwond lron [l ieasisarags

— Hbne
1 Kansp A Bhok Zarnda Curd ve Kotz GIMESUN Arriniek gl ke« Kewwd BASAK | Tecaupen
Flektrondk AR i boy Ogireses b goa v Suaiqi Uckgrirex Sadbes
epoain | erpe 285 wachy pore 1t Tl (482140925 10 n'u MM 2T 2
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EK 7: ETIK KURUL RAPORU
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ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURUL KARARLARI

| KARAR TARiHi | TOPLANTISAYISI | KARAR SAYISI
28.06.2019 [ 6 | 2019 - 203
KARAR NO: Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans 6grencisi Hiilya BEKTAS

2019 - 203

YIRMIBES ‘in Dr. Ogr. Uyesi Elif Omca COBANOGLU danismanliginda “Fen
Bilimleri Ogretmenlerinin ve Okul Idarecilerinin Simif Disi Egitim Algilart ve Sinif
Digt Egitimin Kullanilmasina iliskin Goriigleri” isimli yiiksek lisans tezine iliskin
anket, miilakat ve ses kaydi galigmalarini igeren 19123 sayili dilekgesi okunarak
gorisiildii.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans dgrencisi Hiilya BEKTAS
YIRMIBES ‘in Dr. Ogr. Uyesi Elif Omca COBANOGLU danigmanliginda “Fen
Bilimleri Ogretmenlerinin ve Okul Idarecilerinin Sinif Digt Egitim Algilari ve Sinif
Digi Egitimin Kullantimasina iliskin Goriisleri” isimli yiiksek lisans tezine iliskin
anket, miilakat ve ses kaydi ¢alismalarinin kabuliine oy birligi ile karar verildi.
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