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Cok eski caglardan itibaren toplumlar arasinda cesitli iliskiler olmustur. Ticaret ve
savag gibi s0z konusu iliskiler toplumlar1 birbirlerinin dillerini G6gretmeye
yonlendirmistir. Gilinlimiizde kiiresellesme gibi unsurlarin da devreye girmesiyle
yabanci dil 6grenme ihtiyacinin arttigr ileri siiriilebilir. Bu sebeple yabanci dil
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tirlerine ve farkli 6grenme amacina sahip olan 6grencilerin farkli 6grenme teknikleri
ile yabanci dili ¢ok daha rahat 6grenebilecekleri iddia edilebilir. Bu g¢alismanin
amact g¢evirli yonteminin yabanci dil 6grenimindeki yerini belirleyebilmektir. Bu
amaca ulasmak igin bir kaynak taramasi yapilmistir. Calismada oncelikle g¢eviri
yontemi ve kullanilabilecek ¢eviri stratejileri aktarilmis ve yabanci dil 6grenme
yontemlerinin 6zellikleri incelenmis ve yorumlanmistir. Calismada yabanci dil
O0greniminde cevirinin hedef grubuna ve grubun beklentileri dogrultusunda dogru ve
etkili bir yontem olarak kullanilabilecegi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler : Yabanci Dil, Dil Ogrenimi, Dil Ogrenim Yodntemleri, Ceviri

Y 6ntemi
Sayfa Sayisi 71
Damsman : Dr. Ogretim Uyesi Nevzat BAKIR

\41



THE ROLE OF TRANSLATION IN FOREIGN LANGUAGE
TEACHING AND ITS REFLEXION ON FOREIGN LANGUAGE
TEACHING METHODS

MS Thesis

Inci Betiil OKUTUCU
ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF EDUCATIONAL SCIENCES

October, 2019

ABSTRACT

Since ancient times, there have been different relations between societies. Relations
such as trade and war have directed and pushed societes to learn each others
languages and communicate. It can be put forward that in todays world with factors
such as globalization the need for learning a foreign language has increased.
Therefore the foreign language teaching is dwelled on frequently. In the foreign
language teaching and learning it can be claimed that through different teaching
techniques and methods, students with a different level of understanding and a
different learning purpose can learn better. The aim of the study is to determine the
role of translation within foreign language teaching. In order to achieve the aim a
broad source scanning has been conducted. First of all the translation method and
translation strategies are explained and then the foreign language learning method
features have been analysed and commented. The study showed that it is possible to
use the translation concept as a true and effective method in the foreign language
teaching effectively based on the target group and the expectations of the target

group.

Key Words . Foreign Language, Language Learning, Language Teaching
Methods, Translation
Number of Pages : 71

Advisor : Dr. Faculty Member Nevzat BAKIR

VI



ICINDEKILER

TELIF HAKKI .....c.ooooitmiiiiiiiiiiiie st I
ETIK ILKELERE UYGUNLUK BEYANLI ........coovvniiiiiiinineereseeeneeenns i
KABUL VE ONAYY .ot v
TESEKKURLER ..........cocoovitititeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt ettt ettt sttt Vi
OZ oo VII
ABSTRACT et ettt et nae e VI
ICINDEKILER .........ocoooioieeeoeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt ettt ettt I1X
BIRINCI BOLUM.......oooiiiiiiicceee st 1
T €1 1 21 1O PRRT 1
1.1 CaliSMAaNIN YaPISL.....ooiiiiiiiiiiieiiiieiieee st sieessieeesaeessae e sssessssnesssressseeesnneas 2
TKINCI BOLUM ..ottt 4
Il. KURAMSAL CERCEVE.........cccoooiiiiiii e 4
2.1 Cevirinin Kavramsal Tanumi ..................cccc.oooiiiiii e 4
2.1.1 Ceviri Kuramlar ve Stratejileri.................ccccocooiiiiiii 6
__2.1.2 Ceviri Stratejileri ve Yabanci Dil Ogretimi..............c..cccoooeverrrrnnnnes, 8
;.2 Kiiltiir ve Iletisim Kavramlar1 ve Yabanci Dil Dersinde Kiiltiir ve
Hetisimin YanSIMAST ..........cocooiiiiiiiiiiii e e 11
2.3 Kavram Olarak Dil ..., 13
2.4 Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitiminin Yasal Cercevesi .................cccccceenne 14
2.5 Avrupa’da Yabanci Dil Ogretiminin Yasal Cercevesi...............cc............ 16
2.6 Ogrenim  Amacina Dayali Olarak Cevirinin  Yabana Dil
OgretimindeKullanimasi ...............ccooooiiiii 20
2.7 Dilbilgisi Ceviri Yonteminin Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilmasi...... 24
2.8 Cevirinin Yabanci Dil Ogretiminde Kullamilmasiyla flgili Cahismalar.... 25
UCUNCU BOLUM ..ot 28
. YONTEM ...ttt 28
3.1 Arastirma Modeli ... 28
3.2Evren ve OrneKIem ...........ccooviuieiuieieieiiicee e 28
3.3 Verilerin Toplanmast ..............cccoooiiiiiiiiiien e 29
3ANVErilerin ANALIZI .......ooviiiiiie s 29
DORDUNCU BOLUM .....ooouiiiiiiiiieiniesesisis s 30
IV, BULGULAR ... .ottt bbb 30
4.1 Yabanci Dil Derslerinde CevViri............ccccoccoiiiiiiiiiiinii e 30



4.2 Yabanc Dil Ogretim Yéntemleri (Gramer-Ceviri Yontemine Yogunlasma

Ve DIZETIri)......oooiiiiiiiiii 31
4.2.1 Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method).............. 31
4.2.2 Dogrudan Yontem (Direct Method).............c.cocoeviiiiiiiiniiiicicc, 32
4.2.3. Dogal Yontem (Natural Method) ...............ccoooiiiiiiiii, 34
4.2.4 Tsitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)............cccooveuevvennnee. 35
4.2.5 Gorsel — Isitsel Yontem (Audiovisual Method)................cccceevneene. 37
4.2.6 Biligsel Yontem (Cognitive-Code Method) ...........ccocovvviiiiiiinienenn, 38
4.2.7 Tletisimsel Yontem (Communicative Method) ............c.c..ccccevvnnnee. 39
4.2.8 Secmeli Yontem (Eclectic Method) .................ccooeeeiiiiiii i, 40
4.2.9 Telkin Yontemi (Suggestopedia) ...............cccoooiiiiiniiiiicic 41
4.2.10 Damsmanh (Grupla) Dil Ogretim Yontemi (Community Language
(== Vg o[ ) S OSPRSPRRTO 41
4.2.11 Sessiz Kalma Yontemi (The Silent Way) .............ccocoooiiiiiiniienn. 42
4.2.12 Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response) ................. 42
4.2.13 Gorev Temelli Yontem ve Icerik Merkezli Yontem (Task-Based
Method and Content-Based Method)..........c.cooovviiiiiiiiienieee, 43

4.3 Yabanci Dil Ogretim Yontemlerine Cevirinin Yansimasi ve Bazi Ornekler

............................................................................................................................... 44

4.4 Tiirkiye’de Lise diizeyinde ve Universite Diizeyinde Yabana Dil
Derslerinde Kullanilan Kitaplarda/Kaynaklarda Cevirinin Yansimasi ve

Anadil Kullanimi ............ccoooiiiiiiii 50
44.1 Lise Diizeyinde Almanca Ders Kitaplarinda Ceviri Yonteminin

1 1131117 ) TP U PP PR PTPRPO 52

4.5 Yabana Dil Ders Ogretiminde Hedef Grubuna ve Ogrenim Amacina
Dayah Olarak Cevirinin Kullanilmasi ... 59
BESINCI BOLUM .......coooiiiieceeeeeeeeeeeee et 62
V. SONUC, TARTISMA, ONERILER...........c.cccccccoviiiiiiiriieeeereeesee e, 62
5.1 SOMUC......eieiie et 62
5.2 TAFBISINA ... 65
S.3 OMEIIIEK ... 66
KAYNAKGCA ..ottt nneas 67



SEKILLER LISTESI

Sekil 1Temel iletisim Modeli, Shannon&Weaver Modeli, Weaver, 1949, Karagiil,

2006 .. e e e e e et a e e et r e e e anraearreeares 11
Sekil 2 Rotkdppchen, YDS yayimcilik, 2013, 8. 7..occviiiiiiiiiieiiciieceee e 45
Sekil 3 Der Froschkonig, AIMancax.Com ........cccuuiuiiiiiiriiiiesiiee e snieee e siee e 46
Sekil 4 Kennst du...?, Deutsch mit Spring Verlag, 2016, S.3........ccccocevviiininieennnn, 49
Sekil 5 Schritte International Neu, Hueber Verlag 2016, s.47 .......ccccoovvvviiiiiiiieennnnn. 53
Sekil 6 Schritte International Neu, Hueber Verlag 2016, 8.20........cccccoeviiirieennnnnne. 53
Sekil 7 Schritte International, Hueber Verlag, 2015, $.155 ........ccccoevevvevecieseeen, 54
Sekil 8 Schritte International Neu, Hueber Verlag 2016, 8.31.......ccccoviieiiiiiicinnnnn. 55
Sekil 9 Schritte International Neu, Hueber Verlag 2016, .72......cccccoovvvvviieeniiieennnn. 56
Sekil 10 Wie bitte? Lehrbuch, MEB, 2018, 8.4 ......ccooiviiiiiieiie e 57
Sekil 11 Wie bitte? Lehrbuch, MEB, 2018, 8.32 ......coviiiiiiiiieiee e 58

Xl



SIMGELER VE KISALTMALAR

MEB
YOK
TDK
URL
oMU
L1
L2
SL
TL
ESL
CLTA
COM
TEU
EMT
TFEU
AB

PACE

Milli Egitim Bakanlig1

Yiiksek Ogretim Kurumu

Tiirk Dil Kurumu

Tekdiizen Kaynak Bulucu
Ondokuzmayis Universitesi
Anadil

Hedef Dil

Kaynak Dil

Hedef Dil

Ikinci Dil olarak Ingilizce
Iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasim1
Dil Yeterlilik Konseyi

Avrupa Birligi Antlagsmasi

Avrupa Ceviri Yiiksek Lisanst
Avrupa Birliginin Isleyisine Iliskin Antlasma
Avrupa Birligi

Bakanlar ve Parlamenterler Meclisi

XIl



BIRINCi BOLUM

I.  GIRIS

Insanoglu antik donemlerden bugiine kadar cesitli sebeplerle birbiriyle iletisim
halinde olmustur. Bu durum toplumlar agisindan da gegerlidir. Bu iletisimin sebebi
savas, ticaret ve turizm gibi bir¢cok unsurlar ve etkenlerdir. Giiniimiizde de
kiiresellesme ile birlikte bu ihtiya¢ daha da artmistir. Bu ihtiyacin karsilanmasina
yonelik birgok calisma gergeklestirilmistir ve yontem gelistirilmistir. Ozellikle 20.
yiizyillin basindan itibaren yabancit dil Ogretimi ile ilgili farkli ydntemlerin
gelistirildigi goriilmektedir. Onceleri daha ¢ok dilbilgisi-ceviri yontemi kullanilirken
zaman igerisinde Sessizlik Yontemi ve Bilissel Yontem gibi bir¢ok yabanci dil
O0grenme yontemi gelistirilmistir. Son donemlerde ise egitimde bireysel farkliliklar
onemli hale gelmistir. Farkli 6zelliklere sahip &grenciler i¢in farkli yontemlerin
kullanilmasi tercih edilmektedir. Bu durum yabanci dil 6gretimi i¢in de gegerlidir.
Ogrencilerin  sahip olduklar1 &zelliklere gore farkli yabanci dil 6grenme
yontemlerinin kullanilmasinin 6grencilere daha faydali olacagi ise bir gercektir.
Ogrenenlerin farkli 6grenme tiplerinde oldugu diisiiniiliirse, bu farkli 6grenme
tiplerine hitap edebilmek, onlar1 egitim-6gretim ortaminda daha etkin kilmak igin,
hangi yontemlerin daha faydali olacagi tespit edebilmek caligmamizda ulagsmayi

hedefledigimiz problemlerden bir tanesidir.

Bir 6grencinin nasil 0grendigini 6grenme tipine gore degismektedir. Burada
degerlendirilmesi gereken 6grenme tipleri 1) gorsel olarak 6grenenler, yani gorerek
ve okuyarak Ogrenenlerdir, 2) isitsel Ogrenme; yani dinleyerek ve tartisarak
Ogrenenler ve 3) kinestetik Ogrenme; yani fiziksel temas kurarak yaparak
ogrenenlerdir (sosyalbilgiler.com). Buna goére kimi kisiler konusarak yabanci dil
o0grenmeyi tercih ederken kimi kisiler dilbilgisi konularini yazarak, kimi kisiler ise
ceviri yontemini kullanarak 6grenmeyi tercih ederler. Benzer sekilde kimi kisiler
grup faaliyetleri yaparak daha kolay 6grenirken kimi kisiler i¢in gorseller ve videolar

daha kullanighdir. Bu sebeple, yabanci dil 6greniminin miimkiin oldugunca kisa
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zamanda ve verimli bir bi¢gimde sunulabilmesi i¢in kisiye 0zgli bir yontemin
kullanilmast gerekmektedir. Bu ¢aligma kapsaminda ise ¢eviri yonteminin yabanci
dil ogretimindeki yeri ve yabancit dil Ogretim ydntemlerine olan yansimasi

islenecektir.

Calismada oncelikle ¢eviri kavrami agiklanmaya calisilmigve kiiltiirle dil arasinda
bulunan ikilem irdelenmistir. Daha sonra ise yabanci dilde g¢evirinin yabanci dil

ogrenme yontemlerindeki yeri incelenmistir.

Calisma siirecinde yapilan kaynak taramasinda. Kitap, makale ve benzeri kaynaklara
ulagilmis  ve degerlendirilmistir. . Yerli kaynaklarin yaninda uluslararasi

kaynaklardan da yararlanilmistir.

1.1 Calismanin Yapisi

Calismamizin temel amaci cevirinin yabanci dil 6gretim yoOntemlerindeki yerini
irdelemek ve farkli 6grenme tiplerine uygun dil 6grenme yontemleri igersinde
¢evirinin yerini tartigmaktir. Bu amaca ulagsmak i¢in ¢alisma bes bolime ayrilmistir.
Birinci ve ikinci bolimde kuramsal bilgilere yer verilmistir.. Birinci bolim giris
kismidir. Ikinci boliimde kavramsal cerceve verilmektedir. ikinci bélim 9 alt
boliimden olusmaktadir. Birinci alt boliimde Cevirinin Kavramsal Tanimi ve Ceviri
Stratejileri, ikinci alt boliimde Kiiltiir ve Iletisim Kavramlari, iigiincii alt béliimde
Dilin kavramsal tanimi yapilmaktadir. Dordiincii ve besinci alt boliimler yasal
cerceveyi vermekte, altinci alt boliim ise Tiirkiye’de yapilan bir deneysel ¢aligmadan
s0z etmektedir. Yedinci alt bolimde 6grenim amacina gore g¢evirinin uygulanmasi
ele almirken, sekizinci alt boliim dil bilgisi ¢eviri yontemi ile ilgilidir. Son olarak
dokuzuncu alt bolim ¢evirinin yabanct dil 6gretiminde kullanilmasim

anlatilmaktadir.

Ucgiincii boliimde yontem ve arastirma modeli iizerinde durulmaktadir. Bu béliimde
arastirma modeli, evren ve Orneklem, verilerin toplanmas1 ve veri analizine yer

verilmistir.

Dérdiincii boliim ise Bulgular1 kapsamaktadir. Dordiincti bolim 5 alt bdliimden
olusmaktadir. Bu kapsamda yabanci dil 6gretim yontemleri ve ¢evirinin yontemlere

yansimasi, yabanci dil ders o6gretiminde hedef grubuna ve 6grenim amacina dayali
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olarak ¢evirinin kullanilmasi, Tiirkiye’de lise diizeyinde ve iiniversite diizeyinde
kullanilan kitap ve kaynaklarin incelenmesini ve lise Almanca ders kitaplarindan
ornekler ve incelemeler yer almaktadir. Besinci ve son boliimde ise sonug, tartisma

ve Oneriler kismina yer verilmektedir.



IKINCi BOLUM

.  KURAMSAL CERCEVE

2.1 Cevirinin Kavramsal Tanimi

Gilinlimiizde c¢eviriye, tip alanindan hukuka, miihendislikten mimarliga, siklikla
ihtiya¢ duyulmakta ve bagvurulmaktadir. Cevirinin yabanci dil 6gretimindeki yerine
bakmadan Once, g¢evirinin genel olarak ne anlam ifade ettigini kavramak gerekir.
Ceviri, kaynak dilden yazil1 bir sdylemin kodunu ¢6zmekte, ancak orijinal yazarin ve
orijinal baglamin miimkiin oldugunca 6zel dilini g6z oniinde bulundurmakta ve bu
eseri yeniden kodlamaktadir (Pinheiro, 2013). Ceviri sozlii ve yazili ¢eviri olarak iki
alana ayrilmaktadir. Yazili ¢eviri, yazili metinlerin ve tiirlerinin ¢evrilmesidir. Sozlii
ceviri ise kast edilen ardil ceviri, yani bir konusmacinin sonrasinda g¢eviri, andas
geviri, yani eszamanli geviri ve genel olarak karsilikli ¢eviri, yani 3. Kisi olarak
iletisime aracilik etme olarak siralanabilir. Sozlii geviri, fisildayarak ¢eviri, eskort
ceviri, konferans g¢evirisi gibi alt dallara ayrilmaktadir. Yazili metinlerin ¢evirisinde
de metinlerin tiirii bakimindan farkliliklar vardir. Temel yazili geviri tiirleri genel
hatlartyla “Ceviri ve Manipiilasyon” eserinin yazart Dukate’nin (2009) ifade ettigi
bi¢imde (yontemleri degil) edebi, edebi olmayan ve kutsal metinlerdir. Bunun yani
sira tip cevirisi, hukuk cevirisi, ekonomi ¢evirisi, film cevirisi, alt yazi ¢evirisi, mizah
cevirisi vs. gibi teknik metinleri de saymak miimkiindiir. Her cevirinin, ister sozlii
ister yazili olsun, kendine has bir yontemi vardir. Calismamizda c¢evirinin

stratejilerine de ilerleyen boliimlerde yer verilecektir.

Ceviri, verilen dilsel sdylemin anlaminin bir dilden digerine aktarildig: zihinsel bir
aktivitedir. Dilsel varliklarin bir dilden digerine esdegerlerine aktarilmasi eylemidir.
TDK’ye tanimina gore de ceviri, bir dilden baska bir dile aktarma, c¢evirme,
terclimedir (TDK). Ceviri, bir metnin igeriginin kaynak dilden hedef dile aktarildig:
bir eylemdir. Cevrilecek dile kaynak dil (SL), ¢evrilecek veya ulasilacak diline hedef
dil (TL) denir. Terciimanin hem kaynak hem de hedef dil hakkinda iyi bir bilgiye
sahip olmas1 gerekir. Ayrica, yazarin niyetini, orijinal diisiince ve diislincelerini

cevrilmis versiyondaki goriislerini miimkiin oldugunca kesin ve giivenilir bir sekilde
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iletmesi gerektigi i¢in yliksek bir dilbilimsel duyarliliga sahip olmasi gerekir (Vardar,
1978).

Stil ve terciimanlik alaninda Profesor olan Ghazala (1995) 'a gére geviri, genellikle
kaynak dilin anlamin1 hedef dile ulastirmak i¢in kullanilan tiim siire¢ ve yontemleri
ifade etmek i¢in kullanilir. Ghazala'nin (1995) tanimi, g¢eviride temel unsur: Ceviri
esnasinda, kaynak metnin anlamin1 anlamak, hedef metinde uygun esdegerine sahip
olmak i¢in hayati 6neme sahiptir, bu nedenle dilbilgisi, stil ve seslerle ilgili olarak

¢evrilen anlamdir.

Ceviri bir siireg ve bir iiriindiir. Diinyaca {inlii Isko¢ dilbilimci ve fonetik¢i John
Cunnison Catford'a (1965) gore ¢eviri, metin materyalinin bir dilden (SL) baska
dilde esdeger metin materyali ile degistirilmesidir (TL). Burada hareketle ¢evirinin

bir siire¢ oldugu sdylenebilir.

Ceviri, anlamin bir dilden (kaynak) baska bir dile (hedef) iletilmesidir. Ceviri yazili
bilgilere, yorumlama ise sozlii bilgilere atifta bulunur. Cevirinin amaci, kaynak ve
hedef diller arasindaki kiiltiirel ve bolgesel farkliliklar1 dikkate alarak bir mesajin
orijinal tonunu ve amacini iletmektir. Catford’un (1965) bahsettigi materyallerin

aktarimi ise bu kiiltiirel ve bolgesel farkliliklardir.

Ceviri, edebiyatin ortaya c¢ikisindan sonra insanlar tarafindan ylizyillarca
kullanilmistir. Giiniimiiz terciimanlari, ¢alismalarini basarmak i¢in karmasik araglar
ve teknolojiler kullanmakta ve gorevlerini kolaylagtirmak i¢in yogun olarak yazilim
uygulamalarina giivenmektedirler. Cok sayida sektor, gérev ve zorunluluk igeren
diinya ¢apindaki kuruluslar, iirin etiketleri, teknik dokiimantasyon, kullanici
incelemeleri, tanitim malzemeleri, yillik raporlar ve ¢ok daha fazlasi gibi cesitli

iceriklerin ¢evirisine giivenmektedirler.

Ceviri, var olan gesitli iletisim araglarindan biridir ve bu agidan, ¢ok Onemlidir,
clinkii en az iki dil, iki kiiltiir, iki ulus arasinda bir baglanti kurar; s6zel diizeyde
karakteristik Ogelerini birinden digerine aktarmanin yani sira onlari anlamada

yardimci olur (Halliday, 2001).



Tercimanin gorevi, hedef metne kaynak metni dogru bir sekilde aktarmak oldugu
icin bir metnin referans anlamint dogru anlamasi olmazsa olmazlardandir.
Terctimanin diger 6nemli rolii, hedef okuyucular iizerinde ayni dili kendi okuyuculari

tizerinde olusturdugu kaynak dilin yazariyla ayni izlenimi tiretmektir.

2.1.1 Ceviri Kuramlan ve Stratejileri
Calismanin amacit ¢evirinin yabanct dil Ogretimindeki yerini irdelemektir. Bu

nedenle ¢evirinin kuramlarina ve stratejilerine yer vermek kaginilmazdir.
Ceviri Kuramlar ve yaklasimlari 4 alt kuramda ele alabiliriz, bunlar;

e Betimleyici Ceviribilim Calismalar

e Coguldizge Kurami

e Bir Eylem olarak ceviri

e Skopos Kurami olarak siralandirilabilir.

Betimleyici Ceviribilim ¢alismalar1 Gideon Toury tarafindan tanitilmistir. Bu
caligmalarin en 6nemli 6zelligi hedef metin odakli olmasi ve hedef kiiltiirde geviri
olarak bildirilen metinleri de g¢eviri metni olarak degerlendirmesidir, yani geviriler
kaynak kiiltiiriin degil hedef kiiltiiriin bir ger¢egidir. Ikinci bir yaklasim ise Even-
Zohar tarafindan gelistirilen Coguldizge Kuramidir. Bu kurama gore dizgeler
arasinda bir iligki vardir ve dizgelerin ¢oguldizgedeki konumlar1 bazen merkezde
bazen ise c¢evrede (periphery) olabilir yani dizgeler arasi ge¢is miimkiindiir. Ele
almamiz gereken {i¢iincli ¢eviri kurami bir eylem olarak ceviri yaklasimidir ve bu
kuram geviribilimci Holz-Ménttdri’nin kuramindan hareket etmektedir. Buna goére
ceviri eylemdir ve bir amaca hizmet etmekte ve hizmet etmesi gerekmektedir. Son
olarak Alman ceviri bilimci Hans Vermeer’in makalesi ile birlikte temelleri atilan
Skopos Kurami vardir. Skopos Yunanca amag, sonu¢ ve islev anlamlarina
gelmektedir. Kisacasi Skopos Kurami eylemi yonlendiren en 6nemli ve belirleyici
unsurun “amag¢” oldugunu ifade eder. Yukarida bahsedilen kuramlarin disinda da
bazi ¢alismalar mevcuttur, ancak tez konusu ¢eviri kuramlarindan ziyade g¢evirinin
yabanct dil Ogretimindeki yeri olmasindan dolayr diger kuramlara ihtiyag

duyulmamaktadir ve ele alinmayacaktir (Demez ve digerleri, 2009).
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Ceviride rol oynayan ve énemli olan konulardan bir tanesi ceviri stratejileridir. S6z
konusu bu stratejiler yazili geviri stratejileri olarak da adlandirilirlar. Ceviri

stratejilerini iki ana baslikta ele almak miimkiindiir. Bunlar
1) sozciik ve tiimce diizeyinde sézdizimsel ve anlamsal geviri stratejileri ve
2) edimsel geviri stratejileri.

Sozciik ve tiimce diizeyindeki stratejiler: Bunlar sirasiyla 6diingleme, somutlastirma,
iistanlamli/altanlamli ceviri, tiiretme, telafi ve ¢ikarimdir. Odiinglemede dogrudan
aktarim kullanilarak sozciik degisiklige ugramadan aktarilir, 6rnegin “simulation”
kelimesinin “simiilasyon” olarak aktarilmasi veya sozciik birebir g¢evrilir “tape
recorder” yerine “kaset calar” gibi. Somutlastirmada ise {list anlaml1 bir sdzciik yerine
somut bir sdzciik kullanilmaktadir. Ornek olarak “meal” (yemek) yerine “peynir
ekmek” ifadesinin kullanilmas1 verilebilir. Ustanlamli/altanlamli ¢eviri de ise
dogrudan sozciik kullanilmaz, iist anlamli veya alt anlamli karsilig1 verilir, 6rnegin
“Koca Osman” yerine “Old Osman” demek gibi. Tiiretmeye baktigimizda ise hedef
veya kaynak kiiltiirden yola ¢ikarak yeni sozciik tiiretilmektedir. “Chichen pox”
ifadesinin Tiirkge’ye “sugicegi” olarak aktarilmasi buna 6rnektir. Herhangi bir dilsel
kisitlama varsa ve gevrilmiyorsa o sozciik, metnin ileriki kisminda belirginlestirerek
cevrilmesi yontemidir Telafi. Son olarak ¢ikarim ise kaynak metindeki sozciiklerin
anlamindan hareketle ¢ikarimda bulunma ve c¢eviri yapma yontemidir, 6rnegin

“cutlery” s6zcligiinii “catal bicak takimi1” olarak ifade etmek.

Yukarida bahsedilen stratejilerin disinda edimsel ¢eviri stratejileri altinda yer
degistirme, agimlama, uyarlama, standartlastirma, perspektif kaydirma, agiklamali
ceviri ve yabancilagtirma/yerellestirme kavramlarini da dikkate almamiz
gerekmektedir. Yer degistirme, dilbilgisel olarak farkli bicimde diizenlenmesidir,
yani kaynakta basta yer alan ifadenin hedef dilde dilbilgisel fark sebebiyle 6rnegin
sonda yer almasi gibidir. A¢gimlama ise kaynakta bulunmayan ancak aktarilmasi
gereken bir bilginin ¢eviri metin igerisinde ek bilgi olarak aciklanmasidir. Ornegin
Iclikofte sdzciigii gevrilirken isminin degistirilmeyip agiklamanin verilmesidir. Bir
diger strateji olan uyarlama ise kaynak metnin hedef kiiltiire uyarlanmasidir. Ornegin
bir Alman fikrasinin Karadeniz fikrasina ¢evirme yani uyarlanmasidir.
Standartlagtirma, bu farkliliklar g6z ardi edilerek dogrudan 6lciinlii ve dilbilgisi
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kurallarina bagli yapilan ve uyarlamanin tersi olan bir geviriyi kast eder. Bunun yant1
sira Perspektif kaydirmaya (degistirme), yerlesmis ifadeler i¢in bagvurulabilir. Noel
anlamina gelen “Merry Christmas”in hedef kiiltiirde karsiliginin  olmamasi
durumunda yerine “lyi yillar” denmesi, “pizza” yerine “pide” ifadesinin kullanilmasi
ornek olarak verilebilir. Acgiklamali ¢eviri ek bilgiye yer verilmesidir. Cok sik
duyulan ve kiiltiir baglami 6ne ¢ikan yabancilastirma/yerellestirme stratejileri diger
bir unsurdur.  Yabancilastirmada, kaynak metne yakin bir strateji kullanilir,
yerellestirmede ise hedef Kkiiltire daha yakin bir ceviri gergeklesir. Tiirkge
“Nasreddin Hoca” fikralarinin Arapga’ya ceviritken “Cuha Fikralar” bagliginin
kullanilmas1 bir yerellestirme Ornegidir ¢linkii Cuha fikralariyla {nlii Arap
niiktecisidir. Son olarak daraltma Gzetleyerek ¢evirme, yani kaynak metinde gecen
bir sozcligi veya ifadeyi hedef metinde bilingli ¢ikararak ¢eviri kaybina
ugratmasidir. Genisletme ise ek bilgiler ile genisletme anlamina gelir. Kaynak
metinde bulunmayan sozciiklerin hedef metne eklenmesi anlamina gelmektedir

(Korkmaz, 2016).

Sozlii cevirinin de asamalarina ve katkilarina bakmak da fayda vardir. Sozli
gevirinin 3 alt dalda degerlendirildigini daha once ifade etmistik. Sozli geviri
oncelikle isitme ve anlama asamasindan olusmaktadir. Bu kapsamda dogru aktarim
i¢in dikkatli dinleme ve anlama becerileri gelistirilmektedir. Ikinci asama ¢dziimleme
ve Ozlimleme agamasidir. Tercliman yogun zihinsel bir ¢aba icerisindedir ve gelen
girdiyi ¢oziimlemeye ve Oziimlemeye calisir, bosluklar ve heniiz bilmedikleri
kisimlar ile genel kiiltiiriinden faydalanarak tamamlamaktadir. Ugiincii asama ise
yeniden ifade etme asamasidir. Tercliman anlami ¢oziimledikten sonra anlasilacagi

sekilde terimleri segerek hedef dilde yeniden so6zlii metni olusturur (Cakir, 1994).

2.1.2 Ceviri Stratejileri ve Yabanci Dil Ogretimi
Yabanc dil egitiminde ¢evirinin yerini tartisabilmek igin, yukarida bahsedilen geviri
stratejilerinin yabanci dil Ogretimi ile baglantisinin ve Oneminin ne oldugunu
degerlendirmemiz gerekmektedir. Bu galisma, ¢evirinin yabanci dil 6gretiminde ne
sekilde nasil kullanildigina dair detayli bir ¢alisma degildir. Bu sebeple hangi
stratejilerin hangi diizeyde nasil uygulanabilecegi konusuna bu alanda yapilabilecek

baska calismalarda yer verilmeli ve daha detayl1 olarak incelenmelidir.



Bir dil kiiltiiriinden bagimsiz diisliniilemeyeceginden, dil ve onun mensup oldugu
kiiltiirel degerler mutlaka birlikte ele alinmalidir. Bu durum 6zellikle yabanci dil i¢in
gecerlidir. Yabanci bir dilin 6grenilmesinde bu kiiltiirel unsurlardan faydalanilabilir.
Bu gibi durumlarda yabancilastirma veya yerellestirme stratejilerinden
faydalanilabilir. Ogrenciye bir metin vererek yabanci olan ve farkli olan kiiltiirel
unsurlar1 yerellestirme yontemiyle kendi hedef kiiltlirline uyarlayarak g¢evirmesi
istenebilir. Boylece 6grenci hem sozciik dagarcigini genisletir, hem farkliliklar1 ve
benzerlikleri kiiltiirel unsurlar agisindan tespit eder hem de dogru yapisal 6zellikleri
kullanarak geviri gergeklestirir. Bu stratejiye ornek olarak asagidaki kaynak (K) ve
hedef (H1-H2) metinleri gosterilebilir:

K: Es geschah, daf} der élteste in den Wald gehen wollte, Holz hauen, und eh
er ging, gab ihm noch seine Mutter einen schonen feinen Eierkuchen und eine
Flasche Wein mit, damit er nicht Hunger und Durst erlitte. (Grimm,
1850:298)

H1: Giinlerden bir giin en biiyiik ogul ormana, odun kesmeye gidecekti. Yola
¢ikmadan Once annesi ona azik olarak giizel, kocaman bir pisiyle bir sise

sarap verdi. (Yeginobali, 2008:7)

H2: Giiniin birinde biiyiik oglan, odun kesmek i¢in ormana gitmek istemis.
Acikinca yesin diye annesi, yola ¢ikmadan once ¢ok lezzetli ¢orekler yapmas.
(http://bilgidagi.com/bilgi-bankasi/masallar/10634/altin-kaz-grim-grimm-
masali-masallari-oku-anlat.html)

Yukaridaki 6rnek Grimm masallarindan “Die Goldene Gans” yani “Altin Kaz”
masalindan bir alintidir. ki farkli gevirisi 6rnek olarak verilmistir. Hedef gevirilere
baktigimizda aktarimda degisiklikler oldugunu gérmemiz miimkiindiir. Kaynak
metinde “Eierkuchen” ve “Flasche Wein” ifadeleri yer almaktadir. Alman kiiltiiriine
ait bu unsurlar H1’de korunmaya ¢alisilmistir, yani kaynak kiiltiire yakin bir strateji,
yerellestirme, benimsenmistir. “Eierkuchen” akitma veya krep olsa da pisi olarak
aktarilmistir. Bir sise sarap kismi ise oldugu gibi aktarilmistir. H2 kisminda ise bir
yabancilastirma s6z konusudur. Tiirk kiiltiiriine gore bir kisi bir yolculuga ¢iktiginda,

yol icin verilenler akitma veya sarap degildir. Sarap ifadesi bu kisimda tamamen
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cikartilmig, yani daraltma stratejisi uygulanmis ve “Eierkuchen”, “¢orek™ olarak
cevrilmistir. Ogrenci bdyle yaparak kiiltiirel unsurlar tespit eder ve esdegerlilikleri

bulmaya calisir. Béylece anlamsal biitiinliik igerisinde bir 6grenme saglanmis olur.

Asagidaki ornekte ise yine Grimm masallarindan “Der Gestiefelte Kater” yani

“Cizmeli Kedi” masalindan 6rnekler verilmektedir.

K: Es war einmal ein Miiller, der hatte drei S6hne, seine Miihle, einen Esel
und einen Kater; die Sohne mufiten mahlen, der Esel Getreide holen und

Mehl forttragen, die Katze dagegen die Méuse wegfangen. (Grimm, 1850: 1)

H: Bir varmis, bir yokmus. Evvel zaman i¢inde, kalbur saman i¢ine, Allah’in
kullar1 pek ¢okmus. Develer tellal iken, pireler berber imis. Ben anamin
babamin besigini tingir mingir sallar iken, hayvanlar da insanlar gibi karsilikl
konusur, sohbet ederlermis. Iste bdyle bir zamanda, kiigiik bir kdyde fakir bir
degirmenci ile {i¢ oglu yasarmis. (Aytar, 2005: 5)

Damla Yayinlart tarafindan yapilan c¢eviri yani hedef metninden hareketle
uyarlamanin strateji olarak kullamildigin1 sdylemek miimkiindiir. Kaynak metnin
daha kisa oldugu goze c¢arpacaktir. Hedef metinde Tiirk masal kiiltiiriinde var olan
giris kaliplar1 kullanilmistir. Metin Tiirk masal kiiltiiriine uyarlanmistir. Boylece
masal kaliplar1 gretilebilir, hatta 6grenciden Tiirk masal giris kaliplarini Almancaya

cevirmesi istenebilir. Ogrenci aktif olarak siirece dahil edilmis olur.

Yabanct dil o6gretiminde kullanilabilecek olan bir diger strateji ag¢imlamadir.
Ogrenciye bir kaynak metin verilip ¢evirmesi istenir. Bu kaynak metinde hedef
kiiltiirde olmayan kavramlara ek bilgiler vermesi istenir. Yani 0Ogrenci hem
kavramlar1 arastirir, hem kendi yabanci dil bilgisini kullanarak ek bilgileri yazmasi

istenir.

Ustanlamli/altanlamli  geviri stratejisi uygulanirken 6grenci dogrudan sozciigii
kullanmaz, bunun yerine iist veya alt anlam karsili§1 aranir 6rnegin yemek yemek
yerine “kahvalti etmek” ifadesini kullanilmasi gibi. Ogrenci boylece kendi dilinde
farkli kavramlar1 arastirir veya kaynak dilde daha farkli nasil ifade edebilecegini

arastirir ve aktif bir 6grenme siireci olur.

10



Sozlii  ¢eviri asamalarimin  da  strateji  olarak yabanci dil Ggretiminde
kullanabilinecegini sdyleyebiliriz. 2.1.1 boliimiinde s6zli ¢eviri asamalarin
Ozetledik. Bu asamalar yogun zihinsel siire¢ gerektiren siireglerdir. Buradan yola
cikarak Ogrenciye bir yazili metin verip veya sesli/sozlii bir metin dinletip veya
okuyup Once not almasi, anlamasi ve Oziimlemesi istenebilir. Daha sonra o metni
tekrar hedef dilde kendi ifadelerini kullanarak yeniden olusturulmasi istenebilir. Bu
agsamalar ile hem anlama ve dinleme/okuma becerileri hem de konusma becerileri
gelistirilmis olur. Yabanci dil 6gretiminde orta ve iist seviye O0grencilere en uygun

sOzlii ¢eviri teknigi ardil olacaktir (Erseven, 2018).

2.2 Kiiltiir ve letisim Kavramlari ve Yabanc Dil Dersinde Kiiltiir ve fletisimin
Yansimasi

Iletisim, kisilerin durumlara gore degisiklik gosteren goriis ve fikirlerinin agik
sozliiliikle ifade edebilmesi durumuna karsin var olan karsilikli bilgi aligverisi olarak
tanimlanabilir. Farkl kisiler tarafindan iletisim, iki farkli yer arasinda mevcut olan
mesaj alis verisi olarak ifade edilmektedir. Asagida dogrusal iletisim modeline 6rnek
olusturmas1 ve iki farkli nokta arasinda mesaj aligverisini gostermesi amaciyla
Shannon & Weaver’in temel iletisim modeli verilmektedir. Modele gore iletisim bir

noktadan, yani bilgi kaynagindan, diger bir noktaya, yani hedefe giden yoldur, bilgi

aligverisidir.
Bilgi Gonderici Kanal Alici » Hedef
Kaynagi (Kodlayici) | sjnyal Alinan | (Cozica) A
, Sinyal Mesaj
Mesaj
Konseptier
Guaralta
Kaynagi

Sekil 1Temel iletisim Modeli, Shannon&Weaver Modeli, Weaver, 1949, Karagiil,
2016

Bunun haricinde gelistirilen farkli iletisim modelleri de vardir ancak detayli olarak

tez icerisinde sunulmayacaktir. Kiiltiir ve dil ayr1 olarak diisiiniilemez, ayrilmaz bir
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biitiindiir. Bu sebeple bir dili 6grenen insan, o dilin kiiltiiriinii ve unsurlarimi da
beraberinde 6grenir ¢iinkii bunlar da dilin bir pargasidir. Giiniimiizde kullanilmakta
olan ders kitaplarinda veya okuma kitaplarinda o dilin ait oldugu kiiltiire dair
kavramlar bulunmaktadir. Bu sebeple 6rnegin smif igerisinde bu kiiltiirel unsurlar ile
yabanci dil 6gretme esnasinda karsilasildiginda bunlar da agiklamak gerekir. Kiiltiir
bir koprii vazifesi gorerek 6grencinin hem kendi kiiltiiriinii hem de hedef kiiltiirii
daha iyi anlamasi saglanir. Boylece biitiinsel olan bir yabanci dil 6grenimi

hedeflenmis olur.

Her insan iletisimi, alternatif bi¢imiyle algilar ve yorumlar. Bir mesajin alinmasi,
yorumlanmasi veya gonderilmesi kisisel kararlara baglidir. Bu karardaki en temel
kriterlerden biri ise insanlarin kendi igerisinde barindirdiklar: iletisim halinde olma
ozelligidir. Sanat ve bilimin her tiirlii dallar1, tarih, cografya gibi kurulusu, idaresi ve
hukuki iligkileri iletisim siireci ile diizenlenmektedir. Bir sekilde, bilgi paylasan
insanlar kendilerini ifade etmek, kendilerini oyun olan iletisim siireci ve kabul

edilmesi i¢in ¢aligmalarin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Iletisimin ikinci 6zelligi ortak bir anlayis olmasidir. iletisim kavrami ortaya atildiktan
sonra birgok yaklasimda beraberinde ortaya atilmistir ve atilmaya devam
edilmektedir. Giiniimiiz caginda iletisimin bu kadar 6nem kazanmasindaki
etmenlerden biri de bahsi gegen ikinci 6zelliginden dolayidir. Anlayis giiniimiizde
cok ciddi 6neme sahip bir olgudur. Ornegin sirket igerisinde rastgele bir ¢alisma
konusu hakkinda ortak bir bakis a¢isinin bulunamamasi istihdam edilen personelin
ve Ust diizey yonetim kadrosunun isleyiste olan statiilerini suya diisiirmektedir.

(Gokge, 2008).

[letisimin toplumsal islevi de onemlidir. Toplumlarin en tabi hakki olan haberdar
olma durumu, isler ve giindem ile alakali bilgilenme islevi ve bu benzeri tiim isler

i¢in iletisim araglarinin kullanilmasi gereklilik arz etmektedir.

Kiiltiirlerarasi iletisim, birbirlerinden farkliliklar1 bulunan kiiltiirel yapilarin iki ya da
daha fazla tyeleri icerisinde meydana gelen her tiirli etkilesimliligi aktarmaktadir.
Ingilizce terimleri icerisinde cross-cultural ifadesi “kiiltiirleraras1” manasini tasiyan
intercultural ifadesiyle de es anlamli olarak kullanilmasi olsa bile kiiltiirlerarasilik
yontem olarak iki veya cok daha fazla kiiltiirliiliglin karsilastirilmasina isaret
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etmektedir. Her kiiltiir, kendi iiyelerine dil, davranis, maddi kiiltiir, diisiince ve
inanglardan olusan ve sonraki kugaklara aktarilan bir yasam bi¢imi sunar. Bu nedenle
farkli kiiltiirel gruplarin tiyeleri birbirleriyle iletisime gegtiklerinde genellikle

beklentilerinin oldukga farkli oldugunu kesfederler (Martin ve Nakayama, 2013).

Kiiltlirleraras1 iletisim kavrami, ticaret ya da uluslararasi 0grenci vurgusu olan
iletisim arastirmalarinda yaygin olarak kullanilmaktadir. A.B.D disindaki dil bilimi,
dil egitimi ve Ingilizce béliimleri kiiltiirlerarasi iletisimi genellikle yeni bir dilin ve
kiltliriin 6grenilmesindeki temel 68e olarak kabul ederler. “Dil ve kiiltiirlerarasi
iletisim” kavrami bu disiplinlerde yogun olarak kullanilir. Aragtirmalarda baslangigta
dil, sdzel olmayan davranis ve kiiltiir soku, basmakalip ve 6nyargi gibi kavramlar
incelenmisken, bugiin akademik ilgi kimlik, go¢, saglik iletisimi, kiiltiirlerarasi
iligkiler, turizm ve yeni medyanin kiiltiirlerarast kullanimi gibi daha kapsamli

konulara dogru genislemistir (Gonzalez, Houston ve Chen, 2011).

Kiilttirlerarast iletisim kavrami zaman zaman kiiltiirleraras1 diyalog kavrami ile es
anlamli gibi goriilse de aslinda kiiltiirlerarasi iletisim farkl kiiltiirel gruplarin iiyeleri
arasindaki her tiirlii karsilagmaya referans verir. Kiiltiirlerarasi1 diyalog kavrami ise
daha dar bir cergevede bireylerin agik bir bigimde kiiltiirel varsayimlarindaki
farkliliklar1 ele almaya calistiklart anlar1 tanimlar. Bu sekilde bakildiginda
kiltlirleraras1 iletisim, kiiltiirleraras1 diyalogu da kapsayan daha genis bir baglam

sunar (Asante, Miike ve Yin, 2014).

Eger dil olmasaydi, insan toplumsal hayat1 kuramayan; dogada bireysel yasamaya
mahkm bir varlik olurdu. Kisiler arasi iletisimin biiyiik cogunlugunu teskil eden dil
ya da bagka bir tabirle konusma insanin bireysellikten ¢ikarak toplumsal varlik
olmasinin baslica etkenidir (Condon, 2000, s.21). Zaman igerisinde bir¢ok gruba ve
kola ayrilan dilin kisiler arasi iletisimindeki roliinii soyle aciklayabiliriz. Dil

insanlara fikir, diisiince, isteklerini karsisindakine aktarmak i¢in kolaylik saglar.

2.3 Kavram Olarak Dil

Insan1 diger canlilardan ayrran en onemli seylerden bir tanesi dildir. Dilin ne
olduguna dair bir¢cok tanim vardir. Tiirk Dil Kurumunun tanimu ile bir giris yapalim.
TDK’ye gore dil, insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin

kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlagma, lisan, zebandir. (TDK, 2019)
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Bazi diisiiniirlere gore ise dili yalnizca insana 6zgii olan, diislincelerin, duygularin ve
isteklerin iradeyle iiretilmis semboller kullanarak iletilmesini saglayan bir yontem

olarak ifade eder. (Bahadiroglu, 2016).

Dile dair birgok farkli tanim ve yaklasim getirilmis olsa da, ortak fikir ve tanim dilin
bir iletisim vasitasi oldugudur. Calismamizda asil odak noktast Yabanci Dil
Ogretiminde Yabanci Dilin kullanilmasi olmasindan dolayr dilin tarihgesine ve

olusumuna dair ayrintili bir arastirmaya yer verilmemistir. (Bahadiroglu, 2016)

Bir dilin islevleri iletisimi saglamasi, diisiinme araci olmasi, bir sistem olmasi, canli
bir varlik olmasi, sahsi degil toplumsal olmas1 seklinde siralanabilir. Dil edinimi ¢ok
kiiciik yasta, hatta bebeklerde baslar. Insan dogdugunda dili 6grenme donanimi

mevcuttur.

2.4 Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitiminin Yasal Cercevesi

Tiirkiye’de yabanci dil egitimi ile ilgili kanunun 1983 yilinda yiiriirlige girdigi
goriilmektedir. 2923 Sayili ve “Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi ile Tiirk
Vatandaglarmin Farkli Dil ve Lehgelerinin Ogrenilmesi” konulu kanun ile egitim
sistemi igerisinde yabanci dil egitim-0gretimi ile ilgili bir diizenlemenin yapildigi
goriilmektedir (Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi, 1983). Kanunun birinci
maddesinde amag¢ basligi altinda “egitim ve Ogretim kurumlarinda okutulacak
yabanci diller, yabanci diller e8itim ve 6gretim yapan okullarin tabi olacag: esaslar
diizenlemek™ tabiri dikkat ¢ekicidir. Bu ifadeden anlasildig1 kadari ile bu tarihe kadar
Tiirkiye’de yabanci dil egitiminde standart herhangi bir program ya da prosediir
uygulanmamistir. Dolayisiyla kanunun amaci egitim-6gretimin belli sartlar ve

program dahilinde yiiriitiilmesini saglamaktir.

Kanunun ikinci maddesinde egitim-0gretim sisteminin tabi olacag: esaslar, ligiincii

maddesinde ise yonetmeliklerin ¢ikarilmasi belirlenmistir:

“Yabanci dilde okutulacak derslerin egitim ve Ogretim programlarinin tabi
olacag esaslar; ilkogretim, ortadgretim ve yaygin egitim kurumlari, i¢cin Milli
Egitim Bakanliginca, yiiksekogretim kurumlart i¢in  Yiiksekdgretim

Kurulunca tespit edilir.”( Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi, 1983: Madde 2/e)
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Yabanci dil egitimi ve 6gretiminin amag, program, teknik ve uygulamalariyla,
yabanci dille egitim 6gretim yapan kurumlarin tabi olacag esaslar1 kapsayan;
ilkogretim, ortadgretim ve yaygin egitim kurumlariyla ilgili yonetmelik, Milli
Egitim Bakanhiginca; yiiksekdgretim kurumlariyla ilgili  yonetmelik,
Yiiksekogretim Kurulunca, bu Kanunun yiiriirliige girdigi tarihten itibaren alt1
ay igerisinde ¢ikartilir ve Resmi Gazetede yayimlanir.(Yabanci Dil Egitimi ve

Ogretimi, 1983:Madde 3)

Halen gecerliligini korumakta olan bu kanunun 2. ve 3. Maddeleri yabanci dil egitimi
ile ilgili politikalarin olusturulmasina esas olmaktadir. Dil Egitiminin diizenleyicisi

olarak MEB ve YOK yetkili kilmmustir.

Ilgili kanun ile yetkili kilinan MEB tarafindan 2006 yilinda yayinlanan Y&netmelik
halen giincel durumda olup egitim kurumlarinca dikkate alinmaktadir. Yonetmelik

incelendiginde yabanci dil egitimi ile ilgili su esaslara rastlanmaktadir.

e [Egitimi yapilan yabanci dilde bireylerin; okuma anlama, konusma, yazma,
dinleme anlama becerilerini kazanmalar1 hedeflenmektedir (Yabanci Dil

Egitimi ve Ogretimi Y&netmeligi: Madde 5).

e [Egitim sistemi igerisinde yabanci dil egitimi programi birbirini tamamlayici
nitelikte ~siireklilik saglamalidir (Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi
Yonetmeligi: Madde 6/1-a).

e [Egitim ara¢ ve gereglerinin teknolojik gelisimler, cevresel kosullar ve ihtiyag
cergevesinde siirekli giincellenmesini gerekmektedir (Yabanci Dil Egitimi ve

Ogretimi Yonetmeligi: Madde 6/1-b).

o [lkdgretim 4 smiftan itibaren yabanci dil egitimi zorunlu hale getirilmistir

(Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Ydnetmeligi: Madde 7/1-a).

e Yasam boyu egitimi desteleyecek sekilde kurslar agilabilir. Bu kurslar ¢esitli
kademelerden olusabilir. Kursa katilacak bireylerin yabanci dil seviyesi tespit
edildikten sonra gerekli kademeden egitime baslatilir (Yabanci Dil Egitimi ve

Ogretimi Yonetmeligi: Madde 7/3)
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Ilgili y&netmelik incelendiginde egitim sistemi ya da egitim yontemi ile ilgili
herhangi bir agiklamaya rastlanmamaktadir. Yabanci dil egitiminin her bireyin
anadilinden farkli bir yabanci dil bilmesi esasina dayandirildigi goriilmektedir. Bu
noktada egitimde ana uygulayici 6gretmen olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla
kanun ve yonetmelik dogrultusunda yabanci dil egitiminde uygulanacak yontem
Ogretmene birakilmis ve bireyin egitim sonunda Ogretilen yabanci dilde okuma,

yazma, konusma becerilerinin belli bir seviyeye gelmis olmasi beklenmektedir.

2.5 Avrupa’da Yabanci Dil Ogretiminin Yasal Cercevesi
Ikinci Diinya Savasi'nin sonunda, halklar arasinda kalic1 bir barisin saglanmasi igin

giiclii temeller koyma kararliligi Avrupa Konseyi'nin kurulmasina yol agti.

Avrupa Kiiltlir Sozlesmesi kapsaminda, Avrupa Konseyi, 1954'ten bu yana egitim
alaninda dilsel ¢esitliligi ve dil 6grenimini tesvik etmektedir. Sozlesmenin 2.
maddesi, imza sahibi devletlere dillerinin karsilikli 6gretimini ve 6grenmesini tesvik
etme cagrisinda bulunmaktadir: her akit taraf, miimkiin oldugu dl¢iide (Council of
Europe, 2001);

a) calismay1 kendi vatandaslari, diger Akit Taraflarin tarihi ve uygarliklar1 tarafindan
tesvik etmek ve bu Calismalart kendi bolgesinde yapmak igin bu Taraflara

kolayliklar saglamak; ve

b) dilini veya dillerini, diger Akit Taraflarin iilkesinde tarihini ve medeniyetini
incelemeyi tesvik etmek ve bu tiir calismalar1 kendi iilkelerinde siirdiirmek i¢in bu

taraflarin vatandaslarina kolayliklar saglamak i¢in ¢aba sarf etmek.

Bu anlasmanin ruhuna gore, Avrupa Konseyi’nin dil egitimi politikas1 alanindaki
faaliyetleri, liye devletlerin degisen ihtiya¢ ve onceliklerine cevap olarak gelismistir.
Gergeklestirilen eylemler sadece dil 6grenimini tesvik etmekle kalmayip, ayni
zamanda dil haklarini giivence altina almak ve giiclendirmek, karsilikli anlayisi
derinlestirmek, demokratik vatandashigi pekistirmek ve sosyal uyuma katkida
bulunmak i¢in ¢abalamaktadir. Bu baglamda, ¢ok dillilik ve kiiltlirleraras1 tesvik

izledikleri hedefleri arasindadr.
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Avrupa Konseyi’nin dil politikasina yaklasimlarinda, 6zellikle de 1990’lardan bu
yana liye devlet sayisindaki 6nemli bir artisi takiben, biiyiik degisiklikler getiren bazi

faktorler vardir (Byram ve Parmenter, 2012). Bu faktorler:

e Egitim sistemlerinin yabanci dil 6gretimi ve dil sertifikasyonu agisindan
karsilastirilmasini miimkiin kilan 6grenme, ogretme ve degerlendirme igin

ortak Avrupa dili bagvuru araglarina olan talep;

e Yabanci dil 6gretimine odaklanan yaklasimin daha genis bir egitim projesine
dahil edilmesine karsin, hem dil hem de kiiltiirel ¢ogulluga dayanmaya devam

eden arag;

e Sadece bireyler olarak sosyal etkenlere degil, ayn1 zamanda sosyal gruplara
ve Ozellikle savunmasiz gruplara ve yetiskin go¢menlerin dilsel

biitiinlesmesine de dikkat ¢ekme;

e Cesitli hareketlilik bicimlerinin yani sira digerleriyle karmagsik bir iligkinin
ortaya koydugu ulusal ve uluslararasi baglamlarda toplumsal ¢ok dillilik ve

bireysel ¢ok dillilik iizerine ¢alismalarda ve tartismalarda artis;

e [Egitim sistemlerinin kalitesi ve adaletliginin 6nemi ile birlikte herkes icin
egitime erisimin saglanmasi amaciyla tiim okul konularmin 6gretimi ve

o0greniminde dil boyutunu dikkate almanin 6neminin taninmasi.

Bu yaklagimlarla, ¢ok dillilik ve kiiltiirlerarasilik kavramlar1 ¢ok daha 6nemli hale
gelmistir. Artik sadece yabanci diller ile ilgilenmekten ziyade, ilk dillerin de bir arag

olarak kullanilmas1 ve bunlardan faydalanma hakkinda diigiiniilmektedir.

Demokratik vatandasligi ve sosyal uyumu gii¢lendirmenin bir yolu olarak dil
politikalarina olan bu artan ilgi, Avrupa Konseyi'nin, dil yeterliliginin kilit roliiniin
artik kendini kanitladig1 21. yiizyilda vatandaglik egitimi ve kiiltlirlerarast diyalog

konusundaki vurgusunu yansitmaktadir.

Dil egitimi politikas1 alanindaki Ardisik Avrupa Konseyi girisimleri, yalnizca
Bakanlar ve Parlamenterler Meclisi (PACE) tarafindan kabul edilen tavsiyelerin

hazirlanmasina degil, hepsinden Onemlisi, iiye i¢in referans materyali, miifredat
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kilavuzlart ve dogrudan kullanilabilir araglar saglanmasina yol agmistir (devletler ve
diger kullanici tiirleri, egitmenler, miifredat gelistiriciler, ders kitab1 yazarlari,
Ogretmenler, ulusal ve uluslararast kuruluslar vb.). Ayrica, eyaletlerin veya
bolgelerin talebi iizerine, Avrupa Konseyi tarafindan olusturulan uluslararasi
ekiplerin de yardimiyla ulusal veya yerel olarak dil egitimi politika profilleri

olusturulmustur.

Uye devletlerinin destegi ve isbirligiyle, Avrupa Konseyi zaman igerisinde kendisini
bir Avrupa dil egitimi alani olusturmak igin ¢alisan en aktif kurumlardan biri olarak
algilayip sekillendirmistir. Sadece dil egitimi politikalarinin kalite ve adalet
acisindan yiliksek egitim standartlarina katkida bulunmasini saglamakla kalmayip
aynmt zamanda bu politikalar1 demokratik vatandashigin ve toplumda birlikte
yasamanin temel bir pargasi haline getirmesini saglayacak degerleri tesvik etmektedir

(Mirici, 2008).

Avrupa'da, dilsel ¢esitlilik yasamin bir gercegidir. Diller, Avrupa kimliginin ayrilmaz
bir parcasidir ve kiiltiirlin en dogrudan ifadesidir. 'Cesitlilik icinde birlesik' slogani
tizerine kurulu bir AB'de, birka¢ dilde iletisim kurabilmek bireyler, kuruluslar ve
sirketler i¢in dnemli bir varliktir. Diller sadece Avrupa Birligi'nin giinliikk yasaminda
kilit bir rol oynamakla kalmaz, aym1 zamanda AB'deki kiiltiirel ve dilsel gesitlilige

sayg1 gostermek icin de temeldir.

Dilsel cesitlilige saygi, insana saygi duymak ve diger kiiltiirlere acgik olmak gibi
AB'nin temel bir degeridir. Bu degerler, “Avrupa’nin kiiltiirel, dini ve hiimanist
mirasindan ilham alma” ve “6zgiirliikk, demokrasi ve insan haklarina saygi ilkelerine
bagliligin onaylanmasi” ifadeleri ile Avrupa Birligi Antlasmasi’nin giris kismina
dahil edilmistir. Avrupa Birligi Antlasmasinin 2. Maddesinde (TEU) insan haklarina
ve ayrimciligin dnlenmesine 6nem verilirken, 3. Maddede AB'nin 'zengin kiiltiirel ve
dilsel cesitliligine saygi1 gosterecegi' belirtilmektedir. Avrupa Birligi'nin Isleyisine
Iliskin Antlasma Madde 165 (2) (TFEU), 'Birlik eyleminin’ egitimde Avrupa
boyutunu gelistirmeyi amaglayacagint vurgulamaktadir. Komisyon, dillerin
Ogretilmesi ve Ogrenilmesine yonelik kapsamli bir yaklasim hakkinda bir Konsey
Tavsiyesi i¢in iki boliimden olusan bir oneri sunmustur (COM (2018) 0272). Bu

oOneri asagidaki gibidir:

18



A. Politika gelistirme ve dil aragtirmalarina destek

1. Dil yeterliligi ile ilgili verilerin karsilagtirilabilirligi

2005 yilinda Komisyon, tim Uye Devletlerde genel dil yeterliligini 6l¢mek igin bir
arag¢ olan Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Dil Yeterliligi Gostergesi Konseyi ( COM
(2005) 0356) ile bir iletisim yayimlamistir. Bunun gergevesi 13 Nisan 2007'de kabul
edilen bir Komisyon’da belirlenmistir (COM (2007) 0184)). 2005’in Komisyon’un
haberine gore, “gdstergenin amaci, her Uye Devlet’teki genel yabanci dil yeterliligini
dlgmektir”. Bu gosterge ayn1 zamanda, tiim Uye Devletlerde dil yeterliligi ile ilgili
karsilastirilabilir veriler sayesinde, 'anadil + iki' formiiliinii elde etmek i¢in alinan
Onlemlerin belirlenmesine yardimci olacaktir. Okullarda dil egitimi i¢in daha iyi
uygulanan bir stratejiye ihtiya¢ duyuldugunu gosteren ve 2011'de yapilan ilk anketin

sonuclarini igeren bir danisma kurulu olusturulmustur.

2. ECML ve Mercator

AB, diller iizerine arastirma i¢in iki merkez, Avrupa Modern Diller Merkezi (ECML)
ve Avrupa Cok Dilcilik ve Dil Ogrenimi Arastirma Merkezi'ni (Mercator)
destekliyor. ECML, dil 6gretiminde miikemmellik ve yeniligi tesvik eder ve
Avrupalilarin daha verimli dil 6grenmesine yardimci olur. ECML'nin temel amaci,
Uye Devletlerin, dillerin 6grenilmesine ve gretilmesine odaklanarak, diyalogu ve en
1yl uygulamalarin degisimini tesvik ederek ve programla ilgili aglar ve arastirma
projelerini destekleyerek etkin dil 6gretimi politikalar1 uygulamalarina yardimci

olmaktir.

3. Ceviride Avrupa Lisansi

Avrupa Ceviri Yiiksek Lisanst (EMT), lizerinde anlasilan profesyonel standartlar1 ve
pazar taleplerini karsilayan {niversite ¢eviri programlari icin kaliteli bir etikettir.
EMT'nin temel amaci, tercliman egitiminin kalitesini artirmak ve yiliksek vasifh
kisilerin AB'de terciiman olarak caligmasini saglamaktir. EMT, AB’deki ceviri

mesleginin durumunu iyilestirmeyi amaglamaktadir.

B. Eylem programlari
1. Erasmus + Programi
Erasmus + 2014-2020 yillar1 arasinda egitim, 0gretim, genglik ve spor icin AB

programidir. Dil 6greniminin ve dil ¢esitliliginin tesvik edilmesi programin 6zel
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hedeflerinden biridir. Erasmus + ayrica dil 6gretimi ve 6grenimi alanindaki stratejik
ortakliklar yoluyla yenilik¢ilik ve iyi uygulamalarin paylasilmasi i¢in isbirligini
tesvik eder. Ayrica Erasmus + Programi her yil isaret dillerinin Ogretilmesi ve
Ogrenilmesini desteklemek ve dilsel cesitlilik bilincini ve azinlik dillerinin

korunmasini desteklemek icin bir¢ok projeye fon sagliyor.

2. Yaratic1 Avrupa Programi
Yaratic1 Avrupa Programi ¢ergevesinde, Kiiltiir alt programi kapsamindaki kitaplarin

ve elyazmalarinin gevirisi i¢in destek saglanmaktadir.

3. Avrupa Dilleri Giinii

Avrupa Dil Yili'nin 2001°deki biiyiik basarisindan dolayi, AB ve Avrupa Konseyi,
her y1l Avrupa’da dil 6grenimini tesvik etmek icin her tiirlii etkinlikle 26 Eyliil’de
Avrupa Diller Giinti’nii kutlamaya karar vermistir. Bu eylem, Avrupa'da konusulan
bir¢ok dilin vatandaslar1 arasindaki farkindaligi arttirmak ve onlart dil 6grenmeye

tesvik etmek icin tasarlanmustir.

4. Avrupa Dil Etiketi
Avrupa Dil Etiketi, dil 6gretme ve 6grenme alanindaki yeni girisimleri tesvik etmek,
yeni dil 6gretim yontemlerini 6diillendirmek, bélgesel ve azinlik dillerinin bilincini

artirmak i¢in Komisyon tarafindan tasarlanmig bir 6diildiir.

5. Juvenes Terclimanlari
Her yil Komisyon, Uye Devletlerde 17 yasindaki bir 6grencinin yaptigi en iyi
ceviriye 6diil verir. Ogrenciler, Avrupa Birligi'nin herhangi bir resmi dilini ve

herhangi bir dile ¢cevirmeyi segebilirler.

2.6 Ogrenim Amacina Dayali Olarak Cevirinin Yabanci Dil Ogretiminde
Kullanilmasi

Dilbilgisi g¢eviri yontemi 19. yiizyilda Alman bir yazar olan Karl Plétz (1819)

tarafindan gelistirmis ve 20. Yiizyilin ortalarina kadar bu yontem c¢ogu yerde

gecerliligini korumustur. Dilbilgisi ¢eviri yonteminin en belirgin &zellikleri ise;

dilbilgisi kurallarindan yararlanilarak yabanci dil O6gretimi yapilmaya calisilir.

Bi¢imbilgisi, sozdizimi kurallar1 {izerinde durur. Bu yontem, oncelikle kaynak dil ve

hedef dilin dilbilgisi kurallarimin ayrintili bir analizini gerektirir. Daha sonra bu
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calismayla elde edilen bilgiler metinler iizerinde ¢eviri denemeleriyle uygulamaya

gecirilir. Bu yontemin detaylarina ileriki boliimlerde yer verilmistir.

19. yiizyilin ortalarina dogru gramer c¢eviri metodu sorgulanmaya baslandi.
Avrupalilar arasinda giderek artan iletisim olanagi yabanci dillerde konuma yetisi
ihtiyacin1 dogurdu. Almanya, Ingiltere, Fransa ve Avrupa’nm diger yerlerinde dil

Ogretiminde yeni yaklagimlar gelistirildi.

Ceviri, bir dilde (L1) alinan bilgiyi bagka bir dile (L2) yorumlayarak iletisim siirecini
kolaylastirmay1 amaglayan bir aktivitedir. Cevirinin temel islevi, bir kelimenin veya
climlenin uygun anlamini dilbilimsel ve pragmatik olarak iletmektir. Bu karmagik
islem profesyonel bir diizeyde gergeklestirilirse, ¢evirinin nihai hedefine ulastigini
soylemek miimkiin olabilir (Lefevere, 2016). Ceviri caligmalar1 temel olarak bir
anlam kavramina dayandigindan, bu calismalarda farkli yaklasimlar farkli anlam
tirlerine atifta bulunur: bazi arastirmacilar kaynak metinlerde ve cevirilerinde
sozciiksel kaliplart incelerken, diger arastirmacilar metnin nasil sdylendigine vurgu

yaparlar, kendi yakin baglamlarinda islev goriir (Jackquemond 2018).

Ancak bazi arastirmacilar, metnin bir biitiin olarak izleyiciye veya topluma olan
etkisini incelerken, diger arastirmacilar, dil felsefesini ¢eviri anlaminda bakmanin bir

araci olarak gérmektedir.

Yabanct dil 6grenicileri, dil 68renimini kolaylastirmak ve yeni dili edinmek i¢in
ceviriyi sik sik kullanirlar. Cevirinin, farkli sosyal alanlardan gelen 6grenciler igin
cesitli dil Ogretim yontemlerinde farkli rol oynamasina ragmen, ¢ogu egitimci
cevirinin Ogrencinin yabanct kelimeleri ve ifadeleri daha giivenli bir sekilde
anlamalarin1 ve hedef dilde fikirlerini ifade etmelerini saglayan giiglii bir ara¢ oldugu
konusunda hemfikirdir. Bununla birlikte, baz1 egitimciler sinifta ana dili kullanmaya
kars1 ¢ikmakta, bunun etkili bir dil 6greniminin 6niindeki ciddi bir engel oldugunu

diistinmektedir (Anderson ve digerleri, 2018).

Dil 6grenme stratejisi olarak ceviri, 6grenicinin iletisimsel yetkinligini gelistirmek ve
anlamsal iliskilerin, iletisimsel dil islevlerinin, ciimle bilgi yapisinin ve sdylem
degerlerinin altinda yatan anlam tiirlerini ve 6zelliklerini 6gretmek i¢in etkili bir arag

olarak kullanilabilir. Bu agidan bakildiginda, ¢eviri 6grencilerin hedef dilde yeni
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ifadeler 6grenmelerine ve bir yandan bagkalarina anlam iletmek i¢in 6grencilerin
gelistirdigi bir problem ¢6zme alistirmasit yapmalarina yardimer olan bilissel bir

aktivitedir (Pym ve Ayvazyan, 2017).

Yirminci ylizyilin basindan itibaren, genellikle L2'nin 6grenicinin L1'ine referans
gostermeden Ogretilmesi gerektigi varsayilmugstir. Ogretmenler arasinda Ll1'in
cevirisinin L2'nin kazanilmasiyla ayn1 sekilde gittigine inanilan popiiler bir inanis
mevcuttur. Ancak aslinda en etkili Ogrencilerin anadillerine doniis yaptigi ve

kolaylastirict bir etmen oldugu da sikca tartigilan tezlerdendir.

L1 yani anadile 6gretim siirecinde bagvurmanin ¢esitli amaglar1 ve katkilart vardir.
Bunlar anlama wulagma siirecini kisaltmak, her dilin dil dis1 gercekliginin
boliimlendigini gdstermek ve diller arasi birebir karsiligin her zaman bulunmadiginin

altin1 ¢cizmek olarak siralanabilir. (Ergun, 2004)

Newson (1988), ceviriyi bir 6gretim ve test araci olarak kullanmanin dort dezavantaji
oldugunu savundu. Ceviri (1), beraberinde gelen miidahalelerle bir dilde diistinmeyi
ve digerine aktarmay tesvik eder; (2) tek bir dilde ¢calismanin yararini 6gretmeni ve
o6grenenden mahrum eder; (3) diller arasinda birebir miikemmel bir yazisma oldugu
fikrine yanlis bir inang¢ verir; ve (4) konusulan dile vurgu yapma gibi genel kabul

gormiis amagclara ulagilmasini kolaylastirmaz.

Ispanyolca terciiman ve gretim iiyesi olan Angeles Carreres (2006), ¢eviriyi dil

Ogretme araci olarak kullanmaya kars1 baz1 argiimanlar ileri siirmiiglerdir:

e Ceviri, iletisimsel bir metodolojide yeri olmayan yapay bir aligtirmadir.
Ayrica, dil pratigini sadece iki beceri ile sinirlandirmasi sinirlayicidir: okuma

ve yazma.

e L2'ye geviri, 68rencileri yabanci dili her zaman ana dilleri lizerinden goérmeye
zorlamasi nedeniyle verimsizdir; bu, parazitlere ve L2'de serbest ifadeyi

inhibe eden L1'e bagimli olmasina neden olur.

e [2'ye ceviri, gercek diinyada hicbir uygulamasi olmayan, amacgsiz bir

alistirmadir, ¢linkii terciimanlar normalde anadilleri disinda calisirlar.
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e (eviri, gramer ve kelimelerin karmasikliklarini incelemekten zevk alan, edebi
odakl1 6grencilerle 1yi ¢aligsabilen bir yontemdir, ancak ortalama bir 6grenciye

uygun degildir.

Ayrica, cevirinin 6grenmenin ilk agamalarinda uygun bir alistirma olmadigint da
yaygin bir sekilde ortaya koymaktadir. Ogrencilerin geviriyi verimli bir sekilde ele
almadan once, L2 dilinde o6nemli bir yeterlilik kazanmis olmalar gerektigi

tartisilmaktadir. Baglangi¢ seviyesinin 6tesine gegmeleri gerekiyor.

Bir ara¢ olarak c¢eviri kullanimi 6grencide dili ger¢ek bicimiyle Ogreterek dil
bilincinin olusturulmasini1 saglamaktadir. Ayrica 6grenci iki dil arasi farklilik ve
benzerlikleri tantyarak dil mantigini ¢ozecek ve ileriki climleleri daha iyi anlamasi
saglanmis olacaktir. Bunlarin yani sira elbette kelime dagarcig1 gelistirilecektir. Son

olarak da ¢eviri bir 6l¢me degerlendirme aracidir ve 6gretmen igin dnemli bir aragtir.

Ogrencilerin pratik yasamlarinda higbir zaman L2'ye cevirmeleri gerekmedigi
iddiasina gelince, ¢ogu durumda bu gercek uygulamanin bir tanimindan ziyade ideal
bir durumun ifadesidir. Birinin bir metni g¢evirirken hedef dilin yerel komutuna

ihtiyaci oldugu tartigmalidir.

Birgok arastirmaci, c¢evirinin motive edici bir faaliyet oldugu fikrini
desteklemektedir. Carreres (2006) bir anket yapmis ve Ogrencilerin geviri
alistirmalarin1 dil 6grenimi icin yararli olarak algiladiklar1 sonucuna varmustir.
Cevirinin dogas1 geregi tartismaya davet eden bir etkinlik oldugunu ve 6grencinin
aktif olarak siirece dahil oldugu agiktir. Fransizca Tercliman ve arastirmaci Elisabeth
Lavault (1985), Ogretmenlerin smifta c¢eviri kullanimlarin1  agiklamalarinin
nedenlerinden birinin, O6grencilerin bu alistirmay:r istediklerini ve bundan zevk

aldigini1 belirtmektedir.

Cevirinin o6gretilme sekli bir fark yaratir. Ceviri bilim alaninda profesér olan
Malmkjaer (1998), cevirinin gergek yasam aktivitesine benzeyen bir sekilde
ogretildigi takdirde ¢evirinin dort temel dil becerisini uygulamaya koyabilecegini ve
L2 ediniminde faydalar saglayabilecegini savunmaktadir. Son zamanlarda bazi dil

o0grenme diisiincesinin, eger siirecin ¢ok dilli yeterliligin gelisimi olarak kabul
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edilmesi durumunda, dil 6grenim araci olarak ¢eviri potansiyelini vurguladigini da

ekliyor.

Ceviri, gramer Ogretiminde kullanilirken, ogretmenler Ogrencilere L1 ve L2
arasindaki esdeger ve esdeger olmayan yapilar1 gosterebilir. Bir¢ok calisma,
gevirinin olumlu ve kolaylastirici bir rol oynadigini gostermistir. Pragmatik
alanindaki son arastirmalar, L1'in daha fazla farkindaligimin L2'nin daha etkili
iletisimsel kullanimina yardimer oldugunu gostermektedir. Ceviri, her iki dilin de
degerlendirilebilecegi bir aragtir. Gergek dil kullaniminin 6niindeki bir engel olarak
goriilmek yerine, ¢eviri, belirli durumlarda ve kosullarda kullanilacak dili iyi

ayarlamak i¢in daha etkili bir sekilde goriilebilir (Al-Amiri ve Abdul-Raof, 2016).

Liao (2006), ¢eviriyi kullanmanin olumlu yonlerini 6zetlemektedir: (1) 6grencilerin
L2'yi anlamalarina yardimci olabilir; (2) 6grencilerin anlamalarinin dogru olup
olmadigini kontrol etmelerine yardimci olabilir; (3) daha fazla kelime, deyim, gramer
ve climle yapilarini ezberlemede hafiza kisitlamalarini kolaylastirir; (4) 6grencilerin
fikirlerini baska bir dilde gelistirmelerine ve ifade etmelerine yardimci olabilir; ve (5)
O6grenme kaygisinin azaltilmasina yardimei olabilir ve L2'yi 6grenme motivasyonunu

artirabilir.

Son olarak ¢eviri ve anadil ile 6grenci giiven ortami igerisinde yabanci dil 6grenimini
gerceklestirmis olur. Boylelikle oOnyargilar ve tabular olusturmak yerine daha
ozgiivenli bir sekilde dil 6grenimi gergeklesmis olabilir. Ceviri bir engelleyici degil,

egitici ve ogreticidir.

2.7 Dilbilgisi Ceviri Yonteminin Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilmasi

Dilbilgisi-geviri derslerinde 6grenciler dilbilgisi kurallarini 6grenir ve sonra bu
kurallar1 hedef dil ile anadil arasinda ¢evirerek bu kurallar1 uygular. Ileri diizey
ogrencilerden, biitiin metinleri kelimeden kelimeye ¢evirmeleri gerekebilir. Dilbilgisi
ceviri yonteminin bir yontem olarak ozelliklerinin ne oldugu konusunda bulgular

kisminda detayl olarak bilgi verilmistir.

Bu noktada bir hususa deginmekte fayda vardir. Teze konu olan ¢evirinin yabanci dil
ogretiminde kullanimindaki “geviri”, bir yontem olarak yabanci dil 6gretiminde

kullanilmas1 kast edilmektedir. Dilbilgisi ¢eviri yontemi ile ¢eviri yontemi dogrudan
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baglantilidir, ancak birbirinden ayr1 olgulardir. Dilbilgisi ¢eviri yonteminde odak

noktasi dilbilgisidir ve ardindan ¢eviri ile bunun pekistirilmesi hedeflenmektedir.

Dilbilgisi-geviri derslerinin iki temel amaci vardir. Birincisi, 6grencilerin okuma
becerilerini hedef dilde edebi eserler okuyabilecekleri bir diizeyde gelistirmektir
(Bahlsen, 1905). Digeri ise 6grencide genel zihinsel disiplini gelistirmektir. Bir dilin
dilbilgisini bilerek konugmak veya Ogrenmek, bir oyunun kurallarin1 bilerek
oynamaya benzetilebilir. Dilbilgisi, 6grenilen yabanci dilde iletisim yeterliliginin
giivencesidir. Nitelikli bir dilbilgisi ise iletisimde 06zgliven saglamaktadir.
Nihayetinde yabanci dil Ogretiminde dilbilgisi uzun siiredir kullanilmakta ve

kullanilmaya devam edilmektedir.

2.8 Cevirinin Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilmasiyla ilgili Cahismalar

Cevirinin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasina iliskin ¢aligsmalar boliimiinde esas
olarak Nihat Sad ve Kemal Duruhan (2010) tarafindan hazirlanan makale ve bununla
birlikte Malatya inonii Universitesi Battalgazi Meslek Yiiksek Okulu’nda yapilan
deneysel calisma temel alinmistir. Bu ¢alismaya, Basin ve Yayincilik, seracilik gibi
cesitli boliimlerden 100 0Ogrenci dahil edilmistir. Calismada 2 gruba ayrilan
ogrenciler, aymi ders saysi ile Ingilizcedeki “if-clause” gramer yapisini goérmiislerdir.
Bir grup c¢evirityi yontem olarak kullanirken, diger grupta bu yOntem
kullanilmamistir. On-test ve son-test uygulandiktan sonra sonuglar dogrultusunda,
ceviri yontemi uygulanan grubun %0,05 oraninda daha basarili oldugu acikg¢a
gbzlemlenmistir. Bu ¢alisma aslinda somut olarak ¢evirinin yabanci dili 6gretiminde

kullanilmasinin basariyi arttirdigini ortaya koymustur.

Ceviri yontemi gegmiste farkli donemlerde (ve giiniimiizde hald) oldukca yaygin bir
sekilde kabul gérmiis ve kullanilmigtir ve kullanilmaya devam edilmektedir. Ancak
giinlimiizde artan iletisim ve ulasim olanaklariyla birlikte iletisimsel yetenegin
gelistirilmesine 6nem veren ve anadil kullanimini (ve ¢eviriyi) bir kenara iten
Iletisimsel Dil Ogretim ydntemlerinin popiilerligi artmis, bununla birlikte geviri etkili
bir yontem olarak goriilmemeye baglanmigtir. Peki ¢eviri ve dil 6gretiminin iliskisi
nedir? Bu bolimde c¢evirinin kullanimi, nasil kullanilacagi ve ne derece
kullanilabilecegine dair incelemeler ve yorumlar mevcuttur. Cevirinin dil

Ogretimindeki yerini tespit etmek icin ¢ok uzaga gitmemiz gerekmez, ceviri ile
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gelisen bir yabanci dil 6gretim yontemi, yani dilbilgisi-¢eviri yontemi, ¢evirinin dil
ogretimindeki yerinin ve Oneminin kaniti niteligindedir. Bu yontem, dil bilgisi
kurallarina ve ceviriye dayalidir. Bu yontem ¢eviri yoluyla hedef dilin yapisini

inceler ve ogretir.

Ogrenme esnasinda 6ncelik dgrencilerin 6grenmeye dair kaygilarmin giderilmesidir.
Bu da fiziksel ortam ve dgretmenin giiven veren tavri ile ilgidir. Ogrencilerin anlama
giicliigiinii, dolayisiyla da potansiyel endise faktoriinii ortadan kaldirmak amaciyla
ilk basta dersin ana materyali olan diyaloglar, solda yabanci dilde, sagda da anadile
cevrilmis olarak Sunulmaktadir. Bu esnada 6gretmen diyalogu kaynak dilde yani
yabanci dilde okur, 6grencilerde ayni hizada yer alan diyalogun gevirisi ve gramer
aciklamalarim1 es zamanli olarak okur ve inceler ve bdylece karsilastirmali olarak

kavrama gergeklesir ve kolaylasir.

Yabanci dil derslerinde istenilen verimin genel anlamda Tiirkiye sinirlari igerisinde
allamamasinin sebebini Kocaman (1983) 6gretim niteligi ile alakali oldugunu 6ne
stirer. Bu da 6gretim amacinin belirlenmesiyle dogrudan alakalidir. Tiirkiye’deki
tiniversitelerin cogunda yabanci dil dgretiminin amaci 6grencilere alanlariyla ilgili
bilimsel yayinlar1 takip edebilmelerini ve yabancit dilde bilimsel c¢aligmalar
hazirlayabilmelerini saglayacak diizeyde yabanci dil 6gretmektir (Akademik amac).
Ote yandan gelecekte is hayatina atildiklarinda mesleklerinin gerektirdigi diizeylerde
yabanci dil bilgisine sahip olmalar1 da amaglanir (Mesleki amag). Bu amaglar
dogrultusunda uygun bir 6gretim yontemi belirlerken 6grenciye yonelik ¢ok yonlii,
esnek Ogretim yontemi/yontemleri uygulanmasina olanak saglanmalidir. Kocaman
(1983) ‘a gore gelencksel oldugu konusunda bir algi var olan g¢evirinin boyle
goriilememesi gerektigini, hatta dogru olarak kullanildig1 zaman faydali olabilecegini
savunur. Bu konuya iliskin 6gretimin iki ayri islevini belirler: birincisi dogrudan
dogruya ¢evirinin kendisini 6gretmeyi amaglayan bir 6gretim yontemidir; digeri ise
cevirinin yabanci dil 6gretiminde bir arag olarak kullanildigi 6gretim yontemidir.
Yazar, cevirinin en etkin dil kullandirma araglarindan birisi oldugunu savunur. Ote
yandan ¢evirinin dil 6gretiminde kullanilmasiyla ilgili en onemli ¢eliskiyi, yani
cevirinin 6n kosulunun her iki dili de ¢ok 1y1 bilmek oldugu gergegini tartisan, geviri
alaninda bir¢ok kitab1 bulunan Boztas (1996), ¢evirinin ve dil dgretiminin birbirini

tamamlayan ortak Ozelliklerinin oldugunu, ¢eviri derslerinin ilerlemis bir dil
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diizeyinden sonra baglanirsa dil kullaniminda biiyiik katkilar saglayacagin1 vurgular.
Metinsel-dilbilimsel yaklagimlar, kaynak ve hedef dildeki metin geleneklerinden
etkilenen dil kullanim birimleri olan makro-yapilara/metinlere dayanir. Bu yiizden de
capraz kiiltiirel metinler ve sOylem stratejilerinin tamami kiiltiir, baglam ve séylem
unsurlarina odaklanir; anadilin ve yabanci dilin (geviride kaynak dil ve hedef dil)
kullanildig: iletisimsel baglamlarda dilin dogal bir sekilde kullanimini pekistirir.
Yabanci dil egitimi amaciyla yiiriitiilen ¢eviri ¢alismalarinda metin iiretme ve analizi

stratejileri one ¢ikmalidir.
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UCUNCU BOLUM
I1l. YONTEM

3.1 Arastirma Modeli

Bu ¢alisama tarama modeli i¢inde betimsel bir aragtirma olarak olusturulmustur. Bu
arastirma ile cevirinin yabanci dil Ogretimindeki yeri ve yabanci dil &gretim
yontemlerine iligkin arastirmalar; amag, kapsam ve yontem olarak analiz edilmistir.
Ciinkii tarama modellerindeki amag¢ geg¢mis veya mevcut durumu oldugu gibi

agiklamadir.

Calisma kapsaminda belgesel tarama yonteminden faydalamilmistir. Oncelikle bu
yontemden yola ¢ikarak konuya dair var olan makale, resim, kitap ve istatistiklerden
faydalanilmistir. Daha sonra ¢alismaya uygun olanlar secilmis veya 6rneklendirme
ve cesitlendirme i¢in kullanilmistir. Taramaya baslamadan once konu sinirlari
belirlenmistir. Ele alinacak problem net bir sekilde tanimlanmistir. Calismaya dair
anahtar kelimeler belirlenmistir. Daha sonra ulasilan kaynaklar konuyla ilgili olma
durumuna gore elenmistir. Konuyu somutlagtirmak i¢in var olan 6rnek olaylardan

yola ¢ikilmis ve 6rnek caligmalar temel alinmistir.

Taramaya baslamadan 6nce konu sinirlar1 belirlenmistir ve ele alinacak problem net
bir sekilde tanimlanmistir. Calismaya dair anahtar kelimeler belirlendikten sonra

ulagilan kaynaklar konuyla ilgili olma durumuna gore elenmistir.

Konuyu somutlastirmak igin var olan Oornek olaylardan yola ¢ikilmis ve oOrnek

caligmalar temel alinmistir.

3.2 Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, ¢evirinin yabanci dil 6gretimindeki yeri ve yabanci dil
O0gretim yontemlerine iliskin yapilan yerli ve yabanci calismalar olusturmaktadir..
Calisma kapsaminda Malatya Indnii Universitesi’nde yapilan 6rnek deneysel bir
calismadan faydalanilmistir. Ayrica Almanca derslerinde okutulan ders

kitaplarindan ders 6rnekleri ve incelme verisi bakimindan yararlanilmistir.
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3.3 Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan verilerin toplanmasinda asagidaki asamalar izlenmistir:
1-Konu ile Tlgili literatiir taranmistir.

2- Ceviri yonteminin yabanci dil 6gretimine yansimasi alaninda yazilan; kitap,
makale, tez ve dergilerin taranmasi ile elde edilen verilerin ve bu verileri
destekleyecek ¢esitli kaynaklardaki bilgileri temel almaktadir. Bu anlamda,

calismada ‘belgesel tarama’ yontemi kullanilarak veriler toplanmustir.

3.4 Verilerin Analizi
Calismada veri analiz metodu uygulanmamistir. Buna ek olarak betimsel taramanin
amacma aykirt olmayacak bir sekilde mevcut durum karsilastirma yapilarak

aktarilmastir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR

4.1 Yabanci Dil Derslerinde Ceviri

Her ne kadar yeni yontem ve yaklasimlar yabanci dil 6gretiminde ¢eviri ve anadili
dersin disinda birakmaya caligsa da, giinlimiizde c¢eviri, yabanci dil 6gretiminde
yerini korumaktadir. Ogrencinin/hedef grubun yabanci dili 6grenirken anadilden
yararlandig1 gozlemlenmektedir. Yararlanmadigi veya koprii olusturamadigi taktirde
hedef dilde tam olarak anlasilmayan yapilar olabilir. Bu bolimde Yabanci Dil

Ogretiminde ¢evirinin kullanilmasi incelenmistir.

L2 kullanimia dair siiregelen olumsuz iddialar vardir. Ornegin bunlar L1’in sinifta
kullaniminin, L2 edinimini engelledigi, c¢evirinin iletisimsel bir faaliyet olmadigi,
dort beceriden bagimsiz oldugu ve sadece terciimanlarin egitimine uygun oldugu,
hatta sikict oldugu gibi varsayimlardir. L1 yani anadil kullanimin aslinda faydali
oldugu, hatta anadil olmadan dilin eksik kalacagini asil biz iddia edebiliriz. Anadil

kullanimina dair agiklamalar daha sonraki boliimlerde verilmistir.

Ceviriye yonelik tutumlar, 6zellikle son 10 -15 yilda, kademeli olarak degismektedir.
Romanci ve gazete yazart Alan Duff'un (1994) belirttigi gibi, ceviri, diinyanin her
yerinde, c¢ok g¢esitli baglamlarda gergeklesen, gercek hayattan bir istir. MFL
siifinda, 6grenciler giinliik olarak anlamadiklarini sinif igerisinde L2 maddeleri i¢in

ceviri yaparlar. Yabancilarla sosyallesirken, yorumlama da ortak bir durumdur.

Ayrica, lyi Dil Ogrenen Stratejileri arastirmasi, daha etkili dgrencilerin genellikle
“kendi dillerine (L1'e ¢evrilir) geri dondiigiinii ve dil 6greniminin farkli asamalarinda
etkili diller arasi1 karsilagtirmalar yaptigini” bulmuslardir. Artan bir sekilde,
calismalar 6grencilerin dil 6greniminde cevirinin veya L1 transferinin kolaylastiric

bir rol oynadigini gostermektedir.

Cevirinin kullanimu ile ilgili 6rnek bir ¢aligmay1 inceleyelim. Hsieh (2000), ¢evirinin
Tayvanli 6grencilerin L2 okuma stratejileri, kelime hazinesi edinme ve ayn1 zamanda
kiiltiirel arka plan bilgilerini arttirma konusunda fayda sagladigini bildirdi: bilgi

verenlerin% 85'i, cevirilerin Ingilizce okuma metninin tutarlilifina ve baglamlarina
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dikkat etmelerine yardimei oldugunu bildirdi; % 65'i Ingilizce bir kelimenin ¢oklu
anlamlarindan daha c¢ok haberdar olduklarint diisiindii; % 62'si gevirinin kelime
bilgisi ve okuma becerilerini gelistirmeye yardimci oldugunu savundu. Genel olarak,
bu o6grenciler ¢evirinin benimsenmesinin Ingilizce okuma ve kelime Ogrenme

tizerinde arzulanan bir etkisi olduguna inandi.

Farkli bir arastirmaya gore, L. Dagiliene (2012), geviri etkinliklerinin yararli bir
pedagojik ara¢ oldugunu kesfetti. Amacgli ve yaratict bir sekilde dil 6grenme
programina girdiginde, c¢eviri bircok Ogrenci i¢in uygun bir dil uygulama yontemi
haline geldigini savundu. Giinlik ders etkinliklerine entegre edildiginde ceviri,
Ogrencilerin okuma, konusma, yazma becerileri, gramer ve kelime hazinelerini
gelistirmelerine yardimci olabilecegini sdyledi. Yabanci dil siniflarinda ¢eviri, iki
dilin yapisinin daha iyi anlasilmasini saglar ve ayrica 6grencilerin ¢eviri becerilerini
de giiglendirir. Yabanci dil 6greniminde etkili ve gegerli bir ara¢ oldugu ve tiniversite

derslerinde yabanci dil bilgisini gelistirmek i¢in 6nemli oldugu ortaya ¢ikarildi.

L2-L1 ceviri gorevleri, ozellikle iki dilli bir sozliiglin destegi ile yapildiginda ve
uygun seviyeye getirildiginde, dil yeterliligini gelistirmektedir. Bu, hedef kelimeleri
ve yapilari sistematik olarak geri doniistiiren, iyi siralanmig ders i¢i ve ders i¢i gorev

serisinin bir parcasi olarak gerceklestirilmesi kosuluyla saglanir.

4.2 Yabanci Dil Ogretim Yontemleri (Gramer-Ceviri Yontemine Yogunlasma ve
Digerleri)

Yabanci Dil Ogretim Yontemleri amaca ve hedef grubuna bagl olarak degisiklik

gosterir. Ilgili kaynaklar 1s1ginda yabanci dil 6gretim yontemleri/yaklasimlari

asagidaki sekilde listelenmis ve agiklanmistir. Ardindan bu yaklagimlara ¢evirinin

yansimasi ve iligkisi anlatilmistir.

4.2.1 Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
Yabanci dil 6greniminde kullanilan en eski ydntemlerden biri dilbilgisi-ceviri
yontemidir. Eskiden sadece dilbilgisi-ceviri yontemi kullanilirken 20. yiizyildan
itibaren kademeli olarak diger yontemlerin kullanilmaya baglandigi goriilmektedir

(Polat, 2015).
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Dilbilgisi ¢eviri yontemi geleneksel dil 6grenme yontemidir. Yabanci dil 6grenme
konusunda benimsenen ilk yontem olan geleneksel yontem Yunanca ve Latince
kurallarin1 eksiksiz bir sekilde 6grenmeleri ve kaynak dildeki metinleri hedef dile
kelime kelime ¢evirmeleri (ya da hedef dildeki metinleri kaynak dile ¢evirmeleri)

yoluyla yabanci dil 6greniminin gergeklestirilmesidir (Asl, 2015, s.17).

Dilbilgisi ¢eviri yonteminin 6zellikleri su sekilde listelenebilir:

. Tiimevarim kullanilir,

. Dilbilgisi kaliplarina 6nem verilir,

. Karmagik dilbilgisi yapilart detaylt bir bigimde agiklanir,
. Ceviri yapmak esastir,

. Dilin kurallar: tizerinde durulur,

. Ogretim oncesinde genellikle anadil kullanilir,

. Ogretim sirasinda anadili ve yabanci dil birlikte kullanilir.

Bu yontem i¢in ileri siiriilen elestirilerden biri ezber, taklit ve tekrar yollarinin
fazlaca kullanilmasidir. Bu durum ders esnasinda Ogrencilerin sikilmasi ile
sonuglanmakta oldugu iddia edilmektedir. Ogrencilerin sikilmalarinin bir sonucu

olarak da derse olan ilgileri azalacagi sdylenmektedir (Giines, 2011, 5.127).

4.2.2 Dogrudan Yontem (Direct Method)
Bu yontem sayesinde dgrenciler hedef dile dogrudan maruz kalmaktadir. Dogrudan
yontemde kaynak dilin kullanilmasi yasaktir. Bunun yerine tarifler ve gosterimler
kullanilarak verilmek istenen mesajlar aktarilir. Iletisime ve akiciliga biiyiik énem
verilmesi 6grencinin hedef dili kendi ana dili gibi konusmasini kolaylastirmaktadir.
Bu yontemde aktiviteler yapilmasi ogrencilerin sikilmalarinin Oniine gecer.
Ogrenciler farkli yontemlerle ve deneyimlerle eglenceli bir bicimde dil

ogrenmektedirler (Tugrul, 2013, 5.183).
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Dogrudan dile maruz kalmak zor gibi goriinmesine ragmen Ogrenicinin
motivasyonunu Onemli Olgiide arttirmaktadir. Zira kolaylastirilmis/sadelestirilmis
materyaller 6grenmeyi kolaylastirmasina ragmen tam bir Ogrenme sansi
sunmamaktadir (Neuner ve Hunfeld, 1993, s.184). Dogrudan yontemde dilin
konusma boyutu esastir ancak yazili boyutu géz ardi edilmektedir. Dogrudan maruz

kalma durumu i¢in de 6grencide yine de bir alt yapinin bulunmasi 6nemli olacaktir.

Dogrudan yontemin 6zellikleri su sekilde listelenebilir:

. Dersler kisa bir diyalog ya da hikaye ile baglar,

. Resimler ve hareketler 6grenimi desteklemek i¢in kullanilir,

. Anadilin kullanilmasi yasaktir,

. Dilbilgisinin 6gretilmesinde timevarim yontemi kullanilir,

. Fillerin 6gretilmesi ve kullanilmasi 6ncelikli olarak gergeklestirilir,

. Acgiklamalarin aktarilmasinda bilinen sézciikler kullanilir,

. Ogretmenler igin yorucu bir yontemdir,

. Ogretmen “model” konumundadir,

. Ogretim siiresince yetiskinlerle cocuklar arasinda ayrim yapilmamaktadir,

. Dil aligkanliklar biitilinii olarak goriiliir,

. Konugmaya biiylik 6nem verilir,

. Once sodzlii dgretim yapilir; bu nedenle, gramer ve yeni sozciikler s6zel olarak
ogretilir,

. Hedef dilin yogun bir sekilde kullanilmasina yer verilir,

. Ik haftalar telaffuz Ogretimine agirhik verilirken, yeni dilbilgisi yapilari

stirekli dinleme tekrar ile 6gretilir,

. Smnif iginde ana dil ve geviriye yer verilmez,
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. Ogretmenden amac dili ¢ok iyi bilmesi ve konusmas1 istenir,

. Ogretmen merkezli Ogretim yapilmasina karsin, Ogrencilerin derse aktif

katilimini gerektirir,

. Okuma Ogretimi, dilbilgisi becerilerini gelistirmekten ¢ok zevk icin yapilir

(Giiney, 2011, 5.198).

Dogrudan yontemin dilin 6zellikle kullanimin1 kolaylastirdig: ileri siirtilmektedir.
Diger tarafta, ana dilde agiklamalarin yapilmiyor olmasinin 6grencilerin anlamalarini
zorlastirdigi ve giivensiz bir ortam olusturup Onyargilara sebep olabilecegi iddia
edilebilir. Dahasi, ana dilde kolay bir bigimde agiklanmasi miimkiin olan ifadelerin
ya da dilbilgisi kurallarinin hedef dilde anlatilmaya calisilmasinin zaman verimliligi

acisindan ekonomik olmayacagi ileri stiriilebilir.

4.2.3. Dogal Yontem (Natural Method)
19. ylizyilin sonlarina dogru ortaya ¢ikan dogal yontem Gouin tarafindan
gelistirilmistir. Arastirmact Alman 6grencilerin dilbilgisi-¢eviri yontemiyle yabanci
dil 6greniminde karsilastiklar: sorunlari ¢c6zmeye ¢alismistir. Arastirmacinin yontemi
gelistirirken benimsedigi diisiince dil 6grenimindeki amacin diger insanlarla iletisim
kurma istegi ve kiiltiirel engelleri ortadan kaldirma istegidir. Bu sebeple dogal
yontemde Once sozlii dil 6gretilir, arkasindan yazili dil 6gretilir. Bu yontemde giinliik
kullanilan dil iizerinde durulur ve ana dil 6grenim siirecinin yabanci dil 6grenim
stireci igin de gecerli oldugu goriisii benimsenir. Bu teknige gore, dil 6greniminde
dogal sartlarin olusmasi gerekmektedir. Ihtiyaglar 6n plana alinmali ve kullanilacak
olan dil 6zellikleri {izerinde durulmalidir. Ger¢ek ortam ve durumlar sunulmali ve

ogrenici oncelikle dinlemelidir (Giines, 2011, 5.127-128).

“Smifta gecen siire Oncelikle edinimlerin gelistirilmesine ayrilmigtir.
Ogretmen smnifta yalmzca hedef dille konusabilir, grenciler hem ana dilleri
ile hem ikinci dilleri ile konusabilir. Ogrencilerin yanlslar iletisim ciddi
anlamda bozulmadik¢a diizeltilmez. Odev bigimsel dil bilgisi ¢alismalari
icerebilir. Hata diizeltme odevleri ile hatalarin diizeltilmesi saglanabilir.

Dersin hedefleri dilde anlama yoneliktir” (Yesilyurt, 2015, s.16).
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Dogal yontemin 6zellikleri su sekilde listelenebilir:
. Sadece hedef dil kullanilir,
. Acgiklamalar yapilirken dahi anadil kullanilmaz,

. Ogrenicilerin duyduklarmi anlamasalar dahi dogrudan tekrar etmeleri ve

taklit yontemi kullanmalar1 beklenir,
. Miimkiin oldugunca ¢ok konusmak gerekmektedir,

. Yanliglara 6nem verilmemeli, Onemli olanin konusmak oldugu
unutulmamalidir. Fakat yanlis bilgilerin benimsenmemesi i¢in Ogretmen

tarafindan diizeltmeler de yapilir,

. Konugma noktasinda ¢ekingen olan 6grencilere ezber yaptirilir,

. Miizik, film, video, oyunlar, gazeteler ve kitaplar kullanilabilir,

. Kullanilan materyallerin eglenceli olmas1 énemlidir,

. Ogrenicilerin ilgi alanlarma uygun materyaller ve konular segilir,

. Stresin miimkiin oldugunca az olmas1 gerekmektedir,

. Konular ve aktiviteler ile 6grencilerin yetenekleri uyumlu olmalidir,

. Motivasyon ¢ok énemli bir konudur (Snopek, 2012, s.38-39).

Dogrudan yontemde oldugu gibi, bu yontemde de ana dilin 6gretmen tarafindan
kullanilmamas1 zaman ag¢isindan ekonomik olmayan bir durumu ortaya ¢ikarabilir.
Ayrica Ogretmen icin oldukca zor bir 6gretim siirecinin yasanacagi disiiniilebilir.
Anadilin tamamen yok sayilmasi yine dgrencide bir giivensizlik meydana getirebilir.
Ayrica yine burada dilin anlamsal ve yazili boyutu goz ardi edilmektedir. Bu durum

ileriki basliklarda daha net agiklanacaktir.

4.2.4 Tsitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)
Dilbilgisi-geviri yonteminin uzun yillar dil dgretiminde egemen olmasina ragmen

1940'1 yillardan itibaren farkli yontemlerin gelistirildikleri goriilmektedir. Bu
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yontemlerden biri de isitsel-dilsel yontemidir. Isitsel-dilsel yontem 1940'l1 yillarda
ABD ordusunda bulunan askerlerin dil 6grenme ihtiyaglarmin acil bir bigimde
karsilanmasi amaciyla gelistirilmistir. Bu sebeple ordu yontemi ismi ile de
anilmaktadir. Bu yontemde kulak ve dil aligkanligimin kazanilmasi biiyiilk 6nem
tasimaktadir. Aslinda igitsel-dilsel yontem yabanci dil 6gretiminde bir doniim noktas1
olmustur. Zira bu yontemle beraber dilbilgisi-ceviri yonteminin aksine dilin
kullanilmas1 ve duyulmasi konularina ilk kez yogun bir bi¢imde odaklanilmistir. Bu
kurama gore yineleme ve pekistireclerin kullanilmasiyla beraber dilin bir davranig

olarak edinilmesi s6z konusudur (Polat, 2015, s.146-147).

Isitsel-dilsel yontemde yapisaler dilbilim ve davranis¢i yaklasim birlestirilmektedir.
Davranisci bir dil 6grenim siireci s6z konusudur. Isitsel-dilsel yontemine gére dil bir
insan davranigt olarak goriilmektedir. Uyarici, tepki verilmesi ve pekistirme
onemlidir. Diger bir ifadeyle kisi dnce bir uyarici alacak, bu uyariciya tepki verecek
ve verilen tepkinin pekistirilmesi yoluyla tepkinin tekrarlanmasi ve Ogrenilmesi
saglanacaktir. Dil yapilarinin ezberlenmeleri ve tekrar edilmeleri 6grenimin pratik bir
bi¢imde Ogrenilmesini ve tepkilerin rahat bir bigimde verilir hale gelmesini

saglamaktadir (Giines, 2011, s.130).

Isitsel-dilsel yontemin ozellikleri incelendiginde bu o6zelliklerin dilbilgisi-geviri
yontemine aykir1 oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle isitsel-dilsel yontem
dilbilgisi-ceviri yontemine bir tepki olarak ortaya ¢ikmistir (Carol Griffiths School of
Foundations, 2004, s.6).

Isitsel dilsel yontemin 6zellikleri su sekilde listelenebilir:

. Yabanci dilin hizli 6grenilmesine imkan saglamaktadir,
. Yapisalci dilbilim ve davranig¢1 yaklagim benimsenir,

. Dili bir insan davranisi olarak goriir,

. Uyarictya verilen tepkiler dogru cevap olarak algilanir,
. Ogrenme asamasinda yogun tekrarlar gergeklestirilir,

. Ezber ve tekrar 6nemlidir,
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. Pekistirecler kullanilir,

. Dilbilgisi 6gretimi asamali olarak gerceklestirilir,

. Ders diyaloglarla baslar,

. Mimikler kullanilir,

. Diger yonteminin de kullanilmasi faydali olacaktir,

. Anadilin miimkiin oldugunca az kullanilmas: istenir,

. Akran ¢alismalar1 ve grup ¢alismalar1 yogun bir bigimde kullanilir,

. Gorligmeler, oyunlar ve grup calismalari smiflarda yaygin bir bi¢imde

kullanilan yontemidir,
. Ogrenci merkezli bir ders sistemi benimsenmektedir (Asl, 2015, s.22).

Isitsel dilsel yontemde orijinal metinlerin ya da konusma ortamlarinin bulunmasi
basariy1 etkileyebilecek faktorlerdir. Zira 6grenciler duyup konustuklar: durumlarda
eger dogrudan yabanci ile konusup dinleme sansia sahip olurlarsa dogal olarak
motivasyonlar artacaktir. Dahas1 yabanci dil becerilerini gelistirme agisindan biiyiik

bir sansa sahip olacaktirlar (Neuner ve Hunfeld, 1993, 5.188).

Bu yontemde Ogrenicilerin dili yogun bir bi¢imde kullanmalarina olanak
saglanmaktadir. Dahast dil 6grenme siireci de kolaylagsmaktadir. Diger tarafta,
dilbilgisi kurallarinin {izerinde fazla durulmamasi ve ana dilin kullanilmamas1 6nemli
yapilarin daha zor 6grenilmesi ile sonuglanabilecektir. Dogrudan yontem ve dogal
yontemde oldugu gibi anadilin olmamasi1 zaman agisindan da sikinti olabilecektir.
Ornegin Lise kapsaminda sadece 2 saat Almanca dersi verilirken ve bu kisa zaman
zarfinda gerekli konularin aktarilmasi ve 6gretilmesi beklenirken, daha hizli ve etkili

bir yonteme basvurmak daha dogru olabilir.

4.2.5 Gérsel — Isitsel Yontem (Audiovisual Method)
Gorsel-isitsel yontemde yabanci dil 6gretim siireci goriintiilerle desteklenmektedir.
Goriintiiler yabanci dil 6gretiminde uyaran konumunda bulunmaktadir. Gorsel-isitsel

yontemde “temel yap1” ve “iletisim durumu” {izerinde durulan noktalardir. Bu
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yontem Georges Gougenheim ve ekibi tarafindan 6zellikle Fransizca egitiminin

desteklenmesi igin gelistirilmigtir (Polat, 2015, 5.147).
Gorsel-isitsel yontemin 6zellikleri su sekilde listelenebilir:
* Dilin yapisindan kaynaklanan zorluklar ve farkliliklar s6z konusudur,

» Dilin sahip oldugu 6zelliklerden kaynaklanan zorluklarin ortadan kaldirilmasi

icin gerekli olan uygulamalar gelistirilir,

* Dilin 06greniminde sirasiyla dinleme, konusma, okuma ve yazma

uygulamalari/asamalari takip edilir,
» Gorsel-isitsel yontem 6zellikle dinleme ve konugma {izerine odaklanmaktadir,
* QGiinliik dilde kullanilan kelimelerin kullanilmasina odaklanilmaktadir,
» Diyaloglarin 6gretilmesi asamasinda anadil kullanilabilir,
* Anadilin kullanimi1 miimkiin oldugunca sinirli olmalidir,
* Dinleme araglar1 yogun bir bi¢imde kullanilir,
* Egitim ortami olarak dil laboratuarlar1 kullanilir,
 Kullanilan dilin kiiltiirel 6zellikleri tizerinde durulur (MEB, 2015, s.7).

4.2.6 Biligsel Yontem (Cognitive-Code Method)
Milli Egitim Bakanligi (2015) tarafinda hazirlanan bir esere gore bu yontem, biligsel
ogrenme kuramcilarindan Ausubel ve tnlii dilbilimci Chomsky'nin goriislerinin
etkisiyle1960°l1 yillarda biligsel psikolog John Bissell Caroll ve uygulamali
dilbilimci Kenneth Chastain tarafindan gelistirilmistir. Genel itibariyle davranigsal
dil 6gretimine bir tepkidir. Dilin bir aligkanlik tirlinii degil, yaratici bir siireg
oldugunu savunur. Esere gore “bilissel 6grenme yontemini diger yontemlerden
ayiran tarafi yabanci dildeki yeni bilgilerin depolanmasi ve eski bilgilerin yeni
anlamlar ve baglar kazanmasidir. Anlamli dgrenmenin olabilmesi i¢in yeni bir

o6grenmenin daha once 6grenilmislerle biitiinlesmesi gerekir” (MEB, 2015, s.7-8).
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Bilissel yontemin 6zellikleri su sekilde listelenmektedir:

* Yabanci dilin yapisi kolay bir bi¢imde anlagilir,

* Kosullanma, yetisme, pekistirme, aliskanlik kazanma ve asir1 O0grenme
konularindaki davranigg1r goriisiin yerini, Ausabel gibi bilisselci psikologun
onerdigi kural Ogrenme, anlamli alistirma ve yaraticilik alarak Onem
kazanmistir.

* Yontemin amaci, Ogrencilere, anadilini konusanlarinki gibi yabanci dil
becerileri kazandirmaktir,

* Ayrica telaffuz 6gretimine yer vermeye gerek yoktur, Bu yontemde 6grenciye
ogrendigi dilin mantigin1 kavratmak temel espridir,

+ Smifta ana dilin kullanilmasina ve g¢eviriye izin verilir,

* Duydugunu anlama becerisi gelistirilmelidir,

*  Yabanci dil 6grenme bir aligkanlik siireci degil, bilingli olarak kurallari
O0grenme stirecidir,

* Dort temel beceri Oncelik sonralik sirasina gore degil onemine gore esit
olarak gelistirilmelidir,

* Grupla galisma ve kisisel egitim desteklenir,

* Bitiinligii saglamak i¢in gerektiginde gorsel ve isitsel araglardan,
gerektiginde diger yontemlerden yararlanilmalidir,

* Yabanci dilin dilbilgisi kurallar1 6gretilirken, tiimevarim ve tiimdengelim
yontemleri beraberce kullanilmalidir,

+ Ogrenme ortammmn olumlu olusu, smif ici etkilesim, 6gretmenin tutumu,

ogrenme i¢in ¢ok dnemlidir (Giiney, 2014, 5.200).

4.2.7 Tletisimsel Yontem (Communicative Method)
1970°1i yillara gelindiginde gorsel-isitsel yonteme bir tepki olarak iletisimsel yontem
gelistirilmistir. Bu donemde Avrupa biiyiik bir go¢ alimina baslamistir. Bu siiregte
goemenlerin  karsilastiklar1  dil  sorununun ne sekilde c¢oziilecegi iizerinde
durulmustur. Iletisimsel yontemin amaci bu gd¢menlerin karsilastiklar1 dil sorununu

ortadan kaldirmak olmustur (Giines, 2011, s.134).

Iletisimsel yonteme gore basarili 6greniciler iletisime gegerken hem dilsel 6zellikleri

kullanabilen hem de resmi dilbilgisi kurallarinin farkinda olan 6grenicilerdir. Temel
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olarak ise iletisim kurabilme yeteneginin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Ogrenicinin
iletisime ge¢me noktasinda yeteri kadar bilgi ve yetenek sahibi olmasi amaglanir.
Ogrenicilerin kendilerine olan giivenlerini artiran grup ya da akran calismalar,
iletisimin ve isbirliginin gelismesini saglayan akran ¢alismalari, iletimi kolaylastiran
ve akiciligr destekleyen ¢alismalar ve ayni zamanda telaffuz ve dilbilgisi kurallarinin

ogretilip kullanildig1 anlatim yontemleri uygulanmaktadir (Wang, 2009, s.150).

Iletisimsel yontemde dilin kullanilmas1 noktasinda yeterliliklerin gelistirilmesi
amaclanir. Her ne kadar dilbilgisi yeterlilikleri tizerinde durulsa da 6zellikle iletisim
yetenegi yontemin temel odak noktasi olarak goriilmelidir. Dilbilgisinin iizerinde
durulma sebebi diisiincelerin dogru bir bigimde aktarilmasinin saglanmasidir.
Ciimlelerin nasil kurulacagmin ogrenilmesi iletisim esnasinda iletilmek istenen
mesajin  olusturulmas1 ya da karst taraftan gonderilen mesajin alinmasinm
saglamaktadir. Dilbilgisi kurallar1 6gretilirken dilbilgisi kitaplarindan faydalanilir.
Bu esnada kurallarin aktarilmasindan sonra kurallarin uygulandigi aktiviteler yer
almaktadir. Bu aktiviteler sayesinde 6grenilen dilbilgisi kuralinin iletisim yeterliligi
acisindan kullanilabilir hale getirilmesi amaglanmaktadir. Zira dilbilgisi kurallarinin

bilinmesi iletisimin saglanabilecegi anlamina gelmemektedir (Richards, 2006, s.2-3).

4.2.8 Se¢meli Yontem (Eclectic Method)
Se¢cmeli yontemde 6greniciler ve 6gretmenler kendilerini herhangi bir yonteme bagl
olarak gormezler. Bahsedilen tiim yontemler belirli noktalarda faydali olmaktadirlar.
Kimi amaclar1 elde etmek i¢in bazi yontemler kullanilirken baska amaclar1 elde
etmek i¢in daha farkli yontemler kullanilmaktadir. Bu yontemlerin kullanimlarindaki
faydalar1 Ogretmen ve Ogrenicilerin sahip olduklar1t 6zelliklere gore de
degisebilmektedir. Diger bir ifadeyle farkli amag¢ ve Ogrenci gruplarinda farkl
yontemlerin kullanilmasi yabanci dil 6gretiminin daha verimli ve faydali olmasini

saglayabilecektir (Li, 2012, 5.170).

Giliney’in aktardigina gore se¢cmeli yontem “bilinen yontemlerin amaca en uygun ve
ogretimde en basarili yonleri segilerek birbirleriyle uyusturulmasiyla elde edilen
yontemidir.” (Giiney, 2014, s.202). Yazara gore, anlatilmak istenen sey, rastgele bir
birlestirme ya da bosluk doldurma degildir. Se¢me islemi yapilirken amaca

ulasabilmek i¢in 6nceden bilinmesi gereken bazi hususlar vardir. Bunlar, bir yandan
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ogrencilerin yakindan taninmasi ve 6grenim ortaminin iyi bilinmesi, diger yandan da
tim yaklasim, yontem ve tekniklerin her birine iliskin temel bilgilere sahip
olunmasidir. Ogrencilerine uygun bir se¢meli yontem olusturabilmek igin tiim
yaklasim, yontem ve teknikleri tarayarak bunlar arasinda bir se¢im yapma isi

ogretmene diisen bir gorevdir (Giiney, 2014, 5.202).

4.2.9 Telkin Yontemi (Suggestopedia)
Telkin yontemi Bulgar egitimci Georgi Lozanov tarafindan gelistirilmistir ve bu
yontemin en onemli Ozelliklerinden biri gorsel ve isitsel materyallerin yogun bir
bigimde kullaniliyor olmasidir. Ayrica telkin yonteminde dgrenme ortaminin sahip
oldugu 6zellikler de etkili olmaktadir. Dekorasyon, mobilyalar ve 6grenme ortaminin
diizenlenmesi, miizik ve Ogretmenin otoriter davranislart Ogrenmede etkili
olmaktadir. Ogrenme ortamlarmda siklikla renkli posterler kullanmilmaktadir ve bu
sayede &grenme ortami dinlendirici bir nitelife sahiptir. Ogrenme ortammin bu
sekilde diizenlenmesinin temel nedeni 6grenicilerdeki stresin ve gerginligin ortadan
kaldirilmas1 ve rahat bir 6grenme ortaminin hazirlanmasidir. Telkin yonteminde
Ogrenicilerin gerginlikleri ne karda az olursa ve rahatliklar1 ne kadar yiiksek seviyede

olursa yabanci dili o kadar kolay 6grenecekleri diisiiniilmektedir (Mamun, 2014, s.7).

4.2.10 Damsmanh (Grupla) Dil Ogretim Yéntemi (Community Language

Learning)
Charles Curran tarafindan gelistirilen bu yontemde gurubun bir danigsman esliginde
yabanci dil 6grenmesi amaclanmaktadir. Bu yonteme gore dil sosyal bir siirecle elde
edilir ve bu sosyal siirecte geri bildirimler hayati 6nem tasimaktadir. Etkilesimsel bir
dil o6grenim siirecinin olusturulmas: gerekmektedir. Bu etkilesim 1ki gruba
ayrilmaktadir. Bu gruplar 6grenicilerin kendi aralarindaki etkilesim ve 6grenici ile
danigsman arasindaki etkilesimdir. Bu yontemde 6greniciler bes asamali bir gelisim
gosterirler. Bu agamalar; bagimlilik, kendine giiven, kiiskiin, toleransli ve bagimsiz
seklindedir. Bu siire¢ bir ¢cocugun gelisimindeki siirecle aynidir. Cocuk bir dairenin
icine oturur ve hosuna giden bir konu hakkinda konusur. Danisman bu noktada
konusan cocuga dili nasil kullanacagi konusunda yardimci olur ve bilgilerini ve
diisiincelerini aktarabilmesini saglar. Gergeklestirilen konusmalar kayda alinmaktadir

(Li, 2012, 5.162).
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4.2.11 Sessiz Kalma Yontemi (The Silent Way)
Caleb Gattegno tarafindan gelistirilen sessiz kalma yontemine gore Ogretmen
miimkiin oldugunca sessiz kalmalidir. Bu sayede 6grenicilerin miimkiin oldugunca
cok dil iiretimi gergeklestirmelerinin 6nii agilacaktir. Ogretim programinin yapisi
geleneksel bir yapidadir. Diger tarafta siif igerisindeki uygulamalar geleneksel dil
ogretim Ozelliklerine sahip degildir. Bu durumun en belirgin drneklerinden biri de
dgretmenin miimkiin oldugunca sessiz kalmasidir. Ogrencilerin kendi aralarindaki

iletisime 6nem verilmektedir (Li, 2012, s.167).
Sessiz kalma yonteminin 6zellikleri su sekilde listelenebilir:
» Dil 6gretiminde renkli tablolar ve renkli ¢cubuklar kullanilir,

« Ogretimin basinda 6grencilere cubuklar, cubuklarm renkleri ve islevleri

tanatilir,

* Bu yontemin “fidel” ismiyle anilan telaffuz tablolar1 6gretilen dilin yapisina

uygun olarak hazirlanir,
* Simgeler telaffuz 6zelliklerine gore renklerle kodlanr,

* Dersler anadilde ayn1 bicimde kodlanmis telaffuz tablolarinin kullanimiyla

baslar,
* Dilin sik kullanilan kelimeleri 6gretimi onceliklidir,

« Ogretmen bir kelimeyi seslendirir, sonrasinda Ogrencilerden bu kelimeyi

olusturan simgeleri tahmin etmelerini ister,

« Ogretime yardimci materyal kullanimi onemlidir ve her zaman o6gretim

ortaminda hazir bulundurulur.

4.2.12 Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)
Yesilyurt (2015)e gore tiim fiziksel tepki yontemi dil Ogretiminde genellikle
baslangi¢ diizeyinde kullanilan bir yoldur. S6zlii emirleri yerine getirmeyi amaglayan
fiziksel etkinliklerle duydugunu anlama ile baslayan ve ilerleyen siirelerde sozlii

anlatim1 gelistirmeyi amaglayan bir yontemdir. Bu yontem oOnce sozlii anlatimin
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giiclendirilmesini hedefler. Anlamay1 gelistirme sadece bir arag olarak degerlendirilir
ve asil amacin temel konugma becerilerinin 6gretimi oldugu savunulur. Tiimevarim
yoluyla dil bilgisi 6gretiminin yan1 sira bir saatte 12-36 kelime 6gretimi amaglanir.

Konugma diyaloglar1 120 saatlik bir 6gretimden sonra baglatilir.
Tiim fiziksel tepki yonteminin 6zellikleri su sekilde listelenebilir:
* Anlama becerisi 6ncelikli beceridir,

* Anlama becerisinin gelismesinden Once konusma becerisi {izerine

yogunlagsma olmaz,
* Calismalara baglamadan 6nce bazi komutlar 6gretilir,
+ Dilbilgisi yapilarinin 6gretilmesi 6nemlidir,

» Kelimelerin teker teker yada gruplar halinde metinler igerisinde 6gretilmeleri

saglanabilir,

» Hikayeler kullanilabilir. Hikaye okunduktan sonra dgrencilerin s6z konusu

hikayeyi canlandirmalari istenmektedir.

4.2.13 Gorev Temelli Yontem ve Icerik Merkezli Yontem (Task-Based

Method and Content-Based Method)
Gorev temelli yontemde kullanilacak yapilar ve dilin iletisimsel yonii 6n plana
cikmaktadir (Dickinson, 2010, s.2). Burada iletisim yeteneginin artirilmasi amaciyla
belirli gorevler belirlenmektedir ve 6grenme siireci s6z konusu gorevler iizerinden
yiriitiilmektedir. Gorevler, 6grenim siirecinin yiiriitiilmesi i¢in yerine getirilmesi
noktasinda iizerinde calisilacak olan ¢alismalardir (Izadpanah, 2010, s.49). Icerik
merkezli yontemde ise belirli alanlardaki konular iizerinde durulmaktadir. Mesleki ya
da sosyal konularla ilgili dil 6grenim aktiviteleri gerceklestirilir. Dilin 6greniminde
ihtiyaglar gz oniinde bulundurulur (MEB, 2015, s.218-19). Her iki yontem de
okuma-anlama aktivitelerinde olumlu sonuglarin elde edilmesi saglanmaktadir
(Shabani ve Ghasemi, 2014, s. 17-13).
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4.3 Yabanci Dil Ogretim Yontemlerine Cevirinin Yansimasi ve Bazi Ornekler
Yabanci dil 6greniminde kullanilan en eski yontemlerden biri dilbilgisi-ceviri
yontemidir. Aslinda yabancit dil 6grenimi ilgili yontemlerinin incelenmesinde

baslangi¢ noktasinin bu yontem oldugu goriilmektedir.

Dilbilgisi ¢eviri yonteminin 6zellikleri ve ilgili diger bilgiler 4.2.1 baglig: altinda
verilmistir ve burada tekrar verilmeyecektir.

Bu yontemi 6gretmek i¢in kullanilan stratejiler, dilin kurallarinin gramer analizine ve
climlelerin ve metinlerin bir dilden digerine ¢evrilmesine dayanir. Bu nedenle,
kelime ve sézdizimi ezberlemek bu yéntemde ¢ok dnemlidir. Ogretim felsefesi daha
cok konusma ve dinleme yerine okuma ve yazmaya odaklanir. Dilbilgisi 6gretimi
timdengelimli bir sekilde yapilir, bu nedenle dilbilgisi kurallar1 acikga ogretilir.
Dilbilgisi Cevirisi 6gretmen merkezli oldugundan, dilbilgisi kurallarinin
aciklanmasina ¢ok zaman ayirir Ve yabanci dil 6gretmeni, 6grencilerin derslerden

dinlemelerini ve not almalarini bekler (Fotos, 2005).

Dilbilgisi ¢eviri yonteminin ders kapsaminda nasil islenebilecegine dair 6rnek teskil
etmesi acgisindan asagida bir metin veya drnek etkinlik verilmektedir. Ogrenciye bu
paragraf kapsaminda sifatlar konusu Ogretilebilir. Asagidaki metinden yola ¢ikarak
Ogrenciden sifatlar1 tespit etmesi, yerini incelemesi istenebilir. Daha sonra anlamsal
olarak c¢ikarimlarda bulunulabilir. Son olarak bu paragrafin anadiline g¢evrilmesi
istenebilir. Ogrenci hem sifatlarin yerini tespit edecektir kural olarak ve anlamlar
ogrenecektir. Daha sonra kendi dilinde sifatlarin yeri ile karsilastirip benzerlik ve
farkliliklar tespit edilmesi saglanacaktir. Ornegin “rote Blumen” sifat tamlamasi yer
almaktadir. Tiirkgede de bu tamamlamanin ayni sekilde oldugunu tespit etmesi
saglanmalidir. Daha sonra ise “kirmizi ¢igekler” olarak ¢evirmesi beklenmektedir.
Boylece dilbilgisi kurallarindan sifatlar ¢eviri ile pekistirilmis ve anlamsal baglam

icerisinde Ogretilmesi saglanmis olabilir.
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44 4

der Wolf nett

‘Was hast du in dem Korb?” Rotkippchen sagt: .ich
habe Kuchen in dem Korb. Der Kuchen ist fir die
Grofimutter.” Der Wolf schaut bose und sagt: .Du
bist aber nett und hilfsbereit.” Dann fragt er weiter:
sind die Blumen auch fiir die GroPmutter?”. LJa, ich
mochte sie thr schenken.” antwortet das Madchen.
Der Wolf sagt leise: ,Dort gibt es rote Blumen. Du
kannst sie flr die GroPmutter sammeln.” Danach
weht der Wolf weiter.

4

Sekil 2 Rotkédppchen, YDS yayincilik, 2013, s. 7

Dilbilimci Alan Duff'a (1992) gore ¢eviri, dil 6grenmek i¢in normal ve gerekli bir
stiregtir. Ayrica, c¢evirinin kullaniminin 6grencilerin diisiinmesine ve bir dereceye
kadar ikinci dili kullanmasina yardimci oldugunu da savunur. Ceviri yaparken
ogrencilerin hedef dili daha iyi anladigmna inanir. Bununla birlikte, bu fikir,
¢ocuklarin edinim siirecinde herhangi bir dili ¢evirmedikleri i¢in ¢ocuklarin ana
dillerini 6grenme bi¢imleriyle c¢elismektedir. Ayrica, bir dilin baska bir dili
ogrenmek icin ¢evrilmesi gerektigi varsayilabilir mi, yoksa dili dogrudan bir sekilde
ogrenmek daha mu iyidir? Dil &grenenlerin bir dil 6grenmek i¢in ¢eviri yaparken
zihinsel ¢aba harcamak zorunda kalacagi varsayilabilir mi? Asagida yine dilbilgisi

ceviri yontemini kullanarak yabanci dil 6gretimine bir 6rnek yer almaktadir.
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Oer Froschkdnig

Vor langer, langer Zeit lebte ein Kénig, dessen jingste Tochter wunderschdn war. Beim Schiosse des Konigs lag in dunkler Wald, und in dem Wald
unter einer alten Linde war ein Brunnen. Dort spielte die jlingste Kenigstochter oft mit einer goldenen Kugel,

Eines Tages fiel die Kugel der Kanigstochter in den Brunnen hingin, der so tief war, dass man keinen Grund sah. Als die Kénigstochter weinte und
klagte, horte sie plotzlich eine Stimme. ,Weine nicht, ich wil cir helfen!” Sie sah aber keinen Menschen, sondern nur einen dicken, hasslichen
Frosch. Der wollte ihre Kuge! wieder aus dem Brunnen holen, aber das Mdchen musste ihm versprechen, ihn als ihren Freund und Spielkameraden
2u betrachten, Er wollte mit ihr am Tisch sitzen, von ihrem Teller essen und in ihrem Bett schiafen. Sie versprach alles, um ihre goldenen Kugel

Wieder 2u bekommen; aber als sie hr Spielzeug wieder hate, lisf sie fort und dachte nicht mehr an ihr Versprechen.

Sekil 3 Der Froschkonig, Almancax.com

Sekil 2’de “Froshkonig”, yani “kurbaga prens” hikayesi yer almaktadir. Buradan
hareketle kullanilmis olan —di li gegmis zaman dilbilgisi aktarilabilir. Almanca da —di
li gecmis zamanda diizenli fiillere baz1 cekim ekleri getirilir. Ornegin “muss” fiili,
“musste”, yani 3. Tekil sahsa gore —te eki getirilerek ¢ekimlenmistir. Tiirk¢ede de bu
gecmis zaman ifadesinde —di, -ti gibi ekler getirilmektedir. Bu benzerlikten hareketle

Ogrenci gegcmis zaman ifadesini ¢eviri yoluyla 6grenmis ve pekistirmis olabilir.

Dogrudan Yontem Dilbilgisi Cevirisi Yontemine bir meydan okuma olarak ortaya
cikti. Dogrudan Yontem, Ogrencilerin dili durumsal baglamda kullanmalarina izin
verir. Ayrica, agik olarak dilbilgisi kurallarinin 6gretilmesinden kaginilmaktadir;
ogrencilerden onlar1 ¢ikarmalari beklenir. Dogrudan Yontem'de, dil Ogrenenleri
kursun baglangicindan itibaren yazma becerileri gelistirir ve &grencilerin anadili
konusanlarin kiiltiirel degerleri hakkinda bilgi edinmeleri beklenir, bdylece anadili
konusanlarin tarihgelerini, edebiyatini ve geleneklerini hedef dilde &grenirler.

Dogrudan yontemde ¢evirinin yansimalarin1 géormek miimkiin degildir.

Dil 6gretmenin bu yontemdeki rolii kelime haznesini ve anlamini beden dili, taklit ve
resimlerle agiklamaktir. Dersler durumsal bir sekilde tasarlanmistir, bdylece
ogrenciler bankacilik, telefon goriismeleri, bir magazada konusma, postane ve diger
sosyal ortamlar gibi gercek yasam becerilerini uygulayabilirler. Dogrudan
Yontem'de, Ogrencilerin dort beceri gelistirmesi beklenir, ancak konusma
becerilerine daha fazla 6nem verilir hatta dilin yazili bolimi ve anlamsal boliimii

g6z ard1 edilmis olunur (Chang, 2011).
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Dogrudan Yontem, dil 6grenenlerin hedef dili dogrudan dgrenmelerini bekler, bu da
anadilini kullanmak zorunda kalmadan derslerin ger¢eklestirilecegi anlamina gelir.
Bu yontemin savunuculari, L2 ile ikinci bir dil miidahalesi olmayacak sekilde
Ogretilmesi gerektigine inanmaktadir. Bununla birlikte, bu celigkilidir, ¢linkii dil
ogrenenlerin bir dilde veya bir digeriyle hedef dili 6grenmede miidahale edebilecek

bir dili vardir.

Isitsel-Dilsel Yontemde, dogrudan yontemde oldugu gibi ¢evirinin etkileri ve
yansimasi yoktur c¢iinkii sadece hedef dil igerisinde kalarak bir 6grenme s6z
konusudur. Bu kapsamda forma onem verilir ve anlam g6z ardi edilir. Sinirl bir
Ogretimden bahsetmek miimkiindiir. Ayrica yine dogrudan yontemde oldugu gibi

dilin yazili boyutu g6z ardi1 edilmektedir.

Bu yaklasimin Steven Krashen'in ikinci dil edinimi hipotezine dayandigini belirtmek
Oonemli olabilir. Amerikali dilbilimciler Krashen ve Terrell'e (1988) gore, ikinci bir
dilde yetkinlige ulasmanin iki yolu vardir. Ornegin, bir cocuk ilk dilini edindiginde,
cocuk dilin gramer kurallarini 6grenmez, ancak dile maruz kalir ve onunla iletisim
kurdugu ebeveynleri ve diger yetiskinleri dinleyerek 6grenir. Krashen'in ikinci dil
edinimine iliskin goriisi, dil 6greniminin yalnizca bir yonde gergeklesmesidir; bu ise
girdi teorisidir. Onun i¢in insanlar anladiklarinda dili 6greniyorlar, konusurken degil.
Bu nedenle, dil 6gretmenleri, dil 68renimini tesvik etmek i¢in simiflarinda bol
miktarda girdi saglamalidir (Caimi, 2006). Krashen ve Terrell (1988) bilingli bir
sekilde 6gretildiginde dilin daha iyi 68renildigine inanmaktadir. Yukarida bahsedilen
“bilin¢li 6grenme” konusunda bir tezatlik s6z konusudur. Bilingli bir 6§renme ancak
dilin ger¢ek biciminin 6grenmesi ile miimkiiniidiir ve bu da yine bu yontemde goz

ard1 edilmektedir (Heltai, 1989).

Iletisimsel yontemin temel amaci formlardan ziyade iletisimsel islevlerin
ogretilmesine odaklanmaktir. Ogrenciler anlamlarini net bir sekilde aktarabilmeli ve
hedef dilde ¢alisabilmelidir. Iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasimi (CLTA), 6grencilerin
fikirlerini farkli sekillerde iletmelerini beklemektedir. Littlewood'a (1981) gore dil
statik degildir; kullanildig1 icerige ve kullanim amacina bagli olarak degisir.
CLTA'da, dil 6grencileri hedef dili uyguladiklarinda gercek hayattaki durumlar

simiile eder; formlarmi degil, ihtiyaglarini islevsel bir sekilde ifade etmeye
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odaklanirlar; bu ylizden, anlama odaklanmak iletisimi saglamak i¢in ¢ok dnemlidir.
Bununla birlikte, ikinci dil 6grenenlerin, amaglanan anlami iletmek i¢in hangi formu

kullanacaklarini bilmeleri gerekir.

Littlewood (1981), birgok 6gretmenin CLTA'y1 kullanirken dilde yapilar1 disladigini;
ancak bunun iyi bir fikir olup olmadigindan emin olmadiklarini ¢linkii dilbilgisi hem
Ogretmenlere hem de 6grenicilere, amaglanan anlami iletmek i¢in yararli olan bazi

formlara odaklanma konusunda yardimci olabilecegini vurgular.

Eger 6gretmen Ogrencilerden hedef dilde iyi bir iletisimsel ve dilsel bir yetkinlik
kazanmasini beklerse, agik bir sekilde yapilarin, kelimelerin ve fonetik 0gretimi ve
uygulamalarini dislamanin  zor oldugu goriilebilir. iletisimsel Yaklasim diger
yontemlerden farkli bazi tekniklere sahiptir; 6rnegin, CLTA’da, hedef dili 6grenme
hedefi ezbere dayanmaz ve telaffuz en bastan Ogretilebilir. Elbette, bu, dil
Ogretmenlerinin 6grencilerin dogal dil telaffuzuna ulagmalarini1 bekleyecegi anlamina
gelmez, bunun yerine gergekei hedefler koyar, boylece dgrenciler dil yeterliliklerini

gelistirebilirler.

Ayrica, Ogrencilerin anadili, o©grenciler bundan yararlanabilecekleri zaman
kullanilabilir. Bu yaklagim, dil 6grenenlerin bir otobiis istasyonunda, havaalaninda
veya herhangi bir halka agik yerde bir duyuru dinlemek veya hedef dilde temel
bilgileri istemek gibi temel becerileri kazanmasini gerektirir. Dil 6gretimine iliskin
bu yaklagimla ilgili 6nemli bir konu, farkli dillerle karsilagmalar1 i¢in Ggrencileri
egitmesidir; dilin sadece islevsel bir anlam ifade etmedigini, ayn1 zamanda sosyal bir

anlam tasidigimi da diistindiirtir.

Iletisimsel ydnteme yonelik ¢evirinin ne sekilde yansiyabilecegi ve sinif icerisinde
etkinlik olarak ne sekilde uygulanabilecegine dair asagida bir 6rnek bulunmaktadir.
Asagida (Sekil 3) Ludwig van Beethoven ile ilgili bir metin bulunmaktadir. Buradan
hareketle oncelikle 6grencinin metni okuyup ¢oziimlemesi beklenir. Metne yonelik
sorular hazirlanabilir 6rnegin Beethoven kimdir, nerededir ve ne yapiyor gibi sorular.
Daha sonra 6grencinin kendi kiiltiirlinde benzer bir miizisyen bulmasi istenebilir.
Oradaki ifadeler ile karsilastirma yapmasi istenebilir. Metin ile iletisim igerisine

girmesi saglanir. Daha sonra climle climle ¢evirisini yapmasi istenir. Ceviri metni de
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incelendiginde hatali kurdugu ciimlelerin yeniden ¢evrilmesi istenebilir veya kaynak

dile geri ¢cevirmesi istenebilir.

Sekil 4 Kennst du...?, Deutsch mit Spring Verlag, 2016, s.3

Dil 6gretiminde bu yontemi uygulayan bir¢ok Ogretmen ve okul yoneticisi dilin
bi¢ciminin ve yapisinin agik¢a Ogretilmemesi gerektigine inaniyor olsa da Ogrenci
smifta tanitilan ve uygulanan bazi formlar1 kullanabilir. Bu nedenle, daha sonraki

asamada, 6grenciler verilen herhangi bir ortamda kullanilacak forma odaklanmalidir.

Baslangigta belirtildigi gibi, her bir kisinin ikinci veya yabanci bir dil 6grenmek i¢in
farkli bir amaci vardir. Kisi, dinleme ve konusma gibi iki beceride yeterlilik
gelistirme konusunda endise duyan bir 6grenci olabilir. Bu 6grenci, dili sozIii iletisim

i¢in bir ara¢ olarak kullanmak ister; amaci, sdzlii iletisim kurmaktir. Ote yandan, dort
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beceride yeterlilik kazanmak isteyen 6grenciler vardir. Hedef dili 6grenmek i¢in daha
fazla zaman ayirmalar1 ve hedef dilde tam yeterlilik gelistirmek icin farkli yontemler,

yaklasimlar, stratejiler ve teknikler kullanmalar1 gerekecektir.

Dilbilimci Henry Sweet'in (1899) belirttigi gibi, iyi bir yontem kapsamli ve eklektik
olmalidir. Dil fonetigi bilimi, ses gosterimi, ¢esitli temsili dillerin gramer yapist ve
genel olarak dil problemleri hakkinda kapsamli bir bilgiye dayanmasi gerekir. Bu
ifadeyi dikkate alarak, bir dili 6grenenlerin, dil 6gretmenlerinin eklektik olmasi
gerektigini ve kendilerini yalnizca bir yonteme maruz birakmamalar1 konusunda
nasil bir vizyona sahip oldugu agik¢a goriilebilir. Bir yabanci dili 6grenmenin en iyi

yolunun farkli yontemleri uygulamakta oldugu sdylenebilir (Atherton, 1995).

4.4 Tiirkiye’de Lise diizeyinde ve Universite Diizeyinde Yabanc1 Dil Derslerinde
Kullanilan Kitaplarda/Kaynaklarda Cevirinin Yansimasi ve Anadil
Kullanim

Tiirkiye topraklarinda yabanci dil egitiminin ge¢misi maalesef uzun bir ge¢mise

sahip degildir. Ozellikle Osmanli Devleti doneminde batili dillere kars1 dini kesim

tarafindan gelistirilen olumsuz tutumlar yabanci dil egitiminin 19.yy’dan itibaren
uygulamaya alinmasina neden olmustur. Tanzimat ve Islahat fermanlariyla birlikte

Anadolu topraklarindaki azinliklara verilen imtiyazlar ile baslayan yabanci dil

egitimi, yine aynt donemde agilan yabanci okullar ile Tiirk halkinin egitim siirecine

dahil olmustur.

1923 yili ile birlikte kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti yoneticilerinin ilk yaptigi
reformlardan birisi Tevhid-i Tedrisat (Ogretiminin Birlestirilmesi) kanununun
cikartilmas1 olmustur. Bu kanunla birlikte egitim veren medreseler kapatilarak
modern egitim kurumlarina gecis ve merkezi planlamaya dayali egitim sistemi esas
alimmistir. Arapga ve Farsca egitim sisteminden c¢ikartilarak yerine Almanca,
Fransizca ve Ingilizce eklenmistir. Yoniinii batiya ceviren geng Tiirkiye nin éncelikli
hedefi egitimdir. Nitelikli bireylerden olusan bir toplumun insasina yonelik yiriitiilen
reform hareketleri 6zellikle egitim konusu iizerinde yogunlasmis ve yabanci dil
egitimi de egitim sistemi igerisine dahil olmustur (Demirel, 2012). Calismamizla

ilgili ise 6nemli bir reform olarak Latin harflerine geg¢ilmesi goriilmektedir. Bu
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sayede ileri toplumlarla ayni1 yazi sistemini kullanmaya baslamamiz yabanci dil

egitimi igerisinde 6nemli bir hamle olmustur.

Yine de 1956 yilina kadar iilkede yabanci dilde egitim yapan tek kurum olarak
Galatasaray Lisesi goriilmektedir. Bu tarihten sonra kolej adi altinda agilan egitim
kurumlarinda yabanci dilde egitim verilmeye baslanmistir. 1983 yilinda yiiriirlige
giren “Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Kanunu” egitim sisteminde yabanci dil
egitim politikalarii1 ortaya koymasi agisindan 6nem arz etmektedir. Yabanci dil
egitimi ile 1ilgili 80 sonrast donemde ¢esitli uygulamalarin gelistirildigi
goriilmektedir. Anadolu Liseleri, Fen Liseleri, Siiper Liseler gibi egitim kurumlar
tesis edilerek geng¢ niifusun yabanci dil seviyesi arttirilmasi hedeflenmisse de bu

uygulamalarin siirekliliklerini koruyamadiklari goriilmektedir.

Daha oOnceleri orta Ogretim kurumlarinda baslanilan yabanci dil egitimine
giiniimiizde ilkdgretim kurumlarinda baglanmakta ve bu sekilde ¢ocuklarin baska bir

dile olan yatkinliklarinin arttiritlmasi hedeflenmektedir.

Tiirkiye’de izlenilen yabanci dil egitim politikalarinin tarihsel gelisime bakildiginda
dil egitim politikalarinin siirekli degistigi goriilmektedir. Bunun en biiyiik nedeni
Ogrenci merkezli 6gretim metodunun secilmemesidir. Farkli zeka tiirlerine sahip
bir¢cok bireyin olusturdugu smif ortamlarinda bireyin kisisel 6zelliklerinden ziyade
genel gecer kabuller dahilinde egitim planlanmasi yabanci dil egitiminden beklenen
hasilatinin alinamamasina ve egitim sisteminin siirekli degismesine neden
olmaktadir. Farkli bireylerden ve seviyelerden olusan bir hedef grubuna genel gecer

bir planin ve yontemin uygulanmas: ihtiya¢ ve beklentileri karsilayamamaktadir.

Yabanci dil egitiminin temelini teskil eden egitim kurumlarinda verilen yabanci dil
egitiminin esaslari, miifredatlar1 incelenecek ve bunlarin kisiye 06zgli egitim
yontemleri ile mukayesesi yapilacaktir. Her ne kadar bu bdliime kadar olan veriler
evrensel nitelikte olsa da bu boliimde iilkemiz 6zelinde bir arastirma yapilacaktir.
Yabanci dil egitiminin bugiin bulundugu durumun anlasilabilmesi i¢in Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin kurulusundan itibaren izlenen dil politikalari, dil egitimi ile ilgili
kanun, yonetmelik ve talimatlar, dil 6gretim programlari incelenerek bunlarin kisiye

0zgii dil 6grenme yontemleri ile olan iligkisi ortaya konacaktir.
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Dil 6greniminin iki esas etmeni gretmen ve dgrencidir. Ogrenci sahip oldugu zeka
tiri ile 6grenmeye meylederken 6gretmen aktarict olarak karsisindaki bireyin zeka
tiirline uygun Ogretim yontemini uygulamaya calismalidir. Dolayisiyla bu olgu sinif
ortaminda gelisecek ve egitim bu yonde sekillenecektir. Birebir 6gretim sartlarinin
tim topluma hitap edemeyeceginden dolayr ozellikle egitim sistemi igerisindeki

Ogretim yontemlerinin kullaniliglari biiylik 6nem arz etmektedir.

Yabanci dil 6gretimi amaciyla kullanilacak olan kaynak kitaplarinin ve yontemin
ogrenen odakli, yani ihtiya¢ ve beklenti odakli olmasi esastir. Ozellikle Lise diizeyi,
Yiiksekokullar1 ve Universite diizeyinde dgretime ve hedeflere Tiirk egitim sistemi
icerisinde degerlendirecek olursak, birincil ihtiyacin sadece iletisim degil, Yabanci
Dil Testi, hazirlik smavi gibi sinavlari atlamanin oldugunu, gerekli TOEFL veya
IELTS puanini almak oldugunu gorebiliriz. Bir diger 6rnekte ise 6rnegin Hacettepe
Universitesi Fizik Béliimiinii kazanmis bir 6grencinin, egitim dilinin Almanca
olacagindan dolayi, bir senelik hazirlik boliimiinde dili 6grenme amaci ve birincil
ithtiyacinin akademik kaynaklari anlama olacagini tahmin etmek zor olmayacaktir.
Iste bu ihtiyaclarin ne sekilde karsilanabilecegi calisma kapsaminda genel olarak
ifade edilmeye calisilmaktadir. Daha detaya inerek diger alt boliimde lise diizeyinde
hali hazirda islenen ders kitaplarindan 6rnekler vererek c¢evirinin yansimasi ve yeri

ele alinmaktadir.

4.4.1 Lise Diizeyinde Almanca Ders Kitaplarinda Ceviri Yonteminin
Yansimasi
Ister Lise diizeyinde ister Universite diizeyinde yabanci dil 6gretimine bakacak
olursak kullanilan kaynaklarda ve 6gretim yontemlerinde hedef grubunun 6grenim

amacinin roli biiytiktiir.

Bu boliimde Almanca ders kitaplarindan boliimler verilerek ¢evirinin yabanci dil

Ogretimine yansimasi ele alinacaktir ve yorumlanacaktir.

[k olarak Schritte International Hueber kitabindan alinan kisimlar ile baslayalim.
Ornek gorseller lise kapsaminda 9., 10., ve 11. Smmuf diizeylerinde okutulan
kitaplardir. Ders saati haftada 2 saat ile siirhidir. Almanca seviyesi ise 9. Ve 10.
Siniflarda A.1.1, 11. Smifta ise A.1.2 seklindedir. Sekil 4, 5 ve 7°de goriildiigii tizere

sekillerde yer alan gorsellere baktigimizda anadile atiflar1 gorebiliriz. Almanca,
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Ingilizce ve Kendi Dili (Ana Dil) iigliisii arasinda bir karsilastirma yapilmaktadur.
Kaynak olarak kullanilan bu ders kitaplarinda siirekli olarak anadile atifta

bulunulmaktadir. Dersin dgretilmesinde bir ydntem olarak c¢eviriden, Ingilizceden

faydalanilmaktadir.

@ 25 Was ist richtig? Kreuzen Sie an: a, b oder c. Sie héren jeden Text zweimal.

1 Was mochten der Mann und die Frau?

@ »
a X~ O Stihle O Betten c 0= O |
2 Woher kommt die Lampe?
a =,= © aus Schweden b = = O aus Danemark [ I l D aus ltalien

3 Was kostet die Lampe?

a 59-€ O neunundfiinfzig Euro b 95-€ O fiinfundneunzig Euro ¢ 950€ O neun Euro fiinfzig

@ 26 Ergéanzen Sie die Farben und vergleichen Sie.

Deutsch ®

Englisch red yellow green blue
Meine Sprache

siebenundvierzig 47 At

Sekil 5 Schritte International Neu, Hueber Verlag 2016, s.47

6 Ergédnzen Sie Wérter aus 5 und vergleichen Sie.

>
J

w Deutsch .
Englisch mother father sister brother daughter son
Meine Sprache

Karl
A 7 Erganzen Sie. ulla f =
- oy P 1Py

Sekil 6 Schritte International Neu, Hueber Verlag 2016, s.20
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Dilbilgisi / Grammatik

miissen diirfen kénnen wollen

ich muss darf

du musst darfst kannst willst st

wir miissen diirfen konnen wollen

diirft kéinnt

diirfen kénnen wollen

mek zorundayim

stirebilirsir

k zorundadar
*bilir miyim?

ve diirfen de bir esas fiille birlikte kullanilir ve esas fiil mastar halinde

la tiimleg

¢ c nle
zchen ve fahren fiilleri kullamilmadan

3 Kisisiz 6zne “man” / Pronomen ,,man”

r muss man

¢ ismin Nominati
inen scklinde kullanihir

einhundertfinfundflinfzig 155

Sekil 7 Schritte International, Hueber Verlag, 2015, s.155

Sekil 6°da yer alan fotograf Lise’de 11. Simif diizeyinde kaynak olarak kullanilan
Schritte International (Tirkiye versiyonu) kitabindan alinmigtir. Kitabin arka
sayfalarinda yer alan bu sayfa, dilbilgisi yani “Grammatik™ anlatmaktadir. Goriilduigi
tizere dilbilgisi her zaman anadilden ornekler vererek yansitilmakta ve agiklamalar
da Anadilde verilmektedir. Bunun birinci amaci ¢ocuklarin evde grameri kendi
baslarina calisabilmeleridir. Ayrica daha oOnce de belirttigimiz gibi Almanca,
Ingilizceye gore daha az ders sayisina sahiptir. Bu sebeple dgrenciler Ingilizce temeli
daha saglamdir ve oturmustur. Ogrenciler yeni bir dil olan Almancay: dgrenirken
gramer yapist farkli oldugu i¢in baglanti kurmakta sikinti yasarlar. Bu sebeple
Ingilizce ve Tiirkge dillerinden faydalanilir ve baglantilar daha rahat kurulur ve

kalicilik saglanir. (Niebisch ve digerleri, 2015, 5.155).
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6 Dasist...

a Erganzen Sie: ein — eine — kein — keine.

Deutsch: Das ist... Englisch: Thisis... | Meine Sprache
i
Q Apfel. not an apple.
'::—__\)
T Kuchen. a cake.
L Q Ei. not an egg.
Brotchen. a bun.
) Kartoffel. not a potato.
= Banane. a banana.

b Ergénzen Sie Ihre Sprache / weitere Sprachen und vergleichen Sie.

7 Wortakzent
a Héren Sie und achten Sie auf die Betonung:

eine Banane ein Apfel ein Kuchen ein Broétchen ein Wiirstchen
eine Birne eine Tomate eine Kiwi ein Schokoladenei

b Héren Sie noch einmal und markieren Sie in a: lang (a, u ...) oder kurz (a,u..).

einunddreifig 31

Sekil 8 Schritte International Neu, Hueber Verlag 2016, s.31

Sekil 8 de gosterilen resimde “32 Ergénzen Sie die Jahreszeiten und vergleichen Sie”
etkinliginde goriildiigii lizere, tablo halinde Almanca kelimelerin ingilizce karsiliklari
verilmis ve “Meine Sprache- Kendi Dilimde” kisminda 6grencilerin ana dillerine
ogrenecekleri kelimeleri ¢evirmeleri istenmistir. Gordiigiimiiz gibi anadile hep bir
uzanis, bir geri doniis ve deginme vardir. Bu goriintli Lise’de 9. Sinifta kaynak olarak
kullanilan Schritte International kitabindan alinmigtir. Bu diizeydeki 6grenciler
oncesinde genel olarak Almanca diline dair herhangi bir temele sahip
olmadiklarindan o6tiirii baglanti kurabilecekleri bir artbilgi mevcut degildir. Bu
sebeple var olan Ingilizce ve Ana dil olan Tiirkge ile baglanti kurmalar1 saglanmakta
ve 6grenme desteklenmektedir. Ayrica her zaman oldugu gibi 6grenme hedefi g6z
oniinde bulundurulmalidir. Ornegin bu diizeydeki bir dgrencinin Almanca Dilini

O0grenme amaci o dili konusmaktan 6nce, akademik anlamda metinleri anlamak ve
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kavramaktir. Tiirk egitimi sistemi geregi bu 6grenci Universite sinavinda herhangi
bir konugmaya tabii tutulmamaktadir. Sayisal sézel derslerin yaninda yabanci dil
alaninda dahi sadece yazil1 bir test sinavina tabii tutulur. Ayrica iiniversite diizeyinde
de bazi boliimlerin Almanca olmasindan dolayr veya kaynaklarin Almanca
olmasindan dolay1 bunlar1 anlamasi oncelik tagimaktadir ve bu lisede alinan egitim

bu ihtiyaci kargilamaktadir (Niebisch ve digerleri, 2016, s.72).

E Reiseland D-A-CH

& =832 Ergénzen Sie die Jahreszeiten und vergleichen Sie.

Deutsch Englisch Meine Sprache )
A ne spring
B summer
€ autumn
D winter

Sekil 9 Schritte International Neu, Hueber Verlag 2016, s.72

Kiyas yapabilmek ve elestirebilmek adina MEB tarafindan verilen ve devlet
okullarinda okutulan bir Almanca kitabindan ornekler verecegiz. Sekil 7’de iist
gramer boliimiinde “Modalverb” yani kipsel fiiller anlatilmistir. Simdi ise MEB
kitabi “Wie bitte a.1.1”’dan aym konuya dair kisimlar aktarilacak. Sekil 9’a
baktigimizda kitapta sayfa 45. Kipsel fiil yani modalverb “miissen/zorunda olmak”
fillini goriiyoruz. Herhangi bir dilbilgisi agiklamasi veya giris kismi konuya
bulunmamaktadir. Dogrudan o6rnekler verilip Ogrencinin climle olusturmasi
beklenmektedir. Burada olumsuzluklar dile getirmekte fayda var. Lise 9. Ve 10.
Siniflarda okutulan bu kitabin hitap ettigi 6grenciler genel olarak ilk kez Almancay1
ogrenen kisilerdir. Hedef grubunda herhangi bir altyap1 yoktur ve bu da 6grenmeyi

giiclestirir ve 6grenme soyut kalir. Bu durumda Sekil 6’da oldugu gibi bu dilbilgisi

konusu bir agiklama ve karsilastirma ile verilip ¢eviri yonteminden faydalanilmis
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olsayd1 daha etkili bir 6grenme saglanmis olunabilirdi. Ceviri yontemi dgrenilenlerin
somutlastirilmasi i¢in bir aragtir. Kitaba baktigimizda iletisimsel becerilerin 6n
planda tutulmaya calisildig1r aciktir ancak iletisim ve anlami aktarmak i¢in dogru
formun kullanim1 ve se¢imi de rol oynar. Bu 6rnekte d6grenci herhangi bir kiyasta
bulunamamaktadir ve giliven ortami olusmayabilir. Ceviri yonteminin Ozellikle
dilbilgisi aktariminda kullanilmasi 6nem arz eder. Bu gibi koprii olusturamama
kavrama sikintilarina yol agabilir ve Ogrencide Onyargilar olusturabilir. Ayrica
kitabin igerisinde yer almiyor olmasi anadilin kullanilmadig1 anlamina gelmeyebilir.
Ogretmenler sozlii olarak agiklamalart vermek durumunda kalabilirler ve

kalacaklardir.

@
miissen
Okay, das Dann gehe ich nach ich muss wir miissen |
FuBballspiel ist Hause. Ich muss du musst ihr miisst
dann niachste Woche noch Hausaufgaben er/sie/es muss sie/Sie miissen

machen. Tschis!

Dienstag. Heute ist es
wirklich zu spat.

Der Schiiler muss in die Schule gehen. !

b Beantworte die Fragen!
1. Wo sind Murat und Matthias?
2. Was muss Matthias machen?
3. Wann spielen sie niachste Woche?

m Leons Freunde kommen nicht zum Fufiballspiel. Was miissen sie machen?

a Bilde Sidtze mit dem Modalverb ,,miissen®!

SAll:::t ’ um16.00,Uhc im Café helfen
| Max 1 | am 4 Mathe lernen
; Jens und Florian b Td‘:in"tag den Bruder abholen
i Ll Hausaufgaben machen
| samstags

b Du gehst auch nicht zum Fuflballspiel. Warum? Schreib eine SMS an Leon!

fanfundvierzig 45

Sekil 10 Wie bitte? Lehrbuch, MEB, 2018, s.4
Bir diger kiyas ise aile fertlerinin 6grenilmesi yani sozciik bilgisi ve “Akkusativ”

yani ismin i-hali konusudur. Schritte International Hueber kitabinda Sekil 4’te
ornegin karsilastirmali olarak ve yapisal olarak yakin olan Ingilizceden de
yararlanarak sozciiklerin oOgretildigini goriiyoruz. Ancak yine “Wie bitte a.l1.1”
kitabina baktigimizda (Sekil 10) hem aile fertlerinin hem de dilbilgisi kurali olan

ismin i-hali kuralarina dogrudan maruz birakildigi goriilmektedir. Dilbilgisi olmadan
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iletisimsel becerinin verilmesi de zorlasabilir bir yabanci dili yeni 6grenen bir

bireyde. Ceviri yontemi kurtarici ve destekleyicidir.

b Beantworte die Fragen wie im Beispiel!

1. Hast du Geschwister? =

) . <
Ja, ich habe eine Schwester und einen Bruder.
Nein, ) haben + Akkusativ
2. Bist du ein Einzelkind? der: Ich habe einen/keinen Bruder.
die: Ich habe eine/keine Schwester.
3. Hat deine Mutter einen Bruder? das: Ich habe ein/kein Kind.

¢ Schau im Worterbuch nach und ergénze die Liicken!

die Eltern: die Kinder: die Geschwister: ‘
.............................. der Sohn

.............................. die Tochter
die Grofleltern

diec Verwandten:
der Onkel, die Tante,

|
der Cousin, die Cousine, {
|

der Grofdvater (Opa) die Enkelkinder:
der Neffe, die Nich
die Groffmutter (Oma) der Enkel GRRAE ik |
die Enkelin [

Sekil 11 Wie bitte? Lehrbuch, MEB, 2018, 5.32

Sonug olarak her iki kitaplardan alintilara bakildiginda ¢eviri yonteminin Schritte
International kitabinda dogru olarak kullanildigi ve faydalanildigini, ancak MEB
kitabinda ceviri yontemine yer verilmedigini gérmek miimkiin. Ceviri yontemi
ogretimde kolaylastiricidir. Ogrencinin karsilastirmali olarak gitmesini, benzerlik ve
farkliliklar1 tespit ederek dilin mantigim1 ¢ézmesinde yardimci olur ve bdylece
ogrenmeyi somutlagtirir. Ancak yeni 6grenen de dogrudan maruz birakmak eksik bir
o0grenmeye, anlamin eksik kalmasina yol acabilir. Somutlastirma gii¢lesebilir,
Onyargilar olusturabilir, kalict bir 68renme sikintiya diisebilir. Lise diizeyinde
Almanca dersinin haftada 2 saat ile sinirli oldugunu da diisiiniirsek ¢eviri yontemi
zaman tasarrufu agisindan daha etkilidir. Bu sebeple Schritte International Hueber
Kitab1 lise seviyesi i¢in ve yeni 6grenenler icin beklenti ve kosullar g6z Oniinde
bulunduruldugunda daha dogru bir se¢im olabilir. Bu kapsamda kesin yargilara
olugmak icin daha fazla arastirma ve uygulama calismalar yapilmalidir. Buradaki

karsilagtirma sadece yorum ve varsayim ile sinirl kalmigtir.
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4.5 Yabanci Dil Ders Ogretiminde Hedef Grubuna ve Ogrenim Amacina Dayali
Olarak Cevirinin Kullanilmasi

Yabanci dil 6gretiminde ceviri yaratict ve islevsel bir etkinliktir. Cevirinin bu

yoniinii thmal eden herhangi bir yaklasim, kaynak odakli ve kuralci olarak kabul

edilebilir. Ceviri yeterliligi kavrami, yabanci dil 6gretimi bolimiinde geleneksel

ceviri pratiginden farkli bir sekilde kullanilabilir. Ceviri stratejilerinin hangilerinin

Ogretim amaciyla nasil kullanabilinecegi konusuna kuramsal ¢er¢eve kapsaminda yer

verilmistir.

Yabanci dil 6gretimi siirecinde amaglanan hedefler ve beklentiler de elde edilen
bulgularin yetersiz olusu her daim yontemsel farkliliklara neden olmustur. Egitsel
cevirilerin, bir diger aktarimla da 6gretim maksath ¢eviri etkinliklerinin yabanci dil
Ogretimindeki islevleri de benimsenen yontemler yoneliminde farklilik
gostermektedir. Yabanct dil Ogretim  yontemlerinin  tarihsel  gelisimlerini
incelendiginde, geleneksel yontem veya dilbilgisi-geviri yontemi olarak anilan
yontemin gegerli oldugu siirecte, adindan da ifade edildigi gibi, yabanci dilden ana
dile ya da ana dilden yabanci dile gerceklesen cevirinin bir taraftan egitsel
yontemlerin temellerini, bir taraftan da bilgi O6lgme yontemini olusturdugu

goriilmektedir.

O donem i¢inde bahsi gegen yontem, dgretimi hedefine eristirecek 6zellikteydi. Bunu
saglayan yabanci dil bilgileri s6z konusu hedef dil i¢inde {iretilmis yazinsal metinleri
anadilde ifade ederek Ogrenilen yabanci dilin dizgesel bagmtilarim
oziimseyebilmektir. 20. yy ilk g¢eyreginin hemen akabinde ana dilleri birbirinden
farkli olan kisilerin daha cok karsilastiklari, daha ¢ok iletisim kurma hallerinde
kalmis olduklar1 bir siire¢ baslamistir. Bu toplumsal degisimler yabanci dil
Ogretimleri alaninda yeni beklentileri giindeme getirmis ve dogrudan ydntemlerin
olusturulmasina neden olmustur. Asil hedefinin yabanci dile dair edilgen bilgiyle
donanmak yerine yabanci dili konusabilmek sekilde tanimlanmis oldugu dogrudan
yontem Ogrencilerin anadilinin yapilarin1 yabanct dile aktarmalarina bu sebeple de
yabanci dilin dizgesel yansimalarmi 6ziimseme siireclerinde farkli zorluklara ve
gecikmelere sebep olabilecegi diisiincesi ¢eviri etkinliginin yabanci dil 6gretimindeki
islevlerine son vermislerdir. Geleneksel yaklasimda gegerli olup dogrudan

yaklasimda gérmezden gelinen 6nemli bir boyut, dilin yazili boyutu olmustur. Gegen

59



yiizyilin ilk kisminda Avrupa ve Amerika'da gegerli olan dogrudan yontemlerin bariz
noksanliklar igerisinde Ogretimde hangi dil seviyelerine neden olacagina dair
belirsizlikler, 6gretim igeriginin asamalandirilmasindaki eksiklikler sayilabilir. Dilin
yazili boyutu ile kast edilen metinsel boyuttur ve metin dil 6grenimi agisindan en
dogru egitim birimi haline getirilebilir. Bir metin bir dilin tiim yapisal ve kullanimsal
Ozelliklerini barindirmaktadir ve bu sayede metin Ogretim birimi olarak
kullanildiginda, yapisal ve kullanimsal 6zellikler de baglam igerisinde ve anlamsal

olarak dogrudan 6grenilmis olur.

SozIi boyutlarin "durum" olgusuyla beraber de incelenmesi 1930-1960 seneleri
igerisinde bir taraftan kuramsal yonden gelisme gosteren, bir taraftan da uygulamada
kullanilan sozel-isitsel yontemlerinin temellerini meydana getirmistir. Ogretimin
gerecliligini meydana getiren sozceler ifade edilirken hangi durumlarda hangi
sOzcelerin iiretilebilecegi, secilen sozciiklerin hangi amaci karsilayabilecegi goz
oniinde bulundurulmustur. Bu yontem c¢ergevesinde dilsel yapi kavrami durum
kavrami gibi, s6zlii boyutun o6nceligini desteklemistir. Ogrenmede uyaran-tepki
cizgesinin benimsenmesinin nedeni edinilmis bir davramisin gerekli bir diger halde

de tekrardan sergilenmesini olanakli kilmasiydi.

Sonug olarak cevirinin hangi amagla kullanilabilecegini ve neden kullanilmasi
gerektigini  sdyle Ozetleyebiliriz. Ceviri sadece dilbilgisi-geviri yontemi ile
sinirlanmamalidir, dilbilgisi-geviri yonteminin odak noktas1 dilbilgisidir. Burada
ceviri egitiminden degil, egitsel bir ¢eviriden bahsedildigini vurgulamakta fayda
vardir. Oncelikle hedef grubunu ve o grubun dil diizeyini ve beklentisini dogru
belirlemekte fayda var. Ornegin dgrenen kisi {iniversite boliimiiniin egitim dili igin
yani akademik amac giliderek Ogreniyorsa, bu kisiyi dogrudan veya isitsel-sozel
yontem ile oyalamanin faydasi yoktur. Lise diizeyinde 2 saat Almanca dersi géren bir
ogrencide, daha once bilmedigi bir gramer yapisini anlatmak i¢in, zamani dogru
kullanmak adina, anadile donmenin de bir zarar1 yoktur, aksine koprii kurulmasinda
destekleyicidir. Diger bir o6rnek ise iletisim becerisi kazanmak ise amag, dgretim

birimi metindir yani bu 6gretimde ¢eviriden ayr1 diisiiniilemez.

Yabanct dil ogretiminde ¢eviri ydntemine basvurmak Ogrencide dil bilincini

olusturur, iki dil aras1 benzerlik ve farkliliklar1 gérmesini saglar, kelime dagarcigini
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geligtirir. Ayrica Ogretici i¢in bir denetleme ve gozlemleme mekanizmasi
niteligindedir. Ceviri yogun zihinsel bir siirectir ve zihinsel bir siire¢ olmadan,
ogrenciyi aktif dahil etmeden kalicilik saglamak giigtiir. Son olarak, her ne kadar aksi
iddia edilse ve kars1 ¢ikilsa da, 4 temel beceriyi gelistirme amaciyla dahi kullanabilir.
Bu siire¢ su sekilde isler; kaynak dili ¢oziimlerken okuma ve anlama gelistirilirken,
erek metni olustururken konusma ve yazma becerileri gelistirilir. Yani amacimiz

modernlik degil, etkililik olmalidir.
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BESINCI BOLUM
V. SONUC, TARTISMA, ONERILER

5.1 Sonug

Yabancit dil 6greniminde kullanilmakta olan ceviri yontemi, yabanci dilin 17.
yiizyildan 19. yiizyila kadar okullarda Ggretilmesinin en yaygin yoluydu. Birgok
reform girisimlerine ragmen, bu siire zarfinda baska hic¢bir yontem dikkat ¢eken bir

popiilerlik kazanmamustir.

Daha sonra Viétor, Passy, Berlitz ve Jespersen gibi teorisyenler, yeni bir tiir yabanci
dil egitiminin ne olmas1 gerektigi hakkinda konusmaya baslamistir ve dilbilgisi ¢eviri
yonteminin eksiklerini vurgulamiglardir. Dili hedef dil icerisinde Ogretmeyi,

konusmanin yani sira metni vurgulamayi da desteklemislerdir.

Her ne kadar ¢eviri yontemine karsi ¢ikiliyor ve kullanilmamasi yoniinde tesvikler
bulunsa da giiniimiizde ister Universitelerde ister Lise diizeyinde ders kitaplarinin
iceriginde cevirinin bir yontem olarak uygulandigi yansimaktadir. Anadile atifta
bulunmadan sadece hedef dili kullanarak dili 6grenme yoniinde ¢abalar olsa da, bu
cabalar heniiz yiizde yliz sonu¢ bulmus degil. Ceviri yontemini ¢ag dist olarak
nitelendirmek yerine, dogru ve yerinde bir kullanim ile gerekli olan en modern ve en
etkili 6grenim araci haline getirmek miimkiin olabilir. Aranmas1 gereken modernlik

degil, etkililik ve ihtiya¢ odakliliktr.

Yapilan tanim geregi yontemin ¢ok sinirli bir kapsami oldugu yansitilmaktadir.
Konusma veya yaraticilik gibi unsurlarin gelistirilmedigi, buna yonelik bir yontem
olmadig iddialar1 vardir. Ancak ceviri stratejileri kapsaminda s6zlii ¢evirilerden yola
cikacak olursak gayet tabii konusma becerilerinin de gelistirilebilecegini gormek
miimkiindiir. Buradaki temel nokta, dogru ceviri stratejisini sistematik olarak
uygulamaktan ge¢mektedir. Yine bu noktada bahsedilen ¢eviri yonteminin her ne
kadar baglantilar bulunsa da dilbilgisi c¢eviri yonteminden farkli oldugunu
belirtmekte fayda vardir. Ancak dilbilgisinin dil 6grenimindeki yerinin &nemi

yadsinamaz bir gercektir. Bunun kullanimina yonelik 19. Yiizyilda yontemin 6nemli
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savunucusu olan PIotz’iin 6grencisi Bahlsen, gercek bir paragrafin ancak o dilin

dilbilgisi ile miimkiindiir ifadesinde bulunmustur (Bahlsen, 1905).

Calisma kapsaminda ¢evirinin yabanci dil 6gretimindeki yerini ve gevirinin olmasi
gerektigini her ne kadar savunsak da, elbette ki g¢eviri yontemine karsit cikan
aragtirmaci veya dilbilimci vardir. Buna bir 6rnek olarak Richards ve Rodgers

cevirinin bir dil 6gretim yontemi olarak kullanilmamasi gerektigine inanmislardir:

“Ceviri Yonteminin hala yaygin bir sekilde uygulandigi sdylenebilir, ancak
savunucusu yoktur. Teorisi olmayan bir yontemdir. Bunun i¢in bir gerekge ya
da gerekg¢e sunan ya da dilbilim, psikoloji ya da egitim teorisindeki konularla
iliskilendirmeye ¢alisan higbir literatiir de yoktur”. [10](Richard ve Rodgers,
1934).

Bahsi gecen bu dezavantajlara ragmen, ceviri yontemi hala tiim diinyada dil
ogretiminde en ¢ok kullanilan yontemdir. Dil yeterlilik kitaplar1 ve sinavlarmin ¢ogu
ceviri yontemi bicimindedir. Sadece yazili kaynaklar1 anlamak isteyen ve akademik
alanda hedef dili 6grenecek olan bir Ogrencinin iletisim temelli bir 6grenim
yontemine maruz kalmasi zaman kaybidir. Yabanci dil 6gretiminde beklentiler ve
ihtiyaclar dikkate alinmahdir. Onyargilar ile yaklasmak yerine hedef ve ihtiyac
odakli yabanci dil 6gretimini gergeklestirmek, hem daha etkili olacak hem de zaman

tasarrufu saglayacaktir. Cevirinin 6greticiligi ve etkililigi yadsinamaz bir gercektir.

Dil 6gretimi ve 6grenimi ile ilgili bircok uygulamali dilbilimei, ikinei bir dilin (L2)
dogal benzeri kontroliinii elde etmenin en iyi yolunun, materyali kendi dillerine
cevirmek veya yeniden islemek yerine, o dilde diisiinmeye ¢aba gostermek oldugunu
savunur. Ancak bir 6grencinin o dilde diisiinmeye caba gostermesinden Once, o
dilden belli bir altyapisi ve yetkinliginin bulunmasi gerekli olabilir. O yetkinlige
ulagsmak i¢in de anadil ile yani L1 destekli olarak kopriiler kurarak dilin mantigini

kavramasi saglanmalidir.

Daha 6nce de belirtildigi gibi geviriye dair elestirilerden bir tanesi gevirinin 4 temel
beceriye hitap etmemesi olmustur. Cevirinin ¢esitli stratejilerini kullanarak 6nce
kaynak metnin kodu ve sdylemi ¢oziimlenir, yapisal ozellikler tespit edilir ve bu

asamada okuma ve anlama devreye girmektedir. Sonrasinda ise hedef metni
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olustururken yogun zihinsel bir slire¢ meydana gelir, esdegerlilikler bulmaya c¢alisir,
once diisiincede sekillenip daha sonra yaziya geger ve bu asamada da yazma ve
konusma becerileri gelistirilmektedir. Dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik bir
ses kaydi dinletilebilir, bu kayit esnasinda 6grenciden not almasi istenebilir, daha
sonrasinda ise bu notlarindan yola cikarak genel hatlartyla mesaji hedef dilde
iletmesi istenebilir. Burada hem not alma teknigini kullanmig olursunuz, hem ardil
ceviri teknigini vermis olursunuz. Goriildiigii gibi dogru stratejiler ile uygulandiginda

ceviri bir yontem olarak her temel becerinin gelistirilmesi amaciyla kullanilabilir.

Bu noktada yazili ¢eviri stratejilerine tekrar deginmekte fayda vardir. Bir dil gesitli
unsurlardan olusur ve bu unsurlar dil 6grenimi i¢in kolaylastiricidir. Bunlardan 6rnek
verecek olursak bir tanesi kiiltiir unsurudur. Kiiltiir ve dil ayrilmaz bir biitlindiir.
Kiiltiir ifadeleri dil 6gretiminde kolaylastirici olarak kullanilabilir ve ders eglenceli
hale getirilebilir. Bir masal yoluyla kaynak ve hedef kiltiiriim unsurlarimin tespit
edilmesi istenebilir. Daha sonra yabancilastirma/yerellestirme ceviri stratejilerini
kullanarak Ogrencinin metni g¢evirmesi istenebilir. Bdylece Ogrenci hem baglam
icerisinde anlamsal boyut ile 6grenmis olur, benzerlik ve farklilik tespit eder,
esdegerlilikleri bulmaya galisir, yani aktif olarak siirece dahil edilmis olur. Yaparak

ogrenme her zaman daha kalic1 ve etkili bir 6grenme yontemi olabilir.

Gorildigi tlizere ceviri yontemi sadece mota mot ceviri yani kelime kelimesine
ceviri ile siirlt degildir. Dilbilgisi ile de siirli degildir. Ceviri stratejilerini dogru ve
yerinde kullanarak yabanci dil 6gretimi gergeklestirilebilir. Tiirk 6grenci profilini,
egitim ve sinav sistemini, donanim ve materyalleri ve beklenti ve ihtiyaclar1 da goz
oniinde bulundurdugumuzda belki de en dogru yontemin ceviri oldugunu sdylemek
bile miimkiin olabilir. Ceviri her diizey ve seviye i¢in ayr1 olarak segilebilir, yani dil
seviyelerine gore ayarlanabilir. Elbette ilkokulda bir 6grenci 6rnegin heniiz analitik
islemler yapamadigi icin ondan bir ¢eviri beklemek dogru olmayabilir ancak bundan

sonraki seviyelerde dogrudan kullanima uygundur.

Ogrenmek sadece verilen, girdilerin dogru olmasiyla degil, dgrencinin o girdiyi
dogru alabilmesiyle de alakalidir. Bu sebeple 6grencinin kendini kapatmamasi ve
verilene acik olmasi dnemlidir. Ogrencinin bdyle rahat bir ortamda bulunabilmesi

giiven ortamiyla ilgilidir ve bunun saglanmasi i¢in anadil 6zellikle ilk 6grenenlerde
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biiyiik bir rol oynar. L1 yani anadil dil 6grenimi engelleyici olarak goriilmemeli,

aksine, kolaylastirici olarak kullanilmalidir.

Her durumda ne olursa olsun ¢eviri kullanimini tesvik etmekten ziyade, bu
¢alismanin amaci olan ve sonucunu da olusturan ¢evirinin uygun durumlarda ve
beklenti dogrultusunda kullanilmasi konusu ortaya koyulmaya ve gerekcelendirmeye

calisilmigtir.

5.2 Tartisma

Bu calismanin amaci ¢evirinin bir yontem olarak yabanci dil 6gretiminde yerini
tespit etmek ve kullanimini tesvik etmek. Giris boliimiinde belirttigimiz tizere hedef
grubunun niteligi ve seviyesi ve 6grenme amaclari dogrultusunda ¢eviri bir yontem
olarak yabanci dil 6gretiminde kullanilabilir. Eger ki hedef grubumuzun amaci
sadece yazili kaynaklarin dogru ve hizli kavranmasi ise yani akademik ve sinav
boyutunda ise ¢eviri yontemi kurtaricidir. Ogrenen birey kendi anadili ile koprii

kurdugunda daha dogru kavrama sans1 bulacak ve ¢ikarim yapabilecektir.

Calismanin ¢ikarimlarindan yola ¢ikarak yabanci dil 6gretimi hedef gruba gore daha
cok sekillendirilebilir. Boylece Ogrenen bireyin tam anlamiyla 6grenme ihtiyaci
kargilanmis olur. Bu ihtiyaclarin ne olabilecegi konusunda oOnceki bdliimlerde

ornekler verilmistir ve tekrar verilmeyecektir.

Dil 6grenimi ve dil kullanimi iizerinde olumlu etkiye sahip olabilecek c¢eviri
stratejilerini  belirleme c¢abasi hala baglangic asamasindadir. Hem kullanilan
stratejileri tanimlamak hem de kullanimlarinin ne kadar etkili oldugunu belirlemek

icin daha fazla aragtirma yapilmasi gerekmektedir.

Dil 6gretim yontemlerine yonelik tartismalar, bulgular kisminda verilmistir ve
yorumlanmustir ancak bir noktayr eklemekte fayda vardir. Dogrudan yontemin etkili
bir dil 6gretim yontemi oldugu savunulmaktadir ve kullanimi desteklenmektedir.
Elbette bunun aksini iddia etmek miimkiin degildir ancak dogrudan yontem
uygulanirken tiim 6grencilerin bireysel ilgi alabilecegi kiiclik siiflar vs. gibi lojistik
ihtiyaclarin ve materyallerinden saglanmis olmasi gereklidir. Bu tarif edilen 6zel

okullarda var olsa da, devlet okullarinda genel geger bir durum oldugu sdylenemez.
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5.3 Oneriler

Ceviri yontemi, veya oOzellikle dilbilgisi ceviri yontemi son yillarda iletisimsel
islevlerin 6n plana alinmasiyla birlikte goz ardi edilmeye baslanmistir. Elbette bir
yontem belirlenirken uygun olacak ve beklentiyi karsilayacak yontemi se¢gmek dogru
olandir ancak bunu yaparken ceviri yontemini de ¢esitli stratejileri dikkate alarak g6z
onlinde bulundurmak gerekir. Ayrica birincil ihtiyaca gore hareket etmek dogru

olacaktir.

Her ne kadar elestiriler olsa da hala kaynaklarda ve kullanimda geviri bi¢iminin
dikkat ¢ektigini ifade ettik ve orneklerini gosterdik. Ogretim bigimi olan metnin
barindirdig1 kullanimsal ve yapisal 6zelliklerinden dolayr 6greticiligini vurguladik.
Anadilin 6nemini ve dilbilgisinin sagladigi O6zgiivenden bahsettik. Son olarak
ogrencilerin  dil 6greniminden beklentilerine de degindik. Bundan sonraki
caligmalarda artik ¢eviri olmali mi1 olmamali mi tartismasindan cikilmalidir. Asil

tizerinde durulmasi gereken cevirinin ne sekilde kullanilacagina yonelik olmalidir.

Yabanci Dil Ogretimine dair birgok kaynak bulunmakta ancak ¢evirinin kullanim1 ve
yerine dair bu alan kisitlidir. Cevirinin yabanci dil 6gretiminde yerine dair Emel
Ergun, Derya Oguz, Kemal Duruhan ve Nihat Sad gibi isimlerin dergilerde
yayimlanmis olan makaleleri bulunmaktadir. Bundan sonrasi i¢in ¢evirinin nasil
kullanilmast gerektigi, ne oOlciide kullanilabilirligi ve hangi ceviri stratejilerinin
uygulanmas1 gerektigi konusunda ¢aligmalar yapilabilir. Yabanci dil 6gretiminde
cevirinin yerine dair ve onemine dair Oguz Yiicel’in 2004’te yaymlanan bir kitabi
mevcuttur. Burada gevirinin yeri ve Onemi aktarilmaktadir. Ancak yabanci dil
ogretiminde cevirinin nasil kullanilabilecegine veya ceviri ve yabanci dil egitimi
iliskisine dair herhangi bir basili veya elektronik kitap mevcut degildir. Bu yonde de
ornek alistirmalarin dahil edildigi bir kaynak gelistirilebilir. Sonug olarak sistematik
sekilde c¢evirinin kullanilmas1 saglanmalidir ve kullanimi konusunda Yol

gosterilmelidir.
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