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ONSOZ

Egitim almak biitiin bireyler i¢cin bireysel gelisim ve toplumsallagsma acisindan
gerekli olan bir siiregtir. Ailede baglayan egitim siireci okullar araciligi ile devam
etmektedir. Okula gitmek her ¢ocugun en temel hakkidir. Ancak bu hak kullanilirken
egitimi sistemini biitlin boyutlariyla diisiinerek ¢agdas, erisilebilir ve giiniin
ihtiyaglarina cevap verecek sekilde kurgulamak hem devletin hem de toplumdaki biitiin
bireylerin gorevi olarak goriilmelidir. Egitim kurumlarinda verilen hizmetinin siirekli
yenilenmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir. Ciinkii giinlimiiz diinyasinda bilgi ve
iletisim teknolojileri liretimi ve kullanimi hizla yayilmakta, toplumsal doniisiimii
hizlandirmaktadir. Bu hizli degisimle birlikte, 6gretme ve Ogrenmeye yoOnelik
beklentiler artmis ve yeni yaklasimlar ortaya c¢ikmaya baslamaktadir. Boylece yeni
teknolojilerin egitim Ogretim faaliyet ve uygulamalarina hizla dahil oldugu
goriilmektedir.

Bu c¢alisma, teknolojinin egitim O6gretim iizerindeki etkinligini ve Milli Egitim
Bakanligi’nin FATIH Projesi kapsaminda okullarda kullanilmaya baslanan ve yeni bir
teknoloji olan akilli tahtalari, 6grenme ve Ogretime sagladigi katkilar1 arastiran bir
calismadir.

Yiiksek lisans egitimim siiresince kendilerinden edindigim tiim yeni bilgiler igin
biitiin  hocalarima, tez sliresince beni her asamada cesaretlendiren, destekleyen,
yonlendiren, yardimlarini ve zamanini benden esirgemeyen danigsman hocam Dr. Esen
ALTUNAY’a, biitlin ¢alismalarim boyunca benden yardimlarini ve emegini
esirgemeyen 0gretmen arkadasim Ayla Sener’e, destegi ve yardimlari i¢in esim Mualla

Bagci’ya ¢ok tesekkiir ederim.

Haydar BAGCI

[stanbul, Temmuz, 2013



OZET

FATIH PROJESI CERCEVESINDE; ORTAOGRETIM
OGRENCILERININ ETKILESIMLI TAHTAYA YONELIK
GORUSLERININ INCELENMESI

FATIH projesi, egitimde firsat esitligini saglamak ve okullarin teknolojik alt yapisini
tyilestirmek suretiyle derslerde bilgi ve iletisim teknolojilerinin verimli sekilde
kullanilmasini gergeklestirerek egitimin niteligini artirmak amaciyla 2010 yilinin Kasim
ayinda Milli Egitim Bakanlig1 ile Ulastirma Bakanlig1 arasinda imzalanan bir protokolle
kamuoyuna duyurulan bir projedir.

Proje uygulayicilari, bu proje ile Tiirkiye’deki okullarin tamaminin etkilesimli tahta
ile donatilmasinin ve biitiin 6grenci ve Ogretmenlere tablet bilgisayar dagitiimasinin
planlandigini belirtmiglerdir. Projenin bes y1lda tamamlanmasi planlanmaktadir.

Egitimde FATIH Projesi kapsaminda 2012-2013 Egitim Ogretim yili basinda
Anadolu Liselerine LCD Panel Etkilesimli tahtalar kurulmus ve derslerde kullanilmaya
baglanmigtir. Bu c¢alismanin amaci, bu yeni uygulamaya yonelik ortadgretim
ogrencilerinin goriislerini incelemek, bu goriislerin sinif diizeyi, cinsiyet ve bilgisayar
kullanma yeterlik algisina gore farklilik gosterip gostermedigini incelemektir. Bu
calismada betimsel tarama modeli kullamlmistir. Bu amagla Izmir’in Karabaglar
ilgesinde bulunan bir Anadolu Lisesi 6grencilerinden 80 kisilik bir gruba, bir grup
demografik soru ile arastirmaci tarafindan gelistirilen “Etkilesimli Tahtaya Iliskin
Gortigleri Belirleme Anketi” uygulanmistir. Sonu¢ olarak Ogrencilerin etkilesimli
tahtaya yonelik genel goriislerin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
etkilesimli tahtaya yonelik goriislerinde ise cinsiyet, sinif diizeyi ve bilgisayar kullanma
yeterlik algis1 degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir.
Anahtar Soézciikler: FATIH Projesi, LCD Panel Etkilesimli Levha, Etkilesimli Tahtaya
Gortisleri Belirleme Anketi

Tarih :



SUMMARY

IN FAVOUR OF FATIH PROJECT: REVIEW OF STUDENTS’
OPINIONS RELATED TO THE SMART BOARDS

FATIH is a Project which was announced in November 2010, with a protocole
signed by both Ministry of National Education and Ministry of Communication and
Transport, to provide equality of opportunity, and increase the quality of education by
using communication technology in the class.

Applicators of the Project have planned the schools in Turkey to be equipped with
smart boards, and the teachers and students to be given plate computers. The Project is
planned to be completed in five years.

In the beginning of 2012/2013 education year, smart boards were constructed in all
Anatolian High Schools and they have been used in the classes. The aim of the project
is to research the students’ approaches related to this new application. The aim of this
study is to examine the opinions of secondary school students with this new application,
using this level of class-level, gender, and to examine whether vary according to the
perception of adequacy of computer. This study used a descriptive model.

For this purpose, an Anatolian High School students in the district of I[zmir
Karabaglar to a group of 80 people, a group with the Interactive Whiteboard Opinions
Survey, applied to the demographic question. As a result, an interactive whiteboard for
students determined to be a medium level of opinions. Students' opinions towards the
interactive whiteboard, gender, grade level and the perception of adequacy of computer
use variables statistically no significant differences were found.

Keywords: Fatih Project, Interactive LCD Plate Computers, Smart Board Opinions
Survey.
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BOLUM 1. GIRIS ve AMAC

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, alt

problemler, aragtirmanin 6nemi, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1.PROBLEM DURUMU

Egitim almak biitiin bireyler icin bireysel gelisim ve toplumsallasma agisindan
gerekli olan bir siirectir. Insan dogdugu giinden beri siirekli bir seyler 6grenme
egilimindedir. Bu egilimin gergeklestigi ilk yer ise bireyin ilk karsilastigi ve en 6nemli
yasanti ¢evresi olan ailesidir. Aile, gocugunu en iyi sekilde egitmek i¢in elinden geleni
yapar. Aile ile baslayan egitim, resmi egitim kurumlari ve toplumsal deneyimlerle
devam etmektedir. Birey dogumundan itibaren gerek aile tarafindan gerekse egitim
kurumlan tarafindan egitilmekte ve Ogrenmesine yardim edilmektedir (Danaoglu,
2009).

Egitim, en genel anlamiyla, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir. Bu
siirecten gecen insanin, kisiligi farklilasmaktadir. Bu farklilasma; egitim siirecinde
kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gerceklesmektedir. Giiniimiizde
okullar, egitim siirecinin en 6nemli kismini olusturmaktadir (Fidan ve Erden, 1998).
Ailede baslayan egitim siireci, okullar araciligi ile devam ederken bireyi yasama
hazirlamaktadir. Bu nedenle okula gitmek her ¢ocugun en temel hakkidir. Ancak bu hak
kullanilirken egitimi biitiin boyutlariyla diislinerek cagdas, erisilebilir ve giiniin
ihtiyaclarma cevap verecek egitim sistemini kurgulamak hem devletin hem de
toplumdaki biitiin bireylerin gorevi olarak goriilmelidir (Danaoglu, 2009). Ancak devlet
egitimi planlarken Oncelikle bireyin temel hakki olan egitim hakkini degil, kendi
ekonomik sartlarin1 ve programini koyabilmektedir. Bazen de devlette gorevli egitim
planlayicilar1 veya egitimi sunanlar bunu bir hak olarak degil sadece bir hizmet veya

destek gibi gorebilmektedirler. Oysa toplumlar1 sosyallestiren, siyasi Orgiit haline



getiren ve devletlesme siirecini tayin eden yegane aygitin egitim sistemi oldugu
sOylenebilir.  Egitim sistemi ¢okmiis bir toplumun biitiin sistemleri ¢okmiis demektir.

Gilinlimiizde iilkelerin zenginliginin parayla degil, egitim ve bilgiyle olciildiigii
sOylenebilir. Ciinkii bireylere egitim siirecinde aktarilan bilginin ¢ok kisa bir siirede
ekonomik kazanima ve gelisime doniistiiriilebilecegi goriilmektedir. Bunun sonucunda
da bireyler bilgiye ulasmanin en kolay, verimli ve ucuz yolunun egitim kurumlari
oldugunu goriip, bireylerin egitim kurumlarina daha fazla 6nem vermeye basladiklari
goriilmektedir. Bu nedenle bu kadar biiyilk 6neme sahip egitim kurumlariin temel
gorevi, hem birey hem de g¢evresi icin bir donlisiim ve yenilenme kaynagi olmaktir
(Danaoglu, 2009).

Egitim kurumlar1 birey i¢in doniisiim kaynagi olma gorevini gergeklestirirken
cevresinin de etkisi altindadir. Giiniimiizde siirekli gelisim ic¢inde olan teknoloji
sayesinde her gecen gilin farkli alanlarda yeni teknolojik kullanim araglari ortaya
ctkmaktadir. Bu baglamda egitim sistemlerinin de bu gelismelerden etkilenmemesi
diisiiniilemez. Egitim sistemleri, teknolojik gelismeler dogrultusunda yeni programlar,
yeni materyaller hazirlama geregi duymaktadir (Adigilizel, 2010; Karasar, 2004;
Yesilyurt, 2007). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin tiretimi ve kullanimi1 hizla yayilirken
bu yeni teknolojilerin egitim-6gretim faaliyet ve uygulamalarina hizla dahil olmaktadir.
Bu hizli degisimle birlikte, 6gretme ve 0grenmeye yonelik beklentiler artmis ve yeni
yaklagimlar ortaya ¢ikmaya baslamistir. Egitimde Bilgi Iletisim Teknolojileri (BIT)
kullanim1 kalici ve etkili 0grenme olanagi saglamaktadir (Celen ve dig., 2011).
Ogrencilerin teknolojik ekipmanlarla karsilasma diizeyi arttirildik¢a teknoloji okur-
yazarlik oran1 da artmaktadir. Bilgisayar destekli 6gretimin 6grenci basarisi lizerindeki
etkisinin incelendigi arastirmalarda, bilgisayar destekli 0gretimin &grencilerin ders
basarilarini artirdi1 goriilmiistiir (Cekbas ve dig. 2003). Ogrenme ortamu, farkli ve
ilging 6grenme etkinlikleri iceren egitsel yazilimlar, oyun tabanli 6grenme ortamlari,
web  tabanli  Ogrenme  ortamlari, e  Ogrenme  igerikleri  kullanilarak
zenginlestirebilmektedir (Celen ve dig., 2011). Bu anlamda bilgi iletisim
teknolojilerinin egitim kurumlarina kazandirdigi egitim ortamimi zenginlestiren
araglardan biri de etkilesimli tahtadir.

Etkilesimli tahta veya elektronik tahta olarak da isimlendirilen akilli tahta son

yillarda egitimcilerin oldukg¢a dikkatini cekmeyi basarmustir. Bircok iilkenin (Ingiltere,



Amerika, Avustralya) biitcelerinde akilli tahtaya biiylik oranlarda yatirim yaptiklar
belirlenmistir. Akilli tahta uygulamasina ilk gecen iilke Ingiltere’dir. ingiltere’de 2008
yilinda yapilan bir aragtirmada ilkogretimlerin tamaminin ve orta dereceli okullarin da
% 98’inin akilli tahtay1 kullandig1 tespit edilmistir (Lai, 2010; Holmes, 2009; Torff ve
Tirotta, 2010). Akilli tahtalarin birgok ¢esidi vardir. Genellikle goriintii olarak klasik
tahtay1 andiran, ancak dokunmatik ekrani sayesinde kullanici ile etkilesimi arttirmasi
acisindan klasik tahtadan farklilik arz eden bir projeksiyon aleti yardimiyla bilgisayara
baglanarak kullanilan araglardir (Tiirel ve Demirli, 2010; Adigiizel ve dig., 2011).

Akilli tahta, bilgisayar, ekran, projektor iicliisii gibi goriinmesine karsin etkin
kullanildig1 takdirde daha fazla gorevinin oldugu goriilmektedir (Adigiizel ve dig.,
2011). Igeriginin oldukca kolay ve hizli bir sekilde giincellenebilir olmas1 6zelligiyle
normal kitaplarin yerini almasi ve yarmin simif teknolojisi olmasi beklenmektedir
(WEB _1, 2013). Akilli tahtalar 6gretmenin de dogru kullanimi sonucunda 6grencinin
dersle olan etkilesimini artirmaktadir. Ogretmenlere gelistirebilecekleri farkli
yontemlerle 6lcme degerlendirme asamasinda aktif olarak akilli tahtayr kullanma
olanag saglamaktadir (Adigiizel ve dig., 2011). Akilli tahtanin en 6nemli kullanim
alanlar1 arasinda; baska programlardan ya da resimlerden goriintii yakalayabilme, uzun
bir metinde Onemli noktalarin altim1 ¢izme ve rengini degistirme gibi yOntemlerle
belirgin hale getirerek Onemini vurgulayabilme; cizilenleri saklayip gerektiginde
yeniden kullanabilme; ek aciklamalar ve degisiklik yapabilme; diger bir sayfa ya da
web sitesine baglanti1 kurabilme sayilabilir (Beauchamp ve Parkinson, 2005).

Akilli tahtanin bilgisayar ve projeksiyon kullanimindan fakli yonleri arasinda;
Ogretmenin, oturdugu yerden tahtaya istedigi miidahaleyi yapabilmesi, 6zellikle engelli
Ogrencilerin yerinden kalkmadan tahtay1 kullanabilmesi, derse aktif katilabilmesi, farkli
Ogretim stillerinin uygulanmasina olanak vermesi; daha ¢ok gruba hitap edilebilmesi;
O0gretmene ders esnasinda tahtaya yazilanlar1 kaydederek gerektiginde daha sonra da
kullanabilme veya oOgrencileri ile paylasabilme imkani1 sunabilmesi; Olgme
degerlendirmede cesitliligi artirmasi sayilabilir (Kayaduman ve dig., 2011). Akilli tahta
gibi teknolojik araglarin egitim sisteminde daha ¢ok uygulamasinin ve gelistirilmesi i¢in
kullaniminin  gézlenmesi, avantajlart ve dezavantajlarinin  incelenmesi egitim

etkinliklerinin gelistirilmesi agisindan 6nem tasimaktadir.



Ulkemizde de bu teknolojik gelismeler dogrultusunda ¢esitli calismalar
yapilmaktadir. Bu caligmalardan birisi de “Egitimde Fatih Projesi” dir. Tiirkiye’de su
anda yiiriitilmekte olan “Egitimde FATIH Projesi” ile, egitim ve dgretimde firsat
esitligini saglamak ve okullardaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla Bilisim
Teknolojileri araglarinin 6grenme-0gretme siirecinde daha fazla duyu organina hitap
edilecek sekilde, derslerde etkin kullanimi icin; okuldncesi, ilkokul, ortaokul ve lise
diizeyindeki tiim okullarda yaklagik 570.000 dersligine LCD panel etkilesimli tahta ve
internet ag altyapisi saglanmasi amacglanmaktir. Ayni1 zamanda her Ogretmen ve
Ogrenciye tablet bilgisayar verilmesi, dersliklere kurulan BT donaniminin 6grenme-
Ogretme stirecinde etkin kullanimini saglamak amaciyla 6gretmenlere hizmet i¢i egitim
verilmesi ve bu sliregte Ogretim programlart BT destekli 6gretime uyumlu hale
getirilerek egitsel e-Igerikler olusturulmasi planlanmis ve uygulamalar baslamustir. Bu
kapsamda Egitimde FATIH projesi bes ana bilesenden olusmaktadir.

Bunlar:

1. Donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasi.

2. Egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi.

3. Ogretim programlarinda etkin BT kullaniminin saglanmasi

4. Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimi verilmesi

5. Bilingli, giivenli, yonetilebilir ve dl¢iilebilir BT kullaniminin saglanmasidir.

Egitimde Fatih Projesi Milll Egitim Bakanlig: tarafindan yiiriitiilmekte olan bir proje
olup, Ulastirma Bakanligi tarafindan desteklenmektedir. 5 yilda tamamlanmasi
diisiiniilmektedir. Birinci yil ortadgretim kurumlar (lise), ikinci yil orta okullar, tigiincii
yil ise ilkokullarin ve okul 6ncesi kurumlarinin BT donanim ve yazilim altyapisi, e-
icerik ihtiyaci, 6gretmen kilavuz kitaplarinin giincellenmesi, 6gretmenler i¢in hizmet igi
egitimler ve bilingli, giivenli, yonetilebilir BT ve internet kullanimi ihtiya¢larinin
tamamlanmasi hedeflenmektedir ( WEB_2, 2013).

Ozellikle Egitimde FATIH Projesinden sonra iilkemizde akilli tahta kullanim ile
ilgili caligmalar artmistir (Erduran ve Tataroglu, 2009; Kaya ve Aydin, 2011; Ates,
2010; Bulut ve Kogoglu, 2012). Bu arastirmalarda etkilesimli tahtalarla ilgili
O0gretmenlerin ve orta okul Ogrencilerinin goriisleri alinmistir. Egitimde Fatih Projesi’ne
yapilan bliylik yatirimlara karsin ortadgretim 6grencilerinin siniflarina yerlestirilen

etkilesimli tahtalara kars1 goriisleri bilinmemektedir. Bu goriislerin belirlenmesi ve bu



tirde c¢alismalarin yapilmasmnin  ¢esitli boyutlarda yapilan bu yatirnmlarin ise
yararliliginin tespit edilmesi agisindan gerekli oldugu diistiniilmektedir. Bu baglamda bu

arastirmanin alan yazina dnemli bir katkisinin olacag diisiilmektedir.
1.1.1. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem cilimlesi, “Ortadgretim 6grencilerinin etkilesimli tahtaya
yonelik goriisleri 0grencilerin kisisel 6zelliklerine gore anlamli bir farklilik gostermekte

midir?” seklindedir.

1.1.1.1. Arastirmanin Alt Problemleri

1.Ortadgretim 6grencilerinin etkilesimli tahtaya yonelik goriisleri ne diizeydedir?

2. Ortadgretim Ogrencilerinin etkilesimli tahtaya yonelik gortisleri, cinsiyet degiskenine
gore farklilik gdstermekte midir?

3.0rtadgretim Ogrencilerinin etkilesimli tahtaya yonelik gorisleri, simif diizeyi
degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

4.0Ortadgretim 6grencilerinin etkilesimli tahtaya yonelik goriisleri, bilgisayar kullanma

orani degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

1.1.2. Arastirmanin Amaci

Literatiir taramasit sonucunda etkilesimli tahta kullanimiyla ilgili caligmalarin
yapildig1; ancak egitimde FATIH Projesinin uygulanmasindan sonra ortadgretim
Ogrencilerinin bu konudaki goriislerinin 6l¢iilmedigi tespit edilmistir. Bu noktadan
hareketle bu c¢alismada, Izmir ili Karabaglar ilgesindeki bir Anadolu Lisesi
ogrencilerinden bir grubun etkilesimli tahtaya kars1 goriislerinin tespit edilerek, bunlarin
cinsiyet, simf diizeyi ve bilgisayar kullanim diizeyi degiskenlerine gore farklilik

gosterip gostermediginin incelenmesi amaglanmaktadir.

1.1.3. Arastirmanin Onemi

Egitimde kullanilan etkilesimli tahtalar ilk 6nce tahtaya monte edilen bir aparat,
bilgisayar ve projektorden olugsmaktaydi. Tahta ylizeyinin piiriizlii olmasi, kullaniminin

zorlugu ve karmasikligi nedeniyle bu cihazlarin 6gretmen ve o6grenciler iizerindeki



olumsuz tutumundan dolayr bu cihazlar pek fazla kullanilamadi. Fatih Projesi
kapsamindaki etkilesimli tahtalar ise dokunmatik 6zellikte LCD televizyonlara monte
edilmis bilgisayarlardan olusan ve ayni zamanda kalemle ve tebesirle yazi yazilmasini
saglayan tahtalarla entegre edilmis araclardir. Kullanim1 kolay ve ¢ok fonksiyonlu olan
bu tahtalara yonelik 6grenci goriiglerinin ve bu goriislerin belli degiskenlere gore
degisip degismediginin belirlenmesinin, bu araglarin 6grenme siireclerinde nasil
kullanilabileceklerinin diizenlenmesinde etkili ve yararli olacagi diisiiniilmektedir.Ayni
zamanda bu aragtirma, ortadgretim Ogrencilerinin akilli tahta kullanimina iliskin
goriiglerini 6lgmek amaciyla bir anket gelistirilmesi ve alanyazina katkisi olmasi

agisindan onem tagimaktadir.
1.1.4. Simirhhiklar

1. Arastirma bulgulari, veri toplama araci ile elde edilen veriler ile sinirlidir.

2. Arastirmanin 6rneklemi bir Anadolu Lisesi ile sinirhidir.
1.1.5. Tanimlar

Bilisim Teknolojileri (BT): Bilgi iletisimi, islenmesi ve saklanmasi, alt yapilart ve
teknolojileri ile giiniimiiziin elektronik, haberlesme ve bilgisayar teknolojileri.

Fatih Projesi: “Egitimde FATIH Projesi” Tiirkiye’de su anda yiiriitiilmekte olan,
egitim ve 6gretimde firsat esitligini saglamak ve okullardaki teknolojiyi iyilestirmek
amaciyla bilisim teknolojileri araglarinin 6grenme-6gretme siirecinde daha fazla duyu
organina hitap edilecek sekilde, derslerde etkin kullanimi i¢in planlanan bir projedir. Bu
Proje Milli Egitim Bakanlig1 yiiritiilmekte ve Ulastirma Bakanlig1 tarafindan
desteklenmektedir.

Etkilesimli tahta: Fatih Projesi kapsamindaki kullanilmaya baslanan etkilesimli
tahtalar, dokunmatik 06zellikte LCD televizyonlara monte edilmis bilgisayarlardan
olusan, ayn1 zamanda kalemle ve tebesirle yaz1 yazilmasini saglayan tahtalarla birbirine

entegre edilmis araglardir.



BOLUM I1. GENEL BILGILER

Aragtirmanin  bu bolimiinde egitim, Ogretim, etkilesimli tahta ve teknoloji
kullanimina iliskin yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmis yaymn ve arastirmalara yer

verilmektedir.

2.1.GENEL BILGILER VE TEORIK YAKLASIMLAR

Bu boliimde, etkilesimli tahtaya iliskin kavramlar ve teorik yaklagimlar

aciklanmaktadir.
2.1.1. Egitim

Egitim, bireyin dogumundan 6liimiine siiregelen bir olgu oldugu ve politik, sosyal,
kiiltiirel ve bireysel boyutlar1 ayn1 anda i¢inde bulundurdugundan, taniminin yapilmasi
zor olan bir kavramdir. Egitim, bireylerin, toplumun standartlarini, inanglarmi ve
yasama yollarini kazanmasinda etkili olan tiim sosyal siire¢leri i¢inde barindirdigindan
dolay1 her ¢ag ve donemde farkli yaklasimlar nedeniyle farkli ve degisik sekillerde
tanimlanmistir. Bu tanimlarin pek c¢ogu, egitime degisik amaclar yiliklemislerdir.
Idealistler, egitimi Tanrrya ulasma siireci i¢in yapilan etkinlikler; Realistler, insani
toplumun basat degerlerine gore yetistirme siireci; Pragmatistler ise, yasantilar yoluyla
kiside istendik davranis degisikligi olusturma siireci; Varoluscular ise insani sinir
durumuna getirme siireci olarak ele almislardir (S6nmez, 2010). Unlii Amerikal filozof
ve egitim kuramcisi John Dewey egitimi, “Yasantilarin yeniden Orgiitlenmesi ya da
yenilenmesi” olarak tanimlamistir. Preston egitimi, “Bireyin etrafinda, gelismesinin her
asamasinda istendik tepkileri ve umulan degismeleri en iyi bicimde olusturabilecek bir
cevre diizenlemektir” diye belirtirken, Tyler egitimin, “Bireyin davranig Oriintiilerini
degistirme silireci” oldugunu sdylemektedir (Akt. Cilenti, 1988). Hizal (1978) ise
egitimin; bireyin yasaminit dengeli bir bigimde siirdiiriilebilmesi ve icinde yasadigi

topluma yapici bir {iye olarak katkida bulunabilmesi i¢in gerekli davranis Oriintiileriyle



donatacak bir ara¢ oldugunu savunmaktadir. Egitim siirecinde bireyde istendik davranis
degisikligi meydana getirmek {izere bilingli, planli ve kasith bir bicimde 6grenme
ortami diizenlenir. Miimkiin oldugunca da bireylerin bu ¢evre ile etkilesime girmesi ve
ortak bir yagant1 gecirmesi saglanmaya calisilir.

Egitim tanimlarina bakildiginda ii¢ temel 6zelliginin oldugu goriilmektedir:
1-Egitim bir siirectir. Ustelik bu siire¢ zaman ve kapsam bakimlaridan
genis ve karmagiktir.
2-Egitim siirecinde bireyde davranis degisikligi meydana gelmektedir.
3-Davranis degisikligi bireyin yasantilart sonucu meydana gelir (Bingdl Mese,
2010).

Gelismis ve gelismekte olan iilkelerin ¢ogunda kalkinmanin en biiyiik etkenlerinden
biri olarak goriilen egitimin (Oztiirk, 1996), birey ve toplum hayatin1 degistirmede
etkili olmasi, onun kendinden beklenen islevleri bagarili bir sekilde gerceklestirmesi ile
olanakhidir (Kaya, 2009). Egitimin bu islevleri gerceklestirmesi de niteligine,

gelistirilmesine ve egitim kadrosunun niteligine ve yeterligine baghdir.

Egitim, bir iletisim siirecidir. iletisimde bulunmaksizin egitim yapmak imkansizdir.
Ogretmenlerin ders anlatma siiregleri bir iletisim siirecidir. Egitim siirecinde 6gretmen
“verici”, 6grenci “alict” durumundadir. Ogretmen igerigi (mesajini) basta sesi olmak
lizere cesitli gorsel — isitsel araglar1 kullanarak degisik yontemlerle 6grenciye ulastirir.
Ogretmenin oncelikle mesajini, dgrencinin seviyesine uygun, acik, net ve anlasir
bicimde iletmesi gerekir. Ogretmen, 6grenciye iletilmek istenilen mesajin, 6grenci
(alic1) tarafindan ne oOlgiide anlasilip kavrandigina dair tepkisini gozlemeye calisir

(WEB_6, 2013)
2.1.2 Ogretim

Egitim ve 6gretim kavramlar1 ¢ogu kez ayni1 anlamda kullanilmaktadir. Oysa egitim
bireyde davranmis degisikligi meydana getirme siireci, Ogretim ise bu davranis
degisikliginin okulda planli ve programh bir sekilde yapilmasi siirecidir (Demirel,

1995). Ogretim egitimden daha dar kapsamlidir, egitim gibi siirekli ve ¢ok boyutlu



degildir (Ozden, 2002). En genel anlamda Ogretim; Ogrencilerde Ogrenmeyi
gerceklestirecek yontem ve etkinlikler olarak tanimlanmaktadir (Ornstein, 1995).
Ogretim icin gesitli yazarlar tarafindan birbiriyle celismeyen ancak farkli noktalarin
vurgulandigi tanimlar Onerilmistir. Bruner’e  gore Ogretim, Ggrencinin gelisimine
yardim eden bir siiregtir. Mouly 6gretimi, 6grenci gelisimini tesvik etme stratejileri
olarak, Saylor 6grencilerin planli 6grenme yasantilarina katilmasi olarak ele almaktadir.
Glaser’a gore ogretim Ogrencilerin belli davranislar1 kazanabilmesi i¢in diizenlenen
plani etkinlikler siirecidir. Varis ve Kiiciikahmet’e gore 6gretim, egitimin okulda ya da
smif ortamina, planli ve programli bir bigime yiiriitiillen kismidir (Akt. A¢ikgdz, 2000).

Ogretim siirecinde yapilacak etkinliklerin tiimii planlanir ve bu plan gergevesinde
yiiriitiiliir. Ogretim etkinlikleri planlanirken, dnce toplumun ve dgrencilerin ihtiyaglart
ve beklentileri analiz edilir ve d6grencilerin ihtiyaglarina uygun olarak 6gretim hedefleri
belirlenir. Hedefler belirlendikten sonra Ogrencilerin bu hedeflere ulagmasini
saglayacak, Ogrencinin ve Ogretmenin Ozelliklerine uygun Og8retim ydntemleri,
teknikleri, arag ve gerecleri secilir (Ilikan, 2007). Ogretim gerceklestirilirken dgretim
ogeleri dikkate almarak planlamalar yapilir. Ogretim &geleri sunlardir (Demirel ve

Yagci, 2011):

1. Ogrenci: Ogrenci, egitim ihtiyact olan ve bu ihtiyacim karsilamak
amaciyla formal egitim kurumlarma devam eden bireydir. Okul icinde
diizenlenen tiim etkinlikler 6grencilere yoneliktir. Okulda 6gretimin etkili
olabilmesi i¢in 6grencilerin bazi 6zelliklerinin bilinmesi 6nem tasir. Bunlarin
bagslicalar1, 6grencilerin fiziksel, zihinsel ve sosyal gelisim diizeyleri ile
onceki yasantilarinda elde ettikleri bilgi, beceri,  tutum, duygu ve
ahigkanhiklardir. Ogrencilerin bu 6zelliklerin, bir yandan 6grencinin egitim
ihtiyaglarinin belirlenmesine yardimci olurken diger yandan onlarin egitim
yoluyla hangi davraniglar1 O6grenip hangilerini dgrenemeyeceklerinin
gostergeleridir.

2. Ogretmen: Ogretmen, &grenmeyi kilavuzlayan ve saglayan kisidir.
Ogrenme, 6grencinin kendisi tarafindan elde edilen bir sonugtur ve &grenme
yasantilar1 sonucu meydana gelir. Ogretmenin gorevi, gesitli dgretim yontem
ve tekniklerinden yararlanarak bu 6grenme yasantilarini diizenlemek ve
istendik davraniglarin  6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigini
degerlendirmektir. Iyi bir 6gretmen, alanimin uzmani olmahdir. Bilgi ve

becerileri  Ggrencilere aktarmasma yardimci olacak Ogretmenlik meslek



bilgisine sahip olmalidir. Ogretmen, bu iki dzelligi mesleki egitim sirasinda
kazanir. Ogretmenin gretim faaliyetlerinde etkili olabilmesi i¢in 6grenciyi
tanimasi, onlarin belli durumlarda nasil davranacaklarini tahmin etmesi de
onemlidir. Bu 6zellik 6gretmenin sinifta disiplini saglamasina ve dgrencilerin
dikkatini derse ¢gekmesine yardimei olur.

3. Amag¢: Amag, yetistirdigimiz insanda bulunmasini uygun goriilen
egitim  yoluyla  kazandirilabilir  nitelikteki ~ 6zelliklerdir. ~ Egitim
programlarinda hangi bilgi, beceri ve tutumun kazandirilacagi, amaglar
boliimiinde ifade edilir. Amaglarin belirlenmesinde toplumun, 6grencilerin ve
konu alaninin analizi 6nemli rol oynar. Amaclarin oncelikle toplumun
kiltirine ve yapisina uygun olmasi gerekir. Amaglarda, toplumun
beklentilerine uygun bir insanda bulunmasi istenen temel ozelliklere yer
verilir. Amaglarin se¢iminde toplumun yami sira Ogrencilerin egitim
ihtiyaglar1 da goz oniinde bulundurulur. Ogrencilerin egitim ihtiyagclari,
bulunduklar1 simifa ve egitim diizeyine gore degisir. Ayrica amaglar konu
alaninin tim 6nemli bilgilerini de kapsar.

4. Konu: Ogrencilerin amaglarda belirlenen 6zellikleri kazanmalari icin
gerekli olan bilgiler, egitim programinin konularini olusturur. Konular; konu
alanindaki 6nemli kavram, ilke, kural ve olgulari igermelidir. Ayrica
ogrencilerin gelisim diizeylerine, ilgilerine sahip olduklar1 6n bilgilere uygun
olmalidir.

5. Yontem: Bir sorunu ¢ézmek, bir deneyi sonuglandirmak, bir konuyu
ogrenmek ya da 0gretmek gibi amaglara ulagsmak i¢in bilingli olarak segilen
ve izlenen diizenli yoldur. Yontemler, egitimin hedeflerinin
gerceklestirilmesinde ve egitim durumlarimin diizenlenmesinde ¢ok 6nemli
bir yere sahiptir. Bununla birlikte yontemler, bir biitiin olusturdugu zaman
anlam tagsir. Bir kimse ulagsmak istediklerini bilmiyorsa, onu gergeklestirecek
yontemi de segemez. Bu nedenle etkili bir yontem sec¢iminde, egitim
psikolojisi, egitim felsefesi ve konu alaninin katkilart dikkate alinmalidir.

6. Cevre: Okul egitimi genellikle siniflarda gruplar iginde yiiritiiliir. Okul
binalari, i¢ ve dig mekan diizeni acisindan diger binalardan farklidir. Okul
binalarin biiylikligiiniin 6grenci sayist ile uyumlu olmasi ve okulda
Ogrencilerin, icinde rahat hareket edebilecekleri bir bahcenin bulunmasi
gerekir. Bu temel yapisal oOzelliklerin yani sira, binanin iginde yer alan
smiflarin giines gormesi, aydinlik olmasi ve saglik kosullarina uygun,
Ogretim ara¢ ve gereclerinin kullanilmasini saglayacak donanima sahip
olmasi gerekir. Egitim arag¢ ve geregleri, 6grenciye egitim programlarinda yer
alan amag¢ ve davraniglarin kazandirilmasinda &gretmenin en Onemli

yardimcilarindan biridir. Bunun disinda her okulun kendi programlarinda
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amaglarin kazandirilmasinda etkili olabilecek model, harita, slayt, video,
DVD, VCD gibi egitim araglarina sahip olmasi egitimin kalitesini arttirir.
Okulun fiziki yapisi, ara¢ gereglerin yeterli sayida ve nitelikte olmasi, bir
yandan &grenmeyi kolaylastirirken diger yandan da 6grencilerin okul ve

derslere yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiler.

2.1.3. Ogrenme

Birey yasadig1 ¢evreyle siirekli bir etkilesim igerisindedir. Bu etkilesim siirecinde
birey yasantilarina bagli olarak siirekli degisim gecirir. Bu degisim bireydeki
dgrenmelerin gostergesidir. insanm dgrenme yetenegine sahip olmasi onu toplumsal bir
varlik yapan en 6nemli o6zelliklerinden biridir (Altun, 2005). Insanoglu &grenerek
degisir ve gelisir her gecen giin degisen ¢evreye uyum saglamak i¢in kendisi de
degisime ihtiya¢ duyar. Yasamaya basladig1 ilk giinden itibaren 6grenme insanin en
temel ihtiyaglarindan birisi olur (Duman, 2000).

Ogrenmenin nasil olustuguna iliskin degisik yaklasimlar vardir. Bu yaklagimlara
dayanarak, 6grenme, yasanti iiriinii, kalic1 izli davranig degisikligi olarak tanimlanabilir
(Erden ve Akman, 2001). Bu tanima gore Ogrenmenin ii¢ temel Ozelligi oldugu
goriilmektedir (Erden ve Akman, 2001).

1.0grenme sonucunda mutlaka bir davranis degisikligi meydana gelir.

2.0grenme yasanti {iriiniidiir.

3.0grenme kalici izlidir.

Insan davranislarinin ayrilmaz bir pargasi olan 6grenme, insanin cesitli duyumlariyla
tepkileri arasinda zihinsel bir baglanti kurulmasi sonucu elde edilen bir iiriindiir
(Sahinel, 2003). Ogrenme, tekrar ya da yasant1 yoluyla organizmanin davranislarinda
meydana gelen oldukga kalic, siirekli degisikliklerdir (Bacanl1 2002). Ogrenme, eylem-
sonug iligkisi konusunda bilginin i¢inde bulundugu siire¢ ve bu iligkiler iizerinde ¢evre
etkisinin geligsmesi olup hayatta kalabilmek ve siireklilik i¢in fonksiyonel bir kavramdir
(Téremen, 2001).

Ogrenme siireci insan yasadik¢a devam eder. Bir diger ifade ile 6grenme faaliyeti,
okuma, ezberleme, seyretme, resim ¢izme, duvar yapma, vs. gibi sonsuz denecek kadar

genis ve degisik formlar seklinde gerceklesir ve devam eder (Tozlu, 2003).
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Ogrenmeyi etkileyen pek ¢ok faktdr vardir bunlarin basinda; hazirbulunusluk diizeyi,
aktif katilim, olgunlagma, motivasyon, dikkat, pekistire¢, zaman ve 6gretme stratejileri
sayilabilir (Sisman, 2002).

Ogrenme siirecinin gerceklesmesi icin gerekli faktdrler dort baslik altinda ele
almabilir:

1. Ogrenen kisiyle ilgili durum; 6grenmeye hazir olma, yas, zeka, giidiilenme, genel
uyarilmislik hali, kaygi, vs.

2. Ogrenme yontemleri; toplu 6grenme, okuma veya anlatma, sonuglara ait bilgi
edinme, biitiin veya parg¢a par¢a 6grenme, programlanmis 6grenme, fazla tekrar gibi.

3.0grenilecek malzemenin tiirii; benzer malzemeleri aym kategoride toplamak,
algisal acidan malzemelerin ayirt edici 6zelligi vs.

4.Ogretim yapilan mekan; fiziksel kosullarin uygun olmasi, aydinlanma, soguk,
sicak, sessizlik gibi faktorlerin 6grenmeye etki ettigi diisiiniilmektedir ( WEB_4, 2013 ).

Ogrenmenin bu karmasik yapisi bireylerin farkli ozelliklere sahip olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bireysel farkliliklar insan hayatinda pek ¢ok seyi etkiledigi gibi

ogrenmede de 6nemli rol oynamaktadir.
2.1.4. Egitim ve Ogretimi Planlama ve Uygulama

Ekonomik ve teknolojik gelismelere paralel olarak biiyiik toplumsal degismeler
yasanmakta ve yasadigimiz cag “Bilgi Cag1” olarak adlandirilmaktadir. Bu hizli gelisme
ve degismeler; okullarin da daha yaratici, etkili ve ihtiyaclara cevap verebilecek
nitelikte olmasin1 gerektirmektedir. Bunun i¢in de okuldaki personelin, orgiitsel amaglar
etrafinda birlesmesi, okula kendini adamalar1 ve bagliliklarinin artirilmasi
gerekmektedir. Ayni zamanda okul, degisiklik gruplarin beklentilerinin ve baskilarinin
yogunlastig1i bir orgiittiir. Uyeleri, miisterileri ve gevresi ile degisik dinamiklerin
olustugu bir ortamdir. Bu ortamda informal iliskiler yoluyla taraflarin birbirlerine karsi
giic gosterileri ve sosyal yonii daha siirli orgiitlere gére daha yogundur. Bu anlamda
okullarda miidiirler ve 6gretmenler arasinda, diger orgiitlere nazaran daha canli etkileme
faaliyetlerinin gergeklesmektedir (Ergetin, 1993). Okul yoneticileri okullarinda stirekli
farkli kisiliklerle kars1 karsiya bulunmalarindan dolay1; sorunlart ¢éziimlemek, istek ve
beklentilerine cevap vermek, farkli kisilikleri okulun etkililigi ve verimliligi yoniinde

bir biitiin olarak harekete ge¢irmek, ortak hedefler etrafinda birlestirmek, istek ve
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beklentileri arasinda bir ortaklik saptamak, kisaca biitliin 6gretmenleri okulun amaglari
etrafinda toplamak durumundadirlar (Saritas, 1991). Bu baglamda egitim planlamasi
gereksinimi ve 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Egitimi planlamadaki temel amag, egitim sistemine giren Ogrencilerin mevcut
durumundan istenilen duruma dogru gelisimini saglamaktir. Ogrencilerin Milli Egitimin
Genel amaglarinda belirtilen yonde, davraniglarinin degistirilmesini saglamaktir. Okul
programlarindaki her bir ders, genel anlamda Milli Egitimin genel amaclar1 ve 6zel
anlamda dersin amaglarim1 gerceklestirmeye calismaktadir. Ogrenci davramislarindaki
degisikliklerin etkili bir sekilde yerine getirilmeye ¢alisilmast her seyden once egitim
faaliyetlerinin planlanmasini gerektirir ( WEB_3, 2013).

Ogretimin planlanmasi ve uygulanmasi égretim surecinin temelini olusturan énemli
asamalardandir. Bu asamalar1 dogru ve etkili bir sekilde uygulayan 6gretmen, 6grencide
kalic1 6grenmelerin olugmasina yardimci olur. Bu nedenle Ogretmenlerin 6gretimi
planlama ve uygulama konusunda yeterince donanimli olmalar1 6nemlidir.

Plan, neyi, ne zaman, nasil yapacagimizi gosteren taslaktir (Biiylikkaragéz ve Civi
1998). Dikmen (1998) ise bir faaliyetin gerceklestirilmesi i¢in dnceden tasarlanmig
hareket tarzi olarak tammlamistir. Ozgelik (1998), ogretim planini, bir &gretim
programinin belli bir 6grenci grubuna uygulanmasi sirasinda nelerin, hangi sira ile nasil
ve ne zaman yapilacagini gosteren plan olarak tanimlamis, 6gretim planinin, daha ¢ok
Ogretme-0grenme siirecini isletme sorumlulugunu tasiyan Ogretmene yol gosterme
amacin giittiigiinii belirtmistir. Celik (1998), genel anlamda egitimde planlamayz,
ogretim etkinliklerinin en rasyonel ve diizenli bir sekilde nasil yiiriitiileceginin 6nceden
ortaya konmasi olarak tanimlamistir. Ogretimde planlamanin, belirli egitim amaglarina
ve program hedeflerine ulagsmak i¢in d6gretim etkinliklerinden hangilerinin secileceginin
bunlarin 6grencilere ni¢in ve nasil yaptirilacagini, ne gibi yardimecr ve tamamlayici
kaynak ve araglarin kullanilacagini, elde edilen basarinin nasil degerlendirilecegini
onceden tasarlayip yazili hale getirmek oldugunu belirtmistir.

Borko ve Shavelson (1990) da, planlamayi, 6gretmenlerin bir senelik okul sureci
boyunca yillik, haftalik, giinliik veya derslik sunumlarini olusturduklart egitimin bir

pargasi olarak tanimlamiglardir.
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2.1.5. Egitimde Teknoloji Kullanimi

Genel anlamda teknoloji insanlik tarihi kadar eskidir. Aslinda bu ifade ile ortaya
konan teknoloji giiniimiizde anlasilan teknoloji kavramiyla pek de Ortligmedigi
goriilmektedir. Ciinkii duvarlara iletisim amagh ¢izilen karanlik ¢aglardaki magara
resimlerini de teknoloji sayan bu anlayis aslinda giliniimiizde teknoloji denildiginde
sadece bilgisayar ve ekli araclar1 kastetmektedir. Iste bu yiizden tarafsiz bir teknoloji
kavramindan ancak 18. yy sanayi devrimine kadar sz edilebilirken, bu donemden sonra
teknoloji egemen gruplarin elinde toplumsal alandan etkilenen ve dogal olarak
toplumsal alani etkileyen bir kavram olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Aksoy, 2003).
Bugiinkii anlamiyla egitimde teknoloji kullamimina bakildiginda; karsimiza c¢ikan
durum, oncelikle teknolojinin iretildigi llkelerde egitim alaninda da teknolojinin
kullanilmasidir.

Teknoloji kullanimin, ilk olarak ABD’de askeri amaglarla I. ve II. Diinya
Savaslarinda askeri filmlerde egitsel-gorsel malzeme olarak kullanildig1 gériilmektedir.
Egitim kurumlarinda ise ilk olarak 1950’lilerde biiyiik iiniversiteler yonetimsel amagh
kullanmaya baglamig, 1970’lerden sonra ise bu amagla daha fazla okul ydnetimsel
amagcl bilgisayar kullanmaya baslamistir (Ozden, 2003). 1970’lerden sonra internetin
gelisimi ile kisisel bilgisayardan, ag sistemlerine ve internete dogru bir yonelim
baglamistir.

Bilgisayarlarin egitim kurumlarinda oOzellikle 6gretme ve Ogrenme siireclerinde
kullanim1 her gecen giin ¢ok daha fazla yayginlagmaktadir. Teknolojideki gelismeler
bilgisayarlarin egitim ortaminda, canlandirma, benzetim, animasyon ve benzeri gorsel
ve isitsel materyaller seklinde kullanimina olanak saglamaktadir (Windschitl, 2001).
Bilgisayarlarin bu denli egitim kurumlarina girdigi bir ¢cagda bilgisayar destekli 6gretim
yontemi egitimciler tarafindan daha sik kullanilan bir 6gretme yontemi olmustur
(Alabay, 2006). Bilgisayarin sinif ortaminda ders igeriklerini dogrudan sunma, baska
yontemlerle Ogrenilenleri tekrar etme, problem ¢6zme, alistirmalar yapma gibi
etkinliklerde 6grenme ve Ogretme aract olarak kullanilmasi ile ilgili uygulamalara
bilgisayar destekli egitim adi verilmektedir. Boylece bilgisayar, hem 6gretim aract hem

de 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanilmaktadir (Kocasarag, 2003).
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Bilgisayar destekli e§itim yonteminde, bilgisayarin temel amaci, materyalleri ya da
bilgiyi en iyi sekilde kullanmada Ogrenciye ve Ogretmene yardim etmek haline
gelmistir. Usun’a (2004) gore, bilgisayar destekli egitim geleneksel ogretim
yontemlerini daha etkili hale getirmek, 6grenme surecini hizlandirmak, zengin materyal
saglamak, ucuz ve etkili ogretimi gerceklestirmek, gereksinmeye dayali Ogretimi
gerceklestirmek, telafi edici Ogretimi saglamak Ogretimde siirekli olarak niteligin
artmasin1 saglamak ve bireysel Ogretimi gerceklestirmek amaciyla yapilmaktadir.
Bilgisayar destekli egitim yonteminde, 6grenme-68retme siireglerinin dgrenci merkezli
olarak diizenlendigi ve bilgisayarin bu yontemde &gretim sistemini tamamlayict ve
gliclendirici olarak kullanildig1 goriilmektedir. Bu baglamda bilgisayarin egitim
ortaminda yeri almasiyla egitim kurumlarinda sunulan egitim yeni bir boyut
kazanmistir.

Tiirkiye’de ise teknoloji kullanimi, 1970’lerde 3. Bes Yillik Kalkinma Plani ile
yaygin egitim icin radyo ve televizyon kullanimindan bahsedilmis, ardindan 4. Bes
Yillik Kalkinma Plami ile agik yliksekdgretim ve yaygin egitim ic¢in ikinci kanal
televizyonun acilmasina karar verilmistir. 1995 yilindan sonra ise yeni ileri teknoloji
iriinii bilgisayarlar ve internetin kullaniminin artmasi sonucu egitim sisteminin igerisine
de teknoloji hizla girmistir (Aksoy, 2003).

1990’Ih yillarin sonunda ise MEB’in ortaya koydugu MLO, ILSIS ve MEBSIS
calismalar1 egitimde teknoloji kullaniminda idari siireglerin yapisini degistirmeye ve
teknolojinin iglerliginden ziyade sayisina odaklanmaya neden olmustur (Aksoy, 2003).

Daha sonra Istanbul Teknik Universitesi Bilgisayar Miihendisligi béliimiinde,
ardindan Orta Dogu Teknik Universitesi fizik béliimiinde ve) daha sonra dzel kurumlara
ait okullarda kurulan akilli tahtalar kullanilmaya baglanmig ve 2012 yilindan itibaren de

FATIH projesi ¢ercevesinde devlet okullarida kullanilmaya baslanmustir.

2.1.6. Etkilesimli Tahtanin Ortaya Cikisi ve Egitimde
Kullanihis:

Diinyada akilli siniflar, ilk olarak San Diego Eyalet Universitesi’nin egitim alaninda
artan talepleri dogrultusunda 1990'larin ortalarinda Amerika Akilli Iletisim Dernegi

(intelligent transportation systems) tarafindan bu {iniversite biinyesinde hayata
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gecirilmigtir. Bilgisayarlarin =~ ve  multimedya ekipmanlarinin =~ egitim  alaninda
yayginlagmasiyla beraber iiniversite, bu ekipmanlarin egitime saglayabilecegi katkilarin
farkina varmistir. 1997'de fakiilte, akilli tahtalarin simiflarda 6zellikle daha cok kiigiik
siiflarinda uygulanmasini yogunlastirmistir. Teknolojinin ilerlemesiyle birlikte ortaya
c¢ikan akilli tahtalar giintimiizde gelisimlerine devam etmektedir (WEB_5, 2013).

Tiirkiye’de ise ilk olarak Istanbul Teknik Universitesi Bilgisayar Miihendisligi
boliimiinde Orta Dogu Teknik Universitesi fizik bdliimiinde kurulan akilli tahtalar
(Siniflar) daha sonra 6zel kurumlara ait okullarda kullanilmaya baslanmis (WEB 5,
2013) ve 2013 yilindan itibaren de FATIH projesi cercevesinde orta ogretim
kurumlarindan baslanarak devlet okullarinda kullanilmaya baslanmustir.

Bu ¢alismanin konusu olan Fatih Projesindeki akilli tahtalar goriintii olarak klasik
tahtay1 andirmakta, ancak gecis siireci oldugu i¢in {i¢ bolimden olugmaktadir. Birinci
boliim klasik tebesirli tahta, ikinci bolim tahta kaleminin kullanildigr beyaz tahta
ticlincii bolim ise dokunmatik ekrami sayesinde kullanici ile etkilesimi arttirmasi
acisindan klasik tahtadan farkliik arz eden akilli tahtadan olusmaktadir. Akilli
(etkilesimli) tahtanin hem kendi hafizasindaki bilgiler ve ders materyalleri
kullanilabilmekte hem de disaridan O6gretmenin hazirladigi ders materyalleri harici
bellek veya bilgisayar vasitasiyla kullanilmaktadir. Ekranina dokunarak kontrol edilen
bu tahtada, ekrana dokunmak tipki bir bilgisayar1 fare yardimiyla yonetmekle ayni
gorevi gormektedir. Her ne kadar kullanimi gdriiniimii itibari ile, bilgisayar ve ekram
animsatsa da aslinda dogru ve etkin bir bigimde kullanildiginda tiim bunlardan ¢ok daha
fazla gorevi vardir. Dahasi, barindirdigi bilgilerin kolay ve hizli bir bigimde
giincellenebilmesi agisindan, gelecekte normal kitaplarin yerini almasi beklenmekte ve
yarmin sinif teknolojisi olarak kabul edilmektedir ( WEB_1, 2013).

Egitimde teknolojinin nasil kullanilacagi, saglanacagi ve dagitilacagi konusu, bir
¢cOziilmesi gereken Onemli bir sorundur (Aksoy, 2003). Teknolojinin bireyi degil,
bireyin teknolojiyi yonlendirmesi gerekmektedir. Ozellikle ders igerisinde dgretmenleri
cok fazla mesgul eden ve zamanlarmi kisitlayan teknolojik materyallerin
kullanilmasinda gereken tedbirler alinmalidir (Bing6l, 1999). Teknolojinin kontrol
edilebilir olmasi icin ulusal uygulamalar ortaya konmali ve sistemli bir sekilde

uygulamalara diizen getirilmelidir. Teknoloji kullaniminda egitim olanaklarindan daha
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az yararlananlara pozitif ayrimcilik yapilacak sekilde politikalar izlenmelidir (Aksoy,
2003).

Egitimde teknoloji kullanirken ortaya ¢ikan maliyetin, kaynak sorunu da diisiiniilerek
diisiiriilmesi gerekmektedir. Ozellikle dis kaynaklara yonelerek hem zaman hem de
emek harcayan okul yonetimlerinin sorunlar1 bu yolla ¢éziimlenmelidir (Aksoy, 2003).

Kullanilan teknoloji i¢in yerel ve toplumsal tercihlere uygun iiretim ve pazarlama
saglanmasi gerekmektedir. Bu yolla teknoloji kullanilirken egitim sisteminde 6grenciler
ve toplum i¢in bir anlamlilik s6z konusu olabilmektedir (Aksoy, 2005).

Sonug¢ olarak, varsayimlarin daha net degerlendirilmesi ve daha acgik sonuglar
iiretilmesi gerekmektedir. Kisaca genel hatlariyla sunu sdylemek miimkiindiir; Egitimde
teknoloji kullaniminda ¢6zlim, yalnizca okullar1 teknoloji ile donatmak degildir.
Oncelikle egitimcileri egitmek, desteklemek ve yeni teknolojilere hazir hale getirmek,
egitimciler yeni teknolojileri igsellestirdikten ve belirli bir siire uygulandiktan sonra

sonuglarina bakmak gerekmektedir.

2.2. LITERATUR ARASTIRMASI

Bu boéliimde arastirmayla ilgili olarak daha dnce yapilan ¢aligmalar 6zetlenmistir.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Tirkiye’de etkilesimli tahtayla ilgili c¢esitli caligmalar yapilmistir. Tiirkiye’de
ilkogretim ve ortadgretim 6grencilerine derslerde etkilesimli tahta kullanimina yonelik
calismalar ve ilkdgretim 6grencileri icin gelistirilen etkilesimli tahta goriisleri anketinin
gecerlik ve giivenirlik ¢alismasinin yapildig: goriilmektedir. Bu ¢alismalarda etkilesimli
tahtaya yonelik goriisler alinirken, ilkdgretim 6grencilerine yonelik goriisleri belirleme
anketi gelistirilmistir. Ancak yapilan arastirma sonucu ortadgretim 6grencilerine yonelik
goriisleri belirleme anketi bulunmadig1 gériilmiistiir.

Ates’in 2010 yilinda Istanbul’ da “Ortadgretim cografya derslerinde akilli tahta
kullanim1” konulu arastirmasinda, bir kolejin Istanbul’daki 7 lisesinde calisan 16
cografya 0gretmeni ve her okuldan birer sinif olmak tizere toplam 148 6grenciye anket
uygulanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilere bir birinden farkli ve 20’ser

sorudan olusan bir anket uygulanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin tamami 9.
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sinif 6grencileridir. Arastirmada nitel ve nicel veri toplama teknikleri birlikte
kullanilmistir. Arastirmada, oncelikle cografya derslerinde akilli tahta kullaniminin,
sinirli ders siirelerinde konularin ¢ok daha hizli ve verimli bir sekilde islenmesine
olanak sagladig1 goriilmiistiir. Cografya dersleri agisindan 6gretmenlerin karsilastiklar
en biiyiik problemin 6grencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlarinin yetersiz olmasi,
oldugu goriilmiistiir. Arastirmaci, cografya dersinde akilli tahta sistemlerinin klasik ders
isleme yontemlerinin 6tesinde bir¢ok fayda sagladigini, gelismis iilkelerde bu sistemin
daha fazla kullanildigin1 ancak Tiirkiye’de akilli okullarin akilli tahta kullanimia daha
fazla 6nem verdigini ifade etmistir.

Celik ve Atak’in (2012) Kirikkale il merkezinde yaptiklar1 “Etkilesimli Tahta Tutum
Olgeginin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi” adli c¢alismasinin amaci, ilkégretim
Ogrencilerinin egitim ortamlarinda etkilesimli (akill) tahta kullanimina kars1 tutumlarini
belirlemek i¢in kullanilabilecek bir 6lgme araci gelistirmektir. Bu betimsel arastirmada
kesitsel arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmada Kirikkale il merkezinde yer alan bir
ilkdgretim okulunda 6grenim goren 233 Ogrenciden elde edilen veriler kullanilmistir.
Calismanin sonucunda gelistirilen Olgme aracinin, ilkdgretim 6. ve 7. smf
Ogrencilerinin 6grenme ortamlarinda etkilesimli tahta kullanimina kars:t tutumlarini
Olemek i¢in kullanilabilecegi ongoriilmiistiir.  Bu ¢alismada ilkégretim 6 ve 7 siniflar
icin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlar1 6lgen likert tipi bir 6l¢me araci gelistirilmistir.
Calismada gelistirilen anket 24 madde ve 3 faktdrden olusmaktadir. Bu 24 madde
toplam varyansin 47.95’ini aciklamaktadir. Arastirmada, dogrulayict faktor analizi
Olcegin 3 faktorlii yapisinin gecerli sonuglar verdigini gostermektedir ve yol katsayilar
orta ve yliksek bulunmustur. Ayrica, yapilan ikinci diizey DFA sonuclarina gore, uyum
indeksleri 3 faktorlii yapinin dnerilen modele iyi uyum gosterdigini ortaya koymaktadir
ve yol katsayilar1 orta ve yiiksek bulunmustur. Gelistirilen 6lgegin madde analizi
sonucunda, diizeltilmis madde toplam puan korelasyonlarinin orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. Ayrica, dlgegin ve alt dlgeklerin hem i¢ tutarlilik katsayisi hem de test
tekrar test glivenirlik katsayis1 yiliksek bulunmus ve 6l¢egin kararli 6l¢tim yapan bir arag
oldugu goriilmiistiir.

Tataroglu ve Erduran’in (2010) Izmir ilinde yaptiklar1 “Matematik dersinde akilli
tahtaya yonelik tutum 6lgeginin gelistirilmesi” adli aragtirmasinin birinci asamasindaki

calisma grubunu, Izmir ilinde ikisi 6zel biri devlet okulu olmak iizere ii¢ ortadgretim
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kurumunda 2008-2009 6gretim yilinda 6grenim goren ve matematik derslerinde akilli
tahta kullanmis veya kullanmakta olan 141 6grenci olusturmustur. Arastirmanin ikinci
asamasinda ise gelistirilen 6lcek, yapilan deneysel bir calisma kapsaminda Izmir
ilindeki farkli bir ortadgretim kurumunda 2008-2009 6gretim yilinda 6grenim goren 60
Ogrenciye uygulanmistir. Bu deneysel ¢alismada s6z konusu 60 6grenci ile matematik
dersleri akilli tahta kullanilarak iglenmistir. Fen ve matematik 6gretiminde akilli tahta
kullanan 6gretmenlerin goriislerini ve varsa goriis farkliliklarini1 belirlemek amaciyla
yaptiklar1 ¢aligmalarinda akilli tahta kullaniminin 6grenme ortami iizerinde olumlu etki
yarattigini, 6grenci ilgisinin arttigini tespit etmislerdir.

Kirbag, Kirilmazkaya ve Kegeci’nin (2011) Elazig’da yaptiklar1 “Akilli tahta
kullaniminin ilkdgretim 6grencilerinin fen ve teknoloji dersindeki basar1 ve tutuma
etkisi” adli ¢aligmalar1 akilli tahta kullanimimin ilkdgretim 6. sinif fen ve teknoloji
dersinde “isinin yayilmasi” konusunun 6grenci basarisina olan etkisini ve 6grencilerin
akilli tahtaya kars1 tutumlarini 6lgmek amaciyla yapilmistir. Arastirma 2010-2011 bahar
yartyllinda Elazig’da merkeze baglhh bir ilkdgretim okulunda 33 Ggrenci ile
yuritiilmiistiir. Arastirma yontemi olarak 6n test-son test tek gruplu deneysel model
kullanilmistir. Uygulama 3 hafta, haftada 4 ders saati siirmiistiir. Fen ve Teknoloji
dersinde akilli tahta kullanimi ile 1sinin yayilmasi konusu 6gretilmistir. Bagar1 testi ve
Akillr Tahta tutum 6lgegi 6n test — son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler
SPSS veri analiz yontemiyle hesaplanmistir. Basar1 Testi 0n test - son test sonuglari
arasinda anlamli bir farklilik bulunurken, cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Akilli Tahta Tutum Anketi 6n test - son test sonuglar1 arasinda anlamli
bir farklilik bulunurken, cinsiyet agisindan anlamli bir farklilhik bulunmamaistir.
Ogrencilerin basari testi ve tutum anketinden aldiklar1 puanlar arasindaki iliski Pearson
korelasyon katsayisi ile incelenmistir. Bagar1 testi son test ve tutum anketi son test
sonuglart arasinda zayif ve pozitif yonde korelasyon bulunmustur. Ayrica uygulanan
son testlerden sonra 8 &grenciyle yari1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.
Miilakat yapilan 6grenciler, akilli tahta kullanilarak 6grenim yapilan fen ve teknoloji
dersinin daha zevkli gectigini, daha iyi Ogrendiklerini, derse katilimi arttirdigini ve
tebesir yerine akilli tahtaya yazi1 yazmanin ¢ok eglenceli oldugunu belirtmislerdir. Akill
tahta tiim Ozellikleriyle bilingli bir sekilde kullanildigi takdirde Fen ve Teknoloji

derslerine kars1 tutum ve basariy1 olumlu yonde etkileyecegi sonucuna varilmistir.
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Kaya ve Aydin (2011), ilkdgretim 6grencilerinin sosyal bilgiler dersindeki cografya
konulariin 6gretiminde akilli tahta uygulamalarma iliskin goriislerini ortaya koymak
amaciyla yaptiklar1 ¢alismada sosyal bilgiler dersinde akilli tahta kullanimi sayesinde
ogrencilerin, dersi daha iyi anladiklarini, derste sikilmadiklarini, derse olan ilgilerinin
arttigini ifade etmislerdir.

Bulut ve Kogoglu’'nun (2012), “Sosyal bilgiler o6gretmenlerinin akilli tahta
kullanimina iligkin goriigleri” adli arastirmasinin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
akilli tahta kullanimina iligkin goriislerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda,
Diyarbakir merkeze bagl ilkogretim okullarinda gorev yapan 30 sosyal bilgiler
Ogretmeni ile nitel arastirma yoOntemlerinden yar1 yapilandirilmig goriisme yoluyla
veriler elde edilmistir. Verilerin c¢odziimlenmesinde betimsel ¢oziimleme teknigi
kullanilmis ve elde edilen veriler sayisallastirilarak sunulmustur. Bu amagla yaptiklari
aragtirma sonucunda akilli tahta kullaniminin 6grenme siirecinde soyut kavramlar1 ve
konular1 somutlastirdigi, anlamli 6grenmeyi sagladigi ve 6grencinin aktif 6grenmesini
destekledigi yoniinde bulgular elde edilmislerdir. Ayrica arastirmada, sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin ¢ogunun akilli tahta kullanimi ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmadiklar1 yoniinde goriis bildirdiklerini de saptamislardir.

Stinkiir, Arabaci ve Sanl’'nin (2012) “Akilli Tahta Uygulamalar1 Konusunda
[Ikdgretim  1I. Kademe Ogrencilerinin Goriisleri” adli arastirmasinin amaci akilli tahta
uygulamalar1 konusunda ilkdgretim II. kademe 6grencilerinin goriislerini belirlemektir.
Arastirmaya esas veriler Beeland (2002) tarafindan gelistirilen 6lgme araci yoluyla elde
edilmistir. Arastirmanin 6érneklemini Malatya’da resmi ilkogretim okullarindan seckisiz
yolla belirlenen 277 6grenci olusturmustur. Akilli tahtalarin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi,
ogrenmeyi kolaylastirdig1, 6grencilerin akilli tahtalar1 kullanmaktan ve akilli tahtalarla
ogrenmekten keyif aldiklarii  belirlemislerdir. Ayrica Ogrencilerin = Ggretim
teknolojilerinin yeni bilgiler edinmede ve iyi bir is sahibi olmada yardimci olacagini

diisiindiikleri ve akilli tahta kullanmada sorun yasamadiklar1 sonucuna ulasmislardir.
2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Morgan’nin (2008) “Ogrenci sorumlulugunun gelistirilmesi: ortaokul siniflarinda
sorumluluk ve davranisi gelistirmek igin bir &gretim araci olarak interaktif beyaz

tahtanin kullanim1” adli ¢alismasinda, orta okullarda bir 6gretim araci olarak interaktif
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beyaz tahtanin 6grenci katilimi, davranigi ve tutumu iizerindeki etkilerini incelemistir.
Bu caligmada Florida Eyaletinin Kuzey dogusundaki iki devlet okulunda 6grenim
gbren iki yiiz yirmi alt1 (226) 6grenci dort yil boyunca gozlemlenmistir. Calismada bir
tutum anketi ve gorev denetim listesi kullanilarak ¢alisilmis ve O6grencilerin interaktif
tahtayr zevkle kullandig1 izlenmistir. Kullanimda 06grencilerin 6nemli gelisimler
gosterdigi izlenmistir. Interaktif Beyaz Tahta kullaniminin cinsiyet, etnisite ve
gelismislik diizeyi agisindan hicbir davranig farki gostermedigi izlenmistir. Sonug
olarak interaktif beyaz tahtanin kullanimi, bir 6gretim araci olarak o6grenciler i¢in
olumlu bir etkisi vardir. Siifta dersin islenisine ve 6grenci davraniginin gelismesine yol
actigini belirtmistir.

Greiffenhagen, (2000) “Geleneksel yazi tahtasindan etkilesimli yazi tahtalarma
gecis” adl ¢alismasinda bu teknolojinin oldukca yeni olmasina ragmen interaktif yazi
tahtasi takilan sinifin hizla arttig1, bu tahtalarin gelismekte olan bir viicut gibi dilinin ve
materyalinin arttigini belirtmistir. Interaktif yazi tahtas1 kullanimmnin ders dgretimine
zevk kattig1, motivasyonu arttirdigl ve derse 6grenci katilimini arttirdigini belirtmistir.
Ogretmenlerin bu tahtalari kesfetmek, materyal gelistirmek ve bu materyalleri birbiriyle
paylasmak igin ¢aba sarf ettikleri goriilmiistiir. Interaktif beyaz tahtalar dgretme ve
O0grenmeyi basitlestirdigi ve kolaylastirdiginin diisiintildiigiinii belirtilmektedir.

Hall ve Higgins’in (2005) “Ilkdgretim  okulu  &grencilerinin  etkilesimli  yazi
tahtalarin1 algilamalar1” adli ¢aligmast 2004 yilinda yapilmistir. Burada 6nce 6grenci
merkezi sponsorlugunda 6gretmenlerin interaktif beyaz tahtalar hakkindaki goriisleri
alimis. Daha sonra Ingiltere’nin kuzey ve giineyinde bulunan alt1 yerel bdlgede 10-11
yasindaki toplam 72 Ogrenci ile 12 grup halinde gériismeler yapilmistir. Interaktif
beyaz tahta kullaniminin ¢ok yonlii olmasi, multimedya 6zellikleri nedeniyle 6grenciler
tarafindan eglenceli ve keyifli egitim araci olarak goriilmiistiir. Ancak, teknik sorunlar,
O0gretmen ve Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojisi becerileri ve teknoloji olarak

Min ve Siegel (2011) “Akilli tahta teknolojisi ve etkili 6gretim” adli ¢aligmasinda,
ogrencilerin sinif etkinlikleri algisi belirlenmeye calisilmistir. Anlik zaman 6rnekleme
prosediirleri, bu calismada kullanmistir. 30 dakikalik matematik ve Fen dersi sirasinda
ikinci sinif 6grencilerinin Tarih-gdrev ve gorev dis1 davranis farkliliklart incelenmistir.

Bu inceleme akilli tahta kullanimi iceren ve igermeyen derslerde yapilmustir.
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Ogrencilerin algilar1 anketle dlgiilmiistiir. Arastirmanin sonucunda etkili gretimi
teknoloji, olmadan da ortalamanin diizeyine yiikseltilebildigi gozlemlenmistir. Ancak
Ogrenci katiliminin, akilli tahta entegrasyon teknolojisi ile daha da artirabilir oldugu,
akill tahta teknoloji diizeyi yiiksek olan 6grencinin gorev, davranis ve etkili gretimde
bulundugu gorilmiistiir. Akilli tahta teknolojisi ve etkili 6gretimin, motivasyonu
artirdig belirtilmistir.

Beeland’in (2002) “Ogrenci katilimi, gérsel 6grenme ve teknoloji: etkilesimli yazi
tahtalar1 yardimci olabilir mi?” adli c¢alismasinda teknoloji kullanimiin etkisini
belirlemek icin Ogrenci katilimli bir 6gretim araci olarak etkilesimli yazi tahtalar
incelemistir. Bu tahtalarin egitimdeki etkisini 6l¢gmek ve normal tahta ile farkin1 gérmek
icin ve derecesini 6lgmek icin yapilan ¢alismaya toplam on ortaokul 6gretmeni ve 197
Ogrenci bu ¢alismaya katilmistir. Her on kisilik sinifta, bir 6gretmen etkilesimli beyaz
tahtay1 kullanarak bir ders anlatmis ve dersten sonra Ogrenciler bir anket verilmis ve
bazi Ogrencilere ise tamamlanmamis bir soru formu verilerek doldurtulmustur.
Ogretmenlerde bir anket ve soru formu doldurmuslardir. Anket sonuglarindan ve soru
formlarindan elde edilen sonuglara gore, siiftaki etkilesimli yazi tahtalarinin kullanimi

icin katilimcilar gili¢lii ve olumlu bir tercih belirtmislerdir.
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BOLUM III. TEZ CALISMALARI

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evreni, Orneklemi, veri toplama araglarinin

hazirlanmasi, veri toplanmasi ve analizine iliskin bilgilere yer verilmektedir.

3.1. ARASTIRMANIN YONTEMI

3.1.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ortadgretim Ogrencilerinin etkilesimli tahtaya yonelik goriislerini
belirlemek amaciyla genel tarama modeli tiirlerinden, betimsel tarama modeli
kullanilmigtir. Ciinkii tarama modelleri gegmiste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekli ile betimlemeyi amag edinen arastirmalar i¢in uygun bir modeldir (Karasar,
2005). Betimsel tarama modelleri kendi icinde iki boliime ayrilmaktadir. Bu boliimler;
genel tarama ve drnek olay taramalaridir. Iliskisel tarama modeli genel tarama ydntemi
icine giren bir yontemdir. Genel tarama modelleri; ¢ok sayida elemandan olusan bir
evrende, evren hakkindaki genel yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan
alimacak bir grup Ornek ya da orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir
(Karasar, 2006). Bu grup icinde yer alan iliskisel tarama modelleri ise; iki ve daha ¢ok
degisken arasindaki birlikte degisim varligin1 veya derecesini belirlemeyi amaglayan
aragtirma modelleri i¢in kullanildigindan bu tiir aragtirmalar i¢in uygun goriilmektedir
(Cohen, Manion ve Morrison, 2000; Karasar, 2006) Bu caligmada betimsel tarama
modeli ile ortadgretim Ogrencilerinin goriislerinin; cinsiyet, simif diizeyi ve bilgisayar

kullanma yeterlik algis1 gére farklilagip farklilasmadigi incelenmistir.
3.1.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Izmir ili Karabaglar ilgesi
siirlart igerisinde bulunan MEB’e bagli Fatih Projesi kapsaminda pilot okul olarak

sec¢ilen Anadolu Liselerinde 6grenim gormekte olan 6grenciler olusturmaktadir.
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Arastirmanin Ornekleminin se¢iminde amagsal Ornekleme yontemi kullanilarak,
[zmir ili Karabaglar ilgesindeki bir Anadolu Lisesinde 6grenim gormekte olan 9, 10, 11
ve 12. siiflardan 20’ser 6grenci belirlenmistir. Arastirmanin 6rneklemi ise bir okulla
sinirh tutulmustur. Arastirmaya katilan katilimei sayisint artirmak i¢in bir¢ok okula
gidilebilirdi. Ancak anket gelistirme asamasinin ve arastirma siirecinin ¢ok uzun bir
siire almasi, arastirmanin belirli bir gézlem siiresi gerektirmesi ve evrende yer alan tiim
Ogrencilere ulagsmanin zorlugu nedeniyle 6rneklem i¢in tek okul belirlenmesine karar

verilmistir. Orneklemin kisisel 6zelliklere gore dagilimi Tablo 3.1.2.1°de verilmektedir.

Tablo 3.1.2.1 Ogrencilerin Demografik Ozelliklerinin Frekans ve Yiizde Degerleri

Frekans(f) Yiizde (%)
L. Kiz 52 65
Cinsiyet
Erkek 28 35
9. Smif 20 25
L 10. Siuf 20 25
Sinif Diizeyi
11. Siuf 20 25
12. Siuf 20 25
Az 7 9,1
Bilgisayar Kullanma
Yeterlik Algisi Orta 40 51,9
Cok 30 39,0

Tablo 3.1.2.1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin %5 inin kiz, %35’inin
erkek oldugu goriilmektedir. Smuf diizeyleri agisindan esit dagildigr (%25’er)
goriilmektedir. Bilgisayar kullanma yeterlik algis1 agisindan %38,8’inin az, %50’sinin

orta ve %37,5’inin de ¢ok oldugu goriilmektedir.
3.1.3. Veri Toplama Araclar

Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan “Etkilesimli Tahtaya Yonelik
Gortsleri Belirleme Anketi” kullanilmistir. Bu arastirma bu yil ilk defa uygulanan Fatih
projesinde kullanilan araglara (etkilesimli tahta) iliskin goriisleri belirlemek igin bir

anket gelistirme ve temel uygulama agsamasini icermektedir.
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Etkilesimli Tahtaya Yonelik Goriisleri Belirleme Anketi aragtirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Anket gelistirme siirecinde, dncelikle ilgili alan yazin taranip bazi 6lgme
araclar1 incelenmistir. {lgili 6lceklerden yararlamlarak, 6grencilerin etkilesimli tahtaya
yonelik goriisleri belirlenmeye ¢aligilmistir.

Ortadgretim oOgrencilerinin, etkilesimli tahtaya yonelik goriislerini belirlemek
amaciyla, 57 0Ogrenciden etkilesimli tahta konusunda kompozisyon yazmalari
istenmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 kompozisyonlar igerik ¢oziimlemesine tabi tutulmus
olusturulan temalar anket formunun gelistirilmesinde kullanilmistir. Kompozisyonlarin
icerik analizi sonucunda etkilesimli tahtanin derslerde kullanimi, bireysel kullanimi,
fiziksel Ozellikleri ve kullanim amaci olmak iizere dort tema belirlenmistir. Anket
maddeleri, 6grencilerin kompozisyonlarda siklikla vurguladiklari temalar ¢ercevesinde
yazilmaya calisilmistir.

Kompozisyonlarda ortaya ¢ikan ortak goriisler dogrultusunda ve literatiir aragtirmasi
sonucunda 32 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Anket kapsam gecerligi ve
yap1 tutarliligina iligkin uzman kanis1 almak amaciyla 10 kisilik bir uzman grubunun
goriistine sunulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda 8 maddesi elenerek 24 maddeden
hazirlanan bir taslak anket olusturulmustur. Anket Tiirk Dili ve Edebiyati alanindaki
uzmanlarin goriisleri dogrultusunda maddelerin Tiirkge dilbilgisi kurallarina uygunlugu
ve anlatim bozuklugu olup olmadig1 kontrol edilmistir. Anket maddelerinin 16 tanesi
olumlu, 8 tanesi de olumsuz olacak sekilde yazilmis ve ayni anlama gelen maddelerin
art arda gelmemesine dikkat edilmistir. Uzmanlardan gelen Oneriler dogrultusunda
ankete, gerekli diizenlemeden sonra son hali verilmistir. Anketin pilot ¢alismasinda
[zmir’in Karabaglar ilgesindeki bir Anadolu Lisesinin 9, 10, 11 ve 12. simiflarindan
20’ser kisi secilerek taslak anket uygulanmis anlasilmayan bir madde olup olmadig,
anketin yaklasik cevaplanma siiresi, yazim yanhishiginin olup olmadigi gibi ¢esitli
hususlar kontrol edilmistir.

Veri toplama araci, iki kisimdan olusmaktadir. {1k kisimda, 6grencilerin cinsiyet,
smif diizeyi ve bilgisayar kullanma diizeyini tespit etmeye yonelik demografik
bilgilerini igeren sorularin yer aldigi “Demografik Bilgi Formu” kullanilmistir. Ikinci
kisimda ise Etkilesimli Tahtaya Yonelik Goriisleri Belirleme Anketi (ETGA)
kullanilmistir (EK- 2). 20 6nermeden olusan Etkilesimli Tahtaya Yonelik Goriisleri

Belirleme Anketi (ETGA), likert tipinde olup, sorulara verilen yanitlar “Tamamen
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Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum”
seklinde sunulmustur. Anket igerisinde yer alan olumlu 6nermeler 5—4-3-2—1, olumsuz
onermeler ise 1-2—3—4-5 seklinde puanlanmistir. Olumsuz maddelerin puan degerleri
ters cevrilmistir. Ornegin olumsuz bir maddeyi “tamamen katiltyorum” olarak
cevaplayan bir 6grencinin puani 5’ten 1’e; “kesinlikle katilmiyorum” olarak cevaplayan
bir 6grencinin puani 1’den 5’e¢ doniistiiriilmiistiir. Bu anketin uygulanmasi sonucu
Ogrencilerin ankette yer alan Onermelere katilma derecesine gore alabilecekleri
puanlarin diizeylere gore siniflandirilmasi (n-1)/n kullanilarak bulunmustur. Hesaplama
sonucu 1 ile 5 arasindaki aralik genisligi 0,8 olarak belirlenmistir. Anket 20 maddeden
olustugundan toplam puanlar i¢in aralik genisligi 16 olarak hesaplanmistir. Buna gore
[20; 36) aralig1 ¢ok diisiik diizeyi, [36-52) aralig1 diisiik diizeyi, [52- 68) aralig1 orta
diizeyi, [68-84) aralig1 yiiksek diizeyi, [84-100] aralig1 ise ¢ok yiiksek diizeyi temsil

etmektedir.
3.1.4. Anketin Gecgerliligi

Gegerlik; bir o6lgme aracinin Olgmeyi amagladigl o6zelligi baska bir ozellikle
karistirmadan dogru  Olgebilme derecesinin  gostergesi, gelistirilme amacina
uygunlugudur. Olgtiigii seyle ilgili olan ve &l¢tiigii seyi tutarli olarak dlgen bir dlgek
gecerlidir (Tekin, 2000; Tavsancil, 2006). Gegerligin, igerik (kapsam) gecerligi,
goriiniis gecerligi, ol¢iit (kriter) gecerligi, yap1 gegerligi gibi ¢esitleri vardir.

ETGA’nin igerik gecerligi i¢in ankette yer alan her bir maddenin anketin amacina ne
derecede uygun oldugu belirlenmeye ¢aligilmig, bu amag¢ dogrultusunda 6nce literatiir
taramas1 yapilmig ve daha once gelistirilmis gecerli, giivenilir etkilesimli tahta tutum
Olcekleri incelenmistir. Olusturulan taslak form akademisyen ve Ogretmenlerin
gorilislerine bagvurularak kapsam gecerlilik oranm1 ve kapsam gecerlilik indeksi
hesaplamigtir. Kapsam gecgerlilik olciitii (KGO) 10 uzman igin 0,62 oranini
gerektirdiginden 0,62 ve lizeri orana sahip olan maddeler ankete alinmistir. ETGA igin
hesaplanan kapsam gecerlik indeksi (KGI) 0,87’dir. KGI>=KGO oldugundan tiim
anketin kapsam gecerligi istatistiksel olarak anlamlidir.

Genelde kapsam gecerligi baslhigr altinda degerlendirilen goriiniis gegerligi, bir
olgegin 6lgmek istedigi 6zelligi dl¢liyor goziikmesidir (Tekin, 2000). Gorlintis gegerligi

icin testin ismi, agiklamalar, testin diizeni gibi faktorlere dikkat edilmistir
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(Biiyiikoztiirk, 2007). Gerek uzmanlarin olumlu goriisii gerekse uygulama asamasinda
problem yasanmamasi1 ETGA nin goriiniis gecerligini desteklemektedir.

Ayni zamanda, arastirmanin dis gegerligini (aktarilabilirligini) (Yildirim ve Simsek,
2003) artirmak i¢in arastirma silireci ve bu siiregte yapilanlar ayrintili olarak
aciklanmaya calisilmistir. Bu sekilde, arastirmanin modeli, 6rneklemi, veri toplama
araci, veri toplama siireci, verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi, bulgularin nasil

diizenlendigi ayrintili bir bicimde aktarilmistir.

3.1.5. Anketin Giivenirligi

Etkilesimli Tahtaya Yonelik Goriisleri Belirleme Anketi (ETGA) giivenirligi i¢in i¢
tutarlilik giivenirlik katsayisina (Cronbach alfa) bakilmistir. Anketin glivenirlik analizi
sonucunda giivenirligi diisiiren maddeler anketten ¢ikarilmistir. Olgegin madde toplam
istatistik sonuclar1 Tablo 3.1.5.1’de ve giivenirlik analizi sonuglar1 Tablo 3.1.5.2°de

verilmektedir.

Tablo 3.1.5.1 Madde Toplam Istatistik Sonuglar:

Madde - Toplam Istatistikleri

. Madde
Madde e e Diizeltilmis e ens
Madde  Silindiginde Olgek ~oooac SMNAIEAE g 4o oplam Sitndiginde
Ortalamasi Olgek Varyansi Korelasyonu Cronbacv A pha
Degeri
ml 93,58 103,965 ,658 ,818
m2 93,80 104,475 11 ,822
m3 93,89 105,504 ,499 ,823
m4 93,51 114,504 ,039 ,839
mS 94,09 102,523 ,678 ,816
mé6 94,17 110,018 ,192 ,836
m7 94,25 99,626 ,683 ,814
m8 93,60 106,150 ,441 ,825
m9 94,78 113,265 ,037 ,845
m10 94,17 103,112 423 826
mll 93,60 113,556 ,048 ,842
ml2 93,09 112,054 ,227 ,833
ml3 93,49 106,285 ,419 ,826
ml4 93,83 103,987 ,526 ,821
ml5 93,78 114,797 -,011 ,846
mlé6 93,26 112,634 ,202 ,833
ml7 93,58 100,809 ,684 ,815
ml8 93,11 113,285 ,164 ,834
ml9 93,22 106,640 583 ,822
m20 94,23 105,993 ,377 ,828
m21 93,57 109,374 ,305 ,830
m22 93,63 98,362 ,826 ,808
m23 93,23 109,524 ,349 ,829
m24 93,92 102,947 ,537 ,821
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4,9, 11 ve 15. maddeler anketin giivenirligini diistirdigii i¢in silinmistir.

Tablo 3.1.5.2 Ik Giivenirlik Analizi Sonuclar

Giivenirlik Analizi

Cronbach Alpha Degeri Madde Sayisi

,834 24

Anketin ilk giivenirlik degeri 0,834 iken giivenirligi diisikk maddeler ¢ikarildiktan
sonra anketin son giivenirlik degeri 0,872’ye yiikselmistir. Anketin yeni giivenirlik
analizi sonuclar1 Tablo 3.1.5.3’te, anketin ilk hali EK — 1°de, anketin son hali EK —

2’de verilmistir.

Tablo 3.1.5.3 [kinci Giivenirlik Analizi Sonuglart

Giivenirlik Analizi

Cronbach Alpha Degeri Madde Say1s1

872 20

3.1.6. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla 6nce alanyazin taramasi yapilmis,
konuyla ilgili yaymn ve kaynaklar toplanmigtir. Oncelikle akilli tahta ve egitim teknoloji
ile ilgili arastirmalar taranmis bu konuda bir fikir sahibi olunmaya g¢aligilmistir. Web
sitelerinden konu ile ilgili hazirlanmis makale ve arastirmalar, konu ile ilgili basil kitap
ve dergilere ulasilarak konu ile ilgili kaynaklar taranmustir. Ulagilan tim bu kaynaklar
incelenip akilli tahta kullanimi ile ilgili goriisleri belirlemeye yonelik bir anket
gelistirilmeye c¢aligilmigtir. Arastirma verilerinin toplanabilmesi i¢in arastirmaci
belirlenen okula giderek orneklem kisminda aciklanan 6zelliklere sahip katilimcilara
Olcekleri uygulamistir. Katilimeilara arastirmanin amaci ve gizliligin korunmast ile ilgili
gerekli bilgi verilmistir. Arastirmanin pilot uygulamas: ile Etkilesimli Tahtaya Y onelik
Goriisleri Belirleme Anketi bir Anadolu Lisesinin 6grencilerine uygulanmistir. Pilot
uygulamadan sonra temel uygulama yapilmis “akilli tahta” konusu betimlenmeye

calisiimustir.
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3.1.7. Verilerin Analizi

Uygulanan anketten elde edilen veriler SPSS 20 istatistiksel analiz paket
programindan yararlanilarak analiz edilmistir. Istatistiksel ¢alismalarda pek cok analizi
uygulayabilmek ic¢in verilerin dagiliminin normal yada normale yakin olmasi
gerekmektedir. Bu arastirmadaki ¢alisma grubunun biiyiikliiglintin 29°dan biiyiik olmasi
nedeniyle verilerin dagilimini belirlemede Kolmogrov-Smirnov testi kullanilmis ve
verilerin analizinde nonparametrik testlerden yararlamilmistir (Kalayci, 2005).
Degiskenler i¢in aritmetik ortalama, standart sapma degerleri bulunmustur. Degiskenler
arasinda fark olup olmadigi p=0.05 anlamlilik diizeyinde Mann-Whitney U, Kruskal-
Wallis H testleri yapilmistir.

3.2. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin modeli dogrultusunda tarama yoOntemiyle incelenen

arastirma problemlerinin bulgular1 dort ana boliimde sunulmustur.
3.2.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Ortadgretim Ogrencilerinin etkilesimli tahtaya
yonelik goriigleri ne diizeydedir?” seklinde ifade edilmistir. Aragtirmanin birinci alt
problemi dogrultusunda, arastirmada elde edilen verilerin normal dagilima
uygunlugunun belirlenmesinin ardindan 6grencilerin etkilesimli tahtaya yonelik genel
goriisleri tespit edilmistir. Uygulanan anketten elde edilen verilerin normal dagilima
sahip olup olmadigini belirlemek i¢in Kolmogrov-Smirnov testi yapilmistir. Tablo
3.2.1.1, uygulanan anketten elde edilen puanlarin normal dagilim agisindan

degerlendirme sonuglarin1 gdstermektedir.

Tablo 3.2.1.1. Etkilesimli Tahtaya Yénelik Goriisleri Belirleme Anketi Kolmogrov-Smirnov Testi

Sonuclart

Anket N KS p

ETGA 80 0,107 0,025

29



Tablo 3.2.1.1°de goriildiigl iizere, etkilesimli tahtaya yonelik goriisleri belirleme
anketinden uygulanan Kolmogrov-Smirnov testi sonuglarina gore;

ETGA (KS=0,107; p<0,05) icin p<0,05 oldugundan bu anketin normal dagilim
gostermedigi ve nonparametrik analize uygun olduklar1 anlasilmaktadir.

Birinci alt probleme iligkin olarak o6grencilerin etkilesimli tahtaya yonelik genel

goriislerinin seviyesine yonelik elde edilen bulgular Tablo 3.2.1.2°de verilmistir.

Tablo 3.2.1.2. Anketin Maddelerinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Madde No x SS
1 4,14 ,853
2 3,88 1,118
3 3,89 ,900
4 3,63 ,968
5 3,51 1,273
6 3,57 1,106
7 4,09 1,009
8 3,70 1,264
9 4,71 ,682
10 425 1,000
11 3,86 1,104
12 4,49 ,711
13 40,4 1,103
14 4,68 ,632
15 4,57 ,710
16 3,49 1,142
17 4,24 ,889
18 4,12 1,019
19 4,53 ,842
20 3,92 1,095

Tablo 3.2.1.2°teki aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri incelendiginde,
arastirmaya katilan Ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik goriisleri anketinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 60,63’tiir. Bu degerden 6grencilerin etkilesimli tahtaya
yonelik goriislerinin orta diizeyde (52-68) oldugu anlasilmaktadir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin etkilesimli tahta yonelik goriisleri incelendiginde, madde diizeyinde Madde
9 en yiiksek ortalama degere, Madde 16 en diisiik degere sahiptir. Ogrencilerin
goriislerinin en olumlu olduklar1 ilk {ic madde sOyledir: Madde9’un puanlarin
ortalamasinin 4.71 ve standart sapmasinin .682 (Etkilesimli tahta derslerde sadece
sunu amacl kullanilmaktadir.); Maddel4’iin puanlarinin ortalamasi 4.68 ve standart
sapmasimin .632 (Ders igerikleri bakimindan etkilesimli tahtalar yeterlidir.);
Maddel5’in puanlarinin ortalamasinin 4.57 ve standart sapmasinin .710 (Etkilesimli

tahtanin ekran boyutu simif ortamu igin uygundur.) oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin
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en olumsuz olduklar1 son {i¢ maddenin degerleri sOyledir: Madde 16’nin puanlarinin
ortalamasi 3.49 ve standart sapmasinin 1.142 (Etkilesimli tahta ile yazi tahtasinin bir
arada olmasi1 yararhidir.); Madde 5’in puanlarinin ortalamasinin 3.51 ve standart
sapmasinin 1.273 ( Etkilesimli tahta kullanildiginda derse katilimim artryor ); Madde
6’nin puanlarinin ortalamasinin 3.57 ve standart sapmasimin 1.106 (Etkilesimli tahta

kullanildiginda dersin kalitesi diisiiyor.) oldugu goriilmektedir.

3.2.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ortadgretim Ogrencilerinin etkilesimli tahtaya
yonelik goriisleri, cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade
edilmistir. Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda, ogrencilerin etkilesimli
tahtaya yonelik goriislerinin cinsiyet degiskenine gore degisim durumlarini belirlemek
amaciyla Mann-Whitney U testi uygulanmis ve analiz sonucu elde edilen degerler Tablo

3.2.2.1’te verilmistir.
Tablo 3.2.2.1. Cinsiyet Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglar

N Sira Sira
Grup .
Orneklem Ortalamasi Toplami U P
Kiz 52 40,86 2002,00 742,000 0,863
Erkek 28 39,94 1238,00

Tablo 3.2.2.1 incelendiginde, Ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik goriisleri
belirleme anketinden aldig1 puanlar arasinda cinsiyete gore istatistiksel agidan anlaml
bir farklilasmanin olmadig1 belirlenmistir (U=742,000; p>0,05).

Aragtirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda, &grencilerin etkilesimli tahtaya
yonelik goriislerinin cinsiyet degiskenine gore degisim durumlarini belirlemek amaciyla
madde diizeyinde Mann-Whitney U testi uygulanmis ve analiz sonucu elde edilen

degerler Tablo 3.2.2.2’te verilmistir.
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Tablo 3.2.2.2. Cinsiyet Degiskenine Gore Madde Diizeyinde Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Madde No Grup C")rnglldem OrtSllz;fnam T osplfﬁm ) U P
Kiz 52 40,67 2115,00
Madde 1 Erkek . 40,18 1125.00 719,000 ,922
Kiz 52 41,44 2155,00
Madde 2 Erkek 2 1875 1085.00 679,000 ,598
Kiz 52 40,23 2092,00
Madde 3 Erkek 2 41,00 1148.00 714,000 877
Kiz 52 40,85 2042,50
Madde 4 Erkek 2 17,09 1038.50 632,500 457
Kiz 52 4135 2150,00
Madde 5 Erkek 2 1893 1090.00 684,000 ,642
Kiz 52 39,50 2014,50
Madde 6 Erkek 2 1091 145,50 688,500 ,787
Kiz 52 39,67 2063,00
Madde 7 Erkek 2 1204 1177.00 685,000 ,643
Kiz 52 40,23 2092,00
Madde 8 Erkek 2 39,56 1068.00 690,000 ,898
Kiz 52 37,78 1927,00
Madde 9 Erkek 2 4404 1233.00 601,000 ,098
Kiz 52 39,96 2078,00
Madde 10 Erkek 2 4150 1162.00 700,000 ,756
Kiz 52 39,98 1999,00
Madde 11 Erkek - 35,65 92700 576,000 ,392
Madde 12 i 32 42,69 2220,00 614,000 184
Erkek 28 36,43 1020,00 ’ ’
Madde 13 i 32 41,65 2166,00 616,000 344
Erkek 28 36,81 994,00 ’ ’
Madde 14 i 32 39,86 2072,50 694,500 655
Erkek 28 41,70 1167,50 ’ ’
Madde 15 i 32 41,60 2121,50 632,500 316
Erkek 28 37,09 1038,50 ’ ’
Kiz 52 37,16 1895,00
Madde 16 Erkek 2 4518 1265.00 569,000 ,123
Kiz 52 38,12 1982,00
Madde 17 Erkek 2 44.93 1258.00 604,000 175
Madde 18 i 32 40,04 2002,00 673,000 763
Erkek 28 38,54 1079,00 ’ ’
Madde 19 i 32 41,86 2176,50 657,500 392
Erkek 28 37,98 1063,50 ’ ’
Kiz 52 38,54 1965,50
Madde 20 Erkek 639,500 422

28 42,66 1194,50
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Tablo 3.2.2.2 incelendiginde, Ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik gorisleri
belirleme anketinden madde diizeyinde aldigi puanlar arasinda cinsiyete gore

istatistiksel acidan anlamli bir farklilagsmanin olmadig1 belirlenmistir.

3.2.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt problemi “Ortadgretim Ogrencilerinin etkilesimli tahtaya
yonelik goriisleri, sinif diizeyi degiskenine gore farklilik gdstermekte midir?” seklinde
ifade edilmistir. Arastirmanin dgiincii alt problemi dogrultusunda, 6grencilerin
etkilesimli tahtaya yonelik goriislerinin sinif diizeyi degiskenine gore degisim
durumlarim belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Analiz sonucu

elde edilen degerler Tablo 3.2.3.1°de verilmistir.

Tablo 3.2.3.1. Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

Simif Sira

2
Diizeyi n Ortalamasi Sd X P
Etkilesimli 9. smif 20 35,78
Tahta
Gortisler 10. Siif 20 44,08
3 1,347 0,718
11. Smf 20 41,58
12. Smuf 20 40,58

Tablo 3.2.3.1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin sinif diizeyleri ile
etkilesimli tahtaya (X?=1,347; p>0,05) yonelik goriisleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilagsmanin olmadig: tespit edilmistir.

Arastirmanin iiglincli alt problemi dogrultusunda, Ogrencilerin etkilesimli tahtaya
yonelik goriiglerinin smif diizeyi degiskenine gore degisim durumlarim1 belirlemek
amaciyla madde diizeyinde Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Analiz sonucu elde

edilen degerler Tablo 3.2.3.2’de verilmistir.
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Tablo 3.2.3.2. Swnif Diizeyi Degiskenine Gore Madde Diizeyinde Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

Madde No Simf N Swra Sd X? P
Ortalamasi
9.Smf 20 33,08 3
10.smif 20 46,93 3 4,738 192
Madde 1 11.Smif 20 43,75 3
12.Simf 20 38,05 3
9.Smif 20 30,23 3
10.smif 20 4323 3 6,156 104
Madde 2 11.Smf 20 4573 3
12.Smif 20 42,83 3
9.Smif 20 39,73 3
10.sinuf 20 37,80 3 967 ,809
Madde 3 11.Sinif 20 44,23 3
12.Smf 20 40,25 3
9.Sinif 20 30,40 3
10.sin1f 20 4328 3 5,985 112
Madde 4 11.Smuf 20 38,44 3
12.Sinf 20 45,78 3
9.Simf 20 39,60 3
10.smif 20 39,30 3 668 881
Madde 5 11.Smif 20 39.10 3
12.Sinif 20 44,00 3
9.Smif 20 27,85 3
10.s1uf 20 37,40 3 10,927 012
Madde 6 11.Smif 20 48.63 3
12.Sumf 20 46,55 3
9.Sinif 20 41,83 3
10.smif 20 45,03 3 2,209 530
Madde 7 11.Smif 20 40,10 3
12.Simf 20 35,05 3
9.Smf 20 33,58 3
10.smif 20 50,75 3 16,361 ,001
Madde 8 11.Smif 20 48.45 3
12.Smf 20 26,55 3
9.Smif 20 38,75 3
10.s1f 20 48,00 3 7,165 067
Madde 9 11.Smif 20 37.88 3
12.Simf 20 35,13 3
9.Smnif 20 41,05 3
10.smif 20 36,58 3 1,344 719
Madde 10 11.Smif 20 4425 3
12.Smif 20 40,13 3
9.Smf 20 32,95 3
10.smif 20 44,13 3 3,782 286
Madde 11 11.Smif 20 42.03 3
12.Smf 20 35,15 3
9.Smif 20 4725 3
10.s1n1f 20 37,15 3 3,164 367
Madde 12 11.Smif 20 39.67 3
12.Sumf 20 37,92 3
9.Smf 20 40,48 3
10.sm1f 20 43,78 3 1,264 738
Madde 13 11.Smf 20 39,55 3
12.Sinif 20 36,17 3
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9.Simif 20 41,93 3

10.s1f 20 42,53 3 1,239 744
Madde 14 11.Smif 20 36.90 3

12.Smf 20 40,65 3

9.Simif 20 39,90 3

10.smf 20 36,42 3 2,503 475
Madde 15 11.Smif 20 4545 3

12.8mif 20 38,05 3

9.Simif 20 39,37 3

10.sif 20 40,70 3 114 1990
Madde 16 11.Smif 20 38,98 3

12.Smif 20 40,92 3

9.Sinif 20 43,60 3

10.siuf 20 38,75 3 2,855 415
Madde 17 11.Smif 20 44.93 3

12.Smf 20 34,73 3

9.Simif 20 41,68 3

10.smf 20 35,21 3 1,132 ,769
Madde 18 11.Smnif 20 41,32 3

12.8mif 20 39,67 3

9.Simif 20 45,83 3

10.s1f 20 39,20 3 3,462 326
Madde 19 11.Smf 20 4213 3

12.8mif 20 34,85 3

9.Sinif 20 32,23 3

10.siuf 20 37,95 3 5,338 149
Madde 20 11.Smif 20 47,68 3

12.8mif 20 42,53 3

Tablo 3.2.3.2 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin sinif diizeyleri ile
etkilesimli tahtaya yonelik goriisleri arasinda madde diizeyinde istatistiksel olarak
Madde 8 (Etkilesimli tahta kullanildiginda dersin kalitesi diisiiyor: X*=16,361; p>0,05)
ve Madde 6°da (Etkilesimli tahta kullanildiginda derse olan ilgim artiyor: X?>=10,927;
p>0,05) anlaml1 bir farklilagsmanin oldugu tespit edilmistir. Madde 6 ve Madde 8’de

10 smiflarin goriisleri diger siniflardan daha yiiksek bulunmustur.

3.2.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Ortadgretim dgrencilerinin etkilesimli tahtaya
yonelik gorigleri, bilgisayar kullanma yeterlik algisi degiskenine gore farklilik
gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmanin dordiincii alt problemi
dogrultusunda, 6grencilerin etkilesimli tahtaya yonelik goriislerinin bilgisayar kullanma
yeterlik algis1 degiskenine gore degisim durumlarint belirlemek amaciyla Kruskal-
Wallis H testi uygulanmistir. Analiz sonucu elde edilen degerler Tablo 3.2.4.1.°de

verilmistir.
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Tabloe 3.2.4.1. Bilgisayar Kullanma Yeterlik Algisi Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

Bilgisayar Sira

2
Kullanma Diizeyi N Ortalamasi Sd X P
Etkilesimli Az 7 40,93
Tahta Goriisler
Orta 40 35,53 2 2,071 0,355
Cok 30 43,18

Tablo 3.2.4.1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin bilgisayar kullanma
diizeyleri ile etkilesimli tahtaya (X?=2,071; p>0,05) yonelik goriisleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilasmanin olmadig: tespit edilmistir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi dogrultusunda, 6grencilerin etkilesimli tahtaya
yonelik goriislerinin bilgisayar kullanma yeterlik algisi degiskenine gore degisim
durumlarim1  belirlemek amaciyla madde diizeyinde Kruskal-Wallis H testi

uygulanmistir. Analiz sonucu elde edilen degerler Tablo 3.2.4.2°de verilmistir.

Tablo 3.2.4.2. Bilgisayar Kullanma Yeterlik Algisi Degiskenine Gore Madde Diizeyinde Kruskal-Wallis
H Testi Sonucu

Bilgisayar Sira 3
Madde No Kullanma N Ortalamasi Sd X P

Az 7 46,50

Maddel Orta 40 34,73 2 3,683 ,159
Cok 30 42,95
Az 7 48,36

Madde2 Orta 40 32,51 2 8,190 ,017
Cok 30 45,47
Az 7 48,36

Madde3 Orta 40 32,51 2 12,760 ,002
Cok 30 45,47
Az 7 31,79

Madde4 Orta 40 37,68 2 ,901 ,637
Cok 30 39,93
Az 7 51,50

Madde5 Orta 40 36,61 2 2,883 ,237
Cok 30 39,27
Az 7 37,50

Madde6 Orta 40 34,34 2 3,822 ,148
Cok 30 44,48
Az 7 41,57

Madde7 Orta 40 37,09 2 ,703 , 704
Cok 30 40,95
Az 7 31,29

Madde8 Orta 40 37,09 2 1,793 ,408
Cok 30 42,02

Madde9 Az 7 19,00 2 12,503 ,002
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Orta 40 41,76

Cok 30 38,82
Az 7 25,71

Madde10 Orta 40 40,06 2 3,304 ,192
Cok 30 40,68
Az 7 42,08

Maddel1 Orta 40 34,86 2 1,040 594
Cok 30 38,76
Az 7 37,29

Maddel2 Orta 40 38,90 2 079 962
Cok 30 39,53
Az 7 45,86

Maddel3 Orta 40 37,80 2 969 616
Cok 30 37,69
Az 7 37,36

Maddel4 Orta 40 36,53 2 2,284 319
Cok 30 42,68
Az 7 28,00

Maddel5 Orta 40 37,62 2 3,451 178
Cok 30 42,10
Az 7 49,07

Maddel6 Orta 40 36,16 2 2,356 308
Cok 30 40,43
Az 7 31,57

Maddel7 Orta 40 38,80 2 1,191 551
Cok 30 41,00
Az 7 40,14

Maddel8 Orta 40 35,94 2 830 ,660
Cok 30 40,26
Az 7 33,50

Maddel9 Orta 40 37,65
Cok 20 42,08 2 1,645 439
Az 7 41,43

Madde20 Orta 40 32,63 2 6,487 ,039
Cok 30 45,45

Tablo 3.2.4.2 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin bilgisayar kullanma
yeterlik algis1 ile etkilesimli tahtaya (2,071; p>0,05) yonelik goriisleri arasinda madde
diizeyinde istatistiksel olarak bazi maddelerde anlamli bir farklilasmanin oldugu tespit
edilmistir. Anlamh fark ¢ikan maddeler sunlardir: Madde 2 (Etkilesimli tahta sayesinde
istedigim bilgiye hizli ve kolay erisebiliyorum: X°?=8,190; p>0,05), Madde 3
(Etkilesimli tahta ile derslerin verimli gectigini diisiinilyorum: X*=12,760; p>0,05),
Madde 9 (Etkilesimli tahta kullanildiginda dikkatim dagiliyor: X°?=12,503; p>0,05) ve
Madde 20 (Etkilesimli tahtanin teneffiislerde agik olmasmi istiyorum: X?=6,487;
p>0,05). Madde 2 ve Madde 3’te bilgisayar kullanma yeterlik algisin1 az goéren
ogrencilerin ortalamalar1 daha yiiksektir. Madde 9 orta diizeyde yeterlik algist olan

ogrencilerin, Madde 20°de ¢ok diizeyde olan dgrencilerin algilar1 daha yiiksektir.
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BOLUM IV. SONUC ve ONERILER

Bu bolimde, arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular, alt problemleri
rehberliginde tartisilmig ve kuramsal c¢ergeve dogrultusunda yorumlanmis ve Oneriler

sunulmustur.

4.1.TARTISMA

Bu bdliimde arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgulara dayali olarak
ulagilan sonuglar incelenmis ve dgrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik goriisleri dort
ana baslikta tartisilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgulara gore, 6grencilerin etkilesimli
tahtaya yonelik goriisleri orta diizeydedir. Kirbag, Kirilmazkaya ve Kegeci’nin (2011)
aragtirmasina gore dgrencilerin tamaminin klasik ders igleyisi yerine akilli tahtayi tercih
ettigi goriilmektedir. Akilli tahta kullaniminin, 6grencinin derse karsi motivasyonunu
arttirmada 6nemli bir yere sahip oldugu belirtilmektedir. Siinkiir, Arabaci ve Sanli’nin
(2012)  arastirmasinda, akilli tahtalarin Ogrencilerin ilgisini ¢ektigi, Ogrenmeyi
kolaylagtirdigi, ogrencilerin akilli tahtalar1 kullanmaktan ve akilli tahtalarla
ogrenmekten keyif aldiklari1  belirlemislerdir. Ayrica Ogrencilerin =~ 6gretim
teknolojilerinin yeni bilgiler edinmede ve iyi bir ig sahibi olmada yardimci olacagini
diisiindiikleri ve akilli tahta kullanmada sorun yasamadiklari sonucuna ulagmiglardir.
Hall ve Higgins’in (2005) arastirmasina gore interaktif beyaz tahta kullaniminin ¢ok
yonlii olmasi, multimedya ozellikleri nedeniyle 6grenciler tarafindan eglenceli ve
keyifli bir egitim aract olarak goriilmiistir. Ancak, teknik sorunlar, dgretmen ve
Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojisi becerileri ve teknoloji olarak erigim eksikligi
Ogrencilerin olumsuz olarak gordiigli yonleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Beeland’in
(2002) arastirmasindan elde edilen sonuglara gore, siniftaki etkilesimli yazi tahtalarinin
kullanimi1 i¢in katilimcilar, gii¢lii ve olumlu bir tercih belirtmislerdir. Alanyazindaki

diger arastirma bulgular1 ve bu arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore,
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ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik goriislerinin orta diizeyde olmasi, bu yil ilk kez
karsilastiklar1 etkilesimli tahtay1 tanima siirecinde olduklar1 ve bu nedenle heniiz
goriislerinin pozitif ya da negatif yonde gelismedigi seklinde algilanabilir. Ogrenciler
ders esnasinda Ogrendigi kavramlar1 gilinliik hayatta karsilasabilecegi bir sorununu
cdzmede, ¢esitli olaylar1 agiklamada kullanmay: tercih etmektedirler. Ogrenciler, okulda
ogrendiklerini giinliik hayatta kullanabildikge Ogrenme ortami, araglarina olumlu
tutumlar1 artabilir. Ogrencilerin dersi daha ¢ok sevmesi, kavramlar1 daha zevkli ve
kolay Ogrenebilmesi i¢in kullanilan ara¢ ve gerecler biiyiik onem tagimaktadir. Bu
nedenle 6grencilerin motivasyonunu artirmak icin akilli tahta 6nemli bir arag olabilir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgulara gore, 6grencilerin etkilesimli
tahtaya yonelik goriisleri cinsiyete gore farklilasmamaktadir. Bu arastirma sonuglari
Ogreten ve Ulugmar Sagir (2013) ve Morgan’nin (2008) arastirma sonuglari ile
paraleldir. Ogreten ve Uluginar Sagir, (2013) arastirmasima gore, interaktif dgretimin
akademik bagariya etkisi incelenirken tutum 6lgegi on test puanlar1 deney ve kontrol
grubunda cinsiyet faktoriine gore analiz edilmis, her iki grupta da kiz ve erkek
ogrencilerin tutumlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigr goriilmiis oldugu
belirtilmektedir. Morgan’a (2008) gore, beyaz tahta kullaniminin cinsiyet, etnisite ve
gelismiglik  diizeyi agisindan  hi¢bir davranis farki  gostermedigi izlenmistir.
Alanyazindaki diger arastirma bulgulart ve bu arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore, cinsiyete gore bir farklilik olmamasi teknolojik olanaklar konusunda
kiz-erkek c¢ocuklarinin goriisleri arasinda bir farkliligin olmadigini gostermektedir.
Cinsiyetin benzer kosullarda yetistirilen erkek ve kiz ¢cocuklariin teknoloji kullanimina
iliskin goriislerinde belirleyici bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmanin {igiincii alt problemine iligkin bulgulara gore, 6grencilerin etkilesimli
tahtaya yonelik goriisleri, simf diizeyi degiskenine gore toplamda istatistiksel olarak
anlaml farklilhik gostermemektedir. Madde diizeyinde iki maddede 10 simiflarda
farklilik bulunmustur. Serethanoglu’nun (2007) arastirmasina gore, Ogrencilerin
tutumlarmin sinif diizeyinin artmasi ile biraz diistiigli yoniinde bir sonug belirlenmistir.
Bu sonug iki sekilde yorumlanabilir. Yeni yetisen nesillerin gittikge teknoloji ile hem
daha erken tanismasi hem de daha fazla i¢ ice olmalari, daha alt siniflarin bilgisayara
yonelik tutumlarinin daha yiliksek c¢ikmasimna neden olmus olabilir. Ayrica alt

simiflardaki Ogrencilerinin, yaslari nedeniyle bilgisayarlar1 daha ¢ok oyun ve eglence

39



amacli kullanmalar1 da bu olumlu tutumlari izerinde etkili olabilir. Alanyazindaki diger
arastirma bulgular1 ve bu arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, etkilesimli
tahtanin sinif diizeyine gére degismemesinin dgrencilerin yeni teknolojik iiriinlerle cok
ilgili olmasi ve benzer bir bakis acgisina sahip olduklarimi gdsterebilir. Ancak smif
diizeyi ylkseldikce ilkogretime gore ortadgretimin puanlarinin daha ¢ok yiikselmis
olmas1 6grencilerin okul ortamina daha ¢ok alismaya basladiklarinin gostergesi olabilir.

Arastirmanin dordiincii alt problemine iligkin bulgulara gore, 6grencilerin etkilesimli
tahtaya yonelik goriislerinde bilgisayar kullanma yeterlik algis1 degiskenine (az, orta ve
cok) gore toplamda istatistiksel olarak anlamli farklilasmanin olmadigi goriilmiistiir.
Ancak madde diizeyinde, bilgisayar kullanma yeterlik algisinda bazi maddelerde
farkliliklar bulunmustur. Bilgisayar kullanma yeterlik algisin1 az goéren 6grenciler
etkilesimli tahta kullaniminin olumlu olacagi konusunda ile orta ve yiiksek diizeyde
yeterlik algist olan Ogrenciler ise etkilesimli tahtanin etkili kullanildigi konusunda
olumlu goriis belirtmiglerdir. Balci’ya (2013) gore, 6grenmenin en énemli boyutunu
iletisim olusturmaktadir. Giiniimiizde teknolojik iiriinler hemen hemen hayatin her
kademesinde yardimci veya destekleyici unsur olarak kullanilmaktadir. Milletlerin
geleceginde belirleyici bir konuma sahip olan egitim 6gretim faaliyetlerinde teknoloji
kullamminin ivmesi ise son donemlerde giderek artmaktadir. FATIH projesi
kapsaminda, yardimci materyal noktasinda, Ogretmenin isini kolaylastirma adina
etkilesimli tahta, projeksiyon cihazi, bilgisayar, tablet pc. vs. derslerde daha aktif
kullanilmaya ¢alisilmaktadir (Balci, 2013). Alanyazindaki diger arastirma bulgulari ve
bu arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, Ogrencilerin bilgisayar kullanim
diizeylerinin ¢ogunlukla yiiksek olmasi nedeniyle bilgisayar kullanma diizeyi
degiskeninde toplamda anlamli bir farklilagma ortaya ¢ikmadigr ancak olumlu goriise
sahip olduklar1 sdylenebilir.

Arastirmanin bulgularina gore, 6grencilerin etkilesimli tahtaya yonelik goriisleri orta
diizeydedir. Katilimcilarin kisisel ozelliklerine (cinsiyet, smif diizeyi ve bilgisayar
kullanma durumlar1) goére anlamli bir farklilik gostermemektedir. Alanyazindaki
arastirmalara gore okul yoneticilerinden bir¢ok alanda oldugu gibi okulda bilgi ve
iletisim teknolojilerinin kullanimi1 konusunda da kurumlaria liderlik yapmalari
beklenmektedir (Biilbiil ve Cuhadar, 2012). Turan’a (2002) gbre okul ydneticilerinin;

bilgi ve iletisim teknolojileri konusunda okul, 6gretmen ve Ogrencilerine Onciiliik
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yapmak, onlar1 bu teknolojilerin kullanimi konusunda tesvik etmek, 6gretmenlerin bu
konuda egitimlerini saglamak ve teknolojinin etkin bir bigimde okul ydnetiminde
kullanilmast gibi yeni sorumluluklart olusmustur. Bir baska arastirmaya gore egitim
ortamini zenginlestirmesi ve dersin etkinligini arttirmasi agisindan ¢ok biiyiik fayda
saglayan akilli tahtalarin, saglayacagi kolayliklardan etkin bir bigimde faydalanabilmek
icin: egitim yoneticilerinin, bu teknolojiye karsi yaklasimlarinin, maddi bir yiikten ¢ok,
uzun vadede egitim kalitesini arttiracak bir teknoloji olarak benimsemesi ve gerekli
teknik destegin saglanmasi gerekmektedir. Bu sartlar saglandigi takdirde, yeni bir
teknoloji olan akilli tahtalarin, egitime katkisinin Onemli derecede olacagi
diisiintilmektedir (Adigiizel ve digerleri, 2011). Alanyazindaki diger arastirma bulgulari
ve bu arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, egitimde teknoloji kullaniminin
artmasinda okul yoneticilerinin katkis1 6nem tagimaktadir. Etkilesimli tahtanin derslerde
kullanim1 ve Ogrencilerde orta diizeyde bulunan olumlu goriisler acgisindan okul
yoneticilerinin 6gretmenleri motive etmesi, hizmet ici egitim destegi ve uygun fiziksel
ortamlar1 saglamas1 verimliligin ve etkiligin artirilmasinda katki saglayabilir. Ayrica
Fatih Projesinin kapsaminda dagitilan tablet bilgisayarlar ve takilan etkilesimli
tahtalardan ~ amact dogrultusunda en {ist diizeyde yararlanilmasi i¢in egitim
yoneticilerince gerekli tedbirlerin alinmasi, teknik ve diger personel yeterliliklerindeki
sorunlarin giderilmesi ve sistemin isleyisi ile ilgili teknik yeterliliklerin saglanmas1 ve
stirekliligi i¢in gerekli tedbirlerin alinmasi1 gerekmektedir. Akilli tahta kullanilmasiyla
ilgili gerekli goriilen her diizey personelin hizmet i¢i egitimden gecirilmesi ve sistemin
verimli bir sekilde kullanilmasinin saglanmasi; tablet bilgisayar ve akilli tahtanin
kullanimiyla ilgili teknik yardimin siirekli olarak saglanmasi, uygulamanin egitim
denetmenlerince veya gorevlendirilecek teknik ve idari personel tarafindan belirli
araliklarla denetlenmesi, ilgili bakanliklarin taahhiitlerini yerine getirmede gerekli
O0zeni gostermesi gerekmektedir. Siire¢ i¢indeki tiim evrelerinin takibi, denetimi ve

teknik yardimin saglanmasi konusunda egitim ydneticilerini sorumluluklar diismektedir.

4.2. SONUC

Bu bdliimde arastirmanin alt amaclar1 dogrultusunda nicel veri toplama aracinin

analizi sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar agiklanmus,
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uygulamaya yonelik ve ileride yapilacak olasi arastirmalara yonelik Onerilere yer
verilmistir.

Arastirmamn  birinci alt problemi kapsaminda, 6grencilerin etkilesimli tahtaya
yonelik goriisleri genel olarak incelenmistir. Ogrencilerin uygulanan anketten almus
olduklar1 toplam puan ortalamalarina gore, etkilesimli tahtaya yonelik goriislerinin orta
diizeyde oldugu goriilmektedir.

Arastirmamn ikinci alt problemi kapsaminda, cinsiyete gore etkilesimli tahtaya
yonelik goriisleri farklilasmadigi sonucuna varilmstir.

Arastirmamn tigtincii alt problemi kapsaminda, O0grencilerin etkilesimli tahtaya
yonelik goriigleri simif diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermedigi tespit edilmistir.

Arastirmamn dordiincii alt problemi kapsaminda, 0grencilerin etkilesimli tahtaya
yonelik goriisleri bilgisayar kullanma yeterlik algisi degiskenine gore istatistiksel olarak

anlaml farklilasmanin olmadig1 goriilmiistiir.
4.3. ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, aragtirma bulgularina dayali okul yoneticilerine, MEB
ve konu ile ilgili ¢aligma yapacak aragtirmacilara yonelik gelistirilen Oneriler yer

almaktadir.

4.3.1 Uygulayicilar i¢in Oneriler

Arastirma sonuglarina bakilarak uygulayicilar i¢in su 6nerilerde bulunmak
miimkiindiir:

1. Ogrencilerin etkilesimli tahtaya ydnelik goriislerinin orta diizeyde ¢ikmasi
nedeniyle 6gretmenler derslerinde etkilesimli tahtanin kullanimini genisletilebilir.

2.Etkilesimli tahtaya yonelik goriislerin olumlu olmasi nedeniyle bir pilot ¢alismasi
olan etkilesimli tahta kullamminin diger okul diizeylerinde kullanilmasi

yayginlastirilabilir.
4.3.2 Arastirmacilar I¢cin Oneriler

1. Etkilesimli tahtaya yonelik goriislerinin orta diizeyde ¢ikmasi 6grencilerin bu yil

ilk kez karsilastiklar1 etkilesimli tahtay1r tanima siirecinde olmalarindan kaynaklandigi
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diisiiniilmektedir. Bu nedenle dl¢iimler, bir sene sonrasinda yani 6grencilerin etkilesimli
tahta ve kullanimina alistiktan sonra tekrar yapilabilir.

2.0grencilerin etkilesimli tahtaya yonelik goriisleri cinsiyet, smif diizeyi ve
bilgisayar kullanma yeterlik algis1 degiskenlerine gore toplamda farklilik gostermemesi
ancak madde diizeyinde bazi farkliliklar goriilmesinin nedenleri arasinda anketin sadece
tek tiir ortadgretim kurumuna uygulanmis olmasindan kaynaklanabilir. Bu nedenle

farkl: tiirdeki okullarda ve daha genis 6rneklemlerle Sl¢iimler yapilabilir.
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EKLER

EK-1:

ETKILESIMLI TAHTAYA YONELIK GORUSLERI BELIRLEME ANKETI
Sevgili 0Ogrenciler, bu anket lise oOgrencilerinin etkilesimli tahta ile ilgili goriislerini 6l¢gmek
amaclamaktadir. Ankette 24 madde bulunmaktadir. Sizden beklenen, her bir ifadeyi dikkatlice okuduktan
sonra, ifadede dile getirilen diislinceye katilma derecenizi, agagidaki katilma derecelerine gore ile ilgili
secenege ait kutucuga (X) ile isaretlemenizdir. Her ifadeyi okuduktan sonra akliniza gelen ilk segenegi
litfen isaretleyiniz.

Okan Universitesi, Sosyal Bilimleri Enstitiisii,
Isletme Anabilim Dali

Egitim Yonetimi ve Denetimi Programi,
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Haydar BAGCI

L.BOLUM: KiSIiSEL OZELLIKLER
Sinif: 9() 10() 11() 12() = £
. g s s
Cinsiyet:  Kiz () Erkek ( ) = B = s s
2 5 S 2 =
Bilgisayar Kullanma Yeterliliginiz: Az () Orta () Cok () g = £ E E
| Sl B o
< < < o &
IL BOLUM: Etkilesimli Tahtaya Yonelik Goriisleri Belirleme Anketi S N X | T

Derste etkilesimli tahta kullanimi 6grendiklerimin kaliciligini arttirtyor.

Etkilesimli tahta ile dersler daha verimli geciyor.

Etkilesimli tahta 6grenmeyi kolaylastirtyor.

Etkilesimli tahta ile dersler zevkli gegiyor.

Etkilesimli tahta kullanildiginda derse olan ilgim artiyor.

Etkilesimli tahta kullanildiginda derse katilimim artiyor.

Etkilesimli tahta kullanildiginda dersin kalitesi diisiiyor.

A A Fall Rl ol e

Etkilesimli tahta kullanildiginda dikkatim dagiliyor.

9. Etkilesimli tahta 6grenmeyi zorlastiryor.

10. | Etkilesimli tahtanin sayisal derslerde kullanimi daha verimli oluyor.

11. | Etkilesimli tahtanin sézel derslerde kullanimi daha verimli oluyor.

12. | Etkilesimli tahta derslerde sadece sunu amagli kullanilmaktadir.

13. | Etkilesimli tahta kullanimi kolaydur.

14. | Etkilesimli tahta kullanimi zordur.

15. | Etkilesimli tahtanin teneffiislerde agik olmasini istiyorum.

16. | Etkilesimli tahtalarda egitsel oyun olmasini istiyorum.

17. | Etkilesimli tahtanin dokunmatik olmasi kullanimini kolaylastirtyor.

18. | Ders igerikleri bakimindan etkilesimli tahtalar yeterlidir.

19. | Etkilesimli tahtanin ekran boyutu sinif ortami i¢in uygundur.

20. | Etkilesimli tahta ile yazi1 tahtasinin bir arada olmasi yararlidir.

Teneffiislerde ve bos gegen derslerde etkilesimli tahtay1 kullanmaktan keyif
aliyorum.

22. | Etkilesimli tahtay1 kullanmak eglencelidir.

Etkilesimli tahtanin ¢oklu ortam (grafikler, animasyon, ses, miizik, video
vb.)destegi yararlidir.

~ | ~ |~~~ [~~~ I~~~ [~ [~ [~ [~ |~ |~ Katlllyorum

—_ ~ |~ ~ | ~N|~N[~|~|~N|~|~|~|~|~|~|~|~|~|~|~|~|~|~ [~
~ | ~ |~ ~ |~~~ |~~~ I~ [~~~ [~~~ |~ |~ [~
—_ ~ |~ ~ | ~N|~[~|~|~N|~|~|~|~|~|~|~|~|~|~|~|~|~|~ [~
—_ ~ |~ ~ N~~~ |~~~ ~|~|~|~|~|~|~|~|~|~ [~
~ |~ |~ — |~~~ I~~~ I~~~ I~~~ I~~~ ~ [~
—_ ~ |~ ~ N~~~ ~|~|~|~|~|~|~|~[~|~|~|~|~|~|~ [~
~ |~ |~ — |~~~ I~~~ I~~~ I~~~ I~~~ I~~~ [~
—_ ~ |~ ~ N~~~ ~[~|~|~|~[~|~|~[~|~|~[~|~|~|~ [~

24. | Hazirladigim 6devleri etkilesimli tahtada sunmayi seviyorum.

~ | ~ |~ ~ [~~~ I~~~ [~~~ [~ |~ [~

49




EK -2

ETKILESIMLI TAHTAYA YONELIK GORUSLERI BELIRLEME ANKETI

Sevgili ogrenciler, bu anket lise O&grencilerinin etkilesimli tahta ile ilgili goriislerini 6lgmek
amaglamaktadir. Ankette 20 madde bulunmaktadir. Sizden beklenen, her bir ifadeyi dikkatlice okuduktan
sonra, ifadede dile getirilen diisiinceye katilma derecenizi, asagidaki katilma derecelerine gore ile ilgili
secenege ait kutucuga (X) ile isaretlemenizdir. Her ifadeyi okuduktan sonra akliniza gelen ilk segenegi

liitfen isaretleyiniz. Isaretsiz ifade birakmayiniz.

Okan Universitesi,

Sosyal Bilimleri Enstitiisii,

Isletme Anabilim Dali
Egitim Yonetimi ve Denetimi Programi,

Yiiksek Lisans Ogrencisi
Haydar BAGCI

I.LBOLUM: KiSISEL OZELLIKLER

Siif: 9() 10() 11() 12()

Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

Bilgisayar Kullanma Yeterliliginiz: Az() Orta( ) Cok( )

II. BOLUM. Etkilesimli Tahtaya Yonelik Goriisleri Belirleme
Anketi

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hic

Katilmiyorum

Derste etkilesimli tahta kullanimi 6grendiklerimin kaliciligimi

1. arttirtyor.

Etkilesimli tahta ile dersler daha verimli gegiyor.

Etkilesimli tahta 6grenmeyi kolaylagtiriyor.

Etkilesimli tahta kullanildiginda derse olan ilgim artiyor.

Etkilesimli tahta kullanildiginda derse katilimim artiyor.

Etkilesimli tahta kullanildiginda dersin kalitesi diisiiyor.

Etkilegimli tahta kullanildiginda dikkatim dagiliyor.

Etkilesimli tahtanin sayisal derslerde kullanim1 daha verimli
oluyor.

S N A R Pl Rl

~ N~~~ [~ ~

~ |~~~ ~

~ N~~~ [~ ~

~ N~~~ [~ ~

~ N~~~ [~ ~

~ i~~~ ~
~ N~~~ [~ ~

9. | Etkilesimli tahta derslerde sadece sunu amagli kullanilmaktadir.

10.| Etkilesimli tahta kullanimi kolaydir.

11.| Etkilesimli tahta kullanimi zordur.

12.| Etkilesimli tahtalarda egitsel oyun olmasini istiyorum.

13 Etkilesimli tahtanin dokunmatik olmasi kullanimin1
’| kolaylagtirtyor.

14.| Ders igerikleri bakimindan etkilegimli tahtalar yeterlidir.

15.| Etkilesimli tahtanin ekran boyutu sinif ortami i¢in uygundur.

16.| Etkilesimli tahta ile yazi tahtasinin bir arada olmasi yararhdir.

Teneffiislerde ve bos gecen derslerde etkilesimli tahtay1

17. kullanmaktan keyif aliyorum.

18.| Etkilesimli tahtay1 kullanmak eglencelidir.

I~ ~ |~~~ =~ |~N|~|~|~
| ~ NN~ ~ N~~~ |~

Etkilesimli tahtanin ¢oklu ortam (grafikler, animasyon, ses,

19. miizik, video vb.)destegi yararlidir.

~
~—

20.| Hazirladigim ddevleri etkilesimli tahtada sunmay1 seviyorum.

~ ~ |~ ~ |~~~ ~ |~~~ ~ I~~~ |~ ~

~ ~ N~ NN~~~ N~ N~

~ ~ o~ ~ NI~~~ ~ [N~~~

S~ ~ N~ NN~~~ N~ N~

~ ~ =~ ~ I~~~ ~ N~~~ ~ I~~~ l~l~[~ ~

)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)

~ ~ =~ ~ I~~~ ~ N~~~ ~ I~~~ l~l~|[~ ~

)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)

)
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EK-3

ETGA KGO ve KGi DEGERLERI

g2
s 2 = X
£ = | No | Madde IR
<3 s £2 8 8
S|SS S| %
* 1 |Derste etkilesimli tahta kullanildiginda &grendiklerim daha kalic1 oluyor. 9 |1 0.80
2 | Etkilesimli tahta sayesinde istedigim bilgiye hizli ve kolay erisebiliyorum. 7 3 1040
* 3 | Etkilesimli tahta ile derslerin verimli gectigini diisiiniiyorum. 9 |1 0.80
* 4 | Etkilesimli tahta 6grenmeyi kolaylastiriyor. 10 1.00
* 5 | Etkilesimli tahta ile dersler zevkli gegiyor. 10 1,00
* 6 | Etkilesimli tahta kullanildiginda derse olan ilgim artiyor. 10 1.00
* 7 | Etkilesimli tahta kullanildiginda derse katilimim artryor. 10 1.00
* 8 | Etkilesimli tahta kullanildiginda dersin kalitesi diigiiyor. 10 1.00
* 9 | Etkilesimli tahta kullanildiginda dikkatim dagiliyor. 10 1.00
* 10 | Derslerde etkilesimli tahta kullanildiginda daha zor 6greniyorum. 9 |1 0.80
. 1 Etkilesimli tahtanin sayisal derslerde kullanilmasi gerektigini
diisiiniiyorum. 9 1 0.80
. 12 Etkilesimli tahtanin sdzel derslerde kullanilmasi gerektigini
diisiintiyorum. 9 1 |00
13 | Ogretmenlerimi etkilesimli tahtay1 kullanmada yeterli buluyorum. 2 |9 6 |-0.60
14 | Etkilesimli tahtanin yerinde kullanildigimi diigiiniiyorum. T 3 |-030
15 | Etkilesimli tahtanin egitim amaci disinda kullanildigini diisiiniiyorum. R s |-0.60
. 16 Etkilesimli tahtanin derslerde sadece projeksiyon islevi gordiigiinii
diisiintiyorum. 9 1 0.80
* 17 | Etkilesimli tahtay1 kolay ve rahat kullanabiliyorum. 9 |1 0.80
. 18 Etkilesimli tahta kullanmanin zor bir is oldugunu diisiniiyorum.
9 |1 0,80
Ogretmenlerin kisisel bilgisayarlarii getirme zorunlulugunun kalkmasi
19 1ile zaman kayb1 en aza indirgenmis oluyor.
1 |4 5 [-0,80
* 20 | Etkilesimli tahtanin teneffiislerde acik olmasini istiyorum. 9 |1 0.80
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21 | Etkilesimli tahtalarda egitsel oyun olmasini istiyorum. 9 0.80
Etkilesimli tahtanin dokunmatik olmasi kullanimini kolaylastiriyor.
22
10 1,00
Etkilesimli tahtanin dokunmatik 6zelliginin bozulmasi zaman kaybina
23 | neden oluyor.
4 -0,20
Etkilesimli tahtalardaki internet baglantisinin hizli olmasini istiyorum.
24
3 -0,40
Icerik ve materyal bakimindan etkilesimli tahtalarin yeterli oldugunu
25 | diistiniiyorum.
9 0,80
Etkilesimli tahtanin ekran boyutunu sinif ortami i¢in uygun
26 | buluyorum.
10 1,00
Etkilesimli tahta ile yazi tahtasinin bir arada olmasini begeniyorum.
27
9 0,80
Teneffiislerde ve bos gecen derslerde etkilesimli tahtay1 kullanmay1
28 i
seviyorum. 10 1,00
29 | Etkilesimli tahtay1 eglenceli buluyorum. 0.80
30 | Etkilesimli tahtay1 seviyorum. 0.40
Etkilesimli tahtanin mutlimedya (grafikler, animasyon, ses, miizik,
31 | video vb.)destekli olmasini begeniyorum.
9 0,80
Hazirladigim 6devleri etkilesimli tahtada sunmayi seviyorum.
32
9 0,80

Giivenirlik analizi sonucunda 4, 5, 12 ve 20. Maddeler ¢ikarildi

Uzman say1s1=10 oldugundan min (KGO)=0,62, KGi=0,88’ dir
KGI>=KGO oldugundan tiim anketin kapsam gegerligi istatistiksel olarak anlamlidir.

Giivenirlik analizi sonucu ¢ikan maddelerden sonra yeni KGi=0,87

KGI>=KGO oldugundan tiim anketin kapsam gecerligi istatistiksel olarak anlamlidr.
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EK -4

Uzman Degerlendirme Formu

Bu calisma, Okan Universitesi, Sosyal Bilimleri Enstitiisii, Okan Universitesi, Sosyal Bilimleri
Enstitiisii, Isletme Anabilim Dali, Egitim Yonetimi ve Denetimi Programu, Yiiksek Lisans Programu igin
Veri Toplama kapsaminda yapilmaktadir.

Asagida goriislerinize sunulan anket aday1r maddeler ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin “etkilesimli
tahta ile ilgili gorislerini” 6lgmeyi amaglamaktadir. Sizden istenilen, her bir maddeyi, “amacina

uygunluk” yani “etkilegimli tahta goriislerini temsil etme” durumlarina gore nitelendirmenizdir.

Eger madde, belirtilen 6zelligi net olarak Ol¢meye aday bir madde ise “Gerekli”, madde konu
kapsaminda ama diizeltilmesi ya da degistirilmesi gerekiyorsa “Yararli ancak yetersiz”’, madde belirtilen
Ozelligi temsil etmiyor ise “Gereksiz” segeneklerini isaretleyiniz. Diizeltmek istediginiz maddeyi
maddenin altindaki bosluga yazabilirsiniz.

Okan Universitesi,
Sosyal Bilimleri Enstitiisii, Isletme Anabilim Dalt
Egitim Yonetimi ve Denetimi Programi, Yiiksek Lisans Ogrencisi

Haydar BAGCI
No Madde Gerekli | Yararh Gereksiz
Ancak
Yetersiz

Derste etkilesimli tahta kullanildiginda 6grendiklerim daha
kalic1 oluyor.

Etkilesimli tahta sayesinde istedigim bilgiye hizli ve kolay
erisebiliyorum.

Etkilegimli tahta ile derslerin verimli gectigini diisiniiyorum.

Etkilesimli tahta 6grenmeyi kolaylastiriyor.

Etkilesimli tahta ile dersler zevkli geciyor.

Etkilegimli tahta kullanildiginda derse olan ilgim artryor.

Etkilesimli tahta kullanildiginda derse katilimim artryor.

Etkilesimli tahta kullanildiginda dersin kalitesi diisiiyor.

Etkilesimli tahta kullanildiginda dikkatim dagiliyor.

=|o(| o v & |

Derslerde etkilesimli tahta kullanildiginda daha zor
Ogreniyorum.

Etkilesimli tahtanin sayisal derslerde kullanilmasi gerektigini
diisiiniiyorum.

12

Etkilesimli tahtanin s6zel derslerde kullanilmas1 gerektigini
diisliniiyorum.

13

Ogretmenlerimi etkilesimli tahtay1 kullanmada yeterli
buluyorum.

14

Etkilegimli tahtanin yerinde kullanildigini diisiiniiyorum.

15

Etkilesimli tahtanin egitim amaci disinda kullanildigini
diisiiniiyorum.

16

Etkilesimli tahtanin derslerde sadece projeksiyon iglevi
gordiigiinii diisliniiyorum.

17

Etkilesimli tahtay1 kolay ve rahat kullanabiliyorum.

18

Etkilesimli tahta kullanmanin zor bir i oldugunu
diisiiniiyorum.

19

Ogretmenlerin kisisel bilgisayarlarin1 getirme zorunlulugunun
kalkmasi ile zaman kaybi en aza indirgenmis oluyor.
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20

Etkilesimli tahtanin teneffiislerde agik olmasini istiyorum.

21

Etkilesimli tahtalarda egitsel oyun olmasini istiyorum.

22

Etkilesimli tahtanin dokunmatik olmasi kullanimin1
kolaylagtirtyor.

23

Etkilesimli tahtanin dokunmatik 6zelliginin bozulmasi1 zaman
kaybina neden oluyor.

24

Etkilesimli tahtalardaki internet baglantisinin hizli olmasimni
istiyorum.

25

Icerik ve materyal bakimindan etkilesimli tahtalarin yeterli
oldugunu diistinliyorum.

26

Etkilesimli tahtanin ekran boyutunu sinif ortami i¢in uygun
buluyorum.

27

Etkilesimli tahta ile yazi tahtasinin bir arada olmasini
begeniyorum.

28

Teneffiislerde ve bos gecen derslerde etkilesimli tahtay1
kullanmay1 seviyorum.

29

Etkilesimli tahtay1 eglenceli buluyorum.

30

Etkilesimli tahtay1 seviyorum.

31

Etkilegimli tahtanin ¢oklu ortam (grafikler, animasyon, ses,
miizik, video vb.) destekli olmasini begeniyorum.

32

Hazirladigim 6devleri etkilesimli tahtada sunmay1 seviyorum.

Oneriler:
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EK -5

ETKILESIMLI TAHTA VE FATIiH PROJESIYLE iLGiLi OGRENCILERIN YAZDIKLARI
YAZILARDAN BAZILARI
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Haydar BAGCI

Kisisel Bilgiler:

Dogum Tarihi: 12.Nisan 1967
Dogum Yeri: Adiyaman
Medeni Durumu: Evli

Egitim:

Lise: 1982-1986 - Diyarbakir Saglik Meslek Lisesi

On Lisans: 1988- 1990 Trakya Universitesi

Lisans :  1991- 1995 Trakya Universitesi

Cahstigi Kurumlar:

1986 — 1998 Saglik Bakanlig

1998 - Devam ediyor Milli Egitim Bakanligi Tarih Ogretmeni
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