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ONSOZ

Ustunliik daha fazla farkindalik, daha fazlaatuyk ; anlama ve algilari bijsel ve
duyussal deneyimlere aktarmakta daha buyik bir yetemskedktir.Ustiin cocuk normal
zeki duzeyindeki cocuklardan daha farkh Ozellikigbsterir; daha zekidir,parlak
fikirlere sahiptir, karmgk bilissel faaliyetlerde daha ailidir ve sdyleneni ¢cok cabuk

kavrayabilir.

Ustiin bireylerin bu belirli 6zellikleri onlarlgalisan @&retmenleri zorlayabilir bazi
durumlarda da yaniltabilir, 6zellikle de farkfin alay konusu oldgu bir toplumda ,
ustinluk pek ¢ok sikintiya neden olabilmektedir.rigalenle bu ¢caima; @Gretmenlere,
Ustinlere uygulanmasi gerekergiten modelleri ve bu modelleri uygularken

destekleyeceklerigietimsel mudahaleler konusunda aciklayici bilgigermektedir.

Bu konuda tez dagmanlgimi Ustlenerek beni yonlendiren, fikirleri ve teloesiyle
ufkumu gengleten ayni zamanda tanisi yapgnistiin zekali iki cogia sahip bir anne
olarak deneyimlerini bu anlamda da bana aktaragilsémcam Yrd. Dog. Dr. Yasemin

Derelioglu’'na saygi vesikranlarimi sunarim.

Ustiin yetenekli grencilerle 6zel gitim kapsaminda.U. Hasan Ali Yiicel Bitim
Fakultesi ile birlikte cajan ,Ustiin Yetenekli Bireylere yonelik proje uygudan
Tarkiye'de tek  devlet ilkgretim okulu olan Beyazit Ford-Otosan
IIkokulu/Ortaokulu’nda dokuz yildir gérev yapanr bgretmen olarak ¢caimam Ustiin
bireyleri bana daha yakindan tanima firsatl vgimiBu sure iginde Ustin yetenekli
Ogrencilere yonelik bu calmayi baglatan ve seminerler alarak bir¢cok bilgi &on
Sayin Prof. Dr. Umit Davasligil ve projenin devanangorev yapan ve tecriibesinden ,
deneyimlerinden her zaman vyararlafaoa Sayin Yrd.Doc¢.Dr. Serap Emir

hanimefendilere sonsuzékkirler sunarim.

Tez kaynaklarimin o#turulmasi konusunda bana sinirsiz yardim eden Dat.

Dr.Gulsah Batdal Karaduman hanimefendiygetekir borcluyum.

Basarimin kayngi olan ve yurgimde yagattigim 6zlemle andgim babama ve fedakar
anneme c¢ok tekkir ederim.
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OZET

Dunya’da ustln zekal ve yetenekli bireylerftieni, ginimiz ABD, Rusya, Avrpa,
Arap ulkelerinde ve Turkiye'de ustin yetenekfréncilere yonelik d@sen felsefeler
ve hedefler ile zihinsel g@enme etkinliklerini gektirme konusunda bilgiler, ggime
midahale konusundaik tutacaktir. Turkiye'desu anda tum okullarda Gstin yetenekli
Ogrencilere yonelik cagmalar balatiimistir. Aslinda Osmanli Devleti'nde Saray Okulu,
Enderun; Gstun yeteneklilergiem sunan tarihteki en eski kurumlardan biridir.

Bu aratirmamin amaci ;0zellikle meg@i seven dgerli 6gretmen arkaddgarima
Ustiin Yetenekli @rencilerle kagilastiklarinda uygulayacaklari ggim modelleri ve
destekleyici @retimsel mudahaleler hakkinda bilgi sunmaksayacaklari gretim
sorunlarini daha zevkli hale getirerek onlari metadecek zevk alacaklari bir sinif
ortami hazirlamaktir.

Arastirma, surecinde bu modellerin uygulagidiayrica @retimsel midahalelerin
yogun bir sekilde gerceklgtirildi gi, ayrica dokuz yildir gérev yagtm i.U. Hasan Al
Yucel Egitim Fakdltesi ile birlikte Gstlin yetenekligiencilerle proje yuriten ve bu
konuda ilk ve tek devlet okulu olan Beyazit Ford&inilkokulu’nda gérev yapmam
ustun yetenekli grencileri yakindan izleme firsati sunghwr. Burada uygulanansgim
modelleri, y@un bir sekilde derslere entegre edignidgretimsel midahelelerin,
kullaniimasinin dstin yeteneklg@ncilerde nasil bir etki ortaya koyagayaraticilgin,
disinme becerilerinin, sosyal ve duygusal beceriledmi tetikleyici bir sonu¢ ortaya
cikarac&l gorulmdstar.

Anahtar Kelimeler: Ustiin Zeka, Ustun Yetenekgiim Modelleri



ABSTRACT

Gifted individuals education;changing philosopmdahe goals towards talented
students in the USA, Russia, Europe, Arabic coemitand Turkey; information about
the development of mental learning acitivitieslWwghten educational interferences. In
Turkey , studies have been started for talentadestts in all schools. Actually in
Ottoman Empire , Palace School, Enderun is onéh@fdldest schools that educate
talented students

The goal of my research is to give information d@beducation models and
supporting educational interferences that canrbetised for talented students. | also
want to prepare an enjoyable classroom atmosploereny colleaques by reducing
their educational problems they can encounter gmidtivating them.

| have been working in Beyazit Ford- Otosan Primachool for nine years. Our
School is the first and only state school in whachjects are hold with talented students
in collaboration with Hasan Ali Yicel Education k#tg. | have the chance to observe
these students closely. These education models sloow educational interferences
that are entegrated into lessons effect talentedests. It is seen that creativeness,
thinking skills and social-emotional skills havespve effects.

This study contains the effects of educational rietences like grouping,
acceleration, differentiation and creativenesssltobserved that students who have
mentors are more successful than students who tdoane mentors.

Keywords: Gifted, talented, educational models
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BOLUM 1.
GIRIS

Problem

Sorunsuz @retim uygulamasi, hedef kitlesi olangréncilerin bilssel, duygsal,
toplumsal ve fizyolojik 6zelliklerini ve bu 6zelli&re dayali gereksinimlerini dikkate
alabildigi 6lctide baarili olabilecektir (Kuzgun, Deryakulu, 2004). H&renci kendine
O0zgu Ozellikler tamakta ve farkh yonleriyle derlerinden farklilgmaktadir.
Ogrencilerin birbirlerinden farklilgmasini sglayan en énemli 6zelliklerinden bir tanesi
sahip olduklan zekalaridirzeka kavrami, literatirde farkli agarmacilar tarafindan
farkl sekillerde tanimlanmgtir. Zeka, genelde kinin cevresine adapte olabilme ve
deneyimleri yoluyla grenme becerisi temel alinarak tanimlansa da bibggka tanimi
daha bulunmaktadir (Sternberg & Detterman, 1986,3tkernberg, 2005). Zeka, bireyin
ogrenme yeteng, yeni durumlarla ba etme yetens, soyut dglinme, stzel ve
matematiksel akil yuritme gibi farkkekillerde tanimlanmtir ve zeka tanimlarinin
odak noktasini cevreyle patme ya da karasilan problemlerin ¢ozimiinde Biel
sureclerin gletiimesi olgturmaktadir (Glover, Bruning, 1990, akt. Acikg6909).

Egitim sistemimizin odak noktasi olangm@ncilerin sahip oldgu farkll zeka
potansiyelleri arasinda, farkl kulttrlerde gnamacilar tarafindan farkkekilde tanimi
yapilmakta olanustiin zeka ve yetenekavrami da yer almaktaditstiin zekalilik
kavrami ilk olarak, anormal derecede hizh gmeii gbsteren ya da -zeka testlerinin
gelistiriimesiyle birlikte- 1Q'su yuksek c¢ikan c¢ocuklargénderimde bulunmada
kullaniimistir. Ayrica bu kavram, sanatin pek cok alanindgsatdsl yetengi olan
insanlar icin kullanilmgtir ve hala kullaniimaktadir. Zekas sydarina goére hizli
gelismis cocuklar icin uygulanan okul programlari "Ustink&dar esitimi”; bu
programlara kabul edilen ¢ocuklar ise "Ustiin zegabuklar" olarak adlandirihr. Ustiin
zekahlik kavraminin tum bu kullanimlari ged olarak bu Ustun zekalihk durumunu
olusturdusu distnulen 6zel becerilerin genetik ve kalitsal 0Ozé&lilne vurgu
yapmaktadir (Feldhusen, 2005). Ustiin zekali ve ngddé kisiler toplumdaki dger



kisilere gore akilmams Ustln yetenekleri sayesinde ylksek performansergisten
kisilerdir. Her okulda ve her sinifta Ustin zekal yetenekli @renciler bulundgu
heterojen siniflara rastlanabilir. Bu heterojenfiarda @Grencilerin bireysel 6zellikleri
ve ihtiyaclar farkhdir. Bu grencilerin kendilerinin farkindatina sahip olmalari, hem
icinde yaadiklar topluma hem de kendilerine katkida bululnadderi icin normal
okullarda verilen @timin cok daha O6tesinde bireysel ihtiyaclarinin zgtidigi

farkhlastiriimis bir egitime daha da fazla ihtiya¢c duymaktadirlar.

Farklilastirilmis egitimde, 6gretmenler gitim programindaki konularinin kmdan
degil, 6grencilerin bulundgu yerden bglar. Ogretmenler, @rencilerin birbirlerinden
farkli oldugunu kabul eder ve bunu temel alarak konularinddeie Boylelikle,
ogrencilere farkli @renme modelleri sunarak onlargrétime dahil etmeye hazirdirlar.
Bunu gercgeklgtirmek igin de, @rencilerin farkli ilgi alanlarina hitap eder, denslatma
hizini ve zorluk derecelerini farklgarirlar (Tomlinson, 2001). Kaplan'a (1986) gore
egitim programinin farklilgtirlmasina yardimci olacak elemanlar icerik, simegye
arunlerdir. Bu elemanlarda yapilacakgdgklikler sonucunda farklilgtirma gerceklsgr.
Farklilastiriimis egitim programi deneyimi, bu temel elemanlarin etjitenin bir
sonucudur. Ayrica Ustuin zekal ve yetenekliencilerin gitiminde buyik 6neme sahip
olan uygulamalarin ganda hizlandirma, gruplama, zengitiene ve farklilgtirmayi
sayabiliriz (VanTassel-Baska, 2000).g®ncilerin sahip oldgu bireysel ilgiler ve
ihtiyaclar d@rultusunda bu tekniklerden biri ya da birkaci hiada kullanilarak Gsttin

zekali ve yetenekli cocuklara uygun biten programi sunulmaldir.

Ustin zekal ve yetenekli cocuklar icin hazirlanadarkhlastiriimis egitimde
yaraticilik boyutunun da ¢ok onemli bir yeri vardir. Yaraticilleri matematiksel ve
geometrik dginme becerisi i¢in oldukga énemli bir role sahipfigrica matematiksel
argtirma acisindan yeni fikirlerin eskileriyle formuksliimesi gamasinda gerekli bir
faktordar (Ervynck, 2002)Yaraticilik sosyal bir bglamda yeni ve kullagh olarak
gorulen, algilanabilir bir Griin ortaya koygbirey ya da bir grup tarafindan yetenek,
surec¢ ve cevrenin etkigene girmesidir (Plucker, Barab, 2005). YaraticilDarwin'ler,

Picasso'lar, Hemingway'ler gibi tarihi "mukgen” kisilerle sinirlandirilabilecek bir



Ozellik dezildir. Aksine herkesin kullanabilege gelistirilebilir bir olgudur (Stenberg,
2005). Yaraticiigin temel bilgenlerinden biri orijinallik yani 6zgunltktir. Yanrathgin
ikinci bir bileseni fayda yanige yararliliktir. Yaraticiiin Gg¢tnci bilgeni ise, sonucta
ortaya koyulan drianddr. Yaraticilk sonunda bieyin yaratilmasini gerektirir.
Yaraticiligin bu G¢ bilgenden olgtugunu digiinmekte fayda vardir. ggimin odak
noktasi olan grencilerle yaraticilik streci blar, bu @renci bir problemi ele alir, stire¢
tamamlandiinda yani problem ¢ozul@iinde ortada bir Grtin vardir.ggenci, siireg ve
arin. Bu bilgenler sayesinde yaratici bir farkidaulmis egitim gerceklgir (Andreasen,
2005).



Amag

Ustiin zekall ve yetenekligtenciler dger Gsrencilere gore karngek bilgileri daha
hizli ve kolay bigcimde grenebilirler. Bu 6zellikleri ile derslerde akranlaa gore daha
Ust seviyede bilgiye sahip olmak isterler. Kendlileruygun olmayan bir programla
egitim aldiklarinda dier derslerde oldiu gibi geometri dersinde de daasiz
olabilmektedirler. Sahip olduklari 6zelliklere gowdusturulmayan bir program ile
yaraticiliklarini  ortaya koyamamaktadirlar. Geoinettersinde gorsel uzamsal
yeteneklerini dese kagacak bir farkhlatiriimis egitim programi ile yaraticiliklarini
gelistirebilecekler, uzamsal yeteneklerini Ust dizeykagabilecekler ve daha kalici

geometri bilgisine sahip olabileceklerdir.

Ustiin zekall kiiler kendi aralarinda ¢ok homojen goriinebilirleergekte bireysel
olarak — 6zellikle zihinsel olarak — normal biraylen cok daha heterojendirler. Oyle ki,
normal kiiler arasinda zeka gdimi 130 ve Uzeridir. Yani, normal bir grup icirlde
bireyler arasinda en fazla 20 puanlik bir zeka ifadkirken, tstin zekall bireylerin
olusturdusu bir grupta 100 puanlik hatta daha fazla zekaifatkbilmektedir (Bu
karsilastirma klasik 1Q testleri temel alinarak yapigtm). Bu dizeyde zeka farki
zihinsel olmayan dger bireysel o6zellikleri de (kilik tart gibi) etkileyebilecgi
distinuldigiinde, Gstin zekah bireylerin normal zeka dizeysabip bireylerden ne
kadar farkli olabilecg ¢cok daha acik anddacaktir.

Kendi aralarinda bu denli farklihk gosteren birulgn anlamak kadar bu grubun
Ozelliklerine uygun gitim olanaklari hazirlama ta dabasina zor bir §tir. Bu konuda
yuzlerce soru yanitlanmalidirgiEim ve Ggretim programlarinin gafiiriimesinde tstin
zekall @rencilerin hangi ozellikleri temel alinmalidir? gf@tim programlari nasil
farkhlastirilmalidir? Onlar igin geftirilmis olan &itim programlarinin ozellikleri
razim olmalidir? Onlar igin gatiriimis olan e&itim verilmelidir? Bu @&rencilerin
ogretmenlerinde ne tir 6zellikler bulunmahdir? Bgréimenler de Ustik zekali olmali
midir? Ustiin zekal kiler kimleridr? Ustiin zeka rakamlarla betimlenabitii? Ustiin
zekali @grenciler tanilanmali midir? Nasil tanilanirlar? Wwskzekali kgiler dogru olarak
tanilanabilirler mi? Bu konuda yanilgilarimiz nelie? Ustiin zekallar sosyal ve



duygusal olarak narmal midirler? Sorular gattilabilir. Ustin zekali kilerin
egitimlerinde tartgilan ve zaman zaman c¢gdilere ve cagmalara neden olan birgok
konu bulunmaktadir. Bu ¢atmanin amaci, bu ve benzeri sorulari kismen deagddik

getirmektedir.



BOLUM 2.

ILGILI LITERATUR
1.1. USTUN YETENEK KAVRAMI

1.1.1. Zekanin Tanimlari

Zekanin ne oldgu ve tanimlanmasinin nasil yapilmasi gepektonusunda uzun
yillardan beri pek cok@timcinin calsmalari bulunmaktadir. Bazgéimciler, insanin
zihinsel glevlerini veya performanslarini baz alip insan zekédlctigini varsayan
cssitli 1Q (Intelligence Quotient) testleri getirerek zekayi kendilerinin hazirladiklar
bu "testlerin olgtgu nitelik" (zek& dizeyi, zeka seviyesi veya zek&gpsi) olarak
tanimlarken, dierleri de zekay! bir bireyin sahip olglu "6grenme gicu" olarak

yorumlamslardir (Saban, 2004).

Sternberg'in (2005ekatanimi biraz daha detayli olup sbaili zekd (successful
inteligence) kuramina dayanmaktadir. Bu tanima gdre (bagarili) zeka, kinin
sosyokdultirel bglami da g6z onidnde bulundurularak, (2) gucli glduonlerine
odaklanip gti¢stiz olgu yonlerini diizeltmek ya da telafi etmek suretiy®), cevresine
adapte olmak, cevresini bicimlendirmek ve cevramsegapabilmek icin (4) bir dizi
analitik, yaratici ve pratik beceri yardimiyla hagakoyd@gu hedeflerine ulgabilme

becerisi anlamina gelir.

Buradakiilk maddezekanin kjiden ksiye az ya da cok gskenlik gosteren bir
unsur oldguna karet eder. Yargitayda yargi¢ olmak isteyen Bnedci seckin bir yazar
olmak isteyen grenciden farkl bir yol izleyecektir ama sonucta dgrencilerin her
ikisi de Uzerinde cajmalari gereken bir dizi tutarh hedef belirleyeaaklir. Yetenekli
olani belirlemek igin diizenlengbir program, secilen hedefin hangisi gidadan ¢ok,
bireyin zahmete dgr bir hedefi secrgi olmasiyla ve o hedefe ylaa becerisi

gostermesiyle ilgilenir.



Ikinci madde psikologlar bazen "genel" bir zeka faktoriindendedbeler de aslinda
kimsenin her konuda iyi ya da her konuda kot oh@iach saret eder (Jensen, 1998;
Spearman, 1927; Sternberg ve Grigorenko, 2002, Sternberg, 2005). Toplumun
gelecekteki liderleri olacak $ler kendi gucli ya da gugstz yonlerini bilen vevaugt

becerilerini kullanarak géli durumlardan ¢6zum yollari bulmayi becerebilegilerdir.

Uctincii maddezekanin daha kapsamli taniminin, zekanin gelehésenlarinin
dayanak noktasi olan "cevreye adaptasyon"dan ilohmeddgina saret eder. Bgarili
zekd kurami adaptasyon, bicimlendirme ve secmeybirlsiden ayirir. Cevreye
adaptasyon esnasinda insan cevreye uyabilmek gmdiki gelgtirir. Gergi hayatta
sadece adaptasyon vyeterligdeir. Adaptasyonun bicimlendirmeyle denge halinde
olmasi gerekir. Kii cevresini bicimlendirmek adina cevreden ne bekbg, kendini
cevreye uydurmak yerine ¢evresini beklentilerineegdesistirir. Herhangi bir alandaki
gercekten buyuk insanlar sadece adaptasyon beggiismis kisiler olmayip ayni
zamanda bicimlendirme becerisi de gmlis insanlardir. Onlar her seyi
degistiremeyeceklerinin farkinda olan ama diinya Uzerinidetki yaratmak istiyorlarsa
bazi seyleri deistirmelerinin gerekginin farkinda olan insanlardiBasarili zeka
kismen neyi d@stirecesine, sonra da bu d@sikligi nasil gercekigirecesine karar
vermekten gecer. Bazen insan bir ¢cevreye adapte gingiminde bulunsa da sonug
alamaz, sonra da o cevreyi bicimlendirmektgabaiz olur. Cevreninge yarar hale
gelmesini sglamak icin insan ne yaparsa yapsin bazen higyrise yaramiyor gibi
gorunebilir. Bu gibi durumlarda en uygun hareketkbabir cevre se¢cmek olabilir
(Sternberg, 2005).

Doérduncli maddehagarili zekanin,zihinsel ve akademik yetenekler tGizerine yapilan
testlerle olgulen yeteneklerden daha gdmr yetenek 6lggiyle ilgili oldugunun altini
cizer. Yapilan bu testler dncelikle ya da 0zel @akahafiza ve analitik yetenekleri dlger.
Hafizayr g6z o©ndnde bulundurarak bilgiyi hatirlame tanima yeteneklerini
degerlendirirler. Analitik yetenekler goz 6ntinde buliumularak ksi herhangi birseyi
analiz ederken, katastirirken ya da karthklar degerlendirirken, elgirirken ve
yargilarken devreye giren yeteneklerini 6lgcerleunBr okul yillarinda ve daha sonraki

yillarda 6nemli olan becerilerdir. Ancak okuldavayhtta bgarili olmak icin gereken



beceriler de sadece bunlardan ibareiilde. Kisinin kavramlari sadece hatirlamasi ve
analiz etmesi yetmez, $min ayni zamanda bu kavramlar gurabilmesi ve

uygulayabilmesi gerekir (Sternberg, 2005).

Zeka, Edwin Boring'in (1923, akt. Stenberg, 2005) bimzamlar 6nerdii gibi
sadece zeka testlerinin test @ttbir sey deildir. Zeka testleri ile dier bilissel ve
akademik beceri testleri zihinsel becerileri kism@ger. Tamamini 6lgcmez. Test
sonucu iyi ¢cikmayan bir kinin zeki olmadgl sonucuna varilmamalidir. Daha ¢ok, bu
gibi test sonuglari bir kinin bircok zihinsel becerisinden sadece biriggret eden bir
goOsterge olarak gortlmelidir.

Simmons (1968, akt. Khatena, 1982gkayailiskin tek bir psikolojik yaklaim
formile etmedeki zorigun temelde, psikologlarin iki farkli ekolin mensaplolarak
konuyu aciklama @liminde olmalarindan kaynaklangni soyler. Psikolog, zekaya ya
(1) beynin herhangi bir yerinde gercek varlolan ve tipki psikolojik karakteristik
Ozellikler gibi kkinin neyi nasil deneyimlegini ve nasil davrangini belirleyen
kalitimsal aktariima 6zefline sahip bir kapasite olarak ya da (2)sageikmalari blyuk
Olcide deneyim ve bilgiye Bh, zekénin icinde bulungw kualtir ve alt kdlttrde
tanimh ve insan davraglarindaki muazzam eglili gi daha iyi aciklayan, coklu

bilesenlerden olgan bir yapi olarak bakar.

Yukaridakiilk yargi, zekanin tekil bir kavram olmaktan ¢ok birgok farkiriinin
oldugu, dolayisiyla da bu karmik kavrami aciklamak icin tekil tanimlamalarige i
yaramayac@ anlamina gelir. Zekaya skin mevcut kuramlar konusundaki kargaave
yetersizlik Sternberg (1984, akt. Renzulli, 20@Bardner (1983, akt. Renzulli, 2005) ve
digerlerinin bu karmgilk kavrami agiklamak igin yeni modeller gélimesine yol
acmstir. Sternberg (1996, 2001, akt. Renzulli, 20059k&nin G¢ yonunu yillarca
arastirdiktan sonra zeka sorusuna verilecek cevabgmiRkianalitik, yaratici ve pratik
becerilerinin ¢cok daha o6tesinde ofdusonucuna varmgtir. Kisi, herhangi birseyi
basarmak adina bu becerileri nasil dengaledjoz 6ninde bulundurularak yetenekli
olarak dgerlendirilebilir (Sternberg ve Grigorenko, 2002f.aRenzulli, 2005). Birinin

yetenekli olmasi ya da olmamasi sdiicesi artilk eskingj teste dayali diiinme



aliskanhklarinin bir kalintisidir. Sternberg ve Grigoko (2002, akt. Renzulli, 2005)'ya
gore zeka, kati ve dsmez bir kavramdan daha ca@snek ve dinamilbir kavramdir
(6rnezin gelismekte olan bir uzmanlik bicimidir). Geihekte olan uzmanlik, "gam
sahnesi boyunca bir ya da birden fazla alanda dshbir ustalik seviyesine gecebilmek
icin gerekli olan bir dizi becerinin elde edilmes pekstiriimesine iliskin biteviye
devam eden bir stre¢" anlamina gelir. Buna gorganrbir alanda yetenekliyken bir
baska alanda yetenekli olmayabilir. Ayrica, Sternbevg meslektglarina gore
(Sternberg & Lubart, 1995; Sternberg & O'Hara, 198Rt. Renzulli, 2005) zeka,
yaratici digiince ve davrasi olusturan alti kuvvetten sadece biridir. Yaratici-testk
bir baks acgisindan bakil@inda zeka, bilgi, diinme tarzlari, kilik, motivasyon ve

yetenekli davragini bicimlendiren ¢evreningnadgl kawaktir (Renzulli, 2005).

Howard Gardner (1993) Wangicta cgitli alanlara-6zgu yedi tane zeka tanimi
listelemi ve yillar sonra bu listeye sekizinci bir kategeklemitir. Bunlardan ilk iki
zeka - dilsel ve mantiksal - matematiksel olanggmel olarak okullarda 6nemsenenler
olup; miziksel, butinsel - kinestetik ve uzamsalan@dr genelde sanatla
ili skilendirilmis; diger ikisi, yani kgiler arasi ve kiler Gsti olanlar ise Gardner
tarafindan "lgisel zekalar" olarak adlandirigiardir. Ruhsal, ahlaki ve varacisal
birka¢ dier zeka turind de gbz 6nunde bulundurduktan somrar@r, kendi Coklu
Zeka kuraminda yalnizcalggal zekanin zeka olarak tanimlanabilegie sonucuna

ulasmistir.

Bu son cakmalar ve zekayi tek yonlu bir bakacisinin yardimiyla tanimlamaya
calismanin tehlikelerine i$kin dnceki sayisiz uyarilar dikkate aligohda, zekayi
tanimlamanin her zaman tamali oldiu ve her zaman da tagali olac& sonucuna
varmakta hicbir sakinca yok gibi goriniyor. Zekivi@damslara iliskin 6zellikler en
azindan kulturel ve durumsal faktorlerglmminda dgunulmelidir. Gergekten de, en
kapsamli cabmalardan bazilar "sadece zekaningak gergi degil ayni zamanda
kavramlarin d@asi gergi olarak da zekd kavraminin acikca tanimlanamayaca
sonucuna ukanistir. Psikologlar 1990'larda bir dizi gdas zekd kavraminin ve zeka
Olcutlerinin varlgina dikkat cekmylerdir. Bunlardan en eskisi ve en kabul goreni

psikometrik yaklaim olsa da, bu yakian zekayr aciklama becerisi goz 6ninde



bulunduruldgunda sinirhdir. Sternberg'in ve Gardner'in kuramggbi birgcok coklu
zeka formlari, geyimsel ilerleys kuramlari ve biyolojik yaklamlar zekanin daha iyi
anlsilabilmesine bircok katkida bulunurlar. Bu sebepldd bazi ¢gdas psikologlar
"gelecekteki zeka anlaymizin buglinkinden oldukca farkli olabilgcelasiligina acik
olmahyiz," der (Neisser, 1996, akt. Renzulli, 205

Yukaridaki ikinci yargl da zekayr 6lgmenin hicbir ideal yolunun olmadi
dolayisiyla da bir kinin 1Q'sunun ka¢ oldgunu bilirsek ayni zamanda oskiin
zekasini da bile@mize inanma akanligindan kagcinmamiz gereftianlamina gelir.
Terman bile testlere yluzde ylz givenmeysikayarida bulunmgtur: "Zekay sadece,
belli bir zekéa olcgine gore uyarlanmitestleri gecme becerisine bakarak tanimlamanin
karsisinda durmaliyiz.” E.L. Thorndike, Terman'in gedini su soOzleriyle yansitir,
"Teste tabi tutulan kinin sahip oldgu ve o kginin akla gelebilecek her tir zek@nde
genel becerilerini belirleyen butunsel gicini dgtauza varsaymak zekanin
orgutlensi diye bilinen ne varsa hepsini bir kalemde silnddmektir" (Thorndike,
1921, akt. Renzulli, 2005)

Cocukluktaki bilgsel becerilerin kalitsafii konusu bugtine kadar yaygin olarak
kabul gormig gibi goriinse da son yillardaki gahalarzeka ile olgtlen IQarasindaki
ili skiye yeni bir boyut katmaktadirlatkizler ya da evlatliklar ve bunlarin biyolojik ve
vasi ebeveynleri Uzerinde yapilan galalarin ¢gu geng dlciide genetik etkileri ortaya
sererken ailevi cevrelerin ¢ok daha kuguk etkileriroldugunu gbézler o6nine
sermglerdir. Bununla birlikte bu ¢aimalarin ¢@u orta sinif ve zengin ailelerde yetn
cocuklar Uzerinde yapilglardir. Turkheimer ve meslekdari (2003, akt. Renzulli,
2005), 6nemli bir kismi yoksulluk sinirinda ya daksulluk sinirinin altinda yayan
ikizler Gzerinde bir argirma yuratmglerdir. Calsmalarinda, en yoksul ailelerin
cogunda tam kapasite bir IQ'nun kalitsgllimodellendginde hesaplanan sonug sifirken,
burada ortak payilan cevrenin neredeyse yltizde 60 oraninda etkeugwlidbysa en
zengin ailelerde 1Q'daki @eskenlik modellendiinde bunun kelimenin tam anlamiyla
kalitsallga balanabilecgi gozlemlenmgtir. Baska deysle, uygun cevrelerdgorta ve
ust sinif sosyo-ekonomik stattler) geti cocuklarin 1Q'larindaki farkhliklarin ganu

genetik yapilari yoluyla aciklarken, gik gelirli evlerde yetien az sayidaki cocukta —
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genler dgil de- cevre cok daha bulyuk farklar yaragtm Dolayisiyla da, toplumun
genelinden gelenlerle kalastirildiginda 6zellikle yoksul ailelerden gelen ¢ocuklanigi
IQ sonuclarinin bir zeka olguti olarak kullanimiicegy tartsmali hale gelebilir.
Sternberg belli bir populasyon icin kalitsgih gecerlilginin oldukca yuksek olsa da
zekanin geftirilemez old@gunu goéstermedi konusunda uyarida bulunur (Miele, 1995,
akt. Renzulli, 2005).
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1.1.2. Zeka Kuramlari

Yetenekli c¢ocuklar konusundaki ilk gtamalar Lewis Terman'in Stanford
Universitesi'nde 1920'deki cafnasiyla bglamistir (Terman, 1925, akt. Feldhusen,
2005). 1916'da gailirdigi ve yayinladg Stanford - Binet Zeka Olgéni kullanarak
IQ'larn 135'in (¢cgu 140'in Uzerinde) olan (ortalama 1Xlgaindaki) 1.528 coctu ve
hayatlarini ayrintili bir sekilde inceleme sine girismistir. 1925'te yayimlanan
calismanin ilk en 6nemli bulgusu, bu cocuklarin genetiliglinildiglu gibi acayip
davranglar sergileyen, toplumla uyumsuz bir grup olmaktak akademik tstunlikleri
ve cok iyi olan sglik durumlan sayllmazsa genelde olduk¢a normal uklze
oldugudur. Denekler beyaz orta sinif ailelerinden segiloddusundan ¢calkma oldukca
onyargill olsa da, bulgularggim camiasinda gegidlciide kabul goérmy) cocuklarin
daha Ust seviye ve daha meydan okuyucu bir yonieegie olan ihtiyacina

egitimcilerin dikkatini cekmeyi bgarabilmitir.

Zeka ve zekanin Ustin yetenekli olmadaki rolumgkiit anlays, Thurstone'un
(1936, akt. Feldhusen, 2005) zekay: etkileyen fddtiove insanlarin, her biri genel
zekanin gercek bigenlerinden biri olan sayisal, s6zel, uzamsal veibkigibi essiz
bilissel beceriler konusunda farkgtais olduklarini kafiyle birlikte ciddi anlamda
gelistirilmi stir. Thurstone, zekanin @ik ve c¢ok sayida beceriyi kapsgoh ileri
surmektedir. Bu becerilerin, s6zel kavrama (verbaimprehension), sézel akicilik
(verbal fluecy), sayi, hafiza, algi hizi, timevaanmuhakeme (inductive reasoning),
uzamsal canlandirma olarak yedi zihinsel becemugldu belirtmgtir (Weiten, 1995,
akt. Ozyaprak, 2006). Daha sonra, faktor analizikaléanilan ayni analitik araglarla,
zekanin bazi yonlerinin genetik olarak baskin gémlénceden belirlenmi(akicrfluid)
olduklarini, bazilarininsagéenme firsatlari aracgiyla (kristalize olarak-crystallized)
genetik faktorlerin etkilgmiyle sonradan kazanilgmolduklari gosterilmitir. Buradan
hareketle akil yuritme, zekanin daha akici bir yoharak dgerlendirilebilecekken
matematiksel beceri kendilerini zeki davrganla belli edebilecek sonradagrénilmis
bir kapasite olarak gorulebilir. Cattelle gére akizekd problem c¢6zmek igin
gerekliyken, kristalize zeka bildirimsel bilgininakaniimasinda etkilidir (Klauer ve
Willimes, 2002).
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Guilford (1959, akt. Feldhusen, 2005) faktér analizleri ksumda yeni yontemler
kullanarak, goriingieki zekaya igkin yizlerce etken ya da zekanin ylzlercgkba
yonind buldgunda, zeka ve Ustin yetenek argkyt konusundaki mevcut tim bisiel
yaklasimlar alt st olmgtur. Guilford ve Hoepfner (1971, akt. FeldhusenP20uc¢
boyutlu bir zekanin yapissavi one surerek bir model ggélimislerdir. Bu U¢ boyut,
distnsellgin islevsellgmesine yarayan icerik ya da verileglem ya da dgiinme
surecleri ve beceriler, son olarak d#emlerin son Urinleri ya da sonuclar olarak
siralanabilir. Model, 6zellikle de birbirini tutmag ya da yaratict ginme bigimlerini

birer islem olarak icerdii icin genk yankilar uyandirarak kabul gorgtur.

Faktor analizleri konusundaki literatlr Gzerine tyidari kapsaml taramalari ve test
sonugclarl yardimiyla faktor analizi konusundaki diegalsmalari, Carroll (1993, akt.
Feldhusen, 2005), Jensen (1997, akt. Feldhuserh)28@arr (1997, akt. Feldhusen,
2005) ve dier aratirmacilari, insanin bisel becerilerinin yapisina gkin coklu etken
kavramlarinin yanindagenel bir etken ya da g faktorikavramlarina dgru
yonlendirmitir. Arastirmacilarin tamami becerilerin hem genetikge buyiranda
belirlendigini hem de bu becerilerin ggthesinde kulturel, ailevi ve okul ¢evrelerinin rol
oynadgl gerceini kabul ederler. Bu, muhtemelen tim hayvanlargi@vsellgen,
Ozellikle de Hebb'in (1949, akt. Feldhusen, 2003 gzun zaman 6nce bize kaniti&adi
Uzere farelerin, kopeklerin ve bir dizi ghamacinin da gostergii gibi insanlarin zeka
alemlerinde gercgekjen etkilgimli bir strectir. Yapinin dgasi, Gardner'in (1983, akt.
Feldhusen, 2005) oOnegli oldukga spekulatif yapinin da yangittitizere, belirsiz
kalmaya devam etmektedir; ilk olarak Cattell (196Rt. Feldhusen, 2005) tarafindan
Onerilen ve Carroll (1993, akt. Feldhusen, 200&ftadan ¢cok daha sonra alt etkenlere
dayali olarak ¢cok daha detayl lyekilde onaylanan akici ve bildirimsel (declarative)
sureclerle kendimizi sinirlandirip tutucu (conséme&) olmayr gbze alabilirsek, bu
yapinin dgasi belki de ¢ok daha iyi tanimlanabilir. Temal kalmaya devam eden en
temel konular, g'nin olasg, becerilerin kalitsaly ve k&it-kalemle yapilan test
sonugclarinin insan becerilerinin gercekgdsini yansitip yansitmagigibi konulardir.
Dolayisiyla, gozlemlenmiinsan becerilerinin 6lgcim sonuclariningddendiriimesini
OnerenScarr'in (1997, akt. Feldhusen, 2005) savi ve Gardner9831akt. Feldhusen,
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2005), cocuklarin zekalarinin gozlemlenmesi yoluytgretmenlerin  sinif ici
degerlendirmelerini desteklemesi, gl becerilerin mevcut kavramlarinin gecetini

destekleyici niteliktedir.

1980 ve 1990 larda zeka ve Ustin yetenek konudlakirkavrayglarimiz Sternberg
ve Gardner'inargtirma ve kuramlarindan fazlaca etkilegtmi Bu argtirmacilarin her
ikisi de esitim uygulamalarinda ve Ustin yetenekli cocuklagitiminde oldukca etkili
olmustur. Sternberg'in calmasi temelde psikolojiye dayaliyken Gardnersgadilarini
daha geni¢ssitlili gi olan alanlara yaymatir (Feldhusen, 2005).

Sternberg'in (1997, akt. Feldhusen, 2005) zekayakih Ucli sac ayg kurami,
zekanin u¢ buydk bilgisieyici bileseninin ya da alt kuraminin oldunu 6ne sirer.
Bunlardan ilki planlama, gbdzlemleme, ggelendirme ve problem c¢6zme sireglerini
icine alan analitik zeka; ikincisi islemleri yuratmeyi, kgfetmeyi, yaratmayi,
deserlendirmeyi icine alan performans kiai sentetik (yaratici) zeldir; Gglncusu ise
problemlerin nasil ¢ozulegmi Ogrenmeye garet eden bilgi edinme slregratik
zek&r. Sternberg (1997, akt. Feldhusen, 2005) kuranstgetienin de Gtesine gecgerek
kuramin, Yetenekli ve Ustiin Yetenekli Gengler'e glin Ulusal Merkez (National
Center for Gifted and Talented Youth) aragyia gencler ve Ustin yetenekli gencler

icin hazirlanmy yonlendirici programlarda uygulanmasi konusundsigeaya gecnstir.

Ozellikle de 1985 yilinda&Gagneénin beceri ve Ustiin yetenek arasindakikili
kuramsal olarak formule etmesi ve yeni bir ¢cizgyyertmasiyla yetenek oryantasyonuna
dogru bir gecs bulunmaktadir. Ardindan gelen gnama ve yayinlarda Gagne (1993,
1995, 1999, akt. Feldhusen, 2005), modeli rafinerekd yetenekli ¢cocuklaringgimi
alanini, "Ustin zekali ve yetenekli" terimleringlev dsi ve anlamsiz kullanimindan
giderek daha da uzaktamis, yetenekleri genel anlamda ustin zekalihk ve
yeteneklilikten ortaya cikan belli beceriler olarajercek anlamda bir cerceveye

oturtacaksekilde etkilemgtir.

Feldhusen, kendi gelstirdigi Egitimde Yetengin Taninmasi ve Galirilmesi
Modeli (Talent Identification and Development in uedtion-TIDE) ile yetenekli
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egitimcileri yetengi tanima ve gejtirme konularina odaklanmalari igin gahalarina
devam etmitir. Gagne'nin yaninda Feldhusen'in galasi yeteng@n, matematiksel,
muziksel, ksisel - sosyal, teknolojik, sanatsal, atletik ve s#zgibi temel bazi

kategorilerinin genel ¢ercevesini belirletm (Feldhusen, 2005).

Gardner (1983; 1999, akt. Feldhusen, 2005), faktor aratisin calsmalarindan ve
diger kuramsal ve deneysel 6rneklerden yararlanaraktemelen dokuz potansiyel
zihinsel gucli yonin oldiunu 6ne surmgidr: mantiksal-matematiksel (logical-
mathematical), sozsel-dilsel (verbal-linguistiadrgel-uzamsal (visual-spatial), muziksel
(musical), bedensel-kinestetik (body- kinestheticsel (intrapersonal), $ler arasi,
sosyal (interpersonal), dal (naturalist) ve varoksal (existential). Gardner bunlardan
ilk yedisini kuramsal cercevede yerli yerine otumgken son ikisinin gecerlii biraz
daha belirsizdir. Gardner, zekayi, bigikin 1- bir veya birden fazla kuiltirde ghy
bulan bir tGrin ortaya koyabilme kapasitesi, 2- gkrhayatta karlastigi problemlere
etkili ve verimli ¢6zimler Uretebilme becerisi ve @zlime kavgturulmasi gereken
yeni veya karm@k yapili problemleri kgfetme yeteng olarak tanimlamaktadir (Saban,
2004). Birgok okul ¢oklu zeka kavramina kucak acolup hem genel mufredatlarinda
hem de Ustiin yetenekli ¢ocuklar icin duzenlen@zel programlarinda gdencilerin
bireysel guclu yonlerini belirlemede kullanmaktdahr

Yazma, aciklama ve anlama gibi daha okula yoneékehlerin yani sira cimle
bilgisi, dil bilgisi ve okudgunu anlama gibi alt bikenlere de bdltnebilen, tzerinde en
cok calgllan becerisozel-dilsel zeldir. Gardner (1983)mantiksal- matematiksel
zekanin iki temel boyutuna vurgu yapmaktadir. Bu boyutlabirincisi mantiksal-
matematiksel zekasi iyi olan skerin, problem c¢6zme becerileri de buna paralel

gelismistir. ikinci boyutu, matematiksel durumlargr@nmekten keyif almaktir.

Gorsel-uzamsal zekayldgili olan becerilerin bgicalarini zihinde rotasyon (mental
rotation), bir sekli baka bir sekle donigtirme (transformation), sozel bir ifadeyle
verilen durumu hayalinde canlandirma veya zihnimizeerhangi birsekil yaratip
yarattgimiz bu sekle iliskin ozellikleri anlayabilme olgturmaktadir. Miziksel zeka

mizikal performans gosterme veya beste yapabilnterbberini kapsamanin yaninda
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sesleri ayirt edebilme, muzikteki temalari duyalemitim tutabilme 6zelliklerine de
sahip olmayi icerirBedensel-kinestetik zekBhir alanda performans sergilemek ya da
ortaya bir tGrin koyabilmek icin tim bedeni kullantbecerisidir.Kisiler arasi zeka
etrafindaki dger kisileri, onlarin davraiarini ve hangi konulardan motive olduklarini
anlayarak elde efii bu bilgileri faydali ve uretken bigekilde kullanabilme becerisini
kapsamindadir. Ayni zamanda gunluk hayatimizdagyaoiliskilerimizi ydnlendiren
kisiler arasi zekadiricsel zekakisinin duygularini, gucli ve zayif yanlariyla ldel
becerilerini tanimasi ve anlamasini kapsar. Biréganibeleri yoluyla elde egiikisisel
bilgilerini kendi hayatiyla ilgili planlar yaparkerkullanmasi ve yapil planlari
uygulamasi, i¢sel zekanin kapsamina giren dahadiiseydeki becerilerdirDogaci
zeka, ekolojik cevreye kar duyarlilik ve farkindalik gosterme becerisidMarolussal
zeka,varolusun temel sorularini giinmek ve hakim olmak; "nihai" konularaskin ilgi

ve alaka, birinin evrendeki yeri ile ilgili buyulosilari digiinebilme kapasitesi olarak
tanimlanir. (von Karolyi, Ramos-Ford ve GardneQ320

Coklu Zeka Kuraminingelisimi ile birlikte farkli zeka turlerinin grenme Gzerindeki
etkilerinin belirlenmesine Banmstir. Boylelikle daha c¢ok coklu zekd kuraminin
0grenme ve @retme suregleriyle batirggrme calgmalari giindeme gelgtir. Coklu
zeka yaklaimi yeni okullarin olgumunda, bireysel farkhliklarin tespitinde, muifreda
planlamasi ve gadiiriimesinde, @retim stratejilerinin belirlenmesinde bir yol ol&ra
kullaniimaktadir. Herhangi birdenci bireysel ihtiyaclarina gore, konu alani veifsi
dizeyine adapte edilebifglj belli bir zeka turiinde dikkat ceken bigrénciye ulama
yollarinin saptanabilmesi icin bu yakien pek cok gitimci tarafindan yaygin olarak

benimsenmitir (Van Tassel- Baska, Brown, 2009).
Gardner'in, gitimsel uygulamalar icin belirli bir model dnermesi@n yaninda

Coklu Zekd Kuraminin @time saladigl yarari su iki dnemli maddede belirtrytir
(Bumen, 2005):
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Egitim

© N o g

Ogrencileri hedeflediimiz durumlara getirebilmek adina gigm
programlarini planlamamiza olanak verir (Gine mazisyen, bilim
adami yettirme gibi).

Degisik disiplinlerde dnemli kuram ve konularg@nmeyi hedefleyen
daha fazla sayidagéenciye ulamamizi sglar yani @rencilere belirtilen
zekad alanlar kullanilarak ggim verilirse @renme daha kolay

gerceklgecektir.

surecinde coklu zeka kuraminin etkilerisdduldigiinde, gitimciler ve
ogrenciler icin aagidaki noktalar siralayabiliriz (Bimen, 2005: 22):
Her birimiz sekiz (ya da daha fazla) "zekamizigré@hme

stili) kullaniyoruz.

Batin zekalar gt derecede 6nem gormelidir.

Batin zekalar gretilebilir, gelitirilebilir ve guclendirilebilir.

Okullar sadece sozel-dilsel ve mantik-matematikalark

Uzerinde odaklanmamalidir.

Bireyler farkl nedenlerle, farkli oranlarda velarsekillerde @renirler.
Gelismis ya da guclu zekalar zayif olanlardan daha cabikedilir.
Gelismis bir zeka turi d@sik sekillerde ortaya cikabilir.
Degerlendirme "Ne kadar zekisin3&klinde dgil, "Hangi

zeka alanindasin3éklinde olmalidir.

Bireysel farkhliklari temel alan bir @ienme-@retme slrecinde, dsik yollarla
ogrenen kgilerin varhginin kabultyle birlikte farkli yollarla gretim anlaygl da
gelismektedir. Bu da beraberindegrétmenin tek bir gretim stratejisi ya da tekgini
kullanarak etkili bir @retim gerceklgtiremeyecgini gostermektedir. Oncelikli olarak
ogrenme ortamina farkl bireysel 6zellikleriyle kanl @Grenci 6zelliklerini incelemek
egitimciye dgrenme cevresini hazirlarken yaraglsgabilir. Bunun yanindagietmenin
egitimi, finansal kaynak ve zamana ihtiya¢ ofduicin bu kurami bir model dahilinde
batin okulda uygulamak pek kolay gldir. Bu model icin en iyi bilinen uygulama
yerleri Indianapolis'deki Key School (Anahtar Ok#l;12) ve New York'daki Atlas
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Projesidir (Van Tassel-Baska, Brown, 2009). Bu t@adha coklu zekaya dayal yegie
bir model programi uygulanmaktadir.

Bu calsmada 6ne ¢ikan ¢oklu zeka kuraminin bir parcasi, olzamsal zekanidzi
Gardner'e gore (1983) gorsel dinyaygmdobicimde algilamak, algilaginin Gzerinde
degisim ve donigumler yapabilmekgsekilleri kopyalayabilmek, herhangi bir fiziksel
uyaricinin yoklgunda dahi zihinden gorsdlliyeniden yaratabilmektir. Campbell'a gére
gorsel uzamsal zeka, U¢ boyutlusdiebilme, zihindesekiller olusturabilme (mental
imagery), uzamsal c¢ikarimda bulunabilme (spatishsoaing), sekilleri manipule
edebilme (image manipulation), aktif hayal gucuti(@ imagination) yeteneklerini
icermektedir (Shepard, 2004). Thurnstone uzamsklyzesu U¢ bilgen lzerinden
aciklar: Farkh acilardan gorungiinde bir nesneyi taniyabilmek; bir yapinin
parcalarinin yer dgsimini zihinde canlandirabilmek; gozlemcinin fizikggozisyonun
problemin temel bir parcasini gturdusu kosullarda uzamsal gkileri hayal edebilmek.
Gorsel uzamsal yetenek konusu uzerindesgaliilk isimlerden Truman Kelly ise,
algilama yeteng ve geometriksekilleri ayirt edebilme becerisiyle zihinsel olarak
uzamsal ilgkiler kurabilme becerisini birbirinden ayri olarale almgtir. Bu konuda bir
baska otorite sayilan El-Koussy ise hem statik hendihamik 6zelliklere sahip iki ve
Uc boyutlu uzamsal devinimler arasinda ayrima gtimi(Gardner, 2010). Gorsel
uzamsal yeteneklerin matematik ve fen gibi Ust giidé&tinme gerektiren dersler,
dildeki mecazlari anlayip tretebilme gibi alanl&idgaraticilga etki ettgini 6ne siren
Lohman'a (1996: 98, akt. Ozyaprak, 2006) gore g¢onseamsal zeka der
arggtirmacilarin cahmalariyla ortgeceksekilde; gorsel imgeler hayal etme, bu imgeleri
akilda tutma, gereltinde geri c&irma, hatirlama ve dosiirme becerilerini

kapsamaktadir.

Gorsel uzamsal zeka, resimler ve imgeler zekaslaygorsel dinyay! gou olarak
algilama ve bireyin kendi gorsel deneyimlerini yim yaratma kapasitesidigekil,
renk, bicim ve dokurgu "zihin g6zUi" ile gérme ve bunlar resim olarakmad
gosterimlerine dorgiirme yetengini kapsar (Bumen, 2005: 12). Uzamsal zeka farkl
becerilerin toplamidir. Bu becerilerden birkaginaghip olan biri, uzamsal zekayi

gerektiren konularda karili olacaktir. Bu alanlardan birinde pratik yapmmg ilgili
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diger alanlardaki becerileri gelirdigi, uzamsal becerilerin "bir butiintiin pargasi” olarak
degerlendirilmesini gerektirir (Gardner, 2010). Matdrkieki geometrik diglinmede
oldugu gibi diyebiliriz.

Sekil ya da nesneyi yonlendirme ile ilgili bir sowm yoneltildii kisi, baska bir
distinerek tumiyle uzamsal alana gijapms olur. Cunkd bu tdr sorular uzayda
devinimi gerektirmektedir. Kinin karmaik sekilleri birka¢ kez "zihninde déndirmesi”
gerektginden, sekil degistirme sorulari zorlayici olabilir. Roger Shepar#li geklin
birbirinin esi olup olmadgini belirlemek igin harcanan zamanin, §gklin digeriyle ayni
konuma gelmesi icin ka¢ derece cevrilmesi gepekg balantih olduzunu

vurgulamstir (Gardner, 2010).

Uzamsal zeka ile ilgili yapilan atarmalar siniflarda yer alan goérsel uyaricilarin
bellekte kalici izler birakgini ortaya koymsgtur. Bu ylzden siniftaki duvara asilan
poster, tablo,semalar vb. gibi gorsel materyaller ilezréncilerin @renmeleri daha
anlamh bir sekilde gerceklgmektedir. Bu gorsel uyaricilarin siklikla gigirilmesi
bireyin ¢evreyi algilamasi ve bilgileri hafizasinlamasi acgisindangéenmeye hem
zenginlik katmakta hem de ortamin c¢ekigiti arttirmaktadir. Siniflar uzamsagi@nme
ortamina kolaylikla dongitralebilir. Siralarin dizeninin yarim ay ya da gdek sekle
donistaralmesi, @rencilerin birbirleriyle daha rahat ilgeim kurmalarini sglayacaktir.
Sandalye, minder, yastik gibi araclarin sinifa rgetesi; posterler, levhalar, resim,
tablolar duvarlara asilmasi faydali olacaktir. Bursonucunda sinif atmosferi gorsel
acidan daha da zengiggeektir (Demirel, Bgbay, Erdem, 2006).

Gorsel-uzamsal zekaydiskin sinif ortaminda kullanilabilecek etkinlikleryer aldg!
liste gagida verilmitir (Demirel, Bgbay, Erdem, 2006):
- .... konusunda tablo, harita, kime ya da grafildargararlanma.
- .... konusunda slayt gosterisi, fgtaf albimu olgturma.
- ... konusunda mimari gizimler yaratma.
- ... konusunda reklam ya da ilan hazirlama.

- ... nin boyut vaeklini degistirme.
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- ... sUrecini renklerle ofturma.
- ...yt resimlerle 6rnekleme, ¢cizme, boyama, haykghpma.
- .... yukandaki etkinlikleri gercekktirmek icin teknolojiyi se¢cme ve

kullanma.

Insan becerileri konusundaki bu analitik yaktaarin bircgu, yetenekli cocuklar
icin duzenlenmy programlarda genclerin 6zel yeteneklerini belidel® ve Ustin
yetenekli genclere yonelikggimsel programlar icin modeller olarak kullanildmestir.
Bu cozumleyici yaklgmlarin her birinde vurgu, genel anlamda yetenéklerasil|
ortaya cikarilabilegene ya da geleneksel anlggl dayali yetenek getirme
mifredatlarinda d@l, 6zel yeteneklere sahip cocuklarda yetenekstigheye donuk
program ve yonergelerde §anlssir. Gardner't esas alan mufredatlarda odak, zekanin
gelistirilmesi Uzerindedir; Sternberg'i esas alan mudtid, modelde ana hatlari
cizilmis Ozel bilgsel suregleri gedtirmeye odaklanir; yeteggeesas alan mufredatlar ise
argtirmacilarin daha onceden ana hatlarini gizézel yeteneklerin gefiiriimesine
odaklanir. Yetenek belirleme sireci, zekasdoatesti ve dgerlendirme olcutlerine
dayanan geleneksel modelisida tgiyorsa, belirleme slreci esnefiteve performans
gozlemini temel alan daha uzun soluklu bir stremeiglir (Feldhusen, 2005).

1.1.3. Ustiin Zeka ve Yetenek Kavrami

Yetenekler insanlardan gelir. Ba yetenek veremez ancak birtakim genetik
potansiyelleri aktarir. Genetik potansiyeller; edav, aile, ev, okul, gretmenler ve
egitim programiylasekillenen uyarici tecribelerle etldimn halinde iken ortaya cikar.
Bazi cocuklarin derlerinden daha kolay, daha erken ve daha highenime;
digerlerinden daha karmgk ve soyutsemalari @renme ve dierlerinden daha iyi
derecede bilgiyi hatirlama ve geri getirme gibi g potansiyelleri vardirleri seviye
bilis ve @renme aktiviteleriyle tipik ygseviye deneyimlerinden daha erken
karsilastirilma imkani verildginde; bu harika cocuklarin genetik potansiyellagarici
tecrtbelerle etkilgme girerek ortalamanin Ustiinde ya da daha da kigeeyelerde
ogrenme ve okul bgrilan ortaya koyar. Yiksek zekalari 1Q'lari il@nktlanmg,
ebeveynlerinin ve gretmenlerinin verdiklerini almaktan keyif duyan ¢étarin daha

20



lyi yetenekler gelitirdikleri ve yuksek zekall olmayanlara nazaranaléist seviyelere
ulastiklarina dair oldukca fazla kanit bulunmaktadiu Bocuklar hizli @renirler ve
yasitlarina gore cok ileridedirler ve bu ytzden de apal harika c¢ocuk denilebilir
(Feldhusen, 2005). Zeka ile ilgili gtamalar, cagma hayati ve kisel yaamdaki
basarinin sadece 1Q ile ilgili olmagini, ayni zamanda gier kisisel faktorlerle ilgkili

oldugunu ortaya koymgtur (ismen, 2004).

Ustiin zekalilik,doga ve yettme kaullarinin bir sonucudur. Ustiin zekal olmak;
hizli ggrenme, karmgk ve soyut fikirlerle bga cikabilme ve gegibir bilgi tabani
olusturabilme potansiyeline sahip olmak demektir. Ustékall ve yetenekli genclerin,
gelecekleriyle ilgili cok daha fazla ilgilenmelergerekmektedir. Bu genclerin,
yeteneklerini ve bu yeteneklerinin g@éini nasil yonetebileceklerini iyi bilmeye ve
anlamaya ihtiyaclari vardir. Okullargtmenler, dagman ve ebeveynlerin, yetenek
gelistirme surecinde ve bu ustin zekal gencleri uzmianiie Ust seviye yaraticilik

edinimine yoneltmede birincil rolleri vardir (Felaen, 2005).

Cross ve Coleman'a gore (20@sun zekahlik,akranlariyla kaglastirildiginda hizh
ogrendikleri kanisina varilgigencg insanlarin potansiyeline gonderimde buluyaga
dayali bir kavramdir. Ustiin zekalilik, @mlukla genel niifusun iginde yayilghr ve bu
yuzden bunlarin nispeten az sayida olan bir kisok lzizh @Grenicidirler. Okulda,
ilerleyen ya ile dogru orantili olarak yeteneklerin gigmesine aciklama getirerek tstin
zekahlg) tanimlarken farkl kriterler Onerginden bu tanim der tanimlardan
ayrilmaktadir. Kriterler, y@ ilerledikce daralngtir. Bu da, ilk kademelerde Ustin
zekalilgin genel yetenek ve 6zel beceri alanlarinda dakla fendini gosterebilege
anlamina gelmektedir. Ote yandan, ¢ocuk kademdikta, yetenek ve lari bulgulari
ancak Ozel bir ¢cajma alaniyla kendini gosterebilmektedir. Bu, temelieFliegler
(1961), Newland (1976), Renzulli (1977), Feldma®9a) ve Simonton (1997)'in
yazilarindan alan gelimsel bir modeldir. Onerilen bu tanimin temeli itdarak
Coleman'in, sonra da Coleman ve Cross'un tanindiromtaya ciknstir (Akt. Cross,
Coleman, 2005).

21



Ergenlik 6ncesi donemdeki Ustin zekah cocuklaunki alanda potansiyel ya da
ispatlanmg yetenekleri vardir: genel hjBel yetenek ve yaraticilik yeteme Ergen
cocuklar ise soyut diilnmede kendilerini gostergher, faydall alanlarda yaraticglér
ortaya koymslar ve her iki tirdeki aktivitelerde de istikrarlkatilimlarda

bulunmuyturlar (Cross, Coleman, 2005).

Cocuklarin tstun zekal olarak kabul edilmesi, neaon yiksek potansiyellerine ne
de herhangi bir problem alaninda belirgin Usturdiikie balidir. Ustiin zekaliiin
tespiti, resmi gitim icin akademik dstunlik,sihayati icin yenilikgilik, bir 1Q kultbu
icin kalem-k&it bilmeceleri ¢cozme, Ustun zekali ve yeteneklign olan bir yaz
okuluna kabul edilme, ya da milli atletizm sporcudarak secilme gibi neye dncelik
veriliyorsa ona bgidir. Test yapilmaksizin Ustin zeka@d karar verme sireci;
gozlemlenen cocuklarin birbirleriyle olan etkil@i, cocuyzun nasil gorindgii ya da
davrandgl, tzerinde hem fikir olunan Ustiin zekahlik tanwei hatta gitim alanindaki
otoriteler tarafindan talep edilen etnik gruplaemsil oranlarindan etkilenir (Freeman,
2005).

Ustiin zekalilgin, her ne kadar resmigiéimde sosyal ya da mesleki yetenekler
gozardi edilse de, neredeyse tamami ¢ocuklarifigele yaraticilgl gibi psikolojik
temellere dayanan ya da okul derslerindeki ylksakaria énde oldguna génderimde
bulunan 100'e yakin tanimi bulunmaktadir (Hany, 319@kt. Freeman, 2005).
Ogretmenlerin Ustiin zekal cocuklari algilama ve rrdama bicimleri farkli kiltiirler
arasinda gozle gorilir bir bicimde farklilik gosteOrnezin, Amerika'’dan 400 ve
Almanya'dan 400'den fazla ilgtetim &retmeninden alinan dstiin zekali cocuklarin
tahmini oranlari, Endonezya'dan 15&étmeninki ile kagilastiriimistir (Dahme, 1996,
akt. Freeman, 2005). Alman gi@tmenler cocuklarin yizde 3.5'ini, Amerikal
Ogretmenler 6.4'Unu, Endonezyalilar ise 17.4'Gnurugekall olarak tanimlagiardir.
Hatta Amerika'daki eyaletler arasinda bier@imenleri tarafindan Ustiin zekal olarak
tanimlanan cocuk nifusunda yizde 5 ile 10 arasimdéarklilik géralmdstir. Su da
kabul edilmelidir ki; @retmenlerin, siniflarinda ka¢ ¢agun Ustin zekali oldiunun
tahmininde @itim otoritelerinin tanimlar ve Ozel 6lgme aragregerinin de etkisi

vardir.
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Ayrica @retmen vyargilari ile objektif olcimler arasinda dayuk farkhliklar
olabilmektedir. Ksisel olarak @retmenlerin yetenekli @encilere kagi tutumlari, bir
Fin-Ingiliz argtirmasinda da gorulgii Gzere, buylk 6lcude farkh olabilmektedir; bu
ogretmenlerden kimileri kendilerini yetersiz hissddar kimileri de yetenekli
cocuklarin  ¢ok yonlu kabiliyetlerini abartabilme#lte Fakat bulgulara gore;
Ogretmenler, Ustin yetenekli olduklarina kanaat didieri cocuklar konusunda dyle
emindirler ki sonrasinda sec@ceocuklar da tipki onlar gibi olacaktir. Hany (B@kt.
Freeman, 2005)'nin tespitine gore, Almanya'dakietimenler beklentilerini en fazla
karsilayan @rencileri segeceklerinden olduk¢ca emin olduklam igizil karakteristik
Ozellikleri ya da kanlastirma icin temel alinan noktalari tam anlamiyla giidinde
bulundurmamglardir. Yaraticilik, genellikle Ustin zeka@in bir gostergesi olarak
gorilmems ve Ustin zekali ¢cocuklarin genun oyunbaz, kaba, kontrol edilemez ve
hatta rahatsiz edici olmalari beklegtiti Ogretmenlerin zihninde, ustun zekall
denildiginde, yuksek ders notlarinin yani sira geneldedgiecede muhakeme gucu,
cabuk kavrama yetepeve entelektlel meraki olan bigi@nci canlanmaktadir. Bireysel
Ustiin yetenekli grenciler, dgerlerini tanimlamakta bu 6zellikleri kullanan bgrétmen

tarafindan ¢gunlukla net bir bicimde hatirlanir.

Yuksek ders notlari ile secilgwpblan ¢ocuklar, jimnastik potansiyeli olan ¢cocuklar
gore pek cok acidan farkhlik gosterecektir ve tiarlk yetengi olan Ustin zekalilar,
Ustiin olarak gorulme ihtimali daha ylksek olagitiem burslu cocuklara nazaran,
geleneksel okufartlarina uyum sdamada genellikle daha fazla sikintisgmaktadir.
Eger cocuklar gretmenleri ve ebeveynleri tarafindan subjektif akasecilmsler ise; bu
secimler, sonrasinda objektif testlerle desteklated®d, sonuclar sadece testle segilmi
olanlarla farkhlik gdsterecektir. Kdilturel algilayiksek potansiyelin galmine,
Ozellikle de bu potansiyel alangigm miufredatinda yok ise, ket vurmaktadir. Bu
kisittama, cocgun kendine verdi degerin gelsimini ve kendini bir sonuca adama
istegini kabul edilemez bir bicimde engelleme konusumididukca etkilidir (Dweck,
1999, akt. Freeman, 2005). Subotnik (2003, akterren, 2005) Ozetle "Ki Gstin
zekali -yani istisnai- olabilmek icin, olgugtékca kendi gekimi Uzerinde etkinkini
artarak devam ettirmelidir” fikrini 6ne surgtir. Fakat sucsleme gibi kabul edilemez

bir amacin, tipki kaba bir aileden gelen giizel 8araistekli bir cocgun ressam olma
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amacinda oldgu gibi, gerceklgmesi zorunlu dgldir. Kisinin, kendini hayatta layik
gordigu yere uygun olan ortalama bir performans ile tatmimasi mukemmeliyet
getirmez. Ustiin yetenek potansiyelinin farkina akmyolundaki en blyik engel
sosyo-gitimsel yaantilardir ve bu engellemeler farkl bicimlerde géanin her yerinde
bulunmaktadir. Bunlarn ¢ o©6nemli ve birbiriyle G#ih maddeyle 06zetlemek
mumkundur: (1) ahlak, (2) cinsiyet ve (3) duygu.

Renzulli (2005), Ustiin zekakh belli zamanlarda, belkartlar altinda, belli kilerde
gelistirebilecasimiz bir sey olarak gormektedir. U¢ Boyutlu Zengistieme Modeli
(SEM), ustin zekallk konseptinde bu sdiiceye paralel olarak ortaya cilgm.
Faaliyetlerin yerine ukanasi amacina hizmet eden bu plan bize yaraticticiitestiin
zekalilgl desteklemede ve gagndgrenci gruplari icin kullanilan genel zengigtieme
calismalarinin cgitli yollarinin, daha az sayidakigiencilerin Ustin yeteneklerini
gelistirmek icin tasarlanngidaha odakli ve ileri seviye tecrubeleri icin ndg@ahimlama
durumlarn™ olarak glev gorebilecgini aciklamaktadir. Bu yak$am, gunimuizde
performans odakli ya da dinamikgdelendirme olarak adlandirilan en ytksek kalitede
0grenme durumuna bir 6rnektir. Hem stun zekalilgasalhem de program ggirme
teorileri, teoriyi ¢gitli 6grenme ortamlarinda uygulamaya koymak icin tasarlganm
geng kapsamli pratik arag-gere¢ ve yontemlerin yaradiyla paralel olarak
gelismistir. Her zaman Renzulli (2005una inanmytir ki; uygulamasi olan bir ¢cana
alaninda, teoriyi uygulamakla oncelikli olarak yiii olan kiilere nispeten 6zel bir
yol gostermedikge, teorinin ¢cok da Onemi yoktur. réuacilarin  ¢@u pratik
uygulamalarn bgkalarina birakirlar fakat onun c¢ahalarinin  karakteristik
Ozelliklerinden biri, teori ve pratin ayni anda ilerlergi olmasidir. Ne olursa olsun,
hicbir zaman, teoriye harcagina denk ve hatta daha fazla dikkatini teoriyi ugguak
icin gerekli olan arag-gereg, yontem ve materyaktarmada kullanmaksizin, sadece
teorik kavramlari gegtirerek tatmin olmanstir. Ve mantiksal olarak pilot projeler ya da
deneysel agdirma calgmalarina taninan degie arkasinda olmasi beklenen ilkeler,
Kisilikler, yonetim, finansman, okulun nasil galgl, 6gretmenin bilme bicimleri ve
alistirmalar gibi pratik gerceklere uygun olmayan baorinin ¢ok fazla bir deeri
yoktur. Bu yaklaimin hem avantajlari hem de dezavantajlari valdygulama tzerine

bir baks, uygulama ortamlarinda teoriyi test etme imkanustolrur ve teoriye
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guvenilirlik katacak ve/veya ek cainalarin hangi yonde yapilmasi gergkti
gosterecek agtirma verileri olgturmak icin birsans verir (Renzulli, 2005).

Renzulli'nin (2005) zekay! 6lgmede ve tanimlamamutdn tboyunca yganan guclikler
hakkindaki bu maddelerden bahsetmesinin sebebg Haitk bir problem olan Gstin
zekahlg tek bir tanimla kisitlama hatasina dikkat ¢eknnekin azindan devamli birkag
kavramla (ve dolayisiyla tanimla) kdasacaimizi belirtirken bu durumun, atarma
literatirinde ele alinmiiki genis kategoriyi inceleyerek camamiza bglamamiza
yardimci olacgini vurgulamaktadir. Pek ¢ok yoniyle, kendisinirtiins yetenekleri
tanimlama ve geitirme yaklgiminin ana fikrini olgturmaktadir.ilk kategoriyi okulda
ustiin zekalihk (schoolhouse giftednessikinci kategoriyi yaratici-tretici Ustin
zekalihk (creative-productive giftednesg)larak adlandirmaktadir. Her iki tlrl de

tanimlamadan 6nceunlari vurgulamstir:

Her iki tir de 6nemlidir.

Iki tir arasinda genellikle bir etkiien vardir.

Kendiliginden olgan pek ¢ok durumun yani sira; 6zel programlarttiki
birbiriyle etkilesim halinde oldgunda her ikisinin tgviki icin de uygun
ortamlar olgturmahdir (Renzulli, 2005).

Renzulli'nin (1986, akt. Gordon ve Bridglall, 2008$tiin zekalilk teorisi, her iki
tirin de ayni kide bulunmasi mimkuin olan "okuldaki Ustlin zekalivke "Uretici-
yaratici dstin zekahlik" ayrimini yapmaktadir. Budan ilki, standart bigsel yetenek
testlerinde bgarili ve yiksek grenme yetisine sahip olangi@ncilerde daha yaygin
goralur. Ustiin zekalilar icin olan programlar gdiktd bu zeka tiriini modellemektedir
ve bu tir @rencilere en iysekilde hizmet eder. Fakat Renzulli'ye gore Ustikéhkkk
ayni zamanda kazanilgnbilgiyle yeni Urlnler geftirebilme ve "bilgi (icerik) ile
tumevarimsal ve gercek sorun odakl bir tavirlaldine sireclerini butandarilmis,”
uygulama yetisini de kapsar. Bu @ualtuda, bu tir Gstin zekagiin 6lcilmesi daha
zordur ve "okuldaki tstun zekahlik"a gore programh aamasinda daha fazla sorun
yasanir. Yaratici-Uretici zekdy uc¢ 6zellgin etkilesimini icerir (Renzulli'nin "¢ halka"

kavrami): ortalamanin Ustiinde yetenek, yaraticibkgoreve bgilik. Bu 6zellikler;
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tuma ". . .dinyadaki Uretken insanlara; bilginirketicilerinden cok Ureticilerine”
dayanan icat, sanat, bilimsel bghe kiltirel yenilikler olgturmak icin bir araya gelir.
Renzulli'ye gore bu tir zeka ortalamanin Ustingekenekle ilgkili olsa da, Ustiin zeka

icin zorunlu bir 6zellik dgildir.

Renzulli'nin teorisinde dikkati cekersey; Ozellikle MSP (Middle School
Program)'nin felsefi temellerine dayanarak, Ustéikéaligin ¢ halka kavrami dahilinde
bilissel olmayan bir faktor olan goreve ghigin da bu teoride s& derecede yer
bulmasidir. Goreve adanma, Renzulli'nin penceresindilgiyi isleme, analitik sebep
gOsterme, uzamsal gkileri kavrayabilme ve kavramsal olarak sdidebilme yetileri
kadar onemlidir. Géreve adanma; sebat, surekliipr&alicihk, ézguven, guven ve
somut, sorun-odakh ve yaratici olarak yonlendiri@maclarla gudumli bir caba ile
karakterize edilir. MSP ve benzeri Ustlin zekali@n olan programlar, (1) siki bir
akademik disiplini desteklemeli ve buna odaklanma(R) motivasyonlarini,
devamhliklarini ve amac¢ odakliliklarini artirmayanelik &srencileri  gitmelidir
(Gordon ve Bridglall, 2005).

Winner (2000), "Ber ustln zekay: basit biekilde herhangi bir alandaki @antisti
yuksek yetenek olarak tanimlarsak (yuksek globaté@iyesi kadar alana 6zgt olanlari
da dahil ederek) ve sonrasindakili 6 geleri (6rn. gudd, yaraticilik) ve Gstin yetgime
her tirinin gedim rotasini argtirmaya devam edersek Ustiin zekallik aglayzin

gelisme ihtimali daha yuksek olur.” degtir.

Tannenbaum'un (1983, akt. Robinson, 2005) psik@sadsstin zekahlik tanimi da
sOyle demektedir: Bir cogiun gercek manada Ustliin zekal olabilmesi iginbe
faktoriin bir araya gelmesi gerekmektedir: (a) Ugjénel idrak yeterg, (b) ayirt edici
O0zel kabiliyetler, (c) zihinsel olmayan 6zellikleridgzru bicimde kagimi, (d)
gudualeyici bir ortam ve (e) yamin 6nemli periyotlarinda talihin size gulmesi.
Tannenbaum yaraticiin her bir faktor icin gerekli oldtunu séyleyerek savina devam
etmektedir: "Bu bgfaktor, ayri yetenek alanlari icin farkli bigimder etkilgim iginde
olur fakat hepsi her tstin zeka alaninda bellblgimde kendini gosterir.”
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Ustiin zekalilik,(a) istisnai bir yorumlama kapasitesi; (b) anlandiorijinal fikirler,
secenekler ve cozumler gturabilme kapasitesini kullanmak igin gereken takdi
yetengi ve (c) bu yorumlama kapasitesi ve takdir yeggmeuygulamak, korumak ve
gelistirmek icin gereken motivasyon olarak tanimlanabllistiin zekalilik, bu bilgiler
Isiginda, yaraticilik gerektirir fakat bu, ¢ggun sosyal olarak etkileyici eserler ortaya
koymasini sglayacak tim becerilere sahip olmasini gerektirniger yaratici olarak
Ustiin olan ¢ocuk bu becerileri gailirse, biz de onu yaratici olarak Ustin zekall ve

Uretken olarak gorebiliriz (Runco, 2005).

Subotnik'in (2005), Ustiin zekafihialgilamasi (¢ teorik sayiltiya dayanmaktatki,
yeteneklerin, gejimekte olan uzmanlik alanlar olgludur. Ikincisi, uzmanlhk
seviyesinin otesinde, elit yetenek alani ya da aketkenlgi (scholarly productivity-
SP) veya sanat yetefigartistry-A) olarak adlandirilan tir yer almaktadSon olarak,
cirakhiktan uzmanlik ve daha 6tesine gegnlunda anahtar kiiik, yetenek ve beceri
faktorleri artarak ya da azalarak 6nem kazanirs®ultilara paralel olarak, yeteneklerin
interaktif gen yapisi ve cevresel etmenlere sabkatf dgistirilebilir ve esnek olarak
harekete gecirilebir oldiu sonucuna ukiimaktadir. Yeteneklerin uzmanlik gglrme
ya da SP/A (scholarly productivity/artistry) icirergkli oldigunu fakat tek bana
yeterli olmadgini goérulmektedir. Subotnik'in  (2005) bakiagisindan, erken
safhalarindaki yetenek etkilidir ve belli bir alakil yetiye don§meye yonelik geni
kapsamli bir gefime neden olabilmektedir. Ortasaanada ustin zekallik, erken
gelismis bir uzmanlikla ilgkilendirilir. Son olarak, yegkinlikteki tstiin zekahlik belli
bir alana yonelik gsiz katkilar sglayan bir hal alan, SP/A (okul Uretkehlsanat
yetengi) olarak gorilmektedir. Yetenekleri, yeterlilikieer uzmaniga ve bazi

Uzerinde odaklananilstir.

Alana 6zgu yetenekte, Ustin zekahlik, cok yuksekedelerdeki 6zel alanlarda bu
yetengin gostergesi olur. Bu dehalar Gzerine yapilansgada, bu kilerin kicuk
yasta olgzanustl 6zel alan yeteneklere sahip bireyler olduldian, bu oryantasyona en
guzel bicimiyle uyduklari gordlmyiiir. Bu yuzden de farkh kdilttrlerden ve

zamanlardan gelendierin belirli alanlarda trtnler yaragi 6ne surulerek bu Ustinlik
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durumu Uzerinde durulur (Simonton, 1994, 1999;t®ii2004, akt. VanTassel-Baska,
2005).

Fakat Usttin zekalilik, yaratigin kendisiyle oldgu kadar buna olan potansiyelle de
alakalidir. Bu yiizden, alana 6zgu bir Gstin zelkatdnimi, performansin olgu kadar
bu performans icin gerekli potansiyel belirtisinohe takdirini taiyor olmalidir.
Mozart'in kardginin ya da Schumann'in karisinin muzikte 6zel y&teoldugunu ve
bunu pek coksekilde ve cgitli durumlarda gosterdiklerini séylemek, bdyle @bz
Mozart ya da Schumannas'in tst diizey mizik ygteaesahip olduklari anlamini tam
olarak kagilamasa da, onlarin yeteneklerinin énemli bir kami Diger bir deysle
astuin zekalihk; sosyal, politik ve/veyasigel sartlari icerebilen pek cok sebepten 6tiri
evrensel olmak adina glamlarin 6tesine gecmek durumunda olmayan zamaresal

uzamsal bir bglamda gecerlidir (VanTassel-Baska, 2005).

Su da bilinmelidir ki; Gstiin zekahlik kaltire ve alana kg bir kavramdir
(Csikszentmihalyi, 2000, akt. VanTassel-Baska, 20@aha da uzmargdmis bir
dinyada, Ustin zekéakin zirve yapma meselesi bugtn artik 50 yil 6ncetsmdidukca
farkhdir. Gunimuzde, buflar ve alanlara yapilan katkilar daha da spesif#alarda
olmaktadir ve bunlar @gu zaman bireyler d@ takimlar tarafindan
gerceklgtiriimektedir. Orngin bilim alanindaki Nobel éduilleri genellikle ikiayda daha
fazla kikiye yaptiklari tek bir katkidan dolay! verilmektedBuna en bilindik érnek ise
DNA c¢Ozumlemeleri igin Watson ve Crick'e verilen tdglir. Disiplin alanlarinda
uzmanlama ve yeni bilgi alanlarinin yaratiimasi, tUstin&eik ile bu zekanin doruk
noktasi arasindaki Bntiyr daha da karmgegk hale getirmektedir ¢iinki alanlar hizla
cogaldikca katki sglayan Kiilerin net sayisinin ihtimalleri de artmaktadirkagynaklar,
sistematik arglirma programlari okturmaya begarken bir yandan da uzmanlik
alanlarindaki girdileri guvenli yapmak adina bu rkagik surecleri azaltmaktadir.

Oyleyse ustiin zekaliliksagidaki gibi tanimlanabilir (VanTassel-Baska, 2005):
Ustiin zekalilik,bir gucliik alanina 6zgun katkilarda bulunma vagiti normlarin

Otesinde, genel zekaningkiin 6zel bir alana dair ¢cgmalariyla belirli bir seviyede g

vurumudur.
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Bu yilzden, Ustun zekahlik kavrami iginde geneladisn daha Ustin olarak s6zel,
matematiksel, bilimsel, artistik ve sosyal alantatdbiliyetli olma fikri de olmalidir.
Ayni zamanda, ofganustl yetengn gostergesi olarak $nin yas ya da gitim siresi,
yetenek gelimiyle ilgili faktorler, gercek bir performans yaadamamlanngi Uriinlere
ile sira dgi seviyelerdeki performans kapasitesine sahip laregnyirt etmekle birlikte
bu tanim “farkhliklarin derecelerini* de kabul gdi olmalidir. Son olarak, Ustin
zekalihk kavrami, kudltarel olarak derli bulunan belirli bir alandaki gercek
yaraticilgin velveya iretkenlik performansinin potansiyebmigorebilmelidir. Ustiin
zekalilgin bu tanimi; tanima, yoneltme vegddendirme alanlarindaki yetenek geti
uygulamalarina érneklem olmasi acgisindan guclienirel olgturmaktadir (VanTassel-
Baska, 2005).

Alana 06zgu ustin zekéhhk kavraminin dierleriyle kasilastirlmasi nasil
gerceklemektedir?

Ustiin zekaligin pek cok kavramla ikisi distunuldigiinde, bu kavram belli kilit
unsurlarla dierlerinden ayrildii goraltr. Bu unsurlagdyle siralanabilir (VanTassel-
Baska, 2005):

«  cok boyutlu / tek boyutlu perspektif

« zihinsel / zihinsel olmayan yeteneklerin 6nemi
« Ustln zekéahfa dair global / 6zel gosler

«  Ustun zekalilikta yaraticgin rolt

« Ustln zekahfgin tespitinde sire ve karmkli gin iliskisi

Ustiin zekalilgin ileri seviye yetenek ve performansin vara ygun bir bicimde
odaklanan alana 6zgi modelger pek ¢cok modele gore bazi agilardan ¢ok daha fazl
derecede tek boyutlu bir bakacisini icerir cinkii bu model iki kat daha fazla
sinirlandiriimgtir.  ilk olarak, Ustin zekalgin kanitt olan 6zel bir alanla
sinirlandiriimgtir; ikinci olarak da, bu kavrami daha da darakarazmanlailan
alandaki calkma icin gerekli olan yetenek vegikmin gucli bir birlegimi ile

sinirlandiriimgtir. Ornesin bir dilbilimci, ¢ok glcli alana 6zgi s6zel bete sahip
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iken ayri ayri nitelendirilen s6zel becerileriniligérmeyi secmg olabilir cinkut bunlar
edebiyat, yazma ya da ilgtnsel becerilerin aksine tamamen dirénimi ile alakalidir.

Bu ylzden, ihtiyaca istinaden sotzel alandaki Ustékaliligin belirtisi belirli bir
uzmanlk alanina derinlemesine dahil olmak adinaldastir. Bu da, goriinge gore,
ustin zekahiin gercek ygamda nasil se yaradgini gosterir. Karmgk uzmanlk
alanlarindaki derin ygunlasma, cok yuksek genel zekd durumlar harig, yenilikg
kisilerin kendini gerceklgtirmelerine engel olur. Yiksek seviye genel zekércgk
hayattaki problem ¢oézme, #lantilar kurma ve secilen alanlarda ylksek seviyede
performans gdsterme durumlarini etkiliyor olsa dina 6zgl yetenek gghminde
etkin olamaz (VanTassel-Baska, 2005).

Ustin Zekaliik ve Yeterig Farkhlastirma Modeli (Differentiated Model of
Giftedness and Talent - DMGT), sunugduilk gtinden beri bu iki konseptin tanimlarini
netlestirmek icinsu ayrimi yapmaktadir (Gagne, 2005):

Ustiin zekahhk kisiyi akranlari arasinda en azindan ilk 10'luk dilijearacak kadar
en az bir alanda (yetenek ya dagdgan gelen Ustiin 6zellik olarak da nitelendirilen)
cok iyi derecedeki dgal kabiliyetlerin varlgl ve kullanimini géstermektedir.

Yetenekise, varolan ¢cama alanlarindan en az birinde sistematik olaralstiyden
kisiye 6zel kabiliyet ve bilginin, bu kiyi o alanda aktif olarak ¢cgkan akranlari arasinda

en azindan ilk 10'luk dilime ¢ikaracak kadar iyreteede uzmangariimasidir.

Bu tanimlamalasunu goésteriyor ki; bu iki kavram U¢ ortak 6zgdlisahiptir: (a) ikisi
de insan yeteneklerine gonderimde bulunur; (b) i#es normalden ya da ortalamadan
farkh kisileri hedefledgi icin normatiftir; ve (c) ikisi de c¢ok iyi derecedi
davranglardan ottrd "normal olmayan” insanlara gonderimadunur. Bu ortak
noktalar bu kavramlari, sokaktaki insanlar kadazmanlarin da neden bu kadar

karistirdigina aciklik getirmektedir (Gagne, 2005).

Okul ortamlarinda ustin zekalihk genellikle baktm kriterlerin birlemesiyle

tanimlanir. En sik Baurulan yontemler ise sagidaki listelenmgtir. Geleneksel
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olmayan araclarin kullaniminin artmasi bize Ustigkaalik alaninin geleneksel
yontemlerden ne kadar tatmin olmg@dn gostermektedir; ¢unkd bu yontemler farkh
irklardan, digik sosyoekonomik seviyeden ya dasigken profile sahip grencilerde
yeteri kadar verim ggayamamgtir. Son yillarda hem performans odaklh hem de
portfolyo iceren yaklamlar taraftar kazanrgtir ve pek ¢ok eyaletin tstin zekaiih
tanimlama rehberinde yer aktr (Karnes, 2000).

En sik bavurulan tanilama yontemlersasidaki gibidir:

Geleneksel: Zeka Testleri
Basari Testleri
Yetenek Testeri (domain-specific)
Notlar
Ogretmen onerileri
Geleneksel OlmayanSozsiz yetenek testleri
Yaraticilik Testleri
Ogrenci portfolyolari ve duyma performansi
Performansa dayall gerlendirme
Anne, baba, eve toplum oOnerileri

Gunumuz tanimlamalarinin altindaki fikirleri anlaknajzellikle de gitimciler bir
yetenek gelimi orneklemine dgru ilerledik¢e, bu tanimlama surecindeki zorluldarl
basa ¢cikmalarinda yardimci olacaktir (VanTassel-Bagkab):

1. Ustiin zekalilik gok boyutludur.

2. Ustun zekaligin ortaya ¢ikmasinda genetik ve cevresel faktorler
birlikte etkili olur.

3. Ustiin zekaligin derecesi ya da siniri ggliekte olan tanimlama
surecleri ve mifredatlar cercevesinde ele alinmalid

4. lleri seviye davrag) verilen ileri seviyeg ve yonergeden en iyi
kimin faydalanabilec@ni tespitte en kritik dgiskendir.

5. Yetenek, bgariy1 devam ettirebilmek icin odaklangrbir caba ile

desteklenmelidir.
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Ustiin zekalilik sadece yiiksek kari ile ortaya cikmayabilir; aksine, gndsi
basarinin yoklgundaki yiiksek potansiyel ile de tanimlanabilir. stzekalilga
yetenek ya da potansiyel galendirilerek karar vermek, bunun elde edilen somu
basaridan yola c¢ikarak tespit edilmesinden ¢ok dahlduro Yiiksek bgarinin olmadil
olaganustu potansiyel durumu genellikle ¢gao okul dgindaki hevesleri ve ilgi
alanlari olarak gorilebilmektedir (von Karolyi, Wher, 2005).

Stenberg'in (2003) Barili Zeka teorisindezihinsel Ustiin zekahfin birden fazla
merkezi bulunmaktadir. Tek bir sayi ile Ustin zdkgah yakalanmasi mimkun giedir.
Ustiin zekaligin coklu kaynaklari tizerinde cghadgimiz siirece, cok sayida Ustiin

zekali bireyi tanimlamgansini kagirma riskini almpluruz (Stenberg, 2003):

1.  Zeké kginin sosyokdltiurel bglamda baarili olma yeteng (zerinden
tanimlanir.

2. Kisinin baariya ulama yetengi gicli yanlarini 6n plana ¢ikarma ve zayif
yanlarini dizeltme ya da telafi etmeye dayanir.

3.  Kisi; cevresel keullara nasil uyum <gadig, onlari nasil segi ve
sekillendirdigi ile bagarih bir zeki olarak dgerlendirilebilir.

4. Basari; analitik, yaratici ve uygulamali yetenekledengelenmesi yoluyla

elde edilir.

Schiever ve Maker (2003)istiin zekalhlgi, ozellikle de yuksek 1Q skorlariyla
algilayan geleneksel tanimlardan farkh bir bicimdeimlamaktadirlar. Agairmacilara
gore, bu sinirli eski bakiacisi, Ustiin zekal@in ne zenginfiini ne de karmgkligini
kapsayamaz. Pek cok tecribe ggim felsefelerine dayanarafunu belirtmglerdir ki,
ustiin zekahhkta temel nokta kargna problemleri ¢cbzebilme yetisidir (ilgi ve isi®
yanisira). Ustiin zekalilar, en kagra problemleri en etkili, etkin, etiksik ve
ekonomik yollardan ¢ozebilen gdierdir. Bu bireyler, basit problemleri ¢ozebilipasit
gibi gorinen problemlerde karmk noktalar bulabilir; ya da karmgg bir problemi

basit olarak gorebilirler. Esas mesele, zorlukkakarmaikliklardan keyif almaktir.
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Bu karmaik problemleri ¢6zme @imi pek c¢ok yetenek alaninda kendini
gosterebilir ve Howard Gardner ile Robert Stenlergistin zekallik teorileri,
insanlarin hangi farkh alanlarda Gstin zekal idaeklerini kavramamiza yardimci
olur (Schiever, Maker, 2003). Gardner (1983) ilkakinda yedi farkli zeka alanini
tanimlamgtir: Dilsel, mantiksal-matematiksel, uzamsakilkrarasi, i¢sel, muziksel ve
bedensel-kinestetik. Sonra @ya donuk zeka, ruhsal zekéd ve vagsth zekay da
eklemstir. Dahasi, Gardner daha fazlasinin da va@idu ve bizim onlari bulmak ve
kesfetmeye acik olmamiz gereini sOylemitir. Stenberg (1985 akt. Schiever, Maker,
2003) ustun zekalg ¢ ana turiyle tanimlagtir: analitik, sentetik ve pratik. Bu U¢ tur
zeka, ustun zekalgin ifadesindeki birgcok d@siklikle sonuglanarak, Gardner'in zeka

alanlarinin her birinde kendini gosterebilir.

Schiever ve Maker'e (2003) gore kagmkaproblem c¢6zme yetenekleri g
bicimlerde gorulebilir. Orngin, uzamsal alanda Ustiin zekasi olan bii, ksozIi
drinlerdense (elbette ayni zamanda dilsel zekayssatdp dgilse), bu zekasinin
Ozelliklerini gorseller yoluyla ifade edecek/gostesktir. Eger bu kii sentetik zeka
alaninda da yiiksek becerilere sahipse, cok giibkllaa yapabilir. Ote yandan, Ustin
pratik zekaya sahip bir birey, uzamsal yetenekiégzimekan dekorasyonu yolu ile ifade
etme giliminde olabilir. Maker ve Nielson'in (1996, ak&chiever, Maker, 2003)
kitabinda tanimlandi bicimiyle Ustin zekalilhk, asarmacilarin cgtli alanlardaki
karmaik problemleri ceitli yollarla (espri, motivasyon, ilgiler,
iletisim/disavurumculuk, sorgturma, problem c¢o6zme, duyarhlik, merak, maati
birime, hayal guci/yaraticilikgi@nme yeteng, hafiza/bilgi/anlay) ¢ozme istgi ve

yetengi olarak tanimladiklari Gsttin zekahlik ile paraliel

Zeka ve Yetenekli Cocuklar, ileri zeké ile yetengklcuklar arasinda zekayaskin,
tek faktorluden cok faktorli goglere kadar uzanan; yetenekli ¢ocuklari anormal
dehalar olarak gormektense potansiyel bir yaratitithvuzu olarak gérmeye; hilve
hafizayi iceren mekanik bir zeka kavramindan, démileri, géndermeleri ve ¢cok daha
yaratici bilingleri vurgulayan bir zekéa kavrayia kadar uzanan ggken goriglerle
karakterize edilebilecek bir skiye isaret eder (Gowan, 1978, akt. Khatena, 1982).
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Yaratici yetenekten olagandsl, tek ve anlamh katki ve c¢6zimlerin
yapilandiriimasinda yuksek yetenek dizeyi kastezktedir. Torrance Yaraticl
Dusinme Testleri (Torrance Tests of Creative Thinkirig)ban ve Jellen tarafindan
gelistirilen Yaratici Digiinme Testi-Cizim Uriinu (Test for Creative ThinkiDgawing
Production-TCT-DP) gibi yaraticgh 6lgen bir takim testler vardir fakat zeka testide
oldugu gibi bu testlerin de higbiri yaratigiin butin yonlerini 6lgemez. Ayrica,
Yaraticihk Tutum Anketleri ve acik-uclu bir prololec6zme durumlarinda yapilacak
gozlem aracifityla da @rencinin yaraticigi hakkinda fikir edinmek muamkundur
(Davasligil, 2009: 558).

1. 2. USTUN ZEKALI VE YETENEKL I BIREYLERIN
EGITIMI
1. 2. 1. Dunya'da Ustiin Zekal ve Yetenekli Bireykin E gitimi

Ustiin zekahhk ve yetenek, erken gale ile kendini gosterir. Cocuklar farkli
genetik yeteneklerle dinyaya gelir ve bu becenlerokul ve dger Ggrenme
ortamlarinda gedtirmek icin her birinin farkh girdilere ihtiyaci ardir. Bu ihtiyaclar
dogrultusunda ¢ocuklagunlari Grenmeli ve elde etmelidirler (Feldhusen, 2005):

1. Kendini anlama ile beceri, motivasyon vgrénme bicimlerinin kiisel,
sosyal, akademik ve kariyer amaclargddtusunda birlgimi

2. Kendini mikemmeliyet, uzmargdaa ve pratiklgme cabasiyla gosteren
yeterlilik hedefleri

3. Yetenek ve uzmanlik alanlarinda ytksek akademitsti; teknik ve
kisisel-sosyal bgarilar ve geni bildirimsel bilgi

4. Problem c¢b6zme, sebep gdsterme ve problemia lggkma becerileri
sureclerinin bilgisi

5. Otokontrollt ve bilgotesi beceriler
Akranlarla pozitif iliskiler ve sosyal uyumluluk

7. Uzmanlgmanin dgal bir sonucu olan yaratici tretkenlik
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Dogal yetenek ve becerilerin ggirilmesi, cocuklarin kendi 0zel yetenek ve
ustunliklerinin farkina varmalarina ve bu 6zel bigeg gelistirecek gitim hizmetleri
ile firsatlar aramalarina yardim etmekleslba Bu da cesaretlendirici gienme
deneyimleriyle kanlasma firsati ile olasi yeteneklerin vaumi dgsrulayan ya da

sorgulayan donutler almayi icermelidir (Feldhusz005).

Yetenek ve becerilerin geliriimesi ayrica daha ylksek seviye sdiime
aktiviteleriyle iliskili olmay1 gerektirir: planlama, goézlemleme, glendirme ve
problem ¢dzme. Dahasi, yetenekli geng icin blyigtidé bildirimsel ve prosedirel
bilginin gelistirilmesi ¢cok 6nemlidir. Bu da; ygun okuma, yuksek seviyedeki derslere
katilma, dgal olaylari inceleme, kendi 6zel beceri alanlarkigaoblemleri tanimlama
ve cbzme becerilerini 6lcme anlamina gelir. Hepsmddte bu durum, ihtiyac
durumunda kavramsal bilgi ve becerilerin kolaylikgeri getirilmesi icin bilgi
altyapisinin iyi organize edilmesi anlamina gdtelflhusen, 2005).

Cocuklarin yetenekleri en iyi bicimde erken okuhdini ile aile icinde belirlenir ve
bu cocuklar yeteneklerini getirebilecekleri tecribe durumlariyla kar kasiya
kalmalidir. Ebeveynler, g@etmenler, dagmanlar ve modeller/kilavuzlar; acgiklik,
tecribe ygunlugu, balilik ve bazimsizlgl tesvik etmelidir. ideal olarak, g¢ocuklar
ortaya cikmakta olan yeteneklerinin gucinu farkéemiee yardimci olacak deneyim
durumlari ile ilgkili olur, kisa ve uzun vadeligdtim ve kariyer amaclari okturur ve
o0grenme kapasitelerinin sinirlarindakgittmsel deneyim ve miufredata dahil edilirler
(Feldhusen, 2005).

Maker ve Nielson'a (1995) gore, ustlin zekalilan igazirlanan mufredatin her biri
bir ya da iki kelimeyle ifade edilen dort ilkesirdar: insan, sireg, Urlin veg@nme
ortami. 'Insan”; mifredatin, ustin zekalinigrénme hizi, hatirlama ve akicilik
gorevlerindeki yuksek becerileri, bilgilerinin alapilari ve karmsgk fikirler ile semalari
yapilandirma vel/veya anlama becerileri gibi kanagti&x Ozelliklere uyum sglamasi
icin gereklidir. "Sureg¢”, mufredatlar ile Gstinkerbilis ve dilinme becerilerindeki
yiiksek kapasitenin uyumunugsamada gereklidir. "Uriin", Ustiin zekal cocuklainic

uygun olan karm@k ve yaratici Urtnler olan ddevler, tasarimlarstbler, karmsk
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modeller, grafik eserleri, bujlar, raporlar vb. Uretmeye cocuklari dahil etmein ic
gereklidir. Son olarak "grenme ortami"; agiklik, g@enci-merkezlilik, gruplama
durumlari, esneklik, @amsiz calgma imkanlari ve kaynaklarin bofiu gibi genel
ogrenme ortamlarina génderimde bulunugitien ve @sretim programlari Grinleri igin
temel kilavuz ve ilkeler Van Tassel-Baska (1994t. &eldhusen, 2005) tarafindan
gelistirilmistir. Bu kilavuz, &itim programinin modelde ortaya konulan ilkeleri
gerceklgtirmesini sglar. Bu esitimsel streclerin farkl uygulamalarini diinyadglek
cok Ulkede gérmekteyiz. ¢agida kisaca belli h Glkelerin bu alandaki uygulamalari

Ozetlenmgtir:

Ozellikle Amerika Birlgik Devletleri ve Kanada k& olmak Uzere Avrupa
ulkelerinde, giineydiu Asya'da, gliney Afrika'da ve Avustralya'da tstebegeklilerin
egitimi 1960'lardan bu yana ivme kazantm. Ulkelerin kendilerine has géim
sistemleri, gitim ve Ustln yetenek konusundaki felsefe ve yakitar sebebiyle gtli

uygulamalar ortaya c¢iktir (Akarsu, 2004a).

Amerika Birlesik Devletlerinin 20. yuzyil boyunca politika, tanimlama, miutedge
programlama b@aminda onculik ve lidegli yadsinamaz. Marland Raporu (1971),
devletlerin ve yasama organlarinin kullanabifgcelduk¢ca kapsamli bir tanimlama
sazlamistir (Rudnitski, 2000). Amerika Birkik Devletleri Ustiin yeteneklilerggtiminin
en cok targildigl, kuramlarin modellerin gailirildi gi, yerel, eyalet ve federal diizeyde

pek ¢cok uygulamanin gercekleildi gi Ulkeler arasindadir (Akarsu, 2004a).

Amerika Birlesik Devletleri'ndeki Ustiin yeteneklilerggimi bicimleri su sekilde
siniflandinlabilir (Gallagher, 2000):

- Ayn Siniflar: Ustiin yetenekli @enciler ya ayri siniflarda ya da ayri

okullarda gitim gorurler.
+ Montessori Metodu: Montessori metoduna gore c¢ocukla farkh yg

grubu icin tasarlanmgi siniflarda bulunur. Bu, cocuklara kendisya

grubundaki ¢ocuklar arasinda bulunurkengyalifirsati verir. Montessori
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metodu, grenme hizlari ortalama bir ¢agun Ggrenme hizinin iki kati
kadar olan ustin zekal cocuklar icin ¢ok yarathnobircok 6zgurlik

sgilar.

- Hizlandirma: @renciler, kendi yeteneklerine daha fazla uyan iistest
siniflara gonderilir. Bazi kolejler tstin zekalngegocuklara koleje erken

baslama firsati sglayan erken gigim programlari sunarlar.

« Ayrnilma: Ogrenciler zamanlarinin bir kismini yetenek sinifida, geri
kalan zamanlarini ise akranlari ile birlikte gegen.

«  Zenginlatirme: OGsrenciler tim ders zamanlarini akranlari ile gelgirir

ancak o konuda ekstra materyaller alirlar.

« Ev Egitimi (Homeschooling): Ustiin zekal cocuklar icirok; sayida
egitim opsiyonunu icinde barindiran kapsamli bir gagbart time okul,

evdeki okul, siniflar, gruplar, dagmnanlar ve gretmenler.

« Yaz Okulu: Yaz mevsiminde agilan John Hopkins Ursitesi'nde
kurulmus olan CTY (Center for Talented Youth) \idanda da Dublin
Universitesi'nin mali desge ile kurulan ICTY (Ireland Center for

Talented Youth) gibi kurs seceneklerini kapsar.

« Hobi: Satrancg gibi birtakim faaliyetler okul zamiagi@n sonra ekstra zeka

gelistirici ugraslar olarak verilir.

Okullardaki ek hizmetler; sosyal c¢aha, zihin sahgl, ozel eitim, saglik,
beslenmedir. Psikologlarin, damanlarin ve Ustlnler icin 6zegietmenlerin yer alg
destek hizmetleri bir bélim kapsamina alinacaBu.hizmetlerin Gstunler icin yararli

olup olmadgl gelecekte gorulecektir.
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Gunumuz Rusyasinin ustiun yeteneklilerle ilgili bgarih calgmalarinin kokenleri
1950'li yillarda o donemin Nobel 6dulli bilim adanhin onculginde kurulan iki tar
okula dayanmaktadir. Birinci tir okullar bolgedelém ortaokul @rencileri arasindan
matematik, fizik, kimya, biyoloji ve informatik dakinda ayri ayri secilen ve lise
diizeyinde gitim alan @rencilere yoneliktir.ikinci tir okullar ise yabanci dil, muzik,
folklor, edebiyat ve felsefeggiminde yasunlasmistir (Akarsu, 2004a).

Rusya’nin matematik ve bilimde Ustlinlere don(ktirea programi 1980'lerin
sonundan bu yana buyuk birglgm yasamstir. Bir zamanlar geng tstunleri dikkatlice
secen, giten ve yetjtiren merkezilemis bir program varkensimdi geleneksel ve

yenilikci formlarin bir mozaii olarak nitelendirilebilir (Grigorenko, 2000).

Avrupada Ustun yetenekliler @timi Amerika'ya kiyasla daha yayare daha az
deneysel bir bicimde gelnektedir. Uygulamalar dlkelerin ggim felsefeleri ve
sistemleri gibi bayuk farkhliklar gostermekted&Karsu, 2004a). Avrupa'da ustunler ile
ilgili egitim, Kuzey Avrupa, Orta, Bati, Gliney Avrupa ve gdoAvrupa U¢ bdlgeye
ayrilmaktadir.

Ustiinlerle ilgili yerel argirma yapilmaktadir ve gstiriimektedir.

Arastirma ve bulgular Ulkeler arasinda payimaktadir. Bunun en iyi
gostergesi pek cok uUlkenigagidaki kurumlara tye olmasidir (Persson,
Joswig ve Balogh, 2000):

. Ustlnler igin Avrupa konseyi (ECHA)

- Ustiin ve yetenekli cocuklar icin Diinya konseyi (WTG.

Ulkeler argtirma bulgulari ve deneyimlerini aktif olarak payteaktadir.

Ingiltere de ogrencilerini secerek alan Unlii ve geleneksel okdéariistiin

yetenekliler icin ayrica hizlandirma ve farkjtlama uygulamalari yapiimaktadir.
Tamamen ustin yeteneklilere yonelik iki okul il&kgayida muzik ve guzel sanatlar

programlari genel @ime paralel yurutilmektedir. Ayrica Yehudi Menhuuzik

Okulu, Kraliyet Balo Okulu ve Koro okullari gibi pemsiz okullar da bulunmaktadir.
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1989'da velilerin 6nayak olmasi ile kurulan NatioAgsociation of Gifted Children
(NAGC) yaz okullari ve hafta sonu zengitleme programlari dizenlemektedir
(Akarsu, 2004). Bees (1998) yanti calsmada Ingiltere'de uygulanan Gold
Programlarini anlatrgi ve zenginlgtirme odalarinin bulundiu bu modelin Gstin

yetenekliler konusunda ¢ok gzaili oldusunu belirtmitir.

Degisen felsefeler ve hedefler, ekonomik dncelikler winler hakkindaki bilgiler
Arap UlkelerindeUstunler gitimine donik hedefleri ortaya koymaktadir. Bunlastin
ve yetenekli grencileri mumkin oldgunca en erken donemde belirlemek Uzere etkin
ve kapsamli bir prosedir gglrmek, ustin ve yetenekli géencilere yeteneklerini
gelistirecek eitim ortami s@&lamak, problem ¢dézme becerilerini, yaraticisiclime
becerilerini, argtirma becerilerini, bireysel ilgi alanlarini, esiz calyma becerilerini,
beseri bilimlerde iletsim becerilerini (gorsel, soézel, yazili), zihinselgrénme
etkinliklerini gelistirmek olarak siralanbilir (Subhi ve Maoz, 2000¥t(ih yeteneklilik,
yuksek zeka, yuksek yaraticilik, yiksek gorev sdulugu olarak tanimlanngtir.
Bununla birlikte; Urdiin, Bahreyn ve Misir gibi Glkede "matematik barisi” da tstiin
yeteneklilik taniminda 4. kriter olarak kabul eddktedir. Ustiin yetenek olcutleri,
standartlgtirilmis zeka testleri, yaraticilik testleri ve sha testleridir. "Gdrev

sorumlulgu” ise baari, siralama skalalarigtetmen ve veli yargilari ile dlciimektedir.

1.2. 2. Turkiye'de Ustun Zekali ve Yetenekli Bireyrin
Egitimi

Grand Seraglio'daki Saray OkuliEnderun, ustin yeteneklilere ggim sunan
tarinteki en eski kurumlardan biridir. 11 Murat g&mdan 15. ylzyilin ortalarindan
kurulmus ve Fatih Sultan Mehmet tarafindan giewmelerin Osmanli yonetiminde daha
yuksek mevkilere gelmelerini glayacak sekilde gelgtirilerek, bir esitim merkezi
haline getirilmgtir. Bu gorevini dort yuzyillik bir ddnemde de yeei getirmgtir. Miller
(1941: 98, Akt. Akarsu, 2004b), Enderun'un gérevirgekilde

ifade etmektedir: "hegeyin 6tesinde Turk Pagihlarinin tlkeye liderlik edecek sira
disi yetenge sahip gencleri kéedip, yetstirmesiydi."
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Boyle bir kurumun varfiindaki esas hedef askeri temele dayanan Osmanli
Devleti'ne yetenekli kumandan ygitrmek ve devamli biylyen ulkenin farkll din ve
kultarlere sahip Kkitlelerini idare edecek gkam yonetici kadrolari temin etmekti
(Davasligil ve arkadgari, 2004).

Cumbhuriyet 6ncesinde Enderun okullari ileslagan Ustin bireylerin gimi,
cumhuriyet sonrasinda tlkemizde hizini yitgralmasina kain, 6rgin gitimde gerek
devlet tarafindan gerekse O0zejdbbusler aracgyla tsttnlerin gitimi konusunda ara
ara dgisik uygulamalara rastlangtir (Davasligil, Zeana, 2004).

Cumhuriyet Donemi'nde yaparak sggarak @renmeyi gercekigirmek, bilgi ve
yetengin drtne dongturalerek gektirilmesini sa&lamak ve Ulke kalkinmasini
koylerden bgatmak (zere, g@er Gsrencilere gore yetenekli olduklari tespit edilen
ogrencilerin yetstirilmeleri icin 3803 sayili Kanun ile 1940 yilind&dy Enstittileri
aclimstir. Kdy Enstittleri daha sonra politik nedenlet@50 yilinda kapatilntir.

Cumhuriyet doneminin ustlin 6zel yeteneklilere doeii eski tedbirlerinden birisi
de 6660 sayili yasae uygulamalaridir. 1948 de ilk kez yiriigiren idil Biret-Suna
Kan" icin cikarilan yasa 1950'de ggstilerek "resim, muizik ve plastik sanatlarda"
olagan Ustl yetenek gdsteren ¢ocuklarin devlet hesafmaci ya da dunda eitimini
saglayan bir nitelik kazanngtir (Eng, Calar ve Ozsoy, 1981).

Tarihimizde Ustun ve 6zel yetenekli bireylerlglilgurur verici ¢calgsmalar olmgtur.
Ancak yakin gecmimize baktgimizda, Ustlin ve 6zel yetenekli ¢cocuklarimiz icin
donanimli gitim ortamlarinin sglanamadg gortulmektedir. Bir donem, sebebi
bilinmeyen nedenlerle ihmal edilgnolsa da, 1993 yilinda tdlkemizin Ustin yetenekliler
icin kalici calgmalar balatiimis ve Bilim Sanat Merkezlemin kurulsu glindeme
gelmistir (D6nmez, 2004). Bu modelin en biyuk avantajidan biri, cocuklarin kendi
okullarinda, yatlarindan, sinif arkagkarindan soyutlanmamalaridiileride toplum
adina yapacaklari camalarda, toplu bireylerini zihinsel, sosyal, ku#live duygusal
acidan taniyabilme olapana sahip olmalaridir. Clnki sonugta, Ustin ve petdnekli
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bireyler, yeteneklerini, insanlik adina kullanmaktiar ve toplumu onlar
yonlendirmektedirler.

Bireylerin gereksinmelerine uygurgiBm almalarinin bir insanhk hakki olgu,
yuksek zeka duzeyine sahigréncilerin farkli 6zelliklere sahip olmalari nedgei son
beyin aratirmalarinin dasigl altinda farkhlatiriimis bir egitim programina gereksinim
gosterdikleri, boyle bir imkan taninm&di takdirde, yok olma tehlikesi icinde
olabildikleri ve ustlin bireylerin bir tlkenin kalkmasinda bluytk 6nem stdiklari
hususlarindaki gerceklerin bilinci icindistanbul Universitesi, Hasan Ali Yiicegiim
Fakultesi, Ozel Bitim Bolumi, Turkiye'de ilk kezUstiin Zekallarin Egitimi Ana
Bilim Dalini kurmustur. Ekim 2002'de bu Ana Bilim Dali UstunlerirgiEimi Yan Dal:
Sinif Geretmenlgi adi altinda bir program blatmistir. Bu, 150 krediden okan 4 yilhk
bir lisans programidir. Bdylece zekad duzeyi yiksakencilere ilk@retimin ilk
yillarindan itibaren farkhlgtinimis bir egitim dgretim programi uygulayabilmek icin
altyapiy olgturma cabalarina giilmistir (Davasligil, Zeana, 2004). getmen aday!
ogrencilerin yetstiriimesinde kurama oldiu kadar uygulamaya da énem veiiidve
ustuin zekal grencilerin hi¢ dgilse bir kismina gereksinim duyduklar farkftelmig
egitimi saglama amacinda olungu igin, bir uygulama okuluna gereksinim duyuidu
ilgili makamlara bildirilmstir. Bu girisimler sonucunda, 30 Haziran 2002'de Milli
Egitim Bakanlgl ve Istanbul Universitesi arasinda imzalanan protokohrunga,
Beyazitilkogretim Okulu uygulama okulu olarak projeye tahsigneid bulunmaktadir.
Her yil projeye dahil edilengienciler, Rehberlik Argtirma Merkezlerince yapilan zeka
testi sonucunda, tstun zekah olduklari belirlemerproje ile ilgili Yurtitme Kurulu'nun
Bilim Komisyonu tarafindan onaylanaistanbul'un ¢gtli ilcelerinden gelen birinci

sinif gcocuklaridir. Her siniftagibe bulunmakta ve heubeye 24 grenci alinmaktadir.

1.3. USTUN ZEKALI VE YETENEKL i BIREYLERE
YONEL iK EGITIM MODELLER i

Mufredat modelleri tipki farkli Unitelerdeki orgetssemalar gibi @retmenlere
icerigi iletmede sistematik yollar sunmaktadir. Modelbdwl icerigine balh olarak bir

bitine ya da bir pargaya uygulanabilir. Ayrica buaal anlamada modelin ayrintilari
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ve etkinligi cok onemlidir.Sasirtici bir sekilde, Gretmenler gitimsel tarafsizig Bloom
siniflandirmasini kullanaragdyle rapor etmylerdir: Herhangi bir modelden daha ¢ok
Kavramsal Alan s6z konusudur, Bloom Siniflandirnsasiunulabilir bir farklilik 6érngi
olamaz. Genel anlamdakgigm icin, tum d@renciler adina bu 6énemli bir stratejidir
fakat Ustin zekal gienciler icin @renmeyi arttirmak adina batln bir strateji olarak
yetersiz kalmaktadir. Benzer olarak, kompleks nud#temodellerinin ggtlili ginin
uygulanmasi icin yetenek, profesyonel bir uznanétkilemektedir ki bu da Ustin
zekall @rencilerin @retmenleri icin @itim suresince 6nemli derecede farkhlik yaratir
(Croft, 2003).

Yirmi bes yildir, Gstin zekalilar @im alani, mifredata uyum gama sirecine
onem vermgtir. Uclil Zenginlgtirme Modeli'nin (Renzulli, 1977, akt. VanTasselsRa,
2003) oncelikle ek beceri siniflarindaslamgic dizeyinde kullagh uygulamalariyla
tesvik edildikten sonra, bu yakjan farkli diginme Utzerine dnem verilmesi ve ilgili
gercek dunya uranleri, gerekli olan Usturigtime yetenekleri ve gstirilen kavramsal
bilim hareketi olarak daha cok destek alimmi (Gardner, 1983; Stenberg, 1985, akt.
VanTassel-Baska, 2003). Otonongrénme Modeli (The Autonomous Learner Model,
Feldhusen & Kolloff, 1978, akt. VanTassel-Baska,020 ve Bireysellgtirilmis
Planlama ve Programlama Modeli (IPPM-Individualizé&togramming Planning
Model) Treffinger (1986, akt. VanTassel-Baska, 20@&tunler icin hazirlanan iyi bir
mifredatin bireysel g@enme ilgileri temel alinarak oturuldusu varsayimini
benimsemgtir ve tim bu modeller anlamli dGrtnler yaratma sande kullanilan daha

yuksek seviye becerilerini vurgulagtr (VanTassel-Baska, 2003).

Ustun zekallar mufredati hakkinda séiamedeki bu baskinlik bilgi disiplininden
olusan mifredat modellerinin kullanimi ve gatnini sinirlamstir. Bu ylzden, birgok
ustin zekahlar programi 6nemli fikir ve konulat@sdastirildiginda sadece igerik
bilgisinden olgan fakat zengin ana fikirden yoksun olan bir talgi@amislerdir
(VanTassel-Baska, 2003).

Surec-Urin modellerinin yagluygulanmasindan ortaya c¢ikan mufredat geri plana
olayina bir tepkiyle, mufredata @ir bir yaklgim da 1970'lerin sonunda gniye
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sunulmytur. Stanley'nin mufredata tanisal kuralci iceridiklagimi (Stanley, Keating,
Fox, 1974; Keating,1976, akt. VanTassel-Baska, P@@8encilerin 6nemli konulari
ogrenmesiyle ilgiliydi, fakat bu, okul mufredatininamginin yeni bir kokten
yapilanmasini desteklemeytii; s6z konusu olan sadece Ustin zek&hebciler icin
hizlandirma ve ivme kazandirmadirgitSel Yetenek Testi her yil 120.000'den fazla
yetenekli lise @rencisini saptayan ulusal yeteneksaranalarindan sonuclar elde eder,
bu mufredat yakkami akademik yil sunusunda ve Universite dénem isdauyururlige
konulmustur. ilk olarak matematik dersinde bir dizi kredili kusecenekleriyle hizlica
basladiktan sonra, bu modeimdi butin alanlara yayilngir. Mifredatta yeni hig bir
sey sunulmansgtir, sadece halihazirda mevcut olan hizlandirmamégdlari s6z
konusudur (VanTassel- Baska, 2003).

Ustlin zekall ve yetenekligéencilerin gitiminde kullanilan temel @tim programi
modellerini @agidaki gibi kisaca incelemek bu konuyla ilgili dagpans bir baks acisi
gelistirmeye fayda sélayacaktir.

SMPY Matematikte Erken Gedimis Ogrencilere Yonelik @retim Modeli (SMPY's
Model for Teaching Mathematically Precocious Studsit SMPY Matematikte Erken
Gelismis Ogrencilere Yonelik @retim Modelin dort temel ilkesi vardir. Bu ilkelexd
ilkini Ogrencilerin tanilanmasi icin yilksek dizeyde sb6zel weatematiksel
nedensellemeyi iceren guvenilir ve zorlayici testtaemnyallerinin kullanimi olgturur.
ikincisi Ustiin zekall ve yetenekligiencilere @retimde gerekli ve uygun zorlayici
etkinlikler iceren DT-PI (Diagnostic testing- pregtive instruction) yaklgminin
kullanilmasidir. Uglincl ilke igerik ve sinif dizege hizlandirmanin kullaniimasidir.
Doérduncust ise batun gietim etkinliklerinde gitim programin esnek olmasidir.
SMPY, 1971 yilinda John Hopkins Universitesi'ndgldraistir ve 1986 dan bu giine
lowa State Universitesi'nde devam etmektedir. Miodeizlandiriims yaz kamplarina
farkll Ulkelerden devam edeng@nciler bulunmaktadir. Bu model icerik-temelli
oldugundan gitim standartlarinda belirtilen zengigteme ilkeleriyle uyum
icerisindedir. Bu model 3. ve 12. siniflar araskid@zel ve matematiksel olarak erken
gelismis kisilere yoneliktir (VanTassel-Baska, 2000).
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Renzulli Okul Geneli Uclii Zenginlgtirme Modeli (The Renzulli Schoolwide
Enrichment Triad Model - SEM): Bu modelde gretmen gorileri, baari testleri,
yaraticilik testleri gibi farkli dgerlendirme kriterleri kullanihp tstin zekéah vetgeekli
ogrencilerden bir yetenek havuzu (talent pool)stlwilur. ilk olarak yetenek havuzuna
secilmi 6grencilerin ilgileri ve &renme stilleri hakkinda gerledirmeler yapihrikinci
olarak eitim programinin varolan hedeflerinsrais 6grenciler icin itim programi
daraltilip ya&unlastirilir (compacting).lgi, yetenek ve motivasyonlari yiiksek seviyede
olan @renciler icin zenginlgirme calsmalar yapilir. Bu model dahilindeki
zenginlagtirme etkinlikleri G¢ tipten olgmaktadir. Bunlar; I. Tip Zengingérme (Genel
Kesfedici Deneyimler), Il. Tip Zenginktirme (Grup Halinde @retim Etkinlikleri), Il
Tip Zenginlgtirme (Gergek Problemlerin Bireysel ve Kiicuk Grufgaincelenmesi)
seklindedir (Van-Tassel Baska, Brown, 2009).

Ucli Sac Ayg Modeli (The Triarchic Componential Model): Egitim
programlariyla ilgili olan model zekanin bilgiemleme sureci teorisine dayanmaktadir.
Sternberg, meta-bilgenler, performansve bilgi-kazanim bilesenleri olmak Uzere,
akillica digunmenin altinda yatan ¢ zihinsel sure¢ gldw ileri sirmgttr. Planlama
bilesenleri olarak da adlandirameta-bilgenler; ne yapacani planlama, planlar
uygulanirken onlari denetleme ve uygulanan plagedendirmeyi kapsamPerformans
bilesenleri, meta-bilgenden aldiklari talimatlari uygulamaya koymaklausaudur.
Bilgi-kazanim bilgenleri ise, @&renme ve kazanilan bilgileri depolama sureclerinde
kullantlir. Bu bileenler g6z o6ndnde bulundurularak STAT (Sternbergar€hic
Abilities Test) olgturulmwtur. STAT, @&rencilerin yeteneklerini anlamada ve
kullanmada geleneksel testlerden daha yararli gbmu(VanTassel-Baska, Brown,
2009).

Otonom @renme Modeli (The Autonomous Learner Model)Jstiin zekall ve
yetenekli @rencilerin geni dagilm gosteren bilisel, duygysal ve sosyal ihtiyaclarini
karsilamak (izere gadtirilen bir modeldir. ihtiyaclari kagilanan, ustiin zekali ve

yetenekli @renciler kendi @renmelerini gektiren, uygulama ve derlendirme
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sorumluligunu ustlenerek, otonongtenen bireyler haline gelebilirler. Bu modelin; (1)
yonlendirme, (2) bireysel geim, (3) zenginlgtirme etkinlikleri, (4) seminerler ve (5)
derinlemesine calma olmak tzere 5 temel boyutu vardir. Model bigarik alanlarina

ve ya seviyelerine uyarlanabilmesinegraen hizlandirma etkinliklerini icermemesi

modelin sinirlilgini olusturmaktadir (Van Tassel-Baska, Brown, 2009).

Zekanin Yapisi Modeli (The Structure of Intellect SOI): Bu model Guilford'un
zekad kuramina dayanir. Guilford'un Zihin Yapisi MbdThe Structure of Intellect
Model "Guilford's Sl theory"), Ustin zekahlik térlni belirlemek igin oldukca kapsamli
ve gecerli bir modeldir. ZY Sistemi (The SOI SysjenGuilford'un modelini
deserlendirme ve gretim olmak Uzere @time iki sekilde uygular. Ygun bir sekilde
yapilan argtirmalar, eski gorglerin aksine, ZY sisteminin zihnigdilebilir oldugunu

gostermgtir (VanTassel-Baska, 2000).

Limitsiz Yetenekler Modeli (The Models for Talenténlimited-TU): Bu model de
ZY sistemi gibi Guilford'un zekanin @asi Uzerine yaptl argtirmalarin tzerine
olusturulmustur. Limitsiz Yetenekler Modeli diiince becerileri gretimi igin ortaya
konulmw bir dgrenme-@retme modelidir. Yetenek alanlari olarak Ureticisi@iime,
karar verme, planlama, tahmin etme, §ieti ve akademik becerileri gérmektedir.
Modelin kullanimiyla ilgili gerceklgtirilen calsma gosternstir ki, bu model farkl
sosyo-ekonomik seviyeler, farkli zihinsel yetenekle baarilar, farkh ilgi alanlarina
sahip d@renciler iceren heterojen gienme ortamlarinda etkin olarak uygulanip
kullanilabilir. Model @retmen gitimine ¢ok buylk 6nem vermektedir vgrétmenler
limitsiz yetenekler giticileri olmak icin sertifikalar alabilmektedirler Ogretmen
egitimine verdgi 6nem nedeniyle LY modeli Amerika'da ve dinyadygya olarak
kullanilan bir model olmgtur (VanTassel-Baska, 2000; Van-Tassel Baska, Brown
2009).

Purdue 3 Basamakll Zenginkirme Modeli (The Purdue Three-Stage Enrichment
Model for Elementary Gifted Learners and the Purddi&econdary Model for Gifted
and Talented Youth):Bu model @rencileri, basit d§iinme etkinliklerinden daha
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karmaik etkinliklere d@ru ilerleten sirali zengingirme modelidir. 3 basamaktan

olusmaktadir:

Basamak: Tek sonucal/yakinsak (convergent) ve birden
¢cok sonuca goturen/iraksak (divergent) sigime
becerilerine odaklanir.

Basamak: Yaratici problem ¢6zme sirecindesigayi sglar.
Basamak: @rencilerin aragtirma becerilerini, 6zgun
calisma becerilerinin  geftiriimesinde  kullanmasini
icerir (VanTassel-Baska, 2000; VanTassel- Baska,
Brown, 2009).

Bu model zenginigirme ve hizlandirma etkinliklerini iceren, bu sgadleki

Ogrenciler icin ve program getirme surecinde @timcilere kapsamli bir yapi

sunmaktadir. Her tarl Gstin yetenekiiréncilere veya gefimin tim gamalarina

uygulama agisindan kapsamli bir model olarak gbiiilgVan Tassel-Baska, Brown,

2009).

Matriks Modeli (The Matrix Model): Model Ustin zekali ve yeteneklgm@nciye

uygun olan gitim programinin icerik, streg, ¢cevre ve Urin bésmuibi ortaya koymak

icin gelistirilmi stir. Matriks Modeli Uzerinde yapilan son stmamalar onun problem

¢bzme boyutunu zenginirmesi tUzerine odaklangtir. Problem ¢6zme matriksi farkli

zeka turlerinin hepsinde kullanilabilecek 5 problgpmi icermektedir. Bunlar;

Tip | ve Tip Il problemleri tek sonuca goturen/yagak
disinmeyi (convergent) icerir.

Tip llI'teki problemler yapilandiriimgtir fakat birden
fazla ¢6zim yolu ve kabul edilebilir cevabi
bulunmaktadir.

Tip IV'teki problemler tanimlanmatir, 6grenci problemin
¢Ozum yollarini ve cevabin gerlendirme kriterlerini
kendisi belirler.

Tip V'te ki problemler yapilandiriimagtir ve @renci
problemi tanimlamali, ¢c6zimu igin bir metotstetmeli
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ve ¢OzUmu icin dgerlendirme kriterlerini olgturmahdir

(VanTassel-Baska, 2000; VanTassel-Baska, Brown,

2009).William & Mary Birle stirilmi s Mifredat Modeli

(The William and Mary

Integrated Curriculum Model- ICM):Bu model, tGstin zekal ve yetenekiirénciler

icin Uc¢ boyutu kapsayacak bicimde ggflilmistir; 1) ileri icerik (advaced content)
boyutu, 2) ileri dizeyde surec¢ ve Urin galalarn (high level process and product work)
boyutu ve 3) disiplinler i¢ci ve arasi kavram g@hi ve anlgilmasi (intra- and
interdisciplinary concept development and undeditay) boyutu. Birlgtirilmis
Mufredat Modeli Amerika'da bircok farkli eyalettellaniimasinin yanisira Avustrulya
ve Kanada'da kullaniimaktadir. Sorgu temelfirgiimi merkeze alan Birfgirilmis
Mufredat Modeli'nin en temel Dbgenlerinden bir de getmen @itimidir.
William&Mary Universitesi @retmen gitimi programlarini yurutmektedir (Van Tassel-
Baska, Brown, 2009).

Izgara Modeli (The Grid Model): Bu model farklilatirlmis programi nelerin
olusturdusu ve bdyle bir mifredat programinin nasilspluulacgini temel almaktadir.
Model bir "tema" cevresinde yapilandirignolan sirec, icerik ve Griin bgenlerini
kullanmaktadir. Temalarin kullaniimasigréncinin @renme slrecine daha butinsel
bakmasina ve daha genbir kavramlar & yapisini olgturmasina yardimci olur.
Temanin secimisagidaki kriterlere gore yapiimalidir:

+ Tema, bir disiplinle ilgili ya da o disiplini temaliyor olmalidir.

+ Tema, incelemeye, lizerinde gala yapmaya dgyor olmalidir.

+ Tema, zaman veya y@bali olmamalidir.

«+ Tema, @retmen tarafindan yoOnetilen vegrénci tarafindan segilen
bircok calsma imkani sunmalidir (Kaplan, 1986, akt. Van Tassel
Baska, Brown, 2009).

Binlerce @retmen bu modele dayali kendi mufredatlarinisgehnistir. Izgara modeli

ustin yetenekli grencilere yonelik mufredat icin geimsel bir cerceve olarak

tasarlanmygtir ancak bir kapsam ve sira icermez (Van Tasssk&aBrown, 2009).
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Paralel Mufredat Modeli (The Paralel Curriculum Modl): Paralel Mufredat
Modeli, hem tek bgna hem de yenilerinin ojturulmasi ya da eskilerinin gbzden
geciriimesi icin mevcut mifredat Uniteleri, dersleeya gorevleriyle birlgirilerek
kullanilabilen birbiriyle ilskilendirilmis dort yapilandirma setidir. Dort paralelin her
biri, icerigi dizenleme, gretme ve @renmeye ilgkin, paralelin 6zel amacina gore
hassas bigekilde tasarlanmiessiz birer yaklaim sunmaktadir (Tomlimson, Kaplan,

Renzulli, Purcell, Leppien, Burns, 2002).

Paralel Mufredat Modeli'nde niye dort paralel kaollmaktadir sorusunasasidaki

cevaplar verilmgtir:

Sadece belli birseyi yapmak ya da rastgele b§eyi yapmak suretiyle nitelik
acisindan farklilginilmis bir mufredata ukmak mumkun dgldir. G Ogrenciler
birbirinden farkhdir.

Ogrencilerin hayatlarinin farkl dénemlerinde farkdtiyaclari vardir. ( @rencilerin
tarzlari, yetenekleri, ilgi alanlari, cevreleri wekanlari her zaman birbirinden farkhdir.
u Ogrencilerin ayni uzmanlik alanindaki uzmanlik selgyiede birbirinden farkhdir.

Niteliksel acidan farklilgtirilmis mufredatin dort yizi de diyebilegmiz Paralel
Mufredat Modeli gagidaki paralellerden olimaktadir (Tomlimson, Kaplan, Renzulli,
Purcell, Leppien, Burns, 2002):

Cekirdek (Genel) MufredatCekirdek Mdufredat, belirli bir disiplinin en temel
kavram, ilke ve becerilerini gosterir. gé&ncilerin temsili konular, timevarimsal
Ogretme ve analitik grenme aktivitelerinin kullanimi aragilyla disipline dayali
gerekli icergi anlamalarina yardimci olmak amaciyla tasarlghmi

Baglantilar Mufredati: Baglanti Mufredati Cekirdek Mdifredat Uzerine sén
edilmistir. Bu, mufredat gedtiricilerinin disiplinler, zaman araliklari, kiltlar, yerler
velveya olaylar arasindaki veya Uzerindeki kavratke ve becerileri birbirine

baglamalarina veya birbirleriyle gkilendirmelerine imké&n veren bir dizi cerceve ve
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islemi kapsayan bir plandir. Bu paralegréncilerin kagilarina ¢ikan yeni icerikler ve
icerik sahalari arasinda shi kurmalari esnasinda kullandiklari kavram ve lgke

ili skin bir Ust baky edinmelerine yardimci olmak amaciyla tasarlatimi

Uygulama Mufredati:Uygulama Mufredati grencilerin belli bir sahadaki gerekli
bilgi, anlays ve becerileri anlamalari, kullanmalari, gengllene yapmalari ve
sonrasinda bunlari 6zgun sorular, uygulamalar ventar halinde ortaya koymalarina
yardimci olacak bir dizi cerceve wdemi kapsayan bir plandir. Bu paralgdréncilerin
belli bir sahada agaairmaci, yaratici, Uretici, sorun giderici ya daagratisyeni olarak
giderek artan beceri ve yetkinliklglevlerini yerine getirmelerine yardimci olmak icin

tasarlanmtir.

Kimlik (Farkindalik) MufredatiKimlik Mafredati, Grencilerin hem belli bir disiplin
dahilindeki hem de kendi hayatlarindaksigel gelsimleri sirasinda ortaya ¢ikan beceri
ve fikirler arasindaki ikkiler konusunda akil yuratmelerine yardimci olmaini
tasarlanmy bir dizi cerceve veslemi kapsayan bir plandir. Bu paralgréncilerin, hem
bugunlerinde hem de vyarinlarinda kendi ilgi, amag gicleri dgrultusunda bir
uzmanlhk alani veya disiplini incelemelerine ve ikaalarina yardimci olmak icin

tasarlanmygtir (Tomlimson, Kaplan, Renzulli, Purcell, Leppidyrns, 2002).

Ustiin zekah ve yetenekliggencilerle birlikte cakmak icin onlarin bulundiu
egitim ortaminda belirli bir modelin uygulaniyor olsiagerekmez. Modeller her ne
kadar kapsamlari bakimindan Ustin zekall ve yeteagkencilerin bitin ihtiyaclarini
karsilamay! amaglasa dagi@m ortamlarinin ¢ok azinda uygulanmaktadirlar.tilths
zekali ve yetenekligrencilere gitim ortamlarinda gereksinimleri ve haklari olgtitien
imkénlarinin nasil sganmasi gerek#i sorusu On plana c¢ikmaktadir. Bu sorunun
cevabini daha iyi analiz edebilmek igin Ustin zeké@l yetenekli grencilere yonelik
model gelgtirme calsmalarinin da temel olarak yararlagdyonetimsel 6nlemleri ve
Ogretimsel mudahaleleri incelemek faydaglsgacaktir (Van Tassel-Baska, Brown,
2009).
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1.4 USTUN ZEKALI VE YETENEKL I BIREYLERE
YONELIK YONETIMSEL ONLEMLER VE O GRETIMSEL
MUDAHALELER

1. 4. 1. Hizlandirma

Cross ve Coleman "ileri seviye gglhe icin, hizlandirmanin zengigtemeden daha
gucli bir midahale oldwnu” gozlemlemlerdir. Ulkenin 23 bolgesindeki binlerce
ogrenciye hizmet eden "matematikte Ustin yeteneldin otocuklar’” gitmek icin
olusturduklari meghur programa dayanarak, Brody ve Stankeglandirmanin dogru
kavram oldguna inanmaktadir ¢tinkt "gocuklar farkl hizlardaenirler" ve "@retme
durumunun etkililgi, cocysun hazir olma derecesi ile sunulan bilginin seviyes
ortismesini gerektirir". Gordon ve Bridglalhizlandirmayianahtar kavram olarak ele
alan Ustun zekallar icin hazirlangniMeyerhoff Burs Programi”ni tanimlamaktadir.
Van Tassel-Baska, kullanilan materyalin yonergeskarmaikligina bali olarak, tstin
zekali cocuklara verilen yonergelerin normal yoeéegden farkli olmasi gerektni 6ne
surmektedir (Mayer, 2005).

Ustiin zekalilara uygulanacak yonerge kendi aradaribile farklilik gostermelidir.
Callahan ve Miller'a gore, problem co6zicu yeniliggi- Gstin derecede yaraticl
ogrenciler - zorlayicl ortamlara ihtiya¢ duyarken adsnik aktivistler - Ustiin derecede
dgrenme yetisine sahipgtenciler - hizlandirmayaihtiyac duyarlar. Daha da 6énemlisi,
ustunler icin olan yonergeler Ustin olarak niteleleineyecek @rencilere de yardim
edebilir. Renzulli bir cagmasinda ilk %20'lik grenci grubunun bu Ustiin yénergelerden
ilk %5'lik 6grenciler kadar faydalanabildiklerini rapor ettim. Ozet olarak ortak karar
sudur ki hizlandirma amacina e olarak Ustiin zekall bireylere farkigtariimig

mufredat ve yonerge uygulanmalidir (Mayer, 2005).

Hizlandirma kavrami genellikle hem hizmeti ve hem de mufregatine ulatirma
modellerini ifade etmekte kullanilir. Hizmeti gtama modeli bglaminda hizlandirma
kavrami, @rencinin bir ya da birden fazla icerik alanindaiikeviye yonergeleri kabul
etmesi icin okulda gecirgh zamanin bir kisminda daha yuksek bir seviyeyatigia
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anaokulu ya da universiteye erkenslaena, sinif atlama ya da yari-zamanli sinif atlama
durumlarini icerir. Hizmeti yerine ufarma olarak hizlandirma, standart muifredat
deneyimlerinin @rencilere olmasi gerelinden daha erken bir y&@ ya da seviyede

ulastiriimasini énerir (Schiever, Maker, 2003).

Cevreyi dgistirmenin bir yolu da standart bir sire¢ boyungaedcileri daha hizli
bir sekilde hareket ettirmektir. Yetenekli birg@ncinin hizlanmasi icin gereken
motivasyonlardan bir tanesi de profesyonel ya daikebir programi bitirmek icin
gerekli zamanin uzunjunu kapsamaktadir. Bir ¢cogun 5 ygindayken anaokuluna
baslamasi ve 30'una kadar ya da 30'undan sonra bdégyonel programi ya da
lisansuistl mezuniyetini -okulda ceyrek yizyil hgerak- tamamlayamamasi akil almaz
bir durumdur. Programi ya da@nciyi etkilemeden bu sireci kisaltacak herhangi b

adim goz énunde bulundurulmalhidir (Gallagher, 2003)
1.4.2. Gruplama

Bir baska onlemsekli olan gruplamadamac, benzer 6zellikler gésteren ¢ocuklara
birlikte calsma imkani elde etmeleri icin uzun veya kisa sugefitli diizenlemeler
sgilamaktir. Grup olgturma stratejilerinin - kullanilmamasi durumunda @sti
ogrencilerin gereksinimini karlayacak farklilatirilmis bir program uygulamasinin
etkileri kaybolur. Tam Gun Homojen Siniflar (sadestnler), Tam Gun Heterojen
Siniflar (normal ve Ustlnler kark) ve Yarim Gun veya Gegici Gruplar olmak Uzere (¢
sekilde siniflandirilabilir (Davashgil, 2007).

. Tam GuUn Homojen SiniflarBu grup altinda 6zel
siniflar ve 0©zel okullar sayilabilir. Bu grupta
Amerika'daki Magnet okullari da sayilabilir. Bunlar
sanat, matematik, fens ve ticaret becerilerine gkin
alanlarda uzmanganis Ogretim veren okullardir.
Ozellikle, okulu hapishane gibi algilayip ekononvik
sosyal bgar icin bir gecit olarak gérmeyen ve her

anaokulu birakma tehlikesinde olan cocuklar icin
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aclimstir. Bu tur okullara New York, Boston,
Cincinnati, Houston, Winston-Salem, Milwaukee'de

rastlanabilir.

. Tam GuUn Heterojen SiniflarBu tur 6nlem sekline
ornek olarak, normal siniflarda eturulan seviye
gruplari verilebilir. Bu durumda g@encinin sinifindan
ayriimasina gerek yoktur. Bu tur siniflarda dstin
ogrencilere bir bgka 6nlemsekli olarak Ustiin @renci
Gruplari (Cluster Grouping) verilebilir. Okuldakelurli
bir sinif diizeyindeki Ustlingdencilerin belirlenerek, bir
sinifta toplanmasiyla ofturulan bir gruplamaeklidir.
bulunmasi ideal olarak kabul edilir. Boyle bir $ani
atanacak gretmenin Ustlnlerin @im ve &gretimleri
konusunda bilgi sahibi olmasi tercih edilir. Bu gru
tyeleri akademik derslerde daha ilergrétim plani
Uzerinde cakbirken, siniftaki dier Ggrenciler kendi

duzeylerine uygun birgretim planini izlerler.

. Gecici Gruplamalar: Bu baglik altinda heterojen
siniflardaki esnek gruplardan ve SinifsD(Pullout)
Programlarindan s6z edilebilir (Davis & Rimm, 1989,
akt. Davasligil, 2007).

Esnek Gruplar: Eldeki ¢gamanin nitelgi ve amacina gore,géenciler birgok farkh
gruba dahil edilebilirler. Gerelinde yalniz da cajabilirler. Ogretmenler, hazir
bulunwluk dizeyini temel alarak, heterojen veya homojéamnobeceriye veya ilgiye
dayali gruplar olgturabilirler. Calsma gruplarini bazengéenciler bazen degdetmenler
secer. @rencilerin grupca yapacaklari odevler bazen kasdéirak ve bazen de
gelisiglizel belirlenir. Balica esnek grup olturma stratejileri arasinddsbirlikci

Ogrenme Gruplari (Cooperative Learning Grougdk)li ve Ucli Gruplar (Dyads and
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Triads) ve Farklh Ya Dizeyindeki @rencilerden Olgan Gruplar (Cross-Age
Grouping) sayilabilir.

Ishirlikci Ogrenme Gruplari (Cooperative Learning Groupsbirlikci 6grenme son
yillarda rgbet edilen bir grup okiturma stratejisidir. Gruptaki butingkenciler ele
alinan probleme aktif olarak katkida bulunurlar geip enerjisi grencileri eldeki
konuya tam olarak hakim kilarak, o konudmencilerin tam bir yeterlilik kazanmalarini
kolaylastirir. Ustiin @&rencilere §birlikgi 6grenmeyi etkin kilmak icin, grup aftururken
ogrencilerin yetenek ve ilgilerini dikkate almak glire

Ikili veya Uclii Gruplar (Dyads and Triads): Bu tinug olwsturma stratejisi, ustin
ogrencilere sinifta etkin bigekilde birlikte calsacaklari gercek arkaglari bulmalarina
yardimci olur. Bu ikili veya ucli gruplar bazengdb olarak olgur, bazen de gauyulu
Ogretmenlerin yardimiyla gercekie Bu oOgrenme yaklgami bgimsiz projelerin
baslatilmasi ve programin bazi kisimlarindagipasiz ilerlemeleri sgamak icin
idealdir. Ggrencinin soyutlanngi olarak tek b@na calsmasi yerine, yetenek dizeyleri
farkhilik gosterse dahi, ikili veya Ucli gruplar limale calgmalari daha uygundur.
Boylece sosyal galimleri de desteklenngiolur. Onemli olan, iyi gudilenmiolmalari
ve eldeki @grenme gorevine ilgi duymalaridir.

Farkli Yas Duizeyindeki @rencilerden Olgan Gruplar (Cross-Age Grouping): Bu,
ustiin @rencilere kuvvetli olduklari ve ilgi duyduklari alrda 1, 2 veya en fazla 3
sinif bayuk @rencilerle bir araya gelerek gaha olang saglayan bir grup olsturma
seklidir. Bazi liseler c¢gtli sinif diizeylerindeki @rencilerin devam etmesi icin dersler
acarlar. Dger bazilar ise, haftanin dnceden belirlepmmamanlarinda Ustingtenci
gruplarini bir araya getirirler. Bu tur gruplaraniflarda az tstin @encinin oldgu
kicuk okullarda daha siklikla kullanilir (Van TassBaska, J.,1992, akt. Davaslgil,
2007).
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Sinif Dl Programlari (Pullout Programs): Ustiin yetenekliredcilerin genelde
haftada bir @leden sonra iki ¢ sagilne normal siniflarindan alinarak, dstinlerin
egitimi konusunda uzman bir goetmenin veya bolge koordinatort bigitemcinin
denetiminde zengingirme etkinliklerine tabi tutulmalaridir. Boyle bulizenlemeye
katilan cocuklar, genellikle kaynak odasi (resourcem) adi verilen bir yerde
toplanirlar. Buraya bodyle bir ad verilmesinin neigésurada okumaya veggim arac
gereclerine igkin kaynaklarin olmasindandir. Genellikle tek bookdinatér haftanin
her Gleden sonrasi farkli bir okulun kaynak odasindatioir programi yirutar. er
gruplamalarda ve 6zel siniflarda ogdugibi, bu tir siniflarda da yarati@in, ytksek
distince becerilerinin ve ili gin gelistiriimesi Uzerinde ygunlasiimakta, bireysel

projelere dnem verilmektedir.

Bu tir 6nlemsekli, Gstlin yetenekli grencileri normal sinif cagmalarindan bir sire
uzak tutmasi nedeniyle,gtetmenlerin tepkileriyle kar kagiya kalmalarina neden
olabilmektedir.

. Yarim Giin Ozel Siniflar: Bu tiir 6nlem, bu grup radia
sayilabilecek bir gier onlemseklidir. Ozel siniflar tam
gun oldgu gibi, okul glninin yarisinin veya daha
fazlasinin gecirildii siniflar seklinde de glerlik
gOsterebilir veya gecici olarak uygulamaya kondiabi

. Okul Iginde Okul: Bu tur énlemde, butiin okul, okul
icinde okul kavramina gore dizenlentimi Bu
duzenlemede, cevredeki Ustiin ve yetenekli ¢ocuklar,
normal gocuklara daggim-0gretim hizmeti veren bir
okula devam ederler. GUnun bir bolumunU 0zZetim
ogretmenlerinin ders vergi 6zel siniflara devam
ederek gecirirler. Fer kismini ise, normal duzeydeki
arkadalariyla beden gtimi, el sanatlari, ev ekonomisi
gibi dersleri birlikte alarak gecirirler (Davis &iRm,
1989, akt. Davasligil, 2007).
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Ustiin yetenekli grencileri gruplama acikca faydali gorulmektedir ki; boylelikle
ogretmenler @rencilerin gitimi icin gerekli olan uygun yoénlendirmeleri amaghbilir.
Ogrencilerini taniyan ustiin zekallann saaili Gsretmenleri daha yiksek akademik
sonugclar elde eder. Gruplandirma secgenekleri istallar sinifini, farkli programlari,
kiime gruplari, capraz gruplamayi, sinif i¢ci esnelqptamayi kapsar. Bunlarin hepsi

ogretmenin farkli uzmanhk alanlarini gerektirmekte@@roft, 2003).

Ustiin  zekallar @timindeki esitimciler ve uzmanlar hangi gruplandirma
stratejisinin @rencilerin gereksinimleri i¢in en iyisi olagema karar vermede en Uust
pozisyondadirlar. Cunki gruplama pragmatik bir grkaolduzu kadar politiktir de,
buna rgmen kararlar sik sik kendi cikarlari icin hile yapakul ya da ilce yoneticisi
tarafindan verilir. Gruplandirma ghr farkhlik csitliliklerini  kolaylastirirken
ogretmenler karma siniflarda artan grup planini @wadda zorlanmaktadirlar (Davalos
& Griffin, 1999; Hughes, 1999, akt. Croft, 2003).

1. 4. 3. Zenginlgtirme

Zenginlestirme kavrami program uffirma hizmetine oldgu kadar muifredata da
gonderimde bulunmaktadir. Zengistielmis mufredat, daha zengin vesié egitim
deneyimleri ile bir sekilde eklenmi ya da dgistiriimis mufredati kapsar. Bu
degisiklikler veya eklemeler icerikte ya dagietim stratejilerinde yapilabilir ve bu
degisimler, ideal olarak, tasarlangidgrencilerin 6zelliklerine goregekillenir (Schiever,
Maker, 2003).

Bir zenginlgtirme programinin amacidgrencilere standarttan daha derin ve geni
bir mifredat sunmak, yanigéencinin Ustin oldgu alanlarda gejme amaclamak ve
Ogrenciyi cesaretlendirmektir. Okul-sonrasi ya datdsdnu kurslari, ek materyal
odalari, normal sinif miufredatina yapilan eklemelex da 06zel ilgi kullpleri
zenginlgtirme programlarini  uygulamak icin kullanabilecekollgrdir. Gelecek
Problemlerin Cozumi (Future Problem Solving), Zd@nYolculuk (Odyssey of the
Mind) ve Bilim Olimpiyatlari (Science Olympics); @olem ¢Ozme yoluyla ayrintili
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dgrenme igin sistematik bir plan sunmaktadir fakatlautek balarina dstin zekahlar

icin hazirlanan programlar igin yeterli olaraksdiiilemez (Schiever, Maker, 2003).

Howley, Howley ve Pendarvis (1986, akt. Schiewdaker, 2003)zenginlgtirme
kavrami icin U¢ yaklam sunmaktadir: sire¢ odakli, icerik odakli ve tdgakli. Bu
yaklasimlarin her biri, mufredata uygulanma bicimleriykesaca gagidaki gibi ele

alinmstir.

Sure¢c odakh yaklgm, Ogrencilerde daha yuksek zihinsel sirecler ve bazi
durumlarda da vyaratici wretkenliklerini gglimek icin tasarlanngtir. Ogrencilere
genellikle Bloom'un Bigsel Hedefler Taksonomisi, Yaratici Problem Cdzmedga
Zihin Yapisi gibi bir veya daha fazla modelin béaleri / basamaklari getilir ve
Ogrencilerden bu odak becerileri;g@nme merkezlerini kullanarak, tgrhalara
katillarak ve/veya ilgilendikleri alanlarda gpmsiz calgmalar yuriterek uygulamalari
beklenir ve @renciler buna tgvik edilirler (Schiever, Maker, 2003).

Icerik odakl yaklaimlar, 6zel bir icerik alaninin sunumuna vurgu yapar. €en
olarak, bu mufredattaki matematik, fizik, dil sdaatya da sosyal bilimler derslerini
normal mufredata nazaran daha gdd@apsamli ve derinlemesine bulmak mumkuindur.
Oneriler; mikro dersler, miize ve bilim etkinliklgidiniversiteye hazirlananggenciler
icin Universite opsiyonlari ve rehberlik formlarmalabilmektedir. Orngn, balangic
seviyesindeki grencilere 6n matematikte bir mikro ders sunulapilortaokul
seviyesindeki grenciler bir astronom rehbeginde calstirilabilir; ya da lise seviyesinde
ogrenciler biyoloji, matematik, kimyaingilizce, Amerika tarihi ya da okulda sunulan
diger derslerde Ileri Seviye Tespit (Advanced Placement-AP) sinifiar
kaydedilebilirler. Bu AP siniflart ayni zamanda rike hizlandirici metodlardan
saylilabilir (Schiever, Maker, 2003).

Uriin odakli programlar, icerik ya da surectense esas olarak verilen y@méng
sonucu/urind tzerinde durmaktadir. Bu trUnler; ratablo, roman ya da sunum gibi
somut olabilecekleri gibi iyilgiriimis zihin s&ligi ya da bga ¢cikma becerileri gibi

soyut da olabilmektedir. Yaygin olarak zenggtilene programlarinin surecleri (6rn.
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daha yiksek diiinme becerileri gibi) vurgulagh varsayilimaktadir; fakat gercekte sire¢
yonergesi, gejmekte olan drtnlerle genilen sirec¢ tarafindan yonetilmektedir. Bu
durum belki de programda Ustinler icin neler yagitd, yani @renmenin olgtugunu

ve bu @renmenin normal sinif aktivitelerinden farkl ofglinu gostermek adina

O0gretmen ve grenciler tizerinde okan baskidan dolayidir (Schiever, Maker, 2003).

Zenginlgtirme Uzerine belirli model ve yaldamlar; icerik, sire¢ ve drind
birlestirmede anlamh bir rol oynamaktadir. Bunlar, Paralifredat Modeli (Parellel
Curriculum Model), Okul Genelinde Zengigleme Modeli (Schoolwide Enrichment
Model) (Renzulli, Reis, 1985, 1997, akt. Schievdigker, 2003) ve Ozerk genci
Modeli'ni (Autonomous Learner Model) icerir (Bett$985, akt. Schiever, Maker,
2003). Dger modeller de Grup Sagtwrmalari (Group Investigations) (Sharan, Sharan,
1992, akt. Schiever, Maker, 2003) ve Problem OdakKrenme'dir (Problem-Based
Learning) (Stepien, Gallagler, Workman, 1993, &ktiever, Maker, 2003).

1. 4. 4. Farkhlastirma

Program gelitirme, @retim bilgisinin tim ayrintilarini kapsar. Bilgi Yeamini,
0grenme kuramini, metodolojiyi, goetmenlerin etkinliklerini, bu etkinliklerin
degerlendirilmesini, varilan sonuglara gére daha uygtkinliklere yonelmeyi icine alir
(Kemertg, 1997: 186).

Egitim programlarinin gedtiriimesi gelsigtizel yapilamaz. Program ggirmede
istenilen sonuglara umak icin programin amag icerikg@nme @retme suregleri ve
deserlendirme alanlarinda analizlerin yapilmasi gerekiedir (Ucan, 1989: 59).

Ustuin yetenekli grenciler icin secilmi uygun &itim programlari, bu grencilerin
O0grenme tecribelerini buyudk oOlclide arttiracaktir. @ug kadar kitaplar gtim-
ogretimin temel materyali olmdardir. Iyi materyallerde ezber ve hafiza sorularinin
Uzerinde durulmaktan kacinmalidir. Bunlarin yeragelikla daha st dizey diinme
becerilerine yer verilmelidir (analiz, sentez vegeldendirme). Yeni kavramlarin
sunumu, icegiin gercek yeterlilgini yeteri kadar verecek buttnlikte olmalidir. Dunau

gore kapsam gegietebilir. Kitaplar istenilen tim 6zelliklere sahipimayabilir ama
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ogretmenlerin kendilerinin yazarak hazirlayacaklarida dgaridan temin edecekleri ek
materyaller aramalari gereklidir (Johnson, 1994).

Egitim programinin farkllastirimasi siniftaki @rencilerin bireysel farklilklarina
ve ihtiyaclarina gore programda diizenlemeye gidilve @retimin buna uygun hale
getirilmesidir. Farklilatirma eitim programinda, gretim yapilar ve uygulamalarinda
modifikasyonu kapsar ve @il ve Oz-denetimli grencilerin yetstiriimesini
sgilayacak tutarli, esnek ve ihtiyaclara cevap verendgretim programiyla kombine
edilir (Kanli, 2008).

Farkhlsstiriimis egitim programinin bglica hedefi, bu uygulanaga 6grencilerin
Ozelliklerini tanimak, bu 06zelliklerin galinesini desteklemek ve daha ileri dizeylere
ulasmasini sglamaktir (Kaplan, 1986). Farklgariimis dersin ne oldguna dair ortak
bir tanim olmamasina (Tomlinson, 1995, akgrédme, 2004) rgmen, bircok farkli
tanimdasu iki nokta 6ne cikmaktadir: 1) bireyin farkli ipdclarinin kagilanmasi
amaclyla 2) gretim izlencesinde (mufredat) velveya derslerdgisiidik yapmak.
Farklilsstirmanin felsefesi temel olarak, her bigrénen bireyin gereksinimlerini
0grenme sureci igcinde olasi en ust duzeydsikanaktir. Farkhlatirilmis dgretme ve
O0grenme sureclerinde, gtetmenler ve grencilerin gbirlikgi olmasina ihtiyag vardir
(Dobron, 2011, Ayebo, 2010, Bloom, 2009).

ilkdgretimin birinci kademesi olan 1., 2., 3. sinifland&a daha ileriki yillarda istiin
zekali ¢cocuklara uygulanacak farkbteulmis mufredat programinin prensiplerigoyle
siralayabiliriz (Davashgil, 2004b: 297-298):

. Icerik birbirinden baimsiz Uniteler yerine, genkapsamli
tartisma konulart, temalar veya sorunlara
dayandiriimalidir.

« Csitli disiplinler calisma alaniyla buttinkneli. islenen
konular tarih, cgrafya, Turkce, edebiyat, matematik,
muzik, resim gibi cgtli disiplinler acisindan ele

alinmalidir.
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Calsma alani icinde kapsamli, gkili ve birbirlerine
karsilikli  pekistirici  deneyimler sunulmali.  Araya
birbirinden bg&msiz materyal parcalarini eklemekten
kacinmalidir.

Geng ilgi alanina sahip olmalari gbz dnunde tutularak,
alisilagelms mufredat programina eklemeler yapmak
yerine, @rencinin ilgi alani dikkate alinmali. genci
tarafindan secilmi konunun derinlemesine gtenimine
olanak sglanmalidir. Bu amagla sinif gndaki
kaynaklardan yararlanmak yararli olacaktir.

Ustin @rencilerin karmgik ve soyut dilinebilmeleri
dikkate alinarak bilgi ytkleme vyerine, bilgi kazamm
sureclerine  6nem verilmelidir.  Agaricilik,  Kesif,
inceleme ile karmak ve soyut dginme Uzerinde
durulmali. Analiz, sentez, derlendirme yapma gibi
yiuksek dizeyli dgiinme becerilerinin gafiiriimesine
calsiimahdir. Gsrenci, hazir bilgilerin tiketicisi olmak
yerine, bilgi Ureticisi durumuna getirilmelidir. Buedenle,
yaraticillgin  gelstirilmesi de ayrica ele alinmalidir.
Ogrencileri sorunlara yeni ¢ozumler getiren Uretken
bireyler haline getirmek, Ustunlerigigm ve Gsretiminde
basglica amaclardan biridir.

Ogrenciler agik-uclu gorevlerde gonlastiriimalidir.
Ogrencilerde argtirma beceri ve yontemleri gglirilmelidir.
Ogretmen hazir bilgi veren biri olmak yerine, bilgiye
ulasma yollarini gosteren bir rehber olmalidir.

Ogrencinin kendi hakkinda bilgi sahibi olmasi, yeni
yeteneklerini fark edip kullanmasi, kendi kendini
yonlendirmesi, kendi ile derleri arasindaki benzerlik ve
ayriliklant  hggoruyle  dgerlendirmesi  konularinda
gelismesi 6zendirilmelidir. Goruldiii gibi, bireyden

dstunligunt saklamak yerine, i¢ disiplin ve olumlu benlik
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kavrami kazanmasina yardimci olmasi acisindan Rendi
arti ve eksi yonleriyle tanimasi gerekmektedir. 8ada
normal yaitlariyla uyum icinde ygamasi icin sosyal
beceriler kazandirmakta da yarar vardir. Bu amagla;
bireysel ve kucuk gruplar halinde gaha becerilerinin,
olumlu arkada iliskilerinin ve deer vyargilarinin
gelismesine ©6nem verilmelidir (Clark, 1997, akt.
Davasligil, 2004b).

. Ogrencinin urtnleri 6zel kriterler ve standardize I
araclarla dgerlendirilmelidir  (Kaplan, 1986, akt.
Davasligil, 1995b).

Ustiin zekalilar igin olan bir programda, yetenektaotivasyon ve ilgi alanlari gibi
ustin zekalihk belirtilerini gostermek ve besleméfin 0Ozel olarak tasarlanan
farkhlastirilmis bir mufredat gereklidir. Boyle bir strateji, potayel Ustln zekayigtsel
edilmis bir program niteliksel olarak (niceliksel gl temel muifredattan farkli olmahdir
(Heller, Perleth, Tock Keng, 2005).

VanTassel-Baska'ya (1988, 1992) goineerik, slUre¢ ve urin acisindan
farkhlastirilmis  mufredat, temel becerilerde uzmantayl hizlandirarak Gstin
zekalilarin farkh 6zelliklerine yanit verir. Bu @laha yuksek beceri ve kavramlara gore
yontemleri test etme ve miifredati yeniden orgaeireeyle mimkundiir. gencilere
olaylar, konular ve fikirlere odaklanma ve bilgirsistemleri icinde/arasinda @antilar
kurma imkani vererek onlar aktif problem tespd#Z@imi aktiviteleri ve cstli

arggtirmalar ile kagilastirabiliriz.

Pek cok bganli Ustin zekél programi, bireysatielmis dersler ya da tematik,
geng tabanli ve birlgtirici konulart hizlandirma vyoluyla icefi degistirme
egilimindedir. Kavramsal gercevede tasarlapme yapilandirilmy bir icerik alaninda,
geleneksel olarak elde edilenden daha kisa sumadaniailir (VanTassel-Baska, 1988,

2000). Birletirilmis bir mifredatta materyaller; gercelgrénci aratirmalari, kavram
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gelisimi ve disiplinler arasi uygulamalari icerirken rigeve sire¢ dgerlendirmeleri
arasinda da bir denge sunabilmektedir. GlinumuUz dkadlari ve yaz programlari ileri
seviye bilgi sunarak uzmaglicok iyi bir bicimde geltirir. Dikkati ¢ceken bir Alman
ornesi icin Baden-Wurttemberg'de MMG temel alinarakstduulan iyi deggerlendirilmis
G8 modelini incelenebilir. Fakat bu programlar; atacilik, Gstiin potansiyeli kusursuz
performansa dontiirme ve gercek yam baglamlarindaki uygulamalarla ajturulan
yaratici Urinler konusunda genellikle zayif kalnaakit (Heller, Perleth, Tock Keng,
2005).

Ustiin zekalihk kavramini mifredat penceresindesgedendirirsek, miufredat
hazirlayan kiilerin Usttin zekali cocuklarin 6zelliklerini ve ipdclarini iyi analiz etmesi
ve onlara yanit verecek miufredatlar hazirlamaseldgini gortriz cunkd Marotta-
Garcia'nin da (2011) belirgii gibi Ustin yetenekli grencilerin, dger @srencilerin
oldugu kadar, kendi benzersiz akademik ihtiyaclarinimgik@nmasini isteme hakki
vardir. Program stz konusu offlinda @retmen, her Ustin gdencinin tanimlama
bilgilerinin farkinda olmali ve bu genci profillerinin sinifta kullanild@ndan emin
olmak icin mufredati ona gore diuzenlemelidir. Midfxeplanlamasinin girdileri, bir okul
alaninda ge kagulan Ustun zekalihk kavrami ve bu kavramin grupbueysel @renci
ihtiyaclari ve Ozellikleriyle kanhkl etkilesiminden dg@maktadir. Uygun bigimde
yeniden dizenlenmibir mifredat, yonerge ve gerlendirme sistemlerinin ciktilari;

Ustlin @renci yaraticigl ve Uretkenkidir (VanTassel-Baska, 2005).

Ustlin @renciler icin olan bir mufredat, géencilerin dg@ru hizmetleri aldgindan
emin olmak icin gerekli olagu sayiltilara dayanmalidir (VanTassel- Baska, 2005)

1. Tum cocuklar @renebilir fakat bu cocuklar farkh
baglamlarda, farkli zamanlarda ve farkli bigcimlerde
ogrenirler.

2. Bazi ¢cocuklar dierlerinden daha cabulgienirler.

3. Ustiin zekali cocuklar d@e&sik mifredat alanlarini
o0grenmeyi kolay bulurlar ve dolayisiyla bunlarigdgk
hizlarda @renirler.
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4. Biligsel @renme icin gerekli olan i¢sel motivasyon,
ustiin zekall ¢ocuklar arasinda gozle gorultr fhkkdr
gosterebilir.
5. Cocuklarin (ya da ustin zekél cocuklarin) hepsi iy
seviye bir uzmankmaya ve belli bir karmaklik ve
soyutluk derecesinin Ustuindeki bir seviyeygamezler.
6. Ogrenme "temel bir diyetin yaninda sevilen yiyeceklede"
kapsamalidir.

7. Icsel ve kgilerarasi dgiskenlik, gelsmedeki temel kuraldir.

Bu yuzdendir ki, Ustin zekéllar icin olan tim anla mufredatlarin bgangic
noktasi, kiilerin ve gruplarin 6zellikleri ile ihtiyaclari olatidir. Ustiin zekalilardae
yaradgl disinilen mevcut programlar temel olarak bu agtay yola cikarak

olusturulmustur.

Ustuin zekalilarin bifisel ve duygusal 6zellikleri, tstlinler igin progréwazirlamada
kullanilan t¢ temel mifredat yaklaninin temelini olgturur.

1. lleri seviye icerik odakli gretim, eski zamanlardan beri
Ustunlerin programinda bir anahtar gorevi yagpmve
son zamanlarda ulusal yeteneksarena &lari yoluyla
Ozellikle de ilk ve orta okul dizeyinde popularite
kazanmgtir.

2. Ustlin zekalillara mifredat hazirlamak icin temehaah
sure¢ becerileri; daha ylksek seviysidime becerileri,
yaratici dgiinme ve problem ¢dézme Uzerine g@lilmi s
miifredat modeli ile populer hale getirilgtir. Urlin
gelistirme Gzerine yapilan vurgu; Ustinler icingbrasiz
0grenme durumunu, gercek ggan problemlerini
tecribeleyen asarmacilar olarak Ustin zekallar ve
yaratici  Urunlerle  sonuglanan Uretimselgrénme
alistirmalarini vurgulayan mifredat modelleri ile oay

ctkmistir.

62



3. Ustlnler icin kavram - ya da konu - odakli miifréaiat
Ogrencilerin konu alanlarini anlaybicimlerinin dnemi
Uzerine yapilan ilk cajmalardan ve sonrasinda bu
fikirlerin GstUnlerin gitimi alanina dongtiralmesinden
turetilmistir. Usttinler icin konu odakli miifredat, Adler'in
(1984, akt. VanTassel-Baska, 2005) Paidaeia Ondesi
ortaya cikan fikirler aracghyla genel @itim
dizeylerinden de destek bulghur.

Gallagher ve Gallagher'in (1994, akt. GallagheQ3)0yetenekli grencilerin 6zel

gereksinimleri icin sundtu giincel mifredata uyarlanacak dort temel ywolgekildedir:

Hizlandirma (Acceleration):Mufredati hizlandirma; buna ga olarak oOrngin

sekizinci sinif matematik dersi altinci sinifta gosebilir.

Zenginlgtirme (Enrichment): Normal mufredati, farkli orneklerle ggirme ve

muntazam bir mifredat hakkinda kompleks fikirlelilgkilendirme.

Cok yonluluk (Sophistication)Fikirleri karmagik ag orguleri hakkinda dgrudan
yonlendirme, o6rngn bilim hakkinda teoriler ya da insanlik hakkindaha geni

genellemeler gibi.

Yenilik (Novelty): Standart mifredatlarda normalde bulunmayan Ozginekderi
mifredata dahil etmek, orgi@ toplum UGzerindeki teknolojinin disiplinler arastkisi

gibi.

Hangi yaklaimin ya da yaklgmlarin birlgiminin daha cazip olaga belirli 6grenci

gruplarina ve gretmenlerin tercihine ighdir.
VanTassel-Baska ¢ boyutla vurgudEntegre Mufredat Modelini (Integrated

Curriculum Model) olgturmuwstur. Bu ¢ boyut: (1) dersin disiplinine ileri dijzke

icerik bilgisini vurgulamak, (2) Ust seviyede sdilme ve uygulamayi gamak, (3)
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calisma alanlarinin icinde ve arasinda hem gercek dinyaggulamalari hem de
kuramsal model okiurmay! belirten 6nemli konu, tema ve fikirler hahk#ta

deneyimleri @enmeyi vurgulamaktir (VanTassel-Baska, 2003).

1.5. YARATICILIK

Tipki Gstin zekah cog@un kim old@una dair ortak bir karara varilamgdigibi
yaraticilik tanimi icin de ortak bir karara varilabs degildir. Pek ¢ok argtirmaci,
yaraticilga farkli baks acilariyla yaklgarak farkli bir boyutuyla onu tanimlamaya
calismaktadir. Argtirmalarina goére Mann (2006) yaraticilik hakkindz0'dlen fazla

guncel aciklama oldiunu séylemektedir.

Yaraticilik tanimlamalarinda kimi atamacilar Grdn, kimileri strec, kimileri de

hem Uriin hem de stre¢ boyutlarina dikkat celardir.

Yavuzer (1989)'e gore vyaraticilik, tanimlanmasi giic kavramlardan biridir.
Yaraticiligin kavram ve slre¢ boyutuyla kargriabir olgu olmasi nedeniyle bilimsel
bir tanimini vermek ya da konuyla ilgilenen herkesabul edecg ortak bir tanimini
yapmak oldukc¢a zordur.

Gunumizde, Ust duzey ginme becerileri icinde yaratici gdinme, dolayisiyla

yaraticilik, izerinde en ¢cok cglan konular arasindadir.

Tam yaraticilik tanimlarinda yer alan ggdyledir: Yaraticilik; insan hayatinin her
alaninda uygulanabilecek bir yeti olarak var olaiinlerin dongturilmesiyle yararli,
yeni bilesimler ve 6zgln bir Grin yaratmaidir. Bu drtin, olgturulmus ve deerli bir

amaca hizmet eder durumda olmalidir. (Isackserffifiger ve Dorval, 2000).

Yaraticilik, bilinenlerden yola cikarak eski ilenyearasinda ikki kurma, olganin
disindaki farkli noktalari yakalayarak, deneyimleyerékgin etkinlikler olgturma
cabasidir. Birbiriyle ikkisi olmayan materyal ve dinceler arasinda plantilar
kurma, algilama, bilineni ve diinceleri estetik bicimde yeniden 6zgin bakilde
dizenleyebilmedir (Kamaraj ve Aktan, 1998; Artl@02).

Emir (2001)'in Young (1985)'tan aktagtha goOre yaraticilik, olanin ve yapilanin
batinlgmis mantiksal bir cefkisidir. Ayrica yaraticilik; pasif bir cevap verjci

64



saldirgan bir alici, aktif bir hareket ediciyi diamyizla esnek kanastiricidir.
Yaraticilik; bir bakg acisi, yeni ¢ozumler, yeni direktifler bulmadakutkplarin
batinlgmesi ve 6zimsenmesidir. Beynimizin sol yarim kiydessa yarim kiresinin

yani mantiksal yénimuzle sezgisel yonumizin bugimésidir.

Sungur (1997)'a gore yaraticilik, elde var olagilgt ve ygantilar arasinda yeni ve

0zgun bglantilar kurmaktan ibarettir.

Barlett yaraticigl tanimlarken ana yoldan ayrilma, deneyimlere aoglkna,
kaliplardan kurtulmaktan s6z eder. Daha ¢ok sdaatradaki yaraticilik Gzerinde duran
Read, yaraticiy "Onceden bigimi ve hicbir yiizii olmayan bayin varlik kazanmasi."
olarak tanimlamaktadir. Landau ise yaratgcitiaha dnce kurulmamili skiler arasinda
ili skiler kurabilme, béylece yeni bir diincesemasi icinde yeni yantilar, deneyimler,
fikirler ve Urlnler ortaya koyabilme becerisi olareanimlamaktadir (Akt. Korkmaz,
2002).

Bentley (1999)'e gore yaraticilik, bilginin alinmas yenisekil alana ya da yeni bir

distnce olgturana kadagekil verilmesi ve yeniden dizenlenmesi sirecidir.

San (1985)'e gore yaratici bigkie merak, sabir, bu§lar yapma yeterig ile 6zgun
disinme, deney ve agirmalar yapabilme ve sentezci yargilara varabikabiliyeti

bulunmaktadir.

Yaraticilik, hi¢c kimsenin goérmediklerini gérme, hikimsenin duymadiklarini
duyma, hi¢ kimsenin diinmediklerini dginme ve hi¢ kimsenin cesaret edengedi
yapma olarak da ifade edilmektedir (Sylvan, 1997).

Riza (2001:6)'ya gore yaraticilik; var olan kaliplakma, bakalarinin yaantilarina
acik olma, akilmislarin dsina ¢ikma, bilinmeyenlere gou bir adim atma, empoze
edilmis distince cizgisini kirma ve yeni bir giince cizgisi ortaya koyma, belli bir
problem icin dgisik alternatif cozimler getirme, klaalarinin izledgi yoldan ¢ikma,
baska seylere yol acan yeni bgey bulma, yeni bir ikki kurma, yeni bir dgiince ortaya
koyma, bilinmeyen yeni bir teknik veya yontem ieéne ve insanlara yararli olan bir

araci veya bir aygiti bulma becerisidir.
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Guilford, yaraticilgl tanimlarken yetenekler Gzerinde durarakiohime akicilgl ve
disinme esnekdii, ayni zamanda 6zgunluk, problemlere duyarlilgnigen tanimlama
ve zenginlgtirme, birden ¢ok sonuca goturenstiiime yeteneklegeklinde belirtmgtir
(akt: Davasligil, 2007).

Aslan (2001) yaraticig yeni ve 6zgln, beceriye dayall bir Grin olarakaye
ctkmis veya heniiz driine dograems, kendine 6zgu problem ¢dzme sureglerini iceren,
kisinin zeka unsurlarini 6zgun dretime donuk olarakakaig! bilissel bir yetenektir
seklinde tanimlamaktadir.

Torrance yaraticifi bir sezgi sureci olarak kabul etmekteglo&lari rahatsiz edici
ya da eksik geleri sezip bunlar hakkinda ginmek ve varsayimlar kurmak, bunlari
sinamak, sonuclari kalastirmak ve bu varsayimlari gatirip yeniden denemek ve
daha sonra da sonucuskalarina iletmektirseklinde tanimlamaktadir (akt. Dindar,
2003). Torrance'in yaraticilik tanimi dort béda temeline dayalidir: Akicilik, esneklik,
yenilik ve detaylandirma.Akicilik; fikirlerin devamlilgl, isbirliginin akicilg
anlamindadir ve temel ve evrensel bilgide kullan@oklu fikirler probleme verilen
coklu cevaplar tarafindan ggirilir, olaylar incelenir ve ¢oklu fikirler tretirEsneklik;
fikir degisimleriyle, probleme farkh yakkamlarla alakahdir ve bircok ¢ozim dretir.
Esneklik biri tretildginde yeni sonuclar Ureterek gdililir. Yenilik veya Ozgunlik;
yeni bir digiinme yolu ve zihinsel ve sanatsal etiiimliyeni Griind olarak tanimlanir.
Detaylandirma vey@enginlestirme; fikirleri anlatma, gosterme ve genelleme yefgne
anlamindadir. Bu dort bgenden yenilik ya da 6zgunlik en ¢ok bilinenidir;nki
yaraticilik 6zgun fikirlerin, yakkamlarin ya da faaliyetlerin genelleme sulreci olarak

gorulir ve yeni ve 6zgun urtinlerde gosterilir (dlikin, 2009).

Sternberg (1997) yaratigili kullangli ve uygun olan, beklenmeyen, 6zguter
Uretme yeteng olarak tanimlar ve yaraticgin zeki insan davraginin asil
bilesenlerinden biri oldgunu savunur. Bu davragnibelirli bir sosyokultirel kavram
icerisinde bireylerin bgariya ulgmasi icin bir aradasleyen analitik, yaratici ve pratik
yeteneklerin arasindaki dengeden ortaya cikar. t¥angetenekler buly kesif ve diger
yaratici  cabalardan  sorumluyken analitik yeteneklebireyleri  bilgileri
degerlendirmeleri, analiz etmeleri ve kdastirmalari icin geltirir. Pratik yetenekler
ise bireylerin @rendiklerini uygulamalarini gayarak herseyi birbirine balar.
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Sternberg'e gore hayattashali olabilmek icgin bireyler analitik, yaratici vpratik
guclerini en iyisekilde kullanmahdirlar. Ayni zamanda bu alanlaidekyifliklarini da

gidermek zorundadirlar (Cianciolo & Sternberg, 2004

Urlin olarak yaraticilik, hicten yeni biey yaratma anlaminda glilir. Tam tersine
tamamen var olan gergie disiinceyi, zihinsel yetenek ve becerileri sia@meyi,
secmeyi, iletmeyi ve sentezlemeyi kapsamaktadiiinlgrin mutlaka yeni olmasi
gerekmez. Gecmi yasantilardan yararlanarak var olan nesneler veyalrieler
yeniden yapilandirilabilir ve farklh amacla kullanasi veya sorunlarin ¢dzimine
yardimci olmasi gganabilir (Riza, 2001).

1.5.1. Yaratici DGlUnmenin Asamalari

Yaratici fikirler belli bir stirecin tamamlanmasiyaaya c¢ikar. Bazen bu sure¢ ¢ok
kisa surdgu icin bazen de bilingaltinda gercekigi icin fark edilmez; ancak herkes bu

sureci fark edebile@ deneyimleri mutlaka y@amstir. Bu gamalarsunlardir:

1. Hazirlik, 2. Kulugka, 3. Aydinlanma, 4. Kanitlan®. Uygulama (Yildirim, 1993;
Bogen ve Bogen, 2003; Riza, 2001).

1. Hazirlk: Beynin konu Uzerinde odaklanarak problemi tananuyla ilgili
olarak bellekteki kayitlari derlendirir, bilgi toplar, bunlari amaca gore dizmznve
hipotezler arasindaki gkileri inceler. Daha sonra kendinden oOnceki gaalari
eslestirerek genellemeler yapmayaskts.

2. Kulucka: Bu evre cok kisa olabilege gibi uzunca bir zaman da
gerektirebilir. Beklewin sinirt yoktur. Cunkl beyin konuyla ilgili gikileri hemen
kuramayabilir. Ancak araya klkea diginceler girse de beyin, ¢ghasini sturdurir ve
yeni sentezler ortaya cikar. Gerekli ara¢ geregtedir. Problem mayalanma
asamasindadir. Yaratici gdierin ellerinde izlenmesi gereken bir harita buhaktadir.
Araya giren yeni grasilar, gbzlemler, dgiinceler ve deneyimler, giade olunan fikrin
ortaya cikmasina katki bile @ayabilir. Distnulenler, yeni kavramlarla ilgili yeni
cagrisimlar yapabilir, yeni secenekler gturabilir (Riza, 2001).
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3. Aydinlanma: Bu evrede dgiinmenin sdzel olmayan glumu gercekligr.
Bazen yeni fikrin dgusunu s&layan uyarinin ne oldiw bile fark edilmez, akla birden
geldigi sanilir. C6zim kinin zihninde aniden belirir. Biince, s6zel olmaksizin
formule edilmg ve siklikla bir "Hah!" Ginlemiyle belirlenrtir.

4. Dogrulama: Kisi bilinci ve mantgiyla hareket eder. Yaratilan her fikir
hemen uygulanacak kadar iyi olmayabilir. Sonra #ar gelistirilir ve uygulanabilir
hale getirilebilir. Bu sirada bircok zayif nokta stedilir, ¢cozimdeki yanbiiklar
giderilir ve dg@rulugu tekrar gbzden gegirilir.

Bu dort evreli sire¢ her ne kadar ¢ok diuzenli géelide, uygulama esnasinda birey
bu evreler arasinda gidip gelebilir, bazen bazitalakda butin sireci k@n yeniden
yasar ve bazi kisimlardan hizla gecerkeedi kisimlarda ilerlemesi vyillar alabilir
(Yildinm, 1993; Sunbdl, 2005; Aslan, 2001).

1.5.2. Matematiksel Yaraticilik

Bu bolimde yer alan matematiksel yaraticilik taammin literattirde nasil yer
aldigina dair aciklamalarin kronolojik sirayla verilmetgrcih edilmstir. Boylece
matematiksel yaraticilik kavraminin ortaya guiknasil bir gelim gosterdgi ve ne
yone ilerledgi hakkinda bilgi verilmeye calilarak ne yapilabilegg konusunda 6ngori

olusturabilme hedeflenngiir.

Haylock (1987), okuldaki matematiksel yaratgligelistirmek icin bir cerceve
programi hazirlamak amaciyla 1960'tan bu yanaatied tarany ve yaraticilikla ilgili
bircok makale olmasina kan matematikle ikkili az sayida makale olgunu
saptamgtir. Haylock'un cakmasi matematiksel yaratigil tanimlama gigimlerinin
cogunu Ozetler niteliktedir, tanimlamalari iki yondete almgtir: Birincisi, yaraticl
olarak nitelendirilen dfuinceleri gbz o©nune alarak R8el sureclere yaunlasan
matematiksel yaraticilik tanimlamalaridirgetii ise 6zellikle Grin Gzerinde odaklanan

matematiksel yaraticilik tanimlamalaridir.

Haylock'un (1987), 1960-1980 arasi gadalardan aktard@l okuldaki matematiksel

yaraticilik tanimlari gagidaki sekilde 6zetlenebilir:
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Spraker'a gére matematiksel vyaraticilik; matematitobleminin
¢6zumleri icin orijinal, akilmisin dsinda, uygulanabilir (yani uygun)
metotlar Gretme yetegglir.

Prouse; matematiksel yaratigili yaratici  matematikciler
karakteristiklerinden ortaya c¢iksnl olan  kriterler acisindan
tartismistir:  "Verideki ya da durumdaki problemleri gorigler
tumevarimin benzer noktalarini bularak ya da bepakarini bularak
genelleme yaparlar, problem ¢ozumleri igin zekieebenzersiz olan
birden fazla uygun cevap bulurlaggklinde belirtmektedir.

Laycock'a gotre problemi g#i yonlerle analiz etme,sekilleri
gOzlemleme, benzerlikleri ve farkhliklari gormetgeesidir.

Romey; matematiksel yarati@hmatematik fikirlerinin, tekniklerinin
veya yaklaimlarinin yeni bir yolla birlgtiriimesi olarak tarif eder.
Hollands, matematiksel yaratig@iisOyle belirtir: Esneklik, grencinin
yaklasimlarda ceitlilik gostermesi veya c¢gtli metotlar 6nermesi;
zenginlgtirme, metotlarin gedtirilmesi; akicilik, kisa zamanda birgok
fikrin  Oretilmesi; 6zglnluk, @rencinin  yeni ve ajilmams
yaklasimlar denemesi; duyarlilik, standart metotlgireincinin yapici
bir sekilde elgtirmesi.

Jensen ise yazili, grafik ya da cizelgklinde matematiksel bir olay
sunuld@gunda bircok farkli ve uygun soru sorma yet@nelarak
anlatir.

Balka, matematikte yaraticilik igcin seckin matematigreticileri
tarafindan secilen kriterleri kullanir. Bunlar, ratatiksel durumda
nedenini ve etkisini géz Unune alarak hipotezstoltma yetengini,
genel matematik problemini belirli alt problemlexgrma yetengni,
yollar belirlemeyi icerir.

Vallee, hem mantik hem de sezgi yaratici matengatidhemli
oldugundan matematik gietmede sezgiyi ve akil yuriterek tahmini
gostermenin 6nemli olgwnu belirtir.

Krutetskii, matematiksel yetenek icin matematik engallerinde

ustalgmanin yeterli bir kriter olmagini ama okul gitimi sartlar
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altinda bg&msiz yaratici bir sekilde matematikte ustalamanin
gerektgini soyler. Krutetskii'ye gére, tamamlanmanproblemlerin
bagimsiz formilasyonu; bu problemleri tamamlamak igoilar ve
anlamlar bulma, kanit ve teorem bglar, formullerin b&msiz
sonuclari ve olgandgl problemleri ¢c6zmek icin orijinal metotlar
bulma @rencilerin matematikte yaraticiliklarini gosterirutetskii
matematikte yaraticilikla matematikte yetenekli aym birbirine
baglar. Krutetskii (1976) matematiksel yaratigili tanimlayarak
yaptgl tanimlamalar su sekilde 6zetlemitir:  Ogrencilerin
matematiksel icei genelleme ve soyugairma yeteng yani yeni
bilginin yaratilmasi, bir bikisel slemden dgerine kolaylikla ve
0zgurce gecebilme, gereitizaman problem ¢6zmede sldik yolu
birakabilerek ¢6zmek icin yeni, farkl yollar buillbe... Bu durumlar,
matematiksel yaraticgin var oldgunun gostergesidir.

. Tammadge'e gore okul matengatde vyaraticilik, teknikler ve
uygulama alanlari arasindaki yenghkileri gérme yeteng ile dnceki
fikirler arasinda bakurma yetengni icerir.

. Cornish ve Wines matematiksel yaratg@ildgrencinin sayilarla,
bicimlerle vd. yontemlerle gegietiimis yollari, sekilleri, haritalari,
planlari tekrardan duzenleme, benzer kurallari ilpratlaylara

uygulama ve etkilerini tahmin etme olarak betimler.

Haylock (1987) kendisi de matematiksel yaraticiighh bir tanim gektirerek
matematiksel yaraticgi ikiye ayirir: Biri, dstince bglihklarinin ya da geleneksel
mantgin Ustesinden gelmek; @hri ise acik ucglu matematik kavramlarina ya da
problemlerine ¢gtli cevaplar olgturabilmektir.

Matematiksel yaraticgt, matematiksel diiinceyle birlgtirerek ileri seviyede
matematiksel dgilncenin elgtirel bir bileseni oldyunu séyleyen Ervynck (1991),
matematiksel yaraticgin bireyin gecmy tecribelerine dayali olgunu ve yeni bir
yone d@ru adim atmayi gerektirgini belirtir. Matematiksel yaraticgi matematik

bilgisi baglaminda tanimlar: matematiksel yaraticilik problegzme veya yapilar
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disinme, disiplinin mantiksal timdengelimini g6z onérmilundurma ve matematikte

onemli olani Uretilen kavramlarla bigleme yetengidir, der.

Runco (1993) yaraticgl, "lIraksak ve yakinsak dinceyi, problem bulma ve
problem ¢6zmeyi, kendini ifade etmeyi ve ice ytkehotivasyonu" iceren ¢ok yonlu

bir yap! olarak tarif eder.

"Matematikte Yaratici Beceri" makalesinde Balka, tenaatiksel yaraticilik
becerisini 6lcmek icin Guilford, Harris ve Simberglorrance ve Meeker'in
calismalarina dayanarak ayrintih bir kriterler listegkarms; akicilik, esneklik ve
yenilik kavramlarini matematik alanina uyarlame uygulamgtir. Bu liste, matematik
anketinde yaraticilik yetepme cevap vermek amaciyla gdhilmistir ve secilen 100
matematikci, 100 Universitede matematig@imeni, 100 ortaokul @etmeni grubuna
dagitilmistir. Yaratici matematiksel potansiyeli 6lgmek i@rtaya ¢ikan kriterler ise

sOyledir:

1. Matematiksel durumun nedenini ve etkisini gz oreifmilundurarak
matematik hipotezi okiurma yetengi

2. Matematiksel durumlarda yollar belirleme yetgine

3. Olusmus zihinsel setten kurtulma ve matematiksel durumoiaug elde
etme yeteng

4. Olagandsl matematik fikirlerini  dginme ve dgerlendirme,
matematiksel durum igin olasi sonuclargiiime yeteng

5. Verilen matematiksel durumda neyin eksik @dou bulma ve eksik
olan matematiksel bilgiyi neyin doldurabileégel bulmay s&layan
sorular sorma yetegie

6. Genel matematik problemlerini alt problemlere awriyetengi (akt.
Mann, 2005, Silver, 1997).

Carlton, 1790-1940 yillarindaki 6nde gelen on danatematikginin gitim
kavramlarinin analizinde, yaraticl ginme, sembolizm ve anlamlandirma analizi
yapmstir. Analizinden, matematikte yaratici glinen birinde olan 21 karakteristik
siralanmgtir. Matematikte yaratici yetegi@ 6zelligine dair bir tanim bulamangtir ama
matematikte dgustan yetenekli olan bir cogun bu 6zellikleri géstere@e sonucunu
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ctkarmstir (akt. Mann, 2005). Carlton'un bulglu matematikte yaratici giinme

potansiyeli olanlarin 6zelliklegu sekildedir:

1.

10.

11.
12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.
19.

Matematik ¢cozimlerinde ve kanitlarinda uygun uyuenburliktelik
ile ifade edilen estetik duyarlilik

Diger cocuklarda olmayan meraktan gdo durum ve veri
problemlerinin olgturulmasi

COzumun yapisini ya da kanitini getmek igin istek

Bir problem, 6nerme ya da kavram arasindakkiikeri ve sonuclari
arastirmak

Ogretmenden ve der Gsrencilerden ayri ¢aima isteg;i

Esit ilgi ve yeteneklerinin oldgu diger insanlarla matematik
hakkinda kongmanin verdii mutluluk

Problemin bir veya daha cok hipotezigdgirilirse ne olacgini
tahmin etme

Siniftakilerin digunduklerinin 6tesinde, bir bka ¢6zim ya da kanit
olusturarak sinifin bilgisine bilgi katmaktan @an mutluluk
Matematik sembolleriyle ¢gimaktan olgan mutluluk

Ogretmenin gosterdikleri ginda dger sembollerin anlamlariyla
tahmin yurutmek

Kendi bgina matematik sembolleri Gretmek

Kiyaslamada benzer yollar gorerek ya da tumevatkimdgni
noktalari bularak belirli sonuclarin genellemesiapma gilimi

Tek bir seferde bitin sonucu gérme ve tumda iginitkgasterme
yetengi

Nasil sonuclanagana dair sezgi

Uzayda meydana gelen olaylar hakkinda canli biahgirct
Hareketli objeler arasindaki gkiler veya bu objeleri kullanilan
ulasiimak istenen sonug yollari hakkinda hayal gucu

Sinifin elde etfii sonug icin olgandsl uygulamalari icin dgilinme
egilimi

Her problemin ¢6zUmu olgwna dair inang

Zor problemler veya kanitlar tizerinde gala i1srari
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20.
tekrar etmekten sikilm

21. Dusinmeden birkagle

a

m yapabilme yeterge

Onceden yap# biyiuk sayili problemler tizerinde gahak veya

Matematikte yaratici diinme potansiyeli olanlarin Balka Kriterleri ve Ganl'in 21

Ozelligi agisindan karlastirilmasi Tablo 1

Tablo 1: Matematikte Yaratici DUstn

'de sunulmgtwr (Mann, 2005):

me Potansiyeli Olanlarin Balka Kriterleri

ve Carlton’'in 21 Ozelligi Agisindan Karsilastiriimasi

Balka Kriterleri

Carlton’in Ozellikleri

Matematiksel durumlarda neden
etkilerini gbz 6ninde bulundurarak hipot

olusturma yetengi

ve
Problemin bir ya da daha fazla hipoté
ez

degistirilirse ne olacgini tahmin etme

D Zi

Matematiksel durumlarda yol belirlen

ozelligi

Kiyaslamada benzer yollar gorererkk ya
timevarimdaki ayni noktalari bularak bel

e
sonuclarin  genellemesini  yapmagilani,
¢O6zimiin yapisini ya da kanitini ggfimek

icin istek

da

r

Olusmus zihinsel setlerden kurtulma
matematiksel durumda c¢ozim elde et

yetengi

e Siniftakilerin dgunduklreniin 6tesinde, bi
negka ¢ozUm ya da kanit afwrarak sinifn

bilgisine bilgi katmaktan mutluluk duyma

Olagandsl matematik fikirlerini digiinme

ve deerlendirme, matematiksel durum igin

olasi sonuglar dilinme yeteng

Bir

arasindaki igkileri ve sonuclari ardirma

_ problem,
|

Onerme ya da kavram

Verilen matematiksel durumda neyin ek

oldugunu bulma ve eksik olan matematiks

51K
sel _ _
Nasil sonuclanagana dair sezgi

bilgiyi, neyin doldurabilecgini builmayi
sglayan sorular sorma
Genel matematik problemlerini  git Diger cocuklar olmayan meraktan gm

problemlere ayrima yetegie

durum ve veri problemlerinin odturulmasi

Mann ayrica, matematiksel yaraticilik tanimlamalariiki yonden ele alingini

belirterek, birinci gruptaki tanimlamalari uygularaéanlari ve teknikler arasinda
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yeni iligskileri gdrme ve alakasiz fikirler arasinda alakadhilme becerisi, ikinci
gruptaki tanimlamalari ise matematikte yaratickdvramina akicilik, esneklik ve
0zgunluk kavramlarinin uygulargitanimlamalar olarak belirtgtir. Bu kavramlara
ek olarak Holland'in zengindjeérme (metotlari gegletme) ve duyarllik (standart

metotlarin yapicgekilde elgtiriimesi) ekledgini belirtmektedir.

Matematiksel yaraticiik ve problem c¢b6zme arasinddilgki, matematiksel
yaraticilik hakkinda iki buyik tanim 6neren KwomalPve Park (2006) tarafindan

tartisilir: Yeni bilginin yaratilmasi ve esnek problenegiée yetenekleri.

Matematiksel yaraticilik kavrami Uzerine Liljedalle yaptgr konumada
(Lilledah & Sriraman, 2006) Sriraman, gér yaraticilik tanimlamalarinin
birlesiminin matematiksel yaraticilik tanimlamasi icintgri olmadgini belirterek
matematiksel yaraticilik taniminin hem profesyatiedeyde hem de okul dizeyinde
yapilmasi gerekgini savunmaktadir. Ayrica, Sriraman'a gbre profegyalizeyde
matematiksel yaraticilik isgu sekilde tanimlanabilir: Ozellikle bilgi tabanini

gengleten 6zglngler olusturma yetengi (ayni zamanda bilinen fikirlerin

genkletiimesini ve birlgtiriimesini de icerebilir.) ve gier matematikgciler igin yeni
soru yollari agmak. Okul dizeyindeki matematiksalayicilik ise: verilen probleme ya
da benzer problemlere glanin dsinda (farkl) ve / veya kavramasi gug¢ cevaplar
verme, eski probleme yeni bir agidan bakmaya olaalayan yeni problemler ve /

veya olasiliklar olgturma.

Sheffield (2008) yaraticigiencileri "matematik problemlerini 6zgin ya da ygi
yollarla digiinen @renciler" olarak tarif etmgtir. Dahasi, bilgiyi esnek bigekilde
islediklerini, problem ¢6zmek icin 6zgin yakimlara sahip olduklarini ve nedenleri
aciklarken matematiksel seckinlik ve aciklik iciayget gosterdiklerini ayrintili bir
sekilde slemistir: Matematiksel bglantilar hakkinda meraklilardir, "Neden?" ve "Ya
olursa?" sorularini sorarlar, zor problemleri ¢coknoen enerjileri vardir ki asil problem

¢cozlldukten sonra bile incelemeye devam ederler.

Chiu (2009) matematiksel yaratigili dgrencilerin algildik ve algildik olmayan
problemleri cozme yetenekleri ve yaydalariyla b&dastirmistir.
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Matematiksel vyaraticilhikla ilgili literatird  incelggimizde go6ruyoruz ki
matematiksel yaraticilik BEngicta matematiksel problemlereskin akici, esnek,
uygun yeni ve 6zgun fikirlerle ¢oziim yollar bulgeklinde tanimlanirken sonralari bu
tanimlara kestirim - tahmin yetefirin eklendgini, problem c¢ézimine #kin yeni
yollar, yobntemler ortaya koymanirsart olmadg bilinen problemi yeniden
tanimlamanin (yeni problem galwrma), bilinen fikirlerin genietiimesinin ve

birlestirilmesinin de matematiksel olarak yaratici olagakuld(gini séyleyebiliriz.

Ayrica, okuldaki matematiksel yaratigin genellikle problem okiurma ve

problem ¢ézme ile alakall oldunu gériyoruz.

Matematikciler icin problem okiurma, dnceden kimse tarafindan ¢ozulnger
problemi formile etmek anlamindadir. Deneysel sgaiarin ¢gunda problem
olusturma bilinmeyen ¢6zumlerle yeni problemler formétenek anlamindadir. Blea
bir baglamda ise mevcut problemin yeniden formule edilmliegPelczer ve Rodriguez,
2010).

Silver (1994)'In sentezi ise, problem glurmanin hem yeni problemler Gretme hem

de verilen problemleri yeniden formuile etme anlahadhr.

Avustralya'da Skinner ¢ok gankapsamli bir cajmada problem okturan ilkokul
ogrencilerinin, olgturduklari problemleri siniftaki gencilerle paylgtigini ve
matematikte problem ¢6zme aktivitesi i¢in bir teroklsturdugunu belirtmgtir. Butln
bu durumlarda siniftaki gencilerin problem olgturmanin ve problem ¢6zmenin
yaraticllgin esas 6zelliklerinden biri olan akigiligelistireceksekilde d@retim gordigu
sdylenebilir. Grencilerin akici yaraticginin gelsmesi ayni zamanda acik uglu
problemlerin sinifta kullaniimasini desteklemektkgik uglu problemler, kinin
yorumuna bgl olarak mumkun birgok dou ¢6zumiun ve birgok belirli amacin
olusturulmasina imkan géayan problemlerdir. Boylece acik uclu sorularirldoumi
ogrencilere problemleri yorumlamalari icin zengin Rallar sglar ve belki de farkl

yorumlarla birlikte farkli ¢gztmler tretebilirleakt. Silver, 1997).

Acik yaklaggimla @retim" ya da "acik uclu problemlerle"gtetimin kullanildgi
siniflarda @renciler, problemi tek bir yolla ¢6zme surecigddtusunda problemleri ve
problem ¢6zme metotlarini analiz ederler ve somrd arkadalari tarafindan bulunnyu
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ve sunulan cgtli ¢c6zUm metotlarini targarak dgerlendirirler. Bu yaklgmin bir
¢esidinde problem olgturma da 6nemli bir rol oynar, dnceki gun ¢ozignalan bir
baska problemden farkli ama ilgili matematik problemlelustururlar. Siniftaki
ogrencilerin ¢aitli ¢cozimler Uretmesine olanak @ayan problemlerin kullanimi bu
sekilde matematik gretmeninin anahtaridir ve &kusuz @rencilerin yaratici
akiciliklarinin gelmesi icin 6nemlidir. Akicilgin gelsmesini destekleyen goetici
yaklasima bir diger 6rnek ise Brown ve Walter tarafindan geiimistir ve genellikle
"Ya, Oyle degilse?" olarak bilinir. Bu gretme metodu, gencilerden 6nceden ¢ozulsi
problemlerden yeni problemler glurmalarini ve problem oftururken de orijinal
problemin amaclarini ve géi kosullarini kullanmalarini ister. "Ya, Oyle gise?"
dizenlemesinde gbenciler simdiye kadar getiriimis olan problemlerden farkh

problemler olgturmalari icin cesaretlendirilebilirler (Silver, 99).

Silver (1997) bahsedilen problem giurma ve problem c¢dzmeyle ilgiligdici
Onerileri Ozetler ve yaraticgin Gc¢ 6zellgi ile -akicilik, esneklik ve yenilik ile

baglantisinisu sekilde gosterir:
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Tablo 2: Matematikte Problem C6zme ve Problem Olgturmanin Egitici
Aktiviteleriyle Yaraticili gin Ana Bilesenleri Arasindaki liski

PROBLEM COZME YARATICILIK PROBLEM OLWSTURMA

Ogrenciler acik ugl . ) o ) )
) o Ogrenciler ¢ozlulmek Uzere birg
problemleri  ¢sitli  yorumlarla . .
Akicihk problem olgtururlar. Grencile|
¢6zim metotlariyla ve cevaplg _
_ olusturduklari problemleri payfarlar.
incelerler.

Ogrenciler farklisekillerde ¢oziilmg

Ogrencilerénce bir yoldan son problemleri oligtururlar.

baska yollardan ¢ozerler. (veya ifg Esneklik Ogrenciler problem olsturmak icir

ederler veya dgrularlar) "Ya, oOyle dgilse?" yaklgimini

kullanirlar.

Ogrenciler  ¢ssitli ¢dzim . ] .
. Ogrenciler  olyturulmws  birkag
metotlarini ve cevaplar (ifadel - o
] Yenilik problemi incelerler, ardindan far
ya da dgrulamalari) incelerle )
_ ) sekilde problem olgtururlar.
ardindan farkh bir tane Uretirler.

1.5.3. Matematiksel Yaraticilgin Ogretilmesi

Literatlrt incelediimizde bir gbrge gore yaraticilik, tstin zekaghifade etme
faktorlerinden biri olarak gorultr, ger bir gorige gore yaraticilik Gstiin zekagin
icinde vardir ve bir bga gorige gore de Ustiin zeka ve yaraticiligkzanedenlere
baghdir. Ustiin zekalilii yaraticilikla g deger tutan Silver (1997)'a gore ozellikle
belirli bir alandaki yaraticilik olarak yarati@in gelstirilebilir bir yetenek olarak
goruldigt yeni gorgler ortaya atilmgtir. Bircok matematik greticisi artik
matematikte yaraticgin desisime acgik oldgu gorunu benimsengtir. Bu
baglamda literatlri Ustiin zekéd ve matematiksel yatatiagisindan incelegimizde
okul matemaginde yaraticigin gelitiriimesi icin gsretmenin ve verilen gorevlerin

niteliginin olduk¢a énemli oldgu gorulmektedir.

Okul matematiinde yaratici dgiinmeyi @retmede gretmenin roli ¢ok buyukttr.
Yaratici @retmenler yaratici genciler yettirir. Konu bgliklarinin siralamasini
dizenleyen, problemler gfwran, sorular soran, tamma ortamlari hazirlayan,

gozlemleme ve inceleme icin firsatlar sungnetimenler, yaraticga canlandiran bir
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ortam yaratir (Romey, 1970). Carlton'in yukaridadaglilen 14 Gnli matematikginin
Ogretme yaklaimlarini anlatmasi da benzer fikirleri igerir. Bwsanlar, gretmenlere
nazaran daha heveslidirler vgréncileriyle kiisel olarak ilgilenirler, onlara kisel

gelisim icin ve bireysel sorumlufiu gelstirmek icin sayisiz

firsat sunarlar. Bu, @etmenin argtirmada gbirlikci olmasiyla ve @retmenin bir

Ogreticiden ziyade bir rehber oldu durumlarda gercekge.

Aiken'in (1973) cakmasinda yaratici genciler yetgtirmek icin @retmenlere
Oneriler vardir. Bu 6neriler, soru sormak icin gceflandirmeyi, sozlu ifade etmeyi ve
hipotez olgturmayi, bulgular kullanmay veekil olusturmayi, iliskileri géstermeyi,
dogru olmayan zihinsel setlerden kurtulmak icingdene acik olmayi, sabirlh ve

ogrencilerle arkadga olmayi icerir.

Reed (1957), yaratici matematikgrétmenlerinin deneye yonelik problemler
kullandgini ve @rencileri hipotez olgturma ve ¢6zimiu kendi Warina diginme
konusunda cesaretlendigchi belirtir. BOylece @retmenin, ¢ocgun yaratici ¢abalari
Uzerinde buyidk bir etkisi vardir ve bu cabalarazaenan ve nasil yardim edgod
bilir.

Yaraticilgl gelistirme ve dgerlendirme icin gérev secimi de ¢cok dnemlidir. Fark
cesitteki odevler farkli seviyelerde yaraticilik@ar (Mumford ve arkadgdari, 2002).
Bu nedenle grencilerden istenecek gorevler, yaratgilifade etmek igin firsatlar
icermelidir. Matematiksel yaraticih gelistirmek Gzere kullanilacak gorevlerin
Ozellikleri Klavir ve Gorodotsky'nin (2011) aktagtna goresu sekilde olmalidir:

* CoOzulmesi belirli bir zorluk derecesinde olan, gelesel cevaplari
olmayan, iyi tanimlanmamive karmalk problemleri de iceren "acik
uclu” gorevler

« Onceden bilgi gerektiren gorevler: Yapilan galalar gostermektedir ki
yaraticilik belirli bir oranda bilgiye de dayanmadtr. Bu nedenle
problemler k§inin yaratici sirecteki performans bilgisine dayall
olmahdir. Kisinin bilgisi elindeki gorevi tekrardan tanimlamadqlays

icin ek Dbilgiler kazanmak, yeni kavram hielerinde bilgiyi
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duzenlemek ve yaratici fikirler Uretmede yeni sularmolusturmak icin
analojik akil yuratmeyi kullanmay! glamasi agisindan énemlidir.

* Analog diunceyi iceren gorevlerin yaratici fikirler tretméreacine
katkida bulundgu disinulmektedir. Bu nedenle kaynak problemden ne
kadar yeni analojik diiince cikarilirsa bisel yetenekler ve yaratici
distince o kadar aga cikar. Dolayisiyla analojik diincelerin olgumu
Ozellikle bu sure¢ bijsel esneklik ve detaycilikla bigkesi zaman

yaraticilik ¢algmasi icin uygun gorev olabilir.

Klavir ve Gorodotsky (2001) tarafindan yuratilenasarmada Ustin zekah
ogrenciler ile normal zeka diuzeyindekgréncilerin matematiksel yaraticilik 6zellikleri
iki agidan dgerlendiriimeye caklmistir. Bunlardan birincisi, yeni urin alumuna
karsmaya hazir olmalarinin derlendiriimesi ve ikincisi, olgmus olan trinde ifade
edilen yaratici nitefi degerlendirmek. Argtirma hipotezi, Ustin zekahgtencilerin
normal zeka diuzeyindekigéencilerden yeni trin ojumlarina dahil olmaya (analojik
problemler) daha hazirdir ve eturduklari problemler daha yaraticidyeklindedir
Arastirma bulgulari da gostermektedir ki Ustiin zekénaizrencilerin daha heyecanli
olduklarini, dguincelerini etkileyen ve vyaratici Uretime ©nculik eed bilissel
yeterliligin oldugsu gostermektedir. Bu yeterlilikler Uretken sdiaceyi, analojik
karmaik distinceyi ve anlayl yeterliliklerini, esneklik yeterliliklerini ve ifesak ve
yakinsak dglinceyi icerir. Ayrica Ustin zekaligiencilerdeki bu ic motivasyonun,
yaratici gorevlerle Ba cikmadaki gecmi baarilarindan beslengii seklinde

yorumlanmgtir.

Henningsen ve Stein (1997)'e gorgregimen sadece faydali matematik gorevlerini
secip uygun bir sekilde hazirlamakla yetinmemeli, ayni zamanda dérev
karmaikligint ve 6devin kavramsal gerekliliklerini azaltmadégrencinin zihinsel

aktivitesini surekli ve temkinli bigekilde desteklemelidir.

Sheffield (2008), basin-yayirgtencilerinin siklikla kullandit 5N+1K (Kim, Ne, Ne
Zaman, Nerede, Neden, Nasil?) sorularinin yeni matisel argtirmalar icin de
kullanilabilecgini 6ne surmektedir ve gietmenlerin @rencilerine gagidaki sorulari
sorarak matematiksel gtamalarini getirmeye tgvik edebileceklerini belirtmektedir:
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"Kim?" Sorusu: Bu konuyu kim kendi ifadeleriyle tekrar anlatatiliKim farkli bir
metot kullandi veya kimin farkl bir ¢6zimua var?nkin yeni veya gsiz bir sorusu veya

onerisi var? Kim hakli?

"E ger?" Sorusu: Bu problemden nasil bir anlam c¢ikarabilirim? Cevegalir? Bu
problemin ayrilmaz geleri nelerdir? Mevcut verilere bakinca ne gorgbiium? Bu
verilerden ne tur genellemeler yapabilirim? Ne kamivar? Problemin bir veya daha
fazla bolumund dastirirsem ne olur?’Ne zaman?" Sorusu:Bu mevcut veriler veya
¢bzim Onerileri ne zamaryel yarar? Ne zamargsa yaramaz? Eldeki veriler veya
problemin kayngi nedir? Nereden Bkamaliyyim? Daha sonra nereye gdo

ilerlemeliyim? Nereden ekstra bilgi bulabilirim?

"Neden?" veya "Neden De g@il?" Sorusu: Neden ge vyariyor? [Ber ise

yaramiyorsa, neden?

"Nasil?" Sorusu: Bu problem daha 6nce gorduklerime hangi acilatazmziyor?
Hangi acilardan farklilhk gosteriyor? Gercek hagitdurumlarla nasil bengigor? Kag
tane muhtemel c¢6zim vardir? Fikirlerimi kac ggé&k yolla temsil edebilir,

benzatirebilir, 6rneklendirebilir veya gorselerebilirim?

Sheffield (2008), M Projesi gibi programlarda bu teknikleri cok gerigehcilerin
bile bagarili bir sekilde @rendgini ve bu programda gtilen 6grencilerin sadece
matematiksel yaraticiliklarini giglendirmekle kajmpaayni zamanda bu yeteneklerini
gucld, kendilerinden emin ve yetkin bigekilde kullanabilir hale geldiklerini

belirtmektedir.

Ayrica Sheffield (2008), matematiksel yaraticilrkia gelstirmek icin @rencilerin
problemleri ¢ozmeye sagidaki seklin herhangi bir noktasindan geyabilecgini ve
kendilerince anlaml olan herhangi bir noktayla @a®vedebileceklerini belirtmektedir:
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Bag kur & Tliskilendir

Olugtur! Aragtir!

Degerlendir! Duyur!

» Halihazirdaki problemi daha o6nce co6zdukleriskaa bir problemle

benzstirebilirler.

* Problemi derinlemesine ataabilirler, derin dginup detayli sorule

sorabilirler

» Bulgulariri degerlendirebilirler.

* Sonugclarini gretmen ve arkagéarina duyurabilirlel

» Arastirilacak yeni sorular okurabilirler.
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1.5.4. Ustiin Zekall ve Yetenekli @encilerde Matematiksel

Yaraticiligin Ogretilmesi

Hershkovitz, Peled ve Littler (2009)'e gore Ustiéka ilkdgretim Gsrencileri icin
matematikte yaraticgl gelistirmek Uzere Onerilen gorevlerin 6zelliklersagidaki
sekilde olmalidir:

» Gorevlerin amaci, yaratici gelistirmek oldugu icin ve yaraticilik ayni
zamanda akicilik, esneklik ve 6zgunlik olarak beidizi ve belirtildigi icin
gorevler bu U¢ 6zelle uygun olmalidir. Gorevler, cocuklarin bircok caeia
da c¢ozimin farklh metotlarini Gretmeleri icin Ozljighi ve esnekdi
gelistireceksekilde olmalidir.

* Bilgi derinligi ve ¢6zUmu genelleme icin firsatgsamalidir.

« Ogrencilerin problemi ¢cozmeekilleri icin karar vermelerini icermelidir.

* (COzum hakkinda ¢ok az ipucu olmalgréncinin yaraticiiini en st
seviyeye c¢ikarmak igin problemler zorlayici olmalid

* Matematiksel bir ¢ozumu ya da matematiksel ¢cozilagnak igin farkli
yollari sormalidir.

* Matematgin yani sira gercekgci ginceleri, gercek diinya olaylarini ya
da baka konulardan kavramlari kullanmalidir. Bunlar ggolukla
orneklenebilen gorevlerden yani organizasyon vensegapmayi gerektiren
problemlerdir. Genellikle verilen durumu matemagksnodele uydurmak igin
kavram birlgtirmesi yapilir. Farkli derecede zorluklari ve kddiklari olan
gorevleri iceren problemlerdir. Matematik konseptim dizenlenmesi ve
birlestiriimesi anlaminda daha zordur.

* Acik uclu gorevler farkh cgtlerde olabilir. Bazilari veri verip belirli bir
cevap soru isterken bazilari da problem sorma (aamanda problem
olusturma olarak da bilinir) ya da problem siralamai gibrevleri icerebilir.
Problem sorma gorevleri aslinda icerikte veya matésel bglamda farkli
kisitlamalariyla cgtli sekillerde problemleri icerir. Problem sorma goérevle

problemi yeni ve zengin matematik yapilariyla gkstimeyi igerir.
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Herskovitz ve arkad#ari (2009), Ustin zekallarla birlikte tumgr@nciler icin
matematikte yaraticgi gelistirmeyi hedefleyen gorevlerinsasidaki butiin 6zelliklere

sahip olmasi gerekmeiini belirtereksoyle bir 6zet yapnstir

» Birgcok ¢ozume olanak geamall

» Farkl cevaplari ya da ¢6zum yollari olmali

» Basit ve dolaysiz dd#l, dolayli ve daha 6zgin derecelerde cevaplari
olmali

» Kolay yollarla ¢oztlebiliyor olsa bile zorlayicirobli "Neden?" ve "Ya,
olursa?" gibi sorular ile gegietilebilmeli Genellemeye ve cikarima acik
olmali

» Farkli olaylarin argtirlmasina olanak gtamali

» Tartisma ve yargilamaya olanakgamall

» Derin matematik ilkelerinin kullanimina olanakzkamal

« Ogrencilerin mevcut matematik bilgilerini kullanmalar s&lamali ve

yenilerini eklemeli

Ustiin zekall grencilere zorlayici gorevlerlegtesma firsati sunma; kullagh, ise
yarar bilgiyi nasil kullanagani, uygun veya yenieyler Uretmek icin kullanilamayacak
stratejileri ne zamana kadar devam ettifetieya da ne zaman ettirmeye son ve e
bilmeyi de kapsayan ust Bilbecerileri gektirebilmelerini sglar ki tst bils, zorlayici
ve uzun donem camayi gerektiren gorevlerde akademiksdnra acisindan 6nemlidir
(akt. Diezman ve Watters, 2001).

Greenes (1997)'e gore Ustlin zek&@redcileri zorlama ve cesaretlendirme igin bir
yol onlarin gercekten dinmesini gerektirecek zengin problem ve projeler
kullanmaktir. Greenes matematikte yaratgciyelistiren problem ve projelerin iyi bir
zorluga sahip olmakla birlikte sagidaki Ozellikleri timuiyle olmasa da igcermesi

gerektgini belirtmektedir:

» Disiplinleri birlestirmelidir. Disiplinler arasi olan zorluklardaggencilerin
sonug icin matemadin c¢esitli alt disiplinlerinden kavramlari, yeteneklerev
stratejileri kullanmalari gerekir (0r: aritmetikeluir, geometri vs.). Bazi
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zorluklar ayni zamanda ghbr icerik alanlarindan bilgi ve yetenek
gerektirebilir;, buna dga, fizik ve sosyal bilimler; sanat ve geei bilimler
dahildir. Bazi zorluklar icin grencilerin, gunluk hayat tecribeleri ya da
mifredat dyi faaliyetler gibi akademik olmayan alanlardan bilg
kullanmalari gerekebilir (6r: sporglence).

Yoruma ve c¢t6zime acik olmalidir. Acik problemleryék ayrilir. Acik
baslangicli problemlerde problem ifadesi belirsizddrden fazla yorumu
vardir. Bu belirsizlik @rencilerin olasi varsayimlari belirlemesini, segile
varsayim temelinde farkli problemlerin ofglinu aratirmasini  ve
cbzmeden 6nce ¢bzmeyi sectikleri problemi belirgrial gerektirir.
Genelleme yapmayi gerektirmelidir. Bu 06zellikte rolgproblemlerde
ogrenciler bircok durumu ve 6zelliklerini g6z onundelundurmaldir,
sonra da ilgili butin durumlarda gostergdgibi fonksiyonu ya da kural
belirlemelidir. Genelleme 6nemlidir; ¢unkl benzeatematik yapilariyla
problemleri anlatma ve siniflandirmadir. Analojikilayuritme, ortak
yapilari tanimada en basit olanidir.

Coklu akil yuritme metotlarinin kullanimini gerektelidir. Ogrencilerin
problemin analizine ve sonucuna uygulayabileceldkrd yirtitme metotlar
sunlari icerir: Tiumevarimli, timdengelimli, konumsakantili, olasiliksal
ve analojik. Analojik akil yuritme, bilinen bir gslemin ve yeni problemin
onemli matematik yapilarinin ayni oiglinu fark etme yetegedir; 6rnesin
bilinen problemin ¢6zUm stratejisi yeni problemegulanabilir ve en gucli
problem ¢6zme stratejilerinden biri olarak goruldr.

Kapsamli sorularin aciklamasini yapmalidir. Zowwid kargikligr sanki
Ogrencinin sordguyla ilgili sorular ya da problemlermigibi olmasidir.
Bazi orneklerde ilgili sorunun formull probleme ilaksta ortaya cikar.
Diger durumlarda ise sorular, ¢6zim sirecinde cikar dga ¢c6zim
olusturulduktan ve soylendikten sonra sorulur. grénciler kendi
problemlerini olgturduklarinda bu yizden kendilerini onu ¢6zmek noliau
hissederler.

ilk elden aragtirma icin firsatlar 6nermelidir. Problemler ve jaler,

ogrencilerin gercek hayattaki problemleri gtreabilmeleri, tecribe
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edebilmeleri, argirmayi ve anketi yurutebilmeleri igin olaylar suahair.
Bu aktiviteleri birlgtirerek @Grenciler yeni argtirma yollari @renirler ve
bunlari uygulamak icin firsat elde ederler.

» Sosyal etkisi olmalidir. Bu 06zedii tasiyan problemlerin sonuclarinda
genellikle @rencilerin ya da toplulgun hayatlari icin sonuclari vardir. Bu
tarz problemler iyi olmakla ve toplum Uyelerininugimligiyle ugrasir.

» Diger @rencilerle etkilgimi gerekli kilmalidir. Zorluklar, ardirmayi
yuritmek icin @&renci arkadglariyla ya da toplumdaki uzmanlarla ya da
dansmanlariyla sbirligi icin firsat olwturur. Akranlarla grenciler
problemlerin tstesinden gelmek igin beyin firtinastodunu kullanabilirler
ve yapilmasi gereken ikinckin sorumlulgunu paylairlar. Uzmanlarla
ogrenciler tavsiye almak icin kogabilirler ve sonuclarini sunabilirler.

Ust diizey diiinme yeteneklerinden dolayr Ustiin yetenekli coaukinemli
soyutlamalari, bilimsel kurallar veya birgcok alandygulanabilen genel prensipleri
anlamalari icin cesaretlendirilmelidirler ki yaatiiriinler ortaya koyabilsinler (Kirk ve
Gallagher, 1989: 122). Bari icin risk almak énemlidir. Ustiin ve yaraticcgélar sira
digi fikirlere sahiptirler, fakat bu sira i fikirler yildirici davranglar la
karsilanmamalidir. Ozel yetenekli cocuklarshali olmak igin risk alma konusunda

cesaretlendiriimeye ihtiya¢ duyarlar (Heward veadgky, 1980: 433).

1.5.5. Matematikte Yaratici Disiinme Asamalari

Poincare ve Hadamard matematikte yaraticgidéenin mantiksal, bicimsel ve
bilin¢li olmasindan daha ¢ok bilingsiz ve sezgslelusgunu savunuyordu, ancak bu iki
matematik¢ci matematikte yaratici sgincede aslinda bazsamalarin oldgunu fark
ettiler. Yaraticilikta ilk gama, eldeki problemin i¢ yuzini anlamak ve coksgedktir.
Poincare buna bilingli ¢caimanin ilk gamasi demektediflk asamahazirlanma olarak
da bilinir ki, konsantrasyon ve problemle iclisldliolma sirecidir. Bunu takip eden
ikinci asamatasarlamadir ve bu suregte problem bir sigghie kenara birakilir ama
bilingsiz olarak ¢6zum caimalari devam eder.gér uzatiimg bilingsiz ¢calsma baarili

olursa Ucuncusamaya gegcilir, G¢linclsamatasvir etmek veya ¢6zumu algilamaktir.
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Doérdincu ve sonsama olandogrulama sirasinda algilanan ¢ézum detaylandirilir,
duzeltilerek dgrulanir, kesin kilinir ve sonucun kullanilmasi yadé olasi uzantilar
aranir. Tasarlamaamasindan tasvir etmeamasina gegianahtari bazen beklenmedik
ya da problemin bxka bir sekilde ele alinmasi olabilir. Bu meydana gelngedaman
da bunun nedeni genellikle problem c¢ozenleringlidielerinin yanl yerlerde
sabitlenmg olmasidir (Aiken, 1973; Haylock, 1997; Srirama@02).

Yaraticiligin ileri seviyede matematiksel gincenin elgtirel bir bileseni olduyunu
soyleyen Ervynck (1991), matematiksel yaratgon bireyin gecmy tecrubelerine
dayali oldgunu ve yeni bir yone dwu adim atmayl gerektirgini belirterek
matematiksel yaraticgi bilgi baglaminda tanimlangtir. Ervynck (1991), matematiksel

yaraticilgl (ic gama terimiyle tarif etngtir. Ilk asama(Asama 0):

Matematik kurallarinin ve prosedurlerinin kullamier kuramdan haberi olmadan
teknik ve pratik uygulamasindan gim oncelikli teknik gamadir. ikinci asama
(Asama 1): Oncelikli olarak algoritmanin aciklamasini tekagdrak matematik
tekniklerini uygulamaktan okan algoritmik aktiviteden okur. Ugiincli sama(Asama
2): Yaraticilik (kavramsal, yapici) aktivitesi, gercelatematik yaraticginin ortaya
ciktigl bir ssamadir ve algoritmik olmayan kararlar almayi iceAtinmasi gereken

kararlar farkll acilardan olabilir ve her zamand®gim icerir.

Polya (2004), problemi ¢ozerken neler gdwyla ilgilenerek problemi ¢ozmeye
calistigimizda farkli balg acilarinin farkina vargimizi, aklimizi surekli kurcalagini
gozlemlemgtir; Polya (2004) cgtli karmagsikliklari olan matematik problemlerini

¢ozmek igin cgtlili gin kullaniimasini vurgular.

1.5.6. Matematiksel Yaraticilgl Engelleyen Faktorler

Matematiksel problem c¢6zmede temel konu, belirli problemi ¢ézmek icin
matematii tamamiyla bilen bir kinin hala neden onu ¢ézmedesdasiz oldgudur.
Pehkonen (1997) bilgi / mantik ve yaraticilik andski dengeyi tagmistir. Egitimin

tek tarafli oldgu okullarda @renciler beynin sol yari kiiresini ggirirler ama s@i g6z
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ardi ederler. Geleneksel okul matergiatileki bgarinin 6tesinde olmak igin gae sol
yarl kire arasinda denge gereklidir. Oysguc@srenci okulu beyninin gayanini,
yaraticilgini gelstiremeden bitirir. Cocgun matematik algisindaki am ve daimi
ilerleme icin matemage zor - guzel - dduillendirici - yaratici baia gelitirilmesi
gerekir (Whitcombe, 1988: 14). Ancak matematiksstien&in niteligine odaklanarak
matematii anlamayi gektirmek yerine sadece algoritma, hiz vegdougu vurgulayan
ogretmenler yaraticigencilere negatif bir destek@arlar. Bu ylizden yetenekli birgcok
ogrenci, kendisini gucli matematik yapisi gerektiggiecgin matematikgisi olarak

goremez (Usiskin, 1999).

Haylock (1987)'a gére problem cézmedesdresiz olunmasinin olasi aciklamasi,
bazen zihinlerin yandiybnde olmasi, ¢c6zime gitmeyen bir yakiaa kati birsekilde
bagli olmaktir. Haylock, matematikte problem ¢ozmenddi yaraticihgin, baliliklarin
veya di@guncede katifiin Ustesinden gelme, zihinsel setten kurtulma tda&iini
belirtmektedir. Zihinsel setleri kirma, gdiklarin ve zihinsel katigin Ustesinden
gelme fikri yaraticilik strecinde siklikla tagrtan konulardir. Balka'nin yaratici
matematiksel potansiyeli 6lgmek icin belirlgidkriterlerde de olsmus zihinsel setten
kurtulmadan bahsedilmektedir. Krutetskii (1976) izgel sirecin esneljini
ogrencilerin matematik becerilerinde énemli bir kda olarak belirtir. Scheerer (1963),
problemleri ¢c6zmede bkarisiz olmay! bgiliklara dayandirir: Kdi gizli ama dgru
olmayan bir 6nerme ile kiayabilir. Bu dnerme, ¢6zim igin gerekli olan uyguiu
yakalayamayabilir ciinkt yeni bgekilde kullaniimalidir ve daha éncedersiditk olan

kavramin icinde gizlidir.

Literatirt incelediimizde genel olarak iki tar Kghlktan bahsedildini
gbrmekteyiz. Kavram evren gidi g1 ve algoritmik bglhhk. Kavram evren bgili g,
Ogrencilerin matematik problemi hakkindaki sdiacelerini problemle ilgili olarak
sinirlandirdgl durumdur. Kullanilabilecek geleri gereksiz ve uygun olmayan bir

sekilde sinirlandirabilir. Kavram-evren @di gina bir 6rnek:

Asagida, Sekil 2'de Ekenar Ucgenler Odevi icin verilen diyagramda (Haklo
1997), @rencilerin diguncelerini sinirlandirma gdiminin  Ustesinden gelmelerini
gerektiren bir geometrik gorev oOrie goriiyoruz. (@rencilerden gagida verilen
sekillerin icine gkenar tcgenler gizmeleri ve boyamalari istenmektegli siradasu

87



sinirlandirmalara dikkat etmeleri istenmektedirXY. eksenini ti¢ggenin kenarlarind:
biri olarak kullanmalari ve 2. ticgenin alanini mumkudugll kadar buyik yapmala
gerekmektedir.

Sekil 2: "EskenarUcgenler" Odevicin Diyagramla

Her satirdaki ilk iki 6rnek, skenar Ucgenlerin her zaman yatay Bekilde
disuntlmeleri gerekgini teyit eder niteliktedir. Her satirdaki tglncigedicin dgru
¢bzim, @rencinin bu sabitleme anlgyndan kopup bir gkena dcgeni farkh
birkonumda kullanmasini gerektirmektedir. Fakatddwevi yapabilecek gencilerin
cogu Sekil 3'de gosterilen durumla alakall olarak yardevaplarla ¢ikagelmektedirl
(Haylock, 1997). Burada 1l argiiman yukarida bahsi gecegilimin Ustesinden gelen

ogrencinin chha yaratici bir diiince bicimi sergilemesidir.
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a A

Sekil 3: "Eskenar Uggenler" Odevine Verilen Tipik Cevaplar

X

Algoritmik baglilik ise Ggrencinin problem ¢d6ziminde uygun olmayan yerlergle d
onceden bgarili olmus algoritmayi kullanmaya devam etmesi ve bigldegk duymasi
olarak gosterilir. Bu, ¢atli hesaplamalar icin kullanilan en ¢ta @Gsrenilmis olan
algoritma olabilir ya da ¢devlerdeki soru dizisiyelistirilmis de olabilir. Ggrenciler
onlar okul matemaginde baariya goturen onceki deneyimlerigartlanarak benzer
goruinen sorularda ayni algoritmayi kullaniyor didler. Buradaki argiman, problem
cbzmedege yarayan rutin bir prosedir eturmus olan ancak buna ganen daha uygun
ve daha etkili bir alternatifin olabilege gerceini aklinda tutan grencinin yaratici
distncesinin ortaya ¢ikamaydir (Haylock, 1997). Algoritmik bgliliga ait bir 6rnek

ise gagida verilmgtir:

Burada @renciden istenen 4 kenari olan kéklin diger iki kenarini alan 2 cfiden
kicuk olacakseklide tamamlamalari. Algoritmik Igaliga sahip @rencilerin sadece
dikdortgen grubundakkekillerden cizmeleri kastedilirken yaraticgréncilerin ise

asagidaki cizime benzer gizimler yapabilmeleri kastediktedir.
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1.5.7. Matematikte Yaratici Kisilerin Ozellikleri

Sheffield(2008), matematikte yaraticgfencileri matematik problemlerini 6zgin
da yenilik¢i yollarla dgtinen @renciler olarak tarif etngtir. Dahasi, bilgiyi esnek b
sekilde slediklerini, problem c6zmek icin 6zgin yakimlara sahip Iduklarini ve
nedenleri aciklarken matematiksel seckinlik ve kicikcin gayret gosterdiklerir
ayrintili bir sekilde slemis ve matematiksel problemleri orijinal veya yenilil
sekillerde dgunen @rencilerin siklikla gagidaki Ozelliklerden birini veyebirkagini

sergiledgini belirtmistir:

* Problemleri c¢ozerken hesaplama tekniklerindensldygp gorsel
sembolik veya grafik tekniklerden uygun olan birigeci yaparak
¢Ozum ararla

* Dogrusal bir digunce biciminden ters bir diinceler dizisine gegl
yapabilirler

* Problem c¢6zumune orijinal yaklanlar sergileyebilir, problemle
kendilerine has yontemlerle ¢dzebilir, sirgu dnetotlar deneyebilirle

e COzdEu problemin sebesonug ilgkisini  agiklarken  buni
matematiksel bir zarafetle sunmak icin enden geleni yaparle

* Matematiksel bgantilar ve ilgkilerle ilgili olarak merakhdirlar
devamlh "Neden?" ve "Pekiy durumda nasil olurdu?" diye soratr

»  Zor problemleri g6zmek igin enerji ve azim sahildih.
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e Bir problemin goriinen yuzinin oOtesine snteaya cakirlar, problem
cozllse bile ardirmaya devam ederler.
e Bu o0zellikler ayni anda ayni giéencide ortaya c¢ikmayabilir.

Ogretmenler bu 6zellikleri desteklemeli ve gétimelidir.

Matematikcilerin karakteristik 6zelliklerinde zamaaman mige ya da bgka sanat
dallarina dgkinluk, santranca fazla ilgi; orpe Copernicus, Napier, Kepler, Leibnitz,
Newton gibi 6nemli matematikgcilerin gliincelerinde soyutlayici ve bigcimsel olmanin
yani sirasizotimik olma (ice donuk ve hayalci davrarsergileme), mizagta sinirli ve
acayip hareketlerde bulunmgilenli olduklarini belirtmistir (akt. Aiken, 1973).

Yaraticli matematikgilerin kiliklerinin daha deneysel biekilde incelendii ¢calisma
cok fazla etkileyici Urtiin vermestir. Ornesin Walker, yaratici matematikgilerin ve
kimyacilarin karakterlerinde 6zgunlik, esneklik,icalkk, ortamdaki dengesizlikleri
algilama vyetisi ve belirsizlikleri kaldirma yetisoldugunu varsayar. Walker'in
calismasindaki 18 birey bu karakteristik 6zelliklerdeazibarini gosterngi olsa bile
sadece birisi batin bu 6zelliklerin hepsini gostigtim(akt. Aiken, 1973).

1.6. UZAMSAL YETENEK

Literatiire bakgiimizda, "uzamsal yetenek" icin insanlarin nesneletkilsimleri
sirasinda kullandiklar yeteneklere verilen bimdir, denebilir. Uzayda nesnelerin
nasil algilandiina dair tanim, Aristo'ya kadar dayanmaktadir angalbir uzamsal
yetenek kavraminin ag§tmasi icin literattire balgimizda 20. yuzyilin 1920'li ve 1930'lu
yillarinda korelasyonel ve faktor - analitik zekéassarmalarinin bglamasina kadar

beklemek gerekniir.

Stumpf (2006)'a gore bir dereceye kadar aslindatisal yetenek" kavraminin bir
yanlis adlandirma oldgu soylenebilir; ¢ciinkli uzamsal olaay yetenek d&ldir, aksine
bir insanin bu yeterge kullandigi zaman diliminde etkikgmde old@gu nesneler ve
iliskilere "uzamsal" denir. ger bu hatirda tutulursa bu iki ifadenin bir araya

getiriimesinden dgabilecek kawgikliklar 6nlenms olur.
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1.6.1. Uzamsal Yetenek ve Uzamsal Yetafie Olusturan

Faktorler

Literatlrti incelediimizde birgcok argtirmacinin uzamsal yetegia bolimlerini
farkli sekilde siniflandirsalar da aslinda bu sinifalamalanepsinin birbirleriyle

benzerlik gostergini gérmekteyiz.

Kelley'nin 1982 yilinda uzamsal yetgme iki faktori icin kanitlar buldgunu
bildirmesiyle uzamsal yetenek anamalari ve tanimlamalari klamistir, diyebiliriz.
Bunlar gorsel sekillerin algilanmasini ve akilda tutulmasini vehiasel-uzamsal
ili skilerin manipule edilmelerini gerektirmekteydi. K&y'nin calgsmalari, birden fazla
faktor bulundgunu iddia eden uzamsal yetenek modellerinin sgeine o6ncilik
etmistir (akt. Stumpf, 2006).

Uzamsal yetenek kavrami kisaca, uzayin ve geomfrikun kullanimi ile ilgili
becerileri icermektedir. Uzamsal yetgmeuzamsal ikiler ve uzamsal gorselgrme
olmak Uzere iki alt boyutundan bahsedilmektedirk(@l ve Altun, 2003). Uzamsal
gorsellgtirme, Olkun ve Altun'un (2003) aktagana gore parcalarin katlanmasi, geri
acllmasi, yeniden diizenlenmesi, ylzeyin kaplanmasietkinlikleri icerebilmektedir.
Uzamsal ilgkiler ise iki ve U¢ boyutlu geometrik formlari botitiin olarak zihninde
cevirebilme ve onlari géli konumlanglarda taniyabilme olarak ifade edilmektedir.

Wheatley'e gore (1990: 10) uzamsal algi; @mmegercek nesneyi gormek ve
Ozelliklerini fark etmek ya da bir nesnenin zihihsesmine sahip olmak gibi hayal
arint olarak dgiintlmelidir. Wheatley gorintilerin G¢ bjenine yani yapisi, sunumu
ve Kosslyn tarafindan ortaya atilan kendi kendirgilinis gorunttlerin dongiimine
bakar. Bir nesnenin goruntisu bir kere yapilardigmhda artik bilingte kalmaz. Boyle
bir gorantl orijinal olarak okturulan goérintlyle ayni yapiyr almayabilir. Uzamsal
kavram, ©6rngin eskenar dortgenin kareye ddgttrialmesi gibi her zaman

donistaralebilir bir gérintt gerektirir.

Uzamsal algi, nesnenin 6zelliklerini bilme bakgisiyla, bir nesneyi algilama ya da

nesnenin zihinsel resmini glurma eylemidir. Cocuklarin ¢evre algisi yuvarlakg
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taraf, bitsik olma, kucuk gibi cevrenin neye benz&di anlamalarina yardimci olan
batin duyusal girdileriyle ve viicut pozisyonu gbirli gi icindedir (Nakin, 2003).

Campell'e gére uzamsal yetenek; uU¢ boyutlgiidine, zihinde gorunti ajturma,
uzamsal muhakeme yapma, cisimleri zihinden manipgiiee, grafik, sanat ve etkin
hayal giict bilgenlerinden olgmaktadir (akt. Shepard, 2004: 213214).

Thurstone (1950), coklu faktér analizine dayaliirzilyetenekleri Gzerine yag
calismalarinda uzamsal bir faktor betimlgmve algisal hiz, sayl yetefie sozel
iliskiler, s6zel akicilik, bellek genimi ve timevarim gibi yetenekler arasinda bu
uzamsal faktore "uzay" adini vewgti. Sonralari Thurstone (1950), U¢ uzamsal
faktoriin ayirimini yaparak bunlari "uzamsal canland" "uzamsal ikkiler" ve

"uzamsal yonelim" olarak adlandirgtir.

Benbow ve Lubinski'nin (1997) uzamsal modellerigde alan uzamsal alan, el
fonksiyonlarin (Sozel - Dilbilim, Sayisal - Kantifave Uzamsal - Mekanik) 3 temel
O0gesinden biri olarak kabul edilgtir ve Ustin zekal ve yetenekligi@ncilerin

egitiminde kullaniimaktadir.

Uzamsal yetenek, Vernon'un modelinde de 6zel birtygar. Bu modelde insan
yeteneklerinin hiyeraik bir sekilde siralandi kabul edilir ve genel zeka (g) en
Usttedir, dger iki grup faktori (sozel-sayisagiimsel ve pratik-mekanik- uzamsal)
ikinci duzeydedir. Bu model uzamsal yetenek Uzeryapilms olan calgmalar,
egitimsel ve mesleki kriterleri tahmin eden uzamssstler icin bir ara¢ olmgur. Linn
ve Petersen gore ise uzamsal yetenek; uzamsadrakgilzihinsel rotasyon ve uzamsal
canlandirma olmak Uzere lUc¢ B#mden olgmaktadir. Uzamsal algilamada uzamsal
iliskileri, dikkat da&itan verilere ramen kendi vucutlarinin konumuna gore
belirlemeleri beklenir (akt. Stumpf, 2006).

Cattell'nin (1987) modeli de g'yi en uste alan liyeragiye dikkat ¢cekmektedir.
Burada uzamsal yetenek genel canlandirma adi alkeddine yer bulur. Canlandirma
akici zekanin bir alt alanidir. Bu kavram ¢s&l yapinin yorumlanmasinda anahtar bir

rol Ustlenir.
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Lohman (1996: 98) onceki bazi gimamalarda bulunmyolan uzamsal yetegm (¢
faktorinan aynisini uygulagmive uzamsal yetefie gorsel imgeler hayal etme, bu
seklinde ifade etmstir. Ayrica fazladan birka¢ 6zel faktor daha bultum: Kapalilik
Ozelliginin esneklgi, kapalilik hizi, uzamsal tarama, algisal hiz| eetegrasyon, gorsel
bellek @Grenimi ve kinestetik.

Gardner (1983: 176), zihinden rotasyon, belirlegeddi bagka bir sekle dongtirme,
sozel bir ifadede belirtilen durumu hayalinde cadiama ya da zihnimizde biekil
yaratma ve yaragiimiz bu sekle iliskin 6zellikleri bilme seklinde goérsel uzamsal

zekayi olgturan bilgenleri belirtmektedir.

McGee, gorsellik ve yoneliigeklinde iki belirgin uzamsal yetegi@ varligindan
bahsetmitir. Richmond, gorsellik, yonelim ve butigteme esnekii seklinde bu
siniflandirmayi tce ayirgtir. Linn ve Peterson, uzamsal yetgimegenel olarak lc¢

onemli faktore sahip oldwnu belirtmgtir (Karaman, 2000).

Del Grande (1990: 14-18) uzamsal algiyr yedi uzangstenek ile aciklar. Bu
beceriler, uzamsal gorseitemeyi gelstirmek icin gereklidir. Del Grande'nin

bahsetigi yedi uzamsal yeteneki sekildedir.

* GO0z - motor koordinasyonu
* Sekil - zemin algisi

* Algisal dgismezlik

» Uzaydaki durum algisi

* Uzamsal ilgkilerin algisi

o Gorsel ayrim

» Gorsel bellek grenimi

Carpenter ve Just sedece iki gorsel - uzamsalrfaleiirlemslerdir. Bunlar, uzamsal
sekilleri farkl perspektiflerden tanima yani uzaingan tayini ve iki ya da ¢ boyutlu
nesneleri zihinde yeniden yapilandirma becerisi yemamsal manipilasyondur (akt.
Stumpf ve Eliot, 1999: 138).
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Owens (1990: 48), uzamsal yetenek ve uzamsal dgntswhe arasindaki igkiyi

gindeme getirir. Bunu yaparken, Bishop ve Halpergdre, uzamsal yetegie iki ana

unsurdan olgtugunu belirtir: Birincisi gorsellgirme faktorl ikincisi ise yonelim

faktoradar. Gorsellgirme faktorinin bir nesneyi hayal etmek, dondurmakkmek,

cevirmek gibi yeteneklere odaklanirken yonelim @akhin bir desen icindeki

unsurlarin dizenlemesini saptama yegefieerine ygunlastigl belirtiimektedir.

Thurstone ve Guilford'un direktifleriyledidim Test Hizmetleri Kurumunda ¢aan

gruplar yeni uzamsal yetenek Bimleri ortaya cikarmglar ve bu ¢alkmalari bir araya

getiren Eliot (1980) bunlarin uzamsal problemlesinirll sayida adaptasyonlarindan

veya varyasyonlarindan olduklarini gézlemlgimi Eliot'un Goérsel Uzamsal Gorev

Siniflandirmasi Kategorilesu sekildedir:

Tanima Bolimdu:

Kategori 1: Algisal Hiz Gorevleri

Kategori 2: Kopyalama Gorevleri

Kategori 3: Labirent Gorevleri

Kategori 4:gekil Temelli Gorevler

Kategori 5: Gorsel Bellekgienimi Gorevleri

Kategori 6: G&talt Kararlilik Gorevleri

Kategori 7: K&it Uzerindegekil Gorevleri

Kategori 8:gekil Rotasyonu Gorevleri

Manipilasyon Gorevleri:

Kategori 9: Blok Gorevleri

Kategori 10:
Kategori 11:
Kategori 12:
Kategori 13:
Kategori 14:
Kategori 15:
Kategori 16:

Kespim Gorevleri

Cisim Dondurme Gorevleri: Dahili
Cisim Dondurme Gorevleri: Harici
K&t Katlama Gorevleri

Orlntt Birlgtirme Gorevleri
Yuzeyleri Algilama Gorevleri

Perspektif Gorevleri
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Manipulasyon Gorevleri:

Kategori 9: Blok Gorevleri Kategori 10:
Kessim Gorevleri Kategori 11: Cisim
Dondirme Gorevleri: Dahili Kategori 12:
Cisim Do6ndurme Gorevleri: Harici Kategori
13: K&t Katlama Gorevileri Kategori 14:
Oruntll  Birlatirme Gorevleri Kategori  15:
Yuzeyleri Algillama Gorevleri Kategori 16:

Perspektif Gorevleri

Buradaki siniflandirmada yer alan tanima bo6lumi rnaaniptlasyon bdalimi
arasindaki ayrigdyledir: Tanima bolimu, gorevlerin iki boyutlu laiiizlem igerisinde
uyarilara cevap vermesini, maniptlasyon boélimuungarilar iki boyutlu bir dizlem

boyunca zihinsel olarak manipiile etmeyi kastetnugkte

Thurstone, Guilford ve gtimsel Test Hizmetlerindeki agarmacilarin eserlerinde
yer alan argtirmacilardan Carroll''n (1993) analizlerine goreamnsal ve gorsel

alandaki ana faktorlegunlardir:

Canlandirma: Eliot'un (1980) siniflandirmasini kullanan Carrolagit Levha,
Kagit Katlama, Cisim Dondirme, Kasn, Ylzeyleri Algilama ve Perspektif
gorevlerini canlandirma olarak belirtirken Eliotkategorilerine dahil edilmemniolan

birkac bilseni de eklemsitir, 6zellikle mekanik anlagiveya mantik gorevleri.

Uzamsalfliskiler: Bu grup genel olarak nispeten basit ve hizlamdigilKartlar,

Sayilar ve Bayraklar gibi faktorleri icerir.

Kapalihk Hizi ve Kapallik Esnekdii: Bu iki faktor, sekil desistirmis veya
belirsizlesmis (tamamlanmangi ¢izimler gibi) uzamsakekillerin anlgilmasini veya
uzamsal birsekil iceren gorsel bir alanin atailmasini kapsar. Genellikle Kapalilik

Hiz gorevlerinde nesne, 6zneye belirtiimgimi

Algisal Hiz: Bu faktor, bir veya daha fazla sayida belirli uzahgekiller icin gorsel

bir alani argtirmay! gerektiren testlerden ortaya cikimi
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Bu dort ana faktoriin 6tesinde, Carroll (1993) birkane daha bien icin de kanit
bulmustur. Ornein seri algisal entegrasyon, uzamsal tarama, imajlae uzunluk
tahmini. Carroll'un bir de Gorsel Bellekgi@nimi faktort tanimlagani belirtmek
onemlidir. Gorsel Bellek grenimi, kolayca hatirlanabilecek bir nesneyi tenstiheyen

zihinsel bir imaji bellek grenimida en azindan birkag sanigatie sekillendirmektir.

Hershkowitz, Parazysz ve Van Dormolen (1996:162ayda bulunan gercek

nesnelerle etkikgmin;

* Nesneler arasindaki benzerlik ve farkisfieeme, sekillerin tanimlanmasi
ve siniflandiriimasi,

» Parcalarin ve 6zellik bitenlerinin analizi,

» Farkh temsiller ve gorseliirmelerdekisekilleri tanimak,

* Uzaydaki nesnelerin dinamik yonlerini @lendirmek, anlamak
(Ornezin, bircok seklin birbiriyle iliskili konumlari, gbzlemci ile bak#
nesneler arasindaki glantih durumlar ve dgsen sekillerin ssamalari)

oldugunu belirtmektedir.

Arastirma kapsaminda kullanilan Uzamsal Yetenek Tesargasi ise Ylzeyleri

Algilama, Cisim Dondiirme ve Gorsel Bellelg@nimi bolumlerinden okmaktadir.

1.6.2. Uzamsal Yetengn Gelistiriimesi

Ogrencilere farkli geometriksekilleri tanimlamak, siniflandirmak ve cisimlerin
uzayda ve bulunulan mekandasgen yonlerini dgerlendirmeleri igin firsat taninmasi
gerekir. Bu bglamda uzamsal yete@i@ gelisimini kolaylastiran ve destekleyen
Ogretim faaliyetleri @agida incelenmektedir:

Stumpf (2006: 21-23) uzamsal yetengitimiyle ilgili tarihsel gelsimleri su sekilde
aktarmaktadir:

1. Geometrik problem c¢cozmeyigietme ve gedtirme alaninda ctli
metotlar vardi ve bunlarin go siniftaki nesnelere dayanmaktaydi.
Ekonomik krizler sirasinda ortaya cikan ve sindfdamalzeme eksildine

yol acan sikintilar, ilgin¢g bir @im metodu ortaya cikartir: Zihinsel
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Geometri (Mental Geometri)Bu teknik, geometrik figirlerin getmen
tarafindan @rencilere sodzel olarak tanimlanmasini icermekteyd
ogrencilerin sdzel olarak belirtilen tanimlardan sclau c¢ikarmalari
beklenmekteydi.

Bu tekngin tarihi 20. yazyihn ilk yarisina uzanir. Maalédau ilging
teknigin potansiyel olarak faydalari gunumdgitan arsgtirmalarina konu

olamamgtir.

2. Pahali olmayan mikro bilgisayarlarin ¢ikmasiyla mszal yetengin
makine temelli gitim metotlari ¢cok populer hale gelgtir. Bu yeni metotlar
arasinda ilk sirada halkin da kolaylikla gabilecei bilgisayar oyunlari
vardir (Tetris ve Block-Out gibi). Bu oyunlar aslen uzamsal yetegie
gelistirmek amaciyla ortaya ¢cikmagtardir. Bu oyunlarla yapilan sistematik
egitim calismalarinin uzamsal problemlerin ¢éziminde pozitiilet
oldugu da ortaya cikmtir (fakat matematiksel barida fazla etkileri
olmamstir). Bu gercek, bu oyunlarin geence amaciyla yapildiklari
distunuldiginde ¢cok daasirtici degsildir.

3. Egitim amacli tasarlanan yazilimlar arasinda LOGO tanelen en
populer drnektir. LOGO bir programlama dilinin daderine sahiptir ve bir
okul 6ncesi @rencisinin bile geometrik figtrler tasarlamasingam tanir.
Cocuk bir kaplumbganin hareketlerini yonlendirerek (ileri, ga vb.
giderek) komutlar girer. KaplumBanin gittgi yollar sonradan yazicidan
ctkarilabilir. Bu program uzamsal yetenekleri gf@en bir ara¢c olmakla
kalmayip bircok bisel yetengi de gzamanli olarak gedfirir. Ampirik
argtirmalar, LOGO ile gitimin, geometrideki yeterlilikleri de (geometrik
figurleri dondirme ve ayna-goruntusi glirma gibi) geltirdigini ortaya
cikarmstir.

4. Daha yeni bir gejime ise BAUWAS'tir. BAUWAS uzamsal yetetie
gelistirmek amaciyla 6zellikle tasarlangtir ve Almanca kongan ulkelerde
geometri ve teknik @tim gibi birka¢ eitim alaninda birden faydall
bulunmuytur. BAUWAS'ta @renciler, git ebattaki kuplerle istedikleri
nesneleri  yapabilirler.  Nesneler donduarilebilir  aey buyatalup

kucultulebilir. Caitli izdisim ve perspektif tirleri yapmak da mumkandar.
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Yazilim paketi gitimciler arasinda popiler hale gektm fakat bir eitim
programi olarak hentiz tam anlamiylgeiéendirilmis degildir.

5. BAUWAS, uzamsal yetenekleringimine odaklanmgken, Algeblok
Dizileri gibi sinif materyalleri daha spesifik matatik konularini gretmek
amaclyla tasarlanstir. Algeblok'ta cebir 6ncesi ve birinci sinif cebi
ogrencilerine renkle ikkilendirilmis ve x, x2 ve x3 gibi kavramlari
Ogretmeye yarayan plastik bloklar vardir.

6. Daha ileri bir dizeyde ise Nelsen (1993) ve NeMéatkins (2001),
matematiksel kanitlarin birganu @Gretmek amaciyla gorsel yaklenlar
sunmutur. Yukarida bahsedilgi gibi bu materyaller Formboard ve Blok

Sayma gorevlerini kapsar.

Mitchell ve Burton'a gore (1984) uzamsal yetgnednem verildiinde, bu
becerilerin her birinin gelimi icin firsatlar s&lamak icin c¢sitli deneyimler
planlanmalidir. Uygun oyun deneyimleri: Yapisal ogaklardan olan ghp bloklar,
lego ve benzeri malzemeler, tasarim faaliyetlee ilgili tangramlar, yapboz
bulmacalar, gomulisekil bulmaca, labirentler ve tamircilik oyuncaklariicerir.
Boyama ve cizim uzamsal ifadeler icin yaygin olataklanilan yollardir. Ancak,
haritalama faaliyetleri de uzamsal yetgineartiriimasi ve ifade edilmesi icin firsatlar
saglar. Ornggin, cocuklar evden okula geliollarini ¢izmek icin ya da ev, oyun alani

veya okul binasinin tasariminin eskizini ¢cizmek iggvik edilebilir.

Arastirmalar, c¢ocuklarin uzamsal gincelerini gektirebilmek icin somut
modellerin 6nemini desteklemektedir. Farkli tlrdek ¢sayida cismin c¢ocuklar
tarafindan oynanmasi onlarin geometrik kavramlagre@mesi icin 6nemlidir.
Cocuklarin bu gibi somut cisimlerle cglklarinda k&t Gzerindeki soyut 6rnekleri
daha iyi yapabildikleri ve matematik, geometri detimde somut modelleri kullanan
ogrencilerin kullanmayanlara gore daha iyi oldukldelirtimektedir (akt. Yolcu,
2008).

Cocuklar ayni zamanda t¢ boyutlu nesnelerin ikiubloyplanlarini yorumlayabilme
ve bir plandan ¢ boyutlu nesneler giluma ihtiyaci duyarlar. Bu nedenle,
Ogretmenler, cocuklara belirli temsilleri ve iki Ugoyutlu temsiller arasinda nasil
hareket edilegeni agik¢a @retmelidir (Diezman ve Watters, 2000 a).
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Clements (1998), zihinsel haritalar yapmanin Onemubsinerek ¢ocuklarin
cogunun haritaya bakii zaman haritada nerede olduklarini ve etrafindedderle
ili skilerini bulmakta zorlandiklarini belirtmektediroQuklarin zihinsel haritalar yapma
ve kullanma yetenekleri gelirildi gi zaman, haritalarla yaptiklari tecrtibelerden dolay
geometrik dglinceleri de gej§imektedir. (@renciler cevrelerinin  haritalarin
citkarabilmeli, cizebilmeli ve olgebilmelidirler. Buur aktivitelere erken warda

baslanilabilir.

Sgroi'e gore (1990: 21-22) uzamsal gorsaheme yosun bir sekilde matematiksel
dile ve iletsime dayanir. @renciler matematiksel kavramlari bilmeli ve
Ogretmenleriyle, akranlariyla bunlari pagddilmelidir. Onlara sadece yazili gleayni
zamanda zihinsel ve resimsel bir kelime hazinesistyen bir yol olarak uzamsal

gorsellgtirme ile iletisim kurma firsati verilmelidir.

1. 7. GEOMETRI EGITiMi ve OGRETIiMi

1. 7. 1. Geometri Bitimi ve Ogretimi

Geometrikelimesi, Yunanca "yerylzu" ve "6lcim" kelimelaten tiremitir ve bazi
dillerde bugin hala, "yeryizi olgcimiu” ve "6lgcme'tamninda kullanilir (Jacobs, 2003).
Geometri, matematin giinliik hayatta kullanilan énemli parcalarindandb. Ornegin,
odalarin sekli, binalar, suslemelerde kullanilagekiller geometriktir. Geometri,
matematgin; nokta, dgru, duzlem, duzlemsegkkiller, uzay, uzaysaekiller ve bunlar
arasindaki igkilerle geometriksekillerin uzunluk, aci, alan, hacim gibi 6l¢ulerikonu
edinen dalidir (Baykul, 2005). Geometri, site bilim dallarinda yaygin olarak
kullanilan, temel gitim matematgi icinde tum dinyada énemli bir alandir. Geometrini
yarattgl baks acisi sayesinde giéenciler problemleri analiz edebilir, ¢ozebilir ve
matematik ile ygam arasinda gakurabilirler. Bunun yaninda, geometrik gdsterimler
soyut kavramlarin angdmasinda yardimci olur (Duatepe, 2000). Geomethsimanin
ogrencilere pek cok faydasi vardir. Geometri sayesirgavrelerindeki diinyay ifade
etmeye ve anlamaya ¢tarlar, problemleri analiz ederler ve c¢o6zebilirlespyut

sembolleri daha iyi anlamak icgekilsel ifade edebilirler.
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Geometri insan diincesinin 6nemli bir Granaddr. Bir takim aksiyomiezerine iga
edilerek cok karmgk yapilar ortaya cikmgtir. Bu yapilar, @rencilerin dgrudan
yasamlarina hitap etmeginden beraberinde anlama zorluklarina sebep olrdaktBu
alanda Turk @rencilerin zorluk ysadgl uluslar arasi caimalarla teyit edilmitir
(Mullis vd., 2000 akt. Durmuvd., 2000). Bu ¢cajmalar dg@rultusunda rastlanan bu
zorluklari gabilmenin bir yolu da ¢oklu zeka kuramina gore ligaktirilmis programlar

olusturmaktir.

Sekil, klasik geometriyle olan derin glari ile matematikte 6énemli, geinekte olan
ve etkileyici bir motiftir fakat icerik, anlam ve etod anlaminda ¢cok daha fazlasidir.
Duzgln bir bicimde gsitirildi ginde; sekil calsmasi, matematik giminde yalnizca
matematie deil ayni zamanda bilim ve sanata da katkida bulutgmel bir unsur
olmaktadir (Johnston-Wilder, Mason, 2005).

Geometrik diginme eger topluma tam anlamiyla dahil olmak amacindalaiisa
Ogrenenler icin gereklidir. Geometrinin gunluk sgandaki kullanimina 6rnek olarak
sunlar siralanabilir; bir evin icindesgalari tgimak, parcalar halindekisgalar bir araya
getirip kurabilmek, sel haritalarini okuyabilmek/olgal yerlgtirme sistemlerini
kullanabilmek, sanat ve fatoafciliktaki perspektifi yorumlayabilmek (Johnst@vilder,
Mason, 2005).

Littell ve Mifflin (1991), geometri calgmanin nedenlerini ve dnemingsagidaki 4

madde ile 6zetlenglierdir:

Sebep 1: Geometri yararlidir. Muhendisler, mimarlar, reskam marangozlar,
tesisatcilar, gretmenler, elektrikciler, makineciler ve konutsaatcilari geometriyi
gunlik ygamlarinda kullanan insanlarin sadece bir kagideoretrik ilkeler; bina ve
yollarin yapiminda, makine ve bilimsel aletlerisdaamin ve kullaniminda, ucaklarin
operasyonunda ve yeni bglarin yani sira gier bircok faaliyetlerin planlamasinda

onemlidir.

Sebep 2:Geometri ilgi gekicidir. Bircok ki, bilmece ve dier tir bulmacalari
cbzmedeki meydan okuma keyfini sever. Geometrillileeilgi ¢cekici gorinen figurler

gibi kelimeleri ve fikirleri de iceren benzer ilgimmeydan okumalar sunar.

101



Sebep 3:Geometri mantiksaldir. Bizsgimli hale geldikge, akil ve ispata daha fazla
ve batil inang, 6nyargi ve varsayimlara daha azgéegimizi 6greniriz. Bu ¢algmanin
ana amagclarindan biri, etrafinizdaki dinyay! anldamdir ara¢ olarak mantik gticinu

kavramamiza yardimci olmaktir.
Sebep 4:Geometri, aritmetik ve cebire gorsel bir anlamaaarir.

Okula giden herkes zaten geometrik olaralgUdinek ve matematiksel olarak
dinyay! yorumlamak icin gereken gicu sergikdendir. Geometriyi etkili bir bicimde
ogrenebilmek icin @renenler bu gucleri destekleyici bir ortamda kuftetari icin izin
ve destge ihtiyag duymaktadir. Dahasgeometrik dilinmenin matematin her
branginda kaginilmaz bir gereksinim olglu ve tarih boyunca geometrik balacisinin
pek cok aratirma icin dgru icgoruyd sgladigini géz onidnde bulundurulngtur.
Geometri her matematik konusu icin gereklidir.slBa bir deysle, her @rencinin
fikirlerini geometrik olarak ifade etmgnsina ihtiyaci vardir! (Johnston-Wilder, Mason,
2005)

Dogal diinya olarak tanimlanan cevrenin bu parcasindigmaizda, geometrik
sekillerin tam &rneklerini géormeniz pek mumkingddir; kare, dikdortgen, paralel
kenar ve dierleri gaclar, yapraklar, gaclar, dglar ve nehirlerde ¢ok net olarak
bulunmamaktadirSekiller taninabilir bicimde olsalar dahi, onlar amarin algilama
sistemlerinin yapilandirmalaridir. Dolunay ¢embéri gozikmektedir fakat yakindan
incelendginde oyle olmady gorulir; uzaktan bakil@inda bir $ekle' sahip oldgu
disintlen bir gac¢ yakinlatikca bu bicimini kaybeder; altigen olan bir baltgge
mikroskopla bakildiinda daha az duzgun bgekil oldugu gorulir. Tek acgidan
bakildginda basit bir geometrikgekil olarak gorilensey daha kicuk detaylara
inildiginde ¢ok daha karmngek bir hal alir. Hatta en temel geometrik obje othiz cizgi
bile dggada ¢ok nadir olarak net bir bicimde bulunmaktaBiizlik algimiz nereden
gelmektedir? Belki de tecriibelerimize dayanaralegli&larak etki eden yer ¢cekiminden
ya da yururken 'sapmama’ hissimizden kaynaklanmdak{dohnston- Wilder, Mason,
2005).

Olusturulmuws cevre ise 6zellikle dikdortgenler ve Uggenler dimiezere geometrik

sekiller bakimindan oldukg¢a zengindir. Gergekten @bk 'dikdortgen' bir dinyada
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yasamaktayiz (6rn@n altigen ya da ¢ember bir dinyanin aksine). Mintasarimlar
doganin daha akici ve dal sekillerini takip ederlerse, sonucun gargtie sasar kalirz
(Johnston-Wilder, Mason, 2005).

Oklid ilkelerine ait geometriolarak da bilinen Antik Yunanlardan miras kaidi
itibariyle geometri diinyasina, insan gucunidn hagainek icin kullaniimasiyla
girilmistir. Bu, 'ideal'sekillerle doldurulmy kavramsal bir dinyadir. Oklid geometrisi
maddesel dunyadaki olcimlerlegile onlarin d@asi gergi kesin iliskileriyle ilgilidir.
Bu yuzden gkenar dortgenin dértkenarinin uzuglimun git oldugunu sdylediinizde,
tam olarak gt oldugunu kastedersiniz. Kgda cizilmg bir eskenar dortgeni temsil eii
varsayllan herhangi bigeklin kenarlarinin gtli gini ise c¢izdginiz araglarin kesingi

Olciistinde netkgirebilirsiniz (Johnston-Wilder, Mason, 2005).

Geometrinin temel bir 6zefii de geometrik nesneler vesHtilerini 'gérmek’, yani
farkina varmak ve nesneleri tamamlayan ya da taagamayan o6zelliklerinin
ili skilerini kavramay1 @renmektir (Johnston-Wilder, Mason, 2005).

Tum dinyada ve Turkiye'de matematitienine ve 6zellikle de geometriggimine
verilen onem gittikce artmaktadir. Bunun bir gogemi de @renci Segcme Sinavinda
(OSS) matematik puanininggdir puanlar gittikce artan olcude etkilemesidir.risg
matematik sorulari igcinde geometri sorularininilgge artirldgl dikkati gekmektedir.
Ornesin, OSS (veya OYS)de 1991-1994 vyillar aiaida geometri sorularinin
matematik icindeki @rligi ortalama %28 iken bu oran 1995'ten sonra ortalk86 lar
civarina cikmgtir. BoOylece OSS arisi buyik olcide geometri damisina
baglanmaktadir (Olkun vd., 2000, akt. Dursun, Cobafp6). Genel sinavlardaki
geometri sorularinin oraninin yikselmesi okullardpgometri dersine karolan tutumu
da etkilemgtir. Egitimciler geometri derslerindeki karilari yukseltebilmek icin farkli
yontemlerden yararlanmaya skmislardir. Bu noktada devreye “yaraticilik" kavrami
girmektedir. Dersler grenci seviyelerine gére ne kadar yaratici etkielild slenirse
basari da o derece yikselmektedir.

Ogretmenlerin geometri gietiminde yeterli olmasi ve goencilerin seviyelerine
uygun oOrneklere derslerinde yer verebilmeleri 6ndmr konudur (Zodik, Zaslavsky,

2007). Tanahan (2006) ideal bigitm ortaminda, Ustin yeteneklig@nciler icin

103



farlilastirilmis Ggretim yontemleri ile gitim yapilmasi gerekgini vurgulams ancak
gercekte, @retmenlerin normal grenciler ile Ustin yetenekli géenciler arasinda
geometri @retiminde anlamh bir farklihk gosteren yontemlesrgulamadiklarini tespit

etmistir.
1. 7. 2. Geometri ve Uzamsal Yetenek Arasindakii ski

Uzamsal yetenekkavrami kisaca uzayin ve geometrik formun kullaniie ilgili
becerileri icermektedir (Olkun, 2003). Uzamsal yefgn uzamsal ikkiler ve uzamsal
gorsellgtirme olmak tzere iki alt boyutundan bahsedilmekt@dcGee, 1979; Burnett
& Lane, 1980; Elliot & Smith, 1983; Pellegrino, Addon, Shute, 1984; Clements &
Battista, 1992, akt. Olkun, Altun, 2003)zamsal gorsellgirmedebir ya da birden ¢ok
parcadan olgan iki ve U¢ boyutlu nesneler ve bunlarin parcakamit gorunttlerin t¢
boyutlu uzayda hareket ettirilmesi sonucu sattak yeni durumlarinin zihinde
canlandirilabilmesi becerileri ele alinmaktadir ({Bet & Lane, 1980; Olkun, 2003). Bu
zihinde canlandirma parcalarin katlanmasi, gerimag (McGee, 1979, akt. Olkun,
Altun, 2003), yeniden duzenlenmesi, yuzeyin kaplasm gibi etkinlikleri
icerebilmektedir. Uzamsal yetenek geometri alansiki bir ilgki icerisindedir. Harman
ve Akin'in (2008) uzamsal yetenek ve geometri adadi iliskiye dair gerceklgirmis
olduklar calgmanin sonucundagéetiminde somut modeller kullanilan deney grubu

ogrencilerinin kontrol grubu grencilerinden daha karili olduklari gozlennstir.

Yurt ve Stnbul (2011) ¢amalari sonucundaggim fakultesi @rencilerinin uzamsal
gorsellgtirme ve zihinsel cevirme beceri seviyelerinin ddda diik oldusu
gorulmistdr. Bunun yaninda, @etmen adaylari, g@etim yontem ve teknikleri ve
etkinlikler hazirlama hakkinda yeterli bilgiye splolmalarina rgmen, bunlari uzamsal
yetengi gelistirecek sekilde nasil kullanacaklari hakkinda bilgilerinietgrli olmadgi

gorulmistar (Turgut, Canttrk Ginhan, Yilmaz, 2009).

Matematiksel ve uzamsal glinme arasindaki gki uzamsal dilinmenin her zaman
matematiksel diiinmeyi destekler olmasidir. Uzamsakitiime nesneleri, kafasilan
durumun gorsel halini zihinde ele alma gucudirefdim uzamsal diiinme seviyesinin
yuksek olmasi matematiksel gdinmesinin varigini gerektirmez, ger boyle olsaydi tim

ressamlar ¢ok iyi birer matematik¢i olurdu. Uzamg@inme, matematiksel diinme
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icerisinde bireye problem cozerken aciklaysekiller cizmesini, sdzel problemler
verildiginde (6rngin, bir kenar uzunlgu a br olan bir kiiptin cisim kégeniyle ilgili bir
problem) zihninde bunu canlandirarak kolayca cipedsini, organize etme verileri
tablo haline getirme gibi kolayliklar gar. Diger taraftan daekiller arasindaki ikkiyi
sunan geometridesekilleri akilda daha iyi tutmayi, aralarindakiskinin daha iyi

kavranmasini destekler (Turgut, 2007).

Battista, Wheatley ve Talsma (1989, akt. Turgutp7)J0geometri dersini alan
ilkdgretim @&retmen adaylarinin geometrik problem c¢6zme becerile uzamsal
gorsellgtirme ve bicimsel muhakeme yetenekleri arasindhkkiyi, ayrica uzamsal
gorsellgtirme yetengi ile geometrik problemler c¢ozulirken kullanilanrasejileri
incelemsilerdir. Sonug olarak uzamsal gorsglilene, bicimsel muhakeme ve problem
cbzme performanslari geometrishasi ile iligkili ve uzamsal gorseligirme ve bicimsel
muhakemenin geometrik problem ¢ézme ilgkili oldugu saptanngtir. Battista (1990,
akt. Turgut, 2007) uzamsal gorsetleme, mantiksal muhakeme, geometrisdrasi ve
cinsiyet arasindaki gkiyi arastirmistir ve uzamsal gorseligrme yetengi ve mantiksal

muhakemenin geometri faisiyla pozitif ilgkili oldugunu saptanstir.

Karaman (2000) ise nokta, gta, diuzlem ve uzay kavramlarini ve bunlar arasindak
ili skileri iceren uzay geometri konusu ile uzamsal yekearasindaki gkiyi inceledigi
calismasinda bu iki dégsken arasinda istatistiksel olarak anlamigkilier bulmustur.
Mitchelmore (1976; Capraro, 2001, akt. Uygan, 20d&)yapmy oldugu calsmada
uzamsal gorselgirme testinden yiksek puan alagréncilerin geometri barilarinin
da yuksek oldgunu ortaya koyarak ¢ boyutlu cisimleri gorsgilene yetenginin
geometrik problemleri ¢ozebilme becerisiylegdadan ilgkili oldugunu belirtmitir.
Uzamsal yetenek ile geometrik glinme arasindaki gkiyi inceleyen bir dger
argtirmada Naraine (1989, akt. Uygan, 2011), Universigrencilerinin Van Hiele
disinme duzeyleri ile uzamsal yetenekleri arasindamalbir iliskinin oldugunu ortaya

koymustur.

Uzamsal yeteng iyi olan Kkisilerin geometri bgarilarin da iyi olmasi gerekii
konusunda yapilan pek cok gaha olmuytur. Bu tez cabmasinda da bu camalara
katki olabilecek sonucglar hedeflerwtim. Bu amacg¢ dgrultusunda John Hopkins
Universitesine bgll Yetenekli Gengler icin okturulan Merkez (1996) tarafindan
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gelistirilen "Uzamsal Yetenek Testi" (Spatial Test Bagjekullaniimi ve uzamsal
yetenek duzeyi ile ilgili veriler elde edilgtir. STB Ustin yetenekli gencilerin

geometri bgarilari konusunda bize bilgi verebilecek bir telsb@si1 nedeniyle faydali bir
testtir (Stumpf, Haldimann, 1997).

1. 7. 3. Ustin Zekal ve Yetenekli @encilerde Geometri
Egitimi

Matematik ve geometri yetegie bircok yolla gosterilebilir. Ama matematikte
yetenekli olmak genellikle standart bir testin %9&n daha fazla kari elde etmekle
tanimlanmaktadir. Bu Ustiin zekallk icin oldukcar dir tanimdir (Sheffield, 1994).
Matematik ve geometri alaninda Ustiin yetenaekatematik alaninda en st noktaya
ulasmada veya sadece aritmetik hesaplamalari yapma#laektdizeyde kabiliyet
gostermekten ¢cok matematiksel fikirleri ve mateksdl mantg anlamada yuksek
yetengi ifade eder (Miller, 1990, Akt. Dsuoglu, 2004). Matematiksel yetegieolan
ogrenciler dinyaya matematiksel bir balacisi ile bakarlar. Hegeyin kavramsal ve
niceliksel iligkilerini  ve balantilarini  ¢ozerek dinyayr anlamaya galar.
Matematiksel yeterign karakteristiksel Ozelliklerisunlardir: Hizli @renme sireci,
gozlem yeteneklerine yatkinlik, guc¢li sorgulamaehigeri, olgzan Ustl sebep-sonug
iliskilerini kavrayabilme kapasitesi ve yaraticihkti(Sheffield, 1994). Ayrica
matematikte ve geometride Ustin yetenekli olgreidcilerin hizli muhakeme kurma ve
kavramsal genellemeler glurabilme yetenekleri vardir (Krutetskii, 1976).
Arastirmalar matematikte Ustin yeteneklgréncilerin, matematiksel muhakemenin
formal islemler donemine der d&erencilerden daha erken girdiklerini ileri
sirmektedirler (Feldman, 1982, Akt. Johnson, 19943tin yetenekli grencilerin
Matematik Alanindaki Yetenek Ozellikleri Milli gtim Bakanlgi'na goére sagidaki gibi
siralanmgtir (Uzun, 2004):

« Verilerin ele alinmasinda, dizenlenmesinde gozepataryetenge
sahiptir.
+  Zihinsel geviklge sahiptir.

«  Orijinal yorumlar yapar.
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«  Fikirlerin iletiimesinde gdze carpan yetgeesahiptir.

+ GOze carpan genelleme yetgneardir.

« Yazilh iletisimden ziyade sozlu ileiimi tercih eder.

«  Ayni problem ¢6zimune yonelik gigik yontemleri kullanir.
+ Olagan dsI Matematiksel glemler yapar.

+  Gayret gerektiren ofg@n dgi problemler sorar.

« Uygulamaya, analize, senteze vgelbendirmeye odaklanir.
+  Problemi kisa surede c¢tzer.

+ Matematgi baska kategorilere entegre edebilir.

. llgisiz gibi gorinenglemler arasinda ilgi kurar.

« Yanhs ve dgruyu secme gucleri fazladir.

«  Yasitlarinin c6zemedi zor problemleri ¢ozebilir.

Batin bu 6zelliklerin yanindaggencilerin Gstiin matematiksel performansaahip

olduklarini gosterebilmeleri icinsagidaki barindirmalari gerekir (Villani, 1998):

- Ogrencilere analitik yeteneklerin yaninda kavramsal
yetenekleri de iceren gorevier verilmelidirlyi
matematikgiler ikisinin de yetenekli olmak zorundéat.

« Ogrenciler matematiksel problemleri ¢6zmede Israr
etmeye cesaretlendirilmelidirler. Zor gorevier yedkli
ogrenciler icin bile cakma gerektirir.

- Ogrenciler kendi kendilerine yeni  problemler
yaratabilmeli ve c¢o6zebilmelidirler. Yalnizca somula

cevaplamalari ve uyarlamalari istenmemelidir.

Stepanek'e (1999) gommatematiksel Ustlin yetenekilin isaretleri

sunlari icerir:

. Sayilara olan anormal i lgi
. Matematiksel kavramlari ¢abukga anlama kabiliyeti

. Ust seviyede soyut olarak glinebilme yetisi
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. Problem ¢6zmede esnek ve yaratici stratejiler kabdme
. Matematiksel kavramlari farkli yeni durumlara tremsedebilme

. Zorlayici problemleri cozmede 1srarci olma

Bir kisinin matematiksel zekasendinisdyle gosterir (Sriraman, 2009):

. Soyutlgtirma ve genelleme

. Bilgi yonetimi tekniklerini kullanabilme

. Mantiksal dgtiinme i Ikelerinde uzmanjabilme

. Analojik distinme

. Esneklik ve matematik problemlerini iki yonli ¢oHdefe

. Icguidusel bir matematik farkindgii

. Matematik ilkelerini kendi bana kefedebilme

. Karar verme becerilerini problem ¢6zme durumlarikdiéanabilme
. Problemleri gorsellgirebilme

. Ampirik ve teorik ilkeleri ayirt edebilme

Geometride Ustin yetenekli olan ¢ocuklakranlarindarsu sekilde
ayirt edilirler (Haylock, Thangata, 2007):

. Yeni materyali aninda kavrarlar.

. Geometrik sembolleri 6zguvenle kullanirlar.

. Geometrik bglantilar kurmaya meyillidirler.

. Iliskileri ve oruntileri genelleyebilirler.

. Genelde bildikleri tirden problemleri ¢cozerken cgamalari atlarlar.
. Geometrik sonuclari agiklarken mantiksal argiimainar sirerler.

. Genellatirilmi s sonuclari, ilkeleri ve metotlari hatirlayabilirler

Matematik gitiminde Ustin zekd ve yeteg® sahip @rencilerin genel
gereksinimlerinin yaninda Ozellikle matematik atata bu 06zellikler go6zetilerek
hazirlanacak bir@tim programi gercekten bustencilerimiz icin yarar ggayabilir. Bu

noktada matematik ggiminde dstiin @rencilerin farkli yonlerini tanimak, onlara
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yonelik bir eitim programinin hazirlanmasinda en 6nemli noktaar birini

olusturmaktadir.

Matematiksel olarak yetenekligienciler matemagi digerlerinden farkl tanir ve
anlarlar. Onlar problem ¢6zme stratejilerini akver esnek bicimde kullanabilirler ve
genel bir "zihni matematiksel dokme" vyetisine s#hgr. (Krutetskii, 1976).
Arastirmalar; onlarin sadece farkli gdintyor oldgunu deil, ayrica diginme
becerilerinin de profesyonel matematikcilere berglden oldgunu gosternstir
(Sriraman, 2004). Hadamard ve Polya, (akt. Srirgm2804) ikisi de saygin
matematikciler olarak, profesyonel bir matematikting ve gelsmislik dizeyi ile
matematiksel yetenekli birgéencininki arasindaki tek farkin derinlik derecekluguna

inaniyordu.

Ustln yetenekli grenciler icin matematik mufredatininfarkli modellerinin etkisi
mevcut sinirll mafredat ile tam anlamiyla kurulmstimni Tieso (2003kunu bulmytur
ki yuksek yetenekli ilk@retim @rencilerine gelimis bir veya farkhlatiriimis bir
mifredat kullanildiinda normal bir mifredat kullanimina gore ¢ok déuda baar
elde edilmgtir. Hizlanma ve zenginggirme farkli programlama modelleri tzerinde
yapilan cajmalar sinirli ve kagik sonuclar verir. Orngn, Robinson, Shore ve Enersen
(2007) sunu vurgulamaktadirlar ki; hizlandirmasréncilerin icergi verimli bicimde
kavramalarini gdar. Ancak, tek bgna hizlandirmanin matematiksel yetenekli
Ogrenciler icin hayati ve karakteristik yiuksek seviyelsinmeyi tgvik etmedgine
dikkati cekerler. Sowell'in (1993) zengiglieme Uzerine odaklangh bes calismasi
olmustur ve kargik sonuclar bulmgtur. Bir bagka calsmada, bginci ve altinci sinif
ogrencileri kontrol grubundan anlamli fark géstermgaan dordinci sinif @encileri,
bir calsmada bilgsel ve duyssal anlamda kontrol gruplaringraistir. Hizlandirma ve
basariya bir arada odaklanarak yapgnolan calgsmalar sinirh olsa da, 6nemli 6lgctide

elde edilen bgari gosterir ki bu iki kavram birlikte umut verioir yaklasimdir.
Ustiin yetenekli grenciler d@ru tempo ve seviyede matematik icin 6zlem

cekmektedir ve matematik bulmacalarl ile "zengitigmis”, sosyal bilgiler

tartismalari, mize gezileri, matemgei bali olmayan elgtirel disiinme gitiminden
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ziyade onu dgrudan alabilme firsatina sevinirler (Stanley, 198} konuda dgru
egitim ortamlarinin yaratilmasinda yaraticilik dnnaagikmaktadir.

1.8. MENTORLUK

Mentorlik, deneyimli ve bilgili bir kiinin daha az deneyimli ve daha az bilgili olan
bir kisinin amaclarini gercekdéribelimesi igin birebir ilgki icindeona yardim etmesi
olarak tanimlanabilir (Goff & Torrance, 1999). Bilim insaninin ona hayranlk duyan
ustiin yetenekli bir grenciye rehberlik, dagmanlik, kocluk ve arkaghak etmesi
yada akil hocagini ¢agristirabilir ya da bu kavramlarseanlamli olarak kullanilabilir.
Mentdrlik rol modellgini ve akil hocalgin da kapsayan daha gerbir kavramdir.
Mentorldr, bir konunun gretimi konusunda Ustin zekalgrécilere yardim etmelirinin
yanisira, onlara dagmalik ederler, grenmeyi ve motivasyonu artirici yeni ve ilgi
cekici olanaklar yaratirlar, kariyer planlamalaapgrlar ve onlarla payan arkadg

olurlar.

Mentorligtn, 6zel yeteneklerigencilerin gitimlerinde en etkili yontemlerden bir
oldugu hi¢ kukuuzdur. Mentorlgin olumlu yararlar agarmalarla da ortaya
konmuwtur. Yapilan bazi agaArmalara gore mentori olang@ncilerin  mentoru
olamayan @grecilere gore okulda dahadaauli olduklari, derslere daha az devamsizlik
yaptiklari, okula kagidaha olumlu tutum sergiledikleri, 6zgivenlerinehd iyi oldgu
ve Universiteye gitme olasiliklarinin ¢cok daha yekseludsu goralmigtir. (Nash, 2001,
Siegle, 2005; torrance, 1984).

Ustuin yetenekli grecilerin eitimlerinde son yillarda popllarite kazarymolsa da
mentdrlik yeni bir uygulama @gdir. Her ne kadar bilimsel yéntemlerle uygulanmam
olsa da mentorluk uygulamalarinin tarihi ¢cok eskiléMilattan 6nce 12. Yiuzyila kadar
uzanmaktadir. Odysseus’'un Truva'ya skaiGrek ordusuna katilmak Uzere evini
terketmeden onceglu Telemakus’un gtimini arkadg! olan Mentor'a emanet ejit
sdylenmektedir. Mentor ile Telemakus arasindakkiiln, 6gretmen-@renci iliskisinin
daha da o6tesinde bir gasi1 vardi. Mentor, Telemakus i¢in bigrétmen, baba gibi bir

arkada, bilge bir dargman ve bir koruyucuydu. Hatta mitolojiye gore erde&mrisi
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olan Pallas Athena’'nin bazen Mentor giha girdgi ve Telemakus’un @timinde rol
aldigl séylenmektedir. (Grassinger, Marion & Ziegler12D Bugin kullaniimakta olan
mentorlik kavrami da Mentor'un adindan gelmekteObe yandan Sokrat'in Plato’ya,
Plato’nun Aristo’ya, Aristo’nun da Biylkskender'e mentorlik effi bilinmekteri.
(Cox & Daniel, 1991). Mentorluk uygulamalari Turihinde de vardir. Her ne kadar
hoca olarak dgiintilseler de, Osmanli Devleti'nin kurucusu olan @srsaziye’'yeSeyh
Edebali, Fatih Sultan Mehmet'e de geknsettin mentdrlik yapstir. Turk tarihinde bu
uygulamalar mentorgiintin deha kili gin gelisminde ne denli 6nemli olgdinu acikca

ortaya koymaktadir.
1.8.1 Mento6rluk Progralarinin Amaci

Ustun zekah grencilerin entelektiiel, sosyal, duygusal ve akaéegglisimlerini
desteklemek, mentorlik programlarinin ana amacalkthr. Mentorlik programlari bu
ana amaci gercekletirirken bireyi bir batin olargéirmeli ve aagidaki hedefleri
gerceklgtirmeyi de hedef edinmeledir (Siegle, 2005),

« Ogrencilere uzmanlarla caima olanaklari sgamak

« Ozel yeteneklerin gafimini desteklemek

+ Ogrecilere mesleki ilgilerini ve tercihlerini kiettirmek

« Ogrencilerin ilgi rezervuarlari icinde olup da okuldde alinmayan
konularda arglirma olanaklari ggamak

« lyi karakter gekimini desteklemek
1.8.2. Mentdrlerin Rolleri

Her bireyin yaamina az da olsa yon vererskea bireyler vardir. Mentorltr, bu tir
yon veren kiler olmalidirlar. Ustiin zekal gencilerin mentorler ile tagmalari,
onlarla beraber c¢amalari ve onlarla arkagiek kurmalari yagamlarinda ¢ok dneml
kilometre talarindan biri olabilir. Bir mentdr yagii rol modellgi ve ilham kaynakf

ile bir 6grencinin gelegine tamamenekil verebilir.
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Mentorluk, Gstin zekal gienciler iginde ¢ok kizuk bir dilimi okuran “deha”
ogrenciler ve potansiyellerini yeterince kullanamayemtiin zekal grenciler icin gsiz
bir uygulama olabilir. Clnkl bu tir Ustin zkalrénciler okul sisteminden en ¢ok
sikayetci olan ve genelgdim programlarindan en az yarargkgyan @rceni gruplarini
olustururlar. Mentorlerin gagidaki rolleri yerine getirmeleri beklenmelidir (Glen &
Clasen, 2003):

1. Ogretmen: Mentor; @rencilere spesifik alanlarda bilgi ve beceri kazamadk
amaciyla aktiviteler diizenleyengréncilerin ¢algmalari hakkinda geri bildirimler veren

ogretmenler gibi olmalidir.

2. Rehber: Mentor, @&rencilere bgarlya giden vyollari, bu vyollarda
karsilasabilecekleri engelleri ve bu engellegnaanin yollarini gbésteren rehberler gibi

olmalidir.

3. Dansman: Mentor, @rencilere ksisel beklentileri, caltiklari alanlarin

standartlari ve karar verme konularndia yardiman @largmanlar gibi olmalidir.

4. Uzman: Mentdr, @&renciler igin @siz @grenme olanaklari yaratmali, onlarla

uzman gorglerini paylamall ve onlara alan uzmagina giden yollari gostermelidir.

5. rol Modeli: Mentd6r, @rencilerin ilham aldiklari, hayranlik duyduklarmlar gibi

olmak istedikleri kgiler gibi olmalidir.

6. Arkadas: Mentor, @rencilerin duygularini, diiincelerini paylstiklari ve
duygusal destek aldiklar arkatir gibi olmalidir.

1.8.3. Mentdrlik Programlarinin Kapsami

Mentorlik programnini kapsami, hem programinin stinem de programa kabul
edilen @rencilerin 6zellikleri ile ilgkili olmalidir. Bir mentorlik programi sadece
birka¢ olazantstl zekall grenci icin organize edilebilig gibi daha geni bir dgrenci

kitlesini de kapsayabilir.

Mentorligiin suresi de ¢ok onemlidir. Orkie 3-4 ay gibi kisa sureli mentorlik
uygulamalar grencilere pek fayda getirmeyebilir. Kisa stren mdiik ¢calsmalarinda
ogrenci ile montur arasinda yeterince geti 0zellikle icten ilgitim — olusmayabilir.
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Mentdrlik icin 6nerilen minimum sure bir yildir. M&rligiin suresi kadar gogthe
sikligi da 6nemlidir. Yapilan agarmalara gore (Siegle, 2005), mentorleri ile sk\se
dizenli olarak gorien @rencilerin daha az ve dizensiz g @recilere goére
derslerde daha yurksek no aldiklari, kendilirerenajtivenlerinin daha yiksek ofglu

ve derslerde az devamsizlik yaptiklari saptanmi
1.8.4. Mentorluk Programlarinin Uygulanma Bigimleri

Mentorlik, formal bir diizenleme ile planli ve pragri olarak yapilabilegg gibi,
ortak ilgi ve meraka sahip iki inin planlanmany gérismeleri ile de yuratilebilir. Ara
sira ber kafeteryada bir araya gelerek yapilanettdrh Grencilerin okullarinda yapilan
dizenli gorigmeler, mentorlerin kurumlarinda veya ofislerindepij@n gorigmeler,
internek ya da telefon kanaliyla yapilan gonéler (telement6rlik), mentorlik

programlarinin yratilme bigimlerine érnek olaratitebilir.

Mentorlh  programlarinin - ayrintcili  olarak planlarsnagereklidir. Mentorlik
programlari planlanirken sagidaki sorulari yanitlar aranmahdir. Bu yanitlar
progrmalrani yol haritasini gitururlar.

* Programa ne turgiencilerin alinacak ?

« Ogrenciler nasil segilecek?

e Program ne kadar surecek?

« Ogrenciler ve mentorler ne siklikta ggeicekler?

« Programa finansal destek nelerden bulunacak?

* Mentorler nasil secilecek?

* Mentorlerin tcretleri nasil 6dencek ?

* Mentorler ve @renciler nasil gestirilecek?

* Mentorlik calgmalari nerelerde yapilacak?

* Mentorluk ile ilgili ne tir oryantasyon catnalari yapilacak?

* Mentorler ne tr gitim alacaklar

* Mentorler, @renciler, gitimciler ve veliler arasinda nasil bir
ilesitim agl kurulacak?

e  Mentorluk progrmanini etkisi nasil gerlendirilecek?
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1.8.5. Ggrencilerin Secimi

Daha ©Once mentordiin Gstin zekali gencilerin gelsimlerinde c¢ok yararl
oldugunu belirtmstir. Ancak bu, her tstiin zekalg@ncinin bir mentdre ihtiyaci olgu
anlamina gelmemelidir. Ustlin zekaliréncinin bir mentére ihtiyaci olgu anlamina
gelmemelidir. Ustiin zekalggencilerin yalnizca bazilari mentorlere ihtiyac drlgr ve
mentorlik progrmalarindan fayda gsayabilirler. Mentorlik programlarina géenci
kabulinde genel ilke,gencinin bdyle bir programa gercekten ihtiyacinimasi ve bu
tur bir programdan fayda gamasi olmalidir. Mentorlik programlar; dik bagar
ustiin zekah grenciler, ilgi alanlarini hentiz kietmems dstiin zekah grenciler ve
deha cocuklar icin 6zellikle yararli olmaktadir.g&i yandan, 6zel bir alanda ileri
derecede agairmalar yapmak istteyen Ustin zekalgrénciler icin de mentorlik
uygulamalarinin 6énemli getirileri olabilir. Mentdk programlarina Ustin zekal
Ogrencilerin si¢ciminde tablo 5.3'de verilgolan 6zelliklerin temel alinmasi yarali olur
(Rogers, 2002). Ancak geencilerin gonullilgl mentoérlik programlarina géenci

seciminde ibirincil keul olmalidir.

Tablo 3 ) )
Mentorltk Programlarina Ustuin Zekalgkencilerin Segiminde
Dikkate Alinmasi Gerekengpenci Ozellikleri

Ogrenci Ozellikleri

Jihsel » Ortalama Uzerined yetenek dizeyi
ihse
. * Bulundugu sinif dizeyinde en az iki sinif tGstte performans
Ozellikleir )
* Ogrenme, planlama ve ilgtm alanlarinda iyi
» Spesifik akademik alanlardan en azindan birinde yakun ilgi
duzeyi ve meraki
» Birebir iliskilere, tartsmalara ve projelere kgrhevesli
Zihinsel . _ _
e Ozgir dgunebilen ve davranabilen
Olmayan .
. * Ogrenmeye ve bariya odakli
Ozellikler ]
* Ogrenmeyi seven
» Kendi ilgilerini ve meraklarini azimle kovalayan
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1.8.6. Mentdrlerin Secimi

Mentorlik programlarinin arisi 6nemli derecede mentorleresliochr. Mentorlik
yapan kginin alaninda uzman vey yetenekli olmasi gereklathicak yeterli dgldir.
Bunlarin yanisira mentorugagidaki 6zelliklere de sahip olmasi 6nemlidir.

. “Ustlin zeka” ve “Ustlin yetenek” gekgei kabullenmi olmalhidir.

. Ustiin zekal grencilerin 6zel gereksinimleri olguna inanmalidir.

. Uzmanlgini geng biriyle paylgnaya arzulu olmaldir.

. Ogrencinin duygu dinyasina kaduyarli olmalidir.

. Iyi iletisim becerelireni sahip olmaldir.

. Mentorlik ettgi Ogrenciye yeteri kadar zaman ayirmaya uygun

olmalidir.

Mentdrlik uygulamalarinin Barili olabilmesi icin mentdrlerin alanlarinda uzman
olmalari 6nemli bir kguldur. Orngin edebiyattan anlamayan bir matematikginin, Ustin
zekall @rencilere edebiyat alaninda verebilgicpek fazla birsey yoktur. Mentorler,
ogrencilerin gereksinimlerine gdére her mesleki alandsecilebilir. Universiteler
(6gretim Qyeleri), ilk@retim ve ortagretim okullar (@retmenler), sivil toplum
orgutleri (6rgut liderleri), ardirma kurumlari (bilim insanlar), medya kursglar
(gazeteciler), spor kurulan (futbolcular) ve bazi dernekler mentdrlerinumabiecgi

yerlerdir.

Mentorlik uygulamalari cok eskilere dayanmaktadvullardir bilim insanlari
argtirma asistanlarina, anadolu geafyasinda ahiler ciraklarina hatta dgledi
muritlerine mentorluk etrglerdir. Ustiin zekah grenciler icin mentorlik, akademik
Ogretimin yanisira ygamin dger eslencelerini de kapsagh strece cok faydali bir
gelisim araci olabilir. Yapilan bazi atamalarda tstln zekalggencilerin; mentdrlerin
onlara sglamis olduklari akademik kazanimlardan ziyade yapnoiduklari rol
modelligine, verms olduklari duygusal deste ve cesaretlendirmelere daha ¢cokete
verdiklerini ifade etmeleri cok manidardir.
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BOLUM 3.

TEZ CALI SMALARI

Chae, (2003) "Okul Oncesi Cocuklaicin Resim Tur(l Yaraticilik Testinin
Adaptasyonu” isimli cagmasinda yaratici glinme ve ¢izim Uretme testinin (The Test
for Creative Thinking - Drawing Production / TCT-DPek ¢cok ya ve yetenek grubu
icin uygun bir yaraticilik testi oldiwnu vurgulamgtir. Bu test Jelfen ve Urban (1986)
tarafindan gegtirilmistir. Arastirmaci bu cakbmada, Kore'deki anaokulu c¢ocuklari
arasinda TCT-DP testinin uygulanmasinisaraistir. Kore'de okul dncesideki 1366
cocuk Uzerinde bu test uygulargtm. Bu calsma bu testin farkli kudltirlere
uyarlanmasindaki basamaklari konu almaktadir. Bk sunlardir: Test gevirisi, test
uygulama, puanlama, sec¢im ve test maddeleri vecdemnin eitimi, norm yapisi,
puan yorumlamasi. Bulgular yabanci kaynakli psijoltestleri (TCT-DP gibi) kendi

kltarine uygulamak isteyensker icin faydali bilgiler icermektedir.

Urban, (2004) "Yaraticilgin Degerlendirilmesi: Yaratici Ddiinme Testi- Cizim
Uriinii (TCT-DP) Kavram, Uygulama, Berlendirme ve Uluslararasi Cahalar" isimli
calismasinda TCT-DP testinin (The Test for Creative Kimg - Drawing Production)
yapisini, kavram 6zelliklerini ve gerlendirmesemasini tanimlamgiir. Bu test pek cok
yas ve yetenek grubu icin kullanilgwve erkek ve kadin denekler arasinda gozle goérular
bir fark kaydedilmemtir.

Piucker, Runco ve Lim'in (2006) gerceklgirdigi calismalarinin amaci, Runco ve
Chand'in; farkli dgiinme, yaratici olmak icin motivasyon ve sdiisel davrasi
arasindaki igkiye dair hipotezini test etmektir. Katilimcilararkli distinme test
bataryasini (battery of divergent thinking (DT)tjetutum anketleri, demografik anket
formunu ve Runco Diiinsel Davrary Olgesini (Runco Ideational Behavior Scale
(R1BS)) tamamlang) 95 Amerikali ve 117 Koreli lisansgtencileridir. Gorev suresi,
yaratici olmak icin motivasyon 0lgusu olarak eldidde. Coklu regresyon kullanilng)
DT (battery of divergent thinking test) puanlarnBSl (Runco Ideational Behavior
Scaie) puanlarinin birinci! 6nemli habercileri olgtur. Daha sonraki ¢6zimleme;
zaman, DT (battery of divergent thinking test) gaanve digtnsel davragiarasindaki

fliskinin egrisei olmadgini ileri sirer. Genel olarak c¢ozimleme, gorev siinee
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distnsel davragiveya DT (battery of divergent thinking test) anaki iliskiye dair
sasirtict derecede az kanit sunmaktadir. Buna ek kl&ayda dger kultir farkliliklari

tespit edilmemitir. Bu sonuglar icin olasi aciklamalar bu galada targiimistir.

Ozturk Ayhan, (2008) "Ustiin Yetenekli Cocuklarda Cizgise! Giefi (9-12 Ya
Grubu Cocuklar Uzerine Bir Agairma)" isimli calsmasinda 9-12 yagrubu Ustin
yetenekli cocuklarin cgizgise! ggimlerinin ne dizeyde oldwnun belirlenmesini
amaclamgtir. Bu amag dgrultusunda, dstin yetenekli ¢ocuklarin cizgise!igyal
evresinin  bir basanga olan "Gergekcigin Dogusu Evresindeki konumlarini
belirlemeye yonelik, caimanin yapildii illerdeki Bilim Sanat Merkezleri (BLSEM)
ile Rehberlik Aratirma Merkezinden (RAM) elde edilen bilgilerle gilan, toplam 30
ustiin yetenekli cocuk Uzerinde gtrema yapilmgtir. Arastirma, betimsel aghirma
modeli kullanilarak gercekgarilmistir. Arastirmanin evrenini, ilgili illerde bulunan
BILSEM ile RAM tarafindan bilgilerine ufgan ustiin yetenekli cocuklarigigmlerine
devam ettikleri okullar olgturmaktadir. Argtirma kapsaminda bu illerde belirleryn®-
12 ya grubu Ustin yetenekli coga ilki "Zamanda Yolculuk” konulu somut bir
calisma, ikincisi, "Renklerin DansI" konulu soyut birligaa olmak tzere toplam 60
adet resim yaptirilng) uygulama esnasinda her resim ve cocuk icin goZtemu
aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari keslimhi, resimlerin puan ortalamalari T
testi ile kontrol edilmgtir. Arastirmada anlamhlik dizeyi 0,10 olarak kabul edgtmni
Bu argtirmada elde edilen bulgular sonucundagtamaaya katilan 30 Ustin yetenekli
cocyza yaptirilan resim caimalari 9-12 ya grubu temel alinarak ¢ocuklarin cizgisel
gelisim basamaklari incelenginde aralarinda belirgin  farkliliklarin  oldu
gorulmistar. Yaptirilan somut ve soyut resim gatalarda, Ustiin yetenekli ¢cocuklarin
calismalan  kagilastirildiginda, somut c¢amalarda cocuklarin, soyut resim

calismalarina oranla daha gaaili oldusu gorilmitar.

Altin'in ~ (2010) arstirmasinin  amacini ilkgretim okullarinda goérevli  sinif
ogretmenlerinin, orgutsel aliklarinin (duygusal bgilik, devam bghli g, normatif
baglilik), yaraticiliklarini etkileyip etkilemedi olusturmaktadir. Bu arkdirmada;
Ogretmenlerin orgutsel Igahk dizeylerinin, yaraticiliklarina ne kadar etlitigi

argtirilmis, ogretmenlerin yaraticilik diizeylerinin de artgow inanilarak, flkogretim
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okullarinda cakan @Gretmenlerin yaraticiliklari ile drgutsel g@diklari arasinda anlamh
bir iliski var midir?" sorusuna cevap aragmm Arastirma, betimsel tarama
modellerinden igkisel tarama modelindedir. Ag@armanin evrenini, 2009 - 2010
egitim-6gretim yili Istanbul ili Anadolu yakasindaki resmi ilik@tim okullari
olusturmuwstur. Bu kapsamda 2009-201@itam 6gretim yilinda Kadikdy ilcesinde 7,
Kartal ilgesinde 5, Maltepe ilgesinde 5 ve Pendtiksinde 8 olmak lzere 25 ilfg@tim
okulunda goérev yapan 177gm@tmenle cakilmis olup, evrendeki tim okullara
ulasilmistir. Arastirmada iki veri toplama araci kullanilghr. Bunlardan biri "Orgutsel
Baglilik Olgegi" digeri ise "Ne Kadar Yaraticisiniz Ogedir. Orgitsel Bghiik Olcegi
18, Ne Kadar Yaraticisiniz Olgie50 maddeden ofmaktadir. Yapilan analizlerde
ogretmenlerin 6rgutsel tgalik ve yaraticiliklar ile cinsiyet, ya mezun olduklari yerler
ve kidemlerine go6re aralarindaki skiyi incelenmg ve sonuclar paykmistir.
Arastirmada ayni zamanda Orgutselghiek ile yaraticiliginda arasindaki gkiye
bakilms, yapilan istatistiksel analizler sonucunga bulgular elde edilngtir: 1-
Duygusal bglihk dizeyleri yiksek olan gietmenlerin, yaraticilik dizeylerinin de
yuksek oldgu bulunmgtur. 2~ Devam bgilhik dizeyi yiksek olan gretmenlerin,
yaraticilik duzeylerinin de yuksek olglu bulunmytur. 3» Normatif bglihk dizeyi
yuksek olan gretmenlerin, yaraticilik dizeylerinin de yikseku@d bulunmgtur. 4-
Orgiitsel balilik algr diizeyi yuksek olan gietmenlerin, yaraticilik diizeylerinin de
yuksek oldgu bulunmuytur. Arastirmada elde edilen bulgulara gore stiranacilara

onerilerde bulunulmgtur.

Aygin'in (2010) arstirmasinin amaci, Ustin yetenekli igétim ikinci kademe
dgrencilerinin matematik @timine yonelik ihtiyaclarini belirlemektir. Bu argia, tstin
yetenekli ilk@retim ikinci kademe grencilerinin  matematik @timine yodnelik
ihtiyaclari hakkinda grenci, @Gretmen ve uzman gdgiéri incelenmgtir. Arastirma nitel
argtirma yontemleri esas alinarak yapgtm Ogrencilerin, uzmanlarin ve
Ogretmenlerin matematikggimine yonelik ihtiyaclarini belirlemek amaciylairasiyla
Ogrenci Gorgme Sorulan, @etmenlerin Gérime Formu ve Uzman Gagnine Sorulari
hazirlanmgtir. Arastirmada 5 @renci, 16 @retmen ve 1 uzman ga&i alinmgtir.
Ogretmen goréleri belirtilen formla internet aracgiyla, Gsrenci ve uzman gosieri ise
yluz yuze gorime yolu ile elde edilmgtir. Elde edilen veriler; verilerin kodlanmasi,

temalar bulunmasi, kodlarin ve temalarin dizenlenwe bulgularin tanimlanmasi ve
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yorumfanmasi olmak Uzere analiz edgtmi Arastirma sonuclarina gore; Ustin
yetenekli @rencilerin matematik @timinde derinlgtirme ve zenginlgirme
uygulamalarina birlikte yer verilmesi gereitiortaya cikmgtir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin matematik @timinde yaraticiliklarini, soyut ginme becerilerini, akil
yuritme becerilerini ve problem c¢6zme, kurma béeeni gelistirecek firsatlar
sunulmasi gerekti, bunun icin @rencilerin 6zelliklerine uygun, 6zgiin materyaller v
etkinlikler Gretilmesi gerekgi anlssiimaktadir. Bu @rencilerin gelecgn matematikgisi
olacaklari dgunulerek matematiksel bir bakiacisi kazandiracak etkinliklere yer
verilmesi gerekfii ve program icefiinde matemagin kuiianim alanlari, matematik
tarihi, Unli matematikcilerin hayatlari ve bglarina yer verilmesi gerelgii sonucuna
ulasilmistir. Ustiin yetenekli grencilerin matematik programinin M.E.B. matematik
programini temel almasi gerektiancak Ustln yetenekligéencilerin gitime uygun

olacaksekilde farklilgtirmalara gidilmesi gerekii goralmustur.

Cebraifoglu'nun (2011) camasinin konusu; sanagigminde resim tekniklerinin
ayni yuzey Uzerinde ortak kullaniminin yaraticildgamasinda bireye katkisini
incelemek ve ortaya koymaktir. Bu gahada tarihsel streg icinde Sandiitini ve
Sanat Bitiminde Yaraticilik, Sanat alaninaskin gelismeler incelennyi ve teknik
acthmlarinin ve hangi evrelerden ggctre nasil gektigi arastirilmistir. Bu bilgilerden
yola cikarak, Sanat ggimi kapsaminda uygulanan teknikler (@doya, Suluboya,
Guaj boya, Akrilik, Pastel boya, Kola]), tarihcelde beraber, bu teknikleri kullanan
sanatcilardan orneklerle ele aligtm Nitelikli bir sanat gitiminin, hizla dgisen ve
gelisen c&a ayak uydurabilecek, yaratici bireylerin yetilmesindeki olumlu
etkilerinin  6nemi vurgulanmaya calmistir. Sanatin tarihi sidrecinde tekm
gelismesi, insanin ihtiyaclar goultusunda olmgtur. Maddeningekil almasiyla beraber
teknik gelsmeler de bglamistir. Sanat ve teknik, insana 6zgu iki farkli faaliyalani
olmalarina kagin, ortaya cikan Urdnler bu iki olgunun aslinda iyir sentezi
niteligindedirler. Clinkl sanat donanimsiz yapilamaz. Ayhg Urlnleri sanatsal ifade
icinde ortaya koyarken, donemin teknikleri de kuoilmis olur. Ozgurligi, dunyayi,
yepyeni acilardan yansitmak icin yeni anlatim yoliga da farkh teknikleri ylzey
Uzerinde kullanarak yeni dil bienleri bulma arawi, sanatciyr ézgurkirmistir. Bu

baglamda, birlgtirilmis teknikler ile ilgili bir grup @renciye uygulamali c¢aimalar
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yaptiriims ve calsmalarla ilgili bireyin gorileri alinarak dgerlendirmelerle sonuca
gidilmistir.

Tarkan (2010) arstirmasinda altinci, yedinci ve sekizinci sinigréncilerinin
matematiksel yaraticiliklarini 6lgme amaciyla gllen Matematiksel Uretkenlik Testi
(MUT)'nin  ¢aitli  psikometrik 6zellikleri tespit edilmeye calimistir.  Ustiin
yetenekliler alaninda uzman bigrétim Uyesi, matematikggiminde uzman iki gretim
uyesi ile Ustun yetenekliler alaninda gah iki matematik gretmeninden olgan bir
ekip tarafindan geftirilen test yapilan iki pilot uygulama ve uzman rigderi
dogrultusunda argirmada kullanilan formuna kawmustur. Arastirma Eskgehir
civarinda bulunan iki ilkgretim okulunda ve Ustiin YeteneklilegiEim Programlarinda
egitim goéren 284 @grencinin M UT' den aldiklari puanlarin analiz edisiyle
gerceklatirilmi stir. Tarama modelindeki bu ataemadan elde edilen veriler SPSS paket
programi kullanilarak ¢ozimlenstir. Bes 6grenme alanina gkin bes alt testten olgan
MUT' de her bir ait test akicilik, esneklik ve yacdik olmak (zere (¢ puan tiriinde
incelenmektedir. Yapilan analizler sonucunda alkidétegorisinde elde edilen toplam
puanlarin 0-70 aralinda, esneklik kategorisinde elde edilen toplamntaran 0-17
aralginda ve vyaraticilik kategorisinde elde edilen toplguanlarin ise 0-29.98
aralginda dgiskenlik gosterdii bulunmutur. Caeitli istatistiksel hesaplamalar
sonucunda MUT"' iin i¢ tutarlgh (cronbach's alpha) .78 olarak hesaplatmiAlt test-
toplam test korelasyonlarina bakfohda en yiksek korelasyonun ikinci ait testin
akicilik puani ile en diik korelasyonun ise bkiaci alt testin akicihk puani ile
sgilandgl gorilmektedir. Puanlayicilar arasi tutarhk inndiginde akicilik puan tori
icin .83, esneklik puan turd icin .87 ve yaratlkcpuan ttrd igin .89 (p<.000) guvenirlik
katsayilarinin gdandgi gorilmektedir. Gergekséirilen bir diger guvenirlik cagmasi
olan test-tekrar test analizi sonucunda akiciliarparinin givenirfii .84, esneklik
puanlarinin givenirdi .76 ve yaraticilik puanlarinin gtivengilise .84 (p<0.01) olarak
hesaplanngtir. Gergeklstirilen ayirt edicilik gegerlilgi calismalari siginda ise MUT
un ustun yetenekli ve normagi@ncileri ayirt etmede karili bir test oldgu sonucuna

ulasiimistir.

Aydin Ceran'm (2010) aratirmasinin amaci ilkgretim fen ve teknoloji dersinde

yaratici dginme teknikleri ile geitirilen fen etkinliklerinin @retiminin Grenci
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basarisi ve tutumuna yoOnelik etkisini incelemektir. Bmacla, "Maddenin Tanecikli
Yapisi” Unitesinde yer alan konularin vyaraticisidime teknikleri ile yapilan
ogretiminin, Milli Egitim Bakanlgi tarafindan onayli ders kitabinin talimatfannawyg
olarak yapilan gretimine goére @renci baarisi ve tutumu Uzerine etkileri
karsilastirmistir. Arastirma, 2009- 2010 gretim yilinin glz yariyilinda, Konyadti
Meram ilcesi Mehmet Hasan Sert ifg@tim Okulunun 6. Siniflarinda okumakta olan
toplam 52 @renci Uzerinde yuratulmiiir. 6. siniflardan iksube secilmy ve biri deney
biri kontrol grubu olarak belirlenrgtir. Arastirma 8 hafta surmyiir. Arastirmada,
deney gruplan konularini yaratici glinme teknikleri ile gegtirdikleri etkinlikleri
Ogretmen rehberfinde klerken, kontrol gruplari Milli Bitim Bakanlgl tarafindan
onayl ders kitabinin talimatlarina gére yapilamedim ile ders glemistir. Arastirmada
On test-son test deseni kullaniftm. Uygulama 6ncesi gruplarin konular ile ilgiln 6
bilgi duzeylerini dlgmek icin On test olarak uygoéa baari testi, uygulama sonrasinda
gruplarin baari duzeylerini kanilastirmak icin son test olarak uygulargt. Ayrica
deney ve kontrol grubundakgriencilere bglangicta Fen ve Teknoloji dersine yonelik
gelistirilmi s bir tutum 6lcgi uygulanms, etkinlikler ve dersler tamamlandiktan sonra
her iki gruba da tutumlarinda nasil bir gele old@gunu inceleyebilmek amaciyla tekrar
tutum Olgcei uygulanmgtir. Arastirma sonunda toplanan nicel veriler SPSS 15
(Statistical Package for Social Science) ile anatidimis, baziml ve b&imsiz t-testi
kullaniimistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda degeuplari lehine anlaml
sonuclar bulunmgytur. Bu sonugla, ele alinan konularin yaratiggigime teknikleriile
yapilan @&retiminin, Milli Egitim Bakanlgl tarafindan onayl ders kitabinin
talimatlarina gore yapilangéetime gore grenci baarisi ve tutumu tzerine etkisi daha

fazla olmuytur.

Karabey (2010) 'llkogretimdeki ustiin yetenekli gdencilerin yaratici problem
cbzmeye yonelik egi dizeylerinin ve kritik déliinme becerilerinin belirlenmesi” isimli
calismasinda Ustin yetenekligi@ncilerin matematikte yaratici problem c¢6zmeye
yonelik ergi dizeylerinin ve kritik dginme becerilerinin belirlenmeyi hedeflestm.

Bu calsma 32'si 6. sinif ve 32 si 7. sinif olmak Uzerei8tiin yetenekli grenci ile
yapiimstir. Ogrencilere siniflarina gére matematikte Ustiin yetiinge yonelik kriter
testi, yaratici problem ¢cézmeye yonelik Olcek ve adon-Glaser Efgirel Distinme
Gucu Olggi - Form YM uygulanmy ve sonuglar istatistiksel agidanseeendirilmistir.
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Bu calsmanin sonuglarindan biri olarak 6. ve 7. sirgfedicilerinin yaratici problem
cbzmeleri ve elgirel disinme becerileri arasinda anlamli bir fark ortayangstir. Bu
dogrultuda @rencilerin elgtirel disiinme becerilerinin yaratici problem c¢6zme

becerilerine oranla daha yuksek gidworilmitir.

Bapoglu'nun, (2010) "Ustin ve normal cocuklarin yaratici ve strel disiinme
duzeylerinin incelenmesi” isimli ag@rmasinin amaci, Ustiin zekah ve normal c¢ocuklarin
yaraticl ve elgirel disinme dizeylerini belirlemek amaciyla Bilim Sanatrkézlerinde ve
ilkdgretim okullarinda gtim alan 5.,6.,7.,8., sinifgiencilerin; yal, cinsiyeti, sosyo-ekonomik
duzeyini test ederek ortaya koymaktir. &trama 2008-2009 gretim yili icinde Ankara ve
Istanbul illerinde ait 6 ilkgretim okulu ve Bilim Sanat Merkezlerinde toplam 488enciden
olusmustur. Arastirmada, elgtirel disiinme dizeylerini 6lcmek amaciyla Cornell kel
Dusunme Testi Duzey X, yaraticiliklarini 6lgmek icseiTorrance Yaratici QinmeSekil ve
Sozel Testi A formu uygulanmolup, @Grencilerin yg, cinsiyet ve sosyo ekonomik diizeylerini
belirlemek amaciyla hazirlanan bir bilgi formu larlimstir. Verilerin ¢oziimlenmesinde
aritmetik ortalama, standart sapma ve "t" testilatulmistir. Arastirmanin sonucunda elde
edilen bulgularstyle 6zetlenebilir: 1.Torrance Yaratici finme Testinin S6zel formdan elde
edilen bulgulara gore akicilik, esneklik ve orijldkatoplamina gére Ustinler lehine p< .01
manidarlik diizeyinde, Torrance YaraticigDime TestinirSekilsel alt boyutlarinin timinden
aldiklari puanlar p< .01 manidarlik dizeyinde Gkiinehine farkhlatigi gérilmektedir.
2.Cornell Elgtirel Disinme Testinin Varsayim ait boyutusuhda p< .01 manidarlik diizeyinde
Ustiin zekadya sahip olargréncilerin lehine farkllgtigi gértlmektedir. 3.Torrance Yaratici
Dustinme Testinin Sdzel vgekilsel formun alt boyutlarin toplamlarindan geakirak aldiklar
puanlar agisindan cinsiyet tGzerinde anlamli bklfigk gérilmezken, sosyo-ekonomik duruma
gore; orta sosyoekonomik dizeydekilere daha yUksedn elde ettikleri, anne-babaitem
durumunun, yg sinif dgiskeni, karde sayisinin ve bari algisinin yaraticilik puanlarinin
belirlenmesinde etkili oldiu bulunmutur. 4.Cornell Elgtirel Distiinme Testinden elde edilen
puanlar cgitli degiskenlere gore incelenginde; alt boyutlarindan aldiklari puanlar acisindan
cinsiyet Uzerinde anlamh bir fark bulunmazken,yseskonomik durumdan, anne-babztien
durumundan, ya sinif deiskeninden, karde sayisindan ve bari algisindan elde edilen
puanlar tzerinde etkili oldw bulunmgtur. S.Torrance Yaratici Qinme Testinin So6zel
Yaraticilik ile Elgtirel Disinme arasinda yiksek ve gdo bir orantili oldgu, Sekilsel
Yaraticilik ife Elgtirel Dustiinme arasinda genel olarak yuksek vgrddir oranti oldgu ¢ikan

sonuglardan elde edilgtir.
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Uygun (2010) cakmasinda sanatggiminin, 6grencilerdeki yaratici@ gelistirmek icin en
elverisli ders old@gunu vurgulamgtir. Bu bakimdan bol materyalle ve teknolojiyle wddenmi
bir "Gorsel Sanatlar" dersigtencilere oldukgca verimli deneyimler kazandirmaktad)c
boyutlu kitaplar resim sanatinin birgok konusunu yapi altinda birlgirmesi bakimindan
dikkat cekicidir. Mantik, Matematik, Qgami, illistrasyon, Edebiyat gibi farkli alanlarin
uyumlu kombinasyonundan ortaya c¢ikan bu kitaplagitim sektdriinde kullaniimasi,
Ogretimde kaliteyi arttiracaktir. Sinifgéetmenleri ve Resim getmenleri icin kaliplsgmis
etkinliklerin yerine ¢oklu zek& kuramina uygun im@jl bir materyal olan ¢ boyutlu kitaplar iyi
bir alternatif olacaktir. Yaparak yayarak Ozellikle de @endirerek @reten bu kitaplar @tim
sistemimize pratik ve etkili ¢ézimler @ayabilir. Bu tez cabmasinda U¢ boyutlu kitap
illistrasyonlarininilkdgretim birinci kademedeki gencilerin yaraticiliklarini geftirmekteki
etkilerini argtirmak icin ders ic¢i etkinlikler dizenlengnive degerlendirmeler sonucundaki
bulgular aktariimgtir. Nitel argtirma yontemi kullanilarak hazirlanan bu galada veriler
g6zlem ve gdérgme yontemlerinin bir arada kullaniimasiyla eldelraditir. 14 kiz ve 10 erkek
dgrenciden olgan Milli Egitim Bakanlgl Atatiirk Ilkogretim Okulu 5-B sinifi grencileriyle
dort ders saati siiresince; i@ami, tic boyutlu kitaplarin tanitimi ve t¢ boyuflayfa yapim
uygulamasini iceren etkinlikler yapilghr. Arastirmanin birinci béliminde; problem durumu,
aratirmanin 6nemi, sayithlar ve sinirliliklar hakkan8ilgi verilmistir. ikinci béliumiunde Sanat
egitimi, U¢lncu bolumde yaraticilik, dorduncu veibei boélumlerde sirasiyla illistrasyon ve g
boyutlu kitaplar hakkinda detayl bilgiler verilgmolup, altinci béliminde at@armanin yontemi
tzerinde durulmgtur. Yedinci boélimde bulgular ve yorumlar, sekizibélimde ise sonug ve

Oneriler kismi yer almgtir.

Sidar (2011) argtirmasinda Ustin yeteneklgi@ncilerin yaraticiliklari ile problem ¢cézme
VVhetton ve Cameron‘dan alinan "how creative ang?y(Ne kadar yaraticisiniz?)" adh dlcek
ile Oguz Serin, Nergiz Bulut Serin ve Gizem Saygili tavdén gektirilen "Cocuklar Igin
Problem Cozme Envanteri(CPCE)" kullanilarak eldédnggtir. Arastirmanin érnekleminiic
Anadolu Boélgesi olgturmaktadir.ic Anadolu Boélgesinde Ankara, Konya, Kayseri, géhir;
Kirikkale illerinde bulunan Bilim Sanat MerkezlegilDevam Eden 182 kiz, 194 erkek olmak
Uizere toplam 376 4. ve 5. singrénci olgturmaktadir. Veriler yizde, frekans, ortalama, tek
yonli varyans analizi, Tukey testi ve t testi tgkkullanilarak yorumlanmgtir. Problem C6zme
Beceresi alt boyutlari (gtiven, 6zdenetim, kacinwgay araticilik puanlan yéniinden cinsiyetler
arasinda anlaml bir farklihk bulunmamaktadir. OKiurlerine gére Problem C6zme Beceresi alt
boyutlari (given, ©0zdenetim, kacinma) ve Yarakcipuanlari anlamh bir farklilik

bulunmaktadir. Okul trlerine gére bulunan anlaiatkhlik 6zel okula giden grubun lehinedir.
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Sinif dizeyi acisindan Problem C6zme Beceresi @luttarinin hicbirinde gruplar arasinda
anlaml farkhlik tespit edilmengiir. Yaraticilik puanlari acisindan ise sinif diireygore
anlamh farkhlik bulunmaktadir. Yaraticilik puanlaagisindan farkhlik 4. siniflar lehinedir.
Gelir duzeyleri acisindan sadece Problem Codzme rBsicé&uven alt boyutunda gruplar
arasinda anlamh bir farkhlik ortaya ¢ikynr. Problem C6zme Becerisi Ozdenetim ve Kaginma
boyutu ile Yaraticilik puanlari arasinda gelir dided acisindan anlaml bir farkhlik tespit
edilememgtir. Annelerin gitim durumlari acisindan Problem C6zme Becerisi édiiwe
Ozdenetim alt boyutlarinda anlamli farkhhk tesgdtilmistir. Kaginma alt boyutu ile Yaraticilik
puanlari acisindan annelerinirgitem dizeyine goére gruplar arasinda anlamli bikifak
bulunmamaktadir. Babalarirgiégm durumlar acgisindan Problem C6zme Becerisi épiialt
boyutu ile Kagcinma alt boyutunda gruplar arasindiarali farklilik tespit edilmitir. Karde
sayilari agisindan Ozdenetim alt boyutu icin bagfdla bir kardgi olan @&renci grubu ile dort
kardei olan @&renci grubu arasinda ve bir kagdelan @renci grubu lehine anlamh farklilk
bulunmaktadiriki kardsi olan @renci grubu ile yine ayrgekilde dort kardg olan @Grenci
grubu arasinda ve iki kargleolan @renci grubu lehine anlamli farklilik bulunmaktaduc
kardei olan @renci grubu ile yine dort kargieolan @renci grubu arasinda ve (¢ kagidelan
ogrenci grubu lehine anlamh farklihk bulunmaktadiKacinma alt boyutu agisindan
bakildginda bir kardgi olan Cgrenci grubu ile kardg olmayan @&renci grubu arasinda bir
kardei olan @renci grubu lehine anlamh bir farkhlik bulunmad#ita Glven alt boyutu ile
Yaraticihk puanlari agisindan kasdsayilarina gore gruplar arasinda anlamli bir fakkl
bulunmamaktadir. Yaratica iliskin degisimin %5'ini Ozdenetim alt boyutu, %11,29'unu ise

Kaginma ait boyutunun gedigi sylenebilir.

Sonucta yukaridaki agirma bulgulari incelenginde yaratici dgiinmeye dayali gretimin
ogrenci baarisini artirdil ve diger yontemlerden etkili oldiu séylenebilir. Bu sebeple de
Geometri @retiminde yaratici diiinmeyi gelstirici farkhlastirilmis ogretime daha fazla yer
verilmelidir. Bgitimde yapilacak yeni dizenlemelegréncilerin yaratici d§tinme becerilerini
kazandiracak Ozelliklere sahip olmalidir. Bu saranayla Geometri gretiminde yaratici
disinmeyi temele alan farklgarimis Ogretimin @renci @&renmeleri Uzerindeki etkisi
belirlenerek, Geometri dersindegitmin verimliliginin artirilabilmesi icin gereken dnlemler

konusunda, varolan uygulamalara katkida bulugasaulmaktadir.

Boulter (1992) cagmasinda grencilere verilen yonergenin uzamsal yetenek verggo
performansi tzerindeki etkilerini agtamistir. Orneklem grubunu 44géenci (7. ve 8. sinif)
olusturmaktadir. Uzamsal zeka ve geometri performangsgiiskenleri olarak cinsiyet, gasol

el kullanimi, 6n bilgi ve yonergenin verifgikosullar g6z dninde bulundurulrgwr, iki farkli
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egitim teknigi uygulanmstir. Kontroi grubunda kitaba Bh 6gretim verilirken, deney grubunda
gorsel uzamsal yetegiedestekleyen etkinliklerden ojan @&retim uygulanmytir. Cinsiyete
bagli herhangi bir dgisiklik gdzlenmezken, deney grubunun geometrsaoesinin artgi

gorulmistir. Kontrol grubunun son test puanlari 6n testnparandan daha guk bulunmgtur.

Hvizdo (1994) gercekigirdigi calismasinda, uzamsal becerinin geometri notlarina olan
etkisini argtirmigtir. 20 tane 10. sinifgiencisi ile yapilan gozlemlerde gorsel/luzamsal neka
geometri dersinden alinan notlar tizerinde poztkfsain oldusu saptanmnstir. ilkokul egitim
sistemi van Hiele'in yakiamini uyguladgindan ortaokul grencisi geometri dersini daha dnce

edindigi bilgilerin dogal bir genglemesi olarak gorecektir sunucunagulaistir.

125



BOLUM SON. SONUC ve ONERLER

Bu argtirma da ustlin zekaligéencilerin gitimlerinde yaygin olarak kullanilan
gruplama, hizlandirma, zengiglieme ve mentorlik satratejileri ele alingtn.
Gruplama tarleri, grencelirn yetenek profillerine gére homojen gruplar heterojen
gruplar olarak; gruplamanin kapsgdzamana gore ise tam zamanl ve yari zamanli
gruplamalar olarak iki sinifta toplangtir. Ozel okul, okul icinde okul, tam 6zel sinif,
kismen 6zel sinif, karma sinif, benzer yeteneklgrupgok dizeyli gruplar, kaynak oda,
siniflararasi 6zel sinif, XYZ grubu ve 6zel sirginde benzer gruplar gibi gruplama
turlerinin uygulany bicimleri, avantajlari ve dezavantajlari tagtistir. Hizlandirma ve
zenginlgtirme stratejileri, gruplama turleri dintlmeksizin yuritilemezler aksine
gruplama tiirlerine gémilu olarak yiritilmelidirl@rnesin tam 6zel siniflardagietim
hizlandirilabilir ya da zengind@rilebilir. Hizlandirma ya da zenginjgérme
yapilmaksizin uygulanan gruplama tdrlerinin Usti@k&h @Grencilerin gitimlerinde
pek yararlarinin olduklari séylenemez. Bu bolimde glan mentorlik uygulamasi ise
bir tir zenginlgtirme stratejisidir. Planl ve sistematik olarakgulanan mentorluk
uygulamalari, Ustin zekaligiéencilerin gitimlerinde dger stratejilerden cok daha

yararli olabilirler.

Bu bolimde, ardirmanin bulgularina ve yorumlarina dayall olarakasilan

sonugclara ve bu sonuclarakilin 6nerilere yer verilngtir.

Bu argtirmanin problemi "Geometri dersinde farkstiaimis 6gretim uygulanan
grubun baari testi, yaratici diiinme ve gorsel uzamsal yeteneksiepuanlar ile
midahale yapilmadanggtetim yapilan grubun kari, yaratici dgiinme ve gorsel
uzamsal yetenek @ri puanlan arasinda anlamh fark var midir@klinde ifade

edilmigtir.

Bu probleme cevap aranirken denencelerle ilgilil@eiGeometri Bgari Testinin,

Uzamsal Test Bataryasinin ve Yaraticisime Testi-Cizim Uriininiin 6n test-son test
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uygulanmasiyla elde edilgtir. Asagida bu denencelerle ilgili wdan bulgularin

sonugclari 6zetlenrgiir

1.

Geometri dersinde farkiigginimis egitim programi uygulanan grubun hatirlama
diuzeyi ergi ile boyle bir @retimin yapilmadili grubun hatirlama dizeyi giri
puanlari arasinda anlamli bir fark bulurgtum. Kontrol grubunun hatirlama

duzeyi, deney grubu gibi anlamli diizeyde agtmi

. Geometri dersinde farkigariimis egitim programi uygulanan grubun anlama

dizeyi er§i ile boyle bir @retimin yapilmadil grubun anlama dizeyi i
puanlan arasinda anlamli bir fark bulurgtow. Kontrol grubunun anlama
duzeyi, deney grubu gibi anlamli diizeyde agtmi

Geometri dersinde farkigariimis egitim programi uygulanan grubun uygulama
diuzeyi ergi ile boyle bir @retimin yapilmadil grubun uygulama dizeyi eiri
puanlari arasinda anlaml bir fark vardir. Kontgoubunda anlamli bir farka
rastlanmanstir.

Geometri dersinde farkigariimis egitim programi uygulanan grubun analiz
dizeyi ersi ile boyle bir @retimin yapiimadii grubun analiz dizeyi @i
puanlari arasinda anlaml bir fark vardir. Kontgoubunda anlamli bir farka
rastlanmansgtir.

Geometri dersinde farkigariimis egitim programi uygulanan grubun
degerlendirme duzeyi ey ile boyle bir @&retimin yapiimadii grubun
deserlendirme dizeyi e puanlan arasinda anlamli bir fark vardir. Kontrol
grubunda anlamh bir farka rastlanmatri

Geometri dersinde farklgariimis egitim programi uygulanan grubun yaratma
dizeyi ersi ile boyle bir @retimin yapilmadii grubun yaratma dizeyi eiri
puanlari arasinda anlaml bir fark vardir. Kontgoubunda anlamli bir farka

rastlanmansgtir.

. Geometri dersinde farkigariimis egitim programi uygulanan grubun toplam

erisi puanlari ile boyle bir gretimin yapiimadil grubun toplam egi puanlari
arasinda anlamh bir fark vardir. Kontrol grubundalamh bir farka
rastlanmanstir.

Geometri dersinde farklgarilmis egitim programi uygulanan grubun yaratici

disinme yeteng puanlari ile bu gretimin yapilmadil grubun yaratici
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disinme puanlari arasinda anlaml bir fark bulugtonu Kontrol grubunda
anlamh bir farka rastlanmastur.

Geometri dersinde farklgariimis egitim programi uygulanan grubun uzamsal
disinme yeten@ erisi puanlari ile muidahale edilmeyergrétimin yapildgi
grubun uzamsal giinme yeteng@ erisi puanlari arasinda anlamli bir fark

bulunmutur. Kontrol grubunda anlamli bir farka rastlanmsgtimi

Bu argtirmanin bulgulari g6z 6éniine alinarala@daki onerilerde bulunulabilir:

1.

Gelistirilen egitim programi sadece 5. sinif geometri Unitelekapsadg! icgin
ustiin zekah ve yetenekligiencilerin geometri @timindeki farkllastirma
ihtiyaclarini kagilamasi acisindan yetersizdir. Bu yuzden Ulkemigdemetri
programlarin m dstin zekalh ve yeteneklgréncilerimizin ihtiyaglarini
kargilayacak sekilde planlanmasinda yarar vardir cinkd dstin neiie
ogrencilerin, dger @rencilerin oldgu kadar, kendi bireysel akademik
ihtiyaclarinin kagilanmasini isteme hakki vardir.

Ustiin zekali ve yetenekligtencilerin 6zellikleri ve onlara yonelik ggim
yontemlerinden haberdar olunmasi agisind@netinenlere yonelik, onlarin
mesleki bilgi ve becerilerini gglirmek adina hizmet ici g@im kurslari
diizenlenmelidir.

Etkili 6gretmen vyetitirme sireci, @retmen adaylarinin gelecekte kendi
siniflarinda kullanacaklarigéetim yontemleriyle gitilmelerini gerektirmektedir.
Kendi katihmlariyla geometri @ietme ve @renme suirecindeki temel ilkeler
konusunda yeni algilar gglirebileceklerdir. Ustiin yetenekli ve normal
ogrenciler icin geometri gretiminde @retmenlerin 0Ozellikle gretmen
yetistirme sireci icerisindeki aldiklari derslerde bu ktadar Gzerinde
durulmalhdir.

Egitim programlarinda yaratici diinmeyi gelgtirici etkinliklere yer verilmelidir
ve @retmenler yaratic@n derslerinde rahathkla uygulayabilmek amaciyla
hizmet ici gitim almalidirlar.

Ogrencilerin fakli dizeylerdeki kazanimlarini ggelendirmek adina onlara
sadece coktan secmeli testlerin uygulanmasindaadeiykendilerini 6zgirce

ifade edebilecekleri derlendirme yontemlerinden yararlaniimalidir. O
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yaratma duzeyi kazanimlarini 6lgmek igin yarati@gredme ortamlar ve
degerlendirme teknikleri kullaniimahdir.

. Geometri gitim programlarinda bilgisayar teknolojisinin kulldmasi Ustin
yeteneklilerin gitimi konusunda 6nem arz etmektedir. Bilgisayargpemnlari,
Ogrencilerin  yaraticiliklarini ve daha yiksek sevigegroblem c¢6zme
yeteneklerini gelitirir. Ustiin zekali ve yetenekli géenciler icin Geometri
dersine Ozel gediiriimis bilgisayar programlari Milli Eitim Bakanlgl ders
kitaplarina yardimci kaynak olarak dizenlenebilir.

. Arastirmalarda ilk@retim matematik @retmen adaylarinin uzamsal yetenek
hakkindaki bilgi seviyelerinin oldukca giik diizeyde oldgu gorulmitir. Bu
eksikligin giderilmesi icin @retmen yettirme sireci icerisinde gorsel uzamsal
yetengi gelistirici etkinliklere yer verilebilir.

. Gelistirilen egitim programi Istanbul ili ile sinirl oldgundan bu cagmanin
Tarkiye'nin baka bolgelerinde de uygulanmasina ve farkli 6érnekbmmplari
uzerinde sinanmasiiltiyac duyulmaktadir.

. Bu argtirmaya benzer c¢aimalarin farkli okul ortamlarinda ve siniflarinda da

yapilmasinda yarar gorilmektedir.
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OZGECMIS

Hacettepe Universitesi Muihendislik Fakiltesi Madénihendislgi Bolimu
mezunuyum. Okulum bigi yil Turkiye Takomuri Kurumu’nda Maden Muhendisi
olarak goreve bgadim. Askerlik dongl 6zel sektordgantiye sefi ve fabrika madart
olarak gorev yaptim. Muhendis olarak goérev yaparlgmi zamanda Cukurova
Universitesi Bitim Fakiiltesi'nden pedegojik formasyopitimi ve sertifikasi aldim.

Daha sonra dort yillik fakilte mezunlaringrétmenlik hakki taninmasi dolayisiyla
calistgim 6zel sektordeki muhendislik gérevimden istif@pecok sevdiim dgretmenlik
meslgine ilk olarak 13 Aralik 1996 ‘da Diyarbakirda ghadim. Mecburi hizmetimi
tamamlayarakistanbul’a 2001 yilinda tayin oldum. 2005 yilindazeltlenen Kariyer
Basamaklarinda Yukselme Sinavi'ni kazanarak Uzmaet@en oldum.

Ogretmenlik Meslegimde Aldigim Seminer ve Eitim Programlari;

MEB veistanbul Universiteskbirligi ile yuritilen * Ustiin Zekallar gitim Projesi
kapsaminda Hasan Ali Yiiceglim Fakiltesi Ustiin Zekallar g@imi Ana Bilim Dal

tarafindanUstiin Zekal ve Yetenekli bireylerin 6zellikleri ve Egitimi

2004 yilinda Ozel Bitime Gereksinim Duyan Bireylerin tanilanmasi ve Dstek

Birimlerinin Olu sturulmasr’
2004 yilinda Ggrenmeyi Ogrenme
2009 yilinda Okyanus Koleji 3. Laboratuvar Gunleri

2011 yilinda Ustin Zekali ve Yeteneklilerin Bitimine Yonelik Program

Farklila stirma ve Zenginlestirme
2012 yilinda Gerenen Lider Ogretmen
2012 yilinda Il. Uluslararasi Degerler ve Egitimi

2013 yilinda Ustiin Yetenekli @rencilerin Farkedilmesi ve Egitim Yakla simlari

konulu ¢esitli seminerler ve egitimler aldim.
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16-17 Ocak 2013 tarihinde iIstanbul il Milli E gitim ve istanbul Universitesi
isbirli gi ile duzenlenen Ustiin Zekali ve Yetenekli Cocuklen Egitimi |I.

Calistayr'na katildim.

Vehbi Kog Vakfi Kog Ozeli.0.0 Ve Lisesi Gel§im Igin Elele Bgitim

Projesi Kapsaminda Duzenlenen;

2009 yilinda Cgretim Programlari Olgme- Degerlendirme Yaklasimlarinda

Meydana gelen Dgisikler ile Performansa Dayali Durum Belirleme ,

2009 yilinda Cocukluk ve Ergenlik C&nda Gorulen Duygusal Problemler ile
Ogretmenlerin ~ Yapabilecekleri , Ogsrenme Glgcligli, Dikkat Eksikli gi,
Hiperaktivite Bozuklugu ve Ba Etme Yontemleri , Bireysellgtiriimi § Egitim
Programi ( BEP), Yas Dénemi Ozellikleri,

2010 yilinda Farkhilastiriimi s Egitim,
2011 yilindailetisim ,

2013 yilinda Egitimde Teknoloji konularinda verilen egitim pro gramlarina
katildim.

Ogretmenlik meslgimin 17. Yilini doldurdum. Son 9 yildii.U Hasan Ali Yiicel
Egitim Fakultesi ile birlikte Ustiin yetenekligéencilere yonelik proje yuriten ve bu
konuda Turkiye'de ilk ve tek devlet okulu oldstanbul ili Fatihilcesi Beyazit Ford-
Otosanilkogretim okulunda halen sinifgtetmeni olarak gorev yapiyoruringilizce

biliyorum.
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