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ONSOZ

Bu tez c¢alismasi 6grencilerin matematik dersi basar1 giidiisiinii belirlemeye yonelik
yapilmistir. Korkulan matematik dersi konusunda Adana ilinde 6rneklem olarak sectigim
okullardaki 6grencilerin uygulama g¢alismasi sirasinda vermis olduklari yanitlar sayesinde
hem oOgrencilere hem de egitime faydali olacagini diisiindiigiim bir ¢alisma olmasi ana
hedefimdir. Caligmanin uygulamasi esnasinda alinan veriler egitime katki saglama hedefime
destek saglayacaktir. Biitiin ¢cocuklarin en iyi ve en giizel egitimi alarak hem kendilerinin
gelecekleri bakimindan hem de iilkenin gelecegi bakimindan 6nemli mevkilere gelmeleri en

bliyiik idealimdir.

Tez ¢aligmasinin yiiriitiilmesinde bana yardime1 olan tez danismanim Yrd. Dog. Dr. Kadir

Tuna’ ya tiim desteginden dolayi tesekkiir ederim.

Ayrica tezimin uygulama asamasinda bana desteklerini esirgemeyen Ogrencilerime ve

uygulamamin giiciine inanan biitiin egitim yonetici ve sorumlularina tesekkiir ederim.



ICINDEKILER

SAYFA NO
ONSOZ ..ottt et e et e e e e e s eeens i
ICINDEKILER.....ccccuuuiiiiiiiiimiiiiiettiinie et csasasscssssnes ii
L /2 D vi
ABSTRACT ...uiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiitiiitetiestcsssscssessssssscsessscsenssssses vii
KISALTMALAR LISTESI....cccvvuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinicnsiscnennns Vil
TABLOLAR LISTESI....cciitimiiiiiiiiiiiiiiciiineecticee e ix
SEKILLER LISTES...uouoiieeteeieeeeerenenesenesesesesessssssssesssssssssssssessssssssses XV
BOLUM 1. GIRIS VE AMAGC......cccciitimmiiiiiiinnnecnnsinscnsenssnssensensenss |
BOLUM 2. GENEL OLARAK DEGERLENDIRME........cccocescuseueennens 3
2.1. OLCME VE DEGERLENDIRMENIN ONEMi.......ccoceevrerevrrerererenens 3
2.2. DEGERLENDIRME VE DURUM BELIRLEME
KAVRAMLARI......ucooiitiitiiriieisninsnicsensaecssissssssesssesssssssssssssssssessssssessns 5
2.3. DURUM BELIRLEME YONTEMLERI.....c.ccosuseunsensincnsensesssscsane 6
2.3.1. Klasik Durum Belirleme Yontemleri...........cceeveeecseecssneecssnnecnnns 7
2.3.1.1. GUGHE Yanlart......oocooooeiiiiiiiiieeeeee e 8
2.3.1.2. Zaytf Yanlari......occoeoieriieiiieeieeieeceeeieeeee e 9
2.3.2. Yeni Durum Belirleme Yontemleri........ceeineeenseecsecsseecsensnennne 10
2.3.2.1. Performansa Dayali Durum Belirleme...............cccoenneen.e. 11
2.3.2.1.1. Performans GOrevleri..........ccoeeueereenieanieineennene 12
2.3.2.2. Portfolyoya Dayali Durum Belirleme...........cccccecevveienen. 14
2.3.2.3. Potrfolyo TUrleri...cccueeeieeiieriieiieeie e 16
2.4. DERECELI PUANLAMA ANAHTARLARL........cceeevtereenrresnereressesne 17
2.4.1.Genel ve Goreve Ozel Dereceli Puanlama Anahtarlari.............. 19
2.4.2.Biitiinsel ve Analitik Dereceli Puanlama Anahtarlari................ 19
2.4.3.Dereceli Puanlama Asamalari Gelistirme Asamalaril...........c..... 20

2.5. BILISOTESI SURECLER VE OGRENCILERIN DURUM



BELIRLEME SURECINE KATILIML....cccoeeieeereeseesessesensssessensnssns 21

2.5.1. Bilisotesi Kavramm w21

2.5.2. Ogrencilerin KatilML..........c.eceueererereenesesseseaesesessssesesesessssessseses 22
2.5.3. Ogrencilerin Katihminin Bilisotesi Siireclere EtKisi..........c...... 23

2.6. DURUM BELIRLEME TERCIHLERI....ccccesusiscncnnsasinscncnsnnsennens 24
2.6.1. Durum Belirleme Yontem Boyutlari w25
2.6.2. OFIrenci BOYULIAIL......cceueeereeereresesesessesesssesessasesesessssssassssssssssasens 26

2.6.3. Notlandirma ve Raporlastirma...........cceceeececcercscercscnnncssnnscscseecnes 26

2.7. OGRETIM VE DURUM BELIRLEME SURECI ARASINDAKI
TLISKI . oveveverererererererereseresesesesesesesesesesssesesesssssssssssssesssssssssesssesssesssesesesesssssssenes 26
2.8. DURUM BELIRLEME TERCIHLERI iLE OGRENME

ARASINDAKI ILISKI.cucuniinininincancincissississesssssssssssssssssssssssssssssess 27
2.8.1. Oz Yeterlik Algist w27

2.8.2. SINAV KAYZISLeciierirnriiissrniicsssnniesssssssesssssasssssssssssssssssssssssssssssssnses 28

2.8.3. Ogrenme Stratejileri .29

2.8.3.1. Elestirel Diisiinme Ogrenme Stratejisi...............ccccoovunnne 30

2.8.3.2. Yineleme Ogrenme Stratejisi...........cococvvevvvrerevevevereceeenennns 30

2.8.3.3. A¢imlama Ogrenme Stratejisi............coovoveeveereeeeeenennn. 31

2.8.3.4. Diizenleme Ogrenme Stratejisi............cococevevevevevererererenennne. 31

2.8.3.5. Yardim Alma Ogrenme Stratejisi...........cococovvveveererevenennne. 31

2.8.3.6. Bilisotesi Ogrenme Stratejisi...........cocoevevvreverevevererererennn. 31

2.8.4. OFrenme BiCeMi......c.oereuerererrereresesessesesesssessssesessssssssasessssssssssesessnes 32

2.8.4.1. Bedensel Ogrenme Bigemi............coovvveveveueeeeeeieeeeeeeeeennn, 32

2.8.4.2. Isitsel Ogrenme Bigemi............cocovvevevevveeeeeeeeieeeeeeeennans 33

2.8.4.3. Gorsel Ogrenme Bigemi..........o.ovovvuevevevevreeeeeeeeeenceennns 33

BOLUM 3. MATEMATIK OGRETIMI VE TEKNIKLER

3.1. MATEMATIK OGRETIMI...coueuueureercnnrenncensensensenssenssensessssssssenene 34
3.1.1. Matematigin TanIMl.........ccovveeerseecssnnicssnnccsssnecsssnesssnessssrosssssosanne 34

3.1.2. Matematik ve GUnIiK Hayat........cccovverricisvnriccsssnnnccscsnnrcsssnnnees 35



3.1.3. Matematik Egitiminin Temel T1Keleri........cccecererrerererererserereaesenens 36

3.1.4. Matematik Ogretimi YaKIasimlari........cocecoeeeuereerereereserenseesesenes 38
3.1.4.1. Davranis Kuramlari............ccccoeevvieeiiieeiiee e 38

3.1.4.2. Bilissel Algt Kuramlart..........ccccoeeveeviiiiiieniiieiienieeieee, 39

3.1.5. Matematik Kaygisi ve TUutU.......ccccercvenicccsssnrecsssnnnecsssnasecsssnnnes 40
3.1.6. Matematik Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Teknikler......41
3.1.6.1. Anlatma YONtemi......cceevueerieriiieniieiienieeie e 41

3.1.6.2. Soru — Cevap Metodu.........ccceeeieiieniieniieiiieicecreeieeee 42

3.1.6.3. Problem C6zme Metodu...........cccoveeeeriieeciieeeiieeeiee e, 43

3.1.6.4. Grupla Calisma YONntemi.........cccueeevreeerveeerreeeiieeeeeeeeeneenn 44

3.1.6.5. Tartisma Metodlari..............coooviiieeiiiiiieeiiee e, 45

3.1.6.6. Ornek Olay Incelemesi YONteMi............ocoooveveveveveeeeenennnes 45

3.1.6.7. Analoji (Benzesim) YONtemi......c..ccceevveerueenveenieenieenienne 46

3.1.6.8. Bulus YONtemMi.......coouveiieiiiieieeiieeeecee e 46

3.1.6.9. Canlandirma YONntemi........cccovervueenieeieenieeiienieeice e 49

3.2. TAM OGRENME KURAMI VE ILKELERI......ccceecnsseuneircrnscnneee 53
3.2.1. Tam Ogrenme Yonteminin FelSefesi.......couerrerererresrsressesessessesns 53
3.2.2. Tam OFrenme YONteMi.......ocoerererereerereresesessaenssesessssesesssssssssseseses 54
3.2.2.1. Ogrenci NiteliKIETi........c.oveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 54
3.2.2.2. Ogretim Hizmetinin Nitelifi............ccoovevererrrerereererrnennnn. 56
3.2.3.Tam Ogrenme Modelinin Uygulanmast...........ce.ceeveereuerereressesens 58
3.2.4.Tam Ogrenme Yontemi ile Ilgili Yapilan Arastirmalar............ 59
BOLUM 4. GEREC VE YONTEM .....cuouuuieererererereeesesesesesesesssessseseseses 64
4.1. Arastirmanin Amact Ve ONemi.......ceeeeeeeeeeeereeeeesesesessssssssssssssssssees 64
4.2. Arastirmanin KapSami.....cceeeccicssnnicssssanicssssnsecsssssassssssssssssssssssssssssnsss 65
4.3. Arastirmanin YoOnteMi....cccuicrrsseeeeiccosssscsssassessssscssssssssssssssssssssssssonsanssns 66
4.3.1. Verilerin ToOplanmask.......ccccccervricssnrccssnncsssnecsssrcssnsnessssscssssssssses 66
4.3.2. EVren Ve OrneKIen.........cecveeereesressesessesessssssesssssssesssssssssssessenes 66
4.3.3. Verilerin Analiz ve YOrumMuU........ucccceeecsseeecssnecssnnecssnnecssneccssnneens 66



T2 T D11 ¥ 11 ) N

SONUC VE ONERILER.......uueeeerererienereresesesesessesssescsessasesesessssasssenes 206
KAYNAKLAR.....oooueeeeneresresssesnsssssssesssssssssssssssssssssssssesssssssssesssssssssssesseses 217
222



OZET

LiSE OGRENCILERININ MATEMATIK DERSI BASARISIZLIK
NEDENLERI (ADANA iLi ORNEGI)

Bu calismanin amaci, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarin1 ve basarilarini
incelemektir. Tarama modelindeki bu c¢aligma 2012-2013 egitim 6gretim yili 2. yariyilda
Adana ili merkez ilgelerinde segilen Genel Lise, Anadolu Lisesinde 6grenim gérmekte olan
262 (140 kiz, 122 erkek) 6grenci 9. 10. 11. 12. simiflardan rastgele secilerek gerceklesmistir.
Ogrencilerin matematik dersine ydnelik tutumlar1 ve basarilari; kullanilan matematik tutum
Olcegi ve basar1 gilidiisli 0lgeginin, 0grencilerin cinsiyetleri, annelerinin, babalarinin 6grenim

diizeyleri ve rastgele secilen sinif degiskenlerine uygulanmasi ile incelenmistir.

Bu arastirmanin verileri Baykul (1990)’ un gelistirdigi “Matematik Tutum Olgegi” ve
Elem'in (2004)’in gelistirdigi “Basar1 Giidiisii Olgegi” kullanilarak toplanmistir. Verilerinin
analizinde Ortalama, Standart Sapma, Frekans, Yiizde, t- Testi, Varyans Analizi, Ki-kare

Testi, kullanilmistir. Veriler SPSS 19.0 bilgisayar paket programiyla analiz edilmistir.

Aragtirmanin sonucunda lise 6grencilerinin matematik dersine yoOnelik tutumlarinin ve

basarilarinin genelde olumlu oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Yénelik Tutum, Basari Giidiisii Olgegi
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ABSTRACT

REASONS FOR FAILURE TO HIGH SCHOOL STUDENTS OF
MATHEMATICS COURSE
(ADANA PROVINCE)

The purpose of this study, and the achievements of the students to examine their attitudes
towards mathematics. 2 Scan the academic year 2012-2013, this study model Methods
selected districts of Adana Public High Schools, Anatolian High School, studying 262 ( 140
female, 122 male ) students 9 10th 11th 12th the classes were randomly selected. And the
achievements of the students 'attitudes towards mathematics; mathematics attitude scale and
achievement motivation inventory was used in the students' gender, mother's, father's level of

education and the implementation of random variables examined by the selected class.

Baykul data of this study (1990) 's developed “Math Attitude Scale” and Elem'in (2004)' s
“Achievement Motive Scale” were collected. Data analysis of the mean, standard deviation,
frequency, percentage, t- test, ANOVA, chi- square test, was used. Data were analyzed using

SPSS 19.0 computer package.

As a result of the research and achievements of high school students' attitudes towards

mathematics was determined to be positive.

Keywords: Attitudes Towards Mathematics, Achievement Motive Scale
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BOLUM 1. GIRIS VE AMAC

Diinyada sanayi, bilim, teknoloji gelistikge en iyi iireten, en dogru tiikketen insan
yetistirme ihtiyact 6nem kazanmistir. Toplumlarin ve iilkelerin kendilerini gelistirmesi
ve hizla gelismekte olan diinyada ayakta durabilmesi, gelisen ve kaynaklarin azaldigi
diinyada yerini alip varligini koruyabilmesi insanlarini hayatin her alaninda egitmesi
gerekmektedir. Diinyaya baktigimizda egitim seviyesinin en yiiksek oldugu {ilkelerin
refah seviyelerinin, sosyo-kiiltiirel seviyelerinin, yasam standartlarinin da yiiksek

oldugunu rahatlikla goériilmektedir.

Gelismekte olan ve geng¢ niifusun ortalamalarin ¢ok iistiinde oldugu iilkemizde
egitime verilen Onemin artmaya basladigi, anne babalarin c¢ocuklarmin egitimini

hayatlarinin merkezine aldiklar1 gézlenmektedir.

Ulkemizde geng niifusun fazla olmasi, egitimden en iist diizeyde faydalanabilmek
icin imkanlarin yetersiz kaligi, daha ilkdgretim altinci siniflara diisen sinavla eleme
sistemleri egitim sistemimizi bir yaris pisti haline sokmus ve pek ¢ok bireysel 6zellik ve
yetenekler goz ardi edilip bu yanista 6zellikle akademik basarinin ve bunun iginde
Ozellikle matematik basarisinin daha kaliteli egitim alabilmekte 6nemli bir dl¢iit olmaya

basladigini goriilmektedir.

Son yillarda Anadolu Lisesi ve Genel Lise Ogrencilerinin basarilari, kendilerine
saglanan egitim imkanlar1 ile ge¢mis yillarin ortalamalarimin {izerine c¢ikmustir.
Matematik egitimine gosterilen ilgi Ogrencilerin basar1 diizeylerine etki eden ana

faktordir.

Egitim sisteminde yasanan zihinsel degisiklikle Anadolu Lisesi Ogrencilerinin
tiniversiteye yerlesme basarisini artirmistir. Bu okullardan her yil {iniversite sinavina
giren Ogrenci sayisinin, liniversiteye yerlesen 6grenci sayisina orani genelde %70’in
istiinde olup %95’lere ulagsmaktadir. Geriye kalan &grencilerin ise biiylik ¢ogunlugu
sonraki senelerde yerlesmektedirler,fakat Genel Liselerde bu oranlar daha diisiik

seviyelerde bulunmaktadir.



Bu calisma rastgele se¢imi yapilan lise 6grencilerinin matematik dersine yonelik

tutumlarinin ve basarilarinin dlgiilerek incelenmesidir.

Bu arastirma ile; daha iyi imkanlara sahip, akademik basarilarinin ve hedefe
odaklanma diizeylerinin daha yiiksek oldugu ve gelecekteki egitimcilerin alt yapisi

oldugu diistliniilen bu 6grenciler incelenerek katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Matematik hayatimizda yalmzca SBS ve OSS gibi sinavlarda degil, hayatimizin ve
zihinsel gelisimimizin her sathasinda 6nemli ve gereklidir. Matematiksel bir bakis agis1
kazanabilmek soézel yonii en baskin alanlardan sanat dallarina ve spora dek her dalda,
hatta 6rnegin ev hanimlig1 ve annelik gibi akademik bir siire¢ olmayan bir yasam

alaninda bile 6nemli ve gereklidir.



BOLUM 2. GENEL OLARAK DEGERLENDIRME

Bu béliimde aragtirma i¢in 6nemli olan ve arastirmaya temel olusturan kavramsal ve
kuramsal bilgiler sunulmustur. Bu ¢ercevede sirasiyla, egitimde Olgme ve
degerlendirmenin 6nemi, yeni ve klasik durum belirleme yontemleri, dereceli puanlama
anahtarlari, bilisotesi kavrami ve durum belirleme siireciyle iligkisi, durum belirleme
tercihleri, 6grencilerin 6grenme bicemleri, giidiilenme ve 6grenme stratejileriyle ilgili
kuramsal ve kavramsal bilgilere yer verilmis ve boliimiin sonunda ilgili arastirmalar

sunulmustur.

2.1. OLCME VE DEGERLENDIRMENIN ONEMIi

Olgme, gerek giinliik yasamda gerekse bilimsel galismalarda énemli bir yer tutar.
Belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige sahip olup olmadiginin, sahipse
sahip olus derecesinin gozlenip gozlem sonuclarinin sembollerle ve ozellikle say1

sembolleriyle ifade edilmesidir.'

Olgme, “bir niteligin gozlenip gézlem sonucunun sayilarla veya baska sembollerle
gosterilmesi” olarak tanimlanmistir. Olgmenin bilimdeki énemi, bir deneysel ydntemin
kurulmasina temel olusturan giivenilir ve gegerli 6l¢gme sonuglarinin elde edilmesinde

yatar.2

Degerlendirme ise “6l¢me sonuglarini bir 6l¢iite vurarak, dlgiilen nitelik hakkinda bir

deger yargisina varma siireci” olarak tanimlanmaktadur.’

Degerlendirme, Ol¢iimlerden bir anlam ¢ikarmak ve Ol¢iilen nesneler hakkinda bir
deger yargisina ulagmaktir. Elde edilen 6l¢ltimlerden bir anlam ¢ikarmak i¢in s6z konusu

Olctimlerin bir dlgiit ile karsilastirilmasi gerekir. Agikca ifade edilmemis olsa bile, her

! Tekin, H. (2000). Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme. Ankara: Yargi Yaymevi, s.2-3
* Turgut, M. F. (1992). Egitimde Olgme ve Degerlendirme, Ankara: Saydam Matbaacilik, s.1-2
* Turgut, M. F. (1992). Egitimde Ol¢gme ve Degerlendirme, Ankara: Saydam Matbaacilik, s.2-3
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deger yargisi, kesinlikle, bir 6lgme sonucu ile karsilastirilmasina dayamr.4 Olgme bir
betimleme isi iken degerlendirme bir yargilama, karar verme isidir. Tanimlardan da
anlagilacag1 gibi degerlendirme siireci 6l¢cme sonuglari, 6lgiit ve karar olmak tiizere ii¢

Ogeden olusmaktadir.

Degerlendirme, egitim sisteminin olmazsa olmaz pargalarindan biridir ve sistemin
devamliligi i¢in 6nemli veriler saglar. Egitimde, degerlendirme tiirleri ¢cok ¢esitlidir ve
amaca gore c¢esitlilik gostermektedir. Degerlendirme {i¢ amaca bagl olarak

yapilabilmektedir:

1. Tanima ve yerlestirmeye yonelik degerlendirme: Bu tiir degerlendirmenin
amaci1 ogrencilerin belli bir kurs, ders ya da iinitenin 6n kosulu niteligindeki giris
davraniglarina sahip olma derecesini ve ilgili kursun gelistirmeyi diistindiigi

davraniglardan 6grencilerce dnceden edinilenler olup olmadigini belirlemektedir.

2. Bicimlendirme-yetistirmeye yonelik degerlendirme: Bu degerlendirme tiirii
Ogretim slirecinin bir parcast olarak goriilmelidir. Bu degerlendirmenin ana islevi,
Ogretim siirlip giderken, her bir iinitedeki Ogrenme eksikliklerini ve giicliiklerini
belirlemek; bu eksiklik ve yetersizliklerin giderilmesi i¢in her Ogrenciye ayri1 ayri

Onerilerde bulunmaktir.

3. Deger bicmeye yonelik degerlendirme: Bu degerlendirme tiiriiniin islevi,
genellikle Ogretim donemi sonunda, ara sira Ogretim donemi iginde, programin
ongordigi hedeflere ulasilip ulasilmadigina bakilarak 6grenci, 6gretmen ve programa

iliskin yargilarda bulunmaktir.’

Hangi amagcla yapilirsa yapilsin bir 6lgme ve degerlendirme siirecinde birtakim
degerlendirme ilkelerinin dikkate alinmasi gerekir. Bunlar amaglar ilkesi, devamlilik
ilkesi, genis kapsamlilik ilkesi, kendini degerlendirme ilkesi, biitiinliik ilkesi, 6lgme
araglarinda cesitlilik ilkesi, igbirligi ilkesi ve planlama ilkesi olarak Ozetlenebilir.
Belirtilen 6lgme ve degerlendirme ilkeleri gozetilerek verilen bir kararin isabetli bir

karar olma olasihigmnimn yiikselebilecegi savunulabilir.°®

* Tekin, H. (2000). Egitimde Olgme ve Degerlendirme. Ankara: Yargi Yayinevi, s.3-4

> Tekin, H. (2000). Egitimde Olgme ve Degerlendirme. Ankara: Yargi Yaynevi, s.4-5

¢ Ozoglu, S. C. ve Kog, N. (1995). Cagdas Universitede Ogrencinin Akademik Basarisinin Olgiilmesi ve
Degerlendirilmesi. Ankara Universitesi Yayini, Ankara: Ankara Universitesi Basimevi, 5.7-8
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Egitimde temel amag¢ Ogrenci davraniglarinin istendik yonde degistirilmesi olarak
ifade edilebilir. Ogrencilerde olusturulmas1 hedeflenen davranis degisiklikleri
belirlenmeden, bir 6gretim etkinliginin verimli ve etkili olmasi beklenemez. Hedeflenen
noktaya ulasilip ulasilmadigini, ulasildiysa ne derecede ulasildigini belirlemede, 6lgme
ve degerlendirme 6nemli bir yer tutar. Dogru ve etkili 6lcme ve degerlendirme islemleri
yapilmadan 6gretim hizmeti verilecek grubun yeterli olarak taninmasi, siire¢ sirasindaki
eksiklik ve aksakliklarin uygun bir bigimde belirlenmesi, siire¢ sonunda Ogrenci
yeterliklerinin dogru olarak belirlenmesi ve egitim sisteminin yenilenmesi ile
gelistirilmesinin saglanmasi olduk¢a zordur. Bu nedenle dogru ve yerinde karar

vermede 0lgme ve degerlendirme etkinlikleri biiyiilk 6nem tasir.

Egitim-0gretim siirecinde 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin biiylik 6neme sahip
olmasi son yillarda bu alanda yapilan ¢aligmalarin artmasini ve alana yeni kavramlarin
girmesini saglamistir. Bu yeni kavramlar ile alana daha 6nce giren kavramlar arasindaki
farkliliklarin net olarak ortaya konulmamasi kavram kargasasi yaratmaktadir. Bu

kavramlardan biri de “durum belirleme”dir.

2.2. DEGERLENDIRME VE DURUM BELIRLEME

KAVRAMLARI

Degerlendirme ve durum belirleme egitim bilimleri alaninda sik¢a kullanilan
kavramlardir. Bu iki kavram arasindaki iliskinin ve farkliliklarin bilinmesi 6lgme ve
degerlendirme etkinlikleri agisindan biiyilk 6nem tasimaktadir. “Durum belirleme”
kavrami Tirk egitim sisteminde yaygin olarak kullanilmadigi i¢in, degerlendirme
kavramu ile karistirilmaktadir. Tiirkcede “evaluation” karsiligi olarak “degerlendirme”,

“assessment” karsihig1 olarak da “durum belirleme” ifadeleri kullaniimaktadr.’

Durum belirleme; O6lgme sonuglarinin bireylerin performanslar1 hakkinda bilgi
verecek bigimde kullanilmasidir ve yargilayici bir sonug icermekten daha ¢ok bireylerin

O0grenmeleri hakkinda var olan durumu gostermeyi amaclamaktadir.® Durum belirleme

’ Aslanoglu, A. E. ve Kutlu, O. (2004). Ogretimde Sunu Becerilerinin Degerlendirilmesinde Dereceli
Puanlama Anahtar1 (Rubric) Kullanilmasina {liskin Bir Arastirma. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Dergisi, 36(1, 2), s.25-26

¥ Linn, R. L. ve Gronlund N. E. (1995). Measurement Assessment in Teaching. (7th ed). New Jersey:
Prentice-Hall Inc. s.2-3



bir bagka tanimda, 6grenci davranislari hakkinda 6gretmenin karar verebilmesi igin,
bilgilerin toplanmasi, yorumlanmasi ve bu bilgileri iligkilendirerek 6grenci hakkinda
genel bir sonuca ulasilmasi olarak tanimlanmaktadir. Bir bagka anlatimla durum
belirleme, 6gretmenin Ogrenci hakkinda bilgi toplamak i¢in kullandig1 biitiin yollar1

icermektedir.’

Degerlendirme ve durum belirleme kavramlarinin anlamlarina bakildiginda
degerlendirmenin gozlem ve 6lgme sonuglarina dayali olarak daha ¢ok yargilayict bir
karar verme siireci oldugu, durum belirlemenin ise sonuglarla ilgili var olan durumu
betimledigi ve yargilamaktan daha c¢ok yoOnlendirme amaci giittiigii goriilmektedir.
Ingilizce “assessment” sozciigiiniin Latince “assidere” sozciigiinden geldigi
goriilmektedir. “Assidere” sozciigli Latincede, bir kimsenin yani basinda durup onu
gozlemlemek anlaminda kullanilmaktadir'® “Assessment” sozciigiiniin anlam bilimsel
kokenine bakildiginda da yargilamadan daha c¢ok betimleme ve yonlendirme anlami
icerdigi goriilmektedir'' Bu c¢alismamin da sahip oldugu ozellikler nedeniyle

“degerlendirme” yerine “durum belirleme” ifadesi kullanilmistir.

2.3. DURUM BELIiRLEME YONTEMLERI

Okullarda yapilan 6l¢gme ve durum belirleme etkinliklerinin temel amaglarindan biri
de, 6grenci basaris1 hakkinda bilgiler elde ederek 6gretim siirecinin bigimlendirilmesine
katki saglamaktir. Bu nedenle okullarda farkli zihinsel siireglerde basar1 gosteren

ogrencilerin belirlenmesi i¢in farkli durum belirleme yollar1 kullanilmaktadir.

Ogrencilerin zihinsel gelisim siireglerini “erisim (achievement)” ve “yetenek
(ability)” olmak tizere iki temel boyutta ele almaktadir. Erisim bazi kavram, tanim, olgu
gibi temel bilgilerin ezberlenmesiyle birlikte biraz daha karmagsik ancak &grencinin
ogrendiklerine benzer durumlarda uygulamasini igeren zihinsel becerilerdir ve bir ders,
tinite ya da donem gibi kisa siirede gelisen 6grenci davranislarini icermektedir. Kendi

icinde bilgi ve beceri olarak iki alt boyuta ayrilir. Bilgi ders i¢eriginin ezberlenmesini ve

? Chase, C. L. (1999). Contemporary Assessment for Educators. New York: Addison-Wesley Publishers,
Inc., s.3-4

10 Kutlu, O., Dogan, D. ve Karakaya, I. (2010). Ogrenci Basarisinin Belirlenmesi: Performansa ve
Portfolyaya Dayali Durum Belirleme. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, s.8-9

' Birenanbaum, M. (1996). Alternatives in Assesment of Achievements, Learning Process and Prior
Knowledtge. USA: Kluwer Academic Poblishersi, s.7
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animsanmasini, beceri ise bu ezberlenen bilgilerin uygulamaya yonelik kullanilmasini

ifade eder.

Yetenekler ise bir anlamda becerilere benzeyen ancak daha karmasik olan ve
gelistirilmesi daha uzun zaman alan davranislardir. Yetenekler ayn1 anda birden ¢ok
bilgi ve becerinin kullanilmasini gerektirir. Problem ¢6zme, elestirel diisiinme,
yaraticilik vb. gibi uzun zamanda gelisen lst diizey zihinsel siiregler, yetenekler
arasinda gosterilebilir. Bu baglamda 6grenci basarisinin gelisimini bilgiden beceriye,
beceriden yetenege dogru yiikseltmek cagdas diinyanin isteklerine yanit verebilecek

bireylerin yetistirilmesine biiyiik katki saglayacaktir.

Erisim ve yetenek diizeyindeki 6grenci davranislarinin belirlenmesi farkli durum
belirleme  yontemlerinin  kullanilmasin1  gerektirmektedir.  Erisi  diizeyindeki
davraniglarin belirlenmesinde klasik, yetenek diizeyindeki davraniglarin belirlenmesinde

ise yeni durum belirleme yontemleri kullanilmaktadir.

Bu durum 6grenci basarisi hakkinda dogru bilgilere ulasmak ve 6gretim siirecini
dogru bigimlendirmek igin bilyilk éneme sahiptir. Ogrenme siirecinde uygun durum
belirleme yontemleri kullanmanin 6grenci basarisini olumlu yonde etkileyecegi
vurgulanmistir. Olgiilecek 6grenci davranisinin zelliklerine gore farkli durumlarda
kullanilan ancak birbirini tamamlayan iki durum belirleme yontemi bulunmaktadir:
Klasik ve yeni durum belirleme yontemleri. Bu yontemlerin 6zellikleri ayrintili olarak

asagida verilmistir."

2.3.1. Klasik Durum Belirleme Yontemleri

Klasik durum belirleme yontemleri ¢ogunlukla erisi dlizeyindeki 6grenci
davraniglarinin  belirlenmesinde kullanilmaktadir. Ders igerigine iliskin bilgilerin
hatirlanmasini ve agirlikli olarak derste 6grenilen bilgilerin, 6grenilene benzer bicimde
kullanilmasini gerektiren durumlarda kullanilmaktadir ve ¢ogunlukla kagit kalem testi

olarak bilinen smav tiirlerini igcermektedir. Temel kavram bilgisi ve uygulamalarina

'2 Haladyna, T. M. (1997). Writing Test Items to Evaluate Higher Order Thinking. United States of
America: Viacom Campany, s.10

" Berberoglu, G. (2006). Sinifi¢i Olgme ve Degerlendirme Teknikleri. Ankara: Morpa Kiiltiir Yaymlar,
5.8



iliskin pek ¢ok 6gretimsel kazanimlarin kagit kalem testleri olarak bilinen klasik durum

belirleme yontemleriyle ekonomik olarak dlgiilebilmektedir.'*

Ogretim siirecinde sik kullanilan agik uclu (kisa ya da uzun yanith olabilir), coktan
se¢meli, dogru-yanlis, eslestirme gerektiren bosluk tamamlamali vb. soru tiirleri klasik

durum belirleme yontemlerine drnek olarak gosterilebilir'

Her yontemin oldugu gibi klasik durum belirleme yontemlerinin de giiclii ve zayif

yanlar1 vardir. Asagida bu yontemin giiglii ve zayif yanlar1 ana hatlariyla verilmistir.

2.3.1.1. Gii¢li Yanlar1

Klasik durum belirleme yontemleri Tiirkiye’de ve diinyada egitim sistemlerinde en
sik kullanilan smav tiirlerini igermektedir. Bu nedenle klasik durum belirleme
yontemlerinin en gliclii yan1 6gretmenler, 6grenciler ve veliler tarafindan taniniyor
olmasidir. Her ne kadar iilkemizde ve diinyada klasik durum belirleme yontemlerinin
hatali uygulandigi durumlar olsa da bu yontemlerin taniniyor olmasi egitim siirecinde

dogru ve yerinde kullanilmasina katki getirmektedir.

Klasik durum belirleme yontemlerinin bir diger giiclii yani ise, 6lgme araglarinin
gecerlik ve glivenirliklerine ait psikometrik 6zelliklerinin belirlenmesi ve bu dogrultuda
araglarin gelistirilebilmesidir. Ozellikle “1-0” olarak puanlanabilen c¢oktan seg¢meli
sorulardan olusan testler lizerinden, aracin madde gii¢liigii, madde ayirt ediciligi, i¢
tutarlilik katsayisi, yap1 gecerligi gibi psikometrik Ozelliklerinin belirlenebilmesi
amaclanan yapiyi tutarlh ve hatadan arinik dlgen 6lgme araglarinin gelistirilmesine katki
saglamaktadir. Bunun yani sira ¢oktan se¢gmeli ve kisa yanith testler gibi fazla sayida
madde icerebilen simav tiirleri ile ¢cok sayida davranig gbzlenebilmekte, boylece aracin

kapsam gegerligi artirilabilmektedir.

Klasik durum belirleme yontemlerinin, 6zellikle ¢oktan se¢meli sorularin, nesnel
olarak puanlanabilmesi bireylerin karsilagtirilabilmesi i¢in saglam bir zemin
olusturmaktadir. Bu nedenle ulusal ¢apta yapilan segcme ve yerlestirme amaci gliden

smnavlarda en sik kullanilan sinav tiirii ¢oktan seg¢meli testlerdir. Coktan se¢meli

' Chase, C. I. (1999). Contemporary Assessment for Educators. New York: Addison-Wesley Publishers,
Inc., s.3-4

> Ariasan, P. W. ve Russel, M. K. (2008). Classroom Assessment. Concepts and Applications. USA:
McGRAW- Hill., s.4



sorulardan olusan testler iizerinde yapilabilecek bazi iist diizey istatistikler madde
yanliliginin belirlenmesine, farkl testlerin esitlemesine ve madde tepki kurami gibi test

kuramlariin gelistirilmesine olanak saglamaktadir.

Klasik durum belirleme yontemlerinin gelistirmesinin ve puanlamasinin yeni durum
belirleme yontemlerine kiyasla daha kolay ve az zaman alic1 olmasi bu yontemlerin
diger bir giicli yam1 olarak degerlendirilebilir. Bu durum klasik durum belirleme

yontemlerinin 6gretim siirecinde sik kullanilmasinin nedenleri arasinda gosterilebilir.

2.3.1.2.Zay1if Yanlari

Klasik durum belirleme yontemlerine yonelik elestiriler daha ¢ok {ist diizey zihinsel
siiregleri dlgmede yetersiz kalmasyla iliskilidir. Ogrencilerin derste edindigi bilgileri
kullanmasma firsat veren acik uglu sorular ile, bir duruma dayali olarak 6grencinin
diisiinmesini saglayan c¢oktan se¢meli sorular {ist diizey zihinsel siiregleri kismen
Olcebilmektedir. Klasik durum belirleme yontemleri; sinif iginde belli bir zaman
sinirlamas1 altinda uygulanmasi, &grencileri yalnizca ders kitaplarindaki bilgilerle
diisiindiirmesi, bilgilerin ger¢ek yasamda kullanilmasina firsat vermemesi bakimindan

ist dlizey zihinsel siirecleri 6lgmede genel olarak yetersiz kalmaktadir.
Klasik durum belirleme yontemleri genellikle su dzelliklere sahiptir'®

e Daha ¢ok temel bilgi ve becerilerin ol¢iilmesinde etkilidirler. Birden fazla bilgi
ve becerinin kullanimin1 gerektiren 6zelliklerin 6l¢iilmesinde yetersizdirler.

e Her 0grenci i¢in ortak, degismeyen dogru yanitlara sahiptirler.

e Bir ders saati ya da bir {inite gibi kisa zaman diliminde gelisen davranislarin
Olclilmesinde etkilidirler.

e Siirecten ¢ok sonuca dayali 6lgmelerde basarilidirlar.

Yukarida belirtilen 6zellikteki Ogrenci davraniglarimi 6lgmede etkili olan klasik
durum belirleme yontemleri, hem yapist hem de temel aldigi1 kuram geregi bireylerin
gercek yasamlarinda basarili olmalarinda etkili olan problem ¢dzme, elestirel diigiinme,

yaraticilik, bilimsel diisiinme gibi yetenek diizeyindeki davraniglar1 6lgmede yetersiz

' Ariasan, P. W. ve Russel, M. K. (2008). Classroom Assessment. Concepts and Applications. USA:
McGRAW- Hill., s.4



kalmaktadir. Bu durum o&gretim siirecinde, st diizey zihinsel siirecleri Olgmeyi

amagclayan yontemlerin kullanilmasini gerekli kilmaktadir.

Klasik durum belirleme yontemlerinin diger bir zayif yani ise, Ogrencilerin
ogrendiklerini gercek yasam durumlarina ne derece yansittigi ya da gercek yasama
benzer durumlarda ne diizeyde kullandigina iliskin bir belirleme yapamamasidir.
Cogunlugu kagit kalem testlerinden olusan klasik durum belirleme yontemlerinde
Ogrencilerin yapay bir uyarictya (soru) verdikleri tepkiler (yanit) genellestirilir ve
birtakim varsayimlara gidilir. Ornegin karsidan karsiya gecerken ne yapilmasi
gerektigini secenekler arasindan segen bir Ogrencinin karsidan karsiya gegmeyi
O0grendigi ve bunu yasamda yapabilecegi varsayilir. Klasik durum belirleme
yontemlerinin bu eksikligi okul ile yasam arasindaki iliskinin zayiflamasina neden

olmaktadir.

Klasik durum belirleme yontemlerinin ¢ogunlukla sonu¢ odakli olmasi siirecin goz
ardi edilmesine neden olmaktadir. Bu durum verilen geribildirimin yalnizca sonuca
odakl1 ve yiizeysel olmasina neden olmakta, bu siliregte 6grencinin ailesine edilgen bir
rol diigmektedir. Cagdas egitim sistemleri, egitim paydaslarinin 6gretim siirecine
katilimiin 6nemini vurgulamakta ve bunu Ogretimin niteligini artiran 6nemli bir 6ge

olarak gormektedirler.

Klasik durum belirleme yontemlerinin giicli ve zayif yanlarinin bilinmesi bu
yontemlerin 6gretim silirecinde daha etkin kullanilmasini saglamaktadir. Klasik durum
belirleme yontemlerinin yukarida belirtilen zayif yanlarinin 6gretim siirecine olumsuz
yansimasinit azaltmak ve giiclii yanlarimi daha etkin duruma getirmek i¢in, yeni durum
belirleme yontemlerinin kullanilmasina 6nem vermek gerekmektedir. Asagida yurtdist
alan yazinda “Alternative Assessment Methods™ olarak ifade edilen ancak bu ¢alismada
“Yeni Durum Belirleme Yontemleri” olarak Tiirkcelestirilen yontemler ayrintili olarak

aciklanmistir.

2.3.2. Yeni Durum Belirleme Yontemleri

Bilimsel siire¢ icinde ortaya c¢ikan her yeni model bir anlamda 6nceki modellerin
eksik yonleri dogrultusunda ortaya c¢ikmakta, bu modellere dayali olsa da bu
modellerden farkli Ozellikler tasiyarak gelismekte ve yayginlagsmaktadir. Egitim
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biliminin ve egitim siirecinin degerlendirilmesi alaninda da yukaridaki yarginin

dogrulugu s6z konusudur.

Egitim amaclarinda, egitimin iceriginde ve Ogretim ydntemlerinde ortaya cikan
degismeler, klasik durum belirleme yontemlerinin eksikliklerinin son zamanlarda daha
carpici olarak giindeme gelmesine ve klasik durum belirleme yontemlerine ek olarak

bazi yeni yontemlerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

Daha ¢ok siirece odakli, iist diizey zihinsel becerilerin gelisimini ve Ol¢lilmesini
amaglayan yeni durum belirleme yontemlerine iligkin alan yazinda farkli siniflamalar
mevcuttur. Yeni durum belirleme yontemleri, performansa dayali durum belirleme
(performance based assessment), portfolyoya dayali durum belirleme (portfolio
assessment) ve ger¢ek yasama dayali durum belirleme (Authentic assessment) olarak
{iclii bir simflama igerisinde ele alinmaktadir.'” Gergek yasama dayali durum belirleme
ise, performansa dayali durum belirlemenin altinda ele alinarak ikili bir siniflama
yapilmistir. Asagida bu iki yeni durum belirleme yontemi ayrintili olarak

agiklanmigtir.'®

2.3.2.1. Performansa Dayali Durum Belirleme

Performans kavrami 6lgme ve degerlendirme alanmin en temel kavramlarindan
birisidir. Ayrica, performans, bireyin bir isi yaparken goOsterdigi c¢aba olarak
tanimlanmaktadir. Performansa dayali durum belirleme okul egitimine yeni girmis bir
anlayis degildir. Bir 6grenme ortami olarak siniflar var oldugu andan itibaren, farkl
diizeydeki 06grenci performanslart elde bulunan O6lgme araglariyla belirlenmeye

caligtlmistir.”

Uzun yillar 68renci performansi, 6grencilerin 6gretim programlarinda yer alan
davraniglart ne kadar ogrendikleriyle iliskilendirilmistir. Son yillarda olusturmaci
yaklasimin 6gretim siirecindeki etkisiyle birlikte, bir davranisin performans olabilmesi

icin, Ogrenilen bilgilerin kullanilarak 6zgiin bir yanitin ortaya konulmasinin gerektigi

7 Nitko, A. J. (2004). Educational assessment of children (4th ed.). Upper Saddle River, NJ: Pearson, s.3
'8 Chase, C. I. (1999). Contemporary Assessment for Educators. New York: Addison-Wesley Publishers,
Inc., s.5-6

' Thorndike, R. L. (1971). Educational Measurement. USA: American Council on Education, s.5
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vurgulanmustir.” Bu baglamda zaman igerisinde performans kavrammna atfedilen
anlamda genislemeler olmustur. Bu nedenle okullarda &grencilerin hatirlama
diizeyindeki davraniglari performansin olusmasina ve gelismesine katki saglarken bu
davranslarin tek basma kullanilmasi performansin alt diizeyi olarak nitelendirilebilir®'
Ust diizey zihinsel siire¢ gerektiren bir gérev ya da etkinlik yerine getirilirken ortaya

konan ¢aba ve sonucunda ortaya ¢ikan {iriin performans olarak nitelendirilebilir.

Performansa dayali durum belirleme ise 6gretmenin, 6grencilerini belli bir alandaki
bilgi ve becerilerini sergiledikleri, bir iirlin olusturduklari, bir yanit yapilandirdiklar
durumlarda gozlemleyerek onlarin basarilar1 hakkinda karar vermelerine katki saglayan
bir yontemdir. Performansa dayali durum belirleme klasik durum belirleme yontemleri
ile Slgiilemeyen 6grenme giktilarmi 6lgmede kullamilan bir yontemdir.”* Performansa
dayali durum belirlemede bilginin yapilandirilmasi ve yapilandirilan bilginin anlamli ve
farkli bir durumda kullanilmas1 gerektigini belirtilmistir. Performansa dayali durum
belirlemede amag bilgi diizeyinin Otesine gecerek 6grencilerin yeni bilgiler iiretmesini
saglamaktlr.23 Performansa dayali durum belirlemede performans goérevi (performance
task) adi verilen soru yapilar1 kullanilir. Asagida performans gorevine iliskin

aciklamalar verilmistir.**

2.3.2.1.1. Performans Gorevleri

Performans gorevleri Ogrencilere gergek yasamda karsilasabilecekleri problem
durumlarim1 sunan ve 6grencilerin iist diizey zihinsel siireclerinin gelistirilmesini ve
belirlenmesini amaglayan etkinliklerdir. Performans gorevleri sadece bir durum
belirleme araci degil ayni zamanda bir 6gretim aracidir. Performans gorevleri ile
ogretim ve degerlendirme siiregleri yakinlagtirilarak Ogretimin niteligi artirilmaya

calisilir. Bu noktada performans gorevlerinin geleneksel anlamda bilinen ev

% Popham, J. W. (2005). Classroom Assessment: What Teachers Need to Know. Pearson Education, Inc.,
s.7

?I Kutlu, 0., Dogan, D. ve Karakaya, I. (2010). Ogrenci Basarisin Belirlenmesi: Performansa ve
Portfolyaya Dayali Durum Belirleme. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, s.8-9

2 Linn, R. L. ve Gronlund N. E. (1995). Measurement Assessment in Teaching. (7th ed). New Jersey:
Prentice-Hall Inc., s.3-4

2 Kulm, G. (1994). Assessing Higher Order Mathematical Thinking: What You Need To Know and Be
Able To Do. In. G. Kulm, (Ed). Assessing Higher Order Thinkimg in Mathematics. Hillsade, NIJ:
Lawrence Erlbaum. Originally ublished in 1990 by AAAS Press, s.2

24Wehlage, G. G., Newmann, F. M. ve Secada, W. G. (1996). Standards For Authentic Achievement and
Pedagogy. In F. M. Newmann (Ed.), Restructuring Schools For Intellectual Quality, San Francisco, CA:
Jossey-Bass, s.21
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Odevlerinden farkli oldugunu belirtmek gerekmektedir. Ev 0Odevleri cesitli tiirleri
olmakla birlikte genellikle derste Ogrenilen bilgilerin tekrarmi ve pekistirilmesini
amaclamaktadir ve performans gorevlerinde oldugu gibi ayrintili bir degerlendirme
boyutuna sahip degildir. Bu nedenle performans gorevleri ile ev ddevleri igerik, yap1 ve

amag baglaminda birbirlerinden ayrilmaktadir.

Ogrenci basarismin belirlenmesinde kullanilan “arastirmaya dayali- genisletilmis
yanith (extended response)” ve “smrlandirilmis (restricted response)” olarak
adlandirilan iki tiir performans gorevi bulunmaktadir® Arastirmaya dayali performans
gorevleri bilginin toplanmasini, diizenlenmesini, ¢oziimlenmesini, yorumlanmasini
iceren, smirlandirilmis performans gorevlerine gore daha uzun siirede tamamlanan
caligmalardir. Arastirmaya dayali performans gorevlerinin bir kismu simif disinda

gerceklestirildigi igin siirecteki 6gretmen rehberligi biiyiik onem tagimaktadir.

Sinirlandirilmis performans gorevleri ise ¢cok fazla veri toplanmasini gerektirmeyen
ve sinif igerisinde 6gretmen denetimi altinda gergeklestirilen ¢calismalardir. Uygulamasi,
puanlamasi arastirmaya dayali performans gorevlerine gore daha kolaydir. Az zaman
alan smirlandirilmis performans gorevleri ile temel bilgi ve becerilerin ger¢ek yasam

durumlarinda kullanilmasini gerektiren gorevlerin verilmesi zordur.

Oosterhof (2003) ise performans gorevlerini, “tek gorev (single task) ve “karmasik
gorev (complex task)” olmak tizere farkli bir siniflama yaparak ele almistir. Tek gorev
iceren performans gorevlerinde bilgilerin, kavramlarin ve kurallarin farkli durumlarda
kullanilmas1 s6z konusu iken karmasik gorev iceren performans gorevlerinde kavram,
bilgi ve kurallarin iligkilendirilerek kullanilmasi ve verilen problem durumunun ¢6ziime

ulastirlmast istenmektedir.?

Tiirti ve Ozellikleri ne olursa olsun performans gorevleri benzer bir yapiya sahiptir.

Asagida performans gorevlerinin boliimleri tanitilmistir.

% Linn, R. L. ve Gronlund N. E. (1995). Measurement Assessment in Teaching. (7th ed). New Jersey:
Prentice-Hall Inc., s.4-5
*® Osterhof, A. (2003). Developing Using Classsroom Assessment. USA: Pearson Education, Inc., s.2
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Performans gorevleri tanimlama, gérev/problem durumu, yonerge ve degerlendirme

(puanlama yontemi) olmak {izere dort temel boliimden olusmaktadir®’

Tanimlama boliimiinde performans gorevinin hangi siif diizeyine, derse, dersin
hangi konusuna, kazanimlarina ait oldugu ve puanlanmasinda nasil bir yol izlenecegine
iliskin bilgiler bulunmaktadir. Goérev/problem durumu kisminda ise 6grenciye ¢oziim
bulmasi istenen bir problem durumu ya da yapmasi gereken gorevler sunulur. Yonerge
kisminda, Ogrencinin gorevi yerine getirirken dikkat etmesi gereken noktalar
belirtilmektedir. Bu noktalar ¢alismaya baglamadan 6nce, ¢alisma sirasinda ve ¢alisma
bitiminde olmak iizere ii¢ boyutta ele alinabilir. Degerlendirme kisminda ise 6grencinin
yaptig1 calismanin puanlanmasinda kullanilacak dereceli puanlama anahtarlar1 ve

formlar bulunmaktadir.

Bazi kaynaklarda ayr1 bir durum belirleme yontemi olarak ele alinan, bir diger st
diizey diisinme yolu ise gercek yasama dayali durum belirlemedir.”® Temel anlamda
performansa dayali durum belirlemenin 6zelliklerini igeren bu yontemin ayirici 6zelligi
gorev kisminda ele alinan problem durumunun her zaman gergek yasamla iliskili olmas1

ve gergek yasam icinde uygulanmasidir.”’

2.3.2.2. Portfolyoya Dayali Durum Belirleme

Geleneksel egitim sistemlerinin en ¢ok tartisilan yonlerinden biri O0gretim ve
degerlendirmeyi birbirinden tamamen bagimsiz ayr siirecler olarak ele almasidir. Once
Ogretirim sonra degerlendiririm anlayis1 egitimin bu iki Onemli siireci arasindaki
ucurumu biiyiitmiis ve Ogretim siirecinin biiyiik 6l¢ciide degerlendirmeye dayali bir
yapiya donlismesine neden olmustur. Bu yapi, sinav i¢in 6grenen 6grenci ve sinav igin
Ogreten Ogretmen profilini ortaya c¢ikarmistir. BOylece Ogretim siireci O0grencinin
O6grenmesine yardimei olan bir siirecten daha ¢ok 6grenciyi sinava hazirlayan bir siirece

doniigsmiistiir.

%7 Aslanoglu, A. E. ve Kutlu, O. (2004). Ogretimde Sunu Becerilerinin Degerlendirilmesinde Dereceli
Puanlama Anahtar1 (Rubric) Kullanilmasina liskin Bir Arastirma. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Dergisi, 36(1, 2), s.26-27

%% Chase, C. L. (1999). Contemporary Assessment for Educators. New York: Addison-Wesley Publishers,
Inc., s.5-6

* Linn, R. L. ve Gronlund N. E. (1995). Measurement Assessment in Teaching. (7th ed). New Jersey:
Prentice-Hall Inc., s.5-6
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Cagdas egitim sistemlerinde ise Ogretim ve degerlendirmenin birbirleriyle
biitiinlestirilmesi amacglanmaktadir. Bu anlayis siire¢ degerlendirme kavramini da
beraberinde getirmistir. Siire¢ degerlendirmeyi, 6gretmenin 6grencinin basarisiyla ilgili
durumunu belirlenmesine yardimci olmasi i¢in 6gretim yili boyunca farkli yollarla
ogrenciden bilgilerin toplanmasi1 ve toplanan bilgilerin iliskilendirilmesi olarak

tanimlamaktadir.*°

Ogrencilerin iist diizey diisinme becerilerinin ve dgretim siirecinin izlenmesinde
kullanilan bir diger yontem ise portfolyoya dayali durum belirlemedir. Portfolyo
uygulamalar1 egitim alanma yeni girmekle beraber, uygulamalari ¢ok daha eskilere
dayanmaktadir. Egitimde portfolyoyla ilgili cesitli tanimlar yapilmistir. Ogretmenin,
Ogrencinin belli bir alandaki bilgi, beceri ve yeteneklerinin gozlemlemesi ve
denetlemesi icin Ogrenci ¢alismalarimin sistematik bicimde toplamasi olarak
tanimlarken,” bireyin bilgisi, becerisi ve egilimi hakkinda kamit saglayan belgeleri
iceren bir dosya olarak tamimlanmaktadir.®® Portfolyoyu, 6grencileri bir siire¢ i¢inde
devamli olarak degerlendirmek i¢in kullanilan bir ara¢ olarak tanimlarken, Johns
(1995) ise, portfolyonun tanimini vermek yerine bazi oOzelliklerini sunmanin
portfolyonun ne oldugunu anlamada daha etkili oldugunu goriisiindedir. Johns’a gore

portfolyonun 6zellikleri soyledir:

1. Portfolyolar 6grencileri temsil eden ¢aligmalarin zaman igerisinde toplanmasidir.

2. Portfolyolar bir 6gretim programini ve degerlendirme hedeflerini temsil
etmektedirler.

3. Portfolyoda bulunacak ¢alismalar belirli amaglar i¢in segilmektedirler.

4. Zaman igerisinde toplanan 6grenci ¢alismalarinin, 6grenciye, anne babalara ve
ogretmene 6grencideki gelisim hakkinda bilgi vermesi beklenir.

5. Portfolyo 6grencilerin kendi ¢aligmalar1 hakkinda diisiinmelerini saglamakta, bu
da ogrenciye kendi c¢alismalarini ve o c¢alismasini yaparken izledigi stratejiyi

degerlendirmesi i¢in cesaret vermektedir.

0 McTighe, J. ve S. Ferrara. (1994). Assessing Learning In The Classroom. Washington, D C: National
Educational Association, Professional Standards and Practice Report.

3! Varsus, L. (1990). Put Portfolios To The Test. Instructor. 100(1), s.2

32 Bird, T. (1990). The Schoolteacher’s Portfolio: An Essay On Possibilities. In J.Millman and L.Darling-
Hammond (Eds.), The New Handbook of Teacher Evaluation. Netbury park, CA:Sage, s.3

3 Tierney, J. R., Carter, A. R. ve Desai E. L. (1991). Portfolio Assessment in the Reading-Writing
Classroom. Norwood, MA. Christopher-Gordon Publisler, s.4
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Bu baglamda portfolyoya dayali durum belirleme 6gretim ve degerlendirmeyi
biitiinlestirmesinin yani sira iiriinle beraber siireci de 6n plana ¢ikaran, 6grencilerin
ogretim yili boyunca gosterdikleri gelisimleri, yetenekleri ve ilgileri hakkinda bilgi
veren, onlar1 6gretim ve degerlendirme siirecinde etkin duruma getiren bir yontem

olarak goze ¢arpmaktadir.

2.3.2.3. Portfolyo Tiirleri

Siiflarda portfolyo uygulamalarinin gerceklestirilmesi kolay gibi goziikse de aslinda
karmasik ve ince ayrintilara sahiptir. Bu siiregte 6gretmenin dikkat etmesi gereken bir
nokta portfolyonun kullanim amacinin ve baglantili olarak da tiiriintin belirlenmesidir.
Okullarda portfolyo uygulamalar1 gergeklestirilirken, amaca katki saglayacak portfolyo
tiirliniin  belirlenmesi gerekmektedir. Alanyazinda bu konuda farkli siniflamalar
bulunmakla birlikte, yaygin kabul goren bir siniflama O’Malley ve Peirce (1996)

tarafindan yap11m1§t1r34. Asagida bu siniflama hakkinda bilgi verilmistir.

Derleme Portfolyo: Ogrencilerin sectigi tiim c¢alismalar1 igerebilir. Bu tip
portfolyolarda yapilan ¢aligmalarin son hallerinin yani1 sira miisveddeleri de
bulunabilmektedir. Derleme portfolyosunun temel amaci 06grenci gelisimini
gozlemlemek, giiclii ve zayif yanlarin belirlenmesini saglamaktir. Bu portfolyo, puan ya

da 6grenci hakkinda karar vermek amagli kullanilmaz.

Vitrin Portfolyo: Ogrencilerin sectikleri en iyi ¢alismalari igerirler. Bu nedenle, bu
portfolyo tiirii Ogrenci gelisimini izlemek amaciyla kullanilabilmektedir. Ayrica
dosyalarda Ogrencilerin en 1iyi {riinleri yer aldigi i¢in sergileme amacgh da
kullanilabilirler. Bu portfolyolarla 6grencilerin en iyi c¢alismalarin1 temsil etmeleri

nedeniyle 6grenci performansi hakkinda daha fazla bilgi verirler.

Degerlendirme Portfolyosu: Ogrenci performans: hakkinda karar vermek ve
puanlama yapmak amaciyla kullanilacak caligmalar1 igerir. Her calismaya verilen

puanlardan elde edilen ortalama, portfolyo puani olarak nitelendirilir.

Performansa ve portfolyoya dayali durum belirleme kapsaminda 6grenci iiriinlerinin

puanlanmasinda ve 6grencilere geri bildirim verilmesinde dereceli puanlama anahtarlari

** 0’Malley, J. M. ve Peirce, V. D. (1996). Autentic Assessment. Boston: Addison- Wesley Puplishing
Compony, Inc., s.2
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kullanilmaktadir. Dereceli puanlama anahtarlar1 performansa dayali durum belirlemenin

6nemli bir boyutunu olusturmaktadir.*”

2.4. DERECELI PUANLAMA ANAHTARLARI

Dereceli puanlama anahtar1 (scoring rubric) temel anlamda 6grenci basarisinin

belirlenmesinde ve izlenmesinde kullanilan puanlama araglaridir.*

Daha ayrintili
tanimlanirsa, dereceli puanlama anahtar1 (DPA) 6grencilere yaptiklari ¢calismanin hangi
Olclitlere gore degerlendirilecegini ve performanslarinin hangi diizeydeki puana denk

gelecegini gosteren puanlama araglaridir.

DPA’lar iki temel nedenden dolayr oOgrenci calismalarinin puanlanmasinda
kullanilmaktadir. Bunlardan birincisi puanlamanin gilivenirligini saglamak, ikincisi ise

Ogretim siireci ve 68renci hakkinda geribildirim vermektir.

Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirme amaciyla yapilan galismalar, dgrencilerin
birden fazla bilgi ve beceriyi biraraya getirerek 06zgilin yanitlar olusturmasini
gerektirmektedir. Bu durum sonucunda farkli dogru yanitlar olusabilmektedir. Bu
caligmalarin puanlanmasinda ise nesnelligin saglanmasi biiyiikk Oonem tagimaktadir.
DPA’lar calismanin her boyutu i¢in, farkli puan diizeylerinde 6grencilerin gostermeleri
gereken performans tamimlarini igerdigi i¢in, hem nesnelligin saglanmasina katki
getirmekte hem de farkli puanlayicilar arasindaki tutarliligi artirmaktadir. DPA’lar
Olgiitler ve bagar1 tanimlamalar1 sayesinde Ogrenciden Ogrenciye degigsmeyen daha
standart ve nesnel belirlemeler yapilmasina ve bdylece puanlarin giivenirliginin

artirilmasina katki saglamaktadir.

DPA’larin en 6nemli katkilarindan biri de 6grenciye, 6gretmene ve veliye ayrintili
geribildirim verilmesine olanak tanimasidir. DPA’lar yapisi geregi ogrencinin
bulundugu basar1 diizeylerine iliskin tanimlamalart igcermektedir. Bu tanimlar
Ogrencinin su anda ne yapabildigi ve bir list basar1 diizeyine ¢ikabilmesi i¢in neler

yapmas1 gerektigine iliskin net agiklamalar igermektedir. DPA’larin  kullanildigi

33 Popham, J. W. (2005). Classroom Assessment: What Teachers Need to Know. Pearson Education, Inc.,
s.3

3% Goodrich, H. (1996). Student Self Assessment: At The Intersection of Metacognition and Authentic
Assessment. Doctoral dissertation. Cambridge, MA: Harward University, s.23

17



siniflarda 6grenme hedeflerinin daha net oldugunu belirtmistir.”” Ogrenme eksikligi

olan ogrencilerin DPA ile sistematik bir bigimde kendi gelisim diizeylerini

gorebildikleri vurgulanmistir. DPA’larin genel 6zellikleri sunlardir®:

Ogrenciden beklenen performansin sinirlarmni belirler.

Calismada gosterilen performansi giigliiden-zayifa, iyiden-kotiiye dogru
dereceleyen ve her diizeye iliskin olan ayrintili tanimlamalari igerir.
Ogrencinin performansi hakkinda paydaslara etkin geribildirim verebilir.
Calismanin puanlanmasinda nesnelli§in ve giivenirligin saglanmasina katki

getirir.

DPA kullanmanin yararlar1 sunlardir®”:

Ogretmen, 6grenci ve veliler i¢in degerlendirme Olgiitlerinin agik olmasini
saglar.

Ogrencilerden neler beklendigini agikca gosterir.

Puanlamada nesnellik saglar.

Ogrenciye verilen notlarin verilme nedeninin dogru bi¢imde aciklanmasini
saglar.

Ogrencilerin giiglii ve zayif yonleri konusunda bilgilendirici geribildirimler
verir.

Ogretim siirecinin gelismesine katk1 saglar.

Yapisal 6zellikleri bakimindan iki tiir DPA bulunmaktadir. Bunlardan biri biitiinsel

(holistic rubric) digeri ise analitik (analitical rubric) DPA’lardir. Bunun yani sira

DPA’lar kullanim amaglarina bagl olarak genel (generic) ve goreve 6zel (task specific)

olarak da siniflanabilmektedir. Bu baglamda biitiinsel ve analitik DPA’lar amact ve

kapsami1 baglaminda genel ya da belirli bir goreve 6zel olabilmektedir.

*’ Nitko, A. J. (2001). Educational Assessment of Students. (3rd ed.). NJ: Merrill: Uper Saddle River, s.

15

3 Popham, J. W. (2005). Classroom Assessment: What Teachers Need to Know. Pearson Education, Inc.,

s.22

3 Kutlu, O., Dogan, D. ve Karakaya, I. (2010). Ogrenci Basarisinin Belirlenmesi: Performansa ve
Portfolyaya Dayali Durum Belirleme. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, s.10-11
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2.4.1. Genel ve Goreve Ozel Dereceli Puanlama Anahtarlar:

Genel ve goreve 6zel DPA’lar1 ayiran temel 6zellik benzer ¢aligmalarda da kullanilip
kullanilamayacagidir. Genel DPA’lar yapisi geregi genel dlgiitler igerir ve o dzelligin
gozlemlendigi diger calismalarda da kullanilabilir. Ornegin sunum yapma becerisini
belirlemeyi amaclayan bir DPA sunum yapma becerisinin 6l¢iildiigii baska ¢alismalarda

da kullanilabilir.

Goreve 6zel DPA’lar ise belli bir ¢alisma i¢in Ozel Olgiitleri ve tanimlamalari
icermektedir. Goreve 06zel puanlama anahtarlarinin hazirlanmas: daha karmagik ve
zaman alicidir. Bu puanlama anahtarlart belirli 6l¢iitleri ve ayrintili tanimlamalari
icerdigi icin Ogrenci Ogrenmeleri hakkinda daha fazla bilgi vermektedir.
Unutulmamalidir ki higbir yetenek, yalnizca bir boyutla degerlendirilecek kadar basit
degildir®

2.4.2. Biitiinsel ve Analitik Dereceli Puanlama Anahtarlar:

Biitiinsel DPA’larda 6grenci performansinin biitiiniine tek bir puan verilmektedir.
Biitiinsel DPA’lar her diizeyde performansin kalitesini belirleyen genel tanimlar
icermektedir. Biitlinsel puanlama anahtarlar1  68renci performansindaki bazi
eksikliklerin goz ardi edilebilecegi ve performansin biitliniine odaklanildigi durumlarda

kullanilmaktadir.

Analitik DPA’lar, 6grenci performansinin cesitli boyutlarindaki basar1 diizeyleri
hakkinda bilgi veren bir puanlama aracidir. Analitik puanlama anahtarlart ile
ogrencilerin giicli ve zayif yonleri hakkinda ayrintili profilleri sunulabilmektedir.
Analitik puanlama anahtarlari, biitiinsel puanlama anahtarlarina gore daha 6zeldir ve
tan1 amagh kullanilabilirler. Bu nedenle bu tip puanlama anahtarlarinda 6grenci basarisi
ile ilgili daha zengin ve ayrintili tammlamalar yapilabilmektedir.*' ~ Analitik puanlama

anahtarlar1 her 6zellik i¢in kendi Olgiitleriyle bir puanlama yapmaktadir. Bu nedenle

“Kutlu, O., Dogan, D. ve Karakaya, I. (2010). Ogrenci Basarismin Belirlenmesi: Performansa ve
Portfolyaya Dayali Durum Belirleme. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, s. 6

* Linn, R. L. ve Gronlund N. E. (1995). Measurement Assessment in Teaching. (7th ed). New Jersey:
Prentice-Hall Inc., s.5-6
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biitiinsel anahtarlara gore daha gecerli ve giivenilir puanlama sonuglar1 elde
edilebilmektedir.

2.4.3. Dereceli Puanlama Anahtan Gelistirme Asamalan

DPA’larn gelistirilmeden once puanlama sonuglarinin hangi amagcla kullanilacaginin
belirlenmesi gerekmektedir. Ornegin amag 6grenci diizeyini genel olarak belirlemekse
biitiinsel, 6grenci eksikliklerinin ve 6grenme giicliiklerinin ayrintili olarak belirlenmesi

ise analitik DPA’larin kullanilmasi daha uygun olacaktir.
DPA gelistirme asamalar1 asagida verilmistir**:

1. DPA sonucunda elde edilecek puanlarin kullanim amacinin belirlenmesi

2. DPA tiirliniin belirlenmesi (biitlinsel ya da analitik)

3. Puanlanacak Oolgiitlerin acik¢a belirlenmesi, eger analitik puanlama anahtari
gelistirilecekse 6grenciden beklenen performansin alt boyutlara ayrilmasi

4. Olgiitlere iliskin performans diizeylerinin belirlenmesi

5. Performans diizeylerine iliskin ayrintili tanimlamalarin yapilmasi

Yukarida belirtilen siireglerin nitelikli bir DPA gelistirmek i¢in atlanmadan yerine
getirilmesi gerekmektedir. Asagida DPA gelistirilirken dikkat edilmesi gereken {i¢

temel nokta verilmistir:

1. Performans diizeylerinin tanimlanmasinda goreli ifadelerin kullanimindan
kaginilmalidir.

2. Olgiilmek istenen davranislarla dereceli puanlama anahtarinda bulunan Slgiitler
arasinda birebir uyum olmalidir.

3. Dereceli puanlama anahtarinda bulunan 6lg¢iitler binisik olmamalidir.

Yeni durum belirme yontemleri kapsaminda uygulanan performans gorevlerinin,
portfolyolarin ve bu calismalarin puanlanmasinda kullanilan dereceli puanlama
anahtarlarinin en 6nemli 6zelliklerinden birisi de 68rencileri durum belirleme siirecine

dahil etmesi ve bilisotesi siireclerin gelisimine katki saglamasidir.

2 Kutlu, O., Dogan, D. ve Karakaya, I. (2010). Ogrenci Basarisinin Belirlenmesi: Performansa ve
Portfolyaya Dayali Durum Belirleme. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, s.10-11
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2.5. BILISOTESI SURECLER VE OGRENCILERIN

DURUM BELIRLEME SURECINE KATILIMI

Bu baslik altinda bilisotesi (metacognition) kavrami ve dgrencilerin durum belirleme

stirecine katilimlarinin bilisotesine etkisine iliskin kuramsal bilgiler sunulmustur.

2.5.1. Bilisotesi Kavrami

Genel anlamda bilisotesi kavrami diisiinme siireci hakkinda diisiinmek olarak
tanimlanabilir.  Biligotesi bireyin kendi biligsel stiregleri hakkindaki bilgisi ve bu
bilginin biligsel siirecleri kontrol etmek i¢in kullanmasi olarak tanimlanmistir.” Bilis
kavrami ¢evremizde meydana gelen olaylar1 6grenmeyi ve anlamayi saglayan zihinsel
etkinlikler olarak diisiiniiliirken; bilisotesi biligsel siireclerin fark edilmesi, izlenmesi ve

denetimiyle ilgilidir*

Bilisotesi siiregleri, bilisotesine yonelik bilgi ve bilisdtesine yonelik deneyim olmak
tizere iki asamada siniflandirilmistir. Biligotesine yonelik bilgi bireyin kendisinin ya da
baskasinin zihin isleyisiyle ilgili bilgi ve inanglarini igerir. Bilisdtesine yonelik bilgi

birey, is ve strateji degiskenleri olmak iizere kendi iginde ii¢ bilesene sahiptir.*

Birey degiskeni, bireyin baskasiyla ve kendisiyle ilgili bilgisidir. Ornegin bir bireyin
Ingilizce dersinde, resim dersinden daha basarili oldugunu ya da arkadasindan daha iyi

resim yaptigini bilmesi buna 6rnek olarak gosterilebilir.

Is degiskeni ise bilissel bir isin gerektirdikleri, etkileri ve zorluklariyla ilgilidir.
Bireyin baz1 sorunlar1 ¢6zmek icin daha fazla ¢aba gdstermesi gerektigini bilmesi is

degiskenine O6rnek olarak gosterilebilir. Strateji degiskeni ise bilissel bir amaca ulagsmak

* Flavell, J. H. (1987). Speculations about the Nature and the Development of Metacognition. In F. E.
Weinert & R. H. Kluwe (Editorler), Metacognition, Motivation, and Understanding (21-29). Hillsdale,
NIJ: Lawrance Erlbaum Associates, Publishers, s.9-10

* Baird, J. R. (1990). Metacognition, Purposeful Enquiry and Conceptual Change. Yaymlandig kitap E.
Hegarty-Hazel (Editor), The Student Laboratory and the Science Curriculum (183-200). London:
Routledge, s.28

®Flavell, J. H. (1981). Cognitive Monitoring. In P Dickson (Ed.), Childrens’ Oral Communication Skills.
New York: Academic Press, .66
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icin kullanilan siireglerle iligkilidir. Birey daha 6nce 6grendigi bilgilerin yeni dgrenecegi
bir konuyu d6grenmesini kolaylastiracagini biliyor ve bunun i¢in 6nceki bilgilerini tekrar

ediyorsa biligotesi strateji kullantyor demektir*®

Bilisotesine yonelik deneyim ise bireyin kendi biligsel ve duyussal siireleriyle ilgili
farkindalig1 olarak ifade edilebilir. Bireyin bir sinav sorusunu okudugunda o sorunun

zor oldugunu hissedip kaygiya kapilmasi buna 6rnek olarak gosterilebilir.

2.5.2.08rencilerin Katihmi

Ogrencilerin durum belirleme siirecine katilmalar1 (kendilerinin ve arkadaslarinin
giicli ve zayif yonlerini belirlemeleri, 6grenmelerinin sorumlulugunu almalar1 ve
Ogrenmeleri lizerine kafa yorarak ¢ikarimda bulunmalari) bilisotesi siireclerle oldukca

iliskilidir. Ogrenciler durum belirleme siirecine ii¢ farkli bigcimde katilabilmektedir.’:

1. Oz durum belirleme (self assessment): Ogrencilerin, dgrenme siirecinde
gergeklestirdikleri calismalarin, Ogretmen ya da Ogrenciler tarafindan
belirlenmis Slgiitler dogrultusunda degerlendirmelerini ve 6grenmeleri hakkinda
kendi kararlarin1 vermelerini igerir.*® Ogrenciler 6z durum belirleme uygulamasi
sayesinde neler 6grendikleri, nerede sorun yasadiklar1 ve Ogrenmeyi nasil
gerceklestirdikleri hakkinda bilgi sahibi olabilmektedirler.*

2. Akran durum belirleme (peer assessment): Akran durum belirleme ise
ogrencilerin smif arkadaslarinin c¢alismalarin1 belli GSlgiitler dogrultusunda
degerlendirmeleriyle gergeklestirilir. Katilimecr bir yapiya sahip olan akran
durum belirleme Ogrencilerin birlikte etkin olarak g¢alismalarina katki saglar.
Ogrencilerin akranlar tarafindan degerlendirileceklerini bilmeleri daha dikkatli

olmalarina ve ¢aligmalarin1 daha bilingli yapmalarina katki getirir. Akran durum

* Yildiz, E., Akpmnar, E. ve Ergin, O. (Eyliil 2006). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinimn Bilisiistii Algilarint
Etkileyen Faktorler ve Bilisiistii Algilarinin Ogrenme Yaklasimlariyla ve Akademik Basarilariyla iliskisi.
VII. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi’nde sunuldu, Gazi Universitesi, Ankara, s.42

*7 Falchikov, N. (1986). Product Comparisons and Process Benefits of Peer Group and Self Assessments.
Assessment and Evaluation in Higher Education, 11, s.146-147

* Noonan, B. ve Randy, D. (2005). Peer and Self-Assessment In High Schools. Practical Assessment
Research & Evaluation, 10(17), s.1-2.

“Teh, S. T. (2006). Implementing Student Self-Assessment - Tools For Learning And Reflection. EABR
& ETLC., 5.3-4
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belirleme ile 6grenci, arkadaslarinin biligsel siire¢leri hakkinda diisiinmeye ve bu
stireci anlamaya calisacaktir™’

3. Grup durum belirleme (grup assessment): Grup durum belirleme 6grencilerin
is birligi i¢inde yiiriittiikleri calismalar kapsaminda gerceklestirilir. Grup durum
belirleme, grubun genel olarak ne kadar basarili oldugu ve bu basarida grup
tiyelerinin ne diizeyde katkisinin olduguna iliskin gruptaki O6grencilerin
belirlemelerini igerir. Bu baglamda grup durum belirleme hem 6z hem de akran
durum belirlemeyi igerisinde barindiran bir yaklagima sahiptir. Bu yontemde de
0z ve akran durum belirlemede oldugu gibi 6gretim siirecine benzer katkilar

olmakla birlikte karsilikli iletisim becerileri gelistirilmektedir.

Ogrencilerin durum belirleme siirecine katildig1 ii¢ ydntemde de temel amag
ogrencilerin yargilayici bir degerlendirme degil yonlendirici ve yol gosterici bir durum
belirleme yapmalaridir. Bunun icin dereceli puanlama anahtarlari ya da kontrol
listelerinin yani sira agik u¢lu sorulardan olusan formlar da kullanilabilmektedir. Burada
onemli olan Ogrencilerin kendilerinin ve arkadaslarinin basarisin1 puanlamast degil,
gbsterilen performans hakkinda ayrintili goriis ve dnerilerini belirtmeleridir. Oz, akran
ve grup durum belirleme etkinliklerinin sonucunda c¢alismalarda diizeltmeler
yapilmadigr zaman Ogrenci giidiisliniin diisecegini ve bu ydntemlerin etkisinin

azalacagim belirtmistir.”'

Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri onlarin kisilik gelisimlerine katk1

getirecek olup, daha etkili ve saglikli 6grenme olusacaktir.”

2.5.3.0grencilerin Katihminin Bilisétesi Siireclere Etkisi

Flavell’in bilis6tesi modelinde en oOnemli vurgu bilissel izleme (cognitive
monitoring) lizerine odaklanmistir. Biligsel izleme bireyin kendi diisiincelerini elestirel

bicimde irdeledigi 6z durum belirleme ile oldukga iliskilidir. Hatta Flavell biligsel

*® Noonan, B. ve Randy, D. (2005). Peer and Self-Assessment In High Schools. Practical Assessment
Research & Evaluation, 10(17), s.3-4

*! Andrade, H. G. (1999). Student self-assessment: At the intersection of authentic assessment. Paper
presented at the annual meeting of the American Educational Research Association, April 19-23,
Montreal, Quebec, Canada, s.7-8

> Ozoglu, S. C. ve Kog, N. (1995). Cagdas Universitede Ogrencinin Akademik Basarisimin Olgiilmesi ve
Degerlendirilmesi. Ankara Universitesi Yayin, Ankara: Ankara Universitesi Basimevi, 5.9-10
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izleme ve 6z durum belirleme sozciiklerini birbirlerinin yerine kullanmistir. Dolayisiyla

6z durum belirleme bilisétesi siireclerde cok 6nemli bir role sahiptir™

Oz durum belirleme ve 6z yonetimin bilisdtesi siireclerin iki dnemli 6gesi oldugunu
vurgulanmistir. Oz durum belirlemede, ¢alisma dncesinde, ¢alisma sirasinda ve ¢alisma
sonunda siire¢ ve bilgi veren sorulardan yararlanilabilir. Bu sorular Ogrencilerin

biligotesi siireclerinin gelisimine katki saglamaktadlr.54

Bilisotesi benzer siiregleri icermekte ve bu siliregler planlama, izleme ve
degerlendirme olarak adlandirilmaktadir. Ogrencinin ¢alismasinin planlama, izleme ve
degerlendirme boyutlarinda yaptig1r belirlemeler ile sonucunda yaptigi diizenlemeler

6grenmelerinin denetimini eline almasini saglamaktadir.”

Ogrenciler akran ve grup durum belirme siirecinde de arkadaslarinin ¢alismalaria ve
diisiinme stireglerine iliskin belirlemeler yapmaktadir. Bu durum 6grencilerin biligotesi
siireglerinin gelisimine katki saglamaktadir. Bireyin baskasinin biligsel siiregleri
hakkindaki bilgisi ve gozlemleri, kendi biligsel siirecleriyle baskalarininkini
karsilagtirabilmesini saglamaktadir. Boylece bireyin kendi biligsel siireclerine iliskin

farkindalig1 ve denetimi artmaktadir.

2.6.DURUM BELIRLEME TERCIiHLERI

Ogretim kurumlarinda &gretmenler farkli durum belirleme ydntemleri kullanarak
ogrencilerinin basarilar1 hakkinda kararlar vermektedirler.  Ogrencilerin ¢alisma
aligkanliklari, Ogrenme yaklagimlari, Ogrenme diizeyleri, bilgiyi kullanma ve
uygulamaya doniistiirme becerileri gibi pek cok degisken kullanilan durum belirleme
yontemine gore farklilik gostermektedir. Baska bir anlatimla kullanilan durum belirleme

yontemleri ile 6grencilerin 6grenmelerine iliskin pek ¢ok 6zellik arasinda siki bir iligki

3 Andrade, H. G. (1999). Student self-assessment: At the intersection of authentic assessment. Paper
presented at the annual meeting of the American Educational Research Association, April Montreal,
Quebec, Canada. s.19-20

> Paris, S. G. ve Winograd, P. (1990). How Metacognition Can Promote Academic Learning and
Instruction. In B.F. Jones and L. Idol (Eds). Dimensions of Thinking and Cognitive Instruction
(Hilllsdale, NJ: Lawrence Erlbaum), s.15-16.

> Costa, A. L. (ed.). (1985). Developing Minds. Alexandria, Vancouver: Association for Supervision and
Curriculum Development, s.1-2
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vardir® Bu nedenle ogrencilerin durum belirleme tercihlerinin (assessment preference)
belirlenmesi, 6gretim siireci hakkinda verilen kararlarda onemli bir yer tutmaktadir.
Durum belirleme tercihleri kisaca, 6grencilerin basarilar1 belirlenirken kullanilan durum
belirleme yontemlerine ve o yontemlerin 6zelliklerine iliskin goriis, tutum ve tercihleri

olarak tanimlanabilir.”’
Ogrencilerin durum belirleme tercihleri’®;

— Durum Belirleme Yontemlerine Iligskin Boyutlar
—  Ogrencilere Iliskin Boyutlar

— Notlandirma ve Raporlagtirma olmak iizere ii¢ boliimde ele alinmistir.

2.6.1.Durum Belirleme Yontem Boyutlar

Durum belirleme yontemlerine iliskin boyutlar altinda “durum belirleme tiirii”,
“madde bi¢im/iglem tiiri” ve “durum belirlemeye hazirlik” olarak adlandirilan iig

kavram bulunmaktadir.

Durum belirleme tiirleri ile Ogrencilerin klasik ya da yeni durum belirleme
yontemlerine iligkin tercihleri ele alinmaktadir. Yeni durum belirleme yoOntemleri
kapsaminda, performansa dayali durum belirleme, portfolyoya dayali durum belirleme
gibi tist diizey zihinsel siirecleri 6l¢gmeyi, izlemeyi amaglayan ve 6grenci performansinin
gercek yasama benzer durumlarda gozlemlenebildigi yontemler bulunmaktadir. Klasik
durum belirleme yoOntemleri ise daha alt diizey zihinsel stireglerin o6l¢iilmesinde
kullanilan acik uclu, coktan se¢meli, bosluk doldurmali vb. sorulardan olusan test

yontemlerini icermektedir.

Madde bigim/islem tiirli kavrami kapsaminda ogrencilerin “basit se¢meli” ve
“karmasik olusturmaci” olarak adlandirilan smav tiirlerine iliskin tercihleri ele
alinmaktadir. Basit se¢gmeli sinav tiirii daha ¢ok hatirlama diizeyindeki davraniglar

Olcen “dogru-yanlis”, “eslestirme” tiirinde maddelerin  bulundugu sinavlari

% Giilbahar, Y. ve Biiyiikoztiirk, S. (2008). Degerlendirme Tercihleri Olgeginin Tiirkgeye Uyarlanmasi.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, s.148-149

> Birenbaum, M. (1997). Assessment Preferences and Their Relationship to Learning Strategies and
Orientations. Higher Education. 33, s.71-72.

*® Birenbaum, M. (1997). Assessment Preferences and Their Relationship to Learning Strategies and
Orientations. Higher Education. 33, 5.72-73.
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icermektedir. Karmasik olusturmaci smav tiirii ise Ogrencilerin 6grendikleri farkli
bilgileri birarada kullanmalarin1 saglayan ancak kagit kalem testi seklinde uygulanan
acik uclu sorularm bulundugu smavlar icermektedir. Degerlendirmeye hazirlik ise
ogrencilerin degerlendirme Oncesinde 6gretmenlerinin tutum ve davraniglarma iliskin

tercihleriyle iligkili bir kavramdir.

2.6.2.08renci Boyutlar

Ogrencilere  iliskin  boyutlar altinda  “bilissel ~ siiregler” ve  “dgrenci

rolii/sorumluluklar1” olarak adlandirilan iki kavram yer almaktadir.

Biligsel siiregler 0grencilerin degerlendirme, problem ¢ozme, elestirel diisiinme,
yaraticilik gibi iist diizey zihinsel siireglerini 6lgen soru yapilarina iligkin tercihlerini
icermektedir. Ogrenci rolii/sorumluluklar1 ise, &grencilerin degerlendirme siirecine

katilimna iliskin tercihleri icermektedir.

2.6.3.Notlandirma ve Raporlastirma

Bu boyut 6grencinin sinav sonuglarinin notlandirilmasina ve verilen geribildirim

bicimine yonelik tercihlerini igermektedir.

Yukarida belirtilen yapilar1 8lgmeyi amaglayan “Durum Belirleme Tercihleri Olgegi

(Assessment Preference Inventory)” gelistirilmis ve Tiirk kiiltiiriine uyarlanmlstlr.59

2.7. OGRETIM VE DURUM BELIRLEME SURECI

ARASINDAKI ILiSKi

Ogrenme ve ogretme siirecinin 6lgme ve degerlendirme ile biitiinlesik olmasi
gerektigi belirtilmis ve bu siirecin 6nemli boyutlarindan birinin de Ogrencilere
kazandirilmas1 gereken davramiglarin ve Ogrenci Tlriinlerinin bilimsel yontem ve

araglarla olgiilerek degerlendirilmesi oldugu ifade edilmistir.* Ogretim ve durum

*® Giilbahar, Y. ve Biiyiikoztiirk, S. (2008). Degerlendirme Tercihleri Olgeginin Tiirkgeye Uyarlanmasi.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 150-151

® Ozoglu, S. C. ve Kog, N. (1995). Cagdas Universitede Ogrencinin Akademik Basarisimin Olgiilmesi ve
Degerlendirilmesi. Ankara Universitesi Yayin, Ankara: Ankara Universitesi Basimevi, 5.9-10
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belirleme siireglerinin etkilesim ve uyum iginde olmasi egitimin niteligini artiran ve

Ogrenci basarisinin artmasina katki saglayan bir etmendir.

Ogretim ve durum belirleme siireclerinin bir biitiin olarak ele almmas1 baska bir
anlatimla bir uygulamanin ya da etkinli§in hem 6gretim hem de durum belirleme
amaciyla kullanilmasi, 6gretim ve durum belirlemeye iliskin baz1 6zellikler arasinda
iliski kurulmasim saglamistir. Ogrencilerin 6grenme kavramina iliskin algilari, tercih
ettikleri 6grenme stratejileri, bicemleri gibi 6zellikleri durum belirleme siirecine iliskin
algilarim ve tercih ettikleri sinav tiirlerini etkilemektedir. Ogretimin nitelikli olmas,
O0grenme ortami olusturulurken 6grencilerin hem 6grenme hem de durum belirleme
siirecine iligskin algilarinin ve tercihlerinin dikkate alinmasina baghdir. Bu noktada
ogrencilerin 6grenmeye ve durum belirlemeye iligkin algilar1 ile yapilan 6gretim ve
durum belirleme etkinlikleri arasinda bir uyumun olmasi gerekmektedir. Bu uyumun
artmasi Ogrencilerin 6gretim ve durum belirlemeye iliskin yapilan etkinliklerden

yararlanma diizeylerini, dolayisiyla Ogretimin niteligini artiracaktir.

2.8.DURUM BELIRLEME TERCIHLERIi iLE OGRENME

ARASINDAKI ILiSKi

Yapilan aragtirmalar 6grencilerin tercih ettikleri siav tiirleri ile 6grenme stratejileri,
yaklagimlari, bicemleri arasinda iligki oldugunu ortaya koyrnustur61 Durum belirleme

(13

tercihleriyle iliskili olan ve bu calismada bagimsiz degisken olarak kullanilan, “6z
yeterlik algis1”, “sinav kaygis1”, “acimlama Ogrenme stratejisi”, “yineleme Ogrenme
stratejisi”, “elestirel diisiinme Ogrenme stratejisi”, “bilisotesi Ogrenme stratejisi” ve

“O0grenme bicemleri” kavramlari agsagida kisaca aciklanmustir.

2.8.1. Oz Yeterlik Algisi

Oz yeterlik, kisinin bir isi basarryla yapmak icin gerekli becerilere sahip oldugu

konusundaki inancidir. Bagka bir anlatimla 6z yeterlik algisi, “bireylerin belli bir

°! Kutlu, O., Dogan, D. ve Karakaya, 1. (2010). Ogrenci Basarisinin Belirlenmesi: Performansa ve
Portfolyaya Dayali Durum Belirleme. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, s.8-9
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performansi gostermek icin gerekli etkinligi ya da eylemi diizenleyip basarili bigcimde

gerceklestirme kapasitelerine iligkin inanc1” olarak tanimlanmaktadir 62

Oz yeterlik algis1 insan davramlar1 iizerinde ©nemli etkilere sahiptir. Insan
davraniglari, ger¢ekte dogru olandan cok, insanlarin neyin dogru oldugu yolundaki
inancina dayanir. Giiglii 6z yeterlik algisina sahip bireyler yeni karsilastiklar1 ve
miicadele etmek durumunda olduklar1 yasantilardan kagmazlar ve eylemlerini basarili
bicimde tamamlamak i¢in olduk¢a kararhdirlar. Zayif 6z yeterlik algisina sahip
bireylerde ise, belli gorevleri yerine getirme asamasinda gerginlik, stres ve hosnutsuzluk
duygular1 ve yasantilar1 ortaya ¢ikar. © Bu durum okullarda dgrenci basarisi iizerinde
onemli etkilere sahiptir. Yapilan caligmalar 6grencilerin 6z yeterlik algilarinin durum

belirleme tercihleri iizerinde de etkili oldugunu ortaya koymustur®*

2.8.2. Sinav Kaygisi

Kaygi, bireyin belirli donemlerde yasadigi evrensel bir duygu ve deneyimdir. Genel
olarak gelecekte kotii bir olay olacakmis gibi algilanan ve bireyin kendisini glivende
hissetmedigi durumlar karsisinda gosterdigi bu tepki, gelecege yonelik endise,

kararsizlik, karmasa, korku, kotiimserlik ve umutsuzluk duygularini ifade etmektedir.

Bu durum bireyin yasamda basarisiz olmasina neden olmaktadir. Kaygi diizeyi bireyi
normal yasamda fazlasiyla etkileyebildiginden okul ortamlarinda da sik sik

huzursuzluga neden olmaktadir®

Okullarda kayginin en yogun yasandigi anlar sinavlardir. Bu noktada sinav kaygisi,
0zel bir kaygi ¢esidi olup bireyin degerlendirilmesi s6z konusu oldugunda hissedilen
korkuyla karisik bir tedirginlik duygusudur. Sinav kaygisinin akademik performans
tizerindeki olumsuz etkileri pek ¢ok arastirma sonucunda ortaya konmustur. Arastirma

bulgulart sinav kaygismin diisiik test performansma yol agtigim gostermektedir®

®2 Bandura, A. (1997). Self-Efficacy: The Exercise of Control. Newyork: Freeman, s.1-2

* Bandura, A. (1997). Self-Efficacy: The Exercise of Control. Newyork: Freeman, s.2-3

o Birenbaum, M. ve Rosenau, S. (2006). Assessment Preferences, Learning Orientations, and Learning
Strategies of Pre-service and In-service Teachers. Journal of Education for Teaching, 32(2), s.213-214.

5 Hill, K. T. ve Sarason, S. B. (1966). The Relation of Test Anxiety and Defensiveness To Test and
School Performance Over The Elementary School Years, Monograph of the Society for Research in Child
Development, s.31-32

%Hembree, R. (1988) Correlates, Causes, Effects, and Treatment of Test Anxiety. Review of Educational
Research, s.7-8.
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Ogrencilerin smav kaygi diizeylerinin tercih ettikleri durum belirleme ydntemleri

iizerinde etkisi oldugunu belirtmistir.®’

2.8.3. Ogrenme Stratejileri

Bilis ve egitim psikolojisi ile ilgili son arastirmalar, 6grenme konusundaki bilgileri
daha da zenginlestirmistir. Aragtirmacilar, okulda 6grenilenlerin niteligini artirabilmek
icin, 6grenciler tarafindan kullanilabilen ve Ogretmenlerce Ggretilebilir bazi zihinsel
islemleri igeren ve Ogrenme stratejileri olarak adlandirilan 06zel teknikleri

olusturmuslardir.

Alanyazinda o6grenme stratejilerine iliskin farkli goriisler bulunmaktadir. Bazi
arastirmacilar, 6grenme stratejilerini bir diisiince ve davranig Oriintlisi ya da zihinsel
islemleri igeren Ozel teknikler olarak ele alirken; bazilar1 ise bu kavrami bir tiir plan

olarak degerlendirmektedirler.®®
Ogrenme stratejilerine iliskin farkli stniflamalar®:

— Dikkat stratejileri

— Kisa siireli bellegi gelistirme stratejileri
— Kodlamay1 artirma stratejileri

— Geri getirmeyi artirma stratejileri

— Izleme-ydneltme stratejileri olarak siniflamistir.
Ogrenme stratejileri ise’:

— Temel devir stratejileri
— Karmasik devir stratejileri
— Temel agimlama stratejileri

— Karmagik acimlama stratejileri

®” Birenbaum, M. ve Rosenau, S. (2006). Assessment Preferences, Learning Orientations, and Learning
Strategies of Pre-service and In-service Teachers. Journal of Education for Teaching, 32(2), s.214-215.

% Babadogan, C. (1996). Modern Ogretim Stratejilerinin Ogretim-Ogrenim Siireglerine Yansimasi.
Yayimlanmamis Doktora Tezi. Ankara Universitesi, s.1-2

% Gagne, R. ve Driscoll, M. (1988). Essentials of Learning for Instruction (2nd Ed.). Englewood Cliffs,
NI: Prentice-Hall, s.1-2

"® Weinstein, C. E. ve Mayer, R. E. (1986). The Teaching of Learning Strategies. In M. Wittrock (Ed.),
Handbook of research on teaching, New York: Macmillan, s.315-316
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— Temel orgiitleme stratejileri
— Karmagik orgiitleme stratejileri
— Anlamay1 izleme-yonetme stratejileri

— Duyussal stratejiler olmak iizere sekiz boyutta ele almistir.

Ogrenme stratejileri “bilissel-bilisdtesi stratejiler” ve “kaynak yonetimi stratejileri”
olmak iizere iki boliimde ele alinmistir. Bu boliimler altinda “yineleme”, “diizenleme”,

29 <¢ 29 ¢¢ 2% <¢ 199 ¢

“acimlama”, “elestirel diistinme”, “yardim arama”, “akran igbirligi”, “bilis6tesi”, “emek

9% ¢

yonetimi”, “zaman ve calisma ortam:” boyutlar: bulunmaktadir.”"

Bu calismada alanyazinda yapilan caligmalarin incelenmesi ve alinan uzman
gorlsleri sonrasinda bazi alt boyutlar secgilerek calismaya bagimsiz degisken olarak

dahil edilmistir. Bu alt boyutlar asagida kisaca agiklanmistir &

2.8.3.1. Elestirel Diisiinme Ogrenme Stratejisi

Elestirel diisiinme, bireyin kendini yonlendirdigi, disipline ettigi, izlemeye aldig1 ve
dogruladig1 bir diisiinme yontemi olarak tanimlanmaktadir. Elestirel diisiinme etkili
iletisim kurmayi, karar vermeyi ve problem ¢ézmeyi icerir”® Elestirel diisiinme O0grenme
stratejisini benimseyen bireyler bir problemi ¢ozebilmek i¢in dnceki bilgilerini kullanir.

Belli standartlara dayali olarak kararlar verir ve elestirel degerlendirmeler yapar.

2.8.3.2. Yineleme Ogrenme Stratejisi

Yineleme 6grenme stratejisi temelde 6grenilen bazi bilgilerin hatirlanmasi ve tekrar
edilmesini igerir. Yineleme stratejisi ¢ogunlukla kisa siireli bellegin kullanimini
gerektiren basit gorevler icin etkilidir. Bu stratejiler bilginin zihne kodlanmasi ve
kaydedilmesi siirecinde etkilidir ancak onceki bilgilerle baglantilar1 kurma ve yeni

bilgiler liretme siirecine katk1 getirmemektedir.

" Pintrich, P. R., Smith, D. A. F., Garcia, T. ve McKeachie, W. J. (1991). A Manual For The Use of The
Motivated Strategies For Learning Questionnaire (MSLQ). Ann Arbor, MI, National Center for Research
to Improve Postsecondary Teaching and Learning, s.1-2

72 Pintrich, P. R., Smith, D. A. F., Garcia, T. ve McKeachie, W. J. (1991). A Manual For The Use of The
Motivated Strategies For Learning Questionnaire (MSLQ). Ann Arbor, MI, National Center for Research
to Improve Postsecondary Teaching and Learning, s.2-3

7 Paul, R. ve Elder, L. (2008). Critical Thinking Consepts and Tools, s.3

www.critical thinking.org. (05.09.2013)
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2.8.3.3. Agimlama Ogrenme Stratejisi

Ag¢imlama Ogrenme stratejisi Ogrencilere uzun siireli belleklerine kaydettikleri
bilgileri ile Ogrenilen bilgiler arasinda iliski kurmalarma yardimci olur. Ac¢imlama
stratejileri, 6zetleme, farkli bi¢imde anlatma, baglantilar olusturma ve etkili not alma
gibi becerileri igerisinde barindirir. Bu durum bireylerin eski ve yeni Ogrendikleri

arasinda baginti kurmalarina olanak tanir.

2.8.3.4. Diizenleme Ogrenme Stratejisi

Diizenleme 6grenme stratejisi 6grencilere kendilerine sunulan uygun bilgiyi secip
onceki 6grendikleri ile iliskilendirmelerine olanak tanir. Dlizenleme 6§renme stratejisini
benimseyen bireyler sunulan bilgileri gruplar, taslak ¢ikartir ve okunan metinlerdeki ana
diistinceyi bulur. Diizenleme O6grenme stratejisi bireyin etkin olmasini, 6grenecegi

konuyu ig¢sellestirmesini saglar. Bu durum bireyin performansini olumlu yonde etkiler.

2.8.3.5. Yardim Alma Ogrenme Stratejisi

Yardim alma Ogrenme stratejisi bireyin gerektiginde baskalarindan destek
alabilmesini igermektedir. Destegi verecek kisi 6gretmen ya da akrani olabilir. Yardim
alma 6grenme stratejisini kullanabilen 6grenenler eksik olduklarini diisiindiikleri ya da
bilmedikleri alanlar1 dogru belirleyip kendilerine yardim edecek dogru bireyleri

saptayabilmektedirler.

2.8.3.6. Bilisotesi Ogrenme Stratejisi

Bilisotesi kisinin kendi bilissel siirecleri hakkindaki bilgisi ve bu bilginin biligsel

siiregleri kontrol etmek igin kullanmasi olarak tanimlanir.”*

Biligotesi 0grenme
stratejisini kullanan bireyler, belirli bir 6grenme durumunda kullandiklar1 c¢esitli

O0grenme stratejileri ve kendi 6grenme siireclerine iligskin algiya sahiptirler.

Bilis6tesi 6grenme stratejisi; planlama, izleme ve diizenleme olmak iizere {ic asama

icerir. Planlama boyutu Ogrenenin hedeflerini belirlemesini, yapilacak goérevin

" Flavell, J. H. (1981). Cognitive Monitoring. In P Dickson (Ed.), Childrens’ Oral Communication Skills.
New York: Academic Press, s.1-2
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¢dziimlenmesini ve sahip olunan mevcut bilgilerin gdzden gecirilmesini igerir. izleme
boyutunda 0grenen, 6grenme siirecinde karsilastigi sorunlart belirler ve kendi kendini
test eder. Diizenleme boyutunda ise Ogrenen, yaptigi belirlemeler dogrultusunda
kendine uygun 6grenme stratejisini seger ve 0grenmesini yonlendirir. Bu sekilde birey
O0grenme siireci devam ederken siirekli kendisini degerlendirir ve Ogrenmesinin

sorumlulugunu alir.”

2.8.4. Ogrenme Bicemi

Ogrenciler 6gretim siirecinde yeni ve zor bilgileri 6grenmeye hazirlanirken,
ogrenirken ve hatirlarken farkli ve kendilerine 6zgii yollar kullanirlar. Bu yollar onlarin
O0grenme stili olarak adlandirilir. Bu stiller birey 6grenirken ve baskalariyla iliskide
bulunurken onlarla olan benzer yonlerini ve kendine oOzgiinliiglinii ortaya koyar.

Ogrenme stili bireyin parmak izi gibidir.

Ogrenme stili ile karistirilan ancak farkli olan bir diger kavram ise Ogrenme
bigemidir. Ogrenme bicemi dgrenme stilinin algilamayla iligkili boyutudur. Baska bir
anlatimla 6grenme bicemi bireyin Ogrenme sirasinda kullanilan &gretim ortam ve
yontemlerine iliskin tercihlerini ortaya koyan &zellikler grubudur. Ogrenme stilleri ve
bicemlerine iliskin alanyazinda farkli siniflamalar bulunmaktadir. Bu siniflamaya gore
O0grenme bicemleri bedensel (kinesthetic), isitsel (auditory) ve gorsel (visual) olmak
lizere Ui¢c temel boyutta ele alinmistir. Asagida bu ii¢ 6grenme bigemine sahip bireylerin

Ozellikleri kisaca agiklanmustir.

2.8.4.1. Bedensel Ogrenme Bicemi

Bedensel 6grenme bicemini benimseyen dgrenciler fiziksel etkinlikler yoluyla daha
kolay ogrenirler. Ogretim siirecinde devinim iginde olmak bu &grenciler icin ¢ok
onemlidir. Bu 6grenme bigemini benimseyen 6grenciler duygu ve diislincelerini beden
diliyle anlatmaya, bir seyleri dinlemek ya da gozlemekten 6te bizzat yapmaya ve somut

tirlinler ortaya koymaya 6zel ilgi duyarlar.

7 Flavell, J. H. (1981). Cognitive Monitoring. In P Dickson (Ed.), Childrens’ Oral Communication Skills.
New York: Academic Press, s.2-3
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2.8.4.2. Isitsel Ogrenme Bigemi

Isitsel 6grenme bigemini benimseyen dgrenciler, sdzel ifadeleri kolayca izleyebilirler
ve isittiklerini daha kolay hatirlarlar. Bu 6grenciler 6gretim siirecinde konusmak,

tartismak, dinlemek ve anlatmak gibi etkinlikleri tercih ederler.

2.8.4.3. Gorsel Ogrenme Bigemi

Gorsel Ogrenme bicemini benimseyen Ogrenciler gordiikleri seyleri daha iyi
hatirlarlar, ¢izim ve sekilleri kolay algilarlar. Bu 6grenciler okuduklar1 ya da duyduklari
seyleri zihinlerinde canlandirabilirler ve etraflarindaki, kavramlar1 ve olgular1 gozlem
yoluyla daha iyi tanir ve kavrarlar. Resim, ¢izim, harita, renk, yon, plan gibi gorsel
yardimcilar bu biceme sahip 6grencilerin hem ilgisini ¢eker hem de 6grenmelerini

kolaylastirir.

33



BOLUM 3. MATEMATIK OGRETIMi VE
TEKNIKLER

3.1. MATEMATIK OGRETIMIi

3.1.1. Matematigin Tanimi

“Matematik nedir?” sorusunun cevabi, insanlarin matematige basvurmalarindaki
amaglaria, belli bir amac¢ i¢in kullandiklar1 matematik konularina, matematikteki
tecriibelerine, matematige karsi tutumlarina ve matematige olan ilgilerine gore
degismektedir. Bu cesitlilik i¢inde insanlarin, matematigi nasil gordiikleri ve onun ne

oldugu konusundaki diigiincelerini dort grupta toplanabilir:

1. Matematik, giinlilk hayattaki problemleri ¢6zmede basvurulan sayma,
hesaplama, dlgme ve ¢izmedir.

2. Matematik bazi sembolleri kullanan bir dildir.

3. Matematik, insanda mantikl diisiinmeyi gelistiren mantikli bir sistemdir.

4. Matematik, diinyayr anlamamiza ve yasadigimiz c¢evreyi gelistirmede

basvurdugumuz bir yardimeidir.

Matematik, bunlardan sadece herhangi biri degildir, bunlarin hepsini kapsar.
Gilinlimiizde matematik, ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen
fikirler ve baglantilardan olusan bir sistem olarak goriilmektedir. Bu tanim ise ii¢ hususa
dikkati ¢cekmektedir. Bunlardan biri matematigin bir sistem oldugu, digeri yapilardan ve
baglantilardan olustugu, ti¢iinciisii de bu yapilarin ardisik soyutlamalar ve genellemeler
stireci ile olustugudur. O halde matematik insan tarafindan zihinsel olarak yaratilan bir

sistemdir.”®

Bu durum matematigi soyut hale getirir. “Matematik egitiminden ne anliyoruz?”
sorusuna cevap vermek i¢in ise matematigi okul matematigi ve akademik matematik
olarak ikiye ayirmak gerekir. Bu smiflamaya gore akademik matematik kisaca,
matematikgilerin lirettigi matematik olarak tanimlanir. Amaci matematigin ulagmis

oldugu seviyeyi kullanarak teorik ve pratik alanda matematige bilimsel katkida

76 Baki, A., (1998), Okul Matematiginde Ne Ogretelim, Nasil Ogretelim, Milli Egitim, Ankara, s.72-73
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bulunmaktir. Okul matematigi ise, “Toplum i¢in nasil bir insan yetistirmek istiyoruz?”
sorusuna cevap ararken “Matematik ile ilgili ne 6gretelim? Nasil 6gretelim?” konusu ile
ilgilidir. Okul matematiginin iki amaci vardir: Birincisi toplumdaki biiyiik bir kitleyi
matematik yonilinden egiterek sanayinin, teknolojinin ve giinliikk hayattaki diger
alanlarin ihtiya¢ duydugu elemanlar yetistirmek; ikincisi de akademik matematigin alt
yapisinit hazirlamaktir. Ancak, mevcut matematiksel bilgi birikimi okul siiresince

grenilebilecek olanin ¢ok iistiindedir.”’

Bu nedenle okul matematiginde dgrencilere ancak temel kavramlar ve bilgi edinme

yollar1 6gretilmelidir.

3.1.2. Matematik ve Giinliikk Hayat

Insanlik tarihi ile baslayan biitiin kiiltiirler matematiksel bilgiye paralel olarak
gelismis ve bu gelisme modernlesmeyi de beraberinde getirmistir. Uygarliklarin her
birinde ve insanlarin yasadiklar1 her yerde matematik vardir. Magara devrinde bile
matematigin varlig1 biliniyor. En ilkel donemlerde bile sayma biliniyordu. Yiyecek ve

iceceklerin azlig1 ya da ¢oklugu hakkinda dl¢iileri vardir.”

Giliniimiizde matematige her zamankinden daha fazla ihtiyag duyulmaktadir.
Matematik onceleri toplumun giindelik ihtiyaclarinin karsilanmasinda yararlanildigi bir
alan olmustur. Seckin kesim icin ise; sadece mantig1r anlamay1 saglayan bir arag¢ idi.
Oysa bugiin matematik, olgularin manti§in1 anlama arzusunun O&tesine gegerek her
meslegin ve giindelik yasamin bir parcasi haline gelmistir. Matematik, tim bilimlerde
ozellikle cagin en 6nemli teknoloji harikasi olan bilgisayarlarin kullanildig: tiim alanlara
girerek etkin bir bigimde kullanilma 6zelligini korumustur. Ornegin fizik, kimya,
astronomi, biyoloji, tip, ticaret, ekonomi, tarim gibi bilimin yan1 sira sosyal bilimlerde
sosyoloji, psikoloji ve benzeri alanlarda da o, artik vazgecilmez bir ara¢ olarak yerini
almistir. Matematige olan ihtiyag, toplumun gelismesine paralel olarak artmaktadir.

Buglin, en basit 6rnek olarak verilecek olursa; gazeteden okunulan ilmi, ekonomik ve

77 Tanriseven, 1. (2000), Matematik Ogretiminde Problem Cozme Stratejisi Olarak Dramatizasyonun
Kullanilmasi, Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara iiniversitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
[Ikogretim boliimii Siif Ogretmenligi Anabilim Dali, Istanbul, s.13-14

8 Hacisalihoglu, H., Mirasyedioglu,., Akpinar, A., (2004), Matematik Ogretimi, Asil Yayin Dagitim,
Ankara, s. 2-3
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siyasi bir makaleyi anlayabilmek ve dogru yorumlar yapabilmek icin matematik

bilgilerine ihtiyag vardir.”

3.1.3. Matematik Egitiminin Temel Ilkeleri

Matematik egitiminde dikkat edilmesi gereken hususlar vardir. Bunlar:

1. Ogrencinin hazir olma durumu belirlenmelidir: Genel anlamda hazir olmanin
iki boyutu vardir. Bunlardan birincisi; yeni baslayacak konu ya da iinite ile ilgili
hedefleri davranisa doniistiirecek yeterlilikte biligsel giris davranislarinin kazandirilmis
olmasi, ikincisi konuyla ilgili duyusal giris Ozelliklerini kazandirmis olmasidir.
Matematik; ardisik, diger adiyla yigmali bir alan oldugundan yeni konularin
anlasilmasi, eski konularin anlagilmis olmasina baghdir. Yeni konuyla ilgili temel
bilgiler bir taraftan yeni kavramlarin 6grenilmesine, obiir taraftan da 6nce Ogrenilmis
olan konularin pekistirilmesine yardimci olur. Ancak, yeni yetersiz ve eksik bilgilerle
baslayan 6grenci yeni konuyu anlayamayacak ve kavrayamayacaktir. Boyle olunca da
ogrenme olay1 ger¢eklesemeyecektir. Ogrenmenin saglikli olabilmesi i¢in, yeni konuya
baslamadan o6nce, o konu ile ilgili temel bilgi ve becerilerin neler oldugunu ve bu
Ogrencilerin bunlara hangi diizeyde sahip olduklarinin belirlenmesi gerekir. Aksi halde
kalict bir 6grenmenin saglanmasi miimkiin olamaz. Hazir olmanin ikinci yonii ise;
Ogrencinin yeni konuya karsi yeterli bilgiye sahip olmasi, kendisine giivenmesi
ogrendikleri ile Ogreneceklerinin kendisine faydasinin olacagina inanmasi olusturur.
Ciinkii, bir 6grenci yeni liniteye 6nceden 0grendigi konulara karsi tutumuyla baglar.
Ogrencinin 6zgegmisi, beklentileri yeni iiniteyle ilgili duyusal giris ozelliklerini

belirler.®

2. Ogretimde Plan: Ogretmenin en énemli gérevlerinden biri, 6grenme yasantilarini
hazirlama, diizenleme ve 6grenciye yol gostermedir. Hangi konunun 6grenciye nasil
Ogretilecegi, 6grenmenin hangi sira ile yapilacagi, 6grenmede nelere dikkat edilecegi 1yi

bir plan ile belirlenmelidir. Yapilan plan ile uygulama esnasinda unutulmalardan

" Tira, S., (1997), Bulus Yoluyla Ogretimin Matematik Basaris1 Uzerine Etkileri, Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sinif Ogretmenligi Anabilim
Dal1, Istanbul, s.10-11
8OTlra S., (1997), Bulus Yoluyla Ogretimin Matematik Basaris1 Uzerine Etkileri, Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Stnif Ogretmenligi Anabilim
Dali, Istanbul, s.21-22
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dogacak aksakliklar en aza indirilir. Ancak, 6gretim sirasinda plana harfiyen uyulmasi
Ogretmeni ve Ogrenciyi sikintiya sokabilir. Bu yilizden yillik ve giinliik planlarin
yapilmasinda hesapta olmayan engellerin olabilecegi diisiiniilerek gereken esnekliklere

yer verilmelidir.

3. Ogrenci 6grenme etkinliklerine aktif olarak katilmahdir: Ogrenme, 6grencinin
Ogretmenle ve c¢evresiyle etkilesiminden sonra ogrencinin kendisi tarafindan
gerceklestirilir. Ogrenme ancak 6grencinin istemesi ile olur, dgrenci kendi yaptigini,

Ogretmenin yaptigindan daha iyi 6grenir.

4. Ogrenciye yeterince pekistire¢ verilmelidir: Pekistirec bir davramisin olma
sikligin1 artiran uyaricilardir. Sinmif iginde pekistireclerin kullanimi diizeylere gore
farklilik gostermelidir. Ilkokulda ¢ikolata iyi bir pekistirec olurken, daha biiyiik
ogrencilerde aferin, ¢ok giizel gibi ifadeler iyi bir pekistirectir. Ogrenme kuramlarin
¢ogu Ogrenmenin pekistirme ile birlikte olmasi halinde etkili oldugu goriisiinde

birlesmektedir.

5. Ogrenciler degisik problem ve ahstirmalarla karsi karsiya birakilmahdir:
Ogrencilerin yeteneklerine uygun isleri basarmalarini saglamak i¢in her konu ile iliskili
degisik problemler olusturulmali ve ¢ozdiiriilmelidir. Degisik kaynaklardan elde edilen
problemlere yer verilebilecegi gibi ayn1 zamanda 6gretmen ve Ogrencilerin iirettikleri

problemler ve alistirmalarda degerlendirilmelidir.®'

6. Ogrenci matematik 6grenmeye giidiilenmelidir: Ogrencilerin birgogu, hata
yapma korkusuyla matematik etkinliklerinden uzak durmaktadir. Matematik korkusu ile
ilgili yapilan arastirmalar, ¢ocuklarin matematikle ilgili yasantilar1 arttik¢ca bu olumsuz

tutumun azaldigim ortaya ¢ikarmustir.*

Bu nedenle de matematikteki basarinin yiikselmesi i¢in bu olumsuz tutumun

yikilmasi gerekir.

7. Ogretimi planlamada bireysel farklihklar goz 6niine ahnmahdir: Ogrenme de,
bireyler arasinda olabilecek farkliliklar dikkate alinmalidir. Ogrencilerin dogustan gelen

anlama, algilama ve is yapabilme kapasiteleri de ayni degildir. Bunlara bir de

81 Altun, M., (2001), Matematik Ogretimi, Alfa Yaymcilik; Bursa , s 37-38
52 Altun, M., (2001), Matematik Ogretimi, Alfa Yayincilik; Bursa , s 38-39
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Ogrencilerin ge¢mis yasantilarindaki kazanimlarinin da eklenmesi, sonugta bireysel
farkliliklar1 daha belirgin bir duruma getirir. Ogretmen, her dgrencinin her konuya ayni
diizeyde ve ayni zamanda Ogrenemeyecegini gz onlinde bulundurmali ve uygun

onlemler almahdir.®

8. Ogretim ogrenci merkezli olarak diizenlenmelidir: Giiniimiizde matematikle
ilgili siirekli artan bilgi ve beceriler ¢ocuklara kazandirilmak isteniyorsa &gretmen
yerine dgrenciyi merkeze alan bir yaklasim izlenmelidir. Ogrencilerin tek baslarina ya
da kiime olarak problemleri ¢ozerken, genellemeleri bulurken, ilgilerini ¢ekecek ve
bircok materyali istedikleri gibi kullanabilecekleri bir ortamda bulunmalarinda yarar

vardir.?

3.1.4. Matematik Ogretimi Yaklasimlar

Ogretmenin hangi kosullar altinda olusacagmni veya olusmayacagmi, Ogrenme
kuramlar1 betimlemekte ve agiklamaktadir. Bir O6grenme kurami, genelde tiim
organizmalarda tiim 6grenme birimlerinde, okul i¢indeki ve disindaki tiim kurumlarda
nasil olustugunu agiklamasi beklenir. Ancak tiim 6grenme kuramlarini agiklayabilen bir

6grenme kurami heniiz yoktur.®

Mevcut 6grenme kuramlar1 iki ana baslik altinda ele alinabilir. Bunlardan biri:
“Davranis¢1 Yaklasim” digeri de “Bilissel Alan Yaklasimi” ile ilgili alanidir. Ozellikle

matematik dgretimi bilissel alan ile ilgili yaklasimlardan daha ¢ok etkilenmistir.*®

3.1.4.1. Davranig Kuramlari

Davraniscilar, 6grenmeyi; sadece gozlenebilen, baslangici ve sonu olan, bunlara
bagli olarak da Olgiilebilen davramislar olarak tanimlamaktadir. Paulov, Tarndike,

Natson, Guthrie, Skinner’in basini cektikleri davranig¢1 kuram, hayvanlar iizerinde

% Tira, S., (1997), Bulus Yoluyla Ogretimin Matematik Basaris1 Uzerine Etkileri, Yaymnlanmanus
Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Siif Ogretmenligi Anabilim
Daly, Istanbul, s.23-24

% Tanriseven, 1., (2000), Matematik Ogretiminde Problem Cézme Stratejisi Olarak Dramatizasyonun
Kullanilmasi, Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
[Ikogretim boliimii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali, Istanbul, s.18-19

% Senemoglu, N. (2007), Gelisim Ogrenme Ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, Ankara: Goniil
Yayncilik, 5.99-100

8 Altun, M., (2001), Matematik Ogretimi, Alfa Yayincilik; Bursa, s.11-12
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yaptiklar1 deneylerin sonucunda elde ettikleri bulgularin insanlar iginde gecerli
olabilecegi goriislinli iddia etmislerdir. Davranig¢1 kuramlar, 6grenmenin uyarici ile
davranig arasinda bir bag kurarak gelistigini ve pekistirme yoluyla davranis

degistirmenin gerceklestigini kabul eder.®’

Davraniscilar bireyin davranisa dontistiirmedigi zihinsel faaliyetlerle pek fazla
ilgilenmezler. Bunlara gore, dnceden belirlenen hedeflerin davranisa doniistiiriildiigiinii

okullarda, 6gretmenler, 6grenmeyi uygun uyaricilar yardimiyla gergeklestirebilirler.
Davranis¢t kuramin 6gretim ilkeleri sunlardir®:

1. Yaparak 6grenme esastir. Ogrenci dgrenmeye aktif olarak katilmalidir.

2. Ogrenmede pekistirme onemli bir yer tutar. Pekistirme davranislarin tekrar
edilme sikligini artiran uyaricilarin verilmesi islevidir.

3. Becerilerin kazanilmasinda ve 6grenilenlerin kaliciliginin saglanmasinda tekrar
Onemlidir.

4. Ogrenmede giidiilemenin ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Ogrencinin bir davranist
O0grenebilmesi icin o davranist yapmaya istekli olmasi lazimdir. Bu nedenle

olumlu pekistirme giidiileyici bir etkiye sahiptir.

3.1.4.2. Biligsel Alan Kuramlari

Biligsel kuramlara gore O6grenme, dogrudan gozlenemeyen zihinsel bir siiregtir.
Davraniscilarin, davranista degisme olarak tanimladiklar1 olayr gercekte kisinin
zihninde meydana gelen 6grenmenin disa yansimasidir. Biligsel kuramcilar daha c¢ok

anlama, algilama, diisiinme, duyu ve yaratma gibi kavramlar iizerinde dururlar.*

Matematik egitimini en ¢ok etkileyen bilis kuramcilarinin basinda Jean Piaget
gelmektedir. Piaget’e gore Ogrenme, bir dis kaynaktan bilgi edinmektir. Bilginin
olusmasinda zihinsel gelisme yeni imkanlar ortaya koyma bakimindan ¢ok &nemlidir.
Piaget cocukta say1 ve islem kavramlarinin gelismesi ile ilgili birgok aragtirma yapmis

ve ¢ocugun zihinsel gelisimini belli donemlere ayrilmistir.”

¥7 Ozden, Y., (2000), Ogrenme ve Ogretme, Pegam Yayncilik, Ankara, s.21-22
% Ozden, 5.23-24

% Ozden, s.24-25

% Altun, M., (2001), Matematik Ogretimi, Alfa Yayincilik; Bursa, s.16-17
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Biligsel akimin diger savunucularindan Ausubel anlamli 6grenme iizerinde
calismada, ezberleyerek 6grenme yerine anlamli 6grenmeye dnem vermistir. Ausubel’e
gore 6grenci bilgileri kesfetmekten ¢ok hazir olarak alir. Ogrenmenin anlamli olmasi
i¢in bilginin kesin olarak 6grenci tarafindan bulunmasi gerekmez,. Ogrenci kendisine

sunulan bilgileri de anlamli olarak 6grenebilir. Buna gore’":

1. Ogrenciye sunulan bilgilerin onun i¢in anlamli olmas1 saglanmalidir.
2. Ogrenci dgrenilecek konu ile ilgili &n bilgilere sahip olmalidir.

3. Ogrencinin anlamli §grenmeye istekli olmasi gerekir.

Biligsel akimin savunucularindan Bruner ise “bulus yolu ile 6grenme kurami”

tizerinde durmustur.

3.1.5. Matematik Kaygisi ve Tutum

Yapilan aligtirmalar bireylerin 6grenmeleri arasindaki farkliliklarin yaklasik dortte
birinin kaynagmin duyusal 6zelliklerden geldigini gostermektedir.”> Duyusal 6zellikler

arasinda kaygi ve tutum énemli yer tutmaktadir.”

Kayg1, gelmesi beklenen bir tehlikeden korkma halidir.”* Matematige olan kaygi,
korku ve ondan ¢ekinme davranislarini kapsamaktadir.”® ilerlemesi halinde o kimsenin

kaygilandig1 durumu bagaramayacagi inancina kapilmasina yol agmaktadir.

Tutum ise belli bir objeye kars1 bireyin olumlu veya olumsuz tepki gosterme egilimi
olarak tanimlanmaktadir. Birey olumsuz tutum gelistirdigi objeye karsi ilgisiz kalir, onu
sevmez, taktir etmez ve onunla ugragsmaz, hatta kendisine gore bir is olmadigim

diisiinmektedir.”®

Matematik, insanlar tarafindan iyi bir yasamin ve iyi bir kariyerin kap1 agis1 olarak
goriilmektedir. Ayn1 zamanda matematik, yasamin ve diinyanin anlasilmast ve bunlar

hakkinda fikirler iiretebilmesi icin yardimeci bir eleman olarak goriilmektedir. Bu

' Kemerta, ., (2003), Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Birsen Yayinevi, istanbul, s.120-121
“Bloom,S.B., (1998) Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme, cev: D.Ali Ozgelik, Milli Egitim Basimevi,
Istanbul, s.1-2

% Baykul, Y., (2002), Ilkégretim Matematik Ogretimi, Pegam Yayincilik, Ankara, s.7-8

* Turgut, M. F., (1992), Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme, Ankara: Saydam Matbaacilik, s.158-159

% Baykul, Y., (2002), ilkégretim Matematik Ogretimi, Pegam Yayincilik, Ankara, s.42-43

% Baykul, Y., (2002), ilkogretim Matematik Ogretimi, Pegam Yayincilik, Ankara, s.43-44
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nedenle giiniimiizde egitim ile ilgili yapilan reform c¢aligmalarinin en 6nemli amaci,
Ogrencilerin matematigi anlayarak Ogrenmelerine yardimci olabilecek bir sistemin

olusturulmasini saglamaktir.”’

Ancak matematik bu kadar 6nemli bir isleve sahip olmasina ragmen matematigi
sembollerle dolu, anlagilmaz, somut 6rneklerle beslenemez, sadece ezberlenen, pek ¢ok
ogrenci tarafindan sevilmeyen bir ders olarak da gorenler az degildir. Ulkemizde birgok
Ogrenci matematigin zor oldugunu ve matematigi basaramayacagini diisiinerek

kaygilanmakta ve matematige karsi olumsuz tutum gelistirmektedir.”®

Bir¢ok insan i¢in matematik, hayatin1 zehir eden derslerden, i¢ine korku salan
sinavlardan ve okulu bitirir bitirmez kurtulacagi kabustan ibarettir. Bazilar1 iginse
matematik hayati anlamanin ve sevmenin bir yolu olabilmistir. Ciinkii sevmenin yolu,
her seyde oldugu gibi, burada da anlamaktan gecer. Ancak anlayabilecegimiz seyleri

severiz.”

3.1.6. Matematik Ogretiminde Kullamlan Yoéntem ve

Teknikler

3.1.6.1 Anlatma Y Ontemi

Anlatma yontemi, 0gretmenin bir konuyu, bir diizen i¢inde Ogretme amaci ile
karsindakilere anlatmasidir. Anlatma yonteminde Ogretmen anlatir, 6grenciler dinler,
ogretmen aktif 6grenciler ise pasiftir. Ogretmen sira ile diizgiin ve diizenli konusur.
Yerinde heyecanlanarak jest ve mimik hareketleri karsinda 6grenciler bir siire i¢in piir
dikkat kesilirler. Kisa zamanda ¢ok bilgi verilir. Fakat biitiin bu sanatkarca onlemlere
karst Ogrencilerin ¢ogu Ogretmeni dersin sonuna kadar dikkat ve anlayarak
dinleyemezler. Ogretmeni dinliyormus ve anlryormus gibi goriiniirler ama zihnen baska

seylerle mesgul olurlar. Ozellikle ilkokul ¢ocuklarmin yaslar1 geregi dikkatleri ve

7 Dursun ve Dede, Y. (2004), Ogrencilerin Matematikte Basarisim Etkileyen Faktorler (Matematik
Ogretmenlerinin Goriisleri Bakimindan). Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, C ( C ) 24,
Sayi (S) 2,5.217-218

% Baykul, Y., (2002), ilkégretim Matematik Ogretimi, Pegam Yayincilik, Ankara, s.42-43

9 Boyacioglu, H., Kéroglu, H., Aklan, H., (2003), {lkégretimde Matematik Etkinlikleri, .22
www.matder.org.tr. (19.09.2013)
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iradeleri zayif oldugu icin 6gretmenlerini uzun siire dinleyemezler. Cocuklar ve gengler

hareket istediklerinden bu yontem onlari gok sikar.'®

Diiz anlatim metodu, eski okullarda uzun yillar boyunca en gézde metot olarak tek
basina kullanilmistir. Giliniimiizde ise 6grencilerin basit olarak oturmalarma neden
oldugu, onlara diisiincelerini agiklama ve soru sorma firsatt vermedigi i¢in sikici ve
etkisiz bir metot olarak kabul edilmektedir. Buna karisiklik giinlimiizde de 6zellikle
yiiksekdgretim basta olmak iizere biitiin okullarda genis dl¢iide kullanilan bir metot olan
anlatma, yeri ve siiresi iyi segilirse yararli olabilir. Bu bakimdan her ne kadar tenkit
edilse de, dersin basinda 6grencilerin konuya karsi giidiilenmesinde, konu ile ilgili
yapilacak calismalarin agiklanmasinda, bu c¢aligmalarin sonucunun 6zetlenmesinde ve
Ogrenciler tarafindan anlasilmasi glic olan konularin agiklanmasinda bu metodun

uygulanmasi gerekmektedir.'"

Bu metodu 6gretmenler miimkiin oldugu kadar az kullanmali, kullandig1 zamanlarda
ise konugsmasina ¢ok dikkatli ve ayrintili olarak hazirlamali, anlatacaklarini iyi bir
sekilde planlamalidir. Bu yontemin yararli olabilmesi i¢in 6gretmenin konuyu ¢ok iyi
bilmesi, kullandig1 dilin 6grenci seviyesine uygun olmasi, dili ¢ok iyi kullanmasi,
ogrenciler ile goz temasi kurmasi, zaman zaman konuyu tekrar etmesi ve gerektiginde

degerlendirme yapmasi gerekir.

3.1.6.2. Soru-Cevap Metodu

Soru-cevap yoOntemi, ustaca diizenlenen sorularla, fikirleri meydana c¢ikarmak,

gretilmek istenen bilgileri ve gercekleri dgrencinin kendisine buldurmak yontemidir.'%*

Soru-cevap metodu, anlatma metodunun sikiciligini gidermek ve 6gretimi daha etkili

bir sekilde gerceklestirmek istegine dayali olarak gelis‘[irilmis‘[ir.103

Anlatma metodundan sonra egitimde en ¢ok kullanilan metottur. Ogretmen konu ile
ilgili 6grencilere bir takim sorular sorar, 6grenci Ogretmenin istedigi sorularin izin

verdigi olgiide diisiiniir, Ogretmen sorulara aldig1 cevaplar elestirerek dgretime devam

1% Kemerta,l., (2003), Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Birsen Yaymevi, istanbul, s.130-131

%" Biiyiikkaragdz, S., Civi, C., (1999), Genel Ogretim Metotlar1 Ogretimde Planlama Uygulama, Beta
Basim Yaymn Dagitim, Istanbul, 5.70-71

192 K emerta,l., (2003), Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Birsen Yaymevi, Istanbul, s.133-134

' Biiyiikkaragoz, S., Civi, C., (1999), Genel Ogretim Metotlar1 Ogretimde Planlama Uygulama, Beta
Basim Yayin Dagitim, Istanbul, s.73-74
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eder. Bu ders yontemi, 6grenciyi edilgen bir halde kalmaya mahkum eder. Onun
bagimsizca diisiinme olanaklarini sinirlandirir ve onu ¢ogu kez yalin bir diisiince tarzina

yoneltir.'®*

Soru-cevap yonteminin birgok olumsuz ydnleri olmasina karsin, bir iiniteyi islerken,
bir konuyu 06grenirken c¢esitli yontemlerin yaninda bu yonteme de yerine gore
bagvurulmalidir. Konu ile ilgili yeri geldiginde 6gretmen ve G6grenciler soru sormak
geregi duyacaklardir. Bu bakimdan bu yontem dgretimde deger tasimaktadir. Onceden
gerekli hazirlig1 yapan 6gretmenler bu yontemi daha etkili bir sekilde kullanmaktadirlar.
Bunun i¢in, 6gretmen once konuyu ayrintili olarak ve planh bir sekilde taramali ve
sorular hazirlamalidir. Bu islemin 6grenciler tarafindan yapilmasi istenmelidir. Bu
yontemin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in 6gretmenler, 6grencilerine soru sorma
firsatlar1 hazirlamali, miimkiin oldugu kadar 6gretimin amact ve yonii 6grenci sorularina
dayandirilmahidir. Boylece Ogretmenin Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarin1i gbz onilinde
bulundurarak 6gretim yapmasi da saglanacaktir. Ayrica soru soran 6grenciler genel
olarak daha uyanik, daha dikkatli ve ilgili 6grencilerdir. Bu bakimdan 6gretmen 6grenci
sorularina 6nem verdik¢e, onlarin daha dikkatli olmalarimi ve konu ile daha ¢ok

ilgilenmelerini de tesvik etmis olacaktir'®

3.1.6.3. Problem C6zme Metodu

Problem; belirli acik sorular tasiyan, kisinin ilgisini ¢eken ve kisinin bu sorulari
cevaplayarak yeterli algoritma ve yontemlere sahip olmadigi bir durumdur. Problem

¢ozme “Ne yapilacaginin bilinmedigi durumlarda yapilmas: gerekeni bilmektir”.'*

Birey ilk zamanlarda daha ¢ok maddi ihtiyaclarin giderilmesine yonelik olan yalin
problemlerle karsi karsiya kalirken, ileri yaslarda daha ¢ok karmasik nitelik tasiyan
toplumsal problemlerle karsilamaktadirlar. Bu problemler ne dlgiide cesaretle karsilanir

ve ¢oziilebilirse bireyin hayata uyumu da o Sl¢iide basarili olur.'”’

1% Ekinézi, 1., (2003), ilkégretimde Permiitasyon ve Olasilik Konusunun Dramatizasyon ile Ogretiminin
Basariya Etkisinin Incelenmesi, Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, [lkogretim Matematik Ogretmenligi Bilim Dali, Istanbul, s.12-13

19 Biiyiikkaragdz, S., Civi, C., (1999), Genel Ogretim Metotlar1 Ogretimde Planlama Uygulama, Beta
Basim Yaymn Dagitim, Istanbul, s.73-74

1% Altun, M., (2001), Matematik Ogretimi, Alfa Yayincilik; Bursa, 5.261-262

' Biiyiikkaragoz, S., Civi, C., (1999), Genel Ogretim Metotlar1 Ogretimde Planlama Uygulama, Beta
Basim Yayin Dagitim, Istanbul, s.75-76
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Okul, ¢ocuklart ve gencleri sorunlarini ¢ézebilecek beceride yetistirmelidir. Bunu
yapamayan okullar egitim ve Ogretimin amaclarmi yerine getiremiyor demektir.
Ogrenci icin, dgrenim hayatinda okudugu dersler ve bu derslerin konular1 birer

sorundur. Burada yalmz matematik sorulari, sorun olarak kabul edilmelidir.'®®

Insan, hayatta karsilasacagi problemlere sogukkanli olarak karsilamali; azim ve
cesaretle, bilimsel metot ve teknikler kullanarak onlar1 ¢dzmeye c¢alismalidir. Bu
nedenle okullarda, hemen her dersteki konular, problem ¢6zme metoduna uygun olarak,
problem ¢6ze ¢oOze anlatilmali; Ogrencilere problem ¢6zme metot ve teknikleri

oretilmelidir.'”

3.1.6.4. Grupla Caligma Y ontemi

Sinifta yeterli sayida 6grenci bir araya gelerek ayni konu iizerinde ortak amaclarla

yaptiklar1 calismaya grup calismasi denir.''°

Grupla calisma metodu uygulanirken, 6grencilerin yaslari, seviyeleri ve ilgileri
dikkate alimmalidir. Birinci derece siniflarinda grupla ¢alismada herhangi zorlamadan
kacinilmalidir. Buna karsin, birinci siniftan itibaren de seviyeye uygun ve kolay

yiiriitiilebilecek grup ¢alismalarina yer verilmelidir.'"'

Ferdi ¢alisma metodu ile grupla ¢alisma metodu birbirini tamamlayan iki metottur.
Insanlar bir arada yasadiklarina gore, grupla ¢aligma kaginilmaz metotlardandir. Grupla
calisma ayn1 zamanda ferdin sosyal gelisimini ve degisimini de saglayan bir metottur.
Bu metotla ferdin sorumluluk duygusu, baskalarina veya gruba katkida bulunmak zevki

de aktarilmis olur.'?

Bir smiftaki biitiin 6grencileri, sinif halindeki bir grupta faal yapma imkani yoktur.
Siniftaki 6grencilerin hepsini faal yapmak icin 6grenimleri boyunca sinifi kiiglik kiictik

gruplara ayirmak gerekir.

198 K emerta,l., (2003), Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Birsen Yaymevi, Istanbul, s.139-140

19 Ekinbzi, 1., (2003), ilkdgretimde Permiitasyon ve Olasilik Konusunun Dramatizasyon ile Ogretiminin
Basariya Etkisinin Incelenmesi, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, [Ikdgretim Matematik Ogretmenligi Bilim Dali, istanbul, s.17-18

"% Kemerta,i., (2003), Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Birsen Yaymevi, Istanbul, s.159-160

" Kemerta,l., (2003), Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Birsen Yaymevi, istanbul, s.160-161
'"’Biiyiikkaragoz, S., Civi, C., (1999), Genel Ogretim Metotlar1 Ogretimde Planlama Uygulama, Beta
Basim Yayin Dagitim, {stanbul, s.78-79
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3.1.6.5. Tartisma Metotlari

Tartisma, herhangi bir grubun, bir bagkasinin yonetimi altinda, belirli bir diizen
icinde hepsini ilgilendiren sorular iizerinde ve belirli bir amaca doniik karsilikli
goriismelerdir. Simflarda ¢okga yer verilen bir metottur. Ozellikle dgrenci sayisi az
smiflar i¢in en uygun bir tekniktir.'"> Konunun gerektigi gibi tartisilabilmesi i¢in, konu

hakkinda bilgi kazanmis olmak gerekir.''*

Ogretmen bir tiir gozlemci olarak gorev yapar. Tartismanm belli bir ¢izgide
kalmasina dikkat eder. Aynit zamanda dersin amacina ulagmasi i¢in gayret eder. Uygun
zamanda tartigmaya katilir, tartigmay1 keser, tartismay1 yonetir. Tartigsma dersinin esas
faydasi biitiin olumsuzluklar1 ile 6grencilerin bir isi bizzat yapmaya sevk eder. Derse,
canlilik kazandirir. Buna karsin zaman yitirme tehlikesi daima g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Yani zaman ve ulasilmasi gereken amaglar iyi kontrol edilmeli ve
gerekli yonlendirmeler 6gretmen tarafindan yapilmalidir. Aksi taktirde dersin amacina
ulagmas1 giiclesir. Tartisma dersinin oturma diizeni de degisiktir. Herkes birbirinin

yiiziinii gorecek sekilde oturmalidir.'"”

3.1.6.6. Ornek Olay Incelemesi Yéntemi

Ornek olay incelemesi ydntemi, 6grencilerin sorunlu bir olay hakkinda gergek ve
gecerli bilgileri bizzat kendilerinin bu olay1 anlatmalari, olay hakkinda gerekli verileri
toplamalari, bunlar1 6grenip analiz etmeleri ve degerlendirmeleri yoluyla elde etmelerini

saglayan bir yontemdir.''®

Ornek olaylar gorsel, yazili birgok kaynaktan derlenebilir. Ogrenciler veya dgretmen,
bir trafik kazasini, bir ¢evre sorununu, bir spor kavgasint veya dostlugunu, tibbi veya
hukuki bir olay1 s6zel olarak veya resim, film gibi tekniklerle sinifa getirirler. Kisa bir
sunumdan sonra O6grenciler bu konu hakkindaki fikirlerini, yani olayin nedenlerini,

gelisimini ve miimkiin sonuglarini ortaya koyup tartisirlar. Segilen olay iyi bir olay ise

13 Biiyiikkaragoz, S., Civi, C., (1999), Genel Ogretim Metotlar1 Ogretimde Planlama Uygulama, Beta
Basim Yayin Dagitim, Istanbul, s.83-84

14 Kemerta,l., (2003), Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Birsen Yaymevi, istanbul, s.191-192

"3 Ekinbzi, 1., (2003), ilkdgretimde Permiitasyon ve Olasilik Konusunun Dramatizasyon ile Ogretiminin
Basariya Etkisinin Incelenmesi, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, iIkdgretim Matematik Ogretmenligi Bilim Dali, Istanbul , s.14-15

' Kemerta,i., (2003), Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Birsen Yaymevi, istanbul, s.199-200
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bunun gelistirilip yayginlagtirilmasi yollar1, kotii bir olay ise bunun engellenmesi ve

diizeltilmesi yollari hep beraber ortaya konmaya ¢alisilir.'"’

Bu metot 6grencilere bir beceri ve konu hakkinda yeterlilik ve uygulama yaptirmak
amaci ile kullanilir. Bu metot 6grenci merkezlidir. Bu metotla 6grenciler; bildiklerini ve
kavradiklarin1 gergek duruma uygulama sansina sahip olurlar. Bir problemi ¢6zmeye ve

L wo 1 118
analiz edip sonuca ulagsmay1 6grenirler.

Ornek olay inceleme ydntemi tip, sosyal hizmetler, hukuk, ticaret ve genel yonetim
Ogretiminde genis Olclide kullanilmaktadir. Son zamanlarda ise buna sosyal bilimler

alan1 da katilmistir.

3.1.6.7. Analoji (Benzesim) Y ontemi

Bu teknikte ogrencinin gercek durumunun bir benzeri {izerinde Ogretilmeye
calisgitimasidir. Ogrenmeyi desteklemek iizere gercege uygun olarak gelistirilen bir
model lizerinde yapilan bir 6gretim yaklagimidir. Yani sorunu (konunun, olayin) yerine

yapayini koymaktir.'"”

3.1.6.8. Bulus Yontemi

Bulus yoluyla 6grenme yaklasimi Jerome Bruner tarafindan 1960’11 yillarda
gelistirilmistir. “Bilmek bir iirtin degil bir siirectir” diyen Bruner 6gretmenin roliiniin,
hazir bilgiyi 6grenene sunmak yerine; bunu kendi kendine Ogrenebilecegi ortami
olusturarak, bilgiyi kesfetmesine rehberlik etmek oldugunu; fakat bu istegin ortaya
cikmasi i¢in 0gretim ortaminda, 6grenciye merak ve basarma istegi uyandiracak, onlari

birlikte caligmaya tesvik edecek ve bilginin “kesfini” saglayacak etkinliklere yer

"7 Ekinézi, 1., (2003), ilkégretimde Permiitasyon ve Olasilik Konusunun Dramatizasyon ile Ogretiminin
Basariya Etkisinin Incelenmesi, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, [lkogretim Matematik Ogretmenligi Bilim Dals, Istanbul, s.15-16

"8 Biiyiikkaragdz, S., Civi, C., (1999), Genel Ogretim Metotlar1 Ogretimde Planlama Uygulama, Beta
Basim Yayin Dagitim, Istanbul, 5.98-99

"% Kemerta,i., (2003), Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Birsen Yaymevi, istanbul, 5.207-208
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verilmesi gerektigi goriisiindedir. Boyle bir ortam saglandiginda dgrencinin 6grenme

siirecine aktif olarak katilacagi ve kalic1 6renmenin gerceklesecegi beklenmektedir.'?’

Bulus yoluyla 6grenme, 6grencilerin kendi etkinliklerine ve gdzlemlerine dayali
olarak yargiya varmasini tesvik edici bir Ogretim yaklagimidir. Bruner’e gore
O0gretmenin rolii onceden paketlenmis bilgiyi 6grenciye sunmaktan ¢ok, 6grencinin

kendi kendine 6grenebilecegi ortami olusturmaktir.'?!

Bruner, 6grencilerin birer bilim adami gibi diislinmesini saglamak gerektigi iistiinde
durmaktadir. Bunu saglamanin yolunun da bulus yoluyla &gretim oldugunu ileri
stirmektedir. Bruner’e gore 6gretmen, 0grencilere kavramlari, ilkeleri kendisi vermek

yerine, dgrencileri deney yapmaya, ilkeleri kavramlari bulmaya tesvik etmelidir.'**

Bruner; bulus yolunun matematik, fizik, yabanci dil gibi alanlara c¢ok uygun
oldugunu ve bulus yonteminin zihinde tutmay1 ve transferi kolaylastirdigini, 6grenmeyi

daha fazla giidiilestirdigini belirtmistir.'>>

Bulus yoluyla 6grenmenin en &nemli {istlinliigli, 6grencinin merak giidiislinii
uyandirmast ve giidiillenmislik diizeyini cevaplari buluncaya kadar, ¢alisma boyunca
stirdiirebilmesidir. Bir diger listliinligli de 6grencileri bagimsiz olarak problem ¢ézmeye
yonlendirmesidir. Ogrenciler bilgiyi alip &ziimlemekten ok, bilgiyi analiz etmeye,

uygulamaya, sentez yapmaya zorlanmaktadur.'**

Bruner’in temel amac1 6grencilerin 6z yeterlilige sahip, bagimsiz olarak 6grenebilen
bireyler olmasmi saglamaktir. Ogrencilere bagimsiz  dgrenebilme becerisini
kazandirabilmek icin; &grencilerin dogal ilgilerine uygun etkinliklere yonelmesine,
buluslar yapmasina ve merakini tatmin etmesine izin verilmelidir. Ogrencilere cevaplari

vermek yerine, onlar1 problemleri kendi kendilerine ya da kiigiik gruplarla ¢ézmeye,

"% Kara, Y., Koca, A.0., (2004), Bulus Yoluyla Ogrenme ve Anlamli Ogrenme Yaklagimmin Matematik
Derslerinde Uygulanmas1”iki Terimin Toplammin Karesi” Konusu Uzerine Iki Ders Plani, s.2
http://ilkogretim.online.org.tr , (14.09.2013)

121 Senemoglu, N., (2003), Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, Gazi Kitapevi,
Ankara,s.470-471

122 Senemoglu, N., (2003), Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, Gazi Kitapevi,
Ankara,s.471-472

123 Altun, M., (2001), Matematik Ogretimi, Alfa Yayncilik; Bursa, s.31-32

12 Senemoglu, N., (2003), Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, Gazi Kitapevi, Ankara,
s.472-473
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cevabr bulmaya tesvik etmek gerekir. Ogrenci 6gretmenin anlattiklarindan ¢ok, kendi

gordigii ya da yaptigi seylerden yararlanir.'>

Cocuklar1 bulusa yonlendirmek icin yapilacak caligmanin belli basli esaslar

126,

sunlardir *:

1.

Kesfetme istegini harekete gecirmek i¢in ¢ocugun merak duymasi gerekir.
Bunun i¢inde Ogrencinin belli belirsizlik durumuyla karsi karsiya gelmesi
zorunludur. Bu sebeple 6grencinin karsilasacagi 6grenme durumu onun merakini
stirekli tutacak ve bagarma duyusunu doyuracak diizeyde zor olmalidir.

Bulus yoluyla 6grenme siireci, i¢cinde bulunan Ogrencilerin desteklenmesi
gerekir. Deneme ve diger etkinliklerin nasil bir sonuca gétiirecegini dnceden
tahmin etmek olduk¢ca zordur. Bulus yoluyla 0&gretimde, Ogretmenin
rehberliginde, problem ¢oziimiine degisik yaklagimlar getirme ve farkli
secenekler ortaya koyma gibi ¢ok yonlii diisiinmenin gelistirilmesini saglayacak
yasantilarin planlanmasi esastir.

Bulus yoluyla 6gretimin basarili olmasi, konularin temel kavram ve ilkelere
dayandirilmasina bagldir. Ogrenmelerde kaliciligi saglamak igin genellemeleri
ogrencilere buldurmak, anlamli ve sozlii 6zetlere ulasmak gereklidir.

Bulus yoluyla 6grenmede 6gretmenin asil gorevi, 0grencinin kendi kendini
denetleyebilecek ve distan etki olmadan icten gelen istekle Orenmeyi

gerceklestirecek bir duruma getirmesidir.

Bulus yoluyla 6grenmede 6gretmen, 6rnekleri sunar ve d6grenciyi konunun yapisini;

fikirler arasindaki temel iliskileri, ilkeleri, 6zellikleri kesfedinceye kadar orneklerle

calisir. Bu nedenle Bruner, simiftaki 6grenmenin tiime varim yoluyla olustugunu

savunmaktadir. Ozel 6rnekler kullanilarak genel ilkeler formiile edilmektedir.'?’

Bulus yoluyla 6grenmede iki yaklasimdan s6z edilebilir. Bunlardan biri 6grencilerin

kazanacaklar1 kavram ve ilkeleri bulmalarinda tamamen serbest birakilmalari; ilgili

kavrami veya ilkeyi bilim adami gibi kendileri bulmalaridir. Boyle bir yaklasim zaman

125 Senemoglu, N., (2003), Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, Gazi Kitapevi, Ankara,
s. 473-474

126 Baykul, Y., (2002), Hkégretim Matematik Ogretimi, Pegam Yayincilik, Ankara, s.15-16

127 Senemoglu, N., (2003), Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, Gazi Kitapevi, Ankara,
s.473-474
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alict olabilir. Diger yaklasim ise, kilavuzluk ederek 6grencilerin kavramlar ve ilkeleri
bulmalarin1 saglamaktir. Bu yaklasimda, kazanilacak davraniglar belirlenir, ilgili
kavram ve ilkelerin kullanildig1 6rnekler yeteri kadar verilir, gerekirse ilgili kavram ve
ilkeye ters diisen orneklerden de yararlanilir, ilke ve kavramlarin analiz edilmesine ve
onlarin agiga ¢ikarilmasina yardim edecek sorular sorulur, genellemelerin ¢ikarilmasi ve

sonuca ulasilmasi 6grenciden beklenir.

3.1.6.9. Canlandirma Y ontemi

“Isitirim, unuturum, goriiriim, hatirlarim, yaparim, Ogrenirim” (Cin Atasdzii)
Bilindigi gibi egitim ve Ogretimde esas olan, duygu organlarmi harekete gecirmek,
elden geldigince fazla duyu organini aktif hale getirmektir. Bu gerceklesirse, yapilacak
egitim ve 0gretim etkili, verimli, basarili ve kalic1 olur. Bunu birde yapma, yani beynin
ve el-kol, yiiz gibi beden organlarinin da ¢alismasi eklenirse yukaridaki s6ziin anlami1 ve

Onemi daha iyi anlagilir. Burada canlandirma s6z konusu olur.

Canlandirma, ogretim sisteminde siklikla yer alan bir kavramdir. “Drama”

9

sOzcliglinlin kokenine inildiginde “bir sey yapmak™ ya da “yapilan bir sey” anlamina
geldigi goriilmektedir. Daha ¢ok yazili metne bagli olarak bir konunun ya da durumun
canlandirilmasi olan canlandirmanin, kimi uygulamalarinda grubu meydana getiren
ogrencilerin bir kismi, kimi uygulamalarda ise tiimii rol almaktadir. Sinif i¢i dramatik
etkinliklerde ¢ocuklar, durumu sadece izliyor goriinseler bile, durumu algilama olanagi
bulduklarindan edindikleri yasantilar onlar i¢in énemlidir. Dramatize edilen bir konu
izleyici durumunda olanlar olay1 yalnizca yasarken, dramatize edenler agisindan hem

yapma hem de yasama olay1 s6z konusudur.'*®

Egitimde canlandirma, oyun bi¢iminde egitim anlamima gelir. Bir bagka deyisle

egitimin oyunlastirilmasidir.

Canlandirma, ¢ocuklarin dykiileme giicline dayanan dogal bir 6grenme yolu olmasi
acisindan onlarin yasaminda genis bir yer almaktadir. Cocuklarin bir araya geldiklerinde
ve elverisli bir ortam bulduklarinda aktarlik, misafirlik, bakkallik vb. birtakim toplumsal
oyunlar oynamasi ve bu oyunlarin biiyiik 6l¢iide taklide dayanmasi, canlandirmanin

onlarin yasamindaki yerini gostermektedir. Ancak okulda gerceklestirilen canlandirma

1% Bilen, M., (1996), Plandan Uygulamaya Ogretim, Aydan Web Tesisleri, Ankara, s.142-143
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etkinligi ile ¢ocugun giinliik yasantisinda yer alan canlandirma etkinligi arasinda fark
vardir. Giinliik yasantisinda ¢ocuk, canlandirmayi istedigi gibi gergeklestirir. Okulda ise
canlandirma belli hedeflere ulasmak i¢in yapilir. Bu amagla 06grenciler once
oynayacaklar1 rollerle iligkin bilgi sahibi olurlar ve canlandirma sirasindaki etkinlikleri
de bu bilgiye dayali olarak gergeklestirir. Bu yolla kavram, beceri ve tutum

olustururlar.'?

Canlandirmanin Uygulanmisi: Canlandirma genel anlamda bir grup etkinligi oldugu

icin uygulanmasi son derece dikkatli gerceklestirilmelidir.

Canlandirma, 6grencilerin kendilerine verilen bir rolii, kendi yorumlariyla, kendi
hayal gii¢leriyle oynamalar1 esasina dayanir. Bu sayede Ogrenciler, baska bir kisiligin
arkasinda kendi duygu ve disilincelerini daha kolay bir sekilde ifade edebilir ve
baskalartyla empati becerisini gelistirebilirler. Ancak bu esnada 6grenci roliine belli
Olciiler i¢inde bagli kalmalidir. Canlandirma etkinligi belli bir siirectir. Bu siirecin
basarili bir sekilde yiiriitiilmesi, uygulamadan 6nce 6gretmen tarafindan planlanmasina
ve uygun olarak hareket edilmesine baglidir. Ogretmen, planlama esnasinda su

islemlere yer vermelidir.

1. Hazirhk: Hazirlik agsamasinda o6grencilere, oynayacaklari oyunun amaglari,
oyunculardan ve izleyicilerden ne beklendigi, oyunun nerede gectigi ve kahramanlar
detayli olarak agiklanir. Ogrencilerin oynayacaklari rolleri tanimalarimi saglamak igin
bu rolleri tanimlayan kartlar olusturulabilir. Bununla birlikte oynanacak roliin 6zellikleri
grencilerin rolleri oynarken bireysel yorum yapmalarma izin verilecegi belirtilir.'*
Hazirlik asamasinda, dramatize edilecek konunun hangi ortamda gectigi goz Oniinde
bulundurularak, 6grencilerle birlikte sinif icerisinde ya da bir ortam olusturulur. Bu
ortam sirasinda kullanilacak ara¢ ve gerecler, uygun bir sekilde diizenlenir. Boylece
hem smifin tamamimin hem de rolii oynamak {iizere secilecek olan O6grencilerin

canlandirmaya hazirlanmasi saglanir.

' Tanriseven, 1., (2000), Matematik Ogretiminde Problem Cézme Stratejisi Olarak Dramatizasyonun

Kullamlmam, Yaylnlanmamls Yiksek Lisans Tezi, Marmara universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
1k gretim boliimi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali, Istanbul, s.50-51
50 Erden, M., (1998), Sosyal Bilgiler Ogretimi, Alkim Yayinevi, Istanbul, s.142-143
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2.0yuncularin Secilmesi: Bu asamada canlandirmada rol alacak 6grenciler segilir.
Secim sirasinda istekli olan 6grencilere oncelik verilir. Oyuncular secildikten sonra rol
alan 6grencilerin rollerini diisiinmeleri ve birbirlerine sdyleyeceklerini tartismalari igin
birkac dakika izin verilir. Ancak bu siire cok uzun tutulmamalidir.”®' Eger 6grencilerin
her biri canlandirmay1 bireysel olarak gerceklestireceklerse direkt olarak oyunun

oynanmasina gecilebilir.

Aragtirmalar gostermistir ki roliinii oynarken kendini roliine veren ve oyunda
aktorleri kendisiymisgesine oynayan insanlarin sdyledikleri izleyicilere daha inandirici
gelmistir."*? Bu sebepten secim istekli dgrenciler arasinda yapilmali ve etkinlikle secilen
O0grenci onurlandirilarak  diger Ogrencilerinde etkinliklere gonilli  katilmasi

saglanmalidir.

3. Oyunlarin Oynanmasi: Ogrenciler iistlendikleri rolii oynarlar. Bu siirecte
Ogretmen, canlandirmanin digsaridan yonlendirebilecegi gibi canlandirmanin i¢inde de

rol alabilir.

4. Sonu¢ ve Degerlendirme: Canlandirmanin en Onemli asamasi sonu¢ ve
degerlendirme kismidir. Rol oynama yolu ile Ogrencilere istenilen davranisi
kazandirmak i¢in onlar1 sorularla yonlendirerek oyundan bir sonug ¢ikarmalari saglanir.
Baz1 durumlarda oyun durdurularak ta bir tartisma acilabilir. Tartigsmalar sirasinda
Ogrencilere oyundaki olaylar, karakterlerin davranislar1 hakkinda sorular sorularak
ogrenciler konusturulur. htiya¢ duyulursa tartismalar 1s181nda oyun tekrar oynanarak

yorumlanabilir.'*?

Bu ortamda yapilan tartismalar fikir alis verisini hizlandirir. Fikir alis verisi
yargilamay1 ve degerlendirmeyi beraberinde getirir. Yargilama ve degerlendirme ise
Ogrenciyi belli sentezlere gotiiriir. Birey kendini bdyle bir grup igerisinde giivende
hisseder. Ayrica Ogrencilerden bu oyuna benzer oyunlar olusturmalart istenir.
Ogrencilerin kendi iirettikleri oyunlardan problemin ne kadar anlasildigi ve oyunun

amacina ulasip ulasmadig1 anlasilabilir. Burada dikkat edilmesi gereken bir hususta

B! Erden, M., (1998), Sosyal Bilgiler Ogretimi, Alkim Yayinevi, Istanbul, s.143-144

2 Hesapgioglu, M. (2008). Ogretim ilke Ve Yéntemleri, Egitim Programlari Ve Ogretim. Ankara (6.
Baski) Nobel. Yayin Dagitim. S:43, 5.239-240
3 Erden, M., (1998), Sosyal Bilgiler Ogretimi, Alkim Yayinevi, Istanbul, s.141-143
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ogrenciler tarafindan tiretilen problemlerin etkinlikte ayni ve farkli olan yontemlerin iyi

bir sekilde incelenmesidir.

Canlandirmanmin  Yararlari: Canlandirma istenildigi anda yasanilamayacak
olaylarin, 6grencilerin kendileri tarafindan temsil edilmesiyle edinilen yasantilardan

olusur. Bu yoniiyle canlandirma ¢ocuklarin egitimine pek ¢ok fayda saglar.
Canlandirma faaliyetleri;
1. Karmasik olaylar1 anlasilir hale getirir.

2. Duyu organlarmin algi smirlarin1 asacak kadar biiylik ya da kiigiik olaylarin

algilanarak anlasilmasini salar.
3. Zaman ve uzaklik yoniinden ulagilamayan olaylarin incelenmesine olanak salar.
4. Tasarlanan soyut ve teorik olay ve cisimlerin anlasilmasina yardimci olur.

5. Ogrencilerin dikkat, konusma, dinlenme, anlatim, algilama ve yorumlama gibi

iletisim yeteneklerini gelistirir.
6. Ogrencilerin yaraticilik yeteneklerini gelistirir.
7.1ge doniik, utangag, kendini asag1 goren dgrencilerin iyilesmesine yardim eder.

8. Birlikte calisma aliskanligi kazandirir. Canlandirma, cocugun arkadaslari ve
ogretmeni ile etkilesim halinde olmasini salar. Boylelikle cocuk grup calismasinin
sagladig1 isbirligi imkanindan faydalanir. Ogrenci grup ¢alismasinin sagladig isbirligi
imkanindan faydalanmir. Ogrenci grup calismalar1 yoluyla gruba katilmayi, isini baska
iyelerle paylasmayi, ve ortak bir amag icin ¢alismay1 6grenir. Ortak bir isi yapan grup

icinde ¢ocuk kendi sorumlulugunu daha iyi anlar."**

Canlandirma etkinlikleri egitim yoniinden yararli oldugu kadar uygulanmasinda bazi

sinirliliklarla karsilasilabilir. Bunlar:
1. Hazirlig1 ve yiiriitiilmesi fazla zaman alir.

2. Bu etkinlikler, kostiim ve dekoru gerektirdigi zaman ¢ok pahaliya mal olabilir.

** Mory, F., (1991), Bireysel Ogretim ve Grup Calismalari, inkilap Kitapevi, istanbul, 5.91-92
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3.2. TAM OGRENME KURAMI VE iLKELERI

3.2.1. Tam Ogrenme Yoénteminin Felsefesi

Okullar 6grencilerin meslek ve hayatlarinda 6nemli farkliliklar yaratma giicline
sahiptirler. Iyi ve sistemli g¢abalar &grencilerin okullarinda &grenmeleri gerekeni
O0grenme yeteneklerini artirir. Kavramsal bakimdan hemen hemen biitiin 6grenciler

okulda 6grenmeleri gerekeni oldukca yiiksek diizeyde dgrenebilirler.'>

Ogrencilerin okullardaki 6grenmelerinde gozlenen farkliliklarin nedenlerinin biiyiik
Olclide dogustan getirilen Ozellikler degil, cevresel etkenler oldugu gozlenmektedir.
Bunlarin bir boliimii zeka, genel yetenek, Ogretmenlerin kisilik 6zellikleri, ailenin
sosyo-ekonomik statiisii gibi degismeye direncli degiskenlerdir. Diger boliimii de
biligsel giris davranislari, duyusal giris 6zellikleri gibi degismeye agik etkenlerdir. Bu
durum, degismeye agik degiskenlerin Ggretme-6grenme ortaminda  etkilice
kullanilmastyla, 6grencilerin  kazandirilmak istenen davraniglart biiylik Olclide

Ogrenebilecegini gostermektedir

Bloom, okulda 6grenme kurami adim1 verdigi tam 6grenme kuraminda okul ortami
gibi toplu 6grenmelerde gozlenen bireysel farkliliklarin nedenlerini incelemekte ve bu
bireysel farkliliklarin 6grenci, okul ve toplum yararina ¢aligmaktadir. Diger bir deyisle,
okulda 6grenme kurami ya da tam 6grenme modeli; ek zaman ve 6grenme olanaklar
saglandiginda, hemen hemen tim O6grencilerin okulda o6gretilmek istenen tim yeni

davranslari 6grenebilecegini dne siirmektedir'*®

3 yildiran, G., (1982), Ogrenme Diizeyi ve Uriinleri, Bogazigi Universitesi Yaymlar, istanbul, s.5-6
B¢ Senemoglu, N., (2003), Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, Gazi Kitapevi,
Ankara,s.446-447
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3.2.2. Tam Ogrenme Yontemi

Egitim, dolayisiyla da okullarin etkinlik ve verimliligini en yiliksek diizeye
cikarabilecek kosullar1 belirlemeye calisan tam 6renme modelinin {i¢ temel degiskeni

vardir. Bunlar 6grenci nitelikleri, 6gretim hizmetinin niteligi ve 6grenme tiriinleridir."*’

3.2.2.1 Ogrenci Nitelikleri

a) Bilissel Giris Davramslar

Bilissel Giris Davranislart belli bir 6grenme {initesinin 6grenilmesi i¢in gerekli olan

On 6grenmelerdir.

Ciddi bir zeka geriligi, beyin arizast ya da ¢oziimii gli¢ olan kisilik problemleri
gosterenler disinda kalan biitiin bireyler 6n sartlara sahip bulunduklar1 6grenme iiniteleri

ogrenebilecek giictedirler.'*®

Bloom’un modeline gére 6grenme iirlinlerini etkileyen énemli bir degisken olarak
goriilen biligsel giris davranislari, belli bir dersin ya da iinitenin 6grenilmesini

kolaylagtiran ya da miimkiin kilan 6n 6grenmelerdir.

Uniteye ya da derse iliskin 6n 6grenmeleri kapsayan bilissel giris davramislari

Ogrencilerin basarilarindaki degiskenlerin %50’ini agiklama giiciindedir.

Uniteyle ilgili 6n kosul &grenmeleri kapsayan ogrencilerin biligsel giris
davraniglarindaki eksikliklerin tamamlanmasiyla yeni iinitedeki 6grenme diizeylerinin
bu denli yilikselmesi; O0grenme-6gretme siirecinde alinabilecek basit bir Onlemle
ogretimin etkinlik ve verimliliginin artirilabilecegini gdstermektedir. Ozelikle sik1
asamalik iliskisi gosteren derslerinde baslangig {linitelerinin 6grenilmesi i¢in gerekli olan
biligsel giris davraniglarinin tam olarak kazanilmasini miimkiin kilmaktadir. Boylece bir

tinitenin biligsel giris davraniglarinin tam olmasi, iinitenin tam olarak 6grenilmesini

7 Bloom,S.B., (1998) insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme, ¢ev: D.Ali Ozcelik, Milli Egitim Basimevi,

Istanbul, s.13-14

¥ Bloom,S.B., (1998) Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme, cev: D.Ali Ozgelik, Milli Egitim Basimevi,
Istanbul, s.38-39

54



sagladigindan, bir sonraki iinitenin biligsel giris davranislart da tam olarak 6grenilmis

olacaktir.'*’

Okullarda tam 6grenme modelini kullanabilmek i¢in, 6grenme-6gretme siirecinin
basinda 6grenme iinitesinde kazandirilacak davraniglar belirlenmelidir. Ayrica 6grenme
tinitesi i¢inde yer alan davramiglarin 6n kosul olma iligkileri saptanmali ve {initedeki
davraniglarin  kazanilmasi1 icin gerekli olan Onkosul Ogrenmelerin neler oldugu
tanimlanmali;; yeni iinitenin Ogretimine, Onkosul Ogrenmelerdeki eksiklikler

tamamlanarak baglanmalidir.

Biligsel giris davranislari, 6grenmeyi onemli bir Olciide etkilemekle birlikte, bir

O0grenme linitesinin 6grenilmesinde tek basina yeterli degildir.

Bloom’un tam 6grenme modelindeki diger bir 6grenci niteligi de duyusal giris

ozellikleridir.
b) Duyusal Giris Ozellikleri

Basaridaki degiskenligin %25’ini agiklama giiciinde olan duyusal giris 6zellikleri
Ogrencinin 6grenme {initesine karst ilgisi, tutumu ve akademik benlik kavramini
kapsamaktadir. Bloom’a gore bir Ogrencinin belli bir {initeyi Ogrenebilmesi i¢in,
Ogrenilecek olan yeni liniteye agik olmasi, o liniteyi 6grenmeye karsi istek duymasi ve
giicliiklerle karsilamasi halinde bu giigliikleri agabilmesi gerekmektedir. Bir 6grencinin
okuldaki 6grenme iinitelerinde basarili olup olmadigina iligkin algis1 ile onun bu
initelerdeki basarisina iliskin olarak Ogretmen, anne-baba ve hatta arkadaslarindan
almakta oldugu tepkiler uzunca bir siire boyunca ayni kalirsa bu 6grenci, okula ve
okulda 6grenmeye karst olumlu ya da olumsuz bir tutum gelistirecektir. Ogrencinin
okulda basarisizliga ugramakta oldugu seklindeki algis1 acik segik ve kararli ise bu
ogrenci okuldan ve 6grenme iinitelerinden kurtulma yollar1 arayacak; eger bdyle bir

kurtulma yolu da goéremezse, zorunlu olarak, olumsuz duyusal 6zelliklerden olusan bir

139 Senemoglu, N., (2003), Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, Gazi Kitapevi, Ankara,

5.453-454
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tutumdan da ileri giderek katiliga (duygu yokluguna, ilgisizlige, aldirmazliga) itilmis

olacaktir.'*

3.2.2.2. Ogretim Hizmetinin Niteligi

Ogretim hizmetinin niteligi; okulda 6grenme kurammin dgretme-6grenme siirecine
ait temel degiskenidir. Ogretim hizmetinin niteligini dort temel faktor olusturmaktadir.

Bunlar; isaretler, katilim, pekistirme ve dontit-diizeltmedir.
a) Isaretler

Isaretler, 6grenme siirecinde, dgrenciye neyi dgrenecegini, bunlar1 dgrenirken ne
yapacagini, nasil yapacagini anlatmak icin kullanilan iletilerin tiimiidiir. Ornegin;
O0grenciye “simdi toplama yapmasii Ogrenecegiz”, “bakin bakalim bu islem nasil
yapilirmis”, “soyle yapin” gibi iletilerle 6grencilere saglanmaya calisilan davranig

modelleri, uyarilar vb. birer isarettir.'*!

Ogrenme-dgretme siirecinde kullamlan isaretlerin dgrenme diizeyini yiikseltmede
etkili olabilmesi i¢in Ogretim ortaminda verilecek isaretler, Ogrencilerin gelisim
diizeylerine, biligsel giris davranislarina, duyusal 6zelliklerine, fiziksel, sosyal, ruhsal

sagligma uygun olmalidir.'*?

Iyi bir 6gretmen, dgrenci i¢in hangi ipuglarinin nasil islenecegini saptar ve onlar
Ogrencilerin ihtiyaglarina gore degistirir ve uyarlar. Baz1 6grenciler igin yazili ipuglari,
bazist i¢in sozlii agiklamalar, bazisi icinse de sekil ve modellerle izah etmek yararl

olabilir.'*?
b) Pekistirme

Ogretim hizmeti niteliginin bir baska 6gesi de pekistirmedir. Pekistirme davranisin

tekrar edilme sikligini artirma islemidir. Bu islemde kullanilan uyaricilara pekistireg adi

“* Bloom,S.B., (1998) Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme, cev: D.Ali Ozgelik, Milli Egitim Basimevi,
Istanbul, 5.104-105

! Bloom,S.B., (1998) Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme, cev: D.Ali Ozgelik, Milli Egitim Basimevi,
Istanbul, s.301-302

12 Senemoglu, N., (2003), Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, Gazi Kitapevi, Ankara,
s. 455-456

" Yildiran, G., (1982), Ogrenme Diizeyi ve Uriinleri, Bogazi¢i Universitesi Yayinlari, istanbul, 5, s.18-
19
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verilmektedir. Olumlu pekistirenlerin 6grenciye verilmesi, olumsuz pekistirenlerin

ortamdan cekilmesi davranisin yapilma olasihigim artirmaktadir.'**

Pekistirenlerin 6grenciye uymasi gerekmektedir. istenilen davranistan sonra verilen
pekistiregler o davranigin tekrar edilme olasiligimi artirir. Fakat her Ogrenci ayni
pekistiregten etkilenmeyebilir. Ogretmenin kullandig1 pekistireglerin - 6grencinin
ihtiyacina uymasi gerekir. Ogretmen ayni zamanda pekistire¢ sikigin1 da, 6grenmeyi en

iyi sekilde etkileyecek sekilde ayarlamalidir.'*’
¢) Katilma

Ogrenme niteliklerinden iiciincii alt degiskeni, 6grencinin grenmeye katilimidir. Bu
katilim ya belirgin bir katilimdir veya ortiik bir katilimdir. Belirgin katilim deyince,
Ogrencinin dikkat etmesi, sirasinda calismasi, soru sorup, cevap vermesi, parmak
kaldirmas1 gibi davramslardir. Ortiik katilim, davranislarla gozlenemeyen fakat

grencilerin 6grenilenlerle ilgili diisiinceler diisinmesiyle betimledigimiz katilimdir.'*

Bloom’a gore “genel olarak bireylerin basarilarinda gozlenen degisikliklerin %20
kadar1 onlarin siniftaki 6grenme siirecine katilma dereceleriyle agiklanabilmektedir.”
Ogrencinin 6grenme siirecine katilma derecesi, dgretim hizmeti niteliginin de en iyi
gostergesidir. Clinkii, 6grencilerin 6gretime etkin katilimi yeterince pekistirilmeleriyle
ve kendilerine sunulan ipuglarmin ilgi ¢ekici ve anlamli olmasiyla en yiiksek diizeye
¢ikabilir. Ote yandan, 6gretim hizmeti niteliginin diisiik oldugu durumlarda az sayida
Ogrenci 0gretim siirecine etkin bir bi¢imde katilabileceginden, bu durumda 6grencileri

yonetme ve disiplini saglamak gibi sorunlarda da bir artma beklenecektir.'*’
d) Doniit-Diizeltme

Doniit 6grenciye egitim amagclarina uygun davraniminda bulunup bulunmadiginin
bildirilmesi ya da hedef-davranisin kazanilip kazandirilmadigini bildirilmesidir. Bu

bildirimin sonucuna bakarak ogrencilerin eksik ve hatalar1 belirlenir; bu eksikleri

14 Senemoglu, N., (2003), Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, Gazi Kitapevi, Ankara,

5.460-461

"5 Yildiran, G., (1982), Ogrenme Diizeyi ve Uriinleri, Bogazigi Universitesi Yayinlari, Istanbul, s.19-20
Yildiran, G., (1982), Ogrenme Diizeyi ve Uriinleri, Bogazici Universitesi Yayinlari, istanbul, s.18-19
“’ Bloom,S.B., (1998) Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme, cev: D.Ali Ozgelik, Milli Egitim Basimevi,
Istanbul, s.144-148
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tamamlama ve yanlislar1 dogrulama islemi de diizeltme olarak adlandirilir. Egitim

siirecinde doniit/diizeltme genelde birlikte kullanilir.'*®

Doniit ve diizeltme, 6gretim hizmeti niteligini ve 6grenme diizeyini belirleyen en
onemli 6gedir. Ciinkii, sinif ortaminda 6greticinin her 6grenci ile etkilesim diizeyi esit
olmadig1 gibi, isaretler, katilma ve pekistirme ne kadar etkili bir sekilde saglanirsa
saglansin bunlar her 6grencinin i¢ kosullarina gére anlam kazanacagi ve 6grenmeyi
saglayacagindan Ogrencilerin 6grenme diizeyinde farkliliklar gézlenebilecektir. Grupla
Ogretimde baz1 Ggrencilerin dgrenmesi i¢in uygun olan ipuglari, bazilar i¢in uygun
olmayabilecek; bir 6grenci icin yeterli olan katilma miktar1 bir digeri i¢in yetersiz
kalabilecek ya da bir 6grenci i¢in ¢ok etkili pekistirme tiir ve zaman1 digeri i¢in uygun
olmayabilecektir. Bu durumda, 6grencilerin iinitede kazandirilmak istenen davranislarin
hangileri tam, hangilerini yetersiz olarak 6grendiklerini ya da hi¢ 6grenemediklerini ve
O0grenememe nedenlerini belirleyecek her 6grencinin 6grenme eksik ve yanliglarinin

diizeltilmesine ihtiya¢ bulunmaktadir.'*’

Doniit ve diizeltme islemleri, 6grenmenin tam olarak gergeklestirilmesini amaglar.
Ogrenme isi sonunda yapilan izleme testleriyle elde edilen doniitlerden dgrenciye, eksik
ve yanliglart duyurmak; 6gretmene ise 6gretme isinin etkinligi hakkinda bilgi vermek
icin yararlanilir. Bunun dogal sonucu olan diizeltme islemleri ise, yeni yontem ve
araclar kullanarak gereken 6grencilere, ek zaman ve alistirma olanagi verilmesi, boylece

herkesin amaglanan 6grenme sonucuna ulasmasi beklenir.'*’

3.2.3. Tam Ogrenme Modelinin Uygulanis

Siif ortaminda tam 6grenme modeli uygulanirken dikkat edilmesi gereken adimlar

sunlardir:

1. Dersin 6zel hedef ve hedef davranislarinin kazandirilacagi 6grenme iiniteleri
belirlenir. Islenecek olan iiniteler 53renme birimlerine ayrilir. Ogrenme birimi 2-

10 saatlik zaman diliminde anlatilabilecek konu igerigidir.

148 Demirel, O.,(1999), Ogretme Sanati, Pegam Yayincilik, Ankara, s.135-136

149 Senemoglu, N., (2003), Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, Gazi Kitapevi, Ankara,
$.460-461

9 Baykul, Y., (2002), ilkégretim Matematik Ogretimi, Pegam Yayncilik, Ankara, s.18-19
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2. Ogrenme iinitesi dgrenme birimlerine ayristirildiktan sonra; her bir iinitenin
Ogrenilmesi icin gerekli olan Onkosul davraniglar belirlenir. Bu davranislar
Ogrenciye acik bir rehberlik teskil eder. Bu davraniglar 6grenciye derse
baslamadan bildirilir. Bu sekilde 6gretmen-6grenci-o6grenilen arasindaki iligki
daha saglikli bir zemine oturtulmus olur.

3. Yeni O0grenme birimine ge¢cmeden Once Ogrencilerin Onkosul davraniglarina
sahip olup olmadiklarin1 6lgen bir biligsel giris davraniglari testi uygulanir.

4. Biligsel giris davraniglari testi sonucuna gére 6grenme birimindeki davraniglarin
Ogrenilmesi i¢in gerekli fakat eksik olan Onkosul davraniglari tamamlama
ogretimi yapilir.

5. Tamamlama 6gretiminden sonra {linitede yeni davranislar1 kazandirmaya doniik
Ogretim etkinlikleri uygulanir.

6. Her 6grenme biriminin tamamlanmasindan sonra, izleme testleri uygulanir.
Izleme testleri kazandirilmas: gereken her bir davranisi OSlcecek sekilde
hazirlanir.

7. Izleme degerlendirmesinden sonra belirlenen tam Ogrenme dlgiitlerine
ulasamayan Ogrenciler, 6grenme eksik ve yanligliklarini diizeltmek tizere ek
O0grenme-ogretme etkinliklerine yonlendirilir.

8. Ek Ogretme-0grenme siirecini tamamlayan Ogrencilere paralel izleme testi
uygulanarak 6grencilerin tam 6grenme Ol¢iitlerine ulasip ulasmadigi belirlenir.

9. Ogrenciler tam 6grenme diizeyine ulastiktan sonra ikinci dgrenme birimine
gecilir.

3.2.4. Tam Ogrenme Yontemi ile Ilgili Yapilan

Arastirmalar

Celik (2003), tam 6grenme yonteminin ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin matematik
dersindeki basar1 ve kalicilik diizeyine ve kaygisina etkisini arastirmigtir. Bir ilkdgretim
okulunun 6. smiflarindan tesadiifi olarak sectigi biri deney, bir kontrol grubu olmak
tizere iki sinif belirlemis, kontrol grubuna geleneksel 0gretim yontemi uygulanmis,

deney grubuna ise tam 6grenme yontemi uygulanmaistir.
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Bu arastirmanin sonucuna gore tam Ogrenme yonteminin basari ilizerinde 6nemli
etkileri oldugu goriilmiistiir. Tam 6grenme yontemini uygulandigi deney grubundaki
basar1 daha yiiksek ¢cikmistir. Ayrica tam 6grenme yonteminin d6grencilerin matematik
dersinde oOgrendiklerini  hatirlamasim1  kolaylastirdigi  yani  kalicihigr  artirdigimi
belirlemistir. Tam 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun matematik dersine

olan kaygilarinda da azalma goriilmiistiir.

Kirki¢ (2000), calismasinda tam 6grenme yonteminin, kavram haritalariyla birlikte
uygulandigt durumlarda 9. sinif 6grencilerinin kimya dersindeki basar1 ve hatirlama
diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirma sonucuna gore, tam 6grenme yonteminin ve
Ogretimde kavram haritalar1 kullanmanin basar1 iizerinde 6nemli etkileri oldugu
goriilmiistiir. Bagar1 en yiiksek kavram haritalar1 ile birlikte tam 6grenme yonteminin
kullanildig1 grup daha sonra sadece tam dgrenmenin kullanildig1 grup, en diisiik olarak

da herhangi bir yontemin uygulanmadigi grup olarak belirlenmistir.

Sonmez(1998), calismasinda birlestirilmis ve normal sinifli kdy ilkokullarinda tam
O0grenme uygulamasinin 6grenme Uriinlerine etkisini aragtirmistir. Arastirma koylerde
bulunan birlestirilmis siniflar ile kdylerde bulunan normal siniflardan ikiser sinif
secilerek dort smif {izerinden yiiriitiilmiistir. Deney grubu olarak belirlenmis
birlestirilmis ve normal smifa normal Ogretime ek olarak tam 6grenme modeli
uygulanmis, kontrol grubu olarak belirlenmis birlestirilmis ve normal sinifa geleneksel
Ogretim siirdiiriilmiistiir. Arastirmanin sonucunda tam 6grenmenin uygulandigi deney

gruplarinin daha basarili oldugu goriilmiistir.

Yohon (1996)° da yaptig1 doktora tezinde  Geleneksel Ogretim Yé&ntemine Karsi
Tam Ogrenme Yonteminin Orta Ogretim Ogrencilerinin Kaygi Diizeylerine Etkisini
arastirmistir. Bu calismada 6gretim yontemleri ile kaygi arasinda bir etkilesim oldugunu
elde edilmistir. Eger, tam 68renme ile egitim alan 6grenciler bir haftada 4 saatten daha
az, geleneksel yontemle egitim alan 6grenciler ise bir haftada 4 saatten daha fazla egitim

alirsa kaygilarin da azalma olmaktadir.

Aydin (1995), calismasinda, tam Ogrenme yoOnteminin ve Ogrenme ortaminin
diizenlenmesinin 0grencilerin matematik dersindeki erisi diizeylerine ve matematige
kars1 tutumlarma olan etkisini arastirmustir. Istanbul’daki &zel bir lisenin ikinci

siiflarinin denek olarak kullanildig: arastirmasinda siniflarin birincisinde tam dgrenme
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yontemi ile birlikte yardimlagsmali 6grenme ortami diizenlenmesi, ikincisinde tam
O0grenme ortami ile birlikte rekabetli 6grenme ortaminin diizenlenmesi, iigiinciisiinde
tam Ogrenme yoOntemi ile birlikte bireysel Ogrenme ortaminin diizenlenmesi,
dordiinciisiinde geleneksel 6gretim yontemi ile birlikte yardimlagmali 6gretim ortaminin
diizenlenmesi, besincisinde geleneksel 6gretim yontemi ile birlikte rekabetli 6grenme
ortam1 diizenlenmesi, altincisinda da geleneksel 6gretim yontemi ile birlikte bireysel
O0grenme ortami diizenlenmesi kullanmistir. Bu aragtirmadan elde edilen sonuglara gore;
tam 6grenme yontemi ile 6grenme ortami diizenlenmesinin matematik basarisina ve

tutumuna 6nemli bir etkisi oldugu ve bu etkinin ¢ogalan yonde oldugu bulunmustur.

Matematik basaris1 ve tutumu en yiiksek olan grup ise tam 6grenme yontemi ile

birlikte yardimlagsmali 6grenme ortami diizenlenmesi uygulanan grup olmustur.

Abadir (1992) de yaptig1 ¢alismada tam 6grenme yonteminin kolejde ki matematik
Ogrencilerinin basar1 ve tutumlarina etkilerini incelemistir. Guskey (1994) ise sonug

temelli 6gretim ile tam 6grenme yontemi arasindaki farkliliklari tanimlamastir.

Afresa (1992), yaptigr calismasinda, tam Ogrenme ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin besinci sinif Ggrencilerinin  fen bilgisi dersi basar1 ve hatirlama
diizeylerine etkilerini arastirmistir. Elde edilen sonuglara gore, tam 6grenme ile
Ogretim hizmeti niteliginin gelistirilmesi halindeki deney grubunun erisisi ile kontrol
grubunun erigisi arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde (p.01) fark oldugu
gozlenmistir. Bunun yaninda kalicilik testi sonucuna gore de iki grup arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark elde edilmis; tam Ogrenme ile Ogretim hizmetinin
gelistirilmesi durumundaki kalicilik puanlarinin aritmetik ortalamasinin, kontrol

grubundaki ortalamalardan 2 standart kayma daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Edjlali (1990) bir matematik smifinda tam oO6grenme yonteminin genglerin
yeteneklerine etkisini arastirmistir. Bu aragtirmayi; Matematik basarisi, matematik
O0grenmeye karsi motivasyon, matematik kaygisinin azaltilmasi kendine gliven olmak
lizere dort asamada yiirlitmiistiir. Calismada 14 deney, 17 kontrol grubu Ogrencisi
kullanilmigtir. Sonu¢ olarak tam Ogrenme yontemi uygulanan deney grubu
Ogrencilerinin kontrol grubu o6grencilerine gore basarilart daha yiiksek, matematik
O0grenmeye kars1 pozitif tutumlu, matematik kaygilarinin daha az ve kendilerine

giivenlerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Mevarech (1985), tarafindan yapilan ¢aligmada ise tam 6grenme 6grenci ekibiyle
Ogrenme yontemi birlestirilerek dgrenci ekibi ile tam 6grenme yontemi olusturulmus ve
toplam 134 besinci sinif 68rencisinin matematik basarisi iizerine etkileri arastirmistir.
Aragtirmada yalnizca tam Ogrenme yonteminin uygulandigi grubun puanlari hem
hesaplama hem kavrama alt testlerinde, diger grup puanlarindan anlamli diizeyde
yiiksek bulunmustur. Ayrica 6grenci ekibiyle 6grenmenin sadece yiiksek diizeyde olan
Ogrencilerin gelisimini yiikselttigi, tam Ogrenimin ise her diizeydeki 6grencilerin

hesaplama becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.">!

Clark, Guskey ve Benninga (1983)’ de bir arastirmada tam Ogrenme yontemin
Lisans egitim kursundaki etkinligini belirlemeye calismislardir. izleme testleri ve
diizeltme etkinligini kapsayan tam 6grenme yonteminin uygulandigi siniflardaki son
siav puanlari, kursu bitirme dereceleri ve 6grenme giidiilenmeleri, kontrol sinifindaki
ogrencilerden daha yiiksek bulunmustur. Geleneksel Ogretim grubunda On test ve
akademik benlik kavrami, son test puanlariyla anlamli bir iliski gdstermekle birlikte,
tam 6grenme grubunda iliskiler sifira yaklasmaktadir. Bu sonuglar, 6gretimi etkili hale
getirerek 0grenme diizeyinin yiikseltilebilecegini ve dgrencilerin baslangictaki yetenek

ve duyusal 6zelliklerinin basaridaki etkilerinin de azaltilabilecegini gostermektedir.'>*

Yildiran (1982), yaptig1 calismasinda tam 6grenme yontemi ve normal sinif 6gretimi
ile ayn1 erisi diizeyine ulasan Ogrencilerin baska 6grenme Olgiitlerinde de benzerlik
gosterip gostermedigini aragtirmistir. Calismada tizerinde durulan 6grenme olgiitleri;
hatirlama, transfer, yalin ve karmasik biligsel siiregler ile 6grenme birimine duyulan
duygu ile ilgilidir. Arastirmanin bulgulart bu 6grenme Ol¢iitlerinin 6grenme hizi,
yetenek, zeka bolimii veya onceki okul basarisindan ¢ok Ogrenme diizeyinden
etkilendigini gostermistir. Bu arastirmalarin disinda tam 6grenme yoOnteminin baska
degiskenlerle birlikte kullanilmasina iliskin olarak yurt disinda Block ve Burns (1976);
Guskey (1987); Anderson ve Burns (1987); Guskey ve Gates (1986); Kuluk Kulik ve
Bangest-Drowns (1986); Guskey ve Pigott ile Dalton ve Hannafin (1988); tarafindan

B Celik, N. G., (2003), Tam Ogrenme Yonteminin Ilkogretim 6. Siuf Ogrencilerinin Matematik

Derslerindeki Bagari ve Hatirlama Diizeylerine Etkisi, Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Marmara
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, [lkogretim Matematik Ogretmenligi Bilim Daly, Istanbul, s.11-12
2 Senemoglu, N., (2003), Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, Gazi Kitapevi, Ankara,
s.1-2
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yapilan arastirmalar tam 0grenme yonteminin baska bir deyisle ise kosulmasinin, tam

O0grenme yonteminin tek bagina kullanilmasindan daha etkili oldugu ortaya cikmustir. '

53 Celik,N. G., (2003), Tam Ogrenme Yonteminin Ilkogretim 6. Suuf Ogrencilerinin Matematik

Derslerindeki Bagar1 ve Hatirlama Diizeylerine Etkisi, Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Marmara
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, [lkogretim Matematik Ogretmenligi Bilim Daly, Istanbul, s.15-16
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BOLUM 4. GEREC VE YONTEM

4.1. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bilim ve teknolojinin diinyada hizla gelisip yayginlagmasi kuskusuz tilkemizi de
etkilemistir ve bu bas dondiiriicii slire¢ hala devam etmektedir. Bu slirece seyirci
kalmamak ancak teknolojiyi sadece tiiketen degil iireten iilke konuma gegebilmekle
miimkiindiir. Teknolojiyi iiretebilmenin en biiyiik sart1 da fen ve miihendislik dallarinda
ilerlemektir. Miihendislik ve fen dallarinda belli bir konuma gelmek matematigi
sevmekle ve onu etkin kullanabilme ile miimkiin olacaktir. Matematiksel diisiinme ve
problem ¢6zme becerisi sadece miihendislik, finans gibi matematigin yogun olarak
kullanildig1 alanlarda degil giinliik yasamda da kullanabilecek becerilerdir. Giinliik
yasamda ve diger alanlarda matematik bu kadar yogun kullanilirken ve 6nemi giin
gectikce artarken Ogrencilerimizin okullardaki ve iilke ¢apindaki sinavlardaki

matematik basarilar1 maalesef istenilen diizeyde degildir.

Her yil tekrarlanan iilke genelindeki sinavlarda lise Ogrencilerinin matematik
ortalamalarinin diisiik olmas1 bu goriisii dogrular niteliktedir. Liselerdeki 6grencilerin
uluslararasi diizeyde matematik ve fen bilgisi basarisin1 6lgmeye yonelik hazirlanmis bir
arastirma olan TIMSS (Ugiincii Uluslararas1 Matematik ve Fen Arastirmasi) sonuglari
da son derece distindiiriiclidiir. Arastirmanin amaci O0grencilerin matematik ve fen
bilgisi basarilarini program, 6gretim yontemleri ve okul ile birlikte iilkeler bazinda
degerlendirmektir. TIMSS- 1999’a ¢ogunlugu Avrupa kitasindan olmak {izere Asya’dan
uzak dogudan, Avustralya’dan, Amerika’dan aralarinda Tiirkiye’nin de bulundugu
toplam 38 iilke katilmistir. Arastirma sonucuna gore Tirkiye matematikte genelde 31.

Geometride ise 34. sirada yer almugtir.>*

134 Olkun, S. ve Aydogdu, T. (2003). Ugiincii Uluslararasi Matematik ve Fen Arastirmast (TIMSS) Nedir?
Neyi Sorgular? Ornek Geometri Sorulari ve Etkinlikler. [Ikdgretim Online (2), 1: 28-35
www.ilkogretim-online.org.tr. (11.10.2013)
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4.2. ARASTIRMANIN KAPSAMI

Gortildiigii gibi lise 6grencilerinin matematik basarisi lilkemizde diisiik oldugu gibi
uluslararas1 diizeyde de alt siralarda yer almaktadir. Bu sorunun giderilebilmesi igin

basariy1 etkileyen faktorler ve bunlar arasi iliskileri ortaya ¢ikarmak oldukca onemlidir.

Matematik 6gretiminde basarili olabilmek i¢in dncelikle 6grencilerin bu derse karsi
tutumlarmin olumlu olmalar1 gerektigi diisiiniilmektedir. Tutumun bagar1 iizerindeki

etkisi pek ¢ok arastirma ile de kanitlanmgtir.'>

Basari1 i¢in gerekli olan bir diger 6grenci 6zelligi de giidiidiir. Aragtirmalar giidiiniin
Ogrenci basarist iizerinde ne denli Onemli etkileri oldugunu gosteren bulgular

sunmaktadir.'®

Hammouri’e (2004) gbre 68renci basarisini etkileyen en 6nemli degiskenlerden ikisi
tutum ve giidiidiir. Babacan’in (1999) 6gretmen tutumu ve 6grenci giidiisli arasindaki
iligkiyi inceledigi arastirmasi tutum ve giidii arasindaki iliskiyi ortaya koymustur. Bu
arastirmanin amaci da lise 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarini ve

basar1 giidiilerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemektir.

Hipotez: Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar1 ve basan giidiileri

cinsiyete, gore onemli farkliliklar gostermekte midir?
Alt Problemler
1-Lise 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar1 nelerdir?

2-Lise ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar1 cinsiyete gore Onemli
farklilik gosteriyor mu?

3- Annenin 6grenim durumu ile 6grenci cinsiyeti arasinda énemli farkliliklar var m1?

4- Babanin 6grenim durumu ile 6grenci cinsiyeti arasinda onemli farkliliklar var m1?

5-Ogrencinin evde ayr1 odasinin olmasi ile 6grenci cinsiyeti arasinda Onemli
farkliliklar var m1?

6-Ogrencinin ailesinin aylik geliri ile dgrenci cinsiyeti arasmnda onemli farkliliklar
var m1?

7-Okul tiirii ile 6grenci cinsiyeti arasinda onemli bir farklilik var mi1?

8- Lise dgrencilerinin basar1 gilidiisii diizeyleri nedir?

135 Aksu, M; Demir, C. E.ve Hatipoglu, Z. (2002). Ogrencilerim Matematik Hakkindaki inanglari:
Betimsel Bir Calisma. Egitim ve Bilim . 123: 72-77
1% Acikgdz, K. (1996). Etkili Ogrenme ve Ogretme, izmir: Kanyilmaz Matbaas.
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9- Lise 0grencilerinin basar1 giidiileri cinsiyete gore dnemli farkliliklar gostermekte
midir?
10- Okul tiirti ile ailenin aylik geliri arasinda iliski var mi1 ?

11- Ailenin aylik geliri ile 6grencinin evinde ayr1 ¢alisma odasi arasinda bir iliski var

mi1 ?
Sinirhiliklar: Bu arastirma lise siniflar1 diizeyi ile sinirlidir.

Sayilti: Arastirma sirasinda Ogrencilerin Olgekleri ictenlikle yanitlamalar1 talep

edilecektir.

4.3. ARASTIRMANIN YONTEMI{

4.3.1. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada tarama modeli kullanilacaktir. Tarama modeli arastirmalar;
arastirmaya konu olan nesne, kisi ya da olaylarin durumunu degistirmeden oldugu gibi
betimlemeye c¢alisan arastirmalardir. Bu agiklamada arastirmanin evreni ve orneklemi,
veri toplama araclari, aragtirmada izlenen yol ve veri ¢6ziimleme teknikleri hakkinda

bilgi verilmistir

4.3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin &rneklemini 2012-2013 dgretim yilinda Adana ili metropol alaninda
bulunan resmi liselerde okuyan 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemi
tabakalama yontemi ile segilmistir. Orneklem segiminde izlenen yol asagida
aciklanmigtir. Arastirmanin Orneklemine dahil olan liseler devlet liseleridir. Okullar
sosyo-ekonomik diizeylerine gore iist- orta- alt olmak iizere {i¢ gruba ayrilmistir.
Okullarin bu sekilde ayrilmasiin nedeni 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinin
ve basar1 giidiisii diizeylerinin bu degiskenlere gore incelenmesidir. Sosyo-ekonomik

diizeylerine gore alt-orta-list seklinde ayrilan okullardan rasgele se¢im yapilmistir.

4.3.3.Verilerin Analiz ve Yorumu

Aragtirmada kullanilacak veri toplama araglarin1 belirlemek i¢in oncelikle konu ile

ilgili literatiir taramas1 yapilacaktir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak Baykul’un
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(1990)’un gelistirdigi “Matematige Kars1 Tutum Olgegi” , Elem’in (2004) gelistirdigi

“Giidii Olgegi” ve arastirmacinin hazirladig: “Kisisel Bilgi Formu” kullaniimistir.

Kisisel Bilgi Formu: Kisisel bilgi formu, tez danismani ve egitim bilimleri alaninda
doktorasini tamamlamis bir uzmanin goriigleri alinarak hazirlanmistir. Arastirmada
cinsiyet, anne-babanin 6grenim diizeyleri degiskenleri ile matematige yonelik tutum ve
basar1 giidiisii arasindaki iliskiler incelendigi icin, kisisel bilgi formunda bu degiskenler

ile ilgili maddeler yer almistir.

Matematige Kars1 Tutum Olcegi: Veri toplama araglarindan biri olan “Matematige
Kars1 Tutum Olgegi” Baykul (1990)’un * ilkokul besinci siniftan lise ve dengi okullarin
son siniflarina kadar matematik ve fen derslerine karsi tutumda goriilen degigsmeler ve
O0grenci se¢me smavindaki basari ile iligkili oldugu disiiniilen baz1 faktorler” adh

arastirmasindan alinmistir.
Veri Toplama: Anket kullanilarak yapilacaktir.

Veri Coziimleme Teknikleri: Veri analizleri verilerin kodlanmasindan sonra, SPSS

19.0 for Windows programi kullanilarak yapilacaktir.
Arastirmada Kullanilan Veri Coziimleme Teknikleri

e Frekans, Yiizde, Ortalama, Standart Sapma: Verilerin betimlenmesi
gerektigi durumlarda kullanilir.

e Varyans Analizi: Ikiden fazla grubun karsilastirildigi durumlarda kullanilir.

e Pearson Korelasyon Analizi: iki degisken arasindaki iliskinin diizeyinin ve

yoniiniin belirlendigi durumlarda kullanilir.
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4.4.BULGULAR

Yapilan anketin kantitatif olarak dogrulanmasi i¢in faktor analizi yapilmistir. 1 nci

faktoriin  Slctiigiimiiz olguyu (Adana Ili Lise ogrencilerinin matematik dersinde

basarisizlik nedenleri) arastirmasinda % 41,54;

2 nci faktoriin % 21, 01 oraninda

Olctiigii goriilmektedir. % 62,56 oranindaki bir bilgi yeterlidir. (Tablo:1)

Tablo: 1 Faktor Analizi

Biles i1k Ozdeger

en

Topla Varyans
m %
1 2,077 41,548
2 1,051 21,018
3 ,857 17,143
4 ,642 12,837
5 ,373 7,454

Toplam Varyans Aciklamasi

Kiimiilati
%
41,548
62,566
79,709
92,546

100,000

Ekstraksiyon Yontemi: Temel Bilesen ve analizi

Squared Yiiklemeler ¢ikarim

Topla
m
2,077

1,051

Toplamlar:
Varyans Kiimiilati
% %
41,548 41,548
21,018 62,566

Squared Yiiklemeler donme

Topla
m
2,048

1,081

Toplamlar:
Varyans Kiimiilati
% %
40,954 40,954
21,612 62,566

Reliability Statistics tablosundan faktoriin giivenilirliginin o = 0,554 normal bir deger

oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte alfa katsayisi yalniz basina yeterli degildir.

Saglikli bir degerlendirme yapabilmek icin faktordeki her bir sorunun bu katsayiya

katkisinin incelenmesi gerekir. (Tablo:2)

Tablo: 2 Giivenilirlik Analizi

Giivenilirlik istatistikleri

Cronbach's Alpha

,554
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Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimlar1 kiz 6grenci (%53,4) (n=140), erkek
ogrenci (%46,6) (n=122) olarak bulunmustur. Kiz 6grenci sayisinin fazla olmasina
ragmen erkek Ogrenci sayisi ile oransal ve sayisal olarak pek fazla agikligi

bulunmamaktadir.(Tablo:3)

Tablo: 3 Arastirmaya Katilanlarin Cinsiyet Dagilimi

Sikhik Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gecgerli KADIN 140 53,4 53,4 53,4
ERKEK 122 46,6 46,6 100,0
Toplam 262 100,0 100,0
CINSIYETI

B KADIN
B ERKEK

Sekil: 1 Arastirmaya Katilanlarin Cinsiyet Dagilimi
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Arastirmaya katilan 6grencilerin okul tiirii dagilimlari, Genel Lise (%40,8) (n=107),
Anadolu Lisesi (%59,2) (n=155) olarak bulunmustur. Bunun nedeni arastirmamiz da

Genel Lise’ den 2 okul ve Anadolu Lisesi’nden 3 okul secilmis olmasidir. (Tablo:4)

Tablo: 4 Arastirmaya Katilanlarin Okul Tiirii Dagilim

Sikhik Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli GENEL LiSE 107 40,8 40,8 40,8
ANADOLU LiSESi 155 59,2 59,2 100,0
Toplam 262 100,0 100,0
OKULUNUZUN TURU

BIGENEL LISE
B ANADOLU LiSESI

Sekil: 2 Arastirmaya Katilanlarin Okul Tiirii Dagilim1
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Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin tahsil diizeyi, okuma yazma bilmiyor
(%9,2) (n=24), okuryazar (%4,2) (n=11), ilkokul (%23.,3) (n=61), ortaokul (%18,3)
(n=48), lise (%33,6) (n=88), tiniversite (%9,9) (n=26), Y. Lisans (%1,5) (n=4) olarak
bulunmustur. Annesi lise mezunu olan 6grencilerin arastirmaya daha fazla katildiklari

anlasilmistir.(Tablo:5)

Tablo: 5 Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Tahsil Diizeyi Dagilimi

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli OKUMA YAZMA BiLMiYOR 24 9,2 9,2 9,2
OKURYAZAR 11 4,2 42 13,4
ILKOKUL 61 23,3 23,3 36,6
ORTAOKUL 48 18,3 18,3 55,0
LiSE 88 33,6 33,6 88,5
UNIVERSITE 26 9,9 9,9 98,5
Y.LiSANS 4 1,5 1,5 100,0

Toplam 262 100,0 100,0

ANNENIZIN TAHSILI

B OKUMA YAZMA BILMIYOR
B OKUR YAZAR

OiLkokuL

B ORTAOKUL

OLise

B UNiVERSITE

B v LisAnNs

Sekil: 3 Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Tahsil Diizeyi Dagilimi
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Aragtirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin tahsil diizeyi, okuma yazma bilmiyor
(%1,9) (n=5), okuryazar (%1,9) (n=5), ilkokul (%20,6) (n=54), ortaokul (%16,8)
(n=44), lise (%39,3) (n=103), tniversite (%16,8) (n=44), Y.Lisans (%2,3) (n=60),
doktora (%?2,3) (n=1) olarak bulunmustur. Babasi lise mezunu olan Ogrencilerin

arastirmaya daha fazla katildiklar1 anlasilmistir.(Tablo:6)

Tablo: 6 Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarin Tahsil Diizeyi Dagilim

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli OKUMA YAZMA BiLMiYOR 5 1,9 1,9 1,9
OKURYAZAR 5 1,9 1,9 3,8
iLKOKUL 54 20,6 20,6 24,4
ORTAOKUL 44 16,8 16,8 41,2
LiSE 103 39,3 39,3 80,5
UNIVERSITE 44 16,8 16,8 97,3
Y.LiSANS 6 2,3 2,3 99,6
DOKTORA 1 4 A 100,0
Toplam 262 100,0 100,0
BABANIZIN TAHSILI

B OKUMA YAZMA BILMiYOR
B OKUR YAZAR

CiLkokuL

B ORTAOKUL

[JLise

B UNiVERSITE

B Y LiSANS

CIDOKTORA

Sekil: 4 Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarmn Tahsil Diizeyi Dagilimi
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Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  evlerinde ayr1 bir c¢alisma odas1 bulunup
bulunmadiginin incelenmesi neticesinde; evinde ayri bir calisma odasi bulunan
ogrencilerin (%81,7) (n=214), ayr1 bir ¢alisma odasi bulunmayan 6grencilerin (%18,3)
(n=48) olarak bulunmustur. Ayr1 bir ¢alisma odasi bulunan 6grencilerin daha fazla

oldugu goriilmiistiir. (Tablo:7)

Tablo: 7 Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ayr1 Cahsma Odasi Olup Olmadig

dagilim
Sikhk Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli EVET 214 81,7 81,7 81,7
HAYIR 48 18,3 18,3 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

EVINIZDE AYRI GALISMA ODANIZ VARMI?

Mever
BEHAYIR

Sekil: 5 Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ayri Calisma Odasi Olup Olmadig1 dagilimi
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerinin incelenmesinde;
1500 TL ve alt1 (%38,2) (n=100), 1501TL-2000TL aras1 (%28,2) (n=74), 2001TL-
2500TL aras1 (%9,9) (n=26), 2501 TL-3000TL aras1 (%9,9) (n=26), 3001 TL ve iistii
(%13,7) (n=36) olarak bulunmustur. Ogrencilerin ailelerinin 1500 TL ve alti gelir

diizeyinde bulunanlarinin daha fazla oldugu ortaya ¢ikarilmistir.(Tablo:8)

Tablo: 8 Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ailelerinin Ayhk Gelir Diizeyi Dagihm

Sikhk Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde

Gegerli 1500TL ve alti 100 38,2 38,2 38,2

1501TL-2000TL 74 28,2 28,2 66,4

2001TL-2500TL 26 9,9 9,9 76,3

2501TL-3000TL 26 9,9 9,9 86,3

3001TL ve iistii 36 13,7 13,7 100,0

Toplam 262 100,0 100,0

AILENIZIN AYLIK GELIRI

B 1500TL ve atti

1501TL-2000TL
2001 TL-2500TL
M 2501TL-3000TL
[J3001TL ve Usti

Sekil: 6 Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ailelerinin Aylik Gelir Diizeyi Dagilimi
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Aragtirmaya katilan Ogrencilerden “Matematik c¢ok sevdigim dersler arasindadir”
ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%24,4) (n=64), katilmayanlar (%13,4) (n=35),
kararsizlar (%20,2) (n=53), katilanlar (%18,7) (n=49), tamamen katilanlar (%23,3)
(n=61) oldugu bulunmustur. Ogrencilerden matematik dersinin sevdigi dersler arasinda
oldugunu belirtenler ile bu diisiinceye katilmayanlarin oranlarinin ve sayilarinin

birbirine yakin oldugu goriilmiistiir.(Tablo:9)
Tablo:9 “Matematik Cok Sevdigim Dersler Arasindadir” ifadesine Yanit Dagihim

Matematik Cok Sevdigim Dersler Arasindadir

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli | KESINLIKLE 64 24,4 24,4 244
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 35 13,4 13,4 37,8
KARARSIZIM 53 20,2 20,2 58,0
KATILIYORUM 49 18,7 18,7 76,7
TAMAMEN KATILIYORUM 61 23,3 23,3 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

MATEMATIK GOK SEVDIGIM DERSLER ARASINDADIR

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
OKARARSIZIM

M KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:7 “Matematik Cok Sevdigim Dersler Arasindadir” Ifadesine Yanit Dagilimi
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Aragtirmaya katilan 6grencilerden “Matematik calismak beni dinlendirir” ifadesine;
kesinlikle katilmayanlar (%33,6) (n=88), katilmayanlar (%22,1) (n=58), kararsizlar
(%18,3) (n=48), katilanlar (%17,2) (n=45), tamamen katilanlar (%8,8) (n=23) oldugu
bulunmustur. Ogrencilerden matematik dersinin  kendilerini ~ dinlendirmedigini

belirtenlerin oraninin yiiksek oldugu goriilmiistiir.(Tablo:10)

Tablo: 10 “Matematik Cahsmak Beni Dinlendirir” ifadesine Yamit Dagilim

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gecerli | KESINLIKLE 88 33,6 33,6 33,6
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 58 22,1 22,1 55,7
KARARSIZIM 48 18,3 18,3 74,0
KATILIYORUM 45 17,2 17,2 91,2
TAMAMEN KATILIYORUM 23 8,8 8,8 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

MATEMATIK GALISMAK BENi DINLENDIRIR

[ KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[JKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:8 “Matematik Calismak Beni Dinlendirir” Ifadesine Yanit Dagilimi
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Aragtirmaya katilan 6grencilerden ‘“Matematik dersinde konular azaltilirsa mutlu
olurum” ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%6,9) (n=18), katilmayanlar (%7,3)
(n=19), kararsizlar (%10,7) (n=28), katilanlar (%18,7) (n=49), tamamen katilanlar
(%56,5) (n=148) oldugu bulunmustur. Ogrencilerden matematik dersinde konularin

azaltilmasina destek verenlerin oraninin yiiksek oldugu goriilmiistiir.(Tablo:11)

Tablo:11 “Matematik Dersinde Konular Azaltilirsa Mutlu Olurum” Ifadesine

Yamt Dagilimi

Matematik dersinde konular azaltilirsa mutlu olurum

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli KESINLIiKLE 18 6,9 6,9 6,9
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 19 73 73 14,1
KARARSIZIM 28 10,7 10,7 24,8
KATILIYORUM 49 18,7 18,7 43,5
TAMAMEN KATILIYORUM 148 56,5 56,5 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

MATEMATIK DERSINDE KONULAR AZALTILIRSA MUTLU OLURUM

M KESINLIKLE KATILMIYORUM
EKATILMIYORUM
CKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil: 9 “Matematik Dersinde Konular Azaltilirsa Mutlu Olurum” Ifadesine Yanit

Dagilimi
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Aragtirmaya katilan 6grencilerden “Matematik calisirken canim sikilir” ifadesine;
kesinlikle katilmayanlar (%19,8) (n=52), katilmayanlar (%24,8) (n=65), kararsizlar
(%22,1) (n=58), katilanlar (%17,9) (n=47), tamamen katilanlar (%15,3) (n=40) oldugu

bulunmustur. Ogrencilerden matematik dersi calisirken sikilmayanlarin oraninin yiiksek

oldugu goriilmiistiir.(Tablo:12)

Tablo:12 “Matematik Calsirken Camim Sikihr” ifadesine Yamit Dagilim

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli KESINLIKLE 52 19,8 19,8 19,8
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 65 24,8 24,8 44,7
KARARSIZIM 58 22,1 22,1 66,8
KATILIYORUM 47 17,9 17,9 84,7
TAMAMEN KATILIYORUM 40 15,3 15,3 100,0
Toplam 262 100,0 100,0
MATEMATIK CALISIRKEN CANIM SIKILIR
B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
CKARARSIZIM
W KATILIYORUM
CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil: 10 “Matematik Calisirken Canim Sikilir” Ifadesine Yanit Dagilimi
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Aragtirmaya katilan 6grencilerden “Matematikle ugrasmak beni eglendirir” ifadesine;
kesinlikle katilmayanlar (%23,7) (n=62), katilmayanlar (%19,8) (n=52), kararsizlar
(%18,3) (n=48), katilanlar (%24,4) (n=64), tamamen katilanlar (%13,7) (n=36) oldugu
bulunmustur. Ogrencilerden matematikle ugrasirken eglenenlerin oraninin yiiksek

oldugu goriilmiistiir.(Tablo:13)

Tablo:13 “Matematikle Ugrasmak Beni Eglendirir” ifadesine Yanit Dagihm

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gecerli | KESINLIKLE 62 23,7 23,7 23,7
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 52 19,8 19,8 43,5
KARARSIZIM 48 18,3 18,3 61,8
KATILIYORUM 64 24,4 24,4 86,3
TAMAMEN KATILIYORUM 36 13,7 13,7 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

MATEMATIKLE UGRASMAK BENi EGLENDIRIR

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
CKARARSIZIM

W KATILIYORUM
CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:11 “Matematikle Ugrasmak Beni Eglendirir” Ifadesine Yanit Dagilimi
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Arastirmaya katilan Ogrencilerden “Bos zamanlarda matematik caligmaktan zevk
alirnm” ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%32,8) (n=86), katilmayanlar (%21) (n=55),
kararsizlar (%19,8) (n=52), katilanlar (%19,1) (n=50), tamamen katilanlar (%7,3)
(n=19) oldugu bulunmustur. Ogrencilerden bos zamanlarinda matematik ¢alismaktan

zevk almayanlarin oraninin yiiksek oldugu goriilmiistiir.(Tablo:14)

Tablo:14 “Bos Zamanlarda Matematik Calismaktan Zevk Alirim” Ifadesine Yamt

Dagilimi
~ Boszamanlarda matematik galsmaktan zevk arm
Sikhik Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli KESINLIKLE 86 32,8 32,8 32,8
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 55 21,0 21,0 53,8
KARARSIZIM 52 19,8 19,8 73,7
KATILIYORUM 50 19,1 19,1 92,7
TAMAMEN KATILIYORUM 19 7,3 7,3 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

BOS ZAMANLARDA MATEMATIK GALISMAKTAN ZEVK ALIRIM

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
EKATILMIYORUM
CJKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:12 “Bos Zamanlarda Matematik Calismaktan Zevk Alirim” Ifadesine Yanit

Dagilimi

80



Aragtirmaya katilan oOgrencilerden “Matematik dersinden korkarim™ ifadesine;
kesinlikle katilmayanlar (%26) (n=68), katilmayanlar (%18,3) (n=48), kararsizlar
(%22,5) (n=59), katilanlar (%18,3) (n=48), tamamen katilanlar (%14,9) (n=39) oldugu
bulunmustur. Ogrencilerden matematik dersinden korkmayanlarin oraninin yiiksek

oldugu goriilmiistiir.(Tablo:15)

Tablo:15 “Matematik Dersinden Korkarim” ifadesine Yamt Dagilimm

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gecerli | KESINLIKLE 68 26,0 26,0 26,0
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 48 18,3 18,3 44,3
KARARSIZIM 59 22,5 22,5 66,8
KATILIYORUM 48 18,3 18,3 85,1
TAMAMEN KATILIYORUM 39 14,9 14,9 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

MATEMATIK DERSINDEN KORKARIM

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[OKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:13 “Matematik Dersinden Korkarim” ifadesine Yanit Dagilimi
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Aragtirmaya katilan 68rencilerden “Matematik problemi ¢6zmek beni yorar” ifadesine;
kesinlikle katilmayanlar (%18,3) (n=68), katilmayanlar (%24,8) (n=65), kararsizlar
(%22,5) (n=59), katilanlar (%17,6) (n=46), tamamen katilanlar (%16,8) (n=44) oldugu

bulunmustur. Ogrencilerden matematik problemi ¢dzmekten yorulmayanlarin oraninin

yiiksek oldugu goriilmiistiir.(Tablo:16)

Tablo:16 “Matematik Problemi C6zmek Beni Yorar” ifadesine Yamit Dagilim

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli KESINLIKLE 68 18,3 18,3 18,3
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 65 24,8 24,8 43,1
KARARSIZIM 59 22,5 22,5 65,6
KATILIYORUM 46 17,6 17,6 83,2
TAMAMEN KATILIYORUM 44 16,8 16,8 100,0
Toplam 262 100,0 100,0
MATEMATIK PROBLEMI CGZMEK BENI YORAR
B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[OKARARSIZIM
W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil: 14 “Matematik Problemi C6zmek Beni Yorar” ifadesine Yanit Dagilimi

82



Aragtirmaya katilan Ogrencilerden “Matematik bana korkutucu goriiniir” ifadesine;
kesinlikle katilmayanlar (%27,5) (n=72), katilmayanlar (%24) (n=63), kararsizlar
(%14,1) (n=37), katilanlar (%16,4) (n=43), tamamen katilanlar (%17,9) (n=47) oldugu
bulunmustur. Ogrencilerden matematigi korkutucu gérmeyenlerin oranmnin yiiksek

oldugu goriilmiistiir. (Tablo:17)

Tablo:17 “Matematik Bana Korkutucu Gériiniir” Ifadesine Yanmit Dagilin

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gecerli | KESINLIKLE 72 27,5 27,5 27,5
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 63 24,0 24,0 51,5
KARARSIZIM 37 14,1 14,1 65,6
KATILIYORUM 43 16,4 16,4 82,1
TAMAMEN KATILIYORUM 47 17,9 17,9 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

MATEMATIK BANA KORKUTUCU GORUNUR

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[CJKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:15 “Matematik Bana Korkutucu Gériiniir” Ifadesine Yanit Dagilimi
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Aragtirmaya katilan 6grencilerden “Matematik problemi ¢oézmekten zevk alirim”
ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%27,1) (n=71), katilmayanlar (%16) (n=42),
kararsizlar (%16,8) (n=44), katilanlar (%24) (n=63), tamamen katilanlar (%16) (n=42)
oldugu bulunmustur. Ogrencilerin matematik problemi ¢dzmekten zevk almayanlarmin

oraninin yuksek oldugu goriilmiistiir. (Tablo:18)

Tablo:18 “Matematik Problemi Cézmekten Zevk Ahrim” ifadesine Yamit Dagilin

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli KESINLIKLE 71 27,1 27,1 27,1
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 42 16,0 16,0 43,1
KARARSIZIM 44 16,8 16,8 59,9
KATILIYORUM 63 24,0 24,0 84,0
TAMAMEN KATILIYORUM 42 16,0 16,0 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

MATEMATIK PROBLEMi GOZMEKTEN ZEVK ALIRIM

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[OKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil: 16 “Matematik Problemi C6zmekten Zevk Alirrm” Ifadesine Yanit Dagilimi
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Aragtirmaya katilan 6grencilerden “Matematik derslerin en giizelidir” ifadesine;
kesinlikle katilmayanlar (%35,9) (n=94), katilmayanlar (%20,6) (n=54), kararsizlar
(%17,2) (n=45), katilanlar (%11,5) (n=30), tamamen katilanlar (%14,9) (n=39) oldugu

bulunmustur.

etmeyenlerin oraninin yliksek oldugu goriilmiistiir. (Tablo:19)

Ogrencilerden matematik derslerin en giizelidir seklinde ifade

Tablo:19 “Matematik Derslerin En Giizelidir” ifadesine Yamt Dagilim

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli KESINLIKLE 94 35,9 35,9 35,9
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 54 20,6 20,6 56,5
KARARSIZIM 45 17,2 17,2 73,7
KATILIYORUM 30 11,5 11,5 85,1
TAMAMEN KATILIYORUM 39 14,9 14,9 100,0
Toplam 262 100,0 100,0
MATEMATIK DERSLERIN EN GUZELIDIR
B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[OKARARSIZIM
W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:17 “Matematik Derslerin En Giizelidir” Ifadesine Yanit Dagilimi
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Arastirmaya katilan Ogrencilerden “Ileride matematikle yakindan ilgili bir meslek
segmeyi isterim” ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%31,7) (n=83), katilmayanlar
(%16) (n=42), kararsizlar (%22,1) (n=58), katilanlar (%14,9) (n=39), tamamen
katilanlar (%15,3) (n=40) oldugu bulunmustur. Ogrencilerden ileride matematikle
yakindan ilgili bir meslek se¢cmeyi istemeyenlerin oraninin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

(Tablo:20)

Tablo: 20 “ileride Matematikle Yakindan Tlgili Bir Meslek Se¢cmeyi Isterim”

ifadesine Yanit Dagilim

Sikhik Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli | KESINLIKLE 83 31,7 31,7 31,7
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 42 16,0 16,0 47,7
KARARSIZIM 58 22,1 22,1 69,8
KATILIYORUM 39 14,9 14,9 84,7
TAMAMEN KATILIYORUM 40 15,3 15,3 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

ILERIDE, MATEMATIKLE YAKINDAN ILGILi BIR MESLEK SEGMEYI ISTERIM.

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
EKATILMIYORUM
CKARARSIZIM

W KATILIYORUM

[ TAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:18 “Ileride Matematikle Yakindan Ilgili Bir Meslek Secmeyi Isterim” ifadesine
Yanit Dagilimi
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Aragtirmaya katilan 6grencilerden “Matematikten hi¢ hoslanmam” ifadesine; kesinlikle
katilmayanlar (%30,5) (n=80), katilmayanlar (%18,3) (n=48), kararsizlar (%19,1)
(n=50), katilanlar (%14,1) (n=37), tamamen katilanlar (%17,9) (n=47) oldugu
bulunmustur. Ogrencilerin matematikten hoslananlarinin oranmin yiiksek oldugu

gorilmiistiir. (Tablo:21)

Tablo:21 “Matematikten Hi¢c Hoslanmam” Ifadesine Yamit Dagilimi

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gecerli | KESINLIKLE 80 30,5 30,5 30,5
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 48 18,3 18,3 48,9
KARARSIZIM 50 19,1 19,1 67,9
KATILIYORUM 37 14,1 14,1 82,1
TAMAMEN KATILIYORUM 47 17,9 17,9 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

MATEMATIKTEN HiGC HOSLANMAM

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[OKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil: 19 “Matematikten Hi¢ Hoslanmam” ifadesine Yamit Dagilimi
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Arastirmaya katilan Ogrencilerden “Programda matematik ders saatlerinin sayisi
azaltilirsa mutlu olurum” ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%17,2) (n=45),
katilmayanlar (%18,3) (n=48), kararsizlar (%13) (n=34), katilanlar (%18,3) (n=48),
tamamen katilanlar (%33,2) (n=87) oldugu bulunmustur. Ogrencilerden, programda
matematik ders saatlerinin sayisinin azaltilmasi halinde mutlu olacaklarin oraninin
yiiksek oldugu goriilmiistiir. (Tablo:22)

Tablo:22 “Programda Matematik Ders Saatlerinin Sayis1 Azaltihrsa Mutlu

Olurum” ifadesine Yamt Dagilim

Programda matematik ders saatlerinin sayisi1 azaltihrsa mutlu olurum

Sikhik Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli | KESINLIKLE 45 17,2 17,2 17,2
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 48 18,3 18,3 35,5
KARARSIZIM 34 13,0 13,0 48,5
KATILIYORUM 48 18,3 18,3 66,8
TAMAMEN KATILIYORUM 87 33,2 33,2 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

PROGRAMDA MATEMATIK DERS CS)ICGEUENTiNiN SAYISI AZALTILIRSA MUTLU

W KESINLIKLE KATILMIYORUM
EKATILMIYORUM
CJKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:20 “Programda Matematik Ders Saatlerinin Sayis1 Azaltilirsa Mutlu Olurum”

Ifadesine Yanit Dagilimi
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Arastirmaya katilan dgrencilerden “Ileride, matematikle iliskisi en az olan bir meslek
segcmek isterim” ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%23,7) (n=62), katilmayanlar
(%19,1) (n=50), kararsizlar (%19,8) (n=52), katilanlar (%13,4) (n=35), tamamen
katilanlar (%24) (n=63) oldugu bulunmustur. Ogrencilerden, ileride, matematikle
iliskisi en az olan bir meslek se¢cmek isterim seklinde ifade edenlerin oraninin yiiksek

oldugu goriilmiistiir. (Tablo:23)

Tablo:23 “ileride, Matematikle iliskisi En Az Olan Bir Meslek Secmek Isterim”

ifadesine Yanit Dagilim

Sikhik Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli | KESINLIKLE 62 23,7 23,7 23,7
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 50 19,1 19,1 42,7
KARARSIZIM 52 19,8 19,8 62,6
KATILIYORUM 35 13,4 13,4 76,0
TAMAMEN KATILIYORUM 63 24,0 24,0 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

iLERIDE, MATEMATIKLE iLiSKiSi EN AZ OLAN BiR MESLEK SEGMEK iSTERIM.

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
EKATILMIYORUM
[JKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:21 “fleride, Matematikle Iliskisi En Az Olan Bir Meslek Se¢mek Isterim”

Ifadesine Yanit Dagilimi
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Arastirmaya katilan 6grencilerden “Elime gecen her matematik problemini ¢dzmek
isterim” ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%27,5) (n=72), katilmayanlar (%22,1)
(n=58), kararsizlar (%21,4) (n=56), katilanlar (%18,7) (n=49), tamamen katilanlar
(%10,3) (n=27) oldugu bulunmustur. Ogrencilerden ellerine gegen her matematik

problemini ¢cozmek istemeyenlerinin oraninin yiiksek oldugu goriilmiistiir. (Tablo:24)

Tablo:24 “Elime Gecen Her Matematik Problemini Cézmek isterim” Ifadesine

Yanit Dagilimi
~ Elime gegen her matematik problemini gozmek isterim
Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli | KESINLIKLE 72 27,5 27,5 27,5
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 58 22,1 22,1 49,6
KARARSIZIM 56 21,4 21,4 71,0
KATILIYORUM 49 18,7 18,7 89,7
TAMAMEN KATILIYORUM 27 10,3 10,3 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
EKATILMIYORUM
CJKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:22 “Elime Gegen Her Matematik Problemini Cozmek Isterim” Ifadesine Yanit

Dagilimi

90



Aragtirmaya katilan 6grencilerden “Matematik konusunda her sey ilgimi c¢eker”
ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%25,2) (n=66), katilmayanlar (%26,3) (n=69),
kararsizlar (%22,1) (n=58), katilanlar (%16,4) (n=43), tamamen katilanlar (%9,9)
(n=26) oldugu bulunmustur. Ogrencilerden matematik konusunda her seyin ilgisini

cekmeyenlerin oraninin yiiksek oldugu goriilmiistiir. (Tablo:25)

Tablo:25 “Matematik Konusunda Her Sey Ilgimi Ceker” ifadesine Yamit Dagilimm

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gecerli | KESINLIKLE 66 25,2 25,2 25,2
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 69 26,3 26,3 51,5
KARARSIZIM 58 22,1 22,1 73,7
KATILIYORUM 43 16,4 16,4 90,1
TAMAMEN KATILIYORUM 26 9,9 9,9 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

MATEMATIK KONUSUNDA HER SEY iLGiMi GEKER

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[OKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:23 “Matematik Konusunda Her Sey Ilgimi Ceker” ifadesine Yanit Dagilim1
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Aragtirmaya katilan 6grencilerden “Dersler arasinda en ¢ok matematikten hoslanirim”
ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%33,6) (n=88), katilmayanlar (%19,8) (n=52),
kararsizlar (%17,9) (n=47), katilanlar (%13,4) (n=35), tamamen katilanlar (%]15,3)
(n=40) oldugu bulunmustur. Ogrencilerden dersler arasinda en ¢ok matematikten

hoslanmayanlarin oraninin yiiksek oldugu goriilmiistiir. (Tablo:26)

Tablo:26 “Dersler Arasinda En Cok Matematikten Hoslanmirim” Ifadesine Yamt

Dagilimi
~ Dersler arasinda en gok matematikten hoglamrm
Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli | KESINLIKLE 88 33,6 33,6 33,6
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 52 19,8 19,8 53,4
KARARSIZIM 47 17,9 17,9 71,4
KATILIYORUM 35 13,4 13,4 84,7
TAMAMEN KATILIYORUM 40 153 153 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

DERSLER ARASINDA EN GOK MATEMATIKTEN HOSLANIRIM

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
EKATILMIYORUM
CJKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:24 “Dersler Arasinda En Cok Matematikten Hoslanirim” Ifadesine Yanit Dagilini
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Arastirmaya katilan Ogrencilerden “Matematik oyunlarindan hoslanmam™ ifadesine;
kesinlikle katilmayanlar (%21,4) (n=56), katilmayanlar (%23,3) (n=61), kararsizlar
(%17,6) (n=46), katilanlar (%14,5) (n=38), tamamen katilanlar (%23,3) (n=61) oldugu

bulunmustur. Ogrencilerin matematik oyunlarindan hoslanmayanlarin oraninin yiiksek

oldugu goriilmiistiir. (Tablo:27)

Tablo:27 “Matematik Oyunlarindan Hoslanmam” ifadesine Yanit Dagihm
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Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli KESINLIKLE 56 21,4 21,4 21,4
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 61 23,3 23,3 44,7
KARARSIZIM 46 17,6 17,6 62,2
KATILIYORUM 38 14,5 14,5 76,7
TAMAMEN KATILIYORUM 61 233 233 100,0
Toplam 262 100,0 100,0
MATEMATIK OYUNLARINDAN HOSLANMAM
B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[JKARARSIZIM
W KATILIYORUM
[JTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:25 “Matematik Oyunlarindan Hoslanmam” ifadesine Yanit Dagilinu



Aragtirmaya katilan Ogrencilerden “Miimkiin olsa matematik yerine baska bir ders
alinm” ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%26,7) (n=70), katilmayanlar (%17.,9)
(n=47), kararsizlar (%14,1) (n=37), katilanlar (%]11,1) (n=29), tamamen katilanlar
(%30,2) (n=79) oldugu bulunmustur. Ogrencilerin miimkiin olmas1 halinde matematik
yerine baska bir ders almak isteyenlerinin oraninin yiiksek oldugu goriilmistiir.
(Tablo:28)

Tablo:28 “Miimkiin Olsa Matematik Yerine Baska Bir Ders Ahrim” Ifadesine

Yanit Dagilimi
~ Miimkiin olsa matematik yerine baska bir ders abrim
Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli | KESINLIKLE 70 26,7 26,7 26,7
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 47 17,9 17,9 44,7
KARARSIZIM 37 14,1 14,1 58,8
KATILIYORUM 29 11,1 11,1 69,8
TAMAMEN KATILIYORUM 79 30,2 30,2 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

MUMKUN OLSA MATEMATIK YERINE BASKA BiR DERS ALIRIM

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
CKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:26 “Miimkiin Olsa Matematik Yerine Baska Bir Ders Alirim” ifadesine Yanit
Dagilimi
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Aragtirmaya katilan 6grencilerden “Matematik 6devlerini sikilmadan zevkle yaparim”
ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%30,9) (n=81), katilmayanlar (%15,3) (n=40),
kararsizlar (%22,1) (n=58), katilanlar (%20,2) (n=53), tamamen katilanlar (%11,5)
(n=30) oldugu bulunmustur. Ogrencilerin matematik dersini sikilarak yapanlarin

oraninin yuksek oldugu goriilmiistiir. (Tablo:29)

Tablo:29 “Matematik Odevlerini Sikilmadan Zevkle Yaparim” ifadesine Yamt

Dagilimi
~ Matematik édevlerini sikilmadan zevkle yaparm
Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli | KESINLIKLE 81 30,9 30,9 30,9
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 40 153 15,3 46,2
KARARSIZIM 58 22,1 22,1 68,3
KATILIYORUM 53 20,2 20,2 88,5
TAMAMEN KATILIYORUM 30 11,5 11,5 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

MATEMATIK ODEVLERINI SIKILMADAN ZEVKLE YAPARIM

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[CKARARSIZIM

B KATILIYORUM
CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:27 “Matematik Odevlerini Sikilmadan Zevkle Yaparim” Ifadesine Yanit Dagilimi
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Aragtirmaya katilan ogrencilerden “Matematik derslerine mecbur oldugum ig¢in
calistyorum” ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%24,8) (n=65), katilmayanlar (9%20,2)
(n=53), kararsizlar (%15,3) (n=40), katilanlar (%12,6) (n=33), tamamen katilanlar
(%27,1) (n=71) oldugu bulunmustur. Ogrencilerin matematik dersini mecbur oldugu

i¢in ¢aliganlarinin oraninin yliksek oldugu goriilmiistiir. (Tablo:30)

Tablo:30 “Matematik Derslerine Mecbur Oldugum Icin Calsiyorum” Ifadesine

Yanit Dagilimi
~ Matematik derslerine mechur oldugum i¢in ¢ahsiyorum
Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli | KESINLIKLE 65 24,8 24,8 24,8
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 53 20,2 20,2 45,0
KARARSIZIM 40 15,3 15,3 60,3
KATILIYORUM 33 12,6 12,6 72,9
TAMAMEN KATILIYORUM 71 27,1 27,1 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

MATEMATIK DERSLERINE MECBUR OLDUGUM iGiN GALISIYORUM

W KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[OKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:28 “Matematik Derslerine Mecbur Oldugum Igin Calistyorum” Ifadesine Yanit
Dagilimi
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Arastirmaya katilan 6grencilerden “Bos zamanlarimda matematik problemi ¢ozmek
bana zevk verir” ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%34,7) (n=91), katilmayanlar
(%20,2) (n=53), kararsizlar (%21) (n=55), katilanlar (%16) (n=42), tamamen katilanlar
(%8) (n=21) oldugu bulunmustur. Ogrencilerin bos zamanlarinda matematik problemi

c¢ozmekten zevk almayanlarinin oraninin yiiksek oldugu goriilmiistiir. (Tablo:31)

Tablo:31 “Bos Zamanlarimda Matematik Problemi C6zmek Bana Zevk Verir”

ifadesine Yanit Dagilim

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli | KESINLIKLE 91 34,7 34,7 34,7
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 53 20,2 20,2 55,0
KARARSIZIM 55 21,0 21,0 76,0
KATILIYORUM 42 16,0 16,0 92,0
TAMAMEN KATILIYORUM 21 8,0 8,0 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

BOS ZAMANLARIMDA MATEMATIK PROBLEMLERI GOZMEK BANA ZEVK VERIR

W KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[OKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:29 “Bos Zamanlarimda Matematik Problemi Cézmek Bana Zevk Verir” Ifadesine

Yanit Dagilimi
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Aragtirmaya katilan Ogrencilerden “Bir matematik sorusunun cevabii bulmak igin
kendi kendime uzun bir zaman harcamaktansa, onu bir bilenden sorup 6grenmeyi tercih
ederim” ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%16) (n=42), katilmayanlar (%17,2)
(n=45), kararsizlar (9%16,8) (n=44), katilanlar (%20,2) (n=53), tamamen katilanlar
(%29,8) (n=78) oldugu bulunmustur. Ogrencilerin bir matematik sorusunun cevabini
bulmak icin kendi kendilerine uzun bir zaman harcamaktansa, onu bir bilenden sorup

Ogrenmeyi tercih edenlerinin oraninin yiiksek oldugu goriilmiistiir. (Tablo:32)

Tablo:32 “Bir Matematik Sorusunun Cevabim1 Bulmak I¢in Kendi Kendime Uzun
Bir Zaman Harcamaktansa, Onu Bir Bilenden Sorup Ogrenmeyi Tercih Ederim”

Ifadesine Yanit Dagihm

Bir matematik sorusunun cevabini bulmak icin kendi kendime uzun bir zaman
harcamaktansa, onu bir bilenden sorup 6grenmeyi tercih ederim

Sikhik Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli KESINLIKLE 42 16,0 16,0 16,0
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 45 17,2 17,2 33,2
KARARSIZIM 44 16,8 16,8 50,0
KATILIYORUM 53 20,2 20,2 70,2
TAMAMEN KATILIYORUM 78 29,8 29,8 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

BiR MATEMATIK SORUSUNUN CEVABINI BULMAK iCIN KENDi KENDIME UZUN
BIR ZAMAN HARCAMAKTAN?_IE\h%IEI'_L'J ggg EithnENDEN SORUP OGRENMEYI

I KESINLIKLE KATILMIYORUM
[EKATILMIYORUM
CKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[JTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:30 “Bir Matematik Sorusunun Cevabini Bulmak Icin Kendi Kendime Uzun Bir
Zaman Harcamaktansa, Onu Bir Bilenden Sorup Ogrenmeyi Tercih Ederim” Ifadesine

Yanit Dagilimi

98



Aragtirmaya katilan 6grencilerden “Matematik dersinde kendimi rahatsiz hissederim”
ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%27,9) (n=73), katilmayanlar (%21) (n=55),
kararsizlar (%22,5) (n=59), katilanlar (%16,4) (n=43), tamamen katilanlar (%12,2)
(n=32) oldugu bulunmustur. Ogrencilerden matematik dersinde kendini rahat

hissedenlerin oraninin yiiksek oldugu goriilmiistiir. (Tablo:33)

Tablo:33 “Matematik Dersinde Kendimi Rahatsiz Hissederim” ifadesine Yanit

Dagilimi
~ Matematik dersinde kendimi rahatsiz hissederim
Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli | KESINLIKLE 73 27,9 27,9 27,9
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 55 21,0 21,0 48,9
KARARSIZIM 59 22,5 22,5 71,4
KATILIYORUM 43 16,4 16,4 87,8
TAMAMEN KATILIYORUM 32 12,2 12,2 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

MATEMATIK DERSINDE KENDIMi RAHATSIZ HISSEDERIM

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[CKARARSIZIM

B KATILIYORUM
CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:31“Matematik Dersinde Kendimi Rahatsiz Hissederim” ifadesine Yanit Dagilini
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Arastirmaya katilan 6grencilerden “Diger derslere gore matematigi daha biiyiik bir
zevkle calisinm” ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%27,9) (n=73), katilmayanlar
(%21) (n=55), kararsizlar (%22,5) (n=59), katilanlar (%16,4) (n=43), tamamen
katilanlar (%12,2) (n=32) oldugu bulunmustur. Diger derslere gore matematigi daha
bliyiilk bir zevkle c¢alismam seklinde ifade edenlerin oraninin yiiksek oldugu

gorilmiistiir. (Tablo:34)

Tablo:34 “Diger Derslere Gore Matematigi Daha Biiyiik Bir Zevkle Calisirim”

ifadesine Yanit Dagilim

Sikhik Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli | KESINLIKLE 86 32,8 32,8 32,8
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 61 23,3 23,3 56,1
KARARSIZIM 37 14,1 14,1 70,2
KATILIYORUM 42 16,0 16,0 86,3
TAMAMEN KATILIYORUM 36 13,7 13,7 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

DIGER DERSLERE GORE, MATEMATIGi DAHA BUYUK BiR ZEVKLE GALISIRIM

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
EKATILMIYORUM
[JKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:32 “Diger Derslere Gore Matematigi Daha Biiyiik Bir Zevkle Calisirim” ifadesine
Yanit Dagilimi

100



Aragtirmaya katilan 6grencilerden “Bana gére matematik en ¢ekici derstir” ifadesine;
kesinlikle katilmayanlar (%38.,2) (n=100), katilmayanlar (%20,6) (n=54), kararsizlar
(%15,6) (n=41), katilanlar (%11,5) (n=30), tamamen katilanlar (%14,1) (n=37) oldugu
bulunmustur. Ogrencilerden matematik dersini cekici gérmeyenlerin oranmin yiiksek

oldugu goriilmiistiir. (Tablo:35)

Tablo:35 “Bana Gore Matematik En Cekici Derstir” Ifadesine Yanit Dagihm

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gecerli | KESINLIKLE 100 38,2 38,2 38,2
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 54 20,6 20,6 58,8
KARARSIZIM 41 15,6 15,6 74,4
KATILIYORUM 30 11,5 11,5 85,9
TAMAMEN KATILIYORUM 37 14,1 14,1 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

BANA GORE, MATEMATIK EN GEKIiCi DERSTIR.

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[OKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:33 “Bana Gore Matematik En Cekici Derstir” Ifadesine Yanit Dagilimi
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Aragtirmaya katilan O0grencilerden “Matematik dersinde konular azaltilsa sevinirim”
ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%12,6) (n=33), katilmayanlar (%7,3) (n=19),
kararsizlar (%15,3) (n=40), katilanlar (%19,1) (n=50), tamamen katilanlar (%45,8)
(n=120) oldugu bulunmustur. Ogrencilerden matematik dersinde konular azaltildiginda

sevineceklerin oraninin yiiksek oldugu goriilmiistiir. (Tablo:36)

Tablo:36 “Matematik Dersinde Konular Azaltilsa Sevinirim” ifadesine Yanit

Dagilim
Matematik dersinde konular azaltilsa sevinirim
Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli | KESINLIKLE 33 12,6 12,6 12,6
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 19 73 7,3 19,8
KARARSIZIM 40 15,3 15,3 351
KATILIYORUM 50 19,1 19,1 54,2
TAMAMEN KATILIYORUM 120 45,8 45,8 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

MATEMATIK DERSINDE KONULAR AZALTILSA SEVINIRIM

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[CKARARSIZIM

B KATILIYORUM
CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:34 “Matematik Dersinde Konular Azaltilsa Sevinirim” ifadesine Yanit Dagilimi
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Arastirmaya katilan Ogrencilerden “Matematik dersinden ¢ekinirim” ifadesine;
kesinlikle katilmayanlar (%26,3) (n=69), katilmayanlar (%21) (n=55), kararsizlar
(%20,6) (n=54), katilanlar (%15,6) (n=41), tamamen katilanlar (%16,4) (n=43) oldugu
bulunmustur. Ogrencilerden matematik dersinden g¢ekinmeyenlerin oraninin yiiksek

oldugu goriilmiistiir. (Tablo:37)

Tablo:37 “Matematik Dersinden Cekinirim” ifadesine Yanit Dagilim

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli | KESINLIKLE 69 26,3 26,3 26,3
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 55 21,0 21,0 473
KARARSIZIM 54 20,6 20,6 67,9
KATILIYORUM 41 15,6 15,6 83,6
TAMAMEN KATILIYORUM 43 16,4 16,4 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

MATEMATIK DERSINDEN GEKINIRIM

M KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
CKARARSIZIM

B KATILIYORUM
CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:35 “Matematik Dersinden Cekinirim” ifadesine Yanit Dagilimi
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Arastirmaya katilan Ogrencilerden ‘“Matematik dersini sadece smif gegcmek igin
calistyorum” ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%26,3) (n=69), katilmayanlar (%21)
(n=55), kararsizlar (%20,6) (n=54), katilanlar (%15,6) (n=41), tamamen katilanlar
(%16,4) (n=43) oldugu bulunmustur. Matematik dersini sadece smif ge¢mek igin

caligmayanlarin oraninin yiiksek oldugu goriilmiistiir. (Tablo:38)

Tablo:38 “Matematik Dersini Sadece Simf Ge¢mek Icin Cahsiyorum” Ifadesine

Yanit Dagilimi
~ Matematik dersini sadece smif gegmek i¢in ¢ahgiyorum
Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli | KESINLIKLE 79 30,2 30,2 30,2
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 45 17,2 17,2 473
KARARSIZIM 31 11,8 11,8 59,2
KATILIYORUM 34 13,0 13,0 72,1
TAMAMEN KATILIYORUM 73 27,9 27,9 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

MATEMATIK DERSINi SADECE SINIF GEGMEK iGN GALISIYORUM

W KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[OKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:36 “Matematik Dersini Sadece Siif Gegmek i¢in Calisiyorum” ifadesine Yanit
Dagilimi
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Arastirmaya katilan Ogrencilerden “Basarisiz oldugum zaman inatla ¢aligirim”
ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%8,4) (n=22), katilmayanlar (%11,1) (n=29),
kararsizlar (%19,8) (n=52), katilanlar (%31,3) (n=82), tamamen katilanlar (%29,4)
(n=77) oldugu bulunmustur. Ogrencilerden basarisiz olduklar1 zaman inatla

caliganlarinin oraninin yiiksek oldugu goriilmiistiir. (Tablo:39)

Tablo:39 “Basarisiz Oldugum Zaman inatla Cahsirim” ifadesine Yanit Dagilhimm

Basarisiz oldugum zaman inatla ¢cahisirim

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli KESINLIKLE 22 8.4 8.4 8,4
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 29 11,1 11,1 19,5
KARARSIZIM 52 19,8 19,8 39,3
KATILIYORUM 82 31,3 31,3 70,6
TAMAMEN KATILIYORUM 77 29,4 29,4 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

BASARISIZ OLDUGUM ZAMAN iNATLA GALISIRIM

M KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
CKARARSIZIM

M KATILIYORUM
CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:37 “Basarisiz Oldugum Zaman Inatla Calisirim” Ifadesine Yanit Dagilimi
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Aragtirmaya katilan 6grencilerden “Ne yaparsam yapayim en iyisini yapmaya ¢alisirim”
ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%4,2) (n=11), katilmayanlar (%5,7) (n=15),
kararsizlar (%14,5) (n=38), katilanlar (%29,4) (n=77), tamamen katilanlar (%46,2)
(n=121) oldugu bulunmustur. Ogrencilerden ne yaparlarsa yapsinlar en iyisini yapmaya

caliganlarin oraninin yliksek oldugu goriilmiistiir. (Tablo:40)

Tablo:40 “Ne Yaparsam Yapayim En Iyisini Yapmaya Cahsirim” ifadesine Yanit

Dagilim
Ne yaparsam yapayim en iyisini yapmaya calisirnm
Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli KESINLIiKLE 11 4,2 4,2 4,2
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 15 57 57 9,9
KARARSIZIM 38 14,5 14,5 24,4
KATILIYORUM 77 29,4 29,4 53,8
TAMAMEN KATILIYORUM 121 46,2 46,2 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

NE YAPARSAM YAPAYIM EN iYiSINi YAPMAYA GALISIRIM

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
CKARARSIZIM

W KATILIYORUM
CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:38 “Ne Yaparsam Yapayim En lyisini Yapmaya Calisiim” ifadesine Yanit
Dagilimi
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Aragtirmaya katilan 6grencilerden “Okulda basarili olmak hosuma gider” ifadesine;
kesinlikle katilmayanlar (%4,2) (n=11), katilmayanlar (%1,9) (n=5), kararsizlar (%3,8)
(n=10), katilanlar (%24) (n=63), tamamen katilanlar (%66) (n=173) oldugu
bulunmustur. Okulda basarili olma durumu hosuna giden 6grencilerin oraninin yiiksek

oldugu goriilmiistiir. (Tablo:41)
Tablo:41 “Okulda Basarih Olmak Hosuma Gider” Ifadesine Yanit Dagilimi

Okulda basarili olmak hosuma gider

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli KESINLIKLE 11 4,2 4,2 4,2
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 5 1,9 1,9 6,1
KARARSIZIM 10 3,8 3,8 9,9
KATILIYORUM 63 24,0 24,0 34,0
TAMAMEN KATILIYORUM 173 66,0 66,0 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

OKULDA BASARILI OLMAK HOSUMA GIDER

M KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
CKARARSIZIM

W KATILIYORUM
CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:39 “Okulda Basaril1 Olmak Hosuma Gider” Ifadesine Yanit Dagilimi
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Aragtirmaya katilan Ogrencilerden “Yanlizca sinav donemi calisiim” ifadesine;
kesinlikle katilmayanlar (%10,7) (n=28), katilmayanlar (%22,9) (n=60), kararsizlar
(%17,2) (n=45), katilanlar (%25,2) (n=66), tamamen katilanlar (%24) (n=63) oldugu
bulunmusgtur. Yanlizca sinav donemi calisan 6grencilerin oraninin yiiksek oldugu

gorilmiistiir. (Tablo:42)

Tablo:42 “Yanhzca Sinav Dénemi Cahsirim” ifadesine Yanit Dagihm

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gecerli | KESINLIKLE 28 10,7 10,7 10,7
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 60 22,9 22,9 33,6
KARARSIZIM 45 17,2 17,2 50,8
KATILIYORUM 66 25,2 25,2 76,0
TAMAMEN KATILIYORUM 63 24,0 24,0 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

YANLIZCA SINAV DONEMIi GALISIRIM

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[OKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:40 “Yanlizca Smav Dénemi Calisirim” ifadesine Yanit Dagilin

108



Aragtirmaya katilan 6grencilerden “Okulda herkesin yapabilecegi kolay islerde basarili
olmak bana zevk vermez” ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%10,7) (n=28),
katilmayanlar (%13) (n=34), kararsizlar (%21,8) (n=57), katilanlar (%24,8) (n=65),
tamamen katilanlar (%29,8) (n=78) oldugu bulunmustur. Okulda herkesin yapabilecegi
kolay islerde basarili olmak bana zevk vermez seklinde ifade eden 6grencilerin oraninin

yiiksek oldugu goriilmiistiir. (Tablo:43)

Tablo:43 “Okulda Herkesin Yapabilecegi Kolay Islerde Basarii Olmak Bana Zevk

Vermez” ifadesine Yanit Dagihmi

Okulda herkesin yapabilecegi kolay islerde basarili olmak bana zevk vermez

Sikhik Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli | KESINLIKLE 28 10,7 10,7 10,7
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 34 13,0 13,0 23,7
KARARSIZIM 57 21,8 21,8 454
KATILIYORUM 65 24,8 24,8 70,2
TAMAMEN KATILIYORUM 78 29,8 29,8 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

OKULDA HERKESIN YAPABILECEGI KOLAY iSLERDE BASARILI OLMAK BANA
ZEVK VERMEZ

W KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
CJKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:41 “Okulda Herkesin Yapabilecegi Kolay Islerde Basarili Olmak Bana Zevk

Vermez” Ifadesine Yanit Dagilimi
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Arastirmaya katilan 6grencilerden “Derslerin dolu gegmesini isterim” ifadesine;
kesinlikle katilmayanlar (%18,3) (n=48), katilmayanlar (%13) (n=34), kararsizlar
(%35,1) (n=92), katilanlar (%20,6) (n=54), tamamen katilanlar (%13) (n=34) oldugu
bulunmugtur. Derslerin dolu ge¢mesini istemek konusunda ogrencilerin kararsiz

kaldiklar1 ve bu oraninin yliksek oldugu goriilmiistiir. (Tablo:44)

Tablo:44 “Derslerin Dolu Ge¢mesini Isterim” ifadesine Yamit Dagilimm

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gecerli | KESINLIKLE 48 18,3 18,3 18,3
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 34 13,0 13,0 31,3
KARARSIZIM 92 35,1 35,1 66,4
KATILIYORUM 54 20,6 20,6 87,0
TAMAMEN KATILIYORUM 34 13,0 13,0 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

DERSLERIN DOLU GEGMESINi iSTERIM

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[OKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:42 “Derslerin Dolu Gegmesini Isterim” Ifadesine Yanit Dagilimi
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Aragtirmaya katilan 6grencilerden “Sinavlarda zor sorular1 yanitlamaktan zevk alirnm”
ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%24,4) (n=64), katilmayanlar (%14,9) (n=39),
kararsizlar (%16,8) (n=44), katilanlar (%19,1) (n=65), tamamen katilanlar (%24,8)
(n=65) oldugu bulunmustur. Ogrencilerin smavlarda zor sorular1 yanitlamaktan zevk

aldiklar1 ve bu oraninin yiiksek oldugu goriilmiistiir. (Tablo:45)

Tablo:45 “Sinavlarda Zor Sorular1 Yamtlamaktan Zevk Alirnm” ifadesine Yamt

Dagilimi
~ Smaviardazor sorular yamtlamaktan zevk alrm
Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli | KESINLIKLE 64 24,4 24,4 244
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 39 14,9 14,9 39,3
KARARSIZIM 44 16,8 16,8 56,1
KATILIYORUM 50 19,1 19,1 75,2
TAMAMEN KATILIYORUM 65 24,8 24,8 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

SINAVLARDA ZOR SORULARI YANITLAMAKTAN ZEVK ALIRIM

W KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[OKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:43 “Smavlarda Zor Sorulart Yanitlamaktan Zevk Alirim” Ifadesine Yanit

Dagilimi
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Aragtirmaya katilan 6grencilerden “Ders c¢alismaktan hoslanirim” ifadesine; kesinlikle
katilmayanlar (%14,1) (n=37), katilmayanlar (%13,7) (n=36), kararsizlar (%33,2)
(n=87), katilanlar (%25,6) (n=67), tamamen katilanlar (%13,4) (n=35) oldugu
bulunmustur. Ders calismaktan hoslanma konusunda kararsiz 6grencilerin oraninin

yiiksek oldugu goriilmiistiir. (Tablo:46)

Tablo:46 “Ders Cahismaktan Hoslamirim” ifadesine Yanit Dagihm

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli KESINLIKLE 37 14,1 14,1 14,1
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 36 13,7 13,7 27,9
KARARSIZIM 87 33,2 33,2 61,1
KATILIYORUM 67 25,6 25,6 86,6
TAMAMEN KATILIYORUM 35 13,4 13,4 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

DERS CALISMAKTAN HOSLANIRIM

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[OKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:44 “Ders Calismaktan Hoslanirim” Ifadesine Yanit Dagilimi
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Aragtirmaya katilan 6grencilerden “Ders ¢alismaya basladigimda sikilinm™ ifadesine;
kesinlikle katilmayanlar (%11,8) (n=31), katilmayanlar (%19,8) (n=52), kararsizlar
(%26,3) (n=69), katilanlar (%18,7) (n=49), tamamen katilanlar (%23,3) (n=61) oldugu
bulunmustur. Ders c¢aligmaya basladiklarinda sikilmalart konusunda kararsiz

ogrencilerin oraninin yiiksek oldugu goriilmiistiir. (Tablo:47)

Tablo:47 “Ders Calismaya Basladigimda Sikihrim” Ifadesine Yanit Dagilin

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli KESINLIKLE 31 11,8 11,8 11,8
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 52 19,8 19,8 31,7
KARARSIZIM 69 26,3 26,3 58,0
KATILIYORUM 49 18,7 18,7 76,7
TAMAMEN KATILIYORUM 61 23,3 23,3 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

DERS GALISMAYA BASLADIGIMDA SIKILIRIM

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[OKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:45 “Ders Calismaya Basladigimda Sikilirim” Ifadesine Yanit Dagilimi
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Arastirmaya katilan Ogrencilerden “Derste Ogretilenlerden fazlasin1  6grenmeye
calismam” ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%19,1) (n=50), katilmayanlar (%27,9)
(n=73), kararsizlar (%19,1) (n=50), katilanlar (%21,8) (n=57), tamamen katilanlar
(%12,2) (n=32) oldugu bulunmustur. Ogrencilerin derste dgretilenlerden daha fazlasini

ogrenmeyi istedikleri goriilmiistiir. (Tablo:48)

Tablo:48 “Derste Ogretilenlerden Fazlasim Ogrenmeye Cahsmam” ifadesine

Yanit Dagilimi
© Derste égretilenlerden fazlasim grenmeye gasmam
Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli | KESINLIKLE 50 19,1 19,1 19,1
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 73 27,9 27,9 46,9
KARARSIZIM 50 19,1 19,1 66,0
KATILIYORUM 57 21,8 21,8 87,8
TAMAMEN KATILIYORUM 32 12,2 12,2 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

DERSTE OGRETILENLERDEN FAZLASINI GRENMEYE GALISMAM

W KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[OKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:46 “Derste Ogretilenlerden Fazlasim Ogrenmeye Calismam” ifadesine Yanit

Dagilimi
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Aragtirmaya katilan Ogrencilerden “Dersten c¢iktiktan sonra calismaya baglarim”
ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%25,6) (n=67), katilmayanlar (%29,8) (n=78),
kararsizlar (%29) (n=76), katilanlar (%8,4) (n=22), tamamen katilanlar (%7,3) (n=19)
oldugu bulunmustur. Ogrencilerin dersten ciktiktan sonra ¢alismaya baslamadiklari

anlasilmistir. (Tablo:49)

Tablo:49 “Dersten Ciktiktan Sonra Calismaya Baslarim” Ifadesine Yanit Dagihm

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gecerli | KESINLIKLE 67 25,6 25,6 25,6
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 78 29,8 29,8 55,3
KARARSIZIM 76 29,0 29,0 84,4
KATILIYORUM 22 8,4 8,4 92,7
TAMAMEN KATILIYORUM 19 7,3 7,3 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

DERSTEN CIKTIKTAN SONRA CALISMAYA BASLARIM

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[OKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:47 “Dersten Ciktiktan Sonra Calismaya Baslarim” Ifadesine Yanit Dagilimi
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Aragtirmaya katilan 6grencilerden “Diisiik not almak beni iizer” ifadesine; kesinlikle
katilmayanlar (%10,3) (n=27), katilmayanlar (%2,7) (n=7), kararsizlar (%5,3) (n=14),
katilanlar (%16,4) (n=43), tamamen katilanlar (%65,3) (n=171) oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin diisiik not alinca iiziildiikleri anlasilmistir. (Tablo:50)

Tablo:50 “Diisiik Not Almak Beni Uzer” ifadesine Yamit Dagilim

Diisiik not almak beni iizer

Sikhik Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gecerli | KESINLIKLE 27 10,3 10,3 10,3
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 7 2,7 2,7 13,0
KARARSIZIM 14 5,3 5,3 18,3
KATILIYORUM 43 16,4 16,4 34,7
TAMAMEN KATILIYORUM 171 65,3 65,3 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

DUSUK NOT ALMAK BENi UZER

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
CKARARSIZIM

W KATILIYORUM
CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:48 “Diisiik Not Almak Beni Uzer” Ifadesine Yanit Dagilimi
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Aragtirmaya katilan 6grencilerden “Derslerde zor konular yerine kolay konular islensin
isterim” ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%7,6) (n=20), katilmayanlar (%12,6)
(n=33), kararsizlar (%21) (n=55), katilanlar (%15,3) (n=40), tamamen katilanlar
(%43,5) (n=114) oldugu bulunmustur. Ogrencilerin derslerde zor konular yerine kolay

konular islenmesini istedikleri anlagilmistir. (Tablo:51)

Tablo:51 “Derslerde Zor Konular Yerine Kolay Konular islensin Isterim”

ifadesine Yanit Dagilim

Derslerde zor konular yerine kolay konular islensin isterim

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli KESINLIiKLE 20 7,6 7,6 7,6
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 33 12,6 12,6 20,2
KARARSIZIM 55 21,0 21,0 41,2
KATILIYORUM 40 15,3 15,3 56,5
TAMAMEN KATILIYORUM 114 43,5 43,5 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

DERSLERDE ZOR KONULAR YERINE KOLAY KONULAR iSLENSIN iSTERIM

M KESINLIKLE KATILMIYORUM
EKATILMIYORUM
CJKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:49 “Derslerde Zor Konular Yerine Kolay Konular Islensin Isterim” ifadesine

Yanit Dagilimi
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Aragtirmaya katilan ogrencilerden “Simav olmasa bile derslerimi tekrar ederim”
ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%18,7) (n=49), katilmayanlar (%19,5) (n=51),
kararsizlar (%32,4) (n=85), katilanlar (%16,8) (n=44), tamamen katilanlar (%12,6)
(n=33) oldugu bulunmustur. Ogrencilerin sinav olmasa bile derslerini tekrar etme

konusunda kararsiz kaldiklar1 anlasilmistir. (Tablo:52)

Tablo:52 “Sinav Olmasa Bile Derslerimi Tekrar Ederim” ifadesine Yamit Dagilimi

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gecerli | KESINLIKLE 49 18,7 18,7 18,7
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 51 19,5 19,5 38,2
KARARSIZIM 85 32,4 32,4 70,6
KATILIYORUM 44 16,8 16,8 87,4
TAMAMEN KATILIYORUM 33 12,6 12,6 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

SINAV OLMASA BiLE DERSLERIMi TEKRAR EDERIM

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
[OKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:50 “Sinav Olmasa Bile Derslerimi Tekrar Ederim” ifadesine Yanit Dagilimi
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Arastirmaya katilan dgrencilerden “Ogretmen sdylemese bile 6dev disinda ¢alismalarda
yaparim” ifadesine; kesinlikle katilmayanlar (%22,1) (n=58), katilmayanlar (%Z20,2)
(n=53), kararsizlar (%26,7) (n=70), katilanlar (%21,4) (n=56), tamamen katilanlar
(%9,5) (n=25) oldugu bulunmustur. Ogrencilerin 6gretmen sdylemese bile ddev disinda

caligmalar yapma konusunda kararsiz kaldiklar1 anlasilmistir. (Tablo:53)

Tablo:53 “Ogretmen Soylemese Bile Odev Disinda Cahsmalarda Yaparim”

ifadesine Yanit Dagilim

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli | KESINLIKLE 58 22,1 22,1 22,1
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 53 20,2 20,2 42,4
KARARSIZIM 70 26,7 26,7 69,1
KATILIYORUM 56 21,4 21,4 90,5
TAMAMEN KATILIYORUM 25 9,5 9,5 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

GGRETMEN SOYLEMESE BiLE GDEV DISINDA GALISMALARDA YAPARIM

W KESINLIKLE KATILMIYORUM
EKATILMIYORUM
CJKARARSIZIM

W KATILIYORUM
[JTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:51 “Ogretmen Sdylemese Bile Odev Disinda Calismalarda Yaparim” ifadesine
Yanit Dagilimi
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Arastirmaya katilan dgrencilerden “Ogretmenin gdziine girmeye ¢alisiim” ifadesine;
kesinlikle katilmayanlar (%10,7) (n=28), katilmayanlar (%7,6) (n=20), kararsizlar
(%11,8) (n=31), katilanlar (%29.,4) (n=77), tamamen katilanlar (%40,5) (n=106) oldugu
bulunmustur. Ogrencilerin  dgretmenin gdziine girmeye calistiklar1 anlasilmistir.

(Tablo:54)

Tablo:54 “Ogretmenin Goziine Girmeye Calisirim” ifadesine Yamit Dagihimm

Ogretmenin goziine girmeye ¢ahisirim

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli KESINLIKLE 28 10,7 10,7 10,7
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 20 7,6 7,6 18,3
KARARSIZIM 31 11,8 11,8 30,2
KATILIYORUM 77 29,4 29,4 59,5
TAMAMEN KATILIYORUM 106 40,5 40,5 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

OGRETMENIN G6ZUNE GIRMEYE GALISIRIM

M KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
CKARARSIZIM

W KATILIYORUM
CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:52 “Ogretmenin Goziine Girmeye Calisirim” ifadesine Yanit Dagilimi
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Arastirmaya katilan Ogrencilerden “Yiksek not almamak beni {iizer” ifadesine;
kesinlikle katilmayanlar (%18,3) (n=48), katilmayanlar (%2,7) (n=7), kararsizlar (%5,3)
(n=14), katilanlar (%21,4) (n=56), tamamen katilanlar (%52,3) (n=137) oldugu
bulunmustur. Ogrencilerin yiiksek not alamadiklari zaman iiziildiikleri anlasilmustir.

(Tablo:55)

Tablo:55 “Yiiksek Not Almamak Beni Uzer” ifadesine Yanit Dagihm

Yiiksek not almamak beni iizer

Sikhik Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gecerli | KESINLIKLE 48 18,3 18,3 18,3
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM 7 2,7 2,7 21,0
KARARSIZIM 14 5,3 5,3 26,3
KATILIYORUM 56 21,4 21,4 47,7
TAMAMEN KATILIYORUM 137 52,3 52,3 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

YUKSEK NOT ALMAMAK BENI UZER

B KESINLIKLE KATILMIYORUM
B KATILMIYORUM
CKARARSIZIM

B KATILIYORUM
CJTAMAMEN KATILIYORUM

Sekil:53 “Yiiksek Not Almamak Beni Uzer” ifadesine Yanit Dagilimi
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Okul tiirii ile O0grenci cinsiyetlerinin karsilastirilmasi sonucunda;  Genel Lise’ de
okuyan kiz 6grenci (% 42,9) (n=60), erkek 6grenci (%38,5) (n=47), Anadolu Lisesi’
nde okuyan kiz 6grenci (% 57,1) (n=80), erkek Ogrenci (%61,5) (n=75) olarak
bulunmustur. Arastirmaya katilan Genel Lise’ de ve Anadolu Lisesi’ nde okuyan kiz

Ogrenci sayist erkek 6grenci sayisindan fazladir. (Tablo:56)

Tablo: 56 Okul Tiirii fle Ogrenci Cinsiyeti Karsilastirmasi

Okul tiirii ile 6@renci cinsiyeti ¢capraz tablolama

CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK
OKULUNUZUN | GENEL LiSE Say1 60 47 107
TURU 42,9% 38,5% 40,8%
ANADOLU LiSESi Say1 80 75 155
57,1% 61,5% 59,2%
Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%

HO= Okul tiirleri ile egitim goren Ogrencilerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski

yoktur.

HI1= Okul tiirleri ile egitim goren dgrencilerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski

vardir.

p>0,05 oldugundan okul tiirleri ile egitim goren 6grencilerin cinsiyetleri arasinda

anlaml bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. (Tablo:57)

Tablo: 57 Okul Tiirii fle Ogrenci Cinsiyeti Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 1,584" 2 ,453
Olabilirlik Oram 1,966 2 ,374
Dogrusal-by-Linear Birligi ,567 1 ,452
N of Gegerli Durumlar 262

a. 2 cells (33,3%) have expected Sayi less than 5. The minimum expected Sayu is ,47.

Anne tahsili ile 6grenci cinsiyetlerinin karsilastirilmasit sonucunda; okuma yazma
bilmeyen annelerin kiz ¢ocuklar (% 7,1) (n=10), erkek cocuklart (%11,5) (n=14),
okuryazar annelerin kiz ¢ocuklar1 (% 5) (n=7), erkek cocuklart (% 3,3) (n=4), ilkokul
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mezunu annelerin kiz ¢ocuklar1 (% 24,3) (n=34), erkek ¢ocuklar1 (% 22,1) (n=27),
ortaokul mezunu annelerin kiz ¢ocuklart (% 19,3) (n=27), erkek ¢ocuklar1 (% 17,2)
(n=21), lise mezunu annelerin kiz ¢ocuklar1 (% 33,6)(n=47), erkek cocuklar1 (% 33.6)
(n=41), liniversite mezunu annelerin kiz ¢ocuklar1 (% 10) (n=14), erkek cocuklart (%
9,8) (n=12), lisans iistii mezunu annelerin kiz ¢ocuklar1 (% 10) (n=1), erkek ¢ocuklar
(% 9,8) (n=3) olarak bulunmustur. Okuma yazma bilmeyen annelerin erkek ¢ocuklari,
okuryazar, ilkokul mezunu, ortaokul mezunu, {iniversite mezunu annelerin kiz
¢ocuklari, lisansiistii mezunu annelerin kiz ¢ocuklari, lise mezunu annelerin kiz ve erkek

cocuklart oranlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. (Tablo:58)

Tablo: 58 Anne Tabhsili ile Ogrenci Cinsiyeti Karsilagtirmasi

Anne tahsili ile 6grenci cinsiyeti capraz tablolama
CINSIYETi Toplam

KADIN ERKEK

ANNENIZIN OKUMA YAZMA Say1 10 14 24
TAHSILI BiLMiYOR 7,1% 11,5% 9,2%
OKUR YAZAR Say1 7 4 11

5,0% 3,3% 42%

ILKOKUL Say1 34 27 61

24,3% 22,1% 23,3%

ORTAOKUL Say1 27 21 48

19,3% 17,2% 18,3%

LiSE Say1 47 41 88

33,6% 33,6% 33,6%

UNIVERSITE Say1 14 12 26

10,0% 9,8% 9,9%

LiSANS USTU Say1 1 3 4

7% 2,5% 1,5%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%

HO= Anne tahsili ile 68renci cinsiyeti arasinda anlamli bir iligki yoktur.
HI1=Anne tahsili ile 6grenci cinsiyeti arasinda anlamli bir iligki vardir.

p>0,05 oldugundan anne tahsili ile 6grenci cinsiyeti arasinda anlaml bir iliski yoktur.

HO kabul edilir, H1 reddedilir. (Tablo:59)
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Tablo: 59 Anne Tabhsili fle Ogrenci Cinsiyeti Karsilagtirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 3,380" 6 ,760
Olabilirlik Oram 3,428 6 ,754
Dogrusal-by-Linear Birligi ,019 1 ,891
N of Gegerli Durumlar 262

a. 2 cells (14,3%) have expected Sayi less than 5. The minimum expected Sayu is 1,86.

Baba tahsili ile 6grenci cinsiyetlerinin karsilastirilmasi sonucunda; okuma yazma
bilmeyen babalarin kiz ¢ocuklar1 (% 1,4) (n=2), erkek cocuklar1 (% 2,5) (n=3),
okuryazar babalarin kiz ¢ocuklart (% 0,7)(n=1), erkek ¢ocuklar1 (% 3,3) (n=4), ilkokul
mezunu babalarin kiz ¢ocuklart (% 22,1) (n=31), erkek ¢ocuklar1 (% 18,9) (n=23),
ortaokul mezunu babalarin kiz ¢ocuklart (% 17,1) (n=24), erkek ¢ocuklar1 (% 16,4)
(n=20), lise mezunu babalarin kiz ¢ocuklart (% 42,9) (n=60), erkek ¢ocuklar1 (% 35,2)
(n=43), tniversite mezunu babalarin kiz ¢ocuklart (% 15) (n=21), erkek ¢ocuklar1 (%
18,9) (n=23), lisansiistii mezunu babalarin kiz ¢ocuklart (% ,07) (n=1), erkek ¢ocuklari
(% 4,1) (n=5), babas1 doktora yapan kiz ¢ocuklar1 (%0) (n=0), erkek ¢ocuklar1 (% 0,8)
(n=1) olarak bulunmustur. Okuma yazma bilmeyen, okuryazar, lisansiistii ve doktora
yapan babalarin erkek c¢ocuklari, ilkokul, ortaokul ve lise mezunu babalarin kiz

cocuklar1 oranlarinin ytiksek oldugu goriilmiistiir. (Tablo:60)

124



Tablo: 60 Baba Tahsili Ile Ogrenci Cinsiyeti Karsilagtirmasi

Baba tahsili ile 68renci cinsiyeti capraz tablolama
CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK

BABANIZIN | OKUMA YAZMA BiLMiYOR Say1 2 3 5
TAHSILI 1,4% 2,5% 1,9%
OKUR YAZAR Sayi 1 4 5

7% 3,3% 1,9%

ILKOKUL Say1 31 23 54

22,1% 18,9% 20,6%

ORTAOKUL Say1 24 20 44

17,1% 16,4% 16,8%

LiSE Say1 60 43 103

42,9% 35,2% 39,3%

UNIVERSITE Say1 21 23 44

15,0% 18,9% 16,8%

LiSANS USTU Say1 1 5 6

1% 4,1% 2,3%

DOKTORA Sayi 0 1 1

0% 8% A%

Toplam Say1 140 122 262
100,0% 100,0% 100,0%

HO= Baba tahsili ile 6grenci cinsiyeti arasinda anlaml bir iligki yoktur.
H1=Baba tahsili ile 6grenci cinsiyeti arasinda anlamli bir iligki vardir.

p>0,05 oldugundan baba tahsili ile 6grenci cinsiyeti arasinda anlamli bir iliski yoktur.

HO kabul edilir, H1 reddedilir. (Tablo:61)

Tablo: 61 Baba Tahsili ile Ogrenci Cinsiyeti Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 8,918* 7 ,259
Olabilirlik Oram 9,652 7 ,209
Dogrusal-by-Linear Birligi ,315 1 ,575
N of Gegerli Durumlar 262

a. 8 cells (50,0%) have expected Sayi less than 5. The minimum expected Sayu is ,47.

Ogrenci cinsiyeti ile evde ayr ¢alisma odas1 karsilastirilmas: sonucunda; ¢alisma odasi

olan kiz 6grencilerin (% 82,9) (n=116), erkek Ogrencilerin (% 80,3) (n=98), calisma
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odas1 olmayan kiz 6grencilerin (% 17,1) (n=24), erkek 6grencilerin ise (% 19,7) (n=24)
oldugu bulunmustur. Kiz 6grencilerin ve erkek dgrencilerin biiyiik ¢cogunlugunun ayri

odalar1 oldugu anlasilmistir. (Tablo:62)

Tablo: 62 Ogrenci Cinsiyeti ile Evde Ayr1 Cahsma Odas1 Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile evde ayr1 cahsma odasi ¢capraz tablolama

CINSIYETI Toplam
KADIN ERKEK

EVINiZDE AYRI CALISMA EVET Say1 116 98 214
ODANIZ VARMI? % within CINSIYETi 82,9% 80,3% 81,7%
HAYIR | Say 24 24 48

% within CINSIYETI 17,1% 19,7% 18,3%

Toplam Say1 140 122 262
% within CINSIYETI 100,0% 100,0% 100,0%

HO= Ogrenci cinsiyeti ile evde ayr1 dgrenci calisma odasi olup olmamasi arasinda

anlamli bir iligki yoktur.

Hl= Ogrenci cinsiyeti ile evde ayr1 dgrenci ¢alisma odasi olup olmamasi arasinda

anlaml bir iliski vardir.

p>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile evde ayr1 6grenci ¢alisma odasi olup olmamast

arasinda anlamli bir iligki yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. (Tablo:63)

Tablo: 63 Ogrenci Cinsiyeti ile Evde Ayr1 Cahsma Odas1 Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2- Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
sided) sided) sided)

Pearson ki-kare ,279° 1 ,598

Continuity Correction” ,135 1 ,713

Olabilirlik Oram ,278 1 ,598

Fisher's Exact Test ,633 ,356
Dogrusal-by-Linear Birligi ,278 1 ,598

N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Say1 less than S. The minimum expected Sayu is 22,35.

b. Computed only for a 2x2 table
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Ogrenci cinsiyeti ile dgrenci ailesi aylik geliri karsilastirilmasi sonucunda ailesinin aylik
geliri 1500 TL ve alt1 olan kiz 6grenciler; (% 37,1) (n=52), erkek 6grenciler (% 39,3)
(n=48), 1501 TL ile 2000 TL arasinda olan kiz dgrenciler (% 31,4) (n=44), erkek
ogrenciler (% 24,6) (n=30), 2001 TL ile 2500 TL arasinda olan kiz 6grenciler (% 7.,9)
(n=11), erkek Ogrenciler (% 12,3) (n=15), 2501 TL ile 3000 TL arasinda olan kiz
ogrenciler (% 12,9) (n=18), erkek 6grenciler (% 6,6) (n=8), 3001 TL iistii olan kiz
ogrenciler (% 10,7) (n=15), erkek oOgrenciler (% 17,2) (n=21) olarak bulunmustur.
Erkek ogrencilerin ailelerinin aylik gelirlerinin 1500 TL ve alt1, 2001 TL ile 2500 TL
arasinda ve 3001 TL distii oldugu, kiz 6grencilerin ailelerinin aylik gelirlerinin ise 1501
TL ile 2000 TL arasinda ve 2501 TL ile 3000 TL arasinda oldugu anlasilmistir.
(Tablo.64)

Tablo: 64 Ogrenci Cinsiyeti ile Ogrenci Ailesi Ayhk Geliri Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile 6grenci ailesi aylik geliri capraz tablolama

CINSIYETI Toplam
KADIN ERKEK

AILENIZIN AYLIK 1500TL ve alt1 Say1 52 48 100
GELIRI 37.1% 39.3% 38,2%
1501TL-2000TL Say1 44 30 74
31,4% 24,6% 28,2%
2001TL-2500TL Say1 11 15 26
7,9% 12,3% 9,9%
2501TL-3000TL Say1 18 8 26
12,9% 6,6% 9,9%
3001TL ve iistii Say1 15 21 36
10,7% 17,2% 13,7%
Toplam Say1 140 122 262
100,0% 100,0% 100,0%

HO= Ogrenci cinsiyeti ile 6grenci ailesi aylik geliri arasinda anlamli bir iliski yoktur.
Hl= Ogrenci cinsiyeti ile 6grenci ailesi aylik geliri arasinda anlamli bir iliski vardir.

p>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile 6grenci ailesi aylik geliri arasinda anlamli bir

iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. (Tablo.65)
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Tablo: 65 Ogrenci Cinsiyeti Ile Ogrenci Ailesi Aylik Geliri Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 7,067* 4 ,132
Olabilirlik Oram 7,157 4 ,128
Dogrusal-by-Linear Birligi ,270 1 ,603
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than S. The minimum expected Say1 is 12,11.

Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersi sevgisinin karsilastirilmasi sonucunda; matematik
dersi sevgisine tamamen katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orant (% 27,9)
(n=39), erkek 6grenci orani (% 20,5) (n=25), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz
ogrenci orant (% 16,4) (n=23), erkek 6grenci orani (% 9,8) (n=12), kararsizim seklinde
ifade eden kiz 6grenci oram1 (% 20,7) (n=29), erkek 6grenci orani (% 19,7) (n=24),
katilryorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orant (% 15) (n=21), erkek 6grenci orani
(% 23) (n=28), tamamen katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orant (% 20)
(n=28), erkek 6grenci orani (% 27) (n=33) olarak bulunmustur. Kiz 6grencilerin en ¢ok
sevdikleri dersin kesinlikle matematik dersi olmadigi, en ¢ok sevilen ders olarak
matematik dersi fikre katilmadiklari, bu konuda kararsiz kaldiklari, erkek 6grencilerin

ise en ¢ok sevdiklerin dersin matematik dersi oldugu anlasilmistir. (Tablo.66)

Tablo: 66 Ogrenci Cinsiyeti ile Matematik Dersi Sevgisi Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersi sevgisi capraz tablolama
CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK

MATEMATIK COK KESINLIiKLE Say1 39 25 64
SEVDIGIM DERSLER KATILMIYORUM 27,9% 20,5% 24,4%
ARASINDADIR KATILMIYORUM Say1 23 12 35
16,4% 9,8% 13,4%

KARARSIZIM Say1 29 24 53

20,7% 19,7% 20,2%

KATILIYORUM Say1 21 28 49

15,0% 23,0% 18,7%

TAMAMEN KATILIYORUM Say1 28 33 61

20,0% 27,0% 23,3%

Toplam Say1 140 122 262
100,0% 100,0% 100,0%
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HO= Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersi arasinda anlaml bir iliski yoktur.
H1=Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersi arasinda anlamli bir iliski vardur.

p>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile matematik dersi arasinda anlamli bir iligki

yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. (Tablo.67)

Tablo: 67 Ogrenci Cinsiyeti ile Matematik Dersi Sevgisi Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 7,199° 4 ,126
Olabilirlik Oram 7,252 4 ,123
Dogrusal-by-Linear Birligi 5,483 1 ,019
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than S. The minimum expected Say1 is 16,30.

Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersi ¢alismanin dinlendirmesi karsilastirilmasi
sonucunda; matematik dersi caligmanin dinlendirdigine tamamen katilmiyorum seklinde
ifade eden kiz 6grenci orant (% 35) (n=49), erkek Ogrenci oran1 (% 32) (n=39),
katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oram1 (% 27,1) (n=38), erkek 6grenci
orant (% 16,4) (n=20), kararsizim seklinde ifade eden kiz 6grenci oran1 (% 13,6)
(n=19), erkek Ogrenci oram1 (% 23,8) (n=29), katiliyorum seklinde ifade eden kiz
ogrenci oram1 (% 17,9) (n=25), erkek Ogrenci oran1 (% 16,4) (n=20), tamamen
katiltyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orant (% 6,4) (n=9), erkek 6grenci orant (%
11,5) (n=14) olarak bulunmustur. Matematik dersi ¢alismanin 6grenciyi dinlendirdigine
kiz 6grencilerin kesinlikle katilmadiklari, katilmadiklar1 bir kisminin da katildigi, erkek

Ogrencilerin ise kararsiz kaldiklar1 ve tamamen katildiklar1 anlagilmistir. (Tablo.68)
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Tablo: 68 (")grenci Cinsiyeti Ile Matematik Dersi Cahsmanmn Dinlendirmesi

Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersi calismanin dinlendirmesi ¢apraz tablolama

CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK
MATEMATIK KESINLIiKLE Say1 49 39 88
CALISMAK BENi KATILMIYORUM 35,0% 32,0% 33,6%
DINLENDIRIR KATILMIYORUM Sayi 38 20 58
27,1% 16,4% 22,1%
KARARSIZIM Say1 19 29 48
13,6% 23,8% 18,3%
KATILIYORUM Say1 25 20 45
17,9% 16,4% 17,2%
TAMAMEN KATILIYORUM Say1 9 14 23
6,4% 11,5% 8,8%
Toplam Say1 140 122 262
100,0% 100,0% 100,0%

HO= Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersi ¢alismanin dinlendirmesi arasinda anlaml
bir iligki yoktur.

Hl= Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersi calismanin dinlendirmesi arasinda anlamli
bir iliski vardir.

p>0,05 oldugundan Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersi ¢alismanin dinlendirmesi
arasinda anlamli bir iligki yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. (Tablo.69)

Tablo: 69 (")grenci Cinsiyeti Ile Matematik Dersi Cahsmanmn Dinlendirmesi

Karsilastirmasi
Ki-Kare Testleri
Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 9,255 4 ,055
Olabilirlik Oram 9,332 4 ,053
Dogrusal-by-Linear Birligi 2,349 1 ,125
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Say1 less than 5. The minimum expected Sayi is 10,71.
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Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersinde konular azaltilirsa mutlu olurum ifadesi
karsilagtirilmast sonucunda; matematik dersinde konular azaltilirsa mutlu olurum
ifadesine tamamen katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orant (% 5) (n=7),
erkek 6grenci oran1 (% 9) (n=11), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oran
(% 3,6) (n=5), erkek 6grenci orani (% 11,5) (n=14), kararsizim seklinde ifade eden kiz
Ogrenci orant (% 11,4) (n=16), erkek Ogrenci orant (% 9,8) (n=12), katiliyorum
seklinde ifade eden kiz 6grenci orant (% 22,1) (n=31), erkek 6grenci orani (% 14,8)
(n=18), tamamen katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orant (% 57,9) (n=81),
erkek 6grenci orani (% 54,9) (n=67) olarak bulunmustur. Matematik dersinde konularin
azaltilmasi sonucunda mutlu olacaklarina erkek 6grencilerin kesinlikle katilmadiklari,
katilmadiklar1 ve kiz Ogrencilerin ise kararsiz kaldiklari, katildiklar1 ve tamamen

katildiklar1 anlasilmistir. (Tablo.70)

Tablo: 70 Ogrenci Cinsiyeti le Matematik Dersi Konu Azaltilmasinin Mutlu

Etmesi

Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersi konu azaltilmasinin mutlu etmesi capraz

tablolama
CINSIYETI Toplam
KADIN ERKEK

MATEMATIK KESINLIKLE KATILMIYORUM Say1 7 11 18
DERSINDE 5,0% 9,0% 6,9%
KONULAR KATILMIYORUM Say1 5 14 19
AZALTILIRSA 3.6% 11.5% 7.3%
MUTLU KARARSIZIM Say1 16 12 28
OLURUM 11,4% 9,8% 10,7%
KATILIYORUM Say1 31 18 49

22,1% 14,8% 18,7%
TAMAMEN KATILIYORUM Say1 81 67 148

57,9% 54,9% 56,5%
Toplam Say1 140 122 262
100,0% 100,0% 100,0%

131



HO= Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersi konu azaltilmasmin mutlu etmesi arasinda
anlamli bir iligki yoktur.
Hl= Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersi konu azaltilmasinin mutlu etmesi arasinda
anlaml bir iliski vardir.
p>0,05 oldugundan O6grenci cinsiyeti ile matematik dersi konu azaltilmasinin mutlu

etmesi arasinda anlamli bir iligski yoktur. HO kabul edilir, HI reddedilir. (Tablo.71)

Tablo: 71 Ogrenci Cinsiyeti ile Matematik Dersi Konu Azaltilmasinin Mutlu

Etmesi
Ki-Kare Testleri
Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 9,304" 4 ,054
Olabilirlik Oram 9,488 4 ,050
Dogrusal-by-Linear Birligi 3,531 1 ,060
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Say1 less than 5. The minimum expected Say is 8,38.

Ogrenci cinsiyeti ile matematik c¢alisirken canim sikilir ifadesi karsilastiriimasi
sonucunda; matematik dersi ¢alisirken canim sikilir ifadesine kesinlikle katilmiyorum
seklinde ifade eden kiz Ogrenci orant (% 16,4), erkek Ogrenci oran1 (% 23,8),
katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orant (% 22,1), erkek 6grenci orant (%
27,9), kararsizim seklinde ifade eden kiz 6grenci oran1 (% 25,7), erkek 68renci oran
(% 18), katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oran1 (% 20,7), erkek 6grenci orani
(% 14,8), tamamen katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oran1 (% 15), erkek
Ogrenci oran1 (% 15,6) olarak bulunmustur. Matematik dersi ¢alisirken cani sikilan
erkek Ogrencilerin bu goriise kesinlikle katilmadiklari, katilmadiklari, tamamen
katildiklar1 ve kiz Ogrencilerin ise kararsiz kaldiklar1 ve katildiklari anlagilmistir.

(Tablo.72)
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Tablo: 72 Ogrenci Cinsiyeti ile Matematik Dersi Cahsirken Canimin Sikilmasi

CINSIYETI Toplam

KADIN | ERKEK
MATEMATIK KESINLIiKLE Say1 23 29 52
CALISIRKEN CANIM KATILMIYORUM 16,4% 23,8% 19,8%
SIKILIR KATILMIYORUM Say1 31 34 65
22,1% 27,9% 24,8%
KARARSIZIM Say1 36 22 58
25,7% 18,0% 22,1%
KATILIYORUM Say1 29 18 47
20,7% 14,8% 17,9%
TAMAMEN Say1 21 19 40
KATILIYORUM 15,0% 15,6% 15,3%
Toplam Say1 140 122 262
100,0% 100,0% 100,0%

HO= Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersi ¢alisirken caninin sikilmasi arasinda anlamli
bir iligki yoktur.

Hl= Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersi ¢aligirken caninm sikilmasi arasinda
anlamli bir iliski vardir.

p>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile matematik dersi ¢alisirken caninin sikilmast

arasinda anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. (Tablo.73)

Tablo: 73 Ogrenci Cinsiyeti [le Matematik Dersi Cahsirken Caninin Sikilmasi

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 5,675" 4 225
Olabilirlik Oram 5,706 4 ,222
Dogrusal-by-Linear Birligi 2,287 1 ,130
N of Gegerli Durumlar 262
a. 0 cells (,0%) have expected Say1 less than S. The minimum expected Say1 is 18,63.
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Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersi ile ugrasmak eglendirir ifadesi karsilastirilmasi
sonucunda; matematik dersi ile ugragmak eglendirir ifadesine kesinlikle katilmiyorum
seklinde ifade eden kiz G6grenci orami (% 25), erkek Ogrenci oram1 (% 22,1),
katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orant (% 24,3), erkek 6grenci orant (%
14,8), kararsizim seklinde ifade eden kiz 6grenci orant (% 15), erkek 6grenci orani (%
22,1), katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oran1 (% 24,3), erkek 6grenci orani
(% 24,6), tamamen katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oran1 (% 11,4), erkek
ogrenci orani (% 16,4) olarak bulunmustur. Matematik dersi ile ugrasirken eglenme
ifadesine erkek 0grencilerin bu goriise kararsiz kaldiklar1 ve tamamen katildiklar1 ve kiz
ogrencilerin ise kesinlikle katilmadiklari, katilmadiklari ve katildiklart anlagilmistir.

(Tablo.74)

Tablo: 74 Ogrenci Cinsiyeti Ile Matematik Dersi ile Ugrasmak Eglendirir

Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersi ile ugrasmak eglendirir capraz tablolama

CINSIYETI Toplam
KADIN ERKEK

MATEMATIKLE KESINLIKLE Say1 35 27 62
UGRASMAK BENI KATILMIYORUM 25,0% 22,1% 23,7%
EGLENDIRIR KATILMIYORUM Say1 34 18 52
24,3% 14,8% 19,8%
KARARSIZIM Say1 21 27 48

15,0% 22,1% 18,3%
KATILIYORUM Say1 34 30 64

24,3% 24,6% 24,4%
TAMAMEN Say1 16 20 36

KATILIYORUM 11,4% 16,4% 13,7%
Toplam Say1 140 122 262
100,0% 100,0% 100,0%
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HO= Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersi ile ugrasmak eglendirir ifadesi arasinda

anlamli bir iligki yoktur.

Hl= Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersi ile ugrasmak eglendirir ifadesi arasinda

anlaml bir iliski vardir.

p>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile matematik dersi ile ugragsmak eglendirir ifadesi

arasinda anlaml bir iligki yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. (Tablo.75)

Tablo: 75 Ogrenci Cinsiyeti Ile Matematik Dersi ile Ugrasmak Eglendirir

Karsilastirmasi
Ki-Kare Testleri
Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 6,192" 4 ,185
Olabilirlik Oram 6,249 4 ,181
Dogrusal-by-Linear Birligi 2,205 1 ,138
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than 5. The minimum expected Say is 16,76.

Ogrenci cinsiyeti ile bos zamanlarimda matematik calismaktan zevk alirim ifadesi
karsilastirilmas1 sonucunda; matematik dersi calismaktan zevk alirim ifadesine
kesinlikle katilmiyorum kiz 6grenci oran1 (% 35) (n=49), erkek 6grenci oran1 (% 30,3)
(n=37), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orant (% 23,6) (n=33), erkek
ogrenci orant (% 18) (n=22), kararsizim seklinde ifade eden kiz 6grenci orant (% 15,7)
(n=22), erkek Ogrenci oram1 (% 24,6) (n=30), katiliyorum seklinde ifade eden kiz
Ogrenci oram1 (% 20,7) (n=29), erkek Ogrenci orani (% 17,2) (n=21), tamamen
katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oran1 (% 5) (n=7), erkek 6grenci orani (%
9,8) (n=12) olarak bulunmustur. Bos zamanlarimda matematik ¢alismaktan zevk alirim
ifadesine erkek 6grencilerin bu goriise kararsiz kaldiklar1 ve tamamen katildiklar1 ve kiz
ogrencilerin ise kesinlikle katilmadiklari, katilmadiklar1 ve katildiklar1 anlagilmistir.

(Tablo.76)

135



Tablo: 76 (")grenci Cinsiyeti ile Bos Zamanlarimda Matematik Calismaktan Zevk

Alirim Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersi calismaktan zevk alirim capraz tablolama
CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK

BOS KESINLIKLE Say1 49 37 86
ZAMANLARDA KATILMIYORUM 35,0% 30,3% 32,8%
MATEMATIK KATILMIYORUM Say1 33 22 55
CALISMAKTAN 23,6% 18,0% 21,0%
ZEVK ALIRIM KARARSIZIM Sayi 2 30 52
15,7% 24,6% 19,8%

KATILIYORUM Sayi 29 21 50

20,7% 17,2% 19,1%

TAMAMEN Sayi 7 12 19

KATILIYORUM 5,0% 9,8% 7,3%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%

HO= Ogrenci cinsiyeti ile bos zamanlarimda matematik calismaktan zevk alirim ifadesi
arasinda anlamli bir iligki yoktur.

Hl= Ogrenci cinsiyeti ile bos zamanlarimda matematik calismaktan zevk alirim
ifadesi arasinda anlamli bir iliski vardir.

p>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile bos zamanlarimda matematik ¢alismaktan zevk
alinm ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir.
(Tablo.77)

Tablo: 77 Ogrenci Cinsiyeti ile Bos Zamanlarimda Matematik Cahsmaktan Zevk

Alirnm Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 6,495° 4 ,165
Olabilirlik Oram 6,510 4 ,164
Dogrusal-by-Linear Birligi 1,671 1 ,196
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Say1 less than S. The minimum expected Sayu is 8,85.
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Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersinden korkarim ifadesi karsilastiriimas1 sonucunda;
matematik dersinden korkarim ifadesine kesinlikle katilmiyorum kiz 6grenci oran1 (%
19,3) (n=27), erkek 6grenci orani (% 33,6) (n=41), katilmiyorum seklinde ifade eden
kiz 6grenci oran1 (% 19,3) (n=27), erkek Ogrenci orani (% 17,2) (n=21), kararsizim
seklinde ifade eden kiz 6grenci orant (% 22,9) (n=32), erkek 6grenci orani (% 22,1)
(n=27), katillyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oram (% 20,7) (n=29), erkek
ogrenci orant (% 15,6) (n=19), tamamen katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci
orant (% 17,9) (n=25), erkek 6grenci orani (% 11,5) (n=14) olarak bulunmustur.
Matematik dersinden korkarim ifadesine erkek oOgrencilerin bu goriise kesinlikle
katilmadiklari, kiz Ogrencilerin ise kararsiz kaldiklar1 ve tamamen katildiklari,

katilmadiklar1 ve katildiklar1 anlagilmistir. (Tablo.78)

Tablo: 78 Ogrenci Cinsiyeti ile Matematik Dersinden Korkarim Ifadesi

Karsilastirmasi
Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersinden korkarim ¢apraz tablolama
CINSIYETi Toplam
KADIN ERKEK
MATEMATIK KESINLIKLE Say1 27 41 68
DERSINDEN KATILMIYORUM 19,3% 33,6% 26,0%
KORKARIM KATILMIYORUM | Sayi 27 21 48
19,3% 17,2% 18,3%
KARARSIZIM Say1 32 27 59
22,9% 22,1% 22,5%
KATILIYORUM Say1 29 19 48
20,7% 15,6% 18,3%
TAMAMEN Say1 25 14 39
KATILIYORUM 17,9% 11,5% 14,9%
Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%
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HO= Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersinden korkarim ifadesi arasinda anlamli bir

iliski yoktur.

Hl= Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersinden korkarim ifadesi arasinda anlaml bir

iliski vardir.

p>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile matematik dersinden korkarim ifadesi arasinda

anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. (Tablo.79)

Tablo: 79 Ogrenci Cinsiyeti Ile Matematik Dersinden Korkarim ifadesi

Karsilastirmasi
Ki-Kare Testleri
Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 8,043" 4 ,090
Olabilirlik Oram 8,085 4 ,088
Dogrusal-by-Linear Birligi 6,584 1 ,010
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than 5. The minimum expected Say is 18,16.

Ogrenci cinsiyeti ile matematik problemi ¢dzmek beni yorar ifadesi karsilastiriimasi
sonucunda; matematik problemi ¢6zmek beni yorar ifadesine kesinlikle katilmiyorum
kiz 6grenci orant (% 14,3) (n=20), erkek 6grenci oran1 (% 23) (n=28), katilmiyorum
seklinde ifade eden kiz 6grenci orant (% 24,3) (n=34), erkek 6grenci orani (% 25,4)
(n=31), kararsizim seklinde ifade eden kiz 6grenci oran1 (% 23,6) (n=33), erkek 6grenci
orani (% 21,3) (n=26), katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oran1 (% 20) (n=28),
erkek 6grenci orant (% 14,8) (n=18), tamamen katiliyorum seklinde ifade eden kiz
Ogrenci orani (% 17,9) (n=25), erkek Ogrenci oranmi (% 15,6) (n=19) olarak
bulunmustur. Matematik problemi ¢6zmek beni yorar ifadesine erkek Ogrencilerin bu
gorlise katilmadiklari, kiz 6grencilerin ise kesinlikle katilmadiklari, kararsiz kaldiklari,

katildiklar1 ve tamamen katildiklar1 anlasilmistir. (Tablo.80)
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Tablo: 80 Ogrenci Cinsiyeti ile Matematik Problemi Cézmek Beni Yorar ifadesi

Ogrenci cinsiyeti ile matematik problemi ¢ézmek beni yorar ¢apraz tablolama

MATEMATIK KESINLIiKLE
PROBLEMIi COZMEK KATILMIYORUM
BENI YORAR KATILMIYORUM
KARARSIZIM
KATILIYORUM
TAMAMEN
KATILIYORUM
Toplam

HO= Ogrenci cinsiyeti ile matematik problemi

anlaml bir iliski yoktur.

Say1

Say1

Say1

Say1

Say1

Say1

CINSIYETI
KADIN | ERKEK
20 28
14,3% 23,0%
34 31
24,3% 25,4%
33 26
23,6% 21,3%
28 18
20,0% 14,8%
25 19
17,9% 15,6%
140 122
100,0% 100,0%

¢ozmek beni yorar ifadesi

Hl= Ogrenci cinsiyeti ile matematik problemi ¢dzmek beni yorar ifadesi

anlamli bir iliski vardir.

Toplam

48
18,3%
65
24,8%
59
22,5%
46
17,6%
44
16,8%
262

100,0%

arasinda

arasinda

p>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile matematik problemi ¢6zmek beni yorar ifadesi

arasinda anlamli bir iligki yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. (Tablo.81)

Tablo: 81 Ogrenci Cinsiyeti ile Matematik Problemi Cézmek Beni Yorar ifadesi

Pearson ki-kare
Olabilirlik Oram
Dogrusal-by-Linear Birligi

N of Gegerli Durumlar

Ki-Kare Testleri

Value

4,077
4,085
2,855

262

df

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than S. The minimum expected Say1 is 20,49.
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Ogrenci cinsiyeti ile matematik matematik bana korkutucu goriiniir ifadesi
karsilastirilmast sonucunda; matematik bana korkutucu goriiniir ifadesine kesinlikle
katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oranm1 (% 22,9) (n=32), erkek 6grenci
orani (%32,8) (n=40), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oran1 (% 21,4)
(n=30), erkek 6grenci orani (% 27) (n=33), kararsizim seklinde ifade eden kiz 6grenci
orant (% 17,1) (n=24), erkek 6grenci orani (% 10,7) (n=13), katiliyorum seklinde ifade
eden kiz 6grenci oran1 (% 17.,9) (n=25), erkek 6grenci oran1 (% 14,8) (n=18), tamamen
katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (% 20,7) (n=29), erkek 6grenci orani
(% 14,8) (n=18) olarak bulunmustur. Matematik bana korkutucu goriiniir ifadesine
erkek 6grencilerin bu goriise kesinlikle katilmadiklari, katilmadiklari, kiz 6grencilerin

ise kararsiz kaldiklari, katildiklar1 ve tamamen katildiklar1 anlagilmistir. (Tablo.82)

Tablo: 82 Ogrenci Cinsiyeti ile Matematik Bana Korkutucu Goriiniir ifadesi

Ogrenci cinsiyeti ile matematik bana korkutucu goriiniir ifadesi capraz tablolama
CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK

MATEMATIK BANA KORKUTUCU KESINLiKLE Say1 32 40 72
GORUNUR KATILMIYORUM 22,9% 32,8% 27,5%
KATILMIYORUM Say1 30 33 63

21,4% 27,0% 24,0%

KARARSIZIM Say1 24 13 37

17,1% 10,7% 14,1%

KATILIYORUM Say 25 18 43

17,9% 14,8% 16,4%

TAMAMEN Say1 29 18 47

KATILIYORUM 20,7% 14,8% 17,9%

Toplam Say1 140 122 262
100,0% 100,0% 100,0%
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HO= Ogrenci cinsiyeti ile matematik bana korkutucu goriiniir ifadesi arasinda anlaml
bir iligki yoktur.
Hl= Ogrenci cinsiyeti ile matematik bana korkutucu gériiniir ifadesi arasinda anlaml
bir iliski vardir.
p>0,05 oldugundan Ogrenci cinsiyeti ile matematik bana korkutucu goriiniir ifadesi
arasinda anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, Hl reddedilir. Erkek ve kiz

Ogrencilerin matematik dersini korkutucu gérmedikleri anlasilmaktadir.( (Tablo.83)

Tablo: 83 Ogrenci Cinsiyeti ile Matematik Bana Korkutucu Gériiniir ifadesi

Chi-Square Tests

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 6,812° 4 ,146
Olabilirlik Oram 6,859 4 ,144
Dogrusal-by-Linear Birligi 4,955 1 ,026
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 17,23.

Ogrenci cinsiyeti ile matematik problemi ¢dzmekten zevk alirim ifadesinin
karsilagtirmast sonucunda; matematik problemi ¢ozmekten zevk alinm ifadesine
kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%31,4) (n=44), erkek
ogrenci orant (%22,1) (n=27), matematik problemi ¢cdzmekten zevk alirim ifadesine
katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%19,3) (n=27), erkek 6grenci orani
(%12,3) (n=15), matematik problemi ¢dzmekten zevk alirim ifadesinde kararsizim
seklinde ifade eden kiz G6grenci orami (%15,7) (n=27), erkek Ogrenci orani (%]18)
(n=22), matematik problemi ¢6zmekten zevk alirim ifadesine katiliyorum seklinde ifade
eden kiz 6grenci oran1 (%24,3) (n=34), erkek 6grenci oran1 (%23,8) (n=29), matematik
problemi ¢6zmekten zevk alirim ifadesine tamamen katiliyorum seklinde ifade eden kiz
Ogrenci orant (%9,3) (n=13), erkek 6grenci oran1 (%23,8) (n=29) olarak bulunmustur.
Matematik problemi ¢6zmekten zevk alirim ifadesine kiz Ogrencilerin kesinlikle

katilmadiklari, erkek 6grencilerin tamamen katildiklar1 anlasiimistir.(Tablo.84)
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Tablo: 84 Ogrenci Cinsiyeti ile Matematik Problemi Cozmekten Zevk Ahrim

ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile matematik problemi ¢6zmekten zevk alirim ifadesi capraz tablolama
CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK

MATEMATIK KESINLIKLE Say1 44 27 71
PROBLEMI KATILMIYORUM 31,4% 22,1% 27,1%
COZMEKTEN ZEVK KATILMIYORUM Say1 27 15 42
ALIRIM 19,3% 12,3% 16,0%
KARARSIZIM Say1 22 22 44

15,7% 18,0% 16,8%

KATILIYORUM Say1 34 29 63

24,3% 23,8% 24,0%

TAMAMEN Say1 13 29 42

KATILIYORUM 9,3% 23,8% 16,0%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% | 100,0% | 100,0%
HO= Ogrenci cinsiyeti ile matematik problemi ¢6zmekten zevk alirim ifadesi arasinda

anlaml bir iliski yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile matematik problemi ¢dzmekten zevk alirim ifadesi arasinda

anlamli bir iliski vardir.

P<0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile matematik problemi ¢dzmekten zevk alirim
ifadesi arasinda anlamli bir iliski vardir. HO reddedilir, H1 kabul edilir. Erkek
Ogrencilerin matematik problemi ¢ézmekten zevk almalar1 6grencilerin cinsiyetleri ile
matematik problemi c¢ozmekten zevk almalar1 konusunda bu sonucu ortaya

¢ikarmaktadir. (Tablo.85)

Tablo: 85 Ogrenci Cinsiyeti ile Matematik Problemi Cozmekten Zevk Ahrim

Ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 12,815° 4 ,012
Olabilirlik Oram 12,999 4 ,011
Dogrusal-by-Linear Birligi 9,005 1 ,003
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than S. The minimum expected Say1 is 19,56.
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Ogrenci cinsiyeti ile matematik derslerin en giizelidir ifadesinin karsilastirmasi
sonucunda; matematik derslerin en giizelidir ifadesine kesinlikle katilmiyorum seklinde
ifade eden kiz 6grenci orani (%37,1) (n=52), erkek Ogrenci orani (%34,4) (n=42),
matematik derslerin en giizelidir ifadesine katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci
orant (%25) (n=35), erkek ogrenci orani (%15,6) (n=19), matematik derslerin en
giizelidir ifadesinde kararsizim seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%15,7) (n=22),
erkek Ogrenci orani (%18,9) (n=23), matematik derslerin en giizelidir ifadesine
katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%11,4) (n=16), erkek 6grenci orani
(%11,5) (n=14), matematik derslerin en giizelidir ifadesine tamamen katiliyorum
seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%10,7) (n=15), erkek 6grenci orant (%19,7)
(n=24) olarak bulunmustur. Matematik derslerin en giizelidir ifadesine kiz ve erkek

ogrencilerin kesinlikle katilmadiklar1 anlasilmistir.(Tablo. 86)

Tablo: 86 Ogrenci Cinsiyeti ile Matematik Derslerin En Giizelidir ifadesinin

Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile matematik derslerin en giizelidir ifadesi capraz tablolama
CINSIYETi Toplam

KADIN ERKEK

MATEMATIK KESINLIKLE Say1 52 42 94
DERSLERIN EN KATILMIYORUM 37,1% 34,4% 35,9%
GUZELIDIR KATILMIYORUM Say1 35 19 54
25,0% 15,6% 20,6%

KARARSIZIM Say1 22 23 45

15,7% 18,9% 17,2%

KATILIYORUM Say1 16 14 30

11,4% 11,5% 11,5%

TAMAMEN Sayi 15 24 39

KATILIYORUM 10,7% 19,7% 14,9%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% | 100,0% | 100,0%
HO= Ogrenci cinsiyeti ile matematik derslerin en giizelidir ifadesi arasinda anlamli bir

iliski yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile matematik derslerin en giizelidir ifadesi arasinda anlaml bir

iliski vardir.

P>0,05 oldugundan ogrenci cinsiyeti ile matematik derslerin en giizelidir ifadesi

arasinda anlamh bir iliski yoktur. HO kabul edilir, HI reddedilir. Erkek ve kiz
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ogrencilerin matematik dersini diger derslerinin i¢inde en giizeli olarak gdérmedikleri

anlasilmaktadir.(Tablo.87)

Tablo: 87 Ogrenci Cinsiyeti ile Matematik Derslerin En Giizelidir ifadesinin

Karsilastirmasi
Ki-Kare Testleri
Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 6,833" 4 ,145
Olabilirlik Oram 6,892 4 ,142
Dogrusal-by-Linear Birligi 3,348 1 ,067
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than S. The minimum expected Say1 is 13,97.

Ogrenci cinsiyeti ile ileride matematikle yakindan ilgili bir meslek se¢gmeyi isterim
ifadesinin karsilastirmas:t sonucunda; ileride matematikle yakindan ilgili bir meslek
secmeyi isterim ifadesine kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani
(%35,7) (n=50), erkek 6grenci orani (%27) (n=33), ileride matematikle yakindan ilgili
bir meslek segmeyi isterim ifadesine katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani
(%19,3) (n=27), erkek 6grenci orani (%12,3) (n=15), ileride matematikle yakindan ilgili
bir meslek se¢meyi isterim seklinde ifadeye kararsiz kalan kiz 6grenci orani (%20)
(n=28), erkek Ogrenci oranmi (%24,6) (n=30), ileride matematikle yakindan ilgili bir
meslek secmeyi isterim seklinde ifadeye katliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci
orani (%15) (n=21), erkek 6grenci oran1 (%14,8) (n=18), ileride matematikle yakindan
ilgili bir meslek se¢meyi isterim seklinde ifadeye kesinlikle katiliyorum seklinde ifade
eden kiz 6grenci orani (%10) (n=14), erkek o6grenci orant (%21,3) (n=26) olarak
bulunmustur. Kiz ve erkek 6grencilerin ileride matematikle yakindan ilgili bir meslek

secmeyi diisiinmedikleri anlagilmaktadir.(Tablo.88)
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Tablo: 88 Ogrenci Cinsiyeti ile Ileride Matematikle Yakindan Ilgili Bir Meslek

Secmeyi Isterim ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile ileride matematikle yakindan ilgili bir meslek secmeyi
isterim ifadesi ¢capraz tablolama
CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK

iLERIDE, KESINLIKLE Say1 50 33 83
MATEMATIKLE KATILMIYORUM 35,7% 27,0% 31,7%
YAKINDAN ILGILI BIR | KATILMIYORUM Say1 27 15 42
MESLEK SECMEYi 19,3% 12,3% 16,0%
ISTERIM. KARARSIZIM Sayi 28 30 58
20,0% 24,6% 22,1%

KATILIYORUM Say1 21 18 39

15,0% 14,8% 14,9%

TAMAMEN Say1 14 26 40

KATILIYORUM 10,0% 21,3% 15,3%

Toplam Say1 140 122 262

1000% | 100,0% | 100,0%
HO= Ogrenci cinsiyeti ile ileride matematikle yakindan ilgili bir meslek se¢meyi isterim

ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile ileride matematikle yakindan ilgili bir meslek segmeyi isterim

arasinda anlamli bir iligki vardir.

P<0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile ileride matematikle yakindan ilgili bir meslek
se¢meyi isterim ifadesi arasinda anlamli bir iligki vardir. HO reddedilir, H1 kabul edilir.
Kiz ve erkek Ogrencilerin ileride matematikle ilgili bir meslek se¢meyecekleri

anlagilmaktadir.(Tablo.89)

Tablo: 89 Ogrenci Cinsiyeti ile Ileride Matematikle Yakindan Ilgili Bir Meslek

Secmeyi Isterim ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 9,619° 4 ,047
Olabilirlik Oram 9,702 4 ,046
Dogrusal-by-Linear Birligi 6,836 1 ,009
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than S. The minimum expected Sayz is 18,16.
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Ogrenci cinsiyeti ile matematikten hi¢ hoslanmam ifadesinin karsilastirmasi sonucunda;
matematikten hi¢c hoslanmam ifadesine kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade eden kiz
ogrencilerin oran1 (%35) (n=25), erkek 6grenci oran1 (%36,9) (n=45), matematikten hic
hoslanmam ifadesine katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%19,3)
(n=27), erkek Ogrenci orani (%17,2) (n=21), matematikten hi¢ hoslanmam seklindeki
ifadeye kararsiz kalan kiz 6grenci orani (%20) (n=28), erkek Ogrenci orani (%18)
(n=22), matematikten hi¢ hoslanmam seklinde ifadeye katliyorum seklinde ifade eden
kiz 6grenci orani (%15) (n=21), erkek 6grenci oranm1 (%13,1) (n=16), matematikten hi¢
hoslanmam seklinde ifadeye kesinlikle katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci
orani (%20,7) (n=29), erkek 6grenci oranm1 (%14,8) (n=18) olarak bulunmustur. Kiz ve

erkek ogrencilerin matematikten hoslandiklar1 anlasilmaktadir. (Tablo.90)

Tablo: 90 Ogrenci Cinsiyeti ile Matematikten Hi¢c Hoslanmam ifadesinin

Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile matematikten hi¢ hoslanmam ifadesi capraz tablolama
CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK

MATEMATIKTEN HiC KESINLIKLE Say1 35 45 80
HOSLANMAM KATILMIYORUM 25,0% 36,9% 30,5%
KATILMIYORUM Say1 27 21 48

19,3% 17,2% 18,3%

KARARSIZIM Say1 28 22 50

20,0% 18,0% 19,1%

KATILIYORUM Say1 21 16 37

15,0% 13,1% 14,1%

TAMAMEN Say1 29 18 47

KATILIYORUM 20,7% 14,8% 17,9%

Toplam Say1 140 122 262

1000% | 100,0% | 100,0%
HO= Ogrenci cinsiyeti ile matematikten hi¢ hoslanmam ifadesi arasinda anlamli bir

iliski yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile matematikten hi¢ hoslanmam ifadesi arasinda anlamli bir

iliski vardir.

P>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile matematikten hi¢ hoslanmam ifadesi arasinda

anlaml1 bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. Ogrencilerin kiz veya erkek
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olmalar1 ile matematik dersinden hoslanip hoslanmama konusu arasinda bir baglant1 s6z

konusu degildir.(Tablo.91)

Tablo: 91 Ogrenci Cinsiyeti fle Matematikten Hi¢c Hoslanmam ifadesinin

Karsilastirmasi
Ki-Kare Testleri
Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 4,756" 4 313
Olabilirlik Orani 4,766 4 ,312
Dogrusal-by-Linear Birligi 3,760 1 ,052
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than S. The minimum expected Say1 is 17,23.

Ogrenci cinsiyeti ile programda matematik ders saatlerinin sayis1 azaltilirsa mutlu
olurum ifadesinin karsilagtirmast sonucunda; programda matematik ders saatlerinin
sayist azaltilirsa mutlu olurum ifadesine kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade eden kiz
ogrenci oramt (%12,9) (n=18), erkek Ogrenci orani (%22,1) (n=27), katilmiyorum
seklinde ifade eden kiz G6grenci orami (%20) (n=28), erkek Ogrenci orani (%16.4)
(n=20), kararsiz kalan kiz 6grenci oran1 (%13,6) (n=19), erkek 6grenci orant (%12,3)
(n=15), katliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oran1 (%19,3) (n=27), erkek 6grenci
orant (%17,2) (n=21), kesinlikle katiliyorum seklinde ifade eden kiz &grenci oram
(%34,3) (n=48), erkek 6grenci oranit (%32) (n=39) olarak bulunmustur. Kiz ve erkek
Ogrencilerin programda matematik ders saatlerinin sayisinin azaltilmasi halinde mutlu

olacaklar1 anlagilmaktadir.(Tablo.92)
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Tablo: 92 Ogrenci Cinsiyeti fle Programda Matematik Ders Saatlerinin Sayis

Azaltilirsa Mutlu Olurum Ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile programda matematik ders saatlerinin sayis1 azaltilirsa
mutlu olurum ifadesi capraz tablolama

PROGRAMDA
MATEMATIK DERS
SAATLERININ SAYISI
AZALTILIRSA MUTLU
OLURUM

Toplam

KESINLIiKLE

KATILMIYORUM

KATILMIYORUM

KARARSIZIM

KATILIYORUM

TAMAMEN
KATILIYORUM

Say1

Say1

Say1

Say1

Say1

Say1

CINSIYETI
KADIN | ERKEK
18 27
12,9% 22,1%
28 20
20,0% 16,4%
19 15
13,6% 12,3%
27 21
19,3% 17,2%
48 39
34,3% 32,0%
140 122
100,0% 100,0%

Toplam

45
17,2%
48
18,3%
34
13,0%
48
18,3%
87
332%
262

100,0%

HO= Ogrenci cinsiyeti ile programda matematik ders saatlerinin sayis1 azaltilirsa mutlu

olurum ifadesi arasinda anlaml bir iligki yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile programda matematik ders saatlerinin sayis1 azaltilirsa mutlu

olurum ifadesi arasinda anlamli bir iligki vardir.

P>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile programda matematik ders saatlerinin sayisi

azaltilirsa mutlu olurum ifadesi arasinda anlamli bir iligki yoktur. HO kabul edilir, HI1

reddedilir. Ogrencilerin kiz veya erkek olmalar1 ile programda matematik ders

saatlerinin sayis1 azaltilirsa mutlu olunmasi yada olunmamasi arasinda bir baglant1 s6z

konusu degildir.(Tablo.93)

Tablo: 93 Ogrenci Cinsiyeti fle Programda Matematik Ders Saatlerinin Sayisi

Azaltilirsa Mutlu Olurum Ifadesinin Karsilastirmasi

Pearson ki-kare
Olabilirlik Oram
Dogrusal-by-Linear Birligi

N of Gegerli Durumlar

Ki-Kare Testleri
Value df

4,068"

4,071

1,336

262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than 5. The minimum expected Say is 15,83.
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Ogrenci cinsiyeti ile matematikle iliskisi en az olan bir meslek se¢gmek isterim
ifadesinin karsilastirmasi sonucunda; matematikle iliskisi en az olan bir meslek se¢gmek
isterim ifadesine kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%20,7)
(n=29), erkek 6grenci orant (%27) (n=33), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci
orani (%22,9) (n=32), erkek 6grenci oranmi (%14,8) (n=18), kararsiz kalan kiz 6grenci
orani (%15,7) (n=22), erkek 6grenci orani (%24,6) (n=30), katliyorum seklinde ifade
eden kiz 6grenci oranm1 (%12,9) (n=18), erkek 6grenci orani (%13,9) (n=17), kesinlikle
katiltyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%27,9) (n=39), erkek 6grenci orani
(%19,7) (n=24) olarak bulunmustur. Erkek 6grencilerin ileride, matematikle iligkisi olan
bir meslek se¢mek istedikleri, kiz 6grencilerin ise ileride, matematikle iliskisi en az olan

bir meslek se¢mek istedikleri anlagilmistir.(Tablo.94)

Tablo: 94 Ogrenci Cinsiyeti Ile Tleride, Matematikle iliskisi En Az Olan Bir

Meslek Secmek Isterim Ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile ileride, matematikle iliskisi en az olan bir meslek segmek
isterim ifadesi ¢capraz tablolama
CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK

iLERIDE, KESINLIKLE Say1 29 33 62
MATEMATIKLE KATILMIYORUM 20,7% 27,0% 23,7%
ILISKISi EN AZ OLAN KATILMIYORUM Say1 32 18 50
BiR MESLEK SECMEK 22,9% 14,8% 19,1%
ISTERIM. KARARSIZIM Sayt 2 30 52
15,7% 24,6% 19,8%

KATILIYORUM Say1 18 17 35

12,9% 13,9% 13,4%

TAMAMEN Say1 39 24 63

KATILIYORUM 27,9% 19,7% 24,0%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%

HO= Ogrenci cinsiyeti ile ileride, matematikle iliskisi en az olan bir meslek se¢mek

isterim ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile ileride, matematikle iliskisi en az olan bir meslek se¢mek

isterim ifadesi arasinda anlamli bir iliski vardir.

149



P>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile ileride, matematikle iligkisi en az olan bir
meslek se¢mek isterim ifadesi arasinda anlamli bir iligki yoktur. HO kabul edilir, H1
reddedilir. Ogrencilerin kiz veya erkek olmalari ile ileride, matematikle iliskisi en az
olan bir meslek se¢gmek isteyip istememesi arasinda bir  baglanti

bulunmamaktadir.(Tablo.95)

Tablo: 95 Ogrenci Cinsiyeti Ile Tleride, Matematikle liskisi En Az Olan Bir

Meslek Secmek Isterim Ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 7,809° 4 ,099
Olabilirlik Oram 7,864 4 ,097
Dogrusal-by-Linear Birligi 1,148 1 ,284
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Say1 less than S. The minimum expected Say1 is 16,30.

Ogrenci cinsiyeti ile, elime gecen her matematik problemini ¢dzmek isterim ifadesinin
karsilastirmast sonucunda; elime gecen her matematik problemini ¢ézmek isterim
ifadesine kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orant (%29,3) (n=41),
erkek 6grenci orani (%25,4) (n=31), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani
(%27,1) (n=38), erkek 6grenci orant (%16,4) (n=20), kararsiz kalan kiz 6grenci orani
(%20) (n=28), erkek d6grenci orani (%23) (n=28), katliyorum seklinde ifade eden kiz
O0grenci oran1 (%17,1) (n=24), erkek O6grenci orant (%20,5) (n=25), kesinlikle
katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%6,4) (n=9), erkek 6grenci orani
(%14,8) (n=18) olarak bulunmustur. Kiz ve erkek ogrencilerin ellerine gegen her

matematik problemini ¢6zmek istemedikleri anlagilmistir.(Tablo.96)

150



Tablo: 96 Ogrenci Cinsiyeti Ile Elime Gecen Her Matematik Problemini Cézmek

Isterim ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile, elime gecen her matematik problemini ¢6zmek isterim
ifadesi capraz tablolama
CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK

ELiME GECEN HER KESINLIKLE Sayl 41 31 72
MATEMATIK KATILMIYORUM 29,3% 25,4% 27,5%
PROBLEMINI COZMEK | KATILMIYORUM Sayi 38 20 58
ISTERIM 27,1% 16,4% 22,1%
KARARSIZIM Say1 28 28 56

20,0% 23,0% 21,4%

KATILIYORUM Sayi 24 25 49

17,1% 20,5% 18,7%

TAMAMEN Say1 9 18 27

KATILIYORUM 6,4% 14,8% 10,3%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%

HO= Ogrenci cinsiyeti ile, elime gegen her matematik problemini ¢dzmek isterim ifadesi

arasinda anlamli bir iligki yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile elime gegen her matematik problemini ¢6zmek isterim ifadesi

arasinda anlamli bir iligki vardir.

P>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile elime gegen her matematik problemini ¢6zmek
isterim ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir.
Ogrencilerin kiz veya erkek olmalari ile ellerine gecen her matematik problemini

¢6zmek isteyip istememeleri arasinda bir baglanti bulunmamaktadir.(Tablo.97)
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Tablo: 97 Ogrenci Cinsiyeti Ile Elime Gecen Her Matematik Problemini Cézmek

Isterim ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 8,800° 4 ,066
Olabilirlik Oram 8,914 4 ,063
Dogrusal-by-Linear Birligi 5,417 1 ,020
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Say1 less than S. The minimum expected Say1 is 12,57.

Ogrenci cinsiyeti ile matematik konusunda her sey ilgimi c¢eker ifadesinin
karsilagtirmast sonucunda; matematik konusunda her sey ilgimi ceker ifadesine
kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%30) (n=42), erkek
Ogrenci orani (%19,7) (n=24), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orami
(%27,9) (n=39), erkek 6grenci orant (%24,6) (n=30), kararsiz kalan kiz 6grenci orani
(%17,1) (n=24), erkek 6grenci oran1 (%27,9) (n=34), katliyorum seklinde ifade eden kiz
Ogrenci oran1 (%17,9) (n=25), erkek Ogrenci orant (%14,8) (n=18), kesinlikle
katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%7,1) (n=10), erkek 6grenci orani
(%13,1) (n=16) olarak bulunmustur. Kiz 6grencilerin matematik konusunda herseyin
ilgilerini ¢ekmedigi, erkek Ogrencilerin ise bu konuda kararsizlik yasadiklar

anlasilmistir.(Tablo.98)
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Tablo: 98 Ogrenci Cinsiyeti ile Matematik Konusunda Her Sey Ilgimi Ceker

ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile matematik konusunda her sey ilgimi ceker ifadesi ¢capraz

tablolama

CINSIYETI Toplam

KADIN | ERKEK
MATEMATIK KESINLIKLE Say1 42 24 66
KONUSUNDA HER SEY KATILMIYORUM 30,0% 19,7% 25,2%
ILGIMI CEKER KATILMIYORUM Sayl 39 30 69
27,9% 24,6% 26,3%
KARARSIZIM Say1 24 34 58
17,1% 27,9% 22,1%
KATILIYORUM Say1 25 18 43
17,9% 14,8% 16,4%
TAMAMEN Say1 10 16 26
KATILIYORUM 7,1% 13,1% 9,9%
Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%

HO= Ogrenci cinsiyeti ile matematik konusunda her sey ilgimi ¢eker ifadesi arasinda

anlaml bir iliski yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile matematik konusunda her sey ilgimi ¢eker ifadesi arasinda

anlaml bir iliski vardir.

P>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile matematik konusunda hersey ilgimi c¢eker
ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. Ogrencilerin kiz
veya erkek olmalari ile matematik konusunun ilgilerini ¢ekip ¢ekmemesi arasinda bir

baglanti bulunmamaktadir.(Tablo.99)
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Tablo: 99 Ogrenci Cinsiyeti ile Matematik Konusunda Her Sey Ilgimi Ceker

ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 9,138" 4 ,058
Olabilirlik Oram 9,186 4 ,057
Dogrusal-by-Linear Birligi 4,178 1 ,041
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Say1 less than S. The minimum expected Say1 is 12,11.
Ogrenci cinsiyeti ile dersler arasinda en ¢ok matematikten hoslanirim ifadesinin

karsilastirmasi sonucunda; dersler arasinda en ¢ok matematikten hoslanirim ifadesine
kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%38,6) (n=54), erkek
Ogrenci orani (%27,9) (n=34), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orami
(%20,7) (n=29), erkek 6grenci orant (%18,9) (n=23), kararsiz kalan kiz 6grenci orani
(%17,1) (n=24), erkek 6grenci oran1 (%18,9) (n=23), katliyorum seklinde ifade eden kiz
ogrenci oran1 (%12,9) (n=18), erkek 06grenci orant (%13,9) (n=17), kesinlikle
katilryorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%10,7) (n=15), erkek 6grenci orani
(%20,5) (n=25) olarak bulunmustur. Kiz ve erkek 6grencilerin dersler arasinda en ¢ok

matematikten hoslanmadiklar1 anlagilmistir.(Tablo.100)

Tablo: 100 Ogrenci cinsiyeti ile dersler arasinda en ¢ok matematikten hoslanirim

ifadesinin karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile, dersler arasinda en ¢ok matematikten hoslanirim ifadesi ¢apraz tablolama
CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK

DERSLER ARASINDA KESINLIiKLE Say1 54 34 88
EN COK KATILMIYORUM 38,6% 27,9% 33,6%
MATEMATIKTEN KATILMIYORUM Say1 29 23 52
HOSLANIRIM 20,7% 18,9% 19,8%
KARARSIZIM Say1 24 23 47

17,1% 18,9% 17,9%

KATILIYORUM Say1 18 17 35

12,9% 13,9% 13.4%

TAMAMEN Sayi 15 25 40

KATILIYORUM 10,7% 20,5% 15,3%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%
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HO= Ogrenci cinsiyeti ile dersler arasinda en ¢ok matematikten hoslanirim ifadesi

arasinda anlamli bir iligki yoktur.

HI= Ogrenci cinsiyeti ile dersler arasinda en c¢ok matematikten hoslanirim ifadesi

arasinda anlamli bir iligki vardir.

P>0,05 oldugundan &grenci cinsiyeti ile dersler arasinda en ¢ok matematikten
hoslanirim ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir.
Ogrencilerin kiz veya erkek olmalari ile dersler arasinda en ¢ok matematikten hoslanip

hoslanmamalar1 arasinda bir baglanti bulunmamaktadir.(Tablo.101)

Tablo: 101 Ogrenci cinsiyeti ile dersler arasinda en ¢ok matematikten hoslanirim

ifadesinin karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 6,582° 4 ,160
Olabilirlik Oram 6,618 4 ,157
Dogrusal-by-Linear Birligi 5,959 1 ,015
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Say1 less than S. The minimum expected Say1 is 16,30.

Ogrenci cinsiyeti ile, matematik oyunlarindan hoslanmam ifadesinin karsilastirmasi
sonucunda; matematik oyunlarindan hoslanmam ifadesine kesinlikle katilmiyorum
seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%20) (n=28), erkek 6grenci orani (%23) (n=28),
katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%24,3) (n=34), erkek 6grenci orani
(%22,1) (n=27), kararsiz kalan kiz 6grenci orani (%15,7) (n=22), erkek 6grenci orani
(%19,7) (n=24), katliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%14,3) (n=20), erkek
Ogrenci orani (%14,8) (n=18), kesinlikle katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci
orani (%25,7) (n=36), erkek Ogrenci orani (%20,5) (n=25) olarak bulunmustur. Kiz
Ogrencilerin matematik oyunlarindan hoslanmadiklari, erkek 6grencilerin ise matematik

oyunlarindan hoslandiklar1 anlagilmistir.(Tablo.102)
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Tablo: 102 Ogrenci Cinsiyeti Ile Matematik Oyunlarindan Hoslanmam ifadesinin

Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile matematik oyunlarindan hoslanmam ifadesi ¢capraz

tablolama

CINSIYETI Toplam

KADIN | ERKEK
MATEMATIK KESINLIKLE Say1 28 28 56
OYUNLARINDAN KATILMIYORUM 20,0% 23,0% 21,4%
HOSLANMAM KATILMIYORUM Say1 34 27 61
24,3% 22,1% 23,3%
KARARSIZIM Say1 22 24 46
15,7% 19,7% 17,6%
KATILIYORUM Sayi 20 18 38
14,3% 14,8% 14,5%
TAMAMEN Say1 36 25 61
KATILIYORUM 25,7% 20,5% 23,3%
Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%

HO= Ogrenci cinsiyeti ile matematik oyunlarindan hoslanmam ifadesi arasinda anlamli

bir iligki yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile dersler arasinda en ¢ok matematikten hoslanirim ifadesi

arasinda anlamli bir iligki vardir.

P>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile matematik oyunlarindan hoglanmam ifadesi
arasinda anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. Ogrencilerin kiz veya
erkek olmalar1 ile matematik oyunlarindan hoslanip hoslanmamalar1 arasinda bir

baglant1 bulunmamaktadir.(Tablo.103)
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Tablo: 103 Ogrenci Cinsiyeti Ile Matematik Oyunlarindan Hoslanmam ifadesinin

Karsilastirmasi
Ki-Kare Testleri
Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 1,751° 4 ,781
Olabilirlik Oram 1,754 4 ,781
Dogrusal-by-Linear Birligi ,566 1 ,452
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than 5. The minimum expected Sayi is 17,69.

Ogrenci cinsiyeti ile, miimkiin olsa matematik yerine baska bir ders alirrm ifadesinin
karsilagtirmast sonucunda; miimkiin olsa matematik yerine baska bir ders alirim
ifadesine kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%25) (n=35),
erkek 6grenci orani (%28,7) (n=35), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oranm
(%21,4) (n=30), erkek 6grenci orant (%13,9) (n=17), kararsiz kalan kiz 6grenci orani
(%11,4) (n=16), erkek 6grenci orani (%17,2) (n=21), katliyorum seklinde ifade eden kiz
Ogrenci orani (%12,9) (n=18), erkek 6grenci orani (%9) (n=11), kesinlikle katiliyorum
seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%29,3) (n=41), erkek 6grenci orant (%31,1)
(n=38) olarak bulunmustur. Kiz ve erkek 6grencilerin miimkiin olsa matematik yerine

baska bir ders almak istedikleri anlagilmistir.(Tablo.104)
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Tablo: 104 Ogrenci Cinsiyeti Ile Miimkiin Olsa Matematik Yerine Bagka Bir Ders

Alrim ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile miimkiin olsa matematik yerine baska bir ders alirim ifadesi
capraz tablolama
CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK

MUMKUN OLSA KESINLIKLE Say1 35 35 70
MATEMATIK YERINE KATILMIYORUM 25,0% 28,7% 26,7%
BASKA BIR DERS KATILMIYORUM Sayl 30 17 47
ALIRIM 21,4% 13,9% 17,9%
KARARSIZIM Say1 16 21 37

11,4% 17,2% 14,1%

KATILIYORUM Say1 18 11 29

12,9% 9,0% 11,1%

TAMAMEN Say1 41 38 79

KATILIYORUM 29,3% 31,1% 30,2%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%

HO= Ogrenci cinsiyeti ile miimkiin olsa matematik yerine baska bir ders alirim ifadesi

arasinda anlamli bir iligki yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile miimkiin olsa matematik yerine baska bir ders alirim ifadesi

arasinda anlamli bir iligki vardir.

P>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile miimkiin olsa matematik yerine bagka bir ders
alinm ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, Hl reddedilir.
Ogrencilerin kiz veya erkek olmalar1 ile miimkiin olsa matematik yerine baska bir ders

alip almamalar1 arasinda bir baglant1 bulunmamaktadir.(Tablo.105)
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Tablo: 105 Ogrenci Cinsiyeti Ile Miimkiin Olsa Matematik Yerine Bagka Bir Ders

Alrim ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 4,861" 4 ,302
Olabilirlik Oram 4,904 4 ,297
Dogrusal-by-Linear Birligi ,000 1 1,000
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than 5. The minimum expected Sayi is 13,50.

Ogrenci cinsiyeti ile, matematik &devlerini sikilmadan zevkle yaparim ifadesinin
karsilagtirmas1 sonucunda; matematik 6devlerini sikilmadan zevkle yaparim ifadesine
kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%34,3) (n=48), erkek
Ogrenci orani (%27) (n=33), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz O6grenci orami
(%16,4) (n=23), erkek 6grenci orant (%13,9) (n=17), kararsiz kalan kiz 6grenci orani
(%20,7) (n=29), erkek 6grenci oran1 (%23.,8) (n=29), katliyorum seklinde ifade eden kiz
Ogrenci orant (%22,1) (n=31), erkek 6grenci oran1 (%18) (n=22), kesinlikle katiliyorum
seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%6,4) (n=9), erkek 6grenci oran1 (%17,2) (n=21)
olarak bulunmustur. Kiz ve erkek 6grencilerin matematik 6devlerini sikilmadan zevkle

yapmadiklar1 anlagilmistir.(Tablo.106)
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Tablo: 106 Ogrenci Cinsiyeti Ile Matematik Odevlerini Sikilmadan Zevkle

Yaparim Ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile matematik 6devlerini sikilmadan zevkle yaparim ifadesi
Capraz tablolama
CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK

MATEMATIK KESINLIKLE Say1 48 33 81
ODEVLERINi KATILMIYORUM 34,3% 27,0% 30,9%
SIKILMADAN ZEVKLE KATILMIYORUM Say1 23 17 40
YAPARIM 16,4% 13,9% 15,3%
KARARSIZIM Say1 29 29 58

20,7% 23,8% 22,1%

KATILIYORUM Say1 31 22 53

22,1% 18,0% 20,2%

TAMAMEN Say1 9 21 30

KATILIYORUM 6,4% 17,2% 11,5%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%

HO= Ogrenci cinsiyeti ile matematik 6devlerini sikilmadan zevkle yaparim ifadesi

arasinda anlamli bir iligki yoktur.

HI= Ogrenci cinsiyeti ile matematik 6devlerini sikilmadan zevkle yaparim ifadesi

arasinda anlamli bir iligki vardir.

P>0,05 oldugundan ogrenci cinsiyeti ile matematik o6devlerini sikilmadan zevkle
yaparim ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir.
Ogrencilerin kiz veya erkek olmalari ile matematik ddevlerini sikilmadan zevkle yapip

yapmamalari arasinda bir baglanti bulunmamaktadir.(Tablo.107)
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Tablo: 107 Ogrenci Cinsiyeti Ile Matematik Odevlerini Sikilmadan Zevkle

Yaparim Ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 8,811° 4 ,066
Olabilirlik Oran1 8,932 4 ,063
Dogrusal-by-Linear Birligi 3,979 1 ,046
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than S. The minimum expected Say1 is 13,97.

Ogrenci cinsiyeti ile, matematik derslerine mecbur oldugum igin ¢alistyorum ifadesinin
karsilagtirmas1 sonucunda; matematik derslerine mecbur oldugum igin g¢alistyorum
ifadesine kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orant (%34,3) (n=48),
erkek 0grenci orani (%27) (n=33), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani
(%16,4) (n=23), erkek 6grenci orant (%13,9) (n=17), kararsiz kalan kiz 6grenci orani
(%20,7) (n=29), erkek 6grenci oran1 (%23.,8) (n=29), katliyorum seklinde ifade eden kiz
Ogrenci orant (%22,1) (n=31), erkek 6grenci oran1 (%18) (n=22), kesinlikle katiliyorum
seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%6,4) (n=9), erkek 6grenci oran1 (%17,2) (n=21)
olarak bulunmustur. Kiz 06grencilerin matematik derslerine mecbur olduklar1 ig¢in
calistiklar, erkek Ogrencilerin ise matematik derslerine mecbur olduklarindan dolay1

calistiklar1 konusuna kesinlikle katilmadiklar1 anlasilmistir.(Tablo.108)
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Tablo: 108 Ogrenci Cinsiyeti Ile Matematik Derslerine Mecbur Oldugum I¢in

Cahistyorum ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile matematik derslerine mecbur oldugum icin ¢alistyorum
ifadesi capraz tablolama
CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK

MATEMATIK KESINLIKLE Say1 30 35 65
DERSLERINE MECBUR | KATILMIYORUM 21,4% 28,7% 24,8%
OLDUGUM iCiN KATILMIYORUM Sayi 25 28 53
CALISIYORUM 17,9% 23,0% 20,2%
KARARSIZIM Sayi 21 19 40

15,0% 15,6% 15,3%

KATILIYORUM Say1 24 9 33

17,1% 7,4% 12,6%

TAMAMEN Say1 40 31 71

KATILIYORUM 28,6% 25,4% 27,1%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%

HO= Ogrenci cinsiyeti ile matematik derslerine mecbur oldugum igin calistyorum

ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile matematik derslerine mecbur oldugum ig¢in g¢alisiyorum

ifadesi arasinda anlamli bir iliski vardir.

P>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile matematik derslerine mecbur oldugum igin
calistyorum ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, HI reddedilir.
Ogrencilerin kiz veya erkek olmalar1 ile matematik derslerine mecbur olduklari igin

calisip calismadiklar1 konusu arasinda bir baglant1 bulunmamaktadir.(Tablo.109)
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Tablo: 109 Ogrenci Cinsiyeti Ile Matematik Derslerine Mecbur Oldugum I¢in

Cahistyorum Ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 7,412° 4 116
Olabilirlik Oram 7,636 4 ,106
Dogrusal-by-Linear Birligi 3,444 1 ,063
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than 5. The minimum expected Sayi is 15,37.

Ogrenci cinsiyeti ile, bos zamanlarimda matematik problemleri ¢cdzmek bana zevk verir
ifadesinin karsilastirmasi sonucunda; bos zamanlarimda matematik problemleri ¢c6zmek
bana zevk verir ifadesine kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani
(%37,1) (n=52), erkek 6grenci orani (%32) (n=39), katilmiyorum seklinde ifade eden
kiz 6grenci orani (%23,6) (n=33), erkek 6grenci orani (%16,4) (n=20), kararsiz kalan
kiz 6grenci orant (%16,4) (n=23), erkek Ogrenci orani (%26,2) (n=32), katliyorum
seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%17,9) (n=25), erkek 6grenci orani (%13,9)
(n=17), kesinlikle katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%5) (n=7), erkek
ogrenci oranmt (%11,5) (n=14) olarak bulunmustur. Kiz ve erkek Ogrencilerin bos
zamanlarimda matematik problemleri ¢6zmekten zevk almadiklar1 anlagilmistir.

(Tablo.110)
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Tablo: 110 Ogrenci Cinsiyeti ile Bos Zamanlarimda Matematik Problemleri

Cozmek Bana Zevk Verir ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile bos zamanlarimda matematik problemleri ¢c6zmek bana zevk
verir ifadesi ¢capraz tablolama
CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK

BOS ZAMANLARIMDA KESINLIKLE Say1 52 39 91
MATEMATIK KATILMIYORUM 37,1% 32,0% 34,7%
PROBLEMLERI KATILMIYORUM Say1 33 20 53
COZMEK BANA ZEVK 23.6% 16,4% 202%
VERIR KARARSIZIM Say1 23 32 55
16,4% 26,2% 21,0%

KATILIYORUM Sayi 25 17 42

17,9% 13,9% 16,0%

TAMAMEN Say1 7 14 21

KATILIYORUM 5,0% 11,5% 8,0%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%

HO= Ogrenci cinsiyeti ile bos zamanlarimda matematik problemleri ¢ézmek bana zevk

verir ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile bos zamanlarimda matematik problemleri ¢6zmek bana zevk

verir ifadesi arasinda anlaml bir iliski vardir.

P>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile bos zamanlarimda matematik problemleri
¢6zmek bana zevk verir ifadesi arasinda anlaml bir iligki yoktur. HO kabul edilir, H1
reddedilir. Ogrencilerin kiz veya erkek olmalar ile bos zamanlarimda matematik
problemleri ¢ozmede zek alipp almadiklart konusu arasinda bir baglanti

bulunmamaktadir.(Tablo.111)
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Tablo: 111 Ogrenci Cinsiyeti ile Bos Zamanlarimda Matematik Problemleri

Cozmek Bana Zevk Verir ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 9,182° 4 ,057
Olabilirlik Oram 9,238 4 ,055
Dogrusal-by-Linear Birligi 2,632 1 ,105
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than 5. The minimum expected Sayi is 9,78.

Ogrenci cinsiyeti ile, bir matematik sorusunun cevabini bulmak kendi kendime uzun
zaman harcamaktansa, onu bir bilenden sorup Ogrenmeyi tercih ederim ifadesinin
karsilagtirmas1 sonucunda; bir matematik sorusunun cevabini bulmak kendi kendime
uzun zaman harcamaktansa, onu bir bilenden sorup 6grenmeyi tercih ederim ifadesine
kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%16,4) (n=23), erkek
Ogrenci orani (%15,6) (n=19), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orami
(%19,3) (n=27), erkek 6grenci orant (%14,8) (n=18), kararsiz kalan kiz 6grenci orani
(%12,9) (n=18), erkek 6grenci orani (%21,3) (n=26), katliyorum seklinde ifade eden kiz
ogrenci oran1 (%26,4) (n=37), erkek Ogrenci orant (%13,1) (n=16), kesinlikle
katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%25) (n=35), erkek O0grenci orani
(%35,2) (n=43) olarak bulunmustur. Kiz ve erkek 6grencilerin bir matematik sorusunun
cevabini bulmak kendi kendilerine uzun zaman harcamaktansa, onu bir bilenden sorup

O0grenmeyi tercih ettikleri anlasilmistir.(Tablo.112)
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Tablo: 112 Ogrenci Cinsiyeti ile Bir Matematik Sorusunun Cevabim1 Bulmak
Kendi Kendime Uzun Zaman Harcamaktansa, Onu Bir Bilenden Sorup

Ogrenmeyi Tercih Ederim ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile bir matematik sorusunun cevabim1 bulmak kendi kendime
uzun zaman harcamaktansa, onu bir bilenden sorup 6grenmeyi tercih ederim
ifadesi capraz tablolama

CINSIYETI Toplam
KADIN ERKEK

BiR MATEMATIK KESINLIKLE Say1 23 19 42
SORUSUNUN CEVABINI KATILMIYORUM 16,4% 15,6% 16,0%
BULMAK ICIN KENDI KATILMIYORUM Sayl 27 18 45
KENDIME UZUN BiR ZAMAN 19.3% 14,8% 17,.2%
HARCAMAKTANSA, ONU BiR KARARSIZIM Say1 18 26 44
BILENDEN SORUP 12.9% 21.3% 16.8%

OGRENMEYi TERCIiH
KATILIYORUM Say1 37 16 53

EDERIM

26,4% 13,1% 20,2%
TAMAMEN Say1 35 43 78
KATILTYORUM 25,0% 352% 29,8%
Toplam Say1 140 122 262
100,0% 100,0% 100,0%

HO= Ogrenci cinsiyeti ile bir matematik sorusunun cevabini bulmak kendi kendime
uzun zaman harcamaktansa, onu bir bilenden sorup 6grenmeyi tercih ederim ifadesi

arasinda anlamli bir iligki yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile bir matematik sorusunun cevabini bulmak kendi kendime
uzun zaman harcamaktansa, onu bir bilenden sorup 6grenmeyi tercih ederim ifadesi

arasinda anlamli bir iligki vardir.

P<0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile bir matematik sorusunun cevabini bulmak
kendi kendime uzun zaman harcamaktansa, onu bir bilenden sorup 6grenmeyi tercih
ederim ifadesi arasinda anlamli bir iliski vardir. HO reddedilir, HI kabul edilir.
Ogrencilerin kiz veya erkek olmalari ile bir matematik sorusunun cevabini bulmak igin
uzun zaman harcamaktansa, onu bir bilenden sorup 6grenmeyi tercih edip etmemeleri

arasinda baglanti bulunmaktadir.(Tablo.113)
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Tablo: 113 Ogrenci Cinsiyeti ile Bir Matematik Sorusunun Cevabim1 Bulmak
Kendi Kendime Uzun Zaman Harcamaktansa, Onu Bir Bilenden Sorup

Ogrenmeyi Tercih Ederim ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 11,595° 4 ,021
Olabilirlik Oram 11,794 4 ,019
Dogrusal-by-Linear Birligi ,553 1 ,457
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than S. The minimum expected Sayz is 19,56.

Ogrenci cinsiyeti ile, matematik dersinde kendimi rahatsiz hissederim ifadesinin
karsilagtirmas1 sonucunda; matematik dersinde kendimi rahatsiz hissederim ifadesine
kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%30) (n=42), erkek
ogrenci orani (%25,4) (n=31), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oram
(%23,6) (n=33), erkek Ogrenci orant (%18) (n=22), kararsiz kalan kiz 6grenci orani
(%22,1) (n=31), erkek 6grenci orani (%23) (n=28), katliyorum seklinde ifade eden kiz
ogrenci orant (%15) (n=21), erkek 6grenci orani (%18) (n=22), kesinlikle katiliyorum
seklinde ifade eden kiz 6grenci orami (%9,3) (n=13), erkek 6grenci oram (%15,6)
(n=19) olarak bulunmustur. Kiz ve erkek 6grencilerin matematik dersinde kendilerini

rahatsiz hissetmedikleri anlagilmistir.(Tablo.114)
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Tablo: 114 Ogrenci Cinsiyeti Ile Matematik Dersinde Kendimi Rahatsiz

Hissederim Ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersinde kendimi rahatsiz hissederim ifadesi
capraz tablolama
CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK

MATEMATIK KESINLIKLE Say1 42 31 73
DERSINDE KENDiMi KATILMIYORUM 30,0% 25,4% 27,9%
RAHATSIZ KATILMIYORUM Say1 33 22 55
HISSEDERIM 23,6% 18,0% 21,0%
KARARSIZIM Say1 31 28 59

22,1% 23,0% 22,5%

KATILIYORUM Say1 21 22 43

15,0% 18,0% 16,4%

TAMAMEN Say1 13 19 32

KATILIYORUM 9,3% 15,6% 12,2%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%

HO= Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersinde kendimi rahatsiz hissederim ifadesi

arasinda anlamli bir iligki yoktur.

HI= Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersinde kendimi rahatsiz hissederim ifadesi

arasinda anlamli bir iligki vardir.

P>0,05 oldugundan Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersinde kendimi rahatsiz
hissederim ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir.
Ogrencilerin kiz veya erkek olmalari ile matematik dersinde kendilerini rahatsiz

hissedip hissetmemeleri agisindan baglant1 bulunmamaktadir.(Tablo.115)
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Tablo: 115 Ogrenci Cinsiyeti Ile Matematik Dersinde Kendimi Rahatsiz

Hissederim Ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 3,940° 4 414
Olabilirlik Oram 3,949 4 ,413
Dogrusal-by-Linear Birligi 3,232 1 ,072
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than 5. The minimum expected Sayi is 14,90.

Ogrenci cinsiyeti ile, diger derslere gore, matematigi daha biiyiik bir zevkle calisirim
ifadesine kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%35) (n=49),
erkek 6grenci orani (%30,3) (n=37), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani
(%27,9) (n=39), erkek Ogrenci orant (%18) (n=22), kararsiz kalan kiz 6grenci orani
(%9,3) (n=13), erkek 6grenci orani (%19,7) (n=24), katliyorum seklinde ifade eden kiz
ogrenci oran1 (%18,6) (n=26), erkek Ogrenci orant (%13,1) (n=16), kesinlikle
katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%9,3) (n=13), erkek 6grenci orani
(%18,9) (n=23) olarak bulunmustur. Kiz ve erkek o6grencilerin diger derslere gore,
matematigi daha  biiyik bir zevkle c¢alisinm ifadesine  katilmadiklar

anlasilmistir.(Tablo.116)
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Tablo: 116 Ogrenci Cinsiyeti Ile Diger Derslere Gore, Matematigi Daha Biiyiik Bir

Zevkle Calisirim ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile diger derslere gore, matematigi daha biiyiik bir zevkle
calisirim ifadesi ¢capraz tablolama
CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK

DiGER DERSLERE KESINLIKLE Say1 49 37 86
GORE, MATEMATIGI KATILMIYORUM 35,0% 30,3% 32,8%
DAHA BUYUK BiR KATILMIYORUM Say1 39 22 61
ZEVKLE CALISIRIM 27.9% 18,0% 233%
KARARSIZIM Say1 13 24 37

9,3% 19,7% 14,1%

KATILIYORUM Sayi 26 16 42

18,6% 13,1% 16,0%

TAMAMEN Say1 13 23 36

KATILIYORUM 9,3% 18,9% 13,7%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%

HO= Ogrenci cinsiyeti ile diger derslere gore, matematigi daha biiyiik bir zevkle

calisirim ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile diger derslere gore, matematigi daha biiyiik bir zevkle

calisirim ifadesi arasinda anlamli bir iligki vardir.

P<0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile diger derslere gore, matematigi daha biiytlik bir
zevkle galisirim ifadesi arasinda anlamli bir iliski vardir. HO reddedilir, H1 kabul edilir.
Ogrenci cinsiyeti ie diger derslere gore matematige daha biiyiik bir zevkle ¢alisirim

ifadesi arasinda istatistiki bir baglant1 bulunmaktadir. (Tablo.117)
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Tablo: 117 Ogrenci Cinsiyeti Ile Diger Derslere Gore, Matematigi Daha Biiyiik Bir

Zevkle Calisirim ifadesinin Karsilastirmasi

Pearson ki-kare
Olabilirlik Oram
Dogrusal-by-Linear Birligi

N of Gegerli Durumlar

Ki-Kare Testleri
Value
13,669"
13,782
3,419

262

df

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than S. The minimum expected Say1 is 16,76.
Ogrenci cinsiyeti ile, bana gore, matematik en c¢ekici derstir ifadesine kesinlikle

Asymp. Sig. (2-sided)

,008
,008

,064

katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%39,3) (n=55), erkek 6grenci orani

(%36,9) (n=45), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%26,4) (n=37),

erkek 6grenci orani (%13,9) (n=17), kararsiz kalan kiz 6grenci orant (%13,6) (n=19),

erkek 6grenci oran1 (%18) (n=22), katliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani

(%12,1) (n=17), erkek 6grenci oram (%10,7) (n=13), kesinlikle katiliyorum seklinde

ifade eden kiz 6grenci orani (%8,6) (n=12), erkek 6grenci orani (%20,5) (n=25) olarak

bulunmustur. Kiz ve erkek 6grencilerin bana goére, matematik en ¢ekici derstir ifadesine

katilmadiklar1 anlasilmistir.(Tablo.118)

Tablo: 118 Ogrenci Cinsiyeti fle Bana Goére, Matematik En Cekici Derstir

Ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile bana gore, matematik en cekici derstir ifadesi capraz

BANA GORE, KESINLIKLE
MATEMATIK EN KATILMIYORUM
CEKICIi DERSTIR. KATILMIYORUM
KARARSIZIM
KATILIYORUM
TAMAMEN
KATILIYORUM
Toplam

tablolama

Say1

Say1

Say1

Say1

Say1

Say1
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CINSIYETi
KADIN | ERKEK
55 45
39,3% 36,9%
37 17
26,4% 13,9%
19 22
13,6% 18,0%
17 13
12,1% 10,7%
12 25
8,6% 20,5%
140 122
100,0% 100,0%

Toplam

100
38,2%
54
20,6%
41
15,6%
30
11,5%
37
14,1%
262

100,0%



HO= Ogrenci cinsiyeti ile bana gdre, matematik en ¢ekici derstir ifadesi arasinda anlamli

bir iligki yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile bana gére, matematik en cekici derstir ifadesi arasinda anlamli

bir iliski vardir.

P<0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile bana gore, matematik en ¢ekici derstir ifadesi
arasinda anlamli bir iliski vardir. HO reddedilir, H1 kabul edilir. Ogrencilerin
cinsiyetleri ile bana gore, matematik en ¢ekici derstir ifadesi arasinda istatistiki bir

baglant1 bulunmaktadir. (Tablo.119)

Tablo: 119 Ogrenci Cinsiyeti ile Bana Goére, Matematik En Cekici Derstir

ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 12,550° 4 ,014
Olabilirlik Oram 12,772 4 ,012
Dogrusal-by-Linear Birligi 4,898 1 ,027
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Say1 less than S. The minimum expected Say1 is 13,97.

Ogrenci cinsiyeti ile, matematik dersinde konular azaltilsa sevinirim ifadesine kesinlikle
katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%8,6) (n=12), erkek 6grenci orani
(%17,2) (n=21), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%7,1) (n=10),
erkek 6grenci orani (%7,4) (n=9), kararsiz kalan kiz 6grenci orani (%12,9) (n=18),
erkek 6grenci oram (%18) (n=22), katliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oram
(%23,6) (n=33), erkek 6grenci oranm1 (%13,9) (n=17), kesinlikle katiliyorum seklinde
ifade eden kiz 6grenci orant (%47,9) (n=67), erkek 6grenci orani (%43.,4) (n=53) olarak
bulunmustur. Kiz ve erkek 6grencilerin matematik dersinde konular azaltilsa sevinirim

ifadesine katildiklar1 anlagilmistir.(Tablo.120)
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Tablo: 120 Ogrenci Cinsiyeti ile Matematik Dersinde Konular Azaltilsa Sevinirim

ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersinde konular azaltilsa sevinirim ifadesi
capraz tablolama
CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK

MATEMATIK KESINLIKLE Say1 12 21 33
DERSINDE KONULAR KATILMIYORUM 8,6% 17,2% 12,6%
AZALTILSA KATILMIYORUM Say1 10 9 19
SEVINIRIM 7,1% 7,4% 7,3%
KARARSIZIM Say1 18 22 40

12,9% 18,0% 15,3%

KATILIYORUM Sayi 33 17 50

23,6% 13,9% 19,1%

TAMAMEN Say1 67 53 120

KATILIYORUM 47,9% 43,4% 45,8%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% | 100,0% | 100,0%
HO= Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersinde konular azaltilsa sevinirim ifadesi

arasinda anlamli bir iligki yoktur.

H1l= Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersinde konular azaltilsa sevinirim ifadesi

arasinda anlamli bir iligki vardir.

P>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile matematik dersinde konular azaltilsa sevinirim
ifadesi arasinda anlaml bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. Ogrencilerin kiz
veya erkek olmalar1 ile matematik dersinde konular azaltildig1 takdirde sevinip

sevinmemeleri agisindan baglanti bulunmamaktadir.(Tablo.121)

Tablo: 121 Ogrenci Cinsiyeti ile Matematik Dersinde Konular Azaltilsa Sevinirim

ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 8,464" 4 ,076
Olabilirlik Oram 8,550 4 ,073
Dogrusal-by-Linear Birligi 4,232 1 ,040
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Say1 less than S. The minimum expected Sayz is 8,85.
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Ogrenci cinsiyeti ile, matematik dersinden ¢ekinirim ifadesine kesinlikle katilmiyorum
seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%20,7) (n=29), erkek 6grenci orant (%32,8)
(n=40), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oranmi (%17,1) (n=24), erkek
ogrenci orant (%25,4) (n=31), kararsiz kalan kiz 6grenci oran1 (%22,1) (n=31), erkek
Ogrenci orani (%18,9) (n=23), katliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%20)
(n=28), erkek 6grenci orani (%10,7) (n=13), kesinlikle katiliyorum seklinde ifade eden
kiz 6grenci oram1 (%20) (n=28), erkek Ogrenci orant (%12,3) (n=15) olarak
bulunmustur. Kiz ve erkek 06grencilerin matematik dersinden cekinirim ifadesine

katilmadiklar1 anlasilmistir.(Tablo.122)

Tablo: 122 Ogrenci Cinsiyeti Ile Matematik Dersinden Cekinirim ifadesinin

Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersinden cekinirim ifadesi capraz tablolama
CINSIYETi Toplam

KADIN ERKEK

MATEMATIK KESINLIKLE Say1 29 40 69
DERSINDEN KATILMIYORUM 20,7% 32,8% 26,3%
CEKINIRIM KATILMIYORUM Say1 24 31 55
17,1% 25,4% 21,0%

KARARSIZIM Say1 31 23 54

22,1% 18,9% 20,6%

KATILIYORUM Say1 28 13 41

20,0% 10,7% 15,6%

TAMAMEN Say1 28 15 43

KATILIYORUM 20,0% 12,3% 16,4%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%

HO= Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersinden ¢ekinirim ifadesi arasinda anlaml1 bir

iliski yoktur.

HI1= Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersinden ¢ekinirim ifadesi arasinda anlamli bir

iligki vardir.

P<0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile matematik dersinden ¢ekinirim ifadesi arasinda
anlaml1 bir iliski vardir. HO reddedilir, H1 kabul edilir. Ogrencilerin cinsiyetleri ile
matematik dersinden c¢ekinirim ifadesi arasinda istatistiki bir baglanti bulunmaktadir.

(Tablo.123)
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Tablo: 123 Ogrenci Cinsiyeti Ile Matematik Dersinden Cekinirim ifadesinin
Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 12,068 4 ,017
Olabilirlik Oram 12,216 4 ,016
Dogrusal-by-Linear Birligi 10,544 1 ,001
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than S. The minimum expected Sayz is 19,09.
Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersini sadece sinif gegmek icin ¢alisiyorum ifadesine

kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%25) (n=35), erkek
ogrenci orani (%36,1) (n=44), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oram
(%20,7) (n=29), erkek 6grenci orant (%13,1) (n=16), kararsiz kalan kiz 6grenci orani
(%9,3) (n=13), erkek 6grenci orani (%14,8) (n=18), katliyorum seklinde ifade eden kiz
ogrenci oran1 (%14,3) (n=20), erkek O6grenci orant (%11,5) (n=14), kesinlikle
katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%30,7) (n=43), erkek 6grenci orani
(%24,6) (n=30) olarak bulunmustur. Kiz 6grencilerin matematik dersini sadece sinif
gecmek icin galistiklari, erkek 6grencilerin matematik dersini sadece sinif gegmek igin

calistyorum ifadesine katilmadiklar1 anlagilmistir.(Tablo.124)

Tablo: 124 Ogrenci Cinsiyeti ile Matematik Dersini Sadece Simf Ge¢mek I¢in

Cahistyorum ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersini sadece siif gecmek i¢in ¢alistyorum
ifadesi capraz tablolama
CINSIYETi Toplam

KADIN ERKEK

MATEMATIK DERSINi KESINLIKLE Say1 35 44 79
SADECE SINIF KATILMIYORUM 25,0% 36,1% 30,2%
GECMEK IiCIiN KATILMIYORUM Say1 29 16 45
CALISIYORUM 20,7% 13,1% 17,2%
KARARSIZIM Say1 13 18 31

9,3% 14,8% 11,8%

KATILIYORUM Say1 20 14 34

14,3% 11,5% 13,0%

TAMAMEN Say1 43 30 73

KATILIYORUM 30,7% 24,6% 27,9%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%
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HO= Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersini sadece smif ge¢mek igin calistyorum

ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile matematik dersini sadece smf ge¢mek igin calistyorum

ifadesi arasinda anlamli bir iliski vardir.

P>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile matematik dersini sadece sinif gegmek igin
calistyorum ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, HI reddedilir.
Ogrencilerin cinsiyetleri ile matematik dersini sadece smif ge¢cmek icin calistyorum

ifadesi arasinda istatistiki bir baglanti bulunmamaktadir. (Tablo.125)

Tablo: 125 Ogrenci Cinsiyeti Ile Matematik Dersini Sadece Simif Ge¢mek Icin

Cahistyorum Ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 7,761° 4 ,101
Olabilirlik Oram 7,801 4 ,099
Dogrusal-by-Linear Birligi 2,175 1 ,140
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than S. The minimum expected Say1 is 14,44.

Ogrenci cinsiyeti ile basarisiz oldugum zaman inatla calisirim seklinde ifade eden kiz
Ogrencinin kesinlikle katilmiyorum orani (%8,6) (n=12), erkek 6grenci orant (%8,2)
(n=10), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%12,1) (n=17), erkek
ogrenci orani (%9,8) (n=12), kararsiz kalan kiz 6grenci orani (%20,7) (n=29), erkek
ogrenci orani (%18,9) (n=23), katliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oran1 (%31,4)
(n=44), erkek 6grenci orani (%31,1) (n=38), kesinlikle katiliyorum seklinde ifade eden
kiz 6grenci oram1 (%27,1) (n=38), erkek o&grenci oram1 (%32) (n=39) olarak
bulunmustur. Kiz ve erkek Ogrencilerin basarisiz olduklar1 zaman inatla ¢alistiklar

ifadesine katildiklar1 anlagilmistir.(Tablo.126)
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Tablo: 126 Ogrenci Cinsiyeti fle Basarisiz Oldugum Zaman Inatla Calisirim

ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile basarisiz oldugum zaman inatla calisirim ifadesi ¢capraz

tablolama

CINSIYETI Toplam

KADIN | ERKEK
BASARISIZ OLDUGUM KESINLIKLE Sayl 12 10 22
ZAMAN INATLA KATILMIYORUM 8,6% 8,2% 8,4%
CALISIRIM KATILMIYORUM Say1 17 12 29
12,1% 9,8% 11,1%
KARARSIZIM Say1 29 23 52
20,7% 18,9% 19,8%
KATILIYORUM Sayi 44 38 82
31,4% 31,1% 31,3%
TAMAMEN Say1 38 39 77
KATILIYORUM 27,1% 32,0% 29,4%
Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%

HO= Ogrenci cinsiyeti ile basarisiz oldugum zaman inatla ¢alisirim ifadesi arasinda

anlaml bir iliski yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile basarisiz oldugum zaman inatla ¢alisirim ifadesi arasinda

anlaml bir iliski vardir.

P>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile basarisiz oldugum zaman inatla ¢aligirim
ifadesi arasinda anlaml bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. Ogrencilerin
cinsiyetleri ile basarisiz oldugum zaman inatla ¢alisirim ifadesi arasinda istatistiki bir

baglanti bulunmamaktadir. (Tablo.127)
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Tablo: 127 Ogrenci Cinsiyeti fle Basarisiz Oldugum Zaman Inatla Calisirim

ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare ,956° 4 ,916
Olabilirlik Oram ,957 4 ,916
Dogrusal-by-Linear Birligi ,648 1 ,421
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than S. The minimum expected Say1 is 10,24.
Ogrenci cinsiyeti ile, ne yaparsam yapayim en iyisini yapmaya c¢alisirnm ifadesine

kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade eden kiz Ogrenci orani (%4,3) (n=6), erkek
ogrenci oran1 (%4,1) (n=5), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%3,6)
(n=5), erkek Ogrenci oranmi (%38,2) (n=10), kararsiz kalan kiz 6grenci orant (%14,3)
(n=20), erkek 6grenci oran1 (%14,8) (n=18), katliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci
orani (%31,4) (n=44), erkek 6grenci orani (%27) (n=33), kesinlikle katiliyorum seklinde
ifade eden kiz 6grenci orant (%46,4) (n=65), erkek 6grenci orani (%45,9) (n=56) olarak
bulunmustur. Kiz ve erkek o6grencilerin ne yaparlarsa yapsinlar en iyisini yapmaya

calistiklar1 ifadesine katildiklar1 anlagilmistir.(Tablo.128)

Tablo: 128 Ogrenci Cinsiyeti ile Ne Yaparsam Yapayim En lyisini Yapmaya

Calhsirim ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile ne yaparsam yapayim en iyisini yapmaya ¢cahsirim ifadesi
capraz tablolama
CINSIYETi Toplam

KADIN ERKEK

NE YAPARSAM KESINLIKLE Say1 6 5 11
YAPAYIM EN 1YiSiNi KATILMIYORUM 4,3% 4,1% 42%
YAPMAYA CALISIRIM KATILMIYORUM Sayi 5 10 15
3,6% 8,2% 5,7%

KARARSIZIM Say1 20 18 38

14,3% 14,8% 14,5%

KATILIYORUM Say1 44 33 77

31,4% 27,0% 29,4%

TAMAMEN Say1 65 56 121

KATILIYORUM 46,4% 45,9% 46,2%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%
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HO= Ogrenci cinsiyeti ile ne yaparsam yapayim en iyisini yapmaya calisirim ifadesi

arasinda anlamli bir iligki yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile ne yaparsam yapayim en iyisini yapmaya calisirim ifadesi

arasinda anlamli bir iligki vardir.

P>0,05 oldugundan Ogrenci cinsiyeti ile ne yaparsam yapayim en iyisini yapmaya
calisinim ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir.
Ogrencilerin cinsiyetleri ile ne yaparsam yapayim en iyisini yapmaya calisirim ifadesi

arasinda istatistiki bir baglant1 bulunmamaktadir. (Tablo.129)

Tablo: 129 Ogrenci Cinsiyeti Ile Ne Yaparsam Yapayim En Iyisini Yapmaya

Calisirim ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 2,881° 4 ,578
Olabilirlik Oram 2,905 4 ,574
Dogrusal-by-Linear Birligi ,504 1 478
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Say1 less than S. The minimum expected Sayz is 5,12.
Ogrenci cinsiyeti ile, okulda basarili olmak hosuma gider ifadesine kesinlikle

katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%3,6) (n=5), erkek 6grenci orani
(%4.,9) (n=6), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%2,1) (n=3), erkek
Ogrenci orani (%]1,6) (n=2), kararsiz kalan kiz 6grenci oran1 (%3,6) (n=5), erkek 6grenci
orani (%4,1) (n=5), katiltyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%25,7) (n=36),
erkek Ogrenci orani (%22,1) (n=27), kesinlikle katiliyorum seklinde ifade eden kiz
ogrenci orant (%65) (n=91), erkek 6grenci oran1 (%67,2) (n=82) olarak bulunmustur.
Kiz ve erkek ogrencilerin okulda basarili olmak hosuma gider ifadesine katildiklari

anlagilmistir.(Tablo.130)
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Tablo: 130 Ogrenci Cinsiyeti Ile Okulda Basarih Olmak Hosuma Gider ifadesinin

Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile okulda basarih olmak hosuma gider ifadesi capraz tablolama
CINSIYETi Toplam

KADIN ERKEK

OKULDA BASARILI KESINLIKLE Say1 5 6 11
OLMAK HOSUMA KATILMIYORUM 3,6% 4,9% 42%
GIDER KATILMIYORUM Say1 3 2 5
2,1% 1,6% 1,9%

KARARSIZIM Say1 5 5 10

3,6% 4,1% 3,8%

KATILIYORUM Say1 36 27 63

25,7% 22,1% 24,0%

TAMAMEN Say1 91 82 173

KATILIYORUM 65,0% 67.2% 66,0%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%

HO= Ogrenci cinsiyeti ile okulda basarili olmak hosuma gider ifadesi arasinda anlaml

bir iligki yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile okulda basarili olmak hosuma gider ifadesi arasinda anlamli

bir iliski vardir.

P>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile okulda basarili olmak hosuma gider ifadesi
arasinda anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. Ogrencilerin
cinsiyetleri ile okulda basarili olmak hosuma gider ifadesi arasinda istatistiki bir

baglanti bulunmamaktadir. (Tablo.131)

Tablo: 131 Ogrenci Cinsiyeti Ile Okulda Basarih Olmak Hosuma Gider Ifadesinin

Karsilastirmasi
Ki-Kare Testleri
Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare ,812% 4 ,937
Olabilirlik Oram ,813 4 ,937
Dogrusal-by-Linear Birligi ,012 1 ,911
N of Gegerli Durumlar 262

a. 3 cells (30,0%) have expected Sayi less than 5. The minimum expected Say is 2,33.
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Ogrenci cinsiyeti ile, okulda herkesin yapabilecegi kolay islerde basarili olmak bana
zevk vermez ifadesine kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani
(%8,6) (n=12), erkek 6grenci orani (%13,1) (n=16), katilmiyorum seklinde ifade eden
kiz 6grenci orani (%13,6) (n=19), erkek 6grenci orani (%12,3) (n=15), kararsiz kalan
kiz 6grenci orami (%23,6) (n=33), erkek 6grenci orani (%19,7) (n=24), katiliyorum
seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%27,9) (n=39), erkek 6grenci orant (%21,3)
(n=26), kesinlikle katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%26,4) (n=37),
erkek Ogrenci orani (%33,6) (n=41) olarak bulunmustur. Kiz ve erkek Ogrencilerin
okulda herkesin yapabilecegi kolay islerde basarili olmak bana zevk vermez ifadesine

katildiklar1 anlagilmistir.(Tablo.132)

Tablo: 132 Ogrenci Cinsiyeti Ile Okulda Herkesin Yapabilecegi Kolay islerde

Basarii Olmak Bana Zevk Vermez ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile okulda herkesin yapabilecegi kolay islerde basarih olmak
bana zevk vermez ifadesi capraz tablolama
CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK

OKULDA HERKESIN KESINLIKLE Say1 12 16 28
YAPABILECEGI KATILMIYORUM 8,6% 13,1% 10,7%
KOLAY ISLERDE KATILMIYORUM Say1 19 15 34
BASARILI OLMAK 13,6% 12,3% 13,0%
BANA ZEVK VERMEZ KARARSIZIM Say1 33 24 57
23,6% 19,7% 21,8%

KATILIYORUM Say1 39 26 65

27,9% 21,3% 24,8%

TAMAMEN Say1 37 41 78

KATILIYORUM 26,4% 33,6% 29,8%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%
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HO= Ogrenci cinsiyeti ile okulda herkesin yapabilecegi kolay islerde basarili olmak

bana zevk vermez ifadesi arasinda anlamli bir iligki yoktur.

HI= Ogrenci cinsiyeti ile okulda herkesin yapabilecegi kolay islerde basarili olmak

bana zevk vermez ifadesi arasinda anlamli bir iligski vardir.

P>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile okulda herkesin yapabilecegi kolay islerde
basarili olmak bana zevk vermez ifadesi arasinda anlamli bir iligski yoktur. HO kabul
edilir, H1 reddedilir. Ogrencilerin cinsiyetleri ile okulda herkesin yapabilecegi kolay
islerde basarili olmak bana zevk vermez ifadesi arasinda istatistiki bir baglanti

bulunmamaktadir. (Tablo.133)

Tablo: 133 Ogrenci Cinsiyeti Ile Okulda Herkesin Yapabilecegi Kolay Islerde

Basarili Olmak Bana Zevk Vermez ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 4,051° 4 ,399
Olabilirlik Oram 4,057 4 ,398
Dogrusal-by-Linear Birligi ,000 1 1,000
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than S. The minimum expected Say1 is 13,04.
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Ogrenci cinsiyeti ile, yanlizca sinav dénemi ¢alisirim ifadesine kesinlikle katilmiyorum
seklinde ifade eden kiz 6grenci orami (%10) (n=14), erkek Ogrenci orani (%11,5)
(n=14), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oran1 (%25) (n=35), erkek dgrenci
orani (%20,5) (n=25), kararsiz kalan kiz 6grenci orani (%16,4) (n=23), erkek 6grenci
orani (%18) (n=22), katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orant (%27,1) (n=38),
erkek Ogrenci orami (%23) (n=28), kesinlikle katiliyorum seklinde ifade eden kiz
ogrenci orant (%21,4) (n=30), erkek 6grenci orani (%27) (n=33) olarak bulunmustur.
Kiz ve erkek oOgrencilerin yanlizca smav donemi c¢alisinm ifadesine katildiklar

anlagilmistir.(Tablo.134)

Tablo: 134 Ogrenci Cinsiyeti ile Yanlizca Smav Dénemi Calsirim Ifadesinin

Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile yanhzca smav donemi ¢cahsirim ifadesi capraz tablolama
CINSIYETi Toplam

KADIN ERKEK

YANLIZCA SINAV KESINLIKLE Say1 14 14 28
DONEMIi CALISIRIM KATILMIYORUM 10,0% 11,5% 10,7%
KATILMIYORUM Say1 35 25 60

25,0% 20,5% 22,9%

KARARSIZIM Say1 23 22 45

16,4% 18,0% 17,2%

KATILIYORUM Sayi 38 28 66

27,1% 23,0% 25,2%

TAMAMEN Say1 30 33 63

KATILIYORUM 21,4% 27,0% 24,0%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%
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HO= Ogrenci cinsiyeti ile yanlizca sinav dénemi ¢alisirim ifadesi arasinda anlamli bir

iliski yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile yanlizca smav dénemi calisirim ifadesi arasinda anlaml bir

iliski vardir.

P>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile yanlizca sinav donemi calisirim ifadesi arasinda
anlaml1 bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. Ogrencilerin cinsiyetleri ile
yanlizca smav donemi c¢alisimm ifadesi arasinda istatistiki  bir baglanti

bulunmamaktadir. (Tablo.135)

Tablo: 135 Ogrenci Cinsiyeti ile Yanlizca Smav Dénemi Calsirim Ifadesinin

Karsilastirmasi
Ki-Kare Testleri
Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 2,120° 4 ,714
Olabilirlik Oram 2,123 4 ,713
Dogrusal-by-Linear Birligi ,269 1 ,604
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Say1 less than S. The minimum expected Say is 13,04.
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Ogrenci cinsiyeti ile derslerin dolu ge¢mesini isterim ifadesine kesinlikle katilmiyorum
seklinde ifade eden kiz 6grenci orami (%15) (n=21), erkek Ogrenci orani (%22,1)
(n=27), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oranmi (%14,3) (n=20), erkek
ogrenci orant (%11,5) (n=14), kararsiz kalan kiz 6grenci oran1 (%30,7) (n=43), erkek
Ogrenci orani (%40,2) (n=49), katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oram
(%26,4) (n=37), erkek 6grenci oranm1 (%13,9) (n=17), kesinlikle katiliyorum seklinde
ifade eden kiz 6grenci orant (%13,6) (n=19), erkek 6grenci oran1 (%12,3) (n=15) olarak
bulunmustur. Kiz 6grencilerin derslerin dolu ge¢gmesini isterim ifadesine katildiklari,

erkek 6grencilerin ise bu konuda kararsiz kaldiklar1 anlagilmigtir.(Tablo.136)

Tablo: 136 Ogrenci Cinsiyeti fle Derslerin Dolu Geg¢mesini Isterim Ifadesinin

Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile derslerin dolu ge¢mesini isterim ifadesi capraz tablolama
CINSIYETi Toplam

KADIN ERKEK

DERSLERIN DOLU KESINLIKLE Say1 21 27 48
GECMESINIi iSTERIM KATILMIYORUM 15,0% 22,1% 18,3%
KATILMIYORUM Say1 20 14 34

14,3% 11,5% 13,0%

KARARSIZIM Say1 43 49 92

30,7% 40,2% 35,1%

KATILIYORUM Sayi 37 17 54

26,4% 13,9% 20,6%

TAMAMEN Say1 19 15 34

KATILIYORUM 13,6% 12,3% 13,0%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%
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HO= Ogrenci cinsiyeti ile derslerin dolu gegmesini isterim ifadesi arasinda anlamli bir

iliski yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile derslerin dolu gegmesini isterim ifadesi arasinda anlamli bir

iliski vardir.

P>0,05 oldugundan Ogrenci cinsiyeti ile derslerin dolu ge¢mesini isterim ifadesi
arasinda anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. Ogrencilerin
cinsiyetleri ile derslerin dolu gegmesini isterim ifadesi arasinda istatistiki bir baglanti

bulunmamaktadir. (Tablo.137)

Tablo: 137 Ogrenci Cinsiyeti fle Derslerin Dolu Geg¢mesini Isterim ifadesinin

Karsilastirmasi
Ki-Kare Testleri
Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 8,883" 4 ,064
Olabilirlik Oram 9,029 4 ,060
Dogrusal-by-Linear Birligi 2,874 1 ,090
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Say1 less than S. The minimum expected Sayz is 15,83.
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Ogrenci cinsiyeti ile, smavlarda zor sorular1 yamtlamaktan zevk alirim ifadesine
kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%24,3) (n=34), erkek
ogrenci orani (%24,6) (n=30), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oram
(%16,4) (n=23), erkek 6grenci orant (%13,1) (n=16), kararsiz kalan kiz 6grenci orani
(%19,3) (n=27), erkek 6grenci orani (%13,9) (n=17), katiliyorum seklinde ifade eden
kiz 6grenci orant (%17,9) (n=25), erkek 6grenci orant (%20,5) (n=25), kesinlikle
katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%22,1) (n=31), erkek 6grenci orani
(%27,9) (n=34) olarak bulunmustur. Kiz 06grencilerin smavlarda zor sorular
yanitlamaktan zevk alirim ifadesine katilmadiklari, erkek 6grencilerin ise sinavlarda zor

sorular1 yanitlamaktan zevk alirim ifadesine katildiklar1 anlagilmistir.(Tablo.138)

Tablo: 138 Ogrenci Cinsiyeti ile Siavlarda Zor Sorular1 Yamitlamaktan Zevk

Ahrim Ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile sinavlarda zor sorular1 yamitlamaktan zevk alirim ifadesi
capraz tablolama
CINSIYETi Toplam

KADIN ERKEK

SINAVLARDA ZOR KESINLIKLE Say 34 30 64
SORULARI KATILMIYORUM 24,3% 24,6% 24,4%
YANITLAMAKTAN KATILMIYORUM Say1 23 16 39
ZEVK ALIRIM 16,4% 13,1% 14,9%
KARARSIZIM Say1 27 17 44

19,3% 13,9% 16,8%

KATILIYORUM Say 25 25 50

17,9% 20,5% 19,1%

TAMAMEN Sayi 31 34 65

KATILIYORUM 22,1% 27,9% 24,8%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%
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HO= Ogrenci cinsiyeti ile sinavlarda zor sorular1 yamtlamaktan zevk alirim ifadesi

arasinda anlamli bir iligki yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile smavlarda zor sorulari yanitlamaktan zevk alirim ifadesi

arasinda anlamli bir iligki vardir.

P>0,05 oldugundan &grenci cinsiyeti ile sinavlarda zor sorulari yanitlamaktan zevk
alirim ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir.
Ogrencilerin cinsiyetleri ile sinavlarda zor sorular1 yanitlamaktan zevk alirim ifadesi

arasinda istatistiki bir baglant1 bulunmamaktadir. (Tablo.139)

Tablo: 139 Ogrenci Cinsiyeti ile Smavlarda Zor Sorular1 Yamtlamaktan Zevk

Alrim ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 2,694° 4 ,610
Olabilirlik Oram 2,707 4 ,608
Dogrusal-by-Linear Birligi ,794 1 ,373
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Say1 less than S. The minimum expected Sayz is 18,16.
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Ogrenci cinsiyeti ile ders ¢alismaktan hoslanirim ifadesine kesinlikle katilmiyorum
seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%13,6) (n=19), erkek 6grenci orant (%14,8)
(n=18), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%15) (n=21), erkek dgrenci
orani (%12,3) (n=15), kararsiz kalan kiz 6grenci orani (%31,4) (n=44), erkek 6grenci
orani (%35,2) (n=43), katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%27,9) (n=39),
erkek Ogrenci orani (%23) (n=28), kesinlikle katiliyorum seklinde ifade eden kiz
ogrenci oran1 (%12,1) (n=17), erkek 6grenci orani (%14,8) (n=18) olarak bulunmustur.
Kiz ve erkek ogrenciler ders calismaktan hoslanirim ifadesine kararsiz kaldiklar

anlasilmaktadir.(Tablo.140)

Tablo: 140 Ogrenci Cinsiyeti fle Ders Calismaktan Hoslamirim ifadesinin

Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile ders cahsmaktan hoslamirim ifadesi capraz tablolama
CINSIYETi Toplam

KADIN ERKEK

DERS CALISMAKTAN KESINLIKLE Say 19 18 37
HOSLANIRIM KATILMIYORUM 13,6% 14,8% 14,1%
KATILMIYORUM Say1 21 15 36

15,0% 12,3% 13,7%

KARARSIZIM Say1 44 43 87

31,4% 352% 33,2%

KATILIYORUM Say1 39 28 67

27,9% 23,0% 25,6%

TAMAMEN Say1 17 18 35

KATILIYORUM 12,1% 14,8% 13,4%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%

HO= Ogrenci cinsiyeti ile ders ¢alismaktan hoslanirim ifadesi arasinda anlamli bir iliski

yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile ders calismaktan hoslanirim ifadesi arasinda anlamli bir iliski

vardir.

P>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile ders calismaktan hoslanirim ifadesi arasinda
anlaml bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. Ogrencilerin cinsiyetleri ile ders
calismaktan hoslanirim ifadesi arasinda istatistiki bir baglanti bulunmamaktadir.

(Tablo.141)
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Tablo: 141 Ogrenci Cinsiyeti fle Ders Calismaktan Hoslamirim ifadesinin

Karsilastirmasi
Ki-Kare Testleri
Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 1,644" 4 ,801
Olabilirlik Oram 1,648 4 ,800
Dogrusal-by-Linear Birligi ,002 1 ,965
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Say1 less than 5. The minimum expected Sayi is 16,30.
Ogrenci cinsiyeti ile ders calismaya bagladigimda sikilirnm ifadesine kesinlikle

katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%11,4) (n=16), erkek 6grenci orani
(%12,3) (n=15), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%20,7) (n=29),
erkek 6grenci orani1 (%18.,9) (n=23), kararsiz kalan kiz 6grenci orani (%24,3) (n=34),
erkek 0grenci orani (%28,7) (n=35), katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oran
(%23,6) (n=33), erkek 6grenci oranm1 (%13,1) (n=16), kesinlikle katiliyorum seklinde
ifade eden kiz 6grenci oranmi (%20) (n=28), erkek 6grenci orani (%27) (n=33) olarak
bulunmustur. Kiz ve erkek 6grencilerin ders ¢alismaya basladigimda sikilirim ifadesine

kararsiz kaldiklar1 anlagilmistir.(Tablo.142)

Tablo: 142 Ogrenci Cinsiyeti Ile Ders Calismaya Basladigimda Sikilirim ifadesinin

Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile ders cahsmaya basladigimda sikilirim ifadesi capraz

tablolama

CINSIYETI Toplam

KADIN | ERKEK
DERS CALISMAYA KESINLIKLE Say1 16 15 31
BASLADIGIMDA KATILMIYORUM 11,4% 12,3% 11,8%
SIKILIRIM KATILMIYORUM Sayi 29 23 52
20,7% 18,9% 19,8%
KARARSIZIM Say1 34 35 69
24,3% 28,7% 26,3%
KATILIYORUM Say1 33 16 49
23,6% 13,1% 18,7%
TAMAMEN Say1 28 33 61
KATILIYORUM 20,0% 27,0% 23,3%
Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%
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HO= Ogrenci cinsiyeti ile ders ¢alismaya basladigimda sikilirim ifadesi arasinda anlamli

bir iligki yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile ders calismaya basladigimda sikilirim ifadesi arasinda anlamli

bir iliski vardir.

P>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile ders ¢aligmaya basladigimda sikilirim ifadesi
arasinda anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. Ogrencilerin
cinsiyetleri ile ders calismaya basladigimda sikilirim ifadesi arasinda istatistiki bir

baglant1 bulunmamaktadir. (Tablo.143)

Tablo: 143 Ogrenci Cinsiyeti le Ders Calismaya Basladigimda Sikihrim ifadesinin

Karsilastirmasi
Ki-Kare Testleri
Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 5,838" 4 ,212
Olabilirlik Oram 5,936 4 ,204
Dogrusal-by-Linear Birligi ,053 1 ,818
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Say1 less than 5. The minimum expected Sayi is 14,44.

Ogrenci cinsiyeti ile derste dgretilenlerden fazlasini 6grenmeye ¢alismam ifadesine
kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%15) (n=21), erkek
ogrenci orani (%23,8) (n=29), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oram
(%32,1) (n=45), erkek Ogrenci orant (%23) (n=28), kararsiz kalan kiz 6grenci orani
(%18,6) (n=26), erkek 6grenci orani (%19,7) (n=24), katiliyorum seklinde ifade eden
kiz 6grenci orant (%21,4) (n=30), erkek 6grenci orani (%22,1) (n=27), kesinlikle
katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%12,9) (n=18), erkek 6grenci orani
(%11,5) (n=14) olarak bulunmustur. Kiz ve erkek &grencilerin derste Ogretilenlerden

fazlasin1 6grenmeye ¢alismam ifadesine katilmadiklart anlagilmistir.(Tablo.144)
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Tablo: 144 Ogrenci Cinsiyeti Ile Derste Ogretilenlerden Fazlasim Ogrenmeye

Calismam Ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile derste 6gretilenlerden fazlasim 6grenmeye cahismam ifadesi
capraz tablolama
CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK

DERSTE KESINLIKLE Say1 21 29 50
OGRETILENLERDEN KATILMIYORUM 15,0% 23,8% 19,1%
FAZLASINI KATILMIYORUM Say1 45 28 73
OGRENMEYE 32,1% 23,0% 27,9%
CALISMAM KARARSIZIM Say1 26 24 50
18,6% 19,7% 19,1%

KATILIYORUM Say1 30 27 57

21,4% 22,1% 21,8%

TAMAMEN Say1 18 14 32

KATILIYORUM 12,9% 11,5% 12,2%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% | 100,0% | 100,0%
HO= Ogrenci cinsiyeti ile derste 0gretilenlerden fazlasini 6grenmeye ¢alismam ifadesi

arasinda anlamli bir iligki yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile derste dgretilenlerden fazlasmni dgrenmeye calismam ifadesi

arasinda anlamli bir iligki vardir.

P>0,05 oldugundan Ogrenci cinsiyeti ile derste Ogretilenlerden fazlasini 0grenmeye
calismam ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, HI reddedilir.
Ogrencilerin cinsiyetleri ile derste 6gretilenlerden fazlasin 6grenmeye ¢alismam ifadesi

arasinda istatistiki bir baglant1 bulunmamaktadir. (Tablo.145)

Tablo: 145 Ogrenci Cinsiyeti Ile Derste Ogretilenlerden Fazlasim Ogrenmeye

Calhismam Ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 4,763" 4 ,313
Olabilirlik Oram 4,783 4 ,310
Dogrusal-by-Linear Birligi 412 1 ,521
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than 5. The minimum expected Say is 14,90.
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Ogrenci cinsiyeti ile dersten ciktiktan sonra calismaya baslarim ifadesine kesinlikle
katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%26,4) (n=37), erkek dgrenci orani
(%24,6) (n=30), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%32,9) (n=46),
erkek 6grenci oram (%26,2) (n=32), kararsiz kalan kiz 6grenci orani (%25) (n=35),
erkek 0grenci orani (%33,6) (n=41), katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani
(%38,6) (n=12), erkek 6grenci orani (%8,2) (n=10), kesinlikle katiliyorum seklinde ifade
eden kiz Ogrenci orant (%7,1) (n=10), erkek Ogrenci orani (%7,4) (n=9) olarak
bulunmustur. Kiz 6grencilerin dersten ciktiktan sonra c¢alismaya baglarim ifadesine

katilmadiklari, erkek 6grencilerin ise kararsiz kaldiklar1 anlasilmistir.(Tablo.146)

Tablo: 146 (")grenci Cinsiyeti Ile Dersten Ciktiktan Sonra Calismaya Baslarim

Ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile dersten ciktiktan sonra cahsmaya baslarim ifadesi capraz

tablolama

CINSIYETi Toplam

KADIN | ERKEK
DERSTEN CIKTIKTAN KESINLiKLE Say1 37 30 67
SONRA CALISMAYA KATILMIYORUM 26,4% 24,6% 25,6%
BASLARIM KATILMIYORUM Say1 46 32 78
32,9% 26,2% 29,8%
KARARSIZIM Say1 35 41 76
25,0% 33,6% 29,0%
KATILIYORUM Say1 12 10 22
8,6% 8,2% 8,4%
TAMAMEN Say1 10 9 19
KATILIYORUM 7,1% 7,4% 7,3%
Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%

HO= Ogrenci cinsiyeti ile dersten ¢iktiktan sonra ¢alismaya baslarim ifadesi arasinda

anlaml bir iliski yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile dersten ¢iktiktan sonra ¢alismaya baslarim ifadesi arasinda

anlamli bir iliski vardir.

P>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile dersten ¢iktiktan sonra calismaya baslarim

ifadesi arasinda anlaml bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. Ogrencilerin
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cinsiyetleri ile dersten ¢iktiktan sonra ¢alismaya bagslarim ifadesi arasinda istatistiki bir

baglant1 bulunmamaktadir. (Tablo.147)

Tablo: 147 Ogrenci Cinsiyeti ile Dersten Ciktiktan Sonra Cahsmaya Baslarim

Ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 2,729* 4 ,604
Olabilirlik Oram 2,730 4 ,604
Dogrusal-by-Linear Birligi 517 1 472
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Say1 less than S. The minimum expected Sayz is 8,85.
Ogrenci cinsiyeti ile diisiik not almak beni iizer kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade

eden kiz Ogrenci oram (%8,6) (n=12), erkek Ogrenci oram1 (%12,3) (n=15),
katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%1.,4) (n=2), erkek 6grenci orani
(%4,1) (n=5), kararsiz kalan kiz 6grenci oran1 (%5,7) (n=8), erkek 6grenci orani (%4,9)
(n=6), katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%17,9) (n=25), erkek 6grenci
orani (%14,8) (n=18), kesinlikle katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oram
(%66,4) (n=93), erkek 6grenci oran1 (%63,9) (n=78) olarak bulunmustur. K1z ve erkek

Ogrencilerin diisiik not almak beni iizer ifadesine katildiklar1 anlagilmistir.(Tablo.148)

Tablo: 148 Ogrenci Cinsiyeti fle Diisik Not Almak Beni Uzer ifadesinin

Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile diisiik not almak beni iizer ifadesi capraz tablolama
CINSIYETi Toplam

KADIN ERKEK

DUSUK NOT ALMAK KESINLIiKLE Say1 12 15 27
BENI UZER KATILMIYORUM 8,6% 12,3% 10,3%
KATILMIYORUM Say1 2 5 7

1,4% 4,1% 2,7%

KARARSIZIM Say1 8 6 14

5,7% 4,9% 5,3%

KATILIYORUM Say1 25 18 43

17,9% 14,8% 16,4%

TAMAMEN Say1 93 78 171

KATILIYORUM 66,4% 63,9% 65,3%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%
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HO= Ogrenci cinsiyeti ile diisiik not almak beni {izer ifadesi arasinda anlamli bir iliski

yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile diisiik not almak beni iizer ifadesi arasinda anlamli bir iliski

vardir.

P>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile diisiik not almak beni iizer ifadesi arasinda
anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. Ogrencilerin cinsiyetleri ile
diisiik not almak beni iizer ifadesi arasinda istatistiki bir baglanti1 bulunmamaktadir.

(Tablo.149)

Tablo: 149 Ogrenci Cinsiyeti ile Diisiik Not Almak Beni Uzer ifadesinin

Karsilastirmasi
Ki-Kare Testleri
Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 3,138" 4 ,535
Olabilirlik Oram 3,173 4 ,529
Dogrusal-by-Linear Birligi 1,278 1 ,258
N of Gegerli Durumlar 262

a. 2 cells (20,0%) have expected Sayi less than 5. The minimum expected Sayz is 3,26.

Ogrenci cinsiyeti ile “derslerde zor konular yerine kolay konular islensin isterim”
ifadesine kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%8,6) (n=12),
erkek 6grenci orani (%6,6) (n=8), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oram
(%9,3) (n=13), erkek 6grenci orani (%16,4) (n=20), kararsiz kalan kiz 6grenci orani
(%20,7) (n=29), erkek 6grenci orani (%21,3) (n=26), katiliyorum seklinde ifade eden
kiz 6grenci orant (%17,1) (n=24), erkek 6grenci oranit (%13,1) (n=16), kesinlikle
katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%44,3) (n=62), erkek 6grenci orani
(%42,6) (n=52) olarak bulunmustur. Kiz ve erkek ogrencilerin derslerde zor konular

yerine kolay konular islensin isterim ifadesine katildiklar1 anlagilmistir.(Tablo.150)
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Tablo: 150 Ogrenci Cinsiyeti ile Derslerde Zor Konular Yerine Kolay Konular

Islensin Isterim ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile derslerde zor konular yerine kolay konular islensin isterim
ifadesi capraz tablolama
CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK

DERSLERDE ZOR KESINLIKLE Say1 12 8 20
KONULAR YERINE KATILMIYORUM 8,6% 6,6% 7,6%
KOLAY KONULAR KATILMIYORUM Say1 13 20 33
ISLENSIN iSTERIM 9.3% 16,4% 12,6%
KARARSIZIM Say1 29 26 55

20,7% 21,3% 21,0%

KATILIYORUM Sayi 24 16 40

17,1% 13,1% 15,3%

TAMAMEN Say1 62 52 114

KATILIYORUM 44,3% 42,6% 43,5%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% | 100,0% | 100,0%
HO= Ogrenci cinsiyeti ile derslerde zor konular yerine kolay konular islensin isterim

ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile derslerde zor konular yerine kolay konular islensin isterim

ifadesi arasinda anlamli bir iliski vardir.

P>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile derslerde zor konular yerine kolay konular
islensin isterim ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir.
Ogrencilerin cinsiyetleri ile derslerde zor konular yerine kolay konular islensin isterim

ifadesi arasinda istatistiki bir baglanti bulunmamaktadir. (Tablo.151)

Tablo: 151 Ogrenci Cinsiyeti ile Derslerde Zor Konular Yerine Kolay Konular

Islensin isterim ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 3,707* 4 ,447
Olabilirlik Oram 3,717 4 ,446
Dogrusal-by-Linear Birligi ,399 1 ,527
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than 5. The minimum expected Say1 is 9,31.
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Ogrenci cinsiyeti ile smav olmasa bile derslerimi tekrar ederim ifadesine kesinlikle
katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%16,4) (n=23), erkek 6grenci orani
(%21,3) (n=26), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%21,4) (n=30),
erkek 6grenci orani (%17,2) (n=21), kararsiz kalan kiz 6grenci orani (%31.,4) (n=44),
erkek 0grenci orani (%33,6) (n=41), katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani
(%18,6) (n=26), erkek 6grenci oranm1 (%14,8) (n=18), kesinlikle katiliyorum seklinde
ifade eden kiz 6grenci orant (%12,1) (n=17), erkek 6grenci oran1 (%13,1) (n=16) olarak
bulunmustur. Kiz ve erkek 6grencilerin sinav olmasa bile derslerimi tekrar ederim

ifadesine kararsiz kaldiklar1 anlagilmistir.(Tablo.152)

Tablo: 152 Ogrenci Cinsiyeti ile Sinav Olmasa Bile Derslerimi Tekrar Ederim

Ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile snav olmasa bile derslerimi tekrar ederim ifadesi ¢capraz

tablolama

CINSIYETi Toplam

KADIN | ERKEK
SINAV OLMASA BiLE KESINLIKLE Say1 23 26 49
DERSLERIMi TEKRAR KATILMIYORUM 16,4% 21,3% 18,7%
EDERIM KATILMIYORUM Say1 30 21 51
21,4% 17,2% 19,5%
KARARSIZIM Say1 44 41 85
31,4% 33,6% 32,4%
KATILIYORUM Say1 26 18 44
18,6% 14,8% 16,8%
TAMAMEN Say1 17 16 33
KATILIYORUM 12,1% 13,1% 12,6%
Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%
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HO= Ogrenci cinsiyeti ile smav olmasa bile derslerimi tekrar ederim ifadesi arasinda

anlamli bir iligki yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile smav olmasa bile derslerimi tekrar ederim ifadesi arasinda

anlaml bir iliski vardir.

P>0,05 oldugundan Ogrenci cinsiyeti ile sinav olmasa bile derslerimi tekrar ederim
ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. Ogrencilerin
cinsiyetleri ile sinav olmasa bile derslerimi tekrar ederim ifadesi arasinda istatistiki bir

baglant1 bulunmamaktadir. (Tablo.153)

Tablo: 153 Ogrenci Cinsiyeti ile Sinav Olmasa Bile Derslerimi Tekrar Ederim

Ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 2,136" 4 ,711
Olabilirlik Oram 2,142 4 ,710
Dogrusal-by-Linear Birligi ,225 1 ,635
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Say1 less than 5. The minimum expected Sayi is 15,37.
Ogrenci cinsiyeti ile “Ogretmen sOylemese bile ddev disinda calismalarda yaparim”

ifadesine kesinlikle katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orant (%22,9) (n=32),
erkek 6grenci orani (%21,3) (n=26), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oranm
(%21,4) (n=30), erkek 6grenci orant (%18,9) (n=23), kararsiz kalan kiz 6grenci orani
(%22,9) (n=32), erkek 6grenci orani (%31,1) (n=38), katiliyorum seklinde ifade eden
kiz 6grenci orant (%23,6) (n=33), erkek ogrenci orani (%18,9) (n=23), kesinlikle
katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%9,3) (n=13), erkek 6grenci orani
(%9,8) (n=12) olarak bulunmustur. Kiz ve erkek Ogrencilerin sinav olmasa bile

derslerimi tekrar ederim ifadesine kararsiz kaldiklar1 anlasiimistir.(Tablo.154)
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Tablo: 154 Ogrenci Cinsiyeti Ile Ogretmen Soéylemese Bile Odev Disinda
Calismalarda Yaparim Ifadesinin Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile 6gretmen séylemese bile 6dev disinda calismalarda yaparim
ifadesi capraz tablolama
CINSIYETI Toplam

KADIN ERKEK

OGRETMEN KESINLIKLE Say1 32 26 58
SOYLEMESE BILE KATILMIYORUM 22,9% 21,3% 22,1%
ODEV DISINDA KATILMIYORUM Say1 30 23 53
CALISMALARDA 21,4% 18,9% 20,2%
YAPARIM KARARSIZIM Say1 32 38 70
22,9% 31,1% 26,7%

KATILIYORUM Say1 33 23 56

23,6% 18,9% 21,4%

TAMAMEN Say1 13 12 25

KATILIYORUM 9,3% 9,8% 9,5%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% | 100,0% | 100,0%
HO= Ogrenci cinsiyeti ile 6gretmen soylemese bile 6dev disinda caligmalarda yaparim

ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile 6gretmen sdylemese bile d6dev disinda calismalarda yaparim

ifadesi arasinda anlamli bir iliski vardir.

P>0,05 oldugundan o6grenci cinsiyeti ile Ogretmen sdylemese bile 6dev disinda
calismalarda yaparim ifadesi arasinda anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, HI
reddedilir. Ogrencilerin cinsiyetleri ile &gretmen sdylemese bile o6dev disinda
caligmalarda yaparim ifadesi arasinda istatistiki bir baglantt bulunmamaktadir.

(Tablo.155)

Tablo: 155 Ogrenci Cinsiyeti Ile Ogretmen Soylemese Bile Odev Disinda

Calismalarda Yaparim ifadesinin Karsilastirmasi

Ki-Kare Testleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 2,661° 4 ,616
Olabilirlik Oram 2,662 4 ,616
Dogrusal-by-Linear Birligi ,017 1 ,897
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Sayi less than 5. The minimum expected Say1 is 11,64.
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Ogrenci cinsiyeti ile “Ogretmenin goziine girmeye calisirim” ifadesine kesinlikle
katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%11,4) (n=16), erkek 6grenci orani
(%9,8) (n=12), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci oran1 (%8,6) (n=12), erkek
ogrenci orant (%6,6) (n=8), kararsiz kalan kiz 6grenci orant (%12,9) (n=18), erkek
Ogrenci orani (%10,7) (n=13), katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orami
(%32,1) (n=45), erkek 6grenci oranmi (%26,2) (n=32), kesinlikle katiliyorum seklinde
ifade eden kiz 6grenci orani (%35) (n=49), erkek 6grenci orani (%46,7) (n=57) olarak
bulunmustur. Kiz ve erkek 6grencilerin 6gretmenin goziine girmeye c¢alisirim ifadesine

katildiklar1 anlagilmistir.(Tablo.156)

Tablo: 156 Ogrenci Cinsiyeti Ile Ogretmenin Goziine Girmeye Cahsirim ifadesinin

Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile 6gretmenin goziine girmeye cahsirim ifadesi capraz

tablolama

CINSIYETI Toplam

KADIN | ERKEK
OGRETMENIN KESINLIKLE Say1 16 12 28
GOZUNE GIRMEYE KATILMIYORUM 11,4% 9,8% 10,7%
CALISIRIM KATILMIYORUM Say1 12 8 20
8,6% 6,6% 7,6%
KARARSIZIM Say1 18 13 31
12,9% 10,7% 11,8%
KATILIYORUM Say1 45 32 77
32,1% 26,2% 29,4%
TAMAMEN Say1 49 57 106
KATILIYORUM 35,0% 46,7% 40,5%
Toplam Say1 140 122 262

100,0% | 100,0% | 100,0%
HO= Ogrenci cinsiyeti ile 6gretmenin goziline girmeye ¢alisirim ifadesi arasinda anlaml

bir iligki yoktur.

H1= Ogrenci cinsiyeti ile dgretmenin gdziine girmeye ¢alisirim ifadesi arasinda anlamli

bir iliski vardir.

P>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile 6gretmenin goziine girmeye caligirim ifadesi
arasinda anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. Ogrencilerin
cinsiyetleri ile 6gretmenin goéziine girmeye c¢alisirim ifadesi arasinda istatistiki bir

baglant1 bulunmamaktadir. (Tablo.157)
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Tablo: 157 Ogrenci Cinsiyeti Ile Ogretmenin Goziine Girmeye Cahisirim ifadesinin

Karsilastirmasi
Ki-Kare Testleri
Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 3,758 4 ,440
Olabilirlik Oram 3,761 4 ,439
Dogrusal-by-Linear Birligi 1,911 1 ,167
N of Gegerli Durumlar 262

a. 0 cells (,0%) have expected Say1 less than 5. The minimum expected Say1 is 9,31.

Ogrenci cinsiyeti ile “yiiksek not almamak beni iizer” ifadesine kesinlikle katilmiyorum
seklinde ifade eden kiz 6grenci orami (%15) (n=21), erkek Ogrenci orani (%22,1)
(n=27), katilmiyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%2,9) (n=4), erkek 6grenci
orani (%2,5) (n=3), kararsiz kalan kiz 6grenci oran1 (%2.,9) (n=4), erkek 6grenci oran
(%38,2) (n=10), katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci orani (%21,4) (n=30), erkek
Ogrenci orani (%21,3) (n=26), kesinlikle katiliyorum seklinde ifade eden kiz 6grenci
orani (%57,9) (n=81), erkek 6grenci oranm1 (%45,9) (n=56) olarak bulunmustur. Kiz ve
erkek Ogrencilerin  yiiksek not almamak beni {iizer ifadesine katildiklar

anlagilmistir.(Tablo.158)

Tablo: 158 Ogrenci Cinsiyeti Ile Yiiksek Not Almamak Beni Uzer ifadesinin

Karsilastirmasi

Ogrenci cinsiyeti ile yiiksek not almamak beni iizer ifadesi ¢capraz tablolama
CINSIYETi Toplam

KADIN ERKEK

YUKSEK NOT KESINLiKLE Say1 21 27 48
ALMAMAK BENi UZER KATILMIYORUM 15,0% 22,1% 18,3%
KATILMIYORUM Say1 4 3 7

2,9% 2,5% 2,7%

KARARSIZIM Say1 4 10 14

2,9% 8.2% 5,3%

KATILIYORUM Sayi 30 26 56

21,4% 21,3% 21,4%

TAMAMEN Say1 81 56 137

KATILIYORUM 57,9% 45,9% 52,3%

Toplam Say1 140 122 262

100,0% 100,0% 100,0%
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HO= Ogrenci cinsiyeti ile yiiksek not almamak beni iizer ifadesi arasinda anlaml1 bir
iligki yoktur.
H1= Ogrenci cinsiyeti ile yiiksek not almamak beni iizer ifadesi arasinda anlamli bir

iliski vardir.

P>0,05 oldugundan 6grenci cinsiyeti ile yiiksek not almamak beni iizer ifadesi arasinda
anlamli bir iliski yoktur. HO kabul edilir, H1 reddedilir. Ogrencilerin cinsiyetleri ile
yiiksek not almamak beni {izer arasinda istatistiki bir baglanti bulunmamaktadir.

(Tablo.159)

Tablo: 159 Ogrenci Cinsiyeti fle Yiiksek Not Almamak Beni Uzer ifadesinin

Karsilastirmasi
Ki-Kare Testleri
Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson ki-kare 7,109° 4 ,130
Olabilirlik Oram 7,188 4 ,126
Dogrusal-by-Linear Birligi 4,029 1 ,045
N of Gegerli Durumlar 262

a. 2 cells (20,0%) have expected Sayi less than 5. The minimum expected Sayz is 3,26.
Okul tiirli tablosunun ilk siitunu gozlenen siklik oranlarini, ikinci siitun beklenen siklik

oranlarini, ligiincili silitun ise aradaki farki verir. Arastirmaya 262 kisi katildig1 ve tim
kategorilerin esit oldugu varsayildig: i¢in beklenen siklik oran1 262 / 3 = 87,3 olarak
bulunmustur. Tablodaki degerlerden ve okul se¢imimizden dolayr Anadolu Lisesi’ nin
diiz liseden daha fazla 6grenci oranina sahip oldugu gozlenmektedir. Bununla birlikte
liselerde 6grenci oranlar1 arasindaki farkliliklarin anlamli olup olmadigina iliskin daha
saglikli yorum yapabilmek i¢in Test Statistics tablosunun incelenmesi gerekmektedir.

(Tablo: 160)

Tablo: 160 Okul Tiirii /Ogrenci Sayisi

Okulunuzun Tirii

Observed N Expected N Residual
GENEL LiSE 107 87,3 19,7
ANADOLU LiSESi 155 87,3 66,7
Toplam 262
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Test Statistics tablosunun Asymp. Sig. (Anlamlilik) satirindaki degerlerden (p = 0,000,
p < 0,05), her iki liseye gitme oranlari arasindaki farkliliklarin istatistiksel olarak

anlamli oldugu anlasilmaktadir. (Tablo: 161)

Tablo: 161 Test Istatistigi

Test Statistics
OKULUNUZUN TURU
Chi-Square 140,664"
df 2
Asymp. Sig. ,000

a. 0 cells (,0%) have expected frequencies less than 5. The minimum expected cell frequency is 87,3.

Model 0zeti tablosundaki R Square siitunundaki degerlerden bagimsiz degisken
durumundaki “Ailenin aylik geliri” bagmmli degisken durumundaki “Okul Tirid”
degiskenine ait varyanst % 79 oraninda agikladigi, diger bir ifade ile 6grencilerin okul
tiirlinlin % 79’unun ailelerin aylik gelirlerine bagli oldugu anlasilmaktadir. (Tablo: 162)
Tablo: 162 Model Ozeti

Model Ozeti

Model R R Square Adjusted R Square Std. Error of the Estimate
1 ,281° ,079 ,075 1,42509

a. Predictors: (Constant), AILENiZiN AYLIK GELIRi

ANOVA tablosunun anlamlilik siitunundaki deger ise s6z konusu degiskenler
arasindaki iligkinin p < 0,01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugunu
gostermektedir. Eger bu siitundaki deger 0,05’in iizerinde olsayd: iliskinin anlamsiz
(rastlantisal) oldugu yorumunu yapacaktik. Tablodaki iliski formiile edilecek olursa;

F (1,260) = 22,222; p < 0,01 denklemi olusturulabilir. (Tablo: 163)

Tablo: 163 Aylik Gelir/ Okul Tiirii -Anova

Anova”
Model Sum of Squares df Mean Square F Sig.
1 Regression 45,129 1 45,129 22,222 ,000?
Residual 528,031 260 2,031
Toplam 573,160 261

a. Predictors: (Constant), AILENiZIN AYLIK GELIRI
b. Dependent Variable: OKULUNUZUN TURU
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Katsay1 (Coefficients) tablosu ise, regresyon denklemi i¢in kullanilan regresyon
katsayilarin1 ve bunlarm anlamlilik diizeylerini vermektedir. Ornegimizde okul tiirii
degiskeninin katsayis1 0,293, denklemin sabit degeri ise 2,097 dir.
Bu degerleri Y = bX + a denklemine yerlestirdigimizde karsimiza;
Y =0,293X + 2.097 esitligini elde ederiz. Bu esitlik bize ailenin aylik gelirinin alacagi

degerlerin okul tiiriinii nasil etkiledigini gostermektedir. (Tablo: 164)

Tablo: 164 Katsay: Tablosu

Coefficients”
Model Unstandardized Coefficients Standardized t Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
1 (Constant) 2,097 ,169 12,377 ,000
AILENIZIN AYLIK ,293 ,062 ,281 4,714 ,000

GELIRI

a. Dependent Variable: OKULUNUZUN TURU

Model 06zeti tablosundaki R Square silitunundaki degerlerden bagimsiz degisken
durumundaki “Ailenin aylik geliri” bagimli degisken durumundaki “Ogrencinin evinde
ayr1 ¢aligma odas1 varmi” degiskenine ait varyansi % 85 oraninda agikladigi, diger bir
ifade ile 6grencilerin evlerinde ayri1 odalarinin olup olmamasmin % 85 oraninda
ailelerin aylik gelirlerine bagli oldugu anlagilmaktadir. (Tablo: 165)

Tablo: 165 Aile Ayhk Geliri Model Ozeti

Model Summary
Model R R Square Adjusted R Square Std. Error of the Estimate
1 ,291° ,085 ,081 ,37154

a. Predictors: (Constant), AILENiZiN AYLIK GELIRi

ANOVA tablosunun anlamlilik siitunundaki deger ise s6z konusu degiskenler
arasindaki iligkinin p < 0,01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugunu
gostermektedir. Eger bu siitundaki deger 0,05’in iizerinde olsayd: iliskinin anlamsiz
(rastlantisal) oldugu yorumunu yapacaktik. Tablodaki iliski formiile edilecek olursa;

F (1,260) = 24,023; p < 0,01 denklemi olusturulabilir. (Tablo: 166)
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Tablo: 166 Anova

Model Sum of Squares df Mean Square F Sig.

1 Regression 3,316 1 3,316 24,023 ,000*
Residual 35,890 260 ,138
Toplam 39,206 261

a. Predictors: (Constant), AILENiZiN AYLIK GELIiRi

b. Dependent Variable: EVINIZDE AYRI CALISMA ODANIZ VARMI?

Katsay1 (Coefficients) tablosu ise, regresyon denklemi icin kullanilan regresyon
katsayilarini ve bunlarin anlamlilik diizeylerini vermektedir. Ornegimizde dgrencilerin
evlerinde ayr1 calisma odasi degiskeninin katsayist -0,079, denklemin sabit degeri ise
1,368°dir.Bu degerleri Y = bX + a denklemine yerlestirdigimizde karsimiza;

Y =-0,079X + 1,368 esitligini elde ederiz. Bu esitlik bize ailenin aylik gelirinin alacagi
degerlerin Ggrencilerin evlerinde ayr1 calisma odast olmasini nasil etkiledigini

gostermektedir. (Tablo: 167)

Tablo: 167 Katsay1

Model Unstandardized Coefficients Standardized t Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
1 (Constant) 1,368 ,044 30,981 ,000
AILENIZIiN AYLIK -,079 ,016 -,291 -4,901 ,000
GELIRI
a. Dependent Variable: EVINIZDE AYRI CALISMA ODANIZ VARMI?
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SONUC VE ONERILER

Bu calismada Adana ilinde faaliyetlerine devam eden Genel Lise ve Anadolu
Lisesinde egitim goren lise Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlart ve
basarilari; matematik tutum Olcegi ve basart giidiisii 6l¢egi kullanilarak, 6grencilerin
cinsiyetlerine gore incelenmistir. Aragtirma sonunda ulasilan bulgulara gore elde edilen

sonuclar sunlardir:

Arastirmanin frekans dagilimlarinda; kiz 6grenci sayisinin fazla olmasina ragmen
erkek Ogrenci sayisi ile oransal ve sayisal olarak pek fazla acikliginin bulunmadigi,
secimimizde de 2 Genel Lise ve 3 Anadolu Lisesi olmasi nedeniyle arastirmada
Anadolu Lisesi 0grencisinin daha fazla oldugu, annesi ve babasi lise mezunu olan
Ogrencilerin aragtirmaya daha fazla katildiklari, evlerinde ayr1 bir ¢alisma odasi bulunan
ogrencilerin daha fazla oldugu, 1500 TL ve alti aile gelir diizeyinde bulunan

ogrencilerin daha fazla bulundugu anlasilmistir.

Pozitif yonde olan bulgularda; Matematik dersinin sevdigi dersler arasinda oldugunu
belirten dgrenciler ile bu diigiinceye katilmayan 6grencilerin oranlarinin ve sayilarinin
birbirine yakin oldugu, matematik dersinin kendilerini dinlendirmedigini belirtenlerin,
matematik dersinde konularin azaltilmasina destek verenlerin, matematik dersi
calisirken sikilmayanlarin, matematikle ugrasirken eglenenlerin, matematik dersinden
korkmayanlarin, matematik problemi ¢6zmekten yorulmayanlarin, matematigi
korkutucu goérmeyenlerin, matematikten hoslananlarin, bir matematik sorusunun
cevabini bulmak i¢in kendi kendilerine uzun bir zaman harcamaktansa, onu bir bilenden
sorup Ogrenmeyi tercih edenlerinin, matematik dersinde kendini rahat hissedenlerin,
matematik dersinden c¢ekinmeyenlerin, matematik dersini sadece simif gecmek igin
calismayanlarin, basarisiz olduklar1 zaman inatla ¢alisanlarin, ne yaparlarsa yapsinlar en
iyisini yapmaya calisanlarin, okulda bagarili olma durumu hosuna gidenlerin, yanlizca
sinav donemi c¢alisan, smavlarda zor sorular1 yanitlamaktan zevk alanlarin, derste

Ogretilenlerden daha fazlasin1 6grenmeyi isteyenlerin, diisiik not alinca iiziilenlerin,
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derslerde zor konular yerine kolay konular islenmesini isteyenlerin, 6gretmenin goziine
girmeye c¢alisanlarin, yiiksek not alamadiklar1 zaman iiziilenlerin oranlarmin yiiksek

oldugu ortaya ¢ikarilmigtir.

Negatif yonde olan bulgularda; bos zamanlarinda matematik caligmaktan zevk
almayanlarin, matematik problemi ¢6zmekten zevk almayanlarin, matematik derslerin
en gilizelidir seklinde ifade etmeyenler, ileride matematikle yakindan ilgili bir meslek
segmeyi istemeyenlerin, ellerine gegen her matematik problemini ¢dzmek
istemeyenlerinin, matematik konusunda her seyin ilgisini c¢ekmeyenlerin, dersler
arasinda en ¢ok matematikten hoslanmayanlarin, matematik oyunlarindan
hoslanmayanlarin, programda matematik ders saatlerinin sayisinin azaltilmast halinde
mutlu olacaklarin, matematikle iliskisi en az olan bir meslek se¢cmek isteyenlerin,
miimkiin olmas1 halinde matematik yerine bagka bir ders almak isteyenlerin, matematik
dersini sikilarak yapanlarin, matematik dersini mecbur oldugu i¢in calisanlarinin, bos
zamanlarinda matematik problemi ¢dzmekten zevk almayanlarin, diger derslere gore
matematigi daha biiylikk bir zevkle caligmayanlarin, matematik dersini ¢ekici
gormeyenlerin, matematik dersinde konular azaltildiginda sevineceklerin, okulda
herkesin yapabilecegi kolay islerde basarili olmak bana zevk vermez seklinde ifade
edenlerin, dersten ¢iktiktan sonra ¢alismaya baglamayanlarin oranlarinin yiiksek oldugu

bulunmustur.

Kararsizlik yoniinde olan bulgularda; derslerin dolu ge¢mesi, ders c¢alismaktan
hoslanma, ders ¢alismaya baslandiklarinda sikilma, sinav olmasa bile derslerini tekrar
etme, Ogretmen soylemese bile 6dev disinda calismalar yapma oranlar1 yiiksek

cikmustir.

Matematik dersine bakis acisi ve matematikle iligkili bir meslek se¢me ile ilgili
maddelere katilimin da ortanin iistiinde bir seviyede oldugu goriilmekte ve bu durum ile
Ogrenciler i¢in matematigin 6nemli hatta genelde sevilen bir ders oldugu sonucuna

varabiliriz.
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Calismaya katilan lise 6grencilerinin tutumlar cinsiyete gore incelendiginde; testin
geneline bakildiginda erkek oOgrencilerin tutumlarinin kiz 6g8rencilerin tutumlarina
oranla daha yiiksek oldugu gozlenmektedir. Yenilmez ve Ozabaci (2003)’iin yaptig
aragtirmaya gore, yatili 6gretmen okulu Ogrencilerinin cinsiyetlerine gére matematik
tutumlarinda farklilik gozlenmemistir. Celik ve Bindak (2005)’in yaptig1 arastirmaya
gore ise smif 6gretmenligi boliimi 1.sinif 6grencilerinden kiz 6grencilerin matematige
yonelik tutumlarmin  erkek O&grencilere gore daha olumlu oldugu bulgusuna

ulagsmiglardir.

“Annelerin 6grenim durumu” na gore Ogrencilerin cinsiyetleri incelendiginde;
Okuma yazma bilmeyen annelerin erkek ¢ocuklari, okuryazar, ilkokul mezunu, ortaokul
mezunu, liniversite mezunu annelerin kiz ¢ocuklari, lisansiisti mezunu annelerin kiz
cocuklari, lise mezunu annelerin kiz ve erkek cocuklari oranlarinin yiiksek oldugu

gorilmiistiir.

“Babalarin 6grenim durumu” na gore oOgrencilerin cinsiyetleri incelendiginde;
Okuma yazma bilmeyen, okuryazar, lisansiisti ve doktora yapan babalarin erkek
cocuklari, ilkokul, ortaokul ve lise mezunu babalarin kiz ¢ocuklar1 oranlarinin yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

“Ogrencinin evde ayr1 odasmim olup olmama durumu” na gore Ogrencilerin
cinsiyetleri incelendiginde; Kiz 6grencilerin ve erkek 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun

ayr1 odalar1 oldugu anlasilmistir.

“Ogrencinin ailesin aylik gelir durumu” na goére &grencilerin cinsiyetleri
incelendiginde; Erkek &grencilerin ailelerinin aylik gelirlerinin 1500 TL ve alt1, 2001
TL ile 2500 TL arasinda ve 3001 TL {stii oldugu, kiz 6grencilerin ailelerinin aylik
gelirlerinin ise 1501 TL ile 2000 TL arasinda ve 2501 TL ile 3000 TL arasinda oldugu

anlagilmistir.

“Ailenin aylik geliri ile okul tiiri arasindaki iliski durumu” incelendiginde

ogrencilerin okul tiirii biiylik oranda ailenin aylik gelirine bagli oldugu anlasilmaktadir.
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“Ailenin aylik geliri ile evde ayr1 c¢alisma odast arasindaki iliski durumu”
incelendiginde 6grencilerin evlerinde ayr1 odalarinin olmasi biiyiik oranda ailenin aylik

gelirine bagli oldugu anlagilmaktadir.

“Ders sevgisi durumu” na gore Ogrencilerin tutumlar1 incelendiginde; Kiz
Ogrencilerin en ¢ok sevdikleri dersin kesinlikle matematik dersi olmadigi, en ¢ok
sevilen ders olarak matematik dersi fikre katilmadiklari, bu konuda kararsiz kaldiklari,

erkek ogrencilerin ise en ¢ok sevdiklerin dersin matematik dersi oldugu anlasilmstir.

“Matematik dersi ¢alismanin 6grenciyi dinlendirdigi” ifadesine gore Ogrencilerin
tutumlar1 incelendiginde; Matematik dersi c¢alismanin Ogrenciyi dinlendirdigine kiz
Ogrencilerin tamamen katilmadiklari, katilmadiklar1 ve bir kisminin da katildigi, erkek

Ogrencilerin ise kararsiz kaldiklar1 ve tamamen katildiklar1 anlasilmistir.

“Matematik dersinde konularin azaltilmasi sonucu mutlu olacagim” ifadesine gore
ogrencilerin tutumlar1 incelendiginde; matematik dersinde konularin azaltilmasi
sonucunda mutlu olacaklarima erkek Ogrencilerin  kesinlikle katilmadiklari,
katilmadiklar1 ve kiz Ogrencilerin ise kararsiz kaldiklari, katildiklar1 ve tamamen

katildiklar1 anlagilmistir.

“Matematik dersi ¢alisirken canim sikiliyor” ifadesine gore Ogrencilerin tutumlari
incelendiginde; erkek dgrencilerin bu goriise kesinlikle katilmadiklari, katilmadiklari,
tamamen katildiklar1 ve kiz oOgrencilerin ise kararsiz kaldiklar1 ve katildiklar

anlagilmistir.

“Matematik dersi ile ugrasiyorken egleniyorum” ifadesine gore Ogrencilerin
tutumlar1 incelendiginde; erkek Ogrencilerin bu goriise kararsiz kaldiklar1 ve tamamen
katildiklar1 ve kiz Ogrencilerin ise kesinlikle katilmadiklari, katilmadiklart ve

katildiklar1 anlagilmistir.

“Matematik dersi c¢alisirken zevk alirnm” ifadesine gore Ogrencilerin tutumlari

incelendiginde; erkek 6grencilerin bu goriise kararsiz kaldiklar1 ve tamamen katildiklari
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ve kiz Ogrencilerin ise kesinlikle katilmadiklari, katilmadiklar1 ve katildiklar

anlagilmistir.

“Matematik  dersinden korkarim” ifadesine gbére Ogrencilerin  tutumlari
incelendiginde; erkek 6grencilerin bu goriise kesinlikle katilmadiklari, kiz 6grencilerin
ise kararsiz kaldiklar1 ve tamamen katildiklari, katilmadiklar1 ve Kkatildiklar:

anlagilmistir.

“Matematik problemi ¢ozmek beni yorar” ifadesine gore Sgrencilerin tutumlari
incelendiginde; erkek ogrencilerin bu goriise katilmadiklari, kiz Ogrencilerin ise
kesinlikle katilmadiklari, kararsiz kaldiklari, katildiklar1 ve tamamen katildiklar

anlagilmistir.

“Matematik bana korkutucu goriinlir” ifadesine gore Ogrencilerin tutumlari
incelendiginde; erkek dgrencilerin bu goriise kesinlikle katilmadiklari, katilmadiklari,

kiz 6grencilerin ise kararsiz kaldiklari, katildiklar1 ve tamamen katildiklart anlagilmistir.

“Matematik problemi ¢ézmekten zevk alirnm” ifadesine gore dgrencilerin tutumlar
incelendiginde; erkek Ogrencilerin bu goriise tamamen katildiklari, katildiklari, kiz

ogrencilerin ise kesinlikle katilmadiklar1 ve katildiklar1 anlagilmistir.

“Matematik derslerin en giizelidir” ifadesine gore Ogrencilerin tutumlar
incelendiginde; erkek Ogrencilerin bu goriise kesinlikle katilmadiklart ve tamamen

katildiklar1, kiz 6grencilerin ise kesinlikle katilmadiklar1 ve katilmadiklart anlagilmastir.

“lleride matematikle yakindan ilgili bir meslek se¢meyi isterim” ifadesine gore
Ogrencilerin tutumlart incelendiginde; erkek Ogrencilerin bu goriise kesinlikle
katilmadiklar1 ve kararsiz kaldiklari, kiz 6grencilerin ise kesinlikle katilmadiklar1 ve

kararsiz kaldiklar1 anlasilmistir.

“Matematikten hi¢ hoslanmam” ifadesine gore 6grencilerin tutumlari incelendiginde;
erkek ogrencilerin bu goriise kesinlikle katilmadiklar1 ve kararsiz kaldiklari, kiz

ogrencilerin ise kesinlikle katilmadiklar1 ve tamamen katildiklar1 anlagilmistir.
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“Programda matematik ders saatlerinin sayisi azaltilirsa mutlu olurum” ifadesine
gore Ogrencilerin tutumlar1 incelendiginde; erkek Ogrencilerin bu goriise tamamen
katildiklar1 ve kesinlikle katilmadiklari, kiz 6grencilerin ise tamamen katildiklar1 ve

katilmadiklar1 anlagilmistir.

“Ileride, matematikle iliskisi en az olan bir meslek segmek isterim” ifadesine gore
Ogrencilerin tutumlart incelendiginde; erkek Ogrencilerin bu gorlise kesinlikle
katilmadiklar1 ve kararsiz kaldiklari, kiz 6grencilerin ise tamamen katildiklar1 ve

katilmadiklar1 anlagilmistir.

“Elime gegen her matematik problemini ¢6zmek isterim” ifadesine gore 6grencilerin
tutumlart incelendiginde; erkek Ogrencilerin bu goriise kesinlikle katilmadiklari ve
kararsiz kaldiklari, kiz o6grencilerin ise kesinlikle katimadiklar1 ve katilmadiklar

anlagilmistir.

“Matematik konusunda her sey ilgimi ¢eker” ifadesine gore 6grencilerin tutumlari
incelendiginde; erkek 6grencilerin bu goriise kararsiz kaldiklar1 ve katilmadiklari, kiz

ogrencilerin ise kesinlikle katilmadiklar1 ve katilmadiklar1 anlasilmistir.

“Dersler arasinda en ¢ok matematikten hoslanirim” ifadesine gore Ogrencilerin
tutumlart incelendiginde; erkek Ogrencilerin bu goriise kesinlikle katilmadiklart ve
tamamen katildiklari, kiz 6grencilerin ise kesinlikle katilmadiklari ve katilmadiklar

anlagilmistir.

“Matematik oyunlarindan hoslanmam” ifadesine gore Ogrencilerin tutumlari
incelendiginde; erkek dgrencilerin bu goriise kesinlikle katilmadiklar1 ve katilmadiklari,

kiz 6grencilerin ise tamamen katildiklar1 ve katilmadiklar1 anlagilmistir.

“Miimkiin olsa matematik yerine baska bir ders alirim” ifadesine gore O6grencilerin
tutumlart incelendiginde; erkek ogrencilerin bu goriise tamamen katildiklar ve
kesinlikle katilmadiklari, kiz ogrencilerin ise tamamen katildiklar1 ve kesinlikle

katilmadiklar1 anlagilmistir.
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“Matematik 6devlerini sikilmadan zevkle yaparim” ifadesine gore Ogrencilerin
tutumlar1 incelendiginde; erkek Ogrencilerin bu goriise kesinlikle katilmadiklar1 ve
kararsiz kaldiklar, kiz ogrencilerin ise kesinlikle katilmadiklar1 ve katildiklar

anlagilmistir.

“Matematik derslerine mecbur oldugum i¢in ¢alistyorum” ifadesine gore 6grencilerin
tutumlart incelendiginde; erkek ogrencilerin bu goriise kesinlikle katilmadiklari ve
tamamen katildiklari, kiz oOgrencilerin ise tamamen katildiklar1 ve kesinlikle

katilmadiklar1 anlagilmistir.

“Bos zamanlarimda matematik problemleri ¢ozmek bana zevk verir” ifadesine gore
Ogrencilerin tutumlart incelendiginde; erkek Ogrencilerin bu goriise kesinlikle
katilmadiklar1 ve kararsiz kaldiklari, kiz 6grencilerin ise kesinlikle katilmadiklar1 ve

katilmadiklar1 anlagilmistir.

“Bir matematik sorusunun cevabimni bulmak kendi kendime uzun zaman
harcamaktansa, onu bir bilenden sorup O6grenmeyi tercih ederim” ifadesine gore
Ogrencilerin tutumlar1 incelendiginde; erkek Ogrencilerin bu goriise tamamen
katildiklar1 ve kararsiz kaldiklari, kiz Ogrencilerin ise katildiklart ve tamamen

katildiklar1 anlagilmistir.

“Matematik dersinde kendimi rahatsiz hissederim” ifadesine gore oOgrencilerin
tutumlar1 incelendiginde; erkek 6grencilerin bu goriise kesinlikle katilmadiklar1 ve
kararsiz kaldiklari, kiz Ogrencilerin ise kesinlikle katilmadiklar1 ve katilmadiklar

anlagilmistir.

“Diger derslere gore, matematigi daha biiylik bir zevkle ¢alisirim” ifadesine gore
Ogrencilerin tutumlart incelendiginde; erkek oOgrencilerin bu goriise kesinlikle
katilmadiklar1 ve kararsiz kaldiklari, kiz 6grencilerin ise kesinlikle katilmadiklari ve

katilmadiklar1 anlagilmistir.
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Bana gore, matematik en ¢ekici derstir” ifadesine gore Ogrencilerin tutumlari
incelendiginde; erkek 6grencilerin bu goriise kesinlikle katilmadiklar1 ve tamamen

katildiklar1, kiz 6grencilerin ise kesinlikle katilmadiklar1 ve katilmadiklart anlagilmastir.

“Matematik dersinde konular azaltilsa sevinirim” ifadesine gore Ogrencilerin
tutumlart incelendiginde; erkek 6grencilerin bu goriise tamamen katildiklar1 ve kararsiz

kaldiklari, kiz 6grencilerin ise tamamen katildiklart ve katildiklar1 anlagilmigtir.

“Matematik  dersinden c¢ekinirim” ifadesine gore Ogrencilerin  tutumlar
incelendiginde; erkek 6grencilerin bu goriise kesinlikle katilmadiklar1 ve katilmadiklari,

kiz 6grencilerin ise kararsiz kaldiklar1 ve kesinlikle katilmadiklar1 anlagilmistir.

“Matematik dersini sadece sinif gegmek ic¢in calisiyorum” ifadesine gore 6grencilerin
tutumlar1 incelendiginde; erkek ogrencilerin bu goriise kesinlikle katilmadiklar1 ve
tamamen katildiklari, kiz O6grencilerin ise tamamen katildiklar1 ve kesinlikle

katilmadiklar1 anlagilmistir.

“Basarisiz oldugum zaman inatla calisinm” ifadesine gore Ogrencilerin basari
giidiileri incelendiginde; erkek Ogrencilerin bu goriise tamamen katildiklar1 ve

katildiklari, kiz 6grencilerin ise katildiklar1 ve tamamen katildiklar1 anlagilmistir.

“Ne yaparsam yapayim en iyisini yapmaya calisirnm” ifadesine gore Ogrencilerin
basar giidiileri incelendiginde; erkek ve kiz 6grencilerin bu goriise tamamen katildiklari

ve katildiklart anlagilmistir.

“Okulda bagarili olmak hosuma gider” ifadesine gore Ogrencilerin giidiileri
incelendiginde; erkek ve kiz 6grencilerin bu goriise tamamen katildiklar1 ve katildiklari

anlagilmistir.

“Okulda herkesin yapabilecegi kolay islerde basarili olmak bana zevk vermez”
ifadesine gore 6grencilerin bagar1 giidiileri incelendiginde; erkek 6grencilerin bu goriise
tamamen katildiklar1 ve katildiklari, kiz Ggrencilerin ise katildiklar1 ve tamamen

katildiklar1 anlagilmistir.
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“Yanlizca smav donemi c¢alisirnm” ifadesine gore Ogrencilerin basar1 giidiileri
incelendiginde; erkek Ogrencilerin bu goriise tamamen katildiklar1 ve katildiklari, kiz

Ogrencilerin ise katildiklar1 ve tamamen katildiklar1 anlasilmistir.

Derslerin dolu ge¢mesini isterim” ifadesine gore Ogrencilerin basar1 giidiileri
incelendiginde; erkek ogrencilerin bu goriise kararsiz kaldiklar1 ve kesinlikle

katilmadiklari, kiz 6grencilerin ise kararsiz kaldiklar1 ve katildiklar1 anlagilmistir.

“Sinavlarda zor sorular1 yanitlamaktan zevk alirnm” ifadesine gore Ogrencilerin
basar1 giidiileri incelendiginde; erkek Ogrencilerin bu goriise tamamen katildiklar1 ve
kesinlikle katilmadiklari, kiz 6grencilerin ise kesinlikle katilmadiklar1 ve tamamen

katildiklar1 anlagilmistir.

“Ders caligmaktan hoslaniim”™ ifadesine gore Ogrencilerin basar1 giidileri
incelendiginde; erkek ve kiz dgrencilerin bu goriise kararsiz kaldiklar1 ve katildiklar

anlagilmistir.

“Ders ¢aligsmaya basladigimda sikilirnm” ifadesine gore 6grencilerin basar1 giidiileri
incelendiginde; erkek dgrencilerin bu goriise kararsiz kaldiklar1 ve tamamen katildiklari,

kiz d6grencilerin ise kararsiz kaldiklar1 ve katildiklar1 anlagilmastir.

“Derste Ogretilenlerden fazlasin1i 6grenmeye calismam” ifadesine gore Ogrencilerin
basar giidiileri incelendiginde; erkek 6grencilerin bu goriise kesinlikle katilmadiklari ve

katilmadiklari, kiz 6grencilerin ise katilmadiklar1 ve katildiklar1 anlagilmistir.

“Dersten ¢iktiktan sonra galismaya baslarim” ifadesine gore Ogrencilerin basari
giidiileri incelendiginde; erkek Ogrencilerin bu goriise kararsiz kaldiklar1 ve
katilmadiklari, kiz Ogrencilerin ise katilmadiklar1 ve kesinlikle katilmadiklar

anlagilmistir.

“Diisiik not almak beni {izer” ifadesine gore Ogrencilerin basar1 giidileri
incelendiginde; erkek ve kiz 6grencilerin bu goriise tamamen katildiklar1 ve katildiklar

anlagilmistir.
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“Derslerde zor konular yerine kolay konular islensin isterim” ifadesine gore
Ogrencilerin basar1 giidiiler1 incelendiginde; erkek ve kiz Ogrencilerin bu goriise

tamamen katildiklar1 ve kararsiz kaldiklar1 anlagilmistir.

“Sinav olmasa bile derslerimi tekrar ederim” ifadesine gore G6grencilerin basari
giidiileri incelendiginde; erkek 6grencilerin bu goriise kararsiz kaldiklar1 ve kesinlikle

katilmadiklari, kiz 6grencilerin ise kararsiz kaldiklar1 ve katilmadiklar1 anlagilmistir.

“Ogretmen sdylemese bile 6dev disinda ¢aligmalarda yaparim” ifadesine gore
Ogrencilerin bagar1 gilidiileri incelendiginde; erkek 6grencilerin bu goriise kararsiz
kaldiklar1 ve kesinlikle katilmadiklari, kiz 6grencilerin ise katildiklar1 ve kararsiz

kaldiklar1 anlagilmigtir.

“Ogretmenin goziine girmeye ¢alisirrm” ifadesine gore dgrencilerin basar1 giidiileri
incelendiginde; erkek ve kiz 6grencilerin bu goriise tamamen katildiklar1 ve katildiklar:

anlagilmistir.

“Yiiksek not almamak beni tlizer” ifadesine gore oOgrencilerin basar1 giidiileri
incelendiginde; erkek oOgrencilerin bu goriise tamamen katildiklar1 ve kesinlikle

katilmadiklari, kiz 6grencilerin ise tamamen katildiklar1 ve katildiklar1 anlagilmstir.

Ogrenci ailesinin aylik geliri ile dgrencinin 6grenim gordiigii okulun tiiriiniin ve

Ogrencinin evinde ayr1 ¢alisma odasinin olmasinin birbiri ile baglantili konular oldugu,

Tutumlarin olugmasi cocuklarin erken yas doneminde baslamasi ve sonrasinda
bunlarin degismesinin zor olmasi sebebiyle ailelerin toplumsal boyutta bilgilendirilmesi
cok faydali olacaktir. Ailelerin ¢ocuklarinin benlik algisinda ¢ok da dnemli yeri vardir.
Erken yasta 6zellikle matematik gibi 6nemli ve egitim sistemimizde belirleyici bir alan
hakkinda basarabilecek 6grencilerin bile cabadan vaz gecip “ben zaten bunu” yapamam
diye diistinmelerinin altinda biiyiik oranda bu yatmaktadir. Bu anlamda anne babalarin,
kitle iletisim araglar1 ve okullarca anaokulundan baslanarak bilgilendirilmesi ve
egitilmesi Ogrencilerin matematige ve Ogrenmeye olumsuz tutum gelistirmesini

engellemekte etkili olabilir.
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Yapilan arastirmalar Orgiitleme stratejilerinin bilgilerin kalici olmasinda 6nemi
oldugunu gostermektedir. Fakat Ogrencilerin Orgiitleme stratejilerini ¢ok da fazla

kullanmadiklar1 goriilmektedir. Okullarda bunun 6gretilmesinde fayda vardir.

Okullarda 0Ogrencilere Ogrenmeyi Ogretme icerikli Ogrenme stratejilerinin  de
ogretildigi ve onlan ilgilendiren arastirmalarla da desteklenen bir ders konulmasi

onlarin basarilarini olumlu yonde gelistirebilir.

Okullarin 6grencilerin derslere karsi tutumlariin ve altinda yatan sebepleri rehberlik

servisleri ve ziimre 6gretmenlerince inceleyip ¢alismalar yapmasinda fayda vardir.

Ogretmenlerin dgrenci iizerinde ¢ok onemli etkileri vardir. Hizmet ici egitim
caligmalar1 ile 6grenme ve Ggretme stratejilerinin belli araliklarla ve zorunlu olarak

O0gretmenlere verilmesi faydali olacaktir.

Ogretmenlerce, ogrencilere matematik &grenmenin bir ders olmanin disinda

hayattaki yeri ve kullanim1 bilincinin verilmesi gerekmektedir.

Derslerin islenisinin 6grencilere ¢ekici gelecek sekilde olmasi bunu yaparken onlarin

beklentilerinin de dikkate alinmasi faydali olacaktir.

Bu caligmanin meslek liselerinde de yapilip karsilastirilmasinin yapilmasimin bu

calismay1 daha anlamli hale getirecegi ve faydali olacag: diisiiniilmektedir.
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EKLER

ANKET FORMU

MATEMATIGE KARSI TUTUM OLCEGI

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

1 Matematik, ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

2 Matematik ¢aligmak beni dinlendirir.

3 Matematik dersindeki konular azaltilirsa mutlu olurum.

4 Matematik ¢aligirken canim sikailir.

5 Matematikle ugragmak beni eglendirir.

6 Bos zamanlarimda matematik ¢aligmaktan zevk alirim.

7 Matematik dersinden korkarim.

8 Matematik problemi ¢6zmek beni yorar.

9 Matematik bana korkutucu gdriiniir.

10 Matematik problemi ¢6zmekten zevk alirim.

11 Matematik derslerin en giizelidir.

12 Ileride, matematikle yakindan ilgili bir meslek segmeyi isterim.

13 Matematikten hi¢ hoslanmam.

14 Programda matematik ders saatlerinin sayis1 azaltilirsa mutlu
olurum.

15 Ileride, matematikle iliskisi en az olan bir meslek segmek
isterim.

16 Elime gegen her matematik problemini ¢dzmek isterim.

17 Matematik konusundaki her sey ilgimi ¢eker.

18 Dersler arasinda en ¢ok matematikten hoglanirim.

19 Matematik oyunlarindan hoglanmam.

20 Miimkiin olsa matematik yerine baska bir ders alirim.

21 Matematik 6devlerini sikilmadan zevkle yaparim

22 Matematik derslerine mecbur oldugum i¢in ¢aligiyorum.

23 Bos zamanlarimda matematik problemleri ¢6zmek bana zevk
verir.

24 Bir matematik sorusunun cevabini bulmak i¢in kendi kendime
uzun bir zaman
harcamaktansa, onu bir bilenden sorup 6grenmeyi tercih ederim.

25 Matematik dersinde kendimi rahat hissederim.

26 Diger derslere gore, matematigi daha biiytik bir zevkle ¢aligirim.

27 Bana gore, matematik en cekici derstir.

28 Matematik dersinde konular azaltilsa sevinirim.

29 Matematik dersinden ¢ekinirim.

30 Matematik dersine, sadece simif gecmek icin ¢aligtyorum.
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BASARI GUDUSU OLCEGI

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

1. Basarisiz oldugum zaman inatla ¢aligirim.

2. Ne yaparsam yapayim en iyisini yapmaya ¢aligirim.

3. Okulda basarili olmak hosuma gider.

4. Okulda herkesin yapabilecegi kolay islerde basarili
olmak bana zevk vermez.

5. Yalnizca sinav donemi ¢alisirim.

6. Derslerin dolu gegmesini isterim.

7. Sinavlarda zor sorular1 yanitlamaktan zevk alirim.

8. Ders ¢alismaktan hoslanirim.

9. Ders calismaya basladigimda sikilirim.

10. Derste 6gretilenlerden fazlasini 6grenmeye
calismam.

11. Dersten ¢iktiktan sonra ¢aligmaya baslarim.

12. Diisiik not almak beni {izer.

13. Derslerde zor konular yerine kolay konular islensin
isterim.

14. Sinav olmasa bile derslerimi tekrar ederim.

15. Ogretmen soylemese bile ddev disinda ¢aligmalar da
yaparim

16. Ogretmenin goziine girmeye caligirim

17. Yiksek not almamak beni tizer.

223




1- Cinsiyetiniz?
] Kadin
2- Okulunuzun tiirii?

0 Genel Lise
Lisesi

0 Anadolu Lisesi

3- Annenizin tahsili?

[0 Okuma yazma bilmiyor
[1 Ortaokul

[J Y. Lisans

4- Babamizin tahsili?

[J Okuma yazma bilmiyor
[J Ortaokul

0 Y.Lisans

KIiSISEL BiLGIi FORMU

] Erkek

Teknik Lise

[0 Anadolu Meslek Lisesi

OOkur yazar
O] Lise

0 Doktora

LJOkur yazar
O] Lise

[0 Doktora

5- Evinizde ayri1 calisma odaniz var n?

L] Evet

6- Ailenizin ayhk geliri?

1 1500TL ve alt1
1 2500TL - 3000TL

[ ] Hayir

1 1500TL - 2000TL
(1 3000TL ve tsti
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CIEndistri Meslek

Olilkokul

[0 Universite

Olilkokul

[0 Universite

[12000TL - 2500TL



