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ONSOZ

Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin erken ¢ocukluk doneminde tanilanmas1 ve
gerekli egitimlere tabi tutulmasmin 6nemi bilinmektedir. Ozel egitime ihtiyaci olan
bireylere yonelik yapilan uygulamalar toplumun gelismisligin gostergesi olmakla
birlikte egitimde firsat esitligi ilkesi agisindan 6nem tasir.

Kaynastirma, 6zel egitim alaninda son yillarda en ¢ok kullanilan terimler
arasmda yer almaktadir. Ozel egitime ihtiyaci olan birey i¢in en az kisitlayici egitim
ortamini en st diizeyde saglayan kaynastirma egitimi okul dncesi donemde zorunludur.
Cocugun tiim gelisim alanlarina ve gelecegine yonelik etkileri diisiiniildiiglinde bu
donemde yapilan entegrasyon calismalarinin basariya ulasmasinda &zellikle, normal
gelisim gosteren g¢ocuk, Ozel egitime muhtag cocuk, aile, okul ydnetimi, egitim
programi ve Ogretmen unsurlarinin esgiidiimlii islemesi Onemlidir. Bunlar icinde
o0gretmen en temel 6gedir. Okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamalarinin basarili
olabilmesi i¢in 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik goriislerin olumlu olmasi
gerekir. Ogretmenin 6zel egitime ihtiyaci olan bireye yonelik olumlu goriis sergilemesi
kaynastirma egitiminin basariyla uygulanabilmesinde son derece dnemlidir. Okuldncesi
donemde kaynastirma uygulamalarina yonelik okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerin
belirlenmesi kaynastirma egitiminin planlanmasi, uygulanmasi, erken donemde
kaynastirma egitiminin 6neminin anlasilmasinda ve basarisinin arttiritlmasinda yararl
olacaktir.

Bu ¢alismaya basladigim andan, sonlandirildigim ana kadar arastirmamin her
asamasinda, benden akademik ve manevi, destegini esirgemeyen, bilgisiyle bana 151k
tutan tez danigman hocam Yrd. Dog. Dr. Ayhan Ural’a sonsuz saygi ve tesekkiirlerimi

sunarim.

Haziran, 2014 Melek DEMIR
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OZET

OKUL ONCESIi DONEMDE KAYNASTIRMA
UYGULAMALARINA iLISKIN OGRETMEN GORUSLERI
Melek DEMIR
Okan Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Isletme Anabilim Dah
Yiiksek Lisans Programm

Okul oncesi egitim doneminin, ¢ocugun gelisimi agisindan kritik bir siireg
oldugu bilinmektedir. Bu donemde kaynastirma egitimi yetersizligi olan g¢ocuklarin
gelisimi acisindan da biiyiik 6nem tasir. Kaynastirma egitiminin basaris1 6zel egitime
gereksinim duyan c¢ocugun, erken donemde gerekli Ozel egitim hizmetlerinden
yararlanmasma baghdir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin normal gelisim gdsteren
cocuklarla birlikte kaynastirma egitimine alinmalarinda ve basarili bir egitim siirecinden
gecmelerinde Ogretmenin goriis ve tutumlart 6nemlidir. Bu arastirma, okul 6ncesi
donemde kaynastirma uygulamalarina iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla
yapilmistir.

Aragtirmanin 6rneklemini, 2012-2013 egitim &gretim yilinda Trabzon ilinde
bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi bagimsiz anaokullari, biinyesinde
anasinifi bulunan ilkokul, ortaokul ve liselerde gérev yapmakta olan 579 okul 6ncesi
O0gretmeni  olusturmustur. Arastirmada okul Oncesi donemde kaynastirma
uygulamalarina iligkin 68retmen goriislerini belirlemek amaciyla, arastirmac tarafindan
hazirlanan ve dgretmenlerin kisisel bilgilerini igeren anket ile Antonak ve Larrivee
(1995) tarafindan gelistirilen Tiirkge’ye uyarlama calismalari Kircaali-Iftar (1996),
tarafindan yapilan “Opinions Relative to Mainstreaming Scale ” KIGO (Kaynastirmaya
Iliskin Goriisler Olgegi) kullanilmistir. Arastirmada orneklem secilme yoluna
gidilmemis olup tam sayim yapilarak sz konusu anasinifi 6gretmenlerinin tamamina
ulagilmaya calisilmis anket uygulamasini kabul etmeyen 6gretmenler ile birlikte eksik-
hatali ve diisiik giivenirlikteki anketler ¢ikarilmis toplam 422 anket degerlendirilmeye
almmistir.  Okul oOncesi Ogretmenlerinin  kaynastirma uygulamalarima yonelik

goriiglerinin cinsiyet, yas, medeni durum, kidem, smifinda kaynastirma ogrencisi



bulunup bulunmadigi, daha 6nce kaynastirma egitimi verip vermedigi, 6zel egitimle
ilgili kurs ya da egitim programina katilip katilmadigi, yetersizligi olan bir yakinin olup
olmadigma gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin t testi kullanilmistir.
Aragtirmada verilerin analizi ve ¢dziimlenmesi i¢in SPSS paket programi ve igerik
analizi yontemlerinden yararlanilmigtir.

Arastirma sonuglar1 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerini iceren degiskenlere gore
kaynastirma uygulamalara yonelik goriislerinin farklilasmadigini ortaya koymustur.
Okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamalarina yonelik 6gretmen goriislerinin daha
once kaynastirma egitimi verme durumuna gore karsilastirilmasinda onceden egitim
veren Ogretmenlerin ortalama degerlerinin vermeyenlere oranla daha olumlu oldugu
goriilse de gruplar arasinda istatistiksel olarak (p>0,05) anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

Anahtar sézciikler: Ozel Egitim, Ozel Egitime Gereksinimi Olan Birey, Kaynastirma
Egitimi, Okul Oncesi Ogretmeni, Okul Oncesi Egitim.
Tarih : Haziran, 2014
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ABSTRACT

TEACHER VIEWS OF INCLUSIVE APPLICATIONS TO THE
PRESCHOOL PERIOD
Melek DEMIR
Okan University, Institute of Social Sciences, Master of Business
Administration Department

Period of the pre-school education, is known to be a critical process in terms of
the child's development. Also, this era is very important for children' development who
are disability of inclusive education. The success of inclusive education, is related to
child who requires special education benefits from special education services at an early
stage. Teacher's opinions and attitudes are important for the normal development of
children with special needs in inclusive education and go through the process of a
successful education. The purpose of this study is to determine of the theachers’
opinions about inclusive applications in pre-school period.

Research group is composed of 579 pre-school teachers who work in the
primary school , the secondary school and the high school which incorporate the pre-
school into formal ,independent pre-schools that are loyal to the ministry of national
education in Trabzon in the academic year of 2012-2013. in order to define teachers’
opinions about inclusive applications in pre-school period, questionnaire which is
prepared by reseacher contains teachers' personal informations Turkish adaptation
workings , Kircali-Iftar (1996), made by "Opinions Relative to Mainstreaming Scale"
Kigo (mainstreaming Opinions Scale) is used. .In the study, it has not been sought any
sample for the questionnaire ,it has been tried to reach all pre-school techers by taking
a census ,it has been taken out questionnaires of teachers who do not accept to
participate it and questionnaires that is lack ,faulty and low reliability ,and it has totaly

been used 422 questionnaires to evalute. ’ t’ test is used to determine whether or not the

vii



pre —school teacher’ opinions change according to their gender ,their age their marital
status ,their seniority ,whether or not they already provide mainstream education
,whether or not they participate any courses or any instructional programmes about the
special training , and whether or not they have any relatives who have any deficiencies.
In this research , for the purpose of determining data analysis, SPSS packet program and
content analysis method were utilized.

According to research results views did not differ When teachers’ opinions about
inclusive application in pre-school period are contrasted to condition whether or not
they already provide mainstream education. Although teachers’ value avarage who
already provide the inclusive education is more positive than teachers’ who do not
already provide. it has not been found any statistically significant differences between

groups (p>0,05).

Key Words: The special education ; Person who requaries special education ; Inclusive

Education; The pre school teacher ; Pre school education.

Date: June, 2014
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BOLUM 1. GIRIS

Bu bodliimde calismanin problem durumu, arastirmanin amaci ve Onemi,

sinirliliklari, varsayimlari ile aragtirmanin konusuna iliskin tanimlara yer verilecektir.

1.1.PROBLEM DURUMU

Egitim en ¢ok bilinen tanimiyla,”bireyin davraniglarinda, kendi yasantisi yoluyla
ve kasitli olarak olumlu ve istendik yonde degisiklik olusturma stirecidir" (Ertiirk,1972,
12). Cagdas egitim ise bireylere gereksinimleri dogrultusunda hizmet sunmak tizere,
bireysel farkliliklar dikkate alinarak planlanmaya baslanmistir. Dolayisiyla ozel
gereksinimli bireyleri topluma kazandirmak amaciyla onlarin mevcut bedensel, zihinsel
ve sosyal becerilerini gelistirecek sekilde egitim gereksinimlerinin karsilanmasi 6nem
kazanmistir (Diken ve Sucuoglu,1999,25).

Toplumsal yasam igerisinde yasitlarinin gosterdigi gelisim ozelliklerini
gdsteremeyen, yetersizligi olan ve dzel egitime ihtiyag duyan bireyler vardir. Ozel
egitim, 6zel gereksinimli bireylerin bagimsiz yasama olasiligini en {ist diizeye ¢ikarmay1
hedefleyen bireysel olarak planlanan, sistematik olarak uygulanan dikkatli bir bigimde
degerlendirilen 6gretim hizmetlerinin biitiiniidiir (Eripek 2005b,8).

Bagimsiz yasama diizeylerini yiikselten, bireysel olarak planlanan ve 0zel
gereksinimli ¢ocuklara uygulanan, 6zel egitimle ilgili kavramlardan biri “kaynastirma”
egitimidir. Literatiirde, kaynastirma egitiminin farkli tanimlar1 yapilmistir. Kircaali-iftar
(1992) gore kaynastirma, gerektiginde sinif 6gretmeni ve 6zel gereksinimli dgrenciye
destek Ozel egitim hizmetleri saglanmasi kosulu ile 6zel gereksinimli &grencilerin
normal egitim ortamlarinda egitilmesidir. Sucuoglu (2006a) kaynastirmayi, “Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin akranlari ile birlikte ayni egitim ortamlarina, aym siniflara
yerlestirilmeleridir” seklinde tanimlamistir. Phillips (2008) ise, kaynastirma egitimini,
biitiin 6grencilerin, yetenekleri ne olursa olsun, okullarda bir arada egitilmesine dayanan

felsefi bir inang olarak ifade etmistir.



Okul 6ncesi donem, 6zel egitime gereksinimi olan ya da olmayan tiim ¢ocuklar
icin biiyiilk 6nem tasir. Dogumdan ilkokulun baslangicina kadar olan ¢ocukluk yillarini
icine alan; bu yas cocuklarinin bireysel 6zelliklerine ve gelisimsel diizeylerine uygun,
zengin uyarici ¢evre olanaklarini saglayan; onlarin tiim gelisimlerini, toplumun kiiltiirel
degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda en iyi bigimde yonlendiren, bir egitim siirecidir”
(Oguzkan ve Oral, 1993,2). Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek (1989) gore, 6zel gereksinimli
bireyin, okuléncesi donemden baslayarak, normal egitim ortamlarindan yararlanmasi
toplumun bir tiyesi olabilmesi i¢in 6nemlidir.

Ersoy ve Avct (2001), kaynastirma egitiminin basarisini ve verimliligini
egitimin erken dénemde baslamasina baglamaktadirlar. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin
erken ¢ocukluk yillarinda egitime baslamasi en uygun donem olarak kabul edilmekte ve
bu donem daha sonraki egitim kademeleri i¢in de temel olusturmaktadir.

Batu (1998) ve Onciil(2003) gore, kaynastirma uygulamalarindaki siirecin i¢inde
anne, baba, 6gretmen, okul idarecisi, normal gelisim gosteren bireyler ve onlarin aileleri
vardir. Yani kaynastirma uygulamalarinin saglikli yiiriitiilebilmesi ekip isidir. Bu ekibin
en 6nemli ayaklarindan biri 6gretmenlerdir. Ogretmen tutumu, kaynastirma dgrencisinin
gelisiminde onemli bir etkiye sahiptir. Ogretmenin engelli bireye yonelik goriisleri
kaynastirmaya olan goriislerin temel belirleyicisidir. Egitimcinin engelli ¢ocuklara karsi
olumlu goriis iginde olmasi kendisi i¢in, normal gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in hem de
ozel gereksinimli gocuklar i¢in ¢ok ©Onemlidir. Ozel gereksinimli &grenciler,
yerlestirildikleri siniflarin ger¢ek bir parcasi olarak kendilerini gorebiliyorlarsa, bu
durum o6gretmenler tarafindan kabul ediliyorsa ve sinif arkadaslar tarafindan da sosyal
kabul goriiyorsa, bu 6grencilerin ger¢ekte “kaynastirildiklarindan” s6z edilebilir (Batu,
2008,26-28). Engelli ¢ocugun daha sonraki yillarda topluma uyumunu kolaylastirmak
icin gerekli olan temel iletisim becerilerini kazanmasi ve gelisimini hizlandirmasi
yoniinden yasamin en kritik donemlerinden biri olan okul 6ncesi donemde yapilacak
kaynastirmanin 6nemi biiyliktiir (Gampel,vd.,1974,16-21). Rizzo (1985) gore, engelli
cocuklarin egitilmelerinde ve sosyallesmelerinde en biiyiik sorumluluk &gretmen-
lerindir.

Bu tartismalar 1s1ginda okul 6ncesi 6gretmenine, erken ¢ocukluk doneminde
kaynastirma egitimine yonelik uygulamalarda 6nemli gorevler diismektedir. Okul

oncesi donemde basarili kaynastirma egitimi uygulamalari i¢in 6gretmen goriislerinin



alinmasi 6nemlidir. Bu diislinceden yola ¢ikilarak yapilan bu arastirmanin amaclari

asagida verilmistir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmamin amaci: Okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamalarina
yonelik Ogretmen goriislerini belirlemek ve bu goriislerin bazi degiskenlere gore
(cinsiyet, yas, medeni durum, kidem, sinifinda kaynastirma ogrencisinin bulunup
bulunmamasi, daha 6nce kaynastirma egitimi verip vermeme, 6zel egitimle ilgili kurs ya
da egitim programina katilip katilmama, yetersizligi olan bir yakinin olup olmamasi)

farklilasip farklilasmadigini saptamaktir.
Arastirmanin alt amaclari;

1-Okul oncesi donemde kaynastirma uygulamalarina iligkin 6gretmen goriisleri

nelerdir?

2-Okul oOncesi donemde kaynastirma uygulamalarina iliskin Ogretmen goriisleri

arasinda;
a) Cinsiyet
b) Yas
c) Medeni durum
d) Mesleki kidem
e) Sinifinda kaynastirma dgrencisinin bulunup bulunmamasi durumu
f) Daha 6nce kaynastirma egitimi verip ve vermeme durumu
g) Ozel egitimle ilgili kurs ya da egitim programina katilip katilmama durumu

h) Ogretmenlerinin yetersizligi olan bir yakimin olup olmadig1 durumuna gére

anlaml1 bir farklilik var midir? sorular1 olusturmaktadir.



1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Egitim bireyin dogumundan 6liimiine kadar devam eden bir siirectir. Bireyler
egitimle toplumun bir parcasi haline gelirken toplumdaki degisim ve gelisime katki
saglarlar. Egitim bir haktir ve her ¢ocuk yasalarin kendilerine verdigi haklardan
yaralanmalidir. Saglikli gelisim ozellikleri gosterseler de gostermeseler de zengin
egitim imkanlar1 tim ¢ocuklara sunulmalidir. Toplumlarda farkli 6zelliklere sahip 6zel
egitim ihtiya¢ duyan bireyler vardir ki bu bireylerin toplumla entegrasyonu c¢ok
Oonemlidir.

Literatiirde (Inan, 2011; Odluyurt, 2007; Dogru, 2004; Metin, 1992; Yesilyaprak,
2002; Ataman, 2009; Giiven, 1992; Cavkaytar ve Diken, 2006) okul 6ncesi egitim
déneminin, ¢cocugun gelisimi agisindan kritik bir siire¢ oldugu vurgulanmaktadir. Okul
oncesi donemde kaynastirma egitimi yetersizligi olan ¢ocuklarin gelisimi agisindan da
biiyiik onem tasir. Kaynastirma egitiminin basarisi 6zel egitime gereksinim duyan
cocugun, erken donemde gerekli 6zel egitim hizmetlerinden yararlanmasina baglidir.

Bu dénemde uygulanacak kaynastirma programlari ile yetersizligi olan ¢ocuk,
akranlar1 ile edindigi kazanimlari tecriibe etme firsati yakalayacaktir. Okul Oncesi
donemde kaynastirma uygulamalarinin yapilmast daha sonraki yilarda egitim
hizmetlerine temel saglayacaktir. Kaynastirma programlarinin basari ile uygulanmasi
talebi artiracak dolayisi ile ihtiyaci olan bircok cocuk kaynastirma egitimlerinden
yaralanacaktir. Kaynastirma egitimi engelli ¢ocuga oldugu kadar, normal gelisim
gosteren ¢ocuga da yarar saglamaktadir.

Kaynastirma egitimi uygulamalarinin basariya ulasmasindaki en 6nemli etkin ve
belirleyici unsurlardan biri ise Ogretmendir. Okul Oncesi egitim siirecinin temel
taglarindan biri okul 6ncesi 6gretmenidir.

Ogretmenlerin siniflarinda kaynastirma yapmaya istekli ve dzel egitime ihtiyaci
olan cocuga kars1 kabul edici bir goriis iginde olmalar1 gerekir. Yapilan bu arastirma
sonucunda elde edilen verilerle, okuloncesi donemde kaynastirma uygulamalarina
iliskin okul Oncesi 6gretmenlerinin goriislerinin saptanmasi1 miimkiin olacaktir. Okul
oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimini nasil degerlendirdiklerini ve nasil

algiladiklarini belirleyeceginden 6nemlidir



Tiirkiye’de kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik 6gretmen goriiglerinin
incelendigi aragtirmalara bakildiginda daha cok siif &gretmenlerinin goriislerinin
alindig1 okul Oncesi 6gretmenlerinin gorlislerinin incelendigi aragtirmalarin sinirh
sayida oldugu goriilmektedir. Oysa okul oncesi donemde 6zel egitime ihtiyag duyan
cocuklarin ilk kaynastirma uygulamasiyla karsilastiklar1 kurumlarda gorev yapan okul
Oncesi Ogretmenlerinin bilgi ve goriisleri kaynastirma uygulamalarinin basarisi
acgisindan oldukca onemlidir.

Bu nedenle okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamalarina yonelik 6gretmen
goriiglerinin incelenmesi, bu aragtirma ile ortaya c¢ikacak sonuglar kaynastirma
egitiminin daha bagarili olmasi acisindan katki saglayacaktir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimini nasil degerlendirdiklerini ve nasil algiladiklarini

belirleyeceginden 6nemlidir

1.4. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

Aragtirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin verdikleri bilgilerde samimi

olduklar diistiniilmektedir.

1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu aragtirma 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Trabzon ilinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagli resmi bagimsiz anaokulu, biinyesinde anasinifi bulunan ilkokul,
ortaokul ve liselerde goérev yapan 579 okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma

uygulamalarina iliskin goriisleri ile sinirhdir.

1.6.TANIMLAR

Ozel Egitim: Ozel egitim cogunluktan farkli ve 6zel gereksinimli ¢ocuklara sunulan,
istiin Ozellikleri olanlar1 yetenekleri dogrultusunda kapasitelerinin en {ist diizeye
cikmasinit saglayan, yetersizligi engele doniistiirmeyi onleyen, engelli bireyi kendine
yeterli hale getirerek topluma kaynasmasini ve bagimsiz, iretici, bireyler olmasini

destekleyecek becerilerle donatan egitimdir (Ataman, 2003,19).



Ozel Egitime Gereksinimi Olan Birey: Beden, zihin, duygusal ve sosyal gelisim
ozelliklerinde ki olagan dis1 ayricaliklart nedeni ile normal egitim hizmetlerinden
yeterince  yararlanamayan ¢ocuklar1 ‘Gzel egitime gereksinimi olan birey’ olarak
tamimlamustir (Eng vd.,1981,63-64) .

Kaynastirma Egitimi; Kaynastirma yoluyla egitim; 6zel egitime ihtiyact olan
bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan
akranlar1 ile birlikte resmi ve Ozel; okul Oncesi, ilkdgretim, orta 6gretim ve yaygin
egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan o6zel egitim uygulamalaridir (MEB
2006a).

Okul Oncesi Egitim; “ Dogumdan ilkokulun baslangicina kadar olan ¢ocukluk yillarmi
icine alan; bu yas ¢ocuklarinin bireysel 6zelliklerine ve gelisimsel diizeylerine uygun,
zengin uyarici ¢cevre olanaklarini saglayan; onlarin tiim gelisimlerini, toplumun kiiltiirel
degerleri ve ozellikleri dogrultusunda en iyi bigimde yonlendiren, bir egitim Siirecidir”

(Oguzkan ve Oral, 1993,2).

Okul Oncesi Ogretmeni: Trabzon ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl resmi okul
oncesi egitim kurumlarinda (bagimsiz anaokulu, biinyesinde anasinifi bulunan ilkokul,
ortaokul ve lise) 3-6 yas cocuklarinin tim gelisim alanlarindan sorumlu olarak

cocuklara egitim veren dgretmen.



BOLUM 2.ILGILI ALAN YAZIN

Bu béliimde, okul 6ncesi egitimin tanimi ve 6nemi, 6zel egitim ve 6zel egitime
muhta¢ bireyler, 0zel egitimin amaclar, 6zel egitimin temel ilkeleri, okuloncesi
donemde Ozel egitim, egitimde kaynastirma, kaynastirma egitimini bagariya ulastiran
etmenler, diinyada ve Tirkiye’de kaynastirma egitimi, ilgili aragtirmalari konu olan

kavramlar incelenmistir.

2.1. OKULONCESI EGITIMIN TANIMI VE ONEMIi

Bir ¢cocugun yetismesinde etkili olan faktorlerin ¢ok fazla olmasi ve okul dncesi
egitimin bu faktorlerin hepsini icermesi dolayisiyla okul 6ncesi egitimi konusunda ¢ok
cesitli tanimlar yapilmigtir (Kalemci,1998,5).

Milli Egitim Bakanlig1 (2013), okul 6ncesi egitim programina goére; ¢ocuklarin
kesfetmek ve 6grenmek igin dogal bir egilimleri vardir. Ogrenme ¢ok erken yaslarda
baglar ve hayat boyu devam eder. Cocuklar diinyaya geldikleri ilk andan itibaren, daha
okula baglamadan ¢ok 6nce 6grenmek ve kesfetmek i¢in biiyiik bir heves duyarlar: aktif
bir sekilde ¢evrelerini kesfederler, iletisim kurmayi Ogrenirler ve ¢evrelerinde
gordiikleri seylere dair fikirler olusturmaya baslarlar.

Okuloncesi egitim adindan da anlasilacagi tlizere birinci smifla baslayan
geleneksel egitim siirecinden dnceki zaman dilimini kapsayan, 0-6 yas ¢ocuklarina hitap

(13

eden egitim siirecidir.” Erken g¢ocukluk donemi egitimi ” veya erken cocukluk

egitimi” terimde ¢ogu kez okul Oncesi egitim yerine kullanilmaktadir (Roopnarine ve
Johnson,2005,ix).

Literatiir incelendiginde arastirmacilarin okul Oncesi egitimle ilgili farkh
tanimlar1 oldugu goriilmektedir

Okul Oncesi egitimi, “ Dogumdan ilkokulun baslangicina kadar olan gocukluk
yillarini i¢ine alan, bu yas ¢ocuklarnin bireysel 6zelliklerine ve gelisimsel diizeylerine

uygun zengin uyarict ¢evre imkanlarmi saglayan onlarin tiim gelisimlerini toplumun



tiim kiilttirel degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda en iyi bicimde yonlendiren bir egitim
stirecidir ” seklinde tanimlamiglardir (Poyraz ve Dere , 2003,21).

Bir basgka ifade ile “okul Oncesi egitim, 0-72 ay ¢ocuklarin; tim gelisimlerini,
toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda yonlendiren, duygularin gelisimini ve
algilama giiclinii artirarak akil yiirlitme siirecinde ona yardimci olan ve yaraticiligini
gelistiren, kendini ifade etmesini ve 6z denetimlerini kazanmasini saglayan, sistemli bir

egitim stirecidir” (Yilmaz, 2003,13).

Cocuklarin ilgi, gereksinim ve yeteneklerine uygun zengin uyaricli ¢evre
olanaklar1 saglayan ve gelisimlerini toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda
yonlendiren bu kurumlar sadece g¢ocugun evde oOgrendigi bilgi ve deneyimleri
pekistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda bir ¢ok beceri ve kavramlari da ¢ocugun yaparak

yasayarak dgrenmesine yardimci olur (Seving, Bayhan, 2006,211).

Okul oncesi egitim dogumdan ilkokul yasmma kadar c¢ocuklarin gelisim
ozellikleri, bireysel farkliliklar1 ve yetenekleri gbz oniine alinarak, ¢ocuklarin saglikli
bir bicimde fiziksel, duygusal, dil, sosyal ve zihinsel yonlerinin ortaya cikarildigi,
cocuklarin kendilerine giiven duymalarinin saglandigi, ebeveyn ve egitimcilerin etkin

oldugu sistemli bir egitim diye tanimlanabilir (Zenbat,1998,10).

MEB (1993), 14. Milli Egitim Surasin da okul oncesi egitim: “ 0-72 ay
grubundaki cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel Ozelliklerine uygun, zengin
uyarict ve ¢evre imkénlart saglayan, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
yonden gelismelerini destekleyen, onlar1 toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en
1yl bigimde yonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan, temel egitim biitlinliigi igerisinde
yer alan bir egitim siireci ” olarak ifade edilmistir.

Okul oncesi donem, insan hayatinin diger donemlerinin temellerini
olusturmaktadir. Cocuga erken yaslarda saglanacak deneyimlerle elde edilecek temel
bilgi, beceri ve aliskanliklar, cocugun daha sonraki 6grenim yasaminin sosyal ve
duygusal yasamini da bi¢imlendirecek giictedir. Tesadiiflere birakilamayacak kadar
ciddi, bilimsel ve sistematik bir organizasyon ile yonlendirilmesi gereken okul dncesi
egitim hizmeti, tim egitim sisteminin en can alict basamagidir (Giiven ve
Azkeskin,2012,44). Okuldncesi egitim, c¢ocuklarin ilkégretime baslamadan oOnceki

donemde, zihinsel duygusal, kiiltiirel, bedeni ve sosyal gelismesini igine alan yas ve



yetenek oOzelliklerini de dikkate alarak yapilan planli ve programli egitimdir
(Konakl1,1993,35).

Okul o6ncesi egitim, insan yasaminin temelini olusturur. Bu donemde ¢ocugun
saglig1 ve beslenmesi kadar, aile ortaminin ona sagladig1 sevgi ve sefkat de son derece
onemlidir. Bu donemdeki yasantilar ¢ocugun gelecekte hayata bakis agisini da dnemli
Olciide etkiler. Saglikli, mutlu, yaratict bireyler yetistirebilmek i¢in bu donemi tanimak
ve en 1yi sekilde degerlendirmek gerekir (Aral vd.,2011,12).

Cocugun ihtiyaglarinin karsilanmasi, temel aligkanliklarinin kazandirilmasi ve
yasama en iyi sekilde hazirlanmasi, nitelikli okuloncesi egitimle gerceklesebilir.
Nitelikli bir egitimin bir¢cok 6zellikleri i¢inde barindirmasi ve en iist diizeyde okuldncesi
egitimin amaglarini gerceklestirmesi dnemlidir. Okul6ncesi donemde ¢ocugun bilissel,
sosyal ve duygusal, estetik ve fiziksel gelisim gibi tiim gelisim alanlarinda
desteklenmesi, bu donemde yapilan egitimin en temel amacidir (Zembat,2005,25).
Erken yaslarda ¢ocuga verilen egitimin sadece ¢ocuk ve ailesine faydali olmadigi bunun
yant sira toplum icinde gerekli oldugu diisiincesi, her ¢ocugun miimkiin oldugunca
erken yasta egitim almasi fikrini dogurmustur (Ural ve Ramazan,2007,14).

Okul oncesi donem bireyin hayatin1 etkileyecek onemli temellerin atildigi bir
donemdir. Biligsel, fiziksel, sosyal, duygusal ve dil gelisiminin hizla olgunlastigi,
cocuklarin gesitli yetiler kazandig1 ve 6grenmenin devam ettigi bu donemde, bireyin i¢inde
bulundugu sartlarin ve ortamin énemi bilyiiktiir (Inan,2011,4).

Okuldncesi egitiminin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina ve temel
ilkelerine uygun olarak;

1.Cocuklarin beden zihin ve duygu gelismesini ve 1yi aligkanliklar kazanmasinm
saglamak,

2.0nlar1 ilkokula hazirlamak,

3.Sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar igin ortak bir
yetistirme ortami yaratmak,

4. Cocuklarm Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarini saglamaktir (MEB,2013,
10).

Toplumun giderek ilerlemesi, kadinlarin is hayatina ge¢meleri okul Oncesi
egitimi daha da gerekli kilmistir. Cocugun kendine olan giiven duygusunu gelistirmek,

yasadig1 toplum yapisinda alacagi yeri ve yiiklenecegi sorumluluklart 6gretmek,



kisiligini ve Ozel yeteneklerini gelistirmek, yarinin mutlu insanlarini yaratmak okul
oncesi egitimle miimkiindiir (Acun ve Erten,1993,9).

Okul Oncesi egitimin Onemini Zembat (2001) soyle ozetlemistir. Cocugun
gelisiminin farkli yonlerinin birbirleriyle iliskisinin en fazla oldugunu ve bu agidan
cocugun ileriki hayatin1 etkileyen Onemli bir siireg teskil ettigini, cocugun
O0grenmelerinin, sonraki yaslardaki 6grenmelere temel olusturdugunu, ailenin ¢ocugun
egitiminde yer almasi gerektigini ve bunun egitimin silirekliligini sagladigini ifade
etmistir. Cocugun kazandig1r davranislarin biiylik bir kisminin yetigkinlikte onun olumlu
kisilik gelistirmesine, kendi kendine yetmesine, dogru kararlar vermesine katki
sagladigini, ¢ocugun kisilik yapisini, tutum, aliskanlik, inan¢ ve deger yargilarini
olusturmalar1 agisindan énemli oldugunu belirtmistir.

Okul oncesi egitim 6zelligi geregi yalniz kurumsal olarak degil ayn1 zamanda
ailede de gerceklestirilebilecek bir egitimdir. Bu agidan ozellikle annelerin
bilinglendirilmesi ve bilgilendirilmesi ¢ok biiyiik 6nem tagimaktadir (Oktay,1999,295).
Cocuk egitiminin 6neminin artmasiyla birlikte evde de nitelikli bir egitim verilmesi
gerektigi bilincine varilmistir (Segkin ve Kog, 1997,5).

Okul oncesi egitim, Cocugun gelisimini, 6grenmesini, ruh ve akil sagligini,
pozitif yonde etkilemeyi hedeflerken, okulun ve Ogretmenlerin sahip oldugu egitim
anlayis1 da egitim-0gretim siirecinin nasil gerceklesecegini belirler (Inan,2011,5).

Egitimin niteligi ve kalitesi de biiylik 6l¢iide 0gretmenlerin niteligiyle dogru
orantihidir (Sisman,2007:189). Okul 6ncesi donemin 6zelliklerinden dolay1 bu alanda
gorev yapan Ogretmenlerin daha dikkatli ve kendini siirekli gelistirmeye agik olmasi
gerekmektedir (Ural ve Ramazan, 2007,41).

Cagdas toplumun talep ettigi kendine yeten, baskalarina hosgorii ve sevgi ile
yaklasan, bilim ve sanata deger veren, haklarini ve sorumluluklarini bilerek hareket
eden, yaratict insanin yetistirilmesinde erken donemin etkisi goz Oniine alindiginda,
okul 6ncesi donemde alinan egitimin kalitesinin ne denli 6nemli oldugu anlasilabilir

(Oktay, 2006, s.3).
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2.2. OZEL EGITIiM VE OZEL EGITIME MUHTAC
BIREYLER

Ozel gereksinimi olan, bu 6zelliliginden dolay: farkli egitim gereksinimi ancak
bireysel olarak planlanmis 6gretim programlariyla karsilanabilen ¢ocuklari
kapsamaktadir. Bu ¢ocuklarin egitimi ya ayr1 egitim ortamlarinda ya da birlikte egitim

ortamlarinda karsilanmaktadir (Ataman, 2009,20).

Ozel egitim, cogunluktan farkli olan ve &zel gereksinimli ¢ocuklara sunulan,
iistlin  Ozellikleri olanlar1 yetenekleri dogrultusunda kapasitelerinin en {ist diizeye
cikmasini saglayan, yetersizligi engele doniistiirmeyi Onleyen, engelli bireyi kendine
yeterli hale getirerek, topluma kaynasmasini ve bagimsiz iiretici bireyler olmasini

destekleyecek becerilerle donatan egitimdir (Ataman,2003,19).

Ozel egitim gerektiren bireylerin zelliklerinin anlasilabilmesi igin bazi temel

kavramlarin bilinmesi gerekmektedir.

Zedelenme: Bireyin psikolojik, Fizyolojik, anatomik 6zelliklerinde gegici yada kalici
tirden bir kayip, bir yap1 ya da isleyis bozuklugu olmasi durumudur. Viicudun bir
parcasinin olmayisi, eksikligi, bir nedenle viicut organi yada uzvunun isleyisini

saglayan diizeneklerin bozulmasi, yapimin bozulmas:t birer zedelenmedir (Cavkaytar ve
Diken,2006,7).

Yetersizlik: Zedelenme ve bazi sapmalar sonucu, bir insan i¢in normal kabul edilen bir
etkinligin ya da yapimin 6nlenmesi, sinirlanmasi haline yetersizlik denilmektedir. Birey
zedelenme yada sapma sonucu yasaminda bir takim gigcliiklerle karsilasir, bazi

giicliiklerin iistesinde gelmede yetersiz kalir (Ozsoy vd.,1998,5).

Oziir: Bedenin belli bir bdliimiiniin (6rnegin, bacaklar) ya da organmin (Srnegin,
gozler) islevlerini yeterince yerine getirememesi durumudur. Oziire bagl olarak kisi,
¢ogu kisinin duydugu gibi duyamayabilir, géremeyebilir ya da 6grenemeyebilir. Bu
siirliliklar, bireyin toplumsal yasamini (6rnegin, egitim ya da is yasami) smirladigi
zaman, birey yalnizca 6ziirlii olmakla kalmaz; ayn1 zamanda engelli de olur (Kircaali-

ftar,1998,3).
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Engel: Birey yetersizlik yiiziinden yas,cinsiyet,sosyal ve kiiltiirel faktorlere bagli olarak
oynamasi gereken rolleri geregi gibi oynayamama durumunda kalmasina engel denir.
Pek ¢ok yetersizlik ¢ok kiiciik ¢evresel diizenlemelerle ortadan kaldirilabildigi gibi, pek
cogu da cevrenin beklentileri ile birlikte birey i¢in altindan kalkilmasi gii¢ agir bir yiik
de olabilmektedir (Cavkaytar ve Diken,2006,8).

Bireyler, birbirinden farkli bireysel ozelliklere ve yeterliliklere sahip olup,
farkliliklar1 dogrultusunda gelismekte ve degismekte olan diinyaya ayak uydurmalarini
saglayacak bir egitim siirecine ihtiya¢ duyarlar. Farkliliklarin belirgin oldugu bireylerde
genel egitim hizmetleri yetersiz kalmakta,6zel egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyulmakta-
dir (MEB,2010,1).

Her ¢ocuk, bir digerinden farklidir. Bu farkliliklar ¢ok genel olarak bedensel,
biligsel ve duyussal olarak gruplanabilir. Her ¢ocuk kendine 6zgii bedensel yapiya ve
islevlere, ¢esitli alanlarda 6grenme o6zelliklerine ve hizina, duygusal 6zelliklere sahiptir.
Bu farkliliklar belli sinirlar i¢inde oldugunda, 6grenciler genel egitim hizmetlerinden
yararlanabilmektedirler. Ancak, farkliliklarin daha biiylik boyutlu oldugu c¢ocuklarda,
genel egitim hizmetleri yetersiz kalmakta ve 6zel egitim hizmetleri gerekli olmaktadir
(Kircaali-Iftar,1998,3).

Ozel egitimle ilgili literatiir incelendiginde “6zel egitim” kavram ilgili farkli
tanimlarlar karsimiza ¢ikmaktadir.

Milli Egitim Bakanhig, 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname ve Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeliginde “6zel egitim”, dzel egitime
ithtiyact olan bireylerin egitim ihtiyaclarini karsilamak igin 6zel olarak yetistirilmis
personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleri ile onlarin 6ziir ve 6zelliklerine
uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim olarak tanimlanmaktadir (WEB_1,2013 ).

Cogunluktan farkli ve 6zel gereksinimli ¢ocuklara sunulan, iistiin yetenekli
olanlar1 yetenekleri dogrultusunda en iist diizeye ¢ikmasini saglayan yetersizligi engele
doniistiirmeyi  onleyen, engelli bireyi kendine yeterli hale getirerek topluma
kaynagmasin1 ve bagimsiz, iiretici bireyler olmasini destekleyecek becerilerle donatilan

egitimdir (MEB 2008a,6).

Ozel egitim, 6ziir durumlar1 nedeniyle, normal egitimden yararlanamayan veya

kismen yararlanan ¢ocuklar i¢in bu alanda yetistirilmis 6gretmenler tarafindan 6zel
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programlar, ara¢ ve gerecler kullanilarak, onlara 6zel egitim ortaminda verilen egitimdir
(Baykog¢ ve D6nmez,1992,13).

Ozel egitim, verilen egitimden igerik, icerigin diizenlenisi, degerlendirme,
Ogretim yontemi, kullanilan materyaller yoniinden yetersizligi olmayan 6grencilerin
devam ettikleri okullardan ayrilir. S6z konusu okullarda, 6nceden hazirlanan standart
programlar uygulanir. Ozel egitimde ise programlar, 6zel egitime ihtiyaci olan bireyin
ihtiyaclarina gore diizenlenir. Her birey icin Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)
hazirlanarak uygulanir (MEB,2010,1).

Aslinda yasal diizenlemelere gore, her okulda bulunan Ozel egitime muhtag
cocuk icin gerekenler yapilmali ve tiim &gretmenler bu ¢ocugun ihtiyaglarinin nasil
belirleneceginin ve nasil karsilanacaginin farkinda olmalidirlar (Sar1,2003,3).

Tiirkoglu (2007), o6zel egitimin amacini, “6zel gereksinimli bireylerin her
birinin, toplum igerisinde sosyal, kendi kendilerine yetebilen, iist 6grenime ve hayata
hazir bireyler olarak yetistirilmeleridir” seklinde ifade etmistir.

Ozel gereksinimli bireyler bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal &zellikleri
yoniinden akranlarindan farkli gereksinimleri olan bireylerdir. Bu bireylerin
egitimlerinin hangi ortamlarda karsilanmasi gerektigi konusu ozel egitim alaninda
gozlenen gelismelere paralel olarak farkli bigimlerde ele alinmistir (Kargin.2004,1).

Ozel egitim, genel egitimden igerik yoniinden yani nelerin Ogretilecegi
yoniinden farklilagmaktadir. Olagan g¢ocuklarin kendiliginden edindikleri becerilerin
biiyliik bir kismini yetersizlikten etkilenmis 6zel gereksinimli ¢ocuklara, yogun ve
sistematik bigimde 6gretmek gerekmektedir (Ataman, 2009,20).

Ozel egitim yapildig1 ya da uygulandig1 yere gore de tanimlanmaktadir. Gelismis
ilkelerde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin biiylik bir kismi olagan okullarda akranlariyla

birlikte en az kisitlayict kaynastirma ortamlarinda dgretim gormektedirler (Ataman,
2009,20).

Ozel gereksinimi olan ¢ocuklar; terimi, grenme ve/ya da davranis problemleri
gosteren ¢ocuklart bedensel ya da duyusal yetersizligi olan ¢ocuklart oldugu kadar
zihinsel olarak Ustlin yada Ustlin yetenekli ¢ocuklar1 da igerisine alan kapsamli bir
terimdir (Eripek,2005a,14). Ozel gereksinimi olan bireylerin toplumun birer parcasi
olarak yasayabilmeleri, biiyiik dl¢iide aldiklar1 egitimle iliskilidir. Ozel Gereksinimli

bireylere egitim veren kurumlar 6ziir guruplarimin 6zelliklerine bagli olarak, kendi
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iclerinde farklilik gdstermekle birlikte, egitim hizmetlerinin saglandigi okullar genel

olarak benzesmektedir (Batu,2000b,2).

Ozel gereksinimli gocuklarin yetersizliklerine gore egitim ortamlarinin
diizenlenisinde farkliliklar bulunmaktadir. Bu ortamlar, olagan cocuklarla birlikte
egitim aldiklar1 en az kisitlayict ortamlardan baslayarak yatili ayri o6zel egitim

kurumlarma kadar gitmektedir (Ataman, 2009,20).

2.3. OZEL EGITIMIN AMACLARI

Ozel egitimin amagclar;; Milli Egitim Bakanligi Ozel egitim Hizmetleri
Yonetmeligi besinci maddesinde, Tiirk Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkeleri

dogrultusunda, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin;

a) Toplum igindeki rollerini gerceklestiren, baskalart ile iyi iliskiler kuran, is
birligi i¢inde calisabilen, cevresine uyum saglayabilen, iiretici ve mutlu bir vatandas

olarak yetismelerini,

b) Toplum i¢inde bagimsiz yagamalar1 ve kendi kendilerine yeterli bir duruma

gelmelerine yonelik temel yasam becerilerini gelistirmelerini,

c) Uygun egitim programlari ile 6zel yontem, personel ve arag-gere¢ kullanarak;
egitim ihtiyaclari, yeterlilikleri, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda iist 6grenime, is ve
meslek alanlarina ve hayata hazirlanmalarint amaglar seklinde ifade edilmistir

(WEB_2,2013).

Ozel Egitim, genel egitimden igerik yoniinden yani nelerin ogretilecegi
yoniinden farklilagmaktadir. Olagan ¢ocuklarin kendiliginden 6grendikleri becerilerin
biiyiik bir kismini yetersizlikten etkilenmis 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklara, yogun

ve sistematik bi¢imde 6gretmek gerekmektedir (WEB_5,2014 ).

Genel egitimde icerik, ortalama c¢evresindeki ¢ocuklar igin merkezi
programlarla belirlenirken, 6zel egitimde program igerigini ¢ocugun ihtiyaglari belirler
(WEB_5,2014).
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2.4. OZEL EGITiMIN TEMEL iLKELERI

Tiirk Milli Egitiminin genel amag¢ ve temel ilkeleri dogrultusunda 6zel egitimin

temel ilkeleri sunlardir;

a) Ozel egitime ihtiyact olan tiim bireyler; egitim ihtiyaclari, ilgi, yetenek ve

yeterlilikleri dogrultusunda ve 6lgiistinde 6zel egitim hizmetlerinden yararlandirilir.
b) Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimine erken yasta baslanur.

¢) Ozel egitim hizmetleri, 6zel egitime ihtiyac1 olan bireyleri sosyal ve fiziksel

cevrelerinden miimkiin oldugu kadar ayirmadan planlanir ve yiiriitiiliir.

¢) Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin, egitim performanslar1 dikkate alinarak,
amag, icerik ve oOgretim siireglerinde ve degerlendirmede uyarlamalar yapilarak,

akranlari ile birlikte egitilmelerine dncelik verilir.

d) Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin her tiir ve kademedeki egitimlerinin
kesintisiz siirdiiriilebilmesi i¢in, rehabilitasyon hizmetlerini saglayacak kurum ve

kuruluslarla is birligi yapilir.

e) Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin bireysel yeterlilikleri ve tim gelisim
alanlarindaki o6zellikleri ve akademik disiplin alanlarindaki yeterlilikleri dikkate
alinarak, bireysellestirilmis egitim plan1  gelistirilir ve egitim programlari

bireysellestirilerek uygulanir.

f) Ailelerin, 6zel egitim siirecinin her boyutuna aktif olarak katilimlar1 ve
egitimleri saglanir.

g) Ozel egitim politikalarmin gelistirilmesinde, iiniversitelerin ilgili boliimleri ve
0zel egitime ihtiyaci olan bireylere yonelik etkinlik gosteren sivil toplum kuruluslar ile
1§ birligi i¢inde ¢aligilir.

g) Ozel egitim hizmetleri, zel egitime ihtiyaci olan bireylerin, toplumla etkilesim
ve karsilikli uyum saglama siirecini kapsayacak sekilde planlanir(WEB_4,2013 ).

Ataman (2009) gore, 6zel egitimde dikkate alinmas1 gereken alt1 ilke asagidaki
gibidir.
1.Biitlin yetersizlige sahip olan c¢ocuklara fark gozetmeksizin egitim olanagi

saglanmalidir.
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2.Yetersizligi olan cocuklarin hepsi kendi sosyo-kiiltiirel 6zelliklerine uyan
tanimlama siire¢ ve yontemleri uygulanarak egitsel yerlestirmeye tabi tutulmali ve her
tic senede bir gocuk tekrar degerlendirmeye alinmalidir.

3.0zel egitim kapsamina giren ozel gereksinimli her ¢ocuk icin BEP
uygulanmalidir.

4.Yetersizligi olan c¢ocuklar miimkiin oldugunca engeli olmayan olagan
cocuklarla birlikte olagan, siniflarda egitilmelidir.

5.Cocugun egitim bi¢imi ve ortami i¢in ana baba ve egitimciler birlikte karar
vermelidir.

6-Ana-babalar okulda ¢ocuga sunulan egitimin bir pargasi olmalidir.

2.5. OKUL ONCESi DONEMDE OZEL EGITIiM

Erken ¢ocukluk yillarinin (okul 6ncesi yillarin)cocugun tiim gelisimi tizerindeki
etkisinin 6nemi artik bilinen bir gergektir. Saglikli olarak diinyaya gozlerini acan ve
gelisimini saglikli olarak saglikli bir aile ortaminda siirdiiren her ¢ocuk, uygun ve
zengin Ogrenme firsatlar1 saglandiginda bu dénemden olumlu edinimler elde edip

gelecege daha hazir bir sekilde adim atar (Cavkaytar ve Diken,2006,53).

Okul Oncesi donem gelisimi hizlidir ve sonraki dénemlere yonelik sonuglari
etkileyen kritik bir 6zellige sahiptir (Yesilyaprak,2002,37).

573 Sayili Ozel Egitim Hakkindaki Kanun Hiikmiindeki Kararname nin besinci
ve altinct maddelerinde;”Erken ¢ocukluk donemindeki 6zel egitim hizmetleri ailenin
bilgilendirilmesi ve desteklenmesi temeline dayali olarak evlerde ve kurumlarda
stirdiiriiliir” ve “tanis1 konulmus 6zel egitim gerektiren ¢ocuklar i¢in okul dncesi egitimi
zorunludur. Bu egitim 6zel egitim okullar ile diger okul 6ncesi egitim kurumlarinda
verilir. Gelisim ve bireysel Ozellikleri dikkate alinarak, &zel egitim gerektiren

cocuklarin okul dncesi egitim siireleri uzatilabilir” denilmektedir (WEB_3,2013).

Ozel egitime ihtiyac1 olan gocuklarin, bireysel yeterliliklerine dayali gelisim
ozellikleri dikkate alinarak okul oncesi 6zel egitim siniflar1 ve okullar1 da agilabilir.
Olusturulacak 6zel egitim siiflarinda ve okul dncesi 6zel egitim okullarinda siniflarin
mevcudu, bir 6gretmen ig¢in alti, iki 6gretmen i¢in on c¢ocuktan fazla olamaz. Bu

¢ocuklarda tuvalet egitimi kosulu aranmaz (MEB 2006b,10).
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Gliven (1992) gore iilkemizde 6zel gereksinimli ve oOzellikle okul Oncesi
donemdeki cocuklar, 6zel egitim hizmetlerinden yeterince yararlanamamaktadir.
Gelismis iilkelerde, erken teshis ve erken destekleyici egitime alinan ¢ocuklar,
gelisimleri a¢isindan biiyiikk farkliliklar gostermekte, bu cocuklar ileriki dénemlerde

aileleri ve topluma yiik olmaktan kurtulmaktadirlar.

2.6. EGITIMDE KAYNASTIRMA

Ozel egitim alaninda giiniimiizde en ¢ok kullanilan kavramlardan biride
“kaynastirma”dir. Literatiir incelendiginde kisilerin kaynastirma kavramini farkl

sekillerde tanimladiklar1 goriilmektedir.

Tipki normal gelisim bireyler gibi 6zel gereksinimli bireylerin de egitimde firsat
esitliginden yararlanma hakki vardir. Ozel gereksinimli bireylerin toplumun bir pargasi

olarak yasamalari ancak bu sekilde s6z konusu olabilir (Batu ve Kircaali-iftar,2010,7).

Yasal diizenlemelerde kaynastirma kavrami genel olarak asagidaki gibi
tanimlanmaktadir; “Engelli 6grencilerin, engel derecesine gore ortaya ¢ikan ihtiyaclari,
okullarinda ve smiflarinda karsilanmak tizere, ailesinin de goriisleri alinmak suretiyle
normal okullarda akranlariyla birlikte egitilmesidir” (Sar1,2003,5).

Oysa kaynastirma, Ogrencilerin sadece “normal smiflara yerlestirilmeleri”
degildir, bunun tam tersine, temelinde bir felsefesi olan, karmasik ve siirekliligi olan bir
stiregtir(Sucuoglu 2006b,6).

Kaynastirma egitimi, engelli 6grenciyi normal sinifa yerlestirmenin yani sira
cesitli diizenlemeleri gerektiren bir uygulamadir. Kaynastirma, kisaca, 6zel egitime
ithtiyac1 olan engelli 6grencilerle engelli olamayan 6grencilerin bir arada egitim gormesi
olarak aciklanabilir. Bagka bir deyisle engelli 6grencilerin engelli olamayan 6grencilerle
egitsel ve sosyal olarak biitiinlesmesini  (entegrasyon) saglama islemidir
(MEB,2010,17).

Kaynastirma (entegrasyon) ile ilgili literatiir incelendiginde bilim adamlarinin
farkli goriisleri oldugu goriilmektedir.

Kaynastirma , engelli c¢ocuklarin miimkiin oldugu kadar engelli olamayan
akranlariyla birlikte ayni ortamlarda egitilmesi veya ayni aktivitelere miimkiin oldugu

kadar ¢ok birlikte katilma firsatlarina sahip olmasidir (Spodek vd.,1983, 61).
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Ozel gereksinimli bireylerin egitim ortamiyla ile ilgili olarak “en az kisitlayict
egitim ortam1” kavrami siklikla karsilagilan bir kavramdir. En az kisitlayict egitim
ortami, bir 6grencinin ailesi ve akranlariyla en fazla birlikte olabilecegi ve ayni
zamanda egitim gereksinimlerinin en 1iyi sekilde karsilanabilece8i egitim ortamidir
(Batu, Kircali-Iftar,2010,7).

Tanimdan da anlasilacagi gibi, en az kisitlayici egitim ortami bireyden bireye
farklilik gostermektedir. Bireysellik gosteren bu kavrama gore bir 6grencinin
gereksinimleri ve ozelliklerine gore kendisi icin belirlenecek olan en az kisitlayici
ortami, bir baska 6grencinin gereksinimleri ve 6zellikleri nedeniyle o 6grenci i¢in en az
kisitlayici olmayacaktir (Batu,2012,521).

Su anda yiiriirliikte olan Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi’nde, MEB (2006a)
Kaynastirma yoluyla egitim; “0zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini, destek
egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 6zel;
okul oncesi, ilkogretim, orta Ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri

esasina dayanan 6zel egitim uygulamalaridir” seklinde tanimlanmistir.

Sucuoglu ve Kargin (2006),York ve Tudidor’un (1995), “Engeli Ogrencilerin,
(1) Ailedeki diger kardesleri ve akranlariyla ayni okula gitmesi, (2) aymi yastaki
akranlar1 ile aym sinifta bulunmasi, (3) Ogrenciye ve/veya Ogretmene gereksinim
duyduklar1 destek 6zel egitim hizmetlerinin saglanmasidir” seklindeki kaynastirma

tanimin1 aktarmislardir.

Kaynastirmanin amaci, 6ziirlii cocuklarin 6ziirsiizlerle birlikte ayn1 kurulus ve
yerde ortama uyumlarini saglamak; Ozel ihtiyact olan g¢ocuklarin bu ihtiyaglarini
karsilamak; gelisimleri i¢in gerekli tim hizmetleri yerine getirmek, okul disindaki

yardimci kuruluslarla igbirligi iginde kaynastirma egitimi vermektir (Karatepe, 1996,3)

2.6.1. Okuloncesi Donemde Kaynastirma

Okul 6ncesi donem yasamin temelidir. Bu donemde 6grenme hizi ¢ok yiiksektir.
Bir yas grubunun genel gelisim 6zellikleri o yas grubundaki tiim ¢ocuklar i¢in ortaktir;

ancak her ¢cocugun kendine 6zgii oldugu da unutulmamalidir (inan,2011,8).

Erken c¢ocukluk dénemindeki egitimin amaci, her ¢ocugun gelisimini kendi

kosullarinda en yliksek diizeye ¢ikarmak ve giiglendirmektir. Okuléncesi donemdeki
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programlar uygulanirken ¢ocuklarin bireysel farkliliklarinin goz 6niinde bulundurulmasi
ve bu farkliliklarla ilgili uyarlamalar yapilmasi gerekmektedir. Ayrica, okuldncesi
donemde egitim almak, gelisimsel yetersizlik gosteren g¢ocuklarin hem akademik
becerilerde ilerlemelerini hizlandiracak hem de uyumsal davranig sorunlarinin ortaya

cikmasini engelleyecektir (Odluyurt,2007,22).

MEB (2006a), Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin 8 (1/a) maddesinde
“Egitsel degerlendirme ve tanilama erken yasta yapilmalidir ” ifadesi yer almaktadir.

Okul 6ncesi donemde i1yi planlanmis bir kaynastirma programina katilan 6ziirlii
cocuk, normal ¢ocugun davranislarim goézleyecek, model alacak ve normal g¢ocukla
sosyal iletisim i¢ine girebilecektir (Metin,1992,34).

Dogru (2004) gore, o6zel gereksinimli ¢ocuklarin tanilanmasi bu ¢ocuklarin
topluma kazandirilmasi ve egitimleri agisindan oldukca onemlidir. Erken c¢ocukluk
doneminde ¢ocuklarin tanilanmasi ve egitim hizmetlerinden yararlanmasi i¢in kritik bir

donemdir.
2.6.2.Kaynastirmanin Amaclari

Kaynastirma yoluyla egitimde amag, yetersizligi olmayan bireylerle engelli
bireylerin birbirlerinden etkilenerek olumlu davranis gelistirmelerini saglamaktir.
Ayrica yetersizligi olmayan bireylere toplumda engelli bireylerinde yasadigi bilinci

asilayarak, engelli bireylere karsi olumlu tutum kazanmalarina yardimci olmaktir
(MEB,2008b,8).

Diizenlenen bir entegrasyon (kaynastirma) programinda Oziirlii bireyler igin
sunlar amaglanmaktadir ;

-Oziirlii cocuklarin okul diizenini tanimalari,

-Uyum saglamalari,

-Okuldaki uygun davranis bi¢gimlerini gormeleri

-Normal ¢ocuklarla nasil iletisim kurabileceklerini 6grenmeleri.

Normal ¢ocuklar i¢in ise sunlar amag¢lanmaktadir;
-Dil ve diger davranislar i¢in iyi model olmalari,
-Istenilen davramislar pekistirmeleri,

-Dil gelisimini hizlandiric1 teknikleri 6grenip, egitici roliini iistlenmeleri,
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-Etkinliklerde esitlik davranisi i¢inde karsiliklt doyum saglamalari
(Ugurlu,1993,324).

Janney ve Snell (2007), kaynastirmanin amaglarini; engelli ¢ocuklarin kapasite-
lerini en st diizeye ¢ikarabilmek, engelli ¢ocuklarin mutlu ve toplumla uyumlu
olmalarini ve biitlin ¢ocuklarin birbirlerinden farkli oldugunu fark etmelerini saglamak,
engelli ve normal ¢ocuklar arasinda en iyi faydayr saglamak ve her iki gruptaki
cocuklarin gelisimini desteklemek, engelli ¢ocuklarin olumlu kisilik gelistirmelerine
yardimer olmak, kisiliklerini ve sosyal gelisimlerini desteklemek, hayatlarini bagimsiz

ve iiretici bireyler olarak kolaylastirmak, seklinde ifade etmislerdir.

2.6.3. Kaynastirmanin Yararlari

Kaynastirmanin 6zel gereksinimli ¢ocuklar, normal gelisim gosteren cocuklar,
Ogretmen ve aile acisindan bir ¢ok faydasi oldugu bilinmektedir. Kaynastirmanin en
onemli yarart dogrudan engelli ¢ocuga iliskindir (Ulutasdemir,2007,125). Darica
(1992), Ozel egitimin yararim1 “6zel egitim gerektiren ¢ocuklarda olumlu benlik
gelisimine yardimci olmak, kisilik ve en dnemlisi de sosyal gelisimlerini destekleyerek
toplum iginde bagimsiz ve iiretken bireyler olarak yasayabilmelerini kolaylagtirmaktir”

seklinde ifade etmistir.

Kaynastirma, 06zel gereksinimli Ogrencilerin, ic¢inde yasadiklari toplumla
biitlinlesmelerini  kolaylastirir. Normal 6grencilerin davraniglari, 6zel gereksinimli
ogrencilere model olur. Kaynastirma siifindaki normal 6grenciler, bireyler arasinda var
olan farkliliklara karsi daha hosgorili olmayr ogrenirler Kaynastirma, normal

ogrencilerin isbirligi ve yardimlasma becerilerini arttirir (Kircaali-iftar,1998,18-19).

Cocuklar c¢evrelerindeki akranlarmi ve yetiskinleri gozleyerek ya da onlarin
davraniglarint  Oykiinerek davramiglarini  bi¢imlendirir, yeni davranislar edinirler

(Ulutasdemir, 2007,126).

2.6.4. Kaynastirma Egitimi Turleri

Ozel gereksinimli bireylerin topluma kazandirilmalar: ve iiretken bireyler haline
gelmeleri egitim imkanlarinin sunulmasina baghdir. Ozel gereksinimli bireylere
saglanan egitim ortamlar igerisinde “en az kisitlayici egitim ortaminin en {iist seviyesini

olusturan kaynastirma uygulamasinda, herhangi bir 6ziir grubundaki 6grenciye gerekli
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destek hizmetler saglanarak normal sinif i¢inde egitim goérmesi s6z konusudur (Goziin

ve Yikmis,2004,80).

Ozel egitim destek hizmetleri gretmenlerin uzmanlarla bir arada, isbirligi i¢inde
caligmasii gerektirmekte ve eger saglikli bir sekilde uygulanabilirse kaynastirmayi
kolaylastiracag diisiiniilmektedir. Ozel egitim destek hizmetleri ii¢ sekilde saglanabilir,
Bunlar: kaynak oda egitimi, smf i¢i yardim, oOzel egitim danigsmanligidir

(Batu,2008,18).

Kaynastirma ise, 0zel gereksinmeleri olan ayricaliklart ¢ocuklarin; giinliik
yasamda engelli olmayan bireylerle etkilesimde bulunmalarini saglayacak olanaklari
vermek iizere; ayni egitim ortaminda ancak kendi gizli gii¢ ve yeteneklerine uygun
bireysel egitim programlariyla (BEP) egitim olanagi saglayan diizenlemeleri

kastetmektedir (Ataman,2009,18).

Ozel ve genel egitimin bir pargasi olan kaynastirma egitimi incelendiginde farkli

egitim uygulama modelleri ile karsilasmaktayiz.
2.6.4.1. Tam Zamanh Kaynastirma

Ozel gereksinimli &grencinin kaydimin normal smifta oldugu; dgrencinin tiim
giin boyunca normal sinifta, normal sinif 6gretmenlerinden egitim aldigr durumdur. Bu
durumda siif 6gretmeni 6grencinin sinif igindeki tiim gereksinimlerini karsilamakla

sorumludur (Batu ve Kircaali-iftar,2010,9).

Ozel gereksinimli 6grenci tiim giin boyunca normal smifta akranlariyla egitimine
devam eder. Bu durumda 6zel egitim danigsmani 6gretmene 6gretimi uyarlama, problem
davranislarla basa ¢ikma ve 6grencinin sinifa kabuliinii artirma konularinda danismanlik

yapar (Sigirtmag ve Giil,2010,29).

2.6.4.2.Yarim Zamanlh Kaynagtirma
Ozel gereksinimli 6grencinin kaydmin 6zel smifta oldugu; dgrencinin bagarili
olabilecegi derslerde kaynastirma sinifindan egitim aldigr durumdur (Batu ve Kircaali-

iftar,2010,9).

Ozel gereksinimli 6grenci egitimini dzel sinifta siirdiiriir fakat uyum saglayabi-
lecegi ve basarili olabilecegi derslerde kaynastirma egitimine alinir. Akademik basarisi

daha diisiik olan kaynastirma 6grencileri icin tercih edilen bir yontemdir (Si8irtmag ve
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Giil, 2010, 30). Ozel smif 6gretmeninin ¢gocugun normal siifta kaynagmasini saglamak

icin 6zel caba gostermesi gerekir (Ozyiirek.1983,24).

2.6.4.3. Kaynak Oda Destekli Kaynastirma

Ozel gereksinimli 6grencilerin kaydinin normal sinifta oldugu;ancak destege
gereksinim duydugu derslerde kaynak odada 6zel egitim 6gretmenlerinden destek aldigi
durumdur. Bu durumda 6zel gereksinimli 6grenci eksik kaldigi konularda kaynak oda

destegi alacaktir (Batu ve Kircaali-iftar, 2010,9).

Kaynak odada uzman ya da 6gretmenden bireysel olarak diizeltici egitim alir.
Kaynak oda Ogretmenin ya da uzmanin 6gretici ve danismanlik gorevlerini birlikte

iistlenmesi gerekir (Ozyiirek,1983,24).

Bu destek hizmetinde amag; 6grencinin genel egitim sinifinda gordiigii egitime
paralel olarak desteklenmesi ve smifina uyum saglamasini kolaylastirmaktir. Fakat bu
hizmet, Ogrencinin smifin disinda egitim almasmin o an smifta verilen egitimi
kacirmasina ve Ogrenciler arasinda damgalanmaya neden olmasit acgisindan

elestirilmektedir (Sigirtmag ve Giil,2010,30).

Kicaali-Iftar (1998) gore, kaynak odada 6gretmen ile daha yakin calisma firsati
bulan 6grenci, genel egitim sinifinda da benzer yakinligi beklemeye baslayabilmektedir.

Bu da, kaynastirma 6grencisinin normal sinifta zorlanmasina yol agmaktadir.
2.6.4.4.Tersine Kaynastirma

Yetersizlikleri olmayan bireyler istekleri dogrultusunda 6zellikle okul oncesi
egitimde, ¢evrelerindeki kaynastirma uygulamasi yapan 6zel egitim okullarinda agilacak

siniflara kayit yaptirabilirler (MEB, 2008b,78).

2.7. KAYNASTIRMA EGITIMINI BASARIYA ULASTIRAN
ETMENLER

Kaynastirmanin dogru bir sekilde uygulanabilmesi i¢in pek ¢ok unsurun bir araya
gelmesi gerekmektedir. Bu unsurlarin tamami islevlerini tam olarak yerine getirirse,

basariyla uygulanan bir kaynastirmadan s6z etmek miimkiin olabilecektir

(Batu,2005,20).
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Ozellikle, &zel gereksinimli ¢ocugun engelinin dogru ve ¢ok yonlii
degerlendirilmesi; ailenin demografik 6zellikleri, ilgi ve beklentileri; rehberlik arastirma
merkezlerinin (RAM) yonlendirme calismalari; ¢ocugun bireysellestirilmis egitim
programlarinin uygunlugu ve uygulanabilirligi bunlardan bazilaridir (Balat-Uyanik ve

Giiven,2007,270).

Entegrasyon uygulamalarinda 6gretmenlerin, hem c¢ocuklarin birbirlerine hem de
programa uyum saglamalarinda 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Bu ayni zamanda
entegrasyon ¢alismasinin basarisinda da rol oynayacaktir (Artan ve Uyanik-Balat, 2003,
66).

Daha o6nce de belirtildigi gibi, kaynastirma yalnizca 6zel gereksinimli §grencinin
genel egitim smifina yerlestirilmesi demek degildir. Ayni zamanda bazi
diizenlemelerin/uyarlamalarin yapilmasi, genel ilkelerin yerine getirilmesi ve temel

oOl¢iitlerin karsilanmas1 gerekmektedir (Kargin,2004,15).

2.7.1 Ogretmen

Egitim toplumsal bir sistem olarak ele alindiginda, bu sistemin baslica dgelerini,
ogrenciler, ogretmenler, egitim programi, yoneticiler, egitim uzmanlari, egitim
teknolojisi, fiziksel ve finanssal kaynaklar olusturmaktadir. Bunlar i¢inde 6gretmen en
temel 6gedir (Sisman,2002,1).

Okul oncesi simif 6gretmenleri kaynastirma uygulamasimin basarili bir sekilde
gergeklestirilmesinde en &nemli role sahiptir. Ogretmenin 6zel gereksinimli 6grenciyi
kabul eder sekilde tutum sergilemesi, normal 6grenciler i¢in olumlu rol model olacaktir

(Batu,2012,523).

Ogretmenin  davrams ve tutumu siniftaki diger g¢ocuklart dogrudan
etkilemektedir. Ogretmen dogru model olmali ve dzel gereksinimli gocuga karsi olumlu

ve kabullenici bir tutum sergilemelidir (Sigirtmag ve Giil,2010,34).

Ogretmenlerin entegrasyon galismalarinda ki 6zel gorevleri ve 6zel gereksinimli
cocuklarin ilk entegre olabilecekleri kurumlarin okuldncesi egitim kurumlarinin olmasi
nedeniyle okul dncesi 6gretmenlerinin bilgi ve diisiinceleri oldukg¢a 6nemlidir(Artan ve

Uyanik-Balat, 2003,65).
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Sinifinda 6zel egitime muhta¢ bir cocugun oldugunu Ogrenen Ogretmenin,
Ogrencinin sorunlarinin tanilanmasinda ve Ogrencinin smif i¢indeki varolusunun
siirdiiriilmesinin saglanmasinda onemli gorevi vardir. Ogretmen biitiin 6grencilere
ogretmenlik gérevlerinin disinda rehberlik edebilir onlara sosyal, psikolojik, mesleki ve

gelisim sorunlarma yardimer olabilir (Ure,2009,231).

Ogretmen, 6zel egitim gerektiren dgrencilerin smif tarafindan sosyal kabulii icin
Onlemler alir, bireysel ve gelisim Ozelliklerini dikkate alarak degerlendirme yapar,
programini bireysellestirerek uygular. Bu gercevede aileler, ilgili kurum ve kuruluslar
ile isbirligi icinde calisir (Cavkaytar ve Diken,2006,61).

Sinif atmosferi ve etkinliklerinin 6zel gereksinimi olan olmayan tiim bireyleri
kapsayict bir nitelikte olmasi 6gretmenlerin uygulamayla ilgili tutumlariyla yakindan
iligkilidir. Smif ortaminin toplumun kiiclik bir modeli oldugu kabul edilirse, siniftaki
saglikli iletisimin diger sosyallesme alanlarina da tasinacagi; bu sebeple sinifta saglikli
etkilesim ortaminin saglanmasinda 6gretmenin olumlu tutumunun ¢ok 6nemli oldugu
soylenebilir ” (Sart vd.,2004,5).

Horne (1985) gore 6gretmen, smifindaki 6grencilerine kendi davranislari ile

model olmal1 ve bireyler arasi farklara saygi gostermelidir.
2.7.2. Aile

Ailedeki egitim, dogal, sicak ve samimi bir ortamda gerceklesmekle beraber,
plansiz programsiz, dagmik ve karmakarigiktir (Duymaz,2007,15). Engelli egitimi
amacina uygun, programli, aileyle isbirligi yapilarak ve ailenin aktif katilimiyla

yapilmalidir (Ulutagdemir,2007,129).

Ileri derecede ki yetersizlikleri olan gocuklarin aileleri, genellikle, cocuklarinin
kaynastirma yapilan okullarda egitilmeleri gerektigi diislincesini hos karsilamamaktadir.
Bu, aileleri ¢ocuklariin 6zel bir okuldan ¢ok, engelsiziler toplumunda, yetiskin yasam
icin daha iyi hazirlanma olarak algiladiklarini ve normallige ¢ok daha yakin olduklarini

hissetmelerinden kaynaklanmaktadir (Sar1,2003,144).

Cocuk , ailenin ve 6gretmenin birlikte ¢alistigin1 anladiginda bu ona, ailesinin
onunla ilgilendigini ve 6gretmeninin amaglarini paylastigini gosterir (Chazon vd.,1980 ,

166). Aileler, ozelliklede cocuklart giigliik ¢ekiyorsa okula yardim etmek isterler.
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Aileler, cocuklarin dogal Ogretmenleridir ve pek c¢ok seyi onlar c¢ocuklarina
ogretmislerdir. Bu hi¢bir okulun reddedemeyecegi bir yardim kaynagidir ve bu durum
yani evde ailenin yardimi “Bireysel Egitim Planinin bir parcast olarak goriliir
(Sar1,2003,144-145).

Cocuklarin geligsmesi eger aileler, essiz bilgi ve birikimleriyle ¢cocuklarin egitim
siireclerinde bir yardimci olarak goriilmezlerse, beklendik seviyede gergeklesmeye-
bilecektir (Sar1,2003,143).

Normal ogrencilerin aileleri de kaynastirma hazirliklarinda yer verilmesi
gercken ve Onemle calisilmasi gereken bir gruptur. Normal 6grencilerin ailelerinin
okulda ve sinifta kaynastirma 6grencilerini kabul ederbir tutum iginde olmalari, normal
ogrencilerin kaynastirma &grencilerine yonelik tutumlarinin olusmasinda son derece
etkili olabilmektedir (Batu,2000,43). Ciinkii kendi ¢ocuklarinin kaynastirmaya olumlu
tutum sergilemelerini etkilemektedirler (Sigirtmag ve Giil,2010,32).

Cocuklarin 6zel gereksinimleri oldugunda, ailelerin ve &gretmenlerin birlikte
calismalar1 c¢ocuklar tiizerindeki isteklerin belirlenen hedefler dogrultusunda

gerceklestirilmesi miimkiin oldugu kadar gelisimlerinin siirekli olmasi acisindan

onemlidir (Sar1,2003,143).

2.7.3. Okul Yonetimi

Kaynastirmanin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in dnemli unsurlardan biri
de okul yonetimidir. Okul yonetiminin kaynastirmanin dnemine ve geregine inanmasi,
kaynastirma uygulamasi i¢inde yer alan her bir unsurun isini kolaylastiracaktir. Okul
yonetiminin kaynastirmaya iliskin olumlu goriislerinin olmasi, gerek dgretmenler,gerek
normal Ogrenciler ve gerekse diger personelin kaynastirma Ogrencilerine yoOnelik
tutumunun olumlu olma olasiliin1 artiracaktir.(Eripek,2005b,23)

Oncelikle basta okul miidiirii olmak iizere tiim okul calisanlar1, 5zel gereksinimli
ogrencilere karst kabul edici ve destekleyici tutumlar sergilemelidirler. Ozel
gereksinimli ¢ocuklar ve aileleri daha okula kayit asamasindan baslayarak miidiir,
miidiir yardimecisi, rehber Ogretmen, diger Ogretmenler, memurlar ve diger okul
personeli ile etkilesim halindedir (Kargin, 2004,15).

Okul yoneticilerinin de kaynastirmanin Onemine inanmasi ve kaynastirma

ogrencilerini kabul eder bir tutum sergilemesi gerekmektedir. Okul Yoneticisinin
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destegi olmaksizin kaynastirmanin basarili sekilde uygulanmasi miimkiin degildir
(Batu,2012,523).

Ogrencinin ve ailesinin kendini okula ait hissetmesi, Ogretmenle birlikte,
yukarida siralanan bireylerin davraniglarindan da etkilenecektir. Ayrica okul miidiirii,
Ogretmene yeni bilgileri kazanmada, gereksinim duydugu materyalleri saglamada, okul
icinde ve disinda gerekli kisilerle isbirligine girmede yardimci olmali ve okul genelinde

bir kaynastirma politikasinin olusturulmasina ¢alismalidir (Kargin, 2004,15).

Okul miidiirleri, kaynastirmay1 destekleyecek unsurlarin 6grenci ve aileler igin
ulagilabilir olmasini garanti altina almali, kaynastirma uygulamalarinda sinifin moralini
yiikseltmeli,diger okul personeline sinif basarisinin 6nemliligini agiklamalidir (Federica

vd.,2000,178-180).

Darica (1992),0okuldaki diger personelin konuya ilgisi ve yakinligi kaynastirma
egitimi i¢in 6nemli oldugunu ve gerekli durumlar i¢inde hizmet i¢i egitimleri mutlaka

saglanmas1 gerektigini belirtmistir.

2.7.4. Normal Gelisim Gosteren Cocuk

Basarili bir kaynastirma uygulamasinin vazgecilmez unsurlari normal 6grenciler
olduguna gore, onlardan yararlanmak, onlar1 ise kosmak normal ogrencilerinde

kendilerini isin bir pargasi olarak hissetmelerini saglayacaktir (Kicaali-Iftar ve Batu,

2010,37).

Kaynastirmanin normal gelisim gdsteren c¢ocuklar ilizerinde faydalar1 oldugu
bilinmektedir. Kaynastirmanin normal 6grencilere yararlarin1 Kircaali-iftar (1998),g6re

asagidaki gibidir.
 Kaynastirma sinifindaki normal dgrenciler, bireyler arasinda varolan farkliliklarakars:
daha hosgoriilii olmay1 6grenirler.

» Kaynastirma, normal 6grencilerin isbirligi ve yardimlagma becerilerini arttirir

Normal akranlar kaynastirmanin basarili olmasinda 6nemli bir aractir. Ciinkii
ogrenciler okulda 6grendiklerinin tiimiinii yalnizca 6gretmen-6grenci etkilesiminden
o0grenmezler. Cocuklarin 6grendiklerinin 6nemli bir béliimii 6grenci-6grenci etkilesimi

yoluyla gerceklesmektedir (Kicaali-Iftar ve Batu, 2010,30).
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2.7.5. Fiziksel Kosullar

Ozel egitim gerektiren dgrencilerin egitimlerinde basariya ulasmanin kosullarin-
dan biri, en az kisitlayict ortamlarin olusturulmasidir. En az kisitlayict ortam gocugun
yetersizligi olmayan yasitlarindan, evinden ailesinden ve yasadigi sosyal c¢evresinden

miimkiin oldugunca az 6l¢iide ayr1 tutulmasidir (Cavkaytar ve Diken, 2006, 63 ).

Ozel gereksinimli 6grencinin dzelliklerine ve gereksinimine bagl olarak fiziksel
kosullarin hazirlanmasi kaynastirma uygulamasinin basarisini artiracaktir (Batu,2012,
524).

Egiticinin verimli olabilmesi ve programin istenildigi sekilde uygulanabilmesi
i¢in fiziksel ortamin uygun, donaniminda yeterli olmas1 gerekmektedir. Ortam, ¢ocuklar
O0grenmek icin neye ihtiya¢ duyarlarsa onu saglamalidir. Cocugun iletisim, ifade,
diisiinme, yaraticilik becerilerini gelistirmeli ve gevresindeki diinya hakkinda merak
uyandirmalidir (Ural, Ramazan,2007,45).

Kargin (2004) gore, siif ortami yalnizca normal gelisim gosteren dgrenciler igin
degil, ayn1 zamanda Ozel gereksinimli 6grencilerin de 6grenmelerini kolaylastiracak,
simifa ve etkinliklere katilimini artiracak bi¢imde diizenlenmelidir. Bu nedenle siif
Ogretmeni, yalnizca olumlu tutumlara sahip olma agisindan degil, ayn1 zamanda sinifin
fiziksel c¢evresini, programi ve Ogretim yontemlerini farkli gereksinimlere gore
uyarlama ve etkili simif yonetimi tekniklerini kullanma agisindan gerekli bilgi ve

becerilere sahip olmalidir.

Fiziksel ortam; okul binasi1 ve bahgesi, siniflar, siniflarin igindeki arag-gerecler
ve Ogrenci sayilarini kapsamaktadir. Fiziksel ortamin hem 6zel gereksinimli 6grenci
hem de akranlarina uygun ve ¢ekici hale getirilmesi kaynastirma basarisini artirmaktadir

(Sigirtmag ve G1il,2010,32)

2.7.6 Bireysellestirilmis Egitim Program

Ozel gereksinimli ¢ocuklar olarak adlandirilan ¢ocuklarm kimisinin bedensel
Ozellikleri ya da 6grenme yetenekleri, bu cocuklarin egitiminde genel egitimden farkl

olarak bireysellestirilmis egitim programlar1 uygulamay1 gerektirir (Ataman,2003,13).

Ozel egitime ihtiyaci olan tiim bireylerin, bireysel ve akademik disiplin

alanlarindaki yeterlilikleri, gelisim alanlarindaki ozellikleri dikkate alinarak,
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bireysellestirilmis egitim plan1 gelistirilir ve egitim programlar1 bireysellestirilerek

uygulanir (MEB, 2008b,7).

Ozel egitime ihtiyac1 olan dgrencinin farkli gelisim alanlarinda yapabildiklerini
dikkate alarak, kazandirilacak davranislarin neler oldugu, bu davranislarin nerede, nasil,
kimler tarafindan, hangi yontemlerle ve ne kadar silirede kazandirilacaginibelirten,
gerekli destek egitim hizmetlerini igeren, i¢indeaileninde yer aldigibir ekip tarafindan
hazirlanan yazili bir programdir ( MEB, 2010,59).

BEP sayesinde Ogrencinin,

1-Yapabilecekleri betimlenir,
2-Kendi 6grenmesi ile ilgili daha fazla sorumluluk almasina yardime1 olunur,
3-Ogrenmesi izlenir,

4-ilerlemeleri kaydedilir ( MEB,2004,33).
2.7.7 Kaynastirma Uygulamalarinin Degerlendirilmesi

BEP’ in degisen gereksinimlere gore diizenlenebilmesi izleme ve degerlendirme
siirecinin isletilmesi ile miimkiindiir. izleme ve degerlendirme BEP siirecinin en énemli
basamagidir (Sucuoglu ve Kargin, 2006,160).

Siniftaki kaynastirma dgrencileri i¢in uygun 6gretimsel uyarlamalarin yapilmasi,
Ogretmenin, 6grencilerin giiglii yonlerini, gereksinimlerini ve 6grenme 6zelliklerini cok
1yl degerlendirebilmesiyle ve degerlendirme sonuglarina dayali planlama yapmasiyla

gerceklesmektedir (Kicaali-iftar ve Batu, 2010,99).

BEP gelistirme birimi, BEP’ in amagclar1 dogrultusunda 6grencideki ilerlemeyi
degerlendirir. Bu degerlendirmeye gore, amaglar kazanilmigsa BEP’ de yeni amaglar
belirlenir. Ongoriilen siire i¢inde uzun doénemli amaclar1 dogrultusunda ilerleme
kaydedilmemisse ilerlemeyi smirlandiran ya da engelleyen nedenler belirlenir
(MEB,2010,77). Kaynastirma 0&gretmeni, yiriittiikleri c¢aligmalar1 stirekli olarak
degerlendirir ve gerekli degisikleri zaman kaybetmeden yapar. Ayrica belli bir siire
yiiriitiildiikten sonra gereksiz duruma gelen uyarlamalar hafifletilir ve zamanla ortadan

kaldirilir (chaali-Iftar ve Batu, 2010,102).
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2.8. DUNYADA VE TURKIYE’DE KAYNASTIRMA EGIiTIMI

Ozel Egitim tarihime bakildiginda 18.ve 19. yiizyillarda dzel egitim kavramimin
olustugu sdylenebilir (Sigirtmag ve Giil,2010,11).

1948 yilinda Birlesmis Milletler Genel Kurulu'nca kabul edilen " insan Haklar1
Evrensel Bildirgesi ™ ile insanlarin temel haklar1 belirlenmis, bildirgenin 25.maddesi ile
de engellilerin saglik ve refahlarinin saglanmasi ve sosyal giivenlikleri teminat altina

almmistir (Ak¢amete ve Kaner,1999,395).

1950 yilinda Cenova Konferansi’nda oziirliilerin sosyal rehabilitasyonu dile
getirilmis bir komisyon kurularak egitim, tedavi, mesleki rehabilitasyon ve istihdam

konularinda uluslar arasi standartlar belirlenmesi dngoriilmiistlir (Sigirtmag ve Giil,2010,

12).

Kaynastirma,1960°l1 yillarda tiim cocuklara esit egitim firsatlart saglanmasi
gerektigi goriistinden yola c¢ikan bir felsefe olarak baslamistir. Bu felsefi goriis
sonucunda, o6zel gereksinimli g¢ocuklar normal simiflara yerlestirilmeye baglanmistir
(Batu ve Kircaali-Iftar,2010,12).

Bu dénemde yapilan arastirmalarda bu 6grencilerin bir coguna normal siiflarda
okuma hakki verildiginde normal akranlariyla iliski kurabildigi ve smif aktivitelerine

katilabildikleri gérillmiistiir (MEB,2008b,74).

Diinyada 1960’lardan gilinlimiize kadar gecen donem, kaynastirma acisindan en
hizli ve en ¢arpici gelismelerin ortaya ¢iktigi donem olarak goriilmektedir. Bu donemde
kaynastirma diisiincesinin olusumuna yol agan faktorler siralandiginda, ilk olarak 6zel
egitim smiflarinda egitimin uygulamada yarattig1 sorunlar ve bu egitime yonelik artan
elestiriler karsimiza ¢ikmaktadir (Kargin,2004,3).

Kaynastirma uygulamalar1 1970’liyillarda  Amerika Birlesik Devletleri’nde
cikarilan kaynastirma yasasi ile once bu iilkede ve daha sonra diger iilkelerde
baslatilmig; yasa ile engelli ¢cocuklarin engelli olmayan akranlan ile birlikte egitim
gormesinin gerekliligi vurgulanmistir (Sucuoglu,2004,15).

Birlesmis Milletler Genel Kurulu'nun insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'ne ek

olarak 9 Aralik 1975 tarih ve 3447 say1 ile yayimlanan "Engelli Kisilerin Haklar
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Bildirisi" ilk kez engellilere 6zgii bir bildiri olmasi agisindan uluslararast 6nemi olan
tarihi bir belge niteligindedir (Ak¢amete ve Kaner,1999,395).

Temel amaci herhangi bir yetersizlik nedeniyle 6zel gereksinimleri olan
Ogrencilerin genel egitim okullarinda akranlar1 ile birlikte egitim almalar1 olan
kaynastirma modeli, birgok iilkede cok tartisilmis; yasalar, yapilan arastirmalarin
sonuglari, anne baba gruplarinin baskilar1 gibi nedenlerle gittikce daha fazla
uygulanmaya baslanmistir (Sucuoglu,2004,15). Hareketin Onciiliigiinii ise engelli
bireylerin ebeveynleri baslatmistir (MEB,2008b,74). Aileler 6zel gereksinimi olan
cocuklarinin normal yasitlartyla birlikte egitim almaya haklariin oldugunu
vurgulamiglar ve ¢cocuklarinin normal egitim veren kurumlara yerlestirilmesine yonelik
girisimlerde bulunmuslardir. Bu girisimleri sonrasinda 6zel gereksinimi olan bireylerin
aileleri kendilerine egitimcilerden destek bulmuslardir (Batu, 2005,17). Bu donemlerde
diinyada kaynastirilmaya baglayan ilk engel grubunu gérme engelliler olusturmustur
(MEB,2008b,74).

Insan Haklan Evrensel Bildirgesi cercevesinde Birlesmis Milletlerce 20 Kasim
1989 tarihinde Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin kabulii, ilk kez Cocuk Haklarinin genis
bir ¢ergevede tartisilmasina ve onlemler alinmasina yol agmistir. Bu sézlesmenin 23.
maddesinde "Engelli Cocuklarin" haklarina yer verilmis olmasi sézlesmenin dnemini
daha da arttirmaktadir (Akgamete ve Kaner,1999,395-396).

1921 Yilinda Ozel Izmir Sagirlar-Kérler okulu agilmis ve bu okul 1924 yilindan
1950 yilina kadar Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligina bagh olarak Ozel Egitim
Hizmetlerini siirdiirdiikten sonra ayn1 yil Milli Egitim Bakanligina devredilmistir.1950
yilindan 1980 yilma kadar Ozel Egitim Hizmetleri, {lkdgretim Genel Miidiirliigii
biinyesinde bir sube miidiirliigii tarafindan yiirtitiilmistiir (Cavkaytar,2006,18).

1926°daki Tiirk Medeni Kanunu’nda 6zel egitim konusuna deginilmis ve anne
babalarin ¢ocugu engelli olsun ya da olmasin ¢ocugu yetistirmekle sorumlu oldugu
ifade edilmistir (Sahin, 2003,99-120).

Osmanli Devleti doneminde 16. yiizyilda uygulandig: ileri siiriilen “Enderun
Mektebi” uygulamasi karsimiza ¢ikmaktadir. Enderun Mektepleri o donemde iistiin

yetenekli cocuklarin egitimi i¢in acilmis okullardi (Ataman, 1984).
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Ustiin zekdli ve {istiin yetenekli Kkisilerin egitimi konusunda Cumbhuriyet
Dénemi’nde1948 yilinda Idil Biret-Suna Kan Yasasi kabul edilmis ve bdylece
iistlinlerin egitimi yasal olarak giivence altina alinmistir(Ataman, 1997).

1970’li yillar giderek daha fazla sayida engelli Ogrencinin 0Ozel egitim
okullarinda, ilkogretim diizeyinde egitim aldigi yillar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Farkli engel gruplarindaki ¢ocuklara yonelik ayri yatili giindiizlii okullarin sayis1 bu
yillarda artis gostermistir (Kargin,2004,8).

1980 yilinda Ozel Egitim Genel Miidiirliigii kurulmus, 1982 yilinda Daire
Bagkanligina, 1983 yilinda ise Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi Baskanligi’na
doniistirilmistir (Sigirtmag ve Giil,2010,14).

Tiirkiye’de 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirma yoluyla egitim gérmelerine
iliskin gereklilikten sz eden ilk yasa 1983’te ¢ikarilan “Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar
Yasast’dir” ve bu yasada “engelli 6grencilerin engelli olmayan akranlari ile birlikte
egitim gormeleri ve okul idaresinin konuya iligkin Onlemler almasi” gerektigi
aciklanmaktadir (Sucuoglu,2004,15).

S6z konusu yasa ile ilgili yonetmelik, 6zel gereksinimli g¢ocuklarin, ister
yetersizlikten etkilenmis olsun, isterse art1 yetenek diizeyine sahip bulunsun, “egitsel
tanilama” siireci ile en az kisitlayict ve uygun egitim ortamina, akranlariyla birlikte
egitim alabilecek bigimde yerlestirilmelerini hiikkme baglamistir (Yesilyaprak, 2003).

Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu'nun 4.maddesinde “durumlari ve
ozellikleri uygun olan 6zel egitime muhtag¢ ¢ocuklarin, normal ¢ocuklarin egitimleri i¢in
acilmis olan okul ve egitim kurumlarinda, normal akranlar1 arasinda egitilmeleri igin
gerekli tedbirler alinir” hiikkmii yer almaktadir (Batu,K1rcaali-Iftar,2010,16).

Ulkemizde 6zel egitim hizmetleri 6zel egitim hakkindaki 573 sayili Kanun
Hilkmiinde Kararname ve ilgili yoOnetmeliklerin  hiikiimleri  dogrultusunda
yiirtitiilmektedir. Kararname ve ilgili yonetmelikler bu gérevi Milli Egitim Bakanligina
vermistir. Bakanlik merkez orgiitinde yer alan genel miidiirliiklerden birisi de Ozel
Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirligii’diir (Eripek2005b,11).

1990 yilinda diizenlenen XIII. Milli Egitim Surasi’nda 6zel egitime gereksinimi
olan bireylerin yaygin egitim olanaklarindan daha fazla yararlanmalarin1 saglayacak
onlemlerin alinmasi karar1 alinmistir (Sura Raporu, 1999). Sura kararlar1 dogrultusunda,

1991 tarihinde 1. Ozel Egitim Konseyi toplanmistir. Bu konseyde degisik engel
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gruplartyla ilgili komisyonlar kurulmus ve her komisyon kendi alani ile ilgili kararlar
almistir. Alinan 6nemli kararlardan birisi, glindiizlii 6gretime agirlik verilmesi ve
kaynagtirma programlarinin yayginlastirilmasidir (Sura Raporu, 1999).

1992 de Birlesmis Milletler Oziirliiler Onyili’nin kapanis toplantisinda her yil “3
Aralik” giiniiniin Oziirliiler Giinii olarak kutlanmas1 kararlastirilmistir (Sigirtmag ve
Giil,2010,13).

1997 yilinda Basbakanlik Oziirliiler idaresi Kurulmustur (Sigirtmag ve Giil,
2010,14). Ocak 2000’de yiiriirliige konulan Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi ise,
kaynastirma ile ilgili daha acik ifadelere ve uygulamaya yonelik hiikiimlere yer
vermistir (Batu, Kircaali-Iftar,2010,18).

2000 yilinda yiiriirliige giren Milli Egitim Bakanhigi Ozel Egitim Hizmetleri

[3

Yonetmeliginin 8. Maddesinde “ zorunlu egitim c¢agina gelen, 6zel egitim gerektiren
veya tanist konulmamig ve yerlestirme karart alinmamis her bireyin bagvurdugu okul
oncesi egitim kurumlarma ve ilkogretim kurumlarma kaydi yapilir” denilmektedir
(Aktaran Eripek, 2005b,11)

Milli Egitim Bakanligi (2006),0zel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde
kaynastirma ve kaynastirmanin uygulama ilkeleri ayri bir boliimde ayrintili olarak
belirtilmistir. Ilgili yonetmeligin “Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalar1” baslig
altinda Kkaynastirmanin tanimi yapilmis ve kaynastirmada dikkat edilecek hususlar
tizerinde durulmustur.

Gilinlimiizde 6zel egitime ihtiyact olan c¢ocuklarin bir kismi normal okullarda
kaynastirma uygulamalarinda, kiiciik bir kismi ise yine bu okullarin biinyesinde yer alan
ozel alt siniflarda egitim ve oOgretimlerini stirdiirmektedirler. Ayrica Milli Egitim
Bakanligina bagli 6zel ve resmi engelliler okullar1 da 6zel egitime gereksinim duyan
cocuklarinin egitiminin saglanmasinda yer almaktadir. Kaynastirma caligmalarini

yayginlastirilmasi i¢in ¢caligmalar devam etmektedir (Sigirtmag ve Giil,2010,14).

2.9. ILGILi ARASTIRMALAR

Bu baglik altinda yurt iginde ve yurt diginda yapilan ilgili arastirmalari i¢eren

konulara yer verilmistir.
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2.9.1 Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Temel (2000), “Okuloncesi Egitimcilerinin Engellilerin  Kaynastirilmasina
Iliskin Gériisleri” adli arastirmasinda okuldncesi dgretmenlerin kaynastirmaya iliskin
goriislerini aragtirmistir. Kaynastirmaya iliskin gortsler ile 6zel egitim dersi alma
arasinda anlamli bir iliski oldugunu saptamustir. Entegrasyona mesleki deneyim, engelli
cocukla calisma, yas ve ailede engelli cocuk bulunmasi ve entegrasyona olan tutum
arasinda 6nemli iliski olmadigin1 gostermektedir.

Ozbaba (2000), “ Okuléncesi Egitimcilerinin ve Ailelerin Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar ile Normal Cocuklarin Entegrasyonuna (Kaynastirilmasina) Kars1 Tutumlar1”
isimli ¢alismasinda normal gelisim gosteren ¢ocuklar ile 6zel egitime muhta¢ ¢cocuklarin
entegrasyon egitimlerine yonelik aile ve Ogretmen tutumlarmi incelemistir. Ozel
gereksinimli ¢ocuklara sahip ailelerin kaynagtirmaya olumlu baktiklarin1 fakat
tutumlarmin ¢ocugun oziir grubuna gore degistigini belirlemistir. Ogretmenlerin
kaynastirmaya yonelik yeterli egitim almadiklarini belirlemis ancak okuléncesi
donemde kaynastirmaya iliskin 6gretmenlerin olumsuz tutum i¢inde olmadiklarini
ortaya koymustur.

“Okul Oncesi Egitimcilerinin Entegrasyona Iliskin Bilgi ve Diisiincelerinin
Incelenmesi” isimli ¢alismalarinda, Artan ve Uyamk-Balat (2003), Ankara ve
Istanbul’da okul &ncesi egitim kurumlarinda normal gelisim gosteren c¢ocuklarla
calismakta olan Ogretmenlerin entegrasyon hakkindaki bilgi ve diisiinceleri
incelenmislerdir. Veriler arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket formlar1 ile
toplanmigtir. Sonuglar Ogretmenlerin goriislerine gore degerlendirilmistir. Engelli
cocuklarin ilk entegre olabilecekleri kurumlarin okul 6ncesi kurumlar1 olmasi nedeniyle
ogretmenlerin hem normal gelisim gosteren hem de engelli ¢ocuklarin basarili bir
entegrasyon ortamindan yararlanmalarin1 saglayabilecek bilgilere sahip olmasi
gerektigini belirten arastirmacilar: Kaynastirma hakkinda 6gretmenlerin yeterli bilgiye
sahibi olma durumlarini incelediklerinde kiz meslek lisesi mezunu Ogretmenlerin
%18,5’inin; {lniversite mezunu Ogretmenlerin ise %33,3’liniin “yeterli bilgim var”
cevabin1 verdiklerini ve bu oranlarin olduk¢a diisiik oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin engelli ¢cocuk ve kaynastirma hakkindaki bilgi diizeyleri ile bunlara
yonelik tutumlart arasindaki iliskiyi arastiran arastirmacilar, bilginin 6gretmen tutumlari

ve goriisleri lizerine olumlu etkisi oldugunu belirtmislerdir.
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Nitel arastirma yontemi kullanarak, okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin
kaynastirmaya iliskin goriislerini arastiran Varlier (2004), 6zel gereksinimli 6grencilerin
okul 6ncesi egitime katilmalarina yonelik okul dncesi egitim dgretmenlerinin goriis ve
Onerilerini belirlemeyi amaglamistir. Toplam 18 okulda, 30 katilimc1 ile Yari
yapilandirilmig goriisme yapilmis, ses kayit cihazi kullanilarak goriisme sorulari
katilimcilara  yoneltilmistir. Tim O6gretmenlerin  6zel gereksinimli  6grencilerin
okuldncesi egitim almasi gerektigi konusunda birlestikleri arastirma sonucunda tespit
edilmistir. Ancak bu egitimin kaynastirma ortamlarinda yapilmasi konusunda bazi
ogretmenler istekli goriiniirken bazilar1 ise bu egitimin farkli okullarda yapilmasi
gerektigini savunduklarini ortaya koymustur.

[Ikogretim okullar1 ve anaokullarinda gorev yapan anasinifi dgretmenlerinin
kaynastirma egitimi uygulamalarinda yeterlilik diizeylerinin ne oldugunu nitel arastirma
yontemiyle saptamayi amaclayan Kaya (2005), anasmifi 0gretmenlerinin ¢ogunlugu
kendilerini 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilamada yetersiz bulduklarini
ortaya koymustur. Anasmifi 6gretmenlerinin; 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6zbakim
alanindan ziyade akademik, sosyal, duygusal, bilissel alanlarin1 destekleyici etkinliklere
yer verilmesi gerektigi goriisiinii savunduklarini, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin aileleriyle
daha cok isbirligi icinde olduklarini, uzmanlarla bu konuda isbirligi yapamadiklarin
belirtmistir. Arasgtirma sonuglarina gére Anasinifi 6gretmenleri kaynastirmayla ilgili
mevzuat ve hizmet i¢i egitim seminerlerinin eksikligini, fiziki kosullarin kaynastirmaya
uygun olmadigini belirtmistir.

Yavuz (2005), arastirmasinda okuloncesi donemde kaynastirma egitimi
uygulamalarinin degerlendirilmesiyle ilgili olarak okuldncesi egitim kurumlarinda
gorev yapan Ogretmenlerin, kaynastirma egitimi siirecine nasil girdikleri, egitim
ortamlari, kaynastirma egitimi sirasinda verilen 6zel egitim destegi ve niteligini, ayrica
kaynastirma programinda yer alan dgretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutumlart ve
yeterliliklerini  incelemistir. ~ Ogretmenlerin = ¢ogunlugunun  egitim  ortaminin
kaynastirmaya uygun oldugunu ve programlarinda degisikliler yaptiklarmi ortaya
koymustur. Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin gogunun destek hizmetler almadig1 ve bu
cocuklarin en fazla siif kurallarina uymada ve normal gelisim gosteren c¢ocuklarla

kabullenme sorunlari yasadiklarmi tespit etmistir. Ogretmenlerin  kaynastirma
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konusunda kendilerini kismen yeterli bulduklarini, matematik etkinliklerinde ve egitim
ortami hazirlamada ise yetersiz bulduklarini ortaya koymustur.

Kargin, Acarlar, Sucuoglu (2005), idareciler, 6gretmenler, engelli gocugu olan
ve olmayan anne babalarin kaynastirmaya yonelik goriisleri incelenmis; uygulamalarda
ortaya cikan fiziksel yetersizliklerin yani sira Ogretmenlerin 6zel gereksinimli
cocuklarin bulundugu siniflarda karsilastiklar giigliikler belirlenmistir.

Varlier ve Vuran (2006), okul oncesi egitimi Ogretmenlerinin kaynastirmaya
iliskin gortisleri ile ilgili yaptiklar1 ¢alismalarinda, okul 6ncesi egitimi dgretmenlerinin
0zel gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirma yoluyla egitilmelerine iliskin goriislerinin

belirlendigi goriilmektedir.

Altun ve Giilben (2009), okul oOncesinde 0Ozel egitime gereksinim duyan
Ogrencilerin egitimindeki uygulamalarini ve bu uygulamalar esnasinda karsilasilan
sorunlarin Ogretmen goriisleri agisindan tespiti ve degerlendirilmesini belirlemeyi
amaclamiglardir. Arastirmada yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi uygulanarak 10 okul
oncesi dgretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin ¢cogunlugunun 6zel egitim alaninda
yeterli bilgiye sahip olmadiklari ve bu nedenle 6zel egitime muhta¢ cocuklarin
egitimlerinde yetersizlik gosterdikleri yoniinde bulgular elde edilmistir. Tiirkiye’de 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklara yeterince ilgi gosterilip, gosterilmedigi konusunda

ogretmenler kararsiz bir diislinceye sahip oldugu belirlenmistir.

Culhaoglu-Imrak (2009), okuldncesi donemde kaynastirma egitimine iliskin
O0gretmen ve ebeveyn tutumlar1 ile kaynastirma egitimi uygulanan siniflarda akran
iliskilerini incelemistir. Calisma Adana ili merkez il¢elerinde bulunan 20 ilkogretim
okulu ile 14 bagimsiz anaokulun da gorev yapan toplam 89 okuloncesi Ggretment,
cocugu anasinifina devam eden 281 ebeveyn ve kaynastirma egitimine devam eden dort
sinifta bulunan 4 6zel gereksinimli ¢ocuk ile bu ¢ocuklarin siniflarinda yer alan 72
normal gelisim gosteren ¢ocukla yiriitiilmistiir. Arastirmada 6gretmen ve ebeveynlerin
tutumlarmi belirlemek iizere ‘Okuloncesi Donemde Kaynastirmaya Karst Tutum
Olgegi’ kullanilmistir. Ogretmenlerin daha &nce kaynastirma egitimi alaninda egitim
alma durumlarma gore okuldncesi donemde kaynastirma egitimine iligkin tutumlari
davranmis boyutu alt Slgeginde anlamli farklilik gostermistir. Ogretmenlerin 6grenim

durumlar ile kaynagtirmaya iliskin tutumlari arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.
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Okul o6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarini arastiran Seger vd.(2010) okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢aligma saati,
aylik geliri, medeni durumu ve smifinda engelli 6grenci bulunma durumuna gore
kaynastirma egitimine iliskin tutumlarinin farklilasip farklilasmadigi incelenmistir.
Arastirma grubunu, Konya ilinde bulunan 36-72 aylik ¢ocuklara egitim veren okul

oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 269 6gretmen olusturmustur. Arastirmada okul

oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
Antonak ve Larrivee (1995) tarafindan gelistirilen Kircaali-iftar (1997)tarafindan
gecerlik giivenirlik calismas1 yapilarak Tiirkce’ye uyarlanan “Kaynastirmaya iliskin
Goriisler Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonuglari, calisma saati, aylik gelirinden
memnun olma ve smifinda engelli 6grenci bulunma durumuna gore Ogretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarmin farklilastigini bunun tersine medeni

durumuna gore ise farklilasmadigini ortaya koymustur.

Ozaydin ve Colak, (2011), okul éncesi dgretmenlerinin kaynastirma egitimine ve
okul Oncesi egitimde kaynastirma egitimi hizmet i¢i egitim programina iliskin
goriiglerini incelemis arastirma sonucunda; arastirmaya katilan okul Oncesi egitimi
ogretmenlerinin ¢gogunlukla kaynastirma egitimi uygulamalarindan kendilerinin sorumlu
oldugu ve almis olduklar1 egitimlerle mesleki yeterlilikleri dogrultusunda uygulamalari

stirdiirdiikleri goriilmiistiir.

Gok ve Erbas (2011), kaynastirma uygulamasi yapilmakta olan bes okuldncesi
egitim kurumunda gorev yapan ve siniflarinda kaynastirma o6grencisi bulunan okul
Oncesi egitimi Ogretmenlerinin  kaynastirmaya iligkin goriislerini ve Onerilerini
belirlemek amaciyla yaptiklari “Okuloncesi Egitimi Ogretmenlerinin Kaynastirma
Egitimine iliskin Goriisleri ve Onerileri” isimli ¢alismada niteliksel arastirma yontemi
kullanmiglardir. Sinifinda  kaynastirma Ogrencisi  bulunan 10 &gretmenle yari
yapilandirilmis  goriismeler yapmuslardir. Arastirmacilar, yaptiklar1 arastirmanin
bulgularma gore, ogretmenlerin kaynastirma egitiminin gerekliligi hakkinda olumlu
goriiglere sahip olduklarini tespit etmisler ancak simiflarindaki ve okullarindaki
kaynastirma uygulamalarinda genel olarak sorunlar yasadiklarini ortaya koymuslardir.
Ogretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili ok az ve yetersiz bilgi sahibi olduklarini
bu durumun simiflarindaki kaynastirma uygulamasinda yetersiz kalmalarina ve sorunlar

yasamalarina neden oldugunu belirlemislerdir. Kaynastirma uygulamasinin 6zel
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gereksinimli g¢ocuklara ¢ok yarari oldugunu belirten Ogretmenlerin gogunlugunun,
gorme ve ileri derecede zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin okuldncesi egitim
kurumlarinda kaynastirilmasinin uygun olmadigini, diger 6zel gereksinimli 6grencilerin
Ogrenebildigi slirece kaynastirma egitimine alinmasi gerektigini dile getirdiklerini tespit
etmiglerdir. Ayrica arastirma sonucunda Ogretmenler iilkemizde kaynastirma
egitimlerine yonelik onerilerini;
1. Kaynastirma uygulamasi Oncesinde ve kaynastirma egitimi sirasinda sistematik bir
sekilde, 6gretmenlere ve uygulamada yer alan herkese okuldncesi egitimde 6zel egitim ve
kaynastirma uygulamasina iligkin bilgilendirme yapilmalidir.
2. Kaynastirma uygulamasina yonelik kurumlar arasi (6gretmen-aile-RAM-okul idaresi)
isbirligi saglanmalidir.
3. Kaynastirma uygulamasi yapilan okuldncesi egitim kurumlarinda, Ogretmenlere ve
ogrencilere kaynastirma egitimi konusunda destek hizmet saglayacak 6zel egitim danigmani
gorevlendirilmelidir.
4. Kaynagtirma uygulamasi yapilan okuldncesi egitim kurumlarinda, o6gretmene ve
Ogrenciye yardim saglamak amagli sinif yardimcilar: bulundurulmalidir.
5. Kaynastirma uygulamasi yapilan okuloncesi egitim kurumlarinin 6rgiitsel ve yonetimsel
yapisi yasa ve yonetmeliklere uygun olarak diizenlenmelidir seklinde ifade edilmistir.
Dikici-Sigirtmag, Hos ve Abbak (2011), okul Oncesi O6gretmenlerinin
kaynastirma egitiminde yasanan sorunlara yonelik kullandiklar1 ¢oziim yollar1 ve
oOnerileri lizerine yaptiklari arastirmalarinda okul 6ncesi donemde kaynastirma egitimine
yonelik uygulamalar hakkinda, okul oncesi 6gretmenlerinin tutumlarini ve goriislerini
belirlemeyi amaglamiglardir. Yaptiklart arastirmalarin  bulgular1  dogrultusunda
ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlari saptamislardir. Arastirma bulgular1 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine karsi olumlu tutum sergilediklerini fakat yasanan sorunlardan
dolayr kaynastirma egitiminde yeterince bagarili olamadiklarini diistindiiklerini

gostermektedir.

Ahmetoglu ve Ozdemir (2011), tarafindan yapilan arastirmada okul oncesi
Ogretmenlerinin yaslar1 ve mesleki deneyimleri agisindan kaynastirma uygulamalarina
iliskin goriislerini ortaya konmustur. Arastirmaya Edirne il merkezi ve ilgelerinde
bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagl 31ilkogretim okulu ile 9 bagimsiz anaokulunda

gbrev yapan goniillii 62 okul 6ncesi 6gretmeni dahil edilmistir. Arastirmada okul 6ncesi
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ogretmenler hakkindaki bilgiler arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Genel Bilgi
Formu” ile elde edilmis, kaynastirma uygulamalar1 hakkindaki goriislerinin
belirlenmesinde ise Ozbaba (2000) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Egitimde
Kaynastirmaya Kars1 Tutum Olgegi’ kullanilmistir. Arastirma sonucunda; okul dncesi
ogretmenlerinin  mesleki deneyimlerinin ve yaslarinin artmasiyla kaynastirma

uygulamalarina iligkin daha olumsuz yaklastiklar belirlenmistir.

2.9.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Bulgren ve Carta (1992), 6gretmen ve 6grenci davraniglarini incelemis 6gretmen
davraniglart ile Ogrenci davranislart arasindaki iligkinin 6grencilerin akademik
davraniglarint etkiledigi belirtilmistir. Yapilan calismada, 6gretmenlerin §grenme
glicliigi olan Ogrencilerle etkilesiminin normal akranlarina gore daha fazla oldugu
goriilmustiir. Engelli 6grenciler 6gretmenleriyle daha sik etkilesimde bulunmalarina
karsin, 6gretmenler engelli dgrencilere normal gelisim gosteren diger Ogrencilerden
daha az akademik soru yonelttiklerini ortaya koymustur. Yapilan arastirmaya gore
engelli 0grencilere 0gretmenlerin daha az geri bildirim verdiklerini belirtmislerdir.
Sonug olarak engelli 6grencilerin 6gretim siirecine aktif katilimlari i¢in daha az firsat

yakaladiklarini belirlemistir.

Logan ve Malone (1998), ayni sinifin iginde agir diizeyde engelli olan ve
olmayan 15’er cocuk i¢in sinifin 6gretim ortaminin farklilastigini bulmuslardir. Simif
ortamindaki bireysel destek 6zel egitimci tarafindan verildigi zaman 6gretim siirecinde
bu 6grencilere akranlarindan daha fazla yardim saglandig goériilmiistiir. Bu sonuglara
gore, agir derecede engelli 6grencilerin bulundugu simniflarda yar1 zamanli olarak ta olsa
destek personelinin 6gretim siirecinde isbirligi icinde bireysel destek saglamasinin

Oonemi vurgulanmstir.

Odom (2000), okul oncesi egitim kurumlarina yerlestirilen ve sayilar1 giderek
artan ozel egitime ihtiyact olan ve yetersizlik gosteren ¢ocuklarin verilen egitimden
yararlanabilmeleri i¢in okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin 1ilgili programlari

uygulayabilme konusunda egitime gereksinimleri oldugunu belirtmistir.

Odom, McConnell ve Chandler (1994), yaptiklar1 arastirmada okul Oncesi

Ogretmenlerinin  yetersizligi olan c¢ocuklarla uygulama yapabilme konusundaki
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algilarinin, uygulama igin gerekli olan siireg, fiziksel mekan, bilgi diizeyleri, kaynaklara
ulasim ve normal gelisim gosteren akranlarin yetersizligi olan ¢ocugu kabul diizeyleri

gibi pek ¢ok farkli degiskenden etkilenebildigini belirtmislerdir.

Leyser, Kapperman ve Keller (1994), yaptiklari ¢alismada; iiniversite mezunu
olan Ogretmenlerin, daha az egitim alan dgretmenlere oranla kaynastirma uygulamasina

karsi, daha olumlu tutuma sahip olduklarini belirtmislerdir.
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BOLUM 3. YONTEM

Asagida arastirmanmn modeli, evreni, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi

basliklarina yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastrma, Trabzon ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi bagimsiz
anaokullari, biinyesinde anasinifi bulunan ilkokul ve ortaokullarda gorev yapmakta olan
okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastrma uygulamalarma iliskin  goriislerinin
degerlendirilmesine yonelik bir calisma oldugundan, arastirma betimsel tarama

modelindedir.

3.2. ARASTIRMANIN EVRENI

Okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamalarina iliskin 6gretmen gorislerini
belirlemeyi amaglayan bu ¢alismanin evrenini, Trabzon Milli Egitim Miidirligi
istatistik birimi verilerine gore; 2012-2013 egitim 68retim yilinda Trabzon ilinde Milli
Egitim Bakanligi’na baglh resmi bagimsiz anaokullari ile biinyesinde anasinifi bulunan
ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan 579 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin evrenini olusturan Trabzon ilinde Milli Egitim Bakanligina bagli 579 okul
oncesi Ogretmeninin; 298 ‘i ilkokul, 63’ ortaokul, 22’si lise ve 196’s1 bagimsiz
anaokullarinda gorev yapmaktadir. Arastirmada 6rneklem secilme yoluna gidilmemis
olup tam sayim yapilarak s6z konusu okul dncesi 6gretmenlerinin tamamina ulasilmasi
hedeflenmistir. Arastirmaci tarafindan okul oncesi 6gretmenlerinin tamamina anket
dagitilmis olup uygulamay1 kabul etmeyen 6gretmenler ile izinli, raporlu ve mazeretli
olanlar dahil 82, geri doniisli olmayan 42 ile eksik-hatali ve diisiik giivenirlikteki 33
anket ¢ikarilmis ve toplam 422 anket degerlendirilmeye alimmistir.
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3.3. VERILERIN TOPLANMASI

Bu arastirmada veriler arastirmaci tarafindan olusturulan “kisisel bilgiler” anketi
ile Antonak ve Larrivee (1995) tarafindan gelistirilen , Tirk¢eye uyarlama c¢aligmalari
Kircaali-Iftar (1996) tarafindan yapilan “Kaynastirmaya iliskin Goériisler Olgegi” ile
toplanmistir.Kisisel bilgilerin yer aldigr bolimiin igeriginde, 0Ogretmenlerin kisisel
ozelliklerini (cinsiyet, yas, medeni durum, kidem, smifinda kaynastrma oOgrencisi
bulunup bulunmadigi, daha 6nce kaynastirma egitimi verip vermedigi, 6zel egitimle
ilgili kurs ya da egitim programina katilip katilmadigi, yetersizligi olan bir yakimnin olup
olmadigini) belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir. Ozel gereksinimli dgrencilerin
normal egitim ortamlarma kaynastirilmasmna iligkin 6gretmen goriis ve tutumlarini
degerlendiren Kaynastirmaya iliskin Goriisler Olgegi —~KIGO - (Opinions Relative to
Mainstreaming Scale) 20 adet sorudan olusmaktadir ve 6l¢egi olusturan her bir madde
besli Likert tipi derecelendirmeye tabi tutulmustur. Buna gore dlgekte yer alan olumlu
maddelere katilim diizeyleri “hig=1", “az=2", “orta=3", “cok=4" ve “tam=5" seklinde
puanlandirilirken, olumsuz maddelere (7, 8, 9, 10, 11, 13, 14, 17, 19 ve 20. maddeler)
katilim diizeyleri ise “hig=5", “az=4", “orta=3", “cok=2" ve “tam=1" seklinde ters
puanlandirilmistir.

Calismada Kaynastirmaya Iliskin Goriisler Olgeginin giivenirlik analizi icin
Cronbach’s Alpha katsayis1 hesaplanmis olup bu deger (Cronbach’s Alpha katsayisi)
0,769 olarak bulunmustur. Ayrica 6lgege yonelik faktor analizi uygulanmis ve dlgegin
0z degeri birden biiylik ve toplam varyansin %70,34’ilinii agiklayan tek faktor altinda
toplandig tespit edilmistir.

Arastirmada kullanilan 6lgek konu ile ilgili litaratiirden alinarak hazirlanmistir.
Veri toplama teknigi olarak hazirlanan birinci boliimde kigisel bilgilerin yer aldigi
Olcegin gerceklestirilmesi -uygulanmasi- i¢in gerekli izinler Trabzon il Milli Egitim
Midiirliigii’nden almmis olup, s6z konusu oOlgek arastrmact tarafindan yiiz ylize

uygulanmigtir.
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3.4. VERILERIN ANALIiZI

Verilerin SPSS (Statistical Package for Social Sciences) 18.0 programu ile analiz
edildigi arastrmada, arastirmaya katilan Ogretmenlerin kisisel Ozelliklerine gore
dagilimi frekans ve yiizde degerleri ile verilmistir. Bununla birlikte 6zel gereksinimli
Ogrencilerin normal egitim ortamlarina kaynastirilmasma iliskin 6gretmen goriis ve
tutumlarm degerlendiren Kaynastirmaya iliskin Gériisler Olgegindeki her bir madde ise
yiizde dagiliminin yani sira aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanarak
betimlenmistir. Diger taraftan, ol¢egin geneli i¢in ortalama puanlar elde edilmis olup,
soz konusu puanlarin ankete katilan Ogretmenlerin kisisel Ozelliklerine gore
karsilagtirilmasinda iki grup iceren degiskenler i¢in bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi
(independent sapmles t test) ve ikiden fazla grup iceren degiskenler i¢in tek faktorlii

varyans analizi (oneway ANOVA) uygulanmistir (Ural ve Kilig, 2006, 227).
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BOLUM 4. BULGULAR ve YORUM

Bu bolimde 6gretmenlerin kigisel 6zelliklerine, kaynastirma uygulamalarma
yonelik goriislerine, kaynastrma uygulamalarma yonelik goriislerinin = kisisel

ozelliklerine gore karsilastirilmasina iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. OGRETMENLERIN KiSISEL OZELLIKLERINE
ILISKIN BULGULAR

Tablo 4. 1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet Sayi (f) Yiizde (%)
Kadin 395 93,6
Erkek 27 6,4
Toplam 422 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gére dagilimi Tablo 4.1° de
sunulmustur. Buna gore okul dncesi dgretmenlerin ¢ok biiyiik bir bolimii (%93,6)
kadinlardan olusurken, % 6,4 (f=27) oraninda da erkek Ogretmenin oldugu

goriilmektedir.

Kadin 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlukta olmalarina 6nemli derecede etki eden
faktorler arasinda, okul 6ncesi 6gretmenligi alanin1 daha ¢ok kadmlarin tercih etmesi
ve lise diizeyinde bu alana yonelik egitim veren ¢ocuk gelisimi bolimiiniin kiz meslek

liselerinin biinyesinde bulunmas1 olabilir.
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Tablo 4. 2. Ogretmenlerin Yaslarma Gore Dagilimi

Yas Say1 (f) Yiizde (%)
20-29 yas 205 48,6
30-39 yas 188 445
40 yas ve lizeri 29 6,9
Toplam 422 100,0

Ogretmenlerin yas gruplarma gore dagilimi Tablo 4. 2° de verilmistir. Dagilim
incelendiginde arastirmaya katilan ogretmenlerin %48,6'sinin 20-29 yas aralifinda,
%44,5'inin 30-39 yas araliginda ve % 6,9'unun da 40 yas ve tlizerinde oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin yaslarina gére dagilimlarmin 20-39 yas araliginda
yogunlagsmas1 okul Oncesi 6gretmenlerinin geng ve orta yas diizeyinde oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin yas dagilimlarmm 20-39 yas araliginda yogunlasmas,
son yillarda iilkemizde okul Oncesi egitimin giiclendirilmesi ve yaygimlastiriimasi

yoniindeki ¢calismalarin 6nem kazanmasi ile iliskili olabilir.

Tablo 4. 3. Ogretmenlerin Medeni Durumlarma Gére Dagilimi

Medeni Durum Sayi (f) Yiizde (%)
Evli 284 67,3
Bekar 138 32,7
Toplam 422 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin medeni durumlarina gére dagilimi Tablo 4.3’te
sunulmus olup, yaklasik ticte ikisi (% 67,3) evlilerden iicte biri (% 32,7) ise bekarlardan
olugsmaktadir. Evli olan dgretmenlerin sayisinin bekar 6gretmenlerin sayisinm iki kati

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4. 4. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Dagilimi

Mesleki Kidem Say1 (f) Yiizde (%)
1-5yil 199 47,2
6-10 y1l 136 32,2
11-20 y1l 71 16,8
21 il ve tizeri 16 3,8
Toplam 422 100,0

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine goére dagilimi Tablo 4.4’te sunulmustur.
Buna gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik yaris1 (%47,2) 1-5 yil arali§inda
mesleki kideme sahip iken, % 32,2'si 6-10 y1l, % 16,8'1 11-20 y1l ve % 3,8'i de 21 y1l ve
iizeri kideme sahiptir. Bu bulgular 6gretmenlerin biiyiik bir béliimiiniin (% 79,4) 10
yilin altinda % 20,6’ s ise 11 yil ve iizeri kideme sahip oldugunu gostermektedir.
1-5 yil arasinda kideme sahip 6gretmenlerin oranmnin % 47,2 diizeyinde ¢ikmasi, son
yillarda okul 6ncesi egitim alaninda yapilan yayginlastirma ¢alismalarmin ve okullagsma
oranlarmin artis1 ile bu alana yonelik olusan Ogretmen ihtiyacinin karsilanmasi

neticesinden kaynaklanmis olabilir.

Tablo 4. 5. Ogretmenlerin Smifinda Kaynastirma Ogrencisi Olma Durumlarina Gore
Dagilimi

Kaynastirma

Ogrencisi Say1 (f) Yiizde (%)
Olma Durumu

Evet 93 22,0
Hayir 329 78,0
Toplam 422 100,0

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  smifinda kaynastirma Ogrencisi olma
durumlarmna gore dagilimi Tablo 4.5 te verilmis olup, % 22'sinin sinifinda kaynastirma

ogrencisi bulunurken, % 78 'inin smifinda ise kaynastirma 6grencisi bulunmamaktadir.
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Okul 0Oncesi donemde yapilan kaynastirma egitimi uygulamalarindan ve erken
donemde yapilan kaynastirma egitiminin dneminden ailelerinin yeteri kadar bilgi sahibi
olmamalar1 ile Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun

smiflarinda kaynastirma dgrencisinin bulunmamasi arasinda bir iliski bulunabilir.

Tablo 4. 6. Ogretmenlerin Daha Once Kaynastirma Egitimi Verme Durumlarma Gore

Dagilimi

Kaynastirma

Egitimi Sayi (f) Yiizde (%)
Verme Durumu
Evet 187 44,3
Hayir 235 55,7
Toplam 422 100,0

Ogretmenlerin daha dnce kaynastirma egitimi verme durumlarmna gore dagilinmi
Tablo 4.6 ' da sunulmustur. Buna gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 44,3’l daha
once kaynastirma egitimi verdigini belirtir iken, % 55,7'si ise daha 6nce her hangi bir
kaynastirma egitimi vermedigini belirtmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yariya yakin

kismimin daha 6nce kaynastirma egitimi verdigi goriilmektedir.

Tablo 4.7 Katilimcilarin Ozel Egitimle Ilgili Kurs ya da Bir Egitim Programma Katilma
Durumlarma Gore Dagilimi

Kurs ya da Bir

Egitim Programina Say (f) Yiizde (%)
Katilma Durumu

Evet 255 60,4
Hayir 167 39,6
Toplam 422 100,0

Ogretmenlerin 6zel egitimle ilgili kurs ya da bir egitim programma katilma
durumlarina gore dagilimi Tablo 4.7' de sunulmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
% 60,4'i 6zel egitimle ilgili kurs ya da bir egitim programma katildigini ifade ederken,

% 39,6's1 ise her hangi bir egitim almadigini ifade etmistir. Tablo 4.7' de dgretmenlerin
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yarisindan fazlasinin 6zel egitimle ilgili kurs yada bir egitim programma katildig:

goriilmektedir.

Tablo 4. 8. Katilimcilarin Yetersizligi Bulunan Bir Yakininm Olma Durumlarina Gore
Dagilimi

Yetersizligi

Bulunan ) .
Yakininin Olma Sayi (f) Yiizde (%)
Durumu

Evet 124 29,4
Hayir 208 70.6
Toplam 422 100,0

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, yetersizligi bulunan bir yakinmin olma
durumlarina gore dagilimi Tablo 4.8' de verilmis olup % 29,4'i yetersizligi bulunan bir

yakininin oldugunu, % 70,6's1 da boyle bir yakinin bulunmadigmi belirtmistir.

4.2. OGRETMENLERIN KAYNASTIRMA UYGULAMALARINA
YONELIK GORUSLERINE ILiSKiN BULGULAR

Arastirmada, Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarma yonelik gorislerine
iligkin betimsel istatistikler 6l¢ekteki olumlu ve olumsuz maddelere gore ikiye ayrilmis
olup Tablo 4.9. ve Tablo 4.10'da sunulmustur. Her iki tablonun olusturdugu
“kaynastirmaya iliskin goriisler” 6lgegindeki tiim maddelerin genel aritmetik ortalamasi
x=3,33 (standart sapma s.5.=0,29) olarak hesaplanmis olup, bu deger orta diizeyin az da

olsa Uizerinde olumlu olarak nitelendirilebilir.
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Tablo 4 .9. "Kaynastirmaya Iliskin Goriisler" Olgegindeki Olumlu Maddelere Yénelik
Betimsel Istatistikler

S Katilim Diizeyi

s Maddeler Hic Az Orta Cok Tam

s % % % % % X ss
L ongeklegirocek Kler el gt ipetmenirid L7 24 154 256 550 430 093
2. izeninde Smeml deisiiler yapmaom gorckirs. 09 24 209 827 431 415 089
3. Yetersizligi olan gocuk normal sinifta karmasaya yol agabilir. 47 164 422 284 83 319 097
" I;:;::lnzgsir:gill(;g}fﬂlk’ yetersizligi olan cocugun, karmasa 62 199 372 263 104 315 1,05
5 g;g:ﬁ:%ﬁﬁ%f;ﬁggﬁ;Eorma] sinifta davranis sorunlari 31 126 341 353 149 3.46 0,99
6. Yetersizligi olan ¢ocuga, normal sinifta gosterilecek 6zel ilgi 140 277 315 175 92 2.80 1,16

diger dgrencilerin zararina olur.

Yetersizligi olan ¢ocuklarin kaynastirilmasi, kaynastirma

12. uygulamasinda yer alacak okul 6ncesi 6gretmenlerinin, 0,7 45 209 41,9 32,0 4,00 0,88
yogun bir egitim almalarini gerektirir.

Yetersizligi olan gocuga, normal siniftaki tiim etkinliklere

1. katilabilmesi icin her tiirlii firsat verilmelidir. 02 26 166 301 50,5 4,28 0,85
Yetersizligi olan ¢gocugun kaynastirilmasi, siniftaki normal

16. ¢ocuklar agisindan yararlidir. 14 62 329 294 301 381 0,98

18, Yetersizligi olan ¢ocuklar cogu etkinlikleri yapmada yeterli 47 2009 455 211 7.8 3,06 0.96

cabayi gosterirler.

“hi¢=1", “az=2", “orta=3", “cok=4""ve “tam=5"

Tablo 4.9' da ki olumlu maddelere yonelik betimsel istatistikler incelendiginde,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina yonelik goriislerinin en
olumlu oldugu {i¢ maddenin sirasi ile 1. madde, 15. madde ve 2. madde oldugu, en
olumsuz goriis bildirilen maddelerin de 6. madde ve 18. madde oldugu tespit edilmistir.
"Yetersizligi olan ¢ocuklarin, egitimini en iyi sekilde gerceklestirecek kisiler 6zel egitim
Ogretmenleridir" (1. madde) maddesine katilimcilarin % 80,6's1 "gok" ve "tam"
secenekleri ile olumlu goriis belirtirtken % 4,1'1 ise "hi¢" ve "az" segenekleri ile
olumsuz goriis belirtmislerdir. Maddeye iliskin aritmetik ortalama degeri ise 5 tam puan

iizerinden x=4,30 olarak hesaplanmistir.

"Yetersizligi olan ¢ocuga, normal siniftaki tiim etkinliklere katilabilmesi i¢in her
tiirli firsat verilmelidir" (15. madde) maddesine 6gretmenlerin % 50,5'1 "tam" ve %
30,11 "¢ok" secenekleri ile olumlu goriis belirtirken % 2,8'1 ise "hi¢g" ve "az"

secenekleri ile olumsuz goriis belirtmislerdir (x=4,28). "Yetersizligi olan ¢ocuklarin
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kaynastirilmasi, normal smif diizeninde 6nemli degisiklikler yapilmasini gerektirir " (2.
madde) maddesine arastirmaya katillan Ogretmenlerin % 75,8'1 "tam" ve "cok"
secenekleri ile olumlu goris belirtirken % 3,3'tide "hi¢" ve "az" segenekleri ile olumsuz
goriis belirtmislerdir (x=4,15).

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  kaynastrma uygulamalarma yonelik
Olcekteki olumlu maddelere iliskin goriislerinin en olumsuz oldugu "Yetersizligi olan
cocuga, normal sinifta gosterilecek 6zel ilgi diger 6grencilerin zararina olur" (6. madde)
maddesine katilimcilarin  9%26,7's1 "tam" ve "¢ok" secenekleri ile olumlu goris
belirtirken, % 41,7's1 ise "hi¢" ve "az" secenekleri ile olumsuz goriis belirtmislerdir. S6z
konusu maddeye iliskin aritmetik ortalama degeri 5 tam puan iizerinden orta diizeyin
oldukca altinda x=2,28 olarak hesaplanmistir. Bununla birlikte "Yetersizligi olan
cocuklar ¢cogu etkinlikleri yapmada yeterli ¢abay1 gosterirler" (18. madde) maddesine
katilimcilarin % 28,9'u "tam" ve "¢ok" segenekleri ile olumlu goriis ifade ederken, %
25,6's1da "hi¢" ve "az" segenekleri ile olumsuz goriis ifade etmislerdir( x =3,06).

"Yetersizligi olan ¢ocuk normal smifta karmasaya yol agabilir" (3. madde)
maddesine katilimcilarin % 42,2'si "orta" diizeyde katilim gdsterirken, % 36,7's1 "tam"
ve "cok" secenekleri ile olumlu goriis belirtmislerdir (x=3,19). "Normal smiftaki
rahatlik, yetersizligi olan ¢ocugun, karmasa yasamasina yol agar" (4. madde) maddesine
ise katilimcilarm % 37,2'si (x=3,15), "Yetersizligi olan g¢ocugun, normal sinifta
davranig sorunlar1 gosterme olasilig1 yiiksektir" (5. madde) maddesine de % 34,1'i (X
=3,46) "orta" diizeyde katilim gosterdiklerini ifade etmislerdir.

"Yetersizligi olan ¢ocuklarin kaynastirilmasi, kaynastirma uygulamasinda yer
alacak okul 6ncesi 6gretmenlerinin, yogun bir egitim almalarmi gerektirir" (12. madde)
maddesine  katilimcilarm % 73,9y (x=4,00), "Yetersizligi olan ¢ocugun
kaynastirilmasi, smiftaki normal ¢ocuklar agisindan yararlidir" (16. madde) maddesine
de % 59,5'i (x=3,81) "tam" ve "¢ok" segenekleri ile olumlu goriis belirtmislerdir.

Ogretmenler “Yetersizligi olan ¢ocuklarin, egitimini en 1iyi sekilde
gerceklestirecek kisiler 0zel egitim Ogretmenleridir” maddesine en olumlu goriis
belirtmiglerdir. Bu bulgu Varlier (2004), yaptigi arastirma sonuglari benzerlik
gostermektedir. Varlier (2004)’lin yaptigr arastirmada tiim Ogretmenlerin  Gzel
gereksinimli 6grencilerin okul 6ncesi egitim almalar1 gerektigi konusunda birlestiklerini

ancak verilecek egitimin kaynastrma ortamlarinda yapilmasi konusunda bazi
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Ogretmenlerin istekli goriinlirken bazilarin ise bu egitimin farkli okullarda yapilmasi
gerektigini savunduklarin1 ortaya koymustur. Arastirmaya katilan okul Oncesi
ogretmenleri “Yetersizligi olan ¢ocuklarin kaynagtirilmasi, kaynastirma uygulamasinda
yer alacak okul Oncesi Ogretmenlerinin, yogun bir egitim almalarmi gerektirir"
maddesine % 73,9 oraninda olumlu goriis belirtmislerdir. Temel(2000), “Okuloncesi
Egitimcilerinin Engellilerin Kaynastirilmasina iliskin Goriisleri” isimli arastirmasinda
kaynastirmaya iliskin goriisler ile 6zel egitim dersi alma arasinda anlamli bir iliski
oldugunu saptamustir. Ogretmenlerin engelli cocuk ve kaynastirma hakkindaki bilgi
diizeyleri ile bunlara yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi arastiran Artan Uyanik-Balat
(2003), bilginin Ogretmen tutumlar1 ve goriisleri lizerine olumlu etkisi oldugunu
belirtmislerdir. Ozbaba (2000) arastirmasinda, 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik
yeterli egitim almadiklari belirlemis ancak okuloncesi donemde kaynastirmaya iliskin
O0gretmenlerin olumsuz tutum iginde olmadiklarini ortaya koymustur. Bu sonug

arastirma bulgulariyla paralellik géstermektedir.

Tablo 4. 10."Kaynastirmaya iliskin Goriisler" Olgegindeki Olumsuz Maddelere
Yonelik Betimsel Istatistikler

S Katilim Diizeyi
% Maddeler Hic Az Orta Cok Tam
= % % % % % X SS

Ozel simftaki ayrigtirilmis egitim , yetersizligi olan ¢ocugun
toplumsal ve duygusal gelisimi agisindan yararlidir. 62 100 27.7 339 223 244 1,12

~

Kaynagtirma 6grencisi bulunan bir sinifta kontrol saglamak,
8. kaynastirma dgrencisi bulunmayan bir simfta kontrol 17,3 21,1 36,7 17,1 7,8 3,23 1,16
saglamaktan daha zor degildir.

9. O}ﬁu} oncesi o.g.retmen.ler.l, yeters1zllg1 olan .(;oguklarm 57 323 496 97 26 329 0,82
egitimi ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahiptirler.

10. Okulopces1ogretmenleg, yetersizligi olan ¢cocuklarla 38 211 517 185 50 3,00 0,86
calisabilecek yetenektedirler.

Yetersizligi olan ¢ocugun, sinif i¢i davraniglari, 6gretmenin
11. diger 6grencilere gosterdiginden daha fazla sabir 332 27,0 21,8 13,0 5,0 3,70 1,20
gOstermesini gerektirmez.

Kaynagtirmanin sagladigi toplumsal etkilesim, cocuklar
13. arasi farkliliklarin anlasilmasii ve kabul edilmesini 02 26 220 36,3 38,9 1,89 0,85
kolaylastirir.

Yetersizligi olan ¢ocuk, normal siifta diger ¢ocuklardan 31 36 156 282 495 182 102

14.
soyutlanamaz.

17 Normgl §1111fta bulunn}amn yol agtigi zqr!u !((?sullar, 90 19,0 400 197 12,3 2,93 1,11
yetersizligi olan gocugun akademik geligimini hizlandirir.

19 Yetersizligi olan ¢ocugun kaynastirilmasi, bagimsizlik 427 277 192 78 2.6 4,00 1,08

kazanmasina katkida bulunmaz.
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Sinifta yetersizligi olan bir ¢ocugun bulunmasi, normal
20. ¢ocuklarin ¢ocuklar arasi farkliliklar1 kabul etmelerine 51,9 21,3 166 7,1 3,1 4,12 1,11
katkida bulunmaz.

“hi¢=5", “az=4", “orta=3", “cok=2"ve “tam=1"

Tablo 4.10'daki olumsuz icerikteki maddelere yonelik betimsel istatistikler
incelendiginde, arastirmaya katilan dgretmenlerin kaynastirma uygulamalarma yonelik
gorislerinin en olumlu oldugu iki maddenin sirasi ile 20. madde ve 19. madde oldugu,
en olumsuz goriis bildirilen maddelerin de 14. madde ve 13. madde oldugu tespit
edilmistir. "Sinifta yetersizligi olan bir cocugun bulunmasi, normal ¢ocuklarin ¢ocuklar
aras1 farkliliklar1 kabul etmelerine katkida bulunmaz" (20. madde) maddesine
ogretmenlerin %73,2'si "hi¢" ve "az" sec¢enekleri ile olumlu goriis belirtirken %10,2'si
ise "¢ok" ve "tam" secgenekleri ile olumsuz goriis belirtmislerdir. Maddeye iliskin
aritmetik ortalama degeri ise 5 tam puan ilizerindenx=4,12 olarak hesaplanmstir.
Olumlu gorlis bildirilen bir diger madde olan "Yetersizli§i olan c¢ocugun
kaynastirilmasi, bagimsizlik kazanmasma katkida bulunmaz"(19. madde) maddesine
ogretmenlerin %70,4'i"hi¢" ve "az" segenekleri ile olumlu, %10,4'0 de "¢ok" ve "tam"

secenekleri ile olumsuz goriis belirtmislerdir (x=4,00).

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  kaynastrma uygulamalarina yonelik
Olcekteki olumsuz maddelere iligkin goriislerinin en olumsuz oldugu "Yetersizligi olan
cocuk, normal smifta diger ¢ocuklardan soyutlanamaz" (14. madde) maddesine
ogretmenlerin % 6,7'si "hi¢" ve "az" segenekleri ile olumlu goriis belirtirken, biiyiik bir
cogunlugu (%77,7) ise "tam" ve "cok" secenekleri ile olumsuz goriis belirtmislerdir
(x=1,82). Benzer olarak " Kaynastirmanin sagladigi toplumsal etkilesim, gocuklar arasi
farkliliklarin anlasilmasini ve kabul edilmesini kolaylastirir " (13. madde) maddesine
Ogretmenlerin %75,2'si "tam" ve "¢ok" segenekleri ile olumsuz goriis belirtmislerdir (X
=1,89).

"Ozel smiftaki ayristirilmis egitim, yetersizligi olan ¢ocugun toplumsal ve
duygusal gelisimi agisindan yararhidir" (7. madde) maddesine dgretmenlerin % 56,2' si
(x=2,44), "Normal sinifta bulunmanin yol agtigi zorlu kosullar, yetersizligi olan
cocugun akademik gelisimini hizlandirir" (17. madde) maddesine katilimcilarin % 32'si
(x=2,93), "Kaynastirma ogrencisi bulunan bir smifta kontrol saglamak, kaynastirma

ogrencisi bulunmayan bir sinifta kontrol saglamaktan daha zor degildir" (8. madde)
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maddesine dgretmenlerin % 24,9'u (x=3,23) ve " Okul dncesi 6gretmenleri, yetersizligi
olan c¢ocuklarla c¢alisabilecek yetenektedirler " (10. madde) maddesine 6gretmenlerin

% 23,5'1 (x=3,00) "tam" ve "¢ok" segenekleri ile olumsuz goriis belirtmislerdir.

"Yetersizligi olan ¢cocugun, smif i¢i davraniglari, 6gretmenin diger 6grencilere
gosterdiginden daha fazla sabir gostermesini gerektirmez" (11. madde) maddesine
ogretmenlerin % 60,2'si (x=3,70), "Okul Oncesi Ogretmenleri, yetersizligi olan
cocuklarin egitimi ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahiptirler" (9. madde) maddesine de

% 38'1 (x=3,29) "hig" ve "az" se¢enekleri ile olumlu goriis belirtmislerdir (Tablo 4.10).

"Smfta yetersizligi olan bir ¢ocugun bulunmasi, normal ¢ocuklarin ¢ocuklar
aras1 farkliliklar1 kabul etmelerine katkida bulunmaz" maddesine 6gretmenlerin biiytik
cogunlugu hi¢ ve az seklinde olumlu goriis belirtmislerdir. Yavuz (2005),yapmis oldugu
calismada okuloncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin, kaynastirma
egitimi siirecine nasil girdikleri, egitim ortamlari, kaynastirma egitimi sirasinda verilen
Ozel egitim destegi ve niteligini, ayrica kaynastirma programinda yer alan 6gretmenlerin
kaynastirmaya iliskin tutumlar1 ve yeterliliklerini incelemistir. Ozel gereksinimi olan
cocuklarin ¢ogunun destek hizmetleri almadigimi ,bu ¢ocuklarn en fazla smif
kurallarina uymada ve normal gelisim gosteren cocuklarla kabullenme sorunlari

yasadiklarini tespit etmistir.

4.3. OGRETMENLERIN KAYNASTIRMA UYGULAMALARINA
YONELIK GORUSLERININ KIiSISEL OZELLIKLERINE
GORE KARSILASTIRILMASINA ILiSKIN BULGULAR

Arastirmaya katillan Ogretmenlerin  kaynastrma uygulamalarna yonelik
goriislerinin kisisel 6zelliklerine gére karsilastirilmasina iliskin bulgular Tablo 4.11 ile

Tablo 4.18 araliginda sunulmustur.

Tablo4. 11. Ogretmenlerin Kaynastirmaya Iliskin Gériislerinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyet X S.S. t P
Kadin (395) 3,33 0,28

0,784 0,433
Erkek (27) 3,29 0,30
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Tablo 4.11'de 6gretmenlerin kaynastirmaya iligkin goriislerinin cinsiyete gore
karsilastirilmasina iligkin t testi sonuclar1 verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan
kadm (x=3,33) ve erkek (x=3,29) 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina yonelik
gorlsleri arasinda 0,05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak onemli (anlamlr) bir
farklilik bulunamamistir (t=0,784; p=0,433).Arastirmaya katilan kadin &gretmenlerin
oraninin erkek &gretmenlerin oranindan ¢ok fazla oldugu, aradaki cinsiyet farkinin
kaynastirma uygulamalarmna yonelik 6gretmen goriislerini olumsuz yonde etkilemedigi

goriilmektedir.

Tablo 4.12. Ogretmenlerin Kaynastirmaya liskin Goriislerinin Yasa Gére Karsilastirilmasi

Yas X S.S. F p

20-29 yas 3,35 0,27

30-39 yas 3,30 0,30 1,697 0,184
3,32 0,26

40 yas ve lizeri

Tablo 4.12'de Ogretmenlerin kaynastrmaya iliskin goriislerinin yasa gore
karsilagtirilmasma iligkin varyans analizi sonuglar1 verilmistir. Buna gore katilimcilarin
kaynastrma uygulamalarma yonelik goriisleri yaslarina gore anlamlhi bir farkhilik

gostermemektedir (F=1,697; p=0,184).

Tablo 4.12.den elde edilen bulgulara gore okul 6ncesi donemde kaynastirma
uygulamalarma yonelik okuloncesi 6gretmenlerinin  goriislerinin  yaglarina gore
farklilasmadig1 saptanmistir. Ahmetoglu ve Ozdemir (2011), yaptiklar1 arastirmada
okuloncesi 6gretmenlerinin yaslarmin artmasiyla kaynastirma uygulamalarina daha
olumsuz yaklastiklar1 belirlemisledir. Temel (2000) “Okuloncesi Egitimcilerinin Engellilerin
Kaynastirilmasima iliskin Goriisleri” adli arastirmasi dgretmenlerin yaslar1 ile entegrasyona
olan tutumlar1 arasinda 6nemli iligki olmadigim gostermektedir. Bu bulgu yapilan aragtirma ile

paralellik gostermektedir.
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Tablo 4.13. Katilimcilarin Kaynastirmaya Iliskin Gériislerinin Medeni Duruma Gore
Karsilastirilmasi

Medeni Durum X S.S. t p
Evli 3,33 0,29

0,277 0,782
Bekar 3,32 0,27

Tablo 4.13'te katilimcilarin kaynastirmaya iliskin goriislerinin medeni duruma
gore karsilastirilmasina iligkin t testi sonuglar1 verilmis olup, evli (x=3,33)ve bekar(x
=3,32)6gretmenlerin kaynastirma uygulamalaria yonelik goriisleri arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamastir (t=0,277; p=0,782).

Tablo 4.14. Katilimcilarin Kaynastirmaya Iliskin Gériislerinin Kideme Gore Karsilastiriimasi

Kidem X S.S. F P
1-5 yil 3,35 0,29
6-10 yil 3,33 0,27

1,284 0,279
11-20 yil 3,27 0,30
21 yil ve iizeri 3,29 0,28

Tablo 4.14'te katilimcilarin kaynastirmaya iliskin goriislerinin mesleki kideme
gore karsilastirilmasina iliskin varyans analizi sonuclar1 verilmistir. Buna gore
katilimcilarin kaynastirma uygulamalarina yonelik goriisleri mesleki kidemlerine gore

anlamli bir farklilik géstermemektedir (F=1,284; p=0,279).

Temel (2000)’in, arastirmasi ile tablo 4.14’te yer alan bulgular paralellik
gostermektedir. Aragtirma sonucu mesleki deneyim ile entegrasyona olan tutum arasinda énemli
iliski olmadigii gostermektedir. Ahmetoglu ve Ozdemir (2011), yaptiklar1 arastirmada
okul oOncesi Ogretmenlerinin  mesleki deneyimlerinin artmasiyla kaynastirma

uygulamalarina iliskin daha olumsuz yaklastiklar1 belirlemislerdir.
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Tablo 4.15. Katilimcilarin Kaynastirmaya Iliskin Gériislerinin Smifinda Kaynastirma
Ogrencisi Olma Durumlarina Gére Karsilastirilmasi

Kaynastirma
Ogrencisi Olma X S.S. t p
Durumu
Evet 3,35 0,33

0,722 0,471
Hayir 3,33 0,27

Tablo 4.15'te katilimcilarin  kaynastirmaya iligkin  goriislerinin  sinifinda
kaynastirma 6grencisi olma durumlarma gore karsilastirilmasima iliskin t testi sonuglari
verilmistir. Buna goére, sinifinda kaynastirma 6grencisi olan (x=3,35) ve olmayan(x
=3,33) 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina yonelik goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamastir (t=0,722; p=0,471).

Secer vd.,(2010) yaptiklar1 arastirmada, smifinda engelli 6grenci bulunma durumuna
gore dgretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin farklilastigini otaya koymustur.
Tablo 4.15'te verilen bilgilere gore 6gretmenlerin goriislerinin sinifinda kaynastirma 6grencisi
olma durumlarma goére degismedigi gorilmektedir. GOk ve Erbas (2011), yaptiklari
aragtirmanin  bulgularma gore, Ogretmenlerin kaynastrma egitiminin gerekliligi
hakkinda olumlu goriislere sahip olduklarmi tespit etmisler ancak smiflarindaki ve
okullarmndaki kaynastirma uygulamalarinda genel olarak sorunlar yasadiklarini ortaya
koymuslardir. Temel (2000)’in yaptig1 arastirma, engelli g¢ocukla c¢alisma ile

entegrasyona olan tutum arasinda énemli iliski olmadigmni gostermektedir.

Tablo.4.16. Katilimeilarin Kaynastirmaya Iliskin Gériislerinin Daha Once Kaynastirma Egitimi
Verme Durumlarma Gore Karsilastirilmasi

Kaynastirma Egitimi - 5.5 t
Verme Durumu X . P
Evet 3,35 0,29

1,253 0,211
Hayir 3,32 0,28

Tablo 4.16'da katilimcilarin kaynastrmaya iliskin goriislerinin daha Once
kaynastirma egitimi verme durumlarina gore karsilastirilmasina iligskin t testi sonuglari
verilmis olup, daha once kaynastirma egitimi veren (x=3,35) Ogretmenlerin ortalama

degerinin egitim vermeyen(x=3,32) ogretmenlere gore (goreli olarak) daha yiiksek
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(olumlu) oldugu goriilse de gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamistir (t=1,253; p=0,211).

Tablo 4. 17. Katihmcilari Kaynastirmaya Iliskin Gériislerinin Ozel Egitimle ilgili Kurs Yada
Bir Egitim Programina Katilma Durumlarma Gore Karsilastirilmasi

Kurs yada Bir Egitim X ¢

Programina Katilma Durumu >S P
Evet 3,36 0,30
14 14
3,31 0,28 468 0,143
Hayir

Tablo 4.17'de katilimcilarin kaynastirmaya iliskin goriislerinin 6zel egitimle
ilgili kurs ya da bir egitim programma katilma durumlarina gore karsilastiriimasina
iliskin t testi sonuglar1 verilmistir. Buna gore, 6zel egitimle ilgili kurs yada bir egitim
programma katilan (x=3,36) ve katilmayan(x=3,31) Ogretmenlerin kaynastirma
uygulamalarina yonelik goriisleri arasinda 0,05 onemlilik seviyesinde istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunamamistir (t=1,468; p=0,143).

Ozbaba (2000), Ogretmenlerin  kaynastirmaya yonelik yeterli egitim
almadiklarini belirlemis ancak okuldncesi donemde kaynastirmaya iliskin 6gretmenlerin
olumsuz tutum i¢inde olmadiklarini ortaya koymustur. Bu sonug yapilan araltima ile
paralellik gostermekle birlikte; Temel (2000), kaynastrmaya iligkin goriisler ile 6zel
egitim dersi alma arasinda anlamli bir iliski oldugunu saptamistir. Odom (2000), okul
oncesi egitim kurumlarina yerlestirilen 6zel egitime ihtiyaci olan ve yetersizlik gosteren
cocuklarin verilen egitimden yararlanabilmeleri i¢cin okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin
ilgili programlar1 uygulayabilme konusunda egitime gereksinimleri oldugunu
belirtmistir. Artan ve Uyanik-Balat (2003), 6gretmenlerin engelli cocuk ve kaynastirma
hakkindaki bilgi diizeyleri ile bunlara yonelik tutumlar1 arasindaki iligkiyi arastirmislar,

bilginin 6gretmen tutumlar1 ve goriisleri izerine olumlu etkisi oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 4.18.Katiimcilarin Kaynastirmaya iliskin Gériislerinin Yetersizligi Bulunan Bir
Yakininin Olma Durumlarma Goére Karsilastirilmasi

Yetersizligi Bulunan

Yakimnin Olma Durumu X S.S. t p
Evet 3,32 0,31
0,396 0,692
Hayir 3,33 0,28
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Tablo 4.18'de katilimcilarin kaynastirmaya iligkin goriislerinin  yetersizligi
bulunan bir yakininin olma durumlarina gore karsilastirilmasina iligkin t testi sonuglari
sunulmus olup gruplara iliskin ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunamamuistir (t=0,396; p=0,692).

Temel (2000), “Okuldncesi Egitimcilerinin Engellilerin Kaynastirilmasina Iligkin
Gorlsleri” adli arastirmasi tablo 4.18'den elde edilen verileri destekler niteliktedir. Ailede
engelli ¢ocuk bulunmasi ile entegrasyona olan tutum arasinda 6nemli iligki olmadig1r Temel

(2000)’in arastirma bulgularinda goriilmektedir.
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BOLUM 5. SONUC VE ONERILER

Bu bolimde okul oncesi donemde kaynastrma uygulamalarmma yonelik
Ogretmen gorislerinin incelenmesiyle elde edilen bulgularin sonuglari, tartigmasi ve

konu ile ilgili neriler yer almaktadir.

5.1. SONUCLAR
5.1.1.0gretmenlerin Kisisel Ozelliklerine Iliskin Sonuclar

Yapilan caligmada 422 anket degerlendirmeye alinmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin; % 93,6’s1 kadin ve % 6.4’1 erkekten olusmakta olup % 93,1°1 40 yas
alt1 iken % 6,9’u 40 yasin iizerindedir.% 67,31 evli, %32,7’si bekardr.10 yil alt1
kideme sahip olanlar % 79,4 iken, % 20,6’s1 ise 11 yil ve iizeri kideme sahiptir.
Smiflarinda kaynastrma Ogrencisi bulunan O&gretmenler % 22,0 iken sinifinda
kaynastirma 6grencisi olmayan 6gretmenlerin sayist %78.0°dir. Daha 6nce kaynastirma
egitimi veren ogretmenlerin oranm1 % 44,3 olup kaynastirma egitimi vermeyenlerin orant
ise % 55.7°dir.Ozel egitimle ilgili kursa yada bir egitim programma katilan
Ogretmenlerin orant % 60.4 iken katilmayanlarm orani %39.6 dir.Yetersizligi bulunan
bir yakinin olup olmadigi durumuna O6gretmenlerin % 29,4 oraninda evet cevabi

verirken %70,6’s1 hayir demistir.

Ankete katilan 6gretmenlerin okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamalarina
yonelik goriislerinin kisisel 6zelliklerine gore karsilastirilmasindan elde edilen bulgular:
Ogretmenlerin cinsiyetlerine, yaslarma, medeni durumlarina, mesleki kidemlerine,
smifinda kaynastirma Ogrencisi olma, daha Once kaynastirma egitimi verme, Ozel
egitimle ilgili kurs yada bir egitim programina katilma ve yetersizligi olan bir yakininin
olma durumlarma gore karsilastirildiginda istatistiksel olarak (p>0,05) anlamli bir
farklilik goriilmemektedir. Okul dncesi donemde kaynastirma uygulamalarma yonelik
Ogretmen gorislerinin daha Once kaynastirma egitimi verme durumuna gore

karsilastirilmasinda Onceden egitim veren Ogretmenlerin ortalama degerlerinin
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vermeyenlere oranla daha olumlu oldugu goriilse de gruplar arasinda istatistiksel olarak

(p>0,05) anlaml bir farklilik bulunmamastir.

5.1.2. Ogretmenlerin Kaynastirma Uygulamalarina Yénelik
Goriislerine Iliskin sonuclar

Aragtirmaya katilan okul Oncesi 0gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarma
yonelik goriislerinin incelenmesi amaciyla uygulanan Kaynastirmaya Iliskin Goriisler
Olgeginde yer alan olumlu ve olumsuz maddelere gore elde edilen bulgular

incelendiginde asagidaki sonuclara varilmstur.

Olumlu betimsel istatistiklere gore ankete katilan 6gretmenlerin, ’yetersizligi
olan cocuklarm, egitimini en iyi sekilde gergeklestirecek olan kisiler 6zel egitim
ogretmenleridir’ ifadesinin oldugu 1. maddeye en olumlu goris bildirdikleri
goriilmiistiir. “Yetersizligi olan g¢ocuklarin kaynastirilmasi, normal smif diizeninde
onemli degisiklikler yapilmasmi gerektirir”(2. Madde) ile “yetersizligi olan cocuga,
normal siniftaki tiim etkinliklere katilabilmesi i¢in her tiirlii firsat verilmelidir’(madde
15) ifadelerine 6gretmenlerin 1. Maddeden sonra en olumlu goriis bildirdikleri tespit
edilmistir.

“Yetersizligi olan ¢ocuga, normal smifta gosterilecek 6zel ilgi diger 6grencilerin
zararma olur”(6. madde) ile Yetersizligi olan ¢ocuklar ¢ogu etkinlikleri yapmada yeterli

cabay1 gosterirler(18. Madde) en olumsuz goriis bildirilen maddeler olmustur.

"Yetersizligi olan ¢ocuk normal smifta karmasaya yol acabilir" (3. madde)
maddesine okul Oncesi 6gretmenleri orta diizeyde katilim gosterirken, orta diizeyden
daha az bir kism1 ise tam” ve “¢ok” seceneklerini isaretleyerek bu maddeye de olumlu
goriis bildirmislerdir.

"Normal smiftaki rahatlik, yetersizligi olan ¢ocugun, karmasa yasamasina yol
acar" (4. madde) ile "Yetersizligi olan cocugun, normal smifta davranis sorunlari
gosterme olasilig1 yiiksektir" (5. madde) maddesine de orta diizeyde katildiklarini ifade

etmislerdir.

"Yetersizligi olan c¢ocuklarin kaynastirilmasi, kaynastirma uygulamasinda yer
alacak okul 6ncesi 6gretmenlerinin, yogun bir egitim almalarimi gerektirir" (12. madde)

maddesine  katilimcilarin  biiylik  ¢ogunlugu ile "Yetersizligi olan ¢ocugun
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kaynastirilmasi, siniftaki normal ¢ocuklar agisindan yararhidir” (16. madde) maddesine

de yaridan fazlas1 "tam" ve "¢ok" secenekleri ile olumlu goriis belirtmislerdir.

Tablo 10'da verilen olumsuz igerikteki maddelere yonelik betimsel istatistikler
incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalaria yonelik
gorislerinin en olumlu oldugu iki maddenin sirasi ile 20. madde ve 19. madde oldugu
goriilmektedir. Okuloncesi Ogretmenleri "Sinifta yetersizligi olan bir ¢ocugun
bulunmasi, normal ¢ocuklarin c¢ocuklar arasi farkliliklar1 kabul etmelerine katkida
bulunmaz"(20. Madde) ile “Yetersizligi olan ¢cocugun kaynastirilmasi, bagimsizlik
kazanmasina katkida bulunmaz”( 19. Madde) maddelerine biiyiikk cogunlugu olumlu
goriis belirtirken kiigiik bir oranda da "¢ok" ve "tam" se¢eneklerini kullanarak olumsuz

goriis bildirmislerdir.

Ankete katilan Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarma yonelik Olgekteki
olumsuz maddelere iliskin goriislerinin en olumsuz oldugu "Yetersizligi olan cocuk,
normal simnifta diger ¢cocuklardan soyutlanamaz" (14. madde) maddesidir. En olumsuz
goriis belirtilen bir diger maddede "Kaynastirmanin sagladigi toplumsal etkilesim,
cocuklar aras1 farkliliklarin anlasilmasmi ve kabul edilmesini kolaylastirr” (13. madde)

maddesidir.

Okul Oncesi dgretmenleri okul dncesi donemde kaynastirma uygulamalarma
yonelik cevapladiklar1 ankette bulunan; "Ozel smiftaki ayristirilmis egitim, yetersizligi
olan ¢ocugun toplumsal ve duygusal gelisimi agisindan yararlidir" (7. madde) , "Normal
smifta bulunmanin yol actig1 zorlu kosullar, yetersizligi olan c¢ocugun akademik
gelisimini hizlandirir” (17. madde) ,"Kaynastirma 6grencisi bulunan bir smifta kontrol
saglamak, kaynastirma 6grencisi bulunmayan bir smifta kontrol saglamaktan daha zor
degildir" (8. madde) ile "Okul oncesi Ogretmenleri, yetersizligi olan ¢ocuklarla
calisabilecek yetenektedirler" (10. madde) maddelerine  olumsuz goriis beyan

etmislerdir.

Okul 6ncesi dgretmenlerin olumlu goriis belirttigi ; "Yetersizligi olan ¢ocugun,
smif i¢i davraniglari, 6gretmenin diger 6grencilere gosterdiginden daha fazla sabir
gostermesini gerektirmez" (11. madde) ile "Okul dncesi dgretmenleri, yetersizligi olan

cocuklarn egitimi ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahiptirler” (9. madde) maddelerdir.
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5.2. ONERILER

5.2.1 Uygulamaya Yonelik Oneriler

Kaynastirma uygulamalarinin basariya ulagsmasinda koordineli ekip c¢aligmasi
gereklidir. Ekibin tiim parcalar1 dnemli islevleri yerine getirirken 6gretmen ekipte ayr1
bir yere sahiptir. Ogretmenlerin ¢ocuklarm farliliklarina, haklarma saygi gdstermeleri
kaynastrma uygulamalarma olumlu goriisle yaklasmalar1 c¢evresinde bulunan tiim
paydaslart olumlu etkileyecektir. Cocuklara olumlu olarak yansiyacak kaynastirma

uygulamalariin basarisi artacaktir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara yonelik 6zel egitim alaninda uzman kisiler

yetistirmeli ve okul 6ncesi egitim veren kurumlarda bu kisilerden yararlanilmalidir.

Okul oncesi donemde kaynastirma egitimi hem zor hem de cok Onemlidir.
Normal gelisim gdsteren cocuklarin 6zel gereksinimi olan dgrencileri kabullenmeleri,
farkliliklar1 anlamalari, 6gretmenin gerekli diizenlemeleri yapmasi ve empatik iligkiler
icinde olmalar1 gerekmektedir. Ogretmen etkinliklerinde farkli ydntem ve tekniklerden
yararlanmali ¢ocuklarin kendilerini daha kolay ifade edebilecekleri drama vb.
calismalara daha fazla yer vermeleri kaynastirma egitiminin verimini artiracaktir. Ozel
egitime muhta¢ ve normal ¢ocuklarin aileleri ile sik sik goriismeli onlar1 bir araya
getirerek gerekli bilgilendirmeleri yapmalar1 gerekmektedir. Ailelerin desteklerini
almak kaynastirma calismalarmi giiclendirecek ve basarty1 artiracaktir. Ozel
gereksinimi olan ¢ocugu ve 6zelliklerini dikkate alarak bireysellestirilmis egitim planmi
yapmak, titizlikle uygulamak, siirecleri gormek ve gerekli degerlendirmelerini yaparak

bir sonraki adimlar1 belirlemek basarili bir kaynastirma egitimi, i¢in 6nemlidir.

5.2.2. Yapilacak Arastirmalara iliskin Oneriler

Tiirkiye’ de kaynastirma uygulamas: ile ilgili goriislerin alindig1 arastirmalar
incelendiginde, genellikle smif dgretmenlerinin goriislerinin alindig1 goriilmektedir.
Okul oOncesi oOgretmenlerinin gorlislerinin incelendigi smirli sayida arastirmaya
rastlanmistir. Ozel egitime ihtiyag duyan gocuklarin Kaynastirmaya ilk katildiklar:
kurumlarda gorev alan okul dncesi 6gretmenlerinin gorii, tutum, bilgi ve diislinceleri

kaynastirma egitimini basarisi acisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle bu arastirmada
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okul oncesi donemde kaynastrma uygulamalarma iliskin 6gretmen gorisleri

incelenmistir.

Bundan sonra yapilacak olan arastirmalarda okul Oncesi Ogretmenlerinin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin kaynagtirma egitimine katilan ¢ocuklarin
sosyal gelisimlerine etkileri arastirilabilir.

Basarili bir kaynastirma egitiminde rol oynayan etmenlerin kaynastirma egitimi
alan okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar tizerinde ki etkileri incelenebilir.

Kaynastirma egitimine ihtiya¢ duyan cocuklarin normal gelisim gosteren
akranlariyla etkilesimlerinde 6gretmen yaklasimlari arastirilabilir.

Okul oOncesi donemde Kaynastirma egitimine yonelik aile tutumlarinin
kaynastirma egitimi uygulamalarna etkileri incelenebilir.

Kaynastirma egitimi uygulamalarinda yoOnetici tutumlarmin 6gretmenler

iizerindeki etkilerine yonelik aragtirmalar yapilabilir.
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EKLER (APPENDICEYS)

EK A Anket Formu

OKUL ONCESI DONEMDE KAYNASTIRMA UYGULAMALARINA ILISKIN
OGRETMEN GORUSLERI

Sayin Katilimer;

Asagida, “Okul Oncesi Donemde Kaynastrma Uygulamalarina iliskin Ogretmen
Gorisleri” isimli bilimsel bir ¢aliymaya veri toplamak amactyla hazirlanmis “kisisel bilgiler”
ve “kaynagtirmaya iliskin goriisler lgegi” olmak iizere iki boliim yer almaktadir. Vereceginiz
bilgiler belirtilen amag diginda kullanilmayacaktir.

Size uygun gelen ifadeye iliskin diisiincenizi “Hig, Az, Orta, Cok, Tam” segeneklerin-
den sadece birine (X) isareti koyarak belirtiniz.

Arastirmanin amacina ulagmast igin tiim ifadelere iligkin goriislerinizi belirtmenizi rica
eder, katkilarimzdan dolay tesekkiir ederim.

Melek DEMIR
melekdemir61@ hotmail.com.
Okan Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii

A-KISISEL BILGILER

1. Cinsiyetiniz:

( ) Kadin

() Erkek

2.Yasmiz:

()20-30 ( )30-40

( )40-50 ( )50 ve iizeri

3. Medeni durumunuz:

( )Evli ( ) Diger

( ) Bekar

4-Meslekteki kideminiz :

()15 ()6-10

()11-20 ( )21 ve iizeri
5-Simifinizda kaynagtirma 6grencisi var mi?
() Evet ( ) Hayir

6-Daha 6nce kaynastirma egitimi verdiniz mi?
( ) Evet ( )Hayir

7- Ozel egitimle ilgili kurs yada bir egitim programina katildiniz m1?

() Evet ( ) Hayir
8-Yetersizligi olan bir yakininiz var mi?
() Evet ( ) Hayir
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B. KAYNASTIRMAYA IiLISKIN GORUSLER OLCEGI

KATILMA
DERECENiz

Kaynastirmaya Iliskin Goriisler sl o =<
NO =R~
o

HIC

= O

1 Yetersizligi olan ¢ocuklarin, egitimini en iyi sekilde gerceklestirecek kisiler,
6zel egitim dgretmenleridir.

2 Yetersizligi olan ¢ocuklarin kaynastiriimasi, normal simif diizeninde Snemli
degisiklikler yaptilmasim gerektirir.

3 Yetersizligi olan gocuk, normal sinifta karmasaya yol agabilir.

4 Normal smiftaki rahathk, yetersizligi olan ¢ocuun, karmasa yasamasina yol

agar.

5 Yetersizligi olan gocugun, normal simifta davranis sorunlar gosterme olasilig
yiiksektir.

6 Yetersizligi olan ¢ocuga, normal sinifta gosterilecek 6zel ilgi diger 6grencilerin
zararina olur.

7k Ozel siniftaki aynigtinlmig egitim, yetersizligi olan g¢ocugun, toplumsal ve
duygusal gelisimi agisindan yararhdir.

8 Kaynastirma &grencisi bulunan bir smifta kontrol saglamak, kaynastirma
6grencisi bulunmayan bir si:fta kontrol saglamaktan daha zor degildir.

9 Okul 6ncesi 6gretmenleri, yetersizligi olan gocuklarin egitimi ile ilgili yeterli
bilgi ve beceriye sahiptirler.

10 | Okul oncesi 6gretmenleri, yetersizligi olan ¢ocuklarla galisabilecek yetenek-
tedirler.

Il | Yetersizligi olan gocugun, smif i¢i davranslary, 6gretmenin diger 6grencilere
gosterdiginden daha fazla sabir gostermesini gerektirmez.

12 | Yetersizligi olan ¢ocuklarin kaynastirilmasi, kaynastirma uygulamasinda yer
alacak okul 6ncesi 6gretmenlerinin, yogun bir egitim almalarini gerektirir.

13 | Kaynastirmanmin sagladigi toplumsal etkilesim, g¢ocuklar arast farkhliklarmn
anlasiimasint ve kabul edilmesini kolaylastirir.

14 | Yetersizligi olan gocuk ,normal simfta diger cocuklardan soyutlanamaz.

[5 | Yetersizligi olan ¢ocuga, normal siniftaki tiim etkinliklere katilabilmesi igin
her tiirlii firsat verilmelidir.

16 | Yetersizligi olan gocugun kaynastirilmasi, siniftaki normal ¢ocuklar agisindan
yararhdir.

17 | Normal smifta bulunmanin yol agtigt zorlu kosullar, yetersizligi olan ¢ocugun
akademik gelisimini hizlandirir.

18 | Yetersizligi olan ¢cocuklarin ¢ogu etkinlikleri yapmada yeterli gabay1 gosterirler

19 | Yetersizligi olan g¢ocugun kaynastiiimasi, bagimsizlik kazanmasina katkida
bulunmaz.

20 | Simifta yetersizligi olan bir gocugun bulunmasi, normal ¢ocuklarin gocuklar
arast farkhliklart kabul etmelerine katkida bulunmaz.
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