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ONSOZ

Ogrencilerde davranis degisikligini saglamak egitim ve dgretim etkinliklerinin amaci
olduguna gore, davramis degisikliklerinin Ogrencide hangi oOl¢iide gerceklestiginin
gostergesi olan akademik basar1 diizeylerini etkileyen faktorlerin tespiti Onemli
gorilmektedir.

Bu aragtirma, ortaokullardaki Ogrencilerin bazi degiskenlere gore akademik
basarilarini inceleyerek, konu ile ilgili yapilacak caligmalara bilimsel katki saglamay1
amaclamistir.

Bes boliimden olusan calismanin birinci bdliimiinde; arastirmanin yapilmasini
saglayan problem durumu, arastirmanin amaci, onemi, alt problemleri, sayithilari,
sinirhiliklari, konu ile ilgili tanimlar, evren ve drneklem, yer almaktadir. Ikinci boliimde,
konu ile ilgili kavramsal g¢erceve ile yurt i¢cinde ve yurtdisinda daha dnce yapilmis
arastirmalar yer almaktadir. Uciincii béliimde ise; arastirmanm modeli, verilerin
toplanmas1 ve verilerin analizinde kullanilacak istatistiksel yontemlerle ilgili
aciklamalar yapilmistir. Dordlincii boliimde, arastirmadaki alt problemlere iliskin
bulgularin istatistiksel ¢oziimlenmesine yer verilmistir. Besinci boliimde de istatistiksel
coziimlenmelerin sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirma bulgular
literatiir 15181nda yorumlanmaya calisilmistir. Elde edilen bulgular ¢ercevesinde ortaya
cikan genel sonuglar siralanmis, uygulamaya ve arastirmacilara yonelik Onerilerde
bulunulmustur.

Bu aragtirmada elde edilen sonuglarin ortaokullarda ¢aligmakta olan yoneticilere,
ogretmenlere, diger alanlardaki yoneticilere, alana ve uygulayicilara fayda saglayacagi

umulmaktadir.
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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ AKADEMIK BASARILARININ
BAZI DEGISKENLERE GORE INCELENMESI:
MANISA LI ORNEGI

Bu arastirmada, ortaokullardaki 6grencilerin akademik basarilarini bazi degiskenlere
gore incelemek amaglanmistir. Bu calisma ile Ogrencilerin akademik basarilarinin,
aldiklar1 derslere, cinsiyetlerine, tasinma durumlarina, aldiklar1 belgelere, sinif
diizeylerine ve TEOG puanlarina gore nasil degistigi incelenmis olup, ilgili alana bir
katki sunacagi diisliniilmiistiir. Bu ama¢ dogrultusunda Ogrencilerin akademik
basarilarinin bu degiskenlere gore farklilasip farklilagmamasi sunulmus ve 6grenci
basarilarinin neden bu sekilde degiskenlik gosterdiginin arastirilmasinin  6nemi
vurgulanmisg, ilerleyen donemlerde yapilacak egitim planlamalarina kaynak teskil
edebilecegi diistiniilmiistiir.

Arastirma bulgularina gore; cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin aritmetik not
ortalamalar1, ortak dersler olan Tiirkge, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri,
Matematik, Yabanci Dil puanlar1 farklilagmaktadir. Kiz 6grencilerin aritmetik not
ortalamalari, ortak dersler olan Tiirkge, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri,
Matematik, Yabanci Dil puanlar erkek 6grencilerin puanlarindan daha yiiksektir.

Tasinma durumu degiskenine gore Ogrencilerin aritmetik not ortalamalari, ortak
dersler olan Tiirk¢e, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilgisi, Matematik, Yabanci Dil
puanlan farklilagmaktadir. Yerlesik 6grencilerin aritmetik not ortalamalari, ortak dersler
olan Tiirk¢e, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik, Yabanci Dil
puanlar1 tagimal1 6grencilerin puanlarindan daha yiiksektir.

Alman belge degiskenine gore dgrencilerin aritmetik not ortalamalari, ortak dersler
olan Tiirkce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik puanlar
arasindaki fark anlamlidir. Ortalama yetersiz ve 45’ten kii¢iik notu var grubunda yer

alan Ogrencilerin puanlar1 harig, diger gruplarin biitiin puanlar arasinda fark vardir.



Ayrica alinan belge degiskenine gore 6grencilerin Yabanci Dil puanlar arasinda anlamli
fark vardir. Sira ortalamalarina bakildiginda takdir alan grubun puaninin oldukca
yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin sinif degiskenine gdre Yabanci Dil, Matematik ve Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi puanlar1 arasinda anlamli fark vardir. Sira ortalamalaria bakildiginda 5.
Siniflarin Yabanci Dil ve Matematik puanlar1 en yiiksek iken, 7.simiflarin Din Kiltiiri
ve Ahlak Bilgisi puanlar1 en yiiksektir.

Alinan belge degiskenine gore 6grencilerin Sosyal Bilgiler puanlar arasindaki fark
anlamlidir. Ortalama yetersiz ve 45’ten kiigiik notu var grubunda yer alan 6grencilerin
puanlar1 harig, diger gruplarin biitlin puanlar1 arasinda fark vardir. Ancak sinif
degiskenine gore dgrencilerin Sosyal Bilgiler puanlar arasindaki fark anlamsizdir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler puanlar1 tasinma durumu ve cinsiyet degiskenine gore
farklilagsmaktadir. Yerlesik ve kiz 6grencilerin Sosyal Bilgiler puanlari tagimali ve erkek
Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksektir.

Ogrencilerin TEOG ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik puanlar1 cinsiyet
degiskenine gore farklilasmaktadir. Kiz Ogrencilerin puanlar1 erkek 6grencilerin
puanlarindan daha yiiksektir.

Ogrencilerin TEOG ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik puanlar tasinma durumu
degiskenine gore farklilagmaktadir. Yerlesik 6grencilerin puanlar1 tagimali 6grencilerin
puanlarindan daha yiiksektir.

Bu aragtirmada elde edilen sonuglarin ortaokullarda ¢alismakta olan yoneticilere,
ogretmenlere, diger alanlardaki yoneticilere, alana ve uygulayicilara fayda saglayacagi

umulmaktadir.

Anahtar Kelimeler : Tasimah Egitim, Akademik Basari, Egitim Planlamasi

18/06/2015
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SUMMARY

INVESTIGATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS’
ACHIEVEMENTS ACCORDING TO SOME VARIABLES: MANISA
PROVINCE EXAMPLE

In this study, it is aimed to analyse the success of the students who are in secondary
school according to some variables. Within this study, it is considered that how
academic successes of the students change according to lesson studied, genders,
transportation status, documents obtained, grades and TEOG points will benefit to the
relevant field. On the way of this aim, it is provided how transportational education
effects academic success of the students change, and it is considered that this will be a
sample for the education plannings in the future.

According to research findings; the arithmetical averages of the students , the marks
of the common lessons Turkish, Religious instruction, Science, Maths and Foreign
Language have differentiated according to their gender. The arithmetical averages and
the marks of Turkish, Religious Instruction, Science, Maths, Foreign language of female
students are higher than male students.

According to transportation variable; the arithmetical averages of the students, the
marks of Turkish, Religious Instruction, Science, Maths and Foreign Language which
are common lessons have differentiated. The arithmetical averages of settled students,
the marks of Turkish, Religious Instruction, Science, Maths and Foreign Language
which are common lessons are higher than the marks of the students who have been
carried to school.

According to the obtained document variable; the difference between the arithmetical
averages of the students, the marks of the Turkish, Religious Instruction, Science,
Maths, Foreign Language which are common lessons is meaningful. There is a
difference between the marks of all groups except from the group of students whose
averages are low and marks are lower than 45.Also, according to the obtained document

variable ,there is a meaningful difference between the marks of foreign language.
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According to at grade average; it has seemed that the marks of the students who have
testimonial document are fairly high.

According to class variable of the students; there is a meaningful difference between
the marks of Foreign language, Maths and Religious Instruction. When we look at the
grade average ; while the marks of the Foreign Language and Maths are the highest in
5th grade, the marks of the Religious Instruction are the highest in 7th grade.

According to the obtained document variable; the difference between the marks of
Social Sciences are meaningful. There is a difference between the marks of all groups
except from the group of students whose averages are inadequate and marks are lower
than 45.But according to class variable ,the difference between the marks of the Social
Sciences of the students is meaningless.

The Social Science marks of the students are differentiated according to their
transportation and sex variable. The social science marks of the settled and female
students are higher than the male students and the students who have been carried.

The History and TEOG marks of the students are differentiated according to sexes.
The marks of female students are higher than the marks of male students.

The history and TEOG marks of the students are differentiated according to
transportation variable. The marks of the settled students are higher than the marks of
students who have been carried to school.

It’s expected that the result of this study will benefit to the managers and teachers

who work in schools and the managers who work in other fields, implementers.

Keywords : Transportational Education, Academic Success, Education Planning
18/06/2015
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BOLUM 1

1. GIRIS VE AMAC

Bu boéliimde arastirmanin problemi, amaci, Onemi, sayitlilar1 ve arastirmada

kullanilan kavramlar agiklanmistir.

1.1 Problem Durumu

Egitim genel anlamiyla, insanlar1 belirli amaclara gore yetistirme siirecinin; genis
anlamiyla ise toplumda var olan kiiltiirli bireye aktarma siirecinin bir parcasidir (Fidan
ve Erden, 1998).

Savastan yeni ¢ikmis ve bir Imparatorluktan dogan Tiirkiye Cumhuriyeti icin egitim
politikalar1 ile ilgili ¢aligmalar kurulus yillarina dayanmaktadir. Atatiirk’iin baslattig
inkilaplar ilk olarak egitim iizerine yogunlasmig ve Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile
baslayan egitim ile ilgili ¢alismalar; harf inkilabi ve okuma yazma seferberligi ile
devam etmistir. O dénemde ve devam eden siireglerde egitim suralari toplanmis, bes
yillik kalkinma planlarinda ve hiikiimet programlarinda her zaman kabul gérmistiir.
Tirkiye Cumhuriyeti vatandaglari i¢in 6grenim hakki 2. Anayasa olan 1924
Anayasasinin 87. Maddesinde kendine yer bulmus ve; “ilkdgretimin 7-14 yas
cocuklart i¢in parasiz ve zorunlu” oldugu maddesi yer almistir. Bu madde, 1961 ve
1982 Anayasalarinda da yer almistir. 1982 Anayasasinda bu maddeye , “ egitim ve
ogrenim hakki ve odevi ... likogretim, kiz ve erkek biitiin vatandaglar icin
zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir.” ibaresi eklenerek giivence altina alinmistir.
Boylelikle "Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli temel bilgi, beceri,
davranis ve aliskanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak
yetistirmek; her Tiirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata
ve Ust 6grenime hazirlamak" amaciyla ilkogretim zorunlu kilinmistir (MEB, 1973).

Tirkiye’de 1997 yilina kadar uygulanan bes yillik zorunlu egitimle, 6grencilerin

istenen diizeyde yapici, yaratici ve elestirici kisiler olarak yetistirilmeleri; ilgi ve



yeteneklerinin gelistirilerek hayata ve bir iist 6grenime hazirlanmalari, hedeflenen
diizeyde gergeklesememistir (Recepoglu, 2006).

Bu sebepten dolayi, 4306 Sayili Kanun’un 1997 - 1998 egitim-6gretim yilindan
itibaren uygulanmaya konularak bes yillik ilkokul ve tii¢ yillik ortaokul egitimi
birlestirilmis ve sekiz yillik kesintisiz bir ilkogretim siireci yasallagsarak hayata
gecirilmistir (MEB, 1997).

Diinya genelindeki uygulamalara bakildiginda, ortalama egitim siiresi 11 - 12 yil
veya daha iizerindedir. Tiirkiye’de ise toplam niifusun ortalama egitim siiresi 6 - 6,1 yil
civarindadir. Bagka bir ifadeyle, gelismis diinya iilkeleri ile Tiirkiye’nin egitim siiresi
arasinda tam yar1 yariya bir fark s6z konusudur. Gelismis ve gelismekte olan iilkelere
baktigimizda, hemen hepsi ortalama egitim siirelerini artirmak suretiyle niifuslarinin
biiylik bir bolimiinii lise mezunu ya da iiniversite mezunu yapmak iizere hedefler
koymuslar ve bunu gerceklestirmek igin tedbirler almaktadirlar. Ulkemizde niifusun
sadece yiizde 28’inin lise mezunu oldugu dikkate alinirsa, bu degisiklige ihtiyacin ne
kadar biiyiik oldugu anlasilmaktadir. Ulkemizde son yillarda alinan énlemlerle ve idari
uygulamalarla ¢ag niifuslarinin okullagsma oranlarinda ¢ok 6nemli mesafeler kat edildigi
goriilmektedir. Bu kapsamda okullasma oranlarinda ilkdgretim diizeyinde yiizde
98’lerin asildigi, ortadgretim diizeyinde yiizde 70’lere yaklasildigi, yiiksekogretim
diizeyinde ise ylizde 33’leri yakaladigimiz goériilmektedir. Zorunlu egitimi 8 yildan 12
yila ¢ikaran diizenleme ile toplam niifusun ortalama egitim yili artirilacak ve bu
anlamda okullagsma oranindaki bolgesel farkliliklar da azaltilacaktir. Diizenlemenin en
onemli amaglarindan biri de egitim sistemimizi demokratiklestirme ve esneklestirme
arzusudur. Diizenlemeyle getirilen bir baska yenilik ise egitimin kademelere
boliinmesidir. Birinci kademe 4 yil siireli ilkokul, ikinci kademe 4 yil siireli ortaokul ve
ticiincli kademe 4 yil stireli lise olarak yapilandirilmistir. Yapilan degisiklik ile
ilkogretim ¢ag1 6 - 13 yas olarak degistirilmis ve Eyliil ay1 sonu itibartyla 5 yasim
doldurmus, 6 yasina girmis ¢cocuklarimizin ilkdgretime baglamalarina firsat verilmistir.
Bu konuda diinya genelindeki uygulamalarla paralellik saglanmis, erken yasta egitime
baslayan bireyin bir yil erken hayata adim atmasi saglanmistir. Giiniimiiz diinyasinda
istenilen her tiirlii teknolojik ve fiziki sartlarin uygunlugu gz 6niine alindiginda bireyin
okula bir yil erken baslamasi ¢ok onemlidir. Sekiz yillik kesintisiz egitimde 1. siif
ogrencisi ile 8. smif 6grencisi ayn1 bah¢ede oyun oynuyor, ayni tuvaleti kullaniyor ve
ayni kantinden aligveris yapmak i¢in siraya giriyordu. Yetiskin 6grencilerin bedensel

ustiinliikleri karsisinda alt simif Ggrencileri ezilebiliyor, ortak mekéanlardan yeterince



yararlanamiyordu. Yeni sistem, yas aralifin1 diisiirerek ilkokullarin ayr1 binalarda, diger
okullara (ortaokul ve lise) devam eden ogrencilerin ise farkli binalarda egitim
yapmasina imkan tanimistir (MEB, 2012).

Bu sebeplerden dolay1 Ilkogretim Kanununda degisiklige gidilmis, 6287 sayili
Kanun ile temel egitim tanimi ve mecburi egitim donemi asagidaki son halini almistir.

— “Mecburi ilkogretim c¢ag1 6-13 yas grubundaki ¢ocuklar1 kapsar. Bu ¢ag ¢cocugun
5 yasmu bitirdigi yilin eyliil ay1 sonunda baslar, 13 yasini bitirip 14 yasina girdigi yilin
Ogretim yil1 sonunda biter.”

— “IIkdgretim; 1 inci maddede belirtilen amaci gergeklestirmek igin kurulmus dort
yil siireli ve zorunlu ilkokul ile dort yil siireli ve zorunlu ortaokuldan olusan bir Milli
Egitim ve Ogretim Kurumudur.”

— “flkdgretim kurumlarmin ilkokul ve ortaokul olarak bagimsiz okullar halinde
kurulmasi esastir. Ancak imkan ve sartlara gore ortaokullar, ilkokullarla veya liselerle
birlikte de kurulabilir.”

— “llkdgretim kurumlari; dért yil siireli ve zorunlu ilkokullar ile dért yil siireli,
zorunlu ve farkli programlar arasinda tercihe imkan veren ortaokullar ile imam-hatip
ortaokullarindan olusur. Ortaokullar ile imam-hatip ortaokullarinda lise egitimini
destekleyecek sekilde dgrencilerin yetenek, gelisim ve tercihlerine gore se¢imlik dersler
olusturulur. Ortaokul ve liselerde, Kur’an-1 Kerim ve Hazreti Peygamberimizin hayati,
istege bagli segmeli ders olarak okutulur. Bu okullarda okutulacak diger se¢gmeli dersler
ile imam-hatip ortaokullar1 ve diger ortaokullar i¢in olusturulacak program secenekleri
Bakanlikga belirlenir.”

— “Ortadgretim, ilkogretime dayali, dort yillik zorunlu, 6rgiin veya yaygin 6grenim
veren genel, mesleki ve teknik Ogretim kurumlarinin tiimiinii kapsar. Bu okullar
bitirenlere ortadgretim diplomasi verilir” (Resmi Gazete, Nisan 2012).

Tirk halkinin tarih boyunca gogebe bir toplum kiiltiirii yasamis olmasi, Anadolu’ya
yerlesinceye dek hatta Anadolu’ya yerlestikten sonra bile bu Kkiiltiirle yasamasi,
hayvancilig1 bir yasam bi¢imi olarak kabul etmeleri, yerlesik hayata gecinceye kadar
gdgebe hayati siirmeleri ve Ulkemiz cografi yapisindan dolay kiiciik ve daginik
yerlesim birimleri kurulmasina neden olmustur. Bu bolgelerdeki insanlarin egitim
ithtiyaclarinin kargilanmasi i¢in, niifusu az olmasina ragmen kiiciik yerlesim yerlerine
okul yapilmis, 6grenci sayisinin azligindan dolayr her sinifa miistakil bir 6gretmen
verilemediginden dolayr “Birlestirilmis Sinif” uygulamasma gidilmistir. Ilkokul

programinda “Birden fazla smifin birlestirilerek bir grup teskil etmek suretiyle, bir



Ogretmen tarafindan yetistirilmesine birlestirilmis simnif 6gretimi denir” (MEB, 1995)
ifadesiyle tanimlanmustir.

Ancak bir 6gretmenin alt1 saatlik bir ders giinli zamaninda, bir ders saatinde bir
siifla ilgilenebilmesinden dolayi, diger smiflarin kendi kendilerine egitime devam
etmeleri, birlestirilmis sinifa ait bir egitim programinin yapilmamis olmas1 ve her gegen
giin gocler dolayisiyla, okul mevcudunun azalmasi gibi nedenlerle bu bdlgedeki
insanlarin egitimleri i¢in baska alternatifler diisliniilmesine sebep olmustur.

Egitim siireci, bilimsel agidan sosyal bilimlerden, uygulama agisindan da devlet
politikalarindan ve toplumun kiiltiiriinden etkilenmektedir. Bu da egitim hizmetinin
sunumunda ve dagiliminda bireyler arasinda farkliliklara neden olmaktadir (Akkan,
2000).

Egitimin hedefi ise, biitin bireylerin bilgi ve beceriler agisindan bir hizaya
getirilmesi degil; bireye o6grenme giicii oraninda yeterli derecede 6grenebilmesi igin
gerekli imkanlarin saglanmasi ve bu imkanlardan yararlanmada esit egitim sansi
taninmasidir (Unal, 1984).

Bireylere esit egitim sansinin saglanmasi denilince, kaynaklara ulagabilme ya da
onlardan yararlanma imkaninin verilmesi akla gelmektedir. Devletin egitim agisindan
sundugu imkanlardan her birey esit olarak yararlandiginda, firsat esitligi belli bir
oranda saglanmig olmaktadir. Bu sunulan imkéanlardan yararlanilamamasi, egitimde
firsat esitsizligine yol agmaktadir. Egitim esitliginin saglanabilmesi i¢in, bireye bunun
geregi olan maddi imkéanlarin sunulmasi gerekmektedir. Baska bir ifadeyle bu
imkanlar bireyler tarafindan devletten istenebilmelidir. Aksi halde hukuksal olan
esitlik fiili esitlige doniismez (Tung, 1969).

Bu bilingle devlet ilk olarak Yatili Ilkdgretim Bélge Okullari ve Pansiyonlu
[Ikdgretim Bolge Okullar1 kurmus ve son olarak ta “Nufusu az ve daginik yerlesim
birimlerinde bulunan ve birlestirilmis smif uygulamasi yapan mecburi 6grenim
cagindaki ogrencilerin merkezi yerlerdeki ilkogretim kurumlarina giliniibirlik tasinarak,
egitim dgretim verilmesini saglamak” amaciyla; MEB Ilkdgretim Genel Miidiirliigii
tarafindan 1989-1990 6gretim yilinin ikinci doneminde baslamak iizere Kirikkale ilinde
bulunan 3 yerlesim birimi ve okuldan, Kocaeli ilinde bulunan 2 yerlesim birimi ve
okuldan pilot bodlge segilerek "Tasimali Ilkdgretim Uygulamasi" baslatilmistir. Bu
ogretim yilinda, 2 ilin kiigiik yerlesim yerlerinde bulunan 12 okuldan, 305 6grenci 5

tasima merkezi okula tasimmistir. MEB, istedigi sonuclara ulasmasiyla,1990-1991



ogretim yilinda baslamak iizere "Tagimali ilkégretim Uygulamasi" ni baslatmistir
(MEB, 1994).

1990-1991 ogretim yilinda ilk olarak 9 ilin 35 ilgesinde bulunan yerlesim
birimlerindeki 258 okuldan 3289 06grenci 78 tasima merkezi okuluna, 1991-1992
Ogretim yilinda ise olarak 29 ilin 160 ilgesinde bulunan yerlesim birimlerindeki 1094
okuldan 18.256 0Ogrenci 408 tasima merkezi okuluna taginarak, Yurt geneline
yayllmistir. 2012-2013 6gretim yili itibariyle Bakanlik Yurt genelinde 81 ilde 7.037
okula 18.401 okulsuz yerlesim birimi ve 27.635 okuldan 810.809 0grenci
tasimaktadir.(sgb.meb.gov.tr/www/milli-egitim-istatistikleri)

Tasimal1r egitim uygulamasiyla, sekiz yillik ilkdgretimin tiim ¢ag niifusuna
yayginlagtirilmasi,  kiiclik ve dagmik yerlesim birimlerindeki az sayidaki 6grencinin
ilkdgretime kavusturulmasi ve birlestirilmis siniflarda okuyan Ogrencilerin bagimsiz
siiflarda daha nitelikli egitim gérmesi amaglanmaktadir (Kavak, 1997).

Tasimali ilkogretim uygulamasinin  baslatilmas1  ile birlikte uygulamadan
kaynaklanan 6grenciler iizerinde olumlu ve olumsuz etkiler meydana gelmis, pek cok
sorun ortaya ¢ikmis ve bunun {lizerine arastirmalar yapilarak sorunlar ortaya c¢ikarilmaya
calisilmigtir. 2012-2013 6gretim yilinda ilkdgretimde (ilkokul/ortaokul) 6grenci sayisi
toplam 11.160.896 olarak aciklanmis ve 810.809 6grencinin tagindigi resmi kayitlara
gecmistir  (sgb.meb.gov.tr/www/milli-egitim-istatistikleri). Bu rakam 2013-2014
ogretim yilinda ilkdgretimde (ilkokul/ortaokul) 6grenci sayisi toplam 11.053.315 olarak
tespit edilmis ve 825.090 6grencinin tagindigr belirtilmistir (sgb.meb.gov.tr/www/milli-
egitim-istatistikleri). Bu da demek oluyor ki 2012-2013 6gretim yilinda, toplam ilkokul
ve ortaokul o6grenci sayisinin %7,25’1, 2013-2014 ogretim yilinda %7,5’1 tagimali
ilkdgretim uygulamasi kapsaminda egitim almistir. Oyleyse rakamlar bize bu kadar ¢ok
ogrencinin etkilendigi bir sistem igerisinde 6grencilerin 6grenim hayatlarina etkilerini

inceleme gereksinimini zorunlu kilmustir.



1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ortaokullardaki oOgrencilerin bazi degiskenlere gore akademik
basarilarinin incelenmesi amaglanmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine, simif diizeylerine,
tasinma durumlarina ve aldiklar1 belgelere gore aritmetik not ortalamalari, Tiirkge, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik, Sosyal Bilgiler, T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkciiliikk, Yabanci Dil, TEOG (sadece 8. Siniflar i¢in) puanlarmin farklilasip

farklilasmadigi incelenmektedir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Oldukga genis bir cografyaya sahip olan iilkemizde, egitim-6gretim faaliyetlerinin
kanunlarla desteklenmesine ragmen sekiz yillk kesintisiz ilkdgretim siireci istenilen
sekilde gerceklestirilememektedir. Tirkiye agisindan, ilkdgretimde hedeflenen basari
diizeyine ulagilamamasinda, niifusu az ve kiigiik yerlesim birimlerinin ¢ok ve daginik
olmasinin etkisi biiyiiktiir. Bu durum, bu tip kiiciik yerlesim birimlerine okul binasi,
Ogretmen, arag-gere¢ gibi egitim hizmetlerinin verilmesini giiglestirmekte, yapilan
hizmetler ise oldukca pahaliya mal olmaktadir. Maliyeti azaltma g¢abalar1 ise egitimde
kalitenin diismesine yol agmaktadir. Bazi durumlarda ise, kiigiik yerlesim yerlerinde
yeterli niifus ve buna bagli olarak yeterli 6grencinin olmamasi sonucu bu yerlesim
yerlerindeki okullarin kapatilmas1 gerekmektedir. Okulu kapatilan bu yerlesim
yerlerinde okul ¢agindacocuk bulunmasi halinde ise "egitimde firsat ve imkan esitligi"
zedelenmektedir (Recepoglu, 2006).

Tiirkiye cografyasinin genis bir alana yayilmasi, Tiirk Milletinin gdcebe bir
kiltirden gelmesi, kiiclik ve niifusu az olan yerlesim birimlerinin olusmasina neden
olmustur. Zaman i¢inde niifusta yasanan artis, i¢ go¢ler ve daha baska bolgesel nedenler
bunlara eklendiginde egitim acisindan zorluklar artmis, egitimde firsat esitliginde
orantisizliklar bas gostermeye baglamistir. Ancak Tiirkiye’de Anayasal bir hak olan ve
Milli Egitim Bakanhg Ilkdgretim Kurumlari Yonetmeligi'ni 6 maddesinin “f’
fikrasinda “Ilkdgretim kurumlarinda herkese imkan ve firsat esitligi saglanir. Ekonomik
durumu 1yi olmayan Ogrencilere, Ogrenimlerini siirdiirebilmeleri amaciyla parasiz
yatililik ve bursluluk imkénlar1 saglanir. Ozel egitim gerektiren ve korunmaya muhtag
cocuklart yetistirmek i¢in 6zel onlemler alinir” (Resmi Gazete, Agustos 2003) ibaresi
ile yer bulan firsat esitligi ilkesi dogrultusunda, Ulke genelinde homojen bir yapinin

yakalanmasi, egitim kalitesinin yiikseltilmesi i¢in uygulamalar ortaya koymus ve 1989-



1990 egitim — dgretim yilinin ikinci doneminde 6nce pilot bdlge, daha sonraki yillarda
yurt geneline yayilacak olan “Tasimal1 ilkdgretim Uygulamasi”ni baglatmistir.

Tasimal Ilkégretim Uygulamasi 2012-2013 egitim- dgretim yil1 verilerine gore yurt
genelinde tasinan ilkokul ve ortaokul kapsaminda 810.809 6grenciyi etkilemekte ve bu
Ogrencilerin yine ayn1 donem igin 17.721 6grencisi Manisa ilinde bulunmaktadir.

Literatiir taramalar1 incelendiginde Tasimali Ilkdgretim Uygulamasinin iizerinde
caligmalara yeterli diizeyde egilinilmedigi ve yapilan ¢alismalarin genellikle Tasimali
[lkogretim Uygulamasinda yasanan uygulamadan kaynakli sorunlara ydnelmesi,
ogrencilerin akademik bagarilar1 iizerinde Tasimali ilkdgretim Uygulamasinin
etkilerinin incelenmesini bir zorunluluk haline getirmektedir. Bu arastirmada tasima
merkezinde yerlesik 6grenciler ile tasimali ilkdgretim uygulamasi kapsaminda taginan
Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin ¢esitli degiskenler acisindan karsilastirilarak
arada anlamli bir fark olup olmadiginin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Temel egitim
olarak kabul edilen gilinimiiz ilkokul ve ortaokullardaki Ogrencilerin akademik
basarilarinin takip eden egitim donemlerini de etkiledigi, temel egitimde alinan
kazanimlarin iist 6grenimleri etkiledigi gz oniinde bulunduruldugunda, her gegen sene
yayginlagan ve etkilenen Ogrenci sayisinin da arttigi kabul edildiginde “Tasimali
Ikogretim Uygulamasi’nin ilkdgretim cagindaki Ogrencilerin akademik basarilari
diizeyleri tlizerinde etkisinin incelenmesi Onemli goriilmektedir. Bu arastirma bu

konularda ilerde yapilacak arastirmalara da bir kaynak ve 6rnek teskil edecektir.

1.4 Alt Problemler

1. Ortaokul 6grencilerinin aritmetik not ortalamalari, 5., 6., 7. ve 8. Smf ortak
dersleri olan Tirk¢e, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik ve
Yabanci Dil puanlari cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin aritmetik not ortalamalari, 5., 6., 7. ve 8. Siif ortak
dersleri olan Tirkce, Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik ve
Yabanci Dil puanlar1 taginma durumlarina gore farklilagsmakta midir?

3. Ortaokul Ogrencilerinin aritmetik not ortalamalari, 5., 6., 7. ve 8. Smf ortak
dersleri olan Tirk¢e, Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik ve

Yabanci Dil puanlar aldiklar1 belgelere gore farklilasmakta midir?



4. Ortaokul Ogrencilerinin aritmetik not ortalamalari, 5., 6., 7. ve 8. Smif ortak
dersleri olan Tirk¢e, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik ve
Yabanci Dil puanlar1 sinif diizeylerine gore farklilasmakta midir?

5. 5., 6. ve 7. Smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler puanlar1 smif diizeylerine ve
aldiklar1 belgelere gore farklilagmakta midir?

6. 5., 6. ve 7. Simf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler puanlari cinsiyetlerine ve tasinma
durumlarina gore farklilagsmakta midir?

7. 8. Smif Ogrencilerinin TEOG ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik puanlari
cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?

8. 8. Smif Ogrencilerinin TEOG ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik puanlar:
tasinma durumlarina gore farklilagsmakta midir?

9. 8. Siuf Ogrencilerinin TEOG ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik puanlari

aldiklar1 belgelere gore farklilasmakta midir?

1.5 Sayiltilar

Ogrencilerin aritmetik not ortalamalari, Tiirkge, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen
Bilimleri, Matematik, Sosyal Bilgiler, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik, Yabanc1 Dil,

TEOG (sadece 8. Siniflar i¢in) puanlari basarilarina iliskin durumu yansitmaktadir.

1.6 Simirhiliklar

I. Arastirma Manisa ili resmi ortaokullardaki 6grencileri kapsamaktadir.
ii. Arastirma, 2013-2014 egitim-6gretim y1l1 ile sinirlidir.

iii. Arastirmada elde edilen sonuglar elde edilen verilerle sinirlidir.

1.7 Tanmimlar

Ogrenci: Ogrenim gérmek amaciyla ders alan kimsedir.

Basari: Basarma isi, bir iste elde edilen yararli sonug, muvaffakiyettir.

Tasimah Egitim: [lkogretim &grencilerini kdy vb. yerlesim yerlerinden okulun
bulundugu daha biiyiik merkezlere araglarla gotiiriip getirerek yapilan egitimdir.

Matematik: Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve Ol¢li temeline dayanarak
niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilime iliskin ders.

Tiirkce: Genel Tirk diline iliskin ders.



Fen Bilimleri: Fizik, kimya ve biyoloji bilimlerini kapsayan ders.
Sosyal Bilgiler: Toplum olaylarini, insanin sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerini inceleyen
bilime iligskin dersi

Yabanci Dil: Ana dilin disinda olan dillerden birinin 6gretildigi ders.

1.8 Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢aligma evrenini Milli Egitim Bakanhign Manisa 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’ ne bagh resmi ortaokullardaki 6grenciler olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini ise uygun orneklem yontemiyle secilen, Kula Kenan Evren
Ortaokulundan 343, Turgutlu Akgapmar Ismail Tirk Ortaokulundan 67, Alasehir
Glimiiscay Sehit Mehmet Yalgin Ortaokulundan 114 ve Salihli Ticaret ve Sanayi Odasi
Ortaokulundan 181 olmak iizere toplam 705 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada
kullanilan uygun 6rnekleme yontemi, arastirmaciya para, zaman ve is giicli acisindan
kolaylik saglar (Biiytlikoztiirk ve digerleri, 2011).

Ormeklemlere ait verilerin analizi sirasinda, 5., 6., 7., ve 8. Sinif dgrencilerinin ortak
dersleri olan Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Yabanci Dil ve Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersleri ortak degerlendirilmis, 5., 6. ve 7. Smif derslerinde bulunan Sosyal
Bilgiler dersi kendi grubu igersinde, 8. Stif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi

ayri olarak degerlendirilmistir.

Tablo 1.1 Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Ait Betimsel Istatistikler

Degisken Gurup n %
Cinsiyet Kiz 355 50,4
Erkek 350 49,6
Toplam 705 100,0
Tasinma durumu Tasimal 245 34,8
Yerlesik 460 65,2
Toplam 705 100,0
Sinif 5.smif 173 245
6.smif 146 20,7
7.smuf 185 26,2
&.smif 201 28,5

Toplam 705 100,0
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Alman Belgeler Takdir 177 25,1
Tesekkiir 232 32,9
Tiirkce  ortalamasi
55den kiigiik 150 21,3
45ten kiiciik notu 56 79
var
Ortalama yetersiz 90 12,8
Toplam 705 100,0

Tablo 1.1’de ogrencilerin cinsiyet, smif, alinan belge, tasinma durumlarina

degiskenlerine gore frekans ve yiizde degerleri verilmistir.
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BOLUM II

Bu boliimde aragtirmanin amaci ile ilgili kuramsal ¢ergeve ve taranan literatiir 6zet

olarak sunulmustur.

2. KAVRAMSAL CERCEVE VE LITERATUR

2.1 Genel Olarak Egitim Kavram

Egitim iizerine yazilan kaynaklara bakildiginda birbirinden bagimsiz tanimlar yapildig:
goriilmektedir. Egitimi “bireyin bedensel, ruhsal, zihinsel, toplumsal, ahlaki yonleri ile
olusturmak ve gelistirmek i¢in onun varlifindaki deger kaynaklarini ortaya ¢ikarmaya yonelik
yontem ve tekniklerin eyleme doniistiiriilmesi” (Bilhan 1995). Diger bir tanimda ise “insanlari
yetistiren ve onlar1 toplumdaki gorevlerine hazirlayan siireler biitiinii” olarak ele almaktadir
(Adem 1981).

Egitim, bireyin i¢inde yasadigi topluma ve g¢evreye uyum saglamasi ve yasamini
stirdlirebilmesinde ¢ok onemli bir role sahiptir. Egitim, pisikososyal bir varlik olan insanin
yasam1 boyunca ihtiya¢ duydugu bir olgudur (Bilhan 1995). Egitim; se¢ilmis ve kontrollii bir
cevrenin etkisi altinda, kisisel gelismeyi saglayan sosyal bir siiregtir. Bir baska anlayisa gore
egitim, ferdin bedensel, duygusal, zihinsel ve sosyal yeteneklerinin kendisi ve bagh bulundugu
toplum icin en uygun bir sekilde gelistirmesidir (Oztiirk, 2001).

Egitim, “insanin kisiligini besleme siireci” ve "insan sermayesine yapilan yatirim"
olarak kabul edilebilir. En genel anlamda "istendik davranis olusturma ya da istendik
davranig degistirme siireci" olarak tanimlanan egitim, toplumun silizgegten gecirilmis
degerlerinin, ahlak standartlarinin, bilgi ve beceri birikimlerinin yeni nesillere
aktarilmasi ile ilgilidir. Bu anlamda egitim "bireyi, istendik nitelikte kiiltiirliime siireci”

olarak tanimlanabilir (Senemoglu, 2004). Egitim, bireyin kisiliginin gelismesine
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yardim eden ve bireyi esas alan, onu yetiskin yasamina hazirlayan, gerekli bilgi, beceri
ve davraniglar elde etmesine yarayan bir siirectir (Tezcan 1985). Bireyin davranisinda,
kendi yasantis1 yoluyla ve kasithi olarak istenilen yonde (egitimin amaclarina uygun)
degisme meydana getirme siirecidir (Ertlirk 1972).

Yapilan bu tanimlar incelendiginde, egitimin igerigini ii¢ baglik altinda toplamak
miimkiindiir. Birincisi, bireyin davraniglarinin istenilen yonde kasithh olarak
degistirilmesi gerekmektedir. Ikincisi, egitim planli ve programli bir siiregir.
Ucgiinciisii, egitim siirecinde bireyin kendi yasantilar1 esastir (Biiyiikkaragoz, 1994).

Egitimle, bireyin siirekli olarak gelismesi, yetersiz durumdan daha yeterli duruma
gelmesi saglanmaktadir. Bireyde olusan degisiklikler, birbirini izleyen ve birbiri
izerine biriken 0gretme ve O6grenmeler sonucunda gergeklesmektedir. Bu nedenlerle
egitim, zaman ve mekan yoniinden kapsamli, siirekli ve ¢ok boyutludur (Yalgin, 2006).

Insanoglunun gelisiminde bilingli olarak yapilan egitim faaliyetlerinin yaninda,
siiregelen hayati iginde de meydana gelen 0grenimin azimsanamayacak bir katkisi
vardir. Bu nedenle egitim, formal ve informal olarak iki alanda toplanir. Ailede,
sinemada, sokakta, okulda ders aralarinda, her an yerde plansiz, kasitsiz, kontrolsiiz,
gelisiglizel sekilde gergeklesen egitimin bu tiirline informal egitim denir (Fidan ve
Erden, 1998).

Ancak, insanin yasam sliresi, bireyin tiim istendik davraniglari tesadiifen,
gelisiglizel bir bagka anlatimla informal egitim yoluyla kazanmasini saglayacak kadar
yeterli degildir. Bu durumda, bazi istendik davranislarin planli olarak bireye
kazandirilmas1 gerekmektedir. Bu sekilde planli olarak yapilan egitim sekli, formal
egitim olarak adlandirilmaktadir. Formal egitim, plan ya da kasithilik 6zelligi ile
informal egitimden ayrilmaktadir. O halde formal egitim, istendik 6grenmeleri kasith
olarak meydana getirme siireci olarak tanimlanabilir (Senemoglu, 2004).

Insanin yasami boyunca siiren 6genme siireci, belli bir toplumsal gelismeden sonra
kurumsallasmis ve bireylerin 6grenme etkinliklerini gergeklestirdikleri yerler olarak
okullar olusturulmustur (Ake¢a, 2002). Okullar, bireylerin ihtiyaci olan temel bilgileri
ogretmek, vatandaslik bilinci vermek, meslek edindirmek, toplumun deger yargilarini
tanitmak gibi amaglari tistlenmislerdir (Kefeli, 2005).

Okuldaki egitim etkinlikleri 6nceden belirlenmis egitim amaglarini gergeklestirecek
sekilde diizenlenmektedir. Okulda 6gretmen, Ogretimi gerceklestirmek i¢in mevcut
esya ve durumlardan yararlanarak 6grenmeyi kolaylastiracak nitelikte bir ¢evre yaratir.

Ogrennciler de yaratilan bu ¢evrede, dgretmenin rehberliginde denemelerde bulunarak
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bilgi, beceri, tavir ve idealler kazanirlar. Iste bunlarn 6grencilere kazandirilmasiyla
ilgili faaliyetler Ogretim; bu faaliyetlerin sonucu diislinli, degerlendirilis ve
davraniglarda meydana gelen degismeler ise egitim seklinde ifade edilir. Bu bakimdan
Ogretim, egitimin kapsaminda yer almakta ve egitimin bir aracit olmaktadir (Yalgn,
2006).

“Egitim” olgusunda oldugu gibi “6gretim” olgusu i¢in de, , degisik tanimlar
yapilmistir. Ogrenmenin gergeklesmesi ve bireyde istenilen davramislarin gelismesi
i¢in uygulanan siireglerin timidiir ( Varig, 1978).

Ogretmenin uyanc1 ve dgrenme durumlari(gevre, ortam) yaratarak, 6grencilerin
amaglar yoniinde davranis gelistirmesine yardim etmesidir. Bagka bir deyisle,
Ogrencilerin 6grenmelerini en iyi bicimde gergeklestirmek i¢in 6gretmenin 6grencilere
yaptif1 diizenli etkilerdir (Alic1gdz,1979). Ikinci Diinya Savasindan sonra egitimin
bireyin verimliligini, dolayisiyla da gelirini artirdigt; bireylerin egitim diizeylerinin
artmasinin toplam {retimi artirdigi ve bu nedenle de egitimin yayginlastirilmasinin
hem bireysel, hem toplumsal acidan kazancl oldugu goriisii yayginlik kazanmistir. Bu
donemde hem geligsmis hem de gelismekte olan iilkeler egitim yatirimlarinin sonuglari
konusunda daha tatmin edici sonuglar almislardir. Gelismekte olan {ilkelerde daha
nitelikli insan giicline gereksinim duyulmasi egitimin ekonomik kalkinmaya katkida
bulunan bir yatirim harcamasi olarak goriilmesi ulusal biitgeden egitime daha fazla pay
ayrilmasi, bunun yaninda egitimin bir hak olarak algilanmasi, diplomanin iyi bir
meslege ve yasama gotiiren en 1iyi yol olarak goriilmesi, egitimin planlanmasinda etkili
olmustur (Coombs, 1973).

Toplumlar agisindan bu denli 6nemli olan egitim siirecinin amaglar1 arasinda; bireyi
icinde bulundugu toplumun etkin bir {iyesi haline getirme ve kiiltiiriinii kazandirma
(toplumsal); mevcut siyasi diizeni koruyacak bireyler yetistirme (siyasal); toplumu
kalkindiracak bireyler yetistirme (ekonomik) ile bedensel, zihinsel, duygusal vb.
yonlerden gelismis bireyler yetistirme (bireyi gelistirme), bulunmaktadir (Yalgn,
2006).

20. Yiizy1l “Egitilebilme” yi tiim insanlarin hakki olarak Kabul Eden bir yiizyil
oldu. Bunun diinya yiiziinde ne 6lgiide gergeklestigi tartisilabilirse de, gelismis, az
gelismis veya gelismekte olan diye tanimlanan tiim iilkelerde bireylerin egitimden
yararlanabilmelerini saglamak, devletlerin temel gorevlerinde biri olarak kabul edildi.
Bu nedenle de her iilkede ¢ocuklarin ve genglerin haklar1 olan egitimden &zellikle

okullar aracilig1 ile yararlanabilmeleri i¢in pek cok caba sarfedildi. Hatta bununla da
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yetinilmedi okul ¢aginin disinda kalan gengler ve yetigkinler i¢in de egitim olanaklar
yaratilmaya calisildi. Ancak egitimi ¢ag niifusunun tamamina ve topluma yayma
cabalar1 zaman zaman egitimin kalite yoniinden ihmal edilmesine de neden oldu
(Ensari, 2003).

Bir toplumun gelismisligi ya da geri kalmighigi ile o toplumun egitim sistemi
arasinda yakin bir iligki oldugu goriisii yeni olmamakla birlikte Birlesmis Milletler,
Diinya Bankasi gibi uluslar aras1 kuruluslarin yayinlarinda, bilimsel arastirmalarda ve
devlet adamlarinin konusmalarinda sik sik dile getirilmektedir (Kaya, 1993).

Ulkeler, ancak saglikli bir egitim sistemi araciligiyla kalkinmanin gerektirdigi say1
ve nitelikte insan giiciinii yetistirirler. Boylece egitilmis insanlar tarafindan iilke
kaynaklar1 daha etkili ve daha planli bir sekilde degerlendirilir. Egitim sisteminin Kisi
ve toplum hayatin1 degistirmede basarili olabilmesi, egitimin kedinden beklenen
islevleri saglikli bir sekilde gergeklestirmesine baghidir. Egitimin islevleri, her iilkede
genel olarak ti¢ gruba ayrilmaktadir (Kaya, 1993).

a. Egitimin Sosyal Islevi: Kisileri hem yasadi§1 toplumun, hem de bu toplumu
bagli oldugu ¢agdas diinyamizin uyumlu bir tiyesi durumuna getirmektir.

b. Egitimin Siyasal Islevi: Toplumun temel yasalarinda belirlenmis olan siyasal
sisteme bagli, kanunlara saygili insan, iyi vatandas yetistirmektir.

c. Egitimin Ekonomik Islevi: Rasyonel ekonomik davranislarda bulunan, yaratici,
1yi Ureticiler ve iyi tiiketiciler yetistirmektir.

Egitim uzun vadeli bir yatirimdir. Ve de en pahali yatinmdir. Uriiniinii bir kusak
sonra verir. Bu bakimdan egitim ve 6gretim amacli, planli, programli, yontemli ve
kontrollii yapilmalidir. Byle yapilmazsa zaman, enerji ve ekonomik kayip biiytik olur.
Yerine konmasi da kolay kolay miimkiin olmaz. Bireylere, her derecede ki okullarin
amaglart ve milli egitimin amagclar1 tam olarak kazandirilmadigi zaman; toplumda
egitim eksikligi, kiltir eksikligi, kiiltiir boslugu, “kiiltiirel geri kalma” meydana gelir
(Kemertas, 2001).

1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde Tiirk milli egitiminin
genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini, Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve
Anayasa’da ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagli; Tiirk Milleti’nin milli,
ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren;
ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yliceltmeye calisan, insan haklarina ve
Anayasa’nin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir

hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve
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bunlar1 davranig haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek seklinde belirtilmektedir.
Bunun yani sira Tiirk Milleti’nin biitiin fertlerini, beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve
bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygil,
kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve
verimli kisiler olarak yetistirmek Tiirk Milli Egitimi'nin genel amaglar1 arasinda yer

almaktadir (MEB, 1973).

2.1.1 Tiirkiye’de Egitimin Temel Yapisi

Tiirkiye’de milli egitim, kanunlar, yonetmelikler, kalkinma planlar1 ve sura kararlari
ile uygulanmaktadir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda bulunan 18. maddede
Tiirk milli egitim sistemi, orgiin egitim ve yaygin egitim olmak iizere iki ana boliimden

kurulur (MEB, 1973).

2.1.1.1 Orgiin Egitim

Orgiin egitim; Orgiin egitim, okul oncesi egitimi, ilkdgretim, ortadgretim
veyliksekogretim kurumlarini kapsar. Okul Oncesi egitimi, mecburi ilkdgrenim ¢agina
gelmemis ¢ocuklarin egitimini kapsar. Bu egitim istege baglidir. Okul dncesi egitiminin

amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak,

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini
saglamak;

2. Onlari ilkogretime hazirlamak;

3. Sartlan elverissiz g¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar i¢in ortak bir yetisme
ortami yaratmak;

4. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarini saglamaktir (MEB, 1973).

Orgiin egitimin ikinci ayag: olan temel egitim, 2842 sayili kanunun 7. Maddesi ile
ilkdgretim adin1 almig olup, mecburi ilkdgretim ¢ag1 6-13 yas grubundaki c¢ocuklar
kapsar. Bu ¢ag ¢ocugun 5 yasini bitirdigi yilin eyliil ay1 sonunda baglar, 13 yasin1 bitirip
14 yasma girdigi yilin 6gretim y1li sonunda biter. Ilkdgretimin amag ve gorevleri, milli
egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak,

1. Her Tiirk ¢cocuguna iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli temel bilgi, beceri, davranig

ve aligkanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek;
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2. Her Tiirk ¢gocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata ve iist
Ogrenime hazirlamaktir.

3. (Ek: 16/8/1997 - 4306/4 md.) ilkdgretimin son ders yilmin ikinci yarisinda
Ogrencilere, ortadgretimde devam edilebilecek okul ve programlarin hangi mesleklerin
yolunu acabilecegi ve bu mesleklerin kendilerine saglayacagi yasam standardi
konusunda tanitici bilgiler vermek iizere rehberlik servislerince gerekli calismalar
yapilir (MEB,1973).

Ucgiincii ayak orta 6gretim yine 6287 sayili kanunun 7. Maddesiyle son halini almis
olup, ilkdgretime dayali, dort yillik zorunlu, 6rgiin veya yaygin 6grenim veren genel,
mesleki ve teknik Ogretim kurumlarinin tiimiinii kapsar. Bu okullar1 bitirenlere
ortadgretim diplomas1 verilir. IIkdgretimini tamamlayan ve ortadgretime girmeye hak
kazanmig olan her 6grenci, ortadgretime devam etmek ve ortaggretim imkanlarindan
ilgi, istidat ve kabiliyetleri dl¢iisiinde yararlanmak hakkina sahiptir. Ortadgretimin amag
ve gorevleri, Milli Egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak,

1. Biitliin 6grencilere ortadgretim seviyesinde asgari ortak bir genel kiiltiir vermek
suretiyle onlara kisi ve toplum sorunlarin1 tanimak, ¢6ziim yollar1 aramak ve yurdun
iktisadi sosyal ve Kkiiltiirel kalkinmasina katkida bulunmak bilincini ve giiclinii
kazandirmak,

2. Ogrencileri, gesitli program ve okullarla ilgi, istidat ve kabiliyetleri dlgiisiinde ve
dogrultusunda yiiksekdgretime veya hem meslege hem de yliksekdgretime veya hayata
ve 1§ alanlarina hazirlamaktir.

Bu gorevler yerine getirilirken 6grencilerin istekleri ve kabiliyetleri ile toplum
ihtiyaclar1 arasinda denge saglanir (MEB,1973).

Orgiin egitimin son ayagm yiiksekdgretim olusturmaktadir. Yiiksekogretim, orta
ogretime dayali en az iki yillik yiiksekdgrenim veren egitim kurumlarinin tiimiinii
kapsar. Yiiksek 6gretimin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaclarina ve temel
ilkelerine uygun olarak,

1. Ogrencileri ilgi, istidat ve kabiliyetleri dlgiisiinde ve dogrultusunda yurdumuzun
bilim politikasina ve toplumun yiiksek seviyede ve ¢esitli kademelerdeki insan giicii
ithtiyaglarina gore yetistirmek;

2. Cesitli kademelerde bilimsel 6gretim yapmak;

3. Yurdumuzu ilgilendirenler basta olmak iizere, biitiin bilimsel, teknik ve kiiltiirel
sorunlart ¢6zmek i¢in bilimleri genisletip derinlestirecek inceleme ve arastirmalarda

bulunmak;
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4. Yurdumuzun tiirli yonde ilerleme ve gelismesini ilgilendiren biitiin sorunlari,
Hiikiimet ve kurumlarla da elbirligi etmek suretiyle Ogretim ve aragtirma konusu
yaparak sonuglarint toplumun yararlanmasina sunmak ve Hiikiimetge istenecek
inceleme ve arastirmalari sonug¢landirarak diisiincelerini bildirmek;

5. Aragtirma ve incelemelerinin sonuglarini gosteren, bilim ve teknigin ilerlemesini
saglayan her tiirlii yayinlar1 yapmak;

6. Tirk toplumunun genel seviyesini yiikseltici ve kamuoyunu aydinlatici bilim
verilerini sozle, yazi ile halka yaymak ve yaygin egitim hizmetlerinde bulunmaktir
(MEB, 1973).

2013/2014 Egitim, ogretim yili Milli Egitim Bakanlig: istatistik verilerine gore,
orgiin egitim kurumlarinda, 61 bin 936 okulda 9 milyon 27 bin 34 erkek ve 8 milyon
505 bin 645 kiz 6grenci olmak iizere toplamda 17 milyon 532 bin 988 6grencinin egitim
aldig1 goriilmektedir. Bu 6grencilerin 6gretim kademelerine gore dagilimlari; 555 bin
194 erkek ve 504 bin 301 kizlardan olusan toplam 1 milyon 59 bin 495 6grencinin 5 bin
430 anaokulunda, 2 milyon 850 bin 72 erkek ve 2 milyon 724 bin 844 kizlardan olusan
toplam 5 milyon 574 bin 916 6grencinin 28 bin 532 ilkokulda, 2 milyon 871 bin 708
erkek ve 2 milyon 904 bin 839 kizlardan olusan toplam 5 milyon 776 bin 547
ogrencinin 17 bin 19 orta ve agik ortaokullarda, son olarak ta 2 milyon 859 bin 482
erkek ve 2 milyon 560 bin 696 kiz olmak iizere toplam 5 milyon 420 bin 178 6grencinin
lise ve agik liselerde 6grenim gordiikleri saptanmustir (Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin

Egitim 2013/'14).

2.1.1.2 Yaygin Egitim

Tiirk egitim sistemine bakildiginda, yaygin egitimin, 6rgiin egitimden farkli olarak
belirli bir ¢ag niifusunun olmadigr goriilmektedir. Yaygin egitim, genel ve mesleki -
teknik olmak fiizere iki ana bolimden meydana gelir. Bu bdlimlerin birbirini
destekleyici olmalar1 esas alinir. Tiirk Egitim sisteminde yaygin egitim veren baslica
kuruluslar, Halk Egitim Merkezleri ve Mesleki Teknik Egitim Merkezleridir.

Yaygin egitimin 6zel amaci, milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine
uygun olarak, orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis yahut herhangi bir kademesinde
bulunan veya bu kademeden ¢ikmis vatandaslara, 6rgiin egitimin yaninda veya disinda,

1. Okuma - yazma 6gretmek, eksik egitimlerini tamamlamalari igin siirekli egitim

imkanlar1 hazirlamak,
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2. Cagmizin bilimsel, teknolojik, iktisadi, sosyal ve Kkiiltiirel gelismelerine
uymalarini saglayici egitim imkanlart hazirlamak,

3. Milli kiiltiir degerlerimizi koruyucu, gelistirici, tanitici, benimsetici nitelikte egitim
yapmak,

4. Toplu yasama, dayanisma, yardimlagma, birlikte ¢alisma ve orgiitlenme anlayis ve
aligkanliklar1 kazandirmak,

5. Iktisadi giiciin arttirilmasi i¢in gerekli beslenme ve saglikli yasama sekil ve
usullerini benimsetmek,

6. Bos zamanlar1 iyi bir sekilde degerlendirme ve kullanma aligkanliklar
kazandirmak,

7. Kisa siireli ve kademeli egitim uygulayarak ekonomimizin gelismesi
dogrultusunda ve istihdam politikasina uygun meslekleri edinmelerini saglayici
imkanlar hazirlamak,

8. Cesitli mesleklerde calismakta olanlarin hizmet ig¢inde ve mesleklerinde
gelismeleri i¢in gerekli bilgi ve becerileri kazandirmaktir (MEB, 1973).

Yaygin egitim, orgiin egitim ile birbirini tamamlayacak, gereginde ayni vasiflari
kazandirabilecek ve birbirinin her tiirli imkanlarindan yararlanacak bigimde bir
biitlinliik i¢inde diizenlenir.

Yaygin egitim, genel ve mesleki - teknik olmak tizere iki temel bdoliimden meydana
gelir. Bu boliimler birbirini destekleyici bigcimde hazirlanir (MEB, 1973).

2013-2014 Egitim 6gretim yil1 igerisinde 8 milyon 491 bin 953 6grenci 13 bin 920
yaygin egitim kurumunda egitim almistir (Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim
2013/'14).

2.1.2 Ilkégretim

Bireyin dogdugu andan baslayarak, 6liinceye kadar devam eden egitim siirecinin ilk
ve belki de en 6nemli ayagi temel egitim ve ilkdgretimdir. Temel egitim ve Ilkogretim;
6-13 yas grubundaki 6grencilere temel akademik becerileri kazandirarak, bir sonraki
egitim kurumlarina hazirlayan ilk sekiz yillik egitimi (4 + 4 yil) kapsayan siirece denir.
[Ikogretimde dgrencilere; bilissel, duyussal, psiko motor becerilerin yanisira, okuma-
yazma, okudugunu anlama, Tiirkceyi dogru kulllanma, temel Matematik islemleri,
toplumsal yasam becerileri ve tabiat olaylar ile ilgili bilgi ve beceriler kazandirilir.Bu

bilgi ve beceriler bir iist basamak olan ortadgretimin alt yapisini hazirlar.
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[Ikdgretim toplumun sahip oldugu manevi ve kiiltiirel degerlerin nesilden nesile
aktarilmasinda, caga ve c¢agin gereklerine uygun olan gelismelerin yeni nesillere
kazandirilmasinda da 6nemli rol oynamaktadir.

[k gretim, insanlarin yurttashk haklarmi kullanabilmesi, gdrev ve sorumluluklarini
bilmesi ile iilke kalkinmasina yonelik davranislar gelistirmesinde O6nemli gorevler
listlenmenin yaninda, insan kisiliginin olusmasi ve zihnin bigimlendirilmesi ile
toplumun taban kiiltiirtiniin beslenmesinde de biiyilik rol oynamaktadir (Biiylikkaragoz,
1994).

Cumhuriyet déneminde de en ¢ok ilkdgretime onem verilmistir. Ilkogretim,
Cumhuriyet devrimlerinin ve laikligin benimsenmesini saglayacak ve genis kirsal
kitlelerin davranislarin1 degistirecek bir ara¢ olarak goriilmiistiir. Bu sebeplere
dayandirilarak Cumbhuriyetin kurulug yillarinda ele alinan ve 6nem verilen konu egitim

olmustur.

2.1.3 12 Yilik Zorunlu Egitime Gegis (4+4+4 Egitim Sistemi)

Milli Egitim Bakanligi’nin 12 Yillik egitim sistemine geg¢igin amaglari arasinda,
egitim sistemimizi demokratiklestirme ve esneklestirme arzu oldugu belirtilerek,
secmeli ders uygulamasiyla ogrencilerin, egitimden beklentileri, sosyal-kiiltiirel
taleplerinin karsilanarak, sporda, sanatta veya baska bir alanda yetenekleri varsa, bu
yeteneklerini gelistirme imkani bulacaklari belirtilmistir.

Bakanligin dikkat cektigi bir baska goriis ise, 8 yillik egitim sisteminde, 1. smif
ogrencileri ile 8. siif Ogrencilerinin ayni okulda egtim almalarindan kaynaklanan
sorunlar oldugu, 6grencilerin ayn1 bahgeyi, ayni1 kantini, ayni tuvaleti kullanmalarindan
dolayr kiiciik siniflardaki o6grencilerin ezildigi ve ayni imkanlardan esit imkanda
yararlanamadiklaridir. Daha sonra sisteme adini verecek olan okullarin, 4 yil egitim
veren ilkokul, 4 yil egitim veren ortaokul ve 4 yil egitim veren lise (4+4+4 egitim
sistemi) olmak iizere, yeni bir egitim sistemine ge¢ilmesi gerektgi belirtilmistir.

Son olarak, ilkdgretim ¢agir 6-13 yasa indirilerek, bu konuda diinya genelindeki
uygulamalarla paralellik saglanmasi ve yasadigimiz cagin gerektirdigi hertiirli
teknolojik ve fiziki sartlarin uygunlugu goz oniine alinarak bireyin, bir yil hayata erken
adim atmas1 amagclanarak; 30 Mart 2012 tarihinde TBMM tarafindan kabul edilen ve 11
Nisan 2012 tarih ve 2861 sayili resmi gazetede yayinlarak yiiriirliige giren, 6287 sayil

kanun ile egitim sistemimiz 12 yillik zorunlu egitim (4+4+4 egitim sistemi) olarak son
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halini almis ve 2012-2013 egitim Ogretim yili baslangict ile birlikte pilot bolge
uygulamasi yapilmadan yurt genelinde sistem uygulanmaya baslanmistir.

6287 sayili ilkégretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarada Degisiklik
Yapilmasina Dair Kanun’a dayandirilarak Temel Egitim Genel Miidiirligii 03.07.2012
tarihinde valiliklere “Okul Doniisiimleri” konusunda yazi gondererek yedi farkli ilkokul
ve ortaokul tiiriiniin olusturulmasina isaret etti. Bu okullar:

1. Mistakil ilkokul (Tim Ogrencileri 1-4 olacak ve 5-8'inci smiflar1 tamamen
ortaokula aktarilacak okullar ve birlestirilmis sinifli okullarin tamamiu),

2. Miistakil ortaokul (Tim O6grencileri 5-8 olacak ve 1-4'iincii siniflarin tamami
ilkokula aktarilacak okullar),

3. Imam hatip ortaokulu (Tiim 6grencileri imam hatip ortaokulu olacak sadece 5'inci
siif 6grencilerinin bulunacag: okul),

4. Ilkokul ve ortaokul bir arada (3 yil sonra ilkokul olacak), (1' inci simifa dgrenci
alinacak, 1-4'i ve 6-8'inci siniflar1 bulunan ve 5'inci siniflar ortaokula gidecek okullar),

5. ilkokul ve ortaokul bir arada (3 yil sonra ortaokul olacak),(5'inci smifa dgrenci
aliacak, 2-4'ii ve 5-8'inci siniflar1 bulunan ve 1'inci siniflari ilkokula gidecek okullar),

6. Ortaokul sabahg1, ilkokul 6glenci olarak ayrilacak, (Yakin c¢evresine ek bir okul
yapilma durumu olmayan okullar olup, bu okullarin hem birinci sinifina, hem de 5'inci
siifina 6grenci alinacak okullar),

7. 1lkokul, ortaokul ve imam hatip ortaokulu bir arada (ii¢ yil sonra imam hatip
ortaokulu olacak), (1 ve S'inci smiflara 6grenci alinmayacak, 2-4 ve 6-8'inci siniflari
mezun olduktan sonra tamamen imam hatip ortaokulu olacak okullar) olarak
belirtilmistir (MEB, Temel Egitim Genel Miidiirliigii’ntin 3.7.2012 tarihli ve “Okul

dontisiimleri” konulu yazisi, 2012).

2.1.4 Tasimah Egitim Uygulamasi

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin 42. Maddesine gore, “Kimse egitim ve Ogretim
hakkindan yoksun birakilamaz. Ikdgretim kiz ve erkek biitiin vatandaslar icin
zorunludur ve Devlet okullarinda parasizdir.” ibaresi yer alarak, tiim vatandaslara firsat
esitligi saglanmigtir.

Yine 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun “Tiirk Milli Egitiminin Temel
Ikeleri” boliimiinde bulunan 8. maddesinde “Firsat ve Imkéan Esitligi” bashginda

“Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir. Maddi imkénlardan
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yoksun bagarilt 6grencilerin en yiiksek egitim kademelerine kadar 6grenim gérmelerini
saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve baska yollarla gerekli yardimlar
yapilir. Ozel egitime ve korunmaya muhta¢ ¢ocuklar1 yetistirmek igin &zel tedbirler
alinir.” hiikkmii yer alarak firsat ve imkan esitligi pekistirilmistir.

Tiirkiye’de tasimali egitim uygulamas: ile ilkdgretimin tiim ¢ag niifusuna
yayginlagtirilmas1 amaglanmistir. Boylece ¢esitli nedenlerle okulu kapanan, 6gretmeni
bulunmayan, yeterli derslik, egitim alani, islik, ders arag-gereci bulunmayan yerlesim
alanlarina egitim hizmetinin kolaylikla sunulmasi amaglanmistir (Karakiitiik, 1996).

Tiirkiye’de sekiz yillk kesintisiz ve zorunlu ilkdgretim uygulamasia gegilmesiyle
birlikte, kiigiik yerlesim birimlerinde yasayan ogrencilerin bu uygulamadan nasil
yararlanacagi konusu giindeme gelmistir. Ancak, kii¢iik yerlesim birimlerine egitim ve
Ogretim hizmetlerinin gotiiriilmesi, ekonomik a¢idan pahali olmakta, maliyeti azaltma
cabalar1 da egitim hizmetinin niteligini diigiirmektedir (Ar1, 2003).

Egitimde firsat ve imkan esitligi ilkesi geregi olarak niifusu az ve daginik olan
yerlesim birimlerinde bulunan ilkdgretim 6grencilerinin egitim ihtiyaclarini karsilamak
amactyla, birlestirilmis siif, Pansiyonlu Ilkdgretim Okulu (PIO) ve Yatili IIkdgretim
Bolge Okulu (YIBO) uygulamalari yapilmis ve son olarak bu &grencilerin giiniibirlik
merkezi egitim yerlerine taginarak egitim almalar1 amact ile 1989-1990 egitim 6gretim
yilinin ikinci doneminden itibaren Kirklareli’nde 3, Kocaeli’'nde 2 merkez, pilot
uygulama segilerek “Tasimali ilkdgretim Uygulamasi” 12 okul ve 305 dgrenci ile
baglatilmistir. 1990-1991 egitim 6gretim yilinda 9 il ile sinirlhh olan uygulama, 1994-
1995 egitim 6gretim yilinda 57 ilde, 2002-2003 egitim Ogretim yilinda uygulama
basaril1 goriiliip talebin artmasiyla 79 ilde uygulanmaya devam edilmis olup, 2004-2005
egitim Ogretim yilindan itibaren 81 ilde uygulama devam etmektedir. 2013-2014 egitim
ogretim yili itibari ile 81 ilde Ilkdgretim okulu bulunmayan, cesitli nedenlerle egitim-
ogretime kapali, birlestirilmis smif uygulamasi yapan ilkogretim okullarindaki
ogrencilerin, tasima merkezi ilkogretim okullarina giinii birlik tasmarak kaliteli bir
egitim-6gretim gdrmelerini saglamak amaciyla yapilan uygulamaya Tasimali Tlkdgretim
Uygulamasi denilmektedir (MEB Tasimali {lkdgretim Yonetmeligi, 2000).

1994 yilina gelene dek genelge ve emirler ile devam ettirilen tasimali ilkdgretim, bu
yilda ¢ikarilan “Tasimali {lkdgretim Ydnergesi” ile uygulanmustir. 15 Nisan 2000 tarih
ve 24021 sayili Resmi Gazete’de “Tasimali [lkdgretim Yoénetmeligi” yayinlanmis, 17
Agustos 2000 tarih ve 24143 sayili Resmi Gazete ile 27 Subat 2004 tarih ve 25386
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sayitli Resmi Gazetelerde yayimlanan degisikliklerle son halini alarak halen
uygulanmaktadir.

2010-2011 Egitim-6gretim yili basi ile birlikte Tasimali Egitim Uygulamasi’na
ortadgretimde dahil edilmistir. 2013-2014 egitim-68retim y1li istatistik verilerine gore,
ilkdgretim (ilkokul/ortaokul) kapsaminda 20.654 yerlesim biriminde bulunan 23.880
okuldan, 10.551 tasima merkezi okula 825.090 &grenci ve ortadgretim (lise)
kapsaminda 460.917 6grenci olmak iizere toplamda 1.286.007 6grenci bu uygulamadan

yararlanmistir (MEB, Milli Egitim Istatistikleri, 2013/°14).

2.1.4.1 Tasimah Egitim Uygulamasinin Gerekcesi

MEB 2005 yilinda Tagimali ilkogretim Uygulamasi ile elde edilen ilk sonuglari
asagidaki sekilde agiklamustir.

a. Egitim ve Ogretimde Firsat Esitliginin Saglanmasi ve Kalitenin Yiikseltilmesi;

Ulke ¢apinda, kiigiik yerlesim birimlerinin ¢ok ve dagmik olusu egitim ve dgretim
hizmetlerinin  saglikli yiriitilmesini  giiclestirmektedir. Bu birimlere egitim
hizmetlerinin (okul, bina ve tesisleri, dgretmen arag-gere¢ gibi) yeterli seviyede
gotiiriilmesi maliyeti artirmaktadir ve verilen hizmetin niteliginin diismesine sebep
olmaktadir. Bazen de niifusun azlig1 ve yeterli 6grenci mevcudunun olmamasi sonucu
bu yerlesim birimlerindeki okullar "llkdgretim Kurumlarinin A¢ilmasi ve Kapatilmas:
Hakkindaki Yonerge" hiikiimleri geregince kapatilarak, egitim-6gretim hizmeti
gotiiriilmemektedir. Ozellikle kirsal kesimde, vatandaslarin isteklerine uyularak ¢ok az
Ogrenci olmasmna ragmen, Bakanligimizin egitim planlamalarina uygun olmayan
ilkogretim okullar1 agilmistir. Bu da yine egitimde kalitenin diismesine ve maliyetin

yiikselmesine sebep olmaktadir.
b.i¢ Gégler;

Gelismekte olan iilkemizde 1980 yilindan itibaren kirsal yorelerden merkez illere biiyiik
oranda gd¢ baslamistir. Gog alan illerin basinda Adana, Igel, Batman, Sanliurfa,
Antalya, Ankara, Bursa, Istanbul, izmir, Kocaeli, Diyarbakir gelmektedir. Gd¢ veren

iller ise Artvin, Cankiri, Erzurum, Kars, Rize, Sivas, Tunceli’dir.

Ozellikle kirsal kesimden ekonomik nedenlerle sehir merkezlerine yapilan gog,
buralardaki 6grenci sayisinin azalmasina ve okullarin kapasitelerinin altinda hizmet

gormelerine hatta kapanmalarina neden olmaktadir.
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c. Yerlesim Birimlerinin Daginik Olmast;

Tiirkiye genelindeki 35000 kdy ve bunlara bagh 44319 kdy alti yerlesim birimi
bulunmaktadir (1990 Yili D.P.T. Kdyler Arastirmasi). Bu daginik yerlesim birimlerinin
bliyiik cogunlugu kiiclik ve niifusu az yerlesim yerleridir. Toplam 79.319 yerlesim
birimine egitim hizmetlerini gotiirmek, hem daha ¢ok personel gerektirmekte hem de
maliyetin ¢cok yliksek olmasina sebep olmaktadir.

Bu nedenle; kiiciik ve daginik yerlesim birimlerindeki 6grencileri tagimali kapsamina
almakla insan giicii yaninda maliyet yoniinden de biiyiik 6l¢iide tasarruf saglanmistir.

Ayrica tagimali ilkdgretim icin tespit edilen merkez kdylere gotiiriilecek alt yapi
hizmetleri, zaman igerisinde bu koylerin geliserek merkez kdylerin olusumuna ve

daginik yerlesim birimlerinin ortadan kalmasina veya azalmasina yardimci olacaktir.
d. Tagtmali [Ikdgretimin Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu ilkdgretim Bakimmdan Onemi;

1739 Sayilh Milli Egitim Temel Kanunu ile 222 Sayili Ilkdgretim ve Egitim
Kanunu’nda “6-14 yasindaki ¢ocuklarin egitim-6gretimini kapsayan ilkdgretim, kiz ve
erkek biitiin vatandaslar i¢in zorunlu ve Devlet okullarinda parasizdir.” hiikmii yer
almaktadir. Ancak her iki kanunda da yer alan gecici maddelere gore, zorunlu egitim
bes yil olarak uygulanmaktaydi. Tlkdgretimin ikinci kademesi (ortaokullar) planli bir
sekilde ve yeterli diizeyde yurt sathina yayginlastirilincaya kadar zorunluluk disinda
birakilmisti. Cocuklarimizin ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirilerek hayata
ve list 6grenime hazirlanmasi, bes yillik zorunlu ilkdgretimle miimkiin olmamaktaydi.

Toplumumuz, iilkemizin gergekleri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda gelisen ve degisen
diinya sartlarina uygun ¢agdas ve demokratik bir egitim ortaminda g¢ocuklarimizin
yetistirilmesini beklemektedir. Bu beklentinin bes yillik zorunlu egitimle gerceklesmesi
miimkiin degildir. Bu nedenle 16 Agustos 1997 tarihinde sekiz yillik kesintisiz zorunlu
ilk6gretim kanunlagarak yiirlirliige konulmustur. Hatta “8. Bes Yillik Kalkinma
Plani”nda temel egitimin 12 yila ¢ikarilmasi 6ngdriilmiis ve bu konuda caligsmalar
baslatilmistir.

Ancak, kiigiik ve daginik yerlesim birimlerinin sayisinin ¢ok fazla oldugu iilkemizde
biitiin yerlesim birimlerine sekiz yillik zorunlu egitimi gdtiirmek olanaksizdir. Ciinkii
79.319 yerlesim birimine 8 yillik zorunlu egitimi gotiirmek, egitim maliyetinin altindan
kalkilamayacak derecede yiikselmesine ve egitimde kalitenin diismesine neden

olmaktadir.
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Bu durumda kiiciik yerlesim birimlerinde bulunan c¢ocuklarimizin daha iyi
olanaklarla yetismeleri, ilkogretim hizmetlerinin yurt capinda dengeli bir sekilde
yayginlastirilmasi, egitimde firsat ve olanak esitliginin saglanmasi, kalitenin
yiikseltilmesi i¢in tasimali ilkogretim uygulamasinin mutlaka yapilmasi gerekmektedir.
Ayni zamanda bu uygulama ile egitim ekonomisinde biiyiik l¢iide tasarruf saglanmis
olmaktadir.

Tasimali ilk6gretim uygulamasinin yapilamadigi yerlerde ise yatili ilkdgretim bolge
okullar1 ve pansiyonlu ilkégretim okullar1 diger bir ¢odziim yolu olarak devreye

girmektedir (MEB, 2005).

2.1.4.2 Tasimah ilkégretim Uygulamasimn Sagladig1 Faydalar

Milli Egitim Bakanhg Ilkogretim Genel Miidiiriiliigii tasimali ilkogretim
uygulanirken birtakim hedefler ortaya koymus ve bunlardan elde ettigi faydalari egitim-
o0gretim yoninden, sosyal ve kiltirel yonden ve ekonomik yonden olmak Uzere (¢ ana
baslik altinda toplamistir. (MEB, 2005)

Egitim-Ogretim Y&niinden;

a. Birlestirilmis siniflarda egitim 6gretim gdren ve biiylik ¢ogunlugunun okuma-
yazmada dahi geri kaldiklar tespit edilen 6grencilerin, tasimali ilkdgretim kapsamina
alinarak ayri1 siniflarda ve daha iy1 bir ortamda egitim 6gretim gormeleri neticesinde
kisa siirede okuma-yazmay1 6grendikleri, bilgi, beceri ve davranislarinda biiyiik bir
gelisme oldugu gdzlenmistir.

b. Tagimali ilkdgretim uygulamasi kapsamima alinan Ogrencilerin, smif gegme
oranlarinda biiyiik bir artis oldugu ve basar1 oraninin % 90 ile % 100 arasinda oldugu
tespit edilmistir.

c. Ogrencilerin ders ara¢ ve gereglerini kullanma, tespit ve diizen gibi davranislarinda
olumlu gelismeler gézlenmistir.

d. Degisik yerlesim yerlerinden gelen 6grencilerin konusma sekli ve sivelerindeki
farkliliklarin, zamanla ortadan kalktigi ve Tiirk¢e’yi daha 1iyi kullandiklar
belirlenmistir.

e. Kiiciik yerlesim biriminde gorev yapan 6gretmen, bulundugu ortama uyum
saglayamamakta ve ders bitiminde en yakin biiyilik yerlesim birimine gitmenin
carelerini aramaktadir. Ayrica Birlestirilmis Simif Programi uygulanan bu yerlesim

birimlerine, genellikle stajyer 6gretmen verildigi i¢in 6gretmenler sorunlar karsisinda



25

caresiz kalmakta, cabalarimin karsiligin1 alamadiklari i¢in mutsuz ve huzursuz
olmaktadir. Bu nedenlerden dolayi, bu yerlesim birimlerine atanan 6gretmenler cesitli
yontemlerle buralardan uzaklagsmanin yollarin1 aramaktadirlar.

Ote yandan; il ve ilgelerde veya tasima merkezli okullarda gérev yapan dgretmenler,
sosyal ihtiyaclarini daha rahat karsilayabilmekte, donanimli ve bagimsiz siniflarda ders
vermekte ve mesleki yonden kendilerini gelistirme firsatt bulmaktadir. Sonug olarak,
tasima merkezindeki O6gretmenler daha olumlu davranislar i¢inde bulundugundan

Ogrenciler i¢in de 6rnek olmaktadirlar.
Sosyal ve Kiiltiirel Yonden;

a. Tagimal1 ilkogretim kapsamina alinan 6grencilerin davraniglarinda ilk zamanlarda
uyumsuzluk ve ¢ekingenlik gbzlenmis ancak, kisa zamanda okul ve g¢evreye uyum
sagladiklari, kendilerine giivenlerinin arttig1, grup calismalarina daha ¢ok katildiklar
gozlenmistir.

b. Ogrencilerin egitim faaliyetlerine daha ¢ok katildiklari, sosyal etkinlikler ile
kutlama ve anma giinlerine iliskin faaliyetlerin tasinan koylere gotiirtildiigii, bunun
sonucunda birlik ve beraberligin arttig1, kiiltiirel etkilesimin oldugu gézlenmistir.

c. Ogrencilerin temizlik, giyim ve gorgii kurallarna uyma aliskanhigi kazandiklari,
okul kurallarina uymada daha dikkatli davrandiklari, toplumda nasil yasanmasi

gerektigini daha kolay 6grendikleri tespit edilmistir.
Ekonomik Yonden;

a. Ogrencileri tasima kapsamina alman her kdye en az bir smif 6gretmeni verilmesi
zorunlulugu dikkate alinirsa, 2004-2005 6gretim yilinda 29.245 yerlesim birimi tagima
kapsamina alindigina gore en az bu kadar siif 6gretmeni tasarrufu saglanmistir.

b. Asagidaki 6grenci maliyet tablosu incelendiginde, tagian bir 6grencinin tagima
gideri ile kirsal kesimde birlestirilmis sinif uygulamas: yapan bir ilkdgretim okulunda
okuyan 6grencinin maliyeti hemen hemen aynidir. Yine tasinan bir 6grencinin maliyeti,
yatili ve pansiyonlu okulda okuyan bir Ogrenciden yaklasik %62 daha ucuza
gelmektedir.

c. Ogrencisi tagian okula tahsis edilen arag-gere¢ ve donatim malzemesinin, merkez
okula gonderilmesi ile bu malzemelerden daha ¢ok Ogrencinin yararlanmasi ve bu

alanda yapilan harcamalarda da biiyiik 6l¢iide tasarruf saglanmaktadir.
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d. Ogrencisi tasinan okulun elektrik, su, 1sinma, personel giderleri, bakim-onarim
giderlerinde biiyiik tasarruf saglanmaigtir.

e. Ilkdgretim miifettislerinin gegici gorev yolluklar1 i¢in yapilan harcamalar
azalmakta ayrica merkez okuldaki rehberlik, teftis islerine daha ¢ok zaman ayirmalari
saglanmaktadir.

f. Bos kalan okul, bina ve tesisleri ile 6gretmen lojmanlarinin, halk egitim, PTT,
saglik ocagi, koy konagi gibi kamu ve kurumlarin hizmetine tahsisi yapildigindan yeni
yatirimlara gerek kalmamaktadir.

g. Tasimali ilkdgretim kapsamina alinan ve okulu bulunmayan kdy, mahalle ve
mezralara okul yapimina gerek kalmamaktadir.

Tasimali egitimle kdyden kente gd¢ onlenmekte, hatta bir¢ok yerde geriye doniis bile
olmaktadir (MEB, 2005).

2.1.4.3 Tasimah ilkégretim Uygulamasi

Tasimali ilkdgretim Yonetmeligi hiikiimlerine gore; ogrencisi tasinacak yerlesim
birimleri ile tasima merkezi ilkogretim okullari il ve ilge milll egitim miidiirliiklerinde
kurulan "Planlama Komisyonu" tarafindan, istatistik verilerine dayali olarak
belirlenmektedir. Buna gore, tasima merkezi ilkogretim okuluna, hangi okul veya
koylerdeki Ogrencilerin tasinacagi planlanir ve tasima yapacak aracin oOzellikleri
belirlenir. (Tagimal [lkdgretim Yonetmeligi Madde 5-6-7-8-9)

llgelerde yapilan planlama, il Milli Egitim Miidiirliigiinde kurulan "Degerlendirme
Komisyonu" tarafindan incelenir ve ilgeler arasinda gerekli koordinasyon da saglanarak
son sekli verilir. Yapilan planlama, Valilik onayindan sonra vyiiriirliige konulur.
(Tasimali TIkogretim Yonetmeligi Madde 10-11-12-13)

Ogrencilerin tagmmasi isi, yiiriirliikteki ihale mevzuatina gére hizmetin satin
alinmasiyla yapilir. Thale sonucunda, tasiyicilarla yapilan tasima sozlesmelerine gore
ilin o y1la ait tasima gideri de belirlenmis olur. (Tasimal Ilkdgretim Y&netmeligi Madde
15-16)

Ayrica, planlamaya iliskin bilgi formlar1 ile ihale sozlesmelerinin birer sureti

Bakanligimiza gonderilir.
Tasima giderleri;

a. Genel biitce ddenekleri ile 4306 sayilt Kanun kapsaminda saglanan gelirler,

b. Ozel idare biitgelerinden ayrilan 6denekler,
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C. Mahalli olanaklarla toplanan bagis ve yardimlardan saglanan gelirlerden

karsilanmaktadir (MEB, 2005).

2.1.4.4 Tasimah Egitim Uygulamasinda Karsilasilan Sorunlar

Tirkiye’de ilk ve orta O6gretim olmak lizere, 2004 yil1 verilerine gore toplam 1
milyonun iizerinde O6grenci tasimali egitim uygulamasindan yararlanmasina ragmen,
yapilan arastirmalarin kisitli olmasi bir sorun olarak karsimiza c¢ikmakla beraber,
yapilan bu arastirmalarin ulastig1r problemler hemen hemen ayni dogrultuda benzerlik
gostermektedir. Bu sorunlar aragtirmacilar tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

Velilerin, okuldaki veli toplantilarina katilim ve 6gretmenlerin istediklerinde velilere
ulasma oranlart  diisiiktiir.  Veliler, c¢ocuklarmin &grenimleri ile yeterince
ilgilenmemektedir  (Ari, 2003). Tasimali 6grencilerde, psikolojik veya fiziki bazi
rahatsizliklar en fazla da bas agris1 hissedildigi goriilmekktedir (Ari, 2003). Tasimali
ilkdgretim okullarinda tasimali gelen 6grenciler, okula uyum saglayamamakta ve bu
konuda 6grencilere yardimci olabilecek bir rehber 6gretmen gorevlendirilmemektedir
(Karakiitiik, 1998; Kabas, 2006).

Veliler; cocuklarinin 6gretmenleriyle yiiz yiize goriisemediklerini; bu nedenle
Ogretmenlerle saglikli iletisim kuramadiklarin1 ve ¢ocuklarinin egitimlerindeki basari
diizeylerini onlarin fiziksel, zihinsel ve duygusal anlamdaki davranislarina iliskin
saglikli bilgi edinemediklerini ifade etmislerdir (Istk ve Maya, 2003). Ogretmenler,
sabah ilk derste Ogrencileri derse giidiilemekte zorluk ¢ekmektedirler (Ar1, 2003).
Tasima merkezlerine 11 Milli Egitim Miidiirliigii saglik ekiplerince saglik hizmetlerinin
verilmesi yeterli degildir (Altunsaray, 1996). Ogretmenler, dgretim sirasinda en gok
karsilastiklar1 problem olarak “derse hazirliksiz gelme” oldugunu belirtmektedirler
(Ar1, 2003).

Yore halkinin servis araglarina binmeleri, ¢ocuklarin ayakta gidip gelmesine neden
olmakta, yollarin bozuk olmas1 ve iklim sartlar1 tagima isini aksatmaktadir (Karakiitiik,
1998; Kabas, 2006; Recepoglu, 2006). Tasima merkezi ola okullarin fiziksel olanaklar1
ve ara¢ — gere¢ donanimi yetersizdir (Altunsaray, 1996; Ar1 2003; Kabas, 2006;
Recepoglu, 2006; Ozgiin, 2007) .
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2.1.4.5 Tasimah Egitim Uygulamasinmin Yasal Dayanaklari ve Planlama

1990 Yilindan, 1994 yilina kadar emir ve genelgelerle yiiriitiilen tagimali ilkogretim,
1994 yilima gelindiginde aksakliklarin 6nlenmesi amaciyla yayimlanan “Tasimali
[k gretim Yonergesi” ile uygulanmaya baslanmistir.

Yurt genelinde birlik ve beraberligin saglanarak, etkili ve verimli bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in, “Tagimali Egitim Yonetmeligi” 15 Nisan 2000 tarih ve 24021
sayilt Resmi Gazete’de yayimlanmistir. 17 Agustos 2000 tarih ve 24143 sayili, 27 Subat
2004 tarih ve 25386 sayili, 16 Ekim 2009 tarih ve 27378 sayili1 ve son olarak 01 Eyliil
2012 tarih ve 28398 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan degisikliklerle son halini
almistir.

Tasimali Egitim Yonetmeligi dayanaklar1 olarak, 05.01.1961 tarihli ve 222 sayil
[Ikogretim ve Egitim Kanunu, 14.06.1973 tarihli ve 739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu, 30.04. 1992 tarihli ve 3797 sayili Milli Egitim Bakanligi’nin Teskilat ve
Gorevleri Hakkinda Kanun, 18.06.1949 tarihli ve 5442 sayili il Idaresi Kanunu ve
05.06. 1986 tarihli ve 3308 sayili Mesleki Egitim Kanunu hiikiimleri gosterilmistir.
Tasimali ilkogretim uygulamasimin nasil yliriitillecegi, planlama, degerlendirme ve
uygulama boliimleri halinde, yonetmeligin ikinci béliimiinde agiklanmistir.

Bu boliimler 15 Nisan 2000 tarih ve 24021 sayili Resmi Gazete’de asagidaki sekli ile
yer almaktadir:

Il ve ilgelerde, yeni 6gretim yilinda tasimali kapsamia alinacak yerlesim birimleri
ile tastma merkezi ilkdgretim kurumlarinin se¢imi ve planlamasi i¢in “Planlama

Komisyonu” kurulur (Resmi Gazete, 15 Nisan 2000).

2.1.4.6 Tasimah Egitim Komisyonu ve Gorevleri

a. Komisyon, milli egitim miidiiriiniin gorevlendirecegi miidiir yardimcis1 veya sube
midiirliniin bagkanliginda en az biri tasima merkezi ilkdgretim kurumu miidiirii olmak
tizere bes ilkokul, ortaokul veya imam-hatip ortaokulu miidiiriinden olusur.

b. Komisyon, Subat ayinin ikinci haftasinda toplanir.

c. Komisyon, milli egitim miidiiriiniin gorevlendirecegi miidiir yardimcisi veya sube
miudiirliniin bagkanliginda en az biri tasima merkezi ilkdgretim kurumu miidiirii olmak
tizere bes ilkokul, ortaokul veya imam-hatip ortaokulu miidiiriinden olusur.

d. Thtiya¢ duyulmas: halinde, ilgili yerlesim birimlerinin kdy muhtarlar1 ve belediye
baskanlar1 ile kamu kurum ve kuruluslarmin yetkilileri de goriisleri alinmak {izere

toplantiya davet edilebilir (Resmi Gazete, 15 Nisan 2000).
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Komisyonun gorevleri sunlardir;

a. Koy ve koy alt1 yerlesim birimlerindeki ilkdgretim c¢ag niifusu ile Ogrenci
sayilarini siniflara gore tespit edip degerlendirmek.

b. Tasimali ilkdgretim kapsamina alinacak veya ¢ikartilacak okul ve yerlesim
birimleri ile 6grenci sayilarini tespit etmek.

c. Ogrenci sayisina ve ulasim sartlarma gére 6grencisi tasinacak yerlesim birimlerini
gruplandirarak, tasima merkezi ilkogretim kurumlarini tespit etmek.

d. Tasimali ilkogretim kapsamina alinan yerlesim birimlerinin tasima merkezi
ilkogretim kurumlarma uzakligini ve ulasim planini gosteren tasimali ilkogretim
haritalarini (A4 ebadinda) hazirlatmak ve e-okul sistemine aktarmak.

e. Her bir tasima merkezi ilkdgretim kurumuna 6grencisi tasinacak yerlesim birimi
ile 6grenci sayisini dikkate alarak, 6grencilerin kag aracla tasinacagini, aracin izleyecegi
yol ve duraklari ile saatlerini belirlemek.

f. Ogrencilerin giivenli sekilde tasinmalar1 ile saglik ve beslenme konularinda
alinacak oOnlemleri belirlemek.

g. Tasimali ilkdgretim kapsamina alinarak kapatilan okullarin bina ve tesisleri ile
ders araglari ve tasmirlarinin Oncelikle tagima merkezi ilkogretim kurumlarinin
ihtiyaclart giderilmek amaciyla milli egitim miidiirliigiine 6neride bulunmak.

h. Mart ayinin son haftasinda, bu Yénetmeligin ekinde yer alan Tasimal1 [Ikdgretim
Bilgi Formu (EK-1) ile hazirlanan gerekgeli raporu milli egitim midiirliigiine sunmak.

1. Tasima planlamasinda, Bakanlikca illere tahsis edilen 6denegin yeterli olmamasi
durumunda gerekli 6denegin saglanmasi i¢cin mahalli idarelerin kaynaklari ile diger
kaynaklar1 degerlendirmek.

I. Tasinmasi ekonomik olmayan ve ulasim sartlar1 elverigsiz olan yerlesim birimleri
ile okullardaki 6grenciler, oncelikle yatili bolge ortaokullarina yerlestirildikten sonra
tagima kapsamina alinacak diger 6grencilerin planlamasini yapmak (Resmi Gazete, 15
Nisan 2000).
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2.1.4.7 Tasima Merkezi Tlkoégretim Kurumunun Ozellikleri

Tasima merkezi ilkdgretim kurumunun seg¢iminde su 6zellikler aranir:

a. Ogrencisi tasmacak okul ve yerlesim birimlerine gdre daha merkezi durumda
olmast.

b. Derslik sayist ve fiziki kapasitenin yerlesim yerindeki mecburi ilkogretim
cagindaki Ogrenciler ile tasima kapsamina alinan Ogrenci sayisinin egitimine yeterli
olmast.

c. Tasima merkezi ilkogretim kurumunun bulundugu yerlesim biriminin ¢evre
koylerle ulasim imkanlarina sahip, gelismeye uygun ve niifusunun artis géstermesi.

d. Ogretmen ve ders arag-gerecinin yeterli olmas.

e. Sosyal ve kiiltiirel etkinliklere uygun ortamlarin bulunmas.

f. Zorunlu sebepler disinda yatili bolge ortaokullar ile ikili 6gretim yapan ilkogretim
kurumlarinin tasima merkezi ilkogretim kurumu olarak sec¢ilmemesi (Resmi Gazete, 15

Nisan 2000).

2.1.4.8 Ogrencisi Tasinacak Okul ve Yerlesim Biriminin Ozellikleri

Ogrencisi tagimali ilkdgretim kapsamina alinacak okul ve yerlesim biriminin
seciminde;

a. Yerlesim biriminde okul bulunmamasi,

b. Dogal afet ve baska nedenlerle okul binasinin kullanilamayacak derecede hasarli
olmasi,

¢. Ilkokul dgrenci sayisinin 10°dan az olmasi,

d. Yerlesim birimindeki ortaokul veya imam-hatip ortaokulu &grencileri i¢in yeterli
sayida derslik bulunmamasi ve bu dersliklerdeki toplam 6grenci sayisinin 60°dan az
olmasi,

e. Ogrencisi tagmacak yerlesim yerinin tastma merkezi ilkdgretim kurumuna
uzakligimmin iklim sartlari ve yol giivenligine gore en az 2 km olmasi esastir.
Gerektiginde bu uzakligin 1,5 km’ye kadar indirilmesine Planlama Komisyonu karar
verebilir.

f. Ogrencisi tagmacak okul ve yerlesim birimlerinin belediye simirlar1 igerisinde

bulunmamasi 6zellikleri aranir (Resmi Gazete, 15 Nisan 2000).
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2.1.4.9 Tasimah Egitimde Degerlendirme

Planlama Komisyonu tarafindan hazirlanan raporlar1 degerlendirmek ve ilgeler

arasinda esgiidiimii saglamak iizere “Degerlendirme Komisyonu” kurulur (Resmi

Gazete, 15 Nisan 2000).
Tasimal1 Egitim Degerlendirme Komisyonu;

a. I milli egitim miidiiriinin veya gorevlendirecegi miidiir yardimcisinin
baskanliginda tagimali ilkogretim uygulamasindan sorumlu sube midiirli, tasimali
ilkogretim uygulamasinin yapildigi ilge milli egitim midiirleri ve il egitim denetmenleri
baskan yardimcisindan olusur. Komisyon, Nisan ayinin son haftasinda toplanir.

b. Ihtiya¢ duyulmas: halinde diger birimlerden sorumlu miidiir yardimcis1 veya sube

miidirlerinin de toplantilara katilmalari saglanir (Resmi Gazete, 15 Nisan 2000).
Tagimali Egitim Degerlendirme Komisyonun Goérevleri;

Degerlendirme Komisyonunun goérevleri sunlardir:

a. Ilgelerin tagimali ilkdgretim planlama raporlarini inceleyerek Yonetmelik
hiikiimlerine uymayan, Ogrencisi tasinan okul ve yerlesim birimleri ile tasima
merkezlerini uygulama kapsamindan ¢ikartmak.

b. Bagka bir ilgedeki tasima merkezi ilk6gretim kurumuna 6grencisi taginacak okul
ve yerlesim birimlerini planlamak.

€. Tasima kapsamindan c¢ikartilan ilkogretim kurumlarinin bakim ve onarimlarinin
yapilarak egitim ve 6gretime hazirlanmasi i¢in il milli egitim miidiirliigiine bildirmek.

d. Baska bir ildeki tasima merkezi ilkdgretim kurumlarina dgrencisi tasinacak okul
ve yerlesim birimlerini tespit ederek, iller arasinda gerekli esgiidiimiin saglanmasi i¢in il
milli egitim midirliigiine bildirmek.

e. 11 diizeyinde tagimali ilkdgretimin planlamasini, Tagimali [lkdgretim Bilgi
Formuna (Ek-1) goére hazirlayip valilik onayma sunulmak tizere il milli egitim

miidiirliigiine bildirmek (Resmi Gazete, 15 Nisan 2000).

2.1.4.10 Tasimah Egitimde Uygulama

Yapilan planlama sonucu tagimali ilkogretim kapsamina alinan ve ¢ikartilan yerlesim
birimleri ile tasima merkezi ilkdgretim kurumlari, il milli egitim miidiiriiniin teklifi ve
valinin onay1 ile uygulamaya konulur. Bu onay bir 6gretim y1l1 igin gegerlidir.

Il milli egitim miidiirliigii, Mayis aymn en geg iiciincii haftasinda, bu Ydnetmeligin

ekinde yer alan Tasimali {lkdgretim Bilgi Formunun (Ek-1) bir 6rnegini Temel Egitim
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Genel Miidiirliigiine/Din Ogretimi Genel Miidiirliigiine, bir rnegini ihale islemleri
takip edilmek tizere ilce milli egitim miidiirliigiine, bir 6rnegi de ihale islemleri

yapilmak tizere ilgili daireye gonderir (Resmi Gazete, 15 Nisan 2000).

2.1.4.11 Tasima merkezi ilkogretim kurumu miidiiriiniin gorevleri

Tasima merkezi ilkdgretim kurumu miidiiriiniin tasimali ilkogretim uygulamasina
iligskin gorevleri sunlardir:

a. Okulun fiziki durumuna gore tagimali ilkogretim kapsaminda okuluna alabilecegi
Ogrenci sayisini siniflara gore tespit ederek subat aymin ikinci haftasinda milli egitim
mudiirligiine bildirmek.

b. Tasima yoluyla okula gelen &grencilerin Ilkdgretim Kurumlari Y&netmeligine
gore kayit ve kabullerini yapmak.

c. Tasman Ogrenciler ile tasima merkezi ilkogretim kurumu 6grencilerinin birlikte
egitim ve Ogretimlerini saglayacak sekilde sinif ve subelere gore dengeli dagilimini
saglamak.

d. Tasmacak 6grencilerin gelis-gidislerine gore haftalik ders dagitim ve giinliik vakit
cizelgesini diizenlemek.

e. Tasman Ogrenciler ile tasima merkezi ilkogretim kurumu 6grencilerinin birlikte
egitim ve Ogretimlerini saglayacak sekilde sinmif ve subelere gore dengeli dagilimini
saglamak.

f. Tasinan Ogrencilerin 6gle yemeklerini diizenli sekilde yiyebilmeleri i¢in gerekli
tedbirleri almak, yiiklenicinin sdzlesme hiikiimlerine uyup uymadigini giinliilk olarak
kontrol etmek ve giderilemeyen aksakliklari rapor halinde milli egitim miidiirliigline
bildirmek.

g. Tasima merkezi ilkogretim kurumlarinda yapilan egitsel etkinlikleri, taginan
ogrencilerin geldikleri yerlesim birimlerinde de imkanlar dl¢iisiinde yapmak.

h. Tagman 6grencilerin velileri ve kdy muhtarlari ile yakin iliskide bulunarak okulla
1§ birligini saglamak i¢in gerekli dnlemleri almak.

1. Servis araglari ile taginan 6grencileri, isim listelerine gore kontrol etmek.

I. Araglarin aylik ¢aligma programlarina gore hazirlanan puantaj cetvellerini her aymn
sonunda milli egitim miidiirliigiine géndermek.

J. Tasima igini yiiklenenlerin ve tasit siirlictilerinin, 28/8/2007 tarihli ve 26627 sayili
Resmi Gazete’de yayimlanan Okul Servis Araglari Hizmet Yonetmeligine ve sdzlesme

hiikiimlerine uyup uymadigini giinliik olarak denetlemek, aksakliklar1 onlemek ve
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gidermek tizere gerekli tedbirleri almak ve giderilemeyen aksakliklari rapor hélinde
millf egitim midiirligiine bildirmek.

K. Tasima isini yiiklenenlerin ve tasit siiriiciilerinin isim ve adresleri ile aracin
plakasini bagl bulundugu jandarma karakolu veya emniyet miidiirliigiine bildirmek.

I. Okul servis araglarinin arkasindaki “OKUL TASITI” tabelasinin st kismina,
okunabilecek sekilde ilce milli egitim miidiirliigii’ ne “siiriicii hatalarinin bildirilecegi
telefon numaras1”‘nin yazdirilmasini saglamak.

m. Biri 6gretim yil1 baginda olmak iizere 6gretim yili igerisinde tasinan 6grencilerin

velileri ile en az ii¢ toplantinin yapilmasini saglamak (Resmi Gazete, 15 Nisan 2000).

2.1.5 Tiirkiye’de Tasimah Egitim Uygulamasi

Tiirkiye’de tasimali egitim ilk kez, 1989-1990 egitim-6gretim yilinin ikinci
doneminden itibaren Kirklareli’nde 3, Kocaeli’nde 2 merkez, pilot uygulama segcilerek,
12 okul ve 305 dgrenci ile baslatilmistir. Ilerleyen yillarda Milli Egitim Bakanligi’nin
olumlu gortisleri ve vatandaglarin talepleri ile yurt genelinde yayilmaya baslamis, 2009-
2010 egitim-0gretim y1l1 baslangiciyla birlikte 81 ile ulasmis, 2010-2011 egitim-0gretim
yili ile birlikte bu uygulamaya orta Ogretim de dahil edilerek giiniimiize kadar
uygulanmaya devam edilmistir.

Asagidaki tabloda, 1989 yilindan giiniimiize kadar ylriirliikte olan tasimali egitim
uygulamasinin, il sayisinda, tasima merkezi sayisinda, tasinan okul sayisinda ve taginan

ogrenci sayisinda yillara gore meydana gelen geligsmeler gdsterilmistir.

Tablo 2.1 Tasimah Egitim Uygulamasinmin Yillara gore degisimi (1989-2014)

Ogretim . Merkez Okul ~ Tasinan Okul  Tasinan
Yillari fl Sayisy Sayis1 Sayis1 Ogrenci Sayisi
1989-1990 2 5 12 305
1990-1991 9 78 258 3.289
1991-1992 29 408 1.094 18.256
1992-1993 43 938 2.371 53.676
1993-1994 56 1.653 4.416 84.263
1994-1995 57 1.630 4.683 74.981

1995-1996 62 2.182 5.994 95.554
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1996-1997
1997-1998
1998-1999
1999-2000
2000-2001
2001-2002
2002-2003
2003-2004
2004-2005
2005-2006
2006-2007
2007-2008
2008-2009
2009-2010
2010-2011
2011-2012
2012-2013

2013-2014

64
72
75
75
76
78
79
79
80
80
81
81
81
81
81
81
81
81

2.336
4.803
5.697
5.633
5.249
5.373
5.424
5.634
6.337
6.131
6.410
5.927
5.851
5.759
5.852
5.964
7.034

10.551

7.502

18.213
27.081
27.994
25.967
27.665
28.044
28.493
29.145
26.419
27.818
23.489
25.025
23.072
23.548
23.990
27.635

23.880

120.998
281.833
521.218
635.041
607.918
636.508
661.757
642.133
698.061
679.589
694.329
687.271
683.415
667.641
687.056
741.259
810.809

825.090

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri, 1990-2014 yillar1 arasinda yaymlanmis meb 6rgiin egitim
istatistiksel verilerinden diizenlenmistir.(http://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb)

Tabloda bize iilkemizdeki tagimali egitim uygulamasindaki degisimlerin nasil

oldugunu gostermekte olup, bu rakamlar gelisimi gozler 6niine sermektedir. 1989-1990

egitim-0gretim yilinda, sadece 2 ilde 305 dgrenci ile baslayan tasimali egitimin, 2013-

2014 egitim-6gretim yilinda 81 ilde 825.090 6grenciye ulastig1 goriilmektedir.

Tabloda verilerinden yola ¢ikarak, asagidaki 1989-2014 yillar1 arasi, tasimali egitim

uygulanan illerdeki degisikligi gosteren sekile ulagilmaktadir.


http://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb
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Sekil 2.1 Taspimah Egitim Uygulamasi Kapsamunda illerdeki Degisimler  (1989-
2014)

TASINAN iL SAYISI
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Kaynak: Milli Egitim istatistikleri, 1990-2014 yillar1 arasinda yaymlanmis meb o6rgiin egitim
istatistiksel verilerinden diizenlenmistir.(http://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb)

Sekil 2.1’e bakildiginda tasimali egitim uygulamasi kapsamindaki il sayisinin,
yillarla orantili olarak artis sergiledigi gorilmektedir. 1989-1990 egitim-6gretim
doneminde sadece 2 ilde gergeklestirilen uygulamanin, sadece 3 donem sonra 1992-
1993 egitim-6gretim yilinda iilke genelindeki il sayisinin yarisindan fazlasina ulagtigi ve
hergecen yil uygulamaya yeni iller katilarak, 2006-2007 egitim-6gretim doneminden

giintimiize yurt genelindeki tiim illerde tagimali egitim uygulandig: tespit edilmektedir.

Sekil 2.2’de tagimali egitim uygulamasi kapsaminda, 1989-2014 yillar1 arasinda

tasima merkezi okullarda meydana gelen degisim sayilar1 verilmistir.


http://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb
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Sekil 2.2 Tasimah Egitim Uygulamas1 Kapsaminda Merkez Okul Sayisinda Degisimler (1989-2014)

MERKEZ OKUL SAYISI
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Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri, 1990-2014 yillar1 arasinda yayinlanmis meb 6rgiin egitim
istatistiksel verilerinden diizenlenmistir.(http://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb)

Sekil 2.2’ye bakildiginda 1989-1990 egitim-6gretim yilinda sadece 5 okulda
baslatilan uygulamanin, giiniimiizde 10.551 okula ulastig1 goriilmektedir. Bu tablo ayni
zamanda bize 8 yillik zorunlu egitime geg¢ildigi yil olan 1997-1998 egitim-6gretim yili
ile 12 yillik zorunlu egitime gecildigi 2012-2013 egitim-6gretim yilinin bir sonraki
donemi olan 2013-2014 egitim-6gretim yilinda hizli bir artis oldugunu da
gostermektedir.

Sekil 2.3 te tasimal1 egitim uygulamasi kapsaminda taginan okul sayisinin 1989-2014

yillar1 arasindaki degisimi verilmistir.


http://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb
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Sekil 2.3 Tasimah Egitim Uygulamas1 Kapsaminda Tasian Okul Sayisinda Degisimler(1989-2014)
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Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri, 1990-2014 yillar1 arasinda yaymlanmis meb o6rgiin

(973
0
=
=
=

istatistiksel verilerinden diizenlenmistir.(http://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb)

Sekil 2.3’te bulunan veriler incelendiginde, 1989-1999 egitim-6gretim yilinda sadece
12 okul ile baglayan uygulamanin, yillar i¢inde geliserek degisimler gosterdigi ve 2013-
2014 egitim-6gretim yilina gelindiginde bu sayinin 23.880 oldugu goriilmektedir.

Sekil 2.4’te 1989-2014 yillar1 arasinda tagimali egitim goren Ggrenci sayilariin

yillara gore degisimi verilmistir.


http://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb

38

Sekil 2.4 Tasimal Egitim Uygulamasi Kapsaminda Tasman Ogrenci Sayisinda Degisimler (1989-
2014)
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Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri, 1990-2014 yillar1 arasinda yaymlanmis meb 6rgiin egitim
istatistiksel verilerinden diizenlenmistir.(http://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb)

Sekil 2.4’e bakildiginda 1989-1990 egitim-6gretim yilinda 305 6grenci gibi az bir
rakamla baslayan uygulamanin, yillar ilerledik¢e arttign goriilmektedir. Ozellikle sekiz
yillik zorunlu egitime gecildigi 1997-1998 egitim-0gretim yilinda, bir 6nceki yil
Ogrenim goren 120.998 Ogrenci sayisinin, 281.223 sayisina ulasarak 2 katindan daha
fazla bir artis oldugu goze ¢arpmaktadir. Bir sonraki egitim dgretim yili olan 1998-
1999°da bu saymin 521.218 e ulasarak yarim milyonu astig1 goriilmekte olup, 2013-
2014 egitim-6gretim yili itibariyle tasimali egitim kapsaminda 825.090 6grencinin

O0grenim gordiigii saptanmaktadir.

2.1.6 Manisa’da Tasimah Egitim Uygulamasi.
Manisa ilinde ilk kez 1996-1997 egitim-ogretim yilinda baglatilan tagimali egitim
uygulamasinin 2013-2014 egitim-6gretim yilinda ulastigi boyutlar1 gosteren tablolar

asagida sunulmustur.


http://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb
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Tablo 2.2 Manisa ili Genelinde ilkogretim Okullar1 2013-2014 Egitim-Ogretim Yihnda Tasimah

Egitim Kapsaminda Tasinan Okullara Ait Sayisal Veriler

flgeler

Ahmetli

Akhisar

Alagehir

Demirci

Golmarmara

Gordes

Kirkagag

Kopriibast

Kula

Manisa-Merkez

Salihli

Sar1g6l

Saruhanl

Selendi

Soma

Turgutlu

Genel Toplam

Yerlesim Biriminde

Okul

Olmay1p

Ogrencisi Tasinan

Yerlesim
Birimi
14

15

139

21

13

178

12

107

39

127

21

698

Ogrenci

Sayist

309

219

2435

212

31

38

11

91

1670

76

1212

162

723

345

7543

Dogal Afet

Ya da Bagka
Nedenlerle
Okulu
Kullanilmayip
Ogrencisi

Tasman

Okul  Ogrenci
Sayis1  Sayisi

0 0
16 397
1 23
1 23
10 187
9 224
14 134
0 0

0 0

8 238
0 0

0 0

8 193
0 0

1 49
30 406
98 1874

Geldigi Okuldaki
1-4 Siniflarda
Ogrenci  Sayist
10'dan Az Olup
Ogrencisi
Tasinan

Okul  Ogrenci
Sayis1  Sayist

0 0

40 483

0 0

37 552

7 42

22 326

5 30

25 300

0 0

35 435

10 180

4 79

14 76

46 476

35 412

1 8

281 3399

Yerlesim

Birimindeki

Okullarda  5-8

Siniflar Igin Toplam
Yeterli Sinif Tagmnan
Bulunmayan Ogrenci
Ogrencisi Sayis1
Tasinan

Okul  Ogrenci

Sayis1  Sayist

0 0 309

26 546 1645

2 38 2496
32 639 1426

8 40 300

20 477 1065
19 332 507

3 26 417

0 0 1670
24 598 1347
21 562 1954
27 308 549

21 333 602

15 244 1443

8 170 640

1 47 806
227 4360 17176

Toplam
Tasman
Okul
Sayisi

82

70

25

51

38

28

67

31

31

43

61

44

32

606

Toplam
Tasima
Merkezi
Okul
Sayisi

16

34

18

24

24

30

21

18

14

17

249

Kaynak: Manisa Milli Egitim Miidiirliigii Tasimah Egitim Biirosu Verileri, 2015

Tablo 2.2 incelendiginde 2013-2014 egitim-6gretim yilinda, Manisa il merkezi ve

Ahmetli, Akhisar, Alagehir, Demirci, G6lmarmara, Gordes, Kopriibasi, Kirkagag, Kula,
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Salihli, Sarig6l, Saruhanli, Selendi, Soma ve Turgutlu ilgelerinde 6gretim yapan 606

[Ikogretim okulundan, 9.633 &grenci tasima merkezi okullara tasinarak egitimlerine

devam etmektedir. Aym sekilde hi¢ okulu bulunmayan 698 yerlesim biriminden 7.543

O0grenci tasima merkezi olan okullara taginmaktadir. Sonu¢ olarak toplamda 17.176

Ogrenci tagimali egitim kapsaminda egitim veren 249 ilkokul ve ortaokula tasinarak

egitim almalar1 saglanmistir.

Tablo 2.3 Manisa ili Genelinde Ortadgretim Okullar1 2013-2014 Egitim-Ogretim Yihinda Tasimal
Egitim Kapsaminda Tasinan Okullara Ait Sayisal Veriler

Yerlesim Biriminde

Toplam Toplam
Okul Olmayip
. . Tasinan Tasima
lligeler Ogrencisi Taginan ) _
. Ogrenci Merkezi
Yerlesim Ogrenci
R Sayisi Okul Sayist
Birimi Sayist
Ahmetli 9 169 169 1
Akhisar 510 1824 1824 14
Alasehir 86 1530 1530 10
Demirci 57 924 924 8
Golmarmara 28 221 221 5
Gordes 31 449 449 2
Klrkagag 73 321 321 5
Kopriibast 30 140 140 1
Kula 235 800 800 8
Manisa-Merkez 32 639 639 10
Salihli 111 1463 1463 11
Sar1gol 105 508 508 5
Saruhanl 24 932 932 2
Selendi 152 682 682 5
Soma 94 597 597 8
Turgutlu 175 709 709 11
Genel Toplam 1752 11908 11908 106

Kaynak: Manisa Milli Egitim Miidiirliigii Tasimah Egitim Biirosu Verileri,2015
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Tablo 2.3 verilerine bakildiginda 2013-2014 egitim-6gretim yilinda, Manisa il
merkezi ve Ahmetli, Akhisar, Alasehir, Demirci, GO6lmarmara, Gordes, Kopriibasi,
Kirkagag, Kula, Salihli, Sarigél, Saruhanli, Selendi, Soma ve Turgutlu il¢elerinde
bulunan 1.752 yerlesim biriminden 11.908 &grencinin, 106 ortadgretim okullarina

taginarak egitimlerine devam etmelerinin saglandig1 goriillmektedir.

Tablo 2. 4 Manisa ili Genelinde Ozel Ogretim Okullar1 2013-2014 Egitim-Ogretim Yilinda Tasimal
Egitim Kapsaminda Tasinan Okullara Ait Sayisal Veriler.
Yerlesim Biriminde

Toplam Toplam
Okul Olmayip
. .. . Tasinan Tasima
lgeler Ogrencisi Taginan . _
. Ogrenci Merkezi
Yerlesim Ogrenci
N Say1s1 Okul Say1st
Birimi Sayis1
Ahmetli 0 0 0 0
Akhisar 12 62 62 1
Alasehir 18 31 31 3
Demirci 0 0 0 0
Golmarmara 0 0 0 0
Gordes 0 0 0 0
Kirkagag 0 0 0 0
Kopriibast 0 0 0 0
Kula 6 9 9 2
Manisa-Merkez 35 375 375 22
Salihli 7 176 176 6
Sarigol 0 0 0 0
Saruhanli 0 0 0 0
Selendi 0 0 0 0
Soma 7 111 111 4
Turgutlu 9 238 238 9
Genel Toplam 94 1002 1002 47

Kaynak: Manisa Milli Egitim Miidiirliigii Tasimah Egitim Biirosu Verileri, 2015
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Tablo 2.4°e gore 2013-2014 egitim-6gretim yili igin, Manisa il merkezi ve Ahmetli,
Akhisar, Alagehir, Demirci, Golmarmara, Gordes, Kopriibasi, Kirkagag, Kula, Salihli,
Sarigol, Saruhanli, Selendi, Soma ve Turgutlu ilgelerinde bulunan 94 yerlesim
biriminden 1.002 6zel 6gretim 6grencisi 47 tasima merkezi olan 6zel egitim okullarina

devam ettirilmistir.

Tablo 2.5 2013-2014 Egitim-Ogretim Yih Manisa ili ve flceleri Tasimah Egitim Genel Durumu

Ogrenci
) Taginan Tasima - Toplam Tasima Taslnan Basina
Egitim Ogretim ) Merkezi . ) Yapilan Ogrenci Diisen
Kademesi Yih Yér.leélm Olan Okul Ogrenci Ogrenci  Yiizdesi Harcama
Birimi Sayis1
Sayisi Sayisi (%) Tasima+
Yemek (TI)
[kdgretim 161.64
) 2013-2014 1021 168 17.176 10,62 1.632,30
(Ilkokul+Ortaokul) 1
Orta Ogretim 2013-2014 669 108 68.462 11908 17,39 1.499,68
230.10
Genel Toplam 2013-2014 1690 276 3 29.084 12,63 3.131,98

Kaynak: Manisa Milli Egitim Miidiirliigii Tasimalh Egitim Biirosu Verileri,2015
( Tablo 2.2°de Okullar Ilkokul ve Ortaokul olmak iizere ayri ayr1 gruplandirilip

hesaplanmig olup, Tablo 2.5’te bulunan Manisa Milli Egitim Midiirligii verilerinde

[lkokul ve Ortaokullar Ilkdgretim grubu olarak ele alinarak hesaplanmustir.)

Tablo 2.5 verileri incelendiginde, 2013-2014 egitim-6gretim yili igin, Manisa il
merkezi ve Ahmetli, Akhisar, Alasehir, Demirci, Golmarmara, Gordes, Kopriibasi,
Kirkagag, Kula, Salihli, Sarigél, Saruhanli, Selendi, Soma ve Turgutlu ilcelerinde
uygulanmakta olan tasimali egitimin en genel sayisal degerleri goriilmektedir. Bu
sayisal degerlere gére Manisa ili ve ilgelerinde bulunan 1690 yerlesim biriminden, 276
tasima merkezi okula, 29.084 6grenci tasinmaktadir. Yine 2013-2014 egitim 6gretim
yili i¢in Manisa ili ve ilgelerinde Ogretim goren toplam 230.103 6grenci oldugu
goriilmektedir. Toplam ogrenci icinde tasimali egitim kapsaminnda Ogretim goren
Ogrenci oraninin % 12,63 oldugu ve 6grenci basina diisen, harcama giderlerinin (yemek

ve tasima) yillik 3.131,98 TL oldugu tespit edilmektedir.



43

2.1.7 Akademik Basarn

Akademik basari, 6grencinin bulundugu okul/sinif ve derslere gore belirlenmis
sonuglara ulasmada gostermis oldugu ilerlemedir (Atesoglu, 2013). Akademik basari,
belirli bir programin sonucunda 6grencinin program hedeflerine iliskin gosterdigi
yeterlilik diizeyidir (Demirel, 2012). Akademik basari, bilimsel yollarla calisma
aligkanlig1, sosyal davranislar, ekonomik tutum ve deger yargilari kazandirmak ve
kendini gergeklestirmis bireyler yetistirmek olarak tanimlanabilir (Ozdemir, 2003).
Baska bir tanima gore ise akademik basari, herhangi bir okulda okutulan dersler i¢in
Ogretmenler tarafindan takdir edilen notlar, test puanlar1 ya da her ikisi ile belirlenen
beceriler ve kazanilan bilgilerdir. Ayrica, 6gretmenlerce takdir edilen notlarin disinda
son yillarda gelistirilen standart basar1 testleri de akademik basariyr belirlemede bir
Olciit olarak kullanilmaktadir (Dogusal ve Tezel, 1987).

Okuldaki akademik basar1 notlari, 6grencilerin derslerdeki durumlar1 ve gelismeleri
konusunda ilgililere (ana-babalara, Ogretmenlere) bilgi verme araci olarak
kullanilabilecegi gibi, 6grenciler hakkinda verilen ¢esitli kararlara dayanak teskil edecek
Olciitler olarak da kullarnilmaktadir. (Kog, 1981). Okuldaki basar1 6grencinin okul
programinn gerektirdigi bilgi ve becerileri kazanmasi ve bu becerileri giinliik
yasantisinda en 1yi bigimde kullanabilmesidir (Tekin, 1973).

Okul basarisi, akademik agidan gosterilen {istiinliige gore saptanan bir gostergedir.
Okul, bilginin kazanildigi, bilissel gelisimin saglandigi, akademik {stiinliige ulagmak
i¢in ortamin hazirlandig: bir yerdir. Ustiin olarak kabul edilen notlar okul basarisini; bu
notlarin altinda olan notlar ise okul basarisizligini ifade eder (Yapici ve Keskin 2000).

Ogrencilerin akademik basarilar1 ilkdgretim kurumlarinda, MEB Okul Oncesi
Egitim ve Ilkogretim Kurumlar1 Ydnetmeligine gore degerlendirilir. Bu ydnetmeligin
31. Maddesinin 1. bendinde “Ilkokullarda ogrencilere smif tekrari yaptiriimamasi
esastir” ibaresi bulunmakta ve 2. bendinin a fikrasinda “Ogrenci kendi yas grubu i¢inde
yetistirilir ve bir biitliin olarak degerlendirilir. Bu egitim kademesi, Ogrencilerin
derslerdeki basarisizligina bakilarak elenecekleri bir donem degil, 0Ogretim
programlarinda 6ngdriilen derslerin ve sosyal etkinlik ¢alismalarinin ortak katkisiyla ilgi
ve yetenegi Olgiisiinde yetistirilecekleri bir donem olarak degerlendirilir” denilmektedir
(MEB, 2014).

Yine MEB Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlari Y&netmeliginin dgrenci

basarisinin degerlendirilmesi boliimiinde bulunan 20. Maddenin 2. Bendinde, ilkokul 1,
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2 ve 3 {incii siniflarda 6grencilerin basarisi; gelisim diizeyleri dikkate alinarak 6gretmen
rehberliginde gerceklestirilen ders etkinliklerine katilimlari ile 6gretim programlarinda
belirtilen 6l¢gme ve degerlendirme ilkelerine gore tespit edilir. Karnede “cok iyi”, “iyi”
ve “gelistirilmeli” seklinde gosterilir denilmekte, 3. bendinde, Ilkokul 4 iincii smifta
Ogrenci basarisi; sinavlar ile ders etkinliklerine katilim ¢alismalarindan alinan puanlara
gore degerlendirilir ibaresi bulunmaktadr. ilgili yonetmeligin 4. bendinde ise Ortaokul
ve imam-hatip ortaokullarinda 6grencilerin basarisi; sinavlar, ders etkinliklerine katilim
ve varsa proje calismalarindan alinan puanlara gore degerlendirilir hiikmi yer
almaktadir (MEB, 2014).

flkokul 4 iincii sinifta dgrenci basarisi; smnavlar ile ders etkinliklerine katilim
caligmalarindan alinan puanlara goére degerlendirilir. Ortaokul ve imam-hatip
ortaokullarinda 6grencilerin basarisi; sinavlar, ders etkinliklerine katilim ve varsa proje
calismalarindan alinan puanlara gore degerlendirilir. ilkokul 4 iincii sinif ile ortaokul ve
imam-hatip ortaokulunda donem puani, yilsonu puani ve yilsonu basari puani 100 tam
puan iizerinden belirlenir. Yiizliik puan sisteminde 0 - 44,99 puanlar basarisiz, 45,00 ve
lizeri puanlar basarili olarak degerlendirilir. Ogretmenler her ders icin verdikleri
puanlar e-okul sistemi {izerindeki “Ogretmen Puan Cizelgesi” ne zamaninda isler ve bu
puanlar karneye islenir (MEB, 2014).

Ikokul 4 fiincii smifta bir dersin donem puani, &grencinin smavlar ve ders
etkinliklerine katilimindan aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi ile belirlenir. Ortaokul
ve imam-hatip ortaokullarinda ise bir dersin donem puani, Ogrencinin smavlardan, ders
etkinliklerine katilimdan ve varsa projeden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi ile
belirlenir. Bir dersin yilsonu puani, birinci ve ikinci dénem puanlarmin aritmetik
ortalamasidir. Dersin yilsonu puani ile o dersin haftalik ders saati sayisinin ¢arpimindan
elde edilen puan, o dersin agirlikli puanidir. Yilsonu basar1 puani, derslerin yilsonu
puanlarinin aritmetik ortalamasidir. Yilsonu basar1 puam1 6grenim belgesinde belirtilir.
Bir {ist simifa devam etmek icin Ogrencinin iki donem basart puaninin aritmetik
ortalamasi, her ders i¢in 45,00°dan az olamaz (MEB, 2014).

Ilkokul 4 iincii simf ile ortaokul ve imam-hatip ortaokullarmin biitiin simiflarinda,
puan ortalamasi Tirkge dersinden 55.00, diger derslerin her birinden 45.00 puandan
asagl olmamak sart1 ile tim derslerin donem agirlikli puan ortalamasi 70.00-84.99
olanlar "Tesekkiir", 85.00 puan ve yukari olanlar "Takdir" belgesi ile odiillendirilir
(MEB, 2014).
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Ogrencilerin akademik basarilar {izerinde bircok degiskenin etkisi bulunmaktadir.
Basar1 giidiisti, kaygi, ailenin nitelikleri, sosyo-ekonomik &zellikler, okul ve egitim
kosullarinin yetersiz olusu, genel ¢evre Ozellikleri, beslenme ve saglik kosullar1 gibi
faktorler basariyr etkileyen degiskenler arasinda yer almaktadir (Ozgiiven, 1998).

Akademik basar1 konusunun bir alt baslhig1 olarak degerlendirebilecegimiz bir konu
da 6grencilerin okuldaki akademik basarilarina etki eden faktorler konusudur. Bu alt
konu da, egitim aragtirmacilarinin en ¢ok ilgisini ¢eken aragtirma konularindan birisidir.
Ogrenci basarisin1 olumlu ve olumsuz ydnde etkileyen faktorler ele alindiginda ise
karsimiza bir¢ok faktor ¢iktigi sdylenebilir. Bu faktorlerin baglicalari sunlardir: basari
giidiisii, kaygi, ailenin nitelikleri, sosyo-ekonomik 6zellikler, okul ve egitim kosullarinin
yeterli- yetersiz olusu, genel ¢evre dzellikleri, beslenme ve saglik kosullari, televizyon
seyretme aligkanliklari, temel demografik 6zellikler, i¢inde yer aldig1 akran grubunun
deger ve normlari, egitim programlarin niteligi, okul yoOneticilerinin ve egitim
uzmanlarinin yeterlilikleri, sinif diizeyi, dersin tiirii ve niteligi, egitim araclarinin
niceligi-niteligi (Arici, 2007).

Okul ve ailenin, ¢ocugun gelistirilmesinde en ¢ok isbirligi yapan ve yapmasi
gereken, en onemli etkiye sahip iki kurumdur. Ciinkii hem okul hem de ailelerin en
onemli ilgi alanlarmin basinda 6grencinin akademik basaris1 gelmektedir (Carneiro,
2008).

Akademik basariy1 etkileyen diger onemli etmenlerden birisi de Ogretmenlerdir.
Ogretmenin, etkili dgretme becerilerine sahip olmasi, &grencinin simif igi etkinliklere
katilimin1 saglayabilmesi, smif yonetimini basarili bir sekilde gergeklestirebilmesi
ogrencinin akademik basarsi lizerinde dogrudan etkili faktorler olarak goriilmektedir
(Serefli, 2003).

Okulun fiziki durumu ve etkinlik alanlarinin yeterli olmas1 da 6grencinin akademik
basarisi lizerinde etkili faktorler arasinda yer almaktadir. Sinifin bulundugu fiziki alanin
genisligi, smiflarin i¢inin ve g¢evrenin diizenlemesi, mobilyalar ve i1siklandirma gibi
konular okulun sahip oldugu fiziksel unsurlar1 olusturmaktadir (Ozbay, 1999).

Ogrencilerin okuldaki basarisini etkileyen degiskenleri, okul dis1 ve okul ici faktdrler
olmak iizere iki bashik altinda incelemek de miimkiindiir. Ogrencilerin televizyon
seyretme aligkanliklari, evdeki bilgisayar kullanimi, ailenin sosyo-ekonomik durumu,
temel demografik 6zellikler, cocugun i¢inde yer aldig1 akran grubunun deger ve normlar
Ogrenci basarisini etkileyen okul dis1 faktorler arasinda sayilabilir. Basariyr etkileyen

okul ici faktorler arasinda ise egitim programlarinin niteligi, okul ydneticilerinin ve
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egitim uzmanlarinin yeterlilikleri, sinif diizeyi, dersin tiirii ve niteligi, egitim araglarinin
niceligi-niteligi yer almaktadr. Bu faktorler, basariy1 etkileyen cok sayida degiskeni
i¢inde barindirirlar (Ozer ve Burgaz, 2002).

Okul basaris1 akademik agidan gosterilen {istlinliige gére saptanan bir gostergedir.
Okul, biligsel gelisimin saglandigi, bilginin kazanildigi, akademik tistiinliige ulagmak
icin gerekli ortamin hazirlandig1 bir yerdir. Ustiin olarak kabul edilen notlar okul
basarisini; bu notlarin altinda olan notlar ise okul basarisizligini ifade eder. Ogrencilerin
basarili ve basarisiz olarak nitelendirilmesinde derslerde alinan notlarin orani
davraniglarin degerlendirilmesine gore daha etkilidir (Olcay ve Dos, 2009).

Tiim bunlarin 1s18inda akademik basartyl, 6grencilerin bulunduklar1 smiflardaki
derslerde, miifredatin gerektirdigi kazanimlarin 6lgme teknikleri ile degerlendirilip,
sahip olduklar1 bilgilerin tespit edilmesi ve Ogrencinin ne kadar kendini

gerceklestirebildiginin saptanmasi seklinde ifade etmek miimkiindiir.

2.2 Konu ile Ilgili Arastirmalar

Hakbilen (1984) tarafindan yapilan, Ilkokul Cagi Cocuklarinin Okul Bagsarilarin
Etkileyen Faktérlerin Incelenmesi, adli arastirma ilkokul iigiincii simif 6grencilerinin
okul basarilarina etki eden faktorleri arastirmak ve okul basarisi ile davranis bozuklugu
iligkisini incelemek iizere, 1982-1983 6gretim yilinda, Ankara merkez ilgelere bagl
sosyo-ekonomik diizeylerine gore iist-orta ve alt olmak {izere ii¢ gruba ayrilan 14
ilkokulda 6grenim goren toplam 773 6grencinin anneleriyle yiiz yilize goriisme yoluyla
gerceklestirilmistir. Arastirmada, veri toplama araci olarak, Ornekleme giren
ogrencilerin kisisel ve ailesel 6zelliklerini tespit amaciyla ¢esitli sorular ve 6grencilerin
davranis bozuklularini belirlemeye yonelik 63 maddeden olusan davranis bozuklugu
belirti listesi, okul basarisinin degerlendirilmesinde de dgrencilerin sinif gegme notlari
kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin yaklasik %25’inin az basaril,
%75’inin de basarili durumda bulunduklari, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
daha basarili olduklari, davranis bozuklugu olanlarin okul basarilarinin daha diisiik
oldugu, alt sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin her boyutta, orta ve yiiksek sosyo-
ekonomik diizeye mensup Ogrencilerden, daha diisiik ortalamalara sahip olduklar
bulgularina ulasilmistir. Annenin ve babanin 6grenim durumu, annenin bir iste caligip

calismamasi ile basar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ¢ikmamustir.
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Berber (1990)  tarafindan yapilan, Sosyo-Ekonomik Faktirlerin ve Ana-Baba
Tutumlarimin Okul Basarisina Etkisi, adl1 aragtirma sosyo-ekonomik faktorlerin ve ana-
baba tutumlarinin 6grencinin okul basarisina etkisini incelemek amaciyla, 1989-1990
ogretim yilinda Konya Il Merkezi’'nde tesadiifi olarak segilen 246 lise Ogrencisi
tizerinde, okullardan alinan not ortalamalari, ana-baba tutum O6lcegi ve bilgi formu
yoluyla gerceklestirilmistir. Arastirmada; kiz 6grencilerin erkek o6grencilerden daha
basarili olduklari, ailesinin gelir diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin okul basarilarinin,
ailesinin gelir seviyesi alt diizeyde olan ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
sonuclarina ulagilmistir.

Aslan (1994) tarafindan yapilan, /lkokul Ogrencilerinin Basart ve Basarisizliklarinda
Aile Faktorii, adli arastirma ilkokul 6grencilerinin basar1 ve basarisizliklarinin; sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik boyutlarda olmak {izere, aile ile iliskisini incelemek amaciyla,
Ankara [li’nde;jiist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden ii¢ ilkogretim
okulunda 6grenim goren 4. sinif diizeyinde toplam 32 6grenci ve 32 veliden olusan
orneklem grubu iizerinde anket yoluyla gerceklestirilmistir.

Arastirmada, 6grenci basari diizeyiyle, baba 6grenim diizeyi arasinda anlamli iliski
olmadigi, anne 6grenim diizeyi ile arasinda anlamli iligski oldugu bulgusuna ulagilmistir.
Anne-babanin meslegi ile Ogrenci basaris1 arasinda da ilisgki bulunamamistir.
Arastirmanin bulgularindan birisi de, ailedeki birey sayisi ile basar1 diizeyi arasinda
anlamli iligkinin olmasidir. Birey sayisi arttikca, basar1 diigmektedir. Sonug olarak,
O0grencinin okuldaki performansinin ailesinin sosyo-kiiltiirel seviyesine iliskin
degiskenler ile dogrudan ya da dolayli olarak iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Giiner (1995) tarafindan yapilan, Ogretmenlerin, Ogrencilerin Okuldaki Akademik
Basarilarina Etkileri Uzerine Bir Arastirma, adli arastirma dgretmenlerin, kisisel ve
mesleki niteliklerinin 6grenci basarist lizerindeki etkilerini ortaya koymak amaciyla,
1994-1995 Ogretim Yili’'nda izmir ili’ndeki 4 lisede 6grenim goren 160 lise son smmif
ogrencisi lizerinde; kisisel bilgilere, dgretmenlerin kisisel niteliklerine ve mesleki
ozelliklerine yonelik maddelerin  bulundugu, 3 kisimdan olusan anket yoluyla
gerceklestirilmistir. Anketlerden 142’si degerlendirmeye alinmis, elde edilen veriler Ki-
Kare teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonucu elde edilen bulgular, frekans
ve yiizdelikler, tablolastirilarak yorumlanmistir. Arastirmada; 6gretmenlerin, hosgdoriilii,
arkadas gibi davranma, sevgiyle yaklagma, giivenilir olma, kendine giivenme, neseli

olma, gibi kisisel Ozellikleriyle, akici konugma, dersi yOntemleri zenginlestirerek
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sunma, Ogrenci katilimimi saglama, gibi mesleki yeteneklerinin 6grenci basarisini
dogrudan etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Ulular (1997) tarafindan yapilan, Ortaokul Ogrencilerinin Okul Basarilarim
Etkileyen Zihinsel Olmayan Etmenler, adli arastirma ortaokul &grencilerinin okul
basarilarinin, cinsiyet, ana-baba 6grenim durumu, ailenin gelir durumu, oturduklari evin
kira olup olmadigi, kardes sayisi, evdeki ders ¢alisma ortami, ders ¢alisma stiresi, sinif
diizeyi ve ana-baba tutumlar1 gibi zihinsel olmayan faktorlere gore farklilasip
farklilasmadigini inceleme amaciyla, 1995-1996 &gretim yilinda Ankara Ili merkez
ilgelerdeki ¢ ilkdgretim okulunda 6grenim goren, random yontemiyle secilen, 419
Ogrenci lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada, cinsiyetin, annenin ve babanin
O0grenim diizeyinin, ailenin aylik gelir diizeyinin, kardes sayisinin, simif diizeyinin,
Ogrencilerin okul basarilarini etkiledikleri sonucuna ulasilmistir.

Ozler (1998) tarafindan yapilan, Temel Egitimde (Ilkogretim) Ogretmen
Niteliklerinin Ogrenci Basarilarina Etkileri Uzerine Bir Inceleme, adli arastirma,
ilkdgretim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin, 6grencilerin akademik basarilarina
etkilerini ortaya koymak amaciyla, 1997-1998 Ogretim Yili’nda izmir ili’nde bulunan
tic ilkogretim okulunda gorev yapan 123 6gretmen ve dgrenim goren 192 §grencinin
goriiglerine dayali olarak gergeklestirilmistir. Arastirmada, dgrencilerin 6gretmenden
mesleki nitelikleri a¢isindan “dersle ilgili sorularina gereken dnemi vermesi’nin, kisisel
nitelikleri agisindan da, “hosgoriilii olmasi”’nin en biiyiik beklentileri oldugu, elde
edilen bulgulardandir.

Akcan (2001) tarafindan yapilan, Ailenin Ilkégretimde Ogrenci Basarisina Etkisi
(Sogiitlii Ornegi), adli arastirma, ailenin cesitli 6zelliklerinin &grenci basarisina
etkilerini incelemek amaciyla, 1999-2000 Ogretim Yilinda Sakarya'nmin Sogiitlii
llgesi’ndeki ilkdgretim okullarinda 6grenim géren 198 grenciden olusan drneklem
lizerinde anket uygulamasi yoluyla gergeklestirilmistir. Arastirmada, kardesi olanlarin
olmayanlara, annesi ¢alismayanlarin calisanlara, babast memur olan G6grencilerin
olmayanlara gore okul basarisinin daha yiiksek oldugu bulgularina ulagilmistir. Babanin
ve annenin egitim diizeyi yiikseldik¢e okul basarisinin da ytikseldigi aragtirmanin diger

bulgularindandir.
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BOLUM III

3. YONTEM

Aragtirmanin yontem boliimiinde; aragtirmanin modeli, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, O6grencilerin cinsiyetlerine, sinif diizeylerine, tasinma durumlarina ve
aldiklar1 belgelere goére aritmetik not ortalamalari, Tirk¢e, Din Kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik, Sosyal Bilgiler, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik,
Yabanct Dil, TEOG puanlar1 arasindaki farklar1 incelemesinden dolayr tarama
modelindedir. Tarama modelleri ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekilde betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar,

2005).

3.2. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verilerini toplamak icin, oncelikle arastirmaci tarafindan Manisa 11
Milli Egitim Miudirliigi’'nden izin alinmigtir. Ardindan belirlenen okullara gidilerek
ogrencilerin baz1 degiskenlerine ve basarilarma iliskin veriler elde edilmistir. Ayrica il
Milli Miidiirliigiiniin Tasimali Egitim Biirosundan tasimali egitime iliskin veriler elde

edilmistir.

3.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS (Statistical Package for Social Sciences) 17.00 paket
programi kullanilmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine ve taginma durumlarma gore

aritmetik not ortalamalari, Tirk¢e, Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri,
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Matematik puanlarmin farklilasip farklilagmadigini  belirlemek icin  bagimsiz
orneklemler t-Test yapilmigtir.

Ogrencilerin aldiklar1 belgelere gore aritmetik not ortalamalari, Tiirk¢e, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik puanlarimin farklilasip farklilasmadigini
belirlemek icin tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Ogrencilerin aldiklar1 belgelere
gore Yabanct Dil puanlarinin  farklilasip farklilasmadigint belirlemek igin ve de
smiflarina gore aritmetik not ortalamalari, Tirk¢e, Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi, Fen
Bilimleri, Matematik puanlarinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in Kruskal
Wallis analizi yapilmistir. Ayrica 5,6,7. Siniflarin aldiklar belgelere ve siiflarina gore
Sosyal Bilgiler puanlarinin farklilasip farklilagsmadigini belirlemek igin tek yonli
varyans analizi ve cinsiyet ve tasinma durumlarina gore Sosyal Bilgiler puanlariin
farklilasip farklilagsmadigini belirlemek icin bagimsiz 6rneklemler t-Test yapilmistir.

Son olarak 8. Smiflarin Inkilap Tarihi ve TEOG puanlarinin aldiklar1 belgelere gére
farklilasip farklilagsmadigini belirlemek igin tek yoOnlii varyans analizi ve cinsiyet ve
tasinma durumlarma gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek i¢in bagimsiz
orneklemler t-Test yapilmistir.

Yapilan tiim istatistiksel ¢alismalarda anlamlilik diizeyi p = 0.05 olarak kabul

edilmistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde her alt probleme iliskin elde edilen bulgularin tablolar1 ve bu bulgulara

ait yorumlar yer almaktadir.

4.1 Cinsiyet Degiskenine Gore Ortak Derslerin Aritmetik Not
Ortalamalarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Asagidaki tabloda 5., 6., 7. ve 8. simif ortaokul 6grencilerin  cinsiyetlerine gore
aritmetik not ortalamalari, Tiirkge, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri,
Matematik , Yabanci Dil puanlarma uygulanan Bagmsiz Orneklem T Testi

sunulmustur.

Tablo 4.1 Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Aritmetik Not Ortalamalar, Tiirkce, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik , Yabanci Dil Puanlarina Uygulanan Bagimsiz Orneklem T
Testi

Cinsiyet N X S.s. T P

Aritmetik Not Ortalamasi Kiz 355 75,4050 14,55805 6,54 ,00
Erkek 350 68,1720 14,81646

Tiirkge Kiz 355 73,9608 17,21647 7,90 ,00
Erkek 350 63,5801 17,65387

Matematik Kiz 355 66,4797 18,28858 3,94 ,00
Erkek 350 61,1108 17,80515

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Kiz 355 79,4417 13,22277 5,51 ,00
Erkek 350 73,4503 15,52529

Fen Bilimleri Kiz 355 70,4305 18,06308 5,16 ,00
Erkek 350 63,2933 18,59397

Yabanci Dil Kiz 355 67,8284 17,70047 7,92 ,00

Erkek 350 57,7666 15,94804
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Tablo 4.1°deki veriler gbz Oniine alindiginda, cinsiyet degiskenine gore d6grencilerin
aritmetik not ortalamalari, Tirk¢e, Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri,
Matematik, Yabanci Dil puanlari i¢in yapilan bagimsiz grup t testinde biitiin puanlar
icin elde edilen t degerleri istatistiksel agidan anlamlidir (p<.05). Buna gore 6grencilerin
aritmetik not ortalamalari, Tirk¢e, Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri,
Matematik, Yabanci Dil puanlar farklilasmaktadir. Kiz Ogrencilerin aritmetik not
ortalamalari, Tiirk¢e, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik, Yabanci

Dil puanlar1 erkek 6grencilerin puanlarindan daha yiiksektir.

4.2 Tasinma Durumu Degiskenine Gore Ortak Derslerin
Aritmetik Not Ortalamalarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 4.2°de ogrencilerin tasinma durumlarina gore aritmetik not ortalamalart,
Tiirkge, Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik, Yabanci Dil

puanlarina uygulanan Bagimsiz Orneklem T Testi gosterilmektedir.

Tablo 4.2 Ogrencilerin Tasinma Durumlarina Gore Aritmetik Not Ortalamalar, Tiirk¢e, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik , Yabanci Dil Puanlarina Uygulanan Bagimsiz
Orneklem T Testi

Tasinma N X S.s. T P
durumu

Aritmetik Tasimali 245 66,2476  14,18658 -7,40 ,00

Not Yerlesik 460 74,7789  14,76901

Ortalamas1

Tiirkge Tasimali 245 63,8087 1791562 -5,43 ,00
Yerlesik 460 71,4696  17,77307

Matematik Tasimali 245 57,9884  15,74084 -6,70 ,00
Yerlesik 460 66,9172  18,72418

Din Kiiltirii ve  Tasimali 245 73,0551 14,94224 -4,55 ,00

Ahlak Bilgisi  Yerlesik 460 78,2845  14,27186

Fen Bilimleri  Tasimali 245 61,3286  17,86305 -5,91 ,00
Yerlesik 460 69,8478 18,41668

Yabanci Dil Tasimali 245 58,6326 16,00340 -4,89 ,00

Yerlesik 460 65,0704  17,98098
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Tablo 4.2°deki veriler goz Oniine alindiginda, taginma durumu degiskenine goére
ogrencilerin aritmetik not ortalamalari, Tirkge, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen
Bilimleri, Matematik, Yabanci Dil puanlari i¢in yapilan bagimsiz grup t testinde biitiin
puanlar i¢in elde edilen t degerleri istatistiksel agidan anlamlidir (p<.05). Buna gore
ogrencilerin aritmetik not ortalamalari, Tirk¢e, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen
Bilimleri, Matematik, Yabancit Dil puanlari farklilagmaktadir. Yerlesik 6grencilerin
aritmetik not ortalamalari, Tirk¢e, Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri,

Matematik, Yabanci Dil puanlar1 tasimal1 6grencilerin puanlarindan daha yiiksektir.

4.3 Aldiklar1 Belge Degiskenine Gore Ortak Derslerin
Aritmetik Not Ortalamalarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin aldiklar1 belgelere gére aritmetik not ortalamalari, Tiirkge, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik puanlarina uygulanan Tek Yonlii Varyans

Analizi asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4.3.1 Ogrencilerin Aldiklar1 Belgelere Gore Aritmetik Not Ortalamalar, Tiirkce, Din

Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik Puanlarina Uygulanan Tek Yonlii Varyans

Analizi
Kareler Kareler
Toplam1 df Ortalamasi F Sig.
Aritmetik Not Gruplar 107904,684 4 26976,171 356,583,000
Ortalamasi arast
Gruplar i¢i 52956,329 700 75,652
Toplam  160861,013 704
Tiirkce Gruplar ~ 153019,812 4 38254,953 336,123,000
arasi
Gruplar i¢i 79668,678 700 113,812
Toplam 232688,489 704
Matematik Gruplar 150340,921 4 37585,230 314,019,000

arasi
Gruplar i¢i 83783,528 700 119,691
Toplam 234124,448 704
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Din Kiiltiirii ve Ahlak Gruplar ~ 66343,228 4 16585,807 135,004 ,000
Bilgisi arasi

Gruplar i¢i 85998,186 700 122,855

Toplam 152341,415 704
Fen Bilimleri Gruplar ~ 150618,135 4 37654,534 278,856 ,000

arasl
Gruplar i¢i 94522,457 700 135,032
Toplam 245140,592 704

Tablo 4.3.1 incelendiginde alinan belge degiskenine gore 6grencilerin aritmetik not
ortalamalari, Tiirkge, Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik puanlar
arasindaki fark anlamlidir (p<.05). Farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek icin yapilan LSD testi sonucunda; ortalama yetersiz ve 45’ten kiigiik notu
var grubunda yer alan Ogrencilerin puanlart hari¢, diger gruplarin biitlin puanlari
arasinda fark vardir.

Yabanct dil puanlarinda Levene Testi’nin anlamli olmasi; grup varyanslarinin
homojen olmamasi nedeniyle parametrik olmayan Kruskal Wallis Testi yapilmasina
karar verilmistir. Tablo 4.3.2’de Ogrencilerin aldiklar1 belgelere gore yabanci dil

puanlarina iliskin Kruskal Wallis Testi verileri sunulmustur:

Tablo 4.3.2 Ogrencilerin Aldiklar1 Belgelere Gore Yabanca Dil Puanlarna iliskin Kruskal Wallis
Testi

Alman Belge N  SiraOrtalamasi X° P
Yabanci dil  Takdir 177 569,61 399,56 ,00

Tesekkiir 232 390,01

Tiirk¢e Ortalamas1 55den Kiigiik 150 158,57

45ten Kiiciik Notu Var 56 195,20

Ortalama Yetersiz 90 253,83

Tablo 4.3.2°de 6grencilerin Yabanci Dil puanlarinin alinan belge degiskenine goére
karsilastirilmasina iligkin Kruskal Wallis Testi sonuglari incelendiginde, gruplarin
Yabanci Dil puanlar1 arasinda anlamli fark vardir (p<.05). Sira ortalamalarina

bakildiginda takdir alan grubun puaninin oldukga yiiksek oldugu goériilmektedir.
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Asagidaki tablo bize, dgrencilerin simif diizeyine gore aritmetik not ortalamalari,

Tirkge, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik ve Yabanci Dil

puanlarina iliskin Kruskal Wallis Testi sonuglarin1 gostermektedir.

Tablo 4.4 Ogrencilerin Siif Diizeyine Gore Aritmetik Not Ortalamalari, Tiirkge, Din Kiiltiirii ve

Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik ve Yabanci Dil Puanlarina iliskin Kruskal Wallis Testi

Yabanci dil

Aritmetik Not Ortalamasi

Tiirkge

Matematik

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Fen Bilimleri

Sif

S.siif
6.s1nif
7.sif
8.sinif
S.siif
6.s1n1f
7.siif
8.sinif
S.simf
6.s11f
7.s1imf
8.sinif
S.simf
6.s11f
7.s1imf
8.sinif
S.simif
6.s1if
7.sif
8.sinif
S.simif
6.s1n1f
7.smif
8.sinif

N

173
146
185
201
173
146
185
201
173
146
185
201
173
146
185
201
173
146
185
201
173
146
185
201

Sira Ortalamasi
394,91
377,85
334,59
315,82
375,01
345,14
349,38
343,10
369,49
337,28
339,23
362,90
386,32
362,33
366,82
304,82
359,66
299,52
386,26
355,50
379,90
341,99
343,44
346,64

X2
17,711

2,77

3,32

17,04

15,21

4,05

)
,00

,34

,00

,00

Tablo 4.4’de 6grencilerin aritmetik not ortalamalari, Tiirkge, Din Kiiltiiri ve

Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik ve Yabanci Dil puanlariin simif degiskenine
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gore karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis Testi sonuclar1 incelendiginde, gruplarin
Yabanci Dil, Matematik ve Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi puanlari arasinda anlamli fark
vardir (p<.05). Sira ortalamalarina bakildiginda 5. Siniflarin Yabanci Dil ve Matematik

puanlar: en yiiksek iken, 7.siniflarin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi puanlari en yiiksektir.

4.5 Aldiklar1 Belge ve Simif Diizeyleri Degiskenine Gore
Sosyal Bilgiler Puanina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Asagidaki tabloda Ogrencilerin aldiklari belgelere ve sinif diizeylerine gore Sosyal
Bilgiler puanlarina uygulanan Tek Yonli Varyans Analizi sonuglari sunulmustur.

Tablo 4.5 Ogrencilerin Aldiklar1 Belgelere ve Simf Diizeylerine Gore Sosyal Bilgiler Puanlarina
Uygulanan Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler Kareler
Toplami df  Ortalamasi F Sig.
Belge Gruplar arasi 76034,093 4 19008,523 160,369 ,000
Gruplar i¢i 59146,323 499 118,530
Toplam 135180,416 503
Smif  Gruplar arasi 1063,806 2 531,903 1,987 , 138
Gruplar igi 134116,610 501 267,698
Toplam 135180,416 503

Tablo 4.5 incelendiginde alinan belge degiskenine gore 6grencilerin Sosyal Bilgiler
puanlar1 arasindaki fark anlamhdir (p<.05). Farkliliklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in yapilan LSD testi sonucunda; ortalama yetersiz ve 45’ten
kiigiik notu var grubunda yer alan Ogrencilerin puanlart harig, diger gruplarin biitiin
puanlari arasinda fark vardir. Ancak simif degiskenine gore 6grencilerin Sosyal Bilgiler

puanlar1 arasindaki fark anlamsizdir (p>.05).

4.6 Tasinma Durumu ve Cinsiyet Degiskenlerine Gore
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Puanina iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Ogrencilerin Taginma Durumlarina ve Cinsiyetlerine Gére Sosyal Bilgiler Puanlarina

Uygulanan Bagimsiz Orneklem T Testi sonuclar1 asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 4.6 Ogrencilerin Tasinma Durumlarma ve Cinsiyetlerine Gére Sosyal Bilgiler Puanlarina

Uygulanan Bagimsiz Orneklem T Testi

Sosyal Bilgiler N X S.s. T P
Tasinma durumu Tasimali 178 66,0012 15,09936 -5,24 00
Yerlesik 326 73,8018  16,43825
Cinsiyet Kiz 254 74,1951 16,19849 443 00
Erkek 250 67,8482  15,99699

Tablo 4.6’daki veriler g6z Oniine alindiginda, tasinma durumu ve cinsiyet
degiskenine gore Ogrencilerin Sosyal Bilgiler puanlari i¢in yapilan bagimsiz grup t
testinde elde edilen t degerleri istatistiksel acidan anlamlidir (p<.05). Buna gore
ogrencilerin Sosyal Bilgiler puanlar1 tasinma durumu ve cinsiyet degiskenine gore
farklilasmaktadir. Yerlesik ve kiz 6grencilerin Sosyal Bilgiler puanlari tasimali ve erkek

Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksektir.

4.7 Cinsiyet Degiskenine Gore TEOG ve T.C inkilap Tarihi
ve Atatiirkciiliik Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Asagidaki tablo 8. simif Ogrencilerinin cinsiyetlerine géore TEOG puanlarina
uygulanan Bagimsiz Orneklem T Testi sonuglarini gdstermektedir.

Tablo 4.7.1 8. Simf Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore TEOG Puanlarina Uygulanan Bagimsiz
Orneklem T Testi

Cinsiyet N X S.s. T P
TEOG Kiz 101 323,8895 81,76596 3,54 ,00
Erkek 99 280,7911 90,26575

Tablo 4.7.1°deki veriler g6z Oniine alindiginda, cinsiyet degiskenine gore 8. Sinif
ogrencilerinin TEOG puanlari i¢in yapilan bagimsiz grup t testinde elde edilen t
degerleri istatistiksel agidan anlamlidir (p<.05). Buna gore 6grencilerin, TEOG puanlari
cinsiyet degiskenine gore farklilagmaktadir. Kiz 6grencilerin puanlari erkek dgrencilerin
puanlarindan daha yiiksektir.

Tablo 4.7.2°de ise 8. smif 6grencilerinin cinsiyetlerine gére T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iilik puanlarina uygulanan Bagimsiz Orneklem T Testi sonuglarma

ulasilmaktadir.
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Tablo 4.7.2 8. Smf Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

Puanlarina Uygulanan Bagimsiz Orneklem T Testi

Cinsiyet N X S.s. T P
T.C.Inkilap Tarihi ve Kiz 101 71,0721 16,24231 2,66 ,01
Atatiirkgiilik Erkek 100 64,5607 18,46052

Tablo 4.7.2°deki veriler gbz Oniine alindiginda, cinsiyet degiskenine gore 8. Sinif
dgrencilerinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik puanlari i¢in yapilan bagimsiz grup t
testinde elde edilen t degerleri istatistiksel agidan anlamlidir (p<.05). Buna gore
ogrencilerin, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik puanlar cinsiyet degiskenine gore
farklilagsmaktadir. kiz ogrencilerin puanlart erkek 6grencilerin puanlarindan daha

yiiksektir.

4.8 Tasinma Durumu Degiskenine Gore TEOG ve T.C Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik Pualarina iliskin Bulgular ve
Yorumlar

8. Smnif O6grencilerinin taginma durumlarina gére TEOG puanlarina uygulanan

Bagimsiz Orneklem T Testi sonuglari tablo 4.8.1°de gosterilmektedir.

Tablo 4.8.1 8. Simf Ogrencilerinin Tasinma Durumlarina Gére TEOG Puanlarina Uygulanan

Bagimsiz Orneklem T Testi

Tasinma N X S.s. T P
durumu

TEOG Tasimali 67 264,3493 75,02250 -4,80 ,00
Yerlesik 133 321,8027 88,82149

Tablo 4.8.1°deki veriler géz Oniine alindiginda, tasinma durumu degiskenine gore 8.
simif dgrencilerinin TEOG puanlari i¢in yapilan bagimsiz grup t testinde elde edilen t
degerleri istatistiksel agidan anlamlidir (p<.05). Buna gore 6grencilerin TEOG puanlari
tasinma durumu degiskenine gore farklilasmaktadir. Yerlesik Ogrencilerin puanlar
tasimal1 6grencilerin puanlarindan daha yiiksektir.

Tablo 4.8.2’de de 8. simf dgrencilerinin tasinma durumlarina gére T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik puanlarina Uygulanan Bagimsiz Orneklem T Testi sonuglart

gorilmektedir.
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Tablo 4.8.2 8. Smf Ogrencilerinin Tasginma Durumlarina Gére T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatiirkciiliik Puanlarina Uygulanan Bagimsiz Orneklem T Testi

Tasinma N X S.s. T P
durumu
T.C. Inkllap Tasimali 67 60,2240 14,98906 -4,79 ,00
Tarihi ve Yerlesik 134 71,6369  17,68643

Atatiirkciiliik

Tablo 4.8.2°deki veriler géz 6niine alindiginda, tasinma durumu degiskenine gore 8.
Siif dgrencilerinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik puanlari i¢in yapilan bagimsiz
grup t testinde elde edilen t degerleri istatistiksel acidan anlamlhidir (p<.05). Buna gore
ogrencilerin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik puanlari tasinma durumu degiskenine
gore farklilasmaktadir. Yerlesik 6grencilerin puanlari tagimali 6grencilerin puanlarindan

daha ytiksektir.

4.9 Aldiklar1 Belge Degiskenine Gore TEOG ve T.C inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik Puanlarina iliskin Bulgular ve
Yorumlar

8. Smuf o6grencilerinin aldiklar1 belgelere gére TEOG puanlarina uygulanan Tek

Yonlii Varyans Analizi sonuglarina asagidaki tabloda ulagilmaktadir.

Tablo 4.9.1 8. Simf Ogrencilerinin Aldiklar1 Belgelere Gore TEOG Puanlarina Uygulanan Tek

Yonlii Varyans Analizi

Alnan belge Kareler Kareler
Toplam1 df Ortalamas1  F Sig.
TEOG Gruplar arasi 1288104,668 4 322026,167 231,016 ,000
Gruplar i¢i 271821,573 195 1393,957
Toplam 1559926,241 199

Tablo 4.9.1 incelendiginde alinan belge degiskenine gore 8. Sinif Ggrencilerinin
TEOG puanlart arasindaki fark anlamlidir (p<.05). Farkliliklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in yapilan LSD testi sonucunda; ortalama yetersiz ve 45’ten
kiiclik notu var grubunda yer alan Ogrencilerin puanlar1 hari¢, diger gruplarin biitiin

puanlar1 arasinda fark vardir.
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Tablo 4.9.2 8. smif &grencilerinin aldiklar belgelere gore T.C. inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iilik puanlarma uygulanan Tek Yonli Varyans Analizi sonuglarini

gosterilmektedir.

Tablo 4.9.2 8. Simf Ogrencilerinin Aldiklar1 Belgelere Gore T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

Puanlarina Uygulanan Tek Yonlii Varyans Analizi

Alman belge  Kareler Kareler
Toplam1 df Orlamalas1 F Sig.
T.C.inkilap  Gruplararasi 45327,052 4 11331,763 131,243 ,000
Tarihi ve Gruplarici ~ 16922,945 196 86,342
Atatiirkgllik o0 62249,997 200

Tablo 4.9.2 incelendiginde alinan belge degiskenine gore 8. smif 6grencilerin T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik puanlar1 arasindaki fark anlamlidir (p<.05). Farkliliklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin yapilan LSD testi sonucunda; ortalama
yetersiz ve 45°ten kiigiik notu var grubunda yer alan 6grencilerin puanlar harig, diger

gruplarin biitiin puanlari arasinda fark vardir.
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BOLUM SON

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragstirmanin alt problemlerine yonelik elde edilen bulgulara dayali
olarak tartismalara, kuramsal gergeve dogrultusunda yapilan yorumlar ile ulasilan

sonuclara ve bu sonuglar 1s181inda gelistirilen Onerilere yer verilmektedir.

TARTISMA

Aragtirma bulgularina gore; cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin aritmetik not
ortalamalari, Tiirk¢e, Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik, Yabanci
Dil puanlan farklilasmaktadir. Kiz 6grencilerin aritmetik not ortalamalari, Tiirkge, Din
Kiltira ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik, Yabanci Dil puanlari erkek
ogrencilerin puanlarindan daha yiiksektir. Berber (1990). kiz 06grencilerin erkek
ogrencilerden daha basarili olduklari, ailesinin gelir diizeyi yliksek olan 6grencilerin
okul basarilarinin, ailesinin gelir seviyesi alt diizeyde olan 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu sonuglarina ulagmistir. Firat (1997) cinsiyetin, annenin ve babanin 6grenim
diizeyinin, ailenin aylik gelir diizeyinin, kardes sayisinin, sinif diizeyinin, 6grencilerin
okul basarilarim1 etkiledikleri sonucuna ulasmistir. Akcan (2001) kardesi olanlarin
olmayanlara, annesi ¢alismayanlarin c¢alisanlara, babast memur olan 6grencilerin
olmayanlara gore okul basarisinin daha yiliksek oldugu bulgularina ulasmistir. Babanin
ve annenin egitim diizeyi yiikseldik¢e okul basarisinin da ytikseldigi aragtirmanin diger
bulgularindandir.

Tasinma durumu degiskenine gére 6grencilerin aritmetik not ortalamalari, Tiirkge,
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik, Yabancit Dil puanlar
farklilagsmaktadir. Yerlesik ogrencilerin Aritmetik Not Ortalamalari, Tiirk¢e, Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik, Yabanci Dil puanlar1 tasimal

ogrencilerin puanlarindan daha yiiksektir. Taskiran (2010) Yerlesik egitim goren
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ogrencilerin yil sonu basar1 puanlar1 ile tasimali egitim goren 6grencilerin y11 sonu
basar1 puanlart arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Yerlesik egitim goren
Ogrencilerin y1l sonu basar1 puanlari, tasimali egitim goren O6grencilerin puanlarindan
daha yiiksektir.

Alman belge degiskenine gore 6grencilerin aritmetik not ortalamalari, Tiirk¢e, Din
Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik puanlar1 arasindaki fark anlamlidir.
Ortalama yetersiz ve 45°ten kiiclik notu var grubunda yer alan 6grencilerin puanlari
hari¢, diger gruplarin biitiin puanlar1 arasinda fark vardir. Ayrica alinan belge
degiskenine gore 6grencilerin Yabanci Dil puanlart arasinda anlamli fark vardir. Sira
ortalamalarina bakildiginda takdir alan grubun puaninin oldukga yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Ogrencilerin siif degiskenine gore Yabanci Dil, Matematik ve Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi puanlar1 arasinda anlamli fark vardir. Sira ortalamalaria bakildiginda 5.
Siniflarin Yabanci Dil ve Matematik puanlari en yiiksek iken, 7. siniflarin Din Kiiltiiri
ve Ahlak Bilgisi puanlar1 en yiiksektir. Firat (1997) cinsiyetin, annenin ve babanin
O0grenim diizeyinin, ailenin aylik gelir diizeyinin, kardes sayisinin, simif diizeyinin,
Ogrencilerin okul basarilarini etkiledikleri sonucuna ulagmigtir. Akcan (2001) kardesi
olanlarin olmayanlara, annesi calismayanlarin c¢alisanlara, babasi memur olan
ogrencilerin olmayanlara gore okul basarisinin daha yiiksek oldugu bulgularina
ulagmistir. Babanin ve annenin egitim diizeyi yiikseldik¢e okul basarisinin da yiikseldigi
arastirmanin diger bulgularindandir.

Alinan belge degiskenine gbre 6grencilerin Sosyal Bilgiler puanlar1 arasindaki fark
anlamlidir. Ortalama yetersiz ve 45’ten kiigiik notu var grubunda yer alan 6grencilerin
puanlart hari¢, diger gruplarin biitlin puanlari arasinda fark vardir. Ancak simif
degiskenine gore dgrencilerin Sosyal Bilgiler puanlar1 arasindaki fark anlamsizdir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler puanlar1 tasinma durumu ve cinsiyet degiskenine gore
farklilasmaktadir. Yerlesik ve kiz 6grencilerin Sosyal Bilgiler puanlar1 tasimali ve erkek
Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksektir. Firat (1997) cinsiyetin, annenin ve babanin
O0grenim diizeyinin, ailenin aylik gelir diizeyinin, kardes sayisinin, sinif diizeyinin,
ogrencilerin okul basarilarini etkiledikleri sonucuna ulagmistir. Akcan (2001) kardesi
olanlarin olmayanlara, annesi c¢alismayanlarin calisanlara, babasi memur olan
ogrencilerin olmayanlara gore okul basarisinin daha yiiksek oldugu bulgularina
ulagsmigtir. Babanin ve annenin egitim diizeyi yiikseldik¢e okul basarisinin da yiikseldigi

arastirmanin diger bulgularindandir.



63

Ogrencilerin TEOG ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik puanlari cinsiyet
degiskenine gore farklilagsmaktadir. Kiz ogrencilerin puanlart erkek ogrencilerin
puanlarindan daha yliksektir. Firat (1997) cinsiyetin, annenin ve babanin &grenim
diizeyinin, ailenin aylik gelir diizeyinin, kardes sayisinin, siif diizeyinin, 6grencilerin
okul basarilarin1 etkiledikleri sonucuna ulasmistir. Akcan (2001) kardesi olanlarin
olmayanlara, annesi c¢alismayanlarin c¢alisanlara, babast memur olan Ogrencilerin
olmayanlara gore okul basarisinin daha yiliksek oldugu bulgularina ulasmistir. Babanin
ve annenin egitim diizeyi ylikseldik¢e okul basarisinin da yiikseldigi arastirmanin diger
bulgularindandir.

Ogrencilerin TEOG ve Inkilap tarihi puanlar1 tasinma durumu degiskenine gore
farklilasmaktadir. Yerlesik Ogrencilerin puanlari tasimali 6grencilerin puanlarindan
daha ytiksektir.

Alinan belge degiskenine gore 8. Simf dgrencilerinin TEOG ve Inkilap Tarihi
puanlari arasindaki fark anlamlidir (p<.05). Ortalama yetersiz ve 45°ten kii¢iik notu var
grubunda yer alan 6grencilerin puanlar1 harig, diger gruplarin biitiin puanlar1 arasinda
fark vardir.

Kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha basarili oldugu bu aragtirmada oldugu gibi
diger arastirmacilar tarafindan tespit edilen bir sonu¢ olup, bunun sebebi olarak
ailelerin, kizlara erkeklere gore daha korumaci davranmalarindan kaynaklanan eve daha
bagimli olmalari, daha disiplinli ders ¢aligsmalari, ekonomik bagimsizliklarini alacaklar
egitimle kazanabileceklerinin farkinda olmalar1 gibi nedenlere baglanabilir.

Tasimali egitim kapsamindaki oOgrencilerin, yerlesik Ogrencilere gore akademik
basarilarinin diisiik olmasinin nedenleri arasinda, tasimali egitim kapsaminda egitim
goren Ogrencilerin yerlesik 0grencilere gore daha erken kalkip yolculuk yapmalari ve
yorgun diigmeleri, bulunduklar1 okullara aidiyet duygularini tasimamalari, yeterli
beslenip beslenemedikleri ve o0zellikle koylerde ikamet eden Ogrencilerin yasam
kosullarinin zorluklar1 olabilecegi diistiniilmektedir.

Alman belge degiskenine gore 6grencilerin aritmetik not ortalamalarinin, derslerin
puanlar1 ile arasindaki farkin anlamli ¢ikmasinin nedeni, belge almanin, derslerin
puanlar1 ile dogru orantili olmasidir.

TEOG puanlari, 6grencilerin okulda aldiklar1 egitim ve ders puanlariyla paralel
olarak benzerlik gosterdigi diisiiniilmekle birlikte, bu arastirmadaki songlar da bunu
dogrular niteliktedir. TEOG puanlart ile cinsiyet ve tasinma degiskenlerine gore anlamli

sonug ¢ikmasinin sebebide tipki diger yukarida belirtilen sebeplerden kaynaklanabilir.
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Bu arastirma ortaokul 6grencilerinin akademik basarilarinin cinsiyet, taginma, siif
diizeyleri ve alman belge degiskenleri dogrultusunda nasil bir anlam oldugunun
arastirilmasidir. Arastirma sonucunda bulunan anlamli farkliliklarin sebepleri ayr1 bir
arastirma konusu olarak ele alinmali ve burada bulunan sonuclar bir kaynak teskil edip

gelistirilmelidir.

SONUC

Arastirma bulgularina gore; cinsiyet, alinan belge ve tasinma durumu degiskenine
gore Ogrencilerin Aritmetik Not Ortalamalari, Tiirk¢e, Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi,
Fen Bilimleri, Matematik, Yabanci Dil puanlari farklilagmaktadir.

Bunun yan1 sira; Ogrencilerin sinif degiskenine gore Yabanci Dil, Matematik ve Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi puanlart arasinda anlamli fark vardir.

Ayrica, alinan belge, cinsiyet ve talinma durumu degiskenlerine goére 6grencilerin
Sosyal Bilgiler puanlar1 arasindaki fark anlamlidir. Ancak simif degiskenine gore
ogrencilerin Sosyal Bilgiler puanlar1 arasindaki fark anlamsizdir.

8. smif 6grencilerinin TEOG puanlart cinsiyet, tasinma durumu ve alian belge
degiskenine gore farklilagsmaktadir.

Son olarak Ogrencilerin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik puanlar1 cinsiyet,

tasinma durumu ve alinan belge degiskenine gore farklilagsmaktadir.

ONERILER

Aragtirma bulgularina gore; cinsiyet ve tasinma durumu degiskenine gore
Ogrencilerin aritmetik not ortalamalari, Tirkge, Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi, Fen
Bilimleri, Matematik, Yabanci Dil puanlar1 farklilagmaktadir. Cinsiyet ve taginma
durumunun farklilagsmaya neden olmasi, farkli 6rneklemlerle incelenebilir.

Alman belge degiskenine gore dgrencilerin aritmetik not ortalamalari, Tiirk¢e, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, Matematik puanlar1 arasindaki fark anlamlidir.

Ayrica almman belge degiskenine gore Ogrencilerin Yabanci Dil puanlar1 arasinda
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anlaml fark vardir. Alinan belgelerin farklilasmaya neden olmasi, farkli yontemlerle
arastirilabilir.

Ogrencilerin sinif degiskenine gdre Yabanci Dil, Matematik ve Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi puanlar1 arasinda anlamli fark vardir. Aliman belge degiskenine gore
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler puanlar1 arasindaki fark anlamlidir. Ancak siif degiskenine
gore 6grencilerin Sosyal Bilgiler puanlari arasindaki fark anlamsizdir. Siif degiskenine
gore elde edilen farkliliklarin ve farklilasmamanin nedenlerini inceleyen arastirmalar
yapilabilir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler puanlari tasinma durumu ve cinsiyet degiskenine gore
farklilasmaktadir. Ogrencilerin TEOG ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciililk puanlari
cinsiyet degiskenine gore farklilasmaktadir. Kiz 6grencilerin puanlari erkek 6grencilerin
puanlarindan daha yiiksektir.

8.sinif dgrencilerinin TEOG ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliilk puanlar1 tasinma
durumu ve alinan belge degiskenine gore farklilasmaktadir.

Ogrenci basarisin1 etkileyen diger degiskenler incelenebilir, bu yonde egitim

politikalar1 olusturulabilir.
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