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OZET

55-72 AYLIK COCUKLARA DIS ALANDA UYGULANAN
SORGULAMA  TABANLI  BILiIM  ETKINLIKLERININ
BIiLIMSEL SUREC BECERILERINE ETKISININ
INCELENMESI

TOPRAKKAYA, Iclal Makbule. 55-72 Aylik Cocuklara Dis Alanda
Uygulanan Sorgulama Tabanli Bilim Etkinliklerinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine
Etkisinin Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul, 2016.

Bu caligma, okul Oncesi egitim programindaki kazanim ve gostergeler
dogrultusunda hazirlanan sorgulama tabanli, bilim etkinliklerinin dig alanda
uygulanarak c¢ocuklarin bilimsel silireg becerilerine olan etkilerini incelemek
amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda okul 6ncesi egitim programina uygun
hazirlanan bilimsel etkinlikler uzmanlar tarafindan incelenmis ve uygun goriilmiistir.
Bu calismada gergek deneme modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu deneme
modeli kullanilmistir. Arastirmada oncelikle deney ve kontrol grubunu belirlemek
amaciyla bilimsel siire¢ beceri 6l¢egi uygulamistir. Uygulama sonunda veriler SPSS
15.0 programi kullanarak degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda okul dncesi
egitim programina ek olarak sorgulama tabanli bilim etkinlikleri deney grubundaki
15 ¢ocuga uygulanmistir. Calisma kapsaminda deney grubunu olusturan ¢ocuklara 8
hafta boyunca haftada ii¢ giin olmak iizere 24 giinliikk egitim programi, okul 6ncesi
egitim programina ek bir destek programi olarak uygulanmistir. Programin
uygulanmasi siirecinde kontrol grubunu olusturan ¢ocuklar, giinliik egitim
programlarina devam etmiglerdir. Arastirma sonucunda veriler incelenmistir. Sonug
olarak, dis alanda uygulanan sorgulama tabanli bilim etkinliklerin 55-72 aylik
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine olumlu katki sagladig goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi egitim programi, sorgulama tabanl
Ogretim, bilim etkinlikleri, bilimsel siire¢ becerileri.

Tarih: Aralik, 2016



ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF THE EFFECTIVENESS OF INQUIRY
BASED SCIENCE ACTIVITIES APPLIED IN THE OUTDOOR SPACE ON
SCIENTIFIC PROCESS SKILLS FOR THE CHILDREN BETWEEN 55-72
MONTHS

TOPRAKKAYA, iclal Makbule. An Investigation of the Effectiveness of
Inquiry Based Science Activities Applied In The Outdoor Space on Scientific Process
Skills for The Children Between 55-72 Months, Post Graduate Thesis, Istanbul 2016.

This study was conducted to investigate the effects of inquiry-based science
activities prepared in line with the achievements and demonstrations of the pre-
school education program on the scientific process skills of the children. To this end,
the science activities prepared for preschool education program were analyzed and
approved by the experts. In this study, pre-test and post-test control group
experimental models were used as real experimental models. In the research, firstly
the scientific process skill scale was applied to determine the experiment and control
group. At the end of the study, the data were evaluated using the SPSS 15.0 program.
As a result of the evaluation, in addition to pre-school education program, inquiry
based science activities were applied to 15 children in the experimental group.
Within the scope of the study, 24-day training program, which is three days a week
for 8 weeks, was applied as an additional support program to pre-school education
program for the children who constituted the experimental group. In the process of
implementing the program, the children who formed the control group continued
their daily education programs. As a result of the research, the data were examined.
As a result; it has been observed that inquiry-based science activities applied at the
external field contribute positively to scientific process skills of children aged 55-72

months.



Keyword(s): Preschool education program, inquiry based training, science
activities, scientific process skills.
Date: December, 2016
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BOLUM 1. GIRIS VE AMAC

Cocuklarin 6zgiirce hareket edebildigi ortamlar, onlarin zihinsel, fiziksel ve duygusal
becerilerini gelistirir (Akyildiz vd., 2000b). Dogayla i¢ i¢e oldugu, gdzlem yapabildigi,
bilgileri arastirarak ulasabildigi ortamlarda ¢ocuklar sorgularlar. Ac¢ik havada yapilan
etkinlikler ¢cocuk agisindan son derece faydalidir. ‘MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi ’da bu konuyu destekler niteliktedir. Ogretmenlerin bu etkinlikleri miimkiin
oldugunca acik havada da gerceklestirmesi beklenmektedir (MEB, 2013).

Dis ortamda yapilan etkinliklerin, sinif i¢cinde yapilan etkinliklerden daha saglikli
oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle dikkat eksikligi, anksiyete, depresyon ve obezite
rahatsizlig1 olan ¢ocuklar i¢in dig ortamda yapilacak etkinlikler, fizyolojik ve psikolojik
anlamda ¢ocuga yarar saglamaktadir. Cocugun serotonin hormonunu arttirir, boylelikle
cocuklar kendilerini daha mutlu hissederler. Buna paralel olarak cocuklarin stres
diizeylerinin diistiigli sdylenebilir (Alat vd., 2012).

Arslan (2010) 1 okul oncesi egitim kurumlarinda dis mekan tasariminda ¢ocuklarin
beklentilerinin belirlenmesi amaciyla yapmis oldugu calismada, kurumlarin dis
alanlarinin ¢ocuk merkezli ve katilimei bir yaklagima uygun bir sekilde tasarlanmasinin
gerektigi sonucuna ulagmistir. Ayrica Arslan (2010), dis alanlarin  Ogrenme
merkezlerinin bir uzantist oldugunu ve Ogretim siirecinden ayrilamayacak nitelikte
oldugunu savunmaktadir. Cilinkii dis alanlarda yapilan etkinlikler, i¢ alanlarda oldugu
gibi ¢ocuklarin sosyal, duygusal, bilissel ve motor yeteneklerini ve becerilerini
destekler. Fakat bircok kurumda g¢ocuklarin dis alana ¢ikarilmadigi, cocugun giin
boyunca sinif i¢inde kaldigi tespit edilmistir. Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin gelisim
Ozellikleri gbz oniine alindiginda, onlar i¢in sik sik hareket etme becerileri kaba ve ince

motor becerileri i¢in hayati 6nem tasidig1 goriilmektedir.



1.1. PROBLEM DURUMU

Fen 6gretimi genel olarak ¢evre, doga ve yasamla iligkilidir. Fen bilimleri konulari
doga ve ¢evreyi icine almaktadir (Onder vd., 2008). Bu nedenle okul dncesi egitim
programinda fen egitimi “fen ve doga’ ¢aligmalar1 olarak yer almaktadir. Fen egitimi
cocuklarin doga, cevre ve yasamla ilgili tecriibelerinden yola ¢ikarak baslar (Tastepe,
2012). Bu siirecte fen etkinliklerine verilen 6nem ¢ocugun arastirma becerisine katki
saglar. Bu nedenle fen egitimine okul Oncesi egitim programinda yer vermelidir
(Biiyiiktagkapu, Celikoz ve Akman, 2012).

Sorgulama tabanli bilim &gretimi, okul Oncesi donem cocugunu kesfetmeye ve
aragtirmaya yonlendirir. Sorgulama tabanli 6grenme ¢ocuklardaki meraki ve arastirmaci
yapiy artirir. Sorgulama tabanli 6grenme ¢ocuklarin sadece 6grenmesine degil, ayni
zamanda ¢ocuklarin diisiinme Dbecerilerinin  gelismesine, gozlem yapmasina,
aragtirmasina, analiz etmesine, bilgi ve teknolojiyi kullanmasina olanak saglar
(Alvarado ve Herr, 2003).

Bilimsel siire¢ becerileri, ¢ocugun kavramlar1 anlamlandirmasina, kendi 6grenme
sorumlulugunu almasina ve aktif olarak Ogrenmesine yardimci olur (Arslan ve
Tertemiz, 2004).

Yukarida bahsedilen alan yazindan yola ¢ikarak, okul Oncesi egitim kurumlarinda
cocuk merkezli ve etkin bir program olan sorgulama tabanli 6gretim programlarinin dis

alanda etkin kullanimi sonucunda, okul Oncesi donem c¢ocuklarin bilimsel siireg

becerilerini etkileyip etkilemedigini arastirmak bu ¢aligmanin temel sorunsalidir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin temel amaci, dis alanda uygulanan sorgulama tabanli bilim

etkinliklerinin, 55-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemektir.



1.3. PROBLEM CUMLESI

Di1s alanda uygulanan sorgulama tabanli bilim etkinliklerinin,55-72 aylik ¢ocuklarin

bilimsel siire¢ becerilerine etkisi var midir?

1.4. ALT PROBLEM CUMLELERI

a. Dis alanda uygulanan sorgulama tabanli bilim etkinlikleri deney grubu
cocuklarinin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi alt, gdzlem, smiflama, tahmin etme,
Olecme, veri kaydetme, sonug ¢ikarma ve toplam bilimsel siire¢ beceri son test puanlari
ile 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma var midir?

b. Kontrol grubu ¢ocuklarinin Bilimsel Siireg Becerileri Olgegi alt boyutlar1 gozlem,
siniflama, tahmin etme, 6lgme, veri kaydetme, sonug ¢ikarma ve toplam bilimsel siireg
beceri son test puanlari ile 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma var midir?

c. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarmin Bilimsel Siireg Becerileri Olgegi alt boyutlar:
gbzlem, smiflama, tahmin etme, 6l¢me, veri kaydetme, sonu¢ cikarma ve toplam
bilimsel siire¢ beceri son test puanlari arasinda anlamli bir farklilasma var midir?

d. Dis alanda uygulanan sorgulama tabanli bilim etkinlikleri deney grubu
cocuklarinin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi alt boyutlar1 gézlem, smiflama, tahmin
etme, Ol¢me, veri kaydetme, sonu¢ ¢ikarma ve toplam bilimsel siire¢ beceri son test
puanlar ile Kalicilik Testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagma var midir?

e. Kontrol grubu gocuklarmin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi alt boyutlar1 gozlem,
siniflama, tahmin etme, 6l¢me, veri kaydetme, sonug ¢ikarma ve toplam bilimsel siire¢
beceri son test puanlar1 ile Kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir farklilagsma var
midir?

f. Deney ve kontrol grubu cocuklarinin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi alt boyutlar:
gozlem, smiflama, tahmin etme, Olgme, veri kaydetme, sonu¢ cikarma ve toplam

bilimsel siire¢ beceri Kalicilik puanlari arasinda anlamli bir farklilagma var midir?



1.5. ARASTIRMANIN ONEMI

Cocuklar okul 6ncesi donemde arastirmaci, kesfedici ve sorgulayict bircok beceriyi
daha aktif bir sekilde kullanmaktadir. Bu donemde c¢ocuklarin bu becerilerini
destekleyici etkinliklere yer verilmesi cocuktaki bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine
olanak tanimaktadir (Turan, 2015).

Cocuklar bilimsel siire¢ becerileriyle gozlem yapmayi, arastirmayi, tahminde
bulunmay1, analiz yapmay1 sorgulamay1 6grenir. Bu siire¢ becerilerini yapan bireylerin
bir durumu birden ¢ok yoniiyle irdelemeye, karmasik durum ve olaylarin ¢éziimlemeye
calisir (Akt: Edolson,Gordin ve Pea,1999; Magnussen, Ishida ve Iano,2000).

Fen egitimi ise sorgulamaya, arastirmaya yonlendiren bir bilimdir. Cocuklar ise fenle
ilgili konularda neden-sonug iliskisi kurmada ve kavramlari anlamlandirmada bilimsel
sorgulamadan yaralanirlar. Bilimsel sorgulama c¢ocuklarin hem bilimsel siireg
becerilerinin gelismesine, hem de elestirisel diisiinmesine katki saglar (Alabay, 2010).

Fen 6gretimi genel olarak c¢evre, doga ve yasamla iliskilidir. Fen bilimleri konular
doga ve cevreyi de i¢ine almaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim programinda fen
egitimi “fen etkinlikleri” olarak yer almaktadir. Fen egitiminde ¢ocuklarin doga, cevre
ve yasamla ilgili tecriibelerinden yolla ¢ikilir. Bu siiregte fen etkinliklerine verilen 6nem
cocugun arastirma becerisine katki saglar. Bu nedenle fen egitimine okul Oncesi
donemde de yer vermelidir (Biiyiliktagskapu, Celik6z ve Akman, 2012).

Acik alanda yapilan faaliyetlerin, ¢ocugun bedensel ve duygusal yonden olumlu
katki saglayacagi diisiiniilerek cocuklara dogal ortamlarda 6grenme imkanlar1 verilmek
istenmistir. Bu diisiinceden yola c¢ikarak dogada yapilan egitimler incelenmistir
(O’Brien, 2008). Fen egitimi dogayr arastirirken sorgulatir, Ogretirken tecriibe
kazandirir. Bundan dolayr sorgulama tabanli 68retim mantifiyla yola c¢ikilmak
istenmistir. Ayrica fen egitimiyle bilimsel siire¢ becerilerini kullanmaya tesvik edilen
cocuklarin sorumluluk alma, aktif olarak etkinliklere katilma ve kalict 6grenme
duygularini kazandig1 gézlenmistir (Cepni vd., 1997).

Bu ¢alisma dis alan faaliyetlerini 6grenme siirecine dahil ederek, ¢ocuklarin bilimsel
siireg becerilerini kullanmasii saglayan sorgulama tabanli Ogretimi, okul Oncesi
programina entegre ederek ¢ocuklardaki gelisimine olan etkisi incelenmek istenmistir.

Boylelikle cocuklarin dogada eglenirken, bilimsel siire¢ becerilerini aktif olarak



kullanabilecegi diistiniilmiistiir. Bu c¢alisma, bireylerin dogal ¢evreyi kullanirken,

bilimsel diisiinmeyi de isin i¢ine almaktir.

1.6. SAYILTILAR

Bu arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir.

a. Arastirma kapsamina dahil edilen ¢alisma grubu ¢ocuklarinin herhangi bir
O0grenme glicliigii veya zihinsel bir engeli bulunmamaktadir.

b. Kontrol altina alinamayan ¢esitli degiskenler her iki grubu da (deney-kontrol
grubu) ayni1 derecede etkilemektedir.

c. Cocuklar, Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme 6lg¢egine ictenlikle cevap

vermislerdir.

1.7. SINIRLILIKLAR

Arastirmanin sinirliliklart asagidaki gibidir:

a. Arastirmanin uygulama siireci 2014-2015 egitim-6gretim yili yaz donemi ile
stnirhdir.

b. Arastirma, MEB Istanbul ili Maltepe ilgesinde belirlenen tek bir anaokulundaki
anasmiflarinda egitim goéren 55-72 aylik cocuklarla sinirhidir. Herhangi bir 6grenme
giicliigii veya zihinsel engeli olmayan 55-72 aylik ¢ocuklar ile sinirlidir.

c. Arasgtirmada kullanilan Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Olgeginin
(BSBDO), dl¢tiigii 6zellikler ile sinirhidir.

d. Uygulanan egitim programi 8 hafta devam eden toplam 24 oturum ile ve her

oturum i¢in de 45-60 dakika ile sinirlidir.

1.8. TANIMLAR

Okul Oncesi Egitim: 0-6 yas donemini kapsayan bireysel 6zelliklerinin yan1 sira
gelisimsel Ozeliklerine uygun bireylere en iyi bicimde verilen egitim ve Ogretim

faaliyetlerinin tiimiinii iceren siiregtir.



Bilimsel Siire¢c Becerileri: Bilginin olusturulmasinda, olusan problemlerin
¢Ozlimleri iizerine diisinmede ve sonuglart formiile etmede kullanilan diisiinme
becerileridir.

Sorgulama Tabanh Ogretim: Cocuklarm sorular sormasini, arastirma yapmasini,
tartigmasini, yaratmasini ve yansitmasini saglayan problem ¢ézmeye odaklanmig aktif

bir 6grenme-6gretme yaklasimidir.



BOLUM 2. ARASTIRMANIN KURAMSAL
CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. OKUL ONCESi DONEMDE FEN EGITiMi

Fen egitimi, hayat boyunca 6nemli bir yere sahip olup, bireyin hayatina erken
yillarda girer. Birey diinyaya geldigi andan itibaren c¢esitli deneyimlerle fen egitimini
yasamin i¢ine alir. Piaget ve Vygostky’e gore ¢ocuklar, erken ¢ocukluk doneminde
kavram gelisimi yaparak ve yasayarak gelisir. Cocuklardaki kavram gelisiminin her
evresinde fen egitimin énemi biiylik olup, ¢ocugun yasamiyla i¢ icedir. Erken ¢cocukluk
doneminde ¢ocuklarda kavram gelisimi Piaget‘in dedigi gibi zihin semalarinin olusmasi
ve gdzlem yoluyla olusur (Ulgen, 2001). Cocuklar ilk deneyimlerini gézlem yoluyla
Ogrenirler. Cevresinde olup biteni dnce gozlemler, ardindan anlamlandirir, daha sonra
anlamlandirdig1 bu goézlemlerini “ertelenmis taklit” yoluyla kendi yasamina uyarlarlar.
Fen egitimi hayatin i¢inde oldugunun bir gostergesidir. Ciinkii fen egitimi ¢ocuklara
etkin c¢evreyi tamimaya, yasami kendince anlamaya olanak veren calismalardir
(Senemoglu, 2009). Okul oOncesi egitimde yer alan fen egitimleri g¢ocuklarmin
yasamlarinda farkindalik olusmasinda ve bilinglenmesinde dnemli rol oynar (Metin ve
Sahin, 2014).

Cocuk, yasaminin ilk yillarinda ¢evreden ¢ok, kendini tanimayla gegirir. Bu siirecte
bebeklerin en Onemli araclar1 refleksleridir. Refleksler, oOnceleri bilingsiz olarak
gerceklesse de zamanla bilingli bir hal alir (Senemoglu, 2009). Erken cocukluk
doneminde cocuk, merak duygusunu 6grenme arzusuyla birleserek sanki kiiciik bir
bilim insan1 gibi ¢evreyi gozlemler. Gozlemledigi bilgiler onun zihninde siniflanarak
cocugun zihninde yer edinmeye c¢alisir (Akman ve Ustiin, 2003). Karsilastirmalar,
tahmin etmeler ¢ocuklarin zihinsel silizgecinden gecerek dogru bilgiye ulasir. Fen

egitimi, ¢ocugun hayati anlamlandirmasina, ¢evreyi tanimasina ve karsilagtigi sorunlar



karsisinda kendisine yol ¢izmesine rehber olur. Fen etkinlikleri, cocuklarin keyif aldig1
giinliik yagam becerisinde kapsayan 6nemli etkinlikler arasinda yer alir (Durdu, 2010).

Avrupa Birligi fen egitimine Onem vermistir. Hatta Avrupa Birligi'nin ana
hedeflerden bir tanesi de 6grencilerin fen egitimi konusunda caligmalarina tesvik etmek
olmustur. Genis ¢apli 6nlemler alinmis ve 6grencilerin fene olan ilgilerini arttirmak igin,
okul yillarmin en erken donemlerinden itibaren fene yonelik etkinlikler uygulanmistir.
Avrupa Komisyonu (2007);

‘ilkogretimde fen egitiminin uzun vadeli bir etkisi vardir’, bu da ‘uzun vadeli etkileri
olan  igsel  gilidilenmenin  pekistirildigi ~ donem  olarak  addedilmistir’
(http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice, 2016).

Milli Egitim Bakanligi okul oncesi programinda fen etkinlikleri su sekilde
tanimlanmustir:

Cocuklar: dikkat etmeye, soru sormaya, merak etmeye, gozlemlemeye,
arastirmaya, incelemeye ve kesfetmeye yonelten etkinliklerdir. Cocuklar ilk
elden deneyimler kazanirken onlarin bilimsel siire¢  becerilerini
kullanmalarina ozen gosterilmelidir. Bu etkinliklerle yasam gerceklerini
tamitirken ¢ocuklarda cevre farkindaligi da saglanacaktir.”(MEB, 2013)

Okul Oncesi donem c¢ocugu i¢in fen egitimi, ¢cocugun yasaminda Onemli rol
oynadigindan fen egitiminde yasam becerilerine yer verilmelidir (Aktas vd., 2009). Fen
egitimi yagsamla ilgili birgok beceriyi icerdigi igin bireylere farkli bakis agilari, farkl
yontemler, bireye i¢cinde bulundugu yasam alanini anlama, oryantasyon gibi bir ¢ok
ozellik edinmesini saglar (Alisinanoglu vd., 2012).

Fen egitimi, ¢ocugun yasamiyla i¢ ice olup hayatinda var olmahdir (Unal, 2006).
Ozellikle gocuklarin dogayr gozlemledigi ve bilgi sahibi oldugu bu siire¢ énemlidir.
Ornegin; ¢ocuk igin etrafindaki bir cicegi incelemek bile ona ¢icek hakkinda bilgi
verirken bitkiyi gézlemlemek onun dogal hayattaki uyumu fark etmesini saglar (Giindiiz
ve Akduman, 2015).

Fen egitimindeki amag bilgiyi 6ziimleyerek bireyin hayatina aktarmak onun hayatla
ahengini yakalamaktir. Cocuklar hayati 6grenirken kesfederler, arastirirlar, deneme-
yanilma yontemini kullanirlar, aymi kiiciik bilim adamlar1 gibi hayati incelemeye

baglarlar.



Okul oncesi donem c¢ocugu icin fen egitimi, cocugun yasaminda Onemli rol
oynadigindan fen egitiminde yasam becerilerine yer verilmelidir (Aktas vd., 2009). Fen
egitimi yasamla ilgili bir¢ok beceriyi i¢erdigi i¢in bireylerin farkli bakis agilari, farkl
yontemler, i¢cinde bulundugu yasam alanin1 anlama ve oryantasyon gibi bir ¢ok 6zellik
edinmesini saglar (Alisinanoglu vd., 2012).

Fen egitimi, ¢ocugun yasamiyla i¢ ice olup hayatinda var olmalidir (Unal, 2006).
Ozellikle ¢ocuklarm dogay1 gozlemledigi ve bilgi sahibi oldugu bu siire¢ 6nemlidir.
Ornegin; ¢ocuk icin etrafindaki bir ¢icegi incelemek bile ona ¢icek hakkinda bilgi
verirken, bitkiyi gozlemlemek onun dogal hayattaki uyumu fark etmesini saglar
(Giindiiz ve Akduman, 2015).

Fen egitimindeki amag, bilgiyi 6ziimleyerek bireyin hayatina aktarmak, onun hayatla
ahengini yakalamaktir. Cocuklar hayati dgrenirken kesfederler, arastirirlar, deneme-
yanilma yontemini kullanirlar. Ayni kiiciik bilim adamlar1 gibi hayati incelemeye
baslarlar.

Okul o6ncesi donemde fen etkinliklerinde deneylere, mutfak ¢alismalarindan, tursu
yapimi, salata yapimi, gezi /gozlem calismalarindan fotograf ¢ekme, cekilen
fotograflarla albiim yapimi, gezi ¢aligmalarinda toplanan nesnelerle koleksiyon yapimi,
yapilan gozlemler sonucu elde edilen nesnelerden grafik yapimi gibi ¢aligmalara yer
verilebilir (Aktas Arnas, 2007).

Erken c¢ocukluk doneminde c¢ocuklar bes duyu organlariyla diinyay:r kesfederek,
deneme yanilma yontemini kullanarak kendi fen diinyasini yaratir (Inci, 2009).
Ozellikle okul 6ncesi dénemde alinan fen egitimi gocuklarin i¢ diinyasinda sistematik
gozlemler yapmasina olanak saglar. Okul oncesi donem cocugu hipotezler kurar,
diisiincelerin dogrulugunu test eder, sorular sorarak bu siireci anlamaya calisir. Cocuklar
icin diinya kesfedilmeyi bekleyen deniz gibidir ama dogru bir rehbere ihtiyaci vardir.
Fen etkinlikleri merak duygusunun en dorukta oldugu okul 6ncesi donem, ¢ocugun
arastirmasina ve kesfetmesine imkan saglar (Aral, 2001).

Okul 6ncesi donemde fen egitimi, ¢ocuklarin hayatin1 anlamlandirmasinda etkin rol
oynar. Okul Oncesi donemde uygulanan fen etkinlikleri, c¢ocuklarin arastirmalar
yapabildigi, onlarin meraklarindan yola ¢ikarak, dogal c¢evreyi arastirdigr ve
diisiincelerini ortaya koydugu calismalardan olusur. Okul 6ncesi donemde verilen fen

egitimi ¢ocugun birgok beceri kazanmasina olanak saglamaktadir. Okul 6ncesi donem



cocuklarin zihinsel, bedensel, duygusal, motor becerilerinin iist diizeyde oldugu
zamandir ve ¢ocuklardaki kavramlarinin olusmaya basladig siire¢ olarak goriilmektedir
(Ulgen, 2001). Okul éncesinde uygulanan fen egitimiyle, bilimsel diisiinme, sorgulama,
muhakeme etme, farkli agilardan bakabilme gibi birgok bilissel becerilerinin temeli
olusur. Bireylerin biligsel alan hedeflerinin asamalarina bakildiginda bilgi toplama,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve en son ise degerlendirme basamagindan olustugu
goriilmektedir (Demirel, 2009). Bu asamalar bilissel siire¢ becerilerini igine alarak fen
egitiminde yer alir. Cocuklar arastirmalar yaparak ve olaylar1 irdeleyerek, bilgi toplar,
analiz eder, sentez ve degerlendirme yapar. Bu gibi biligsel becerileri fen egitimiyle
ortaya ¢ikarir.

Okul oncesi donemde etkinlikler i¢cinde alinan biligsel alan hedefleri, kazanim ve
gosterge olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu basamaklardan ilki bilgi, hedef davranisimiz
ise hatirlama ve tanimlamadir (Hacisalihoglu, 2011). Okul oncesi donem olarak
bakildiginda, ¢ocugun bir konuyla ilgili bir sézciigii agiklayabilmesi, bir olayin nasil
gerceklestigini hatirlayabilmesidir. Kavrama basamaginda ise aciklayabilme, tahmin
etme ve kestirme hedef davranislarimizdir.

Davranig olarak bakildiginda, bir hikayeyi 6zetlemesi, bir fen etkinliginde deney
yapilmadan once tahminlerde bulunmasidir. Uygulama basamaginda ¢ocugun siirecin
icine girerek bir olayi, bir durumu yapabilmesidir. Fen etkinliginde deneyin bizzat
cocuk tarafindan yapabilmesidir. Bir problem durumuyla karsilagtiginda, problemi
cozebilmesidir. Okul dncesi kazanim gostergeleri i¢inde problem ¢dzebilme kazanimi
yer almaktadir. Analiz asamasinda, analiz hedef davranisinda 6geleri ayirabilme,
iliskilerini belirleyebilmedir. Bu davraniglar eyleme doniistiiglinde karmasik bir sinif
icindeki malzemeleri gruplara ayirabilmesidir. Oyun etkinligi sirasinda dagilan siiftaki
oyuncaklar1 evcilik, blok ve fen malzemeleri diye gruplara ayirma diizenlemesi 6rnek
gosterilebilir. Sentez basamagindaki hedef davranis orijinal/6zgiin bir biitlin meydana
getirmektir. Burada yaraticilik dnemli bir unsur olup, okul 6ncesi déonem ¢ocugun var
olan bir elemanidir. Cocuklarin ellerine verilmis bircok malzemeden yeni bir iiriin
cikarmasidir (Uredi, 1999). Ornegin, Legolardan ugan uzay robotu tasarlayabilmesidir.
Degerlendirme basamaginda hedef davranisimiz, bir Olgiite dayali yargida
bulunabilmedir. Cocuklara bir cetvel verip siniftaki nesnelerin boyunu cetvelle 6lgmesi

ve bu Olciitlerin karsilastirmasini alabiliriz. Biligsel alan hedeflerimiz bireydeki biligsel
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becerilerimizin altyapisini olusturdugundan etkinliklerde bu unsuru da gbéz Oniinde
bulundurmaliyiz. Hedeflerimizi hedef davranislarla desteklemeli ve hedefi davranisa
dontstiiriilmeliyiz.

Cocugun merak duygusunu fark ettirmek, cocukta var olan cevheri ortaya ¢ikarmaya
benzer. Bu siireci fen etkinlikleriyle desteklerken ayni zamanda cocugun birgok
kavrami, olguyu, olayr anlamlandirmasini da saglamaliyiz (Giindiiz ve Akduman,
2015).

Ornegin, ¢cocukta var olan canli- cansiz kavrami gec ve zor dgrenilen bir kavramdir.
Cocugun bu kavrami d6grenebilmesi i¢in canli ve cansiz arasinda farki gézlenmesi, canl
varliklar dokunarak onlarin canlilik belirtilerini tahminleriyle karsilagtirabilmesi,
zihinde hipotezleri olusturabilmesi, deneme yapabilmesi ve sonuca ulasabilmesi
gerekmektedir. Siire¢ incelendiginde karmagik gibi goziikkmektedir. Oysaki dogru fen
teknikleri kullanarak hem c¢ocugun eglenmesine hem de 6grenmesine olanak saglanir
(Karamustafaoglu ve Kunduz, 2006). Erken c¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin olaylar
hakkinda soru sorma, bilgi toplama, arastirma yapma, analiz-sentez yapma, bilgileri
karsilastirma, siniflama ve siralama gibi bircok zihinsel becerileri fen egitimiyle ortaya
koyarlar. Fen egitimi erken c¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin bilimsel diisiinme
becerilerinin aktif olarak kullanildigi dénem olup uygun ¢evre ortamlariyla
desteklenmelidir (Durdu, 2010). Fen konular1 genellikle soyut kavramlar1 kapsadig
i¢in, okul dncesi donem ¢ocuguna uygun, okul 6ncesi donemde fen konular1 cogunlukla
soyut konular icerdiginden, ¢ocugun diislince sisteminde anlasilamayacak oldugu
yaygin olarak ifade edilmektedir. Oysaki fen konular1 secilirken somuttan soyutta
ilerleme ilkesinden yolla ¢ikilmalidir (Senemoglu, 2009). Cocugun gelisimsel 6zelligi
g6z onilinde bulundurulmalidir.

Piaget’in biligsel gelisim teorisine gore okul dncesi donemde cocuklar yasadiklar
cevrede aktif etkilesimler sonucu arastirmalarini yapilandirirlar (Alabay, 2013). Bundan
dolay1 fen egitimine erken yaslarda baslamak dogru bir yontemdir. Okul 6ncesinde
cocuklar merak ettikleri konular1 deneme-yanilma yonetimiyle anlamaya calisirlar.
Cocuklar okul Oncesi donemde gerek formal, gerek informal yollardan fen
etkinlikleriyle karsilasirlar.

Formal yoldan ogrendikleri temel fen kavramlarinda, c¢ocuklarin g¢evrelerini

sorgulamalarina, diisiinme becerilerinin gelismesine, ilerideki yasantisindaki fen alt
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yapisinin olugmasina ve fene karst olumlu tutum gelistirmelerine olanak saglarlar.
Ulusal Fen Egitimi Standartlar1 (National Science Education Standarts) tarafindan okul
Oncesi donemde ¢ocuga uygulanacak fen egitimindeki igerigin standartlar1 belirlenmistir
(Akt.Alabay, 2013; National Research Council, 1996; Kuhlthau, Aniotes ve Caspari,
2007; Martin, 2011). Okul oncesi fen etkinliklerinde mutfak caligmalari, geziler,
koleksiyonlar, albiim g¢aligmalari, analojiler, bitki yetistirme, deneyler, egitici oyunlar
gibi birgok aktiviteyi igeren etkinlikler vardir. Cocugun aktif katilim gorerek yapacagi
bu etkinlikler ¢ocukta fen egitimine karsi olumlu tutum gelistirmesine olanak saglar.
Fen kavramlarin1 kazanmanin en iyi yolu feni deneyler yoluyla bireyin bizzat kendisinin
yapmasidir (Lind, 1998). Cocugun yaptig1 davranisa iliskin tepki hemen
gerceklesmelidir. Tepki ve eylemin arka arkaya gelmedigi durumlarda ¢cocuk nesnenin

tepkimesini baska olayla ya da nesneyle bagdastirabilir (Adak, 2006).

2.2 SORGULAMA TABANLI OGRETIM

Kiiresel diinyada degisen sartlar egitim sistemini de etkilemektedir. Artik bireyler
bilgiyi direk almak yerine arastirip gelistirerek kendisine uygun sekilde
oziimlemektedir. Bagka bir degisle, elestirisel diisiinen, irdeleyen, yaraticiligiyla
biitiinlestiren, tecriibesini diinyayla paylasabilen farkli agilardan bakabilen bireyler
yetismektedir. Bu amagla 6gretim programinin da niteligi degismektedir (Karademir ve
Saracaoglu, 2013). Kuramlardan yola cikarak bir¢ok 6grenme ve Ogretim programlari
olusmustur. En bilindik ve gecmise dayali geleneksel egitime karsi bircok cagdas
O0grenme programlart ortaya cikmistir (Senemoglu, 2009). Bu 6grenme ve Ogretim
programlarinda bir tanesi de sorgulama tabanli 6gretim programi olarak karsimiza
cikmaktadir. Tarihsel agidan bakildiginda, sorgulama tabanli 6gretimin net bir zaman
dilimi yoktur. Piaget‘in biligsel gelisim kurami Vygotsky’nin ¢alismalarindan yola
cikarak yapilandirmaci alan Ogretim felsefesiyle harmanlanarak olustugundan s6z
edilebilir (Arslan, 2013). Bir bagka yontem olan sezgisel diistinmede ise 6gretimde de
bir kaynak ve bir yonlendirme unsuru olmaksizin sezgilerle yon bulan Herbert
Armstrong tarafindan ortaya konulmus olan bu yontem de sorgulama tabanli 6gretim
teknigine benzemektedir. Benzer proje tabanli 6gretimde, Dewey’in de ifade ettigi gibi

aktif olarak rol aldigi, ayn1 zamanda Ozgiirce ifade edebildigi bir yontemdir (Alabay,
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2013). Kaynaklara bakildiginda 20. yiizyil igerisinde ortaya ¢ikan bir dgretim tekniginin
harmonisiyle olusan yildiz1 parlayan bir 6gretim yontemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ulusal Bilim Kurumu (National Science Foundation) son zamanlarda sorgulama
tabanli 6gretimin ders programlarinda yer almasini saglamistir. Sorgulama tabanli
Ogretim i¢in yapilan pek ¢ok tanim vardir. Sorgulama tabanli 6gretim, bilim adamlarinin
dogal diinyay1 inceledigi ve ¢aligmalarindan iiretilen bilgiye dayali bir yontemdir (NRC,
1996). Sorgulama tabanli 6gretim, bilimin igerigini anlamak i¢in kullanilan giiclii bir
yoldur. Ogrenciler sorular1 nasil soracagini ve sorular1 cevaplamak igin nasil kanitlar
kullanacagini 6grenirler (NASPE, 2008). Boylelikle bireyde bilimsel igerik anlayisinin
gelistirilmesine ve bireyin bildiklerini nasil 6grendiginin degerlendirmesine olanak
saglar. Bilim, dogal diinya hakkinda bilgileri anlamamiz i¢in gerekli yetenekler
kazandirir (Yager, 2004). Bilimle beraber yetenek, tutum ve beceriler gelisir (NRC,
2000). Bu kadar cesitlilikten olusan sorgulama tabanli 6gretimi anlayabilmek igin,
oncellikle sorguluma kelimesini irdelemek gerekir. Sorgulama sozcigli cesitli
anlamlarda kullanilmaktadir (Sagkes vd., 2012) Ulusal Bilim Egitimi Standartlar
“sorgulama”nin tanimini su sekilde agiklamaktadir: Bilimsel sorgulama, bilim
adamlarimin dogal yasam iizerinde ¢alistiklar gesitli yollarla kendi ¢galismalarindan elde
ettikleri kanitlara dayanan agiklamalardir. Ogrencilerin kanitlardan yolla ¢ikarak
deneyimler elde ederek bilgilerini artirmalari ve bilim insanlarinin dogal hayat
tizerindeki arastirmalarini anlamalandir (Alabay, 2013). Sorgulama kelimesinin diger
dillerdeki karsilig1 incelendiginde, Ingilizce de “enquiry” ya da Amerikan Ingilizcesinde
“inquiry” olarak karsimiza cikmaktadir. Sorgulama tabanli 6gretim, Ogrencilerin
tecriibelerinden yola ¢ikan fen egitimiyle biitiinlesen bir yaklasimdir (NRC, 1996).
Sorgulama tabanli 6grenmede, bireyin icinde var olan meraki sorgulayarak agiga
cikarmaktir. Cocuklar i¢in soru sormak diinyayr tanimada kullanilan bir aragtir.
Cocuklar zihinlerinde olusturdugu bilgileri kimi zaman analiz ederek, kimi zaman ise
sentez ederek bir diizenleme yaparlar. Bulus yoluyla 6grenmenin savunucusu Bruner
ise, Ogrencilerin birer bilim insan1 oldugunu kendi etkinliklerine, gozlemlerine
dayanarak kendi yol haritalarini ¢izdigini vurgulamaktadir (Senemoglu, 2009). Yeni bir
bilgiyi ¢ocuk direk almak yerine, onu zihninde insa ettigi yapi taslarindaki bilgilerle
harmanlar. Cilinkii 6§renme siirekliligi olan, olanla yetinmeyen ve her seferinde gelisen

bir siiregtir. Sorgulama tabanli 6gretimde, 6grenme kendini yineleyen bir siirectir,
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duragan degildir. Sorgulama tabanli 6gretimde hedeflenen davranisa ulasilirken eski
bilgilerden yararlanir. Dairesel bir dongii seklinde tekrar tekrar yinelenir. Sorgulama
tabanli Ogrenmede bireylerin sorular sormasini, arastirma yapmasini ve tartisma
yapmasini saglayan aktif bir 6grenme-6gretme siirecidir (NRC, 2000). Sorgulama
tabanli O6gretim siireci duragan degildir. Siirekli kendini yenileyerek devam eder.
Sorgulama temelli 6gretimde geleneksel yontemlerinin disinda gerektigi durumda
esnetilebilen, ¢ocuklarin geleneksel yontemlerin aksine eglenceli etkinliklerden olusan
bir siirectir (Arslan, 2013). Bilimsel sorgulama, bilim insanlarinin g¢alismalarinda
temellenen kanitlara dayanan agiklamalarmi ve dogal diinya iizerindeki ¢alismalarini
farkli yollarla ifade eder. Bilimsel sorgulama, Ggrencilerin bilimsel fikirlere karsi
anlayis gelistirmelerini ve bilgilerini ilerletmelerini saglayan aktiviteleri icerirken, bilim
insanlarinin nasil ¢alistiklarin1 anlamalari dogrultusunda yon verir (NRC, 1996). Okul
Oncesi egitim becerilerin iginde yer alan sorgulama ve arastirma becerisi, ¢ocugun
sorarak problemi ortaya ¢ikarma, karsilagtirma yapma, tahmin etme, deneme yapma gibi

birgok beceriyi igerir (Karademir ve Saracaoglu, 2013).

2.3 SORGULAMA TABANLI OGRETIiMIiN ASAMALARI

Sorgulama tabanli 6gretimin uygulamasi belirli asamalardan olusur. Bu asamalar:
“Gergek Sorularin Olusturulmasi”, “Kaynaklar Bulma”, “Bir Arastirma Planlama”,
“Aciklamalar Gelistirme” ve “Bulgular1 Raporlama”dir (Akt:Alabay, 2013; Audet ve
Jordan, 2005; Marshall, 2009).

2.3.1. Gergek Sorularin Olusturulmasi

[lk asama olan gercek sorularin olusturulmasinda, bireyin icinde var olan merak
duygusunu ortaya ¢ikararak sorular olusturulur. Soru sormak sorgulama tabanh
ogretimin baslangic noktasidir. Cocuklar 6n bilgilerden yola ¢ikarak merak ettigi olay,
durum ve nesne hakkinda soru sorarlar. Sorgulama tabanli 6gretimde ilk asamada beyin
firtinas1 yonteminin kullanilmasi 6nerilir. Beyin firtinasiyla sorularin sayist ve niteligi
artar. Bu siirecin sonunda birey merak ettigi sorularin sonucu hakkinda tahminde

bulunur (Alabay, 2015).
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2.3.2. Kaynaklar Bulma

Gergek sorular olusturulduktan sonraki asama kaynak bulmadir. Cocuk burada
olusturdugu sorular hakkinda ilk elden kaynaklari bulmaya c¢alisir. Temel olarak aldigi
sorular bireyin uygun kaynaklar1 aramasina olanak saglar. Ornegin; karinca yuvalar
hakkinda sorulari, bah¢ede karinca yuvalari aragtirarak bulabilir veya internet {izerinden

arastirabilir.
2.3.3. Bir Arastirma Planlama

Sorgulama tabanli 6gretimde kaynaklar tarandiktan sonra, birey bir planlama yapar.
Birey yaptigi plana uygun ara¢ secerek planlama siirecini uygulamaya baslar ve

denemeler yapar.
2.3.4. Aciklamalar Gelistirme

Birey merak ettigi sorular hakkinda buldugu tahmin etme becerisini, fikirlerini
deneyerek ulastiklari bilimsel bilgilerle harmanlar. Cocugun yapmis oldugu denemeler

bilimsel verilerle uyusuyorsa agiklamalar yapmaya bagslar.
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2.3.5. Bulgular1 Raporlama

Bulgular1 raporlama asamasinda, sorular dogrultusunda olusan fikirler
somutlastirilir. Bu siiregte birey elde ettigi sonuclar1 ¢evresindeki kisilerle paylasir.
Bireyin bulgular1 raporlamasi ¢izdigi bir resimlerde olabilir. Ayn1 zamanda bireyin
merak ettigi sorularina ne derece cevap buldugu da bir degerlendirme siirecidir (Alabay,
2015).

Sorgulama tabanli Ogretiminin asamalarinda birey kendi 6grenme yollarim
olustururken, 6gretmen de bu siirecte rehber olur. Ogretmen bireyin i¢indeki merak
duygusunu sorular yardimiyla ortaya ¢ikarir. Sorgulama tabanli 6gretim asamalarinda,
Ogretmen yol gosterici olabilmelidir. Ancak Ogretmen siirece tamamen hakim
olmamalidir. Bu siire¢, c¢ocuklarin denemelerde bulunmalarina, fikirlerini ortaya
koymalarina, diisiincelerinin ifade etmelerine, buldugu verileri ¢evresiyle paylasmasina
olanak veren bir siiregtir.

Sorgulama tabanli 6gretimin 5 temel 6zelligi vardir. Bunlar:

1. Ogrencilere bilimsel igerikli sorular yoneltilir.

2. Ogrencilere bilimsel igerikli sorular1 elindeki verilerle degerlendirip,
gelistirmesine olanak verilir.

3. Ogrenciler, bilimsel olarak belirtilen bu kanitlardan yola ¢ikarak aciklamalari
formiillestirirler.

4. Ogrenciler alternatif agiklamalar 1s131nda kendi agiklamalarmi degerlendirirler.

5. Ogrenciler hedefledikleri agiklamalari dogrular.

2.4. SORGULAMA TABANLI OGRETIM VE FEN EGITiMi

Fen egitimimin dogasinda bir sorgulayis, bir arayis vardir (Akman vd., 2001). Birey,
icinde bulundugu c¢evreyi incelerken ve sorularina cevap ararken kendini bulur.
Sorgulama tabanli 6gretim ve fen egitiminin ortak noktalarindan biri de deneme-
yanilma yontemi kullanarak bilgi edinmektir. Fen egitiminde g¢evre c¢ok etken bir
unsurdur (Sever, 2011). Cocuktaki merak duygusunun ortaya c¢ikmasma olanak
saglayan cevre, onu sorgulama tabanli egitimin ilk basamagi olan gercek sorular

sormaya yoOneltir. Sorular zihnindeki baslangic noktasi olurken, deneme yanilma
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yontemi g¢ocuk icin deneyimlemedir. Dewey’in ifade ettigi gibi aktif 6grenmenin
merkezinde oldugu, sorgulama tabanli 6gretimde fen egitimi ile birlestiginde kalici
O0grenmenin odak noktasi olur. Fen egitimin temeli bilgiyi yeniden yapilandirma olarak
tanimlanir (Baran vd, 2000b). Sorgulama tabanlh egitimde kavram 6grenmenin yansira
gozlemleme, bilgi edinme, kavrama, analiz, sentez ve degerlendirme asamalarindan
gecerek biligsel hedef davraniglarini kullanir (Demirel, 2009). Sorgulama sdzctigli genel
olarak iki anlamda kullanilmaktadir. Ilk anlami, fen biliminin dogasina iliskindir. Fen
bilimi sorgulama siirecinin bir parcasidir ve dgrencilere dgretilmelidir. Ikinci olarak
sorgulamalt O6gretim, 6grencilere temel bilimsel davranislart kazandirma anlaminda
kullanilmaktadir (Engin, 2009). Sorgulama tabanli bilim 6gretiminde, Fransiz bilimci
Marie Cruie ¢ocuklarin fen egitimiyle ilgili problemleri oldugunu tespit etmis ve onlara
0zel olarak sinif dis1 sorgulama tabanli fen (bilim) egitimi vermistir (Arslan, 2013). Bu
egitimle c¢ocuklarin fen egitimine karsi olusmus korku ve kayginin azaldig
gozlemlemistir. Sorgulama tabanli fen egitiminin ¢ocuklara olumlu katki sagladigini

belirtmistir.

2.5 BILIMSEL SUREC BECERILERI

Okul oncesi, donemde cocuklara bilimsel bilgiyi kesfetme, arastirma yapma gibi
imkanlar verilerek, bilimin uygulandig bir siiregtir. Amerikan Fen Egitimi Gelistirme
Komisyonu (AAAS) bilimsel siire¢ becerilerini; genis Olgiide bir¢ok disiplin alaniyla
biitiinlesmis, dogru davranis yansimasi olarak kabul edilen beceriler biitlinli olarak
tanimlamistir (Tan ve Temiz, 2003).

Taylor’a gore ise bilimsel silire¢ becerilerinin 3 temel fonksiyonu vardir. Bu
fonksiyonlar1 su sekilde siralamstir:

a. Problem durumunda olas1 diisiinme yolarin1 kullanmak,

b. Duygularin kontrol altina alinarak yonetilmesi,

c. Diislince ve duygularin bagkalarina aktarilmasidir.

Bu ii¢ fonksiyon sonucunda etkin bir diisiinme yolu, duygularin, hislerin kontrolii ve
bu siirecin baskasina iletimi olarak tanimlanabilir.

Lind (1998)’e gore bilimsel siire¢ becerileri, verileri bulmada ve problem ¢6ziim

onerileri olusturmada yararlandigimiz diistinme becerileridir. Bilimsel siire¢ becerileri
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sadece fen alaninda degil, diger alanlarda da problem ¢dzme ve ¢oziim ydntemleri
gelistirmek icin kullanilan zihinsel ve bedensel becerilerdir (Biiyiiktagskapu, 2013).

Cocuklar hayatta basladig1 andan itibaren problemlerle kars1 karsiya kalirlar. Temel
amac¢ c¢ocuklarin karsilastifi bu problem durumuna karst ¢oziim yollar1 bulmalarini
saglamaktadir. Gillingam’a gore okul Oncesi donemde, birey biiyiikk bir 6grenme
coskusuyla doludur. Egitimciler, okul 6ncesi donemde fen etkinliklerinde ¢ocugun aktif
olmas1 gerektigi konusunda hemfikirdirler (Aker, 2007). Ogrenmenin kalic1 olabilmesi
icin cocuklarin etkinliklere aktif olarak katilmas1 gerekmektedir. Cocuklarin
uygulamaya katildig1 etkinlikler, 6grenmeyi pekistirir. Bilimsel siire¢ becerilerine
yonelik etkinlikler cocuklara kiiclik yaslarda uygulanmalidir (Sahin vd., 2011). Okul
oncesi donemde cocuklarin biligsel becerilerinin biiyiik bir boliimii tamamlanir. Zihinsel
semalar olusur ve semalardaki kavramlar gelisir. Eskiden 6grenilmis kavramlarin
tizerine yenileri konur. Kavramlar1 6grenirken cocuklar yeni yontemler gelistirir. En
onemli yontemlerden biri de deneme-yanilma yontemidir. Okul dncesi donem ¢ocuguna
zengin uyarict ortam saglandiginda, cocuklarin i¢inde var olan kesfetmeyi ve ileride
dogaya, fene kars1 olusacak tutumlarmni da etkiler. Ozellikle ¢cocuklarda 3-4 yas arast,
merak duygusunun gelistigi yeni seyler kesfettikleri donemdir. Ciinkii bu igten gelen
durulmayan bir stiregtir (Baran vd., 2000a). Cocuklar kendi diinyalarinda bir seyi tamir
etmeye, bir seyler iiretmeye ilgi duyarlar (Aral, 2001). Bu donem cocugu soru
sormaktan kendini alamaz. “Bu neden bdyle, bu ne, bu nasil olustu?” gibi sorular
sorarak cevresinde gerceklesen olaylari merak ederler. Doyurucu bilgi alana kadar bu
stire¢ tekrarlanir. Ciinkii cocugun aklindaki sorular onu rahat birakmiyordur. Ayni bilim
insanlart gibi arastirdik¢a sorgulamayi, kesfettikge iiretmeyi 6grenirler (Tan ve Temiz,
2010). Bilimsel siire¢ becerileri bilimi anlamlandirmak i¢in kullandigimiz bilgi ve
becerilerdir. Temel siire¢ becerilerini de kapsayan gozlem yapma, simiflandirma,
tasarlama, ¢izme, yazma, Olgme, tahmin etme, iliski kurma, analiz etme, uygulama,
iletisim kurma, degerlendirme, sentez yapma gibi bilimsel arastirma yapmak icin
kullandigimiz bilgi ve becerilerdir (Aktamis ve Ergin, 2007).

Bilimsel siire¢ becerileri cocuklarin zihinlerinde diinyayr anlamlandirdigi ve
zihinlerinde semalar1 organize etmede kullandig1 beceri tiirleridir (Akman vd., 2003).

Okul 6ncesi donem c¢ocugun biligsel becerilerinin biiyiik ¢ogunlugunu kazandig: bir

stirectir. Bu siirecte ¢ocuk bilgileri edinirken gozlemler, arastirir, sorgular, neden-sonug
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baglantis1 kurar (Avci, 2015). Kisaca okul oncesi donemde cocuk bilimsel siire¢
becerilerini kullanarak hayati tanimaya calisir. Iste bu siiregte ¢ocuk aktif olarak
katilabilecegi ortamlar arar. Bu nedenle bu donem cocugu i¢in bilissel siire¢ becerilerini
faal olarak kullanabilecegi bir ortam hazirlanmalidir. Hayatin bir parcasi olan bu
beceriler, giinliik yasamda olduk¢a sik kullanilmaktadir. Bilingli yada bilingsiz olarak
hayata entegre edilmektedir. Piaget’in kuraminda da degindigi gibi bebekler yasamin ilk
aylarinda diinyay1r duyu organlariyla tanimaya baslar. Bebekler gozlerini agtigi andan
itibaren gordiiklerini soluksuzca izlerler ve gozlemler. Birey i¢in gbézlem becerisi
olmazsa olmazdir. Bir olay1 bir nesneyi anlayabilmek icin harekete gegilmeden once
gozlemlenir. Piaget’in biligsel gelisim kuramina gore okul oncesi donem, c¢ocugu
korunum ilkesine gore tek bir 6zellige gore odaklanir (Senemoglu, 2009). Okul 6ncesi
dénem ¢ocugu c¢esitli toplarla dolu bir havuzda toplar1 sadece renklerine gore gruplar.
Ne topun biiyiikligi, kiigiikliigii, ne de topun ylizeyi onlarin dikkatini ¢ekmez. Hangi
ozelligine odaklanmigsa ona gore gruplar. Bu durum korunum ilkesinin tam olarak
gelismediginin gostergesidir. Zamanla ve deneyimlerle cocukta var olan korunum ilkesi
gelistirebilir (Yazgan Saglamer, 2013). Ayn1 renkte kiiciik ve tirtikli toplarin toplanisi
istenilebilir. Bu durum mantikli diisinebilme becerisi i¢in temeldir. Bu siiregten sonrasi
i¢in mantiksal diisiinme yetkinligini artiran etkinliklere yon verilmelidir (Ayvaci, 2010).

Alanyazin arastirilldiginda, temel bilimsel siire¢ becerileri alti alt baglikta
toplanmaktadir. Bu beceriler su sekilde siralanmaktadir (Temiz ve Tan, 2003):

a. Gozlem Becerisi

b. Siniflama Becerisi

c. Tahmin Etme Becerisi

d. Olcme Becerisi

e. Verileri Kaydetme/Iletisim Becerisi

f. Sonu¢ Cikarma/Cikarim Yapma Becerisi

2.5.1. Gozlem Becerisi

Gozlem, nesne Ozelliklerini dogru betimleme etkinligidir. Cocuklar 1iyi birer
gozlemci olup ¢evresindeki olaylar1 dikkatli bir sekilde incelerler. Cocuklar video gibi

cevresinde gozlemledigi olaylar1 kayit ederler. Cocuklar goézlem yoluyla nesneleri
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tanimlar ve tanimladig1 nesneleri betimlerler. Erken yaslarda basladigi gdzlem ¢ocugun
hayat1 boyunca devam eder. Cocuk Onceleri nesneler iizerinde gézlem yapar daha sonra
olaylar1 gdzlemler. En son ise, olaylar ve nesneler arasinda iliskiyi gézlemler. Ornegin,
cocuklar once kalemi gozlemler. Sonra kalemin yazma islemine yaradigimi kesfeder.
Ornegin, ¢ocuklar énce kumandaya odaklanir sonra kumandanin agma-kapama islevine
odaklanir ve en son ise kumandanin televizyondaki kanallar1 degistirmesine odaklanir.
Gozlem yapma becerisi, bireyin bir durum karsisinda birden ¢ok duyu kullanmasidir
(Sagirekmekei, 2016).

Gozlemler nitel ve nicel olmak iizere 2’ye ayrilir. Ornegin ¢ocugun oyuncagin
hareket ettigini gozlemlemesi nitel iken, halinin {stendeki oyuncagi saymasi nicel
gbzlemdir. Nicel gozlemler; miktar bildirir boylari, sayilari, agirliklar: gibi. Her nesneye
bakmak bir gézlem degildir, gézlemde olaylar1 nesneleri dikkatli bir sekilde incelemek
yatar. Bu beceri dogustan gelen bir beceri olmasina ragmen, c¢ocuklardaki gozlem
becerisi desteklenmelidir. Cocuklarla gézlemleri hakkinda konusmak, fikir beyaninda
bulunmak c¢ocuklardaki gozlem becerisini gelistirir. Bilimsel siire¢ becerilerinin en
temel becerisi gézlemdir. Bilimsel siireg¢ becerilerinde arag-gere¢ kullanmak gézlemin
niteligini artirir (Akman ve Ustiin, 2003b). Ornegin, karincalar1 incelemek igin biiyiiteg
kullanmak gibi. Ancak gozlem becerisini yaparken sadece arag-gere¢ kullanmak yeterli
olmayabilir. Bu duyu organlariyla da desteklenebilir. Sekerinin tanecikli yapida
oldugunu dokunma duyumuzla algilarken, tatli oldugunu tatma duyumuzla, beyaz
renkte oldugunu gozlerimizle algilariz (Biiyiiktaskapu, 2013). Goézlem becerisinin
cocuklar tizerinde merak duyusunu gelismesinde, nesnelerin ayni veya farkli yanlarimi
algilanmasinda, arastirma diirtlisiniin  harekete gecirmesinde faydali oldugu
sOylenebilir.

Gozlem becerisi temel bilimsel siireclerinin temelini olusturur. Erken g¢ocukluk
doneminde gbzlem becerisiyle ¢evreyi tanimaya baslar. Cocuk gozlem becerileriyle

edindigi bilgileri yasamina aktarir (Unaldi, 2012).

2.5.2 Siniflama Becerisi

Smiflama becerisinde, biligsel siire¢ becerilerinde bilgilerin diizenlenmesi i¢in

onemlidir. Iste tam bu asamada smiflama becerisi isin igine girer. Simiflama,
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nesnelerinin benzer ve farkli yonlerini gruplama becerisidir (Biiyliktaskapu, 2013). Eski
kavramlar1 yeni kavramlarla eslestirerek siniflama becerisinden yararlanilir. Siniflama
becerisinin gelismesi i¢in gézlem becerisinin en iyi sekilde kullanilmas1 gerekmektedir.
Gozlem becerisi, smiflama becerisinin temelini olusturur. Nesnelerin, olaylarin
benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konulmasi i¢in iyi bir gozlem sarttir (Arslan ve
Tertemiz, 2004). Cocuk gozledigi durumu, olay1 zihinde organize ederken siniflama
becerisinden yararlanir. Kavramlarin gelistirme nesneleri benzerlik ve farkliliklara gore
ayrildigr i¢in bu cocuklarin kavram gelisimini olumlu yonde etkilemektedir (Tan ve
Temiz, 2003). Cocuk, kavrami tam olarak dogru olusturabilmesi i¢in nesneleri iyi
gozlemlemelidir. Boylelikle olaylarin benzer ve farkliliklarinin farkina varir. Nesnelerin
birden ¢ok ozelligini karsilagtirmasidir. Siniflamada g¢ocuklar birden ¢ok oOzelligi
gerceklestirmede zorlanabilirler (Sagirekmekei, 2016).

Siniflama becerisi bilgileri diizene sokmada kullanilan bir beceri tiiriidiir. Siniflama
becerisi ilk zamanlar tek bir 6zellige gore olurken, zaman ilerledikge tecriibe artik¢a bu
ozellik iki, ii¢ ve hatta dorde kadar ¢ikabilir. Nesneleri, biiytikliigiine, sekline miktarina

gore siniflayabilir (Ayvaci, 2010).
2.5.3 Tahmin Etme Becerisi

Tahmin etme asamasi, verilere bakilarak ge¢misteki deneyimlerle bilgilerin
yorumlanmasidir. Gézlemlere bakilarak bir 6ngoriide bulunma isidir. Bu siirecte gozlem
beceri dnemlidir. Gézlemlere bakilarak olaylar hakkinda bir tahminde bulunmaktir. lyi
bir gbzlem, iyi edinilmis veriler deneyimler bireye yol gosterir (Tan ve Temiz, 2003a).
Tahmin etme becerisi ¢cocuk i¢in 6nemlidir. Cocuklar elindeki verilere gére tahminlerde
bulunur. “Bunu yaparsak ne olabilir, bu nesneyi sivinin i¢inde dokersek ne olabilir?”
gibi sorular sorularak ¢ocugun zihnindeki ongoriiyii ortaya ¢ikarabiliriz. Kisaca tahmin
etmeyi bilgilere dayanarak gelecekteki durum hakkinda tahmin yapmak veya verilerle
gecmisteki deneyimlerle yapilan 6ngoriide diyebiliriz (Tan ve Temiz, 2003b). Bireylerin
birden ¢ok olay ve durum hakkinda 6ngdriide bulunmasidir. Tahmin becerisinin dogru
olarak yapilmasi i¢in iyi bir gézlem ve dogru olglimler yapmasidir (Biiyiiktagkapu,
2013).
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2.5.4 Olgme Becerisi

Okul 6ncesi donem c¢ocugunun 6lgme becerisi yetiskinlere gore farklilik gosterir.
Yetiskinler 6lgme islemine belli ara¢ gere¢ ve Ol¢ii tiirlerini kullanirken, ¢ocuklar ise bu
durum gelisimsel farklilik gosterebilir (Biiyiiktaskapu, 2013). Olgme becerisi nesnelerin
kiitle, hacim gibi bir ¢ok &zelligi kiyaslamadir. Olgme becerisi deneyim kazandikga
gelisir. Olgme becerisinde birey uygun araci segmesi, dogru Slgiimle amacina ulasir
(Unaldi, 2012).

Cocuklar igin sayilar ve semboller karigik gelebilir. Ciinkii ¢ocuklar okuma-yazma
becerilerini tam olarak kazanmamuslardir. Ornegin; bir nesnenin boyunu yetiskinler
metreyle dl¢lip sonucunu yazarken, okul dncesi donem ¢ocugu bir nesnenin boyunu 30
cm tahta cubukla Olclip giilen suratla sembollestirebilir. Bu siire¢ ¢ubuklarla ifade edilip
sembollestirilebilir. Cocuklar i¢in 6lgme keyifli ve ilging bir etkinliktir. Bazen 6lgiilen
nesne veya durum degisiklik gosterirken bazen de sabit kalabilir. Okul 6ncesi donem
cocugu Olgme becerisini ifade ederken genelde ne kadar biiylik, ne kadar kiigiik
kelimelerini tercih eder. Oysaki bu donem ¢ocugu i¢in biiyiik ifadesi iki anlamada
gelebilmektedir. Ne kadar uzun oldugunu ifade edebilmekte, ya da ne kadar agir
oldugunu dile getirebilmektedir (Ulgen, 2001). Bu gibi durumlarda &gretmen soru
cesitliligi attirarak ¢ocuklarin ne ifade ettigini ortaya ¢ikmasinda yardimci olabilir.
Olgme becerisi diger bilimsel siire¢ becerileriyle kiyaslandiginda kavranmasi zor bir
beceri tiiriidiir. Bu nedenle tekrar edilme siklig1 fazla olmalidir. Cocuklara siklikla
Olgme beceri yaptirmak onun Olgmeye karsi ilgi ve becerilerini artiracaktir
(Biiyiiktagkapu, 2013). Cocuga verilecek olan 6lgme becerisiyle ilgili sorumluluk onun
ozgiivenini de artiracaktir. Olgme becerisi verileri toplamak icin kullanilan bir siiregtir.
Kimi zaman standart bir dlgme araciyla kimi zamanda dogrudan O6l¢gmeyle yapilir
(Sagirekmekei, 2016). Ornegin; ¢ocugun kendine ait bir bitkisinin oldugunu farz
edelim. Haftalik olarak bitkinin boyunu cubukla o6l¢tiiglinde hem 6l¢me becerisi
gelisecek, hem de 6zgiiveni artacaktir. Okul 6ncesi donem ¢ocugunda bir kiyaslama
durumundan s6z etmek kacinilmazdir. “Benim babam senin babandan daha biiyiik,
giiclii...” diye ifadeler kullanirlar. Ayn1 durumu 6l¢me becerisinde de kullanirlar. Ben
senden daha uzun boyluyum, sen benden kisa boylusun gibi. Cocuklarin yapmis oldugu
bu karsilastirmay1 6gretmen avantaja ¢evirebilir. “Haydi, o zaman boy uzunluklarimizi

Olcelim herkesin boyuna bir renk verelim, sonrada bunlar1 karsilastiralim™ denilebilir.
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Burada maksat, cocuga 6lgme becerisini kazandirirken 6l¢me sonuglarint da kiyaslama

becerisinde kazandirmaktir (Turan, 2015).
2.5.5. Verileri Kaydetme/ Iletisim Becerisi

Veri kaydetme, niteliksel ve niceliksel olarak verilerin gozlenmesi ve incelenmesidir.
Bireylerin fen etkinlikleri esnasinda sayisal ve nitel olarak topladigi bilgileri bir diizene
sokma becerisidir. Topladig1 verileri, bilgileri bir sembolle gore nitelendirmesi de
denilebilir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda verileri kaydederken resim, ¢izelge, tablo
ve grafik gibi cesitli sekilde veriler kaydedilebilir. Bu dénem g¢ocugu verileri degisik
sembol ve imgeler kullanarak sekillendirir. Verileri kaydetme, okul oncesi donem
cocugu icin sekiller, resimler ve grafik olusturma gibi becerileri igerir (Tan ve Temiz,
2003a). Verileri kaydetmede bireyler bir nesne, olay ve durumla bilgileri kayit etmektir.
Bireyler verileri kayit ederken siireci bizzat kendileri uygulamasi énemlidir (Unaldi,
2013). Verileri kaydetmede c¢ocuklarin edindigi bilgileri paylasmasi gerekir. Bunun
icinde ¢ocuklarin elindeki bilgiyi kayit etmeli ve baskalarina sunmalidir (Biiyiiktaskapu,
2013).

2.5.6 Sonu¢ Cikarma / Cikarim Yapma Becerisi

Sonug ¢ikarma, yapilan gozlem ya da deneyin sonucunda genellemelere varma ve
aciklamalar yapabilmedir. Tahmin etme ve sonu¢ ¢ikarma becerileri birbirinin aynisi
gibi goriilse de farkli yanlar1 vardir. Tahmin etme becerisi, sonucun ne olacagina dair
ongoriide bulunmaktir. Sonu¢ c¢ikarma ise iki tiirlii olabilir. Bir 6zel durumdan
genelleme yapilabilir ya da genel bir durumdan 6zel bir duruma yapilabilir (Tan ve
Temiz, 2003b). Ornegin, elindeki bardag: diisiiren ¢ocuk, bardagm haliya diistiigiinde
kirilmadigin1 fark ettigi zaman, camlar yumusak yere diiserse kirilmaz gibi bir
genellemede bulunur. Sonu¢ ¢ikarma, genellemelerde ayni bilim adamlar1 gibi bir
sonuctan birden ¢ok genellemede bulunurlar. Cocuklarin kiigiik birer bilim adamlari
oldugu diisiiniiliirse, verilerden yola c¢ikarak sonucglara vardiklari goriiliir. Sonug
cikarma becerisi, temel bilimsel siire¢ becerilerinin en son asamasidir. Problemin ¢6ziim
asamas1 olan bu beceride, gozlem ve deneylerden yararlanilir. Sonug¢ ¢ikarma becerisi

cocuklarin ¢ikarimlarda bulunarak etrafindaki kisilere anlattifinda, ¢evreyi daha iyi
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tanirlar. Sonug ¢ikarma becerisi gilinliik hayatta birgok alanda kullanilir (Biiytliktagkapu,
2013).

2.6. DIS ALAN ETKINLIiGI VE FEN EGITIiMi

Teknolojik gelismeler ve sehirlesme oranlarinin artmasiyla, c¢ocuklarin dogayla
gecirdikleri vakit, giin gegtikce azalmaya baslamistir. Metropollesen sehirler, bireylerin
dogal yasamdan uzaklasmasini neden olmustur. Genellikle dogal yasam ortamlar1 yerine
yapay yasam ortamlar1 olusturulmaya baslanmistir (Fjertoft, 2004). Cocuklar kapali
ortamlarda dogadan uzaklasarak yapay ortamlarda yasama uyum saglamistir. Dogal
hayattan uzak yasayan ailelerin g¢ocuklar1 topraktan, canlilardan uzak yasamaya
calismaktadir. Oysaki ¢ocuk i¢in dogal yasam alan1 gereklidir. Cilinkii dogal ¢evre onun
icin farkl diinyalara acilan bir kapidir. Cocuk kesfettigi kadar 6grenir. Dogadaki yasanti
¢ocuga hem biligsel beceri, hem de sosyo-duygusal beceri agidan daha iyi hissetmesini
saglar. Doga cocuk icin bedensel enerjisini aktardigi, fiziksel ve duygusal doyum
sagladigi ortamdir (Akcan, 2001). Teknolojik gelismeler cocuk icin Onemli
gelismelerdir. Ancak bu gelismeler ¢ocuk agisindan olumlu ve olumsuz yonden etkiler.
Ornegin; cocuk icin tehlikeli bir olayr gdzlemlemek olas1 degilken, teknoloji sayesinde
bu olay1 gorsellestirerek ¢ocugun zihninde canlandirmasina olanak saglar. Ancak tek
basina bu siire¢ etkin degildir (Akman,vd., 2011b). Cocuk i¢in olay1 sadece
gdzlemlemek yeterli degildir. Cocuk gozlemledigi olayr bizzat yasamak ister. Ornegin;
televizyonda belgeselde izledigi bir yanardag patlamasi olay1 sayesinde lavlarin nasil
yiikseldigini, yanardagin nasil patladigin1 gérmesi cocuk icin ilging bir olaydir. Ciinkii
gorsel uyaricilarla desteklenen miithis bir olaydir. Fakat cocuk i¢cin bu olay
gbzlemlemenin Otesine gidemez (Akman vd., 2011a). Bunun i¢in bahgede yapilacak
olan yanardag: etkinligi gozlemledigi olayi, uygulama yaparak bizzat yasadigi i¢in
kalic1 olur. Cocuk dogadaki malzemeleri kullanarak gozlemledigi olay1 uygulamaktan
keyif alir. Erken c¢ocukluk doéneminde ¢ocuklar1 06zellikle agik havada zaman
gecirmeleri son derce Oneli oldugunu National Association for Sport And Physical
Education dile getirmistir (NASPE, 2008). Dogayla i¢ i¢e olan cocuklarin, dogay1
sadece belgesellerden degil de yasanabilen bir ¢cevre de yasamlar1 faydalidir. Dogayla
etkilesim iginde olan c¢ocuk, cevreye karsi tutum ve davraniglarint gelistirdigi

gozlenmistir. Okul Oncesi egitimde agik hava etkinlikleri diizenli ve yeterli diizeyde yer
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almas1 ¢ocuklarin saglikli gelisim gostermesini saglar (Bratton, 2009). Ayn1 zamanda
dogaya karsi olumlu perspektif gelistiren bireyler yetismesine imkan saglar. Doga
egitiminde birey hem sosyal etkilesimde icinde bulunurken, hem de neden- sonug
iliskilerinde bulunur (Ayvaci vd., 2013). Cocuklar dogadaki gdzlemlemelerini
arkadaglariyla paylasir. Cocuklar dogduklar1 andan itibaren diinyayr hareket
becerileriyle tanimaktadir. Cocuklar i¢in doga, hareketlerini 6zgiirce ifade edebildigi,
gozlemlerini kesiflerle bulusturdugu bir ortamdir. Maria Montesini, Jean Piaget, Frobel
gibi bilim insanlar fiziksel aktivitelerin okul dncesi donem ¢ocugun gelisimine olumlu
yonde katki sagladigini ifade etmislerdir (Seving, 2004). Ozellikle okul éncesi donem
cocugu i¢in fiziksel aktiviteler, saglikli gelisim i¢in 6nemlidir. Cocuklar bu dénemde
enerjisini atmak icin ¢esitli oyunlar oynamaktadir. Onlar i¢in oyun, yemek kadar 6nemli
bir fizyolojik ihtiyagtir. Bu dénem c¢ocugu i¢in her sey oyuna doniisebilir (Aral ve
Giirsoy, 2001).

Acik alanda yapilan faaliyetler, sinif dis1 faaliyetlere karsin bireyin hayata farkli
acilardan bakmasina olanak saglar (NCC, 2009). Son on yil icerisinde Iskandinav
tilkeler agik havada yapilan faaliyetlere 6nem vermektedirler. Okul 6ncesi donem
cocugu goz onlinde bulunduruldugunda, acgik havada yapilan faaliyetlerinin ¢ocuklara
olumlu katk sagladig1 gézlemlenmistir (Inan, 2007). Erken ¢ocukluk déneminde acik
hava etkinlikleri; ¢ocugun bilissel, sosyal, duygusal ve motor becerileri agisindan
dengeli bir gelisim saglamistir (Kandir ve Kurt, 2013). Cocuklar neden-sonug iligkisi
kurabilme, yaratic1 diisiinme, gbézlem yapabilme, dikkatini toplayabilme ve kendini
rahatlikla ifade edebilme gibi bir¢ok beceri tiiriinde gelismektedir. Ayrica yapilan bir
baska calismada, dogada yapilan faaliyetlerde cocuklarin dikkat siirelerinde artis, merak
ve arastirma duygusunun olumlu yonde etkilendigi, dogaya ait olma, stres ve kaygidan
uzaklastig1 tespit edilmistir (Oztiirk Aynal, 2013).

Milli Egitim Bakanligi 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin igerigi incelendiginde
de, dis alanda yapilacak etkinliklerin ¢ocuklarin gelisimine olumlu yonde etki
yapacagim belirten ifadelere rastlanmaktadir. Ozellikle sinif iginde gergeklestirilecek
etkinliklerin sadece sinif igerisinde degil, agik havada da yapilabilecegi programda
belirtilmistir. Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Miudirligi 0-36 Aylk

Cocuklar I¢in Egitim Programi da incelendiginde, giinliik egitim akist kapsaminda
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“bahce zaman1” yer almaktadir. Bu siirecte ¢cocuklar agik alanda formal veya informal
gozlemler yapabilmekte ve 6grenme siireclerini siirdiirmektedir (MEB, 2013).

Yurtdisinda da dig alanda dogada gergeklestirilen egitim 6gretim modellerine
rastlanmaktadir. Bunlardan birisi de “Orman Okullar1”dir. Fikir olarak doga ile ¢ocuk
temasmin Onemini savunan Orman Okullar;, 1990'arin  ortalarinda Ingiltere'de
gelismeye basladigr soylenebilir (Kirkham, 2005).

Orman okullarin amaci, bireylerin dogayla etkilesimini artirmak, bireylere acik
havada yapilan faaliyetlerinde deneyim saglamak, bireysel agisindan 6zgiiven ve benlik
sayginligi olusturmaktir. Genel olarak ise, bireylere esnek ve ozgilin diislinebilme
becerisi kazandiran, 6grenme ortami olarak dogal ve yaratici ortam sunan bir okuldur.

Orman okullarinda bir yetiskin 12 ¢ocuktan sorumlu olup, aktiviteler 2-12 ay
siirebilmektedir. Bu durumda sorumluluk alan yetiskinin, ¢ocuklarin bireysel 6grenme
stillerini ve yeteneklerini tanima firsati olustugu soOylenebilir. Ancak yapilacak
faaliyetler ulusal egitim-6gretim miifredatt ve dogayla baglantili olmalidir (O’Brien,
2009).

Orman Okulu Britanya genelinde daha yaygin hale gelmesi i¢in Galler ve Ingiltere'de
yapilan iki agamali degerlendirme projesinde, Orman Arastirma ve Yeni Ekonomi Vakfi
arasinda bir ortaklik yapilmistir. Orman okullarmin genis etkilerine bakildiginda,
akademik ve pratik beceriler kazandirmasinin yansira motivasyon konsantrasyon
becerilerini attirdigi sOylenilebilir. Orman okullar1 her ne kadar giivenlik ve iklim
sartlar1 agisinda kaygi yaratsa da, alinan tedbirler orman okullarinin ¢ocuklarin
gelisimleri acisindan olumlu katki sagladigi soylenilebilir (O’Brien, E. ve R. Murray,
2006). Orman okullar1 ¢cocuklarin duygularini uyarmanin yani sira, onlarin dogal ortama
entegre olmasini saglamistir. Orman okullarinda uygulanan miifredat, cocuklarin normal
egitim-0gretim faaliyetlerine destekleyici c¢alismalar olmustur. Orman okullar
cocuklara uzun vadede ve diizenli araliklarla yapilan ¢aligmalardir (O’Brien, 2009).

Cocuk i¢in fen etkinlikleri sasirtict birer oyun gibidir. Cocuklarin gézlemledigi bu
durum onlart sasirtirken, aktif olarak katildig1 bu siire¢ onlar i¢in oyun haline gelebilir.
Oyun seklinde hazirlanan bu etkinlikler, onlarin gelisimsel becerilerini gelistirirken ayni
zamanda sorgulayan ve aragtiran bir ortam sunmak c¢ocuklar1 dogaya adapte eder
(Gonen ve Saranli, 2014). Bu etkinlikler fen ve doga calismalarinin icine girer.

Cocuklar var olan merak duygularini, doga yoluyla ifade eder (Kdseoglu, 2011). Cogu
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bilim adamu, birgok icadin1 dogay1 gdzlemleyerek ortaya ¢ikarmistir. Ornegin, yarasanin
duyma becerisini kulaklarmin icine ses dalgalarimin ¢arpmasiyla olustugu ve genis
oldugu icin bu alansal yilizey onlarin uzaktaki nesnelerinin sesini duymalarini
saglamistir. Gemiler icin yapilan radar sisteminde, yarasanin duyma yetenegini
gozlemleyerek bu icatla ortaya ¢iktig1 ifade edilmistir. Yabanci kaynaklar
incelendiginde, doga egitimi ile ilgili ¢alismalarin 1970°li yillarda basladig:
gozlenmektedir. Avrupa Birligi iilkeleri arasindan Ingiltere, ilk kez doga egitimlerine
baslayan ve okul dis1 ¢cevre egitimlerine en fazla 6nemi veren iilkedir. Doga egitimlerine
86-90 yillar1 arasinda “Learning Through Landscapes” projesi ile baslamigtir. Okul
bahgesi ve cevre egitimi hakkinda diizenlemeler yapilmistir. Bizdeki TUBITAK’a
esdeger olan National Science Foundation (NSF)’de, Okul Dis1 Bilimsel Egitim Destek
Grubu adinda bir departman yer almaktadir. ABD’de ise, hem Ogrencilere, hem de
Ogretmenlere yonelik egitim verilmektedir. A¢ik hava etkinlikleri okul dncesi donem
g¢ocugu icin ¢ogu Avrupa iilkelerinde uygulanmaktadir. Dogada yapilan egitim,
insanlara farkli 6gretim programi sunarken, dogada yapilan aktiveler, bireyin 6zgiirliikk
hisleriyle beraber daha farkli ve ¢esitli duygularini gelistirebilecegi goézlemlenmistir.
Doga egitimindeki etkinlikler de temel olgularla yiiz yiize getirilerek onlar1 bdylesine
dogal bir ortamda kendilerine kesfetmelerine olanak saglamaktadir (Ulger, 2011). Doga
egitiminde ¢ok farkli fiziksel aktivitelere yer verilebilmektedir. “Doga egitimi”, agik
alan rekreasyonun bir pargasidir. Kisilere farkli doga ortamlarinda, farkli amaglara gére
programlar sunmaktadir. Rekreasyon olgusu icerisinde 6nemli bir yer tutan “doga
egitimi” ¢esitli sekillerde tanimlanabilmektedir. Doga egitiminin, Tiirk¢e sozliik anlami
tam olarak karsilifi bulunamamaktadir. Ingilizce karsiligma bakildiginda gesitli
sozciiklerle karsilagilmaktadir. Amag, g6z 6niinde bulundurularak bu sozciiklere, anlam
kazandirilabilir. Ingilizce “outdoor education” kelimeleri, Tiirkce ye “doga egitimi”
olarak ¢evrilmistir (Celebi, 2008).

Okul o6ncesi cocuk i¢in dis mekan da yapilan aktiveler 6nemlidir. Dis mekanda
egitici bir ¢evredir (Gtiler, 2009). Cocuklar dogadaki riizgarin sesini, giinesin dogusunu
ve yagmurun olusumu gibi doga olaylarmi goézlemler ve canlandirir. Cocuklarin
o0grenme mekanlarin1 ne kadar ¢ok aktif kullanirsa 6grenme o kadar kalic1 olur. Agik
alan da yapilan aktiviteler eglenceli ve Ogreticidir (Ashoglu, 2004). Dis mekanlar

cocuklarin doga sevgisinin pekistirildigi ortamlardir. Miizeler, bilim merkezleri,

27



hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri sinif disinda yapilan etkinlikler i¢inde yer alir.
Okul dist etkinliklere agirlik vermek cocugun fene karsin olumlu beceri gelistirmesine

olanak saglar (Metin ve Sahin, 2014).

2.7. TURK EGITIMINDE DIS ALAN KULLANIMININ TARTHCESI

Eski Tiirklerde dis alanlar birer egitim yuvasiydi. Gogebeligin var oldugu
toplumumuzda savas egitimi ile bircok egitim acik alanlarda yapilmaktadir. Selguklular
doneminde medreseler 6nem kazanmistir. Bir¢cok yere acgilan bu medreselerde, dogay1
gozlemleyen astronomi dersi de vardi. Osmanli devletinin son zamanlarina dogru bati
kiiltiirintin etkisiyle yurtdisinda getirilen egitimciler ve akademisyenler egitim sistemi
degismistir. Egitim teoride uygulamaya yonelik bir ¢ok yon bulmustur. Ky Muallim
Mektebi Talimatnamesiyle 1926 tarihinde koy oOgretmen okullar1 agilarak doga
incelemelerini, doga gezileri siif dis1 egitim olarak yer almistir. Milli Egitim Surasi
(MEB 1996)’'nda egitimde artik biitiinciil yaklasim benimsenerek, teoriden ¢ok
uygulayamaya yonelik olmasi gerektigi vurgulannmgtir. TUBITAK smif dist 6grenci
bilim kamp1 projelerini Onemsemektedir. Bilim tabanli 6grenmede tecriibelere
dayanarak uygulamalar, ilgi cekici bilimsel konular TUBITAK tarafindan yiiriitiilen
projeler igerisinde yer alir. Doga egitimi, fen ve doganin birbiriyle i¢ ice oldugunu,
cevrenin dogay1 icine aldigi bir bilim dalidir. Doga Egitimi tam olarak karsilig
bulanmamaktadir (Buhan, 2006). Belli alanlarda dogayla i¢ ige olan ¢evrede yapilan
egitim olarak ifade edilmektedir. Alinyazina Ingilizce karsilig1 “outdoor education”dir
(Sarisan Tungug, 2015). Doga egitimi bir biitiindiir. Cevreyi kapsarken fen hakkinda
bilgi, doga hakkinda gozle, ¢cevre hakkinda ise tutumunun gelistigin biitiinciil bir alt
yapidadir. Doga egitiminde cocugun, cevreye karsin tutarli olmasi, ¢evre hakkinda
bilingli olmas1 ve ¢oziimler bularak katildigi aktif siirectir. Okul 6ncesi donem, tiim
duyularin faal ¢alistig1 aktif ve hizli 6grenmenin oldugu donemdir. Dogal ortamlarda bu
dénem c¢ocugunun dogal yasam alanlarinda, acik hava laboratuvarlarinda tiim
duyularma hitap eder ve 6grenir. Doga egitimleri bu nedenle 1989 yilinda, Doga Egitimi
Konseyi tarafindan ¢esitli smiflamalara ayrilmistir. Bunlar; Cevre Egitimi
(Environmental Education), Dogal Kaynaklar1 Koruma Egitimi (Conservation
Education), A¢ik Alanda Yerlesik Kamp Egitimi (Resident Outdoor School), A¢ik Alan
Rekreasyonu (Outdoor Recreation), Doga “Ag¢ik Alan” Egitimi (Outdoor Education),
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Dogada Yasam (Outdoor Pursuits), Macera Egitimi (Adventure Education), Deneysel
Egitim “Yaparak, Yasayarak Ogrenme” (Experiental Education- Experiental Learning,
learning by doing), Cevrenin Tanitimi veya Yorumu (Environmental Interpretation),
Doga Egitimi ve Doga Rekreasyonu (Nature Education and Nature Recreation) olarak
on baslik altinda toplanmistir (Akt: Tung, 2015; Celebi, 2009). Bu c¢alismada doga
egitimi terimi, Ingilizce karsiligi “outdoor education” olan, doga (Dis Alan) egitimi
anlammda kullanilmistir. TUBITAK kapsaminda yapilan calismalar, doga egitimi
projeleri ve diger doga egitimleri iizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde, aktif katilan
egitimlerin bilime ve bilimsel bilgiye yonelik bakis acisina olumlu gelismelerin
gozlemlendigi, akademik diisiinme ve mantiksal diisiinme becerilerinin gelistigi
gbzlenmistir. Bir diger ¢evre arastirmasi, Ekolojik Cocuk Akademisi’nin yaptigi
calismada, giiniimiizde uyulama ekoloji egitiminin sadece teoride kaldigini uygulama
icin olanaklarinin yetersiz oldugunu ve dogay1 taniyan ekolojinin faal olarak islendigi

bir ortamda daha iyi gelistigini ifade etmektedir (Unlii ve Acar, 2010).

2.8. ILGILI ARASTIRMALAR

2.8.1 Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Tan ve Temiz (2003) ¢alismalarinda bilimsel siire¢ becerileri incelemek ve bilimsel
siire¢ becerileriyle fen 6gretimi arasindaki iliski arastirmak amaciyla literatiir ¢aligmasi
yapmustir. Aragtirmalarinda bilimsel siire¢ becerileri ve fen egitimiyle iliskili kavramlar
vurgulamiglardir.

Unal ve Akman (2006) ¢alismalarmni okul dncesi egitim kurumlarma giden 6 yas
grubuna egitim veren okul Oncesi Ogretmenlerinin, fen egitimine karsi tutumlarim
belirlemek amaciyla yapmistir. Malatya ve Ankara illerinde toplam 160 okul oncesi
O0gretmenine uygulanmistir. Uygulama sonucunda okul 6ncesi O0gretmenlerinin fene
karst tutumlarinda Ogretim durumu, c¢alistiklart il ve almis oldugu hizmet igi
egitimlerinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu c¢alismada, okuloncesi
ogretmenlerinin fen ve doga etkinliklerinde kullandiklari

Karamustafaoglu ve Kandaz (2006) arastirmalarini, fen ve doga calismalar
esnasinda okul oOncesi Ogretmenlerin kullandigr yontem ve tekniklerde karsilastigi

problemi belirlemek amaciyla yapmislardir. Calismada Trabzon ilindeki anaokullarinda
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calisan 50 okul oncesi 6gretmenin, fen ve doga etkinliklerinde kullandiklar1 yontem ve
teknikler anket yontemiyle belirlenmistir. Ogretmelerin fen ve doga calismalarinda
O0gretim yontemlerinden anlatma, dramatizasyon, model kullanma ve deney yapma gibi
yontemleri kullanmak istedikleri belirlenmistir. Kullanmak istedikleri 6gretim
yonlerinin daha verimli ve aktif olarak yapama bilmeleri i¢in laboratuara ihtiyaci oldugu
kanisina ortaya ¢ikmuistir.

Adak (2006), okuldncesi egitimi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin
diisiinme stilleriyle iligkisini incelemistir. Veri toplamak amaciyla fen 6gretimi tutum
Olcegi, diisiinme stilleri 6l¢egi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen form kullanilmistir.
Arastirma Denizli il merkezinde bulunan 186 6gretmenle gerceklestirilmis, verilerinin
analizi sonucunda okul 6ncesi dgretmenlerinin lisans egitimi sirasinda fen egitimi dersi
alanlarin almayana gore tutumlarinda daha olumlu oldugu sonucuna varilmistir.

Aktamis ve Ergin (2007) tarafindan bilimsel siire¢ becerileri ile bilimsel yaraticiligin
arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan bu g¢alismada, ¢alisma grubu olarak
ilkdgretim 7.smif Ogrencileri seg¢ilmistir. Yapilan analizler sonucu bilimsel siireg
becerileriyle, bilimsel yaraticilik arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Balim ve Tagkoyan (2007) tarafindan fene yonelik sorgulayict 6grenme becerileri
algis1 Olgegini gelistirmek amaciyla arastirma yapmislardir. Izmir ilinde grenim goren
ilkogretim 6,7 ve 8 smiflar se¢ilmistir. 44 maddelik olan 6l¢ek arastirma sonucunda, 22
maddeye diistirlilmistiir. Ayrica arastirmanin 6lgedi baska arastirmalarla desteklenmesi
gerektigi vurgulanmigtir.

Unlii ve Acar (2010) ekolojiyle ilgili kavramlarin dgretilmesinin yani sira, sosyal
becerilerin gelisimini amacladiklar1 bir ¢aligma gergeklestirmislerdir. Arastirma 8-12
yas grubu cocuklar1 kapsamis olup, arastirma sonucunda c¢ocuklarin ekolojiye karsi
bilgileri ve prososyal davranislar1 kazandiklar1 6grendikleri gézlemlenmistir.

Celik (2012) calismasinda, dis mekan kullanimin giin gectikce azalmaya bagladigi
diisiincesinden yolla ¢ikarak, Kocaeli ilindeki okul 6ncesi egitim kurumlarinin agik alan
kapasitesini bir¢ok agidan incelemistir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda dis mekan
kullaniminin aktif olarak kullanilmadigi, dis mekanlarin agik alan oyun aktiviteleri igin
daha 1yi sartlar gerektigi sonucuna varmistir.

Alat, vd., (2012) tarafindan ortaya konulan c¢alismanin amaci, okul Oncesi

ogretmenlerinin agik hava etkinlikleri ile ilgili diisiince, tutum ve uygulamalarini ortaya
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koymaktir. Karadeniz Bolgesi’ndeki bir sehirde gerceklestirilmis ¢alismada, MEB’e
bagli kurumlarda gorev yapan ¢esitli 6zellikteki Ogretmenler secilmistir. Arastirma
sonucu, okul Oncesi Ogretmenlerin acik hava etkinliklerine karsin olumlu tutumlar
sergiledikleri, ancak giivenlik acisindan ve 68renci sayilarindaki fazlaliktan dolay1 agik
hava etkinliklerine fazla yer vermedikleri sonucuna varilmistir.

Biiyiiktagskapu (2013), ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerini gelistirebilmek amaciyla
yapilandirmac1 yaklasima dayali bir bilim programi gelistirmistir. On test-Son test
kontrol gruplu deneysel desen ile desenledigi calismasi sonucunda, gelistirmis oldugu
yapilandirmaci yaklagima dayali bilim programinin arastirmaya katilan ¢ocuklarinin
temel bilimsel siire¢ becerilerini arttirdigi sonucuna ulasilmistir.

Oztiirk Aynal (2013) ¢alismasinda, iskandinav iilkelerinde son yillarda popiiler hale
gelen (outdoor educnation) dis mekan egitimin felsefik alt yapisini incelemistir.
Arastirmasini destekleyen nitelikte fotograf ve videolarla arastirmayi1 daha anlagilir hale
getirmistir.

Arastirmasindaki temel nokta, dis mekanlarin okul 6ncesi egitim kurumlarindan
baslayarak egitim 6gretimin her kademesinde yer verilmesini saglamaktir.

Karademir ve Saracaoglu (2013)’nun arastirmasinda, sorgulama becerileri 6lgeginin
gegerlilik ve giivenirliliklerini gelistirmek amaglanmistir. Calisma grubu olarak fen
bilgisi Ogretmenligi, simif Ogretmenligi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi son smif
ogrencileri se¢ilmistir. Arastirma sonucunda, sorgulama becerileri dlgeginin gegerlilik
ve giivenirlik yoniinden uygun bir 6lgme araci oldugu tespit edilmistir.

Arslan (2013) calismasinin amaci, model tabanli arastirma-sorgulamanin bilimsel
siire¢ becerilerine ve kavramsal bilginin degisimine nasil bir etkisi oldugunu 6lgmektir.
Ogretmen adaylar1 modelleme yapmayan arastirma-sorgulama grubu ve model tabanli
aragtirma- sorgulama grubu olarak ikiye ayrilmistir. Calismanin bir diger amaci da
model tabanli arastirma sorgulama ortamindaki 6gretmen adaylarinin model anlayis
alanlarinin nasil degistigini arastirmaktir. Arastirmanin sonunda arastirma-sorgulama
ortaminin gelistirilmesi, bu ortama modellemenin nasil entegre edilmesi gerektigi
hakkinda onerilerde bulunulmustur.

Tekbiyik ve Yal¢in (2013) tarafindan, okul 6ncesi ¢ocuklarina yonelik denizi konu
alan bir program uygulanmistir. Arastirmanin amaci, uygulanan GEMS (Great

Explorations in Math and Secince-Fen ve Matematikte Biiyiilk Buluslar) tabanli
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etkinliklerin ¢ocuklarinin kavramsal gelisimine etkisinin incelenmesidir. Arastirma
tematik yani konu odakli oldugundan biiyiikk bir kismini deniz ve denizle ilgili
kavramlar olusturmaktadir. Calisma sonucunda projeye katilan ¢ocuklarin denizle ilgili
kavram ve olaylar hakkinda gelisim gosterdigi gozlenmistir.

Gonen ve Saranli (2014)’nin, Ankara ilinde bulunan 6zel ve kamu okul 6ncesi egitim
kurumlarmin kapali ve agik hareket alanlarini materyaller agisindan incelemek amaciyla
bir ¢alisma gergeklestirilmistir. Calismada, 44 6zel anaokulu, 17 resmi kuruma bagl
anaokulu, 10 Milli Egitim Bakanligi’'na baghh bagimsiz anaokulu ve 17 6zel kolej
anaokulu olmak {izere toplam 88 okul Oncesi kurumu gozlemlenmistir. Arastirma
sonucunda, kapali alanda cocuklarin hareket etme ihtiyaglarina yonelik 6zel olarak
ayrilmis mekanlarin olmadigi, Ornekleme alinan tim okul O6ncesi kurumlarinda
cocuklarin hareket edebilecekleri bir acik alana sahip oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Fakat acik alanlarin zemin yapisinin ¢ocuklar i¢in uygun olmadigi da tespit edilmistir.
2.8.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Bogner (1998) calismasinda, ABD'deki ulusal parkta egitim programlar1 uygulamis
ve 700 Ogrenci katilmistir. Agaclara dokunma, bitki tiirlerinin haritasini ¢ikarma,
karincalar1 inceleme vb. etkinlikler yapilmistir. Bu ¢alismanin sonucunda o6grenciler
doga bilinci, dogay1 koruma ve dogaya karsi olumlu tutumlar gelistirmislerdir.

Tsitouridou (1999) calismasinda, okul 6ncesi donem cocuklar1 i¢in fen ve doga
caligmalarinda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin gozlemlerini incelemistir. Uygulanan
bilimsel 6gretimde fen ve doga caligmalarinin okul dncesi programiyla desteklenmesi
gerektigini vurgulanmistir. Ogretmenlerin farkli bakis agilari icinde oldugu belirlenmis
sonug olarak, 6gretmenleri konuya iliskin bilgi ve pedagojik alt yapilart duruma gore
degisebilen ve tesvik eden bir yapida olmasi sonucu ¢ikmistir.

Cho, Kim ve Choi (2003) arastirmalarinda, 100 okul 6ncesi 0gretmenine “Okul
Oncesi Fene Kars1 Tutum Olgegi” uygulanmistir. Amaglar1 okul dncesi dgretmenlerinin
fene karst tutumlarmi tespit etmektir. Calismanin sonucunda okul 6ncesi donem
cocugunun fene karsi korkularinin oldugunu, fene karsi ilgilerini nasil ¢ekebilecegini,
ogretmenleri fen konusu hakkinda donaminin yeterli diizeyde olmas1 gerektigini ve fen

i¢cin ortam hazirliklarinda kavramlarda g¢eliskiler yasadigini tespit edilmislerdir.
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Kallery (2004) c¢alismasini, Yunanistan’da, deneyimleri 10 yilin iizerinde kadin
Ogretmenler iizerinde gerceklestirmistir. Arastirmasinda amacgladigi fen Ogretimi
sirasinda, ogretmenlerin kaygi ve ihtiyaglarii belirlemektir. Arastirdigi konu tlizerinde
nitel bir ¢alisma izleyerek arastirmasini tamamlamistir. Arastirmasinda Ogretmenlerin
uyguladig: bilim etkinliklerinin, ¢cocuklara yonelik fen etkinliklerinin ¢ocuklart motive
etmesine ve ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ancak
Ogretmenlerin ¢ocuklara fen kavramlarin1 dogru aktarmasi ve ¢ocuklarin fen konusunda
basarili olup olmamasi konusunda kaygilar1 olduklar1 bulunmustur. Sonug¢ olarak,
ogretmenlerin fen Ogretiminde basar1 saglamak istedikleri fakat bu konuda kaygi
duyduklar tespit edilmistir. Fjertoft (2004) tarafindan yapilan ¢alismada, ¢ocuklarin
dogal ortamda oyun oynamalarinin cocuklarin motor becerilerine etkileri iizerinde
durulmustur. 5-6 ve 7 yas cocuklarla yapilan arastirmada, dogal cevre sartlariyla
diizenlenen bir ¢evrede ¢ocuklarin denge ve koordinasyon becerilerinde anlamli bir fark
oldugu gozlemlenmistir.

McCarthy (2005) calismasinda, bilimin kitaptan 6grenilmesi ve bir de sorgulama
tabanli 6grenme etkinliklerle 6grenilmesi karsilastirilmigtir. Ogrenme giigliigii ceken
ogrenciler {lizerinde yapmistir. Amaci sorgulama tabanli 6gretim ve kitaptan 6gretimin
farkini karsilagtirmaktir. Calisma grubunu 18 68renme giicliigii ¢eken 6grenci lizerinde
her iki metodunu uygulayarak gerceklestirmistir. Arastirmasi sonucunda sorgulama
tabanli 6gretim etkinlikleri ile bilim 6gretimi alan ¢ocuklarin kontrol grubu ¢ocuklara
oranla fen igerigini daha iyi anladig1 sonucuna varilmastir.

Fulkner-Schneider (2005), okuloncesi 6gretmenlerinin fene iliskin yaklagimlarini ve
ogretmenlerin ¢ocuklar {izerindeki 6grenme firsatlarinin neler oldugunu incelemistir.
Arastirmaya 3, 4 ve 5 yas cocuklariyla anasinifi 6gretmenleri katilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, ¢calismaya katilanlarin ¢ogunlugu ¢ocuklarin okuyamamasina ragmen
feni ogrenebileceklerine inanmaktadir. Ogretmenler, fenin idaresini Ogrenmek ve
cocuklara uygun fen etkinliklerinin nasil planlanmasi gerektigi ile ilgili olarak
seminerlerin ve hizmet i¢i egitim kurslarinin diizenlenmesini talep etmislerdir.

Eshach ve Fried (2005) g¢alismalarini, okul Oncesinden ikinci siifa kadar olan
ogrencilere fen Ogretiminin neler kattigin1 belirlemek amaciyla yapmuslardir.
Aragtirmalarinin  sonucunda, ¢ocuklarin doga hakkinda gozlem yapmaktan, doga

hakkinda diisiinmekten hoslandig1 gézlemlenmistir. Ayrica fene karsi olumlu tutum i¢in
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fen egitimin olmasi gerektigini, bilimsel kavramlar1 daha iyi algilamasi i¢in formal fen
egitiminin gerekliligi vurgulanmistir. Erken yaslarda bilimsel kavramlarin olugsmasinda
bilimsel dilin olugsmasinin, ¢ocuklarin bilimsel dili bilimsel kavramlarla ¢6zeceginin ve
bilimsel diisiinme becerisinin bilim i¢in etkili bir ara¢ oldugunu dile getirmislerdir.

Zoldosova ve Prokop (2006) arastirmalarinda, formal olmayan bir fen egitiminin
cocuklarin bilime kars1 olan ilgi ve tutumlarini etkileyip etkilemedigi belirlemek
amaciyla bir ¢alisma yapmuislardir. Deney grubu cocuklar1 Bilgi Alan Merkezi’de
informal yoldan egitim almislardir. Yapilan analizler sonucu, deney grubu ve kontrol
grubu arasinda anlamli bir fark ¢ikmistir. Sonug olarak, fen egitimi i¢in giiclii yollardan
biride informal bilim merkezleri oldugu tespit edilmistir.

Brenneman ve Louro’nun (2008) yaptiklar1 ¢alismalarinda fen 6gretiminde kavram
ve olgularin kazanilmasinda bilim defterlerinin ve bilim igerikli dergilerin yararlarini
incelemisglerdir. Yapilan calisma, ilkdgretimin temelini olusturan okul oncesi donem
cocuklar1 iizerinde olup, bilim defterlerinin tek bagina degil bir programla da
desteklenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Sonug olarak, ¢ocuklarin kullandiklart bilim
defterlerinin ¢ocuklara fen konularini kavramada, gozlemlerini bir yere aktarmada, bu
sayede bilimsel siire¢ becerilerinden sonu¢ ¢ikarma becerisini  kullandigimn
gozlemlemislerdir. Cocuk agisindan fen ile ilgili bilgilerin kavramasinda, pratik bilgiler
kazanilmasinda bir¢ok yarar1 oldugu ifade edilmistir.

Wolf ve Fraser (2008) aragtirmalarini, ortaokul Ogrencileri iizerinde sorgulama
tabanli laboratuar etkinliklerinin bilimsel tutuma, akademik basarisina ve O0grenme
ortami algilarina etkisini belirlemek amaciyla yapmislardir. Arastirma, toplamda 1434
O0grenciye uygulanmis olup, arastirma sonucunda, deney grubunun daha yiiksek
akademik basar1 bilimsel tutum ve dayanisma icinde oldugu goézlemlenmistir.
Arastirmada, sorgulama tabanli laboratuar etkinliklerinin bilimsel tutuma, akademik
basarisina ve 6grenme ortami algilarina olumlu yonde katki sagladigi goriilmiistiir.

Englehart (2008), oOgretmen adaylarmin bilim egitimi hakkindaki goriislerini
belirlemek amaciyla bilim egitimi 6z yeterlilik inanglar1 ve bilimsel arastirma ve bilimin
dogasi ile ilgili goriisleri alinmistir. Ogretmen adaylarina baslangicta derslerde uzmanlar
tarafindan bilgiler aktarilmis ve belirlenen 6lgme araglari uygulanmistir. Daha sonra
O0gretmen adaylarinin dersleri egitim programimna dahil edilen materyaller ile

desteklenerek verilmis ve Olgme araglari tekrar uygulanmistir. Arastirma sonucunda
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O0gretmen adaylarimin materyal destekli egitim programina katilmadan Onceki
seviyelerine gore daha iyi olduklart bulunmustur.

Mantzicopoulos, Samarapungavan ve Patrick (2009) arastirmalarinda, okul oncesi
donem ¢ocuklarmin "Bilimsel Okur Yazarlik Projesi" (Scientific Literacy Project
(SLP)) cergevesinde bilimsel sorgulama tabanli bilim etkinlikleri ile uygulanabilen
bilim hakkinda ¢alisma yapilmiglardir. Projeye devam eden ¢ocuklar arasinda 70 denek
secilmistir. Bir egitim-68retim siireci boyunca uygulanan proje sonunda birlestirilmis
olan okuma yazma ve bilimsel sorgulama etkinliklerinde okul Oncesi donem
cocuklarinin iglevsel olarak bilim hakkinda ortaya cikardiklar1 sosyal anlamlari
incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmislardir. SLP programinin okul dncesi donem
cocuklarmin dil ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine katki sagladigi goriilmiistiir

Brickman, Gormally, Armstrong ve Hallar (2009) calismalarini, 1300 &grenci
gergeklestirmistir. Arastirmanin amaci, bilimsel okuryazarlik becerileri ve bilimsel
giivenlerinde sorgulama tabanli 6gretimin etkilerini belirlemektir. Deney grubu igin
onceden hazirlanmig sorgulama tabanli laboratuar calismasi uygulanmistir. Yapilan
analizler sonucu, otantik 0grenme ortamina ve otantik bilime karsin deney grubu
Ogrencilerinin kontrol grubuna o&grencilerine gore daha c¢ok deger verdikleri
gozlemlenmistir.

O’Brien (2009) arastirmasinda, orman okullarmin etkilerini incelemistir.
Oxfordshire, Shropshire ve yedi okuldan 24 ¢ocuga orman okullar1 miifredatin1 8 ay
boyunca uygulamistir. Orman okullarinda faaliyetlere katilan cocuklarin giiven,
motivasyonal gelismeler ve konsantrasyon, dil, iletisim ve fiziksel becerilerinin
miifredata katilmayan ¢ocuklara oranla anlamli bir sekilde pozitif yonde etkiledigini
ortaya ¢ikarmstir.

Karppinen (2012), Finlandiya’da yaptigi arastirmada, smif i¢inde uygulanan
etkinlikleri okul dis1 macera egitimini Orgiin O0gretime kaynastirmistir. Arastirma
siiresince goriismeler, fotograflar, videolar ve alan notlar1 gibi veri toplama
tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirmanin sonucunda, dgrencilerin okul dist bu
etkinliklerde 6grencilerin istekli olduklari sonucuna varilmigtir. Ayrica okul dist macera
etkinliklerinin 6grenmede istegi artirdigina vurgu yapilmistir.

Yurt i¢i alan yazist incelendiginde, sorgulama tabanli 6gretiminin fen ve bilim

konulariyla birlikte ele alindigi gozlemlenmistir. Arastirmalar, sorgulama tabanl
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Ogretim yoOnteminin bireylere olumlu yonde katki sagladigi goriilmiistiir. Yurt disi
alanyazisina bakildiginda, bilim egitimine yonelik ¢alismalarin bireyin akademik beceri,
bilimsel tutum ve bilimsel siire¢ becerilerine yarar sagladigi gézlemlenmistir. Yapilan
caligmalar mekansal olarak incelediginde, gerek yurtici gerek yurtdisinda sinif disi
uygulama ortamlarinin orman, laboratuvar, miize ve dogal ¢evrenin ¢ocuklarin 6grenme
stireclerinde olumlu yonde artig grafigi ¢izdigi gozlemlenmistir.

Bu c¢alismada ise, sorguluma tabanli 6gretim temel alinmis fen ¢alismalarina entegre
ederek c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri incelenmistir. Yurtdis1 ¢alismalari
incelendiginde, fen galismalar1 bilimsel ¢alismalar olarak ifade edilmektedir. Bu yiizden
bu ¢aligmada, fen etkinlikleri yerine bilimsel etkinlikler ifadesine yer verilmistir. Yurt
ici ¢aligmalart incelendiginde, sorgulama tabanli 6gretimin bilimsel siire¢ becerileri
etkileri bir alinmistir. Bu agidan yurtici ve yurtdisi ¢aligmalarinda tezdeki bagiml
degisken olan bilimsel siire¢ becerileriyle Ortiismektedir. Egitimin anlamli ve kalici
diizeyde artacagi diisiincesinden uygulanan etkinliklerin mekansal olarak dis alan
secilmistir.

Smif dist uygulanan faaliyetlerin c¢ocuklarda kalici 6grenme siirecine olumlu
etkiledigi ifade edilirken, sorgulama tabanli Ogretimin fene karsi &grenmede ise

kolaylastirict etkisi oldugu alanyazisina bakilarak sdylenebilir.
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BOLUM 3. YONTEM

Veri toplama araglarina, arastirma modeline, ¢alisma grubuna ve toplanan verilerin
istatistiksel yontemlerle degerlendirilmesine yontem kisminda yer verilmis olup, detayli

aciklamalar yapilmistir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu aragtirmada, dis alanda uygulanan sorgulama tabanli bilim etkinliklerine dahil
edilen ¢ocuklarla, bu egitime dahil edilmeyen cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri
arasinda anlamli fark olup olmadigmi belirlemek amaciyla, ger¢ek deneme
modellerinden olan 6n test-son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir.

Arastirmanin deseninin sembolik goriiniimii asagidaki gibi agiklanabilir.

Tablo-1: Arastirma Deseni

Grup Atama On test Denel Islem Son test Izleme Testi
GD R 011 DAUSTBE 01.2 01.3
GK R 02.1 02.2 02.3

GD: Dis Alanda Uygulanan Sorgulama Tabanli Bilim Etkinlikleri Verilen Deney
Grubu

GK: Kontrol Grubu

R: Deneklerin Gruba Yansiz Atandigini,

O1.1 ve O1.2 : Deney Grubunun On test/Son test Olgiimlerini,

02.1 ve 02.2 : Kontrol Grubunun On test/Son test Olgiimlerini,

01.3: Deney Grubunun Izleme Testi Olgiimlerini,

02.3: Kontrol Grubunun izleme Testi Olgiimlerini,

DAUSTBE: Dis Alanda Uygulanan Sorgulama Tabanli Bilim Etkinlikleri

Uygulamasini gostermektedir.

37



Arastirmanin deseninde bagimli degisken, anaokuluna devam eden ¢ocuklarinin
“bilimsel siire¢ becerileri” dir. Cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri iizerindeki etkisi
incelenen bagimsiz degisken ise, “Dis Alanda Uygulanan Sorgulama Tabanli Bilim
Etkinlikleri’dir. Arastirmada, deney grubuna secgilen ¢ocuklara bulunduklari ortamda
yasantilarina ek olarak, arastirmaci tarafindan dis alanda uygulanan sorgulama tabanl
bilim etkinlikleri uygulanmistir. Kontrol grubu c¢ocuklarina ise, kendi 6gretmenleri

tarafindan giinliik egitim programi uygulanmaya devam edilmistir.

3.2. CALISMA GRUBU

Kurum arastirmas1 gerceklestirilirken yaz dénemi 2013 Okul Oncesi Egitim
Programina aktif olarak devam etmesi kosul olarak belirlenmistir. Yaz donemi sadece
yaz okulu veya yaz kursu acip egitim dgretim veren kurumlar evrenden cikartilmistir.
Ayrica, ikinci kosul olarak da o6zel okul oncesi egitim kurumlarin hazirlanan
etkinliklerin uygulanmasina imkan saglayacak biiyiikliikte dig alana sahip olmasi
ozelligidir. Bu iki 6n kosul dikkate alinmistir. Istanbul ili ve merkez ilgelerde bulunan
0zel okul oOncesi egitim kurumlarindan, bes-alti yas sinifi olan egitim kurumlari
listelenmistir. Belirlenen kurumlardan tesadiifi kiime 6rnekleme ydntemi ile Istanbul ili
Maltepe ilgesinde bulunan bir anaokulu c¢alismanin gergeklestirilecegi okul olarak
belirlenmistir. Calisma grubunun belirlenmesi amaciyla, yaz déneminde ¢alisan 6zel
anaokullar tercih edilmistir. Calisma yapilacak kurum belirlendikten sonra kurumun
Aile Sosyal Politikalar Bakanligi, Istanbul Aile ve Sosyal Politikalar il Miidiirliigiine
bagimli oldugu tespit edilmistir. Izin islemleri basamagina gegildiginde, Istanbul Aile ve
Sosyal Politikalar il Miidiirliigiiyle goriisiilmiistiir. Gériisme sonucunda tez uygulamak
i¢in izin igleminin sadece kurumdan alinmasi yeterli olacagi belirtilmistir. Budan dolay:
1zin belgesi sadece tezin uygulanacagi kurumdan alinmastir.

Calisma icin belirlenen anaokulunda, 55-72 aylik cocuklarin egitim-6gretim aldiklar
iki sinif mevcuttur. Bu siniflarda toplam 2 tane okul dncesi 6gretmeni gorev almaktadir.
Ogretmenlerin her ikisi de Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Gelisimi Béliimiinden
mezun olup, en az 5 yillik mesleki deneyimi bulunmaktadir.

Anaokulunda 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 6grenim gormekte olan ve daha
once ek olarak fen egitim programinda egitim almamis toplam 27 g¢ocuk calisma

grubunu olusturmaktadir. Deney ve Kontrol grubunun belirlenmesinde ise, kiime
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ornekleme yontemi kullanilmistir. Toplam iki sube bulunan anaokul subelerindeki
cocuklar ¢ikartilmamis ve rasgele bir sube deney, diger sube ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Rasgele belirlenen deney grubu subesinde 15 ¢ocuk, kontrol grubunda ise
12 ¢ocuk bulunmaktadir.

Calisma grubunun belirlemek ve dis alanda uygulanan sorgulama tabanli bilim
etkinlikleri uygulanmak amaciyla dnce g¢ocuklarin aileleri ve okul yonetiminin de
katildig1 toplam 30 dakikalik bir toplant1 yapilmistir. Bu toplantida gerekli bilgilendirme
yapilmustir. Veliler ¢cocuklarin egitim siirecine katilmalarina izin verip vermedigine dair
izin belgeleri imzalatilmistir.

Ayrica, aragtirmanin etik bir cergevede gerceklesmesi amaciyla gerekli izin
belgelerinin saglanabilmesi ig¢in kurumlar arasi yazismalar siirdiiriillmiis olup, gerekli
kurumdan izin belgesi alinmistir. Ayn1 zamanda arastirmanin uygulanmasi i¢in alinan
izin belgesi dogrultusunda, uygulama yapilan egitim kurumu yoneticilerinin ve sorumlu
Ogretmenlerinin de sozlii izinleri alinmistir.

Calisma kapsaminda, deney grubunu olusturan ¢cocuklara 8 hafta boyunca haftada ii¢
giin olmak iizere 24 giinliik egitim programi, okul 6ncesi egitim programina ek bir
destek programi olarak uygulanmigtir. Programin uygulanmasi siirecinde kontrol
grubunu olusturan ¢ocuklar gilinliik egitim programlarina devam etmislerdir.

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlaml
bir farklilasmanin olup olmadigin1 belirlemek amaciyla “Bilimsel Siiregleri
Degerlendirme Olgegi” on test olarak hem deney grubuna hem de kontrol grubuna
uygulanmistir. Mann Whitney U Testi uygulanarak analiz edilen veriler sonucunda 6n

test puanlarinin karsilagtirilmasi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olcegi

Ontest Puanlarimin Karsilastirilmasima Yoénelik Mann Whitney U Testi Sonuglar

Bilimsel Siireg Gruplar n ; Ss ST SO U z P
Becerileri

Deney 15 4,33 ,617 220,00 14,67 80,00 -,674 ,500
Gozlem Kontrol 12 4,16 ,389 158,00 13,17

Deney 15 4,06 1,869 212,50 14,17 87,50 -,124 ,901
Siniflama Kontrol 12 4,16 1,800 165,50 13,79

Deney 15 3,13 1,767 188,50 12,57 68,50 -1,102  ,270
Tahmin Etme Kontrol 12 3,50 1,446 189,50 15,79

Deney 15 3,93 1,830 197,00 13,13 77,00 -,644 ,519
Olgme Kontrol 12 4,25 1,815 181,00 15,08

Deney 15 3813 1,060 219,00 14,60 81,00 -,467 ,641
Verileri Kontrol 12 291 ,996 159,00 13,25
Kaydetme

Deney 15 3,20 1,014 175,50 11,70 55,50 -1,924 054
Sonug Cikarma  Kontrol 12 4,16 1,337 202,50 16,88

Deney 15 21,80 3,468 191,50 12,77 71,60 -,909 ,363
Toplam Kontrol 12 23,16 2,208 186,50 15,54

Tablo 2’ye gore, deney ve kontrol grubu cocuklarin "Bilimsel Siire¢ Becerileri
Olgegi" 6n test puanlarmin karsilastirilmasi igin kullanilan Mann Whitney U testi
sonucunda anlamli bir farklilasmaya rastlanmamistir. Bir baska deyisle, bilimsel siire¢
becerileri olan gozlem, smiflama, tahmin etme, 6l¢me, verileri kaydetme ve sonug
cikarma becerilerinde deney ve kontrol grubuna katilan ¢ocuklarin benzesik ozellikler
gosterdigi sdylenebilir.

Arastirma kapsamina alinan deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin bazi demografik
bilgileri de karsilagtirilmistir. Anne-baba 6grenim durumlari, ortalama gelir durumu ve

cocuklarin cinsiyetlerine dair yiizde ve frekans analizleri Tablo 3-4-5’te verilmistir.
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Tablo-3: Deney ve Kontrol Grubuna Dahil Edilen Cocuklarin Anne Ogrenim

Diizeyi Bilgileri
Anne Ogrenim Deney Grubu Kontrol Grubu
Durumu n % n %
Tlkokul 2 13,33 - -
Ortaokul - - - -
Lise 8 53,33 7 58,33
Universite 4 26,67 4 33,33
Lisansiistii 1 6,67 1 8,34
Toplam 15 100,0 12 100,0

Tablo 3 incelendiginde, deney grubuna dahil edilen ¢ocuklarin annelerinin %
13,33’liniin ilkokul, % 53,33’{liniin lise, %26,67 ’sinin universite, % 6,67 sinin ise
lisansiistli egitim mezunu oldugu belirlenmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin
annelerinin ise %5 8,33 uiniin lise, % 33,33 iniin tiniversite ve % 8,34 liniin lisansistii
mezunu oldugu tespit edilmistir. Bir diger ifade ile, deney ve kontrol grubundaki

cocuklarin anne 6grenim durumlarinin benzesik oldugu sdylenebilir.

Tablo-4: Deney ve Kontrol Grubuna Dahil Edilen Cocuklarin Baba Ogrenim

Diizeyi Bilgileri

Baba Deney Grubu Kontrol Grubu
Ogrenim Durumu

n % n %
Tkokul 1 6,67 - -
Ortaokul 1 6,67 - -
Lise 11 73,33 9 75
Universite 2 13,33 3 25
Lisanstistii - - - -
Toplam 15 100,0 12 100,0

Tablo 4 incelendiginde, deney grubuna dahil edilen cocuklarin babalarmin %

6,67 sinin ilkokul, % 6,67’sinin ortaokul, % 73,33 {iniin lise ve % 13,33 {inilin liniversite
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mezunu oldugu saptanmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin babalarinin ise % 75’inin
lise, % 25’inin liniversite mezunu oldugu tespit edilmistir. Bir diger ifade ile, deney ve
kontrol grubuna alinan ¢ocuklarmin babalarinin 6grenim diizeylerinin benzesik oldugu

sOylenebilir.

Tablo-5: Deney ve Kontrol Grubuna Dahil Edilen Cocuklarin Ailelerinin Gelir

Durumu Bilgileri

Aile Gelir Durumu Deney Grubu Kontrol Grubu

n % n %
0-2500TL 5 33,33 3 25
2501-3000TL 4 26,67 2 16,67
3001 TL -usti 6 40,0 7 58,33
Toplam 15 100,0 12 100,0

Cocuklarin ailelerinin ekonomik durumlari incelendiginde, deney grubu ¢ocuklarin
ailelerinin % 33,33’iiniin 0-2500 TL, % 26,67 sinin 2501-3000 TL, % 40,0’1n 3001
TL ve {lizeri gelire sahip oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubu ¢ocuklarin ailelerinin gelir
durumlarinin ise % 25’inin 0-2500 TL, % 16,67’sinin 2501-3000 TL, % 58,83 liniin
3001- iizeri gelire sahip oldugu tespit edilmistir. Genel olarak tablo incelendiginde,
deney ve kontrol grubuna dahil edilen ¢ocuklarin ailelerinin gelir durumlarinin benzesik

oldugu sdylenebilir.

Tablo-6: Deney ve Kontrol Grubuna Dahil Edilen Cocuklarin Cinsiyet Bilgileri

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu

n % n %
Kiz 8 53,33 6 50
Erkek 7 46,67 6 50
Toplam 15 100,0 12 100,0

Cocuklarin cinsiyet bilgileri incelendiginde, deney grubu ¢ocuklarin % 53,33 {iniin
kiz, % 46,67 sinin erkek oldugu, kontrol grubunda ise % 50’sinin kiz, % 50’sinin erkek

oldugu tespit edilmistir.Cocuklarin yas grubu bakildiginda, yil olarak 2010-2009 yilinda

42



dogduklar1 tespit edilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda, deney grubu ¢ocuklarinin
ay bazinda yas ortalamalar1 65,06 aylik, kontrol grubunda ise 63,58 aylik oldugu tespit
edilmistir. Arastirmaya katilan cocuklarin yaslar1 55-72 ay arasinda degiskenlik

gostermistir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmada veri toplama araglar1 olarak ¢ocuk ve anne-babalara yonelik demografik
bilgileri toplamak amaciyla “Genel Bilgi Formu”, ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine
etkisini belirlemek amaciyla ¢ocuklara uygulanan “Bilimsel Siirec Becerileri Olgegi”
kullanilmistir. Cocuklarin temel bilimsel siire¢ becerilerini belirleyebilmek igin,
arastirmact birebir ¢ocuklara soru-cevap seklinde dolduracagi “Bilimsel Siire¢ Beceri

Degerlendirme Olgegi” kullanilmugtir.
3.3.1. Genel Bilgi Formu

Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen "Genel Bilgi Formu" kullanilmistir.
Bu formda bulunan sorular, ¢ocuk ve anne-babalara iliskin demografik bilgileri
icermektedir. Kisisel bilgi formu, ¢cocugun cinsiyeti, cocugun dogum tarihi (giin-ay-yil),
anne-baba 6grenim diizeyi, aile gelir durumu ile ilgili toplam bes sorudan olusmaktadir.
Genel bilgi formu, arastirma Oncesinde tiim ebeveynlere gonderilmis olup, deneysel

stire¢c baglamadan 6nce gruplarin denkligi saglayip saglamadigi kontrol edilmistir.
3.3.2. Okul Oncesi Bilimsel Siirec Becerileri Olcegi

“Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” olarak isimlendirilen &lcek,
Biiyiiktaskapu (2013) tarafindan gelistirilmistir. Olgek temel bilimsel siire¢ becerilerini
iceren toplam 24 sorudan olusmaktadir. Olcekte 4 madde gozlem becerisini, 4 madde
siniflandirma becerisini, 4 madde tahmin etme becerisini, 4 madde 6l¢me becerisini, 4
madde verileri kaydetme becerisini ve 4 madde ise sonu¢ ¢ikarma becerisini
dlgmektedir. "Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi" 30 dakikalik siire zarfinda
aragtirmaci tarafindan yapilmaktadir. Ornegin, gdzlem béliimiinde gocuklara iki tane
bitki sunulmustur. Cocuga bu iki bitki arasinda temel olarak goze carpan 6zelliklerini

sOylemesi istenmistir. Cocuklara gozlem yapabilmesi i¢in belirli bir siire verilmistir.
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Siire sonunda ¢ocugun bitki icin sdyledigi 6zellikleriyle (Orn; rengi, sekli, dokusu)
gbzlem becerisi Ol¢iilmiistiir. Okul Oncesi bilimsel siire¢ becerileri degerlendirme
kisminda ise, ¢ocuklardan alinan yanitlar degerlendirilmistir. Cocuk gozlem becerisinde
bitki hakkinda higbir 6zellik s6ylemediginde O puan, bir yada iki 6zellik séylediginde 1
puan, birden ¢ok 6zellik sdylediginde ise 2 puan almaktadir. Eger ¢cocuk hi¢bir siniflama
becerisini dogru yapamazsa 0 puan, tek bir tane siiflama becerisini dogru yaparsa 1
puan, iki siniflama becerisine ait durumu yaparsa 2 puan almaktadir. Cocugun 6lcekten

alabilecegi en diisiik puan 0 iken, en yliksek alabilecegi puan ise 48’dir.
3.3.3 Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Olgme araglari ile toplanan verilerin ¢oziimlenme asamasinda, toplanan veriler SPPS
programina girilmistir ve arastirmanin asil amaci ve bu amacin alt amaglarina yonelik
veriler ilizerinde gerekli istatistiksel ¢oziimlemeler igin SPSS 15.0 paket programi
kullanilmistir.

Istatistiksel analizlerde, Cocuklarin cinsiyetleri, anne-baba 6grenim durumu ve
ailenin gelir durumu gibi demografik bilgilerin betimlenmesinde; frekans (f) ve yiizde
(%) analizi kullanilmastir.

Deney grubu ve kontrol grubunun kendi igerisinde ¢ocuklardan toplanan "Bilimsel

S

Siire¢ Becerileri Degerlendirme Olgegi" 6n test/Son test ve son test/kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasindaki karsilastirilmis "Wilcoxon Eslestirilmis iki Ornek Testi"nden
deney grubu ile kontrol grubunun On test, Son test ve kalicilik testlerinin
karsilastirmasinda ise "Mann Whitney U Testi"nden yararlanilmistir.

Verilerin istatistiksel analizi bagimsiz degiskenin, bagimli degiskenler tlizerindeki
etkisini ortaya koyacak sekilde bir model i¢inde ele alinmustir.

Deney ve kontrol grubu g¢ocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerinin belirlenmesinde
yapilan veri analizinde Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Ardindan dis alanda
uygulanan sorgulama tabanli bilim etkinliklerinin bilimsel silire¢ becerilerine etkisini
arastirmak i¢in deney ve kontrol grubu karsilagtirilmasi yapilmistir. Deney ve kontrol
grubunun son test puanlarinin arasinda anlamli farklilagsmanin olup olmadigim
belirlemek amact igin Mann Whitney U Testi uygulanmistir. Di1s alanda uygulanan
sorgulama tabanli bilim etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin kaliciligini

test etmek icin dort hafta sonra deney grubu cocuklarina kalicilik 6l¢iimii yapilmis ve
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son test puan ortalamalar1 ile kalicilik puan ortalamalar1 arasinda farklilasma olup
olmadigimni belirlemek amaciyla "Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi" uygulanmistir.
Bu uygulama dis alanda uygulanan sorgulama tabanli bilim etkinlikleri uygulanmayan
kontrol grubu ¢ocuklar i¢inde, dort hafta sonra kalicilik testi uygulanmistir. Sadece okul
Oncesi programi ¢er¢evesinde uygulanan fen etkinliklerinin de ¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerinde kaliciligin saglanip saglanmadigini tespit edilmesi i¢in, son test puanlari
ile kalicilik testi puanlari karsilastirilmistir. Bunun igin "Wilcoxon Eslestirilmis ki

Ornek Testi" kontrol grubu ¢ocuklarinin puanlari iizerine uygulanmistir.

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Yurti¢inde ve yurtdisinda konuyla ilgili kaynaklar, ¢esitli Tiirk¢ce ve yabanci dillerde
yayimlanmis olan alan yazindan belgesel tarama yontemi kullanilarak elde edilmistir.
Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin temel bilimsel siire¢ becerileri ve sorgulama tabanli
Ogretim programinin (D1s Alanda Uygulanan Sorgulama Tabanli Etkinlikler) ¢ocuklarin
temel bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin incelenmesine yonelik veriler ise, Istanbul
ilindeki tesadiifi 6rnekleme yoluyla secilen anaokulu biinyesindeki anasinifinda ¢alisma
i¢in belirlenmistir.

Bilimsel siire¢ becerileri degerlendirme formunu, belirlenen anaokulunda bes-alt1 yas
grubu (55-72 ay) cocuklarina arastirmaci tarafindan, bilimsel siire¢ beceri dlgegiyle
soru-cevap seklinde doldurulmustur. Bilimsel siire¢ beceri dlgegi arastirmaci tarafindan
her bir ¢ocukla bireysel olarak goriisiilerek, ifadeler cocuga okunmus ve ¢cocuktan alinan
cevaplar dogrultusunda doldurulmustur. Alinan cevaplar degerlendirme formuna 1, 2 ve
0 puan olarak kodlanmistir. Arastirmaci, ¢ocuklarin yabancilik ¢ekmemesi i¢in yaz
donemi baslama tarihini takip eden 5 giin boyunca 6gretmenlerinin ¢ocuklarla birlikte
yapmis olduklart etkinliklere katilmistir. Bu sayede arastirmaci ile gocuk arasinda
olusabilecek yabancilasma durumu ortadan kaldirilmaya calisilmistir. Bu siire¢ sonunda,
bilimsel siire¢ beceri 6lgegini aragtirmaci her bir ¢ocukla bireysel olarak yapmuistir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan anne-baba ve cocuk ile ilgili demografik bilgileri
saptamak amaciyla hazirlanan Genel Bilgi Formundaki bilgileri, her bir ¢ocugun

portfolyosu i¢inde bulunan 6grenci bilgi formlarindan yararlanarak doldurulmustur.
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3.5. DENEL ISLEM

Arastirmaya 2014 yilmmn Eyliil ayinda baslanmistir. ilk asamada okul éncesi donem
cocuklaria uygulanan ulusal ve uluslararasi bilim programlar1 arastirilmistir. Bu konu
ile ilgili literatiir caligmalar1 gerceklestirilmistir. Bu kapsamda yurti¢i okul Oncesi
donem bilim programlari, fen egitimi, bilim etkinlikleri igerikleri aragtirmacilar
tarafindan incelenmistir. Deneysel siire¢ boyunca uygulanacak olan etkinlikler
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Di1g alan faktorii goze alinarak cesitli konularda
cocuklarin yas grubuna uygun hazirlanmistir. Toplam 24 etkinlik alaninda uzman 3
Ogretim elemani tarafindan incelenmistir. Etkinlikler 2013 okul dncesi egitim programi
kapsamindaki kazanim ve gostergelere uygun olarak hazirlanmigtir. Okul 6ncesi donem
cocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerini dlgmek amaci ile gerekli olan “Bilimsel Siire¢
Beceri Olgegi” icin gerekli izinler gozlem formunu ve Olgedi gelistirilen 6gretim
elemanlarindan izin alinarak yapilmistir. Ayrica c¢alismanin uygulama asamasina
gecmeden Once arastirmanin Yyiiriitiilecegi okulda c¢alismanin yapilabilmesi i¢in
oncelikle egitim kurumundan gerekli izinler alinmistir. Ayn1 zamanda izin belgesi ile
birlikte uygulama yapilan egitim kurumu miidiriinden ve &gretmenlerinden
uygulamanin gergeklestirilmesi hususunda gerekli izinler alinmistir. Uygulama
baslamadan 6nce deney ve kontrol grubuna giren ¢ocuklarin aileleri ile 30 dakikalik bir
grup goriismesi yapilmistir. Bu goriisme esnasinda ¢ocuklarina uygulanacak fen egitimi
hakkinda bilgilendirmeler yapilmis ve ebeveynlerden sdzel izinler alinmistir. Izinlerin
alinmasi1 tamamlandiktan sonra 2014-2015 egitim 6gretim yilinin yaz doneminde
uygulama gergeklestirilmistir. Tablo 7°da deney grubu ¢ocuklarina uygulanan

sorgulama tabanl bilim etkinlikleri ve bilimsel siire¢ becerileri yer almaktadir.
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Tablo-7:Sorgulama Tabanh Bilim Etkinlik I¢erigi

. . A °
ETKINLIKLER Etkinlik I¢erigi R
@ i @ x =
> = ©
£ | E 5| | @x
H © ] x g O O
] = E b < 2 s
o |&a|D|S| 8| &8C
1)  Ugalm mi? Ugma olayin nasil gergeklestigini, ugabilen ve ugamayan nesneler * * * * * *
2) iskeletimiz ve Biz iskelet sistemi, iskelet sisteminde olan kemikler, iskelet sisteminin * * * * * *
yapisl
3)  Rengarenk Gorelim Goziin nasil gordiigiini, goziin 1s1ktaki yanilgilari * * * *
4)  Gurtltiiniin Sesi Sesin siddeti, ses titresimlerinin 6l¢tilmesi, ses deki degisimler * * * * *
5)  Golge Yapalim Golgenin olusumu, golgedeki degisimlere neden olan etmenler * * * * *
6)  Yanar M1 Yanardag Yanardagin olusumu, yanardagin patlamasi ve patlama sonrasi | * * * * * *
olanlar
7)  Maya Ve Bakteriler Bakterilerin insan saghgina etkileri, * * * * * *
yararh ve zararl bakteriler
8)  Swilarn Etkisi Swvilarin yapisy, sirke, soda ve suyun farkl yonleri * * * * *
9)  Riizgar Nasil Olusuyor? Riizgarin olusumu, riizgarin hizinin dlgtimii * * * * * *
10) Geri Doniisiim Oyunu Dogada geri doniistiiriilebilen maddeler, geri déniisiimiin tanimi * * * * * *
11) Arkeoloji Kazimiz Arkeolojinin tanimi, arkeoloji kazi ¢aligmasinin yapilis agamalari * * * * *
12) Detektorle Gazoz Kapaklar: Toplayalim Miknatisin ¢ekim giicii, miknatisin neleri gektigini * * * * * *
13) Ayakkabu izi yapalim Toprak ve kum tizerinde nesnelerin seklinin incelenmesi * * * * * *
14) Agaglarimizi Olgelim Agaclarin fiziksel 6zellikleri, agaglarin govde boylarinin dlgiimii ve | * * * * * *
boy grafiginin yapimi
15) Yaz Yapraklari Yapraklarin ~ ozellikleri, yapraklardaki renk  degisiminin | * * * * * *
gozlemlenmesi
16) Baloncuk Yapalim Sabun ve suyun etkilesimi * * * * *
17) Kelebegimiz Kelebegin olusum agamalari * * * * * *
18) Parmak izi Parmak izlerinin sekli ve 6zellikleri * * * * * *
19) Cikolatay: Eritelim Sicakligin nesneler tizerindeki etkisinin incelenmesi * * * * * *
20) Maddenin Ozellikleri Karbonat ve sirkenin birbiriyle etkilesimin gozlemlenmesi * * * * * *
21) Midyeler Ve Mercan Adalar1 Deniz altinda yagayan canlilar * * * * *
22) Kaldirag yapalim Yer ¢ekim kuvveti, kaldiraglarin ¢alisma prensibi * * * * * *
23) Balik Tutalim Olta yapimi, miknatisin ¢ekim alanlari * * * * * *
24) Salincak Yapalim Salincagin yapilisi * * * *
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Tablo 7’ye gore deney grubu cocuklarina yonelik sorgulama tabanli bilim etkinligini
adi, icerigi ve hangi bilimsel siire¢ becerisini gerceklestirmeyi amag¢ edindigini
gostermektedir. Deney grubuna yapilan uygulamalar pazartesi, ¢carsamba ve cuma
giinlerinde yapilmistir. Resmi tatiller veya okul gezi programlar1 dnceden hesaplanip
stire¢ kayb1 dikkate alinmistir. Ayrica uygulama oncesi ebeveynlerle yapilan toplantida,
cocuklarini bu siireg igerisinde programa katilmasina tesvik etmesi ve ¢ocuklarmin gelis
ve gidis saatlerinde aksamalarin yasanmamasi igin bilgilendirmeler yapilmistir.
Uygulama bitiminden 4 hafta sonra, yani 28-30 Eyliil 2015 tarihinde ¢ocuklarin bilimsel
stire¢ beceri degerlendirme formu kalicilik testi 6lglimleri alinmistir.

Arastirma kapsaminda, yapilan egitim uygulamalar1 ¢ocuklarin egitim gordiikleri
okulun bahc¢esinde yapilmistir. Her etkinlik 6ncesi aragtirmaci, kullanilacak materyalleri
hazirlamig ve herhangi bir aksilik gerceklesmemesi i¢in 6n uygulamay1 kendi kendine
gerceklestirmigtir. Ayrica etkinlik i¢in gerekli olan bazi materyaller uygulama yapilan
bagimsiz anaokulundan temin edilmistir. D1s alanda uygulanan sorgulama tabanli bilim
etkinlikleri uygulamalar1 pazartesi, ¢arsamba ve cuma giinleri 10.00-11.00 saatleri
arasinda gerceklestirilmistir.

Dis alanda uygulanan sorgulama tabanli bilim etkinlikler1 kapsamindaki bazi
etkinliklerin uygulanmasi tiim grupla yapilirken, bazi etkinliklerin uygulamasi ise kiigiik
grup ve bireysel olarak yapilmistir. Katilm konusunda ¢ocuklara bir zorlama
yapilmamis, sadece ¢ocuklar tesvik edilmistir. Ayrica, etkinlikler belirli bir diizende
cocuklara sunulmustur. Bu nedenle etkinlikler birbirlerini takip etmekte ve g¢ocuklarin

onceki bilgilerini kullanmalar1 saglanmistir.
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BOLUM 4. BULGULAR

Bulgular boliimiinde arastirma kapsaminda olusturulan alt problemlerin analizine yer
verilmistir. Oncelikle deney grubuna dahil edilen ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
belirmek i¢in uygulanan “Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” dahilindeki alt faktorler
olan gozlem, siniflama, tahmin etme, 6l¢me, veri kaydetme, sonug¢ ¢ikarma puanlart 6n
test/son test puanlarinin karsilagtirilmasina yer verilmistir. Daha sonra kontrol grubu
cocuklarinin “Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” dahilinde ki alt faktorler olan gozlem,
smiflama, tahmin etme, 6lgme, veri kaydetme, sonug¢ ¢ikarma puanlart 6n test/son test
puanlar1 karsilastirilmistir.

Arastirma kapsaminda olusturulan alt problem climlelerine sirayla cevap aranmis ve
gerekli istatistik analizler gerceklestirilmistir.

4.1. Dis alanda uygulanan sorgulama tabanlh bilim etkinlikleri deney grubu
c¢ocuklarmin Bilimsel Siire¢c Becerileri (")lg:egi alt boyutlar1 gozlem, simiflama,
tahmin etme, 6lcme, veri kaydetme, sonu¢ ¢cikarma ve toplam bilimsel siire¢ beceri
son test puanlari ile on test puanlar1 arasinda anlamh bir farkhilasma var midir?

D1s alanda uygulanan sorgulama tabanli bilim etkinlikleri uygulanan ve deney grubu

S

cocuklarinm "Bilimsel Siire¢ Beceri Olgegi" toplam ve alt boyut son test puanlari ile 6n
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadig: saptanarak i¢in Wilcoxon

Eslestirilmis Iki Ornek testi uygulanmstir. Analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8.: Deney Grubu Cocuklarimin Bilimsel Siire¢ Beceri Olgegi On test/Son

test Puan Ortalamalarina Ait Wilcoxon Eslestirilmis ki Ornek Testi Sonuclar

Bilimsel Siire¢  Gruplar n X Ss Z p

Becerileri

Gézlem Ontest 15 433 617  -3,472 ,001**
Sontest 15 7,60 507

Siniflama On test 15 406 1,869 -2,820 ,005**
Sontest 15 5,80 1,264

Tahmin Etme On test 15 3,13 1,767 -2,875 ,004**
Sontest 15 5,80 1,264

Olgme On test 15 393 1,830 -2,401 ,016*
Sontest 15 4,73 1,533

Verileri Kaydetme On test 15 3,13 1060 -3,457 ,001**
Sontest 15 6,93 457

Sonug Cikarma On test 15 320 1,014 -3,384 ,001**
Sontest 15 6,00 1,069

Toplam On test 15 21,80 3,468 -3,457 ,001**
Sontest 15 36,86 3,136

*p<,05 ** p<,01

Deney grubu cocuklarinin "Bilimsel Siirec Becerileri Olgegi" &n test-son test

Iki Ornek Testi"

puanlarinin  karsilastirilmasi

i¢cin

"Wilcoxon Eslestirilmis

uygulanmistir. Analiz sonucunda, deney grubu ¢ocuklarinin gézlem, siniflama, tahmin

etme, Olgme, verileri kaydetme, sonug¢ ¢ikarma ve toplam bilimsel siire¢ becerileri 6n

test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagsmaya rastlanmistir. Bu farklilasma

son test puanlarinin lehinedir. Bir diger ifadeyle, deney grubuna dis alanda uygulanan

sorgulama tabanli bilim etkinlikleri tiim bilimsel siire¢ becerilerini anlamli derecede

arttirdig1 soylenebilir.
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4.2. Kontrol grubu cocuklarmn Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi alt boyutlar:
gozlem, siniflama, tahmin etme, dlgme, veri kaydetme, sonu¢ ¢cikarma ve toplam
bilimsel siire¢c beceri son test puanlari ile 6n test puanlar1 arasinda anlamh bir
farkhilasma var ommdir?

Kontrol grubu ¢ocuklarmin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi alt boyutlar1 gozlem,
siiflama, tahmin etme, 6lgme, veri kaydetme, sonug ¢ikarma ve toplam bilimsel siireg
beceri Son test puanlari ile On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasmanin olup
olmadigin1 belirlemek igin Wilcoxon Eslestirilmis ki Ornek Testi yapilmistir. Analiz

sonuclar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.: Kontrol Grubu Cocuklarimin Bilimsel Siire¢c Beceri Ol¢egi On test/Son

test Puan Ortalamalarina Ait Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi Sonuclar

Bilimsel Siireg  Gruplar n )‘( Ss Z p

Becerileri

Gozlem On test 12 4,16 ,389 -2,121  ,034*
Son test 12 7,66 778

Siniflama On test 12 4,16 1,800 ,000 1,000
Son test 12 4,16 1,800

Tahmin Etme On test 12 3,50 1,446 ,000 1,000
Son test 12 3,50 1,446

Olgme On test 12 4,25 1,815 -816 414
Son test 12 4,66 1,557

Verileri Kaydetme On test 12 2,91 ,996 -1,63 ,102
Son test 12 3,33 1,302

Sonug Cikarma On test 12 4,16 1,337 -816 414
Son test 12 4,50 2,430

Toplam On test 12 23,16 2,208 1,846 ,065
Son test 12 24,83 1,527

*p<,05 ** p<,01

Kontrol grubu cocuklarinin "Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi" 6n test-son test
puanlarinin karsilastirilmasi icin "Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi" sonuglari
Tablo 9’da verilmistir. Analiz sonucuna gore, deney siirecine dahil edilmeyen kontrol
grubu cocuklarinin simiflama, tahmin etme, 6l¢me, verileri kaydetme, sonug ¢ikarma ve

toplam bilimsel siire¢ becerileri On test-son test puanlari arasinda anlamli bir
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farklilagmaya rastlanmamistir. Sadece gozlem beceri puanlari arasinda anlamli bir
farklilasma bulunmustur. Bir baska deyisle, kontrol grubuna uygulanan Milli Egitim
Bakanligi 2013 okul oncesi egitim programi g¢ocuklarin gézlem beceri puanlarini
anlamli bir oranda arttirdifi, diger bilimsel siire¢ becerilerini ise etkilemedigi

sOylenebilir.

4.3. Deney ve kontrol grubu cocuklarinin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi alt
boyutlar gozlem, siniflama, tahmin etme, 6l¢me, veri kaydetme, sonu¢ ¢cikarma ve
toplam bilimsel siire¢ beceri son test puanlari arasinda anlamh bir farkhilasma var
midir?

Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin "Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi" alt boyutlar:
gbzlem, smiflama, tahmin etme, 6l¢me, veri kaydetme, sonu¢ cikarma ve toplam
bilimsel siire¢ beceri son test puanlari arasinda anlamli bir farklilasmanin olup

olmadigini belirlemek i¢in Mann Whitney U Testi yapilmistir. Analiz sonuglart Tablo

10°da verilmistir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olcegi

Son test Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik Mann Whitney U Testi Sonuclar:

Bilimsel Siire¢ Becerileri  Gruplar n X Ss ST SO U Z p

Deney 15 7,60 ,507 300,00 20,00 ,000 -4,533 ,000**

Gozlem Kontrol 12 4,66 ,778 78,00 6,50

Deney 15 580 1,264 269,50 17,37 39,500 -2,501 ,012*
Smiflama Kontrol 12 4,16 1,800 117,50 9,79

Deney 15 580 1,264 280,50 18,70 19,500 -3,554 ,000**
Tahmin Etme Kontrol 12 350 1,446 97,50 8,13

Deney 15 4,73 1,533 205,50 13,70 85,5500 -,226 ,822
Olgme Kontrol 12 466 1557 172,50 14,38

Deney 15 6,93 457 299,00 19,93 1,000 -4,576 ,000**
Verileri Kaydetme Kontrol 12 3,33 1,302 79,00 6,58

Deney 15 6,00 1,069 24550 16,37 54,500 -1,822 ,060
Sonug Cikarma Kontrol 12 450 2,430 132,50 11,04

Deney 15 36,86 3,136 300,00 20,00 ,000 -4,415 ,000**
Toplam Kontrol 12 24,83 1,527 78,00 6,50

*p<,05 ** p<,01
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Tablo 10 incelendiginde, deney ve kontrol grubu cocuklarin "Bilimsel Siireg
Becerileri Olgegi" son test puanlarmmn karsilastirilmasi i¢in "Mann Whitney U™ testi
uygulanmustir. Bilimsel siire¢ becerilerinden 6l¢gme ve sonu¢ cikarma becerilerinde
deney ve kontrol gurubu ¢ocuklarinin son test puanlar1 arasinda anlamh bir farklilagsma
yokken, diger beceriler olan gozlem, siniflama, tahmin etme, verileri kaydetme ve
toplam bilimsel siire¢ becerileri puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma oldugu tespit
edilmistir. Farklilagma deney grubu lehinedir. Bir bagka ifadeyle, deney grubuna
uygulanan dis alanda sorgulama tabanli bilim etkinlikleri gbzlem, siiflama, tahmin
etme, verileri kaydetme becerilerinde kontrol grubu ¢ocuklarina oranla daha anlamli bir
sekilde etkili oldugu sdylenebilir.

4.4. Dis alanda uygulanan sorgulama tabanh bilim etkinlikleri deney grubu
cocuklarimin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi alt boyutlar1 gozlem, siniflama,
tahmin etme, 6lcme, veri kaydetme, sonu¢ ¢cikarma ve toplam bilimsel siire¢ beceri
Son test puanlar ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamh bir farkhilasma var
midir?

Dis alanda uygulanan sorgulama tabanli bilim etkinlikleri uygulanan deney grubu

= n

cocuklarinin "Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi" alt boyutlar1 gézlem, smiflama, tahmin
etme, 6lgme, veri kaydetme, sonug¢ c¢ikarma ve toplam bilimsel siire¢ beceri son test
puanlar1 ile kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigini
belirlemek igin "Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi" yapilmustir. Analiz sonuglari

Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11: Deney Grubu Cocuklarimin Bilimsel Siire¢ Beceri Olcegi Son
test/Kahcilik Puan Ortalamalarina Ait Wilcoxon Eslestirilmis iki Ornek Testi

Sonuclari

Bilimsel Siire¢ Becerileri Gruplar n X Ss Z p

Gozlem Son test 15 7,60 ,507 -1,818 455
Kalicilik 15 7,46 ,593

Smiflama Son test 15 5,80 1,264 ,000 1,000
Kalicilik 15 5,80 1,264

Tahmin Etme Son test 15 5,80 1,264 -1,398 ,162
Kalicilik 15 6,46 1,060

Olgme Son test 15 4,73 1,533 -1,030 ,564
Kalicilik 15 4,53 1,187

Verileri Kaydetme Son test 15 6,93 ,457 -1,006 ,667
Kalicilik 15 6,89 ,507

Sonug Cikarma Son test 15 6,56 ,469 -,836 ,788
Kalicilik 15 5,33 1,447

Toplam Son test 15 36,86 3,136 1,234 325
Kalicilik 15 36,40 2,812

Tablo 11 incelendiginde, deney gruplarmin son test-kalicilik testi puanlari
karsilastirilmasinda kullanilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore, gozlem,
siiflama, tahmin, 6lgme, verileri kaydetme, sonug¢ ¢ikarma ve toplam bilimsel siireg
becerilerinde son test ile kalicilik puanlart arasinda anlamli bir farkhilasmaya
rastlanmamistir. Bir diger ifadeyle, deney grubuna uygulanan dis alanda uygulanan
sorgulama tabanli bilim etkinlikleri siirecinin bitiminden 4 hafta sonra gozlem, 6lgme,
verileri kaydetme, sonug ¢ikarma ve toplam bilimsel siire¢ beceri puanlarinda anlaml
diizeyde diisiise neden olmadig1 ve egitimin kalict oldugu diisiiniilebilir.

4.5. Kontrol grubu cocuklarinin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi alt boyutlar
gozlem, siniflama, tahmin etme, 0lcme, veri kaydetme, sonu¢ ¢cikarma ve toplam
bilimsel siire¢ beceri Son test puanlari ile Kalicihk puanlar1 arasinda anlamh bir
farkhlasma var mdir?

Kontrol grubu ¢ocuklarinin "Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi" alt boyutlar1 gdzlem,

siniflama, tahmin etme, 6l¢me, veri kaydetme, sonug ¢ikarma ve toplam bilimsel siire¢
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beceri son test puanlar ile kalicilik puanlar arasinda anlamli bir farklilasmanin olup
olmadigimi belirlemek icin "Wilcoxon Eslestirilmis iki Ornek Testi" yapilmistir. Analiz

sonuclar1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12: Kontrol Grubu Cocuklarmmin Bilimsel Siirec Beceri Olgegi Son
test/Kahcilik Puan Ortalamalarina Ait Wilcoxon Eslestirilmis iki Ornek Testi

Sonuclari

Bilimsel Siire¢ Becerileri ~ Gruplar n X Ss 4 p

Gozlem Son test 12 4,66 778 ,000 1,000
Kalicilik 12 4,66 778

Siniflama Son test 12 4,16 1,800 ,000 1,000
Kalicilik 12 4,16 1,898

Tahmin Etme Son test 12 3,50 1,446 -1,414 ,157
Kalicilik 12 3,16 1,403

Olgme Son test 12 4,66 1,557 ,000 1,000
Kalicilik 12 4,66 1,557

Verileri Kaydetme Son test 12 3,33 1,302 -1,000 317
Kalicilik 12 3,08 1,676

Sonug¢ Cikarma Son test 12 4,50 2,430 -1,000 317
Kalicilik 12 4,33 2,534

Toplam Son test 12 24,83 1,527 1,809 ,070
Kalicilik 12 24,08 1,676

Tablo 12 incelendiginde, kontrol gruplarinin son test-kalicilik testi puanlari
karsilastirilmasinda kullanilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore, kontrol
grubu c¢ocuklarmin tiim bilimsel silire¢ becerileri puanlari arasinda anlamli bir
farklilagmaya rastlanmamistir. Bir diger ifadeyle uygulama bitimi sonundaki 4. hafta
Olctimlerinde kontrol grubu ¢ocuklarmin son test ile Kalicilik puanlar1 arasinda anlaml
bir farklilagma bulunmamastir.

4.6. Deney ve kontrol grubu cocuklarimin Bilimsel Siire¢ Becerileri (")lgegi alt
boyutlar1 gozlem, simiflama, tahmin etme, 6lcme, veri kaydetme, sonu¢ ¢cikarma ve
toplam bilimsel siire¢ beceri Kalicihk puanlar arasinda anlamh bir farkhilasma

var mdir?
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Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarmin "Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi" alt boyutlart
gbzlem, smiflama, tahmin etme, 6l¢me, veri kaydetme, sonu¢ cikarma ve toplam
bilimsel siire¢ beceri Kalicilik puanlari arasinda anlamli bir farklilagmanin olup
olmadigin1 belirlemek igin "Wilcoxon Eslestirilmis 1ki Ornek Testi" yapilmistir. Analiz

sonuclar1 Tablo 13°de verilmistir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olcegi
Kalicihk Testi Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik Mann Whitney U Testi

Sonuclari
Bilimsel Siireg Gruplar n } Ss ST SO U z p
Becerileri Olgegi

Deney 15 7,46 593 299,00 19,93 1,000 -4,474 ,000**
Gozlem

Kontrol 12 4,66 778 79,00 6,58

Deney 15 580 1,264 25950 17,30 4050 -2,455 ,014*
Siniflama

Kontrol 12 416 1,898 11850 9,88

Deney 15 6,46 1,060 29850 19,90 1500 -4,374 ,000**
Tahmin Etme

Kontrol 12 3,16 1,403 7950 6,63

Deney 15 453 1872 182,00 12,13 62,00 -1,410 ,183
Olgme

Kontrol 12 466 1557 196,00 16,33

Deney 15 6,89 507 29550 19,70 4,500 -4,312 ,000**
Verileri Kaydetme

Kontrol 12 3,08 1676 8250 6,88

Deney 15 533 1,447 23150 1543 6050 -1,101 ,300
Sonug¢ Cikarma

Kontrol 12 433 2,534 14650 12,21

Deney 15 36,40 1,992 300,00 20,00 ,000 -4,142 .000**
Toplam

Kontrol 12 24,08 1676 7800 6,50

*p<,05 ** p<,01

Tablo 13’de deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin "Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi"
kalicilik test puanlarinin karsilastirilmasi i¢in kullanilan "Mann Whitney U Testi" analiz
sonuglart verilmistir. Analiz sonuglarina gore, bilimsel siire¢ becerilerinden 6lgme ve
sonu¢ c¢ikarma becerilerinde deney ve kontrol gurubu cocuklarimin kalicilik testi
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagmaya rastlanmamistir. Diger taraftan, gozlem,

siniflama, tahmin etme, verileri kaydetme ve toplam bilimsel siire¢ becerileri kalicilik
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puanlari arasinda anlamli bir farklilasma vardir. Bu farklilagma deney grubu
cocuklarinin lehinedir. Bir baska deyisle, deney grubuna uygulanan dis alanda
sorgulama tabanl bilim etkinlikleri uygulanip tamamlandiktan 4 hafta sonra da gozlem,
siniflama, tahmin etme, verileri kaydetme becerileri puanlari, kontrol grubu ¢ocuklarin

puanlarina oranla anlamli bir sekilde yiiksek oldugu saptanmuistir.
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BOLUM 5. TARTISMA

Bu aragtirma sorgulama tabanli 0gretim teknigine uygun olarak olusturulan dis
alanda uygulanan etkinliklerin, ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Arastirma silireci boyunca uygulanan etkinlikler, okul &ncesi
egitim programinin fen ¢alismalari ad1 altinda agik alanda uygulanmustir.

Dis alanda uygulanan sorgulama tabanh bilim etkinlikleri deney grubu
cocuklarimin "Bilimsel Siire¢c Becerileri Olgegi" alt boyutlar1 gézlem, siniflama,
tahmin etme, 6lcme, veri kaydetme, sonu¢ ¢cikarma ve toplam bilimsel siire¢ beceri
son test puanlari ile 6n test puanlarina bakildiginda:

Dis alanda sorgulama tabanl bilim etkinlikleri uygulanan deney grubu c¢ocuklarinin
"Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi" alt boyutlar1 gézlem, siniflama, tahmin etme, dlgme,
veri kaydetme, sonug¢ ¢ikarma ve toplam bilimsel siire¢ beceri son test puanlari ile 6n
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigin1 belirlemek ig¢in
"Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi" yapilmustir. Yapilan analiz sonucunda dis
alanda uygulanan sorgulama tabanli bilim etkinlikleri uygulanan deney grubu
cocuklarinin "Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi" alt boyutlarindan gozlem, verileri
kaydetme, sonug¢ ¢ikarma ve toplam becerileri 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilagsma ¢ikmistir. Dis alanda sorgulama tabanli bilim etkinlikleri uygulanan
deney grubu ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinde artis olmustur. Diger bir ifadeyle
dis alanda uygulanan sorgulama tabanli bilim etkinlikleri, ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerine olumlu yonde katki saglamistir. Bu artisin nedeni, sorgulama tabanli bilim
etkinlikleri oldugu diistiniilebilir.

Sever (2011) c¢alismasinda, bilimsel kavramlarin sorgulama temelli 6gretimi igin
olusturulmus deneysel etkinliklerinde sorgulama temelli Ogretimi temel almistir.
Aragtirmasinin sonucunda, ¢cocuklarda sorgulama temelli 6gretimi temel alan ¢alismada,
cocuklarin akademik ydnde basar1 sagladigini saptamistir. Yapilan faaliyetlerinin

sorgulama tabanli olmasi ¢ocuklarin gelisimine katki saglamaktadir. Ayni1 zamanda
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Wolt ve Fraser (2008) arastirmalarinda, sorgulayici 6gretim programinin ortaokul
Ogrencilerinin basar1 ve fene yonelik tutumlarmi belirmek amaciyla yapmislardir.
Sorgulayic1 O6gretim programi uygulanan cocuklara farkli ornekler ve sorular
sorulmustur. Arastirma sonucunda, sorgulama temelli 6gretim yOnetiminin ortaokulla
devam eden 6grencilere akademik yonden, aragtirma yapma, sorgulama becerisi gibi bir
cok acidan olumlu katki sagladigi bulunmustur. Bu gosteriyor ki, yapilan c¢aligsmalar
sorgulama tabanli 6gretimin ¢ocuklarin bilimsel becerilerine olumlu katki sagladigini
kanitlar niteliktedir.

Deney ve kontrol grubu cocuklarmm "Bilimsel Siire¢c Becerileri Olgegi" alt
boyutlar gozlem, siniflama, tahmin etme, 6lcme, veri kaydetme, sonu¢ ¢cikarma ve
toplam bilimsel siire¢c beceri son test; deney ve kontrol grubu cocuklarinin
"Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi" alt boyutlar1 gézlem, simflama, tahmin etme,
olcme, veri kaydetme, sonu¢ ¢ikarma ve toplam bilimsel siire¢ beceri kahcilik
puanlarma bakildiginda;

Deney grubu ve kontrol grubu gocuklarmin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi alt
boyutlar1 gozlem, siniflama, tahmin etme, 6lgme, veri kaydetme, sonu¢ ¢ikarma ve
toplam bilimsel siire¢ beceri son test puanlarinda anlamli bir farklilagmanin olup
olmadigimi belirlemek i¢in "Mann Whitney U Testi" yapilmistir. Bilimsel siire¢
becerilerinden 6lgme ve sonug ¢ikarma becerilerinde deney ve kontrol gurubu
cocuklarinin son test puanlari arasinda anlaml bir farklilasma yokken, diger beceriler
olan goézlem, siniflama, tahmin etme, verileri kaydetme ve toplam bilimsel siire¢
becerileri puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma oldugu tespit edilmistir. Deney ve
kontrol grubu kalicilik puanlar1 da benzerlik gostermektedir. Farklilasma deney grubu
lehinedir. Deney ve kontrol grubu kalicilik ve son test puanlarina bakildiginda birbiriyle
tutarlilik gostermektedir. son test puanlarindan 6l¢gmede ve sonug¢ ¢ikarmada anlamli bir
farklilasma yokken; kalicilik puanlarindan 6l¢gme ve sonug ¢ikarmada ise durum aynidir.
Olgme ve sonug ¢ikarma becerisinin puanlarinin nedeni dlgme becerisi zor bir beceri
tiirii oldugundan ¢ok fazla tekrar ve uygulamalar yapilmalidir. Sonug ¢ikarma becerisi
ise, bilimsel silire¢ beceri Olgeginin en son asamasit ve en Ust diizeyi olasidir
(Biiyiiktagkapu, 2013). Sonu¢ c¢ikarma ve Olgme becerisi temel silireg becerileri
icerisinde zor beceri tiirlerinden biri oldugundan kontrol ve deney grubunun kalicilik

testlerinde anlamli bir farklilagmaya rastlanmamistir. Eski bilgilerden yola ¢ikarak
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genellemeler yapabilme becerisidir. Olgme becerisi ise bir sembol imge kullanilarak
yapilan goézlem gozlemin sayisal ifade edilme islemidir (Tan ve Temiz, 2013).

Ote yandan gdzlem, smiflama, tahmin etme, verileri kaydetme ve toplam bilimsel
siire¢ becerileri puanlari arasinda anlamli bir farklilasma oldugu tespit edilmistir.
Uygulanan etkinliklerin sorguluma tabanli bilim etkinliklerinin bilimsel siire¢
becerilerine olumlu katki yaptig1 sdylenebilir. Yal¢in (2014) arastirmasinda, sorgulama
tabanli Ogretim yonetimiyle, 6gretmen adaylarinin fizik kavramlarini anlamalarinda
olumlu katki saglayip saglamadigini goézlenmistir. Sorgulama tabanli Ogretim
yonteminin uyguladigi grubun bilimsel siire¢ puanlarmin arttigini gézlemlemistir. Bu
tezi destekleyen diger bir ¢alisma; Unald1 (2012), bilimsel siire¢ becerilerine dayal1 fen
egitiminin Ogrencilerin fen ve teknoloji derisine iliskin bilimsel siire¢ becerilerine
etkisini incelediginde; bilimsel siire¢ becerilerine dayali fen egitiminin Ogrencilerin
basarilarin1 artirdig1 ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi gézlemlemistir. Bilimsel
siire¢ becerilerine yonelik bir diger calisma ise Akman, Ustiin ve Giiler (2003), 6 yas
grubu okul 6ncesi egitim kuruma giden ¢ocuklarin fen 6gretimi sirasinda bilimsel siire¢
becerilerini kullanip kullanmadigi belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin
sonucunda, ¢cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma diizeyinin kurumdan kuruma
degismekte oldugu saptanmistir. Cilinkii okul Oncesi egitimde ulusal bir standart
olmadigindan s6z edilmektedir. Bilimsel siire¢ becerilerini hedef alan caligmalarda goz
onilinde bulunduruldugun ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri 6n plana konuldugunda
gelisim gosterdigi soylenebilmektedir.

Dis alanda uygulanan sorgulama tabanh bilim etkinlikleri deney grubu
c¢ocuklarmin Bilimsel Siire¢c Becerileri (")lg:egi alt boyutlar1 gozlem, simiflama,
tahmin etme, 6lcme, veri kaydetme, sonu¢ ¢cikarma ve toplam bilimsel siire¢ beceri
son test puanlari ile kalicilik testi puanlarina bakildiginda;

D1s alanda uygulanan sorgulama tabanli bilim etkinlikleri; uygulanan deney grubu
cocuklarmin "Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi" alt boyutlar1 gézlem, siniflama, tahmin
etme, Ol¢me, veri kaydetme, sonu¢ ¢ikarma ve toplam bilimsel siire¢ beceri son test
puanlart ile kalicilik puanlari arasinda anlamli bir farklilagsmanin olup olmadigini
belirlemek i¢in "Wilcoxon Eslestirilmis iki Ornek Testi" yapilmistir.

Deney gruplarinin son test-kalicilik testi puanlar1 karsilastirilmasinda kullanilan

Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore, gozlem, siniflama, tahmin, 6lgme, verileri
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kaydetme, sonu¢ ¢ikarma ve toplam bilimsel siire¢ becerilerinde son test ile kalicilik
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagsmaya rastlanmamistir. Bir diger ifadeyle, deney
grubuna uygulanan dis alanda uygulanan sorgulama tabanl bilim etkinlikleri siirecinin
bitiminden 4 hafta sonra gozlem, 6l¢me, verileri kaydetme, sonug¢ ¢ikarma ve toplam
bilimsel siire¢ beceri puanlarinda anlamli diizeyde diigiise neden olmadigini ve egitimin
kalic1 oldugu diisiiniilebilir.

Dis alanda uygulanan sorgulama tabanli bilim etkinlikleri 6grencilerde kalici izler
biraktig1 sdylenebilir. Bunun nedeni, ¢ocuklarin agik havada yapilan faaliyetlerde ilk
elden deneyimler oldugu sdylenebilir. O’Brien (2008) tarafindan yapilan c¢aligmada,
orman okullarina giden ¢ocuklarin bedensel, zihinsel ve duygusal anlamda bir¢ok yonde
olumlu etkileri oldugu gozlemlenmistir. Dis alan uygulamalarimin giin gegtikce
azaldigini1 bunun yerine yapay yada kapali alanlar tercih edildiginden ¢ocuklarda dogal
cevreyle etkilesim azalmaktadir. Bu siire¢ ilk elden kazanilmayan deneyimler
cocuklarda kalici 6grenmeyi etkilemektedir. Celik (2012) calismasinda, dis mekan
kullanimin giin gectikce azalmaya basladig: diisiincesiyle yolla ¢ikarak Kocaeli ilindeki
okul oncesi egitim kurumlarinin agik alan kapasitesini bir¢cok agidan incelemistir. Okul
oncesi egitim kurumlarinda dis mekan kullanimmin aktif olarak kullanilmadigi, dis
mekanlarin agik alan oyun aktiviteleri i¢in daha iyi sartlar gerektigi sonucuna varmistir.

Turan Tanesen (2008) calismasinda, doga egitimi kamp programinda gorev alan
kigilerin doga egitimi, kamp programi ve liderlik ozelliklerine iliskin deneyimleri
degerlendirmistir. Rekreasyon yoOntemin doga egitimi uygulamasinda program ve
liderlik 6zellikleri degerlendirdigi calismasinda, dogada yapilan egitimlerin bireyleri
problem ¢dzme, liderlik egitim gibi yonden olumlu katkilari oldugunu arastirmasinda
belirtmistir. Dogada yapilan faaliyetler bireylere hem deneyim hem de bir¢cok yonden
yarar saglar. Saglamer Yazgan (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada, arastirmaya dayali
siif dig1 laboratuvar etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarina olan etkilerini
arastirmistir. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin  son test puanlarim
karsilastirdiginda, aralarinda anlamli fark bulmustur. Arastirmaya dahil olan deney
grubunun akademik puanlar1 daha yiiksek oldugu gozlenmistir. incelen arastirmalarda
deney grubuna uygulanan egitimin sinif dis1 oldugundan dolay: bireylerde kalict izler
birakmasini etken oldugunu sodyleyebiliriz. Bir diger ifadeyle, deney grubuna uygulanan

dis alandaki sorgulama tabanli bilim etkinlikleri gozlem hari¢ diger bilimsel siireg
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becerilerini anlamli derecede arttirmistir. Uygulanan bilim etkinliklerinin aktif katilimli
ve ilk elde uygulamalar i¢ermesi ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine olumlu katki
sagladig1 soylenebilir (Akman vd., 2003).

Kontrol grubu cocuklarmin Bilimsel Siirec Becerileri Olgegi alt boyutlar
gozlem, siniflama, tahmin etme, dlgme, veri kaydetme, sonu¢ cikarma ve toplam
bilimsel siire¢ beceri 6n test-son test/son test-kahcilik puanlarma bakildiginda;

Kontrol grubu ¢ocuklarmim "Bilimsel Siire¢ Becerileri Olcegi" 6n test-son test
puanlariin karsilastirilmistir. Analiz sonucuna gore, deney siirecine dahil edilmeyen
kontrol grubu cocuklarinin siniflama, tahmin etme, dlgme, verileri kaydetme, sonug
¢ikarma ve toplam bilimsel siire¢ becerileri O6n test -son test puanlari arasinda anlaml
bir farklilagsmaya rastlanmamistir. Sadece gdzlem beceri puanlari arasinda anlamli bir
farklilasma bulunmustur. Bir diger deyisle, kontrol grubuna uygulanan Milli Egitim
Bakanligi 2013 okul Oncesi egitim programi, c¢ocuklarin gozlem beceri puanlarini
arttirdigl, diger bilimsel siire¢ becerilerini ise, anlamli bir sekilde etkilemedigi
sOylenebilir. Gozlem becerisi bir¢ok duyunun da isin i¢ine girdigi temel bilimsel siire¢
becerisidir. Her bireyde var olan merak duygusuyla ortaya ¢ikan bu beceri amacl veya
amagsiz bir sekilde kullanilabilir (Sagirekmekei, 2016). Kontrol grubundaki bilimsel
siire¢ becerilerinin artmamasinin nedeni, okul dncesi egitim programinda 6gretmenlerin
fen egitimi konusunda kaygi duyduklar1 ve etkin uygulama becerileri konusunda
eksiklik yasadiklari sdylenebilir. Ceviren (2014) calismasinda, okul 6ncesi fen egitimine
iliskin 6gretmen goriisleri ve uygulamalar1 gézlemlemek ve tanimak icin yapmuigstir.
Yapilan arastirmada, okul oncesi egitimde uygulanan fen ¢alismalarinin biiyiik bir kismi
ogretmen otoritesinde gelistigi gozlemlenmistir. Ilgi ¢ekme ve sonu¢ asamasinda aktif
katilim ile gerceklestirmesine ragmen 6gretmenler fen ¢aligmalarinda ¢ocuklara belirli
alanlar 6zgiir bir ortam saglamadigi goriilmistiir. Bu durumun nedeni, dgretmenlerin
fen egitiminin Oonemini ve amaclarini kavrayamamalari, 6gretmenlerin fen egitimini
kavrayamamalar1 ve fen konusunda yeterli alan bilgisine sahip olmamalar1 seklinde dile
getirilmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin fen egitimi ¢aligmalarini yaparken iyi bir 6n
hazirlik yapmak, fen egitimi konusunda zengin bir ortam saglamak ve 6gretmenlerin fen
egitimine karsi olumlu tutumlar gelistirmesi saglanmalidir. Ozbey ve Alisinanoglu
(2009) arastirmalarinda, okul oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan Ogretmenlerin

fen etkinliklerine iligkin yeterliliklerinin baz1 degiskenlere gore incelemistirler. Bu
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degiskenler; yas, kidem durumu, gorev yaptig1r ve mezun oldugu okul tiirii seklindedir.
Yapilan arastirma sonucu, okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin
fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerinin yasia, kidem durumuna, goérev yaptigi ve
mezun oldugu okul tiirline gore aralarinda anlamli bir farklilasmaya rastlanmamuistir.
Onemli olan dgretmenlerinde aktif, arastiran ve kendini gelistiren bireyler olmalidar.

Kontrol gruplarmin son test-kalicilik testi puanlar1 karsilastirilmasinda kullanilan
Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore, kontrol grubu cocuklariin tiim bilimsel
siire¢ becerileri puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasmaya rastlanmamistir. Bir diger
ifadeyle uygulama bitimi sonundaki 4. hafta dl¢iimlerinde kontrol grubu ¢ocuklariin
son test ile kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagma bulunmamistir. Temiz ve
Tan (2003) yapmis oldugu calismalarinda, ilkdgretim fen Ogretiminde bilimsel siire¢
becerilerini incelemislerdir. Arastirmanin birinci alt problemi lise 6grencilerinin temel
stireglerini 6lgmiis, 6l¢iimlerde siniflama becerisi hari¢ diger becerilerin diisiik oldugunu
gozlemlemislerdir. Bu sonugtan yola ¢ikarak ilkogretim diizeyinde ¢ocuklarin temel
bilimsel siire¢ becerileri yeterince gelismedigi sonucu ¢ikarilmistir.

Arastirmanin geneli incelendiginde, sorgulama tabanli bilim etkinliklerini temel alan
calismada, c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine olumlu yonde katki sagladig
gozlemlenmistir. Arastirarak, sorgulayarak bilimsel bilgiye ulagsmasina onciiliik etmistir.
Cocuklar bu mantikla sorgulama tabanli 6gretimin isleyisini kazandigi sdylenebilir.
Brickman, Gormally, Armstrong ve Hallar (2009) calismalarint 1300 6grenci lizerinde
yapmuglardir. Aragtirmanin amaci, bilimsel okuryazar becerileri ve bilimsel
giivenlerinde sorgulama tabanli ogretimin etkilerini belirlemektir. Deney grubu i¢in
onceden hazirlanmis sorgulama tabanli laboratuvar calismasi uygulanmistir. Yapilan
analizler sonucu, otantik 6grenme ortammma ve otantik bilime karsin deney grubu
ogrencilerinin  kontrol grubuna O&grencilerine gore daha ¢ok deger verdikleri

gozlemlenmistir.
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BOLUM 6. SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirma siireci sonunda olusturulan alt problemler dogrultusunda elde
edilen bulgulara dayali olarak genel sonuglara ve Oneriler yer verilmistir. Arastirma
sonunda su sonuglara ulagilmistir;

Deney grubu ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmek i¢in uygulanan "Bilimsel
Siire¢ Beceri Olgegi" (gdzlem, smiflama verileri kaydetme, tahmin etme, 6lgme, sonug
cikarma) son test/On test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilasma oldugu tespit
edilmistir. Bu farklilagma son test puanlarinin lehinedir. Bir diger ifadeyle, deney
grubuna uygulanan "Dis Alansa Uygulanan Sorgulama Tabanli Bilim Etkinlikleri" tiim
bilimsel siire¢ becerilerini anlamli derecede arttirdig1 sdylenebilir.

Kontrol grubu ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini dl¢gmek i¢in uygulanan "Bilimsel
Siire¢ Beceri Olgegi" (gozlem, smiflama verileri kaydetme, tahmin etme, 6lgme, sonug
cikarma) son test/on test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilagsma olmadig1 tespit
edilmistir. Sadece gozlem beceri puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma bulunmustur.
Bir diger deyisle, kontrol grubuna uygulanan Milli Egitim Bakanlig1 2013 okul 6ncesi
egitim programi ¢ocuklarin gdzlem beceri puanlarimi arttirdigi, diger bilimsel siireg
becerilerini ise, anlamli bir sekilde etkilemedigi sdylenebilir.

~ i

Deney ve kontrol grubu g¢ocuklarin "Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi" son test
puanlarinin karsilastirildiginda; bilimsel siire¢ becerilerinden 6lgme ve sonug ¢ikarma
becerilerinde deney ve kontrol gurubu ¢ocuklarinin son test puanlar1 arasinda anlaml
bir farklilasma olmadig: tespit edilmistir. Diger bilimsel siire¢ beceriler olan gdzlem,
siniflama, tahmin etme, verileri kaydetme ve toplam bilimsel siire¢ becerileri puanlari
arasinda anlamli bir farklilasma oldugu tespit edilmistir. Farklilagma deney grubu
lehinedir. Bir bagka ifadeyle, deney grubuna uygulanan agik hava sorgulama tabanli

bilim etkinlikleri gozlem, siniflama, tahmin etme, verileri kaydetme becerilerinde

kontrol grubu ¢ocuklarina oranla daha anlamli bir sekilde etkili oldugu sdylenebilir.
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Deney grubu cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmek i¢in kullanilan
"Bilimsel Siire¢ Beceri Olgegi" (gdzlem, smiflama, verileri kaydetme, tahmin etme,
Olcme, sonug¢ ¢ikarma) son test ile kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasmaya
rastlanmamuistir. Bir diger ifadeyle, deney grubu dis alanda uygulanan sorgulama tabanh
bilim etkinlikleri siirecinin bitiminden 4 hafta sonra gézlem, dlgme, verileri kaydetme,
sonu¢ ¢ikarma ve toplam bilimsel siire¢ beceri puanlarinda anlamli diizeyde diisiise
neden olmadigi ve egitimin kalic1 oldugu diisiiniilebilir.

Kontrol grubu ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini 6l¢mek i¢in kullanilan "Bilimsel
Siire¢ Beceri Olgegi" (gozlem, siiflama, verileri kaydetme, tahmin etme, 6lgme, sonug
cikarma) son test ile kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasmaya
rastlanmamistir. Bir diger ifade ile, uygulama bitimi sonundaki 4. hafta dl¢ctimlerinde
kontrol grubu ¢ocuklarinin son test ile kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir degisme
bulunmamastir.

Deney ve kontrol grubu cocuklarinin "Bilimsel Siirec Becerileri Olgegi"ndeki
bilimsel siire¢ becerilerinden 6lgme ve sonug¢ ¢ikarma becerisi kalicilik testi puanlari
arasinda anlaml bir farklilasmaya rastlanmamistir. Diger taraftan, gozlem, siniflama,
tahmin etme, verileri kaydetme ve toplam bilimsel siire¢ becerileri kalicilik puanlar
arasinda anlamli bir farklilagma vardir. Bu farklilasma deney grubu cocuklarinin
lehinedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s181nda su oneriler gelistirilebilir:

1. Okul 6ncesi donem cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini desteklemek amaciyla
okul oOncesi egitim programinit destekleyici ek sorgulama tabanli bilim egitim
programlar1 gelistirilebilir.

2. Mili Egitimde gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitim
seminerlerinde dig alanda da uygulanabilecek bilim egitimi kapsaminda farkli yaklagim
ve uygulamalar yapilmalidir.

3. Universitelerde okutulan okul dncesi dgretmenligi lisans egitiminde agik hava
etkinlikleriyle fen ve bilim etkinlikleri birlestirilmeli ve dersler uygulama yogunlugunda
olmalidir.

4. D1s alanda uygulanan sorgulama tabanl bilim etkinlikleri sadece bir anaokulunda
uygulanmistir. Daha genis kitlelere ulasarak bu programinin faydalari ve olabilesi

sonuglari tespit edilmesine olanak saglanabilir.
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5. Okul oncesi egitim programinda yer alan kazanim ve gostergeler dogrultusunda
sorgulama tabanli bilim etkinlikleri hazirlanilarak okul 6ncesi 6gretmenlere hizmet ici

egitim verilebilir.
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EKLER

EK 1. Etkinlik Ornekleri

ETKINLIK-1

Etkinlik Tiirti: Tiirkge, Drama, Fen Doga ve Sanat (Biitiinlestirilmis Tim Grup

Etkinligi)
Etkinlik Adi: Iskeletimiz ve Biz
Yas Grubu: 55-72 aylik

Kazanim ve Gostergeler

Bilissel Gelisim

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini
verir.
Gostergeleri:  Dikkat edilmesi  gereken
nesne/durum/olaya odaklanir.

Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik
sorular sorar Dikkatini ceken
nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.
Kazanim 2: Nesne/durum/olayla ilgili
tahminde bulunur.

Gostergeleri: Nesne/durum/olayin ipuglarim
soyler. Ipuclarmni birlestirerek tahminini
sOyler. Ger¢ek durumu inceler. Tahmini ile
ger¢ek durumu karsilastirir.

Kazanim 3. Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayr bir siire
sonra yeniden sdyler.

Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.
Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.
nedenini

Gostergeleri: Bir olaym olasi

soyler. Bir olayi olasin sonucunu sdyler.

Motor Gelisim

Kazaniml:Yer hareketleri

yapar.

Gostergeler: Yonergeler dogrultusunda

degistirme

yurur.

Kazannm 4. Kigiik kas kullanimi
gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri:  Malzemeleri  yapistirir,
Malzemeleri  keser, Nesneleri yeni

sekiller olusturacak bicimde bir araya
getirir. Degisik malzemeler kullanarak
resim yapar. Nesneleri kopartir yirtar,
sikar, agar/kapar.

Dil Gelisimi

Kazanim 3. S6z dizimi kurallarina gore
climle kurar.

Gostergeleri: Diiz climle, kurar.
Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla
kullanir.

Gostergeleri: Konusma sirasinda goz
temast kurar.

Konusurken jest ve
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mimiklerini kullanir. Sohbete katilir.
Kazanim 6. Sozciik dagarcigini gelistirir.
Gostergeleri:  Sozctlikleri  hatirlar  ve
sozctuiklerin anlamini sdyler.

Sosyal Duygusal Gelisim

Kazanim 3. Kendini yaratici yollarla
ifade

Gostergeleri:  Duygu, diisiince  ve
hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
Ozgiin  ozellikler tastyan  iiriinler

olusturur.

Ogrenme Siireci

* Cocuklar bahgedeki iskelet kemik maketlerini toplamaya baslar. En uzun, en biiyiik,
en kiigiik, kemigi kim topladi? Diye sorulur. Ardindan toplanan kemik maketleri {izerine
sohbet edilmeye baslanir. Viicudumuzda en biiyiik kemigimiz nerde bulunur? En kalin
kemigimiz nerede bulunur? denir ve ¢ocuklardan tahminler alinir. Sonra ¢ocuklardan
toplanan kemiklerden bahgeye c¢izilen iskelet sistemine kimler dogru bir sekilde
yerlestirebilecek denir. Daha sonra ¢ocuklar kemiklerin enini boyunu ebadin1 6lgerek
daha 6nceki tahminleri ile karsilastirirlar. Iskelet sistemine yerlestirilen kemikler kontrol
edilir. Iskelet sistemimizin kemiklerden oldugunu goérdiik. En uzun kemigimizin
bacaklarimizda oldugunu gézlemledik sizce bunun nedeni ne olabilir?

Gozlemlerimizin sonucunda eger iskelet sistemimiz olmasaydi bize ne olurdu?

Peki, iskelet sistemimiz olmasaydi bize ne olurdu? Cocuklarla bahgeye c¢ikilir
bah¢emizde bazi canlilarin omurgalar1 var. Kimlerinin omurgalar1 esnek kimilerininki
sert der. Cocuklara bizimde omurgalarimiz var bunlara iskelet denir.

» Iskeletimiz neden vardir? sorusunun cevabi tartisildiktan sonra, dgretmen gocuklara,
eger iskeletimiz demirden olsa ne olurdu, topraktan olsa ne olurdu, tahtadan olsa ne
olurdu, camdan olsa ne olurdu? sorularinin cevabr aranr.

+ Iskeletimiz pamuktan /demirden/camdan/tahtadan olsa viicudumuzun nasil hareket

edecegi hayal edilerek dramatize edilir. Demirden bir iskeletimiz var miknatisla
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karsilastik ne yapabiliriz. Camdan oldugunu diisiinelim yere diistiik ne yapabiliriz?,
diye ¢ocuklara problem durumu verilerek olaylara ¢6ziim yolu bulmalari istenir.

* Cocuklar gruplara ayrilir ve her grup dnceden ¢izilmis iskelet resimleri konulur. “Her
grubun farkli nesnelerden olusan bir iskelet sistemi olusturalim”. denir.

Ayrica, gruplardan birine pamuk, birine aliiminyum folyo, birine kiirdan, birine de
plastik bardak parcalar1 verilir.

* Gruplardan biri pamuktan, biri tahtadan, biri demirden, biri de camdan hayal edilmis
viicutlar yapar.

Daha sonra, ¢alismalar uygun bir alanda sergilenir.

Materyaller:

* Cetvel, Plastik bardak, Kiirdan, Aliminyum folyo, Pamuk, Karton, makas ve boya
kalemi

Kavramlar: Yumusak-sert

Sozciikler: Iskelet, kemik,

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Gdzlem Yapma, Olgme, Iletisim/Verileri Kaydetme, Tahmin
Etme, Sonu¢ Cikarma.

DEGERLENDIRME

« iskelet sistemimizin cam-demir ve tahta seklinde olabilecegini etkinliklerle gordiik ne
gibi farkliliklart vardi?

» Iskeletimiz hangi materyalden olsa yumusak olur? Hangisinden olsa sert olur?
Konusmak i¢in sirasin1 bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini soyler.

Viicudumuzda en biiyiik kemigimiz nerde bulunur?

En kalin kemigimiz nerede bulunur?
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ETKINLIK-2

Etkinlik Adi: Golge Yapalim

Etkinlik Tiirti: Biitiinlestirilmis Fen Etkinligi
Yas Grubu: 55-72 aylik

Kazanim ve Gostergeler

Biligsel Gelisim Motor Gelisim

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya Kazanim 2. Denge hareketleri yapar.
dikkatini verir. Gostergeleri: Atlama, konma, baslama,
Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken durma ile ilgili denge hareketlerini
nesne/durum/olaya odaklanir. yapar.

Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik | Dil Gelisimi

sorular sorar. Ceken nesne/durum/olayr | Kazaniom 5: Dili iletisim amaciyla
ayrintilariyla aciklar. kullanir.

Gostergeleri: Konusma sirasinda goz
temast kurar. Konugsmay1 baslatir.
Konusmayi stirdiirtir. Konusmayi
sonlandirir. Sohbete katilir. Konugmak
icin sirasin1 bekler. Duygu, diisiince ve

hayallerini sdyler

Ogrenme Siireci

+ Cocuklarla bahgeye cikilir. Ogretmen bahgeye cubuk diker. Cocuklara simdi bu
cubuga bakalim ¢ubugun arkasinda ¢ubugun golgesi var. Peki, golge nasil olusur?

Peki, gece olunca gdlgemiz olusur mu sizce? Biz acaba gélge olusturmak istesek nasil
yapariz? Daha sonra bahgede karton kutu ve el fenerimiz var, sizce bunlarla nasil golge
olustururuz. Denir. Her ¢ocugun tek tek fikri alinir. Sonra el feneri tutularak golgeler
olusturulur. Olusturulan golgeler hakkinda konusulur. Goélgenin boyu, sekli incelenir.
Perdeye 6gretmen degisik golge resimleri gosterir cocuklardan tahmin etmeleri istenir.
Daha golge basmaca oyunu oynanir. Bunun i¢in yerdeki golgeler ¢ocuklara gdosterilir ve
bir kisi ebe secilir. Ebe arkadaslarini yakalamak yerine arkadaslarimin golgesine
basmalidir. Golgesine bastig1 arkadasi ebe olur ve o arkadaslarinin golgesine basmaya

calisir.
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Daha sonra ¢ocuklar gordiikleri goélgeleri siyah suluboyayla boyarlar. Golge resimleri
olusturur. Ogretmen bir film seridi getirir. Cocuklara incelemeleri igin olanak verilir.
Film seridi ve olusturduklar1 gélge sekilleri arasindaki benzerlikleri hakkinda konusulur.
Sizce film seritleri demi gdlgelerden olusur der. Oyleyse biz de film seridi yapariz der
Bu resimlerle nasil film seridi yapariz? Her cocuklarin yaptigi resimler bir araya
getirilerek film seritti yapilir. Ayn1 golge farkli ¢ocuklarin ¢izimiyle bir araya getirilir.
Materyaller

Resim kagitlar1 sulu boya karton kutu; film seridi

Sozciikler

Film seridi, golge

Kavramlar

Karanlik-aydinlik

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Gozlem Yapma, Smiflama, Olg¢me, Iletisim/Verileri

Kaydetme, Tahmin Etme, Sonug¢ Cikarma.

DEGERLENDIRME

Golge nasil olusur?

Golge yapmak icin ne yapmaliy1z?

Golge resmini ¢izmek nasil hissettirdi?

Golgenin nasil olmasini isterdin?

Peki, gece olunca golgemiz olusur mu sizce?

Biz acaba golge olusturmak istesek nasil yapariz?

Golgelerle olusturdugumuz film seridiyle ne yapmak isterdin?
Golge basma oyunu eglenceli miydi?

Film seridi nasil yapariz?

Film seridi ve ¢izdigimiz golgeler arasindaki benzerlikler neler?
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ETKINLIK-3
Etkinlik Adi: Yanar mi1 yanardag

Etkinlik Tiirii: Biitiinlestirilmis Fen ve Oyun Etkinligi

Yas Grubu: 55-72 aylik

Kazanim ve Gostergeler

Bilissel Gelisim

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya
Dikkatini verir.

Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken
Nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya

Yonelik sorular sorar. Ceken

Dil Gelisimi

Gostergeleri: Konusma sirasinda g6z
temast kurar. Konugsmay1 baslatir.
Konusmay1 stirdiirtir. Konusmayi
sonlandirir. Sohbete katilir. Konusmak
icin sirasin1 bekler. Duygu, diisiince ve

hayallerini sdyler

Nesne/durum/olay1 ayrintilariyla
Aciklar.

Motor Gelisim

Kazanim 2. Denge hareketleri

Yapar.

Ogrenme Siireci

» Bahgeye birkag¢ tane 6nceden topraktan hazirlanmis yanardag dag ve normal daglar
yapilir. Cocuklarla bugiin sizlerle bahcede kesif yapacagiz. Bakalim bah¢emizde neler
degismis der. Ve c¢ocuklarin bahgeyi gozlemlemeleri istenir. Cocuklara neler
gordiigliniiz diye sorulur. Cocuklardan cevaplar alinir. Bahgede tiimsekler var bu
tiimsekler ne olabilir. Ogretmen bir tane tiimsegin igine soda ddkerek olusturdugu
yanardagin ¢ocuklarin gozlemlemesine yardimci olur. Cocuklar sizce bu olaya neye
benziyor. Olusturulan yanardag incelenir. Cocuklara yanardag sizce nasil olusur?
Yanardagin olusumunu daha onceden TV den goéren oldu mu? Der. Yanardag ve
olusumu hakkinda konusulur. Sizce biz de yanardag yapabilir miyiz?  Sizce neden

yanardag olusur? Yanardagi bilim adamlar1 yanardag oldugunu anlamak icin ne gibi
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Olgtimler yapar? Bizde bahgedeki yanardaglari anlamak i¢in neler yapmaliy1z? Denir.
Bahgede var olan yanardag ve daglar incelenir. Daha sonra ¢ocuklara firsat ve olanak
verilerek yanardagini olusturmak icin ¢alismalarda bulunacagi soylenir. Daha sonra
cocuklarla birlikte bir yanardag hazirlanir. Yanardag yapildiktan sonra yanardag deneyi
yapilir. Yapilan deney esnasinda olusan etkilesimleri ¢ocuklarin not defterlerine
gozlemleyerek cizmeleri istenir. Yanardag patlamaya baslayinca neler oluyor? Olusan
patlamada etrafa ne yayiliyor? Onlara ne deniyor? Sizce yayilan bu lavlar sicak mi
yoksa soguk mu oluyor? Diye sorular yoneltilir. Daha sonra ¢ocuklarin her biri bilim
adam1 olur. Bahgedeki yanardaglari bulurlar. Oyun sonunda en ¢ok yanardagi bulan

ekip oyunu kazanir.

Materyaller
Soda, karbonat, kirmizi boya turuncu fenerler
Sozciikler
Yanardag- lav volkan
Kavramlar
Sicak —soguk
Bilimsel Siire¢ Becerileri: Gozlem Yapma, Ol¢me, iletisim/Verileri Kaydetme, Tahmin

Etme, Sonu¢ Cikarma.

DEGERLENDIRME

Cocuklara yanardag sizce nasil olusur?

Yanardag nedir?

Yanardagin patlamasini nasil daha siddetli yapabiliriz?
Yanardagin olusumunu daha 6nceden goéren oldu mu?
Sizce biz de yanardag yapabilir miyiz?

Yanardagi bilim adamlar1 yanardag oldugunu anlamak i¢in ne gibi dl¢timler yapar?
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ETKINLIK 4

Etkinlik Adi: Arkeoloji kazimiz

Etkinlik Tiirii: Biitiinlestirilmis Fen - Tiirk¢e Dil Etkinligi
Yas Grubu: 55-72 aylik

Kazanim ve Gostergeler

Biligsel Gelisim Dil Gelisimi

Kazanim 1. Nesne/Durum/Olaya dikkatini | Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin
verir. Anlamini kavrar.

Gostergeler: Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir.  Dikkatini | Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine
¢ceken  nesne/durum/olayr  ayrintilariyla | getirir.

aciklar.

Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayr bir siire
sonra yeniden soyler. Hatirladiklarini yeni
durumlarda kullanir. Eksilen ya da eklenen

nesneyi soyler.

Ogrenme Siireci

Cocuklar bahgeye ¢ikarilir. Ogretmen cocuklara “Arkeolog Ezginin” hikayesini
anlatmaya baslar. Ezgi arkadaslariyla orman da kampa gider. Arkadaslariyla birlikte
eglenceli vakit gecirir. Kampin ilerisinde bir alan goriir. Arkadaslariyla bu alan1 merak
ederler. Burasi bir¢ok tarihi kalintinin oldugu bir alandir. Ezgi ve arkadaslariyla birlikte
bu alana gider. Oradaki gorevli tonton amcaya sorarlar. Buranin ne oldugunu? Neden
kaz1 calismalar1 yapildigini sorarlar? Tonton amcada onlara bu kazi1 ¢alismasinin tarihi
kalintilara ulagmak i¢in yaptiklarin1 sdyler. Tonton amca mesleginin arkeolog oldugunu
onun gorevinin kazi caligmalariyla taslar1 incelediklerini ifade ederler. Hikaye bitikten
sonra ¢cocuklarla hikaye hakkinda sohbet edilir.

Cocuklarda hikdyeden yolla cikarak arkeolog kim oldugunu, ne is yaptigini Kazi
caligmasi yaparken neler kullandigini tahmin etmelerine firsat verirler.

Bizde sizinle kazi c¢aligmasi yapacagiz. Bizlerde birer arkeolog olup bahc¢emizdeki

arkeolojik kalintilar1 toplayalim ne dersiniz? Cocuklara degisik sekil, biiyiikliik, agirlik
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ve renkteki taglari toplayalim denir. Cocuklara kova verilir. Toplanan taslar belli bir
alanda biriktirilir. Bu taglar1 neye gore gruplayalim denir. Cocuklar gruplara ayrilir. Her
grup farkli 6zelligine gruplar. Gruplardan biri ise agirligina goére gruplar. O grubun
taglar1 siraladigi alana gidilir. Sizce bu grup taslarin agirligini neyle Ol¢tiiniiz? Siz
olsaydiniz neyle Olgerdiniz? Baska hani araglarla Olgebiliriz agirliklarin1? Nedir.
Cocuklardan cevaplar alinir. Ogretmen kiigiik &lgme araci getirir. Tek tek taslarin
agirliklarin1 6lgmeleri i¢in ¢ocuklara firsat verilir. Her ¢ocuk oOl¢tiigli sonuglari not
defterine not eder. Daha sonra agirliklarina gore taslar1 siralayarak not eder. Taslarin
agirliklarin taglarin sekillerine ¢izim yaparlar. Daha sonra taslarin agirliklarina gore
grafik olustururlar.

Materyaller: Renkli taslar, 6l¢iim i¢in tarti, terazi, not defteri

Kavramlar: agir-hafif, bliyiik-kii¢iik

Sozciikler: arkeolog

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Goézlem Yapma, Ol¢me, Iletisim/Verileri Kaydetme, Tahmin
Etme, Sonug¢ Cikarma.

DEGERLENDIRME

Cocuklara arkeolog ne is yapar?

Kazi ¢alismasi yaparken neler kullanabiliriz?

Daha once hi¢ arkeoloji miizesine giden oldu mu?

Taslarin agirliklarini siniflarken tahminleriniz dogru mu ¢ikt1?

Taglarin biiyiikliikleri bize hangi konuda ipucu verebiliyor olabilir?

Bir tagin hangi 6zelligine bakip siniflandirabiliyor olabiliriz?

Kazi ¢alismas1 yaparken neler yasadiniz?
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ETKINLIK 5

Etkinlik Adi: Detektorle gazoz kapaklart toplayalim
Etkinlik Tiirti: Bitiinlestirilmis Fen ve Sanat Etkinligi
Yas Grubu: 55-72 aylik

Kazanim ve Gostergeler

Biligsel Gelisim Dil Gelisimi

Kazanim 1. Nesne/Durum/Olaya dikkatini | Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin
verir. Anlamini kavrar.

Gostergeler: Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir.  Dikkatini | Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine
¢ceken  nesne/durum/olayr  ayrintilariyla | Getirir.

aciklar.

Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayr bir siire
sonra yeniden sdyler. Hatirladiklarini yeni
durumlarda kullanir. Eksilen ya da eklenen

nesneyi soyler.

Ogrenme Siireci

Cocuklar bahgeye cikartilir. Ogretmen elinde miknatisla cevresindeki nesnelere
dokunur. Miknatisin nesneler {izerindeki etkisi incelenir. Cocuklarda miknatisi
kullanarak cevresindeki nesneleri hareket ettirmeye ¢aba gosterir. Miknatistaki ne gibi
etmenler nesneleri ¢ekiyor olabilir? Tahmin etmeleri istenir. Tahta, demir ve pamuk
konur. Cocuklarin denemelerine olanak taninir. Sizce neden demiri miknatis ¢ekiyor
tahtay1 neden c¢ekmiyor denir. Alinan cevaplar dogrultusunda konusulur. Miknatisi
kullanarak nasil nesneleri hareket ettirebiliyoruz? Miknatisin biiyiikliigli nesneleri
hareket ettirmenize nasil katkis1 olabiliyor?

Bahgenin igine saklanmis birgok gazoz kapaklari var sizce bu gazoz kapaklarini hizli bir
sekilde toplamak istesek nasil bir alet yapmaliyiz. Denir ¢ocuklardan oneriler alinir.
Miknatisla olusturulan alet yapilir. Buna detektor dendiginin detektoriin metal esyalari
aramada kullanildig1 sOylenir. Bizde birer detektdr yaptik denir daha sonra yapilan

detektorler dogrultusunda iki gruba ayrilir. Simdi sizinle bir oyun oynayacagiz.

87




Olusturdugumuz Detektorle en ¢ok gazoz kapagini toplayan grup birinci olur.

Daha sonra ¢ocuklarin topladiklar1 gazoz kapaklari ¢evre boylar1 ayni sekilde olan
dikdortgen ve kare levhalar yerlestirmeleri istenir. Sizce elimde bulunan dikdortgen ve
kare levhanin alabilecegi gazoz kapagi ayn1 midir? Yoksa dikdortgen levha da mi1 ¢ok
gazoz kapag alabilir? Cocuklar gazoz kapaklarini yerlestirirler. Peki, neden levhalarin
sekilleri farkli olmasina ragmen aldiklar1 gazoz kapagi ayn1 oluyor?

Materyaller: miknatis, ¢ubuk, gazoz kapaklari

Kavramlar: metal iletken

Sozciikler: detektor, miknatis

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Gézlem Yapma, Iletisim/Verileri Kaydetme, Tahmin Etme,
Sonug Cikarma.

DEGERLENDIRME:

Miknatistaki ne gibi etmenler nesneleri ¢ekiyor olabilir?

Miknatisi kullanarak nasil nesneleri hareket ettirebiliyoruz?

Miknatisin biiyiikliigli nesneleri hareket ettirmenize nasil katkisi olabiliyor?

Miknatis neden metalleri ¢eker?

Miknatis neden tahta ve pamugu ¢ekmedi?

Miknatisla detektor yaparken zorlandiniz mi1?

Oyunun oynarken yaptiniz detektdrle gazoz kapaklar1 toplamak nasil bir duygu?
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ETKINLIK 6

Etkinlik Adi: Agaglarimizi 6l¢elim

Etkinlik Tirt: Bitiinlestirilmis Fen ve Oyun Etkinligi
Yas Grubu: 48-66 aylik

Kazanim ve Gostergeler

Biligsel Gelisim Dil Gelisimi

Kazanim 1. Nesne/Durum/Olaya dikkatini | Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin
verir. anlamini kavrar.

Gostergeler: Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir.  Dikkatini | Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine
¢ceken  nesne/durum/olayr  ayrintilariyla | getirir.

aciklar.

Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayr bir siire
sonra yeniden sdyler. Hatirladiklarini yeni
durumlarda kullanir. Eksilen ya da eklenen

nesneyi soyler.

Ogrenme Siireci

Cocuklar bahgeye cikartilir. Bugilin sizinle agaclar1 inceleyecegiz denir. Cocuklar
ikiserli grup olurlar. Her ¢ocuga bir agac¢ verilir. Cocuklar agacin kabuklarini,
yapraklarini, sekillerini incelerler. Agaclarin genisliklerini 6lgmek istesek ne ile
Olceriz? Biz kendi genisligimizi nasil 6lgeriz? Sizce agaclarin genisliklerini 6lgmek ne
ise yarar? Insanlarm genisliklerini lgmek ne ise yarar? Cocuklara agaglarin enlerini
olemek icin ip ve metre verilir. Sizce hangisiyle 6lgmek daha kolay olur. Denir. Her
grup agacmin genisliklerinin Slgerler. Olgiilen aga¢ genislikleriyle grafik olustursak
nasil bir grafik olustururuz. Cocuklardan gelen cevaplar iizerine aga¢ genislik grafikleri
olusturulur. Sonra en genis aga¢ ve en dar agag tespit edilir. Gozlemlediginiz kadariyla
sizce agaclarin genisliklerinin nedeni ne olabilir? Sonra ¢ocuklarla haydi sizinle bir
oyun oynayalim denir. Tespit ettigimiz genisligi; en genis ve en dar aga¢ arasinda oyun
oynayacagiz. Ogretmen en dar dediginde en dar agaca gidilir en genis dediginde ise en

genis agaca gidilir. Tim g¢ocuklardan tek cocuk kalasiya kadar oyun devam edilir.
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Oyunu kazanan ¢ocuk alkislanir.

Materyaller: ipler, metre, grafik olusturmak i¢in resim kagitlari, not defteri

Kavramlar: genis-dar

Sozciikler: botanik

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Gézlem Yapma, Ol¢me, Iletisim/Verileri Kaydetme, Tahmin
Etme, Sonug Cikarma.

DEGERLENDIRME:

Agaclarin genisliklerini 6lgmek istesek ne ile dlgeriz?

Biz kendi genisligimizi nasil 6lgeriz?

Sizce agaclarin genisliklerini 6lgmek ne ise yarar?

Insanlarmn genisliklerini 6l¢gmek ne ise yarar?

Etkinlik Kaynaklar1

Sar1 G.(2004) Eglenceli etkinlikler, istanbul: Morpa yayincilik

Sezgin B.(2008). Oyun drama tiyatro etkinlikleri miifredat ¢aligmasi, Istanbul: Doga
koleji yayinlari

Darica N.(2004). Etkinlik diinyas1, Istanbul: Morpa Kiiltiir Yaymcilik
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ilkdgretim ve Mahmut Sevket Pasa Ilkogretim okulunda okudu. Ortaokulu Barbaros
ilkdgretim Okulunda, Lise 6grenimi Konya IMKB Ziibeyde Hanim Anadolu Kiz
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