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OZET

Bu arastirmada, Istanbul Il Merkez’inde bulunan, Milli Egitim Bakanligi’na
bagl ilkdgretim okullarinin anasiniflar1 ve 6zel anaokullarinda 6grenim goren 48-72 ay
grubu cocuklarin deger diizeyleri ile akran oyun davranislar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi amaglanmustir. Iliskisel tarama tiiriinde gerceklestirilen bu ¢alismanin
evrenini 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Istanbul Il Merkez’inde dgrenim goren 48-
72 ay grubunda olan cocuklar; galismanin Orneklemini ise bu evrenden segkisiz
ornekleme yontemiyle secilen 399 cocuk olusturmaktadir. Cocuklarin deger diizeyleri
ile akran oyun davranislari arasindaki iliskinin belirlenmesinde, Okul Oncesi Degerler
Olgegi ve PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi kullanilmistir. Okul Oncesi Degerler
Olgegi 30 madde ve 6 alt boyuttan, PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi ise 29 madde
ve 3 boyuttan olusmaktadir.

Calismada elde edilen veriler SPSS 22.0 paket programi ile analiz edilmistir.
Verilerin analizinde; deger diizeyi ve akran oyun davranislar1 degerlendirilirken; t- testi
ve Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmistir. Ayrica deger diizeyi ve akran
oyun davranis arasindaki iligkinin belirlenmesinde ise Pearson Korelasyonu ve Basit

Regresyon analizleri kullanilmistir.

Yapilan analiz sonuglarina gore elde edilen bulgularda akran oyun davranislari
ile deger diizeyi arasinda anlamli bir iliski vardir. Oyun etkilesimi ile deger diizeyi alt
boyutlar1 arasinda pozitif yonlii, oyundan kopma ve oyunun bozulmasi ile negatif yonlii

bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Degerler egitimi, Oyun, Akran
iliskileri.



ABSTRACT

THE INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN THE VALUE
LEVELS AND PEER PLAY BEHAVIORS OF THE PRESCHOOL CHILDREN
AGED 48-72 MONTHS

In this study, it was aimed to investigate the relationship between the value
levels and the peer play behaviors of 48-72 months children who are educated at public
and private preschool which are affiliated to the Ministry of National Education at
Istanbul City Center. The subjects of this study conducted in the relational screening
model are the 48-72 months children who are educated in Istanbul City Center during
the 2016-2017 academic year; the sample of the study is composed of 399 children
selected by random sampling method. The Value Level Scale and the PENN Interactive
Peer Play Scale were used to determine the relationship between children's value levels
and peer play behaviors. The Value Level Scale consists of 30 items and 6 sub-
dimensions, and the PENN Interactive Peer Play Scale consists of 29 items and 3

dimensions.

The data obtained in the study were analyzed with the SPSS 22.0 program. In
the analysis of the data; t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) were used in
the evaluation of value level and peer play behavior. In addition, Pearson Correlation
and Multiple Regression analyzes were used to determine the relationship between

value level and peer play behavior.

There is a meaningful relationship between peer play behavior and value level in
the findings according to the analysis results. There was a positive relationship between
the play interaction and the sub-dimensions of value level, and a negative relationship

with the play break and play deterioration.

Keywords: Preschool Education, Values education, Play, Peer relations.
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1. GIRIS

Gunumuzde gelisen teknolojiyle birlikte insanlar iletisim kurmayi teknolojik
aletlerle gerceklestirmeyi tercih etmesine ragmen dogasi geregi etkilesim halinden
kopamamaktadir. Gegmisten gilinlimiize insanoglu bulundugu dénemin 6zelligine gore

farkli iletisim sekilleriyle dahi olsa siirekli etkilesim halindedir (1).

Cocuklarin ise iletisime gegme sekli cogu zaman oyundur. Cocuklar akranlariyla
en ¢ok oyun sirasinda etkilesimde bulunmaktadirlar. Oyun onlar i¢in hem eglencelidir
hem de olumlu iletisime ve etkilesime katkida bulunur (2). Oyun, ¢ocugun tiim geligim
alanlarin1 desteklemekle birlikte, cocuk oyun sayesinde biiylidiigli toplumun kurallarim
o0grenmekte, yardimlasma, is birligi, arkadaslarimin haklarma ve farkliliklara saygi
duymayi, kendi haklarim1 korumayr 6grenmektedir. Aslinda ¢ocuk oyun oynarken

girdigi etkilesim sayesinde hayati1 6grenmeye baglamaktadir (3).

Cocuklarin etkilesime girerek 6grendikleri kurallar, diisiince ve davraniglar
cocuklarin deger yargilarinin temelini olusturmaktadir. Bu nedenle 6zellikle kiglk
cocuklarda olumlu davraniglara iliskin deneyimlerin fazla olmasi Onemlidir (4).
Cocuklar okula baglamadan 6nce bir¢ok davranisi ailesinde deneyimler, birgok bilgiyi
ailesinden ogrenir. Dolayisiyla cocuga degerleri benimsetmekte ilk olarak ailenin

vazifesidir (5).

Degerler, bireylerin istek, duygu, diisiince ve davraniglarinm etkiler. Toplumda bu
kadar etkiye sahip olan degerler bireylerin hayatina kilavuzluk edecek kadar 6nemli bir
yere sahiptir. Degerleri toplumlarin bireyleri olusturur. Toplum degistik¢e toplumun
anlam yiikledigi deger de degisir. Degisen degerlerin yerini olumlu degerlerin almasi ve

ilk deger tohumlarinin atilmasi ise yine bireylerin gorevidir (6).

Bu gorevde ilk olarak ailelere diigmekte ve aile i¢inde de devam etmesi
gerekmektedir. Fakat ¢ocugun okula baslamasiyla birlikte okul ve ozellikle de
O0gretmenlere cocuklara deger kazandirmak i¢in verilen egitiminde 6nemli sorumluluk
diismektedir (7). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6gretmenler oyunu aktif bir sekilde

kullanarak, ¢ocugun gelisimine katkida bulunabilirler (8).



Egitimin vazgecilmez unsuru olan oyun degerler egitiminde de kuskusuz 6nemli
bir yere sahiptir. Oyunun deger ediniminde, degerlerin de oyun davranislarinda
dolayisiyla akran iliskilerinde 6nemli yeri vardir. Cocuk oyunda 6grendiklerini 6rnek
alarak ger¢ek diinyaya tasima imkanina sahiptir. Cocuk oyun sayesinde arkadaglarindan
O0grendigi davraniglarii  kendine Ornek alarak bir takim degerleri kolaylikla
benimseyebilir ve bu degerleri ileriki yasaminda da pekistirerek i¢inde bulundugu
topluma yansitabilir. Ayrica deger diizeyleri arttikca da akranlariyla daha olumlu

iliskiler gelistirebilir.

Sonug olarak bu aragtirmayla ¢ocugun degerleri benimsemesi sadece olumlu
akran iliskilerini degil ayn1 zamanda oyun davranislarini da etkiledigi ortaya ¢ikmustir.
Bu nedenle cocugun degerleri benimsemesi verilecek egitimle desteklenmelidir.
Cocugun degerleri benimsemesinde basta ebeveyn, okul ve egitim alaninda hizmet
veren personele biiyiik gorevler diismektedir. Cocuklarin degerleri 6grenmesini
saglayacak oyun temelli programlar tasarlanmali ve bu programlar yiiriitecek uzman

egitimciler yetistirilmelidir.

1.1. Arastirmanin Onemi

Deger ediniminde oyunun 6nemli bir yeri olmasina ragmen, bu alanda yapilan
caligmalarin azlig1 dikkat ¢ekmektedir. Alanyazinda degerler egitimi ve oyun alaninda
yapilmig arastirmalar glin gectikce artmakla birlikte iilkemizde sinirli sayidadir. Bu
baglamda arastirmanin literatiire katkida bulunmasi hedeflenmektedir. Konu ile ilgili
bundan sonra yapilacak c¢aligmalarda, arastirmacilara yol gosterici olmasi agisindan

yararli olacagi beklenmektedir.

Calismanin 48-72 aylik cocuklarin deger diizeyleri ve akran oyun davranislari
arasindaki iligki hakkinda istatistiksel olarak bilgi saglamasi ve konuyla ilgili yapilacak
diger arastirmalara kaynak teskil etmesi ve sunulan literatiir bilgilerinin 6gretmenlere ve
ebeveynlere pratik ve kuramsal faydalar saglamasi bakimindan Onemli olacag

distiniilmektedir.

Calismadan elde edilecek bulgularin alanda c¢alisan okul oncesi egitimcilerine,
cocuk gelisimi uzmanlarina ve psikolojik danismanlara yardimci olmasi ve ileride

yapilacak ¢alismalara 11k tutmasi beklenmektedir.



Okul 6ncesi egitim alaninda gorev yapan Ogretmenlere, ¢ocuklarin sosyal ve
duygusal gelisimleriyle alakali farkli bakis agis1 kazandirmak ve cocuklarin deger

Ogretimlerine ilgisini cekmek bakimindan faydali olacagi beklenmektedir.

Calismadan elde edilecek bulgular dogrultusunda ebeveynlerin ve 6gretmenlerin,
cocuklarin deger kazandirma siirecine katki saglamakla birlikte onlarim oyun
davraniglarinin ve dolayisiyla akran iliskilerinin gelisimini olumlu etkileyeceginin

bilincine varmalar1 beklenmektedir.

Ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve alanla ilgililerin degerler egitimine kiiciik yasta

baslamanin 6nemi {izerinde diisiinme, tartisma ortami yaratacag diisiiniilmektedir.

Ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve alanla ilgililerin konuyla ilgili seminer, toplanti
ve egitimler talep edecekleri ve bu tiir etkinliklerin organize edilmesi halinde

katilimlarin artacag diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin degerler egitimi programlarina yonelik hizmet i¢i kurslart
almalarina, siniflarinda uygulamalarina ve ailelere g¢ocuklarin degerler kazanmalarini
desteklemeye ve model olmalarina yonelik seminerler ve toplantilar diizenlemeye

yonelik farkindalik olusturmasi beklenmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin asil amaci; 48-72 aylik cocuklarin deger diizeyleri ile akran

oyun davranislari arasindaki iligskinin olup olmadiginin belirlenmesidir.

1.2.1. Alt Amaclar

Arastirmanin asil amacina bagli olarak asagidaki sorulara cevap aranmaistir.
1. PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi madde ortalamalar1 nedir?

2. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 aylik ¢cocuklarin akran oyun

davranislari,
e Cocuk yasi
e Cocuk cinsiyeti

e Kardes sayist



Okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme suresi
Anne yas1

Baba yas1

Anne 6grenim diizeyi

Baba 6grenim diizeyi

Aile aylik sosyo-ekonomik diizeyi bagimsiz degiskenlerine gOre

farklilagmakta midir?

Okul Oncesi Degerler Olgegi madde ortalamalari nedir?

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 aylik ¢ocuklarin deger

duzeyleri;

Cocuk yas1

Cocuk cinsiyeti

Kardes sayisi

Okul dncesi egitim kurumuna devam etme sdresi
Anne yas1

Baba yas1

Anne 6grenim diizeyi

Baba 6grenim diizeyi

Aile aylik sosyo-ekonomik diizeyi bagimsiz degiskenlerine gore

farklilagmakta midir?

Okul 0Oncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 aylik ¢ocuklarin deger

duzeyleri ile;

Oyun Etkilesimi
Oyundan Kopma

Oyunun Bozulmasina gore alt boyutlar1 ile aralarinda anlamh bir iliski

var midir?



1.3. Sayiltilar
Arastirmada asagida belirtilen sayiltilar kabul edilmistir.

1. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan c¢ocuklarin normal gelisim

gosterdikleri,

2. Arastirma verilerini toplarken, ¢alisma grubunu olusturan g¢ocuklar igin,
ogretmenlerin doldurdugu Okul Oncesi Degerler Olgegi ve PENN Etkilesimli Akran
Oyun Olgegini ictenlikle cevapladiklar1 kabul edilmistir.

1.4. Sitmirhliklar
Bu arastirma;
Istanbul evreni ile smirhidir.
Kullanilan 6l¢eklerin ol¢tiigl niteliklerle sinirlidir.

Aragtirma normal gelisim gosteren ve okul Oncesi egitim kurumuna devam eden

48-72 aylik ¢ocuklarla sinirhdir.

2016-2017 egitim-6gretim yili1 kapsaminda toplanmistir. Bu egitim 6gretim yili

ile siirhidir.
1.5. Tanimlar

Deger: “’Bireylerin davramslarini olusturan, yasamlarim diizenlemelerine

yardimci olan 6gelerdir (9).”’

Oyun: Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde gegen anlama gére oyun, ““yetenek ve zeka
gelistirici, belli kurallart olan, iyi vakit gecirmeye yarayan eglence” olarak

tanimlanmaktadir (10).

Degerler Egitimi: ‘“'Degerler egitimi, sosyal yasami olusturan, bireyleri
birbirine baglayan, gelismeyi, mutlulugu ve huzuru saglayan, risk ve tehditlerden
koruyan ahlaki, insani, sosyal ve manevi degerlerimizin tiim bireylere kazandirilmasi ve

aktarilmasi stirecidir (11).”’

Akran: Genellikle yas veya olgunluklari, yasantilari, gelismislik diizeyleri,

yasam tarzlar ayni, benzer ge¢misleri olan bireyler i¢in kullanilmaktadir (12).



Akran ilisgkileri: Ayni yaslarda olan ¢ocuklarin sosyal iliskilerinde daha basarili
olmalarint1 ve sosyal alanlarda gelismislik diizeylerinin daha ist seviyelerde
olabilmelerini saglamak adina gerekli ihitiyaglarin karsilanmasini saglamaktadir.
Gelisim siirecinde olan ¢ocuklar yasitlariyla aralarinda gecen etkilesimler kendilerine,
yeterli sosyal beceri kazanmalarina ve gereken sosyal uyum ig¢in bir¢ok firsat

sunabilmektedir (12).

Okul Oncesi Egitim: Bireylerin dogduklari andan temel egitim almaya
basladiklar1 doneme kadar gecen zaman igerisinde aldiklar1 egitimi ifade etmektedir. Bu
donem icerisinde ileriki donemler icin gerekli; psikomor, biligsel, sosyal, 6zbakim, dil
gelisimi ve duygusal gelisimlerinin aileleri veya egitim kurumlar tarafindan verilen

egitim olarakta tanimlanmaktadir (13).



2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Deger Kavram

Deger kavrami bugiine kadar ¢ok fazla arastirmaci tarafindan tanimlanmustir. Ilk
olarak 1918’de Znaniecki tarafindan sosyal bilimlerde yerini almistir. Latince “kiymetli

olmak” ya da “gii¢lii olmak™ anlamlarina gelen “valere” kokiinden tiiretilmistir (9).

Genel bir anlam ifade etmesi bakimindan deger kavramina terim olarak
baktigimizda; insanlarin evrendeki iyi ya da koti, istendik ya da istenmedik, prensip
haline getirdigi ya da standart olarak belirleyerek anlam yiikledigi somut ya da soyut
herseyi ifade etmektedir (14). Degerler toplumun ahlak kurallarini olusturmasi agisindan

da, modern giiniimiiz diinyasini olusturan 6nemli i¢sel olusumlarimizdir (15).

Rokeach’a (1973) gore deger, istendik ya da istenmedik inan¢larimizdan
olustugunu belirtmistir. Herhangi bir seyi ya da davranisi tercih etmeye yonelik

egilimlerimizde gostermis oldugumuz tutum olarak tanimlamistir (16).

Keskinoglu (2008) aktarimiyla Tezcan (2003) ise; degerlerin biitiin kiiltiir ve
topluma anlam ve Onem katan kistaslar oldugunu belirtmistir (17). Benzer olarak
Hastead ve Taylor (1996)’a gore degerler, hem bireysel olarak kabul edilen hem de
toplumsal olarak dogru kabul edilen giizellik, diirtistliik, dogruluk, baghlik ve sevgidir

(18).

Caglar (2005) degeri, bireylerin tutum, diisiince ve eylemlerinde prensip haline

getirdigi kiiltiirel 6geler olarak tanimlamaktadir (19).

Aydin (2010)’a gore deger, istenen, tercih edilen sey ya da olaylarla bireyin
sergiledigi davraniglardir. Bir nesneye, aktiviteye veya herhangi bir durum ya da varliga

birey ve toplum tarafindan taninan 6nem derecesi demektir (9).

Tutar (2014) aktarimiyla Sabuncuoglu ve Tuz (2003) degeri, “insanlarin, diger
bireylerin niteligini, niceligini ve Onemini goérmek ve sonuca varmak igin

benimsedikleri oriintiiler” seklinde tanimlamislardir (20).

Deger kavramini agiklayan tiim arastirmacilarin ortak noktasi ise bu kavramin
varliginin korunmasi, temeli saglam olan, erken donemde verilen bir egitimle saglanip,

devam ettirilebilecegi lizerine olmustur.



2.1.1. Degerlerin Siniflandirilmasi

Degerler iizerinde yapilan arastirmalar1 inceledigimizde, deger kavraminin
bir¢ok arastirmaci tarafindan tanimlanmasi gibi bu konuyla ilgili etkin sekilde yapilmis
birgok simiflandirma oldugu goriilmektedir (21). Bu simiflandirmalardan en ¢ok

bilinenler sunlardir;

Bolay (2007) degerleri alt1 kategoriye ayirmis ve su sekilde siniflandirmastir:

e Hiimanist degerler
e Ahlaki degerler

¢ Bilimsel degerler
e Estetik degerler

e Dini degerler

e Hukuki ve iktisadi degerler

Bolay (2007) siniflandirdigi bu degerlerin birbirleriyle iliski icinde oldugunu ve
kesin cizgilerle ayrilamayacagini belirtmistir (22).

Winter, Newton ve Kirkpatrick (1998), degerleri ait oldugu toplumun
Ozelliklerine gore smiflandirirlar. Bu degerleri ailevi degerler, toplumsal degerler ve

bireysel degerler olarak 3 gruba ayirmislardir (23).

Ulusoy ve Dilmag (2012) aktarimiyla Ketenci (1997) ise degerleri sekiz grupta
siniflandirmistir. Insani degerler, toplumsal degerler, etik degerler, ulusal degerler,
burjuva degerleri, batili-dogulu degerler, evrensel degerler, dini degerler, kiiltiirel

degerler ya da tarihi-turistik degerler olarak sekiz gruba ayirmistir (24).

Keskinoglu (2008) aktarimiyla Tezcan (2003) degerleri alt1 kisimda incelemistir.
Bunlar; aile degerleri, egitsel degerler, ekonomik degerler, dinsel degerler, siyasal

degerler, bos zamanlar degerleri seklinde ayirmistir (17).

Bu smiflamalarda farklilar olmakla birlikte ortak bir nokta aradigimizda genel
olarak bireysel degerler, toplumsal degerler ve evrensel degerler olarak siniflamalara

yer verilmistir.



2.1.2. Degerlerle ile Tlgili Bazi Kuramlar
2.1.2.1. Milton Rokeach'in Deger Kurami

Rokeach (1973)’e gore deger bir inangtir. Degerler bireylerin tercih anlayiglarin
ve tercihlerini, dolayistyla davraniglarini olusturur. Bireylerin sahsi veya toplumsal
olarak tercih edilenleri benimsemesini saglar. Rokeach’a gore degerler tamamen sabit
oldugunda bireysel ve sosyal degisiklikler imkansiz olabilir. Degerler tamamen
degisken oldugunda ise insanlarin kisiliklerinin ve toplumlarin devamliligi imkansiz

olur. Rokeach degerleri amag degerler ve ara¢ degerler olmak iizere ikiye ayirmistir
(16).

Sekil 1. Rokeach’in Deger Siniflandirmasi (16)

DEGERLER
Aracsal Degerler Amacsal Degerler
|
Davranis Tarzlar Varligm Amact
7N
Ahlaki Odakliik Yeterlilik Kisisel Odaklitk  Sosyal Odakldik

Rokeach (1973), degerler kavramini; bireylerin amaca ulasabilmek adina arag
olarak kullandiklar1 yasam seklini gdsteren hirs, yaraticilik, sevecenlik, cesurluk ve
bagimsizlik gibi aragsal degerler ve amag olarak ifade edilen dostluk, dzgiirlik, akil,
sosyal itibar ve iyi bir yasam gibi amagsal degerler olarak adlandirmaktadir. Rokeach
(1973) aragsal degerleri; yeterlilik degerleri ve ahlaki deger, amagsal degerleri ise;

bireysel degerler ve toplumsal degerler seklinde ikiye ayirmaktadir (16).



Tablo 1. Rokeach'in Deger Simiflandirmasi (16)

AMAC DEGERLER

ARAC DEGERLER

Rahat bir yagsam

Hirsli/ihtirasli/tutkulu olmak

Heyecan verici hayat

Heyecanli bir yagam

Bir seyler basarma duygusu

Yetenekli / ehil olmak

Baris iginde bir diinya

Neseli olmak

Guzel bir diinya (gtizellikler diinyas1)

Temiz olmak

Aile giivenligi

Affedici/bagislayici olmak

Esitlik

Cesur olmak

Ozgiirliik (bagimsizlik, serbest segim)

Yardimsever olmak

Mutluluk

Diirlist olmak

Icsel ahenk/huzur

Hayal gic gicli olmak

Olgun ask

Bagimsiz olmak

Ulusal givenlik (milli gaivenlik)

Mantikli olmak

Zevk/haz

Aydin- munevver olmak

Kurtulus

Sevgi dolu/sevecen olmak

Kendine sayg1

Itaatkar olmak

Sosyal itibar

Nazik olmak

Gercek dostluk

Sorumlu (glvenilir) olmak

Bilgelik-akillilik

Kendini kontrol edebilmek

2.1.2.2. Allport, Vernon ve Lindzey'in Deger Kuram

Tahiroglu (2011) aktarimiyla Allport, Vernon ve Lindzey (1960) calismalarinda

degerleri;

e Sosyal degerler
e Ilmi degerler

o Iktisadi degerler

e Estetik degerler Siyasi degerler

e Dini degerler seklinde siniflandirmislardir (25).

2.1.2.3. Schwartz’in Deger Kurami

Mehmedoglu (2007) aktarimiyla, deger siniflamasi iizerine calismalari olan

Schwartz’a (1994) gore ise degerler; 6zyonelim, uyarim, hazcilik, basari, gii¢, giivenlik,

uygunluk, geleneksellik, merhamet, evrensellik olarak 10 tip olarak siniflandirilir. Bu

degerler ve igerdikleri alt degerler sunlardir (26).
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Tablo 2. Dege

rler ve ig:erdikleri Alt Degerler (26)

Deger Tipleri | Tanim ve Amag Icerdikleri Tek Degerler

Gug Sosyal konum ve prestij, insanlar ve Sosyal gi¢ sahibi olmak, otorite sahibi
kaynaklar (izerinde denetim veya olmak, zengin olmak, toplumdaki gérinimi
kontrol gucu koruyabilmek (insanlar tarafindan

benimsenmek)

Basari Sosyal standartlar1 temel alan kigisel Basarili olmak, yetkin olmak, hirsli olmak,
basar1 yonelimi s6zl gegen biri olmak (zeki olmak)

Hazcilik Zevk ve duyularin kisisel Zevk, hayattan tat almak
odullendirmesi

Uyarilim Heyecan, hayata meydan okuma ve Cesur olmak, degisken bir hayat yasamak,
yenilik arayisi heyecanli bir yaganti sahibi olmak

Oz yonelim Bagimsiz diisiince ve eylem tercihi, Yaratic1 olmak, merak duyabilmek, 6zgiir
kesif ve inceleme olmak, kendi amaglarini segebilmek,

bagimsiz olmak (kendine saygist olmak)

Evrenselcilik Anlayish, takdir edici ve hosgoriili Agik fikirli olmak, erdemli olmak, toplumsal
olma, insanlarin ve tabiatin iyiligini adalet, esitlik, baris iginde bir diinya
gbzetme istemek, gizelliklerle dolu bir diinya,

dogayla biitiinliik i¢inde olmak, ¢evreyi
korumak (i¢ uyum)

Tyilikseverlik Kisisel temas iginde bulunulan Yardimsever olmak, dirist olmak,
kimselerin iyiligini gézetme, gelistirme | bagislayici olmak, sadik olmak, sorumluluk
ve koruma sahibi olmak (gercek arkadaslik, olgun

sevgi, manevi bir hayat, anlamli bir hayat)

Gelenek Dinin ya da geleneksel kiltiriin bir Algakgoniillii olmak, dindar olmak, hayatin
takim adet ve fikirlerini kabul etme, bana verdiklerini kabullenmek, geleneklere
baglanma ve saygi duyma saygili olmak, 1liml1 olmak (diinyevi

islerden el-ayak ¢cekmek)

Uyum Toplumsal norm ve beklentileri ihlal Kibar olmak, itaatkar olmak, ana-babaya ve
etme, baskalarini rahatsiz etme ya da yaglilara deger vermek, kendini
kirma-yaralama gibi fiillere elverisli denetleyebilmek
diirtii ve egilimlerin sinirlanmasi

Guvenlik Toplumun, iliskilerin ve bireyin Ulusal gtivenlik, toplumsal diizenin
kendisinin giivenligi, huzur ve istikrar1 | sirmesini istemek, temiz olmak, aile

giivenligi, iyilige karsilik vermek (baglilik
duygusu, saglikli olmak)

Mehmedoglu (2007) aktarimiyla Schwartz (1994) degerlerle ilgili olarak

asagidaki ozellikleri agiklamistir (26):

Deger, bir kavram veya inangtir.

Deger, istendik netice, durum veya davraniglarla ilgilidir.

Deger, dikkate deger durumlari asar.

Deger, davranis ve olaylarin tercihi veya degerlendirilmesine yon verir.

Degerler, birey ve toplumun verdigi 6neme gore siralanirlar.
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Sekil 2. Schwartz Deger Kuramindaki Deger Tipleri ve Ana Deger Gruplar1 Arasindaki iliskilerle
Tlgili Model (26)
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2.1.2.4. Nelson’1n Deger Kuram

Akbas (2004) aktarimiyla Nelson’a gore degerler tice ayrilir. Bunlar;

1. Bireysel degerler: Tercih yapilmasi gerektiginde, hobiler ve satin alinan

tirinlerde de oldugu gibi diger sahsi se¢imlerle ilgilidir.

2. Grup degerleri: Belirli bir gruba baglh olan iiyeler tarafindan paylasilan
degerlerdir. Bu gruplar en ufak birim olan aile de olabilir, ayni tercihleri yapan

topluluklar olan kultip, politik veya dini bir grup da olabilir.

3. Sosyal degerler: Sosyal degerler ise adalet, saygi, farklilik, esitlik gibi
degerlerdir ve bireyin mevcut toplumsal yapi icerisinde varligimi siirdirmesine yarar.
Sosyal degerlerler; norm ve grup ruhu, sosyallesme, sosyal biling gibi kavramlar

kullanilarak tanimlanmaktadir (7).

2.1.3. Degerlerin Ozellikleri ve Islevleri

Degerlerin, onemli ozellikleri ve bu ozelliklere bagl olarak cesitli islevleri
vardir. Toplum i¢inde yasayan bireyelerin tercihlerinde bir kilavuz niteligi tasirlar (27).

Degerlerin bazi temel 6zellikleri vardir. Bu 6zellikleri sdyle siralanabilir (28):
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Degerler;
Bireyler ve i¢inde yasanilan toplum tarafindan kabul edilen birlestirici 6gelerdir.
Normlari da i¢inde barindiran degerler normlara kiyasla daha genel ve soyuttur.

Bilingle de ilgili olan degerler; duygu, diisiince ve heyecanlarla da yakindan

ilgilidir.

Insanlarin davranislarinda yol gosterir.

Toplumun sosyal ihtiyaclarini karsilayan ve bireylerin yararina olan olgulardir.
Ozgiiven (2003) de degerlerin genel 6zelliklerini sdyle agiklamistir (29):
Bireyler ve i¢inde yasanilan toplum tarafindan kabul edilen birlestirici ilkelerdir.
Toplumun sosyal ihtiyaglarini karsilayan ve bireylerin yararina olan 6l¢iitleridir.

Bilingle ilgili olmanin yan1 sira; duygu, diisiince ve heyecanlarla da yakindan

ilgilidir.

Insanlarin davranislarinda yol gosteren giidiilerdir.

Silah (2000) degerlerin 6zelliklerini su bicimde agiklamistir (30):

Degerler toplum ya da fertler tarafindan benimsenen birlestirirci unsurlardir.
Degerler bireyler tarafindan 6nemsenir.

Degerler sadece bilinci degil, duygu ve heyecanlar da ilgilendiren yargilardir.
Degerler soyutlanabilir.

Degerler siirekli ve kalicidir.

Degerler bir inangtir.

Deger bir se¢imdir.

Aydin (2011) yaptig1 calismada degerlerin islevini, “tiim begseri olaylarin

gergeklesmesinde belirleyici” olmak bigciminde belirtmistir. Siyasal, ailevi, sosyal ve

estetik biitlin beseri olaylar bir degere dayanir. Davraniglara ve davraniglarin eyleme

dontismesindeki degerlendirme siirecine fayda saglayan degerler bir 6lgek gorevini

iistlenirler. Degerler bireylerin bilinglerine ve vicdanina etki ederler (31).

Aydin (2011) aktarimiyla Fichter (1990) ise degerlerin bazi islevlerini su sekilde

aciklamisgtir:

Degerler, sonuca varmada ara¢ olarak kullanilir. Bireylerin dikkatini faydali

olduguna inanilan toplumun kiiltiirel yapisini olusturan diisiinceler lizerinde odaklastirir,

en ideal olanin yolunu gosterir. Toplumda ki sosyal rollerin sevilerek benimsenmesini
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ve gerceklestirilmesini saglar. Igsel olarak bireyin kendini kontrol etmesini ve

toplumdaki dayanisma gorevini yerine getirirler (31).

Degerlerin islevlerinin bireyler tarafindan sergilenebilmesi i¢in hem ailede hem

de egitim kurumlarinda verilen degerler egitimi 6nemli rol oynar.

Degerlerle ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda 6zellikle “sorumluluk, esitlik,
adalet, ozgiirliikk, hosgorii, saygi, giidliileme, giiven, baglhlik, 6zerklik, hirs, dogruluk,
cesaret, saygi, kendine giiven, yardimseverlik, diiriistliik, sevgi, itaat, basar1” gibi
degerler goriilmektedir. Bu degerleri benimsemis ve bu degerleri davranigsa doniistiiren

bireyler yetistirmek egitim kurumlariin gérevlerindendir (19).

2.1.4. Degerler Egitimi Tanimi ve Onemi

Diinyada ve iilkemizde egitimin asil amaci bilgi kazandirma ve gelistirme olsa
da egitimin tiim toplumlarda 6nemli olmasinin nedeni; toplumun fertlerinin yasamda
yerlerini edinebilmeleri i¢in kisiliklerini gelistirmeye yardimci olan becerileri ve
degerleri kazandirmadir. Yeni gelen nesile deger kazandirmak, yeni degerleri

olusturmalar1 i¢in gerekli zemini hazirlamak egitim en 6nemli hedeflerindendir (32).

Degerlere bakis bicimi 1960-1980 yillar1 arasinda yayginlagsmis ve bireylerin
kendi inang, duygu ve degerlerini farketmesi saglamaya c¢alisilmistir. Degerler egitimi,
diinyada yayginlasarak artan egitim konularinin basinda gelmeye baslamistir. Son

yillarda iilkeler bu konuya son derece 6nem vermektedir (33).

Degerler egitimi, farkli egitim ortamlarinda gerceklestirilen miifredatin bir
koludur. Hindistan, Singapur, Avustralya gibi iilkeler degerler egitimini egitim
programlarinda harmanlayan ve degerler egitimine programlarinda kapsamli yer veren

ulkelerdir (34).
Degerler egitimine yonelik dnemli 6zellikler olarak sunlart belirtebiliriz (35):

- Degerler egitimi, kamu egitiminin bir pargasi olup egitim kurumlarinda tegvik
edilmesi gerekmektedir. Notr veya ozgiir degerler egitimi olmamalidir. Evde baslayan

ve devam eden ahlaki egitimi okullarin desteklemeleri gerekmektedir.
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- Degerleri korumanin temelinde karakter olusturma vardir. Degerler egitimi
olmadan, sadece dogru olani bilmek, bunu yapmak ve bu degerleri hayatimizin igine

dahil etmek higbir glivence vermez.
- Degerler egitimi okul miifredatini ve bireyin tiim okul hayatin1 kapsamalidir.

Degerler egitiminde simdiye kadar ahlak egitimi, karakter egitimi, deger
gerceklestirme ve vatandaslik egitimi olmak iizere dort dnemli devinim ortaya ¢ikmistir
(21). Alanyazinda “degerler egitimi”, “ahlak egitimi” ve “karakter egitimi” anlatimlari
¢cogu zaman es zamanli olarak ve birbirlerinin yerine kullanildiklar1 gériilmiistiir. Fakat
bu kavramlar birbirinden anlamsal olarak farkli olmakla birlikte i¢ ice gecmis
durumdadirlar. Gegmiste “ahlak egitimi” ve “karakter egitimi” seklinde gordiigiimiiz
deger kazandirma eyleminin giiniimiizdeki yaygin olarak kullanilan ismi “degerler

egitimi” dir. Bu terimler birbirlerinin benzeri gibi goriilse de aralarinda amag, igcerik ve

yontem agisindan farkliliklar vardir (36). Kisaca tanimlarina bakildiginda:

Ahlak egitimi cocuklari ahlaki yonden gelistirmeyi ve ahlaksal degerleri
kazandirmay1 hedefleyen egitimdir (37).

“Karakter egitimi, ogrencilerin sorumluluklarini tasiyabilecekleri makul segimler
vapabilmelerine imkan saglayan bilgi, beceri ve yeteneklerin gelistirilmesi demektir. Baska bir
ifadeyle cesitli programlar araciligiyla yetisen yeni nesle temel insani degerleri kazandirma,
onlara karst duyarlilik olusturma ve onlart davramisa déniistiirme konusunda yardimct olma

gayretlerinin ortak adidir.” (38).

Degerler egitimi bireyleri birbirine baglayan, huzuru saglayan, sosyal hayati
olusturan, mutluluk getiren, risk ve tehditlerden koruyan sosyal, manevi, ahlaki ve

insani degerlerimizin tim bireylere aktarilmasi ve kazandirilmasi siirecidir (11).

Berkowitz (2002) de bu (i¢ terimin birbirinin yerine kullanildiklarini1 ve {ilkelere
gore de kullanimin farkliliklar gosterdigini Akbas (2007) aktarimiyla su sekilde ifade
etmektedir (7):

“Giintimiizde Amerika’da popiiler terim karakter egitimidir. Ge¢mis on ya da yirmi yil
kadar once ise popiiler olan terim daha ¢ok ahlak egitimiydi. Ahlak egitimi terimi —Japonya’da
bir grup tarafindan psikolojiye aktarilmasina ve “moralogy” seklinde yeni bir kavramin
tiretilmesine ragmen- halen ozellikle Asya kitasindaki bir¢ok iilkede tercih edilmektedir. Nitekim

degerler egitimi giintimiizde Biiyiik Britanya’da tercih edilen terimdir. Bu degisik terimler (ahlak
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egitimi, karakter egitimi ve degerler egitimi) ayrica farkli teorik bakis agilarindan birine veya
birkagina daha fazlasiyla baglantilidir. Amerika’da karakter egitimi en giiclii sekilde daha
konservatif, geleneksel ve davranmissal yaklagimlarla; ahlak egitimi daha liberal, olusturmaci ve
bilissel yaklasimlarla ve degerler egitimi ise daha teorik olmayan, davramissal ve deneysel

vaklasimlarla baglantilidwr.”

Neslitiirk ve Celikoz (2013) aktarimiyla Stephon, Burman ve Cooper (2005)
degerler egitiminin formal ve informal olarak verildigini belirtmislerdir. Degerler
egitiminin insanlara; ahlak yargisimi gelistirme, sosyal sorumluluk alma, diiriistliik,
adalet ve dogruluk gibi yaygin degerleri kazandirdigini agiklamistir. Degerler egitimi ile
deger akimlart ve farkli programlar kullanilarak bireylere temel insani nitelikleri
kazandirma, degerlere iliskin duyarlilik olusturma ve onlar1 davranis haline getirerek

eyleme doniistiirmesini saglamak amaglanmaktadir (39).

Icinde bulundugu toplulugun deger olarak kabul ettiklerini &grenen ve
benimseyen bireyin gerek giinliik yagsamina gerekse akademik hayatina olumlu katkilart
olacaktir. Sosyal c¢evresinde kabul gdérmesinin yani sira, akademik yasantisindaki
kazanimlarinin da fazla olmasi yasam kalitesinin arttiracaktir. Bu yoniiyle bakildiginda
degerler egitimi, yast ne olursa olsun tiim bireylere verilmesi gerekir. Degerler
egitimine ne kadar erken baslanirsa olumlu doniisler de o kadar erken baslayacak ve
temeli saglam olacaktir. Ailede baslayan degerlere iliskin ilk olusumlarin yani sira birey

ilk deger egitimini okul dncesi donemde goriir (4).

2.1.5. Okul Oncesi Dénemde Degerler Egitimi

Okul oncesi donem c¢ocugun kisiliginin temellerinin atildigi donemdir (40).
Kisiligin olusmasi, bilissel gelisim ve ¢ocugun sosyal-duygusal gelisimiyle degerlerin
kazanilmasi birbiriyle iliskilidir. Cocuga okul 6ncesi donemde degerleri kazandirmanin;
¢ocugun bu degerleri benimsemesi ve hayatinda bu degerlere yer vererek pekistirmesi

acisindan da 6nemlidir (41).

Cocuk bu donemde yasadigi topluma uygun aliskanliklari ve davranislari
O0grenmeye baslar (4). Bu nedenle ideal diisiince ve davraniglarinin gelisimi erken

donemde kazandirilacak deneyimlerle desteklenmelidir (42).

Alpolge (2011) aktarimiyla Mencious (1997), degerleri ¢ocuklara okul 6ncesi

donemde Ogretmenin bir gereklilik oldugunu savunmaktadir. Erken yaslarda degerleri
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benimseyen ¢ocuklarin 6zgiivenleri artar, ¢evresindekilerle etkilesimleri artar, problem
¢ozme becerilerine sahip olurlar ve sorumluluk alirlar. Cocuklarin bu becerileri
gergeklestirebiliyor olmalar1 da mutluluklarina katki saglar. Toplumlarin saglikli sekilde
varliklarin1 devam ettirebilmeleri, yetismekte olan neslin kii¢iik yaslardan baslayarak
degerlerini benimsemesi ile miimkiindiir. Bireyin toplumun degerlerine uymamasi

toplumdan dislanmasina, basarisiz olmasina ve mutsuzluguna yol agabilir (43).

Arastirmalar ¢ocugun karakterinin olusumunun, dogumu takiben ilk bes yil
icerisinde 6nemli Olglide gergeklestigini gostermektedir. Ayrica ¢ocukluk déneminin,
gbzlem yetenegi, ilgi ve istegi davranisa dokme ve bireyin toplumsallagsmasinin ve
gelecegin toplumuna yon vermesi ¢aligmalarinin yetiskinlere gére en verimli olarak bu

donem 6grenildigi bilinmektedir (44).

Cocuklara okul oncesi donemde “degerler egitimi” verilmesi amaciyla farkl
ilkelerde gelistirilen ve uygulanan c¢ok sayida egitim programi bulunmaktadir.
Bunlardan bazilar1 sunlardir; Bireysel Gelisim I¢in Ahlaki Degerler Rehberi (AEGIS),
Giraffe (Ziirafa) Programi, Lions-Quest Programi, Yasayan Degerler Egitimi Programi
(Living Values Education Program), A¢ik Halka (45).

Tiirkiye’de degerler egitimine yonelik olarak Milli Egitim 18. Surasinda vurgu

yapilmis ve okul dncesindeki yeri soyle ifade edilmistir (46):

“Degerler egitimine, okul oncesinden baslayarak yaygin egitim dahil olmak iizere
egitim ogretimin her kademesinde, tiim dersler ve okul kiiltiirii icerisinde yer verilmeli ve bu
konuda ogretmen, yénetici, o6grenci, aile ve c¢evre ile iy birligine gidilmeli, farkindalik
olusturulmasi igin kitle iletisim araclarindan faydalaniimasi amaciyla gerekli diizenlemeler

yapilmalidir.”

2006 okul 6ncesi egitim programinda degerler egitimine dogrudan deginilmemis
olmasina ragmen; degerler programin ilkelerinde ortiikk sekilde verilmistir. Sevgi,
farkliliklara saygi, sorumluluk, ¢evreye duyarlilik, yardimlasma, hosgorti, arkadaslik, is
birligi gibi degerlere agiklanarak yer verilmis ve okul Oncesi egitimde verilmesi

gerektigi ifade edilmistir (46).
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Kullanilmakta olan 2013 okul dncesi egitim programinda ise degerler egitimine
okul oncesi egitimi programinin tanitimi boliimiinde, programin temel 6zelliklerinde
“Kiiltiirel ve Evrensel Degerleri Dikkate Alir’’ olarak yer verilmistir. “’Kiltirel ve

Evrensel Degerleri Dikkate Alir’’ 6zelliginde su ifadeler yer almistir:

“Cocuklarin yasadiklari toplumun degerlerini tamimalar, kiiltiirel ve evrensel degerleri
benimsemeleri onlarin sorumluluk bilincine sahip bireyler olarak yetismeleri agisindan
onemlidir. Program, bu yoniiyle, farkliliklara saygi duyulmasim ve farkl ozellikleri olan
bireylerle uyum icinde bir arada yasamaya dair deneyimler kazanimasin tesvik etmektedir.
Programda degerler egitimi ayri bir alan olarak ele alinmamis, ancak kazanim ve gostergelerde

biitiinciil bir sekilde vurgulanmigtir.”” (47).

2.1.6. Degerler Egitimi ve Aile

Alanyazinda yapilmig arastirmalar, kisiligin temel 6zelliklerinin yagamin ilk alt1
yilinda gelistigini, ¢ocukta davranis gelisimininin ¢ok erken yasta basladigini ortaya
koymaktadir. Anne babay1 taklit etme ve aile bireylerini model alma seklinde baslayan
degerler egitimi, cevresindekilerle etkilesime girmesi ve c¢ocugun okul yasamina
baslamasiyla edinilen bilgi ve deneyimlerle gelisir. Cocugun ailede baslayan ve
cevreyle devam eden tecriibelerinde &grendiklerini degistirmek imkansiz olmamakla
birlikte zor oldugu sdylenebilir. Bu nedenle, ¢cocugun kisilik yapisinda silinmesi kolay

olmayan ve yasaminda izler birakan ilk ¢ocukluk donemi egitimi ¢ok dnemlidir (48).

Erken cocukluk degerlerle ilgili bilgilerin atildigi ilk donemdir. Degerler pek gok
kaynaktan beslenerek gelismektedir ve Ozellikle kiiciik cocuklarda iyi davranislara
iligkin deneyimlerin oldukca fazla ve c¢esitli olmasi gerekmektedir (4). Bu donem
sadece temel degerlerin kazanilmasi i¢in degil; bu degerlerin sonraki yillara aktarilmasi

bakimindan da kritiktir (49).

Degerler egitimine vakit kaybetmeden ¢ocugun ilk gordiigii topluluk olan ailede
baslamali ve ¢ocugun okul dncesi doneme gecis yapmasiyla planli bir degerler egitimi
verilmelidir. Degerler egitimini ilk olarak ¢ocugun ailesinden gormesinden de yola
cikarak degerler egitiminin her yasta verilmesinin gerekliligi saglanmalidir. Aileyle de
is birligi yapilarak planl verilen degerler egitiminin bireye katki saglamasiyla birlikte;
bireyin gerek drnek olmasi gerek baska bireylere aktarim yapmasiyla toplumumuza ve

diinyaya kazanimlari olacaktir (1).
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Temel degerler olarak adlandirilan degerler (sorumluluk, diiriistliik, paylagma,
saygl, i birligi vb) cocugun ilk bilgilerini edindigi aile ortaminda kazanilmaya baslar.
Ailenin kazandirdig1 bu degerler ¢ocuklarin ¢evre ile olan iletisiminde olduk¢a 6nemli
bir yere sahiptir. Temel degerlere sahip olan bireyler nezakat kurallarina uyma, baska
bireylerin haklarina saygi duyma, empati kurma, kendini ifade edebilme vb. gibi olumlu
olarak kabul edilen davranislar gosterirler (49).

2.1.7. Degerler ve Oyun

Jean Piaget ve Lawrence Kohlber, ¢ocuklarda degerlerin gelisimini agiklayan
kuramcilar olarak bilinmektedir. Hem Jean Piaget hem de Lawrence Kohlberg ahlaki
gelisimin zihinsel gelisimle iligkili oldugunu savunmaktadir. Jean Piaget cocuklarda
ahlaki gelisimin iki-alt1 ve alti-on iki yaslar arasinda olan otonom ve heteronom gelisim
seklinde iki donem olarak ifade etmektedir. Heteronom ddnemi; cocuklar igin gegerli
olan dogrular ve yanlislar yetiskinler tarafindan nelerin kabul edildigi nelerin kabul
edilmedigine gore yonetilen donem olarak tanimlanmaktadir. Jean Piaget heteronom
doneminde ¢ocuklar i¢in neyin dogru neyin yanlis oldugunu anlamalarini ebeveynlerin
etkiledigini diisiinmektedir. Otonom donemi ise, ¢ocugun dogru ve yanliglara kendince
karar verdigi donem olarak ifade edilmektedir. Jean Piaget otonom donemindeki ahlaki
gelisimin ebeveynler tarafindan yonetilemedigini savunmaktadir. Otonom donemdeki
cocuklar, dogru ve yanlislar adina saglam duyguya sahip olmakta ve bu duygulari

akranlariyla etkilesimlerine devam ederek gelistirilebilmektedir (1).

Degerler egitiminde higbir zaman zorlama olmamalidir. Bir kisi, bir baska sahisi
herhangi bir degeri segmeye zorlayamayacagi gibi, kendi degerlerini de kabul ettirme
yoniinde herhangi bir zorlama yapamaz. Bir 6gretmen deger edinimini saglarken,
ogrencilere inandi1g1 degerleri inanma sebeplerini agiklayarak takdim edebilir ve daha

sonra 0grencilerin degerleri segmesini bekleyebilir (49).

Degerler toplumsal bir varlik olan insana kazandirdigi nitelik ve 6zelliklerle bir
kimlik haline gelir. Bu nedenle bireyin 6zelliklerini belirleyecek degerleri benimsemesi
gerekir. Bu da verilen degerler egitimi ile miimkiindiir. Fakat deger egitiminde ki en
onemli husus bireylerin aile ve okul hayatlarinda 6nemli olan deger yargilarini1 segmekte
Ozglir olmalan gerektigidir. Bu deger egitiminde vazgeg¢ilmez bir dnkosuldur. Degerler
egitimi dayatma ve baski ortaminda yapildig1 takdirde basar1 saglanamaz. Deger

egitiminde degerleri yasayarak kazanmak ¢ok dnemlidir. Ancak degerler egitimi baskici

19



bir ortam olmadan, 6zglirliik ortaminda verilirse kimlik olusturma egitimine doniisebilir

(19).

Bu 6zgiirliik ortamin1 ¢ocuklara saglayan en énemli yollarindan birisi oyundur.
Ciinkii cocuklarin oyunlari; etkilesime en ¢ok girdikleri, kendilerini en rahat hissettikleri
alandir. Cocuklar da kendilerini en rahat hissettikleri alanda 6grenmeye daha agiktirlar.
Oyunun icinde cocuklar gorerek, duyarak, hissederek yasayarak ogrenirler. Cocuklar
ogrenmekle kalmayip; o6grendiklerini deneyerek, paylasarak, yardimlasarak, ¢6ziim
yollar tireterek de arkadagslarina model olup 6gretirler. Oyunun yeri ¢ocugun hayatinda

yadsinamayacak bir yere sahiptir. Oyun gocuklar i¢in 6grenmenin merkezidir (50).

Okul oncesi donemde cocuklara verilen degerler; sorumluluk, paylasma,
arkadaslik, saygi, diirtistliik ve is birligidir. Cocuklar oyun alanlarinda oyuncaklarini
paylasirlar, akranlariyla vakite gecirerek arkadaglik kurmanin temellerini atarlar, bir
oyun kurduklarinda siranin arkadasinda oldugunu bilerek arkadasina saygi duyar, oyunu
yanlis oynayan arkadagini uyararak diirtistlik sergiler, sira kendisine geldiginde
vazifesini yaparak sorumluluk bilincini gelistirir ve o oyuna baslayip bitirerek
iginde eglenerek 6grenir (51).

2.2. Oyun Kavrami, Tanim ve Onemi

Oyun ¢ocugun iginde yasadigi kiiltiire agilan bir kapidir. Oyun yoluyla ¢ocuk
kiiltiirel ve sosyal normlari &grenir ve o kiiltiirde neyin degerli ve uygun oldugu
hakkinda bilgiye sahip olur. Kisaca oyun, ¢cocugun yasadigi kiiltiire hazirlayan 6nemli
bir alistirmadir (52).

Oyun insanligin her déoneminde ve her yerde varligini devam ettirmis, egitim ve
gelisim agisindan 6nemli yere sahip bir etkinliktir. Cocuklarin her zaman keyif alarak,
stkilmadan gerceklestirdikleri oyun aktiviteleri becerilerini gelistiren ve pekistiren bir

arag niteligine doniismektedir. Cocugun oyun aracilifiyla gelistirdigi beceriler;
1. Temel becerileri pratik etmek,
2. Insanlar ve nesneler hakkinda bilgi edinmek,
3. Zihinsel gelisime katkida bulunmak,

4. Rol yapma ile sosyal roller 6grenmek,
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5. Sembollestirme islemlerini ve imgelem giiclinii gelistirmek,

6. Duygusal gelisimine katkida bulunmak (53).

Ozdogan (2014) aktarimiyla Lazarus (1883) oyunu kendiliginden ortaya ¢ikan,
mutluluk veren, amaci olmayan serbest gerceklestirilen bir aktivite olarak agiklamistir
(54). Oyun ¢ocuga kendini tanimay1 saglar. Oyun yoluyla girisimlerde bulunur ve kendi
yeteneklerini smar. Cocuk oyunla becerilerini arttirir ve duyularini kullanarak
duyularin1 zenginlestirir. Cocuk oyuna g¢evresindeki yetiskinlerden Ogrendiklerini
aktarir, kendi algiladiklariyla deneyimlerini de katarak sentezler yapar. Bu yoniyle de

oyun ¢ocugun yaratma ve 6grenme ortamidir (5).

Oyun; “belli bir amaca yonelik olan ve olmayan kuralli ya da kuralsiz
gergeklestirilen, ama her durumda ¢ocugun isteyerek ve haz alarak yer aldig, fiziksel,
biligsel, dil, duygusal ve sosyal gelisimini temel alan gercek hayatin bir pargasi ve

cocuk igin en etkin ogrenme siireci” seklinde ifade edilmektedir (8).

Cocuklarin hayatlarinin vazgegilmez bir parcasit olarak kabul edilen oyun,

kuramcilar tarafindan da farkli sekillerde yorumlanmaktadir:

Piaget (1962)’e gore oyun c¢ocuklarin kendi segtikleri veya gruptaki bazi
ogrencilerin segtikleri ve kendilerine gore saglam kurallar1 olan fiilerdir. Biligsel gelisim
arasinda bir yakinlik vardir ve oyun diislinme evresinin tirliniidiir. Oyunu zihinsel agidan
inceleyen Jean Piaget, ¢ocuklarin dis diinya olan ¢evrelerinden aldiklar1 uyaranlari
ayristirarak benimseyebilmelerini saglayan tek yolu oyun olarak gérmektedir. Ona gore

oyun, bir uyumdur (55).

Poyraz (2011) aktarimiyla Frobel (1912)’e gore oyun, ¢ocugun ihtiyacidir.
Cocuk kendini oyun yoluyla ifade eder. Oyun sirasinda 6grenilen her sey kalici hale

gelir, bu yiizden ¢ocuga her sey oyun yoluyla verilmelidir (56).

Aral, Glirsoy ve Koksal (2010) aktarimiyla Freud (1928)’a gore oyun, ¢ocuklarin
sosyal olgunluga ulagmalarinda ve kendi 6z benliklerini bulmalarinda yardime1 olan bir

etkinliktir (13).

Sonmez (2013) aktarimiyla Newson ve arkadaslar1 (1979) temel olarak oyunu,

akil ve ruhun birbiri ile uyum saglayabilmesi i¢in bir firsat olugturan, sonsuz esneklige
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sahip, aktiviteler olarak tanimlar. Onlara gore oyun i¢in her yeni firsat, gecmis
deneyimlerin bazi unsurlarini igerir. Cocuklar her oyunda kendi kisiliklerini ortaya

koyarlar. Bu da ¢ocugun bireysel gelisiminin mikemmel bir ifadesidir (57).

Aral, Girsoy ve Koksal (2010) aktarimiyla Biihler (1928)’e gore oyun,
olgunlagmanin temelidir ve ¢cocuk toplumun bir¢ok 6zelligini ve gergeklerini oyun yolu
ile 6grenebilir (13). Nicolopoulou (2004) aktarimiyla Vygotsky (1933) oyunun ¢ocugu
icinde yasadig1 kiiltiire hazirlayici ve o Kkiiltiire ait degerleri kazandirmaya hizmet
ettigini ifade etmistir (58). Cocuk oyun yoluyla dolayli olarak sosyal iligkileri ve
gelisimi hakkinda bizlere bilgi iletmektedir. Cocuga konugma ve harekete gegmenin bir
sira igerdigini oyun zamaninda kurulan iligkiler yasayarak dgretir. Boylece ¢ocuk, "ben"
ve "digeri" kavramlar ile birlikte sirasin1 beklemeyi de 68renir. Vygotsky'nin teorisine
gore yaraticilik, bilinglilik ve elestirel diistinme, sembolik oyunun i¢inde gelisimsel

olarak ortaya ¢ikmaktadir (59).

Santrock (2014) aktarimiyla Daniel Berline (1960), oyunu ilging ve keyif verici
olarak iafde eder. Nedeni su ki, oyun her ¢cocugun sahip oldugu kesif giidiisiinii doyurur.
Bu, ilgin¢ ve yeni bilgiler icin merak ve arzu icerir. Oyun bir aragtir, oysaki ¢ocuklar
yeni bilgiyi emniyetli bir sekilde aragtirarak kesfederler. Oyun arastirma, inceleme
stireci i¢inde ¢ocuklara yenilikler, siirprizler, belirsizlikler ve karmasiklar sunarak onlar

cesaretlendirir (60).

Aral, Glrsoy ve Koksal (2010) aktarimiyla Montessori (1906)’ye gore oyun, her
zaman ¢ocuklarin rahat hareket edebilecekleri bir ortamda gergeklesmesi gerektigini
savunmaktadir. Montessori, oyunu ¢ocugun cevreyle adaptasyonunda 6nemli bir yere
sahip olan, ¢ocuklar i¢in en bliylikk ugras ve mutluluk kaynagi olan, egitim degeri

oldukca yiiksek aktiviteler olarak agiklamaktadir (13).

Kuru (2009) aktarimiyla Frost ve Jacobs (1995) oyunu bireyin kendini motive
etmesini saglayici, zevk verici, kendiliginden gelisen ve yetiskinlerin koymus oldugu
kurallardan armik olarak ifade etmektedir. Yetiskinler tarafindan kontrol edilen,
televizyon ve video oyunlari gibi aktiviteler oyun degildir. Oyun araciligiyla g¢ocuk
kisisel ozelliklerini 6grenir, hayallerini gergeklestirir. Cocuklar oyun sayesinde etrafinda

olup bitenlerden haberdar olurlar ve etrafindakilerle etkilesime girerler (61).
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Oyunla ilgili farkli kuramcilardan c¢esitli tanimlar yapilmis olmasiyla birlikte
tim tanimlamalardaki ortak Ozellikler oyunun serbest, eglendirici, mutluluk veren,
dogal ortamda ve kendiliginden gerceklesen, cocugun dogal ortaminda tiim gelisim
alanlarina katkida bulunarak etkin ve kalici 6grenme saglayan aktiviteler oldugu

yoniindedir (8, 57, 58, 60).

o Oyunun temel 6zellikleri ise su sekilde siralanabilir:

o Oyuncunun oyunda yer almasi igin zorlama yoktur.

o Oyunun zaman siirlar1 ve kurallart vardir.

o Oyunun gelisimi ya da sonuglart 6nceden belli degildir.

o Kurall1 bir oyunda yeni bir sey liretilmez.

o Sadece oyunun kurallar1 vardir. Gergek hayattaki kurallarin oyunda
gecerliligi yoktur.

Oyunda, hayattan farkli bir pozisyonda bulunma durumu vardir (13).

Cocugun gelisim donemlerine gore sekil alan oyunlarinin belli faktorlerden
etkilendigi de bilinmektedir. Bu faktorler yas, cinsiyet, kiiltiir, sosyo-ekonomik diizey,

iklimi gelisim diizeyi, televizyon ve bilgisayar olarak belirlenmistir (5).

2.2.1. Oyunun Tarihgesi

Oyunla ilgili olan kiiltiirel ve tarihsel yasanmisliklar farklilik gostermektedir.
Gegmis doneme ait klasik metinler gozoniine alindiginda oyun, insanligin varoldugu
zamana dayanan bir ge¢misinin oldugu soylenmektedir. Huizinga, oyunla birlikte
yapilan yarigmalarin ¢ok eski donemlerde yapildigini, dans ve miiziik gibi eglenceli
etkiniklerin oyun olarak kabul edildigini, yapilan torenlerin ise kutsal sayilan oyunlar
oldugunu ve son olarak ise savas kurallarinda bile oyunun etkili oldugunu dile

getirmistir (13).

Poyraz (2003)’de yaptig1 bir arastirmada oyunun insanlik tarihi kadar eskiye
dayandigin1 belirten agiklamalara yer vermistir. Arkeolojik arastirma ve yazili belgeler
de giiniimiizde oynanan oyunlar1 2000 yil ve &ncesine dayandirmaktadir. Ozellikle
siradan olan bir¢ok oyunun kutsal bir kdkeni vardir. Bir¢ok doga olay1 da dahil olmak

tizere mistik istiinliik olarak bakan Eskimolar’daki ip oyunlar1 da kutsal bir kdkene
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sahiptir. Pasifik’te ugurtmalar ve kaygan direkler gokyiiziiniin fethi mitoslarina baglidir;
futbolun kokeni olan Maori top oyunlarinda hedef top giinesi temsil eder. Bir ingiliz
kadin aragtirmaci, Lady Alice B. Gomme hazirladig iki ciltlik kitabinda g¢ocuk
oyunlarina iyi bir kaynak olmasi i¢in eski ritiiel, biiyli ve inan¢ kalintilarini incelemistir.
Arastirmaciya gore cocuklar, biiyiiklere Oykiindiikleri i¢in onlardan gordiiklerini

yiizyillar boyunca tutucu, yaratici, saklayici giicleri ile giiniimiize getirmiglerdir (56).

Her cagda ¢ocuk bulundugu zamanin ve yerin etkisine gére oyun oynamistir.
Misir'da ve Iran'da yapilmis olan kazilarda farkli gesitlerde oyuncaklar bulunmustur.

Eski Girit Uygarligi'nin kalintilarinda oyuncak bebeklere ve ev esyalarina rastlanmistir
(62, 63).

Tastan veya tahtadan yapilmis topaclar, kepek ile doldurulmus toplar ve tahta
veya bezden yapilmis bebekler Eski Misir Doneminde oyun araglar1 olarak kullanildig
sOylenmektedir. Tarih ile ilgili arastirma yapan insanlar ugurtmanin yaklagik olarak
3000 sene 6nce Cin’de kullanildigini ifade etmislerdir. Anadolu topraklarinda ise ¢esitli
materyaller ile yapilan oyuncaklarin bulundugunu, eski donemlerde Roma’da ise araba,
cember ve top gibi oyuncaklarin bulundugu sdéylenmektedir. Ayrica Anadolu
topraklarinda eski donemlerde topag, davul, ¢ingirak ve asik kemigi gibi materyallerde
cocuk oyunlarindandir (13, 61, 63). Suan ki donemde oynan sek sek benzeri oyunlarin
izine Roma Ddéneminden kalma harabelerde de rastlanmistir (50). Ayrica, topag
cevirme, korebe, deniz izerinde tas kaydirma, saklambag, catal-matal ve tura oyunu gibi
oyunlar eski déonemlerde oynanmis ve hala glinimiizde oynanan oyunlardir. Gegmisten
giiniimiize kadar oynanmis veya hala oynanmaya devam eden oyunlar bodlgeden
bolgeye, llkeden Ulkeye oyunlarda bazi farkliliklar gorilse de birbirine benzeyen

materyal ve sekillerde oynandigi goriilmektedir (60).

Oyun, ait oldugu toplumun degerlerini anlatan kultlrel bir ifade seklidir (50).
Cocuk oyunlart toplumun geleneksel kiiltiirii ve birikiminden etkilenmektedir.
Toplumsal kiiltiiriin gelisiminde ¢ocuklarin oynadiklar: oyunlar 6nemli bir yere sahiptir
(65). Oyunlar, efsaneler ve halk hikayeleri gibi yayilarak dil, zaman ve yer smirlarini
asarak evrensel bilinci arttirmaktadir (49). Evrensel bilince ulasmak da tiim uluslarin

insanlarini ulastirmay1 hedefledikleri bir diizey olarak karsimiza ¢ikmaktadir (65).
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2.2.2. Oyunun Siniflandirilmasi

Bir¢ok arastirmaci ¢ocuk oyunlarinin ¢ok cesitlilik arz etmesi nedeniyle bir
sisteme sokmak ve birbirine benzer olan oyunlar1 siniflamak istemistir. Ozdogan (2014)
cocuk oyunlarin1 kuramcilarin bakis agis1 kapsaminda ele almis ve bu kapsamda ¢ocuk

oyunlarinin birgok siniflama sekline yer vermistir (54).

Tablo 3. Cocuk Oyunlari ile flgili Yapilan Simflandirmalar (54)

YAZARLAR

BIREYSEL OYUNLAR

SOSYAL OYUNLAR

Groos (1899)

Genel Islevsel Oyunlar
Deneysel Oyunlar

Ozel Islevsel Oyunlar

Stern (1914)

Bireysel Oyunlar

Sosyal Oyunlar

Chateau (1954)

Kuralsiz Oyunlar
Somut Zihinsel Oyunlar

Kendini Ispatlama
Kural ve Isbirlik¢i Oyunlar

Erikson (1957) Dar cevreli oyunlar Genis Cevreli Oyunlar
Rissel (1935-1959) Yapisal Oyunlar Rol Oyunlar1
Kendi Kendine Oyun Kuralli Oyunlar
Materyallerle Oyun Arkadaslarla Oyun

El’ Konin (1960)

Obijelerle Faaliyet

Insanlar Arast Hi§ki Uzerine Oyunlar
Sosyal Kurallar Uzerine Oyunlar

Hetzer (1927) Bir Is Oyunlari Rol Oyunlar1
Sonugta Basariya Ulagma Oyunlari
Ch. Buhler (1928) Islevsel Oyunlar Fantezi Oyunlar
Yapisal Oyunlar Rol ve Kurallt Oyunlar
Piaget (1945) Alistirma Oyunlari Kuralli Oyunlar

Sembolik Oyunlar

Digerleri

Islevsel Faaliyetler
Arastirmaci Davraniglar

Sosyal Rol Oyunlari
Taklit Etme, Dramatize Etme
Oyunlari

Pehlivan (2014) aktarimiyla Doganay (1998) ve Ozgiir (2000) ise oyunun
tiirlerini; macera oyunlari, taklit oyunlari, agik hava oyunlari, yaratic1 oyunlar; yikici-
yapict oyunlar ve hayali oyunlar (diis giicii oyunlar1) olarak alt1 temel kategoride

toplayarak siiflamislardir (65).

Konu ile ilgili literatiir incelendiginde, genel olarak oyunun biligsel ve sosyal
oyun boyutlari ele alinarak iki ¢esit siniflamaya ayrildig1 goriilmektedir. Oyunun biligsel
boyutlarini inceleyen arastirmacilarin basinda Piaget gelir (66). Piaget ¢ocuk oyunlarini

tic evrede ele almistir. Piaget’nin oyun evreleri:
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1. Ahstirmali Oyun: Cocuklugun ilk iki yilin1 kapsayan oyunlardir. Cocuk, 4
aylikken g¢evresindeki dokunabildigi tiim objeleri atar, yakalar, sallar, ileri-geri hareket
ettirir ve almay1 6grenir. Cocuk bu davranislar1 yeni bir nesne ya da oyuncag eline
aldiginda tekrar gergeklestirir. Bu oyunlardan haz duyan cocuk strekli yeniler ve
hareket performansini arttirir. Bu donem oyunlari ¢cocugun hayatinin ileriki seneleri i¢in

basar1 giidiisliniin temellerini olusturur (53).

2. Sembolik Oyun: Bu dénem ¢ocugun iki yasina girmesiyle baslar ve bu
oyunun Ozellikleri bu yastan sonra gozlemlenebilir. Yedi ya da 11 yasina kadar
stirmekte olan donemde c¢ocuk, ger¢ek diinyada yasamis oldugu Onemli olaylar
oyunlarinda degistirerek ve yeniden kafasinda canlandirip farklilagtirarak kullanir. Bu
oyunlar yagamis oldugu olaylar1 simgeler. Bu donem oyununda cocuk kafasinda
canlandirdig1 obje cocukta olmamis dahi olsa, farkli bir objeyi sanki elinde kafasinda
canlandirdig1 obje varmis gibi kullanabilir. Taklit oyunlar: ile ¢ocuk, giinliik yagam ve
icinde bulundugu ¢evrenin diisiince ve yasayis bicimlerini oyununda gosterebilmektedir.
Bu oyunlarda cocuklar ¢evresinde bulunan kisilerin taklidini yaparak sosyallesme
siirecine girmektedir. Anne ve babalarimin davranis bi¢imlerini oyunlarina yansitarak

onlarla 6zdesim kurduklarini da gosterebilirler (67).

3. Kurallh Oyun: Kuralli oyun evresi c¢ocugun 4 yasina girmesiyle
olurlar. Alt1 yas grubu cocuklarin tamamen bu Ogrenemeyi ger¢eklestirmis olmasi
gerekmektedir. Bu oyunlarda cinsiyete gore farklilasma goriilebilmektedir. Serbest oyun
aktiviteleri sirasinda ¢ocuklar kendi baslarina veya kiimeler halinde ve serbest oyunlar
oynarken kurallar koyarlar ve oyunu kurallarina gére birlikte oynamay1 6grenirler. Bu
evrede birlikte oynanan oyunlar artmaya baglar. Oyunlarin siiresi uzamaya baslar.
Cocuklar genelde daha bilingli diisiinmeye ve oynamaya baslar. Hayali oynanan oyunlar
azalmaya baglar. Fiziksel performans gerektiren ve disarida oyun oynama istekleri
oyunlar artar. Oynanan oyunlarin hepsinde bagsarma ve kazanma istegi vardir. Tim
bunlar sayesinde ¢ocuk kurallara uymay1 6grendikce bencillikten uzaklasir, sosyallesir

ve kendini kontrol edebilmeyi 6grenir (56).

Parten (1932), ¢ocuklarin oyunlarint oyunun sosyal boyutu a¢isindan incelemis

ve oyunu bes evrede ele almistir. Bunlar:
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1. Yalmiz Oyun: Bu donem genellikle dogumla baslar ve 2-2,5 yasina kadar
devam eder. Cocuk oOncelikle kendi bedeniyle ve birka¢ aylik olduktan sonra
cevresindeki uyaricilarla ilgilenmeye baslar. Nesnelerin sesleri, renkleri ve hareketleri
cocugun oyununu olusturmaktadir. Bu donem ¢ocugu oyun alanindaki diger ¢ocuklarin

ne yaptiklartyla ilgilenmez, ¢evreden etkilenmeden tek basina oyun oynar (67, 68, 69).

2. Oyun izleme: Bu evrede; cocuk diger ¢ocuklarla etkilesime girmeden sadece
onlarin oyunlarini izler. Zaman zaman oyuna katilmadan onlarin davraniglar1 hakkinda

sorular sorabilir (67, 68, 69).

3. Paralel Oyun: Bu donem iki ile dort yas arasini kapsamaktadir. Paralel
oyunda gocuk bir bagka cocukla ayni ortamda oynar ancak onunla birlikte oynamaz.
Cocuklarin birbirinden bagimsiz bir bigimde ayni oyun ortaminda farkli oyunlar

oynadiklari evredir. Cocuklar arasindaki s6zel iletisim de ¢ok azdir (67, 68, 69).

4. Birlikte Oyun: Bu donemde cocuk c¢evresindeki g¢ocuklarla etkilesime
girerek, konusarak birlikte oynar fakat oyunlarinin amaglari ayni olmayabilir.
Birbirleriyle fikir, materyal ve oyuncak aligverisinde bulunurlar. Oyunlar1 genelde
dogaclama olarak baslar. Bu evrede kurallar ve roller tam olarak belirlenemedigi ve
gelisimsel Ozellikleri olan benmerkezcil agir bastigi i¢in oyun iyi planlanmamistir (67,

68, 69).

5. Isbirlik¢i Oyun: Bu evre amag, kurallar ve roller belirlenerek planlanir.
Oyunun amact ve kurallart dogrultusunda is birligine dayanan bu oyunda amag

beraberce belirli bir sonuca ulasarak basar1 saglamaktir (67, 68, 69).

Ayrica siiflandirmalardan en fazla kabul goren siniflandirmalardan birisi de
Biihler (1928)’in 5’li oyun smiflandirmasidir. Biihler’e gore oyunlar gelisim siireCi

icinde birbirini izleyerek olusurlar (66). Biihler oyunlar1 5 grupta toplamistir:

1. Islevsel Oyunlar: Cocugun gelisim siireci iginde ilk oynadigi oyunlardir.
Cocuk dogdugu andan itibaren parmaklari ile oynar ve kollarin1 hareket ettirir. Baglarda
yere atma, yakalama, sallama hareketleri goriiliir. Iki yas civarlarinda ¢ocuk kalem,

kagit kullanmaya baslar (70, 71).
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2. 1lliizyon (hayali-imaginative) Oyunlar: Islevsel oyunlara paralel iki
yaslarinda goriiliir. Cocuk ¢evresini diisiindiigii gibi anlamlandirir. Ornegin bir legoaya

ucak der ve legoyu havada ugakmis gibi ugurur (70, 71).

3. Rol Oyunlari: Hayali oyunlarin en iist seviyesinde goriiliir. Ornegin ¢cocugun

oyuncak bebekleri cocuk olur, kendisi ise anne olur (66).

4. Grup Oyunlari: Cocuklarin bireysel oynamalarinin yerini arkadaslariyla
oynamaya yonelmesinin aldigr oyunlardir. Tek basina oynamaktan sikilan ¢ocugun,
grup oyunlarina yonelmeleri 5—6 yaslarda baglar. Grup oyunlarinin ilk basamagini
genelde mahalleler olusturur. Herhangi bir kurala bagh kalmaksizin gocuklar birlikte

oynarlar (70).

5. Kurallh Oyunlar: Daha ileri bir biligsel diizey gerektiren bu donemde
cocuklar diger c¢ocuklarla oynayarak mantikli diisiinmelerini gelistirirler. Kuralli
oyunlar; kovboy, kizilderili, saklamba¢ vb. cocuk biiyiidiik¢e birlikte oynanan
oyunlardir (66, 70).

2.2.3. Oyun Cesitleri

Oyun cesitlerini karakterlerine gore, oynandigi yere gore ve kullanilan araca

gore U¢ grupta incelemek mimkdndur (50).

2.2.3.1. Karakterlerine Gore Oyun Cesitleri

Karakterlerine gore oyun cesitleri; fonksiyon oyunlari, hayal oyunlari ve grup
oyunlaridir (50).

2.2.3.1.1. Fonksiyon Oyunlari

Cocugun ilk hareketleri bilingsiz ve kontrolsiiz yaptig1 hareketlerdir. Cocuk bu
donemde siirekli kipirdanir, kollarim1 ve bacaklarini sallar. Cocugun bilingsiz olarak
gergeklestirdigi bu hareketler, onun ileride yapacag yiirlime, kosma ve tutma gibi
bilingli hareketleri yapabilmesi ve viicut boliimlerini kontrol altina alabilmesi i¢in
alistirma oOzelligindedir. Cocuk igin bu basit ve bilingsiz hareketler oyundur. Bu
hareketler gercek bir oyun karakteri tasimamasina ragmen, ilk alistirmalar ve fonksiyon

oyunlart olarak adlandirilir (50).
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2.2.3.1.2. Hayal Oyunlan

Cocuklar icin fonksiyon oyunlar1 dénemi kisa siirer. Ug yas itibariyle hayal
giiciine dayanan oyunlar1 oynamaktan zevk alir. Oyuncaklarina canli gibi davranarak
onlarla konusur, mama yedirir, yaramazlik yaptig1 i¢in kizar, polis olup suclular
yakalar, bloklardan kopruler yapar (71). Cocuk, bu tarz oyunlarla kendini bir bagkasinin
yerine koyarak gizli duygu ve diisiincelerini ortaya koyar (66, 72).

Cocugun hayal giicii, yaraticiligin etkisinin biiyiik oldugu bu oyunlar sayesinde
hayal giiciine déniistiiriilebilir. Ornegin ¢ocuga anlatilan hikayeler dramatize edilebilir.
Artik materyal olarak kullanilan kumas parcalari, bitmis makaralar, bos kutular, tahta

bloklar ve bebekler kullanilarak ¢ocugun hayal etmesi saglanabilir (72).

2.2.3.1.3. Grup Oyunlari

Cocuklarin 5-6 yaslarinda baglayan birlikte oynadiklar1 oyunlara grup oyunlar1
denir. Komsu ve mahallesinde bulunan akranlariyla arkadaslik kurar. Eger bu dénemde
anne ve babalar cesitli nedenlerle ¢ocugun bu istegine karsi ¢ikarak, arkadashk
kurmasina izin vermezlerse ¢ocugun olumsuz davranislar sergilemesine neden olurlar.
Bu tarzda yasaklarla biiyliyen ¢ocuklar; ileriki yillarda ice doniik, hir¢in, korkak veya

yaramaz olurlar (50).

Grup oyunlarinda ilginin dagilmamasi i¢in oyunun siiresi uzun tutulmamalidir.
Okul oncesi egitim kurumlarinda grup oyunlari; oyun salonlari, oyun odasi, spor salonu

gibi kapal1 alanlarda veya agik havada oynanabilir (50).

2.2.3.2. Oynandig1 Yere Gore Oyun Cesitleri

Oynandig1 yere gore oyun gesitleri; acik hava oyunlar1 ve salon-sinif oyunlaridir
(13).

2.2.3.2.1. Acikhava Oyunlari

Bahce, sokak gibi agik alanlarda oynanan oyunlardir. A¢ik havada oynanan
oyunlarda daha genis alan kullanilir. Cocuklar, kapali alanlarda oynamaktan ara sira
sikilabilir. Ayrica kapali mekanlarda oynanamayan bazi oyunlar agik havada daha rahat
oynanabilmektedir. Topla oynanan oyunlar, kovalamaca ve saklambag¢ gibi oyunlar
ornek olarak verilebilir (50, 65).
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Agik hava oyunlarinin ¢ocugun zihinsel, fiziksel, sosyal ve duygusal bir¢ok
gelisim alanma olumlu katkilart vardir. Cocuklar acik havada ¢im, toprak ve kumla

oynayarak atlar, kosar, ziplar ve dogay1 tanir (50, 65).

2.2.3.2.2. Salon- Siif Oyunlari

Cocuklarin sinif i¢inde oyuncaklartyla ya da oyuncaksiz serbestce, tek bagina ya
da grupca oynayabildikleri oyunlardir. Kuralli ya da kuralsiz serbest oyun seklinde
oynanabilir. Ayrica kurallar1 6nceden belirlenmis oyunlar da salon veya siiflarda
oynanabilir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda oyun saatinde oynanan kuralli oyunlar ii¢
asamada uygulanir. Bunlar; 1sindirici, hareketli ve dinlendirici oyunlardir. Cocuklar
hareketli oyunlara hazirlamak i¢in oynanan oyunlar 1sindirict oyunlardir. Basit beden

hareketleri, taklitler, parmak oyunlar 1sindirict oyunlara birer 6rnektir (13, 72).

2.2.3.3. Kullanilan Araca Gore Oyun Cesitleri

Kullanilan araca gore oyun cesitleri; aragta yapilan, aragla ayapilan ve aragsiz

yapilan oyunlardir (50).

2.2.3.3.1. Aracta Yapilan Oyunlar

Bir oyun aracinin iizerinde veya i¢inde oynanan oyunlara denir. Jimnastik sirasi
ve minderi, denge tahtasi, tahterevalli, salincak, atlama kasalar1 ile oynanan oyunlar

aracta yapilan oyunlardir (50).

2.2.3.3.2. Aracla Yapilan Oyunlar

Bir oyun araci kullanilarak oynanan oyunlara aracla yapilan oyunlar denir. Topla
oynanan oyunlar, ip oyunlari, hulahop oyunlari ve farkli nesnelerle gergeklestirilen

oyunlar aragla oynanan oyunlardir (50).

2.2.3.3.3 Aragsiz Yapilan Oyunlar

Herhangi bir ara¢ kullanmaksizin oynanan oyunlardir. Taklit oyunlari,
saklambag, kovalamaca, horoz doviisii gibi pek ¢ok oyun aragsiz oynanan oyunlardir

(50).

2.2.4. Okul Oncesi Dénemde Oyunun Onemi

Insan yasaminda ¢ok onemli bir yere sahip olan oyun, ¢ocugun gelisimi igin
yasamsal bir onem tasir ve ¢ocugun gelisimine etki eder. Bir ¢ocugun fiziksel ve
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psikolojik olarak gerekli egitimi ve saglikli gelisimi i¢in oyun g¢ocugun birincil
dereceden ihtiyaclar1 kadar onemlidir. Sevgi kadar degerli bir ruhsal gidadir. Cocuk
hayat ile alakali tecriibeleri oyun yardimiyla 6grenir. Oyun zamaninda gesitli roller
iistlenerek hayati kendi duyulariyla anlamaya calisir. Yetiskin oldugunda siirdiirecegi

rolleri iistlenecegi ugraslara oyun yoluyla hazirlanir (13).

Oyun, egitim bilimlerinde énemli bir yer tasimaktadir. Egitim bilimlerinde en
etkin yol oyundur. Oyun, okul 6ncesi donemden baslayan ve okul yillarina da aktarilan
bilgileri nesilden nesile aktarir. Bicime ¢ok 6nem veren toplumlarda oyun, dretken
olmayan aktiviteler olarak degerlendirilerek, cocuklarin sinifta oyun oynamalarina izin
verilmez. Fakat oyun i¢in yasaminda gerekli olan bilgi, beceri ve davraniglar1 6gretir.
Oyun cocugun kelime dagircigimi gelistirir, diislincelerini 6zgilirce idafe etme, rahat
konusma aligkanligr kazandirir. Bunlar ¢ocugun dil ve bilissel gelisimine katki saglar.
Oyun aracilifiyla, egitim c¢ok daha kolay gerceklestirilebilir. Ciinkii c¢ocuklar her
anlarin1 oyun oynarak gecirmektedirler. Oyunla egitime aktif 6grenme yasayarak etkin
o0grenme de denilmektedir. Cocuk oyunla egitim verildiginde, tiim duyulari kullanir,
gortr, hisseder, koklar ve dokunur. Boylece kolay ve kalic1 bir 6grenme ortami saglanar.
Oyunu bilgilenme sirecinde bir arag olarak kullanan gocuk, bilgilerini oyun araciligiyla

ogrenir (50).

Cocuk hayati i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve davranislart oyun i¢inde 6grenir.
Ay zamanda oyun sirasinda ¢ocuk kendi hakkini savunmayi, is birligi yapmay1 ve
paylasmayi, sosyal hayata uyum saglamay1 6grenir. Sosyal durumlara iliskin rolleri
O0grenmesine yardimci olan oyun, bu rollerin degisik islevlerinin farkina varmasini da

saglar. Boylelikle ¢ocuk oyunla toplumsallasma siirecinde 6nemli rol oynar (73).

Oyunlarin ara¢ gerecleri, sekilleri, 6zellikleri kiltiirden kiiltiire degisse de
cocugun varligimi siirdiirdiigii her yerde, oyuncaklarin ve oyunlarin da bulunarak
evrensel bir 6zellik tasidigr goriliir. Oyunun evrensel olma 6zelligi, cocugun hayatinda
nefes almak, beslenme gibi temel ihtiyaglardan birisi olmasindan kaynaklanmaktadir.

Oyun oynamasi engellenen ¢ocugun, saglikli bir gelisim gostermesi beklenemez (13).

Oyun ruh bilimin ¢esitli alanlarinda da 6nemli bir yer tagimaktadir. Cocugun
temel egilimlerini ve ilgilerini tanimadan ruhsal sorunlarini ¢6zmede yardimci olabilir.

Kendisi ile ilgili kuskularinin {istesinden gelmesine, kiskanglik, rekabet duygularini

31



yenmesine, duygusal sorunlarini ortaya ¢ikarmasina yardim eder. Cocuk gizledigi
gercek duygu ve diisiincelerini oyunla ortaya g¢ikarabilir. Mutlulugunu ve sevgisini de
oyunda sergileyerek farkina varmadan i¢ diinyasmmi bu yolla yetiskinlere acabilir.
Sorunlarin1 oyun yoluyla dile getirerek sozle anlatamadigi korkulari, kaygilarmi,
Uzuntdlerini oyunla disa vurarak rahatlar. Bu yoniiyle oyun tedavi edici bir 6zellik de
tagir. Tedavi edici oyun duygularin ve diisiincelerin agik ifadesini glivenli hale getirir.
Kisacast oyun; ¢ocugun egitiminde onemli bir yere sahip oldugu kadar, psikolojisinde
de etkili bir sagaltim aracidir. Oyun yanlizca egitsel agidan degil, ayn1 zamanda ¢ocuk
ruh sagligi agisindan da, cocuk gelisiminde ve yasaminda 6nemli bir yer tutmaktadir

(13, 72).

2.2.5. Gelisim Alanlari ve Oyun

Cocugun eglendigi, keyif aldig1 oyun onun en biiyiik 6grenme aracidir. Cocuk
oyunla birlikte bagkalarindan 6grenemedigi ve yetiskinlerin 6gretemediklerini
yasayarak ve deneme yanilma yaparak kendiliginden dogal ortaminda 6grenir. Oyun
cocugun zihinsel, bedensel, duygusal, sosyal ve diger tiim gelisim alanlarini biiytlik

Olcude etkilemektedir (74).

Konu ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, oyunlarin ¢ocuklarin bir¢cok
gelisim alanin1 destekledigi bilinmektedir (51). Oyunun gelisim alanlarina katkilar1 g6z

Oniine alindiginda, gelisim alanlarinin her biri agagida ayr1 baglik altinda ele alinmistir.

2.2.5.1. Dil Gelisimi ve Oyun

Cocuk oyun ortaminda yeni Ogrendigi kelimelerle konusma ve anlatma
becerisini arttirir. Daha giizel ciimleler kurma aliskanhigi kazanir. Arkadaslarim
dinleyerek anlamayi, soru sormayi, yeni bilgiler edinmeyi, bilgilerini bagkalarryla
paylasmay1 gelistirir. Cocuk, oyun zamani sesleri, tonlamalari, dogaclamayi, kafiyeleri,
sozciikleri konugsma imkani bulabilir. Dramatik oyunlar, evcilik oyunlar ile sembolik
oyunlar kelime sayisinin artmasina, daha uzun ctimleler kurarak konugsmasina, daha

zengin bir sdzclik hazinesine sahip olmay1 saglar (75).

Coban ve Nacar (2013)’a gore oyun ¢ocugun dil gelisimine kelime dagarcigi
gelistirme, diizgiin climleler kurma aliskanlig1 edinme, rahat konusma ve diisiincelerini
rahat bir sekilde acgiklama, karsisindaki kisiye soru sorma, yeni bilgiler edinme,

bilgilerini bagkalar1 ile paylasmay1 6grenme, cevresindeki esyalarin adlarini bilme ve
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onlar1 tanima, yeni deneyimler edinme, ¢evresindeki nesneler arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 6grenme, diigiinme becerisi, kavrama becerisini gelistirme katkilarini

saglamaktadir (76).

Oyun, ¢ocugun sozel olarak verilenleri anlamlandirma yetenegine katki saglar.
Cocuklar oyun sirasinda yeni kelimeler 6grenir. Oyunda dil, biligsel degerlendirmeler
icin kullanilir ve dil araciligiyla yonergeler verilir. Oyunda dil ¢ocugun duygu ve
diisiincelerini ifade eder. Oyunla dil sorunu olanlarin bu problemi ¢oziimlenmeye
calisilir ve oyun yoluyla ¢ocugun kelime hazinesi gelisir, rahat ifade etme ve dizgun

konusma aligkanligi kazanir (63).

2.2.5.2. Psiko-motor Gelisim ve Oyun

Dikkat, giic, tepki ve hiz, esglidiim, denge, esneklik gibi 6nemli motor
becerilerin kazanilmasinda oyun ¢ok Onemli bir ara¢ olarak goriilebilir. Devinimli
oyunlar ile her gocuk, gelisimine 6zgii 6l¢lide bu yetenekleri kazanabilmektedir. Cocuk,
oyun oynayarak kendi viicudunu kontrol etmeyi 6grenir. Viicudunun tiim kismlarinin

birbiriyle olan iliskisini anlamaya ve birbiriyle uyumunu nasil saglayacagini 6grenmeye

baslar (77).

Oyun yoluyla ¢ocuk ¢evredeki nesneleri tanimayi, cisimleri kullanmay1 6grenir.
Bu oyunun egitici islevsel yan1 olarak degerlendirilir. Oyun yoluyla biiyiik-kiigiik, agir-
hafif, az-¢ok gibi bir¢ok kavrami 6grenebilir. Bu durum bize oyunun egitimde gocugun

psikomotor gelisime olan etkisini destekler nitelikte oldugunu gostermektedir (54).

Cocugun gelisim seviyesi géz oniinde bulundurularak oynatilan oyunlar 2 yas
sonrast donemde motor gelisim i¢in 6nemli bir ara¢ pozisyonundadir. 5-6 yaslar
itibariyle diizenli olarak artan denge, koordinasyon, dikkat, hiz ve esneklik yatkinliklari
ile alakali uygulamalar deger kazanmaktadir (78). Cocugun tiim gelisimini dogrudan
etkileyen oyunun psiko-motor gelisime ¢ok sayida etkisi olsa da kisaca sOyle

Ozetlenebilir:
Oyun, cocugun;
1. Kuvvetini arttirir.

2. Tepki yeterliligine katki saglar.
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3. Ince ve kaba motor becerilerini denetim altina almay1 dgretir.

4. Durgun ve dinamik dikkate sahip olmasini saglayarak; bunlar1 gelistirmesine

imkan tanir.
5. Organlar arasinda esgiidiim ve denge saglar.
6. Hareketlerinde atiklik kazandirir.
7. Bedensel elastiklik kazandirir (76).

2.2.5.3. Sosyal Gelisim ve Oyun

Oyun ile ¢ocuk toplumsallagmayr Ggrenir. Sosyal ortamdaki cinsel kimligini
kavrar. Kendi hak ve dzgurltklerini korumayi, baska bireylerin hak ve 6zgiirliikklerine
saygl gostermeyi, gorgii kurallarim1 6grenir. Yardimlagmaya, paylasmaya, is birligi
yapmaya baglar. Cevresindeki nesne ve canlilar1 korumayi, onlara zarar vermemeyi
benimser. Liderlik etmeyi ve bir gruba Uye olmayi, kazanma kadar kaybetme

kavramlarini da 6grenir (76).

Ayrica toplum kurallar1 ve gergekleri en kolay ve zararsiz bigcimde oyun
sirasinda G6grenilmektedir. Siraya girmek, sirasini beklemek, diizen ve temizlik
aligkanliklar1 edinmek, bagkalariyla uyum ve esgiidiim saglamak, kendine verilen
vazifeyi yapabilmek oyun yoluyla gelistirilebilen becerilerdir. Kendine giiven, kendini
denetleme, cabuk karar verme, is birligi yapma, dogruluk ve disiplin gibi kisisel ve

toplumsal aligkanliklar1 kazandirmada da yine etkili yéntem oyundur (75).

Cocuklar, hakli-haksiz, iyi-kotli, dogru-yanlis gibi toplumsal degerleri olan
ahlaki 6geleri oyun oynadiklar1 sirada gérmekte ve oyun sirasinda 6grenmektedir. Adim
adim gordiigii ve 6grendigi bu ahlaki degerleri zamanla benimser ve kendi benliginin bir
parcasi haline getirerek ileriki donemlerde ayrimini rahatlikla yapabilmektedir. Bu
ahlaki degerler disinda da g¢ocuklarin oyun sirasinda Ogrendikleri baska deger ver
erdemlerde bulunmaktadir. Cocuklar oyun oynarken, paylasam, kendi hakkini savunma,
aliskanliklar edinme, karsisindakini saygiyla dinleme, baskalarimin hakkina saygili
olma, is birligi yapma ve bekleme gibi degerleride 6grenebilmektedirler. Cocuklar
Ozellikle dramatizasyon ve hayali oyunlarda ebeveynlerin yasantilarini taklit

ettiklerinde, kendi hayatinda yer alacak bazi deneyimler kazanmaktadir (69).
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2.2.5.4. Bilissel Gelisim ve Oyun

Arastirmalar, beyin gelisiminin %75’inin dogumdan sonra gerceklestigini ve

oyunun sinir hiicrelerini uyararak beyin gelisimini destekledigini gostermektedir (79).

Oyunla biiyliyen cocuk biligsel gelisimle ilgili pek ¢ok kavrami, biligsel
deneyimleri oyun iginde 6grenir. Biiylik-Kuguk, ince-kalin, uzun-kisa, hafif-agir, sicak-
soguk, tatli-eksi, hizli-yavas gibi duyularimizla algilanan pek ¢ok kavramlarla birlikte,

gbrme, isitme, dokunma, tatma, koklama duyulari ile algilamasi gelisir (52).

Cocuklarin zihinsel gelisimlerine direkt olarak etki eden faktorlerden biri de
oyun kavramidir. Cocuklar 6grenmeyi de oyun ile birlikte gergeklestirebilmektedirler.
Cocuk, oyun oynama esnasinda etrafindaki nesneleri kavrayarak, kavradigi bu
nesnelerin kullanis bigimlerini ve gorevlerini 6grenebilmektedir. Oyun oynayarak
Ogrenilen bilgiler zamanla ¢ocuklarin zihinlerinde bir bilgi birikiminin gelismesine
olanak saglamaktadir. Oyun kavrami genel olarak ¢ocugun zihinsel agidan gelisimine

onemli katki saglamaktadir (80).
2.3. Tlgili Aragtirmalar
2.3.1. Degerler Egitimi ile ilgili Arastirmalar
2.3.1.1. Degerler Egitimi ile Ilgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Samur (2011) Konya’da yaptigi arastirmada, Degerler Egitimi Programinin
anasmifina devam eden 6 yas cocuklarinin sosyal-duygusal gelisimlerine etkisini
incelenmis ve cocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerini olumlu yonde destekledigi
bulunmustur. Arastimanin ¢aligma grubunu 22 deney ve 22 kontrol olmak {izere toplam
44 cocuk olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, ¢ocuklar i¢in program
oncesi ve sonrasmnda cocuklarin Ogretmenleri tarafindan doldurulan Okul Oncesi
Davranissal ve Duygusal Dereceleme Olcegi (Preschool Behavioral and Emotional
Rating Scale-PreBERS) kullanilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, kontrol
grubunda anlamli bir farklilagma bulunmazken, uygulanan programin deney grubundaki
ogrencilerin okul hazirbulunuslugu, sosyal giiven, toplam sosyal duygusal gelisim son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagsma bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin
aileye aitlik puanlarinda anlamli bir farklilasma bulunamamistir. Her iki grupta da
aileye aitlik alt boyutunda sontestlerin Ontestlerden anlamli diizeyde yiiksek oldugu
tespit edilmistir (6).
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Yalar ve Yanpar Yelken (2011) Diyarbakir’da gercgeklestirdigi calismasinda,
degerler egitiminin iyilestirilmesi ile ilgili O6gretmenlerin gorlis ve Onerilerini
inceleyerek, bu dogrultuda yapilandirmacilik yaklasimi da g6z 6niinde bulundurularak
Ogretmenler icin deger egitimine yonelik bir program modiilii gelistirmeyi amaglamistir.
Calisma grubunu goniillii olarak katilan 50 sinif 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada
elde edilen bulgular gore dgretmenlerin deger egitiminin ailenin dgretmenle is birligi
yapmasi ile daha islevsel hale gelecegini ve Ogretmenler icin hizmeti¢i egitim
programlarinin diizenlenmesinin gerekliligini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler etkili
degerler egitimi igin “Gorsel-isitsel yeterlik”, “toplumsal yasamdan ornekler” ve
“ogrencilerin katilimini tesvik edici etkinlikler ve materyallerin okullarda bulunmast’

gerektigini ifade etmislerdir (81).

Uyanik Balat, Ozdemir Beceren ve Adak Ozdemir (2011) Istanbul’da yaptiklar:
arastirmada, 5-6 yas okul Oncesi ¢ocuklarinin bazi evrensel degerleri kazanmalar1 ile
ilgili veli goriislerini incelemeyi amaglamiglardir. Evrensel degerlerin 6gretimine
anaokulunda baslamas1 gerektigine inanilan bu ¢alismanin 6rneklem grubunu 80 okul
oncesi c¢ocuklarinin ebeveynleri olusturmaktadir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Evrensel Degerler Egitimi Aile Formu” veri toplamak i¢in kullanilmigtir. Arastirmanin
sonucunda evrensel degerlerin Ggretimine okul Oncesi asamada baslanmasi ve
degerlerin 6gretiminde Oncelikli olarak kabul edilen evrensel bazi degerler; diirtistlUk,

sorumluluk ve saygimin verilmesi 6nerilmistir (82).

Eksi ve Okudan (2011) Istanbul’da gerceklestirdigi arastirmada, egitim
yoneticilerinin okullarda yapilan degerler egitimine bakis acilarinin bazi1 degiskenler
cercevesinde incelemistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmacilara tarafindan “Egitim
Yoéneticilerinin Deger Egitimi Yeterliliklerini Algilama Olgegi” gelistirilmis ve bu
caligmada da veri toplama araci olarak kullanilmistir. Ayrica bazi1 degiskenler arasindaki
iligkiyi incelemek amaciyla demografik bilgi formu orneklem grubu tarafindan
doldurulmusgtur. Arastirmanin ¢alisma grubunu 85 ilkdgretim ve ortadgretim okulunun
yoneticisi olusturmaktadir. Yapilan fark testleri sonucunda cinsiyet ve egitim durumu
degiskenlerine ait alt gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik (p<0,05) tespit
edilirken, gorev yapilan okul tiirli, yOnetici pozisyonu ve yoneticilik kidemi
degiskeninde ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamaigtir. Ayrica deger
egitimi yapan calisanlarin bu alana ait 6zel egitim durumu, deger egitiminde hangi
alanin oncelenecegi, deger egitiminde 6l¢gme degerlendirmenin nasil yapildig1 ve deger
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egitiminde sorumlulugun ait oldugu paydaslarin tespiti egitim yoneticilerinin goziinden

tespit edilmeye galisilmistir (51).

Uyanik Balat, Beceren ve Ark. (2012) Istanbul ili Uskiidar Ilgesi’nde yaptiklari
caligmada, okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin paylasma ve is birligi davranislar tizerine
drama egitiminin etkisini incelemisler ve is birligi ve paylasma davraniglar tizerinde
drama egitiminin olumlu yonde etkili oldugu sonucuna varmislardir. Calismaya 5-6 yas
grubu 21 deney, 21 kontrol grubu olmak iizere 42 cocuk dahil etmislerdir. Ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel desen kullandiklar1 ¢alismada veri toplama araci olarak
Marmara Sosyal Duygusal Uyum Olgegi (MASDU) ve ¢ocuklarin betimsel bilgilerine
ulagsmak i¢inde arastirmaci tarafindan hazirlanan 12 sorudan olusan kisisel bilgi formu
kullanilmistir. Paylasma ve is birligi degerlerini kazandirmaya yonelik 24 drama
etkinligi haftada ii¢ giin olmak iizere sekiz hafta siire ile deney grubundaki ¢ocuklara
uygulanmistir. Her iki grupta da bulunan cocuklarin sosyal ve duygusal uyum
diizeylerinde anlamli diizeyde artis gozlemlenmistir. Deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin sontest puanlar karsilastirildiginda, drama etkinliklerine dahil edilen

cocuklarin lehine anlamli farklilik oldugu bulunmustur (1).

Tarkogin, Berktas ve Balat (2013) arastirmasinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
smif i¢i etkinliklerde ¢ocuklarla olan iletisimlerinde kullandiklar1 evrensel degerleri
gozlem yoluyla incelemislerdir. Hayronbolu il¢esinde yaptiklari ¢calisma 4 okul oncesi
ogretmeni ile gegeklestirmistir. Ogretmenler 5 hafta boyunca belli saatlerde gozlenerek,
sozel ifadeleri ses kayit cihazi yardimiyla, davraniglart ise betimleyici notlar halinde
kayit altina almarak toplam 40 saatlik bir gdézlem verisi elde edilmistir. Icerik analizi
kullanilarak analiz edilen bulgular sonucunda O&gretmenlerin 12 farkli degeri
kullanmakla birlikte en ¢ok kullandiklar1 evrensel degerlerin ise nezaket, yardimlasma,

sorumluluk, sayg1 ve sabir oldugu sonucuna varilmistir (83).

Neslitirk (2013) arastirmasinda 5-6 yasindaki cocuklarin annelerine verilen
Anne Degerler Egitimi Programinin ¢ocuklarin sosyal beceleri diizeylerine etkisini
Ontest-sontest-izleme ve kontrol gruplu gercek deneme modeli ile incelemistir. Neslitiirk
(2013) aragstirmasinda 24 deney ve 24 kontrol grubu olmak iizere toplam 48 anne ve
cocugu ile gergeklestirmistir. Arastirmaci veri toplama araci olarak, Anne Degerler
Egitimi Programi Oncesi ve sonrasinda anneler tarafindan doldurulan Sosyal Beceri

Gelistirme Sistemi Aile Formu ve Aile Bilgi Formu kullanmistir. Neslitirk (2013)
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arastirmasinda kontrol grubunda bulunan cocuklarin davraniglari arasinda anlaml
farklilik olmadigi bulmustur. Arastirmaci uygulanan ADEP’in deney gurubunda
bulunan ¢ocuklarin, is birligi diizeyini, iletisim becerilerini, kendini kontrol etme, grupla
birlikte hareket etme, sorumluluk, empati kurma ve kendini ifade edebilme gibi sosyal

beceleri diizeylerini anlamli bir sekilde arttidigini bulmustur. (49).

Dereli- iman (2014) arastirmasinda 5.5 — 6 yasindaki okul dncesi ¢ag1 cocuklar
icin kullanilan degerler egitimi porgramimin ¢ocuklarin, sosyal problem ¢6zme
becerileri, sosyal becelerileri ve psiko-sosyal gelisimleri iizerindeki etkisini incelemistir.
Arastirmanin 6rneklemi, 33 deney gurubu ve 33 kontrol grubu olmak {izere 66 ¢ocuktan
olusturulmustur. Degerler Egitimi Programi deney grubunda yer alan ¢ocuklara 11 hafta
boyunca 30 dakika siiren 33 oturum seklinde uygulanmistir. Veri toplama araci olarak,
Degerler Egitimi Programini Degerlendirme Gériisme Formu, Okul Oncesi Cocuklar
Icin Psiko-Sosyal Davramslar Olgegi, Aile Katihlm Formu, Wally Cocuk Sosyal
Problem Cézme Dedektif Oyun Olgegi ve Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney grubunda bulunan ¢ocuklarin, sosyal
problem ¢6zme beceri, psiko-sosyal gelisim ve sosyal beceri diizeyi puanlari, kontrol
grubunda yer alan cocuklarin puanlarindan anlamli bir sekilde daha fazla oldugu
bulunmustur. Degerler Egitimi Programinda yer alan c¢ocuklarin on test puanlar ile
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve bu anlamhi farkliligin sontest

lehine oldugu tespit edilmistir (84).

Ogelman ve Sarikaya (2015) Denizli’de yaptiklar1 calismada, okul 6ncesi egitimi
ogretmenlerinin degerler egitimi ile ilgili goriislerini incelemis ve degerler egitimi
denildiginde 6gretmenlerin aklina ilk olarak, saygi, sevgi, hosgoriilii olmak, sorumluluk
almak, yardimlagsma/yardimseverlik, diriistliik, is birligi ve nezaket geldigi sonucunu
bulmuglardir. 46 kadin okul 6ncesi egitimi 6gretmeni ile gerceklestirilen ¢alismada veri
toplama arac1 olarak arastirmacilarin gelistirdigi 7 maddeden olusan Okul Oncesi
Dénemde Degerler Egitimi Ogretmen Goriis Formu kullamilmistir. Ogretmenlerin
cogunlugu derslerde degerler egitimi ile ilgili herhangi bir program uygulamamasina
ragmen degerler egitimi ile ilgili etkinlikleri uyguladiklarini belirtmislerdir. Sonuglara
gore okul oOncesi donem c¢ocuklarina kazandirilmasi gereken ve en kolay
kazandirilabilecek ilk ii¢ deger siralamasinda, saygi, sorumluluk, sevgi, hosgorii,
paylasma, diirtistliik, yardimlasma, is birligi degerlerinin yer aldigi gorilmektedir.
Cocuklara en zor kazandirilabilecek ilk {i¢ deger siralamasinda ise vefa, adalet, sabir,
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empati, fedakarlik, milli degerler yer almaktadir. Ogretmenlerin, degerler egitiminde
zorlandiklarini, egitim sirasinda  yasadiklart = zorluklarin  ¢ocuklarin  gelisim
diizeylerinden, ailelerin bilgi eksikligi ve is birligi yapmamasindan, 6gretmenlerin
konuyla ilgili az bilgiye sahip olusundan kaynakli yetersizliklerinden, zamanin kisith
olusundan ve konu ile ilgili etkinlik, kitap, materyal ve program eksikliklerinden

kaynaklandigini ifade etmislerdir (85).

2.3.1.2. Degerler Egitimi ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Bulach ve Butler (2002) “’On Alt1 Karakter Degerleri ile Iliskili Davranislarin
Olusum’’ adli arastirmada, ilkogretim okul icerisinde yer alan anne-baba, 6gretmen ve
din adamlarina ¢ocuklara hangi degerlerin 6gretilmesinin gerektigini, yapilandirilmis
goriisme teknigi modeli ile incelemistir. Arastirmada ornekleme alinan bireylerin
toplum tarafindan deger olarak bilinen 16 karakter 6zelligini kendilerince siralamalarini
istenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen ve aileler ¢ocuklara, baskalarina, miilkiyete
ve kendilerine saygi, 6z denetim ve diiriistliigiin 6gretilmesinin olduk¢a 6nemli oldugu
dile getirmislerdir. Aragtirma sonucunda elde edilen verilerde 6nemli olan bazi degerler;
is birligi, diristlik, affetmek, motivasyon, sorumluluk, hosgorii, kibarlik,
yardimseverlik, alcakgdniilliiliik, vatandaslik, nezaket, kibarlik ve yardimseverlik olarak

tespit edilmistir (86).

Prencipe ve Helwing (2002) okul ve aile baglaminda degerler 6gretimine iliskin
nedenleri incelemek amaciyla yaptiklari ¢alismada 8, 10, 13 yas gurubu ve yetigkin
grubunda bulunan bireylerin dini, ahlaki, politik ve ulusal degerlerin 6gretimine iliskin
gorlslerinin belirlenmesini amaglamiglardir. Aragtirmanin 6rneklemi; 8, 10, 13 yas
gurubu ve yetigkin grubunda olan 160 kisidir. Arastirmada ¢ocularin degerler egitimini,
degerlerin tiim bireyler tarafindan kabul edilme durumuna gore dikkate alarak

degerlendirdikleri sonucuna ulasilmistir (87).

Revell (2002) gocuklarin karakter egitimine yanitlarini incelemek amaciyla
yaptiklar1 aragtirmada Chicago devlet okullarinda 6grenim goren cocuklarin karakter
egitiminin anlaminin ve roliiniin anlasilmas1 yontemini incelemistir. Arastirmanin
Orneklimi olarak; farkli yaslarda ve farkli okullarda 6grenim goren 700 ogrenci
secilmigtir. Arastirma sonuglarina gore farkli okullarda 6grenim goren ¢ocuklarin ayni
sinif diizeyinde olmarma ragmen karakter egitimine iligkin tutum ve inancglar1 anlaml
bir sekilde farklilik gosterdigi tespit edilmistir (88).

39



Knafo (2003) “’Otoriterler, Gelecek Nesil: Otoriter Babalarin Ergen
Cocuklarinin Arasindaki Degerler ve Zorbalik’’ adli arastirmada babalar tarafindan
cocuklara uygulanan otoriterligin ¢ocuklart degerler bakimindan etkileme durumuna
gore ele almistir. Arastirmanin 6rneklemi ise 82 otoriter ve 252 otoriter olmayan toplam
334 baba ve ergen ¢ocuklaridir. Arastirmada, babalar1 otoriter olan ¢ocuklar, babalar
otoriter olmayan ¢ocuklara oranla giic degerlerine fazla 6nem verdikleri ve evrensellik

degerine az dnem verdikleri sonucuna ulasilmistir (89).

Veugelers ve Kat (2003) "Ogrenciler, Veliler ve Ogretmenler gore dgretmenin
Ahlaki Gorevi’” adli calismada 6gretmenlerin deger iletisimi ve deger aktarimina iligkin
algilarinin ne sekilde oldugu arastirilmistir. Arastirma anket olusturma, grup goriismesi
ve panel tartismasi olmak {izere 1ii¢ asamadan olusturulmustur. Arastirmada,
Ogretmenlerin ahlak egitimlerinde en Onemli gorevin deger iletisimi gorevi oldugu

sonucuna ulasilmistir (90).

Miller, Kraus ve Veltkamp (2005) arastirmalarinda 303 dordiincii simif
Ogrencisine karakter egitimi uygulamasi sonucunun etkilerini goézlemlemistir.
Aragtirmada aile etkilesiminde ve sosyal becelerilerde gelismenin olmasinin okul

basarisinda yiikselmenin olmasina olanak sagladig1 sonucuna ulasiimistir (6).

Husu ve Tirri (2007) “Okullarda Pedagojik Degerleri Gelistirmek- ‘Iyi
Okullasma’ Kiiltiiriine iliskin Bir Calisma" adli arastirmada &gretmenlerin egitsel
degerlere iliskin goriisleri yapr1 ve icerik bakimindan incelenmistir. Arastirmanin
orneklemi 24 ¢gretmenden olusturulmustur. Aragtirmada, 6gretmenlerin iligkisel, sosyal
ve bireysel degerlerin tiimiiniin yap1 ve icerik bakimindan 6nemli oldugu sonucuna

ulagilmustir (91).

Richardson, Tolson, Huang ve Lee (2009) “’Karakter Egitimi: Sosyal ve
Duygusal Yetkinlik Ogretimi Dersleri’” adli calismada yetersiz 6grencilerin yasitlariyla
sosyal olmalarina yardimci olacak yeteneklerin gelistirilmesinin arastirilmasi
amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemi, Ogrenim yetersizligi olan 17 &grenci ve
davranis bozuklugu olan 8 6grenci olmak iizere toplam 25 6genciden olusmaktadir.
Aragtirmada yetersiz 0grencilerin beceri alanlarida olumlu yonde yol kattetikleri ve

Ogrenim yeterliligi olan akranlariyla da olumlu iletisim kurduklar1 sonucuna ulagilmistir

(92).
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Cheung ve Lee (2010) yaptiklar1 ¢alismada, karakter egitimi programinin sosyal
yetinin gelismesine etkisini incelemis ve okul ve sinifin sosyal yetiye cok az etkisi
oldugu sonucuna varmislardir. Calisma 8 ve 9. smifa giden 920 &grenciyle
gergeklestirilmistir. Arastirmaya 10 okul dahil edilmis ve 6grencilere haftada bir saat
olmak tiizere 4 ayda toplam 16 saat karakter egitimi programi uygulamigtir. Sonug
olarak uygulanan karakter egitimi programinin sosyal yetisi diisiik 6grencilerin sosyal

yetilerinin gelismesinde etkili oldugu bulunmustur (93).

Soriano, Franco ve Sleeter (2011) tarafindan gergeklestirilen "Degerler egitimi
programinin Ispanya'daki ergen Romanlarin kendini gergeklestirmelerine etkisi" konulu
aragtirmada; degerler egitimi programinin giiney Ispanya'daki Roman ergenlerin kendini
gergeklestirme, kendini algilama ve 6zsaygi diizeylerine etkisi incelenmistir. Arastirma
sonucunda; deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu saptanmustir.

Elde edilen bulgular 1s181inda; degerler egitimi programinin uygulanmasi onerilmistir

(94).

2.3.2. Oyun ile Tlgili Yapilan Arastirmalar
2.3.2.1. Oyun ile Ilgili Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Aytekin (2001) ¢ocugun tiim gelisim alanlar ile ilgili arastirma yapmuistir.
Calismasinda okul oOncesi donemde oyunun c¢ocugun gelisimi {izerinde etkilerini
arastirmak iizere Kiitahya ilinde 50 anasinifi 6gretmeni ve anasinifi 4-6 yas grubu 400
cocuk velisine 20’ser soruluk anket uygulamistir. Anketlerden elde edilen sonuglarin
frekans dagilimlar1 hesaplanarak yorumlanmistir. Arastirma sonucunda okul Oncesi
donemde oynatilan oyunlar bir program dahilinde ve alaninda uzman kisiler tarafindan

oynatildig takdirde ¢ocuk gelisimine 6nemli etkilere sahiptir (95).

Ozdenk (2007) oyunun, ¢ocuklarin psikomotor becerileri olan biiyiik ve kiigiik
kas becerilerine etkisini incelemek amaciyla yaptig1 arastirmada, 6 yas grubu 46 cocuk
incelenmistir. Arastirmada ontest-sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Ontest ve
sontestte motor performans testi uygulanmistir. Deney grubuna 1 saatlik seanslarla
toplam 30 seans oyun oynatilmistir. Arastirma sonucunda; belirlenmis olan oyunlarin
deney grubunun denge, top tutma, top atma, sicrama, yerden top alma ve kosu
becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Erkek cocuklarin kosu

becerileri hari¢ diger becerilerinin oyun yoluyla gelistirilebilecegi belirlenmistir. Kiz
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cocuklarinin denge ve cabukluk becerileri hari¢ diger becerilerinin oyun yoluyla

gelistirilebilecegi belirlenmistir (73).

Erbay ve Durmusoglu Saltali (2012) arastirmalarinda alt1 yasinda olan ve
anasinifina devam eden ¢ocuklarin annelerinin ¢ocuk oyun alanlar1 ve ¢ocuk oyunlarina
iligkin algilarin1 belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin 6rneklemi alt1 yaginda olan
ve anasinifina devam eden ¢ocugu olan 88 anneden olusturulmustur. Arastirmada veri
toplama araci olarak nitel arastirma yoOntemlerinde biri olan yar1 yapilandirilmis
gorisme formu kullanmilmistir. Arastirmada c¢ocugun oyun arkadashigmi kimin
yaptiginin, annelerin gocuklariyla oyun oynama konusunda yasadiklari sikintilarin,
cocuklarin okul digindaki giinliik rutin etkinliklerinin, annelerin oyun etkinliklerini nasil
anlamlandirdiginin ve ¢ocugun nerede oyun oynadiginin anne goriislerine gore
belirlenmesine iliskin arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formunda bulunan agik uglu sorular kullanilmistir. Arastirmada oyunlarini en ¢ok
arkadaglariyla ve anne-babalariyla oynadiklari, ¢ocuklarin okul dist zamanlarinin
¢cogunu oyun oynayarak ve televizyon izleyerek gecirdikleri ve ev icerisinde en ¢ok

kendi odalar1 ve salonda oyun oynadiklar1 sonucuna ulagiimistir (96).

Gozalan (2013) “Oyun Temelli Dikkat Egitim Programmin” 5 ve 6 yas
cocuklarin dikkat ve dil becerilerine olan etkisini incelemistir. Deneme modelinde olan
arastirmanin ¢alisma grubunu Karaman ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl
anaokullarin da yarim giin 6grenim goren 5-6 yas grubu 62 cocuk olusturmaktadir.
Cocuklarin dikkat becerilerini belirlemek amaciyla “Frankfurter Tests Fiir Fiinfjahrige-
Konzentration- FTF-K (5 Yasindaki Cocuklar Icin Konsantrasyon Testi)”, dil
becerilerini belirlemek amaciyla da “Peabody- Picture-Vocabulary Test (Peabody
Resim Kelime Testi)” ve kisisel bilgi formu veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Programin ¢ocuklarin dikkat ve dil beceri diizeylerini arttirmada etkili oldugu sonucuna

varimistir (97).

Aslan Metin (2013) Ankara’da Universiteye bagli anaokulunda yaptigi
arastirmay1 anaokuluna devam eden ¢ocuklarin oyunlar sirasinda ortaya ¢ikan zorbalik
ve oyun davraniglarini ortaya koymayi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
amacia uygun olarak goézlemler dogrultusunda ortaya c¢ikan fiziksel ve iliskisel
zorbalik olarak iki farkli gruptan olusan toplam 55 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmanin

verileri; demografik bilgi formu, c¢ocuk davranis Ol¢egi ve arastirmaci tarafindan
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gelistirilen okul oncesi erken ¢ocukluk dénemi oyun ve saldirganlik gbézlem yontemi,
okul oncesi sosyal davranis dlgegi ve okul Oncesi oyun davranig 6lgegi kullanilarak
toplanmistir. Arastirmanin sonuglari iliskisel tarama modelinde ortaya konulmus olup,
zorbalik davraniglart ve gozlenen oyun davraniglarina gore sonuglardan iliskisel
zorbalik puani yiiksek olan cocuklarin iligkisel zorbalik davraniglari oyun sirasinda

ortaya koyduklari sosyal sembolik oyunla istatistiksel olarak iliskili bulunmustur (98).

Kolcu (2014) arastirmasinda biligsel tempolar1 farkli gocuklarin akran iliskileri
ve oyun davraniglar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Aragtirmanin 6rneklemini 36-72 ay
grubunda bulunan anaokuluna devam eden 531 g¢ocuk olusturmustur. Aragtirmada veri
toplama aract olarak Akran Iligkilerini Degerlendirme Olgegi, Oyun Davranislari
Degerlendirme Olgegi ve Okul Oncesi Donemdeki Cocuklar i¢in Diisiincelilik-
Ictepisellik Olgegi kullamilmistir. Arastirmada, Akran Iliskilerini Degerlendirme
Olgegi’nin alt boyutlar1 (Sosyal Kabul, Sosyal Davranis, Problem Cézme, Saldirganlik,
Cekingenlik) puan ortalamalar1 arastirmaya katilan c¢ocuklarin biligsel tempo
diizeylerine gore anlamli bir sekilde farklilastig1 ve aragtirmaya katilan ¢ocuklarin oyun
davraniglart biligsel tempo diizeylerine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi

sonucuna ulasilmistir (99).

Alabay ve Ark. (2016) istanbul’da yaptiklar1 arastirmada down sendromlu,
otizm spektrum bozuklugu olan ve normal gelisim goOsteren cocuklarin oyun
davraniglarint karsilagtirmislardir. Arastirmaya her gruptan 3’er c¢ocuk olmak {izere
toplam 9 cocuk dahil edilmistir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasina yer verilmis ve arastirma amacma uygun olan durum ¢alismasi
desenlerinden ‘biitiinciil ¢oklu durum deseni’kullanilmistir. Cocuklarin oyun oynama
davraniglart 3 dakika video ile kayit altina alinarak, gozlem yapilmistir. Cocuklarin
oyun oynama davraniglarini karsilastirmak icin kayitlar, uzmanlar tarafindan incelenip,
oyun tiirlerine gore gozlem formunu doldurularak analiz edilmistir. Arastirmanin
bulgulart dogrultusunda okul 6ncesi déoneme sahip 5—6 yas grubu, down sendromlu
cocuklarin, otistik c¢ocuklarin ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarinin, oyun
davraniglarinda, yaratici odakli (yapi—insa) oyun tiirlerinde anlamli farklilik olmadig;
dramatik oyun turinde (sembolik) ise otizimli cocuklara gdre down sendromlu
cocuklarin ve normal gelisim gosteren cocuklarin daha etkin rol aldigi sonucuna

vartlmistir (100).
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Kogkaya (2016) okul oncesi donemde oyun terapisinin ¢ekingenlik davranis
olan bir ¢ocuk iizerindeki etkisinin ebeveyn ve dgretmen degerlendirmeleri araciligiyla
incelemistir. Denizli’de yapilan ¢alisma anaokulunda 6grenimine devam eden alt1 yas
grubundan bir ¢ekingen Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmada tek
denekli desenlerden AB deneysel desen kullanilmis ve “Giicler ve Giicliikler Anketi
(GGA)” ve “Kisisel Bilgi Formu (KBF)” veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Ogrenciye oyun terapisi programi uygulanmistir. Verilerin analizinde grafiksel analiz
yontemi kullanilmigtir. Duygusal sorunlarin, akran iliskileri problemlerinin ortadan
kalktig1 ve prososyal davraniglarin biiyiik oranda azaldigi1 belirlenmistir. Oyun terapisi
programinin okul dncesi donem ¢ocugunun g¢ekingenlik davraniginda anlamli bir etkisi

oldugu sonucuna vartlmistir (101).

2.3.2.2. Oyun ile Tigili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Darwish, Esquivel, Houtz and Alfonso (2001) yilinda 3-5 yas grubundaki
cocuklara yonelik yaptiklar1 ¢alismalarinda, kotii muameleye maruz kalmis ve Kkoti
muamale gormemis c¢ocuklarin serbest oyun davraniglart ve sosyal becerilerini
karsilastirmiglardir. K6tii muameleye maruz kalan ¢ocuklarin akranlar ile etkilesimlerin
baslatilmas1 ve kendini kontrol etme agisindan daha zayif olduklari, ayn1 zamanda

problem davranislar1 da daha fazla siklikta gosterdikleri sonucuna ulasmislardir (102).

Howard (2002) arastirmasinda ¢ocuklarin, 6grenme, ¢alisma ve oyun oynamayi
ne sekilde algiladiklarinin belirlenmesini amaglamigtir. Arastirmanin 6rneklemi 57
erkek ve 54 kiz olmak iizere toplam 11 ¢ocuktan olusmaktadir. Arastirma kirsal ve
kentsel, anaokul ve ilkokul, 6zel ve resmi olmak tlizere farkli alanlarda ve okullarda olan
cocuklara uygulanmistir. Aragtirmada veri toplama islemi iki kisimdan olusturulmustur.
Birinci kisimda ¢alisma, 6grenme ve oyun aktivitelerinin bulundugu fotograflar
cocuklara inceletilmis ve fotograftaki gordiiklerini Ogrenme/0grenmeme ve
oyun/calisma bi¢iminde siniflandirmalar istenmistir. Arastirmanin ikinci kisminda ise
yine ayni sekilde fakat bu defa daha az sayida fotograf gosterilmis ve tekrar ayni sekilde
siniflamalar1 istenmistir. Arastirmada, arastirmaya katilan cocuklarin inceledikleri
fotograflara gore 6grenme, calisma ve oyun aktivitelerini ayirt edebildikleri sonucuna
ulagilmistir. Ayrica arastirmada oyun ve 6grenmeme, 0grenme ve ¢alisma diisiinceleri

arasinda pozitif yonde bir anlamli farklilik oldugu sonucuda elde edilmistir (103).
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Gmitrova (2003) yaptig1 ¢alismada anaokulu ¢aginda olan g¢ocuklarin bilissel
gelisimlerinde gocuk merkezli ve 6gretmen merkezli taklit oyunlarinin etkisi ve nitelikli
taklit oyun ve biligsel uyum arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada,
iki tiir oyun incelenmistir. Arastirmada gézlenen ¢ocuklarin sosyo-ekonomik dizeyleri,
etnik yapilart ve cografi yapilari ayni olmasma 6zen gosterilmistir. Birincisi kiiciik
gruplarin dahil oldugu ¢ocuk merkezli oyunlar, ikincisi ise daha biiyiik gruplarin dahil
oldugu sinifin katilimu ile gergeklestirilen 6gretmenin baskin oldugu 6gretmen merkezli
oyunlardir. 26 defa yapilan gézlemlerde 10744’ 6gretmen yonetiminde olan ve 5370’1
ise 6gretmenin rehberlik ettigi oyun gruplari olmak tizere toplam 16144 ¢ocuk davranisi
gozlemlenmistir. Arastirmada, deney grubunda yeren alan g¢ocuklarin oyun
organizasyonunda 6gretmen uyaranit ve biligsel bakimdan c¢ocuk davranisi arasinda

pozitif yonde yiiksek korelasyonun oldugu sonucuna ulagilmistir (104).

Hay, Castle ve Davies (2007) okul o6ncesi donemdeki 66 cocugun oyun
etkinlikleri sirasinda vurma, itme, zorla arkadasinin elinden oyuncak alma gibi saldirgan
davraniglart  gosterme  diizeylerini  incelemislerdir.  Arastirmada  ¢ocuklarin
cogunlugunun oyun 32 davraniglarinda hafif dereceden daha fazla sert cikislar
yaptiklari; sergiledikleri saldirgan davranislarda ise cinsiyete gore bir farklilik olmadigi

sonucuna ulasilmistir (105).

Walker (2004) yaptig1 ¢alismada da okul oncesi donemde bulunan ¢ocuklarin
bazi davranislar1 incelenmis ve saldirgan, rahatsiz edici davramiglar gosteren ve is
birlikgi oyun oynamayan ¢ocuklarin, akranlarina gére daha fazla sosyal ret, yani

dislanma sorunu yasadiklari sonucuna ulagmistir (106).

Gleason, Gower, Hohmann ve Gleason (2005) kiz ve erkek cocuklarla ilgili
yaptig1 ¢calismada,; kiz cocuklarin daha sakin ve uyumlu, erkek ¢cocuklarin daha hareketli
ve dirtiisel etkinliklerde bulundugunu gozlemislerdir. Ayrica bunun nedeni olarak
cinsiyet 6zellikleri ve arkadas se¢imlerinin, gruba dahil olma ve beraber hareket etme

ihtiyacindan kaynaklandigi diistiniilmiistiir (107).

Santo (2006) okul 6ncesi egitim 6gretmenleri, okul oncesi egitim alan ¢ocuklar
ve bu cocuklarin ebeveynlerinin, okul olgunlugu hakkindaki inaniglarini incelemistir.
Arastirmanin 6rnekleminde, 53 okul Oncesi egitim 6gretmeni, 72 ebeveyn ve 105 ¢ocuk

bulunmaktadir. Verilerin elde edilmesinde anket ve goriisme yontemleri kullanilmigtir.
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Arastirmaya gore, okul Oncesi egitim Ogretmenleri ve ebeveynler, ¢ocugun duygusal
olgunlugunun basarili bir okul baslangici i¢in en 6nemli faktor olarak belirtmektedirler.
Okul 0Oncesi egitim ogretmenlerinin  6nemli bir ¢ogunlugu, ¢ocugun sosyal
yeteneklerinin ve fiziksel sagligmin da okula baglangi¢ i¢in O6nemli oldugunu
vurgulamistir. Hem okul Oncesi egitim oOgretmenleri hem de ebeveynler okula
baslamadan 6nce evde yapilacak dil gelistirme ve biligsel faaliyetlerin basarili bir okul
baslangici i¢in ¢ok dnemli oldugunu dile getirmislerdir. Cocuklardan toplanan verilerde
ise oyunun c¢ocuklar i¢in ¢ok Onemli oldugu yine cocuklar tarafindan belirtilmis,

cocuklarin okul Oncesi egitim kurumunu oyun ile iliskilendirdikleri vurgulanmistir

(108).

Howard, Jenvey ve Hill (2006) cocuklarin oyun ve 6grenme algilar1 i¢in bir
ipucu olan sosyal cevrelerini 6lgmeyi amaglamis ve 4 ve 6 yaslar1 arasinda 92 ¢ocuk
lizerinde calismislardir. Duyusal Alg1 Oykii Yéntemi Etkinligi (Activity Apperception
Story Procedure) uygulamislardir. Cocuklara fotografli uyaricilar gosterilmis ve bu
resimlerdeki oyunlarla ilgili tarifli oyun/oyun degil ve 6greniyor/ 6grenmiyor seklinde
sorulara cevaplar alinmigtir. Her uyaran su sekilde sosyal ipuglar1 iceren bagimsiz
Olgeklerle Olclilmiistiir; Ogretmen noksanligi (tek basina, paralel ve kooperatif
etkinlikler) veya oOgretmen mevcudiyeti (68retmen igerikli etkinlik veya Ogretmen
yonergeli etkinlik). Sonug olarak ¢ocuklarin oyun ve 6gretmen noksanligini birlestirdigi
ortaya c¢ikmistir. Daha Onemlisi ¢ocuklar, oyunla akran katilimi arasinda bir bag

kurmuslardir (109).

Shim (2007) diistik gelirli okul Oncesi c¢ocuklarda taklit oyununun
karmasikligiyla birlesen bireysel ve ¢evresel faktorlerin yan etkilerini 6l¢gmek amaciyla
bir arastirma yapmistir. Calismasinda 5 Head Start merkezindeki 6 siniftan, 43-64 aylik,
23 i erkek, 24 i kiz olmak {izere 47 okul 6ncesi ¢ocugunu orneklem olarak se¢mistir.
Cocuklarin oyun davraniglari ve konusmalar1 kamera ve kablosuz mikrofonla 2 ayr1 giin
10 dakika serbest zaman esnasinda kaydedilmistir. Agiklayici Dilbilgisi Testi
(Expressive Vocabulary Test) ve PENN Etkilesimli Akran Oyunu Olgegi (Penn
Interactive Peer Play Scale) dlgekleri kullanilmistir. Bireysel faktorler; yas, cinsiyet, dil
yeterliligi ve sosyal beceriler olarak incelenmistir. Cevresel faktorler; kalitesiz yapi
malzemeleri, akran iliski seviyesi, akran dil yeterliligi ve grubun sosyal durumu olarak
Olclilmiistiir. Sonug¢ olarak, c¢evresel faktorlerin taklit oyununun karmasikligr ile

dogrudan iligkili oldugu goriilmiistiir. Oyun grubunun sosyal durumunun taklit
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oyununun karmasiklig ile iligkili oldugu gortilmustiir. Akran iliski seviyesi ve akran dil
yeterligi, calismada taklit oyununun olusumunda en anlamli degiskenler olarak
belirlenmistir (110).

Connor ve Stagnitti (2011) 6 aylik bir zaman diliminde geleneksel smnif
ortaminda 5 ile 8 yaglar1 arasinda katilimci olan ¢ocuklarin bir oyun miidahalesinde
katilime1 ¢ocuk gruplarimi oyun, dil, sosyal ve davranig becerilerine etkilerini belirlemek
amaciyla bir arastirma yapmuglardir. Arastirmaya 34 cocuk katilmistir. 19 katilimer
midahale, 15 katilimci da karsilastirma grubunu olusturmustur. Yar1 deneysel bir
tasarimla veriler toplanmistir. Karsilastirma grubundaki ve oyun mudahale grubundaki
cocuklar Penn interaktif akran oyun &lgegi (sosyal beceriler), okul oncesi dil 6lgegi
(dil), amag-beceri 6lgegi (davranis), baslatilan rol yapma oyun degerlendirmesi (oyun)
kullanilarak degerlendirilmistir. Oyun miidahalelerine katilan ¢ocuklarin oyun
kusurlarinda 6nemli 6l¢giide azalma, sosyal agidan daha diigiik rahatsizlik ve akranlariyla
daha sosyal baglantilar kuruldugunu belirten bulgular elde edilmistir. Sonug olarak oyun
miidahalesinin kullanimin1 ¢ocuklarin oyun, davranis, dil ve sosyal becerilerini

gelistirdigini sonucun ulasilmistir (136).

Kemple, Oh, Porter (2015) oyunun ¢ocuklarin saglik, 6grenme ve gelisimlerine
katkilarini incelemislerdir. Arastirmanin katilimcilart 4 ve 5 yaslarinda 25 kolej
ogrencisidir. Ogrencilerle 90 dakikalik zaman dilimiyle 16 haftadan olusan bir oyun
tecriibesi seansi gergeklestirilmistir. Oturumlar boyunca 6grenciler 6 oyun merkezinde
dolastirilmigtir. Bu merkezlerde oyun hamurlari, temel oyun hamuru aletleri, kolej
materyalleri; genis ve kiiciik bloklar ve yaratici materyaller vardir. Daha sonra tiim
ogrencilere oyun ve deney siirecindeki tecriibelerini belirtmeleri istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda oyunun gelisimi ve 6grenmeyi destekleyici aktif katilimi arttirdig:

ortaya ¢ikmistir (137).
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3. GEREC ve YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari, verilerin

toplanmasi ve analizine iligkin bigilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alisma, okul oOncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 ay grubunda
bulunan c¢ocuklarin deger diizeyleri ile akran oyun davranislar1 arasinda iliskinin
incelenmesine yonelik nicel bir arastirma olup, iliskisel tarama modeliyle
gerceklestirilmistir.

Bu arastirmada genel tarama yoOntemlerinden iligkisel tarama yOntemi
kullanilmistir. Tarama yontemleri, ge¢miste ya da hala devam eden bir durumu
bulundugu sekilde betimlemeyi hedefleyen arastirma yaklasimlaridir. iliskisel tarama
yonteminde aragtirmaya konu olan birey ya da olaylar, dogal siirecleri i¢inde miidahale
edilmeksizin gozlenip betimlenir. Iliskisel tarama yontemleri, iki ve daha fazla sayida
olan degisken arasindaki degisim varligin1 ve derecesini belirlemeyi hedefleyen

aragtirma modelidir (111).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, Istanbul I Merkezi
ilgelerinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ve 6zel okul Oncesi egitim
kurumlarinda 6grenim goren 48-72 ay grubunda bulunan ¢ocuklardan olusmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemi ise bu evrenden seckisiz drnekleme yontemiyle segilen
399 cocuktan olusmaktadir. Orneklem grubu belirlenirken oncelikle, Istanbul Milli
Egitim Bakanligi’na bagl okul dncesi egitim kurumlarinin bulundugu farkli ilgeler ve
bu ilgelerdeki okul ve kurumlarin (resmi ve dzel ana siniflar1) adlar ve adresleri 11 ve
flge Milli Egitim Miidiirliigiiniin resmi internet sitelerinde bulunan okul listelerinden
yararlanilarak belirlenmistir. Olgeklerin uygulandig: okul ve kurumlar ¢alisma grubunu
en iyl temsil etmesi ve uygulamada kolaylik ve isteklilik gésterme durumlarini dikkate
almarak belirlenmistir. Okullar icin Istanbul I Milli Egitim Miidiirliigii'nden izin
alinmugtir. izin dogrultusunda okullar ziyaret edilmistir. Arastirmaya katilamayacagini
belirten bes okul listeden ¢ikartilarak kalan 26 okulda 399 cocuk aragtirmaya dahil
olmustur.

Aragtirmanin 6rneklemini olusturan ¢ocuklarin demografik 6zellikleri asagidaki
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tablolarda gosterilmistir. Cocuklarin yas, cinsiyet, kardes sayisi, ¢ocugun okul dncesi
egitim kurumuna devam etme suresi, anne 6grenim diizeyi, baba 6grenim diizeyi, anne
yasl, baba yasi, anne meslegi, baba meslegi ve aile sosyo-ekonomik diizeyine iliskin
gorlsler gibi bilgiler bu baslik altinda anlatilmistir. Okul 6ncesi egitim kurumuna
devam eden 48-72 aylik cocuklarin deger diizeyleri ile akran oyun davraniglari
arasindaki iliskinin incelenmesine yonelik yapilan g¢aligmada kullanilan sorulardan
cocuk yas1 sorusuna verilen cevaplar sonucunda elde edilen ¢ocuk yas oran dagilimi

Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Cocuklarin Yas Degiskenine iliskin Dagilimlar

Demografik Nitelik Gruplar n %
48-60 Aylik 137 34.3
Cocuk Yas1 61-72 Aylik 262 65.7
Toplam 399 100

Cocuklarin yaslarina gore dagilimina bakildiginda, 61-72 aylik olan cocuklar
orneklem grubunun %65.7’sini olustururken, 48-60 aylik olan cocuklar %34.3’lnu

olusturmaktadir.

Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 aylik ¢ocuklarin deger
diizeyleri ile akran oyun davranislar1 arasindaki iliskinin incelenmesine yonelik yapilan
calismada cocuk cinsiyeti bagimsiz degiskenine gore elde edilen ¢ocuk cinsiyet oran

dagilimi Tablo 5.’te verilmistir.

Tablo 5. Cocuklarin Cinsiyet Degiskenine Iliskin Dagilimlar

Demografik Nitelik Gruplar n %
Kiz 182 45.6
Cinsiyet Erkek 217 54.4
Toplam 399 100

Cocuklarin cinsiyetlerine gore dagilimi incelendiginde, erkek ¢ocuklar 6rneklem

grubunun %54.4’tinii olustururken, kiz ¢ocuklar ise %45.6’sin1 olusturmaktadir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 aylik cocuklarin deger
diizeyleri ile akran oyun davranislar1 arasindaki iligkinin incelenmesine yonelik yapilan
calismadaki sorulardan gocuklarin kardes sayisi sorusuna verilen cevaplar sonucunda

elde edilen ¢ocuklarin kardes sayisi oran dagilimi Tablo 6’da gosterildigi gibidir
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Tablo 6. Cocuklarin Kardes Sayisi Degiskenine iliskin Dagihmlar

Demografik Nitelik Gruplar n %
Kardes Yok 92 23.1
Kardes Sayisi 1 Kardes 130 32.6
2 Kardes 117 29.3
3 Kardes ve tstii 60 15.0
Toplam 399 100

Cocuklarin kardes sayis1 degiskenine gore dagilimi incelendiginde, 1 kardesi
olan cocuklar 6rneklem grubunun %32.6’sm1, 2 kardesi olan g¢ocuklar %29.3’Und,
kardesi olmayan ¢ocuklar %23.1’1ni, 3 kardes ve iistline sahip olan ¢ocuklar ise %15’ini

olusturmaktadir.

Bir diger degisken olan ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme

stiresi incelendiginde, dagilim Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Etme Siiresi Durumuna iliskin
Dagilimlar

Demografik Nitelik Gruplar n %

1 Yildan Az 8 2.0
Okul Oncesi Egitim 1 Y11-2 Y1l Arasi 220 55.1
Kurumuna Devam Etme 2 Yil ve Usti 171 42.9
Suresi Toplam 399 100

Cocuklarm okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme siiresi degiskenine gore
dagilimina bakildiginda, okul 6ncesi egitim kurumuna 1 yil devam eden g¢ocuklar
orneklem grubunun %55.1°ini, 2 ve daha fazla devam eden cocuklar %42.9’unu ve 1

yildan daha az devam eden ¢ocuklar ise %2 ’sini olusturmaktadir.

Anne ve babalarinin 6grenim durumuna iligkin dagilim Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Cocuklarin Anne ve Babalarimin Ogrenim Durumuna iliskin Dagihmlar

Anne Ogrenimi Baba Ogrenimi

Gruplar N % n %
Tlkokul 71 17.8 62 15.5
Ortaokul 81 20.3 64 16.0
Lise 113 28.3 123 30.8
Lisans ve Lisans Ustii 134 33.6 150 37.6
Toplam 399 100 399 100

Tablo 8 incelendiginde; anneleri lisans ve lisansistl 6grenimine sahip ¢ocuklar

orneklem grubunun 9%33.6’sin1, annesi lise mezunu ¢ocuklar %28.3’Und, annesi
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ortaokul mezunu gocuklar %20.3’uUnl ve annesi ilkokul mezunu gocuklar ise %17.8’ini
olusturmaktadir. Babalarinin 6grenim durumlari incelendiginde, babasi lisans ve
lisansiistl 6grenime sahip cocuklar érneklem grubunun %37.6’s1n1, babasi lise mezunu
cocuklar %30.8’ini, babasi ortaokul mezunu c¢ocuklar %16’sin1 ve babasi ilkokul

mezunu ¢ocuklar ise %15.5’ini olusturmaktadir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 aylik cocuklarin deger
diizeyleri ile akran oyun davranislar1 arasindaki iliskinin incelenmesine yonelik yapilan
caligmada kullanilan sorulardan c¢ocuklarin anne meslegi sorusuna verilen cevaplar
sonucunda elde edilen ¢ocuklarin annelerinin meslek durum oran dagilimi asagidaki

Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Cocuklarin Anne Meslegi Degiskenine fliskin Dagilimlar

Demografik Nitelik Gruplar n %
Ev Hanim 264 66.2

Isci 32 8.0
Anne Meslegi Memur 80 20.1
Ozel Sektor 23 5.8
Toplam 399 100

Cocuklarin anne meslegi durumuna goére dagilimi incelendiginde, annesi ev
hanimi olan ¢ocuklar 6rneklem grubunun %66.2°sini, annesi memur olan c¢ocuklar
%20.1’1ni, annesi is¢i olan ¢ocuklar %8’ini ve annesi 6zel sektdrde olan ¢ocuklar ise

%5.8’1ni olusturmaktadir.

Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 aylik ¢ocuklarin deger
diizeyleri ile akran oyun davraniglari arasindaki iligkinin incelenmesine yonelik yapilan
calismada kullanilan sorulardan ¢ocuklarin baba meslegi sorusuna verilen cevaplar
sonucunda elde edilen cocuklarin babalarinin meslek durum oran dagilimi asagidaki

Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Cocuklarin Baba Meslegi Degiskenine iliskin Dagihmlar:

Demografik Nitelik Gruplar n %
Calismiyor 5 1.3
Isci 242 60.7
Baba Meslegi Memur 107 26.8
Ozel Sektor 45 11.3

Toplam 399 100

Cocuklarin baba meslegi durumlar incelendiginde, babasi is¢i olan ¢ocuklar
orneklem grubunun %60.7°sini, babast memur olan ¢ocuklar %26.8’ini, babasi 6zel
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sektorde c¢alisan ¢ocuklar %11.3’{inli ve babasi c¢alismayan c¢ocuklar ise %1.3’Un0

olusturmaktadir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 aylik ¢ocuklarin deger
diizeyleri ile akran oyun davranislar1 arasindaki iliskinin incelenmesine yonelik yapilan
calismada kullanilan sorulardan c¢ocuklarin anne yasi sorusuna verilen cevaplar
sonucunda elde edilen ¢ocuklarin annelerinin yas oran dagilimi asagidaki Tablo 11°de

verilmistir.

Tablo 11. Cocuklarin Anne Yasi Degiskenine Iliskin Dagihimlar

Demografik Nitelik Gruplar n %
24-30 Yas Arasi 100 25.1
31-37 Yas Arasi 174 43.6
Anne Yasi 38-44 Yas Arasi 97 24.3
45 Yas ve Ustii 28 7.0
Toplam 399 100

Cocuklarin anne yas1 degiskenine gore dagilimlarina bakildiginda, annesi 31-37
yas arast olan cocuklar drneklem grubunun %43.6’s1n1, annesi 24-30 yas arasi olan
cocuklar %25.1’ini, annesi 38-44 yas arasi olan ¢ocuklar %24.3’{inli ve annesi 45 yas ve

iistii olan ¢ocuklar ise %7’sini olusturmaktadir.

Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 aylik ¢ocuklarin deger
diizeyleri ile akran oyun davraniglari arasindaki iligkinin incelenmesine yonelik yapilan
calismada kullanilan sorulardan c¢ocuklarin baba yasi sorusuna verilen cevaplar
sonucunda elde edilen ¢ocuklarin babalarinin yas oran dagilimi asagidaki Tablo 12’de

verilmistir.

Tablo 12. Cocuklarin Baba Yas1 Degiskenine iliskin Dagilimlar:

Demografik Nitelik Gruplar n %
27-32 Yas Arasi 53 13.3
33-38 Yas Arasi 171 42.9
Baba Yagsi 39-44 Yas Arasi 120 30.1
45 Yas ve Ustii 55 13.8
Toplam 399 100

Cocuklarin baba yas1 degiskenine gore dagilimlari incelendiginde, babasi 33-38
yas arast olan cocuklar 6rneklem grubunun %42.9’unu, babasi 39-44 yas arasi olan
cocuklar %30.1’ini, babas1 45 yas ve lstii olan ¢ocuklar %13.8’ini ve babas1 27-32 yas

arasi olan ¢ocuklar ise %13.3’{inii olugturmaktadir.
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Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 aylik cocuklarin deger
diizeyleri ile akran oyun davranislari arasindaki iliskinin incelenmesine yonelik yapilan
calismada kullanilan sorulardan ¢ocuklarin ailelerinin sosyo-ekonomik duzeyleri
sorusuna verilen cevaplar sonucunda elde edilen ¢ocuklarin ailelerinin sosyo-ekonomik

diizeylerinin oran dagilimi asagidaki Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Cocuklarin Ailelerinin Sosyo-Ekonomik Diizeyine iliskin Dagilhimlar:

Demografik Nitelik Gruplar n %
1500 tl ve Alta 31 7.8
Sosyo-Ekonomik Diizey 1501-3000 tl Arast 301 75.4
3001 tl ve Usti 67 16.8
Toplam 399 100

Cocuklarin aile sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore dagilimlarina
bakildiginda, ailesinin sosyo-ekonomik dizeyi 1501 — 3000 tl arasi olan g¢ocuklar
orneklem grubunun %75.4’Und, ailesinin sosyo-ekonomik diizeyi 3001 tl ve Ust olan
cocuklar %16.8’ini ve ailesinin sosyo-ckonomik diizeyi 1500 tl ve alt1 olan ¢ocuklar ise

%7.8’ini olusturmaktadir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada Olgek yontemi kullanilmistir. Arastirmada bir demografik bilgi
formundan ve iki farkli Olgekten yararlanilmistir. Birinci bdliimde ¢ocuklarin kisisel
ozeliklerini 6lgmeye yonelik ifadeler yer alirken, ikinci boliimde g¢ocuklarin deger
duzeylerini belirlemeye yonelik “Okul Oncesi Degerler Olgegi” (39) ve son olarak
Uclinct boélimde ise gocuklarin akran oyun davraniglarini belirlemek igin “PENN
Etkilesimli Akran Oyun Olgegi” (112) bulunmaktadir.

Bu arasgtirmada ¢ocuklarin deger diizeylerini belirlemek amaciyla Neslitiirtk ve
Celikoz (2015) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Degerler Olgegi” nin Ogretmen
Formu, akran oyun davraniglarini belirlemek icin de Fantuzzo, Mendez, ve Tighe (1998)
‘in gelistirdigi ve Ahmetoglu, Acar ve Aral (2015) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan
“PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi” nin “Ogretmen Formu” (Penn Interactive Peer
Play Scale, PIPPS) veri toplama aract olarak kullanilmigtir. Ayrica, arastirmaya dahil
edilen ¢ocuklarin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan

hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir (39, 112).
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3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu arastirmaya dahil edilen 6grencilerin demografik bilgilerini
belirlemek amaci ile arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Kisisel Bilgi Formu’nda
ogrencilerin; yas, cinsiyet, kardes sayisi, anne 6grenimi, baba 6grenimi, anne meslegi,
baba meslegi, anne yasi, baba yasi, sosyoekonomik diizeyi ve ¢ocuklarin okul 6ncesi
egitim kurumuna devam etme siireleri gibi cocuklara ve ailelerine yonelik bilgiler yer

almaktadir.

3.3.2. Okul Oncesi Degerler Olgegi

Olgegin ikinci béliimiinde ¢ocuklarn deger diizeylerinin belirlenmesi icin veriler
Neslitiirk ve Celikdz (2015) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Degerler Olgegi” ile
toplanmustir. Okul Oncesi Degerler Olgegi 30 madde ve 6 alt boyuttan olusmaktadir.
Olgekteki alt boyutlara bakildiginda; Sorumluluk (5 madde), Sayg1 (5 madde), isbirligi
(5 madde), Durustlik (5 madde), Arkadaslik (5 madde) ve Paylasma (5 madde) olmak
tizere 30 madde kullanmilmistir. Her maddenin karsisinda likert tipi olarak 3 Olcekli
cevap skalast bulunmaktadir. Bu skala 1: Hayir, 2: Bazen ve 3: Evet seklinde
derecelendirilmistir. Olgekte bulunan olumsuz maddeler 1: Evet, 2: Bazen ve 3: Hayir

seklinde derecelendirilmistir (39).

Okul Oncesi Degerler Olgegi giivenirligini test etmek amaciyla diger bir deyisle
Olgegin i¢ tutarliligini anlayabilmek i¢in Neslitlrk ve Celikdz (2015) Cronbach-Alpha
giivenirlik analizi yapmuslardir. Cronbach alfa giivenilirlik katsayisi, Olcegin test
puanlar1 arasindaki i¢ tutarliligmmin bir Sl¢iisiidiir. Bu degerin .60 ve iizeri degerde

olmasi test giivenilirligi i¢in yeterli kabul edilmektedir (39).

Okul Oncesi Degerler Olgegi’nin i¢ tutarlihig: i¢in Neslitiirk ve Celikz (2015)
Cronbach-Alpha katsayini hesaplamis ve sonucu .91 olarak bulmustur. Cronbach-Alpha

katsayis1 .60 degerinin iizerinde oldugundan 6lgegin gilivenirli oldugu kabul edilmistir.

Ayrica arastirmada kullanilan Okul Oncesi Degerler Olgegi maddelerinin
gegerliligi i¢in Neslitlrk ve Celikdz (2015) faktor analizi yapmislardir. Faktor analizine
baslamadan 6nce yapilmasi gereken testler ise KMO ve Bartlett testleridir. KMO testi
calismadaki verilere faktor analizi yapilip yapilmayacagi, faktdr analizinin uygun olup
olmayacagini belirtirken, Bartlett testi de faktor analizi i¢in 6rneklemin yeterli olup

olmayacagimi belirlemektedir. KMO test degerinin 0.50 ve tizeri olmasi durumunda
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faktor analizinin yapilabilecegi, daha alt durumlarda ise veri kiimesinin
faktorlesemeyecegini belirtilmektedir. Faktor analizinde literatiirde de genel olarak
gecerli olan goriis faktor yiikii 0.30'un altinda olan ifadelerin o faktor boyutundan ve

analizden ¢ikarilmasidir (39).

Okul Oncesi Degerler Olgegi’nin gegerliligi icin Neslitiirk ve Celikoz (2015)
faktor analizi yapmig KMO, Bartlet ve faktor yiiklerini hesaplamistir. KMO degerini
0.79 olarak bulmus faktor analizi yapmaya uygun oldugunu belirlemistir. Faktor analizi
sonucunda biitiin maddelerin faktor yiikii 0.30’un tstiinde oldugundan biitiin maddeler

gecerli olarak kabul edilmistir (39).

Bu arastirmada belirlenen érneklem grubu iizerine Okul Oncesi Degerler Olgegi
giivenirlik yiizdeleri tekrardan hesaplanmistir. Okul Oncesi Degerler Olgegi,
“Sorumluluk’ alt boyutunda %75.5, “’Saygi’” alt boyutunda %74.8, ** Isbirligi’” alt
boyutunda %76.1, “’Durlstlik’ alt boyutunda %74.2, “’Arkadashik’ alt boyutunda
%73.3, “’Paylasma’’ alt boyutunda %73.5 ve “"Toplam’’ 0Ol¢ek puaninda ise %90.8

giivenirlige sahip oldugu tespit edilmistir.

3.3.3. PENN Etkilesimli Akran Oyun Ol¢egi

Olgegin tigiincli boliminde gocuklarin akran oyun davramislarinin belirlenmesi
icin veriler de Fantuzzo, Mendez ve Tighe (1998) ‘in gelistirdigi ve Ahmetoglu, Acar ve
Aral (2015) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi’nin
Ogretmen Formu’” ile toplanmustir. PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi 30 madde ve
3 alt boyuttan olugmaktadir. Olgekteki alt boyutlara bakildiginda; Oyun Etkilesimi (8
madde), Oyunun Bozulmasi (11 madde) ve Oyundan Kopma (11 madde) olmak Uzere
30 madde kullanilmistir. Her maddenin karsisinda likert tipi olarak 4 Olcekli cevap
skalas1 bulunmaktadir. Bu skala 1: Hicbir Zaman, 2: Nadiren, 3: Sik Sik ve 4: Her

Zaman seklinde derecelendirilmistir (112).

PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi giivenirligini test etmek amaciyla diger
bir deyisle olgegin i¢ tutarliligini anlayabilmek i¢in Ahmetoglu, Acar ve Aral (2015)
Cronbach-Alpha giivenirlik analizi yapmuslardir. Cronbach alfa giivenilirlik katsayisi,
Ol¢egin test puanlar arasindaki i¢ tutarliliginin bir 6l¢iistidiir. Bu degerin .60 ve {izeri

degerde olmasi test giivenilirligi i¢in yeterli kabul edilmektedir (112).
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PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi’nin i¢ tutarlilig1 i¢in Ahmetoglu, Acar ve
Aral (2015) Cronbach-Alpha katsayini hesaplamis ve sonuglari; Oyun Etkilesimleri i¢in
a= .85, Oyunun Bozulmasi i¢in o= .89 ve Oyundan Kopma igin a= .81 olarak
bulmustur. Cronbach-Alpha katsayis1 .60 degerinin {izerinde oldugundan o6lgegin

giivenirli oldugu kabul edilmistir (112).

Bu aragtirmada belirlenen 6rneklem grubu iizerine PENN Etkilesimli Akran
Oyun Olgegi giivenirlik yiizdeleri tekrardan hesaplanmistir. PENN Etkilesimli Akran
Oyun Olgegi, “’Oyun Etkilesimi’® alt boyutunda %87.1, “’Oyunun Bozulmas:’’ alt
boyutunda %85.5 ve “’Oyundan Kopma’’ alt boyutunda ise %85.5 giivenirlige sahip
oldugu tespit edilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Okul Oncesi Degerler Olgegi “Ogretmen Formu” ve uyarlanan “PENN
Etkilesimli Akran Oyun Olgegi “Ogretmen Formu” okul dncesi egitim kurumuna devam
eden 48-72 aylik ¢ocugu, en az 3 aydan beri taniyan Ogretmenler tarafindan
doldurulmustur. Ogretmen her cocuk icin bireysel olarak iki form doldurmustur.
Arastirmaci 6gretmenlerle ylizyiize goriiserek aragtirma hakkinda bilgi vermis ve formu
nasil dolduracaklar1 agiklamistir. Ogretmenlere bir hafta siire verilmis ve yalnizca kendi

gozlemleri dogrultusunda degerlendirme yapmalari istenmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Uygulama sonucunda toplanan verilerin analizi SPSS 22.0 paket programiyla
yapilmistir. Bu kapsamda, arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan okul dncesi
egitim kurumuna devam eden c¢ocuklarin demografik bilgilerinin (cinsiyet, ¢ocuk yas,
kardes sayisi, aile aylik gelir diizeyi, okul dncesi egitim kurumuna devam etme suresi,
anne ve baba Ogrenim durumu, yasi, meslegi) tespiti icin frekans ve ylzde

hesaplamalar1 yapilmaistir.

Arastirmada kullanilacak analizlerin belirlenmesinden 6nce verilerin basikli ve
carpiklik degerlerlerine bakilmistir. Analiz sonucunda parametrik testlerin uygulanmasi

kosulunu sagladig1 gézlemlenmistir.

Orneklemi olusturan 48-72 ay grubundan olan ¢ocuklarin deger diizeyleri ve

akran oyun davranislarinin cinsiyet ve ¢ocuk yasi gibi bagimsiz degiskenler acisindan
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farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek icin, aritmetik ortalama (X), standart

sapma (SS) ve t-testi uygulanmustir.

Orneklemi olusturan 48-72 ay grubundan olan cocuklarin deger diizeyleri ve
akran oyun davranislarinin kardes sayisi, aile aylik gelir diizeyi, okul Oncesi egitim
kurumuna devam etme siiresi, anne yasi, baba yasi, anne 6grenim diizeyi ve baba
ogrenim diizeyi bagimsiz degiskenleri agisindan farklilasma gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla aritmetik ortalama (X), standart sapma (SS) ve tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) uygulanmustir.

Arastirmaya katilan okul dncesi ¢agindaki ¢ocuklarin deger diizeyleri ve deger
diizeyi alt boyutlar1 ile akran oyun davranislar1 alt boyutlar1 arasinda anlaml
farklilasmanin olup olmadigini belirlemek amaciyla aritmetik ortalama (X) ve Pearson

Korelasyon analizi uygulanmistir.

Okul Oncesi Degerler Olgegi’nin alt boyutlar: olan Sorumluluk, Saygi, Isbirligi,
Diristliik, Arkadaslik, Paylasma ve toplam degerin, PENN Etkilesimli Akran Oyun
Olgegi’nin alt boyutlar1 olan Oyun Etkilesimi, Oyundan Kopma ve Oyunun
Bozulmasini ne sekilde etkiledigini belirlemek amaciyla da Basit Regresyon analizi

uygulanmigtir.
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4. BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin O6rneklemini olusturan 48-72 ay grubunda olan
cocuklarin deger diizeyleri ve akran oyun davraniglart hakkindaki genel durumlart ve
deger diizeylerinin ve akran oyun davranislarinin; cinsiyet, ¢ocuk yasi, okul oncesi
egitim kurumuna devam etme siiresi, kardes sayisi, anne yasi, anne 6grenim diizeyi,
baba yasi, baba 6grenim diizeyi ve aile aylik gelir diizeyi gibi bagimsiz degiskenler
acisindan anlamli farklilasma gosterip gostermedigine iliskin bulgu ve yorumlara yer
verilmistir. Ayrica deger diizeyleri ve deger diizeyi alt boyutlar1 ile akran oyun
davraniglar1 alt boyutlar1 arasinda anlamli farklilasmanin olup olmadigi, toplam deger
diizeyi ve Okul Oncesi Degerler Olgegi’nin alt boyutlarinin PENN Etkilesimli Akran
Oyun Olgegi’nin alt boyutlarin1 ne sekilde etkiledigine iliskin bulgu ve yorumlar

anlatilmstir.
4.1. PENN Etkilesimli Akran Oyun Davramsina Iliskin Bulgu ve Yorumlar

48-72 ay grubunda olan cocuklarin akran oyun davranislarinin ne sekilde

olduguna iligkin veriler Tablo 14’te gosterilmistir.

58



Tablo 14. Katihmeilarin PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegine iliskin Goriislerinin Maddelere
Ait Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Madde
No: Boyutlar Min  Max n= 399
Deger Deger Ss
1 Diger ¢ocuklara yardim eder. 1 4 3.28 0.81
7 Oyunda sorumluluk almayn ister. 1 4 3.10 0.93
12 = Akran ¢atigmalarini yatistirmaya yardimer olur. 1 4 250 0.96
14 % Kavgaya doniistiirmeden itiraz eder. 1 4 242 0.92
18 ﬁ Diger ¢ocuklarin eylemlerini kibarca yonlendirir. 1 4 2.74 0.92
19 5 Diger ¢ocuklar1 oyuna katilmalar1 i¢in 1 4 271 0.92
= cesaretlendirir.
21 2, Incinen veya iizgiin olan arkadaslarim rahatlatir. 1 4 2.74 0.92
23 © Oyun esnasinda hikayeleri sozlii olarak dile getirir. 1 4 283 0091
26 Oyun esnasinda olumlu duygular gosterir (6rn., 1 4 3.42 0.78
gulumser, kahkaha atar).
28 Oyun hikaye ve aktiviteleri diizenlerken yaraticilik 1 4 299 0.90
gosterir.
2 Kavga etmeye ve tartismaya baslar. 1 4 1.87 081
3 Diger ¢ocuklar tarafindan dislanir. 1 4 140 0.64
4 Sirasini beklemez. 1 4 1.75 0.85
9 z Diger ¢ocuklarin oyun hakkindaki 6nerilerini 1 4 1.81 0.78
E reddeder.
11 g Gevezelik yapar. 1 4 212 0.96
13 -] Digerlerinin esyalarina zarar verir. 1 4 1.37 0.64
17 g Sozlii olarak baskalariyla alay eder. 1 4 154 0.82
20 g Diger ¢ocuklarin esyalarini zorla alir. 1 4 143 0.75
25 5‘ Diger ¢ocuklarin oyununu bozar. 1 4 161 0.80
27 Fiziksel olarak saldirgandir. 1 4 153 0.77
29 Gegislerde ortami bozar (Bir aktiviteden digerine 1 4 1.68 0.89
gecerken).
3 Diger cocuklar tarafindan dislanir. 1 4 140 0.64
5 < Oyun grubunun disinda gezinir. 1 4 179 0.87
6 g Kendini geri ¢eker. 1 4 1.69 0.78
8 § Amagsizca etrafta dolasir. 1 4 1.60 0.79
10 = Diger ¢ocuklar tarafindan gérmezden gelinir. 1 4 1.35 0.68
15 ° Oyuna cagrildiginda katilmay1 reddeder. 1 4 1.63 0.73
16 3 Oyuna baslamak i¢in yardima ihtiyag¢ duyar. 1 4 1.83 0.85
22 O Oyun esnasinda kafas1 karisir. 1 4 191 0.79
24 Ebeveynin yonlendirmesine ihtiyag duyar. 1 4 2.02 0.90

Tablo 14’e gore, PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi’nin birinci alt boyutu

olan “’oyun etkilesimi’’ alt boyutunda “Oyun esnasinda olumlu duygular gosterir (6rn.,
guliimser, kahkaha atar)” (§ = 3.42, ss= 0.78), “Diger ¢ocuklara yardim eder” (; =

3.28, ss=0.81) ve “Oyunda sorumluluk almay1 ister” (; = 3.10, ss= 0.93) maddeleri en
yiiksek ortalamayla pozitif yonde davranislar1 sergilemektedir. Ikinci alt boyut olan
“Oyunun bozulmas1’’ alt boyutu incelendiginde en yiiksek puan alarak negatif yonde

davraniglar1 sergileyen, olumsuz davraniglar olarak en yliksek ortalamaya sahip

maddeler, "Gevezelik yapar™’ (;= 2.12, ss= 0.92), “Kavga etmeye ve tartismaya
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baglar’’ (§= 1.87, ss= 0.81) ve “Diger c¢ocuklarin oyun hakkindaki Onerilerini

reddeder’’ (; = 1.81, ss= 0.78) maddeleridir. Ugiincii alt boyut olan ‘’oyundan
kopma’’ alt boyutunda ise ¢ocuklarin negatif yonde davranislar sergileyen ve olumsuz

davraniglar olarak en yiiksek ortalamaya sahip maddeler “Ebeveynin yonlendirmesine
ihtiyac duyar” (§ = 2.02, ss= 0.90), “Oyun esnasinda kafas1 karisir” (; = 1.91, ss=

0.79) ve “Oyuna baglamak i¢in yardima ihtiya¢ duyar” (;2 1.83, ss= 0.85)

maddeleridir.

4.1.1. Cocuk Yas1 Degiskenine Gére Akran Oyun Davramslarina Ait Bulgu

ve Yorumlar

Akran oyun davraniglarinin ¢gocuk yasi bagimsiz degiskenine gére dagiliminin ne

sekilde oldugu Tablo 15°te gosterilmektedir.

Tablo 15. Cocuk Yasi Degiskenine Goére PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegine iliskin
Davramislarinin Dagilim

Boyutlar Gruplar n X SS T p
48-60 Aylik 137 27.81 5.93
Oyun Etkilesimi 61-72 Aylhik 262 29.22 6.18 -2.19  .029*
Toplam 399
48-60 Aylik 137 17.53 6.21
Oyunun Bozulmasi 61-72 Aylik 262 18.42 6.15 -1.37 172
Toplam 399
48-60 Aylik 137 15.53 5.06
Oyundan Kopma 61-72 Ayhik 262 1505 466 096  .340
Toplam 399
*p<.05

PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi 1. alt boyutu olan “’Oyun Etkilesimi’’ alt
boyutunda 61-72 aylik ¢ocuklarin test puan ortalamasi (i =29.22) ile 48-60 aylik olan

cocuklarin test puan ortalamasi (§=27.81) arasinda anlamli bir farklilasma vardir [t=-
2.19, p< 0.05]. Bu bulgu, akran oyun davranislarinda oyun etkilesimi ile ¢ocuk yasi
arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugunu gdstermektedir. 61-72 aylik gocuklarin
akran oyun davranisinda oyun etkilesimleri, 48-60 aylik ¢cocuklarin oyun etkilesimlerine
gore daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

2. alt boyut olan “’Oyunun Bozulmas1’’ alt boyutunda 48-60 aylik cocuklarin

test puan ortalamasi (; =17.53) ile 61-72 aylik ¢ocuklarin test puan ortalamasi
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(§=18.42) arasinda anlamli bir farklilasma yoktur [t=-1.37, p>0.05]. Bu bulgu, akran
oyun davraniglarinda oyunu bozma davranisi ile ¢ocuk yasi arasinda anlamli bir

farklilasmanin olmadigin1 gostermektedir.

PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi 3. Alt boyutu olan “’Oyundan Kopma’’
alt boyutunda 61-72 aylik ¢ocuklarin test puan ortalamasi (i =15.05) ile 48-60 aylik

cocuklarin test puan ortalamasi (;215.53) arasinda anlamli bir farklilasma yoktur
[t=0.96, p>0.05]. Bu bulgu, akran oyun davranislarinda oyundan kopma davranisi ile

cocuk yas1 arasinda anlamli bir farklilasmanin olmadigini géstermektedir.
4.1.2. Cocuk Cinsiyeti Degiskenine Gore Akran Oyun Davramslarma Ait

Bulgu ve Yorumlar

Akran oyun davramiglarinin ¢ocuk cinsiyeti bagimsiz degiskenine gore

dagiliminin ne sekilde oldugu Tablo 16’da gosterilmektedir.

Tablo 16. Cocuk Cinsiyeti Degiskenine Gore PENN Etkilesimli Akran Oyun Olcegine iliskin
Davramslarin Dagilim

Boyutlar Gruplar n X SS T p
Kiz 182 30.86 5.56
Oyun Etkilesimi Erkek 217 26.95 6.02 6.70 .000**
Toplam 399
Kiz 182 16.28 4.99
Oyunun Bozulmasi Erkek 217 19.64 6.66 -5.74 .000**
Toplam 399
Kiz 182 1421 4.34
Oyundan Kopma Erkek 217 16.06 5.01 -3.88 .000**
Toplam 399
**p<.01

PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi birinci alt boyutu <’Oyun Etkilesimi’’,
ikinci alt boyutu “Oyunun Bozulmasi’’ ve iclincii alt boyutu “’Oyundan Kopma’’
puanlari ile cocugun cinsiyet bagimsiz degiskeni arasinda anlamli bir farklilasma vardir.
Bu farklilasma kiz ¢ocuklarinin lehinedir. Bir diger ifade ile kiz cocuklar1 erkek
cocuklarma gore oyun etkilesimi davranislarinda daha olumlu davraniglar
sergilemektedir. Ayrica oyunun bozulmasi ve oyundan kopma davraniglarinda da erkek

cocuklarma gore kiz ¢ocuklar1 daha az negatif davraniglar gostermektedir.
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4.1.3. Kardes Sayis1 Degiskenine Gore Akran Oyun Davramslarmma Ait Bulgu ve

Yorumlar

Akran oyun davraniglarinin kardes sayis1 bagimsiz degiskenine gore dagiliminin

ne sekilde oldugu Tablo 17°de gosterilmektedir.

Tablo 17. Kardes Sayis1 Degiskenine Gore PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegine iligkin
Davramslarin Dagilimi

Boyutlar Gruplar n X sd F  p Anlamhfark

A) Kardes Yok 92  29.09 3
B) 1 Kardes 130 28.43

Oyun Etkilesimi C) 2 Kardes 117  29.01 395 0.38 .796 -
D) 3 Kardes ve tstii 60  28.73
Toplam 399 28.73 398
A) Kardes Yok 92 1788 3
B) 1 Kardes 130 18.38

Oyunun Bozulmast ¢ 5 gardeg 117 1789 oo g9 899 ]

D) 3 Kardes ve iistii 60  18.30 '
Toplam 399 18.11 398
A) Kardes Yok 92 1561 3
B) 1 Kardes 130 15.11

Oyundan Kopma  C) 2 Kardes 117 1488 395 (49 692
D) 3 Kardes ve listii 60  15.50 )
Toplam 399 1522 398

PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi birinci alt boyutu “Oyun Etkilesimi”,
ikinci alt boyutu “Oyunun Bozulmas1” ve {i¢iincii alt boyut “Oyundan Kopma” puanlari
ile cocugun kardes sayis1 bagimsiz degiskeni arasinda anlamli bir farklilasma yoktur.
Buna gore oyun etkilesimi, oyundan kopma ve oyunun bozulmasi davranislari ile gocuk

kardes sayis1 arasinda bir farklilagma olmadig1 goriilmektedir.

4.1.4. Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Etme Siiresi Degiskenin Gore

Akran Oyun Davramslarina Ait Bulgu ve Yorumlar

Akran oyun davranislarinin okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme siresi

bagimsiz degiskenine gore dagiliminin ne sekilde oldugu Tablo 18’de gosterilmektedir.
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Tablo 18. Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Etme Siiresine Gore PENN Etkilesimli Akran
Oyun Olgegine Iliskin Davramslarin Dagilimi

Boyutlar Gruplar n X sd F D Anlamh fark
A) 1 Yildan Az 8 20.37 2 A-B
o B) 1Yl 220 27.95 .
Oyun Etkilesimi cgzyn veUsti 171 30.14 396 473 000 A-C
Toplam 399 28.73 398 B-C
A) 1 Yildan Az 8 2187 )
Oyunun Bozulmast )2 yilve Usti 171 17.65 396 '
Toplam 399 18.11 398
A) 1 Yildan Az 8 20.12
2 A-B
B)1Yil 220 15.19 .
Oyundan Kopma C)2YilveUsti 171 1502 396 440 013 A-C
Toplam 399 15.22 398

*p<.05 **p<.01

Akran oyun davraniglarinda “’oyun etkilesimi” boyutunda cocuklarin
davraniglar1 arasinda okul oncesi egitim kurumuna devam etme siiresi bakimindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (f= 14.73, p<0.05). Bagka bir
deyisle cocuklarin akran oyun davranislarinda oyun etkilesimleri, okul 6ncesi egitim

kurumuna devam etme siiresine bagli olarak anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Buna
gore, okul 6ncesi egitim kurumuna 2 ve daha fazla yil (i =30.14) devam eden cocuklar,

1 yi1l devam eden (;227.95) ve 1 yildan daha az devam eden (§ =20.37) cocuklara
oranla akran oyun davranislarinda oyun etkilesimleri daha yiliksek oldugu tespit

edilmistir.

Akran oyun davranislarinda “’oyunun bozulmasi” boyutunda ¢ocuklarin
davraniglar1 arasinda okul Oncesi egitim kurumuna devam etme siiresi bakimindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir (f= 2.10, p>0.05). Bagka
bir deyisle ¢ocuklarin akran oyun davranislarinda oyunu bozma davranislari, okul
oncesi egitim kurumuna devam etme siiresine bagli olarak anlamli bir sekilde

farklilagsmamaktadir.

Akran oyun davraniglarinda “’oyundan kopma” boyutunda c¢ocuklarin
davraniglar1 arasinda okul Oncesi egitim kurumuna devam etme siiresi bakimindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (f= 4.40, p<0.05). Baska bir
deyisle cocuklarin akran oyun davranislarinda oyundan kopma davraniglari, okul dncesi
egitim kurumuna devam etme siiresine bagli olarak anlamli bir sekilde

farklilasmaktadir. Buna gore, okul Oncesi egitim kurumuna 1 yildan daha az devam
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eden (;220.12) cocuklarin, 1 yil devam eden (;215.19), 2 ve daha fazla yil devam
eden (;215.02) devam eden cocuklara oranla akran oyun davraniglarinda oyundan

kopma davraniglar1 daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

4.1.5. Anne Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Akran Oyun Davramslarina
Ait Bulgu ve Yorumlar

Akran oyun davraniglarinin anne 6grenim diizeyi bagimsiz degiskenine gore

dagiliminin ne sekilde oldugu Tablo 19°da gdsterilmektedir.

Tablo 19. Anne Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegine iliskin
Davranislarin Dagilim

Boyutlar Gruplar n X S F p  Anlamh fark
A) ilkokul 71 27.96 3
B) Ortaokul 81 27.46
Oyun Etkilesimi C) Lise i 113 29.35 395 2.49 .060 -
D) Lisans ve Lisans Ustli 134 29.40
Toplam 399 28.73 398
A) ilkokul 71 16.42
B) Ortaokul 81 1940 ° AB
Oyunun Bozulmasi C) Lise ) 113 18.53 395 3.23 .023*
D) Lisans ve Lisans Ustli 134 17.87
Toplam 399 18.11 398
A) ilkokul 71 15.20 3
Oyundan Kopma B) Ortaokul 81 15.51
C) Lise 113 15.34 395 0.26 .854 i
D) Lisans ve Lisans Ustii 134 14.95
Toplam 399 15.22 398
*p<.05

PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi birinci boyutu olan “Oyun Etkilesimi” ve
ticlincli boyutu olan “Oyundan Kopma” ile anne 6grenim diizeyi arasinda anlamli bir
farklilasma olmadig1 gorilmektedir. Yani oyun etkilesimi ve oyundan kopma

davraniglari ile gocugun annesinin 6grenim diizeyi arasinda bir farklilasma yoktur.

“Akran oyun davraniglarinda oyunun bozulmasi” boyutunda c¢ocuklarin
davraniglar1 arasinda anne 6grenim diizeyi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir (f= 3.23, p<0.05). Baska bir deyisle ¢ocuklarin akran oyun
davraniglarinda oyunun bozulmasina iligkin davranislari, annelerinin 6grenim diizeyine

bagli olarak anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir. Buna gore, annesinin 6grenim diizeyi
ortaokul seviyesi (§=19.40) olan ¢ocuklarin, annesinin 6grenim diizeyi ilkokul seviyesi

(;216.42) olan ¢ocuklara oranla akran oyun davranislarinda oyunu bozma davraniglari
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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4.1.6. Baba Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gére Akran Oyun Davramslarina
Ait Bulgu ve Yorumlar

Akran oyun davranislarinin baba 6grenim diizeyi bagimsiz degiskenine gore

dagiliminin ne sekilde oldugu Tablo 20’de gosterilmektedir.

Tablo 20. Baba Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegine iliskin
Davramsslarin Dagilim

Boyutlar Gruplar n X Sd F P  Anlamh fark

A) ilkokul 62 27.85 3
B) Ortaokul 64 27.91

Oyun Etkilesimi C) Lise ) 123 28.76 396 1.46 .225 -
D) Lisans ve Lisans Ustii 150 29.43
Toplam 399 28.73 399
A) ilkokul 62 1702 ,
B) Ortaokul 64 18.20 132

Oyunun Bozulmasi C) Lise 123 18.86 208 .269 -
D) Lisans ve Lisans Ustii 150 17.91
Toplam 399 18.11 399
A) ilkokul 62 1518 |
B) Ortaokul 64  15.05

Oyundan Kopma  C) Lise 123 15.23 396 0.41 .989 i
D) Lisans ve Lisans Ustii 150  15.29
Toplam 399 15.22 399

PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi birinci alt boyutu “Oyun Etkilesimi”,
ikinci alt boyutu “Oyunun Bozulmas1” ve ii¢lincii alt boyut “Oyundan Kopma” puanlari
ile cocugun baba 6grenim diizeyi bagimsiz degiskeni arasinda anlamli bir farklilagma

yoktur.

4.1.7. Anne Yas1 Degiskenine Gore Akran Oyun Davramislarima Ait Bulgu

ve Yorumlar

Akran oyun davraniglarinin anne yasi bagimsiz degiskenine gore dagilimi Tablo

21’de gosterilmektedir.
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Tablo 21. Anne Yasi Degiskenine Gore PENN Etkilesimli Akran Oyun Olcegine iligkin
Davramslarin Dagilimm

Gruplar _
Boyutlar n X Sd F p Anlamh fark

A) 24-30 yas arast 100 28.44 3
B) 31-37 yas arasi 174 28.67

Oyun Etkilesimi  C) 38-44 yas arasi 97 28.86 395 0.35 .789 -
D) 45 yas ve lstii 28 29.75
Toplam 399 28.73 398
A) 24-30 yas arast 100  18.30 3
B) 31-37 yas arast 174 17.68

Oyunun Bozulmasi C) 38-44 yas arasi 97 1892 .o 4,5 381 -

D) 45 yas ve Ustii 28 17.29 ’
Toplam 399 1811 398
A) 24-30 yas arasi 100 15.85 3
B) 31-37 yas arast 174 1492

Oyundan Kopma  C) 38-44 yas arasi 97 1529 395 099 .39 _
D) 45 yas ve lstii 28 14.54
Toplam 399 1522 398

PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi alt boyutlar1 olan “Oyun Etkilesimi”,

“Oyunun Bozulmas1” ve “Oyundan Kopma” ile ¢ocuklarin annelerinin yasi bagimsiz

degiskeni arasinda anlamli bir farklilasma olmadig1 belirlenmistir.

4.1.8. Baba Yas1 Degiskenine Gore Akran Oyun Davramislarina Ait Bulgu

ve Yorumlar

Akran oyun davranislarinin baba yas1 bagimsiz degiskenine gore dagilimina

iliskin veriler Tablo 22’de gosterilmektedir.
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Tablo 22. Baba Yasi Degiskenine Gore PENN Etkilesimli Akran Oyun Olcegine iligkin
Davramsslarin Dagilim

Gruplar _
Boyutlar n X Sd F p Anlamh fark

A) 27-32 yas arasi 53 28.79 3
B) 33-38 yas arasi 171 28.82

Oyun Etkilesimi C) 39-44 yas arasi 120  28.50 395 0.09 .966 -
D) 45 yas ve iistii 55 28.93
Toplam 399 28.73 398
A) 27-32 yas arasi 53 17.81 3
B) 33-38 yas arasi 171 18.10 -

Oyunun Bozulmas1  C) 39-44 yas arasi 120 18.25 395  0.06 .980

D) 45 yas ve iistii 55 18.13 )
Toplam 399 18.11 398
A) 27-32 yas arasi 53 14.92 3
B) 33-38 yas arasi 171 15,53

Oyundan Kopma  C)39-44 yasarast 120 14.82 395 (g1 009 -
D) 45 yas ve usti 55 15.38
Toplam 399 1522 398

“Oyun Etkilesimi”, “Oyunun Bozulmas1” ve “Oyundan Kopma” alt boyutlari ile

cocuklarin babalarimin yasi bagimsiz degiskeni arasinda anlamli bir farklilagsma

olmadig tespit edilmistir.

4.1.9. Aile Aylhik Sosyo-Ekonomik Dlizey Degiskenine Gore Akran Oyun

Davramislaria Ait Bulgu ve Yorumlar

Akran oyun davranislarinin aile aylik sosyo-ekonomik diizey bagimsiz

degiskenine gore dagilimi Tablo 23’te gosterilmektedir.
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Tablo 23. Aile Aylik Sosyo-Ekonomik Diizeyi Degiskenine Gore PENN Etkilesimli Akran Oyun
Olgegine Iliskin Davramslarin Dagilim

Gruplar -
Boyutlar n X Sd F p  Anlamh fark
A) 1500 tl ve altr 31 2587 AB
Oyun Etkilesimi B) 1501-3000 tl /ﬁras1 302 28.95 373 .025* A-C
C) 3001 tl ve Ustii 67 29.07 396
Toplam 400 28.73 398
A) 1500 tl ve alt1 31 19.03 2
Oyunun Bozulmasi B) 1501-3000 tl Arast 302 18.07 040 672
C) 3001 tl ve Ustii 67 17.88 396 : -
Toplam 400 18.11 398
A) 1500 tl ve altt 31 16.97 2
Oyundan Kopma B) 1501-3000 tl Arast 302 14.95 276 064
C) 3001 tl ve Usti 67 15.98 396 ' -
Toplam 400 15.22 398
*p<.05

“Oyun etkilesimi” boyutunda ¢ocuklarin davraniglar1 arasinda aile aylik sosyo-
ekonomik diizeyi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir
(f=3.73, p<0.05). Bagska bir deyisle cocuklarin akran oyun davraniglarinda oyun
etkilesimine iligkin davranislari, ailelerinin aylik sosyo-ekonomik diizeyine bagli olarak

anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir. Buna gore, ailesinin aylik gelir diizeyi 3001 tI ve

fistil (x=29.07) olan ¢ocuklarin, ailesinin aylik gelir diizeyi 1500 tl ve alt1 (x=25.87)

olan cocuklara oranla akran oyun davranislarinda oyun etkilesimleri daha fazla oldugu,
ailesinin aylik gelir diizeyi 1501-3000 tl aras1 (i =28.95) olan ¢ocuklarin, ailesinin aylik

gelir diizeyi 1500 tl ve alt1 (; =25.87) olan ¢ocuklara oranla akran oyun davranislarinda

oyun etkilesimleri daha fazla oldugu tespit edilmistir.

PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi ikinci alt boyutu “Oyunun Bozulmas1” ve
ticlincii alt boyutu “Oyundan Kopma” ile ¢ocuklarin ailelerinin aylik gelir diizeyi

bagimsiz degiskeni arasinda anlamli bir farklilasma olmadig1 belirlenmistir.
4.2. Deger Diizeyine Iliskin Davramslara Gore Bulgu ve Yorumlar

48-72 ay grubunda olan ¢ocuklarin deger diizeylerine iliskin veriler Tablo 24’te

gosterilmistir.
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Tablo 24. Katiimeilarm Okul Oncesi Degerler Olgegine iliskin Goriislerinin Maddelere Ait
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Madde Boyutlar Minimum Max  n=399
No: Deger Deger
— Ss
o X

1 E Etkinlik sonras1 malzemeleri dolaba yerlestirir 1 3 286 042

2 = Siireli etkinliklerin siiresine iligkin yonergeye uyar 1 3 279 046

3 % Yetigkin denetimi olmasa da gerektigi gibi davranir 1 3 253 0.66

4 3 Beslenme saatinde gerekli hazirliklar: (el temizliligi, 1 3 291 031
beslenmeyi ¢ikarma vb) yapar ve yemegini kendi yer

5 Sinifta verilen gorevleri yerine getirir 1 3 288 0.35

6 Bagkalarmin farkli 6zellikleri olabilecegini kabul 1 3 276 047
eder

7 5o Baskalarinin da haklar1 oldugunu kabul eder 1 3 276 049

8 = Arkadaslart konusurken rahatsiz eder 1 3 231 0.71

9 «n Nezaket sozciiklerini kullanir 1 3 2.66 0.57

10 Farkl1 6zellikteki (kilolu, gozliiklii, cok esmer, 1 3 2.53 0.68
engelli vb) arkadaslarini tuhaf karsilar

11 Grup etkinliklerinde zorlanir 1 3 238 0.73

12 ’Eﬂ Grupta aldig1 sorumlulugu yerine getirir 1 3 276 048

13 E Kendi istedigi oyun olmazsa gruba katilmaz 1 3 214 0.73

14 ey Birlikte faaliyet yaparken mutlu olur 1 3 289 0.36

15 Arkadaginin ihtiyaci oldugunda yardim eder 1 3 279 0.46

16 Sevmedigi/rahatsiz oldugu seyleri ifade eder 1 3 279 044

17 = Evde yasadig1 olumsuzluklari gizler 1 3 1.98 0.69

18 = Verdigi sozleri tutar 1 3 2.70 0.51

19 g Hata yaptigin da gizler 1 3 2.03 0.65

20 a Baskalarina soylemesini istemedigimiz seyleri sdyler 1 3 224 0.78
(S1r tutmaz)

21 Genelde arkadaslar tarafindan sevilir 1 3 2.79 0.46

22 = Arkadaglariyla oyun oynamay sever 1 3 290 0.32

23 E Arkadaglarii korur, kiric1 davranmaz 1 3 2.56 0.63

24 = Arkadaslar1 ile olmaktan zevk alir 1 3 2.86 0.39

25 2 Arkadaslart ile olmaktansa tek basina olmayi tercih 1 3 2.45 0.70
eder

26 Sanat ¢aligmalarinda ortak kullanilan (boya, kagit 1 3 285 0.38
vb.) malzemeyi uygun sekilde arkadaslari ile kullanir

27 = Oyuncak ve esyalarini arkadasi ile paylasir 1 3 277 047

28 £ Arkadast ile yiyeceklerini (cikolata, seker, kek vb) 1 3 247 0.75

= paylagmayi tercih etmez

29 E Duygu ve diisiincelerini 6gretmeni ve arkadaglari ile 1 3 280 043
paylasir

30 Evden getirdigi ¢ikolata, seker, biskivi vb. tim 1 3 284 041

arkadaglarina esit dagitmaya ¢aligir.

Okul Oncesi Degerler Olgegi’nin birinci alt boyutu olan “’Sorumluluk’” alt

boyutunda “Beslenme saatinde gerekli hazirliklar1 (el temizliligi, beslenmeyi ¢ikarma

vb) yapar ve yemegini kendi yer” (; =2.91, ss= 0.31), “Sinifta verilen gorevleri yerine

getirir” (§ = 2.88, ss= 0.35) ve “Etkinlik sonras1 malzemeleri dolaba yerlestirir” (; =

2.86,

SS=

0.42) maddeleri

en yiksek ortalamayla pozitif yonde davraniglari

sergilemektedir. ikinci alt boyut olan “Sayg1” alt boyutu incelendiginde en yiiksek puan

alarak pozitif yonde olumlu davranislar olarak en yiiksek ortalamaya sahip maddeler, ”
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Baskalarinin farkli 6zellikleri olabilecegini kabul eder” (§= 2.76, ss= 0.47),
“Baskalarinin da haklar1 oldugunu kabul eder”’ (; = 2.76, ss= 0.49) ve “Nezaket

sozciiklerini kullanir’” (;: 2.66, ss= 0.57) maddeleridir. Uglincii alt boyut olan

“Isbirligi’’ alt boyutunda ise ¢ocuklarin olumlu davramslar sergileyerek en yiiksek
ortalamaya sahip maddeler “Birlikte faaliyet yaparken mutlu olur” (;: 2.89, ss=
0.36), “Arkadasinin ihtiyaci oldugunda yardim eder” (§ = 2.79, ss= 0.46) ve “Grupta

aldig1 sorumlulugu yerine getirir” (§ = 2.76, ss= 0.48) maddeleridir.

Tablo 24’¢ bakildiginda, Okul Oncesi Degerler Olgegi’nin dordiinci alt boyutu

olan “Ddrustluk” alt boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip olarak olumlu davranislara
sebep olan maddeler “Sevmedigi/rahatsiz oldugu seyleri ifade eder” (§ = 2.79, ss=
0.44), “Verdigi sozleri tutar” (;2 2.70, ss= 0.51)” ve “Bagkalarina sdylemesini

istemedigimiz seyleri soyler (Sir tutmaz)” (; = 2.24, ss= 0.78) maddeleridir. Besinci

alt boyut “Arkadaslik” boyutunda ise en yiiksek degere sahip maddeler “Arkadaslariyla
oyun oynamayi sever”’ (; = 2.90, ss= 0.32), “Arkadaslar ile olmaktan zevk alir” (; =

2.86, ss= 0.39) ve “Genelde arkadaslar1 tarafindan sevilir” (§= 2.79, ss= 0.46)
maddeleridir. Son olarak Okul Oncesi Degerler Olgegi’nin altinct boyutu olan
“Paylasma” boyutunda, en yiliksek degerlere sahip olarak pozitif davranislar

sergilenmesine olanak saglayan maddeler “Sanat ¢alismalarinda ortak kullanilan (boya,

kagit vb.) malzemeyi uygun sekilde arkadaslari ile kullanir” (; = 2.85, ss= 0.38),

“Evden getirdigi cikolata, seker, biskiivi vb. tiim arkadaslarina esit dagitmaya calisir”
(; = 2.84, ss= 0.41), ve “Duygu ve diisiincelerini 6gretmeni ve arkadaslari ile paylagir”

(§ = 2.80, ss= 0.43) maddeleridir.

4.2.1. Cocuk Yasi Degiskenine Gore Deger Diizeyine Ait Bulgu ve Yorumlar

Deger diizeylerinin ¢ocuk yasi bagimsiz degiskenine gore dagilimi Tablo 25°te

gosterilmektedir.
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Tablo 25. Cocuk Yas1 Degiskenine Gore Deger Diizeyi Dagilinm

Boyutlar Gruplar n X SS T P

Sorumluluk 48-60 Aylik 137 14.10 1.58 111 267
61-72 Aylik 262 13.91 1.64

Saygi 48-60 Aylik 137 13.21 1.82 138 .170
61-72 Aylik 262 12.92 2.21

Isbirligi 48-60 Aylik 137 13.07 1.82 0.88  .376
61-72 Aylik 262 12.90 1.88

Durdstlik 48-60 Aylik 137 11.72 1.71 -0.24 815
61-72 Aylik 262 11.76 1.93

Arkadashk 48-60 Aylik 137 13.42 1.70 -1.25 212
61-72 Aylik 262 13.63 1.62

Paylasma 48-60 Aylik 137 13.88 1.61 1.33 184
61-72 Aylik 262 13.65 1.62

48-60 Aylik 137 79.40 8.05 0.68  .500
Toplam Deger 61-72 Aylik 262 78.79 8.85

Okul Oncesi Degerler Olgeginde bulunan “Sorumluluk”, “Saygi1”, “Isbirligi”,
“Diirtistlik”, “Arkadaslik™, “Paylasma” alt boyutlar1 ve Toplam Deger Diizeyi ile gocuk
yasi bagimsiz degiskeni arasinda anlamli bir farklilagma olmadig1 goriilmektedir. Bu
bulgular dogrultusunda 48-60 aylik ve 61-72 aylik ¢ocuklarin sorumluluk, saygi, is
birligi, diiriistliik, arkadaslik, paylasma ve toplam deger diizeyleri arasinda anlamli fark

yoktur.

4.2.2. Cocuk Cinsiyeti Degiskenine Gore Deger Diizeyine Ait Bulgu ve
Yorumlar
Deger diizeylerinin ¢ocuk yas1 bagimsiz degiskenine gore dagilimi Tablo 26’da

gosterilmektedir.

Tablo 26. Cocuk Cinsiyeti Degiskenine Gore Deger Diizeyi Dagilim

Boyutlar Gruplar n X Ss T P
Sorumluluk Kiz 182 14.55 0.85
Erkek 217 13.50 1.93 7.23 .000**
Saygi Kiz 182 13.65 1.58
Erkek 217 12.50 2.31 5.86 .000**
Isbirligi Kiz 182 13.40 1.67
Erkek 217 12.59 1.94 4.44 .000**
Durdustluk Kiz 182 12.18 1.77 441
Erkek 217 11.38 1.85 .000**
Arkadashk Kiz 182 13.92 141 4.19
Erkek 217 13.25 1.78 .000**
Paylasma Kiz 182 14.12 1.20 4,57
Erkek 217 13.14 1.83 .000**
Toplam Deger Kiz 182 81.81 6.48 6.48
Erkek 217 76.64 9.38 .000**
**p<.01
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Tablo 26 incelendiginde, Okul Oncesi Degerler Olgegi’nin tiim boyutlar1 ve
toplam deger ile cocuk cinsiyeti bagimsiz degiskeni arasinda anlamli farklilasma oldugu
belirlenmigtir. Biitiin boyutlarda ve toplam deger de farklilasma kiz c¢ocuklarinin
lehinedir. Bir diger ifadeyle kiz ¢ocuklari, erkek ¢ocuklarina gére sorumluluk, saygi, is
birligi, diiriistliik, arkadashik, paylasma ve genel deger davraniglarinda daha olumlu

davraniglar sergilemektedir.

4.2.3. Kardes Sayis1 Degiskenine Gore Deger Diizeyine Ait Bulgu ve

Yorumlar

Deger diizeylerinin kardes sayist bagimsiz degiskenine gore dagilimi Tablo

27’de gosterilmektedir.

Tablo 27. Kardes Sayis1 Degiskenine Gore Deger Diizeyi Dagilim

Gruol _ Anlamh
Boyutlar R n X Sd F p fark
A) Kardes Yok 92 13.58 3
B) 1 Kardes 130 14.24
Sorumluluk C) 2 Kardes 117 14.03 395 3.13 .026* A-B
D) 3 Kardes 60 13.92
Toplam 399 1398 398
A) Kardes Yok 92 12.99 3
Saygi B) 1 Kardes 130 13.00
C) 2 Kardes 117 13.15 398 026 .858 )
D) 3 Kardes 60 12.88 '
Toplam 399 13.03
A) Kardes Yok 92 12.64 3
isbirligi B) 1 Kardes 130 13.06
C) 2 Kardes 117 1310 395 126 .287
D) 3 Kardes 60 12.95 )
Toplam 399 1296 398
A) Kardes Yok 92 11.54 3
Durustluk B) 1 Kardes 130 11.94
C) 2 Kardes 117 1182 395 130 .275 -
D) 3 Kardes 60 11.48
Toplam 399 11.74 398
A) Kardes Yok 92 13.32 3
B) 1 Kardes 130 13.62
Arkadashk C) 2 Kardes 117 1368 395 092 .434 ;
D) 3 Kardes 60 13.58
Toplam 399 1356 398
A) Kardes Yok 92 13.57 3
Paylasma B) 1 Kardes 130 13.78
C) 2 Kardes 117 1380 395 044 722 -
D) 3 Kardes 60 13.77
Toplam 399 13.73 398
A) Kardes Yok 92 77.63 3
B) 1 Kardes 130 79.63
Toplam Deger C) 2 Kardes 117 7959 395 125 291 -
D) 3 Kardes 60 78.58
Toplam 399 79.00 398
*p<.05
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Deger diizeyinde *’Sorumluluk™ boyutunda ¢ocuklarin diizeyleri arasinda kardes
sayis1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (f=3.13,

p<0.05). Baska bir deyisle cocuklarin sorumluluk diizeyleri, kardes sayisina bagli olarak
anlamli bir sekilde farklilagmaktadir. Buna gore, 1 kardesi (§=14.24) olan ¢ocuklarin

sorumluluk diizeyleri kardesi olmayan (§=13.58) cocuklarin sorumluluk diizeylerine

gore daha yuksektir.

Okul Oncesi Degerler Olgegi diger alt boyutlar olan “Sayg1”, “Isbirligi,
“Diiriistlik”, “Arkadashik”, “Paylasim” ve Toplam Deger ile cocuklarin kardes sayisi

arasinda anlaml farklilagma yoktur.

4.2.4. Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Etme Siiresi Degiskenine

Gore Deger Diizeyine Ait Bulgu ve Yorumlar

Deger diizeylerinin okul oncesi egitim kurumuna devam etme siiresi bagimsiz

degiskenine gore dagilimina iliskin veriler Tablo 28’de gosterilmektedir.
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Tablo 28. Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Etme Siiresi Degiskenine Gore Deger Diizeyi
Dagilim

Boyutlar Gruplar n X Sd F p Anlamh fark
A) 1 YildanAz 8 12.63 2
B) 1 Y1l-2 Y1l Aras1 220 13.97
Sorumluluk 35 ) ve Usti 171 1405 306 297 092 ;
Toplam 399 13.98 398
A) 1 Yildan Az 8 10.88 2 A-B
Saveil B) 1 Y1I-2 Y1l Arasi 220 13.02 -
ve )2 Yil ve Ustii 171 1313 396 *°7 01 A-C
Toplam 399 13.03 398
A) 1 Yildan Az 8 11.50 2
isbirlici B) 1 Y1l-2 Y1l Aras1 220 13.00
Isbirligi C) 2 Y1l ve Ustii 171 12.98 396 2.54 080 i
Toplam 399 12.96 398
A) 1 Yildan Az 8 10.38 2
Durustlik B) 1 Y1l-2 Y1l Arast 220 11.67 208 052 )
C) 2 Y1l ve Ustii 171 11.90 396 ’ '
Toplam 399 11.74 398
A) 1 Yildan Az 8 13.13 2
Arkadashk B) 1 Y1l-2 Y1l Arast 220 13.53 040 671 )
C) 2 Y1l ve Ustii 171 13.61 396 ' ¥
Toplam 399 13.56 398
A) 1 Yildan Az 8 12.50 2
Pavlasma B) 1 Y1I-2 Y1l Arasi 220 13.71
yias C) 2 Yil ve Ustii 171 13.82 396 261 075 i
Toplam 399 13.73 398
A) 1 Yildan Az 8 71.00 2
- B) 1 Y1l-2 Yil Arast 220 78.91 A-B
Toplam Deger ) ) (e Ustis 171 7949 396 8 023" A-C
Toplam 399 79.00 398
*p<.05

Deger diizeyinde ‘’Sorumluluk” alt boyutunda g¢ocuklarin diizeyleri arasinda
okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme siiresi bakimindan istatistiksel olarak anlamli
bir fark olmadig1 tespit edilmistir (f=2.97, p>0.05). Baska bir deyisle ¢ocuklarin
sorumluluk dizeyleri, okul dncesi egitim kurumuna devam etme siiresine bagli olarak

anlamli bir sekilde farklilasmaktadir.

Deger diizeyinde “’Saygi” alt boyutunda ¢ocuklarin diizeyleri arasinda okul
oncesi egitim kurumuna devam etme siiresi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir (f= 4.57, p<0.05). Baska bir deyisle cocuklarin saygi

diizeyleri, okul oncesi egitim kurumuna devam etme siiresine bagli olarak anlamli bir
sekilde farklilagsmaktadir. Buna gore, okul Oncesi egitim kurumuna 1 yil (; =13.02)

devam eden ¢ocuklarin saygi diizeyleri, 1 yildan az (§=10.88) olan ¢ocuklarin saygi

diizeylerine gore daha yiiksek oldugu, okul oncesi egitim kurumuna 2 ve daha fazla yil

(;213.13) devam eden ¢ocuklarin saygi diizeyleri, 1 yildan az (;=10.88) olan

cocuklarin saygi diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Deger diizeyinde ¢’Isbirligi” alt boyutunda ¢ocuklarin diizeyleri arasinda okul
Oncesi egitim kurumuna devam etme siiresi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadigi tespit edilmistir (f=2.54, p>0.05). Baska bir deyisle ¢cocuklarin is birligi
duzeyleri, okul oncesi egitim kurumuna devam etme siiresine bagli olarak anlamli bir

sekilde farklilasmamaktadir.

Deger diizeyinde *’Durustlik” alt boyutunda ¢ocuklarin diizeyleri arasinda okul
Oncesi egitim kurumuna devam etme siiresi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadig tespit edilmistir (f=2.98, p>0.05). Baska bir deyisle ¢ocuklarin diiriistliik
diizeyleri, okul oncesi egitim kurumuna devam etme siiresine bagli olarak anlamli bir

sekilde farklilasmamaktadir.

Deger diizeyinde *’Arkadaslik” alt boyutunda ¢ocuklarin diizeyleri arasinda okul
oncesi egitim kurumuna devam etme siiresi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadigr tespit edilmistir (f=0.40, p>0.05). Baska bir deyisle cocuklarin arkadaslik
diizeyleri, okul oncesi egitim kurumuna devam etme siiresine bagli olarak anlamli bir

sekilde farklilasmamaktadir.

Deger diizeyinde ‘’Paylagim” alt boyutunda gocuklarin diizeyleri arasinda okul
Oncesi egitim kurumuna devam etme suresi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadig tespit edilmistir (f=2.60, p>0.05). Baska bir deyisle ¢cocuklarin paylasim
duzeyleri, okul oncesi egitim kurumuna devam etme siiresine bagli olarak anlamli bir

sekilde farklilasmamaktadir.

Toplam deger diizeyine iligskin algilar1 arasinda okul Oncesi egitim kurumuna
devam etme suresi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir (f=3.83, p<0.05). Baska bir deyisle ¢ocuklarin degerlere iliskin algilari, okul

oncesi egitim kurumuna devam etme slresine bagli olarak anlamli bir sekilde
farklilasmaktadir. Buna gore, okul ncesi egitim kurumuna 1 yil (x=78.91) devam eden

cocuklarin degerlere iliskin alg1 diizeyleri, 1 yildan az (; =71.00) olan gocuklarin

degerlere iligkin algi diizeyleri gore daha yiiksek oldugu, okul dncesi egitim kurumuna 2
ve daha fazla yil (§=79.49) devam eden ¢ocuklarin degerlere iliskin alg1 diizeyleri, 1

yildan az (§:71.00) olan ¢ocuklarin degerlere iliskin alg1 diizeyleri gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.
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4.2.5. Anne Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Deger Diizeyine Ait Bulgu

ve Yorumlar

Deger diizeylerinin anne 68renim diizeyi bagimsiz degiskenine gore dagilimina

iliskin veriler Tablo 29°da gosterilmektedir.

Tablo 29. Anne Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Deger Diizeyi Dagilim

Gruplar

Boyutlar n X Sd F p Anlamh fark
A) ilkokul 711403,
B) Ortaokul 81 1374
Sorumluluk C) Lise 113 1402 395 0.74 531 -
D) Lisans ve Lisans Ustii 134 14.06
Toplam 399 1398 398
A) ilkokul 1B,
B) Ortaokul 81 1288 )
Saygi C) Lise ) 113 1305 395 4, 795
D) Lisans ve Lisans Usti 134  12.99 '
Toplam 399 13.03 398
A) ilkokul 71 13.04 3
isbirligi B) Ortaokul 81 13.00
C) Lise 113 13.01 395 0.24 .870
D) Lisans ve Lisans Ustii 134 12.85 i
Toplam 399 1296 398
A) ilkokul 71 11.97 3
Darustluk B) Ortaokul 81 11.56
C) Lise 113 1171 395 0.66 .580 -
D) Lisans ve Lisans Ustii 134 1177
Toplam 399 11.74 398
A) ilkokul 711369
Arkadashk B) Ortaokul 81 13.84
C) Lise 113 1348 395 1,50 .214 -
D) Lisans ve Lisans Ustii 134 13.39
Toplam 399 1356 398
A) ilkokul 71 13.92 3
Paylagma B) Ortaokul 81 13.72
C) Lise 113 1358 395 0.65 .581 -
D) Lisans ve Lisans Ustii 134 13.78
Toplam 399 13.73 398
A) ilkokul 71 79.86 3
B) Ortaokul 81 78.73
Toplam Deger  C) Lise 113 78.85 395 0.29 .832 -
D) Lisans ve Lisans Ustii 134 78.84
Toplam 399 79.00 398

Okul Oncesi Degerler Olgegi birinci boyutu “Sorumluluk”, ikinci alt boyutu

“Sayg1”, i¢iincii alt boyutu “Isbirligi”, dérdiincii alt boyutu “Diiriistliik”, besinci alt

boyutu “Arkadaslik”, altinci alt boyutu “Paylagma” ve Toplam Deger Diizeyi puanlari

ile cocugun annesinin 6grenim diizeyi arasinda anlamli bir farklilasma yoktur.
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4.2.6. Baba Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Deger Diizeyine Ait Bulgu ve

Yorumlar

Deger diizeylerinin baba 6grenim diizeyi bagimsiz degiskenine gore dagilimi

Tablo 30°da gosterilmektedir.

Tablo 30. Baba Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Deger Diizeyi Dagihm

Gruplar

Boyutlar n X Sd F p Anlamh fark
A) ilkokul 62 1413
B) Ortaokul 64 13.97
Sorumluluk C) Lise 123 13.69 395 207 .104 -
D) Lisans ve Lisans Ustii 150 14.15
Toplam 399 13.98 398
A) ilkokul 62 1308 -
Saygi B) Ortaokul 64 13.19
C) Lise ) 123 1290 395 0.29 .836
D) Lisans ve Lisans Ustti 150 13.03 '
Toplam 399 13.03 398
A) ilkokul 62 12.90 3 -
isbirligi B) Ortaokul 64 13.22
C) Lise 123 1294 395 051 .675
D) Lisans ve Lisans Ustii 150 12.89
Toplam 399 12.96 398
A) ilkokul 62 1179 -
Dirustluk B) Ortaokul 64 11.69
C) Lise 123 11.73 395 0.04 .990
D) Lisans ve Lisans Ustii 150 11.76
Toplam 399 11.74 398
A) ilkokul 62 13.71 3 -
Arkadashk B) Ortaokul 64 13.92
C) Lise 123 1354 395 195 .121
D) Lisans ve Lisans Ustii 150 13.36
Toplam 399 1356 398
A) ilkokul 62 13.71 3 -
Paylasma B) Ortaokul 64 13.86
C) Lise 123 1350 395 147 221
D) Lisans ve Lisans Ustii 150 13.89
Toplam 399 13.73 398
A) ilkokul 62 7932 3
B) Ortaokul 64 79.84
Toplam Deger C) Lise 123 7830 395 051 .675 -
D) Lisans ve Lisans Ustt 150 79.08
Toplam 399 79.00 398

Okul Oncesi Degerler Olgegi birinci boyutu “Sorumluluk”, ikinci alt boyutu

“Sayg1”, i¢iincii alt boyutu “Isbirligi”, dérdiincii alt boyutu “Diiriistliik”, besinci alt

boyutu “Arkadaslhik”, altinci alt boyutu “Paylasma” ve Toplam Deger Diizeyi puanlari

ile gocugun babasinin 6grenim diizeyi arasinda anlamli bir farklilasma yoktur.

77



4.2.7. Anne Yas1 Degiskenine Gore Deger Diizeyine Ait Bulgu ve Yorumlar

Deger diizeylerinin anne yasi bagimsiz degiskenine gore dagilimia iliskin

veriler Tablo 31’de gosterilmektedir.

Tablo 31. Anne Yas1 Degiskenine Gore Deger Diizeyi Dagilim

Gruplar

Boyutlar n X Sd F p  Anlamh fark
A) 24-30 yas arasi 100 14.04 3 -
B) 31-37 yas arasi 174 14.01
Sorumluluk C) 38-44 yas arasi 97 13.07 395 024 .872
D) 45 yas ve Ustii 28 13.93
Toplam 399 13.98 398
A) 24-30 yas arasi 100 12.93 3 -
B) 31-37 yas arasi 174 13.10
Saygi C) 38-44 yas arasi 97 1286 395 g, 475
D) 45 yas ve listii 28 13.50 '
Toplam 399 13.03 398
A) 24-30 yas arasi 100 13.07 3 -
B) 31-37 yas arasi 174 12.93
Isbirligi C) 38-44 yas arasi 97 12.75 395 122 .302
D) 45 yas ve tstil 28 13.46
Toplam 399 12.96 398
A) 24-30 yas arasi 100 11.77 3 -
B) 31-37 yas arasi 174 11.80
Duristluk C) 38-44 yas arasi 97 11.55 395 057 .638
D) 45 yas ve usti 28 11.96
Toplam 399 11.74 398
A) 24-30 yas arasi 100 13.54 3 -
B) 31-37 yas arasi 174 13.64
Arkadashk C) 38-44 yas arasi 97 13.37 395 073 .535
D) 45 yas ve iistii 28 13.79
Toplam 399 13.56 398
A) 24-30 yas arasi 100 13.67 3 -
B) 31-37 yas arasi 174 13.73
Paylasma C) 38-44 yas arasi 97 13.66 395 107 .361
D) 45 yas ve iistii 28 14.25
Toplam 399 13.73 398
A) 24-30 yas arasi 100 79.02 3 -
B) 31-37 yas arasi 174 79.21
Toplam Deger C) 38-44 yas arasi 97 78.06 395 0.89 .449
D) 45 yas ve listi 28 80.89
Toplam 399 79.00 398

Tablo 31’e bakildiginda Deger Diizeyi alt boyutlar1 ve Toplam Deger ile ¢ocuk

anne yasi bagimsiz degiskeni arasinda anlamli farklilasma olmadigi goriilmektedir.

Yani sorumluluk, saygi, is birligi, diiriistliik, arkadaslik, paylasma ve toplam deger

diizeyi ile gocugun annesinin yasi arasinda bir farklilagsma yoktur.
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4.2.8. Baba Yasi1 Degiskenine Gore Deger Diizeyine Ait Bulgu ve Yorumlar

Deger diizeylerinin baba yasi bagimsiz degiskenine gore dagilimi Tablo 32°de

gosterilmektedir.

Tablo 32. Baba Yag1 Degiskenine Gore Deger Diizeyi Dagilimi

Gruplar

Boyutlar n X Sd F p  Anlamh fark
A) 27-32 yas arasi 53 14.17 3 -
B) 33-38 yas arasi 171 13.95
Sorumluluk C) 39-44 yas arasi 120 1400 395 041 .743
D) 45 yas ve Ustii 55 13.84
Toplam 399 13.98 398
A) 27-32 yas arasi 53 13.21 3 -
B) 33-38 yas arasi 171 13.00
Saygi C) 39-44 yas arasi 120 12.94 395 0.24 871
D) 45 yas ve iistii 55 13.11 '
Toplam 399 13.03 398
A) 27-32 yas arasi 53 13.04 3 -
B) 33-38 yas arasi 171 12.99
Isbirligi C) 39-44 yas arasi 120 12.83 395 0.34 .794
D) 45 yas ve listii 55 13.09
Toplam 399 12,96 398
A) 27-32 yas arasi 53 11.79 3 -
B) 33-38 yas arasi 171 11.82
Duristluk C) 39-44 yas arasi 120 11.68 395 0.24 .866
D) 45 yas ve listii 55 11.63
Toplam 399 11.74 398
A) 27-32 yas arasi 53 13.75 3 -
B) 33-38 yas arasi 171 13.58
Arkadashk C) 39-44 yas arasi 120 13.39 395 0.73 .533
D) 45 yas ve Ustii 55 13.65
Toplam 399 1356 398
A) 27-32 yas arasi 53 13.85 3 -
B) 33-38 yas arasi 171 13.70
Paylasma C) 39-44 yas arasi 120 13.68 395 0.31 .820
D) 45 yas ve Ustii 55 13.87
Toplam 399 13.73 398
A) 27-32 yas arasi 53 79.81 3 -
B) 33-38 yas arasi 171 79.04
Toplam Deger C) 39-44 yas arasi 120 7851 395 0.30 .828
D) 45 yas ve Ustii 55 79.18
Toplam 399 79.00 398

Deger Diizeyi alt boyutlar1 ve Toplam Deger ile cocuk baba yasi bagimsiz

degiskeni arasinda anlamli farklilagsma olmadig goriilmektedir. Yani sorumluluk, saygi,

is birligi, diiriistliik, arkadaslik, paylasma ve toplam deger diizeyi ile cocugun babasinin

yas1 arasinda bir farklilasma yoktur.
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4.2.9. Aile Aylik Sosyo-Ekonomik Diizeyi Degiskenine Gore Deger Diizeyine

Ait Bulgu ve Yorumlar

Deger diizeylerinin aile aylik sosyo-ekonomik diizeyi bagimsiz degiskenine gore

dagilimi Tablo 33’te gosterilmektedir.

Tablo 33. Aile Aylik Sosyo-Ekonomik Diizeyi Degiskenine Gore Deger Diizeyi Dagilhim

Gruplar

Boyutlar n X sd F p Anlamh fark
A) 1500 tl ve alt1 31 13.65 2
B) 1501-3000 tl Arasi 301 14.01
Sorumluluk C) 3001 tl ve Usti 67 13.99 396 071 491 -
Toplam 399 13.98 398
A) 1500 tl ve alt1 31 12.29 2
Saygi B) 1501-3000 tl Arast 301 13.04 247 086 i
C) 3001 tl ve Ustl 67 13.28 396 :
Toplam 399 13.03 398
) A) 1500 tl ve alt1 31 12.52 2
Isbirligi B) 1501-3000_?1 Arasi 301 13.02 105 352 i
C) 3001 tI ve Usti 67 1291 396 '
Toplam 399 1296 398
A) 1500 tl ve alt1 31 11.10 5
Dirustluk B) 1501-3000 tl Arast 301 11.73 *
C) 3001 tl ve Ustii 67 12.10 396 o 042 AC
Toplam 399 11.74 398
A) 1500 tl ve alt1 31 13,52 2
Arkadashk B) 1501-3000_FI Arasi 301 13.53 024 786 )
C) 3001 tI ve Usti 67 13.69 396 '
Toplam 399 13,56 398
A) 1500 tl ve alt1 31 13.58 2
Paylasma B) 1501-3000 tl Arasi 301 13.71 057 567 i
C) 3001 tl ve Ustl 67 1391 396 :
Toplam 399 13.73 398
A) 1500 tl ve alt1 31 76.65 2
< B) 1501-3000 tI Arasi 301 79.05
Toplam Deger cg 3001 tl ve Ustil 67 7988 396 1% 218 -
Toplam 399 79.00 398
*p<.05

Deger diizeyinde ‘’Sorumluluk” alt boyutunda ¢ocuklarin diizeyleri arasinda aile
aylik sosyo-ekonomik diizeyi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1
tespit edilmistir (f= 0.71, p>0.05). Baska bir deyisle ¢ocuklarin sorumluluk diizeyleri,
aile aylikk sosyo-ekonomik diizeyine bagli olarak anlamli bir sekilde

farklilagsmamaktadir.

Deger diizeyinde “’Saygi” alt boyutunda ¢ocuklarin diizeyleri arasinda aile aylik
sosyo-ekonomik diizeyi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig tespit
edilmistir (f= 2.47, p>0.05). Baska bir deyisle ¢ocuklarin saygi diizeyleri, aile aylik

sosyo-ekonomik diizeyine bagli olarak anlamli bir sekilde farklilagmamaktadir.
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Deger diizeyinde ©Isbirligi” alt boyutunda ¢ocuklarin diizeyleri arasinda aile
aylik sosyo-ekonomik diizeyi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig:
tespit edilmistir (f= 1.05, p>0.05). Baska bir deyisle ¢ocuklarin is birligi dizeyleri, aile

aylik sosyo-ekonomik diizeyine bagli olarak anlamli bir sekilde farklilagmamaktadir.

Deger diizeyinde “’Durustlik” alt boyutunda ¢ocuklarin diizeyleri arasinda aile
aylik sosyo-ekonomik diizeyi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
tespit edilmistir (f= 3.19, p<0.05). Baska bir deyisle ¢ocuklarin diirtistlik diizeyleri, aile

aylik sosyo-ekonomik diizeyine bagli olarak anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Buna
gore, ailesinin aylik sosyo-ekonomik dizeyi 3001 tl ve Usti (;212.10) olan ¢ocuklarin

diirtistliik diizeyleri, ailesinin aylik sosyo-ekonomik diizeyi 1500 tl ve alt1 (; =11.10)

olan ¢ocuklara oranla diiriistliik diizeyleri daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Deger diizeyinde “’Arkadaslik” alt boyutunda ¢ocuklarin diizeyleri arasinda aile
aylik sosyo-ekonomik diizeyi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig:
tespit edilmistir (f= 0.24, p>0.05). Baska bir deyisle cocuklarin arkadaslik diizeyleri,
aile aylik sosyo-ekonomik diizeyine bagli olarak anlamli bir sekilde

farklilasmamaktadir.

Deger diizeyinde ‘’Paylasim” alt boyutunda ¢ocuklarin diizeyleri arasinda aile
aylik sosyo-ekonomik diizeyi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig:
tespit edilmistir (f= 0.56, p>0.05). Baska bir deyisle ¢ocuklarin paylasim diizeyleri, aile

aylik sosyo-ekonomik diizeyine bagli olarak anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir.

81



4.3. Toplam Deger Diizeyi ve Deger Diizeyi Alt Boyutlar: ile Akran Oyun Davranislar1 Alt Boyutlar1 Arasindaki Korelasyon

Analizi

Bu bolimde toplam deger diizeyi ve deger diizeyi alt boyutlari ile akran oyun davraniglari alt boyutlari arasindaki iliskinin giiciinii

ortaya koymak adina gergeklestirilen Pearson Korelasyonu Analizi Tablo 34°te agiklanmaktadir.

Tablo 34. Akran Oyun Davramslar1 Boyutlar ile Deger Diizeyi Boyutlar1 Arasindaki Korelasyonlar

n=399 Oyun Oyunun Oyundan |Sorumlulu Saygi Isbirligi Duristlik | Arkadashk | Paylasma Toplam
etkilesimi |bozulmasi| Kopma [k Deger
1 |Oyun Etkilesimi 1
2 |Oyunun Bozulmasi | -0.512** 1
3 |Oyundan Kopma -0.525** 0.588** 1
4 [Sorumluluk 0.500** -0.554** | -0.418** 1
5 |[Saygi 0.583** -0.701** | -0.547** 0.556** 1
6 |Isbirligi 0.579** -0.591** | -0.623** 0.538** 0.678** 1
7 |Diristlik 0.545** -0.510** | -0.493** 0.405** 0.622** 0.6111* 1
8 |Arkadashk 0.517** -0.549** | -0.554** 0.410** 0.656** 0.638** 0.536** 1
9 [Paylasma 0.493** -0.560** | -0.542** 0.456** 0.649** 0.600** 0.520** 0.599** 1
10 [Toplam Deger 0.672** -0.725** | -0.663** 0.694** 0.879** 0.851** 0.778** 0.797** 0.790** 1

**p<0.01 diizeyinde anlamli

r= 0.000-0.300 aras1 diistik diizeyde iliski, 0.301- 0.700 arasi orta dizeyde

iliski, 0.701-1.00 aras1 giiclii bir iliski
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Akran oyun davranislari ile ¢ocuklarin deger diizeyleri arasinda anlamli bir iligki
vardir. PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi’nin birinci alt boyutu olan “’Oyun
Etkilesimi’> alt boyutu ile Okul Oncesi Degerler Olgegi’nin alt boyutlari olan
sorumluluk (r: .500), sayg (r: .583), is birligi (r: .579), durustlik (r: .545), arkadaslik (r:
517), paylasma (r: .493) ve toplam deger (r: .672) arasinda orta dizeyde ve pozitif
yonlii bir iliski vardir. Bir diger ifade ile cocuklarin sorumluluk, saygi, is birligi,
diirtistliik, arkadaslik ve paylasma degerleri arttikca oyun etkilesimleri de artmaktadir.
PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi ikinci alt boyutu olan <’Oyunun Bozulmas1’ ile
sorumluluk (r: -.554), is birligi (r: -.591), dirastluk (r: -.510), arkadaslik (r: -.549) ve
paylasma (r: -.560) degerlerinde negatif yonlii orta diizeyde anlaml bir iligki vardir.
Ayrica oyun bozulmasi ile saygi (r: -.701) ve toplam deger diizeyi (r: -.725) arasinda
negatif yonlii giiclii bir iligki vardir. Bir diger ifade ile ¢ocuklarin sorumluluk, saygi, is
birligi, diirtistliik, arkadaslik ve paylagsma degerleri arttikga oyunu bozma istekleri
azalmaktadir.

PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi {iciincii alt boyutu olan ’Oyundan
Kopma’’ ile sorumluluk (r: -.418), sayg1 (r: -.547), is birligi (r: -.623), drustlik (r: -
A493), arkadaglik (r: -.554), arkadaslik (r: -.554), paylasma (r: -.560) ve toplam deger (r:
-.663) degerlerinde negatif yonlii orta diizeyde anlamli bir iliski vardir. Bir diger ifade
ile cocuklarin sorumluluk, saygi, is birligi, diiriistliik, arkadaslik ve paylasma degerleri

arttikca oyundan kopma istekleri azalmaktadir.

4.4. Basit Regresyon Analizleri

Bu boliimde Okul Oncesi Degerler Olgegi’nin inin PENN Etkilesimli Akran
Oyun Olgegi alt boyutlarini ne sekilde etkiledigine dair analizlere yer verilmektedir.

4.4.1. Oyun Etkilesimi ile Toplam Deger Diizeyi ve Alt Boyutlarn
Arasindaki Regresyon

Toplam deger diizeyi ve alt boyutlarinin oyun etkilesimini ne sekilde etkiledigi
Tablo 35’te gosterilmektedir.
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Tablo 35. Oyun Etkilesimi ile Deger Diizeyi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Regresyon Analizi

R2

B t P F p
Kat Sayist 2.291 991 322 0.250 132.641 .000**
Sorumluluk 1.892 11.517 .000
Kat Sayist 6.444 4.079 .000 0.340 204.215 .000**
Saygi 1.711 14.290 .000
Kat Sayist 4.037 2.288 .023 0.335  199.972 .000**
Isbirligi 1.906 14.141 .000
Kat Sayist 7.586 4.594 .000 0.298  168.128 .000**
Durdustluk 1.801 12.966 .000
Kat Sayist 2.758 1.268 .206 0.267  144.630 .000**
Arkadashk 1.916 12.026 .000
Kat Sayist 3.086 1.349 178 0.243  127.338 .000**
Paylasma 1.867 11.284 .000
Kat Sayist -9.185 -4.356 -4.356 0.452  327.190 .000**
Toplam Deger 480 18.088 18.088
**p<.01

PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi birinci alt boyutu olan oyun etkilesiminin

sorumluluk deger diizeyi %25, sayg1 deger diizeyi %34, is birligi deger diizeyi %33.5,

diiriistlik deger diizeyi %29.8, arkadaslik deger diizeyi %26.7, paylasma deger diizeyi

%24.3 ve toplam deger diizeyi %45.2 etkilemektedir. Sonug¢ olarak oyun etkilesimini

etkileyen en yiiksek dilizeydeki degerin toplam deger diizeyi oldugu sonucuna

varilmigtir.

4.4.2. Oyunun Bozulmasi ile Toplam Deger Diizeyi ve Alt Boyutlan

Arasindaki Regresyon

Toplam deger diizeyi ve alt boyutlarinin oyununun bozulmasimni ne sekilde

etkiledigi Tablo 36’da gosterilmektedir.
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Tablo 36. Oyunun Bozulmasi ile Deger Diizeyi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Regresyon Analizi

B T p R’ F p
Kat Sayist 47.649 21.251 .000 305  175.878 .000**
Sorumluluk -2.113 -13.262 .000
Kat Sayist 45.173 32.311 .000 492 384.283 .000**
Saygi -2.078 -19.603 .000
Kat Sayist 43.564 24.747 .000 .350  213.373 .000**
isbirligi -1.964 -14.607 .000
Kat Sayist 38.058 22.258 .000 260  139.491 000**
Dirustlik -1.698 -11.811 .000
Kat Sayist 45.988 21.419 .000 .301 171.004 .000**
Arkadashk -2.052 -13.077 .000
Kat Sayist 47.516 21.614 .000 .314  181.386 .000**
Paylagsma -2.141 -13.468 .000
Kat Sayist 59.572 29.999 .000 526 439.776 .000**
Toplam Deger -.522 -20.971 .000
**p<.01

Tablo 36 incelendiginde, oyunun bozulmasinin sorumluluk deger diizeyi %30.5,

saygl deger diizeyi %49.2, is birligi deger diizeyi %35, diiriistliik deger diizeyi %26,

arkadaslik deger diizeyi %30.1, paylasma deger diizeyi %31.4 ve toplam deger diizeyi

%52.6 etkilemektedir. Sonug olarak oyunun bozulmasini etkileyen en yiiksek diizeydeki

degerin toplam deger diizeyi oldugu sonucuna varilmastir.

4.4.3. Oyundan Kopma ile Toplam Deger Diizeyi ve Alt Boyutlar

Arasindaki Regresyon

Toplam deger diizeyi ve alt boyutlarinin oyundan kopmay1 ne sekilde etkiledigi
Tablo 37°de gosterilmektedir.

Tablo 37. Oyundan Kopma ile Deger Diizeyi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Regresyon Analizi

B T p R F p
Kat Sayist 32.514 17.106 .000 75 83.936 .000**
Sorumluluk -1.238 -0.162 .000
Kat Sayis1 31.598 24,770 .000 .299 169.155 .000**
Saygi -1.258 -13.006 .000
Kat Sayisi 36.062 27.204 .000 252.396 .000**
isbirligi -1.609 -15.887 .000 .389
Kat Sayist 30.210 22.499 .000 127.804 .000**
Dirustluk -1.277 -11.305 .000 244
Kat Sayist 37.021 22.320 .000 175.381 .000**
Arkadashk -1.608 -13.243 .000 .306
Kat Sayisi 37.341 21.567 .000 165.567 .000**
Paylasma -1.611 -12.867 .000 .294
Kat Sayis1 44,509 26.630 .000 317.780 .000**
Toplam Deger -.391 -17.629 .000 439
**p<.01
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Tablo 37°ye bakildiginda, oyundan kopmanin sorumluluk deger diizeyi %17.5,
saygt deger diizeyi %29.9, is birligi deger diizeyi %38.9, diiriistliik deger diizeyi %24.4,
arkadaslik deger diizeyi %30.6, paylasma deger diizeyi %29.4 ve toplam deger diizeyi
%43.9 etkilemektedir. Sonug olarak oyundan kopmay1 etkileyen en yiiksek diizeydeki

degerin toplam deger diizeyi oldugu sonucuna varilmistir.
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5. TARTISMA

Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 ay grubunda bulunan
cocuklarin deger diizeyleri ile akran oyun davraniglari arasinda iliskiyi belirlemek
amactyla yapilan bu calismada “PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi” ve “Okul
Oncesi Degerler Olgegi” kullanilarak elde edilen bulgular asagida tartisilarak

yorumlanmustir.

5.1. PENN Etkilesimli Akran Oyun Davramslarinin Demografik

Degiskenlere Gore Tartisilmasi

Yapilan analizler sonucunda 48-72 ay grubunda bulunan okul 6ncesi
cocuklarmm PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi’nin alt boyutlarinda (Oyun
Etkilesimi, Oyundan Kopma, Oyunun Bozulmasi) elde edilen bulgular incelendiginde;

Cocuk Yasi; arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan okul oOncesi
cocuklarmin PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi alt boyutlarinda (Oyundan Kopma,
Oyunun Bozulmasi) c¢ocuk yasi ile anlamli farklilik olmadigi, Oyun Etkilesimi alt
boyutunda ise 61-72 aylik c¢ocuklar lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu bulgu cocuklarda yas biiyiidiikge benmerkezciligin azalmasi ve sosyal
iligki diizeylerinin yiikselmesiyle aciklanabilir. Piaget’e gore 5 yas ¢ocugun egosantrik
dénemde oldugu, kendi bakis agisina gore hareket ettigi bir donemdir. Bu bilgilere
dayanarak 5 yasindaki ¢ocuk hala egosantrik dénemde bulunmaktadir. Alti yasin,
olaylar1 baskasinin bakis agisiyla géorme ve uygun sekilde davranabilme becerisinin
baslangict ve egosantrik donemin sonlandigi donem olmasi benmerkezci problem
davraniglarin daha az goriilmesine sebep olmus; boylelikle yasi biiyiik olan ¢ocuklarin
oyun etkilesim diizeyleri kiiglik yastaki ¢ocuklara oranla daha iyi olabilir (113). Bu
acidan bakildiginda, arastirmanin bu bulgusunun alan yazinla paralel 6zellikler tagidig
sOylenebilir. Kiling (2016)’1n arastirmasinda 5 yas ¢ocuklariin 6 yas ¢ocuklarina gore

benmerkezci davraniglar1 daha fazla sergiledikleri belirlenmistir (114).

Benzer bicimde Sar1 (2007) “Anasinifina Devam Eden 5-6 Yas Grubundaki
Cocuklarin, Annelerinin Cocuk Yetistirme Tutumlarmmin, Cocugun Sosyal Uyum ve
Becerilerine Etkisinin Incelenmesi” adl1 yiiksek lisans tezinde; 6 yas ¢ocuklarinin sosyal

uyum ve becerilerinin 5 yas ¢ocuklarma gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir

(115).
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Cocuk Cinsiyeti; arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan okul dncesi
cocuklarinin PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi alt boyutlarinda (Oyun Etkilesimi,
Oyundan Kopma, Oyunun Bozulmasi) c¢ocuk cinsiyeti degiskenine gore anlamli
farklilik oldugu belirlenmistir. Her {ic boyuttaki anlamli farklilikta kiz cocuklarinin
lehinedir. Kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklarina gore sosyal beceri ve iletisimlerde daha iyi
olmalar1 oyun etkilesimi davranislarinin daha iyi ve oyundan kopma ve oyunu bozma
davraniglarinin da daha az oldugu negatif oldugu sdylenebilir. Literatiirdeki akadamedik
caligmalar incelendiginde, yapilan calismayla paralellik gdsteren ¢alismalarin oldugunu
gostermektedir. Erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklarina oranla oyunlarda daha hareketli
olduklar1 goriilmektedir. Santrock (2014) yaptigi arastirmada erkek c¢ocuklarinin
rekabet, itig-kakis oyunlari, risk alma ve ¢atisma gibi aktiviteleri kiz ¢ocuklarina oranla
daha fazla istediklerini tespit etmistir (60). Ayrica Aslan-Metin (2013) yaptigi
arastirmada oyun davraniglarinda itis-kakis boyutu ile cinsiyet degiskeni arasinda kiz
cocuklariin lehine anlamli farklilik bulmustur. Erkek ¢ocuklarinin itis-kakis oyunlarini
kiz ¢ocuklarina oranla daha fazla tercih ettikleri sonucuna ulasmistir (98). ilgili alan
yazinda konuya iliskin yapilan ¢alismalarda genel olarak erkek cocuklar sert ve daha
aktif rol oynadiklar1 oyunlari, kiz ¢gocuklarinin ise ayrintili ve daha sessiz oyunlar tercih
ettikleri gortlmektedir. Bu ifadeye paralel olarak Laibe ve arkadaslari (2003) de
yaptiklar1 ¢alismada kizlarin erkeklere gore daha fazla *“evcilik” tlriinde oyunlar
oynamakta ve bu durumunda kizlarin olumlu sosyal davraniglarininin gelisimini olumlu

yonde etkileyebildigini belirtmiglerdir (116).

Kardes Sayisi; arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan okul 6ncesi
cocuklarmim PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi alt boyutlarinda (Oyun Etkilesimi,
Oyundan Kopma, Oyunun Bozulmasi) kardes sayis1 degiskenine gore anlamli farklilik

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Etme Sliresi; arastirmaya katilan 48-
72 ay grubunda bulunan okul éncesi cocuklarmin PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi
alt boyutunda (Oyunun Bozulmasi) okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme siresi ile
anlaml farklilik olmadigi, (Oyundan Kopma, Oyun Etkilesimi) alt boyutlarinda anlamli
farklilik oldugu belirlenmistir. Okul 6ncesi egitim kurumuna daha uzun sire devam
eden ¢ocuklarin oyun etkilesim diizeyleri daha iyi seviyelerde oldugu oyundan kopma
diizeyleri ise daha diisiik seviyelerde oldugunu sOylemek miimkiindiir. Egitim siiresi
oyun etkilesimli pozitif yonlii orantiliyken oyundan kopma ile negatif yonlii orantilidir.
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Aragtirmanin  bu bulgusu erken yasta okul Oncesi egitim kurumuna

baslanmasinin ¢ocuklarin gelisimlerine katkisindan olabilecegi diisliniilmektedir.

Literatr incelendiginde, okul Oncesi egitimin g¢ocuklarin gelisimini olumlu
yonde etkiledigine dair ¢alismalara rastlamak miimkiindiir. Ornegin; Ozbek (2003)’de
okul Oncesi egitim alan ve okul Oncesi egitim almayan ilkdgretim birinci sinif
ogrencilerinin sosyal gelisim diizeylerini inceledigi aragtirmada; okul 6ncesi egitim alan
cocuklarin “iligkiyi baglatma ve siirdiirme becerileri”, “grupla is yapabilme becerileri”,
“duygulara yonelik beceriler”, “stres durumuyla basa ¢ikabilme becerileri”, “plan
yapma ve problem ¢6zme becerileri” ve “6zdenetimi koruma becerileri”nin okul dncesi

egitim almayan ¢ocuklara gore daha gelismis oldugu sonucuna ulagmistir (117).

Benzer sekilde Weiss vd: (2001) de, anaokulu dénemindeki ¢ocuklarin kaygi
diizeyleri ve olumlu sosyal davranmiglarin etkisini inceledikleri arastirmada, anaokulu
egitiminin ¢ocuklarin kaygi diizeyini diisurmekte ve toplumsallasma davraniginin

onciisii olan pek ¢ok yeni davranisi gocuga kazandirdigini belirlemislerdir (118).

Anne Ogrenim Diizeyi; arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan okul
oncesi ¢ocuklarmin PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi alt boyutunda (Oyunun
Bozulmasi) anne 6grenim diizeyi ile anlaml farklilik oldugu, (Oyundan Kopma, Oyun
Etkilesimi) alt boyutlarinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir. Arastirmanin bu
bulgusunun egitim diizeyi yiiksek olan annelerin ¢alistiklarindan dolay1 ¢ocuklarina pek
fazla vakit ayiramamalarindan kaynakli oldugu diistiniilmektedir. Gilay (2008)’de
akran iligkilerini gesitli degiskenler agisindan inceledigi ¢alismada annelerin egitim
dizeylerinin ¢ocuklarmin asosyal davraniglart iizerinde etkili oldugu sonucuna
ulagsmistir (119). Giilay (2008) aktarimiyla Pianta ve digerleri (2002) de yaptiklari
arastirmada aile ile ilgili degiskenlerin ¢ocuklarin sosyal ve akademik yeterliliklerini

etkileyebildigi belirtmislerdir (119).

Baba Ogrenim Diizeyi; arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan okul
oncesi ¢ocuklarmin PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi alt boyutlarmda (Oyun
Etkilesimi, Oyundan Kopma, Oyunun Bozulmasi) baba 6grenim diizeyi degiskenine

gore anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Anne ve Baba Yasi; arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan okul dncesi

cocuklarmin PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi alt boyutlarinda (Oyun Etkilesimi,
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Oyundan Kopma, Oyunun Bozulmasi) anne ve baba yasi degiskenine gore anlamli

farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Aile Ayhik Sosyo-Ekonomik Duzeyi; arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda
bulunan okul &ncesi cocuklarinin PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi alt
boyutlarinda (Oyundan Kopma, Oyunun Bozulmasi) aile aylik sosyo-ekonomik diizey
ile anlaml farklilik olmadigi, Oyun Etkilesimi alt boyutunda ise ailesinin aylik geliri
3001 tl ve iistii olan ¢ocuklar lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ailesinin ekonomik diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarda oyun etkilesim diizeyleri de daha
yiiksek olmaktadir. Yani ekonomik diizey ile oyun etkilesim diizeyi pozitif yonlii
paralellik gostermektedir. Arastirmanin bu bulgusunun ailelerin sosyo-ekonomik
diizeyleri yiikseldik¢ce ekonomik giice sahip olmalarindan kaynakli cocuklarinin
gelisimlerine katki saglayacak uyaranlara daha fazla maruz birakmalarindan kaynakli
oldugu diistiniilmektedir. Ailelerin ¢ocuklarina daha fazla egitici oyuncak alabilmesi,
daha fazla dis gevreyle etkilesime girdirmesi ve daha fazla zaman gecirmeleri gibi
durumlar s6z konusu olmaktadir. Mevcut bulguyla paralel olarak Cinel (2006)
arastirmasinda c¢ocuklarin evde oyuncaklariyla oynama siiresi, sosyo ekonomik
diizeyden etkilenmektedir sonucuna ulagsmistir. Anne babanin ortak goriisiiyle alt sosyo
ekonomik duzeydeki cocuklar, 1 veya daha az saat oyuncak ve oyun materyaliyle
oynamaktadirlar. Alt sosyo ekonomik diizeydeki babalar bir giinde ¢ocuklariyla daha

fazla 1 saatten az oynamakatdirlar sonucuna ulasmislardir (120).

Seven (2007) aktarimiyla sosyo-ekonomik diizeyden c¢ocuklarin etkilendigini
belirten bir diger calismada Holland, Holland ve Gimpel (2003)’e aittir. Onlarda
yaptiklar1 arastirmada sosyo-ekonomik diizeye gore, disik sosyo-ekonomik diizeyde
olan ailelerin ¢ocuklarinin iist sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarina gore

davranig problemlerini daha fazla sergiledikleri gérilmastar (121).

5.2. Deger Diizeyinin Demografik Degiskenlere Gore Tartisiimasi

Yapilan analizler sonucunda, 48-72 ay grubunda bulunan okul &ncesi
cocuklarmm OKkul Oncesi Degerler Olgegi’nin toplam puami ve alt boyutlarinda
(Sorumluluk, Saygi, Isbirligi, Diiriistliik, Arkadaslik, Paylasma) elde edilen bulgular

incelendiginde;
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Cocuk Yasi; calismamizda 48-72 ay grubunda bulunan okul 6ncesi ¢ocuklarinin
Okul Oncesi Degerler Olgegi toplam puani ve alt boyutlarinda (Sorumluluk, Saygi,
Isbirligi, Diiriistliik, Arkadaslik, Paylasma) cocuk yasi ile anlamli farklilik olmadig
sonucuna ulagilmigtir. Benzer bicimde Neslitirk ve Celikdz (2015)’Un ayn1 yas
grubuyla yaptig1 calismada 100 6grenciye ulasmis ve Okul Oncesi Degerler Olgegi ile
topladig1 verilerin analizinde yaslar arasinda farklilik olmadigimni tespit etmistir (39).
Arastirmanin bu bulgusu, yapilan ¢alismalarla paralellik gésteriyor olsa da Ding (2002),
Eskisehir ilinde 6gretmen goriislerine dayali olarak yaptigi ¢alismada 5 yas ¢ocuklarinin
4 yas cocuklarina gore sosyal gelisim diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucunu
bulmustur. Bu sonucun bizim sonucumuzdan farkinin érneklem 6zelligi nedeniyle (yas,

orneklem sayisi, evren) oldugu séylenebilir (122).

Cocuk Cinsiyeti; arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan okul 6ncesi
cocuklarmin  Okul Oncesi Degerler Olgegi toplam puani ve alt boyutlarinda
(Sorumluluk, Saygi, Isbirligi, Diiriistliik, Arkadaslik, Paylasma) cocuk cinsiyeti
degiskenine gore kiz c¢ocuklari lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Bu
bulgunun sebebinin kiz c¢ocuklarinin sosyal becerileri daha cabuk benimsemesinden
kaynakli oldugu diisliniilmektedir. Mevcut bulguyu destekleyen arastirmalara
baktigimizda Aslan (2013) arastirmasinda 5-6 Yyas cocuklarinin sosyal beceri
duzeylerinin sosyal is birligi ve sosyal etkilesim boyutunda cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir bicimde farklilagtigin1 gostermektedir. Buna gore sosyal becerilerin hem
sosyal is birligi hem de sosyal etkilesim boyutlarinda kiz ¢ocuklarinin Iehine anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmaktadir. Baska bir anlatimla, kiz ¢ocuklarinin erkek cocuklarina
gore sosyal is birligi ve sosyal etkilesime daha yatkin olduklar1 sGylenebilir (98). Benzer
sekilde Aslan (2013) aktaraimiyla Bierhoff (2002), yapilan arastirmalarda yardim etme,
is birligi, paylasma, empati gibi becerileri kapsayan prososyal davraniglari, kiz

cocuklarinin erkek ¢ocuklara gore daha siklikla gosterdiklerini belirtmektedir (98).

Ozbey (2009) yaptig1 arastirmada, sosyal is birligi ve sosyal etkilesim alt
boyutunda kiz ¢ocuklarin puan ortalamasinin erkek cocuklarin puan ortalamalarindan
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir (123). Caulfield (2001), ¢ocuklarin miizakere
modellerinde ve sosyal iliskilerde cinsiyet farkliliklarinin oldugu, kiz ¢ocuklariin erkek
cocuklara gore is birligine daha yatkin olduklarini belirttigi aragtirmasina ait bulgularin,

mevcut arastirmanin bulgularini destekledigi goriilmektedir (124).
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Kardes Sayisi; arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan okul 6ncesi
cocuklarmin Okul Oncesi Degerler Olgegi toplam puam ve alt boyutlarinda (Saygi,
Isbirligi, Diiriistliik, Arkadashik, Paylasma) kardes sayis1 degiskenine gore anlamli
farklilik olmadigi, 1. alt boyut olan Sorumluluk boyutunda ise anlamli farklilik oldugu
sonucuna ulagilmistir. Kardesi olan c¢ocuklar kardesi olmayan ¢ocuklara gore
sorumluluk deger diizeyleri daha fazladir. Arastirmanin bu bulgusunun sebebinin
ailelerin en ¢ok “’sorumluluk’ degerini ¢ocuklarma asilama istek ve ihtiyacindan
kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Ozbey (2009) aktarimiyla, Sahan (2011) okul &ncesi
cocuklarin sorumluluk kazanma diizeylerini okul Oncesi &gretmenlerle ve velilerle
calisarak arastirmistir. Yapilan ¢alismanin sonucunda ailelerin sorumluluk duygusunu
onemsediklerini ve sorumluluk kazandirmak i¢in istekli gordiiklerini ayrica bunun evde
basladigimi1 vurgulamislardir. Ogretmenleri ise ¢ocuklara verilen sorumluluklarin yerine
getirilmesi ile ilgili herhangi bir sorunla karsilasmadiklarimi belirtmislerdir (123).
Unutkan (2007) ise calismasinda sorumluluk duygusunun dogustan gelmedigini erken
yaslarda ¢evreden 6grenildigini ve bu konuda ailelerin tutumlarimin énemli bir etkiye
sahip oldugunu vurgulamaktadir. Tiirk aile yapisina bakildiginda korumaci ebeveynlik
tipinin yaygin olmasi c¢ocuklara sorumluluk duygusunun daha ileri ki yaslara
Otelemesine sebep olup c¢ocuklara daha korumaci yaklasarak sorumluklarini

gelistirmelerine firsat vermektedirler (125).

Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Etme Siiresi; arastirmaya katilan 48-
72 ay grubunda bulunan okul éncesi ¢ocuklarinin Okul Oncesi Degerler Olgegi toplam
puan1 ve alt boyutlarida (Sorumluluk, Isbirligi, Diiriistliik, Arkadaslik, Paylasma) okul
oncesi egitim kurumuna devam etme degiskenine gére anlamli farklilik olmadigi, 2.
boyut olan Saygi boyutunda ise anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. okul
oncesi egitim kurumuna daha uzun siire devam eden cocuklarin saygi diizeyleri daha
fazla olmaktadir. Egitim bireylerin olgunlasmasina olanak saglayan en temel Ozelliktir.
Egitim seviyesiyle saygi deger diizeyi pozitif yonlii orantili oldugu goriilmektedir.
Atilgan (2001) okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ve okul Oncesi egitim
kurumlarina devam etmeyen ilkdgretim birinci kademe birinci devre Ogrencilerinin
sosyal beceri Ozelliklerini karsilastirdigi ¢alismasinda, okul Oncesi egitim alan
ogrencilerin okul Oncesi egitim almayan Ogrencilere gore daha olumlu bireysel
Ozelliklere sahip oldugu ve yliksek sosyal beceri oOzellikleri sergiledigi ortaya

konmustur. Arastirmanin Orneklem grubu Konya’da resmi ve o6zel ilkdgretim
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okullarindan tesadiifi 6rneklem yontemi ile segilen 106’ s1 kiz, 135” i erkek toplam 251
Ogrenciden olugmaktadir. Aragtirmada Mc Clellan ve Katz tarafindan 1993 yilinda
gelistirilen ve Bacanli tarafindan Tiirk¢e’ ye cevrilen “Sosyal Ozellikler Listesi” veri

toplama arac1 olarak kullanilmistir (126).

Kiiltiirel olarak bakildiginda da Tiirk kiiltiiriinde sayginin ¢ok vurgulandig
gorilmektedir. Bu bulgu dgretmenlerin de egitimlerinde en ¢ok “’saygt’’ degerine dnem
vererek; cocuklara bu degeri daha fazla kazandirmaya c¢alismalariyla agiklanabilir.
Literatiirdeki akadamedik ¢alismalar incelendiginde yapilan c¢alismayla paralellik
gosteren ¢aligmalarin oldugunu gostermektedir. Sezgin’in (2006) yaptigr arastirmada,
Ogretmenlerin bireysel acidan “saygi” degerini ilk siralarda Oncelikli gordiikleri

sonucuna ulagmistir (127).

Anne ve Baba Ogrenim Diizeyi; arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda
bulunan okul oncesi ¢ocuklarmin Okul Oncesi Degerler Olgegi toplam puani ve alt
boyutlarinda (Sorumluluk, Saygi, Is birligi, Diiriistliik, Arkadaslhk, Paylasma) anne ve
baba 6grenim diizeyi ile anlaml farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin
bu bulgusunun sebebinin ailelelerin 6grenim diizeyi ne olursa olsun cocuklarina

degerleri agilama isteginden kaynaklandig: diistintilmektedir.

Anne ve Baba Yasi; arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan okul dncesi
cocuklarmm Okul Oncesi Degerler Olgegi toplam puani ve alt boyutlarinda
(Sorumluluk, Sayg, Is birligi, Diiriistliik, Arkadaslik, Paylasma) anne ve baba yas: ile

anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Aile Aylik Sosyo-Ekonomik Dulzeyi; arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda
bulunan okul éncesi ¢ocuklarmim Okul Oncesi Degerler Olgegi toplam puam ve alt
boyutlarida (Sorumluluk, Saygi, Is birligi, Arkadaslik, Paylasma) aile aylik sosyo-
ekonomik diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik olmadigi, 4. boyut olan Diiriistliik
boyutunda ise aile aylik geliri 3001 tl ve iistii olan ¢ocuklar lehine anlamli farklilik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ailesinin ekonomik duzeyi yiksek olan cocuklarda
diirtistliik diizeyleri de daha yiiksek olmaktadir. Yani ekonomik diizey ile diiriistliik
duzeyi pozitif yonli paralellik géstermektedir. Ekonomik diizeyi yiksek olan ailelerde
cocuklar ile iletisim kurabilme diizeyleri de daha fazladir. Iletisimi saglikli bireyler

arasinda da dirtistliik iyi seviyelerde olabilmektedir. Arastirmanin bu bulgusunun
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sebebinin ailelerin sorumluluk kadar “’diiriistliik’> degerine de c¢ocuklarinin sahip
olmalarini istemelerinden kaynakli oldugu disliiniilmektedir. Uyanik Balat ve dig.
(2011) yaptiklar1 aragtirmada ebeveynlerinin c¢ocuklarinin sahip olmasimi istedikleri

evrensel degerler arasinda diiriistliik oldugu sonucuna ulasmiglardir (128).

Literatiir incelendiginde, okul oncesinde diiriistliik ile ilgili direk calisma goze
carpmamaktadir. Ancak diirlistliiglin en Onde bahsedilen degerler arasinda oldugu
goriilmektedir. Ornegin Erkus (2012)’ un okul dncesi dgretmenlerin degerlerle ilgili
gorlslerini aldig1 calismada diirtstliik, sevgi, saygi ve sorumlulugun oniine ge¢mistir
(129). Erkus (2012) aktarimiyla Wood ve Roach (1999)’in ¢alismasinda ise ilkokul,
ortaokul ve lise idarecilerinin %97’si diirtistliigiin okul programinda olmas1 gereken en

onemli degerlerden biri oldugunu séylemektedir (129).

5.3. PENN Etkilesimli Akran Oyun Davramslan ile Deger Diizeyi
Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgularin Tartisiimasi

Regresyon sonuglar1 incelendiginde, PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi ve
Okul Oncesi Degerler Olgegi alt boyutlar1 arasinda yapilan analiz sonucunda PEAOO
alt boyutu olan Oyun Etkilesimi ile OODO alt boyutlar1 arasinda anlamli farklilasma
oldugu tespit edilmistir. Oyun etkilesimini sorumluluk deger diizeyini %25, sayg1 deger
duzeyi %34, is birligi deger diizeyi %33.5, diiriistlik deger diizeyi %29.8, arkadaslik
deger diizeyi %26.7, paylasma deger diizeyi %24.3 ve toplam deger diizeyi %45.2

seviyesinde etkilemektedir.

Regresyon sonuglar1 incelendiginde, PENN Etkilesimli Akran Oyun Olcegi ve
Okul Oncesi Degerler Olgegi alt boyutlar1 arasinda yapilan analiz sonucunda PEAOO
alt boyutu olan Oyunun Bozulmasi ile OODO alt boyutlari arasinda anlamli farklilasma
oldugu tespit edilmistir. Oyunun Bozulmasini sorumluluk deger diizeyi %30.5, saygi
deger diizeyr %49.2, is birligi deger diizeyi %35, diiriistlik deger diizeyi %26,
arkadaslik deger diizeyi %30.1, paylasma deger diizeyi %31.4 ve toplam deger diizeyi
%52.6 etkilemektedir.

Regresyon sonuglari incelendiginde PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi ve
Okul Oncesi Degerler Olgegi alt boyutlar1 arasinda yapilan analiz sonucunda PEAOO
alt boyutu olan Oyundan Kopma ile OODO alt boyutlar: arasinda anlamli farklilasma
oldugu tespit edilmistir. Oyundan Kopmay1 sorumluluk deger diizeyi %17.5, saygi
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deger diizeyi %29.9, is birligi deger diizeyi %38.9, diiriistlik deger diizeyi %?24.4,
arkadaglik deger diizeyi %30.6, paylagsma deger diizeyi %29.4 ve toplam deger diizeyi
%43.9 etkilemektedir.

Andi¢ ve Isler (2010)’in de belirttigi gibi ¢ocuklar oyun araciligiyla sevgiyi,
insanlarla iliski kurmay1, sosyallesmeyi ve paylasimi Ogrenirler. Birbirlerinin ismini
dahi bilmeyen cocuklar bir araya geldiklerinde oyun oynamaya baglarlar. Oyun
cocuklarin ortak dilidir. Arkadaslariyla beraber oyun oynayan ¢ocuklar cevre ile olumlu
iliskiler kurma, paylasma, yardimlasma, baskalarinin haklarina saygi gdsterme,

sorumluluk alma ve kurallara uyma gibi toplumsal kurallart 6grenmektedir (130).

Ayrica oyunlar pasif, bencil, Urkek ve saldirgan ¢ocuklarin birlikte uyumlu ve
iiretken davraniglar igine girebilmesi i¢in yardimlasma, is birligi, hosgorii, sirasini
bekleme, yonetme ve yonetilme, takdir etme, paylasma ve esgiidiim i¢inde ¢alisma gibi
toplumsal 6zellikler kazanmasini saglamaya yardimci olur. Karsilagilan problemlerin
ustesinden gelebilmek icin birlikte hareket etme, karar verme, drlne yonelik verimli

davraniglar gosterme bilinci yine sosyal oyun ortaminda kazanilir (69).

Alan yazin incelendiginde, okul dncesinde deger diizeyleri ve oyun davraniglari
ile ilgili direkt ve 6zel bir ¢alisma goze carpmamaktadir. Fakat alan yazina bakildiginda,
mevcut bulgular1 desteleyen benzer ¢alismalar oldugunu gérmekteyiz. Ornegin Aslan
(2013) aktarimiyla Connolly ve Doyle (1984) dramatik oyunla yaptiklar1 ¢alismanin
arkadaslig1 giliglendirdigini ortaya koyarak arastirmamizin sonucu da desteklemektedir.
Metin (1999)’de calismasinda dramanin sosyal beceriyi ve arkadasligi gelistirdigi ve
cocuklarin sosyallesmede Onemli bir etkisinin oldugunu vurgulamistir (98). Ramani
(2005) okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin birlikte oyun oynamalari ile problem ¢dzme
becerileri arasindaki iligskiyi incelemistir. Arastirma sonucunda okul Oncesi egitim
siirecindeki sosyal becerilerin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin gelisimi igin
onemli oldugunu ve oyunun ¢ocuklarin is birligi yapma ve problem ¢dzme becerilerini
gelistirdigi belirtilmistir (131). Bay-Hinitz, Peterson ve Quilitch (2005), 4-5 yas
cocuklariyla oynadiklar1 is birlik¢i oyunlar esnasinda saldirganligin azalip is birlikci
davraniglarin arttigini belirtmektedirler (132). Ogelman ve Sarikaya (2014) sosyal oyun
diizeyi arttikga olumlu sosyal davranis diizeyinin arttigini, sosyal olmayan davranig
diizeyinin azaldigin1 ortaya koymuslardir. Bu bulgular aragtirmanin sonuglari ile

tutarlilik gostermektedir. Sosyal, is birlik¢i hareketli oyunlar okul dncesi ¢ocuklarin
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akran iliskilerini olumlu yonde etkilemektedir (133). Inan, Karagdzoglu ve Simsek
(2014) yedi yasindaki ¢ocuklarda hareketli oyunlarin saldirganlik davranisi {izerine
etkisini inceledigi caligmalarinda, egitsel oyun Oncesi ve sonrasinda Oniine gegme,
engelleme disinda itme, ¢cekme, vurma, 1sirma gibi fiziksel saldirgan davranislarda
anlaml farklilik ¢ikmamistir. Bu bulgu arastirmanin sonuglart ile tutarlidir. Fiziksel
saldirgan davraniglarin azaltilmasinda ¢ocugun her giin diizenli olarak oynayarak

biriken enerjisini bosaltmasi da olduk¢a énemlidir (134).

Cocuklar oyun alanlarinda oyuncaklarini paylasir, akranlariyla vakit gegirerek
arkadaslik kurmanin temellerini atar, bir oyun kurduklarinda siranin arkadasinda
oldugunu bilerek arkadasina saygi duyar, oyunu yanlis oynayan arkadasini uyararak
diristliik sergiler, sira kendisine geldiginde vazifesini yaparak sorumluluk bilincini
gelistirir ve o oyuna baslayip bitirerek arkadaslariyla is birligi yapar, birlikteligi 6grenir.

Kazanmasi gereken degerleri oyun i¢inde eglenerek 6grenir.

Deger dedigimiz kavram kisiden kisiye gore degismektedir. Hatta ginimiz
toplumunda kimi insanin deger olarak gordiigiinii kimi birey deger olarak gdormeyebilir.
Degerler eyleme doniistiiriildiigii takdirde bagkalarina zarar vermeyen, eylemi
gerceklestiren bireye ve cogunluga fayda saglayan, daha iyi bir diinyada birlikte

yasamay1 kolaylastiran diisiincelerimizdir.

Genel olarak bilinen, degismeyen degerlerimiz vardir. Bunlarin ¢ogu ayni
zamanda temel ahlaki kurallar ve evrensel degerlerdir; hemen her toplumda yeri olan
sevgi, saygi, sorumluluk, adalet, iyilik, namus, dogruluk, hosgdrii bu degerler

arasindadir (135).

Degerler eyleme doniistiigli takdirde kiymetlidir. Degerlerimiz davraniglarimizi
bicimlendirmektedir. Sergiledigimiz her davranis mutlaka bir kisiye dokunmakta ve her
dokundugumuz kiside bir baskasina dokunmaktadir. Aslinda bir halka gibi
diistinebiliriz; ¢linkii halkanin agik bir kapist yoktur ve muhakkak bize de dokunacaktir.
Ilk 6grendigimiz degerleri aile iginde dgrenmemiz de buna bir rnektir. Ailemizde
ogrendik ve ne Ogrendiysek onu davranigsa dokerek ailemize sergiledik. Goriildigi
lizere deger Ogretilebilen ve 6grenilebilen bir olgu olmasi sebebiyle egitim konusunun
vazgecilmez bir parcasidir. Bu nedenle ¢cocugun ilk okulu olan aile iyi model olmal1 ve

iyl diye tanimladigimiz degerlerimizi aktarmalidir. Aileden sonrada okul hayati bu
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gdrevi listlenmelidir. ik resmi okulu olan okul dncesi egitim kurumlarina bu noktada en
biiyiik gorev diismektedir. Kisilik gelisiminin 0-6 yasta gelistiginin bilincinde olarak bu
donemde attigimiz her tuglanin saglam temeller dstiine atildigmmin farkinda olarak
degerlerimizi egitimin vazgecilmez bir pargasi haline getirmek zorundayiz. Aileden
baslayan egitimle ¢ocuk okul Oncesi egitim kurumunda ’sevgi, saygi, is birligi,
paylagsma, sorumluluk, cesaret, siddetten kacinma vb.”’ toplumsal degerlerimizi bu
yaslarda 6grenmeye baglamalidir. Degerler egitimi, egitimin her kademesinin olmazsa
olmazi olmalidir. Okul hayatindan sonra is hayatimizda dahi degerler egitimi bir sekilde
devam etmelidir. Ozellikle giiniimiiz toplumunda unutulmaya yiiz tutmus degerlerimizi
yeniden hatirlamak ve aktarimini saglamak adma programlar gelistirilmeli, sosyal
medya destegi alinmalidir. Teknolojinin evlerimize girecek kadar ilerledigi gliniimiiz
diinyasinda kendimizi teknolojiye tutsak edecek kadar yalnizliga itmek, degerlerimizi
unutmak ve teknolojinin zararlari1 yasamak yerine teknolojiyi kullanarak bizden
kitalarca uzaklardaki insanlara degerlerimizi O0gretmeye calismamiz gerekmektedir.
Ciinkii bizlerin birlikte yasayabilmek adina toplumsal iliskilerimizin saglikli bir sekilde
strddrilmesi ve gelistirilmesi i¢in ortak degerlerden olusan bir zemine ihtiyacimiz var.
Degerlerin kazandirilmasi sadece ideal toplum i¢in degil ayn1 zamanda bireyin kendi
sosyal duygusal yonden gelismesi, daha saglikli davranis ve tutum sergilemesi, sosyal
ve Ozel hayatin1 diizenlemesi ve akademik ya da is basarisi i¢cinde oldukca 6nem teskil

etmektedir.

Cocuklarimizdan sevgi, saygi, diriistliikk, cesaret ve basari gibi degerleri
sergilemesini beklerken bu degerlerin ¢ocuklarimiza katacagi diger olumlu yonlerini de
gbrerek 1yi model olmali, degerlerimize sahip c¢ikmali ve aktarmaliyiz. Gelismis
teknolojiyi degerlerimizi unutarak aleyhimize kullanmamali, her zaman ve her yerde
herkese ulagsmaya olanak saglayan teknolojiyi lehimize kullanmaliyiz. Degerler
egitimini tiim diinyada yaygimnlagtirmali, egitimin her kademesi i¢in vazgeg¢ilmez
yapmal1 ve okul sonrasi hayatimizda da degerleri 6greten ve 6grenmeye devam eden

bireyler olmaliyiz.

Bu degerleri de c¢ocuklara benimsetebilmenin en 6nemli yollarindan birisi
oyundur. Clnku cocuklarin oyunlari; etkilesime en ¢ok girdikleri, kendilerini en rahat
hissettikleri alandir. Cocuklar da kendilerini en rahat hissettikleri alanda 6grenmeye
daha agiktirlar. Oyunun i¢inde cocuklar gorerek, duyarak, hissederek yasayarak
ogrenmektedirler. Cocuklar 6grenmekle kalmayip; Ogrendiklerini  deneyerek,
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paylasarak, yardimlasarak, ¢6ziim yollar1 {ireterek de arkadaslarina model olup
ogretmektedirler. Oyunun yeri ¢ocugun hayatinda yadsinamayack bir yere sahiptir.

Oyun ¢ocuklar i¢in 6grenmenin merkezidir.

Sonug olarak bu aragtirmayla ¢ocugun degerleri benimsemesi sadece olumlu
akran iliskilerini degil ayn1 zamanda oyun davraniglarini da etkiledigi ortaya ¢ikmistir.
Bu nedenle g¢ocugun degerleri benimsemesi verilecek egitimle desteklenmelidir.
Cocugun degerleri benimsemesinde basta ebeveyn, okul ve egitim alaninda hizmet
veren personele biiyiik gorevler diismektedir. Cocuklarin degerleri 6grenmesini
saglayacak programlar tasarlanmali ve bu programlar1 yliriitecek uzman egitimciler

yetistirilmelidir.

98



6. SONUC VE ONERILER

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 ay grubunda bulunan

cocuklarin deger diizeyleri ile akran oyun davraniglart arasinda iligkiyi ortaya koymak

amaciyla yapilan bu ¢aligmada elde edilen sonuglar incelendiginde;

Yapilan arastirma sonuglarina gore 48-72 ay grubunda bulunan ¢ocuklarin oyun
etkilesiminde en etkili maddelerin; “Oyun esnasinda olumlu duygular gdsterir”,
“Diger c¢ocuklara yardim eder” ve “Oyunda sorumluluk almayi ister” oldugunu
ifade ettikleri anlasilmaktadir. PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi’nin ikinci
boyutu olan oyunun bozulmasinda negatif yonde davranislari sergileyen,
olumsuz davraniglar olarak en yiiksek ortalamaya sahip maddeler “Gevezelik
yapar”’, “Kavga etmeye ve tartismaya baglar” ve “Diger cocuklarin oyun
hakkindaki Onerilerini reddeder”; Gglnci alt boyut olan oyundan kopma alt
boyutunda ise g¢ocuklarin negatif yonde davranislar sergileyen ve olumsuz
davraniglar olarak en yiiksek ortalamaya sahip maddeler; “Ebeveynin
yonlendirmesine ihtiya¢ duyar”, “Oyun esnasinda kafasi karisir” ve “Oyuna

baslamak i¢in yardima ihtiya¢ duyar” maddeleri oldugu belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan ¢ocuklarin oyun davranislari,
yas bagimsiz degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin
yapilan analiz sonuclar1 15181inda elde edilen bulgularda PENN Etkilesimli Akran
Oyun Olgegi oyun etkilesimi alt boyutunda anlamli farklilik oldugu; oyunun
bozulmasi ve oyundan kopma alt boyutlarinda ise anlamli farklilik olmadig:
gorlilmistiir. 1. alt boyut olan oyun etkilesiminde olan anlamli farklilik 61-72
aylik cocuklar lehinedir. 61-72 aylik ¢ocuklarin akran oyun davranisinda oyun
etkilesimleri, 48-60 aylik cocuklarin oyun etkilesimlerine gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan ¢ocuklarin oyun davraniglari,
cinsiyet bagimsiz degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
i¢in yapilan analiz sonuglar1 1s18inda elde edilen bulgularda PENN Etkilesimli
Akran Oyun Olgegi oyun etkilesimi, oyunun bozulmasi ve oyundan kopma alt
boyutlarinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistir. Bu farklilasma kiz
cocuklariin lehinedir. Bir diger ifade ile kiz ¢ocuklar1 erkek cocuklarna gore

oyun etkilesimi davranislarinda daha olumlu davranislar sergilemektedir. Ayrica
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oyunun bozulmasi ve oyundan kopma davraniglarinda da erkek cocuklarina gore

kiz gocuklar1 daha az negatif davraniglar gostermektedir.

Arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan c¢ocuklarin oyun davranislari,
kardes sayist bagimsiz degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglar 1s181nda elde edilen bulgularda PENN
Etkilesimli Akran Oyun Olgegi oyun etkilesimi, oyunun bozulmasi ve oyundan
kopma alt boyutlarinda anlamli farklilik olmadigr belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan ¢ocuklarin oyun davranislari,
okul oncesi egitim kurumuna devam etme siiresi bagimsiz degiskenine gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglar 15181nda
elde edilen bulgularda PENN Etkilesimli Akran Oyun 6l¢egi oyun etkilesimi ve
oyundan kopma alt boyutlarinda anlamli farklilhik oldugu fakat oyunun
bozulmasi alt boyutunda anlamli farklilik olmadig: belirlenmistir. okul 6ncesi
egitim kurumuna 2 ve daha fazla yil devam eden gocuklar, 1 y1l devam eden ve
1 yildan daha az devam eden ¢ocuklara oranla akran oyun davranislarinda oyun
etkilesimleri daha yiiksek; okul 6ncesi egitim kurumuna 1 yildan daha az devam
eden ¢ocuklarin, 1 y1l devam eden, 2 ve daha fazla yil devam eden devam eden
cocuklara oranla akran oyun davranislarinda oyundan kopma davraniglart daha
yiiksek oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan ¢ocuklarin oyun davranislari,
anne Ogrenim diizeyi bagimsiz degiskenine gore farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglart 1s18inda elde edilen
bulgularda PENN Etkilesimli Akran Oyun o6lg¢egi oyunun bozulmas: alt
boyutunda anlamhi farklilik oldugu fakat oyun etkilesimi ve oyundan kopma alt
boyutlarinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir. Annesinin 6grenim diizeyi
ortaokul seviyesi olan c¢ocuklarin, annesinin 6grenim diizeyi ilkokul seviyesi
olan g¢ocuklara oranla akran oyun davranislarinda oyunu bozma davraniglari

daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan gocuklarin oyun davraniglari,
baba Ogrenim diizeyi bagimsiz degiskenine goére farklilhik  gosterip
gostermedigini belirlemek icin yapilan analiz sonuglar1 1s181inda elde edilen
bulgularda PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi birinci alt boyutu “Oyun

Etkilesimi”, ikinci alt boyutu “Oyunun Bozulmasi” ve figiincii alt boyut
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“Oyundan Kopma” arasinda anlamli bir farklilagsma olmadig1 goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan ¢ocuklarin oyun davranislari,
anne yas1 bagimsiz degiskenine gore farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek
icin yapilan analiz sonuglar1 15181inda elde edilen bulgularda PENN Etkilesimli
Akran Oyun 6lgegi oyun etkilesimi, oyunun bozulmasi ve oyundan kopma alt

boyutlarinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan ¢ocuklarin oyun davranislari,
baba yas1 bagimsiz degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin yapilan analiz sonuglar1 15181inda elde edilen bulgularda PENN Etkilesimli
Akran Oyun Olgegi birinci alt boyutu “Oyun Etkilesimi”, ikinci alt boyutu
“Oyunun Bozulmas1” ve iigiincii alt boyut “Oyundan Kopma” arasinda anlamli

bir farklilagma olmadigi gortilmustiir.

Aragtirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan ¢ocuklarin oyun davranislari,
aile aylik sosyo-ekonomik dlzeyi degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglart 1s18inda elde edilen
bulgularda PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi birinci alt boyutu “Oyun
Etkilesimi” anlamli farklilik oldugu; ikinci alt boyutu “Oyunun Bozulmasi” ve
ticiincii alt boyut “Oyundan Kopma” arasinda anlamli bir farklilasma olmadig:
belirlenmistir. Buna gore, ailesinin aylik gelir diizeyi 3001 tl ve istii olan
cocuklarin, ailesinin aylik gelir diizeyi 1500 tl ve alt1 olan ¢ocuklara oranla
akran oyun davranislarinda oyun etkilesimleri daha fazla oldugu tespit

edilmistir.

Yapilan arastirma sonuglarina gore 48-72 ay grubunda bulunan ¢ocuklarin Okul
Oncesi Degerler Olgegi alt boyutu olan “Sorumluluk” boyutunda en etkili
maddelerin “Beslenme saatinde gerekli hazirliklart (el temizliligi, beslenmeyi

cikarma vb) yapar ve yemegini kendi yer”, “Simifta verilen gorevleri yerine
getirir” ve “Etkinlik sonras1 malzemeleri dolaba yerlestirir” oldugunu; “Sayg1”
alt boyutunda en ytksek puan alarak pozitif yénde olumlu davranislar olarak en
yuksek ortalamaya sahip maddeler, “Baskalarinin farkli 6zellikleri olabilecegini
kabul eder”, “Baskalarmmin da haklar1 oldugunu kabul eder” ve “Nezaket

sozciiklerini kullanir.” maddeleridir. Ugiincii alt boyut olan “’Isbirligi>> alt
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boyutunda ise ¢ocuklarin olumlu davranislar sergileyerek en yiiksek ortalamaya
sahip maddeler “Birlikte faaliyet yaparken mutlu olur”, “Arkadasinin ihtiyaci
oldugunda yardim eder” ve “Grupta aldig1 sorumlulugu yerine getirir”

maddeleridir.

Okul Oncesi Degerler Olgegi’nin dordincl alt boyutu olan “Durlstlik” alt
boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip olarak olumlu davranislara sebep olan
maddeler “Sevmedigi/rahatsiz oldugu seyleri ifade eder”, “Verdigi sozleri tutar”
ve “Baskalarina sOylemesini istemedigimiz seyleri sOyler (Sir tutmaz)”
maddeleridir. Besinci alt boyut “Arkadaslik” boyutunda ise en yiiksek degere
sahip maddeler “Arkadaslariyla oyun oynamayi sever”, “Arkadaglar1 ile
olmaktan zevk alir” ve “Genelde arkadaslari tarafindan sevilir” maddeleridir.
Son olarak Okul Oncesi Degerler Olgegi’nin altinci boyutu olan “Paylasma”
boyutunda en yliksek degerlere sahip olarak pozitif davranislar sergilenmesine
olanak saglayan maddeler “Sanat calismalarinda ortak kullanilan (boya, kagit
vb.) malzemeyi uygun sekilde arkadaglari ile kullanir”, “Evden getirdigi

cikolata, seker, biskiivi vb. tiim arkadaslarina esit dagitmaya calisir” ve “Duygu

ve diisiincelerini 6gretmeni ve arkadaslari ile paylasir” maddeleridir.

Arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan ¢ocuklarin deger diizeyleri, yas
bagimsiz degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin
yapilan analiz sonuglar1 1s131nda elde edilen bulgularda Okul Oncesi Degerler
Olgegi alt boyutlar1 (Sorumluluk, Saygi, Isbirligi, Diiriistliik, Arkadaslk,
Paylagma) ve toplam deger diizeyi ile yas bagimsiz degiskeni arasinda anlamli

farklilik olmadig: belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan g¢ocuklarin deger diizeyleri,
cinsiyet bagimsiz degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin yapilan analiz sonuglar1 1s18inda elde edilen bulgularda Okul Oncesi
Degerler Olgegi’nin tiim boyutlar1 ve toplam deger diizeyi ile ¢ocuk cinsiyeti
arasinda anlamli farklilasma oldugu belirlenmistir. Biitiin boyutlarda ve toplam
deger de farklilasma kiz ¢ocuklarinin lehinedir. Kiz ¢ocuklari, erkek ¢ocuklarina
gore sorumluluk, saygi, is birligi, diiriistliik, arkadaslik, paylasma ve genel deger

davraniglarinda daha olumlu davranislar sergilemektedir.
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Aragtirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan ¢ocuklarin oyun davranislari,
kardes sayis1 bagimsiz degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek icin yapilan analiz sonuglart 1s18inda elde edilen bulgularda Okul
Oncesi Degerler Olgegi 1. alt boyutu olan Sorumluluk alt boyutu ile kardes
sayis1 bagimsiz degiskeni arasinda anlamli farklilik oldugu diger alt boyutlar ve
toplam deger diizeyi ile kardes sayisi bagimsiz degiskeni arasinda anlamlhi
farklilik olmadig: belirlenmistir. 1 kardesi olan ¢cocuklarin sorumluluk diizeyleri

kardesi olmayan ¢ocuklarin sorumluluk diizeylerine gore daha yiksektir.

Arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan c¢ocuklarin oyun davranislari,
okul Oncesi egitim kurumuna devam etme siiresi bagimsiz degiskenine gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglar 15181nda
elde edilen bulgularda Okul Oncesi Degerler Olgegi 2. alt boyutu olan Saygi alt
boyutu ile okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme siiresi bagimsiz degiskeni
arasinda anlamli farklilik oldugu diger alt boyutlar ve toplam deger diizeyi ile
okul dncesi egitim kurumuna devam etme siiresi bagimsiz degiskeni arasinda
anlaml farklilik olmadigi belirlenmistir. okul 6ncesi egitim kurumuna 1 yil
devam eden cocuklarin saygi diizeyleri, 1 yildan az olan cocuklarin saygi
diizeylerine gore daha yiiksek oldugu, okul Oncesi egitim kurumuna 2 ve daha
fazla y11 devam eden c¢ocuklarin saygi diizeyleri, 1 yildan az olan ¢ocuklarin

sayg1 diizeylerine gore daha yliksek oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan ¢ocuklarin oyun davranislari,
anne Ogrenim diizeyi bagimsiz degiskenine gore farkliik gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglart 1s18inda elde edilen
bulgularda Okul Oncesi Degerler Olgegi alt boyutlar1 (Sorumluluk, Saygi,
Isbirligi, Diiriistliik, Arkadashk Paylasma) ve toplam deger diizeyi ile anne
O0grenim dilizeyi bagimsiz degiskeni arasinda anlamli farklilik olmadigi

belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan ¢ocuklarin oyun davranislari,
baba Ogrenim diizeyi bagimsiz degiskenine gore farklililk gdsterip
gostermedigini belirlemek icin yapilan analiz sonuglar1 1s181inda elde edilen
bulgularda Okul Oncesi Degerler Olgegi alt boyutlar1 (Sorumluluk, Saygi,
Isbirligi, Diiriistliik, Arkadashk Paylasma) ve toplam deger diizeyi ile baba
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O0grenim diizeyi bagimsiz degiskeni arasinda anlamli farklihk olmadig:

belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan c¢ocuklarin oyun davranislari,
anne yas1 bagimsiz degiskenine gore farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek
icin yapilan analiz sonuglar1 1s18inda elde edilen bulgularda Okul Oncesi
Degerler Olgegi alt boyutlart (Sorumluluk, Saygi, Isbirligi, Diiriistliik,
Arkadaghik Paylasma) ve toplam deger diizeyi ile anne yas1 bagimsiz degiskeni

arasinda anlamli farklilik olmadig1 belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan g¢ocuklarin oyun davraniglari,
baba yas1 bagimsiz degiskenine gore farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek
icin yapilan analiz sonuglar1 1s18inda elde edilen bulgularda Okul Oncesi
Degerler Olgegi alt boyutlart (Sorumluluk, Saygi, Isbirligi, Durustluk,
Arkadaghik Paylasma) ve toplam deger diizeyi ile baba yas1 bagimsiz degiskeni

arasinda anlamli farklilik olmadig1 belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 48-72 ay grubunda bulunan c¢ocuklarin oyun davranislari,
aile aylik sosyo-ekonomik diizeyi bagimsiz degiskenine gore farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek icin yapilan analiz sonuglar1 1s181inda elde edilen
bulgularda Okul Oncesi Degerler Olgegi 4. alt boyutu olan Diiriistliik alt boyutu
ile aile aylik sosyo-ekonomik diizeyi bagimsiz degiskeni arasinda anlamli
farklilik oldugu diger alt boyutlar ve toplam deger diizeyi ile aile aylik sosyo-
ekonomik diizeyi bagimsiz degiskeni arasinda anlamh farklilik olmadigi
belirlenmistir. Ailesinin aylik sosyo-ekonomik diizeyi 3001 tl ve Ustl olan
cocuklarin diiriistliik diizeyleri, ailesinin aylik sosyo-ekonomik duzeyi 1500 tl ve
altt olan cocuklara oranla diirtstliik diizeyleri daha yiliksek oldugu tespit

edilmistir.

Yapilan analiz sonuglarina gore elde edilen bulgular arasinda PENN Etkilesimli
Akran Oyun Olgegi birinci alt boyutu olan “Oyun Etkilesimi” ile ile Okul
Oncesi Degerler Olgegi’nin alt boyutlar1 sorumluluk, is birligi, dristlik,
arkadaslik ve paylagsma degerlerinde pozitif yonlii orta diizeyde anlamli iligki
vardir. Bir diger ifade ile ¢ocuklarin sorumluluk, saygi, is birligi, durustlik,
arkadaslik ve paylasma degerleri arttikca oyun etkilesimleri de artmaktadir.

Yapilan analiz sonuglarina gore elde edilen bulgular arasinda PENN Etkilesimli
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Akran Oyun Olgegi ikinci alt boyutu olan “Oyunun Bozulmasi” ile Okul Oncesi
Degerler Olgegi'nin alt boyutlar1 sorumluluk, is birligi, diiriistliik, arkadaslik ve
paylasma degerlerinde negatif yonli orta diizeyde, “Oyunun Bozulmasi” ile
saygl1 ve toplam deger diizeyi arasinda negatif yonlii giiclii bir iligki saptanmistir.
Bir diger ifade ile gocuklarin sorumluluk, saygi, is birligi, diiriistliik, arkadaslik
ve paylagsma degerleri arttik¢a oyunu bozma istekleri azalmaktadir.

Yapilan analiz sonuglarina gore elde edilen bulgular arasinda PENN Etkilesimli
Akran Oyun Olgegi iiciincii alt boyutu olan <’Oyundan Kopma’” ile Okul Oncesi
Degerler Olgegi alt boyutlar1 olan sorumluluk, saygi, is birligi, durdstlik,
arkadaslik, paylasma ve toplam deger arasinda negatif yonlii orta diizeyde
anlaml bir iligki saptanmustir. Bir diger ifade ile cocuklarin sorumluluk, saygt, is
birligi, diirtistliik, arkadaslik ve paylasma degerleri arttikca oyundan kopma
istekleri azalmaktadir.

Yapilan regresyon analiz sonuglara gore elde edilen bulgular arasinda PENN
Etkilesimli Akran Oyun Olgegi birinci alt boyutu olan Oyun Etkilesimini
sorumluluk deger diizeyi %25, saygi deger diizeyi %34, is birligi deger diizeyi
%33.5, diiriistliik deger diizeyi %29.8, arkadaslik deger diizeyi %26.7, paylasma
deger diizeyi %24.3 ve toplam deger diizeyi %45.2 etkilemektedir. Sonug olarak
oyun etkilesimini etkileyen en yiiksek diizeydeki degerin toplam deger diizeyi
oldugu sonucuna varilmastir.

Yapilan regresyon analiz sonuglarina gore elde edilen bulgular arasinda Oyunun
Bozulmasini sorumluluk deger diizeyi %30.5, saygi deger diizeyi %49.2, is
birligi deger diizeyi %35, diiriistliikk deger diizeyi %26, arkadaslik deger diizeyi
%30.1, paylasma deger diizeyi %31.4 ve toplam deger diizeyi %52.6
etkilemektedir. Sonu¢ olarak oyunun bozulmasim1 etkileyen en yiiksek
diizeydeki degerin toplam deger diizeyi oldugu sonucuna varilmaistir.

Yapilan regresyon analiz sonuclarina gore elde edilen bulgular arasinda
Oyundan Kopmay1 sorumluluk deger diizeyi %17.5, saygi deger diizeyi %29.9,
is birligi deger diizeyi %38.9, diiriistliikk deger diizeyi %24.4, arkadaslik deger
dizeyi %30.6, paylasma deger diizeyi %29.4 ve toplam deger diizeyi %43.9
etkilemektedir. Sonu¢ olarak oyundan kopmayi etkileyen en yiiksek diizeydeki
degerin toplam deger diizeyi oldugu sonucuna varilmistir.

Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 ay grubunda bulunan
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cocuklarin deger diizeyleri ile akran oyun davraniglart arasinda iligkiyi ortaya koymak

amactyla yapilan bu c¢alismada elde edilen sonuglar 1s18inda asagidaki Oneriler

gelistirilmistir.

Arastirma farkli yas gruplariyla ve farkli illerde yapilarak elde edilen bulgular
karsilastirilabilir.

Kardesi olmayan ¢ocuklara degerler egitimi programinin uygulandigt bir
arastirma yapilabilir.

Arastirma anne, baba 6grenim diizeyi hedef alinarak uygulanarak elde edilen
bulgular karsilastirilabilir.

Okul oncesi egitimde oyunun ara¢ olarak kullanildigi, degerlerin kazanimina
yonelik bu tiir caligsmalar zenginlestirilmelidir.

Okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklara ve ailelerine degerler egitimi programinin
uygulandigi bir aragtirma yapilabilir.

Degerler egitimini oyunla kazandirmaya yonelik programlar tasarlanabilir.

Erkek cocuklarina oyun programinin uygulandigi bir arastirma yapilabilir.
Degerler egitimine tiim diinyada ihtiyag¢ vardir. Degerler egitimine iilkemizde de
son yillarda 6nem verilmektedir. Egitimin her kademesi dahil edilerek sistemli
bir calisma ile degerler egitimi benimsenmeli ve bu egitimin siirekliligi i¢in
cesitli galigmalar yapilmalidir.

Degerler egitiminin ve oyunun niteliginin artmasi bakimindan, dgretmenlere
hizmet i¢i egitimler verilmelidir. Egitimciler, bu egitime yonelik alanlarinda
neler yapabilecekleri konusunda bilgilendirilmelidirler.

Aylik sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan ailelere degerler egitimi ve oyunun
onemine yonelik seminerler verilebilir.

Oyun vyoluyla degerler egitimine yonelik hedefler belirlenmeli, Ogretim
programlar1 amaca yonelik hazirlanmali, etkili bir 6grenme-6gretme siirecine
girilmelidir.

Gerek simif i¢i gerek okul igi gerckse okullar arasinda oyun yoluyla deger
ediniminin birlikte ele alindig1 ¢esitli etkinlikler diizenlenmelidir.

Bu aragtirma deger diizeyleri ile akran oyun davraniglari arasindaki iliskinin
incelenmesi amactyla yapilmistir. Yapilacak baska arastirmalar ile oyun yoluyla
degerler egitiminin isleyis siirecini, konuya iliskin 6gretmen ve 6grenci algilarini

belirlemeye yonelik ¢alismalar yapilmalidir.
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Oyunun egitimdeki yeri ve Onemini hem O&gretmenlere, hem ailelere
benimsetebilecek seminer ve egitimler diizenlenmelidir.
Aragtirma farkli ekonomik, sosyal ve kiiltiirel ¢evrelerde uygulanarak elde edilen

bulgular karsilastirilabilir.
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EK 3: Kisisel Bilgi Formu

Asagida verilen kisisel bilgi sorularint ¢ocuga uygun olarak, ger¢cek durumu
yansitir sekilde ve igtenlikle yanit veriniz.

[EEN

. Yasu: () 48-60 aylik () 61-72 aylik
2. Cinsiyeti: () Kz ( ) Erkek
3. Kardes Sayisi:
( ) Kardes yok () I'kardes ( )2kardes ( )3 kardes ve iistii
4. OKul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Etme Suiresi:
()lyildanaz () 1yl ( )2yl ve Usti
5. Annenin Ogrenim Durumu:
() Tlkokul ( ) Ortaokul () Lise ( ) Lisans ve lisans st
6. Babanin Ogrenim Durumu:
() Ilkokul ( ) Ortaokul () Lise ( ) Lisans ve lisans st
7. Annenin Meslegi:
( ) Ev hanimu () Isci ( )Memur () Ozel Sektor
8. Babanin Meslegi:
( ) Calismiyor () Isci ( )Memur () Ozel Sektor
9. Annenin Yasi: ..........
10. Babanin Yasi: ..........
11. Ailenin Sosyo-Ekonomik Duzeyi
() 1500 TL vealts () 1501-3000 TL aras1 ( ) 3001 TL ve st
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EK 4: Arastirmaya Katilan flgelere Gore Cocuk Dagilimlar:

OKULLAR COCUK SAYISI
Kagithane 63
Beylikdizi 8
Bagcilar 42
Sultanbeyli 26
Kartal 25
Maltepe 12
Bayrampasa 11
Pendik 77
Tuzla 10
Atasehir 12
Kigikcekmece 66
Gaziosmanpasa 15
Avcilar 13
Bakirkoy 19
TOPLAM 399
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