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OZET

Bu calismanin amaci, istiin ve normal zekaya sahip olan ortaokul
O0grencilerinin 6grenmeye iliskin tutumlarinin karsilastirilmasidir. Bu amagla,
Istanbul ilindeki MEB’e bagli okullarda egitim gdren 101 iistiin zekaya sahip
olan ve 100 normal zekaya sahip olan 201 ortaokul 6grencisi ile karma arastirma
deseninde bir c¢aligma yiiritiilmiistiir. Veri toplama aract olarak Kara (2010)
tarafindan gelistirilen “Ogrenmeye Iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Ogrenmeye iliskin Tutum Olgegi 40 sorudan olusmaktadir ve besli likert tipi
cevap sistemine sahiptir.

Bu arastirmadaki veri toplama aract “Ogrenmeye Iliskin Tutum Olgegi” dir,
ayrica kisisel bilgilerin yer aldig1 bir béliim de bulunmaktadir. Ogrencilerin ad-
soyad, cinsiyet ve sinif diizeylerini 0grenmek amaciyla kisisel bilgi formu
kullanilmistir.

Kara (2010) tarafindan gelistirilen “Ogrenmeye Iliskin Tutum Olgegi” ii¢
boyutludur. Olcekte yer alan alt boyutlar; 6grenmenin dogasi, 6grenmeye iliskin
beklentiler, 6grenmeye iliskin kaygilar ve 6grenmeye aciklik seklindedir. Olgek
toplamda 40 maddeden olusan ve besli Likert tipi bir 6l¢ektir. Hi¢ Katilmiyorum
ile Tamamen Katiliyorum arasinda degerlendirmelerle cevaplanmaktadir.
Olgegin giivenirliligi agisindan Cronbach Alpha hesaplamalar1 yapilmistir.
Belirlenen dort alt boyuttaki analiz sonucunda 40 maddenin yer aldig: bir 6lgek
elde edilmistir. Bu 6lgegin i¢ tutarlilik katsayisi “.73”, test tekrar test korelasyon
katsayis1 ise “.87” olarak ifade edilmistir. Bu degerler, dlgegin Ogrencilerin
0grenmeye iliskin tutumlarin1 6lgmede gegerli bir 6l¢gme yapabileceginin kaniti
olarak kabul edilmistir.

Bu arastirma, Ustiin zekali 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutumlarinin
degerlendirilip egitimcilerin, bu konuda arastirma yapan kisiler tarafindan daha
1yl taninmasini; bu 6grencilerin egitimine iliskin belirli 6nlemlerin alinmasini ve
ogrenmeye iliskin tutumlarda normal zekali ogrencilerle karsilastirilarak
olusabilecek farklarin ortaya konulabilmesini amaglanmaktadir.

Aragtirma {stiin zekali Ogrenciler hakkinda detayli bilgiler elde
edilmesiyle onlara kars1 verilmesi gereken 06zel egitimin niteliklerinin
belirlenmesi agisindan dnemlidir. Zira iistiin zekal1 68rencilerin standart egitim-




O0gretim miifredat1 ile egitime tabi tutulmasi bir takim sorunlara neden
olabilecektir. Giinlimiizde en dnemli sermayenin bilgi sermayesine yani beseri
sermayeye dayali olmasi nedeniyle ¢calisma bu anlamda 6nemlidir.

Sonu¢ olarak normal zekaya sahip ortaokul O6grencilerinin dgrenmeye
iliskin daha fazla kaygi yasadiklari, listiin zekal1 68rencilerin ise hem 6grenmeye
daha acik olduklari hem de 6grenmeye iliskin beklentilerinin daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Ayrica iistiin ve normal zekaya sahip Ogrencilerin
ogrenmeye iligkin tutumlarinin sinif diizeyine ve cinsiyete gore farklilagsmadigi
da bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Ustiin Zeka, Ortaokul, Ogrenme Tutumu.
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ABSTRACT

The aim of this study was to compare the attitudes of secondary school
students who excel in learning and have normal intelligence. To this end, studying in
schools affiliated to the Ministry of Education in the province of Istanbul 101 and 100
which have superior intelligence work in research design mixed with 201 secondary
school students was conducted with normal intelligence. Kara(2010) as a data
collection tool "Developed by Attitudes on Learning" is used. Attitudes on Learning
consists of 40 questions and has a five-point Likert-type response system.

Data collection tool in this study, the “Attitude Scale Towards Learning”,
also there is a section of the personal information. Students first and last name, gender,
and class in order to learn their level of personal information in the form has been used.

Kara(2010) developed an attitude scale towards learning three-dimensional.
The scale is located on this sub-dimension; the nature of learning, learning
expectations, learning about your concerns, and openness to learning is shaped. The
scale consists of 40 items and five point likert type scale. Never are answered with
completely disagree with agree between evaluations. The reliability of the scale in
terms of cronbach's Alpha were calculated. Four Designated sub-dimension scale were
obtained as a result of the analysis in item 40. The internal consistency coefficient of
this scale “.73”, the test-retest correlation coefficient “.87” are expressed as. These
values scale to measure attitudes toward the learning of all students as proof that you
can make a valid measurement has been accepted.

This research evaluated attitudes towards the learning of gifted students and
educators, better recognition by those engaged in research on this topic; specific
measures in relation to the education of these students by comparing students attitudes
towards learning in retarded and normal differences that may occur, it is intended to be
laid out.

Research special education gifted students should be given detailed




information about the characteristics of that against them for acquiring the important
for the determination of. Because gifted students the standard academic curriculum
with a training team will be able to cause problems. Today, the most important capital
knowledge capital, human capital is important in this sense because it is based on work.

As a result, experienced more anxiety towards the learning of secondary
school students of normal Intelligence, they were both more open to learning about
gifted students and learning and it was found that expectations were higher. Also
superior with normal intelligence and attitudes toward the learning of all students
according to grade level and gender were found which reveal a difference.

Key Words: Superior Mind, Middle School, Learning Attitude.
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GIRIS

Tim alanlarda insan oglunun cabalar1 ile topluma saglanan katkilarda
tistiin zekalt olan bireylerin pay1 biiyiiktiir. Bu sebeple, iistiin zekali bireylerin

egitimi tiim diinyada 6nemli bir konudur.

Durum bdyle olmasina ragmen maalesef {istiin zekali ¢ocuklar okullarda
genelde karsilanmayan gereksinmeleri sebebiyle, sinif i¢i etkinliklerde yiiksek
diizeyde hayal kiriklig1 yasarlar. Sonug¢ olarak da {istiin zekali c¢ocuklar
akranlarina gore daha fazla soru sormalari, kurallari, yontemleri sorgulamalar1 ve
calismalarini akranlarindan daha 6nce bitirmeleri sebebiyle, problemli bir ¢ocuk
durumuna gelebilirler. Bu durum da ancak bu ¢ocuklarin tanilanip, onlara uygun

bir egitim —6gretim plani olusturulabilmesiyle asilacaktir.

Renzulli, basarili olan bireyler iizerinde yapilan incelemelerin, birbiriyle
etkilesim icinde olan {i¢ 0Ozellik kiimesinde oldugunu belirtmektedir. Bu
kiimelerden birincisi, genel ve 6zel yetenek diizeyi; ikincisi, yaraticilik; ligiinciisii
ise motivasyondur. Herhangi bir alanda gercek iistiin bir basarinin kazanilmasi
icin bu ii¢ Ozellik kiimesi arasindaki etkilesim gereklidir (Ataman, 1984;

Davasligil, 1991; Ozsoy, 1984; Renzulli, 1986).

Gardner farkli zeka yapilarini ortaya koyarak zekdya bakis1 daha kapsaml
bir hale getirmesine ragmen (Selguk, Kayili & Okut, 2003), beyin islevlerinin
biitiinlestirici yapisina pek deginmemistir. Oysa beynin islev alanlar1 arasinda
karsilikli bir iliski vardir (Clark, 1997). Silverman’in ifadesine gore, Dr.
Annemarie Roeper (1982) ise, iistlinliigli, duygusal yonii de i¢ine alacak sekilde
ifade edilmistir. Dr. Annemarie Roeper gore iistiin zekalilik, “daha yiiksek bir
farkinda olma, st diizey algilari, bilissel ve duyussal deneyimlere doniistiirme
yetenegidir. ”Baz1 tanimlarda da iistiin zekalilarin duygusal yonleri ele alinmistir.
Columbus Grubu adiyla bilinen bir grup egitimeci 1991 yilinda bu tanimlamay1
yapmistir. Onlara gore: “Ustiin zekalilik, {ist diizeyde zihinsel yeteneklerin ve iist
derecede yogunlugun niteliksel olarak normdan farkli i¢ deneyimler ve
farkindaliklar olusturmak {izere birlestigi, eszamanli olmayan bir gelismedir. Bu

es zamansizlik, zihinsel potansiyel yiikseldik¢e artar. Ustiinlerin kendilerine



miinhasir olmalari, onlarin daha incinebilir olmalarina yol agar ve en iist diizeyde
gelisebilmeleri i¢cin ¢ocuk gelisimi, yetistirme, Ogretim ve rehberlikteki
farkliliklar1 zorunlu kilar. Es zamansizliktan iistiinlerdeki zihinsel, duygusal ve
fiziksel gelisim hizlarinin ayni olmamasi1 ifade edilmektedir (Clark, 1997;

Silverman, 1993).

Gorildiigii gibi, tanimlarda farkliliklar olmasina ragmen, son olarak
benimsenmis bir tanim mevcut degildir, ancak egitimcilerin ortak bir temele
vardig1 bazi noktalar vardir: Biitlin bireyler kendilerine 6zgii genetik bir yapiy1
miras alirlar ve genelde bu yapinin icerdigi beyin, zekanin gelismesi i¢in biiylik
potansiyele sahiptir. Son yillarda zekanin dinamik bir yap1 igerdigi kabul
edilmektedir. Cevrenin sagladigi imkénlarla, beynin gelisiminin arttirilmasi veya

engellenmesi miimkiindiir (Davasligil, 2015).

Zeka kavrami biligsel, duyussal, sezgisel/yaratici ve duyusal ifadelerini
kapsayacak sekilde genisletilmistir. Artik zekanin tanimi biligssel ve akademik
basariyla sinirlandirilamayacagi i¢in, iistiin zekalilik tanimi da benzer sekilde

genisletilmelidir (http://www.ustunzekalilarmerkezi.org /).

Arastirmanin Konusu

Ustiin zekalilar basarili veya yiiksek potansiyele sahip bireyler olarak
kabul edildikleri i¢in, insanlig1 yarinlara tasimalar1 konusunda toplumda da {istiin
zekali bireylerden bazi beklentiler vardir. Bu tarz beklentiler iistiin zekali
bireylerdeki sosyal baskiyr arttirir. Ustiin  zekali &grencilerin  egitimdeki
ihtiyaglarinin karsilanmasi, bu tiir 68rencilerin yeni kesifler yaparak hem kendi

iilkelerinde hem de biitiin insanliga katkida bulunmalar1 olasidir.

Ogrenmeye iliskin tutumlar ise, insanlarin yasamlarinda karsilastiklar
problemleri ¢dzmede ve gelismelere uyum saglamada Onem tagimaktadir.
Toplumda bireylerin goérev ve sorumluluklarini yerine getirme siirecinde
O0grenmeye iliskin tutumlar dnemli bir yer teskil etmektedir. Boylece, yapilan
veya yapilmasi planlanan biitiin yaygin veya 6rgiin egitim etkinliklerinde bireyin
O0grenmeye iliskin tutumlar1 6nemli bir 6ge olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu

nedenle 6grenmeye iliskin tutumlarin 6l¢lilebilmesi gerekliligi ortaya ¢cikmis ve



bu arastirma ile de iistiin zekali olan 68renciler ve normal zekali 6grencilerin

0grenmeye iliskin tutumlar1 karsilastirilmistir.

Sonu¢ olarak arastirmanin konusu istiin ve normal zekali 6grencilerin

O6grenmeye iliskin tutumlarinin karsilastirilmasidir
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Ustiin ve normal zekali dgrencilerin 6grenmeye iliskin

tutumlarinin karsilastirilmasi amag¢lanmaktadir.
Bu amacla asagidaki problemlere cevap aranmistir.
Arastirmanin alt problemleri:

1. Ogrenmeye iliskin tutum ve alt boyutlar1 iistiin zekali olup olmamaya gore

farklilasmakta midir?

o

Ogrenmeye iliskin tutum &lgeginin dgrenmenin dogasi alt boyutundan alinan

puanlar iistiin zekali olup olmamaya gore farklilagsmakta midir?

b. Ogrenmeye iliskin tutum Olgeginin dgrenmeye iliskin beklentiler alt
boyutundan alinan puanlar iistiin zekali olup olmamaya gore farklilagsmakta

midir?

c. Ogrenmeye iliskin tutum Slgeginin dgrenmeye aciklik alt boyutundan alinan

puanlar iistiin zekali olup olmamaya gore farklilagsmakta midir?

d. Ogrenmeye iliskin tutum &lgeginin 6grenmeye iliskin kaygilar alt boyutundan

alinan puanlar iistiin zekal1 olup olmamaya gore farklilasmakta midir?

2. Normal zekal1 Ogrencilerin O6grenmeye iliskin tutumlar1 cinsiyete gore

farklilagsmakta midir?

a. Normal zekali 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutum dlgeginin 6grenmenin
dogas1 alt boyutundan aldiklar1 toplam puan cinsiyete gore farklilagmakta

mudir?



b. Normal zekal 6grencilerin 6grenmeye iligskin tutum olgeginin 6grenmeye
iliskin beklentiler alt boyutundan aldiklar1 toplam puan cinsiyete gore

farklilagmakta midir?

c. Normal zekali 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutum Ol¢eginin 6grenmeye
aciklik alt boyutundan aldiklar1 toplam puan cinsiyete gore farklilasmakta

midir?

d. Normal zekal1 6grencilerin 6grenmeye iligkin tutum olgeginin 6grenmeye
iliskin kaygilar alt boyutundan aldiklar1 toplam puan cinsiyete gore

farklilagmakta midir?

3. Ustiin zekali olan Ogrencilerin dgrenmeye iliskin tutumlar1 cinsiyete gore

farklilagsmakta midir?

a.  Ustiin zekal: olan &grencilerin &grenmeye iliskin tutum &lgeginin
O0grenmenin dogasi alt boyutundan aldiklar1 toplam puan cinsiyete gore

farklilagmakta midir?

b.  Ustiin zekali olan 6grencilerin dgrenmeye iliskin tutum Slgeginin
ogrenmeye iligkin beklentiler alt boyutundan aldiklar1 toplam puan cinsiyete

gore farklilasmakta midir?

c.  Ustiin zekali olan o&grencilerin 6grenmeye iliskin tutum o6lgeginin
o0grenmeye aciklik alt boyutundan aldiklari toplam puan cinsiyete gore

farklilagmakta midir?

d.  Ustiin zekali olan &grencilerin 6grenmeye iliskin tutum &lgeginin
ogrenmeye iliskin kaygilar alt boyutundan aldiklar1 toplam puan cinsiyete gore

farklilagsmakta midir?

4. Normal zekali 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutumlart sinif diizeyine gore

farklilagmakta midir?

a. Normal zekali ogrencilerin 68renmeye iliskin  tutum 06l¢eginin
O6grenmenin dogasi alt boyutundan aldiklar1 toplam puan smif diizeyine gore

farklilagmakta midir?



b.  Normal zekali 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutum 6l¢eginin 6grenmeye
iliskin beklentiler alt boyutundan aldiklar1 toplam puan smif diizeyine gore

farklilagsmakta midir?

c.  Normal zekali 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutum 6l¢eginin 6grenmeye
aciklik alt boyutundan aldiklar1 toplam puan siif diizeyine gore farklilasmakta

midir?

d.  Normal zekali 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutum 6l¢eginin 6grenmeye
iliskin kaygilar alt boyutundan aldiklar1 toplam puan smif diizeyine gore

farklilagmakta midir?

5. Ustiin zekali olan &grencilerin 6grenmeye iliskin tutumlar1 sinif diizeyine gore

farklilagsmakta midir?

a. Ustiin zekali olan dgrencilerin 6grenmeye iliskin tutum &lgeginin dgrenmenin
dogasi alt boyutundan aldiklar1 toplam puan sinif diizeyine gore farklilasmakta

midir?

b. Ustiin zekal olan dgrencilerin 6grenmeye iliskin tutum 6lgeginin dgrenmeye
iliskin beklentiler alt boyutundan aldiklar1 toplam puan sinif diizeyine gore

farklilagmakta midir?

c. Ustiin zekali olan dgrencilerin dgrenmeye iliskin tutum &lceginin dgrenmeye
aciklik alt boyutundan aldiklar1 toplam puan sinif diizeyine gore farklilasmakta

midir?

d. Ustiin zekal olan dgrencilerin 6grenmeye iliskin tutum Slgeginin dgrenmeye
iliskin kaygilar alt boyutundan aldiklar1 toplam puan sinif diizeyine gore

farklilagsmakta midir?
Arastirmanin Onemi

Ustiin yetenekliler, tarih boyunca uygarliga en fazla katkilar1 olanlardir
denebilir. Fakat, toplumlarin iistiin yetenekliler sorununa yaklasimlarinda, hassas
davranmadiklar1 goriilmektedir. Ozellikle gelismis ya da gelismekte olan

milletlerde, istiin yeteneklilerin gelisim ve egitim sorunlarina egilmek
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gereksinimini duyanlarin olduk¢a az oldugu ifade edilebilir. Gelismis uluslarda
bile, {istiin yetenekliler {izerinde en az durulan konulardandir. Zihinsel
yetersizlik, isitme engeli vb. engel gruplarinin nedenleri, dnleme yollari, etkili
egitsel Onlemler lizerinde her yil arastirma ve gelistirme &denekleri harcayan
toplumlarin {stiin yeteneklilere yonelik yatirimlar1 kiyaslanamayacak kadar
azdir. Bunun olas1 nedenlerinin basinda, iistiin yeteneklilerin hangi kosullarda
diinyaya gelirse gelsin, gelisip olagan listii yeteneklerini ortaya ¢ikarabilecek ve
topluma liderlik edecegine inanilmis olmasi gelmektedir. Bunu savunanlar, bu
gorlsii desteklemek i¢in de Lincoln, Edison gibi kisilerin yasamlarini 6rnek
gostermektedirler. Bu tarz basar1 orneklerinin oldugunu tartismak konuya yeteri
kadar aciklik getirmemektedir. Ciinkii bu kisilerin yetenek gizilgii¢lerini ortaya
koyacag1 cevresel uyaranlara sahip oldugu ortaya c¢cikmistir. Diger taraftan, esit
seviyede dogal yetenegi bulunmasina ragmen, bunu olanak yoklugu, yeterince
tamamlanamamis oluslari, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerden gelisleri
nedeniyle ortaya koyamayan {istiin yetenekli bireylerin var oldugu bir gergektir

(Ataman, 1984).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin dzel egitim kapsami igine alinarak, oldukca
iist seviyede zeka potansiyeline sahip olanlarin 6zel programlar ve 6zel yetismis
egitimciler tarafindan egitim verilmesi bunun disindakilerin de ya olagan sinif
ortaminda gelistirilecek ortam diizenlemeleri ve c¢esitli program teknikleri ile
zenginlestirilerek egitim verilmesi ya ayni diger 6zel egitim alaninda yer alan
cocuklara da uygulanmasi tavsiye edilen kaynastirma ortamlarinda son on yil
icinde tiim cocuklarin sahip oldugu yetenek ve zeka alanlarimi gelistirmeyi
hedefleyen ve bodylece iistiin yetenekli cocugunda hem siniftan dislanmasini
engelleyen hem de sahip olduklar1 yetenek alanlarinda sahip olduklar1 mevcut
kapasiteyi en ileri seviyede gelistirmesine olanak saglayacak c¢oklu zeka

uygulamalari ile egitilmeleri gerekmektedir (Ataman, 1984).

Toplumun en degerli ve nadir bireyleri olan iistiin yetenekliler miimkiinse
bir tekini bile yitirmeden en saglikli ve verimli bigimde yetistirilmesi i¢in gerekli
olan ortam ve olanaklarin saglanmasi, yukarida ifade edilen insani nedenlerden
dolay1 ayrica da gelismis toplumlar arasina girme cabasinda olan {iilkemizin

ihtiyact olan nitelikli insan giiciinden yararlanilmasi agisindan, iistiin yetenekli



bireylerin egitiminin en olumlu yatirimlardan biri olarak sayilmasi gerekmektedir

(Tekbas, 2004).

Bu arastirma, iistiin zekali 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutumlarinin
degerlendirilip egitimcilerin, bu konuda arastirma yapan kisiler tarafindan daha
iyi taninmasini; bu 6grencilerin egitimine iliskin belirli 6nlemlerin alinmasini ve
0grenmeye iliskin tutumlarda normal zekali Ogrencilerle karsilastirilarak

olusabilecek farklarin ortaya konulabilmesini amag¢lamaktadir.

Arastirma {istlin zekali Ogrenciler hakkinda detayli bilgiler elde
edilmesiyle onlara karsi verilmesi gereken 06zel egitimin niteliklerinin
belirlenmesi agisindan dnemlidir. Zira iistiin zekali 6grencilerin standart egitim-
O0gretim miifredat1 ile egitime tabi tutulmasi bir takim sorunlara neden
olabilecektir. Gliniimiizde en onemli sermayenin bilgi sermayesine yani beseri

sermayeye dayali olmasi nedeniyle ¢calisma bu anlamda 6nemlidir.
Sayiltilar
Aragtirmanin sayiltilar1 agagidaki gibidir.
1. Arastirmada secilen drneklem arastirma i¢in yeterli sayidadir.
2. Kullanilan dl¢ek aragtirma i¢in uygun nitelige sahiptir.

3. Ogrencilerin anket formundaki sorulara samimiyetle cevap verdikleri
varsayilmaktadir.

Siirhiklar

1. Bu arastirmadan elde edilen bulgular, arastirmada kullanilan 6l¢me araciyla
sinirhidir.

2. Bu aragtirmadan elde edilen bulgular ortaokul Ogrencilerinden alinan
yanitlarla sinirlidir.

3. Bu arastirma, 2014-2015 egitim-dgretim yil1 Istanbul ili ile sinirhidir. Elde
edilecek bulgulardan yola ¢ikilarak varilacak sonu¢ ve genellemeler,

arastirmanin evreni ile sinirhidir.



Tammlar

Zeka: Bireyin g¢evresiyle uyumlu bir etkilesim igerisinde olmasinda onemli rol
oynayan genel ve 6zel yeteneklerden bilgiyi kazanma, depolama ve geri ¢agirma,
soyut akil yiirlitme, deneyimlerden 6grenme, sezgi ve yeni durumlara uyum

saglama kapasitesidir (Dag, 1995).

Ustiin Zekah: Genelde zeka bolimii 130’un iistiinde olan, yeni diisiinceleri
sorunlarin ¢ézlimiinde uygulayabilme yetenegi olan ve bir isi, basindan sonuna
kadar gotiirebilecek iistiin motivasyona sahip olanlar iistiin zekali1 olarak kabul

edilmektedir (Akt. Davasligil, 2004).

Ustiin Yetenekli: Zihinsel yetenek konusunda akranlarina gore iist diizey
performans gosteren ya da gizil gilice sahip olan, iiretkenlik yonii giiclii olan ve
bir ise basladiginda asla vazgegmeyen bireylere listliin yetenekli denilmektedir

(Tekbas, 2004).

Ogrenme: Bireyin c¢evresi ile belirli bir diizeydeki etkilesimleri neticesinde

ortaya ¢ikan ve nispeten kalici olan davranis sergilemesidir (Senemoglu, 2004).



BOLUM 1

KAVRAMSAL CERCEVE

1.1.0OGRENME KAVRAMI VE KURAMLARI

Calismanin  bu bashigt altinda Ogrenme kavramina ve Ogrenme

kuramlarina yer verilmistir.
1.1.1.08renme Kavram

Ogrenme, insanin dogumundan &liimiine kadar devam eden, gelisim
diizeyine ve bireysel oOzelliklerine gore gerceklesen kapsamli ve karmasik
siireglerdir (Korkmazlar, 2003). Ogrenme, bireyin c¢evresi ile belirli bir
diizeydeki etkilesimleri neticesinde ortaya ¢ikan ve nispeten kalic1 olan davranis
sergilemesi olarak tanimlanabilir (Senemoglu, 2004). Siegelman (1999)
O0grenmeyi, bireyim c¢evreyle etkilesimi veya yasantilart sonucunda duygu,

diisiince ve davranislarinda olusan degisiklikler olarak ifade edilmistir.

Ogrenme, “Insan1 toplumsal bir varlik yapan ve onu diger canlilardan
ayiran en Oonemli Ozelliktir. Psikologlarin ¢ogu 6grenmenin, bireyin cevresiyle
etkilesimi sonucu olustugu ve bireylerin davranislarinda degisiklik olusturdugu
goriisiinde birlesmektedirler” (Fidan ve Erden 1998). Ulgen 6grenme konusunda
“Uriin olarak o6grenme, bireylerin cevrelerindekilerle etkilesimi neticesinde
davranislarinda ve bilissel yapisinda meydana gelen dogrudan veya dolayli olarak
gozlenebilen Ozelliklerdir. Siire¢ olarak o©6grenme ise, bireyin uyaranlari
algilayarak diisiince, duygu ve hareket biitlinliigli i¢inde, bellegine kaydetmesini
ifade eder. Bu izler ve davraniglar birbirleriyle baglantili olarak degisirler”

demektedir.

“Ogrenmenin tanimlar1 farkli olsa da tiimiiniin vardig1 sonug, insanda
meydana gelen davranis degisikligidir” (Biiyiikkaragdéz, vd. 1997). Ogrenme,

cesitli 6grenme formlariyla olusur. Bu formlar;



-Gozlem ve taklit yoluyla 6grenme
-Model alma yoluyla 6grenme
-Algilama yoluyla 6grenmedir.

Bir bireyin dis diinyadaki nesneler hakkinda duyu organlar1 yoluyla elde
ettigi mesajlarin beyinde yorumlanmasi ve anlam kazandirilmasi sonucunda
gerceklesir. Fakat bu mesajlarin anlamlar1 birey i¢in farkli olabilmektedir (Saban,

2000).

Ogrenme, bireyin bir anlamda degismesi olarak tanimlanabilir. Ogrenme
bireyseldir. Birey istedigi ve degisim i¢in hazir oldugu zaman O6grenme

gerceklesebilir. Ogrenme bireyin kendisinin yapabilecegi bir istir (Kogel, 1998).

Yetenek ve aligskanliklarin bir¢ogu olgunlasmanin bir pargasi olarak
basitce agiklanamaz; kisi, yeni sekillerde hissetmeyi, diislinmeyi ve davranmay1
gozlemleri, anne-babasi, Ogretmenleri, yasamindaki diger oOnemli kisilerle
etkilesimleri ve kendi deneyimledigi olaylar yoluyla 6grenir (Kiligaslan Celikkol,

2014).

Ogrenme, vyalnizca bilgi edinmek degildir. Yasantilar sonrasi
davraniglarin degismesi ve ¢evreye uyum olusumudur. Daha kapsamli olarak
O0grenme, yasantilar sonucunda davranislari, ihtiyaclar1 daha iyi bir sekilde
degistirme anlamina gelir. Bireyin 6grenmesi, psikolojik bir kavramdir ve daha

cok psikolojinin ilgi alanina girer (Baymur, 2000).
Ogrenmenin temel iki 6gesi vardir;
- Tekrar veya yasant1 sonucu ortaya ¢ikan bir davranistir.

- Davranista bir degisikliktir. Bir davranis degisikliginin 6grenme

olabilmesi i¢in belli 6l¢ilide siirekliliginin olmas1 gerekir.
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1.1.2.08renme Kuramlari

Ogrenme kuramlari, hem psikanalistlerden hem de bilissel gelisim
kuramcilarindan c¢ok farkli bir kuramsal gelenegi temsil eder ve cocugun
deneyimlerini nasil anladigindan ¢ok, ¢evrenin c¢ocugu nasil sekillendirdigi
tizerinde durur. Ogrenme kuramcilar genetigin ya da verili yanliliklarin énemsiz
oldugunu sdylemezler, ancak insan davraniglarinin ¢ok elastiki oldugunu ve
Ongoriilebilir 6grenme siirecleri tarafindan sekillendirildigini savunurlar. En
onemli ¢ Ogrenme kurami olarak Pavlov’un klasik kosullanma modeli,
Skinner’in edimsel kosullanma modeli ve Bandura’nin toplumsal bilis kurami

sayilabilir (Bee ve Boyd, 2009).
1.1.2.1.Klasik Kosullanma Kurami

Ivan Pavlov’un salya akitan kdpegi lizerindeki c¢alismalariyla {inlenen
klasik kosullanma, var olan tepkiler i¢in yeni sinyaller edinilmesidir. Bir bebegin
yanagina dokunuldugunda, o yone donecek ve emmeye baslayacaktir. Klasik
kosullanmanin teknik terminolojisinde yanaga dokunmak kosulsuz uyarici,
donme ve emme ise kosulsuz tepkilerdir. Bebek zaten bu otomatik refleksleri
yapmaya programlanmistir. Ogrenme, bu sisteme yeni bir uyarici eklendiginde

gerceklesir (Bee ve Boyd, 2009).

Genel modelin isleyisi s0yledir: Kosulsuz uyarici ile ayni zamanda ya da
bundan hemen once gerceklesen farkli uyaricilar, sonunda ayni tepkileri
tetiklemeye baslarlar. Evde yasananlara tipik bir o6rnek vermek gerekirse,
emzirmeden Once bebegin yanagina dokunuldugu sirada baska uyaricilar da s6z
konusu olacaktir; annenin yaklasan ayak sesleri, kucaklamanin yarattigi
kinestetik isaretler ve annenin kucaginda olmanin yarattigi dokunsal isaretler.
Tim bu uyaricilar sonunda kosullu uyaricitya doniisiip bebegin —yanagina bile
dokunulmadan- déonme ve emme tepkilerini tetiklemeye baslayabilirler (Bee ve

Boyd, 2009).

Cocuk gelisimi tlizerinde ylriitiillen caligsmalarda, duygusal tepkilerin
olusumunda oynadigi rol nedeniyle klasik kosullanmaya o6zel bir ilgi ile

yaklasilir. Watson’un Kiigiik Albert deneyi bunu gayet iyi bir sekilde gozler
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oniine sermistir. Ornegin, kendinizi iyi hissettiginiz sirada yaninizda olan seyler
ya da insanlar, bu kendini iyi hissetme duygusu i¢in birer kosullu uyarici haline
gelecektir; rahatsiz edici bir duyguyu cagristiran seyler ya da insanlar da
rahatsizlik ya da kaygi duygusunun kosullu uyaricilarina doniigebilirler. Bu,
ozellikle bebeklik doneminde goriiliir, ¢iinkli bebek kendini sevgi dolu ve rahat
bir ortamda hissettigi, kucaklanmak gibi hosuna giden seyler yasadigi sirada
annesi ya da babasi hep yaninda olacaktir. Bu nedenle anne ya da baba genellikle
hosa giden duygularin kosullu uyaricist haline gelir. Bu olgu, anne ya da babanin
yalnizca varliginin bile baska davraniglari pekistirmesini olanakli kilar. Eziyet
eden bir biiylik kardes, uzun siire 6nce bu davranistan vazgecmis bile olsa,
kizginlik hissinin kosullu uyaricisi olabilir. Bu tip klasik kosullanmaya baglh
duygusal tepkiler gercekten g¢ok glicliidiir. Yasamin ¢ok erken donemlerinde
olusmaya baglar ve bireylerin duygusal deneyimlerini derinden etkiler (Bee ve

Boyd, 2009).
1.1.2.2.Edimsel Kosullanma

Ikinci ana 6grenme tipi genellikle edimsel kosullanma olarak adlandirilir,
ancak aragsal kosullanma olarak anildigi da olur. Edimsel kosullanma siirecinde,
bir davranisin sikligi, dogurdugu sonucglara bagli olarak yiikselir ya da diiser.
Davranisin sikligr arttiginda pekistirildigi, azaldiginda ise cezalandirildig:
sOylenir. Skinner edimsel kosullanmanin ilkelerini, hayvanlar iizerinde yiiriittigii
bir dizi ¢alisma sonucunda kesfetmistir. Skinner, bu ilkelerin insana geligimi

tizerinde giiclii bir etkisi olduguna inaniyordu (Bee ve Boyd, 2009).

Pekistirme, bir sonucun belirli bir davranisin sikliginda artisa neden
olmas1 durumunda gerceklesir. Olumlu pekistirme, ilave bir uyarici ya da sonug,
davranigin sikligmi artirir. Ovgii, giilimseme, yemek, kucaklama ya da ilgi
gOsterme gibi bazi1 hosa giden uyaricilar, ¢cogu zaman g¢ogu kisi i¢in olumlu
pekistirici islevi goriirler. Yine de, daha kesin konusmak gerekirse bir pekistirici,
yarattig1 etki ile tanimlanir; yani bir seyin pekistirici olup olmadigini, bir
davranigin ortaya ¢ikma olasiligini arttirdigini gérene dek bilemeyiz. Ornegin, bir
anne sofra adabina uygun davranan ¢ocugunu tatli ile odiillendiriyorsa ve

cocugun sofradaki terbiyeli davraniglarinin sikligi artiyorsa, tatlinin pekistirici
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oldugu sdylenebilir. Boyle bir artis s6z konusu degilse, tatli da pekistirici olarak

nitelendirilemez (Bee ve Boyd, 2009).

Olumsuz pekistirme, bir davranisin sikligini, hosa gitmeyen bir uyariciy1
sonlandirarak ya da ortadan kaldirarak arttirir. Cocugun agladigini ve gelip onu
kaldirmaniz i¢in sizlandigini diisiiniin. Basta onu duymazdan gelirsiniz, ancak en
sonunda onu yerden kaldirirsiniz. Bu durumda ne olur? Aglamay1 keser. Yani,
onu yerden kaldirma davranisiniz aglamanin kesilmesi tarafindan olumsuz olarak
pekistirilmistir ve bir dahaki sefere agladigini duydugunuzda onu yerden
kaldirma olasiliginiz da artar. Ayni1 zamanda cocugun aglamasi da biiylk
olasilikla ona gosterdiginiz ilgi ile olumlu olarak pekistirilmistir, bu nedenle

benzer durumlarda aglama olasilig1 artacaktir (Bee ve Boyd, 2009).

Olumlu ve olumsuz pekistirme, davranislari gii¢clendirir. Buna karsilik,
cezalandirma ise davranislart zayiflatir. Cezalandirma bazen hosa giden seyleri
ortadan kaldirmay1 icerir (6rnegin, bir ¢ocugun disar1 ¢ikmasina, televizyon
izlemesine izin vermemek ya da odasina gondermek). Genellikle de azarlamak ya
da saplak atmak gibi hosa gitmeyen seyler uygulanir. Burada ilging olan, ulasilan
sonuclarin bazen planlanandan farkli olmasidir; yani cezalar, istenmeyen
davranislar1 her zaman Onleyemezler. Ornegin, bir anne ya da baba, ergenlik
cagindaki cocugu, eve ge¢ geldigi i¢in araba kullanmasini yasaklamis olabilir. Bu
ceza sayesinde ¢ocugun eve zamaninda gelecegini ummaktadir. Bu davranis bazi
ergenler iizerinde etkili olabilir. Digerlerinde ise bir meydan okuma hissi
yaratabilir. Artik her araba kullanmama cezasinin sonrasinda eve daha da gec
gelmeye baslarlar. Bu ergenler anne-babanin “cezasin1”, bir anlamda, yansitmak
istedikleri meydan okumanin kabul edilmesi olarak goriirler. Onlar i¢in “ceza”
aslinda olumlu bir pekistiricidir. Bu nedenle pekistirme gibi ceza da davranig
tizerindeki etkisi tiizerinden tanimlanmalidir. Varilan sonu¢ bir davranisi

zayiflatmiyor ya da durdurmuyorsa ceza degildir (Bee ve Boyd, 2009).
1.1.2.3.Bandura’nin Toplumsal Bilis Kurami

Giiniimiiz gelisim psikologlar1 arasinda en etkili 6grenme kurami
anlayisinin yaraticis1 Albert Bandura, geleneksel 6grenme kuramlarindan ¢ikmis,

ancak bunlara ¢ok onemli katkilarda bulunmustur. Ilk olarak, 6grenme igin
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olumlu pekistirmenin her zaman gerekli olmadigin1 savunmustur. Ogrenme
yalnizca  bir  baskasinin  bir eylemini izlemenin  sonucunda da
gerceklesebilmektedir. Gozlemsel 6grenme ya da drnek alma olarak adlandirilan
bu 6grenme tipi, genis bir davranis yelpazesinde goriilebilir. Cocuklar birine
vurmayi, insanlar1 ger¢ek hayatta ya da televizyonda izleyerek dgrenirler. Comert
olmay1 esyalarin1 paylasan ya da para bagislayan insanlar1 gorerek o6grenirler.
Bandura ayrica i¢e yonelik pekistirme olarak adlandirilan farkli bir pekistirme
sinifina dikkat ¢eker. Bunlar, ¢cocugun bir yildiz ¢izdigi zaman kendisiyle gurur
duymasi ya da insanin yorucu bir egzersizden sonra hissedebilecegi doyum
duygusu gibi igsel pekistiricilerdir. Son olarak ve belki de en Onemlisi,
gozlemsel 6grenmede biligssel 68elerin dnemini vurgulayan Bandura, 6grenme
kuram ile biligsel gelisim kurami arasinda bir koprii kurma yolunda biiyilik asama

kaydetmistir (Bandura, 1989).

Geleneksel 6grenme kuramina Bandura’nin katkilar1 hala tam anlamiyla
bir gelisim kurami olmasa da, bir biitiin olarak bu kurama ¢ok daha esnek ve
gliclii bir yap1 kazandirmistir. Diger bir ifade ile Bandura yasa bagli degisimlerin,
cocugun model alma yoluyla neleri nasil 6grenecegi iizerindeki etkilerine pek
fazla acgiklik getirmez. Buna karsilik psikanaliz ve biligsel gelisim kuramlari,
yasa bagli ardisik ve evre benzeri niteliksel degisimleri vurgulayan, gii¢lii

gelisim kuramlaridir (Bee ve Boyd, 2009).
1.1.3.Motivasyon ve Ogrenme

Motivasyon terimi, Fransizca ve Ingilizce “motive” kelimesinden
gelmektedir. Motive kelimesinin Tiirk¢edeki karsiligi ise, giidii veya harekete
gecirici, tesvik edici olarak bulunur. Ozetle giidiileme, “insanlar1 belirli bir amag
icin harekete geciren, tetikleyen gii¢” seklinde ifade edilebilir. Insanlarda
motivenin olusabilmesi i¢in, bir takim ihtiyaclara gereksinim duymasi ve bu
yonde davranista bulunmasi1 gerekmektedir. Davranigsal olarak bireyin hedefine
ulagsmasi i¢in istekte bulunmasi, istegin davranisa doniisiimii, giidiilenmedir. O

halde giidii, davranisa yon veren bir olgudur (Akat vd. 1994).

Motivasyon ile ilgili literatiirde ¢ok sayida yapilmis tanim bulunmaktadir.

Bu tanimlardan birinde Wolf (2005) motivasyonu, bireyi calismasi i¢in sevk
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etmek harekete gecirmek ve isteklendirmek olarak tanimlamaistir.

Motivasyon; giidiileme, isteklendirme, tesvik, 6zendirme gibi kelimelerle
de ifade bulmaktadir. Farkli tanimlar altinda kavramin igerigi ve izahlarin ortak
noktas1 daha net anlasilabilir. Motivasyon kavrami, bir ya da daha fazla insanin
belirli bir tarafa dogru siirekli bigimde hareketlendirmek amaciyla yapilan
cabalar toplami, organizasyon iiyelerinin calismaya baslamalarini saglamak,
calismalarin1 silirdiirmelerini ve gorevlerini istekli bir sekilde yapmalarini

saglayan unsurlar biitlinii olarak tanimlanabilir (Kaldirime1 1987).

Yukaridaki tanimlardan hareketle motivasyon hedefe yonelik bir davranis
dizisini baslatan ve devamimi saglayan davranislar dizisidir. Ogrenme
motivasyonuysa, 0grenenlerin, 6grenme etkinliklerini anlamli ve degerli bulmasi,
bunlardan yarar saglamasi olarak ifade edilir. Motivasyonda eksiklik ¢ogu zaman
ders calismadan uzaklasmay1 ve egitimle ilgili olmayan faaliyetlere yonelmeyi
beraberinde getirir. Bu tarz durumlarda ders ¢alismak, can sikici bir ugras haline
gelebilir. Ders ¢alismayla ilgili faaliyetler ertelenir. Yalnizca belli zorlamalar
sonucu ders calismaya baslanir ve genellikle i¢sel motivelerden mahrum olan

ders ¢alisma faaliyeti basariyla sonuglandirilamaz (Aydemir, 2015).

Ogrenme motivasyonunu etkileyen i¢ ve dis etkenler vardir. Dis etkenler
cok cesitlidir. I¢ etkenler ise daha ¢ok dgrenmeye ve basarmaya iliskin tutumlar,
dikkat diizeyi ve kisilik 6zellikleri gibi i¢sel sebepler ile ilgilidir. Dis etkenlerin
motivasyonu arttirmadaki rolii 6nemli olmakla birlikte, i¢ etkenler olmadan dis

etkenler cogu zaman gerekli motivasyonu saglamaz (Keskin, 2015).
Weller (2015) egitimde motivasyon ilkelerini su sekilde siralamistir;

e Ogrenilmek istenen konulara 6grencilerin odaklanabilmesi igin

O0grenme ortami kullanilabilir.
e Tesvikler 6grenme motivasyonunu artirir.

e I¢ motivasyon dis motivasyondan daha uzun siireli devam eder.

Ovgii ve somut &diillerle desteklenmelidir.
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e Ogrenme; bir kisi grenmeye hazir oldugu zaman etkili olur.

e Motivasyon egitim malzemelerinin uygun sekilde diizenlenmesine

gore gelistirilebilir.
1.2. USTUN YETENEKLI COCUKLAR

Yetenegin nesnel, ilizerinde uzlasilabilir bir tanimini yapmak oldukca
glictiir. Zira, konuyla ilgili arastirma ve ¢alismalar, bir takim ortak noktalardan
hareket etmelerine ragmen, ortaya genel gecer bir tanim koyamamiglardir. Ancak,
tistiin yetenek kavramini agiklamak i¢in kullanilan terimler, genel olarak akail,
kavrayis, algilama giicli, anlak, anlik, deha gibi hizli 6§renme ve normalin
iistiinde bir kavrayis giiclinli ifade edecek kavramsal ifadelerle agiklanmaktadir

(Ozsoy vd. 1997).

Temelde iistiin yeteneklilik ortalamayi1 asan bir kapasiteye sahip olma
durumu olarak belirtilmektedir (Lauster, 1978). Bu, ortalamay1 asan kapasitenin
ifade edilmesi literatiirde “gifted” veya “talend” terimleri ile ifade edilmektedir

(Ozoglu, 1976).

Tarih boyunca insanlarin yasamlarini degistiren, medeniyet dedigimiz
gelisimi saglayan, sliphesiz iistiin yetenek diizeyine sahip insanlardir. Yillar
boyunca insanlarin yasamlarinda bugiinii gegmisten farkli kilan, bir¢ok insanin
hayretle seyrettikleri ve bahsettikleri, teknik, fen, egitim vb. alanlarda bircok
degisiklikler ve gelismeler olmaktadir. Toplum hayatinda bu hizli degisiklikleri
saglayan kisiler o toplumda iistiin yetenek diizeyine sahip olanlardir. Ancak
toplumun her liyesinin zihnini mesgul eden bir¢ok sorular vardir. Acaba {istiin
yetenekli kimdir? Ustiin yeteneklilik normalden farkli midir?, Bunlarin beyin
gliclinden azami yarar nasil bir egitim yolu ile saglanabilir? Bu ve buna benzer
sorular yiizyillarca diisiiniirler ve devlette yer alan gorevlilerin cevaplandirmasi
gereken sorular olmustur. Bunlarin cevaplarin1 6zellikle gelismis toplumlardaki
egitimciler bilimsel yollarla arastirmis ve bazi cevaplar bulmuslardir. Bugiin bile
halen bu sorulara en iyi ve dogru bir bi¢gimde cevap bulmak icin arastirmalara

devam etmektedirler (Caglar, 2004).
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Ustiin yetenekli ¢ocuklara iliskin cesitli tanimlamalar yapilmaktadir.
Yirmi birinci yiizyilin basina kadar iistliin yeteneklilik kisinin topluma yaptigi
katkilarla ve basardigi islerle ol¢iiliirdii. Ancak 1905°de Binet-Simon tarafindan
ilk zeka testinin agir 6grenen ¢ocuklarin tespiti i¢in gelistirilmesinden, bireysel
zeka dlgeginden sonra zekanin tanimi da degismistir. 1970’11 yillara kadar bazi
zeka testleriyle Olg¢ililen yetenekler, iistiin yetenekli ¢ocuklarin tanimlanmasinda
onemli yontemlerden birisi olmustur. Bu testlerin yargilama, soézlii kavramlari
tanimlama ve gec¢mis yasantilar1 su anki duruma uygulayabilmek yeteneklerini
O0lgmeye calistigi kabul edilmektedir. Buradan da anlagilacagi gibi {istiin
yeteneklilik zeka kavramini kapsamaktadir ve bu kavram iistliin yetenekliligin

belirlenmesinde 6nemli olmaktadir (Tekbas, 2004).

Zekaya farkli gruplar tarafindan farkli anlamlar yiiklenebilmektedir.
Egitimcilere gore zeka Ogrenme yetenegi, biyologlara gore ¢evreye uyum
saglama yetenegi, psikologlara gore ise akil yiiriiterek sonuca ulagsma yetenegidir
(Yildirim, 2004). Zeka insan beyninin karmasik bir yetenegidir (Daglioglu,
1995). Diger bir deyisle, zihnin pek ¢ok yeteneginin uyumlu ¢alismasiyla ortaya
cikan bir yetenekler bileskesidir. Ustiin zekalilhik durumu ise zeka diizeyi ile
ilgilidir. Gegerli ve giivenilir zeka testlerinden her zaman 130 ve iizeri zeka
bolimii puanina ulasan bir birey iistiin zekali olarak belirtilmektedir. Diinya

Saglik Orgiitii’niin zeka siniflandirmasi asagidaki gibidir (Wikipedia, 2013):
0-20 aras1 Derin Zeka Geriligi
20-35 aras1 Agir Zeka Geriligi
35-50 Orta Dereceli Zeka Geriligi
50-70 Hafif Derecede Zeka Geriligi
70-79 Sinirda Zeka Geriligi
80-89 Donuk Zekalilik veya Donuk Normal Zeka
90-109 Normal Zeka

110-119 Parlak Zeka
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120-129 Ust Parlak Zeka
130-..... Ustiin Zeka

“Yetenek” kavrami genellikle zeka beraber ele alinan bir kavramdir.
Yetenek, Karakas vd. (1998, s. 299) tarafindan, bir becerinin kazanilmasina
iligkin gizil gilici ifade eden genel bir terim; kisilerin belirli iliskileri,
algilayabilme, analiz edebilme, ¢o6ziimleyebilme ve bazi olgular1t ortaya
koyabilme seklindeki bedensel 0Ozelliklerin tamami olarak tanimlandigi dile

getirilmektedir (Karakas vd. 1998, s. 299).

Tarih boyunca toplumlari ve insanligr ylceltmis kisiler {istiin
zekali/yetenekli kisiler arasindan c¢ikmistir. Denilebilir ki diinya tarihi, bir
bakima iistiin yetenekliler tarihidir. Ustiin yetenekliler iyi egitildiginde,
toplumlarin en degerli hazineleri olurken; iyi yonlendirilmediklerinde ise,
toplumlar igin tehlikeli olabilecek risk gruplaridir. Ustiin Yetenekli Cocuklar,
kendilerine ve topluma katki saglayabilmeleri i¢in, normal okul miifredatinin
disinda farklilastirilmis, zenginlestirilmis egitim programlart ve hizmetlerine
ihtiya¢ duyarlar. Bu c¢ocuklar belirlenen alanlarin biri, birden fazlas1 ya da
bunlarin birlesmesinden olusan bir biitlinliik i¢inde yiiksek basariya gotiiren gizli
gliclere sahiptirler (Davashigil, 1990; Kirk ve Gallagher, 1989, s. 85; Akkanat,
1999; Omeroglu, 2004, s.312; MEB, 2007). Biitiin bu o6zelliklerin yaninda
kuvvetli bir benlik ve 6n sezi giiciine sahip olma, kendini olumlu algilayabilme,
kisisel cekicilik ve cesaret gibi kisilik 0Ozelliklerinin yaninda, uygun sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel diizey, ilgi alanlarinin yeterince uyarilmasi, ¢evrede olumlu
modellerin bulunmasi gibi cevresel etmenler de bireyin iistiin olma 0&zelligi

kazanmasinda etkili olabilmektedir (Daglioglu, 1995, s.14).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin yetenek alanlarina gére tanimlanmas: ile ilgili
onemli bir ¢calisma ABD’de hazirlanmis olan “Marland Raporu’dur.” Bu raporda,
iistiin yetenek asagidaki alanlarin birinde veya birden fazlasinda iist diizey bir

performans ve basar1 gosterme seklinde ifade edilmistir (McClellan, 1985).
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e Genel zihinsel yetenek

e Akademik 6zel yetenek

o Uretken diisiince yetenegi

e Liderlik yetenegi

e (Gorsel sanatlarda ki yetenek
e Psiko-motor yetenck

Bilimin tiim alanlarinda oldugu gibi istiin yetenekliligin ifade edilmesi ve
buna bagli olarak iistiin yeteneklilik konusunun incelenmesinde zamanla
farklilagsmaya gidildigi goriilmektedir. Baslangigta en kolay sekilde tanimlanan
iistiin yetenek giderek daha ¢ok sayida boyutu igeren, esnek ve dinamik bir

tanima doniismistiir (Akarsu, 2004).

Artik glinlimiizde, kisinin {istiin birey olabilmesi i¢in sadece yiiksek zeka
diizeyine sahip olmasi yeterli degildir. Ustiin bireyin birbiri ile etkilesim halinde
olan ii¢ 6zellik kiimesine sahip oldugu, ifade edilmistir. Bu kiimelerden birincisi
genel ve ozel yiiksek yetenek diizeyidir. Ikinci 6zellik kiimesi olarak ise yeni
diistinceler olusturup bunlar1 yeni sorunlar1 ¢6zerken uygulayabilme yetisi olan
yaraticilik ileri siiriilebilir. Ugiincii 6zellik kiimesi ise bir isi bastan sona kadar
gotiirebilecek giidiilenme, yani buradaki anlamiyla istiin is, gorev yliklenme

yeteneginden soz edilebilir (Davasligil, 2004).
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Ustiin yetenekli &grencilerin gelisimsel ozellikleri ve sikintilar1 Tablo

1.’deki gibi 6zetlenebilir.

Tablo 1. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Gelisim Ozellikleri ve Davranislar:

Yiiksek Entellektiiel Yetenek

Sozciik dagarciklar: genistir.

Nasil ve ni¢inli sorulara meraklidirlar.

Yasinin iizerinde ve zengin bir okuma alanina,

Canl1 diis giiciine sahiptirler.

Yiiksek diizeyde diizenleyici diisiinme becerilerine,

Stirekli faal zihinsel aktivite ve alisilmisin disinda zihinsel enerjiye,
Giigli bir hafizaya,

Bilgileri genelleme ve yeni durumlara transfer etmede farkli beceri diizeyine,
Bircok alana ayni anda konsantre olma becerisine,

Zekice tasarimlar yapmaya,

Ogrenme konusunda yiiksek i¢ motivasyona,

Miikemmeliyetgilik 6zelligine,

Derinligine ve detayli bilgi arayisina,

Okuma gibi akademik becerilere erken ilgi ve beceriye sahiptirler.
Risk almay1 severler.

Siklikla Sosyal Uygunsuzluklar

Sova doniisebilen engelleyici davranislar,

Sosyal adalete giiclii duyarlilik,

Bagimsiz olma arzusu,

Bir grupta ¢alismak yerine yalniz ¢calismay1 sevme,

Sinif aktivitelerinde baskin rolde bulunma,

Otoriteye meydan okuma,

Cabuk sikilma ve motivasyonda hizl diisiis,

Yetenekleri genis bir alan1 kapsayabilir ya da dar odakli olabilir,
Genis konu alanlarinda akademik yetenek sergileme,

Kendisinde merak uyandiran derin ve karmasik konularla ilgilenme,
Miizik sanat siir gibi 6zel konularda yetenekliyse akademik basarida yetersizlik,

Duygusal Gelisimdeki Farkhiliklar
Yiiksek 6zgiiven,
Basarmaktan zevk alma.

Bedensel Gelisimdeki Farkhiliklar

Daha agir kilolu ve uzun boylu dogarlar,

Daha erken yiiriirler,

Daha saglikli bir bedensel gelisime sahiptirler.

(Kaynak: Caglar, 2004)
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Ustiin  yeteneklilik ortalamanin iizerinde bir kabiliyet, {iretken
diistinebilme ve gorev sorumlulugunun biitiinlesmesi olarak da tanimlanmaktadir
(Cepni ve Gokdere, 2002, s.1). Ustiin yetenekli birey, herhangi bir yetenek tiirii
veya genel yetenekte niifusun ortalama %?2’sinde rastlanabilen bir istiinliik
gosteren kisidir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar veya gencler, ilgilendikleri alanlarda
akranlarinda kendileri ile ayni deneyimlere sahip olanlardan daha yiiksek bir

asama sergilemektedir (Catalbas, 1999,s.16,17).
1.2.1.Zeka Kavrami

Zekanin biyolojik olarak yerinin beyin oldugunu sdylemek, yeterli
degildir. Ciinkii; bugiin zekayr somut bir varlik olarak goriip, kesin hatlarla
Olgebilmek yetisinde degiliz. Ancak ¢esitli davranis ve diisiince goriintiileriyle
zekayl tanimlamak miimkiin olabilmektedir. Ornegin, giinliik konusmalarimizda;
ne zeki 6grenci, dahice bir bulus, zekadan yoksun, zeka eseri vb. gibi sik sik
kullandigimiz ciimlelerin anlamlar1 agiktir. Bu durum, yapilan bir isin yetkinligi,
0zgilinliigii veya ortaya konmus bir yapitin iistlin bir yaraticilik {iriinii oldugunun
ifadesi durumundadir. Boylece soyut bir kavram ortaya koyduklart iiriin ve
gorintiimlerle somutlastirilmaktadir (Dutoglu, 1967). Zekanin varligini ve kendini
farkli niteliklerle bireyden bireye degisen ifade sekilleriyle gosterdigini
belirttikten sonra, teorik olarak tanimlamak ve yapilmis olan tanimlamalar

anlamlandirmak kolaylasacaktir.

Psikologlar ve bilim adamlar1 zekayi, bagli olduklar1 psikoloji ekollerine,
uzmanlik alanlarina veya zaman igerisinde alandaki arastirma ve bu ¢ergcevedeki
etkilesimin niteligine goére tamimlamislardir. Uzerinde tam bir anlasma
saglanamamakla birlikte genel olarak zeka; bir genel zihin giicii (Baymur, 1978)
ve bireyin fiziki, sosyal ve duygusal ¢evresiyle uyumlu bir etkilesim igerisinde
olmasinda 6nemli rol oynayan genel ve Ozel yeteneklerden bilgiyi kazanma,
depolama ve geri ¢agirma, soyut akil yiiriitme, deneyimlerden 6grenme, sezgi ve
yeni  durumlara uyum  saglama  kapasitesi (Dag, 1995) olarak

tanimlanabilmektedir.

Bilim adamlari, agirlikli olarak uzmanlik alanlarina goére zekanin belirli

bir yoniine agirlik veren tanimlamalar yapmislardir. Ornegin; biyologlar zekayi,
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cevreye uyum yetenegi olarak gozlemlerken, egitimciler 6grenme, psikologlar ise
iliskileri anlama ve bilgisayar bilimcileri de bilgiyi isleme yetenegi olarak
gormektedirler (Dag, 1995). Tarihsel siiregte farkli yaklasimlar cergevesinde
yapilan tanimlamalara bakildiginda; Ispanyol Doktor Joan Huarte; zekanin
tanimini, dgrenme, yarglya varma yetenegi ve yaraticilik olarak yapmistir (Ors,

1995).

Ingiliz Psikolog Charles Sperman; yapti§1 arastirmalar sonucunda bir tip
zeka testinde basarili olanlarin digerlerinden de iyi sonuglar aldigini saptamistir.
Insanlarin farkli testlerden elde ettigi sonuglan karsilastiran Sperman, iki degisik
sozciik arasindaki iligkiyi bulmanin, bir dizi sayiy1 tersten sdylemenin, ya da bir
geometrik seklin tersten neye benzeyecegini dnceden kestirebilmenin ortak bir
zeka tiiriine karsilik geldigi sonucuna varir. Buna gore zekanin, deneyimlerden
iligkiler ¢ikarsama ve bunlar1 uygulama kapasitesi oldugunu ileri siirmiistiir (Ors,

1995).

Fransiz Psikolog Alfred Binet; analojiler, drneklemeler ve akil yiirlitme
ile ilgili ilk zeka testlerini gelistirmistir (Semin, 1978). Binet, zekayi, verilen
yOnergeyi anlama, saklayabilme istenen sonucu alacak sekilde davranisi diizeltme
ve yoneltme, yapilmakta olan bir isi yonsiiz olarak elestirebilme ve agiklayabilme

olarak tanimlar (Dutoglu, 1967).

Geligsim psikologu Jean Piaget, zeka gelisiminin hiyerarsik ve takvim
yastyla paralel bir olgunlasma sonucunda kendiliginden olustugunu deneysel
kanitlariyla gostermis ve zekanin gelisimini biyolojik bir modelle agiklamistir.
Ona gore zeka, organizma ile c¢evresi arasindaki kendine uydurma ve kendini
uydurma (uyum siireci) ile ilgili etkilesimlerin oldugu kadar, tiim duyussal-
hareketsel ve bilissel nitelikteki ardisik uyumlarin yoneldigi denge durumudur

(Toker vd., 1968).

E.L. Thorndike’ye goére zeka goriisli, atomistik bir goriistiir. Ona gore
zeka birbirinden ayr1 faktorlerden meydana gelir. Faktdrler birbirinden
bagimsizdir. Bu duruma gore genel bir zekadan s6z edilemez. Zeka degil, zekalar
vardir. Bir zihni problemin ¢6ziimiinde birden fazla faktdér rol oynar.

Thorndike’ye gore zekanin mekanik, sosyal ve soyut olmak iizere {i¢ sekli vardir.
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Mekanik zeka, alet ve makine isletebilmede kendini ifade eder. Sosyal zeka,
insanlar1 anlayabilme, kisiler arasindaki iliskileri gozlemleyip bunlara gore
davranig gelistirme giiclidiir. Soyut zeka cesitli sembollerle diisiinmede, bilimsel

ilkeleri kavramada kendini gosterir (Baymur, 1978).

Thorndike, zekanin seviye, genislik ve silirat terimleri ile ifade
edilebilecek li¢ yonii bulundugunu ve bunlardan yalniz bir tanesinin bilinmesi ile
zekanin taninamayacagini iddia etmistir. Seviye, zekanin yapabilecegi islerin
zorluk derecesini gosterir. Kolaydan zora dogru siralanmis islerde, bireyin
yapabildigi en zor is o bireyin zeka seviyesidir. Bireyler yapabildikleri islerin
glicliik derecelerine gore farklilagirlar. Daha zoru yapan da yiliksek zeka
seviyesine sahiptir. Ayni1 zeka seviyesine sahip bireyler; giicliik derecesi ayni
fakat muhteva yoniinden farkli olan isleri yapabilmekte de fark gosterirler. Bu
farklilik zekanin genisligi terimi ile ifade edilmistir. Gligliikk dereceleri bir fakat
mahiyetleri yoniinden degisik ¢ok sayida is basaranlarin sayisi, bireyin zeka
genisligini meydana getirir. Bireyler belli giiclik ve degisiklikteki isleri
yapabilmek i¢in farkli zamana ihtiya¢ duyarlar. Zihni islerin basarilmasindaki
cabukluk veya agirlik, zekanin siirat yoniinii meydana getirir. Thorndike bu
cercevedeki gorisleri 1s1ginda zekayi; ger¢ek ya da olgular acisindan iyi

tepkilerde bulunabilme yetenegi olarak tanimlar (Dutoglu, 1967).

Weschler'e gore zeka; mantikli disiinme ve bireyin ¢evresiyle
iligkilerinde etkili olabilme kapasitesinin tiimiidiir (Toker vd., 1968). Therman;
zekayr “soyut diisiinme yetenegi” olarak belirtir. Bundan, sayilar ve sozciikler
gibi bir takim fikirsel sembollerle diisiinme yetenegi anlasilir. Therman'a gore

birey soyut diisiinebildigi oranda zekidir (Baymur, 1978).

Stoddorf’a gore zeka, zor, karmasik, soyut, ekonomik, amaca uygun,
sosyal deger tasiyan, Ozgiin, yaraticit etkinliklerde bulunma ve bu c¢esitten
etkinlikleri, enerjiyi bir noktada toplamayi ve heyecansal giiclere dayatmayi
gerekli kilan durumlarda, siirdiirme yetenegidir (Toker vd., 1968). Yoriikoglu
(1994)’na gore ise zeka; zihnin O0grenme, O6grenilen bilgileri kullanma, yeni

durum ve sartlara uyum saglama ve yeni ¢dziim yollar1 bulabilme yetenegidir.
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Zekanin bu birbirinden az ¢ok farkli tanimlari, zekanin ne kadar ¢ok
yonlii ve karmasik bir yapilanma arz ettigini gostermektedir. Zeka, kompleks ve
soyut bir nitelik arz eder. Bu a¢idan, son zamanlarda zekay1 tanimlamada giicliik
ceken bazi psikologlar zeka tanimlamalar1 i¢in daha genis bir c¢ercevede

degerlendirilebilecek genel bazi tanimlamalar yapmaktadirlar (Baymur, 1978).

Zekanin ¢ok yonlii, karmasik bir yapiya sahip oldugu ve yiizeysel bir
bakisla agiklanmasinin miimkiin olamayacag1 gergegi iizerinde diisiinen Gardner,
1983°te ¢oklu zeka kurami ile zeka konusunda tiimiiyle yeni bir diisiince bi¢imi
ortaya koymustur (Oral, 2001). Asagida Gardner’in ¢oklu zeka kurami

aciklanmistir.
1.2.2.Coklu Zeka Kurami

Okullarda yapilan zeka testlerin bireylerin okuldaki basarilarini 6lgmek
amactyla yapilir. Fakat bu 0Ol¢iim ile ¢ogunlukla c¢ocuklarin sayi, sozciik ve
sembollerle ifade edebildikleri beceriler dlgiilebiliyor. Okul disindaki hayatta bu
becerilerin yaninda daha baska becerilerin de olmasi gerekmektedir. Bilissel
becerilerin yaninda duyussal ve psikomotor becerilerin de olmasi gerekmektedir.
Bu sebepten Gardner zekd konusunda bu beceriler dikkate alinmadigi igin bir
takim eksikliklerin oldugunu diisiinerekten zeka kavramina ge¢cmiste olan sozel
ve matematik yeteneklerine miizik, bedensel, kisisel ve igsel yetenekleri

ekleyerek ¢oklu zeka kuramini ortaya ¢ikarmistir. (Kuzgun ve Deryakulu, 2004)

Gardner’a gore zekalar farklidir ve birbirinden bagimsiz ¢alisir. Biligsel
yetenekler de zekalar gibi bagimsiz calisir. Bazi insanlarin sozciik bellegi ¢ok
iyiyken yiizleri akilda tutamayabilirler. Kimi insan miizik seslerini ¢ok iyi
algilarken sozlerin ¢ikardig: sesleri ayni diizeyde algilayamayabilir. Yani bilissel
alanin her biri kendine has zekaya sahiptir. Insan her biligsel alaninda sekiz zeka
tipini farkli diizeyde kullanir (Aktaran: Akboy, 2005). Zekanin oOzellikleri,
nitelikleri ve sinirliliklar1 hakkinda yapilan son arastirma verileri, insanin sahip

oldugu zeka potansiyeline iliskin olarak asagidaki goriisler ileri stirtilmektedir:
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Her insan kendi zekasini arttirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.

Eski tanimlara gore zeka, dogustan gelir ve higbir sekilde degismez. Oysa
coklu zeka kuramina gore zekd ¢ok boyutludur ve insan sahip oldugu zekasini
gelistirme yetenegine sahiptir. Zekanin insanin yapabilecekleriyle ilgili kendisi

hakkinda sahip oldugu ufkuyla benzerlik gosterdigi kabul edilir.

Hangi yas ve seviyede olursa olsun insanin zihinsel islevleri,

potansiyelleri degistirilebilir ve gelistirilebilir.

Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu

ortaya cikar.

Insan zekdsinin, insanin i¢inde yasadig1 fiziksel, kiiltiire]l ¢evresini

algilamasini ve kontrol etmesini saglayan bir¢ok yonii bulunmaktadir.
Zeka ¢ok yonliiliik gostermesine ragmen kendi i¢inde bir biitiindiir.

Zeka alanlart karsilasilan bir problem durumunda biitiinlik gostererek

belli bir uyum i¢inde calisirlar.

Biitiin insanlar belirlenen sekiz zeka tipine sahiptir. Ancak, her insanda bu

zeka alanlar1 degisik diizeylerde bulunmaktadir.

Her birey zekidir. Eger yeterli ve uygun destek, imkdn ve egitim
saglanirsa herkes zeka alanlarinin hepsini olduk¢a yiiksek bir diizeyde

gelistirebilir.
Cesitli zeka alanlari, birbirleriyle belirli bir uyum i¢inde ¢alisir.

Cesitli zeka alanlar1 birbirleriyle siirekli olarak etkilesim i¢indedir. Bir isi
yaparken bir¢ok zekadmizi bir arada kullaniriz. Bir insanin her alanda zeki

olabilmesi i¢in birden fazla yol vardir.

Zeki olabilmek i¢in herkes tarafindan belirlenmis alanlarda basarili olmak
gerekmez. Zeka ¢ok boyutludur. Her bireyin zeki olup basari gosterdigi alan
farklidir. Ornegin, bir birey bedensel- kinestetik zekasiyla basketbol, futbol gibi

sportif etkinliklerde basarili olmayip yliksek diizeyde tiyatro, drama veya oyun
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yetenegi sergileyebilir (Saban, 2001).

1.2.2.1.Coklu Zeka Kuraminin ilkeleri

e Insanlar ¢ok farkli zeka tiirlerine sahiptirler.

e Her insanin zeka profili kendine 6zgiidiir.

e Biitiin zekalar dinamiktir.

e Bireylerdeki zekalar gelistirilebilme ve tanimlanabilme 6zelligine sahiptir.
e Her insan kendi zekasini1 tanimak ve gelistirmek firsatina sahiptir.

e Her zekanin gelisimi kendi 6zgiidiir.

e Bir zeka kullanilirken diger zekalarindan da yararlanilabilir.

e Tiim zeka tiirleri, bireylerin kendini gergeklestirmesi yolunda 6zeldir.

e insanlarin gelisimlerini arastiran biitiin bilimsel teoriler ¢oklu zeka teorisini

desteklemektedir.
e Mevcut zeka tiirlerinden daha farkli olan zeka tiirleri de bulunabilir.
e Yasamda var olan higbir aktivite tek bir zeka boliimiinii icermez.
e Yaptigimiz ¢ok basit islerde bile farkli zeka boliimlerini kullaniriz.

e Zekanin gelisimi gerek bireysel gerekse insanlar arasinda c¢ok c¢esitlilik

gosterir.
e Coklu zeka dzellestirilebilir ve tanimlanabilir.

e Her birey c¢oklu zekdy:1 taniyabilme ve gelistirebilme olanaklarina sahip

olmalidir.
e Zekalardan birinin kullanimi, digerinin arttirilmasi i¢in kullanilabilir.

e Gec¢misteki kisisel yasantilarin yorgunlugu ve ayrigmasi, tiim zeka tiirlerinde
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bilgi, inan¢ ve beceri agisindan 6nemli bir yere sahiptir.
e Saf bir zeka ¢ok seyrek goriiliir.
e Gelisimsel teori, Cok YOnlii Zeka Teorisi’ni uygular.

e Cok yonli zeka hakkindaki bilgimiz arttik¢a tiim zeka listeleri degismeye
adaydir.(Yavuz, 2004: 11)

1.2.2.2.Coklu Zeka Kuramina Gére Ogrenme

Coklu zeka kuramina gore her birey birbirinden farklidir. Ogretmenin ders
islerken bu farkliligi g6z 6nilinde tutmasi ve 6grencilerin bireysel farkliliklarini
dikkate alarak ogrenci merkezli bir egitim ortaminda ders islemesi
gerekmektedir. Coklu zekd kurami ile 6gretmenler bir¢ok 6grenme stratejisini
derslerde kullanarak ogrencilerin  kendileri hakkinda olumlu duygular
gelistirmelerine olanak tanir. Ogretmenler bir konuyu birden ¢ok duyularina hitap
edilerek Ogrettikleri icin c¢ocuklarin 6grenme diizeyi artar. Bir etkinlikten
anlayamayan birey bagka bir etkinlikle 6grenebilir. Bu sekilde basar1 diizeyleri
artacagl i¢in bireylerin kendilerine giivenleri artar. Ogrenciler basardik¢a
basarma istekleri de artar. Coklu zekd kuramina gore 6grenmenin sekiz farkl
yolu vardir. Ogrencilere sunulan c¢oklu o&gretim yaklasimi ile &grencilerin

O0grenme diizeyinin artmasina olanak tanir.

Coklu zeka kurami kullanilarak ders islendiginde bireylerin tiimii derse
ilgi ile katilirlar. Ciinkii her birey birbirinden farklidir. Her birinin basarili
oldugu zeka alani farkli oldugu i¢in derslerde degisik O6grenme yollar1 ve
distinmeye dayal1 etkinliklerin yer verildigi i¢in O6grenciler beyinlerini aktif
olarak kullanabilirler. Derslerde aktif olarak rol alan bireylerin 6grendikleri
bilgileri ger¢ek hayata aktarmasi kolaylasir. Basar1 diizeyleri artar. Ders islenen
ortamlarda etkinliklerin zenginlestirilerek sunulmasi konunun daha kolay
anlasilmasini ve Ogrenenlerin 6gretim etkinliklerinden zevk almasini saglar.
Ogretim ortamlar1 farkli zeka tiirlerine hizmet edecek faaliyetlerle desteklemek
Ogrencilerin konuyu farkli boyutlar1 ile gormelerini saglar. Ele alinan konunun

farkl1 zeka alanlarini igeren etkinliklerle 6gretilmesi, farkli bireysel 6zelliklere
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ve farkli O0grenme stillerine sahip olan bireylerin bir¢ogunun anlasilmasini
saglayacaktir (Basbay, 2000). Coklu Zeka Teorisinin egitim ve O&gretimde
kullanim1 ile bireysel farkliliklarin gelismesi i¢in ortam olusur. Her bireyin
birbirinden farkli ve 0Ozel oldugu kabul edilerek farkli etkinliklerle ders
islenildiginde basar1 dilizeyi ve derse olan ilgi de artar. Ders igerisinde
birbirinden ayri tekniklerin kullanilmasi ile farkli zeka alanina sahip bireylerin

dikkatleri ¢ekilerek her 6grenciye esit 6grenme firsati verilir.
1.2.3.Zekay1 Etkileyen Faktorler

Zekanin niteligini ve gelisimini belirleyen temel bir takim faktorler
vardir. Bunlar; kalitim, ¢evre, beslenme, egitim ve bu ¢er¢evedeki uyarimlardir.
Bu acgidan zeka belirli kosullar c¢er¢cevesinde olgunlasmakta ve kendisinden

beklenecek performansi gdsterebilmektedir.

Zeka ve Kalitim: Her insan, farkli yeti ve potansiyellerle diinyaya gelir.
Bu potansiyel, gizil gii¢lerin niteligi ve yapisi, tiirii, genis 6l¢lide kalitim yoluyla
belirlenen bir durum arz eder. Zekanin kokenine iliskin bir¢ok arastirma
sonuclar1 da gostermistir ki, zeka diizeyi yiiksek olarak belirlenen kisilerde
ebeveynlerinin zeka seviyesinin de yiiksek bir nitelik arz ettigidir. Fakat zekanin
kalitsal Ol¢limlerini yapma c¢abalari, kiiltiir ve egitimin etkisinden tam olarak

arindirilmis bir nitelik kazanamamistir (Dag, 1995).

Zeka ve Cevre: Bireyin dogustan getirilen gizil gii¢leri ve zeka unsurlari,
dis etkenler tarafindan gergeklestirilen uyarim ve etkilesimler neticesinde belirli
bir nitelik kazanir. Yapilan ¢alismalar neticesinde varilan genel kani; kiiltiirel
yoksunlugun, zekanin gelismesi ve siirdiiriilmesinde olumsuz yOnlerinin
bulundugu, ayrica ¢evrede olusturulan olumlu degiskenlerin ve uyaranlarin da

faydali etkileri oldugu yoniindedir (Ozisik, 1968).

Yapilan kapsamli arastirmalarda da 6grenim uyaranlarinin (6rnegin; daha
iist derecede Ogrenim gormek) daha yiiksek bir zeka diizeyine yol actigini
gostermistir. Ornegin; Amerikali psikolog Newman’in yaptig1 bir arastirmada;
ikiz A, ancak dort yil diizenli olarak okula gitmistir. Oysa ikiz B, liniversiteye

girebilmistir. Newman; her ikisine de bir zeka testi uygulamis ve {iniversiteli
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ikizin 24 puan daha ileride oldugunu saptamistir (Lauster, 1978). Benzer bir
arastirma Oztiirk tarafindan yapilmis ve arastirma sonucunda; ¢ocuklarda zeka
boliimleri puan artigslarinda erken c¢evresel uyarimlar ve zenginlestirilmis
¢evrenin katkisinin olumlu yénde oldugu sonucuna varilmistir. Ilgilenilen, zengin
uyaranlar ve sosyal bir ortamla karsi karsiya getirilen ¢ocugun zekasinda bir

ilerleme oldugu tespit edilmistir (Daglioglu, 1995).

Zeka ve Beslenme: Hamilelikte annenin veya yeni dogmus bir bebegin
beslenmesinin, ¢cocugun zihinsel gelisimi ile iliskisi son yilarda en ¢ok tartisilan
konulardan biridir (Daglioglu, 1995). Yapilan arastirmalar, beslenmenin zeka
gelisimi lizerindeki etkilerinin dogum oOncesinden basladi§i ve bebeklik
déneminde de biiyiik dnem tasidig1 sonucunu ortaya koymustur. Ornegin; ABD'li
bilim adamlar1 tarafindan beslenmenin zeka gelisimi {izerindeki etkileri
cercevesinde bir arastirma yapilmistir. Arastirma yaklagik 3500 ¢ocuk iizerinde
yapilmistir. Arastirmada beslenme ve diger faktorlerle zeka arasindaki muhtemel
baglantilarin yaratacagi farkin asgari seviyede tutulmasi icin sadece kardes
cocuklar denek olarak kullanilmig ve agirliklar1 1500 ile 4000 gram arasinda
degisen ¢ocuklar se¢ilmistir. Cocuklar 7 yaslarina geldiginde zeka testlerine tabi
tutulmuslardir. Buna gore normalden iri dogan bebeklerin zeka diizeyleri daha
yiikksek cikarken, 2500 gramin altindaki bebeklerle, 4000 grama kadar olan
bebeklerin ortalama IQ (zeka) farkinin 10 oldugu sonucuna varilmistir (Milliyet,

2001).

Zeka ve Yas: Yeni dogmus bir ¢ocukta gizil gii¢ olarak bulunan zeka,
ancak zamanla ¢esitli etkenlerin etkisi altinda gelisir. Zihinsel yetenekler genel
anlamda fizyolojik, anatomik ve ndrolojik gelisme sonunda olgunlasma egilimi
gosterir. Bu agidan, zekanin gelismesi beyin ve sinir sisteminin olgunlagmasina
dayanir (Baymur, 1978). Hizli bir gelisim ve olusum gosteren beyin ve sinir

sistemine paralel olarak zekanin sekillenmesi de hizli bir hal alir.

Zekanin gelisimi bu agidan cok erken yaslarda gelismektedir. Ornegin;
1964'te ruhbilimci Bloom, zeka kapasitesinin % 50'sinin heniiz dort yasinda iken,
% 80'inin sekiz yasina kadar gelismis olacagini saptamistir. Geriye kalan % 20,

sekiz ile on yedi yaslar1 arasinda gelismektedir. Bloom'un arastirmasina gore,
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ana-babalarin uyarimlariyla ve zenginlestirilmis bir c¢evrenin etkisiyle sekiz
yasina kadar zeka gelisimleri desteklenmis olan ¢ocuklarin avantajli bir duruma

kavusacaklar1 anlasilmaktadir (Lauster, 1978).

Bireyin zeka diizeyini belirleyen ve etkileyen bu temel faktorlerin
yaninda farkli birtakim etkenlerin de zihinsel siiregleri etkiledigi bilinmektedir.
Ornegin; Bireyin duyu organlarinin saglikli, duygu diinyasinin zengin olmasi,
bireysel ve toplumsal yasamda uyum saglayici bir nitelik gdstermesi, bireyin
zihinsel siire¢lerinde dolayisiyla i¢ ve dis c¢evre ile etkilesiminde, basarisinda
onemli rol oynamaktadir. Cocugun egitiminden sorumlu ebeveyn ve egitimcilere
diisen gorev, bireyin var olan potansiyellerini en iyi sekilde gelistirebilecegi
psiko-sosyal ve egitimsel ¢evreyi kurgulamak ve bireyi bu niteliklerinin farkina

vardirarak kendini ger¢eklestirmesine yardimci olmaktir.
1.2.4.Ustiin Zekali/Yetenekli Cocuklarin Egitiminde Tarihsel Siire¢

Eflatun, “Ulkiisel Devlet” adli eserinde {istiin zekali/yetenekli bireylerin
erken yasta belirlenmeleri ve 0Ozellikle bazi konularda yetistirilmelerinin
gerekliligini dile getirmistir (Bilim, felsefe, metafizik vb. alanlar). Eflatun’a
gore, egitim sistemlerinin nihai amaci, altin olarak nitelendirilen ve gelecegin
seckin devlet yoneticilerini olusturacak, bireyleri egitim basamaklarinda secerek
egitmektir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1998). 17. yiizyilda Comenius,
18.ylizy1lda Thomas Jefferson iistiin zekali/yetenekli cocuklarin egitimi konusuna
dikkat c¢ekmislerdir. Osmanli Imparatorlugunda Eflatun’un gériislerinin
uygulandig1 yer Enderun Mektebi olmustur (Akyiiz, 2004, s. 87, 88; Akkutay,
1984,s.28).

En¢’e (2005) gore, Avrupa’da Aydinlanma Cagi’ndan itibaren kurulan
varlikli ailelerin ¢ocuklarinin gittigi okullar bu goriislerin etkisinde kalmistir.
Fransa ve Almanya gibi iilkelerde “Lyceom, Gymnasium” vb. adlarla anilan bu
okullar bir gesit iistiin yetenekliler egitiminin yapildig1 yerler olmustur. Ustiin
yetenekliler egitimine yoOnelik asil c¢alismalar ise 20. yy baslarindan itibaren
yapilan denemelerle baslamistir. Almanya ve ABD istiin zekali/yetenekli
bireylerin egitimi konusunda onciiliik yapmistir. 1913 yilinda Almanya’da {istiin

yeteneklilere 6zel sinif uygulamasi denenmis, 1917°de bu ¢ocuklarin egitimi i¢in
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iistiin yetenekliler okulu faaliyete ge¢mistir ( Eng, 2005, s. 206).

1957 yili istiin zekali/yeteneklilerin egitiminde onemli bir tarih olarak
kabul edilmektedir. 1957 de, Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi’nin uzaya
ilk yapay uyduyu gondermesi Batili iilkeler arasinda kaygi yaratmis ve {iistiin
zekali/yetenekli Ogrencilerin egitimi politikalar1 6nem kazanmis, rekabet
avantajin1 yakalayabilme yoOniinde c¢alismalarin baslamasina yol ag¢mistir
(Ataman, 1998a). ABD’de 1972 yilinda Marland Raporu yayinlanmis, 1984
yilinda Egitim Giivenligi Yasast ile okullarda, iistiin zekalt 6grencilerin
belirlenmesi ve onlarin gelistirilip egitilmesine olanak olusturacak sekilde,
O0gretimcilerin ve egitimin gelistirilmesi Oncelik teskil etmistir (McClellan,
1985). 2002 yilinda yiiriirliige giren, “Hi¢bir Cocuk Geride Kalmasin” yasasi da
hi¢ bir 1rk, koken ayrimi gozetmeksizin; tim Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda egitim gormelerini Ongdormektedir. Bu baglamda, o6zel egitim
gereksinimi olan 6grencilerin 6gretmenlerinin egitimine dnem verilmesi ve iistiin
zekali/yetenekli Ogrencilerin egitimi icin hazirlik programlar1 ve yerlestirme
programlarinin gelistirilmesi yasa kapsaminda yer almaktadir (Public Law,

2002).

7 Ekim 1994 tarihli Avrupa Parlamentosu oturumunda alinan kararla,
0zel ihtiyaglar1 olan ve azinlik durumundaki iistiin zekali/yetenekli ¢ocuklar i¢in
0zel diizenlemelere gidilmesi onaylamistir (Uzun, 2006, s. 24). Avrupa Birligi
tilkeleri icinde, lstliin zekalilarin egitiminde Onde gelen iilkelerin basinda
Ingiltere bulunmaktadir. Ingiltere’de, imkan ve olanaklarin iyi olmasi,
O0gretmenlerin gelistirilmesi, yetistirilmesi 6zellikle 6nem verilen konulardir ve
yetenekli oOgrencilere yonelik 0zel diizenlemeler yapilmaktadir (Monks ve

Pfliiger, 2005, s. 155; Persson, 2009).

Bulgaristan, Polonya, Slovenya, Rusya vb. eski komiinist iilkelerde,
komiinist egitim yaklasimimnin bir devami olarak, {istiin zekali/yetenekli
ogrencilerin tanilanmasit ve egitilmesi i¢in titiz davranilmaktadir. Bununla
beraber, Avusturya, Fransa, italya, Almanya gibi Avrupa iilkelerinin ¢ogunda,
esitlik ilkesi ¢ergevesinde, programlarin zenginlestirilmesiyle, tim 6grencilerin

yeteneklerinin artirilmasi1 hedeflenmekte, bazi iilkelerde iistiin zeka ve yetenek
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sergileyen 0grencilerin, sinif atlamasi saglanmaktadir (Persson, 2009, s. 4, 5).

Danimarka, Iskandinavya, Isve¢, Norve¢ gibi kuzey Avrupa iilkeleri
egitimde esitlik ilkesine titizlikle uymakta ve iistiin zekali/yetenekli 6grencilere
yonelik bir devlet politikast bulunmamaktadir (Persson, 2009, s. 4, 5).
Finlandiya’da da istiin zekali/yetenekli 6grencilerin egitimine yonelik herhangi
bir yasa bulunmamasina karsin, okul oncesinden iiniversite diizeyine varincaya
dek, tiim egitim basamaklarinda, {stiin zekali/yetenekli Ogrencilerin de
ihtiyaclarina yanit veren, farklilagtirllmis ve zengin bir egitim hizmeti

sunulmaktadir (Persson, 2009, s. 4; Mdnks ve Pfliiger, 2005, s. 155).
1.2.5.0smanh Devletinde Ustiin Zekali/Yeteneklilerin Egitimi

Diinyada 1istlin zekali/yetenekli Ogrencilerin tespit edilmesi ve
egitilmesiyle ilgili ilk ve en saglikli calismayir Enderun Mektebi’yle Osmanl
Devleti’nin yaptig1 belirtilmektedir (Tarhan, 2008). Osmanli Devleti’nde medrese
haricindeki en kokli egitim kurumu olan Enderun’da okuyan Ogrencilere
ozellesmis ve ihtisaslasmis bir tiir egitim verilmekteydi (Ihsanoglu, 1999).
Osmanlt Devleti’nin ihtiya¢ duydugu devlet adami kadrosu bu mektepten
yetisirdi (Deri, 2008). Enderun mektepleri, kisinin yeteneklerine deger verip
onlar1 en iyi bigimde gelistirerek, Ustiinlerin egitiminde “ilk sistemli egitim”
Ornegini ortaya c¢ikarmaktadir. Enderun mektepleri, pek ¢ok batili kaynaga gore,
Osmanlt Devleti’nin alt1 yiizy1l boyunca devam etmesinin temel nedeni olarak
gosterilmektedir. Amerika’da Enderun Mektepleri hakkinda 300’den fazla yiiksek
lisans ve doktora ¢alismas1 bulunmaktadir (Oztuna, 1976, s. 36; ipsirli, 1995).

Enderun mekteplerindeki egitim sisteminde devsirmeler uzman bir ekip
tarafindan segilirdi. Rumeli’nin Hristiyan ahalisinin koylerinde oturanlarin

cocuklarina se¢cimde oncelik taninirdi. Se¢imde su hususlar dikkate alinirdi;
e Rahiplerin ve soylularin ¢ocuklarina dncelik verilirdi.
e Sasilik, kellik disinda bir baska 6zrii olanlar alinmazda.

e Kardeslerden sadece birisi alinirdi.
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e Adayin saglhikli, giirbliz, yakisikli ve becerikli olmasina 6zellikle
oncelik verilirdi. Se¢imde pratik zeka testleri de yapilird1 (Ozsoy

ve Eng, 1975; Akkutay, 1984).

Goniilliillik esasina dayanan devsirme, ailelerin onay vermesi ile
gergeklesirdi (Cetinkaya, 2009). Ergenlik doneminde olan bu gengler, Once
Anadolu'da secilmis Tiirk ¢ift¢i ailelerine verilir, birka¢ yilda Tirk kiltiiriini
kazandiktan sonra da Istanbul ve Edirne'deki cesitli saraylara yerlestirilirdi. Bu
saraylarin egitime tahsis edilmis odalarinda 6 ile 8 yil arasinda egitim goriirlerdi.
Sarayda egitim gorenler arasinda en yetenekli olanlarinin, yaklasik %30'u daha
1yl bir egitim almak iizere Enderun'a kabul edilirdi. Buradaki egitim yaklasik 7-
10 y1l kadar siirer, mezunlar alanlarina ve performanslarina uygun pozisyonlara

yerlestirilirdi (Kaz1c1,1999, s.359;Kilig, 1997, s.36, Uzungarsili, 1988).

Enderun Mektebi’nde kisilerin yetenekleri, yapilan testler sonucunda
belirlenerek egitim bu sekilde gergeklestirilirdi. Enderun Mektebi’nde ¢ocugun
yeteneklerinin ve bireysel farkliliklarini 6n plana ¢ikarmayi amacglayan “Cocuga

Gore Egitim” goriisiinii basariyla gerceklestirmistir (Akkutay, 1984).

Enderun’da egitim, on iki terfi sinavi ile sekillenen, asamali bir yapiya
sahipti. Ancak, sinav basarist yaninda, Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 da
olduk¢a onemliydi. Ustiin basar1 gdstermeyen ogrenciler, Enderun'u
tamamlayamaz, ara kademelerde bir birlige tayin olunurdu. Bazi uzmanlarin,
Osmanlilarin elitlesmesini saglayan bulusuna “egitimde mucize” denilmesinin

sebebi budur (Sertoglu, 1986, s.98; Armagan, 2008, s.33; Oztuna, 1976, s.289).

Osmanli Devleti’nde gerileme donemi ile baslayan ¢okiis, Enderun'u da
etkilemis, egitim etkililiginde diisiis yasanmistir (Dogan, 1997). Yaklasik 100 yil
once egitim-6gretimine son verilen Enderun Mektebi 400 yil boyunca sayisiz
nitelikli insan yetistirmis ve giinimiiz modern egitim sistemine 6rnek olabilecek

nitelikleriyle tarih sahnesindeki yerini almaistir.
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1.2.6.Cumhuriyet Sonrasi Ustiin Zekalilarin/Yeteneklilerin Egitimi

Cumhuriyet Donemi’nde oOgrenmeyi gerceklestirebilmek, bilgi ve
yetenegin lriine doniismesini saglamak ve iilkeyi kalkindirmak ve koylerden
baslatmak {izere iistiin yetenekli olduklari tespit edilen 6grencileri yetistirmek
igin 3803 sayili Kanun ile 1940 yilinda Koy Enstitiileri agilmis, ancak 1950
yilinda ¢esitli sebepler 6ne siiriilerek kapatilmistir (Cocuk Vakfi, 2004).

1948 yilinda idil Biret Suna Kan Yasasi olarak yiiriirliige giren 5245
say1llt kanun, bireysel yetistirme ile ilgili Cumhuriyet doneminin iistiin 6zel
yeteneklilere doniik en eski atilimdir. Cumhurbaskani Ismet Inénii’niin istemi
tizerine hazirlanip ¢ikarilan yasa, mecliste kabul edilerek, miizikte 6zel {stiin
yetenege sahip olan Suna Kan ve Idil Biret’in devlet hesabina yabanci iilkelerde
O0grenim gormesini saglamistir. Bu yasa 1956 yilinda genisletilerek yerini daha
kapsamli olan 6660 sayili “Miizik ve Plastik Sanatlarda Ustiin Yetenekli
Cocuklar Hakkinda Kanun’a” birakmistir (Eng, 2005, s. 228; Kahramankaptan,
2010).

Ustiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin normal akranlarindan farkli olan grenim
gereksinimlerini karsilamak ve iistiin beyin giliclinden bireysel ve toplumsal
acidan yararlanabilmek i¢in c¢esitli egitim modelleri gelistirilmis ve
uygulanmistir. Bugiine kadar uygulanmis veya uygulama imkani bulan egitim

modellerini 6 baslik altinda a¢iklamak miimkiindiir (Caglar, 1991).
1. Ozel Okulda Egitim Modeli
2. Ozel Siniflarda Egitim Modeli
3. Erken Baslama ve Hizli Ilerleme Modeli
4. Tiirdes Gruplarda Egitim Modeli
5. Program Zenginlestirme Modeli

6. Bireysel Egitim Modeli
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1.2.6.1.0zel Okulda Egitim Modeli

Ustiin zekali/yetenekli olarak belirlenen cocuklarin belirli amaglar tasiyan
ve Ozel bir sistemle kurgulanmis okullarda egitilmesidir. Tarihte ilk 6rnegi;
Enderun Mektebi'dir. Ulkemizde Fen Liseleri bu ¢ercevede anilabilecek
okullardandir (Ataman, 2000). Bu tiir okullarda fiziki ortam, arag-gereg, personel
ve program belirlenen amaglara uygun olarak nitelikli ve 06zel olmak
durumundadir. Aksi takdirde istenen, beklenen sonucun alinmasi miimkiin
olamayacaktir. Bu tiir okullarin program, ara¢ ve yontemleri 6ncelikle program
zenginlestirmeyi andirir. Ogrenim siiresi igerisinde verilen muhteva daha
yogundur. Ayrica deneme, arastirma, inceleme, yaratma cabalarini genis Olgilide
desteklemek miimkiin olabilmektedir. Biitiin 6grenciler yetenek acisindan
oldukca benzer bir kitle meydana getirdikleri i¢in aralarinda gelistirici bir
yarisma durumu saglamak miimkiin olabilmektedir. Bu olumlu ve avantajhi
yonlerine karsin 6zel okul uygulamalarini {istiin yeteneklilerin toplumdan tecrit
edilmeleri, egitimde imkan ve firsat esitligine aykir1 bulmalari vb. yodnlerden

elestirenler de vardir (Caglar, 1991).

Ulkemizde Fen liseleri, Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi, Inan¢ Vakfi Lisesi
bu bicimde Orgiitlenmis kurumlar arasindadir. Tarihsel silirecteki gelisim

acisindan ilk 6rnek ise Enderun Mektebi’dir (Tekbas, 2004).
Yararlan

e Programdaki ¢ocuklar homojen bir grupta birlestigi i¢in en iist diizeyde

Ogrencilerin birbirleriyle yarismalarina olanak saglar.
e Yalniz kalma duygusunu azaltir.

e Egitsel gereksinimlerini karsilayacak, o©zel gelistirilmis sistem ve

programlar kullanilir.

e Farkli alanlarda genislemesine ve derinligine 68renme gereksinmelerini

karsilayacak 6zel donanimlara olanak saglar.
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e Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitimleri igin o6zel olarak secilmis ve

yetistirilmis 6gretmenler saglanir.
e Cocuklarin yeteneklerinde gelismeler saglanabilir.
e Kirsal bolgelerde daha iyi bir egitim ortami olabilir.

Sakincalari

e Ustiin yetenekli cocuklarla, diger ¢ocuklarla arasinda iletisimde
bulunmalarina firsat tanimayacagi i¢in, toplumla biitiinlesmelerini engeller,

egoist olmalarina neden olur, liderlik 6zelliklerinin gelisimini engeller.

e (Cocuklarin ¢ok erken yasta uzmanlik alanlarina yonlendirilmesi, daha sonra

baska alanlara kaymalarim engelleyebilir.

e (Cocuklarin tstiin 6zelliklerinin toplum i¢in uygulanabilir hale gelmesini

engelleyebilir.
e Diger 6nlemlerle kiyaslaninca en pahali olan1 budur.
1.2.6.2.0zel Simiflarda Egitim Modeli

Ustiin zekalilara/yeteneklilere yonelik 6zel egitim ¢alismalarinin en eski
uygulamalarindan biri de “6zel sinifta egitim” uygulamasidir (Eng, vd., 1981).
Diinyada ve iilkemizde bu uygulama ana hatlariyla; yapilan tarama, inceleme ve
tanilama c¢aligsmalar1 sonucunda 6zellikle zeka boliimii diizeyi esas alinarak {istiin
diizeyde bulunan 6grencilerin normal okullar biinyesinde, 6zel siniflarda, 6zel
dgretmen ve programla yetistirilmeleri biciminde olusmustur (Ozsoy vd., 1991).
Ustiin yetenekli bireylerin genel niifusa orani ve tarama calismalar1 dikkate
alinirsa, 6zellikle biiyiik kentler i¢in uygun bir model olarak gérmek miimkiindiir.
Bir ¢ok avantajlar1 olan bu modele yonelik elestiriler olmakla birlikte ABD ve
Avrupa'da uygulanan en yaygin modellerden biridir (Caglar, 1991). S6z konusu
model Tiirkiye'de 1964-1971 yillar1 arasinda uygulanmistir. Uygulama ilkokul 2.
sinifta baslatilmis ve 5. siniftan sonra uygulama kapsamindaki 6grenciler yarigsma

sinavi ile girilen okullarda egitimlerini siirdiirmiislerdir. Bu 6grencilere ydnelik
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olarak yapilan iki izleme c¢alismasi sonucglarina gore, bu sinif 6grencilerin
secimleri ve programlarinin uygulanmasinda basarili oldugu goriilmistiir. 1971
yilindan sonra bu uygulamalara son verilmistir (Ozsoy vd., 1997). Ozel siniflarda
egitim modelinin bazi yararlar1 ve sakincalar1 bulunmaktadir. Bunlar asagida

siralanmigtir (Tekbas, 2004);
Yararlan

e Egitimdeki gereksinimlerin karsilanmasi igin gelistirilmis programlar ve

Ozel yetistirilmis 6gretmenlerden faydalanilmasi,

e Ayni olan cocuklarla yakin iletisim ve yarigsma icinde olarak daha {ist

diizeyde derinlemesine proje ve grup ¢aligsmalarina olanak saglanmasi,

o Kendisinde mevcut bulunan yeterliklerinin hizina gére daha iist diizeydeki
programlarda ilerlemelerini olanakli kilarak kendilerini gelistirmelerini
saglamasi,

e Ogrencinin bireysel ¢alismasina olanak tanimasi,

Sakincalari

e Cocuklar: iistiin yetenekli olarak ayirma akranlarindan soyutlamakta, iistiin

benlik duygusu ve gurur gelistirebilmektedir.

e Tek bir alanda {iistiin yetenekli olan ¢ocugun diger alanlarda ayni yetenegi

gostermesi beklenmektedir.
e Kendi akranlariyla iletisim kurma becerilerinden mahrum kalmaktadirlar.

e Pahali bir egitimdir.
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1.2.6.3.Erken Baslama ve Hizh ilerleme Modeli

Ustiin zekali/yetenekli cocuklar igin 6zel egitim tedbirlerinin diizenli
olarak denenerek gelistirilmesinden once de uygulamaya koyulmus olan tedbir
hizlandirmaydi. Hizlandirma ile birbirinden farkli iki islem kastedilmektedir.
Erken baslama olarak da adlandirilan bu islemlerden birincisi; iistiin yetenekli
oldugu tespit edilen ¢ocugun okula olagan sayilan yastan Once alinmasidir.
Ikincisi ise; ya okul yasina giren ¢cocugu giriste bir yoklamaya tabi tutarak, basari
gosterirse birinci sinif yerine bir ya da iki sinif yukarisina yiikseltmek veya okula
devama bagladiktan sonra {istiin yetenegini okul basarist ile ortaya koymussa, onu
belirli siniflarda olagan ders yili siiresince tutacak yerde, ders yili icinde

atlatmaktir (Eng, 1973).

Uygulamaya, ¢ocuklarin zihinsel yetenekleri uygun olsa bile duygusal,
bedensel ve sosyal Ozellikleri agisindan, geldikleri iist siniflara uyum
saglamalarinin sorun yaratacagi gerekgesiyle elestiriler getirilmistir. Ancak, bu
modelin uygulanmasina iliskin yapilan arastirmalarda uygulamanin olumlu
sonuclar verdigine iliskin bulgular elde edilmistir. Ornegin; ABD'de Terman;
“Ustiin Yetenekli Cocuk Biiyiiyor” adli kitabimin tiim bir bdliimiinii, "Okulda
Hizlandirma Problemi" ne ayirmistir. Terman, okullarinda en az bir yil
hizlandirma programina katilmis ve dolayisiyla erken mezun c¢ocuklarla, normal
olarak mezun olmus oOgrencileri kiyaslamistir. Hizlandirmanin pek fayda
saglamayacagina inananlarca bile, erken mezun olan O6grencilerin Otekilerden
daha yliksek notlar aldigi, list egitim basamaklarina daha kolay ve niceliksel
olarak daha yiiksek oranla girdikleri, daha nitelikli meslekler segtikleri ve sosyal
hayatta hi¢ olmazsa normal gruptakiler kadar iyi ve diizgiin bir sekilde uyum
sagladiklar1 saptanmistir. Yine ABD'de yapilan diger arastirmalarda da,
Terman'in arastirmalarina benzer sonuclar elde edilmistir. Bunlarin en 6nemlileri,
Noel Keys'in “Kiigiik Yastaki Ortaokul ve Kolej Ogrencileri” ve Sidney L.

Pressey'in “Egitimin Hizlandirilmas1” makaleleridir.
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1.2.6.4.Tiirdes Gruplarda Egitim Modeli

Ustiin zekalilar/yetenekliler egitiminde uygulanan ydntemlerden biri olan
bu modelin uygulanmasinda iki tutum belirmektedir. Bunlardan birincisi; sinifta
ogrencilere ¢esitli Olgekler uygulayarak, onlar1t uygun ogrenim alanlarinda
yetenek diizey ve oOzellikleri birbirine yakin, ayni calisma grubunda toplama
bicimindedir (Caglar, 1991). Boylece yetenek diizeyi birbirine yakin olan
Ogrencilerin, konularin islenisi veya verilecek projelerin hazirlanmasinda,
kendilerine daha wuygun {ist diizeylerde c¢alisma olanaklar1 bulacaklar
savunulmaktadir. Ikinci tiirdes gruplasma ydntemi; birinci sinifa yeni alinacak
O0grencilerin incelemeler, analizler sonucunda {istiin ve orta yetenekliler ile agir
ogrenenler olarak (A, B, C) ii¢ gruba ayrilmasi ve bu durumlarda farkli miifredat

programlarin uygulanmasidir (Ozsoy vd., 1997).

Ulkemizde, 60'l1 yillarda Ankara’da ii¢ ilkokulda denenen yénteme daha
sonra herhangi bir degerlendirme yapilmadan ve gerekg¢e gosterilmeden 6zel sinif
uygulamasiyla son verilmistir. Modelin uygulamasinda 6zellikle dikkat edilmesi
gereken konu, yeteneklerin tanilanmasinin ¢ok yonlii, yeterli kaynak ve uzman
yardimiyla yapilmasidir. Modelin uygulamasinda hedef kitle genel yetenek
diizeyinden ziyade, c¢ocuklarin 6zel yetenek ve ilgilerinin ortakligini ortaya
koyan arastirma bulgularina dayanarak, gruplarda 6grencilerin ilgilerinin temel
alinmasi, gruplarin siiregen bir O6gretim grubu olarak degil, ilgi ve ozel
yeteneklere dayali mobil gruplar olarak diizenlenmesi uygun olacaktir (Caglar,

1991).

Uygulamaya yonelik olarak getirilen elestiriler genel olarak, ¢ocuklarin
belirlenmesinde kullanilan zeka bdlimii diizeyinin ¢ocugun gercek anlamda
yetenegini ortaya koyamadigi, yetenegin ¢ok boyutlu oldugu ve sinirli tanilama
islemleriyle ¢ocuklarin bir derecelendirmeye tabi tutulamayacagi noktalarinda

yogunlagsmaktadir (Eng, 1981).
1.2.6.5.Program Zenginlestirme Modeli

Giinlimiizde en c¢ok benimsenen model program zenginlestirmedir

(Civelek, 1985). Konu ile 1ilgili yapilan arastirmalarda “miifredatin
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zenginlestirilmesi” iistiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin egitiminde kullanilabilecek
en iyi yaklasimlardan biri olarak Onerilmektedir. Bu yoniiyle zenginlestirme,
iistiin yetenekli ¢ocugun, iistiin oldugu yanlar1 ve belirli anliksal becerileri daha

cok gelistirmeyi hedef alan bir etkinlik olarak goriilmektedir (Gallagher, 1976).

Ustiin yeteneklilerin kendi yasitlar1 arasinda ve normal siniflarda
tutularak, calismalarin ve etkinliklerin ¢esitli yontemlerle daha zengin hale
getirilmesi yoluyla bigimlenen (Ozsoy vd., 1997) zenginlestirmeyi, Mosseley ve
Cutts (2001) kisinin gelisimini saglayacak Ogrenilmis bilgilerin, gereksiz
yineleme ya da faydasiz bilgiler yerine bir “yedek” (veya c¢ok erdemli bir

secenek) kullanimi olarak tanimlamaktadir.

Program zenginlestirme ¢alismalar1 temelde dikey ve yatay olarak iki ayr1
tirde yapilmaktadir. Ornegin; normal bir sinifta 6 ders varsa, iistiin yetenekliler
igin ilgi ve yetenekler géz Oniinde bulundurularak, bir iki ders daha ilave
edilebilir. Bu tiir bir degisiklik yatay zenginlestirme olarak ifade edilmektedir.
Bir bagka anlatimla etkinliklerin sayisinin artirilmasit s6z konusudur. Dikey
zenginlestirmede ise ders ve etkinlik sayisi ayni olmakta fakat {istliin yetenekli
ogrenci normallerin isledigi konuda daha derin ¢alisma yapmaktadir (Ozsoy, vd.,
1997). Dikey zenginlestirme g¢alismalariyla kisa siireli inceleme gezileri
diizenlenerek, calisma giicii gelisimine destek saglayacak o6zel konu ve
arastirmalar belirlenerek, kisisel problemlerini ¢6zmesini ve diinya sorunlari
tizerinde disiinmesini, zihinsel yetenek ve ilgilerini tanimasini saglayacak
bireysel okuma programlar1 hazirlayarak, kuliip etkinlikleri arttirilarak, o6zel
dersler i¢in ayr1 siniflar hazirlanarak program zenginlestirilmekte ve egitim
siireci bireysel, sosyal gelisime en uygun, dinamik bir yapiya kavusturulmaktadir

(Witty, 1963).

Esasinda zenginlestirme, her tiir egitime ve yliksek yeteneklilere hizmet
sunan her planlama c¢aligmasina esas olabilecek saglam bir temeldir. Zira
yetenekli kimseler ne kadar gruplasirlarsa gruplassinlar, kisisel olarak degisik
ilgi ve yetenekler tasirlar. Bu farklilagmaya cevap verebilecek en etkin model

zenginlestirme modeli olarak gorilmektedir.
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Zenginlestirme modelinin genel amacglarini basliklar halinde su sekilde

siralamak miimkiindiir (Cutts ve Mosseley, 2001).
1. Yetileri tiimiiyle kullanabilmek.
2. Bilgi bazin1 gelistirmek.
3. Anlamay1 derinlestirmek.
4. Yeti diizeylerini yiikseltmek.
5. Bir 6grenme ask1 gelistirmek.
6. Arzu edilebilecek egitim, diislinme ve paylagma yontemlerini agilamak
7. Inisiyatifi cesaretlendirmek
8. Yaraticiliga sans vermek.

Tirk Egitim Sistemi’nde daha dnce denenen 6zel sinif uygulamasindaki
program, bir Ol¢lide zenginlestirmeyi de igermesine ragmen, yontemin esprisine
uygun olarak, normal siniflar icerisinde sistemli olarak uygulanabilmesi
saglanamamistir. Zenginlestirme modelinin uygulanabilmesi ve yukarida sayilan
hedeflerin gerceklestirilebilmesi i¢in Oncelikle, sinif mevcutlarinin azaltilmasi,
okullarda yardimci derslik, kaynak oda ve egitim arag¢- gereclerinin saglanmasi,
yeterli uzman ve konu ile ilgili egitim almis O6gretmenlerin yetistirilmesi,
miifredat programlarinin bu ¢ercevede yeniden diizenlenmesi vb. gibi temel

Onlemlerin alinmasi, gerekli arastirma ve calismalarin yapilmasi1 gerekmektedir

(Ozsoy vd., 1997).
1.2.6.6.Bireysel Egitim Modeli

Bireysel egitim modeli; zeka diizeyi oldukga yiiksek, resim, miizik veya
glizel sanatlarin diger branslarindan birinde olaganiistii 6zel bir iistiin yetenege
sahip c¢ocuklara verilen bireysel yetistirme amagli egitim modelidir

(Caglar,1991).
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Bireysel egitim modeli uygulamalarina tarihsel acidan bakildiginda ilk
tecriibeleri Osmanli medrese sistemi geleneginde gérmek miimkiindiir. Bireysel
kabiliyetler ¢ercevesinde, egitim hizi, tiirii ve diizeyinin belirlenmesi gercegini
pratik olarak tespit etmek, bize modelin niteligi hakkinda onemli bir kaynak
olarak go6ziikmektedir (Akgilindiiz, 1997). Bu cer¢evede, bireysel Ogretim, bir
grup ya da siniftan ziyade, tek tek 6grencilerin sahip olunan “6zel {istiin yetenek”

alaninda egitim ve gelisim ihtiyaclarim karsilamak amaciyla uygulanmaktadir

(Ozdas, 2001).
1.2.6.7. Ustiin Zekahlarin Egitimi i¢cin yapilan Diger Uygulamalar

Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK), 1963
yilinda kurulmustur. Kurulus asamasinda en temel gorevleri, Ozellikle doga
bilimlerinde arastirmalar1 gen¢ arastirmacilara 6zendirmekti. TUBITAK (2010),
ilk kez “Tiurk Bilim Politikasi; dokiimanini olusturarak, bilime olan katkisini
gostermistir. Toplumda bilimsel, teknolojik faaliyetlere yonelik farkindaligin ve
bilim okuryazarlifinin artirtimasi igin, TUBITAK ¢ok sayida dergi ve kitap
yaymlanmaktadir. Ustiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili *“2010-2014 Ustiin
Yeteneklilerin Egitimi Stratejik Plani’’ ile ilgili ¢alismalar da devam etmektedir

(TUBITAK, 2013).

Beyazit Ilkégretim Okulu Ustiin Zekalilarin Egitimi Projesi, 2002
yilinda, Milli Egitim Bakanligi ve Istanbul Universitesi arasinda imzalanan
protokol geregince, Beyazit Ford Otosan {lkdgretim okulu uygulama okulu olarak
egitim-ogretime tahsis edilmisti. Ustiin zekali/yetenekli 6grencilerin bilissel,
duygusal ve sosyal gereksinimlerini karsilamak {izere baslatilan farklilastirilmis
bir program esliginde, egitim, istiin zekali 6grencileri normal zeka diizeyindeki
akranlarindan ayirmadan gergeklestirilmekteydi. Okuldaki egitim dstiin zekali
O0grencilerin Ozellikleri temel alinarak diizenlenmekte idi (Davasligil, Zeana,
2004: 96). Ancak, iistiin zekali/yeteneklilere yonelik tek devlet ilkogretim okulu
olan, Beyazit Ilkogretim Okulu’nda yapilan bu uygulama da 2013 yili itibariyle
sonlandirilmistir (Habertiirk, 2013).
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Tiirk Egitim Vakfi, Ozel Lisesi (TEVITOL), 1993 yilinda Sezai Tiirkes
tarafindan kurulan ve tamamen yatili ve parasiz olan bu okulda, maddi durumu
yetersiz Ustiin zekali/yetenegi olan 6grenciler, iki asamali1 bir sinavla belirlenerek
egitim verilmektedir (Yesilova, 1997). TEVITOL deki 6grenciler burslu, kismi
burslu ve yatili olarak egitim gormektedir. Her yil 6zel hazirlanan bir sinav ile
belirlenen o&grenciler, Tiirk ve yabanci Ogretmenler tarafindan egitim ve
ogretimlerini  slirdiirmektedirler. Okulda Milli Egitim Bakanligi (MEB)
programinin yani sira Uluslararast Bakalorya programi da uygulanmaktadir
(TEVITOL, 2010)Ulkemizde TEVITOL disinda, Ufuklar Koleji, Fatih Koleji,
Doga Koleji, Coskun Koleji v.b. 6zel egitim kurumlar1 da son zamanlarda iistiin

yeteneklilerin egitimine dnem vermektedirler.

Ustiin Yetenekliler Egitim Programlari (UYEP), 2007-2008 o6gretim
yilinda, Anadolu Universitesi ve TUBITAK destegiyle Anadolu Universitesi
Ustiin Zekalilar Anabilim Dali Baskanligi destegi ile kurulan bu programdir.
Baslangicta yalnizca ilkdgretimin altinct ve yedinci siniflarindaki yetenekli
ogrencilerin alindigi bu programa, yakin bir gelecekte ilkdgretimin ve
ortadgretimin biitlin kademelerindeki {stiin yetenekli ogrencilerin alinmasi
hedeflenmektedir. UYEP  6grencileri, {iniversitede  calisan  dgretim
gorevlilerinden ve bilime kendini adamis insanlarindan dersler alarak kendilerini
gelistirme olanagi bulmaktadirlar. UYEP’in esas gayesi (iistiin yetenekli
Ogrencileri tanilayip, bu 6grencilerin entelektiiel potansiyellerini en {ist diizeye
tagimalarina yardimci olacak farkli egitim hizmetleri sunmak ve bu yeteneklerini

pozitif yonlerde kullanmalarina yardimci olmaktir (UYEP, 2008).

Cocuk Universiteleri, iiniversitelerin toplumun tiim kesimleriyle iletisim
kurmas1 ve iiretim yapmasi gerektigi fikriyle baslatilan bir projedir. Ilk kez 2009
yilinda, Ankara Universitesi’nde agilan ¢ocuk iiniversitelerini, birgok iiniversite
takip etti. Cocuk {iniversitelerinde, Ogrenciler c¢esitli alanlarda, iiniversite
hocalarindan egitim alabiliyorlar. Ayrica elestirel diislinme yeteneklerini
gelistiriliyor. Bdylece, gelecekte sececekleri meslek hakkinda da karar
verebilmeleri kolaylasiyor (Uskiidar Cocuk Universitesi, 2013). Yapilan
egitimler, liniversitenin ilgili alanlarindaki 68retim tiyelerinin yani sira ilgili ders

alanlarinda akademik kariyer yapan, pedagoji formasyonu almis &grenciler
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tarafindan  verilmektedir (NTVMSNBC, 2010). Derslerde uygulamalar
O0grencilerin bakis acilarin1 genisletmeye yonelik ve iiger haftalik ii¢ donem
seklinde  verilmektedir ~(NTVMSNBC, 2010). Tiirkiye de Istanbul
Universitesi’nden baska Inonii Universitesi, Ankara Universitesi, Namik Kemal
Universitesi, Uludag Universitesi, Bilgi Universitesi Cocuk Universiteleri ile
Enderun Cocuk Universitesi vb. yerlerde faaliyetlerine devam etmektedir

(Uskudar Cocuk Universitesi, 2013).

Ustiin Zekalilar Enstitiisii, istiin zekali ¢ocuklarin erken donemlerde fark
edilmesi ve desteklenmesi amaciyla kurulmustur. Ihtiya¢ duyulan psikolojik,
akademik, sosyal destegin ve egitimin verilmesi, ebeveynler ve egitimcilerin
bilinglendirilmesi ve egitilmesi, iilkemizde {istiin zekali cocuklarin egitiminin
ulusal egitim standartlarinin belirlenmesi ve uygulanmasi hedefler igindedir. Yurt
ici ve yurt dis1 kurumlarla isbirligi yaparak c¢alismalarin siirdiirildigii bu
programda, istiin zekali, dahi c¢ocuklarin zeka ve yetenek alanlarinin
tanimlanarak grup olusturma ve zenginlestirme modelleri ile gelistirilmesi ve
desteklenmesi amaglamaktadir. Egitim dokuz ay boyunca haftada bir giin ii¢ saat
ve dort ders olarak islenir. Ayrica egitim donemi sonunda bir aylik {istiin
zekalilar yaz okulu egitim programi diizenlenir. Egitim programinin hedef kitlesi
2012-2013 yili i¢in 5-13 yas grubu ¢ocuklari icermektedir. Egitim programinda,
tiretkenlik, diislinme becerileri, zekd oyunlari, astronomi ve uzay bilimleri

dersleri bulunmaktadir (Ustiin Zekalilar, 2013).

Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM), MEB’e bagli olarak hizmet veren
bagimsiz 6zel egitim kurumlaridir. ilk olarak Bayburt’ta acilmis, 2013 yili
itibariyle sayilar1 70 ile yayilmis durumdadir (MEB, 2013b). Hedef kitlesini
anaokulu, ilkégretim ve ortadgretim cagindaki {stiin yetenekli Ogrenciler
olusturur. On degerlendirme de uygun goriilen 8grenciler, belirlenen tarihlerde,
grup taramasina alinirlar. Yapilan degerlendirme sonuglarina gore siralanan
Ogrenciler alinan onaydan sonra, belirlenen kontenjanlar iginde egitime alinirlar.
Ogrenciler, orgiin egitimleri disindaki zamanlarinda bireysel yeteneklerinin
farkinda olmalar1 ve kapasitelerini gelistirmeleri i¢in bu merkezlerde egitim
goriirler. Programlar1 tamamlayan Ogrencilere, program bitiminde tamamlama

belgesi verilir. Merkezlerde bulunan personelin yetistirilmesi i¢in hizmet igi
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egitim seminer ve kurslar1 diizenlenir. Merkezlerin denetimi Bakanlik¢a yapilir

(MEB, 2007).

Son yillarda bazi iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde Ustiin Zekalilar
Ogretmenligi  boliimleri agilmistir. Bu durum Ogretmenlerin  bu alanda
yetigtirilmesi agisindan sevindirici bir durumdur. Bununla birlikte, bu
boliimlerden mezun olacak 6gretmenlerin, iistiin zekali 6grencileri tanilanmasi ve
egitilmeleri konularinda nasil gorev alacaklarinin da yasal olarak belirlenmesi de

onemli bir ihtiyactir.
1.3.iILERI ZEKALILIK

Bazi ¢ocuklar zihinsel ¢izginin diger ucunda yer alir ve ileri zekali olarak
adlandirilir. Bu ¢ocuklar i¢in uygun programlar gelistirilmesi hala ¢oziilememis
bir ikilemdir. Robinson (1981)’un betimledigi Michael adinda bir ¢ocuk, ileri
zekali ¢ocuklarin u¢ Orneklerinden biridir. Robinson (1981) bunu séyle ifade

etmektedir;

“Michael 2 yi1l 3 aylik oldugunda ailesi laboratuvarimiza geldi.
Cocuklarimin 5 aylikken konusmaya basladigini, 6 aylik oldugunda
dagarciginda elliden fazla sozciik oldugunu soyliiyorlardir. 13 aylikken
okuyabilmeye baslamisti. Laboratuvarimizda 5 dilde konusabildigini ve
bunlarin iigiinti okuyabildigini gosterdi. Toplama, ¢ikarma, ¢arpma,
bélmeyi ve karekék almayr anliyordu ve ¢ok sayida bilimsel konu ilgisini
cekiyordu. Sozciik oyunlarina, ozellikle de iki dil arasinda gonderme

yapmaya bayiliyordu.”

2 yasindaki Michael’in Stanford — Binet zeka Olcegine gore 1Q puani
180°di. Iki yi1l sonra 4,5 yasina girdiginde testteki performansi 12 yasindaki bir

cocugunkine esitti ve IQ puant 220’nin lizerindeydi.

Siiphe yok ki Michael ileri zekali olarak siniflandirilabilir. Ancak bu
terimi tanimlamak kesinlikle kolay degildir (Cramond, 2004). Bazi1 yazarlar
(6rnegin Gardner, 1983) miizik, sanat, matematik ya da uzaysal beceriler gibi sira

dis1 6zel yetenekleri olan herkesin; 1Q puanlar1 yiiksek olanlarla birlikte, ileri
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zekali olarak siniflandirilmasi gerektigini savunur. Ileri zekalilik taniminin bu
sekilde genisletilmesini, her biri farkli bir bilissel isleyis tipinde olaganiistii hiz
ya da etkinligi yansitan sira dis1 yeteneklerin ¢ok cesitli olabilecegini kabul eden

bir¢ok kuramci benimsemistir.

Bununla birlikte ileri zekalilik okullarda genellikle biitiiniiyle IQ test
puanlart dogrultusunda, 130-140 puanin iizerindeki sonuglar baglaminda
degerlendirilir. Robinson (1981), IQ diizeyi yiiksek ¢ocuklar1 IQ puanlar: yiliksek
olan (belki 130-150) ancak belirli bir alanda olagandist bir yetenek sergilemeyen
“olagan ileri zekalilar” ve IQ puanlar1 asir1 diizeyde yiliksek ya da birden ¢ok
alanda {stiin beceri sergileyen “yiiksek ileri zekalilar” olarak {tizere ikiye
ayirmanin uygun olabilecegini savunmaktadir. Winner (1997) bu grubu agir ileri
zekalilar olarak adlandirir. Bu iki grubun ev ve okulda yasayacaklar1 deneyimler

birbirinden bir hayli farkli olabilir.

Ileri zekali g¢ocuklarin basit gdrevlerde, bilgileri daha hizli ve etkin bir
sekilde isledigi, daha karmasik gorevlerde de stratejileri daha esnek
kullanabildikleri goriiliir. Cabuk 6grenir, 6grendiklerini genis bir alana aktarirlar,
problem ¢6zme becerileri son derece iyidir — ileri zekali olmayanlarin bir¢ok ara
adimdan ge¢mesini gerektiren sonucglara genellikle dogrudan ulastiklar1 goriiliir.
Ayrica, list biligsel becerilerinin de genellikle olaganiistii iyi oldugu goriiliir: Ne
bildiklerini, ne bilmediklerini bilirler ve bir problemi nasil ¢odzeceklerini
planlamaya IQ puani ortalama olan ¢ocuklardan daha fazla zaman ayirirlar (Dark
ve Benbow, 1993). Winner (1997) ayrica agir ileri zekali c¢ocuklarda
“uzmanlasma arzusu” bulundugundan, kendilerini bir konuyu &6grenmeye

adamak i¢in gii¢lii bir diirtlii duyduklarini belirtir (Akt: Bee ve Boyd, 2009).

Calismalarin ¢ogunda, ileri zekali ¢ocuklarda toplumsal ya da duygusal
sorunlar yasama riskinin, IQ diizeyi normal olan ¢ocuklarinkine yakin oldugu
gorilmiistiir ve bu da cogunun iyi uyum sagladigini ve toplumsal agidan becerikli
oldugunu goésterir (Vida, 2005). Bununla birlikte, ileri zekali ¢ocuklarin
toplumsal agidan saglikli oldugu yoniindeki bu iyimser goriisiin, IQ puani 180’in
tizerinde olan cocuklar gibi agir ileri zekali alt grup s6z konusu oldugunda bir

miktar dizginlenmesi gerekir. Bu cocuklar akranlarindan o denli farklidir ki,
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yabanci ya da rahatsiz edici olarak algilanma olasiliklar1 daha yiiksektir. Bu
cocuklar genellikle toplumsal agidan yalniz ve i¢e doniik olurlar ve asir1 bagimsiz
ya da uyumsuz davranirlar; kendi diizeylerinde oynayabilecek akranlar bulmakta
zorlanirlar ve smif arkadaslari arasinda popiilariteleri genellikle oldukca
disiiktir. (Kennedy, 1995). Agir ileri zekali ¢ocuklarda bir tiir ciddi toplumsal ya
da duygusal sorun goriilme olasiligi, agir ileri zekali olmayan ¢ocuklara oranla
iki kat daha fazladir (Winner, 1997). Diger bir olumsuzluk da genellikle egitim
midirligiiniin sinif atlatmaya izin vermedigi bolgelerde 6grenim goren bircok
ileri zekali ¢ocuk, okuldan o denli sikilir ki okuldan kopar, hatta egitimi yarida
birakir. Sinif atlatma ile toplumsal uyumsuzluk arasinda herhangi bir iliski
olmadig1 diisiintilmektedir; bu nedenle, en azindan ileri zekali ¢ocuklarda asiri
can sikintisini 6nlemek i¢in, hizlandirilmis okullasmanin tegvik edilmesi makul

goziikkmektedir (Akt: Bee ve Boyd, 2009).
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BOLUM 2

USTUN VE NORMAL ZEKALI OGRENCILERIN OGRENMEYE iLiSKiN
TUTUMLARININ KARSILASTIRILMASI

2.1.ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu bolimde arastirmanin deseni, arastirmanin Orneklemi, arastirmada
kullanilan 6l¢me araglar1 ve arastirma kapsaminda toplanan verilerin analiz
edilmesinde kullanilan istatistiksel yontemlere iliskin agiklamalara yer

verilmistir.

2.1.1.Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, 6grenmeye iliskin tutumlarin Gistiin zekali olup olmamaya ve
baz1 demografik degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigi degerlendirilmistir.
Iliskisel tarama modeli ile arastirma ortaya konulmustur. Iliskisel tarama
modelleri iki veya daha fazla degisken arasindaki birlikte degisimin varligini

arastirma modeli olarak ifade edilmektedir (Karasar, 1999).

2.1.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Istanbul ilinde bulunan 6zel ortaokul ve Bilim ve
Sanat Merkezlerinde Ogrenim goren Ogrencilerden olusmaktadir. Arastirma
tesadiifi 6rneklem yodntemiyle secilen Istanbul ilinde bulunan Milli Egitim
Bakanligi’na bagli 6zel ortaokullar ve Bilim Sanat Merkezleri’nde 6grenim goren
5., 6., 7. ve 8. smif toplam 201 ortaokul Ogrencisinden olusmaktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubuna iliskin bilgiler Tablo 2.’de yer almaktadir.
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Tablo 2. Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Grup Demografik Ozellik n %
G Normal Zekal 100 49.8
fup Ustiin Zekali 101 50.2
o Erkek 119 59.2
Cinsiyet Kadin 82 40.8
5. Sinif 62 30.8
6. Sinif 55 27.4
Sinif Diizeyi
7. Sinif 49 24 .4
8. Smif 35 17.4
Toplam 201 100

Tablo 2. incelendiginde katilimcilarin % 50.2’sinin iistiin zekali1 oldugu, %

59.2’sinin erkek oldugu % 30.8’inin ise 5. Sinifta yer aldig1 gézlemlenmektedir.

2.1.3.Veri Toplama le Tlgili Araclar

Arastirmadaki veri toplama aract “Ogrenmeye Iliskin Tutum Olcegi”

ayrica kisisel bilgilerin yer aldig1 boliimdiir.
2.1.3.1.Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilerin ad-soyad, cinsiyet ve sinif diizeylerini 6grenmek amaciyla

kisisel bilgi formu kullanilmistir.
2.1.3.2.08renmeye Iliskin Tutum Olgegi

Kara (2010) tarafindan gelistirilen “Ogrenmeye Iliskin Tutum Olgegi” ii¢
boyutludur. Olgekte yer alan alt boyutlar; dgrenmenin dogasi, dgrenmeye iliskin
beklentiler, dgrenmeye iliskin kaygilar ve 6grenmeye agiklik seklindedir. Olgek
toplamda 40 maddeden olusan ve besli Likert tipi bir 6l¢ektir. Hi¢ Katilmiyorum
ile Tamamen Katiliyorum arasinda degerlendirmelerle cevaplanmaktadir. Olgegin
giivenirliligi agisindan Cronbach Alpha hesaplamalar1 yapilmistir. Belirlenen dort
alt boyuttaki analiz sonucunda 40 maddenin yer aldigi bir 6lgek elde edilmistir.
Bu 06lgegin i¢ tutarlilik katsayisit “.73”, test tekrar test korelasyon katsayisi ise

“.87” olarak ifade edilmistir. Bu degerler, dl¢egin 6grencilerin 6grenmeye iliskin
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tutumlarin1 6l¢gmede gecerli bir Ol¢me yapabileceginin kaniti olarak kabul

edilmistir.

Olgegin 6grenmenin dogas1 alt boyutundan alinan puanlar arttikca
O0grenmenin dogasina iliskin olumlu bir tutuma sahip olundugu, 6grenmeye
iliskin kaygilar alt boyutundan alinan puanlar arttikca Ogrenmeye iliskin
kaygilarin arttigi, 6grenmeye iliskin beklentiler alt boyutundan alinan puanlar
arttikca o6grenmeye iliskin olumlu beklentilerin arttigi ve 6grenmeye aciklik alt
boyutundan alinan puanlar arttikca da 6grenmeye iliskin olumlu bir ac¢ikligin

arttig1 anlagilmaktadir. Elde edilen bulgular da bu ¢er¢evede yorumlanmistir.

2.1.4.Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler IBM SPSS 21 kullanilarak analiz
edilmistir. Analizlerin degerlendirilmesinde p degeri anlamlilik diizeyi olarak
p<.05 kabul edilmistir. Ogrenmeye iliskin tutumlarin iistiin zekal1 olup olmamaya
gore farklilagsmasi ve hem iistiin zekal1 6grenciler 6rnekleminde hem de normal
zekali Ogrenciler Ornekleminde Ogrenmeye iliskin tutumlarin cinsiyete gore
farklilasmas1 bagimsiz gruplar t-Testi kullanilarak analiz edilmistir. Ustiin zekali
ogrenciler ornekleminde ve normal zekali dgrenciler 6rnekleminde 6grenmeye
iliskin tutumlarin simif diizeyinde farklilasmasi Tek Yonli Varyans Analizi

(ANOVA) kullanilarak analiz edilmistir.
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2.2.BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, amaglar dogrultusunda dl¢eklerden toplanan
verilerin istatistiksel yontemlerle analiz edilmesi sonucu elde edilen bulgulara

yer verilmistir.

Tablo 3. Ogrenmeye iliskin Tutum Olgegine Ait Tanimlayici Istatistik ve t Testi

Sonuglar1
Alt Boyutlar n X Ss  S. Hata Shx
Ogrenmenin Dogas1 201 29.26 4.22 30
Ogrenmeye iliskin Kaygilar 201 31.24 9.33 .66
Ogrenmeye iliskin Beklentiler 201 39.12 6.07 43
Ogrenmeye Aciklik 201 45.92 8.36 .59
Ogrenmeye iliskin Tutum Toplam 201  145.54  12.63 .89

Tablo 3.’de verilen degerler incelendiginde, en diisiik ortalamanin
O0grenmenin dogasi alt boyutunda, en yiiksek ortalamanin ise 6grenmeye agiklik

alt boyutunda oldugu gorilmektedir.

Arastirmada ele alinan 6grenmeye iliskin tutumlar degiskeninin normal
dagilimi ile ilgili fikir sahibi olunmasi i¢in basiklik ve carpiklik degerleri
degerlendirilmistir. Ogrenmeye iliskin tutumlara ait basiklik ve ¢arpiklik

degerleri Tablo 4.’de verilmistir.

Tablo 4. Ogrenmeye Iliskin Tutum Olgegi Alt Boyutlarina Ait Basiklik ve

Carpiklik Degerleri
Alt Boyutlar N Carpiklik Basiklik
Ogrenmenin Dogas1 201 -0,91 1,61
Ogrenmeye iliskin Kaygilar 201 0,17 -0,35
Ogrenmeye iliskin Beklentiler 201 -1,64 3,03
Ogrenmeye Agiklik 201 -1,48 2,49
Ogrenmeye lliskin Tutum Toplam Puan 201 -0,85 1,03

Tablo 4.’de verilen degerler incelendiginde, 6grenmeye iliskin tutumlar
Olcegi alt boyutlarina ait basiklik ve carpiklik degerlerinin normal dagilim

kriterleri araliginda oldugu, dolayisiyla verinin normal dagilima yakin bir

51



dagilim gosterdigi ifade edilebilir. Normal dagilimin saglanmasinda, ¢arpiklik
degerinin ikiden, basiklik degerinin ise yediden biiyiik olmamasi1 gerekmektedir

(Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012).

Ogrenmeye iliskin tutumlarin iistiin zekali olup olmamaya gore farklilasip
farklilasmadiginin sinanmasi i¢in bagimsiz gruplar t-Testi kullanilmis ve analiz

sonuglar1 Tablo 5.’te sunulmustur.

1. Ogrenmeye iliskin tutum ve alt boyutlar iistiin zekali olup olmamaya gore

farkhlasmakta midir?

Tablo 5. Ogrenmeye Iliskin Tutumlar Olcegi Alt Olgek Puanlarinin Ustiin Zekali

Olup Olmamaya Gore Farklilasma Durumuna iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi

Sonuglari

Alt Olcekler Grup N X Ss t
Ogrenmenin Dogast I}Iormal Zekali 100 29.09 3.84 -.57

Ustiin Zekal 101 29.43 4.57
Ogrenmeye iliskin Normal Zekal 100 33.06 9.58 2.79%*
Kaygilar Ustiin Zekalt 101 29.44 8.76
Ogrenmeye Iliskin Normal Zekali 100 38.03 6.74 -2.57*
Beklentiler Ustiin Zekal 101  40.20 5.13
. Normal Zekal 100 4371 9.61 -3.85%*
Ogrenmeye Agiklik 1y iin Zekals 101 48.10 6.23
Ogrenmeye iliskin Normal Zekal1 100 143.89 13.40 -1.86
Tutum Toplam Puan  Ustiin Zekali 101 147.18 11.66

*p<.05, SD=199

Tablo 5. incelendiginde, 6grenmeye iliskin kaygilar (#=2.79, p<.05),
O0grenmeye iliskin beklentiler (1=-2.57, p<.05) ve Ogrenmeye agiklik alt
boyutlarinin (=-3.85, p<.05) istiin zekali olup olmamaya gore anlamli olarak
farklilastig1 tespit edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen ortalama degerler
degerlendirildiginde, farkliligin 6grenmeye iliskin kaygilar alt boyutunda normal
zekalilar lehine, O6grenmeye iliskin beklentiler ve Ogrenmeye agiklik alt
boyutlarinda ise istiin zekali olanlar lehine gerceklestigi belirlenmistir. Buna
gore, normal zekal1 6grencilerin 6grenmeye iliskin daha fazla kaygi yasadiklari,
istiin zekali olan 6grencilerin hem o6grenmeye daha agik olduklar1 hem de

ogrenmeye iliskin beklentilerinin daha ytiksek oldugu ifade edilebilir.
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Normal zekali Ogrenciler Ornekleminde Ogrenmeye iliskin tutumlarin
cinsiyete gore farklilagsmasini degerlendirmek i¢in bagimsiz gruplar t-Testi

uygulanmis ve analiz sonuglar1 Tablo 6.’da sunulmustur.

2. Normal zekalh 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutumlar1 cinsiyete gore

farklhilasmakta midir?

Tablo 6. Normal zekali Ogrencilerin Ogrenmeye Iliskin Tutumlarinin Cinsiyete

Gore Bagimsiz Gruplar t-Testi Analizi Sonuglari

Alt Olgekler Cinsiyet N X S's t

o , 5 Erkek 58 28.75 4.07 -1.02

Ogrenmenin Dogasi Kadin 42 29.55 3.50

o e 1 Erkek 58 33.29 10.23 .29

Ogrenmeye iliskin Kaygilar Kadin 42 3274 871

o o , Erkek 58 37.76  6.66 -.46

Ogrenmeye Iliskin Beklentiler Kadin 47 3839 6.90

Ogrenmeye Aciklik Erkek 58 42.85 10.30 -1.06
Kadin 42 4491 8.53

Ogrenmeye Iliskin Tutum Toplam Erkek 58  142.66 14.35 -1.08

Puan Kadin 42 145.59 11.92

*p<.05, SD=98

Tablo 6.’da verilen analiz sonuglar1 incelendiginde normal zekali
O0grencilerin 6grenmeye iliskin tutumlarinin cinsiyete goére farklilagsmadigi
belirlenmistir. Buna goére normal zekali ogrencilerin 6grenmeye iliskin

tutumlarinin her iki cinsiyette de birbirine yakin oldugu ifade edilebilir.

Ustiin zekali 6grenciler ornekleminde o6grenmeye iliskin tutumlarin
cinsiyete gore farklilasmasini degerlendirmek i¢in bagimsiz gruplar t-Testi

uygulanmis ve analiz sonuglar1 Tablo 7.’de sunulmustur.
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3. Ustiin zekali olan 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutumlar: cinsiyete gore

farkhlasmakta midir?

Tablo 7. Ustiin Zekali Ogrencilerin Ogrenmeye Iliskin Tutumlarinin Cinsiyete

Gore Bagimsiz Gruplar t-Testi Analizi Sonuglari

Alt Olgekler Cinsiyet N X S's t

Erkek 61 29.09 4.42 -93

o i1 Dog
Ogrenmenin Dogasi Kadin 40 29.95 4.79

Erkek 61 2992 9.10 .67

5 liskin Kavenl
grenmeye 1liskin Kaygilar Kadin 40 28.73 8.29

Erkek 61 40.10 533 -.25

iliskin Beklentil
Ogrenmeye Iliskin Beklentiler Kadin 40 40.36 4.88

Erkek 61 47.84 6.52 -.52

O Aciklik
Ogrenmeye Agikli Kadin 40 48.51 5.82

Erkek 61 146.94 12.22 -.25

Ogrenmeye iliskin Tutum Toplam Puan
Kadin 40 147.54 10.90

*p<.05, SD=99

Tablo 7.’de verilen analiz sonuglari incelendiginde istiin zekali
O0grencilerin 6grenmeye iliskin tutumlarinin cinsiyete goére farklilagsmadigi
belirlenmistir. Buna gore istiin zekali O&grencilerin  6grenmeye iliskin

tutumlarinin da her iki cinsiyette de birbirine yakin oldugu ifade edilebilir.

Analiz adimlarina gegilmeden Once verinin homojenligi degerlendirilmis
ve analiz edilen verinin homojen oldugu goriilmiistiir. Analiz Sonuglar1 Tablo

8.’de verilmistir.

Tablo 8. Tek Yonlii Varyans Analizi Uygulanan Veri I¢in Homojenlik Testi

Alt Boyutlar Levene Testi Sdl1  Sd2 p

Ogrenmenin Dogasi 245 3 96 .87
Ogrenmeye iliskin Kaygilar 1.498 3 9% .22
Ogrenmeye iliskin Beklentiler .398 3 9% .76
Ogrenmeye Agiklik 2.198 3 9% .09
Ogrenmeye iliskin Tutum Toplam Puan 191 3 96 .90

Tablo 8.’de verilen sonuglar incelendiginde tiim degerlerin .05 anlamlilik

diizeyinin iizerinde oldugu, dolayisiyla verilerin homojen oldugu goriilmektedir.
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4. Normal zekali 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutumlar1 simf diizeyine

gore farkhilasmakta midir?

Tablo 9. Normal zekali Ogrencilerin Ogrenmeye Iliskin Tutumlarinin Sinif

Diizeyine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

n. X ve SS Degerleri

ANOVA Sonucglar:

Simif

Varyans

Kareler

Kareler

Diizeyi X 5§ Kaynagi Toplami Ort F p

5.Smif 24 27.54 3.82 G.Aras1t 88.00 3.00 29.33 2.05 .11

6. Smif 23 29.04 3.86 G. Igi 1374.27 96.00 14.32
Ogrenmenin Dogast 7. Stif 34 29.98 3.57 Toplam  1462.27 99.00

8. Smif 19 29.50 4.01

Total 100 29.09 3.84

5.Smif 24 27.54 3.82 G.Arast 118.81 3.00 39.60 .42 .74
L I 6. Smif 23 29.04 3.86 G. Igi 8968.94 96.00 93.43
Ogrenmeye Iliskin = g \¢ 34 29.98 3.57 Toplam 908775 99.00
Kaygilar

8. Smif 19 29.50 4.01

Total 100 29.09 3.84

5.Smif 24 27.54 3.82 G. Arasi 4.31 3.00 1.44 .03 .99
Ogrenmeye [liskin 6. Smif 23 29.04 3.86 G. igi 4487.61 96.00 46.75
Beklentiler 7. Smif 34 2998 3.57 Toplam 4491.92 99.00

8. Smif 19 29.50 4.01

Total 100 29.09 3.84

5.Smif 24 27.54 3.82 G.Arast 29470 3.00 9823 1.07 .37

6. Smif 23 29.04 3.86 G. Igi 8840.25 96.00 92.09
Ogrenmeye A¢iklik 7. Stif 34 29.98 3.57 Toplam  9134.95 99.00

8. Smif 19 29.50 4.01

Total 100 29.09 3.84

5.S8mif 24 27.54 3.82 G.Aras1 176.00 3.00 58.67 .32 .81
Ogrenmeye Iliskin 6. Stmif 23 29.04 3.86 G. I¢i 17592.46 96.00 183.26
Tutum Toplam 7. Smif 34 2998 3.57 Toplam 17768.46 99.00
Puan 8. Smif 19 29.50 4.01

Total 100 29.09 3.84

Tablo 9.’da verilen analiz sonuglar1 degerlendirildiginde, normal zekali

Ogrencilerin 6grenmeye iliskin tutumlarinin sinif diizeyine gore farklilasmadigi

goriilmektedir. Buna gore normal

tutumlarinin sinif diizeylerinden bagimsiz olarak benzer olduklari ifade edilebilir.

zekali

ogrencilerin 0grenmeye

iliskin

Ustiin zekali 8grencilerin 6grenmeye iliskin tutumlarinin sinif diizeyine

gore farklilagsmasi da tek yonlii varyans analizi ile test edilmis analiz sonuglari

Tablo 10.’da verilmistir.
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Analiz adimlarina geg¢ilmeden Once verinin homojenligi degerlendirilmis
ve analiz edilen verinin homojen oldugu goriilmiistiir. Analiz Sonuglar1 Tablo

10.’da verilmistir.

Tablo 10. Tek Yonlii Varyans Analizi Uygulanan Veri Igin Homojenlik Testi

Alt Boyutlar Levene Testi  Sdl Sd2 »p

Ogrenmenin Dogas1 75 3 97 .52
Ogrenmeye iliskin Kaygilar 18 3 97 91
Ogrenmeye iliskin Beklentiler 1.29 3 97 .28
Ogrenmeye Aciklik 29 3 97 .83
Ogrenmeye iliskin Tutum Toplam Puan .56 3 97 .64

Tablo 10.’da verilen sonuglar incelendiginde tiim degerlerin .05 anlamlilik

dilizeyinin tizerinde oldugu, dolayisiyla verilerin homojen oldugu gorilmektedir.

5. Ustiin zekali olan 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutumlar: simif diizeyine

gore farklhilasmakta midir?

Tablo 11. Ustiin Zekali Ogrencilerin Ogrenmeye Iliskin Tutumlarinin Sinif

Diizeyine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

n. X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari

Diveyi " XSS Teplam 4 ror F 7

5.Smif 38  29.10 4.54 G.Arast 10622 3 3541 1.74 .17
o 6. Smf 32 2922 3.64 G.ici 1979.07 97  20.40
Dﬁr;;f‘enm 7.Smif 15 31.80 3.82 Toplam 208530 100

8. Smif 16 2842  6.33

Total 101 29.43  4.57

5.Smif 38 2739 833 G.Arast 56040 3 186.80 2.55 .06
Ogrenmeye ~ 6-Smf 32 2868 895 G.lei 711532 97 73.35
fliskin 7.Smif 15  31.56 832 Toplam  7675.72 100
Kaygilar 8. Smif 16 3387 8.56

Total 101 29.44  8.76

5.Smif 38  40.09 537 G.Arast 16130 3 5377 2.11 .10
Ogrenmeye 6 Smif 32 4143 427 Gl 2470.32 97 25.47
fliskin 7.Smif 15  40.67 437 Toplam  2631.62 100
Beklentiler ¢ g;nif 16 3759  6.17

Total 101 4020 5.13
5.Smif 38  48.67 549 G.Arast 24434 3 8145 217 .10
ggfgﬁfeye 6. Smif 32 4928 7.02 G.ici 3638.03 97  37.51

7. Sinif 15 4781 5.19 Toplam 3882.37 100
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8. Simif 16 44.69 6.43

Total 101  48.10 6.23
5. Smf 38 14524 12.90 G. Arasi 645.24 3 215.08 1.61 .19
6. Sinif 32 148.61 8.93 G.l¢i 12946.76 97 133.47

Ogrenmeye
[liskin Tutum 7. Sinif 15 151.84 10.58 Toplam 13591.99 100

Toplam Puan ¢ qnif 16  144.56 13.53
Total 101 147.18 11.66

Tablo 11.’de verilen analiz sonuglar1 degerlendirildiginde, iistiin zekali
O0grencilerin 6grenmeye iliskin tutumlarinin sinif diizeyine gore farklilasmadigi
gorlilmektedir. Buna gore istiin zekali Ogrencilerin 6grenmeye iliskin

tutumlarinin sinif diizeylerinden bagimsiz olarak benzer olduklar: ifade edilebilir.

Arastirma kapsaminda yapilan analizler genel olarak degerlendirildiginde,
ogrenmeye iliskin tutumlardan 6grenmeye iliskin kaygilarin, 6grenmeye iliskin
beklentilerin ve Ogrenmeye ag¢ikligin istiin zekali olup olmamaya gore
farklilastig1 belirlenmistir. Ogrenmeye iliskin tutumlar 6l¢eginden alinan toplam
puanin ve 6grenmenin dogast alt boyutunun ise iistiin zekalir olup olmamaya gore
farklilasmadigr tespit edilmistir. Ayrica, hem {stliin zekali &grenciler
ornekleminde hem de normal zekali 6grenciler drnekleminde 6grenmeye iliskin
tutumlarin higbir boyutunun cinsiyete gore farklilagsmadigi belirlenmistir. Ayni
zamanda, hem {stiin zekali Ogrenciler Ornekleminde hem de normal zekali
ogrenciler ornekleminde Ogrenmeye iliskin tutumlarin hi¢bir boyutunda sinif
diizeyine gore de farklilasma olmadigi belirlenmistir. Bu durum su sekilde
yorumlanabilir. Ogrenmeye iliskin tutumlar iistiin zekali olup olmamaya gore
farklilagsmakta iken {istliin zekali 6grencilerin kendi demografik degiskenlerine
gore bir farklilasma olmamaktadir. Ayni1 durum normal zekali 6grenciler i¢in de
gecerlidir. Ogrenmeye iliskin tutumlara etki eden faktorlerden iistiin zekali
olmanin 6nemli bir degisken oldugu belirlenmistir. Cinsiyetin ve sinif diizeyinin
ise anlamli bir etkisi yoktur. Arastirma sonucunda belirlenen arastirma

sorularinin durumu Tablo 12.’de verilmistir.
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Tablo 12. Arastirma Kapsaminda Belirlenmis Arastirma Sorularinin Durumu

Arastirmanin alt problemleri:

Durum

Ogrenmeye iliskin tutumlar istiin zekal1 olup olmamaya gére

farklilagsmakta midir?

Hayir

Ogrenmeye iliskin tutum dl¢eginin grenmenin dogas: alt boyutundan

alinan puanlar tstiin zekal1 olup olmamaya gore farklilagsmakta midir?

Hayir

Ogrenmeye iliskin tutum dlgeginin dgrenmeye iliskin beklentiler alt
boyutundan alinan puanlar iistiin zekali olup olmamaya gore

farklilagsmakta midir?

Evet

Ogrenmeye iliskin tutum dlgeginin dgrenmeye agiklik alt boyutundan

alinan puanlar iistiin zekali olup olmamaya gore farklilagsmakta midir?

Evet

Ogrenmeye iliskin tutum dlgeginin 6grenmeye iliskin kaygilar alt
boyutundan alinan puanlar iistiin zekal1 olup olmamaya gore

farklilagsmakta midir?

Evet

Ustiin zekal1 olan égrencilerin 6grenmeye iliskin tutumlar cinsiyete

gore farklilasmakta midir?

Hayir

Ustiin zekal1 olan 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutum dl¢eginin
6grenmenin dogasi alt boyutundan aldiklar1 toplam puan cinsiyete

gore farklilasmakta midir?

Hayir

Ustiin zekal1 olan 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutum dlg¢eginin
o6grenmeye iliskin beklentiler alt boyutundan aldiklar1 toplam puan

cinsiyete gore farklilagmakta midir?

Hayir

Ustiin zekal1 olan dgrencilerin $grenmeye iliskin tutum &lgeginin
0grenmeye ag¢iklik alt boyutundan aldiklar1 toplam puan cinsiyete

gore farklilasmakta midir?

Hayir

Ustiin zekali olan dgrencilerin 8grenmeye iliskin tutum &lgeginin
o0grenmeye iliskin kaygilar alt boyutundan aldiklar1 toplam puan

cinsiyete gore farklilasmakta midir?

Hayir

Normal zekal1 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutumlari cinsiyete gore

farklilagsmakta midir?

Hayir

Normal zekal1 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutum 6l¢eginin

6grenmenin dogasi alt boyutundan aldiklar1 toplam puan cinsiyete

Hayir
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gore farklilasmakta midir?

Normal zekal1 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutum 6l¢eginin
ogrenmeye iliskin beklentiler alt boyutundan aldiklar1 toplam puan

cinsiyete gore farklilagsmakta midir?

Hayir

Normal zekal1 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutum 6l¢eginin
o0grenmeye agiklik alt boyutundan aldiklari toplam puan cinsiyete

gore farklilasmakta midir?

Hayir

Normal zekal1 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutum 6l¢eginin
o0grenmeye iliskin kaygilar alt boyutundan aldiklar1 toplam puan

cinsiyete gore farklilasmakta midir?

Hayir

Ustiin zekal1 olan grencilerin §grenmeye iliskin tutumlar: sinif

diizeyine gore farklilagsmakta midir?

Hayir

Ustiin zekal1 olan égrencilerin 8grenmeye iliskin tutum &lgeginin
o0grenmenin dogasi alt boyutundan aldiklar1 toplam puan sinif

diizeyine gore farklilasmakta midir?

Hayir

Ustiin zekal1 olan 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutum dlg¢eginin
o6grenmeye iliskin beklentiler alt boyutundan aldiklar1 toplam puan

sinif diizeyine gore farklilagsmakta midir?

Hayir

Ustiin zekal1 olan dgrencilerin $grenmeye iliskin tutum &lgeginin
0grenmeye ag¢iklik alt boyutundan aldiklar1 toplam puan sinif

diizeyine gore farklilagsmakta midir?

Hayir

Ustiin zekal1 olan dgrencilerin $grenmeye iliskin tutum &lgeginin
o0grenmeye iliskin kaygilar alt boyutundan aldiklar1 toplam puan sinif

diizeyine gore farklilagsmakta midir?

Hayir

Normal zekal1 68rencilerin 6grenmeye iliskin tutumlar: sinif diizeyine

gore farklilasmakta midir?

Hayir

Normal zekal1 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutum 6l¢eginin
O6grenmenin dogasi alt boyutundan aldiklar1 toplam puan sinif

diizeyine gore farklilagsmakta midir?

Hayir

Normal zekal1 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutum 6l¢eginin
o0grenmeye iliskin beklentiler alt boyutundan aldiklar1 toplam puan

sinif diizeyine gore farklilagmakta midir?

Hayir
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Normal zekal1 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutum 6l¢eginin

0grenmeye ag¢iklik alt boyutundan aldiklar1 toplam puan sinif Hayir
diizeyine gore farklilagsmakta midir?

Normal zekal1 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutum 6l¢eginin

o0grenmeye iliskin kaygilar alt boyutundan aldiklar1 toplam puan sinif | Hayir

diizeyine gore farklilagsmakta midir?
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirma sonucundan ¢ikan bulgularin, genel bir degerlendirilmesi
yapilmistir. Elde edilen sonuglara dayanilarak, iistiin zekalilarin egitimi konusunda

¢Ozlim Onerilerine yer verilmistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Ogrenme isleminin en iyi sekilde gerceklesmesi, nitelikli ve etkili bir
egitimi gerektirmektedir. Nitelikli ve etkili bir egitimi saglayabilmenin ve egitim
siireci sonucunda yetisen bireylerin islevsel bir hal alarak toplumsal hayata
katkida bulunabilmesinin derecesi, s0z konusu bireylerin kabiliyetleri
dogrultusunda yeterli ve etkili diizeyde ne kadar yetistirilebildigi ile dogrudan
ilgilidir. Bu durumu, birey ve toplumun lehine ¢evirebilmek ve egitimden arzu
edilen sonucu elde edebilmek igin potansiyel bir gii¢ ifade eden bireysel
kabiliyetlerin gelisimine olabildigince uygun bir ortamin saglanabilmesi
gerekmektedir. Dolayisiyla, egitim siiregleri ortalama yetenek diizeyini goz
oniinde bulundurdugu kadar {lstliin zekaya sahip bireyleri de dikkate almak
durumundadir. Bu bireylerin yeteneklerini ortaya ¢ikaracak ve bu yonde etkili ve
yeterli bir egitim verebilecek egitim sistemi, topluma bir iirliin olarak sundugu
kabiliyetler vasitasiyla arzu edilen gelisimi saglamada ve hedeflere ulagsmada hig

de zorluk ¢ekmeyecektir.

Bu acidan, egitimi dnemseyen ve her bireyi bir deger olarak kabul ederek
yeteneklerini en son sinira kadar gelistirmesini egitimde imkan ve firsat esitligini
saglamanin On sart1 olarak kabul eden iilkelerde genel egitimin disinda bir istiin

zekalilar egitimi vazgecilmez bir alan olusturmaktadir.

Ustiin zekali bireylerin, egitim sistemleri icerisinde gdz Oniinde
bulundurularak yetenekleri dogrultusunda gelisimlerini saglayabilmenin 6n
kosulu; konuyu en ince ayrintilarina kadar, kuramsal boyutu ve diinyadaki
uygulamalarla incelemek ve var olan egitim sistemini bu amagla elestirel bir

yaklasimla ele almak, uygun fiziki ortam, arag-gere¢, sinif mevcutlari,
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yetistirilecek insan giicli ve bu bireylerin belirlenmesinde kullanilacak, toplumsal

yapimiza uyarlanmig gerekli test ve anketleri saglamaktir.

Aragtirma sonucunda normal zekali 6grencilerin 6grenmeye iliskin daha
fazla kaygi duyduklari, {istiin zekalir olan 6grencilerin hem 6grenmeye daha acik
olduklart hem de 6grenmeye iliskin beklentilerinin daha yiiksek oldugu, iistiin ve
normal zekali Ogrencilerin 6grenmeye iliskin tutumlarinin hi¢bir boyutunun

cinsiyete ve sinif diizeyine gore farklilasmadigi bulunmustur.

Bu amacgla 6ncelikle yapilmasi gereken, iistiin zekaya sahip c¢ocuklarin
o6grenmeye iliskin tutumlarinin tespit edilip, onlara uygun egitim-6gretim

planlarinin olusturulmasidir.

Ustiin ve normal zekali ogrencilerin dgrenmeye iliskin tutumlariin
karsilastirildigi bu ¢alisma 2014-2015 dgretim yilinda Istanbul ilinde 101 iistiin
zekali ve 100 normal zekal1 ortaokul 6grencisi olmak iizere toplam 201 6grenci
ile gergeklestirilmistir. Literatiirde dogrudan iistiin ve normal zekal1 6grencilerin
O0grenmeye iliskin tutumlarinin incelendigi bir ¢alismaya rastlanilmamistir.
Ancak normal ve {lstliin zekali 6grencilerin degisik alanlarda incelemelerin
yapildig1 caligmalarla arastirmanin bulgular1 karsilastirilarak desteklenmeye

calisilmistir. Arastirma neticesinde asagida yer alan bulgular elde edilmistir;

Ustiin ve normal zekali dgrencilerin 6grenmeye iliskin tutumlarinin en
diisiik ortalamasinin 6grenmenin dogas1 alt boyutunda, en yiiksek ortalamasinin

ise 6grenmeye aciklik alt boyutunda oldugu bulgusuna ulasiimistir.

Normal zekal1 6grencilerin 6grenmeye iliskin daha fazla kaygi yasadiklar,
iistlin zekali olan Ogrencilerin hem Ogrenmeye daha acgik olduklari hem de
o0grenmeye iligkin beklentilerinin daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Urek (2012), iistiin zekali olan ve olmayan ilkdgretim Ogrencilerinin fene ve
bilime karst algi ve tutumlarimin karsilastirildigr calismasinda, istiin zekal
ogrencilerin fene ve bilime karsi listiin zekali olmayanlara gore daha olumlu
tutumlar gosterdigini belirtmistir. Bu anlamda, istiin zekali 6grenciler {istiin
zekali olmayanlara gore fen ve teknoloji dersinin gerekli olduguna inanmakta ve

derse yonelik olumlu duygular tagimaktadir.

62



Aragtirma sonucunda {istiin ve normal zekali 6grencilerin 6grenmeye
iliskin tutumlarinin cinsiyete gore farklilasmadigi goézlemlenmistir. Kaplan
(2008) “Raven’in Gelisen Matrisler Plus Testinin”; 12-13 Yas Cocuklari
Uzerinde Gegerlik, Giivenirlik Calismalarinda Elde Edilen Bulgulara Gore Ustiin
Zekal1 Olan ve Olmayan Ogrencilerin Mantiksal Diisiinme Yeteneklerinin
Karsilagtirilmas1” adli c¢alismasinda istiin zekadli ve yetenekli Ogrencileri
tanilamada kullanilabilecek, kiiltiirden arindirilmis performans temelli bir test
olan Raven Standart Progressive Matrisler PLUS Testi’nin gegerlik, glivenilirlik,
on norm calismalarini yapmis ve Raven Standart Progressive Matrisler PLUS
Test puanlarina gore iistiin zekali olan ve olmayan Ogrencilerin mantiksal
diisiinme yetenekleri Mantiksal Diisiinme Yetenek Testi kullanilarak saptamistir.
Aragtirmasinin sonucunda ise {stlin zekalt olan ve olmayan Ogrencilerin
mantiksal diisinme yeteneklerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi
sonucuna ulagsmistir. Bu sonu¢ arastirmamizdan elde edilen sonucu destekler

niteliktedir.

Arastirmada {stiin ve normal zekali 6grencilerin 6grenmeye iliskin
tutumlarinin siif diizeyine gore farklilagsmadigr goriilmiistiir. Ciirebal (2004),
tistiin yetenekli 6grencilerin sinif diizeylerine gore bilime ve sinif ortamina karsi
tutumlarini arastirmak i¢in 8. sinif, hazirlik sinifi, 9. smif ve 11. siniflarda
okuyan toplam 163 iistiin zekdl1 ve yetenekli 6grenciye, bilime kars1 tutum o6lcegi
ve bireysellestirilmis sinif ortami 6lgegini uygulamistir. Sinif seviyesinin bilime
kars1 tutumda olduke¢a etkili oldugunu bulmustur. Daha kii¢iik siniflarda okuyan
O0grencilerin bilime karsi daha olumlu yaklasimlar1 oldugunu ortaya c¢ikmistir.
Arastirma bulgularimizla farkli olan bu sonucun nedeni arastirmanin
ornekleminden kaynaklaniyor olabilir. Analizlerin farkli 6rneklem gruplar: ile

tekrarlanmas1 daha saglikli sonuglara ulagsmaya yardimc1 olabilir.

Ogrenmeye iliskin tutumlardan 6grenmeye iliskin kaygilarin, égrenmeye
iligkin beklentilerin ve 0grenmeye acikligin iistiin zekali olup olmamaya gore

farklilastig1 belirlenmistir.

Ogrenmeye iliskin tutumlar o6lgeginden alinan toplam puanin ve
O0grenmenin dogas1 alt boyutunun ise iistiin zekali olup olmamaya gore

farklilasmadigr tespit edilmistir. Ayrica, hem {stiin zekali &grenciler
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ornekleminde hem de normal zekali 6grenciler 6rnekleminde 6grenmeye iliskin

tutumlarin hi¢gbir boyutunun cinsiyete gore farklilasmadigi belirlenmistir.

Hem fistiin zekali ogrenciler oOrnekleminde hem de normal zekali
Ogrenciler Ornekleminde 6grenmeye iliskin tutumlarin hi¢bir boyutunda sinif
diizeyine gore de farklilagma olmadigi belirlenmistir. Bu durum ogrenmeye
iligkin tutumlar istiin zekali olup olmamaya gore farklilagmakta iken iistiin zekal
O0grencilerin kendi demografik degiskenlerine gore bir farklilasma olmamaktadir.

Ayni1 durum normal zekal1 6grenciler i¢in de gegerlidir.

Ogrenmeye iliskin tutumlara etki eden faktdrlerden iistiin zekali olmanin
onemli bir degisken oldugu belirlenmistir. Cinsiyetin ve smif diizeyinin ise
anlamli bir etkisi olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bakir (2015) “Ustiin Zekal1 Olan ve
Olmayan Ogrencilerin Benlik Algilar1 ve Ailelerin Cocuk Yetistirme Stilleri
Uzerine Bir Yapisal Esitlik Modellemesi” adli c¢alismasinin sonucunda {istiin
zekali olan ve istiin zekali olmayan Ogrencilerin benlik algilar1 ile cinsiyet

degiskeni arasinda anlamli bir fark bulamamistir.
Oneriler

Arastirma neticesinde elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki
onerilerde bulunulabilir.

e Arastirma daha genis bir 6rneklem grubu ile tekrarlanabilir.

e Bu calisma ortaokul seviyesindeki iistiin zekali olan ve olmayan
ogrenciler ile gergeklestirilmistir. Yapilacak yeni c¢aligmalarda

ilkokul seviyesinde de gergeklestirilmesi onerilebilir.

e Ustiin zekali olan ve olmayan ogrencilerin 6grenmeye iliskin
tutumlarinin farkliliklar1 dikkate alinarak her iki gruba yonelik

egitim planlar1 hazirlanabilir.

e Yapilacak calismalarda iistiin zekali olan ve olmayan &grencilerin,
sinav  kaygisi, motivasyon, ders c¢alisma aligkanliklart vb.

incelenebilir.
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Ulkemizde f{istiin zekali/yetenekli 6grencilerin tanilanmasi ve
yetistirilmesi i¢in egitim politikalart olusturulmali ve bu konuda da

yeterli finansal destek saglanabilir.

Okullarda, Psikolojik Danigsman ve rehberlik alaninda gorev
yapanlar kadar, Ogretmenler de {stiin zekali o&grencilerin

tanilanmas1 yoniinde hizmet i¢i egitimlerle egitim verilebilir.

Ustiin zekali ¢ocuklarin aileleri; seminer, konferans, panel vb.
egitimlerle iistiin zekalilik ve bu ¢ocuklarin egitimleri konularinda

daha bilingli hale getirilebilir.

Ustiin zekalilara egitim veren (Bilsem, Tiizder, Cocuk Universitesi

vb.) merkezlerin sayilari arttirilabilir.
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EK1
OGRENMEYE iLiSKIiN TUTUM OLCEGI

Aciklama: Asagida 6grenmeye iliskin gesitli ifadeler verilmistir. S6z konusu ifadeye hangi oranda katiliyorsaniz,
litfen kargisindaki ilgili siitunu “X” ile isaretleyiniz. Bu aragtirma tamamen bilimsel amag tagimaktadir, vereceginiz

samimi ve eksiksiz cevaplardan dolay: tesekkiir ederiz.

Yrd. Dog. Dr. Ahmet KARA
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1-Zeki olanlar daha rahat dgrenirler

2- Ogrendiklerimi cabuk unutmam beni tedirgin ediyor

3- Yeni konular 6grendikge diisiincelerim farklilagmaktadir

4- Cahismay1 sevmedigimden 6grenmek istemiyorum

5- Ogrenme dmiir boyu devam eder

6- Ogrenmek zor istir, yeni seyler 6grenirken zorlaniyorum

7- Ogrendiklerim hayata bakis agimm degistiriyor

8- Zorunlu degilse, 6grenmek istemem

9- Ogrenmede zeka 6nemlidir

10- Ogrenirken cok zaman kaybetmem beni olumsuz etkilemektedir

11- Simdiye kadar ¢ok sey 6grendim ama faydasini hi¢ gérmedim

12- Zor olan konular1 6grenmek bana zevk veriyor

13- Ne dgrenirsem 30 yasina kadar 6grenirim

14- Yeni konular anlatilirken rahatsizhk duyuyorum

15- Hayatta karsilasilan problemlerle ilgili etkili ve dogru karar verebilmek igin siirekli
Ogrenmek gerekir

16- Yeni bir konuyu égrenirken zorlanmiyorum

17- Ogrenme &liime kadar devam eden bir siirectir

18- Yeni konular 6grenirken konsantrasyon sorunu yasarim

19- Yeni seyler 6grenerek insanlarla iletisimi geligtirmek istiyorum

20- Siirekli yeni seyler 6grenmekten yoruldum

21- Her insanin 6grenme kapasitesi farklidir

22- Dikkatimi yogunlastiramamam beni rahatsiz ediyor

23- Yeni seyler 6grenmek yaptigim iglerde bagarili olmam sagliyor

24- Ogrenmeye acik bir insan degilim

25- Zeki olanlar daha iyi 6grenirler

26- Yeni konular anlatildiinda camim sikilir

27- Ogrendikge yanlis kararlarinin say1s1 azalmaktadir

28- Su an sahip oldugum bilgiler benim icin yeterlidir

29- Ogrenmek hep ilgimi gekmistir

30- Yeni seyler 6grenmek isimle ilgili motivasyonumu artirryor

31- Daha dgrenecegim ¢ok sey var

32- Yeni bir konuyu 6grenmeye calismak keyiflidir

33- Ogrendikce hedeflerim biiyiiyor

34-Deneyimlerimden ders almay bilirim

35- Yeni konulara baglarken tedirgin olurum

36- Her tiirlii konuyu rahatca 6grenebilirim

37- Yeni konular 6grenmek hosuma gidiyor

38- Ogrenmeye kars tedirgin degilim

39- Yeni konular 6grenirken bagim agrir

40-Yeni seyler 6@renmeye siirekli hazirim

1- Cinsiyetiniz: Erkek () Bayan ( )
2-Smifimiz:4 () 5()

3- Admmz ve SoyadIniz: ..... ..ot
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