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OZET

Bilgi, insanlik tarihinin her doneminde onemli olmakla beraber iletisim imkanlarinin
kiigiilttiigii diinyamizda en Onemli etken haline gelmistir. Bilginin kazanilmasinda,
kullanilmasinda ve bilgi giiciiniin iiretilmesinde en ©nemli gorev egitim
sistemlerindedir. Yasam boyu 6grenen, edindigi bilgiyi ve beceriyi kullanan bireylerin
yetistirilmesinde 6gretim yontem ve teknikleri bilyilk 6nem tasimaktadir. Belirlenmis
olan hedefleri tamamen geleneksel yontemlerle gerceklestirmek miimkiin degildir.
Bilginin giic kaynagi oldugu cagimizda 6grenme ve Ogretme ortamlari da degisme
gostermektedir. Artik 0gretmenin gorevi 6grenme ortaminda bilgiyi siralamak degil,
ogrencilere bilgiye ulasma ve kullanma konusunda rehberlik etmek olmalidir. Bireysel
farkliliklarn dikkate alan Ogrenci merkezli Ogretme ve Ogrenme stratejileri
benimsendiginden gerek 6gretimde gerekse dlgme degerlendirmede dgrencilerin bilgi ve

tutumlarini sergilemeleri i¢in ¢coklu egitim ve degerlendirme gerekmektedir.

Aragtirmanin temel amaci; Ilkogretim II. Kademe Sosyal Bilgiler Dersi Cografya
konularinin 6gretiminde Coklu Zeka Kurami esas alinarak hazirlanmis 6grenme-
Ogretme ortamlarinin klasik ortamlara gore dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutum ve Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basarilarina ne diizeyde etki yaptigini

ortaya koymaktir.

Arastirmada iki asama ve iki yontem kullanilarak gerceklestirilmistir. Birinci asamada
altinc1 simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine iliskin hazir bulunusluk diizeylerini
belirlemek amacglanmis ve bu amaca ulagmak icin olaylari, durumlari var olduklar
sekliyle ortaya koymay1 amaglayan betimsel yontem kullamlmistir. Ikinci asamada ise
Coklu Zeka Kuramina dayali Ogretim yOnteminin Ogrenci basarisina etkisinin
incelenmesi amaclandigi i¢in deneysel yontem kullanilmistir. Deneyde Coklu Zeka
Kuramina dayali 6gretim bagimsiz degisken, 6grenci basarist bagimli degisken olarak
kullanilmistir. Bu islemler sonucunda;

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin son test puan ortalamalart arasinda fark
deney grubundaki ogrencilerin lehine ¢ikmustir. islem ©ncesinde deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin On test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark yokken islem

sonrasinda deney grubundaki Ogrencilerin akademik basarilarinda kontrol grubu



ogrencilerine nazaran anlamli bir farklilik ¢ikmistir. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalan arasinda fark deney grubu Ogrencilerinin
cikis tutum puanlari lehinedir. Islem ©ncesinde deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamh bir fark yokken
islem sonrasinda deney grubundaki Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yo&nelik

tutumlarinda kontrol grubu 6grencilerine nazaran anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir.
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SUMMARY

Knowledge has been very important in every age of human history , besides it has
become the most important function in which communication resources make our world
smaller. The most important function is in education systems for gaining , using
knowledge and raising the knowledge power. Teaching techniques have an important
influence on training people who learn and use the knowledge that has been obtained
through whole life. It is not possible to succeed the determined aims with the traditional
techniques. Also learning and teaching places have been changing in our century that
the knowledge is a source of power. The function of the teacher is no more teaching the
knowledge in a learning place , he must be the guide for reaching and using the
knowledge. As the student centered teaching and learning strategies are taken into
consideration for individual differences , multiply education and evaluation must be

needed for the students in order to show their knowledge.

The main purpose of this research is to put forward the attitude of the students for social
studies and how it effects their academic success in social studies of teaching —
learning environment that is prepared by taking into consideration the multiply
intelligence theory in comparison to classical environment in teaching of geography

subjects of social studies lesson in primary education

The research has been applied by using two stages and two methods. In the first
stage it has been aimed to determine the level of sixth grade students for the Social
Studies lesson and so as to reach this aim descriptive method which has the purpose of
showing the situations has been used. In the second stage experimental method has been
used because of aiming to know the influence of Multiply Intelligence Theory on
student success. In the experiment the teaching method that is related to Multiply
Intelligence Theory was used as independent variable and the student success was used

as dependent variable. The result of these methods;

The difference between the average point of the students that are in the experiment
and in the control group in the last test became favour for the students. Before the
application , there were no considerable difference between the points of pre-test

success of the students that are in experiment and control group , but after the

iii



application a clear and a better difference occurred for the experiment group students
than control group students. The difference in the points average between the
experiment group and the control group is especially good for the experiment group
students. Before the application there were no considerable difference in the attitudes
for the Social Studies Lesson between the experiment and the control group students ,
but after the application a clear difference occurred for the experiment group students

than control group students.
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ONSOZ

Insanlik tarihinin her déneminde 6nemli bir yere sahip olan bilgi, iletisim olanaklarmin
kiigiilttiigii dinyamizda 6énemli bir etkendir. Bilgi ve teknoloji ¢caginda iistiinliik bilgiyi
tireten ve etkili olarak kullananlardadir. Bilginin iiretilmesinde ve kullamilmasinda en
etkili gorev egitim sistemindedir. Her alanda gelisim ve degisim i¢inde olan iilkemizde
de egitim sisteminde yeniliklere ihtiyaclar vardir. Son zamanlarda egitim sistemimiz
tikanma noktasina gelmistir. Yeni agilimlar i¢in yeni bakis acilarina ihtiyag vardir.
Coklu zeka kurami bu agidan biiyiikk O6nem tasimaktadir. Bu gelismeler 1s1ginda
ilkogretim sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde ¢oklu zeka kurami uygulamalarina yer

vererek yeni 6grenme ortamlar gelistirilmeye ¢alisilmigtir.

Arastirmanin ortaya ¢ikmasinda biiyiikk yardimlari ve pay1 olan danigsman hocam Yrd.
Do¢. Dr. Adem SEZER’e, calismamizda fikir ve Onerilerini bize aktararak katkida
bulunan Yrd. Do¢. DR. Mustafa KOC’a, tesekkiir etmek istiyorum.
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BOLUM I

GIRIS

Bilgi, insanlik tarihinin her doneminde 6nemli olmakla beraber iletisim imkanlarinin
kiigiilttiigii dilnyamizda en onemli etken haline gelmistir. Bilginin kazanilmasinda,
kullanilmasinda ve bilgi giiciiniin iiretilmesinde en O©nemli gorev egitim

sistemlerindedir.

Egitimin amac1 sadece bilgi yiikklemek degil ayn1 zamanda beden, zihin, ahlak, ruh ve
duygu bakimindan dengeli saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve
bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarma saygili,
topluma karsi sorumluluk duyan, yapicit ve yaratict kisiler yetistirmektir. Bu amag
dogrultusunda egitim; tarih boyunca bireylerin davranislarim1 olumlu yonde etkilemede,

bireyle toplum, toplumla birey arasindaki iligkileri diizenlemede en etkin ara¢ olmustur.

Bugiin ise bilgili insan; bilginin farkinda olan, bu bilgiye ulasmanin yollarini, ulagtig
bilgiyi anlamlandirarak 6grenen, 6grenmis oldugu bilgilerden yeni bilgiler iiretebilen ve

tirettigi bilgileri sorun ¢cozmede kullanabilen kisi olarak kabul edilmektedir.

Egitim sisteminin icindeki programlardan biri de Sosyal Bilgilerdir. Sosyal Bilgiler,
bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; Tarih,
Cografya, Ekonomi, Sosyoloji, Antropoloji, Psikoloji, Felsefe Siyaset Bilimi, Hukuk
gibi Sosyal Bilimlerin ve Yurttaglik Bilgisinin konularinin, 6grenme alanlarini yansitan
bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren, insanin sosyal ya da fiziki ¢evresiyle
etkilesiminin gecmis, bugiin ve gelecek baglaminda inceledigi toplu Ogretim

anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir (MEB Tal. Ter. Kur., s 45).



Sosyal Bilgiler 6gretim programinin vizyonu; 21 yiizyihin ¢agdas, Atatiirk ilke ve
inkildplarim1 benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiiriinii kavramis temel demokratik
degerlerle donanmis insan haklarina saygili, yasadigi cevreye duyarli, bilgiyi
deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglar icinde olusturan, kullanan ve
diizenleyen, sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal yasamda etkin, iiretken, haklarini
sorumluluklarim bilen Tiirkiye cumhuriyeti vatandaglar yetistirmektir (MEB Tal. Ter.

Kur., s 45).

Bu cercevede yasam boyu Ogrenen, edindigi bilgiyi ve beceriyi kullanan bireylerin
yetistirilmesinde 6gretim yontem ve teknikleri biiyilk onem tasimaktadir. Belirlenmis
olan hedefleri tamamen geleneksel yontemlerle gerceklestirmek miimkiin degildir.
Bilginin giic kaynagi oldugu cagimizda 6grenme ve Ogretme ortamlari da degisme
gostermektedir. Artik Ogretmenin gorevi Ogrenme ortaminda bilgiyi sunmak degil,
ogrencilere bilgiye ulasma ve kullanma konusunda rehberlik etmek olmalidir. Bireysel
farkliliklar1  dikkate alan Ogrenci merkezli Ogretme ve Ogrenme stratejileri
benimsendiginden gerek 6gretimde gerekse dlgme degerlendirmede dgrencilerin bilgi ve

tutumlarini sergilemeleri i¢in ¢coklu egitim ve degerlendirme gerekmektedir

AMAC

Aragtirmanin temel amaci; Ilkogretim II. Kademe Sosyal Bilgiler Dersi Cografya
konularimin 6gretiminde Coklu Zeka Kurami esas alinarak hazirlanmis 6grenme-
Ogretme ortamlarinin klasik ortamlara gore dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutum ve Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basarilarina ne diizeyde etki yaptigini

ortaya koymaktir.

ARASTIRMANIN ONEMI

Bugiinkii diinyanin temel 6zelligi, degisim hizinin giderek artmasidir. Buna paralel
olarak bilgi de ¢ok hizli bir sekilde cogalmakta, mevcut bilgi ise zaman agimina
ugramaktadir. Son zamanlarda diinyada meydana gelen hizli degismeler ve gelismeler

egitimli insan kavramini yeniden giindeme getirmistir.
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Gecmiste bilgili insan her seyi bilen ya da baskalarimin iirettigi bilgileri beyninde
depolayan kisi durumundaydi. Bu sebeple var olan bilgi daha cok yetisen yeni kusaklara

aktarilmasi olarak goriiliiyordu.

Bugiin ise bilgili insan; bilginin farkinda olan, bu bilgiye ulagsmanin yollarini, ulagtig
bilgiyi anlamlandirarak 6grenen, 6grenmis oldugu bilgilerden yeni bilgiler iiretebilen ve

tirettigi bilgileri sorun ¢cozmede kullanabilen kisi olarak kabul edilmektedir.

Egitim kurumlarnmizin ve egitimcilerimizin 6grenme cevresini bu kosullara ve
beklentilere uygun olarak diizenlemeleri ve gelistirmeleri gerekmektedir. Bu amagla ¢ok
kanall1 teknolojiyi ve farkli zeka oOzelliklerini kullanabilen ve isbirligine dayali bir
O0grenme ortami hazirlamalhidir. Egitimciler, ¢oklu zeka teorisi vasitasiyla 6gretim
programimi her cocugun ilgisi ihtiyac1 ve potansiyeli dogrultusunda 6grenci merkezli
yaklagima olanak saglayan coklu zeka teorisi, Sosyal Bilgiler egitiminin hedeflerini
saglamada 6nemli bir rol oynamaktadir. Ogrenciler ¢oklu zekalarini kullanirken, bir
yandan kendi giiclii zekalarim1 ortaya koyarken, Ote yandan birlikte calismay1
ogrenmektedirler. Bu teoriyi temel alan uygulamalarin, 6grenci basarisini olumlu yonde
etkiledigi, coklu zeka teorisine gore tasarlanmis derslerde dgrencilerin derse aktif olarak
katilimlarinin ve motivasyonlarinin arttigi gozlemlenmistir (Demircioglu, 2002).
Yapmadan Ogrenmenin olamayacagi, standart program uygulamalarimin 6grencinin
giidiilenmesindeki olumsuz etkisi ve bunun sonucunda 6grenciye ragmen Ggretmenin
verimsizligi ve ardindan gelen smf i¢i disiplin problemleri diisiiniildiigiinde ¢oklu
zekay1 temel alan program uygulamalarinin 6grencilerin birka¢ alanda 6grenmeyi kendi

istek ve cabalartyla saglayacaklar bir gercektir.

Coklu zeka kurami ve uygulamalar1 aymi zamanda yenilik¢i, coskulu idealist
Ogretmenlerin, 6grencilerinde iletisim kurma becerileri gelistirmek, ekip calismasina
yonlendirmek, birtakim deger yargilar1 gelistirmelerine ve gelistirdikleri deger
yargilarin1 yasam bi¢imi haline getirmelerine olanak saglamak yolundaki ¢abalarin1 da

yonlendirecek ve pekistirecektir (Demircioglu, 2002)



Bu kuraminin 6gretmenlere katkisi, onlarin Ogretim tekniklerini genisletmek iizere
araglar gelistirmelerine ve sozel anlatim ve mantiksal iligkileri sergilemek gibi egitim
sistemlerinde hep var olan geleneksel Ogretim yOntemlerinin Otesinde stratejiler

gelistirmelerine yardimci olmaktir.

Sosyal Bilgilerin yasamimizin her anin1 iceren bir bilim dali olusu ¢oklu zeka kuraminin
bu alana ¢ok uygun bir kuram oldugunu diisiindiirmektedir. Coklu zeka kuraminin
Sosyal Bilgiler egitimi alanina uygulanmasi gelecekte c¢evresindeki olaylarn
gbzlemleyen, bu olaylar i¢cin neden sonug iligkisini arayan, var olan bilgisiyle siirekli
sorgulayan ve daha saglikli diisiinen bireylerin yetismesine katkida bulunacaktir Bunun
sonucunda Ogrenciler Sosyal Bilgilere iliskin olumlu tutum ve davranislar
kazanacaklardir. Coklu zeka kuraminin uygulanmasi 6grencilerde bu gibi davranislarin
gelistirilmesini saglayacaktir. Ciinkii, coklu zeka temelli 6gretimle, 6grenci aktif olarak
ogrenme siirecinin icinde bulunacaktir. Ogrenciler, 6grenmekten mutlu olduklarinda ve
O0grenme yasantilari ile onlarin giinliikk yasamlar1 arasinda baglantilar kurduklarinda en
iyi ogrenirler. Yapilmis olan bu ¢alisma, ilkogretim 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersini yaparak, yasayarak Ogrenmelerine ve Ogrencilerin farkli zeka boyutlarinda

gelisimlerine olanak saglayacaktir.

PROBLEM CUMLESI

Coklu zeka kuramina bagl olarak ilkogretim 6. Smif Sosyal Bilgiler dersi Cografya
tinitesi olan ~Tiirkiye’miz” tinitesi i¢in diizenlenen egitim durumunun 6grenci akademik
basarisi ve tutumlarina etkisi nedir? Sorusuna cevap bulmak i¢in aragtirmanin problem
ciimleleri su sekilde tespit edilmistir.

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test basari puan ortalamalarinda fark

var midir?

2. Deney grubundaki 6grencilerin On test son test basar1 puan ortalamalari arasinda fark

var midir?

3. Kontrol grubundaki 6grencilerin on test son test basar1 puan ortalamalar1 arasinda

fark var midir?



4. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test basar1 puan ortalamalan arasinda

fark var midir?

5. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin giris tutum puan ortalamalarinda fark var

mudir?

6. Deney grubundaki 6grencilerin giris tutum puan ve ¢ikis tutum puan ortalamalar

arasinda fark var midir?

7. Kontrol grubundaki dgrencilerin giris tutum puan ve ¢ikis tutum puan ortalamalari

arasinda fark var midir?

8. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalart arasinda fark

var midir?

ALT PROBLEMLER
Bu arastirmadaki alt problemler su sekilde tespit edilmistir:
1. Deney grubundaki ogrencilerin cinsiyet degiskeni agisindan giris tutum, On test

basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalari arasinda fark var midir?

2. Kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyet degiskeni agisindan giris tutum, On test

basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalari arasinda fark var midir?

3. Deney grubundaki Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizey degiskeni agisindan giris
tutum, On test basari, son test basar1 ve ¢ikig tutum puan ortalamalan arasinda fark var

mudir?

4. Kontrol grubundaki 6grencilerin sosyo-ekonomik diizey degiskeni agisindan giris
tutum, On test basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalar arasinda fark var

mudir?



5. Deney grubundaki 6grencilerin anne egitim diizeyi degiskeni acisindan giris tutum,
On test basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalan arasinda fark var midir?
6. Kontrol grubundaki 6grencilerin anne egitim diizeyi degiskeni acisindan girig tutum,

On test basari, son test basari ve ¢ikis tutum puan ortalamalan arasinda fark var midir?

7. Deney grubundaki 6grencilerin baba egitim diizeyi degiskeni agisindan giris tutum,

On test basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalan arasinda fark var midir?

8. Kontrol grubundaki 6grencilerin baba egitim diizeyi degiskeni acisindan giris tutum,

On test basari, son test basari ve ¢ikis tutum puan ortalamalan arasinda fark var midir?

9. Deney grubundaki 6grencilerin baba meslegi degiskeni agisindan giris tutum, 6n test

basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalari arasinda fark var midir?

10. Kontrol grubundaki 6grencilerin baba meslegi degiskeni acisindan giris tutum, on

test basari, son test basar1 ve c¢ikis tutum puan ortalamalari arasinda fark var midir?

11. Deney grubundaki 6grencilerin kardes sayis1 degiskeni acisindan giris tutum, on test

basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalari arasinda fark var midir?

12. Kontrol grubundaki 6grencilerin kardes sayis1 degiskeni acgisindan giris tutum, 6n

test basari, son test basar ve ¢ikis tutum puan ortalamalar arasinda fark var midir?

13. Deney grubundaki 6grencilerin evde ¢alisma odasina sahip olup olmama degiskeni
acisindan giris tutum, On test basari, son test basar1 ve c¢ikis tutum puan ortalamalari

arasinda fark var midir?
14. Kontrol grubundaki dgrencilerin evde ¢alisma odasina sahip olup olmama degiskeni
acisindan giris tutum, On test basari, son test basar1 ve c¢ikis tutum puan ortalamalari

arasinda fark var midir?

TANIMLAR



Zeka: Zeka, insanin problem ¢dzme ya da bir ya da birden fazla kiiltiirce deger verilen
bir seyler yapma yetenegidir.(Gardner 1997).

Coklu Zeka Kurami: Howard Gardner’in ortaya koydugu geleneksel anlayistan farkli
olarak sekiz farkli alandan olusan c¢oklu O6grenme durumunu olusturan yetenekler

yelpazesidir.

Egitim Durumu: C)grencililere kazandirilacak birbiriyle iliskili tema, kavram, beceri,

anlayis, tutum ve degerlerin bir biitiin olarak bilgi ve becerilerin organize edilmesidir.

Tutum: Tutum; bireylerin bir diisiinceyi kabul ya da reddetme seklinde gozlenen,

duygusal bir hazir bulunusluk hali veya egilimidir

Arastirmanin ikinci boliimiinde ¢alismanin kuramsal boyutunu ortaya koyan zeka
kavrami, coklu zeka kuraminin ortaya cikmasi, coklu zeka alanlarinin o6zellikleri
egitimdeki yeri, Oonemi ve arastirma ile ilgili daha ©nce yapilan caligmalara yer
verilmistir. Ugiincii boliimde arastirma yontemi ve arastirmada kullanilan materyaller
otaya konulmustur. Dordiincii boliimde uygulanan egitim durumu sonucunda ortaya
cikan bulgular degerlendirilmistir. Besinci boliimde arastirma neticesinde ortaya ¢ikan

sonuclar yorumlanmis ve 6nerilerde bulunulmustur.



BOLUM II

2.1. ZEKA VE COKLU ZEKA KAVRAMI

Zeka kavramu iizerinde yiizyillardir tartismalar siiregelmistir. Zekanin ne oldugu, nasil
tanimlanmas1 gerektigi konusu bir ¢ok egitimcinin ilgi alanini olusturmustur. Bugiine

kadar zek@nin ¢ok farkli tanimlar1 yapilmistir.

Zeka kisinin anlama, kavrama, 6grenme kapasitesidir, zihinsel performansi gosterir. 1Q
dedigimiz potansiyel zeka dogustan kromozomlarimizda vardir. Bir de kisinin
okumayla, egitimle gelistirdigi pratik zekasi vardir. Potansiyel zekd gelismez, ama
pratik zeka gelisebilir. Biyolojik nedenler, cevresel nedenler zekanin gelisimi iizerinde

oldukga etkilidir.

Baz1 egitimciler, insanin zihinsel islevini veya performanslarin1 baz alip insan zekasini
olctiigiinii varsayan cesitli 1Q (intelligence Quatient) testleri gelistirerek zekayi
kendilerinin hazirladiklar1 bu “ testlerin 6l¢tiigii nitelik” olarak tanimlarken, bazilar1 da
zekayi bir bireyin sahip oldugu “ 6grenme giicli” olarak yorumlamislardir (Saban,2005

s.3).

Zeka kavramu ile ilgili olarak degisik arastirmacilarin ve bilim adamlarinin agiklamalart

sunlardir:

Fransiz psikolog Alfred Binet; zekanin kavrama, hiikiim verme ve akil yiiriitme gibi

karmagik {iist diizey islemlerde kendini gosterdigi yargisina varmustir. Binet’e gore



bireyin zekasi ¢oziimii yiiksek zihinsel islemlerin kullanilmasini gerektiren problemlerin

durumlan ile kars1 karsiya getirmek ve neler yaptiklarini objektif olarak saptamaktir

( Selguk, 2004 s.3).

Thurston’e gore zeka, bir ¢ok fikirsel yeteneklerin karisimindan meydana gelmistir.
Birbirinde farkli ve bagimsiz yedi faktorden ileri geldigini ifade etmistir. Bunlar:sozel
kavram, sozel akilcili, sayisal yetenek, bellek, uzaysal diisiinme ve algi hizidir( Baymur,

1984 5.231).

Goleman, Thorndike’in sosyal zeka adin verdigi zeka tizerinde durmus ve Duygusal
zeka (EQ) kavramim ortaya atmistir. Duygusal zihin, evrim basamaginda akil zihinden
once ortaya cikmistir ve hayvanlarda da mevcuttur. Duygusal zeka, kendini harekete
gecirebilme aksiliklere ragmen yoluna devam edebilme, diirtiileri kontrol ederek
doyumu erteleyebilme sikintilarin diisiinceyi engellemesine izin vermeme, ruh halini
diizenleyebilme, umut besleme ile kendini gosterir. Herhangi bir uyariciya karsi
gosterilecek tepki, akil zihinden 6nce duygusal zihin tarafindan algilanir( Selguk, 2004
s.3).

Thorndike, zekanin birbirinden bagimsiz farkli faktorlerden olustugunu ifade etmistir.
Ona gore zeka degil bircok zeka vardir. Bunlar; soyut zeka, mekanik zeka ve sosyal
zeka olmak tizere ii¢ faktor vardir. Ayrica zekanin diizey, genislik ve hiz olmak {iizere ti¢

boyutunun oldugunu savunmustur ( Toker ve Bask., 1968 s.37).

Piaget zekanin isleyis ve gelisimini biyolojik etkenlerle agiklamistir. Zekay1 zihnin
degisme ve kendini yenileme giicii olarak tarif etmis ve zekaya gelisimsel agidan
yaklagmistir. Geleneksel zeka anlayisina karsi cikarak zekanin zeka testinden alinan
puan olmadigimi belirtmistir. Piaget’e gore zeka bireyin cevresine uyum saglama

siirecidir. (Selcuk, 2004 s.3).

Sternberg, Triarsik Zeka Kurami’mi gelistirmistir. Bu kuram ile pratik bilgiyi kapsayan
bicimde zekayr yeniden tamimlamistir. Bilesimsel, deneyimsel ve baglamsal alt

kuramlar igerir( Selguk, 2004 s.3).



Ibni Sina zekay: *“ hem 6grenme siirecinden ayr1 hem de dis diinyadan gelen algilarin

insana verdigi bilgiyi 6grenmeyle ortaya ¢ikmaktadir.” olarak tanimlamisgtir.

Gardner zekayi;
¢ Bireyin gercek hayatta karsilastigi problemleri ¢cozme yetenegi,
® (Codzmek icin yeni problemler olusturma yetenegi,
e Bireyin kendi kiiltiiriinde deger bulan bir sey yapma ya da bir hizmeti sunma
yetenegi olarak tanimlamistir (Saban, 2005 s.5).
HOWARD GARDNER’ a gore zekanin 6zellikleri ( Biimen 2004, Saban 2005)

1. Her insan kendi zekasini artirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.

Yakin zamana kadar zekanin biitiiniiyle dogumla kazanildigi, hayat boyu devam ettigi
birey ile birlikte dogan bu zekanin gelistirilmesinin miimkiin olmadig goriisii
hakimken, simdi zekanin insanin yapabilecekleri ile ilgili kendisi hakkinda sahip oldugu

ufkuyla paralellik gosterdigi kabul edilmektedir.

2. Zeka sadece degistirilmekle kalmaz. Aym zamanda 6gretilebilir.
Hangi yas ve seviyede olursa olsun insanin zihinsel islevleri, performanslar ve

kapasitesi degistirilebilir, iyilestirilebilir ve gelistirilebilir.

3. Zeka insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu ortaya
cikan cok yonlii bir olgudur.
Insan zekasinin insanin icinde yasadigi fiziksel sosyal ve kiiltiirel cevresini algilamasini,

anlamasini ve kontrol etmesini saglayan bir ¢ok yonii vardir.

4. Zeka cok yonliiliik gostermesine ragmen kendi icinde bir biitiindiir.
Birey giinliik yasamda ¢6zmesi gereken sorunla karsilastiginda, bireyin zekasinin ¢esitli

yanlar bir biitiinliik gostererek belli bir uyum i¢inde calisirlar.
5. Her insan cesitli zeka alanlarmin tiimiine sahiptir.

Her insan biitiin zeka alanlarina sahiptir. Fakat her insanda bu zeka alanlar1 degisik

sevilerde bulunmaktadir.
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6. Her insan, zeka alanlarindan her birini belli bir diizeyde gelistirebilir.
Yeterli ve uygun destek, imkan ve egitim saglanmirsa gercekte her bireyin zeka
alanlarinin hepsi oldukg¢a yiiksek bir diizeyde gelistirilebilme kapasitesine sahip

oldugunu ileri stirmektedir.

7. Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada belli bir uyum icinde cahsirlar.

Farkli zeka alanlan birbiriyle siirekli etkilesim icindedir. Futbol oynamakta olan bir
kiginin, kosmak, topu bagkasina atmak ve topu yakalamak gibi Ozellikleri igeren
bedensel-kinestetik zeka alanina sahip olmasmin yaninda, bu kisinin kendisini oyun
sahasina adapte edebilmesi icin gorsel-uzaysal zekaya ve oyunda ortaya cikabilecek

muhtemel anlasmazliklarin ¢6ziimii icin de sosyal zekaya sahip olmasi gerekmektedir.

8. Bir insanmin her alanda zeki olabilmesinin bir¢cok yolu bulunmaktadir.

Bir kisinin belli bir alanda zeki sayilabilmesi i¢in herkesge belirlenmis kriterlere gerek
yoktur. Birey bedensel-kinestetik zekasiyla basketbol, futbol gibi sportif etkinliklerde
cok basarili olmayabilir. Ancak ayn1 birey yiiksek diizeyde drama, tiyatro veya oyun

yetenegi sergileyebilir (Saban, 2005 s.18/19).

2.2 . COKLU ZEKA TEORISININ iLKELERI

Coklu Zeka teorisi; zekanin tek bir boyutta olmadigin, her bireyin farkli derecelerde,
cesitli zekalara sahip oldugunu One siiriiyor. Teorinin egitim Ogretim sistemine

uyarlanma prensipleri soyle;( Vural.2004 s.232).

Insanlar ¢ok farkli zeka tiirlerine sahiptir.

Her insan aktif olarak kullandig1 zekalan ile 6zel bir karistma sahiptir. Her
insanin kendine 6zgii bir zeka profili vardir.

Zekalarn her biri insanda farkli bir gelisim siirecine sahiptir.

Biitiin zekalar dinamiktir.

Insandaki zekalar tanimlanabilir ve gelistirilebilir.

Her insan kendi zekasini gelistirmek ve tanimak firsatina sahiptir.

Her bir zekanin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilmelidir.
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Her bir zeka hafiza, dikkat, algi ve problem ¢dzme acisindan fakli bir sisteme
sahiptir.

Bir zekanin kullanimi esnasinda diger zekalardan da faydalanilabilir.

Kisisel altyapi, kiiltiir, kalitm, inanglar zekalarin gelisimi {iizerinde etkiye
sahiptir.

Biitiin zekalar, insanin kendini gerceklestirmesi yolunda farkli ve ozel
kaynaklardir.

Insan gelisimini degerlendiren tiim bilimsel teoriler coklu zeka teorisini
desteklemektedir.

Su anda Dbilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar da olabilir

(www.planmatik.com).

Bu prensiplere gore bireyde zayif olan zekalar, gii¢lii olanlarla zaman iginde
yiikseltilebiliyor. Bu durum tiim zekalarin bir arada kullanilmasi ile ilgilidir( Vural.2004

5.232).

Yasamda hicbir aktivite yoktur ki tek bir zeka boliimii igersin. Yaptigimiz ¢ok basit

islerde bile farkli zeka boliimlerini kullaniriz.

Bir futbolcu hem Goérsel - Mekansal hem de Kinestetik — Bedensel Zekasini etkili bir
bicimde kullanabilir. Bu zekalara ek olarak Sosyal Zekay1 da giiclii olarak kullandiginda
basarili bir teknik direktor olabilir. Bu duruma en iyi 6rnek olarak da Fatih Terim
gosterilebilir(Saban,2005 s.21). Basarih bir saz dstadimin iyi bir viicut — el
kombinasyonuna ihtiyaci vardir. Dogal olarak, kinestetik ve miiziksel Zekay1 ayn1 anda
kullanabilir. Eger bu sanatc1 dinleyicilerle arasinda giiclii sozel bir bag kurabiliyorsa,
miizik yorumcusu olarak verdigi konserlerde de adin1 duyurabilir. Neget Ertas, Miiziksel
ve Bedensel Zekay1 etkin bir bi¢imde kullanan bir miizisyendir. Daha ¢ok kalabalik,
abartil1 ortamlarda bulunmak yerine genellikle daha miitevazi bir yasam siirdiirmeyi
tercih etmektedir. Bu durum, onun sosyal zekadan cok kisisel zekay1 daha etkin olarak
kullandigin1 gosterir. Bir bagka ornekte, eger sozel zekasi giiclii bir insan bedensel ve
sosyal zekasini da etkili bir bicimde kullandiginda basarili bir stand-up’¢1 olabilir. Bu

duruma Ornek olarak Yilmaz Erdogan verilebilir. Diger yandan sozel zekasini ve kisisel
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zekasint etkili bir sekilde kullanan bir baska insan da basarihh bir yazar

olabilir(www.planmatik.com).

Yasam matematiksel ve sozel etkinliklerle simirlandirilmayacak kadar renkli ve
zengindir. Unutulmamas1 gereken cok oOnemli bir nokta vardir. O da insanlarin
kesinlikle bir zeka boliimii ile etiketlenmemesi gercegidir. Ciinkii Coklu Zeka
Teorisinin en 6nemli ilkelerinden biri, zekalarin siirekli bir gelisim dinamizmine sahip
olduklaridir.” Hicbir insan “Benim sozel zekam daha yiiksek, digerleri degil” gibi
ifadelerle kendine sinirlar koymamalidir. Tiim zekalarin yasam boyu gelisme firsati
vardir. Insanlar, gii¢lii olan zeka boliimlerini daha yogun kullanirlar, fakat diger

zekalarmin gelisimi i¢in de ¢caba harcadiklarinda yasamlarina renklilikler katabilirler.

2.3.COKLU ZEKA ALANLARININ GELiSiMiNi ETKiILEYEN FAKTORLER

Coklu zeka teorisinin savundugu en onemli etkenlerden birisi, biitiin insanlarin goreceli
olarak biitiin zeka alanlarmi yeterli bir uzmanlik diizeyinde gelistirebilme yetenegine

sahip oldugudur.

Biyolojik Nitelik, Bu kategori, bir bireyin genetiksel ve kalitimsal olarak tagidigi izler
ile bu bireyin beyninde dogumdan Once, dogum sirasinda veya dogumdan sonra
meydana gelen tahripleri kapsar (Gardner 2004 s.48). Ornegin, eger bir anne gebelik
esnasinda igki, sigara, veya cesitli uyusturucu maddeleri kullanmakta ise, bu durum
muhtemelen daha cenin halindeki ¢ocugunun hassas bir sekilde gelisen sinir sistemini
de tahrip etmis ve onun ileride tamir edilemez bir sekilde beynini zedelemis olacaktir.
Dolayisiyla, bazi cocuklar daha dogustan itibaren kendi zeka alanlarimi gelistirmede

cesitli engellerle karsi karsiya kalabilmektedirler(Vural,2004 s.228).

Kisisel hayat hikayesi, Bu kategori, bir bireyin ¢esitli zeka alanlarinin gelisimini hem
olumlu hem de olumsuz yonde etkileyen ebeveynleri, arkadaslari, 6gretmenleri ve diger
insanlarla olan biitiin iliskilerinin, etkilesimlerinin ve tecriibelerinin dogasin1 kapsar

(Vural,2004 s.229).
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Omegin,

Eger bir bireyin ebeveynleri bir viyola, bir piyona veya benzeri miiziksel
enstriman1 alamayacak kadar yoksul ise, bu bireyin miiziksel-ritmik zekasinin
gelismesi de geri kalabilir.

Eger bir bireyin ebeveynleri ¢cocugunun ressam olma arzusuna karsi ¢ikip onun
bir hukuk¢u olmasini istemiglerse, gelisimini engelleme pahasina onun sozel-dil zeka
alaninin gelisimine zemin hazirlamislardir.

Eger bir birey genis bir aile ortaminda dogmus, biiyiirken ailesine yardim etmek
icin calismak zorunda kalmis ve kendisi de bir yetiskin olarak halihazirda genis bir aile
yapisina sahip ise, muhtemelen bu birey 6zel hayatinda belli kisisel amaclarini,
ideallerini veya hayallerini gerceklestirmek icin de fazla zaman bulamamugstir.

Eger bir birey kirsal kesimde biiyiik bir ciftlikte dogup biiyiidityse, muhtemelen
bu birey biiyiik bir sehrin merkezinde dogup biiyliyen baska bir bireye kiyasla dogact

zeka alanim gelistirmek icin daha ¢ok firsata sahip olmustur (www.6devimiz.com.).

Tarihsel ve Kkiiltiirel 6zgecmis, Bu kategori, bir bireyin dogdugu ve bilyiidiigii yer ve
zamanla birlikte bu bireyin dogumdan sonra icinde yasadigr toplumun cesitli
boyutlarindaki ve kiiltiirel gelisim ve degisimlerin dogasini kapsar. Ornegin, eger bir
birey Ogretim programi disindaki sosyal etkinliklerin maddi ve manevi olarak
desteklendigi bir donemde Ogrenci olarak tiyatroya karst dogal bir ilgi duyduysa,
muhtemelen bu bireyin sosyal ve bedensel zeka alanlarinin gelisimi de ayni firsati

bulamayan bagka bir bireye kiyasla daha iyi bir diizeyde olmustur( Saban,2005 s.21).

Kristallestirici veya felce ugratici deneyimler, Bir bireyin ¢oklu zeka alanlarinin
gelisiminde “kristallestirici deneyimler” ve “felce ugratic1 deneyimler” olmak iizere iki
anahtar siirecten s0z etmek miimkiindiir. Kristallestirici deneyimler, bir bireyin
yeteneklerinin ve potansiyellerinin gelisiminde “doniim noktalar1” sayilabilecek
tecriibeleri icerirler. Bu olaylar, birey hayatinin herhangi bir déneminde olabilecegi gibi

daha ziyade bireyin ¢ocukluk doneminde de gerceklesebilir ( Saban,2005 s. 22).

Nitekim, dahi olarak bilinen ve kabul edilen diinyadaki bir cok kimselerin hayat
hikédyeleri incelendiginde birtakim basit deneyimlerin bile onlarin calismalarin1 veya

performanslarini ne kadar ¢ok esinlendigi goriilecektir. Ornegin, Albert Einstein igin bu
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deneyim, bes yasinda iken babasinin ona hediye ettigi basit bir manyetik pusula
sonucundadir. Einstein’a gore, bu yasantisi onda i¢inde yasadigimiz evrenin gizemlerine
kars1 biiyilk miktarda merak ve kesif istegi uyandirmisti. Gergekte, bu deneyim
Einstein’in uyuyan dehasini harekete gegirdi ve onu yirminci yiizyil diisiince diinyasinin

onemli bir figiirii haline getirecek buluslar yolculuguna baslatti (www.dersimiz.com).

Ote yandan, felce ugratict deneyimler, kristallestirici deneyimlerin aksine bir bireyde
var olan zeka potansiyellerini sondiiren, korelten veya yok eden tecriibeleri igerirler.
Felce ugratic1 deneyimler, genellikle bir bireyin belli bir zeka alanmin saglhkli
gelismesini engelleyen utanma, asagilanma, sucluluk duygusu, korku ve kizginlik gibi

olumsuz duygularla doludur (Gardner 2004 s.73).

Ornegin, son sanatsal kreasyonunu bir seyi basarmis olmanin verdigi biiyiik bir heyecan
ve cosku ile Ogretmenine gostermeye calisan bir 6grenciyi eger 6gretmen onu sinif
arkadaslan oniinde asagilar ve kiiciik diisiiriirse, muhtemelen bu 6gretmen o 6grencinin
gorsel-uzaysal zeka alaninin gelisiminin sona ermesine de damgasini vurmus olur. Ayni
sekilde, bir miizik enstriimanini daha ¢ok kiigiik yaslarda 6grenmeye cabalamakta iken
ebeveynlerinden birinin siirekli olarak “giiriiltii yapmay1 kes!” tepkisiyle karsilasan bir
cocugun asla bir daha herhangi bir miizik enstriimaninin yanina dahi yaklagmayacagini

tasavvur etmek de ¢ok zor olmasa gerek (Saban 2005 s.25).

Biitiin bu faktorlerin etkilesimini Mozart’in hayat hikayesinde gorebilmek miimkiindiir.
Hi¢ siiphesiz ki, Mozart hayata giiclii bir biyolojik yetenekle geldi. Aym zamanda,
Mozart miiziksel zeka alanmi gii¢lii olan bireylerin olusturdugu bir aile ortaminda dogdu
ve bilyiidii. Mozart’in babasi oglunun miiziksel zeka alanindaki gelisimini desteklemek
icin kendi kariyerini hice sayarak sona erdiren basarili bir besteciydi. Ayrica, Mozart
zamanin Avrupa’sinda miizik dahil biitiin sanatsal faaliyetlerin, performanslarin veya
eserlerin maddi ve manevi olarak her yonden desteklendigi bir dénemde yasamistir

(www.dersimiz.com).
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2.4.COKLU ZEKA TEORISININ EGIiTiM VE OGRETIMDE KULLANILMASI

Ulkemizde yillarca matematiksel-dilsel zekaya dayali miifredat sistemlerinde egitim
verildi. Bu durumda 6grencilerin tek amaci, girdikleri sinavlarda yiiksek puanlar almak
olmustur. Ogrenciler her defasinda bilgiyi ezberlemisler, gercek yasamdan biraz daha
uzaklagmislar ve binlerce yaratici beyin sistem digina itilmistir. Coklu zeka teorisinin
siniflarda uygulanmas1 i¢in 6gretmenlerin degisik ders metotlar1 ve onlara uygun
malzemeler kullanmalar1 gerekir. Aym seyi farkli metotlarla ve malzemelerle 6gretmek
birbirinden farkli anlama kapasitesi olan cocuklarin daha kolay Ogrenmelerini

saglayacaktir. ( Vural.2004 s.279)

Howard Gardner (2004), 6grencilerin farkli yanlarinin farkinda olmamizi ve egitim
durumlarimi bu farklhiliklart gdz Oniinde bulundurarak egitimin diizenlenmesini
onermektedir. Gardner’e gore ¢oklu zeka egitim hedefine ulastiracak bir yol ya da arag
olarak islev  gorebilir. Kuramin getirdigi en biiyilkk yenilik, egitimin
bireysellestirilmesidir. Ogretimde tek tip egitsel yaklasimin ¢ocuklarin yalmzca kiigiik
bir azinliga hitap ettigi kabul edilmelidir. Yenilik¢i 6grenmede amag¢ problem formiile

etme ve ¢ozmedir ( Gardner 2004 s.525).

Zeka tipi ne olursa olsun her cocugun kuvvetli ve zayif oldugu yanlar1 vardir. Okullarda
bu zeka tiplerinden bir ya da ikisi kullanilirsa, zeka tipi bunun disinda kalan ¢ocuklar
kendi yetenekli yanlarim gelistiremeyecek, 6grenmeyi daha uzun siirede tamamlayacak

ya da hi¢ 6grenemeyecektir.

Insanlarda baskin olan zekd boliimlerini ya da farkli bir deyisle her insamin kendine
0zgili kolay 6grendigi 6grenme yolunu kullanarak o insana 6grenmede zorlandigi pek
cok seyi Ogretebiliriz. Daha agik bir ifadeyle, insanlarin kendilerine en yakin gelen, en
cok zevk aldiklar ilgi ve yetenek alanlarimi etkili birer ara¢ olarak kullanarak, onlara

farkli alanlar1 tamima ve dgrenme i¢in kapilar agabiliriz ( Vural.2004 s.270).

Ornegin, gorsel yam giiclii, resimler, sekiller yoluyla diisiinen, cizmekten zevk alan bir
Ogrenci icin, matematik gibi soyut bir dersi Ogrenmede zorlandigi durumlarda,

matematikteki 6grenme siirecini anlamasini kolaylastirma amaciyla, o 6grencinin gorsel
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yant bir ara¢ olarak kullanilabilir. Bu 6grenciye okudugu problemlerin sekiller ve
resimlerini yapma firsati sunuldugunda ya da sayilar yerine resimler yerlestirildiginde
ona zor gelen matematik dersine karsi bu 6grencinin tutumlar1 da degismeye baglar

(Yavuz.2001 s.25).

Olumlu duygularin 6grenme siirecine pozitif katkilar1 oldugu bilimsel gercegini kabul
ettigimizde, eger ogrenciler zevk aldiklan yollarla ¢alisirlarsa zorlandiklar1 alanlarda
bile zevkle calisip kolaylikla &grenebileceklerdir. Ornegin miiziksel zekas1 giiclii olan
bir O0grencinin miiziksel zekasi, tarih dersindeki bilgileri 6grenmede bir ara¢ olarak
kullanilabilir. Ogrencilerin ogrendikleri bilgileri dortliiklere doniistiirmelerini  ve
onlardan bir sarki hazirlamalarini istedigimizde, bu isi zevkle yapacaklar, kendi
hazirladiklart sarkilar1 unutmayacaklan icin, sarkinin s6zlerindeki bilgileri de bu yolla
ogrenmis olacaklardir. Insanlarin zevkli calistiklari bilim alanlarinin diger bilim
alanlarinda kullanimi1 ile pek c¢ok alanda caligmak ve Ogrenmek kolaylasabilir

(www.planmatik.com).

Sonug¢ olarak sunu soyleyebiliriz ki egitim—0gretim programlarinda disiplinler arasi
gecislerin hizlanmasi 6gretim araclarinin zenginlestirilmesi ile 6grenme ortamlari farkll
kigisel ozellikler gosteren 6grenciler icin zevkli ve eglenceli hale gelirken Ggrenme
orani da yiikseltilebilir, egitim ogretimin etkinligi arttirilabilir. Onemli olan
egitimcilerin ve ailelerin cocuklarinin ilgi ve yetenek alanlarimi dikkatle gdzlemleyerek,
onlarin kendilerini giiclii hissettikleri yollarla bu ¢ocuklara giiven destegi vererek

Ogrenme siireclerine yardimci olabilmektir.

Coklu zeka teorisinin smiflarda 6grenme ortamlarinda kullanilmasiyla beynin hem sag
hem de sol lobu aktif hale getirilir( Gardner 2004). Bunun sonucu da insan beyninin
kullanim yiizdeligi artar. Beynin aktif olarak kullanildig1 ortamlarda dgrenciler, yiiksek
diisiinme becerileri gelistirir, 6grencilerin hayal giicleri zenginlesir ve 6grenme etkinligi

artar.

Coklu zeka teorisinin egitim ve Ogretim ortamlarinda kullamilmasi 21. yiizyilda
toplumsal gelismeler icin bir baslangictir. Ciinkii ¢coklu zeka teorisi, kisisel farkliliklarin

gelistirilmesi icin 6nemli bir aractir.
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Her bir zeka kendine 6zgii egitim ve 6gretim araglarina, tekniklerine sahiptir. Egitim ve
Ogretim programlarinin olusturulmasinda ve zenginlestirilmesinde ¢oklu zekalarin her

birinin kendine 6zgii teknikleri kullanilabilir.

Coklu Zeka Teorisi, kisisel gelisim alaninda ortaya atilmis en 6nemli teoridir. Teorinin

0zii yasam boyu gelisimi ve 6grenmeyi igerir.

Sekiz farkli 6grenme yolunu siniflarimizda etkin olarak kullandigimizda yasamin daha
ilk yillarinda oOgrencilerimize tiim zekalarinm gelistirebilecekleri verimli 6grenme
ortamlar1 olustururken, siniflarimizdaki 6grenme oranini da maksimuma c¢ikarma
yolunda 6nemli bir adim atmis oluruz. Farkli 6grenme yollarinin sunuldugu, zevkli ve
heyecanli 6grenme deneyimlerinin olustugu ortamlar, 6grenciler i¢in kuskusuz egitim

ve Ogretim icin en verimli gelisim ortamlaridir.

Degisik 0grenme yollarinin, diisinmeye dayali etkinliklerin yer aldigir derslerde,
ogrencilere beyinlerini aktif olarak kullanma firsat1 verilir. Ezbere dayali, kuru bilgiler
yerine Ogrenciler 0grenme siirecinin icine alimirlar ve Ogrenmede aktiftirler. Aktif
O0grenme ortamlarinda yasayarak 6grenme sonucu, 6grendikleri bilgileri gercek yasamda

etkili bir bigimde nerelerde nasil kullanacaklarin1 6grenirler.

Coklu Zeka Teorisinin egitim ve 6gretimde uygulanmasiyla gelecek adina pek c¢ok
hedeflere de kendiliginden ulasilacaktir. Prof. GARDNER’ 1n coklu zeka teorisini
ortaya atmasi ile en biiyiik hedefi “Ogrenen toplumlarin” olusturulmasidir. Ciinkii
teoriye gore, yasam boyu gelisim ve dgrenme heyecani tasiyan cocuklar kiiciik yastan
itibaren egitim ve 6grenmeye karsi olumlu duygularla yetisirken, beyinlerini maksimum
sekilde aktif olarak kullanabilirler, 6grendikleri bilgileri sorgularlar, elestirirler, 6n
yargilari, kaliplar1 bir kenara birakarak diisiiniirler ve diislindiikleri ile gercek yasam

arasinda kopriiler olustururlar (Gardner 2004 s. 526).

Coklu Zeka Teorisinin uygulandigi siiflarda okul, duvarlarin disina gergek yasama

tasinir. Ogrencilere bir yandan 6grenme potansiyellerini yiikseltme firsati sunulurken,
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bir yandan da kendini tanima, kendine giiven, etkili iletisim kurma gibi kisisel ve sosyal

pek cok alanda da gelisim i¢in destek verilir.

Coklu Zeka Teorisinin egitim ve Ogretimde kullanimi ile kisiler arasi bireysel
farkliliklara deger verilir ve bu farkliliklarin gelisimi icin ortamlar olusturulur. Egitim

ve Ogretimin amaci, tekdiize beyinler yerine farkliliklar arttirmaktir

Coklu Zeka Teorisinin egitim ve Ogretimde kullanimi, simiflarda farkli 6grenme
tekniklerinin hazirlanmasi ile her 6grenciye esit 6grenme firsati verilir. Bunun sonucu
da o6grenme giicliikleri yerine Ogrenme farkliliklar1 iizerine konusulur. Coklu Zeka
Teorisi diinya egitim tarihinde tekdiize egitim yontemlerinden kurtulusun cikis

noktasidir.

2.5.COKLU ZEKA TEORISi VE COKLU ZEKA ALANLARININ
BELIRLENMESI

Zekanin dl¢iilmesine yonelik bir ¢ok farkli dl¢tim testleri gelistirilmistir. Zeka tanimlart
gibi zeka testleri de farklilik gostermektedir.

Zeka testlerinin pek cogunun gecerliligi, akademik basariy1 dlcen testler olgiit alinarak
belirlenmis olmasi nedeniyle, zeka testlerine akademik yetenek testleri olarak da

bakilmaktadir.

IQ olarak zeka diizeyini belirlemek bir cocuk icin diizeyi yiiksekte olsa, diisiikte olsa bir
sorun tegkil etmektedir. Coklu zeka kurami zekanin sayisal olarak sabitlenmesine karsi
oldugu icin, testlere de karsidir. Bu nedenle zeka alanlarimin saptanmasinda test dist
tekniklerin kullanilmas: Onerilmektedir. Gozlem, isaretleme listesi, dereceleme
Olcekleri, anekdot kaydi, kimdir bu, goriisme bu tekniklerden birkacgidir(Selguk.2004
s.23).

Giiniimiizde insan beyninin kullanim yiizdeliginin artirnlmasi ve O6grenme oraninin
yiikseltilmesi hedefleniyor. Geleneksel yapidaki egitim sistemleri, sozel ve sayisal

alanlarda ¢ok iyi gelismemis 6grencilerin sahip olduklar1 diger yeteneklerini géormezden
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29 <6

gelerek, kiiciimseyerek veya yok sayarak bu 6grencileri kolaylikla ““ 6grenme 6ziirlii,
zeka Oziirlii” veya “ yavas 6grenen” gibi olumsuz sifatlarla etkileyebilmektedirler. Diger
taraftan, coklu zeka teorisi, biitiin cocuklarin sahip olduklar1 dogal ve gizil gii¢leri,
potansiyelleri ve yetenekleri bulmayi ve onlar1 gelistirmeyi vurgulayan bir egitim
felsefesi ortaya atmaktadir. Yapilan arastirmalar zeka gelisimi konusunda dogru ve
etkili bir 6grenme ortaminin, kalitmdan cok daha 6nemli oldugu gercegini ortaya

koymaktadir (www.planmatik.com).

Kaza ya da hastalik sonucu hasar gérmiis beyinleri inceleyen Prof. GARDNER, bir
bolimii hasar gordiigiinde cogu kez tiimiiyle saghkli kalacak sekilde birbirinden
bagimsiz ¢alisan ayr ayr yetenekler gozlemlemistir. Insan beyninin farkli boliimlerden
olustugu ve her bir boliimiin 6zel islevlere sahip oldugu gercegi ortaya ¢ikmistir. Prof.
GARDNER zekayr yeniden tanmimladi. Ona gore zeka, deg§isen diinyada yasamak ve
degisimlere uyum saglamak amaciyla her insanda kendine 6zgii bulunan yetenekler ve
beceriler biitiiniidiir, yasadiginiz toplumda faydal seyler yapabilme kapasitesidir. Prof.
GARDNER yillar boyu hakimiyetini siirdiiren, insanlarin tek bir zekaya sahip olduklar1
IQ denilen zeka anlayisini kirdi. Ona gore insanlarin sahip olduklari ¢oklu zekalarin her
biri yasamak, 6grenmek ve insan olmak i¢in kullanilan etkili birer aractirlar (Gardner

2004).
2.6.COKLU ZEKA TURLERI VE OZELLIiKLERI

Mantiksal/Matematiksel Zeka

Sézel Zeka

Gorsel Zeka

Sosyal Zeka Miizik Zekasi

Dodaya Déniik i’eku
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Howard Gardner’in 1983’te yayimladigi “Frames Of Mind ( Zihnin Cergeveleri )” adli
eserinde bir insanin en az yedi temel zeka alanlarindan olusan genis bir yetenekler
yelpazesine sahip oldugunu 6ne siirmiistiir. 1999 yilinda yayimladigi “Intelligence
Reframed ( Zeka Yeniden Yapilandirildi)” adli eserinde yeni zeka alanimi da
kapsayacak sekilde ¢coklu zeka teorisini yeniden formiile etmistir. Buna gore, Gardner’in

(1983, 1999) ileri siirdiigii sekiz tiirdeki zeka alanlar sunlardir; (Gardner,2004).

1. Sozel — Dilsel Zeka ( Verbal — Linguistic)

Mantiksal — Matematiksel Zeka ( Logical — Mathematical)
Gorsel — Uzamsal Zeka ( Visual — Spatial)

Bedensel — Kinestetik Zeka ( Bodily — Kinesthetic)
Miiziksel — Ritmik Zeka ( Musical )

Sosyal Zeka ( Interpersonal)

Icsel Zeka (Intrarpersonal)

e A B

Doga Zekas1 (Naturalistic)

2.6.1. SOZEL - DILSEL ZEKA

Bu zeka biiyiik olasilikla bize en tamidik gelen ve en iyi bildigimiz tiirdiir. Hepimiz
ayakta oldugumuz zamanlarin ¢ogunu sozel zekamiz1 kullanarak geciririz. Genel egitim
sistemlerimizin ana vurgularindan biri de budur.

Sozel — Dilsel zeka bir bireyin kendi diline ait kavramlar1 bir masalci, bir konugmaci
veya bir politikact gibi sozlii olarak ya da bir sair, bir editor veya bir gazeteci gibi yazil

olarak etkili bir bicimde kullanabilme kapasitesidir.

Gardner’e gore sozel-dilsel zekanin dort ana elemani vardir. Ses bilgisi, s6z dizimi,

anlam ve pragmatik (Gardner,2004 s.121).

Ses bilgisi ( fonoloji); kelimelerin seslerinden haberdar olmaktir.
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S6z dizimi ( sentaks); dilin yapisiyla ilgilidir. Gramer kurallarin1i ve kelimelerin

siralanmasini igerir.

Anlam bilgisi (semantik); kelimelerin anlamlarindan haberdar olmak ve bu anlamlar

cercevesinde insanlarla etkilesime girmekle ilgilidir.

Pragmatik; aciklamak, ikna etmek, cesaretlendirmek ya da herhangi bir amag icin dilin

kullanilmasidir( Selguk.2004 s.44).

Cagdas zeka arastirmacilarina gore ii¢ binden fazla farkl dili konusabilme yetenegiyle
dogariz. Ama dogdugumuzda bunlardan herhangi birini bile konusabilir durumda
olmayiz. Cevremizde kullanilan dille etkilesimde bulunmaya basladigimizda beyin dilin
tiim seslerini taniyabilir durumdadir. Kiiltiirel motiflerle, duyma sikligiyla, bu sesleri
taklit etme girisimleriyle ve cok biiyiik olasilikla kendi ayakta kalma i¢giidiilerimizle dil
beynimize iyice yerlesir. Genellikle bu potansiyel dillerden yalnizca birini ya da ikisini

tam olarak hakim olabildigimiz, karmasik dil sistemleri halinde gelistirebiliriz.

Sozel zeka dille yaptigimiz her tiirlii calismayla ilgilidir: gazete, kitap ya da satin
aldigimiz ¢esitli iiriinlerin iizerindeki etiketleri okuyabilme yetenegi, diiz yazi, siir,
rapor ve mektup yazabilme yetenegi, dinleyiciler oniinde konugsma yapabilme ya da bir
arkadasinizla sohbet edebilme yetenegi gibi. Baska birinin konugmasini dinleyebilme ve
hem ne soyledigini hem de ne gibi bir mesaj vermek istedigini anlayabilme de sozel

zekanin ilgili oldugu alanlardandir ( Tarman.1998 s.57).

Sozel dilsel zekas1 giiclii olan bir 6grencinin en 6nemli 6zelligi sunlardir; (Saban.2005

s.9).

Normal dgrencilerden daha iyi yazar.

Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.

Isimler, yerler ve tarihler hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.
Yasina uygun kelimeleri dogru telaffuz eder.

Iyi bir kelime haznesine sahiptir.

AN o e

Baskalar ile yiiksek diizeyde sozel iletigsime girer.
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7. Tekerlemeleri ve kelime oyunlarini sever.

8. Kitap okumay1 ¢ok sever.

9. Dinleyerek 6grenmeyi sever.

10. Ogrendigi yeni kelimeleri kullanmay1 sever

Sozel Dilsel zekas1 kuvvetli olan bir 6grencinin asagidaki tabloda belirtilen meslek, fiil,

ders ve ders dis1 etkinliklerden hoglanir(Gardner 2004;Saban 2005;Vural 2004;Selcuk

2004).

MESLEK FIIL DERS DERS DISI
Ogretmen Tanimla Tiirkce Dil Kuliibii
Gazeteci Listele Yabanci Dil Okul Gazetesi
Yazar Goriis Dilbilgisi Yillik
Sair Formiile et Sosyal Bilgiler Kiitiiphane
Cevirmen Yeniden ifade et Hikayeler
Avukat Tartis Dergiler
Edebiyate1 Siir, makale yaz Cizgi Roman
Oyun yazari Sunu yap Kelime Oyunlart
Yayinci Slogan Bul Senaryo Yazma
Hatip Réportaj Yap
Komedyen Mektup Yaz
Romanci Talk-Show

2.6.2. MANTIKSAL MATEMATIKSEL ZEKA

Mantiksal/matematiksel zeka benzer yonleri arama zekasidir. Matematigi kullanmaya

gelisimimiz i¢inde ¢ok erken zamanlarda baslariz. Mantiksal/matematiksel zekanin ilk

gelisim asamas1 c¢evremizdeki gercek fiziksel diinyada bulunan somut nesneleri

kullanmamiz ve onlarla oynamamizdir (Gardner 2004 s. 180).




Mantiksal/matematiksel zeka gelistikce daha da soyutlasir. Lisedeki ya da
tiniversitedeki ileri matematik ve mantik dersleri cogunlukla somut diinyadan tamamen
uzaklagirlar. Aslinda bu noktada baz1 matematikgilerin ve diisiiniirlerin "saf matematik"
ya da "sembolik mantik" dedikleri durumda rasyonel modellere, uyumlu tasarimlara ve
mantiksal/analitik islemlere derin hayranlik duyulur hatta zaman zaman kafa takilir.

Pratik diistinceler ve uygulamalar modellerin tamamiyla estetik giizelligine yol verirler.

Mantiksal-matematiksel zeka, bir bireyin bir matematik¢i, bir vergi memuru veya bir
istatistik¢i gibi sayilarn etkili bir sekilde kullanabilmesi ya da bir bilim adami, bir
bilgisayar programcist veya bir mantik uzmani gibi sebep-sonug¢ iligkisi kurarak
olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda etkili bir sekilde mantik yiiriitebilmesi
kapasitesidir. Mantiksal-matematiksel zekaya sahip olan bireyler, nesneleri belli
kategorilere aymrarak, olaylar arasinda iligkiler kurarak, nesnelerin belli 6zelliklerini
sayisallagtirarak ve olaylar arasindaki soyut iliskiler iizerinde kafa yorarak en iyi

Ogrenirler (www.esentepe.com).

Mantiksal-matematiksel zekast kuvvetli olan bir 6grenci;

1. Olaylarin isleyisi hakkinda cok soru sorar.

2. Matematik dersini ¢ok sever.

3. Mantiksal bulmacalar1 ¢c6zmeyi ve satrang gibi stratejik oyunlar1 oynamayi ¢ok

sever.

4. Matematiksel hesaplama oyunlarini oynamay1 ¢ok sever.

5. Bilgisayar oyunlarini ilging bulur.

6. Yasitlarina kiyasla soyut diisiinebilme veya sebep-sonug iliskisi kurabilme
kabiliyetleri ¢ok iyi geligmistir.

7. Makinelerin nasil ¢alistigina dair ¢ok soru sorar
Mantiksal Matematiksel zekas1 kuvvetli olan bir 6grencinin asagidaki tabloda belirtilen

meslek, fiil, ders ve ders dis1 etkinliklerden hoslanir( Gardner 2004 Saban 2005;Vural
2004;Selguk 2004).
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MESLEK FiiL DERS DERS DISI
Bilim Adami Tahmin Et Matematik Bilgisayar kuliibii
Miihendis Uygula Fen bilgisi Ol¢me birimi
Bilgisayar Karsilastir Hayat Bil. Legolar
programcisi Hipotez kur Dilbilgisi Hesap makineleri
Istatistik¢i Problem yaz Bilmeceler
Yargig Sifrele Oyun kartlar
Mucit Smifla Oyuncak paralar
Matematikgi Coziimle Bulmacalar
Muhasebeci Hesapla Strateji oyunlari
Polisiye roman Kesfet Deney yapma
yazart Dene Yap- boz
Elestirmen Sor
Ekonomist Akl yiiriit
Satin alma gorevlisi

2.6.3. GORSEL-UZAYSAL ZEKA

Baz1 agilardan gorsel zekanin insan beyninin ilk dili oldugu soylenebilir. Beyin
dogustan itibaren goriintiilerle ve resimlerle diisiiniir, hatta onlar1 sozciiklerle
iliskilendirmeden bile ©nce Gorsel zeka gordiigiimiiz her seyle ilgilenir. Hayal
edebildigimiz her tiirli sekil, desen ve tasarimlar, somut ya da soyut goriintiiler ve
renklerin ve dokularin tiim yelpazesi. Bunlar sadece gercek, somut dis diinyamizda
degil ayn1 zamanda zihin goziimiizle gorebildigimiz hayal diinyamizin derinliklerindedir

(Gardner 2004 242-250).

Uzaysal tarafinda bu zeka uzay/zaman siirekliligindeki nesnelerin yerlesimi ve
aralarindaki iligkiyle ilgilenir. Boylece, bir nesnenin digeriyle iliskili olmasi 6grenmenin

gorsel/uzaysal seklinin uzamsal tarafini olusturan cekirdegidir.
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Bunun icine yon duygusu da girer; baska bir deyisle yasadiginiz cevreyi dolduran
nesnelere gore nerede oldugunuzu bilme ve bir yerden bagka bir yere kolaylikla

gidebilme.

Gorsel-uzaysal zeka, bir insanin bir avci, bir izci ya da bir rehber gibi gorsel ve uzaysal
diinyay1 dogru bir sekilde algilamas1 veya bir dekorator, bir mimar ya da bir ressam gibi
dig diinyadan edindigi izlenimler iizerine degisik sekiller uygulamasi kapasitesidir.
Gorsel-uzaysal zekaya sahip insanlar, yer, zaman, renk, ¢izgi, sekil, bi¢im, desen gibi
olgulara ve bu olgular arasindaki iliskilere karsi asir1 hassas ve duyarlidirlar. Gorsel
zekas1 giiclii olan bireyler, varliklari, olaylar1 veya olgulart gorsellestirerek ya da

resimlerle, cizgilerle ve renklerle ¢alisarak en iyi 6grenirler (Saban.2005 s.8).

Gorsel-uzaysal zekasi kuvvetli olan bir 68renci;

1. Renklere kars1 ¢ok hassas ve duyarlidir.

2. Haritalari, ¢izelgeleri, diyagramlar1 veya tablolar1 yazili materyallerden daha kolay
okur.

3. Sanat igerikli etkinlikleri sever.

4. Yasina gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren figiirleri ve resimleri ¢izer.

5. Filmleri, slaytlar1 ve benzeri diger gorsel sunulari izlemeyi sever.

6. Okurken, kelimelere oranla resimlerden veya tablolardan daha cok 6grenir.
Gorsel uzaysal zekasi kuvvetli olan bir 6grencinin asagidaki tabloda belirtilen meslek,

fiil, ders ve ders dis1 etkinliklerden hoslanir.( Gardner 2004 ;Saban 2005;Vural
2004;Selcuk 2004)
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MESLEK FIiL DERS DERS DISI
Kasif Ciz Sanat Satrang kuliibii
Mimar Hayal et Resim Fotograf¢ilik
Miihendis Sekil yap [s-Teknik Resim kursu
Mekanikg¢i Insa et Fen Bilgisi El sanatlar1
Gorsel Sanatlar Resmini yap Koleksiyonlar
Gemici Poster yap Legolar
Satran¢ uzmani Ornekle Haritalar
Gezgin Boya Renkli kalemler
Fotograf¢i Gorsel ayrint1 hatirla Kuklalar
Ressam Dekore et Karikatiir
Geometri uzmani Renklendir Model yapma

2.6.4. ICSEL ZEKA

Bildigimiz kadariyla kendi varliginin, diisiincelerinin ve eylemlerinin farkinda olan tek
yaratik insanogludur. Bu, kendimizden uzaklasip kendi i¢imizdeki yansimamizdan bir

seyler 6grenebilme yetenegidir.

Bagimsizlik; insanin kendi duygularini, duygusal tepkilerinin derecesini, kendi bilig
bilgisi siirecini tanima kendi 6z benligini anlama ve baskalarina ifade etme yetisidir.
Insanin kendi kisiligi, kendini asma yetenegi icsel zekann isleyen kismidir. Diger zeka

tiirlerinin hepsini kapsar. (Guignon ,1998; Vural.2004 s.256)

Icsel zeka, bir kisinin kendisini tanimas1 ve kendisi hakkinda sahip oldugu bu bilgi ve
anlayis ile cevresinde uyumlu davranislar sergilemesi yetenegidir. Bu zeka tiirii ile bir
kisinin kendisini objektif olarak baskalarmin goziiyle gorebilmesi kabiliyetidir. Igsel
zeka, bir kisinin kendisinin zayif ve gii¢lii oldugu yonlerini anlamasi, kim oldugunu, ne
yapmak istedigini ve neyi yapmak istemedigini veya c¢esitli durumlarda nasil
davranmasi, nelere yonelmesi ve nelerden uzak durmasi gerektigini bilmesi ve biitiin

bunlara bagh olarak da hayatinda dogru kararlar almasidir. (www.esentepe.com)
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I¢sel zekast kuvvetli olan bir 6grenci;

1.Bagimsiz olma egilimindedir.

2. Kendisinin zayif ve gii¢lii yanlarin1 bilir.

3. Hakkinda cok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi, hobisi veya ugrasisi vardir.

4. Hayattaki amacinin ne olduguna iligkin iyi bir anlayisa sahiptir.

5. Duygularim, hislerini ve diisiincelerini agiklikla dile getirir.

6. Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders almasim bilir.

7. Kendine giiveni yiiksektir.

I¢sel zekas1 kuvvetli olan bir 6grencinin asagidaki tabloda belirtilen meslek, fiil, ders ve

ders dis1 etkinliklerden hoslanir( Gardner 2004 ;Saban 2005;Vural 2004;Sel¢uk 2004).

MESLEK FiiL DERS DERS DISI
Psikolog Dinle Kompozisyon llgi gruplari
Dini Lider Anla Matematik Bilgisayar
Arastirmaci Ol¢ Tiirkce Bulmacalar
Kuramc1 Degerlendir Din Bilgisi Filmler
Felsefeci Elestir Resim Okuma koseleri
Sair Hedef olustur Kisisel 6gretim
[lahiyatc1 Ifade et El sanatlar
Politik lider Giinliik yaz
Sanatgi Amag belirle
Zanaatgi Hayal et
Yazar Bireysel calig

Diisiin
Duyumsa
Planla
Sessiz kal
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2.6.5.SOSYAL ZEKA

Sosyal zeka, insanlarla iligki kurma, diger insanlarin ruh hallerini, duygularini,
giidiilenmisliklerini ve niyetlerini anlama ve davranislarin1 yorumlama yetenegine sahip
olmadir. Politikacilar, liderler, psikologlar, 6gretmenler, aktorler, turizmciler bu

yeteneklerini iyi kullanan insanlardir (Guignon, 1998; Demirel.1999 s.156).

Sosyal zekanin ilgi alam insan iliskileri, baska kisilerle ortak calisma, diger insanlar
tanima ve onlardan bir seyler 6grenme konulardir. Zamanimizin c¢ogunu diger
insanlarla calisarak ve iletisim kurarak gecirdigimizden bazi agilardan bu zeka tiirlerinin

icinde en anlasilabilir olan1 olarak goziikebilir.

Cocukluk giinlerimizden baslayip, okul hayatimiz yoluyla calisma hayatina doniisen
donem boyunca cogu Bati toplumlarinin normal sosyallesme siireci nasil rekabet¢i ve
dayanakli bir birey olacagimiz konusunda bize binlerce egitim firsatt sunar.
Sosyallesme yetenekleri ya da dzellikleri konusunda ise benzer bir egitimi almamiz ¢cok
nadirdir. Bu zeka tiiriiniin 6zellikleri ¢cok karmasik ve zor fark edilir olmasina karsin

gercek degeri genelde bilinmez.

Sosyal zeka, bir insamin bir 6gretmen, bir terapist ya da bir pazarlamaci gibi
cevresindeki insanlarin duygularini, ilgilerini, isteklerini ve ihtiyaglarimi anlama, ayirt
etme ve karsilama kapasitesidir. Sosyal zekas1 gii¢lii olan kimselerin bir grup igerisinde
grup iiyeleri ile igbirligi yapma, onlarla uyum icinde calisma ve bu kisilerle sozlii ve
sOzsiiz iletisim kurma gibi yetenekleri s6z konusudur. Bu zeka tiiriine sahip insanlar,
genellikle baska insanlarin ilgilerini ve ihtiyaclarimi ¢ok iyi algilarlar ve denilebilir ki
onlarin duygularini, diisiincelerini ve karakterlerini adeta yiizlerinden okurlar.

(Saban.2005 s. 13)

Sosyal zekas1 kuvvetli olan bir 6grenci;

1. Arkadagslariyla sosyallesmeyi sever.
2. Grup icerisinde dogal bir lider goriiniimiindedir.

3. Disarida iken kendi basinin ¢aresine bakabilir.
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4. Bagkalart ile birlikte ¢aligmay1 sever.

5. Bagkalar1 daima onunla birlikte olmak ister.

6. Baskalarin1 onemser.

7. Empati yetenegi ¢ok iyi gelismistir.

8. Bir seyi bagkalariyla isbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara 6greterek

Ogrenmeyi sever.

Sosyal zekas1 kuvvetli olan bir 6grencinin asagidaki tabloda belirtilen meslek, fiil, ders

ve ders disi1 etkinliklerden hoslanir( Gardner 2004; Saban 2005;Vural 2004;Selcuk

2004).

MESLEK FIIL DERS DERS DISI
Is adami Gozle Hayat bilgisi Ogrenci konseyi
Dini lider Paylag Sosyal bilgiler Kol ¢alismalart
Ogretmen Degistir Halk oyunlari Takim oyunlari
Organizator Tartis Beden egitimi Izci kamplart
Politikaci Katil Grup projeleri
Satict Goriig Kukla gosterisi
Danigsman Is birligi yap Tartisma grubu
Antropolog Yardim et Mektup arkadasi
Sosyolog Ogret Gezi
Doktor Takim Kur Yarigsmaya katilma
Parti Lideri Yo6nlendir Tiyatro
Talk Show’cu Arabulucu ol Ders Calistirma
Pazarlamaci Empati kur Beyin Firtinasi
Hemgire Catisma ¢6z Kuliip kurma
Sosyal Calismaci Ikna et

2.6.6. MUZIKSEL-RITMIiK ZEKA

Norolojik bakis acisindan miiziksel-ritmik zekasi, zeka tiirlerimizin ilk 6nce gelisenidir.

Anne karnindayken bile ¢cevremizi saran ses, ritim ve titresim diinyasini bir an diisiiniin.

Bazilarmma gore bu zeka sadece miizik ve ritimden ibaret olmadigindan aslinda

"igitsel/titresimsel zeka' olarak adlandirilmalidir. Ses ve titresimler, ister dogal olsun




isterse insanlarin yarattigi ortamlardan gelenler, makineler, enstriimanlar ya da korolar

olsun bu zeka tiim ses ve titresim diinyasiyla ilgilidir( Gardner 2004 s.138-142).

Ayni zamanda miizigin, ritmin, sesin ve titresimin bilinci etkileme efektleri de diger
zeka tiirlerinin hepsinden daha giigliidiir. Miizik, ses, ritim ve titregsimin ruh halimizi
degistirme, dinsel duygular1 costurma, ulusal sevingleri uyandirma, bagka birine sevgi,
derin iiziintii veya aciy1 ifade edebilme giictinii diisiiniin. TV ya da film seyrederken
bunlarin yarattigr etkiyi goziiniiziin Oniine getirin; biraz sonra ne olacagini
sezinlememizi kolaylastirir, sahnedeki aksiyonu gelistirir ve etkisini giiclendirirler ve

karakterleri daha iyi anlamamiza yardimci1 olur.

Miiziksel-ritmik zeka, bir kisinin bir besteci, bir miizisyen ya da bir sarkic1 gibi miizik
formlarim algilamasi, ayirt etmesi ve ifade etmesi kabiliyetleridir. Miiziksel-ritmik
zekas1 giiclii olan insanlar, sadece miiziksel eserleri kolayca hatirlamazlar, fakat ayni
zamanda olaylarin olusumunu ve isleyisini miiziksel bir dille diisiinmeye, anlamaya,
yorumlamaya ve ifade etmeye ¢abalarlar. Miiziksel-ritmik zekaya sahip olan bireyler, en

iyi ve etkili olarak ritim, melodi ve miizikle 6grenirler( Saban.2005 s.10).

Miiziksel-ritmik zekas1 kuvvetli olan bir 6grenci;

1. Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.

2. Bir miizik aletini ¢alar ya da ¢almayi ister.

3. Miizik dersini ¢ok sever.

4. Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklar ile ritim tutar.
5. Ders calisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

6. Cevresindeki seslere kars1 agir1 duyarli ve hassastir.

7. Ders calisirken veya bir sey 6grenirken miizik dinlemekten ¢ok hoslanir.
Miiziksel- Ritmik zekas1 kuvvetli olan bir Ogrencinin asagidaki tabloda belirtilen

meslek, fiil, ders ve ders dis1 etkinliklerden hoslanir (Gardner 2004 ;Saban 2005;Vural
2004;Selguk 2004).
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MESLEK FiiL DERS DERS DISI

Kompozitor Bestele Miizik Bando

Korist Kaydet Drama Orkestra
Miizik Ogretmeni Sarki sozii yaz Fen bilgisi Miizik kolu
Besteci Ritim tut Beden Koro

Bando elemani Mirildan Egitimi Gitar kuliibii
Disk Jokey Sarki soyle Matematik Aerobik
Tiyatrocu Nota yaz Sarkilar

Sarkict Ishik cal Miizikal geziler
So6z yazart Ayaklarim vur Misafir sarkicilar
Miizik aleti | Melodi tan

yapimcist Enstriiman tani

Udi, gitarist vs.

Miizik Marketi

sahibi
2.6.7.DOGACI ZEKA

Bu zeka tiirii cevremizdeki dogal diinyayr algilama, begenme ve anlamayla dogrudan
iligkilidir. Tiirleri birbirinde ayirt edebilme, cesitli bitki Ortiisiinii ve hayvan tiirlerini
taniyabilme ve smiflandirabilme ve dogal diinyaya iliskin bilgilerimiz ve onunla

paylastiklarimiz gibi konularla ilgilenir.

Doktor Howard Gardner dogaya doniik zekanin su tiir kisilerde goriilebilecegini
belirtmistir: Belli bir bolgede bulunan bitki ortiisii ve hayvan tiirlerini taniyabilen, dogal
diinyada baska sonugsal ayrimlar yapabilen ve bu 6zelligini iiretken olarak (avlanmada,

ciftcilikte, biyolojik bilimlerde) kullanabilen kisi ( Guignon 1998).

Dogaci zeka ile bir kisinin bir biyolog yaklasimiyla hayvanlar ve bitkiler gibi yasayan
canlilar1 tamima, onlarn belli karakteristik 6zelliklerine bagli olarak siniflandirma ve
onlan digerlerinden ayirt etme kabiliyeti veya bir jeolog yaklagimiyla diinya dogasinin
bulutlar, kayalar veya depremler gibi cesitli karakteristiklerine karsi asir ilgili ve

duyarli olmasi kastedilmektedir.
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Dogaci zekasi kuvvetli olan bireyler, doga olaylarina kars1 ¢ok hassastirlar ve toprakla

ugrasmayi, hayvan beslemeyi veya bitki yetistirmeyi ¢ok severler. ( Saban.2005 s.14)

Dogaci zekasi kuvvetli olan bir 6grenci;

1. Cevre bilinci ¢ok iyi gelismistir.

2. Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan gezileri ¢ok sever.

3. Doga olaylarina karsi cok hassas ve duyarlidir.

4. Ekoloji, doga, bitkiler, hayvanlar vb. gibi konular islerken ¢cok meraklanir.

5. Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmak gibi doga ile ilgili projelere

katilmay1 cok sever.

6. Toprakla oynamay1 ve bitki yetistirmeyi cok sever.

Dogaci1 zekas1 kuvvetli olan bir 6grencinin asagidaki tabloda belirtilen meslek, fiil, ders

ve ders disi1 etkinliklerden hoslanir (Saban 2005;Vural 2004;Selcuk 2004).

Hayvan terbiyecisi

MESLEK FIIL DERS DERS DISI
Ziraat Miihendis Gozle Hayat Bilgisi Doga gezisi
Cicekei Tahmin et Fen Bilgisi Miize gezisi
Zoolog Smiflandir Matematik Piknik yapma
Bahcivan Kategorize et Saglik Koleksiyon yapma
Ziraat teknisyeni Coziimle Tiirkce Izcilik
Biyolog Fotograf ¢cek Dagcilik
Pet shop sahibi Seyahat et Kamp yapma
Jeolog Izle Su alt1
Veteriner Bitki yetistir Inceleme
Cevre bilimci Hayvan egit Akvaryum bakimi
Peyzaj mimart Koleksiyon yap Fotografcilik
Bitki bilimci Arastir
Astronom Kesfet
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2.6.8. BEDENSEL-KINESTIK ZEKA

Tiim zeka modellerinin icinde bedensel/kinestetik zeka, hayatimizin, biiyiik ihtimalle
degerini en az sorguladigimiz bir pargasidir. Her giin hi¢ farkinda olmadan cok cesitli ve
karmagik bedensel/kinestetik isler yapariz.Sozciikler disinda da dil vardir, sembol dili,
doganin dili ve bedenin dili Gardner 2004 s.296). Bu zeka modeli bedensel olarak
gerceklestirebilecegimiz hareketlerin tiimiiyle ilgilidir. Bunlarin igine sadece insanlik
tarihinde bedensel olarak gerceklestirilmis basarilar degil bunun yaninda simdiye kadar
fark edilmemis dogustan gelen kinetik potansiyeller de dahildir. Cocuklarin yiiriime
potansiyelleri, gelismemizin herhangi bir evresinde biiyiik ve kiiciikk motor davranislart
edinebilme, gelistirebilme ve yiiz ifadeleriyle, durusla ve diger bir deyisle 'beden dili' ile

ifade edebildigimiz incelikler.

Burada cagdas arastirmacilarin 'kinestetik beden' ya da 'zihinsel beden' adim1 verdikleri
heniiz gbze carpmayan potansiyellerden de bahsetmemiz gerekir. Bu, fiziksel bedenin
hareketlerini ve islevlerini gelistirmek ve kuvvetlendirmek icin etkin zihinsel

performans yoluyla yeteneklerimizi elde ettigimiz zihinsel bedendir.

Bedensel-kinestik zeka ile bir kisinin bir aktor, bir atlet ya da bir dans¢1 gibi diisiince ve
duygularin1 anlatmak igin viicudunu kullanmadaki ustaligi veya bir heykeltiras, bir
cerrah ya da bir tamirci gibi ellerini kullanma ve elleriyle yeni seyler iiretme
kabiliyetleri kastedilir. Bu tiir zeka alani, koordinasyon, denge, gii¢, esneklik ve hiz gibi
baz1 6zel fiziksel yetenekleri ve bu yeteneklerin hepsinin bir arada islemesini saglayan
dokunsak nitelikteki bazi 6zel becerileri de icermektedir. Bu zeka tiiriine sahip insanlar,
en iyi yaparak-yasayarak, dokunarak, hareket ederek ve ilk elden tecriibe ederek

ogrenirler (Demirel.1999 s.158).

Bedensel-kinestik zekas1 kuvvetli olan bir 6grenci;

1. Birden fazla sportif faaliyetlerde basarilidir.
2. Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye, kimildamaya veya ritim tutmaya
baglar.

3. Baskalarinin jestlerini, mimiklerini ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit eder.
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4. El becerileri gerektiren etkinliklerde ¢ok basarilidir
5. Bir seyi parcalarina ayirmayi ve tekrar birlestirmeyi ¢ok sever.

6. Bir seyi en iyi yaparak ve yasayarak 0grenir.

Bedensel/ Kinestetik zekasi1 kuvvetli olan bir 6grencinin asagidaki tabloda belirtilen

meslek, fiil, ders ve ders dis1 etkinliklerden hoslanir (Gardner 2004 ;Saban 2005;Vural

2004;Selcuk 2004).

MESLEK FIIL DERS DERS DISI
Atlet Goster Jimnastik Tiyatro
Dans¢1 Ogret Beden Egitimi Drama
Aktor Ayarla Yiizme Spor takimi
Balerin Parcalara ayir Kukla oyunu
Heykeltiras Yap Aerobik
Pantomimci Dene Kil calismalar
Balet Rol oyna Mim sanati
Mim sanatgisi Yap1 olustur Beden dili
Cerrah Alan gezisi yap Viicut gelistirme
Koreograf Modelini yap El sanatlan
Sihirbaz

Coklu zeka alanlarina sahip bireylerin genel olarak tanimlamalari, diisiinme yontemleri,

ozellikleri, zevk aldiklar1 ¢calismalari, kullandiklart materyaller, en iyi 6grenme yollar

secebilecekleri meslek alanlarim biitiinsel olarak soyle gosterebiliriz (Saban 2005;Vural

2004;Selcuk 2004; Biimen 2004).
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SOZEL-DILSEL ZEKA

7ZEKA ALANLARI
TANIMI

Kelimelerle diisinme ve ifade etme, dildeki karmasik
anlamlar1 degerlendirme, kelimelerdeki anlamlar1 ve diizeni
kavrayabilme, siir okuma, mizah, hikaye anlatma, gramer
bilgisi, mecazi anlatim, benzetme, soyut ve simgesel
diisiinme, kavram olusturma ve yazma gibi karmagsik olaylar
iceren dili iiretme ve etkili kullanma becerisidir.

DUSUNME YONTEMI

Ciimleleri dinler, yorumlar, farkli bir tarzda ifade eder ve
soylediklerini hatirlar. Okuduklarin1 anlar, Ozetler ve
kolaylikla hatirlar. Farkli zamanlarda, farkli amaglar igin,
farkl1 gruplara etkili bir bicimde hitap edebilir.

OZELLIKLERI

Her hikdyeyi, masali, fikray1 anlatir. Iyi bir hafizasi ve
kelime hazinesi vardir. Sozel olarak iyi iletisim kurar. Diger
insanlarin seslerini, dil {islubunu, okumasimi ve yazmasini
taklit edebilir. Dinleyicileri, konusmalar ile etkiler. Farkli
dilleri 6grenme becerisine sahiptir. Etkili dinleme becerilerine
sahiptir.

ZEVK
ALINANCALISMALAR

Kelime oyunlarin1 sever. Hikdye, siir yazma gibi
etkinliklerden zevk alir

MATERYALLER

Ogrenmede daha cok kitaplar, teypler, yazma materyalleri,
goriisme ve tartismalar, konugsma ve dinleme materyallerine
ihtiya¢ duyar.

OGRENME YOLU

Kelimelerle oynayarak, yazarak, okuyarak, konusarak,
mizahi kullanarak, ikna ederek 6grenme.

MESLEK ALANLARI

Edebiyat, Yazarlik, Sair, Arsivcilik, Hatip, Dil Bilim, Hukuk,
Siyaset gibi alanlarda basariyla ¢aligirlar.
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MATEMATIKSEL MANTIKSAL ZEKA

Sayilarla diistinme, hesaplama, sonu¢ ¢ikarma, mantiksal
iliskiler kurma, hipotezler iiretme, problem ¢ozme, elestirel

ZEKA ALANLARI diigiinme, sayilar, geometrik sekiller gibi soyut sembollerle
TANIMI tanigma, bilginin pargalarn arasindaki iliskiler kurma
becerisidir.
C)grenmede daha cok kesifler, diisiinme, tiimevarim ve
DUSUNME YONTEMI |problem ¢6zmeden yararlanir. Neden-sonug iligkilerini ¢ok
iyi kurar. Somut cisimleri soyut ifadelere doniistiirebilir.
. . . Nesnelerin nasil calistifina dair sorular sorar. Hizli bir
OZELLIKLERI sekilde zihinsel matematik yapar
Zeka oyunlarinda basarilidir. Deney yapma, sinama,
ZEVK sorgulama ve arastirmalardan zevk alir. Matematik
ALINANCALISMALAR aktivitelerini, strateji oyunlarini, mantik bulmacalarini sever.
Grafikler ya da sekiller halinde verilen (gorsel) bilgileri
MATERYALLER yorumlar. Bilgisayar programlar hazirlar. Grafik, sema,
sekillerle calismaktan hoglanir.
o Akil yiiriiterek, soyut modelleri tasarlayarak, sayilarla
OGRENME YOLU | diisiinerek, iliskileri ve baglantilari kurgulatarak 6grenme.
Muhasebeci—satin alma, matematik ve miihendislik bilimleri,
MESLEK ALANLARI |Bilim adami, Istatistik, bilgisayar, ekonomi ve fen bilimleri
alanlarinda basariyla calisabilirler.
GORSEL VE MEKANSAL
ZEKA ALANLARI Resimlef, imgeler, sekiller ve cizgilerle dﬁsﬁpme, iic boyutlu
TANIMI nesneleri algilama ve muhakeme etme becerisidir.
Bir objenin farkli agilardan perspektifini anlayabilir, onu
DUSUNME YONTEMI | zihninde canlandirabilir. Ogrendigi bilgileri somut ve gorsel
sunuslara doniistiiriir.
Harita, tablo ve diyagramlar1 anlayabilir. Kolaylikla yon
- . . bulma becerisine sahiptir. Dinlediklerinden zihinsel objeler
OZELLIKLERI hayaller, resimler iiretir. Ogrendigi bilgileri hatirlamada bu
zihinsel resimleri kullanir
ZEVK Sanat ve Proje aktiviteleri-ni, gorsel sunuglar1 sever. Okurken
ALINANCALISMALAR | kelimeler-den ¢ok resimlerden anlar
MATERYALLER ngenmede daha c¢ok sanat, video, filmler, bulmacalar ve
haritalardan yararlanir.
. Imgeleri diizenleyerek, zihinsel resimler olusturarak, cizerek,
OGRENME YOLU | desen olusturarak, hayal ederek 6grenme.
Ressam, Artist, Fotografci, Miithendis, Kameraman, Mimar,
MESLEK ALANLARI |Heykeltirag, Tasarimci, Dekoratorliik, Izci, Rehber gibi

meslek alanlarinda basariyla calisabilirler.
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BEDENSEL-KINESTETIK ZEKA

ZEKA ALANLARI
TANIMI

Hareketlerle, jest ve mimiklerle kendini ifade etme, beyin ve
viicut koordinasyonunu etkili bir bi¢gimde kullanabilme
becerisidir

DUSUNME YONTEMI

Cevresini, nesneleri, esyalar1 dokunarak ve hareket ederek
inceler. Ogrendiklerine dokunmayi ve onlari kullanmay1
tercih ederler. Fiziksel beceri isteyen alanlarda (dans, spor...)
yenilikler kesfeder ve farkliliklar ortaya cikarirlar.

OZELLIKLERI

Bir veya birden ¢ok sporla ugrasir. Uzun siire hareketsiz
oturamaz. Nesneleri pargalayip biitiinlemeyi sever.
Soylenenden daha ¢ok yapilani hatirlarlar. Bulunduklari
cevreye ve onu kapsayan sistemlere kars1 duyarhidirlar ve
sorumlu davranirlar.

ZEVK
ALINANCALISMALAR

Hareket ederek 6grenir Saglikli yasam konusunda viicutlarina
Ozen gosterirler. Fiziksel islerde, gorevlerde denge, zarafet,
maharet ve dakiklik gosterirler. Rol yapma, atletizm, dans,
dikis-nakis gibi alanlarda yetenekleri vardir.

MATERYALLER

Dinlemg:, konusma, dans, kosma, dokunma ve hareket etmeyi
sever. Ogrenmede role-play, drama, tiyatro ve hareket etmeye
ihtiya¢ duyar.

OGRENME YOLU

Zihinle bedeni birlestirerek, mimiklerle, viicudu gelistirerek,
dokunarak, dans ederek, iic boyutlu tasarimlar olusturarak
ogrenme. Gezi- inceleme- model/ maket yapma gibi fiziksel
aktivitelere katilimdan zevk alirlar

MESLEK ALANLARI

Spor, Dans, Heykeltiras, Teknik direktor, Koreografi
Oyunculuk, Cerrahlik, Pandomimcilik, Sanatcilik gibi
alanlarda basariyla calisabilirler
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MUZIKSEL - RITMIK ZEKA

Sesler, notalar, ritimlerle diisiinme, fakli sesleri tanima ve

ZEKA ALANLARI yeni sesler, ritimler iiretme becerisidir.
TANIMI
Insan sesi cevreden gelen sesler gibi ¢ok farkli seslere karsi
DUSUNME YONTEMI duyarhdr, filpler ve tepkide bulunur. Miizigi yasam_ll}da
kullanmak i¢in firsatlar olusturur. Seslerle nota ve ritimlere
kars1 bir ilgiye sahiptir.
Ritmik ve tonal kavramlari tanima ve kullanma kapasitelerini
icerir. Notasini gormedigi miizigi tanir. Melodileri tanir.
OZELLIKLERI Enstriiman calar, koroda soyler. Calisirken tempo, ritim tutar.
Miizigi hareketlerle birlestirerek farkli figiirler ortaya
cikarabilir. Orijinal miizik kompozisyonlar1 olusturabilir.
Sarkilar1 kolaylikla 6grenir. Sarki sOyleme, mirildanma ve
7ZEVK dinlemeyi sever
ALINANCALISMALAR

Ogrenmede miizik, teyp- kasetler ve ritimlere ihtiya¢ duyar

MATERYALLER
Melodi ve ritim yaratarak, empati kurarak, seslere duyarl

OGRENME YOLU |olarak, enstriiman kullanarak, miizigin yapisini kavrayarak
O0grenme
Sarkici, Besteci, Miizisyen, Orkestra sefi, Miizik elestirmeni

MESLEK ALANLARI | gibi alanlarda basariyla ¢alisabilirler
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KISILER ARASI - SOSYAL ZEKA

7ZEKA ALANLARI
TANIMI

Grup icerisinde igbirlik¢ci calisma, sézel ve sozsiiz iletisim
kurma, insanlarin duygu, diisiince ve davraniglarin1 anlama,
paylasma, ifade edebilme, yorumlama ve insanlari ikna
edebilme becerisidir.

DUSUNME YONTEMI

Diger insanlarin duygularina karsi duyarhdirlar. Diger
insanlart konusmalari ile etkilerler. Farkli kiiltiirler, farkli
yasam tarzlart konusunda cok meraklidirlar. Cok kiigiik
yaslarda bile toplumsal ve politik sorunlarla ilgilenebilirler.

OZELLIKLERI

Arkadaslart ile birlikte olmaktan hoslanir. Tkna becerisine
sahiptir. Kuliip dernek ve komitelerde zevkle calisir. Cok
arkadas1 vardir. Dinlemeyi ve konusmayi sever. Giiclii bir
espri yetenegine sahiptirler. Davranislarinin sonuclarini
degerlendirebilirler. Hosgoriiliidiirler. S6zel ve bedensel dili
etkili bir bicimde kullanirlar. Farkli ortamlara, farkli insan
topluluklarina girdiklerinde kolaylikla uyum saglayabilirler.

ZEVK
ALINANCALISMALAR

Yonetme ve organize etmeden zevk alir. Yasitlar ile ya da
farkli yas gruplan ile olmaktan zevk alirlar. Grup ve takim
calismalarindan, cok o©zel ve miikemmel {iriinler ortaya
cikararak; gruplar halinde ¢aligmaktan zevk alirlar

MATERYALLER

Ogrenmede arkadaslar, grup oyunlari ve sunus yapmaya
ihtiyag¢ duyar.

OGRENME YOLU

Sinerji olusturarak, sempati kurarak, isbirligi yaparak,
kaynasarak, iletisim kurarak 6grenme

MESLEK ALANLARI

Ogretmenlik, Yonetim, Isletme, Damsmanlk, Psikologluk,
Rehberlik uzmam ve Politika gibi alanlarda basariyla
caligabilirler
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KISISEL-ICSEL ZEKA

7ZEKA ALANLARI
TANIMI

Insanin  kendi duygularini, duygusal tepki derecesini,
diisiinme siirecini tanima, kendini degerlendirebilme ve
kendisiyle ilgili hedefler olusturabilme becerisidir.

DUSUNME YONTEMI

Yasadiklar1 her olay veya deneyim iizerinde c¢ok fazla
diisiiniirler. Kendi iclerinde bir deger ve anlayis sistemi
olustururlar. Her seyde kendilerinden bir sey ararlar. Yasam
felsefelerini olusturmaya yonelik bir arayis i¢indedirler

OZELLIKLERI

Ozgiirliigiine diiskiindiir. Bireysel calismalardan zevk alir.
Kendisi hakkinda diisiinmeyi sever. Kendi ilgi ve
becerilerinin farkindadir. Kendini sever ve kendisiyle gurur
duyar.

ZEVK
ALINANCALISMALAR

Yalnmz kalmaktan hoslanir. Kendi i¢ diinyasimi diisiiniir.
Hedefler olusturma ve hayallerden zevk alir. Yasamlarinda
motivasyon kaynaklari, hedefleridir.

MATERYALLER

Ogrenirken kisisel calismalar, kendini degerlendirme ve
kisisel farkindaliga ihtiya¢ duyar.

OGRENME YOLU

Yogunlasarak, duygu ve diisiincelerinin farkina vararak,
ruhsal gercekliklerin farkina vararak, diisiinmeyi diisiinerek,
benligini gelistirerek, 0Ozgiin bireysel etkinlikler yaparak
Ogrenme.

MESLEK ALANLARI

Yazar, Psikoterapist, Sosyal hizmet uzmani, Dini lider,
sanatci, Is adami, Ressam, heykeltirag vb. alanlarda basariyla
caligabilirler
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DOGACI - VAROLUSCU ZEKA :

Dogadaki tiim canlilart tamima, arastirma ve canlilarin

Z7EKA ALANLARI yaratiliglar iizerine diisiinme becerisidir.
TANIMI
Insanin var olusunun nedenlerini ve kendi var olusunu
diisiiniir.
DUSUNME YONTEMI
Farkli canli tiirlerinin isimlerine karsi dikkatlidirler, cicek
tirleri hayvan tiirleri onlar i¢in ¢ok cekicidir. Kendilerine
OZELLIKLERI Ozgii etkinlikler diizenlerler. Dogadaki bitki tiirlerine karst
duyarhdirlar.
Arastirmalar yapmayi sever. Dogadaki canlilari incelemekten
ZEVK hoslanir. Dogadaki hemen her canlinin yagamina ilgi
ALINANCALISMALAR | duyarlar. Doganin insanlar iizerindeki ya da insanin doga
tizerindeki etkisi ile ilgilenirler
Seyahat etmeyi, belgeseller izlemeyi severken, doga ve gezi
MATERYALLER dergilerini incelemek-ten hoslanirlar.
Dogay1 ve dogada olup bitenleri gbézlemleyebilme yetenegi
. kazanarak, kendisinin de bu diinyanin bir parcast oldugunun
OGRENME YOLU | farkina vararak 6grenme.
Zooloji, Botanik, Organik Kimya, Biyoloji, Jeoloji,
MESLEK ALANLARI | Meteoroloji, Arkeoloji, Cigekcilik, Tip, Fotografcilik,

Dagcilik, Izcilik vb. alanlarda basariyla cahsabilirler
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2.7. ZEKAYA ILSKIiN ESKi VE YENi ANLAYIS

Geleneksel yapidaki zeka anlayisi insanlart genel olarak iki gruba ayrilir. Zeki olanlar ve zeki
olmayanlar. Gardner (Aktaran Saban 2005), insan zekasinin tek bir faktorle agiklanamayacak

kadar ¢ok sayida yetenekleri icerdigini 6ne siirmektedir.

Eski ve Yeni zeka anlayisinin karsilastirilmasi sdyle 6zetlenebilir ( Biimen 2004, saban 2005)

Vural 2000, s.23).

ZEKAYA iLiSKiN ESKi ANLAYIS

ZEKAYA ILiSKIN YENi ANLAYIS

1. Zeka dogustan kazanilir, sabittir ve

bu nedenle de asla degistirilemez.

2. Zeka, niceliksel olarak ol¢iilebilir ve

tek bir sayiya indirgenebilir.

3. Zeka, tekildir.

4 Zeka, gercek hayattan soyutlanarak

(belli zeka testleri ile) dlciiliir.

5. Zeka, dgrencileri belli seviyelere gore

siniflandirmak ve onlarin gelecekteki

basarilarini tahmin etmek i¢in kullanilir.

Bir bireyin kalitimla birlikte getirdigi
zeka kapasitesi iyilestirilebilir,

gelistirilebilir, degistirilebilir.

Zeka, herhangi bir performansta, iiriinde
veya problem ¢dzme siirecinde

sergilenir.

Zeka, ¢coguldur ve cesitli yollarla

sergilenebilir.

Zeka, gercek hayat durumlarindan veya

kosullarindan soyutlanamaz.

Zeka, bireylerin sahip olduklan gizil
giiclerini veya dogal potansiyellerini
anlamak ve onlarin basarmak i¢in
uygulayabilecekleri farkli yollar

kesfetmek i¢in kullanilir.
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2.8. ILGILi CALISMALAR

DAVE (1998),Hepsi farkli 6zelliklere sahip , 13 dokuzuncu sinif 6grencisi ile
gerceklestirmis oldugu calismasinda Dave, Fen Bilgisi dersini daha aktif isleyebilmek
icin ¢oklu zeka teorisini kullanmistir. Dave ¢oklu zeka teorisini kesfetmeden Once
geleneksel yontemi, yani 6gretimde sadece dilsel ve matematiksel zekay1 kullanmistir.
Baz1 6grenciler geleneksel yontemle Ogrenebilmisler ancak Dave, ogrencilerin diger
zekalar1 da kullanmalarini istemistir. Ogrencilerden bir zeka cesidini secerek 6dev
hazirlamalarini istemis, dgrencilerin hepsi dilsel zeka ile ilgili 6dev secmistir. Unitenin
coklu zeka teorisi islenmesine devam edildikce Ogrenciler kendi zeka alanlarini
kesfetmislerdir. Unitenin sonunda dgrencilerin fen Bilgisi dersine kars1 ilgilerinin arttig1
gbzlenmistir. Arastirmaci, 6grenci merkezli bir program olusturarak dgrenci merkezli
sinif caligmasinda Ogrencilerden daha fazla doniit almis ve ¢oklu zekayr kullanarak

ogrencilerin 6grenme kapasitelerini yiikselttiklerini ifade etmistir.

DEMIREL(1999) tarafindan 1998-1999 o6gretim yilinda Ankara Universitesinin
Ingilizce hazirlik sinifina devam eden 31 6grenci iizerinde yapilan “Ingilizce
siniflarinda ¢oklu zeka kurami ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi” adh
aragtirmada deney ve kontrol gruplar1 olusturulmus, kontrol grubundaki 6grencilere
geleneksel program, deney grubundaki 6grencilere Ingilizce dgretiminde ¢oklu zekaya
dayali bir Ogretim programi uygulanarak iki grup arasindaki basan diizeyi
belirlenmistir. Aragtirmanin sonucunda ¢oklu zeka programi uygulanan grubun basari
diizeyinin geleneksel program uygulanan gruba gore daha yiiksek oldugu ortaya
konmustur. Deney grubundaki dgrencilerin dil becerilerini daha iyi gelistirdikleri ve

etkinliklere zevkle katildiklar gozlenmistir.

ALLEN(Aktaran: Temur 2000), yapmis oldugu arastirmasinda Coklu Zeka Kuraminda
bahsedilen 7 zeka alan1 yoluyla Ogrenme firsatlart birlestirildiginde Ogrencilerin
akademik olarak daha basarili olduklarini ortaya koymustur. Jamestown ortaokulunun
disiinerek 6grenme projesi Ogretimi gelistirmek icin bir yil siireyle Coklu Zeka
Kuramini incelemis ve uygulamis, uygulamalarin sonucunda basar1 testi verileri

yaklagimlarin basarili oldugunu gostermistir. Yapilan gézlemler sonucunda 6grencilerin
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timiiniin kendi Ogrenme stratejilerinin farkina vardiklarim1 ve kendilerine olan

giivenlerinin arttigini ortaya koymustur .

KAPTAN VE KORKMAZ (2000) ilkogretim V. Smif diizeyinde CZK’ ya dayali fen
Ogretimi yontemini kullanarak bu yontemin etkililigini simif ortaminda deneyerek bu
yontemin Ogrenci basarist ve tutumunu ortaya koymak amaciyla yaptigi arastirma
sonucunda CZK tabanli fen etkinliklerinin Ogrencilerin basarilarin1 ve tutumlarini

olumlu yonde etkiledigini gozlemlemistir.

TEMUR (2000) IV. Smmf ogrencileri iizerinde yaptigi arastirmada CZK’ ya gore
hazirlanan 6gretim etkinliklerinin Ogrencilerin matematik basarisina ve bilgilerin
kalicihigina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda CZK’ ya gore yapilan
etkinliklerin geleneksel yonteme gore Ogrenilen bilgilerin kaliciligr tizerinde daha etkili

oldugu gozlenmistir.

SEBER (2001) “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgeginin
Gelistirilmesi” adli calismasiyla; ilkdgretim V. Simif O6grencilerinin ¢oklu zeka
alanlarinda  kendilerini  degerlendirebilecekleri, giicli ve zayif yOnlerinin
belirlenmesinde kullanilabilir, gegerli ve giivenilir bir 6lcek gelistirmeyi amaclamistir.
Arastirma sonucunda 64 maddeden olusan ilkdgretim V. Siif 6grencilerinin ¢oklu zeka
alanlarinda kendilerini degerlendirebilecekleri, giiclii ve zayif yonlerinin belirlenip

degerlendirebilmesinde kullanilabilir, gecerli ve giivenilir bir 6lcek gelistirmistir.

ASCI VE DEMIRCIOGLU (2002)’nun yaptig1 Coklu Zeka Teorisine Gore Gelistirilen
Ekoloji Unitesinin 9. Sinif Ogrencilerinin Ekoloji Basarisina Ve Tutumlarina Olan
Etkileri caligmasiyla Coklu zeka temelli ekoloji ders planlarinin uygulandigi siniftaki
ogrencilerin ekoloji basarilari, geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi siniftaki
ogrencilerin ekoloji basarilarina gore daha yiiksek oldugunu, Coklu zeka temelli ekoloji
ders planlarmin uygulandigi smiftaki Ogrencilerin ekoloji tutumlar ile geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi siniftaki 6grencilerin ekoloji tutumlar1 arasinda bir fark
yoktur Kontrol ve deney grubundaki ogrencilerin ¢evrebilim tutumlart Uygulamaya
baslamadan once oldukga yiiksektir Dolayistyla yapilan uygulama ile gruplar arasinda

anlamli bir fark bulundugunu ortaya koymuslardir
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YILMAZ ve FER (2002) Cok Yonlii Zeka Alanlarna Gore Diizenlenen Ogretim
Etkinliklerine iliskin Ogrencilerin  Goriisleri Ve Basarilar1 iizerine yaptigi
calismalarinda Uygulama yapilan siniftaki 6grencilerde uzamsal, bedensel-kin estetik,
mantiksal  matematiksel, miiziksel-ritmik zeka alanlarinin baskin oldugu ortaya
cikmistir Bunun yam sira, Ogrencilerin hoslanarak hatirladiklar1 etkinliklerin ve
materyallerin, sahip olduklar1 baskin zeka alanlan1 ile genel anlamda paralellik
gosterdigi ortaya konulmus Ayrica, 6grencilerin iiniteyi 6grenmelerinde etkili oldugunu
belirttikleri etkinliklerin sahip olduklar baskin zeka alanlariyla paralellik gosterdigi
ortaya ¢ikmustir Ogrencilere uygulanan son testten elde edilen bulgular, 6grencilerin
akademik basarilarinin arttigim1 ve On test son test basari puanlari arasindaki farkin

anlamli oldugunu gostermistir

AYAYDIN(2002) 1n “ilkégretim okullarinda sanat Egitiminde Coklu Zeka Kuraminin
Uygulanmast” adli ¢calismasinda, ¢oklu Zeka Kuramina gore hazirlanmis sanat egitimi
etkinliklerinde, geleneksel yonteme gore dgrencilerin daha aktif oldugu, ¢alismalarinda
kullanmak iizere c¢evrelerinden farkli malzeme topladiklari, ayrica okul disinda

arastirma yaptiklarini gézlemlemistir.

Geleneksel yontemde kullanilan sinif ortaminin Coklu zeka Kuramina gére diizenlenmis

sanat egitimi etkinliklerinde cok daha fazla yetersiz kaldigi ortaya konulmustur.

EKICI(2002) arastirmasinda liselerde uygulanan biyoloji dersi 6gretiminin dgrencilerin
zeka tiirlerine uygun yapilip yapilmadigimi degerlendirmis, Arastirma betimsel tarama
yontemiyle yapilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2001-2002 Egitim-Ogretim
yilinda Ankara ili Cankaya merkez ilcesinde gorev yapan toplam 80 biyoloji 6gretmeni
olusturmustur. Arastirma verilerini toplamak amaciyla sekiz zeka tiiriine ait dgretim
yaklagimlarim1 ifade eden toplam 80 ciimleyi iceren bir Olgme araci kullanilmistir.
Arastirma verilerinin degerlendirilmesinde frekans, yiizde ve aritmetik ortalama
kullanilmistir.  Arastirma  verilerinin ~ degerlendirilmesi ~ sonunda;  Biyoloji
Ogretmenlerinin en fazla sozel-dil zeka tiiriine sahip Ogrencilerin kolay 6grenmesini

saglayan Ogretim yaklasimlarini kullandiklar1 belirlenmistir. Diger taraftan sozel-dil
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zekasma sahip Ogrencilere yonelik olarak en fazla tartisma yapma, not tutturma,

kitaptaki bilgileri okuma gibi 6gretim yaklasimlarinin kullanildig: belirlemistir.

CAKIR (2003) tarafindan yapilan c¢alismada CZK’ nin ilkogretimde tam anlamiyla
kullanilmas1 Ogrencilerin kendine giivenlerini kazanmalari, derslerin zevkli hale
gelmesi, her 6grencide var olan ama bastirilmig olan zeka tiirlerinin ortaya ¢ikarilip simif
icerisinde kullanilmasi agisindan 6nemini ortaya koymustur. Bu kuramin tek bir derse
indirgenmeyip biitiin dersleri, tiim okulu hatta aileleri de i¢ine aldig1 zaman ¢ok daha

faydali olacagini 6nermistir.

TERTEMIZ ve DOGAN( 2003) Coklu zeka kuramim dikkate alarak plan yapan bir
Ogretmen tiim zeka alanlarim kullanarak yaratict bir sekilde plan olusturacak ve daha
etkili O6grenme-Ogretme ortamlar1 diizenleyebilecegin yasadigimiz bilgi c¢aginda
cocuklarimiz artik kalem kagitla yapilacak etkinliklerden ¢ok daha zengin 6grenme

ortami ve etkinliklerin sunulmasi ve derlerin zenginlestirilmesini savunmustur.

TUGRUL ve DURAN (2003) yaptiklart calisma sonucunda; Cocuklar 6grenme
gereksinimlerinin karsilanmasi konusunda gelisimsel alanlarda desteklenmelidir.
Cocuklarin 6grenme ve Ogretim ortamindaki verimliligini arttirmak i¢in, ¢ocuklarin
kendi 6grenme stillerinde, ilgi ve gereksinimlerini karsilayabilecek firsatlar sunulmasi
gerekmektedir. Cocuklar aym 6grenme ortamlarindan farkli sekillerde etkilenirler. Bu
nedenle ¢ocuklarin farkli deneyim alanlarinda zenginlestirilmis cevrelerde 6grenmeleri
saglanmalhdir. Coklu Zeka Kurami, c¢ocuklarin 6grenmesinde kisisel, toplumsal,
duygusal, zihinsel, fiziksel deneyim alanlarina ait, gelisimsel bir firsat oldugunu tespit

etmislerdir.

GURCAY ve ERYILMAZ(2003), Sozel dil zekas1 ve matematiksel mantik zekasini 6n
plana ¢ikaran giiniimiiz egitim sistemimizde ise ne yazik ki diger zeka alanlarinda 6n
plana ¢ikmis olan dgrenciler goz ardi edilmektedir. Buda fizigi Ogrenciler agisindan
daha bir anlasilmaz ve zor hale getirmektedir. Oysa fizigin bir doga bilimi olusu her
zeka alanmi kapsayan aktivitelerin hazirlanmasimi daha bir kolaylastirmaktadir. Bu
sekilde planlanmis ortamlarda yetisen 6grenceler sadece fizigi sevmekle kalmayacak

okul sonrasinda bile siirekli ¢evresindeki fiziksel olaylar1 sorgulayan ve bilgiyi arayan,
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kullanan ve iireten bireyler haline doniisecektir. Bilgi ¢aginin yasandigi giiniimiizde
Ogrencilerimizi bilgiye ulasan, bilgiyi kullanan ve bilgiyi iireten bireyler haline
getirebilmemiz gereklidir. Fizik egitiminde Coklu Zeka kuramina dayali ders planlariyla
hem her zeka alanindaki 6grencilerin fizigi Ogrenmesi saglanmis olacak hem de
Ogrencilerin az gelismis olan zeka alanlarinin gelismesine olanak saglanmis olacaktir.
Son zamanlarda yapilan caligmalar yaparak ve yasayarak Ogrenmenin Onemini
vurgulamaktadir.

Bunun i¢in 6grencilere miimkiin oldugunca bilgiye ulasma asisindan zengin ortamlar

hazirlanmalidir.

MAMUR (2004) Arastirmada elde ettigi bulgulara gore sanat 6gretmenleri sanatsal bir
etkinligin degerlendirilmesinde sinama, Ol¢iimleme(derecelendirme), 6z elestiri ve
elestiri gibi birbirini tamamlayan ve biitiinleyen farkli boyutlar1 kullanmamaktadir.
Oysa arastirmaci tarafindan hazirlanan uygulama onerisi sonucunda siirecin, tiriiniin ve
sanatsal bilginin sinanmasinin yani sira 6grencinin kendi degerlendirme ol¢iitlerinin
olusturabilme diizeyine bakmak amagh bir 6z elestiri yapragi uygulanmis ve elde edilen
veriler sonucunda bu uygulamaya iliskin olduk¢a yiiksek bir basar1 elde edilmistir.
Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin ¢ocuk resimlerini elestirmedeki tutumlari
verdikleri yanitlar g6z 6niine alindiginda olumludur. Fakat siradan diisiincelerin elestirel
diisiince haline gelebilmesi ancak planli ve sistematik bir elestiri programinin
yiiriitiilmesi ile mimkiindiir. Bu nedenle sanat Ogretmeninin c¢ocuk resimlerini
elestirmedeki tutumu Onemli oldugu kadar elestiriyi sistematik bir diizen igersinde
yapabilmesi de onem tasimaktadir. Ciinkii 6grencilerin sanat yapitlarina elestirel bakig
acilan ancak planli bir 6gretim yontemi ile miimkiin olabilecek ve bu onlarda, 6z elestiri
bilinci de gelistirecektir. Bu nedenle resim 6gretmenlerinin elestirel yontem agisindan
ve Ogrencinin elestirel davranislarim1 degerlendirebilme yoniinden bilgilendirilmeleri
gerekmektedir. Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin farkinda olabilecekleri, kendilerini
yine kendilerinin degerlendirebildigi ortamlar olusturulmali ve bu tarz degerlendirme
bicimleri gelistirilmelidir. Kendi kendine degerlendirme, yapici bir gelisime yonelik
milkemmel bir yardimcidir. Bu yontemin daha genis bir alana yayilmasiyla kiiltiirel
ortamda sanatcilarin eserlerinin tartismasina ve degerlendirilmesine imkan saglanmis

olacaktir. Sanatsal 6grenme alanlarina iliskin genel degerlendirme sistemleri kurup, bu
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degerlendirmeler ile 6gretmen degerlendirmelerinin birlestirilip birbirini tamamlayacak

sekilde diizenlenmesi gerektigini ortaya koymustur.

HARPUTULUGIL (2004) Arastirmada elde ettigi bulgulara gore tiim ogrencilerin
biiyiik bir zevkle katildiklan1 ve keyifle siirdiirdiikleri proje ile her 6grencinin farkli
baskin yonlerini kesfetmenin hos bir duygu ve etkin bir yonlendirme araci oldugunu
ifade etmistir.. Fen Bilgisi 6gretmeni Remziye Simsek de “Isik” konulu iinitesinde,
Karagoz ve Hacivat oyunu tasvirlerinin perde iizerine diisiiriilen golgelerini, Fen Bilgisi
dersi kapsami iginde, ayn gruptaki 6grencilerle inceledi. Boylece, sekiz farkli tiirde
zekaya fakli Ogrencilerin tiimiiniin, aym istekle katildigi genis tabanli bir proje
uygulamaya koymustur. Bu ¢alismasinda, Bloom taksonomisinin biligsel boyutu ¢oklu
zeka ile iligkilendirilerek uygulamistir. Her yoniiyle cok iyi tamidigini sandigi
Ogrencilerinin, su yiiziine c¢ikmamis farkli yetenek ve becerileri ile kendisini
sasirtiklarini, analiz ve sentez boyutundaki yaraticiliklart ile kendilerine hayran

biraktiklarini ortaya koymustur.

KOROGLU ve digerleri (2004) tarafindan yapilan arastirma sonucunda; flkogretim
okullar1 6gretim konularmin tamaminda kullanilan 6gretim stratejilerini degerlendirmek
ve en uygun olanlarim belirleyerek yeni ogretim yontemleri gelistirmek zorundadir.
Matematik dgretiminin yalniz bir yontem ile yiiriitiilmesi miimkiin degildir. Matematik
Ogrenciler tarafindan ¢ogu zaman soyut, kavranmasi giic ve sevimsiz bir ders olarak
algilanmistir. Oysa matematik kendine has dili olan iki alandan biridir. Matematik
egitimcileri matematik dersinin nasil sunulacagi konusunda ciddi bilimsel dayanaklari
olan ¢alismalar yapmalan ve derslerin senaryo, oyun, siir, miizik, drama ve diger bircok
etkinliklerle anlatabilecek sekilde Ogretmenleri yetistirmeleri gerekmektedir. Acikg¢a
goriilmektedir ki egitimin olabilmesi; yani bireyde istendik yonde davranis degisikligi
meydana gelebilmesi i¢in, onun yetenegine ve algilama giiciine hitap etmesi gerekir. Bu
baglamda ¢oklu zeka kurami biiyiikk 6nem tagimaktadir. Ogrencinin sahip oldugu
yetenek ve algilama giicli belirlenip, somut olarak algilayabilecegi bir ders olarak
matematiksel bilgileri vermek i¢in ¢oklu zeka kuramina dayali matematik 6gretimini
yapmak biiyiik onem tasimaktadir. Coklu zeka kuramina iligkin yapilan literatiir
taramast sonucu ulasilan bilgiler ile Izmir ilinde 269 &grenci iizerinde yaptiklari

calismanin sonuglari birbiriyle uyum gostermektedir. Ogrencilerin bireysel farkliliklari,
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sahip olduklar1 zeka alanlarmin farkliligindan kaynaklanmaktadir ve etkili 6grenmenin
saglanmasi icin bu zeka alanlarim1 dikkate alarak Ogrenim hizmetinin verilmesi
gerekmektedir. Ogrencide daha yiiksek oldugu belirlenen zeka alanlari yardimiyla diger
zeka alanlar da faaliyete gecirilip giiclendirilirse bu teori yardimiyla 6grenciler daha
kolay matematiksel giice ulasacaktir. Ciinkii bireyin ilkeli, diisiinen, sorgulayan ve
tiretken olmasinin temelinde matematiksel diisiince yatmaktadir. Coklu zeka,
cogunlukla bir kisinin bir seyi baskalarindan farkli bir sekilde yapmayi 6grenebilmesi
nedeniyle devreye girmektedir. Ornegin Matematik problemlerinin iistesinden
kolaylikla gelebilen bir 6grencinin bunu hangi zeka alami ile yapabildigi 6nemli
degildir. Ancak matematigi anlamada giiclitk ¢eken bir 68renci icin 6gretmenin sormasi
gereken soru ‘“hangi zeka alanina hitap edersem basarili olmasina katkida

bulunabilirim” olmalidir seklinde ortaya koymuslardir.

OZDENER ve OZCOBAN (2004), yaptiklar1 calismada, bilgisayar derslerinde
uygulanmak iizere secilen proje tabanli 6grenme modeli ile klasik 6grenme modeli
karsilastirmis, proje tabanli 6grenme modelinde olusturulan gruplarin aymi veya farkli
zekd alanlar1 baskin Ogrencilerden olusmasinin Ogrenci basarist iizerindeki etkisi
incelmistir. BoOylece, zekd alanlarimin bir proje iiretiminde ne kadar etkili oldugu
belirlenirken, 6grenci 0grenmelerinde bireysel ilgi, yetenek ve zeka alanlarina dikkat
edilmesinin geregi ve o©nemi de gozlenmeye calisilmistir. ilkogretim 6. smif
ogrencilerinden yetmis bes kisi ile yapilan calismada Ogrencilerin egilimli olduklar
zeka alanlar1 goz oniine alinarak, 6n test son test grup uygulamasi yapilmistir. Calisma
bulgulari, proje tabanli 6grenme modelinin 6grenci basarisi iizerinde olumlu etkisinin
varligim gosterirken, 6grencilerin bireysel ilgi ve yeteneklerine uygun 6gretim yontemi

seciminin dnemini de ortaya koymuslardir.

HAMURCU ve OZYILMAZ (2005), ilkogretim Fen Bilgisi Ogretim Programinda Is1
Ve Isinin Maddedeki Yolculugu Unitesinde Coklu Zeka Kurami Tabanli Ogretimin
Ogrencinin Fen Basarisi, Fen’e Kars1 Tutumu Ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri
aragtirmigtir. Arastirma deneysel bir ¢alisma olup, 2002-2003 ogretim yilinin II.
Déoneminde Buca Meskure Samli {lkogretim Okulu besinci sinif 6grencileri ile 5 hafta
siiresince yiirlitiilmils, Besinci smiflardan 2 sube rasgele Ornekleme yontemi ile

secilmistir. Kontrol grubunda dersler geleneksel sekilde islenirken, deney grubunda
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Coklu Zeka Kuramina dayali olarak hazirlanmis ders planlar ile islenmistir. Sonug
olarak, Coklu Zeka Kuraminin besinci sinif 6grencilerinin fen basarilarinda ve 6grenilen
bilgilerin kaliciliginda anlamli bir etkisi bulunurken, Fen’e yonelik tutumlarinda anlamh

bir etkisinin bulunmadigini ortaya koymustur.
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BOLUM III

YONTEM

Bu aragtirma iki asama ve iki yontem kullanilarak gerceklestirilmistir. Birinci asamada
altinc1 simif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine iliskin hazir bulunusluk diizeylerini
belirlemek amacglanmis ve bu amaca ulagmak icin olaylari, durumlari var olduklar
sekliyle ortaya koymay1 amaglayan betimsel yontem kullanilmistir. Ikinci asamada ise
Coklu Zeka Kuramina dayali Ogretim yOnteminin Ogrenci basarisina etkisinin
incelenmesi amaclandigi i¢in deneysel yontem kullanilmistir. Deneyde Coklu Zeka
Kuramina dayali 6gretim bagimsiz degisken, 6grenci basarist bagimli degisken olarak

kullanilmastir.

3.1. Evren ve Orneklem

3.1.1. Evren
Arastirmanin evreni Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim bakanligi’na bagh tiim
ilkogretim okullarinin 6. sinif 6grencilerini kapsar nitelikte olmasina ragmen Nigde’nin
Ciftlik ilgesinde normal 6gretim yapan Mustafa kemal Ilkogretim Okulu ve Sehit Sakir
Tekin ilkogretim okullarinda yapilan 6n calisma sonucunda asagidaki faktorlere en
uygun olan okullarin 6. siniflar belirlenmistir.

a) Deneysel calismanin yapilabilmesi i¢in okulun sahip oldugu fiziksel ve sosyal
cevre.

b) Siniflarin fiziki yapisi

¢) Simiflardaki 6grenci sayisi

d) Sahip olunan 6gretim materyalleri.
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Arastirmanin evrenini olusturan 6grencilerin sinif ve cinsiyetlere gore dagilimi Tablo
1’de verilmistir.

Tablo: 1 Arastirmanin evrenini olusturan 6grencilerin sinif ve cinsiyetlere gore
dagilimlari.

Okul Siif Kiz Erkek Toplam
Mustafa Kemal 1.0.0 6 10 19 29
Sehit Sakir Tekin 1.0.0 6 13 16 29
3.1.2. Orneklem

Arastirma evreni olarak tespit edilen okullarda baska 6. simif olmadigi igin

evrendeki tiim 6grenciler 6rneklem olarak kabul edilmistir.

Orneklemi olusturan 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri acisindan dagilimlari tablo

2’de verilmistir.
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Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubunun Sosyo - Ekonomik Dagilim1

DENEY KONTROL
BILGILER GRUBU GRUBU
f % %
. Kiz 10 34,38 13 [44,83
CINSIYET e h ok 19 65,53 16 [55,17
Okur-Yazar Degil 4 13,80 36,62
ANNE Okur-Yazar 5 17,24 1 3,44
OGRENIM | Ilkokul 20 68,96 16 [55,17
DUZEYiI |Ortaokul - 0 3 10,34
Lise - 0 - 0
flkokul 11 37,93 15 [51,73
BABA [ Ortaokul 10 | 3448 | 9 [31,03
OGRENIM |-=
DUZEYD  |Lise 7 24,14 5 17,24
Universite 1 3,45 -
ANNE Ev Hanimi 29 100 29 100
MESLEGI |Diger - 0 - |0
Memur 7 24,14 9 (31,03
BABA Ciftci 11 37,93 6 |20,68
MESLEGI  |Esnaf 4 13,80 8 [27.,58
Isci 7 24,14 6 |20,68
AILENIN | Yiiksek 7 24,14 12 [41,37
EKONOMIK |Orta 10 34,48 10 [34,48
DUZEYI |Diisiik 12 41,37 7 24,14
1 - 0 1 3,44
KARDES 2 7 24,14 4 13,80
SAYIST |13 7 24,14 8 [27,58
4 10 34,48 7 (24,14
5 ve Uzeri 5 17,24 9 31,03
CALISMA |Var 12 41,37 6 |20,68
ODASI Yok 17 58,63 23 |79,32

3.2. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

3.2.1. Veri Toplama Araclari:

Arastirmada veriler dort aragla toplanmistir. Bunlar arastirmaci tarafindan gelistirilen

“kisisel bilgi formu, 6ntest- sontest basar 6lgedi, Coklu Zeka Olgegi ve tutum Slgegidir.
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3.2.1.1. Kigsisel Bilgi Formu

Ogrenci kisisel bilgi formu toplam 8 sorudan olusmaktadir. Ogrencinin cinsiyeti, anne
ve babanin 6grenim diizeyi ve meslegi, ailenin aylik ekonomik geliri, kardes sayisi,
evde calisma odasinin olup olmamasini test etmek amaciyla sorulmus sorulardan

olusmustur ( EK:6).

3.2.1.2. Basar1 Testi ( On-Test, Son-Test)

Deneysel islemde 6gretimi yapilacak iinitede dgrencilere kazandirilmasi hedeflenen her
davranis1 Olcebilecek diizeyde, 40 soruluk basart testi hazirlanmistir (EK:3). Basari
testindeki sorular ¢oktan se¢meli soru tipinde olup dort segeneklidir. Sorular, bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez diizeyleri dikkate alinarak hazirlanmistir. Basari
testini (0n test) Deney ve Kontrol grubundaki 6grencilere uygulamadan Once Slgegin
Olcmek istedigi oOzelligi tam ve dogru olarak Olciip Ol¢medigini belirlemek igin
arastirmanin yapilacaglr gruplarin bulundugu 7. simmif Ogrencilerine uygulanmistir.
Uzman goriisti alinarak basar testine son sekli verilmistir. Uygulanan on-teste iliskin
Ogrencinin biligsel ve duyussal algilamasini olumlu yonde saglamak icin dgrencilere,
“uygulanan bu testin bir sinav degil fakat 6. stnif Sosyal Bilgiler dersinin besinci iinitesi
olan “Tiirkiye’miz” hakkinda bildiklerinizi kontrol etmek acisindan onemli oldugu ve
dersi yonlendirmede bu testten alacaklar1 puanlarin 6nemli rol oynayacagi bu nedenle
sorular1 cevaplarken size en uygun gelen sikki isaretlemeniz onem arz etmektedir”
seklinde aciklama yapilmistir.  Ontest Deney ve Kontrol gruplarina ayni anda

uygulanmustir.

Uygulanan son teste iliskin 6grencinin bilissel ve duyussal algilamasini olumlu yonde
saglamak icin son test evrende yer alan Deney ve Kontrol grubu simiflarina ortak genel
sinav olarak uygulanmistir. Ogrencilerin bu testten aldiklar1 puanlar Sosyal Bilgiler

dersi 1. sinav notu olarak kabul edilmistir.
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3.2.1.3. Coklu Zeka Olcegi Testi

Coklu zeka testi 6grencilerin hangi tip zekéalarmin daha baskin, hangi zeka tipinin zayif
oldugunu ortaya koymak amaciyla kullanilmistir. Bu test Howard Gardner tarafindan
gelistirilmistir. www.cokluzeka.com sitesinden indirilerek diizenlenmistir. Arastirmaci
tarafindan bu test uygulanmadan 6nce tez danismani ve uygulama yapilacak okuldaki
iki brang 6gretmeninin goriisii alinmistir. Bu calismalardan sonra her zeka tiirii i¢in 15
sorudan olusan toplam 120 ciimleden olusan anket hazirlanmistir. Ogrenciler
diisiincelerini, her bir ciimle icin Tamamen Uygun, Oldukca Uygun, Kismen Uygun,
Cok Az Uygun, Hi¢ Uygun Degil seceneklerine ( X ) carpt isareti koyarak
belirtmislerdir.(EK 5)

Test iiniteye baslamadan bir hafta 6nce arastirmaci tarafindan uygulanmistir.Buna gore

Kontrol ve deney grubunun zeka dagilimlar sekil 1’ de gosterilmistir.

454
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35
30
25+
20+
151
10

5,

0,

1 2 3 4 5 6 7 8
O Kontrol G. )
S. Dilsel M.mantiksal G.uzamsal Bedensel M.Ritmik Doga Sosyal Igsel
m DeneyG.

Sekill: Kontrol Grubu ve Deney Grubu Ogrencilerinin Zeka Dagilimi

3.2.1.4. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi

Tutum; bireylerin bir diisiinceyi kabul ya da reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir
hazir bulunusluk hali veya egilimidir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine karsi
tutumlarini belirlemek ve degisimi ortaya koymak amaciyla tutum 6l¢egi uygulanmistir.

Tutum 06lcegi 21 sorudan olup Ogrencilere uygulamadan 6nce ve uygulamadan sonra
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gerceklestirilmistir. Ogrenciler ~diisiincelerini  her bir ciimle igin “Tamamen
Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Karasizim”, Katilmiyorum” ve Hi¢ katilmiyorum

seceneklerine (X ) isareti koyarak belirtmislerdir.

Tutum Olgegi tez danismani uzman goriisleri aliarak TC milli Egitim bakanh@ talim
Terbiye Kurulu Baskanlimin hazirladign ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu (2005) kitabindan uyarlanmistir(EK:4)

3.3. Arastirmanin Deseni ve islem Yolu

Arastirmanin birinci asamasinda betimsel yontem kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini
olusturan Mustafa kemal Ilkogretim Okulu ve Sehit Sakir Tekin Ilkogretim okulu 6.
simif  Ogrencilerine kisisel bilgi formu (EK: 6) ve basari testi (On-test) (EK:3 )
verilmigtir. Gerekli aciklamalar yapildiktan sonra test ve form Ogrenciler tarafindan
doldurulmustur. Ogrencilerin kisisel bilgi formuna vermis olduklar1 cevaplar gelistirilen
bir form ile degerlendirilmis, arastirmada ele alman bagimsiz degiskenin bagimli
degiskene etkisini belirleye bilmek icin bu degiskenler ara degisken olarak
kullanilmastir.

Bu degiskenler:

a) Ogrencinin cinsiyeti

b) Anne ve Babanin egitim diizeyi

c) Anne ve Babanin meslegi

d) Ailenin aylik ekonomik geliri

e) Kardes sayisi

f) Evde ¢alisma odasinin olup olmadigi

Daha sonra arastirmanin ikinci asamasina geg¢ilmis ve deneysel yontem kullanilarak
Coklu Zeka Kuramina dayali Ogretim yOnteminin Ogrenci basarisina etkisi

incelenmistir.

Arastirmanin yapilacag okullara ait 6. siniflarin hangisinin deney hangisinin kontrol
grubu olacag yansiz atama yoluyla belirlenmistir. Buna gore; Ciftlik Mustafa Kemal

[Ikogretim Okulu 6. simift Deney grubu, Ciftlik Sehit Sakir Tekin ilkégretim Okulu 6.
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sinifi Kontrol grubu olarak tespit edilmistir. Daha sonra haftada 3 saat olmak iizere
toplam sekiz hafta uygulama yapilmistir. Uygulama boyunca deney grubundaki
ogrencilerle Sosyal Bilgiler Dersi Coklu Zeka Kurami esas alinarak hazirlanmis ders
planlari, yontemleri ve ¢alisma yapraklari kullanilarak islenmistir. Kontrol grubunda ise
Sosyal Bilgiler Dersleri geleneksel oOgretim yontemleri kullanilarak islenmistir.
Arastirmanin deneysel deseni On test- son test kontrol grup deseni olup desenin agilimi

asagida verilmistir.

G, R 0, X O
G2 R 02 04

Modelde kullanilan simgelerin ifade ettikleri anlamlar:

G : Deney Grubu

G, : Kontrol Grubu

R : Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik

X : Bagimsiz degisken (cografya dgretiminde dgretim teknolojisi kullanimai)

O : Olgme

3.4. islem Siireci

Bu caligma, 2005-2006 ogretim yilinin ikinci yariyilinda Nigde ili Ciftlik ilge
merkezindeki Mustafa Kemal Ilkogretim Okulu ve Sehit Sakir Tekin IIkogretim Okulu
6. sinifina devam eden 58 Ogrenci ile gerceklestirilmistir.

Calismanin baslangicinda her iki sinifin mevcudu 30’ar kisidir. Fakat kontrol grubu
olarak tespit edilen Sehit Sakir Tekin {lkogretim Okulu 6. smifindan bir dgrencinin
nakil gitmesi ve Deney grubu olarak tespit edilen Mustafa Kemal {lkogretim Okulu 6.
sinifindaki bir 6grencinin basar testlerine katilmamasindan her ikik grubun 6grenci
sayist 29’ar kisi olmustur. Deneysel islem siirecinde Deney ve kontrol grubunda

calismaya katilan tiim 6grencilerin derslere eksiksiz devam etmeleri saglanmistir.

Calismanmin  yapilmasi icin Ciftlik Merkez Ilkogretim okullarinin  secilmesinde;

Arastirmacinin deney ve kontrol grubunun derslerinin dgretmeni olmasidir. Ayrica
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Mustafa Kemal ilkogretim Okulu ve Sehit Sakir Tekin Ilkogretim Okulu 6. smiflarin
sinif mevcutlarinin uygun olmasi ve calisma siirecinde kullanilacak bir laboratuvar
calisma icin tahsis edebilme imkanlarinin olmasi, ayn1 zamanda okul idarelerinin bu tiir

caligmalara kars1 takindiklar1 olumlu tavir ve isteklilikleri énemli rol oynamistir.

Calismanin yapilacagi altinc1 smif diizeyinin secilmesinde ise, ilkogretimde tiim
okullarda Sosyal Bilgiler dersi ortak ders olarak okutulmasidir. Sosyal Bilgiler
dersinden Cografya konusu olan “Tiirkiye’'miz” {nitesinin se¢ilmesinde ise ders
kitaplarinda Cografya konularina yonelik ilgi cekici, merak uyandirici, 6grencileri
cevremizi tamima konusunda aydinlatici somut verilere fazla yer verilmemesi ve

arastirmacinin lisans mezuniyetinin cografya Ogretmenligi olmas: ©nemli bir nedendir.

Deneysel islem siirecinde uygulanacak yontem, teknik ve kullanilacak 6gretim
materyalleri arastirmaci tarafindan belirlenmis ve her ders igin giinliik ders planlar
hazirlanmistir. Hazirlanip kullanilan bu ders planlart ekte sunulmustur (EK 1).
Derslerde islenecek konularin icerigine gore kullanilmasi gereken dgretim materyalleri
aragtirmaci tarafindan tespit edilmistir. Dersle ilgili gerekli uygulamalar, ilgili dersten

once hazirlanilmistir.

Deneysel islem siirecinde 6gretimi yapilan derslerin planlari, Milli Egitim Bakanliinca
[Ikogretim okullarinda giinliik ders plam olarak yapilamasi uygun goriilen bicimiyle
Coklu Zeka Kuramina gore yapilmistir. Dersler Coklu egitimi desteklemek amaciyla

zeka tiirlerine uygun olarak calisma kagitlar ile desteklenmistir.

Calisma kagitlart ders kitaplar ile aym igerige sahip olmakla birlikte, ders kitaplarinin

bir eksikligi olan hazirlik ¢caligmalari, degerlendirme sorular1 ve gorsel 6geler agisindan
daha zengin olduklarindan dikkat c¢ekici bir materyaldir. Tek kullanimlik olan bu
kagitlar o6grenciye, iizerinde boyama, ¢izim yapma, isaretleme gibi degisik imkénlar
sundugundan daha cekici gelmektedir. Ders kitaplar1 genelde bilgi yiiklii kaynaklar
olarak goriildiiginden 6grenciler sadece okuma yapabilmektedir. Oysa ¢aligma kagitlart
ile desteklenen ders kitaplarimin kullamilabilirligi ve Ogrenme {izerindeki etkisi

artacaktir( Sezer 2005, s.215).
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Arastirmada kullanilan ¢alisma kagitlar1 dersten dnce arastirmaci tarafindan 6grencilerin

baskin olan zeka tiplerine gore onceden hazirlanmistir (EK:2).

3.5. Veri Analiz Teknikleri

Arastirma boyunca Ogrencilere uygulanan kisisel bilgi formu anketi, Coklu Zeka
Kurami 6lgegi; Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi ve On test- Son test basar testleri ile elde
edilen verilerin degerlendirilmesi SPSS for Windows paket programi ile yapilmistir.
Verilerin 6zelliklerine gore asagidaki teknikler kullanilmagtir.

1. iki es arasindaki farkin 6nemlilik testi (t-testi).

2. Iki ortalama arasindaki farkin onemlilik testi (t-testi).

3. X testi

4. Varyans analizi

5. ANOVA testi
Istatistiksel analizler 0.05 veya 0.01 6nemlilik derecesinde yapilmistir. Elde dilen

veriler arastirmanin problem ve alt problemlerine cevap olabilecek bir diizen iginde

tablolanmis ve bulgular boliimiinde sunulmustur.
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BOLUM 1V
BULGULAR

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen verilerin istatistiksel analizlerine yer
verilmistir. Bu boliim iki asamada incelenmistir. Birinci agsamada problem durumuna ait

bulgulara ve ikinci asamada ise alt problemlere ait bulgulara yer verilmistir.

4.1. Problem Durumuna iliskin Bulgular

4.1.1. Deney Ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Giris Tutum Puan
Ortalamalar Arasindaki Farka iliskin Bulgular
Tablo:3
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Giris Tutum Puan Ortalamalari Standart

Sapmalari t Degerleri ve Onemlilik Diizeyleri

Standart
GRUPLAR N Ortalama Sapma
Girig deney grubu 29 75,00 14,67
Tutum
Puanlari kontrol grubu 29 78,41 12,58
t Sd P
-,951 56 ,346

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin giris tutum puan ortalamalar1 arasindaki farka
iliskin bulgular tablo 3’de incelenmistir. Buna gore deney grubu 6grencilerinin giris
tutum puan ortalamalar1 (X=75,00), Standart sapmalan (S=14,67), Kontrol grubundaki
Ogrencilerin giris tutum puan ortalamalar1 (X=78,41) ve standart sapmalar1 (S=12,58)

olarak bulunmustur.
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Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin giris tutum puan ortalamalar1 arasinda fark
olup olmadigin1 belirlemek igin yapilan bagimsiz gruplarda iki ortalamanin
karsilastirilmasi (t-testi) sonucunda farkin [tisey =0,95, P>0,05] diizeyinde anlamh

olmadig bulunmustur.

4.1.2. Deney Ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cikis Tutum Puan
Ortalamalar Arasindaki Farka iliskin Bulgular
Tablo:4
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cikis Tutum Puan Ortalamalari Standart

Sapmalari T Degerleri ve Onemlilik Diizeyleri

Standart
GRUPLAR N Ortalama sapma
Cikis deney grubu 29 84,59 10,45
Tutum
Puanlari kontrol grubu 29 77,86 12,03
t df P
2273 56 .027

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalar1 arasindaki
farka iliskin bulgular tablo 4’de incelenmistir. Buna gore deney grubu dgrencilerinin
cikig tutum puan ortalamalart (X=84,59), Standart sapmalan (S=10,45), Kontrol
grubundaki Ogrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalar1 (X=77,86) ve standart sapmalar1

(8=12,03) olarak bulunmustur.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalar1 arasinda fark
olup olmadigin1 belirlemek igin yapilan bagimsiz gruplarda iki ortalamanin
karsilastirilmast (t-testi) sonucunda farkin [tse =2,27, P<0,05] diizeyinde anlamh

oldugu bulunmustur. Fark deney grubu 6grencilerinin ¢ikis tutum puanlari lehinedir.
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4.1.3. Deney Ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On-Test Puan Ortalamalar
Arasidaki Farka iliskin Bulgular
Tablo:5
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test Puan Ortalamalar1 Standart

Sapmalari t Degerleri ve Onemlilik Diizeyleri

Standart
GRUPLAR N Ortalama Sapma
ON TEST deney grubu 29 42,07 13,31
PUANLARI  kontrol grubu 29 42,50 11,88
t Sd P
-,130 56 ,897

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin On test puan ortalamalar1 arasindaki farka
iliskin bulgular tablo 5’de  incelenmistir. Buna gire deney grubu 6grencilerinin on test
puan ortalamalar1 (X=42,07), Standart sapmalar1 (S=13,31), Kontrol grubundaki
Ogrencilerin On test puan ortalamalar1 (X=42,50) ve standart sapmalar1 (S=13,31) olarak

bulunmustur.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalar arasinda fark olup
olmadigini belirlemek icin yapilan bagimsiz gruplarda iki ortalamanin karsilagtirilmasi
(t-testi) sonucunda farkin [tsqy = - 0,13, P>0,05] diizeyinde anlamli olmadigi

bulunmustur.
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4.1.4. Deney Ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son Test Puan Ortalamalari
Arasindaki Farka iliskin Bulgular
Tablo:6
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son Test Puan Ortalamalar1 Standart

Sapmalari t Degerleri ve Onemlilik Diizeyleri

Standart

GRUPLAR N Ortalama Sapma

SONTEST  deney grubu 29 77,24 15,60
PUANLARI kontrol grubu 29 57,76 14,41
t Sd P
4,939 56 ,000

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalar1 arasindaki farka
iliskin bulgular tablo 6’da incelenmistir. Buna gore deney grubu 6grencilerinin son test
puan ortalamalar1 (X=77,24), Standart sapmalar1 (S=15,60), Kontrol grubundaki
Ogrencilerin son test puan ortalamalar1 (X=57,76) ve standart sapmalar1 (S=14,41)

olarak bulunmustur.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalar arasinda fark olup
olmadigini belirlemek icin yapilan bagimsiz gruplarda iki ortalamanin karsilagtirilmasi
(t-testi) sonucunda farkin [t (s6) = 4,93, P<0,01] diizeyinde anlamli oldugu bulunmustur.

Bu fark deney grubundaki 6grencilerin lehine ¢ikmaistir.
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4.1.5 Deney Grubundaki Ogrencilerin On Test-Son Test Puan Ortalamalari
Arasindaki Farka iliskin Bulgular
Tablo:7
Deney Grubundaki Ogrencilerin On Test-Son Test Puan Ortalamalar1 Standart

Sapmalari t Degerleri ve Onemlilik Diizeyleri

Standart
Ortalama N Sapma
ONTEST PUANLARI 42,07 29 13,31
SONTEST PUANLARI 77.24 29 15,60
iki Es Arasindaki Fark
Standart
Ortalama Sapma t Sd P
ONTEST - SONTEST| -35,17 13,09 -14,47 28 ,000

Deney grubundaki 6grencilerin 6n test-son test puan ortalamalar arasindaki farka iliskin
bulgular tablo 7’de incelenmistir. Buna gore deney grubu 6grencilerinin on test puan
ortalamalan (X=42,07), Standart sapmalarn (S=13,31), son test puan ortalamalar

(X=77,24), ve standart sapmalar1 (S=15,60) olarak bulunmustur.

Deney grubundaki Ogrencilerin 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda fark olup
olmadigin1 belirlemek icin yapilan bagimli gruplarda iki es arasindaki farkin
karsilastirilmast (t-testi) sonucunda farkin [tps) = -14,47, P<0,01] diizeyinde anlamh
oldugu bulunmustur. Bu fark deney grubundaki ogrencilerin son test puanortalamalari

lehine ¢cikmustir.
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4.1.6. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test-Son Test Puan Ortalamalar
Arasindaki Farka iliskin Bulgular
Tablo:8
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test-Son Test Puan Ortalamalari Standart

Sapmalari t Degerleri ve Onemlilik Diizeyleri

Standart
Ortalama N Sapma
ONTEST PUANLARI 42 50 29 11,88
SONTEST PUANLARI 57,76 29 14,41
iki Es Arasindaki Fark
Standart
Ortalama Sapma t Sd P
ONTEST - SONTEST -15,26 9,53 -8,62 28 ,000

Kontrol grubundaki 6grencilerin on test-son test puan ortalamalar arasindaki farka
iliskin bulgular tablo 8’de incelenmistir. Buna gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
puan ortalamalar1 (X=42,50), Standart sapmalar1 (S=11,88), son test puan ortalamalar1

(X=57,76), ve standart sapmalar1 (S=14,41) olarak bulunmustur.

Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test-son test puan ortalamalar arasinda fark olup
olmadigin1 belirlemek icin yapilan bagimli gruplarda iki es arasindaki farkin
karsilastirilmast (t-testi) sonucunda farkin [tog) = -8,62, P<0,01] diizeyinde anlaml
oldugu bulunmustur. Bu fark kontrol grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalart

lehine ¢cikmustir.
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4.1.7. Deney Grubundaki Ogrencilerin Giris Tutum Puan-Cikis Tutum Puan
Ortalamalar1 Arasindaki Farka liskin Bulgular
Tablo:9
Deney Grubundaki Ogrencilerin Giris Tutum Puan-Cikis Tutum Puan Ortalamalart

Standart Sapmalari t Degerleri ve Onemlilik Diizeyleri

Standart
Ortalama N Sapma
GIRIS TUTUM PUANLARI 75,00 29 14,67
CIKIS TUTUM PUANLARI 84,59 29 10,45
iki Es Arasindaki Farklar
Standart
Ortalama Sapma t Sd P
GIRIS TUTUM-CIKIS TUTUM -9,59 11,21 -4,60 | 28 ,000

Deney grubundaki Ogrencilerin giris tutum-¢ikis tutum puan ortalamalar1 arasindaki
farka iligkin bulgular tablo 9’da incelenmistir. Buna gore deney grubu Ogrencilerinin
girig tutum puan ortalamalari (X=75,00), Standart sapmalar1 (S=14,67), cikis tutum

puan ortalamalar1 (X=84,59) ve standart sapmalar1 (S=10,45) olarak bulunmustur.

Deney grubundaki 6grencilerin giris tutum-¢ikis tutum puan ortalamalarn arasinda fark
olup olmadigimi belirlemek icin yapilan bagimhi gruplarda iki es arasindaki farkin
karsilastirilmast (t-testi) sonucunda farkin [teg) = -4,60, P<0,01] diizeyinde anlamh
oldugu bulunmustur. Bu fark deney grubundaki 6grencilerin ¢ikis tutum puanlari lehine

cikmustir.
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4.1.8. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Giris Tutum Puan-Cikis Tutum Puan

Ortalamalar1 Arasindaki Farka iliskin Bulgular

Tablo:10
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Giris Tutum Puan-Cikis Tutum Puan Ortalamalart

Standart Sapmalari t Degerleri ve Onemlilik Diizeyleri

Standart
Ortalama N Sapma
GIRIS TUTUM PUANLARI 78,4138 29 12,5798
CIKIS TUTUM PUANLARI 77,8621 29 12,0319
iki Es Arasindaki Farklar
Standart
Ortalama Sapma t Sd P
GIRIS TUTUM-CIKIS TUTUM ,55 9,03 33 | 28 ,744

Kontrol grubundaki ogrencilerin giris tutum-¢ikis tutum puan ortalamalar arasindaki
farka iliskin bulgular tablo 10’da incelenmistir. Buna gore kontrol grubu 6grencilerinin
giris tutum puan ortalamalan (X=78,41), Standart sapmalar1 (S=12,57), ¢ikis tutum

puan ortalamalar1 (X=77,86) ve standart sapmalar1 (S=12,03) olarak bulunmustur.

Kontrol grubundaki grencilerin giris tutum-¢ikis tutum puan ortalamalar arasinda fark
olup olmadigimi belirlemek icin yapilan bagimli gruplarda iki es arasindaki farkin
karsilastirilmas1 (t-testi) sonucunda farkin [tpos) = ,33, P>0,05] diizeyinde anlamli

olmadig1 bulunmustur.
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4.2. Alt Problemlere iliskin Bulgular

4.2.1. Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Giris Tutum,
On Test Basari, Son Test Basar1 Ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar1 Arasinda

Fark Olup Olmadigina iliskin Bulgular

Tablo:11
Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Giris Tutum On Test
Basar1 Son Test Basar1 ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar1 Standart Sapmalar t

Degerleri ve Onemlilik Diizeyleri

o Standart

CINSIYET N Ortalama Sapma
GIRIS TUTUM PUAN  kiz 10 69,60 9,45
erkek 19 77,84 16,29
ON TEST PUAN kiz 10 34,75 9,96
erkek 19 45,92 13,44
SON TEST PUAN kiz 10 69,25 15,19
erkek 19 81,45 14,47
CIKIS TUTUM PUAN  kiz 10 86,00 6,90
erkek 19 83,84 12,01

iki Ortalama Arasindaki Fark

t Sd P
GIRIS TUTUM PUAN -1,467 27 ,154
ON TEST PUAN -2,308 27 ,029
SON TEST PUAN -2,122 27 ,043
CIKIS TUTUM PUAN ,522 27 ,606

Deney grubundaki 6grencilerin cinsiyet degiskeni acisindan girig tutum, on test basari,
son test basar1 ve ¢ikig tutum puan ortalamalari arasinda fark olup olmadigina iliskin
bulgular tablo 11°de verilmistir. Kiz Ogrencilerin giris tutum puan ortalamalar
(X=69,60), standart sapmalan (S=9,45), erkek Ogrencilerin giris tutum puan
ortalamalan (X=77,84), standart sapmalar1 (S=16,29), Kiz 6grencilerin 6n test puan
ortalamalan (X=34,75), standart sapmalar1 (5=9,96), erkek Ogrencilerin 6n test puan
ortalamalan (X=45,92), standart sapmalar1 (S=13,44), Kiz dgrencilerin son test puan

ortalamalan (X=69,25), standart sapmalar1 (S=15,19), erkek 6grencilerin son test puan
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ortalamalar (X=81,45), standart sapmalar1 (S=14,47), Kiz 6grencilerin ¢ikis tutum puan
ortalamalan (X=86,00), standart sapmalar1 (5=6,90), erkek Ogrencilerin ¢ikis tutum
puan ortalamalar1 (X=83,84), standart sapmalar1 (S=12,01) olarak bulunmustur.

Kiz ve erkek dgrencilerin giris tutum puan ortalamalar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalar
arasindaki fark (P>0,05) diizeyinde anlamli degilken, O6n test ve son test puan
ortalamalan arasindaki fark on test ve son test erkek Ogrencilerin lehine anlamli

bulunmustur.

4.2.2. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Giris
Tutum, On Test Basari, Son Test Basar1 Ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar:
Arasinda Fark Olup Olmadigina iliskin Bulgular
Tablo:12
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Giris Tutum On Test
Basar1 Son Test Basar1 ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar1 Standart Sapmalari t

Degerleri ve Onemlilik Diizeyleri

Standart

CINSIYET N Ortalama Sapma
GIRIS TUTUM PUAN  kiz 13 76,54 10,67
erkek 16 79,94 14,10
ON TEST PUAN kiz 13 41,35 11,39
erkek 16 43,44 12,55
SON TEST PUAN kiz 13 58,85 16,29
erkek 16 56,88 13,18
CIKIS TUTUM PUAN  kiz 13 79,23 10,88
erkek 16 76,75 13,14

iki Ortalama Arasindaki Fark

t Sd P
GIRIS TUTUM PUAN 717 27 479
ON TEST PUAN -,465 27 ,646
SON TEST PUAN ,361 27 ,721
CIKIS TUTUM PUAN 545 27 ,590

Kontrol grubundaki dgrencilerin cinsiyet degiskeni agisindan giris tutum, on test basart,

son test basar1 ve ¢ikig tutum puan ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigina iliskin
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bulgular tablo 12’de verilmistir. Kiz Ogrencilerin giris tutum puan ortalamalar
(X=76,54), standart sapmalar1 (S=10,67), erkek Ogrencilerin giris tutum puan
ortalamalar1 (X=79,94), standart sapmalar1 (S=14,10), Kiz 6grencilerin on test puan
ortalamalan (X=41,35), standart sapmalan (S=11,39), erkek 6grencilerin 6n test puan
ortalamalan (X=43,44), standart sapmalar (S=12,55), Kiz 6grencilerin son test puan
ortalamalan (X=58,85), standart sapmalar1 (S=16,29), erkek 6grencilerin son test puan
ortalamalan (X=56,88), standart sapmalar1 (S=13,18), Kiz 6grencilerin ¢ikis tutum puan
ortalamalan (X=79,23), standart sapmalan (S=10,88), erkek Ogrencilerin ¢ikis tutum
puan ortalamalart (X=76,75), standart sapmalar1 (S=13,14) olarak bulunmustur.

Kontrol grubundaki dgrencilerin cinsiyet degiskeni agisindan giris tutum, on test basart,
son test basari ve c¢ikis tutum puan ortalamalar1 arasinda fark (P>0,05) diizeyinde

anlamli bulunmamustir.
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4.2.3. Deney Grubundaki Ogrencilerin Sosyo Ekonomik Diizey Degiskeni
Acisindan Giris Tutum, On Test Basari, Son Test Basar1 Ve Cikis Tutum Puan
Ortalamalar1 Arasinda Fark Olup Olmadigina iliskin Bulgular

Tablo:13
Deney Grubundaki Ogrencilerin Sosyo Ekonomik Diizey Degiskeni Acisindan Giris
Tutum On Test Basar1 Son Test Basar1 ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar1 Standart

Sapmalar1 F Degerleri ve Onemlilik Diizeyleri

Standart
N Ortalama Sapma
GIRIS TUTUM PUAN  dlsik 12 73,58 15,34
orta 10 72,40 13,43
yUksek 7 81,14 15,58
Total 29 75,00 14,67
ON TEST PUAN diisik 12 40,42 13,77
orta 10 39,75 11,69
yUksek 7 48,21 14,70
Total 29 42,07 13,31
SON TEST PUAN disik 12 76,04 15,17
orta 10 74,75 17,70
ylksek 7 82,86 13,95
Total 29 77,24 15,60
CIKIS TUTUM PUAN  dlsik 12 85,83 7,94
orta 10 78,60 11,59
yUksek 7 91,00 9,02
Total 29 84,59 10,45
KT Sd KO F P
GIRIS TUTUM PUAN  Gruplar arasi 355,826 2 177,913 ,816 ,453
Gruplar igi 5670,174 26 218,084
Toplam 6026,000 28
ON TEST PUAN Gruplar arasi 350,892 2 175,446 ,989 ,386
Gruplar igi 4612,470 26 177,403
Toplam 4963,362 28
SON TEST PUAN Gruplar arasi 300,099 2 150,050 ,599 ,557
Gruplar igi 6516,711 26 250,643
Toplam 6816,810 28
CIKIS TUTUM PUAN Gruplar arasi 664,968 2 332,484 | 3,617 ,041
Gruplar igi 2390,067 26 91,926
Toplam 3055,034 28

Deney grubundaki 6grencilerin sosyo ekonomik diizey degiskeni acisindan giris tutum,
On test basari, son test basari ve cikis tutum puan ortalamalar1 arasinda fark olup
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olmadigina iliskin bulgular tablo 13’de verilmistir. Sosyo ekonomik diizeyi diisiik olan
Ogrencilerin giris tutum puan ortalamalan (X=73,58), standart sapmalar1 (S=15,34),
Sosyo ekonomik diizeyi orta olan dgrencilerin giris tutum puan ortalamalar1 (X=72,40),
standart sapmalar (S=13,43), Sosyo ekonomik diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin giris
tutum puan ortalamalar1 (X=81,14), standart sapmalar1 (S=15,58), Sosyo ekonomik
diizeyi diisiik olan 6grencilerin 6n test puan ortalamalar (X=40,42), standart sapmalar1
(S8=13,77), Sosyo ekonomik diizeyi orta olan Ogrencilerin 6n test puan ortalamalar
(X=39,75), standart sapmalann (S=11,69), Sosyo ekonomik diizeyi yiiksek olan
Ogrencilerin 6n test puan ortalamalan (X=48,21), standart sapmalar (S=14,70), Sosyo
ekonomik diizeyi diisiik olan 6grencilerin son test puan ortalamalar (X=76,04), standart
sapmalart (S=15,17), Sosyo ekonomik diizeyi orta olan Ogrencilerin son test puan
ortalamalan (X=74,75), standart sapmalar1 (S=17,70), Sosyo ekonomik diizeyi yiiksek
olan dgrencilerin son test puan ortalamalar1 (X=82,86), standart sapmalar1 (S=13,95),
Sosyo ekonomik diizeyi diisiik olan Ogrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalar
(X=85,83), standart sapmalar1 (S=7,94), Sosyo ekonomik diizeyi orta olan 6grencilerin
cikis tutum puan ortalamalann (X=78,60), standart sapmalann (S=11,59), Sosyo
ekonomik diizeyi yiiksek olan dgrencilerin cikis tutum puan ortalamalar1 (X=91,00),

standart sapmalar1 (5S=9,02) olarak bulunmustur.

Deney grubundaki 6grencilerin sosyo ekonomik diizey degiskeni agisindan giris tutum,
on test basari, son test basar1 ve ¢ikig tutum puan ortalamalar1 arasinda fark olup
olmadigin1 belirlemek icin ANOVA testi yapilmistir. Buna gore deney grubundaki
Ogrencilerin girig tutum puan ortalamalari, 6n test basar1 puan ortalamalar1 ve son test
basar1 puan ortalamalarinda sosyo ekonomik diizeyin bir faktor olmadigir bulunmustur.
Ancak deney grubundaki dgrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalarinda soysa ekonomik
diizeyin bir faktor oldugu bulunmustur. Sosyo ekonomik diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalar1 sosyo ekonomik diizeyi diisiik ve orta olan

ogrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalarindan P<0,05 diizeyinde farklidir.
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4.2.4. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sosyo Ekonomik Diizey Degiskeni
Acisindan Giris Tutum, On Test Basari, Son Test Basar1 Ve Cikis Tutum Puan
Ortalamalar1 Arasinda Fark Olup Olmadigina iliskin Bulgular

Tablo:14
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sosyo Ekonomik Diizey Degiskeni A¢isindan Giris
Tutum On Test Basar1 Son Test Basar1 ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar1 Standart

Sapmalar1 F Degerleri ve Onemlilik Diizeyleri

Standart
N Ortalama Sapma
GIRIS TUTUM PUAN  disik 7 79,00 6,86
orta 10 77,00 15,02
ylksek 12 79,25 13,78
Total 29 78,41 12,58
ON TEST PUAN disuk 7 42,86 9,83
orta 10 39,50 12,41
ylksek 12 44,79 12,90
Total 29 42,50 11,88
SON TEST PUAN disuk 7 59,29 15,66
orta 10 54,00 14,00
ylksek 12 60,00 14,66
Total 29 57,76 14,41
CIKIS TUTUM PUAN  disik 7 83,00 9,13
orta 10 75,60 11,35
ylksek 12 76,75 13,96
Total 29 77,86 12,03
KT Sd KO F P
GIRIS TUTUM PUAN  Gruplar arasi 30,784 2 15,392 ,091 ,913
Gruplar igi 4400,250 26 169,240
Toplam 4431,034 28
ON TEST PUAN Gruplar arasi 153,914 2 76,957 527 ,596
Gruplar igi 3796,086 26 146,003
Toplam 3950,000 28
SON TEST PUAN Gruplar arasi 217,882 2 108,941 ,506 ,609
Gruplar igi 5598,929 26 215,343
Toplam 5816,810 28
CIKIS TUTUM PUAN  Gruplar arasi 250,798 2 125,399 | ,857 ,436
Gruplar igi 3802,650 26 146,256
Toplam 4053,448 28

Kontrol grubundaki 6grencilerin sosyo ekonomik diizey degiskeni agisindan giris tutum,

On test basari, son test basari ve cikis tutum puan ortalamalar1 arasinda fark olup
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olmadigina iliskin bulgular tablo 14’de verilmistir. Sosyo ekonomik diizeyi diisiik olan
Ogrencilerin giris tutum puan ortalamalan (X=79,00), standart sapmalar1 (5=6,86),
Sosyo ekonomik diizeyi orta olan dgrencilerin giris tutum puan ortalamalar1 (X=77,00),
standart sapmalar (S=15,02), Sosyo ekonomik diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin giris
tutum puan ortalamalart (X=79,25), standart sapmalar1 (S=13,78), Sosyo ekonomik
diizeyi diisiik olan 6grencilerin 6n test puan ortalamalar (X=42,86), standart sapmalar1
(§=9,83), Sosyo ekonomik diizeyi orta olan Ogrencilerin 6n test puan ortalamalar
(X=39,50), standart sapmalann (S=12,41), Sosyo ekonomik diizeyi yiiksek olan
Ogrencilerin 6n test puan ortalamalan (X=44,79), standart sapmalar (S=12,90), Sosyo
ekonomik diizeyi diisiik olan 6grencilerin son test puan ortalamalar (X=59,29), standart
sapmalart (S=15,66), Sosyo ekonomik diizeyi orta olan Ogrencilerin son test puan
ortalamalan (X=54,00), standart sapmalar (S=14,00), Sosyo ekonomik diizeyi yiiksek
olan dgrencilerin son test puan ortalamalar1 (X=60,00), standart sapmalar1 (S=14,66),
Sosyo ekonomik diizeyi diisiik olan Ogrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalar
(X=83,00), standart sapmalar1 (S=9,13), Sosyo ekonomik diizeyi orta olan 6grencilerin
cikis tutum puan ortalamalann (X=75,60), standart sapmalann (S=11,35), Sosyo
ekonomik diizeyi yiiksek olan dgrencilerin cikis tutum puan ortalamalar (X=76,75),

standart sapmalar1 (S=13,96) olarak bulunmustur.

Kontrol grubundaki 6grencilerin sosyo ekonomik diizey degiskeni acisindan giris tutum,
on test basari, son test basar1 ve ¢ikig tutum puan ortalamalar1 arasinda fark olup
olmadigin1 belirlemek i¢cin ANOVA testi yapilmistir. Buna gore kontrol grubundaki
Ogrencilerin girig tutum puan ortalamalari, 6n test basar1 puan ortalamalari, son test
basar1 puan ortalamalar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalarinda sosyo ekonomik diizeyin

bir faktdr olmadigi bulunmustur (P>0,05).
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4.2.5. Deney Grubundaki Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyi Degiskeni Acisindan
Giris Tutum, On Test Basari, Son Test Basar1 Ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar

Arasinda Fark Olup Olmadigina iliskin Bulgular

Tablo:15
Deney Grubundaki Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyi Degiskeni Acisindan Giris Tutum
On Test Basar1 Son Test Basar1 ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar1 Standart Sapmalari t

Degerleri ve Onemlilik Diizeyleri

Standart
N Ortalama Sapma
GIRIS TUTUM PUAN okur-yazar degil 4 74,25 5,85
okur-yazar 5 59,60 7,89
ilokul 20 79,00 14,81
Toplam 29 75,00 14,67
ON TEST PUAN okur-yazar degil 4 33,13 11,79
okur-yazar 5 38,50 15,97
ilokul 20 44,75 12,56
Toplam 29 42,07 13,31
SON TEST PUAN okur-yazar degil 4 74,38 20,55
okur-yazar 5 78,50 14,43
ilokul 20 77,50 15,69
Toplam 29 77,24 15,60
CIKIS TUTUM PUAN  okur-yazar degil 4 87,25 8,26
okur-yazar 5 81,60 10,99
ilokul 20 84,80 10,99
Toplam 29 84,59 10,45
KT Sd KO F P
GIRIS TUTUM PUAN  Gruplar arasi 1508,050 2 754,025 | 4,339 ,024
Gruplar igi 4517,950 26 173,767
Toplam 6026,000 28
ON TEST PUAN Gruplar arasi 527,425 2 263,712 | 1,546 ,232
Gruplar igi 4435,938 26 170,613
Toplam 4963,362 28
SON TEST PUAN Gruplar arasi 42 123 2 21,061 ,081 ,923
Gruplar igi 6774,687 26 260,565
Toplam 6816,810 28
CGIKIS TUTUM PUAN  Gruplar arasi 73,884 2 36,942 ,322 727
Gruplar igi 2981,150 26 114,660
Toplam 3055,034 28

Deney grubundaki 6grencilerin anne egitim diizeyi degiskeni agisindan giris tutum, 6n

test basari, son test basari ve ¢ikis tutum puan ortalamalari arasinda fark olup
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olmadigina iligkin bulgular tablo 15°de verilmistir. Buna gore, annesi okur yazar
olmayan oOgrencilerin giris tutum puan ortalamalart (X=74,25), standart sapmalari
(58=5,85), annesi okur yazar olan 6grencilerin giris tutum puan ortalamalar (X=59,60),
standart sapmalar (S=7,89), annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin giris tutum puan
ortalamalan (X=79,00), standart sapmalarn (S=14,81), annesi okur yazar olmayan
Ogrencilerin On test basar1 puan ortalamalar1 (X=33,13), standart sapmalar1 (S=11,79),
annesi okur yazar olan 6grencilerin 6n test basar1 puan ortalamalar1 (X=38,50), standart
sapmalart (S=15,97), annesi ilkokul mezunu olan Ogrencilerin 6n test basar1 puan
ortalamalan (X=44,75), standart sapmalarn (S=12,56), annesi okur yazar olmayan
Ogrencilerin son test basar1 puan ortalamalar1 (X=74,38), standart sapmalar1 (S=20,55),
annesi okur yazar olan dgrencilerin son test basar1 puan ortalamalar1 (X=78,50), standart
sapmalart (S=14,43), annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin son test basar1 puan
ortalamalar1 (X=77,50), standart sapmalar1 (S=15,69), annesi okur yazar olmayan
ogrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalart (X=87,25), standart sapmalar1 (S=8,26),
annesi okur yazar olan dgrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalar1 (X=81,60), standart
sapmalart (S=10,99), annesi ilkokul mezunu olan Ogrencilerin cikis tutum puan

ortalamalar1 (X=84,80), standart sapmalar1 (S=10,99) olarak bulunmustur.

Deney grubundaki 6grencilerin anne egitim diizeyi degiskeni acisindan giris tutum, 6n
test basari, son test basar1 ve c¢ikis tutum puan ortalamalar1 arasinda fark olup
olmadigin1 belirlemek icin ANOVA testi yapilmistir. Buna gore deney grubundaki
Ogrencilerin On test basar1 puan ortalamalari, son test basar1 puan ortalamalar1 ve ¢ikis
tutum puan ortalamalarinda anne egitim diizeyinin bir faktor olmadigi bulunmustur.
Ancak deney grubundaki 6grencilerin giris tutum puan ortalamalarinda anne egitim
diizeyinin bir faktor oldugu bulunmustur. Annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin giris
tutum puan ortalamalar1 annesi okur yazar olmayan ve okur yazar olan 6grencilerin

giris tutum puan ortalamalarindan P<0,05 diizeyinde farklidir.
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4.2.6. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyi Degiskeni Acisindan
Giris Tutum, On Test Basari, Son Test Basar1 Ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar

Arasinda Fark Olup Olmadigina iliskin Bulgular

Tablo:16
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyi Degiskeni A¢isindan Giris
Tutum On Test Basar1 Son Test Basar1 ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar1 Standart

Sapmalari t Degerleri ve Onemlilik Diizeyleri

Standart
N Ortalama Sapma
GIRIS TUTUM PUAN  okur-yazar degil 9 76,11 9,88
okur-yazar 1 79,00 ,
ilokul 16 77,56 13,83
ortaokul 3 89,67 13,05
Total 29 78,41 12,58
ON TEST PUAN okur-yazar degil 9 43,89 13,76
okur-yazar 1 35,00 ;
ilokul 16 40,31 11,03
ortaokul 3 52,50 9,01
Total 29 42,50 11,88
SON TEST PUAN okur-yazar degil 9 59,72 17,07
okur-yazar 1 45,00 ,
ilokul 16 55,16 11,78
ortaokul 3 70,00 18,03
Total 29 57,76 14,41
CIKIS TUTUM PUAN  okur-yazar degil 9 79,22 10,40
okur-yazar 1 70,00 ,
ilokul 16 75,88 12,21
ortaokul 3 87,00 16,70
Total 29 77,86 12,03
KT Sd KO F P
GIRIS TUTUM PUAN Gruplar arasi 439,541 3 146,51 | ,918 | ,447
Gruplar igi 3991,493 25 159,66
Toplam 4431,034 28
ON TEST PUAN Gruplar arasi 450,174 3 150,06 1,1 379
Gruplar igi 3499,826 25 139,99
Toplam 3950,000 28
SON TEST PUAN Gruplar arasi 755,395 3 251,80 1,2 315
Gruplar igi 5061,415 25 202,46
Toplam 5816,810 28
CIKIS TUTUM PUAN Gruplar arasi 392,143 3 130,71 | ,893 | ,459
Gruplar igi 3661,306 25 146,45
Toplam 4053,448 28
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Kontrol grubundaki 6grencilerin anne egitim diizeyi degiskeni agisindan giris tutum, 6n
test basari, son test basari ve c¢ikis tutum puan ortalamalan arasinda fark olup
olmadigina iligkin bulgular tablo 16’da verilmistir. Buna gore, annesi okur yazar
olmayan oOgrencilerin giris tutum puan ortalamalart (X=76,11), standart sapmalari
(5§=9,88), annesi okur yazar olan Ogrencilerin giris tutum puan ortalamalart (X=79,00),
standart sapmalar1 (S=0), annesi ilkokul mezunu olan Ogrencilerin giris tutum puan
ortalamalan (X=77,56), standart sapmalarn1 (S=13,83), annesi Ortaokul mezunu olan
Ogrencilerin giris tutum puan ortalamalan (X=89,67), standart sapmalar1 (S=13,05),
annesi okur yazar olmayan Ogrencilerin 6n test basari puan ortalamalar1 (X=43,89),
standart sapmalar1 (S=13,76), annesi okur yazar olan Ogrencilerin On test basar1 puan
ortalamalar1 (X=35,00), standart sapmalar1 (S=0), annesi ilkokul mezunu olan
Ogrencilerin On test basar1 puan ortalamalar1 (X=40,31), standart sapmalar1 (S=11,03),
annesi Ortaokul mezunu olan dgrencilerin On test basar1 puan ortalamalar (X=52,50),
standart sapmalar1 (S=9,01), annesi okur yazar olmayan &grencilerin son test basari
puan ortalamalar1 (X=59,72), standart sapmalar1 (S=17,07), annesi okur yazar olan
Ogrencilerin son test basari puan ortalamalari (X=45,00), standart sapmalar1 (S=0),
annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin son test basar1 puan ortalamalar1 (X=55,16),
standart sapmalar1 (S=11,78), annesi Ortaokul mezunu olan &grencilerin son test basari
puan ortalamalar (X=70,00), standart sapmalar1 (S=18,03), annesi okur yazar olmayan
ogrencilerin cikis tutum puan ortalamalar1 (X=79,22), standart sapmalar1 (S=10,40),
annesi okur yazar olan dgrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalar1 (X=70,00), standart
sapmalar1 (S=0), annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalari
(X=75,88), standart sapmalar1 (S=12,21), annesi Ortaokul mezunu olan &grencilerin
cikig tutum puan ortalamalann (X=87,00), standart sapmalar1 (S=16,70) olarak

bulunmustur.

Kontrol grubundaki 6grencilerin anne egitim diizeyi degiskeni agisindan giris tutum, 6n
test basari, son test basart ve ¢ikis tutum puan ortalamalari arasindaki fark P>0,05
diizeyinde onemli degildir. Ancak tablo incelendiginde anne egitim diizeyi yiiksek olan
Ogrencilerin giris tutum, 6n test basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalart

yiiksek olmasina ragmen istatistiksel olarak bir anlam ifade etmemektedir.
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4.2.7. Deney Grubundaki Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyi Degiskeni Acisindan
Giris Tutum On Test Basar1 Son Test Basar1 Ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar:
Arasinda Fark Olup Olmadigina iliskin Bulgular

Tablo:17
Deney Grubundaki Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyi Degiskeni Acisindan Giris Tutum
On Test Basar1 Son Test Basar1 ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar1 Standart Sapmalari t

Degerleri ve Onemlilik Diizeyleri

Standart
N Ortalama Sapma
GIRIS TUTUM PUAN ilokul 11 80,18 15,37
ortaokul 10 68,40 13,02
lise 7 78,14 13,96
yUksekokul 1 62,00 ,
Toplam 29 75,00 14,67
ON TEST PUAN ilokul 11 45,23 11,80
ortaokul 10 35,75 11,43
lise 7 43,93 16,45
ylUksekokul 1 57,50 ,
Toplam 29 42,07 13,31
SON TEST PUAN ilokul 11 77,95 18,40
ortaokul 10 72,00 13,93
lise 7 80,71 12,31
yUksekokul 1 97,50 ,
Toplam 29 77,24 15,60
CGIKIS TUTUM PUAN ilokul 11 86,45 11,97
ortaokul 10 81,70 10,41
lise 7 86,71 8,65
ylUksekokul 1 78,00 ,
Toplam 29 84,59 10,45
KT Sd KO F P
GIRIS TUTUM PUAN Gruplar arasi 969,106 3 323,035 |1,597 | ,215
Gruplar igi 5056,894 25 202,276
Toplam 6026,000 28
ON TEST PUAN Gruplar arasi 771,341 3 257,114 | 1,533 | ,230
Gruplar igi 4192,021 25 167,681
Toplam 4963,362 28
SON TEST PUAN Gruplar arasi 775,155 3 258,385 | 1,069 | ,380
Gruplar igi 6041,656 25 241,666
Toplam 6816,810 28
CIKIS TUTUM PUAN Gruplar arasi 196,779 3 65,593 574 | ,638
Gruplar igi 2858,256 25 114,330
Toplam 3055,034 28
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Deney grubundaki dgrencilerin baba egitim diizeyi degiskeni acisindan girig tutum, on
test basari, son test basari ve c¢ikis tutum puan ortalamalar arasinda fark olup
olmadigina iligkin bulgular tablo 17°de verilmistir. Buna gore, babasi ilkokul mezunu
olan Ogrencilerin giris tutum puan ortalamalarn (X=80,18), standart sapmalari
(S=15,37), babasi ortaokul mezunu olan Ogrencilerin giris tutum puan ortalamalar
(X=68,40), standart sapmalarn (S=13,02), babasi lise mezunu olan 6grencilerin giris
tutum puan ortalamalar1 (X=78,14), standart sapmalar (S=13,96), babasi1 yiiksek okul
mezunu olan 6grencilerin girig tutum puan ortalamalan (X=62,00), standart sapmalari
(§=0), babasi ilkokul mezunu olan Ogrencilerin 6n test basar1 puan ortalamalar
(X=45,23), standart sapmalar1 (S=11,80), babas1 ortaokul mezunu olan 6grencilerin 6n
test basart puan ortalamalari (X=35,75), standart sapmalar1 (S=11,43), babasi lise
mezunu olan 6grencilerin 6n test basar1 puan ortalamalar1 (X=43,93), standart sapmalari
(S=16,45), babas1 yiiksek okul mezunu olan Ogrencilerin On test basari puan
ortalamalann1 (X=57,50), standart sapmalar1 (S=0), babas1 ilkokul mezunu olan
Ogrencilerin son test basar1 puan ortalamalar1 (X=77,95), standart sapmalar1 (S=18,40),
babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin son test basari puan ortalamalan (X=72,00),
standart sapmalar1 (S=13,93), babasi lise mezunu olan 6grencilerin son test basar1 puan
ortalamalar1 (X=80,71), standart sapmalar1 (S=12,31), babas1 yiiksek okul mezunu olan
Ogrencilerin son test basari puan ortalamalart (X=97,50), standart sapmalar1 (S=0),
babasi ilkokul mezunu olan Ogrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalart (X=86,45),
standart sapmalar1 (S=11,97), babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin cikis tutum
puan ortalamalar1 (X=81,70), standart sapmalar1 (S=10,41), babasi lise mezunu olan
Ogrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalart (X=86,71), standart sapmalar1 (S=8,65),
babasi yiiksek okul mezunu olan 6grencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalar (X=78,00),
standart sapmalar1 (S=0) olarak bulunmustur.

Deney grubundaki 6grencilerin baba egitim diizeyi degiskeni acisindan giris tutum, 6n
test basari, son test basari ve ¢ikis tutum puan ortalamalar1 arasinda fark (P>0,05)

diizeyinde anlamli bulunmamustir.
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4.2.8. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyi Degiskeni Acisindan
Giris Tutum, On Test Basari, Son Test Basar1 Ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar

Arasinda Fark Olup Olmadigina iliskin Bulgular

Tablo:18
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyi Degiskeni A¢isindan Giris
Tutum On Test Basar1 Son Test Basar1 ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar1 Standart

Sapmalari t Degerleri ve Onemlilik Diizeyleri

Standart
N Ortalama Sapma
GIRIS TUTUM PUAN ilokul 15 77,33 11,04
ortaokul 9 75,22 13,66
lise 5 87,40 13,39
Toplam 29 78,41 12,58
ON TEST PUAN ilokul 15 40,33 11,18
ortaokul 9 41,94 13,85
lise 5 50,00 8,84
Toplam 29 42,50 11,88
SON TEST PUAN ilokul 15 55,17 11,71
ortaokul 9 58,89 17,86
lise 5 63,50 16,36
Toplam 29 57,76 14,41
CIKIS TUTUM PUAN ilokul 15 76,87 11,06
ortaokul 9 75,33 11,83
lise 5 85,40 14,71
Toplam 29 77,86 12,03
KT Sd KO F P
GIRIS TUTUM PUAN  Gruplar arasi 512,946 2 256,473 | 1,702 ,202
Gruplar igi 3918,089 26 150,696
Toplam 4431,034 28
ON TEST PUAN Gruplar arasi 354,444 2 177,222 | 1,282 ,295
Gruplar igi 3595,556 26 138,291
Toplam 3950,000 28
SON TEST PUAN Gruplar arasi 277,088 2 138,544 | ,650 ,530
Gruplar igi 5539,722 26 213,066
Toplam 5816,810 28
CIKIS TUTUM PUAN  Gruplar arasi 356,515 2 178,257 | 1,254 ,302
Gruplar igi 3696,933 26 142,190
Toplam 4053,448 28

Kontrol grubundaki dgrencilerin baba egitim diizeyi degiskeni acisindan girig tutum, 6n

test basari, son test basari ve ¢ikis tutum puan ortalamalari arasinda fark olup
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olmadigina iligkin bulgular tablo 18’de verilmistir. Buna gore, babasi ilkokul mezunu
olan Ogrencilerin giris tutum puan ortalamalarnn (X=77,33), standart sapmalari
(S11,04=), babasi ortaokul mezunu olan Ogrencilerin giris tutum puan ortalamalari
(X=75,22), standart sapmalan (S=13,66), babasi lise mezunu olan 6grencilerin giris
tutum puan ortalamalan (X=87,40), standart sapmalarn (S=13,39), babasi ilkokul
mezunu olan 6grencilerin 6n test basar1 puan ortalamalar1 (X=40,33), standart sapmalari
(S=11,18), babas1 ortaokul mezunu olan 6grencilerin 6n test basar1 puan ortalamalar
(X=41,94), standart sapmalar1 (S=13,85), babas1 lise mezunu olan 6grencilerin 6n test
basart puan ortalamalan (X=50,00), standart sapmalar1 (S=8,84), babas1 ilkokul
mezunu olan Ogrencilerin son test basari puan ortalamalann (X=55,17), standart
sapmalart (S=11,71), babasi ortaokul mezunu olan &grencilerin son test basari puan
ortalamalan (X=58,89), standart sapmalann (S=17,86), babasi lise mezunu olan
Ogrencilerin son test basar1 puan ortalamalar1 (X=63,50), standart sapmalar1 (S=16,36),
babasi ilkokul mezunu olan Ogrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalart (X=76,87),
standart sapmalar1 (S=11,06), babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin cikis tutum
puan ortalamalart (X=75,33), standart sapmalar1 (S=11,83), babasi lise mezunu olan
ogrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalarn (X=85,40), standart sapmalar1 (S=14,71)

olarak bulunmustur.
Kontrol grubundaki 6grencilerin baba egitim diizeyi degiskeni agisindan giris tutum, 6n

test basari, son test basar1 ve ¢ikig tutum puan ortalamalari arasinda fark (P>0,05)

diizeyinde anlamli bulunmamaistir.

83



4.2.9. Deney Grubundaki Ogrencilerin Baba Meslegi Degiskeni Acisindan Giris
Tutum, On Test Basari, Son Test Basar1 Ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar:

Arasinda Fark Olup Olmadigina iliskin Bulgular

Tablo:19
Deney Grubundaki Ogrencilerin Baba Meslegi Degiskeni Acisindan Giris Tutum On
Test Basar1 Son Test Basar1 ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar1 Standart Sapmalari t

Degerleri ve Onemlilik Diizeyleri

Standart
N Ortalama Sapma
GIRIS TUTUM PUAN  memur 7 77,43 16,99
ciftci 11 73,09 15,22
esnaf 4 84,25 13,60
isci 7 70,29 11,86
Toplam 29 75,00 14,67
ON TEST PUAN memur 7 43,93 15,60
ciftci 11 37,95 13,91
esnaf 4 41,88 15,99
isCi 7 46,79 8,50
Toplam 29 42,07 13,31
SON TEST PUAN memur 7 85,71 12,05
ciftci 11 74,09 15,82
esnaf 4 71,25 18,09
isGi 7 77,14 16,86
Toplam 29 77,24 15,60
CIKIS TUTUM PUAN  memur 7 88,86 11,98
ciftci 11 86,09 8,80
esnaf 4 81,50 14,48
iSGi 7 79,71 8,50
Toplam 29 84,59 10,45
KT Sd KO F P
GIRIS TUTUM PUAN  Gruplar arasi 579,198 3 193,066 ,886 ,462
Gruplar igi 5446,802 25 217,872
Toplam 6026,000 28
ON TEST PUAN Gruplar arasi 366,304 3 122,101 ,664 ,582
Gruplar igi 4597,058 25 183,882
Toplam 4963,362 28
SON TEST PUAN Gruplar arasi 755,366 3 251,789 | 1,038 ,393
Gruplar igi 6061,445 25 242,458
Toplam 6816,810 28
CIKIS TUTUM PUAN  Gruplar arasi 356,840 3 118,947 | 1,102 ,367
Gruplar igi 2698,195 25 107,928
Toplam 3055,034 28
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Deney grubundaki 6grencilerin baba meslegi degiskeni agisindan giris tutum, on test
basari, son test basar1 ve cikis tutum puan ortalamalan arasinda fark olup olmadigina
iliskin bulgular tablo 19°da verilmistir. Buna gore, baba meslegi memur olan
Ogrencilerin giris tutum puan ortalamalan (X=77,43), standart sapmalar1 (S=16,99),
baba meslegi ciftci olan 6grencilerin giris tutum puan ortalamalan (X=73,09), standart
sapmalar1 (S=15,22), baba meslegi esnaf olan 6grencilerin girig tutum puan ortalamalari
(X=84,25), standart sapmalar1 (S=13,60), baba meslegi is¢i olan 6grencilerin giris
tutum puan ortalamalan (X=70,29), standart sapmalar (S=11,86), baba meslegi memur
olan Ogrencilerin On test basart puan ortalamalan (X=43,93), standart sapmalar
(S=15,60), baba meslegi ciftci olan Ogrencilerin 6n test basari puan ortalamalar
(X=37,95), standart sapmalar1 (S=13,91), baba meslegi esnaf olan 6grencilerin on test
basart puan ortalamalan (X=41,88), standart sapmalarn (S=15,99), baba meslegi isci
olan Ogrencilerin On test basart puan ortalamalar1 (X=46,79), standart sapmalari
(S5=8,50), baba meslegi memur olan Ogrencilerin son test basar1 puan ortalamalar
(X=85,71), standart sapmalar1 (S=12,05), baba meslegi cift¢i olan dgrencilerin son test
basar1 puan ortalamalar1 (X=74,09), standart sapmalar1 (S=15,82), baba meslegi esnaf
olan ogrencilerin son test basar1 puan ortalamalann (X=71,25), standart sapmalari
(S=18,09), baba meslegi is¢i olan Ogrencilerin son test basar1 puan ortalamalari
(X=77,14), standart sapmalar1 (S=16,86), baba meslegi memur olan 6grencilerin ¢ikis
tutum puan ortalamalan (X=88,86), standart sapmalar1 (S=11,98), baba meslegi ¢iftci
olan 6grencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalar1 (X=86,09), standart sapmalar1 (S=8,08),
baba meslegi esnaf olan 6grencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalar1 (X=81,50), standart
sapmalar1 (S=14,48), baba meslegi isci olan 6grencilerin ¢ikig tutum puan ortalamalari

(X=79,71), standart sapmalar1 (S=8,50) olarak bulunmustur.

Deney grubundaki 6grencilerin baba meslegi degiskeni agisindan giris tutum, 6n test
basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalari arasinda fark (P>0,05) diizeyinde
anlamli bulunmamistir. Baba meslegi giris tutumlarinda, on test basari, son test bagari

ve ¢ikis tutumlarinda bir faktor degildir.
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4.2.10. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Baba Meslegi Degiskeni Acisindan Giris
Tutum, On Test Basari, Son Test Basar1 Ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar:
Arasimnda Fark Olup Olmadigina iliskin Bulgular
Tablo:20
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Baba Meslegi Degiskeni Acisindan Giris Tutum On
Test Basar1 Son Test Basar1 ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar1 Standart Sapmalari t

Degerleri ve Onemlilik Diizeyleri

Standart
N Ortalama Sapma
GIRIS TUTUM PUAN memur 9 83,22 14,24
ciftci 6 80,83 12,06
esnaf 8 77,63 9,74
isci 6 69,83 12,07
Toplam 29 78,41 12,58
ON TEST PUAN memur 9 46,94 11,64
ciftci 6 42,08 12,69
esnaf 8 40,94 11,72
isCi 6 38,33 12,62
Toplam 29 42,50 11,88
SON TEST PUAN memur 9 60,00 17,14
ciftci 6 64,58 18,13
esnaf 8 57,19 10,97
iSGi 6 48,33 4,92
Toplam 29 57,76 14,41
CIKIS TUTUM PUAN  memur 9 78,67 13,42
ciftci 6 84,83 11,20
esnaf 8 78,63 10,45
i 6 68,67 9,09
Toplam 29 77,86 12,03
KT Sd KO F P
GIRIS TUTUM PUAN  Gruplar arasi 953,971 4 238,493 1,646 ,195
Gruplar igi 3477,064 24 144,878
Toplam 4431,034 28
ON TEST PUAN Gruplar arasi 515,851 4 128,963 ,901 479
Gruplar igi 3434,149 24 143,090
Toplam 3950,000 28
SON TEST PUAN Gruplar arasi 863,633 4 215,908 1,046 ,404
Gruplar igi 4953,177 24 206,382
Toplam 5816,810 28
CIKIS TUTUM PUAN  Gruplar arasi 1142,740 4 285,685 2,356 ,082
Gruplar igi 2910,708 24 121,280
Toplam 4053,448 28
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Kontrol grubundaki 6grencilerin baba meslegi degiskeni agisindan giris tutum, 6n test
basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalan arasinda fark olup olmadigina
iliskin bulgular tablo 20’de verilmistir. Buna gore, baba meslegi memur olan
Ogrencilerin giris tutum puan ortalamalan (X=83,22), standart sapmalar1 (S=14,24),
baba meslegi ciftci olan 6grencilerin giris tutum puan ortalamalan (X=80,83), standart
sapmalar1 (S=12,06), baba meslegi esnaf olan 6grencilerin girig tutum puan ortalamalari
(X=77,63), standart sapmalar1 (S=9,74), baba meslegi is¢i olan dgrencilerin giris tutum
puan ortalamalar1 (X=69,83), standart sapmalar (S=12,07), baba meslegi memur olan
Ogrencilerin On test basar1 puan ortalamalar1 (X=46,94), standart sapmalar (S=11,64),
baba meslegi ciftci olan Ogrencilerin 6n test basart puan ortalamalan (X=42,08),
standart sapmalar1 (S=12,69), baba meslegi esnaf olan 6grencilerin 6n test basar1 puan
ortalamalan (X=40,94), standart sapmalann (S=11,72), baba meslegi is¢i olan
Ogrencilerin On test basar1 puan ortalamalar1 (X=38,33), standart sapmalar1 (S=12,62),
baba meslegi memur olan Ogrencilerin son test basari puan ortalamalar1 (X=60,00),
standart sapmalar1 (S=17,14), baba meslegi ¢ift¢i olan 6grencilerin son test basar1 puan
ortalamalar1 (X=64,58), standart sapmalar1 (S=18,13), baba meslegi esnaf olan
Ogrencilerin son test basar1 puan ortalamalar1 (X=57,19), standart sapmalar1 (S=10,97),
baba meslegi isci olan 6grencilerin son test basar1 puan ortalamalar1 (X=48,33), standart
sapmalart (S=4,92), baba meslegi memur olan Ogrencilerin c¢ikis tutum puan
ortalamalan1 (X=78,67), standart sapmalar1 (S=13,42), baba meslegi ciftci olan
Ogrencilerin cikis tutum puan ortalamalar (X=84,83), standart sapmalar1 (S=11,20),
baba meslegi esnaf olan 6grencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalar1 (X=78,63), standart
sapmalar1 (S=10,45), baba meslegi isci olan 6grencilerin ¢ikig tutum puan ortalamalari

(X=68,67), standart sapmalar1 (S=9,09) olarak bulunmustur.
Kontrol grubundaki 6grencilerin baba meslegi degiskeni agisindan giris tutum, 6n test

basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalari arasinda fark (P>0,05) diizeyinde

anlamli bulunmamustir.
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4.2.11. Deney Grubundaki Ogrencilerin Kardes Sayis1 Degiskeni Acisindan Giris
Tutum, On Test Basari, Son Test Basar1 Ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar:

Arasimnda Fark Olup Olmadigina iliskin Bulgular

Tablo:21
Deney Grubundaki Ogrencilerin Kardes Sayis1 Degiskeni Acisindan Giris Tutum On
Test Basar1 Son Test Basar1 ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar1 Standart Sapmalari t

Degerleri ve Onemlilik Diizeyleri

Standart
N Ortalama Sapma
GIRIS TUTUM PUAN 2,00 7 72,14 12,55
3,00 7 82,86 20,12
4,00 10 72,30 11,34
5,00 5 73,40 15,16
Toplam 29 75,00 14,67
ON TEST PUAN 2,00 7 40,00 10,90
3,00 7 41,07 16,57
4,00 10 41,75 14,19
5,00 5 47,00 12,55
Toplam 29 42,07 13,31
SON TEST PUAN 2,00 7 78,57 16,06
3,00 7 81,79 11,61
4,00 10 76,25 16,00
5,00 5 71,00 21,18
Toplam 29 77,24 15,60
CIKIS TUTUM PUAN 2,00 7 83,71 10,80
3,00 7 91,43 11,67
4,00 10 82,20 8,63
5,00 5 81,00 10,17
Toplam 29 84,59 10,45
KT Sd KO F P
GIRIS TUTUM PUAN  Gruplar arasi 574,986 3 191,662 | ,879 ,465
Gruplar igi 5451,014 25 218,041
Toplam 6026,000 28
ON TEST PUAN Gruplar arasi 159,523 3 53,174 277 ,842
Gruplar igi 4803,839 25 192,154
Toplam 4963,362 28
SON TEST PUAN Gruplar arasi 361,542 3 120,514 | ,467 ,708
Gruplar igi 6455,268 25 258,211
Toplam 6816,810 28
CIKIS TUTUM PUAN  Gruplar arasi 454,292 3 151,431 | 1,456 | ,251
Gruplar igi 2600,743 25 104,030
Toplam 3055,034 28
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Deney grubundaki &grencilerin kardes sayis1 degiskeni acisindan giris tutum, On test
basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalari arasinda fark olup olmadigina
iliskin bulgular tablo 21’de verilmistir. Buna gore, kardes sayisi iki olan 6grencilerin
giris tutum puan ortalamalar1 (X=72.14), standart sapmalar1 (S=12,55), kardes sayis1 ii¢
olan Ogrencilerin giris tutum puan ortalamalarn (X=82,86), standart sapmalari
(8=20,12), kardes sayis1 dort olan 6grencilerin giris tutum puan ortalamalar1 (X=72,30),
standart sapmalar1 (S=11,34), kardes sayis1 bes ve iizeri olan 6grencilerin girig tutum
puan ortalamalann (X=73,40), standart sapmalar1 (S=15,16), kardes sayis1 iki olan
Ogrencilerin On test basar1 puan ortalamalar1 (X=40,00), standart sapmalar1 (S=10,90),
kardes sayis1 ii¢ olan 6grencilerin 6n test basar1 puan ortalamalar1 (X=41,07), standart
sapmalart (S=16,57), kardes sayist dort olan Ogrencilerin on test basar1 puan
ortalamalan (X=41,75), standart sapmalar (S=14,19), kardes sayis1 bes ve iizeri olan
Ogrencilerin On test basar1 puan ortalamalar1 (X=47,00), standart sapmalart (S=12,55),
kardes sayis1 iki olan dgrencilerin son test basar1 puan ortalamalar1 (X=78,57), standart
sapmalar1 (S=16,06), kardes sayisi ii¢ olan 6grencilerin son test basar1 puan ortalamalari
(X=81,79), standart sapmalar1 (S=11,61), kardes sayis1 dort olan 6grencilerin son test
basar1 puan ortalamalart (X=76,25), standart sapmalar1 (S=16,00), kardes sayis1 bes ve
tizeri olan Ogrencilerin son test basari puan ortalamalar1 (X=71,00), standart sapmalar1
(8=21,18), kardes sayis1 iki olan Ogrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalar (X=83,71),
standart sapmalar1 (S=10,80), kardes sayist ii¢c olan Ogrencilerin ¢ikis tutum puan
ortalamalann1 (X=91,43), standart sapmalart (S=11,67), kardes sayis1 dort olan
Ogrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalart (X=82,20), standart sapmalar1 (S=8,63),
kardes sayis1 bes ve lizeri olan dgrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalar1 (X=81,00),

standart sapmalari (S=10,17) olarak bulunmustur.
Deney grubundaki &grencilerin kardes sayis1 degiskeni acisindan giris tutum, On test

basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalari arasinda fark (P>0,05) diizeyinde

anlamli bulunmamustir.
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4.2.12. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kardes Sayis1 Degiskeni Acisindan Giris
Tutum, On Test Basari, Son Test Basar1 Ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar:

Arasinda Fark Olup Olmadigina iliskin Bulgular

Tablo:22
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kardes Sayis1 Degiskeni Acisindan Giris Tutum On
Test Basar1 Son Test Basar1 ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar1 Standart Sapmalari t

Degerleri ve Onemlilik Diizeyleri

Standart
N Ortalama Sapma
GIRIS TUTUM PUAN 1,00 1 102,00 ,
2,00 4 81,75 13,10
3,00 8 79,38 6,02
4,00 7 71,43 9,16
5,00 9 78,89 16,61
Toplam 29 78,41 12,58
ON TEST PUAN 1,00 1 62,50 ,
2,00 4 46,88 7,47
3,00 8 40,31 10,97
4,00 7 36,07 9,34
5,00 9 45,28 13,89
Toplam 29 42 50 11,88
SON TEST PUAN 1,00 1 85,00 ,
2,00 4 66,88 13,44
3,00 8 51,25 11,26
4,00 7 53,57 12,06
5,00 9 59,72 15,58
Toplam 29 57,76 14,41
GIKIS TUTUM PUAN 1,00 1 105,00 ,
2,00 4 77,50 11,50
3,00 8 79,88 9,26
4,00 7 75,71 12,18
5,00 9 74,89 12,67
Toplam 29 77,86 12,03
KT Sd KO F P
GIRIS TUTUM PUAN Gruplar arasi 951,806 4 237,952 | 1,641 ,196
Gruplar igi 3479,228 24 144,968
Toplam 4431,034 28
ON TEST PUAN Gruplar arasi 873,574 4 218,393 | 1,704 | ,182
Gruplar igi 3076,426 24 128,184
Toplam 3950,000 28
SON TEST PUAN Gruplar arasi 1570,853 4 392,713 | 2,220 | ,097
Gruplar igi 4245,957 24 176,915
Toplam 5816,810 28
CIKIS TUTUM PUAN Gruplar arasi 881,256 4 220,314 | 1,667 | ,190
Gruplar igi 3172,192 24 132,175
Toplam 4053,448 28
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Kontrol grubundaki dgrencilerin kardes sayisi degiskeni agisindan giris tutum, 6n test
basari, son test basar1 ve cikis tutum puan ortalamalan arasinda fark olup olmadigina
iliskin bulgular tablo 22’de verilmistir. Buna gore, kardes sayist iki olan dgrencilerin
giris tutum puan ortalamalar1 (X=81,75), standart sapmalar1 (S=13,10), kardes sayis1 ii¢
olan 6grencilerin giris tutum puan ortalamalan (X=79,83), standart sapmalar1 (S=6,02),
kardes sayis1 dort olan 6grencilerin giris tutum puan ortalamalar1 (X=71,43), standart
sapmalart (S=9,16), kardes sayis1 bes ve iizeri olan Ogrencilerin giris tutum puan
ortalamalan (X=78,89), standart sapmalar1 (S=16,61), kardes sayis1 iki olan 6grencilerin
On test basar1 puan ortalamalar1 (X=46,88), standart sapmalar (S=7,47), kardes sayis1 ii¢
olan Ogrencilerin On test basart puan ortalamalan (X=40,31), standart sapmalar
(8=10,97), kardes sayis1 dort olan Ogrencilerin On test basari puan ortalamalar
(X=36,07), standart sapmalar1 (S=9,34), kardes sayis1 bes ve iizeri olan 0grencilerin 6n
test basar1 puan ortalamalar (X=45,28), standart sapmalar1 (S=13,89), kardes sayis1 iki
olan &grencilerin son test basari puan ortalamalar1 (X=66,88), standart sapmalari
(S=13,44), kardes sayis1 li¢ olan Ogrencilerin son test basar1 puan ortalamalari
(X=51,25), standart sapmalart (S=11,26), kardes sayis1 dort olan 6grencilerin son test
basar1 puan ortalamalart (X=53,57), standart sapmalar1 (S=12,06), kardes sayis1 bes ve
tizeri olan Ogrencilerin son test basari puan ortalamalar (X=59,72), standart sapmalar1
(S8=15,58), kardes sayis1 iki olan Ogrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalar (X=77,50),
standart sapmalart (S=11,50), kardes sayist ii¢ olan Ogrencilerin ¢ikis tutum puan
ortalamalan (X=79,88), standart sapmalar1 (§=9,26), kardes sayis1 dort olan 6grencilerin
cikig tutum puan ortalamalan (X=75,71), standart sapmalar (S=12,18), kardes sayisi
bes ve iizeri olan Ogrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalann (X=74,89), standart
sapmalar1 (S=12,67) olarak bulunmustur.

Kontrol grubundaki dgrencilerin kardes sayisi degiskeni agisindan giris tutum, 6n test
basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalar arasinda fark (P>0,05) diizeyinde

anlamli bulunmamustir.
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4.2.13. Deney Grubundaki Ogrencilerin Calisma Odasina Sahip Olma Degiskeni
Acisindan Giris Tutum, On Test Basari, Son Test Basar1 Ve Cikis Tutum Puan
Ortalamalar1 Arasinda Fark Olup Olmadigina iliskin Bulgular

Tablo:23
Deney Grubundaki Ogrencilerin Calisma Odasina Sahip Olma Degiskeni Acisindan
Giris Tutum On Test Basar1 Son Test Basar1 ve Cikis Tutum Puan Ortalamalari Standart

Sapmalari t Degerleri ve Onemlilik Diizeyleri

Calisma Standart
Odasi N Ortalama Sapma
GIRI$ TUTUM PUAN  var 12 75,00 15,07
yok 17 75,00 14,85
ON TEST PUAN var 12 44,79 12,59
yok 17 40,15 13,85
SON TEST PUAN var 12 76,04 16,80
yok 17 78,09 15,17
CIKIS TUTUM PUAN  var 12 82,42 12,29
yok 17 86,12 9,01

iki Ortalama Arasindaki Fark

i Sd P
GIRIS TUTUM PUAN ,000 27 1,000
ON TEST PUAN ,923 27 ,364
SON TEST PUAN -,342 27 ,735
CIKIS TUTUM PUAN -,938 27 ,357

Deney grubundaki dgrencilerin calisma odasina sahip olma degiskeni acisindan giris
tutum, On test bagari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalart arasinda fark olup
olmadigina iligkin bulgular tablo 23’de verilmistir. Buna gore, evinde c¢alisma odasi
olan Ogrencilerin giris tutum puan ortalamalarnt (X=75,00), standart sapmalari
(8=15,07), evinde calisma odasi olmayan Ogrencilerin giris tutum puan ortalamalar
(X=75,00), standart sapmalar (S=14,85), evinde calisma odasi olan dgrencilerin 6n test
puan ortalamalar1 (X=44,79), standart sapmalar1 (S=12,59), evinde calisma odasi
olmayan Ogrencilerin 6n test puan ortalamalart (X=40,15), standart sapmalari
(S8=13,85), evinde calisma odas1 olan 6grencilerin son test puan ortalamalar1 (X=76,04),

standart sapmalan (S=16,80), evinde ¢alisma odas1 olmayan 6grencilerin son test puan
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ortalamalar1 (X=78,09), standart sapmalar1 (S=15,17), evinde c¢alisma odast olan
Ogrencilerin cikis tutum puan ortalamalarn (X=82,42), standart sapmalar1 (S=12,29),
evinde ¢alisma odasi olmayan Ogrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalar1 (X=86,12),

standart sapmalar1 (S=9,01) olarak bulunmustur.

Deney grubundaki ogrencilerin calisma odasina sahip olma degiskeni acisindan giris
tutum, On test basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalarn arasinda fark
(P>0,05) diizeyinde anlamli bulunmamuistir. Deney grubundaki 6grencilerin c¢alisma
odasina sahip olma yada olmama durumlart giris tutum ve ¢ikis tutum, On test ve son

test puanlarinda bir faktor degildir.

4.2.14. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Calisma Odasina Sahip Olma Degiskeni
Acisindan Giris Tutum, On Test Basari, Son Test Basar1 Ve Cikis Tutum Puan
Ortalamalar1 Arasinda Fark Olup Olmadigina iliskin Bulgular
Tablo:24
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Calisma Odasina Sahip Olma Degiskeni Acisindan
Giris Tutum On Test Basar1 Son Test Basar1 ve Cikis Tutum Puan Ortalamalar1 Standart

Sapmalari t Degerleri ve Onemlilik Diizeyleri

Calisma Ortalam Standart
Odasi N a Sapma
GIRIS TUTUM PUAN var 6 83,00 11,37
yok 23 77,22 12,84
ON TEST PUAN var 6 44,58 13,08
yok 23 41,96 11,80
SON TEST PUAN var 6 63,33 19,08
yok 23 56,30 13,07
GIKIS TUTUM PUAN var 6 84,17 14,80
yok 23 76,22 10,99

iki Ortalama Arasindaki Fark

t Sd P
GIRIS TUTUM PUAN 1,003 27 ,325
ON TEST PUAN 476 27 ,638
SON TEST PUAN 1,066 27 ,296
CIKIS TUTUM PUAN 1,471 27 ,153
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Kontrol grubundaki dgrencilerin ¢alisma odasina sahip olma degiskeni agisindan girig
tutum, On test bagari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalar1 arasinda fark olup
olmadigina iliskin bulgular tablo 24’de Verilmistir. Buna gore, evinde ¢alisma odast
olan Ogrencilerin giris tutum puan ortalamalarn (X=83,00), standart sapmalari
(S=11,37), evinde calisma odasi olmayan Ogrencilerin giris tutum puan ortalamalar
(X=71,22), standart sapmalar (S=12,84), evinde calisma odasi olan dgrencilerin 6n test
puan ortalamalar1 (X=44,58), standart sapmalar1 (S=13,08), evinde calisma odasi
olmayan Ogrencilerin 6n test puan ortalamalart (X=41,96), standart sapmalari
(S=11,80), evinde calisma odas1 olan 6grencilerin son test puan ortalamalari (X=63,33),
standart sapmalar (S=19,08), evinde ¢alisma odas1 olmayan 6grencilerin son test puan
ortalamalar1 (X=56,30), standart sapmalar1 (S=13,07), evinde c¢alisma odast olan
Ogrencilerin cikis tutum puan ortalamalar (X=84,17), standart sapmalar1 (S=14,80),
evinde ¢alisma odasi olmayan Ogrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalart (X=76,22),

standart sapmalari (S=10,99) olarak bulunmustur.
Kontrol grubundaki dgrencilerin ¢alisma odasina sahip olma degiskeni agisindan girig

tutum, On test basari, son test basar1 ve c¢ikis tutum puan ortalamalari arasinda fark

(P>0,05) diizeyinde anlamli bulunmamastir.
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BOLUM 5

SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde arastirmada elde dilen verilere iliskin yapilan istatistiksel ¢oziimlemeler
sonucunda ulasilan sonuglara ve bu sonuglara ait yorumlamalara yer verilmistir.

Arastirma bulgularma gore;

1. Deney grubundaki 6grencilerin 6n test-son test puan ortalamalar arasinda fark olup
olmadigin1 belirlemek icin yapilan bagimli gruplarda iki es arasindaki farkin
karsilastirilmasi (t-testi) sonucunda farkin [tps) = -14,47, P<0,01] diizeyinde anlamh
oldugu bulunmustur. Bu fark deney grubundaki &grencilerin son test puanlari lehine

cikmistir.

2. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda fark olup
olmadigin1 belirlemek icin yapilan bagimli gruplarda iki es arasindaki farkin
karsilastirilmast (t-testi) sonucunda farkin [tog) = -8,62, P<0,01] diizeyinde anlamh
oldugu bulunmustur. Bu fark kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlar lehine

cikmugtir.

3. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin on test puan ortalamalar arasinda fark
olup olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplarda iki ortalamanin
karsilastirilmast (t-testi) sonucunda farkin [tse) = - 0,13, P>0,05] diizeyinde anlamli
olmadig1 bulunmustur. Bu durum deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin derse
baslamadan o©nce ilgili konuya yonelik bilgi diizeyleri yani hazir bulunusluk
diizeylerinin birbirinden farkli olmadigin1 gostermektedir. Bir derse baslamadan &nce

Ogrencinin dagarciginda getirdikleri, bildikleri yani bilissel giris davranislar basarida
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gbzlenen degisimi dnemli diizeyde etkilemektedir(Sonmez,1998). Bu baglamda deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin basarilarimi etkileyecek dnemli bir faktoriin ortadan

kalkmis olmas1 deneysel islemin giivenirligi agisindan 6nemlidir.

4. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalarn arasinda fark
olup olmadigin1 belirlemek igin yapilan bagimsiz gruplarda iki ortalamanin
karsilastirilmas1 (t-testi) sonucunda farkin [t (s¢) = 4,93, P<0,01] diizeyinde anlamli
oldugu bulunmustur. Bu fark deney grubundaki ogrencilerin lehine cikmistir. Islem
oncesinde deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin 6n test basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir fark yokken islem sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin akademik
basarilarinda kontrol grubu 6grencilerine nazaran anlamli bir farkliligin ¢ikmis olmasi
deney grubuna uygulanan c¢oklu zeka kurami esas alinarak hazirlanmis 6gretim
yonteminin bir etkisi sonucu oldugunu ortaya koyma acgisindan Onemlidir.
Tertemiz(2004)’in  Coklu Zeka kuramina gore yapmis oldugu “Tasitlar ve Trafik”
initesindeki bulgular arastirmay1 destekler niteliktedir. Kaptan ve Korkmaz (200)’in
[Ikogretim 5. Sinif diizeyinde Coklu Zeka Kuramma dayali fen ogretimi yontemin
kullanarak yapmis oldugu calismada Coklu zeka tabanl fen etkinliklerinin dgrencilerin
basarilarin1 ve tutumlarini olumlu ydnde etkilediklerini gozlemlemislerdir. Temur
(2000) ‘in 4. Simf 6grencileri iizerinde yaptigi calismada Coklu Zeka Kuramina gore
hazirlanan egitim Ogretim etkinliklerinin Ogrencilerin matematik basarisina ve
bilgilerinin kaliciligina etkisini incelemis, bunun sonucunda Coklu Zekaya gore yapilan
etkinliklerin geleneksel yonteme gére Ggrenilen bilgilerin kalicilif iizerinde daha etkili

oldugunu gézlemlemistir. Bu sonuglar ¢calismamizi destekler niteliktedir.

5. Deney grubundaki Ogrencilerin giris tutum-c¢ikis tutum puan ortalamalar1 arasinda
fark olup olmadigini belirlemek icin yapilan bagimli gruplarda iki es arasindaki farkin
karsilastirilmast (t-testi) sonucunda farkin [teg) = -4,60, P<0,01] diizeyinde anlamh
oldugu bulunmustur. Bu fark deney grubundaki dgrencilerin ¢ikis tutum puanlari lehine

cikmustir.

6. Kontrol grubundaki 6grencilerin giris tutum-¢ikis tutum puan ortalamalar1 arasinda

fark olup olmadigini belirlemek icin yapilan bagimli gruplarda iki es arasindaki farkin
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karsilastirilmast (t-testi) sonucunda farkin [tpg) = ,33, P>0,05] diizeyinde anlaml

olmadig bulunmustur.

7. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin giris tutum puan ortalamalar1 arasinda fark
olup olmadigin1 belirlemek igin yapilan bagimsiz gruplarda iki ortalamanin
karsilastirilmas1 (t-testi) sonucunda farkin [tsey =0,95, P>0,05] diizeyinde anlamh
olmadig1 bulunmustur. Ogrencilerin herhangi bir derse iliskin sahip olduklari ruhsal ve
sinirsel hazirlik durumlari, derse iliskin 6grenme 6gretme siirecinde uyaricilara verecegi
tepki o derse yonelik tutumlari olarak tanimlanabilir( Sezer, 2005). Bir 6grenme
initesine heyecan ve belirgin bir ilgiyle yani olumlu tutumlara sahip olarak giren
ogrenciler diger kosullar esit kalirsa heyecansiz ve agik bir ilgisizlikle giren
ogrencilerden hem daha ¢abuk ve kolay hem de daha yiiksek bir diizeyde 6grenebilirler
(Bloom,1998). Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin islem Oncesinde sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlarinin benzer olmasi basariy1 etkileyecek olan bir

faktoriin ortadan kalkmis olmasi anlamina gelmektedir.

8. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalart arasinda fark
olup olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplarda iki ortalamanin
karsilastirilmas1 (t-testi) sonucunda farkin [tse =2,27, P<0,05] diizeyinde anlamh
oldugu bulunmustur. Fark deney grubu 6grencilerinin ¢ikis tutum puanlart lehinedir.
Islem oncesinde deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlar arasinda anlamli bir fark yokken islem sonrasinda deney grubundaki
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinda kontrol grubu 6grencilerine
nazaran anlamli bir farkliligin ¢ikmis olmasi deney grubuna uygulanan ¢oklu zeka
kurami esas alinarak hazirlanmis 6gretim yonteminden kaynaklandigi sdylenebilir.
Kaptan ve Korkmaz (2000) ilkogretim 5. Sinif diizeyinde Coklu Zeka Kurami’ na dayal
Fen 6gretimi yontemini kullanarak bu yontemin etkililigini sinif ortaminda deneyerek
bu yontemin Ogrenci basaris1 ve tutumunu ortaya koymak amaciyla yaptigi arastirma
sonucunda Coklu Zeka Kurami tabanli Fen etkinliklerinin dgrencilerin basarilarin1 ve
tutumlarin1  olumlu yonde etkiledigini bulgularina ulasmasi1 calismayr destekler

niteliktedir.
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9. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin giris tutum, On test basari, son test basari
ve cikis tutum puanlanimi etkileyebilecek diger degiskenler alt problemlerde ifade

edildigi sekliyle incelenmis ve bulgular asagida siralanmastir:

a. Deney grubundaki Kiz ve erkek ogrencilerin giris tutum puan ortalamalar1 ve cikis
tutum puan ortalamalan arasindaki fark (P>0,05) diizeyinde anlaml degilken, 6n test ve
son test puan ortalamalar1 arasindaki fark 6n test ve son test erkek 6grencilerin lehine
anlamli bulunmustur. Bir bagka ifade ile deney grubundaki erkek Ggrencilerin islem
siiresi Oncesindeki On test basar1 puanlarinin yiiksekligi islem sonrasindaki son test
basar1 puanlarina da benzer sekilde yansimistir. Bir derse baglamadan 6nce 6grencinin
biligsel giris davranislarinin basarida gozlenen degisimi etkiledigi diisiiniiliirse bu

durumun kullanilan yontemden kaynaklanmadigim gosterir.

b. Kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyet degiskeni acgisindan giris tutum, On test
basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalari arasinda fark (P>0,05) diizeyinde

anlamli bulunmamustir.

c. Deney grubundaki dgrencilerin giris tutum puan ortalamalari, 6n test basari puan
ortalamalar1 ve son test basar1 puan ortalamalarinda sosyo ekonomik diizeyin bir faktor
olmadig1 bulunmustur. Ancak deney grubundaki Ogrencilerin c¢ikis tutum puan
ortalamalarinda soysa ekonomik diizeyin bir faktor oldugu bulunmustur. Sosyo
ekonomik diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalari sosyo
ekonomik diizeyi diisiik ve orta olan Ogrencilerin ¢ikis tutum puan ortalamalarindan
P<0,05 diizeyinde farklidir. Deney grubundaki Ogrencilerin iglem Oncesinde soyo-
ekonomik diizeyleri tutum ve basar1 puan ortalamalarin etkilemezken islem sonrasinda
sosyo- ekonomik diizeyi yiiksek olan 6grencilerin tutum ve basarilarinin yiiksek olmasi
onemlidir. Ogrencilerin ailesini yasantis1 ve ekonomik diizeyinin 6grenmede bir faktor
oldugunu gostermektedir. Kontrol grubundaki dgrenciler icin sosyo ekonomik diizeyin
ayn1 durumlar icin bir faktdr olmamasi, sosyo ekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerin
cocuklarinin  Coklu Zeka Kuramini esas alarak yapilan uygulamalara daha olumlu

cevap verdikleri anlamina gelmektedir.
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d. Kontrol grubundaki &grencilerin sosyo ekonomik diizey degiskeni agisindan giris
tutum, On test bagari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalart arasinda fark olup
olmadigint belirlemek icin ANOVA testi yapilmistir. Buna gore kontrol grubundaki
Ogrencilerin girig tutum puan ortalamalari, 6n test basar1 puan ortalamalari, son test
basar1 puan ortalamalar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalarinda sosyo ekonomik diizeyin

bir faktor olmadigi bulunmustur (P>0,05).

e. Deney grubundaki 6grencilerin anne egitim diizeyi degiskeni acisindan giris tutum,
On test basari, son test basar1 ve ¢ikig tutum puan ortalamalar1 arasinda fark olup
olmadigin1 belirlemek icin ANOVA testi yapilmistir. Buna gore deney grubundaki
Ogrencilerin 6n test basari puan ortalamalari, son test bagar1 puan ortalamalari ve ¢ikis
tutum puan ortalamalarinda anne egitim diizeyinin bir faktor olmadigi bulunmustur.
Ancak deney grubundaki Ogrencilerin giris tutum puan ortalamalarinda anne egitim
diizeyinin bir faktor oldugu bulunmustur. Annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin giris
tutum puan ortalamalar1 annesi okur yazar olmayan ve okur yazar olan 6grencilerin
giris tutum puan ortalamalarindan P<0,05 diizeyinde farklidir. Bir bagka ifade ile anne

egitim diizeyi 6grenci davranis ve tutumlari iizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

f. Kontrol grubundaki 6grencilerin anne egitim diizeyi degiskeni acisindan giris tutum,
On test basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalar arasindaki fark P>0,05
diizeyinde onemli degildir. Ancak tablo incelendiginde anne egitim diizeyi yiiksek olan
Ogrencilerin giris tutum, On test basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalar
yiiksek olmasina ragmen istatistiksel olarak bir anlam ifade etmemektedir. Anne egitim
diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin tutum ve davraniglarinin iizerinde etkili olmasi aile

egitimin dnemli oldugu anlamina gelmektedir.

g. Deney grubundaki dgrencilerin baba egitim diizeyi degiskeni ac¢isindan giris tutum,
On test basari, son test basart ve c¢ikis tutum puan ortalamalar arasinda fark (P>0,05)
diizeyinde anlamli bulunmamustir. Ogrencilerin Coklu zeka uygulamalarina katilmas,
tutum ve basarisinin degismesinde baba egitim diizeyi agisindan anlam ifade

etmemektedir.
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h. Kontrol grubundaki 6grencilerin baba egitim diizeyi degiskeni agisindan giris tutum,
On test basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalar1 arasinda fark (P>0,05)

diizeyinde anlamli bulunmamustir.

1. Deney grubundaki 6grencilerin baba meslegi degiskeni agisindan giris tutum, 6n test
basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalar arasinda fark (P>0,05) diizeyinde
anlamli bulunmamistir. Baba meslegi giris tutumlarinda, 6n test basari, son test basari

ve ¢ikis tutumlarinda bir faktor degildir.

k. Kontrol grubundaki 6grencilerin baba meslegi degiskeni agisindan giris tutum, on test
basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalari arasinda fark (P>0,05) diizeyinde

anlamli bulunmamustir.

I. Deney grubundaki 6grencilerin kardes sayist degiskeni acisindan girig tutum, on test
basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalar arasinda fark (P>0,05) diizeyinde

anlamli bulunmamustir.

m. Kontrol grubundaki dgrencilerin kardes sayis1 degiskeni agisindan giris tutum, on
test basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalari arasinda fark (P>0,05)

diizeyinde anlamli bulunmamustir.

n. Deney grubundaki dgrencilerin calisma odasina sahip olma degiskeni agisindan girig
tutum, On test basari, son test basar1 ve ¢ikis tutum puan ortalamalarn arasinda fark
(P>0,05) diizeyinde anlamli bulunmamuistir. Deney grubundaki 6grencilerin calisma
odasina sahip olma ya da olmama durumlar giris tutum ve cikis tutum, on test ve son

test puanlarinda bir faktor degildir.
p- Kontrol grubundaki 6grencilerin ¢alisma odasina sahip olma degiskeni acisindan giris

tutum, On test basari, son test basar1 ve c¢ikis tutum puan ortalamalari arasinda fark

(P>0,05) diizeyinde anlamli bulunmamastir.
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ONERILER

Arastirma sirsinda yapilan gozlemler ve bulgulara dayanilarak asagidaki Oneriler

getirilmistir.

1. Sosyal Bilgiler 6gretimi cogu zaman Ogretmen merkezli gerceklestirilmektedir. En
cok kullanilan o6gretim yontemi diiz anlatimdir. Ogrencilerin tamaminin dersi
dinlemesinin miimkiin olmadig1 bir 6grenme ortaminda biitiin Ogrencileri ayni
degerlendirmek yanlis olabilir. Bunun icin biitiin 6grencileri 6grenme ortamina katacak
etkinliklerin diizenlenmesi ilgi ve motivasyonu saglayacak materyallerin kullanilmasi

ogrencilere eglenerek 6gretimin yapilmasi basarilari artiracaktir.

2. Ders konularimin islenmesi esnasinda Ogrencilerin bilgi, beceri, ve tutumlar goz

oniinde bulundurulmalidir.

3. Sosyal Bilgiler ders programi her acgidan ele alimip iilke ve toplum yapisina uygun
olarak diinya egitim standartlarin1 yakalayabilecek sekilde yeniden gbzden

gecirilmelidir.

4. Son yillarda ortaya ¢ikan Coklu Zeka yaklasimi ile ilgili hem yiiksekogretimde
Ogretmen yetistiren fakiiltelerde hem de Milli Egitim biinyesinde Ogretmenler ve

Ogretmen adaylar yetistirilmeli ve bilgilendirilmelidir.

5. Ogrencilerin ders kaynagi olarak kullandig1 en etkili kaynak ders kitabidir. Ders
kitaplar1 dgrenciler icin ilgi ¢ekici hale getirilmeli 6zellikle cografya konulari resim,

kavram haritalari, diyagram ve grafiklerle desteklenmelidir.

6. Degerlendirmede geleneksel yontemden kurtulmalidir. Degerlendirme olciitlerinde
eslestirme, dogru yanlig, grafik okuma, harita okuma, diisiincelerini ifade edebilme,

yargiya varma, sebep sonug iligkisi kurabilme gibi ¢coklu dl¢iitler kullanilmalidir.

7. Ogretmen degerlendirmede sadece 6grenme iiriiniinii degil aym1 zamanda 6grenme

siirecini de degerlendirmelidir. Ogrencinin degerlendirilmesinde sadece Olgmelerde
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alman sonuglar degil 6grencinin Ogrenme ortamlarindaki davranislari, gelisimi,

sergiledigi etkinlikler de genel degerlendirmeye katilmalidir.
8. Sosyal Bilgiler dersi ogrencilerin de katilimiyla fotograf, resim, poster, maketler,
sunular ile desteklenmeli ayrica ogrenciler bunlar1 etkinlikler igerisinde aile ve

cevresiyle paylasarak sergileyebilmelidir.

9. Ders kitaplan degisik etkinliklerin sunuldugu ¢alisma kéagitlar1 veya calisma defterleri

ile desteklenmelidir.

10. Ogretmenler Sosyal Bilgiler konularim islerken tiim zeka alanlarina hitap edecek

Ogretim yontem ve tekniklerini gelistirerek 6gretimde kullanmalidir.

11. Farkli disiplinlerin birlestirilmesi sonucu olusturulan Sosyal Bilgiler dersinin

ilkdgretim okullarindaki ders saati artirtlmalidir.

12. Okullarda Sosyal Bilgiler laboratuarlar1 veya derslikleri olusturulabilir.
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EK 1: DERS PLANLARI

DERS PLANI

BOLUM I: 06/02/2006....... 10/02/2006
Dersin adi Sosyal Bilgiler
Siif 6/A
Unitenin TURKIYE'MIZ /5
Adi/No
Konu Yurdumuzda Niifus: Genel Niifus Sayimlari, Yararlari, Niifusun Genel Dagilisi.
Onerilen 40+40 +40 dk
Siire

BOLUM II:

Ogrenci Kazamimlar/

Hedef ve Davraniglar

nok wn -

"Tiirkiye'miz" iinitesinde gegen kavramlarin anlam bilgisi.
Genel niifus sayimi bilgisi.

Genel niifus sayiminin sagladig yararlarin farkinda olus.
Yurdumuzda niifusun genel dagilis bilgisi.

Yurdumuzda niifus dagilisin1 gosteren haritayi okuyabilme.

Unite Kavramlar ve
Sembolleri/
Davranig Oriintiisii

Niifus, Niifus sayimi, Niifus yogunlugu, Niifus artis

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yontem
ve Teknikleri

Soru-cevap, gozlem, tartisma, anlatim, 6rnekleme, gosteri

E;iﬁ‘(;g?ﬁ;fmm Ders kitabi, hazirlik kaynaklari, harita, tepegoz, orneklemeler, ¢alisma
Arag, Geregler ve Kaynakga yapraklan
?gﬁ?&gﬁiﬁﬁg@ Gereler Resimler, fotograflar, tepeg6z, projeksiyon, slaytlar
Sozel Dilsel Niifus sayimlar1 neden yapilir? Niifus sayimi yapildigini gordiiniiz mii?
Sorusu ile kisa bir 6n hazirlik aragtirmasi yapilacaktir.
Niifusun dagilist tizerinde doganin(Daglar, denizler, goller vb) ne gibi
Dogaci etkisi vardir? Ulkemizde doganin niifus dagilisina etkisi nasil olmustur?

Sorularina cevap aranir.

Sosyal Kisiler Arasi

Niifus artisinin sonuglarini tartigabilme diisiincelerini arkadaslarinin
bulundugu ortamda aktarma.

Mantiksal Matematiksel

Ik niifus sayiminin ne zaman yapildigi, son niifus sayimimin ne zaman
yapildigy, iilkemizde niifus sayimlarinin kag yilda bir yapildigi, tilkemizin
niifusunun son sayimlara gére ne kadar oldugu, niifus yogunlunun nasil
hesaplandig1 sorularina Ogrencilerle birlikte cevap
aranacak.Bolgelerimizin niifus yogunluklarina gore en fazla olandan en
az olana siralamasi yapilacak.

Icsel Bireysel

Niifusun hangi alanlarda daha ¢ok hangi alanlarda daha az olabilecegi
ogrencilere hayal ettirilecek.

Gorsel Uzaysal

1927-2000 arasinda yapilan niifus sayimlar1 sonuglar ders kitaplarindaki
grafiklerden yorumlamalar1 istenecek. Kitaptaki niifusun dagiligini
gosteren harita yorumlanarak sik ve seyrek niifuslu yerler 6grencilere
buldurulacak. Ogrencilerden ¢aligma yapraklarinda verilen Tiirkiye
haritasinda sik niifuslu ve seyrek niifuslu terleri farkli renklere
boyamalar istenecek.

Miiziksel Ritmik

Sehir bulmaca oyununda arkadaglarinin sehri bulmaya yaklastiginda ve
uzaklagtiginda ritmik sesler ¢ikarma

Bedensel Kinestetik

Ogrenme Ogretme Etkinlikleri

Diisiincelerini jest ve mimik hareketlerini kullanarak ifade etme.
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Ozet

Niifus sayimu1 niifusun genel 6zelliklerini belirlemek igin yapilir. Ciinkii;
1-Ulkeyi yasatip gelistiren insandir,

2-Ulkenin askeri ve siyasi giicii insana dayanr.

Ulkemizde ilk niifus sayimi 1927 yilinda yapildi. 2. si ise 1935 yilinda.
1990 yilina kadar bes yilda bir niifus sayimi1 yapilirdi. Bu tarihten itibaren on
yilda bir yapilma karar1 alindi. Ancak 1997 yilinda iilkenin ihtiyaclar
nedeniyle bir ara sayim yapildi. 2000 yilinda ise sizinde hatirlayacaginiz gibi
bir niifus sayimi1 daha yapildi.

Niifus sayimlari ile niifusumuzun;

1-Insan sayust, 3-Niifus yogunlugu, 5-Yas ve cinsiyet durumu,

2-Ogrenim durumu, 4-medeni durum, 6-Calisma durumu, 7-
Okur-yazar durumu
gibi ozellikleri belirlenir. Devlet de bu ozelliklere gore ihtiyaclar1 belirler ve
tedbirler alir.

Ulkemizde niifus dagihisi, bolgelere gore degiskendir. Genellikle yogunluk
ekim-dikime, ulasima elverigli yerler ile madencilik, ticaret, turizm ve
sanayinin gelistigi yerlerde olur.

En yogun niifuslu bolgemiz Marmara bolgesidir. Clinkii burada sanayi,
ulagim, ticaret, turizm, tarim ve hizmet etkinlikleri daha ¢ok gelismistir.

Ege, Akdeniz ve Karadeniz bolgelerinde ise kiyilarda niifus yogunlasirken
i¢ kesimler yer sekilleri, iklim ve ekonomik faktorler gibi nedenlerle
seyreklesir. Karadeniz bolgesinde yerlesmeler bolgenin yer sekilleri nedeni ile
daginktir.

Alanina gore en seyrek niifuslu bolge Dogu Anadolu bolgesidir.

Konular 6grenci katiimhi olarak VCD izlenmesi, tepegoézde haritalar
yansitilarak uygulamali olarak, tartisma, soru cevap seklinde, hazirlanan
calisma kagitlar1 tizerinde birlikte calisilarak, dikkat dagilmasi sirasinda
giincel olaylarla ve fikralarla motivasyon saglanarak degerlendirilecek.

BOLUM III

Olgme-Degerlendirme: Bilgi
Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez

Degerlendirme

e Niifus nedir?

e Niifus sayimlari ile niifusun hangi 6zellikleri
belirlenir?

e  Sik niifuslu alanlar seyrek niifuslu alanlar harita
tizerinde gosterme

e Bolgelerin niifus dagilisini karsilastirin

® Siz hangi bolgede yasamak isterdiniz ? Neden

e Diger bildiginiz iilkelerle birlikte iilkemizin niifus
ozelliklerine bakarak ne iilkemizin niifusu hakkinda

ne diigtiniiyorsunuz*

Dersin Diger Derslerle Tliskisi

Niifus  yogunlugunu hesaplamada Matematik  dersinden

faydalanma
BOLUM IV
Planin
Uygulanmasina
Iliskin Aciklamalar
fsa KARAKOC Uygundur
Sosyal Bilgiler Ogretmeni Okul Miidiirii
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DERS PLANI

BOLUM I 13/02/2006....... 17/02/2006
Sosyal Bilgiler
Dersin ad1
Sinif 6/A
Unitenin TURKIYE'MIZ /5
Adi/No
Konu Kirsal Yerlesmelerden Kentlere Gogiin Neden ve Sonuglari.
Yurdumuzda Niifus Artis1 Neden ve Sonuglari.
Onerilen 40+40 +40 dk
Siire
BOLUM II:

Ogrenci Kazamimlar/

Hedef ve Davraniglar

Kirsal yerlesim yerlerinden kentlere gogiin nedenleri bilgisi.

Kirsal  yerlesim
kavrayabilme.

N =

yerlerinden  kentlere  gbciin  sonuglarini
Kent yagamina uyum kurallarinin farkinda olus.

Yurdumuzdaki niifus artisinin nedenleri bilgisi.

Yurdumuzdaki niifus artisinin sonuglarini agiklayabilme.

Aile planlamasinin 6nemini kavrayabilme.

Yurdumuzdaki niifus kaybinin nedenleri bilgisi.

® N AW

Yurdumuzdaki niifus kaybinin sonuglarini agiklayabilme.

Unite Kavramlari ve Sembolleri/
Davranis Oriintiisii

Gog, Niifus Artist

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve
Teknikleri

Soru-cevap, gozlem, tartigma, anlatim, ornekleme, gosteri

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Geregler ve Kaynakga

Ders kitabi, hazirlik kaynaklari, harita, tepegoz, orneklemeler, ¢aligma
yapraklari

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Geregler

Resimler, fotograflar, tepegdz, projeksiyon, slaytlar

Sizce insanlar neden kentlere go¢ etmektedir? Niifusun asir1 artisi nasil

Sozel Dilsel sorunlar c¢ikarabilir? Sorusu ile kisa bir 6n hazirlik arastirmasi
yapilacaktir.
- Insanlarin goc¢ etmesinde doganin ne gibi etkisinden soz edilebilir.
Dogaci L. . =
Hangi dogal sartlar insanlar1 goce zorlar.
Go¢ olayinin sebep ve sonuglarim tartisabilme diisiincelerini
Sosyal Kisiler Arasi arkadagslarinin bulundugu ortamda aktarma.

Mantiksal Matematiksel

En fazla go¢ veren illeri ile en fazla go¢ alan illeri siralayabilme

=

(5]

g Igsel Bireysel Siz olsaydiniz nereye yerlesmeyi diisiiniirdiiniiz? Neden

E Ogrencilerden calisma yapraklarinda verilen Tiirkiye haritasinda en
i3 . fazla go¢ alan yerleri ve en fazla go¢ veren yerleri farkli renklere
g Gorsel Uzaysal boyamalar1 istenecek. en fazla go¢ alan yerleri ve en fazla go¢ veren
° yerleri harita iizerinde gosterme.

:83 Sehir bulmaca oyununda arkadaglarinin sehri bulmaya yaklastiginda ve
g Miiziksel Ritmik uzaklagtiginda ritmik sesler ¢ikarma

=

-§D Bedensel Kinestetik Diisiincelerini jest ve mimik hareketlerini kullanarak ifade etme.
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Ozet

Gog: Insanlarin dogduklar1 yerlerden baska yerlere, siirekli veya gecici
olarak taginmasina gog denir.

1-I¢ Gog: Ulke icindeki gogtiir. Ulkenin toplam niifus miktarini
degistirmez. Tiirkiye’de i¢c go¢ kdyden-kente dogru olmaktadir.

Baglica sebepleri: a-Kirsal alanda niifusun hizla artmasi ve tarim
alanlarinin azalmasi, b-Makinelesme ile beraber insan giictine duyulan
gereksinimin azalmast, c-Is imkaninin kirsal alanda az olmast, d-Egitim,
saglik gibi hizmetlerin kdylerde yetersiz olmasi, e-Kentlerde is imkaninin
fazla olmasi, f-iklim ve yer sekillerinin olumsuz etkileri.

Gogiin baslica sonuglart: a-Niifus dagilis1 dengesizlesir, b-ekonomik
yatirimlar dengesiz olur, c-Diizensiz kentlesme olur, d-kentlerde konut
sikintist ortaya ¢ikar, e-Kentlerde issizlik artar, f-Yol, su, elektrik, egitim
gibi hizmetler yetersiz kalir.

2-D1s Gog: Bir iilkeden bagka iilkelere yapilan goctiir. Ulkenin genel
niifusunu arttirir veya azaltir. Dig gogiin baglica nedenleri: a-Ekonomik
nedenler, b-Dogal afetler, c-Savaslar, d-Etnik nedenler,

e-Simrlarin degisimi ve yapilan anlagsmalar geregi niifus degisimi.

Tiirkiye’den disariya gociin baglica sonuglar:  a-Ulke turizmi
gelismistir, b-Ticaret gelismistir, c-Issizlik azalmistir, d-Ulkemize doviz
kazandirmaktadir.

Niifus artigi: Dogumlarin 6liimlerden fazla olmasi sonucu insan
sayisindaki artigidir.

Sebepleri: 1-Dogumlar, 2-Oliimler, 3-Gog gibi etkenlerdir.

Niifus artiginin sonuglari:
1-Issizlik artar, 2-Ulke kalkinmasi yavaglar, 3-Gelir dagiliminda
dengesizlik yaratir, 4-Gog artar, 5-Dogal kaynaklarin tiikketimi hizlanir.

Konular 6grenci katilimli olarak VCD izlenmesi, tepegozde haritalar
yansitilarak uygulamali olarak, tartisma, soru cevap seklinde, hazirlanan
calisma kagitlar iizerinde birlikte caligilarak, dikkat dagilmasi sirasinda
giincel olaylarla ve fikralarla motivasyon saglanarak degerlendirilecek.

v
BOLUM III
e Gog nedir?
Olgme-Degerlendirme: Bilgi
gme-egeriendirme: BUet e Niifus sayimlari ile niifusun hangi 6zellikleri belirlenir?
Kavrama e En fazla go¢ veren yerleri harita tizerinde gosterme
Uygulama e  Gog alan bolgeler ile go¢ veren bolgeleri karsilastirin
Analiz e  Siz nereye go¢ etmek isterdiniz? Neden
Sentez e Ulkemizde en fazla go¢ hangi bolgeye yapilmaktadir?
Degerlendi ..
cgeriendirme Ulkemizden hangi iilkelere dis go¢ daha fazla yapilmaktadir.
Dersin Diger
Derslerle Iliskisi
BOLUM IV
Planin
Uygulanmasina
Iligkin Ac¢iklamalar
fsa KARAKOC Uygundur
Sosyal Bilgiler Ogretmeni Okul Miidiirii
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DERS PLANI

BOLUM I: 20/02/2006....... 24/02/2006
Sosyal Bilgiler
Dersin adi
Siif 6/A
Unitenin Adi/No TURKIYE'MIZ /5
Konu Yurdumuzda Yerlesme
Onerilen Siire 40+40 +40 dk
BOLUM II:

Ogrenci Kazanimlar/

Hedef ve Davranislar

Yurdumuzdaki yerlesim yerleriyle ilgili siniflamalar bilgisi.
2. Yurdumuzdaki yerlesim yerleriyle ilgili sorunlar bilgisi.

3. Yurdumuzdaki yerlesim yerleriyle ilgili sorunlarin giderilmesinin
onemini kavrayabilme.

4. Yurdumuzdaki yerlesim yerleriyle ilgili sorunlara ¢oziim
onerilerinde bulunabilme.

Unite Kavramlar1 ve Sembolleri/
Davranig Oriintiisii

Yerlesme, Kirsal Yerlesme, Kentsel Yerlesme

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve
Teknikleri

Soru-cevap, gozlem, tartisma, anlatim, drnekleme

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Geregler ve Kaynakga

Ders kitabi, hazirlik kaynaklari, harita, tepegoz, orneklemeler...

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag,
Geregler

Resimler, fotograflar, tepegdz, projeksiyon, slaytlar

Sozel Dilsel

Uzerinde yasadigim yerlesim birimin ozelliklerini anlatabilir
misiniz?

Dogaci

Bir yerlesim yerinin olusmasinda doganin ne gibi etkisinden s6z
edilebilir. Hangi dogal sartlar insanlar1 yerlesmeyi etkiler.

Sosyal Kisiler Arasi

Kirsal yerlesmelerin, kdylerin ve kentlerin sorunlarini tartisip
¢Oziim Onerileri tiretme.

Mantiksal Matematiksel

Niifuslarina gore yerlesme cesitlerini siniflandiriniz.

Icsel Bireysel Siz olsaydiniz nereye yerlesmeyi diisiiniirdiiniiz? Neden
Gorsel Uzaysal Qgrencﬂerden caligma yapraklarinda verilen yerlesme ile ilgili
diyagramin doldurulmasi.
Miiziksel Ritmik Koylerde dinlenen ve sdylenen miizikler ile kentlerde dinlenen

ve sOylenen miizikler arasindaki farki 6rneklerle ortaya koyma

Bedensel Kinestetik

Ogrenme Ogretme Etkinlikleri

Diisiincelerini jest ve mimik hareketlerini kullanarak ifade etme.
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Ozet

Yerlesme: Insanlarin  oturdugu ve yararlandigi alandur.
Koyler(kirsal) ve kentsel olarak iki tiirliidiir.

a)Kirsal ~ Yerlesmeler: Koy, oba, mezra, belde gibi
yerlesmelerdir. Koyiin alan1 sadece yasanan yer degil
cevresindeki otlak, tarla, bag, bahce ve varsa yayla gibi alanlari
da kapsar. Kirsal yerlesmeler daginik ve toplu olabilir. Daginik
yerlesmeler daha c¢ok Karadeniz, Akdeniz, Dogu Anadolu
bolgeleri gibi arazisi engebeli yerlerde bulunur.

Koylerde ge¢im genelde tarim ve hayvancilifa dayanir. Bazen
de ormancilikla gecinen koylere de rastlanir. Niifusu 2000’in
altinda olan yerler kdy kabul edilir.

Koylerin ¢ogunlugu ovalarda kurulmustur ve ekim dikim
etkinlikleri ile ugrasir. Kiyilarda olanlarda ise turizm de etkindir.
Koylerimizin baglica sorunlart:

1-Saglik sorunu, 2-Icme ve sulama suyu sorunu, 3-Egitim
sorunu,

4-Aydimnlanma sorunu (biiyiik olgiide ¢oziildii), 5-Isinma
sorunu,

6-letisim sorunu(biiyiik Sl¢iide ¢oziildii), 7-Ulasim sorunu.

b)Kentsel Yerlesmeler: Niifuslarinin fazlaligt ve kapladiklar
alnin biiytikliigi ile kirsal yerlesmelerden ayrihirlar. Kiigiik (10-
25 bin), orta(25-100 bin), biiyiik(100-500 bin) ve ¢ok biiyiik(500
binin ustii) kentler olarak gruplara ayrilir.

Kentlerimizin baglica sorunlari:

1-Konut yetersizligi ve gecekondulagma, 2-Icme ve kullanma
suyu sikintisi,

3-Hava kirliligi, 4-Kent ici ulagim sorunu, 5-Cevre kirliligi,
6-Gliriiltd,

7-Yesil ve acik alan yetersizligi, 8-Egitimde alt yap1 sorunu.

Konular 6grenci katilimhi olarak VCD izlenmesi, tepegozde
haritalar yansitilarak uygulamali olarak, tartisma, soru cevap
seklinde, hazirlanan calisma kagitlar1 {izerinde birlikte
calisilarak, dikkat dagilmasi sirasinda giincel olaylarla ve
fikralarla motivasyon saglanarak degerlendirilecek.

BOLUM III

Olgme-Degerlendirme: Bilgi
Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez

Degerlendirme

e Yerlesme nedir?

e Kirsal yerlesme 6zellikleri nelerdir?

e Biiyiik kentleri harita tizerinde gosterebilme

e Niifuslarina gore kentleri karsilastirin

e Nerede yasamak isterdiniz? Neden

e  Bulundugunu yerlesim yerinin hangi gruba girdigini ve

ozelliklerini degerlendirin.

Dersin Diger Derslerle Tliskisi

BOLUM IV

Planin
Uygulanmasina
Iligkin Ac¢iklamalar

Isa KARAKOC

Sosyal Bilgiler Ogretmeni

Uygundur
Okul Miidiirii
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DERS PLANI

BOLUML: 27/02/2006....... 03/03/2006
Sosyal Bilgiler
Dersin ad1
Sinif 6/A

Unitenin TURKIYE'MIZ/ 5
Adi/No

Konu Yurdumuzda Tarim

Onerilen 40+40 +40 dk
Siire

BOLUM II:

Ogrenci Kazammlary/

Hedef ve Davranislar

1. Yurdumuzdaki ekonomik hayati olusturan alanlar taniyabilme.

2. Yurdumuzdaki tarim bilgisi.

Unite Kavramlan ve Sembolleri/
Davranis Oriintiisii

Tarim, Tahil, Sanayi Bitkileri, Baklagiller, Meyve, Sebze

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve
Teknikleri

Soru-cevap, gozlem, tartisma, anlatim, drnekleme, gosteri, drama

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Geregler ve Kaynakga

Ders kitabi, hazirlik kaynaklari, harita, tepegoz, orneklemeler, ¢alisma
yapraklari

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Geregler

Resimler, fotograflar, tepeg6z, projeksiyon, slaytlar

Siz cift¢i olsaydiniz arazinizden daha yiiksek verim almak i¢in hangi

Sozel Dilsel uygulamalar1 yapardimiz? Sorusuyla oOgrencilerin fikirleri alinarak
tahtaya siralanir.
< Tarimu iizerinde hangi dogal olaylar etkidir? Ornek vererek kimler
Dogac1 Ax
aciklayacak. Sonuglar calisma kagitlarina yazilacak
Az alandan daha yiiksek verim alinabilmesi nelerin yapilabilecegini
Sosyal Kisiler Arast tartisabilme diistincelerini arkadaslarinin bulundugu ortamda

aktarma.

Mantiksal Matematiksel

Yetisen tar1 iriinlerinin bolgelere dagilim grafigini okum
yorumlama.

Icsel Bireysel

Her bir 6grencinin iilkemize yetisen tarim triinlerini ben kavramiyla
aciklayabilme

Gorsel Uzaysal

Ulkemizde yetisen tarim iiriinlerinin yetistigi alanlari harita iizerinde
gosterme, harita tizerine yerlestirme.

Miiziksel Ritmik

Tarim {driinlerinin isimlerinin gectigi sarki ve tiirkii sozlerini
hatirlayip bildiklerini arkadaslartyla paylasma

Bedensel Kinestetik

Ogrenme Ogretme Etkinlikleri

Diistincelerini jest ve mimik hareketlerini kullanarak ifade etme.
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Ozet

Tarim: Insanlarin toprag: isleyerek bitki yetistirme ve iiriin elde etme
faaliyetidir.

Tarimu etkileyen faktorler:

1-Iklim(sicaklik, yagis, nem), 2-Yer sekilleri, 3-Toprak, 4-Denizin
etkisi.

Tarimda verimi etkileyen faktorler:
1-Sulama, 2-Giibreleme, 3-Tohum 1slahi, 4-Makinelesme, 5-Zirai
miicadele, 6-Toprak analizi, 7-Cift¢inin egitimi, 8-Pazarlama.

Bazi iiriinlerimizin en ¢ok yetistigi yerler:
1-Cay:Dogu Karadeniz’de Rize civari,
2-Turuncgiller:Akdeniz bolgesinde Antalya civari,
3-Incir:Ege’de Aydin civari ile Biiyiik ve Kiiciik Menderes Ovalari,
4-Pamuk: Akdeniz’de Cukurova’da.
5-Findik: Orta Karadeniz’de Giresun ve Ordu civari.
6-Bugday: Giineydogu ve i¢ Anadolu bolgeleri.

1-Tahillar: Bugday, arpa, musir, piring/cavdar, yulaf, dari, kus yemi,
fig gibi.

2-Sanayi Bitkileri: Pamulk, tiitiin, seker pancari, ¢ay, aycicegi, zeytin,
haghas, keten, kenevir, soya fasulyesi, susam, anason, giil vb.

3-Baklagiller: Mercimek, nohut, fasulye, soya fasulyesi gibi.

4-Meyveler: Turuncgiller(portakal, mandalina, limon, greyfurt),
tiziim, findik, elma, armut, seftali, kaysi, incir, vigne, kiraz, ayva, ceviz,
badem, kavun, karpuz gibi.

5-Sebzeler: Patates, domates, biber, patlican, kabak, marul, salatalik,
havug, sogan, vb

Konular 6grenci katilimli olarak VCD izlenmesi, tepegbzde haritalar
yansitilarak uygulamali olarak,  tartisma, soru cevap seklinde,
hazirlanan c¢aligma kagitlar1 tizerinde birlikte calisilarak, dikkat
dagilmasi sirasinda giincel olaylarla ve fikralarla motivasyon saglanarak
degerlendirilecek.

BOLUM III

Olgme-Degerlendirme: Bilgi
Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez

Degerlendirme

e  Tarim nedir?

e  Tarimu etkileyen sebepleri siralayimiz.

e  Tarim rtinlerinin yetistigi alanlar1 haritada gosterme

e Kiy1 bolgelerde yetisen tarim iiriinleri ile i¢ bolgelerde
yetisen tarim triinlerini karsilastirimiz?

®  Yasadigimiz yorede daha cesitli iiriin yetistirmek i¢in ¢6ziim
Onerileri gelistiriniz?

e  Tarim acisindan yasadiginiz bolgeyi degerlendiriniz?

Dersin Diger Derslerle Tliskisi

BOLUM IV

Planin
Uygulanmasina
Iliskin Aciklamalar

Isa KARAKOC
Sosyal Bilgiler Ogretmeni

Uygundur
Okul Miidiirii
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DERS PLANI

BOLUM I 06/03/2006........ 10/03/2006
Sosyal Bilgiler
Dersin ad1
Sinif 6/A
Unitenin TURKIYE'MIZ /5
Adi/No
Konu Yurdumuzda Ekonomik Hayat: Hayvancilik, Su iiriinleri
Onerilen 40+40 +40 dk
Siire
BOLUM II:

Ogrenci Kazamimlar/

Hedef ve Davranislar

1. Yurdumuzdaki hayvancilik bilgisi.
2. Yurdumuzdaki su iiriinleri bilgisi.

3. Yurdumuzdaki orman tirtinleri bilgisi.

Unite Kavramlari ve Sembolleri/
Davranig Oriintiisii

Biiyiikbas hayvan, kiigiikkbas hayvan, Su Uriinleri, Orman Uriinleri

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve
Teknikleri

Soru-cevap, gozlem, tartigma, anlatim, ornekleme, gosteri, drama

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Geregler ve Kaynakga

Ders kitabi, hazirlik kaynaklari, harita, tepegoz, 6rneklemeler, ¢aligma
yapraklari

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Geregler

Resimler, fotograflar, tepegoz, projeksiyon, slaytlar

Yasadiginiz yorede hangi tiir hayvancilik yapilir? Hayvanlardan
hangi tiriinler elde edilir?sorusuna soz isteyen 6grencilerden cevaplar

Sozel Dilsel
alinacak.
Hayvan yetistiriciliginin doga ile iliskisini kimler aciklayacak.
- Biiyiikbas hayvancilin En fazla dogu Anadolu’da ve Karadeniz de
Dogaci T . - .
yetistirilmesinde doganin etkisini agiklama
Yorenizde yetisen hayvanlardan daha yiiksek verim almak i¢in
Sosyal Kisiler Arasi yapilmasi gerekenleri arkadaslariyla tartisabilme

Mantiksal Matematiksel

Ulkemizde yapilan hayvancilik tiirlerini siralayabilme.

Icsel Bireysel

Siz olsaydiniz yetistirdiginiz hayvanlardan daha yiiksek verim almak
icin neler yapardiniz.

Gorsel Uzaysal

Ulkemizde yetistirilen hayvan tiirlerinin alanlarin1 harita {izerinde
gosterme, harita iizerine yerlestirme

Miiziksel Ritmik

Ulkemizde yetistirilen hayvan tiirlerinin seslerini ¢ikarabilme.

Bedensel Kinestetik

Ogrenme Ogretme Etkinlikleri

Ulkemizde yetistirilen hayvan tiirlerinin hareketlerini taklit etme.
Diisiincelerini aktarirken jest ve mimiklerini kullanma.

116




Ozet

Tirkiye, daglik bir iilke olmasi ve genis meralara sahip olmasi
nedeniyle hayvancilik potansiyeli yiiksek bir iilkedir. Ulkemizde iki tip
hayvancilik yapilmaktadir:

a)Mera Hayvancihigi: Dogal otlarda yapilan hayvanciliktir. Tklim
sartlarina gore verim diiser veya artar.

b)Ahir Hayvanciligi: Mandiralarda yapilan hayvanciliktir. Iyi cins
hayvanlar yetistirilip beslenme sorunu olmadig1 icin oldukca verimlidir.

Ulkemizde beslenen baslica hayvanlar ve yararlandigimiz iiriinleri:

1-Biiyiikbag Hayvanlar:Manda, sigir, deve, at, esek(et, siit, deri, giig,)

2-Kiiciikbas Hayvanlar: Koyun ve keci(et, siit, deri, yiin, kil, giibre)
3-Kiimes Hayvanlar1: Tavuk, kaz, 6rdek, hindi(et, yumurta, tily)
4-Aricilik: Ari(bal ve bal mumu)

5-Ipek bocekeiligi: Ipek bocegi(Ipek kozasi ve buna bagli ipek ipligi)

Ulkemizin ii¢ tarafinin denizle cevrili olmasi ve bircok gol ve
akarsuya sahip olmasi su iiriinleri potansiyelini yiikseltmistir. Ancak
ilkemizin balik¢iligi, ayni kiyr durumu tasiyan iilkeler kadar
gelismemigtir.

Balik bakimindan en zengin deniz Karadeniz’dir.En 6nemli balik tiirii
hamsidir. Ayrica Bogazlar, baliklarin ilkbahar ve sonbaharda gog yollari
olmasi nedeniyle 6nemli balik¢ilik alanlarimizdir. Ege ve Akdeniz’de
balik¢ilik pek zengin olmayip daha ¢ok denize akan akarsu agizlarinda

balik¢ilik yapilir.
Konular dgrenci katilimhi olarak VCD izlenmesi, tepegdzde haritalar
yansitilarak uygulamali olarak, tartisma, soru cevap seklinde,

hazirlanan c¢alisma kagitlar1 iizerinde birlikte c¢alisilarak, dikkat
dagilmasi sirasinda giincel olaylarla ve fikralarla motivasyon saglanarak
degerlendirilecek.

BOLUM III

Ol¢me-Degerlendirme: Bilgi
Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez

Degerlendirme

e Bagslica hayvan tiirleri nelerdir?

e Hayvan yetistiriciliginde verimi etkileyen sebepleri
aciklayalim.

e Hayvan tiirlerinin yetistigi alanlar1 harita tizerine yerlestirme.

e I¢ Bolgelerde genelde Kiigiikbas hayvancilik yapilir. Sizce
sebebi ne olabilir?

¢  Siz hayvan yetistiricisi olsaniz yiiksek verim almak icin neler
yapardiniz? Onerilerinizi yaziniz.

e  Hayvancilik faaliyetleri bakimindan bulundugunuz bolgeyi

degerlendiriniz.

Dersin Diger Derslerle Tliskisi

BOLUM IV

Planin
Uygulanmasina
Iliskin Aciklamalar

Isa KARAKOC
Sosyal Bilgiler Ogretmeni

Uygundur
Okul Miudiirii
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DERS PLANI

BOLUM I 13/03/2006....... 17/03/2006
Sosyal Bilgiler
Dersin ad1
Sinif 6/A
Unitenin TURKIYE'MIZ /5
Adi/No
Konu Yurdumuzda Ekonomik Hayat:Madenler, Enerji Kaynaklar1
Onerilen 40+40 +40 dk
Siire
BOLUM II:

Ogrenci Kazammlary/

Hedef ve Davranislar

1. Yurdumuzdaki madenler ve enerji kaynaklari bilgisi.

Unite Kavramlan ve Sembolleri/
Davranis Oriintiisii

Madenler, Enerji Kaynaklari

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve
Teknikleri

Soru-cevap, gozlem, tartisma, anlatim, drnekleme, gosteri, drama

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Geregler ve Kaynakga

Ders kitabi, hazirlik kaynaklari, harita, tepegoz, orneklemeler, ¢alisma
yapraklari

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Geregler

Resimler, fotograflar, tepeg6z, projeksiyon, slaytlar

Sozel Dilsel neler gereklidir? Diisiincelerinizi belirten bir paragraf yaziniz.
Ko6miir, petrol, dogalgaz gibi enerji kaynaklarimizin olusumu hangi
Dogaci dogal ortamlarda oluyor olabilir? Ornek vererek aciklayin.

Sosyal Kisiler Arasi

Demir, Bakir, Krom, Uranyum, Bor Mineralleri, Kiikiirt, gibi
madenlerimizin kullanildig1 alanlar1 arkadas ortaminda ¢evrenizden
ornekler gostererek tartiginiz

Mantiksal Matematiksel

Ulkemizin s6z sahibi oldugu madenleri siralayiniz.

Siz madenlerden hangisi olmak isterdiniz? neden.

Icsel Bireysel
Enerji kaynaklarim size verilen harita ¢ikarildig yerleri bularak farkli
Gorsel Uzaysal renklere boyayiyiniz?
Miiziksel Ritmik Maden isimlerinin gegtigi sarkilara 6rnek vererek sdylemeye calisalim

Ogrenme Ogretme Etkinlikleri

Bedensel Kinestetik

Diistincelerini aktarirken jest ve mimiklerini kullanma.
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Ozet

Maden:yer altinda bulunan zenginlik kaynaklaridir. Maden cevheri ise
madenin yer altinda tas ve toprakla karigik halidir.

Tiirkiye’de Etibank ve MTA Enstitiisii madenleri isletip
degerlendirmektedir. Bir madenin ¢ikarilip isletilebilmesi i¢in:
1-Rezervin yeterli olmasi, ¢cabuk bitmemesi, 2-Saf maden oraninin
yiiksek olmasi gerekir, 3-Maden bolgesinin ulagiminin kolay olmasi
gerekir, 4-Sermayenin olmasi gerekir, 5-Teknik elemanin olmasi gerekir.

Baslica Madenlerimiz ve Kullanildiklar1 Alanlar.

1-Demir: Demir-gelik iiretimi,  2-Bakur: Elektrik ve elektronik,

3-Bor: Jet ve roket yakait, ilag, sabun, fotografcilik, 4-Krom: Celik
tiretimi, kaplama,

5-Boksit: Aliiminyum tiretimi, 6-Kiikiirt, kursun ve ¢inko,

7-Civa: Elektrikli arag, eczacilik,  8-Manganez: Celik iiretimi,

9-Fosfat:Giibre, 10-Mermer, tuz, liiletasi, zzimpara tast

Baglica Enerji Kaynaklarimiz: Taskomiirii, linyit, petrol, dogal gaz,,
uranyum, su giicii, giines enerjisi.

Petrol Rafinerilerimiz ve Bulunduklari ller: Batman Rafinerisi-
Batman, Aliaga Rafinerisi-izmir, 1pras Rafinerisi-Izmit, Atas Rafinerisi-
Mersin, Orta Anadolu Rafinerisi-Kirikkale.

Konular 6grenci katilimli olarak VCD izlenmesi, tepegdzde haritalar
yansitilarak uygulamali olarak, tartigma, soru cevap seklinde, hazirlanan
calisma kagitlan iizerinde birlikte caligilarak, dikkat dagilmasi sirasinda
giincel olaylarla ve fikralarla motivasyon saglanarak degerlendirilecek.

BOLUM III

Olgme-Degerlendirme: Bilgi
Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez

Degerlendirme

e Maden nedir? Ag¢iklayiniz.

¢ Bir madenin ¢ikarilabilmesi icin gerekleri sartlar1 belirtiniz*

¢  Enerji Kaynaklarinin ¢ikarildigr yerleri harita tizerine
yerlestiriniz.

e  Bor Mineralleri bakimindan diinya birincisiyiz ancak ihracatta
o kadar iyi degiliz. Sebebi ne olabilir?

e  Ulkemizde Madenciligi gelistirmek icin 6neri projeleri
olusturun.

¢ Ulkemizin yer alti kaynaklarini bildiginiz diger iilkelerin

durumuna gore degerlendiriniz.

Dersin Diger Derslerle liskisi

BOLUM IV

Planin
Uygulanmasina
Iliskin Aciklamalar

Isa KARAKOC

Sosyal Bilgiler Ogretmeni

Uygundur
Okul Miidiirii
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DERS PLANI

BOLUM I 20/03/2006...... 24/03/2006
Sosyal Bilgiler
Dersin adi
Simif 6/A
Unitenin | TURKIYE'MIZ/ 5
Adi/No
Konu Sanayi
Onerilen | 40+40 +40 dk
Siire
BOLUM II:
Ogrenci Kazanimlary/ 1. Yurdumuzdaki madenler ve enerji kaynaklari bilgisi.

Hedef ve Davranislar

2.

Yurdumuzdaki sanayi bilgisi.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/
Davranig Oriintiisii

Enerji Kaynaklar1 ve Sanayi

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve
Teknikleri

Soru-cevap, gozlem, tartisma, anlatim, ornekleme, gosteri, drama

Kullanlle.l.n Egltlm Ders kitabi, hazirlik kaynaklari, harita, tepegoz, orneklemeler, ¢aligma
Teknolojileri- apraklart

Arag, Geregler ve Kaynakga yap

Kullanilan Egitim

Teknolojileri-Arag, Gerecler

Resimler, fotograflar, tepegoz, projeksiyon, slaytlar

Sanayi nedir ? Sanayi tesislerinin kurulabilmesi gerekli sartlar nelerdir?

Sozel Dilsel Sorusuna cevap vermek isteyen dgrencilere soz hakki taninacak.
Ulkemizde sanayi tesislerinin dagilisini inceledigimizde genelde bat1
Dosact Anadolu’da fazla Dogu Anadolu’da azdir. Bu farklilikta dogal
& faktorlerin etkisi var midir?
Sosyal Kisiler Arast Hammadde ile sanayi arasindaki iliskiyi gruplar arsinda tartigma.

Mantiksal Matematiksel

Ulkemizde sanayi kollarin1 listeleyin. Listeyi calisma kagidina aktarin.

Icsel Bireysel

Siz bir is adami olsaydimiz yasadiginiz bolgeye hangi sanayi tesisini
kurardiniz ? neden varsa projenizi arkadaslarinizla paylasin

Gorsel Uzaysal

Hayal ettiginiz bir sanayi tesisini resimlendiriniz.

Miiziksel Ritmik

Ogrenme Ogretme Etkinlikleri

Bedensel Kinestetik

Disiincelerini aktarirken jest ve mimiklerini kullanma.
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Ozet

Sanayi(Endiistri):Hammaddenin kullanilabilir hale (mamiil)getirilmesi
etkinlikleridir.

Ulkemiz ekonomisinde 1980 yillarina kadar tarim sanayiye gére daha
oncelikliydi. Guiniimiizde ise ihracatimizin %90’ 11 sanayi iirtinleri
olusturmaktadir.

Sanayinin kurulabilmesi icin;

1-Hammadde, 2-Sermaye, 3-Enerji, 4-i$gijcij, 5-Teknik eleman,6-
Ulasim,7-Pazar gereklidir.

Tiirkiye’nin baglica sanayi kollari:
1-Besin(Gida) Sanayi: Tarim ve hayvansal iiriinlere dayanir. 2-Dokuma,
Tekstil ve Deri Sanayi:En gelismis sanayimizdir.Pamuklu, yiinlii, ipekli,
deri ve kosele, hali dokumalar1 seklindedir. 3-Maden Sanayi: Demir-gelik,
aliminyum, bakir isleme fabrikalar1 gibi kuruluslardir. 4-Makine Sanayi:
Daha cok Bat1 bolgesinde gelismistir.5-Kimya Sanayi: Petro-kimya, ilag,
lastik, giibre fabrikalar1 gibi. 6-Orman Uriinleri Sanayi: kagit ve mobilya
fabrikalari,7-Cimento Sanayi, cam sanayi, seramik(hammaddesi tas ve
topraga dayanir).

Konular 6grenci katilimli olarak VCD izlenmesi, tepegdzde haritalar
yansitilarak uygulamali olarak, tartisma, soru cevap seklinde, hazirlanan
caligma kagitlari iizerinde birlikte calisilarak, dikkat dagilmasi sirasinda
giincel olaylarla ve fikralarla motivasyon saglanarak degerlendirilecek.

BOLUM III

Olgme-Degerlendirme: Bilgi
Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez

Degerlendirme

e  Sanayi nedir?

e  Sanayi tesisinin kurulamasi i¢in gerekli sartlar1 siralayiniz?

¢ (Gida sanayisinin yaygin oldugu yerleri harita tizerine
yerlestiriniz?

e Hammadde ile sanayi arasindaki nasil bir iliski vardir?
Aciklayniz.

® Yorenizde sanayi faaliyetlerini gelistirmek icin Onerilerinizi
belirtiniz?

®  Yorenizde en fazla bulunan hammadde ile sanayi arasindaki

iliskiyi degerlendirin?

Dersin Diger Derslerle Tliskisi

BOLUM IV

Planin
Uygulanmasina
Iligkin Aciklamalar

Isa KARAKOC

Uygundur
Okul Miidiirii

Sosyal Bilgiler Ogretmeni
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DERS PLANI

BOLUMI: 27/03/2006....... 31/03/2006
Sosyal Bilgiler
Dersin adi
Simif 6/A
Unitenin TURKIYE'MIZ /5
Adi/No
Konu Yurdumuzda Ekonomik Hayat:Ulasim, Ticaret ve Turizm
Onerilen 40+40 +40 dk
Siire
BOLUM II:

Ogrenci Kazammlary/

Hedef ve Davranislar

1
2.
3.
4
5

Yurdumuzdaki ulagim bilgisi.

Trafik kazalarinin topluma verdigi zararlarin farkinda olus.
Yurdumuzdaki iletisim bilgisi.

Yurdumuzdaki turizm bilgisi.

Turizmin iilke ekonomisine katkilarin kavrayabilme

Unite Kavramlari ve Sembolleri/
Davranig Oriintiisii

Ulasim,Iletisim, Turizm

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve
Teknikleri

Soru-cevap, gozlem, tartigsma, anlatim, ornekleme, gosteri, drama

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Geregler ve Kaynakga

Ders kitabi, hazirlik kaynaklari, harita, tepegoz, orneklemeler, ¢caligma
yapraklari

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arac, Geregler

Resimler, fotograflar, tepegoz, projeksiyon, slaytlar

Tletisim araclarim kullanirken nelere dikkat etmeliyiz diisiincelerinizi

Sozel Dilsel belirtiniz.
Dogact Yeryiizii sekillerinin ulagim tizerindeki etkisini ortaya koyabilmek
Trafik kazalarin1 6nlemek veya azaltmak icin ¢6ziim Onerilerinizi
Sosyal Kisiler Arasi arkadaslarimizla tartisiniz.

Mantiksal Matematiksel

Yurdumuzdaki trafik kazalari ile istatistiki bilgileri ve zararlarini
yorumlayabilme

Kendinizi Sofor olarak hayal ediniz trafikte nelere dikkat ederdiniz.

Icsel Bireysel
Gorsel Uzaysal Ulasim ¢esitlerinin diyagramini olusturunuz.
Miizik pargalarinin yaymlandigi veya dinlendigi miizik araglarini
Miiziksel Ritmik ortaya koyabilme

Ogrenme Ogretme Etkinlikleri

Bedensel Kinestetik

Alkollii ara¢ kullanan bir soforii taklit ediniz.
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Ozet

Ulasim: Insanlarin, yiiklerin ve haberlerin bir yerden baska yerlere
tasinmasidir.

Ulagimu Etkileyen Baslica Faktorler:1-Yer sekilleri, 2-Iklim sartlari,
Baslica ulagim tiirleri:

1-Kara yollari, 2-Hava yollar1, 3-Deniz yollari, 4- Demir yollar1.

Iletisim(Haberlesme):S6z, yazi veya isaretlerle gerceklestirilen haber
ve bilgi alisverisidir. Ornegin telefonla goriismek bir iletisim etkinligidir.

Ulkemizde yakin zamana kadar iletisim PTT ve TRT tarafindan
gerceklestiriliyordu. Ancak giiniimiizde hemen her yere iletisim hizmeti
ulastirilmig, TRT nin yani sira bir cok 6zel televizyon bu hizmeti
vermektedir. Televizyon yayin dis iilkelere yonelik yapilabilmektedir.
Tirkiye’de iletisim alaninda uydudan yararlanma gibi 6nemli bir gelisme
saglanmustir. Tiirksat-1 ve Tiirksat-2 uydular: bu amagla hizmet
vermektedir. Ayrica Tiirkiye’de internet kullanimi da 6nemli ol¢iide
yayginlasmustir.

Ticaret: Kar amaciyla yapilan alig-verise ticaret denir. I¢ ve dis ticaret
olarak ikiye ayrilir:

a)i¢ Ticaret: Ulke icinde yapilan ticarettir.

b)Dis Ticaret: Ulkeler arasinda yapilan ticarettir. Tki sekilde yapilir:
1-Thracat: Bir iilkenin diger iilkelere mal satmasidir.
2-Ithalat: Bir iilkenin baska iilkelerden mal satin almasidur.

Turizm: Insanlarin gezmek, gormek, eglenmek, dinlenmek gibi
amaglarla yaptiklari uzun gezilere turizm denir. I¢ ve dis turizm olarak
ikiye ayrilir:

a)l¢ Turizm: Ulke icinde yapilan turizmdir.

b)Dis Turizm:Ulke digindan iilkemize gelen turistlerin faaliyetleridir.

Tiirkiye’de turizmin geligsmesinin baslica nedenleri:
1-Yazlarin sicak ve uzun olmasi 2-Bitki ¢esitliliginin fazlaligi, 3-
Yeryiizii sekillerinin ¢esitliligi(magara, peribacalari, traverten vb.) 4-
Tarihi degerlerin zenginligi.

Konular dgrenci katilimli olarak VCD izlenmesi, tepegdzde haritalar
yansitilarak uygulamali olarak, tartisma, soru cevap seklinde, hazirlanan
caligsma kagitlar tizerinde birlikte calisilarak, dikkat dagilmasi sirasinda
giincel olaylarla ve fikralarla motivasyon saglanarak degerlendirilecek.

BOLUM III

Olgme-Degerlendirme: Bilgi
Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez

Degerlendirme

e  Ulasim, Turizm kavramlarini agiklayiniz.

e  Ulasimu etkileyen faktorleri belirtiniz?

e Ticaret limanlarimizi harita iizerinde gosteriniz?

e Jthalat ve ihracat iiriinlerimiz karsilastirmiz?

e  Yorenizde Turizm faaliyetlerini gelistirmek i¢in neler
yapardiniz?

e  Yorenizi turizm faaliyetleri bakimindan degerlendiriniz?

Dersin Diger Derslerle Tliskisi

BOLUM IV

Planin
Uygulanmasina
Iligkin Aciklamalar

Isa KARAKOC

Uygundur
Okul Miidiirii

Sosyal Bilgiler Ogretmeni
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EK:2 CALISMA YAPRAKLARI

6. sinif Sosyal Bilgiler Dersi Go¢ Konusu Calisma Kagidr

Niifusun tanimini yaziniz?

Niifus sayim yillarini1 hatirlayiniz ve asagidaki cizelgeyi tamamlayiniz.

ilk

niifu5| H 1935 H H H H H

H 1965

sayimi

| H 1990 H H

-

son niifus
savimi
Niifus sayimlarim yapmak ve
degerlendirmekle gorevli kamu
kurumun ismini nedir?
Kisaltmasi:...................
Bolgenin ad Toplam niifusu Bolgenin ad1 Toplam niifusu
1 |I¢c Anadolu 11 625109 1
2 |Ege 8953 375 2
3 |Marmara 17 351 417 3
4 | Dogu Anadolu 6 147 603 4
5 Karadeniz 8439 355 5
6 | Akdeniz 8 723 839 6
7 | Gilineydogu Anadolu 6 604 205 7

Yukarida bolgelerin toplam niifuslar1 verilmistir.
Bolgelerimizi niifusu en fazla olandan en az olana dogru siralayalim.
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6. sinif Sosyal Bilgiler Dersi Niifus Konusu Calisma Kdgidi

1 km 2 ye diisen insan sayisina Niifus yogunlugu denir. Niifus yogunlugu;

Niifus yogunlugu =Toplam Niifus / yiizol¢iim olarak hesaplanir.

Asagida bolgelerimizin toplam niifuslar1 ve ylizolctimleri verilmistir. Yukaridaki formiile
gore bolgelerin niifus yogunlugunu hesaplayalim.

Bolgenin adi Toplam niifusu Bolgenin yiizol¢iimii Niifus yogunlugu
1 Ic Anadolu 11 625 000 162 000 km 2
2 Ege 8953 000 85 000 km 2
3 Marmara 17 351 000 67 000 km 2
4 Dogu Anadolu 6 147 000 171 000 km 2
5 Karadeniz 8439 000 146 000 km 2
6 Akdeniz 8 724 000 122 000km 2
7 Giineydogu Anadolu 6 604 000 61 000 km 2

Bolgenin adx

Simdi de yukarida bulmusg

1 .
oldunuz sonuglara gore
2 bolgelerimiz en yogun
3 niifuslu olandan az yogun
4 olana dogru siralayiniz.
5
6
7
K| LIN|IU|F|U|S M|Y|C|O|G|Z|V| A
Yan tarafta karisik olarak LIOIKIOIY|IAIRIAlZ|ITI|I|lI1!|Y|lU|C
stralanan harflerin i¢inden . - "
*Tiirkiye'miz” tinitesi ile Z |1 RIN Y S B/DOGIUM|O|D|Z
ilgili verilen asagidaki K I/ R|S|A|L|V|E|N|Z|U|L|C|T| K
kelimeleri bularak - "
remerert brara E|L|C|N|[S|[Z|N|N|i|V|/H|O|L|V|R
ornekteki gibi boyayiniz.
) N/E/HI | T/HA|[L|/A|T|i|O|C|C|S
NUFUS » "
YERLESME T|IV|Z|G|J|P M P R KA|P| NIU|G
GOC SIY B|D HHIRIR ME| T RIO|P|O|L
MADEN " < =
TARIM NIU/F|IUIS|IY O|G|IU|N|L|U|G|U|C
KENT i i
ITHAL AT E|T|IIT|C|/A/R/E|T|L M|I P A|lY |E
SANAYI TIY E/ R/ILIE|S/ ME| A|Y|I|Z|T|R
DOGUM "
ORMAN 5 R|T|U|/R|I|Z|M|C|S|N|N|E|R|O|V
NUFUS YOGUNLUGU " -
TICARET I U Y M|Z|Y|Z |1 H R|AC|A|T|S
METROPOL o
TURIZM MDAL|T|S T|T/ RIA|S|U|F|U|N
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Ben hangi bolgede yer alirim

Yurdumuzun en kalabalik
Sehriyim
Benim adim:

\_/
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6. sinif Sosyal Bilgiler Dersi Go¢ Konusu Calisma Kdgidi

Ulkemizin cesitlilik gosteren cografi 6zellikleri géz oniine alindiginda, niifus dagilis1 farkli 6zellikler
gosterir. Asagidaki kelimelerden uygun olanlan secerek, ciimlelerdeki bos birakilmis yerlere yerlestirin.

Tarim Istanbul Seyrek
Hizh artar Ovalarda
Yogunlasir Akarsu vadileri boyunca
Ulkemizi daglik alanlarinda niifus................................... tir.

ilkemizin genel olarak kiy1 kesimlerinde niifus

I¢ ve dogu kesimlerde niifus........................... VE ot
Toplanmistir.

Onceki saymm ile son sayim arasindaki farka niifus artisa denir. Niifus artis1 iilkeye giic katar. Ancak
ekonomik gelisme saglanamamissa niifus artis1 bazi sorunlara yol acar. Niifus artisinin yol actig

sorunlar1 asagiya siralayalim. 4
-

Insanlarin yasadiklar yerlerden cesitli sebeplerden dolay1 baska bir yere yer degistirmesine “go¢”
denir.

ikiye ayrihr.

[ ] [ o ]
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6. sinif Sosyal Bilgiler Dersi Go¢ Konusu Calisma Kdgidr

Mehmet amca ve ailesi Artvin'in Savsat ilgesinin Yukari Cobanlar kdylinde yasiyordu.
Koyiin nifusunun hizli artmasindan dolay! koy gok kalabalik olmus gegim sikintisi baslamist.
Mehmet amca 8 kardes oldugundan babasini 16 déniim arazisinde ona 2 donim diismiistd.
Mehmet amcanin da 5 gocugu vardi. Tarlalar miras yoluyla iyice kigiildigiinden gegimlerine
yetmiyordu. Kéyde herkesin traktorid oldugundan kimse parayla isgi gotirmiiyordu. Cocuklar
hastalandiginda gidecek saglik ocagi yoktu.

Bir giin hanimina dedi ki: Hanim.

— artik burada gegim iyice zorlast giin gegtikge durum zorlasiyor. Televizyonlarda da
goriyoruz sehirlerde is imkdni gokmus, ayrica oralarin okul ve saglk hizmetleri de iyi
diyorlar. Ne yapalim sehre go¢ edelim mi?

— Ayse teyze:

— olur der.

Boylece Mehmet amca ve ailesi sehre gog ederler.

Yukaridaki hikayeye gore Mehmet amca ailesinin koyden sehre go¢ etmesinin sebeplerini
asagiya siralaymiz.

Yukaridaki sebeplerden dolay! sehre giden Mehmet amca ve ailesi kiralik ev bulamamig
buldugu evin kiralar: yiiksekmis. O da sehrin arka mahallelerine derme ¢atma bir gecekondu
yapmis. Evi kagak yaptigi igin eve su ve elektrik alamamis. Yaptigi ev sehrin goriintisiinii
bozmus. Belediye evlerinin oldugu yere (yol, kanalizasyon) gibi alt yapi hizmetleri getirmemis.
Cogu insan Mehmet amca gibi ga¢ yoluyla sehre geldigi i¢in hemen is bulamamis. Issiz kalmig
Sehir kalabalik ve havasi gok kirliymis. Farkli bir kiiltirden geldigi igcin hemen sehrin yapisina
alisamamis gesitli kiltirel sorunlar yasamis.

Yukaridaki hikayeden yola gikarak kéylerden kentlere yapilan gdglerin ne gibi
sonuglari olmustur. Asagiya siralayiniz.




6. sinif Sosyal Bilgiler Dersi Yerlesme Konusu Calisma Kdgidi

Insanlarin iizerinde yasadigi, barindigi gesitli etkinliklerde bulundugu alana
yerlesme denir.

Yerlesme

_ Ikiye ayrilir.

A A\ 4
nifusu.........ooveen dan az olan nifusu................. dan fazla olan
yerlesmelere denir. yerlesmelere denir.
Ornek ornek

Kentlerimizin baslica sorunlari
Sunlardir.

Kirsal yerlesme
Cesitleri

(<) I

Kdylerin baslica sorunlari sunlardir.

)2)
BYBIBIBIBIBIBAD
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6. sinif Sosyal Bilgiler Dersi Yerlesme Konusu Calisma Kdgidi

Ben sehirde yagamayi
seviyorum. Ciinkii
sehrin benim icin

giizel taraflan
sunlardir,. O

Nifuslarina gore sehirler kiigiikten biiylige gore sdyledir.

Ornek yaziniz.

Niifusu 10000-25000
aras' ken'l’lel" .............................................................................................

Nifusu 25000-100 000
arasi kentler

Nifusu 100 000-500 000
aras! kentler

Nifusu 500 000 den fazla
kentler et

Yasadigimiz ilin niifusu 78 000 dir. Yukaridaki tabloya gore hangi gruba

girmektedir. Yaziniz
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6. Stnif Sosyal Bilgiler Dersi Tanm Konusu Calisma Kdgid

Asagida verilmis olan 6zelliklerin tarim iizerindeki etkisini birer ciimle ile bulutlarin
igine yaziniz.

Siileyman Day: tarlasina patates ekmeyi diisiiniiyor. Sileyman Dayinin yardima
ihtiyaci var. Disiiniiyor, ama tarlasindan daha iyi verim alabilmek igin ne yapmasi
gerektigini bulamiyor. Verimi arttirmak igin yapilmasi gerekenleri yazarak Siileyman
Dayiya yardim eder misin?

:
iz
= e
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6. Stnif Sosyal Bilgiler Dersi Tanm Konusu Calisma Kagidi

Asagida verilen tarim iiriinlerinde; iiriinden elde edilen, iiriiniin yetisme
sartlar ve en fazla yetistigi bolgeyi kutucuklarin icine 6rnege uygun sekilde
doldurunuz.

Bolge Elde Edilen Yetisme Sartlan En Fazla Yetistigi
Yem Karasal iklime I¢c Anadolu bolgesi
ARPA uyum saglamis Dogu Anadolu bolgesi
bir iirtindiir. Giiney Dogu Anadolu
Soguga bolgesi
dayaniklidir.

BUGDAY

MISIR

PIRINC

CAVDAR

g ¥y
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6. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Tarim Konusu Calisma Kdgidi

Yandaki Tiirkiye haritasinda zeytinin en fazla
yetistigi alanin dagilis1 gosterilmistir. Sizce
zeytinin kiy1 kesimlerde yetismesinin sebebi ne
olabilir? Yazinz.

</ ‘ Haritada gosterildigi gibi ¢ay sadece Dogu
o i i Karadeniz’de yapilmaktadir. Bunda etkili olan
Dogu Karadeniz’in hangi 6zelligidir. Yaziniz

Yandaki haritada dlkemizde en fazla yetistigi
alani gésterilen tarim drdndnd hatirlatarak
yaziniz.

Turunggil | Yandaki harita iizerinde en fazla

yetisen tarim {rdnid verilen
» Cay irinlerden segerek boyayiniz.
" 1 Findik Ulkemizde kis sebzelerinin

vetistirildigi seracilik en fazla
haritada goriildiigii gibi en fazla

Bugday

Akdeniz Bolgesinde yapilmaktadir. Sizce bu
durum Akdeniz Bolgesinin hangi ozelliginden
kaynaklanmaktadur.
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6. Stmif Sosyal Bilgiler Dersi Yurdumuzda Hayvancilik Konusu Calisma Kdgidi

BUYUKBAS HAYVANCILIK

Insanlar benim su
tirtinlerimden faydalanir

Mera hayvanciligi degil Benden
........................... Yiksek
.................... Verim
yapmalisimz. Ve iyi Almak igin

cins tiirler
kullanmalisiniz.

ooooo.ooooooooooooooo..o.):

W
edececccccccccccccccce

= . fazla yetigtirilirim.

Benim verimim otlaklarin
durumuna baglhdir.
Yagislar iyi olur otlaklar
da verimli olursa iiriin de
iyi olur.

Ben iilkemizde en
fazla yaz yagislarinin
fazla oldugu

.bolgesinde ve

bolgesinde daha

KUCUKBAS HAYVANCILIK

kilkecisi
Elde edilen En fazla
tiriinler yetistigi
bolgeler.

tiftik kecisi

Elde edilen
urunler

134

En fazla yetistigi
bolgeler




6. sinif Sosyal Bilgiler dersi Yurdumuzda
Hayvancilik konusu galigma kagidi

Elde edilen iiriinler

En fazla yetistirildigi bolgeler

KUMES HAYVANCILIGI

Tiirlerini yaziniz.

Insanlarmn faydalandig iiriinler.

Ipekli Dokumanin hammaddesidi

. Dut agacinin bol bulundugu alanlarda yetisir.

Bu havyacilik tiiri hangig

En Fazla hangi bolgemizde yetistirilir.
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6.
konusu g¢aligma kagida

sinif Sosyal Bilgiler dersi Yurdumuzda Sanayi

Islenmemis ya da yari islenmis maddelerin iglenerek kullanilabilir hale getirilmesine ... denir.
Hammaddelerin islendigi baslica sanayi kuruluslar: sunlardir.

Kullanilan Kullanilan Kullanilan Kullanilan Kullanilan Kullanilan
Hammaddeler Hammaddeler Hammaddeler Hammaddeler Hammaddeler
Hammaddeler

e
L U

S
G @

Elde edilen Elde edilen Elde edilen Elde edilen Elde edilen Elde edilen
Uriinler Uriinler Uriinler Uriinler Uriinler Uriinler

S T 4 7

o~
o~

Ulkemizde yaygin olarak faaliyet gosteren sanayi tesisleri genellikle hammaddelere yakin
alanlara kurulmustur. Sizce asagidaki eslestirmelerden hangisi bu duruma uymaz. Dogru olan ifadelere
dogru yaziniz. Yanhs olanlarin Dogrusunu tahmin ederek Parantez igine yaziniz.

Zeytin Yagi Fabrikasi «<i—=——=> Dogu Anadolu B6Igesi (.........wcwmumruerrrccrrrrverrrririrrusrer)
Un, Biiskivi Fabrikasi <——=> I Anadolu B61gesi (oo, )
Cay Isletmesi Fabrikasi < Giineydogu Anadolu Bolgesi (.......cooccueeeeeeeemvcivennricenea. )
Ipekli Dokuma <> Marmara b61gesi (........cowrrerierrivrrernn )
Aycigegi yag Fabrikasi < Trakya (vt )



6. sinif Sosyal Bilgiler dersi Yurdumuzda Madenler ve
Enerji Kaynaklari konusu galigma kéagidi

YerkRabugunun farkl derinliRlerinde bulunan ve eRonomik degeri olan minarelerle .......................
denir.

MADENLERIMIZ

Sanayi Hammaddesi olarak kullanilanlar Enerji Kaynag1 Olarak Kullanilanlar

Ismini yazdiginiz enerji kaynaklarinin en fazla
Gikarildigi yerleri harita lizerine isaretleyelim

g =

/ MARMARA
~ Lz DEMiZi
i

BEN ““Cam, porselen, emaye yapiminda 6nemli olan ayrica jet ve roket yakiti ile deterjan tiretimi basta olmak iizere
bir¢ok iiriiniin elde edilmesinde kullanilan bir madenim.”

Ulkem rezervi bakimindan Diinya’da ilk sirada bulunmasina ragmen cikarma, isleme ve ihracat1 agisindan
sinirh olan bir madenim. Benim Adim:

[ .
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6. sinif Sosyal Bilgiler dersi Yurdumuzda Sanayi ve
Enerji Kaynaklari konusu c¢aligma kégidi

Yurdumuzda petrol en fazla Giineydoju Anadolu’da ¢ikartimaktadir. Burada ¢ikartilan petrol iilkemizin thtiyacim
Rarsilamaz. Yurt digindan boru tasimaciligh ile iilkemize petrol tasimr. Ulkemizde ¢ikanlan ve yurt digindan gelen petrol
rafinerilerde islenerek Rullanilir hale getirilir.

Asagida petroliin islendigi rafineriler verilmistir. Karsisindaki iller arsindan secerek bu rafinerilerin yerlerini
bulunuz.

MERSIN
ISTANBUL
BATMAN PETROL RAFINERiSt KONYA
ATAS PETROL RAFINERiSI IZMIR,
iPRAS PETROL RAFINERiSI KAVSER]
ALIAGA PETROL RAFINERISI [ZMITIKOCAELI)
ORTA ANADOLU PETROL
RAFINERIST BATMAN
ERZURUM
KIRIKKALE

Ulkemizde sanayi kuruluglari genelde hammaddelerin fazla bulundugu kurulmugtur. Ornegin
Ipek Boceksiliginin fazla yetigtirildigi Marmara'da ipekli dokuma geligmigtir.

Dogu Anadolu Bélgesinde Zeytinyagi fabrikasinin gorilmemesinin nedeni ne olabilir.
Diislincelerinizi yaziniz.

Asagida verilen madenleri ve gikarildiklar: yerleri eslestiriniz.

o Artvin (Murgul)
Taskomdiird

Kitahya

Linyit

Zonguldak

Bor mineralleri

Kirklareli(Hamitabat)

Bakir
. Bursa Balikesir
Dogalgaz (Susurluk)
Petrol Batman
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6. sinif Sosyal Bilgiler dersi Yurdumuzda Ulasim ve
Ticaret konusu caligma kagidi

7
cereererieninnee. JLASIMI evrvieineinene JLASIMI
ULASIMI
e YOLU yo.v L. YOLU
YOLU
Kullanilan Kullanilan Kullamilan Kullanmilan
araclar araclar araglar araglar

Mahmut Aga, ilkemizin segkin isadamlarindan biridir. Yeni kurmus oldugu
fabrikasinda iiretim yapabilmek igin bazi maddelere ihtiyaci var. Bunlari ilkemizden temin
edememis, Almanya'ya siparis vererek oradan almigtir.

Yeni kurmus oldugu fabrikada urettigi mallarin bir kismini ig piyasaya satmis, bir
kismini da Italya, Endenozya gibi dig iilkelere satmigtir. Buna gore;

1) Yukaridaki bilgiler 1s1ginda Mahmut Aga Almanya'dan mal almakla hangi ticareti
yapmigtir.

2) Ig piyasaya mal satmakla hangi ticareti yapmigtir

3) Dis Ulkelere mal satmakla hangi ticareti yapmigtir
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EK:3 ON TEST / SON TEST SORULARI

ON TEST / SON TEST SORULARI

1) Sinirlan belli bir alanda yasayan insan sayisina niifus denir. Belli donemlerde niifus sayimlari
yapilir. Bunun sonucunda niifusla ilgili baz1 bilgilere ulasiriz.
Asagidakilerden hangisi niifus sayimi1 sonucunda elde edilen bilgilerden biri degildir?

A) Okur- yazar orani belirlenir B) Calisan calismayan oran1 belirlenir.

C) Yas ve cinsiyet oran1 belirlenir. D) Zengin Fakir oranm belirlenir.

2-) Tiirkiye’de niifus yogunlugu en_cok ve en az_olan bolgelerimiz hangi secenekte dogru
eslestirilmistir?
A) Ege Bolgesi — I¢ Anadolu Bolgesi
B) Marmara Bolgesi - Dogu Anadolu Bolgesi
C) I¢c Anadolu Bolgesi - Ege Bolgesi
D) Akdeniz Bolgesi - Dogu Anadolu Bolgesi

3-) Asagidakilerden hangisi kdylerden kentlere olan go¢iin sebeplerinden birisi degildir?
A) Kentlerin is imkanina sahip olmasi

B) Egitim olanaklarinin kentlerde mevcut olmasi

C) Tarimda verimliligin artmasi

D )Sosyal imkanlarin kentlerde fazla olmasi

4-)Biiyiikk sehirlerde Carpik kentlesmenin olmasi asagidakilerden hangisinin dogrudan
sonucudur?

A) Imar planinin yapilmamasi

B) Endiistrinin hizli gelismesi

C) Goglerin fazla olmasi

D) Karayollarinin plansiz yapilmasi

5-) Asagidakilerden hangisi Kdylerimizin 6nemli sorunlarindan biri_degildir?

A) Saglik B) Egitim C) Hava kirliligi D) Ulasim
6 ) Niifusu 100.000-500.000 arasinda yer alan kentler asagidaki hangi guruba girer?
A) Kiiciik kentler B) Orta biiyiikliikteki kentler
C) Metropoller D) Biiyiik kentler
7 .) Ulkemizde niifus sayimlarim degerlendiren kurulus asagidakilerden hangisidir?
A)Basbakanlik B)D.I.E C)TBMM D)Devlet planlama
teskilat1
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Ege
G Dogu
Anadolu

Marmara
I
Anadolu
Karadeniz
Akdeniz
Dogu
Anadolu

Yukaridaki grafikte cografi bolgelerimizin niifus miktar1 en fazladan en aza dogru gosterilmistir.
Buna gore asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
A- Yiizol¢timii en biiyiik olan bolge Giineydogu Anadolu Bolgesidir.
B- Marmara bolgesi en kalabalik niifusa sahip olan bolgedir
C- I¢ Anadolu bolgesinin niifusu sekiz milyondan fazladir
D- Niifus Miktan yoniiyle Akdeniz Bolgesi 5. sirada yer alir

9 ) Yiiz ol¢iimii bakimindan en genis alana sahip olan Dogu Anadolu Bolgesi’nin toplam niifusu
5,6 milyon olarak tespit edilmistir. Buna gére Dogu Anadolu Bolgesi, niifus yoniinden
Tiirkiye’nin en tenha ve en az niifuslu bolgesidir.

Dogu Anadolu Bolgesi’nin niifusunun tenha ve az olmasinda;

I- Akarsulardan elektrik enerjisi iiretilmesi
II- Sanayi tesislerinin yetersiz olmasi
III-  Maden kaynaklarinin fazla olmasi
IV-  Kislarin sert ve uzun gecmesi
Gibi faktorlerden hangileri etkili olmustur?
A)Ivell B) I ve IV C) I velll D) I ve IV

10) Asagida Karadeniz Bolgesinde en ¢ok yetisen tarim iiriinlerinden bazilarinin % olarak
Tiirkiye’deki paylari verilmistir

%100 l

%85
I I I
Buna gore, bu iiriinler sirasiyla asagidakilerden hangisidir?
I 11 111

A) Misir Findik Cay
B) Cay Findik Misir
C) Findik Cay Tiitiin
D) Cay Tiitiin Piring
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11) - Bursa cevresinde ipekbocekgiligi gelistigi igin tekstil sanayisi de gelismistir.
- Adana cevresinde pamuk iiretimi fazla oldugundan dokuma sanayisi geligsmistir.
- Trakya’da aygicegi iiretimi fazla oldugundan yag sanayisi gelismistir.

Buna gore Tiirkiye’de sadece yukaridaki bilgilere bakilarak asagidakilerden hangisine
ulagilamaz?

A) Tiirkiye’de her bolgenin ekonomik etkinlikleri farklidir

B) Bursa ¢evresinde tekstil ipekbocekgiligine baglhdir.

C) Tiirkiye’deki bolgelerin sanayisi sadece tarima dayalidir.

D) Adana’da Tekstilin hammaddesi pamuktur.

12) T, Bolgesinde iiriin ¢esidi fazladir.Ciinkii iklim cesitliligi goriiliir.
I, Bolgesinde seracilik faaliyetleri en fazladir. Ciinkii kis sicakliklar
yiiksektir.
1 ) D bolgesinde iklim kurak ve sicaktir.Ciinkii buharlagma fazladir.

Tiirkiye’de dogal kosullar dikkate alindiginda bos birakilan yerlere sirasiyla hangi
bolgelerimiz yazilmahdir.
A) Marmara — Ege - Dogu Anadolu
B) Ege — Akdeniz — Dogu Karadeniz
C) Marmara — Akdeniz — G.dogu Anadolu
D) Ege — i¢ Anadolu - Akdeniz

13) Tiirkiye’de dogal sartlar bakimindan bugday iiretimi icin en az elverisli bolge
asagidakilerden hangisidir? Nigin?

A) Giineydogu Anadolu Bolgesi- Ciinkii Giineyden gelen sicak riizgarlara agiktir.
B) Karadeniz Bolgesi- Ciinkii her mevsim yagishdir.

C) Marmara Bolgesi —Clinkii Yiikseltisi azdir.

D) Dogu Anadolu Bolgesi- Ciinkii kislart soguk ve uzundur

14) Asagidakilerden hangisi linyit, petrol ve tas komiiriiniin ortak ozelligidir?
A) Ulkemizin Hemen Her Yerinde Cikarilmalari

B) Ayn1 Sanayi Kolunda Hammadde Olarak Kullanilmalar1

C) Enerji Kaynagi Olarak Kullanilmalari

D) Rafineride Damitilarak Kullanilmalari

15) Ulkemizde demiryolu ulasimi fazla gelismemistir.

Bunda;
I. Demiryolu yapiminin pahaliya mal olmasi
II. Can giivenliginin az olmasi
III. Yeryiizii sekillerinin demiryolu yapimini gii¢lestirmesi
IV. Demiryolu ile daha ¢ok maden ve tarim {iriiniiniin taginmasi

Gibi faktorlerden hangileri etkili olmustur?

A)Ivell B) I ve IV C)Ivelll D) III ve IV

16) Asagidaki limanlarimizdan hangisi i¢ ve dis ticarette Snemli bir yere sahip degildir?
A) Iskenderun B) Istanbul C) Izmir D) Cesme

142



17) Niifuslarina gore sehirler asagidaki gibi siniflandirilir.

Niifus Tanim
10.000 - 25.000 Kiigiik sehir
25.000 - 100.000 Orta biiyiikliikte sehir
100.000 — 500.000 Biiyiik sehir
500.000’den fazla Cok biiyiik sehir ( metropol )
Buna gore; Asagidaki sehirlerimizden hangisi metropol ozelligi tasimaz?
A) Ankara B) Izmir C) Adana D) Nigde

18) Ulkemizde i¢ goc istikametleriyle ilgili asagidaki genellemelerden hangisi dogru degildir?
A) Goclerin dogudan batiya olmasi

B) Biiyiik kentlerden kiiciik kentlere dogru olmast

C) Kirsal kesimlerden kentlere olmasi

D) I¢ kesimlerden kiy1 kesimlere olmasi

19) Kir ve kent niifusuyla ilgili olarak Asagidaki degerlendirmelerden hangisi yanlistir?
A) Kirsal kesimde yasayan halkin ge¢cim kaynagi daha ¢ok tarima dayanir.

B) Sehirlerde yasayan ailelerin gida, ulasim, egitim, saglik ve enerjiye ayirdigi gider daha
fazladir.

C) Kirsal ve kent niifus ayirnminda kullanilan temel 6l¢ii insan sayisidir.

D) Kentlerde yasayan halkin ge¢im kaynagi sinirlidir.

20) Ulkemizde iiretilen ve ihtiyactmizdan fazla olan iiriinleri baska iilkelere satmaya ne ad
verilir?

A) Ithalat B) I¢ Ticaret C) ihracat D) Dis Alim

21) Asagidaki bolgelerimizden hangisinde toplu yerlesme goriilmez?
A) I¢c Anadolu B) Ege C) Marmara D) Karadeniz

22) Asagida sanayi kollari ile en fazla bulundugu bolgeler eslestirilmistir, hangisi yanhstir?
A)Un sanayi -i¢ Anadolu O)Ipekli dokuma -Marmara
B)Zeytin yagi -Dogu Anadolu D)Konservecilik -Akdeniz.

23) .Seraciligin en fazla yapildigi bolgemiz asagidakilerden hangisidir?
A)Marmara B)Ege C)Akdeniz D)Karadeniz

24-Asagidaki bolgelerimizin hangisinde biiyiikbas hayvancilik en yaygin bicimde yapilmaktadir?
A) I¢ Anadolu Bolgesi -G.Dogu Anadolu Bolgesi B) Ege Bolgesi - I¢ Anadolu Bélgesi
C) Karadeniz - Dogu Anadolu Bolgesi D) Marmara Bolgesi- Ege Bolgesi

25) Yeraltindan ¢ikarilan petrol, petrol aritma tesislerinde (rafineri) islenir. Asagidaki
rafinerilerimizden ve bulunduklar illerden hangisi yanhs eslestirilmistir?

A) Mersin-Atas B) Izmit-Ipras

C) Adiyaman-Batman D) izmir-Aliaga

26.) Asagidakilerden hangisi sanayinin kurulmasi i¢in gereken sartlardan degildir?
A) Ham madde B) Enerji C) Sermaye D) Iklim
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27) Asagidaki Tiirkiye Haritasinda zeytin alanlarinin dagilimi verilmistir.

i

P

Buna gore, zeytin alanlarinin olusmasinda asagidakilerden hangisi daha etkilidir?
A) Kislarin 1lik gecmesi

B) Toprak Yapist

C) Daglarin uzanmis dogrultusu

D) Yaz mevsiminin uzun olmasi

28-
1

Ty

Yukaridaki Tiirkiye Haritasinda numarali yorelerin hangisinde niifus yogunlugu digerlerine gére
azdir?

A)l B)2 )3 D)4

29) Seraciligin Akdeniz Bolgesinde gelismis olmasi en ¢cok asagidakilerden hangisi ile ilgilidir?
A) Yazlarin kurak gecmesi B) Kislarm 1lik ge¢mesi
C) Sulama olanaklarinin fazla olmasi D) Tiiketimin fazla olmasi

30)

Kis 1limanhig, yaz sicakligl ve kurakligi isteyen bir tarim {iriinii yukaridaki verilen yerlerin

hangisinde yetistirmek daha zordur?
A)l B)2 O)3 D) 4
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31) Yukaridaki haritada iilkemizde ¢ikarilan enerji kaynaklar1 gosterilmistir Bu enerji kaynaklar
hangi secenekte dogru olarak gosterilmistir?

& X

A) Bor Mineralleri Tas Komiirii Petrol
B) Krom Linyit Bakar
C) Petrol demir Linyit
D) Tag Komiirii Kiikiirt Dogal Gaz

(O
() 55/—;/—”‘ig

i

32) Yukanidaki numaralandirilis alanlarda yetisen iiriinler hangi secenekte dogru olarak
verilmistir?

1 2 3
A) Pamuk Tiitiin Cay
B) Turunggil Findik Aycicegi
C) Cay Aycicegi Turunggil
D) Zeytin Muz Turunggil

+

33) Yukaridaki haritada Tiirkiye’deki bugday ekim alanlari gosterilmistir. Bu haritaya gore
asagidakilerden hangisi yanhstir.?

A) Akdeniz iklimi goriilen yerlerde bugday tarimi az yapilir

B) I¢ Anadolu’da bugday tarimi daha yaygindir.

C) Karadeniz kiyilar1 bugday tarimina uygun degildir.

D) Bugday tarimi yaz yagislarinin ¢ok oldugu alanlarda yetisir.

.
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34) Yerkabugunun farkli derinliklerinde bulunan ve ekonomik degeri olan minarelerle

....................... denir
yukaridaki bosluga asagidakilerden hangisi gelirse dogru bir ifade olur?
A) Maden B) Sanayi C) Ticaret D) Ulasim

35) Ipekbocekgiliginin en fazla yapildigi bolgemiz asagidakilerden hangisidir?
A)l¢ Anadolu B)Karadeniz C)Dogu Anadolu  D)Marmara

36) Tiirkiye’de 6zellikle son yillarda tarimda makine kullaniminin artmasi ile;
L. Sehirlere olan go¢ler
II. Tarimdan saglanan gelir
II1. Uretim miktart
IV. Tarimla ugrasan niifus
Ozelliklerinden hangilerinde azalma goriiliir?
A)Ivell B)IvelV C) Il ve IV D) Il ve III

37) Tiirkiye biiyiikbag ve kiiciikbas hayvan sayis1 bakimindan Avrupa’nin 6nde gelen iilkeleri
arasinda yer almasina ragmen et ve siit iiretimi bakimindan Avrupa {ilkelerinin ¢ok gerisindedir?
Yukarida anlatilan durumun temel nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Iklim kosullarinin elverissiz olmasi

B) Tahil tariminin yaygin olmasi

C) Besi ve ahir hayvanciliginin gelismemis olmasi

D) Tiiketimin az olmasi

38) Asagidakilerden hangisi lilkemizde kirsal kesimden kentlere dogru gécii artiran nedenlerden
biri degildir?

A) Tarimda makinelesme

B) Tarlalarin miras yoluyla boliinmesi

C) Kentlerde Is olanaklarinin fazla olmasi

D) Kirsal alanlarda tarim alanlarinin verimli olmasi

39) Marmara ve Ege Bolgemizde niifus yogunlugu her yil artarken Dogu Anadolu ve Karadeniz
bolgelerinde niifus yogunlugu azalmaktadir.

Bu durumun nedenleri arasinda asagidakilerden hangisi yoktur?

A) Iklim kosullar

B) Yer sekilleri

C) Ekonomik gelismislik

D) Bolgelerin yiizol¢timleri

40) “Cam, porselen, emaye yapiminda 6nemli olan ayrica jet ve roket yakiti ile deterjan iiretimi
basta olmak iizere bir¢ok iiriiniin elde edilmesinde kullanilan bir madendir.”

Tiirkiye rezervi bakimindan Diinya’da ilk sirada bulunmasina ragmen cikarma, isleme
ve ihracati acisindan sinirh olan maden hangisidir?

A) Bakir B) Bor Mineralleri C) Krom D) Uranyum

Isa KARAKOC
Sosyal Bilgiler Ogretmeni
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EK: 4 SOSYAL BIiLGIiLER DERSi TUTUM OLCEGI

Liitfen ciimleleri dikkatli okuduktan sonra ciimlelerin karsisinda yer alan “Tamamen
Katiliyorum”, ”Katiliyorum”, Kararsizim”, Katilmiyorum” veya “Hi¢ Katilmiyorum”
seceneklerinden size uygun olam isaretleyiniz.

S s5 8| 8| E| E

z £ 5| & S| S S

= s 2 S £ A

2 EE| £ £ E |FE

= 53 2|3 3

= il 2 | 2

1 Sosyal Bilgiler konular1 benim i¢in eglencelidir. (H)ICHIC) 1)y ()
Sosyal Bilgiler dersine girerken biiyiik sikinti

2 | quyarm. (| O[O Oy [O)
Sosyal Bilgiler dersi olmasa 6grencilik hayati

3 daha zevkli olur. O ) 1)
Arkadaglarimla Sosyal Bilgiler konularini

4 tartigmaktan zevk alirim. )1y 10y 1)
Sosyal bilgilere ders saatlerinin fazla olmasini

T (O[O Oy [O)

6 | Sosyal Bilgiler dersini ¢alisirken canim sikilir. (CH1CH1C) [y ()

7 | Sosyal Bilgiler dersi benim i¢in gereksizdir.. (HI1CHIC) 1)y ()

8 | Sosyal Bilgiler konularini severim. (H1CH1C) [y ()
S 1 Bilgiler dersind benim icin cabuk

9 osyal Bilgiler dersinde zaman benim i¢in cabu Ol 1oy 1Oy
gecer.

10 | Sosyal Bilgiler dersi sinavindan cekinirim. (HI1CHIC) 1)y [()

11 | Sosyal Bilgiler benim i¢in ilgi ¢ekicidir. (HI1CHIC) 1)y ()
Sosyal Bilgiler biitiin dersler i¢inde en korktugum

12| o O[Oy O[O

13 | Yillarca Sosyal Bilgiler okusam bikmam. (H1CH1C) [y ()
Diger derslere gore Sosyal Bilgileri daha ¢cok

14 severek caligirim. )y 10y 1)

15 | Sosyal Bilgiler dersi beni huzursuz eder. (HI1CHIC) 1)y [()
Calisma zamanimin cogunu Sosyal Bilgilere

16 ayirmak isterim. )y 10y 1)

17 | Sosyal Bilgiler beni korkutur. (HI1CHIC) 1)y [()

18 | Sosyal Bilgiler dersinin konular1 aklimi kanistirre. | ( ) [( ) [ () | () [ ()

19 | Sosyal Bilgiler dersinde sevingli olurum. (H1CH1C) [y ()

20 | Derslerin icinde en sevimsizi Sosyal Bilgilerdir. (H)I1CHIC) 1)y [()

21 | Sosyal Bilgilerle ilgili bilgiler can sikicidir. (H1CH1C) ¢y ()
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EK.5 COKLU ZEKA OLCEGI

Ogrencinin Adi-Soyadi: Tarih:

Cinsiyeti : Sift:

Liitfen Formda yer alan her ifadenin sizin i¢in ne derece uygun olup olmadigini asagidaki besli
dereceleme 6l¢egi iizerinde belirtiniz. Bunun i¢in uygun gordiigiiniiz rakamin altina X isareti koymaniz
yeterlidir. Her bir rakamin ifade ettigi anlam asagida verilmistir. Burada X isareti konulan seceneklerin
karsiligi olan rakamlar, bu formun sonunda yer alan " Cocuklar i¢in ¢oklu zeka gozlem formunu
degerlendirme profili" nde ilgili bosluga isaretlenmeli ve toplam puanlamaya ulagilmalidir. Bu
puanlarin ne anlama geldigi ad1 gecen profilde belirtilmistir.

0= Benim l¢in Hi¢ Uygun Degil
1= Cok Az Uygun
2= Kismen Uygun
3= Olduk¢a Uygun

4= Tamamen Uygun

SOZEL / DILSEL ZEKA 0[1]2]|3|4

Resimlerden c¢ok yazilar dikkatimi ¢eker.

Isimler, yerler, tarihler konusunda bellegim iyidir

Kitap okumayi severim.

Bilmecelerden ve kelime oyunlarindan hoslanirim.

Dinleyerek daha iyi 6grenirim.

Yazi1 yazmaktan daha ¢ok hoslaninim.

Ogrendigim yeni kelimeleri kullanmay1 severim.

Sozel tartigmalara katilmay1 severim.

Kitaplar benim i¢in ¢ok dnemlidir.

Okumaya, konusmaya, ya da yazmaya baglayacagim zaman kelimeler
adeta kafamin icende duyarim.

Arkadaglarim bazen konusurken ya da yazarken kullandigim kelimelerin
anlamlarini sorarlar.

Tiirkce, Tarih ve G.K. ve yazma dersleri, diger derslerden daha zevkli gelir
bana.

Arabada giderken ya da yolda yiiriirken ilan yada reklam panolarinin
izerindeki resimlerden ¢ok yazilan dikkatimi ¢ceker.

Sohbet ederken ya da konusurken okudugum veya duydugum sozlerden
ornekler kullanmay1 severim.

Hikaye, Siir yazma gibi etkinliklerden zevk alirim.
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MANTIKSAL / MATEMATIKSEL ZEKA

Makinelerin nasil ¢alistigina dair sorular sorarim.

Aritmetik problemleri kafadan hesaplarim.

Okuldaki dersler arasindan en ¢ok sevdiklerim Matematik ve Fen
Dersleridir.

Yetenek ve matematik problemlerini ¢c6zmeyi severim.

Bilimdeki yeni gelismeler ilgimi ¢eker ve dergilerden takip eder.

Satrang ve benzeri strateji oyunlarindan hoslanirim.

Mantik bulmacalarini ve beyin jimnastigini severim.

Deneylerden ve yeni denemeler yapmaktan hoglanirim.

Aletlerin, makinelerin nasil ¢alistiginm1 merak eder ve bunlarla ilgili sorular
sorarim.

Matematik ile ilgili oyunlardan, bilgisayar oyunlarindan, mantiga dayalt
bulmacalar ¢6zmekten zevk alirim.

Nesneleri biiyiikliiklerine, agirliklarina gore siniflandirmaktan zevk alirim.

Nesnelerin nasil ¢alistigin1 merak ederim.

Hizli bir sekilde zihinden matematik yaparim.

Grafik, sema ve sekillerle calismaktan hoslanirim.

Somut cisimleri, soyut sembolik ifadelere doniistiirebilirim.

GORSEL VE UZAMSAL ZEKA

Renklere karsi duyarliyimdir ve ilgimi cekerler,

Harita, tablo gibi materyalleri daha kolay algilarim.

Resim yapmay1 ve boyamayi severim.

Yap-boz ve logo gibi oyunlardan hoslanirim.

Daha once gittigim yerleri kolayca hatirlarim.

Bulmaca ¢6zmekten hoglanirim.

Riiyalarimi ¢ok net ayrintilariyla hatirlarim.

Resimli kitaplar1 cok severim.

Kitaplarimda, defterlerimde ve diger materyallerimde muhakkak
karalamalar bulabilirsiniz.

Gozlerimi kapattigimda diistindiiklerimi kafamda ¢ok net gorebiliyorum.

Fotograf cekmeye ya da kamera kullanmaya hep istek duymusumdur.

Hayal kurmay1 severim.

Harita, diyagram ve tablolar diiz yazilardan daha kolay anlarim.

Kolay yon bulma becerisine sahibim.

Resimler ve sekiller iizerinde diisiinmeyi severim.
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BEDENSEL / KINESTETIK ZEKA

Kosmayi, atlamay1 ve giiresmeyi severim.

Oturdugum yerde duramaz, kimildanirim.

Diisiincelerimi mimik ve davraniglarla daha rahat ifade ederim.

Bir seyi okumak yerine yaparak 6grenmeyi severim.

Insanlar, esyalar ve tamimadigim nesneleri dokunarak incelemek isterim.

Bos vakitlerimi digarida gecirmek isterim.

Arkadaglarimla fiziksel oyunlar oynamayi tercih ederim.

El becerilerim yatkindir.

Meramimi anlatirken viicut dilini kullanirim.

Devamli yaptigim birden fazla spor vardir.

Uzun siire hareket etmeden bir yerde oturmak benim i¢in oldukg¢a zor bir
seydir.

Aklima gelen en iyi fikirler genelde ya kosarken ya yiiriiyiis yaparken ya
da bir sporla mesgul oldugum zaman gelir.

Tamir iglerini ve esyalar birbirinden ayirip tekrar birlestirmeyi severim.

Saglikli yasam konusunda viicuduma 6nem gosteririm

Gezi-Inceleme, Model-maket yapma gibi fiziksel aktivitelere katilmaktan
zevk alirim.

MUZIKSEL RITMIK ZEKA

Sarkilarin melodilerini rahatlikla hatirlarim.

Tanidiklarim, sesimin giizel oldugunu soylerler.

Cevremdeki seslere kars1 hassasimdir.

Bir notanin yanlis ¢calindigini anlayabilirim.

Ritmik konusur ya da hareket ederim.

Calisirken elimle ya da ayagimla ritm tutarim.

Calisirken miizik dinlemek hogsuma gider.

Ogrendigim sarkilar1 paylasmay1 severim.

Hayatimda miizik olmazsa biiyiik eksiklik hissederim.

Yolda yiiriirken kendi kendime melodi mirildanirim.

Basit bir miizik aleti ile ¢calin bir miizige eslik edebilirim.

Pek ¢ok sarkinin melodisini ve sdzlerini bilirim.

Sarki sozlerini topladigim bir defterim var.

Bir sarkiy1 bir ya da iki kere dinledikten sonra o sarkiy1 rahatca
soyleyebilirim.

Miizigi yasamimda kullanmak i¢in firsatlar olustururum.
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SOSYAL KISILER ARASI

Arkadaslarimla beraber vakit gecirmeyi severim.

Arkadaglarima sorunlarin1 ¢6zmede yardimci olurum.

Cevremde bir lider olarak goriiliiriim.

Okulda ya da disarida arkadaslarimla oynarken onlar1 yonlendirir ve
liderlik ederim.

Egitsel kollar, kermesler ve sportif faaliyetlerde zevkle gorev alinm.

Problemi olan arkadaglarima yardimci olur, onlara 6giitler veririm.

Okuldaki etkinliklerin, organizasyonlarin vazgecilmez elemaniyimdir.

Arkadaglarima derslerinde yardimci olmaktan ve onlar ¢alistirmaktan
hoslanirim.

Arkadaglarim i¢in endise eder, onlarin iiziintii ya da sevinglerini
paylagmaktan memnun olurum.

Dinlenmeyi ve konusmayi severim.

Yasitlarimla yada farkli yas gruplan ile olmaktan zevk alirim.

Bagkalarinin duygu ve diisiincelerine duyarliyimdir.

Farkli kiiltiirler, farkli yagam tarzlar1 konusunda ¢cok merakliyimdir.

Toplumsal ve politik konularla ilgiliyimdir.

Davraniglarimi degerlendirebilirim.

KISININ KENDINE DONUK ZEKASI ( ICSEL / OZE DONUK ZEKA)

Kendi bagima olmaktan hoglanirim.

Kendi basima 6grenmekten hoslanirim.

Kendi bagima ders caligarak daha iyi 6greniyorum.

Bos vakitlerimde tek basima bir seyler yapmak bana ¢ok zevk verir.

Derslerim yada ugrastigim hobilerimle ilgili bana ¢cok soru sorulmasindan
hoglanmam.

Diisiince ve duygularimi, oldugu gibi rahatca sdylerim.

Kendime gore bir diizenim vardir. Ne yapacagimi gayet iyi bilirim.

Ozgiirliigiime diiskiiniimdiir. Kimseye akil danismam.

Kendi ilgi ve becerilerimin farkindayim.

Giiclii ve zayif yanlarimi bilirim.

Yaptigim islerde elde ettigim basarilar1 arkadaglarla paylasmay1 sevmem.

Basaridan da, basarisizliktan da zevk alirim.

Kendi i¢ diinyamda kendimi dinlerim.

Yasadigim her olay ve deneyim iizerinde ¢ok fazla diisiiniiriim.

Yasam felsefemi aramak icin ugrasirim.
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DOGA / VAROLUSCU ZEKA

Dogaya kars1 duyarsiz olan kisilerden hoglanmam.

Evde hayvan besler yada beslemeyi ¢ok isterim.

Bahcede toprakla, bitkiyle oynamayi1 ¢ok severim.

Cevre kirliligine kars1 duyarliyimdir.

Bitki ve hayvanlarla ilgili belgesellere ilgi duyarim.

Mevsim ve iklim olaylarini iyi takip ederim.

Degisik meyve ve sebze ¢esitlerini tanirim.

Doga olaylarina karsi duyarliyimdir.

Dogadaki canlilar1 incelemekten biiyiik haz alirim.

Insanin var olus nedenlerini ve kendi var olusumu diigiiniiriim.

Dogadaki hemen her canlinin yagamina karsi biiyiik bir ilgim vardir.

Farkli canli tiirlerinin isimlerine kars1 dikkatliyimdir.

Cicek tiirleri ve hayvan tiirlerine ilgi duyarim.

Doga ve gezi dergilerini takip etmeye caligirim.

Aragtirmaya ve incelemeye merakliyimdir.
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EK: 6 OGRENCI BiLGi FORMU

OGRENCI BILGi FORMU
1.Cinsiyetiniz
Kiz () Erkek C )
2. Annenizin Egitim Diizeyi
Okur-Yazar Degil ( ) Okur- Yazar ( )
Ilkokul ( ) Ortaokul ( )
Lise ( ) Yiiksekokul ( )
3. Babanizin Egitim Diizeyi
Ilkokul ( ) Ortaokul ( )
Lise ( ) Yiiksekokul ( )
4. Anne Meslegi  Ev Hanimu () Diger( ) Liitfen Belirtiniz..................
5. Baba Meslegi ~ Memur ( ) Isci ( )
Ciftci ( ) Esnaf ( )
Serbest Meslek ( ) Diger () Liitfen Belirtiniz............

6. Ailenizin Aylik Ekonomik Geliri Nedir?
120-200 Ytl «C ) 200-300 Ytl (G
300-500 Ytl «C ) 500 Ve Yukart ()

7. Kag Kardesiniz Var?
1)y 2C) 3C)» 4(C ) SVeYukan ()

8. Evinizde Calisma Odas1 Var Mi1?
Var () Yok ( )
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