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OZET

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim 4. ve 5. siniflarda gorev yapan sinif
Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullandiklart yontemleri ve karsilasilan
sorunlar1 belirlemektir. Arastirma betimsel yontemlerden “Okul Survey” yoOntemi ile
gergeklestirilmistir.

Aragtirma Nigde il merkezi, ilce merkezleri ile bu merkezlere bagl 42 kasaba
ve koy ilkdgretim okullarinin 4. ve 5. simflarinda gorevli 210 Ogretmen ile
gerceklestirilmistir.  Ogretmenlerin  secilmesinde ~ “tesadiifi ~6rnekleme yontemi”
kullanilmustir.

Arastirmada kullanilan veriler; kisisel bilgi formu, C)gretim Yontemlerini
Kullanma Diizeyi Olcegi, Yontem Seciminde Karsilasilan Sorunlar Olgegi isimli 3
boliimden olusan anket formunun dgretmenlere uygulanmasiyla ve uygulama esnasinda
Ogretmenlerle yapilan goriismeler ile toplanmistir. Arastirmada elde edilen veriler 7
degiskene gore degerlendirilmistir. Verilerin analizinde SPSS for Windows 10 istatistik
programi kullamlmistir. Bu program ile Frekans ve Yiizdelikler, Bagimsiz Gruplarda iki
Ortalamanin Karsilastirmasi, Varyans Analizi, Anova Testi hesaplanmistir.

Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler 6gretiminde 17 adet
Ogretim yontemini yer, zaman ve gerekli duruma gore degisik diizeylerde kullandiklar
belirlenmistir. Bu yontemler icerisinde Soru- Cevap, Problem Cozme ve Diizanlatim
yontemleri Ogretmenlerin  Sosyal Bilgiler Ogretiminde en fazla kullandiklan
yontemlerdir. Gozlem Gezisi yontemi ise en az tercih ettikleri yontemdir. Ogretmenlerin
Sosyal bilgiler derslerinin Ogretiminde kullanilacak yontemin belirlenmesi ve
uygulanmasinda, sinif mevcudunun kalabalik olusu, yontem hakkinda yeterli teorik
etkili kullanamayis, gerek duyulan aile-cevre desteginin bulunmayisi, siifin fiziki
sartlarinin uygun olmayisi, ders icin ayrilan siirenin yetersiz olusu, cevresel sartlarin
yetersizligi ve uygun olmayisi, dgrencinin derse karsi ilgisizligi-isteksizligi, idari ve
cevre desteginin olmayis1 gibi faktorlerin her bir yontemin secimini farkli diizeylerde

etkiledigi belirlenmistir.

Bu sonuclar 1s18inda; daha etkili bir Sosyal Bilgiler egitimi yapilabilmesi i¢in
hizmetici egitim kurslarinin daha islevsel hale getirilmesi, Sosyal Bilgiler dersi i¢in 6zel
donanimli siniflarin diizenlenmesi, 4. ve 5. siniflarda branslagsmaya gidilmesi, aile ve
okul isbirliginin arttirilmasi, okullarda bir bakima danigmanhik yapacak egitim
programlar1 ve Ogretim konusunda uzman bir kisinin gorevlendirilmesi Onerileri

getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yontem, Ogretim Yontemi, Sosyal Bilgiler, Sorun, Sinif Ogretmeni



ABSTRACT

The aim of this study is to determine the methods and the confronting problems
of the teacher’s working in the primary school’s 4™ and 5™ classes in the education of
Social Studies. The research is carried out with “School Survey” method from the
descriptive methods.

The research is carried out with 210 teachers who are on duty in primary
school’s 4™ and 5™ classes in Nigde city centre, district centers, and 42 towns and
villages bound. “Random Sampling Method” is used in selecting the teachers.

Data used in this research is gotten by applying questionnaire form consisting of
three parts; personal info form, the scale of the level of ability to use the teaching
methods, the scale of the problems encountered when deciding on the methods and by
interviews made with the teachers during the application of the questionnaires. The data
gotten from the scales are evaluated according to 7 different variables. SPSS for
Windows 10 statistics program is used during the analysis of data. By means of this
program; frequency (f) and percentages (%) are calculated and the comparison of two
median in independent groups, variance analysis and Anova tests are done.

In the end of the survey, it is designated that the teachers use 17 teaching
methods in different levels according to their place, time and neccessity. Question-
Answer Dirills, Problem Solving and Just Telling are the mostly used methods in
teaching Social Studies. Observation excursions are the least preferred method. In
determining and applying the methods that will be used in Social Studies lessons, it is
noticed that factors like; crowded classes, not having sufficient theoretical knowledge
about methods, deficiency of necessary teaching materials, can’t using the teaching
materials effectively, lack of family-vicinity support, unavailable physical conditions of
the class, inadequate time for the lessons, insufficient environmental conditions, lack of
student’s interest and willingness, and lack of administrative support.

According to these results, in order to do more effective Social Studies
education, some proposals are put forward, such as; in-service training courses should
be more functional, well equipped classes should be arranged, branching in the 4™ and
5™ classes, cooperation between the family and school should be increased, programmes

that can do counseling or assigning an expert .

Key Words: Method, Teaching Method, Social Studies, Problem , Class Teacher



ONSOZ

Toplumlar gerek kendi icerisinde gerekse toplumlar arasi bir varolus ve bunu
devam ettirme miicadelesi icerisindedirler. Toplumlarin bu miicadelesini devam ettirecek
olanlar da icerisinde barindirdig1 bireylerdir. Toplum, yasam tarzi ve deger yargilarina
uygun birey modelini yetistirme konusunda kendisini sorumlu hisseder. Nitelikli,
toplumun deger yargilarina ve vatanina baglh, saygili, iiretken ve paylasimci, caga ve
ilerlemeye agik bireyler yetistirmede Egitim Bilimleri ve Sosyal Bilgiler bilim dallarinin
onem ve aracilif1 biiyiiktiir.

Giin gectik¢e bilgi hizla degismekte, yerinde saymadan her giin yeni bulus ve
aragtirma sonuclarina bir yenisi eklenmektedir. Egitim Bilimleri de bu degisimden
etkilenmekte olup, artik bilimlerde kesin ve tek bir dogru vardir diyebilmek giiclesmistir.
Bu alanda yapilmis ve bitirilmis olan calismalarin sonuglar1 da zamana ve yere bagh
olarak degisiklik gosterebileceginden dolayi, gerek farkli gerekse benzer konulu
aragtirmalarin, degisik yer ve zamanlarda siirdiiriilmesi gerekir. Bu ylizden yukarida
sayilan niteliklerdeki insanlar yetistirmede onemli rolii bulunan Egitim ve Sosyal Bilgiler
alanlarinda arastirmalarin yogunlastirilarak devam ettirilmesine ihtiya¢ vardir. Egitimin
formal anlamda ilk olarak verilmeye baslandig1 yer ve temel tas1 niteligindeki ilkogretim
kurumlar1 ile bu kurumlardaki uygulayicilart olan ogretmenler agisindan; Ogretim
siirecinde karsilagilan her tiirlii mevcut sorunun tespit ve analizinin yapilmasi, Oneriler
sunulmasi etkin ve kaliteli bir egitim yasantisi i¢in olduk¢a dnemlidir. Farkli kaynakli bu
sorunlar1 onun igerisinde olan bir 6ge olarak yukarida da belirtilen birtakim yonlendirici
faktorler nedeniyle ele aldik. Toplumsal hayati, onun gelecegini, bireyin sosyallesmesini
bu kadar yakindan ilgilendiren Sosyal Bilgiler dersi alaninda, boyle bir yeni arastirma
yapma geregi duyulmustur.

Oncelikle beni boyle bir konuda arastirma yapmaya tesvik edip yonlendiren,
calismanin her agamasinda goriis, 6neri ve yardimlarini esirgemeyen, bu ¢aligmanin ortaya
cikmasinda emegi biiyiik olan, alanindaki uzmanhigr ve ornek kisiligiyle daima ornek
alacagim degerli danisman hocam Yrd. Do¢. Dr. Adem SEZER’E, arastirmanin farkli
boliimlerinde yapici elestiri ve yardimlari olan Nigde Universitesinde gorevli diger uzman
hocalarima, katki ve anlayislarindan dolay1 Nigde Valiligi’'ne, Nigde il Milli Egitim
Miidiirliigii gorevlilerine, arastirmaya katilan degerli Ogretmenler ve idarecilere, ¢ok
degerli mesai arkadaslarima, ¢alismamizin bagindan sonuna kadar her zaman beni tesvik
edip higbir fedakarliktan kacinmayan, her yonden yanimda olup bana moral ve calisma
giicll veren egim ve ogluma sonsuz tesekkiirlerimi bir borg bilirim.

Nisan, 2006
Nadir Thsan AKGUL
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BOLUM 1

GIRIS

Egitim ve Ogrenme, dogumdan oliime kadar hayat boyu siiren bir siiregtir.
Bu uzun siirecin belirli bir yas donemini kapsayan boliimii ise belirli egitim
kurumlarinda, belli plan ve programlar araciligiyla belli kisiler tarafindan aktarma
yoluyla verilen egitimle siirdiiriilmektedir. Saydigimiz bu siire¢ igerisinde &grenende

ogretende belirli sorunlar ve zorluklarla kargilasmaktadir. Bu zorluklar egitim hayatim

ozellikle 6greten acisindan mutlaka ki olumsuz yonde etkilemektedir.

Egitim, belirli Ogretim yontemleri araciliglyla insan davramgslarini
gerceklesmesi beklenen belirli amaclar dogrultusunda degistirme siireci olarak ta
vurgulanabilir. Insan sahip oldugu bircok 6zelliginin biiyiik kismim 6grenme yoluyla

kazanmaktadir.



I¢inde yasadigimiz ¢agda hemen her iilke nitelikli insan giiciiniin kalkinma ve
ilerlemedeki 6nemine inanmakta ve egitim sistemlerinin de gelistirilmesi ¢aligmalarina
hiz kazandirmaktadirlar. Boylece toplumlar arzu ettikleri insan tipini, egitim sistemleri
aracilig ile yetistirmeye calisirlar. Bireyler, hem yasanmakta olan hem de gelecek
caglarin getirecegi sartlar boyutunda yasantiya uyum saglama ve dogru karar verebilme,
verdigi kararlar1 zamaninda cabuk uygulama zorunlulugu ile kars1 karsiyadirlar. Her
tirlii yasam sartina hazir olmak ve uyum saglamak igin bireylerin her tiir konu ve
olaylara farkli boyutlardan yaklasabilmesi mevcut problemlere farkli ¢o6ziimler

getirebilmeleri gerekir.

“Ilkdgretimde Sosyal Bilgiler dersi mihver ders kabul edilen derslerden bir
tanesidir. Ogrencilerin toplum ve toplumun sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi ve ¢oziim
yetenegine sahip olabilmeleri, bunu basarirken iyi bir vatandas olma niteligini de
korumalarinin yollar1 bu dersin dogrudan konusu igine girer. Bu baglamda Sosyal
Bilgiler 6gretiminin etkili bir bigimde gerceklestirilmesi ihtiyac1 vardir. Ogretmenlerin
ve 6grencilerin ihtiyacglarinin analiz edilerek Bu dersin en iyi sekilde dgretilebilmesi icin

gereken Onlemler alinmalidir” (Sahin Yanpar, 1997: 41).

Gerek formal gerekse informal egitim siireci icerisinde egitim-Ogretim
yapilirken belirli 6gretim yontemleri kullanilarak amaca ulasilmaya calisilir. Bu
yontemler dersin tiirtine, fiziki sartlara, okul tiiriine, ¢evre sartlarina, arag-gereg
materyal durumuna, siireye, 6grencinin ve yonetimin her tiirlii durumuna, dgretmenin
mesleki ve kisisel ozellikleri gibi bir¢ok faktore gore yer ve zaman igerisinde degisiklik

gosterebilir.

Onemli olan dogru yer ve zamanda, dogru teknik yardimiyla dogru yontemi
kullanabilmektir. Bu uygulamalarda karsilagilan sorunlar belirlenmeli, degerlendirilmeli
ve buna gore ¢Oziim Onerileri getirilmelidir. Aksi takdirde egitim-6gretim siradanliga ve
kendi akisina birakilmis olur. Bu olumsuzluklar da egitimin temel amaci ve egitim
siireci sonunda kazandirilmasi beklenen davranislarin tesadiiflere birakilmasi anlamina
gelir. Biitiin bunlar iginde yasanilan toplumun yasam tarz ve diizenini olumsuz
etkileyebilir. Karmasa ve sorunlar yumagi igerisinde yasam felsefeleri belli olmayan bir

toplum kendi haline birakilir ve oncelikle devletin vermekle mecburi oldugu egitim



alanindaki sorunlar ¢oziimlenmezse o toplum kaos ve kargasa igerisinde yasamini

siirdiirmek zorunda kalir. Bu durum higbir toplumun istemeyecegi bir durumdur.

Egitim hayatin1 etkileyen sorunlar yerinde ve zamaninda yapilacak arastirmalar
vasitasiyla tespit edilmeli, var olan sorunlara ¢oziim Onerileri getirilmeli ve gerekli

onlemler alinmalidir.

1.1 Problem Durumu

En iyi yatinm insana ve egitime yapilan yatinimdir soziiniin de anlatmak
istedigi gibi hayatimizdaki en Onemli yatinm olarak adlandirabilecegimiz egitim
faaliyetleri ile aym1 zamanda insan zihni ve davranislarina sekil verme sanati da icra

edilmektedir.

Her meslek ve sanat dalinda uygulama sirasinda uygulayicinin karsisina degisik
donemlerde degisik nitelikte ve zorluklarda sorunlar ¢ikabilmektedir. ilkogretim de
egitim uygulamalarin siirdiiriildiigii egitim sisteminde temel tas olarak yer almakta, bu

donem igerisinde egitim 6gretim sorunlar1 da kendini géstermeye baslamaktadir.

Sosyal Bilgiler derslerinde belirlenen amag ve hedeflere ulasilabilmesi i¢in bazi
onemli faktorlerin goz oniinde tutulmasi gereklidir. Bu faktorlerin en 6nemlileri; yeterli
ve dersine kars1 olumlu tutum sahibi bir 6gretmen, uygun bir 6gretim ortamu ile giris
davraniglar1 bakimindan hazir durumda olan 6grenciler olarak sayilabilir. Ancak batili
ilkelerde yapilan arastirmalar gostermektedir ki, Sosyal Bilgiler 6gretiminde bu sartlar

cogunlukla istenen diizeyde saglanamamaktadir(Oztiirk ve Baysal, 1998: 2).

Bu calismanin isminden de anlagilacagi gibi egitimin her kademesinde var
oldugu gibi ilkogretim 1. kademe Sosyal Bilgiler 6gretiminde de bircok sorunla kars
karsiya kalinmaktadir. Bu sorunlarin ve ¢dziim Onerilerinin de belirlenmesi gerektigi
gibi bu isleme de sorunlarin basladigi ilkogretim kademesinden baslamak gereklidir diye

diisiinmek yanlis olmaz

Sosyal Bilgiler dersinin temel amacinin “vatanina ve yasadigi topluma bagli,
deger veren, saygi duyan, bilingli, iiretken, isbirlik¢i ve paylasimci vatandaslar”
yetistirmek oldugu soylenebilir. Bu ders toplum hayat1 i¢in bu kadar 6nemli bir vazifeyi

istlenmistir. Fakat buna ragmen “ Kisinin, dolayistyla toplumlarin yasaminda bu kadar



onemli katkilar saglayan Sosyal Bilgiler dersinin okullarda 6gretiminde sorunlar
bulunmakta” (Toklu, 1997: 2) oldugunu belirtmistik. Batida yapilan arastirmalara gore
bu dersin hedeflerine ulasabilmesi i¢in gerekli sartlarin ¢ogunlukla istenen diizeyde

saglanamadi@ belirtilmektedir ( Aylikci, Simsek, 2000: 13).

Karsilagilan sorunlarin ¢ogunlugu Sosyal Bilgiler dersinin, hem biitiiniinde
hem de ayr1 ayn disiplinlerde olup bu sorunlarin en 6nemlisi bu derse ve alana yeterince
onem verilmemesidir. Ogrencilerin ve hatta velilerinde birgogunun Sosyal Bilgiler
alaninin Oonemini algilayamamasi, bu alam1 Fen ve Matematik derslerine gére daha az
gerekli bir alan olarak gormeleri arastirmalarda belirtilmisti. Bu goriise zaman zaman

Ogretmen ve idarecilerinde katildigin1 gérmek miimkiindiir.

Yukarida soz ettigimiz yargilar ve benzer sorunlardan dolay1 bu ders alaniyla
ilgili sorgulayict1 ve gelistirici arastirmalarinda simirli oldugu ilgili literatiirlerde

belirtilmektedir.

Konumuz olan Sosyal Bilgiler 6gretim yontemlerinin, sozel bir ders olarak
nitelendirilen Sosyal Bilgiler dersinde de nasil etkin ve verimli olarak kullanilabilecegi,
hangi yontemlerin ne zaman, nerede, nasil kullanilmas1 gerektigi ile bunlarin secimi ve
uygulanmasinda karsilagilabilecek belli basli sorunlarin tespit edilmesi, taninmasi ve bu
sorunlara ¢6ziim Onerileri gelistirebilmek agisindan katkida bulunabilmek amaciyla bu

calisma yapilmistir.

“Bilimler, elde edilen bulgular sonucu hizla degismekte, yenilesmekte ve
gelismektedir. Kimi bilimlerin, 10-20 yi1l once dayandiklar ve giivendikleri bilgiler
bugiin ya yetersiz ya da gecersiz kalmaktadir” diyen Basaran (1996: 22) bilim
alanindaki degisme ve gelismelerin egitim alanina da yansimasi gerekliligini
vurgulamaktadir. Ilgili literatiirde de bu ve benzeri Sosyal Bilgiler konulari ile ilgili
aragtirmalarin yetersiz oldugu, yeni bircok arastirmalarin yapilmasi gerektigi dile
getirilmistir. Oyle ki daha 6ncede belirttigimiz gibi ayn1 alandaki baz1 arastirmalarin bile
hizla degisen ve gelisen bodyle bir cagda farki yer ve zamanlarda tekrarlanmasinda,
varsa zaman icerisinde sonuclarda meydana gelen degisikliklerin tespit edilip yeniden

degerlendirilmesinde fayda goriilmektedir.

Bu baglamda iilke genelinde oldugu gibi, arastirmayi yiiriittigtimiiz il olan

Nigde’de 2005-2006 egitim ve ogretim yilinda uygulamaya konulmus olan yeni



ilkdgretim miifredat programu ile birlikte yeni yaklasima uygun yontemler ve etkinlikler-
aktiviteler uygulanmaya baslamistir. Bu uygulamalarin 1. yilinin sonuna gelmekteyken
Ogretim yontemlerinin kullanilma durumu, tercih edilen yontemler ve karsilasilan
sorunlar ile once belirlenmis sorunlarla benzerlik yada farkliliklarin olup olmadigi
konularinda bilgi edinmek, bilgilendirmek ve coziim Onerileri ortaya koymak gibi

nedenler Nigde’de boyle bir calisma yapilmasinda etkili olmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Simf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinin
Ogretiminde tercih ettikleri 6gretim yontemleri ile yontem secimi ve uygulamalarinda
karsilastiklar1 sorunlarn tespit etmek, 6gretmen goriisleri 15181nda bilgi toplayip sorunlara

¢Oziim Onerileri getirmektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Sosyal Bilgiler dersi 6grencileri hayata hazirlayan bir ders olma niteliginden
dolay1 oldukca dnem arz etmektedir. Bu sebeple ilkdgretim 4. ve 5. sinif Sosyal Bilgiler
dersi okutan 6gretmenlere de biiyiik gorevler diismektedir. Ciinkii egitim ve Ogretim isi

bir yandan 6gretmen, dgrenci vb unsurlara, bir yandan da yontemlere dayanmaktadir.

Bu arastirma Nigde Ilinde gorev yapmakta olan ilkdgretim 4. ve 5. simflarda
Sosyal Bilgiler dersi okutmakta olan simif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler 6gretiminde

kullandiklar1 yontemleri ve karsilagtiklar1 sorunlar belirlemeye yoneliktir.

Bu calisma ile 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler 6gretiminde sik¢a kullandiklar
yontemler belirlenecek, boylelikle 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler 6gretiminde yontem
secimi ve yeterlilikleri konusunda da fikir edinilecektir. Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel
olarak aktif olabilecegi yontemlerin ne diizeyde kullamildig1 ve kullamim diizeyine etki
eden faktorlerin neler oldugu ortaya konulacak, Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler
Ogretiminde karsilagtiklar1 sorunlar yontem tiirlerine gore tespit edilecek ve sorunlarin

niteligine gore ¢6ziim onerileri sunulacaktir.



Sosyal Bilgiler Ogretimi alanindaki sorunlarin belirlenmesi, bu sorunlarin
giderilmesi i¢in 6nemli bir adim olusturabilecek ve Sosyal Bilgiler alaninda gorev yapan

ogretmenlere ve diger ilgili kisilere de bilimsel a¢idan katki saglayacaktir.

1.4. Problem Ciimlesi

Smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler gretiminde kullandiklari 6gretim

yontemleri ve karsilagilan sorunlar nelerdir?

Problem cilimlesinin belirlemek istedigi amag¢ dogrultusunda, birincil
kaynaklardan elde edilen verilerle giincel bilgilere ve sonuclara ulagabilmek icin asagida

belirtilen sorulara cevap aranacaktir.

1.4.1 Alt Problemler

1- Smif Ogretmenleri Sosyal Bilgiler 6gretiminde hangi yontemleri hangi

siklikta kullanmaktadirlar?

a- Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullandiklar1 yontemler

cinsiyete gore( Erkek-Kadin ) farklilik gdstermekte midir?

b- Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullandiklari yontemler
mesleki kideme gore(0-5; 6-10; 11-15; 16-20; 21-daha fazla ) farklilik gostermekte
midir?

c- Simf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullandiklar1 yontemler

gorev yaptiklar yere gore (merkez, ilce, kasaba, koy) farklilik gdstermekte midir ?

d- Simf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler dgretiminde kullandiklar1 yontemler
mezun olunan okula gore (Egitim fakiiltesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Diger) farklilik

gostermekte midir?



e- Smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullandiklar1 yontemler

mezuniyet durumuna gore farklilik gostermekte midir?

f- Simf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullandiklar1 yontemler
meslegi secme nedenine gore(sevdigi icin - mecbur kaldigi i¢in) farklilik gostermekte
midir ?

g- Simf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullandiklar1 yontemler

hizmetici egitim alma durumuna gore ( evet-hayir ) farklilik gostermekte midir?

2- Smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler 6gretiminde yontem seciminde

karsilastiklar: sorunlar nelerdir?

a- Smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde yontem se¢iminde

karsilastiklar sorunlar cinsiyete gore (Kadm-Erkek) farklilik gostermekte midir?

b- Smf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler 6gretiminde yodntem sec¢iminde
karsilastiklar1 sorunlar mesleki kideme gore (0-5; 6-10; 11-15; 16-20; 21-daha fazla )

farklilik gostermekte midir?

c- Smf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde yontem seciminde
karsilastiklar1 sorunlar gorev yaptiklarn yere gore (merkez, ilce, kasaba, koy) farklilik

gostermekte midir?

d- Simif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde yontem sec¢iminde
karsilastiklar1 sorunlar mezun olunan okula gore (Egitim fakiiltesi, Fen-Edebiyat

Fakiiltesi, Diger) farklilik gostermekte midir?

e- Smf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde yontem se¢iminde

karsilastiklar1 sorunlar mezuniyet durumuna gore farklilik géstermekte midir?

f- Smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde yontem sec¢iminde
karsilastiklar1 sorunlar meslegi se¢me nedenine gore (sevdigi i¢in- mecbur kaldigi i¢in )

farklilik gostermekte midir?

g- Simif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde yontem sec¢iminde
karsilastiklar1 sorunlar hizmetici egitim alma durumuna gore (evet-hayir ) farklilik

gostermekte midir?



3. Smif ogretmenlerinin sosyal bilgiler o6gretiminde kullandiklar:

yontemleri belirlemede etkili olan faktorler nelerdir?
a- Diizanlatim Yontemini belirlemede etkili olan faktorler nelerdir?
b- Soru-Cevap Yontemini belirlemede etkili olan faktorler nelerdir?
c- Problem C6zme YOntemini belirlemede etkili olan faktorler nelerdir?

d- Gosteri (Demonstrasyon) Yontemini belirlemede etkili olan faktorler

nelerdir?
e- Tartisma Yontemini belirlemede etkili olan faktorler nelerdir?

f- Dramatizasyon (Rol Oynama) YOntemini belirlemede etkili olan faktorler

nelerdir?
g- Gozlem Gezisi Yontemini belirlemede etkili olan faktorler nelerdir?
h- Ornek Olay (Vaka) Yontemini belirlemede etkili olan faktorler nelerdir?
i- Proje Calismas1 Yontemini belirlemede etkili olan faktorler nelerdir?
j- Goriisme Yontemini belirlemede etkili olan faktorler nelerdir?
k- Grupla Calisma Yontemini belirlemede etkili olan faktorler nelerdir?
1- Ekiple (Takim) Ogretim Yontemini belirlemede etkili olan faktorler nelerdir?

m- Benzetisim (Simiilasyon) Yontemini belirlemede etkili olan faktorler

nelerdir?

n- Isbirligine Dayali (Kubasik) Ogrenme Yontemini belirlemede etkili olan

faktorler nelerdir?
o- Sosyal Empati Yontemini belirlemede etkili olan faktorler nelerdir?
0- Tarihsel Empati Yontemini belirlemede etkili olan faktorler nelerdir?

p- Coziimlemeli Oykii Yontemini belirlemede etkili olan faktorler nelerdir?

1.5. Smirhliklar



1- Bu aragtirma 2005-2006 Egitim - Ogretim Yili igerisinde Nigde Ili merkezi
Altunhisar, Bor, Camardi, Ciftlik, Ulukisla ilceleri ve bunlara bagli kasaba ve
koylerdeki ilkogretim okullarindaki 1. kademe 4. ve 5. siniflarinda gorevli 210 sinif

Ogretmeni ile,

2- Sosyal Bilgiler Dersi Ogretiminde kullanilan yontemler ve bu dersin

ogretiminde kullanilan yontemlerde karsilasilan sorunlarla,

3- Sadece bu aragtirmamiz i¢in hazirlanmis olan ve bu amagcla kullanilan

Olceklerle sinirli tutulmustur.

1.6. Tammmlar

Yontem: Yontemin sozlikk ve kelime anlami, “bir amaca ulagsmak i¢in tutulan

diizenli yol” demektir (Biiyiikkkaragoz ve Civi, 1997: 75).

Bir bagka tanima gore ise yOntem: “bilinmeyen gercekleri bulup meydana
cikarmak, bilinenleri bagkalarina tanitip benimsetmek amaciyla fikirlerin, olanaklarin,
araglarin ve kaidelerin en iyi sekilde diizene konulmasi i¢in izlenen yol” dur (Kocaginar,

1969: 162).

Ogretim Yontemi: “Ogrencilerin 6zellikleri, ders ara¢ ve geregleri ile tiim
O0grenme durumlar1 goz Oniinde tutularak belirlenen ve izlenen mantikli yol” dur

(Oguzkan, 1985: 72).

Sosyal Bilgiler: “Ilkégretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandaslar
yetistirmek amaciyla, Sosyal Bilimler disiplinlerinde secilmis bilgilere dayali olarak
Ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin

kazandirildigi bir ¢alisma alan1” dir (Erden,1996: 6) .

Sorun (Problem): Bu terim, sozliiklerde genellikle : “Arastirilip 6grenilmesi,
diisiiniiliip ¢oziimlenmesi, bir sonuca baglanmasi gereken mesele ve sikinti veren

durum” olarak tanimlanmaktadir.

Program: ‘“Yapilmasi gereken faaliyetlerin boliimleri ve bunlarin siralaniginin
nasil, hangi yolla ve ne zaman yapilacagim belirten planlanmis tasaridir” seklinde

tanimlanmaktadir.



Ogretim Program: “Belli bir 6gretim basamagindaki, cesitli sinif ve derslerde
okutulacak konulari, bunlarin amaglarini, her dersin siiflara gore haftada ka¢ saat
okutulacagini ve 6gretim metotlarini, tekniklerini gosteren kilavuzdur” (Biiyiikkaragoz,

1997: 2).

Bu arastirmada sirasiyla, dnce egitim ve dgrenmenin, programin ne oldugu ile
anlam ve niteligi hakkinda da kisa bilgiler verilmistir. Sonra Sosyal Bilimler ve Sosyal
Bilgiler Ogretiminin amaglari, genel anlam ile niteligi hakkinda tamimlar ve bilgiler
verilmistir. Daha sonra sirasiyla Sosyal Bilgiler Ogretiminde kullamilabilecek 6gretim
yontemleri, Sosyal Bilgiler Ogretiminde karsilagilan sorunlar, farkli degiskenlere gore
bu yontemlerin kullanilma diizeyleri ile karsilasilan sorunlari tespit etmeye yonelik

yapilmis caligmalar ile bulgu ve yorumlar, daha sonra sonug¢ ve oneriler verilmistir.

BOLUM II

2.1. EGITIMIN ANLAM VE NIiTELiGi
Egitim “Kisinin toplumsal yeteneklerinin ve optimum kisisel gelismesinin
saglanmasi i¢in, seckin ve kontrollii bir ¢evreyi icine alan sosyal bir siirectir” (Varis,
1978: 35) seklinde tanimlanmistir. Bir baska tamima gore ise egitim, ‘“bireyin
davranmiglarinda kendi bilgi ve birikimleriyle istenen degisikliklerin meydana

getirilmesidir” ( Bilen, 1990: 60 ).



Bir egitim olayinin meydana gelebilmesi icin, mutlaka bir sosyal atmosfer ve
zemine, toplumda varligim siirdiirebilmesi icin ise mutlaka bir egitim faaliyetine ihtiyag

vardir ( Akyliz, 1993: 12).

Egitimin anlami ve niteligi su 6zet ciimle ifade edilebilir: Egitim, dogustan
baglayarak hayatin sonuna kadar devam eden bir siirectir. Bu siire¢ toplum iginde

siiregelir. Toplum, kisiyi sosyal hayat ve dogaya adapte etmek i¢in egitir.

2.1.1. Ogretim Ve Ogrenme Siireci

Ogretim kavrami icinde “egitim” kavrami da olmakla birlikte degisik tanimlar
da yapilmistir. Ogretim daha cok teknolojik bir olaydir ve burada 6nemli olan
tanimlardan ¢ok “Ogretim” ile neyin anlasilmasinin gerektigi ile bunun kosullarinin
belirlenmesidir (Hesap¢ioglu,1994: 30). Asagidaki tanimlar bu konuda bir fikir

vermektedirler.

“Ogretim” deyince en kisa ifade ile, pedagojik formasyonu olan kimselerin
(6gretmenlerin ) bilgi ve maharetler kazandirmak veya bilgi ve maharet kazanmalarina
yardim etmek suretiyle 0grenim miiesseselerinde bulunan 6grencilerin fiziki ve ruhi-
zihni gelismeleri ile hayat sartlarina kolayca intibak etmelerini saglamak i¢in yaptiklar
etkinlikler anlasilir ( Aytuna, 1963: 239-240 ). Ogretim, Ogrenmenin planlanmast,

uygulanmasi ve degerlendirilmesidir (Senemoglu,1997: 339) ifadesi ile de dzetlenebilir.

Ogretim, 6gretme ve ogrenme kuramlarini icine alan belli amaclara gore

yapilan faaliyetler dizisidir (Kuzu,1992: 23).

Ogretim olay1, “6grenme” ve “6gretme” kavramlarm igine almaktadir. Bu

yiizden bu iki kavraminda anlamini ele almak gerekir:

“Ogrenme, bireyin olgunlasma diizeyine gore, cevresiyle etkilesimi (yasantisi)
sonucunda davraniglarinda olusan kalic1 degismelerdir” (Biiylikkaragoz ve Civi, 1997:
23) diye de ifade edilmistir. Baska bir ifadeye gore ise: Birey ile ¢evresi arasindaki
karsilikli etkilesimle olusan kalici izli yagsant: iiriinlerinin bireyde olusturdugu davranig
degisimidir (Kostiiklii,1998: 33). Ogrenme “Belirli kisilerin gelisimlerinin tiim
boyutlarinda en son potansiyele ulasmalarin1 destekleme etkinligidir (Moore, t.y. : 6 )”

seklinde bir ifade ile 6zetlenmistir.



Ogretme en genis anlamiyla 6grenmeyi saglama etkinlikleridir. Ogretme
bilin¢li ve amacl bir etkinliktir ( Fidan ve Erden, 1992: 23 ). Ertiirk (1986: 83)’ e gore

ise “ Belli bir 6grenmeyi kilavuzlama ve saglama faaliyetidir”.

Ogretmen ise, 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu Ogretmene, devletin
egitim-0gretim ve bununla ilgili yOnetim gorevleri yiikiimliiligiini vermekte ve
Ogretmenligin 6zel bir uzmanlik meslegi oldugunu ifade etmektedir. Bu durumda
Ogretmenligin bir uzmanlik meslegi oldugu ve Ogretmene, Ogrenmeyi kilavuzlama

sorumlulugu verildigini sdyleyebiliriz.

“Erden ve Akman (1997: 245)a gore Ogretmenin temel gorevi Ogrencide
istendik davranig degisikligi olusturmaktir. Ancak, 6gretmenin bu temel gorevi yerine
getirirken akademik olmayan islerle ugrasmak zorunda kalabilecegi ve sinifta akademik
olmayan islerin diizenlenmesi de sinif yonetimi olarak kabul edilmektedir ~’(Isik, 2001:

23).

Yapilan bu 6z acgiklamalardan sonra Ogretmenin rolii su maddeler halinde
stralanabilir: 1. Ogretmen 6grenmeyi kilavuzlayan uzmandir, 2. Ogretmen, egitim
durumlarini ve smama durumlarini gerceklestiren formal otoritedir, 3. Ogretmen,
ogrencinin sosyallesmese yardimci olma sorumlulugu tasir, 4. Ogretmen, ogretimi

kolaylastirir.

Baska bir ifadeyle de oOgretmen uygulayicidir, kompozitordiir, kilavuzdur,

elestirmendir.

Toplum &gretmenlerden ¢esitli roller bekler. Bu roller toplumla zamana ve
kiiltiire gore degisiklik gosterebilir. Ogretmenin asil roliiniin simf ici ©grenmeleri
gerceklestirmek oldugu bilinse de, bununla berber okulun tamamini, yakin ve uzak
cevreyi uygun egitim ortamlarina doniistiirmekte énemli roller arasinda yer almaktadir

(Toprake1, 2002: 22).

Genellikle 6gretmenler orta siniftan gelirler ve bu smifin deger ve rollerini
gosterirler. Ogretmenin sosyal ve ekonomik durumu, vatandashik anlayisi, cevrenin
tutumu, 6gretmenin oynamasi beklenen rollerdendir. Bununla beraber bu roller arasinda

catigsmalar da olabilir (Bursalioglu, 2000: 43).



2.1.2. Program Ve Program Gelistirme

Egitim faaliyetlerinin bir diizen ve plan cercevesinde yliriitiilmesi esastir. Bu
diizen ve plan program gelistirme faaliyetleri ile belirlenir. Program ve gelistirilmesi ile
ilgili olarak ise su ifadelere yer vermek dogru olur: Egitim, yeni nesillerin gelecekleri ile
beraber yasamakta olan toplumlarin da gelecegini sekillendirmektedir. Bu yiizden egitim
faaliyetleri gelisigiizel akisina ve tesadiiflere birakilamaz. Egitimin planli-diizenli bir

kontrol altinda devami esastir.

Bu baglamda Program: Yapilmasi gereken faaliyetlerin boliimleri, bunlarin
siralanisini, nasil, hangi yolla ve ne zaman yapilacagim belirten planlanmis tasaridir
diyebiliriz.

Biiyiikkaragoz (1997: 57)’e gore bir egitim terimleri sozliigiinde program
gelistirme sOyle tamimlanmaktadir: “Toplumdaki yeni gelismeler gdz Oniinde tutularak
belli bir egitim programinin ya da tiim programlarin genel ve ©6zel amaclar, ders
konulari, 6gretim metotlar1 ve degerlendirme yollar1 v.b bakimindan arastirma yoluyla
diizeltilmesi, yenilestirilmesi ve Onerilen degisikliklerin denendikten sonra

genellestirilmesi igi” dir.

Ogretim Program1: “Egitim programi i¢inde agirlik tagtyan bu terim, genellikle,
belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik
taniyan, bilgi ve becerinin egitim programinin amaclari dogrultusunda, planli bir

bicimde kazanilmasina doniik bir programdir” (Varis, 1996: 14).

Biiyiikkaragoz (1997: 2)’e gore ise: “Belli bir 6gretim basamagindaki, ¢esitli
sinif ve derslerde okutulacak konulari, bunlarin amaclarini, her dersin siniflara gore
haftada kag¢ saat okutulacagini ve 6gretim metotlarini, tekniklerini gosteren kilavuzdur”

seklinde agiklanmaktadir.

Miifredat Programi: Daha cok eski program anlayisini yansitan bu terim, tek
tek bir takim konulardan olusan bir program anlamina gelir. Ciinkii eskiden Ogretim
programlari, birbiri ardina siralama anlamina gelen “miifredat” niteligi tasiyordu. Yani
egitim ve Ogretim icin amaglar, ilkeler, metot ve teknikler belirtilmiyor buna karsilik,
O0gretmenin okutacagi konular en ince ayrintilarma kadar teker teker siralaniyordu. Bu

durum, dgretici okulun bir 6zelligi sayilabilir.



Bir bagka ifade ile birbirine dayali konularin, en ayrintisina kadar belirtildigi
program demek olup, giiniimiizde bu tiir programlar uygulama giicliigiinden ve
uygulayicilara tercih hakki tanimamasi nedeni ile ciddi sekilde elestirilmekte olup,

uygulamadan kaldirlmistir ( Caliskan, 2001: 15).

2.2. ILKOGRETIMDE SOSYAL BiLGIiLER OGRETIiMi

[Ikogretim okullarinda okutulmakta olan temel derslerden biriside Sosyal
Bilgiler dir. Bu ders 6grencilerin, yasadiklar1 toplum, toplumu olusturan unsurlar ve
yasamda karsilagabilecekleri sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalari, iyi ve yararli bir
vatandas olarak yasamlarin1 siirdiirme yollarin1 dgrenmeleri, insanlar arasi iliskileri
anlamalarinda ve ulusal 6zellikleri kavramalarinda etkili olan 6nemli bir derstir. Bu
yiizden bu derste Ogrencilerin Ogrenmelerini saglayan ve etkileyen unsurlarin

belirlenmesi 6nem tagimaktadir (Sahin,1994: 43).

Bir toplumun ayakta kalabilmesi ve varligim siirdiirebilmesi, etkili bir egitim
siirecine baghdir. Ciinkii egitim bir toplumun kiiltiiriinii kusaktan kusaga aktarmanin
yant sira, toplumu olusturacak bireylerin toplumsallastirilmast islevini de

ustlenmektedir.

Sosyal bilgiler dersleri cogu toplumda “vatandas yetistirme programi” olarak

diistiniilmektedir (Tanri6gen, 2005: 12).

Tiim toplumlarda bu gérev temel egitim kurumlarina devredilmekte ve egitim-
Ogretim  programlart  s6z konusu sorumlulugu  gerceklestirmek amaciyla

tasarlanmaktadir.

Ogrenciler sozii edilen derslerle temel egitimde formal olarak vatandaglik
egitimi alirken, icindeki yasadiklar iilkenin, bolgenin ve diinyanin tarihini, gecmiste ve
giiniimiizde yasamis ve yasayan liderlerin yasamlarini, demokratik yontemlerin nasil
olmas1 ve calismas1 gerektigini 6grenmekle beraber kendi toplumunda yaygin olarak
kabul edilen degerleri, tutumlari, inanglar1 da 6grenerek ve benimseyerek iilkesinin etkin

bir vatandasi olarak sorumluluklarim gelistirmektedirler.

Ulkemizde Sosyal Bilgiler Programi yukarida da belirtildigi gibi 6grencileri

etkili vatandaslar olarak toplumsal yasama hazirlamay1 hedeflemektedir. Ulkemizde



sozil edilen bu amag ve nitelikleri; “1968-1969 yillarinda tiim ilkokullara, 1970-1971
yillarinda ortaokullara deneme mahiyetinde girmis olan” (Cileli,1995: 22) Sosyal
Bilgiler dersi kazandirmaktadir. Bu amagla, Sosyal Bilgiler egitimi iilkemizde temel
egitimin ilk ti¢ yilinda Hayat Bilgisi, dordiincii ve besinci yillarinda Sosyal Bilgiler, alt1
ve yedinci yillarinda tek disiplin yaklagimiyla Milli Tarih ve Cografya sekizinci yilinda
ise Vatandaglik dersleri ile yiiriitiilmektedir (Tanriogen, 2005: 12).

Sosyal Bilgiler dersi, Sosyal Bilimlerle ilgili disiplinleri birlestirmek
suretiyle, toplumsal olaylara biitiinciil yaklagimini saglayabilir. Ancak bu islevini yerine
getirebilmesi i¢in Sosyal Bilgilerin, belli bir olay1 tarih, yer ve kurumlarin isimlerinin
ezberlendigi bir ders olmaktan cikartilip, &grencilerin sosyal olay ve sorunlarin
nedenlerini cesitli yonleri ile gorebildikleri ve bu sorunlara Sosyal Bilimlerin bazi temel
kavramlar1 ile diizeylerine uygun ¢6ziim yollar1 Onerebildikleri bir ders haline

getirilmesi uygun goriilmektedir (Erden,1996: 35).

Tiirk Egitim sistemimizdeki Sosyal Bilgiler Ogretiminin yeri hakkinda
sunlar sOylenebilir: Yapilan 6gretimde genel kavram ve bilgilerin 6grenene aktarilmasi
ile simirlandirilmasi, uygulanan 6gretim yontemlerinin genelde 6gretmenle sinirli olmasi,
ogrenci etkinliklerinin ¢cogu zaman ders kitaplar1 ya da notlarina indirgenmesi, 6gretim,
gbzlem, arastirma, inceleme, konu alan1 calismasi ve katilim gibi uygulama
aktivitelerine pek yer verilmemesi gibi durumlardan dolayr bu derste istenen, arzu

edilen, beklenen basarinin saglanamamis oldugu goriilmektedir (Alkan, 1998: 94).

2.2.1. Sosyal Bilgilerin Tanim

Karagozoglu (1995), Sosyal Bilgiler Teriminin, egitim tarihinde ilk defa
resmi olarak 1916 yilinda Amerika’da bir egitim komitesi tarafindan kullanildigim

belirtmektedir.

Sonmez (1997: 3)’e gore: “Toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma

siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler” seklinde tanimlanmistir.

Barth ve Demirtas (1997: 1.6)’ ta Sosyal Bilgilerden “Insan iliskilerini goz
oniinde tutarak, insanlarin sosyal ve fiziksel cevreleriyle olan iliskilerini inceleyen bir

bilimdir” seklinde bahsetmislerdir.



Sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin icerik ve yontemlerinden yararlanarak,
insanin fiziksel ve sosyal cevresiyle etkilesimini zaman boyutu i¢inde disiplinler arasi
bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik
degerlerle donatilmig, diisiinen ve becerili demokratik vatandaglar yetistirmeyi

amaclayan bir calisma alani olarak ta tanimlanabilir (Oztiirk ve Dilek, 2005: 19).

Erden (1996: 6) Sosyal Bilgileri “Ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu
vatandaglar yetistirmek amaciyla, Sosyal Bilimler disiplinlerinde secilmis bilgilere
dayali olarak ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve

degerlerin kazandirildig: bir calisma alant” olarak tanimlar.

Sosyal Bilgiler vatandashik programi, amaglarim {iilkemizin demokratik
toplumunda yasayan sorumlu vatandaslarin yiikiimliilikklerinden tiireten, icerigini,
sosyal bilimlerin temel ¢evresinden alan ve yasam boyu kullanilacak olan vatandaslik

becerilerinin uygulamasim yaptiran bir temel egitim programidir (Tanriogen, 2005: 13).

Sosyal Bilgiler terimini diinyada ilk kez 1916 yilinda ABD’de kullanan bir
komite; “Konusu, dogrudan dogruya insan toplumunun orgiitiine ve onun gelismesine ve

bu toplumsal birliklerin bir organi olmasi dolayisiyla da insana ait bilgiler Sosyal

Bilgilerdir” seklinde tarif etmislerdir (Moffat, 1957: 18).

Goriildiigii iizere Sosyal Bilgiler’in tanimi iizerinde tam bir goriis birligine

varilamamis ve ¢cok degisik tanimlar yapilmistir.

Sosyal Bilgilerin onu kullananin amacina gore degisik sekillerde

tanimlanabilmekte oldugu goriilmektedir.

2.2.2. Sosyal Bilgilerin Onemi ve Yeri

Giiniimiiz toplumlarindaki bilimsel faaliyetlerdeki gelismeler, bilgi birikiminin
giin gectikge artmasina neden olmaktadir. Ulkeler de bu yeniliklerde daha dne ge¢gmek
icin yarigsmakta veya bu degisimleri en yakindan takip etme arzusundadirlar. Bu noktada

egitime duyulan ihtiya¢ artmaktadir (Kilig, 1996: 30).

Her toplum, o toplumu olusturan kisileri kendi hedefleri dogrultusunda
yetistirmek ister. Bu hedefler oncelikle kiginin ve toplumun yasamini siirdiirebilmesi

icin gerekli ve 6nemlidir (S6nmez, 1997: 6).



Sosyal Bilgiler, her bireyin giiciinii en iyi bi¢imde gelistirecek yasantilara
imkan hazirlayarak kendini tamimasina katkida bulunur. Bagimsizlik, isbirligi ve
kiiltiiriin diislinme, inan¢ ve davranma {izerindeki etkileri gibi insan iligkilerini
kavramak icin gerekli olan kavram ve genellemelerin olusturulmasi ve gelistirilmesi
Sosyal Bilgiler ile saglanabilir. Sosyal bilgiler, insanin sinirsiz isteklerini karsilamak
icin sinmirh kaynaklar1 kullanmasina iliskin kavram, beceri ve tutumlan gelistirecek tiirde
yasantilar hazirlayarak, onun ekonomik yeterlilik kazanmasina yardim eder ve

vatandaglik sorumluluguna biiyiik 6nem verir (Saglamer, 1997: 3).

“Bireyler toplum iginde gelisir ve degerlendirilir. Yasadigi yeri, yurdunu,
gecmisini, bu giinii ile tanimasi, toplumun kiiltiir, adet ve ananelerini benimsemis
olmasi, bunlara bagh olarak kiyaslama, tahmin, kivang duyma ve yorumlama gibi
yetenekler kazanmis olmasi, yurdunu ve cevresini incelemesi ile miimkiindiir. Iste bu
yonden sosyal bir varlik olan ¢ocuklarimizin iyi bir yurttas olarak yetistirilmesinde

Sosyal Bilgilerin biiyiik onemi vardir (Tekisik, 1975: 9).

Sosyal Bilgiler, tarih, cografya, yurttashk bilgisi gibi giinlimiizde ilkdgretim
programlarinda yer alan, gercekte sosyal bilimler denilen, felsefe, sosyoloji, ekonomi,
psikoloji, antropoloji gibi disiplinlerden secilerek ilkdgretime uygun bir bicime
getirilmis konular1 kapsamaktadir. ilkogretimde Sosyal Bilgiler, gesitli sosyal bilim
dallarindan 6zel olarak secilen ve Ogrencinin diizeyine gore basitlestirilen konular

icermektedir (Kisakiirek, 1987: 5).

Sosyal Bilgiler dersi, ilkdgretim okullarinin birinci kademesinde “mihver ders”
olarak kabul edilmistir. Yani bu ders diger derslerin islenisinde temel kabul edilmekte
ve esasta etkili ve liretken vatandaslar yetistirmeyi (Barth ve Demirtas, 1996: 1.2)

amaclamaktadir.

2.2.3. Sosyal Bilimler ile Sosyal Bilgilerin Farki

Sosyal Bilimler, insan davranisinin 6nemli boyutlarini inceleyen ve analiz eden
disiplinlerin olusturdugu bir ¢ercevededir. Bir c¢alisma alaninin, bir bilimsel disiplin
olabilmesi i¢in kendi bilgisini liretmesi gerekir. Sosyal Bilimler ¢ercevesindeki Tarih,
Cografya, Sosyoloji, Psikoloji, Antropoloji gibi disiplinler, kendi bilgisini iireten bilim

dallaridir. Oysa Sosyal Bilgiler, sosyal davranisi incelemenin ©Onemli oldugunu



vurgulayan ve temel egitim kurumlarinda &gretilen bir miifredat calisma alanidir. Yani
Sosyal Bilgiler kendi bilgisini iiretmez, etkili vatandas yetistirme gorevi dogrultusunda

kullanacag bilgileri Sosyal Bilimler den alir (Tannégen, 2005: 13).

“Sosyal Bilimler, 6zel hayatin idaresi, ekonomik hayatin diizenlenmesi ve
milletlerarasi iligkilerin diizenlenmesinde mutlaka gereklidir.” (Moffat, 1957: 1-2).
Devletleraras: iliskiler, kurallar, haklarin ve varligin nasil devam ettirilecegi konusunda

Sosyal Bilgilerin konusu alanina girer ve dnemlidir.

Toplum ve insanin cagdaslagmasi, yeniliklere agik olmasi da sosyal bilgiler ve
sosyal bilimlerin de etkisi vardir. Sosyal bilgiler de, sosyal bilimler de bir¢ok disiplinle

(Ekonomi, Hukuk, Siyaset, Tarih vb.) yakin iliski icerisindedir.

Sosyal Bilimler ile Sosyal Bilgileri kesin bir ¢izgi ile ayirmak pek miimkiin
olmasa da, egitim ve 6gretim agisindan iki kavram da farkli ele alinmaktadir. Amac,

muhteva, metot gibi yonlerden farkl 6zelliklere sahiptirler.

Sosyal Bilimler insan ile alakasi olan ilim dallarindan cografya, tarih, felsefe,
yurttaghk bilgisi, sosyoloji, psikoloji, ekonomi, hukuk vb. alanlarda yapilan sistemli,

detayli, bilimsel caligmalarin tiimiine birden verilen bir isimdir denilebilir.

Sosyal Bilgiler ise, Sosyal Bilimler alaninda yapilmis ¢alismalar sonucu elde
edilen bilgilerin 6grencilere 6gretilmesi amaciyla diizenlenen 6gretim aktivitelerinin yer

aldig1 dersler gurubunun ismidir.

2.2.4. Sosyal Bilgilerin Kapsam

Baz1 goriigler Sosyal Bilgileri tarih, cografya ve yurttaslik bilgisinin birlesimi,
bazilan sadece yurttaslik bilgileri, bazilari ise insan topluluklarinin organizasyonuna ait
bilgiler olarak kabul etmis ve algilamislardir. Bunlardan en kabul goreni tarih, cografya

ve yurttaglik bilgilerinin birlesimi goriistidiir.

Oysa Sosyal Bilgileri sadece tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi alanlarinin
birlesimi olarak diisiinmek pek dogru olmayacaktir. Bu derste sosyal bilimlerin degisik
alanlarina da girilir. Cevre ve insan iligkileri buna o6rnek verilebilir. En ¢ok iizerinde
durulan konulardan birisi olmakla beraber Ogrenciler bununla yetinmez, sosyal

kurumlarla, egya ve diinya ile iliskileri de 6grenmektedirler. Bununla beraber insan



hayatin1 siirdiirebilmek i¢in gerekli temel ve ortak ihtiyaclarla ilgili beceri ve duygular
da kazanmaktadirlar. Ogrenciler boylece yasam icin hem doganin, hem de toplumun

bazi ilkelerini 6grenirler (Sonmez, 1997: 7-9).

Sosyal Bilgiler, kiiltiir miras1 ve bunun giiniimiiz sartlarindaki ozelliklerini,
bunlarin yasamimiza etki, tesirlerini, insanoglunun fiziki ve sosyal ¢evreyle iliskilerini

temel alan bir derstir diyebiliriz.

2.2.5 Sosyal Bilgiler Ogretiminin Amaclar

Erden (1996: 7)’e gore,““Sosyal Bilgilerin temel amaci, 6grencilere kiiltiire ait
miras1 aktarmak ve onlar iyi bir vatandas olarak yetistirmektir. Sosyal Bilgiler ve
Sosyal Bilimlerle ilgili disiplinlerdeki mevcut bilgi, beceri ve degerler kazandirilir.
Sosyal Bilimler kiiltiire ait miras1 aktarirken ve iyi bir vatandas olmalarin1 saglamak icin
sadece bilgi vermekle yetinmemeli, bunlar1 uygulayan bireyler olarak yetismelerini de

saglamalidir”.

Giiniimiizde Sosyal Bilgiler 6gretimi iizerine c¢alisan bilim adamlan tarafindan
Sosyal Bilgilere atfedilen en 6nemli amag; “etkili demokratik vatandashk egitimi”
olmustur. Bu baglamda sosyal bilgiler demokratik politik siirecin gelisimine de katkida
bulunur. Sosyal Bilgiler 6gretiminin amaclar1 evrensel ve ulusal olmak iizere iki grupta

toplanabilmektedir (Oztiirk ve Dilek, 2005: 25).

Sosyal Bilgiler Miifredat programina (1998 programi itibariyle) bakilirsa,
programin tiimiilyle yetiskin gozii ile hazirlanmis oldugu anlasilabilir. Bu durumun ise
ilkokul programinin 6gretim ilkelerine, cergceve niteligine ve sonundaki ¢ocugun gelisim
ve egitimi ile ilgili aciklamalar bashg altinda verilen bilgilere uygun diismemekte
oldugu goriiliir. Cocuklarin bu kadar kapsamli, ¢ok boyutlu bir programin amaglarina
ulagsmalari, konulardan bilgi, tutum, deger, davramis olusturmalar1 imkansiz

goriilmektedir (Caglar, 1992: 20-21).

Alkan (1991: 84) da; amaclarin bireysel (psikolojik), toplumsal (sosyolojik) ve

ekonomik olmaz iizere ii¢ boyutlu bir biitiinliik arz ettigine isaret etmektedir.

Saglamer (1983: 8-9) ise; Sosyal Bilgiler 6gretiminin genel amacinin, diisiinme

yetenegini gelistirmek oldugunu, biitlin alanlarin bu genel amacin gerg¢eklesmesine



katkida bulunmasi gerektigi; bunlarin yaninda kendini bilmeye, insan iliskilerine,

ekonomik yeterlilige ve vatandaslik sorumluluguna da katki sagladigini belirtmektedir.

Biitin bu anlatilanlardan bu dersin Sosyal Bilimler alanlarindaki tiim
disiplinlerle alakali oldugu ve Sosyal Bilgiler dersinin amaclar1 genel olarak ele alinirsa,

bu dersin 6grenciyi hayata hazirlamay1 amag edindigi sdylenebilir.

2.2.6. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaklasimlar

Tanrogen (2005: 15)’e gore Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilan ii¢ temel

yaklagim bulunmaktadir:
1- Vatandaslik Aktarimi
2- Sosyal Bilimler Yaklagimi
3- Cok Yonlii Diistinme Yaklagimi.

Bu yaklasimlar, amaclari, yontemleri ve icerikleri ¢ercevesinde sirasiyla su

sekilde Ozetlenebilir:

1- Vatandaghik Aktarimi Yaklasimi: Bu yaklasima gore, etkili vatandas
yetistirmenin en iyi yolu, toplumda yaygin olarak kabul edilmis temel degerleri,
tutumlari, inanclar 6grencilere aktarmaktir. Bu yaklasimin temelinde “eger 6grenciler
doru degerleri ve tutumlar1 kazamirlar ve bunlara gore davramista bulunurlarsa, etkili
vatandas olabilirler” sayiltis1 yatmaktadir. Bu yaklagimin temel yOntemi “aktarma

yontemi”’dir (Tanriégen, 2005:15).

2- Sosyal Bilimler Yaklasimi: Sosyal Bilgileri, Sosyal Bilimler gibi ele alip
Ogretme yaklasiminda amag, 6grencilerin bir sosyal bilimci gibi diisiinme becerilerine
sahip olmasim saglamaktir. Bu yaklasima gore, Ogrenciler sosyal bilimciler gibi
diisiinme ve problemleri sosyal bilimciler gibi goriip, ¢6zme becerilerini kazanirlarsa
etkili vatandas olma sansimi elde edebilirler. Bu nedenle bu yaklasimin benimsedigi
yontem; sosyal bilimcilerin de bilgi tiretme siireclerinde kullandiklar1 “problem ¢6zme
yontemi” dir. Bu yodntemde, ©6grenci bir problemden yola ¢ikarak, hipotezlerini

olusturur, topladig: bilgileri degerlendirerek genellemeye ulasir (Tanriégen, 2005: 15).



3-Cok Yonlii Diistinme Yaklasimi: Bu yaklasimin amaci, dgrencilerin bireysel
ve toplumsal problemleri belirleme, anlama ve ¢ok yonlii diisiinme yoluyla ¢6zme
yoluyla etkili vatandaslar olarak egitimlerine hizmet etmektedir. Bu yaklagima gore
ogrenciler, bireysel ve toplumsal problemleri tartisarak ve c¢ozerek egitildiklerinden
etkili birer vatandas olarak toplumsal yasama hazir hale gelirler. Bu yaklagimin yontemi,
aktif olarak sorun c¢oziilen “problem ¢Ozme”, ‘“arastirma-inceleme” yoOntemleri ve

stratejileridir.

“Yukarida oOzetlenen Sosyal Bilgiler 6gretim yaklasimlarindan ‘“en etkili
hangisidir?” sorusuna kesin yanit vermek miimkiin degildir. Bu yaklasimlarin hepsi de
belirli hedefleri gerceklestirmede bir digerine {istiinliik saglayabilir” (Tanriégen,

2005:16).

Yukarida bahsedilen Sosyal Bilgiler Ogretimi yaklagimlarina ek olarak
Tiirkiye’de Sosyal Bilgilerin ii¢ farkli miifredat diizeniyle 6gretildigi goriilmektedir. Bu

miifredat diizenleri:
1. Disiplinlerarasi
2. Coklu disiplin
3. Tek disiplin

Yaklagimlar1 olarak siralanabilir. Bu ii¢ yaklasimda sosyal bilgilerin vatandaslik

aktarim1 amaciyla 6gretilmesinde kullanilmaktadir.

1. Disiplinleraras1 Yaklasim: Bu yaklasimda o6gretilecek konular Tarih,
Cografya, Yurttashk ve Fen Bilimleri gibi birden fazla disiplinden elde edilen
bilgilerden olusturulmaktadir. Bu yaklasimda konularin hangi disiplinden alindigim

anlamak kimi zaman giictiir.

2. Coklu Disiplin Yaklasimi: Bu yaklasimda konularin hangi disiplinden
geldigini anlamak kolaydir. ilkdgretim dordiincii ve besinci siniflarda okutulan Sosyal

Bilgiler Dersi bu yaklagima gore diizenlenmistir.

3. Tek Disiplin Yaklasimi: Temel egitimin altinci, yedinci ve sekizinci
siniflarda okutulan Tarih, Cografya ve Vatandaglik dersleri bu yaklasima gore

diizenlenmistir (Tanriogen, 2005:16).



Son yillarda, Sosyal Bilgiler dersinde “neler, ne zaman &grenilmeli” sorusunun
yanit1 olarak ulusal standartlar yaklasimi, sosyal bilgiler programini gelistirmede yeni

bir yaklagim olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Oztiirk ve Dilek, 2005: 87-88).

“Standartlar ise, gercekte sosyal bilgiler egitimcilerinin igerigi secme ve
diizenlemede damsacaklar1 rehber ilkeler ya da referans cergcevesi olarak

tamimlanmaktadir (Mortarella, 1998: 68).

2.2.7. Sosyal Bilgiler Egitiminin Tarihcesi

Eski caglarda, toplumlarda Sosyal Bilgiler ile ilgili yazili bir esere
rastlanmamakla beraber sadece toplum yasamim diizenleyen kurallarin sosyal bilgiler ile
ilgili oldugu goriilmektedir. Eski ¢ag topluluklarimin yasadiklar1 cografya ve bagska
medeniyetlerle olan iligkileri sosyal bilgilerin bagka adlar altinda okutulmasina sebep
olmustur. “Tarihte, ilk kez Israil Devleti Cocuk Ulusal Tarih ve Yurttaslik Bilgisi
derslerini okutturmustur” (Sénmez, 1997:8). Bu uygulama Israil’in milli ve dini
kimligini etkilemistir. Israil Devleti, milli devlet anlayisini benimsemis ve halkin1 ve

prensiplerle yetistirme yoluna gitmistir.

“Orta Cag’da ise Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler skolastik felsefenin baskisi
altinda kalmis; tarih, cografya ve hukuk gibi dersler okutulmus, sonralan gerceklesen
Ronesans ve Reform hareketleri ile kilisenin baskis1 azaltilmaya calisilmistir” (S6nmez,

1997: 8). Sonralar1 bilim ve akla uygun sekilde ders olarak okutulmustur.

[k kez “Sosyal Bilgiler” ad1 altinda ilk ve ortaokullarda bir dersin okutulmasini

Condercet savunmustur (Binbasioglu, 1982:96).

ABD okullarinda, toplumsal kurallarin okutulmaya baslamasiyla Sosyal
Bilgiler Dersinin de temelleri atilmistir. Bu kurallar 6ziinii Hiristiyanlik Dininden almus,
topluma daha cok bu dinin diger dinlerden d{istiin oldugu fikri yerlestirilmeye
calistimistir. ABD’de Sosyal Bilgilerin resmen okutulmasi, “1916 yilinda Milli Egitim
Dernegi’nin, Okulu Yeniden Teskilatlandirma Komisyonu’nun, Sosyal Bilgiler terimini
kabul etmesiyle” (Sonmez, 1997:8) baslamistir. Ardi ardina toplanan bu kongreler

vasitasi ile ABD’deki okullarda “Sosyal Bilgiler” terimi de yerlesmis, Cografya, Tarih,



Yurttaghk Bilgisi dersleri 6gretim metotlar1 belirlenmistir. Bir¢ok teskilat bu alanda

calismalar yapmustir.

“Bir konu alam1 olarak Sosyal Bilgilerin egitim programlarina girmesi
“ilerlemecilik akiminin” “demokratik toplum” ic¢in vatandas yetistirilmesi goriisii
etkisiyle gergeklesmistir. 1930’lu ve 1940’11 yillarda “Yeniden Kurmacilik” ve “Cocuk
Merkezli Yaklagim”1 benimseyen egitimcilerle Sosyal Bilgiler Programi, biiyiik dl¢iide
ve cografi agirlikli olarak ele alinmistir. 1960’11 yillarin basindan 1970°1i yillarin
ortasina kadar Sosyal Bilgiler dersine elestiriler gelmis ve “Yeni Sosyal Bilimler” ismi

altinda bir reform hareketi baslatilmistir.” (Erden, 1996: 27).

Bu reform hareketinin ortaya ¢ikisinda Bruner’in “Bulus Yoluyla Ogrenme”
kavraminin biiyiik rolii olmustur. Sosyal Bilgiler Dersi’nde “Bulus Yoluyla Ogrenme”
stratejisinin uygulanmasi, Ogrencinin merkez olarak alinmasimi yaninda Ogretmeni
rehber durumuna getirmis, 6grencinin eldeki mevcut materyalleri kullanarak ulagilmasi

istenen hedefe ulagmasi saglanmaya caligilmistir.

2.2.8. Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Egitimi

Bizde ise Sosyal Bilgiler egitimi toplum hayatiyla ilgili olarak Islamiyet’ten
once gelenek, gorenek ve inang sisteminin icerisinde verilmeye calisilmis. Islamiyet’ten
sonra, kisiler Islam Dini’nin esaslarina dayal1 olarak yetistirilmeye calisiimis bununla
beraber gelenek ve gorenegin kurallar1 da kazandirilmaya ¢alisilmistir. Bu durum tiim
egitim sisteminde fen bilgisiyle ilgili derslerdeki degismelerin disinda asagi yukari

aynen Cumhuriyet Donemine dek siiregelmistir (Akyiiz, 1993: 127-243).

Osmanh Egitim Sisteminde orta dereceli okul programlar ilk kez “Maarif-i
Umumiye Nizamnamesi” ile belirlenip, Cumhuriyet Donemine kadar birgcok
degisiklikler yapilmigtir. Cumhuriyet egitim sistemine gecilmeden yapilan miifredat
programinda 7, 8, 9 ve 10. siniflarda Tarih dersleri 2’ser saat, Cografya dersleri 1’er saat

okutulmustur.

“Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Ogretimi 1926 programinda ele alinnus, Tarih,
Cografya, Yurttaghk Bilgisi dersleri, her birisi ikiser saatten alti saat olmak iizere

dordiincii ve besinci siniflarda yer verilmistir. Bu uygulama 1948 programina kadar



siirmiig, bu dersler Sosyal Bilgiler adi1 altinda birlestirilmistir. 4. ve 5. smiflarda 6 saat

okutulmustur.” (Sozer, 1998: 24).

1962 ilkokul program taslaginda dordiincii ve besinci siiflarda “Toplum ve
tilke incelemeleri” ismi altindaki bu ders 1968 programinda “Sosyal Bilgiler” adin1 aldi.
Bu programda “Tarih, Cografya, Yurttashk Bilgisi” dersleri birlestirilmistir. Bu
birlestirmedeki maksat, islenen konularin tek bir disiplin acisindan ¢ok yonlii bir biitiin

olarak islenmesidir (MEB, 1968).

1985 programinda Sosyal Bilgiler Dersi kaldirilmis ve yerine Milli Tarih, Milli
Cografya ve Yurttaghk Bilgisi Dersleri konulmustur. Bu uygulama ile “Cocuga
Uygunluk” ilkesi gozardi edilmistir. “Genis Alan Yaklasimi”na uygun olarak
diizenlenen Sosyal Bilgiler Programi degisik derslere ayrildi. Bu yaklagimda amag,
benzer 6zellikler tagiyan bilgi, beceri ve duyuslarin birlestirilerek birbirleriyle iliskili bir
bicimde Ogretilmesini saglamaktir. Bunun avantaji sudur; Gereksiz ayrintilar ortadan
kaldirilarak konularin birbiriyle baglantili ve bir biitiinlik i¢inde Ogrenciye

sunulmasidir. 1985 programiyla bu avantaj ortadan kaldirilmistir.

1997 yilinda 8 yillik kesintisiz ve zorunlu egitime gecilmis ve programda yeni
bir diizenlemeye gidilmistir. Talim Terbiye Baskanligi’nin 02.04.1998 tarih ve 62 sayili
karart ile 1998-1999 o6gretim yilindan itibaren uygulanmak ve denenip gelistirilmek
tizere yeniden program diizenlenmistir. Boylece Milli Tarih, Milli Cografya ve
Vatandashk Bilgileri dersleri kaldirilmis, 1. Kademeyle birlestirilmis ve Ilkogretim

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu olarak uygulamaya konulmustur.

Giiniimiizde uygulanmakta olan 2004 {lkogretim Taslak Programi ve Egitim
Felsefesi ile 1998 ve 1968 Ilkogretim Program ve Felsefelerinin kisaca karsilastirilmasi

su sekilde yapilabilir:

Bilmekteyiz ki, bu arastirmanin yapilmaya baslandig1 ve i¢inde bulundugumuz
yilda, Milli Egitim sistemimizde biiyiilk ses getiren ve sonuglarin neler olacag:
konusunda biiyiikk merak uyandiran yeni bir ilkdgretim taslak programi, 2004-2005
egitim-0gretim yillarinda bazi pilot il ve bolgelerde, 2005-2006 egitim-6gretim yili
itibariyle de iilke capinda uygulama ve denenmeye konulmustur. Bu programla ilgili
degisiklik, Agustos 2004 tarih, 3797 sayili kanun ve 2563 Sayili Tebligler Dergisinde
yaymmlanmistir. Bu aragtirmanin yapildigr yilla (2005-2006) birlikte yeni bir programin



uygulamaya konulmasi sebebiyle, simdi iilkemizi boyle koklii ve bilimsel dayanakli,
reform olarak tanitilan yeni bir program hazirlamaya ve uygulamaya yonelten nedenleri,
onceki programlar ve dayandiklar felsefi yaklasimlar ile son program ve dayandigi

felsefeler hakkinda bir karsilastirma ve bilgilendirme yapilmasi uygun goriilmiistiir.

1968 programinda amaclara ulagsmada yontem ve tekniklerin Onemi
vurgulanmus, bunlarla ilgili agiklamalara yer verilmistir. Unitelerin ihtiyacina goére
kullanilabilecek yontemler ile iinitenin isleyisi sirasinda ferdi, kiime, seviye gruplari ve

sinif caligmalarina bagvurulabilecegi belirtilmistir.

Baysal (2005: 68-69), 1968 ve 1998 programlart hakkinda su

degerlendirmelere yer vermistir:

1968 programimin amaclari, bireyin yasaminda basarili olmasi, karsilasitgi
sorunlar1 ¢ozebilmesi, giinlik yasama uygum saglayabilmesi, kendine, iilkesine,
cevresine ve yurduna yararli olabilmesi igin gerekli temel bilgi ve becerileri
kazandirmaktir. Programda icerik, ¢ocuklarin Ozelliklerine gore azaltilmis ve
hafiflestirilmistir. Uniteler kolaydan zora dogru tekrar diizenlenmistir. Ayrica bu
program cerceve program niteligi tasimaktadir. Yani cevre 6zelliginin ve sinif diizeyinin
gerektirecegi ayrintilarin tespiti ve eklenmesi 6gretmen ve 6grencilere birakilmistir. Bu
program 1968 yilindan 1998 yilina kadar 30 yil siireyle ¢ok az degisikliklerle en uzun
siire uygulanan programlardan biridir. Program, 1998 yilinda yeniden ele alinarak

gelistirilmisgtir.

1998 yilinda uygulamaya baslanan yeni program bazi degisikliklere ragmen
hedefler ve ilgili esaslar acisindan 1968 programiyla onemli ol¢iide Ortiismektedir. Bu

program da diger programlar gibi ilerlemecilik akiminin etkisiyle hazirlanmistir.

Sosyal Bilgilerin bir konu alani olarak egitim programina girmesi Amerika’da
ilerlemecilik akiminin “demokratik toplum i¢in vatandas yetistirme” goriisiiniin etkisiyle
gerceklesmistir. 20.yiizy1lda ¢cogu zaman ilerlemeci bir egitim terimi olarak; okullari,
demokratik bir iilkenin daha etkili kurumlar1 yapmayi hedefleyen fikir ve uygulamalar
ifade etmek icin kullamlmustir. “Ilerlemeci prensipler, Amerikan egitiminde higbir

zaman baskin felsefe olmamistir” (Baysal, 2005: 69).

Pragmatizm, bilim ve endiistrinin yeni bir teknoloji toplumu yarattigr donemde

ortaya ¢cikmistir ki, bu unsurlar giiniimiiz toplumlarinda hala canliligim korumaktadir.



Pragmatizmin etkisi 1890’dan Amerika’nin Birinci Diinya Savasi’na girdigi 1917 yilina
kadarki donemde egitim, sosyal ve siyasal reformlar1 iceren ilerici hareketlerin yogun

oldugu dénemde ortaya ¢ikmuistir.

“Problemlere uygun ¢oziimler ve olasi tanimlar 6neren “Pragmatik” bakis acisi,
ilerici Amerikalilarin sosyal reformcu tutumlariyla c¢akisiyordu (Gutek: 2001).
[lerlemeciligin bireysellige olan saygisi, bilime olan yiiksek ilgisi ve degismeye olan
yenilik¢iligi, yaratildigt  Amerikan cevresiyle 1iyi bir uyum saglamistir”

(www.edweb.sdsu.edu). Ilerlemeciler tarafindan, ogrencilerin ezber, tekrar, sert

disiplinle egitildikleri otokratik siniflar Amerikan egitiminde yasaklanmigtir. Problem
¢Ozme becerileri el ile calisma, ¢cocuklarin ilgi alanlarin1 program gelistirmede kullanma,
kendini egitme ve esnek yontemler vurgulanmistir (www.pbs.org)” (Akt. Baysal, 2005:
70-71).

llerlemeci egitim iki diinya savasi arasinda Amerikan egitiminin yiiziinii
degistirmistir. ikinci Diinya Savas1 sonrasi yillarinda ilerlemeci egitim onemli olciide
zayiflamustir. Ilerlemeci okullar bazilari tarafindan fazla yapisiz ve programlari da

iceriksiz olarak goriilmiistiir. Bu problemleri diizeltmek i¢in ¢alismalar baslatilmistir.

Bruner 1960’ta “Egitimin Isleyisi” isimli bir kitap yaymlamistir. Bu kitap
“Yeni Sosyal Bilimler Hareketi” nin arkasindaki teorinin temelini olusturmustur. Bruner
kavramlarin tanitildig: “Spiral Program” fikrini ortaya koymus, arastirarak dgrenmenin
sosyal bilimler egitim i¢in bir standart olarak kullanilmasi gerektigine inanmistir.
Boylece 1960-1970’lerde yeni ilerlemecilik dalgast dogmustur. 1980’lere kadar
“Milkemmellik Hareketi” egitim reformculari, ilerlemeci egitim ile bir noktada
bulugamamistir (Baysal, 2005: 70-71). Amerika’daki bu gelismeler pek ¢ok iilke gibi
Tiirkiye’yi de etkilemistir.

1968 programi hazirlanirken “Yeni Sosyal Bilgiler” hareketinden etkilendigini
sOylemek miimkiindiir. Cumhuriyet Donemi’nde ise kosulan egitim sistemi, genelde
pragmatik felsefeye ve onunu uzantisi olan ilerlemecilik akimina dayandigi soylenerek

genelleme yapilabilir.

“Ancak uygulamalar bu dogrultuda olmamistir. Genelde her dereceli okulda
ilerlemecilik degil, esasicilik ve daimicilik temele alinmis ve uygulanmistir (Sonmez,

2002)” ( Akt. Baysal, 2005: 71).



1998 llkodgretim Programi, yapilan bir takim calismalarla amaclar, igerik,
O0grenme-6gretme durumlart ve sinama durumlar agisindan degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmeler yapilirken daha ¢ok dgretmen goriislerine yer verilmistir. Sonralar1 bu
programin pek cok yonden yetersiz oldugu ve gelistirilmesi gerektigi goriisiine
varilmigtir. Sosyal Bilgiler Dersi 6gretim programinin amaclarinin beceri boyutunda en
az gerceklestigi, programin da uygulanmasinda giiclitkler oldugu, degistirilmesi ve
gelistirilmesi gerektigi sonucu ortaya cikmustir. 1998 programu ile ilgili yapilan bu
caligmalarda ortaya konulan goriisler program degisikligine duyulan ihtiyacin bir
belirtisidir. Nitekim 2004 yilina gelindiginde, “Taslak Program” bu ihtiyaclan
karsilamak amaciyla diizenlenmistir (Baysal, 2005: 71-72).

2004 Taslak Programim aciklamadan once 6grenme —0gretme siirecindeki yeni
yaklasimlardan ve buna duyulan ihtiyaclardan kisaca bahsetmek gerekir. Iginde
bulundugumuz yirmi birinci yiizyila bilgi ¢cagi denilmektedir. Bu isimle adlandirilan bu
yenicag elektronik bir diinya yaratmistir. Bu yenicagda geleneksel bilinen bilgilerin
yerini bilinmeyeni kesfetme, bilgi liretmeye dayali bir anlayis gelismistir. Dolayisiyla bu
durumdan, gelismeye ve degismelere acik olan egitim sistemleri de etkilenmistir

(Uludag, 2003: 1).

Bilgi cagindaki toplumlarin temel hedefi bilgi toplumu olabilmektir. Yiiksek
nitelikli bireyler arzulayan bu toplumda bireylerin yaraticilik, elestirel diisiinme, isbirligi
icinde ¢alisma, 0grenmeyi 6grenme vb. yeni becerilerle donatilmalar1 gerekmektedir

(Giiltekin, 2004: 45).

Bunun i¢in Oncelikle okullarimizda uzun siiredir uygulanmis olan tek diize
egitim anlayisimi sergileyen, “Ogret, ogren-hatirla” bicimindeki geleneksel &gretme-
ogrenme yaklasimlarinin degistirilmesi ihtiyaci dogmustur. iginde yasadigimiz yiizyilda
bireylerin i¢inde bulunduklar topluma uyum saglamalari i¢in problem ¢6zme, elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme, karar verme, isbirligi yapma gibi bazi becerilere sahip

olmalar1 gerekmektedir.

“Son yillarda 6zellikle bireysel 6grenme konusundaki bakis acilar ve zekanin
dogasi iizerinde yapilan arastirmalar egitim uygulamalarini etkilemektedir” (Armstrong,

Henson ve Savage, 1997: 37).



Sonug olarak dgretimdeki yeni yaklasimlar, 6grencinin bireysel farkliliklarini
ve Ogrenme Ozelliklerini dikkate alarak, ogrencinin Ogrenmesini temel alan O6grenci
merkezli bir 6gretimi vurgulamaktadir. Eski anlayistaki; “Ogretmen ogretir” anlayisinin
yerini “Ogretmen Ggrenmeyi saglar, 0gretmen ve Ogrenci birlikte 6grenir ve paylasir”

anlayis1 almaktadir(Giiltekin, 2004: 46).

Ayrica Ogretim silirecinde en Onemli gorevi Ogretmenin dstlendigi
unutulmamali; Ogretim programlari, yontem ve teknikler, arag-gerecler etkili bicimde
ogrenmeyi gerceklestirmede onemli etkenler olmakla birlikte, 6gretmen canli olarak ve
kendine ozgii kisiligiyle ogretme isine katilmadik¢a saymis oldugumuz ve beklenen

etkiyi saglamak miimkiin olmayacaktir.

Ulke olarak kendimizi diinyadan soyutlamamiz miimkiin degildir ve gelismis
diinya genelindeki bu yeni egitim anlayislarindan Milli Egitim Sistemimiz de yakin

zamanda etkilenmistir.

Yeni ilkogretim miifredat programinin temelinde, Onceki programindaki
davranisci egitim felsefesinden vazgecilmis, yeni miifredat programinda yapilandirmaci
yaklagima agirlik verilmesi degisikligi temel alinmistir. Baz1 dersler, ders adi, igerigi,

islenisi ve degerlendirme sekillerinde de degisiklikler yapilmistir.

2.2.9. 2004 Taslak Miifredat Progranmm ve Felsefesi

“2004 yilina gelinceye dek Tiirkiye’de yapilan programlarin timii
elestirilmistir. Bu elestiriler, programin pratige degil, bilgiye agirlik vermeleri,
ogrencilerin ilgi, yetenek ve kapasite bakimindan birbirlerinden farkli niteliklere sahip
olmalarimi dikkate almamalari, kati ezbercilife dayanip, yaratici diisiinmeyi
gelistirmemeleri, iireticiligi tesvik etmemeleri baglaminda olmustur (Alicigiizel, 1975;

Akbaba, 2004)” (Akt. Baysal, 2005: 72).

Degisik programlarda yapilan yiiksek lisans ve az sayidaki doktora
calismalarinin ve diger yayinlarin 2004 program taslagi icin bir temel olusturdugunu

soyleyebiliriz.

2004 programinda Davraniggr yaklasimin yerini olusturmact yaklagima

biraktigi, amaglarin da yerini kazanimlara biraktigi goriilmektedir. Kazanimlar sadece



dogrudan gozlenebilir davramislardan degil, bilgi, beceri, tutum ve degerleri de igeren
ifadelerden olusmustur. Ogrencilerin kazanimlara ulastirilmasi, sinif ici ve simf diginda
gerceklestirilecek  etkinliklerle saglanacaktir. Ozellikle ogrencileri aktif kilan
etkinliklerin diizenlenmesi ©ngoriilmiistiir. Isbirligine dayali 6grenme, drama, proje
caligmalari, problem ¢6zme ve coklu zeka uygulamalar1 bunlardan bazilaridir (Baysal,

2005: 72).

Olgme ve degerlendirme ise 6grenme ve dgretme siirecinin dnemli bir parcasi
olarak goriilmiis ve siirece dayali olgme ve degerlendirmeye ©Onem verilmistir.
Programda etkinlik 6rneklerinin yani sira degerlendirme formlart da sunulmustur (MEB,

2004: 103-413).

2004 Sosyal Bilgiler Programinda Sosyal Bilgiler: “Bireyin toplumsal
varolusunu gergeklestirebilmesine yardimei olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomik,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimlerin ve
vatandagslik bilgisi konularimi yansitan 6grenme alanlarinin, bir iinite ya da tema altinda
birlestirilmesini iceren, insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bu giin
ve gelecek baglaminda incelendigi, toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus

bir ilkdgretim dersidir.” seklinde tanimlanmigtir (Baysal, 2005: 73).

2004 Sosyal Bilgiler Programi’nin vizyonu ise: “21. yiizyilin ¢agdas, Atatiirk
ilkeleri ve inkilaplarin1 benimsemis, Tiirk Tarihi’ni ve Kiiltiiriinii kavramis, temel
demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygil, yasadigi cevreye duyarli,
bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip, sosyal ve kiiltiirel baglam icinde olusturan,
kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim
becerileri gelismis; sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar1 yontemler
kazanmis, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal yasamda etkin, iiretken, haklarin1 ve
sorumluluklarimi bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglarinmi yetistirmektir.” (MEB,

2005: 50) seklinde dile getirilmistir.

2004, ilkdgretim okulu Sosyal Bilgiler programi, 4. ve 5. siniflarda haftada 3’er
ders saati olmak iizere, her simf i¢in toplam 36 haftada 108 saatlik bir ders siiresi
ongoriilerek hazirlanmistir (MEB, Talim-Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2005: 6). 2004

Sosyal Bilgiler Programi Onceki programlarda oldugu gibi yine iiniteler seklinde



diizenlenmis ve her iinitenin 6grenme alani belirlenmistir. 4. ve 5. sinifta iinite sayist

sekizdir (MEB, 2005: 10-11).

Burada en 6nemli olan noktalardan birisi, programin en basta felsefesinin
uygulayicilar tarafindan anlasilmasi ve programin uygulamada basariya ulasabilmesi
konusudur. 2004 Taslak Programi, olusturmaci (Constructivist) yaklasima dayali olarak
hazirlanmistir. Olusturmacilik bilginin ve 6gretimin ne oldugunu, objektifligin miimkiin

olup olmadigim tartigir (Baysal, 2005: 74).

2.2.10 Yeniden Yapilandirmacilik (Constructivism):

Yapilandirmacilik  (olugturmacilik), felsefedeki o6znel gerceklik {izerine

kurulmus bir egitim anlayisidir.

Diger bir adiyla “Olusturmact 6grenme, bir 6grenme konusuyla iligkili problem
¢Ozme, kritik diisiinme ve Ogrencilerin aktif katilimi {izerine temellenmistir”’(Yanpar

Sahin,2001: 465).

Yapilandirmacilik, 6grenenin, bilgiyi bireysel ve sosyal olarak kendisinin
olusturdugunu kabul eder. Bu goriis, iiretici 6grenme, kesfederek 6grenme ve duruma
bagl 6grenme gibi teorilerin bir araya gelmesiyle olusan bir goriistiir. Biitiin bu goriisler
arasindaki ortak nokta, bireylerin bilgiyi aynen almalari yerine, kendi bilgilerine yeniden
olusturmalaridir. Bu goriiste vurgu, 6greticiden ziyade Ogrenen lizerindedir. Obje ve
olaylarla etkilesen 6grenendir, boylelikle 6grenen bu obje ve olaylarin sahip oldugu
ozelliklerin bir anlayisim kazanir. Ogrenen kendi kavramsallastirdiklarini  ve
problemlerin ¢oziimlerini yapilandirir. Ogrenciler kendilerinde var olan bilgiyle beraber

yeni bilgili kendi 6znel durumlarina uyarlayarak ogrenirler. Burada 6gretmenin temel



islevi, Ogrencilerin ogrenmeye aktif katilimi igin yardimci olup ile onlarin, 6nce

edindikleri bilgiler ile anlaml baglar olusturmalarina rehberlik etmektir diyebiliriz.

Kisaca bu terim bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini ifade eder

(Ozden, 2005: 55).

Yapilandirmaciligin  (olusturmacilik) felsefi temelleri ise su sekilde
aciklanabilir: 18.yy’da insanlarin kendi kendilerine ne yapilandirirlarsa onu
anlayabildiklerini sdyleyen felsefeci Giambatista Vico’nun calismalarina kadar uzanir.
Vico, 1710°da “bir seyi bilen, onu agiklayabilendir” ifadesini kullanmigtir. Immanual
Kant bu fikri gelistirerek, bilgiyi almada insanoglunun pasif olmadigini ifade etmistir.
Bir¢ok felsefeci ve egitimci bu fikirler tizerinde calismislar ancak yapilandirmaciliin ne
olduguna , ne icerdigine yonelik acik bir fikir gelistirmek i¢in ilk onemli girisimler

Piaget ve John Dewey tarafindan yapilmstir (Ozden, 2005: 55-56).

Biitiin bu aciklamalardan sonra: “Giiniimiize kadar alt yapisi hazirlanarak
uygulamaya konulan programin 1968 ilkokul programi oldugunu sdyleyebiliriz.
Bununla birlikte bu programin da 1924, 1926, 1936, 1948 programlar1 gibi
pragmatizmin ilkelerini hayata gecirmekte basarisiz oldugunu da vurgulamak
zorundayiz. 2004 Sosyal Bilgiler Taslak Programi Olusturmaci (yapilandirmaci)
Yaklagima gore diizenlenmistir. Bu degisiklik iilkemiz egitim sistemi adina olumlu bir
degisiklik olarak degerlendirilebilir. Ancak 2004 Program Taslagi Ogretmenler,
yoneticiler ve miifettisler tarafindan iyi anlasilmali ve altyapisi ¢ok iyi bir sekilde
olusturulmalidir. Bu programin da uygulamada diger programlarla ayni kaderi

paylagsmamasi icin gerekli tim dnlemler alinmahidir.” (Baysal, 2005: 74).

2.3. YONTEM NEDIiR? ANLAM VE NIiTELIiGi

Yontem (metot) kavraminin, bu giine kadar ¢ok farkli tanimlar1 yapilmistir.
Eski Yunancada “yol” ve “ile” anlamina gelen “methedos” sozlerinden yapilmis olup,

yolu ile, yontemi ile anlamina gelmektedir (Tiirkyilmaz, 1966: 104).

“Yontemin bir diger adi da “metot”tur. Bir konuyu Ogrenmek, bir deneyi
sonuclandirmak ve bir sorunu ¢dzmek icin izlenen yol” (Sozer, 1964: 76) dur. Yontem

(Metot) in sozlik ve kelime anlami, “bir amaca ulasmak i¢in tutulan diizenli yol”



demektir (Biiylikkaragéz ve Civi, 1997: 75). Terim anlam olarak ise, Demirel (1998:
45) e gore yontem, “hedefe ulasmak icin 6nceden belirlenmis ya da izlenecek en kisa

yoldur.”

Kocagmar (1969: 162)’a gore ise yontem, “bilinmeyen gercekleri bulup
meydana ¢ikarmak, bilinenleri baskalarina tanitip benimsetmek amaciyla fikirlerin,

olanaklarin, araclarin ve kaidelerin en iyi sekilde diizene konulmasi i¢in izlenen yol”dur.

Ders yontemi ise, Hesapgioglu (1994: 14) tarafindan soyle tanimlanmistir:
“Derste, onun (dersin) amacini ve gorevini emin ve en iyi yolla yerine getirmek i¢in

diizenlenmis hareket bicimidir”.

Ogretim yontemi giiniimiizde genellikle su anlamda kullamlmaktadir:
“Ogrencilerin 6zellikleri, ders ara¢ ve gerecleri ile tiim 6grenme durumlar1 goz 6niinde

tutularak belirlenen ve izlenen mantiklt yol” dur (Oguzkan, 1985: 72).

Biiyiikkaragoz ve Civi (1997: 77) ye gore, “Teknik ve Metot (yontem)
terimlerinin sozliikk anlamlar genelde ayni anlama gelmektedir. Teknik terimi, gerek
giinliik hayatta, gerekse egitimde bir¢ok anlamda kullanilir. Kelime eski Yunanca’da
“sanat” anlamina gelir. Giinliik kullanimda herhangi bir isi ustaca yapmak ya da sanatta

mekanik beceri kazandirmaya teknik denir.

Teknik teriminin degisik tamimlarim da belirttikten sonra metot ve teknik
kelimeleri arasindaki iliskiyi ortaya koymaya calisirsak: Ogretim metodu ve 6gretim
teknigi kavramlar1 arasinda kesin bir sinir ¢izilemez. Bu i¢ ice iliskide 6gretim metodu
daha genel ve kapsamli bir kavram olup 6gretim teknigini de icine kapsamaktadir.
Metot, belirli goriis, ilke ve kurallara gore gelistirilmis olan dgretim yapma yoludur.
Teknik ise 0gretim metodunu 6gretmenin uygulamaya koyma bicimidir (Biiyiikkaragoz

ve Civi, 1997: 77-78).

Yani bir metot (yontem) birden fazla teknikten meydana gelebilir. SOyle bir
ornekle konu daha somut aciklanabilir: “Anlatim” yontemini kullanan bir egitimcinin,
derste kullandig1 jestler ve mimikleri kullanma sekli bir tekniktir. Bunun gibi benzer
diger ayrintili islerin hepsi birden “yontem” veya “metot” olarak degerlendirilmektedir

(Okutan, 1997: 58).



Barth ve Demirtas (1997: 4.4)° a gore; Yontem, etkinlik ve stratejiler,
Ogretmenin derse hazirlanirken diisiindiigii iic farkli planlama seviyesinin isimleridir.
Yontem, 0gretmenin derse yaklasimidir. Etkinlik, sinifta yapilan gruplandirma, anlatim,
tartisma gibi calismalardir. Stratejide etkinliklerin yerine ve sirasina gore uygulanmasi

anlamina gelir.

Egitim hedeflerinin gerceklesmesi, uygun yontemin secilmesiyle saglanabilir.
Bu nedenle her ders i¢in tek bir yontem degil, ¢ok farkli yontemlerin kullanilmasi s6z
konusu olmaktadir (Demirel, 1994: 45). Yontem seciminde Ogretmenin ozellikleri,
ulagilmak istenen hedefler ve grubun biiyiikliigii dikkate alinmak durumundadir (Erden,

1996: 98).

Yontem, 6gretmenin derse karsi olan genel yaklagimidir. Egitim otoriteleri
aslinda sadece iki genel yontem oldugunu savunurlar. Birisi konuyu aktarmaktir
(aciklamak). Burada Ogretmenin yaklasimi aciklayici niteliktedir. Ders sirasinda
O0gretmen hakimdir ve bilmeleri gereken seyleri 6grenciye anlatir. Buna da “aktarma
yontemi” denir. Ikinci yontem problem ¢6zme (konuyu inceleme, arastirma) yontemidir

(Barth ve Demirtas, 1997: 4.5).

Yontemler, az zaman iginde, etkili bir 6grenmenin nasil 6gretileceginin birer

aracidir. Ancak bu araglan secmeyi etkileyen bazi durumlar-unsurlar olabilir.

Kiigiikahmet (1995: 37-38) ogretimde yontem secimini etkileyen faktorleri su

maddeler halinde siralamistir:

1. Ogretmenin yonteme yatkinligi (birikim, beceri, deneyim),
2. Zaman ve fiziksel imkanlar (ortam 6zellikleri),

3. Maliyet (ekonomik yiik),

4. Ogrenci grubunun biiyiikliigii,

5. Konunun 6zelligi,

6. Ogretim sonucunda 6grencide gelistirilmek istenen nitelikler

yontem secimini etkilemektedir. Sayilan bu faktorler yaninda: Arac ve gere¢ ozellikleri,
Ogrenci grubunun 6zelligi, uygulanan programin niteligi, 6grenci grubu tutumlari, simf

atmosferi ve 0gretmenin kisiligi gibi 6zellikler de bu maddelere ek olarak siralanabilir.



Ayrica, yontem konusunda ogretmenlerin bilmeleri gereken bazi hususlar

vardir. Okutan (1997: 60) bunlar soyle siralamaktadir.

1. Higbir yontemin en ideal olmadigi,
2. Yontemlerin, uygun yer ve zamanda kullanilirsa faydali olabilecegi,

3. Ogretmen her ne kadar yontemi bilir ve kullanirsa, 6gretimin de o
kadar kolay ve basarili olacagi,

4. Yontemlerin, dgrencilerin ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse, o
derecede iyi olacagi,

5. En iyi yoOntemin, zamaninda ve yerinde, bilingli bir sekilde
kullanilabilen yontem oldugu,

6. Bir derste, sayilan diger faktorler de dikkate alinmak kaydiyla, ne

kadar ¢cok yontem kullanilirsa, o kadar iyi olacag sozleriyle ifade edilmistir.

Etkili ve etkin bir 6gretim i¢in, yontem zenginligine gitmek, evrensel bir kural
haline gelmistir. Ogretmenin, etkin bir 6gretim icin secim yapabilecegi yontemler de
sayisizdir. Her oOgretmen kendi yaratici dehasim kullanarak, yeni yontemler de

gelistirebilir ve uygulayabilir (Kiigiikahmet, 1995: 39).

2.4. SOSYAL BIiLGIiLER DERSINDE OGRETIM YONTEMLERI

Bu boliimde ¢aligmanin amacina uygun olarak, Sosyal Bilgiler 6gretiminde

kullanilabilen 6gretim yontemlerini agiklanmaya calisilmistir. Bunlar sirasiyla:

. Diizanlatim (Takrir) Yontemi

. Soru-Cevap Yontemi

. Problem C6zme Yontemi

. Gosteri (Demonstrasyon) Yontemi

. Tartigma Y 6ntemi

. Dramatizasyon (Rol oynama) Yontemi
. Gozlem Gezisi Yontemi

. Ornek Olay (Vaka) Yontemi

O 0 N O U K~ W N =

. Proje Calismas1 Yontemi
10. Goriisme YOntemi

11. Grupla Calisma Yo6ntemi



12. Ekiple (Takim) Ogretim Yontemi
13.Benzetisim (Simiilasyon) Yntemi
14.isbirligine Dayali (Kubagik) Ogretim
15.Sosyal Empati

16.Tarihsel Empati

17.Coziimlemeli Oykii diir.

Yukarida siralanmis olan yOntemlerin disinda, c¢agimizin ve egitim
programlarinin da gelismesine paralel olarak yeni yontem yonelimleri ve teknikleri de
olusmaktadir. Ornek olarak ¢oklu zeka, beyin firtinasi, programli 6gretim, benzetim,
ikili ve grup calismalari (Demirel, 1994: 54-72); Sempozyum, panel, miinazara, agik

oturum, gibi ¢esitli yontem teknikleri de bulunmaktadir.

2.4.1. Diizanlatim (Takrir) Yontemi:

Diizanlatim yontemi, 6gretmenlerin en ¢ok bagvurdugu 6gretim yontemlerinden
birisidir. Yeni bir {initeye baslanirken, iinite hakkinda ayrintili bilgi verirken, bu

yonteme ¢okca yer verilir.

Diizanlatim yontemi, “Ggrenciden etkin katilim istemeksizin, bilginin tiimiiyle
anlatima dayali olarak sunulmas1” (Ergin, 1995: 97); 6gretmenin konuyu belirli bir sira

ve diizene gore dgrencilere anlatmasi ve agiklamasidir.

Aytuna (1956: 33)’ya gore ise “Ogretmenin tek tarafli hazir bilgi vermesi

metodu”dur. Bu yontem sinif i¢i ¢alismalarda, 6gretmenin daha etkin olmasini zorunlu

kilar (Binbagioglu, 1991: 138).

“Genellikle aragla 6gretim yapma imkani olmayan kisa zamanlarda &gretim
yapmak gerektigi zaman” (Binbasioglu, 1991:138) anlatim metodu kullanilmaktadir.
Ancak bu metodun daha iyi uygulanmasi i¢in gerekli ders arag-gerecleri, kaynak kitap,
harita - slayt ve filmler kullanilmalidir. ilkdgretim caginda, gezi, gozlem, inceleme
calismalarindan sonra, yapilan aktiviteler konusunda konusulmak suretiyle, anlatim
yonteminin bir ¢esit zenginlik olarak kullanilmasi, 6grencilerin de bu faaliyete katilmasi,

bu yontemin etkili kullanilmasina faydali olabilir.



Yapilan arastirmalar, pasif durumdaki 6grencilerin, islenen konuya en fazla 15—
20 dakika motive olabilecegini gostermistir. Bu siireden sonra dikkat dagilmakta, baska
seylerle mesguliyet baslamaktadir. Bu nedenle bu yodntem ders boyunca uzun
tutulmamali, diger yontem ve tekniklerle, gorsel- isitsel araclarla desteklenmelidir
(Cin,2005: 126). Konular sunulurken, konular arasinda baglant1 kurulmasi, 6zetleme ile
hatirlanma saglanmasi, ipuglari ile sonucun bulunmasina yardimeci olunmasi, konuya

canlilik katilmasi1(Oran,1957: 63) anlatim yonteminin etkili kullanilmasiyla miimkiindiir.

Diizanlatim, gerektigi yerde gerektigi kadar kullanildiginda ogretmenin
vazgecemeyecegi bir yontemdir. Bu yontem kullanilmadan diger yontemlerin

kullanilmast oldukca zordur (Cin, 2005: 127).

En eski ve ¢okga kullanilan bir yontem oldugu i¢in ¢ok elestirilmis ve hala da
elestirilmektedir. Oysa Onemsiz ve faydasiz bir yontem olsaydi, bu giin hala yerini
koruyor olamazdi. Ancak kusursuz bir yontem de degildir. Onemli olan yontemin

amacina hizmet etmesidir. Bunu sagliyorsa iyi bir yontemdir (Kuzu, 1992: 26).

Demirel (1998: 46) anlatim yonteminin 6zellikle sozlii anlatima ¢ok gereksinim
duyulan Sosyal Bilgiler gibi derslerde sikca kullanmildigini belirtmistir. Bilylikkaragoz ve
Civi (1997: 78)’de, “bu yontem ne kadar tenkit edilirse edilsin, dersin basinda
ogrencilerin konuya giidiimlenmesinde, konuyla ilgili yapilacak c¢alismalarin
aciklanmasinda, bu calismalarin sonucunun 6zetlenmesinde ve Ogrenciler tarafindan
anlasilmas1 giic olan konularin agiklanmasinda” bu yontemin mutlaka kullanilmasi

gerektigini belirtmislerdir.

Biiyiikkaragoz ve Civi (1997: 79) ile Kiiciikahmet (1995: 40-42) faydalarim ve

sinirliliklarini su sekilde siralamislardir:

Faydalart:

1. Ogrencilerin ¢alisma yapabilmeleri igin gerekli temel materyallerin
sunumu ya da yeni bir calismaya baslangic i¢in faydali bir yoldur.

2. Bilgilerin kalabalik gruplara iletilmesinde yararhdir.
3. Ogrencilerin bir konu hakkinda organize bilgi edinmelerini saglar.

4. Konu diizenli bir bicimde sunulacagi icin zamanin iyi kullanimim
saglar.

5. Oturumda siirpriz bir bilgi ile karsilagsmayacagi i¢in 6gretmene giiven
duygusu verir.



6. Uygulanmasi kolay ve ekonomiktir.
7. Ogrencilerin dinleme ve not tutma becerilerini gelistirir.

8. Dinleyerek Ogrenime yatkin isitsel tipler icin verimli bir 6grenme
yoludur.

Smrhiliklar:
1. Uzun ve sik sik tekrar edilen bir anlatim kolayca sikici bir hale gelir.

2. Dinleyicilerin ilgi ve gereksinimlerinin karsilanip karsilanmadigini
anlamak giictiir.

3. Ogretim sirasinda 6grencilere soru sorma izni verilmedigi igin geri
doniitii ortadan kaldirir, eksik iletisime neden olur.

4. Ayrintili bilgi “iletisim” ve “anlatim1” olduk¢a zordur.
5. Dinleyiciler pasiftir ve onlar1 tanimak giiclesir.
6. Duygusal tutumlar ve psiko-motor 6grenme ¢ok ender olusur.

7. Ogrenci aktif dgrenmeye katilmadigi icin yiiksek seviyeli bilissel
O0grenme olamaz.

8. Ogrencileri ezbercilige ve hazirciliga alistirir.

2.4.2. Soru-Cevap Yontemi:

Soru-cevap yontemi batida “Kanetik Metot” diye anilmaktadir. Bu metodu
bazilar1 “Sokrates Yontemi” ya da “Dogurtuculuk” olarak adlandirir. “Dogurtuculuk
aslinda zihinde sakli olan dogrular agiga ¢ikarma ve boylelikle ana gercegi buldurmak

temeline dayanir.” (Sozer, 1964: 70).

Biiyiikkaragoz ve Civi (1997: 81) soru-cevap yontemini, “cevap almak
amaciyla soru sormak” bagska bir ifade ile “6gretmenin bir konu ile ilgili 6grencilere bir
takim sorular sormasi ve bu sorulara aldig1 cevaplar elestirerek 6gretim yapmasidir”

seklinde tanimlanmuslardir.

Soru sorma-dgrenme ihtiyact hemen her ¢ocukta mevcuttur. Eger, ¢ocuklarin
kiigiik yastaki sorularn cevapsiz birakilmamis, azarlanmamis, korkutulup sindirilmemis,

sorulari ile alay edilmemisse cocukta sorarak dgrenme yetenek ve aliskanligi geligsmistir.



Ogrenci sorularina seviyeye uyun yanitlar verilmis ise, sinifta bir giiven havas varsa,

cesareti kirllmamissa, sorarak 6grenmek isteyecektir (Kiriglioglu ve Saral, 1969: 138).

Soru-cevap yonteminin bir amaci vardir: Ogrencide bilginin dgrenilip
ogrenilmedigini kontrol etmek ama¢ olmalidir. Bu metodu kullanirken sececegimiz
kelimeler cocuk ve dgrenci seviyesine uygun olmamalidir. Uzun ciimlelerden kurulu

sorular sorulmamalidir.

Bu yontemde iyi bir O6gretmen; neyi, ne zaman, nasil soracagini bilmeli,
sorularla hatirlama ve bilgi vermelerinden daha ¢ok diisiinmeleri de saglanmalidir

(Kiigiikahmet, 1995: 42).

Konularin  soru-cevap yoOntemi ile islenmesi Ogrencileri diisiinmeye,
konugmaya, degerlendirme yapmaya, yaraticiliklarimi gelistirmeye, birlikte diisiiniip
tartismaya, sonug¢ olarak Ogrencileri pasiflikten kurtararak aktif hale gelmeye zorlar

(Kirishoglu ve Saral, 1969: 138).

Sikc¢a kullanildigr bilinen diizanlatim ve soru-cevap yontemleri, hep 6gretmenin
konusup soru sordugu yontem olarak degil, sik sik dgrencilerin de konustugu, sorular
sordugu yontemler olarak kullanilmalidir (Alperen, 1991: 87). Dogru yanitlar aninda

pekistirilmeli, yanlis olanlar dogrusu tekrarlatilarak diizeltilmelidir (Demirel, 1994: 59).

Bu yontemin amacina uygun, basarili bir sekilde kullanilmasi i¢in, 6gretmen
hazirliklt olmali, 6grenci seviyesine uygun sorular diizenlemeli, bu islem 6grencilere de
yaptirilmali, 6grencilere de soru sorma firsati verilmelidir. Boylece ilgi ve ihtiyaca gore
ogrenim yapilmis olur. Soru soran 6grenci derslerle ilgili olan 6grencidir. Ogretimde
Ogrenci sorularina dnem verilirse, onlarin dikkatli ve derse kars1 ilgili olmalar1 saglanir

(Biiyiikkaragoz ve Civi, 1997: 81).

Bu yontemde ©nemli noktalardan biri de Ogrencilerin derse hazir olarak
gelmesidir. Basarili olunmas1 biraz buna, biraz soru sorma becerisine ve de zamana
bagladir. Bu gibi nedenlerden dolay1r bu yontemi tek basina kullanmak zordur. Bu
yontemin, anlatim, problem ¢dzme, gozlem, proje vb. yontemlerle kullanilmasi daha

faydalidir (Erden, 1996: 105).



Ogrenciler sorulara cevap verirken miimkiin oldufunca evet ya da hayir
dememeli, miimkiinse bu cevaplan ciimleler kurarak vermelidir. Bu durumda, o soru

tizerinde 0grencinin bilgi ve diislincesini dlcebiliriz.

Bu yontemin de faydali ve sinirli yonleri vardir. Kiiclikahmet (1995: 42-43 ),
Biiyiikkaragoz ve Civi (1997: 81-82) bu faydali ve sinirhi yonlerin siralanmasinda su

maddelere yer vermislerdir:

Faydalart:

1. Iyi hazirlanmis olan sorular, dgrencileri konuya motive eder, konu ile
Ogrenci arasinda giiclii bir bag kurulur.

2. Sorular, tekrar ve pekistirilmeyi saglar.
3. Ezberciligi ortadan kaldirr, gergek 6grenmeyi saglar.
4. Siirecte 6gretmen icin geri doniit saglar.

5. Bu yontem kontrol aract olarak kullanilabilir, hem soru
sorulabilecegini bilen 6grenci siirekli dersle ilgilenir.

6. Ogrencileri diisinmeye sevk eder, diisiinceleri anlaml sekilde ifade
etme imkani verir.

7. Ogrencilerin sorulari, 6gretmenin 6grencilerini anlamasini saglar.

8. Ogrencilerin soru-cevap etkinligine katilimi, 6gretim etkinligine aktif
katilimi saglar.

Sinirhiliklar:

1. Anlatim yontemine kiyasla daha fazla zaman gerektirir.

2. Yanlis cevaplar cok olursa zaman kaybina neden olur.

3. Belirli bir tip 6grenmeyi 6l¢gmede, soru hazirlamak gii¢ olur.

4. Eger siirekli sorulara dogru ve tam cevap verememe durumu varsa,
ogrencinin kendine giivenini azaltir.

5. Siirekli olarak soru sorma ve cevap isteme Ogretimi sikici hale
getirebilir.

6. Soruyu sadece Ogretmen sordugu zaman, dgrenci o soruya cevap
aramakta ve diistinmesi engellenmektedir.
2.4.3. Problem Cozme Yontemi:

Latince kokenli olan “problem” kelimesi, Arapcada “mesele” ,Tiirkcede “sor”

kokiinden tiiretilen “sorun” olarak ele alinmaktadir. Sorun, ¢oziimlenmesi, 6grenilmesi



ve bir sonuca ulasilmas gereken sikintili engelli durumu ifade etmektedir(Unal, Sever

ve Yilmaz,2003: 3).

“Insanlar yasamlarinin her evresinde cesitli sorunlarla karsilasir ve bunlari
¢ozmek icin ugrasirlar. Bu sorunlar maddi, manevi, sosyal, psikolojik ve bireysel
olabilir. Ogrencilerin bilimsel arasgtirma yontemlerini kullanarak bir sorunun ¢dziimiine
ulagsmay1 saglamak icin yaptiklar1 islemlere problem ¢6zme yontemi denir” (Cin, 2005:

132).

Demirel (1998: 51) problem ¢cozmeyi, “istenilen hedefe varabilmek icin etkili
ve yararli olan ara¢ ve davranmislan tiirlii olanaklar arasindan se¢cme ve kullanmadir”

seklinde tanimlamustir.

“Gagne, problem ¢6zmeyi, zihinsel hiyerarsi ve problem ¢ozmeye istirak eden
ogrenmenin i¢sel kosullar1 olan faktérlerin en iistiindedir seklinde nitelendirmistir”

(Collette and Chiapetta, 1984: 532).

Problem ¢6zme yonteminin amaci, 0grencilerde bilimsel diisiinme ve problem
¢ozme becerisi gelistirmektir. Problem ¢6zme yontemi, problem ¢6zme siirecinde
gerceklestirilen basamaklara uygun olarak yapilir (Erden,1996:111). Bunlar; problemin
sezilmesi, tanimlanmasi, ¢6ziimiin tahmin edilmesi, problem ¢6ziilmesi i¢in verilerin
toplanmasi, degerlendirmenin yapilmasi - denencelerin test edilmesi - raporlastirma

problem ¢6zme — nin basamaklari olarak kabul edilmektedir (Karasar, 1994: 2).

“Gagne, okul 6grenmelerinde 6nemli yer aldigin ifade ettigi zihinsel becerileri
basitten karmasiga dogru siralamis ve &grenilmesi igin farkli i¢sel ve digsal kosullar
problem ¢ozmeyi almistir. Bunlar: a-) Isaret 6grenme, b-) Uyarici davranis bagini
0grenme, c-) Motor zincirleri 6grenme, d-) Sozsel zincirleri 6grenme, e-) Ayirt etmeyi
ogrenme, f-) Kavram oOgrenme, g-) Ilke 6grenme, h-) Problem c¢oézme seklinde
siralanmigtir. Bu siralamayr yapan Gagne, her bir Ogrenme basamaginin 6nceki
basamaklarda 6grenciler iizerine temellenecegini de belirtmektedir” (Kagan and Lang,

1978: 106-107).

Insanlar1 hayata hazirlama yeri olan okulda problem ¢dzmenin cesitli yollari
ogretilmektedir. Ogrencinin okulda 6grendigi konular problem ¢6zme konusunda ona
yardimec1 olurlar. Fakat o6grenci de akil yiiriitmeli, karsilastigi problemleri kendi

cabalartyla, yani akil ve zekasiyla ¢cozmeye calismalidir.



Bu yontem igeriginde, ogretmen 6grencilere rehberlik edecek, herhangi bir
problem f{istiinde calismalarin1 saglayacak, yani Ogrencilere arastirma ve inceleme

yaptiracaktir (Barth ve Demirtag, 1997: 4.5).

Bu yontemin faydalart ve simirhiliklarimi Biiylikkaragéz ve Civi (1997: 85) ile
Kisakiirek (1988: 52-54) su sekilde siralamislardir:

Faydalart:

1. Ogrenci derse aktif olarak katilmaktadir.

2. Akilda tutma ve algilama daha kalici siireli olur.

3. Ogrencilerin bilimsel diisiinme ve goriise kazanmalar1 saglanir.
4. Ogrencilerin sorumluluklar gelisir.

5. Ogrenmeye karsi ilgi ve istek olusur.

6. Ogrencilere ileride karsilasabilecekleri sorunlara uygulanacak ¢oziim
modelleri saglar.

7. Ders kitab1 disindaki materyal kaynaklardan da yararlanilmis olunur.
8. Ogrenciler birbirinin fikirlerinden faydalanir.

9. Sonuca ulasmak icin bagimsiz diisiinmenin nasil olacagini, cesaretle
onerilerde bulunmay1 ve hipotez ileri siirmeyi 6grenirler.

Sinirliliklar::

[S—

. Ttim disiplinlere uygulanmasi giigtiir.

2. Oldukg¢a zaman alan bir yontemdir.

3. Ogrencilere maddi kiilfetler getirebilir.

4. Bazen harcanan emek, enerji ve zamana degmeyebilir.
5

. Problem iizerinde durmaktan dolay1r 6grencilerde olumsuz tavirlar

gelisebilir.

6. Birtakim materyal ve kaynaklarin 6grenci tarafindan saglanmasi zor
olabilir.

7. Ogrenmenin degerlendirilmesi zordur.

8. Problem olusturma, yonetici, veliler veya baska ilgililerle anlasmazliga
sebep olabilir.

2.4.4. Gosteri (Demonstrasyon) Yontemi:



Hesapcioglu (1994: 221) gosteri yontemini, “Ogretmenin ya da oOgrenci
gruplariin herhangi bir konuyu, laboratuvarda yada smifta diger 6grenciler Oniinde
deneyerek, ara¢c ve gerecler kullanarak aciklamalari ya da sunmalaridir” seklinde

aciklamistir.

Gosteri model alma yoluyla O6grenmeye dayali bir Ogretim yOntemidir.
Yontemde aktarilacak bilgi ve becerilere sahip olan 6gretmen veya uzman, dgrencilere
etkinligin adim adim nasil ve ne sekilde yapilacagini dogru sekilde gosterir. Bu yontem

ozellikle kalabalik gruplarda psikomotor becerilerin 6gretiminde kullanilir.

Gosteride hem gorsel hem isitsel iletisim kullanilir. Ogrencinin bir 6grenme
konusunu alaminda usta olandan Ogrenmesine dayali bu yontemde, Ogrencide
miikemmellik fikri gelisir. Is ve ©zel hayatinda iirettiklerini bastan savma degil,

milkemmel olarak yapmaya calisir.

Bu beceriyi kazandirmanin en iyi yolu, onun uygulamasim yaptirmaktir.
Ornegin: Sosyal Bilgiler dersinde; arastirma yapmay1 6gretmenin en etkili yolu, verilen
bir konuda 6rnegin “gd¢ olgusunun nedenleri” icin, bizzat arastirma yapmak; harita
cizmeyi 6grenmek icin bizzat harita ¢izmek gerekir. Gosteri yontemi 6zellikle spor, fen,

miizik ve sanat alanlarinda daha etkili kullanilabilir (Vural, 2004: 113-114).

Gosteri, tamamen gercek kosullar altinda, gercek araclar kullanilabilecegi gibi,
modeller kullanilarak da yapilabilir (Erden, 1996: 110). Gosteri resim, slayt, film seridi,

hareketli filmler, basit cizimler, semboller kullanilarak da yapilabilir.

Bu yontemde asil aktif olan dgretmenlerdir. Ogrenciler dinleyici, seyirci ve
hazir alicidirlar. Gosteri yontemi daha ¢ok duyu organinin uyardid: i¢in, ilgi ve dikkat
cektigi i¢cin Ogrenmeyi kolaylastiran Ogretim yontemi olarak kabul edilmektedir

(Biiytikkaragoz ve Civi, 1997: 104).

Bu yontemde gosteri 0gretmen, uzman, antrendr vb. tarafindan ilgili arag-
materyaller yardimiyla gosterilip aciklandiktan sonra, is ve islem basamaklar1 asamali

olarak tahtaya yazilmali ve 6grencilere not ettirilmelidir (S6nmez, 1996: 213).

Gosteri yonteminin de kendine has birtakim sinmirhliklart olmakla beraber,
faydasi da coktur. Yontemin fayda ve sinirliliklarini Cilenti (1988: 68), Kiiciikahmet
(1995: 48), Biiyiikkaragoz ve Civi (1997: 104) soyle siralamislardir:



Faydalart:
1. Iyi bir gosteri her zaman 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini geker.

2. Gosteri, olayin gerceklesmesini hem gorerek, hem de duyarak 6grenme
imkani tanir.

3. Ogrencilerin gosteri aninda gorev almalari, onlar etkinlige tesvik eder.
4. Teorik bilgileri uygulama firsat1 verir.

5. Dinleyici sayis1 ve diizeyine gore uygun egitim araglarinin bir arada ve
ayr1 ayr1 kullanimina imkan verir, kalic1 ve iyi 6grenmeyi saglar.

6. Kelime ve kavramlarin agiklayamadig: fikir, hareket ve prensiplerin
aciklanmasinda kullanilir.

7. Ogretmene yanls bilgilerini aninda diizeltme imkani verir.
8. Yanlis yapilarak 6grenme icin harcanan zamani azaltir.

9. Beceri kazanma alaninda yararlidir ve olabilecek muhtemel tehlikelerin
onlenmesine yardimeci olur.

Smrhiliklar:
1. Gosterilerin hazirlanmasi ve planlanmasi fazla zaman alir.

2. lyi bir gosteriyi tekrarlayabilme, egitim teknolojisi alaninda ¢ok iyi
bilgi ve beceri sahibi olmay1 gerektirir.

3. Kalabalik gruplarin izleyebilecegi gosteriler ¢ogunlukla pahali arac-
gereg gerektirir.

4. Gosterici, doniitlere dikkat etmeden, sadece “goster ve anlat” kuralina
uyarsa, sonug etkisiz olabilir.

5. Gosterinin her izleyici tarafindan aym rahatlikla izlenmesi ve aynen
gormesi olanaksizdir.

6. Gosteri “anlama” olmaksizin “taklit etmeye” dayanabilir.
7. Biligsel veya yiiksek seviyeli duygusal 6grenmede kullanimi1 zordur.

8. Ogrencilere alistirma ve uygulama yaptirilmazsa, 6grenmenin tam
gerceklesip gergeklesmedigi degerlendirilemez.

2.4.5. Tartisma Yontemi

“Tartisma, herhangi bir konunun, iki ya da daha ¢ok kisi tarafindan karsilikli
konusarak, birbirlerini dinleyerek ve elestirerek incelenmesine yonelik bir yontemdir.
Ogrencinin konuyu ¢oziimleme, kavrama, yorumlama yetenegini, ilgisini artirir ve

ogrenciye bildigini ortaya koyma firsat1 verir (Binbasioglu, 1991: 143).



Tartisma, 6grencilerin problem ¢6zme, yeni kavramlar1 kullanma, eski bilgileri
yeni durumlara uygulama, elestirici doniistiiriim becerilerinin  gelistirilmesinde
kullanilabilir (Erden, 1996, 115). Bu yontemdeki iki onemli nokta sudur; acik bir
amacin olmasi ile 6n hazirhigin gerekli olmasidir (Kiiciikahmet,1995: 56). Bu iki 6nemli

noktanin gerceklesmedigi durumlarda 6grenciler bu yontemden fayda saglayamazlar.

Bu yontemde Ogrenciler fikir, bilgi ve diislincelerini agik¢ca ortaya
koyabilmekte, boylece sorunlari daha iyi anlar, tanimlar ve ¢oziim yollar1 Onerirler.
Ancak ogrencilerin mutlaka gerekli bilgiye ve olgunluga sahip olmasi gereklidir. Bu
yontemi miimkiin oldugunca kiigiik gruplarda kullanmak, 20-25’ten fazla 6grencinin

oldugu smiflarda kullanmamak gereklidir (Kiiclikahmet, 1995: 56).

Bu yontemi, klasik soru-cevap yontemi ile karistirmamak gerekir. Soru-cevap
yonteminde etkilesim daha ¢ok 6gretmenle 6grenciler arasinda, sinirh bir konu iizerinde
olmaktadir. Tartisma yoOnteminde ise hem Ogretmen-6grenci hem de ogrencilerin

kendileri arasinda dinamik bir etkilesme vardir (Alicigiizel, 1973: 247).

Ders konular islenirken, sosyal problemler ana hatlari ile ayr1 ayn tatbik edilir.
Ilgili kaynaklarin yerleri veya sayfa numaralar1 gosterilir. Ogrenci veya gruplara verilen
tinitenin ana hatlar1, problemleri iizerinde bilgi toplarlar. Kiime igerisinde tartisma
yapildiktan sonra rapor hazirlanir. Bu rapor siifta takdim edilir. Sinif 6niinde tartisma

yapilarak sonuca baglanir (Altinkanat, 1956: 32).

Tartisma, Sosyal Bilgiler Derslerinde kullanilabilecek en yararli yontemlerden
biridir. Ciinkii, bu yontem Ogrencilere etkin katilim imkami vermekte, verimli bir

O0grenmeyi saglamaktadir (Paykog, 1991: 77).

Tartigma yonteminin degisik sekil ve teknikleri vardir. Bunlardan sik kullanilan
bazilar sunlardir: Biiyiilk Grupla Tartisma Teknigi — Kii¢iik Grupla Tartisma Teknigi —
Miinazara — Panel — Zit Panel — Vizilt1 Gruplar — Fikir Taramasi — Forum — Seminer
seklinde sirlanabilir. Bunlar tek basina uygulanabilecegi gibi diger yontemlerle birlikte

de uygulanabilir.

Tarisma yOnteminin de faydalar1 ve smirliliklar1 mevcuttur. Bunlar
Hesapgioglu (1994: 210), Kiiciikahmet (1995: 59-60) ve Ozden (1997: 138-140) kisaca

soyle siralamiglardir:



Faydalart:

1- Ogrenciler tartisarak 6grenirler. Bu yoniiyle aym zamanda demokratik
bir yontemdir.

2- Nesnellik, hosgorii ve devamlilik egitimi verir.
3- Birlikte ¢aligmaya katilim1 ve sorumlulugu tesvik eder.

4- Ogrencilerin dinleme, konusma yeteneklerinin gelismesine katkida

bulunur.

5- Ogretmen 6grencilerini daha iyi tanima imkani bulur.

6- Elestiri becerisine tesvik eder, onyargilar yok eder.

7- Kendini ifade sansi tanidigi icin Ogrenilenlerin daha kalici olmasim
saglar.

8- Diger 6grencilerin kendi goriisleri iizerindeki elestiri ve yorumlarini
Ogrenirler.

9- Konu tekrari, kavrama ve bilgilerin hayattaki pratik degerlerini
belirlemede etkilidir.

Sinirhiliklar:

1- Diger yontemlere gore daha fazla hazirlik ve zaman gerektirir.

2- Konusmalar1 bir konu tizerinde tutmak giictiir.

3- lyi disipline edilmis bir sinif ortam1 gerektirir.

4- lyi hazirlanmaz ve amacindan saparsa zaman bosa gecmis olur.
5- Bir konuyu anlatmak i¢in oldukg¢a yavas bir yontemdir.

6- Bazi konugmalar ¢ok uzayabilir ve anlamsizlasabilir.

7- Bazi1 6grenciler bu tiir etkinliklere kesinlikle katilmak istemezler.

8- Baz1 ogrencilerin tartismay1 yonlendirmesi olagandir.

2.4.6. Dramatizasyon (Rol Oynama) Yontemi

Hesapcioglu (1994:218) Dramatizasyonu, “Cesitli 6gretim ve 6grenim amaglari
icin, kendiliginden meydana gelen, hazirliksiz, yasam tecriibelerinin aslina benzer, canli
sunuglarim gerceklestirme yontemi”dir seklinde tanimlamistir. Bir takim durum ve
olaylarin, hareket, konugma ve taklit gibi 6gelerin yardimiyla hayali bir ortam igerisinde
canlandirilmasidir seklinde de tarif edilebilir. Bu olaylar istenilen anda yasanilamayacak
olaylarin, Ogrencilerin kendisi tarafindan yasanarak temsil edilmesidir. Dramatik
etkinliklerle yasant1 edinmede jestler, mimikler, viicut hareketleri ve sesler iletisim araci

olarak kullanilirlar (Cilenti, 1988: 65).



Psikolojik terapide “psikodrama”, okullarda “sosyodrama” olarak kullanilan bu
yontemde “rol oynama” esastir. Geleneksel bir yontem olmasina karsin bugiin hala

onemini korumaktadir.

Dramatizasyon yaparak, yasayarak Ogrenme disindaki yapma durumlarindan
biri ve bunu gergeklestirecek tek Ogretim yontemidir. Drama sozciigiiniin kokenine
inildiginde “yapilan bir sey” anlamina geldigi goriiliir. Drama ‘“yasam sanati1”,
dramatizasyon ise “oyunlastirma-yasanir hale getirmektir. Egitimde dramatik yasantilar
olay, olgu ve durumlarin Ogrenciler tarafindan oyunlastirllmasiyla elde edilen

yasantilardir (Bilen,1990: 96).

Drama oyunlar yoluyla cocugun dogasinda zaten mevcuttur. Onemli olan
cocuga neyin nasil ogretilecegin iyi planlanmasidir. Cocuk aktif olarak konuya katilim
sagladigi zaman, kendi deneyimleri ile konuyu fark edebilecek, sonuca daha cabuk
ulasacaktir. Bu sekilde ¢ocuk i¢inde yasadig diinyayi, ¢evresini gézlemleme, arastirma

ve kesfetme basarisim gosterebilecektir(Gonen ve Dalkilic,1998: 68-70).

Yaratici drama, ¢ocuklara etkilesime girme, yasanti gecirme, gerceg§i ortaya

cikarincaya kadar yaratma imkani tanir (Gelfer and Perkins, 1992: 30).

Ogrenciler de kendilerinin katilimi ve yasantilar1 deneyimiyle, yiizde seksen
hatirlama ve 6grenme gerceklestigi i¢in, 6grencileri tarih, siyasal ve toplumsal temalarla
i¢c ice getirdiginden dolay1, Sosyal Bilgiler dersi konularinin islenmesinde bu yontemi
kullanmak faydalidir. Bu nedenden dolayr olsa gerek ki egitimcilerin bir¢ogu bu

yontemi kullanmaya baglamistir (Barth ve Demirtas, 1997: 12-13).

Sosyal Bilgiler 6gretiminde bu yontemin kullanilmasinin bir yarar1 da, istenilen
anda yasanamayacak bazi olaylar1 dgrencilerin Oniine getirmesidir. Drama dgrencilerin
zaman ve mekan yoniinden erisemeyecekleri olaylar1 incelemelerine firsat

verir(Simsek,2000: 29).

Dramatizasyon yonteminin igerisinde birbirinden farkli pek ¢ok teknik vardir.
Bunlar1 kisaca: Rol oynama — Dogaclama — Zihinsen Canlandirma — Kukla — Pandomim
— Parmak oyunu — Oykii / olay canlandirma — Resim yapma — Yarim birakilmis hikaye —
informal ve formal drama olarak siralanabilir. Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilere tarihi
olaylarin, sosyal becerilerin, problem ¢dzme becerisinin 6gretiminde bu yontem ve

tiirleri uygulanabilir (Erden, 1996: 139 ; Cin, 2005: 144-145).



Dramatizasyon yonteminin faydalar1 ve simirliliklar Alicigiizel (1973: 254),

Cilenti (1988: 66), Kiiciikahmet (1995: 52-53) tarafindan soyle siralanmistir:

Faydalart:

1- Ogrenciler bizzat katildiklar1 ve hoslandiklar1 eylemlerden daha fazla
tecriibe edinirler.

2- Ogrencilere hislerini ve tutumlarini agiklama imkani saglar.

3- Ogrencilerin yaraticih@ gii¢lendirilir.

4- Karmasik olaylar1 anlamli hale getirir.

5- Daha acik ve iyi iletisimde bulunulmasini saglar.

6- Ogrencilere gercek hayatta oynadiklari ve oynayacaklari rollerin
Onemi tizerinde goriis kazandirir, gercek hayata hazirlar.

7- letisim sozden cok harekete dayalidir.

8- Utangac, ice doniik, kendini asagi goren Ogrencilerin iyilesmesine
fayda saglar.

9- Birlikte ¢alisma aligkanligl kazandirir.

10- Dikkat, konusma, anlatim, dinleme, algilama ve yorumlama gibi
iletisim yeteneklerini gelistirir.

Smarhiliklar:
1- Zaman ve kiiciik grup gerektirir.
2- Baz1 ogrenciler karakterleri ya da olay1 anlamakta giicliik ¢ekebilir.
3- Yetenekli 6grenciler durumu tekelinde bulundurur.
4- Etkinlikte kostiim ve dekor vb. gerektigi zaman ¢ok pahaliya malolur.

5- Ogrenciler rolleri oynarken sik sik asiriya kacabilirler, bu durum sinif
atmosferini bozar, sonuglara ulasmay1 engeller.

6- Konugsma problemi, cekingenlik yasayan, beceri eksikligi olan
ogrenciler icin iyi bir yontem degildir.

7- Amaclan acikca belirtilmezse, “yalnmizca bizzat faaliyete katilanlar”
icin faydali olur.

8- Derslerle veya ogrencilerle bir ilgisi kurulmazsa, yontem ise yaramaz
bir hale gelebilir.

2.4.7. Gozlem Gezisi Yontemi

Gozlem, “Herhangi bir nesne, olgu ya da olay1 iyi kavramak i¢in bu nesne,

olgu ya da olayin, tiirlii belirti ve kosullarini bir plan cergevesinde goz ya da gorsel



araglar yoluyla, olus halinde, evre evre incelemek ve izlemek” (Binbasioglu, 1991: 123)

seklinde tanimlanmustir.

Biiyiikkaragoz ve Civi (1997: 98)’ye gore “Eger, gozlem, okul tarafindan

organize edilirse, buna gdzlem gezisi yontemi denir” ifadesini kullanmaktadirlar.

Kiigitkahmet (1995: 49) bu yontem hakkinda, “Egitsel amaclan
gerceklestirmek icin okul tarafindan organize edilen geziye iligskin faaliyetlerin tiimii
gozlem gezisi kapsamina girmektedir” demektedir ve bu yontemle 6grencilere gercek

diinyay1 gorme imkani saglamaktadir.

Gezi etkinligi, okul yonetimi, ailelerden izin almayi, gezi yerindeki yetkililerle
goriismeyi, glivenlik dnlemleri almay1 gerektirdigi i¢in genellikle 6gretmenler i¢in zor

sayilan bir yontemdir (Ergin, 1995: 103).

Tekisik (1969: 66) ise, gozlem gezisi yonteminin 6grencilerin gercek hayatla,
dogal ve toplumsal olaylarla, tarihi eserlerle, cesitli miiessese ve sosyal kuruluslarla
kars1 karsiya gelmelerini, hayata ve gercege gore bilgi ve tecriibeler kazanmasim
sagladigindan Sosyal Bilgiler dersi iinitelerinin islenmesinde bu ydntemin mutlaka

kullanilmasi gerektigini belirtmektedir.

Bu yontem, Ogrencilerin yasami daha iyi 6grenmelerini sagladigi icin Sosyal

Bilgiler dersinde kullanilmas1 gerektigi uzmanlarca belirtilmektedir.

Gozlem gezisi, egitim acisindan Onemli tarihi mekanlara, fabrikalara, miize,
kamu kuruluslari, kiitiiphane, dogal parlar-alanlar, yani 6grenci hayatini ilgilendiren her

yere yapilabilir.

Gezi, yeni bir iinite basinda dgrencileri 6grenmeye motive etmek, inceleme ve
aragtirmaya yoneltmek ve islenecek konuyla ilgili birinci elden bilgi toplama maksadiyla
yapilir. Bunun yaninda problem ¢dzme, tartisma, dramatizasyon yontemlerine altyap:

olusturmak icin de gezilerden faydalanilabilir (Erden, 1996: 164).

Gozlem gezisini egitimciler basit bir ziyaret olarak algilamamali, bir 6gretim
yontemi olarak uygulamalidir. Gezi icin plan olmali, iyi bir 6n hazirlik yapilmalidir. Bu
hazirliklar yapilmadan gozlem gezisi yapilirsa, 6grenciler hicbir tecriibe edinemeden

geri donmek zorunda kalabilirler (Ozden, 1997: 148).



Gezi Oncesi Ogrencilere, gezinin amaci, nasil gidilecegi, nelerin gézlenmesi
gerektigi bildirilmelidir. Gezi sonrasinda da tartisma, kompozisyon yazdirma, model
cizdirme gibi etkinliklerle yOntemin geregi yerine getirilmelidir. Ancak bu yolla

gerceklesmis amaclarin siirekliligi saglanacaktir (Kiiciikahmet, 1995: 50).

Gozlem gezisi yonteminin faydalan ve sinirliliklar Kiigiikahmet (1995:50-51),

Biiyiikkaragoz ve Civi (1997: 99) tarafindan soyle siralanmaistir:
Faydalart:

. Ogrencilerde dikkatli gézlem yapma becerisini gelistirir.

. Ogrencilerin zengin ve anlamli yasantilar kazanmalarina fayda saglar.
. Ogrencilere ilk elden tecriibe saglanir.

. Ogrenciler gevrelerini daha iyi dgrenirler.

. Grupla caligma ilke ve kurallarinin 6grenilmesine yardim eder.

. Okulla cevre arasindaki iligkileri gelistirmeye yardimei olur.

. Daha ¢ok duyu organinin 6grenmeye katilmasini saglar.
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. Sinif 6gretiminden gergek 6gretime dogru bir agamadir.
Sinirhiliklar:

1. Yasal sorumlulugu cok fazladir.

2. Fazla zaman almakta ve pahaliya malolmaktadir.

3. Ogretmeni yoran ve biiyiik sorumluluklar yiikleyen bir yontemdir.
4. Genellikle okul idareleri ve velilerin hoslanmadiklar1 bir yontemdir.

5. Gerekli 6nlemler dikkatli alinmazsa, disiplin problemlerine, iiziicii
kazalara ve olaylara sebep olabilir.

6. Iyi planlanmazsa zaman kaybina yol acar.

7. Gozlemin organizasyonu ve gidilecek uygun bir yer bulmasi giigtiir.

8. Gruba eslik edecek kisi ve kisilere ihtiya¢ vardir.

9. Iyi planlanmamis bir gezi, gidis-doniis ve organizasyonla ilgili
giicliikler, diger 6gretmenleri de bu yontemi uygulamaktan vazgecirebilir. Yoneticilerin

aklina bu yontemin degeri konusunda siiphe getirebilir.

2.4.8. Ornek Olay (Vaka) Yontemi



Bu yontem, “Gercek hayatta karsilagilan ya da karsilagsma ihtimali olan

sorunlarin, sinif ortaminda ele alimip ayrintili bir sekilde islenmesidir” (Cin, 2005: 141).

Sonmez (1996: 197-198)’e gore bu yontem, “Gercek yasam sorunlariyla

ogrencileri yiiz ylize getiren bir 6gretim yontemidir.”

Sosyal iligkilerle ilgili bir durumu, problem olay1 incelemek, olayin nedenlerini
ortaya c¢ikararak c¢oziim yollarnn Onermek istendiginde, olay1 kisisellestirmeden,

problemin merkeze alinarak tartisilmasi amaciyla uygulanir (Bilen, 1996: 133).

“Bu yontem Ogrencilerin bilingli diisiinme, etkili karar verme ve sorunlara
dogru coziimler bulma yoniindeki becerilerini gelistirme amacina yoneliktir. Bulus
yoluyla Ogretim stratejisine uygun bir yontem olup biligsel alanda iist diizey

davranislarin kazandirilmasinda etkilidir (Cin, 2005: 141).

Ornek olay yontemi, dgrencilerin sorunlu kabul edilen bir olaya aktif olarak
katilimlarin1 gerektirir. Bu sorunlu olay gercek veya hayali olabilir. Olay1 anlatan ve
ilgili gerekli verileri kapsayan bir rapor iizerinde c¢alistirilan 6grenciler olayr 6grenir,
verileri yorumlar ve sorunu degerlendirirler. Tartisma yontemi ile olayin nedenlerine ya

da ¢ozlimiine dair Oneriler sunarlar.

Sosyal Bilgiler dersinde konularin ¢ogunlukla soyut olusundan dolayi, olgu,
kavram, ilke ve kuramlarla 6grenci gercek yasamla kendisi arasinda direkt baglanti
kuramayabilir. Bu problemi ¢6zebilmek i¢in kullanilabilecek en etkili yontemlerden biri
de ornek olay yontemidir. Yontemde hedefe ulagmak icin Ogrenciler, sinifta gercek
yasantiya benzetilmis olgu, olay, durum ve sorunlarla kars1 karsiya getirilir (Sonmez,

1996: 197).

Bazen ilgili dersin hedeflerine ulagmas1 i¢in uyun bir 6rnek olay bulma zorlugu
yasanabilir. Boyle bir durumda 6gretmenin 6rnek olay yazmasi, bunu yazarken de su
noktalara dikkat etmesi gerekir: a) Ornek olay gercek mi? , b) Ornek olay anlamli mi?,
¢) Ornek olay meydan okuyucu mu? , 9) Ornek olay bir biitiinliik tastyor mu? , e).Ornek

olay mantik agisindan farkli bir goriis getiriyor mu?

seklinde siralanmistir (Hesapgioglu, 1994: 201).



Omek olay ¢ahigmasinda canli bir tarisma yapmada fayda goriilmektedir.
Ornek olayda belirli bir yore, kent, kisi veya kiiltiirel grup incelenebilir (Paykog,1991:

82). Bu yoniiyle, Sosyal Bilgiler dersi iinitelerinin islenisinde bu yontem kullanilabilir.

Yontemin faydalart ve smrhiliklarini, Kiiclikahmet (1995: 55) soyle

stralamigtir:

Faydalart:
1. Biitiin 6grenciler tartisma imkani bulur.

2. Ders kitabt disinda, baska materyallerden de faydalanma imkani
dogmus olur.

3. Ogrenciler belirli bir sorunla ilgilendikleri icin ilgi ve giidiileri
genellikle yiiksektir.

4. Problem ¢6zme yetenegi gelistirilir.

5. Ogrencilere diger 6grencilerle calisma imkani saglanmus olur.

6. Konulari, kavrama, anlama yetenegi gelistirilmis olur.

Sinirhiliklar:

1. Uzun zaman alir ve 6gretmenin 6nceden ¢ok iyi hazirlanmasi gerekir.
2. Kalabalik simiflarda uygulanmasi giigtiir.

3. Ogretmenin grup liderligi yapamayacag bir durumda olayin ayrintisin
bilen bir lidere ihtiya¢ duyulur.

4. Incelenmesi diisiiniilen olaya tam olarak uygun bir 6rnek olay yazmak
bazen giic olabilir.

5. Tartigmalar1 yonetmede ve degerlendirmede zorlukla karsilasilabilir.

Biiyiikkarag6z ve Civi (1997: 105)’ye gore, “Bu metot 6grenci merkezlidir. Bu
metotla dgrenciler; bildiklerini ve kavradiklarini gergek bir duruma uygulama sansina

sahip olurlar. Bir problemi ¢6zmeyi ve analiz edip sonuca ulagmay1 6grenirler” .
2.4.9. Proje Calismasi Yontemi

Altinkanat (1956: 39) bu yontemi, “Woffard, faaliyet metodu” olarak

tanimlamaktadir.

Ozden (1997: 144)’e gore “Ogrencinin gercek yasam kosullarinda veya ona
yakin kosullarda gergeklestirdigi zihinsel ve fiziksel bir etkinliktir.”



“Proje ferdi ya da kiiciik gruplar yoluyla tabii sartlar altinda olusturulan bir
ortamda problemin ¢oziimiinii amaglayan 6gretim teknigi” (Bilen, 1990: 126) seklinde

de ifade edilebilir.

Aytuna (1961: 48) ise bu yontemi, “Onceden diisiiniilmiis ve biitiin etkinliklerin
sekli saptanmis, belirli zamanda bitirilmesi gereken biitiin halinde bir is birimi veya is

initesidir” seklinde tanimlamistir.

Proje, bir Ogrenme konusunun o6gretmenin rehberligi altinda 6grenciler
tarafindan hazirlanmasi ve yiiriitiilmesi esasina dayanmaktadir” (Fidan ve Erden, 1994:

187).

“Proje, kisiler tarafindan yerine getirilen bir sorun ¢dzme faaliyeti”
(Clark,1985: 345) dir.Bu yontemin amaci, O6grencileri gercek yasama hazir hale
getirmek ve gercek isleri yaptirmak yoluyla gercek bilgiler ve yetenekler kazandirmaktir

(Aytuna, 1961: 47).

Proje calismasi bireysel olabilecegi gibi grup olarak da yapilabilir (Ozden,
1997: 144). Bir kanaate gore, projenin konular1 bizzat 6grencilerin kendileri tarafindan
secilmelidir. Planlama ve uygulamasi da dgrencilerce yapilmalidir. Ogretmen, rehber,
yol gosterici, izleyici, denetleyici ve yardimci olmalidir, sorumluluk c¢ogu zaman

ogrenciye verilmelidir (Kisakiirek ve Paykog,1988: 22).

Proje caligmasi yontemi bilimsel bir yontemdir ve bu ydntemin asamalari
vardir. Bunlar: a) Projenin tespit edilmesi, b) Projenin amaclarinin belirlenmesi, c)Proje
ile ilgili on hazirlik safhasi ve amaglarin yeniden gézden gecirilmesi, d) Proje hakkinda
planlama ve paylasma, e) Gruplarin (kiimelerin) caligsmasi, f) Yapilan calismalarin sinifa
aktarilmasi, g) Degerlendirme olarak siralanabilir. Ogrenci ve okulun imkanlarinin

derecesine gore bu agamalarda degisiklik yapilabilir (Onder, 1986: 97-101).

Bu yontemin fayda ve sinirhiliklart Aytuna (1961: 49-51) ve Ozden
(1997: 144) tarafindan soyle ifade edilmis ve siralanmistir:

Faydalart:
1. Ogrencileri, gercek yasam kosullar1 altinda denemeye imkan saglar.
2. Ogrenciye bir plan, program hazirlama ve uygulama firsati verir.

3. Pratik yapma deneyimi kazandirir.



4. Ogrencide basarma duygusunun artmasini saglar. Proje tamamlandig
zaman kendine giiven duygusu artar.

5. Proje, 0grenciye kendi gayret ve yetenekleri dahilinde ilerleme imkani
saglar.

6. Kendi baslarina karar alabilmeyi kavratir.
7. Ogrenci, baz1 konularda “ne” ve “ni¢in”i daha iyi gorebilir.
8. Motivasyonu artirir. Yeni ilgi alanlarinin dogmasini saglar.

9. Hem zeki ve cabuk, hem de yavas Ogrenen Ogrenciler icin de
kullanilabilir.

Smrhiliklar:
1. Projenin tamamlanmasi beklenenden uzun siire alabilir.

2. Ogrenci, tiim zamamni projenin fiziksel yoniinde harcayip, egitim
yoniini gdremeyebilir.

3. Proje denetimi, 6gretmen gozetimi disinda yapilirsa, bazi sorunlar
meydana gelebilir.

4. Ogrenciye ilgin¢ gelebilecek olan proje konusu bulunmasinda zorluk
yasanabilir.

5. Projede, gerekli denetimi ve gozetimi saglamak gii¢ olabilir.

Bu yontem egitim sistemimizdeki yeni yonelim ve yaklasimlar 1s181inda, egitim
programimizin yeni temel esasi olan yapilandirmaci (olusturmaci) egitim anlayisinda ve
yeni miifredat programi ve kitaplarda sik sik sozii gecen ve sikca da tavsiye edilen, yeni

yaklagimda basarili olmanin yollarindan biri olarak gosterilen bir yontem uygulamasidir.

2.4.10. Goriisme Y ontemi

Karasar (1994:165) bu yontemi, “Sozlii iletisim yoluyla bilgi toplama

(sorusturma) yontemi” olarak tanimlamaktadir.

Bu yontemde, Ogrenciler arasinda isbirligi olusturmaya veya varolan
isbirliginin devam ettirilmesi amaclanmaktadir. Yiiz yiize yapilmasindan dolay1
ogrencilerin dis cevredeki insanlarla konusmalarini, bilgi aligverisinde bulunmalarini
saglar. Toplumdaki farkli meslek ve yas grubundaki insanlarla birebir goriisme olanagi
sagladigi icin, bilginin kaynagi konusunda da giiven duygusunu artirir. Sosyal Bilgiler

dersindeki farkli iinitelerdeki, insan iliskileri konularinda rahatlikla bagvurulabilecek bir



yontemdir. Insanlarin yaptiklari isler, kolay ve zor yonleri, yapilan isin, meydana gelen
iiriiniin olus asamalar1 hakkinda bu yontemle bilgi toplanabilir. Ogrencilerin yukarida
saydigimiz iligkiler ve konularda bilgi sahibi olmasini, goriisme ile elde edilen
davranislari, kendi yasamlarinda kullanmalarina yardimei olur. Goriismelerde tercihen
on hazirhk ve randevu almak iyi olur. Bunlar saglanamasa da goriisme
gerceklestirilebilir. Yontemi, 6grenciler simif icerisinde arkadaglariyla birbirlerine de

uygulayabilirler.

Goriisme ¢ogu zaman yliz ylize yapilmakta ise de telefon ve televizyonlu

telefon gibi aninda ses ve resim ileticileri ile de gerceklestirilebilir (Karasar, 1994: 165).

Bu yontem, belirli konularda ilgili kisilerin neler diisiindiiklerini, duyduklarini,
nicin ve nasil boyle bir yol izleyerek islerini yiiriittiiklerini anlamak amaciyla yapilir

(Bilen, 1990:135).

2.4.11. Grupla Cahsma Yontemi

“Grup, birbirleriyle iliskileri ve aralarinda ortak degerleri olan, birbirlerine
bagh iki veya daha fazla kisiden olugsmus toplumsal bir birimdir. Yani, birka¢ insan bir
araya gelir ve bir amag iizerinde calisirsa grup meydana gelmis olur” (Biiyiikkaragoz ve

Civi, 1997: 85-86).

“Egitimciler arasinda grup c¢alismalann farkli sekillerde adlandirilmig ve
siniflandirlmistir. Bilen (1999) grup calismasinin bir grup tartismasi oldugunu belirtmis
ve kiiciik grup tartismasi (panel, zit panel, sempozyum, forum, kollegyum ve kiime

caligsmasi) tekniklerinden olustugunu belirtmistir.

Ferdi calisma metodu ile grupla ¢alisma metodu birbirini tamamlayan iki
metottur. “Grupla calisma metodunda, Ogrencilerin az ya da ¢cok olmasi ¢ok Onemli
degildir. Biitiin bir simif grup olabilecegi gibi, simifin ufak bir boliimii de bir grup
olabilir. Bir siiftaki biitiin 6grencileri, sinif halindeki bir grupta faal yapma imkam
yoktur. Siniftaki 6grencilerin hepsini faal yapmak icin, 6grenimleri boyunca sinifi kiigiik
kiigiik gruplara ayirmak gerekir. Ister planli ister plansiz olsun smiftaki ogrenciler
kendiliklerinden gruplasirlar” (Biiyiikkaragéz ve Civi, 1997: 86).Bunlar arkadas grubu,

miizik, spor, hobi gruplar1 vb. olabilir.



Bu bilgiler 1s181nda, grupla calisma yontemi ile isbirlik¢i 68renme arasinda su
iliski vardir: Isbirlikci 6grenme, grupla calisma yontemi ile gerceklestirilir. Bir baska
ifadeyle, grupla calisma yontemi ara¢ (yontem), isbirlikci 68renmede bu yontemin

kullanilmasindaki amactir.

Yontemin en 6nemli 6zelligi, 6grencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda, kiiciik
gruplar halinde birbirlerinin 6grenmelerine yardim etmektir. Bireysel basaridan daha
cok, grubun basaris1 Odiillendirilir. Dolayisiyla grubun tiim {iiyeleri yardimlagsarak

grubun basarili olmasi icin ¢alisirlar (Cin, 2005: 149).

Biiyiikkaragoz ve Civi (1997: 86-87) grupla calismanin basamaklarini soyle
stralamiglardir: 1. Gruplarin Teskili, 2. Konularin Paylastirilmasi, 3. Grup I¢i Calisma,

4. Aktarma (Konunun sinifta islenmesi), 5. Degerlendirme.

Yine Biiyiikkaragdz ve Civi (1997: 88-90) grup cesitlerini su sekilde

siniflandirmis ve siralamislardir:

1. Tiirdes (miitecanis) Gruplama.
Bunlar:
a. Ilgi ve ihtiyag gruplar
b. Seviye gruplari
2. Karisik Gruplama.
Bunlar da:
a. Fisilt1 gruplan
b. Is gruplar
c. Kiiciik grup teknigi (Buzz grup ¢alismasi) dir.
Grupla calisma yonteminin de faydali (gii¢lii) ve simirlhiliklan (zayif) yonleri
vardir. Biiyiikkaragéz ve Civi (1997: 86) ve Cin (2005: 152) bunlart soyle

siralamaktadirlar:
Faydalar:

1. Ogrenciler daha serbest konusabilir, daha iyi fikirler ortaya koyabilirler.

2. Ogretmenlerin dgrencilerini daha iyi kontrol etmeler ve anlamalar1 miimkiin
olur.

3. Ogrencilerle baskalariyla iyi gecinme ve isbirligi yapma becerisini kazandirir.

4. Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini paylasmasi, baska diisiincelere saygi
gostermesi, karsilikl etkilesim saglanir.



5. Ogrencilerin motivasyonunu saglar ve onlara sorumluluk bilinci kazandirir.

6. Grup icinde 6grenci aktif oldugu icin, zihinsel aktivite yogun olur, etkili
o0grenme gerceklesir.

7. Grup iiyeleri birbirlerinden 6grenme firsati yakalarlar, sosyal gelisim yiiksek
olur.

8. Demokratik yasama yollarin1 dgretir.

9. Bir kiimenin iiyesi bulunmaktan ve kiimeye yararli olmaktan dolay1 kendine
giiveni artar, kivang ve mutluluk duyarlar.

Smarhiliklart:

1. Hem 6gretmen, hem 6grenci i¢in ilk uygulamalar zor olabilir (6zellikle alan
olarak kiiciik dersliklerde ve mevcudu kalabalik siniflarda).

2. Arag, gereg ve kaynak yetersizligi olabilir.

3. Zaman alic1 bir yontemdir.

Bunlara ek olarak sunu da belirtmek gerekir, her 6grenci iiyesi olmak istedigi
gruba girememis veya bulundugu gruptan hosnut olmayabilir. Bu da 6grencinin ¢alisma

sevkini diisiirebilir.

2.4.12. Ekiple (Takim) (")gretim Yontemi

Iki veya daha fazla dgreticinin dersin planlanmasi, sunumu ve degerlendirme
asamalarim birlikte gerceklestirmesine imkan saglayan ogretim yontemidir. Ogretici
ekip, dersin 6gretmenleri veya konu hakkinda uzman kisilerden olusabilir. Yontem

farkl sekillerde uygulanabilir (Cin, 2005: 152).

Yine Cin (2005: 152-153) bu yontemin uygulanmasina dair su asamalardan

bahsetmektedir:

1. Ogreniciler 6nceden planlamasimi yapar ve konunun sunumunu sinifta
beraber gergeklestirir. Bir 6gretici konuyu islerken, digeri dinler, sinifi gézlemler ve
zaman zaman kendi goriislerini acgiklar, 6grencilere ve sunum yapan Ogreticiye sorular

sorabilir.

2. Daha onceden planlanmis bir sekilde Ogreticiler konuyu ogrencilerinin

Oniinde tartigirlar. Tartisma miinazara seklinde olmayip daha cok fikir aligverisinde



gerceklesir. Ogrenciler de sorular sorup tartigmaya katilabilirler. Ogretici ekip eger iki

kisiden fazla ise bir kisi ekip bagkani olur.

3. Ogreticilerden birisi konuyu sunmakla sorumlu iken, digeri de daha sonraki
ogretim etkinliklerini yaptirmakla yiikiimliidiir. Daha c¢ok deneysel uygulamalarda

kullanilir.

4. Ogrencilerden birisi 6gretmen, digeri de konu hakkinda uzman bir kisi olur.
C)megin, muhtar, kaymakam, subay, belediye baskani, doktor, polis vb. 6gretmen ile

birlikte dersi sunabilirler. Bu sekilde uygulamaya “uzman kisiden yararlanma” adi da

verilir.

Yontemin uygulanmasinda tiirli zorluklarla karsilagilabilmektedir.

Bu yontemin faydalar1 ve smirliliklar1 Cin (2005: 154) tarafindan su sekilde
siralanmustir:

Faydalar:

1. Ogreticilerin ilgi ve motivasyonunu artirir.
2. Ogrencilerin konuyu farkli agilardan ve derinlemesine grenmelerini saglar.

3. Ogrenciler farkli yiiz ve farkli 6gretim stilleri ile karsilagtiklari igin ders
sikict olmaz.

4. Ogreticilerin simfta bir araya gelmesi 6grenciler igin birlikte calismanin
faydalarin1 gérmeleri ag¢isindan olumlu bir model olusturur.

5. Kendine giiveni diisiik olan dgrenciler, 6gretmenin de bir 6grenici oldugu ve
O0grenmenin hayat boyu devam ettigini anlarlar.

6. Ogreticinin ders sirasinda yiikii hafifler.

7. Ogreticilerin dgrencileri daha iyi tammasina yardimer olur. Ogreticilerden
biri aktif iken digeri O0grencileri gozlemler, viicut dillerinden kendilerini takip eder.
Ayrica, Ogreticiler dersten sonra Ogrenciler hakkinda yorum yapip onlar1 daha iyi
taniyabilirler.

8. Ogreticilerin hem konu hakkinda, hem de ogretim stilleri hakkinda
birbirlerinden 6grenmeleri gerceklesir.

9. Sinif kontroliiniin saglanmasinda etkilidir.

Sinirliliklar:

1. Ogrenciler ilk zamanlar iki veya daha fazla ogreticinin aym anda sinifta
bulunmasina aliskin olmayabilir.



2. Birden cok ve birbiriyle uyumlu 6greticileri bir araya getirmek zor olabilir.

3. Ogreticilerin ders oncesinde, sirasinda ve sonrasinda bir araya gelmesi zor
olabilir.

4. Bir ders i¢in iki 6greticiye iicret 6demek pahali olabilir.

2.4.13. Benzetisim (Simiilasyon)

“Benzetisim (Simiilasyon), 0grenmeyi desteklemek iizere ger¢ege uygun olarak
gelistirilen modele dayal bir 6gretim yaklagimidir” (Varig, 1996: 155). Bu teknik bir
diisiince degil, bir hareket olayidir. Buna gore bir okul veya smif tarafindan tarihi bir

oyun veya kavramin sahneye konulmasi bu tiir yagantilara 6rnektir.

“Benzetisim, gerceklerden siiziilmiis, calisma ve analiz amaglaryla basite
indirgenmis bir fiziksel ya da sosyal siirecin ¢alisan modeli olarak tanimlanmaktadir”

(Kostiiklii, 1998: 83).

Rol oynamaya cok benzeyen bir tekniktir. Ancak benzetisimde Ogrencilerin

gercek davranislar rol oynama seklinde gostermeleri istenir (Erden, 1996: 144).

Benzetisim, 6grencilerin zaman ve mekan yoniinden ulasamayacaklar1 olaylari
incelemelerini, yaraticiliklarin1 sergilemelerini, diisiinme, algilama, yorumlama,

dinleme, konusma gibi iletisim yeteneklerini gelistirmelerini saglar.

Kiigiitkahmet (1995: 65)’e gore, “Askerlerin harp oyunlariyla, pilotlarin ugak
modelleriyle, sofér adaylarinin 6zel pistlerde yetistirilmelerinin ortak bir yani vardir. Bu
ortak yan, dgrencinin gercek durumunun bir benzeri lizerinde egitilmeye caligilmasidir.
Bu durumda aslinin yerine “yapay”1 konmaktadir. Iste bu tiir yetistirmeye “benzetisim

teknigiyle yetistirme” denmektedir.

Gercek ortamda yetistirilmeye calisildiginda sonu¢ bireylerin yasamlarini
yitirmesine kadar varabildigi durumlarda bu tiir yetistirme O6nem kazanmaktadir.
Gegmiste ozellikle II. Diinya Savasi yillarinda yaygin olarak kullanilmistir. Giiniimiizde
de bu teknik hemen hemen her alanda kullanilmaktadir. Benzetisim tekniginin etkinlikle
uygulanabilmesi i¢in esas amacin aciklikla anlatilmasi gerekmektedir. Aksi taktirde
yapay bir ortamda modeller lizerinde calismak Ogrencilere bir oyun gibi gelebilir ve

dikkat etmeleri gereken noktalara dikkat etmeyebilirler (Kii¢iikahmet, 1995: 65-66).



Kiigiilkahmet (1995: 67-68) teknigin faydalarin1 ve sirliliklarini soyle

siralamistir:
Faydalart:

1. Ilgi gekicidir. Ogrenme arzusu yaratir.

2. Ogrenci gercek ortamda kullanmadan 6nce araclarin islemesini 6grenir.
3. Araclara ve yeniliklere alisir, ustalik kazanirlar.

4. Kazalar, harcamalar en aza indirilir.

5. Basan ve basarisizlik ¢cabucak anlagilir.

6. Bu yontemde Ogrenciler problem ¢ozerek problem ¢ozmeyi; karar vererek
karar vermeyi ve etkinlikte bulunarak etkinligi 6grenirler.

Simirhiliklar:

1. “Gergek” durumun tipatip aynisini yaratmak bazen zor olabilir.
2. “Yapay”dir ve genellikle basite indirgenmistir.
3. Gergekte, yapayinda karsilagilamayan durumlarla karsilagsmak miimkiindiir.

4. Karisik modeller 6grencilerin akillarin1 karnstirabilir. Basit modeller de
canlarin sikabilir.

2.4.14. isbirligine Dayah (Kubasik) Ogrenme

Isbirlikli 6grenme yontemi 6grencilerin biligsel ve duyussal yonden gelismesine

katkida bulunan yontemlerden biri olarak gosterilmektedir (Delen, 1998:5).

Isbirligine dayali 6grenmenin en onemli 6zelligi dgrencilerin ortak bir amag
dogrultusunda kiiciik gruplar halinde birbirinden O6grenmesine yardim ederek
calismalaridir. Bu 6zelligi ile igbirligine dayali 6gretim bazi siniflarda uygulanan “Kiime
Calismasi” ad1 verilen yonteme benzer. Ciinkii, bu 6gretim bir grup calismasidir. Ancak

her grup caligmasi igbirligine dayali 6gretim degildir (Biiylikkaragdz ve Civi, 1997:132).

“Ingilizce, “Cooperative” kelimesinin karsiligi olarak, Tiirkge “Kubagik”
kelimesi (Ertiirk,1979:167) tarafindan Onerilmistir. Tiirk Dil Kurumu soézliigiinde
kubasmak kelimesinin karsili§1 olarak, “imece ile is yapmak, yardimlagmak™ ifadeleri
yer almaktadir. “Cooperative Learning” kavramimin karsilig1 olarak “Isbirligine Dayali
Ogrenme” kavrami bazi egitim bilimciler tarafindan kullanilmustir.* Isbirlikli Ogrenme”

kavrami da icerisinde hem ekonomiklik hem de amag birligi olmasi nedeniyle kullanim



kolaylig1 saglamis ve “Cooperative Learning” kavraminin karsilig olarak kullanilmistir”

(Ozkan,1999: 13).

1970°1i yillardan itibaren Ozellikle bati iilkeleri ve ABD’de yaygin bicimde
kullanilmaya baglanan ve Ogretmenlerimiz arasinda “Kubagik Ogrenme” diye de
adlandirilan isbirligine dayali O0grenme sayilar1 2 ila 6 arasinda degisen Ogrenci
gruplarmin “Grup i¢i diyalog ve isbirligine dayali olarak birbirlerinden 6grenmeleri”
esasina dayanmaktadir. Baska bir ifadeyle ogrencilerin derse etkin katilimim
saglayabilecek olan bu teknik sinif ortaminda olusturulan karma kiimelerle belirli bir
amag c¢ercevesinde Ogrencilerin birbirlerinin dgrenmelerine yardim ettikleri ve kiime

basarisinin farkli yollardan 6lciildiigii bir 6grenme siirecidir (Demircioglu, 2005:186).
Bu modelin temel sayiltilar1 3 grupta toplanmaktadir:

[k olarak, isbirligine dayali beceriler 6grenilebilir. Baska bir ifadeyle grup
calismasinin baslamas1 ile birlikte igbirlik¢i tutuma sahip olmayan Ogrencilere bu
beceriler kazandirilabilir. ikinci olarak, bu tiir calismada sinifin diizeni 6nemlidir.
Ogrenciler yiiz yiize iletisim kurmaktn ve karsilikli konusmaktan zevk alirlar. Uciincii
olarak, bu 6gretimde grup iiyelerinin sorumluluk alip birbirlerine yardim etmeleri

beraber ¢aligmalar esastir.

Isbirlikli 6grenmenin en ©nemli o6zelligi, oOgrencilerin ortak bir amag
dogrultusunda, kiiciik gruplar halinde birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek

caligsmalaridir.
Isbirligine Dayali Ogretimin Ozellikleri:

. Heterojen gruplar vardir.

. Olumlu bagimlilik vardir.

. Ortak grup amac1 vardir.

. Dikkatli bir yapilanma vardir.

. Bireysel sorumluluk vardir.

. Yiiz yiize etkilesim ve sosyal beceriler 6nemlidir.

. Grup siireci (Geribildirim, amaglar dizisi) vardir.

(o B e Y I S

. Isbirlikli 6grenmede liderlik paylasimi vardir (Demircioglu,2005: 186—188).



2.4.15. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Bir Ogretim Yontemi Olarak Sosyal
Empati

En bilinen ve en genel tanimiyla empati, kisinin kendisini bir bagkasinin yerine
koyup onun duygu ve diisiincelerini, onun konumundan anlama cabasina girme
siirecidir. Bu tanimdan da anlasilacagi gibi empati siireci, hem duygusal (affective) hem

de diisiinsel (cognitive) boyutlar icermektedir.

Uretim ve rekabet iliskilerinin yogun yasandigi toplumsal bir yapi icerisinde,
toplumdaki bireylerin iletisim kalitesini artirip sosyal dayanigsma diisiincesini harekete
gecirerek hosgorii ve duyarlilik temelli bir yaklasima doniistiirecek bir egitim-6gretim

ortaminin okul diizeyinde olusturulmasi énem kazanmaktadir.

Yukarida sayillan beceri ve farkindaliklarin c¢ocuga kazandirilmasi ve
sekillendirilmesi safthasinda kullanilabilecek bir 6gretim yoOntemi olarak empati
karsimiza ¢ikmaktadir. Empati ilkogretim 1. ve 2. basamaklarinda yer alan Sosyal
Bilgiler dersleri igerisinde kullanilabilecek bir Ogretim yontemi ve Ogrencilerde

gelistirilebilecek bir beceri olarak da karsimiza ¢ikmaktadir (Kabapinar, 2005: 197).

2.4.15.1. Sosyal Empati ve Egitim Ortamlarinda Kullanim

Kabapinar (2005: 197-198) sosyal empati hakkinda su ifadelere yer vermistir:
“Diinyada, empati genel ve 6zel anlamda okul diizeyinde yaygin ve gelismis olarak
kullanilirken iilkemizde bu konuya yeterli ilginin gosterilmedigi goriilmektedir.
Ulkemizde bu konuda en kapsamli arastirma Dokmen (2000) tarafindan yapilmustir.
Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Vatandaslik ve Insan Haklar1 dersleri ile ilintili empati

calismalarina ise rastlanilamamasgtir.

Gergeklestirilen calisma sonuglari, farl icerik ve 6gretim ortamlart igerisinde,
okul Oncesi yas grubundan baslayarak tiim egitim basamaklarindaki 6grencilerin empati
yeteneklerinin  gelistirilebilecegini  gostermektedir. Yetiskinlerin de katildiklar
programlar araciligi ile bu becerilerini 6nemli oranda gelistirebildikleri goriilmiistiir.
“Burada belirtilenlerle elde edilen veriler, empatinin 6grenciler arasinda ortaya c¢ikan
siddetin ve ¢atigmalarin 6nlenmesi ve sosyal yeterliliklerin gelistirilmesi boyutunda okul

diizeyinde de kullanilabilecegini gostermistir (Turniiklii, 2002). Boylesi bir egitim-



Ogretim ortaminda kisiler arast durum ve davramis farkliliklart duyussal, diisiinsel ve

davranig 6gretim boyutlar1 gozetilerek yapilmaktadir”.

Bu baglamda okul 6ncesi 6gretimden liseye dek olan gretim basamaklarinda,
bu konuya miifredat programi ve derslerde diizenli olarak yer verilmektedir. Sosyal
empati ile edinilebilecek duygu, diisiince ve yetenekler hem bireyin kendisine yonelik,
hem de i¢inde yasadig1 topluma yonelik ¢ikarimlarda bulunmasina katki saglayacaktir.
Ayrica, bireyden topluma yonelen bir yansima olarak da, bireyin sosyal iletisimde
bulundugu insan ya da insanlara kars1 daha duyarli, anlayisli ve hosgoriilii, dayanigsma
ve igbirligi duygusu daha gelismis bir nitelik kazanmasi olasidir. Bu cercevede empati
kavramini, ahlak, erdem ve karakter egitiminin bir uzantis1 olarak da gormek

olanaklidir.

Biitin bu c¢ercevede okul diizeyindeki Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler,
Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi gibi derslerde, giiniimiiz insaninin ve toplumunun
giincel sorunlar1i ve durumlarimi anlamada kullanilan empati sosyal empati olarak

nitelendirilebilir (Kabapinar, 2005: 200).

2.4.16. Tarihsel Empati (Diis giicii - Imgelem)

Empatinin egitim-0gretim alanlarinda kullanimi sadece sosyal boyutlu
olaylarda karsimiza ¢ikmamaktadir. Sosyal Bilimlerin temel dallarindan biri olan tarih
ve tarihin okuldaki 6gretiminde de empati bir 6gretim yaklagimi olarak kullanilmaktadir.
Gecmisi anlamanin bir yolu ve ge¢miste yasamis topluluklarin, insanlarin, davranis,
inanig, deger yargilar1 ve diisiiniiglerindeki farkliligi gorebilmek, gliniimiiz ve ge¢mis
arasindaki duygu, diisiiniis ve yasayis arasindaki farkliliklar1 hissetmek ve anlamak
empatinin okul diizeyinde kullaniminin ardinda yatan amaglardan birkagi olarak
sayilabilir. Tarihsel empati siirecinin en ayirt edici 6zelligi ise gegmise iliskin empatinin
rastlantisal ve sinirsiz bir hayal giicii iiriinii olmamasi, tarihsel bilgi ve belge ile tarihsel
olaylarin akisina bir kosutluk gostermesi olarak ifade edilebilir. Bu cercevede okul
diizeyindeki tarih Ogretiminde ge¢misi anlamanin bir yolu olarak kullanilan empati

tarihsel empati olarak nitelendirilebilir (Kabapinar, 2005: 200).

Empati bircok egitimci tarafindan duyugsal alana mal edilse de tarih calismasi

s6z konusu oldugunda gecmisin yapilandirilmasinda belge veya bilgiden dogan



bosluklar1 bunlardan yola ¢ikarak tarih disiplininin izin verdigi 6l¢iide doldurmak olarak

algilanabilir (Dilek, 2005: 214).

Ogretim acisindan bakildiginda, gecmiste yasayan insanlarin bizden farkli
olduklarin1 anlayabilmek ve tarihsel anlamaya ulagma kicin, dgrencilerin tarihle ilgili
diis giiclerini gelistirmeleri gerekmektedir. Gegmisi kesfetmede veya tarihsel gergekleri
ortaya ¢ikarmakta kullanmlan kanitlar daime eksiktir. Ge¢misi zihnimizde yapilandirmak
icin tarihsel diis giiciimiizii veya imgelem yetenegimizi kullanarak empati yapariz. Bir
bakima tarihsel gercekligi ararken delillerin eksikligiyle ortaya c¢ikan belirsizlikleri bu

sekilde aciklamaya calisiriz (Dilek, 2005: 214).

Tarihsel diisgiicii bir nesneyi veya kavrami farli bakis acilarindan gérmemizi
saglar. Kavram ve nesnelerin bizim i¢in yeni olan tarihsel anlamlarmi kesfetmek,
gecmiste yasayan insanlarin neden bizden farkli oldugunu anlamamiza yardimci
olacaktir. Bu siire¢ sayesinde Ogrencilerin belli bir “tarihsel perspektif” kazandigim
soyleyebiliriz. Ogrenciler ge¢misi ve gecmisin deger yargilarin1 hesaba katip inceleyip
tarih¢iler gibi gecerli yapmayi, yorum yaparken ge¢misin degerlerini sahiplenme veya
reddetme yerine anlamaya ve agiklamaya c¢alisip tarihgilerin yorumlarinin birbirinden
farkli olabilecegini, gecmisi yasandigi sekliyle bilmenin miimkiin olmadigim

kabullenmek gerektigini de kavrarlar (Dilek, 2005: 223).

2.4.17. Coziimlemeli Oykii

Giiniimiize kadar genellikle Tiirkce Ogretiminde okuma-yazma amacli
kullanilan 6ykii bu amagla kullanimin &tesinde, siniflarda 6grenci ve ortami, tipki fikra,
niikte ve an1 anlatim1 gibi yollarla rahatlatmak, kaybolan ilgi ve dikkati toparlamak gibi

amaglarla kullanilabilen bir yan etkinlik olarak kabul edilmektedir.

Coziimlemeli 6ykii yontemi, 6grencinin, sosyal boyutlu yasantilari, kavramlari,
konular1 ve temalar1 etik, diisiinsel ve empatik boyutlart ile Ogrenmelerine,
coziimlemelerine ve sorgulayarak bireysel tavir almalarina olanak taniyan egitsel bir

ortam yaratmaktadir.

Bilindigi iizere Sosyal Bilgiler dersinin i¢inde Vatandashk ve Yurttaghk,
Cografya ve Tarih alanlan ile ilgili konularda okutulmaktadir. Oykii veya hikaye



anlatimi tarih konularinin anlatiminda dikkat ¢cekmede 6nemli rol oynar.Tarih konulari
dogas1 geregi hem soyuttur hem de sozel anlatimla sunulurlar.Daglan ilgiyi toparlamada

ogretmenler hikayelere(tarihsel hikaye) bagvurulabilir.

Ogretmenin sempatik tavirli olmasi, hayal giiciine hitap etmesi durumunda
cocuklar kendilerini hikayedeki kisilerin yerine koyabildikleri (empati kurma) siire¢
icinde hikayelere ihtiyac duyulur. Ayrica tarihsel hikayelerde gecen yer isimleri
haritadan, hikayenin gectigi zaman tarih seridinden Ogrenciye buldurulabilir. Bu
etkinlikle yer ve zaman kavrami g¢ocugun hafizasinda daha kalici olabilecektir

(Kantarcioglu, 1988: 43—44).

Zihinsel agidan ¢ocuga uygun diisen 6ykil ve tarihsel hikdyeler ve bunlarla
ideallestirilmis bir diinyanin algi kaliplar1 (verileri) yeni nesillere aktarilabilir
(Sirin,2000:153). Ciinkii bu tiir hikdye ve Oykiiler vatanseverlik ve sorumluluk,

duyarlilik egitiminde degerli birer ara¢ olmaktadirlar.

[Ikogretim basamagindaki cocuk igin 6ykii, oykiide gecen kahramanlar ve
onlarin duygulanyla 6zdeslesmek cok zor olmasa gerektir. Nitekim bilissel psikoloji
alanindaki yapilan ¢alismalarda, oykii formatinda metinleri okuyan ¢ocuklarin, dykiide
sunulan diisiincelerin %88’ini animsayabildiklerini gostermektedir. Bu cercevede,
Ogrencinin aktif olarak yer aldig siireg, dykiilestirilmis olarak kendisine sunulan, aslinda
gercek yasama iliskin sorun, kavram ve olaylarn incelemesi, analiz etmesi ve kendi
digiinme bi¢cimi, deger yargisi ve algilamasina gore agiklamasi temeline dayanir.
Boylelikle bir birey olarak ¢ocuk, hem kendini yalin bir bicimde ifade etme olanagina
sahip olacak, hem de kendi agiklama sistematigini diger arkadaslarinin aciklamalar ile

karsilastirma sansini bulacaktir (Kabapinar, 2005: 227).

Sosyal  boyutlu  konulart  iceren  Oykiilerin  simif  icinde

degerlendirilmesinde 6gretmenlere ii¢ boyutlu bir yaklagim Onerilmistir. Bunlar:

1- Ahlaki Coztimleme
2- Diisiinsel Inceleme
3- Empatik Diistinme

olarak siralanabilir.

1- Ahlaki Coziimleme: Simifta okunan, anlatilan Oykiide yer alan ahlaki

Ogelerin 6grenciler tarafindan incelenmesi ve onlarin bu ogelere iliskin degerlendirme



ve diislincelerinin agiga c¢ikarimasidir. Burada, 6gretmen tarafindan simifta sorulacak
sorular, oykiide yer alan kahramanlarin ahlaki davraniglarinin dogru ya da yanlis olup
olmadigina iliskin olacaktir. Bagka bir ifade ile, dykiiniin etik boyutunun sorgulanmasi,
cocugun Oykiideki dogru ve yanlis olgu ve olaylara nedenleri ile birlikte tavir alis
saglamaktir. Bu durum, 6grencinin toplumsal ve evrensel etik degerlerle tanismasina

olanak saglamaktadir (Kabapinar, 2005: 227-228).

2- Diisiinsel Inceleme: Simfta 6ykiiniin ¢oziimlenmesi sirasinda sorulabilecek
sorular, oykiide gecen kahramanlarin diisiincelerine ve kavramlara iligkindir. Genelde

soyut olan kavramlar, oykiide gecen olaylar araciligiyla somutlastiriimaktadir.

3- Empatik Diisiinme: Vatandaglik egitimi cercevesinde amaglanan yasama
iliskin deneyimlerden biri de, ¢ocugun yaptigr davranigin diger insanlar iizerinde
olusturacagi etkinin farkina varmasina yoneliktir. Ogrencinin bu baglamdaki
deneyiminin gelismesi ic¢in, Oykii analizi ¢ercevesinde empati ¢aligmasina da yer

verilmistir.

Buraya kadar anlatilanlar gostermektedir ki; ilkogretim 1. kademede yer alan
Sosyal Bilgiler derslerinin vatandagslik ile ilintili iinite veya konularinda ¢oziimlemeli
Oykii bir ogretim yontemi olarak kullamilabilir. Bu yontem, simif ici iletisime renk
katmasi, 6grenci katilimim saglamasi, tartisilan konular ile ilgili kendi diisiince ve deger
yargilarini sergilemesine imkan tanimasi, farkli bakis acgilarin1 gérmesi ve bunlarin da
“dogru” ve “gecerli” olabilecegini anlamasi konularinda yararli olacaktir. Coziimlemeli
Oykii, ders kitaplar1 ve diger yardimci araglarin sunamadigi Ogretim ortamlari ve
etkinliklere; Ogretmenlerin kiiciik bir caba harcamasiyla farkliliklar getirebilecek,
ogrencileri simif ortaminin temel aktorleri haline doniistiirebilecek ve 6grencilerin kendi
O0grenmelerinin sorumlulugunu almalarini saglayabilecektir (Kabapinar, 2005: 240-

242).

Sosyal Bilgiler ogretiminde kullanilabilecek degisik yontemler degisik
yonleriyle agiklanmistir. Ag¢iklanan bu yontemleri derslerde uygularken, monotonlugu
ve sikiciligl ortadan kaldirmak icin bazen yontemler “Egitici Oyunlar” ile ve “Ani, fikra,
espri, giinlikk olay, 0yki” gibi monotonluktan kurtaran ve &grencinin ilgisini ¢eken
yontemlerle desteklenebilir. Bu yontemler kullanilirken bazi durumlarda degisik

tekniklerle desteklenip beraber, i¢ ice kullanildigi durumlar da ¢ogunluktadir. Bunlardan



bazilar1 sunlardir: Panel, Sempozyum, Konferans, Benzetisim, Arastirma-Sorusturma,
Beyin Firtinasi, Coklu Zeka, Ikili ve Grup Caligsmalari, Miinazara, A¢ik Oturum, Forum,

Kollegyum, G6zlem Teknikleri seklinde bunlari siralamak miimkiindiir.

2.5. SOSYAL BiLGIiLER OGRETIMINDE KULLANILAN ARAC-GERECLER

Bu boliimde, dgretim programlart ve yontemleri uygulanirken, programlarin
amacina ulasabilmesinde biiyiikk rolii bulunan, Ogrenci i¢in hazirlanan 6grenme
ortaminda birden fazla duyu organina hitap eden uyaricilar olan egitim arag-gerec-

materyallerinden bahsedilmistir.

Bilginin sunulmasinda ne kadar fazla duyu organina hitap ediliyorsa, 6grenme
ortami zenginlesecek, siiresi o oranda kisalacak ve orani da artacaktir” (Sezer,2005:

193).

Kiigiilkahmet (1995: 21), duyular ve Ogrenme alakas1 tiizerine sunlari
sOylemektedir: “Bir Ogretmen egitim-6gretim siirecinde Ogrencilerin ne kadar fazla
sayida duyusuna yonelirse o oranda etkili bir 6gretim saglamis olur. Bes duyunun
ogrenmeye etkisi soyledir:” Gérme Duyusu : %75, Isitme Duyusu : %13, Dokunma

Duyusu : %6, Koklama Duyusu : %3, Tad alma Duyusu : %3 diizeyindedir.

Yalin (2000: 79)ya gore ise: “Ogretme-ogrenme siirecinde arac-gerecler
genelde ogretimi desteklemek amaciyla kullanilirlar. Iyi tasarlanmis Ogretim arac-
gerecleri 6gretim siirecini zenginlestirir, 6grenmeyi artirir.” Yalin (2000: 79-81), Arag-
gereclerin 6gretme-ogrenme siirecindeki 6nemi nedir? Sorusunun cevabini su maddeler
halinde siralanmistir: 1. Soyut seyleri somutlastirir, 2. Arac-gerecler ilgileri uyandirir, 3.
Arag-gerecgler zamandan tasarruf saglarlar, 4. Giivenli gézlem yapma olanag saglarlar,
5. Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarli icerigin sunulmasmm saglarlar, 6. Ogrencilerin
bireysel ihtiyaclarinin karsilanmasina yardimei olabilirler, 7. Tekrar tekrar

kullanilabilirler, 8. Icerigi basitlestirerek anlasilmalarim kolaylastirirlar.

Egitim yapilacak alanin donanimi, programlarin etkili uygulanmasinda 6nemli
ve vazgecilmez bir unsurdur. Bati’daki modern okul mimarilerinde program, 6grenci
diizeyi ve son gelismeler goz Oniinde bulundurulmak kaydi ile genelde tek katli,

birbirine bagh yaygin modeller kullanilmaktadir. Ortaokul ve lise kademelerinde her



ders veya Ogretmen icin ayrilan sinif-laboratuar veya sinif-islik modeline 6zel

donatilmis istasyonlar yer almaktadir (Sezer, 2005: 195).

Ogretim teknolojilerinin derslerde kullanilmasi yoniinden simif ortami diizeni
onemlidir. Bunun yaninda mevcut, dersligin biiyiikliigii, sinif sekli, sira ve masalarin
sabit olmamas1 gibi faktorlere bagli olarak derslik ortami farkli sekillerde
diizenlenebilmektedir. Bu teknolojilerin etkin kullanimindaki bir diger 6nemli faktor de
ogretmendir. Ogretmenin; dgrenci yasi, diizeyi, yeteneklerine gore uygun yontem-teknik
ile uygun arag-gereg, bilisim teknolojileri, bilgisayar ve internet kullanimi gibi mesleki

bilgi ve niteliklere sahip olmas1 gerekmektedir (Sezer, 2005: 95-196).

Ogretim arac-gerec-materyallerinin se¢imi ve kullaniminda 6nemli hususlar
konusunda ise 6gretim arag-gereclerinin secimini etkileyen bir¢ok faktdr vardir. Bunlar:
Ogretim hedefleri, Ogretim yontemi, ogrenci oOzellikleri (gorsel-isitsel tercihleri,
O0grenme diizeyleri vb.), Ogretim ortam1 (biyiikliigli, arac-gere¢ kullanimina
elverisliligi), araglarin 6zellikleri, gereclerin tasarim 6zellikleri, 6gretmenlerin tutumlari,
becerileri, maliyet, zaman, elde edebilme gibi sinirlamalar. Bu faktorler 6gretme-
O0grenme sisteminin unsurlart olup, karsilikli etkilesim igerisindedirler. Birinin secim,
tasarim ya da kullanimi digerinin se¢im, tasarim yada kullanimimi dogrudan etkiler

(Yalin, 2000:81).

Ara¢ ve Gere¢ Kavrami; Bilylikkaragdz ve Civi (1997: 279)’ye gére arag ve
gereg, “Arag, herhangi bir isi anlamada kolaylik saglayan, kullanildiktan sonra 6zelligini
koruyan malzemeler, gere¢ ise herhangi bir isi yapmakta kullanilan ve kullanildiktan
sonra Ozelligini kaybeden bir nesnedir. Mesela: Kagit bir gere¢, dolma kalem bir aractir.

Tahta bir arag, tebesir bir geregtir” seklinde ifade edilmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan belli basli arac-gere¢c ve materyaller

sunlardir:

2.5.1. Kitaplar

Bir aktarim araci olan kitaplardan 6gretim, bugiin en yaygin olarak kullanilan

O0grenme araglarindandir.



Demirel (2000: 52)’e gore ise kitaplar gorsel araclar siniflamasi igerisindedir ve

ders kitabi, 6gretmen kitab1 ve alistirma kitabi olarak siniflandirilmaktadir.

Bunun yaninda iyi bir ders kitabinin bicim yoniinden ve muhteva yoniinden de

iyi say1lmasi i¢in baz1 6zelliklere sahip olmas1 gereklidir.

Ogretim yapilacak konunun bir biitiin halinde 6grenciye sunulmasi agisindan
onemli bir gorsel materyal olan kitaplar; ders kitaplari, kaynak kitaplar, alistirma
kitaplar1 ve Ogretmen kitaplarn olarak ifade edilebilir. Ayrica ansiklopediler,
seyahatnameler, il yilliklar1 vb. eserler Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ogretmen ve

ogrenciler tarafindan kullanilabilecek 6gretim materyalleridir (Sezer, 2005: 198).

Kitabin gordiigii is 6gretmenin isine benzer. Nasil ki, iyi bir 6gretmen 6gretir
ve Ogretimin olusumuna yardim ederse, bir ders kitab1 da dyle olmalidir. Ders kitabi

Ogrencinin diistinmesine yardim etmeli ve ipuglar1 vermelidir.

2.5.2. Tahtalar

Ogretim sirasinda yeni sozciik-kavramlar1 tamitim, konular1 ana hatlariyla
ozetleme, bilgi gruplarin1 ve bu gruplar arasindaki iligkileri gosterme, bir siire¢ ve
asamalarin1 mantiksal sira i¢inde sunma, araglart ve ¢alisma sekillerini aciklama, grafik,

sema ve tablolar1 yazip aciklama amaciyla kullanilabilen araglardir (Ergin, 1995: 281).

Biitiin diinya okullarmin, siniflarda kullanilan temel bir 6gretim aract olan yazi
tahtalar1 gorsel bir aractir. Silgi ve silinerek tekrar kullanilabilmesi nedeniyle tasarruflu

bir aractir (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1997:281).

Giiniimiizde Ogretmeni ve sinifi tebesir tozundan kurtaran miirekkep kalemli
beyaz tahtalar ve degisik yontemlerin kullanildigi manyetik tahtalarda mevcuttur.
Bunlarin yam sira figiirlerin, yazi, resim, duyurularin asilmasina olanak saglayan pazen

ve biilten tahtalar1 da faydali sekilde kullanilmaktadir (Demirel, 2000: 52-53).

2.5.3. Haritalar



Sosyal Bilgiler dersinin vazgecilmeyen araclarindan birisi olan haritalar,
ogrencilere kendi bulunduklar bolgenin, yerin, iilkenin konumu ile cografi yer ve

yapilarla ilgili bilgiler edinilmesini saglarlar.

Sezer (2005: 201) haritay1 su sekilde aciklamaktadir: “Diinyanin tamaminin ya
da bir parcasmnin belirli bir 6l¢ek dahilinde kiiciiltiilerek kusbakisi goriiniisiiniin diizlem

tizerine aktarilmasina harita denir.

Haritalar cografik bilgiler ve tarihsel olgu ve olaylarin anlatilmasinda da
kullanilir. Belirli tarih olaylarinin nerede gectigi, tarihteki tilkelerin sinirlarin1 bilmeyi,
olaylara anlam verip tarihi belgeler ile cografi bilgilerin birlestirilmesini saglar (Erden,

1996: 93).

2.5.4. Kiireler (Yerkiire)

En onemli cografi 6gretim gereclerinden birisi de kiiredir. Cografi 6gretim
materyali olarak kullanilirsa, yer yuvarlaginin kiigiiltiilmiis bir modeli olmakla beraber
farkli anlamlar da ifade etmektedir. Giines sistemi modeli de bize giines ile etrafindaki
dokuz gezegeni temsil eder. Kiire, diiz haritada gosterilen bilgiyi anlamada 6nemli bir
geniglik saglar. Esasinda mekana ait bilgiler saglayan kiire ve haritalardan elde
edilebilecek onemli bilgiler soyle siralanabilir: Yiizey sekilleri, nehirler, ovalar, daglar,
kara ve sularin olusturdugu sekiller, Yerler ve onlarin yonleri veya diger bagka bir yerle
olan mesafesi, Bilimsel bilgiler, okyanus akintilar1 veya jeolojik formasyonlar, Siyasi
bilgiler, iilke ve sehir sinirlari, yonetim sekilleri, se¢cim sonuglari, Ekonomik bilgiler,

endiistriyel Uriinler, tarim iriinleri veya iki iilke arasindaki ticaret mallart vb.

Bu sayilan bilgilerin her birisi hem harita, hem kiire {istiinde
gosterilmekle beraber, kiireler genellikle siyasi bilgiler ve yiizey sekillerini ihtiva

etmektedir (Sezer, 2005: 203).

2.5.5. Atlaslar



Herhangi bir amag¢ icin yapilmis haritalarin bir araya toplanmis halidir.
Cografya atlasi, Tarih atlas1 gibi tiirleri vardir. Ogrencilerin ders dis1 calismalarinda
duvar haritalarindan faydalanma imkani1 pek olmamaktadir. Boyle durumlar igin
Ogrencilere en onemli kaynag atlaslar olusturur. Giiniimiiz atlaslarinda sadece harita
degil, diinyadaki ve iilkemizdeki cesitli yerlerin cografi 6zelliklerini agiklayan yazili
metin, grafik, fotograf vb. agiklayici bilgiler yer alir. Bunlar 6zellikle Sosyal Bilgiler

ogretiminde 6nemli bir materyal ve kaynak olma niteligindedir (Sezer, 2005: 203-204).

2.5.6. Gercek Esyalar ve Modeller

Ogretimde, 6zellikle de ilkogretim diizeyinde, gercek esyalardan yararlanmak
olasidir. Bunlar, okul-simif egyalar1 olabilecegi gibi, meyveler, biletler ve meniiler gibi
taginmasi ve siifa getirilmesi kolay olan esyalardan olabilir. Gercek esyalarin her birini
sinifa getirmek miimkiin olmayabilir. Bunlarin yerine modelleri (maket) getirmek,
gostermek ve kullanmakta olasidir. Modeller, yeryiiziindeki herhangi bir yer, sekil ya da
varligin ashina uygun kullamilarak kiigiiltiilmiis sekilleridir. Cografya konular1 6zellikle
olmak iizere diger alanlarda da konuyu somutlastirma ve gorsel hale getirmede etkili
materyallerdir. Yalmiz burada, 6gretmenin model kullanimi, yapimi vb. ¢alismalarda
yeterliliginin olmas1 gereklidir. Modellerin bir baska cesidi de ‘“kesitler” dir. Kimi
modelleri hazirlamak {izere Ogrencilere odevler verilebilir, bodylece yaparak ve
yasayarak 6grenme saglanabilir (Demirel, 2000: 54). Ger¢ek esyalarin sinif ortaminda
kullanilmasi, yakindan uzaga ilkesinin gerceklesmesine en iyi yardim edecek

materyallerden sayilabilir.

2.5.7. Resimler

Derslerde en ¢ok kullanilan gorsel araclar resimlerdir. En ucuz ders araglar
oldugu gibi ogretmen ve Ogrenci tarafindan hazirlanmasi ve temin edilmesi kolay bir
aragtir (Demirel, 2000: 53). Bunun i¢in 6gretmen bir resim koleksiyoncusu gibi,

tiniteleri islerken kullanabilecegi resimleri toplayip dosyalamalidir (Nas, 2003:245).

Demirel (2000:53-54) resimleri su sekilde gruplamistir: Diiz Resimler, Simsek
Kartlar (Flash Cards), Figiirinler, Duvar Resimleri, Levhalar, Afisler dir.



Nas (2003:245) resimlerin 6gretimindeki etkilerini su sekilde siralamis ve
aciklamstir: Hgi ceker, Yanlis tasarimlart diizeltir, Bellekte iz birakir, Sozciik

dagarciginin zenginlesmesine yardim eder, Gozlem giiciinii gelistirir.

2.5.8. Kamera, Fotograf Makinesi ve Fotograflar

Kamera, fotograf makinesi ve fotograflar, dgrencilerin derse olan ilgilerini
artirmada, dikkat cekmede ve sinif ortamina getirilmesi miimkiin olmayan bir olay ya da
nesnenin fotografi veya fotograflart ders sirasinda dogrudan veya epidiyaskop
yardimiyla yansitilarak gosteri amagh kullanilabilir. Fotograf icerdigi bilginin
amimsanmasini kolaylastiric1 niteliktedir, bellekte uyandirilan etkinin daha uzun siireli
olmasimt saglar. Herhangi bir sosyal veya cografi olayin goriintiisii video kamera ile
kaydedilerek, simif ortaminda ogrencilere izletilebilir. Bu c¢alismalar 6gretmenler
tarafindan yapilabilecegi gibi, Ogrencilere de kamera veya fotograf makinesi
kullandirilarak materyal hazirlamalarina imkan verilebilir. Bu ¢alisma hem 6grencilerin
beceri kazanmasinda hem de olay veya olgularin olusum siirecini olustugu yere olan
etkisini 6grenmelerinde faydali olacaktir. Cografya ve tarihi mekan gezileri Sosyal
Bilgiler 6gretiminin temel aktivitelerindendir. Bu gezilerin kamerayla kaydedilmesi,
fotograf makinesiyle 6nemli goriilen nesne, mekan, olusum ve objelerin fotografinin
cekilmesi daha sonra yapilacak degerlendirmelerde ve kullanilacak materyallerin
hazirlanmasinda kullanilabilir. Yapilan c¢ekimlerin uzun siire korunma imkam da
oldugundan daha sonraki 0gretim yillarinda da elde edilen bu malzemeler bir 6gretim

materyali olarak kullanilabilir (Sezer, 2005: 205-206).

2.5.9. Veri Tablolari

Veri tablolart kolay incelenebilir tiirde, cizgilerle simirlandirilan, sistemli
birsekilde diizenlenen veriler dizisi seklinde ifade edilebilir. Sosyal Bilgiler derslerinde
veri tablolart olduk¢a sik kullanilmaktadir. Sinif mevcudunun kiz ve erkek ogrencilere
gore dagilimim gosteren tablo, haftalik hava olaylarinin giinlere gore seyrini gosteren
tablolar bunlara ornek gosterilebilir. Bilgilerin yazili olarak ifade edilmesinde yapilan

siniflandirmada genellikle tablolardan yararlanilir. Tablolarda siniflandirilmis bilgiler,



grafikler ve diyagramlar ile daha gorsel hale getirildikleri zaman, dgretim ortamlarinda

ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirir ve kaliciligini artirir (Sezer, 2005: 207-208).

2.5.10. Grafikler, Sekiller ve Diyagramlar

Grafikler ve sekiller, birden fazla kavram, olay, olgu arasindaki iliskiyi
gostermek amaciyla, genellikle, basit resimler, semalar ve yazilarla birlikte kullanilir
(Erden,1996:190). Grafikler, sayisal verileri gorsellestirerek verilerin karsilastirilmasini
ve veriler arasindaki iliskilerin kavranmasini kolaylastirmak i¢in kullanilir (Yalin,

2000: 95).

Verilmek istenen bilginin gorsel hale getirilerek, 6grenme acisindan bir avantaj
saglamasi ile birlikte giinliik hayatin her asamasinda, hem gorsel hem de yazili medyada
siirekli olarak kullanilmakta olan grafikleri ve yorumlanmasin1 68rencilere kavratmak
bakimindan, 6grenme-6gretme siirecinde grafiklerden faydalanmanin 6nemi oldukca

biiyiiktiir (Sezer, 2005: 208-209).

Diyagramlar ise; sozlii olarak anlatildiginda anlasilmasit zor olan yapilar
gostermek icin kullanilir. Diyagramlar en ¢ok nesneleri ya da parcaciklar birbirine
monte etmek icin kullanilir. Ciinkii bir seyin nasil yapilacagim1 diyagramlarla

gosterebiliriz (Barth, J. ve Demirtas, 1997: 5).

Ozellikle cografi olaylarin olusum asamalari, bir konudaki siralamay1 gosteren
akis semalari, riizgar giilii diyagramlari, yagis diyagramlar1 Sosyal Bilgiler derslerinde

en ¢ok kullanilan diyagram cesitleri olarak karsimiza ¢ikar (Sezer, 2005:209).

2.5.11. Zaman ve Tarih Seritleri

Zaman seridi, daha ¢ok mevsimlerle onemli olaylarin zamanimi gostermek

amaci ile diizenlenir ve kullanilir. Tarih seridi ise zaman kavraminin kavratilmasinda

kullanilir (Kisakiirek ve Paykog, 1987: 63).

Sezer (2005, 209)’e gore ise “bir siirecin safhalarin1 gostermek amach

olusturulan seritler en genel olarak tarih seritleri ve mevsim seritleri olarak ilk&gretim



Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin 6énemli materyalleridir. Ogrencilere zaman

ve kronolojiyi algilama becerisi kazandirmada kullanilabilecek 6nemli bir materyaldir.”

“Tarih seridi (6zellikle yiizy1l, cag, milat kavramlarinin kazanilmasina yardimci

olur) 4. ve 5. smifta kullanilir” (Nas, 2003:247).

2.5.12. Kum Masasi

Dort tarafi kapali, ici elenmis-yikanmis kumla doldurulmus bir masa veya
kosedir. Kum {iizerinde cesitli yeryiizii sekilleri olusturulup gosterilebilir ve tekrar
diizeltilebilir. Okullarda bu gibi isler i¢in kullanilacak materyal kisith ise, kum masasi
cok yardimci olacaktir (Barth, ve Demirtas, 1997: 64). Kum havuzlan da yani amagla

kullanilabilir.

2.5.13. Televizyon-Video, VCD, CD ve Video Kasetler

Televizyon, esya, olgu ve olaylarin kii¢iik bir ekranda, iki boyutlu, sesli, renkli
goriintiiler halinde izlenmesini saglar. En giiclii yan1 olgu ve olaylarin oldugu anda
oldugu gibi verilmesidir. Kapali devre yayinlar da televizyonun yaygin bir kullanim
bi¢imidir. Bu, belli bir kurulusun bir yerinde gegen bir olaymn ayni kurulusun bagka bir

yerinde izlenmesini saglamaktadir.

Video hem bir bilgi deposu, hem de iyi bir gosteri aracidir. Sinifta gercek
hayatin en iyi sekilde sergilenmesini saglar. Bu araglar hem géze hem kulaga hitap eden
birer Ogretim materyali olmasi nedeniyle Ogretim siirecinde biiyilk avantajlar
saglamaktadir. Dersleri karsilikli diyalogun verdigi sikici ortamdan ¢ikarip daha zevkli

ve neseli bir ortam haline getirir (Sezer, 2005:209).

Gecmiste ya da giiniimiizde yasanan olaylar video kamera ile kaydedilebilir ve
uzun siire saklanip kullanilabilir. Olaylar oldugu gibi, degistirilmeden 6grencilere

gosterilebilir.

VCD’ler bu tiir 6gretim materyallerine ayr1 bir ozellik katmistir. Daha c¢ok
eskilerde kullanilan video kasetler artik CD’lere rahatlikla aktarilmakta ya da

kullanilacak goriintii ve sesler dogrudan CD’lere kaydedilmekte ve VCD’lerde



oynatilarak gosterilmekte, daha kolay ve uzun siire saklanip kullanilabilmektedir (Sezer,

2005: 210).

Ogrenciler Televizyon ve video sayesinde hi¢c goremeyecekleri yerleri, olaylari,
insanlari, varliklar1 dogal ortamda gorme imkani bulurlar. Ayrica, Atatiirk, Kurtulus
Savasi ve diger Tiirk Biiylikleri ile ilgili video CD ve kasetler piyasada
bulunabilmektedir (Erden, 1996: 200).

2.5.14. Etkilesimli Video

Bu egitim araci video ve bilgisayarin bir araya getirilmesiyle ortaya ¢ikmustir.
Aracta, bir monitor iizerinde calisilacak konu ile ilgili ses ve goriintiilerin yer aldigi
video yaninda tiim komutlar kapsayan bir disket yer almaktadir (Biiyiikkaragdz ve Civi,

1997: 287).

Iki araci bir araya getirmekteki amac; bilgisayarin esnek, etkilesimli ve
erisilebilir 6gretim programlarini videonun nitelikteki gorsel ve isitsel Ozellikleriyle

birlestirmektir (Pervical and Ellington, 1984: 67).

2.5.15. Tepegoz Projeksiyon

“Tepegoz projektorleri, metin, ¢izim, grafik ve resim gibi onceden saydam bir
materyal {izerine renkli ya da siyah-beyaz olarak hazirlanmis bilgilerin ekrana
biiyiitiilerek yansitilmasi i¢in yada ders sirasinda dogrudan iizerine yazilip cizilerek ve
gerektiginde silinerek saydam bir yazi tahtasi gibi kullanilabilen ¢ok yonlii bir aragtir.”

(Yalin, 2000: 100).

Ogretmen ile 6grenci arasinda yiiz yiize olma imkani vardir. Bu da iletisimi
kolaylastirmakta, dgretmen sinifi gozii ile kontrol edebilmektedir (Kii¢iikahmet,1995:
95). “Bu arag, rahatlikla yaz1 tahtasi olarak da kullanilabilir. Bu aracta 6nceden
hazirlanacak seffaflar kullanilabilecegi gibi, bos bir seffafin iizerine yazarak da ders
anlatilabilir. Bu 6zelligi itibartyla “is1kli yazi tahtas1” olarak da tanimlanmaktadir”

(Caligkan, 2001:113).



2.5.16. Slayt Projektorii ve Slaytlar

“Slaytlar, 35mm’lik fotograf makinesiyle c¢ekilmis pozitif filmin banyo
edilerek teker teker yansitilmak {iizere kesilip plastik veya karton cercevelere
yerlestirilmesiyle elde edilen kiigiik, saydam fotograflardir” (Yalin,2000: 10). Slaytlarin

ekrana yansitilmasina yarayan araca slayt projektorii denir (Demirel, 2000: 55).

Dia’lar (slayt) 6grencilere hazirlatilarak, 6grenci aktivitesi yaptirilabilir. Bu iyi
bir gozlem yapilmasina ve Ogretme siirecine aktif katilimi saglayacaktir. Dia ve
projektor Sosyal Bilgiler oOgretimi icin Onemli birer materyal olmakla birlikte,
giiniimiizde dijital fotograf makinelerinin yayginlagmasi ile birlikte slayt makinesi ve
slaytlarin 6nemi azalmigtir. Bunlarin yerine PowerPoint sunum programi ile benzer

ortam saglanabilmektedir (Sezer, 2005: 214).

2.5.17. Opak Projektor (Episkop)

“Fotograf, resim, kitap sayfast gibi seffaf olmayan materyalleri ekrana

yansitmaya yarayan araca opak projektorii denilmektedir.” (Demirel, 2000: 55).

Kartpostal, fotograf, madeni para, agac yapraklari, tag ornekleri, kitap, gazete,
dergi, atlas ve ansiklopedilerde bulunan materyalleri herhangi bir islemden gecirmeden
dogrudan projektor ile yansitilmasi, dzellikle de kiiciik nesnelerin ekranda biiyiitiilmiis

hallerini gosterme imkan1 sunmasi ¢ok biiyiik avantajdir (Sezer, 2005: 211).

2.5.18. Data-Show (Bilgisayarh Tepegoz)

Sezer (2005: 210)’de bu araci, “Bilgisayara baglanarak bilgisayar ekranindaki
goriintiiyll tepegdz araciligilyla perdeye yansitmaya yarayan bir aragtir. Bilgisayarda
hazirlanmis hareketli ve hareketsiz tiim dgretim materyalleri sinif ortaminda dgrencilere
gosterilebilir.  Videolara da baglanarak video kasetlerdeki goriintiilerin perdeye

yansitilarak gosterim imkan saglar” seklinde aciklamistir.

Bu ara¢ sunum esnasinda Ogrenci ve Ogretmenin yiiz yiize olmasma imkan

tanir. Tepegoz lizerine yerlestirilerek kullanildigindan fazla yer de isgal etmez. Tagimasi



kolay oldugu i¢in istendigi zaman tepegdziin iizerinden alinarak tepegdziin ayri

kullanilmasina imkan verir. Dezavantaji ise sinifin karartilmasina ihtiya¢ olusudur.

2.5.19. Epidiyaskop

Saydam olan ve olmayan her tiirlii yazi, resim, fotograf ve benzeri ¢izimleri
biiyiiterek yansitabilen, slayt makinesi ve episkop makinesinin birlestirilmis halidir. Bu
aracta episkop gibi saydam olmayan materyallerin hicbir isleme tabi tutulmadan
biiyiitiilerek yansitabilme imkam saglama ozelligi ile Sosyal Bilgiler Ogretiminde

kullanilabilecek 6nemli bir materyaldir (Sezer, 2005: 11).

2.5.20. Cahsma Yapraklari

“Bir konunun uygulanmasi asamasinda 6grencilerin yapacag: faaliyetlere yol
gosterici agiklamalart igeren kagitlardir (Halis, 2002). Calisma yapraklarinin igerikleri
Ogrencinin birden fazla zeka tiiriinii kullanarak islem yapabilecegi etkinliklerden
olusmalidir. Her bir etkinligin islem basamaklari acik bir sekilde yazilmig olmali ve her
etkinlik digerinden cizgi kullanilarak ayrilmalidir. Aksi taktirde etkinliin baslama ve
bitis noktalar digerleri ile karistirilabilir” (Sezer, 2005:215).

Calisma yapraklar1 bir ders i¢in hazirlanabilece8i gibi ozellikle ilkogretim
birinci kademede farkli dersler icin ortak olarak da hazirlanabilir. Calisma yapraklarim
Ogretmenler, bir giiniin sonunda, o giinkii dersler icin ortak olarak yada bir ders icin
dersin sonunda yada haftanin son dersinde, konuyu Ozetlemek, tekrarlamak yada

pekistirmek maksadiyla kullanabilmektedir.

2.5.21. Bilgisayarlar ve internet

Sezer (2005:216)’e gore bilgisayar, belirli isleri, belirli diizendeki adimlara
gore belirli komutlarla isleyen bir aractir. Esas itibariyla insanin biyolojik hizim

elektronik hizlarla degistirmek ve buna hiz kazandirmak amaciyla gelistirilmistir.

“Bilgisayar, diger Ogretim araglarindan farkli olarak 6gretme ve Ogrenme

acisindan benzersiz imkanlar sunan ¢ok yonlii bir aragtir. Bilgisayarin egitimdeki 6nemi



ve bilgisayar1 diger araclardan ayiran en onemli 6zelligi bir iiretim, 6gretim, yonetim,

sunu ve iletisim araci olarak kullanilabilmesi olusudur” (Yalin, 2000: 131).

Biitiin alanlarda oldugu gibi Sosyal Bilgiler 6gretiminde de Bilgisayar 6nemli
bir 6gretim materyali olarak kullanilmaktadir. Bilgisayarlara data-show ve tepegoz veya
bir projeksiyonun dogrudan baglanmasi ile bilgisayar ekranindaki goriintii yansitilabilir
ve bu sayede olusturulan egitim ortami hem &grenci hem de 6gretmen i¢in dersleri daha

ilgi cekici hale getirecektir (Sezer, 2005: 216).
Egitim-0gretim ortaminda bilgisayardan iki sekilde yararlanma durumu vardir:

1-) Bilgisayar destekli egitim: Ogrencilerin bilgisayar1 bizzat kendilerinin

kullanmas1 s6z konusudur ve yazi yazip diger fonksiyonlart kullanabilir.

2-) Bilgisayar yonetimli egitim: Ogretmen, ders sunma ve yonetme islerinde
bilgisayar kullanir. Ders iceriklerini gorsel sekil ve materyalleri bilgisayarla perdeye

yansitmak suretiyle dersleri daha verimli ve canli hale getirmek miimkiindiir.

Milyonlarca bilgisayardan olusan, binlerce bilgisayar agini birbirine baglayan
global aga internet denilmektedir. Bu ag herhangi bir yoneticiye bagh degildir ve
giiniimiiziin en gelismis iletisim araclarindan birisidir. Bu teknolojide degisik bilgisayar
ve aglardaki kullanici insanlar birbirleri ile ayn1 agda imis gibi haberlesip, bilgilerini
verimli sekilde paylasabilmektedir. Internet egitimde en genel olarak bilgiye ulasma ve

bilgiyi paylasma araci olarak kullanilmaktadir (Sezer, 2005: 217).

Giiniimiizde ¢ok yayginlasan internet teknolojisi yoluyla uzaktan oOgretim,
dosya alma, gonderme ve degisik iilkelerdeki gelismeler okula, sinifa tasinarak iizerinde

tartisma ve degerlendirmeler yapilabilmektedir.

2.5.22. Radyo

Radyo, kulaga hitap eden ve biiyiik insan kitlelerini etkileyen bir iletisim
aracidir. Bu aracg, 6gretimde siif i¢inde yaygin olarak pek kullanilmamakta olup, Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan dersler icin hazirlanmis programlar mevcuttur ve okul
radyosu saatinde yaymlanmaktadir. Ancak ders ve yaygin saatleri denk diismedigi i¢in
radyo programlarindan yaygin sekilde yararlanilamadigi gozlenmektedir (Demirel,

2000: 56).



2.5.23. Diger Arac¢ ve Materyaller

Buraya kadar agiklanan ara¢ ve materyaller disinda; plan, kroki, afis, sozliik,
ansiklopedi, gazete-dergi (Biiyiikkaragoz ve Civi,1997: 282-290), teyp, ses bantlari,
pikap ve plaklar, CD’ler, film makinesi ve hareketli egitici filmler (Demirel, 2000: 56-
57; Cilenti, 1988: 91-97) gibi baz1 Sosyal Bilgiler derslerinde, derslerin islenmesindeki

verimlilik durumuna gore bu ara¢ ve materyaller kullanilabilir.

2.6. ILGILI LITERATUR



Kilig (1994), ilkokul 5 simif Sosyal Bilgiler dersini 6gretmenlerin goriislerin
dogrultusunda amag, igerik, arag-gerec, siire, yontem ve degerlendirme unsurlar
bakimindan ele almis ve arastirmistir. Bu arastirmaya gore; programin, giiniimiiz
kosullarina uyarlanmadigi, Ogretmenlerin degisik yontem ve teknikleri yeterince

kullanmadig1 sonucuna varilmistir.

“Glines, (1993) yilinda yaptig1 yiiksek lisans c¢alismasinda ilkokul
Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler 6gretiminde egitim teknolojisine iliskin yeterliliklerinin
degerlendirilmesi problemlerine ¢oziim getirmek i¢in, K.K.T.C.’de 30 ilkokulda 24 okul
miidiirii, 6 ilkogretim miifettisi ve 50 besinci simif O6gretmeninin anket araciligi ile
goriiglerini almistir. Arastirma sonucunda Ogretmen ve yoneticilerin Sosyal Bilgiler
dersi 0gretiminde planlama, organizasyon, yiiriitme, degerlendirme yeterlilikleri, ilkeler
ve karsilagilan sorunlara iligkin goriisleri belirtmis, arastirma sonucunda da dgretmen ve
yoneticilere yukarda belirtilen alanlarda tiim yeterliliklere sahip olma konusundaki
goriigleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu gozlenmistir. ilkelerin dikkate alimma
durumuna iligkin olarak 6gretmen ve yoneticiler arasinda anlamli1 farkliliklar bulundugu,
yine 6gretmenlerin yeniliklere ve ilkelere sahip olma konusunda kendilerini yoneticilere

gore daha olumlu algiladiklar gozlenmistir” (Akt. Acar, 2003: 33).

Keyvan (1981), ilkokullarda Sosyal Bilgiler dgretiminin analizi konusunda
arastirma yapmistir. Bu aragtirmaya gore; 6gretim asamasinda degisik etkinliklere gezi-
gozleme yer verilmesi, Ogrenci merkezli yaklasimin benimsenmesi gerektigini

vurgulamistir (Akt, Isik, 2001:55).

Toklu (1997) , Izmir ili merkezde bulunan 28 ilkégretim okulunda gorev yapan
200 sinif 6gretmeni iizerinde “Ogretmen Algisina Gore Ilkokul 5. sinif Sosyal Bilgiler
Dersinde Karsilasilan Sorunlar” adli bir arastirma yapmig ve arastirmada “Tarih
Ogretmeni Soru Envanteri” aracilifiyla veriler toplamistir. Arastirma sonucunda
sorunlarin programdan (fiziksel ortamdan), &gretmenlerin kisisel 6zelliklerinden ve
gerekli teorik ve pratik bilgi eksikliginden, ders kitabindan, 6gretmen egitiminden ve
konularin yiizeyselliginden kaynaklanan problemler olmak iizere 5 temel faktorde

yogunlastigi belirtilmektedir.

Sigan (1997), yaptigi arastirmasinda ilkokulda Sosyal Bilgiler dersinin

etkinligini azaltan faktorleri ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin bigin ve igerik



bakimindan programla uyumunu arastirmustir. Ogrenci ve ogretmen goriislerine
dayanarak ders kitaplarinin Sosyal Bilgiler dersi iizerinde yeterli etkililige sahip

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Sahin Yanpar (1997), ilgili arastirmasinda ilkdgretim Ogretmenlerinin Sosyal
Bilgiler 6gretiminde karsilagtiklar1 sorunlar ve ¢dziim Onerilerinin tespiti iizerine bir
calisma yapmus, ¢alismada veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Sosyal Bilgiler
Ogretiminde karsilasilan sorunlar program diizenleme, 6grenme-6gretme, fiziki kosullar
ve Ol¢me-degerlendirme olarak dort alt boliime ayrilmistir. Bunlardan elde edilen
sonuca gore dgretmenlerin Sosyal Bilgiler dersini 6gretirken karsilastiklari en onemli
sorunlar: Cesitli yontem ve teknikleri kullanmama; yeni 6gretim materyalleri hazirlama
sorunu, hazirlanan giinlilk planlarnn gelistirme ve alandaki yeni gelismeleri takip
edememe, konularin soyut kalmasi, ezberleyerek &grenme ve arastirma-incelemeye
yonlendirmede giicliik cekme okullardaki ders arag-gereclerinin yetersizligi ve olanlar
kullanmama ve smiflarin kalabalik olusu gibi sorunlardir. Sorunlarin giderilmesi icin
Ogretmenlerin Onerileri ise: Programla ilgili olarak daha agik ve sec¢ik hazirlanmis bir
program istenmesi, fiziksel kosullarin diizeltilmesi ve ozellikle eksikliklerinin

giderilmesi amaciyla hizmet i¢i egitim yapilmasi geregidir.

Pehlivan (1997), “Ornek Olay ve Oyun Yoluyla Ogretimin Sosyal Bilgiler
Dersinde Ogrenme Diizeyine Etkisi” isimli doktora alismasinda, geleneksel ogretim,
ornek olay yoluyla 6gretim ve oyun yoluyla 6gretimin yapildigi iic grup se¢ilmis ve
arastirma bunlar {izerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma bulgularina gore; toplam erisi, bilgi
diizeyi erisisi ve kavrama diizeyi erigisinde geleneksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Oyun grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi grup arasinda oyun

grubu lehine anlaml bir fark bulunmustur.

Anil (1999) , yapmis oldugu arastirmada ilkogretim 4. ve 5. siniflarda Sosyal
Bilgiler programim1 dgretmen goriis ve Onerilerine gore degerlendirmistir. Eskisehir is
merkezindeki 28 ilkogretim okulunda 4. ve 5. sinifta gérev yapan ogretmenlere Sosyal
Bilgiler Programinin var olan durumuna yonelik 29 soru ve gelecege yonelik 17 soru
yoneltmistir. Arastirma sonunda 4. ve 5. simif Sosyal Bilgiler programi genelde kismen
yararli ve uygun (%54,5) bulunurken program; amaclar, icerik Ogretme-ogrenme

siiregleri ve degerlendirme boyutlar yoniinden yeterince uygun bulunmamustir.



Ozkan (1999), yapmis oldugu deneysel arastirmada iilkemizde heniiz yeni
arastirmaya baslanan Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme ile Anlatim ve
Soru-Cevap Yontemlerinin kullanimlart sonucunda, 6grenci basarisi yoniinden etkililigi
incelenmis ve karsilastirilmistir.  Arastirma  Atatiitk Universitesi Agr  Egitim
Fakiiltesi’'nde gerceklestirilmistir. Arastirma {i¢ grup iizerinde yiriitiilmiistiir.
Gruplarindan biri “kontrol” grubudur ve bu grupta anlatim yontemi ve soru-cevap
yontemiyle 6gretim siirdiiriilmiistiir. Deney gruplarinin birincisinde (deneyl) isbirlikli
O0grenme, ikincisinde (deney?2) isbirlikli 6grenme ile anlatim ve soru-cevap yontemleri
birlikte kullanilmigtir. Elde edilen bulgu sonuglarina gore: 1-)Kontrol ve deney 1 grubu
arasinda; deney 1 grubu lehine anlamli bir fark bulunmus, 2-)Kontrol ve deney 2 grubu
arasinda; deney 2 grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur, 3-)Deney gruplar1 arasinda

(Deney 1, Deney 2) anlaml1 bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Delen (1999), “Temel Egitim 5.Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Kubagik
Ogrenme Yonteminin Akademik Basariya Etkisi” isimli yiiksek lisans tezi calismasinda
deneysel bir arastirma yapmistir. Arastirma bulgulari; akademik basar1 agisindan
kubagik Ogrenme yonteminin uygulandigi deney grubunun, geleneksel tiim simif

Ogretiminin yapildigi kontrol grubuna gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Dogru (2000) yilinda yapmis oldugu arastirmasinda, Fen Bilgisi ogretiminde
kullanilan yontemlerde karsilasilan sorunlar1 inceleme ve tespit etme amaciyla Edirne il
merkezinde anket uygulamasi yapmustir. Arastirma sonucunda: Yapilan ankette
ogrencilerden alinan cevaplarin incelenmesinden, ogretmenlerin genellikle geleneksel
olan anlatim, soru-cevap ve problem ¢ozme yonetimini kullandigi, bu yontemleri
kullanirken genellikle simif mevcudunu dikkate almadiklar1 belirlenmistir. Ogrenciler
ise, daha ¢ok gorsel ve kendilerinin aktif olabilecegi diger yontemlerin kullanilmasim
istemektedir. Bu yontemleri kullanirken daha ¢ok yazi tahtasi kullandigi, diger arac-
geregleri yeterince kullanmadigi belirlenmistir. Arag-gere¢ se¢iminde ise genellikle sinif

mevcudunun dikkate alinmadig: belirlenmistir.

Caligkan (2000), yapmis oldugu calismada ilkdgretim okullarinin 4. ve 5.
siniflarinda okutulan Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan 6gretim yontemlerini 6gretmen

goriiglerine bagvurarak tespit etme amach bir ¢calisma yapmistir. Arastirmada Tokat ile



Zile ilcesi merkezi ve buraya bagli koylerdeki ilkdgretim okullarinda gorevli 4. ve 5.

sinif okutan simif 6gretmenlerine anket uygulanmistir. Bu arastirma sonuglarinda:

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin Ogretim yoOntemleri konusunda hizmetigi
kurslara katilma oram Ol¢ililmiis, Ogretmenlerin hizmet i¢i kurslarma katilma

durumlarinin yeterli olmadig goriilmiistiir.

Ogretmenlerin haftalik Sosyal Bilgiler Ders saatini yeterli bulma durumu ise
koylerde %47,6 “ara sira” %34,9’u her zaman, %17,5’1 ise “hicbir zaman” derecesinde,
sehirlerde ise %47 “ her zaman”, %39,8 “ara sira” ve %14,2 ise “hi¢cbir zaman”
derecesinde yeterli bulma oranlar1i cikmustir. Haftalik Sosyal Bilgiler Ders saati

113

yeterliligi konusunda Ggretmenlerin genel goriisii “her zaman” ve * ara sira” yeterli
bulunduklanidir. Fakat sehirde gorevli ogretmenler koyde gorevli dgretmenlere gore

Sosyal Bilgiler ders saatini daha fazla yeterli bulmuslardir.

Arastirmada simif mevcutlann kdy ilkogretim okullarinda sehir ilkogretim

okullarina oranla daha az sonucuna varilmaistir.

Koy ve sehirlerde gorevli 6gretmenler Sosyal Bilgiler dersi dgretiminde ogret
programinda kaynaklanan sorunlar1 nem sirastyla ders araglarinin yetersizligi, 6gretim
programin1 okul uygulama sartlar1 dikkate alinmadan hazirlayan olmali, bunlarin

Ogretim seviyesine uygun olmayisi, seklinde siralanmislardir.

Koy 6gretmenleri “her zaman” sehirdeki 6gretmenler “her zaman” ve “ara sira”
derecesinde anlatim ve soru-cevap gibi klasik yontemlere daha fazla yer verildigine

inanmaktadirlar.

Koyde ve sehirdeki 6gretmen yanitlarindan c¢ikan sonuca gore, sehirde ve
koyde arag-gereclerin yetersiz oldugu, sehirde ve kdyde 6grencilerin derse katilimlar
“ara sira” derecesinde, smiflarin kalabalik olusu ve giidiilemenin olmayis, konularin

soyut olusu nedenlerine baglamiglardir.

Gozlem gerzisi etkinligi koyde ve sehirde “ara sira” derecesinde, sehirdekiler
koye gore daha fazla bu etkinlige yer vermekteler. Sehir ve koy ogretmenlerinin
yontemleri kullanilan durumlart arasinda ©nemli bir fark ¢ikmaktadir. Ayrica

Ogretmenler anlatim, soru-cevap, gosteri, problem ¢6zme, Ornek olay, gozlem gezisi,



tartisma, proje ¢alismasi gerektigini belirtmisler, kdy ve sehir arasinda bu konuda

onemli bir goriis farki olmadig ifade edilmistir.

Simsek (2004), yapmis oldugu arastirmada, ilkogretim 6. ve 7. simf Sosyal
Bilgiler dersi tarih konularinin islenmesinde hikdye anlatim yontemi ile diiz anlatim
yonteminin dgrencilerin erisileri iizerindeki etkisini 6lgmeyi amaglamis ve su sorulara
yanit aramistir: Hikdye Anlatimi yontemi, ilkdgretim 6. ve 7. simif Sosyal Bilgiler dersi
tarih konularmin Ogretilmesinde geleneksel yonteme gore: a)Bilgi Diizeyinde,
b)Kavrama Diizeyinde, c)Toplam Ogrenci erisilerinde daha basarilimidir? Arastirma
sonucunda, hikdye anlatim yonteminin ilkdgretim 6. ve 7. simif Sosyal Bilgiler dersi
tarih konularinda; bilgi, kavrama diizeyleri ile toplam 6grenci erisilerinde daha basarili

oldugu bulgulanmustir.

Yalin (2000), ilgili aragtirmasinda anket yoluyla farkl iki bolgede gorev yapan
Ogretmenlerin sorunlarina yaklasimlar1 arasindaki fark ve benzerlikleri bulmaya
calisarak ogretmenlerin problemlerini tespit etmeye c¢ahigmustir. Izmir’'in merkez
semtlerinde 10, kirsal semtlerinde 20 adet okula ulagsmis toplam 200 simif 6gretmenine
anket uygulamistir. Elde edilen bulgular sonucunda: Simif 6gretmenlerinin; okul ve
yonetim, egitim sistemi, hizmetici ve hizmet 6ncesi egitimlerine iliskin problemler tespit
edilerek merkez ve kirsal 6gretmenlerin belirledikleri problemler arasinda onemli bir
fark bulunmamistir. Aksine, farkli egitim kurumlarinda mezun olmalarina ve farkl
bolgeler de gorev yapiyor olmalarina ragmen smif oOgretmenlerinin belirttikleri
problemle de biiyiik oranda benzerlikler bulunmustur. Sorunlarin ortadan kalkmasi icin
Ogretmenlerin hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim niteligine 6nem verilmesi 6gretmenlik
mesleginin ¢ekiciliginin arastirllmasi ve statiisiiniin yiikseltilmesi ve gelir diizeyleri ile
yaptiklar igin 6nemine ve benzeri meslek gruplarina gore belirlenmesi Onerilerinde

bulunulmustur.

Isik (2001) yilinda “ilkdgretim 4. ve 5. simif Sosyal Bilgiler Programinin simif
ortaminda Ogretilmesinde karsilasilan giicliiklerle ilgili uzman, miifettis ve 6gretmen

113

Goriisleri “ adli yiiksek lisans calismasinda, Ilkogretim Okullart 4. ve 5. simf Sosyal
Bilgiler programinin sinif ortaminda 6gretilmesinde programdan, ogretmenden, arac-
gerecten, ders kitaplarindan, ve zamandan kaynaklanan giicliikler hakkinda uzman,

miifettis ve 6gretmen goriislerinin belirlenmesini amaglamistir. Arastirma bulgularina



gbre mevcut duruma uzman, miifettis ve 6gretmenler kismen, olmast gereken duruma
ise uzmanlar c¢ogunlukla Ogretmenler ve miifettisler biitiiniiyle seceneklerinde
katilmaktadirlar. Bu sonuglara gore Sosyal Bilgiler Programi smmf ortaminda
Ogretilmesinde programdan, Ogretmenden, ders kitaplarindan, arag-gereclerden ve

zamandan kaynaklanan giicliikler oldugu soylenebilir.

Kilig, Attila ve Baykan (2001) yaptiklar1 ¢aligmada, ilkdgretim okullarinda
okutulmakta olan Sosyal Bilgiler Dersinin 0gretiminde yasana giicliikleri belirlemek
amactyla arastirma yapmislardir. Manisa ile Demirci, Kopriibasi, Gordes ve Salihli
ilgelerinin ilkogretim Okullarinda gorevli toplam 100 6gretmene anket uygulamasi
yapilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin derse hazirlik ve planlama ¢aligmalarim
yiiriitiirken “cok az” giiclilk ¢ektikleri, uygulama ve degerlendirme caligsmalarinda
cekilen giicliigiin “bazen” diizeyi ile daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
durumda Ogretmenlere uygulama ve degerlendirme c¢aligmalart konusunda hizmetigi

egitim verilmelidir sonuglarina ulagiimalidir.

Ciftci (2001), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Problem Cézmeye Dayali Ogrenme
Metodunun Uygulanmasimma Yonelik Bir Degerlendirme” isimli yiiksek lisans
calismasinda: Ikogretim 4. ve 5. siif Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde problem ¢dzme
metodunun kullamlip kullanilmadigini, kullaniliyorsa nasil kullamildi@in1 ortaya
cikarmak amaclh olarak calismistir. Bu arastirmada elde edilen sonuglara gore: Sosyal
Bilgiler Ogretiminde problem ¢6zme metodunu kullanan Ogretmenlerin goriisleri
sonucunda, bu metodu 6grencilere gerek dersin 6gretim siireci, gerek metodun teorik ve
pratik ozellikleri ile ilgili bircok olumlu 6zellikler kazandirmasindan dolay1 ¢ok faydali
oldugu ortaya cikarilmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerle yapilan goriismelerde,
Ogretmenlerin gerek goriisme sorularina verdikleri cevaplarin gerekse bu dersin
Ogretiminde problem ¢6zme metodunun kullanilmasina yoénelik kendi verdikleri
orneklerin sonucunda Ogretmenlerin problem ¢ézme metodunu bu dersin Ogretiminde
tam olarak uygulamay1 bilmedikleri ortaya ¢ikmistir. Ciinkii 6gretmenler Sosyal Bilgiler
Ogretiminde genel olarak problem cozme metodunda sadece problemi hissettirme,
problemin ¢6ziimil i¢in gerekli bilgilerin toplanmasi ve toplanan bilgilerin sunulmasi

basamaklarini kullanmakta olduklari belirlenmistir.



Biiyiikkasap, Samanci, Dumludag, Saglam, Tiirk, Hatunoglu (2001), ortak
calismalarinda; ilkogretim Sosyal Bilgiler dersini okutan 6gretmenlerin teknolojik arac-
gereclerle ilgili goriislerini arastirmiglardir. Arastirma tarama yontemi ile yiiriitiilmiis,
arastirmaya Erzurum, Rize, Agn il, ilce ve koylerinden toplam 200 6gretmen katilmistir.
Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin yarsindan fazlasinin, okullarindaki teknolojik arac-
gerecleri yeterli bularak, derslerinde daha cok kullanmasini bildikleri gorsel araclar
tercih ettikleri tespit edilmistir. Yine Ogretmenlerin biiyiik c¢ogunlugunun (%95)

teknolojik arag-gereclerin 0gretime katki getirecegi fikrine katildiklart goriilmiistiir.

Giiclii (2002), ilgili caligmasinda, 6zelliklede ilkogretim doneminde kalabalik
olan simiflarin, egitim-6gretim etkinliklerine olan olumsuz etkilerini farkli yonlerden

vurgulamaya caligmistir.

Koken (2002), yapmis oldugu ¢alismada “Problem C6zme” Ynteminin Sosyal
Bilgiler Dersinde kullanilis1 konusu iizerinde durmustur. Calismada ozellikle Sosyal
Bilgiler dersinde “Problem Cozme” yoOnteminin kullanilmasinin énemini agiklamig ve
bu yontemle ilgili genel bilgiler verilmistir. Problem ¢6zme yonteminin yalnizca Sosyal
Bilgiler 6gretmeninde degil, biitiin derslerin dgretiminde kullanilmasi gerekli oldugu
acik olarak belirtilmis, buna ragmen iilkemizde daha ¢ok Matematik ve Fen dersleri i¢in
diisiiniiliip, Sosyal Bilgiler 6gretiminde ihmal edildigi bildirilmistir. Ogretmenlerin bu
yontemin 6grenciler i¢in faydali oldugu konusunda goriis birliginde olmalarina ragmen,
bir kisminin bu ydntemin kullanmadiklarinin goriildiigli, buna sebep olarakta
Ogretmenlerin ya problem ¢dzme yontemini ya da bu yontemin Sosyal Bilgiler dersine
uygulanmasini yeteri kadar bilmemeleri oldugu belirtilmistir. Bunun yaninda miifredatin
agir olusu ve buna bagli olarak zamanin yeterli olmayisi, arag-gereg yetersizligi vb.

giicliiklerinde dikkate alinmasi1 geregi aciklanmistir.

Bakioglu ve Polat (2002)’a ait “ Kalabalik Siniflarin Etkileri( Bir 6ne aragtirma
calismasi) adli calismada” sinif mevcudunun etkileri literatiir bazinda ve kalabalik bir

ilkogretim okulu 6rnegi incelenmistir. Bu caligma sonuglarina gore:

Kalabalik smiflarda, hem &gretmen, hem de Ogrenci motivasyon
saglayamamakta ve buna bagli olarak performanslar1 olumsuz yonde etkilenmektedir.
Kalabalik simif kavrami genellikle smifta 30’un iistiinde bir say1y1 ifade etmektedir. Bu

arastirmada ulasilan sonuglara gore:1-) Kalabalik siniflarda ve okullarda sug isleme



oraninda artis olmakta, iletisim etkisini kaybetmektedir, 2-) Okulda yapilmak istenen
cesitli aktiviteler okulun kalabaliklign yiiziinden gerceklesmemektedir. Miifredat
programindan cok az bir 0grenci grubu tam olarak yararlanabilmektedir. Caligmada
MEB istatistiklerine gore sinif basina diisen grenci sayis1 41-88 arasinda olup bir kriz
gostergesi olarak nitelendirilebilecek bu durumun nedenleri olarak 6gretmen, derslik-
okul eksikligi, dogum oran1 yiiksekligi, planlama eksikligi gibi olgular gosterilmistir.
Sonuglar analiz edildiginde o©gretmenlerinde, 6grencilerinde kalabalik siniflardan
memnun olmadiklart ¢cogunlukla dgretmenler motivasyon saglayamamaktan, kontrolii
elinde tutamamaktan, diisiik 6grenci basarisindan, sinif diizenli ve temiz tutamamaktan,
giiriiltii, yorgunluk ve stres yasadiklarindan sikayet etmislerdir. Ogrenciler ise sikisik
oturmaktan, iletisim zorlugundan, sinif ve tuvalet temizligi, yetersiz kantin hizmetleri
sorunlarindan yakinmiglardir. Arastirmacilar sorunla ilgili acil onlemler alinmasinin

onemine dikkat ¢cekmislerdir.

Ciftgi (2002), “Sosyal Bilgiler 6. , 7. ve 8. Smif Derslerinde Materyal
Kullaniminin Ogrenci Basar1 ve Tutumlarina Etkisi” adli calismasinda: ilkogretim 6., 7.
ve 8. sinif Sosyal Bilgiler derslerinde arag-gere¢ kullanimimi 6grenci basaris1 ve tutumu
lizerindeki etkisinin hangi diizeyde oldugu ortaya cikarilmaya calisilmistir. Konya Ili
Meram ilgesinde bir ilkogretim Okulunda 6. sinifta 88, 7. sinifta 78, 8. sinifta 64 6grenci
izerinde 3 deney, 3 kontrol grubu olmak iizere ¢alisilmigtir. Arastirma bulgulart; tutum
ve basar1 agisindan, materyal kullaniminin saglandigi deney gruplarinin, geleneksel

yontemin uygulandigi kontrol gruplarina gore daha basarili oldugunu gostermistir.

Agir (2003) , yapmis oldugu “Ilkogretim 2. Kademe Sosyal Bilgiler Dersinin
Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar” adli yiiksek lisans caligmasinda sosyal bilgiler

ogretiminde karsilasilan sorunlar su basliklar altinda siralamistir:

1- Egitim Sisteminden Kaynaklana Sorunlar: Mesleki egitim organizasyonlari
yetersizligi, mesleki yayinlarin takip edilememesi, sosyal bilgiler dersine ayrilan siirenin
yetersizligi.

2- Ders programindan kaynaklanan sorunlar: Programin olusturulmasindan

kaynaklanan sorunlar, tarih {nitelerinin igeriginden kaynaklanan sorunlar,mahalli

konularin yetersizligi,etkin vatandaslik egitiminin yetersizligi.



3- Ogretimden kaynaklanan sorunlar: Ogretim ilke ve yontemlerinden
kaynaklanan sorunlar, Gezi-gozlem yontemindeki uygulamalarda karsilasilan giicliikler,
idari destegin olmayisi, 6lgme — degerlendirme sorunu, ziimre sistemindeki aksakliklar

vb.

4- Arag-gerec ve ders kitaplarindan kaynaklanan sorunlar: Arag-gerecin amaca
uygun olmayisi, arag-gerecin Ogrenci seviyesine uygun olmayisi, Ogretmenlerin arag
gere¢ kullanimini ihmal etmesi, arag-gerec yetersizligi, ders arag-gereclerinin yeterince
korunmamasi, 6gretmenlerin arag-gere¢ kullammmindaki yetersizlikleri ve ders kitaplar
ile ilgili sorunlar olmak iizere karsilasilan ve tespit edilen sorunlar1 4 ana baglik ve alt
bashiklar seklinde belirlemis ve agiklamistir. Ayrica programla ilgili olarak iinitelerin
onyargi olusturup olusturmadig ile ilgili gereksiz ayrinti varligi, kitaplarla ilgili olarak
ta icerik ve gorselliginin uygunlugunun yeterli diizeyde olmadigi konularindan detayh

olarak bahsedilmistir.

Acar (2003), yaptig1 “Sosyal Bilgiler Dersi iceriginin Ogretiminde Karsilasilan
Sorunlar ve Coziim Onerileri” adli yiiksek lisans calismasinda, Eskisehir il merkezinde
sosyal bilgiler derslerine giren 116 6gretmene anket uygulanmustir. Igerigin 6gretiminde
karsilagilan sorunlar ve bu sorunlarin giderilmesi i¢in Oneriler adli arastirma anketine
verilen yanitlarda elde edilen baslica sonuclar; Arastirmaya katilan Ogretmenler
[Ikogretim Okullarinin 6. ve 7. simflarinda okutulmakta olan Sosyal Bilgiler dersi
icerigini genelde “Kismen” yararli ve uygun bulmuslar, 6gretmenlerin %51,7’si igerigi
“ogrencilerde bilgi ve becerilerin gelistirilmesini 6n planda tutma” yoniinden yeterli
goriilmemektedir. Ogretmenlerin gelecege yonelik egilimlerinde 7.siif iceriginin
oldukga fazla olusu, giincel gelismelerin igerige eklenmesi geregini, 6grenci diizeyine
uygun hale getirilmesi, kronolojik diizenlere gerektigi sonuglarina ulasilmakta,
ogretmenler basarili bir igerik Ogretimi i¢in de gorsel ve isitsel araglarla ve Ogrenci

merkezli 6gretim yapilmasinmi 6ncelikli olacak belirtmektedir.

Dogan (2003), yapmis oldugu arastirmada simif Ogretmenlerinin ¢alistiklari
egitim-0gretim siirecinde derslerle ilgili karsilastiklar1 sorunlari, bunlarla ilgili goriisleri
ve tercih ettikleri 6gretim yontemleri hakkinda bilgi toplama ve yeni Oneriler sunmak
amaciyla caligmalar yapmustir. Arastirma Istanbul Uskiidar Kadikoy, Umraniye ve

Maltepe ilgelerinde gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda su sonuglara ulagilmastir:



Orneklem gurubunu olusturan 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklari ve tercih
ettikleri yontem soru-cevap olmustur. Bundan sonra sirasiyla anlatim, tartisma ve
problem cozme yontemleri tercih edilmektedir. Ogretmenlerin meslekteki hizmet siiresi
ile en ¢ok kullandiklar1 6gretim yontemleri karsilastirilmis ve yiiksek diizeyde anlamlilik
cikmistir. Hizmet siiresine gore en yiiksek oranda soru-cevap yontemi kullanilirken
bunlar icinde en yiikksek oran1 %62,6 ile 21 sene ve daha fazla calisanlar
olusturmaktadir. Ogretmenlerin yaridan fazlas1 6gretim siirecinde derslerde soru cevap
yontemini kullanmay1 tercih ederken, bundan sonra anlatim (%16,1) ve tartisma (%14,2)

yontemleri tercih edilmektedir.

Aymi aragtirmada, Ogrencilerin motivasyonlarmin diisiik olmasi, ¢ok hazirct
olmalari, ders calisma veya 6dev yapma aligkanligi kazanmayislar1 ve siiflarin asin
kalabalik olusu gibi nedenlerin 6grencilerin derslerindeki basarisizliklarda etkili oldugu
ortak ve benzer goriisler olarak belirtilmistir. Simif Ogretmenlerinin dile getirdikleri
onemli bir nokta dordiincii siniftan itibaren Tiirkce, Matematik, Ingilizce, Din Kiiltiirii,
Fen Bilgisi, Miizik, Resim, Beden Egitimi ve Sosyal Bilgiler gibi derslere brang

Ogretmenlerinin girmelerini istektedirler.

Uludag (2003), yapmis oldugu arastirmada ilkdgretim 5.sinif Sosyal Bilgiler
dersinde, arastirma-inceleme yoluyla Ogretim yOnteminin uygulandigi grup ile
geleneksel d6gretim yonteminin uygulandigi grubun akademik basarilarn arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini sinamaya caligmistir. Arastirma sonucunda; a) Sosyal Bilgiler
Ogretiminde arastirma-inceleme yoluyla Ogretim geleneksel 6gretim yontemine gore
ogrencilerin akademik basarist daha fazla arttirmaktir, b) Arastirma - Inceleme yoluyla
Ogretim Ogrencilerin problem durumlarimi yasantilarnn ile iliskilendirmelerini
saglamaktadir, ¢) Arastirma-inceleme yoluyla Ogreti, Ogreticilerin arastirma, grup
tartigmalarina katilma becerilerinde, igbirligi ile caligma sekillerinde, bilgiyi insa etme
ve yapilandirmalarinda, 6grenmeye olan ilgilerinde, simif katilimlarinda, kendilerine
giiven duymalarinda, elestirel ve yaratici diisiinmelerinde olumlu gelismeler
yapmaktadir, d) Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim geleneksel 6gretim yontemine gore

daha fazla zaman gerektirmektedir.

Iskender(2003), “Samsun ili Ilkogretim Okullar1 Sosyal Bilgiler

Ogretmenlerinin, Sosyal Bilgiler Ogretimine Yonelik Yeterlilik Diizeylerine iliskin,



[Ikogretim Sosyal Bilgiler Miifettislerinin ve Ilkogretim Okulu Miidiirlerinin Algilart
“adli calismasinda, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin derse hazir bulunuslugu, egitim-
Ogretimde Ogrenci-Ogretmen iletisimi, Olgme-degerlendirme ve kendini gelistirme
boyutundaki yeterlilikleri ilkogretim miifettisleri ve miidiirlerinin algilan saptanmistir.
Arastirma Samsun il merkezi ve ilcelerindeki 171 ilkdgretim okulu miidiirii ve 9
ilkogretim miifettisi iizerinde anket kullanilarak yapmis, arastirma sonunda elde edilen
bulgular, genel olarak ilkogretim miifettiglerinin, ilkogretim okulu miidiirlerine gore
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerini daha yetersiz algiladiklarimi gostermistir.

Unal, Sever ve Yilmaz (2003), “Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersinde (5.Smiflar)
Problem C6zme Yonteminin Uygulanabilirlii” isimli aragtirmalarinda. Sosyal Bilgiler
dersinde problem ¢6zme yonteminin uygulandigi deney gruplan ile klasik yontemlerin
uygulandigi kontrol grubundaki dgrencilerin (5. sinif) son test puanlari ortalamalar
arsinda onemli farklar ortaya ¢cikmistir. Kisacasi problem ¢dzme yonteminin Sosyal
Bilgiler dersinde, Ogrenci basaris1 acisindan daha etkili oldugu tespit edilmistir.
Yontemin isleyisinde; 0grenciler etkin olarak 6grenmeye katilmig ve daha ¢cok motive
olarak grup amacim gerceklestirmeye calismislardir. Yontem Ogrenciler tarafindan ¢ok
sevilmis, ilgiyle kargilanmistir. Yontemin uygulandigi siniflarda 6grencilerin %901 s6z

konusu yonteme devam etmek istediklerini belirtmistir.

Aydin  (2004), yapmis oldugu yiiksek lisans c¢alismasinda ilkogretim
okullarinda okutulmakta olan Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde yasanan gii¢liikleri
belirlemek amaciyla Bitlis, Tatvan, Adilcevaz, Mutki, Hizan ve Giiroymak ilceleri
ilkogretim okullarinda gorevli 127 Ogretmen iizerinde anket caligmasi uygulamistir.
Arastirmada Tiirk Egitim Tarihi, Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilgiler Kavrami, Genel
nitelik ve 6zellikleri, Tiirkiye’deki durumu ile Sosyal Bilgiler Ogretiminde yasanan
giicliikler ve genel aciklamalara deginilmis, Bitlis ile ve ilgelerinde bir arastirma

calismas1 yapmustir.

Bilir (2004), yapmis oldugu calismada bu konuyla ilgili olarak: Bugiin
tilkemizde gorev yapan Ogretmenlerin belli donemlerdeki ihtiyaglardan dolay1 c¢ok
degisik alanlardan gelmis bulundugunu, bu 6gretmenlerin maalesef pek cogunun meslek
formasyonundan yoksun oldugunu ifade etmektedir. Sonuca gore bu eksikligi giderecek

olan hizmeti¢i egitim faaliyetleri, Ogretmenlerin hizmet icinde mesleki bakimdan



yetistirilmelerini saglayacak yeni bir yap1 ve isleyise kavusturulmalidir. Milli Egitim
Bakanligi hizmeti¢i egitim sistemini, egitim hizmetlerinin {iiretildigi her okulu ve
hizmeti {ireten her bir 6gretmeni kapsayacak sekilde ulusal, bolgesel ve yerel diizeylerde

yeniden yapilandirmalidir.



BOLUM 111

YONTEM VE MATERYAL

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma smif &gretmenlerinin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullandiklari
yontemleri ve bu siiregte karsilagtiklar giicliikleri belirlemeyi amacladigindan Betimsel
Yontemlerden “Okul Survey” yontemi ile gerceklestirilmistir. Bu yontemde amag var

olan durumu, var oldugu sekliyle ortaya koymaktir.

3.2. Evren

Aragtirmanin evreni Nigde II Milli Egitim Miidiirliigiine bagh ilkogretim

okullarinda gorev yapan 4. ve 5. siniflarda gorevli 6gretmenlerden olusmaktadir.

3.3. Orneklem
Arastirmanin 6rneklemi asagidaki yontemler kullanilarak belirlenmistir:

1. Kiime 6rnekleme yontemi kullanilarak il merkezindeki okullar, ilgeler,
kasabalar, koyler belirlenmistir. Bu baglamda 42 ilkdgretim okuluna

ulasilmustir.

2. Belirlenen okullardaki 6gretmen sayilar1 bir birinden farkli oldugundan
“oranli Ornekleme yontemi” ile bu okullardan alinacak Ogretmen
sayilar1 belirlenmistir. Bu baglamda 100 kadin 6gretmen, 110 erkek

Ogretmen olmak iizere toplam 210 simif 6gretmeni ile ¢alisilmistir.

3. Belirlenen sayidaki Ogretmenlerin secilmesinde “tesadiifi Grnekleme

yontemi” kullanilmstir.



3.4. Veri Toplama Araclari
Arastirmada veriler 3 dlgek yardimiyla toplanmistir. Bunlar:
1. Kisisel Bilgi Formu (KBF):

Bu formda arastirmaya katilan bireylerin bagimh degisken olarak diisiiniilen
yontemleri kullanma diizeyi ile yontemlerin se¢iminde karsilagilan giicliiklere etki
edebilecek demografik ozeliklere yer verilmistir. Bunlar: Cinsiyet, Calisma Siiresi,
Gorev yapilan yerlesim birimi, mezun olunan okul, 6grenim diizeyi, Ogretmenlik
meslegini secme nedeni ve Ogretim yontemleri konusunda hizmeti¢i kursa katilip

katilmama durumu olarak belirlenmistir.
2. Ogretim Yontemlerini Kullanma Diizeyi Olgegi:

Olgek 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler 6gretiminde 6gretim yonteminin kullanma
sikligin1 belirlemeyi amacglamaktadir. Bu baglamda kullanma sikligin1 belirlemek i¢in
yontemi her zaman, kismen ve hi¢cbir zaman kullaniyorum seklinde verilen cevaplara
dayali olarak Ogretmenlerin Ogretim yontemlerini kullanma diizeyinin belirlenmesi
amaclanmistir. Olgege son sekli verilmeden once ilkogretim 4. ve 5. smiflarda Sosyal
Bilgiler dersine giren 6gretmenlerle goriisiilerek kullandiklar1 yontemler belirlenmistir.
Bu belirleme sonucunda 6gretmenlerin ilkogretim 4. ve 5. siniflarda kullandiklar sosyal
bilgiler Ogretim yontemleri; Diizanlatim, Soru-Cevap, Problem Co6zme, Gosteri
(Demonstrasyon), Tartigma, Dramatizasyon (Rol Oynama), Gozlem Gezisi, Ornek Olay
(Vaka), Proje Calismasi, Goriisme, Grupla Calisma, Ekiple (Takim) Ogretim,
Benzetisim (Simiilasyon), Isbirligine Dayali (Kubasik), Sosyal Empati, Tarihsel empati,

Coziimlemeli Oykii yontemleri olarak belirlenmistir.
Olcegin kapsam gecerliligi i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur.

3.Yo6ntem Seciminde Karsilasilan Sorunlar Olgegi:

Olgegin hazirlanmasinda sirasiyla; ilgili literatiir taranmus, benzer galigmalar
sonucunda ifade edilen sorunlar maddelestirilmis ve uygulamaya katilacak alandaki
Ogretmenlerle On goriismeler yapilarak sorunlar tespit edilmistir. Elde edilen ortak

goriisler maddelestirilerek yontem seciminde karsilasilan sorunlar 6lgegi 11 madde

olarak hazirlanmistir. Olgegin kapsam gecerliligi icin uzman goriisiine bagvurulmustur.



Bu olgekte 6gretmenlerin her bir yontemi sinif mevcudunun kalabalik olusu,
yontem hakkinda yeterli teorik bilgiye sahip olmayis, gerekli ara¢ ve 6gretim materyali
eksikligi, 6gretim materyallerini etkili kullanamayis, gerek duyulan aile-cevre desteginin
bulunmayisi, sinifin fiziki sartlarinin uygun olmayisi, ders icin ayrilan siirenin yetersiz
olusu, cevresel sartlarin yetersizligi ve uygun olmayisi, 6grencinin derse kars ilgisizligi-
isteksizligi, idari ve ¢evre desteginin olmayisi faktorleri ile iliskilendirmeleri istenmistir.
Ogretmenlerden yontemleri kullanirken karsilastiklari en onemli sorunu isaretlemeleri

istenmistir.

Verilerin uygulanmas1 ve toplanmasi agsamasinda, anketler 6gretmenlere bizzat
arastirmaci tarafindan dagitilmis ve toplanmustir. Olgme araci, 6nceden belirlenen
tarihlerde aragtirmaci tarafindan ilgili okullara giderek uygulanmistir. Uygulama
sirasinda Ogretmenler bos bir sinif veya Ogretmenler odasina toplanmis, arastirma
hakkinda kisa bir agiklama yapildiktan sonra &gretmenlerden kendilerine dagitilacak
olan formlar1 agiklamaya uygun cevaplamalari istenmis ve saglanmistir. Bu nedenle geri
donmeyen anket olmamistir. Anket uygulandiktan sonra Ogretmenlerle goriisme

yapilmistir. Anketin uygulanmasi ve toplanmasi yaklasik 40 giin stirmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde SPSS for Windows istatistik paket programi

kullanilmistir. Bu program ile agsagida belirtilen analizler yapilmistir:
1. Frekans (f) ve yiizdelikler (%).
2. Bagimsiz gruplarda iki ortalamanin karsilastirmasi.
3. Varyans Analizi.

4. Anova Testi



BOLUM IV
BULGULAR
Bu boliimde istatistiksel analizler {ic asamada verilmistir. Birinci asamada
orneklemi olusturan 6gretmenlere ait bulgular, ikinci asamada problem durumuna ait

bulgular ve iiciincii asamada ise alt problemlere iligskin bulgulara yer verilmistir.

4.1.0rnekleme Ait Bulgular.
4.1.1.0rneklemi Olusturan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Ait Bulgular.
Tablo: 1

Orneklemi Olusturan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlari.

CINSIYET
N %
Erkek 110 524
Kadin 100 47,6
Toplam 210 100,0

Orneklemi olusturan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimlari tablo 1°de
verilmigtir. Buna gore 6rneklemi olusturan 110 erkek(%52,4) ve 100 kadin (%47,6)

olmak tizere toplam 210 6gretmenden olusmaktadir.

4.1.2. Orneklemi Olusturan Ogretmenlerin Cahisma Siirelerine (Kidem)

Ait Bulgular.
Tablo: 2
Orneklemi Olusturan Ogretmenlerin Calisma Siirelerine (Kidem) Gore Dagilimlari.
Calisma Siiresi (Kidem)

N %
0-5 y1l 53 25,2
6-10 y1l 66 314
11-15 y1l 25 11,9
16-20 y1l 20 9,5
21+ 46 21.9
Toplam 210 100,0




Orneklemi olusturan 6gretmenlerin dagilimlari ¢alisma siirelerine gore tablo 2’de
incelendiginde 0-5 y1l kideme sahip 53 6gretmen (%25,2), 6—10 y1l kideme sahip 66
o0gretmen (%31,4), 11-15 yil kideme sahip 25 6gretmen (%11,9), 16-20 y1l kideme
sahip 20 6gretmen (%9,5) ve 21 ve iizeri kideme sahip 46 6gretmen (%21,9) oldugu
goriilmektedir.

4.1.3.0rneklemi Olusturan Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar1 Yerlesim
Birimlerine Ait Bulgular.
Tablo: 3
Orneklemi Olusturan Ogretmenlerin Gorev Yaptiklari Yerlesim Birimlerine Gore
Dagilimlari.

Gorev Yapilan Yerlesim Birimi

N %
11 Merkezi 82 39.0
Ilge Merkezi 25 11,9
Kasaba 78 37,1
Koy 25 11,9
Toplam 210 100,0

Orneklemi olusturan 6gretmenlerin dagilimlar1 gorev yapilan yerlesim birimine
gore incelendiginde; il merkezinde gorev yapan 82 ogretmen (%39,0), ilce merkezinde
gbrev yapan 25 Ogretmen (%11,9), kasabada gorev yapan 78 Ogretmen (%37,1) ve
koyde gorev yapan 25 6gretmen (%11,9) oldugu goriilmektedir.

4.1.4.0rneklemi Olusturan Ogretmenlerin En Son Mezun Olduklar
Okullara Ait Bulgular.
Tablo: 4
Orneklemi Olusturan Ogretmenlerin En Son Mezun Olduklar1 Okullara Gore
Dagilimlart

En son mezun olunan okul

N %
Egitim fakiiltesi 182 86,7
Fen Edebiyat fakiiltesi 28 13,3

Toplam 210 100,0




Orneklemi olusturan 6gretmenlerin en son mezun olduklar1 okullara gore
dagilimlan tablo 4’de incelenmistir. Buna gore Egitim Fakiiltesi mezunu olan 182
ogretmen (%86,7) ve Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu olan 28 dgretmen (%13,3) oldugu

goriilmektedir

4.1.5.0rneklemi Olusturan Ogretmenlerin Egitim Diizeylerine Ait Bulgular.

Tablo: 5
Orneklemi Olusturan Ogretmenlerin Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlari.
Egitim Diizeyleri

N %
Lisans tstii 13 6,2
Lisans 135 64,3
C)n lisans 28 13,3
On lisans ve lisans
tamamlama 31 14,8
C)gretmen okulu 3 1.4
Toplam 210 100,0

Orneklemi olusturan Ogretmenlerin egitim diizeylerine gore dagilimlari tablo
5’de incelenmistir. Buna gore lisansiistii egitime sahip olan 13 6gretmen (% 6,2), lisans
mezunu olan 135 6gretmen (%64,3), 6n lisans mezunu olan 28 dgretmen (%13,3), 6n
lisans ve lisans tamamlama mezunu olan 31 6gretmen (%14,8) ve Ogretmen okulu

mezunu olan 3 6gretmen (%1,4) oldugu goriilmektedir.

4.1.6. Orneklemi Olusturan Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegini Secme
Nedenlerine Ait Bulgular.
Tablo: 6
Orneklemi Olusturan Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegini Secme Nedenlerine Gore
Dagilimlar

Ogretmenlik Meslegini Secme Nedenleri

N %
Sevdigim i¢in 149 71,0
Mecbur kaldigim icin 61 29,0
Toplam 210 100,0




Orneklemi olusturan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegini secme nedenlerine
gore dagilimlart tablo 6’da incelendiginde, dgretmenlik meslegini severek secen 149

ogretmen (%71,0) ve 6gretmenlik meslegini mecbur kaldig i¢in secen 61 Ggretmen

(9%29,0) oldugu goriilmektedir.

4.1.7.0rneklemi Olusturan Ogretmenlerin Ogretim Yontemleri
Konusunda Hizmet i¢i Kurslara Katihp Katilmama Durumlarina Ait Bulgular.
Tablo: 7
Orneklemi Olusturan Ogretmenlerin Ogretim Yontemleri Konusunda Hizmet ici
Kurslara Katilip Katilmama Durumlarina Gére Dagilimlart

Ogretim Yontemleri Konusunda Hizmet ici Kurslara Katilip Katilmama

Durumu
N %
Evet 109 51,9
Hayir 101 48,1
Toplam 210 100,0

Orneklemi olusturan Ogretmenlerin 6gretim yontemleri konusunda hizmet igi
kurslara katilip katilmama durumlarina gore dagilimlar tablo 7°de incelenmistir. Buna
gore Ogretim yontemleri konusunda hizmet i¢i kurslara katilan 109 6gretmen (%51,9) ve
Ogretim yontemleri konusunda hizmet i¢i kurslara katilmayan 101 6gretmen (%48,1)

oldugu goriilmektedir.



4.2.Problem durumuna ait bulgular.
4.2.1. Suf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullandiklar
Yontemlere Ait Bulgular.
Tablo: 8
Smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullandiklar1 Yontemlere Ait

Frekans ve Yiizdeler.

Kullanma Siklig1
her zaman kismen hicbir zaman
Diizanlatim(Takrir) yontemi N 96 109 5
% 45.7% 51,.9% 2,4%
Soru-cevap yontemi N 176 33 1
% 83,8% 15,7% 5%
Problem ¢ozme yontemi N 112 85 13
% 53.3% 40,5% 6,2%
Gosteri(demonstrasyon) N 44 151 15
% 21 .0% 71,9% 7,1%
Tartisma yontemi N 8841 117 5
% 9% 55,7% 2,4%
Dramaltizasyon (rol oynama) N 51 146 13
Smmf yOntemi % 24.3% 69,5% 6,2%
ogretmenlerinin Gozlem gezisi yontemi N 10 132 68
sosyal bilgiler [ . % 4.8% 62.9% 32.4%
A Ornek olay (vaka) yontemi N 65 124 21
ogretiminde % 31,0% 59,0% 10,0%
kullandiklart  [Proje caligmasi yontemi N 45 142 23
yontemler %0 21,4% 67,6% 11,0%
Gorligme yontemi N 40 139 31
% 19,0% 66,2% 14,8%
Grupla ¢alisma yontemi N 88 112 10
% 41,9% 53,3% 4.8%
Ekiple (takimla)ogretim N 18 88 104
yontemi % 8,6% 41,9% 49,5%
Benzetisim(simiilasyon) N 21 136 53
yontemi % 10,0% 64.8% 25,2%
Isbirligine dayali(kubasik) N 68 122 20
Ogretim % 32,4% 58,1% 9,5%
Sosyal empati N 60 120 30
% 28,6% 57,1% 14,3%
Tarihsel empati N 33 113 64
% 15,7% 53.8% 30.5%
Coziimlemeli 6ykii yontemi N 132 34
% 79.5% 20,5%

Smif Ogretmenlerinin  sosyal bilgiler dersinin Ogretiminde kullandiklari
yontemlerin neler olduguna iliskin bulgular tablo 8’de incelenmigstir. Buna gore

ogretmenlerin her zaman kullandiklar1 yontemler dikkate alindiinda sirasiyla en ¢ok



kullandiklar1 yontemler “soru-cevap yontemi” (%83,8), “problem c¢dzme yodntemi”
(%53,3), “diiz anlatim yontemi” (%45,7), “grupla calisma yontemi” (%41.9), “tartisma
yontemi” (%41,9), “isbirligine dayali (kubasik) 6gretim yontemi” (%32,4), “Ornek olay
yontemi” 7 (%31,0), “sosyal empati” 7 (%28,6), “dramatizasyon (rol oynama)
yontemi” (%24,3), “proje calisma yontemi” 7 (%21,4), “gosteri(Demonstrasyon)

99 90 99 99

yontemi” ~(%21,0), “tarihsel empati (%157), “benzetisim (simiilasyon) yontemi
(%10,0), “ekiple (takimla)dgretim yontemi” ” (%8.6) ve Ogretmenlerin her zaman
kullanma agisindan bakildiginda en az tercih ettikleri yontem olarak son sirada “gézlem
gezisi yontemi” ” (%4,8) yer almaktadir.

4.2.2. Smf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullandiklari
Yontemleri Belirlemede Etkili Olan Faktorlerin Neler Olduguna iliskin Bulgular.

4.2.2.1. Diiz Anlatim Yo6ntemine iliskin Faktorler.

Tablo: 9

Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Diiz Anlatim Y6ntemini Kullanip

Kullanmamada Etkili Olan Faktorlere iliskin Frekans ve Yiizdeler.

TOPLAM
Sinif mevcudunun N 31
kalabalik olmasi %o 14,8%
Arag ve materyal eksikligi N 22
% 10,5%
Ogretim materyallerini etkili N 10
kullanamayis % 4.8%
b= Aile ve cevre destegini N 2
E olmayisi % 1,0%
3 Ders i¢in ayrilan siirenin N 15
% yetersiz olusu % 7,1%
S Cevresel sartlarin uygun N 3
a olmayisi % 1,4%
Ogrencilerin derse karsi N 54
ilgisizligi % 25,7%
Bu yontemi kullanabilir N 6
bulmuyorum % 2.9%
Herhangi bir olumsuzluk N 67
yasamiyorum % 31,9%

Smif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde diiz anlatim yontemini kullanip
kullanmamada etkili olan faktorlere iligkin bulgular tablo 9°da incelenmistir. Buna goére
sinif Ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersinin Ogretiminde bu yontemi kullanirken
karsilastiklar1 sorunlar; 6grencilerin derse karsi ilgisizligi (%25,7), sinif mevcutlarinin
kalabalik olmasi (%14,8), ara¢ ve materyal eksikligi (%10,5), ders i¢in ayrilan siirenin

yetersiz olmast (%7,1) ve Ogretmenlerin Ogretim materyallerini etkili olarak



kullanamamalar1 (%4,8) oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin (%31,9)’u bu yontemi

kullanmada bir sorun yasamadiklarim belirtmislerdir.

4.2.2.2. Soru-Cevap Yontemine Iliskin Faktorler.
Tablo: 10
Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Soru-Cevap Yontemini Kullanip

Kullanmamada Etkili Olan Faktorlere liskin Frekans ve Yiizdeler.

TOPLAM
Sinif mevcudunu kalabalik olmasi N 43
% 20,5%
Yontem hakkinda yeterli bilgiye sahip N 1.,5%
degilim %
Arag ve materyal eksikligi N 94,3%
%
Ogretim materyallerini etkili N 13
% kullanamayis % 6,2%
N Aile ve cevre destegini olmayist N 3
& % 1.4%
] Sinifin fiziki sartlarinin uygun olmayist N 1
a4
o %o 5%
« Ders i¢in ayrilan siirenin yetersiz N 18
olusu % Q A0l
Ogrencilerin derse kars1 ilgisizligi N 36
%o 17 19
Bu yontemi kullanabilir bulmuyorum N 2
% 1,0%
Herhangi bir olumsuzluk N 84
yagamiyorum % 40,0%

Siif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde soru-cevap yontemini kullanip
kullanmamada etkili olan faktorlere iliskin bulgular tablo 10’da incelenmistir. Buna gore
sinif  Ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersinin Ogretiminde bu yontemi kullanirken
karsilastiklar1 sorunlar; 6grencilerin derse karsi ilgisizligi (%17,1), sinif mevcutlarinin
kalabalik olmas1 (%20,5), ara¢ ve materyal eksikligi (%4,3), ders i¢in ayrilan siirenin
yetersiz olmast (%8,6) ve Ogretmenlerin Ogretim materyallerini etkili olarak
kullanamamalar1 (%6,2) oldugu bulunmustur. Bu yontemi kullanmada ara¢ ve materyal
eksikligini 6gretmenlerin (%4,3)’ii sorun olarak gormektedir. Ayrica dgretmenlerin
(%1,0) bu yontemi sosyal bilgiler dersi i¢in uygun bulmamaktadir. Ogretmenlerin

(%40,0)’1 bu yontemi kullanmada bir sorun yasamadiklarini belirtmislerdir.



4.2.2.3. Problem Cozme Yontemine iliskin Faktorler.
Tablo: 11
Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Problem Cézme Yontemini

Kullanip Kullanmamada Etkili Olan Faktorlere iliskin Frekans ve Yiizdeler.

TOPLAM
Sinif mevcudunun N 24
kalabalik olmas1 P | 11.4%
Yontem hakkinda yeterli N 15
bilgiye sahip degilim % 71%
Arag¢ ve materyal eksikligi N 23
% | 11.0%
Ogretim materyallerini N 21
etkili kullanamayss % | 10.0%
Aile ve cevre destegini N 14
olmayist % 6.7%
Sinifin fiziki sartlarinin N 6
uygun olmayist % 2.9%
PROBLEM |[Ders i¢in ayrilan siirenin N 24
COZME |yetersiz olusu P | 11 4%
Cevresel sartlarin uygun N 9
olmayis1 % 4.3%
Qgrencilerin derse karsi N 57
gisizligi
% 27,1%
Idari ve cevre aile N 1
desteginin olmayisi Y% 5%
Bu yontemi kullanabilir N 2
bulmuyorum Y% 1.0%
Herhangi bir olumsuzluk N 14
Yasamiyorum P | 6,7%

Smif Ogretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde problem ¢6zme yontemini
kullanip kullanmamada etkili olan faktorlere iliskin bulgular tablo 11°de incelenmistir.
Buna gore simif oOgretmenlerinin sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde bu yontemi
kullanirken karsilagtiklart sorunlar; dgrencilerin derse karsi ilgisizligi (%27,1), simf
mevcutlarinin kalabalik olmasi (%11,4), ara¢c ve materyal eksikligi (%11,0), ders i¢in
ayrilan siirenin yetersiz olmasi (%11,4) ve 6gretmenlerin 6gretim materyallerini etkili
olarak kullanamamalar1 (%10,0) oldugu bulunmustur. Bu yontemi kullanmada arag ve
materyal eksikligini 6gretmenlerin (%11,0)’1 sorun olarak gormektedir ve (%4,3) de

cevresel sartlarin bu yontem icin uygun olmadigini belirtmektedir. Ayrica 6gretmenlerin



(%1,0) bu yontemi sosyal bilgiler dersi i¢in uygun bulmamaktadir. Ogretmenlerin
(%6,7)’si bu yontemi kullanmada her hangi bir sorun yasamadiklarini belirtmislerdir.
4.2.2.4. Gosteri (Demonstrasyon) Yontemine iliskin Faktorler.
Tablo: 12
Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Gosteri (Demonstrasyon)

Yontemini Kullanip Kullanmamada Etkili Olan Faktorlere iliskin Frekans ve

Yiizdeler.
TOPLAM
Sinif mevcudunun N 18
kalabalik olmasi % 8,6%
Yontem hakkinda yeterli N 3
bilgiye sahip degilim %o 1,4%
Arag ve materyal eksikligi N 56
% 26,7%
Ogretim materyallerini N 41
etkili kullanamay1s % 19,5%
Aile ve cevre destegini N 6
olmayisi %o 2.9%
Sinifin fiziki sartlarinin N 15
uygun olmayist % 7,1%
GOSTERI |Ders igin ayrilan siirenin N 33
yetersiz olusu % 15,7%
Cevresel sartlarin uygun N 4
olmayisi %o 1.,9%
Ogrencilerin derse kars N 14
ilgisizligi % 6,7%
Idari ve cevre aile N 3
desteginin olmayisi % 1,4%
Bu yontemi kullanabilir N 2
bulmuyorum % 1,0%
Herhangi bir olumsuzluk N 15
yasamiyorum % 7.1%

Smif Ogretmenlerinin sosyal bilgiler Ogretiminde gosteri (Demonstrasyon)
yontemini kullanip kullanmamada etkili olan faktorlere iliskin bulgular tablo 12’de
incelenmistir. Buna gore sinif 0gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde bu
yontemi kullanirken karsilastiklart sorunlar; 6grencilerin derse kars ilgisizligi (%6,7),
sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi (%8,6), arac ve materyal eksikligi (%26,7), ders
icin ayrilan siirenin yetersiz olmasi (%15,7) ve Ogretmenlerin O0gretim materyallerini
etkili olarak kullanamamalart (%19,5) oldugu bulunmustur. Bu yontemi kullanmada
ara¢ ve materyal eksikligini 6gretmenlerin (%26,7)’si sorun olarak gormektedir ve
(%1,9) da cevresel sartlarin bu yontem ic¢in uygun olmadigini belirtmektedir.

Ogretmenlerin (%1,4)’ii bu yontem hakkinda bilgi sahibi olmadigini ve yine aym oranda



Ogretmenin bu yontemi kullanmada idarenin ve ¢evrenin desteginin olmadigini belirtmis
olmalar1 6nemlidir. Ayrica ogretmenlerin (%1,0) bu yontemi sosyal bilgiler dersi icin
uygun bulmamaktadir. Ogretmenlerin (%6,7)’si bu yontemi kullanmada her hangi bir

sorun yasamadiklarini belirtmislerdir.

4.2.2.5. Tartisma Yontemine iliskin Faktorler.
Tablo: 13
Siif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tartisma Yontemini Kullanip

Kullanmamada Etkili Olan Faktorlere liskin Frekans ve Yiizdeler.

TOPLAM
Sinif mevcudunu kalabalik N 84
olmasi % 40,0%
Yontem hakkinda yeterli bilgiye N 4
sahip degilim % 1,9%
Arag ve materyal eksikligi N 3
% 1,4%
Ogretim materyallerini etkili N 3
kullanamay1s % 1 4%
<« Aile ve cevre destegini olmayist N 4
E % 1,9%
2y Sinifin fiziki sartlarinin uygun N 4
E olmayisi a, 1.9%
< Ders i¢in ayrilan siirenin yetersiz N 48
= olusu % 22,9%
Cevresel sartlarin uygun N 2
olmayisi % 1,0%
Ogrencilerin derse kars N 41
ilgisizlig % 19,5%
Idari ve cevre aile desteginin N 1.5%
olmayist %
Herhangi bir olumsuzluk N 16
yasamiyorum % 7,6%

Smif Ogretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde tartisma yontemini kullanip
kullanmamada etkili olan faktorlere iliskin frekans ve yiizdeler tablo 13’de
incelenmistir. Buna gore sinif Ogretmenlerinin (%40,0)1 sosyal bilgiler dersinin
ogretiminde simif mevcudunun kalabalik olmasini, (%1,9) u yontem hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadigini, (%1,4)’ti ara¢ gere¢ eksikligini, (%1,4)’0 Ogretim
materyallerini etkili kullanmayisi, (%1,9)’u aile ve c¢evre desteginin olmayigini,
(%1,9)’u bu yontem i¢in sinifin fiziki sartlarinin uygun olmadigimi, (%22.,9) ders igin
ayrilan siirenin yetersiz oldugunu, (%1,0)’i ¢evresel sartlarin sorun oldugunu,
(%19,5)’inin 6grencilerin derse karsi olan ilgisizliginin sorun oldugunu ve (% 1,5)’inin

de bu yontemi kullanmada idarenin gerekli destegi vermedigini belirtmistir.



Ogretmenlerin (%7,6)’s1 bu yontemi kullanirken her hangi bir sorun yasamadiklarini
belirtmislerdir.
4.2.2.6. Dramatizasyon (Rol Oynama) Yontemine iliskin Faktorler.
Tablo 14
Siif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Dramatizasyon (Rol

Oynama) Kullanip Kullanmamada Etkili Olan Faktorlere iliskin Frekans ve

Yiizdeler.
TOPLAM
Siif mevcudunun kalabalik N 18
olmasi % 8,6%
Yontem hakkinda yeterli N 40
bilgiye sahip degilim %o 19,0%
Arag ve materyal eksikligi N 18
% 8,6%
Ogretim materyallerini etkili N 10
kullanamayis % 4.8%
Z Aile ve cevre destegini N 8
Q olmayisi % 3,8%
2’ Simifin fiziki sartlarinin uygun N 27
N olmayist % 12,9%
& Ders icin ayrilan siirenin N 43
é yetersiz olusu % 20,5%
§ Cevresel sartlarin uygun N 9
A olmayist % 4.3%
Ogrencilerin derse kars1 N 20
ilgisizligi % 9.5%
Idari ve cevre aile desteginin N 2
olmayisi %o 1,0%
Bu yontemi kullanabilir N 1
bulmuyorum % 5%
Herhangi bir olumsuzluk N 14
yasamiyorum % 6,7%

Smif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde dramatizasyon (rol oynama)
yontemini kullanip kullanmamada etkili olan faktorlere iliskin frekans ve yiizdeler tablo
14°de incelenmistir. Buna gére smif dgretmenlerinin (%8,6)’s1 sosyal bilgiler dersinin
ogretiminde sinif mevcudunun kalabalik olmasini, (%19,0)’u yontem hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadigini, (%8,6)’s1 ara¢ gere¢ eksikligini, (%4,8)’i Ogretim
materyallerini etkili kullanmayisi, (%3,8)’1 aile ve cevre desteginin olmayisini,
(%12,9)’u bu yontem icin siifin fiziki sartlarinin uygun olmadigini, (%?20,5)’1 ders icin
ayrilan siirenin yetersiz oldugunu, (%4,3)’ti ¢evresel sartlarin sorun oldugunu,
(%9,5)’inin  6grencilerin derse karsi olan ilgisizliginin sorun oldugunu belirtmistir.
Ogretmenlerin (%6,7)’si bu yontemi kullanirken her hangi bir sorun yasamadiklarini

belirtmislerdir.



4.2.2.7. Gozlem Gezisi Yontemine iliskin Faktorler.
Tablo: 15
Smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Gozlem Gezisi Y6ntemini

Kullanip Kullanmamada Etkili Olan Faktorlere iliskin Frekans ve Yiizdeler

TOPLAM
Simif mevcudunun N 15
kalabalik olmasi % 71%
Yontem hakkinda yeterli N 2
bilgiye sahip degilim % 1,0%
Arag ve materyal eksikligi N 31
% 1,4%
Ogretim materyallerini etkili N 3
kullanamayig % 1,4%
Aile ve cevre destegini N 32
—_ olmayist % 15,2%
N
E Smifin fiziki sartlarmin N 2
O uygun olmayist Yo 1,0%
E Ders i¢in ayrilan siirenin N 15
K} yetersiz olusu % 71%
8 Cevresel sartlarin uygun N 76
olmayist % 36.2%
Ogrencilerin derse kars N 8
ilgisizligi % 3,8%
Idari ve cevre aile N 47
desteginin olmayzist % 22,4%
Bu yontemi kullanabilir N 4
bulmuyorum % 1.9%
Herhangi bir olumsuzluk N 3
yasamtyorum % 1,4%

Smif Ogretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde gozlem gezisi yOntemini
kullanip kullanmamada etkili olan faktorlere iligkin frekans ve yiizdeler tablo 15°de
incelenmigstir. Buna gore smif Ogretmenlerinin (%7,1)’i sosyal bilgiler dersinin
ogretiminde sinif mevcudunun kalabalik olmasini, (%1,0)’1 yontem hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadigini, (%1,4)’ti ara¢ gere¢ eksikligini, (%1,4)’0 Ogretim
materyallerini etkili kullanmayis1, (%15,2)’si aile ve ¢evre desteginin olmayisini,
(%1,0)’1 bu yontem i¢in sinifin fiziki sartlarinin uygun olmadigini, (%7,1°1 ders igin
ayrilan siirenin yetersiz oldugunu, (%36,2)’si cevresel sartlarin sorun oldugunu,
(%3,8)’inin 6grencilerin derse karsi olan ilgisizliginin sorun oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin (%22,4)’ii bu yontemi kullanmada en 6nemli sorun olarak gordiikleri



hususlardan biri de idari ve cevre aile desteginin olmamasidir. Ogretmenlerin (%1,9)’u
bu yontemi sosyal bilgiler dersinin Ogretimi i¢in uygun bulmazken (%]1,4)’ti de bu

yontemi kullanirken her hangi bir sorun yagsamadiklarini belirtmislerdir.

4.2.2.8. Ornek Olay (Vaka) Yontemine iliskin Faktorler.
Tablo: 16
Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ornek Olay (Vaka)

Yontemini Kullanip Kullanmamada Etkili Olan Faktorlere iliskin Frekans ve

Yiizdeler
TOPLAM
Siif mevcudunun N 10
kalabalik olmasi % 4.8%
Yontem hakkinda yeterli N 41
bilgiye sahip degilim % 19,5%
Arac ve materyal eksikligi N 11
% 5.2%
Ogretim materyallerini etkili N 23
kullanamayis % 11,0%
Aile ve gevre destegini N 8
> olmayisi % 3,8%
ﬁ Smifin fiziki sartlarmin N 5
g uygun olmayisi % 2.4%
Ders i¢in ayrilan siirenin N 12
% yetersiz olusu % 5,7%
© Cevresel sartlarm uygun N 17
olmayisi % 8,1%
Ogrencilerin derse kars N 54
ilgisizligi % 25,7%
Idari ve cevre aile N 10
desteginin olmayist %o 4,8%
Bu yontemi kullanabilir N%| 4
bulmuyorum 1,9%
Herhangi bir olumsuzluk N 15
yasamiyorum % 7,1%

Smif O6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde 6rnek olay (vaka) yontemini
kullanip kullanmamada etkili olan faktorlere iliskin frekans ve yiizdeler tablo 16’da
incelenmigstir. Buna gore smif Ogretmenlerinin (%4,8)’i sosyal bilgiler dersinin
ogretiminde sinif mevcudunun kalabalik olmasini, (%19,5)’1 yontem hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadigim, (%5,2)’si ara¢ gerec eksikligini, (%11,0)’i Ogretim
materyallerini etkili kullanmayis1, (%3,8)’1 aile ve ¢evre desteginin olmayisini, (%2,4)’i
bu yontem icin sinifin fiziki sartlarinin uygun olmadigini, (%S5,7) si ders icin ayrilan

siirenin yetersiz oldugunu, (%8,1)’1 ¢evresel sartlarin sorun oldugunu, (%?25,7)" si



ogrencilerin derse karsi olan ilgisizliginin sorun oldugunu ve (%4,8)’inin de bu yontemi
kullanmada idarenin gerekli destegi vermedigini belirtmistir. Ogretmenlerin (%1,9)’u bu
yontemi kullanighh bulmazken bu yontemi kullanirken her hangi bir sorun

yasamadiklarini belirten 6gretmenlerin oranm (%7,1) dir.

4.2.2.9. Proje Calisma Yontemine Iliskin Faktorler.
Tablo: 17
Siif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Proje Calismas1 Yontemini

Kullanip Kullanmamada Etkili Olan Faktorlere iliskin Frekans ve Yiizdeler

TOPLAM
Sinif mevcudunu kalabalik N 19
olmasi % 9.0%
Yontem hakkinda yeterli bilgiye N 9
sahip degilim % 4,3%
Arag¢ ve materyal eksikligi N 43
— = % 20,5%
%] Ogretim materyallerini etkili N 28
§ kullanamayis % 13,3%
7o Aile ve cevre destegini olmayisi N 25
3 % 11,9%
< Sinifin fiziki sartlarinin uygun N 7
O olmayisi % 3,3%
E Ders i¢in ayrilan siirenin yetersiz N 16
8 olusu % 7,6%
o Cevresel sartlarin uygun olmayist N 19
% 9,0%
Ogrencilerin derse karsi ilgisizligi N 31
% 14,8%
Idari ve cevre aile desteginin N 9
olmayist % 4,3%
Bu yontemi kullanabilir N 2
bulmuyorum % 1,0%
Herhangi bir olumsuzluk N 2
yasamiyorum %o 1,0%

Smif Ogretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde proje calisma yontemini
kullanip kullanmamada etkili olan faktorlere iligkin frekans ve yiizdeler tablo 17°de
incelenmistir. Buna gore smif Ogretmenlerinin (%9,0)’u sosyal bilgiler dersinin
ogretiminde simif mevcudunun kalabalik olmasini, (%4,3)’ii yontem hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadigini, (%20,5)’i ara¢ gere¢ eksikligini, (%13,3)’ii Ogretim
materyallerini etkili kullanmayisi, (%11,9)’u aile ve cevre desteginin olmayisini,
(%3,3)’1 bu yontem i¢in sinifin fiziki sartlarinin uygun olmadigini, (%7,6) s1 ders i¢in

ayrilan siirenin yetersiz oldugunu, (%9,0)’u ¢evresel sartlarin sorun oldugunu, (%14,8)’



i Ogrencilerin derse kars1 olan ilgisizliginin sorun oldugunu ve (%4,3)’iiniin de bu
yontemi kullanmada idarenin gerekli destegi vermedigini belirtmistir. Ogretmenlerin
(%1,0)’1 bu yontemi kullanigli bulmazken bu yontemi kullanirken her hangi bir sorun

yasamadiklarini belirten 6gretmenlerin orani da (%1,0) dir.

4.2.2.10. Goriisme Yontemine iliskin Faktorler.
Tablo: 18
Smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Goriisme Yontemini Kullanip

Kullanmamada Etkili Olan Faktorlere liskin Frekans ve Yiizdeler

TOPLAM
Sinif mevcudunun N 95
kalabalik olmasi % 45.2%
Yontem hakkinda yeterli N 5
bilgiye sahip degilim % 2,4%
Arag ve materyal eksikligi N 5
% 2,4%
Ogretim materyallerini N 3
etkili kullanamavyis % 1,4%
Aile ve ¢evre destegini N 36
olmayisi % 17,1%
% Sinifin fiziki sartlarinin N 5
Z%} uygun olmayisi % 2,4%
~ Ders i¢in ayrilan siirenin N 11
28 yetersiz olusu % 5,2%
Cevresel sartlarin uygun N 22
olmayisi % 10,5%
Ogrencilerin derse karsi N 7
ilgisizligi % 3.3%
Idari ve cevre aile N 7
desteginin olmayisi % 3,3%
Bu yontemi kullanabilir N 7
bulmuyorum % 3,3%
Herhangi bir olumsuzluk N 7
yasamiyorum % 3,3%

Smif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde goriisme yontemini kullanip
kullanmamada etkili olan faktorlere iliskin frekans ve yiizdeler tablo 18’de
incelenmistir. Buna gore simif Ogretmenlerinin (%45,2)’si sosyal bilgiler dersinin
Ogretiminde simif mevcudunun kalabalik olmasini, (%2,4)’ti yontem hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadigini,(%2,4)’ti ara¢ gere¢ eksikligini, (%1,4)’t Ogretim
materyallerini etkili kullanmayisi, (%17,1)’1 aile ve cevre desteginin olmayisini,
(%2,4)’1 bu yontem i¢in sinifin fiziki sartlarinin uygun olmadigini, (%35,2) si ders i¢in

ayrilan siirenin yetersiz oldugunu, (%10,5)’1 cevresel sartlarin sorun oldugunu, (%3,3)’



i Ogrencilerin derse karsi olan ilgisizliginin sorun oldugunu ve (%3,3)’iiniin de bu
yontemi kullanmada idarenin gerekli destegi vermedigini belirtmistir. Ogretmenlerin
(%3,3)’1 bu yontemi kullanighh bulmazken bu yontemi kullanirken her hangi bir sorun

yasamadiklarini belirten 6gretmenlerin oram da (%3,3) olarak bulunmustur.

4.2.2.11. Grupla Cahsma Yontemine iliskin Faktorler.
Tablo: 19
Smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Grupla Calisma Yo6ntemini

Kullanip Kullanmamada Etkili Olan Faktorlere iliskin Frekans ve Yiizdeler

TOPLAM
Sinif mevcudunun N 61
kalabalik olmasi % 29,0%
Yontem hakkinda yeterli N 7
bilgiye sahip degilim % 3.3%
Arag ve materyal eksikligi N 11
% 5,2%
g Ogretim materyallerini etkili N 8
T kullanamay1s % 3,8%
3 Aile ve gevre destegini N 13
< olmayist % 6,2%
A Sinifin fiziki sartlarinin uygun N 64
5 olmayisi % 30,5%
A Ders icin ayrilan siirenin yetersiz N 11
Q:é olusu % 5,2%
&) Cevresel sartlarin uygun N 2
olmayisi % 1,0%
Ogrencilerin derse kars N 17
ilgisizligi % 8,1%
Idari ve gevre aile N 8
desteginin olmayisi %o 3.8%
Bu yontemi kullanabilir N 7
bulmuyorum % 3.3%
Herhangi bir olumsuzluk N 1
yasamiyorum %0 0,5%

Smif Ogretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde grupla calisma yontemini
kullanip kullanmamada etkili olan faktorlere iliskin frekans ve yiizdeler tablo 19°da
incelenmistir. Buna gore smif Ogretmenlerinin (%29,0)’u sosyal bilgiler dersinin
Ogretiminde simif mevcudunun kalabalik olmasini, (%3,3)’ti yontem hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiginmi, (%5,2)’si ara¢ gere¢ eksikligini, (%3,8)’i Ogretim
materyallerini etkili kullanmayisi, (%6,2)’i aile ve cevre desteginin olmayigini,
(%30,5)’1 bu yontem igin sinifin fiziki sartlarinin uygun olmadigini, (%35,2) si ders i¢in

ayrilan siirenin yetersiz oldugunu, (%1,0)’i cevresel sartlarin sorun oldugunu, (%8,1)’ i



ogrencilerin derse karsi olan ilgisizliginin sorun oldugunu ve (%3,8)’inin de bu yontemi
kullanmada idarenin gerekli destegi vermedigini belirtmistir. Bu yontemi kullanirken
her hangi bir sorun yasamadiklarimi belirten Ogretmenlerin oran1 da (%0,5) olarak

bulunmustur.

4.2.2.12. Ekiple (Takimla) Ogretim Yontemine iliskin Faktorler.
Tablo: 20
Smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ekiple (Takimla) Ogretim Yontemini
Kullanip Kullanmamada Etkili Olan Faktorlere iliskin Frekans ve Yiizdeler

TOPLAM
Sinif mevcudunun kalabalik olmasi N 9
% 4,3%
Yontem hakkinda yeterli bilgiye N 34
sahip degilim % 16,2%
Arag ve materyal eksikligi N 25
% 11,9%
Ogretim materyallerini etkili N 7
kullanamavyis % 3,3%
<« Aile ve cevre destegini olmayist N 3
= % 1.4%
5 Sinifin fiziki sartlarinin uygun N 7
< olmayisi % 3.3%
m Ders i¢in ayrilan siirenin yetersiz N 16
= olusu % 7.,6%
i, Cevresel sartlarin uygun olmayist N 5
= % 2.4%
Ogrencilerin derse kars N 7
ilgisizligi % 3.3%
Idari ve cevre aile desteginin N 52
olmayisi % 24,8%
Bu yontemi kullanabilir bulmuyorum N 44
% 21,0%
Herhangi bir olumsuzluk N 1
yasamiyorum % 0,5%

Smif Ogretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde ekiple (takimla) calisma
yontemini kullanip kullanmamada etkili olan faktorlere iliskin frekans ve yiizdeler tablo
20’de incelenmistir. Buna gore simif 6gretmenlerinin (%4,3)’ii sosyal bilgiler dersinin
ogretiminde sinif mevcudunun kalabalik olmasini, (%16,2)’si yontem hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadigmi, (%11,9)’u ara¢ gerec eksikligini, (%3,3)’t Ogretim
materyallerini etkili kullanmayisi, (%1,4)’t aile ve cevre desteginin olmayisini,
(%3,3)’1 bu yontem i¢in sinifin fiziki sartlarinin uygun olmadigini, (%7,6) s1 ders i¢in

ayrilan siirenin yetersiz oldugunu, (%2,4)’ii cevresel sartlarin sorun oldugunu, (%3,3)’ i



ogrencilerin derse karsi olan ilgisizliginin sorun oldugunu ve (%24,8)’i de bu yontemi
kullanmada idarenin gerekli destegi vermedigini belirtmistir. Ogretmenlerin (%21,0)’i
bu yontemi kullanish bulmazken bu yontemi kullanirken her hangi bir sorun

yasamadiklarini belirten 6gretmenlerin orani da (%0,5) olarak bulunmustur

4.2.2.13. Benzetisim (Simiilasyon) Yontemine iliskin Faktorler.
Tablo: 21
Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Benzetisim (Simiilasyon)

Yontemini Kullanip Kullanmamada Etkili Olan Faktorlere Iliskin Frekans ve Yiizdeler

TOPLAM
Sinif meveudunun N 10
kalabalik olmasi % 4.8%
Yontem hakkinda N 46
yeterli bilgiye sahip % 21,9%
Arag ve materyal eksikligi N 54
% 25,7%
Ogretim N 52
materyallerini etkili % 24.8%
Aile ve cevre destegini N 5
olmayisi % 2,4%
% Sinifin fiziki N 13
E sartlarmin uygun % 6.2%
Lﬁ Ders i¢in ayrilan siirenin N 7
g yetersiz olusu % 3.3%
Cevresel sartlarin N 3
uygun olmayist % 1,4%
Ogrencilerin derse karst N 6
ilgisizligi % 2,9%
Idari ve cevre aile N 4
desteginin olmayisi % 1,9%
Bu yontemi N 8
kullanabilir % 3.8%
Herhangi bir N 2
olumsuzluk Yo 1,0%

Smif Ogretmenlerinin sosyal bilgiler Ogretiminde benzetisim (simiilasyon)
yontemini kullanip kullanmamada etkili olan faktorlere iliskin frekans ve yiizdeler tablo
21’de incelenmistir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin (%4,8)’1 sosyal bilgiler dersinin
Ogretiminde sinif mevcudunun kalabalik olmasini, (%21,9)’u yontem hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadigimi, (%25,7)’si ara¢c gerec eksikligini, (%24.,8)’i Ogretim
materyallerini etkili kullanmayisi, (%2,4)’ti aile ve c¢evre desteginin olmayigini,
(%6,2)’si bu yontem i¢in sinifin fiziki sartlarinin uygun olmadigim, (%3,3)’ ii ders icin

ayrilan siirenin yetersiz oldugunu, (%1,4)’li cevresel sartlarin sorun oldugunu, (%2,9)’ u



ogrencilerin derse kars1 olan ilgisizliginin sorun oldugunu ve (%1,9)’u da bu yontemi
kullanmada idarenin gerekli destegi vermedigini belirtmistir. Ogretmenlerin (%3,8)’i bu
yontemi kullanighh bulmazken bu yontemi kullanirken her hangi bir sorun

yasamadiklarini belirten 6gretmenlerin orani da (%1,0) olarak bulunmustur

4.2.2.14. isbirligine Dayah (Kubasik) Ogretim Yontemine iliskin Faktorler.
Tablo: 22
Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirligine Dayali (Kubasik) Ogretim

Yontemini Kullanip Kullanmamada Etkili Olan Faktorlere Iliskin Frekans ve Yiizdeler

TOPLAM
Sinif mevcudunun N 37
kalabalik olmasi % 17,6%
Yontem hakkinda yeterli N 33
bilgiye sahip degilim % 15,7%
Arag ve materyal eksikligi N 12
% 5,7%
Ogretim materyallerini N 5
etkili kullanamayis % 2,4%
Aile ve ¢evre destegini N 5
olmayist ) 2,4%
iamint i~ | Stifin fiziki sartlarinin N 63
ISBIRLIG uygun olmayisi % 30,0%
Ders i¢in ayrilan siirenin N 6
yetersiz olusu %o 2,9%
Cevresel sartlarin uygun N 4
olmayist % 1,9%
Ogrencilerin derse karsi N 32
ilgisizligi % 15,2%
Idari ve cevre aile N 3
desteginin olmayist ) 1,4%
Bu yontemi kullanabilir N 7
bulmuyorum % 3,3%
Herhangi bir olumsuzluk N 3
yasamiyorum % 1 4%

Simif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde is birligine dayali (kubasik)
Ogretim yontemini kullanip kullanmamada etkili olan faktorlere iliskin frekans ve
yiizdeler tablo 22°de incelenmistir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin (%17,6)’s1 sosyal
bilgiler dersinin 6gretiminde sinif mevcudunun kalabalik olmasini, (%15,7)’si yontem
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigini, (%5,7)’si ara¢ gere¢ eksikligini, (%2,4)’1
Ogretim materyallerini etkili kullanmayisi, (%2,4)’ii aile ve cevre desteginin olmayigini,

(%30,0)’u bu yontem icin sinifin fiziki sartlarinin uygun olmadigini, (%2,9)’ u ders i¢in



ayrilan siirenin yetersiz oldugunu, (%1,9)’u ¢evresel sartlarin sorun oldugunu, (%15,2)’
si 6grencilerin derse karsi olan ilgisizliginin sorun oldugunu ve (%1,4)’ii de bu yontemi
kullanmada idarenin gerekli destegi vermedigini belirtmistir. Ogretmenlerin (%3,3)’ii bu
yontemi kullanigh bulmazken bu yontemi kullanirken her hangi bir sorun

yasamadiklarini belirten 6gretmenlerin orani da (%1,4) olarak bulunmustur.

4.2.2.15. Sosyal Empati Yontemine Iliskin Faktorler.
Tablo: 23
Smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Sosyal Empati Ogretim Yo6ntemini

Kullanip Kullanmamada Etkili Olan Faktorlere iliskin Frekans ve Yiizdeler

TOPLAM
Sinif mevcudunun N 32
kalabalik olmasi % 15,2%
Yontem hakkinda yeterli N 63
bilgiye sahip degilim %o 30,0%
Arag ve materyal eksikligi N 5
% 2.4%
Ogretim materyallerini etkili N 9
kullanamayis % 4,3%
— Aile ve cevre destegini N 12
z olmayist %o 5,7%
% Sinifin fiziki sartlarimn N 4
M uygun olmayisi % 1,9%
j Ders i¢in ayrilan siirenin N 6
; yetersiz olusu % 2.9%
l®) Cevresel sartlarin uygun N 29
2 Jolmaysi % 13.8%
Ogrencilerin derse karst N 32
ilgisizligi % 15,2%
Idari ve cevre aile N 4
desteginin olmayist % 1,.9%
Bu yontemi kullanabilir N 7
bulmuyorum % 3,3%
Herhangi bir olumsuzluk N 7
yasamiyorum %o 3,3%

Smif Ogretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde sosyal empati yontemini
kullanip kullanmamada etkili olan faktorlere iligkin frekans ve yiizdeler tablo 23’de
incelenmistir. Buna gore simif Ogretmenlerinin (%15,2)’si sosyal bilgiler dersinin
ogretiminde sinif mevcudunun kalabalik olmasini, (%30,0)’u yontem hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadigini, (%2,4)’ti ara¢ gere¢ eksikligini, (%4,3)’0 Ogretim
materyallerini etkili kullanmayisi, (%5,7)’si aile ve cevre desteginin olmayisini,

(%1,9)’u bu yontem i¢in sinifin fiziki sartlarinin uygun olmadigini, (%2,9)’u ders icin



ayrilan siirenin yetersiz oldugunu, (%13,8)’i cevresel sartlarin sorun oldugunu, (%15,2)’
si 6grencilerin derse karsi olan ilgisizliginin sorun oldugunu ve (%1,9)’u da bu yontemi
kullanmada idarenin gerekli destegi vermedigini belirtmistir. Ogretmenlerin (%3,3)’ii bu
yontemi kullanigh bulmazken bu yontemi kullanirken her hangi bir sorun

yasamadiklarini belirten 6gretmenlerin orani da (%3,3) olarak bulunmustur.

4.2.2.16. Tarihsel Empati Yontemine Iliskin Faktorler:
Tablo: 24
Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihsel Empati Ogretim Yo6ntemini

Kullanip Kullanmamada Etkili Olan Faktorlere iliskin Frekans ve Yiizdeler

TOPLAM
Sinif mevcudunun N 19
kalabalik olmasi % 90%
Yontem hakkinda yeterli N 69
bilgiye sahip degilim % 32.9%
Arag ve materyal eksikligi N 6
% 2.9%
Ogretim materyallerini N 19
etkili kullanamay1s % 9,0%
5 Aile ve cevre destegini N 4
o olmayist % 1,9%
E Sinifin fiziki sartlarinin N 4
O uygun olmayist % 19%
a Ders i¢in ayrilan siirenin N 9,
oo yetersiz olusu % 4.3%
Eg Cevresel sartlarin uygun N 12
= olmay1st % 5.7%
Ogrencilerin derse kars1 N 53
ilgisizligi % 25,2%
Idari ve ¢evre aile N 3
desteginin olmayis1 % 1,4%.
Bu yontemi kullanabilir N 7
bulmuyorum % 3.3%
Herhangi bir olumsuzluk N 5
yasamiyorum % 2.4%

Smif oOgretmenlerinin sosyal bilgiler Ogretiminde tarihsel empati yOntemini
kullanip kullanmamada etkili olan faktorlere iliskin frekans ve yiizdeler tablo 24’de
incelenmistir. Buna gore smif ogretmenlerinin (%9,0)’u sosyal bilgiler dersinin
ogretiminde sinif mevcudunun kalabalik olmasini, (%32,9)’u yontem hakkinda yeterli

bilgiye sahip olmadigini, (%2,9)’u ara¢ gere¢ eksikligini, (%9,0)’u 0Ogretim



materyallerini etkili kullanmayisi, (%1,9)’u aile ve c¢evre desteginin olmayisini,
(%1,9)’u bu yontem i¢in sinifin fiziki sartlarinin uygun olmadigini, (%4,3)’ii ders i¢in
ayrilan siirenin yetersiz oldugunu, (%35,7)’si ¢evresel sartlarin sorun oldugunu, (%?25,2)’
si 6grencilerin derse karsi olan ilgisizliginin sorun oldugunu ve (%1,4)’ii de bu yontemi
kullanmada idarenin gerekli destegi vermedigini belirtmistir. Ogretmenlerin (%3,3)’ii bu
yontemi kullanigh bulmazken bu yontemi kullanirken her hangi bir sorun

yasamadiklarini belirten 6gretmenlerin orani da (%2,4) olarak bulunmustur.

4.2.2.17. Coziimlemeli Oykii Yontemine iliskin Faktorler.
Tablo: 25
Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde C6ziimlemeli Oykii Yontemini

Kullanip Kullanmamada Etkili Olan Faktorlere iliskin Frekans ve Yiizdeler

TOPLAM
Sinif mevcudunun N 18
kalabalik olmasi % 8,6%
Yontem hakkinda yeterli N 31
bilgiye sahip degilim %o 14,8%
Arag ve materyal eksikligi N 15
% 7,1%
Ogretim materyallerini etkili N 36
) kullanamay1s % 17,1%
§ Aile ve ¢evre destegini N 2
o) olmayist % 1,0%
3 Sinifin fiziki sartlarinin N 4
UEJ uygun olmayisi %o 1.9%
E Ders i¢in ayrilan siirenin N 48
S yetersiz olusu % 22.9%
B Cevresel sartlarin uygun N 8
Fe) olmavyisi % 3,8%
4 Ogrencilerin derse kars1 N 35
ilgisizligi % 16,7%
Idari ve cevre aile N 2
desteginin olmayisi % 1,0%
Bu yontemi kullanabilir N 7
bulmuyorum % 3,3%
Herhangi bir olumsuzluk N 4
yasamiyorum %o 1,9%

Smif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde ¢coziimlemeli 6ykii yontemini
kullanip kullanmamada etkili olan faktorlere iligkin frekans ve yiizdeler tablo 25°de
incelenmistir. Buna gore sinif Ogretmenlerinin (%8,6)’s1 sosyal bilgiler dersinin
ogretiminde sinif mevcudunun kalabalik olmasini, (%14,8)’1 yontem hakkinda yeterli

bilgiye sahip olmadiginmi, (%7,1)’'i ara¢c gere¢ eksikligini, (%17,1)’i Ogretim



materyallerini etkili kullanmayis1, (%1,0)’1 aile ve ¢evre desteginin olmayisint, (%1,9)’u
bu yontem i¢in sinifin fiziki sartlariin uygun olmadigini, (%22,9)’u ders i¢in ayrilan
siirenin yetersiz oldugunu, (%3,8)’1 cevresel sartlarin sorun oldugunu, (%16,7)" si
ogrencilerin derse karsi olan ilgisizliginin sorun oldugunu ve (%1,0)’i da bu yontemi
kullanmada idarenin gerekli destegi vermedigini belirtmistir. Ogretmenlerin (%3,3)’ii bu
yontemi kullanigh bulmazken bu yontemi kullanirken her hangi bir sorun

yasamadiklarini belirten 6gretmenlerin orani da (%1,9) olarak bulunmustur.

4.2.3. Simf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Yontem

Seciminde Karsilastiklar1 Giicliiklere liskin Bulgular.

SORUNLAR

sorun yok

7,9%

idarenin tutumu

5,6%

sinif mevcudu

16,1%

Ogren. ilgi-istek.
14,4%

Cev. sart. uy.degil
6,9%

ydntem hak. bil. ek.
11,4%

Derse ayrilan siire

8,9%

materyal eksikligi

9,7%

mat.et.kullanamama

6,9%

sin.fiz. sartlari

Aile-gev. dest.yok

7.0% 5,3%

Sekil 1: Simif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Karsilastiklar:
Giicliikler.

Smif Ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersinin Ogretiminde karsilastiklar
giicliiklere iliskin bulgular Sekil 1’de verilmistir. Buna gore sinif 6gretmenleri sosyal
bilgiler dersinin Ogretiminde karsilastiklar1 giicliikler;  smif mevcudu (%16,1),
yontemler hakkinda yeterli bilgiye sahip olamama durumu (%11,4), materyal eksikligi
(%9,7), materyallerin etkin kullanilmayis1 (%6,9), aile ve ¢evrenin desteginin olmamsi
(%5,3), Oogretmenlerin (%5,6) st idarenin gerekli destegi vermedigini, (%14,4)
yontemleri kullanirken en 6nemli sorun olarak dgrencilerin ilgisizliginden sdz etmistir.

Sosyal bilgiler dersinin Ogretiminde diger bir sorun da cevre sartlarinin ve cevre



desteginin olmamasidir(%6,9), Derse ayrilan siirenin yetersiz olmast (%8,9), siifin
fiziksel sartlar1 bu yontemleri kullanmak i¢in uygun degildir (%7,0) ve 6gretmenlerin

(%7,9)’u yontemleri kullanma konusunda bir sorun yasamadiklarini belirtmislerdir.

4.3. Alt Problemlere iliskin Bulgular.
4.3.1.Kadin Ve Erkek Smmf Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinin
Ogretiminde Yontemleri Kullanma Diizeylerinin Farkhlasip Farkhlasmadigina
Iliskin Bulgular.
Tablo: 26
Kadin ve Erkek Simif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde

Yontemleri Kullanma Diizeylerine iliskin Puan Ortalamalarina Ait “t” Degerleri

o Standart
CINSIYET N Ortalama sapma t Sd P
Erkek 110 31,6000 3,9100 794 208 428
Kadin 100 31,1500 4,3050

Cinsiyet degiskeninin sosyal bilgiler dersinin Ogretiminde kullandiklari
yontemler igin bir faktor olup olmadigi tablo 26’da incelenmistir. Bu inceleme
sonucunda kadin Ogretmenlerin yontemleri kullanma diizeylerine iliskin puan
ortalamalar (X=31,15), standart sapmalar1 (S=3,9), erkek Ogretmenlerin yontemleri
kullanma diizeylerine iliskin puan ortalamalar (X=31,60) ve standart sapmalar1 (S=4,3)
olarak bulunmustur.

Kadin ve erkek Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde yontemleri
kullanma diizeylerine ait puan ortalamalari arasindaki fark [t(208)=,79, P>0,05 ]

diizeyinde anlamli degildir.



4.3.2. Kidem Degiskenine Gore Simf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler
Dersinin Ogretiminde Kullandiklar1 Yontemlerin Farkhlasip Farklilasmadigina
Iliskin Bulgular.

Tablo: 27
Siif Ogretmenlerinin Calisma Siirelerine (Kidem) Gore Sosyal Bilgiler Dersinin
Ogretiminde Kullandiklar1 Yontemlerin Farklilagip Farklilasmadigina liskin
ANOVA Sonuglari

Standart
N Ortalama sapma
0-5 y1l 53 32,75 3,58
6-10 y1l 66 31,77 3,65
11-15 yil 25 30,80 4,20
16-20 y1l 20 31,05 4,84
21 + 46 29,72 4,37
Toplam 210 31,39 4,10
KT Sd KO F P
Gruplar arasi 248,079 4 62,020 3,896 ,005
Grupici 3263,678 205 15,920
Toplam 3511,757 209
Dependent Variable: YON_KU_D
Scheffe
ortalamalar
I-kidem J-kidem arasi fark(l-J)
0-5 yyl 21+ *

*

*

- The mean difference is significant at the .05 level.

Siif 6gretmenlerinin ¢alisma siirelerine gore sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde
kullandiklar1 yontemlerin farklilasip farklilasmadigina iliskin ANOVA sonuglar tablo
27’de verilmistir. Buna gore 0-5 yil kideme sahip Ogretmenlerin puan ortalamalar

(X=32,75), standart sapmalan (S=3,58), 6-10 kideme sahip Ogretmenlerin puan



ortalamalar1 (X=31,77)standart sapmalar1 (S=3,65), 11-15 yil kideme sahip
Ogretmenlerin puan ortalamalart (X=30,80), standart sapmalar1 (S=4,20), 16-20 yil
kideme sahip 6gretmenlerin puan ortalamalar1 (X=31,05), standart sapmalar1 (S=4,84),
21 yil ve iizeri kideme sahip Ogretmenlerin puan ortalamalan (X=29,72) ve standart
sapmalar1 (S=4,10) olarak bulunmustur.

Smif 6gretmenlerinin ¢alisma siireleri ile sosyal bilgiler dersinin Ogretiminde

kullandiklar1 yontemler arasinda fark olup olmadigina iliskin yapilan ANOVA

sonuglarma gore fark [F(4-205)=,3,89, P<0,0 ] diizeyinde anlamli bulunmustur. Fark 0-5

yil kideme sahip 6gretmen lehine ¢ikmistir.
4.3.3.Cahsilan Yer Degiskenine Gore Smmf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler
Dersinin Ogretiminde Kullandiklar1 Yontemlerin Farkhlasip Farkhlasmadigina
Iliskin Bulgular.
Tablo: 28
Smif Ogretmenlerinin Calistiklar1 Yerlesim Birimlerine Gore Sosyal Bilgiler

Dersinin Ogretiminde Kullandiklar1 Yontemlerin Farklilagip Farklilasmadigina

ANOVA Sonuglari
Standart

_ N Ortalama sapma

1l merkezi 82 29.51 3.69

Ilce merkezi 25 32,28 4,99

Kasaba 78 32,56 3,77

Koy 25 32,96 3,16

Toplam 210 31,39 4,10

KT Sd KO F P

Gruplar arasi 478,090 3 159,363 10,822 ,000
Grupici 3033,667 206 14,727
Toplam 3511,757 209

Dependent Variable: YON_KU_D

Scheffe
ortalamalar
arasi

(I) gérev yeri (J) gorev yeri fark(l-J)
il merkezi ilce merkezi

kasaba

koy
ilce merkezi il merkezi
kasaba il merkezi
koy il merkezi

*. The mean difference is significant at the .05 level.



Smif Ogretmenlerinin calistiklar1 yerlesim birimlerine gore sosyal bilgiler
dersinin Ogretiminde kullandiklar1 yontemlerin farklilasip farklilasmadigina ANOVA
sonuglari tablo 28’de incelenmistir. Buna gore il merkezinde calisan 6gretmenlerin puan
ortalamalart (X=29,51), standart sapmalari (S= 3,69), Ilce merkezinde c¢alisan
Ogretmenlerin puan ortalamalan (X=32,28), standart sapmalar1 (S= 4,99), kasabada
calisan Ogretmenlerin puan ortalamalan (X=32,96), standart sapmalar (S= 3,77), koyde
calisan Ogretmenlerin puan ortalamalar1 (X=29,51) ve standart sapmalar1 (S= 3,15)
olarak bulunmustur.

Bu ortalamalar arasinda fark olup olmadigim test etmek ve farkin hangi gruptan

kaynaklandigini belirlemek icin yapilan analizler sonucunda farkin kéyde ve kasabada
calisan Ogretmenler lehine [F(3.205)=,10,82, P<0,0 ] diizeyinde anlamli ¢iktig

goriilmektedir.

4.3.4. Simf Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Fakiilteler ile Sosyal Bilgiler
Dersinin  Ogretiminde Yontemleri Kullanma  Diizeylerinin  Farkllasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular.

Tablo: 29
Smif Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Fakiiltelere Gore Sosyal Bilgiler
Dersinin Ogretiminde Yontemleri Kullanma Diizeylerine iliskin Puan

Ortalamalarina Ait “ t” Degerleri

Standart t Sd P
MEZ OKUL N Ortalama sapma
Egitim fakiiltesi fen | 182 31,28 421
edebiyat fakiiltesi 28 32,07 3,29 M 208 2

Siif 6gretmenlerinin mezun olduklart fakiiltelere gore sosyal bilgiler dersinin
Ogretiminde yontemleri kullanma diizeylerine iliskin puan ortalamalarina ait t degerleri
tablo 29°da incelenmistir. Buna gore Egitim Fakiiltesi muzunu olan 6gretmenlerin puan
ortalamalan (X=31,28), standart sapmalar1 (S=4,21), Fen Edebiyat Fakiiltesi Mezunu
olan dgretmenlerin puan ortalamalar1 (X=32,07) ve standart sapmalar1 (S= 3,29) olarak
bulunmustur.

Egitim Fakiiltesi ve Fen Edebiyat Fakiiltesi Mezunu olan 6gretmenlerin puan

ortalamamalar arasindaki fark [t(zos)=,95, P>0,0 ] diizeyinde 6nemli degildir. Bir bagka



deyisle Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinin Ogretiminde yontemleri kullanma

diizeyleri mezun olduklari fakiilte bir faktor degildir.

4.3.5. Sif Ogretmenlerinin Egitim Diizeyleri ile Sosyal Bilgiler Dersinin
Ogretiminde Yontemleri Kullanma Diizeylerinin Farkhlasip Farkhlasmadigina
Iliskin Bulgular.

Tablo: 30
Smif Ogretmenlerinin Egitim Diizeylerine Gore Sosyal Bilgiler Dersinin

Ogretiminde Yontemleri Kullanma Diizeylerine Iliskin Puan Ortalamalarina Ait

F Degerleri
standart
N ortalama sapma

Lisans iistii 13 30,77 3,09

Lisans 135 32,11 3,92

On lisans 28 30,14 5,12

On lisans ve lisans 31 29,71 331

tamamlama

o) gretmen okulu 3 30,33 6,81

Toplam 210 31,39 4,10

KT Sd KO F P
Gruplar arasl 209,634 4205 52,408 3,254 013
Grupigi Toplam 3302,123 209 16,108
3511,757

Smif ogretmenlerinin egitim diizeylerine gore sosyal bilgiler dersinin
Ogretiminde yontemleri kullanma diizeylerine iligskin puan ortalamalarina ait F degerleri
tablo 30°da verilmistir. Buna gore Lisansiistii egitime sahip Ogretmenlerin puan
ortalamalan (X=30,77), standart sapmalar1 (S=3,09), Lisans egitime sahip 6gretmenlerin
puan ortalamalar1 (X=32,11), standart sapmalar1 (S=3,92), On Lisans egitime sahip
ogretmenlerin puan ortalamalar1 (X=30,14), standart sapmalar1 (S=5,12), On Lisans ve
Lisans Tamamlama egitime sahip 6gretmenlerin puan ortalamalar1 (X=29,71), standart
sapmalar1 (S=3,31) ve Ogretmen Okulu mezunu Ogretmenlerin puan ortalamalari
(X=30,33), standart sapmalar1 (S=6,81) olarak bulunmustur.

Farkli egitim diizeyine sahip simf Ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersinin

Ogretiminde Ogretim yontemlerini kullanma diizey puan ortalamalari arasindaki fark



ANOVA testi sonuglarina gore Lisans mezunu 6gretmenlerin lehine [F-205=,3,25, P<0,0]

anlamli bulunmustur.

4.3.6.S1mf Ogretmenlerinin Ogretmenlik Meslegini Secme Nedenleri ile
Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Yontemleri Kullanma Diizeylerinin
Farkhlasip Farkhlasmadigina iliskin Bulgular.
Tablo: 31
Sinif Ogretmenlerinin Ogretmenlik Meslegini Secme Nedenlerine Gore Sosyal
Bilgiler Dersinin Ogretiminde Yontemleri Kullanma Diizeylerine liskin Puan

Ortalamalarina Ait “t” Degerleri

Ogretmenlik meslegini segme Standart t Sd P
nedeni N Ortalama Sapma
Sevdigim i¢in 149 31,07 3,82

-1,731 208 ,085
Mecbur kaldigim icin 61 32,15 4,66

Smif Ogretmenlerinin 6gretmenlik meslegini se¢cme nedenlerine gore sosyal
bilgiler dersinin 6gretiminde yontemleri kullanma diizeylerine iliskin puan
ortalamalarina ait “t” degerleri tablo 31°de verilmistir. Tablo 31 incelendiginde
ogretmenlik meslegini sevdigi i¢in segen Ogretmenlerin puan ortalamalar1 (X=21,07),
standart sapmalan (S=3,82) ve Ogretmenlik meslegini mecbur kaldig1 icin secenlerin
puan ortalamalar1 (X= 32,15) olarak bulunmustur.

Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigim test

etmek icin yapilan “iki ortalama arasindaki farkin testi” sonucunda fark [t(208)=,-1,73,

P>0,05 ] diizeyinde anlamli olmadigi bulunmustur. Ogretmenlik meslegini se¢me

nedeni fakli olsa da Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde yoOntemleri

kullanma diizeylerinde bu durum istatistiksel olarak bir fark yaratmamaktadir.



4.3.7. Smf Ogretmenlerinin Ogretim Yontemleri Konusunda Hizmet ici
Egitim Ahp Almama Durumlari ile Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde
Yontemleri Kullanma Diizeylerinin Farkhlasip Farkhlasmadigma iliskin Bulgular.
Tablo: 32
Siif Ogretmenlerinin Ogretim Yontemleri Konusunda Hizmet i¢i Egitim Alip
Almamalarina Gore Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Yontemleri Kullanma

Diizeylerine Iliskin Puan Ortalamalarina Ait “t” Degerleri

Ogretim yontemleri konusunda hizmet ii standart t sd p
egitim alip almama durumu N ortalama sapma

42
Evet 109 30,99 ,28 1454|208 147
Hayir 101 31,81 3,87

Smif Ogretmenlerinin Ogretim yontemleri konusunda hizmet ici egitim alip
almamalarina gore sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde yontemleri kullanma diizeylerine
iliskin puan ortalamalarina ait “t” degerleri tablo 32°de verilmistir. Buna gore dgretim
yontemleri konusunda hizmet ici egitime katilan Ogretmenlerin puan ortalamasi
(X=30,99), standart sapmas1 (S=4,28), 6gretim yontemleri konusunda hizmet i¢i egitim
almayan Ogretmenlerin puan ortalamasi (X=31,81) ve standart sapmasi (S=3,87) olarak
bulunmustur.

Ogretim yontemleri konusunda hizmet ici egitim almanin sosyal bilgiler dersinin
ogretiminde kullamilacak yontemler i¢in bir faktor olup olmadigimi test etmek icin

yapilan analizler sonucunda hizmet i¢i egitime katilma ve katilmama durumu arasindaki
fark [t(zog)=,-1,45, P>0,05 ] diizeyinde anlamli degildir. Bir baska deyisle “hizmet ici

egitim” sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde kullanilacak yontemler icin bir faktor

degildir.



4.3.8. Smif Ogretmenlerinin Cinsiyetleri ile Sosyal Bilgiler Dersinin
Ogretiminde Yontem Seciminde Karsilastiklar  Giicliiklerin ~ Farkhlasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular.

Tablo: 33
Siif Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde

Yontem Seciminde Karsilastiklar1 Sorunlara liskin Frekans ve Yiizdeler

CINSIYET Toplam
Erkek Kadin
Sinif mevcudunun N 14 17 31
kalabalik olmasi % 12.7% 17.0% 14.8%
Arag ve materyal eksikligi | N 12 10 22
% 109% 10,0% 10,5%
ogretim materyallerini N 3 3 10
etkili kullanamayis % 45% 5.0% 4.8%
Aile ve cevre destegini N 2 2
olmayist %0 1.8% 1.0%
SORUNLAR | Ders icin ayrilan siirenin N 10 5 15
yetersiz olusu % 9.1% 50% 7.1%
Cevresel sartlarin uygun N 3 3
olmayist % 27% 14%
Ogrencilerin derse karsi N 24 30 54
ilgisizligi % 21,8% 30.0% 25.7%
bu yontemi kullanabilir N 3 3 6
bulmuyorum % 27% 3.0% 2.9%
Herhangi bir olumsuzluk N 37 30 67
yagamiyorum % 33.6% 30,0% 31,.9%
Toplam N 110 100 210
% 100,0% 100,0% 100,0%

Smif dgretmenlerinin cinsiyetlerine gore sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde
Yontem Seciminde karsilastiklari sorunlara iligkin frekans ve yiizdeler tablo 33’de
incelenmistir. Buna gore erkek ogretmenlerin sorun olarak gordiigii durumlar; siniflarin
kalabalik olmasi (%12,7), ara¢ ve materyal eksikligi (%10,9), 0Ogretim materyalinin
etkili kullanamayis (%4,5), derse ayrilan siirenin yetersizligi (%9,1), 6grencilerin derse
kars1 ilgisizligi (%21,8) ve erkek ogretmenlerin (%33,6) s1 yontemleri kullanma
konusunda herhangi bir sorun yasamadiklarini belirtmislerdir.

Kadin 6gretmenlerin sorun olarak gordiigii durumlar; siniflarin kalabalik olmasi
(%17,0), arac ve materyal eksikligi (%10,0), ©Ogretim materyalinin etkili kullanamayis
(%5,0), derse ayrilan siirenin yetersizligi (%5,0), ogrencilerin derse karsi ilgisizligi
(%30,0) ve kadin 6gretmenlerin (%30,0) u yontemleri kullanma konusunda herhangi bir
sorun yasamadiklarin1 belirtmislerdir. Kadin 6gretmenler sosyal bilgiler dersinin

Ogretiminde yontemlerin etkili bir sekilde kullanilmasini etkileyen faktorler olarak



ogrencilerin derse karsi ilsizligi ve smif mevcudunun kalabalik olmasini erkek

Ogretmenlere gore daha 6nemli bir sorun olarak algilamaktadirlar.

4.3.9.S1mf Ogretmenlerinin Kidemlerine Gore Sosyal Bilgiler Dersinin
Ogretiminde Yontem Seciminde Karsilastiklar  Giicliiklerin ~ Farkhlasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular.
Tablo: 34
Smif Ogretmenlerinin Kidemlerine Gore Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde

Yontem Seciminde Karsilastiklar1 Sorunlara liskin Frekans ve Yiizdeler

Caligma Siiresi (Kidem)
6-10 11-15 16-20
0-5 yil il vil yil 21+ Toplam
Sinif mevcudunun N 6 12 3 3 7 31
kalabalik olmast % 1113% | 182% | 120% | 150% | 152% | 148%
Arag ve materyal N 8 4 3 3 4 22
eksikligi % |151% | 61% | 120% | 150% | 87% 10,5%
Ogretim materyallerini N 1 4 1 4 10
etkili kullanamayis % 19% | 61% 4.0% 8.7% 4.8%
Aile ve cevre destegini N 1 1 2
olmayisi % 1.0%
SORUNLAR ITy¢r icin ayrilan siirenin N 1’2% 3 4 5’?% 2 ’105(7
yetersiz olusu % 94% | 45% 16,0% 5,0% 4,3% 7.1%
Cevresel sartlarin uygun N 1 2 3
olmayist % 1.5% 4.3% 1,4%
Ogrencilerin derse kars1 N 14 23 3 4 8 54
ilgisizligi % | 264% | 34,8% | 200% | 200% | 174% 25,7%
Bu yontemi kullanabilir N 1 2 3 6
bulmuyorum % 19% 3,0% 6,5% 2.9%
Herhangi bir olumsuzluk | N 17 17 9 8 16 67
yasamiyorum % |321% | 258% | 360% | 400% | 348% | 319%
Toplam N 53 66 25 20 46 210
% | 100% | 100% ] 100,0% | 100,0% |100,0% | 100,0%

Smif dgretmenlerinin kidemlerine gore sosyal bilgiler dersinin Ogretiminde
Yontem Seciminde karsilastiklari sorunlara iligkin frekans ve yiizdeler tablo 34’de
incelenmistir. Buna gore Ogretmenlerin calisma siireleri ile sosyal bilgiler dersinin
ogretiminde karsilastiklar1 sorunlar olarak 1- siniflarin mevcudu, 2- ara¢ ve materyal
eksikligi, 3- ders ig¢in ayrilan siirenin yetersiz olusu ve 4- Ogrencilerin ders karsi
ilgisizligidir. Siniflarin kalabalikligin1 en ¢ok sorun olarak géren 610 yil kideme sahip
ogretmenlerdir (%18,2), smiflarin kalabalikligim1 daha az sorun olarak (%11,3) goren

0-5 yil kideme sahip Ogretmenlerdir. 16-20 ve 21 ve daha iistii kideme sahip



ogretmenlerin smiflarin kalabalik olmasmin ayni diizeyde sorun olarak gordiikleri
bulunmustur (%15). Ders icin ayrilan siirenin en Onemli sorun olarak goren
ogretmenlerin (%16,0) 11-15 yil kideme sahip olduklar1 goriilmiistiir. Derse ayrilan
siirenin Yontem Se¢iminde onemli bir sorun olarak goren diger 6gretmenlerin (%9,4) 0-
5 yil kideme sahip oldugu bulunmustur. Diger kideme sahip Ogretmenler siniflarin
kalabalik olmasini sorun gorme diizeyleri arasinda fark yoktur (% 4 - %5). Ogrencilerin
derse karst ilgisizligini sorun olarak goren Ogretmenlerin kidemleri sirasiyla
verildiginde; 1-) 6-10 y1l kidem (%34,8), 2-) 0-5 yil kidem (%26,4), 3-) 11-15; 16-20
(%20,0) ve 4-) 21 ve iizeri kidem (%17,4). 16-20 yil kideme sahip Ogretmenlerin
(%40,0) yontemler konusunda bir sorun yasmadiklarini ifade etmislerdir. Bir baska
deyisle yontemler konusunda en az sorun yasayan Ogretmenler 16-20 yil kideme
sahipken, yontemler konusunda en fazla sorun yasayan 6gretmenlerin 5-10 y1l kideme

sahip olduklar1 bulunmustur.



4.3.10. Stmif Ogretmenlerinin Gorev Yerleri ile Sosyal Bilgiler Dersinin
Ogretiminde Yontem Seciminde Karsilastiklar1  Giicliiklerin ~ Farkhlasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular.

Tablo: 35
Sinif Ogretmenlerinin Gorev Yerlerine Gore Sosyal Bilgiler Dersinin

Ogretiminde Yontem Seciminde Karsilastiklar1 Sorunlara iligkin Frekans ve

Yiizdeler
Gorev Yapilan Yerlesim Birimimi Toplam
ilce
il merkezi | merkezi kasaba koy
Sinif mevcudunun N 13 5 10 3 31
kalabalik olmasi % 15.9% 20.0% 12.8% 12,0% 14,8%
Arag ve materyal eksikligi N 8 1 13 22
% 9,8% 40% 16,7% 10,5%
Ogretim materyallerini N 6 2 2 10
etkili kullanamay1s % 73% 2,6% 8,0% 4,8%
Aile ve gevre destegini N 2 2
SORUNLAR | 0lmay1st % 2.4% 1,0%
Ders icin ayrilan siirenin N 8 3 4 15
yetersiz olusu % 9.8% 3.8% 16,0% 7.1%
Cevresel sartlarin uygun N 2 1 3
olmayis1 % 2,4% 1.3% 1,4%
Ogrencilerin derse karst N 1 1 21 1 54
ilgisizligi ol 134% | 440% | 269% 40% | 257%
Bu yontemi kullanabilir N 4 1 1 6
bulmuyorum % 49% 13% 4.0% 2,9%
Herhangi bir olumsuzluk N 28 8 27 4 67
yasamiyorum | 341% | 30% | 346% 160% 31.9%
Toplam N 82 25 78 25 210
% | 1000% 1000% | 1000% | 1000% | 100,0%

Smif 6gretmenlerinin gorev yerlerine gore sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde
Yontem Seciminde karsilastiklar1 sorunlara iliskin frekans ve yiizdeler tablo 35°de
incelenmistir. Buna gore, Ogretmenlerin calisma siireleri ile sosyal bilgiler dersinin
ogretiminde kargilastiklar sorunlar olarak 1-) Siniflarin Mevcudu, 2-) Ara¢ Ve Materyal
Eksikligi, 3-) Ders Icin Ayrilan Siirenin Yetersiz Olusu Ve 4-) Ogrencilerin Ders Karsi
Mgisizligidir. Stmiflarm kalabalikli§ini en ¢ok sorun olarak goren ilge merkezinde calisan
ogretmenlerdir (%20,0), siniflarin kalabalikligin1 daha az sorun olarak (%12,0) goren
koyde galigan dgretmenlerdir. Il merkezinde calisan dgretmenlerden (%15,9) u simiflarin
kalabalikligin1 sorun olarak goriirken, kasabada calisan Ogretmenlerin (%12,8)’i
siniflarin kalabalik olmasini sorun olarak gérmektedir. Ara¢ ve materyal eksikligini il

merkezinde calisan 6gretmenlerin (%9,8)’i, ilce merkezinde calisan Ogretmenlerin



(%4,0)’1, kasabada calisan 6gretmenlerin (%16,7)’si ve kdyde ¢alisan 6gretmenler bu
durumu bir sorun olarak gormemektedir. Derse ayrilan siireyi en ¢ok sorun olarak goren
koyde c¢alisan Ogretmenler (%16,0) ve bu durumu hi¢ sorun olarak algilamayan ilge
merkezindeki ogretmenlerdir. Ogrencilerin derse kars1 ilgisizligini sosyal bilgiler
dersinin Ogretiminde en ¢ok sorun olarak goren Ogretmenler (%44,0) koyde calisan
Ogretmenler iken bu durumu en az sorun olarak goren Ogretmenler (%13,4) il
merkezinde calisan Ogretmenlerdir. Sosyal bilgiler dersinin Ogretiminde yoOntemleri
kullanma siirecinde en ¢ok sorun yasadiklarini belirten koy 6gretmenleri (%16,0) ve en

az sorun yasayan 6gretmenlerde kasabada calisan 6gretmenlerdir (%34,6).

4.3.11. Smf Ogretmenlerinin Mezun Olduklar:1 Fakiilte ile Sosyal Bilgiler
Dersinin Ogretiminde Yontem Seciminde Karsilastiklar1 Giicliiklerin Farkhlasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular.

Tablo: 36
Smif Ogretmenlerinin Mezun Olduklari Fakiiltelere Gore Sosyal Bilgiler
Dersinin Ogretiminde Yontem Seciminde Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin

Frekans ve Yiizdeler

Mezun Olunan Fakiilte
egitim fen edebiyat
fakiiltesi fakiiltesi Toplam
SORUNLAR | {ub it s o | e | s
Arag ve materyal eksikligi N 20 2 22
%o 11.0% 7,1% 10,5%
Ogretim materyallerini N 9 1 10
etkili kullanamay1s % 4.9% 3.6% 4.8%
Aile ve ¢evre destegini N 2 2
olmayist % 1,1% 1,0%
Ders i¢in ayrilan siirenin N 12 3 15
yetersiz olusu % 6,6% 10,7% 71%
Cevresel sartlarin uygun N 2 1 3
olmayist % 1,1% 3,6% 14%
Ogrencilerin derse kars N 45 9 54
ilgisizligi % | 247% 32,1% 25,7%
Bu yontemi kullanabilir N 5 1 6
bulmuyorum % 2.7% 3.6% 2.9%
Herhangi bir olumsuzluk N 61 6 67
yasamiyorum % | 335% 21,4% 31.9%
Toplam N 182 28 210
% 100,0% 100,0% 100,0%




Smif 6gretmenlerinin mezun olduklan fakiiltelere gore Sosyal Bilgiler dersinin
Ogretiminde Yontem Seciminde karsilastiklart sorunlara iligkin frekans ve yiizdeler
Tablo 36’da verilmistir. Tablo 36 incelendiginde simiflarin kalabalik olmasi Egitim
Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin (%14,3)’iine gore sorunken, Fen Edebiyat Fakiiltesi
ogretmenlerin( %17,9)’una gore sorundur. Ara¢ ve materyal eksikligi Egitim Fakiiltesi
mezunu Ogretmenlerin  (%11,0)’ine gore sorunken, Fen Edebiyat Fakiiltesi
ogretmenlerin (%7,1)’ine gore sorundur. Ders i¢in ayrilan siire Egitim Fakiiltesi mezunu
Ogretmenlerin  (%6,6)’sina  gore sorunken, Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu
ogretmenlerin (%10,7)’sine gore sorundur. Ogrencilerin derse kars: ilgisizligi Egitim
Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin (%?24,7)’sine gore sorunken, Fen Edebiyat Fakiiltesi
mezunu Sgretmenlerin( %32,1)’ine gore sorundur. Genel olarak bakildiginda Egitim
Fakiiltesi mezunlarinin sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde yontemleri kullanma

siirecinde daha az sorun yasadiklar1 goriilmektedir.



4.3.12.8mf Ogretmenlerinin Ogrenim Diizeyleri ile Sosyal Bilgiler
Dersinin Ogretiminde Yontem Seciminde Karsilastiklarn Giicliiklerin Farkhlasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular.
Tablo: 37
Sinif Ogretmenlerinin Ogrenim Diizeylerine Gore Sosyal Bilgiler Dersinin

Ogretiminde Yontem Seciminde Karsilastiklar1 Sorunlara iligkin Frekans ve

Yiizdeler
ogrenim Diizeyi
on lisans ve
Lisans on lisans Oogretmen
istii lisans lisans | tamamlama | okulu | Toplam
Sinif mevcudunun N 1 21 4 4 1 31
kalabalik olmas1 % 17% | 15.6% | 14.3% 12.9% 33.3% 14.8
Arag ve materyal N 1 15 4 2 22
eksikligi % 7.7% | 11,1% | 14,3% 6,5% 10,5
Ogretim materyallerini N 6 4,4% 1 3 10
etkili kullanamayis % 3,6% 9,7% 4,8%
[ Aile ve ¢evre destegini N 1,7% 1 2
ﬁ olmayis1 % 3,6% 1.0%
% Ders i¢in ayrilan siirenin N 13 2 15
~ yetersiz olusu % 9,6% 6,5% 7,1%
8 Cevresel sartlarin uygun N 1.,7% 1 1 31
olmayisi % 3.6% 3.2% 4%
Ogrencilerin derse kars N 7 35 6 6 54
ilgisizligi % | 53.8%| 259% [21,4% 19.4% 25,7
Bu yontemi kullanabilir N 1 2 3 6
bulmuyorum % 7.7%| 15% [10,7% 2,.9%
Herhangi bir olumsuzluk N 3 41 8 13 2 67
yagamiyorum % | 23,1%| 30,4% |28,6% 41,9% 66,7% 31
Toplam N 13 135 28 31 3 210
% 100,0 | 100,0% |100,0% | 100,0% 100,0% 100,0

Smif Ogretmenlerinin 6grenim diizeylerine gore sosyal bilgiler dersinin
Ogretiminde yontemleri kullanmada karsilastiklan sorunlara iliskin frekans ve yiizdeler
tablo 37°de incelenmistir. Buna gore ogretmenlerin egitim diizeyleri ile sorun olarak
goriilen durumlar arasinda bir fark yoktur. Ogretmenlerin sorun olarak gordiikleri en
onemli faktorler sirasiyla 1-) Siniflarin Kalabalik Olmasi, 2-) Ara¢ Gere¢ Eksikligi,
3-) Derse Ayrilan Siire Ve 4-) Ogrencilerin Derse Karsi Ilgisizligidir. Siniflarin
kalabalik olmasin en ¢ok sorun olarak goren lisans mezunlarn (%15,6), en az sorun
olarak goren (%7,7) orani ile lisansiistii egitime sahip Ogretmenlerdir. Ara¢ gerec
eksikligini en 6nemli sorun olarak goren on lisans mezunlar (%14,3) en az sorun olarak
goren (%7,7) oran ile lisansiistii egitime sahip dgretmenlerdir. Derse ayrilan siireyi en

onemli sorun olarak goren lisans mezunlaridir(%9,6), Bu durumu lisansiistii egitme



sahip ogretmenlerle 6n lisans mezunlari sorun olarak gormemektedir. Ogrencilerin derse
karsi ilgisizligini lisansiistii egitime sahip 6gretmenler en 6nemli sorun olarak goriirken
(53,8), bu durumu en az sorun olarak goren On lisans ve lisans tamamlama yapan
ogretmenlerdir(%19,4). Genel olarak bakildiginda en az sorun yasayan On lisans ve
lisans tamamlama yapan Ogretmenler (%41,9) ve en cok sorun yasayan 6gretmenlerin
(%23,1) ile lisansiistii egitime sahip olduklari goriilmektedir. Ogretmen okulu mezunu
Ogretmenlerin dagilim igindeki orami digerlerine gore c¢ok diisiikk oldugu icin

degerlendirmeye alinmamaistir.

4.3.13. Simf Ogretmenlerinin Ogretmenlik Meslegini Secme Nedenleri ile
Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Yontem Seciminde Karsilastiklar:
Giicliiklerin Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Bulgular.
Tablo: 38
Sinif Ogretmenlerinin Ogretmenlik Meslegini Secme Nedenlerine Gore Sosyal
Bilgiler Dersinin Ogretiminde Yontem Seciminde Karsilastiklar1 Sorunlara

[liskin Frekans ve Yiizdeler

Ogretmelik Meslegini Se¢cme
Nedeni Toplam
Mecbur
Sevdigim icin kaldigim icin
Sinif mevcudunun N 21 10 31
kalabalik olmasi1 % 14.1% 16.4% 14.8%
Arag ve materyal eksikligi N 16 6 22
% 10,7% 9.8% 10.5%
Ogretim materyallerini N 6 4 10
etkili kullanamay1s % 4.0% 6,6% 4.8%
v Aile ve ¢evre destegini N 1 1 2
< Olmayis1 % 7% 1.6% 1,0%
E Ders i¢in ayrilan siirenin N 10 5 15
5 yetersiz olusu % 6.7% 8.2% 7,1%
% Cevresel sartlarin uygun N 3 3
A Olmayist % 20% 14%
Qgrencilerin derse karst N 41 13 54
Tgisizligi % 275% 21,3% 25.7%
Bu yo6ntemi kullanabilir N 4 2 6
Bulmuyorum % 27% 33% 2,9%
Herhangi bir olumsuzluk N 47 20 67
yasamiyorum % 31,5% 32,8% 31.9%
Toplam N 149 61 210
% 100,0% 100,0% 100,0%

Smif Ogretmenlerinin 6gretmenlik meslegini se¢me nedenlerine gore sosyal

bilgiler dersinin 6gretiminde Yontem Seciminde karsilastiklar sorunlara iligskin frekans



ve ylizdeler Tablo 38’de verilmistir. Buna gore 6gretmenlik meslegini mecbur kalarak
secen Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegini severek secen Ogretmenlere gore daha az
sorun yasadigi goriilmektedir. Siiflarin kalabalikligimi 6gretmenlik meslegini severek
secen Ogretmenlerin (%14,1) sorun olarak goriirken O6gretmenlik meslegini se¢mek
zorunda kalan 6gretmenlerin bu durumu sorun olarak gérme oranlan (%16,4) diir. Arag
gere¢ eksikligini Ogretmenlik meslegini severek secen Ogretmenlerin (%10,7) sorun
olarak goriirken 6gretmenlik meslegini se¢mek zorunda kalan 6gretmenlerin bu durumu
sorun olarak goérme oranlarn (%9,8) dir. Derse ayrilan siireyi 6gretmenlik meslegini
severek secen Ogretmenlerin (%6,7) sorun olarak goriirken Ogretmenlik meslegini
se¢mek zorunda kalan 6gretmenlerin bu durumu sorun olarak goérme oranlar (%38,2) dir.
Ogrencilerin derse kars1 ilgisizligini 6gretmenlik meslegini severek segen dgretmenlerin
(%27,5) sorun olarak goriirken Ogretmenlik meslegini se¢cmek zorunda kalan

ogretmenlerin bu durumu sorun olarak gérme oranlari (%21,3) diir.



4.3.14.Smf Ogretmenlerinin Ogretim Yontemleri Konusunda Hizmet ici
Egitime Katihp Katilmama Durumlan ile Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde
Yontem Seciminde Karsilastiklar1 Giicliiklerin Farkhlagip Farkhlasmadigina
Iliskin Bulgular.
Tablo: 39
Siif Ogretmenlerinin Ogretim Yontemleri Konusunda Hizmet ici Egitime
Katilip Katilmama Durumlarina Gore Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde

Yontem Seciminde Karsilastiklar1 Sorunlara liskin Frekans ve Yiizdeler

Hizmet ici Egitime
Katilma Durumu Toplam
evet hayir
Sinif mevcudunun N 11 20 31
kalabalik olmasi % 10.1% 19.8% 14.8%
Arag ve materyal eksikligi N 13 9 22
% 11,9% 8,9% 10,5%
Ogretim materyallerini N 7 3 10
etkili kullanamayis %0 6,4% 3,0% 4,8%
Aile ve cevre destegini N 2 2
Olmayisi % 2,0% 1.0%
SORUNLAR Ders i¢in ayrilan siirenin N 8 7 15
yetersiz olusu % 7,3% 6,9% 7,1%
Cevresel sartlarin uygun N 2 11 3
olmayisi ) 1.8% 0% 1,4%
Ogrencilerin derse kars1 N 27 27 54
ilgisizligi % 24.8% 26,7% 25,7%
Bu yontemi kullanabilir N 4 2 6
bulmuyorum % 3,7% 2,0% 2,9%
Herhangi bir olumsuzluk N 37 30 67
yagsamiyorum % 33,9% 29,7% 31,9%
Toplam N 109 101 210
% | 100,0% 100,0% 100,0%

Smf 6gretmenlerinin d6gretim yontemleri konusunda hizmet i¢i egitime katilip
katilmama durumlarina gore sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde Yontem Seciminde
karsilastiklar1 sorunlara iligkin frekans ve yiizdeler tablo 39°da verilmistir. Buna gore
Ogretim yontemleri konusunda hizmet ici kurslara katilan ogretmenlerin hizmet ici
kurslara katilmayan Ogretmenlerden yontemleri kullanirken karsilagtiklari sorunlarin
acisindan fark oldugu goriilmektedir. Toplama bakildiginda yontemler konusunda
herhangi bir sorun yasamadigimi belirten 6gretmenlerin (%33,9) hizmet i¢i kurslara
katildigim belirtirken hizmet ici kurslara katilmayan 6gretmenlerde bu oran (%29,7) dir.
Bu durum, yontemleri kullanma diizey ortalamalan agisindan hizmet i¢i kurslara

katilmayan 6gretmenlerin lehine ¢ikmis olmasi acgisindan ilgingtir.



4.3.15. Smf Ogretmenlerinin Genel Olarak Sosyal Bilgiler Dersinin
Ogretiminde Yontemleri Kullanma Diizeylerine iliskin Bulgular.
Tablo: 40

Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Yontemleri Kullanma

Diizeyleri
N % Gegerli % Toplam %

Diisiik 53 25,2 25,2 25,2
Orta 152 72,4 72,4 97,6
Yiiksek 5 24 2,4 100,0
Toplam 210 100,0 100,0
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disik orta ylksek

Yontemleri Kullanma Diizeyi

Sekil 2: Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Yontemleri Kullanma
Diizeyleri

Smif Ogretmenlerinin  Sosyal Bilgiler dersinin Ogretiminde yOntemleri
kullanma diizeyleri Tablo 40 ve Sekil 2’de incelenmistir. Bu inceleme sonucunda sinif
Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde yontemleri kullanma diizeyleri
diisiik, orta ve yiiksek olarak belirlenmistir. Bu belirlemede 6l¢gme aracinin “Boliim-II
Ogretim  Yontemlerini  Kullanma Diizeyi” boliimiindeki ifadelere  (sorulara)
Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplardan 17-28 puan arasi alanlar diisiik, 29-40 puan
aras1 alanlar orta ve 41-51 puan arasi alanlar yiiksek olarak simiflandirilmistir. Bu
siniflamaya gore Ogretmenlerin (%25,2) sinin Sosyal Bilgiler dersinin &gretiminde
yontemleri kullanma diizeyleri diisiik, (%72,4)’iinlin orta ve (%2,4)’{iniin ise yiiksek

diizeyde bulunmustur.



BOLUM V
SONUC-TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde arastirmada elde edilen verilere iliskin yapilan istatistiksel
¢Oziimlemeler sonucunda ulasilan sonuglara ve bu sonuglara ait yorumlamalara yer

verilmistir.
Arastirma bulgularina gore:

1. Smf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullandiklari
Yontemlere Ait Bulgular incelenmis olup, buna gore Ogretmenlerin “her zaman”
kullandiklar1 yontemler dikkate alindiginda sirasiyla en c¢ok kullandiklar1 yontemler
“soru-cevap yontemi” (%83,8), “problem ¢b6zme yontemi” (%53,3), “diiz anlatim
yontemi” (%45,7), “grupla calisma yontemi” (%41.9), “tartisma yontemi” (%41,9),
“igbirligine dayali (kubasik) Ogretim yontemi” (%32,4), “Ornek olay yontemi”
(%31,0), “sosyal empati” ” (%28,6), ‘“dramatizasyon (rol oynama)yontemi ~ (%24,3),
“proje calisma yontemi” 7 (%21,4), “gosteri(Demonstrasyon )yontemi” ” (%21,0),
“tarihsel empati” ” (%15,7), “benzetisim (simiilasyon) yontemi” ” (%10,0), “ekiple
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(takimla) 6gretim yontemi” ” (%8.6) ve Ogretmenlerin her zaman kullanma agisindan

bakildiginda en az tercih ettikleri yontem olarak son sirada ““gdzlem gezisi yontemi

(%4,8) yer almaktadir.

Bu sonuglara gore, ogretmenlerin biilyilk cogunlugunun geleneksel 6gretim
yontemleri olarak bilinen “diizanlatim” ve “soru-cevap” gibi yoOntemlerden halen
vazgecmedikleri ve yiiksek oranda kullanmakta olduklarinin goriildiigii sdylenebilir.
Smif ogretmenlerinin Sosyal bilgiler 6gretiminde kullandiklar1 yontemlere ait bulgu
sonucglarina gore “problem c¢Oozme yontemi” ise hem diger bazi derslerde kendisine
kullanim ihtiyac1 olusu hem de yeni miifredat programinin 1srarla 6nerdigi bir yontem

olmas1 sebebine bagli olarak siralamada 2. yontem olmus olabilecegi sdylenebilir.



“Sosyal Empati” ve “Tarihsel Empati” hakkinda fazla teorik bilgiye sahip olunmayis;
Son sirada yer alan “Gozlem Gezisi” yonteminde ise idari ve ¢evre desteginin olmayist,
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simif kalabalikligi,  siire yetersizligi, maddi olanaksizliklar; ekiple Ogretim”
yonteminde ise arag-gere¢c-materyal eksikligi, fiziki ortam yetersizligi, idari destek
olmayisi, danisip isbirligi yapilacak kisilerin olmayis1 gibi, yapilan goriisme neticesinde
gosterilen sorun ve engeller 6gretmenlerin bu yontemleri daha az kullanilabilir
bulmalarina neden olmus olabilir. Ogretmenler yapilan goriismelerde de Sosyal Bilgiler
Ogretiminde geleneksel Ogretim yontemlerine daha sik yer verildigi yargisina

katildiklarini belirtmislerdir.

Caliskan (2000)’ 1n yapmis oldugu arastirmada bu konuyla ilgili olarak bulmusg
oldugu sonuglar, arastirmamizin bu boliimiiyle ilgili elde edilen sonuclariyla

ortiismektedir.

Dogan (2003)’1n da yapmis oldugu arastirmada, diizanlatim ve soru-cevap
yontemlerinin ilk iki sirada kullanim diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir ve arastirmaci,
orneklem grubunu olusturan dgretmenlerin en cok tercih ettikleri yontemin soru-cevap
yontemi oldugunu, sonra sirasityla anlatim, tartisma ve problem ¢dzme yontemlerinin
tercih edildigini ifade etmis, bu baglamda soz konusu aragtirma da, arastirmamizla

ortiismektedir.

Dogru (2000)’nun da ilgili arastirmasinda diizanlatim ve soru-cevap

yonteminin kullanilma siklig1 “her zaman” diizeyinde yiiksek ¢ikmistir.

Biitiin bu belirtilenlere sebep olarak 6gretmenlerin degisime karsi direnmekte
olabilecegi ya da baz1 yeni yontem ve yaklagimlara ¢cabuk uyum saglamada giicliikler
yasadiklari, aldiklar1 e§itim diizeyi, mezun olunan okul ve zaman itibartyla edindikleri
egitim felsefesi ve oOgrendiklerinin kalict1 ve aliskanlik haline gelmis olabilecegi

sOylenebilir.

2. Simif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullandiklar1 Yontemleri
Belirlemede Olumsuz Yonde Etki Yapan Belli Bagh Faktorler Olarak; Simf
mevcudunun kalabalik olusu, ara¢c ve materyal eksikligi, ders i¢in ayrilan siirenin
yetersiz olusu, Ogrencilerin derse olan ilgisizlikleri ve isteksizlikleri, simifin fiziki
sartlarinin uygun olmayisi, idari ve gevre desteginin olmayisi, cevresel sartlarin uygun

olmayist etkenleri onem sirasina gore en onemli faktorler olarak yontemlerin ¢ogunda



ifade edilmistir. Her yontem icin ayr1 ayr1 olarak yontem belirlemede en cok etkili olan

faktorlerden en 6nemlilerini 6nem sirasina gore siralayacak olursak bunlar:

1- Diizanlatim Yontemi icin: Ogrencilerin derse kars1 ilgisiz ve isteksiz olusu,

sinif mevcudunun kalabalik olusu ve arag- materyal eksikligi,

2- Soru-cevap Yontemi i¢in: Sinif mevcudunun kalabalik olusu, 6grencilerin

derse karsi ilgisiz ve isteksiz olusu, ders icin ayrilan siirenin yetersiz olusu,

3- Problem Cozme Yontemi igin: Ogrencilerin derse karsi ilgisiz ve isteksiz
olusu, ders i¢in ayrilan siirenin yetersiz olusu, siif mevcudunun kalabalik olusu, arac-

materyal eksikligi,
4- Gosteri(Demonstrasyon) Yontemi igin: Arag- materyal eksikligi, oOgretim
materyallerini etkili kullanamayis, ders icin ayrilan siirenin yetersiz olusu,

5- Tartisma Yontemi i¢in: Simif mevcudunun kalabalik olusu, ders icin ayrilan

siirenin yetersiz olusu, Ogrencilerin derse karsi ilgisiz ve isteksiz olusu,

6- Dramatizasyon (Rol Oynama) Yontemi i¢in: Ders i¢in ayrilan siirenin
yetersiz olusu, yOntem hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayis, sinifin fiziki sartlarinin

uygun olmayist,
7- Gozlem Gezisi Yontemi icin: Cevresel sartlarin uygun olmayisi, idari ve
cevre-aile desteginin olmayisi,

8- Ornek Olay(Vaka) Yontemi igin: Ogrencilerin derse kars1 ilgisiz ve isteksiz
olusu, yontem hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayis, Ogretim materyallerini etkili
kullanamayzs,

9- Proje Calismas1 YOntemi i¢in: Arag- materyal eksikligi, Ogrencilerin derse
kars1 ilgisiz ve isteksiz olusu, Ogretim materyallerini etkili kullanamayis,

10- Goriisme Yontemi i¢in: Siif mevcudunun kalabalik olusu, aile ve cevre

desteginin olmayisi, cevresel sartlarin uygun olmayist,

11- Grupla Calisma Yontemi icin: Sinifin fiziki sartlarimin uygun olmayist,

sinif mevcudunun kalabalik olusu, 6grencilerin derse karsi ilgisiz ve isteksiz olusu,

12- Ekiple (Takimla) Ogretim Yontemi icin: Idari ve gevre-aile desteginin
olmayisi, yontem hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayis, : arag- materyal eksikligi,

13- Benzetisim (Simiilasyon) Yontemi i¢in: Arag- materyal eksikligi, Ogretim

materyallerini etkili kullanamay1s, yontem hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayis,



14- Isbirligine Dayali (Kubagik) Ogrenme Yontemi igin: Smifin fiziki
sartlarinin uygun olmayisi, sinif mevcudunun kalabalik olusu, yontem hakkinda yeterli

bilgiye sahip olmayzs,

15- Sosyal Empati Yontemi i¢in: Yontem hakkinda yeterli bilgiye sahip

olmayis, sinif mevcudunun kalabalik olusu, c¢evresel sartlarin uygun olmayisi,

16- Tarihsel Empati Yontemi icin: Yontem hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmayis, Ogrencilerin derse karsi ilgisiz ve isteksiz olusu, Ogretim materyallerini etkili

kullanamayzs,

17- Coziimlemeli Oykii Yontemi igin: Ders icin ayrilan siirenin yetersiz olusu,
Ogretim materyallerini etkili kullanamayis, ©Ogrencilerin derse karsi ilgisiz ve isteksiz
olusu seklinde siralamak miimkiindiir. Tlgili literatiirde yukarida verilen bazi sorunlar

yontem belirlemede faktor olarak ele alinmamis, genel sorunlar icerisinde incelenmistir.

Burada dikkate deger ve vurgulanmasi gereken bir nokta sudur; Tablo: 23,
tablo: 24 ve tablo: 25 incelendiginde bulgu sonuclarina gore Ogretmenlerin Sosyal
Bilgiler Ogretiminde yontemleri kullanma diizeylerinde Sosyal Empati, Tarihsel Empati,
Coziimlemeli Oykii gibi yeni yaklasimlari temsil eden yeni yontemlere gerektigi kadar
yer verilmedigi, bu yontemleri belirlemede ise a-) Yontem hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmayis ve b-) Ogretim materyallerini etkili kullanamayis faktorlerinin yiizdelerinin

oldukg¢a yiiksek oldugu goriilmektedir.

Sahin Yanpar (1997), arastirmasinda fiziki kosullarla ilgili sorunlardan en
onemlilerinin 6gretmen goriislerine gore okullardaki ders arag-gereclerinin yetersiz ve
siniflarin  kalabalik oldugunu belirtmistir. Bu sonuglar arastirmamizla ortiismekte,

paralellik gostermektedir.

Agir (2003)’'n calismasinda da Sosyal Bilgiler dersi icin ayrilan siirenin
yetersiz oldugu; arac-gereg¢ eksikligi konusunda ise % 55.8 ile onemli miktarda yetersiz
oldugu; teknolojik araclar kullanma durumunda ise % 40.7 ile 6nemli bir kisminin arac-
materyali etkili kullanamadig1 sonuglar ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmanin sonuglari,

calismamiz sonuglar ile ortiismektedir.

Dogru (2000), ilgili calismasinda 6gretmenlerin yontem tercihi yaparken simif

mevcudunu dikkate almadiklarini aragtirmasi sonucunda goriildiigtinii ifade etmektedir.



Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine
katilim diizeyine cevaplart “kismen” ve “hayir” olmustur. Haftalik Sosyal Bilgiler ders
saatini ise yetersiz bulduklarini, haftalik ders siiresinin en az 5-6 saat araliginda olmast
gerektigini belirtmislerdir. Goriismelerde, size gore belirtilen sorunlardan bagka sorun
var midir? Sorusuna ise 4. ve 5. siniflarda 6gretmenlerin tizerinde ¢ok fazla tiirden ders

yiikii oldugu, bu siniflarda hizli bir branglagma gerektigi dile getirilmistir.

3. Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yontem Segiminde
Kargilastiklar1 Giigliikler; Frekans (f) ve yiizde (%) deger sirasina gore: a-) Sinif
mevcudunun kalabalik olusu, b-) dgrencilerin derse karsi ilgisiz ve isteksiz olusu,
c-) Yontem hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayis, d-) Arac- materyal eksikligi,
e-) Ders icin ayrilan siirenin yetersiz olusu, f-) Smifin fiziki sartlarinin uygun olmayist,
g-) Cevresel sartlarin uygun olmayisi ile 6gretim materyallerini etkili kullanamayis,

h-) Idarenin tutumu olarak bulunmustur.

Smif mevcudunun kalabalik olusu ve arag-materyal eksikligi hemen her
yontem icin iist siralarda yer almis faktorler olarak diisiiniilebilir. Bu faktorler
okullarimizin ¢ogunlugunda gozle goriilebilen ve varliginin farkinda olunan nitelikteki
sorunlardir. Bu sorunlarin olumsuz etkileri de ortadadir ve ilgili arastirmalarla da acik¢a
ortaya konulmustur. Kalabalik siiflar sorunu ve egitime olumsuz etkileri ¢aligmanin
ilgili literatiir kisminda (Bakioglu ve Polat (2002) ile Giiglii ( 2002)) tarafindan yapilmis
olan arastirmalarda detayli bi¢imde aciklanmis, elde ettikleri veriler arastirmamizi,

arastirmamizda ilgili literatiir verilerini destekler durumdadir.

Sahin Yanpar (1997)’a gore smflarin kalabalik olusu onemli bir sorundur.
Toklu (1997), Kilig, Attila, Baykan (2001) , Yalin (2002), Agir (2003), Acar (2003)
gibi bazi aragtirmacilarda yapmis olduklar arastirmalarda, calismalarinin adi, konusu
ve igerigi itibariyle yukarida belirtmis oldugumuz sorun ve faktorleri bizim
aragtirmamizdaki gibi yontem belirlemedeki faktorler bazinda degil de, Sosyal Bilgiler
ogretiminde etkili olan genel sorunlar boyutunda ele almislardir. Sonugta sozii gecen
arastirmacilarda ayni sorunlarla ilgili farkli bulgulara farkli boyutlar agisindan ulasmis
ve de deginmislerdir. Bahsi gecen arastirmalarin genelinde ¢cogunlukla sorunlar bizim

arastirmamizla paralellik gostermektedir.



Fakat Dogru (2000), ilgili calismasinda 6gretmenlerin yontem tercihi yaparken
sinif mevcudunu dikkate almadiklarim arastirmasi sonucunda goriildiigiinii ifade

etmektedir.

Yine Biiyiikkasap, Samanci, Dumludag, Saglam, Tiirk, Hatunoglu (2002)
calismalarinda, arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin yaridan fazlasinin
arag-gereclerin yeterli oldugu goriisiinii tasidiklarini, okullardaki arag-gerecleri yeterli
bulmayan Ogretmenlerin cogunlugunun (%38) koyde gorev yapan Ogretmenlerden

olustugu belirtilmektedir.

Kilig, Attila ve Baykan (2002) ise ortak hazirladiklart caligmada,
Ogretmenlerin = %98. 4 gibi yiiksek bir oraninin 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerini

artirip karsilayacak arag- gerecle desteklenmesi gerektigini sOylediklerini belirtmislerdir.

Burada sunu hemen belirtmekte fayda vardir: Okullara yeni ve gerekli olan
teknolojik araclarin saglanmasi kadar bu teknolojileri smiflarinda kullanacak

ogretmenlerin gerekli olan beceri, bilgi ile donatilmalar1 da 6nem arz etmektedir.

Arastirmada yapilan sozlii goriismelerde de &gretmenlerin biiyiik bir kismui,
hem genel anlamda hem de yontem belirlemede bir faktor olarak yukarida siralamis
oldugumuz faktorleri sorun olarak dile getirmislerdir. Ayrica simif dgretmenlerinin
genel olarak dersin niteligi, yontemlerin niteligi ile belirtmis olduklar1 sorun teskil eden

faktorler arasinda tutarlilik, dogru bir yaklasim bulundugu sdylenebilir.

Isik (2001) ilgili calismasinda, uzman, Ogretmen ve miifettis goriislerine gore
o0gretmenden kaynaklanan sorunlar olmadigini, Ogretmenlerin cogunlukla var olan
halleriyle yeterli olduklarini, ders arag- gereglerinin var olan haliyle yetersiz olup
Sosyal Bilgiler ogretiminde gii¢liiklere neden olabilecegini, ders i¢in gegerli olan
zamanin mevcut durumda yetersiz oldugunu ve Sosyal Bilgiler 6gretiminde giicliiklere
yol agabilecegini ifade etmistir Bu anlamda sozii edilen arastirma calismamizi

destekler mahiyettedir.

Ayrica sorunlarn belirlerken ve anket uygulamasinda yapilan goriismelerde
ogretmenler etkili 6grenme-dgretme ortami i¢in simif mevcutlarinin 16 ile 25 araliginda
olmasi gerektigini, 30 un iistiindeki mevcudu kalabalik simif olarak algiladiklarini

belirtmislerdir. Her okulda en az bir tane Rehber Ogretmen ile gerektiginde damisip



yardim alinabilecek bir Egitim Programi Uzmani olmasi gerektigi de bir¢ok dgretmen

goriigleri arasinda yer almaktadir.

4. Kadin Ve Erkek Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde

Yontemleri Kullanma Diizeyleri Arasindaki Fark; f > 0, 05 diizeyinde anlamli degildir.

Buna neden olarak, kadin ve erkek 6gretmenlerin cinsiyet farki gozetilmeden
ayn Ogretmenlik egitimini aldiklar1 bilinmektedir. Bu yiizden cinsiyetin yontemleri
uygulamada bir avantaj veya dezavantaj olusturdugunu sdylemek gii¢ olur. Ancak bazi
yontemlerde ihtiya¢ duyulan sarki, oyun, miiziksel baska faaliyetler, rol oynama gibi
ozel yetenek gerektiren yontemlerde daha ¢ok kadin 6gretmenlerin daha yetenekli veya

becerikli olduguna dair yargilarda mevcuttur.

Toklu (1997)’nun ilgili aragtirmasinda cinsiyet degiskenine gore 6gretmenlerin
genelindeki yanitlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. So6zii edilen

arastirma, bu degiskenimizle bu anlamda ortiismemektedir.

5. Sinif Ogretmenlerinin Caligma Siirelerinin ( Kidem ) Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Kullandiklar1 Yontemlerin Farklilasip Farklilasmadigi konusunda; calisma
siireleri yontemleri kullanma diizeyinde bir faktordiir. Sonuclar géreve yeni baslayan
ogretmenlerin  (0-5 yil) lehinde yoOntemleri kullanma diizeyleri daha yiiksek
bulunmustur. Yani mesleki kidem arttikca yontemlerin kullanilma diizeyinin
diistiigiiniin goriildiigii soylenebilir.

Toklu(1997)’nun ilgili c¢alismasinda yas ve kidem degiskenine gore

Ogretmenlerin genelindeki yanitlart arasinda anlaml bir fark bulunmustur.

Dogan (2003) yapmis oldugu arastirmada, 6gretmenlerin meslekteki hizmet
siiresi ile kullandiklar1 yontemleri karsilastirmis ve yiiksek diizeyde anlamlilik ¢ikmistir.
Hizmet siiresine gore 6gretmenler en yiiksek oranda soru-cevap yontemini kullanirken,
bunlarin icinde en yiiksek oram1 % 62.6 ile 21 sene ve daha fazla calisanlar

olusturmaktadir.

Bu sonuca gerek¢e olarak goreve yeni baglayan Ogretmenlerde idealist
yaklagimlar, mesleki enerji diizeyi, heniiz tilkkenmislik diizeyinin diigmemesi, meslege
yeni girmenin verdigi heves ve cosku, iiniversite egitimlerinde egitim teknolojileri ve

materyal dersi gormiis olmalari, de§isen ¢aga daha cabuk ayak uydurabilme vb. avantaj



ve ideallerin olusu gibi nedenler 6rnek olarak verilebilir. Kidem arttik¢a tikkenmislik
diizeyi, yorulmusluk, saglik sorunlarindaki artis, kendine asirn giiven, isteksizlik,
idealistlik oranlarinin azalmasi, artik emeklilik giinlerinin daha c¢ok diisiiniilmesi gibi

faktorlerin etkili olabilecegi sdylenebilir.

6. Gorev Yapilan Yerlesim Birimi, Simf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Yontemleri Kullanma Diizeyinde bir faktordiir. Sosyal bilgiler
Ogretiminde yontemleri en iist diizeyde kullanan 6gretmenlerin kdylerde gbrev yapan
ogretmenler oldugu goriilmektedir ( P< 0, 05 ) . Bu sonug¢ bir onceki (6.) bulgu

sonucumuza dair madde sonucuyla ortiismektedir.

Sahin Yanpar (1997), arastirmasinda 6zellikle iist sosyo-ekonomik diizeyde
gorev yapan Ogretmenlerin sinif mevcudu vb. bazi faktodrlerde Onemli sorunlari

oldugunu belirtmistir.

Caligkan (2000)’da ilgili caligmasinda koylerde ve sehirlerde gorevli
ogretmenlerin yontem kullanimi ile ilgili degerlendirmelerinde 6nemli bir goriis farka

olmadig sdylenebilir.

Bu sonuglar itibari ile caligmamiz Sahin Yanpar (1997)’1n arastirmasiyla

ortiismekte, Caligkan (2000) 1n arastirmasiyla ortiismemektedir.

Sonuca neden olarak; koydeki Ogretmenlerin mesleki kidemleri genellikle
diisiiktiir denilebilir. Koyde gorev yapan dgretmenlerin ¢ogunlugu yeni dgretmenlerden
olusmaktadir. Caligma siirelerinin yontemlerin farklilagmasina etkileri ile ilgili sonug
kisminda bahsetmis oldugumuz faktorler burada da tekrarlanabilir. Bunun yaninda
koyde gorev yapan dgretmenlerin hem hizmet puanlariin diisiik olusu hem de ¢alisma
kosullarinin farkli ve zorlu oldugu her iki faktoriinde etkisiyle koyde gorevli
O0gretmenler, mahrum yerlerde iken kendisini daha iyi yetistirmek arzusunda, kendisini
ispat etme, Ozgiiven saglama ve kisa siirede daha basarili olmak icin ¢caba sarf etmekte
olabilecekleri soylenebilir. Ayrica meslegin basinda 6gretmenler bazi sorun ve mesleki
yaptirimlardan daha fazla etkilenmektedirler. Bu da onlar1 gorevlerini daha kuralli ve

titiz yapmaya yonelttigi soylenebilir.

7. Smif Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Fakiilteler Ile Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Yontemleri Kullanma Diizeyleri Arasindaki Fark, ( P> 0, 05 ) diizeyinde

manidar degildir. Bir baska deyisle egitim Fakiiltesi Mezunu Ogretmenler ile Fen-



Edebiyat Fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin yontemleri kullanma diizeyi arasinda fark
yoktur ve fakiilte bir faktor degildir. Bu beklenen bir sonu¢ olmamakla beraber anlamli

bir fark ta degildir.

Toklu (1997)’nun ilgili arastirmasinda mezun olunan okul degiskenine gore
ogretmenlerin genelindeki yanitlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Calismamizla bu

aragtirma sonucu birbirini destekler durumdadir.

Bu durumun sebebi soyle yorumlanabilir; Egitim Fakiiltesi kaynagi disindan
meslege giren Ogretmenler, bu meslegin egitimini tam olarak almadiklarini diisiinerek
Egitim Fakiiltesi mezunlarina oranla daha ¢ok kendisini 6gretmen olarak hissetmek
adina daha fazla caba sarf ediyor olabilirler. Buna ters orantiyla Egitim Fakiiltesi
mezunlart bu meslegin egitimini aldiklarim1 diisiinerek kendilerine mesleki anlamda
daha fazla giiveniyor olup, “zaten Ogretmen olarak mezun oldum, yeterliyim” gibi

diisiincelere kapilip daha rahat davraniyor olabilirler.

8. Smf Ogretmenlerinin Egitim Diizeyleri ile Sosyal Bilgiler Dersinin
Ogretiminde Yontemleri Kullanma Diizeyleri Arasindaki Fark, Lisans mezunu

ogretmenlerin lehine ( P < 0, 05 ) diizeyinde anlamlidir.

Dogan (2003), ilgili arastirmasinda ogretmenlerin en son bitirdikleri okul ile
okutulan ders ve program konusundaki goriislerini almig, egitim fakiiltesi mezunlar
% 17.9, u yeterli goritken % 25.6 s1 yetersiz; Fen —Edebiyat ve agik Ogretim

mezunlarinin yarisi da yetersiz gormiislerdir.

Bunun nedeni olarak; Lisans mezunlar1 egitimleri boyunca hem yil (siire)
yoniinden, hem gerekli formasyon egitimini almis olmalarindan, gerekse arag-materyal
kullanimi konusunda aldiklart egitim yoniinden (6zellikle yeni 6gretmenler) diger egitim
diizeyindeki ogretmenlere gore biraz daha fazla avantaja sahip durumdalar dir. Lisans
mezunlar1 genele bakildiginda ¢ok ta eski 0gretmenler degillerdir. Yeni sayilabilecek
olmakla birlikte orta kideme sahip olanlarda yeterli tecriibeye ulagmislardir. Bununla
birlikte egitim diizeyinin artmasi birtakim istekleri de artirmakta, mevcut statiiden
tatmin olmama, daha Onemli gorevler isteme gibi birtakim isteklere kapilmakta
olabilirler( 6rnegin; yiiksek lisans mezunu 6gretmenler). Bu da yontem kullanimi vb.

egitsel durumlarda ihmale sebebiyet vermis olabilir.



Lisans egitimi altinda egitime sahip olanlar ise zaten kidem ve tecriibe olarak
ilerlemisler, mesleki bikmislik ve degisime direnme egilimleri, doyuma ulasmishik vb.

nedenler s6z konusu negatif nedenler olabilirler.

9. Sinif Ogretmenlerinin Ogretmenlik Meslegini Se¢cme Nedenleri Ile Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretiminde Yontemleri Kullanma Diizeyi Arasindaki Fark, ( P> 0, 05)
diizeyinde anlamli degildir. Yontemleri kullanma diizeyine iligskin ortalama puanlar
dikkate alindiginda 6gretmenlik meslegini mecbur kaldigi i¢in secenlerin lehine fark

cikmig olmasina ragmen bu fark istatistiksel olarak anlaml degildir.

Yalin (2000) yapmis oldugu arastirmasinda, inceledigi her iki degiskende de
Ogretmenlerin ancak % 55’inin mesleklerini isteyerek, digerlerinin ise tesadiifen veya
zorunluluktan dolay1 segtikleri goriilmiistiir. Ve aragtirmaci, bunun sonucunda meslegini
sevmeyen Ogretmenlerin 6grencilere yararlarinin da simirli olacagini ve bunun duyussal

acidan olumsuz etkiler yaratabileceginin altin1 ¢izmistir.

Aragtirmamizin sonucuyla ilgili olarak ise su yorum getirilebilir: Ogretmenlik
meslegini severek secenler ile sevmeden secenler arasindaki duygusal tutumlan
incelemeye degerdir. Ortalamada arada ¢ok ince bir fark goriilmektedir. Buna etki eden
faktor, meslegi mecbur kalipta secenlerin daha fazla ve daha bagka kaynaklar
kullanmaya cabasi olabilir. Zaten mecburen sectigi meslegi bir sekilde artik 6grenip
uygulamaktan baska caresi olmayan Ogretmen, digerlerine gore daha fazla 6gretmen
olmaya calisma duygusu icerisinde olabilir. Severek secenler ise zaten kendilerini bu
meslege adapte etmisler, ellerinden geldigi kadariyla meslegini icra etmeye ve faydal
olmaya calismakta fakat fazla da arayisa girmemektedirler denilebilir. Bu baglamda bu
sonug¢ daha Once agikladigimiz mezun olunan fakiilte ve mezuniyet durumu degiskenleri

sonuglar i¢in yapilmis olunan agiklamalarla benzerlik gostermektedir.

10. Smif Ogretmenlerinin Ogretim Yontemleri Konusunda Hizmetigi Egitim
Alip Almama Durumlari ile Sosyal Bilgiler Ogretim Yontemlerini Kullanma Diizeyleri

Arasindaki Fark, (P >0, 05) diizeyinde anlamli degildir.

Sahin Yanpar (1997) , ilgili calismasinda mevcut 6gretmenlere Sosyal Bilgiler
Ogretimi konusunda hizmetigi egitim verilmesi gerektiginden bahsetmistir. Ayrica ilgili
literatiir kisminda adi verilen arastirmacilarin birgoguda Sahin Yanpar "in dile getirdigi

bu durumdan ve hizmetigi egitim verilmesi gereginden bahsetmislerdir.



Bilir (2004), yapmis oldugu calismada bu konuyla ilgili olarak: Bugiin
tilkemizde gorev yapan Ogretmenlerin belli donemlerdeki ihtiyaglardan dolay1 c¢ok
degisik alanlardan gelmis bulundugunu, bu 6gretmenlerin maalesef pek cogunun meslek
formasyonundan yoksun ifade etmektedir. Bu eksikligi giderecek olan hizmetigi egitim
faaliyetleri, 6gretmenlerin hizmet icinde mesleki bakimdan yetistirilmelerini saglayacak

yeni bir yapi1 ve isleyise kavusturulmalidir. Yani bu kurslar islevsel degildir.

Buradan, yapmis oldugumuz arastirma sonucu ile de iligki kurarak su sonuca
ulagtyoruz: Bugiine kadar verilmis olan hizmetici egitimlerin bir¢ogu amacina uygun
nitelikte islevsel olamamis, koordinatdor 6gretmen sistemi olmadan uygulanmis olup,
buda bos yere para kaybi, bos yere zaman kaybi dolayisiyla egitim kayb1 olarak telafisi
olmayan kayiplara yol agmistir. Hizmeti¢i egitime, ilgili kurumlarin bu bakis ve
tutumu yaninda 6gretmenlerin bir kismu tatil firsati olarak bakmakta, yapilmis olmasi
icin yapildig1 fikrinin hakim olmasindan dolayr bu kurslar istenen diizeyde faydali
olamamistir. Arastirma sonucundaki hizmeti¢i egitim alan ve almayan Ogretmenler
arasinda yontem kullamimindaki anlamli diizeyde olmayan farkin sebebi de yukarida

anlatilan faktorlere bagh olabilir ve bu sonuglar ortiismektedir denilebilir.

11. Smf Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Sosyal Bilgiler Dersinin
Ogretiminde Yontemleri Seg¢iminde Karsilastiklart Sorunlara iliskin frekans ve yiizdeler
incelenmis olup, buna gore sonuglar soyle ifade edilebilir: Erkek ogretmenlerin sorun
olarak gordiigii durumlar; siniflarin kalabalik olmasi (%12,7), arac¢ ve materyal eksikligi
(%10,09), ogretim materyalinin etkili kullanamayis (%4,5), derse ayrilan siirenin
yetersizligi (%9,1), Ogrencilerin derse kars1 ilgisizligi (%21,8) ve erkek 6gretmenlerin
(%33,6) s1 yontemleri kullanma konusunda herhangi bir sorun yasamadiklarini

belirtmislerdir.

Kadin 6gretmenlerin sorun olarak gordiigii durumlar; siniflarin kalabalik olmast
(%17,0), ara¢ ve materyal eksikligi (%10,0), ©Ogretim materyalinin etkili kullanamayis
(%5, 0), derse ayrilan siirenin yetersizligi (%5,0), Ogrencilerin derse karsi ilgisizligi
(%30) ve kadin 6gretmenlerin (%30,0) u yontemleri kullanma konusunda herhangi bir
sorun yasamadiklarin1 belirtmislerdir. Kadin o6gretmenler sosyal bilgiler dersinin

Ogretiminde yontemlerin etkili bir sekilde kullanilmasini etkileyen faktorler olarak



ogrencilerin derse karst ilsizligi ve simif mevcudunun kalabalik olmasini erkek

Ogretmenlere gore daha 6nemli bir sorun olarak algilamaktadirlar.

Burada 6gretmenlerin cinsiyetten kaynaklanabilecek meslege karsi duygusal
tutumlarinin farkliligi, ©6grenci ve cevreyle iliski kurmadaki duygusal zeka, mesleki

detaycilik ve titizlik ve bununla ilgili basarilar1 bir faktor olarak etkili olabilir.

12. Siif Ogretmenlerinin Kidemlerine Gore Sosyal Bilgiler Dersinin
Ogretiminde Yontem Seciminde Karsilastiklart Sorunlara iliskin frekans ve yiizdeler
incelenmis olup buna gore: Ogretmenlerin calisma siireleri ile sosyal bilgiler dersinin
ogretiminde karsilastiklar1 sorunlar olarak 1- siniflarin mevcudu, 2- ara¢ ve materyal
eksikligi, 3- ders i¢in ayrilan siirenin yetersiz olusu ve 4- Ogrencilerin ders karsi
ilgisizligidir. Siniflarin kalabalik olusunu en ¢ok sorun olarak géren 6—10 yil kideme
sahip ogretmenlerdir (%18,2), siniflarin kalabalikligim1 daha az sorun olarak (%11,3)
goren 0-5 y1l kideme sahip ogretmenlerdir. 16-20 ve 21 ve daha iistii kideme sahip
ogretmenlerin siiflarin kalabalik olmasimmin aym diizeyde sorun olarak gordiikleri
bulunmustur (%15). Ders i¢in ayrilan siirenin en Onemli sorun olarak goren
ogretmenlerin (%16,0) 11-15 yil kideme sahip olduklar1 goriilmiistiir. Derse ayrilan
siirenin yontemleri kullanmada ©nemli bir sorun olarak géren diger Ogretmenlerin
(%9,4) 0-5 yil kideme sahip oldugu bulunmustur. Diger kideme sahip &gretmenler
siniflarin kalabalik olmasini sorun gorme diizeyleri arasinda fark yoktur ( %4 - %S5 ).
Ogrencilerin derse karsi ilgisizli§ini sorun olarak goren oOgretmenlerin kidemleri
sirasiyla verildiginde; a-) 6-10 yil kidem (%34, 8), b-) 0-5 yil kidem (%26, 4), c-) 11—
15; 16-20 (%20,0) ve d-) 21 ve iizeri kidem (%17,4). 16-20 yi1l kideme sahip
ogretmenlerin (%40,0) yontemler konusunda bir sorun yasmadiklarini ifade etmislerdir.
Bir baska deyisle yontemler konusunda en az sorun yasayan Ogretmenler 16-20 yil
kideme sahipken, yoOntemler konusunda en fazla sorun yasayan 6gretmenlerin 610 yil

kideme sahip olduklar1 bulunmustur.

Toklu (1997)’nun yapmis oldugu benzer arastirmada meslekteki kidem
degiskenine gore sorulan sorulara dgretmenlerin genelindeki yanitlar1 arasinda anlamh

bir fark yoktur. Bu sonug bizim aragtirmamizla ortiismemektedir.

Burada ortaya c¢ikan sonugla ilgili olarak: Mesleki doyum veya

doyumsuzlugun, calisilan yerden, statiiden memnun olmama, meslekte kendine asir



giivenin veya tiikenmislik diizeyinin artmaya baslamasi gibi kisiyi mesleginde birtakim
olumsuz tutumlar icerisine siiriikleyen nedenlerin baslama yillar1 genellikle 6-10 kidem
yillarinda ortaya c¢ikabilmektedir. 0-5 yil arasinda kidemli 6gretmenler ise daha 6ncede
belirttigimiz olumsuz tutumlara ulagmaya heniiz firsat bulamamstirlar. Belirtilen

olumsuz faktorler bu sonuglarin ortaya ¢ikmasinda etkili olmus olabilirler.

Gorev yapilan yer ile yontemlerin kullanilma diizeyi ile ilgili alt problem
sonuclarindaki gorev yeri ve kidem gibi faktorlerle ilgili sOylenmis olanlarla buradaki

sonucumuz benzesmektedir.

13. Smf Ogretmenlerinin Gorev Yerlerine Gore Sosyal Bilgiler Dersinin
Ogretiminde Yontem Seciminde Karsilastiklart Sorunlara iliskin frekans ve yiizdeler
tablo: 35 incelendiginde, buna goére; Ogretmenlerin calisma siireleri ile sosyal bilgiler
dersinin Ogretiminde karsilastiklar1 sorunlar olarak a-) Smiflarin Mevcudu, b-) Arag
Ve Materyal Eksikligi, c-) Ders Igin Ayrilan Siirenin Yetersiz Olusu Ve d-)

Ogrencilerin Derse Kars1 Ilgisizligidir.

Smiflarin kalabalikli§in1 en ¢ok sorun olarak goren ilge merkezinde calisan
ogretmenlerdir (%20, 0), smmiflarin kalabalikligini daha az sorun olarak (%12,0)
gorenler koyde calisan dgretmenlerdir. 11 merkezinde calisan 6gretmenlerden (%15,9)’u
siniflarin  kalabalikligin1 sorun olarak goriirken, kasabada calisan Ogretmenlerin
(%12,8)’1 smiflarin kalabalik olmasini sorun olarak gormektedir. Ara¢ ve materyal
eksikligini il merkezinde calisan Ogretmenlerin (%9,8)’i, ilgce merkezinde caligan
Ogretmenlerin (%4,0)’l, kasabada calisan 6gretmenlerin (%16,7)’si ve kdyde calisan
Ogretmenler bu durumu bir sorun olarak gérmemektedir. Derse ayrilan siireyi en ¢ok
sorun olarak goren kdyde calisan dgretmenler (%16,0) ve bu durumu hi¢ sorun olarak
algilamayan ilge merkezindeki 6gretmenlerdir. Ogrencilerin derse kars1 ilgisizligini
sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde en ¢ok sorun olarak goren 6gretmenler (%44,0)
koyde c¢alisan Ogretmenler iken bu durumu en az sorun olarak goren Ogretmenler
(%13,4) il merkezinde calisan 6gretmenlerdir. Sosyal bilgiler dersinin Ggretiminde
yontemleri kullanma siirecinde en cok sorun yasadiklarini belirten kdy Ogretmenleri
(%16,0) ve en az sorun yasayan Ogretmenlerde kasabada calisan Ogretmenlerdir

(%34,6).



Caligkan (2000:), calismasinda kdy ilkogretim okullarindaki sinif mevcutlarinin
daha az, sehir ilkogretim okullarindaki sinif mevcutlarinin daha kalabalik oldugu
sonucuna ulagmigtir. Aym aragtirmada ders siiresi ile ilgili olarak ise 0gretmenlerin

genel goriisii “her zaman” ve “arasira” yeterli bulduklar1 yoniindedir.

Sahin Yanpar(1997), ilgili arastirmasinda, siniflarin kalabalik olmasinin
ozellikle iist sosyo-ekonomik diizeyde calisan 6gretmenlerce énemli bir sorun oldugunu,
alt sosyo-ekonomik diizeye gore iist diizeyin daha kalabalik oldugu sonucuna ulagmistir.
Bu sonug ¢alismamuzla yakin diizeyde paralellik gostermektedir. Ust sosyo-ekonomik
diizeye sahip veli ve Ogrenciler okullara, idareye bu durumla ilgili daha ¢ok baski
yapabilecek yap1 ve giicte olabilirler. Bu statiideki siniflardan beklenen basar diizeyi de

Ogretmenleri bu anlamda daha ¢ok sikintiya siiriiklemekte olabilir.

Yalin (2000) ise arastirmasinda, merkezdeki okullarin 6grenci mevcudunun
daha kalabalik oldugu ve sinifin fiziksel kosullarindan (1s1, 151k, arac-gerec, laboratuar,
kitaplik vb. ) memnuniyet diizeyinin de diisikk oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu

sonuglarin geneli arastirmamizla benzerlik gostermekte ve ortiismektedir.

Biiyiikkasap, Samanci, Dumludag, Saglam, Tiirk, Hatunoglu (2001)
arastirmalarinda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cok 6nemli bir boliimiiniin( sehirde
gorev yapanlarin % 94’1, ilgede gorev yapanlarin % 95’i, koyde gorev yapanlarin %
95’1 ) teknolojik arag-gereclerin Ogretime katki getirecegi fikrine katilmakta olup,

olumlu bir tutum icerisinde olduklarini géstermektedir.

Arag-gerecle ilgili olarak ise sonuca sunlar eklenebilir: Merkezi gorev
yerlerine dogru gidildik¢ce sosyo-ekonomik diizey iyilesmekte (genellikle), arac-gereg
temini sorunu azalmakta, 6gretmenler cogunlukla istenen malzemeye ulagmaktadir. Siire
ve Ogrenci ilgisizligi ile ilgili olarak ise: kirsal kesim yasaminin zorlugu geregi
Ogretmenin istedigi arag-gerec-malzemeyi temini zor olmakta, Ogrenci ve veliler
genellikle bu duruma katkida bulunmamakla beraber veliler 6grencileriyle okul ve ders
dis1 zamanlarda fazla ilgilenmemekte, dolayisiyla ¢cocuklar merkez okullara gore sinifa
daha hazirliksiz ve ilgisiz, motive olmadan gelmekte olabilirler. Ayrica kdy 6gretmeni
kendi asli gorevinden bagka is ve sorunlarla da ugragsmakta bu faktorler kirsal kesim ve
koy 6gretmenlerini sadece siire, derse ilgisizlik, ara¢-gere¢ yoniinden degil baska bircok

yonden olumsuz etkilemekte olabilir.



14. Simf Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Fakiiltelere Gore Sosyal Bilgiler
Dersinin Ogretiminde Yontem Seciminde Karsilastiklari Sorunlara iliskin frekans ve
yiizdeler Tablo: 36’da verilmis olup, tablo incelendiginde simiflarin kalabalik olmasi
Egitim Fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin (%14,3)’tine gore sorunken, Fen Edebiyat
Fakiiltesi 6gretmenlerin (%17,9)’una gore sorundur. Ara¢ ve materyal eksikligi Egitim
Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin (%11,0)’ine gore sorunken, Fen Edebiyat Fakiiltesi
Ogretmenlerin (%7,1)’ine gore sorundur. Ders i¢in ayrilan siire Egitim Fakiiltesi
mezunu Ogretmenlerin (%6,6)’sina gore sorunken, Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu
ogretmenlerin (%10,7)’sine gore sorundur. Ogrencilerin derse kars1 ilgisi Egitim
Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin (%24,7)’sine gore sorunken, Fen Edebiyat Fakiiltesi

mezunu 0gretmenlerin (%32,1)’ine gore sorundur.

Buna gore, genel olarak bakildiginda Egitim Fakiiltesi mezunlarinin sosyal
bilgiler dersinin 6gretiminde yontemleri kullanma siirecinde daha az sorun yasadiklar
goriilmektedir. Egitim Fakiiltesi Mezunlarinin iiniversite egitimlerinde almis olduklari
alan dersleri ve yontemlerin kullanimiyla ilgili olarak aldiklar1 egitim ile bunun olumlu
etkisi, kendine giiven vb. tutumlarin olumlu yonde etki saglamis olabilecegi

sOylenebilir.

15. Sinif Ogretmenlerinin Ogrenim Diizeylerine Gére Sosyal Bilgiler Dersinin
Ogretiminde Yontem Seciminde Karsilastiklart Sorunlara iliskin frekans ve yiizdeler
Tablo: 37°de incelenmis olup buna gore; Ogretmenlerin egitim diizeyleri ile sorun
olarak goriilen durumlar arasinda bir fark yoktur. Ogretmenlerin sorun olarak
gordiikleri en onemli faktorler sirasiyla a-) siniflarin kalabalik olmasi, b-) ara¢ gereg

eksikligi, c-) derse ayrilan siire ve d-) 6grencilerin derse kars1 ilgisizligidir.

Smiflarin kalabalik olmasini en ¢ok sorun olarak goren lisans mezunlari
(%15,6), en az sorun olarak goren (%7,7) orami ile lisansiistii egitime sahip
ogretmenlerdir. Arag gereg¢ eksikligini en 6onemli sorun olarak goren 6n lisans mezunlar
(%14,3) en az sorun olarak goren (%7,7) oram ile lisansiistii egitime sahip
Ogretmenlerdir. Derse ayrilan siireyi en 6nemli sorun olarak goren lisans mezunlaridir
(%9,6), Bu durumu lisansiistii egitme sahip ogretmenlerle 6n lisans mezunlar1 sorun
olarak gormemektedir. Ogrencilerin derse kars ilgisizligini lisans iistii egitime sahip

Ogretmenler en onemli sorun olarak goriirken (58,8), bu durumu en az sorun olarak



goren On lisans ve lisans tamamlama yapan Ogretmenlerdir (%19,4). Genel olarak
bakildiginda en az sorun yasayan on lisans ve lisans tamamlama yapan Ogretmenler
(%41,9) ve en ¢ok sorun yasayan Ogretmenlerin (%23,1) ise lisansiistii egitime sahip
olduklar1 goriilmektedir. Ogretmen okulu mezunu 6gretmenlerin dagilim icindeki oram

digerlerine gore ¢ok diisiik oldugu icin degerlendirmeye alinmamistir.

Lisansiistii mezunlarimin sinif kalabalikligiyla belki aldiklart egitimden dolay1
basa cikabilme diizeyleri yiiksektir. Bu dgretmenlerin siniflar1 kalabalik olmayadabilir.
Ayrica Lisansiistii vb. egitime sahip olanlar i¢in, egitim diizeyi ylikseldik¢e bazi
durumlar1 sorun olarak gormiiyor olup arag-gere¢ kullanimi becerisi de artmaktadir
denilebilir. Ders siiresi ile ilgili olarak yukarida belirtilenler aynen tekrarlanabilir.
Ogrenci ilgisizligi konusunda ise lisansiistii ogretmenlerin daha c¢ok beklentiye
girdikleri, bununla iligkili olarak belki de bazen seviyeye inmekte zorlandiklari, bunun
yaninda diger gruplarin sorun olarak algilamadiklar1 durumlar1 daha ¢abuk fark edip sik

gordiikler ve sorun ettikleri sOylenebilir.

16. Sinif Ogretmenlerinin Ogretmenlik Meslegini Se¢cme Nedenlerine Gore
Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Yontem Segiminde Karsilastiklart Sorunlara
iliskin olarak, Ogretmenlik meslegini mecbur kalarak segen dgretmenlerin 6gretmenlik
meslegini severek secen Ogretmenlere gore daha az sorun yasadigi goriilmektedir.
Smiflarin kalabalikligim1 6gretmenlik meslegini severek secen Ogretmenlerin (%14,1)
sorun olarak goriirken dgretmenlik meslegini se¢mek zorunda kalan dgretmenlerin bu
durumu sorun olarak gérme oranlan (%16,4) diir. Arac¢ gerec eksikligini 6gretmenlik
meslegini severek secen Ogretmenlerin (%10,7) sorun olarak goriirken Ogretmenlik
meslegini mecburen se¢cmek zorunda kalan Ogretmenlerin bu durumu sorun olarak
gorme oranlar1 (%9,8) dir. Derse ayrilan siireyi 6gretmenlik meslegini severek secen
Ogretmenlerin (%6,7) sorun olarak goriirken Ogretmenlik meslegini se¢mek zorunda
kalan 6gretmenlerin bu durumu sorun olarak gorme oranlar (%8,2) dir. Ogrencilerin
derse karsi ilgisizligini 6gretmenlik meslegini severek secen Ogretmenlerin (%27,5)
sorun olarak goriirken dgretmenlik meslegini se¢mek zorunda kalan dgretmenlerin bu

durumu sorun olarak gérme oranlar (%21,3) diir.

Bu sonugla ilgili olarak: Ogretmenlik meslegini mecbur kalarak secenlerin daha

oncede sdylenmis olundugu gibi fazla alternatif ve secme sanslari olmayisindan dolay:



isi yapiyor olmalar1 a) Bu isi daha iyi icra etmek ve dgrenmek i¢in daha fazla ¢aba sarf
etmelerine veya b) Konu hakkinda yeterli altyapi veya bilgisi olmadig igin bazi
giicliikleri daha ¢ok sorun olarak gdrmelerine engel olabilir. Bunun yaninda meslegi
severek secenlerde bir hayal kirikligi, meslekte umduklarini bulamamis olma durumlart

hakim olabilir ve sorunlar diger gruba gore daha fazla ciddi olarak algiliyor olabilirler.

17. Sinif Ogretmenlerinin Ogretim Yontemleri Konusunda Hizmet i¢i Egitime
Katilip Katilmama Durumlarina Gére Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Yontem
Seciminde Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin olarak, Ogretim yontemleri konusunda
hizmet i¢i kurslara katilan 6gretmenlerin hizmet i¢i kurslara katilmayan dgretmenlerden
yontemleri kullanirken karsilastiklar1 sorunlarin acisindan fark oldugu goriilmektedir.
Toplama bakildiginda yontemler konusunda herhangi bir sorun yasamadigini belirten
ogretmenlerin (%33,9) hizmet ic¢i kurslara katildigini belirtirken hizmet i¢i kurslara
katilmayan 6gretmenlerde bu oran (%?29,7) dir. Bu durum, yontemleri kullanma diizey
ortalamalar1 agisindan hizmet i¢i kurslara katilmayan oOgretmenlerin lehine cikmuis

olmasi agisindan ilgingtir.

Yalin (2000), ilgili arastirmasinda, milli egitim tegkilatinin dirikligini, etkiligini
ve verimliligini korumasi acisindan hizmetici egitim etkinliklerinin olumlu olarak
degerlendirilme oranlar1 merkezde % 54, kirsal ve tasrada ise %42 oranindadir. Bu
verilerden de anlasilacag: iizere sikici, etkisiz ve verimsiz bir uygulama haline doniigen
hizmeti¢i egitimden beklenen basarinin saglanamadigi goriilmektedir. Bu sonug¢ bizim

arastirmamizin sonuglarini da dolayli yoldan desteklemektedir.

Burada da mevcut olan hizmeti¢i egitim uygulamalart ve durumu ile ilgili
belirtilmis olunan 6nemli noktalar1 tekrarlamakla birlikte su yorumlar1 da ekleyebiliriz:
Hizmetici egitim almamis bulunan 6gretmen yontemler ve sorunlar hakkinda sahip
oldugu bilgi ve kisisel yeteneklere bagli olarak uygulamada herhangi bir zorlukla
karsilasmamis ve kurs alma ihtiyact duymamis olabilir. Bu hizmetigi egitime gerek yok
anlamina gelmemelidir. Tabii ki mesleki gelismeler ve yeniliklerden haberdar olmak ve
kigisel bilgi ve yetenekleri artirmak igin belli zaman araliklariyla 6gretmenler bu
kurslara katilmalidir. Bu kurslarin amacina ulasmamis olmasi, pratige dokiilmeyisi,
Ogretmenlerin zihinlerinde aydinlatilmamis sorularla kurstan ayrilmalarina, yontem ve

arag-gere¢ kullamimlarinda da celiskilere ve yanilgilara diismelerine neden oluyor



olabilir. Bu da kurslara katilmayan 6gretmenler lehine dolayli yoldan bir sonug

alinmasina neden olmus olabilir.

18. Simf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Yontemleri
Kullanma Diizeyleri Tablo: 40’da incelenmis ve Sekil 2’ de gosterilmis olup bu
inceleme sonucunda; Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinin Ogretiminde
yontemleri kullanma diizeyleri diisiik, orta ve yiiksek olarak belirlenmistir. Bu
belirlemede 6lgme aracinin “Boliim II - Ogretim Yontemlerini Kullanma Diizeyi”
boliimiindeki sorulara &gretmenlerin vermis oldugu cevaplardan 17-28 puan arasi
alanlar diisiik, 29-40 puan aras1 alanlar orta ve 41-51 puan aras1 alanlar yiiksek olarak
siniflandirlmistir.  Bu smiflamaya gore 6gretmenlerin (%25, 2) sinin Sosyal Bilgiler
dersinin dgretiminde yontemleri kullanma diizeyleri diisiik, (%72, 4)’iiniin orta ve (%2,

4)’iiniin ise yiiksek diizeyde bulunmustur.

Bu sonucglara gore arastirmaya katilan Ogretmenlerin cogunlugunun orta

diizeyde yontemleri kullanma diizeyine sahip oldugu anlasilmaktadir.

Agir (2003)"1n ilgili arastirmasinda bu diizeylerin, 6gretmenlerin % 3.2’si tam
uyguluyor, % 62.8’i kismen uyguluyor, % 7’si ise uygulamiyor seklinde
sonuclandigin1 goriilmektedir. Bu sonuglar bizim aragtirmamizla benzer sonuclar ifade

etmektedir.

5.2. ONERILER

1- Ogretmenlerin bir kism1 bazi 6gretim yontemleri hakkinda gerek teorik
gerekse pratik bilgi eksiklerinin oldugunu ifade etmisler, bazilarinin ise hizmeti¢i egim
aldiklar1 halde bunun uygulamada pek yararim gormedikleri belirlenmistir. Zira tablo:
23, tablo: 24 ve tablo: 25 incelendiginde bulgu sonucglarina goére 6gretmenlerin Sosyal
Bilgiler Ogretiminde yontemleri kullanma diizeylerinde Sosyal Empati, Tarihsel Empati,
Coziimlemeli Oykii gibi yeni yaklasimlari temsil eden yontemlere gerektigi kadar yer
verilmedigi, bu yontemleri belirlemede ise a-) Yontem hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmayis ve b-) Ogretim materyallerini etkili kullanamayis faktorlerinin yiizdelerinin
oldukg¢a yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun i¢in 6gretim yontemleri ile ilgili (6zellikle
cagdas Ogretim yontemleri) ile ilgili hizmeti¢i egitim faaliyetleri diizenlenmeli, bunlarin
siire ve sayist arttirilmalidir. Fakat bu faaliyetler 6gretmenlerin hizmeticinde mesleki

olarak gercekten yetistirilmelerini saglayan, yeniden yapilandirilmis, gelismis, teorik



ve pratik egitimi aym sekilde 6n planda tutan, isin uzmanlarinca verilen yani daha

islevsel yapiya kavusturulmus faaliyetler olmalidir.

2- Simif mevcutlarinin birgok okulda halen cok kalabalik olmasi egitim
sistemimizde acil onlem gerektiren bir kriz alarmi vermektedir. Bunun i¢in yeni okul
binasi, ek bina ve ek derslik yaninda bu okullarda gorevlendirilecek gerekli kadronun
da temini yoluna gidilmelidir. Bunu yaparken devletin yaninda halkin ve sivil toplum
orgiitlerinin de destegi gereklidir. Niifus artisina oranla 6grenci artis1 iliskileri iyi
incelenip konuyla ilgili uzun vadeleri igeren politikalar belirlenmeli ve uygulanmalidir.
Ozellikle ilkogretim ve ilk yillarinda smiflart mevcut olarak biiyiikliikleri
kiigiiltiilmelidir. Bireysel farkliliklara onem verilen yeni sistemde kalabalik siniflar
sorunu ¢oziilmezse bu farkliliklar maalesef fark edilmeyecek ve vasifsiz birgok insan

mezun edilmis olunacaktir.

3- Arastirmada elde edilen sonuclara gore, Sosyal Bilgiler dersinin haftalik
ders saati siiresi yetersizdir. Hedeflere ulagsmada ve miifredati tam anlamiyla kavratarak
bitirebilmek i¢in ders siiresinin ihtiyaca gore yeniden programda ele alinip diizenlenmesi
gereklidir. Ancak bu sorunlarin giderilmesiyle etkili bir 6grenme Ogretme ortami

saglanmis olacaktir.

4- Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine kars: ilgisiz oldugu tespit edilmistir.
Ogrencinin derse olan ilgisini artiric1 nitelikte gorsel ve isitsel materyallerle ders
siislenmeli, ders kitaplarinda da sekil ve muhteva olarak buna uygun diizenlemelere
gidilmeli, miifredatta Ogrencilerin dikkatini ¢ok dagitan konular tespit edilip bu
konularin verilecegi uygun donem uzmanlarca yeniden degerlendirilip buna uygun

diizenlemeye gidilmeli, 6gretmenler bu konuyla ilgili hizmetici egitimden gecirilmelidir.

5- Okullarimizda, halen gerekli olan arac-gere¢ ve materyal donaniminin yeterli
diizeyde olmadig1 veya eksik oldugu goriilmekte ve baz1 cagdas 6gretim yontemleri bu
sebepten dolay1 saglikli ugulanamamaktadir. Okul ayrimi yapilmadan gerekli kaynak
arag-gere¢c ve materyallerin nicelik ve nitelik bakimindan okullara saglanmasi gerekir.
Ayrica yontem belirlerken ve uygularken dgretmenlerin mevcut olan bazi materyalleri
de etkili kullanamadig1 sonucundan hareketle, &gretmenlerin etkili arag-gere¢-materyal
kullanim kurslart yaninda materyal gelistirme ve tasarlama gibi konularda da

bilgilendirilmelidir.



6- Bina, derslik, 6gretmen ihtiyact giderilmelidir. Dersliklerin biiyiikligi ve
diizeni, ders ve etkinlikler ile bazi yontemlerin rahat¢a uygulanabilmesine elverecek
sekilde yeniden diizenlenmelidir. Okullarda aktif ve katilimli 6grenmeyi saglayacak
ortamlar diizenlenmeli, imkanlar olciisiinde Sosyal Bilgiler dersi i¢in, icerisinde ders
icin gerekli olan arag- gereg, gorsel ve isitsel donanimlar saglanmis olan 6zel derslikler

kurulmali ve dersler bu dersliklerde islenmelidir.

7- Okulda verilen egitimin aile ortaminda da devam etmesi ve ailelerden
gerekli destegin saglanmasi geregi zaten bilinen bir gergektir. Daha fazla ¢evre aile
destegi ve ilgisi icin tiim kurum ve yerel kuruluglarinda icerisinde olacagi toplum egitim
ve bilgilendirme faaliyetleri artirllmali bu konuda &gretmenlere daha fazla yardimci
olunmalidir. Miifredat Programlarinda yer alan hedef davramislarla, cevre ve ailede
kazanilanlarin celisen yonleri belirlenip analiz edilmeli ve bu sorunlarin ortadan

kaldirilmasi icin gerekli 6nlemler alinmalidir.

8- Baz1 yontemlerin daha rahat ve fazla uygulanabilmesi icin (6rnegin gézlem
gezisi, ekiple dgretim vb.), okul idarelerinin de yontemler konusunda en az 6gretmen
kadar bilgi sahibi olup Ogretmene yardimci ve destek olan bir tutum sergilemeleri

gereklidir.

9- ilkogretimde 4. ve 5. simiflardan itibaren Sosyal bilgiler ders ve bircok ders
icin ciddi anlamda bir branslasmaya gidilmesi gereklidir. Bu siniflarda hem konular
uzmanlik gerektirecek derecede zorlagsmakta, hem de sinif 6gretmeninin iizerindeki ders

sayist yiikii zaten fazladir.

10- Ogretmenler sik sik yeni miifredat ve yaklasimlar konusunda egitilmelidir.
Bunun i¢in de her okulda, bir rehber 6gretmen gibi gorev yapacak Egitim Programlan
ve Ogretimi ile Gelistirilmesi konusunda uzmanlasmis bir kisinin gorevlendirilmesi ve
bu yonde bir uygulama ¢alismasi baslatilmas gereklidir.

11-Yapilacak calismalarda, kullanilan 6gretim yontemlerinden sadece bir
tanesinin miistakil olarak ele alinip bu yontemin farkli degiskenlere gore kullanilma
durumu ve karsilagilan sorunlarla beraber olarak, uygulamada olan yeni miifredat
boyutunda farkli sehirlerde yeniden ele alinip irdelenmesi, degisen ve gelisen cagin bir
geregi olarak Sosyal Bilimler ve Egitim Bilimleri diinyas1 adina yerinde ve faydali birer

caligsma olacaktir.



12- Arastirmada Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili olarak ortaya ¢ikmis olan;
“Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Kars1 Ilgisiz ve Isteksiz Olusu”, “Simif
Mevcutlarinin Kalabalik Olmasinin Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Egitim Yasantilarina
Etkileri”, “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ders Siiresinin Yetersiz Olusu”, *“ Ogretmenlerin
Ogretim Yontemleri Hakkinda Yeterli Bilgiye Sahip Olmayist ve Sosyal Bilgiler
Ogretimine Yansimas1” gibi sorunlarin degisik sehirlerde ve Tiirkiye capinda incelenip
arastirilmasi ve ¢oziim Onerileri getirilmesi ile ilgili calismalar yapilabilir.

13- Ulkemizde uygulanan hizmeti¢i egitim faaliyetlerinin amacina ulasma
diizeyi ve problemleri ile ilgili 68retmen ve yoOnetici goriisleri iizerine bir arastirma
yapilabilir.

14- Sosyal Bilgiler dersi ve de diger derslerde “ ailenin ve ¢ocugun okula ve

okul personeline karsi tutumu” arastirilmasi gereken bir konudur.
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OGRETMEN ANKETI Ek.1.A

Saygideger Ogretmen Arkadasim ;

Bu anket calismasinin amaci, sinif Ogretmenlerinin sosyal bilgiler Ogretiminde
kullandiklar1 6gretim yontemleri, yontem seciminde etkili olan faktorleri ve genel anlamda
sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde karsilastiklar1 sorunlari tespit etmektir. Ankette vereceginiz
bilgiler sadece bilimsel ¢aligma i¢in kullanilacaktir.

Anket formu 3 béliimden olusmaktadir: 1.Boliim Kisisel Bilgi Formu, IL.Bsliim Ogretim
Yontemlerinin Kullanilma Diizeyi, III1.Boliim ise Yontemlerin Se¢iminde Karsilagilan Sorunlara
iliskindir. Boliimlerle ilgili agiklamalar ilgili boliimlerin basinda verilmistir. Bu agiklamalari
dikkate alarak anketi cevaplamaniz calismamiz i¢in 6nemlidir.

Liitfen sizi dogrudan tanimlayacak bilgiler yazmayiniz. Katkilarimizdan dolay1 tesekkiir
ederim.

L Nadir Thsan AKGUL.
BOLUM I
Kisisel Bilgi Formu :
1. Cinsiyetiniz:
a). ( ) Erkek b). ( ) Kadin
2. Meslekteki kideminiz:
a).()0-5y1l b). () 6-10 y1l c).()11-15y1 d). () 16-20y1l e).( )21+
daha fazla
3. Gorev yaptiginiz yer :
a). () Il merkezi b). () Ilce merkezi ¢). ( ) Kasaba
d). ( ) Koy
4. Mezun oldugunuz okul:
a). () Egitim Fakiiltesi b). ( ) Fen Edebiyat Fakiiltesi c¢). ( ) Diger ( Liitfen
Belirtiniz)
5. Ogrenim (mezuniyet) durumunuz: )
a). ( ) Lisans iistii (Yiiksek lisans, Doktora ) c).() inisans 2yl)
b). ( ) Lisans (4 y1l ) d). ( ) Onlisans + Lisans

tamamlama (2+2 y1l ) )
e). ( ) Ogretmen Okulu

6. Ogretmenlik meslegini segme nedeniniz nedir?

a). ( ) Sevdigim ve tercih ettigim i¢in b). ( ) Mecbur kaldigim i¢in

7. Ogretim Yontemleri konusunda Hizmetigi Kurslarina katildimiz mi?

a). () Evet b). ( ) Hayir



BOLUM II Ek.1.B
Ogretim Yontemlerinin Kullanilma Diizeyi

Ogretim Yontemi, ogretimle amaglanan davrams degisikliklerini en iyi yolla meydana
getirebilmek i¢in diizenlenmis hareket bi¢imi olarak tanimlanabilir.

Ogrenme — 6gretme siirecinde kullamlacak olan yontemin seciminde konunun icerigi, sinif
mevcudu, smifin fiziki yapis1 vb. faktorler etkilidir. Ogretmenler biitiin bu hususlar1 dikkate alarak
kullanacaklar1 yontemi segerler.

Anketin bu kisminda bu hususlar1 g6z 6niine alarak asagida siralanan 6gretim yontemlerini
hangi diizeyde kullandiginizi ilgili siituna ( x ) isareti koyarak belirtiniz.

. Ne Oranda Kullantyorsunuz?
YONTEMLER
Her Zaman Kismen Higbir zaman
Diizanlatim ( Takrir ) Yontemi ) ¢ ) (G
Soru - Cevap YOntemi ) ) € )
Problem Cozme YOntemi ) ) ¢
Gosteri ( Demonstrasyon ) ) ) )
Tartigma YOntemi ) ) (G
Dramatizasyon ( Rol Oynama) ) ) )
Gozlem Gezisi Yontemi ) ) ¢ )
Ornek Olay (Vaka) Yontemi ) ) ¢
Proje Calismas1 Yontemi ) ) )
Goriisme Yontemi ) ) (G
Grupla Calisma Yontemi ¢ ) « ) )
Ekiple (Takim) Ogretim Yontemi ) ) ¢ )
g?:igf;m (Simiilasyon) () () ()
ggizltliine Dayali (Kubasik) () () ()
Sosyal Empati ) ) ¢ )
Tarihsel Empati ) ) )
Coziimlemeli Oykii ) ) ¢




BOLUM III Ek.1.C.

Anketin bu bolimiinde Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilabilecek yontemlerin se¢iminde olumsuz
etki yapabilecek ifadelere yer verilmistir. Bagka bir ifade ile, bu yontemleri kullanamama sebeplerine yer
verilmistir. Her bir yontemin se¢iminde farkli faktorler olumsuz etki yapabilir.

Bu durumu goz 6niinde bulundurarak yontemle ilgili olarak sizin bu yontemi kullanamamanizda etken
olan faktorleri ilgili siitunda ait oldugu yontemin karsisina ( X ) isareti koyarak belirtiniz. Her bir yontemle
iligkili olarak sadece en 6nemli gordiigiiniiz tek bir faktor isaretleyiniz. Yontem seciminde herhangi bir
olumsuzluk yok ise isaret koymayiniz.

SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE / YONTEM SECIMINDE KARSILASILAN SORUNLAR

YONTEMLER

Olusu
Yontem Hakkinda Yeterli
Gerekli Arag ve Ogretim
Materyali Eksikligi
Kullanamayis
Desteginin Olmayisi
Sinifin Fiziki Sartlarinin
Cevresel Sartlarin
Ogrencinin derse karst
Isteksizligi- Tlgisizligi
Idari ve Cevre-Aile
Desteginin Olmayisi
Bulmuyorum

Ders Igin Ayrilan

Diizanlatim ( Takrir ) Yontemi

Soru - Cevap YoOntemi

Problem C6zme YoOntemi

Gosteri (Demonstrasyon)
Yontemi

Tartigma YoOntemi

Dramatizasyon ( Rol Oynama)
Yontemi

Gozlem Gezisi Yontemi

Ornek Olay (Vaka) Yontemi

Proje Calismas1 Yontemi

Goriisme Yontemi

Grupla Calisma Yontemi

~ |~~~ I~ I [ | Sif meveudunun Kalabalik
- | l—|w|—w|—]| — |<| — |—|— | |Teorik Bilgiye Sahip Degilim
~ |~|~|~|~|~| =~ |~| =~ |~ |~ |~ |Ogretim Materyallerini Etkili
~ |~ D | || || Gerek Duyulan Aile-Cevre
— |~~~ — |~ — |~ |~ |~ Uygun OlmaylSl -Yetersizligi
o |e|elole|e] = |<]| - |<|< | [Sirenin Yetersiz Olusu

— |~~~ [~ | —~ [~ ~ |~~~ yetersilligi, Uygun Olmaylsl
~ |~~~ |~ ™ || || BuYontemi Kullanilabilir

~ I~~~ |~ |~ ~ |~ ~ |~~~
~ |~~~ ~~] ~ |~ ~ |~|~|~
~ |~~~ ~~] ~ |~ ~ |~|~|~
~ I~~~ |~ |~ | ~ |~ ~ |~~~
~ |~~~ ~ [~ ~ |~ ~ |~~~
~ |~~~ ~ [~ ~ |~ ~ |~~~
~ |~~~ ~~] ~ |~ ~ |~|~|~
~ |~~~ ~~] ~ |~ ~ |~|~|~
~ |~~~ ~ |~| ~ |~N|~N|~
~ |~~~ ~ |~| ~ |~N|~N|~
~ |~~~ ~ [~ ~ |~ ~ |~~~
~ |~~~ ~ |~| ~ |~N|~N|~
~ |~~~ |~ |~ ~ |~ ~ |~~~
~ I~~~ |~ |~ | ~ |~ ~ |~~~

Ekiple (Takim) Ogretim
Yontemi

Benzetisim (Simiilasyon)
Yontemi

A
~
~
~
~
~
~
~
~
~
~
~
~
~
~
~
~
~
~
~
~
~

I"sbirligine Dayal1 (Kubasik)
Ogretim YOntemi

Sosyal Empati

Tarihsel Empati

~| |~~~ ~
~ |~ |~ | ~
~| |~~~ ~
~ |~ [~ | ~
~| |~~~ ~
~ |~ |~ | ~
~| |~~~ ~
~ |~ [~ | ~
~| |~~~ ~
~ |~ [~ | ~
~| |~~~ ~
~ |~ |~ | ~
~| |~~~ ~
~ |~ [~ | ~
~l |~ ~
~ |~ |~ | ~
~l |~ ~
~ |~ [~ | ~
~|l |~ ~
~ |~ [~ | ~
~| |~~~ ~
~ |~ [~ | ~

Coziimlemeli Oykii Yontemi




T.C. : Ek:2
NiCDE UNIVERSITESI

REKTORLUGU
Say1 . B.302NG0.0.70.72.00 238 —/O3F Nigde,.[../.3.12006
Konu : Tez izni
VALILIK MAKAMINA
NiGDE

{iniversitemiz Sosyal Bilimler Enstitlisd Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlan ve Ogretimi Bilim Dalt Yiiksck Lisans 6grencisi Nadir Ihsan AKGUL, Yrd.
Dog. Dr. Adem SEZER damsmanhgmda “1. Kademe Sinif Opretmenlerinin Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Kullandiklan Ogretim Y6ntemlerinde Karsilagilan Sorunlar (Nigde Omegi)”
fizerine tez cahismasi yapmakiadir. Tez Konusu ile ilgili olarak Nigde flindeki Milli Egitim
Bakanh&ina bagh (Merkez Ilge ve diger ficeler ile bunlara bagh kasaba ve k&y olmak iizere)

{lkdgretim Okullarinda anket ve gériisme yapabilmesi icin gerekli iznin verilmesi hususunda;

Bilgilerinize ve geregine arz ederim.

EKLER: e
1- Liste (3 adet) : b Q_f’
: -~
oV



Ek:3
R 2 TIC' . .
NIGDE UNIVERSITEST
REKTORLUGU

SAYI :B.30.2.NGU.0.70.72.00/318 —1 33D Nigde,”8./©32,/2006
KONU: Tez Izni

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE
NIGDE
Iligi  :23.02.2006 tarih ve 122 sayili yazimz.

Enstitiintiz Egitim Bilimleri Anabilim _Dali Egitim Programlan ve Ogretim Bilim
Dali Yikseklisans 6grencisi Nadir thsan AKGUL’iin tez calismasi ile ilgili Valilik Oluru
ekte génderilmistir. ]

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

P an GORUR
Rektdr a.
Rektér Yardimeisi
EKLER:
1-Valilik Oluru (1 sayfa)
.
Ao
i
;*ﬂ-’!?"k.—w—-:m?._ ; i
SYSTAL BILIMLER g -
] i ZB’JRL‘;(?ONS“TOSG ]




T.C.
_ NIiGDE VALILIGI S
il Milli Egitim Midiirliagi :
SUBE : KULTUR SUBESI

SAYI :B.08.4.MEM.4.51.00.03.500(KLT) féL[ a7 125,/2006
KONU : Tez lzni.

VALILIK MAKAMINA

Nigde Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlan ve Ogretim Bilim Dal Yiksek Lisans oprencisi Nadir I#san AKGUL,
Yrd.Dog.Dr.Adem SEZER damigmanlifinda «] Kademe Smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Kullandiklan Ogretim Yéntemlerinde Karsilasilan Sorunlar (Nigde Ornegi)”
{izerine tez ¢alismasi yaptiklarindan tez konusu ile ilgili olarak Ilimize bagh tim ilkdgretim
okullarinda anket ve goriisme yapmak istedikleri Nigde Universitesi Rektorligiiniin 01/03/2006
giin ve 1037 sayil yazilari istenmekte olup, Miidiirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarmizea da uygun goriildugii takdirde olurlarimza arz ederim.

~

{ ez, 5
1 [brahim YAS

Milli Egitim Midiirt

OLUR
0}./03/2006




