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ILKOGRETIM FEN VE TEKNOLOJI DERSINDE UYGULANAN SiiRLE
OGRETIM TEKNIiGiNiN BASARI VE TUTUMA ETKIiSi

Ciineyt AKYOL
Ozet

Bu arastirmanin amaci; Fen ve Teknoloji dersinde siirle Ogretimin
uygulanabilirligini  belirlemektir. Giinlimiizde egitim programlarinin Onemli
kuramlarindan olan coklu zeka kurami ile ortiisen bu yontemin 6grenilen bilgilerin
kalicihgina etkisi arastirilmistir. Arastirma Milli Egitim Bakanligi’na baglh Nigde Ili

Degirmenli Kasabasi Degirmenli ilkégretim Okulunda yapilmustir.

Arastirmada deneysel yontemlerden kontrol gruplu 6n-test ve son-test modeli
uygulanmustir. 6. simif Fen ve Teknoloji dersi “Maddenin Tanecikli Yapis1” Unitesi
Siirle ogretim teknigine gore hazirlanan etkinlikle ve geleneksel 6gretim yontemleri
ile islenmistir. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarinda meydana
gelen degisimler arastirilmistir. Arastirmada Calisma grubu olarak 52 Ogrenci
belirlenmistir, 32 6grenci deney grubu, 20 6grenci kontrol grubu olarak alinmustir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerine 25 sorudan olusan 6n-test amagl basar testi
uygulanmig, arastirma sonucunda iki gruba yine 25 sorudan olusan son-test amaclh
basari testi uygulanmustir. Ogrencilerin tutumlarmin belirlenmesi icin ise Fen bilgisi
Tutum Olgegi programin uygulanmasindan ©nce deney ve kontrol grubuna
uygulanmis ve aym 6lgek program tamamlandiktan sonra tekrar deney ve kontrol
grubuna uygulanmistir. Arastirmadan 1 ay sonra kaliciligin dl¢iilmesi icin test tekrar
test yontemi uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS for Windows programinda
analiz edilmigtir. Tiim istatistiksel ¢oziimlemeler i¢in anlamlilik diizeyi .05 olarak
alinmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore; siirle 6gretim yapilan deney grubu

ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutum puanlarinda anlaml bir farklilik
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bulunmamistir. Deney grubu o6grencilerinin On-test ve son- test basari puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Yani siirle 6gretim teknigi 6grencilerin basari
diizeylerini olumlu yonde etkilemistir. Kaliciligin o6lgiilmesi icin 1 ay sonra
uygulanan testte Ogrencilerin iinite konularimi unutmadiklar1 belirlenmistir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerde 6grencilerin siirle gretim teknigi ile konulari

daha 1yi 6grendikleri ve unutmadiklart sonucuna varilmastir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilgisi Ogretimi, Siirle Ogretim, Ogretim Teknigi, Ogrenci

Basarisi, Tutum
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Technology Lessons to the Success and Attitude of Students in Primary
Education Schools
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Abstract

The aim of this research is to find out the feasibility of poetical teaching
technique in science and technology lessons. The effect of this method which is in
accordance with the multiple intelligence theory, which is an important theory of
educational programmes today, in the permanence of the information learned, has
been researched. The research has been conducted in Degirmenli Town, Nigde at
Degirmenli Primary Education School which is a public school under the authority of

Ministry of National Education.

In the research; out of empirical methods, pre-test and post-test model with a
control group and experimental group was applied. Sixth grade science and
technology lesson unit ‘The Particular Structure of Elements’ was taught with
activities prepared in accordance with poetical teaching technique and conventional
teaching methods. The changes of attitudes to science and technology lesson of
students were researched. In the research 52 students have been determined as study
group, 32 students being experiment group, 20 students being the control group. A
success test aimed as a pre-test consisting of 25 questions was conducted to the
experimental and the control group students, after the research a success test aimed
as a post-test consisting of 25 questions again was conducted to both groups. In order
to determine the attitudes of students, Science Attitude Scale was applied to the
experiment and the control groups before the implementation of the programme and
the same scale again was applied to the experiment and the control groups after the

programme was completed. One month after the research; in order for permanence to



be tested, test again test method has been conducted. The data was analyzed in SPSS
for Windows programme. For all statistical solutions meaningfulness level was
accepted as .05. According to the findings obtained in the research; in the
behavioural points against science and technology lesson of the experimental group
students who were taught with poetical teaching technique, there was not a
significant difference. There was a significant difference between pre-test and post-
test success scores of the experiment group students. That is to say, poetical teaching
technique affected the success levels of the students in an affirmative way. It was
found out in the test performed one month after in order for permanence to be tested
that the students did not forget the subjects of the unit. In the interviews held with the
students, it was concluded that by means of poetical teaching technique students

learn the subject better and do not forget it.

Key Words: Science teaching, poetical teaching, teaching technique, student

success, attitude
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ONSOZ

Egitim en bilindik tanimiyla; bireyin davranislarinda istendik yonde davranis
degistirme siirecidir. Bu siire¢ icerisinde de program gelistirmenin 6nemi
tartisilmazdir. Egitimde program gelistirme, devamliligir olan gelisen teknoloji ve
bilim 15181nda kendini yenileyen dirik bir siirectir. Bu siirecte egitim programlarinin
hazirlanmas1 ve hazirlanan programin uygulanmas: ¢ok 6nemlidir. Bu arastirmada
Ogretim yontemlerinden tekniklerinden ve bu Ogretim yontemlerinin faydalar1 ve
sinirliliklarindan bahsedilmistir. Yeni bir 6gretim yontemi olacagimi diisiindiigiimiiz
“Siirle Ogretim Teknigi” ile ilgili tiim kavramlarin, tammlarin ve yaklasimlarin,
kisaca bir 0zetini bulacaksiniz. Caligmada Fen Bilgisi 0gretiminde siirle 6gretimin
onemini goreceksiniz. Fen ve Teknoloji programi degisen yeni anlayis cercevesinde
hazirlanmistir. Programda ilk defa denenen iinitelerin siirlestirilmesi ¢alismasinda
temel prensip coklu zekd kuraminda anlatildig: iizere sozel ve dilsel zekas1 gelismis
ogrencilerin 6grenme durumlaridir.

Siirle dgretimin yaninda yedili hece Olciisiine gore olgu ve ilkeleri temel
alacak sekilde yazildigt zaman, c¢ocuk sarkilarina ve halk ezgilerine hemen
uyarlanabilmektedir. Siirle Ogretim dersi tek diizelikten kurtarir ve Ogrenci
katilganligimi arttirir. Bu ¢alismada Fen Bilgisi ile ilgili 6rnek siirleri bulacaksiniz.
Konularin ayrintisina girmeden ana hatlar ile ele alinmistir.

Bu calismayi hazirlarken bana yol gosteren kiymetli hocalarim, Yrd. Dog¢. Dr
Ayhan DIKICI ve Yrd. Do¢. Dr Mustafa KOC’a tesekkiir ederim. Bu calismanin
ortaya cikmasinda her zaman bana destek olan sevgili esim Aysun’a, degerli
arkadasim Ahmet YIGIT’e yardimlarmi esirgemeyen Sener SENTURK, Burhan
CELEBI ve Ferit GUDUL Beylere, Arastirma Gorevlisi Murat OZEL’e, degerli
meslektaglarim Yilmaz BACAKLI ve Hamit KAPLAN’a tesekkiirlerimi bir borg
bilirim.

CUNEYT AKYOL
NiGDE-2007

vii



ICINDEKILER

OZet. ... 11
ADSEIACE. . ..., v
OMSOZ ..o e vii
Teindekiler....... ..o viii
Tablolar Dizini...............ooi xiii
BOLUM I
1. GIRIS
1.1. SIR VE OGRENME..........0uiiiiiiiiii it 1
1.2. SIIRLE OGRETIMDEN BEKLENEN YARARLAR........................... 2
1.3. STIRLE OGRETIM..... oottt e, 4
1.3.1 SHHR VECOCUK .....ooiniiiiiiie e 4
1.3.1.a. Bebeklik SUIeci: ......ovviiiiiiii e 4
1.3.1.b. Okul Oncesi SUIeg, 2-3 Yas.......ovuevreeeeneiniiiieieieeeinennn, 5
1.3.1.c. Okul Oncesi SUreg 3-4 Yas......cuovueineiniiiieiiieeieieeeeenn, 5
1.3.1.d. Okul Oncesi SHIrec 4-5 Yas.......ovvueiniiniiieieeiieieeieeieenn, 5
1.3.1.e. Okul Oncesi SHre¢ 5-6 Yas........ooviuneineiiiieiieieeieeinean, 5
G 20 I T 5
I B I 4 N 5
L3 L 10-12 YA ettt 6
L300 12 Yas USte. oo 6
1.4. FEN SHIRLERI VE MUZIK.........ccooiiiiiiiiiiie e, 6
1.5. TUTUM VE FEN TUTUMLARI. ..ottt 8
BOLUM I
2. ILGILTLITERATUR ..ot e, 13
2.1. OGRENME VE OGRETME KURAMLARINA
GENEL BIR BAKIS. .. .ottt e, 13
21.2. YAPILANDIRICI YAKLASIM NEDIR?........cooovvviiiiieeiieeeeeec e 17
2.2.1.Yapilandirict Yaklagimin Fen Egitiminde Kullanilmasi............... 18

viil



2.2.1.a Olaym SUNUMU. .....ooutitiit e eeee e
2.2.1.b On bilgilerin hatirlatilmasi. ................ocoueeiiniiieeiineiieieeae,
2.2.1.c HIpotez Kurma. .......o.oviuiiiiiit e ees e e e
2.2.0.d Veri toplama........o.eeiniiitii e
2.2.1.e Hipotezlerin test €dilmesi...........cooeiiis viiiiiiiiiiiinceeeneeee

2.1.f Genelleme yapma. .. .....o.evuiiiiiniitiiiii it e

2.3. COKLU ZEKA KURAMI (MI THEORY)
2.3.a Dil ZeKaST. ..o
2.3.b Mantik-Matematik zeKasi.............cooiiiiiiiiiiiii i
23.cUzamsal ZeKa......oeinii i
2.3.d Miizikal-Ritmik Zeka............c.cooiiiiiiiiii e
2.3.e Bedensel-Kinestetik (Duyu devinigsel) Zeka..............coooee et
2.3 S08yal ZEKA....ouiei i e
2.3.8 0ze DONUK ZEKA. .. .. ovuieiiii e
2.3.h DOGa ZEKASI. ..ot e e
2.3 Varolug ZeKast. ..o
2.4. COKLU ZEKA KURAMININ OGRETIM
SURECINDE UYGULAMALARL. ..ottt e
2.5. COKLU ZEKA KURAMININ OGRETMENLER VE OGRENCILERE
KAZANDIRDIKLARI. ...t
2.6. COKLU ZEKA KURAMININ YARARLARI.......c.ccoiiiiiiiiin,
2.6.1 OFrenciler iGin. .. ......c.viuiieie e
2.6.2 Ogretmenler ve yoneticileri igin ...............ooevvieiiiieiiiiinnn.n.
2.7. OGRETIMDE STRATEJI METOD VE
TEKNIK KAVRAMLARL. ... ittt ees aeeeiii e,
2.7.1. Ogretimde Strate]i ..........uovneeniineieiee e
2.7.2 Ofretme Stratefileri.........ooouivniiniiii e
2.7.2. a. Sunus Yoluyla Ogretme Stratejisi............................
2.7.2. b. Bulus Yoluyla Ogretme Stratejisi.............................
2.7.2.c. Arastirma Yoluyla Ogretme Stratejisi........................

2.8. EGITIM-OGRETIM SURECINDE YONTEM VE TEKNIK...................

ix



2.9. BIR OGRETIM METODUNUN SECIMINI ETKILEYEN FAKTORLER.. 31

2.9.1. Dersin MURteVAST. ....ouvitiit i e e 32
2.9.2. Ogrencilerin 6zelliKIeri. .. ... ........ovviiniiiiie e e, 32
2.9.3. Ogretmenin OzelliKIeri..............ooviuiiii e e e, 32
2.9.4. Ogretim arag-gereclerinin durmu....................cccooeeueinnain... 32
2.10. OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERI.............ooooviiiiiiiiiineein, 32
2.10.1 ANLATIM YONTEMI......oooiiiiiiiiiiii e e 32
2.10.1.a Anlatim yontemi hangi durumlarda etkili olur.............c..ccouveen.ee. 33
2.10.1.b Yontemin uygulanmasinda goriilen problemler.................... 33
2.10.1.c Anlatim yonteminin sinirhliklart...............oo 33
2.10.2 SORU-CEVAP TEKNIGH. .......coooiiiiiis s 34
2.10.2.a. Kapali uglu bilgi diizeyindeki sorular......................oeenne.e 35
2.10.2.b. Iliskisel- birlestirici sorular................ccooueuiveceveveeeeeeceeeen 35
2.10.2.c. Genisletme sorulart..........ccooeeviiiiiiiiiiiii 35
2.10.2.d. Degerlendirme ve karar vermeye dayali sorular.................... 36
2.10.2.e. Soru-cevap uygulanmasi esnasinda yapilan hatalar................. 36
2.10.3. PROBLEM COZME YONTEMI..........cccooiiiiiiiiiiiie e 37
2.10.3.a. Problem ¢6zme basamaklart.................coooiiiiiiiin, 37
2.10.3.b. Yontemin stnarhiliklart...........oooo 38
2.10.4. GOSTERI (DEMONSTRASYON)YONTEMI ... 38
2.10.4.a. YOntemin yararlart ............oooeoieiiiiiiiiiii e 39
2.10.4.b. Yontemin stnarhiliklart. ... 39
2.10.5. OYUNLA OGRETIM YONTEMLERI............cooooiiiiiiiiiiiiinn, 40
2.10.5.a. Rol yapma ve rol oynama teknigi...............cooceiiiiiiinen. 40
2.10.5.D. Drama. .....ooueieii i e 41
2.10.6. TARTISMA YONTEMI. .......ccooiiiiiiiiiiiiii e 41
2.10.6.a. MUNAZATA. .. ..ouvintiieeee e 41
2.10.6.b. Panel. ... ..o 41
2.10.6.c. ZitPanel........ooiiii e 41
2.10.6.d. AGIK OtUIUML. ...utiite et e e e 42



2.00.6.€. FOTUIM. . ..o e e e 42

2.10.6.f. SEMPOZYUM. .. .ottt 42
2.10.6.2. KOIOKYUIM . ...ttt e e 42
2.10.6.h. Diyalog........ooiniiiiii 42
2.10.7. SINIF DISI OGRETIM TEKNIKLERI...............cooooiil 42
2.00.7.80 GOZI. . et 43
2.00.7.D.GOZICM . .. 43

2.10.7.c. GOTUSME. ... uveeieei e e e, 43

8 L < ¢ P 43
2.00.7. €. PrOje. .t 43
20078 OdeV. ..o 44
2.00.7. 8. DENEY....neitii e 44
2.10.7. h. ArKast Yari.....ooeeiniii e 45
2.00.7. 1 Yarismalar. .....oooueei i 45
2.10.8 BIREYSEL OGRETIM YONTEMLERI..................coocooiiii 45
2.10.8. a. Bireysellestirilmis Ogretim.................ccoeiiiiiiiiiiieinn..., 45
2.10.8. b. Programli OFretim...............oooviuiiniiiiiiiieiiiiieie i, 46
2.10.8. c. Bilgisayar Destekli Programli Ogretim.............................. 46
2.11. Konuyla Ilgili Yurt icinde Yapilmis Calismalar.................c..coeeveennnnn. 46
2.12. Konuyla Ilgili Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar.............................. 50
BOLUM III
3 YONTEM. .o 52
3.1 Arastirma YONtemMi......veeinntiiiie et e e e 52
3.1.a. Deneysel YONtemM.......uviiiiiiiiiee i, 52
3.1.b. Kontrol Gruplu Ontest- Sontest Modeli...................c.ceeuenn.n 53

xi



3.1, Caligma GrUDU «o.ueei et e e 54

3.1.d. Veri Toplama Araclart............c.coeviiiiiiiiiiiiii i, 54

3.1.e. Verilerin Analiz.........ooueiiiiiiiii e, 56
BOLUM IV
4. BULGULAR VE YORUM......oiiiii e e, 57
BOLUM V
5. TARTISMA-SONUC VE ONERILER..............ccooiiiiiiiieiieeeeee 70
5.1. TARTISMA-SONUC . ...ttt e 70
Aragtirmanin bulgularina gore ulasilan sonuglar: ... 70
Arastirmacinin Deneyimleri sonucu ulagilan sonuglar........................ oo 75
5.2. ONERILER 76
Arastirmadan elde edilen bu sonuglara dayanarak gelistirilen oneriler............... 76
Bu Alanla Ilgili Olarak Su Arastirmalar Yapilabilir...................c..coooviunn.n.. 77
KAYNAKLAR. .. 78
E K L 84
EK 2 88
EK 3 89
B 4 90
B S 93
EKO. ..o 98
E K T 99
OZGECMIS ..., 101

xii



TABLOLAR DiZiNi

Tablo 1.1 Zeka Cesitleri ve Bu Zeka Cesitlerine Ornekler
Tablo 1.2 Ogretim Literatiiriinde Gegen Soru Bigim ve Icerikleri

Tablo 3.1 Arastirmanin Desenine Iliskin Veriler

Tablo 3.2 Fen Bilgisi Dersi “Canlilarda Ureme ve Gelisme”

Unitesi Isleme Tarihi

Tablo 4.1 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-test Basar1

Puanlarina Iligkin Analiz Tablosu

Tablo 4.2 Siirle Ogretim Tekniginin Uygulandigi Deney Grubu

Ogrencilerinin On-test ve Son-test Basar1 Puanlarina iliskin Analiz Tablosu

Tablo 4.3 Geleneksel Ogretim Tekniginin Uygulandig1 Kontrol Grubunun
On-test ve Son-test Basar1 Puanlarina Iliskin Analiz Tablosu

Tablo 4.4 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-test Bagar1
Puanlarina Iliskin Analiz Tablosu

Tablo 4.5 Siirle Ogretimin Uygulandig1 Deney Grubu Ogrencilerinin

On-Test ve Son-Test Tutum Puanlarina iliskin Analiz Tablosu

Tablo 4.6 Geleneksel Ogretimin Uygulandigi Kontrol Grubunun

On-Test ve Son-Test Tutum Puanlarina iligskin Analiz Tablosu

Tablo 4.7 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-Test

Tutum Puanlarina Iliskin Analiz Tablosu

xiil

sayfa

28
34

53

54

57

58

59

60

61

62

63



Tablo 4.8 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-test Tutum

Puanlarina Iligkin Analiz Tablosu

Tablo 4.9 Siirle Ogretimin Yapildig1 Deney Grubunun Son Test Basar1

Puanlari ile Kalicilik Testi Puanlarina Iligkin Analiz Tablosu

Tablo 4.10 Geleneksel Ogretimin Uygulandigi Kontrol Grubunun Son Test

Basar1 Puanlari Ile Kalicilik testi Puanlarina Iliskin Analiz Tablosu

Tablo 4.11 Ogrencilerin 1. Soruya Iligskin Cevaplarin Yiizde Dagilimlari

Tablo 4.12 Ogrencilerin 2. Soruya iliskin Cevaplarin Yiizde Dagilimlar:

Tablo 4.13 Ogrencilerin 3. Soruya Iliskin Cevaplarin Yiizde Dagilim1

Tablo 4.14 Ogrencilerin 4. Soruya iliskin cevaplarin yiizde dagilimlari

Xiv

64

65

66

67

68

68

69



BOLUM I

1.GIRIS

1.1. SiiR VE OGRENME

Ogrenme, diger biitiin temel insani ihtiyaglar1 gibi ilk insanla birlikte baslayan
bir olgudur. Egitimde bu gercege bagl olarak insanin tekilliginden cogulluga terfi
ettigi tarihlerde, ogrenme olgusundaki kazanimlarini karsilikli olarak paylasma
stirecinden bagka bir sey degildir.

Insan, ilk haliyle bir disiplin, sekli ve nispetten uzak dagmik bir durum arz
eden dis ve i¢ diinyasina dair bilgileri “hazla {irperen bes kii¢iik duyu” nun, harekete
gecerek kasilan adelenin, hirsli ve huzursuz ellerin, bir seyler soylemek igin
kimildayan dilin diistinmeye zorlanan zihnin uyarilisi ve nihayet davranisi da
diyebilecegimiz tecriibe bicimi neticesinde karmasikliktan ve anlamsizliktan
kurtarabilmektedir. Ancak insanin nefes almaya baslamasiyla adeta bir tiir refleks
olarak baslayan tecriibe siireci, saglikli ve istenilen ol¢iide bir 6grenme ig¢in higbir
zaman yeterli degildir. Iste bu noktada sanat bir cazibe unsuru olarak devreye girer.
Sanat hayat1 anlayan zekanin onu en ilgi c¢ekici, en giizel sekillere sokmasi demektir.
Diger bir ifadeyle sanat bilgiye dyle ¢ekici bir bicim kazandirir ki zihin faydaciliktan
uzaklasarak kesfetmelerin, merak ve hayret ederek Ogrenmenin hazzini tadar
(Edman, 1998).

Tarihin ilk zamanlarindan baslayarak insan yasadiklarini, diisiindiiklerini,
hissettiklerini ve istediklerini bir sonraki nesile aktarmayr amacglamistir. Gerekli
teknik donanima sahip olmayis1 sebebiyle en giivenilir ve en kolay bilgi tasima araci
olan dile hususi bir ritim ve ahenk katarak onu unutulmaz hatiralar bi¢iminde insan
hafizasina yerlestirmeyi se¢mistir. Boylece insan, birikimli bilgiyi bir ¢esit keyifli
oyuna doniistiirerek 6grenmeyi gerceklestirmistir. Denilebilir ki siir insanin en eski

egitim araci ve yontemidir.



Nitekim her tiirli bilgiye kaynaklik eden sozlii veya yazili ilk eserler
(destanlar, agitlar, atasozleri ve kitabeler) hep siirli bir dili kullanmislar ve bu sayede
bugiine kalmay1 ve kullanilabilir olmay1 basarmislardir. Bugiin bile yaygin bir
kabullenmislikle ilim dili olarak bilinen nesire karsilik siir; ilmi dilin ihmal etmek
zorunda kaldig1 kelimenin kudretini ortaya ¢ikaran 6zel formuyla 6grenmenin kolay

ve kalic1 olmasinda kullanilabilecek bir yontemdir.

Gecmisin farkli agilardan yorumlanmasinda ©Onemli bir kaynak olarak
kullanilan en ilkel, en eski sozlii birikim destanlardir. Destanlar ilmi kayit imkaninin
olmadig1 gecmis devirlerde yasadigimiz gogleri, tabiat olaylarinmi, biiyiik savaslari,
istilalar1 nesiller boyunca tasiyacak kuvvette metinlerdir. Onlar1 bu derece kuvvetli
kilan sey ise siirli bir ifadeyle olusturulmus olmalaridir.

“Siir, dil denilen aracin 6zellikle on plana ¢iktig1 bir sanattir. Ne sair ne de
okuyucu veya dinleyici siirin diline kars1 ilgisiz kalamaz. Siirin ritmi belki 6zel bir
ipnotizma vasitast olarak tarif edilebilir” (Edman, 1998). Siir bir ipnotizmadan fazla
olarak kelimelerin olusturdugu seslerin hususi bir tanzim ile insan1 ¢arpan bir tarzda

olusturulmasi sebebiyle insan zihninde siirekli ve kalic1 bir tesir birakir.

1.2. SIIRLE OGRETIMDEN BEKLENEN YARARLAR

Siirle Ogretim yapilan simiflarda Ogrencilerin derse aktif katilimlar
gozlemlenebilir. Ogrencilerin yazdiklari siirlerde kullandiklar1 kelimeler konuyu
anlama diizeylerini ve ayn1 zamanda konu hakkinda kavram yanilgilarim1 da ortaya
cikarabilir. Siirle ©Ogretim simf igerisinde Ogrencilerin serbest c¢alismalarini
dolayisiyla bireysel 6grenme durumlarimi da etkileyebilir. Bunun yaninda bazi
ogrencilerin siir yazarken diger arkadaslar ile ortak calisma icerisinde bulunmalari
siirle 6gretim metodunun grupla 6grenmede de etkili bir yontem olabilecegini

gostermektedir.

Smnif ortaminda Ogrenme- Ogretme siirecinin etkili olabilmesi, egitim
hedeflerinin gerceklesebilmesi dogru secilen uygulanabilen yontemlerle miimkiin

olabilir. Bu nedenle bilimsel ogretim yontemleriyle yapilan fen 6gretimi, konularin



Oziinli kavrayan, deneyen, gézlem yapabilen ve siirekli arastirarak bilimsel tutumlar

gelistiren bireylerin yetistirilmesinde 6nemli isleve sahiptir (Yesilyurt, 2004).

Milli egitim temel kanunu “cocuklar bilgi, beceri ve yetenekleri
dogrultusunda egitilmelidir” goriisiinii vurgulamaktadir. Ancak egitim sistemimiz her

ogretim diizeyinde sayisal ve sozel gibi iki ana yetenek alanina sikisip kalmustir.

2

Yetenek bireysel “ne yapabilecegini gosterdigi igin, bireyler tiim yetenek

alanlarinda tanindig1r takdirde onlarin ne yapabilecekleri kestirilebilir. Sinirli bir
sayisal-sozel yetenek anlayisi bireylerin niteliklerini biitiinsel olarak ortaya koyamaz
(Selguk, 2001).

Iyi bir egitim siirecinde, her ¢ocugun dengeli gelisimini gerceklestirebilmesi
icin kendi c¢abalarina yardimci olunmasi ve her cocugun diger cocuklardan bazi
yonleriyle farkli oldugunun kabul edilmesi gerekir. Bu nedenle 6gretim programlari

uyarlanabilir ve esnek olmalidir (Cilden, 2001).

Iste buradan yola cikarak fen derslerinde uygulanan siirle 6gretim yontemi ile
cocuklarin Fen bilgisi kavramlarini 6grenmeleri yani sira siirler yazarak belki de
kendilerinde var olan bu yeteneklerinin farkina varmalarini saglanabilecegi
distiniilmektedir. Sonmez (2003) siirle Ogretim hakkinda asagidaki sozleri

sOylemistir:
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Egitim sisteminin en 6nemli 6gelerinden biri egitim durumlaridir. Higbir kuram
O0grenme ve Ogretmeyi tek basina aciklayamamaktadir. Davranist 0gretmenin yolu;
bilissel, duyugsal, devinigsel c¢esitlilik, kuram, yontem ve teknikte farkli yollar
denemekten gecmektedir. Insan birbirinden farkli ve benzer yonleri oldugundan yola
cikarak davraniglarii O6gretmek ve Ogrenmekte farkli yollar kullanabilmektedir.
Etkinliklerdeki ¢esitlilik bu siirece olumlu katki sunabilir. Davranisin diizeyi ve
niteligi degistikce bu yollarda farkli akil yiiriitmeler kullamlmalidir. Ogrenme
ortaminda {inite temel alinmali ve diger derslerle baglanti kurulmalidir. Ogrencinin
bilgi, beceri, duygu ve sezgiyi bulmasi, kullanmasi saglanmalidir. Siir ve sarki, olgu
ve ilkeleri dgrencilere O0gretmekte onemli ve etkili olmaktadir. Siirler yedili hece
Olciisiine gore olgu ve ilkeleri temel alacak sekilde yazildigi zaman, cocuk sarkilarina
ve halk ezgilerine hemen uyarlanabiliyor. Her inite i¢in bu tarz siirler kullanildiginda
Ogrenciler tarafindan olgu ve ilkeler cabuk Ogrenilir ve pekisir. Ayrica dersi tek
diizelikten kurtarir. Ogrencilerin katilganligim artirir. Bu Kitapta yer alan siirler hayat
ve sosyal bilgiler derslerindeki her bir iinite dikkate alinarak yazilmistir. Pek cok
okulda uygulanmus, diizeltilmis, islenmeyen yanlar1 yeniden yazilmis; unutulmayan
ve Ogrencilerce cabuk 6grenilen ve begenilen siirler kitaba alinmigtir. Her 6gretmen
bu siirleri kendi besteleyebilir veya 6grencilerle birlikte besteleyebilir. Halk tiirkiileri
ve ezgileri formatinda sOyleyebilir. Bu calismanin {iiniteler islenirken etkili bir
O0gretme ortaminda ise kosulan diger siireclerle yararli olmasini umuyor, basarilar
diliyorum” (S6nmez, 2003).



1.3. SIiRLE OGRETIM

1.3.1 SiiR VE COCUK

Siir tanim1 binlerce kez yapilmis olsa da (kimilerine gore tanimi yapilamaz
olsa da), insan gelisiminde ©nemli bir aractir. Tipki miizik, resim gibi, tipki
edebiyatin diger tiirleri gibi. Ayrica siir kisiyi en dogrudan, en kisa ve en etkin bir
bicimde etkileyebilen, miizikle birlestirilebilen, yayilmasi kolay bir diisiince ve
duygu aktarim aracidir. Insanlar yasam tarzlari ne olursa olsun siirin, ergin insan
kisiligine katkilarinin farkindaydilar. Ciinkii yetiskin diinyasinin ¢ocuk diye
tamimladig1 varligin, hep dyle cocuk olarak kalmayacaginin, bunun yalnizca siirece
ait bir tanimlama oldugunun bilincindeydiler. Siirin cocuk diinyasina yaptig1 etkiyi
tam anlayabilmek i¢in, cocugun gelisim siirecindeki karmasik yapisin1 animsamakta
fayda var. Cocugun dil gelisimine bakildiginda degisik caglarda degisik gelismeler

goriilmektedir. Bu donemler asagida 6zetlenmistir.

1.3.1.a. Bebeklik Siireci: Dil oncesi donem diye de adlandirilan bu siirecte
bebek, sesleri izliyor. Benzer sesler ¢cikarmaya calisiyor. Beden diline sesleri ekliyor.
Bu siirecte ¢ocukla konusmak kadar, ninnilerle uyutmak, tekerlemeleri beden diline
uygun olarak soylemek, jestlerle beslemek, siirecin sonlarina dogru masal
anlatimlariyla zenginlestirmek dil gelisimini hizlandiriyor. Dolayisiyla diger gelisim
boyutlarin1 da hizlandirir. Ozbay’ a gore (2001), ¢ocuk, dogdugu andan itibaren
dinleme yoluyla ilk egitimini almaya baslar. Biiyiidiikk¢e, dinleyerek oOgrendigi
kelimelerle konusmayr gerceklestirir. Diisiinlirken fikir iiretirken, tiirli bilgi ve

fikirleri yorumlarken, hayal kurarken yine dilini kullanir (www. turkoloji.cu.edu.tr)

1. 3.1.b. Okul Oncesi Siirec, 2-3 Yas: Cocuk dil bilgisine uymayan 3-4 sozciiklii
tiimceler kurabiliyor. Uyarani bol, ilginin saglikli oldugu ortamlarda cok hizli
geliserek 700 sozciige kadar uzanabilen bir dagarciga sahip oluyor. Resimli masallar,
sesli kitaplar, tekerlemeler, cok etkili. Diinyadaki kiiltiirlerin hepsinde ¢ocuklar 2—4
yaslarinda konusmay1 dgrenirler (Sahin, 1995).



1. 3.1.c. Okul Oncesi Siirec 3-4 Yas: “Bu ne?” sorusunun ¢ocuk tarafindan ¢ok
soruldugu bir siire¢. Ge¢cmis, simdiki ve genis zaman kullanim becerilerinin olustugu,
uygun yaklasim bicimleriyle karsilastiginda sozciik dagarciginin (konusmasa da)
900’e ulastig1 bir donem. Tekerlemelere, masallara, sorularina verilen kisa yanitlara
ihtiyact oldugu kadar, manzumelere de ihtiyact var. Uyaklar, uyaklarin farkli

seslendirilmeleri onun dil gelisimini ¢ok hizlandiriyor.

1. 3.1.d. Okul Oncesi Siire¢ 4-5 Yas: Dilbilgisi bakimindan dogru ciimlelere
ulasabiliyor. Sorularina “Niye? Nicin? Nasil?”lar ekleniyor. S6zciik dagarcig 2000-
2500’e kadar cikabiliyor. Kiiciik manzumeleri ezberlemekten hoslaniyor. Zihinsel
gelisim boyutunda bellek ve algilamada, bu tarz yaklasimlarin olumlu etkisi ¢ok

fazla oluyor.

1. 3.1.e. Okul Oncesi Siirec 5-6 Yas: Dili kullanmaktan hoslandig1 bir siirec.
Cevresini ve iligkilerini anlamasini1 saglayacak oykiilere, masallara ve gercek ¢ocuk

siirine ¢ok ihtiyaci var.

1. 3.1.f. 6-8 yas: Her yapidaki ciimleyi kurabildigi, anlayabildigi bir siire¢. Kaynagin
dogru secilip ¢cogalmasi, dil gelisimini ¢ok etkiliyor. Bu siirecin sonunda yetiskin
oldugunda sahip olacag: dil gelisiminin % 60’1 olusuyor. Okumanin 6grenilmesiyle
birlikte, yazili anlatima 6zen, yaraticiligini séze dokme istegi artiyor. Sik sik “Bak
siir yazdim” diye Oniimiize konan manzumelerde duygularini ve diisiincelerini
dokebildiklerini goriiyoruz. Bu siirecte cocugun 6niine konan siir dogrudan onun tiim
gelisim boyutlarini, yani kisiligini etkiliyor. Ciinkii 8 yasin sonunda yetiskin

kimliginin % 70’leri asan bir boliimii olusmus bulunuyor.

1. 3.1.g. 8-10 Yas: Duygu ve diisiincelerin 5-10 sozciiklii ctimlelerle anlatilabildigi,
benzetmelerin, deyimlerin anlasildig: bir siire¢. Cocuga sunulan her ¢esit edebiyatin
dili ¢ok Onemlidir. Ciinkii okuma aligkanligi bu donemde kazaniliyor. Ana dilinin

kurallar1 bu donemde icsellesiyor.



1. 3.1.h. 10-12 Yas: Ana dili ediniminde Sykiinmenin baskin oldugu bir donem.
Dilini duygulari ve diisiinceleriyle birlestirebilme becerisi, onun karsisina ¢ikan
yazilt ve sOzlii olanaklarla sinirli. Eger uygun kosullar1 bulursa elestirel okuma
yazma becerisi, bilimsel kuskuculuk, kisisel duyarlilik vb. gelisimlerinin kazanildigi

surec.

1. 3.1a. 12 Yas Ustii: Atlan temel saglamsa, evrensel okuryazarlik siireci
gelisebiliyor. Olusan kimlikle yasam boyu, kendisini ve cevresini gelistirebiliyor

(www.anafilya.org).

1.4. FEN SiiRLERi VE MUZiK

Egitim sisteminin en Oonemli 0gelerinden biri egitim durumlaridir. Pek ¢ok
degisken Ogrenmeyi etkileyebilir. Ogrencinin 6grenmesini kolaylastiran egitim
durumlarindaki zenginliktir. Siirlerin tiim siif diizeylerinde Ogrencinin giinliik
hayatta c¢evrelerinden duyduklart sarkilarin  melodilerine goére uyarlanmasi
ogrencilerin derse olan ilgisini ve derse karst tutumlarimi olumlu yonde
etkilemektedir. Siir ve sarki, olgu ve ilkeleri 6grencilere 6gretmekte 6nemli ve etkili
olmaktadir. “Siirler yedili hece olciisiine gore olgu ve ilkeleri temel alacak sekilde
yvazildigt zaman, cocuk sarkilarina ve halk ezgilerine hemen uyarlanabiliyor”
(S6nmez, 2003).

Literatiirii inceledigimizde Ogrenme iizerinde miizigin Onemli bir faktor
oldugu goriilmektedir. Miizikle yapilan dolayisiyla iginde siir ve ritim olan
ogrenmelerin yaraticiligr da 6nemli derecede etkiledigi bilinmektedir. Gelisimin hizli
oldugu, kisilik yapisinin sekillenmeye basladigi, bazi temel aliskanliklarin
kazanildig1, yaraticiligin dogal bir sekilde ortaya ciktigi okul 6ncesi donemde miizik,
cocugun ¢ok yonlii gelisimini desteklemektedir (Erol, 2004). Cocuklarin gelisiminde
Oonemli bir yer tutan miizik egitimi ile ilgili yapilan calismalarda; miizik egitiminin
cocuklarin empatik becerileri, miizik becerileri, matematik becerileri ve yaraticilik
diizeylerinin gelisiminde etkili oldugu vurgulanmaktadir (Kalliopuska ve Ruokonen,

1986-1993; Hietolahti-Ansten ve Kalliopuska, 1990; Artan, 1993; Erdemli, 1995;



Goeghegan ve Mitchelmore, 1996; Aral ve Koksal, 1999; Koksal 1997; Dikici,
2002).

Miizik egitiminde kullanilan tekniklerden biri olan ve Carl Orff tarafindan
gelistirilen Orff oOgretisi, cocuklarin zevk alarak yaptiklar1 sarki sdyleme, siir,
tekerleme, el cirpma, dogaclama, dans gibi caligmalar1 temel almakta ve bunlar
miizik unsurlar ile birlestirerek cocuklara sunmaktadir. Orff 6gretisi ¢ocuklarin
genel gereksinimlerine karsilik veren, cocuklarin oyun oynamaktan aldiklar1 zevki
yasamalarina, ilgi duyduklar1 konulara yonelmelerine firsat sunan bir yaklagimdir.
Cocuklarin dogal oyunlarinda sarki onemli bir yer tutmaktadir. Oyunlarin ritmik el
cirpma, sarki soyleme ile renklendirilmesi ilgiyi artirmakta, tekerleme ve siirler
kendiliginden ortaya c¢ikan ritim ve hareketlerle anlam kazanmaktadir. Orff
ogretisinde, cocuklarin dogasinda var olan oyun dogal bir sekilde miizik ile
birlestirilmektedir. Cocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerini destekleyen Orff 6gretisinin
hedefleri arasinda bireysel yaraticiligi desteklemek de bulunmaktadir (Wheeler ve

Raebeck, 1975; Levie, 1994; Dikici, 2002) (www.e-sosder.com).

"Sanatin diger dallarinda oldugu gibi miizigin de bir iletisi vardir ve duyular
yolu ile akla seslenir. Ancak 6teki sanatlardan farkli olarak tinilarla konustugu i¢in
baska deyisle iletisini tinilarla bildirdigi icin onun bu yonii kolay anlasilmaz, sadece
duygulara seslendigi sanilir. Miizik egitimi almamis olan kimse, akil etkinligi hic ise
karisamayacagl i¢in miizigin iletisine ve icerdigi sanatsal degerlere kapali kalir."

(ipsiroglu, 1998).

Miizik egitimi kritik diisiinme, problem ¢6ziimii ve bu amaglara yonelik nasil
i1 birlik¢i calisilmas: gerektigini Ogrenme gibi akademik ve kisisel becerilerin
gelismesini destekler. Sembollerin nasil kullanilacagi, bilgiyi analizleme, sentezleme
ve degerlendirme gibi kavramaya yonelik beceriler miizik 6gretiminde tam belirgin
olmamakla birlikte cocugun bu yondeki becerilerinin gelisimini gii¢lendirici
yondedir. Say1 sayma ve oranlar gibi soyut kavramlar miizik egitiminin icerigine
uygulandigr zaman, somut ve net anlamlara ihtiyac duyarlar. Miizik egitimi

sayesinde bu kavramlar arasindaki iliski daha cabuk yapilabilir. Miizik egitimi,



cocukta el ve goz koordinasyonu, ritim, sembolleri tanima, dikkat ve insan zekasinin

diger normlarini gelistiren bir nitelik de tagir.

1.5. TUTUM VE FEN TUTUMLARI

Tutum bireylerin insanlara, nesnelere, konulara, olaylara karsi olan zihinsel
meyilleridir. Tutumlar bireylerin (6grencilerin) bir konuya hazir bulunusluk
diizeylerini de belirler. Dolayisiyla da dgrencilerin fen’e karsi olan olumlu tutumlari;
konulari, aktiviteleri daha rahat anlamalarin1 ve 68renmelerini saglayacaktir. Diger
taraftan fen’e karsi olumsuz tutum gelistirmis olan bireyler ise konular1 anlamakta

zorlanacak ve aktivitelere katilmakta diren¢ gostereceklerdir.

Shringley ve ark., (1988) fen’e yonelik tutumu 6grencilerin fenden “hoslanma
ya da hoslanmama” gibi 6zel duygularinin belirleyicisi olarak tanimlar. Ogrencilerin
fen’e yonelik tutumlarini etkileyen bircok faktor vardir. Ornegin George (2002)
ogrencilerin Fen dersine yoOnelik tutumlarinin ebeveyn, yasit grubu, okul ve diger

sosyal etkenlerden etkilenmekte oldugunu soylemektedir (akt: Altinok, 2004).

Ogretmen, okul ortami, ailenin sosyo-ekonomik durumu ve egitim altyapist,
arkadas, Ogretim yaklasimi, Ogrencinin ge¢mis basarilari, motivasyonu, kendine
giiveni, fen’e kars1 ilgisi, fen yeteneklerini algilamasi gibi pek ¢ok faktoriin
ogrencinin fen’e yonelik tutumunu etkilemesi olasidir (Kiilge,2005). Ogrenci
tutumlari, O8retim izlencesi ic¢inde yer alan dersler iizerinde c¢cok Onemli rol
oynamakta ve ozellikle fen 6gretme- 6grenme siirecinde belirgin bir sekilde ortaya
cikmaktadir. Westerback, (1982) in arastirmasina gore, 6gretmenlerin tutumlarindan
kaynaklanan davranislar 6grencilerin fen’e yonelik tutumlarini etkileyen en onemli
etmendir. Ancak tutumlar bireylerle birlikte dogustan gelen bir olgu degildir, ¢esitli
ogrenmeler yoluyla dgrenilmislerdir ve fen 6gretmenlerinin 6grencilere sunacaklar
ilgi cekici aktiviteler ile 6grencilerin tutumlart olumlu yonde degistirilebilir (Dogru
ve Kiyici, 2005). Dolayisiyla fen bilgisi 6gretmenlerinin derslerde kullandiklar:

yontemlerin, 6grencilerin derse karsi tutumlarinin olusmasinda biiyiik rolii vardir.

Gezer ve Kose tarafindan yapilan arastirmada 220 ilkogretim besinci sinif

ogrencisine, fen bilgisi ya da sosyal bilgiler alanlarindan hangisini tercih edecekleri



sorusu yoneltilmis ve Ogrencilerin % 68’inin Fen Bilgisi, % 32’sinin ise Sosyal
bilgiler alanlarini tercih ettikleri saptanmistir. Ancak “Gelecekte ne olmay:
diistiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplardan %47’ sinin fen alanlan ile ilgili

bir meslek sahibi olmay1 diisiindiikleri saptanmistir (Gezer ve Kose, 1999).

Oliver ve Simpson (1988) yaptiklar aragtirmada 6grencilerin Fen derslerine
yonelik tutumlarinin  bu derslerdeki basarilar1 {izerine etkilerini konu alan
calismalarinda, tutum ile basar1 arasinda anlamli bir iligski oldugunu tespit etmislerdir
(akt: Gilizel, 2004). Baykul (1990) yaptig1 ¢alismada Ogrencilerin matematik ve fen
bilgisine kars1 tutumlarinin ilkokul 5. smiftan lise ve dengi okullarin son siniflarina

dogru siirekli olumsuz yonde etkilendigini tespit etmistir (akt: Glizel, 2004).

[Ikogretim fen ve teknoloji dersinde iilkemizde hi¢ uygulanmamis bir teknik
olan siirle ogretim tekniginin, ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinde basariya ve

tutuma etkisi, ayrica uygulanabilirligi ve uygulamalardaki sinirliklilart arastirilmistir.

Ulkemizde siirle ogretim tekniginin uygulandigi hicbir ders kitabinda
rastlanamamistir. Bu teknigin uygulanabilirligi konusunda da hicbir caligma
bulunamamistir. Milli Egitim Bakanligi’nin basmis oldugu ve Ogrencilere bedava
dagitilan 4., 5., 6., 7., 8., smiflar fen ve teknoloji dersi kitaplarinin hi¢ birinde de
dersle ilgili siirlere rastlanmamustir. Bazi ders kitaplarinda siirlere rastlanilsa da
bunlarin derste bir ogretim teknigi olarak uygulanabilirligi hakkinda bir yargiya

varilamamustir.

Problem Ciimlesi
[lkogretim Fen ve Teknoloji dersinde uygulanan siirle 6gretim tekniginin basar1 ve

Fen ve Teknoloji dersine kars1 tutuma etkisi var midir?



Alt Problemler

10.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin On-test basart puanlari arasinda
anlamli fark var midir?

Siirle 6gretimin uygulandigl deney grubu 6grencilerinin On-test ve son-test
basar1 puanlar1 arasinda anlaml fark var midir?

Geleneksel 0gretimin uygulandigi kontrol grubunun 6n-test ve son-test basari
puanlar1 arasinda anlamh fark var midir?

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin son-test basari puanlari arasinda
anlaml fark var midir?

Siirle 6gretimin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin On-test ve son-test
tutum puanlar1 arasinda anlaml fark var midir?

Geleneksel 6gretimin uygulandig kontrol grubunun 6n-test ve son-test tutum
puanlar arasinda anlamli fark var midir?

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin On-test tutum puanlari arasinda
anlamli fark var midir?

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin son-test tutum puanlari arasinda
anlamh fark var midir?

Siirle 6gretimin yapildigir deney grubunun son test basar1 puanlari ile kalicilik
testi puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun son test basar1 puanlari

ile kalicilik testi puanlar: arasinda anlaml fark var midir?

Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amaci 6. simif Fen ve Teknoloji dersinde uygulanan siirle

ogretim tekniginin oOgrencilerin basari, tutum ve kaliciliklar1 {iizerine etkisini

belirlemektir. Giiniimiizde egitim programlarinin 6nemli kuramlarindan olan c¢oklu

zekd kurami ile Ortiisen bu teknigin Ogrenilen bilgilerin kaliciligina etkisi

arastirilmagstir.
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Arastirmanin Onemi

Bu calisma daha Once uygulanmamis olan siirle Ogretim tekniginin,

ogrencilerin basari, derse karst tutum ve Ogrenilen konularin ne kadar kalici

oldugunu saptamak icin yapilmistir. Ogrencilerin kendi yasantilar1 yolu ile yaparak

yasayarak 6grenmelerini ve 6grendikleri konular1 kendi climleleri ile ifade etmelerini

saglamaktir.

Bu aragtirmamizin 6nemi bugiine kadar yapilmamis bir calismanin ilkogretim

fen ve teknoloji dersinde uygulanabilirligini gézlemlemektir.

Denenceler

1.

10.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin On-test basar1 puanlari arasinda
anlamli fark vardir.

Siirle 6gretimin uygulandigl deney grubu 6grencilerinin On-test ve son-test
basar1 puanlari arasinda anlaml fark yoktur

Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun 6n-test ve son-test basari
puanlar1 arasinda anlamli fark vardir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin son-test basari puanlari arasinda
anlaml fark vardir.

Siirle 6gretimin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin On-test ve son-test
tutum puanlar1 arasinda anlaml fark yoktur.

Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun 6n-test ve son-test tutum
puanlar1 arasinda anlamli fark yoktur.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin On-test tutum puanlari arasinda
anlamli fark vardir.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin son-test tutum puanlari arasinda
anlamh fark yoktur.

Siirle 6gretimin yapildigir deney grubunun son test basar1 puanlari ile kalicilik
testi puanlar1 arasinda anlamli fark yoktur.

Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun son test basar1 puanlari

ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlaml fark vardir.
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Simirhliklar
1. Bu arastirma Maddenin tanecikli yapis1 iinitesinin 6gretimde kullanilan
siirlerle sinirlidir.
2. Aragtirma siirle 6gretim teknigi ile sinirli tutulmustur.
3. Aragtirma Ilkogretim 6. simf “Maddenin Tanecikli Yapisi” iinitesi ile
sinirli tutulmustur.
4. Bu arastirma ornekleme alinan Degirmenli Ilkogretim Okulu ve

Degirmenli Atatiirk [Ikogretim Okulu 6. simf 6grencileri ile sinirlidir.

Tammlar
Fen Bilgisi Ogretimi: Demirci’ ye (1994) gore, 6grenci —ogretmen- 6gretim araglari
Ucliisiiniin eksiksiz bir arada ve uyumlu bir koordinasyon icinde bulunmasiyla

amacina ulasilabilecek bir egitimdir (akt : Cansaran, 2004).

Siirle Ogretim: Ogrenciye ogretilecek konularin kafiyeli bir sekilde yazilmasina

dayali 6gretim teknigidir.

Ogretim Teknigi: Demirel’ e (2005) gore teknik, bir 6gretme yontemini uygulamaya
koyma bi¢imi, ya da simif icinde yapilan islemlerin biitiinii. Yine Oguzkan (1981)
teknigi bir 6gretim etkinligi icin bagvurulmasi gereken beceri, islem ya da yol olarak

tanimlanmaktadir.

Ogrenci Basaris1: Ogrencinin 6ngériilen hedeflere ulasma diizeyi (www.ebuline.com).

Tutum: Gozlenebilen bir davramis degil, davramisa hazirlayict bir egilimdir

13

(Kagitbasi, 1998). Gardner fen alanina yonelik tutumlari *“ nesneleri, insanlari,
eylemleri, durumlar1 belirli bicimlerde degerlendirmede 6grenilmis onsel egilim ya

da fen 6grenmeyle ilgili 6nermeler olarak tanimlamistir” (akt: Altinok, 2004).
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BOLUM 11

2. iILGIiLi LITERATUR

2.1. OGRENME VE OGRETME KURAMLARINA GENEL BiR BAKIS

Ogrenmenin bireyde nasil meydana geldigi konusunda cok fazla goriis
olmasina karsin temelde iki bakis agist mevcuttur. Bunlar; 6grenmeyi dis siirecler
acisindan inceleyen davranisgilar ile i¢ siiregler yoniinden inceleyen biligselcilerdir.
Davraniscilar 6grenmeyi "uyarici-tepki baglantis1” ve "sartlanma" ile agiklamaya
calisirken; biligselciler 6grenmenin bir zeka iiriinii oldugunu ve 6grenmede zihindeki
semalarin rol oynadigimi savunmaktadir. Sema, onceki bilgilerin organize edildigi,
bireyin c¢evresindeki problemleri anlamada ve c¢ozmede kullandig1 yapr olarak
diistiniilebilir.

Yapilar, siirekli olarak olgunlasma ve cevre ile etkilesim sonucunda degisir,
yeniden organize edilir. Bilissel kuramin savunucularindan olan J. Piaget, gelismeyi
denge durumunun bozulmasi ve iist diizeyde yeniden dengenin kurulmasi olarak
aciklamaktadir. O' na gore bireyin biligsel dengesi, yeni karsilastigi olay, obje, durum
ve varliklarla bozulur. Birey cevresiyle etkilesimde bulunarak ve zihnindeki
semalarin1 kullanarak yeni yasantilar, bilgiler kazanir ve g¢evreye uyum saglar.
Boylece, yeni ve iist diizeyde bir dengeye ulagir. Yani 6grenme gerceklesmis olur
(Senemoglu,1998).

Zihinsel gelisim kuraminin Piaget tarafindan ortaya atilmasindan sonra bir¢ok
arastirmact bu gelisim kuramini 6grenim kuramlarina adapte etmis ve O0grenmeyi
aciklamaya calismistir. Wittrock' un anlayarak 6grenme goriisiine gore birey bakis
acisi, cevresi ve potansiyeline gore duyumsal (dokunma, gorme, isitme, koklama
v.b.) verileri hakkinda fikir iiretir ve daha sonra bu fikirlerin kullanilabilirligini
olaylarin kontroliinde yeterli olup olmadigi, cikarimlarin basarili olup olmadigr gibi
kriterlere kars1 test eder (Wittrock, 1974). Wittrock' un anlayarak dgrenme modeline
gore; bireyin hafizasinda islem yapma ve saklama stratejisi cevreden secerek aldigi

duyumsal verilerle etkilesimdir. Eger veriler bireye verilmis ise bu verilerin bir
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anlami yoktur. Ornegin 6gretmen "top rampaya birakilirsa yuvarlamir" seklinde bir
ifade kullanirsa bu duyumsal veri bireye hicbir bilgi transfer etmez. Birey,
hafizasinda var olan konuyla ilgili kelimeleri ve duyumsal verileri iliskilendirir.
Bazen oOgretmen tarafindan kastedilmeyen, hafizada saklanan agilardan da
iliskilendirme yapilabilir. Birey hafizasindan bilgileri bulup getirir ve bu bilgileri,
duyumsal verilerden topladiklariyla aktif bir sekilde yapilandirmak i¢in kullanir.
Birey, yapilandirilmis anlamlar1 hafizasiyla ve zihinsel deneyimleri ile karsilastirarak
test eder. Birey, hafizasindakileri olusturduklariyla yer degistirebilir. Bazen yeni
fikirler hafizasindaki ile uyumlu ise hizli bir sekilde alinir. Bazen ise baska yeni
yapilandirmalar gerektirebilir. Millar (1989) , 6gretmenler i¢in 6grencilere verilen bir
konu hakkindaki onceki bilgilerinin 6énemli oldugunu sdylemektedir (Keogh ve
Naylor, 1999).

Birey, yeni yapilandirdifi kavramlara bazi statiiler verebilir. Ornegin
kavramlar1 "dersi gegcmem ig¢in gerekli kavram", "0gretmenimin sdyledigi kavram"
diye siniflandirabilir. Genellikle yeni kavramlar ve hafizada var olan fikirler aym
anda tutulur ve zaman ic¢inde bu diisiincelerden birinin statiisii yiikselirken
digerininki azalir. Wittrock' un 6grenme kuramindaki en carpici nokta, 6grenmede
onceki bilgilerin 6neminin vurgulanmasidir. Bu durum Driver' n ¢alismalarinda
"Alternatif bakis acgilarim1 bul ve bu bakis acilarini modifiye et veya yeniden
diisiinmesini saglamak icin o6grencileri cesaretlendirmede kullanilacak materyali
hazirla" ciimlesiyle de ortaya konulmustur (Osborne ve Freyberg, 1996; Driver ve
ark., 1998). Ayni sekilde Ausubel' de "Ogrenmeye etki eden en Onemli faktor
Ogrencinin ne bildigidir. Bunlar1 arastirmak ve 6grenciye ona gore yeni kavramlar
sunmak gerekir" demistir (Osborne ve Freyberg, 1996). Biitiin bu 0Ogrenim
kuramcilarinin ortaya koydugu gibi ogrenmeye etki eden en Onemli etmenlerden
birisi bireyin zihnindeki bilgilerdir. Bu nedenle, fen 6greniminde Ogrencinin 6n
bilgilerine 6nem veren 6gretim stratejilerinin kullanilmasi gerekir.

Ogrencilerde anlamli 6grenme gerceklestirmek icin bu calismanin konusu
olan yapilandirici yaklagima benzer bazi 6gretim modelleri dizayn edilmistir. Renner
(1982) fen derslerinin ii¢ asamada verilmesi gerektigini savunmustur. Ik asama
bilgilendirme asamasidir. Bu asamada Ogrenciye ne Ogrenecegini anlamasi ig¢in

uygun olaylar ve deneyler sunulur. Ikinci asamada arastirilacak olayla ilgili baz1 6zel
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terminolojiler tamtilir. Ogretmenler, 6grencilerin ne oldugunu anlamalarina yardimci
olmak icin bu terminolojileri kullanir. Son agamada, bilgiyi ve yeni dogru kavramlari
olusturmak icin 6grenciler yeni kavramlar ile var olan kavramlarini iliskilendirirler.
Bu iliskilendirme islemine yardimci olacak ek olaylar bu asamanin temelini
olusturur. Bu olaylar verilmek istenilen kavramlarla ilgili deneyler olabilir. Ciinkii
cocuklar kavramlarla olaylari iligskilendiremeyebilir. Rener' in modeline benzer baska
modellerde gelistirilmistir. Bunlar biligsel gelisim teorisiyle ilgilidir. Bunlardan
Karplus' un (1977) teorisi Piaget' in gelisim teorisinden etkilenmistir. Karplus fen
Ogreniminin, Ogrencilerin  yeni muhakeme modellerini kendi kendine
diizenlemelerini saglayacak sekilde olmasi gerektigini savunmaktadir. Bu durum,
ogrenci, olay ve diger fikirlerle etkilestikten sonra 6grencinin diisiindiiriilmesiyle
gerceklesir. Ayrica Karplus {i¢lii faz 6grenme dongiisiinii teklif etmistir. Birinci faz
kesfetmedir. ikinci fazda kavramlar sunulur ve aciklanir. Burada ogretmen ¢ok
aktiftir. Clinkii O' na gore 0grenme agiklama yoluyla kazanilir. Son faz uygulama
fazidir. Kavram yeni durumlara ve onun uygulanabilir alanlarina yayilir.

Benzer sekilde ii¢ faz modeli Nussbaum ve Novick tarafindan Onerilmistir
(Nussbaum ve Novick, 1981). Onlarn stratejileri "fen kavrami 6grenimi, baslangicta
getirilen alternatif kavramlarla biligsel uzlasma gerektirir" prensibine dayanmaktadir.
Onlara gore ogretimin baslica isi, 0grencilerin fen konular1 hakkindaki kavramlarin
arastirmak ve bunlari, var olan bilimsel diisiinceye gore modifiye etmektir. Biligsel
uzlasmaya gotiirmek i¢in ilk adim, Ogrencileri yanlis kavramalar ile kars1 karsiya
getirmektir. Onlar Ausubel' in dikkat cektigi "On kavramlar sasilacak derecede
direnclidir ve ortadan kaldirmaya kars1 koyar" fikrine dikkat ¢cekerek 6n kavramlarin
yeni kavramlarla sik sik catistigini soylemektedirler. Nussbaum ve Novick' e gore
her dgrenci sahip oldugu 6n kavramin farkinda olmalidir. Cocuklarin sahip olduklart
fikirleri belirlemek i¢in onlara sorular sorulmali, cesaretlendirilmelidir. Her bir
diisiincenin asil seklini daha iyi anlamak icin biitiin 6grencilerden toplanan goriisler
topluca tartisilmalidir.

Kavram 6grenimi, alternatif kavramlarin arastinlmasiyla, kavram
kargasasinin yaratilmasiyla ve bilissel uzlasmayla gerceklestirilir. Erickson paralel
bir teklifte bulunmustur (Erickson, 1979). O' nun modelinin birinci basamagi bir

deney seti hazirlamaktir. Ogrencilerin bu deney ile ilgili her tiirlii isi yapmasi icin
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miisaade edilir. Bu sayede Ogrencilerin diisiinceleri agiklanabilir. Bu basamakta,
aktiviteler Ogrencilerin c¢ikarimlarda bulunmaya baslayabilecekleri, fikirlerini
aciklayabilecekleri sekilde diisiiniilmelidir. Ikinci basamak, beklenmedik sonuglarin
sunulmasidir. Bu basamakta, beklenmedik sonuclarmn kritigi yapilir. Ogrenci
diisiincelerini yeniden olusturmak zorunda kalir. Uciincii basamak, yeniden
olusturma basamagidir. Ogrencilerin yeni diisiinceleri beklenmeyen durumlara
uygulamasina yardimci olunur. Yeniden olusturma grup tartismasiyla ya da 6gretmen
yonlendirmesiyle olur.

Bilissel gelisim kuramina dayandirilarak gelistirilmis yukaridaki Ogretim
stratejileri bazi yonlerden fen egitiminin amaglarini karsilamak i¢in yeterli degildir.
Ornegin baz1 6gretim stratejilerinde grup tartismasi yapilmamaktadir. Sosyal bir
varlik olan insanin bir kavrami 6grenebilmesi icin sosyal etkilesim icinde olmasi
gerekmektedir. Buradaki Ogretim stratejilerin hepsinde Ogrenmeye etki eden en
onemli faktoriin 68rencilerin on bilgileri oldugu goze carpmaktadir. Diger faktorlerin
nasil etki ettikleri acik olarak ifade edilmemistir.

West ve Pines (1983) bilgi isleme siirecinde Onemli bir bilesen olarak
ogrencilerin hislerinin goz ardir edilmemesi gerektigini vurgulamiglardir. Basarili
olma hissi, giic ve tatmin, Onceden kafasini karistiran seylerde duygusal tatmin,
arkadasina benzer bakis acgist1 ve diisiincelerden tasinan fikirler, bagkalarinin
diisiincelerine ragmen kendi buldugumuzun dogru oldugunu diisiinme gibi bireysel
hisler 6grenmeye etki etmektedir. Bu nedenle, dersin her bir basamaginda 6grenciler
cok 1yi izlenilmeli ve analiz edilmelidir. Gerektiginde bireysel egitime gecilmelidir.
Buradaki Ogretim stratejilerin hi¢c birinde 6grencilere bilimsel bilginin nasil elde
edildigi hakkinda bilgi verilmemektedir.

Ogretim basamaklarmin bilimsel bilginin olusturulma basamaklarina goére
hazirlanmas1 gerekmektedir. Bu 6gretim stratejilerinin elestirilebilecek en 6nemli
eksikligi ise Ogretmenlerin kusursuz sayilmasidir. Ogretmenlerin fen konularinda
hicbir yanlis kavramast olmadigr varsayilmistir. Fakat yapilan arastirmalar
ogretmenlerin de fen konulari hakkinda bazi yanlis kavramalara sahip oldugunu
gostermektedir. Ornegin Shipstone (Cosgrove ve Osborne, 1996) bazi fizik

ogretmenlerinin dogru akimi bilimsel gecerliliginin disinda algiladiklarin1 ortaya
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koymustur. Benzer sekilde biyoloji ve matematik Ogretmenlerinin %45 nin de

bilimsel olmayan yollar1 kullandiklarini ifade etmigtir.

2.2. YAPILANDIRICI YAKLASIM NEDIR?

Piaget' in zihinsel gelisim teorisine dayandirilarak ortaya atilan yapilandirici
yaklasimin en iyi bilinen iki kolu vardir. Bunlar radikal yapilandirict yaklasim ve
sosyal yapilandirict yaklagimdir. Radikal yapilandirict yaklasimin basta gelen
savunucusu Glasersfeld' dir ve gelisimi, dogasi, fonksiyonlar: ve amaglar: itibariyla
bilgiyi ve bilmeyi tamimlar (Glasersfeld, 1989). O' na gore bilgi pasif bir sekilde
degil aktif bir sekilde bireyin kendisi tarafindan olusturulur. Ogrenciler arasindaki
sosyal etkilesim bilginin olusmasinda ana unsurdur.

Bilgi algilama ile olusur. Algilama ve algilama sonucunda olusan bilgi,
biyolojik cevreye c¢ok daha iyi uyum saglar. Algilamanin amaci kisinin kendi
diinyasini organize etmesidir. Sosyal yapilandiric1 yaklasimin énde gelen savunucusu
ise Driver' dir ve dil yoluyla diisiinmeyi inceler. Sosyal yapilandiric1 yaklagimcilara
gore bilgi, sosyal etkilesim yoluyla yaratilir ve kabul goriir. Onlara gore dil,
insanlarin etkilesim kurmalarin1 saglayan en énemli olgudur. Dildeki anlam, sosyal
bagimliligin yapisiyla iligkilidir. Dilimizin referanslari, sosyolojik ve tarihsel
olaylardir. Dil bir toplulugu olusturan bireyler arasindaki iliskinin devamliliginda
cok Onemli rol oynar. Staver (1997) radikal ve sosyal yapilandirici yaklasimin bircok
ortak noktast oldugunu savunmaktadir. O' na gore tek fark calisma alanlaridir.
Radikal yapilandirici yaklasimda odak, algilama ve bireydir. Sosyal yapilandirici
yaklasimda ise odak noktasi dil ve toplumdur. Bireyin ¢evresindeki olay ve objelerle
etkilesimi sonucunda elde ettigi bilgileri, kendisinde var olan eski bilgilerle
iliskilendirerek yeni bilgi olarak yapilandirmasi olarak tanimlanan yapilandirici
yaklasim temelde Piaget' in zihinsel psikoloji, Ausubel' in anlamli 6grenme, Bruner'
in arastirma, Posner ve arkadaslarinin kavramsal degisim ve Johnson ve Johnson' un
sosyal etkilesim teorilerine dayanmaktadir (Hand vd., 1997).

Yapilandiric1 yaklagimda 6grenci bilgiyi 6grenmede pasif degil aktif bir role
sahiptir. Yani yapilandiric1 yaklasim modeli 6grenci merkezli bir 6gretim modelidir.

Ogrenci  merkezli  6gretim  denilince  Ogretmenin  gorevinin  azaldif
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distiniilmemelidir. Aksine yapilandirici yaklasimda ogretmen daha arastirici
olmalidir (Koseoglu ve Kavak, 2001).

Ogrencilerin Fen bilgisi dersinde basar1 oranlarimin diisiik olmasinin
sebepleri, kavramlarin yaparak-yasayarak oOgretilmesinden c¢ok ezberletilerek
ogretilmesinden ve bireylerin Fen bilgisini algilama bigimlerinde sorunlar
olmasindan kaynaklanmaktadir (Mutlu, 2004).

Ogrencinin, ogretmenin  aklindakileri kesfetmeye calismasi yerine;
Ogretmenin, Ogrencinin algilama ve uygulamalarim1 anlamaya c¢alismasi gerekir.
Marshall (1990) Ogrencilerin  kendilerine Ogretilen bi¢cimde 6grenememeleri
durumunda, Ogrencilerin 0grenme stillerinin dikkate almarak Ogretim yapilmasi

gerektigini belirtmistir (akt: Mutlu, 2004).

2.2.1. Yapilandiricaa Yaklasimin Fen Egitiminde Kullamilmasi

Kilig’a (2001) gore yapisalct fen 6gretmeni ile geleneksel fen 6gretmeninin
sinif i¢i rolleri farklilik gostermektedir. Geleneksel fen Ogretmeni kitaplardan ve
cesitli bilimsel kaynaklardan aldig1 bilimsel bilgileri 6grencilerine aktarmaktayken
yapisalct yaklasimda durum neredeyse bunun tam tersidir. Yapisalci fen ogretmenti;
ogrencilerin sordugu sorulara direkt cevaplar vermek yerine 6grenciyi diisiinmeye
sevk ederek Ogrencilerin arastirarak bilgiyi bulmalarin1 saglamalidir (Akt: Isman
vd.).

Biligsel kuramlara dayandirilarak hazirlanmis 6gretim stratejilerinin eksik
yonlerini ortadan kaldiracak sekilde yapilandirici yaklasimin dayandigi biitiin
teorileri dikkate alarak onerilen 6gretim stratejisi altt basamaktan olusmaktadir.

1. Olayin sunumu

2. On bilgilerin hatirlatilmasi ve alternatif kavramlarin belirlenmesi

3. Hipotez kurma

4. Veri toplama

5. Hipotezlerin test edilmesi ve kavram olusturma

6. Genelleme yapma
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2.2.1.a. Olayin Sunumu: Bu basamakta hedef davranislarla ilgili olarak 6grencilere
olay tanitilmaktadir. Olay tamitiminda sozlii anlatim, gosteri deneyi, bilgisayar
animasyonlari, slaytlar vb. aktiviteler uygulanabilir. Secilen olay, Ogrencilerin
zihinlerinde kolaylikla canlandirabilecegi, hayat ile iliski kurabilecegi sekilde
olmalidir. Ornegin, ¢oziinme konusu isleniyorsa, dgrencilerin siklikla karsilastig
olaylar sunulmalidir. "Tuz suya atildiginda ne olur?" Ogrencilerin bilmedigi
maddeler olaymn tamtilmasinda kullanilmamalidir. "Potasyum rodaniir suya
atildiginda ne olur?" Eger bu ifade ile olay tamitilirsa 6grenci potasyum rodaniiriin
nasil bir madde oldugunu bilmedigi i¢in zihninde hicbir sey canlandiramaz. Ayrica
olay seciminde olayin ilgi ¢ekici olmasina da dikkat edilmelidir. Bu sayede bireyin

hislerinden kaynaklanan etkilerin bazilar1 bertaraf edilebilir.

2.2.1.b. On bilgilerin hatirlatilmas1 ve alternatif kavramlarin belirlenmesi: Fen
derslerinde anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi icin eski bilgilerle yeni bilgilerin
iliskilendirilmesi gerekmektedir. Bu amagla, beynin arka belleginde bulunan 6nceki
bilgilerin 6n bellege cagrilmasi gerekmektedir. Yani konunun 6grenilebilmesi i¢in
bilinmesi gereken kavramlar hatirlatilmalidir. Hatirlatmalar yapilirken 6grencilere ne
cok kolay, ne de ¢ok zor sorular sorulmalidir. Eger sorular cok kolay olursa, 6grenci
biitiin sorular1 cevaplandirabildigini diisiinerek yeni 6grenme i¢in ¢aba harcamaz.
Eger sorular ¢cok zor olursa da hicbir soruya cevap veremediginden azmi kirilir ve
problemi ¢ézmekten vazgecer. Her iki durumda da Piaget' in deyimiyle 6grencinin
denge durumu bozulmaz. Kisacast hatirlatmalar yapilirken Ogrencinin denge
durumunu bozucu, orta diizeyde sorular sorulmalidir. Ogrencilerin bu sorulara
verdigi cevaplar biitiin sinifa iletilmelidir. Ciinkii Ausubel' e gore 6grenmeye etki
eden en Onemli faktor 6grencilerin 6nceki bilgileridir. Fakat su unutulmamalidir ki,
ogrencilerin bazi on bilgileri bilimsel gegerliligin disindadir (Driver ve ark., 1998).
Bu durum, 6grencilerin yeni bilgileri de yanlis 6grenmelerine neden olmaktadir. Bu
nedenle, sorulan sorular 6grencilerin yanlis kavramalarini da ortaya ¢ikaracak sekilde
olmalidir. Ogrencilerin yanls kavramalari tahtanin bir kenarina yazilmali ve dersin
kavram olusturma basamaginda tekrar tartisilmalidir. Bu basamakta, sadece ders
esnasinda 6grencilerden alinan yanlis kavramalar dikkate alinmamali, ayn1 zamanda

literatiirde belirlenen yanlis kavramalarda tahtaya yazilmalidir. Bu sebeple,

19



ogretmenler dersten Once konuya iyi bir sekilde hazirlanmali, yapilan calismalari
incelemelidir. Bu basamakta dgretmen el kitaplarindan faydalanilabilir. Bu sayede,
yanlig kavramaya sahip fakat bu yanhs kavramalar1 ifade edemeyen 6grencilerin

daha iyi 6grenmelerine yardimci olabilir.

2.2.1.c. Hipotez kurma: Brunner’in, yapilandirici yaklasgiminin dayandigi
temellerden aragtirma teorisine gore 6grenme bulus yoluyla gerceklesmektedir. Bulus
yoluyla 6grenmede 6grenci, zihinsel yapisini kullanarak bilgiyi seger, doniistiiriir,
hipotez kurar ve c¢ikarimda bulunur demektedir. Bu nedenle, fen derslerinde
ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in bu basamakta, Ogrencilerin ©on bilgilerini
kullanarak 6grenilecek konuyla ilgili hipotez kurmalar1 saglanir. Bunun i¢in dersin
ilk basamaginda sunulan ornek olaylardan yararlanilabilir ya da ek gosteri deneyleri
yapilabilir. Ornegin, coziiniirliige sicakhigin etkisi kavratilmak isteniyorsa, farkl
sicakliklarda esit miktarda su alinir. Bu sulara yavas yavas tuz ilave edilerek doygun
cozeltiler elde edilir. Ogrencilerden doygun ¢ozelti elde etmek icin ne kadar tuz ilave
edildigine dikkat etmeleri istenir. Son olarak, 6grencilerin hipotezlerini kurmalar

istenir.

2.2.1.d. Veri toplama: Dersin bu basamaginda 6grencilerin hipotezlerini test etmesi
icin veri toplamalarina miisaade edilir. Veri toplama; deney yapma, kitaplar
arastirma ya da arkadaslariyla etkilesim seklinde olabilir. Bu basamakta, 6grencilere
cok fazla etkide bulunulmamali, zihinlerinde bulunan diisiinceleri test etmeleri icin
cesaretlendirilmelidir. Kisacas1 6gretmen gozlemci olarak davranmalidir. Ogrenciler
yanlis kavramaya neden olacak veriler topluyorlarsa miidahale edilmeli, alternatif
veri kaynaklari gosterilmelidir. Ornegin, c¢oziiniirliige sicakligin  etkisinin
arastirtlmasinda Ogrenciler sadece endotermik tepkime veren maddeleri inceliyorsa
uyarilmali ve ekzotermik tepkime veren maddeleri de arastirmalar1 saglanmalidir.
Burada yonlendirme yaparken, Ogrencilerin 6grenmelerine etki edilmemelidir.
Ornegin ekzotermik tepkime veren maddeleri kullanmalari istenirken "acaba su
maddeleri kullansaniz ¢oziiniirliik nasil degisir?" seklinde ifadeler kullanilmalidir.

Eger "su ekzotermik tepkime veren maddeleri de bir deneyin" ifadesiyle uyarida
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bulunulursa 6grencilerin ogrenmelerine etkide bulunulmus olur ve Ogrenci bulus

gerceklestirmez. Bu durum da 6grenciyi ezbere 0grenmeye itebilir.

2.2.1.e. Hipotezlerin test edilmesi ve kavram olusturma: Ogrenciler bu basamakta
onceki bilgileriyle yeni bilgilerini iliskilendirerek yeni kavramlari 6grenir. Bunun
icin 6grencilerin bireysel olarak ya da kiiciik gruplar halinde topladig: veriler biitiin
sinifta tartisilir. Oncelikle dgrencilerin bulduklar1 verilerle ikinci basamakta tahtaya
yazilan alternatif kavramlarin uyum icinde olup olmadig tartisilir. Eger ogrenciler
alternatif kavramlarin olaylar1 aciklamada yetersiz oldugunu goremiyorlarsa, onlarin
gormelerine yardimci olacak ek olaylar verilebilir. Bu asamada, Ogrencilerin
zihinlerinde var olan alternatif kavramlardan hognutsuz olmalar1 saglanir. Posner ve
arkadaslarina gore, 68renci kendisinde var olan kavramdan hosnutsuz olmaz ise bu
kavrami yenisi ile degistirmez (Posner ve ark.,1982). Onlara gore, yeni kavram;
anlagilir, kabul edilir ve faydali olmalidir. Bu nedenle, 6grencilerin veri toplarken
elde ettikleri fikirler 6gretmen tarafindan acik bir sekilde ifade edilmelidir. Olaylar
aciklamada yeni kavramlarin alternatif kavramlardan daha basarili olduguna dikkat
cekilmelidir. Bu fikirlerin ya da Ogrencilerin yeni karsilastigi olaylarin bilimsel
gecerlilikteki karsiligi dogru bir sekilde Ogrencilere sunulmalidir. Bu basamakta

Ogretmen iyi bir idareci olmal1 ve tartismay1 demokratik bir sekilde idare etmelidir.

2.2.1.f. Genelleme yapma: Dersin son basamaginda, dgrencilerin 6grendigi yeni
kavramlar1 giinlilk hayatta karsilastig1 olaylarda kullanilabilmesi i¢in yeni tartigma
ortamlar1 hazirlanmalidir. Bu amagla, Ogrencilerin ¢dzmesi i¢in problemler

verilebilir, 6rnek olaylar sunulabilir (Késeoglu ve Kavak, 2001).

2.3. COKLU ZEKA KURAMI (MI THEORY)

Egitime yeni bir yaklasim getiren ¢oklu zeka kurami (Multiple Intelligence —
MI Theory), Harvard Universitesi 6gretim iiyelerinden Howard Gardner tarafindan
1983 yilinda gelistirilmistir.

Gliniimiizde egitim ve psikoloji alanindaki gelismelerle birlikte bireylerin
neler yapabildiginden ¢ok, neler yapabilecegi diisiiniilmelidir. Coklu zeka kurami da

bu amagcla yeni pedagojik yontemlerin diisiiniilmesi icin ortaya atilmistir. Gardner,
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zekayr “problem ¢6zme kapasitesi ya da degerli bir veya birden ¢ok kiiltiirel yap1
tiriiniine sekil vermek™ olarak tanimlamaktadir. Gardner’a gore ¢oklu zeka kuraminin
temelinde biyolojik ve Kkiiltiirel boyutlar yer almaktadir. Zekanin gelismesinde
avantaj ve dezavantaj yaratan cevresel etkenler vardir. Bunlar asagidaki gibi
siralanabilir:
Kaynaklara ulasim sansi: Ornegin; aile cok fakirse cocuk keman, piyano gibi
miizikal zekayr gelistirebilecek enstriimanlara ulasamadigindan bu zekanin
giiclenmesi, gelismesi zorlasabilir.
Tarihler, Kkiiltiirel faktorler: Okulda matematik ve fen’e dayali programlar
Onemseniyorsa, 6grencinin mantik matematik zekasi gelisebilir.
Cografi faktorler: Koyde yetismis bir ¢ocuk, apartmanda biiyiimiis bir ¢ocuga
oranla bedensel zekasin1 daha ¢ok gelistirebilir.
Ailesel faktorler: Ressam olmak isteyen bir cocugun ailesi avukat olmasini istiyorsa
cocugun dil zekasi desteklenecektir.
Durumsal faktorler: Kalabalik bir ailede biiyiimiis ve kalabalik bir ailede yasayan
bireyler dogalarinda sosyallik (interpersonel) olmadik¢a, kendilerini gelistirmek i¢in
daha az zamana sahip olurlar. Buradan da goriildiigii gibi, bu etkilesimler ve bunlara
bagh olarak zekanin degisik boyutlar arttirilabilir. Zekanin farkli boyutlar1 olmakla
birlikte bu boyutlar birbirlerinden cok ayr1 yapilar ve 6zellikler degildir. Ornegin bir
futbol oyuncusu bedensel zekay1 kosarken, yakalarken ve vururken; uzamsal zekayi
sahayi, diger oyuncularin pozisyonlarimi diisiiniirken; dil ve sosyal zekdyr oyun
kurallarin1 6grenirken ve takim arkadaslariyla tartisirken, paylasirken; 6ze doniik
zekayr kendini degerlendirirken v.s kullanmaktadir. Buraya kadar genel olarak
tanimlamaya calistigimiz zeka ve zekanin boyutlan ile ilgili olarak asagida bir
siniflama yapilmistir (Kaptan, 1999; Taspinar, 2004: 110-111).

1. Dil (Sozel) zekasi
Mantik-Matematik zekasi
Uzamsal (Gorsel) zeka
Miizik (Ritmik) zeka
Bedensel-kinestetik zeka

Sosyal (Bireylerarasi) zeka

A L

Oze doniik (Bireysel) zeka
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8. Doga zekasi
9. Varolus zekasi
Egitim ve Ogretim siirecleriyle bireylerde belirli davranislar olusur ya da
onceki davranislarinda degisiklikler meydana gelir. Bu degisiklikler klasik yapiya
gore asagidaki sekilde gruplanir.
= Biligsel davraniglar
* Duyussal davraniglar
» Psikomotor davranislar
Bagka bir deyisle, egitim, 6gretim yoluyla kazanilan davraniglar yukaridaki ii¢
gruptan birine girer. Coklu zeka kavramindaki yaklasima gore de egitim-Ogretim
yoluyla bireyin temel 6zelliklerinde degisiklikler olusturulur. Bu degisiklikler zeki
bir varlik olan insanin farkli zeka boyutlariyla ilgili olan 6zelliklerindendir. Ciinkii
insan cok yonlii, cok boyutlu bir canhidir. Oyleyse egitim-ogretim siireclerimizde
amacimiz, bireylere farkli zekd boyutu ile ilgili davranis degisiklikleri yaratacak

etkilesimler planlamak ve uygulamak olmalidir (Kaptan, 1999).

2.3.a. Dil Zekasi

Pek ¢ok degisik kiiltiirdeki insanlar dil kullanma becerisine sahiptir. Ancak
bazilar1 dili sadece iletisim amaciyla kullanirken, bazilar1 birden ¢ok dil ve iletisim
becerileri gosterebilirler. Arastirmacilar dil ve beyin arasindaki iligkiyi yillardir
incelemektedir. Dil zekasi iletisim ve haberlesmede dili etkili kullanma kapasitesini
ifade etmektedir. Bu kapasite sozlii anlatim becerisi (hikaye anlatan, konusmaci,
politikac1 v.b) ya da yazili anlatim becerisi (sair, oyun yazari, editor v.b) seklinde
ortaya c¢ikabilir (Kaptan, 1999).

Demirel’e (1999) gore dil zekés: sozciikleri hem sozlii hem de yazili olarak
etkili bicimde kullanma becerisi olarak tanmimlanabilir. Ornegin sair, politikaci,

sunucu, oyun kuran ve gelistiren kisiler bu grupta yer alir (akt: Dogan Temur, 2001).

Bu tip c¢ocuklarin kelime hazineleri ¢cok genistir. Masal, hikaye ya da fikra
anlatmaktan zevk alirlar. Okumayi, kelime oyunlarin1 ve bulmaca cozmeyi ¢ok

severler. Kiiciik cocuklar kendilerine kitap okunmasindan ya da hikaye
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anlatilmasindan hoslanirlar. Kafiyeli kelimeleri bulup bunlar1 kullanmaktan ve

tekerlemeleri hizla sdylemekten hoslanirlar (www.oncecocuklar.com).

2.3.b. Mantik-Matematik zekasi

Bireyin mantiksal diisiinme, sayilar1 etkili kullanma, problemlere bilimsel
coziimler iiretme ve kavramlar arasindaki iligkiyi ya da Oriintiileri ayirt etme,
siniflama, genelleme yapma, matematiksel bir formiille ifade etme, hesaplama,
hipotez test etme, benzetmeler yapma gibi davraniglarim1 kapsar. Matematikgiler,
fenle ugrasanlar, muhasebeciler, istatistik¢iler, bilgisayar programcilari, mantik-

matematik zekasi giiclii kisilere ornek olarak verilebilir (Kaptan, 1999).

2.3.c. Uzamsal Zeka

Uzamsal zekadaki yetenek ii¢ boyutlu bir nesnenin sekil ve goriintiisiiniin ne
kadar hayal edilebildigi ile ilgilidir. Zekanin bu boyutunda nesneyi géormeden zihinde
canlandirma ve ayrintilar1 gorebilme s6z konusudur. (Gardner uzamsal zekanin
gorme Oziirlillerde de sekillendigini vurgulamaktadir). Uzamsal zeka gorsel diisiinme
ve sekil/uzay ozelliklerini sekil ve grafiklerle ifade etme, ¢izme, boyama ve sekil
verme gibi davramiglart kapsar. Avci, izci, rehber, mimar, dekorator, ressam ve

tasarimcilar bu zekasi giiclii bireylere 6rnek olarak diisiiniilebilir (Kaptan, 1999).

2.3. d. Miizikal-Ritmik Zeka

Miizikal zekd duygularin aktariminda miizigi bir ara¢ olarak kullanan
insanlar1 hatirlatmaktadir. Bu bireylerde ritim, melodi, perde duyarlig vardir (ritim
bilgisine gerek yoktur). Enstriiman calma, sOylenen sarkinin benzerini sdyleme gibi
yetenekleri kapsar. Bu zekéalar1 giiclii bireyler genellikle miizisyenlik, koristlik,

orkestra sefligi gibi islerle ugrasirlar (Kaptan, 1999).
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2.3.e. Bedensel-Kinestetik (Duyu devinigsel) Zeka

Kaptan’a (1999) gore bireyin viicudunu ve hareketlerini kullanim bi¢imini,
baska bir deyisle beden dilini kullanma yetenegini ifade eder. Bedensel zekasi
yiiksek olan bireyler sportif, diizenli-ritmik oyunlar1 kolayca uygulayabilirler. Bu
bireylerde koordinasyon, denge, hiz, el becerisi ve esneklik dikkat cekicidir.
Danscilar, aktorler, sporcular, pandomim sanatcilari, cerrahlar, teknisyenler,
heykeltiraglar bunlara 6rnek gosterilebilir. Saban’a (2000) gore, bu zeka tiirii ile bir
kisinin miizik parcasindaki ritme, akustik diizene, melodiye, cevreden gelen seslere

olan duyarliligr kastedilir (akt: Dogan Temur, 2001).

2.3.f. Sosyal Zeka

Bu zekd kapsaminda insanlarla iletisim kurma, onlar1 anlama ve
davraniglarint yorumlama yetenekleri bulunmaktadir. Bu yetenegimiz sayesinde
sosyallesiriz. Politikacilar, liderler, psikologlar, 6gretmenler, aktorler, turizmciler bu

yeteneklerini iyi kullanan insanlardir.

2.3.g. Oze Doniik Zeka

Bu zeka, bireyin “kendini” duyma ve anlamasiyla ilgili biligsel yetenegini
ifade eder. Kim oldugumuzu, hangi duygularimizla neler hissettigimizi diisiinmemiz
bu zekayla ilgilidir. Bu zekasi yiiksek olan bireyler kendini tanima, giivenme,
disiplinli olma, hedeflerini belirleme ve kisisel problemlerini ¢dzme becerisini

gosterirler.

2.3.h. Doga Zekasi

Gardner tarafindan ¢oklu zekad kuramina eklenen son 0gedir. Doga zekasi
bolgesel ya da global ¢evre degisikliklerini agiklama, ev hayvanlari, doga hayati,

bahge ve park sevgisi, teleskop, mikroskop kullanarak dogayi inceleme ve fotograf
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cekme gibi davranislar kapsar. Avci, botanikci ve anatomistler bu zekélarr gelismis
olan bireylere Ornek verilebilir. Coklu zekd kuraminin egitim ve Ogretime
uyarlanmasi ile ilgili olarak dikkat edilmesi gereken O©nemli noktalar soyle
ozetlenebilir: Ogretmenlerin dgrenciler arasindaki farklara dikkat etmesi, 6gretim ve
degerlendirmeyi bireysellestirmesi  gerektigi, ayrica, Ogrencilerin kesinlikle
“uzamsal, ama dilci degil ya da dilci ama uzamsal degil” gibi tamimlarla
etiketlenmemesi gerektigidir. Bu zeka bireylerin zihinsel formlarim1 temsil eder,
kesinlikle kim ya da ne olduklarim1 belirtmez. Bu agiklamalardan hareketle coklu
zeka kurami egitime iki Oonemli yarar saglar.
1. Ogrencileri istendik durumlara getirebilmek igin egitim programlarmi daha
etkin planlamaya olanak verir.
2. Farkl disiplinlerde 6nemli kuram ve konular1 6grenmeye ¢alisan, daha fazla
ogrenciye ulagsmay saglar (Kaptan 1999).
2.3.1. Varolus Zekasi

Insanin var olusu ile ilgili karmasik sorulara cevap arayan zekadir. Hayatin

anlami nedir? Nig¢in 6liim vardir? Gibi sorulara cevap arar (Taspinar, 2004:111).

24. COKLU ZEKA KURAMININ OGRETIiM SURECINDE
UYGULAMALARI

Coklu zekd kuraminin smif uygulamalari konusunda pek cok caligsma
yapilmistir, ancak bunlarin igerisinde en dogrusunu belirlemek miimkiin degildir.
Ciinkii her firsatta ogrencilerin diizeyleri, ilgileri, egitim ihtiyaglari, sosyal yapilari
ve derslerin yapilar1 farklidir. Buna baglh olarak ta farkli etkinliklerin planlanmasi
gerekebilir. Baz1 ogretmenler zeka alanlarini, pek ¢ok baslangic noktasi saglayacak
ogretimsel siireclerde kullanmayi, bazilar1 ana okulundan baslayarak her 6grencinin
giiclii ya da baskin olan zeka alanim belirlemeyi savunmaktadir. Kurami 6gretim
programini gelistirme siireci ile biitiinlestirme cabalar1 da bu amaglara hizmet

etmektedir (Kaptan, 1999).
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2.5. COKLU ZEKA KURAMININ OGRETMEN VE OGRENCILERE
KAZANDIRDIKLARI

» Her birimiz yedi (ya da daha fazla) ‘“zekdmizi”’(6g8renme stili)
kullaniyoruz.

= Biitiin zekalar esit derecede deger gbrmelidir.

= Biitiin zekalar 6gretilebilir, gelistirilebilir ve giiclendirilebilir

» Okullar sadece matematik/mantik zekasi iizerinde odaklanmamalidir

» Herkes farkli nedenlerle, farkli oranlarda, farkli sekillerde 6grenirler.

* Gelismis ya da giicli zekalar zayif olanlarindan daha cabuk fark
edilirler.

=  Gelismis bir zekanin tiirii farkli bicimlerde ortaya ¢ikabilir.

* Degerlendirme, ‘“Ne kadar yetenekliksin?” seklinde degil,

“Yeteneklerin nasil?” seklinde olmalidir.

2.6. COKLU ZEKA KURAMINI YARARLARI

2.6.1. Ogrenciler icin

e Bireysel farkliliklara deger verilmesini ve gelistirilmesini saglar.

e (Ogrenmenin daha giivenilir degerlendirilmesini saglar.

e Ogrencilerin hatirlama, diisiinme, problem ¢ozme ve akademik basarisini
arttirir.

e Pek ¢cok zeka kullanarak 6grenme, kendine giiven duygusunu gelistirir.

e 2l.yy’ a uygun olarak bireyleri yasam, is hayati ve siirekli 6grenmeye
hazirlar.

e Tiim Ogrencilere esit 6grenme olanagi saglar.

e (Ogrenme yetersizlikleri yerine 6grenme farkliliklarini anlamay1 saglar.

e [Egitim programinin bir pargasi olarak kisisel ve sosyal gelisimi saglar.
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2.6.2. Ogretmenler ve Yoneticileri icin

Tiim Ogrenciler ve personele yonelik olarak destek, giidiilleme ve basariy1

arttirma gibi davranislarla 6grenme icin olumlu bir iklim saglar

= Qgretin stratejilerini genisletir ve gelistirir.

= Farkli 6grenme -6gretme yaklagimlarini uygulanabilir kilar.

=  Ogretmen-veli isbirligini arttirir. Profesyonellik duygusunu yeniler.

= Okul kararlarinin kapsamin arttirir (Kaptan, 1999).

Tablo 1.1

Smifta Coklu Zekay1 Gelistirebilmek Icin Uygulanabilecek Etkinlikler

Dil Mantik/mate Gorsel/uzamsal | Miizikal | Bedensel | Sosyal Ozedoniik
zekasi matiksel zekd | zeka zeka zeka zeka zeka
Hikaye Problem ¢6zme, Kartlar, Sarki Faaliyet Kooperatif | Bireysel
dergi Tangramlar Grafik okuma, sOyleme, yapma, O0grenme, calisma,
okuma Geometri, 6lgme | Fotograflar Ritim Ogrenme Paylagma, | Bireysel hedef
yazma, Siniflama, Gorsel  benzetim | tutma, Paylasma Grup kurma,
Konusma | Kestirme, ve yapbozlar, Mirildama, | Grup calsmast, Bireysel
Arastirma | Mantik oyunlari Ug boyutlu | Tempo calismast Takim projeler,
Diyalog Veri biriktirme deneyler, tutma, Takim Ogretmi, Bireysel
yazma Deney yapma Boyama, Fon miizigi | ogretimi, Tartigma, okuma
Sunum Yapbozlar Karikatiirlestirme kullanma, Tartisma, | Kliip

yapma Elestirel Hikaye haritas1 Enstriiman | Beyin kurma,

Dinleme diistinme, Yapma, calma, firtinast,

Sesli Siralama, Desenleme,

okuma, Zihin haritas1

Drama

yapma

Campbell ve Campbell (1999) geleneksel 6grenme metotlart ve ¢oklu zeka

stratejilerinin kullanilmas1 arasinda bir karsilastirma yaptiginda ¢oklu zeka stratejisin

kullanilmasinin bagariy1 arttiric1 yonde bir egilimi oldugunu belirtmistir (akt: Durmaz

ve Ozylldlrlm, 2005).
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2.7. OGRETIMDE STRATEJi METOD VE TEKNiK KAVRAMLARI

Ogretim etkinliklerinin istenen dgrenmeyi saglayabilmesi icin degisik yontem
ve tekniklerin kullanilmasi1 gerekmektedir. Bir 6gretim yonteminin her ders ve tiim
ogrenciler icin verimli olmasi beklenemez. Ogretmen, 6grencilerinin 6grenme
sekline ve anlatacagi konunun Ozelliklerine gore degisik Ogretim ydntem ve

teknikleri kullanabilir (Ozden, 1999).

2.7.1 Ogretimde Strateji

Bilen vd. ne (1992) gore strateji, dersin hedefine ulagsmasini saglayan
oldukca genel bir yaklasimdir. Belirli 6lciide strateji sinif i¢i 6gretim etkinliklerinin
belirlenmesinden degerlendirilmesine kadar dersle ilgili 6gretim siirecine yon verir.
Bu anlamda strateji, dersin hedeflerine ulagsmasini saglayan; yontem, teknik ve arac-
gereclerin belirlenmesine yon veren genel bir yaklagimdir (akt: Yilmaz ve Siinbiil,
2000).

Onceden belirlenen bir amaca ulasmak igin tutulan yol, dersin hedeflerine
ulasilmasini saglayan ve metodun belirlenmesine yon veren genel bir yaklasimdir

(Biiyiikkaragoz, 1996).

2.7.2. Ogretme Stratejileri

Ogretme stratejileri temelde ii¢ ana grupta toplanmaktadir.
a.Sunus Yoluyla Ogretme Stratejisi
b.Bulus Yoluyla Ogretme Stratejisi

c.Arastirma Yoluyla Ogretme Stratejisi

2.7.2. a. Sunus Yoluyla Ogretme Stratejisi

Ozellikle kavram, genelleme ve smiflamalarin yani bilgi diizeyindeki hedef
davranislarin 6gretiminde kullanilan bir yontemdir. Her 6gretim yaklasimi gibi sunus
yoluyla 6gretimde baz1 durumlarda digerlerine gore daha iyi sonug verir (Yilmaz ve

Siinbiil, 2000).
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Ogretmen sunus yoluyla stratejiyi simif ortaminda kullanirken bol miktarda
ornek vermelidir. Ancak ornekler verilirken ogrencilerin dikkati ornekler arasindaki
benzerlikler ve farkliliklara c¢ekilerek konunun daha iyi anlasilmasi saglanmalidir

(Gomleksiz, 2004).

2.7.2. b. Bulus Yoluyla Ogretme Stratejisi

Bu stratejide 6grenci etkindir, giidiileyici bir 6gretme yaklagimidir. Ogretmen
yonlendiricidir, 6grenciyi soruna yonlendirerek cevabi bulmasini saglamalidir.
Ogrenci merak ettigi bir problemi ¢ozmeye calisarak oOgretime katilir. Burada
ogretmen amaci cok iyi belirlemelidir. Ogrenciye sorulacak sorular kolaydan zora ve
ogrenci kapasitesine uygun olmalidir. En sonda ise, genellemelere ve tanimlara
ogrenci kendisi ulagsmalidir (Demirel, 2003).

Bulus yoluyla 6gretimde 6gretmen rehber konumundadir. Dolayisiyla 6grenci
ogrenme etkinliklerinde daha cok ve aktif rol alir. Ogrenci arastirmaya yonlendirilir.

Bu durum 6grenmenin daha kalic1 hale gelmesini saglar (Gomleksiz, 2004).

2.7.2.c. Arastirma Yoluyla Ogretme Stratejisi

Bu stratejide 6grenci arastirir, inceler ve bulur. Ogretmen yol gosterici,
yonlendirici, rehber konumundadir. Bulus yolu stratejisi ile aymi basamaklari
icermekle birlikte, bu stratejide 6grenci arastirma yolu ile bir problemin nasil

coziilecegini 6grenmis olur (Demirel, 2003).

2.8. EGITIM-OGRETIM SURECINDE YONTEM VE TEKNIK

Egitim-0gretimde “model”, “yontem”, “teknik” kavramlari ile genellikle bir
dersin veya konunun islenmesinde, ogretilmesinde “izlenen yol” kastedilmektedir.
Nitekim Ogrenme-08retme siirecinde bagvurulan cesitli modeller, yontemler veya
teknikler, 6grenmeyi saglamak icin birer aractir. Bu nedenle her ders veya konu icin
her zaman ve her durumda gecerli olabilecek tek bir 6gretim yonteminden ya da
modelinden s6z etmek miimkiin degildir. Ciinkii belirli bir 6gretim yonteminin
uygulanmasi, bir ders i¢in belirlenen amaglara o dersin 6gretmenine ve o dersteki

ogrenci grubunun 6zelliklerine baglh olarak farklilik gosterir. Dolayisiyla planlanan
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ogrenme-6gretme etkinliklerinin 6grencilerde arzu edilen 0grenmeyi saglayabilmesi

icin, 6gretimde farkli 6gretim modellerinin kullanilmasi kaginilmazdir (Saban, 2000).

Ogretim yontem ve teknikleri terimlerinin bazen birbirlerinin yerine, bazen de
ayni seyi ifade etmek i¢in kullanildigi olmaktadir. Bu durum iki terimin anlamlarinin
birbirine yakin olmasindan kaynaklanmaktadir. Yontem bir konuyu 6grenmek veya
ogretmek icin bilingli olarak secilen ve izlenen diizenli yol; teknik ise bir 6gretim
etkinligi i¢in basvurulmasi gereken beceri, islem ya da yol olarak tanimlanmaktadir
(Oguzkan, 1981).

Her iki terimin ortak yani belli bir amag i¢in izlenen yol olmasidir. Ancak
teknik yonteme gore daha dar kapsamlidir. Teknik; yontemi uygulamaya aktarmak
icin izlenen yol olarak gortilebilir (Zenger ve Zenger, 1977). Demirel’ e (1996) gore,
yontemi amaca ulagmak icin 0grenme-6gretme siirecini diizenleme; teknigi de bu
diisiincelerin uygulanmaya aktarilmasinda izlenen yol olarak gorebiliriz (akt: 6zden,

1999).

Tanimlardan da goriildiigli gibi Ogretim yontem ve teknikleri Ogrenme
siirecinde onemli rol oynamaktadir. Bu siirecte 6grencilerin aktif olmasi 68renmeyi

kolaylastiracaktir.

Yapilan bir arastirma insanlarin okuduklarinin %10’unu, isittiklerinin %20’sini,
gordiiklerinin %30’unu, goriip isittiklerinin %50’sini; soylediklerinin %70’ini ve
yapip soylediklerinin %90’ 1n1 hatirladiklarin1 gostermektedir (Biiylikkaragoz ve Civi,
1994). Bu, 6grencinin en iyi 6grenmeyi 6grenme siirecine katilarak gerceklestirdigini
gostermektedir. Bu yiizden de 6grenciyi derste aktif kilacak yontemlerin kullanilmasi
hem o6grencinin dikkatini derse ¢cekmek hem de Ogretmenin nitelikli olmasini ve

kaliciligini saglamak agisindan 6nemli goriilmektedir (akt: Karadag, Caliskan, 2005).

2.9. BIR OGRETIM METODUNUN SECIMIiNi ETKILEYEN FAKTORLER

Cagimizda ogretim ilke ve metotlarin1 6gretmen, 0grenci ve ders faktorleri
disinda belirleyen bir¢ok gelisme vardir. Ders programlarini belirleyenler, her dersin

algoritmasini, miifredatim1 belirleyenler, ders kitaplarin1 hazirlayanlar, okullar1 yapan
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ve donatanlar, ders arac-gereci hazirlayanlar, hatta giinliik ders saat ve yerlerini
diizenleyenler bile Ogretim metotlar1 iizerinde etkili olmaktadir. Bir Ogretim

metodunun sec¢imini etkileyen faktorler sunlardir:

2.9.1. Dersin Muhtevasi: Dersin icindeki konularin tabiati, ¢ogu kez Ogretim

metodunun en kuvvetli belirleyicisidir.

2.9.2. Ogrencilerin Ozellikleri: Ogrencilerin yas, cinsiyet, yetenek ve ilgileri,
motivasyonlari, ailelerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel 6zellikleri, 68rencilerin icinde

yetistikleri cevre v.s. metot seciminde etkili olabilir.

2.9.3. Ogretmenin Ozellikleri: Ders metodunu Ggretmen sectigi icin, bu secimde
onun Ozelliklerinin de etkili olacag son derece aciktir. Degisik 08retmen tipleri
vardir: teorik tip, dindar tip, ekonomik tip, politik tip, estetik tip v.s. Her tipin degisik

yaklasim ve davraniglari, degisik metotlar1 olabilir.

2.9.4. Ogretim Arac-gereclerinin Durumu: Okulda ders araglarinin olup olmamasi

da 6gretim metodu se¢imini etkiler (www.orhangazieml.com).

2.10. OGRETIM YONTEM VE TEKNiKLERi

2.10.1 ANLATIM YONTEMI

Ogretmenlerin en fazla kullandigi ve konusmaya dayali bir yontemdir. Bu
yontem kalabalik siniflara bilgi vermek, Ogrencileri ikna etmek, eglendirmek ve
konulara acgiklik getirmek amaciyla kullanilmaktadir. Sadece yalniz bagina degil tim
tekniklerin kullanilmasinda dersin bagsinda dikkat ¢ekme ve giidiileme, konular
arsinda gecis yapma, konunun 6énemli kisimlarini ifade etme 6zet etkinliklerinde bu

yontem kullanilmaktadir.
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2.10.1.a Anlatim Yontemi Hangi Durumlarda Etkili Olur?

Bilgi diizeyindeki hedef-davranislar 6grencilere kazandirilirken.
Dersin baslangicinda konunun ana hatlarin1 6grencilere sunarken.
Diger 6gretim yontem ve teknikleri arasinda organizasyonu saglarken.
Bilgi icerigi ile ilgili yonerge ve ipuclari verirken.

Konu ve alt konular arasinda gecisler saglarken.

O giinkii konularin 6grencilerle birlikte 6zetlenmesinde.

A G o

Zaman zaman 6grenci motivasyonunu ve dikkatini etkilemek i¢in.

2.10.1.b Yontemin Uygulanmasinda Goriilen Problemler

AN ol

Bedeni kullanmada yetersizlik, katilik ve cansizlik.
Yetersiz goz temasi ve yiiz ifadesi.

Espri eksikligi.

Etki olusturmak icin sessizligi kullanma yeteneksizligi.

Sikici bir dil kullanma ve eksik malzeme kullanimi.

2.10.1.c Anlatim Yonteminin Simirhiliklar:

1.

Bu yontemin uygulanmasinda sadece sunu yapan, not tutan elestirmeden
kabullenen bir 6gretmen, yonlendirici bir rol oynamakta sinif ve programi
yoneten kisi konumunda yer almaktadir

Egitim ortaminda diiz anlatim yoOnteminin agirlikli olarak kullanilmasinin
onemli sakincalarindan biri 6grencinin ders dis1 etkinliklere yeterince

yonlendirilmemesidir

. Bu yontemin uygulanmasinda ¢ogu zaman tek yonlii bir bilgi aktarimi

gerceklesmektedir.
Anlatim yontemi farkli Ogretim yontem, teknik ve arac gereglerle

desteklenmediginde 6grencileri pasifize etmekte ve ezbere yoneltmektedir.
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2.10.2 SORU-CEVAP TEKNIGi

Soru Cevap tiim hedef- davranmis diizeylerinde ve diger 6gretim yontemleri

icerisinde kullanilabilecek bir yontemdir. Iyi 6gretme ve iyi 6grenme soru sormay1

gerektirir. lyi sorular sormak kisiyi olasi dogru yanitlara gotiiriir. Ogretmenler

sorgulama becerileri ile uygun ogretim uygulamasi sergileyen drnekler olustururlar

Bu yontemi ders igerisinde farkli konu alani ve boyutlarinda kullanmamiz

miimkiindiir. Cok farkli soru cevap ve uygulama tiirleri vardir. Ogretim yontemleri

literatiiriinde gecen soru bicim ve igerikleri asagida tablo halinde verilmistir.

Tablo 1.2

Ogretim Literatiiriinde Gegen Soru Bigim ve Icerikleri (From: Orlich and
ark.Teaching Strategies.Toronto: 1990)

Benjamin Bloom Norris M.Sanders(1966) Hilde Taba Herold L.Herber
(1956) (1967) (1978)
=  Bilgi = Bellek = Sekillendirme Harf harf
=  Kavrama = Ceviri kavrama
=  Uygulama =  Yorumlama =  Yorumlama
g =  Analiz =  Uygulama Yorumcu
§ =  Sentez =  Analiz =  Uygulama kavrama
< 5 =  Degerlendirme = Sentez
o= =  Degerlendirme Uygulama
R
=5
M o
Arthur Kaizer Richard Smith Ronalt T .Hyman
(1956) (1969) (1979)
Seri olmayan = Ack = Aynsik = Tarifsel
siiflama =  Kapali =  Yaparak
=  Hatrlatict = Degerlendirmeci
=  Metafiziksel

yontemi 4 bi¢imde ele alinir

1.

2
3.
4

Seriye dayanan ve dayanmayan soru bi¢imleri incelendiginde soru cevap

Tanima ve hatirlamaya yonelik sorular

Miskisel-birlestirici sorular

Genisletme sorulari

Degerlendirme ve karar vermeye dayali sorular
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2.10.2.a. Kapali Uclu Bilgi Diizeyindeki Sorular

Bu sorular biitiinciil alisilagelmis sorular olarak kabul edilmektedir.
Siniflama, tamimlama ve tamima gibi daha cok bilgi diizeyindeki, hedef ve
davranislarda kullanilmaktadir. Cogunlukla bu diizeydeki bir sorunun tek bir cevabi
vardir. Cevaplar bir kelime, climlede ya da bir paragraf uzunlugundadir. Asagida bu
tiir sorulara ornekler verilmistir:

= Basing nedir?

=  Fotosentez nedir?

2.10.2.b. iliskisel- Birlestirici Sorular
Ogrencilerin birden fazla olay, durum ya da probleme iliskin diisiince ve
goriislerini bir araya getirerek cevaplar vermesini gerektiren sorulardir. Genellikle bu
tiir sorularda ogrenciler iy1 bildikleri en az iki degiskeni birbirleri ile karsilastirirlar.
Asagida bu tiir sorulara ornekler verilmistir:
* Bir hayvan hiicresi ile bitki hiicresini karsilastirimz. iki hiicre tiirlerinin
birbirinden farkli yonleri nelerdir?

=  Fotosentez ile solunum arasindaki farklar nelerdir?

2.10.2.c. Genisletme Sorulari
Bu tiir sorular en az uygulamada ve daha iist diizeydeki hedef ve davranislarin

kazandirilmasinda kullanilmaktadir. Bu nedenle 6grencinin bilgi ve kavrama
diizeyindeki gerekli 6n sart bilgileri kazanma zorunlulugu vardir. Aksi takdirde bu
tip sorularin etkililigi azalacak; dgrencilerin verecegi cevaplarin dogruluk derecesi
disik ve temel dayanak noktalar1 yetersiz kalacaktir. Bu sorularla karsilasan
ogrenciler;

» Konuyu derinlemesine 6grenme

= Konular arasindaki iligkileri kavrama

*  QOlumlu iletisim becerileri kazanma

» QOrijinal goriislere ulasma ve bunlar1 savunma

= Bilgi birimlerini organize etme
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Konu igerigi ile ilgili sentezler yapma

Yeni konulara transferler yapma gibi 6zellikler kazanirlar

Asagida bu tiir sorulara 6rnekler verilmistir:

Ogrencilerin fen derslerinde formiilleri ezberlemede zorluklar cekmektedirler.
Size gore formiil ezberlemede zorluk ¢eken dgrenciler neler yapmalidirlar?

Tiirkiyede erozyonla miicadele i¢in neler 6nerirsiniz?

2.10.2.d. Degerlendirme ve Karar Vermeye Dayal Sorular

Degerlendirme bir olay, durum, obje ya da etkinligi yargilama, takdir etme,

bunlar hakkinda karar ve hiikiim verme anlamini tasir. Degerlendirici sorular,

okuyucunun ya da mesaji dinleyenin kisisel yargilama elestirme, suclama,

aciklama yapma, vs. ortaya koydugu sorulardir. Bu nedenle bu sorular en iist

diizeydeki sorulardan birisidir. Her ders ya da konu alaninda kullanilabilir.

Konunun en az kavrama diizeyinde olmasi gerekir. Asagida bu tiir sorulara

ornekler verilmistir:

= Tiirkiyede niikleer enerji santralleri neden kurulmalidir?
= Otomobillerde benzin yerine hidrojen motorlarina gecis neden 6nemlidir?
= Bitkilerin fotosentez yapmalarinin ototrof canlilara ne gibi faydalari

vardir?

2.10.2.e. Soru-cevap Uygulanmasi Esnasinda Yapilan Hatalar

Ogretmenlerin sorularin nicelikleri ile niteliklerini esit gérme hatasina
distiikleri  goriilmektedir. Yani soru sorma amaciyla bu yontem
kullanilmaktadir.

Sorular genellikle 6gretmen tarafindan sorulmaktadir.

Ogretmenler genellikle derste kapali uclu sorular sormaktadir.

Ogretmen sorulari ve Ogrenci cevaplar1 arasinda oldukca diisiik bir
korelasyon katsayis1 vardir.

Ogretmen sorular1 siirekli birkag Ogrenciye sormakta, yeterli cevaplar

almadan ve siifin biitiiniinii cevap hakkinda aydinlatmadan baska sorular
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2.10.3.

sormaktadir. Ogrencilerin soru sorma ve uygun cevaplar verme becerilerini
gelistirmek icin 6gretmenler su etkinlikleri yapmalidirlar:

Dersin basinda anlatimlar1 kisa tutmali ve kisa cevap gerektiren sorular
sormalidirlar.

Uzun ve yorumlamaya dayali konu iceriklerinde acele etmemeli, bu
onermede neden sonug iliskisi kurmali. Sorularin; ders materyali, arag-gereg
ve o anki etkinliklerle iliskili olmas1 6nemlidir.

Ogretmen derste random sorular sormalidir. Yani sorulacak ogrencileri
karisik olarak se¢cmelidir

Ogrencilere soru cevap etkinlikleri diizenleyen yonergeler verme derste bir

sistematik etki olusturabilir.

PROBLEM COZME YONTEMI

“Problem” kisaca bireyin karsilastig1 giicliikler, i¢cinden ¢ikilmaz gibi goriinen

durumlar demektir. Problem halinde bireyle durum arasindaki dengesizlik vardir.

Problemin ¢6ziilmesi halinde ise bu hal ortadan kalkar, birey duruma uyum saglar.

Bu uyumun saglanmasi, bireyin davranislarini degistirmesi yani “Ogrenme”

demektir. Dewey problemi siiphe ve belirsizlik uyandiran herhangi sey olarak

tanimlamistir.

2.10.3.a. Problem Cozmede Alt1 Basamak Vardir;

1.
2.

Problemi 6grencilerle birlikte sinirlandirarak tespit etmek

Problemin sebepleri ve problem hakkinda arastirma yolu ile yazili veya
yazisiz kaynaklardan bilgi toplamak

Sebeplerin giderilmesi veya problemin ¢o6ziimii i¢in varsayimlarla
(hipotezler kurarak) cesitli ¢6ziim yollarini sitnamak

Cesitli deney ve mukayeselerle (tiime varim ve tiimden gelim metotlariyla)
diisiiniilen ¢6ziim yollarininin probleme uygunlugunu arastirmak

Bu deney ve mukayeselerden sonuglar ¢ikarmak

Bu sonuglardan genel bir fikre varmak
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Problem ¢6zme metodunun olumlu yani;
* Problemin farkina varma ayirt edip tantmlama yetenegi kazandirir.
* Probleme iligskin ¢oziim yollar {iretme, ¢6ziimii sitnama dogrulama ve sonug
cikarma becerisi kazandirir.
* Muhakeme mukayese ve en dogruyu se¢cmeye olanak verdigi icin objektif bir
metotdur.
= Ogrencilerin kolaylikla giinlilk yasamdaki durum ve problemlere uyumunu
saglar.
= QOgrencilere sistemli diisiinme ve karar verme aliskanlig1 kazandirir.
= QOgrencilere objektif bilgi ve verilere dayali olarak yargilama ve karar verme
aligkanlig1 kazandirr.
= Ogrencileri cok cesitli degisken ve zengin kaynaklarla kars1 karsiya getirir.
= Ogrencilerin bilimsel aragtirma siireclerine calismalarini saglar.
* Planl calisma yetenegi kazandirir.
* Yeni durum ve ortamlara uyum saglama yetenegi kazandirir
2.10.3.b. Yontemin Simirhliklar:
* Her konuya uygulamaya elverigli degildir. Kullanilirsa 6gretim monoton bir
hale gelir. Bu tehlike her metot i¢in miimkiindiir
* Cok zaman alic1 bir metottur. Bu da 6gretmenin tutumuna baghidir

» Her zaman tatmin edici netice vermez. Bu da her metot i¢in bir tehlikedir

2.10.4. GOSTERI (DEMONSTRASYON)YONTEMI

Gosteri yontemi 6gretmenin ya da bir bagka kaynak kisinin dersin hedef
davraniglarina uygun olarak, 6grencilerin karsisina bir degiskenin nasil yapilacagin
gostermek icin yaptig1 etkinliktir. Ozellikle ogrencilere yeni bilgi ve beceri
kazandirilirken kullanilabilecek en etkili yontemdir. Bu yontemin uygulanabilmesi
icin hedef ve davraniglarin en az uygulama diizeyinde olmas1 gerekir. Cilenti’ ye
(1984) gore gosteri yolu ile dgrenilecek bir fikir, olay, olgu ya da objenin bir kaynak
tarafindan bircok duyu organini etkileyecek bicimde gosterilerek anlatilmasi yoluyla
elde edilen yasantilardir. Gosteri yonteminin uygulanmasinda;

e Ogrencileri bilgilendirmek
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e QOgrencilerin ilgi ve dikkatlerini derse cekmek
¢ Bir uygulamay1 islem basamaklar1 dogrultusunda gerceklestirmek
e Opgrencilerin ¢ok sayida duyu organina hitap etmek

e Ogrencilerin ¢aligma standartlarim gelistirmek gibi amaglar1 vardir

2.10.4.a. Yontemin Yararlari

Ogrencilerin biitiin duyu organlari ile derse katilimina yardimei olur.
Ogrencilerin hedef ve davranislar1 ve konu igeriklerini dogrudan deneyimleri
ile kavramalarina yardimci olur.

Cok yonli kullanilabilecek ve incelenebilecek Ogretim ortamlar1 ve
materyalleri saglar.

Ogrencilerin  kullandiklar1 materyallere dokunmalarini, bakmalarim1 ve
dinlemelerini saglar.

Cok farkli 6gretim yontemlerinin uygulanmasina olanak verir.

Cocuklar kendi kendilerine bir seyler yapmaya tesvik eder.

Ogrencilerin dikkat ve isteklendirme diizeyini olumlu 6l¢iide etkiler.
Ogretmene ders esnasinda dgrencilerin performanslar1 hakkinda objektif bilgi

Verir.

2.10.4.b. Yontemin Simirliliklar:

Yontemin ¢ok iyi planlanmas1 gerekir.

Ogrenciler yeterli diizeyde bilgi, beceri ve 6nbilgilere sahip degilse yontemin
ogrenme 6gretme hedeflerini gerceklestirmesi miimkiin degildir.

Uzun zaman alir.

Ogrencilerin ve ogretmenlerin yapacag etkinliklerin ©nceden ¢ok iyi
hazirlanmasi ve planlanmasi gerekir.

Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur.

Incelenmesi diisiiniilen olaya tam olarak uyan bir drnek olay yazmak bazen
giic olabilir.

YoOnetiminin uygulanmasi esnasinda bazi 6grenciler ¢cekinik durabilirler.

39



e Smifi kontrol etmede tartismalar1 yonetmede ve degerlendirmede zorlukla

karsilasabilirler.

2.10.5. OYUNLA OGRETIM YONTEMLERI

Cocuga ogretmekte giicliikk cekilen pek ¢ok kural oyun sirasinda kolaylikla
ogretilebilir. Nesneleri siralama diizene koyma, karar verme, se¢cim yapma ve
isbirligi, bagkasinin yaptigina saygi gosterme gibi kural ve kavramlar1 ¢ocuk oyun
sirasinda farkina varmadan o6grenir. Oyun hayal giiclinii gelistirir, dil gelisimini
saglar, insanlarla etkilesimi arttirir. Cocugun kendi bedenini denetlemesine yardimci
olur. Cocugun kendine giivenini arttirarak kesfetme istegini uyandirir. Cocuk oyun
sayesinde fazla enerji birikimini de toplumca kabul edilen bir yolla bosaltma olanagi

bulur

2.10.5.a. Rol yapma ve Rol Oynama Teknigi

Rol yapma, 6grencinin kendi duygu ve diisiincelerini baska bir kisilige
girerek ifade etmesini saglayan bir tekniktir. Sosyo-drama olarak da adlandirilir. Bu
teknigin uygulanmasinda, Ogrencilere rol dagitilirken dikkatli olunmali, ilk
uygulamada goniillii ve basarili 68rencilerin rol almasi saglanmalidir. Sahne durumu
ogrencilere anlatilir. Rol yapma i¢in smif icinde; ortam yaratmak, sahneyi
hazirlamak, roller i¢in Ogrenci seg¢ilmesi, rollerin oynanmasi, olayin tartisilmasi
saglanmalidir. Ogrencilerin bilgi sahibi olmadiklart konularda rol yapmalart

istenmemelidir (Demirel, 2003).

Derslerde rol yapma tekniginden yararlanirken ii¢ seye dikkat edilmelidir:

. Sinifin oynanacak soruna ilgi duymasi gerekir.
. Ogrencilerin oynayacaklari rolii iyi anlamalar1 gerekir.
. Oyunun hos vakit gecirmek icin degil bir seyler Ogrenmek icin

oynandigini dgrencilerin anlamis olmalar1 gerekir.
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2.10.5.b. Drama
Ogrencilerin hangi durumlarda nasil davranmalar1 gerektigini yasayarak

saglayan bir Ogretme teknigidir. Problem ¢6zme ve iletisim kurma yetenegini
gelistiren ve oldukca kullanisli, faydali ve ilgi ¢ekici bir tekniktir. Yararlari:

¢ Dinleme yetenegini gelistirir.

¢ Kisinin kendine giivenini arttirir.

® Yaraticilig: arttirir.

e Konusma yetenegini gelistirir.

¢ Bilgilerin etkin kullanimin saglar, pekistirir (Demirel, 2003).

2.10.6.TARTISMA YONTEMI

Smiftaki 6grenci sayisina gore en az iki, en ¢ok sekiz ile on kisinin bir araya
gelerek ayn1 konu {izerinde ortak amaclarla yaptiklar1 calismaya grup calismasi denir.

Grupla tartisma etkinlikleri sunlardir

2.10.6.a. Miinazara
Iki konusmaci grubun belli bir konu iizerinde kendi goriislerini karsilikl

olarak savunmalaridir. Bu tartigma tiirtinde, Ogrenciler kendi goriislerini agiklar,
konular1 cok yonlii kavrar, karsit goriisleri ciiriitmek icin bilgilerden siiratle
faydalanirlar. Miinazarada her grup iki, en cok ii¢ iiyeden olusur, siifin diger
ogrencileri tartismaya katilmazlar sadece miinazaray1 ilgiyle izlerler (Alicigiizel,

1978).

2.10.6.b. Panel
3-5 kisilik kiigiik bir grubun 6nceden belirlenmis bir konuyu dinleyici grup

oniinde samimi bir hava icinde tartigmasidir. Amagc; bir sorunu ¢esitli yonleriyle
ortaya koymaktir. Bir baskan ve iiyelerden olusan grup dinleyicileri kolayca

gorebilecek ve goriilebilecek bicimde oturur (Alicigiizel, 1978).

2.10.6.c. Zat Panel

Bu teknik uygulanirken paneli yonetecek bir lider se¢ilmeli daha sonra ise
sinif ikiye boliinmeli ve her boliim kendi i¢inde gruplara ayrilmalidir. Bu gruplardan

biri soru, digeri yanit grubu olmalidir. Soru grubu hazirladigi sorularn diger gruba
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sormali, onlarda yanitlamalidir. Bu teknikte kazandirilacak hedef davranislar, en az

kavrama diizeyinde olmalidir (Sonmez, 2001).

2.10.6.d. Acik Oturum
Giincel sorunlarin, herkesin izleyebilecegi bicimde agik olarak tartisildigi

toplant1 tiiriidiir. Tim Ogrenciler goriis bildirdigi takdirde etkili bir tekniktir

(Demirel, 2003).

2.10.6.e. Forum
Degisik goriislere sahip kisi ya da Ogrencilerin herhangi bir konudaki

sorunlari tartistiklari tekniktir. Dinleyiciler de s6z alabilirler (Demirel, 2003).

2.10.6.f. Sempozyum
Bir konunun cesitli yonleri tizerinde kiigiiciik bir grup tarafindan yapilan seri

haldeki konugma ya da sunuslardir. Bir bagkani ve 3-5 arasinda degisen {iiyesi
bulunur. Uyelerin dikkatle secilmesi, konu iizerinde iyi hazirlik yapilmasi ve

konunun belli alanlara boliinmesi basariy1 arttirir (Alicigiizel, 1978).

2.10.6.g. Kolokyum
Bilimsel bir sorunu incelemek, siyasal, ekonomik ya da diplomatik konular1

tartigmak i¢in yapilan toplantidir (Demirel, 2003).

2.10.6.h. Diyalog
Birden cok kisi arasinda, bir konudaki karsit goriisleri 6grenciye sunmak i¢in

kullanilir. Ogrenciyi belirlenmis hedeflere gétiiriicii nitelikte diizenlenmelidir. Soru-

yanit formu kullanilarak devam ettirilebilir (S6nmez, 2001).

2.10.7. SINIF DISI OGRETIM TEKNIiKLERi

Ogrenme sadece okul ve simf binalari ile siirli degildir. Okul disinda da
ogrenmelerin planli ve programli yapilmast durumunda belirli tekniklerin
uygulanmasi s6z konusudur. Bunlar: Gezi, gozlem, goriisme, sergi, proje, odev,

deney, arkas1 yarin ve yarismalardir.
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2.10.7.a. Gezi
Okul ve smif i¢i caligmalart tamamlamak, daha anlamli kilmak amaciyla

uygulanan planh ziyaretlerdir. Olaylari, durumlari gercek goriiniimleriyle tanima,

bilgileri asil kaynagindan elde etme amaciyla uygulanir (Bilen, 2002).

2.10.7.b. Gozlem
Gozlem; bir nesnenin, olayin ya da bir gercegin niteliklerini bilmek amaciyla

dikkatli ve planli olarak alinip izlenmesine olanak saglayan bir tekniktir (Demirel,
2003). Gozlem yoluyla Ogrenciler olaylari, nesneleri gercek bicimiyle gormeyi
ogrenirler. Gézlem uygulamasi bazi ilkelere uygun olmalidir:

e Gozlem sistemli olmalidir.

e Aymi etkinlik farkli zamanlarda farkli Ogrenciler tarafindan tekrar

gozlenmelidir (Bilen, 2002).

2.10.7.c. Goriisme
Bir konu ya da sorunla ilgili uzman goriisii alma isidir. Her karsilikli

konusma goriisme degildir. Goriisme yoOntemiyle belli hedef davranislarin
gerceklesmesi gerekir. Goriisme yontemiyle biligsel alanin kavrama, analiz,
degerlendirme; duyussal alanin tepkide bulunma ve deger verme ile ilgili hedef

davranislar kazandirilabilir (S6nmez, 2001).

2.10.7.d. Sergi
Bireylerin gezip gormesi, tamimasi icin uygun bicimde yerlestirilmis

cisimlerin ve sanat eserlerinin tiimiidiir. Egitim ag¢isindan sergi, bir konunun
tanitilmasi, Ogretim etkinliginin bagkalarina duyurulmas: amaciyla diizenlenir

(Demirel, 2003).

2.10.7. e. Proje
Incelenmesi ve coziimlenmesi arzu edilen, egitimsel degeri olduguna

inanilan, Ogrencinin biitiin benligi ile sarildigi is {initesidir (Alicigiizel, 1978).
Kurucusu J.Dewey'dir. Bir etkinligin proje olabilmesi i¢in su dzelliklerin bulunmasi
gerekir:

1. Yapilacak is 6grencinin ihtiya¢ duydugu bir ig olmalidir.

2. Yapilacak is bilgi verici olmaktan ¢ok bir eserle sonuclandirici nitelikte
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olmalidir.

3. Projeler Ogrenciyi diisiinmeye, inceleme yapmaya sevk edici nitelikte
olmaldir.

Proje metodu; ders gezilerini, alet kullanmayi, iiretmeyi, oyun oynamayi,

zihin gelisimini saglar, kitaba ya da soze dayanan bilgiden iistiindiir, kaynak olma

bakimindan kitaptan once gelir (Alicigiizel, 1978).

2.10.7.t. Odev
Odev; yapilmasi, yerine getirilmesi gereken bir istir. Evde de yapilir, okulda

da. Ogretmen tarafindan verilebilecegi gibi, 6gretmen-6grencinin ortak cabalariyla
da kararlastirilabilir. Odev, ogretimin olusumunda etkilidir, 6grenciyi ogretime
hazirlar. Odev, dgrencinin okul dis1 zamaninda okulla iliskisini kesmemek demektir.
Konuya baslamadan 6nce o konuyla ilgili hazir olus diizeyini belirlemek i¢in 6dev
verilir. Ogrenci 6devi, elindeki kaynaklarla yapabilmeli, dev biktiric1 ve caydirict

olmamalidir. Odevin yararlar::

o Ogrencinin yeni bilgi edinmesine yardim eder.
. Ogrencide kendine giiven, is yapma, basarma istegini ve ihtiyacin1 giderir.
° Temizlik, tertip, diizen, 6zet ¢ikarma, sorumluluk yiiklenme, is birligi i¢inde

calisma gibi yeteneklerini gelistirir (Alicigiizel, 1978).

fyi Bir Odevin Ozellikleri
e (Odev 6grencinin yapabilecegi giicliikte olmalidir.
¢ Anlagilabilir, uzun zaman almayan 6devler verilmelidir.
e (Ogretmen ddevi okumali ve mutlaka doniit vermelidir.
® Yapilacak caligmanin ana hatlarini a¢iklayict olmalidir.
e Ogrenciyi yapacagi ise ruhen hazirlamalidir.

e (Odev 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina uygun olmalidir.

2.10.7. g. Deney
Sonmez’ e (2001) gore bu teknigin kullanilabilmesi icin, hedef davraniglar en az

uygulama diizeyinde olmalidir. Eger arac-gere¢ yoksa ve Ogrenci 6n 6grenmelere

sahip degilse bu teknik basar1 ile kullanilamaz. Deney her Ogrenci tarafindan
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yapilmalidir. Bu miimkiin degilse sinif kiigiik gruplara boliinmeli ve her grup deneyi
birlikte yapmalidir. Deney yaparken;

¢ Once hedef davranislar belirlenmelidir.

e Uygun arag-gerecler saglanmalidir.

¢ Deney diizenegi kurularak her tiirlii giivenlik onlemleri alinmalidir.

e Sonuglar sinifca tartisiimalidir.

2.10.7. h. Arkas1 Yarin
Kazandiracagimiz hedef davraniglar Ogrencinin yasina, cinsiyetine ve

kiiltiiriine uygun olarak belirlenmelidir. Bunlar 10—15 dakikay1 gecmemelidir. Oykii,
olay, film smifa sunulmali ve en 6nemli yerinden kesilerek "Bundan sonra ne
olabilir?, Ni¢in?" gibi sorular sinifa sorulmalidir. Yanitlara bakilarak Ogrenciye
nerede yanildiklart buldurulmalidir. Sorular1 6gretmen yanmitlamamali, 6grenciye

gerekli ipuclarin1 vererek buldurmalidir (S6nmez, 2001).

2.10.7. 1. Yarismalar

Hedef davranislara wulasmak icin c¢esitli yarismalar diizenlenebilir.
Yarismalara tiim 6grencilerin katilimi saglanmalidir. Ogretmen taraf tutmamali ve
yarigsmanin yeri zamani onceden belirlenmelidir. Yarigma kurallara uygun olarak

yapilmali ve sonuctan herkes haberdar edilmeli, eksikler tamamlanmalidir.

2.10.8 BIREYSEL OGRETIM YONTEMLERI

Ogrencilerin daha ¢ok simif dis1 6grenmelerinde yararli olan bir tekniktir. Bu
teknikler sunlardir;
1. Bireysellesmis 6gretim
2. Programli 6gretim

3. Bilgisayar destekli 6gretim

2.10.8. a. Bireysellestirilmis Ogretim
Siniftaki Ogrenciler arasinda bireysel farklar vardir. Burada oOgrencilerin

ogrenme hizlarindaki farkliliklar da s6z konusudur. Bireysel farkliligin giderilmesi,
her 6grencinin 6grenme hizina uygun diisecek bir 68retimin yapilmasi 6gretimin

bireysellestirilmesini ~ gerektirmektedir. Yani 0Ogrenci merkezli bir Ogretim
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uygulamasina gidilmektedir. 3—4 kisiden olusan gruplar i¢inde Ogrenci aktif ve
katilgandir. Bireysel gereksinmelere doniik grup calismalarinda ise, su etkinlikler
bulunur: Doniisiimlii giinliik calismalar, beceri gelistirme caligmalari, planli grup

caligmalar1 ve diizey gelistirme caligmalaridir.

2.10.8. b. Programh Ogretim
Programli 6gretim, bir dizi 6gretim durumunun adim adim gelisecek sekilde

diizenlenmis bi¢imidir. Bir 68rencinin hedef davranislara ulagmasina yardim etmek
tizere gelistirilmis 6grenme teknolojisinin sistemli olarak uygulanmasindan olusan
siirectir. Ogretmeye disiplinli ve deneysel bir yaklasimdir (Bilen, 2002).

Programli Ogretimde iic temel unsur vardir. Bunlar: Program, ara¢ ve
ogrencidir. Programli O6gretim yoOntemine gore hazirlanan programlar Ogrenciye
programli ders kitaplar1 ya da dgretim makineleriyle sunulmaktadir. Burada énemli

olan programin kendisidir.

2.10.8. c. Bilgisayar Destekli Programh Ogretim
Bilgisayar egitim ortaminda kullanilan en etkili egitim aracidir. Bilgisayarlar

Ogretme siirecinde Ogretmene cesitli konularda yardimci olmaktadir. Bilgisayar
destekli ogretim, yeni bir kavram ya da beceri kazandirmak, daha 6nce 6gretilenleri

pekistirmek gibi faaliyetleri kapsamaktadir (Bilen, 2002).

2.11. Konuyla flgili Yurt icinde Yapilmus Cahsmalar

Simsek (2004) yaptig1 aragtirmada 6. ve 7. siniflarda Sosyal bilgiler dersinden
birer tarih iinitesi secilmis, bu iinitelere gore iki farkl test gelistirilmis ilgili testler
once On-test olarak secilen deney grubuna verilmistir. M.E.B Sosyal Bilgiler
programina uygun olarak 6. ve 7. smiflarda birer iinite hikaye anlatimi yontemi ve
geleneksel yonteme gore uygulama yapildiktan sonra yine her iki sinifin subelerine
son-testler verilmistir. Toplam 120 6grenci iizerinde yapilan arastirmada ogretiminde
hikdye anlatim yonteminin etkililigini arastirmis ve sonug¢ olarak hikiye anlatim
yonteminin ilkogretim 6. ve 7. simif Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinda; bilgi,
kavrama diizeyleri ile toplam Ogrenci erisilerinde daha basarili oldugu

bulgulanmustir.
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Yavuzer ve Dikici (2006) isbirlikli ogrenmenin Resim Is Ogretmenligi
ogrencilerinin iletisim tutumlari {izerine etkisini arastirmiglardir. 27 6grenci deney,
28 ogrenci kontrol grubunda olmak iizere 55 Ogrenci iizerinden veri alinmstir.
Deney grubuna isbirlikli 6grenme yontemi, kontrol grubuna da geleneksel 6gretim
yontemi uygulanmis. Her iki grup ogrencilerinin de smif i¢i 0gretmen Ogrenci
iletisimi konusuna yogunlagmalari istenmistir. Arastirmanin sonuglari, son-test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamhi fark (p<.05) oldugunu ortaya

koymustur.

Sasmaz Oren ve Erduran Avci (2004) oyunla 6gretimin 6. Simif Fen bilgisi
dersi “Giines Sistemi ve Gezegenler” konusunda akademik basar1 {izerine etkisini
arastirmiglardir. Calisma 2003-2004 ogretim yili II. Doneminde Ankara Akpinar
[Ikogretim Okulu 6A ve 6B Siniflarindaki toplam 33 6grenci ile gerceklestirilmistir.
“Giines Sistemi ve Gezegenler” konusunun 6gretiminde egitimsel oyunlara dayali
Oogrenmenin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim yOntemlerinin
uygulandigl kontrol grubunun akademik basarilar1 arasinda farklilik olup olmadigi
belirlenmistir. Arastirma ii¢ haftalik siirede uygulanmis ve uygulama sonunda
yapilan #-testi sonuclarina gore, oyuna dayali Ogretimin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin basarilar1 ile geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol
grubundaki Ogrencilerin akademik basarilari arasinda deney grubu lehine anlamhi

diizeyde farklilik oldugu goriilmiistiir.

Koksal ve Yel (2007) Solunum Sistemi konusunun coklu zekd kuramina
dayali 6gretiminin akademik basari, derse karsi tutum ve kalicilik diizeyine etkisi
tizerine yapmus olduklar1 arastirmada, On-test son-test kontrol gruplu deneysel
yontemi kullanmiglardir. Calisma Ankara Atatiik Anadolu Lisesinde 2004-2005
egitim Ogretim yilinda 68renim goren 50 lise 2. sinif 6grencisi ile gerceklestirilmistir.
Sonu¢ olarak solunum sistemi konusunun ¢oklu zekd kuramina dayali 6gretiminin
klasik Ogretim yoOntemine gore akademik basar1 ve Ogretimin kalicilik {iizerine
istatistiksel olarak anlamli bir etkide bulundugu fakat biyolojiye karsi tutum

acisindan istatistiksel olarak anlamli bir etkide bulunmadigi belirlenmistir.
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Demircioglu ve arkadaslarmin (2002), “Hikayeler ve Kimya Ogretimi” isimli
arastirmalarinda; Ogrencilerin 6grenmeye karsi istekli tutmanin en kolay yolunun
ilgili konular1 giinliik hayatla iliskilendirmek oldugunu ve kimya egitimde ilgi
gormeye baslayan hikdye tarzinin giinliikk yasamla iliski kurmak, fen bilimlerinin
icerisine sosyal ve teknolojik yapiy1 iyice yerlestirmek, giinliik durumlarda bilimsel
kavramlarin sunumu ile 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutum ve hayranliklarini
gelismesine yardimcit olmak ve bilimsel okur-yazarlar1 yetistirmek oldugunu
sOylemektedirler. Bu yaklasimin, Ogrencilerin O6grenmelerini anlamli  hale
getirmelerine ve fen kavramlarini gelistirmelerine yardimci olmak igin aktif

katilimlarina firsat verdigini belirlemislerdir.

Kabapinar (2005), 2003-2004 6gretim yili bahar doneminde rastgele secilen
tic farkli ilkogretim okulunda yaptigi calismada kavram Kkarikatiirlerinin fen
derslerinde kullanilabilen bir 6gretim yontemi oldugunu ve kavram karikatiirlerinin
bireysel diisiinme bi¢imlerini, siniftaki diger diisiince bi¢imlerinden etkilenmeksizin
aciga cikarabildiklerini ortaya koymustur. Calismada hazirlanan kavram karikatiirleri
ilkogretim Ogrencilerine dagitilmig, Ogrencilere bireysel olarak hangi karakterin
diisiincesine katildiklar1 ve nedenlerini ilgili yere yazarak belirtmeleri istenmistir. Bu
calisma kapsaminda ayrica, kavram karikatiirlerine dayali bir 6gretimin yanilgilarin
altinda yatan nedenlerin sinif ortaminda tartisilmasim1i ne Olgiide sagladigi ve
ogrencileri, diisiincelerinin dogrulugunu arastirmak iizere harekete gecirebilme
basaris1 arastirilmis ve sonug¢ olarak kavram karikatiirlerinin yanilgilarin altindaki
nedenleri aciga cikarabildigini ve 6grencileri arastirmaya sevk edebildigini ortaya

koymustur.

Bilgin ve Karaduman (2005) isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin fen dersine
kars1 tutumlarinin etkisini incelemislerdir. Arastirma ayni fen ogretmeninin egitim
verdigi bir ilkogretim okulunun, iki ayr1 sinifinda okuyan, 55 sekizinci sinif 6grencisi
tizerinde deneysel desen kullanilarak yapilmistir. Calisma 2003- 2004 yilinin bahar
doneminde 15 hafta uygulanmistir. Siniflar rastgele deney ve kontrol grubu olarak

secilmistir. Deney grubunda yaparak- yasayarak fen etkinlikleri, is birlikli 6grenme
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yaklasimi ile kontrol grubunda ise ayni etkinlikler Ogretmen merkezli Ogretim
yaklasimi ile uygulanmistir. Tutumlarin belirlenmesi icin FTO deney ve kontrol
grubuna On-test ve son-test olarak uygulanmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin
on- FTO puanlari ile son FTO puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel bir
fark bulunmustur. Isbirlikli 6grenme yapilan deney grubu 6grencilerinde kizlar

lehine anlaml1 bir fark oldugunu belirlemislerdir.

Aycan ve arkadaslarinin (2002) yaptig1 arastirmada Celal Bayar Universitesi
Egitim Fakiilesi simif 6gretmenligi boliimiinden 77 kisi ile ilkdgretim okulu 5. ve 6.
siif 6grencilerinden 120 kisi 6rneklem olarak secilmis ve arastirmacinin hazirladigi
bilgisayar aktiviteleri ile periyodik cetvel tombala oyunu karsilastirilmistir.
Aragtirma sonucunda egitim fakiiltesi Ogrencileri tombala oyununa ilgi
gostermezken, oyun ilkogretim 6grencilerinin olduk¢ca hosuna gitmistir. Her iki

uygulama arasinda anlamli fark bulunamamustir.

Akpinar ve Ergin (2005) yaptiklar1 calismada, yapilandirmaci kurama dayali
fen 6gretiminin 6grencilerin biligsel ve duyussal diizeylerine etkisini arastirmislardir.
Calismaya Izmir ilindeki Leman Alptekin [kogretim Okulu’nda 8. smif’a devam
eden 62 ogrenci katilmistir. Deney grubuna fen bilgisi programinin genel amaglar
dogrultusunda, yapilandirmaci Ogrenme anlayisi, Ogrenci merkezli ve bulus
stratejisine uygun olarak “ Canlilar Icin Madde ve Enerji” iinitesine yonelik 6grenme
ve dgretme materyali (kavram haritasi, oyun, deney, benzetme, ornek olay, bilgisayar
sunumu, model vb.) hazirlanarak uygulanmistir. Kontrol grubuna ise geleneksel
ogretim yapilmistir. Uygulama oncesinde her iki gruba da ¢oktan se¢meli basar testi,
acik uclu sorular ve fen’e karsi tutum 6lcegi uygulanmis ve uygulama sonucunda 9
ogrencinin goriisii alinmistir. Sonug olarak ise deney ve kontrol gruplar1 arasinda
bilissel ve duyussal diizeyde deney grubunun lehine anlamli farklar oldugu

goriilmiistiir.

Altinok (2004) yaptig1i calismada ilkogretim 5. smif 6grencilerinin
ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik tutumlarina iligkin algilarinin 6grencilerin

Fen bilgisi dersine yonelik tutum ve basar1 giidiileri tizerindeki etkilerini incelemistir.
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Arastirma IIkogretim 5. sinifa devam eden 1042 6grenci iizerinde gerceklestirilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6grencilerin 6gretmenlerin fen Ogretime
yonelik tutumlarina iliskin algilarinin, Ogrencilerin Fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarin1 ve basar1 giidiilerini etkiledigi ve bu etkinin cinsiyete gore degismedigini

bulmustur.

2.12. Konuyla Ilgili Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar

Miizik egitimi ve akademik basari konulu arastirmalara baktigimizda; 1999'da
College- Bound Senrors Ulusal Raporundaki bir arastirma dikkat cekmektedir.
Raporda, miizik egitimi alan 6grencilerin matematikte ve edebiyatta miizik egitimi
almayanlara oranla daha basarili olduklar1 saptanmistir. Ayrica 1998 yilinda
ABD’de, milli egitimin yaptig1 genis bir arastirmanin sonuglart da miizik egitimi alan
ogrencilerin akademik basar1 ddiillerini, miizik egitimi almayanlara gore daha fazla
aldiklarim1 kanitlamistir. Shoew, Rouscher, Levine, Wight, Dennis ve Newcomb
tarafindan 1997 yilinda miizigin beyin gelisimini nasil etkiledigi miizik ve zeka
arasindaki iligkiyi arastiran bir diger arastirma da miizik egitiminin, ¢ocuklarin soyut
muhakeme yeteneklerini, matematik 6greniminin gerektirdigi, yetenekleri arttirdigini
gostermistir. Bu arastirmada da giinliik sarki soyleme dersleri ve haftalik piyano
egitimi alan okul Oncesi cocuklar incelenmis, secilen kontrol grubuna hicbir 6zel
egitim verilmemistir. Biitiin ¢cocuklar standart zeka testlerinin bir alt testi kullanilarak
test edilmistir. 4 ay sonra, testlerde miizik grubunun, kontrol grubuna gore daha
istiin bir basar1 gosterdigi goriilmiistiir. Miizik egitiminin baslamasindan sekiz ay
sonra ise gelisme daha da biiylimiistiir. Sonuclardaki yiiksek derecedeki oOzel
gelismenin sadece daha fazla dikkatten ve deney grubunun 6n yasantilarindan

kaynaklanmadigi, 6zellikle miizikal deneyimlerden kaynaklandig1 saptanmaistir.

Bilissel becerilerin bir diger boyutu olan yaraticilik ve 8grenme iizerindeki bir
arastirmada Mphanty ve Hejmadi, 5-6 yaslarindaki c¢ocuklarin viicutlarindaki
bolimlerin adlarin1 6grenmesi icin ¢esitli Ogretim metotlarin1 incelemis, resim
yapisini ve tamamlanmasini igeren “Torrence Test of Creativity" ile cesitli dl¢iimler

yapmuslardir. Bu arastirmada dort tane secilmis grup vardi. 1. grup viicudun
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parcalarin1 6grenilmesinde sozlii grenim metodunu kullanmis, 2. gruba da miizik ve
dans1 kullanarak viicudun parcalar1 Ogretilmeye calisilmistir. 20 giinliik egitim
sonrasi biitiin deney gruplarinin, kontrol grubuna gore daha yiiksek skorlar
gosterdikleri goriilmiistiir. Miizik ve dans grubu viicudun boéliimlerini 6grenmede ve
yaraticiligi kullanmada cok biiylik bir gelisme gostermistir. Sonug¢ olarak, biligsel
yeteneklerde goriilen gelismenin ¢ocuklarin ¢esitli 6n yasantilarindan kaynaklandigi

diisiiniilecek olsa da miizik egitiminin bunu giiclii bir sekilde destekledigi aciktir.

Miizik egitiminin biligsel basar1 iizerindeki etkisini kanitlayan Kaliforniya
Universitesi'nde yapilan arastirmalar ise soyledir: 1981-1982 yilinda Kaliforniya
Mision Viejo Lisesi’'nde, miizik egitimi alan Ogrencilerin, almayanlara gore daha
yiiksek bir akademik basar1 gosterdikleri goriilmiistiir. 1981'de yapilan baska bir
arastirmaya gore ise Westinghouse bilim yetenek yarismasini kazananlarin %40'min

basarili1 miizisyenler oldugu tespit edilmistir
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BOLUM III

3. YONTEM
Bu boliimde, arastirmanin evren ve Orneklemi, veri toplama araclari ve

verilerin analizinde kullanilan istatistiksel teknikler {izerinde durulmustur.

3.1. Arastirma Yontemi

Bu calismada deneysel yontemlerden olan deney ve kontrol gruplu 6n test-
son test modeli uygulanmistir (Champbell ve Stanley, 1966). Ayrica Ogrenci
goriislerinden de faydalanilmistir.

Arastirmada 6.Simif Fen ve Teknoloji dersi ele alinmistir. 6. simif Fen ve
Teknoloji dersi 3. Unite “Maddenin Tanecikli Yapisi” iinitesi siirle 6gretim teknigine
gore hazirlanan etkinliklerle ve geleneksel Ogretim yontemleri islenmis hedef ve
davraniglarin kazandirilmasi ve dgrencilerin fen’e karsi tutumlarinda meydana gelen
degisimler ve ayrica kalicilik puanlar1 da karsilagtirilmistir.

Bu arastirmada 6grenci gruplarint denklestirmek ve dgrencilerin “Maddenin
Tanecikli Yapis1” {initesindeki bilgi diizeylerini ortaya cikarmak {izere On-test
programin uygulanmasindan sonra da son-test uygulanmustir. Ogrencilerin
tutumlarinin belirlenmesi igin ise FTO 6lcegi program uygulanmadan 6nce deney ve
kontrol grubuna uygulanmis ve ayni Ol¢ek program uygulandiktan hemen sonra
tekrar deney ve kontrol grubuna uygulanarak ogrencilerin fen’e karsi tutumlart
karsilagtirilmistir. Programin bitiminden bir ay sonra FTBT 6grencilere uygulanmis
ve kalicilik puanlar karsilastirilmistir. Program bitiminden hemen sonra 6grencilerin
teknige iliskin goriis ve diisiinceleri Ogrencilere sorulan sorularla yazili olarak

alinmistir
3.1.a. Deneysel Yontem

Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. Arikan (2000) deneysel yontemi
su sekilde tanmimlamaktadir: Gruplara ayrilmis veya tek tek bir grup olarak, mevcut
olan materyal herhangi bir isleme tabi tutulmadan, d6l¢me, tartma, sayma, gorme,

koklama vb. yollarla veya bir isleme tabi tutularak saglanan bilgiler kaydedilmek
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suretiyle denemeler gerceklestirilir. Bu yapilan isleme ardindan deney verileri analiz

edilerek sonuglar degerlendirilir (akt: Mutlu, 2004).

Cepni’ ye (2001) gore deneysel yontemde genelde kontrol grubu ve deney
grubu olmak iizere esdeger gruplar segilir, on-test ve son-testlerle kullanilan herhangi
bir yaklasimin deney grubu {iizerindeki etkililigi arastirilir. Deney siiresince deney
grubuna 0zel davramimlar yapilir, bununla birlikte kontrol gurubuna ise herhangi 6zel
bir davranim yapilmaz. Deneysel uygulamanin sonunda orneklem iizerinde herhangi

bir degisim olup olmadigina bakilir (Ergiin, 2006).

Novak (2003) Fen bilgisi dersinde deneysel calismalarin onemli oldugunu
vurgulayarak bu tiir arastirmalarin programlart destekleme niteliginde oldugunu ve
bircok 6zelligi ortaya cikardigini belirtmistir (akt: Sasmaz Oren ve Erduran Avci,

2004).
3.1.b. Kontrol Gruplu Ontest- Sontest Modeli

On-test son-test kontrol gruplu modelde yansiz atama ile olusturulmus iki
grup bulunur. Bunlardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki

grupta da deney Oncesi ve sonrasi 6lgmeler yapilir (Karasar, 2005).

Tablo 3.1

Arastirmanin Desenine Iliskin Tablo

Grup Yontem
Deney On Bagar1 Testi+ On Tutum Testi+Siirle Ogrenme Teknigi+Son Basar1 Testi+ Son Tutum
6/A Testi+Grupla Calisma Goriis Testi+ Kalicilik Testi

Kontrol ~ On Basar1 Testi+ On Tutum Testi+ Geleneksel Ogretim Yontemi+ Son Basari Testi+ Son

6/A Tutum Testi + Kalicilik Testi

2

Arastirmaci tarafindan Fen ve Teknoloji dersi “Maddenin Tanecikli Yapisr’

initesinin deney ve kontrol gruplarinda islenme tarihi Tablo ‘da verilmistir.
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Tablo 3.2

Fen Bilgisi Dersi “Maddenin Tanecikli Yapis1” Unitesi Isleme Tarihi

Unite Ad1 Baslama Tarihi Bitis Tarihi Siiresi
Maddenin Tanecikli Yapisi 06.12.2006 11.01.2007 25 ig glinii
3.1.c. Calisma Grubu

Arastirma 2006/2007 egitim 6gretim yili Degirmenli Ilkogretim Okulu ve
Degirmenli  Atatiirk Ilkogretim  Okulundaki  6.simf  Ogrencileri iizerinde
yiirlitilmiistiir. Arastirmada deney ve kontrol grubu ogrencileri tesadiifi olarak
belirlenmis ve her iki grupta toplam 52 &grenci ile ¢aligilmistir. Ogrencilerden 32 si
deney 20 si kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
sayilarinin esit olmamasinin nedeni egitim bolgesinin daginik bir durum gostermesi
sebebiyle her iki okulun 6. Sinifindaki 6grenci sayilarinin farkli olmasidir. Deney ve
kontrol gruplarinin belirlenmesinde yansiz atama yontemi benimsenmis ve bu amacla
Degirmenli 10. 6/A sinifi deney, Degirmenli Atatiirk 10. 6/A simifi kontrol grubu

olarak belirlenmistir.

3.1.d. Veri Toplama Araclar:
Fen Bilgisi Tutum Olcegi (F.T.O)

Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine karsi tutumlarini dlgmek icin Geban,
Ertepinar, Yilmaz, Altin ve Sahbaz (1994) tarafindan gelistirilen 15 maddelik Likert
tipi olgek kullanilmistir. Olgegin giivenilirlik katsayis1 .88 olarak belirlenmistir.
F.T.O 6lgegi programin uygulanmasindan énce ve sonra her iki gruba ayn1 zamanda
uygulanmustir.

Fen ve Teknoloji Basar Testi (F.T.B.T)

Ogrencilerin “Maddenin Tanecikli Yapist” iinitesi ile ilgili bagarilarin1 6lgmek
icin tUnitenin hedefleri ve icerik arasinda bag olusturan bir belirtke tablosu
hazirlanmistir. Belirtke tablosunun hazirlanmasindan sonra iinite ile ilgili 25 adet
coktan secmeli ve eslestirmeli soru hazirlanmigtir. Sorularin, dersin hedefleri ile

uyumu, anlasilirhk ve kapsam gecerligi icin uzman goriisleri alinmis ve gerekli
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diizeltmeleri yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin “Maddenin Tanecikli Yapis1”
tinitesi ile ilgili 6n kosul bilgilerini yoklamak i¢in her iki gruba da islemin basinda 25
sorudan olusan “Fen ve teknoloji Basar1 Testi” uygulanmistir. “Maddenin Tanecikli
Yapis1” iinitesi hedeflerini ve kritik davraniglarimi yoklamaya yonelik olarak
hazirlanan bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde sorulardan olusan “Fen ve
Teknoloji Basar1 Testi” her iki gruba iinite basinda ayni zamanda On test olarak
uygulanmistir. On-test’ de uygulanan basari testinin Cronbach Alpha degeri .92
bulunmustur. Basar1 testinin madde gii¢cliik dereceleri 0.22 ile 0. 83 arasinda
degismektedir. Bu durumda testin cesitli giicliiklerde maddelere sahip oldugu
sOylenebilir. Testin uygulanmasindan 6nce 6grencilere testin amaci aciklanmis ve
testi ictenlikle yanitlamalar1 i¢in Ogrenciler giidiilenmistir. Deneysel islemlere
baslamadan once deney grubundaki dgrencilere siirle 6gretim teknigi hakkinda bilgi
verilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin teknige alismalart i¢in 6gretmen programa
uygun olarak 4 hafta boyunca (toplam 16 ders saati) “Canlilarda Ureme Biiyiime
Gelisme” {iinitesinde deneme Ogretimi yapilmistir. Deneme Ogretiminde Ogrencilere
konularla ilgili siirler yazmalar1 sdylenmis, hazir olan siirler sinifta okunmus ve
ogrencilerin siir hakkinda tek tek goriisleri alinmistir. Kontrol grubunda ise
geleneksel ogretim siirdiiriilmiistiir. Deneme Ogretiminden sonra asil deneysel
calisma i¢in 5 haftalik bir siire 6n goriilmiistiir. Deneysel calisma ders Ogretmeni
tarafindan yriitiilmiistiir. Calismanin tamamlandig1 giin hazirlanan FTBT gruplara
son-test olarak uygulanmistir. Son testin uygulamasindan dort hafta sonra aynmi test
ogrenmenin kaliciligim1 sinamak amaciyla her iki gruba da tekrar uygulanmustir.
Ogretimin uygulanmasi sonunda 6gretmen, deney grubundaki Ogrencilerden bu
teknige iliskin goriislerini yazili olarak almistir. Ogrencilere su sorular sorulmustur:
1- Bu tinite ile (Maddenin Tanecikli Yapis1 Atomlar) bundan 6nceki tinite (Kuvvet
ve Hareket) arasinda ders isleyisi bakimindan ne gibi farkliliklar gordiiniiz?

2- Cocuklar bu yontemle (Siirle Ogretim Yontemi ) dersi daha iyi 6grendiginize
inantyor musunuz?
3- Sevdiginiz bu yontemi diger derslerde de kullanmak istiyor musunuz?

4- Siirle isledigimiz bu iinitede en ¢ok neyi sevdiniz?
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3.1.e. Verilerin Analizi

Bu kapsamda;

1. VL smif Fen ve Teknoloji dersi “Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesinde

siirle 6gretim tekniginin faydalar1 ve sinirliliklart incelenmistir

2. Bu arastirmada bagimli degisken 6grenci basarisi ve tutum, bagimsiz

degisken siirle 6gretim olarak alinmagstir.

3. Arastirma sonuglart SPSS for Windows paket programiyla ¢oziimlenmistir.

Verilerin  analizinde  gruplar aras1  karsilastirmalarda  f-testi’nden
yararlamlnustir. Farkin anlamlibgi .05 diizeyinde yorumlanmistir. Istatistiksel
coziimlemeler SPSS istatistik programinda gerceklestirilmistir. Ogrencilerin
goriisleri yazili olarak alinmis ve arastirmaci tarafindan ozetlenmistir. Ogrencilerin

goriislerindeki ortak kavramlar frekans ve yiizde dagilimlar ile tablolastirilmistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUM
Alt Problem 1. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin On-test basar1 puanlari

arasinda anlamli fark var midir?

Denence 1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin On-test basar1 puanlar arasinda
anlaml fark vardir.

Siirle 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu ve Geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubu o6grencilerinin On-test basar1 puanlarina iliskin veriler

tablo 4.1 de verilmistir.

Tablo 4.1.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-test Basar1 Puanlarina iliskin Analiz
Tablosu
GRUP n ¥ SS sd t p
50 281 .780
Kontrol On-Test 20 53.75 9.21

Tablo 4. 1° e gore siirle O0gretim yapilan deney grubu Ogrencilerinin
ortalamalar1 X:54.68, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin
ortalamalar1 X: 53.75 dir. Goriildiigii gibi deney dncesi ortalamalar arasinda bir fark
bulunmamaktadir. [t(50) =.281 p>.05] Yani denilebilir ki her iki grup da birbirine

denktir. Bu durumda denence 1 reddedilmistir.
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Alt problem 2. Siirle 6gretimin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin 6n-test ve

son-test basar1 puanlar1 arasinda anlaml fark var midir?

Denence 2. Siirle 6gretimin uygulandig1 deney grubu ogrencilerinin 6n-test ve son-

test basar1 puanlar1 arasinda anlaml fark yoktur.

Siirle 6gretim tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin on-test, son-

test basar1 puanlarina iliskin veriler tablo 4.2 de verilmistir.

Tablo 4.2
Siirle Ogretim Tekniginin Uygulandigi Deney Grubu Ogrencilerinin On-test ve Son-

test Basar1 Puanlarina iliskin Analiz Tablosu

GRUP n )¢ ss sd r t p

Deney On-Test 32 54.59 12.96
31 .64 -8.054* .000
Deney Son-Test 32 71.56 15.04

*p< .05 anlaml

Tablo 4.2 den de anlasilacag: gibi siirle 6gretimin yapildigi deney grubunun
On- test puanlarinin ortalamalari ile son-test puanlarinin ortalamalar: arasinda anlamli
bir fark vardir.

Tablo 4.2° ye gore siirle 6gretim yapilan deney grubu Ogrencilerinin
ortalamalar1 X: 54.59, deneysel islem bittikten sonra yapilan son test ortalamalari X:
71.56 dir. Goriildiigii gibi deney Oncesi ve sonrasi ortalamalar arasinda 16.97 lik bir
fark bulunmaktadir. Yapilan #-testi sonucglarina gore [t(31) =-8.054 p<.05]
ogrencilerin On-test puanlari ile son-test puanlar1 arasinda .05 gore anlamli bir fark

bulunmustur. Bu durumda denence 2 reddedilmistir.
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Alt problem 3 . Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun 6n-test ve son-

test basar1 puanlar1 arasinda anlaml fark var midir?

Denence 3. Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun on-test ve son-test
basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark vardir.
Geleneksel 6gretimin uygulandig kontrol grubu &grencilerinin On-test, son-

test basar1 puanlarina iliskin veriler tablo 4.3 de verilmistir.

Tablo 4.3
Geleneksel Ogretim Tekniginin Uygulandig1 Kontrol Grubunun On-test ve Son-test
Basar1 Puanlarina Iliskin Analiz Tablosu

GRUP n b4 SS sd r t p
Kontrol On-Test 20 53.75 9.21
19 40 -2.756* .010
Kontrol SonTest 20 62.07 14.29

*p< .05 anlamlh

Tablo 4.3’ e gore geleneksel ogretim yapilan kontrol grubu ogrencilerinin
ortalamalart X: 53.75, deneysel islem bittikten sonra yapilan son-test ortalamalart
X: 62.07 dir. Goriildiigii gibi deney oncesi ve sonrasi ortalamalar arasinda 8.32 lik
bir fark bulunmaktadir. Yapilan #- testi sonuclarina gore [t(19) =-2.756 p<.05]
Ogrencilerin On test puanlari ile son-test puanlari arasinda .05 gore anlaml bir fark

bulunmustur. Bu durumda denence 3. kabul edilmistir.
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Alt problem 4. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin son-test basart puanlari

arasinda anlamli fark var midir?

Denence 4. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin son-test basar1 puanlar1 arasinda
anlamh fark vardir.

Siirle 6gretim tekniginin uygulandigi deney grubu ve geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin son-test basar1 puanlarina iligkin veriler

tablo 4.4 de verilmistir.

) Tablo 4.4. _
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-test Basar1 Puanlarina Iliskin Analiz
Tablosu
GRUP n ¥ SS sd t p
50 2.283* .027
Kontrol Son-Test 20 62.07 14.29

*p< .05 anlaml

Tablo 4.4° e gore siirle Ogretim yapilan deney grubu Ogrencilerinin
ortalamalar1 X: 71.56, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin
ortalamalar1 X: 62.07 dir. Goriildiigii gibi deney sonrasi ortalamalar arasinda 9.68 lik
bir fark bulunmaktadir. Yapilan #- testi sonuclarma gore [t(50) =2.283 p<.05]
ogrencilerin On test puanlari ile son test puanlar1 arasinda .05 gore anlamli bir fark
bulunmustur. Bu fark deney grubuna uygulanan siirle Ogretim tekniginden

kaynaklaniyor olabilir. Bu durumda denence 4 kabul edilmistir.
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Alt Problem 5. Siirle 6gretimin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin On-test

ve son-test tutum puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

Denence 5. Siirle 6gretimin uygulandig1 deney grubu Ogrencilerinin On-test ve
son-test tutum puanlart arasinda anlamli fark yoktur.
Siirle 6gretim tekniginin uygulandigl deney grubu dgrencilerinin On-test, son-

test tutum puanlarina iligkin veriler tablo 4.5 de verilmistir.

Tablo 4.5

Siirle Ogretimin Uygulandigi Deney Grubu Ogrencilerinin On-Test ve Son-Test

Tutum Puanlarina fliskin Analiz Tablosu

GRUP n Y SS sd r t p
Deney On-Test 32 64.50 8.11
31 71 -469  .642
Deney Son-Test 32 65.03 8.66

Tablo 4.5’ e gore siirle 0gretim yapilan deney grubu 6grencilerinin deney 6n-
test ortalamalart ®X: 64.50, deneysel islem bittikten sonra yapilan son-test
ortalamalar1 X: 65.03 diir. Yapilan r-testi sonuglarma gore [t(31) =-.469 p>.05]
ogrencilerin On-test puanlart ile son-test puanlart arasinda anlamli bir fark

bulunmamistir. Bu durumda denence 5 kabul edilmistir.

61



Alt problem 6: Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun on-test ve

son-test tutum puanlari arasinda anlamli fark var midir?

Denence 6. Geleneksel ogretimin uygulandigi kontrol grubunun on-test ve son-
test tutum puanlar1 arasinda anlamli fark yoktur.
Geleneksel Ogretimin uygulandigr kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test son-

test tutum puanlarina iligkin veriler tablo 4.6 da verilmistir.

Tablo 4.6
Geleneksel Ogretimin Uygulandigi Kontrol Grubunun On-Test ve Son-Test

Tutum Puanlarina Iliskin Analiz Tablosu

GRUP n Y SS sd r t p
Kontrol On-Test 20 63.85 5.74
19 70 1.140  .269
Kontrol Son-Test 20 62.65 6.41

Tablo 4.6’ ya gore geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin
kontrol on-test ortalamalari X: 63.85, islem bittikten sonra yapilan son test
ortalamalar1 X: 62.65 dir. Yapilan r-testi sonuclarina gore [t(19) =1.140 p>.05]
ogrencilerin on test puanlari ile son test puanlar1 arasinda .05 gore anlamli bir fark

bulunmamistir. Bu durumda denence 6 kabul edilmistir.
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Alt Problem 7. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin On-test tutum puanlari

arasinda anlamli fark var midir?

Denence 7. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin On-test tutum puanlar1 arasinda
anlaml fark vardir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin On-test tutum puanlarina iligskin veriler
tablo 4.7 de verilmistir.
Tablo 4.7.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-Test Tutum Puanlarina iliskin Analiz

Tablosu
GRUP n ¥ SS sd t P
Deney On-Test 32 64.50 8.11
50 31 7156
Kontrol On-Test 20 63.85 5.74

Tablo 4.7° ye gore deney grubu o6grencilerinin tutum puanlarina iliskin
ortalamalar1 X: 64.50, kontrol grubu ogrencilerinin tutum puanlarma iliskin
ortlamalar1 %: 63.85 tir. Yapilan #-testi sonuclarina gore[ t(50) =.31 p>.05 ] deney
ve kontrol grubu Ogrencilerinin On-test tutum puanlart arasinda anlamli bir fark

bulunmamustir. Bu durumda denence 7 reddedilmistir.
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Alt Problem 8. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin son-test tutum puanlari

arasinda anlamli fark var midir?

Denece 8. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test tutum puanlar1 arasinda
anlamli fark yoktur.
Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin son-test tutum puanlarina iliskin

veriler tablo 4.8 de verilmistir.

Tablo 4.8
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-test Tutum Puanlarina iliskin Analiz
Tablosu
GRUP n ¥ SS sd t p
Deney Son-Test 32 65.03 8.66
50 1.059 295
Kontrol Son-Test 20 62.65 6.41

Tablo 4.8 e gore deney grubu o6grencilerinin tutum puanlarina iliskin
ortalamalart X: 65.03, kontrol grubu o&grencilerinin tutum puanlarina iliskin
ortlamalar1 X: 62.65 tir. Yapilan - testi sonuglarma gore [ t(50) =1.059 p>.05]
deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin On-test tutum puanlari arasinda anlamli bir

fark bulunmamistir. Bu durumda denence 8 kabul edilmistir.
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Alt Problem 9 . Siirle 6gretimin yapildig1 deney grubunun son test basar1 puanlari

ile kalicilik testi puanlar: arasinda anlaml fark var midir?

Denence 9. Siirle 6gretimin yapildigr deney grubunun son test basar1 puanlar ile
kalicilik testi puanlar1 arasinda anlaml fark yoktur.
Siirle Ogretim Tekniginin uygulandigi deney grubunun son-test basari

puanlart ile kalicilik testi puanlarina iliskin veriler tablo 4.9 da verilmistir.

Tablo 4.9
Siirle Ogretimin Yapildigi Deney Grubunun Son Test Bagar1 Puanlar Ile Kalicilik

Testi Puanlarina Iliskin Analiz Tablosu

GRUP n )¢ ss sd r t p
Deney Son-Test 32 71.56 15.04
31 .87 -1.087  .286
Kalicilik Testi 32 73.31 18.57

Tablo 4.9’ a gore siirle 0gretim yapilan deney grubu 6grencilerinin son-test
basar1 puanlarina iliskin ortalamalar1 X: 71.56, kalicilik testine iliskin puanlarin
ortalamas1 X: 73.31 dir. Yapilan r- testi sonuglarina gore [ t(31) = -1.087 p>.05 ]
deney grubu son test basar1 puanlari ile kalicilik puanlart arasinda anlamli bir fark

bulunamamistir. Bu durumda denence 9 kabul edilmistir.
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Alt problem 10: Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun son-test basari

puanlari ile kalicilik testi puanlar arasinda anlaml fark var midir?

Denence 10. Geleneksel ogretimin uygulandigi kontrol grubunun son-test basari
puanlart ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlaml fark vardir.
Geleneksel Ogretimin Yapildigi Kontrol Grubunun Son-Test Puanlari ile

Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin Veriler Tablo 4.10 da verilmistir.

Tablo 4.10

Geleneksel Ogretimin Uygulandig1 Kontrol Grubunun Son Test Basar1 Puanlari le

Kalicilik Testi Puanlarina iliskin Analiz Tablosu.

GRUP n ¥ ss sd r t p
Kontrol Son-Test 20 62.07 14.29
19 75 290 75
Kalicilik Testi 20 61.35 16.72

Tablo 4.10° a gore geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin
son test basari puanlarina iliskin ortalamalari X: 62.07, kalicilik testine iliskin
puanlarin ortalamasi X: 61.35 dir. Yapilan #- testi sonuglarina gore [ t(19) = .290
p>.05 ] deney grubu son-test puanlar1 ile kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark

bulunamamustir. Bu durumda denence 10 reddedilmistir.
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Ogrencilerin Goriislerine iliskin Veri Analiz Tablolar

Tablo 4.11

Ogrencilerin 1. Soruya Iliskin Cevaplarin Yiizde Dagilimlari

Ogrencilerin goriismelerde vermis olduklar cevaplar. Soru 1 TOPLAM %

Bu iinite bundan onceki iinite) arasinda ders islenisi
bakumindan ne gibi farkliliklar gordiiniiz ?

Bana gore Maddenin Tanecikli Yapis1 Unitesi Kuvvet ve hareket iinitesinden

daha eglenceli gecti, Konular1 daha iyi anladim. 21 65
Onceki iinitede hep anlatim vardi o yiizden ¢ok eglenceli gecmedi

ama o iiniteyi de sevmistim. 8 25
Diger 3 10
Toplam 32 100

Tablo 4.11 de goriildiigii gibi 6grencilerin 21 tanesi (%65) maddenin tanecikli
yapist iinitesinin diger {initeden daha zevkli gectigini ve konular1 daha iyi
anladiklarin1 soylerken, Ogrencilerden 8 tanesi (% 25) oOnceki iinitede anlatim
oldugunu eglenceli ge¢medigini fakat o iiniteyi de sevdiklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerden 3 tanesi (% 10) siir yazmammn zor oldugunu, siir yazmayi

sevmediklerini ve konuyu sevmediklerini belirtmislerdir.
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Tablo 4.12

Ogrencilerin 2. Soruya Iliskin Cevaplarin Yiizde Dagilimlar

Ogrencilerin goriismelerde vermis olduklar1 cevaplar. Soru 2 TOPLAM %

Cocuklar bu teknikle (Siirle Ogretim Teknigi )dersi
daha iyi 6grendiginize inaniyor musunuz?

Evet Inaniyorum Siirle dersleri daha iyi ve cabuk anladim 26 81
Hayir dersi daha iyi anlamadim 2 6
Diger 4 13
Toplam 32 100

Tablo 4.12. de goriildiigii gibi 6grencilerin 26’s1 (%81) siirle 6gretim yontemi
ile dersi daha iyi ve daha ¢abuk anladim derken, 2 tanesi (% 6) ise hayir dersi daha

1yl anlamadim, 4 tanesi (% 13) diger cevaplar1 vermislerdir.

Tablo 4.13

Ogrencilerin 3. Soruya Iliskin Cevaplarin Yiizde Dagilimi

Ogrencilerin goriismelerde vermis olduklari cevaplar. Soru 3 TOPLAM %

Sevdiginiz bu yontemi diger derslerde de kullanmak istiyor musunuz?

Evet istiyorum diger derslerde zorlandigimda

Ogretmenlerim siirle ders isleyebilirler 26 81
Istemiyorum ciinkii siir yazmay1 sevmiyorum 2 6
Diger 4 13
Toplam 32 100

Tablo 4.13 de de goriildiigii gibi Ogrencilerden 26 tanesi (%81) evet
istiyorum, 2 tanesi (%6) hayir istemiyorum ciinkii siir yazmayir sevmiyorum,

cevabini vermis, 6grencilerden 4 tanesi (%13) ise farkli cevaplar vermislerdir.
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Tablo 4.14.

Ogrencilerin 4. Soruya Iliskin cevaplarin yiizde dagilimlari

Ogrencilerin goriismelerde vermis olduklar1 cevaplar. Soru 4 TOPLAM %

Siirlerle isledigimiz bu tinitede En ¢ok neleri sevdiniz?

Siirle ders islemeyi sevdim 18 56
Siirler uydurmayi sevdim 6 18

Atomlar1 sevdim 8 26

Toplam 32 100

Tablo 4.14 de de goriildiigi gibi “Siirlerle islediginiz bu iinitede en ¢ok neleri
sevdiniz?” sorusuna o6grencilerden 18’1 (%56) siirle ders islemeyi sevdim, 6 kisi
(%18) siirler uydurmayr sevdim, 8 kisi (%26) atomlar1 sevdim cevaplarin

vermislerdir.
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BOLUM V

TARTISMA-SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, bulgularin literatiirdeki yeri, onceki calismalar

ve bulgularla kiyaslanarak tartigilmistir.

TARTISMA-SONUC

Arastirma, aligilagelmis Ogretim yontemleri ile siirle 6gretim yOnteminin
ilkogretim altinci simif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki basari, tutum ve
kalicilik iizerindeki etkileri ile siirle O6gretim tekniginin uygulandigi siniftaki

ogrencilerin teknige iligkin diisiincelerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada deney grubu Ogrencilerinin 6n- test basar1 puanlar1 ortalamasi
54.68, kontrol grubu Ogrencilerinin basari puanlari ortalamasi 53.75 olarak
bulunmustur. Bulunan #- testi sonucu gostermektedir ki iki grup birbirine benzer

basar diizeyindedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Calismada siirle 6gretim yapilan deney grubu dgrencilerinin On- test son- test
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu fark deney grubuna
yapilan siirle 6gretim tekniginden kaynaklaniyor olabilir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore konularin siirlerle ogretilmesi 6grenci basarisini arttirma konusunda

alisilagelmis 0gretim yontemlerine gore daha etkilidir denilebilir.
Ayrica arastirmada elde edilen siirle 6grenmenin 6grenci basarisini arttirdigi

sonucu, iilkemizde daha once yapilan cesitli tekniklerinin uygulandig1 ve isbirlikli

O0grenmenin Ogrenci basarisi {izerindeki olumlu etkilerini ortaya cikaran bir¢ok
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arastirma (Demircioglu ve arkadaslari, 2002; Kabapinar, 2005; Koksal ve Yel, 2007;
Simsek, 2004; Yavuzer ve Dikici, 2006 ) tarafindan desteklenmektedir

Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Calismada geleneksel 6gretim uygulanan kontrol grubu Ogrencilerinin basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak deney grubu
ogrencilerinin son-test basar1 puanlar1 71.56 iken kontrol grubu 6grencilerinin son-
test basar1 puanlar1 62. 07 dir. Goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu son-test basari
puanlart arsinda 9. 49 luk bir fark bulunmaktadir. Yani baska bir ifade ile siirle
ogretim yapilan siniflarda 6grenci basarisi, geleneksel 6gretim yapilan siniflardaki
Ogrenci basarisindan daha fazladir denilebilir. Bu sonucu literatiirde, Demircioglu ve
ark. (2002) “Hikayeler ve Kimya Ogretimi”, Kabapmar (2005) “Kavram
karikatiirleri” ve Simsek’ in (2004) yaptig1 calismalar da destekler niteliktedir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma
Yapilan #- testi sonuglarina gére deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin son- test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.
Bu fark deney grubuna uygulanan siirle 6gretim tekniginden kaynaklaniyor olabilir.
Literatiire baktigimizda Sasmaz Oren ve Erduran Avcr’'nm (2004) “Oyunla
Ogretimin 6. Simf Fen Bilgisi Dersi Giines Sistemi ve Gezegenler Konusunda
Akademik Basart Uzerine Etkisi” isimli arastirmalarinda bulduklari sonug

arastirmadaki bu sonucu destekler niteliktedir.

Besinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Yapilan #- testi sonuglarina gore siirle 6gretimin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin On-test ve son-test tutum puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunamamuistir. Baska bir ifade ile deney grubuna uygulanan siirle 6gretim teknigi
ogrencilerin fen bilgisi dersine karsi tutumlarinda bir degisiklik meydana

getirmemistir.
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Literatiire baktigimizda tutumla ilgili yurt i¢inde yapilan bircok arastirmada
ornegin; Bilgin ve Karaduman’ 1 (2004) yaptiklar1 calisma ve Bilgin ve Geban’in
yine ayni yil yaptiklar1 ¢alismada, isbirlikli 6§renmenin 68renci tutumlarini diger

Ogretim yontemlerine gore olumlu yonde etkiledigi bulunmustur (akt: Ergiin, 2006).

Arastirma Oncesinde her ne kadar yontemle ilgili bilgi verilse de bes hafta
gibi bir siirede Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarinin anlamli yonde degismesi
diisiik bir ihtimaldir. Bu nedenlerden dolayr her iki grubun tutumlar1 arasinda bir

farklilik olusmamis olabilir.

Arastirmada Ogrencilerin tutumda puanlarinda anlamli bir fark ¢ikmamasina

ragmen, alinan goriislerde ogrencilerin anlamli goriisler belirttikleri goriilmiistiir

Arastirmada tutuma yonelik elde edilen sonuca ulasilamamasinin nedeni,
calismanin bes hafta gibi bir siirede tamamlanmasi ve tutumlarin bu kadar kisa bir
siirede degisim gostermesinin ¢ok miimiikiin olmamasindan kaynaklaniyor olabilir.
Ciinkii bilindigi gibi ogrenciler derse yonelik tutumlarini daha dgrenciliklerinin ilk
yillarindan itibaren gelistirmekteler ve o tutumlar kolay kolay degisim

gostermemektedir (Ergiin, 2006).

Altinc Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Yapilan ¢- testi sonuglarina gore geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin On-test ve son-test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir. Tiirkmen’ e (2006) gore tutumlarin degistirilebilmesi ve kazanimlari
kimi zaman uzun bir siire¢ aldig1 i¢in 6grencinin sahip oldugu olumsuz bir tutumu

degistirmekte ¢ok zor olabilmektedir.

Yedinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma
Yapilan - testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test
tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Yani arastirmaya baglarken

ogrencilerin fen’e yonelik tutumlari anlaml bir farklilik gostermemektedir.
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Sekizinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Yapilan - testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son-
test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir.

Arastirma sonucunda siirle O6gretim teknigi ile geleneksel Ogretim
yontemlerinin uygulandigr smiflarin  tutumlarn arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Koksal ve Yel’ in (2007) yapmis oldugu calisma da bu sonucu
destekler niteliktedir. Bu sonu¢ 2006 yilinda Ergiin’iin yaptig1 ¢calismay1 da destekler
niteliktedir.

Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada #- testi sonuglar1 incelendiginde siirle Ogretim tekniginin
uygulandig1r deney grubu 6grencilerinin son-test basar1 puanlari ortalamasi 71.56,
programin bitmesinden dort hafta sonra uygulanan kalicilik testi puan ortalamasi
73.31 olarak bulundugu goriilmektedir. Yani denilebilir ki siirle 6gretim teknigi
uygulanan deney grubu Ogrencileri Ogrendikleri konulart unutmamislardir.
Ogrencilerin 6grendikleri konular1 unutmamalarinin nedeni ders icerisinde konularla
ilgili kendi yazdiklan siirler ile hazir olarak verilen siirler konularin kalic1 olmasi

saglamis olabilir.

Onuncu Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Geleneksel oOgretim yapilan kontrol grubu oOgrencilerinin son test basari
puanlarina iligskin ortalamalar1 62.07, kalicilik testine iliskin puanlarin ortalamasi
61.35 dir. Yapilan #- testi sonuglarina gore kontrol grubu son-test puanlari ile
kalicilik puanlart arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak bulunan sonuclara

gore ogrencilerin 6grendikleri konulart unutmadiklari sdylenebilir.

Arastirmada deney grubu olarak alnan Degirmenli Ilkogretim Okulu 6/A
siifit 6grencilerinin programin bitiminden hemen sonra yazili olarak siirle 6gretim
teknigi hakkindaki goriisleri alinmis ve ogrencilerin siirle 6gretim teknigine iliskin
diisiinceleri belirlenmeye calisilmistir. Ogrencilerin  genelde olumlu goriis ve

diisiinceler bildirdikleri goriilmiistiir.
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Ogrencilerle yapilan goriismelerde;

Siirle 6gretim teknigi ile ilk defa ders islediklerini ama teknigi benimsedikleri
goriilmiistiir. Yine ogrenciler siirlerle dersi daha iyi 6grendiklerini ve ders esnasinda
hi¢ sikilmadiklarim soylemislerdir. Bu konuda Ogrenci Merve : “ Bana gore
maddenin tanecikli yapist kuvvet ve hareket iinitesinden daha eglenceli gecti
konulart daha iyi anltyorum, siirle 6gretim ile konulari anlamak daha kolay oluyor.
Siirler yazarak vaktimiz ¢ok eglenceli geciyor...”. Hem de siir yazinca her konuyu

daha iyi ogreniyorum...” sozleri yukaridaki agiklamay1 desteklemektedir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde ortaya ¢ikan diger bir sonu¢ Ogrencilerin
baska derslerde de siirler yazmay1 istedikleridir. Yani Ogrenciler dersleri siirlerle
islemeyi istemektedirler. Bu konuda Ogrenci Kiibra : “evet hem anlamadiklarim
daha iyi anliyorum ama hocalar ne der bilmem...”, 6grenci Gamze ise “evet bir tek
matematik dersinde kullanmak istemiyorum diger derslerde kullanmak istiyorum..”

sozleri yukaridaki aciklamay1 desteklemektedir.

Goriismelerde dikkat ceken baska bir nokta ise 6grencilere sorulan “Siirle
isledigimiz bu iinitede en ¢ok neyi sevdiniz?” sorusuna Ogrencilerin daha ¢ok atomu
sevdik, fiziksel degismeyi sevdik, siirle 6grenmeyi sevdik, siviyi, katiyi, gazi sevdik
vb. cevaplar vermeleridir. Bu da gosteriyor ki siirle islenen derslerde 6grenciler daha
cok konulart sevmislerdir yani baska bir ifade ile siirler 6grenciye islenen konulari
sevdiriyor olabilir. Bu konuda Ogrenci Metehan: “Atomlar ve kimyasal, fiziksel
degisimler cok hosuma gitti. Bu konular anladigimiz ve bildigimiz konular...”
Ogrenci Kiibra : “Atomlarla ilgili her seyi sevdim cok giizeldi...” Ogrencilerin bu

sOzleri aciklamamizi destekler niteliktedir.
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Arastirmacimin Deneyimleri Sonucu Ulasilan Sonuclar

1.

Siirle Ogretim yapilan siniflarda 6grencilerin derse aktif katilimlari
gozlemlenmektedir. Ogrencilerin  yazdiklar1 ~siirlerde  kullandiklari
kelimeler 6grencilerin konuyu anlama diizeylerini ve ayn1 zamanda konu
hakkinda kavram yanilgilarin1 da ortaya ¢cikarmaktadir.

Uygulama yapilan siniflarda 6grencilerin siir yazmada istekli olduklar1 da
gozlenmistir.

Siirle  ogretim  smmf igerisinde Ogrencilerin  serbest c¢alismalarini
dolayisiyla bireysel oOgrenme durumlarini da etkilemektedir. Bunun
yaninda bazi1 6grencilerin siir yazarken diger arkadaglar ile ortak ¢calisma
icerisinde bulunmalar: siirle 6gretim metodunun grupla 6grenme de etkili

bir yontem oldugunu gostermektedir.
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ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglar, arastirmanin Fen ve Teknoloji

egitimine yaptifi ve yapabilecegi katkilar ele alinmis ve arastirmadaki bulgulara

dayanarak Oneriler yapilmistir.

Arastirmadan elde edilen bu sonuclara dayanarak gelistirilen oOneriler

sunlardir:

1.

Ulasilan kaynaklar, Tiirkiye’de bulunan ilkégretim okullarinda siirdiiriilen
Fen ve Teknoloji 6gretiminde siirle 6gretim tekniginin hi¢ uygulanmadigini

gostermektedir.

. Elde edilen sonuglara gore siirle ogretim teknigine gore yapilan siniflarin

geleneksel yonteme gore daha basarili olduklar goriilmiistiir. Bu nedenle ders
kitaplarinda siirlere daha agirlik verilmeli ve ogretmenlere kilavuz kitaplar
hazirlanmalidir

Hazirlanan Fen ve Teknoloji ders kitaplarinin icerisinde her iinite ile ilgili
siirlere yer verilmelidir

Fen ve Teknoloji dersinde 68renci basarisini arttirma ve 6grencilerin bir¢ok
yoniiyle olumlu goriisler bildirdikleri siirle 6gretim teknigi yaninda, cesitli
arastirmalarla etkili oldugu kanitlanan diger Ogretim tekniklerine de yer

verilmelidir.

. Ulkemizde Fen ve Teknoloji oOgretiminde yaygin olarak kullamlan

alisilagelmis 6gretim yontemlerinin olumsuz etkileri yapilan ¢alismalarda
ortaya cikarilmaktadir. Ogretmenlerin alisilagelmis yontemler yerine, siirle
ogretim ve diger aktif 6grenme yontemlerini etkili olarak kullanmalarii
saglamak amaciyla, bu konuda uygulamali olarak yapilacak hizmet ici
egitimlerle bilin¢lendirilmeleri gerekli goriilmektedir.

Siirle 6gretim teknigi Fen ve Teknoloji dersinde oldugu gibi diger biitiin
derslerde de kullanilmalidir.

Siirle 6grenme sadece teorik bilgi i¢in degil, ev ddevi i¢in de kullanilmalidir.
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Bu Alanla Ilgili Olarak Su Arastirmalar Yapilabilir
1. Arastirma “Maddenin Tanecikli Yapist” iinitesi ile sinirli tutuldugu igin
bundan sonraki aragtirmalar daha baska iiniteler iizerinde yapilabilir.
2. Bu arastirmalar merkez okullarda da denenebilir.
3. Bu arastirma diger derslerde yapilabilir.
4. Yapilacak diger arastirmalar da siirler giincel bir sarki miizigine uyarlanarak

yapilabilir
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EK.1
ADI : SINIFI:
SOYADI : NO

1.Asagidaki verilenlerin hangisi atomun tanimidir?

A. Canlilarin en kiiciik yapitasi.

B. Insanin yapisinda bulunan taneciklerin tamami.

C. Maddenin temel yapisini olusturan gozle goriilmeyecek kadar kiigiik yapilar.
D. Kat1 maddeler arasindaki bosluk.

2.Asagida verilen maddenin hallerini molekiillerin birbirine olan uzakliklarina gore
en uzaktan en yakina olacak sekilde siralayiniz.

I. Kat1 II. Siv1 II1. Gaz
1. II-I-III B. [-11-111 C. III-1-11 D. II-11-1

3.Asagida verilen maddelerden hangisi sivi maddeye ornektir?
A.Su B. Dondurma C.Seker D. Buz
4. Asagida verilen maddelerden hangisi digerlerine gore daha ¢ok sikistirilabilir?
A. Su B. Siit C. Kola D. Oksijen gazi
5.Asagida verilenlerden hangisinde maddenin halleri dogru olarak siralanmigtir?
A. Kat1 +Sert+ Yumusak
B. Yumusak+ Diiz +Sert
C. Kati+ Sivi+ Gaz
D. Sivi+ Sert+ Gaz
6. Iki ya da daha cok atomun olusturdugu kiimelere ............ denir.

A. Atom B. Molekiil C. Kat1 D. Siv1

7. Asagida verilen maddenin yapisi ile ilgili resimleri maddenin halleri ile
eslestiriniz.

Maddenin Yapisi Maddenin hali
Kati
S1vi
® ® Gaz
@
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EK.1 DEVAMI
8. Ayni cins atomdan olusmus saf maddelere ............ denir.
A. Element B. Atom C. Bilesik D. Siv1
9. Asagidakilerden hangisi bulundugu kabin seklini alir?
A. Deniz suyu B. Bakur tel C. Tas D. Tahta
10. Asagidakilerden hangisi katilarin 6zelliklerinden degildir?
A. Molekiiller aras1 uzaklik azdir
B. Kirilgandirlar
C. Akarlar

D. Kendilerine has sekilleri vardir.

11. Asagida verilen maderden hangisine ait tanecikler 6teleme hareketi yapar?

A. Demir tel B. Altn bilezik C. Su D. Buz

12. Asagida verilen modellerden hangisi bir bilesige aittir?

A. B.

A

13. Asagidaki ifadelerde dogru olanlarin karsisina (D) Yanlis olanlarin karsisina (Y)
yaziniz.

-Atomlar zorda olsa boliiniir.

-Tiim maddeleri olusturan Atomlar aynidir.

-Atomun yapisinda Atomdan daha kii¢tik pargalar vardir

-Gazlar sikistirillamaz

-Oksijen molekiilii ayni cins atomlardan olusur

-Hal degisimleri parcalanma ezilme gibi olaylar birer fizksel degisimdi
Maddenin en kiiciik yapitasina atom denir.

-Su molekiilii ayni cins atomlardan olusur.

NN N AN AN AN AN
~ O e N N
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EK.1 DEVAMI

14. Ahmet Sabah kalktiginda dislerini fircalamak icin banyoya gitmisti. Banyoda
sicak su muslugunu acgtiginda aynanin bugulandigimi gordii. Okulda 6gretmenin bu
olaya ‘“su buharinin yogunlagsarak cam {istiinde su kabarciklar1 olusturdugunu”
sOyledigini animsadi. Kahvaltida dolaptan bir sise siit acti ama siitiin kokusunun ¢ok
kotii oldugunu ve siitiin artik eksidigini fark etti. Daha sonra Ahmet iizerini giyinip
disan c¢ikt1 yolda yiiriirken agaclarin yapraklarinin sarardigini ve bir kisminin yere
dokiildiigiinii farketti.

Yukarida anlatilan olaylardan kac¢ tanesinde Ahmet fiziksel degisime tamk
olmustur?

Al B.2 C3 D.4
15. Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Fiziksel degisim maddelerin i¢yapilarinda meydana gelen degisimlerdir.
B. Kimyasal degisime ugrayan madde tekrar eski halini alamaz.

C. Kimyasal degisim maddenin dis yapisinda meydana gelen degisimlerdir.
D. Maddeler degisime ugramazlar.

16. Asagidaki degisimlerden hangisi digerlerinden farklidir?
A.Mumun Erimesi B.Siitiin eksimesi ~ C.KOmiiriin yanmasi D.Mumun
yanmast

17. Asagidaki maddelerden hangisi belli bir sekle sahiptir?
A. Su B. Hava C. Siit D. Tas

18. Atom kavramlari ile ilgili asagidakilerden hangisi yanlistir?
A. Maddenin en kiiciik yapitagi atomdur.
B. Atomlarin sekli kiireye benzer.
C. Atom kendinden daha kiiciik parcaciklardan olusur.
D. Biitiin maddelere ait atomlar aynidir.

19. Asagida verilen olaylarin hangisinde maddenin i¢ yapisinda bir deg§isme meydana
gelir ?

A. Sarimsagin doviilmesi

B. Ekmegin dilimlenmesi

C. Soganin dogranmasi

D. Yemeklerin bozulmasi

20. Arda laboratuarda bir deney yapmaya karar veriyor. Deneyde iki ayr1 kaba ikiser
tane kiip seker koyuyor daha sonra I. Numarali kaba su ekleyerek sekerin suda
coziinmesini saghiyor. II numarali kaba ise su koymadan direkt ispirto ocaginda
1sitmaya bashyor.
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Bu deneyde ardanin asagidaki sonuc¢lardan hangisine ulasmasi beklenir?

A. Arda deneyde I nolu kapta meydana gelen degisimin kimyasal degisim
oldugunun sdylemelidir.

B. Arda deneyde I. nolu kapta meydana gelen degisimin fiziksel degisim
oldugunu sdylemelidir.

C. Arda deneyde I nolu kapta meydana gelen degisimin fiziksel II nolu kapta
meydana gelen degisimin kimyasal degisim oldugunu séylemelidir.

D. Arda deneyde II nolu kapta meydana elen degisimin fiziksel I nolu kapta
meydana gelen degisimin kimyasal degisim oldugunu séylemelidir.

21. Asagida verilen modellerden hangisi bir elemente aittir ?

A. B. C.[ 1 D

2% | | od| | A

F

22. Asagida verilen molekiil modellerinden hangisi en az ii¢ farkli cins atomdan
olusmus saf maddeye 6rnek olabilir?

A @] s V C. \‘/ D. ‘_I__Llﬁ/\

23.asagidakilerden hangisi saf maddedir ?
A.Ayran B. Limonata C.Su D.Kan

24 Bilesikler icin asagida verilenlerden hangisi yanhstir ?
I.  Farkl tiir atomlardan olusur.
II. Saf maddelerdir.
III. Dogadaki tiim maddeler bilesiktir.
A. L 1L 11T B. Yalniz III C. 1l ve Il D.Ivell

25.Asagidakilerden hangisi dogrudur ?

A.Molekiiller ayni cins ya da farkli cins atomdan olusabilir.
B.Tiim maddeler ayni1 cins atomlardan meydana gelir.

C.Su molekiilii ayn1 cins atomdan olugsmustur.
D.Elementler farkli cins atomlardan olusmuslardir.
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EK-2

Unal & Ergin / TUFED-TUSED / 3(1) 2006

FEN BILGISI TUTUM OLCEGI

Lh
[ o]

Sevgili 6grenciler, asagida yer alan olcek sizin fen bilgisine karsin tutumunuzu belirlemek
amactyla hazirlanmustir. Olgekte fen bilgisi dersine kars: tutum ciimleleri ile her ciimlenin
karsisinda Tamamen Katilyorum, Katihyeorum, Karasizim, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmyorum
secenekleri yer almaktadir. Her climlevi dikkatlice okuduktan sonra kendimz en uygun secenegi

isaretleyiniz.

Tamamen

Katihyorum

Katihyorum

Karasiam

Katilmiyorum.

Hi¢ katilmivorum

1 Fen bilgisi ¢ok sevdigim bir alandir.

2 Fen bilgisi ile ilgili kitaplan okumaktan hoslanirim.

3 Fen bilgisimin giinlik vasantida cok énemli ven vardr,

4 Fen bilgisi 1le 1lgili ders problemlen ¢dzmekten hoglaninm.

3 Fen bilgisi konulan ile ilgili daha ok sev égrenmek isterim.

& Fen bilgisi dersine pirerken sikinti duvarim.

- Fen bilgis1 gevrenuzdek: dogal olaylann daha 1y anlasilmasinda

' dnemlidir.

8 Fen bilgisi dersine ayrilan ders saatlermin daha fazla olmasini isterim.

9 Fen bilgisi dersine ¢alisirken canim sikalir.

10 Fen bilgis1 konulanm ilgilendiren giinlik olaylar haldanda daha fazla
bilgi edinmek isterim.

11 Diisiince sisteminuizi gelistirmede fen bilgisi dersi dnemlidir.

12 Fen bilgisi dersine zevkle girenim.

13 Dersler i¢inde fen bilgist dersi sevimsiz gelir.

14 Fen bilgisi konular ile ilgili tartismaya katilmak bana cazip gelmez.

15 Calisma zamaninun dnemli bir kismum fen bilgis: dersine ayirmak

1sterim.
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EK.3

1- Bu iinite ile ( maddenin tanecikli yapis1 atomlar ) bundan onceki tinite(Kuvvet ve
hareket) arasinda ders isleyisi bakimindan ne gibi farkliliklar gordiiniiz?

2- Cocuklar bu yontemle (Siirle Ogretim yontemi ) dersi daha iyi 6grendiginize
inaniyor musunuz?

3- Sevdiginiz bu yontemi diger derslerde de kullanmak istiyor musunuz?

4- Siirle isledigimiz bu iinitede en ¢ok neyi sevdiniz?
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EK.4 DERSTE iSLENEN SiiRLERE ORNEKLER

ATOM

Atomdur benim adim.
Cok kiiciik yapidayim
Gozle goriinmem ama
Ben her taraftayim

MADDE

Uzayda yer kaplar.
Hacmi ve kiitlesi var.
Hava,su,ates ve bakir.
Bu maddeler farklidir.

Yapilarina gore ayirdik
Hepsini gruplandirdik
Bu gruplar sayesinde
Maddeleri tanidik

Bilgiler edindik
Deneylerle gelistik
Biitiin bu bilgileri
Okulda edindik

KARISIMLAR
Karisimlarin her bolgesi
Farkl 6zellik gostermesi
Su ile kirecin karisimi
Heterojenin tanimi

Ikiden cok maddeyi
Kaybetmeden 6zelligi
Birbirleri i¢inde

Farkli oranlarda birlesmeyi

Karigimlar1 yaptik
Bunlar1 ayirdik

Fiziksel ozelliklerine gore
Hepsini gruplandirdik

MADDELERIN HALLERI
Benim adim kat1

Digeri ise s1v1
Unutmayalim gazi

Katiya diyelim tas1

Siviya ise zeytin yagi

Gaza ise havay1

Katiya 1s1 verip
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S1vi yapalim
Stviy 1sitip hemen buharlastiralim

KARISIM

Karisimdir benim adim
Ben ikiye ayrilirim
Beni bilmezsen
Kiiserim artik senlen

Benim adim homojen

Her yerde ayn1 6zelligi gosteren
Benim adimda heterojen

Her yerde ayn1 6zelligi gbstermem ben

MADDELER

Stvidir benim adim
Kabin seklini alirnm
Yag su ornektir bana
Her zaman akigkanim

Katidir benim adim
Hi¢ akmayanim

Tas tahta 6rnektir bana
Sikistirilmayanim

Gazdir benim adim
Elle tutulmayanim
Oksijen ornektir bana
Sikistirilir ayrica
Ucarim

ATOM

En kii¢iik yap1 tag1 atom
Icinde nétron ve proton
Yoriingededir elektron
Bunlardan meydana gelir atom

Mikroskopla goriilmez
En kiiciik yapitasi
Uc parcaya ayrilir
Atomdur onun ad1

Notron ile proton yeri
Atomun cekirdegi
Elektron ise dolaniyor
Cekirdegin cevresini



EK.4 DEVAMI

BILESIKLER

Bilesikler bilesikler

Saf maddeden meydana geldiler
Saf maddelere 6rnek

Suyu verdiler

ATOM

Ben bir atomum

Maddenin en kii¢iik cocuguyum
Kiiciik diye gecmesinler

Ben maddeleri olustururum

MADDENIN HALLER{
Madde

Ben bir maddeyim

Uc haldeyim

Bu hallere

Kati, sivi, gaz derim

KATI

Akma 6zelligine sahip degil katilar
Ciinkii molekiiller arasinda yok
bosluklar

Alirlar katilarin kiigiik taneleri
Bulunduklari kabin seklini

Katilarin bazilar1 sikigabilir
Siingerin sikisabilmesi 6rnektir
Katilarin genlesme 6zelligi vardir
Ornek tren raylaridir

SIVILAR
S1vi maddeler akigkandirlar
Gazlara gore daha az sikigirlar

Az sikigmanin sebebi
Molekiiller arasindaki bosluklar

GAZLAR

Sikisabilir gaz molekiilleri
Bu sikisabilmenin sebebi
Gaz molekiilleri arsindaki
O kocaman bosluk yerleri

MOLEKUL
Atomlar birlestiler
Kiimeler meydana getirdiler

Bu kiimelerin her birine
Molekiil ad1 verdiler

ELEMENTLER

Ayni cinsten atomlar
Elementleri olusturdular
Molekiillerden farklari
Ayni cinsten olmalari

FIZIKSEL DEGISME
Ornektir tellerin biikiilmesi
Anlatalim fiziksel degismeyi
Fizksel degismede alabilirler
Maddeler eski hallerini

Fiziksel degismede maddeler
Baska maddeye doniismezler
Sadece goriintimleri degisir
Camin kirilmasi 6rnektir

KIMYASAL DEGISMELER
Maddeler kaybettiler 6zelliklerini
Aldilar bagska maddenin 6zelligini
Ornektir yapraklarin ciiriimesi
Acikladik bu degismeyi

BILESIKLER

Bilesikler bilesikler

Saf maddeden meydana geldiler
Bilesiklere ornek dediler

Ornek olarak suyu verdiler

Su bir saf maddedir
Hidrojen ve oksijenden
Meydana gelir



EK.5 OGRENCILERIN YAZDIGI SIIRLER VE OGRENCILERIN SiiRLE
OGRETIM TEKNIGINE iLiSKiN GORUSLERIi
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1- Bu iinite ile ( maddenin tanecikli yapist atomlar ) bundan 6nceki tinite(Kuvvet ve

A S aa 28 0
hareket) arasinda ders isieyisi bakimindan ne gibi farkliliklar gordiiniiz?
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2- Cocuklar bu yontemle (Siirle Ogretim y6ntemi ) dersi daha iyi dgrendiginize

inaniyor musunuz?

EubBea  doha Ayl Qﬂl:({JOf‘UM.HQ{"\ k

S?\F\Qmm\j_\qem de QCLQ&QS\ONM(QKQ 3\\»)0 J |
At dam kapswyor, N Koaplg -

3- Sevdiginiz bu yontemi diger dersierde de kulianmak istiyor musunuz?
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LA MAa K gttt M Co 1o \L1a b\Jl[Ll{Q(‘
oW CLM @m
° ),‘Dcach(‘ Ne Aof‘\oh L\\n A -
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4- Siirle igledigimiz bu {inite de en ¢ok neyi sevdiniz
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D Y ) eya 30294[
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rencilere sorularn sorular

1- Bu iinite ile ( maddenin tanecikli yapist atomlar ) bundan dnceki umte(Kuvvet ve
hareket) arasinda ders isleyisi bakimindan ne gibi farkititkiar gordiiniiz?
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3- Sevdiginiz bu yontemi diger derslerde de kullanmak istiyor musunuz?
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4- §iirle isledigimiz bu tinite de en ¢ok neyi sevdiniz
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EK 3. Gériigiilen 6grencilere sorularn sorular

1- Bu iinite ile ( maddenin tanecikli yapist atomlar ) bundan 6nceki iinite(Kuvvet ve
hareket) arasinda ders isleyisi bakimindan ne gibi farkhiliklar gordiiniiz?
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2- Cocuklar bu yontemle (Siirle Ogretim yontemi ) dersi daha iyi grendiginize
inaniyor musunuz?
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3- Sevdiginiz bu yontemi diger derslerde de kullanmak istiyor musunuz?
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4- Siirle isledigimiz bu tinite de en ¢ok neyi sevdiniz
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A= Gomze
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Nyw =3

Swbi=bln

EK 3. Goriigiilen 6grencilere sorularn sorular

1- Bu iinite ile ( maddenin tanecikli yapisi atomlar ) bundan énceki iinite(Kuvvet ve
hareket) arasinda ders isleyisi bakimimndan ne gibi farkliliklar gérdiiniiz?

®o 4 attede 0 poakeminde L anlo dim.
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an Ac\\\a (3'\ an\o:jg\o:\\lralxrﬂ.

2- Cocuklar bu yontemle (Siirle Ogretim yontemi ) dersi daha iyi Ogrendiginize
inantyor musunuz?
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3- Sevdiginiz bu yontemi diger derslerde de kullanmak istiyor musunuz?
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4- Siirle isledigimiz bu tinite de en ¢ok neyi sevdiniz
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EK. 6 6 . SINIF MADDENIN TANECIiKLi YAPISI UNITESININ
HEDEFLERI VE KAZANIMLARI

1.Maddenin yapi taslar: olan atom ile ilgili olarak égrenciler;

1.1.Katilarin, sivilarin ve gazlarin sikisma-genlesme 6zelliklerini karsilastirir (BSB-1,
2,4,5,6).

1.2.Gazlarin sikisma-genlesme Ozelliklerinden, gazlarda bosluk oldugu cikarimini
yapar (BSB-1, 2, 8).

1.3.Maddelerin goriinmez kiiciik pargalara boliinebildigini deney yaparak fark eder
(BSB-15, 16, 17, 18).

1.4.Maddelerin nereye kadar ardisik boliinebilecegini sorgular (BSB-30, 31).

1.5.Her tiirden maddenin boliinmesi zor, goriillemeyecek kadar kiiciik yap1
taslarindan olustugunu belirtir (TD-5).

1.6.Maddenin, kiireye benzer yap1 taslarin1 atom seklinde adlandirir.

1.7. Atom kavramu ile ilgili diisiincelerin zaman i¢inde degistigini fark eder (FTTC-

1,2,3,4, 14).

1.8.Atomlarin daha da kii¢iik parcaciklardan olustugunu ifade eder (TD-3).
2.Maddelerin o6zellikleriyle tanecikli yapisi arasinda iliski kurmak bakimindan
ogrenciler;

2.1.Maddelerin farkli olmasindan yola c¢ikarak atomlarin da farkli olabilecegi
sonucuna ulasir (BSB-9).
2.2.Ayn1 cins atomlardan olusmus maddeleri “element” seklinde adlandirir.
2.3.Bilesik modelleri {izerinde farkli element atomlarini ayirt eder (BSB-30).
2.4 Farkli atomlar iceren saf maddeleri “bilesik™ olarak adlandirr.
2.5.Basit model veya resimler lizerinde molekiilleri gosterir.
2.6.Basit molekiil modelleri yapar (BSB-28).
2.7.Her molekiilde belirli sayida atom bulundugu c¢ikarimini yapar
2.8.Model iizerinde molekiil iceren ve icermeyen maddeleri birbirinden ayirt eder
(BSB-30).

3.Fiziksel ve kimyasal degisimlerin atom-molekiil diizeyinde aciklamasx ile ilgili
olarak ogrenciler;

3.1.Maddenin sadece goriiniimiiniin degistigi olaylara ornekler verir (BSB-6, 8).
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3.2.Bir maddenin degiserek baska bir maddeye/maddelere doniistiigii olaylara
ornekler verir (BSB-6, 8).

3.3.Fiziksel degisimlerde degisen maddenin kimlik degistirmedigini vurgular (BSB-
6, 8,9; TD-2).

3.4 Kimyasal degisimlerde madde kimliginin degistigini fark eder (BSB-6, 9).
3.5.Atom-molekiil modelleri ile temsil edilmis degisimlerde fiziksel ve kimyasal
olaylar1 ayirt eder.

(X3

3.6.Cok sayida atom ve molekiil iceren maddelere bakarak, *“ saf madde” ve
“karisim” kavramlarini atom ve molekiil diizeyinde fark eder.

4.Maddenin halleri ile tanecikli yapr arasinda iliski kurmak bakimindan
ogrenciler;

4.1Gazlarin genlesme-sikisma oOzelliklerinden, molekiillerinin bagimsiz oldugu
cikarimin yapar (BSB-6, 8).

4.2.Swvilarin ¢ok fazla sikistirilamayislarindan, molekiillerinin birbiri ile temas
halinde oldugu sonucunu ¢ikarir (BSB-30, 31; TD-3). 4.3.Akma
ozelliklerinden yararlanarak sivi molekiilleri arasinda az da olsa bosluk bulundugu
cikarimin yapar (BSB-6, 8).

4.3.Gazlarin ve sivilarin akma Ozelliklerinden, molekiillerinin Oteleme hareketi
yapabildigi ¢cikarimina ulasir (BSB -6, 8).

4.4 Katilarda atom ve molekiillerin 6teleme hareketi yapmadigini tahmin eder (BSB-

9).
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Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi
Dogum yeri ve tarihi

Medeni Hali

Ogrenim Durumu

2004-2007

1999-2003

1995- 1997
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Calisma alanlan

OZGECMIS
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*QOgretim Yontem ve Teknikleri, Siirle Ogrenme, Fen Bilgisi siirleri
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