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OZET

Bu aragtirmada ilk ve ortadgretim 6grencilerini otorite algilarinin incelenmesi

amagclanmustir.

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Veriler, arastirmanin amacini tam
olarak yansitan bir 6lgek bulunamadigindan Raviv ve digerleri (2003) tarafindan
gelistirilen ‘Epistemic Authority Scale’ adli 6l¢ek temel alinarak yeni bir dlgek
gelistirilmis, uzman goriisleri ve deneme uygulamasi sonucunda yapilan gegerlilik
giivenilirlik analizleri sonucunda 6l¢ek son halini almistir. Gelistirilen 6lgek Nigde
ilinde ilk ve ortadgretim diizeyinde toplam 18 okulda, 1814 6grenciye uygulanmistir.
Veriler yiizde, frekans, ortalama, tek yonlii varyans analizi, Scheffee testi, Kruskal

Valis testi ve t testi teknigi kullanilarak yorumlanmustir.

Istatistiksel analizler sonucunda cinsiyet arasinda anlamli farklilik tespit
edilmistir. Kiz dgrencilerin otoriteye yonelik tutumlar1 erkek dgrencilere gore daha
olumludur. Ayni1 sekilde kademe ve siniflar arasinda da anlamli farklilik bulunmustur,
buna gore yasca daha kiigiik 6grencilerin otoriteye yonelik tutumlarinin daha olumlu

oldugu goriilmiistiir.

[Ikdgretim okullarinda okulun bulundugu sosyal cevrenin ve ortadgretim
okullarinda okul tiiriinlin 6grencilerin otoriteye yonelik tutumlarinda farklilik
olusturdugu tespit edilmistir. Anadolu liselerinde 6grenim gdren ogrencilerle meslek
liselerinde Ogrenim goren Ogrenciler arasinda meslek lisesi Ogrencilerinin lehine
anlamli farklilik ve Anadolu liselerinde 6grenim goéren Ogrencilerle genel liselerde
O0grenim goren Ogrenciler arasinda Anadolu Lisesi Ogrencilerinin lehine anlamli
farklilik tespit edilmistir. ilkdgretim okullar1 igin orta diizey sosyal cevrelerde
bulunan 6grencilerin tutumlar1 ve iist diizey sosyal cevrelerde bulunan okullarin
ogrencilerinin tutumlar1 arasinda orta diizey sosyal cevrelerde bulunan okullarin
ogrencilerinin lehine anlamli farklillk bulunmustur. Yine diisiik diizey sosyal

cevrelerde bulunan okullarin 6grencilerinin tutumlariyla st diizey sosyal c¢evrelerde



bulunan 6grencilerin tutumlar1 arasinda diisiik diizey sosyal g¢evrelerde bulunan

okullarin 6grencilerinin lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.

Anne egitim durumunun tutumlar {izerindeki etkisi davranis alt boyutunda
gozlemlenmistir. Anne egitim durumu ortadgretim, liniversite ve lisansiistii diizeyde
olan 6grencilerle anne egitim durumu ilkégretim olan 6grenciler arasinda anne egitim
durumu ortadgretim, tiniversite ve lisansiistii diizeyde olan 6grencilerin lehine anlamli

farklilik bulunmustur.

Birinci ve dordiincii boyutta 6grencilerin tutumlarinin baba egitim durumuna
gore farklilastigi goriilmistir. Kabullenme alt boyutunda baba egitim durumu
ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde olan dgrencilerle baba egitim durumu iiniversite
diizeyinde olan G6grencilerin tutumlar1 arasinda baba egitim durumu ilkogretim ve
ortadgretim diizeyinde olan 6grenciler lehine farklilik tespit edilmistir. Davranis alt
boyutunda baba egitim durumu ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde olan 6grencilerle
baba egitim durumu {iniversite diizeyinde olan dgrencilerin tutumlar1 arasinda baba
egitim durumu iniversite olan 6grencilerin lehine ve baba egitim durumu lisansiistii
diizeyde olan 6grencilerle baba egitim durumu ilkogretim diizeyinde olan 6grenciler
arasinda baba egitim durumu lisansiistii diizeyde olan O6grenciler lehine anlamli

farklilik bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Deger, otorite, toplumsal yapu, itaat, ilkogretim, ortadgretim.



ABSTRACT

Within this work it has been aimed to indicate the authority perception of

primary and high school students.

Survey model has been used. Since a scale reflecting all aim of this analysis
could not be found, basing on the ‘Epistemic Authority Scale’ developed by Raviv et
all. (2003), a new attitude scale has been developed. Reliability and validity analysis
has been applied after getting expert view and trying application. The developed scale
has been applied to 1814 students through eighteen schools in Nigde. Data was
analyzed by using frequency, percentage, mean, Anova, Scheffee t-test, Kruskal

Walis and t-test techniques.

Significance difference through gender has been indicated. Female students
have more positive attitudes to authority. Similarly, significance difference within
grade and degree has been indicated. So, younger students have more positive
attitudes to Authority.

There is significance difference within the socio-cultural environment of
primary schools and the school types of high schools. Occupational High School
students’ attitudes are more positive than Anatolian High School students’. And
Anatolian High School students’ attitudes are more positive than General High
School Students’. Students from middle-level socio-cultural environment have more
positive attitudes than higher-level environment. And students from lower-level
socio-cultural environment have more positive attitudes to Authority than students

from higher-level.

The effect of mother education level on attitudes has been observed in fourth
sub dimension. Students’ attitudes whose mothers are at high school, undergraduation

and graduation degree are more positive than ones at primary school degree.

It has been seen that father education level differs within first and fourth sub
dimension. Within the first dimension, students whose father are at primary and high
school education level have more positive attitudes than the ones at undergraduation
degree. Within the fourth subdimension students whose fathers are at University level

Vi



have more positive attitudes than the primary and high school level. Students whose

father education level is at graduation level have more positive attitudes than the ones

at primary school education level.

Keywords: Value, Authority, Obedience, Social Structure, Elementary School,

High School
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ONSOZ

Insanoglu tarihi boyunca bir otorite yonetiminde yasama durumunda olmustur.
Zaman zaman bu otoriteye sorgusuzca itaat etmis, zaman zamansa bas kaldirmistir.
Insanin yasamini siirdiirebilmesi, yasamsal ihtiyaglarini karsilamas: ve karsilastig
sorunlara ¢dziim lretebilmek igin toplum igerisinde yasamasi her zaman gerekli
olmustur ve bu gereklilik belirli kurallar ve uygulanmasi zorunlu olan bir yonetim
bigimini beraberinde getirmektedir. Insanlar zaman zaman emir ve disiplin altinda
yasamaya isyan ederek toplumsal hayati terk etmigler ancak belirli bir zaman sonra
kendilerini toplum olma zorunlulugu i¢inde bulmuslardir. Otorite ve itaat kavramlari
daima bireyi siirlayan, 6zgiirliiklerini engelleyen, vasifsizlastiran kavramlar olarak
algilanmigtir.  Yasanilan diinyada meydana gelen degisim ve yenilesmelerle
yiizyillardir alisilagelmis bu algida farklilasmalar olusmaktadir. Bu ¢alismada otorite
ve itaat kavramlar1 incelenerek, toplumun en 6nemli kurumlarindan biri olan, bir
yandan ¢agm gerekliliklerine, yeni egitim felsefelerine gore diizenlenen, daha
Ozgiurliik¢ii bir hal alan diger yandan belirli toplumsal davranis kaliplarini siirdiirmek
durumunda olan egitim kurumlarinda 6grencilerin okul baglaminda otoriteye yonelik
tutumlarinin ne durumda oldugu ve bu tutumlarin sekillenmesindeki etkenlerin neler

oldugu agiklanmaya ¢aligilmistir.

Arastirmam boyunca gosterdigi biiylik anlayis, destek ve yardimlari i¢in, sahip
oldugum biitiin akademik donanim1 borglu oldugum saygideger hocam Yrd. Dog. Dr.

Recep OZKAN’a en igten saygi ve siikranlarimi sunarim.

Ayse SOYLU

Nigde, Haziran 2011
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GIRIS

Toplumlar kendisini olusturan bireylerin benimsedigi deger, diisiince ve
ideallerle sekillenir. Toplumun sahip oldugu belirli 6geler birleserek toplumsal
yapmin karakteristik Ozelliklerini ortaya koyar. Belirli nitelikler cergevesinde
sekillenen toplumsal yapi zamanla ¢agin getirdikleriyle veya o toplumu olusturan
bireylerin istemleriyle bu noktada ¢esitli degisimler yasayabilir. Toplumsal yapinin en
onemli 6gelerinden biri olan degerlerin yeri ve 6nemi de bu duruma bagl olarak
zaman igerisinde degisebilir. Belirli donemlerde bazi degerler 6n plana ¢ikarken,
bazilar1 geri planda kalabilir (Ozkan, 2009: 255).

Tiirk toplum yapist goz Oniine alindiginda, geleneklerine baglh, kiiltiirel
Ogeleri koklii ve zengin, toplumsal hayatin sosyal degerler ¢ergevesinde sekillendigi,
disa ve degisime kapali bir yap1 gozlemlenmektedir. Bu tiir toplumlar geleneksel
toplum olarak adlandirilmaktadir. Geleneksel toplumlarda bireyden g¢ok cemaatin
veya toplulugun c¢ikarlart 6n plandadir (Dogan, 2008: 82). Ancak ¢agin getirileriyle
Tiirk toplum yapisi geleneksel yapidan postmodern toplum yapisina (Dogan, 2008:
83) dogru bir degisim gostermektedir. Bunun sonucu toplumun grup olarak
c¢ikarlarinin, yapisinin ve diizeninin korunmasini 6n plana ¢ikaran degerler yerini
bireysel degerler birakmaktadir.

Geleneksel toplumda ¢ok 6nemli bir yeri olan otorite ve itaat kavramlari bu
degisimden etkilenmistir. Siirekli bir otoriteye bagimli olma duygusu igerisinde olan
itaatkar birey modelinde bir degisim yasanmis ve bu birey modelinin yerini grup
cikarlarindan ¢ok kendi cikarlarin1 diisinmek durumunda olan, sorgusuz itaat
anlayisin1 reddedip; sorgulayan, arastiran, inceleyen, haklarini savunabilen birey

modeli 6n plana ¢ikmaya baglamistir.



Toplumsal davranis kaliplar1 olarak nitelendirilen degisimin yiiksek oranda
olmasi toplumsal yapiya olumsuz yonde etkilerinin olmasina neden olabilmektedir.
Bir toplum ¢aga ayak uydurmak adina temelini olusturan bir takim deger yargilarini
tamamen bir kenara birakip yok sayarsa bu durum toplumsal hayatta diizeltilmesi gii¢
bozulmalarin yasanmasina yol agacaktir.

Toplumda veya toplumsal yapida meydana gelen degisim toplumun biitiin
birimlerini etkilemektedir. Egitim ortamlar1 da toplumsal degerlerin en dorukta
yasandigi ve etkilerinin en ¢ok hissedildigi sosyal birimlerdir. Yasanilan ¢ag ve Tiirk
toplum ve egitim yapisi bu degisimler agisindan degerlendirildiginde degisime kapali
olan geleneksel toplum yapist gelisimin dozu ve niteligi dengeli olmadigindan
olumsuz bir gidisat igerisine girmistir.

Egitimi yonlendiren, arastiran, uygulayan kisacasi egitimi bireyin ve toplumun
yasamina tasiyan veya bunun yontem ve tekniklerini belirleyen kurumlar so6z
konusudur. Bu kurumlarin en basinda okullar gelir (Bilhan, 1996: 20). Caglar boyu
yukarida bahsedilen otorite ve itaat olgusu iizerine yapilandirilmig okullarin yapisi
Ozgiir diislinen, bilginin kaynagini arastiran, sorgulayan, 6gretmene bagli olmadan
O0grenme yetisine sahip bireyler yetistirecek bigimde yeniden yapilandirilma ¢abasi
icerisine girilmistir. Bir yandan boylesine temel toplumsal degerlerle donatilmus,
ogrencilerin sorgusuzca itaat etmesini bekleyen sistemin gereklilikleri, diger yandan
Ozgiir diislinceyi ve bireyselligi 6n plana ¢ikaran post-modern degerler egitim
kurumlarinin iklimini bir bunalima siirtiklemistir.

Bu degisimlerin nedenlerinin ve etkilerinin belirlenmesi, kurum yapisinda ve
yasantisinda ortaya ¢ikan olumsuz sonuglarin azaltilmasinda, derecesinin
ayarlanmasinda onemli bir ¢oziim noktasi olusturacaktir. Bu g¢alismada bu deger

bunaliminin 6grenci tutumlarinda ortaya ¢ikardigi sonuglar belirlenmeye ¢alisilmistir.



BOLUM I

Bu boliimde arastirma ile ilgili problem durumu, problem ciimlesi, alt

problemler, aragtirmanin 6nemi, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Yeni egitim programlariyla bilgiyi arastiran, sorgulayan, elestiren bireyler
yetistirmek amaglanmaktadir. Burada sozii edilen otorite 6grencilerin sinif ve okul
ortamlarinda mevcut diizene ne derece uyum sagladiklari, 6gretmenlere kurallar
cergevesinde ne derece itaat ettikleri, 6gretmenin ve okul ortaminin otoritesini ne
derece iizerlerinde hissettikleri ve bu algilarindaki etmenlerin neler oldugunu, aile,
sosyo-ekonomik durum, yasanilan ¢evre, ¢evrenin egitime bakis acisi, yas, cinsiyet,
ogretmen profili ve 6zellikleri gibi olasi etkenlerin etkilerinin ne yonde oldugunu,
siif i¢indeki ve okulun kurallara iligkin algilarini belirlemektir.

Itaat kavramu otorite algis1 cercevesinde ele alinmistir. Itaat denildiginde akla
verilen her emre sorgusuzca uyum anlasilmaktadir ancak burada vurgulanmak istenen
itaat kavrami bireylerin hangi durumlarda itaatkar davrandiklari, hangi durumlarda
isyan ettiklerini, itaatkar veya itaatsiz olma sebeplerinin neler oldugunu belirlemektir.
Eric Fromm yalnizca kuvvetten kaynaklanan itaatin, insan yiireginden kaynaklanan
bir itaate doniistiiriilmesi gerekliligini, Itaatsizlik etmeye yonelik korku tasimak
yerine insanin itaat etmeye goniillii olmasi, hatta ona gereksinim duymasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu durumda bireyin egitiminde bu gerekliliklerin bireye
kazandirilmasi i¢in yapilmasi gereken seylerin neler oldugu, bu i¢ disiplinin nasil
kazandirilmasi i¢in yapilmasi gereken seylerin neler oldugu, bu i¢ disiplinin nasil

kazandirilacag1 6zenli bir ¢caba gerektirmektedir.



Otorite kavrami bireyin hayatinda onemli bir yere sahiptir. Bireyler otorite
tarafindan verilen bilgilere giivenirler, kendi hayatlarina uyarlarlar ve o bilgilere bagh
olurlar. Bu agidan bakildiginda bilginin gilivenilir kaynag1 olarak otoriteler gergek,
giivenilir, mesru bilgilerin kapsamini tanimlarlar ve bireylerin kendi bilgilerini
yapilandirmalarinmi saglarlar (Raviv, Bar-Tal, Raviv, Biran, Sela; 2003). Bu nedenle
O0gretmenin ve okul kavraminin 6grenciler tarafindan bir otorite imgesi olarak
algilanmasi egitim sistemindeki diizenin korunmasinda en temel kosullardan birisidir.

Egitim olgusu ancak belirli bir diizen ¢ercevesinde islediginde olumlu
etkilerini gosterebilmektedir. Bu nedenle genel olarak okul kavrami, 6zelde ise
ogretmen, okul ve sinif kurallar1 6grenci i¢in ne kadar 6nemsenir ve dikkate alinirsa,
egitim kurumlarinin etkili bir sekilde islevselligini gostermesi o denli miimkiin
olmaktadir.

Ogrencilerin otorite algilariin belirlenmesinin amagclandigi bu calismada,
Baltacioglu’nun (1995: 15) ifade ettigi gibi egitimde amag uslu, hafizas1 kuvvetli,
parlak ifadeli gengler yetistirmek degildir mantigi benimsenmistir. Tozlu (2003:5)
itaatkar egitim anlayigina iligkin yargilarini su sekilde dile getirmektedir;

‘Ogrenci okula baslar, anlamsiz bir sukuta davet edilir. O artik susacaktir.
Korkacaktir. Ogretmenden, derslerden, yetkililerden, polisten, jandarmadan ve
hatta arkadaglarindan bile. Yillar ilerledik¢e korkular da ilerleyecek, gelisecek ve
yogunlasacaktir. Boylece, insanimiz higbir zaman kendisini, disiincelerini,
varligint daha dogrusu tiim gergekligini ortaya koymayacaktir. Clinkii tiim egitim
kurumlari, bu felsefeye gore organize edilmis, yetkililer emirleri altindakilerden
yaraticilik, orjinallik, vekar degil, tabassus ve korii koriine itaat beklemisler, bunu

gostermeyenlere gelisim imkani tammamuglardir (ss:5) seklindeki sdylemleri

yukaridaki goriisleri destekler niteliktedir.

Bu yargilar bireylerin otoriteye sorgusuzca itaat ettigi egitim sisteminden
hi¢bir iiriin alinamayacagini ve sorgusuz itaat {izerine yetisen bireyler siradan iglevleri

olan makinelerden farksiz olacagini desteklemektedir.

1.2. Problem Ciimlesi:

[lk ve ortadgretim dgrencilerinin otorite algilari ne diizeydedir?



1.3. Alt Problemler:

1- Ik ve ortadgretim 6grencilerinin otorite algilar1 ne diizeydedir?

2- Otorite algilarinda cinsiyete iligkin farklilik var midir?

3- Otorite algilarinda ilk ve ortaggretim diizeyinde farklilik var midir?

4- Siniflar arasi otorite algilarinda faklilik var midir?

5- Anne ve baba egitim durumu otorite algilarinda faklilik olusturmakta midir?
6- Ortadgretim okulu o6grencilerinin 6grenim gordiikleri okul tiirleri otorite

algilarinda farklilik olugturmakta midir?
7- [Ikdgretim okulu 6grencilerinin  6grenim  gordiikleri okullarm iginde

bulundugu sosyo kiiltiirel ¢evreye gore otorite algilar1 farklilagmakta midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Egitim, toplumsal bir kurum ve sosyal bir olgudur. Toplumda meydana gelen
her tiirlii olay ve degisim, egitimin yapisini ve niteligini dogrudan etkilemektedir.
Egitim ortamlarii toplumdan, sosyal c¢evreden bagimsiz olarak diistinmek
imkansizdir. Ogrencilerin cinsiyet 6zellikleri, gelisim donemleri, gegmis yasantilari,
yetistikleri sosyal ¢evre, 6gretmen tutumlari, okulun fiziksel, sosyal, yonetsel ve
orglitsel yapisi, ogretmenlerin kisisel 6zellikleri, 6grencilerin anne ve babalarinin
egitim durumlari, egitime iliskin algi ve tutumlari, okulla olan iligkileri, ailelerin
cocuklarina kars1 tutum ve davraniglart bir biitiin olarak degerlendirilmeli ve egitim
ortamlarinin niteliginde her bir degiskenin O6nemi dikkate alinmalidir. Bu
degiskenlerin herhangi birinde veya bazilarinda meydana gelecek olumsuzluklar
digerlerine de yansiyacaktir. Okulun yapisi biitiinsel bir bozulmayla kars1 karsiya
kalacaktir. Yapilan aragtirmalar 6zellikle ortadgretim okullarinda disiplin sorunlarinin
giderek arttigin1 gostermektedir. Bu durumun hizla ilkogretim okullarinda da
yayginlagmasi, bir tiirli engellenememesi toplumsal yapida ciddi yaralar agmaya
devam edecektir. Bu olumsuzluklar 6gretmenlere de yansimakta, is doyumlar1 azalan

ogretmenlerin verimliligi dolayisiyla egitim-6gretimin niteligi giderek diismektedir.



Son zamanlarda egitim ortamlarinda ciddi bir bozulma s6z konusudur. Egitim
sosyal bir olgu oldugu i¢in tek bir nedene baglanamamalidir. Bu nedenle 6grencilerin
otorite algilarinin incelenmesinde bu algilar {izerindeki g¢esitli etkenlerin neler
oldugunun belirlenmesinde ve gereken tedbirlerin alinmasinda yarar vardir.

Bu etkenlerin belirlenerek 6gretmenlerin ve 6grencilerin bunlardan ne 6lclide
etkilendiklerinin tespit edilmesi ve sorunlarinin saptanmasi ¢6ziim yollar1 igin iyi

birer anahtar olacagi umulmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu calisma Nigde ilkogretim okullarinda okuyan 6. ve 7. smif 6grencileri ve
ortadgretim okullarinda okuyan 9. ve 10. sinif 6grencileri ile sinirlandirilmastir.
[Ikogretim 8. smif ve ortadgretim 11. ve 12. siuf dgrencileri, sinav kaygisindan
dolay1 6gretmenlerin otoriter tavirlarinda bir esneklik olacagi varsayimiyla arastirma

kapsamina dahil edilmemislerdir.

1.6. Tanimlar

Otorite
Herhangi bir kaynaktan giic alarak diger bireylerden veya gruplardan iistiin
olma durumudur. Otorite sahibi bireyin grubun diger iiyeleri iizerinde s6z hakki

vardir. Otorite sahibi olma ayn1 zamanda yetki sahibi olmaya esdegerdir.

itaat
Bir otoriteye kars1 boyun egme, otoritenin soziinii dinleme, yonlendirmelerine
gore hareket etmedir. itaat otoritenin baskici yapisina veya otoriteye olan goniillii

bagliliga gore sekillenir.



Deger

Belirli bir durum veya olguya bireylerde yiiklenen anlamdir. Bir davranisin
veya kiiltlir 6gesinin birey tarafindan O0zlimsenmesi, i¢sellestirilmesi ve iist diizey
anlamlar yiliklenmesidir. Bireylerin giindelik yasamda gosterdikleri tavir ve
davraniglarin yonlendiricisi, bilerek veya bilmeyerek sergiledikleri hareketlerin genel

denetleyicisi ve diizenleyicileridirler (Ozkan, 2006: 13).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde Otorite Kavrami, Bir Deger Olarak itaat Kavrami, Otorite ve
Egitim 1liskisi, Toplumsal Yapi, Egitim ve Otorite iliskisi, Tiirk Egitim Tarihi ve
Disiplin Kavrami, Otorite ve Aile iliskisi, Ogretmen Nitelikleri ve Otorite Iliskisi,
Okulun Kiiltiirel Yapis1 ve Otorite Iliskisi, Otorite Algis1 ve Ogrencilerin Ozellikleri

Arasindaki Iliski konular1 incelenmistir.

2.1. OTORITE KAVRAMI

Otorite, herhangi bir konuda digerlerine gore daha iistiin bir giice sahip olma,
bilgili, donaniml1 ve sz sdyleme giicline sahip olmadir. Fiziksel giice basvurmadan
boyun egme, belli bir davranis1 kabul ettirecek bir giicii elinde tutma durumudur
(Mendel, 1992: 24). Belli bir mevkiden kaynaklanan, giic ve niifuz kullanma hakki,
kumanda etme hakki (Kay, 1985. Akt.: Alkan, 1994), itaat ettirme iktidar1 (Yegin,
1985: 14), kismen daha giiclii birine duyulan korku (Senet, 1992:101), fertlerin
hareketleri iizerinde miiessir muhtelif sebep ve amillerin disiplin altina alinmasi
(Binat, 1958: 86), kiymet tasiyan herhangi bir kuvvete boyun egilmesi (Kanad, 1948:
131), kabul edilen giiclin bir ¢esidi, 6zelligi ve uygulamasidir (Roadschelders ve
Stillman, 2007: 7), birinin digerleri tizerinde etki kurma istegi ve egilimi (Ray, 1976:
314), belirli bir baglamda verilen bir emre bir grup insan tarafindan itaat edilmesi
durumu (Smith, 2002: 511), itaate zorlama giicii (Kim, 2007: 481) gibi degisik

sekillerde tanimlanmaktadir. Bu tanimlardan hareketle, otoritenin varlig1 ve ortaya



¢ikisi genel anlamda iki sekilde ele alinabilir; Birincisi, herhangi bir zorlama olmadan
kendiliginden ortaya ¢ikan, kabullenilen otorite. Yani bir konuda giicii ve yetkisi
zorlama olmadan kendiliginden kabul edilen, benimsenen durumdur. Ikincisi ise
zorlamaya, baskiya dayali olarak ortaya c¢ikan otoritedir. Birincisinde disaridan bir
zorlama, baski s6z konusu iken; ikincisinde ise korkuya dayali, istemeden de olsa
istiinliigiin zoraki kabulii s6z konusudur.

Birey ve bir grup insan baska bir insan veya grubun emir veya takrirlerine
sorgusuzca itaat ettiginde, onlari yerine getirdiginde veya kabul ettiginde otoriteyle
iligki ortaya ¢ikar (Amit ve Michael, 2005: 147). Uzmanliga, yasal rollere veya sosyal
statiiye, kisisel iligkilere ve otoriteye genel itaate bagli olan inanglara, degerlere ve
egilimlere razi olma siireci mesru ve gegerli otorite iliskileri olarak kabul
edilmektedir (Mortimer ve Mccannell, 1978. Akt.: Kim, 2007: 482). Stenner (2005)’e
gore otoriterlik bir yandan grup otoritesi ve mutlakiyetlik arasindaki uygun denge,
diger yandan bireysel 6zerklik ve ayrilik olarak goriilen kisisel bir egimdir (Stenner,
2005: Akt.: McCann, 2010: 38).

Robert sozliigiinde otorite terimiyle ilgili olarak alt1 tanimlama yapilmaktadir:
1- Buyruk verme hakki, boyun egdirme erki.

2- iktidar organlari. Otoriteler, otoriteyi yiiriiten kisiler.

3- Kamu otoritesi ediminin zorunlu, yaptirimci giicii. Yasa otoritesi.

4- Otorite ya da tam giivence altina alinmis davranislar.

5- Sayginlik stlinliigli ya da zorlamasiz, saygili ve giivenli boyun egmeyi kabul
ettiren ¢ekicilik.

6- Otoriteyi kuran kimse.

Hobbes (1987)’e¢ gore otorite herhangi bir seyi yapma hakkidir. Otorite
emirleri miimkiin kilar ve temelde yonetici ve 6gretmenin sahip oldugu kabul edilir.
Otorite hakimiyet sahibi birey ve halk arasindaki iliski gibi, yonetilen ve ydneten

arasindaki iliskidir.



2.1.1. Otoritenin Ortaya Cikisi

Otorite kendiliginden ve zorlamaya dayali olarak ortaya c¢ikabilmektedir.
Ustiinliigiin kabuliinde disaridan bir zorlama olmaksizin, kendi yersizligini gdrerek
kabullenis, boyun egis vardir. Burada otorite disaridan yani baskalar1 tarafindan
ortaya c¢ikarilir ve varligr stirdiiriiliir. Bu durumda ortaya ¢ikan otorite, listiinliigiinii
stirdlirdiigli siirece vardir. Diger durumda ise, otorite olarak benimsenme zorlamaya
dayanir. Kabul edilmemesi durumunda yaptirim s6z konusudur.

Otoritenin ortaya cikisinda ve kabullenilmesinde, sahip olunan gii¢ ve
yaptirimlarin derecesi etkilidir. Ayrica sahip olunan gii¢ ve yaptirimlarin bireyler i¢in
anlamlilig1 da kabullenilmede etkili olabilmektedir. Otorite bir orgiitsel yapida daha
iist pozisyonda olan birisinin belirli bireylere gii¢ uyguladiginda ortaya ¢ikar. Bu
durumda otorite {isler tarafindan onaylanan giigtiir. Ancak otorite gii¢ iliskileri
aciklandiginda da onaylanabilir ve bu giiclin uygulanmasina razi olan kisilerce de
zorlanabilir ( Dornbusch ve Scott, 1975, Akt.: Coburn, Bae ve Turner, 2008: 368).
Otorite ve gii¢ arasindaki fark; giic temelde kisilige ve bireye bagliyken otorite her
zaman sosyal statii veya rollere baghdir (Smith, 2002: 512). Otoritenin ortaya
cikisinda hiyerarsik bir durum s6z konusudur. Yani otorite yukaridan asagi dogru
igler. Otorite cesitli kurumlarin ya da bireylerin hiyerarsik yapilar1 tizerinde
somutlasarak yasal dayanaginmi kazanir. Otorite her zaman kendi giiclinii yukaridan
asagiya ve biiylikten kii¢iige dogru uygular. Irmak kaynagina dogru akmayacagi gibi
otorite de asagidan yukartya dogru yiirimez (Mendel, 1992: 23). Her tiirlii insan
birlikteliklerinin bulundugu ortamlarda otoritenin varligindan s6z etmek miimkiindiir.
Otoritenin ortaya c¢ikisinda, bir noktada diizen ve istikrarin olusturulmasi,
basibozuklugun 6nlenmesi durumu da s6z konusudur. Burada 6nemli olan otoritenin
goniillii kabulii ya da zorlayiciligidir. Zorlayicilikta her zaman, zorlamayr ortaya
cikaran unsurlarin varligi siiresince otorite vardir. Zorlayicilik yani gii¢, korku
ortadan kaldiginda otoritede ortadan kalmaktadir. Boyle bir otoriteye baglilik hicbir
zaman devamli olmaz. Her firsatta otoritenin ortadan kalkmasi igin ¢aba harcanir.

Fakat goniilli kabullenise dayali gerceklesen otoritenin varliginin korunmasinda ve
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siirdiiriilmesinde ise ¢aba goriiliir. Bireylerin bu tiir bir otoriteye isteyerek, goniilden
baglanma gostermektedirler. Otorite kaynagin1 daima yonetimin kendi giiciinii asan
bir dis gligten alir. Yani otoritenin mesruiyetini kendi i¢inde degil, tam tersine disinda
aramak gerek ki bu kaynak ¢ogu zaman siyasi alan1 asan bir kaynak olmaktadir.
Otoriteyi kabul edilir kilan bu nedenle asla bir ‘zor’ kaynagi degildir. Uzam ve zaman
icinde kabul goren sosyo kiiltiirel benimseyislerdir. Iste ancak toplumun benimsedigi
unsurlar1 temel alan otorite yonetimsel olabilmektedir (Dalaman, 2010). Otoritenin
ortaya ¢ikist ve ozellikle de devamliliginda otorite uygulayicilarinin 6nemli bir etkisi
s06z konusudur.

Toplumsal yasamin her asamasinda otorite uygulayicilarindan s6z edilebilir.
Otorite uygulayanlar ailede baba, okulda 6gretmen, iilkede devlet bagkani, is yerinde
yonetici gibi hep yukarida olanlar, emir verme yetkisine ve giliciine sahip olanlar,
digerlerine gore giicii, bilgiyi ve yetkiyi elinde bulunduranlardir. Bu kisilerin otorite
olarak kabul edilmesindeki onemli bir etken yasanilan toplumsal yap1 6zellikleridir.
Dolayisiyla toplumsal yap1 6zelliginin etkisiyle sekillenen egitim anlayisi da bireyler
tizerinde otoritenin etki birimini olusturur.

Bireyde otorite anlayisi, g¢esitli donemlerde alinan egitimin etkisiyle,
cogunlukla da farkinda olunmadan sekillenir. Bu sekilleniste toplumsal yap1 birincil
etken olarak 6ne ¢ikar. Daha sonra bu yapiy1 sekillendiren inang, gelenek-gorenek ve
yasalar gelir. Insanlarda otorite duygusu, cocukluk doneminde bicimlenen ve
yetigskinlik doneminde siiren otorite imgelerinden olusur. Freud’a gore, ¢ocukluk
doneminde anne ve babalarin her davranisi onlarin giiciine iligkin imgemize katkida
bulunur (Sennett, 1992: 29).

Otorite keyfilikten yasaya, hatta hukuka degin uzanan genis bir alan1 kapsar ve
burada keyfiligin en eskiye, yasanin da en yeniye denk diistiigli sdylenebilir (Mendel,
1992: 21). Giinliik hayatta otorite olarak kabul edilen seylerin bu kabullerinde daha
cok gelenek ve inanglarin etkisi goriiliir. Ailede babanin, okulda 6gretmenin, iilkede
devlet baskaninin otoritelerin kendiliginden ortaya ¢ikmasinda toplumsal yapinin
onemli etkileri oldugu bir gercektir. Ozellikle geleneksel toplumlarda geleneklerin
otoritenin sekillenmesinde daha da onemli oldugu goriilmektedir. Ciinkii otorite

yasalliktan degil, geleneksel haklardan dogar (Mendel, 1992: 23). Bunun yaninda
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inanglar da otoritenin ortaya c¢ikisinda gelenekler kadar etkilidir. Bir otoriteye
baglanma gereksinimindeki birey, bu gereksinimini giderecek otoriteyi, ister istemez,
eldeki inanglarina uygunluk esasina gore seger (Ertiirk, 1978:156).

Insanligin ortaya ¢ikisiyla birlikte, onlarin birbirlerine kars: iistiinliik kurma
miicadelesi de beraberinde gelismeye baslamistir. Bagkalarina hiikmetme, baskalarini
yonetme, emri altinda yonlendirme insanin nefsine hos gelen duygulardir. Bununla
birlikte, bireyin kendisi i¢in yapmak zorunda kaldigi bir¢ok seyi otoriteye havale
etmesi, ondan beklemesi hayati onun i¢in daha kolay ve yasanir kilmaktadir. Otorite,
otorite olana ve de otorite altina girenlere bir takim sorumluluklar1 ve yaptirimlari da
beraberinde getirir. Otorite altinda bulunan kisilerin, bu yaptirimlarin gereklerini
yerine getirmeleri ¢esitli nedenlere dayanir. Kisiler bu yaptirimlara, bazen
muhtevasimin dogruluguna inandiklar1 i¢in, bazen de korku veya aligkanliktan,
ozellikle de kendi cikarlar1 s6z konusu oldugundan dolay1r uyarlar. Kisilerin
davraniglar1 bu nedenlerden birine, birkacina ya da tiimiine birden dayanabilir (San,
1976. Akt: Yayla, 1998: 6). Otorite beraberinde itaati ortaya ¢ikarir. Yukarida sayilan
nedenlerin ¢okluk derecesi itaatinde derecesini belirlemede etkilidir.

Otorite distan zorlama ile itaat temin ettigi gibi, bireyin i¢ diinyasini
etkileyerek de itaati saglayabilir. Icten gelmeyerek, zora dayanan bir itaat, zorlama
ortadan kalktiginda yok olur. Birey bir seye inanarak itaat eder ve nigin itaat ettiginin
suuruna varirsa itaatin etkisi daha uzun siireli olur (Kanad, 1948: 131). Bu nedenle de
otoritenin devamliliginda igten gelen benimseme, itaat 6nemlidir. Isteyerek itaatin
ortaya ¢ikardig1 otoriteye baglilikta gerceklesir. Boylece bireyler otoritenin varlig: ve
korunmas: i¢in miicadeleye dahi girisirler. Bagkalarin1 iknaya ugrasirlar. Boylece
otoritenin otoritesi daha da saglamlasmis ve gii¢ kazanmis olur.

Hemen her donemde ve her toplumda, belli bir kurum ve kisiyi otorite kabul
etme vardir. Toplumsal uygulamalari, ondan gelme sayarak, yol gosterici yargilara
uyarak yiirlitme yonelimi var olagelmistir. Baglanilan otorite, ister istemez, tanri
buyrugu, gelenek, sezgi, akil, bilim, felsefe gibi kaynaklara (bunlardan birine veya bir
kagina) dayanmak zorundadir (Ertiirk, 1978: 26). Bu durumda da yine bireylerin

gecmisten gelen toplumsal dzellikleri otorite kaynagini belirleyebilmektedir.
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Otoritenin ortaya ¢ikmasinda, bireylerin yetersizligi ve arayislarinin etkisi de
s6z konusu olmaktadir. Oyle ki, bireyler, arayislari1 yeterli tatminle
noktalayamadiklarinda, bu tatmini kendi giigleri disinda arama egilimine girerler.
Boylece de aradiklarini bulduklart kisiye itaat ve baglilikta tereddiit etmezler. Bir
noktada otoritenin ortaya c¢ikisi bireylerin yetersizliklerinin, eksikliklerinin ve
ihtiyaclarinin tamamlanma, karsilanma vb. nedenlerden kaynaklanabilmektedir.
Bireylerin otoriteyi kabul ettikleri durumlar s6yle agiklanmaktadir; a) net bir iletisim
kuruldugunda, b) emirlerin kurumun amaciyla tutarli olduguna inanildiginda,
¢) emirler bireyin ilgi ve ihtiyaglariyla uyumlu oldugunda, d) emirler fiziksel ve
zihinsel anlamda miimkiin oldugunda (Barnard, 1968: 165). Bu durumda yukarida
belirtilen nedenlerle arayis icinde olan birey toplum iginde degerleriyle veya
cikarlartyla uyusan otoritelere itaat noktasinda herhangi bir sorgulama veya

uyumsuzluk problemleri yagsamayacaktir.

2.1.2. Otorite Tiirleri

Otoritenin goriintimleri degisik sekillerde ortaya g¢ikmaktadir: Bunlardan
birincisi, taraflarin kendi rizalariyla baglandigi otoritedir ki en rasyonel olanidir.
Ikincisi, bir konuda uzmanin, konusunu bilenlerin otoritesi (Amit ve Michael, 2005)
yetkisini tanidig1 icin, anlasilmasa bile gorlisleri izlenen kisinin otoritesidir.
Ucgiinciisii, ¢esitli alanlarda hakem olan kisinin otoritesidir (sporda, hukukta vs.).
Burada taraflarin anlagarak kabul ettikleri kisinin, anlasmazliklar1 ¢ozmesi i¢in karar
vermesi durumu sdz konusudur. Onemli olan anlasmazhigin ¢oziimiidiir. Hakemden
istenilen tek sey taraf tutmadan problemi ¢6zmesidir. Dordiinciisii, otorite
goriiniimiiniin temelini model alinan kisinin prestij ve uyandirdigi hayranlik olusturur.
Burada model tarihsel bir kisiliktir. Besincisinde liderin otoritesi s6z konusudur. Bu
tiir otorite de prestij esasina dayanir. Fakat burada 6nemli olan liderin prestijinin taklit
edilmesi degil, onun takip edilmesidir. Liderin otoritesi ise, sayginlik iistiinliigii ya da
zorlamasiz, saygili ve giivenli boyun egmeyi kabul ettiren ¢ekiciliktir. Sozii gegerlik,

sayginlik, kredi, erk, etki, biiyiileme, agirlik, iin ve cekiciliktir. Altincisi, kral veya
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babanin otoritesidir. Burada en yiiksek otorite s6z konusudur. Hiikiimdarin, sefin,
devletin otoritesi; Ustiin astlar {izerindeki, vasilerin kiigiikler {izerindeki otoritesi,
babanin ¢ocuk iizerindeki otoritesi seklinde ifade edilebilir. Yani buyruk verme hakki,
boyun egdirme erk- kabul edilmis olsun veya edilmemis olsun- seklinde karsimiza
¢ikmaktadir.

RoadShelders ve Stillman ise Otorite’de 4p Kavrami ( Property-Miilkiyet,
Place-Alan, People-Birey, Process-Siire¢) seklinde bir tanimlama yapmustir;

Miilkiyet Olarak Otorite
18. ylizyilda otorite kavrami genellikle miilkiyet hakki veya iistiinliik
sahibi birey ve astlar arasindaki iligkiyi ve kanunlar1 uygulayan gorevlilerle
kurallara uymayan vatandaglar (Hakim ve suglu, polis ve emniyet kemeri
takmayan siiriicli vb.) arasindaki iligkiyi agiklayan bir yonetici karakteri olarak
goriilmiistiir. Bu otorite tiirlinde otorite yoneticilerin sayisi ayn1 dururken emir

altindaki kisi sayisinin artmasiyla artmaktadir.

Tablo 1- Miilkiye Otoritesinin Tanimlar:

Ozellik Otoritenin Kaynag1 Birey Grup
Gelenek Kabile Lideri Aristokrasi
Bireysel Karizma Papa, Buda Red Cross
Uzmanlik Usta, Bilgin Lonca, Danigmanlar
Kurumsal Kanun ve Neden Devlet Bagkani Yasama Meclisi
Kral
Kanun/Neden Memur Biirokratik
+Teknik Uzmanlik Organizasyonlar

Bir Alan Olarak Otorite
Otorite genellikle, yalnizca belirli bir alan, sahne veya arenada yasanan
bir nitelige sahiptir. Eger bir kamu gorevlisi otoritesini ait oldugu kurulus
disinda gerceklestiriyorsa bu genellikle bir {iniforma igindedir veya bu
kurulusun bir uzantist olarak hizmet veren bir isaret tasimaktadir. Bu yer polis
karakolu gibi bir kurulus ya da idari kararlar almak i¢in hazirlanmig bir binadir.
Otoritenin bu tiiriinde, otorite yalnmizca yasal kuruluslar iginde

olustugunda kabul edilebilir. Otorite alanlar arttikca otorite derecesi artar.
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Tablo 2- Bir Alan Olarak Otoritenin Tanimlar:

Otoritenin Konumlanmasi Kurum ve Orgiitlerde

Tek bir Yer, Alan veya Arena Orgiitlerde

Meclis gibi kurumlarda

Bir Cok Yer, Alan veya Arena Kurum veya Orgiitlerde

Birey Olarak Otorite
Bir grupta temsil edilenin degil de temsil edenin tekligi s6z konusu
oldugunda otorite bireye ait olmaktadir. Otorite formal uygulamalar noktasinda
tanimlansa da, genellikle informal etkilesimler sonucu ortaya c¢ikmaktadir.

Otorite yoneticilerin emri altindaki kisilerin sayisi arttiginda artmaktadir.

Bir Siire¢ Olarak Otorite

Dogal ve yasal prosediirlerdeki degisikliklere ve yasal ve yasal
olmayan etkilesimlerin ¢iktilarina yogunlastiklarinda, kamu ydnetimi bilimi
uzmanlar1 otorite noktasinda belirli bir bakis agisinda birbirleriyle fikir
ayriligina diigmektedirler. Cagdas bati toplumunda otoritenin ne oldugu sadece
uzlagmaya karst bir durum olarak goriildiigii gercegi iizerinde ¢ok
durulmamaktadir. Bu bakis acisina goére otorite ¢ogunluk veya yoneticiler
tarafindan desteklenen kurallara gore kullanilan bir slire¢ veya mekanizmadir.
Politika siire¢ ve igerigi uzlagsma ne kadar karsiysa, otorite o kadar c¢ok

artacaktir.

Bunlarin yaninda Weber ise otoriteyi; Geleneksel Otorite, Karizmatik Otorite
ve Rasyonel Otorite olmak tizere ii¢ grupta tanimlamaktadir (Akt.: Pellegrino, 2010).
Geleneksel otorite kisisel bagliligin zorunluluklarindan kaynaklanan giicle ilgilidir.
Geleneksel otorite daha ¢ok gegmisten kuvvet alan, gelenek ve goreneklere dayanan
bir otorite ¢esididir. Bu otoritede gilinlilk yasamdaki normlarin daima aymi kalacagi
inanci vardir.

Geleneksel otorite dnceki donemlerde yaygin olarak goriilen otorite tipidir.
Iktidarin dinsel temele dayandirilmasi ve keyfiligi en belirgin 6zelligidir. Bu otorite
tipinde siyasal iktidar mesruiyetini, ¢ok eski zamanlardan beri yerlesmis olan
geleneklerden ve bu geleneklerin kutsalligina karst duyulan inanglardan alir.
Yonetilenler iktidarin karar ve buyruklarina kesin olarak uyar ve bu buyruklar
tartisilmaz. Iktidar sahsidir ve sahsa itaat esastir (Oktem, 1993: 285). Geleneksel

toplum yapilarinda bu durumun ortaya ¢ikis1 daha hizli ve kuvvetlidir. Birey gelenek

15




ve inanclarinin da etkisiyle, inan¢ ve gelenek boyutu olan bir duruma ya da kisiye
kars1 itaatte ve dolayisiyla onun otoritesine girmede hig tereddiit etmez. Ciinkii temel,
inang ve gelenekle saglamlastirilmaktadir. Geleneksel toplumda bu degerler, 6ne
¢ikan, korunmasi ve uyulmasi gereken en 6nemli unsurlardir.

Karizmatik otorite irrasyonel etkenlere bagl olarak izleyenler iizerinde otorite
kuran kisisel 6zelliklere sahip bireylerce kullanilan otoritedir. Karizmatik otorite: Bir
kitle tarafindan yiiceltilen Ozelliklere sahip figilire kisisel adanmishga baglhdir.
Yalnizca karizmatik otoriteye sahip kisiler i¢in temel problem baglanmis bir figlirden
rutin gorevleri yerine getiren bir figiire gegistir.

Yasal/ rasyonel otorite: Rasyonel degerlere ve yerlesik kurallara bagli olan
otoritedir. Otorite bireylerden ziyade kurumlara aittir. Bu tip otorite altindaki
Ogrenciler 6gretmeni yas seviyesine uygun rasyonel davranislar iizerinde kurallar
koyan bir egitimci olarak goriirler. Ayrica yasal rasyonel temelli otorite beklenen
stireci ve sorunlari dile getirme hakkini i¢ceren yazili kurallar1 da icermektedir.

Biitiin bu otorite goriiniimlerinde bireyin kendi diginda birisini {istiin kabul
etme durumu vardir. Hepsinde birey kendisini digerlerinden ya da otorite olarak kabul
ettiklerinden daha yetersiz gérmektedir ki otorite olarak kabul etmenin sebebi de
budur. Elbette herkes her alanda yeterli bilgi birikimine sahip olamayabilir. Bu
nedenle alaninda uzman olan kisilerin otoriteligi kabul edilebilir. Ama bu, otorite
olarak kabul edilenin zamanla emri altina girme, her dedigini kabul etme ya da
bireyin kendisi olmadan ¢ok otoritenin dedigi gibi olmasi durumunun ortaya ¢ikmasi
bireyselligi engelleyerek, bireylerde, otoritenin istek ve beklentisi dogrultusunda bir

hareket ve davranis tarzini yerlestirir.
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2.1.3. Otoritenin Fonksiyonlari

Otoritenin fonksiyonlari olumlu ve olumsuz olmak iizere iki noktada ele alina
bilmektedir.

1. Otoritenin olumlu fonksiyonlar1: Kisiye ayricalikli bir gii¢ kazandirmak,
diger insanlarin tavir ve davranislarini belirli kurallar ¢ergevesinde kontrol etmek ve
yol gostermek otoritenin 6nde gelen fonksiyonlarindandir. Yani kisi neyi, nerede,
nasil, ni¢in yapmasi veya yapmamasi gerektigini otoritenin rehberligi dogrultusunda
ogrenir. Otorite sayesinde kisinin kendine giiveni artar, disiplinli davranmaya 6zen
gosterir (Sennett, 1992: 23-24).

Otorite, uygulandig1 grup, cemaat, devlet gibi ortamlarda birlikteliklere iiye
olanlarin bir arada tutulmasinda etkili olur. Bireyleri mensup olduklar1 birlikteliklerin
kurallarina gore hareket etmeye yonlendirir. Kurallarin uygulanmasinda yaptirim
giicii vardir. Disiplini saglayarak asayisin korunmasina imkan saglar. Grup
hareketliliginde, bireylere grup kurallar1 ve c¢ikarlart dogrultusunda hareket etme
zorunlulugunu hissettirir. Otoritenin bir baska fonksiyonu da, otoritenin temel
dayanaklar1 olan sevgi, saygi, itaat, korku ki klasik otorite anlayisinin temel
dayanagini korku olusturur- gibi unsurlarin kisinin ileriki yasami i¢in 6nemli sonuglar
sergilemesidir (Binat, 1958:5).

2. Otoritenin olumsuz fonksiyonlari: Bireylerin baskalarina bagimli hale
gelmesinde etkilidir. Kendi basina hareket etme, karar verme, kararlarin1 uygulama
gibi bagimsiz davranislar1 engelleyerek zamanla bu davranislarin ortadan kalkmasina
neden olur. Emre (otoriteye) itaat, verilen gorevi sorgulamama, korii koriine saygi ve
baglilik gibi bireysel gelismeyi engelleyici tutumlarin ortaya ¢ikmasinda etkilidir.

Bagimsiz diisiinme, yeni fikirler liretme, diislincelerini bagimsiz bir sekilde
faaliyete gecirme, benimsemedidi, kabullenmedigi durumlara itiraz etme gibi
davraniglar1 engeller. Bireyde pasif bir kisiligin gelismesine ve himaye altinda

yasamaya aligsma gibi durumlar1 ortaya ¢ikarir.

17



2.2. ITAAT KAVRAMI

Itaat kavram birgok sozliikte; s6z dinleme, alman emre gore hareket etme,
boyun egme, birisine tabi olma seklinde tanimlanmaktadir. Bu tanimlardan itaatin,
emir verme yetkisinde olanin ya da cesitli vasiflarca digerinden {istiin olanin
emirlerine uyma, ona tabi olma, istenildigi sekilde ve dogrultuda hareket etme
anlamlar1 ¢ikarilabilmektedir. itaat idrak giiciiyle degil bir otoriteye géniillii boyun
egme istegiyle ilgilidir (Weinandy ve Cap, 2010: 133). Alinan emre gore hareket
etme, boyun egme ve tabi olma noktasindan bakildiginda itaat, bireyin kisiliginin
Online gecerek, bagkalarinin istegine gore davranma seklindeki tanimi One
cikmaktadir.

Itaat kelimesinin sozliik anlamlari iginde dikkati ¢eken temel noktalar
sunlardir: Itaat géniillii bir boyun egistir. Itaatin 6ncesinde ve sonrasinda akil ve
iradenin tercihi etkili olmaktadir. Diisiinmeksizin bir teslimiyet s6z konusu degildir
(Bayraktar, 1999: 2) aciklamasi daha ¢ok kabul edilen, benimsenen inanglarla ilgili
konularda ortaya c¢ikan bir durum olarak degerlendirilebilir. Oysa giinliik hayatta hi¢
de dyle olmadig1 goriilebilmektedir. Ciinkii kisiligi yok saymak bireyi yok saymaktir.
Tabi olma, her seyle tabi olunanin isteklerine uyma ya da boyun egmedir. Bu
durumda da kisilik yok olmaktadir. Bireysellik ortadan kalkmaktadir. Birey,
bireyselligini bir tarafa birakarak daha dogrusu bireyselliginin farkinda olmadan, tabi
oldugunun istegi ve miisaadesi dogrultusunda yasamaya c¢alismaktadir. Bu durum ise,
tabi olani, tabi oldugu kiside yok olmaya gétiirebilmektedir.

Fromm (2001) itaati, ice doniik ve disa doniik olarak ikiye ayirir;

a- Disa Doéniik Itaat: Bir insana, kuruma ya da giice yonelik boyun egmedir.
Bunun anlami da insanin kendi egemenliginden vazge¢mesi, kendi iradesi ve yargisi
yerine yabanci bir gii¢ tarafindan yargilanmayi1 ve onun iradesini kabullenmesidir.

b- Ice Déniik Itaat; kisinin kendi aklina ya da inancina itaat etmesidir. Bu bir
boyun egme degil, onaylamadir. Kendi inanci ve yargis1 gergekten kisiye aitse onun
bir parcasidir. Bagkalarinin yargilari, kararlar1 yerine onlar1 (kendi akli ve inancini)

izliyorsa, kisi kendine ait oluyordur.
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2.2.1. Toplumsal Hayat ve Itaat

Toplumsal yasamin zorunlu oldugu durumlarda belirli seylere karsi itaat bir
noktada gereklilik olmaktadir. Ciinkii dirlik, diizen ve huzur bununla baglantilidir. Bir

toplumda kanunlara uymak, toplumsal siiklinet i¢in gerekli ve sarttir.

Siirii insan1 i¢in (Nietzsche), biitiin degerlerin, insanla ilgili her seyin
degerlendirilmesi kendinden 6nce yapilmistir. Kisinin tek yapacagi, bunlara gore
yasamak, yapip ettiklerini bu deger yargilarina gére ayarlamaktir, siirii insaninin
tek yaptigi, bu morale boyun egmektir. Yapip ettiklerini yoneten, olaylar1 ve
durumlart kendi goziiyle gormesine dayanan kendi degerlendirmeleri degil,
gecerlilikte olan moralin deger yargilaridir. Siiriiniin gegerlilikte olan morale
boyun egmesi ¢ogu zaman tembellik ve korkudan ileri gelir; siirlii baslarinin
morale boyun eger goriinmesi, bu morali topla tiifekle moral dis1 insanlara karsi
korumasi ise, siirii baslarinin kendi siiriileri i¢inde ve siiriiye girmeyenlere karsi

kuvvetli olmak istemeleridir (Kuguradi, 1999: 28-29)

Siirli insan1 olarak yasamaya alismis bireylerden olusan bir toplumda bu
durumdan kurtulmak olduk¢a zor goziikmektedir. Bu yapi bastakinin icraatini
sorgulamanin ayip, giinah, vb. sayildig1, toreye, geleneklere ve inanglara aykiri kabul
edildigi bir anlayisin hakim oldugu bir toplum yapist s6z konusudur. Otoritenin her
yaptig1 iyi, giizeldir. Bunlar1 sorgulamak kulun haddine degildir anlayisindaki bir
toplumda, bireyler her zaman ve =zeminde siirii edasiyla yonetilmeye ve
yonlendirilmeye muhtactirlar. En dogal haklarini dahi arayamazlar. Aramalarina da
gerek yoktur. Ciinkili onlar adina onlarin haklarim1 koruyan ve ihtiyaglarini gideren,
bir yoneten vardir.

Insan, fitrat1 geregi her zaman gii¢, makam veya vasif itibari ile iistiin ve yiice
olana boyun eger. Dolayisiyla ser, yani menfi manada da olsa, neticede bir iistiinliik,
bir galibiyet s6z konusudur (Agirman, 1995: 308). Dogumuyla birlikte giiclii
olmanin, gii¢ ve iktidar1 elinde bulundurmanin her yoniiyle topluma ve dolayisiyla
bireye hakim oldugu ve yonlendirdigi bir ortamda biiyiiyen bireyler, boyle bir ortamin
gerektirdigi bi¢cimde sekillenirler. Artik itaat onlar i¢in bir gereklilik, zorunluluk

olmaktadir. Yasamin geregi durumundadir. Birey kendini itaat ettigi kisinin giicii

19



kadar gii¢lii, onun akli kadar akilli gérmeye baslar. Onun var olusu bireyin var
olusuyla es degerdedir.

Itaatkarhg, kisiyi yaptigi isin bir pargasi haline getirir ve kendini giiclii
hissetmesine neden olur. Onun adina karar verildigi siirece kisi hata yapmaz (Fromm,
2001: 13). Dogumundan itibaren birey daima birilerinin golgesinde yasamaya, onlarin
korumasi altinda hayatin1 idameye alistirlldigi i¢in yapacagi islerde ferdi
hareketlilikten korkmaktadir. Her zaman birilerinin korumasina, birilerinin denetimi
altinda hareket etmeye kendisini zorunlu hissetmektedir. Bu nedenle de yetisme tarzi,
inanct ve toplumsal gelenekleri, kisinin itaatini zorunlu hale getirmektedir. Birey
itaatsizlige yonelme durumunda kendisinin yalmiz kalacagini, toplumdan
soyutlanacagini ve higbir seyde basarili olamayacagini diisiinmektedir. Bu ve bunun
gibi bircok etken bireyi itaate zorunlu kilmaktadir. itaatsizlik onun igin s6z konusu
bile olamaz. Biitiin bunlarla birlikte itaatsiz davranmaya cesaret etmenin bu denli zor
olusunun bir baska nedeni daha vardir. Insanlik tarihi boyunca itaat bir erdem,
itaatsizlik ise giinah olarak tanimlanmistir (Fromm, 2001: 13).

Ni¢in insan itaat etmeye bu denli egilimli ve itaatsiz olmak ni¢in kendisi i¢in
bu denli gii¢? Clinkii kolay bir yasam her zaman tercih edilendir. Oysaki tek bagina
yani kendi kendini idare etme, kararlarin1 kendi verip uygulama zahmet gerektiren bir
istir (Fromm, 2001: 12). Kendi adina karar veren, uygulayan gii¢ler varken bireyin bu
zor ve zahmetli seylerle ugrasmasina gerek yoktur. Zaten bu kadar zor seylerin
altindan da bireyin kendi basina kalkmasi1 neredeyse imkansizdir. Karar vermek ve bu
kararlar1 uygulama alanina gecirmek iistiin vasiflar1 olan kisi ya da kurumlarin isidir.
Bunlar yani bu tistiin kisi ve kurumlar, bireyin arkasina sigiacagi iistiin birer giigtiir.
Cinkii bu giigler (devlet, din, kamuoyu) bireyin yasadigi toplumun
vazgecilmezleridir. Bu vazgegilmezler birey i¢in varlik nedenidir. Birey hep
birilerine bagimli yetismistir. Bu bagimlilik bagimli olunanlarin gilivencesiyle
pekiserek birey hayatinin rahat ve huzurlu olmasina neden olmustur ya da bagka bir
ifadeyle, bu durumdaki birey, bircok konuda kendisine diisen sorunlarin ¢éziimiinii
bagkalarima havale ettigi icin, onun bu tiir konulara kafa yormasma gerek

kalmamaktadir. Birey i¢in dnemli olan kendisini giivende hissetmedir. Rahat ve de
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huzur iggiidiisii onu hep bagimliliga yatkin kilmistir. Bu durum bir noktada itaati
kendiliginden ortaya ¢ikarmaktadir.

Itaatin ortaya ¢ikisindaki bir baska neden de korku ve kaygidir. Bu durumda
ortaya ¢ikan itaat sadece distan goOsterilen bir itaati sergilemektedir. Aslinda bu tiir
itaatin altinda sakl1 olarak duran bir diismanlik da s6z konusudur. Bu tiir durumlarda
korku ve kaygi uyandiracak ortam kayboldugunda gizli kalan duygular ortaya
cikabilmekte hatta fiiliyata doniisebilmektedir. Boyle bir durumda otoritenin otoritesi
de gegicidir, temelsizdir. Falih Rifk1 Atay’in hatiralarinda (Zeytin Dag1) anlattif1 su
ornek korkuya dayali otoriteye iyi bir 6rnek olusturmaktadir. ... yollarda sar1 ve zayif
halk selam duruyor. Bir giin kurmay baskani bana demisti ki: Suriye’de ne kadar
temelsiz oldugumuzun en iyi misali nedir, bilir misin? Yiiziine baktim. Su sekiz
yasindaki ¢ocugun korkudan, bana selam durusu! (Atay, 2001: 84). Sozleri korku ile
olusturulan itaatin, korkuyu ortaya ¢ikaran unsurlar ortadan kalkinca yerini baska

duygulara birakacagin1 géstermektedir.

2.2.2. Tiirk Toplumunda itaat Anlayis1

Itaat kiiltiirii, eski Tiirk toplumlarindan Islam etkisindeki Tiirk toplumlarina da
intikal eden énemli degerlerin baginda yer alir. Itaat kiiltiirii, tarihimizin mitolojik
gizeminden toplumsal gerceklige yansiyan kalict ve siirekli bir ¢ocuk degeridir.
Cocuklarin itaatkar olmalar1 en biiylik meziyet olurken, bu olgu ¢ocuk degerlerinin
belirleyici faktoriiniin yetiskinler ve 6zellikle baba/lar oldugunun da bir gostergesidir.
Ciinkii itaat kiltiirti, ailenin ¢ocuk, iizerindeki dogal velayetinin bir triiniidiir. Yigitlik
ve kahramanlik gosterisi, bu kiiltiirlin bertaraf olmasina yol agmadigi gibi bu
asamadan itibaren gocuk toplumun vesayetine girmektedir. Bu tarihsel miras islam
etkisinde biiyiiklerin miidahaleci degerler tiiretmesinin kiiltiirel zeminini teskil
etmektedir. Biyiikler karsisinda s6z sdyleme ve davranis hakkini kisitlayan tarihsel
gelenek, ilerleyen donemde Islami yorumlardan da onay ve giic almistir. Gazali’nin
yash insanlar karsisinda ogluna tavsiyesi, bu kesigsmenin ¢arpict bir 6rnegi olarak

diistintilebilir (Dogan, 2003: 163-164).
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Tiirk devlet anlayisina gore hiikiimdarin halka kars1 vazifeleri vardir. Yusuf
Has Hacib’e gore hiikiimdarin gorevleri 4 ana baslik altinda toplanmaktadir.

1- Halki refah i¢inde yasatmak,

2- Tore’yi, kanunlart diizenleyip tatbik ederek dirlik ve diizeni saglamak,
adaleti temin etmek,

3- Savas giicii ile devleti diizen i¢inde bulundurmak,

4- Paranin ayarin1 korumak. Hiikiimdarin bu vazifelerinin yaninda halk yani
reaya da hiikiimdara kars1 sorumludur. Oncelikle reaya, hiikiimdarin emirlerine itaatle
hiirmet etmeli ve bu emir ne olursa olsun onu derhal yerine getirmelidir. Hiikiimdar
kolelikten yetisme biri dahi olsa onun emir ve fermanlarina uyulacaktir. ikinci olarak
devlet hazinesinin hakki olan vergiyi ve diger devlet alacaklarini zamaninda ve
kamilen 6ddemektir. Vergiler zamaninda ddenirse devlet hazinesi dolar ve devlet de
giiclii olur. Halkin vazifelerinden {igiinciisii de hiikiimdarin dostuna dost, diismanina
diisman olmaktir. Yani, devletini, milletini ve vatanini sevmektir (Taneri 1978:-20)

Itaati kadin ve ¢ocuk giizelliginin merkezi kabul eden kiiltiir, bu degeri aile
ocaginda liretmekte ve adeta bu ocakta yogurmakta, pisirmektedir (Dogan, 2001: 20).
Anlayis1 Islam kiiltiiriiniin etkisiyle daha da saglam temellere dayanmistir. Islam
kiiltiirii, Islam 6ncesi tarihin mitolojik gizeminden toplumsal kiiltiire ve Tiirk aile
kiiltiiriine yansiyan kalic1 ve siirekli bir toplumsal degerdir. Kadini ve ¢ocuklart aile
otoritesini elinde bulunduran babaya kars1 itaate yonlendiren gelenek islam dini ile
giiclendirilmistir. Itaatin olmadig, itaatsizligin gerekli oldugu tek olay giinahtir. Islam
hukukgularia gore giinahta itaat olmaz (Dogan, 2001: 26).

Itaat kiiltiirii, Tiirkler de ve dogu insaminda var olan bir gelenektir. Efsane
doneminin trettigi bu deger, ilerleyen donemde dinler tarafindan desteklenmis ve
giiclendirilmistir. Gelenegin ovdiigii erkek, esi ve coluk ¢ocugu iizerindeki tiim
tasarrufunu, tanr1 adina basariyla kullanan erkektir. Gelenegin 6vdiigii kadin giizeldir
clinkii erkegine itaatkardir. Gelenegin Ovdiigii cocuk biiyiiklerine, anne-babaya
itaatkardir. Orta Asya, Uzakdogu ve Ortadogu’nun geleneksel tarihinden siiziiliip
gelen bu deger Once bireyi, sonra aileyi, oradan da toplumu niteleyecek bir gii¢ ve
genislige ulagmistir. Bu yiizden tarihteki tiim Tiirk devletlerinde bu toplumsal zemin

siyasal iktidar1 bigimlendirmistir. itaatin yol agtig1 teslimiyet, daima itaat kurumuna
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merkezi bir masumiyet ve giiven kazandirmistir. Itaat ve himaye, taraflardan birine
giiven ve yasam kolaylig1 kazandirirken; digerini iktidar ve gii¢ sahibi yapmaktadir.
Iktidar verir, doyurur, lLitfeder; halk ve kisiler ise alir, kabul eder ve siikran duyar
(Dogan, 2001:19-20). Bu tiir bir anlayis bireylerde devlete/iktidara tam teslimiyeti de
birlikte yerlestirmistir. Birey itaati oraninda ve siiresinde himaye ve yardim
gormektedir. Rahat ve giiven i¢inde yasamaktadir. Zaten kendi bireyselligi ile bir
seyler yapmaya alismamis birey, bu rahatin1 daim kilmak igin itaate daha da siki
sartlmaktadir. Devletin-iktidarin daim olmasi onun itaatinin devamliligiyla orantili
olacagi anlayigini kendine ilke edinmistir.

Halkin, devlete ve devlet baskanina itaatinin gerekliligi ve bunun bozulmasi
sonucu basa gelecekler sozlii ve yazili kiiltiir unsurlar1 aracilifiyla bireylere
islenmeye calisilmistir. Buna bir 6rnek Bilge Kagan’in sozlerinde saklidir. Bilge
Kagan, Tiirk milletinin saadet ve felaketinden harici bir kuvvetin degil, sadece
kendisinin mesul oldugunu, beylerin kudretli, akilli, adil ve milli suura sahip olmasi
ve halkin da itaatli bulunmasi sayesinde bir endise olamayacagini ileri siirerek Ey
Tiirk ve Oguz beyleri, milleti dinleyiniz! Ustte gok basmadig1 ve altta yer delinmedigi
halde senin ilini téreni kim bozdu? itaatin sayesinde seni yiikselten hakim kaganina
ve miistakil devletine fenalik eden sensin. Silahli ve mizrakli askerler mi gelip seni
dagitt1 ve gotiirdii? Ey miibarek Otiiken halki! Siz kalkip sarka ve garba gogtiiniiz.
Karin su oldu. Kanin su gibi akti; kemiklerin dag gibi y18ildi. Ogullarin kéle ve
kizlarin cariye oldu (Turan, 1998: 86).

Tiirk toplumu, basta anne-babaya olmak iizere, biiyliklere, devlete ve de devlet
biiyiiklerine itaati bir zorunluluk olarak gormektedir. Devletin devamliligi ve aile
birliginin selameti agisindan dirlik ve diizenin saglanmasi yoniinde itaat gerekli ve
zorunlu bir davranis olarak kabul edilmektedir. Toplumca benimsenen itaat anlayisi
zamanla farkli amag ve ¢ikarlar dogrultusunda halkin istenildigi gibi yonlendirilmesi
icin bir ara¢ olarak kullanilagelmistir. Cehaletin ortaya ¢ikardig1 baskalarinda bagimli
yasama ve muhtaclik her alanda bir bas aranmasini da zorunlu kilmistir. Bagsiz, yol
gosterensiz, akil verensiz ve de danisilan biri olmadan hayatta kalinamayacagi

bireylerde itaati de zorunlu ve gerekli hale getirmistir.
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2.3. BIR DEGER OLARAK iTAAT

Deger sosyolojik anlamda; bir sosyal grubun veya toplumun kendi varlik,
birlik, isleyis ve devamini saglamak ve siirdiirmek i¢in iiyelerin ¢ogunlugu tarafindan
dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen; onlarin ortak duygu, diisiince amag¢ ve
menfaatlerini yansitan genellestirilmis temel ahlaki ilke veya inanglar olarak
tanimlanmaktadir (Kizilgelik ve Erjen, 1992). Degerler toplumun yasayis ve davranis
bicimlerine yon veren onlar1 sekillendiren, temel unsurlardandir. Degerler bu agidan
ele alindiginda toplumun davranis kaliplarinin olusmasinda etkilidirler. Degerler
sistemi toplumsal yasamin diizenlenmesinde, bireylerin hangi durumlarda nasil
davranmalar1 gerektigi konusunda kaliplarin belirlenmesinde, toplumsal diizenin
korunmasinda, bireylere yol gosterici nitelik tasimasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Toplumsal diizenin deger ve normlara bagli olarak korunmasinda itaat
kavrami On plana ¢ikmaktadir. Yukarida verilen tanimlardan da anlasilacag: iizere
itaat goniilli bir boyun egis, icten teslim olma olarak kabul edildiginden toplumsal
hayatin diizeninde 6nemli bir noktadir. Toplumsal diizenin baskiyla gerceklestigi
gorlisii ise genel anlamda birey tizerinde kurulan gii¢ ve kontrol olarak bilinen otorite
kavramiyla bagdagsmaktadir.

Ancak otorite ve itaat kavramlari klasik baskici igeriginden uzaklasmali farkl
perspektiflerden degerlendirilmelidirler. Geleneksel ¢ocuk yetistirme degeri olarak
bilinen itaat (Von der Lippe, 1999) ¢agin gerektirdigi bigimde, artik ailede g¢ocuk
yetistirilmesinde ve cocuk egitiminde geri plana itilmeye baslanmistir. Iginde
yasanilan ¢ag zorunlu veya goniillii boyun egis durumlarindan uzaklasmayi, bireye
kendi basma kararlar vermeyi, ayakta durmayi, arastirmayi, sorgulamayi
ongormektedir. Ancak burada bireylerin yetistirilmesinde ve egitilmesinde degerlerin
bir kenara itilmesi ve cagin gerektirdigi sekilde yalnizca bireyselligin 6n plana
cikartilmasi kastedilmemektedir.

Sosyal denetim mekanizmalarindan en Onemlisi olan degerler, toplumsal
biitiinliiglin ayrilmaz unsurlarindandir. Bireyin hayatinda hemen her sey bu degerlere

gore algilanir ve yasamin anlami bu sekilde o6grenilir (Giiven, 1999: 163-164).
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Cocuklar siddetten, gittikce biiyliyen sosyal problemlerden, hosgoriisiizliikten ve
cevrelerindeki diinyadan etkilenmektedirler. Pek ¢ok iilkede aileler ve egitimciler bu
sorundan kurtulmak i¢in yollar aramaktadir ve ¢éziimiin degerler egitiminden gectigi
kanaatindedirler (Tillman, 2000: 9). Bu nedenle degerler egitimi c¢agin
gerekliliklerine uygun olarak, ¢ok ciddi bir ¢ercevede planlanmali ve hem toplumsal
diizenin korunmasini ve devamliligini saglayacak hem de bireyin ihtiyaglaria cevap
verecek sekilde diizenlenmelidir. Ogrenciler igin degerleri sadece duymak yetmez.
Onlart  gercekten Ogrenebilmek i¢in  ¢esitli  ortamlarda yasamalart  ve
kendilestirebilmeleri gerekmektedir. Degerler hakkinda bilgi, deneyim, diisiince ve
hislerde yeterli degildir. Sosyal becerilerle degerlerin giinliik hayatta uygulanmasi
gerekmektedir. Glinlimiiz gencligi davranis ve se¢imlerinin etkilerini gérme ihtiyact
hissetmekte ve bu ihtiya¢larini, haklarini ve bakis agilarin1 dikkate alan karar verme
becerileri gelistirmek istemektedirler. Sayet genc¢lik bu degerleri bir yetiskin olarak
hayatlarina yansitacaklarsa, bu degerleri orneklendirebilecek yetiskin modellerine
sahip olmalari saglanmalidir (Tillman, 2000: 17). Degerlerin ortaya ¢ikmasinda
sosyal onay onemlidir. Sosyal olarak onaylananlar zamanla davranis Slgiileri haline
gelerek degerleri olusturmaktadir. Degerlerin 68renilmesinde model alma ve taklit
onemlidir. Ornegin babanm dedeye gosterdigi saygi gosterme davramsi gocuk
tarafindan model alinir veya taklit edilir. Dolayisiyla sosyal 6grenme teorisinin temel
varsayimlar1 dikkate alinarak deger yargilarinin kisinin yetistigi ¢evreden beslenerek

sekillendigi sdylenebilir (Unal, 1981, Akt: Sar1, 2005).

2.4. OTORITE VE EGITIiM iLiSKiSi

Toplumsal yasamin sekillenmesinde ve devamliliginda 6nemli etki sahibi olan
degerler toplumun temel ve en 6nemli yapilarindan olan egitim kurumlart agisindan
da olduk¢a Onemlidirler. Egitim kurumlarinin temel islevlerinden biriside bireyi
topluma uyumlu bir sekilde yetistirmek dolayisiyla toplumun 6ngordiigii nitelikte
donanmis kisiler haline getirmektir. Bireyin yasamini sekillendiren iki 6énemli unsur

aile ve okuldur. Bu baglamda bireyin deger sisteminin biiylik boliimiinlin egitim
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ortamlarinda 6zellikle yasamin ilk yillarinda bireyin hayatinda oldukga biiyiik etkisi
olan Ogretmenlerce ve okulun genel yap1 ve niteligince olustugunu sdylemek
miimkiindiir. Bir deger olarak kabul goren itaat duygusu da bu donemde gelisir ve
sekillenir. Itaate bagli olarak otorite ortaya cikar. Tiirklerin toplumsal yapisi ve kiiltiir
tarihi dikkate alindiginda itaat ve otoritenin egitim yapisi {izerinde ne kadar hakim
oldugu kolaylikla goriilebilmektedir. Tarih boyunca 6gretmen gii¢ sahibi, s6z hakk1
kendisinde olan, bilgiyi vermekle yiikiimlii, otoriter olarak kabul edilmis; 6grenci ise
ancak Ogretmenin biitlin buyruklarina itaat ettigi, her sdyleneni sorgusuz yerine
getirdigi, hi¢ bir seyi sorgulamadigi takdirde iyi Ogrenci olarak kabul edilmistir.
Ancak son yillarda yapilan calismalar egitimde bireyi 6n plana ¢ikarmakta, otoriter
Ogretmenlerin boyundurugundan kurtarmak i¢in Oneriler getirmekte ve yeni 6gretim
programlart bu dogrultuda diizenlenmektedir. Birgok sinif yonetimi kitabi genellikle
etkili O0gretmenlerin, Ogrencilerin kisisel sorumluluk duygularini sekillendirirken,
dolayisiyla onlarn yetiskinlige hazirlar ve bagimsizlik hislerini gelistirirken sinif
icerisinde kesin smirlar koymasi gerekliligini agiklar (Pellegrino, 2010: 67). Bu
sekilde birey temele alinirken 6gretmenin otoritesinin tamamen yok edilmesi soz
konusu olmamaktadir. Ogrencilere karsi Ogretmenin acimasiz ve kiigiimseyici
davraniglar1 olarak algilandig: i¢in otorite son zamanlarda gézden diismiis bir kavram
olsa da, O0gretmen etkili bir 6grenme ortami olusturmak i¢in bazi otorite davranig
modellerini uygulamalidir (Pace ve Hemmings, 2006). Willard Waller’in egitim
sosyolojisi konusundaki klasik ¢alismasinda (Waller, 1932 Akt: Amit ve Michael,
2005: 149); otoritenin smif ¢ok az incelikle kontrol edilmesi, okul kurallarinin ve
yaptirimlarin uygulanmasi ve okul sistemi igerisinde diizenin korunmasi oldugu
anlasilmaktadir. Waller otoriteyi despotca ve otokratik terimleriyle agiklamakta ve
sinift 6gretmenin daima kontrolii saglamak i¢in ugrastigr bir savas meydani olarak
gormektedir.

Otorite bir yandan bireyi kole formatina sokan bir kavram olarak algilanmakta
ve bireye zarar verdigi diisliniilmekteyken, diger yandan bir¢cok calismada sinifta
uygulanmas1 gerekliliginden bahsedilmektedir. Burada bu celigkiyi gidecek kavram
egitsel otoritedir. Ogrenme, dgretme ve calisma siirecinin temel bilesenlerinden olan

otorite sinif ortamlarinda problemli ve kolayca anlasilmayan bir kavramdir. Egitsel
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otoritenin sinifta, 6gretmen- 6grenci etkilesiminde, onlarin fiziksel rahatliklarinda,
giivenlerinde, onaylanmalarinda, sorumluluk ve saygi durumlarindaki atmosferde ve
ortam ve degerlerini bagdastirma sekillerinde yapilandirildigr sdylenebilir (Harjunen,
2009: 109). Pace ve Hemmings’e (2006: 19) goére otoritenin 6gretmen ve dgrenciler
i¢cin degisik anlamlar tasiyan, ¢esitli etkilesimlerle okullarda ve siniflarda ortaya ¢ikan
karmasik sosyal iligkiler ve yapilar olarak algilanmas1 gerektigi kanaatindedirler.

Egitim ortamlarinda otorite olumsuz bir kavram olarak algilansa da gerekliligi
her daim kabul edilmistir. Ayrica otorite dgrenciler ve 6gretmenler arasindaki iliskini
niteligini arttirmada da etkili olabilmektedir. Otorite siif kurallarina ve beklenilen
davraniglara itaat noktasinda Ogrenci ve Ogretmen arasindaki iligki olarak ifade
edilebilir. Otorite 6gretmen ve Ogrenci arasindaki arkadasca iliskilere engel teskil
etmemelidir (Pellegrino, 2010). Zaten bireyler yasamlar1 boyunca yalnizca
Ogretmenin otoritesiyle degil bir¢cok otorite figiiriiyle karst karsiya kalmak
durumundadirlar. Oncelikle ailede anne-baba otoritesine itaat durumundadirlar.
Bunun yerini daha sonra okulda 6gretmen alir. Yasaminin ilerleyen yillarinda birey,
patron, miidiir, vb. otoritelerle karsilagir. Biitiin bunlari donem donem yasamak
durumunda oldugu gibi aslinda es zamanli olarak bir¢ok otorite figliriiniin etkisi
altindadir. Sinifin bagindaki 6gretmen, otorite kelimesine ¢agrisim yapan en yaygin
figlirdiir. Gergek sinif ortamlarinda genellikle 6grenciler tarafindan reddedilen veya
Onemsenmeyen Ogretmen otoritesi bu figiirle ¢celismemektedir, hatta onun kanitidir.
Elbette Ogretmenlerin otoritesi simiftaki tek otorite degildir sadece en belirgin
olamdir, G6grencinin hayati, yoneticilerin otoritesi, kitaplarin, kitap yazarlarinin,
ebeveynlerin, basarili akranlarin, kisaca biitlin otoritelerin sinifta yer almaktadirlar
(Amit ve Michael, 2005: 145).

Egitim ortamlarinda 6nemli olan Ogretmenlerin bireyler iizerinde kuracag:
otoritenin derecesini ve niteligini iyi bilmeleridir. Mutlak egemenligin tersine, otorite
kavrami gergek bagliligi arttiran 6grenme ve 6gretme siirecinde karsilikli birlikteligi
destekleyen, paylasilan otoriteyi ima etmektedir (Kim, 2007: 488).Simif otoritesi bir
iliskiler biitiiniidiir. Her zaman egitim fakiiltelerinde yeterince Ogrenilmez veya
tecriibeli 6gretmenlerce beslenemez (Brower ve Korthangen, 2005). Ogretmenler

simif ici diizen ve disiplini saglamada sosyal ¢evre, okulun yapisi, ailevi faktorler,
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ekonomik faktorler, yasanilan ¢agin gereklilikleri, 6grenci ihtiyaglar1 ve 6zellikleri
gibi bir ¢ok etmeni goéz Onilinde bulundurmak zorundadirlar. Geleneksel otorite
yalnizca siniftaki Ogrencilerin 6gretmene karst ¢ikmalartyla smirlidir ve bir
ogretmene kars1 geleneksel bir savunmanin deger olarak kabul edilmedigi bir nesil

igin 21. yiizyil siniflarinda kullanilmamalidir (Haywood-Metz: 2006).

2.5. TOPLUMSAL YAPI, EGITiM VE OTORITE iLiSKIiSi

Toplum bireyin yasamini her yoniiyle kusatan bir olusumdur. I¢inde yasanilan
toplum bireyin konusmasi, giyimi beslenmesi, barinmasi, ge¢imini saglamasi gibi
maddi unsurlarin yaninda; diistinme yolunun, deger yargilarinin, davranis bi¢iminin,
rollerinin sekillenmesinde etkilidir. Birey belirtilen bu noktalarda i¢inde yasadigi
toplumun yapisina uygun davranislar kazanir ve bu dogrultuda yasar. Tiirk toplumu
icinde de durum bu sekildedir. Birey hayatinin her noktasinda asirlardir yerlesmis
toplum degerlerinden etkilenir ve ona gore bir yasam siirdiiriir. Icerisinde yasanilan
kiiltiire gore bireyler otorite figliriiniin ve sosyal baglamin niteliklerine bagli olarak
bazen otoriteyi kabul eder ve bazen de reddeder (Kim & Turiel, 1996; Laupa, 1991;
Laupa & Turiel, 1986). Bireyler genellikle degerlerini igsellestirdigi bu toplumun
yapisinin  gerekliliklerine ve beklentilerine uygun davranma zorunlulugu hissine
sahiptirler. Aksi halde birey degerleriyle uyusamadigr bu toplumda dogal olarak
catismalara girecek, cesitli noktalarda sikintilar yasayabilme ihtimali dogacak ve
saglikli bir birey olmaktan uzaklasabilecektir. Tiirk toplum yapisina bakildiginda
geleneksel toplum yapisina sahip oldugu goriilmektedir. Dogan (2007: 82) geleneksel
toplum yapisini soyle agiklamaktadir;

Geleneksel toplum, yiiz yiize iliskilerin egemen oldugu toplumdur. Toplumsal
degerler ve aligkanliklarin baskin oldugu boyle bir toplumda akrabalik énemli bir
etkendir. Tarima dayali ekonomi akrabalik basta olmak iizere sik dokulu toplumsal
iliskiler diizeneginin 6nemli nedenleri arasindadir. Bireyin yerine toplumun menfaati
onemlidir. Birey yok cemaat vardir. Itaat, sadakat ve himaye kapali toplumun en

onemli ve gecerli toplumsal degerleridir.
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Dogan’in belirttigi gibi otoriteye mutlak itaat geleneksel toplum yapisinin
dolayisiyla Tiirk Toplum Yapisinin temel 6zelliklerindendir. Tiirk toplumunda aile
kendisinden yasca biiylik bazi insanlar, biirokratik yoneticiler, egitim oOrgiitlerinde
gorev alan kimseler sorgusuz itaate layik kabul edilmektedirler. Bu sorgusuz itaat
durumu asirlardan beri egitim hayatinin diizenlenmesinde derin bir etki olusturmus,
okul Kkiiltiirii bu sistem iizerine kurulmustur. Ogretmen veya herhangi bir okul
yoneticisi mutlak otorite olarak kabul edilmis; her bildigi, her sdyledigi veya her
yaptig1 hareket dogru kabul edilmis ve 6grencilere bu otoriteye uymasi zorunlu olan,
her seyi sorgulamadan oldugu gibi kabul eden kimseler olma rolii bi¢ilmistir. Ancak
bu durum modern zamanin getirdikleriyle degisime ugramis, yeni diinyanin
gerekliliklerine gbre yetisen birey; Ogrencilerin  sorgulamasini, arastirarak
Ogrenmesini, bilgiyi kesfetmesini dngorerek yetistirmeyi amaglayan yeni ilkdgretim
programinin da etkisiyle itaat noktasinda yerlesmis degerlere ters diisiilmiis ve bu
degerlere uygun davraniglar goriilemez hale gelmistir. Bu durum 6gretmen-6grenci
ve ya ebeveyn- cocuk arasinda c¢atigmalara yol agabilmektedir. Tarima dayali
ekonomi de egitim sisteminde dgrencilerin egitiminin devamliliginin saglanamamasi
gibi sorunlar1 da beraberinde getirmekte ve baska boyutta catigmalara yol

acabilmektedir.

2.6. TURK EGITIM TARIHINE GENEL BiR BAKIS VE DIiSiPLIN
KAVRAMI

Bir toplum tarihiyle vardir ve o topluma ait biitiin 6zellikler bu tarih siirecinde
sekillenir. Toplumlar savaslarla, go¢lerle, yasanilan topraklarla, inandiklar1 dinlerle
kendilerine 6zgii deger sistemi olustururlar. Yukarida da belirtildigi gibi toplum
bireyi her anlamda kusattig1 i¢in ve her toplumun i¢inde her olusumun toplum
yapisinin genel o6zelliklerini tasidigr i¢in egitim yapisinda da tarih ¢ok Onemli bir
unsurdur. Tiirk egitim tarihinde her zaman toplumun degisik degerlerinin etkisi

goriilmiistiir. Okullarin yapisi, toplumun egitime bakis acisi, dgrencinin egitimi,

“Yahya Akyiiz (2007)’iin Tiirk Egitim Tarihi adli eserinden 6zetlenerek almmustir.
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okulu ve 6gretmenleri algilayis bigimler, 6grencinin egitimine verilen 6nem toplumun
yapisinda ve degerlerine gore sekillenmistir.

Tiirk egitim tarihi donemler ve bu donemlerin 6zellikleri itibariyle; Tiirklerin
Miisliiman olmalarindan 6nce, Tiirklerin Miisliiman Olmalarindan Sonra olmak tizere
iki boliimde islenmistir.

Tiirklerin Misliiman olmalarindan 6nce, Tirk toplumunda egitim anlayis ve
uygulamalari, yasama  bigimlerinin  etkisiyle sekillenmistir.  Cocuklarin
toplumsallastirilmas1 ve egitilmesinde tdrenin Onemi biiyiiktiir. DOnemin edebi
eserlerinde Ogretici amag goriilmektedir. Bunlar insanlar hayatta yol gdsterebilecek
ilkeler, ahlaki esaslar ve felsefik bilgi niteligi tasir.

Bu eserler o donemin ahlak ve terbiye anlayisin1 gosterir. Bunlar iyilin,
comertligin, bilgeligin, cesaretin 6nemi ve degeri, biiyiiklere itaat vs. gibi bugiin de
yasayan degerlerdir. Alp insan tipine 6nem verilmektedir. Oguz kagan destaninda
Oguz Kagan kendisine tiim diinya halklarinin itaat etmesini ister. Eski Tirklerde
koklii bir bilim sevgisi vardir. Mesleki egitim onemli bir yer tutar. Genellikle cinsiyet
farki1 gozetmeden, biiyiik bir ¢ocuk sevgisi vardir. Toplumun savas¢i biz o6zellik
tagimasi, gocebe hayat slirmesi, hayvancilikla ge¢imini saglamasi egitim yapisinin bu
ithtiyaclar dogrultusunda sekillenmesini beraberinde getirmistir. Tiirklerin Miisliiman
olmalarindan sonra Islamiyetle birlikte Tiirk Egitim Yapisi yeni ozellikler
kazanmistir. Donemin temel 6zelikleri soyledir;

Medrese adi verilen planli, diizenli, giiclii bir 6rglin egitim 0gretim kurumu
olan bir okul ortaya ¢ikmis ve Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti kuruluncaya kadar
yasamuslardir. Ogretmen v dgrenci davramislarina iliskin eserler ortaya ¢cikmistir. Tiirk
toplumlarinin ahlak anlayisi, diinyaya bakisi, toplumun deger verdigi insan tipi,
Islamiyetin etkisiyle yeni sekiller almaya baslamistir, bir baska ifadeyle eski degerleri
ve toresi degisme yolunda girmistir. Gazi ve Veli insan tipleri ortaya ¢ikmis, Alp tipi
insan ozellikleri bu yeni insan tiplerinin &zellikleriyle kaynasmustir. Islamiyette
bilimin yiice tutulmasi, Tiirklerin Islamiyetle kaynasmalarini kolaylastirmistir.

Agilan medreselerde harcamalar bazi devletlerde vakiflar tarafindan
bazilarinda ise bizzat devlet eliyle karsilanmig, medreselerin en kiigiik harcamalar

dahi biitge planlamasina dahil edilmis, Ogrenciler icin kalacak odalar ve burs
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imkanlar1 saglanmistir. Karahanlilar déneminde yasayan Farabi, Ibn-i Sina, Yusuf
Has Hacib, Kasgarli Mahmut, Ahmet Yesevi gibi alimler bir¢ok konuda degerli bir
bilgi sistemi olusturmanin yaninda ahlaki egitime ¢ok Onem vermisler, iizerinde
ozenle durmuslardir. icinde yasanilan ¢ag agisindan bakildiginda, egitim ortamlarinda
yasanan sikintilarin biiyiik ¢ogunlugu 6grencilerin toplumun belirli temel degerleriyle
donanamamasindandir denilebilir.

Ibn-i Sina ¢ocugun siitten kesilir kesilmez, kotii huylar edinmeden egitimine
baslanmasi gerekliligini vurgulamistir. Ona gore; c¢ocugun ilk egitimi ahlak
egitimidir. Cocuga baski yapilmamali, hatalari uygun bigimde diizeltilmeli, gerekirse
azarlamali, dayak en son care olarak bagvurulmalidir. Cocuk 6-14 yaslar1 arasinda
okula gonderilerek okutulmalidir.

Ogretmenler diiriist, bilgili, insafli, temiz, kibar olmali, ¢cocuk egitimi ve
Ogretimini bilmeli, ¢cocuklarin yeteneklini tanimali, onlarla ilgilenmeli, onlar1 yalniz
birakmamalidir. Ogretmen ¢ocuga karsi ne onun kiistahlik yapabilecegi kadar
yumusak, ne de korkup soru soramayacagi kadar sert davranilmalidir.

Bugiin de gecerliligini koruyan bu yonergeler anne-baba, 6gretmen gibi biitiin
egitimciler iizerinde dikkatle diisiinmesi ve ona gore davranmasi gereken bir
durumdur.

Selguklularda da egitim Islamiyetin etkisiyle bu dogrultuda sekillenmis,
medreseler yayginlagsmis, medreseler yayginlasmis Atabeglik, Ahilik gibi yaygin
egitim kurumlar1 ortaya ¢ikmistir. Osmanlilar dsneminde egitimde Islamiyetin etkisi
ve medreseler etkisini siirdiirmeye devam etmis ancak ilerleyen yillarda egitim farkli
nitelikler kazanmaya baglamistir. Burada s6z konusu egitim yapisinin etkiler tizerinde
oldugundan Osmanlilarda disiplin kavraminin 6nemi iizerinde durulmustur. Bu
siirecte ana-babalar ¢ocuklarini hocaya teslim ederken elini Optiiriirler ve ‘eti senin
kemi benim’ derlerdi. Bu so6zle hocaya cocuklarini dovebilecegini ifade etmis
olurlardi. Dayak egitimin en dnemli araci olarak goriiliir, hoca da ¢ocuklar tokatla,
degnekle, falaka ile doverdi. Falakada oglanlarin ayaklar1 sikistirilir ve hoca kizileik
ya da findik degnegi ile tabanlarina vururdu. Toplumda ‘hocanin vurdugu yerde giil

biter’ diye yaygin bir anlayis vardi.
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16. yiizyilda Tiirkiye’ye gelen bir Alman gezgini, hocanin ¢ocuga ihtimam ve
sabirla davrandigini, gerektiginde de insafli sekilde dovdiigiinii, oysa o caglarda
Avrupa’da dayagin ¢ok daha acimasiz uygulandigini, cocuklarin sakat kalabildiklerini
belirtmektedir.

Kaynaklarda evde yaramazlik yapan c¢ocuklarin dahi mektepte hocaya
gotiirlilerek terbiye amach dovdiirildiigi belirtilmektedir. O zamanlarda halkta ‘hoca
dedigin eli sopali olur’ anlayisiyla birlikte, dayak ¢ocuga ahlak ve terbiye kazandirict
bir nitelik olarak goriilmiistiir. Ailenin 6gretmenlerin disiplinlerini ve &grenciler
karsisindaki otoritesini bu denli destekleyici bir tavir i¢cinde olmalari, 6gretmene ve
medreseye mutlak itaati beraberinde getirdigi sdylenebilir.

Yine Osmanli Egitim Tarihinin 6nemli kaynaklarindan olan Kabusnamede
cocuk egitimi ilizerinde 6zenle durulmus ve cocuk egitiminin su sekilde yapilmasi
onerilmistir; babanin en énemli gorevi oglunu iyi yetistirmektir. Once ona iyi bir ad
koymali sonra iyi bir siitanneye vermelidir. Ogretmen ¢ocugu doverse
acinmamalidir, ¢ocuklar bilgi sanat ve ahlaki dayakla 6grenirler. Dayak korkusu ve
azarlama 6nemli egitim araglarindandir. Cocuklar kendi arzu ve istekleriyle higbir sey
O0grenmek istemezler.

Amasyali Hiiseyin oglu Ali egitim ve dgretimi ailede ve okulda olmak iizere
ikiye ayirmistir. Ailede egitimde dogan bir ¢ocuga karsi ailenin temel gorevleri,
cocuga giizel bir ad vermek, oglunu siinnet ettirmek okulda okutmaktir. Cocuk giizel
ve tath sozlerle terbiye edilmeli, ona giizel ve temiz sozler 6gretilmeli, ¢irkin ve kaba
sozleri ve davraniglart engellenmelidir. Cocuklar nasil yetistirilirse biiyiiylince Oyle
kalir ve eski aligkanliklar1 kolayca birakamaz. Cocuklara comert olmak
ogretilmelidir.

Tanzimat doneminde iilkede yasanilan sikintilar1 ¢6zme noktasinda egitimde
yenilesmenin en temel sart oldugu fark edilmis ve egitimde yenilesme yoluna
gidilmistir. Programda hayata doniik dersler eklenmis, esit egitim hakki
diizenlemelerine gidilmis ve yiizyillardir en 6nemli disiplin araci olarak benimsenmis
olan falaka yonteminin yanhisligi igsellestirilerek, falaka yasal olarak kaldirilmustir.
Buna gore hoca tembel olan ve uslu olamayan 6grenciye somurtacak, onu namusa

dokunmayan sozlerle azarlayacak, ayakta tutacak, bedeni hizmetlerde kullanacak,
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kulagini incitmeyecek kadar ¢ekecek ya da velisinin izni ile yaban asmasi, yasemin
cubugu gibi yumusak seylerle, falakaya yatirmadan ve nazik organlarina vurmadan,
dayanmasina gore c¢ocugu hafif bigimde dovecektir. Hoca caliskan ve iyi ahlakli
cocuklari, kendi minderi yanina oturtacak, onlar1 oviip begenilen durumlarini dile
getirecektir.

Cumhuriyet donemi hayatin hemen her alaninda oldugu gibi egitim alaninda
da bir siirii yenilik, degisim ve gelisimi beraberinde getirmistir. Cumhuriyet
doneminde egitimin temel Ozelikleri sOyledir; Atatiirk baségretmen unvani ile
Ogretmenlere biiylik bir manevi destek saglamistir. Medreseler kaldirilmistir. Egitim
laiklestirilmis ve demokratiklestirilmistir. Tarih ve dil konularinda milli bir amaca
yonelme baslamistir. Latin harfleri kabul edilmistir. Kadin egitimine Onem
verilmistir. KOy i¢in egitim ve dgretmen konulari tizerinde 6nemle durulmustur. Halk
egitimine biiyiik 6nem verilmistir. Egitim suralar yapilmstir.

Cumbhuriyet donemiyle birlikte asirlardir cocuga yiiklenmis olan itaatkar olma
rol etkisini kaybetmeye baslamis, Ozgiirliik¢i bir egitim politikas1 izlenmeye
baslanmigtir. Atatiirk bu noktada ailelerin ¢ocuklar hakkinda yanlig bir tutum
icerisinde olduklarini, ¢ogu ailelerde 6teden beri kotii bir aliskanligin var oldugunu;
cocuklarini konusturmadiklarint ve dinlemediklerini, c¢ocuklar lafa kariginca
biiyiiklerin konusmasina karisilmamasini sdyleyip susturduklarini, dile getirmekte ve
aileleri bu yanlis davranislar1 noktasinda elestirmektedirler.

Atatlirk’e goOre egitim c¢ocuga hiirriyet vererek, yeni nesillerde fazilet,
fedakarlik, diizen, disiplin, kendine ve milletimizin gelecegine giiven duygularini
gelistirmelidir. Yeni neslin donatilacagi manevi nitelikler arasinda kuvvetli bir fazilet
aski ve kuvvetli bir diizen ve disiplin fikride yer almalidir. Atatiirk’e gdre bir cocugun
normal 6gretim derecelerinden gecerek okulda yetismis olmasi sarttir ve egitimde
diizen ve disiplin basarmin esasidir. O diizen ve disiplin eskisi gibi dayaga baskiya

degil, sevgiye ve disipline dayandirilmasini ister (Akyiiz, 2007:5-350)
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2.8. OTORITE VE AILE ILiSKiSI

Ogrencilerin otorite algilarinda yukarida sayilan etkenlerin Sneminin
biiyiikliigii kadar otoritenin yaninda okula, egitim ve dgretime iliskin tutumlarinda,
okul ortamindaki, 6gretmene ve arkadaslarina yonelik davranislarinda, kurallari
benimseme ve uyma derecesinde ailenin yapisinin, ailenin bu durumlara yonelik
tutumlarinin, bireyin egitimine verdigi onemin, ailenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
yapisinin, egitim diizeyinin, ¢ocuklarina tanidiklar1 hak ve 6zgiirliiklerin etkisinden
s6z edilebilir. Farabi’nin Ug tiir egitimci vardir. Aile reisi, aile fertlerinin; 6gretmen,
cocuk ve genclerin; Devlet Bagkani, milletin egitimcidir (Akyliz, 2007: 24)
tanimindan da anlasilabilecegi gibi bireyin egitiminde en temel unsur ailedir. Birey
ilk ve en Onemli egitimini ailede alir. Bireyin hayatinin her alaninda etkisini
siirdlirecek kritik davranislari birey ailede kazanir. Siiphesiz aile egitiminin ve ailenin
birey lizerindeki etkisi sadece yasamin ilk yillartyla sinirli kalmaz. Eger bireyin orgiin
egitim siireci baglamadan ailede Ozellikle ahlaki egitime iliskin degerler
kazandirilirsa, birey yasami boyunca kisiligini tamamlamis, benlik biitiinliiglini
kazanmig, kendisini taniyan, hayattan ne bekledigini bilen birisi olarak yasamini
stirdiirecektir. Bu da bireylerin topluma uyumlu halde yasamasi, topluma faydal
bireylerin yetismesi gibi beraberinde bir¢ok yarar getirecektir.

Okul egitimi baglamadan, ilk ve en temel egitim kurumu olan ailede alinacak
egitimin bireyin yasami boyunca her alanda etkisini siirdiirecegi olduk¢a net bir
durumdur. Bireyin en kii¢iik bir hareketi dahi bu egitim ortaminda mevcut halini alir.
Aile egitimi yasamin bu ilk yillarinda etkili oldugu ve etkisini dolayli yoldan Omiir
boyu devam ettigi gibi, okul yillarinda da aile okul ortamina, bireyin okul ve sinif
icindeki davranislarina, 6grenci basarisizligina veya basarisina, kisilik gelisimine,
ogretmen Ogrenci iliskilerinde de etki yapmaktadir. Insan iliskilerinde, huzurlu ve
giivenli bir aile, okul ve toplum hayatinda onemli bir yer tutan sevgi; Ozellikle
cocuklar icin ekmek-su kadar yasamsal bir degere sahiptir (Duman, 2011: 513).
Kohlberg’in ahlak gelisim evreleri anlayisi, bireylere ahlaki degerlerin aile, din,
hukuk ve ekonomi gibi sistemler icinde kazandirilacagini ortaya koymaktadir

(Kilavuz ve Giirses: 2).
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Aile bireyin okula ve Ogretmene yonelik tutumlarinda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Maxson(1998) Parenting Style: Effects on Views of Authority adli
calismasinda (Steinberg’in Authoritative Parenting Measure adl1 6lgegini kullanmis)
otoritenin hakim oldugu evlerde yetisen c¢ocuklarin, baska ydnetim bi¢imlerinin
hakim olugu ortamlarda yetisen c¢ocuklara gore otoriteye yonelik daha olumlu
tutumlara sahip olduklarini tespit etmistir. Literatiirde, demokratik ebeveynlerin
cocuklariin, ailevi bazi degerleri, otoriterlerinkine gore daha fazla icsellestirdikleri
belirtilmektedir (Grolnick ve Ryan, 1989). Dornbush, Ritter, Liederman, Robert ve
Fraleigh (1987) her ¢esit gelir diizeyi, yas seviyesi, sosyal statii sahibi 6grencilerden
olusan 8000 kisilik bir calisma grubunda yaptigi arastirmada; dogru ebeveynlik
davraniglarinin erginlerin okul performansiyla pozitif iligkisinin oldugunu, otoriter
veya asirt izin verici ebeveyn davraniglarinin 6grencilerin okul performanslariyla
negatif iligkilerinin oldugunu; Ailesinin daha demokratik ve daha cesaretlendirici
davrandigint sdyleyen genglerin okulda akademik basarilarinin akranlarma gore
olumlu yonde daha fazla arttigini tespit etmislerdir (Akt: Steinberg, Elman, Mounts;
1989).

Bireyin ailede alistig1 tavir, davraniglart sonucunda aldigi doniitlerin niteligi
onun diinyaya iliskin algisin1 etkileyecektir. Ailede izin verici ve serbest tutumlara
aliskin olan bireyler 6gretmenlerden de ayni tavirlar beklemekte bu durumda zaman
zaman catismalara ve bagkaldirmalara neden olabilmektedir. Ailelerin izin verici
tutumlarinin da 6gretmenlere ve okula yonelik tutum ve algilarinda etkisi oldugu
sOylenebilir.

Sanayilesme siirecini baslamasiyla Tirk tarihinde yilizyillardir siiregelmis
geleneksel genis aile yapisinda da degismeler olmus, go¢ler vb. nedenlerle ¢ekirdek
aile yapisi 6n plana ¢ikmis ve son gilinlerde de geng ¢ocuklarin anne babadan ayri
yasama durumlari giderek yaygmlagsmaya baslamistir. Ozellikle anne ve babanin
calistigr cekirdek aile modelinde aile cocuklarla yeteri derecede iletisim kuramaz,
cocugunun egitimine ve yetistirilmesine gerekli zamani ayiramaz hale gelmistir.
Yapilan son aragtirmalar, ebeveynlerle iletisimin niteliginin genglerin davraniglariyla
ve psikolojik durumlariyla yakindan iliskili oldugunu gostermektedir (Stevens, De

Bourdeaudhu ve Oost, 2002). Oysa ki geleneksel aile yapisinda baba ailenin
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geciminden ve anne evin idaresinden sorumluyken biiylikanne ve biiylik baba bireyin
kiltiriin ~ gerektirdigi  sekilde yetistirilmesi, toplumun temel degerlerinin
ogretilmesinden sorumluydular. Bu durumlarda meydana gelen degisikliklerde
toplumsal yasamda bazi deformasyonlara neden olmakta bu durum egitim ortamlarina
da yansimaktadir. Bu nedenler Giinlimiizde ahlaki degerlerin aktarilmasi agisindan iki
ya da daha fazla yas grubunun ortak tecriibeler elde etmesine, karsilikli paylagima
yoluyla birlikte yasamasina, 6grenmesine ve birlikte planlanmig egitim etkinliklerine
katilmasina daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir (Kilavuz ve Giirses: 2).

Arastirmalar 6gretmenlerin aile ve ev sartlarinin ¢ocugun okuldaki yanlis
davraniglarinin ana nedeni olarak gordiiklerini gostermektedir (Cross ve Moses, 1985;
DES, 1989; Miller, 1995, Akt: Miller, Ferguson ve Moore, 2002). Basar (1999: 21-
27) ailenin okul hayatina ve sinif i¢i disipline etkilerini soyle agiklamistir: Egitim
aileyle baslar. Ailenin ¢ocuk sayis1 6grenci davranislarin etkiler. Cok ¢ocuklu ailede
birey ailede yeterinde ilgi ve kontrol gormez ve davranis bozukluklar1 sinifi da
olumsuz etkiler; tek c¢ocuklu aileden gelen bireylerde ise bencilce davranislar
gdzlenebilir. Gelir durumu da ayr1 bir degiskendir. Ogrencinin gereksinimlerinin
karsilanmasi ve buna bagli ortaya g¢ikacak olumlu veya olumsuz davraniglar okul
yasamini da etkileyecektir. Ailenin egitim durumu, mesleki 6zge¢misi hem 6gretme
hem de ornek olma noktasinda 6grenciyi etkiler. Ailede g¢atisma c¢ocuk iizerinde
olumsuz etki yapar. Ogretmenler bu etkenleri degistirme giiciinde veya durumunda
degildirler ancak Ogrencilerin bu ozelliklerini g6z Oniine alarak gerekli onlemleri
alacak nitelikte davranislarda bulunabilir, ¢ocuk sayisi, egitim, destek, catigsma
boyutlarinda ise aile egitimi konusunda da elinden geleni yapma ¢abasina girebilir.

Yasanilan cevrenin, bireyin yasam tarzina, aliskanliklarina diinyay: algilayis
bigimine etkisi 6nemli derecededir. Bireyin sahip oldu biitiin nitelikleri yasadigi ¢evre
tarafindan sekillenir. Burada bahsedilen ¢evre; icinde yasanilan ortama-diinya olarak
tanimlanabilecegi gibi; hayatin gelismesinde etkili olan dogal, toplumsal, kiiltiirel dig
faktdrlerin biitiinliigii olarak tanimlanabilmektedir (Ozkan ve Soylu, 2010). Cevre
insanlarin yeme i¢me aligkanliklarini, giyinme ve barinma tarzlarimi etkiledigi gibi

onlarin diisiinme, algilama ve davranis bi¢cimlerini de etkiledigi soylenebilir
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2.9. OGRETMEN NiITELIiKLERI VE OTORITE iLiSKiSi

Ogretmenlerin alanlarina iliskin bilgi donamimlari, iyi yetismis olmalari,
konuya hakimiyetleri, 6gretilecek disipline iliskin yeni teknolojileri takip etmeleri ve
bunu egitim Ogretim ortamlarinda etkili bicimde kullanabilmeleri, konulari
Ogrencilerin ilgi alanlariyla baglantili olacak sekilde aktarmalari onlarin 6grenci
gdziindeki konumlarinin nasil olacaginda etki olusturabilmektedir. Ogretmen
tarafindan sergilenen otorite modelleri 0grencileri ve onlarin hiyerarsik iligkileri
algilamalarm etkiler. Ogretmenler 6grencilerini akademik ve sosyal basariya
ulagtiracak konumlara getirmeleri otoritenin gelisimiyle miimkiindiir (Pellegrino,
2010: 66). Otorite genellikle 6gretmenlerin dis gili¢ler olarak tanimlanan miifredatin
gerekliliklerinin igerisinde degil 6gretmenin sagduyu, profesyonellik ve stratejik karar
verme durumlariyla pedagojik bilgisini ve miifredatt uygulama kapasitesinin iginde
olusur (Campbell, 2006). Hansen (2006) ise 6gretmen acisindan otorite olusumunu
Genel olarak otorite 6gretmenlerin hazirlik, deneyim ve adanmighigiyla olur (Akt:
Campbell, 2006) seklinde ifade etmektedir.

Ogrenci ve 6gretmen arasindaki iliskinin niteligi ve tiirii dgrencilerin kisisel ve
akademik basarilarinda Onemli rol oynamaktadir (Davis, 2003: 212). Raviv ve
digerleri (2003) c¢alismalarinda ogretmenlerin otorite olarak algilanmasinda,
ogrencilerin  konu alanindaki  akademik performanslart ve  bilgilerinin
degerlendirilmesine bagli oldugu kadar o konu alanina olan ilgilerine de baghdir
hipotezini kurmuslardir. Bu noktada dgretmenlerin 6grencilerin derse olan ilgilerini
arttirmak yolunda yapacag isler onlarin gdziindeki otoritesini de arttirabilecektir.
Etkili simif gelisimine ve yonetim becerileriyle uyusacak uygun bir stil bulmak bazen
ogretim etkinligine kadar fark edilmeyebilir. Deneyimli 6gretmenler etkili sinif
otoritesi saglamaya gosterecekleri eksik ilginin G6g8renci basarisizligi ve hayal
kirikliklaryla sonuglanacagini bilirler. Bu hayal kirikliklar1 6gretim etkinliklerine
gerekli onemi gostermeyen Ogretmen adaylarindan kaynaklanmaktadir (Pellegrino,
2010: 63).

Ogrencilerin gdziinde 6gretmenin otoriter bir tavir ve alg1 olusturmasinda

diger baz1 faktorler etkili oldugu gibi 6gretmenin kendi sahip oldugu o6zelliklerin
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Onemi blyiiktiir. Calismalar ¢ocuklar okul yoneticilerini veya 6gretmenleri okulda
secilmis durumda olduklarindan, kendilerine goére uzmanlik derecesinde bilgi
seviyesinde olup, bunlar1 nasil Ogreteceklerini bildikleri i¢in yasal otorite olarak
gordiiklerini gostermistir (Laupa, 2005).

Otorite algilar1 dgretmenlerin bransina gore de degisebilmektedir. Ogrenciler
kesin ve biyolojik bilimlerde iyi tanimlanmis kesin cevap ve ¢dziimler ogrencilerin
stirekli karsilastig1 kurallar oldugundan, 6grencilerin bu disiplinlerin 6gretmenlerini
kendi alanlarinda, sosyal bilimler Ogretmenlerine gore daha otoriter olarak
algilamaktadirlar (Raviv ve dig., 2003).

Laupa arastirmasinda oldukea kiiciik cocuklarin bile biitiin yetiskinleri yasal
otorite olarak gdrmediklerini; ¢ocuklarin emir tiplerini, otorite figiiriiniin etkilerini
iceren yasallig1 yargilarken bazi faktorleri goz oniinde bulundurduklarini belirmistir.
Bu faktorler okuldaki veya siniftaki otorite s6z konusu oldugunda okul yoneticilerinin
veya Ogretmenlerin her tirlii durus ve tavirlari, olaylar karsisindaki tepkileri,
tepkilerindeki tutarliliklar, tepki dereceleri, mesleki tecriibeleri, cinsiyet, akademik
bilgileri ve kiiltiirel donanim, &grencileri etkileme dereceleri ve model olacak
nitelikte etkili davranislarda bulunabilmeleri olabilir.

Margendoller (1981)’ e gore Sif igindeki kurallarin tutarliligi 6nemlidir.
Birey hangi durumda nasil davranmasi gerektigini iyi algiladifinda 6grencinin
performansi artacaktir ve 6gretmenlerin spesifik bir otorite davranisinin nedenlerini
Ogrenciye aciklamasi, 6grencinin davraniglar1 tanimlamasina ve kendi durumlarina
uyarlamalarina yardimci olabilir.

Ogrencilerin okuldaki davranis problemleri ve okuldaki siddet olaylariyla
ogretmenlerin okuldaki davramiglar1 arasinda iligki oldugundan s6z edilebilir.
Ogretmenler okuldaki biitiin bu sorunlardan biiyiik 6l¢iide etkilenir veya bu sorunlarin
olugmasina sebebiyet verebilirler. Arastirmalar, diizen bozucu 6grenci davraniglarina
karsilik veren dominant 6gretmenlerin Onleyici ve pozitif olmaktan ziyade tepkili ve
cezalandirici olduklarim1 gostermistir (Thompson ve Webber, 2010: 72). Son yillarda
okullarda yasanilan siddet olaylar1 bliyiik 6l¢lide artmis ve yapilan arastirmalarda
belirlendigi gibi bu durum O&gretmenlerin is doyum, Orgiitsel motivasyon gibi

durumlar1 azalmistir. Ancak bu problemlerin ¢oziimlenebilmesi ve ya dnlenmesi i¢in
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bunlarin kaynagina inilmeli, toplumsal varsayilan bu olaylarin tek nedenli olmayacagi
iyl bilinmeli ve nedenlere inilerek ¢0ziim yollar1 arama cabasina girilmelidir. Bag
edilmesi zor dgrenciler i¢in gérev basindaki 6gretmenlere daha etkili ve uygulanabilir
sinif yonetimi stratejileri saglanmalidir. Okuldaki rehberlik servisleri bu ihtiyacin
giderilmesi i¢in bireysel olarak ogretmenlerle veya 6grenci destek gruplariyla
calisabilirler (Thompson ve Webber, 2010: 71). Bu durumda rehberlik servislerinin
bu tiir sosyal caligmalara aileleride dahil etmesi gerekliligi ortaya g¢ikmaktadir.
Aragtirmalar ~ 0grencilerin  siddet davranislarinda  bulunmalariyla aile ve
Ogretmenleriyle iletisimleri arasinda kuvvetli bir iliski oldugunu, bireyin aile ve okul
ortaminda kendini algilayis biciminin, arkadaslarinca kabul edilmesinin {izerinde
ogretmen ve aileyle kurdugu iletisimin niteliginin biiylikk O6neminin oldugu
gostermistir (Ochoa, Gonzalo Musitu, Lopez, Estefania Estévez, Emler, Nicholas,
2007).

Aileye ve arkadasa kiyasla, ¢ocuklar sadece bilim alaninda degil, duygusal
alanda, sosyal iliskilerde ve kurallarda O6gretmenlerine daha ¢ok giivenirler (Raviv,
1990). Tabi bu durumda otoriter olma rolii bicilmis Ogretmenlerin Ggrencileri
etkileme derecesi nemlidir. Sinif i¢i 6nder kisilik 6gretmendir. Ogretmen 6nder
kisiligi dogrultusunda otorite kullanma hakkina sahiptir. Otoritenin kullanim tarz1 ve
kullanimdaki farkliliklar sinif ortamima bagli oldugu kadar, 6gretmenin kisilik ve
karakter ozelliklerine de baghdir. Ogretmen gorevinin bazi kisimlarini yerine
getirirken otorite bilgisinin uygulanmasi siirecinde, meslegin ve bireysel ozelliklerin
yonlendirici etkisi bulunmaktadir (Ciftcili, 2009: 97). Otorite kullanim1 6gretmenin
icinde bulundugu statii ile de ilgilidir. Statii sosyolojik bir terim olmakla beraber,
cevre degiskenleri kavramin algilanmasinda yonlendirici etkiye sahiptir. Stati,
toplumun 6gretmene bakis acistyla sekillenip, 6grenci ve yakin ¢evresinin dgretmene
duydugu saygi ve giiven duygulariyla varligmi belli eder. Ogretmenin gérev yaptigi
kurumdaki kidemi ve yonetimde aldigi gorevler de statiisiine katki saglamaktadir

(Cifteili, 2009: 98).
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2.9. OTORITE ALGISI VE OGRENCILERIN OZELLIKLERi ARASINDAKI
ILiSKi

Aragtirmanin alt problemlerinin birisi de g¢ocuklarin yaslarmma bagli olarak
otoriteye iligkin algilarinda farkliligin olup olmadigidir. Laupa (2005) yaptig1 bir
caligmada ergenlik Oncesi donemdeki c¢ocuklarin sosyal durumlarin farkli
seviyelerinin ayrimina vardiklarina isaret ederek bu ¢ocuklarin okulda akranlarindan
ziyade Ogretmenin daha ¢ok otorite sahibi olduklar1 fikrinde olduklarmi tespit
etmistir. Bu sonu¢ Kohlberg’in Ahlaki Gelisim Kuramini da dogrular niteliktedir. Bu
kurama gore ahlaki gelisimin ilk asamasinda bireyler sadece otoriteye uyar ve
cezalandirilmaktan kaginirlar (Senemoglu, 2005). Bu davranig ilkdgretim birinci
kademedeki 6grencilerde gozlenebilecek bir davranistir. Ancak yasanilan ¢agin okul
sistemlerine bakildiginda ciddi otorite sorunlari, 6grencilerde ileri diizeyde itaatsizlik,
okul kurallarina uyumsuzluk ve disiplinsizlik oldugu ve bu durumun ortadgretim
kurumlarina gelindiginde bas edilemez bir hal aldigr hem yapilan ¢alismalarda hem
yasanan olaylarda gozlenebilmektedir.

Div, Ruble ve Zambarono (1989) yasca daha biiyiikk Ggrencilerin yanlis
davraniglarinin daha kii¢iik ¢ocuklarinkilere gore kisilik faktorlerine daha ¢ok bagl
oldugunu ve kasith yapildigim tespit etmislerdir (Akt: Miller, Ferguson ve Moore,
2002). Cocuklar ergenlige girdiklerinde, mantiksal ve soyut diisiinme becerileri artar
ve otoriteyl sorgulama egilimleri baglar (Levy, 2001: 333). Cocuklar biiyiiylip
ergenlik donemine girmeye bagladiklarinda Ogretmenleri otorite olarak algilama
diizeyleri azalir (Raviv, 1990). Cocuklar biiyiidiikce bagimsiz, bilissel, sosyal
beceriler gelistirirler ve sonug olarak yetiskinlere daha az giivenirler, giivendikleri
bilgi kaynaklarin1 daha ¢ok ayirt ederler ve bilgi kaynag: se¢ciminde daha siipheci ve
elestirel olurlar ve kendi bilgilerine daha ¢ok glivenmeye baslarlar (Inhelder ve
piaget, 1958; Kassin, 1981; Doman, 1982, Akt: Raviv vd., 2003). Calismanin
sonuglar1 bu agidan degerlendirildiginde ulasilan sonuglar su sekildedir.

Arastirmada otorite algilarinin olugsmasinda veya diizeyinde ogrencilerin
cinsiyetleri arasinda anlamli farkliligin olup olmadig: alt amaclardan birisidir. Birey

daha dogmadan toplum tarafindan cinsiyete iliskin roller bigilir ve yasami ve
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davramislart bu dogrultuda sekillenir. Ogrencilerin dgretmeni otorite olarak
algilamalarinda etki eden diger bir faktorde cinsiyettir. Bu durum erkeklerin daha
Ozerk, daha isyankar, daha basarili, daha elestirel ve bayanlara gore otoriteye daha
cok kars1 gelmelerinin beklendigi toplum i¢i cinsiyet rollerinden kaynaklanir.

Diger otoritelere nazaran 6gretmen ve ebeveynler bir yetki alanlar1 oldugunun
ve otoritelerinin  uygun olmayan davraniglart diizenlemekten G&te gittiginin
savunmaktadirlar. Bu egilim ¢ocuklarin bu otorite figiiriine asinaliklarindan
kaynaklanabilmektedir. Sosyal ¢evrede ¢ocuklarin itaat hakkindaki diisiincelerinde
yakin iligkiler sosyal statiiden daha 6nemli olabilmektedir (Yau ve Metzger, 2009:
211-212).

Ogrencilerin gegmis yasantilar, yetistikleri sosyo kiiltiirel cevre, aile egitim
durumlari, otorite baglaminda ailelerin sergiledikleri tavirlart bu kavrama yonelik
tutumlarinda yasam boyu siirecek etkiler yarattigi diisliniilmektedir. Cocuklarin
davraniglarin izin verilebilirligini ve otorite tarafindan kabul edilebilirligini
degerlendirmeleri olayin gerceklestigi ¢evreye gore sekillenmekte ve degismektedir
(Tisak, 1986). Patrick Wilson (1983) ¢ocuklugumuzda otorite inancinin nasil
yerlestigi ve bu yaklasim ve deneyimlerin yasam boyu silirecek Ogrenme ve
sorgulamalarin temeli olarak nasil hizmet verdigini agiklamaktadir. Ozellikle
ergenligin ilk yillar1 ebeveyn ve 6gretmen gibi ilk otorite figiirlerinin gencin karar
verme iizerindeki etkisini kaybettigi, bilissel otorite de akranlarin daha 6nemli bir
yere sahip olduklari, hizli bir biligsel ve duygusal gelisimin yasandigi donemdir. Bu
donem yetiskin otoritesinin ve kolaylikla kabul edilen dogrularin hakim oldugu
cocugun kiiciik diinyasindan, daha ince ayrintilarin ve karmasanin oldugu genglik
yillaria ve yetigkinligin genis alanlarina bir gegistir (Meyers, 2010: 49). Genglerin
ebeveyn ve aileleriyle iliskilerinin niteligi genglerin aile ve okul ortamlarinda ki
olumlu benlik algisiyla, akranlarinca kabul edilmeleriyle ve okuldaki siddet igerikli
davraniglarinin azligiyla iligkili olan otoriteye karsi olumlu tutumlariyla baglantilidir
(Ochoa, Lopez ve Emler, 2007: 781). Aykir1 davranislar1 olan 6grenciler genellikle
baskin olmayan etik, etnik, ekonomik ve kiiltiirel c¢evrelerden gelmektedirler
(Thompson ve Webber, 2010: 72). Bazi kiiltiirlerde ailelerin kii¢iik ¢ocuklarini polis,

giivenlik gorevlisi veya garson gibi otorite figlirleri gibi davranmalari konusunda
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uyarmalart oldukc¢a yaygin bir davramistir. Bu yiizden ¢ocuklar bu insanlarin
giydikleri liniformanin giiciine (etkisine) asinadirlar ve diger yabancilardan ziyade
onlarin otoritesini kabullenme egilimindedirler (Yau ve Metzger, 2009: 212).

Cocuklar ebeveyn ve 0gretmenlerin toplumsal ve bireysel suglart engelleyen
kurallar koyan yasal otorite olarak gormekte ve degerlerin ve toplumsal durumlarin
kisisel etkenlerden ¢ok aileler ve dgretmenlerce diizenlendiklerini diistinmektedirler
(Tisak, 1986). Ciinkii birerlin hayatindaki ilk otoriter model aile ve devaminda ise
ailedir. Ailedeki yasantilar bireyin yasami boyu siirecek etkilere sahiptir. Bunlar birey
yasaminda degisik sekillerde ortaya ¢ikabilir. Bazi insanlar i¢in digerlerinden onay
almak cok onemlidir. Kisilerarasi iliskilerde algilanan kayip veya reddedilme bu tiir
insanlarda depresyona yol agabilir. Baz1 insanlarda kisisel basar1 ve basarisizlia
biiyiilk 6nem verirler. Cevre iizerinde sagladiklar1 kontroliin kayb1 ya da algilanan
basarisizlik depresyona yol agabilir (Kabake1, 2001).

Ozellikle ailede belirli deger yargilariyla donatilmayan veya aile yasantisi
olmayan genglerde su¢ ve siddete egilim orani yliksektir. Bu durum otoriteye yonelik
tutumlarinda da etki olusturabilmektedir. Siddet egilimli gengler genellikle polis,
kanun, okul, 6gretmen gibi otoritelere karsi negatif tutumlara sahiptirler (Adair,
Dixon, Moore ve Sutherland, 2000, Akt: Ochoa, Lopez ve Emler, 2007: 780). Okulla
ilgili olumsuz benlik algisina sahip bireyler okula ve 6gretmene karsi daha az saygi
gostermekte ve okulda hep adaletsizlik hissetmektedirler (Ochoa, Lopez ve Emler,
2007: 790). Okula ve ogretmenlere karst olumlu tutumlar genglikte davranig
ozellikleriyle ilgili oldugundan, kurumsal otoriteye kars1 tutumlar koruyucu bir faktor
olarak kabul edilebilir (Moncher ve Miller, 1999). Okul kurallarina uyan,
ogretmenleri tarafindan fark edilen ve arkadaslariyla tatmin edici ve nitelikli iligkileri
olan gencler okul kurallarina ve okul disindaki diger kurumlarin standartlarina
uymaya daha meyillidirler. Bir bagka ifadeyle, kurumsal sisteme kars1 daha kolay
uyum saglamaktadirlar (Peroira vd., 2003:311).

Yukarida belirtildigi gibi birey hayatinda iki temel model aile ve 6gretmendir.
Aile yasantilarinin etkileri gibi 6gretmen davranislarinin etkileride bireyde yasami
boyunca etkisini siirdiirmektedir. Ogretmenin davranislarindaki adalete iligkin algilar

ne kadar pozitif olursa, okul otoritesinin degerlendirilmesi de o denli olumlu olacaktir
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ve okul otoritesinin degerlendirilmesi ne kadar olumlu olursa, kurumsal otoriteye
iliskin algilarda o denli olumlu olacaktir (Peroira vd., 2003:312).

Orgiin egitim siiresince ¢ocuklar kurumsal otorite tarafindan diizenlenen
sosyal iligskilere maruz kalmaktadirlar. Cocuklarin yasadigi bilissel degisiklikler bu
tiir otoriteyr destekleyen ilkeleri igsellestirmelerini saglar. Ayrica c¢ocukluk
donemindeki bu biligsel degisiklikler O6grencilere yasal otoritenin uygulamasi ve

ilkeleri arasindaki fark ayrimina varma kapasitesi saglar (Tarry ve Emler, 2007: 172).
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1. Ismail Saglam, fletisim ve Sosyal Etkinin Dini Davrams
Olusumundaki Rolleri, Degerler Egitimi Degerler Egitimi Dergisi, Cilt 7, No. 18,
81-105, Arahik 2009.

Bu calismada yazar Miligram tarafindan 1974 yilinda yapilan itaat deneyinin
asamalrina yer vermistir. Milgram’in itaat deneyi; siradan insanlar toplanarak bir
labaratuarda yapildi. Denekler teker teker labaratuara alindi ve Ogretmen roli
oynamalar1 saglandir. Denek roliinde olan diger bir kisinin de 6grenci olmasi
saglandi. Deneyin bir ‘bellek calismasi’ oldugu soylenerek, bir dizi kelime cifti
okunduktan sonra her ciftin iki kelimesi okunacak ve diger kelime, dort kelime
agisindan secilerek ‘dgrencinin’ bellegi test edilecekti. Ogrenci her hata yaptiginda
denek (6gretmen roliinde olan kisi) ona elektrik soku veren bir kola basacakti.
Ogrenci elektrikli sandalyeye otururken ve bilegine bir elektrot baglanirken, denek
onu izliyor ve 45 voltluk bir elektrik soku da denegin kendisine verilerek nasil
calistifi gosteriliyordu. Daha sonra jeneratoriin bulundugu odaya denek gegerek,
aragtirmacinin  talimatlart dogrultusunda deneye devam edilir. Ogrenci her hata
yaptiginda 15 volttan 450 volta kadar 30 tane kolu sirasiyla indirerek Ogrenciye
elektrik soku wverilir. Soklar yiikseldikge Ogrencinin odasinda bagirmalar ve
tekmelemeler yiikselir. Jeneratorde 300 volttan itibaren ‘asir1 siddetli sok’ ifadesi
bulunur ve bu dereceden itibaren dgrencinin odasinda hicbir ses gelmez, fenalasip,
bayginlastig1 izlenimi verilir (gercekte 6grenciye herhangi bir sok verilmemektedir).
Ogretmen roliindeki deneklerin bircogu, bu durumda deneyin durdurulmasim

istemekte ve deneye devam edemeyecegini sOylemekteydi. Ancak iiniversite
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labaratuarindaki arastirmaci deneyin devam etmesini saglamak icin 1srar eder; ‘liitfen
devam edin’, ‘deney devam etmek zorunda’, ‘bagka segenegimiz yok, devam etmek
zorundasmiz’ seklinde ifadeler kullanarak, denegin otoriteye itaatini 6lgmeye calisir.
Denegin devam etmeyi kesinlikle reddedecegi maksimum sok diizeyi, onun otoriteye
itaatinin Ol¢lisii olarak belirlenir. Sonugta, deneklerden %65 inin islem boyunca itaate
devam ettigi ve sok serisinin en sonuna kadar (450 volt) gittigi tespit edilir. Hi¢bir
denekte 6grencinin duvar1 tekmelemeye basladigi nokta olan 300 voltu vermeden
once deneyden vazgecmez.

Bu deneyde etki kaynagi Yale Universitesi elemani arastirmaci, hedef ise
gazete ilaniyla bulunmus siradan bir insan olan O6gretmen roliindeki denektir. Bu
denek/dencekler saygin bir tiniversite ve onun elemaninin, yiikksek mevki ve otoritesi
etkisinde kalarak itaat davranig1 gostermiglerdir. Boylece sosyal etki vasitasiyla itaat

davranis1 gostermislerdir.

2. Elizabeth Stearns, Kenneth A. Dodge, Melba Nicholson, ‘Peer
Contextual Influences on the Growth of Authority- Acceptance Problems in
Early Elementary School’, Merril Palmer Biilteni, Cit:54, Say1:2.

Bu c¢alismada 1., 2. ve 3. smif Ogrencilerinin akran g¢evresi ve karakter
ozelliklerinin otoriteyi kabullenme noktasindaki davranis problemleri tizerindeki
etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir. Veriler 368 Avrupali Amerikan ve Afrikali
Amerikan 6grenci (%51 Erkek, %49 kiz; %46 Afrikali, %54 Avrupali) ve smif
arkadaslarinin her bir smifta 6gretmenlerinin ‘Cocuk uyumu Ogretmen gozlem
6l¢egini’ puanlamalariyla toplanmistir. Calismanin sonucunda cocuklarin otoriteyi
kabullenme konusundaki giderek biiyliyen davranis problemlerinin ig¢inde
bulunduklar1 akran g¢evresinde de diizen bozucu davraniglara neden oldugu tespit
edilmistir. Akran ¢evresinin ayni cinsiyet i¢inde en gii¢lii baglam oldugu kanaatine
vartlmistir.  Son olarak c¢ocuklarin davramis normlarmi smif iginde kendi
cinsiyetlerinden olan akranlarindan 6grendikleri ve bu davranislar takip ettikleri

tespit edilmistir.
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3. John J. Ray ve Jenifer M. Jones, ‘Attitude to Authority and
Authoritarianism Among School Children’, the Journal of Social Psychology’,
No: 1109.

Bu calismada Ray tarafindan daha oOnce gelistirilmis olan ‘Otorite ve
Yénlendirmeye Yonelik Tutum Olgegi’ yaygin bir kullanim alanma ve yeterli
giivenilirlik diizeyine sahip olmadig1 i¢in bu alanda 6grencilere uygulanabilecek bir
Ol¢cegin gelistirilmesinin faydali olacag: fikrinden yola ¢ikarak otoriteye yonelik bir
tutum Olgegi gelistirme c¢alismast yapilmistir. 84 tutum ve 51 kisilik maddesi
yazilarak anket hazirlanmis ve 120 Ogrenciye uygulanmistir. Uygulamada
ogrencilerin farkli okul ve sosyo- ekonomik yapida olmalarina ve cinsiyet dagiliminin
homojen olmasina 6zen gosterilmistir. Olgegin alt boyutlarinin her birinin ve bir
biitiin olarak olgegin giivenilirlik diizeyi oldukca yiiksek bulunmustur. Olcegin
boyutlar1 aileye karsi tutum, 6gretmene karsi tutum, aileye yonelik davranislar ve
Ogretmene yonelik davraniglar seklindedir. Ayrica boyutlar arasinda korelasyonda
olduk¢a anlamli bulunmustur. Olgegin son hali, 28 madde tutum boyutunda ve 20
madde kisilik boyutunda olmak tizere toplam 38 maddeden olusmaktadir. Yazar bu
6lcegi tutum ve kisilik boyutu olmak iizere farkli boyutlarda ele alma nedenini sdyle
aciklamaktadir; ‘Ders caligmak iyi bir seydir’ bir tutumken, ‘ben ders calisirim’ bir
davranis veya Kkisilik Ozelligidir. Bireyin ders calismanin iyi bir sey oldugunu
diistinmesi onu uyguladig1 anlamina gelmeyecegi icin farkli boyutlarda ele alinmasi

gerekmektedir’.

4. E. E. Rump, Ken Rigby ve L. Waters, ‘The Generality of Attitudes
Toward Authority: Cross- Cultural Comparision’, The Journal of Social
Psychology, 125 (3)

Bu calisma otorite algilarinin kiiltiirler aras1 fark gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Daha 6nce Ingiltere ve Avustralya’da uygulanan
‘Kurumsal Otoriteye Yonelik Tutumlarin Genelliligi® dlgegi bir Avrupa Ulkesi olan
Italya ve bir Asya Ulkesi olan Sri-Lanka’da uygulanmustir. Italya’da uygulama
yapilan 6grenciler (202) ve Sri-Lanka’da uygulama yapilan 6grenciler (198) pozitif

yonde anlamli iligki tespit edilmistir. Bu ¢alismada kullanilan ‘Kurumsal otoriteye
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yonelik tutum Olgegi’ 32 maddeden ve polis, kanun, asker ve 6gretmene yonelik
tutum olmak {izere dort boyuttan olusmaktadir. Ogrencilerin yas gruplarma gore ken

Rigby tarafindan gelistirilmis bu 6l¢egin farkli formatlar1 kullanilmigtir.

5. Vakur Cifcili, Stmif Ici Disiplinde Otorite, Hasan Ali Yiicel Egitim
Fakiiltesi Dergisi Say1 11 (2009-1), 91-103

Bu ¢alismada sinif i¢i disiplinde siif yonetimi becerisinin 6nemi agiklanmis,
ogretmenlerin bu donanima sahip olma gerekliligi farkli noktalardan ele alinmigtir.
Yaza gore konunun temelini su goriis olusturmaktadir. Yapilandirmaci anlayisi
benimseyen sinif ortamlarinda 6gretmenlerin, geleneksel 6gretim anlayisindaki gibi
disiplin saglayict ve bilgi dagitict rollerini bir tarafa birakip bir danigman gibi
davranmalar1 beklenmektedir. Danigmanlik, sinifta 6grencinin ders aktifligini kabul
etmek, yardimci olmak, isbirligini ve grup calismalarmni 6zendirmek, iletisim ve
etkilesimi canli tutacak inanglara sahip olmak olarak agiklanabilir. Bu farkli
degisimin sinif i¢i disiplin kavrami boyutunda higte beklenen sonuglar1 degil, aksine
yillarca tartistigimiz sonuglar1 vermeye devam ettigini gdrmekteyiz. Ogretmen kat
disiplin anlayisini devam ettirmekte, otoritesine mutlak uyum ve mutlak itaat
beklemektedir. Bu durumda siif i¢i disiplin ve otorite kullanim1 konularmin teorisini
hatirlayip, yeni anlayisa tekrar uyarlamak gerekmektedir. Calismadan siif igi
disiplin modelleri, smif i¢i davranis bozukluklarinin olasi nedenleri, otorite
kavramimin farkli goriis agilarindan tanimlanmasi, smif i¢i disiplin problemlerini
Onleyici 6gretmen davraniglari, 6gretmen otoritesinin sinifa nasil yansidigi konusunda

yapilan otoriter 6gretmen siniflamasi konular1 ayrintilariyla ele alinmigtir.

6. Kenneth St. C. Levy, The Relationship Between Adolescent Attitudes
Towards Authority, Self-Concept and Delinquency, ADOLESCENCE, cilt: 36,
no:142, Yaz 2001

Bu calismada ebeveyn, 6gretmen, polis ve kanun otoritesine yonelik algilarin
belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Calismanin literatiir taramasi1 boliimiinde geng ve
ergen bireylerin duyussal boyuttaki otorite algilari, aile ve genglerin otorite

baglamindaki iliskilerinin niteliginden, genclerdeki davranis degisikliklerinin
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nedenlerinden ve bunun otorite figiirleriyle iliskilerinden bahsedilmistir. Calismada
bu konuda son zamanlarda yapilmis ¢aligmalarin sonuglarindan bahsedilmistir. Buna
gore suc isleme orani yiiksek genglerin otoriteye yonelik olumsuz tutumlart oldugu,
genglerin otorite algilarinda ordu, polis, kanun, okul gibi figilirlerin oldugu, bazi
genglerin 6gretmen ve polisleri daha ¢ok otorite sahibi olarak gordiikleri, bu algilarin
liselerde yasla birlikte degistigi ve olumlu tutumlarin azaldigi, otorite algilarinin
cinsiyete gore degistigi ve bayanlarin tutumlarinin erkeklerin tutumlaria gore olumlu
yonde daha yiiksek oldugu ilgili literatiir taramasi sonucunda O&zetlenmistir.
Arastirmanin yontemi su sekildedir. Calisma grubu Avustralya’da liselerde, 9 ve 12.
siiflarda 6grenim goren 365 (199 erkek, 166 kiz) ergenden olusmaktadir. Okulda
bulunan 6grenciler gesitli diizeylerde sosyo kiiltiirel ¢evrelerden gelmektedirler. 34
tane sorunun bulundugu Self-Report Delinquency Scale ve Attitude Toward
Institutional Authority Scale, Tennesse Self Concept Scale adli 6Slgekler
uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda aile yapisinin otoriteye yonelik tutumlar
etkiledigi, bireylerin kendilerini algilayis bigimleriyle otoriteye yonelik tutumlari
arasinda iliski oldugu tespit edilmis ve cinsiyet, yas gibi durumlarda konuyla ilgili

yapilmis diger calismalarla benzer sonuglara ulagilmistir.

7. Ken RIGBY, Acceptence of Authority and Directveness as Indicators
of Authoritarianism: A New Framework, The Journal of Social Psychology,
1984, 122, 171-180

Otoriteye yonelik tutumlarin ve davranislarin 6l¢lilmesi amaciyla gelistirilmis
5 tane Olcek 114 6grenciye uygulanmis ve Kurumsal Otoriteye Yonelik Genel Tutum
Olgegi (GAIAS)’nin gegerlilik giivenilirlik analizlerinden bahsedilmis ve uygulanan
Olceklerin alt boyutlar1 ve Olgekler arasindaki korelasyona bakilmistir. Bu 6lgek
ogretmen, polis, asker ve kanun otoritesine yonelik tutumlar1 belirlemek amaciyla
gelistirilmistir. Olgegin Cronbach Alpha kat sayis1 ,89, polis alt boyutu igin ,77, asker
alt boyutu i¢in ,82, kanun alt boyutu i¢in .71 ve 6gretmen alt boyutu i¢in ,62 seklinde
bulunmustur. Calismada uygulanan diger bir 6l¢ek ise Authority Behaviour Inventory
(ABI) dir. Bu 6lgegin i¢ tutarlilik katsayisi ise ,78’dir. Ve iki olgek arasindaki iligki
yiiksek bulunmustur ancak yas degiskeninde bu iligki negatif yondedir. Arastirmaci
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bu calismada tutum ve davraniglarin farkli seyler oldugunu ve farkli yapilarda
Olceklerle dlgiilebilecegini vurgulamis ve calismanin yontemini ve 6l¢eklerin yapisini
bu yonde sekillendirmistir. Bu iki ol¢ek arasindaki iliski otoritenin bir yoniinii

aciklama noktasinda degerli birer 6l¢ek oldugunu gostermistir.

8. J. J. Ray ve F. H. LoveJoy, The Behavioral Validity of Some Recent
Measures of Authoritarianism, The Journal of Social Psychology, 1983, 120, 91-
99

Bu calismada Rigby ve Rump tarafindan gelistirilen Otoriteye Y6nelik Tutum
Olgegi, Hogan Sembolik Otoriterlik Olgegi, Ray Tarafindan Gelistirilen Y®6nelim
Olgegi secilen bir grup insana uygulanmis ve dgrenciler tarafindan puanlandirilmistir.
Calismaya otoriterlige etki edebilecek degiskenlerden birisi olabilecegi diisiincesiyle
basariya motivasyon 6l¢egi de uygulanmistir. 82 dgrencinin cevaplamast sonucunda
bu Olceklerin gegerli ve giivenilir oldugu kanisina varilmistir. En yiliksek korelasyon
orani Ray’in yonelim dlgegi ve motivasyon Ol¢egi arasinda bulunmustur. Bu siray1
yonelim Olcegi takip etmistir. Ancak bu iki tutum Olgeginin ve Hogan Olgeginin

otoriter davranislar1 tahmin etme noktasinda gilivenilir olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

9. Ken Rigby, An Authority Behaviour Inventory, Journal of Personality
Assesment, 1987, 51(4), 615-625

Bu c¢alismada yazar otoritenin kabullenilmesini 6l¢gmek amaciyla otorite
davranig envanteri gelistirme siirecini anlatmustir. Olgcek 24 maddeden olusmaktadir.
200 ve 150 kisi olmak tizere iki calisma grubunda uygulanan Slgegin gegerli ve
giivenilir oldugu kanisma varilmistir. Olgegin giivenilirlik katsayis1 ,90 olarak
bulunmustur. Gegerlilik Rigby (1982) tarafindan gelistirilen GAIAS — Kurumsal
Otoriteye Yonelik Tutum Olgegiyle korelasyonuna bakilarak hesaplanmustir.
Davranis envanterinde farklilik Avustralya’da farkli politik partileri destekleyen

bireyler arasinda gézlemlenmistir.
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10. Ken Rigby ve Tony R. Densley, Religiosity and Attitude Toward
Institutional Authority Among Adolescents, The Journal of Social Psychology,
125 (6), 723-728.

Bu c¢alismada yazar dini inang ve davraniglarla kurumsal otoriteye yonelik
tutumlar arasinda olumlu iliskinin oldugu goriisiinden yola c¢ikarak bu iliskini
betimlenmesini amaglamistir. 30 maddelik Kurumsal Otoriteye Yonelik Tutum
Olgegi ve bireylerin din, tanriya inang, kiliseye gitme durumlari, yas cinsiyet gibi
durumlarin1  betimlemeye yonelik sorular sorulmustur. Calisma grubu giiney
Avustralya’daki Katolik Lisesinin 6grencilerinden olugmaktadir. 14-17 yas araliginda
114 erkek ve 113 kiz olmak tizere toplam 227 6grenci aragtirmaya katilmigtir. Tutum
Olceginin i¢ tutarlilik katsayisi kizlar i¢in ,86 ve erkekler igin ,87 olarak
hesaplanmistir. Tutumlarda cinsiyet arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Buna
gore kizlarin tutumlan erkek Ogrencilerinkine gére daha olumludur. Tanriya inang
noktasinda cinsiyete iliskin farklilik tespit edilmemistir. Arastirmanin genel
degerlendirmesinde ise istatiksel analizler yazar dini inan¢ ve davraniglarla kurumsal

otoriteye yonelik tutumlar arasinda olumlu iliskinin varlig1 hipotezini dogrulamustir.
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BOLUM 1V

ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu bélimde arastirmada izlenen yontem, arastirma modeli, evren ve
orneklem, veri toplama araci, olgek gelistirme siireci, veri toplama ydntemi ve veri

¢Oziimleme yontemi agiklanmistir.

4.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma ilk ve ortadgretim Ogrencilerin otorite algilarmin cesitli
degiskenler agisindan farklilagip farklilasmadigini tespit etmeyi amaclayan tarama
modeli niteliginde betimsel bir ¢alismadir.

Tarama arastirmasi bir konu ya da olaya iliskin katilimcilarin goriislerini ya da
ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. Ozelliklerinin belirlendigi, genellikle diger
aragtirmalara gore daha biiyiikk orneklemler {izerinde yapilan arastirmalara tarama
arastirmalart denir (Biiyiikoztiirk vd., 2008: 226). Tarama modelleri, gecmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde
ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2007: 77).

Arastirmada veriler gelistirilen tutum o6l¢egi aracilifiyla toplanmis ve elde

edilen bulgular yorumlanarak oneriler gelistirilmistir.

51



4.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 20102011 egitim-6gretim yilinda Nigde 11 Merkezinde
bulunan ilk ve ortadgretim okullarinda 6grenim goren Ggrenciler olusturmaktadir.
Genel, Meslek ve Anadolu liseleri tiiriinden tiger okul Ornekleme alinmistir. Bu
okullar Nigde Endiistri Meslek Lisesi, Nigde Kiz Meslek Lisesi ve Nigde Ticaret
Meslek Lisesi; Nigde Anadolu Lisesi, Nigde Cumhuriyet Anadolu Lisesi ve Nigde
Yavuz Sultan Selim Anadolu Lisesi; Hac1 Zekiye Arslan Anadolu Lisesi, Remide
Yilmaz Atabek Anadolu Lisesi ve Atatiirk Anadolu Lisesidir. Her okulda ortalama
100 ogrenciye olgek dagitilmasiyla uygulama yapilmistir. Genel lise kategorisinde
bulunan okullar 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Anadolu Lisesine doniistiiriildigi
ve okullarin i¢ yapisinin belirli kriterler disinda genel lise yapisini korudugu icin bu
kategoride ele alinmistir.

Ornekleme giren ilkdgretim okullarmin belirlenmesinde ise sosyal cevre
siniflamasi yoluna gidilmistir. Okullarin fiziksel imkanlar1 ve frekans dagilimlar1 da
g0z oniinde bulundurularak bdyle bir siniflandirma yapilmistir. Buna gore {ist diizey
sosyal ¢evre grubundan 3 okul: 23 Nisan Havacilar [lkdgretim Okulu, Cumhuriyet
[k gretim Okulu ve indnii flkdgretim Okulu, Orta diizey sosyal ¢evre grubundan 3
okul: Hazim Tepeyran Ilkdgretim Okulu, Atatiirk 1lkdgretim Okulu ve Alparslan
[Ikdgretim okulu ve Diisiik Diizey sosyal g¢evre grubundan 3 okul: 19 Mayis
[Ikdgretim Okulu, 5 Subat Ilkdgretim Okulu ve Nezihe- Tahsin Kitaper Ikdgretim
Okulu ve her okuldan ortalama 100 6grenciye 6lcek dagitilmasi yoluyla uygulama
yapilmistir.

Orneklem belirlenirken dikkat edilen bir diger husus da smiflarin
belirlenmesidir. [lkdgretim okullarinda 4. ve 5. siflarm 6lgegi tam anlamiyla
algilamayabilecekleri ve dogru cevaplar veremeyecekleri diisiiniilerek uygulamaya
dahil edilmemistir. 8 smiflarin dahil edilmemesinin nedeni ise son sinif olmalar1 ve
smav stresi yasamalar1 gibi durumlardan dolay1 6gretmenlerin bu dgrencilere zaman

zaman alt siiflara gore daha toleransli davranabilme durumlarinin var olmasidir.
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Ortadgretim okullarindan 11. ve 12. smiflarin uygulamaya dahil edilmemesinin
nedeni 8.simiflarin dahil edilmeme nedeniyle aynidir. Her okulda 6. ve 7. siiflara ve

9. ve 10. siniflara esit sayida dlgek dagitilmasina 6zen gosterilmistir.

4.3.Veri Toplama Yontemi

Anket uygulama izni Nigde Milli Egitim Midiirliigiinden alinarak Nigde il
merkezinde bulunan 9 ilkdgretim ve 9 ortadgretim olmak {izere toplam 18 okulda tez

caligmasi kapsaminda gelistirilen Otoriteye Yonelik Tutum Olgegi uygulanmustir.

4.3.1. Veri Toplama Araglan

Bu boliimde ilk ve ortadgretim Ogrencilerinin otoriteye iligkin tutumlarinin
belirlenmesi amaciyla otoriteye yonelik tutum Olgeginin gelistirilme siireci
aciklanmustir.

Olgek gelistirme ¢aligmalari, genellikle deneysel siirec ya da kuramsal siirecler
ile gerceklestirilir. Deneysel siirecte literatiir ya da uzman yaklagimlar sayesinde aday
Olcek formu elde edilir ve hedef kitle ile benzer ozellikler tasiyan bir 6rneklem
grubuna deneme uygulamasi yapilarak O6lgek maddelerine iliskin psikometrik
ozellikler belirlenerek ideal maddelerden nihai form elde edilir. Bu siirecin
karakteristik Ozellikleri ise; nicel bir calisma ozelligi tasimasi, genellikle faktor
analizlerinin kullanilmasi ve biiyiik 6rneklem gerektirmesidir (Yurdugiil, 2005).

Anket 6l¢iilmek istenilen 6zelliklere gore boliimlere ayrilir ya da her amag
icin ayr1 bir anket hazirlanir. Anketlerde olciilen 6zellige gore dort farkli soru grubu
kullanilabilir (Aiken, 1997; Balci, 1997; Hayman, 1968; Plump ve Spyridakis, 1992:
Akt.: Biiytikoztiirk vd., 2008).

1- Cevaplayicilarin demografik 6zelliklerini (cinsiyeti, yasi, meslegi, egitim
diizeyi, ailenin sosyo ekonomik gostergeleri, bir egitim programina katilma durumu

vb.) betimlemeye yonelik olgusal sorular,
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2- Cevaplayicilarin bir konuda (Sosyal, Ekonomik, Politik vb.) ne bildiklerini
ve bilgiye ulasma kaynaklarin1 belirlemeye yonelik bilgi sorulari,

3- Bir konu veya objeye iligkin davraniglarint (Sinif i¢i 6gretmen v dgrenci
davraniglari, tiikketim aligskanliklari, oy verme davranislari, kurum i¢i iletisim
davraniglari, sosyal ve sanat etkinliklerine katilma davranmiglar1 vb.) belirlemeye
yonelik davranis sorulari,

4- Bir konu veya objeye iliskin duygularini ve goriislerini (Meslege iliskin
tutum, kurum i¢i arama ve yiikseltme uygulamalarina iligskin goriis, is doyum algisi
vb.) belirlemeye yonelik inang ve kani1 sorulari.

Bu calismada arastirmaya katilan Ogrenci grubunun demografik 06zelliklerini
(cinsiyet, sinif, okul tiiri, anne ve baba egitim durumu) ve otoriteye iligkin
duygularini ve goriislerini belirlemeye yonelik sorular sorulmustur.

Bu ¢alismada bireylerin okul ¢ergcevesinde otoriteye yonelik tutumlarini dlger
nitelikte bir Olcek gelistirme calismasi yapilmast amaglanmistir. Konu alani
uzmanlarina gore tutum Ol¢egi konusundaki goriisler asagidaki gibidir.

Tutumlar kisiye 6zgii niteliklerdir. Tutum Olgerler gelistirilirken, Ol¢tilmek
istenen boyutun degisik boyutlarini igerecek sayr ve ayrintida tutum ciimlesi
hazirlanir. Bu say1 ¢ogu zaman 6 ila 24 arasinda degisir. Bir bagka deyisle belirli bir
konuda tutum 6lg¢ebilmek icin konu ile ilgili en az alt1 tutum climlesi bulunmalidir
(Openheim, 1966: Akt: Karasar, 2009: 141). Boylece hem konunun degisik
boyutlarini igerdigi i¢in davranisi kestirmek kolaylasir hem de ciimlelerin ifade
bicimlerinden dogabilecek olasi yanilgilarin azaltilmasi saglanabilir (Karasar, 2009:
141).

Balci (2010)’un tutum ve inang sorularina iligkin gortisleri ise su sekildedir;
kan1 ya da goriis sorular1 bir kimsenin belli bir anda ve belli bir konuda ne diistindiigii
ya da ne duydugunu saptamaya doniik sorulardir. Buna karsilik tutum sorulari,
kisilerin uzun siireli yasam deneyimleri ve yetisme stiregleri i¢cinde kazandiklar1 temel
kisilik egilimlerini yakalama amacindadir. Insanlarin tutumlari, sorularin
ifadelendirilmesi, siralanmalar1 ve wuygulayici etkilerine baghdir. Tutumlarin
yogunlugu c¢ok onemlidir. Kaynak kisiden dogrudan yogunlugu degerlendirmesi

istenebilir. Tutum sorularinda spesifiklik ¢ok dnemlidir. Bu sorular genellere gore
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daha gecerli veri saglarlar. Tutumlar en iyi g¢oklu sorularla o6lgiilebilir. Tutum
Olcekleri genelde kapali uglu sorular kullanir; ancak kodlanmis agik uglu sorularda
yararli olabilir.

Glinlimiizde, herhangi bir konu ya da alan hakkinda olumlu bir tutum
gelistirmenin en az o konuyu ya da alan1 6gretmek ve basarmak kadar 6nemli oldugu
kabul edilmektedir. Bilindigi gibi, bireyin ¢evresindeki herhangi bir konuya iliskin
tutumu, onun davraniglarina yon vermekte ve karar verme siirecini etkilemektedir
(Tavsancil, 2005).

Gelistirilen 6lgek besli likert tipi 6zelliginde hazirlanmistir. Likert tipi 6lgekte
bircok madde bulundugundan bir bireyin puani onun bu maddelerden ne kadarina
katildigr ya da dogru cevap verdigine gore degisir. Dolayisiyla yiiksek bir puan,
Olciilen yapimin yiiksek bir diizeyini belirtir (Balc1, 2010). Likert tipi dlgekte iki cesit
durum vardir: (1) Istenen durum: Konuya karst olumlu bir tutumun var olmasi
durumudur. (2) istenmeyen durum: Konuya karst olumsuz bir tutumun var olmasidir.
Likert Ol¢eklerinde dlcegin uygulandigi kaynak kisiler her duruma cevap verirler.
Tipik cevap segenekleri ‘Kesinlikle Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim,
Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum’ dur. Puanlama ise olumlu durumda
‘Kesinlikle Katiliyorum’a 5 puan, ‘Katiliyorum’a, 4 puan, ‘Karasizim’a 3 puan,
‘Katilmiyorum’a 2 puan ve ‘Kesinlikle Katilmiyorum’a 1 puan verilir. Puanlardan
sonar bireysel cevaplar toplanir ve toplam puan hesaplanir (Anderson, 1988; Akt:
Balci, 2010).

Genellikle bireye bir soru listesi (anket, envanter, Olgek, test) verilir ve
bireyden listedeki Olgek maddelerine tepkide bulunmasi (sorular1 cevaplamasi)
istenir. Bu sorularda, bireyden hipotetik olarak ortaya konan durumlarda takinacagi
tavrin veya gosterecegi davranisin ne olacagini belirtmesi istenir (Tezbasaran,
1997:7).

Aragtirmada, 6lgme aracinin genel olarak gelistirilme siireci su asamalardan

olusmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2008);
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1-Problemi Tanimlama

[lk ve ortadgretim okulu 6grencilerinin otorite algilari ne diizeydedir?
Ogrencilerin okul kurallarina iliskin tutumlar1 nasildir?

Ogrencilerin sinif i¢i davranislara iliskin tutumlari nasildir?

Ogrencilerin  &gretmenlere yonelik tutumlar1 nasildir? Sorularma cevap

aranmistir.

2- Madde Yazma

Aragtirmanin  problemi dogrultusunda ayrintili  bir literatiir taramasi
yapilmistir. Arastirmanin amaglart ve alt amaclarint yansitacak sekilde daha once
farkli calismalarda kullanilmis olan Olgekler incelenmistir. Ancak arastirmanin
amacina en uygun olarak belirlenen Prof. Dr. Amiram Raviv ve digerleri tarafindan
gelistirilen Episthemic Authority Scale adli 6lgek temel alinmigtir. Raviv tarafindan
Ibranice aslindan ingilizceye cevrilerek gerekli izin yazisiyla birlikte tarafimiza
gonderilmistir. 9 maddelik bu 6lgek (Ek- | ve 1l) Tiirkgeye cevrildikten sonra ilgili
literatiir dogrultusunda 17 madde daha eklenerek 26 madde (Ek- Ill) ile deneme
uygulamas: yapilmistir. Yapilan bu uygulama sonucunda Olcegin giivenilirlik
katsayis1 diisiik diizeyde ¢ikmus, faktor analizi yapildiktan sonra i¢ tutarlilik kat sayisi
yeterli diizeyde giivenilir bulunan 8 maddelik boyut iizerinden yeniden Olcek
gelistirme ¢alismasi yapilmistir. Burada kalan 8 maddenin tizerine yeni maddeler
yazilmig, bu 8 maddeden bazilarinda ifadeler ters dondiiriilmiistiir. Yeni olcekte 25
olumlu ve 25 olumsuz madde yer almistir. Olgek toplam 50 madde (Ek- IV) ile
yeniden deneme uygulamasina konulmus ve yiliksek diizeyde giivenilir bulunan
Olgege agimlayict faktor analizi uygulanmig ve kalan 20 madde (Ek- V) ile asil

uygulama yapilmistir.
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3- Uzman Goriisii Alma ve On Uygulama Formunu Olusturma

Bir 6lgme aracinin bireylerin davranislarini tahmin etmedeki basarist biiyiik
Ol¢iide Olgme aracinin gecerli ve gilivenilir olmasia baghdir (Bliylikoztiirk, 2004:
161). Kapsam gecerliligi de gegerlilik tiirlerinden birisidir. Olgegin kapsam
gecerliligini saglamak amaciyla 6lgek gelistirme siirecinin her asamasinda uzman
goriisiine bagvurulmustur.

Olusturulan 50 madde oOncelikle tutum ciimlelerine dontstiiriilmiis, O6l¢egin i¢
tutarlili@ini arttirmak amaciyla uygun maddelere olumsuz yapiya doniistliriilmiistiir.
Gelistirilen 6l¢ekte 25 madde olumlu, 25 madde ise olumsuz climle olarak dlgekte yer

almistir

4- On Uygulama Analizler ve Ankete Son Seklini Verme

Gelistirilen taslak olgcegin deneme uygulamasi Nigde il merkezlerindeki bir
ilkogretim okulu ve bir Anadolu Lisesinde gergeklestirilmistir. Tlkogretim okulunda
143 ve ortadgretim okulunda 130 6grenci iizerinde deneme uygulamasi yapilmistir.
Deneme uygulamasi sonucunda yapilan gecerlilik ve giivenilirlik analizlerine iliskin

bulgular asagidaki gibidir;
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Tablo3. Olcegin Acimlayic1 Faktor Analizine ve Giivenilirlik Diizeyine iliskin

Bulgular

Madde  Faktor Faktor Dondiirme Sonrasi Faktor Yiikleri Diizeltilmis Alpha

No Ortak yiiki Faktor ~ Faktor  Faktor  Faktor  Toplam

Varyansi 1 2 3 4 Madde

Koralasyonu

8 ,552 ,670 ,633 ,438

10 ,510 ,667 ,625 ,405

11 478 ,653 ,618 416

14 484 ,614 ,583 469 |76

15 541 ,613 ,580 ,527

18 ,354 571 ,499 ,461

20 ,498 ,554 ,495 ,301

1 ,509 ,547 ,691 ,598

2 412 ,538 ,661 ,436

3 ,535 ,535 ,633 ,593 |73

4 ,436 ,528 ,619 ,394

6 ,407 ,516 ,542 ,547

12 597 ,510 ,694 ,590

13 AT4 ,500 ,649 434

16 ,559 ,496 ,630 498 |71

17 ,535 ,489 ,622 ,237

19 441 ,465 ,459 440

5 ,593 ,462 ,753 ,494

9 425 ,704 461 63

7 ,589 ,535 ,385

Otoriteye yonelik tutum oOlceginin agimlayic1 faktor analizine uygun olup
olmadigini anlamak amaciyla KMO ve Barlett testi yapilmistir. Bu kapsamda ‘KMO
testi Ol¢iim sonucunun .60 ve daha iistli, Barlett kiiresellik testi sonucunun da
istatistiksel olarak anlamli olmasi gerekmektedir (Jeong 2004)’. Bu c¢alisma
sonucunda KMO testi sonucu .86; Barlett kiiresellik testi ise (P<0.00 diizeyinde)
anlamli bulunmus ve o6l¢ege acimlayict faktdr analizi yapilabilecegi sonucuna
ulagilmistir. A¢imlayict faktdr analizinde maddelerin yer aldiklar1 faktordeki yiik
degerleri icin simir deger .45 olarak alinmis, faktorlerin kendileriyle yiiksek iliski
veren maddeleri bulmak ve faktorleri daha kolay yorumlayabilmek icin temel
bilesenler analizi yoOntemiyle (principle component analyses) dik dondiirme
tekniklerinden varimax teknigi kullanilmistir. Cevreye Otoriteye yonelik tutum

Olcegi’nin acimlayici faktor analizine iliskin bulgular Tablo 1'de sunulmustur.
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Otoriteye yonelik tutum o6lgegi’ne yapilan faktér analizi sonucunda 4 faktor
elde edilmistir. Olgegin faktdr boyutlarinim toplammin dlgegin %49,66’sm1 agikladig
gorilmiistiir.

Faktor dondiirme sonrasinda, 6l¢egin birinci faktoriiniin 7 maddeden, ikinci
faktoriiniin 5 maddeden, tigiincii faktoriiniin 5 maddeden, dordiincii faktoriin ise 3
maddeden olustugu goriilmektedir. Birinci faktorde yer alan maddelerin faktordeki
yiik degerleri ,495-,633; ikinci faktdrde yer alan maddelerin faktordeki yiik degerleri
,542-,691; ticlincii faktorde yer alan maddelerin faktordeki yiik degerleri ,459-,694;
dordiincii  faktorde yer alan maddelerin yiik degerleri ise ,535-,753 arasinda

degismektedir.

Olgegin giivenilirligine iliskin bulgular i¢in Cronbach Alfa katsayilari

hesaplanmis ve 6lgegin tamaminda ,86; birinci alt boyutunda ,73,ikinci alt boyutunda

.76, Uclinct alt boyutunda .71, dodiinci alt boyutunda .63 katsayilarina ulagilmistir.
Tezbasaran (1997:47), ‘Likert tipi bir dlgekte yeterli sayilabilecek bir giivenilirlik
katsayisinin olabildigince I'e yakin olmas1 gerektigini ifade etmektedir’. Bu sonuglara
gore Olgegin gilivenirliginin toplamda yiiksek, dordiincii alt boyutunda ise kabul
edilebilir diizeyde oldugu sdylenebilmektedir.

4.3.2. Olgek Puanlarinin Degerlendirilmesi

Yapilan gegerlilik ve giivenilirlik analizi sonucunda 50 maddelik 6l¢ekten 30
madde atilmis ve 20 maddelik nihai 6l¢ek elde edilmistir. Besli likert tipi seklinde
diizenlenen bu dlgekten alinabilecek en diisiik toplam puan 20 en yiiksek puan ise
100’diir. Buna gore cevaplarin aritmetik ortalamalari alindiginda 3’ iin altinda puani
olan Ogrencilerin otoriteye yonelik olumsuz tutuma, istiinde alan Ogrencilerin ise

olumlu tutuma sahip olduklari seklinde yorumlanabilir.
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4.3.3. Verilerin Toplanmasi

Nigde il merkezinde bulunan 9 ilkdgretim okulunda 922 O6grenciye ve 9
ortadgretim okulunda 892 6grenciye olmak iizere toplamda 1814 6grenciye dlgek

uygulanmustir.

4.4. Veri Coziimleme Yontemi

Verilerin analizinde SPSS 15 (Statiscal Packages of Social Sciences) programi
kullanilmis olup, agsagidaki istatistiksel islemler yapilmistir.

Katilimcilara ait bazi 6zelliklerin gésteriminde ¢alisma grubunun cinsiyet,
siif, okul tiirli, anne ve baba egitim durumu olmak {izere demografik 6zelliklerine
yer verilmistir. Daha sonra ilkdgretim 6grencilerinin, ortadgretim ogrencilerinin ve
toplamda uygulamaya katilan biitiin 6grencilerin her bir maddeyle ilgili tutumlarina
iligkin frekans dagilimlar1 verilmistir. Yapilan betimsel istatistikler ise su sekildedir;
[Ikogretim 6grencilerinin okullarnin bulunduklar1 sosyal cevre ve anne ve baba
egitim durumlarina iligkin ¢apraz dagilim ve ortadgretim 6grencilerinin okul tiirleri ve
anne ve baba egitim durumuna iliskin ¢apraz dagilim verilmistir. Ogrencilerin
siniflar1 ve cinsiyet dagilimi frekanslari verilmistir. Ortadgretim Og8rencileri,
ilkdgretim 6grencileri ve uygulamaya katilan biitiin 6grenciler i¢in cinsiyete ve sinifa
iliskin anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi uygulanmustir.
[k ve ortadgretim okulu &grencilerinin toplam puanlari arasinda anlamli farkliligin
olup olmadigini belirlemek amaciyla yine t-testi uygulanmigtir. Ilkdgretim
ogrencilerinin 6grencim gordiikleri okullarin sosyal c¢evrelerine gore tutumlarinin
degisip degismedigini test etmek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
uygulanmistir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ise
Post Hoc (Shefee Testi) yapilmistir. Ayni sekilde ortadgretim okullarinda 6grenim
goren Ogrencilerin tutumlarinin okul tiirline gore farklilasip, farklilasmadigini
belirlemek amaciyla ANOVA istatisti§i uygulanmustir. Ogrencilerin tutumlarinimn

anne ve baba egitim durumlarina gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla her
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bir calisma grubu i¢in ve uygulamaya katilan tiim &grenciler i¢in, grubun sayisal

degerlerine gore ANOVA veya Kruskal Walis testleri uygulanmustir.
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BOLUM V

BULGULAR

Bu béliimde, Nigde I Merkezinde bulunan 9 ilkdgretim ve 9 ortadgretim
okulunda 6grenim goren toplam 1814 Ggrenciye uygulanan dlgek ile elde edilen
verilerin analizi yapilmis ve analiz sonucu elde edilen bulgular tablolarda gdsterilmis
olup; yiizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, varyans analizi, t-testi,

Kruskal Walis testi sonuglarinin yorumlart yapilmistir.
5.1. Ornekleme iliskin Ozellikler
Bu kisimda istatistik analizlerden 6nce Ornekleme iliskin sayisal 6zellikler

degisik acilardan verilmektedir.

Tablo 4. Katihmcilarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar:

Cinsiyet f %
Kiz 1008 55,6
Erkek 804 443
Toplam 1812 99,9
Bilinmeyen 2 0,1
Toplam 1814 100,0

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin 1008 tanesi kiz ve 804 tanesi erkektir.
Aragtirmaya toplam 1814 ogrenci katilmistir. 2 6grenci ise cinsiyetine iliskin bilgi

vermemistir.
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Tablo 5. Katihmcilarin Okul Tiirlerine Gore Dagilimlar:

OKkul Tiirii f %
[Ikogretim 922 50,8
Lise 892 49,2
Toplam 1814 100,0

Arastirma kapsamindaki 1814 Ogrencinin 922’°si ilkogretim okullarinda ve

892’si ortadgretim okullarinda 6grenim goérmektedir.

Tablo 6. Katihmcilarin Siif Seviyelerine Gore Dagihmlari

Simif f %
6 481 26,5
7 440 24,3
9 450 24,8
10 443 24,4

Toplam 1814  100,0

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin 481°1 6. Siif, 440’1 7. smf, 450°si 9.

siif ve 443’1 10. sinifta 6grenim gormektedir.

Tablo 7. Katihmcilarin Anne Egitim Durumlarina Gore Dagilimlar:

Anne Egitim Durumu F %
[Ikogretim 1070 59,0
Ortadgretim 442 24,4
Universite 187 10,3
Lisanstisti 27 15
Toplam 1726 95,1
Bilinmeyen 88 4,9
Toplam 1814 100,0

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin 1070 tanesinin annesinin egitim durumu

ilk6gretim, 442 tanesinin ortadgretim, 187 tanesinin iiniversite ve 27 tanesinin ise
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lisansiistii seviyesinde oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerden 88

tanesi anne egitim durumuna iliskin bilgi vermemistir.

Tablo 8. Katihmcilarin Baba Egitim Durumlarina Gore Dagilimlar

Baba Egitim Durumu f %
[Ikogretim 732 40,4
Ortadgretim 589 325
Universite 361 19,9
Lisansiisti 76 4,2
Toplam 1758 96,9
Bilinmeyen 56 3,1
Toplam 1814 100,0

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin 732 tanesinin baba egitim durumunun
ilkogretim, 589 tanesinin ortadgretim, 361 tanesinin iiniversite ve 76 tanesinin ise
lisansiistii seviyesindedir. Arastirmaya katilan 6grencilerden 56 tanesi baba egitim

durumuna iligkin bilgi vermemistir
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5.2. Verilere Ait istatistiksel Analizler

Tablo 9. Ogrencilerin ‘Ogretmenler Ogrenciler Icin Her Seyin En lyisini Bilir’

Tutumuyla Tlgili Diisiincelerin Dagilim

Cevap 1 Ikogretim Ortadgretim Toplam
f % f % f %

Bilinmeyen 3 0,3 - - 3 0,2
Kesinlikle

21 2,3 37 4,1 58 3,2
Katilmiyorum
Katilmiyorum 46 50 174 19,5 220 12,1
Kararsizim 49 53 111 12,4 160 8,8
Katiliyorum 305 33,1 403 451 708 39,0
Kesinlikle

497 54,0 168 18,8 665 36,7
Katilryorum
Toplam 921 100,0 893 100,0 1814 100,0

‘Ogretmenler &grenciler igin her seyin en iyisini bilit’ tutumuna iliskin
Ikogretim ogrencilerinin %54’{i kesinlikle katiliyorum ve %33,1°i katiliyorum,
ortadgretim Ogrencilerinin %18,8’1 kesinlikle katiliyorum ve % 45,1°1 katiliyorum
seklinde goriis belirtmislerdir. Katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum cevaplari birlikte
diistiniildiigtinde  ilkogretim  okulu  6grencilerinin = %87,1’1  ve  ortadgretim
ogrencilerinin %63,9’u 6gretmenlerin 6grenciler i¢in her seyin en iyisini bildiklerini
diistindiikleri sOylenebilir.

‘Ogretmenler &grenciler i¢in her seyin en iyisini bilit’ tutumuna iliskin
aragtirmaya katilan ilk ve ortadgretim Ogrencilerinin verdikleri cevaplarin toplam
dagilimlarina bakildiginda %36,7’si kesinlikle katiliyorum ve %39’u katiliyorum
seklinde goriis belirttikleri goriilmiustiir. Buna gore 06grencilerin  %75,7 sinin
ogretmenlerin 6grenciler hakkinda her seyin en iyisini bildikleri goériisiinde olduklari

tespit edilmistir.
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Tablo 10. Ogrencilerin ‘Ogretmenler Ogrencilere Her Zaman Dogru Bilgi

Vermede Cok Dikkatli Davramirlar’ Tutumuyla ilgili Diisiincelerin Dagilim

Cevap 2 ilkégretim Orta6gretim Toplam
% f % %

Bilinmeyen 3 0,3 4 0,4 7 0,4
Kesinlikle

6 0,7 14 1,6 20 1,1
Katilmiyorum
Katilmiyorum 26 2,8 80 9,0 106 5,8
Kararsizim 36 3,9 89 10,0 125 6,9
Katiliyorum 205 22,3 373 41,8 578 31,9
Kesinlikle

645 70,0 333 37,3 978 53,9
Katiliyorum
Toplam 921 100,0 893 100,0 1814 100,0

““Ogretmenler ogrencilere her zaman dogru bilgi vermede ¢ok dikkatli

davranirlar’” tutumuna iliskin ilkégretim 6grencilerinin %70’1 kesinlikle katiliyyorum,

%?22,3’1i ise katiliyorum ve ortadgretim 6grencilerinin %37,3’1 kesinlikle katiliyorum

ve % 41,8 ‘i katihyorum seklinde goriis belirtmislerdir. Kesinlikle katiliyorum ve

katiliyorum cevaplar birlikte diisiiniildiigiinde ilkdgretim Ogrencilerinin 92,31 ve

ortadgretim okulu o6grencilerinin %79,1’1 dgretmenlerin dogru bilgi vermede ¢ok

dikkatli davrandiklarin1 diistinmektedirler.

Veriler calismaya katilan biitiin 68renciler agisindan degerlendirildiginde

ogrencilerin %53,9’u kesinlikle katiliyorum ve %31,9’u katiliyorum seklinde goriis

belirtmislerdir. Buna gore uygulama grubundaki 6grencilerin %85°1 §gretmenlerin

her zaman dogru bilgi vermede ¢ok dikkatli davrandiklarini diisiinmektedirler.
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Tablo 11. Ogrencilerin ‘Ogretmenlere Saygi Duyuldugu i¢in Her Séylediklerini

Yapmak Gerekir’ Tutumuyla Ilgili Diisiincelerin Dagilinm

Cevap 3 ilkégretim Orta6gretim Toplam
f % f % f %

Bilinmeyen 1 0,1 8 0,9 9 0,5
Kesinlikle

23 2,5 51 57 74 41
Katilmiyorum
Katilmiyorum 42 4,6 110 12,3 152 8,4
Kararsizim 87 9,4 137 15,3 224 12,3
Katiliyorum 256 27,8 364 40,8 620 34,2
Kesinlikle

512 55,6 223 25,0 735 40,5
Katiliyorum
Toplam 921 100,0 893 100,0 1814 100,0

‘Ogretmenlere saygi duyuldugu icin her soylediklerini yapmak gerekir’
tutumuna iligkin ilkogretim 6grencilerin %55,6’s1 kesinlikle katiliyorum ve %27,8’1
katiliyorum seklinde goriis belirtmislerdir. Ortadgretim G6grencilerinin = %25°1
kesinlikle katiliyorum ve % 40,8 ‘i katiliyorum seklinde goriis belirtmiglerdir.
Katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum cevaplart birlikte diisiiniildiigiinde ortadgretim
ogrencilerinin %65,8’1 ve ilkogretim ogrencilerinin %83,4’1i Ogretmenlere saygi
duyuldugu i¢in her sdylediklerinin yapilmasi gerektigini diigiinmektedirler.

Veriler calismaya katilan biitiin 68renciler agisindan degerlendirildiginde
ogrencilerin %40,5’1 kesinlikle katiliyorum ve %34,2’si katiliyorum seklinde goriis
belirtmislerdir. Buna gore uygulama grubundaki 6grencilerin %74,7’si 6gretmenlere
saygl duyuldugu icin her sdylediklerinin yapilmas: gerektigini diistindiikleri

sOylenebilir.
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Tablo 12. Ogrencilerin ‘Ogretmenlerin Verdigi Gorevler Eksiksiz Yapilmahdir’

Tutumuyla ilgili Diisiincelerin Dagilim

Cevap 4 ilkégretim Ortaégretim Toplam
% f % %

Bilinmeyen 4 0,4 6 0,7 10 0,6
Kesinlikle

22 2,4 24 2,7 46 2,5
Katilmiyorum
Katilmiyorum 15 1,6 48 54 63 3,5
Kararsizim 31 3,4 45 5,0 76 4,2
Katiliyorum 116 12,6 249 27,9 365 20,1
Kesinlikle

733 79,6 521 58,3 1254 69,1
Katiliyorum
Toplam 921 100,0 893 100,0 1814 100,0

‘Ogretmenlerin verdigi gorevler eksiksiz yapilmalidir’ tutumuna iliskin

ilkdgretim O6grencilerinin %79,6’s1 kesinlikle katiliyorum ve %12,6°s1 katiliyorum

seklinde ortadgretim Ogrencilerinin %58,3’li kesinlikle katiliyorum ve % 27,9‘u

katiliyorum seklinde goriis belirtmislerdir. Kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum

cevaplar1 birlikte diisiiniildiigiinde ortadgretim 6grencilerinin biiylik c¢ogunlugu

ogretmenlerin verdikleri gérevlerin eksiksiz yapilmasi gerektigini diistinmektedirler.

Veriler caligmaya katilan biitiin 6grenciler agisindan degerlendirildiginde

ogrencilerin %69°1’1 kesinlikle katiliyorum ve %?20,1°1 katiliyorum seklinde goriis

belirtmislerdir. Buna gore uygulama grubundaki o6grencilerin %89,2’sinin verilen

gorevlerin eksiksiz yapilmasi gerektigi goriisiinde olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 13. Ogrencilerin ‘Simfta Ogretmenden Izin Almadan Konusulabilir’

Tutumuyla ilgili Diisiincelerin Dagilim

Cevap 5 ilkogretim Ortaégretim Toplam
% f % f %

Bilinmeyen 7 0,8 6 0,7 13 0,7
Kesinlikle

45 4,9 321 35,9 366 20,2
Katilmiyorum
Katilmiyorum 41 4,5 294 32,9 335 18,5
Kararsizim 29 3,1 48 5,4 77 4,2
Katiliyorum 154 16,7 107 12,0 261 14,4
Kesinlikle

645 70,0 117 13,1 762 42,0
Katiliyorum
Toplam 921 100,0 893 100,0 1814 100,0

‘Smifta 6gretmenden izin almadan konusulabilir’ tutumuna iligkin ilkogretim

ogrencilerinin %701 kesinlikle katiliyorum ve %16,7’si katiliyorum ve ortaggretim

ogrencilerinin  %35,9’u kesinlikle katilmiyorum, %32,9’u ise katilmiyorum seklinde

goriis belirtmislerdir. Kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum cevaplar1 birlikte

diisiiniildiiglinde ortadgretim Ogrencilerinin biiyiik ¢ogunlugu sinifta 6gretmenden

izin almadan konusulabilecegini disiinmektedirler.

Kesinlikle katiliyorum ve

katiliyorum cevaplar1 birlikte diisiiniildiigiinde ilkogretim o6grencilerinin %86,7s1

sinifta 6gretmenden izin almadan konusulamayacagini diisiindiikleri soylenebilir.

Bu maddeye iliskin tutumlar ilk ve ortadgretim G6grencilerine gore degistigi

icin genel sonuclarin dagilimi belirli tutumlar iizerinde yogunlasmamagtir.
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Tablo 14. Ogrencilerin ‘Verilen Odevleri Her Giin Diizenli Yapmak Gerekir’

Tutumuyla ilgili Diisiincelerin Dagilim

Cevap 6 ilkégretim Orta6gretim Toplam
f % f % f %

Bilinmeyen 3 0,3 6 0,7 9 0,5
Kesinlikle

21 2,3 32 3,6 38 2,1
Katilmiyorum
Katilmiyorum 46 5,0 56 6,3 76 4,2
Kararsizim 49 5,3 34 3,8 51 2,8
Katiliyorum 305 33,1 244 27,3 345 19,0
Kesinlikle

497 54,0 521 58,3 1295 71,4
Katiliyorum
Toplam 921 100,0 893 100,0 1814 100,0

‘Verilen 6devleri her giin diizenli yapmak gerekir’ tutumuna iliskin ilkdgretim
ogrencilerinin %54°1 kesinlikle katiliyorum ve %33,1°1 katiliyorum ve ortaggretim
ogrencilerinin %58,3’1 kesinlikle katiliyorum ve % 27,3l katiliyorum seklinde goriis
belirtmislerdir. Kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum  cevaplart  birlikte
diistiniildiiglinde 1lkdgretim Ogrencilerinin %89,1’1 ve ortadgretim Ogrencilerinin
85,6’s1 0devlerin her giin diizenli yapilmasi gerektigini diislinmektedirler.

Veriler caligmaya katilan biitlin 6grenciler agisindan degerlendirildiginde
ogrencilerin 71,4’1 kesinlikle katiliyorum ve %19’u katiliyorum seklinde goriis
belirtmislerdir. Buna gore uygulama grubundaki 6grencilerin %90,4’{liniin verilen

Odevlerin her giin diizenli yapilmas1 gerektigini diistindiikleri sdylenebilir.
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Tablo 15. Ogrencilerin ‘Ogretmenlerin Soylediklerine Karsihk Verilebilir’

Tutumuyla ilgili Diisiincelerin Dagilim

Cevap 7 ilkégretim Orta6gretim Toplam
f % f % f %

Bilinmeyen 13 1,4 11 1,2 24 1,3
Kesinlikle

87 9,4 212 23,7 299 16,5
Katilmiyorum
Katilmiyorum 76 8,3 290 32,5 366 20,2
Kararsizim 125 13,6 131 14,7 256 14,1
Katiliyorum 210 22,8 151 16,9 361 19,9
Kesinlikle

410 44,5 98 11,0 508 28,0
Katiliyorum
Toplam 921 100,0 893 100,0 1814 100,0

‘Ogretmenlerin soylediklerine karsilik verilebilir’ tutumuna iliskin ilkdgretim
ogrencilerinin %44,5°1 kesinlikle katiliyorum ve %22,8’1 katiliyorum ve ortadgretim
ogrencilerinin %32,5 si katilmiyorum ve %23,7’si kesinlikle katilmiyorum seklinde
goriis belirtmislerdir. 7. maddenin tersten puanlanan bir madde oldugu gdz Oniinde
bulundurulursa ilkdgretim oOgrencileri i¢in kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum
cevaplar1 birlikte diisiiniildiigiinde bu 0Ogrencilerin  %67,3’linlin  6gretmenlerin
sOylediklerine karsilik verilemez goriisiinde olduklar1 ve ortadgretim 6grencileri igin
kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum cevaplari birlikte diisiintildiigiinde bu
ogrencilerin  %56,2’sinin  dgretmenlerin  sOylediklerine karsilik verilebilecegi
goriisiinde olduklar1 sdylenebilir.

Bu maddeye iligkin tutumlar ilk ve ortadgretim Ogrencilerine gore degistigi

i¢cin genel sonuglarin dagilimi belirli tutumlar tizerinde yogunlasmamastir.
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Tablo 16. Ogrencilerin ‘Ogretmenlerin Verdigi Cezalar Karsisinda Ogrenciler

Yanhs Yaptiklarim Kabul Etmelidirler’ Tutumuyla ilgili Diisiincelerin Dagilim

Cevap 8 ilkégretim Orta6gretim Toplam
f % f % f %

Bilinmeyen 8 0,9 7 0,8 15 0,8
Kesinlikle

49 5,3 74 8,3 123 6,8
Katilmiyorum
Katilmiyorum 65 7,1 190 21,3 255 14,1
Kararsizim 92 10,0 135 15,1 227 12,5
Katiliyorum 183 19,9 253 28,3 436 24,0
Kesinlikle

524 56,9 234 26,2 758 41,8
Katiliyorum
Toplam 921 100,0 893 100,0 1814 100,0

‘Ogretmenlerin verdigi cezalar karsisinda dgrenciler yanls yaptiklarni kabul
etmelidirler’ tutumuna iliskin ilkogretim  Ogrencilerinin = %56,9’u  kesinlikle
katiliyorum ve %19,9’u katiliyorum ve ortadgretim ogrencilerinin %26,2’si kesinlikle
katiliyorum, % 28,3‘4 katiliyorum seklinde gorlis belirtmiglerdir. Kesinlikle
katiliyorum ve katiliyorum cevaplart  birlikte disiintildiiginde  ilkdgretim
ogrencilerinin %76,8°1 ve ortadgretim 0grencilerinin %54,5°1 6gretmenlerin verdikleri
cezalar karsisinda Ogrencilerin yanlis yaptiklarini  kabul etmeleri gerektigini
distinmektedirler.

Veriler calismaya katilan biitiin 68renciler agisindan degerlendirildiginde
ogrencilerin %41,8’1 kesinlikle katiliyorum ve %24’ katiliyorum seklinde goriis
belirtmislerdir. Buna gdre uygulama grubundaki 6grencilerin %65,8’1 6gretmenlerin
verdikleri cezalar karsisinda 6grencilerin yanlis yaptiklarini kabul etmeleri gerektigini

distinmektedirler.
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Tablo 17. Ogrencilerin ‘Ogretmenler Odasina Kapiy1 Calmadan da Girilebilir’

Tutumuyla ilgili Diisiincelerin Dagilim

Cevap 9 ilkégretim Orta6gretim Toplam
f % f % f %

Bilinmeyen 9 1,0 9 1,0 18 1,0
Kesinlikle

56 6,1 542 60,7 598 33,0
Katilmiyorum
Katilmiyorum 38 4,1 125 14,0 163 9,0
Kararsizim 36 3,9 36 4.0 72 4.0
Katiltyorum 66 7,2 64 7,2 130 7,2
Kesinlikle

716 71,7 117 131 833 45,9
Katiliyorum
Toplam 921 100,0 893 100,0 1814 100,0

‘Ogretmenler odasina kapiyr c¢almadan da girilebilir’ tutumuna iliskin
ilkdgretim  Ogrencilerinin  %77,7°si  kesinlikle katiliyorum ve ortadgretim
ogrencilerinin %60,7’1 kesinlikle katilmiyorum ve % 140 katilmiyorum seklinde
goriis belirtmiglerdir. Bu degerlere gore ortadgretim dgrencilerinin biiyiik ¢ogunlugu
ogretmenler odasma kapiyr ¢almadan da girilebilecegini diisiiniirken, ilkégretim
Ogrencileri bu durumun tersi seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iligkin tutumlar ilk ve ortadgretim O6grencilerine gore degistigi

i¢cin genel sonuglarin dagilimi belirli tutumlar {izerinde yogunlagsmamastir.
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Tablo 18. Ogrencilerin ‘Ogretmenler Kurallari Duruma Uygun Olarak

Degistirebilirler’ Tutumuyla ilgili Diisiincelerin Dagilim

Cevap 10 ilkégretim Orta6gretim Toplam
f % f % f %

Bilinmeyen 12 1,3 14 1,6 26 1,4
Kesinlikle

99 10,7 122 13,7 221 12,2
Katilmiyorum
Katilmiyorum 115 12,5 166 18,6 281 15,5
Kararsizim 152 16,5 173 19,4 325 17,9
Katiliyorum 181 19,7 246 27,5 427 235
Kesinlikle

362 39,3 172 19,3 534 29,4
Katiliyorum
Toplam 921 100,0 893 100,0 1814 100,0

‘Ogretmenler kurallar1 duruma uygun olarak degistirebilirler’ tutumuna iliskin
ilkdgretim ogrencilerinin %39,3’1i kesinlikle katiliyorum ve %19,7’si1 katiliyorum ve
ortadgretim Ogrencilerinin %19,3°li kesinlikle katiliyorum, % 27,51 katiliyorum
seklinde goriis belirtmislerdir. Kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum cevaplar birlikte
degerlendirildiginde ilkogretim 6grencilerinin %59’u ve ortadgretim Ogrencilerinin
%46,8°’1  Ogretmenlerin  kurallart  duyuma uygun olarak degistirebilecegini
diistiinmektedirler.

Veriler calismaya katilan biitiin 6grenciler agisindan degerlendirildiginde
ogrencilerin %29,4°1 kesinlikle katiliyorum ve %23,5°1 katiliyorum seklinde goriis
belirtmislerdir. Buna gore uygulama grubundaki 6grencilerin %52,9’u 6gretmenlerin

kurallar1 duruma uygun olarak degistirebilecegi goriisiindedirler.
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Tablo 19. Ogrencilerin ‘Okul Kurallari Ogrencilerin lyiligi Icin Vardir’

Tutumuyla ilgili Diisiincelerin Dagilim

Cevap 11 ilkégretim Orta6gretim Toplam
f % f % f %

Bilinmeyen 12 1,3 6 0,7 18 1,0
Kesinlikle

37 4,0 54 6,0 91 50
Katilmiyorum
Katilmiyorum 36 3,9 87 9,7 123 6,8
Kararsizim 59 6,4 121 13,5 180 9,9
Katiliyorum 159 17,3 274 30,7 433 23,9
Kesinlikle

618 67,1 351 39,3 969 53,4
Katiliyorum
Toplam 921 100,0 893 100,0 1814 100,0

‘Okul kurallar1 6grencilerin iyiligi i¢in vardir’ tutumuna iliskin ilkdgretim
ogrencilerinin %67,1°1 kesinlikle katiliyorum, % 17,31 katiliyorum ve ortadgretim
ogrencilerinin %39,31 kesinlikle katiliyorum ve %30,7’si katiliyorum seklinde goriis
belirtmislerdir. Kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum  cevaplart  birlikte
diisiiniildiiglinde ilkégretim 6grencilerinin %84,4’linlin ve ortadgretim Ogrencilerinin
%70’inin okul kurallariin 6grencilerin iyiligi i¢in var oldugu goriisiinde olduklar
sOylenebilir.

Veriler calismaya katilan biitiin 6grenciler agisindan degerlendirildiginde
ogrencilerin %53,4’1 kesinlikle katiliyorum ve %23,9°u katiliyorum seklinde goriis
belirtmislerdir. Buna goére uygulama grubundaki Ogrencilerin %77,3 linlin okul

kurallariin 6grencilerin iyiligi i¢in var oldugu goriisiinde olduklart sdylenebilir.
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Tablo 20. Ogrencilerin ‘Okuldaki Kurallarin Bircogu Gereksizdir’ Tutumuyla

Ilgili Diisiincelerin Dagilim

Cevap 12 ilkégretim Orta6gretim Toplam
f % f % f %

Bilinmeyen 16 1,7 4 0,4 20 1,1
Kesinlikle

70 7,6 203 22,7 273 15,0
Katilmiyorum
Katilmiyorum 77 8,4 273 30,6 350 19,3
Kararsizim 125 13,6 150 16,8 275 15,2
Katiliyorum 193 21,0 156 17,5 349 19,2
Kesinlikle

440 47,8 107 12,0 547 30,2
Katiliyorum
Toplam 921 100,0 893 100,0 1814 100,0

‘Okuldaki kurallarin  birgogu gereksizdir’ tutumuna iliskin ilkdgretim
ogrencilerinin %47,8°1 kesinlikle katiliyorum ve %21,0°1 katiliyorum ve ortaggretim
ogrencilerinin %?22,7’s1 kesinlikle katilmiyorum ve % 30,6°s1 katilmiyorum seklinde
goriis  belirtmislerdir. 12. maddenin tersten puanlanan bir madde oldugu
diisiiniildiiglinde ilkogretim Ogrencileri i¢in kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum
cevaplar1 birlikte diistiniildiigiinde bu 06grencilerin %69,8’inin okuldaki kurallarin
bircogunun gereksiz olmadig1 goriisiinde olduklar1 ve ortadgretim &grencileri igin
kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum cevaplari birlikte diisiiniildigiinde bu
ogrencilerin %53,3 liniin okuldaki kurallarin bir ¢cogunun gereksiz oldugu goriisiinde

olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 21. Ogrencilerin ‘Eger Ceza Verilmeyecekse Okul Kurallarina

Uymamanin Hicbir Sakincasi Yoktur’ Tutumuyla Ilgili Diisiincelerin Dagilinm

Cevap 13 ilkégretim Orta6gretim Toplam
f % f % f %

Bilinmeyen 13 1,4 8 0,9 21 1,2
Kesinlikle

133 14,4 304 34,0 437 24,1
Katilmiyorum
Katilmiyorum 38 4,1 123 13,8 161 8,9
Kararsizim 119 12,9 164 18,4 283 15,6
Katiltyorum 79 8,6 106 11,9 185 10,2
Kesinlikle

539 58,5 188 21,1 727 40,1
Katiliyorum
Toplam 921 100,0 893 100,0 1814 100,0

‘Eger ceza verilmeyecekse okul kurallarina uymamanin higbir sakincasi
yoktur’ tutumuna iligkin ilkdgretim 6grencilerinin %58,5°1 kesinlikle katiliyorum ve
ortadgretim ogrencilerinin %13,8 1 katilmiyorum ve %34°l kesinlikle katilmiyorum
seklinde goriis belirtmislerdir. Ortadgretim 6grencilerinin katilmiyorum ve kesinlikle
katilmiyorum cevaplart birlikte distiniildiiglinde 6grencilerin  %47,8’inin  ceza
verilmeyecekse okul kurallarma uymamanimn higbir sakincasi yoktur goriigiinde
olduklar1 ve ilkdgretim dgrencilerinin ise tam tersi goriiste olduklar tespit edilmistir.

Veriler calismaya katilan biitiin 6grenciler agisindan degerlendirildiginde
ogrencilerin %40,1’inin kesinlikle katiliyorum seklinde goriis bildirdikleri tablodan
anlasilmaktadir. Ancak 13. madde tersten puanlandigi i¢in kesinlikle katiliyorum
frekansina giren Ogrencilerin aslinda ceza verilmeyecekse okul kurallarina
uymamanin higbir sakincasi yoktur goriisiine kesinlikle katilmiyorum seklinde cevap

vermiglerdir.
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Tablo 22. Ogrencilerin ‘Eger Bir Ogrenci Okul Kurallarina Uymuyorsa

Ogretmene Soylenmelidir’ Tutumuyla Ilgili Diisiincelerin Dagilim

Cevap 14 ilkégretim Orta6gretim Toplam
% f % %

Bilinmeyen 7 0,8 11 1,2 18 1,0
Kesinlikle

85 9,2 136 15,2 221 12,2
Katilmiyorum
Katilmiyorum 88 9,6 178 19,9 266 14,7
Kararsizim 100 10,9 145 16,2 245 13,5
Katiliyorum 198 21,5 215 241 413 22,8
Kesinlikle

443 48,1 208 23,3 651 35,9
Katiliyorum
Toplam 921 100,0 893 100,0 1814 100,0

‘Eger bir o6grenci okul kurallarina uymuyorsa 6gretmene sodylenmelidir’

tutumuna iliskin ilkogretim 6grencilerinin %48,1°1 kesinlikle katiliyorum ve %21°5’1

katiliyorum ve ortadgretim Ogrencilerinin %23,3’1 kesinlikle katiliyorum, % 24,1°1

katiltyorum seklinde goriis belirtmislerdir. Kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum

cevaplart birlikte diisiiniildiiglinde ortadgretim o6grencilerinin 47,41 ve ilkdgretim

Ogrencilerinin  69,6’sinin  okul

sOylenmesi gerektigi diisiincesinde olduklar1 sdylenebilir.

kurallarina uymayan Ogrencilerin Ogretmene

Veriler calismaya katilan biitiin 68renciler agisindan degerlendirildiginde

ogrencilerin %35,9°u kesinlikle katiliyorum ve %22,8’1 katiliyorum seklinde goriis

belirtmislerdir. Buna gore uygulama grubundaki ogrencilerin %358,7sinin okul

kurallarina uymayan ogrencilerin 6gretmene sdylenmesi gerektigi diisiincesinde

olduklar tespit edilmistir.
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Tablo 23. Ogrencilerin ‘Okuldaki Her Kuralin Gegerli Bir Nedeni Vardir’

Tutumuyla ilgili Diisiincelerin Dagilim

Cevap 15 ilkégretim Orta6gretim Toplam
f % f % f %

Bilinmeyen 4 0,4 10 11 14 0,8
Kesinlikle

35 3,8 52 58 87 4,8
Katilmiyorum
Katilmiyorum 57 6,2 103 115 160 8,8
Kararsizim 55 6,0 110 12,3 165 9,1
Katiliyorum 152 16,5 268 30,0 420 23,2
Kesinlikle

618 67,1 350 39,2 968 53,4
Katiliyorum
Toplam 921 100,0 893 100,0 1814 100,0

‘Okuldaki her kuralin gegerli bir nedeni vardir’ tutumuna iligkin ilkogretim
Ogrencilerinin 67,11 kesinlikle katiliyorum ve 16,5’1 katiliyorum ve ortadgretim
ogrencilerinin %39,2’si kesinlikle katiliyorum ve % 30 u katiliyorum seklinde goriis
belirtmislerdir. Kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum  cevaplart  birlikte
diistiniildiiglinde 1lkégretim O6grencilerinin  83,6’s1 ve ortadgretim Ogrencilerinin
%69,2’s1 okulda her kuralin gegerli bir nedeni oldugunu diisiinmektedirler.

Veriler caligmaya katilan biitiin 6grenciler agisindan degerlendirildiginde
ogrencilerin %53,4’1 kesinlikle katiliyorum ve %?23,2°si katiliyorum seklinde gortis
belirtmislerdir. Buna gore uygulama grubundaki 6grencilerin %76,6’s1 okulda her

kuralin gecerli bir nedeni oldugunu diistinmektedirler.
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Tablo 24. Ogrencilerin “‘Gereksiz Okul Kurallarina Uymamanin Higbir

Sakincasi Yoktur’ Tutumuyla flgili Diisiincelerin Dagilimm

Cevap 16 ilkégretim Orta6gretim Toplam
f % f % f %

Bilinmeyen 9 1,0 12 13 21 1,2
Kesinlikle

107 11,6 225 25,2 332 18,3
Katilmiyorum
Katilmiyorum 76 8,3 167 18,7 243 13,4
Kararsizim 158 17,2 181 20,3 339 18,7
Katiliyorum 109 11,8 130 14,6 239 13,2
Kesinlikle

462 50,2 178 19,9 640 35,3
Katiliyorum
Toplam 921 100,0 893 100,0 1814 100,0

‘Gereksiz okul kurallarina uymamanin higbir sakincasi yoktur’ tutumuna
iliskin ilkogretim Ogrencilerinin  %50,2°si  kesinlikle katiliyorum ve %11,8’1
katiliyorum ve ortadgretim ogrencilerinin %18,7°si katilmiyorum ve 9%25,2°s1
kesinlikle katilmiyorum seklinde goriis belirtmislerdir. 16. madde tersten puanlanan
bir madde oldugu i¢in katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum cevaplart birlikte
diisiiniildiiglinde ilkdgretim okulu 6grencilerinin %62’sinin gereksiz okul kurallarina
uymamanin hig¢bir sakincas1 yoktur goriisiine katilmadiklar sdylenebilir. Ortadgretim
okulu o6grencilerinin ise %43,9’u gereksiz okul kurallarina uymamanin higbir
sakincasinin olmadig1 goriisiindedirler.

Veriler caligmaya katilan biitiin 6grenciler agisindan degerlendirildiginde
ogrencilerin %35,3’1 kesinlikle katiliyorum ve %13,2’si katiliyorum seklinde goriis
belirtmislerdir. Buna gore uygulama grubundaki Ogrencilerin %48,5’1 okulda her

kuralin gegerli bir nedeni oldugunu diisiinmektedirler.
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Tablo 25. Ogrencilerin ‘Okul Kurallar1 Ogretmenlerin Rahath icin Vardir’

Tutumuyla ilgili Diisiincelerin Dagilim

Cevap 17 ilkégretim Orta6gretim Toplam
f % f % f %

Bilinmeyen 17 1,8 7 0,8 24 1,3
Kesinlikle

210 22,8 186 20,8 396 21,8
Katilmiyorum
Katilmiyorum 117 12,7 153 17,1 270 14,9
Kararsizim 175 19,0 170 19,0 345 19,0
Katiliyorum 115 12,5 155 17,4 270 14,9
Kesinlikle

287 31,2 222 24,9 509 28,1
Katiliyorum
Toplam 921 100,0 893 100,0 1814 100,0

‘Okul kurallar1 6gretmenlerin rahatligi i¢in vardir’ tutumuna iliskin ilkogretim
ogrencilerinin %31,2’si kesinlikle katiliyorum ve %12,5’1 katiliyorum ve ortaggretim
ogrencilerinin %24,9’u kesinlikle katiliyorum, % 17,4’1 katiliyorum seklinde goriis
belirtmiglerdir. 17. maddenin tersten puanlanan bir madde oldugu goz Oniinde
bulunduruldugunda ilkogretim  Ogrencilerinin =~ %43,7’sinin  ve  Ortadgretim
ogrencilerinin %42,3’linlin okul kurallarinin 6gretmenlerin rahatlig1 i¢in var olmadigi
goriisiinde olduklar1 sdylenebilir.

Veriler calismaya katilan biitiin 68renciler agisindan degerlendirildiginde
ogrencilerin %43’linlin okul kurallarmin 6gretmenlerin rahatlig1 i¢in var olmadigi

goriisiinde olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 26. Ogrencilerin ‘Ogretmenler Kurallara Uymayan Her Ogrenciye Aym

Tepkiyi Verirler’ Tutumuyla Ilgili Diisiincelerin Dagilinm

Cevap 18 ilkégretim Orta6gretim Toplam
f % f % f %

Bilinmeyen 8 0,9 7 0,8 15 0,8
Kesinlikle

144 15,6 252 28,2 396 21,8
Katilmiyorum
Katilmiyorum 164 17,8 222 24,9 386 21,3
Kararsizim 124 13,5 106 11,9 230 12,7
Katiliyorum 192 20,8 176 19,7 368 20,3
Kesinlikle

289 31,4 130 14,6 419 23,1
Katiliyorum
Toplam 921 100,0 893 100,0 1814 100,0

‘Ogretmenler kurallara uymayan her 6grenciye ayni tepkiyi verirler’ tutumuna
iliskin  ilkdgretim ogrencilerinin  %31,4’0  kesinlikle katiliyorum ve %20,8’1
katiliyorum ve ortadgretim Ogrencilerinin %24,9’u  katilmiyorum ve 9%28,2’si
kesinlikle katilmiyorum seklinde goriis belirtmislerdir. Ilkdgretim ogrencileri igin
kesinlikle katiliyorum ve katilmiyorum cevaplar birlikte degerlendirildiginde
ogrencilerin %52,2’sinin 6gretmenlerin kurallara uymayan her 6grenciye ayni tepki
verdigi gorilisiinde olduklar1 ve ortadgretim O6grencileri i¢in kesinlikle katilmiyorum
ve katilmiyorum cevaplart birlikte diisiiniildiiglinde ortadgretim 6grencilerinin
%52,1’1inin 6gretmenlerin kurallara uymayan her 6grenciye ayni tepkiyi vermedikleri
goriisiinde olduklar1 sdylenebilir.

Bu maddeye iligkin tutumlar ilk ve ortadgretim O6grencilerine gore degistigi

i¢cin genel sonuglarin dagilimi belirli tutumlar {izerinde yogunlagsmamaistir.
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Tablo 27 Ogrencilerin ‘Okulda Uniforma Giymek Gereksizdir’ Tutumuyla ilgili

Diisiincelerin Dagilim

Cevap 19 ilkégretim Orta6gretim Toplam
f % f % f %

Bilinmeyen 4 0,4 1 0,1 5 0,3
Kesinlikle

165 17,9 419 46,9 584 32,2
Katilmiyorum
Katilmiyorum 65 7,1 104 11,6 169 9,3
Kararsizim 85 9,2 115 12,9 200 11,0
Katiltyorum 68 7,4 83 9,3 151 8,3
Kesinlikle

534 58,0 171 19,1 705 38,9
Katiliyorum
Toplam 921 100,0 893 100,0 1814 100,0

‘Okulda iiniforma giymek gereksizdir’ tutumuna iliskin ilkogretim
ogrencilerinin %58,0°1 kesinlikle katiliyorum ve ortadgretim 6grencilerinin %46,9’u
kesinlikle katilmiyorum seklinde goriis belirtmislerdir. 19. maddenin tersten
puanlanan bir madde oldugu g6z oOnilinde bulunduruldugunda ilkdgretim okulu
ogrencilerinin biiyiik ¢ogunlugunun okulda {iniforma giymenin gereksiz olmadigi
goriisiinde olduklar1 ve ortadgretim Ogrencilerinin biiyiik c¢ogunlugunun okulda

tiniforma giymenin gereksiz oldugu goriisiinde olduklari belirlenmistir.
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Tablo 28. Ogrencilerin ‘Ogretmenler Her Zaman Saygi Gosterilmesi Gereken

Kisilerdir’ Tutumuyla Ilgili Diisiincelerin Dagilinm

Cevap 20 ilkogretim Ortadgretim Toplam
F % f % f %

Bilinmeyen 2 0,2 2 0,2 4 0,2
Kesinlikle

30 3,3 35 3,9 65 3,6
Katilmiyorum
Katilmiyorum 23 2,5 52 5,8 75 4,1
Kararsizim 43 4.7 59 6,6 102 5,6
Katiliyorum 102 111 194 21,7 296 16,3
Kesinlikle

721 78,3 551 61,7 1272 70,1
Katiliyorum
Toplam 921 100,0 893 100,0 1814 100,0

‘Ogretmenler her zaman saygi gosterilmesi gereken kisilerdir’ tutumuna
iliskin  ilkdgretim ogrencilerinin  %78,3’li  kesinlikle katiliyorum ve %11,1°1
katiliyorum ve ortadgretim Ogrencilerinin %61,7’s1 kesinlikle katiliyorum ve %
21,7°si katiliyorum seklinde goriis belirtmiglerdir. Kesinlikle katiliyorum ve
katiliyorum cevaplar birlikte diistiniildiigiinde ilkogretim 6grencilerinin %89°4°1 ve
ortadgretim oOgrencilerinin  83,4’i Ogretmenlerin her zaman saygi gosterilmesi
gereken kisiler oldugu goriisiindedirler.

Veriler calismaya katilan biitiin 6grenciler agisindan degerlendirildiginde
ogrencilerin %70,1°1 kesinlikle katiliyorum ve %16,3’1 katiliyorum seklinde goriis
belirtmislerdir. Buna gore uygulama grubundaki 6grencilerin %86,4’1i gretmenlerin

her zaman sayg1 gosterilmesi gereken kisiler olduklarini diistinmektedirler.
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Tablo 29. Ortaégretim Okulu Ogrencilerinin Anne Egitim durumu ve Okul

Tiiriine Iliskin Capraz Dagilim Tablosu

Okul Tiirii Anne Egitim Durumu Toplam

ilkégretim Ortadgretim Universite Lisansiistii

Meslek Lisesi f 203 47 0 2 252
% 80,6 18,7 0 0,8 100
Anadolu Lisesi f 178 100 39 4 321
% 55,5 31,2 12,1 1,2 100
Genel Lise f 203 54 8 0 265
% 76,6 20,4 3,0 0 100
Toplam f 584 201 47 6 838
% 69,7 24,0 5,6 0,7 100

Ortadgretim okulu 6grencilerinin anne egitim durumu ve okul tiiriine iliskin
capraz dagilim tablosu incelendiginde meslek lisesinde bulunan 252 ogrencinin
203’uniin  (%80,6) ilkogretim, 47’sinin (%18,7) ortadgretim, 2’sinin (%0,8) ise
lisanstistii diizeyindedir. Anadolu liselerinde 6grenim goren 321 &grencinin 178’inin
(%55,5) anne egitim durumu ilkdgretim, 100’tGniin (%31,2)ortadgretim, 39’unun
(%12,1) tniversite ve 4’iniin (%1,2) ise lisansiistii diizeyindedir. Genel Liselerde
Ogrenim goren 265 Ogrencinin 203’iniin (%76,6) anne egitim durumu ilkokul,

54’tiniin (%20,4) ortadgretim ve 8’inin (%3) ise {iniversite diizeyindedir.
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Tablo 30. Ilkégretim Okulu Ogrencilerinin Anne Egitim durumu ve Okullarin

Bulunduklari Sosyal Cevreye Iliskin Capraz Dagilim Tablosu

Okul Tiirii Anne Egitim Durumu Toplam

ik gretim Ortaégretim  Universite Lisansiistii

Ust Diizey f 120 114 91 11 336

% 35,7% 33,9% 27,1% 3,3% 100,0%
Orta Diizey f 144 75 43 10 272

% 52,9% 27,6% 15,8% 3,7% 100,0%
Diisiik Diizey f 222 52 6 0 280

% 79,3% 18,6% 2,1% ,0% 100,0%
Toplam f 486 241 140 21 888

% 54,7% 27,1% 15,8% 2,4% 100,0%

[Ikdgretim Okulu Ogrencilerinin Anne Egitim durumu ve Sosyal gevreye
Iliskin Capraz Dagilim Tablosu incelendiginde iist diizey sosyo kiiltiirel ¢evrelerde
bulunan 336 6grencinin 120’sinin (%35,7) anne egitim durumu ilkdgretim, 114 {iniin
(%33,9) ortadgretim, 91’inin (%27,1) tiniversite ve 11’inin (%3,3) ise lisansiistii
diizeyindedir. Orta diizey sosyo kiiltiirel ¢evrelerde bulunan ilkdgretim okullarinda
Ogrenim goren 272 dgrencinin 144 {niin (%52,9) anne egitim durumu ilkdgretim,
75’inin (%27,6) ortadgretim, 43’iniin (%15,8) tniversite ve 10’unun (%3,7) ise
lisansiistii diizeyindedir. Diisiik diizey sosyo-kiiltiirel ¢evrelerde 6grenim goren 280
ogrencinin 222’sinin (%79,3) anne egitim durumu ilkogretim, 52’°sinin (%18,6)
ortaggretim, 6’sinin (%2,1) tniversite diizeyindedir. Diisiik diizeyde sosyo kiiltiirel
cevrelerde bulunan okullarda anne egitim durumu lisansiistii diizeyde olan 6grencinin

bulunmadig goriilmektedir.
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Tablo 31. Ortaégretim Okulu Ogrencilerinin Baba Egitim durumu ve Okul

Tiiriine Iliskin Capraz Dagilim Tablosu

Okul Tiirii Baba Egitim Durumu Toplam
ilkogretim  Ortaégretim  Universite Lisansiistii

Meslek Lisesi f 165 82 12 4 263

% 62,7 31,2 4,6 15 100
Anadolu Lisesi  f 102 122 92 14 330

% 30,9 37,0 27,9 4,2 100
Genel Lise f 153 83 33 4 273

% 56,0 30,4 12,1 15 100
Toplam f 420 287 137 22 866

% 48,5 331 15,8 25 100

Ortadgretim okulu 6grencilerinin baba egitim durumu ve okul tiiriine iliskin
capraz dagilim tablosu incelendiginde meslek lisesinde bulunan 263 6grencinin
165’inin (%62,7) baba egitim durumu ilkdgretim, 82’sinin (%31,2) ortadgretim,
12’sinin (%4,6) tniversite ve 4’tiniin (%1,5) ise lisansiistii diizeyindedir. Anadolu
liselerinde 6grenim goren 330 6grencinin 102’sinin (%39,2) baba egitim durumu
ilkogretim, 122’sinin (%37,0) ortadgretim, 92’sinin tniversite (%27,9) ve 14’{iniin
(%4,2) ise lisansiistii diizeyindedir. Genel liselerde 6grenim goren 273 6grencinin
153’tintin (%56,0) baba egitim durumu ilkdgretim, 83’iiniin (%30,4) ortadgretim,

33’liniin (%12,1) {iniversite diizeyinde ve 4’iiniin (%1,5) ise lisansiistii diizeydedir.
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Tablo 32. ilkégretim Okulu Ogrencilerinin Baba Egitim durumu ve Okullarin

Bulunduklari Sosyal Cevreye Iliskin Capraz Dagilim Tablosu

Sosyal Cevre Baba Egitim Durumu Toplam

fIkégretim  Ortaégretim  Universite Lisansiistii

Ust Diizey f 60 111 133 31 335

% 17,9% 33,1% 39,7% 9,3% 100,0%
Orta Diizey f 84 98 71 21 274

% 30,7% 35,8% 25,9% 7,7% 100,0%
Diisiik Diizey f 168 93 20 2 283

% 59,4% 32,9% 7,1% 0,7% 100,0%
Toplam f 312 302 224 54 892

% 35,0% 33,9% 25,1% 6,1% 100,0%

[Ikogretim okulu dgrencilerinin baba egitim durumu ve sosyal cevreye iliskin
capraz dagilim tablosu incelendiginde iist diizey sosyo kiiltiirel ¢evrelerde bulunan
335 ogrencinin 60’ min (%17,9) baba egitim durumu ilkdgretim, 111’inin (%33,1)
ortadgretim, 133’lnilin tniversite (%39,7) ve 31’inin (%9,3) ise lisansiistii
diizeyindedir. Orta diizey sosyo kiiltiirel ¢evrelerde bulunan ilkdgretim okullarinda
Ogrenim goren 274 Ogrencinin 84’{iniin (%30,7) baba egitim durumu ilkogretim,
98’inin (%35,8) ortadgretim, 71’inin (%25,9) {iniversite ve 21’inin (%7,7) ise
lisansiistii diizeyindedir. Diisiik diizey sosyo-kiiltiirel ¢cevrelerde 6grenim goren 283
ogrencinin  168’inin  (59,4) baba egitim durumu ilkdgretim, 93’liniin (%32,9)
ortadgretim, 20’sinin (%7,1) universite diizeyinde ve 2’sinin (%0,7) lisanstistii
diizeydedir.

Bu degerler incelendiginde okullarin sosyal cevrelerine gore anne egitim
durumlarindaki degismeler benzer sekilde baba egitim durumunun da degiskenlik
gosterdigi soylenebilir. Ilkdgretim diizeyinde baba egitim durumu oranlart iist
diizeyden diisiik diizeye dogru artig gosterirken, iiniversite ve lisansiistii diizeyde

egitim durumu oranlar1 azalma gdstermektedir.
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Tablo 33. Ortadgretim Okulu Ogrencilerinin Cinsiyet ve Siiflarina Iliskin

Frekans Dagilim Tablosu

Cinsiyet Simf Toplam
9 10
Kiz f 292 243 535
% 54,6 454 100
Erkek f 157 200 357
% 440 56,0 100
Toplam f 449 443 892

% 50,3 49,7 100

Tablo 33 incelendiginde arastirmaya katilan ortadgretim okulu &grencilerinin
535’inin kiz ve 357’sinin erkek oldugu tespit edilmistir. Ortadgretim okulu
ogrencilerinin 449°u 9. siifta ve 443’i 10.smifta 6grenim gormektedir. Uygulama
grubundaki kiz Ogrencilerin 292°si 9 smifta, 243’4 ise 10 smifta Ogrenim
gormektedir. Erkek Ogrencilerin 157°si 9.sinifta ve 200’4 10. smifta 6grenim

gormektedir.

Tablo 34. ilkégretim Okulu Ogrencilerinin Cinsiyet ve Smflarina iliskin

Frekans Dagilim Tablosu

Cinsiyet Simif Toplam
6 7
Kiz f 243 230 473
% 51,4%  48,6%  100,0%
Erkek f 237 210 447
% 53,0% 47,0%  100,0%
Toplam f 480 440 920

% 52,2% 47,8%  100,0%

Tablo 34 incelendiginde arastirmaya katilan ilkdgretim okulu 6grencilerinin
473’iiniin kiz ve 447’sinin erkek oldugu tespit edilmistir. Ilkdgretim okulu

ogrencilerinin 480’1 6. smifta ve 440’1 7.sinifta 6grenim goérmektedir. Uygulama
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grubundaki kiz 6grencilerin 243’1 6. sinifta, 230°u ise 7. sinifta 6grenim goérmektedir.

Erkek 6grencilerin 237’si 6.sinifta ve 210°u 7. sinifta 6grenim gérmektedir.

Tablo 35 Arastirmaya Katilan Ortaégretim Okulu Ogrencilerin Tutumlarinda
Cinsiyete Gore Farkhhiga iliskin t-testi Sonuclar

Cinsiyet N M S T Sd p
Kiz 535 24,65 5,17147 1,972 890 49
Kabullenme Erkek 357 23,91 5,92090
Kiz 535 19,94 3,45685 1,112 890 ,266
[taat Erkek 357 19,66 4,19558
Tepki Kiz 535 13,30 4,81239 -2,487 890 ,013
Erkek 357 14,12 4,76618
Davranis Kiz 535 6,47 3,15252 -3,963 890 ,000
Erkek 357 7,35 3,43038
Toplam Kiz 535 64,36 8,05199 -1,148 890 ,251
Erkek 357 65,04 9,33589

P<0,05

Tablo 35’e¢ bakildiginda; Kabullenme alt boyutunda kiz 6grencilerin puan
ortalamalart (X = 24,65) ve erkek Ogrencilerin puan ortalamalart ( X =23,91)
arasinda t@gop)=1,972, p=,49>,05’e gore cinsiyete iliskin herhangi bir anlamh
farkliligin olmadig: tespit edilmistir.

itaat alt boyutunda kiz dgrencilerin puan ortalamalar1 ( X = 19,94) ve erkek
Ogrencilerin puan ortalamalari (Y=19,66) arasinda tggo= 1,112, p=,26>,05’e gore
cinsiyete iliskin herhangi bir anlaml farkliligin olmadig: tespit edilmistir.

Tepki alt boyutunda erkek dgrencilerin puan ortalamasinin ( X =14,12) kiz
grencilerin puan ortalamalarindan ( X = 13,30) yiiksek oldugu bulunmus ve t(g90)= -
2,487, p=,013<,05’e gore cinsiyet arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna
gore bu alt boyutta erkek dgrencilerin otoriteye iligkin tutumlarmin kiz 6grencilerin

tutumlarina oranla daha olumlu oldugu goriilmektedir.
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Davranis alt boyutunda erkek ogrencilerin puan ortalamalarinin ( X = 7,35)

kiz 6grencilerin puan ortalamasindan ( X =6,47) yiiksek oldugu bulunmus ve t(g90)= -
3,963, p=,00<,05’e gore cinsiyet arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna
gore bu alt boyutta erkek 6grencilerin otoriteye iliskin tutumlarinin kiz 6grencilerin
tutumlarina oranla daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Toplam puan agisindan degerlendirildiginde kiz dgrencilerin puan ortalamalari
(X =64,36) ve erkek Ogrencilerin puan ortalamalar1 ( X =65,04) arasinda t(s90)=-
1,148, p=,251>,05’e gore cinsiyete iliskin herhangi bir anlamli farkliligin olmadigi

tespit edilmistir.

Tablo 36. Arastirmaya Katilan Ilkégretim Okulu Ogrencilerin Tutumlarinda

Cinsiyete Gore Farklihga Iliskin t-testi Sonuclar:

Cinsiyet N M S T Sd p
Kiz 473 28,52 5,08739 1,715 918 ,087
Kabullenme Erkek 447 27,92 5,45718
Kiz 473 22,77 2,79730 2,365 918
itaat Erkek 447 22,33 2,85172 018
Tepki Kiz 473 19,31 4,35317 5,741 918
Erkek 447 17,51 5,17837 000
Davranis Kiz 473 13,00 2,46329 4,110 918 000
Erkek 447 12,26 3,03323
Toplam Kiz 473 83,61 11,13937 4,612 918 000
Erkek 447 80,02 12,46563

* P<0,05

Tablo 36’ya bakildiginda; kabullenme alt boyutunda kiz 6grencilerin puan

ortalamalari ( X =28,52) ve erkek Ogrencilerin puan ortalamalari ( X =27,92) arasinda
toey= 1,715, p=,087>,05’e gore cinsiyete iliskin herhangi bir anlamli farkliligin

olmadig tespit edilmistir.
itaat alt boyutunda kiz 6grencilerin puan ortalamasmm ( X =22,77) erkek

ogrencilerin puan ortalamalarindan ( X =22,33) yiiksek oldugu bulunmus ve
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t018)=2,365, p=,018<,05’e gore cinsiyet arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir.
Buna gore tigiincli boyutta kiz Ogrencilerin otoriteye iligkin tutumlarmin erkek

ogrencilerin tutumlarina oranla daha olumlu oldugu goriilmektedir.
Tepki alt boyutunda kiz dgrencilerin puan ortalamasinin ( X =19,31) erkek

ogrencilerin puan ortalamalarindan ( X =17,51) yiiksek oldugu bulunmus ve to18)=
5,741, p=,00<,05’e gore cinsiyet arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna
gore ligiincii boyutta kiz 6grencilerin otoriteye iliskin tutumlarinin erkek 6grencilerin

tutumlarina oranla daha olumlu oldugu goriilmektedir.
Davranis alt boyutunda kiz 6grencilerin puan ortalamasinin ( X =13,00) erkek

ogrencilerin puan ortalamalarindan ( X =12,26) yiiksek oldugu bulunmus ve to18)=
4,110, p=,00<,05’e gore cinsiyet arasinda anlaml1 fark oldugu tespit edilmistir. Buna
gore bu alt boyutta kiz 6grencilerin otoriteye iliskin tutumlarinin erkek 6grencilerin
tutumlarina oranla daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Toplam puanlar agisindan degerlendirildiginde kiz 6grencilerin  puan
ortalamasinin (Y =83,61) erkek oOgrencilerin puan ortalamalarindan (YZSO,OZ)
yiiksek oldugu bulunmus ve te18= 4,612, p=,00<,05’e gore cinsiyet arasinda anlaml
fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore Tepki alt boyutunda kiz 6grencilerin otoriteye
iliskin tutumlarinin erkek Ogrencilerin tutumlarina oranla daha olumlu oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 37. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tutumlarinda Cinsiyete Gore

Farklihga iliskin t-testi Sonuclar

Cinsiyet N M S T Sd p
Kiz 1008 26,47 5,48075 1,200 1810 ,230
Kabullenme  Erkek 804 26,14 6,00455
Kiz 1008 21,27 3,46419 , 746 1810 ,456
Itaat Erkek 804 21,14 3,75371
Tepki Kiz 1008 16,13 5,49372 475 1810 ,635
Erkek 804 16,00 5,27347
Davranis Kiz 1008 9,53 4,33283 2,740 1810 006
Erkek 804 1008 4,03473
Toplam Kiz 1008 73,39 13,59811 ,044 1810 ,965
Erkek 804 73,37 13,43286

P<0,05

Tablo 37’ye bakildiginda; kabullenme alt boyutunda kiz 6grencilerin puan
ortalamalar1 ( X =26,47) ve erkek 6grencilerin puan ortalamalar1 ( X =26,14) arasinda
tusi0= 1,200, p=,230>,05’e gore cinsiyete iliskin herhangi bir anlamlh farkliligin
olmadigi tespit edilmistir.

itaat alt boyutunda kiz ogrencilerin puan ortalamalari ( X =21,27) ve erkek
Ogrencilerin puan ortalamalar (Y:21,14) arasinda t(g10)= ,746, p=,456>,05"e gore
cinsiyete iliskin herhangi bir anlaml farkliligin olmadigi tespit edilmistir.

Tepki alt boyutunda kiz &grencilerin puan ortalamalari ( X =16,13) ve erkek
Ogrencilerin puan ortalamalari (?216,00) arasinda t(1g10=,475, p=,635>,05’e gore
cinsiyete iliskin herhangi bir anlaml farkliligin olmadig: tespit edilmistir.

Davranis alt boyutunda erkek Sgrencilerin puan ortalamalarinin ( X =10,08) kiz

Ogrencilerin puan ortalamasindan (?=9,53) yiksek oldugu bulunmus ve t(1810= -
2,740, p=,006<,05’e gore cinsiyet arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna
gore bu alt boyutta erkek dgrencilerin otoriteye iligkin tutumlarmin kiz 6grencilerin

tutumlarina oranla daha olumlu oldugu goriilmektedir.
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Toplam puan agisindan degerlendirildiginde kiz 6grencilerin puan ortalamalari

(Y =73,39) ve erkek 6grencilerin puan ortalamalari (Y =73,37) arasinda t(1g10)= ,044,
p=,965>,05’¢ gore cinsiyete iliskin herhangi bir anlamli farkliligin olmadig1 tespit

edilmistir.

Tablo 38. Arastirmaya Katilan Ortaégretim Okulu Ogrencilerin Tutumlarinda

Siif Seviyesine Gore Farklihga Iliskin t-testi Sonuclar:

Cinsiyet N M S T Sd p
9 450 25,34 5,36866 4,867 891 ,000
Kabullenme 10 443 23,36 5,43616
9 450 20,43 3,61945 -1,425 891 ,155
[taat 10 443 19,21 3,82260
Tepki 9 450 13,40 5,00418 -4,055 891 ,000
10 443 13,86 4,59164
Davranig 9 450 6,38 3,29322 3,238 891 ,001
10 443 7,26 3,23779
Toplam 9 450 65,54 8,29813 5,485 891 ,000
10 443 63,69 8,78638

* P<0,05

Tablo 38‘c bakildiginda; kabullenme alt boyutunda 9. simif 6grencilerinin
puan ortalamalarinin (Y:25,34) 10. smif Ogrencilerin puan ortalamasindan
( X =23,36) yiksek oldugu bulunmus ve tgey)= 4,867, p=,00<,05’e gore siniflar
arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore bu alt boyutta 9.sinif

ogrencilerin otoriteye iliskin tutumlarimin 10.sini1f 6grencilerin tutumlarina oranla

daha olumlu oldugu gériilmektedir.
itaat alt boyutunda 9. simf grencilerin puan ortalamalari ( X =20,43) ve 10.

siif 6grencilerin puan ortalamalari (Y =19,21) arasinda tgo1)=, -1,425, p=,155>,05"¢

gore siniflara iliskin herhangi bir anlamli farkliligin olmadigi tespit edilmistir.
Tepki alt boyutunda 10.simf 6grencilerin puan ortalamalarinin ( X =13,86)

9.simif dgrencilerin puan ortalamasindan ( X =13,40) yiiksek oldugu bulunmus ve
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tgo1)= -4,055, p=,00<,05"e gore simuflar arasinda anlamh fark oldugu tespit edilmistir.
Buna gore bu alt boyutta 10.siif 6grencilerinin tutumlarmin 9. siif 6grencilerinin

tutumlaria gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir.
Davranis alt boyutunda 10. simif égrencilerin puan ortalamalarinin ( X =7,26)

kiz dgrencilerin puan ortalamasindan ( X =6,38) yiiksek oldugu bulunmus ve t(gon)=
3,238, p=,001<,05’e gore cinsiyet arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna
gore davranis alt boyutunda 10.sinif 6grencilerinin tutumlarinin 9. simif 6grencilerinin
tutumlaria gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Toplam puanlar agisindan degerlendirildiginde 9. smif Ogrencilerin puan

ortalamalarimin ( X =65,54) 10. suuf 6grencilerin puan ortalamasindan ( X =63,69)
yiiksek oldugu bulunmus ve tgg1)= 5,485, p=,00<,05’e gore siniflar arasinda anlaml
fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore toplam puanlarda 9.sinif 6grencilerinin
otoriteye iliskin tutumlarinin 10. siif 6grencilerinin tutumlarina oranla daha olumlu

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 39. Arastirmaya Katilan ilkoégretim Okulu Ogrencilerin Tutumlarinda

Smif Seviyesine Gore Farklihga Iliskin t-testi Sonuclar:

Suif N M S T Sd p
6 481 29,42 4,43459 7,437 919 ,000
Kabullenme 7 440 26,91 5,78947
6 481 23,20 2,32022 7,489 919 ,000
[taat 7 440 21,85 3,15272
Tepki 6 481 19,07 4,59746 4,163 919 ,000
7 440 17,75 5,03032
Davranig 6 481 12,90 2,66255 2,918 919 ,004
7 440 12,36 2,87469
Toplam 6 481 84,59 10,11146 7,493 919 ,000
7 440 78,87 13,00713
* P<0,05

Tablo 39’a bakildiginda; kabullenme alt boyutunda 6. simif &grencilerinin
puan ortalamalarmm ( X =29,42) 7. smuf ogrencilerin puan ortalamasidan
(X =26,91) yiiksek oldugu bulunmus ve tei9= 7,437, p=,00<,05’e gore smniflar
arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore birinci boyutta 6.sinif

ogrencilerin otoriteye iliskin tutumlarimin 7.sinif 6grencilerin tutumlarina oranla daha
olumlu oldugu goriilmektedir

itaat alt boyutunda 6. sinif 6grencilerinin puan ortalamalarinin ( X =23,20) 7.
sinif dgrencilerin puan ortalamasindan ( X =21,85) yiiksek oldugu bulunmus ve t(919)=
7,489, p=,00<,05’e gore smiflar arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna
gore bu alt boyutta 6.simif Ogrencilerin otoriteye iliskin tutumlarinin  7.sif
ogrencilerin tutumlarina oranla daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Tepki alt boyutunda 6. siif Ggrencilerinin puan ortalamalarinim ( X =19,07) 7.
smif Ogrencilerin puan ortalamasindan ( X =17,75) yiikksek oldugu bulunmus ve
t019)=4,163, p=,00<,05’e gore simuflar arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir.
Buna gore bu alt boyutta 6.simif &grencilerin otoriteye iliskin tutumlarinin 7.smif

ogrencilerin tutumlarina oranla daha olumlu oldugu goriilmektedir.
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Davranis alt boyutunda 6. smif O6grencilerinin puan ortalamalarinin

(X =12,90) 7. smif dgrencilerin puan ortalamasmndan ( X =12,36) yiiksek oldugu
bulunmus ve t19)= 2,918, p=,004<,05’e gore siiflar arasinda anlamli fark oldugu
tespit edilmistir. Buna gore dordiincii boyutta 6.sinif 6grencilerin otoriteye iliskin
tutumlarinin ~ 7.smif  Ogrencilerin  tutumlarina oranla daha olumlu oldugu
goriilmektedir

Toplam puanlar agisindan degerlendirildiginde 6. simif G6grencilerin puan
ortalamalarimin ( X =84,59) 7. smuf 6grencilerin puan ortalamasindan ( X =78,87)
yiiksek oldugu bulunmus ve te19y= 7,493, p=,00<,05’e gore siniflar arasinda anlaml
fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore toplam puanlarda 6.smnif 6grencilerinin
otoriteye iliskin tutumlarinin 7. sinif 6grencilerinin tutumlarina oranla daha olumlu

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 40. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tutumlarinda Simiflara Gére

Farkhhiga Iliskin ANOVA Sonuclar:

Kareler Kareler Anlamh Fark
Toplami sd Ortalamasi F P
Grup I¢i 9101,840 3 3033,947 6-7, 6-9
Kabullenme  GruplarArasi 50157,074 1810 27,711 109,485 ,000 6-10, 7-9
Toplam 7-10, 9-10
59258,913 1813
Grup I¢i 4129,903 3 1376,634 ,000 6-7,6-9
ftaat GruplarArasi 19288,232 1810 10,656 129.183 6-10,7-9
Toplam 23418,135 1813 7-10,9-10
Grup I¢i 10958,600 3 3652,867 158111 ,000 6-7,6-9
Tepki GruplarArasi 41816,648 1810 23,103 6-10,7-9
Toplam 52775,248 1813 7-10
Grup Ici 15632,102 3 5210,701 ,000 6-9,6-10
Davranis GruplarArasi 16533,777 1810 9,135 270430 7-9,7-10
Toplam 32165,879 1813 9-10
Toplam Grup I¢i 142980,213 3 47660,071 457.908 ,000 6-7,6-9
GruplarArast 188388,630 1810 104,082 6-10,7-9
Toplam 331368,843 1813 7-10
* P<0,05

Tablo 40 incelendiginde otoriteye yonelik tutumlara iligkin siniflar arasinda
anlamli farkliligin olup olmadigint test etmek amaciyla ANOVA istatistigi
uygulanmis ve Olgegin biitiin alt boyutlarinda ve toplam puanlarda siniflar arasinda
anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
tespit etmek amaciyla sheffee t-testi uygulanmistir. Alt boyutlarda ve toplam puanlara
iliskin farklilik gosteren gruplar su sekildedir;

Ogrencilerin 6lgegin biitiin boyutlarindan ve tamamindan aldiklar1 puanlar
analiz edildiginde biitiin boyutlarda ve toplamda 6. sinifta 6grenim goren 6grencilerin
otoriteye iliskin tutumlariyla 7., 9. ve 10. siniflarda 6grenim goren Ogrencilerin
tutumlart arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik 6. sinifta 6grenim

goren Ogrencilerin lehinedir. Ayn1 boyutta 7. siiflarda 6grenim goren Ogrencilerin
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tutumlariyla 9. ve 10. smiflarda 6grenim goéren Ogrencilerin tutumlar1 arasinda
anlaml farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik 7. smiflarin lehinedir. Yine 9. ve 10.
smiflar arasinda 9. siniflar lehine farklilik bulunmustur. Bu verilere gore yasca kiiciik
ogrencilerin otorite algilarinin yagga biiylik 0grencilere gore daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Tablo 41. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tutumlarinda Kademeye Gore
Farkhhiga Iliskin t-testi Sonuclar

Okul Tiirii N M S T Sd p
[kogretim 922 28,22 5,27345 15,285 1812 ,000
Kabullenme Ortadgretim 892 24,36 5,49243
[kogretim 922 22,55 2,82956 17,473 1812 ,000
[taat Ortadgretim 892 19,82 3,77055
Tepki [kdgretim 922 18,44 4,84919 21,240 1812 ,000
Ortadgretim 892 13,62 4,80809
Davranig [kogretim 922 12,64 2,77621 40,813 1812 ,000
Ortadgretim 892 6,81 3,29285
Toplam [kdgretim 922 81,85 11,92315 35,237 1812 ,000
Ortadgretim 892 64,61 8,58690

* P<0,05

Tablo 41 incelendiginde; kabullenme alt boyutunda ilkdgretim okulu
grencilerinin puan ortalamalarinin ( X =28,22) ortadgretim okulu grencilerin puan
ortalamasindan (Y =24,36) yiiksek oldugu bulunmus ve t1g12)= 15,285, p=,00<,05’e
gore kademeler arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore birinci
boyutta ilkdgretim okulu 6grencilerin otoriteye iliskin tutumlarinin ortadgretim okulu
ogrencilerinin tutumlarina oranla daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Itaat alt boyutunda ilkdgretim okulu ogrencilerinin puan ortalamalarmin
( X =22,55) ortadgretim okulu dgrencilerin puan ortalamasindan ( X =19,82) yiiksek
oldugu bulunmus ve tugiz= 17,473, p=,00<,05’e gore kademeler arasinda anlamh

fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore ikinci boyutta ilkogretim okulu 6grencilerin
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otoriteye iligkin tutumlarinin ortadgretim okulu Ogrencilerinin tutumlarina oranla
daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Tepki alt boyutunda ilkogretim okulu Ogrencilerinin puan ortalamalarinin

( X =18,44) ortadgretim okulu dgrencilerin puan ortalamasindan ( X =13,62) yiiksek
oldugu bulunmus ve tgsi2)= 21,240, p=,00<,05’e gore kademeler arasinda anlaml
fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore bu alt boyutta ilkdgretim okulu 6grencilerin
otoriteye iliskin tutumlarmin ortadgretim okulu O6grencilerinin tutumlarina oranla
daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Davranis alt boyutunda ilkégretim okulu 6grencilerinin puan ortalamalarinin
(X =12,64) ortadgretim okulu 6grencilerin puan ortalamasindan ( X =6,81) yiiksek
oldugu bulunmus ve tgs12)= 40,813, p=,00<,05’e gore kademeler arasinda anlamli
fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore bu alt boyutta ilkogretim okulu dgrencilerin
otoriteye iliskin tutumlarmin ortadgretim okulu Ogrencilerinin tutumlarina oranla
daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Toplam puanlar acisindan degerlendirildiginde ilkdgretim okulu 6grencilerinin

puan ortalamalarinin (Y =81,85) ortadgretim okulu 6grencilerin puan ortalamasindan

(Y =64,61) yiiksek oldugu bulunmus ve tpg12= 35,237, p=,00<,05’¢ gore kademeler
arasinda anlamhi fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore ilkogretim okulu
ogrencilerin otoriteye iliskin tutumlarimin  ortadgretim okulu o6grencilerinin

tutumlarina oranla daha olumlu oldugu goriilmektedir
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Tablo 42. Arastirmaya Katilan Ortaégretim Okulu Ogrencilerin Tutumlarinda
Okul Tiiriine Gore Farkhliga iliskin ANOVA Sonuglar:

Kareler Kareler Anlamh
Toplam sd Ortalamas1 F P Fark
Grup I¢i 1289,819 2 644,909 A-B
Kabullenme GruplarArasi  25591,512 890 28,755 A-C
Toplam 22,428 ,000
26881,330 892
Itaat Grup Ici 516,406 2 258,203 A-B
GruplarAras1  12152,342 890 13,654 18,910 ,000 A-C
Toplam 12668,748 892
Grup Ici 179,421 2 89,710 A-B
Tepki GruplarAras1  20429,907 890 22,955 3,908 ,020
Toplam 20609,328 892
Davranis Grup Ici 1105,900 2 552,950 A-B
GruplarAras1  8572,612 890 9,632 57,407 ,000 B-C
Toplam 9678,513 892
Toplam Grup Ici 1281,253 2 640,626 A-C
GruplarAras1  64524,324 890 72,499 8,836 ,000 B-C
Toplam 65805,577 892

* P<0,05

Tablo 42°de ortadgretim okulu Ggrencilerinin otorite algilarinin okul tiiriine
gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonuglar
verilmistir. Olgegin biitiin alt boyutlarinda ve toplamda okul tiiriine gére farklilik
bulunmustur. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla
scheffe t-testi istatistigi uygulanmstir. Tablo 39 incelendiginde gruplar arasi anlaml
farkliliklar su yondedir;

Kabullenme alt boyutunda Meslek liselerinde 6grenim goren Ogrencilerle
Anadolu Lisesi ve Genel liselerde Ogrenim goéren Ogrenciler arasinda meslek

liselerinde 6grenim gdren dgrenciler lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.
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Itaat alt boyutunda Meslek liselerinde 6grenim géren 6grencilerle Anadolu
Lisesi ve genel liselerde Ogrenim goren Ogrenciler arasinda Meslek liselerinde
Ogrenim goren dgrenciler lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.

Tepki alt boyutunda Anadolu liselerinde dgrenim goéren ogrencilerle Meslek
liselerinde O0grenim goren Ogrenciler arasinda meslek lisesi Ogrencilerinin lehine
anlaml farklilik tespit edilmistir.

Davranis alt boyutunda ise Anadolu liselerinde 6grenim goéren dgrencilerle
Meslek liselerinde 6grenim goren ogrenciler arasinda Meslek Lisesi 6grencilerinin
lehine anlamli farklilik ve Anadolu liselerinde 6grenim goren Ogrencilerle genel
liselerde 0grenim goren Ogrenciler arasinda Anadolu Lisesi dgrencilerinin lehine
anlaml farklilik tespit edilmistir.

Toplam puanlar agisindan degerlendirildiginde ise Anadolu liselerinde
O0grenim goren Ogrencilerle Meslek liselerinde 6grenim goren Ggrenciler arasinda
Meslek Lisesi 6grencilerinin lehine anlamli farklilik ve Anadolu liselerinde 6grenim
goren 6grencilerle genel liselerde 6grenim goren dgrenciler arasinda Anadolu lisesi

Ogrencilerinin lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.
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Tablo 43. Arastirmaya Katilan ilkoégretim Okulu Ogrencilerin Tutumlarinda
Sosyal Cevreye Gore Farkhliga iliskin ANOVA Sonuclari

Kareler Kareler Anlamh
Toplam sd Ortalamas1 F P Fark
Grup Igi 836,264 2 418,132 B-A
Kabullenme GruplarArasi  24771,106 918 26,984 1549 .00 C-A
Toplam
25607,370 920
Itaat Grup gi 68,280 2 34,140 4,291 ,014 C-A
GruplarArast 7303,201 918 7,956 C-B
Toplam 7371,481 920
Grup ¢i 198,717 2 99,359 4,251 ,015 C-A
Tepki GruplarArast 21456,188 918 23,373
Toplam 21654,906 920
Davranis Grup Ici 113,292 2 56,646 7,447 ,001 B-A
GruplarArast 6982,467 918 7,606 B-C
Toplam 7095,759 920
Toplam Grup gi 2863,542 2 1431,771 10,267  ,000 B-A
GruplarAras1 ~ 128020,108 918 139,455 C-A
Toplam 130883,650 920
* P<0,05

Tablo 43’te ilkdgretim okulu 6grencilerinin otorite algilarinin sosyal gevreye
gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonuglar
verilmistir. Olgegin biitiin alt boyutlarinda ve toplamda sosyal ¢evreye gore farklilik
bulunmustur. Farklili§in hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla
schefee t-testi istatistigi uygulanmistir. Tablo incelendiginde gruplar arasi anlamli
farkliliklar su yondedir;

Kabullenme alt boyutunda orta diizey sosyal g¢evrede bulunan okullarin
Ogrencileriyle iist diizey sosyal ¢evrelerde bulunan okullarin 6grencilerinin tutumlari
arasinda orta diizey sosyal ¢evrelerde bulunan okullarin 6grencilerinin lehine anlaml
farklilik tespit edilmistir. Yine ayn1 boyutta diisiik diizey sosyal ¢evrelerde bulunan

okullarin 6grencilerinin tutumlar1 list diizey sosyal g¢evrelerde bulunan okullarin
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Ogrencileri arasinda diisiik seviyedeki sosyal ¢evrelerin 6grencilerinin lehine anlamli
farklilik bulunmustur.

Itaat alt boyutunda diisiik diizey sosyal ¢evrelerde bulunan okullarin
Ogrencileriyle list ve orta diizey sosyal ¢evrelerde bulunan okullarin 6grencilerinin
tutumlar1 arasinda diisiik diizey sosyal ¢evrelerde bulunan 6grencilerin lehine anlamli
farklilik bulunmustur.

Tepki alt boyutunda diisiik diizey sosyal ¢evrelerde bulunan Ogrencilerin
tutumlartyla iist diizey sosyal cevrelerde bulunan 6grencilerin tutumlart arasinda
diisiik diizey sosyal c¢evrelerde bulunan ogrencilerin lehine anlamli farklilik
bulunmustur.

Davranig alt boyutunda orta diizey sosyal c¢evrelerde bulunan okullarin
Ogrencilerinin tutumlariyla iist ve orta diizey sosyal cevrelerde bulunan okullarin
Ogrencilerinin tutumlar1 arasinda orta diizey sosyal cevrelerin dgrencilerinin lehine
anlaml farklilik tespit edilmistir.

Toplam puanlar agisindan degerlendirildiginde ise orta diizey sosyal
cevrelerde bulunan &grencilerin tutumlar1 ve {ist diizey sosyal g¢evrelerde bulunan
okullarin Ogrencilerinin tutumlar1 arasinda orta diizey sosyal cevrelerde bulunan
okullarin Ggrencilerinin lehine anlamli farklilhik bulunmustur. Yine diisiik diizey
sosyal cevrelerde bulunan okullarin 6grencilerinin tutumlariyla iist diizey sosyal
cevrelerde bulunan 6grencilerin tutumlarn arasinda diisiik diizey sosyal cevrelerde

bulunan okullarin 6grencilerinin lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.
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Tablo 44. Arastirmaya Katilan Ortaégretim Okulu Ogrencilerin Tutumlarinda

Anne Egitim Durumuna Gére Farkhliga iliskin Kruskal Walis Testi Sonuclari

Anne N Sira X p Anlamh
Egitim Ortalamasi fark
Durumu
ko gretim 584 431,18
Kabullenme Ortadgretim 201 403,50
Universite 47 346,55 6,621 ,085
[taat Lisansiisti 6 389,75
Total 838
[kogretim 584 426,36
Ortadgretim 201 399,30
Tepki Universite 47 421,35 1,892 ,595
Davranig Lisansiistii 6 413,75
Total 838
[kogretim 584 420,88
Ortaggretim 201 426,20
Kabullenme  Universite 47 398,07 4,270 ,234
Lisansiisti 6 229,08
Total 838
Itaat [kdgretim 584 405,86
Ortaggretim 201 460,05
Universite 47 426,34 8,375 ,039 B-A
Lisanstuistii 6 334,92
Total 838
Toplam [kogretim 584 426,31
Ortaggretim 201 416,84
Universite 47 361,40 4,631 ,201
Lisansiistii 6 301,33
Total 838
* P<0,05
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Ortadgretim okulu 6grencilerinin otoriteye yonelik tutumlarinin anne egitim
durumuna gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla 6rneklem grubunun
frekans dagilimina uygun olarak non parametric testlerden Kruskal Walis istatistigi
uygulanmis, anlamli farklilik ¢ikan boyutlarda farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla Mann Withney U testi yapilmistir. Bu verilere gore;
kabullenme, itaat, tepki alt boyutlarinda ve toplam puanlar arasinda anne egitim
durumuna gore her hangi bir farklilik olmadig goriilmiistiir. Buna gore anne egitim
durumunun bu alt boyutlarda ve genel tutumlarda ortadgretim Ogrencileri igin her
hangi bir etkisinin olmadigi sdylenebilir. Ancak davranig alt boyutunda anne egitim
durumu ortadgretim ve ilkdgretim olan 6grencilerin tutumlari arasinda anlamli
farklilik tespit edilmistir. Davranis alt boyutunun otoriteye yonelik olumsuz tutumlari
yansitan bir boyut oldugu goz dniine alindiginda farklilik ilkogretim diizeyinde egitim

seviyesine sahip annelerin ¢ocuklarinin lehinedir seklinde yorumlanabilir.

106



Tablo 45. Arastirmaya Katilan ilkogretim Okulu Ogrencilerin Tutumlarinda

Anne Egitim Durumuna Gére Farkhliga iliskin Kruskal Walis Testi Sonuclari

Anne N Sira Sd X p Anlamh
Egitim Ortalamasi fark
Durumu
ko gretim 486 464,43

Kabullenme Ortadgretim 241 449,11 A-C
Universite 140 377,60 3 14,093 ,003 B-C
Lisansiisti 21 376,36
Total 888
[kogretim 486 463,66
Ortadgretim 241 434,20 A-C
Universite 140 395,85 3 8,440 ,038

[taat Lisansiistii 21 443,60
Total 888
[kogretim 486 461,36

Tepki Ortadgretim 241 436,89
Universite 140 408,38 3 6,359 ,095 A-C
Lisansiisti 21 382,33
Total 888

Davranig [kdgretim 486 455,12
Ortadggretim 241 439,56
Universite 140 417,40 3 2,636 451
Lisanstuistii 21 436,12
Total 888

Toplam [kogretim 486 464,80
Ortaggretim 241 441,88
Universite 140 388,32 3 11,155 ,011 A-C
Lisansiistii 21 379,33
Total 888

* P<0,05
[Ikogretim  dgrencilerinin  otoriteye yonelik tutumlarmin anne egitim

durumuna gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla Orneklem grubunun

frekans dagilimina uygun olarak non parametric testlerden Kruskal Walis istatistigi
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uygulanmis, anlamli farklilik ¢ikan boyutlarda farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla Mann Withney U testi yapilmistir. Bu verilere gore;
kabullenme, itaat, tepki alt boyutlarinda ve toplam puanlar arasinda anne egitim
durumuna gore tutumlarin farklilastigi goriilmistiir. Kabullenme alt boyutunda anne
egitim durumu ilkégretim ve ortadgretim diizeyinde olan Ogrencilerle anne egitim
durumu dniversite olan Ogrencilerin tutumlar1 arasinda anne egitim durumu
ilkdgretim ve ortadgretim olan dgrenciler lehine farklilik tespit edilmistir. Itaat alt
boyutunda anne egitim durumu ilkégretim olan 6grenciler ve anne egitim durumu
tiniversite diizeyinde olan Ogrencilerin tutumlar1 arasinda anne egitim durumu
ilkogretim olan 6grencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Tepki alt boyutunda
anne egitim durumu ilkdgretim olan 6grenciler ve anne egitim durumu iiniversite
diizeyinde olan &grencilerin tutumlari arasinda anne egitim durumu ilkégretim olan
Ogrencilerin lehine anlamli farklilikk bulunmustur. Toplam puanlar agisindan
degerlendirildiginde ikinci ve ii¢lincli boyuttaki farkliliga benzer sekilde anne egitim
durumu ilkdgretim olan 6grenciler ve anne egitim durumu iiniversite diizeyinde olan
ogrencilerin tutumlar1 arasinda anne egitim durumu ilkdgretim olan Ogrencilerin
lehine anlamli farklilik bulunmustur. Davranis alt boyutunda ise anne egitim
durumuna iliskin herhangi bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. Buna gore ilkogretim
okulu ogrencileri i¢in anne egitim durumunun otoriteye yonelik olumsuz

davraniglarda herhangi bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 46. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tutumlarinda Anne Egitim

Durumuna Gére Farkhihga iliskin Kruskal Walis Testi Sonuclari

Anne N Sira Sd X p Anlamh
Egitim Ortalamasi fark
Durumu
ko gretim 1070 871,96
Kabullenme Ortadgretim 442 863,17
Universite 187 816,31 3 1,993 574
Lisansiisti 27 860,30
Total 1726
[kogretim 1070 861,07
Ortadgretim 442 848,53
Universite 187 892,36 3 3,268 ,352
[taat Lisansiistii 27 1004,80
Total 1726
[kogretim 1070 849,92
Tepki Ortadgretim 442 879,36
Universite 187 906,20 3 2,655 ,448
Lisansiisti 27 846,20
Total 1726
Davranig [kdgretim 1070 819,73 B-A
Ortadgretim 442 900,83 C-A
Universite 187 1002,96 3 28,386 ,000 D-A
Lisanstistii 27 1021,11 C-B
Total 1726
Toplam [kogretim 1070 847,76
Ortadgretim 442 874,00
Universite 187 912,14 3 4,489 ,213
Lisanstuistii 27 978,67
Total 1726

* P<0,05
Uygulama grubundaki 6grencilerin otoriteye yonelik tutumlarinin anne egitim

durumuna goére degisip degismedigini belirlemek Kruskal Walis istatistigi
uygulanmis, anlamlhi farklilik ¢ikan boyutlarda farklilifin hangi gruplar arasinda
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oldugunu belirlemek amaciyla Mann Withney U testi yapilmistir. Bu verilere gore;
kabullenme, itaat ve tepki alt boyutlarinda ve toplam puanlar arasinda anne egitim
durumuna gore her hangi bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Buna gore anne egitim
durumunun bu boyutlarda ve genel tutumlarda uygulama grubundaki 6grenciler i¢in
her hangi bir etkisinin olmadig1r soylenebilir. Ancak davramis alt boyutunda anne
egitim durumu ortadgretim, iiniversite ve lisansiistii diizeyde olan 6grencilerle anne
egitim durumu ilkdgretim olan dgrenciler arasinda anne egitim durumu ortadgretim,
tiniversite ve lisansiistii diizeyde olan oOgrencilerin lehine anlamli farklilik

bulunmustur.
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Tablo 47. Arastirmaya Katilan Ortaégretim Okulu Ogrencilerin Tutumlarinda

Baba Egitim Durumuna Gére Farkhhga Iliskin Kruskal Walis Testi Sonuclar

Anne Egitim N Sira Sd X2 p
Durumu Ortalamasi
[kdgretim 420 443,64
Kabullenme  Ortadgretim 287 445,39
Universite 137 387,01 3 7,328 ,062
Lisanstuistii 22 374,32
Total 866
[kogretim 420 438,57
Ortadgretim 287 438,27
Universite 137 407,04 3 1,839 ,606
[taat Lisansiisti 22 439,32
Total 866
[kogretim 420 425,45
Tepki Ortadgretim 287 455,60
Universite 137 408,30 3 4,256 ,235
Lisansiisti 22 455,75
Total 866
Davranis Hkégretim 420 422,33
Ortadgretim 287 435,79
Universite 137 461,08 3 2,609 ,456
Lisanstistii 22 445,11
Total 866
Toplam 1kdgretim 420 434,93
Ortadgretim 287 454,92
Universite 137 386,43 3 7,045 ,070
Lisansiisti 22 419,98
Total 866

* P<0,05

Tablo 47°de ortadgretim okulu &grencilerinin baba egitim durumuna gore

otoriteye yonelik tutumlarinin degisip degismedigini belirlemek amaciyla yapilan
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Kruskal Walis testi sonuglar1 verilmistir. Yapilan istatistik sonucunda tutumlarin baba

egitim durumuna gore herhangi bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir.

Tablo 48. Arastirmaya Katilan Tlkogretim Okulu Ogrencilerin
Tutumlarinda Baba Egitim Durumuna Gore Farkhhiga Iliskin ANOVA
Sonuclari

Kareler Kareler Anlamh
Toplam sd Ortalamas1 F P Fark
Grup Ici 962,668 3 320,889 A-C
12,312 ,000
Kabullenme Gruplar A-D
23144,009 888 26,063
Arasi B-C
Toplam 24106,677 891
Grup Ici 105,930 3 35,310
Gruplar 4,565 ,004
6869,259 888 7,736
Arasi A-C
Toplam
. 6975,188 891
[taat
Tepki Grup i¢i 178,136 3 59,379
2,536 ,056
Gruplar
20790,540 888 23,413
Arasi
Toplam 20968,676 891
Davranis Grup 1(;1 8,276 3 2,759
,369 776
Gruplar
6642,738 888 7,481
Arasi
Toplam 6651,013 891
Toplam Grup Ici 2800,043 3 933,348
6,891 ,000
Gruplar A-C
120271,736 888 135,441
Arasi
Toplam 123071,779 891
* P<0,05

[Ikogretim  dgrencilerinin  otoriteye yonelik tutumlarmin baba egitim

durumuna gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla orneklem grubunun

frekans dagilimina uygun olarak ANOVA istatistigi uygulanmig, anlamli farklilik
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cikan boyutlarda farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
sheffee t-testi testi yapilmistir. Bu verilere gore; kabullenme ve itaat alt boyutlarinda
ve toplam puanlar arasinda baba egitim durumuna gore tutumlarin farklilagtig
goriilmistiir. Kabullenme alt boyutunda baba egitim durumu ilkdgretim diizeyinde
olan Ogrencilerle baba egitim durumu {iniversite ve lisansiistii diizeyde olan
Ogrencilerin tutumlar1 arasinda baba egitim durumu ilkdgretim diizeyinde olan
ogrenciler lehine ve baba egitim durumu ortadgretim ve iiniversite diizeyinde olan
ogrenciler arasinda baba egitim durumu ortadgretim olan 6grenciler lehine farklilik
tespit edilmistir. Itaat alt boyutunda baba egitim durumu ilkdgretim olan 6grenciler ve
tiniversite diizeyinde olan Ogrencilerin tutumlar1 arasinda baba egitim durumu
ilkdgretim olan dgrencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Toplam puanlar agisindan degerlendirildiginde ikinci boyuttaki farkliliga
benzer sekilde baba egitim durumu ilkogretim olan dgrenciler ve baba egitim durumu
tiniversite diizeyinde olan Ogrencilerin tutumlar1 arasinda baba egitim durumu
ilkdgretim olan dgrencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Tepki ve davranis
alt boyutlarinda ise baba egitim durumunun tutumlar {izerinde herhangi bir farklilik

olusturmadigi tespit edilmistir.
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Tablo 49. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tutumlarinda Baba Egitim
Durumuna Gére Farklihga fliskin ANOVA Sonuglar

Kareler Kareler Anlamh
Toplamm sd Ortalamasi F P Fark
Grup Ici 432,580 3 144,193 A-C
4,465 ,004
Kabullenme Gruplar B-C
56649,453 1754 32,297
Arasi
Toplam 57082,032 1757
Grupi¢i 50,718 3 16,906
Gruplar 1,319 ,266
22480,440 1754 12,817
Arasi
Toplam
. 22531,158 1757
Itaat
Tepki Grupi¢i 108,219 3 36,073
1,237 ,295
Gruplar
51151,465 1754 29,163
Arasi
Toplam 51259,684 1757
Davranig Grup I¢i 549,094 3 183,031 C-A
10,552 ,000
Gruplar C-B
30423,414 1754 17,345
Arasi1 D-A
Toplam 30972,508 1757
Toplam Grup Ici 749,220 3 249,740
1,374 ,249
Gruplar
318866,233 1754 181,794
Arasi

Toplam 319615,452 1757

* P<0,05

Uygulama grubundaki 6grencilerin otoriteye yonelik tutumlarinin baba egitim
durumuna gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla Orneklem grubunun
frekans dagilimina uygun olarak ANOVA istatistigi uygulanmis, anlaml farklilik
cikan boyutlarda farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla

shefee t-testi testi yapilmistir.
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Bu verilere gore; kabullenme ve davramis alt boyutlarinda baba egitim
durumuna gore tutumlarin farklilastigi gorilmistir. Kabullenme alt boyutunda baba
egitim durumu ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde olan 6grencilerle baba egitim
durumu TUniversite diizeyinde olan &grencilerin tutumlari arasinda baba egitim
durumu ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde olan 6grenciler lehine farklilik tespit
edilmistir.

Davranig alt boyutunda baba egitim durumu ilkdgretim ve ortadgretim
diizeyinde olan Ogrencilerle baba egitim durumu dniversite diizeyinde olan
Ogrencilerin tutumlar1 arasinda baba egitim durumu iiniversite olan 6grencilerin
lehine ve baba egitim durumu lisansiistii diizeyde olan 6grencilerle baba egitim
durumu ilkégretim diizeyinde olan dgrenciler arasinda baba egitim durumu lisansiistii
diizeyde olan 6grenciler lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Itaat ve tepki alt boyutlarinda ve toplam puanlarda ise baba egitim durumunun

tutumlar tizerinde herhangi bir farklilik olusturmadig: tespit edilmistir.
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BOLUM VI

SONUCLAR VE ONERILER

6.1. Sonuclar

Ik ve ortadgretim dgrencilerinin otorite algilari iizerine bir inceleme’ baslikli
bu caligmada Nigde il merkezinde bulunan ilk ve ortadgretim okullarinda 6grenim
goren Ogrencilerin otorite algilarinin belirlenmesi amaglanmistir.

Calismanin alt amagclarin1 tam olarak yansitan bir 6lgek bulunmadigindan
Raviv vd. (2003) tarafindan gelistirilen ‘Episthemic Authority Scale’ baslikli dlgek
gelistirilmistir. Olgek gelistirme siirecinde temel alman bu &lgegin iizerine yeni
maddeler eklenmis, uzman goriislerine basvurulmus, deneme uygulamasi ve
gecerlilik giivenilirlik analizi yapilmustir. lgili analizlerden sonra 20 maddelik nihai
Olcek hazirlanmistir. Bu 6l¢ek ilkogretim okulu 6. Ve 7. Siif ve ortadgretim okulu 9.
ve 10. Sinifta olmak iizere toplam 1814 6grenciye uygulanmigtir.

Calismada elde edilen sonuglar su sekilde 6zetlenebilir;

Arastirma grubundaki Ogrencilerin 6l¢egin birinci maddesine verdikleri
cevaplar degerlendirildiginde bu 0Ogrencilerin biliyiik cogunlugunun o6gretmenlerin
ogrenciler i¢in her seyin en iyisini bildikleri diisiincesinde olduklari tespit edilmistir.
Cevaplarin dagiliminda ilk ve ortadgretim Ogrencileri arasinda farkliligin olmadigi
tespit edilmistir.

Ogrencilerin dlgegin ikinci maddesine verdikleri cevaplar degerlendirildiginde
cevaplarin kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum siklarinda yogunlastigi goriilmustiir.
Calisma grubuna giren &grencilerin biliylik ¢cogunlugunun dgretmenlerin 6grencilere

dogru bilgi vermede ¢ok dikkatli davrandiklar diisiincesinde oldugu tespit edilmistir.
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Cevaplarin  dagiliminda ilk ve ortadgretim Ogrencileri arasinda farklilik
gorilmemistir.

Ogrencilerin Olcegin  Tlgiincil maddesine verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde cevaplarin kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum siklarinda
yogunlastig1 goriilmiistiir. Buna gdre 6grencilerin biiylik cogunlugunun 6gretmenlere
saygl duyuldugu i¢in her soOylediklerini yapmak gerekir goriisiinde olduklari
anlagilmistir. Cevaplarin dagiliminda ilk ve ortadgretim Ogrencileri arasinda bir
farklilik gézlemlenmemistir.

Ogrencilerin ~ 6lgegin  dordiincii  maddesine  verdikleri  cevaplar
degerlendirildiginde cevaplarin kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum siklarinda
yogunlagtig1 gézlemlenmistir. Buna gore 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu 6gretmenlerin
verdigi gorevlerin eksiksiz yapilmasi gerektigi goriisiindedir. Cevaplarin dagiliminda
ilk ve ortadgretim dgrencileri arasinda farklilik gézlemlenmemistir.

Ogrencilerin olgegin besinci maddesine verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde ilkogretim okulu 6grencilerinin cevaplart ¢ogu zaman ve her
zaman siklarinda yogunlasirken, ortadgretim Ogrencilerinin cevaplart kesinlikle
katilmiyorum ve katilmiyorum siklarinda yogunlasmaktadir. Besinci madde tersten
puanlanan bir maddedir. Bu durumda ilkdgretim 6grencilerinin cevaplari kesinlikle
katilmiyorum ve katilmiyorum siklarinda yogunlagsmistir yani ilkdgretim
ogrencilerinin biiylik cogunlugu smifta 6gretmenden izin almadan konusulamayacagi
gorlsiindedirler. Ortadgretim 6grencilerinin cevaplar1 ise puanlar ters ¢evrilmeden
kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum siklarinda yogunlagmaktadir yani ortadgretim
ogrencilerinin  bliyllkk ¢ogunlugu smifta Ogretmenden izin almadan da
konusulabilecegi goriisiindedirler. Bu durumda bu maddede ilk ve ortadgretim
ogrencileri arasinda farklilik gézlemlenmistir.

Ogrencilerin olgegin altinct maddesine verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde cevaplarin c¢ogunlukla kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum
siklarinda yogunlastig1 gézlemlenmistir. Bu degerlere gore dgrencilerin tamaminda
yakininin verilen 6devlerin her giin diizenli yapilmasi gerektigi goriisiinde olduklari
tespit edilmistir. Cevaplarin dagiliminda ilk ve ortadgretim Ogrencileri arasinda

farklilik gézlemlenmemistir.
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Ogrencilerin Olcegin yedinci maddesine verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde; ilkégretim Ogrencilerinin cevaplar1 kesinlikle katilmiyorum ve
katilmiyorum siklarinda yogunlagsmigtir yani ilkogretim Ogrencilerinin  biiyiik
cogunlugu Ogretmenlerin sOylediklerine karsilik verilemeyecegi goriisiindedirler.
Ortadgretim Ogrencilerinin cevaplart ise puanlar ters c¢evrilmeden kesinlikle
katithyorum ve katiliyorum siklarinda yogunlagsmaktadir yani ortadgretim
Ogrencilerinin biiyiikk ¢ogunlugu 6gretmenlerin sdylediklerine karsilik verilebilecegi
goriisiindedirler. Bu durumda bu maddede ilk ve ortadgretim Ogrencileri arasinda
farklilik gézlemlenmistir.

Ogrencilerin ~ &lgegin  sekizinci ~ maddesine  verdikleri  cevaplar
degerlendirildiginde cevaplarin c¢ogunlukla kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum
siklarinda  yogunlagtigt  gozlemlenmistir. Bu  degerlere gore 0Ogrencilerin
cogunlugunun verilen cezalar karsisinda ogrencilerin yanlis yaptiklarimi kabul
etmeleri gerektigi gorilisiinde olduklari tespit edilmistir. Cevaplarin dagiliminda ilk ve
ortaggretim dgrencileri arasinda farklilik gézlemlenmemistir.

Ogrencilerin ~ 6lgegin  dokuzuncu  maddesine  verdikleri  cevaplar
degerlendirildiginde ilkdgretim okulu 6grencilerinin cevaplart kesinlikle katiliyorum
sikkinda yogunlagirken, ortadgretim 6grencilerinin cevaplart kesinlikle katilmiyorum
sikkinda yogunlagmaktadir. Dokuzuncu madde tersten puanlanan bir maddedir. Bu
durumda ilkogretim Ggrencilerinin cevaplart kesinlikle katilmiyorum sikkinda
yogunlasmistir yani ilkogretim 6grencilerinin biiyiik cogunlugu 6gretmenler odasina
kapiyr c¢almadan girilemeyecegi goriisiindedirler. Ortadgretim  §grencilerinin
cevaplart ise puanlar ters c¢evrilmeden kesinlikle katiliyorum sikkinda
yogunlagsmaktadir yani ortadgretim oOgrencilerinin biiyilk cogunlugu Ogretmenler
odasina kapiy1 ¢almadan da girilebilecegi goriisiindedirler. Bu durumda bu maddede
ilk ve ortadgretim 6grencileri arasinda farklilik gézlemlenmistir.

Ogrencilerin olcegin onuncu maddesine verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde cevaplarin genellikle kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum
siklarinda yogunlastigi gozlemlenmistir. Bu degerlere gore 6grencilerin yaridan
fazlasinin dgretmenlerin kurallart duruma uygun olarak degistirebilecegi goriisiinde

olduklar1 tespit edilmistir. Cevaplarin dagilimida ilk ve ortadgretim Ogrencileri
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arasinda farklilik gozlemlenmemistir. Ancak bu maddede diger maddelerde oldugu
gibi belirli siklarda biiylik oranda yogunlagsma olmamastir.

Ogrencilerin ~ dlgegin  on  birinci  maddesine  verdikleri  cevaplar
degerlendirildiginde cevaplarin c¢ogunlukla kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum
siklarinda  yogunlastigt  gozlemlenmistir. Bu degerlere gore 0Ogrencilerin
cogunlugunun okul kurallarinin 6grencilerin iyiligi i¢in var oldugu goriisiinde
olduklar1 tespit edilmistir. Cevaplarin dagilimida ilk ve ortadgretim Ogrencileri
arasinda farklilik gézlemlenmemistir.

Ogrencilerin ~ 6lgegin  on  ikinci maddesine  verdikleri  cevaplar
degerlendirildiginde ilkogretim Ogrencilerinin cevaplar1 katiliyorum ve kesinlikle
katiliyorum siklarinda yogunlasirken, ortadgretim Ogrencilerinin cevaplart kesinlikle
katilmryorum ve katilmiyorum siklarinda yogunlasmaktadir. On ikinci madde tersten
puanlanan bir maddedir. Bu durumda ilkogretim 6grencilerinin cevaplart kesinlikle
katilmiyorum ve katilmiyorum giklarinda yogunlagmistir yani ilkdgretim
Ogrencilerinin biiyiilk ¢ogunlugu okuldaki kurallarin bir ¢ogunun gereksiz olmadigi
gorisiindedirler. Ortadgretim Ogrencilerinin cevaplart ise puanlar ters ¢evrilmeden
kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum siklarinda yogunlagsmaktadir yani ortadgretim
ogrencilerinin biiyiik cogunlugu okul kurallarinin bir ¢ogunlugunun gereksiz oldugu
goriisiindedirler. Bu durumda bu maddede ilk ve ortadgretim Ogrencileri arasinda
farklilik gézlemlenmistir.

Ogrencilerin ~ dlgegin  on  iiciincli maddesine  verdikleri  cevaplar
degerlendirildiginde ilkdgretim ogrencilerinin cevaplar1 kesinlikle katiliyorum
sikkinda yogunlasirken, ortadgretim dgrencilerinin cevaplart kesinlikle katilmiyorum
sikkinda yogunlagmaktadir. On ii¢lincii madde tersten puanlanan bir maddedir. Bu
durumda ilkégretim okulu 6grencilerinin cevaplar1 kesinlikle katilmiyorum sikkinda
yogunlagmistir yani ilkogretim Ogrencilerinin biiylik ¢ogunlugunun eger ceza
verilmeyecekse okul kurallarina uymamanin higbir sakincasi yoktur goriisiinde
olmadiklar1 tespit edilmistir. Ortadgretim 6grencilerinin cevaplar1 ise puanlar ters
cevrilmeden kesinlikle katiliyorum sikkinda yogunlagmaktadir yani ortadgretim

Ogrencilerinin ¢ogunlugu eger ceza verilmeyecekse okul kurallarina uymamanin
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higbir sakincasi yoktur goriisiindedirler. Bu durumda bu maddede ilk ve ortadgretim
Ogrencileri arasinda farklilik gézlemlenmistir.

Ogrencilerin ~ dlgegin  on  dordiincii  maddesine  verdikleri  cevaplar
degerlendirildiginde cevaplarin c¢ogunlukla kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum
siklarinda  yogunlastigt  gozlemlenmistir. Bu degerlere gore 0Ogrencilerin
cogunlugunun verilen cezalar karsisinda ogrencilerin yanlis yaptiklarii kabul
etmeleri gerektigi gorlisiinde olduklari tespit edilmistir. Cevaplarin dagiliminda ilk ve
ortadgretim Ogrencileri arasinda biiyiik farklilik gbézlemlenmemistir ancak yiizdelik
dagilimda farkliliklar vardir.

Ogrencilerin ~ dlgegin  on  besinci maddesine  verdikleri  cevaplar
degerlendirildiginde cevaplarin c¢ogunlukla kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum
siklarinda yogunlastigi gozlemlenmistir. Bu degerlere gore Ogrencilerin biiylik
cogunlugunun okuldaki her kuralin gecerli bir nedeni oldugu goériisiinde olduklari
tespit edilmistir. Cevaplarin dagiliminda ilk ve ortadgretim 0grencileri arasinda biiyiik
farklilik gézlemlenmemistir

Ogrencilerin ~ 6lgegin  on  altinct1  maddesine  verdikleri  cevaplar
degerlendirildiginde ilkdgretim ogrencilerinin cevaplart kesinlikle katiliyorum
stkkinda yogunlasirken, ortadgretim dgrencilerinin cevaplart kesinlikle katilmiyorum
sitkkinda yogunlagsmaktadir. On altinc1 madde tersten puanlanan bir maddedir. Bu
durumda ilkogretim Ggrencilerinin cevaplart kesinlikle katilmiyorum sikkinda
yogunlasmistir yani ilkogretim 6grencilerinin cogunlugunun gereksiz okul kurallarina
uymamanin hi¢bir sakincast yoktur goriisiinde olmadiklar1 tespit edilmistir.
Ortadgretim Ogrencilerinin cevaplar1 ise puanlar ters ¢evrilmeden kesinlikle
katiliyorum sikkinda yogunlagmaktadir yani ortadgretim 6grencilerinin ¢ogunlugu
gereksiz okul kurallarina uymamanin higbir sakincast yoktur goriisiindedirler. Bu
durumda bu maddede ilk ve ortadgretim Ogrencileri arasinda farklilik
gozlemlenmistir. Cevaplarin dagiliminda ilk ve ortadgretim ogrencileri arasinda
farklilik gbzlemlenmemistir. Ancak bu maddede diger maddelerde oldugu gibi belirli
siklarda biiyiik oranda yogunlasma olmamustir.

Ogrencilerin ~ 6lcegin  on  yedinci maddesine  verdikleri  cevaplar

degerlendirildiginde cevaplarin en fazla yiizdelik oraninin kesinlikle katiliyorum
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sikkinda yogunlastig1 gozlemlenmistir. 17. madde tersten puanlanan bir maddedir. Bu
degerlere gore Ogrencilerin c¢ogunlukla okul kurallarinin 6gretmenler igin var
olmadig1 goriisiinde olduklar1 sdylenebilir. Cevaplarin dagiliminda ilk ve ortaggretim
ogrencileri arasinda biiyiik farklilik gézlemlenmemistir

Ogrencilerin ~ 6lgegin  on  sekizinci maddesine verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde ilkogretim Ogrencilerinin cevaplart kesinlikle katiliyorum ve
katiliyorum siklarinda yogunlasirken, ortadgretim dgrencilerinin cevaplari kesinlikle
katilmiyorum ve katilmiyorum siklarinda yogunlagsmaktadir. Buna gore ilkdgretim
Ogrencilerinin ¢ogunlukla Ggretmenlerin kurallara uymayan her Ogrenciye ayni
tepkiyi verdigi gorlisiinde olduklar1 ve ortadgretim Ogrencilerininse 6gretmenlerin
kurallara uymayan her 6grenciye ayni tepkiyi vermedikleri goriisiinde olduklari tespit
edilmistir.

Ogrencilerin ~ dlgegin  on  dokuzuncu maddesine verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde ilkdgretim ogrencilerinin cevaplart kesinlikle katiliyorum
sikkinda yogunlagirken, ortadgretim 6grencilerinin cevaplari kesinlikle katilmiyorum
sikkinda yogunlagmaktadir. On dokuzuncu madde tersten puanlanan bir maddedir. Bu
durumda ilkdgretim 6grencilerinin cevaplart kesinlikle katilmiyorum sikkinda
yogunlagmistir yani ilkdgretim Ogrencilerinin ¢ogunlugunun {iiniforma giymenin
gereksiz olmadigr gorilisiinde olmadiklar tespit edilmistir. Ortadgretim dgrencilerinin
cevaplart ise puanlar ters c¢evrilmeden kesinlikle katiliyorum sikkinda
yogunlagsmaktadir yani ortadgretim Ogrencilerinin ¢ogunlugu iiniforma giymenin
gereksiz oldugu goriisiindedirler. Bu durumda bu maddede ilk ve ortadgretim
ogrencileri arasinda farklilik gézlemlenmistir.

Ogrencilerin ~ 6lgegin  yirminci  maddesine  verdikleri  cevaplar
degerlendirildiginde cevaplarin kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum siklarinda
yogunlagtigr goriilmistiir. Calisma grubuna giren 6grencilerin biiyliik ¢ogunlugunun
ogretmenlerin her zaman saygi gosterilmesi gereken kisiler olduklar1 diisiincesinde
oldugu tespit edilmistir. Cevaplarin dagiliminda ilk ve ortadgretim &grencileri
arasinda farklilik goriilmemistir.

Meslek lisesi ve genel liselerde anne ve baba egitim durumlarimin genellikle

ilk ve ortadgretim diizeyinde oldugu, iiniversite ve lisansiistii diizeyde anne babalarin
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cocuklarmin bu okullara gelme oranlarinin oldukg¢a diisiik oldugu goriilmiistiir.
Anadolu liselerinde ise anne ve baba egitim durumu ilk ve ortadgretim diizeyinde
olan Ogrencilerin oranlarmin genel liselere ve meslek liselerine gore azaldigi
tiniversite ve lisansiistii diizeyde egitim durumunda olan velilerin g¢ocuklarinin
oranlarinin bu okul tiiriinde arttig1 tespit edilmistir. Ancak frekanslar okul tiirii géz
Oniine alinmadan genel olarak degerlendirildiginde ¢alisma gurubundaki 6grencilerin
cogunlugunun veli egitim durumunun ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde oldugu
gorilmiistiir.

Diisiik seviyede sosyo kiiltiirel cevrelerde bulunan okullardan orta ve iist
diizey sosyal ¢evrelerde bulunan okullarin anne ve baba egitim durumu oranlarinda
bir dikey hareketlilik s6z konusudur. Ilkdgretim diizeyinde anne ve baba egitim
durumu oranlart diisiik seviyeden orta ve iist seviyeye dogru azalma gosterirken,
ortadgretim, {niversite ve lisansilisti egitim durumu oranlarinin  arttigi
gbzlemlenmistir. Anne ve baba egitim durumlar1 birbirleriyle kiyaslandiginda baba
egitim durumlarinin genellikle anne egitim durumuna gore iist seviyelerde oldugu
tespit edilmistir.

Ortadgretim okulu 6grencilerinde cinsiyete iliskin farklilik yalnizca davranis
alt boyutunda boyutunda tespit edilmistir. Buna gore kiz c¢ocuklarmin 6gretmen
otoritesine iligkin daha olumlu tutumlara sahip olduklar1 goriilmiistiir.

[Ikogretim 6grencilerinde cinsiyete iliskin farklihign gdzlemlenmedigi tek
boyut kabullenme alt boyutudur. Diger boyutlarda ve toplam puanlarda cinsiyete
iliskin farklilik gdzlemlenmistir.

Ogrencilerin puan ortalamalarinda cinsiyete iliskin farklilik yalmzca davrams
alt boyutunda tespit edilmistir. Buna goére kiz ¢ocuklarmin 6gretmen otoritesine
iliskin daha olumlu tutumlara sahip olduklar1 gértilmiistiir.

Itaat alt boyutu hari¢ diger tiim boyutlarda ve toplamda 9. ve 10. siuf
ogrencilerinin tutumlar1 arasinda farklilik gozlemlenmistir. Buna gore 9. siiflarin
otoriteye yonelik tutumlarinin 10. sinif 6grencilerine gore daha olumlu oldugu tespit

edilmistir.
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Olgegin biitiin alt boyutlarinda ve toplamda 6. ve 7. smif dgrencilerinin
tutumlar1 arasinda farklilik gozlemlenmistir. Buna gore 6. smiflarin otoriteye yonelik
tutumlarmin 7. sinif 6grencilerine gére daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

6. smif diizeyindeki 6grencilerin 7., 9. ve 10. smif diizeyindeki 6grencilere
gore daha olumlu tutumlara sahip olduklar1 gézlemlenmistir. 7. siif diizeyindeki
Ogrencilerin 9. ve 10. smif diizeyindeki 6grencilere oranla daha olumlu tutumlara
sahip olduklar1 tespit edilmistir. 9. ve 10. smif Ogrencilerinin tutumlar
kiyaslandiginda ise 9. smif Ogrencilerinin tutumlarmin daha olumlu oldugu
goriilmiistiir. Siif degiskeninin O6grencilerin yaslarinin  bir gostergesi oldugu
diisiiniildiiglinde, 6grencilerin yaslar biiyiidiikce otoriteye iligskin olumlu tutumlarinda
bir azalma oldugu tespit edilmistir.

[Ikdgretim ve ortadgretim Ogrencilerinin tutumlarinda biitiin boyutlarda ve
toplam puanlarda anlamli farklihlk gdzlemlenmistir. Buna goére ilkogretim
Ogrencilerinin ortadgretim ogrencilerine gore otoriteye yonelik daha olumlu tutumlara
sahip olduklar1 gézlemlenmistir.

Meslek Liselerinde 0Ogrenim goren Ogrencilerin  tutumlarinin - Anadolu
Liselerinde ve Genel Liselerde 6grenim goren oOgrencilerin tutumlarindan daha
olumlu oldugu, Anadolu Liselerinde 6grenim goren Ogrencilerin tutumlarinin ise
Meslek Liselerinde 6grenim goéren Ogrencilerden daha olumlu oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Kabullenme alt boyutunda iist diizey sosyo Kkiiltiirel g¢evrelerde bulunan
ogrencilerin diisiik ve orta diizey sosyo kiiltiirel ¢evrelerde bulunan 6grencilere gore
otoriteye yonelik daha olumsuz tutumlara sahip olduklar1 gozlemlenmistir.

Itaat alt boyutunda diisiik diizey sosyo kiiltiirel ¢evrelerde bulunan okullarin
Ogrencilerinin orta ve st diizey sosyo kiiltiirel cevrelerde bulunan okullarin
ogrencilerine gore daha olumlu tutumlara sahip olduklar1 gézlemlenmistir.

Tepki alt boyutunda diisiik diizey sosyo kiiltiirel ¢evrelerde bulunan
Ogrencilerin tutumlariyla st diizey sosyo Kkiiltiirel ¢evrelerde bulunan okullarin
ogrencilerinin tutumlari arasinda farklilik gézlemlenmistir. Buna gére bu alt boyutta
diistik diizeydeki sosyo kiiltiirel ¢evrelerin 6grencilerinin tutumlarmin iistli diizeydeki

sosyo kiiltiirel ¢cevrelerin 6grencilerine gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir.
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Davranis alt boyutunda orta diizey sosyo Kkiiltiirel ¢evrelerde bulunan
Ogrencilerinin tutumlarinin iist ve diisiik diizey c¢evrelerde bulunan ogrencilerin
tutumlarma gore daha olumlu oldugu gézlemlenmistir.

Toplam puanlar agisindan degerlendirildiginde ise iist diizey sosyo kiiltiirel
cevrelerde bulunan Ogrencilerin diisiik ve orta diizey sosyo kiiltiirel ¢evrelerde
bulunan 6grencilere gore otoriteye yonelik daha olumsuz tutumlara sahip olduklar
gbzlemlenmistir.

Davranis alt boyutunda anne egitim durumu ortadgretim olan 6grenciler anne
egitim durumu ilkdgretim olan Ogrencilere gore otoriteye yonelik daha olumlu
tutumlara sahiptirler.

Kabullenme alt boyutunda anne egitim durumu ilkogretim ve ortadgretim
diizeyinde olan Ogrencilerin tutumlarinin anne egitim durumu {iniversite diizeyinde
olan 6grencilere gore daha olumludur.

Itaat alt boyutunda anne egitim durumu ilkdgretim diizeyinde olan
ogrencilerin tutumlari, anne egitim durumu iniversite olan dgrencilere kiyasla daha
olumludur.

Tepki alt boyutunda anne egitim durumu ilkogretim diizeyinde olan
ogrencilerin tutumlari, anne egitim durumu {iniversite olan 6grencilere kiyasla daha
olumludur.

Davranis alt boyutunda gruplar arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Toplam puanlarda ise farklilik ilkogretim ve tliniversite diizeyinde olan anne
egitim durumlari arasindadir. Anne egitim durumu ilkogretim diizeyinde olan
ogrencilerin tutumlari, anne egitim durumu {iiniversite olan dgrencilere kiyasla daha
olumludur.

Anne egitim durumu ortadgretim, liniversite ve lisansiistii diizeyde olan
ogrencilerin tutumlar1 anne egitim durumu ilkogretim diizeyinde olan dgrencilerin
tutumlarima gore olumlu yonde daha yiiksektir. Aralarinda anlamli farklilik ¢ikan bir
diger grup ise Universite ve ortadgretim diizeyidir. Anne egitim durumu iiniversite
diizeyinde olan Ogrencilerin tutumlar1 anne egitim durumu ortadgretim diizeyinde

olan 6grencilere gore daha olumludur.
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Baba egitim durumunun ortadgretim okulu 6grencileri icin otoriteye yonelik
tutumlarda bir farklilagsma olusturmadig1 goriilmiistiir.

Kabullenme alt boyutunda baba egitim durumu ilkdgretim diizeyinde olan
ogrencilerin baba egitim durumu {iniversite ve lisansiistii diizeyde olan Ogrencilere
nazaran daha olumlu tutumlara sahiptirler. Ayrica baba egitim durumu ortadgretim
diizeyindeki Ogrencilerin tutumlar baba egitim durumu iiniversite diizeyinde olan
ogrencilere gore daha olumludur. Universite ve lisansiistii diizeyler arasinda herhangi
bir farklilik gézlemlenmemistir.

Itaat alt boyutunda baba egitim durumu ilkdgretim diizeyinde olan
Ogrencilerin tutumlarinin baba egitim durumu iiniversite diizeyinde olan dgrencilere
gore daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Toplamda ise yine baba egitim durumu ilkdgretim diizeyinde olan dgrencilerin
tutumlarinin baba egitim durumu {niversite diizeyinde olan &grencilere gore daha
olumlu oldugu goriilmiistiir.

Davranis alt boyutunda baba egitim durumu ilkégretim ve ortaggretim
diizeyinde olan o6grencilerin baba egitim durumu iiniversite diizeyinde olan
ogrencilere kiyasla daha olumlu tutumlara sahip olduklar1 gériilmistiir. Bu alt boyutta
baba egitim durumu iiniversite diizeyinde olan 6grencilerin baba egitim durumu ilk ve
ortadgretim diizeyinde olan dgrencilere oranla daha olumlu tutumlara sahip olduklar
gorilmiistiir. Ayrica baba egitim durumu lisansiistii diizeyde olan ogrencilerin
tutumlar1 baba egitim durumu ilkdgretim diizeyinde olan Ogrencilere gore daha

olumludur.
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6.2. ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayanilarak ulasilan sonuglara gore cesitli
Oneriler sunulmustur.

1- Ilgili istatistiksel veriler sonucunda tez calismasinda uygulanan bu dlgegin
ilkogretim diizeyinde Ogrencilerin tutumlarini daha ¢ok yansittigi i¢in bu haliyle
ilkogretim 6grencileri agisindan gelistirilmesi ve yeniden literatiir taramasi yapilarak
ortadgretim kurumlarinin 6rgiitsel yapisini ve dgrencilerin gelisim diizeylerini dikkate
alarak yeni 6lgme araglariin gelistirilmesi.

2- Otorite algilarinin olugmasinda ve otoriteye yonelik tutumlarin niteliginin
olusmasinda etkili olabilecek diger etmenlerin arastirilarak etki derecelerinin
belirlenmesine yonelik ¢aligmalarin yapilmasi.

3- Ogretmenler ve okul yéneticilerinin konuyla ilgili goriislerinin alimasi
yoluyla ilgili alanda yeni ¢alismalarin yapilmasi.

4- Ulke ve il biinyesinde veli egitim durumlarinin gdzden gegirilerek, bu
diizeyi yiikseltecek projelerin uygulanmas.

5- Okuldaki diizenin korunmasinda toplumsal isbirligini ilgili otoritelerce
onemsenmesi ve okul toplum igbirligini arttiracak ¢alismalarla okuldaki disiplin
sorunlarinin oniine gegilmesi.

6- Ogretmenlerin okuldaki disiplin problemleri noktasinda dnleyici tedbirler
almalart konusunda kendilerini gelistirebilecekleri hizmeti¢i egitim faaliyetlerinin
diizenlenmesi ve okul idaresinin 6gretmene bu noktada katkida bulunmasi.

7- Okul veli igbirliginin arttirilmasi yoluyla velilerin egitim-6gretim siirecine
aktif katilimlarin1 saglayacak etkinliklerin diizenlenmesi.

8- Okullarda 6grenciler icin ders dis1 faaliyet alanlarinin genisletilmesi.

9- Milli egitim midirliikleri tarafindan okullarda serbest etkinliklerin
cesitlendirilmesi i¢in ek biitce ayrilmasi.

10- Ogretmenlerin egitim-6gretim etkinliklerini planlarken dgrencilerin gelisim
diizeylerini dikkate alarak ekstra etkinlikler planlamalari.

11- Mesleki egitim veren ortadgretim kurumlarinin  niteliklerini  ve

islevselliklerini arttirmaya yonelik ¢alisma ve diizenlemelerin yapilmasi.
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12- Genel liselere Anadolu Lisesi sifatinin eklenmesiyle okullarin kurumsal
yapisinin degismediginin otoritelerce fark edilmesi ve bu okullarin daha nitelikli bir

hal almalari i¢in ¢aligmalarin yapilmasi

127



KAYNAKCA

Adair, V. A,, Dixon, R. S., Moore, D. W. Ve Sutherland, C. M., (2000), Bullying in
New Zeland Secondary Schools. New Zeland Journal of Educational Studies.
35, 207-221. aktaran: Ochao, G. M., Estevez Lopez, E., Emler, N. P. (2007).
Adjustment Problems in the Family and School Contexts, Attitude Toward
Authority, and Violent Behaviour at School in Adolescence. Adolescence, 62
(118), 779-794.

Akyiiz, Y., (2007), Tiirk Egitim Tarihi, M.O. 1000- M.S. 2007, Ankara: PegemA
Yaymcilik.

Amit, M. ve Fried, M. N. (2005), Authority And Authority Relations In Mathematics
Education: A View From An 8th Grade Classroom. Educational Studies in
Mathematics. 58: 145-168

Atay, F.,R., (2001), Zeytin Dagi, Ankara: MEB Yay.

Balci, A., (2010), Sosyal Bilimlerde Veri Analizi. Pegem A Yayincilik: Ankara

Baltacioglu, 1., H., (1995), Talim Terbiyede Inkilap, Milli Egitim Bakanlig1 Yaynlari

Barnard, C., (1968), The Functions of The Executive. Cambridge, M. A.: Harvard
UniversityPress. Erisim Adresi: http://books.google.com/

Basar, H., (1999), Sinif Yoénetimi. Istanbul: MEB yayinlar1.

Bayraktar, G. L., (1999), Kur’an-1 Kerim’e Gore Hz. Peygambere Itaat,
Yayimmlanmamuis yiiksek lisans tezi, Ankara.

Bihan, S., (1996), Egitim Sosyolojisi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakgltesi
Yayinlari, No: 174: Ankara.

Binat, T., (1958), Disiplin ve Meslek Ahlaki.

Brouwer, N. Ve Korthagen, F., (2005), Can Teacher Education Make a Difference?
American Research Journal, 42(1), 153-224.

Biiytikoztiirk, S., (2001), Deneysel Desenler. Ankara: Pegema Yayincilik.

Biyiikoztiirk, S., (2004), Veri Analizi El Kitab1. (Dordiincii Basim). Ankara: PegemA
Yaymcilik.

128



Biiytikoztirk, S., (2008), Bilimsel Arastirma Yontemleri. Pegem A Yaymcilik:
Ankara

Campbell, E., (2006), Curricular and Professional Authority in Schools,Curriculum
Inquiry 36:2

Croll, P. Ve Moses, D., (1985), One in five. The Assesment and incidence of Special
educational Needs. London: Routledge ve Kegan Paul. Aktaran: Miller, H.,
Ferguson, E., Moore, E. (2002). Parents’ and Pupils’ Casual Attributions for
Difficult Classroom Behaviour, British Journal of Educational Phychology,
say1: 72, sayfa:27-40.

Citcili, V. (2009), Smf i¢i Disiplinde Otorite. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi
Dergisi. Say1: 11, 91-103

Davis, A. H. (2003), Conceptualizing the Role and Influence of Student-Teacher
Relationship on Children’s Social and Cognitive Development. Educational
Psychologist, 38 (4), 207-234.

Dix,T., Ruble, D., N., Zambarono, R., T., (1989), Mothers’ Implicit Theories of
Discipline: Child Effects, parents Effects and The Attribution Process. Child
Development, say1:60. Aktaran: Miller, H., Ferguson, E., Moore, E. (2002).
Parents’ and Pupils’ Casual Attributions for Difficult Classroom Behaviour,
British Journal of Educational Phychology, sayi: 72, sayfa:27-40.

Dogan, 1., (2001), Osmanli Ailesi -Sosyolojik Bir Yaklasim. Ankara: Yeni Tiirkiye
Yayinlart.

Dogan, 1., (2003), Vatandaslik Demokrasi ve Insan Haklar1. Ankara: PegemA Yay.

Dogan, 1., (2007), Sosyoloji, Kavramlar ve Sorunlar. Ankara: PegemA Yaymcilik.

Dornbusch, S. M., & Scott, W.R., (1975), Evaluation and the exercise of authority.
San Francisco: Jossey-Bass. Aktaran: Coburn, C. E., Bae, S. ve Turner, O. E.,
(2008). Authority, Status, and The Dynamics of Insider- Outsider Partnership at
the District Level. Peabody Journal of Education, 83, 364-399.

Dornbusch, S., Ritter, P., Liederman, P., Roberts, D. Ve Fraleigh, M., (1987), The
Relation of Parenting Style to adolescent school Performance. Child
Development, sayi:56, Ss: 326-341. Aktaran: Steinberg, L., Elmen, J.D.,

129



Mounhs, N., S. (1989). Authoritative Parenting, Phychosocial Maturity and
Academic Success among Adolescents Child Development, Say1:60.

Fromm, E., (2001), itaatsizlik Uzerine, Ceviren: Ayse Saym. Istanbul: Kariyer
Yaymcilik

Grolnick, W. S. ve Ryan, R.M., (1989), Parent Styles Associated With Children’s
Self- Regulation and Competence in School. Journal of Educational
Psychology, 81, 143-154

Giliven, S., (1999), Toplum Bilim. Bursa. Ezgi Kitapevi. Aktaran: Yazici, K. ( ?).
Degerler Egitimine Genel Bir Bakis.?

Hansen, D. T., E., (2006), Epilogue: The sources and expressions of classroom
authority. In J. L. Pace & A. Hemmings (Eds.), Classroom authority: Theory,
research and practice (pp. 175-185). Mahwah, NJ: Lawrence. Aktaran :
Campbell, E. (2006). Curricular and Professional Authority in
Schools,Curriculum Inquiry 36:2 Harjunen, E. (2009). How Do Teachers View
Their Own Pedagogical Authority? Teachers and Teaching: Theory and
Practice. Vol: 15, No.1, 109-129

Haywood- Metz, M., (2006), Foreword. In J.L. Pace ve A. Hemmings (eds),
Classroom Authority: Theory, Research and Practice.(7-10). Mahwah, NJ:
Erlbaum

Hobbes, T. (1987), Leviathan (introduced by C. B. Macpherson, Ed.). London:
Penguin Books. http://dictionary.reference.com/browse/authority

Jeong, J., (2004), "Analysis Of The Factors And The Roles Of Hrd In Organizational
Learning Styles As Identified By Key Informants At Selected Corporations In

The Republic Of Korea." Yayimlanmamis doktora tezi. Amerika: Texas A&M
University. Major Subject: Educational Human Resource Development.

Kabak¢1, E., (2001), Universite Ogrencilerinde Sosyotropik/Otonomik Kisilik
Ozellikleri, Yasam Olaylar1 ve Depresif Belirtiler. Tiirk Psikiyatri Dergisi,
2001. S.273-282

Kanad, H., F., (1948), Pedegoji.

Karasar, N., (2009), Bilimsel Arastirma Yontemi. Nobel Yayinlari: Ankara.

130


http://dictionary.reference.com/browse/authority

Kay, L.(1985), “The Human Polity An Introduction to Political science, Boston 1985,
s.552. Aktaran: Haluk Alkan, “Karsilastirmali Olarak Islam Siyasi
Diisiincesinde Otorite Kavrami1”, yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Istanbul.

Kilavuz, M. A. Ve Giirses, 1., (?), Kusaklarin Ahlaki Degerleri Birlikte Ogrenmesi:
Kohlberg’in Ahlaki Gelisim Kuram1 Ag¢isindan Bir Degerlendirme.?

Kizilgelik, S. ve Erjen, Y., (1992), Aciklamal1 Sosyolojik Terimler Sozliigii. Konya:
Glinay Ofset

Kim, H. S., (2007), Becoming co-Authors: Towards Sharing Authority in Religious
Education. Religious Eduation. Vol 104, No 5

Kim, J. M. & Turiel, E., (1996), Korean and American children’s concepts of adult
and peer authority. Social Development, 5, 310-329. Aktaran: Laupa,M.(2005).
Authority Concepts Among Children and Adolescents in the Island of Macao,
Social Develpment,14, 4.

Kucuradi, 1., (1999), Nietzsche ve Insan, Tiirkiye Felsefe Kurumu, Ankara.

Laupa, M., (1991), Children’s reasoning about authority: Adult status, knowledge,
and social position. Developmental Psychology, 27, 321-329. Aktaran:
Laupa,M.(2005). Authority Concepts Among Children and Adolescents in the
Island of Macao, Social Develpment,14, 4.

Laupa,M., (2005), Authority Concepts Among Children and Adolescents in the Island
of Macao, Social Develpment,14, 4.

Levy, C. K, (2001), The Relationship Between Adolescent Attitudes Towards
Authority, Self-Concept and Delinquency. Adolescence 36(142) 333-346

Margendoller, J. R., (1981), Students' Perceptions of Classroom Rules and Teacher
Authority at a Successful School. Far West Labaratuary for Educational
Research. Califonia.

Margendoller, J. R., Osaki, S. Y., Swarthout, D. W., Ward, B. A., Tikunoff, W. J., (?),
Ecological Perspectives For Successful School Practice, Report EPSSP-81-14.
California.

Mendel, G., (1992), Son Somiirge Cocuk, Sosyo-Psikolojik Ag¢idan Otorite, Ceviren:
H. Portakal, Kabalc1 Yaymevi, Istanbul.

131



Meyers, E. M., (2010), CognitiveAuthority in Everyday Life From Small Worlds
Virtual Worlds. The Future of Authority 38 (3) 48-51

Mortimer, K. P. Ve McCannell, T. R., (1978), Sharing Authority Effectively:
Participation, Interaction and Discretion. San Francisco: Jossey- Bass. Aktaran :
Kim, H. S. (2007). Becoming co-Authors: Towards Sharing Authority in
Religious Education. Religious Eduation. Vol 104, No 5

Ochao, G. M., Estevez Lopez, E., Emler, N. P., (2007), Adjustment Problems in the
Family and School Contexts, Attitude Toward Authority, and Violent Behaviour
at School in Adolescence. Adolescence, 62 (118), 779-794).

Oktem, N., (1993), Devlet ve Hukuk Felsefesi Akimlari, Istanbul.

Ozkan, R. ve Soylu, A., (2010), Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Ogrencilerinin
Cevreye Yonelik Tutumlarmin Belirlenmesi, 9. Ulusal Sinif Ogretmenligi
Egitimi Sempozyumu, Bildiri Metni.

Ozkan, R., (2006), Tiirk Egitim Sisteminde Himayeci Degerler, ilkdgretim Ders
Kitaplar1 Ornegi. Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi.

Ozkan, R., (2009), Sosyallesme Etkeni Olarak Toplumsal Degerler. Cumhuriyet
Dénemi Tiirk Kiiltiirii Icerisinde. Cilt I. Ankara.

Pace, J. L. ve Hemmings, A. (2006), Understanding Classroom Authority as a Social
Construction. In J.L. Pace ve A. Hemmings (eds), Classroom Authority:
Theory, Research and Practise (1-32). Mahwah, NJ: Erlbaum

Pellegrino, A. M., (2010), Pre-Service Teachers and Classroom Authority. American
Secondary Education, 38(3).

Raviv, A., Bar-Tal, D., Raviv, A. Ve Pleg, D., (1990), Perception of Epistemic
Authorities by Children and Adoloscents, Journal of Youth ad Adolescence,
say1:19, ss: 495-510.

Raviv, A., Bar-Tal, D., Raviv, A., Biran, B., Sela, Z., (2003), Teachers’ Epistemic
Authority: Perceptions of Students and Teachers. Social Psychology of
Education, Say1:6, ss: 17-42.

Ray, J. J., ve Jones, J. M. (?), ‘Attitude to Authority and Authoritarianism Among
School Children’, The Journal of Social Psychology, No: 119.

132



Ray, J. J., (1976), Do Authoriterians Hold Authoriterian Attitudes? Human Relations,
29, 307-325.

Ray, J. J., ve Loveloy,F. H., (1983), The Behavioral Validity of Some Recent
Measures of Authoritarianism, The Journal of Social Psychology, 120, 91-99

Rigby, K. (1987), An Authority Behaviour Inventory, Journal of Personality
Assesment, 51(4), 615-625

Rigby, K. ve Densley, T. R. (2001), Religiosity and Attitude Toward Institutional
Authority Among Adolescents, The Journal of Social Psychology, 125 (6), 723-
728.

Rigby, K., (1984), Acceptance of Authority and Directiveness as Indicators of
Authoriterianism: A New Framework. The Journal of Social Psychology, 122,
171-180

Roadschelders, J. C. N. Ve Stillman, R. J., (2007), Towards a New Conceptual
Framework for Studying Administrative Authority, Administrative Theory and
Praxis, Vol 29, No 1: 4-40.

Rump, E. E., Rigby, K. ve Waters, L., (2001),The Generality of Attitudes Toward
Authority: Cross- Cultural Comparision’, The Journal of Social Psychology,
125 (3)

Saglam, I., (2009), Iletisim ve Sosyal Etkinin Dini Davranis Olusumundaki Rolleri,
Degerler Egitimi Degerler Egitimi Dergisi, Cilt 7, No. 18, 81-105, Aralik 2009.

Sanemoglu, N., (2005), Gelisim, Ogrenme ve Ogretim. Gazi Kitabevi, Ankara.

Sennett, R. ,(1992), Otorite, Ceviren: Kamil Durand, Ayrint1 Yay., 1992.

Smith, A. R., (2002), Race, Gender, and Authority in the Workplace: Theory and
Research. Annual Review Social. 28, 509-542.

Stearns, E., Dodge, A. K. Nicholson, M., (?), ‘Peer Contextual Influences on the
Growth of Authority- Acceptance Problems in Early Elementary School’,
Merril Palmer Biilteni, Cit:54, Say1:2.

Stenner, K., (2005), The Authoritarian Dynamic. New York: Cambridge University
Pres. Aktaran: McCann, S. J. H. (2010). Authoritarianism, Conservatism, Racial
Diversity Threat, and the State Distribution of Hate Groups. The Journal of
Psychology, 144 (1), 37-60.

133



Stevens, V., De Bourdeaudhu, J. Ve Van Oost, P., (2002), Relationship of The Family
Environment to Children’s Involvement in Bully/ Victim Problems at School.
Journal of Youth and Adolescence. 31, 419-428

Taneri, A., (1978). Tiirk Devlet Anlayisi. Ankara. Aktaran: Erdogan, E. (2006), XVI.
Yiizyilda Osmanli Devletinde Iktidar Itaat iliskisine Dair Bir Arastirma:
Amasya Ornegi. Kastamonu Egitim Dergisi, Cilt:4, No.1, 217-226

Tavsancil, E., (2005), Tutumlarin dlgiilmesi ve SPSS ile veri analizi. Ankara: Nobel
Yaynlari.

Tezbasaran, A., (1997), Likert Tipi Olgek Gelistirme Kilavuzu. Ankara: Tiirk
Psikologlar Dernegi Yayinlari.

Thompson, A. M. Ve Webber, C. K., (2010), Realigning Student and Teacher
Perceptions of School Rules: A Behavior Management Strategy for Students
With Challenging Behaviors. Children and Schools. 32 (2), 71-79.

Tillman, D., (2000), Living Values Activities for Young Adults. Deerfield Beach
Florida: Health Communication Inc.

Tisak, S. M., (1986), Children’s Concept of Parental Authority Child Development
57.166-176.

Tozlu, N., (2003), Egitim Problemlerimiz Uzerine Diisiinceler: Mikro Basin Yaymn
Dagitim.

Turan, O., (1998), Tirk Cihan Hakimiyeti Mefkuresi Tarihi, Bogazigi Yay., 1. Cilt,
Istanbul:1998.

Unal, C., (1981), Genel tutumlarm veya degerlerin psikolojisi iizerine bir arastirma.
Ankara: Ankara Universitesi, Dil, Tarih- Cografya fakiiltesi Yaymnlari. Aktaran:
Sari, E. (2005). Ogretmen Adaylarinin Deger Tercihleri: Giresun Egitim
Fakiiltesi Ornegi. Degerler Egitimi Dergisi, 3(10), 73-88

Von der Lippe, A. L., (1999), The Impact of Maternal Schooling and Occupation on
Child Rearing Attitudes and Behaviours in Low Income Neighborhoods in
Caria, Egypt. International Journal of Behavioral Development. 23, 703-729

Weinandy, J. H. ve Cap, O., (2010), Reason, Faith, and Obedience. Logos, 13:4

Yau, T. ve Metzger, A., (2009), Young Chinese Children’s Authority Concepts.

Social Development, 18, 1.

134



Yayla, A., (1995), Egitim ve Ogretim Sistemimizin Otorite ve Sorumluluk Agisindan
Degerlendirilmesi, Yayimlanmamais yiiksek lisans tezi, Van: 1995.

Yegin,A., (1985), Osmanlica-Tiirk¢e Ansiklopedik Biiyiik Liigat, Istanbul: 1985.

Yurdugiil, H., (2005). Olgek Gelistirme Calismalarinda Kapsam Gegerligi igin
Kapsam Gegerlik indekslerinin Kullanilmasi. XIV. Ulusal Egitim Bilimleri
Kongresi Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi 28—30 Eyliil 2005 DENIZLI

135



EK-I

In the area of education

. She has a great deal of knowledge

. 1 do not trust her knowledge

. | accept what she says as correct

. She is careful to give accurate facts

. Her arguments are based on verified knowledge

1
2
3
4. She is no great expert
5
6
7

. When asked a question, she knows what the right
answer is

8. Her knowledge is not greater than that of other
teachers

9. It is possible to rely on her knowledge

wholeheartedly

EK-I11
Egitim Alaninda Kesinlikle
Katiliyorum
6

1. Ogretmenim biiyiik bir bilgiye sahiptir

. Ogretmenimin bilgisine giivenmem

. Ogretmenimin sdyledigi herseyi dogru kabul ederim

. Ogretmenim iistiin bir uzmanlik seviyesi yoktur

. Ogretmenim dogru bilgi vermede ¢ok dikkatlidir

AN W\ B~ W] N

. Ogetmenimin fikirleri cok gesitli bilgilere dayanir

7. Soru soruldugunda 6gretmenim her zaman dogru cevabi
verir

8. Ogretmenimin bilgisi diger herhangi bir gretmenden ¢ok
degildir

9. Onun bilgisine sorgusuzca giitvenmek miimkiindiir
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EK-11I

Sevgili Ogrenciler;

Bu aragtirmada, “ilk ve Ortadgretim dgrencilerinin Otorite Algilarinin Belirlenmesi” amaglanmaktadir.
Vereceginiz cevaplar aragtirma sonuclart icin biiyiikk dnem tasimaktadir. Cevaplar sadece arastirma
amacl kullanilacaktir. Her boliimdeki maddeleri dikkatle okuyup, goriisiiniizli en iyi yansitan durumun
kargisindaki segenege carp1 (X) isareti koyunuz. Liitfen ankete isim yazmaymz. Katkilariniz igin

tesekkiir ederiz. Ayse SOYLU
1. Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()

2. Okul Tiirii: fkdgretim () Ortadgretim ()

3. Smifiniz: 6() 7() 9() 10()

4. Aile Egitim Durumu: [lkdgretim ( ) Ortadgretim () Universite ()  Lisansiistii ()

SORULAR

Kesinlikle
Katilivorum
Katiliyorum

Kararsizim
Katilmiyoru
m

Kesinlikle

Katilmiyoru

Ogretmenlerim alamyla ilgili her tiirlii bilgiye sahiptir

Ogretmenlerimin sdyledigi her seyi dogru kabul ederim

Ogretmenlerimin iistiin bir uzmanhk seviyesi yoktur

Ogretmenlerimiz bize her zaman dogru bilgi vermede ¢ok dikkatli davranirlar

Ogretmenlerin sdylediklerini yapip yapmamam sdyledikleri seyin dzelligine
baglidir

Ogretmenlerimize soru soruldugumda her zaman dogru bilgi verir

Ogretmenimin bilgisi diger herhangi bir 6gretmenden cok degildir

Ogretmenlerimin bilgisine sorgusuz giivenirim

O (O N[O| O | W |IN|PF

Ogretmenlerimin benden istedigi seylerin dogrulugunu sorgularim

=
o

Okulda yanlis bir davranista bulundugumda cezalandirilmayi kabul ederim

[N
[EEN

Haksiz yere cezalandirilacagim zaman kendimi savunurum

[EEN
N

Ogretmenlerime saygi duydugum i¢in her sdylediklerini yaparim

[ERN
w

Cezalandirilmaktan korktugum igin verilen her gorevi yaparim

14

Okulda uygulanan kurallarin belirli yasal dayanaklari olmalidir

15

Siirekli kontrol altinda olmak bagimsiz diisiinmemizi ve yeni fikirler
iretmemizi engeller

16

Basarilt oldugum derslerin 6gretmenlerine daha itaatkar davranirim

17

Ogretmenim benim igin her seyin en iyisini bilir

18

Ogretmenimin beni siirekli kontrol etmesi kendimi kétii hissetmeme neden
olur

19

Ogretmenlerden izin almadan bir seyler yapmak saygisizliktir

20

Bireylerin kendi iradesiyle hareket etmeleri de okul diizeninin korunmasin
saglayabilir

21

Insan hayatina disiplin dolayisiyla bir diizen kazandirmada otorite nemlidir.

22

Ogretmenlerin hangi hareketlere kizip, hangi hareketleri onayladiginin agik¢a
belli olmas1 kurallara uyumu kolaylastirir

23

Cezalandirilmayacagimi diigiindiigiim durumlarda kurallara uymama gerek
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yoktur

24

Bayan 6gretmenlere kiyaslar erkek 6gretmenlerden daha ¢ok ¢ekinirim

25

Deneyimli 6gretmenlerin sdyledikleri geng 6gretmenlerin kurallarindan daha
etkilidir

26

Korktugum 6gretmenlerin isteklerini hemen yerine getiririm
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EK- IV

Sevgili Ogrenciler;

Bu aragtirmada, “ilk ve Ortadgretim dgrencilerinin Otorite Algilarinin Belirlenmesi” amaglanmaktadir.
Vereceginiz cevaplar arastirma sonuclart icin biiyiik dnem tagimaktadir. Cevaplar sadece arastirma
amacli kullanilacaktir. Her boliimdeki maddeleri dikkatle okuyup, goriisiiniizii en iyi yansitan durumun
kargisindaki segenege carp1 (X) isareti koyunuz. Liitfen ankete isim yazmaymz. Katkilariniz igin
tesekkiir ederiz. Ayse SOYLU
1. Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()

2. Okul Tiirii: fkdgretim () Ortadgretim ()

3. Sinifiniz: 6() 70) 9() 10()

4. Aile Egitim Durumu:  ilkogretim () Ortadgretim () Universite () Lisanstistii ( )

SORULAR

\Kararsizim

Her zaman
Cogu zaman

Bazen

\Hicbir
Zzaman

Ogretmenler alanlaryla ilgili her tiirlii bilgiye sahiptirler

Ogretmenlerin sdyledigi her sey dogru kabul edilmemelidir

Ogretmenler 6grenciler i¢in her seyin en iyisini bilir

Ogretmenler 6grencilere her zaman dogru bilgi vermede ¢ok dikkatli davranirlar

Ogretmenlere saygi duyuldugu icin her sdylediklerini yapmak gerekir

Ogretmenlere soru soruldugunda her zaman dogru bilgi vermeyebilirler

Ogretmenlerden izin almadan bir seyler yapmak saygisizliktir

Ogretmenlerin bilgisine sorgusuz giivenmek miimkiin degildir

O (O N|OOO |0 |B|W|IDN|PF

Ogretmenlerin verdigi gorevler eksiksiz yapilmalidir

[ERN
o

Siifta 6gretmenden izin almadan konugulabilir

-
[N

Verilen 6devleri her giin diizenli yapmak gereklidir

[EEN
N

Ogretmenler her zaman her konuda bilgili degildirler

[EEN
w

Ogretmenler hicbir zaman yanlis bilgi vermezler

14

Ogretmenlerin tavsiyelerini dikkate almaya gerek yoktur

15

Ogretmenler biitiin 6grencilere esit davranmazlar

16

Ogretmenler her zaman iyiligimizi diisinmeyebilirler

17

Ogretmenlerle konusurken kullamlan ifadelere ¢ok dikkat edilmelidir

18

Ogretmenlerin olmadig1 bir ortamda arkalarindan konusulabilir

19

Ogretmenlerin sdyledikleri uygulandiginda basarili olunabilir

20

Ders disinda da 6gretmenlere sinifta davranildigi sekilde davranilmalidir

21

Ogretmenlerin sdylediklerine karsilik verilebilir

22

Ogretmenlerin verdigi cezalar karsisinda dgrenciler yanlis yaptiklarini kabul
etmelidirler
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Evdeki yanlig davraniglarimin ailem tarafindan dgretmenlere anlatilmasindan

23
korkarim

24 | Ogretmenler odasina kapiy1 calmadan da girilebilir

25 | Ogretmen konusurken (ders anlatirken) arkadaslarla konusulmamalidir

26 | Ogretmenler kurallar1 duruma uygun olarak degistirebilir

27 | Ogrencilerin evdeki olumsuz hareketleri §gretmenlere anlatilmalidir

28 | Cezalandirilmamak icin 6gretmenlerin verdigi her gorevi yerine getirmek gerekir

29 | Ogretmenlerin istedikleri seyler, fayda saglayacaksa yapilmalidir

30 | Ogretmenler her agidan miikemmel insanlar olmayabilirler

31 | Sinif igerisinde dgretmenden izinsiz dolasmanin higbir sakincasi yoktur

32 Ogretmenler igin 6grencilerin iyi bir insan olmalari, derslerde basarili olmalarindan
daha 6nemlidir

33 Ogretmenler dgrencilerin davramslarim kontrol etmek igin degil, bilgi vermek igin
vardir

34 Ogretmenlerin sinif icinde koyduklari kurallar 6grencilerin daha iyi
Ogrenebilmeleri i¢indir

35 | Kurallarm nedenleri bilindiginde uyulmasi daha kolay olur

36 | Ogretmeler 6grencilerin simif disindaki hareketlerini kontrol etmemelidirler

37 | Ogretmenlerimin arkadaslik iliskilerime miidahale etmeleri normaldir

38 | Okul kurallar1 6grencilerin iyiligi i¢in vardir

39 | Okul kurallarmin belirlenmesinde dgrencilerin fikirleri de alinmamalidir

40 | Okulda problem yasandiginda dgrenciler kendileri iistesinden gelmeye ¢alismalidir

41 | Okuldaki kurallarin birgogu gereksizdir

42 | Eger ceza verilemeyecekse okul kurallarina uymamanin higbir sakincasi yoktur

43 | Eger bir 6grenci okul kurallarina uymuyorsa, 6gretmene sdylenmelidir

44 | Okuldaki her kuralin gegerli bir nedeni vardir

45 | Gereksiz okul kurallarina uymamanin higbir sakincasit yoktur

46 | Okul kurallar1 6gretmenlerin rahatlig1 i¢in vardir

47 | Ogretmenler kurallara uymayan her 6grenciye ayni tepkiyi verirler

48 | Okulda tiniforma giymek gereksizdir

49 Okul disinda 6gretmenlerle karsilasildiginda okuldaki gibi saygili davranmaya
gerek yoktur

50 | Ogretmenler her zaman sayg1 gosterilmesi gereken kisilerdir.
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EK-V

Sevgili Ogrenciler;

Bu arastirmada, “Ilk ve Ortadgretim 6grencilerinin Otorite Algilarinin Belirlenmesi” amaglanmaktadir.
Vereceginiz cevaplar aragtirma sonuglari i¢in biiylik 6nem tagimaktadir. Cevaplar sadece arastirma
amaglt kullanilacaktir. Anket toplam 20 maddeden olugmaktadir. Her maddeyi dikkatle okuyup,
gOriigliniizii en iyi yansitan durumun karsisindaki secenege carpi (X) isareti koyunuz. Liitfen ankete

isim yazmaymmz. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz. Ayse SOYLU
1. Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()
2. Okul Tiirti: [kogretim () Ortadgretim ( )
3. Sinifiniz: 6() 7() 9() 10 ()
4. Anne Egitim Durumu:  Ilkégretim () Ortadgretim ( ) Universite () Lisansiistii ( )
5. Baba Egitim Durumu:  [lkogretim ( ) Ortadgretim () Universite () Lisansiistii ( )
g E g2 g
= AR A
SORULAR c 2 2| Z|E€EEE
FEEINIERE
Xl | M F
1 | Ogretmenler dgrenciler igin her seyin en iyisini bilir
2 | Ogretmenler dgrencilere her zaman dogru bilgi vermede ¢ok dikkatli davramrlar
3 | Ogretmenlere saygi duyuldugu igin her sdylediklerini yapmak gerekir
4 | Ogretmenlerin verdigi gorevler eksiksiz yapilmalidir
5 | Smufta 6gretmenden izin almadan konugulabilir
6 | Verilen 6devleri her giin diizenli yapmak gereklidir
7 | Ogretmenlerin sdylediklerine karsilik verilebilir
8 Ogretmenlerin verdigi cezalar karsisinda dgrenciler yanls yaptiklarini kabul
etmelidirler
9 | Ogretmenler odasina kapiy1 calmadan da girilebilir
10 | Ogretmenler kurallar1 duruma uygun olarak degistirebilir
11 | Okul kurallar1 6grencilerin iyiligi i¢in vardir
12 | Okuldaki kurallarin birgogu gereksizdir
13 | Eger ceza verilmeyecekse okul kurallarina uymamanin higbir sakincasi yoktur
14 | Eger bir 6grenci okul kurallarina uymuyorsa, 6gretmene sdylenmelidir
15 | Okuldaki her kuralin gegerli bir nedeni vardir
16 | Gereksiz okul kurallarina uymamanin higbir sakincast yoktur
17 | Okul kurallar1 6gretmenlerin rahatlig i¢in vardir
18 | Ogretmenler kurallara uymayan her 6grenciye ayni tepkiyi verirler
19 | Okulda tiniforma giymek gereksizdir
20 | Ogretmenler her zaman sayg1 gosterilmesi gereken kisilerdir.
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EK-VI

Sevgili Ogrenciler;

Bu arastirmada, “Ilk ve Ortadgretim 6grencilerinin Otorite Algilarinin Belirlenmesi” amaglanmaktadir.
Vereceginiz cevaplar arastirma sonuglari i¢in biiylik 6nem tasimaktadir. Cevaplar sadece arastirma
amaglt kullanilacaktir. Anket toplam 20 maddeden olusmaktadir. Her maddeyi dikkatle okuyup,
gOriigtiniizii en iyi yansitan durumun karsisindaki secenege carpi (X) isareti koyunuz. Liitfen ankete

isim yazmaymmz. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz. Ayse SOYLU
1. Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()

2. Okul Tiirii: [Ikogretim () Ortadgretim ()

3. Siifiniz: 6() 7() 9() 10()

4. Anne Egitim Durumu:  ilkogretim ( ) Ortadgretim ()  Universite ()  Lisansiistii ( )
5. Baba Egitim Durumu:  [lkdgretim ( ) Ortadgretim ()  Universite ()  Lisansiistii ( )

SORULAR

Kesinlikle
Katiliyorum
Katiliyorum
Katilmiyoru

Kararsizim

.\w......\.‘.
Katilmiyoru

Kabullenme

Ogretmenlerin verdigi cezalar karsisinda 6grenciler yanlhs yaptiklarim
kabul etmelidirler

Ogretmenler kurallar1 duruma uygun olarak degistirebilir

Okul kurallar: 6grencilerin iyiligi icin vardir

Eger bir 6grenci okul kurallarina uymuyorsa, 6gretmene séylenmelidir

Okuldaki her kuralin gecerli bir nedeni vardir

Ogretmenler kurallara uymayan her 6grenciye aym tepkiyi verirler

Ogretmenler her zaman saygi gosterilmesi gereken kisilerdir.

[taat

Ogretmenler 6grenciler igin her seyin en iyisini bilir

Ogretmenler 6grencilere her zaman dogru bilgi vermede ¢ok dikkatli davranirlar

Ogretmenlere saygi duyuldugu icin her sdylediklerini yapmak gerekir

Ogretmenlerin verdigi gorevler eksiksiz yapilmalidir

Verilen 6devleri her giin diizenli yapmak gereklidir

Tepki

Okuldaki kurallarin bir¢cogu gereksizdir

Eger ceza verilemeyecekse okul kurallarina uymamanin hicbir sakincasi
yoktur

Gereksiz okul kurallarina uymamanin hi¢bir sakincasi yoktur

Okul kurallar: 6gretmenlerin rahathg icin vardir

Okulda iiniforma giymek gereksizdir

Davranis

Sinifta 6gretmenden izin almadan konusulabilir

Ogretmenlerin sdylediklerine karsilik verilebilir

Ogretmenler odasina kap1y1 calmadan da girilebilir

142




	onay
	401702
	1tezimmmm
	2tezimmm2


