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OZET

Aragtirmamiz, Mevlana’nin Mesnevisinde yer alan hikayelerin, deger
ogretimindeki roliinlin belirlenmesine yoneliktir. Mesneviden segilen hikayelerle,
sosyal bilgiler 4. smif programinda yer alan, “hosgdrii”, “yardimseverlik” ve
“misafirperverlik” degerlerinin 6gretimi gergeklestirilmeye caligilmistir. Arastirma
nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi teknigi ve nicel arastirma
yontemlerinden iligkisiz (Bagimsiz) Orneklemler t-test kullanilarak yapilmustir.
Arastirma Kayseri’nin Kocasinan ilgesine bagli Yunus Emre Ilkogretim Okulu
4.smifinda 6grenim goren 18 6grenci ile sosyal bilgiler derslerinde siirdiiriilmiistiir.
Arastirmanin veri toplama siirecinde, yapilan dersler video kamera ile kayit altina
alinmistir. Bunun yani sira Mesnevi’de yer alan hikayelerden hazirlanan g¢alisma
kagitlart ile elde edilen dokiimanlar incelenmistir. Ogrencilerle yapilandirilmis
goriisme teknigine dayali goriismeler yapilmis ve ses kaydina alinmistir. Son olarak
her bir degere iliskin olarak hazirlanan tutum 6lgeklerinden elde edilen veriler SPSS
15.0 programi ile tablolar haline getirilmistir. Aragtirma sonunda ise degerlerin,
cinsiyet farki gozetmeksizin biitin Ogrencilere aynm1 oranda Ogretilebilecegi
goriilmiistiir. Mesnevi’de yer alan hikayelerin deger 6gretiminde basarili oldugu ve

Ogrencilerin ¢oguna hedef davranisi kazandirmada etkili oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Mevlana, Hikayeler, Deger Ogretimi
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ABSTRACT

Our research, in Rumi's Mesnevisinde stories, aimed at determining the role of
teaching values.Mathnawi selected stories, social studies 4 in the curriculum of the
class, "tolerance", "benevolence" and "hospitality" values of the teaching is being
carried. Research on qualitative research and quantitative research methods, patterns
of action research technique unrelated (independent) samples t-test was used. The
research of the town of Kocasinan of Kayseri Yunus Emre Elementary School 4 class
with 18 students studying in social studies classes continued. The research process of
data collection, the subjects were recorded with a video camera. In addition, the
stories Mathnawi examined the documents obtained by the working papers prepared.
Students were interviewed and audio recording was based on a structured interview
technique. Finally, each prepared in the attitude scales to a value obtained from the
data was converted into tables with the SPSS 15.0 program. The research of the
values at the end, the same rate to all students regardless of gender difference was
observed teachings will know. Mathnawi was successful in teaching the value of the
stories, and most of the students were found to be effective in the target behavior, the

correct knowledge.

Keywords: Social Studies, Rumi, Stories, Teaching Value
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ONSOZ

Diinyada, gelismis ve gelismekte olan biitiin iilkeler egitime ve egitim
programlarinda yenilesme hareketlerine 6nem vermektedirler. Giinlimiizde gelismis
diinya iilkelerinin egitim programlarina bakildiginda, bu iilkelerin egitim
programlarinin sekillenmesinde en fazla etkili olan anlayis “yapilandirmacilik™ tir.
Oziinde gegerli olan anlayisa bakildiginda, yapilandirmacilik; 6grenci merkezli olan,
dgretmenin rehber konumda oldugu bir anlayistir. Ogrenciyi; sorgulayan, diisiinen ve

arastiran biri olarak yetistirmeyi esas almaktadir.

Bu arastirmada da yapilandirmaci yaklagima iligkin yontem ve teknikler
kullanilmigtir. Bu yontem-tekniklere ve beraberinde kullanilan materyallerle
“hosgori”, “yardimseverlik” ve “misafirperverlik”  degerlerinin  &gretimi
gergeklestirilmeye calisilmistir. Bu degerlerin 6gretiminde Mevlana’nin Mesnevi adli
eserinden sec¢ilen hikayeler kullanilmistir. Bu degerler 6grencilerin  kazanmasi
gereken evrensel degerlerdir. Bu degerlerin 6gretilmesi ve 6grencilere kazandirilmasi

bakimindan Mesnevi’de yer alan hikayeler en etkin araglardan biri olacaktir.

Tasavvuf edebiyatinin ve Mevlana’nin en biiyiik eseri olarak kabul edilen
Mesnevi, icerisinde bir¢ok hikdye ve 6giit barindirmaktadir. “Gel ne olursan ol yine

gel...” diyen Mevlana, hosgorii ve tevazusu ile tiim diinyaya 6rnek olmustur.

Hikayeler, hem eglendirici hem &gretici olmasindan dolayr 6grenciler
tarafindan ilgi goren bir tlrdiir. Bu gibi yazili metinlerin egitim-6gretimde

kullanilmast, hig siiphesiz ki egitime katki saglayacaktir.

Aragtirma siiresince yaptigim calismada bana yol gosteren tez danismanim
Yrd. Dog. Dr. Saban BAYRAK’a, ders donemi boyunca bana ¢ok sey kazandiran
Yrd. Dog. Dr. Kubilay YAZICI’ya ve {liniversitem bilinyesinde 6gretim iiyeligi yapan
Yrd. Dog. Dr. Halil TOKCAN’a, Yrd. Dog. Dr. Sahin ORUC’a ve Yrd. Dog. Dr.
Elvan YALCINKAYA’ya tesekkiirlerimi bir bor¢ bilirim. Ayrica c¢alismamin
uygulamasini yaptigim Yunus Emre Ilkogretim Okulu Miidiirii Sayin Ahmet
ATALAY ve 4-B sinifi, siif 6gretmeni Omer ATA’ya ve Tiirkge dgretmeni Mehmet

CIKRIK’a bana vermis olduklar1 destekten dolayi tesekkiirlerimi sunarim.
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Yine ¢alismamda bana maddi ve manevi yonden destek olan ve bu giinlere
gelmemdeki en biiyilik role sahip olan sevgili aileme tesekkiir ederim. Son olarak

calismamda bana yardimci olan arkadaslarima sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Subat, 2011 Yusuf SANCAK



ICINDEKILER

L0 /21 i P i
ABSTRACT ..ttt ittt ertititeeetattntesssssenssnsnn iii
(00 ] 0 7 /8RR iv
1100 10100) 00 1 1 53 0 2 S vi
DIYALOGLAR LISTESI......ooiiiiiiiiiiiiiiiteririntnntcceccccccccecceeeeeeee e X
TABLOLAR LISTESI....ccooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiininnneeeeccccceneeeeennan xi
SEKILLER LISTESI...ucvuiitiiiiiiiiiieeiieeiietieeierteeeeeneesneesesneesnessenns xii
KISALTMALAR LISTESI....ouuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiinneeennnennneeeeeeeene xiii
BOLUM I
GIRIS

L.1. Problem Durtimu. ........ouine e 1
1.2, Arastirmanin AINACT. ......oiiuiiiit ettt et e 3
1.3, Arastirmanin ONeMi. ..........oouiuiei e 3
1.4. Sayiltilar (Varsayimlar)..........coooiiiiiiiiii e 4
LS. SturliliKIar. . ..o 4
1.6, TanImIar. ... ..o e 4

1.6.1. Sosyal Bilgiler..........oouiiiii 5

| O 2141111 P 5

1.6.3. Degerler EGItImi........oooiiuiiiiiii i 5

L.6.4. HIKAYE. .. oneneie it 5

vi



| R Y (5 1 151 TR 5

BOLUM I
KURAMSAL BILGILER
2.1. Sosyal Bilgilerin Tanmmi ve Onemi..............ccooviiiiiiiiiiiiiiiiiiie, 6
2.2. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Temel Yaklasimlar....................ccoiieiiniinn.n, 8
2.2.1. Vatandashk Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi.................... 8
2.2.2. Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi............................... 8
2.2.3. Yansitic1 Inceleme Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi....................... 9
B TR B 755 § (S o 9
2.3. 1. Deger Kavrami........oouuiiieiiii i 9
2.3.2. Degerlerin Smiflandirtlmast..........o.oooeiiiiiiiiiiii 11
2.3.3. Degerlerin Ozellikleri ve Fonksiyonlart................................... 14
2.3.4. Deger Kazanimi........oiniieiiieiiii e 16
2.3.5.Degerler EGItIMi.......ooiiiiiii i 16
2.3.6. Degerler Egitiminde Kullanilan Yaklagimlar.............................. 20

2.3.6.1. Telkin Etme Yaklasim (Degerlerin Dogrudan Ogretimi)....21
2.3.6.2. Ahlaki Gelisim (Moral Dilemma) Yaklagimi................... 22
2.3.6.3. Deger Analizi Yaklagimi............c..ooooiiiiii, 24

2.3.6.4. Degerler ayrimi  (Deger  Aciklama,  Degerleri

Belirginlestirme)........cocveeiieriieiieeie ettt 26

2.3.7. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Degerler......................ccoeeeeinn..in. 28

2.4. Mevlana, Eserleri ve Hikayeler.............c.ooiiiiiiii e 32
2.4.1. Mevlana’nin Hayat1 ve Eserleri...............oooiiiiiiiii e 32

Vil



2.4.2. Mevlana’nin Diisiince Yapisi ve Kiiltiirimiizdeki Yeri...............co.ooveni. 37

2.4.3. Mevlana’ nin EGitim Anlayisi........oouiiniiniii e 39
2.4.4. Edebi Bir Uriin Olarak Hikayeler ve Sosyal Bilgilerde Kullanimu............... 41
2.4.4.1. Sosyal Bilgiler ve Edebiyat Tliskisi................ccccoviiiiiiiiin.... 43
2442 HIKAYC. ...t 44
3.4.4.2.1. Hikaye Turleri.........coooooiiiiiii e, 45

2.4.5. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Hikayelerin ROlii....................ccccooeiuiiiiii 46
2.4.5.1. Sosyal Bilgilerde Hikayelerin Kullanimi Nasil Olmahi?................ 47

2.4.5.2. Sosyal Bilgilerde Hikayelerin Kullanimiin Smirliliklari.............48

2.4.6. Sosyal Bilgiler Programinda Mesnevi............c.occviiuiiiiiiiiniiiininin... 49
BOLUM I
YONTEM
3.1, Arastirmanin DeSeni........oooui i 51
3.2. Veri Toplama ATACI. ....c.ouuiitiit i 53
3.2.1 Katilimer GOZIem......oo.oviniiii i 54
R I € 0 4 111 LTSN 55
3.2.3. Tutum OIGeKICTi. . ... v 56
3.3, Verilerin ANalizi.......oouoiii i 56
3.4.Yaziya DOKME. ......vie e 58
3.5, Arastirma SUICCI. ....ccoeiiii i e e e e e 59

viii



BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR
4.1. “Hosgorii” Degerine Iliskin Bulgular.................ccoooeiiiiiiiniiieaiieeinn.., 61
4.2. “Yardmmseverlik” Degerine Iliskin Bulgular .......................coooiiiiieiinnn, 74
4.3. “Misafirperverlik” Degerine Iliskin Bulgular ....................cooieeiiiiiinn.., 86
SONUC VE ONERILER......ccuuttuiiiiiiiriieieriiiieernernnernrreeserneessessesnes 101
| SOLN 0 N . N 105
| D L 0 ] R 112

X



DiIYALOGLAR LiSTESI

Diyalog 1. Toplumsal ve Bireysel Farkliliklar....................o . 63
Diyalog 2. HosgOriilii Davranma............c..cooeiiiiiiiiii e 66
Diyalog 3. HosgOrlilii Olmak.........ccoovuiiiiii e 68
Diyalog 4. Hosgoriilii olmak Nasil Bir Davranistir?..........ccccecveeviiieenciieeiieecieeenen. 70
Diyalog 5. Hosgdriiniin Onemi................uuiiviiiniiiiiie e 71
Diyalog 6. Yardimsever Olmak.............coiiiiiiiiiiiii e 76
Diyalog 7. Yardimlagsmak ve Yardim Etmek..................ccoo 80
Diyalog 8. Anne S6zii ve Yardim Arasinda Tercih..............ooooiiiiiiiiiiiiin., 82
Diyalog 9. Misafirperverlik............oooiiii 89
Diyalog 10. Evimize Gelen Misafir..........coooiiiiiiiiiiiiiii e 91
Diyalog 11. Misafir Sadece Evimize Gelen Kisi midir?..........ccccooeeiinieninniniencnnn. 94



TABLOLAR LiSTESI

Tablo 1: Spranger’e Gore Degerlerin Siniflandirilmast............cooooii, 12
Tablo 2: Rokeach’a Gore Degerlerin Siflandirilmasi.............c.oooii 12
Tablo 3: Schwarts’a Gore Degerlerin Siniflandirilmast..................ooveinni 13
Tablo 4. Sosyal Bilgiler 4. Sinif Programinda Yer Alan Degerler...................... 29
Tablo 5. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Programinda Yer Alan Degerler...................... 30
Tablo 6. Sosyal Bilgiler 6. Sinif Programinda Yer Alan Degerler...................... 30
Tablo 7. Sosyal Bilgiler 7. Sinif Programinda Yer Alan Degerler...................... 31
Tablo 8. Dogal Arastirma Rolleri Simiflandirmast.............oooooviiiiiiiiiinn. .. 54

Tablo 9: Ogrencilerin Hosgdrii Degerine Yonelik Tutum Olgegi Puanlarmin

Cinsiyete GOre t-testi SONUCIArt..........ooiiuiiiii e 72
Tablo 10: Ogrencilerin Hosgdrii Degerine Yonelik Tutumlart.......................... 72

Tablo 11: Ogrencilerin Yardimseverlik Degerine Yénelik Tutum Olgegi Puanlarinin

Cinsiyete Gore t-testi SonUGIart............oooiiiiiiiiii 83
Tablo 12: Ogrencilerin Yardimseverlik Degerine Yonelik Tutumlart.................. 84

Tablo 13: Ogrencilerin Misafirperverlik Degerine Yonelik Tutum Olgegi

Puanlarinin Cinsiyete Gore t-testi Sonuglart..............ooooviiiiiiiii i, 98

Tablo 14: Ogrencilerin Misafirperverlik Degerine Yonelik Tutumlart................. 98

xi



SEKILLER LISTESI

Sekil 1. Veri Coziimlemesinin Bilesenleri: Etkilesimli Model

Xii



KISALTMALAR LiSTESI

vd : Ve Digerleri

Akt  : Aktaran

yy : Yiizyil

TDK : Tiirk Dil Kurumu

MEB : Milli Egitim Bakanlig1
DIB : Diyanet Isleri Baskanlig
Ed : Editor

Cev : Ceviren

ty : Yayin Tarihi Yok

S : Sayfa

S : Sayfa Sayis1

S : Say1

A% : Volume

N : Denek Sayis1

X : Aritmetik Ortalama
S : Standart Sapma

Sd : Serbestlik Derecesi
p : Anlamlilik Diizeyi
% : Yizde

f : Frekans

xiii



BOLUM I
GIRIS

Bu arastirma dort bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde, arastirmanin
konusuna iliskin problem durumu, aragtirmanin amaci ve Onemine yer verilmistir.
Ikinci béliimde ise Sosyal Bilgiler, degerler ve degerler egitimi konularinda kisa bir
bilgi verilmistir. Daha sonra Mevland’min hayati, eserleri, hikayeler ve Sosyal
Bilgiler Programinda Mesnevi konulari {izerinde durulmustur. Arastirmanin {igiincii
boliimiinde ise, arastirmanin yontemi ve siireci ele alimmistir. Dordiincli ve son
boliim olan bulgular ve yorumlar kisminda ise, aragtirma sonucunda elde edilen

bulgulara, yorumlara ve gelecek ¢aligmalara iligkin onerilere yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Egitim bireylerin c¢evrelerinde meydana gelen degisikliklere ayak
uydurabilmeleri i¢in bir takim yeni davranislar1 kazandirmakla yiikiimliidiir (Halis,
2003: 1). Degisen diinyada, insanlarin bu degisime ayak uydurmalarini saglayacak en
onemli etmen egitimdir. Insan hayatinda egitim ailede baslar ve kisi sonradan
degistirilmesi ¢ok giic olan bazi temel degerleri ailede kazanir. Bu temel degerler
bireyin hayatin1 sekillendirecek ve hayat boyu insan dogasina etki edecektir.
Ebeveynlerin ¢ocuga 6grettigi veya asiladigi her sey, ileride o ¢ocugun kisiliginin
olugsmasinda ve gelismesinde mihenk tasi olacaktir. Bu nedenle anne ve babalar
cocugun okuldaki egitim hayati baslayana dek tabir-i caizse bu taglar1 yerli yerine

koymaya biiyiik 6zen gostermelidir.

Degisen diinya gibi egitim veren kurumlarin ve programlarin da degismesi
gerekmektedir. Yarinin problemlerini nasil ki diiniin ¢6ziimleriyle ¢c6zmek miimkiin
degilse, bir ulusun ortak ihtiyaclarin1 da diiniin anlayisi ile egitim veren kurumlarla

saglamak miimkiin degildir.

Egitim, iyi vatandas yetistirmek ve kisinin yasami boyunca karsilasacagi

muhtemel sorunlar1 ¢dzebilmesi igin gerekli ¢oziimlerin neler oldugunu 6gretmek



icin yapilir. Egitim genelde li¢ amaca yonelik bir siire¢ olarak degerlendirilebilir. Bu

amagclari su sekilde belirtebiliriz (Titiz, 1999: 76).

1. Ogrencinin, hayat: boyunca mevcut olan ve gelecekteki ihtiyaglariin farkina

varmasina yardimci olmak.

2. Ogrencinin, kendini kesfetmesine yardimci olmak. Gerek fiziki gerekse
zihinsel yetenek ve sinirlarinin neler oldugu ve bunlar1 nasil kullanacagina

iliskin yardimc1 olmak.

3. Ihtiyaglarnin gerektirdigi bilgi-beceri-tutum ve davramslari kazanmasinda

yardimce1 olmak.

Bu amag ve cergeveler dogrultusunda iilkemizde 2005 yilinda gelisen ve
degisen diinyaya ayak uydurmak i¢in, yapilandirmact yaklasim adi verilen egitim
anlayis1 uygulanmaya baslanmistir. Yapilandirmact egitimin en O6nemli Ozelligi
ogrencinin aktif oldugu, bilgiyi yapilandirmasina, olusturmasina ve gelistirmesine
firsat vermesidir. Alisilmis yontemlerin disinda bir uygulama olan bu yaklasimin
oziinde yukarida da belirttigimiz iizere 6grenciye yardimei olma ve rehberlik etme

vardir.

Degisen egitim anlayis1 cercevesinde Sosyal Bilgiler Programinda da
degisiklikler yapilmis ve yenilikler getirilmistir. Her {inite i¢cin bir 6grenme alani
belirlenmig, bu Ogrenme alanlar1 dahilinde 6grenciye kazandirilmasi gereken
kazanimlara yer verilmistir. Bunlarin yanm1 sira kavram, deger ve beceriler de
programda yer almaktadir. 2003 yilinda baslanan revize ¢alismalari tamamlandiktan
sonra, 2004 yilinda pilot uygulama gerceklestirilmistir. Ve nihayet 2005-2006
egitim-0gretim yilindan itibaren ilkdgretim birinci kademeden baslanip kademeli

olarak yeni program yayginlastirilmistir.

Degistirilen ve gelistirilen Sosyal Bilgiler Programinda, 6grencilere dogrudan
kazandirilmasi gereken ¢esitli degerlere yer verilmistir. Arastirmanin konusunu teskil
eden “hosgorii”, “misafirperverlik” ve “yardimseverlik” degerleri de Sosyal Bilgiler
4. siniflarda 6gretilmesi planlanilan degerlerdendir. Arastirma siiresince ad1 gecen bu

degerler Mevlana’'nin Mesnevi adli eserinden secilen hikayelerden olusturulan



etkinlikler 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde uygulanmis ve eserdeki hikayelerin deger

Ogretimindeki rolii aragtirilmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci, Mevlana’nin Mesnevi adli eserinde yer alan
hikayelerin Sosyal Bilgilerde deger 6gretimindeki roliinlin tespit edilmesidir. Bu

amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir.
1. Ilkdgretim 4. smf &grencilerine “hosgdrii” degerinin  dgretilmesinde,
Mevlana’nin Mesnevi’sinde yer alan hikayeler ne kadar etkilidir?
2. 1lkdgretim 4. simf 6grencilerine “yardimseverlik” degerinin dgretilmesinde,
Mevlana’nin Mesnevi’sinde yer alan hikayeler ne kadar etkilidir?
3. Ilkdgretim 4. simf grencilerine “misafirperverlik” degerinin dgretilmesinde,

Mevlana’nin Mesnevi’sinde yer alan hikayeler ne kadar etkilidir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirmada Ogretimi gerceklestirilmesi amaglanan “hosgori”,
“yardimseverlik” ve “misafirperverlik” degerleri evrensel degerler olup biitiin
toplumlarda yerini alan degerlerdir. Ozellikle Tiirk toplumu ve ailelerinde iizerinde
O0zenle durulan “misafirperverlik”,  Tirklikle 6zdeslesmis durumdadir. Bu fig

degerden hareketle bu arastirma:
1. Ogrencilerin hosgorii degeri konusundaki diisiincelerinin tespit edilmesi
bakimindan,

2. Ogrencilerin yardimseverlik degeri konusundaki diisiincelerinin tespit

edilmesi bakimindan,

3. Ogrencilerin misafirperverlik degeri konusundaki diisiincelerinin tespit

edilmesi bakimindan,

4. Mevlana’nin Mesnevi adli eserindeki hikayelerin kullaniminin degerlerin

Ogretimi konusunda katkisinin olup olmadiginin tespit edilmesi bakimindan,



. Aragtirma sonuglar1 dikkate alinarak, Mesnevi’de yer alan hikayelerin

programda yer alan iinitelere dahil edilmesi bakimindan énemlidir.

1.4. Sayiltilar (Varsayimlar)

Bu arastirmanin dayandigi sayiltilar su sekildedir:

. Arastirmaya katilan 6grencilerin sorulan sorulara icten ve samimi bir sekilde
cevap verdikleri varsayilmistir.

. Hikayelerle yapilan etkinlikler, ses ve kamera kayitlarinin veri toplama araci
olarak uygun oldugu varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar

Bu arastirma:

. Nitel arastirma yontemlerinden, gériisme yontemiyle,

*299 13

. Bilgi toplamaya yonelik “hosgorii”, “yardimseverlik” ve “misafirperverlik”
degerlerine iligskin, Mesnevi’de yer alan hikdyelerden hazirlanan ¢alisma
yapraklar1 ile yapilan etkinliklerden elde edilen yazili dokiiman ve katilimc1

gbzlem verileri ile,

. Kayseri ili, Kocasinan ilgesine bagl Yunus Emre {lkdgretim Okulu 4-B smnifi
Ogrencileri ile,

.99 (13

. Sosyal Bilgiler 4. simf; “hosgorii”, “yardimseverlik” ve “misafirperverlik”

degerleri ile,
. Gorligme formunda yer alan sorular ile,

. 6 haftalik 18 ders saatinde uygulanan etkinliklerle sinirlidir.
1.6. Tanimlar

Bu arastirmada yer alan temel kavramlar su sekilde tanimlanmustir.



1.6.1. Sosyal Bilgiler

Evrensel anlamui ile Sosyal Bilgiler, toplum ve insanla ilgili bilimlerin igerik
ve yontemlerinden yararlanarak insanin fiziksel ve sosyal cevresiyle etkilesimini
zaman boyutu icerisinde disiplinler arasi bir yaklagim cer¢evesinde ele alan ve
vatandaslar1 yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis, diislinen, becerili

vatandaglar olarak yetistirmeyi amaglayan bir ¢aligma alanidir (Doganay, 2002: 17).
1.6.2. Egitim

Egitim, bireyin i¢inde yasadigi toplumda uygulama degeri olan yetenek,
yonelis ve diger davranig Oriintiilerini kazandigi stiregler toplamidir (Kaya ve

Demirel, 2005: 5).
1.6.3. Degerler Egitimi

Degerler egitimi, Ogrencilerdeki deger gelisimi ile ilgilenen, Ogrencilere
gerekli ahlaki degerler hakkinda bilgi veren, degerlerin okullardaki ahlaki ortam ve
programlar ile nakledilmesini saglayan, egitimin ve etigin ¢ok yonlii bileseni olarak

tanimlanabilir (Yel ve Aladag, 2009: 124).
1.6.4. Hikaye

Kurmaca yapitlardan olan ve roman ile bir¢ok bakimdan benzesen hikaye,
“insan yasamindan gercege uygun kesitler sunan, bunu yere ve zamana baglayarak

yapan bir yaz tiirii” diir (Ozdemir, 1991: 53; Akt., Bozkurt, 2005: 20).
1.6.5. Mesnevi

Mevlana Celaleddin Rumi’nin bir eseri olup, toplam 6 ciltlik bir eserdir. Kimi
kayitlarda 26660 beyit, kimisinde ise 25616 beyitten olustugu yer almaktadir. Seviik
(1954: 79) Mesnevi’yi, biitiin Islam aleminde Kuran-1 Kerim’den sonra en mukaddes

kitap olarak nitelendirmistir.



BOLUM 11
KURAMSAL BILGILER
2.1. Sosyal Bilgilerin Tanim1 ve Onemi

Sosyal Bilgiler kavraminin ortaya c¢iktigi ilk giinden beri tanimi ve igerigi
noktasinda gesitli goriisler 6ne siiriilmiis ve Sosyal Bilgiler konusunda farkli tanimlar
ortaya konulmustur. Safran’a gore (1993:2); sosyal bilimlerin degisimi ve stirekliligi
inceliyor olmasi, bireyi toplumsallagtirma amaci giiden egitimde, sosyal bilimlerin
etkin bir yer kazanmasina yol agmis ve egitimin hem bir sosyal bilim dali, hem de
sosyal bilimlerin uygulama alani durumuna gelmesi “Sosyal Bilgiler” kavramin
meydana getirmistir.(Paykog, 1991: 4; Akt., Ozen, 2010: 7). Erden ise (1995: 8)
Sosyal Bilgileri, giinlimiizde ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas
yetistirmek amaciyla, sosyal bilimlerin disiplinlerinden se¢ilmis konulara dayali
olarak, 0grencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
kazandirildig1 bir ¢aligma alani olarak tanimlamaktadir. Diger bir tanima gore ise;
Sosyal Bilgiler, 1916 sonrast Amerikan pragmatizmi ve toplumsal acisindan

kaynaklanan ihtiyaclarin sonucunda icat edilen bir derstir (Safran ve Ata, 2003: 339).

Sosyal Bilgilerin tanimi1 konusunda daha bir¢ok arastirmaci farkli tanimlar

yapmistir. Bunlardan bir kag¢ini siralayacak olursak:

Garcia ve Michaelis (2001: 9) Sosyal Bilgileri; demokratik bir toplumda
sorumlu vatandas yetistirmek icin insan iligkilerinin incelenmesi ve kiiltiirel mirasin

temel ozelliklerini aktaran program alani olarak tanimlamistir (Akt., Kilicoglu, 2009:

5).

Oztiirk (2009: 24) ise Sosyal Bilgileri, hemen her bakimdan degisen iilke ve
diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip, problem ¢6zebilen etkin vatandagslar
yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldigi bilgi ve yontemi
kaynagstirarak kullanan bir 6gretim programi olarak tanimlamistir. ABD’nin Newyork
Eyaleti’nin Sosyal Bilgiler Programinda yer alan tanimda ise, Sosyal Bilgiler; Tarih,

Cografya, Ekonomi, Yonetim ve Yurttaglik Bilgisi’nin entegre bir ¢calismasidir. Daha



da 6nemlisi olaylari, insanlar1 tek tek veya diinyay1 topluca etkileyen bir ¢calismadir
(Newyork Cit.y. K-8 Social Studies Scope & Sequence, (2008-2009), 18.03.2010).
Kostiikli (1998: 11), ise Sosyal Bilgileri, 6gretim amaciyla sosyal bilimlerden
secilmis, basitlestirilmis ve diizenlenmis konular, bilgiler biitiinii olarak

tanimlamaktadir.

Son olarak, Sosyal Bilgiler dgretimi {izerinde ¢aligmalar1 bulunan S6nmez
(2005: 454) in taniminda ise, Sosyal Bilgiler; toplumsal gergekle kanitlanmaya dayali
bag kurma siireci ve bunun sonucunda elde edilen bilgiler seklinde tanimlanmistir.
Sosyal Bilgilerin bir ders olarak 6gretim programlarina dahil edilmesinin ardindan,
baslangigta tarih, cografya ve vatandaslik bilgisinden ibaret sayilmakta iken; daha
sonradan Sosyal Bilgilerin kapsami igerisine daha bir¢ok farkli bilim dallar1 da dahil
edilmistir. Bunu Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yapilan Sosyal Bilgileri
taniminda da gorebiliriz. Bu tamima gore: Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal
varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya,
ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal
bilimleri ve vatandaglik bilgileri konularini1 yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya
da tema altinda birlesmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin
gecmis, buglin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan
hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir (MEB, 2005: 52). Bu tanimlar
incelendiginde aslinda Sosyal Bilgilerin hem 6grenciler hem de toplum agisindan ne

denli 6nemli oldugu fark edilebilir.

Giliniimiizde 6zellikle yoksulluk, aclik, savas, dis iliskiler, igsizlik, hava ve su
kirliligi, toplumsal yasamdaki bozulmalar, is¢i ve tiiketici sorunlar1 6nemli sosyal
sorunlar1 olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler dersleri ¢ocuklarin bu tiir problemlerin
farkinda olmalarini, nigin bu sorunlarin ¢éziimiiniin kolay olmadigini, bu sorunlara
cOzlimler iiretirken hesaba katilmasi gereken degerler ve muhtemel ¢oziimlerin
farkinda olmalarimi saglar (Preston, 1974: 3; Akt., Kilicoglu, 2009: 6). Giiglii ve
etkili bir Sosyal Bilgiler Programi, &grencilerin i¢inde yasadiklar1 diinyay1
anlamalaria yardimci olur. Onlara biiytik fikirler ve kendi yasantilar1 arasinda bag

kurmalarina, kendilerini diinya toplumundaki bireyler olarak gormelerine izin verir.



Onlara, kendilerini diinya toplumundaki bireyler olarak gérmelerine izin verir. Bu,
Ogrencilere yerel, ulusal ve kiiresel diizeyde bilgi katilimecilar1 olmalart i¢in bilgi ve
beceri sunar (Newyork Cit.y. K-8 Social Studies Scope & Sequence, (2008-2009),
18.03.2010).

2.2. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Temel Yaklasimlar

Ogretmenler genellikle alisilmis yontemler kullanma egilimi gosterirler. Bu
yontemler Orilintiiler (kaliplar) olusturur. Bunlar anlagilabilir ve yorumlanabilir
niteliktedir. Bu Oriintiiler, Sosyal Bilgiler 6gretimi icin ii¢ ayr1 ve farkli geleneksel
yaklagim olusturur (Barth ve Demirtas, 1997: 18, Akt., Kilicoglu, 2009: 6). Bu
yaklasimlart Vatandaslik aktarimi olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi, Sosyal bilim
olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi, Yansitict diisiince olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi

olarak siralamak miimkiindiir.
2.2.1. Vatandashk Aktarim Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal Bilgiler Ogretimi ile ilgili en eski yaklasimdir. Bu yaklasimda Sosyal
Bilgilerin temel amaci1 6grencilere kiiltiirel mirast aktararak, onlarin iyi bir vatandas
olmalarini saglamaktir. Kiiltiirel miras aktarilirken, 6grencilere gegmisteki bilgiler ve
olgular, temel toplumsal kurumlar, degerler, inanglar kazandirilmaya caligilir (Erden,
1995: 7). Gegmisi 6grenme, gegmis ve geleneklerle gurur duyma, sorumluluk alma,
uygun davraniglar sergileme ve otoriteye baghlik vatandaslik aktarimi programinin
en temel igerigidir. Yontem olarak, vatandaslikla ilgili deger ve inaniglarin 6gretmen
merkezli bir yaklasimla aktarilmas: esastir. Ogretmen ideal vatandasi drnek olarak
gosterir ve bu vatandasin sahip oldugu o6zelliklerin sorgulanmadan kazanilmasi

gerektigini anlatir. Kisaca bu yontem, bir telkin yontemidir (Doganay, 2002: 20).
2.2.2. Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal bilim olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi, sosyal bilimlere ait bilgi, beceri
ve degerlerin kazanilmasimnin etkili vatandaslik i¢in en iyi hazirlik oldugu
varsayimina dayanir. Bu yaklasima goére dgrenciler, sosyal bilimlerin yapisi ile bilgi

toplama ve yorumlama siireclerini 6grenmelidir. Bu nedenle sosyal bilimciler



tarafindan tanimlanan onemli bulgular, bakis agilar1 ve sorunlar, Sosyal Bilgiler
Programlarinin igerigini olusturur (Oztiirk, 2007: 25). Sosyal bilim olarak Sosyal
Bilgiler 6gretiminde yontem arastirma-incelemedir. Sosyal bilim dallaryla ilgili
bilgilerin kazanimi yaninda bunlar1 6grenme siirecine de Ozellikle énem verilir

(Doganay, 2002: 21).
2.2.3. Yansiticl Inceleme Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi

Yansitic1 inceleme olarak Sosyal Bilgiler dgretiminin amaci, dgrencilerin
toplumsal ve bireysel problemler karsisinda, makul, mantikli ve diigiinerek alinmis
kararlara varmalarini saglamaktadir (Barth ve Demirtas, 1997, Akt., Kiligoglu, 2009:
7). Yansitici inceleme yaklasiminda icerik, geleneksel olarak ders kitaplarinda
yansitilan igerikten olduk¢a farklidir. Bu yaklasimda igerik ¢ocuklarda karar verme
siirecinin gelistirilmesi igin araci olarak kullamlir. Ogrenciler problemleri ¢dzerken,
karar alirken bilgiyi kullanirlar; ancak odak noktasi bilgi degil problem ¢ézme ve
bilimsel akil yiirlitmeye dayal1 karar verme becerisidir. Arastirma-inceleme yontemi
bu yaklagimin temel yontemidir. Cocuklar karsilastiklar1 gercek problemleri

inceleyerek arastirma becerileri kazanirlar (Doganay, 2002: 21).
2.3. Degerler
2.3.1. Deger Kavrami

Degerler, insanlarin biitiin yasami siiresince davranislarini 6nlendirmede
etkili olan ve hayatinin sekillenmesinde 6nemli olan O6gelerdir. Degerler, insan
davranislarin1 agiklamada biiyilk 6neme sahip oldugu ic¢in birgok sosyal bilimci
tarafindan daima dikkat ¢ekmis ve ilgi konusu olmustur (Yel ve Aladag, 2009:118).
Deger kavrami yillardir, filozoflar, antropologlar ve psikologlar da dahil olmak tizere
Sosyal Bilimciler tarafindan tartisilan bir konu olmustur. Degerlerimiz, durumlari
degerlendirmemizde ve yorumlamamizda ve Onemli amaclar ugrunda hareket
etmemizde, her iki sekilde de bizi etkisi altina alir. Degerler nesne ve durumlara karsi
takinilan spesifik bir tutum sayilir; ama takinilan tutumlardan da etkilenirler (Cory,

Corey ve Callaham, 2003; Akt., Shamsul, Judith vd., 2009: 7).



Deger kavrami hakkinda bugiine kadar bilimsel agidan ve felsefi yonden
tartismalar ve arastirmalar yapilmasina karsin, degerlerin tam olarak ne igerdigine
iliskin heniiz ittifak edilmemistir. Baz1 zaman dilimlerinde degerlerin siibjektif bir
nitelik tasidigt ve deger kavramimin objektif bir temele dayanmadigi ileri
stiriilmiistiir. Kuramcilarin birgogu degerleri ¢esitli kavramlarla iliskilendirerek
aciklamaya ¢aligmiglardir. Deger kavraminin ¢ok degisik disiplinlere girmis olmasi,
bu kavramin taniminin yapilmasini oldukg¢a zor bir hale getirmistir. Her bilim dal1 bu
kavramla ilgili kendisini ilgilendiren boyutunu se¢mis ve incelemis, kendisini
ilgilendirmeyen kismini1 da goz ardi etmistir. Bu ve bu gibi nedenlerden dolay1 genel
kabul gorecek bir yanim tzerinde bir fikir birligi saglanamamistir (Gongor, 1997:

86).

Literatiire bakildiginda, deger kavramina iliskin bir¢ok tanima yer verilmistir.

Bu tanimlardan bazilar su sekildedir:

Deger Tiirk Dik Kurumu (TDK)’ nun yayinlamis oldugu Tiirk¢e sozliikte; bir
seyin Onemini belirlemeye yarayan soyut olgiit, bir seyin degdigi karsilik, kiymet
seklinde tanimlanmistir (TDK, 2010). Mutch (2000: 3) degerleri, bireyler veya
guruplar tarafindan tutulan davranislarin, inanglar veya ilkeler dizisi ile
icsellestirilmesi seklinde tanimlamistir. Ayrica Mutch insanlarin igsellestirdigi bu
inang¢ ve ilkelerini hareket ve diisiinceleriyle dile getirdikleri {izerinde durmustur.
Mutch’un bu goriisii degerlerin insanlarin tutum ve davranislarinda etkili oldugunu
gostermektedir. Erdem (2003) degeri, belirli bir durumu digerine tercih etme egilimi
olarak tanimlamaktadir (Akt., Keskinoglu, 2008: 9). Dilmag’a gore (2006: 7) deger,
insan1 diger canlilardan farkli kilan diislinebilme yetenegiyle iirettigi inanglar

butinudir.

Degerler, toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgular,
toplumun sosyal ihtiyaglarin1 karsiladigina ve bireyin iyiligi i¢in i1yi olduguna
inanilan o6l¢iitler, biling, duygu ve heyecanlar1 da ilgilendiren yargilar ve bireyin
bilincinde yer eden ve davramsi yonlendiren giidiilerdir (Ozgiiven, 1994: 37).
Degerler dogru ya da yanlisi ayirmamiza yardim eden temel ihtiyaglardir. Hayata

denge ve anlam katarak, toplumu olusturan bireylerle birlikte yasamamiza imkan
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tanirlar. Degerler bireyin kendisinin ve digerlerinin yasantisinin niteligini
yiikseltirler. Degerler dogustan goriilmeyip, gézlem ve etkilesim sonucu yasayarak
Ogrenilirler (Bostrom, 1991, Akt., Akbag, 2004: 45). Basaran (1992: 134) ise degeri,
bir nesne, islem, fikir ve eylemin Orgiit igerisinde tasidig1 6nemi belirleyen nitelik ve
nicelik seklinde tanimlamakta ve nesne, islem, fikir ve eylemin degerlendirilmesinde

ara¢ olarak kullanildiklarini belirtmektedir.

Degerler, kiiltiirel bilgidir; kiiltiiriin 6geleri iizerine kurulur ve her zaman bir
secimi vurgular. Toplumdaki bireylerin o degerleri korumasina veya goz ardi
etmesine paralel olarak degerler ya zamanla kaybolurlar ya da bir sonraki nesle
aktarilarak yillarca devam ettirilirler. Degerlerin yillarca devam etmesi ve kalici
olmasi, onlarin insanlarca igsellestirilmesine ve genel kabul gérmesine baglhidir.
Degerler, bize neyi yapmamiz gerektigini kesin olarak sdylemezler, ancak yapilacak
olan dogru seyler icin rehberlik ederler (Gudmunsdottir, 1991; Akt., Akbaba ve
Altun, 2003: 8).

2.3.2. Degerlerin Simiflandirilmasi

Degerler konusunda yapilan caligmalar ve ilgili literatiir tarandiginda, deger
siniflamasinda en c¢ok kabul goren ve bilinen smiflama, Spranger, Rokeach ve

Schwarts’in yapmis oldugu siniflandirmalardir.

Spranger degerleri altt gruba ayirmistir. Bu ayrimda degerler, bilimsel,
ekonomik, estetik, siyasi, sosyal ve dini deger gruplar1 olmak {izere incelenmis ve
aciklanmigtir. Spranger tarafindan yapilan bu deger gruplari daha sonraki yillarda

Alport ve arkadaglari tarafindan bir 6l¢ege doniistiiriilmiistiir. (Bakiniz Tablo 1.)
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Tablo 1: Spranger’e Gore Degerlerin Siniflandirilmas1 (Akbas, 2004:30;
Yazicy, t.y.: 3)

Bilimsel Deger Gergege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel diisiinceye onem
verir. Bilimsel degerleri olan insan deneysel, elestirici, akilci ve
entelektiieldir.

Ekonomik Deger | Yararli ve pratik olana 6nem verir. Ekonomik degerlerin
hayatta dnemsenmesi gerektigini belirtir.

Estetik Deger Simetri, uyum ve forma 6nem verir. Birey hayati1 olaylarin bir
cesitliligi olarak goriir. Sanatin toplum igin zorunluluk
oldugunu diisiiniir.

Sosyal Deger Bagkalarin1 sevme, yardim ve bencil olmama esastir. En
yiiksek deger insan sevgisidir. Bu insan sevgisini insanlara
sunar. Nazik ve sempatiktir. Bencil degildir.

Politik Deger Her seyin iistiinde kisisel gii¢, etki ve sohret vardir. Esas olarak
kuvvetle ilgilidir.
Dini Deger Evreni bir biitlin olarak kavrar ve kendisini onun biitlinliigiine

baglar. Dini ugrunda diinyevi hazlar feda eder.

Rokeach ise degerleri Tablo 2’de verildigi gibi iki temel gruba ayirmistir. Bu
degerler amag (temel) degerler ve ara¢ degerlerdir. Her iki deger grubunda da 18’er

tane deger bulunmaktadir. (Bakiniz Tablo 2.)

Tablo 2: Rokeach’a Gore Degerlerin Siniflandirilmasi (Yazicy, t.y.: 3; Yel ve
Aladag, 2009: 121).

Amac (Temel) degerler | Kisisel ve sosyal degerler olup, yasamin temel
amaglarini igerir. Arzu edilen nihai degerleri igerir.
Baris, esitlik, basari, ozgirliikk, erdem, ulusal giivenlik
vb.

Arag Degerler Tercih edilen davramig kaliplari olup, temel degerlere
ulagmak i¢in var olan davranis kaliplarini igerir. Cesaret,
sorumluluk, diiriistliik, gerceklik, yardimsever, neseli vb.

Schwarts ise Rokeach’in deger siniflamasi iizerinde c¢alismalar yaparak
degerleri 10 farkh tiirde gruplandirmistir. Tiim grup i¢in belirlenen deger sayisi ise
56’dir. Schwarts’in kuramina gore degerler kiiltlirel ve bireysel olmak {iizere iki
diizeydedir. Toplum genelinin paylastig1, toplumsal normlara dayanan soyut fikirler
kiltiirel diizeydeki degerleri yansitirken; bireyin yasamini yonlendirme énemine gore

siralanan degerler de bireysel diizeydeki degerleri yansitmaktadir. Schwarts’in deger
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siniflamasinda yer alan 10 farkli deger tiirii, tanimlar1 ve igerdigi 6zel degerler Tablo

3’te verilmistir. (Bakiniz Tablo 3.)

Tablo 3: Schwarts’a Gore Degerlerin Siniflandirilmas: (Akbas, 2004:58-59;
Yazicy, t.y.: 3-4; Yel ve Aladag, 2009: 121-122).

Deger Gruplar: ve A¢iklamalar Degerler
Gii¢ (power): Toplumsal konum, Sosyal gilic sahibi olmak, otorite sahibi
insanlar ve kaynaklar {izerine denetim | olmak,  zengin = olmak,  Toplumdaki

glcu

goriiniimii koruyabilmek (insanlar tarafindan
benimsenmek)

Basar1 (achievement): Toplumsal
standartlar1 temel alan kisisel basari
yonelimi

Basaril1 olmak, Yetkin olmak, Hirsli olmak,
Sozil gegen biri olmak (Zeki olmak)

Hazcihk  (hedonism):
zevke, hazza yonelim

Bireysel

Zevk, Hayattan tat almak

Uyarilim (stimulation): Heyecan ve
yenilik arayisi

Cesur olmak, Degisken bir hayat yagsamak,
Heyecanli bir yasant1 sahibi olmak

Ozyonelim (self-direction): Diisiince
ve eylemde bagimsizlik

Yaratict olmak, Merak duyabilmek, Ozgiir
olmak, Kendi amacglarimi seg¢ebilmek,
Bagimsiz olmak (Kendine saygisi olmak)

Evrenselcilik (universalizm):
Anlayishilik, hosgoéri ve  tiim
insanlarin ~ ve  doganin  1iyiligini
gozetmek

Acgik  fikirli olmak, Erdemli olmak,
Toplumsal adalet, Esitlik, Diinyada baris
istemek, Giizelliklerle dolu bir diinya,
Dogayla biitiinliikk i¢inde olmak, Cevreyi
korumak (i¢ uyum)

Iyilikseverlik (benevolence): Kisinin
yakin  oldugu kisilerin iyiligini
gozetme ve gelistirme

Yardimsever  olmak, Diiriist olmak,
Bagislayici olmak, Sadik olmak, Sorumluluk
sahibi olmak (Gergek arkadashik, Olgun
sevgi, Manevi bir hayat, Anlamli bir hayat)

Geleneksellik (tradition): Kiiltiirel
ya da

dinsel tore ve fikirlere saygi ve
baglilik

Algakgoniillii olmak, Dindar olmak, Hayatin
bana verdiklerini kabullenmek, Geleneklere
saygili olmak, Ilmli olmak (Diinyevi
islerden el ayak ¢cekmek)

Uyma (conformit.y.): Baskalarina | Kibarlik, itaatkdr olmak, Anne-babaya ve
zarar verebilecek ve toplumsal | yaghlara deger vermek, Kendini
beklentilere aykir1 olabilecek diirtii ve | denetleyebilmek

eylemlerin sinirlandirilmasi

Giivenlik (securit.y.): Toplumun, var | Ulusal  giivenlik, Toplumsal diizenin
olan iligkilerin ve kisinin kendisinin | siirmesini istemek, Temiz olmak, Aile

huzuru ve siirekliligi

giivenligi, iyilige karsilik vermek
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2.3.3. Degerlerin Ozellikleri ve Fonksiyonlar1

Degerlerin ne oldugunu bilmek icin ve degerleri ayirt edebilmek icin
ozelliklerinin ve fonksiyonlarinin bilinmesi gerekir. Schwartz ve Bilsky (1987), bir
takim kuramcilarin degerler hakkinda uzlasmis oldugu ozellikleri su sekilde

siralamistir:

1. Degerler inanglardir. Ancak, tiimiiyle nesnel, duygulardan arindirilmig fikir

niteligi tasimazlar; etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ice gegerler.

2. Degerler bireyin amagclariyla (esitlik gibi) ve bu amaglara ulagmada etkili olan

davranis bi¢cimleriyle ( hak bilirlik, yardimseverlik gibi) iliskilidirler.

3. Degerler, 6zgiil eylem ve durumlarin iizerindedirler. Ornegin, itaatkarlik
degeri, iste ya da okulda, aileyle, arkadaglarla ya da tanimadigimiz kisilerle

olan iligkilerimizin tiimiinde gegerlidir.

4. Degerler, davraniglarin, insanlarin ve olaylarin se¢ilmesini ya da degisimini

yonlendiren standartlar olarak iglev goriirler.

5. Degerler tasidiklar1 6neme gore kendi aralarinda siralanirlar. Siralanmis bir

deger kiimesi, deger dnceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.

6. Degerler degisime agik yapidadirlar. Zaman i¢inde etkilesim ve ortaya ¢ikan
yeni ihtiyaclar1 karsilamak icin deger Onceliklerinde degisiklikler olabilir
(Akt., Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000: 60).

7. Degerler, bagl olduklan kiiltiirlere gore degisir. Hatta ait olduklar kiiltiirlerin
icinde dahi ayrilik gdsterebilir. Farkli iki toplum ayni degere sahip olabilir
ama o deger verdikleri onem derecesi farkli olabilir. Mesela bir Eskimo
toplumunda da, kari-kocaya sadakat ve misafirperverlik gibi kiiltiirel degerler
mevcuttur. Fakat onlar i¢in misafirperverlik sadakatten daha O6nemli bir
degerdir ve sadakatten 6nce gelir. Boyle bir olay diger toplumlar i¢in kabul
edilemez bir durum olarak ortaya g¢ikabilmektedir (Reboul, 1995:365-366;
Akt: Yazicy, ty.: 5).
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Ozgiiven (1994) ise degerlerin dort temel ozelliginden bahsetmektedir. Bu
ozellikler ise:
1. Toplum ya da birey tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

2. Toplumun sosyal ihtiyaglarini karsiladigina ve bireylerin iyiligi i¢in olduguna

inanilan olgiitlerdir.
3. Biling, duygu ve heyecanlari da ilgilendiren yargilardir.
4. Bireyin bilincinde yer eden ve davranis1 yonlendiren giidiilerdir (Akt., Yel ve

Aladag, 2009: 120).

Bu o6zellikler biitiin degerleri tanimlayan 6zelliklerdendir, ama bilgelik gibi,
basar1 gibi degerlerin igerdigi 6nemli 6zellikleri ayirt etmek dnemlidir. Degerlerin bu

ayirt edici 6zelligi ise giidiisel i¢eriklidir (Shamsul vd, 2009: 7).

Bir egitimci gurubuna gore, bu Ozelliklere sahip degerler sisteminin
fonksiyonlarini sdyle siralayabiliriz (Akt., Tezcan, 1974: 15; Yazicy, t.y.: 5):
1. Bireye amag ve yon tayin eder.
2. Bireysel ve toplumsal faaliyetlerin esaslarin1 ve genel yoniinii verir.
3. Bireylerin davraniglarini yargilamaya yardimci olur.

4. Bireyin baskalarindan ne beklemesi gerektigini ve kendisinden ne bekledigini

bilmesini saglar.

5. Bireyin dogru ve yanlis, hakli ve haksizi, hosa giden ve gitmeyeni, ahlaki ve

ahlaki olmayani ayirt etmesini saglar.

Degerler lizerine bircok arastirmasit olan Rokeach (1973) ise degerlerin

fonksiyonlarini su sekilde agiklamistir:

a. Standart olarak degerler: Degerler bireyin toplum iginde ki
davraniglarin1 belirler. Bir olayla karsilasan birey pozisyon alir ve karsilastigi
toplumsal olaylar1 degerlendirirken ve yargilarken degerlerini kullanir. Birey

degerlerine bagli olarak siyasi veya dinsel ideolojiyi digerine tercih eder ve kendini
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baskalarina sergiler. Kendisini bagkalariyla karsilastirirken ve bagkalarini etkilemek
ya da ikna etmek amaciyla kullanir. Degerler sayesinde insanlar inang, tutum ve
eylemlerini akil siizgecinden gegirirler ve toplumsal alanda kabul edilmezlik

sonucundaki benlik zedelenmesini engellerler.

b. Catisma ve karar vermede degerler sistemi: Degerler tek basina degil,
degerlerle birlikte var olurlar. Bir araya gelerek tutarli ve sistemli kalici
organizasyonlar olustururlar. Degerler ayni zamanda onem sirasina gore asamali
simiflandirma olustururlar. Birey aile ve kisisel ilis kiler i¢in ve i yasami i¢in ayri

deger siniflandirmasi yapabilir.
2.3.4. Deger Kazanimi

Degerler kalitsal olmayip 6grenme sonucu olusurlar. Deger olusumu
cocuklukta baslar ve yasa bagli olarak artar. Ortak degerlerin olusumunda sosyo-
ekonomik diizey onemli rol oynamaktadir. Birey i¢inde bulundugu ortam (okul,
igyeri, aile) 0zelliklerine uygun degerler gelistirir. Toplumsal yap1 degistiginde deger
sistemleri de degiserek yeni yapiya ayak uydurur. Toplumun sanayilesme seviyesi ve
ekonomik gelismeler sonucunda degerler gelistirmekte, eski degerleri yeniden
yorumlamakta, deger sistemindeki hiyerarsi degismektedir. Dini degerler ve aile

kurumlarina ait degerlerdeki degismeler diger degerlere oranla daha yavas

olmaktadir.

Degerler insan yagaminin tiim yonlerini etkileyen ve yonlendiren olgulardir.
Bireysel olarak degerler standart, giidii, karar verme ve davranis yaptirimi olarak,
toplum i¢inde ise siyasi ve ideolojik tercihlerde, toplumsal yargilamalarda, gruba

uyumda kullanilir (Akbas, 2004: 48).
2.3.5. Degerler Egitimi

Son zamanlarda popiilerlesen “degerler egitimi” olduk¢a yeni bir kavram
olmasina ragmen gecmiste “ahlak egitimi” ve “karakter egitimi” gibi adlar altinda
verilen egitimin giincel ve gelistirilmis seklidir. Ulkemizde de oldukga yeni olan

“degerler egitimi”, 6zellikle uluslar aras1 konferans ve toplantilarda ele alinmaya,
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tizerinde makale ve kitaplar yazilmaya baslanmis bir alandir (Keskin, 2008: 20).
Degerler egitimi ile ilgili literatiir incelendiginde ¢ok farkli tanimlarla
karsilasilmaktadir. Avustralya Hiikiimeti Egitim, Bilim ve Ogretim Bakanlig
[Australian Goverment Departmnet of Education, Science and Traning] tarafindan
yayinlanan raporda, degerler egitimi ile ilgili olarak asagidaki iki tanim verilmistir.
Bunlardan birincisinde; degerler egitimi, kimilerine gore degerlerin agik ve suurlu bir
sekilde dgretilme girisimi olarak tanimlanmustir. Ikinci tanimda ise, dogrudan ya da
dolayl olarak kisilerin degerler hakkindaki anlayis ve bilgisini gelistirmek, onlarin
bireysel ve daha genis bir toplumun iiyeleri olarak belirli degerler dogrultusunda

davranabilmelerini saglamak icin gereken beceri ve egilimleri empoze etmek

seklinde tanimlanmistir (Akt., Keskin, 2008: 21).

Egitim, iilkeyi yeni degerler diinyasina sancisiz ve sikintisiz olarak katacak
olan onemli bir aragtir. Degerler, egitimle nesilden nesle aktarilacak, toplumda
kisilikli, kendine, ailesine, ¢evresine ve tiim insanlhifa faydali bireyler degerlerle
yetisecektir. Bu ayni zamanda toplumun kiiltiiriiniin devamliligin1 saglayarak
gecmisle gelecegi de birbirine baglayacaktir. Degerler ve insan arasinda karsilikli bir
dongii vardir. Degerleri insanlar ve yasantilari olustururken, olusan bu degerler,
kisiye ve topluma yon verecektir. Biitiin bunlarin saglikli bir yap1 icerisinde
gerceklesmesi ancak egitimle olur (Tokdemir, 2007: 30). Diger canlilar hayatlarinin
cogunlugunu icgiidii ile idare erken insanlarin hareketlerinin ¢ok azinda icgiidii
vardir. Insan, davramslarinin ¢ogunu 6grenir. insan mutlulugu igin neyin 6nemli
oldugunu, toplum sagligi icin iyi olam1 ve karakterli bir yasam icin gerekli
aligkanliklar1 dgrenir. Tarih bu gergegi ortaya koymustur. Ornek karaktere sahip
kisiler ortaya ¢ikarmigtir. Her birey kendi karakterini ortaya ¢ikaran bir sanat¢idir.
Birey diinyaya iyi ya da kotii aliskanliklarla gelmez. lyi aliskanliklari calisarak
kazanir ( Ryan, 1999: 9-11; Akt., Akbas, 2004: 60).

Modern toplum ve bilim yaraticilik konusunda gelismeler saglamis, bu
dogrultuda nesilleri yetistirmis olsa da degerler alaninin daralmasi, bireysel ve
toplumsal agidan pek c¢ok sorunu da ortaya c¢ikarmistir (Tokdemir, 2007: 30).

Giliniimiizde her sey hizla ve siirekli degisim ig¢indeyken, bu durumdan Tiirk
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toplumunun degerleri de payim1 almakta ve hatta bunun ¢ok ciddi boyutta oldugu
goriilmektedir. Bu degisim, 6zellikle cocuklar ve gencler iizerinde tesirli olmakta,
bunun sonucu olarak da ailelerin isi gittikce zorlagmaktadir. Bir toplum
degerlerinden yoksunlagmigsa, degerleri ile olan bagi kopmussa o toplumun ayakta
durmasi zorlasacaktir (Yel ve Aladag, 2009: 123). Toplumda yasanan ve
yasanabilecek sorunlarin ortadan kaldirilmasi i¢in o toplumdaki bireylerin, sahip
olmalar1 gereken degerleri kazanmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda bireylere
verilecek olan deger egitimi, bireylerin mutlulugu, toplumsal huzur, giiven, toplumlar
arast olumlu iliskiler, baris ve genel olarak insanlik i¢in daha iyi bir gelecegin
olusturulmasina katki saglayabilecektir (Giiltekin, 2007: 38). Degerler agisindan
olgunlagsmanin sonucunda, insanlar yalnizca g¢evrelerine karsi degil, kendilerine ve
diger insanlara karsi da olumsuz eylemlerde bulunabilmektedirler. Yalnizca
kendilerinden farkli diislindiigii ve farkli inanglara sahip oldugu igin, baskalarini
hosgorii ile karsilamayan hatta onlara karsi elinden geldigince fiziksel baski ve siddet
uygulayan insanlar vardir. Kendi kendine ve sagligina saygi duymayan, kendine
zarar veren insanlar vardir (Doganay, 2006: 257). Tiim bu olasi sonuglar ve olaylar
gdz Oniine alindiginda degerler egitiminin ne kadar 6nemli ve gerekli oldugu

anlasilmaktadir.

Degerlerin kazandirilmasi noktasinda oncelikli olarak ailelere ve ¢ocuk okul
cagma geldiginde egitim kurumlarina Onemli gorevler diigmektedir. Degerlerin
kazandirilmast i¢in egitim kurumlarinda uygun yontem, teknik ve stratejilerin
belirlenip, etkili bir bigimde kullanilmasi gerekmektedir. Akbas (2008: 9-10)’a gore
okullarin gorevlerinden biri, okul programinda agik olarak belirtilen veya
belirtilmeyen degerleri Ogretmek, ogrencileri belirlenen kurallar dogrultusunda
disipline etmek, onlarin ahlaki gelisimine katkida bulunmak ve karakterini olumlu
yonde etkilemektedir. Degerler, toplumu olusturan bireylere, nelerin énemli oldugu,
nelerin tercih edilmesi gerektigini ve kisacast nasil yasanilmasi gerektigini belirtir.
Egitim kurumlarinin genel hedefleri incelendiginde bir¢ogunun vatansever olma,
temiz olma, sagligina dikkat etme, diizenli olma, adil olma, yaratici olma, girisimci

olma gibi bir¢ok deger icerdigi goriilmektedir. Egitim kurumlar1 bunlar ve benzeri
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degerler ile Ogrencilere nelerin 6nemli oldugunu ve nasil yasanilmasi gerektigi

konusunda rehberlik eder.

Demokratik toplumlarda egitim kurumlari; sadece biligssel amaglara ulagsmak
icin degil, ayn1 zamanda insani1 insan yapan biitiin degerlerin, 6grencilere verildigi bir
yap1 olma anlayisina sahip olmak i¢in de ¢aba sarf etmelidir. Egitim i¢in degerlerden
arinarak tiimiiyle teknolojik ihtiyaglar1 karsilamaya c¢alismak, ya da yalnizca
geleneksel ve alisilagelmis degerlere tutunmak, degerler karmasasina neden
olacaktir. Egitim en azindan iyi bir insan, iyi bir yagam ve iyi bir toplum olugturmak
yolunda gosterilen kismi bir ¢aba olarak goriilmelidir (Maslow,1996; Akt., Akbas,
2004: 4). Eksi’ye gore (2003), temel insani degerleri benimsemis bireyler
yetistirmek; aile, toplum ve okulun baslica gérevleri arasindadir. Bu bakis acisindan

hareketle okullarin temel iki amacindan bahsetmek yanlis olmaz. Bunlar:

e Akademik acgidan basarili

e Temel degerleri benimsemis bireylerin yetistirilmesidir (Akt., Yazici, t.y.: 5).

Doganay (2006: 257)’a gore, kendine ve sosyal-fiziksel cevresine karsi
gerekli olan degerlerle donatilmamis bireyler, bilgileri ile insanligin ve g¢evrenin
zararina olan eylemler ortaya koyma tehlikesi tasimaktadirlar. Bu bakimdan

degerlerin egitim ile verilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Bugiin deger egitimi, gelismis llkelerin hemen hepsinde tartisilmaktadir.
Degerler konusunda farkli diigiinceler olsa da hemen hepsi de degerlerin yetismekte
olan nesillere aktarilmasi ve kazandirilmasi diisiincesindedir. Bu nedenle de
Ingiltere’de 1906’dan, Almanya’da 1881°den, Fransa’da ise 1882°den beri mecburi
bir ahlaki deger Ogretimi yapilmaktadir. Bizde ise suurlu bir deger egitimi
yapilamamistir bunun neticesi olarak, yani degerlerimizden soyutlanmamiz adeta bizi
boslukta birakmis, bundan dolay1 anarsi, teror, vurdumduymazlik, aldaticilik ve her
tirlii sahtekarlik ruhlarimizda yuvalanmis, sokak, ev, toplum ve okul birbirinden
farkli hizmet ve yap1 durumuna gelmistir. Bugiin, yetismekte olan nesiller, neyin
dogru, neyin yanlig, neyin giizel, neyin ¢irkin, neyin iyi veya kotii olduguna karar

vermede giicliik ¢ektiklerini ifade etmektedirler. Bu sonug, gelecegin saglikli
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toplumu i¢in hi¢ de iyi gostergeler degildir ( Tozlu, 1992, Akt., Yel ve Aladag, 2009:
124).

Toplum olarak; elverigli her firsati, 6zellikle de okullari, belirli degerlerin
Ogrencilere verilmesi i¢in kullanmak zorundayiz ve bunun sebeplerini ise ii¢ baslik

altinda toplayabiliriz:

1. Toplumda c¢esitli sosyal ve su¢ ile ilgili problemlerin artmasi faydali

degerlerin yeterince elde edilemedigini otaya ¢ikarmaktadir.

2. Toplumsal degerlerimizde bir belirsizlik vardir ve bu belirsizlik tarihimizden

gelen uygun degerlerimizin yipranmasina sebep olmaktadir.

3. Akranlar aras1 olumsuz baski, medya’nin kotii etkisi ve bosanma oraninin
artmas1 gibi sebeplerle aile yapisi gittikge zayiflamaktadir (Bishop, 1993: 10,
Akt., Yazicy, t.y.: 5-6).

2.3.6. Degerler Egitiminde Kullamilan Yaklasimlar

Degerler egitimi konusunda yapilan ¢aligsmalarda, Sosyal Bilimlerde yaygin
olarak kullanilan bir¢cok yaklasim ve yontemden so6z edilmistir. Degerlerin
Ogrencilere nasil ve ne derece Ogretilebilecegi konusu siirekli bir tartisma konusu
olmus ve degerlerin Ogrencilere Ogretilmesi amacina yonelik birgok yaklasim

kullanilagelmistir.

Lincona, Malnar gibi egitimciler deger egitiminde daha c¢ok dogrudan
ogretim ve hikayelerden yararlanmay1 savunurken; Kolberg gibi ahlaki gelisimciler
ise tartisma ve adil topluluklar olusturma gibi yontemlerin deger egitiminde uygun

olacagini ifade etmislerdir (Yel ve Aladag, 2009: 127).

Degerler egitimindeki calismalardan olusan ilgili literatiir tarandiginda, en
cok kullanilan ve gecerli olan dort temel yaklasimla karsilasilmaktadir. Bu

arastirmada da bu dort temel yaklasim tizerinde durulmustur.
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2.3.6.1. Telkin Etme Yaklasimi (Degerlerin Dogrudan Ogretimi)

Telkin etme yaklasimi: Blanchette (1970) ve Bensley (1974) tarafindan
gelistirilen bir yaklasgimdir. Bu yaklasimin amaci 6grencilere bazi degerlerin
asilanmasi ve igsellestirmesini saglamak ve Ogrencilerin sahip oldugu degerleri,
istenilen degerlerin yansitilmasi dogrultusunda degistirmektir (Yel ve Aladag,
2009:127). Bu yaklasimda oncelikle 6grencilere kazandirilacak degerler belirlenir,
zamanlanan ve programlanan etkinlikler ¢ercevesinde istenilen degerler
kazandirilmaya c¢aligilir (Doganay, 2006: 267). Telkin etme yaklasimi, insanlarda
istenilen davramislarin olusmasi ve bu davranislarin kazandirilmasi icin ¢ok
eskilerden beri kullanilan bir yontemdir. Welton ve Mallahen’a (1993) gore insanlik
tarihi boyunca, insan davraniglarina sekil vermek amaciyla telkin, 6giit yontemi
kullanilmistir. Bu yaklasimda yeterince sdyler ve gdsterirseniz insanlar sonunda sizin
istediginiz gibi davranacaktir varsayim vardir. Veliler ve 6gretmenlerin “lyi bir kiz
bdyle yapmaz. Cocuklar biiytliklerine saygi gosterir.” gibi sozleri telkin yonteminin

kullanimina 6rnektir (Akt., Akbas, 2004: 96).

Fernand’e (1994) gore telkin etme yaklagimi; 6grencilere pekistirecler verme,
buldurma, canlandirma ve modeller araciligiyla arzu edilen degerlerin telkin edilerek

kazandirilmaya ¢alisildig: bir yontemdir (Akt., Yazici, t.y.: 7).

Deger 6gretimi yaklasimlar: ile ilgili ¢calismalar incelendiginde, telkin etme
yaklasiminin okullarda etkili ve kalict bir 6grenme gerceklestirmek icin uygun
olmadig lizerinde yogunlasildigr goriilmektedir. Ciinkii bu yaklasimin temelinde yer
alan; neyin 1yi ya da neyin kotii oldugunu belirten “6giit verme” davranisi, daha ¢ok
zaman ve uzun bir siire¢ gerektirmektedir. Simon’a (1972) goére Telkin yontemini
ancak veliler basarili bir sekilde kullanabilir. Bu yontemi kullanirken veliler,
ogiitlerle cocuklarin deger ve davraniglarini aciklar ve diizenler. Veliler ¢cocuklarin
dogumundan itibaren onlarla birliktedirler ve 6giitlerini agiklamaya yetecek yeterince
zamanlar1 vardir. Ancak 6gretmenler yil icerisinde 180 giin 6grencilerle birliktedirler

ve sonraki y1l 6gretmenlerin degisme ihtimalide vardir (Akbas, 2004: 96).
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2.3.6.2. Ahlaki Gelisim (Moral Dilemma) Yaklasim

Ahlak; 1yi ve kotii davranislarda meydana gelen, insanlarin uymakla sorumlu
olduklar1 davranislar ve kurallar biitiiniidiir. Iyi veya kotiiniin ne oldugu ise kisiden
kisiye degismektedir (Dilmag, 1999: 1). lyi ve kotii kavraminin temelini olusturdugu
ahlaki degerlendirmeler ve ilkeler vardir. Insanlar arasinda bu deger ve ilkelerin
farklilagmasi oldugu gibi, tiim insanlarin {izerinde ortak bir karara vardigi, adalet ve

esitlik ilkelerini temel alan degerler de bulunmaktadir.

Ahlaki gelisim konusunda olduk¢a kapsamli ve genis arastirmalar yapan
Kolberg, Piaget’in zihinsel ve ahlak gelisiminde ele aldigi dénemleri de dikkate
alarak, ahlaki gelisimi incelemistir. Evrensel ahlak ilkelerinin var oldugu ve bu ahlak

ilkelerinin bir kesif siirecinde ortaya ¢ikacagi iizerinde durmustur.

Kolberg’in 1956 yilinda Chigago bolgesinde 58 c¢ocuk iizerinde yapmis
oldugu ve ftger yil arayla aym bireylerin ahlaki gelisimlerini incelemis oldugu
calismada, ilerleme kaydeden {iyeler iizerinden 5 basamak belirlemistir. Bu

basamaklar1 su sekilde belirtebiliriz:

1. Basamak: Heteronomous Ahlak: Biiyiik gii¢ otoritelerinin savunulmasi ve

cezadan kagis.

2. Basamak: Entrumental Amag¢ Degisimi: Toplum igerisindeki bir bireyin
ihtiyaglarina hizmet etme ve baskalarinin da ihtiyaclarinin oldugu veya olacagim

kabullenme.

3. Basamak: kisiler Aras1 Karsilikli Beklentiler: Bireyin hem kendince iyi

olmas1 hem de baskalarinca iyi biri olarak taninmasi.

4. Basamak: Sosyal Sistem ve Vicdan: Itaat sayesinde sosyal sistemin gidisi

korunur. Kurallara uyum esastir. Aksi durumda sosyal kaos yasanir.

5. Basamak: Sosyal Anlasma ve Kisisel Haklar: Ahlaki zorunluluklarin
temelinde bireyin kendi iradesi ile serbestce toplumsal anlagma yiiriirliigiine girmesi

(Yel ve Aladag, 2009: 128).
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Kolberg ahlaki gelismeyi 3 diizeyde incelemis. Bu diizeyleri “Gelenek Oncesi
Diizey”, “Geleneksel Diizey” ve “Gelenek Otesi Diizey” olarak adlandirmigtir. Her
diizey kendi icerisinde iki donem i¢ermektedir (Yazic, t.y.: 10, Yel ve Aladag, 2009:

129). Bunlar:

Gelenek Oncesi Diizey (4-10 yas): Otoritenin giiciiniin goz oniine alinarak

olusturulan degerler veya hareketler sonucuna dayili ahlaki yargilari igerir.

Dénem 1: (Ceza-itaat) (4-5 yas): Cezadan kaginma amagh sorgusuz bir

sekilde otoriteye itaat eder.

Donem 2: (Cikara dayali alig-veris) (6-10 yas) Kisisel ihtiyaglar1 tatmin etme

amagcli ¢aba sarf eder ve kurallara uyar.

Geleneksel Diizey (10-18 yas): Bu donemde ahlaki yargilar digerlerine

sadakat diisiincesi ¢evresinde temellenir.

Doénem 3: (Kisiler arast uyum) (10-15 yas): Alinan kararlarda énem teskil
eden unsur, bagkalarma yardim veya baskalarini memnun etmedir. Onay almak i¢in

kurallara uyum vardir.

Donem 4: (Kanun ve diizen) (15-18 yas): Otorite, kanunlar ve sosyal
kurallara uyumun temelinde dislanma kaygis1 vardir. Kurallarin devami i¢in ¢aba

sarf eder.

Gelenek Otesi diizey (18 yas ve sonrasi yaslar): Ahlaki yargilarin temelini
daha genis ve daha biiyiik degerler olusturur. Bu diizeyde kisi toplumsal degerleri

asmustir. Evrensel degerleri ahlaki yargilarin temeline alir.

Donem 5: (Sosyal anlasma) (18-20 yas): Davranislarin ve kararlarin
temelinde insanligin ortak mutlulugu i¢in gerekli olan ahlaki ilkeler vardir. Dogru
davraniglar toplum tarafindan benimsenen sorumluluklar ve haklara baglh kalarak

sergilenir.
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Donem 6: (Evrensel ahlak ilkeleri) (20+ yas): Kararlarin temelinde insan

haklari, esitlik, demokrasi gibi ahlaki prensipler yer alir. Evrensel ahlaktaki ilkeler

davraniglara yon tayin eder.

Kolberg’ in ahlaki ikilem yaklagiminda 6gretmenin rolii, 6grencilere ahlaki

ikilemlerin olusturdugu ikilemler sunarak 6grencilerin ¢ikmaza siiriiklenmesi ve bu

cikmazlarini ¢dzmelerine yardimer olmaktir. Ogretmen ahlaki ikilemler olustururken

su noktalara dikkat etmelidir:

Ikilemler ders ve dersin konusuyla iligkili olmalidir.
Basit ikilemler verilmelidir.
Ikilemler agik uclu olmali ve dgrenciye tek cevap verdirecek nitelikte olmali.

Verilen ikilemler 6grencilerin olgusal bilgilerine dayali olmali; 6grencilerin

akil yiirtitmesini saglayacak nitelikte olmali.

Ogrenci diizeylerine uygun ikilemler olmali (Yel ve Aladag, 2009: 130).

Galbrait ve Jones (1975) bir ikilemi uygun hale getirecek olan ii¢ dnemli

degiskenin oldugunu belirtmistir. Bu degiskenleri su sekilde ifade etmektedirler:

1.

3.

Hikaye, “ana karakteri i¢in gercek bir ¢atisma” sunmalidir, “degerlendirme
i¢in bir takim ahlaki konular1” i¢ermeli ve “duruma uygun cevaplar hakkinda

ogrenciler arasinda goriis farkliliklar1 olusturmalidir”.

Tartismanin ahlaki diisiinme iizerine odaklanmasina yardimci olabilecek bir

lider.

Ogrencilerin ahlaki diisiincelerini dzgiir bir sekilde ifade edebilecegi bir simf

ortami (Huitt, 2004: 5).
2.3.6.3. Deger Analizi Yaklasimi

Deger egitiminde ele alinan yaklasimlardan biri de deger analizi yaklagimidir.

Sosyal Bilimler egitimcileri tarafindan gelistirilen bu yaklagimin amacini, Huitt

(2004: 6) su sekilde agiklamaktadir: “Deger analizi yaklasiminin temel amaci;
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ogrencilere, karsilastiklar1 degerlerle alakali olan sorunlarin ¢6ziimii hakkinda karar
vermelerini saglama amacli, bilimsel aragtirma ve mantiksal diistinme siire¢ ve
becerilerini kullanabilmelerine yardim etmektir.” Jerrold ve Milton Meux bu

yaklagim i¢in ii¢ temel amag belirlemistir:

1. Ogrencilere incelenmekte olan deger konular1 ile ilgili en rasyonel kararlari

almalar1 konusunda yardim etmek.

2. Ogrencilere gercekci deger kararlarim verirken gerekli olabilecek yetenekleri

gelistirmelerinde yardim etmek.

3. Opgrencilere bir gurubun diger iiyeleri ve kendi aralarindaki deger

anlagsmazliklarin1 nasil ¢ézecekleri konusunda yardim etmek (Akt., Yazic,

t.y.: 9).

Deger analizi yaklasimina gore degerlerle ilgili kararlar ne gerceklige dair
basit anlamda ne de sadece tutumlara dair ifadelerdir. Deger kararlar1 verilirken
kullanilan ydntemde, deger problemleri ile ilgili konularda cocuklarin karar
verebilmeleri amacina yonelik dikkatli bir sekilde yapilandirilmis olan firsatlar
yaratilmalidir. Bunun yani sira 6grencilerin deger se¢iminde dikkatli olabilmeleri ve
dikkatli davranabilmeleri i¢in ¢ok cesitli becerilere sahip olmalar1 gerekir (Keskin,
2008: 26-27). Deger analizi yaklasiminda 6grenciler, kendi kisisel tercihlerini ifade
etmeleri ve onlara uygun davranmalari i¢in tesvik edilir. Bu yaklasimda énemli olan
nokta degerler kararin yeterliliginin degerlendirilmesi ve dgrencilerin bu kararlari

alirken kullandig siireclerdir.

Superka v.d. (1976), deger analizi yaklasimini, degerlerle ilgili konularda
Ogrencilerin mantiksal diisiinmeleri ve bilimsel incelemeler yapmalar1 konusunda
yardimct olma, 6grencilerin kendi degerlerini kavramsallagtirmalar1 ve bunlar
arasinda baglant1 kurarken mantikli ve analitik siire¢ler kullanmalarina yardimer olan
bir yaklagsim olarak degerlendirmistir (Yel ve Aladag, 2009: 131). Deger analizi
yaklagimda genellikle, sosyal deger problemlerinin bireysel ve gurup calismasi,

kiitliphane ve alan arastirmasi ve akla dayali sinif tartigmalari gibi 6gretim teknikleri
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kullanilmaktadir. Bu teknikler, Sosyal Bilgiler egitiminde ¢ok genis olarak kullanilan

yontemlerdendir (Huitt, 2004: 4).

Welton ve Mallan (1999) deger analizi yaklagimini 8 asamada ele alip
degerlendirmislerdir (Akt., Doganay, 2006: 272). Bunlar:
1. Deger sorununu belirleme.
2. Karsilagilan deger sorununu acikliga kavusturma.
3. Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama.
4. Bilgi ve kanitlarin uygunlugunu ve dogrulugunu degerlendirme.
5. Olasi ¢o6zlim yollarini belirleme.
6. Coziim yollariin her birinin olas1 dogurgularini belirleme ve degerlendirme.
7. Segenekler arasindan birini segme.
8. Secilen 6neri dogrultusunda davranimda bulunma.
Huitt (2004: 5) ise, deger analizi yaklasimini 6 asamada ele alip
degerlendirmistir. Bunlar:
1. Deger sorununu tanimlama ve agiga kavusturma.
2. Sozi edilen gergekleri bir araya getirme.
3. Sozii edilen gergeklerin dogrulugunu belirleme.
4. Gergeklerin uygunlugunu netlestirme.
5. Gegici bir deger kararina ulagma.

6. Ulasilan karardaki deger prensibini test etme.
2.3.6.4. Degerler Ayrimi (Deger Aciklama, Degerleri Belirginlestirme)

Degerler ayrimi yaklagimi ilk olarak Gordon Allport (1955), Abraham
Maslow (1970), Carl Rogers (1969) ve digerlerinin Hiimanist psikoloji ve Hiimanist
egitim anlayis1 sonucundaki teori ve diigiincelerini uygulama girisimlerinden

dogmustur. Yaklasimin ana hedefi Ogrencilerin biligsel davranig kaliplarin
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incelemek, degerleri ayirmalar1 ve gergeklestirmeleri i¢in akilc1 diisiince ve duygusal
farkindaligin her ikisini birden kullanabilmelerine yardimci olmaktir (Huitt, 2004: 4).
Bu yaklagima gore bireye sunulan degerlerin, birey tarafindan kendi yasami ve
diistincesi agisindan bir Onem sirasina koyulmasi séz konusu olup; bireyin
baskalarin telkini ile degil, 6zgilirce kendisinin verilen degerler hakkinda karar

vermesi esasina dayanmaktadir.

Raths, Harmin ve Simon (1978) bu yontemi yedi asamal1 bir deger belirleme
stirecine dayandirmistir (Huitt, 2004: 5; Yazicy, ty.: 9; Keskin, 2008: 56; Akbas,
2004: 74). Bunlar:

1. Serbest ve bagimsiz se¢imler yapma.

2. Var olan bir takim se¢imleri degerlendirdikten sonra alternatifler arasindan

se¢im yapma.
3. Her alternatifin olas1 sonuglarini degerlendirip, daha sonra se¢me.

4. En oOnemli ve en degerli oldugu tespit edilen degerlere sahip c¢ikip

gerceklestirmeye ¢alisma.
5. Segilen degerin ifade edilmesi.
6. Secilen degerlere uygun davranislar sergileme.
7. Secilen degere iliskin uygun davraniglarin tekrari.
Bu yaklagimin kimi olumsuz 6rneklere sahip oldugunu savunan arastirmacilar

da bulunmaktadir. Naylor ve Diem (1987) bu yaklasimin kimi olumsuz

ozelliklerinden bahsetmis ve bu olumsuz 6zellikleri su sekilde siralamislardir:
1. Ahlaki ve ahlaki olmayan deger konular1 arsindaki farki agiklamada
basarisizdir.
2. Ahlaki goreceligi ilerletme egilimindedir.
3. Deger aciklama yaklasimi, aile ve 6grenci mahremiyetini ortadan kaldirir.

4. Deger agiklama yaklagiminda 6gretmen bir terapist rolii tistlenir.
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Degerler ayrimi yaklasimi 1960-1980°1i yillar arasinda etkili olan bir
O0grenme yaklasimi olmustur. Ancak 1980°li yillardan sonra bu yaklasim
popiilerligini kaybetmistir. Degerleri belirginlestirme yaklasiminin 6nciilerinden biri
olan Kirschenbaum son zamanlarda bu goriisiinii terk etmistir (Keskinoglu, 2008:

26).
2.3.7. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Degerler

Bireyin sosyallesmesi ve toplum hayatina hazir olmasini saglayan, aileden
sonra gelen en dnemli kurum veya miiessese okuldur. Cocugun ailede almis oldugu
ve ¢evrenin de etkisiyle biitiinliik olusturan, informal egitim adi verilen egitim tiiri,
okulda diizenli ve sistemli bir hale gelmektedir. Bu diizenli ve sistemli program
icerisinde, Ogrencilere hayatlar1 boyunca kullanacaklari bilgi, beceri ve degerleri
kazandiran Sosyal Bilgiler dersleri, ilkdgretim okullarinda yer alan 6nemli derslerden

biridir.

Sosyal Bilgiler dersinin temel gorevi, bireyin i¢inde yasadigi topluma uyum
saglamasin1 ve sosyallesmesini saglayarak, onu yasama hazirlamaktir (Yel ve
Aladag, 2009: 135). Sosyal Bilgilerin hedefleri ve gorevi géz Oniine alindiginda,
deger kazaniminda bireyler iizerinde ne kadar etkili olacagi agik¢a goriilmektedir.
Ozellikle 2005 yilinda yapilandirmaci yaklasimin beraberinde gerceklestirilen
miifredat degisikligi sonrasinda uygulamaya koyulan Sosyal Bilgiler Programinda,
degerler ve degerler egitimi konularina daha fazla yer verildigi goriilmektedir.
Programda iiniteler ve 6grenme alanlarma iliskin, 6grenciye verilmesi gereken
degerler belirlenmistir. Dogrudan verilecek deger baslig1 altinda programda yerini
alan deger konusu ve bu degerlerin O6gretimi konusunda neler yapilabilecegi

aciklanmaktadir.

Deger kavrami Sosyal Bilgiler Programinda,” Bir sosyal gurup veya
toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak ve silirdiirmek ig¢in
iyelerin cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen ortak diisiince,
amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir” seklinde tanimlanmistir. Programda

degerin taniminin yani sira degerlerin 6zellikleri bes maddede toplanmistir. Bunlar:
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1. Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

2. Toplumun sosyal ihtiyaclarini karsiladigina ve bireylerin iyiligi i¢in olduguna

inanilan oSlgiitlerdir.
3. Sadece biling degil duygu ve heyecanlari da ilgilendiren yargilardir.
4. Degerler bireyin bilincinde yer alan ve davranig1 yonlendiren giidiilerdir.

5. Degerlerin normlardan farki normlardan daha genel ve soyut bir nitelik

tasimasidir. Deger normu veya normlari da igerir.

Programda verilmesi gereken degerlerin neler oldugu Sosyal Bilgiler
Programinin degerleri adi altinda yer almistir. Tablo 4, Tablo 5, Tablo6 ve Tablo
7’de de goriildiigii gibi bu degerler {initeler ve iiniteler dahilindeki 6grenme alanlar
ile iligkilendirilmistir. Her {initede ayr1 bir deger Ogretiminin gercgeklestirilmesi
hedeflenmigtir. Bu degerlerin {niteler ve Ogrenme alanlarina gore dagilimi su

sekildedir:

Tablo 4: Sosyal Bilgiler 4. Sinif Programinda Yer Alan Degerler

4. SINIF
OGRENME ALANI UNITE ADI DOGRUDAN
VERILECEK DEGER
BIREY VE TOPLUM Kendimi Duygu ve dtfs}.mcelere
Taniyorum sayg1, Hosgorl
Gegmisimi Tiirk biiyiiklerine sayg1,
KULTUR VE MIRAS Ogreniyorum | Aile birligine 5nem
verme, Vatanseverlik
INSANLAR, YERLER VE Yasadigimiz Yer Doga seveisi
CEVRELER £3 SeVE
URETIM, DAGITIM VE Uretimden Temizlik ve Saglikli
TUKETIM Tiiketime olmaya dnem verme
BiLiM, TEKNOLOJI VE Iyi ki Var . ,
TOPLUM Bilimsellik
GRUPLAR, KURUMLAR Hep Birlikte Yardimseverlik
VE SOSYAL ORGUTLER vert
GUC, YONETIM VE Insanlar ve Bagmsizlik
TOPLUM Yonetim £
. = Uzaktaki . .
KURESEL BAGLANTILAR Misafirperverlik
Arkadasim
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Tablo 5: Sosyal Bilgiler 5. Sinif Programinda Yer Alan Degerler

5. SINIF
o UNITE ADI DOGRUDAN
OGRENME ALANI VERILECEK DEGER
BiREY VE TOPLUM  Haklarim Sorumluluk
Ogreniyorum
.. .. . Adim Adim .
KULTUR VE MiRAS Tiirkiye Estetik
INSANLAR, YERLER VE Bolgemizi Dogal cevreve duvarlilik
CEVRELER Tantyalim galgevieye duy
URETIM, DAGITIM VE Urettiklerimiz Caliskanlik
TUKETIM 3
BiLiM, TEKNOLOJIi VE | Gergeklesen Diisler o
TOPLUM Akademik diirtstliik
GRUPLAR, KURUMLAR Toplum Igin Davanisma
VE SOSYAL ORGUTLER Calisanlar yanty
GUC, YONETIM VE Bir Ulke, Bir Adil Olma, Bayraga ve
TOPLUM Bayrak Istiklal Mars1’na saygi
KURESEL Hepimizin Diinyas1 . .
BAGLANTILAR Tarihsel mirasa duyarlilik

Tablo 6: Sosyal Bilgiler 6. Sinif Programinda Yer Alan Degerler

6. SINIF
e UNITE ADI DOGRUDAN
OGRENME ALANI VERILECEK DEGER
BIREY VE TOPLUM Sosyal Bilgiler Bilimsellik
Ogreniyorum

INSANLAR, YERLER VE

Yer Yiiziinde

Dogal ¢evreye duyarlilik

CEVRELER Yagam
KULTUR VE MIRAS Ipek nYolunda Kiiltiirel mirasa duyarlilik
Tiirkler
URETIM, DAGITIM VE Ulkemizin Sorumluluk
TUKETIM Kaynaklari
KURESEL N . :
BACGLANTILAR Ulkemiz ve Diinya Yardimseverlik
GUC, YONETIM VE Demokrasinin Hak ve 6zgiirliiklere
TOPLUM Seriiveni saygl
BiLiM, TEKNOLOJIi VE | Elektronik Yiizy1l
TOPLUM Caligskanlik
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Tablo 7: Sosyal Bilgiler 7. Sinif Programinda Yer Alan Degerler

7. SINIF
. UNITE ADI DOGRUDAN
OGRENME ALANI VERILECEK DEGER
BiREY VE TOPLUM [letisim ve Insan Farkliliklara sayg1
Iiskileri
INSANLAR, YERLER VE Ulkemizde Vatanseverlik
CEVRELER Niifus
KULTUR VE MiRAS Tiirk Tarihine Estetik
Yolculuk
BiLiM, TEKNOLOJi VE Zaman Icinde Bilimsellik
TOPLUM Bilim
URETIM, DAGITIM VE Ekonomi ve Diiriistlitk
TUKETIM Sosyal Hayat
GUC, YONETIM VE Yasayan .
TOPLUM Demokrasi Adil olma
KURESEL Ulkeler Arast Bart
BAGLANTILAR Kopriiler i
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2.4. Mevlana. Eserleri ve Hikayeler

Calismanin bu kisminda Mevland’nin hayati ve eserlerine, Mesnevi’den
secilen hikadyeler ve hikayelerin arastirma kapsaminda nasil kullanildigina iliskin
bilgilere yer verilmistir. Ayrica Mevlana’nin diisiince yapisi, kiiltiirimiizdeki yeri ve

edebi iirlin olarak hikayelerin Sosyal Bilgilerde kullanimi konularina deginilmistir.
2.4.1. Mevlana’min Hayat1 ve Eserleri

Asil adi Celaleddin Muhammed olan Mevlana, Horosan’in Belh sehrinde 30
Eyliil 1207 (Hicri 6 Rebiiilevvel 604) de diinyaya gelmistir. Babasi Sultan-iil Ulema
(Bilginlerin Padigahi) tinvani ile anilan Bahaeddin Veled olup (Seviik, 1954: 63-64),
annesi Belh Emiri Riikneddin’in kizi Miimine Hatun’dur (Tok, 2007: 31). Hayati
boyunca bir¢ok lakapla anilan Mevlana, Mevlana-yi (Efendimiz), Mevlevi, Molla-y1
Rum, Hiidavendigar, Belhi, Rumi isimleriyle anilmistir (Karaismailoglu, 2001: 9).
Mevlana’ya Rumi denmesi Anadolulu oldugu i¢indir. Sarki Roma’ya o donemde
Rum Kayserligi ad1 verilmekteydi (Seviik, 1954: 63). Babasi Bahaeddin Veled,
siddetle felsefenin aleyhinde olmasi, filozof olan Fahr-i Raziye ve ona uyan, Harezm
padisah1 Celaleddin Mahmed Sah’a cephe aldig1 i¢in arttk memleketinde
duramayacak hale geldi. Bes alt1 yasindaki kiigiik oglu Celaleddin’it yanina alip
Hicaz’a gitmek {lizere seyahate ¢ikar (Seviik, 1954: 64). Hac maksadiyla yola ¢ikan
Bahaeddin Veled; Nisabur, Bagdat, Mekke, Sam sehirlerini dolasarak Anadolu’ya
gelmigtir. Mevlana i¢in bu yolculuk her agidan faydali olmus ve yolculuk sirasinda
birgok ilmi ve dini sohbet ortamlarinda bulunma imkanma sahip olmustur
(Karaismailoglu, 2001: 11). Bu yolculuklar1 esnasinda Belh’i terk ettikten sonra
Nisabur’a varan Bahaeddin Veled, ziyaretine gelen Seyh Attar ile goriisiip sohbet
eder. Attar Celaleddin’in biiyiik bir adam olacagini kesfederek “Cok gecmeyecek ki
bu senin oglun alemin yiiregi yaniklarinin yiireklerine ates salacaktir.” der

(Hidayetoglu, 1996).

Bahaeddin Veled Nisabur’dan sonra Bagdat ve Hicaz seferlerinde bulundu.
Oradan Suriye’de bulunan “Akve” isimli kasabada bir y1l kadar kaldiktan sonra

bugilinkii adi “Karaman” olan “Larende” ye geldi. Mevlana Celaleddin burada
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evlendi ve ilk ¢ocugu Sultan Veled burada dogdu. Zamanin hiikiimdar1 Alaaddin
Keykubat, Bahaeddin Veled ve ailesini Konya’ya davet etti. Babas1 Bahaeddin Veled
ile birlikte Konya’ya gelen Mevlana Celaleddin’in gergekten olgunlastigi ve asil
manevi kimligini kazandig1r yer burasi oldu. Konya’daki zengin manevi ve ilmi
atmosferin 6neminin yan sira Mevlana’ nin yetismesindeki en 6nemli kisilik hocasi

Seyyid Burhaneddin Tirmizi’dir (Erkek, 2008: 13).

Bahaeddin Veled’in 1231 yilinda 6liimii iizerine yerine Mevlana Celaleddin
gecer. Henliz 24 yasindadir. Babasinin 6liimiinden bir yil sonra Seyyid Burhaneddin
Tirmizi, Bahaeddin Veled’i gérmek i¢in Konya’ya gelir. Bir yil once o6ldigilni
ogrendiginde kendini Mevlana Celaleddin’e faydali olma yolunda adar. “Baban hal
ehliydi, sende hal sahibi ol” diyen Tirmizi, dokuz y1l Mevlana’y1 manevi egitime tabi

tuttu (Seviik, 1954: 65).

Biitiin bunlara ragmen Mevlana, Sems-i Tebrizi ile karsilasincaya kadar
ruhunun derinliklerindeki meyveleri verememistir (Erkek, 2008: 14). Mevlana’nin
hayatinda nurlu bir infilakin basladigi giin, 23 Ekim 1244 Sems-i Tebrizi’nin
Konya’ya geldigi giindiir (Seviik, 1954: 65). Mevlana ve Sems’in karsilagsmalar1 ve
bir araya gelmeleri konusunda ¢esitli rivayetler vardir. Ancak Mevlana, Sems ile
karsilastig1 giinden itibaren yanindan hi¢ ayrilmaz ve siirekli birlikte vakit gegirir

olmuslardi. Bu sekilde yaklasik bir buguk y1l zaman gegcirdiler.

15 Subat 1246’da hi¢ haber vermeden Sems Konya’yr birakip Sam’a gitti.
Sems’in gidisi ile Mevlana, semadan da siirden de, yiyip igmekten de kesildi (Seviik,
1954: 67). Mevlana igin 1stirapli giinlerin baslangici olan Sems-i Tebrizi’nin gidisi
ile Mevlana hocasina duydugu baglilik, sevgi ve 6zlemi anlatan “Divan-1 Kebir” adli

7 ciltlik manzum eserini kaleme aldi.

Mevlana her yerde Sems’i aratt1, Tebriz’e gitmis olma ihtimali lizerine oraya
mektuplar génderdi. Kendisi bizzat bircok kez Sam’a gidip orada Tebrizi’yi aradi
ama bulamadi. Bir giin yine Sems’in Sam’da goriildiigiine dair haber geldi ve
Mevlana Konya’dan Sam’da bulunan Sems’e dort mektup gonderdi. Ugiincii

mektuba cevap alan Mevlana, dordiinci mektubu da oglu Sultan Veled ile
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gondererek, onu bulup Konya’ya birlikte gelmelerini sdyledi. Sultan Veled, Sems’i
bularak babasini halini anlatt1 ve onu Konya’ya donmesi i¢in raz1 etti (Ergiin, 1991:
13). Sems’in Konya’ya tekrar gelisine herkes sevindi. Mevlana’da Sems’in gidisi ile
icine distigi sikintilardan kurtuldu. Sems bu gelisinde Mevlana’nin evlatlig1 olan
Kimya ismindeki kiziyla evlendi. Mevlana, Sems’i Kimya ile evlendirerek onun
siirekli Konya’da kalmasini istiyordu. Ancak Kimya’nin hastalanarak 6lmesi ve
rivayetlere gére Mevlana’nin ortanca oglunun da Kimya’ya asik olmasindan dolay1

Sems’le tartismast sonucunda ¢irkin dedikodular ¢ikmaya basladi. (Seviik, 1954: 65)

Bu olaylarin sonucunda Tebrizli Sems, Sam’da, geri dondiigii o yilin sonunda
yine ortaliktan kayboldu. Sems’in bu kaybolusunu Konya’da bir gurup muhalifin ve
baslarinda bulunan Mevlana’nin ortanca oglu Aleaddin’in suikasti sonucunda
oldiiriiliip ortadan kayboldugu seklinde izah edenler oldugu gibi, bir daha izi
bulunamayacak sekilde Konya’dan gittigi seklinde izah edenler de vardir. Sems’in
tekrar ortadan kaybolusundan sonra, Mevland Sems’i ¢ok aradi ancak bu
aramalardan bir sonug¢ ¢ikmayinca temelli olarak Konya’ya yerlesti ve 23 yil bir siire

zarfin1 burada ikamet ederek gecirdi. (Seviik, 1954: 68)

Mevlana Sems’in gidisinden sonra eski miiritlerinden olan “Zerkiib” yani
kuyumcu lakabi ile anilan Selahaddin Feridun’u kendisine dost olarak secti (Seviik,
1954: 70). Sems’e duydugu muhabbet ve goniil bagliliginin aynin1 Seyh Selahaddin’
e de gostererek, bu zat ile siiklin buldu. Oglu Sultan Veled’e Selahaddin’in kizini
alarak aralarinda bir akrabalik bagi kurdu. Tki dost 10 y1l birbirleriyle goriisiip sohbet
ettiler. 1259°da Seyh Selahaddin uzun bir hastaliktan sonra vefat etti (Erkek, 2008:
25). Seyh Selahaddin zamaninda, gerek seyh’e gerekse Mevlana’ya en yakin ve sadik
kimselerden biri olan Hiisameddin Celebi, Mevlana’nin yakin ¢evresinde yer alarak,
onun yakin cevresindeki isleri ¢ekip c¢eviren kisi olmustur (Ergiin, 1991: 15).
Mevlana’nin iigiincii ve son nedimi olan Celebi Hiisameddin “Mesnevi-i Serif” gibi
diinya edebiyatinda yerini alan bir eserin meydana gelmesinde etkili olmus, bu
sayede sadece Mevlana’ya degil, ilim ve sanat alemine de hayirli bir hizmet yapmis
oldu (Seviik, 1954: 71). Celebi Hiisameddin Mevlana’ya, kendisine inananlarin

okuyacaklari, onlarin 6rnek alacagi ve faydalanacagi bir eser yazmasi gerektigini
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sOylediginde, Mevlana; zaten baslamis oldugu Mesnevi'nin ilk 18 beyitini ona
gosterdi. Mesnevinin birinci cildi bittiginde Celebi Hiisameddin’in esi 6ldii ve bu
hiiziin havas1 ikinci cilde baglanmasini iki y1l kadar geciktirdi. Daha sonra ¢esitli halk
hikayeleri ve dogu edebiyatinin iizerine kurulan, son derece 6gretici, diistindiiriicii bir

eser olan Mesnevi’nin alt1 cildi de tamamlandi (Erkek, 2008: 14; Seviik, 1954: 73).

Mevlana, 17 Aralik 1273 yilinda 66 yasinda hastalanarak bu diinyadan
ayrildi. Miidavimleri tarafindan onun “diigiin gecesi” olan gece gergeklesti ve
Mevlana yaraticisina kavustu. Mevlana’nin 6liimii Konya’y1 derinden sarst1 ve sehrin
her yerinde onun i¢in yas tutuldu. Cenaze torenine her yas, irk ve dinden insan
katildi. Gayri Miislimlere Mevland’nin cenaze tdrenine neden katildiklar
soruldugunda; Mevlana’nin kendi ¢aglarinin Isa’si, Davut’u, Musa’s1 kabul
ettiklerini ve daha once bildikleri her seyin daha fazlasini ondan 6grendiklerini

belittiler (Erkek, 2008: 16).

Mevlana Celaleddin Rumi’nin iki biiyiik ve ii¢ de kiigiik olmak iizere bes
eseri vardir. “Divan-1 Kebir” ve Mesnevi-i Serif” iki biiylik eserini teskil ederken,

“Mektubat”, “Mecalis-i Seba” ve Fih-1 Ma-fih” adl1 li¢ de kiigiik eseri mevcuttur.
a. Divan-1 Kebir

“Giizeller” ve “Rubailer” den meydana gelen bu biiylik divan, Mevlana’nin

yazmis oldugu yedi ciltten olusmaktadir.

Gazeller genellikle Tebrizli Sems’in verdigi ilhamlarla, onun 1s181yla
sOylenmis. Bu sebeple gazelin Tebrizli Sems’in adina sdylendigini belirtmek igin
sonda mahlas olarak Tebrizli Sems’in adim1 kullanmistir. Az sayida da olsa Seyh
Selahaddin ve Hiiseyin Celebi’ye de sdylenen gazeller bulunmaktadir (Ergiin, 1991:
17). Orijinalinde Fars¢a yazilmis olan ve Abdiilbaki Golpimarli tarafindan dilimize
cevrilen bu eser, Mevlana’'nin insaniyetciligini ve ilahi agkimi ifade etmektedir
(Erkek, 2008: 17). Mevlana’nin bu eserine, Sems-i Tebrizi’nin gidisine iiziilmesi ve
duydugu iiziintilyii kaleme almasindan dolayr “Divan-1 Sems-i Tebrizi” adi da

verilmektedir.
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b. Mesnevi-i Serif

Mevlana denilince akla ilk gelen eser hi¢ siiphesiz ki Mesnevi’dir. Mevlana
Celaleddin’in en taninmis eseri olan Mesnevi ikiserli misralardan olusan alt1 ciltlik
bir eserdir. Gliniimiizde farkli arastirmacilar ve kisiler tarafindan yapilan birgok

¢evirisi bulunmaktadir.

Arapga bir kelime olan, ancak Arapgada kullanilmayan bir kelime olan
“Mesnevi”; “Ikiserli, ikiser olana ait anlamindadir.” Edebi bir iiriin olan mesnevi,
“her beyiti kendi arasinda kafiyeli ve biitiin beyitleri ayn1 vezinde olan” nazim
seklidir. Eserin metnini hazirlayip Ingilizceye ¢eviren ve ona serhe benzer
aciklamalar yazan, Ingiliz Reynold A. Nicholson’a gére Mesnevi’de toplam 25632
beyit, Mevlana’ya ait onemli kaynaklardan biri olan Eflaki’ye gore 26660 ve
Golpinarli’nin hesabina gore ise 25616 beyit bulunmaktadir (Erkek, 2008: 17; Seviik,
1954: 78). Eserin ilk 18 beyiti Mevlana tarafindan yazilmis, daha sonraki kisimlari
ise Mevland’nin agzindan Hiisameddin Celebi tarafindan yaziya gecirilmistir.
Ardindan bu yazilanlar Mevland’ya okutularak gerekli diizenlemeler yapilmigstir
(Ergtlin, 1991: 15). Mesnevi sirlarinin anlasilmasi zor ve ¢etin olmasindan dolay1
alimler, mutasavviflar, onun miiskiil noktalarin1 agiklamak, karisik yerlerini ¢c6zmek
icin ¢ok ¢aligmiglar, himmet etmisler, gerek manzum gerekse mensur Arapga, Farsca,
Urduca, Tiirk¢e ve baz1 Bati dillerinde olmak iizere, biitlin Mesnevi ciltlerine veya
bazi kisimlar1 hakkinda birgok serhler yazilmus, telifler meydana getirilmistir (Celik,
2002: 74).

Mesnevi bir takim hikayeler iizerine kurulmustur. Kimi zaman bir hikadye
bitmeden bagka bir hikdyeye baslanmis, ancak iletilmek istenen fikirler hikayelerden
hareketle son derece miikemmel bir anlatimla ifsa edilmistir. Sevgi, saygi, dogruluk
ve hosgorii denildiginde akla ilk gelen kisi, Mevlana Celaleddin Rumi ve onun
Oliimsiiz eseri Mesnevi-i Serif’tir. Uzun yillar boyunca popiilaritesini koruyan, ¢esitli
diinya dillerine gevirisi yapilan ve iizerinde ¢ok sayida arastirma yapilip, makaleler
ve yazilar yazilan bu biiylik eser, hala giinlimiizde 6rnek gosterilen ve degerini hig

kaybetmeyen 6liimsiiz eserler arasindadir.
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c. Mektubat

Bu eser Mevlana’ nin kendisine sorulan sorular1 yanitlamis oldugu 147 adet
mektuptan ibarettir. Eserdeki mektuplarin ¢ogunlugu birine tavsiye amagli veya
derdine derman arayan birine, derman bulmayr dilemektedir. Kimi Mevlana
tarafindan, kimi de bagkalar1 tarafindan Mevlana’nin agzindan kaleme alinan bu
mektuplar; Mevlana’nin yasamis oldugu dénemi aydinlatan veya o déneme 151k tutan

mektuplar olmasindan dolay: tarihi bir dneme sahiptir.
d. Meclis-i Seba

“Yedi Meclis” anlamina gelen bu eser (Seviikk, 1954: 81), Mevlana’nin
Tebrizli Semsi ile bulusmadan 6nceki yillarda camilerde verdigi yedi vaaz’in kaleme
almmas1 ve daha sonradan Mevland’ya okutularak diizeltilmesiyle olusmustur.
Burada farkli konular, ayetler ve hikayelerle halkin anlayacagi ve kabul edecegi bir

sekilde anlatilmistir (Ergiin, 1991: 18).
e. Fih-i Ma-fih

Mevlana’nin bu eseri, kendisinin sdylemis oldugu sdzlerin not alinmasiyla
meydana gelen bir eserdir. Eser sadece felsefi-tasavvufi bir nitelikte olmayip, ayni
zamanda Mevlana’nin diinya gorisii ve yasadigi devrin Ozelliklerini  de

yansitmaktadir (Seviik, 1954: 82).
2.4.2. Mevlana’min Diisiince Yapisi ve Kiiltiiriimiizdeki Yeri

Mevlana’nin diisiince yapisinin sekillenmesinde, kiiciik yaslarda ¢iktigi uzun
yolculuklar, degisik cografyalarin ve memleketlerin goriilmesi, c¢esitli kiiltiirlerin

Ogrenilmesi ve tasavvuf ehli kisilerle dostluk etmesi etkili olmustur.

Mevland’nin diislince yapisinin olugmasinda 6nemli etmenlerin basinda
“Bilginler padisah1” anlamina gelen ve “Sultan-iil ulema” unvani ile anilan babasinin
diisiince yapisi1 gelmektedir. Babasi ve onun 6grencileri ile ayni atmosferde bulunan
ve yetisen Mevlana, kii¢iik yaslarda tasavvuf ehli kisiler ve Islam’in takva anlayisina

dayali bir anlayisla yetismistir (Tok, 2007: 43). Mogol istilas1 Oniinden kagan
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Tiirkistanl, iranli ve diger milletlere mensup birgok alim, mutasavvif ve sanatkar
Anadolu’ya akin ederek, iilkenin ilmi, kiiltiirel ve sanat bakimindan gelismesini
saglamiglardir. Bunlar arasinda yer alan Bahaeddin Veled ve diger alim, sair ve
seyhler kendi fikirleri ve diislincelerini Anadolu’ya bastan basa yaymislardir (Sevgi,
1994: 17-18). Iste Mevlana’nin babasi ile baslayan bu goc¢ii ve gd¢ sirasinda
ugradiklart degisik sehirler ve kiiltiir merkezleri, bu sehirlerde igerisinde bulundugu
ilim ve sohbet meclisleri de bu diisiince yapisinin gelismesinde etkili olan diger
unsurlardan biridir. Bunlarin yani sira babasinin 6liimii ile dokuz yil babasinin
ogrencilerinden olan Seyyid Burhaneddin Tirmizi ile beraber olup ondan istifade

etmesi de diisiince yapisinin olusmasi ve gelismesinde etkilidir.

Hig siiphesiz ki Mevlana’nin hayatinda en biiyiik ve ani degisikligi meydana
getiren, ona ask ve cezbe kapisint agan Sems-i Tebrizi olmustur. Sems’ten sonra tam
bir tasavvuf igerisine giren, semaha baslayan, ney ve rebbab calmaya baslayan
Mevland’nin sohbet meclislerini ve vaaz etmeyi birakmasi tepkilere neden olmustur.
Sems-i Tebrizi, Mevlana’nin duygu ve diisiince diinyasini en c¢ok etkileyen,
hayatinda yeni bir donem baglatan ve ondaki coskun kisiligi ortaya g¢ikaran kisi
olarak kabul edilmistir (Tok, 2007: 43). Bu donemde Anadolu’da gelisen hosgorii
sayesinde, Miisliiman Tiirkler ile Hiristiyanlar arasinda ortak ziyaret yerleri, orf ve
adetler, kiiltiirler meydana gelmisti. Mevland ve Yunus Emre gibi tasavvuf ehli
kisiler cesitli din ve mezheplere mensup kisileri etraflarinda toplayip birlestirmis,

ortak sevgi ve dostluk baglari kurmuslardir (Sevgi, 1994: 20).

Gerek Tiirk kiiltiiriinde gerekse diinya kiiltiiriinde 6nemli bir yere sahip olan
Mevlana, ge¢misten giiniimiize biitlin donemlerde sevilmis ve fikirleri 6rnek
almmigtir. Gerek sairler gerekse diger diisiiniirler Mevlanad hakkinda &vgiiler
yagdirmig, disiincelerinin ve fikirlerinin 6rnek alinmasi gerektigi iizerinde

durmuslardir.

Divan sairlerinden olan Esrar Dede, Seyh Galip, Sakip Dede, Nabi, Nef’i,
Nesadi ve Latifi gibi isimler Mevlana’nin tasavvuf ehli biri oldugu, eserlerinin
insanlara rehber niteligi tasidigi, eserlerinin her kelimesinde essiz sirlarin ve incilerin

yattigin1 ve biitlin ilimlerin varisi bir kisi oldugunu belitmisler ve ovgiilerde
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bulunmuslardir (Horata, 1991: 51-54). Hz. Mevlana gibi bliyiik bir goniil adamin1
yetistiren XIII yy. Anadolu’su, Mevlana ile Tiirk-Islam kiiltiiriinde bir sentez
yasamistir. Mevlana Belh’ten getirdigi duygu ve diisiince yapisina g¢ocuklugundan
beri i¢inde bulundugu tasavvuf diigiincesini eklemis, devrin ve sonrasinin
toplumlarini yasama sevinci ve gercek aski bulmaya davet etmistir. Mevlana kendi

toplumumuzun, Tiirk toplumunun, esi bulunmaz bir tasavvuf ehlidir (Aydin, 2008).

Mevlana, gecmiste ve giiniimiizde oldugu gibi, gelecek nesillerde de, duygu,
diisiince ve fikirleriyle hem Tirk kiltiiriiniin hem de 6rnek hosgoriisii ve insan
sevgisiyle diinya kiiltiirliniin en degerli sahsiyetleri ve Ornekleri arasinda daima

yerini alacaktir.
2.4.3. Mevlana’nmin Egitim Anlayisi

Uzerinde yasadigimiz Anadolu topraklar yiizyillar boyunca farkli kiiltiir ve
medeniyetlere ev sahipligi yapmis, 6zellikle de biiylik dinlerin, mistik sistemlerin,
tarikatlarin dogup gelistigi bir cografya olmustur. Onbirinci asirdan beri bu
topraklarda Tiirk kiiltiirii ve medeniyetinin siyasi varli§i ve ahlaki degerlerinin var
oldugu, biitiin unsurlarin ¢esitli medeniyet ve toplumlar1 etkiledigini goérmekteyiz.
Tirk hakimiyetinin Anadolu cografyasindaki ilk ii¢ asirlik doneminde siyasi yapinin
karmagik oldugunu goérmekteyiz. Bu karmasikliga paralel olarakta din ve kiiltiir
hayatinda cesitli kavimlerin ve topluluklarin izlerini tagiyan bir medeniyet haritasi
ortaya c¢cikmistir (Celkan, 1997: 74). Ancak her ne kadar cesitli toplum ve
medeniyetlerin izlerini tastyan, karmasik bir yap1 olsa da, Anadolu’da her donemde
yaygin ve kokli bir kiiltiir hep var olmustur. Hem Anadolu kiiltiiriiniin hem de

tasavvufi diisiincenin en biiyiik temsilcilerinden biri Mevlana Celaleddin Rumi’dir.

Aslen Tiirk olan, ancak eserlerini Farsca yazan Mevlana’nin eserlerini Farsca
yazmasi, yasadig1 devrin kiiltiirel ve bilimsel gelenegine aykirt olmamasinin yani
sira, onun biitiin kiiltiir, irk, din ve insanlar1 i¢ine alan fikri olgunluguna da uygun
diismektedir. Biiyiik bir diisiliniir, alim ve tasavvuf ehli olan Mevland’nin tasavvufu,
kendisinden sonraki gelen mutasavviflara 6rnek olmus ve goriisleri bircok insan

tarafindan benimsenmistir.
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Her mutasavvif ayn1 zamanda bir egitimcidir. Ciinkii tasavvuf ehli insan
sabir, ¢ile, tevekkiil, huzur ve ilahi vuslat ¢ergevesinde yogrulan ve bu inang sistemi
cercevesinde yetisen biridir (Celkan, 1997: 75). Tasavvuf, insanlarin akil ile inanci
birlestirme ¢abalarindan ortaya ¢ikmustir. Celkan’a (1997: 76) gore Mevlana’da
tasavvufun engin denizinde yiizen ve ruhunun derinliklerinden sevgi fiskiran biiyiik
bir mutasavvif, miirsit ve alimdir. O’nun egitimle ilgili goriisleri insana bakis tarzi
tizerinde temellenmektedir. Mevlana’ya gore kainatin yaratilis sebebi insandir. Hangi
din, 1tk ya da soydan olursa olsun hi¢ kimseye hor bakilmamasi ve daima merhametli
olunmasi gerektigi lizerinde durmustur. O’nun nazarinda her kim olursa olsun her
seyden Once insan ve insan sevgisi yer almaktadir. Zengin kesim ya da halk
tabakasindan olmasi fark etmemekle birlikte, her zaman gariplere ve muhtaglara
goniil alic1 sekilde davranmustir. “Higbir kafiri hor gérmeyin, olur ya Miisliiman
olarak olebilir. Omriiniin sonundan ne haberin var ki ondan tamanmuyla yiiz
cevirebiliyorsun” (Mevlana, Mesnevi, c.6, beyit 2451-2452) diyen Mevlana’nin bu
sOzii, hangi dinden ya da irktan olursa olsun bir insanin nasil goriilmesi gerektigini

en iyi a¢iklayan sozlerden biridir.

Mevlana’nin “Hamdim, pistim, yandim” sézleri insanin 6émrii boyunca ne
olmasi ve nasil yetismesi gerektigini ifade eden en giizel ifadedir. Ayn1 zamanda en
giizel egitim diisturudur. Ciinkii biitiin egitim sistemlerinin temelinde insanlara bir
sekil verme, onlar1 hedefler dogrultusunda yetistirme amaci vardir (Celkan, 1997:
78). Egitim sistemlerinin hedefleri diinyevi hedeflerdir. Mevlana ise bu noktada diger
egitim anlayislarindan farkli bir noktada yer almaktadir. Cilinkii o, hem diinya hem de
ebedi diinya egitimi taraftaridir. Zira Mesnevi’de insanlarin hem aklina hem de
gonliine hitap eden bir eserdir. Mevland’nin ilmi ve fikri olgunlugunun bir {riinii
olan Mesnevi ayn1 zamanda didaktik 6zellige sahip bir eserdir. Her beyitinde bir
anlam ve Ogretici fikirler tasiyan Mesnevi, insanlara bir seyler 6gretmek ve onlari
yonlendirmek i¢in yazilmis bir eserdir. Mevlana insani kétii duygulardan arindiracak,
yasantilardaki yanlighk ve eksiklikleri giderme amacindadir. Mevlana bu amaci
Mesnevi’de hikayelerle gerceklestirmek istemistir. Balkaya’ya (2007: 205) gore
Mevlana bu sekilde insanliga kisaca bir delil sunmaktadir. Ama bunu gercekci

sebeplere baglayarak yapmaktadir. Okuyan herkesi o hikdye icerisine dahil eder.
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Bizler okuyucu ya da kismen o hikdyenin i¢inde bulunmaktayiz. Yasananlar ve

yasayanlar tamamiyla bizim olanlardir.

Tiirk egitim sistemini yeniden sekillendiren, cagdaslastiran ulu 6nder Mustafa
Kemal Atatlirk’ de Mevlana’ nin egitim goriisii ve diisiinceleri hakkindaki begenisi ve
hayranligmi dile getirmistir. Bir yolculugunda Konya’ya yaklasirken, tren
penceresinden yanindakilere soyle demistir: “Ne zaman bu sehre gelecek olursam,
Mevlana’nin ruhaniyeti biitiin benligimi sarar. O ¢ok biiyiik bir dahi, devirleri asan
bir teceddiit agigidir.” (Tanerli, 1987: XIX; Akt., Erkek, 2008: 23). Tiim diinyanin
bliyiik bir diisiiniir, alim ve tasavvuf ehli olarak gordiigii, diisiinceleri ve goriisleri her
kesim tarafindan kabul goéren Mevlana’'nin eserleri, glinlimiiz egitim sistemlerinde
yer verilmesi ve istifade edilmesi gereken eserlerden biridir. insancil diisiince, insan
sevgisi, hosgori, adalet gibi evrensel degerler ve bunlarin yani sira milli degerlerin,
yetisecek ve yetismekte olan kusaklara benimsetilmesi agisindan kullanilabilecek en

giizel eserdir.
2.4.4. Edebi Bir Uriin Olarak Hikayeler ve Sosyal Bilgilerde Kullanimi

Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren uygulamaya koyulan Sosyal Bilgiler
Ogretim Programu, gerek kavram-beceri, gerekse deger boyutunda incelendiginde; bu
kavram-beceri ve degerlerin 6gretimi ve kazandirilmasi noktasinda, Ogrenme-
Ogretme etkinlikleri sirasinda, farkli yollar ve materyaller kullanilmaktadir. Bu
kullanilan materyaller ya da faydalanilan 6gretim yontem ve teknikleri dersi ne kadar
eglenceli hale getirirse, o oranda basar1 saglayabilmektedir. Sosyal Bilgiler dersini
eglenceli hale getirebilecek ve hedeflenen davranisa ulastiracak etkinliklerden biri

de, derslerde edebi tiriinlerin kullanilmasidir.

Yapilan bu arastirmada da edebi bir {iriin olan hikaye kullanilmistir. Dersi
daha eglenceli hale getirme ve belirlenen hedefler dogrultusunda Ogrencileri
yonlendirmek icin hikayelerle etkinlikler diizenlenmistir. Hikayenin tanimi, Sosyal
Bilgilerde hikaye kullanimi, hikdyelerin nasil kullanilmasi gerektigi ve sinirliliklari
gibi konulardan bahsetmeden 6nce edebiyat, ¢ocuk edebiyati ve Sosyal Bilgilerle

edebiyat iligkisinden bahsetmekte yarar vardir. Ciinkii kullanilacak olan hikayeler
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edebiyatin bir iirlinii olmakla beraber, Sosyal Bilgiler dersleri 10 ila 14 yas arasi
ilkdgretim birinci ve ikinci kademe 6grencilerine verilen bir derstir. Edebiyatin yani

sira gocuk edebiyatindan da bahsetmekte yarar vardir.

Edebiyat; duygu, diislince, hayal, tasarruf ya da anlatilmak istenen baska bir
duygunun estetik haz uyandiracak sekilde giizel bir iislupla etkili bir bi¢imde ifade
edilmesidir. Giizel s6z sdyleme sanati1 da Sosyal Bilgiler gibi insanla birlikte ortaya
¢cikmis olup, insanin ihtiyaclarinin giderilmesi sayesinde edebiyat ortaya c¢ikmigtir

(Ayyildiz ve Birgoren, 2005: 143).

Sosyal Bilgilerde hem yazili hem de so6zlii edebiyat iirlinlerinden
yararlanilabilir. Bilindigi iizere yazinin icadina ve matbaanin kullanilmaya
baslanmasina kadar toplumlar, duygu, diisiince ve fikirlerini sozleri kullanarak
kulaktan kulaga gegirerek aktarmis ve birtakim kismi degisikliklere ugrasa da hep
var olmustur. Bu lriinler daha sonra yazinin icadiyla yaziya gecirilmis ve giinlimiize
kadar gelmistir. Hem so6zlii hem de yazili edebiyat eserleri Sosyal Bilgiler i¢in ¢ok
zengin bir tarihe ve igerige sahiptir. Edebi eserlerin gecmisten gelen bir birikime
sahip olmasi, igerisinde sosyal, kiiltiirel ve psikolojik duygular1 barindiriyor olmasi
nedeniyle, bu iriinlerin Sosyal Bilgilerde kullanimi ¢ok uygun hale gelmektedir.

Sosyal Bilgiler ve edebiyatta bu noktada kesismektedir.

Edebiyatin ve edebi iiriinlerin bilinmesinin yani sira ¢ocuk edebiyatinin da
bilinmesi gerekir. Cilinkii kullanilacak bu iriinler ilkdgretim ¢aginda bulunan
cocuklara yonelik olacaktir. Bu nedenle ¢ocuk edebiyatindan da kisa bir sekilde

bahsetmekte yarar vardir.

Cocuk edebiyati; cocuklar i¢in yazilan eserlerden meydana gelen bir
edebiyattir. Ortaya cikis1 18. yy. a dayanan edebiyatin bu dali i¢in bazilar1 olumlu,
bazilar1 ise olumsuz bir goriis bildirmislerdir. Cocuklarin zevk ve ilgiyle okuduklari
eserlerden meydana gelen 6zel bir yapiya sahip olmakla beraber, ¢ocuklar i¢in 6zel

olarak hazirlanmakta ve 6gretici nitelikleri de beraberinde tagimaktadir.

Biitlin bu agilar ele alindiginda ¢ocuk edebiyati, ¢ocuga bilgi kazandirmayi,

cocugun okudugu ve dinledigi eserlerden zevk almasini saglamayi ve cocugun
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yasamdan zevk almasimi saglamalidir. Bunun yani1 sira ¢ocuklarin ruhsal
gereksinimlerini de karsilayacak nitelik ve yeterlilikte de olmalidir (Tuncer ve
Yardimci, 200: 18). Ciravoglu (1997: 10) cocuk edebiyatini; “Heniiz yetiskin
olmayan ve egitilmesi gereken toplumumuzun en geng iiyelerinin diisiince diinyasina

seslenebilecek sozlii, yazili irlinlerin tiimii.” Seklinde tanimlamustir.

Cocuk edebiyat1 konusunda yabanci iilkelere bakiliginda eserlerin say1
bakimindan fazlalig1 dikkat cekmektedir. Ulkemizde yayimlanan eserler sayica ¢ok
fazla degildir. Bu yiizden 6gretmenler var olan eserleri etkili ve saglikli bir sekilde
kullanmahdir. Bu konuda &gretmenlere bilyiik gérev diismektedir (Oztiirk ve

Otluoglu, 2005: 35).
2.4.4.1. Sosyal Bilgiler ve Edebiyat iliskisi

Sosyal Bilgilerin amac1 bireylerde mantikli ve dogru karar verme, problem
¢6zme becerisini gelistirmektir. Simsek’e (2009: 390-391) gore Sosyal Bilgiler dersi,
okulu gercek bir topluluk, cocugu ise bu toplulugun gercek bir pargasi olarak
algilamaktadir. Cocugun gercek yasaminda karsilastigi ve karsilasacagi sorunlari

belirtmek ve bunlara ¢6ziim bulma amaci tagimaktadir.

Edebi iiriinler ve diger yazili materyallerle yapilan bir egitim-6gretim
siirecinde ve bu siirecin sonunda; yaparak yasayarak 6grenen, arkadaslariyla birlikte
hareket eden, kesin bir karara varmadan 6nce birden fazla durumu goz 6niine alarak
degerlendirme yapan bireyler yetisecegi muhakkaktir. Ogrencilerin  bunlar
yapabilmeleri icin Oncelikle s6zlii ve yazili dil becerilerine sahip olmasi ve bu
beceriyi etkin bir sekilde kullanabilmesi gerekir. Sozlii ve yazili dil becerilerinin
gelismesinde ise Sosyal Bilgiler en 6nemli araclardan biri olabilmektedir. Sosyal
Bilgiler yapist ve konulari itibari ile buna en miisait olan derslerin basinda
gelmektedir. Bu sebepten dolay1 6gretmenler edebi liriinleri ve yazili materyalleri
kullanarak Sosyal Bilgiler derslerinde, Ogrencilerin temel dil becerilerini

gelistirebilirler.

Sosyal Bilgilerin temel amacinin etkili bir yurttas yetistirmek oldugunu

belirtmistik. Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek Sosyal Bilgilerin temel amaci
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olmasa da dikkat edilmesi gereken bir husustur. Aslinda dil becerilerini gelistirilmesi
sadece Sosyal Bilgiler i¢in degil; tiim dersler i¢in gegerlidir. Ancak Sosyal Bilgilerde
ogrencilerin temel dil becerisi kazanmasi i¢in kullanilacak olan edebi iiriinler, ayni
zamanda duyussal ve devinissel hedeflerin kazandirilmasina da katki saglayabilir. Bu
sayede empati kurabilecek olan Ogrenciler, baska {lilkedeki ya da gegmisteki

insanlarin yasantilarini takdir edebilecekler.

Otluoglu (2001)’nun yaptig1 deneysel aragtirmaya gore Sosyal Bilgiler
Ogretiminde edebi iriinlerin materyal olarak kullanilmasi, 6grencilerde duyussal
hedeflerin gerceklesmesi bakimindan biiylik bir role sahiptir. Bu 6énemden dolay1
Cumhuriyet’in basindan bugiine kadar, Tiirkiye’de uygulanan programlarda, Sosyal
Bilgiler Ogretiminde yazili ve sozlii edebiyat iirlinlerine yer verilmesi tavsiye

edilmistir (Oztiirk ve Otluoglu, 2005: 37).
2.4.4.2. Hikdye

Hikayeler ¢ocuklarin okumaktan hoslandiklar1 ve eglenceli bulduklar1 edebi

tirtinler igerisinde yer almaktadir.

Hikaye; bir olaym sozli veya yazili olarak anlatilmasi. Gergek veya
tasarlanmis olaylar1 anlatan sliz yaz1 tiiri, Oykii (TDK, 2009) olarak
tanimlanmaktadir. Tuncer ve Yardimci (2000: 22) hikayeyi; vakaya dayali bir
anlatim sekli olarak tanimlamaktadir. Hikdye genel olarak olay ve sahislarin
anlatilmas1 amaclandig1, yap1 bakimindan romandan kisa ve kahramanlarinin daha az

oldugu edebiyat tiiriidiir.

Hikayede yasanmis ya da yasanmasi muhtemel olan olaylar ele alinarak,

ayrintiya ¢ok fazla yer verilmeden kisa bir anlatimla sunulmaktadir.
2.4.4.2.1. Hikéaye Tiirleri

Hikayeler olay akis1 ve 6geleri bakimindan ele alinip degerlendirildiginde bir
takim siiflamalara tabi tutulmustur. Genel bir siniflama dikkate alindiginda hikaye,
“olay hikayesi” ve “durum hikayesi” olarak iki asamali bir siniflamaya tabi tutulsa

da; modern hikayecilikte bu siniflamaya “kisa hikaye” de dahil edilmistir. Bu
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arastirmada hikaye siniflamasi {ige ayrilarak olay, durum hikayesi ve kisa hikaye

seklinde bir siniflama yapilmistir.

Olay hikayesi; olaylarin 6n planda tutuldugu, hikayenin olaylarin ritmine
gore sekillendigi tiirdiir. Sistemli bir sekilde giris, gelisme ve sonug bolimi yer alir.
Hikayede anlatilmak istenen ana fikir ya da iletiye sonu¢ boliimiinde yer verilir.

Olaylar hikayenin sonunda bir sonuca baglanir ve ¢oziiliir.

Durum hikayesinde ise, olay hikayesine benzer bigimde girig, gelisme ve
sonu¢ boliimii yer alir. Ancak bu hikaye tiirli hayatin i¢inden bir takim kesitler sunar
ve belli bir durumu sahneyi 6n plana cikarir. Bu hikaye tiirtinde gerilime yer
verilmemekle birlikte, genellikle imgeler, cagrisimlar ya da sahne tasvirleri yer asir.

Hikayedeki ritim giristen sonuca kadar neredeyse aynidir (Bozkurt, 2005: 21).

Hikaye simiflandirmasinda yer verdigimiz i¢iincii tiir ise kisa hikayelerdir.
Kisa hikaye kavrami belirttigimiz {izere modern hikayede yerini alan ve ayr bir tlirii
temsil eden bir nitelige sahiptir. Kisa hikdyenin kurucusu olarak Amerikali hikayeci
Edgar Allen Poe kabul edilmektedir. Kisa hikayeler diiz yazi bigiminde ve genellikle

on sayfaya kadar olan hikayelerdir.

Kisa hikayeler tek bir olay1r yogun bir sekilde anlatir. Gergek yasamda var
olmayan bireyleri ele alir. Olay oOrgiisiiniin var olmasiin yani sira, hikdyede yer
verilen karakterler arsinda mutlaka bir sekilde baglanti kurulmaktadir (Bozkurt,

2005: 21).

Arastirma siiresince incelenen Mesnevi adli eser, kisa hikayeler seklinde
yazilmig ve birbiri i¢ine gecen, olay oOrgiisii ve kahramanlar1 olan hikadyelerden

olusmaktadir.

Erden (2002: 34) kisa hikayelerde bulunmasi gereken bazi 6zelliklerden soz

etmistir. Bu ozellikleri su sekilde siralayabiliriz:

e Bazi istisnalar haricinde en fazla 500 kelimeden meydana gelir.
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e Hikaye, sadece kendi kurgusalligi igerisindeki kisi, olay ve hareketlerle
ilgilidir.
e Olaylar ve hareket bigimleri basit bir sekilde verilir.

e Hikaye kendi yapisi icerisinde bir biitiinliik arz eder.

e Plan1 kisa olmakla birlikte, kimi olaylar ya da bilgiler zirve ya da sonug
boliimiinde kesfedilmektedir. Verilmek istenen ileti ya da ana fikir sonug

bolimiindedir.

e Kisa hikayelerde 6nemli olan ¢ikarimlardir.
2.4.5. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Hikayelerin Rolii

Edebi iiriinler her agidan insan hayatini temsil etmektedir. Ortaya ¢ikan biitiin
edebi tiirler, o dénemin ozelliklerini, yazar belli ise yazarin duygu, diisiince ve

fikirlerini tagimaktadir.

Insan hayatim temsil eden her iiriin gibi, edebi iiriinlerde Sosyal Bilgiler
Ogretimi agisindan deger tasimakta ve kullanim alani oldukca genistir. Sozli ve
yazili edebi iriinler igerisinde yer alan hikayelerinde ayni1 derecede kullanilabilirligi
s6z konusudur. Gerek tarihsel hikayeler gerekse konusunu bir kurgunun meydana
getirdigi hikayeler Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilabilir. Ancak hikayeler
incelendikten ve 6grenci seviyesine uygunlugu test edildikten sonra kullanilmalidir.
Degilse bile 6grenci seviyesine uygun hala getirildikten sonra, Sosyal Bilgilerin
hemen hemen biitiin iinite ve konularinda kullanilabilir. Burada dikkat edilmesi
gereken en Onemli husus, hedef davranisa ve Ogrenci gurubunun seviyesine
uygunluktur. Bozkurt’a (2005: 32) gore, hikdyeler her ne kadar biitiin ayrintilar ile
ele almsa da, egitim ortamma sadece hedef kitlenin seviyesi Olgiisiinde

taginabilmektedir.

Hikayelerin bir takim olumsuzluklar igermemesi i¢in, teknik agidan ¢ok
sayida ayrintidan uzak olmasi gerekmektedir. Hikayelerin 6geleri ve olaylar1 hedef

gurubun seviyesine ve ulasilmak istenen hedeflere gore sadelestirilmeli ya da
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gerekirse ana fikir sabit kalmak sart1 ile yeniden yapilandirilmalidir. Derslerde

hikayeler bu dogrultuda ele alindig: siirece belli oranda basar1 saglanabilir.

Diger yandan edebi iirlinlerin Sosyal Bilgilerde kullanilmasi, insan
deneyimlerinin farkli ve etkili boyutlarii Ogrencilere bildirmesi ve Ogrencileri
heyecanlandirip, onlarin kimlik kazanmalarina yardimci olmasi onemli bir rol
oynamaktadir (Simsek, 2009: 396). Edebi iiriinler arasinda yer alan hikayeler, hem
kisa olmas1 hem de 6grenci seviyesine uygun hale getirilebilir bir materyal olmasi

nedeniyle, biitiin bu hedefler dogrultusunda Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilabilir.

Edebi eserlerle islenilen bir ders, Sosyal Bilgiler kitaplarinda sunulan
gerceklerin ve bilgilerin daha da ileriye tasinmasi1 ve farkli bakis agilarn ile
degerlendirilmesi gerceklestirilebilir. Hikayeler; 6grencilerin, karakter araciligiyla
insan deneyimlerini ve bu deneyimlerden c¢ikabilecek farkli boyutlar1 kesfedebilir.
Ayn1 zamanda Ogrenciler hikayelerle, bagkalarinin degerlerine yonelik empati
gelistirebilir veya kurabilir. Spaknoli’ye (1995: 221) gore hikayeler, bir toplumdaki
baz1 degerlerin algilanisini yansitarak deger Ogretimini desteklemektedir (Akt.,

Simsek, 2009: 397).

Sosyal Bilgiler derslerinde hikayeler kullanilarak 6grencilerin dikkatlerini
cekebiliriz. Bunun yani sira hikayeleri dikkatlerini toplamalarinda giidiileyici olarak
kullanabiliriz. Ogrencilerde uyanan merak unsuru hem hikayeye hem de derse olan

ilgiyi artirarak odaklanma saglayabilir.
2.4.5.1. Sosyal Bilgilerde Hikayelerin Kullanimi Nasil Olmah?

Sosyal Bilgiler dersleri islenirken kullanilacak olan hikayeler, gelisigilizel ya
da bir degerlendirmeye tabi tutulmadan segilen hikayeler olmamalidir. Hikayeler

kullanilmadan 6nce dikkat edilmesi gereken kimi hususlar bulunmaktadir.
Bu hususlar1 su sekilde siralayabiliriz:

e Hikaye oncelikli olarak, hedef davranisa ve kazanima uygun olmalidir.
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e Hikaye icerik agisindan dikkat ¢ekici, gereksiz ayrintilardan arindirilmas,

inanilir ve giivenilir olmalidir.

e Hikayede eglendirici hususlarin bulunmasina, 6grencileri sikmayacak

nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.
e Hikayenin kahramanlar gergek dis1 olmamalidir.
e Hikayede gegen kelimeler anlagilir, hikaye akici bir anlatima sahip olmalidir.
e Hikayelerin kullanimi sirasinda gerekirse gorsel 6gelere de yer verilmelidir.

e (Cok uzun hikayeler se¢ilmemelidir. Eger ki uzun hikayeler ele alinacaksa
hikayenin ana fikri degistirilmeden giris, gelisme, sonug boliimleri dahilinde

kisaltilabilir.

e Hikayede gegen kelimeler iyi analiz edilmeli ve ¢ocuklarin bilmedigi veya

yabanci oldugu kelimeler belirlenmelidir.
e Hikayeler okunduktan sonra 6grencilere tekrar yaptirilmalidir.

e Hikaye okutulduktan sonra G6grencilere, hikdyenin ana fikri, olay Orgiisi,
kahramanlari, kahramanlarinin davraniglari vb. konularla ilgili sorular

sorulabilir.

e Ogrencilerden kendi ifadeleri ile hikdyeyi tekrar yazmalar1 veya anlatmalari

istenebilir.

e Ogrencilerden okuduklar1 hikdyeyi resmetmeleri istenebilir.

e Hikayenin kullanimi1 esnasinda 6grencilere drama teknigi ile canlandirma
yaptirilabilir (Simsek, 2009: 401-403).

2.4.5.2. Sosyal Bilgilerde Hikayelerin Kullaniminin Sinirhiliklari

Sosyal Bilgiler derslerinde hikaye kullanimmin faydalarinin yani sira bir
takim sinirliliklar1 da bulunmaktadir. Bu sinirhiliklar dikkate alinarak siirdiirtilecek
olan bir 6gretim siireci, hedef davranisin kazandirilmasinda daha etkili olacaktir.

Ayrica kullanilan materyalin (hikayelerin) islevselligini de artiracaktir.
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Hikaye kullaniminin simirliliklarini ise su sekilde belirtebiliriz:

e Hikayeler kullanilirken bir¢cok pedagojik ilkenin gz 6niinde bulundurulmasi

gerekir.

e Hikayelerin dikkatle incelenmesi ve 1iyi secilmis olmasi gerektiginden

ogretmenler bu noktaya dikkat etmelidir.

e Hikayeler Ogrencilere eglenceli bir etkinlik olarak geldigi i¢in 6grenci
hikayedeki biitiin bilgileri dogru ve gergek olarak kabul edebilir. Bu durum

Ogrencinin elestirel diisiinme becerisini olumsuz etkileyebilir.

e Ogrenci seviyesine uygun, ogretmenlerin derste kullanabilecegi tiirden
hikayelerin yer aldigi kaynaklarin azligi da, bir smurlilik olarak kabul
edilebilir (Simsek, 2009: 404).

2.4.6. Sosyal Bilgiler Programinda Mesnevi

Ulkemizde 2003 yilindan itibaren yapilandirmaci yaklasim gergevesinde, yeni
bir anlayisla ilkdgretim programlari revize edilmis ve gelistirilmigtir. 2004 yilinda
pilot uygulamasi yapilan program, 2005 yilinda yayginlastirilarak uygulamaya
gecilmistir. Bu yeni anlayigla gelistirilen programlardan biri de Sosyal Bilgiler
Programi olmustur. Programin genel ozellikleri dikkate alinarak incelendiginde;
programin farkli temellere, vizyona, ama¢ ve yapiya sahip oldugu goriilmektedir.
Etkin bir vatandas yetistirme amacina yonelik olarak, program; yapilandirmaci
yaklagim ¢ergevesinde, 6gretmenin rehber konumda oldugu ve 6grencinin bilgiyi
direkt olarak 6grenen degil; arastiran, soran, bilgiyi bulan ve elestiren bir yapida

olmasini saglama amaci tagimaktadir.

Programda hedef davranislar1 gergeklestirmeye yonelik farkli yontem ve
tekniklerin yami sira, hem gorsel hem de isitsel bircok materyalden yararlanilmasi

gerektigi lizerinde durulmustur.

2004 yilindaki Sosyal Bilgiler Programinda 6grencilerin konular1 kalici, aktif
ve yaparak yasayarak Ogrenmelerine yardimci olmada, birincil kaynaklarin

kullanilmasimin onemli bir yer tuttugu lizerinde durulmustur. Ayrica bu amagcla
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O0grenme-0gretme siireci icerisinde yazili ve gorsel materyaller, fotograflar, tarihi ve
resmi belgeler, istatistiki bilgilerin kullanilmasinin gerekliligine vurgu yapilmistir
(Ozdemir, 2009: 40). Ogrenme-6gretme siireci igerisinde Sosyal Bilgiler derslerinde
kullanilabilecek olan birincil kaynak materyallerden biri de Mesnevi’dir. Mesnevi’de
yer alan hikayeler Sosyal Bilgilerin hemen hemen biitiin {initelerinde yer alan kavram
ve degerlere yonelik icerige sahiptir. Hikayeler Sosyal Bilgiler dersleri igin de
vazgecilmez Ogretim materyallerinden biridir. Bu materyalleri farkli teknik ve

yontemlerle sinif ortamina tasiyabiliriz.

Mesnevi’de yer alan hikayelerin kullanimi konusunda, Sosyal Bilgiler
Programi (2004, MEB) incelendiginde Mesnevi’de yer alan hikayelere yeterli ol¢lide
yer verilmedigi goriilmektedir. 4. smf Sosyal Bilgiler Programi, “Kendimi
Taniyorum” adli birinci {initede yer alan dogrudan verilecek degerde (Duygu ve
diisiincelere saygi ve hosgorii) Mevlana’dan hosgorii hikdyelerine yer verilmistir (
Bakiniz EK 4). Bunun disinda Sosyal Bilgiler Programi’nda Mevland’ya ve

Mesnevi’de yer alan hikayelere iligkin kayda deger bir bulguya rastlanmamaktadir.
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BOLUM I11
YONTEM

Aragtirmanin bu bdliimiinde, aragtirmanin deseni, veri toplama araglari,

verilerin analizi ve arastirma siirecine yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma; Sosyal Bilgilerde deger 6gretiminde Mevlana’nin Mesnevi adli
eserinde yer alan hikdyelerin roliinii belirlemek i¢in yapilmistir. Arastirma konusu
belirlendikten sonra, hangi yontemin kullanilacagi konusunda uzman goriislerine
basvurulmustur. Hangi yontem kullanilirsa daha saglikli veriler elde edilecegi
izerinde tartisilmis ve ¢aligmanin nitel ve nicel aragtirma yontemlerini i¢eren karma
desen ile yapilmasmnin daha uygun olabilecegine karar verilmistir. Arastirma
stiresince “hosgorii”, “yardimseverlik” ve “misafirperverlik” degerlerinin 6gretimine
yonelik etkinlikler yapilmistir. Hedefe yonelik bir calisma olmasi agisindan her

degere iliskin ikiser hikdye kullanilmasi saglikli ve yeterli bir veri elde etme

acisindan uygun bulunmustur.

Nitel arastirma, verilerin sayilar biciminde olmadigi gorgiil arastirmalardir
(Punch, 2005: 4). Yildinnm ve Simsek’e (2005: 39) gore nitel aragtirma, gozlem,
gbrliisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yodntemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamlarda gercek¢i ve biitlinclil bicimde ortaya

konmasina yonelik bir siirecin izlendigi arastirma tiirtidiir.

Nitel arastirma farkli stratejileri ve yoOntemleri bir arada kullanabilme
acisindan, nicel arastirmaya kiyasla ¢ok daha etkilidir. Nitel arastirmalarda
arastirmaci, kendisi i¢in hangi verilerin daha yararli olabilecegini, bu verileri elde
ederken hangi veri toplama yontemlerini kullanabilecegini daha rahat bir sekilde
belirler. Ancak ne kadar nitel arastirmada cesitlilik olsa da, nitel arastirmalarda da

tekrarlanan kimi ortak 6zellikler mevcuttur.
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Miles ve Huberman (1994) bu ortak 6zellikleri su sekilde tanimlamustir:

Nitel arastirma, bir alan veya yasam ortami ile temasin yogun veya uzun bir
zaman dilimini kapsayacak bir bi¢imde siirdiiriilmesiyle yiiriitiliir. Bu
durumlar genelde toplumlarin giinliikk yagsamini yansitan siradan veya normal

durumlardir.

Arastirmacinin rolii, aragtirma konusu olan baglamin biitlinciil gériinlimiine

erismektir.

Arastirmaci, yogun bir dikkatle, empatik bir kavrayisla icerden bakisa

dayanan verileri yakalamaya g¢aligir.

Arastirmaci malzemeleri okuyarak bilgileri elde etmek istedigi temalar1 veya
ifadeleri ayiklayabilir, ancak bunlarin arastirma siirecinin sonuna kadar 6zgiin

sekillerde muhafaza edilmesi gerekmektedir.

Belli ortamlar1 anlama, agiklama, eyleme ge¢cme ve giinliik durumlar1 bagka
sekillerde yoOnetebilme yollarim1 agiklamak arastirmanin ve dolayisiyla

arastirmacinin temel gorevidir.
Arastirmaci bu siire¢te aslinda bir 6l¢iim aracidir.

Coziimlemelerin ¢ogu sozlerle yapilir. Sozler birlestirilebilir veya anlamsal

kategorizeleri yapilabilir. (Punch, 2005: 142-143).

Nitel aragtirma yontemleri, karmasik, degisken, tartismali bircok yontem ve

arastirma uygulamalarinin oldugu bir alandir (Punch, 2005: 132). Nitel arastirmanin

bu Ozelligi dikkate alinarak; bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden eylem

arastirmasinin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir. Bu uygulama dogrultusunda video

kayitlari, gériisme esnasinda alinan ses kayitlar1 ve ders etkinliklerinden elde edilen

yazili kayitlar kullanilmistir. Bu nedenden dolay1 arastirma siireci igerisinde

arastirma ve uygulama i¢ ige yiiriitilmistiir.

Nicel arastirmalar ise verilerin daha cok sayisal bir sekilde ifade edildigi

arastirmalardir. Punch’a (2005: 58) gore, nicel veriler hem sayim hem de 6l¢ekleme

ya da her ikisinin de birlikte kullanildig1 sayisal verilerdir. Nicel aragtirma tasarimi
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degiskenlerin birbirlerine gore nasil konumlandiklarini ve orgiitlendiklerini gosterir.
Nicel veri toplama, degiskenlerin nasil o6lgiilecegi, nicel veri ¢oziimlemesiyle
degisken Olgiimlerinin nasil ¢oziimlenecegi ile ilgilidir. Degisen kavrami ve

degiskenlerin Slgiilmesi nitel arastirmanin temelini olusturmaktadir.

Nicel olarak nitelendirilen arastirmalar belli karakteristik ozellikler
tagimaktadir. En belirgin karakteristikleri siralanacak olursa; bu arastirmalar her
seyden Once nesnel, genellenebilir, gecerli ve giivenilir bilgi elde etme amaci giider
(Kus, 2009: 105). Hem nicel hem de nitel arastirmalarda, farkli metot, yontem veya
teknikler kullanilsa da; aslinda birbirini tamamlayan niteliktedirler. Nicel veriler tek
basmna kullanildiginda katilimcilarin = 6znel diinyasin1  yakalamada yetersiz
kalabilmektedir. Gardner’in (1993) ifade ettigi gibi, testler baz1 zeka alanlarin1 tam
olarak yansitmamaktadir. Bu sebeple arastirmanin nitel boyutu, aradaki boslugu

doldurmak igin bir arag olabilir (Sahin, Ongoren, 2008: 28).
3.2. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama siirecinde nicel ve nitel arastirma yoOntemleri
birlikte kullanilmistir. Nitel arastirma tekniklerinden katilimci gozlem, dokiiman
incelemesi ve goOriisme yOntemlerine yer verilmistir. Nicel arastirma

yontemlerindense tutum olgekleri kullanilmistir.

Verilerin toplanmasinda ister gozlem, goriisme, katilimci gozlem teknigine
bagvurulsun, isterse belgeler kullanilsin, verilerin niteliginin en {ist seviyeye ulagmasi

icin dort yol vardir. Bunlar:
e Onerilen ya da secilen veri toplama teknifinin mantigi ve gerekliligini
anlayarak, veri toplama siirecini bir plan dahilinde ger¢eklestirmek.

e Veri toplama islemlerini tahmin edip, olast imkanlar dogrultusunda

denemesini yapmak.

e Veri toplama islemi siiresince, insanlara ve goriislerine bagvururken bunun

ahlaki ve profesyonel tarzda olmasina dikkat etmek.
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e Hem arastirmaci hem de arastirma siiresince basvuracagi kisilerin, arastirma
stiresince gerceklesen islemler hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerektigine dikkat
etmek. Arastirma siiresince video kaydi, ses kaydi gibi uygulamalar
yapilacaksa bu aletlerin kullanilmasi konusunda arastirmacinin teknolojik

donanima sahip olmasi gerekir. (Puch, 2005: 182).

Arastirmada, ayrica her deger 6gretimi sonrasi 6grenci tutumlarint 6lgmek
icin tutum Ol¢egi uygulanmistir. Uygulanan bu tutum olcekleri istatistiki islemler

sonucunda (t-testi) tablo haline getirilmistir.

3.2.1 Katilimc1 Gozlem

Katilimc1 gozlem, etnografik veri toplama teknigidir. Katilimci gozlem
arastirmacinin rolii bakimindan degerlendirildiginde dogrudan ya da katilimer
olmayan go6zlemden farklidir. Arastirmaci hem katilimc1 hem de gozlemcidir.
Dolayisiyla aragtirmacinin rolii burada farklidir (Punch, 2005:178). Tablo 8’de dogal
arastirma rolleri siniflamasi yapilmistir. Bu siiflama incelendiginde goézlem igin,

gbzlemcinin farkl farkli rolleri bulunmaktadir.

Tablo 8: Dogal Arastirma Rolleri Siniflandirmasi

Temelde katilime Tam katilimci

Gozlemci olarak katilimet

Temelde gozlemci Katilimer olarak gézlemci

Tam gozlemci

Arastirma siiresince hem katilimc1 hem de gozlemci olan arastirmaci,
verilerin toplanmasi i¢in 450 dakikalik kamera kaydi, 37:43 dakikalik ses kaydi
yapmistir. Ayrica Ogrencilerin, aragtirma konusu dahilindeki degerlere (Hosgorii,
Yardimseverlik ve Misafirperverlik) iliskin tutumlarini anlamak i¢in dlgek tiirtinde
bir ¢alisma yaptirilmistir. Tiim bunlardan sonra 6grencilere, s6z konusu degerlere

iligkin hazirlanan agik u¢lu ifadeler ve dogru-yanlis testinden olusan bir dlgme araci
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uygulanmistir. Hem degerlere iliskin tutumlari hem de 6lgme aracindan elde edilen

veriler arastirma bulgularina yansitilmistir.
3.2.2. Goriisme

Nitel arastirmalarda goriisme, temel veri toplama araglarindandir. insanlarin
gercekliklere iligkin algi, anlam ve tanimlamalarinin anlasilmasi i¢in uygulanan bir
yontemdir. Goriisme farkli sekillerde, farkli zaman dilimleri dahilinde ve pek c¢ok
farkli konuda yapilabilir. Ancak Onemli olan nokta gorligmelerin hangi tiirde
yapilacagi ve o tiirde yapilacak bir gdzlem igin hazirlikli olmaktir. Goriisme genel
hatlar1 itibariyle yapilandirilmis ve yapilandirilmamis gozlem olarak ikiye
ayrilmaktadir. Arastirmacit bu noktada arastirma amaglarina ve sorularina uygun
olant seger. Ciinkii secilecek olan goriisme tiirii gériismenin yapilis bicimini ve

goriismenin nasil yonlendirilecegini etkileyecektir (Punch, 2005: 165-167).

Nicel goriismelerde kullanilan yapilandirilmis soru formlari, genellikle
arastirmacinin  goriislerini gorlisene empoze etmesi seklinde yorumlanmaktadir.
Bundan dolayi nitel gorligmeler daha az yapilandirilmis veya yari-yapilandirilmistir.
Her ne kadar yapilandirilmig olsalar bile, nitel soru formlar1 goriismeciyi
“katiliyorum”, “katilmiyorum” tiirlinden cevaplara zorlamamaktadir. Sorular agik
uclu sorulardir. Ayrica nitel arastirma stratejisine bagl olarak kullanilan goériisme
teknigi ile elde edilen veriler, insa edilmekte olan gerceklige iliskin bireylerin anlam

diinyalarini ortaya ¢ikarici bir bilgi saglayacaktir (Kus, 2009: 130-131).

Arastirma kapsaminda yapilan goriismeler, yapilandirilmis goriisme tiiriinde
gerceklestirilmistir. Sorular onceden hazirlanmis, biitiin katilimcilara ayni sorular
sira dahilinde sorulmustur. Punch’a (2005: 167) gore tiim sorularin ayni sira ve

standartlagmis bicimde sorulmasi esneklik ve farkliliklar1 en aza indirmektedir.

Goriisme formunda yer alacak sorular belirlenmeden 6nce Sosyal Bilgiler 5.,
6. ve 7. Smif Ogrencilerine “hosgdrii”, “yardimseverlik” ve “misafirperverlik”
konularma iliskin kompozisyonlar yazdirilmistir. Daha sonra, incelenen bu
kompozisyonlardan elde edilen kodlar dahilinde her degere iliskin soru havuzu

olusturulmustur. Olusturulan bu sorular uzman goriisiine sunulmus ve uzman
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goriisleri cercevesinde degerlendirilmistir. Soru maddeleri Kapsam Gegerlik Orani
(KGO) adi verilen o6zel bir formiille yapr gecerligine tabi tutulmustur. Bu
degerlendirme sonrasinda yapi gecerligi yiliksek olan soru maddeleri alinarak, her
degere iliskin dort adet sorudan olugan goriisme formu gelistirilmistir. Arastirma
kapsaminda yapilan biitiin goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Bu
baglamda goriisme yapilan 6 6grenci ile toplam 37:43 dakikalik gériisme kaydi veri

olarak elde edilmis ve kullanilmigtir.
3.2.3. Tutum Olgekleri

Aragtirmada nicel verilerin elde edilmesinde yararlanilan tutum 6lgekleri, 5.,
6. ve 7. smif Ogrencilerine yazdirilan kompozisyonlardan 0&lgek maddeleri
gelistirilmistir. Ardindan maddeler uzman goriisiine sunulmus ve uzman goriigleri
cercevesince degerlendirilmistir. Olgek maddeleri KGO formiilii ile yap1 gegerligine
tabi tutulmustur. KOG sonucunda Tutum Olgeklerinin Cronbach Alpha degeri,
hosgorii (.96), yardimseverlik (.92), misafirperverlik (.95) olarak hesaplanmistir
Olusturulan tutum Olgeklerinin pilot uygulamasi calismanin yiiriitiildiigii Yunus
Emre ilkdgretim Okulu, 4-A subesinde yapilarak, “hosgérii”, “yardimseverlik” ve
“misafirperverlik” degerlerine iliskin 9 ila 10’ar maddelik tutum oOlgekleri

gelistirilmistir. Gelistirilen bu 6l¢eklerden elde edilen sayisal verilere ve yorumlara

arastirmanin sonug bdliimiinde yer verilmistir.
3.3. Verilerin Analizi

Arastirma silirecinde toplanan veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir.

Icerik analizinde temel alian amag toplanan verileri ¢dziimlemedir.

Miles ve Huberman’in “askin gerceklik™ olarak adlandirdigi bu ¢oziimleme
tekniginde ii¢ temel bilesen bulunmaktadir. Bunlardan ilki verilerin azaltilmast,
ikincisi verilerin sergilenmesi ve {giinciisii ise sonuglarin betimlenmesi ve
dogrulanmasidir (Punch, 2005:191-192). Sekil 1’de gosterildigi gibi bu siireg

birbirini etkileyen eg zamanl akislar ve faaliyetler olarak degerlendirilmektedir.
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Sekil 1: Veri ¢oziimlemesinin bilesenleri: etkilesimli model (Miles ve

Huberman; Akt., Punch, 2005: 192).

Verilerin ¢éziimlenmesi veya analiz edilmesi i¢in kodlama ve not alma adi
verilen iki temel islem gergeklestirilmistir. Ik olarak goriismeler sirasinda
kaydedilen ses kayitlar1 yaziya gecirilmis ve bir metin olusturulmustur. Daha sonra
bu metin arastirma kapsamindaki kavramsal ¢erceve ve arastirma sorulari boyutunda

analiz edilmistir.

Punch’a (2005:193) gore kodlama, niteliksel ¢oziimlemede ilk adimdir ve
sonraki iglemler i¢in temel olusturur. Verilerdeki diizenlilikleri kesfetmeye yonelik
yapilan ¢oziimlemelerde kodlama temel bir islemdir. Kodlama islemi daha dnceden
hazirlanilan kod listesi sayesinde gergeklestirilmistir. kod listesi, genel olarak
konuyla iliskin teorik bilgileri temel alinarak hazirlanan ve arastirmacinin elde ettigi
verileri siniflandirmasina yardimet olan veriler olarak tanimlanmaktadir. Not alma
isleminde ise goriigme esnasinda arastirmanin herhangi bir diizeyinde, arastirmacinin

aklina gelen fikirleri kaydetmesi ve bunlarin not haline gelmesi s6z konusudur.

Arastirma kapsaminda tutum Olcekleri ile toplanan veriler, SPSS 15.0
istatistik programi ile ¢dziimlenmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda degiskenler
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemede 0.05 anlamlilik diizeyi 6lgiit
olarak kabul edilmistir. Buna gore arastirmaya katilan ogrencilerin dlgege verdigi
cevaplar ile olusturulan alt problemlere iligkin bulgular, bagimsiz t testi (independent

sample t test) ile analiz edilmistir.
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3.4. Yaziya Dokme

Mayring’e (2000) gore konusmalarda aktarilan sozler, 6rnegin goriisme veya
gurup tartismalarinda gecenler, yazili forma aktarilmaktadir. Bu yapilan islem yaziya
dokme olarak adlandirilmistir. Yaziya dokme yoluyla sozel olarak toplanan biitiin
veriler yaziya gecirilir. Boylece bir yorumlamaya temel olusturur. Bu arastirmaciya

biiylik kolaylik saglar (Akt., Kiiciik, 2009: 32).

Bu cergevede arastirmada elde edilen bulgular ve degerlendirme esaslarina

gore, elde edilen kayitlarin yaziya aktarilisinda izlenen yol su sekildedir.

Diyalog adi (d-5)

Diyalog 5: Hosgoriiniin Onemi Soylem No (s-2)

(1)AO: Hosgoriilii olm fiskilerinde 6nemli midir? Neden? [12.24
Soyl i

Soylem

Tarihi
(2)KEK: Onemlidir 6gretmenim. Ciinkii hosgoriilii olursak herkes mutlu oluzy
Hosgoriilii olmazsak herkes kavga eder. [12.24]

(3)KSS: Onemlidir 6gretmenim. Ciinkii birbirimize saygili olmak zoryfidayiz.
[12.25]

(4)KRI: Hosgoriilii olmazsak ve saygt gostermezsek insanlar bie kiisebilirler,
akillarina kotii seyler gelebilir ve anlagamayiz 6gretmenim. [12.26]
[07.01.2011]

Gorlismeler ve ses kaydr esnasinda elde edilen bulgular, diyalog 5’te ki gibi
kodlanarak analiz edilmistir. Ogrenciler; cinsiyet, isim ve soy isimlerinin bas harfleri
kullanilarak kayda gecilmistir. Diyalogun gectigi s6z konusu tarih ve saatte
belirtilmistir. Ayrica sOylemleri ele alinan 06grencilerin vermis oldugu ve
degerlendirmeye alman cevaplarin alt1 gizilerek belirtilmistir. Ornegin; Sema SEVER
ve Rabia IMGA adli 6grenciler cinsiyet, isim ve soy isimlerinin bas harfleri

kullanilarak KSS ve KRI seklinde kodlanmustir.
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3.5. Arastirma Siireci

Aragtirma siireci, literatiir tarama ve veri toplama, toplanan verilerin

islenmesi ve verilerin yorumlanmasi asamasindan olugsmaktadir.

Arastirma siireci igerisinde, 4. siif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan {i¢
degerin Ogretimi tlizerinde durulmustur. Bu degerlerden ilki Hosgori, ikincisi
Yardimseverlik ve son olarak da Misafirperverlik degeridir. Her ii¢ degere iliskin
onceden Ogrencilere herhangi bir bilgi verilmemistir. Her degere iliskin Mesnevi’den
secilen iki farkli hikaye ile etkinlikler g¢ercevesinde bu degerler Ogrencilere

ogretilmeye caligilmistir.

Aragtirma konusu, danisman esliginde farkli uzman goriisleri alinarak
belirlenmistir. Konu belirlendikten sonra hem Abdiilbaki Golpinarli (2000; Cilt: I, I,
I, IV, V, VI) tarafindan glinlimiiz Tiirk¢esine ¢evrilen 6 ciltlik Mesnevi ve serhi,
hem de Mesnevi’den derlenerek meydana getirilen diger kaynaklar (Sahin, 2005;
Can, 2005; Giindiizalp, 2005) incelenmistir. Yapilan incelemelerden sonra deger
ogretiminde kullanilacak hikayeler belirlenmis ve O6grenci seviyesine uygun hale

getirilerek etkinlikler hazirlanmigtir.

Arastirma Kayseri’nin Kocasinan ilgesine bagli, Yunus Emre ilkdgretim
Okulu’'nda yapilmistir. Arastirma 2009-2010 Ogretim yilinin bahar yariyilinda
gergeklestirilmistir. Bu siire¢ igerisinde hazirlanan hikayeler (Bakimiz EK. 3)

uygulanmistir. Her hikaye i¢in iki ders saati siiresi kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

Hosgorii degeri icin; “Helva Kimin Hakki” ve “Kayikei ile Bilgin” adh
hikayeler kullanilmistir. Her bir deger i¢in, hikayelerden olusturulan ¢alisma
yapraklar1 esliginde hosgorii degeri ogretilmeye calisilmigtir. Her degere iliskin
gerceklestirilen  etkinlikler video kaydma alinarak, Ogrencilerin ders ici
performanslar1 gozlenmistir. Ayrica secilen altt Ogrenci ile ii¢ degere iliskin

hazirlanilan sorular esliginde bire bir goriismeler yapilarak ses kaydina alinmistir.

Yardimseverlik degeri i¢cin “Agzina Yilan Kagan Adam” ve “Itir Carsisinda

Bayilan” adli hikayeler; Misafirperverlik degeri icinse “Koyli ile Sehirli” ve “Ev
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Sahibi Kar1 Koca ve Misafirleri” adli hikayeler kullanilmistir. Ayni sekilde, bu iki
deger i¢inde secilen hikayelerden ¢alisma yapraklar1 hazirlanmis ve islenilen dersler
video kaydina alinmistir. Sonraki siire¢ ise bu iki degere de ayni sekilde

uygulanmistir.

Ayrica Ogrencilere etkinlikler sonunda Ogretilmek istenen degere iliskin
hazirlanan 9 ila 10 ar maddelik ifadelerle, 6grencilerin o degere iliskin tutumlarina

bakilmustir.

Yine arastirma kapsaminda kullanilan c¢alisma kagitlarinda, 6grencilerin
okuduklar1 hikdye sonrasinda, hikaye igerisindeki yabanci olduklar1 kelimeleri veya
kavramlar1 yazmalari icin ayr1 bir boliime yer verilmistir. Her ne kadar hikayeler
Ogrenci seviyesine indirgenmis olsa dahi, kisisel farkliliklardan ve bilgi eksikliginden
dogma ihtimali olan aksamalar &nlenmeye calisitlmistir. Ogrencilerin bilmedigi
kavram veya kelimeler etkinlikler oncesinde agiklanmaya calisilmistir. Etkinlik

uygulamasina daha sonra baslanmistir.

Uygulanan her etkinlik sonrasinda daha oOnceden de belirtildigi iizere

ogrencilerin o degere iliskin tutumlarini 6l¢mek i¢in, tutum 6lgegi uygulanmistir.
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BOLUM 1V
BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde bahsedilen caligma siiregleri izlenerek elde
edilen bulgular ve bulgularin degerlendirmelerine yer verilmistir. Mesnevi’de yer
alan hikayelerden hareketle 6gretimi gerceklestirilmek istenen degerlere iligkin daha
onceden herhangi bir bilgi verilmemistir. Hikayeler vasitasiyla yapilan etkinlikler
sonucunda  Ogrencilerde  “hosgérii”, “yardimseverlik” ve misafirperverlik”
degerlerine iliskin var olan semalar ortaya g¢ikarilmaya ve adi gegen degerlerin

Ogretimi gerceklestirilmeye calisilmistir.

Asagida arastirma konusu olan bu iic degere iliskin bulgular ve

degerlendirmelere yer verilmistir.
4.1. “Hosgorii” Degerine iliskin Bulgular

Hosgorii, kelime anlami olarak, her seyi anlayisla karsilayarak olabildigi
kadar hos gérme durumu, miisamaha, tolerans (TDK, 2010) olarak tanimlanmistir.
Cagimizin giderek yiikselen degerlerinden biri de hi¢ siiphesiz ki hosgoriidiir.
Yilmaz’a (2004: 11) gore, hosgoriiniin temelinde toplumda fakli inang ve

diisiincelerinde bulunabilecegini kabul etme duygusu yatmaktadir.

Sosyal bir varlik olan insanin toplumdan soyut bir sekilde yasamas1 miimkiin
degildir. Insanlarm birbirlerinden farkliliklar1 vardir ve bu insanlarin bir uyum iginde
yasamast gerekmektedir. Kolukisa vd.’ne (2005: 19) gore bu gereklilik veya
zorunluluklar toplumda uyulmasi gereken kurallar1 ortaya ¢ikardigi gibi birbirimize

kars1 hosgoriilii olmamizi da gerektirmektedir.

Yilmaz (2004: 112) hosgorii anlayisim gelistirecek ve her toplumda

gecerliligi olan bu kurallardan bazilarini su sekilde 6zetlemistir.

1. Bireylere, toplum igerisinde Ozgiir diisiince ve bu disiinceleri 06zglirce

aciklayabilme firsati taninmali.
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2. Temel hak ve ozgirliikklere karsilikli bir sekilde saygi gostermeyi temel

prensip haline getirme.

3. Karsidaki insami dikkatli ve on yargisiz bir sekilde dinleme, gorisleri
paylasmasa bile kendini onun yerine koyarak duygu ve diisiincelerini

aciklayabilme.
4. Kendi goriis ve diisiincelerini dnyargisiz olarak ortaya koyma.

5. Uzerinde goriis birligi bulunmayan konularla ilgili problemlerin ¢dziimiinde

tiim Onerileri ciddi bir sekilde degerlendirme.

6. Diisiince ve uygulamalarda ortak noktalar arama.

Aragtirma siirecinde hosgorii degerine iliskin gerceklestirilen etkinliklerden
elde edilen verilere ve dokiimanlara bakildiginda, etkinlikler sonrasinda 6grencilerin
yukarida belirtilen kurallara benzer ve uygun sdylemleri oldugu goriilmiistir.
Hosgorii degerine iliskin gerceklestirilen “Helva Kimin Hakki” (Bakiniz EK. 3.1.)
adli hikaye ile gerceklestirilen etkinlikte 6grencilere yoneltilen sorular ve 6grenci
cevaplari asagida verilmistir. Ancak etkinlik sonucu ve sorularin cevaplarina
geemeden Once sozii gecen hikdyedeki olayr kisaca Ozetlemekte ve hikdyeden

cikarilabilecek iletileri vermekte fayda vardir.

Hikayedeki Olay: Uc farkli dinden olan ii¢ kisi arkadas olmuslar. Kar ve
tipi nedeniyle bir hana siginana bu ii¢c arkadasa handa helva ikram edilir. ikram
edilen helvanin kimin hakki oldugu konusunda tartigacak ve bir karar vereceklerdir.
Ancak Miisliiman uyanik davranarak diger arkadaslarinin da ikna olacagi bir sekilde

helvay1 yiyecektir.

Hikayede Verilmek Istenilen Iletiler: Hikayeden 6grencilerin ¢ikarabilecegi
ilk ileti, farkli diisiincelerdeki insanlarin olabilecegi ve bunlarin ayn1 ortamda yer alip
arkadas olabilecegidir. Hikayedeki ikinci ileti ise, kendi diistinceleri dogrultusunda
olmasa bile insanlarin bagkalarinin fikirlerini ve basarilarim1 takdir etmesi

gerektigidir.
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Diyalog 1: Toplumsal ve Bireysel Farklihklar
(1)AO: Helva kimin hakki adli hikdyeden neler 6grendik? [13.52]

(2)EIZ: Her iilkenin kendine gére peygamberi vardir, farkl farkli dagi ve
farkly farkl seyleri vardwr. [13.54]

(3)AO: Baska?[13.54]

(4)KSS: Yahudi’'nin Hz. Musa’ya, Hiristivan’in Hz. Isa’ya inandigini

ogrendim 6gretmenim .[13.55]

(5)ECAT: Herkesin bizim gibi dini oldugunu ogrendim ogretmenim.[13.56]
(6)A0: Baska neler 6grendigini séylemek isteyen var mi?[13.56]

(7)EUO: Miisliiman, Yahudi ve Hiristiyan helva icin iddiaya giriyor ve
helvayr Miisliiman yiyor 6gretmenim. [13.57] [09.11.2010]

Ogrencilerin vermis oldugu cevaplara bakildiginda, toplumlarin ve toplum
icerisindeki bireylerin farkliliklar1 oldugunun farkina vardiklar1 goriilmektedir. EIZ
adli 6grencinin “Her iilkenin kendine gore peygamberi, farkl farkli dagi ve farkli
farkly seyleri vardir” sdylemi, toplumsal farkliliklar1 kavradigini ortaya koymaktadir.
KSS adli 6grencinin “Yahudi’nin Hz. Musa’ya, Hiristivanin Hz. Isa’ya inandigini
ogrendim ogretmenim” sOylemi ise, dini farkliliklarin oldugunun farkina vardiginm

kanaitlar niteliktedir.

Hikayede yer alan bir diger soru “Siz Hiristiyan ve Yahudi olan insanlarin
verinde olsaydiniz ve helvayr bir baskasi yeseydi ona ne derdiniz?” sorusudur.

Etkinligin {iglincii sorusu olan bu soruya Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar su

sekildedir.
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KSK adli 6grencinin yukaridaki “Ben o kisi kimse ona soylerim bu helva

’

senin derim demek ki seninde karmin a¢ derim” seklindeki cevabi, insanlarin
beklenmedik davraniglar karsisinda sakin, anlayish bir tavirla hosgoriilii olmasi

gerektigini kavradiginin gostergesidir.
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KEK adli 6grenci ise “En giizel riiyayr gérdiigii icin hosgorii ile karsilardim™
seklindeki cevabi, 6grencinin insanlar arasi karsilikli iliskilerde hosgoriiniin 6nemini
kavradiginin gostergesidir. Ancak cevabin devaminda verilen “biraz kizardim”
sOylemi, O6grencinin bunu tam anlamiyla kavrayamadigini ve tutarsizlik oldugunu

kanitlar nitelikte bir séylemdir..

I btk ol

Yine etkinlik icerisindeki “Siz Hiwristiyan ve Yahudi olan insanlarin yerinde

L]
i i ind

olsaydimiz ve helvayi bir baskasi yeseydi ona ne derdiniz?” sorusuna, EIZ adh
ogrencinin “Helvayir o kazandi diyerek ben kabullenirdim. Ciinkii o kazanmis derdim
kurali bozmazdim” seklindeki ifadesi, Yilmaz’in (2004: 112) toplumda hosgorii
anlayis1 bazi kurallara uyularak gelistirilebilir ifadesi ile drtiismektedir. Ogrencinin
bu sOylemi, kurallara uyarak hosgoriilii bir davranig sergileyecegini kanitlar

niteliktedir..

Etkinlikte yer verilen bir diger soru ise “Hwistivan ve Yahudi'nin,
Miisliiman'in yapmis oldugu bu hareketi takdir ederek, olgunlukla karsilamasi

konusunda ne diistintiyorsunuz?” seklindedir.
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EMH adhi o6grencinin yukaridaki “Iyi diisiiniiyorum. Takdir ederdim
hosgoriilii olurdum” seklindeki sOylemine bakildiginda, hikayede Hiristiyan ve
Yahudi’nin Miisliiman’t hakli bularak kizmamasi ve takdir etmesi konusunda olumlu
diisiinceler igerisinde oldugu ve benzer bir durumla karsilastiginda kendisinin de

takdir ederek, hosgoriilii olacaginin gostergesidir.

KBO adli grencinin soruya vermis oldugu cevaba

bakildiginda, ayni sekilde Hiristiyan ve Yahudi’nin bu sekilde davranarak
dogru yaptiklarini; ¢iinkii helvanin Miisliiman’in hakki oldugunu distindigi
goriilmektedir. KBO adli 6grencinin bu cevabi, dgrencinin bu ve buna benzer bir

durumla karsilagtiginda anlayish ve hosgoriilii davranacagini belirten niteliktedir.
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KSS adli 6grencinin cevabi incelendiginde ise ayni sekilde Hiristiyan ve
Yahudi’nin dogru davrandigim1 distinmektedir.  “Saygisizlik  yapmadan iyi
karsilayarak sonra hosgoriilii yaparak” sdylemine bakildiginda, 6grencinin buna
benzer bir durum karsisinda ifade ettigi gibi hareket edecegi veya davranacagi

sonucuna varilabilir.
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Hosgorii degerinin 6gretiminde kullanilan bir diger hikaye “Bilgin Ile
Kayik¢r” (EK. 3.2) adli hikayedir. Hikayedeki olay ve verilmek istenilen iletiler su
sekildedir:

Hikayedeki olay: Dil bilgini olmasi ile Oviinen bir dil bilimci, bogazdan
karsidan karsiya gegmek icin bir kayik kiralar. Yola ¢iktiklarinda dil bildigi ile
oviinen dil bilgini, kayik¢ry1 kiiclimseyerek alay eder. Yolun yarisina geldiklerinde
firtina ¢ikar. Kayikei ise dil bilmenin onu kurtaramayacagini sdyler ve keske dil

bilecegine yiizmeyi bilseydin diye cevap verir.

Hikayede Verilmek Istenilen Iletiler: Hikayede ogrencilere verilmek
istenilen 1iletilerden ilki, tavir ve davramiglarimiza dikkat edip bagkalarim
kiigiimsememiz gerektigidir. Verilmek istenen diger bir ileti ise, etrafimizdaki
insanlar bizleri rahatsiz etse bile hos gorerek isimizi gerektigi gibi yapmamiz
gerektigidir. Ugiincii ve son ileti ise, karsimizdaki insanlarin eksik yanlariyla dalga

gecip onlar1 alaya almamamiz gerektigidir.

Yukarida adi1 gegen hikaye ile etkinlik gergeklestirilmis ve etkinlik sonrasinda
Ogrencilere yine g¢esitli sorular yoneltilmistir. Hikayeye iliskin sorulan “Siz
kayitk¢imin  yerinde olsaydiniz size bu gsekilde davranan birine karst nasil
davranirdimiz?” sorusuna Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar diyalog seklinde

asagida verilmistir.

Diyalog 2: Hosgoriilii Davranma

(1)AO: Siz kayik¢imn yerinde olsaydiniz size bu sekilde davranan birine karsi
nasil davranmirdiniz? [13.19]

(2)KEK: Hikdyedeki kayik¢i gibi  yapardim. Ona alcak gowmiilliiliikle
vaklasirdim. [13.21]

(3)KSS: Bende onu kiiciimserdim ogretmenim. [13.22]

(4)KSM: Ben biraz kizsam da hosgorii ile davranirdim .[13.22]

(5)AO: Sen nasil davramirdin Birsen? [13.23]
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(6)KBO: Bilmiyvorsam kabullenirdim cahil oldugumu ogretmenim ve hosgorii

ile karsitlardim. [13.24]

(7)KES: Ben kendini begendigi icin biraz kizardim ama belli etmezdim.
[13.24]

(8)KSK: Sayguli bir davranisla karsilardim ben onu. [13.25]

(9)EIZ: Ben yapmazdim ogretmenim. Bana yaptigimn_aynini_bende ona

vapardim. Bende bir sey biliyorum yani yiizmeyi ama o bilmiyor. [13.25]
[12.11.2010]

Yukaridaki diyalog incelendiginde KEK, KSM, KBO ve KSK adh
Ogrencilerin verdigi cevaplara bakildiginda hosgoriilii davranma ve hoggoriilii olma
konusunu kavradiklar1 gériilmektedir. Diger yandan, KSS, EIK, EiZ ve KES adlh
Ogrencilerin verdigi cevaplarda ise hoggoriilii olma konusunu kavradiklari, ancak tam

anlamiyla bunun ger¢eklesmedigini goriilmektedir.

’

“Bilgin ile Kayik¢i” adli etkinlikte sorulan bir diger soru “Sizce dil bilgini
dogru davramslar sergilemis midir? Neden?” seklindedir. Ogrencilerin soruya
vermis oldugu cevaplar ise asagida verilmistir.
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KBO adli 6grencinin sdylemine bakildiginda dil bilgininin davranislarinin
dogru olmadigimmi ve kayik¢iyr bdyle davranarak kiiclik diisiirdiigiinii diistindigi
goriilmektedir. Ogrencinin bu sdylemi, insanlara karsi1 kiric1 konusmamak ve saygili

davranmak gerektigini kavradiginin gdstergesidir.
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EIZ’ in sdylemlerine bakildiginda kayik¢inin kalbinin kirilacagini, ciinkii o
kisinin de insan oldugunu belirtmistir. EIZ adl1 6grencinin bu cevab, insanlara karsi
kirict  konusmamak  gerektigini, karsimizdaki kisilerle saygi ¢ercevesinde

konusmamiz ve hosgoriilii olmamiz gerektigini kavradigini kanitlar niteliktedir.
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KRi adli &grencinin  sdylemlerinde ise dil bilgininin davranislarmi
onaylamadigin1 gérmekteyiz. Onaylamadigini dil bilgininin kétii  konustugunu
sdyleyerek belirtmistir. Ogrencinin bu cevabi insanlara kars1 diizgiin ve dikkatli bir

sekilde konugmamiz gerektigini kavradiginin gostergesidir.

Ayni sekilde KES adli 6grencinin sdylemlerine
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baktigimizda, 6grencinin dil bilgininin davranislarini onaylamadigin1 gérmekteyiz.
“Ciinkii kendinin begenmislik yapiyor onun i¢in” diyen KES’ in vermis oldugu bu
cevap, insanlara kars1 kibirli davraniglar sergilememek ve saygili olmak gerektigini

kavradigini kanitlar niteliktedir.

Diyalog 3: Hosgoriilii Olmak Nedir?
(1)AO: Hosgoriilii olmak ne demektir? [13.08]

(2)ECAT: Sayguli olmaktir 6gretmenim. [13.08]

(3)EHHS: Diirtist olmak, saygili olmak 6gretmenim. [13.09]

(4)EIZ: Terbiveli konusmaktir 6gretmenim. [13.09]

(5)AO: Terbiyeli konusmak hosgoriiye girer mi peki? [13.10]
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(6)KSK: Olgun olmak da hosgériiye girer o6gretmenim. [13.11]

(7)AO0: Diyelim ki siz sabah iki tane meyve suyu alip okula geldiniz ve
masanizin tizerine koydunuz. Teneffiiste baska bir arkadasiniz meyve suyundan birini
sizden habersiz icti ve geldiginizde meyve suyunuzdan birinin olmadigint gordiiniiz.

Sordugunuzda arkadasiniz meyve suyunu ictigini soyledi. Ona nasil davranirdiniz?

[13.14]

(8)KSK: Afivet olsun derim 6gretmenim. [13.16]

(9)A0: Kizmaz misin peki arkadasina meyve suyunu icti diye? [13.16]

(10)KSK: Hayir kizmam ogretmenim. Cani cekmis icmistir. [13.17]

(11)AO: Peki baska bir érnek, siz arkadasimizin sirasimin yanindan gecerken
arkadagimizin sirasimin iizerinde duran kalemligi yanlishkla diistirdiiniiz. Arkadaginiz
size o olay karsisinda ofkelense, kizsa ve azarlasa sizi bunu nasil karsilardiniz?

[13.18]

(12)EIZ: Yerden alip éziir dilerim 6gretmenim. [13.19]

(13)A0: Oziir dilemene ragmen bagirirsa ne yaparsin peki? [13.23]

(14)EIZ: Hataliysam sesimi ¢cikarmam ogretmenim. [13.23] [11.11.2010]

Yukaridaki diyalogda ECAT adli 6grenci hosgoriiyii saygili olmak seklinde
ifade ederken, EHHS adli 6grenci saygili olmanin yami sira diiriist olmayr da
hosgoriilii olmak seklinde ifade etmistir. Aym sekilde EiZ adli 6grenci terbiyeli
olmay1 ve KSK adli 6grenci de olgun olmay1 hosgoriilii olmak olarak ifade etmistir.
Ogrencilere drneklerle sorulan sorularla bir olay karsisinda nasil tepki verecekleri
soruldugunda, KSK adli 6grenci sdylemlerinden, arkadasinin meyve suyunu almasi
durumunda onu anlayisla karsilayacagi ve o davranisin1 hos gorecegini ¢ikarabiliriz.
Bu sdylemi de KSK adli 6grencinin hosgorii degerini kavradigini kanitlayan

sOylemlerdir.

Verilen diger ornekte ise, bir arkadasinizin egyasina zarar verdiginizde o
arkadasiniz size 6fkeyle davranirsa ne yaparsiniz sorusu karsisinda, EiZ adli 6grenci

sdyleminde dziir dileyip hatasini kabul edecegini belirtmistir. EIZ adl1 6grencinin bu
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sOylemi, hatalar karsisinda insanlarla saglikli karsilikli iliski kurabilmek igin,
gerektiginde insanlarda oziir dilmek gerektigi ve hatalar telefi etmek gerektigini
kavradigini kanitlar niteliktedir.

Diyalog 4: Hosgoriilii Olmak Nasil Bir Davranigtir?

(1)AO: Hosgoriilii olmak nasil bir davranistir? [12.13]

(2)KEK: Iyi bir davranmistir. Hosgorii karsiliklidir zaten. [12.13]

(3)KSK: Biz hosgoriilii olursak baska bir arkadasimizda bize hosgoriilii

davranir. Iyi bir davramstir. [12.14]

(4)A0: Herhangi bir konuda bir diisiinceye sahipsiniz ve benim diisiincem bu
diyerek belirtiyorsunuz. Baska bir arkadasinizda sizin gibi diisiinmedigini soyliiyor
ve farkli bir diisiince belirtiyor. Bu durum karsisinda ne dersiniz ya da nasil

davramrsimiz? [12.14]

(5)EIZ: Ogretmenim oncelikle diisiincelerine saygi duyarim hosgorii_ile

vaklasirim. Benim fikrim yanlissa ve c¢ogunlugun soyledigi dogruysa ben kendi
fikrimi degistivirim. [12.14]

(6)AO: Peki Sema sen ne yaparsin bu durumda? [12.15]
(7)KSS: Eger ¢cogunluk ayni fikirdeyse uyarim tabiki. [12.15]

(8)KBO: Ogretmenim_bir arkadasim benim diisiinceme katilmazsa onun

diistindiigiine de saygi duyar ve hosgorii ile karsilarim. [12.16]

(9)A0: Neden? [12.16]

(10)KBO: Ogretmenim ciinkii onun diisiincesini de dikkate almam gerekiyor.

Clinkii o dogru olabilir. [12.16]

(11)KEK: Cogunlugun fikri ayniysa ben de onlara niye benim gibi
diistinmiiyorsunuz diye kiismem, kizmamda ogretmenim. [12.17] [07.01.2011]

Yukaridaki diyalogda KEK ve KSK adli 6grencilerin sdylemlerine
bakildiginda, hosgoriilii olmanin iyi ve karsilikli bir davranis oldugunu belirttiklerini

gormekteyiz. Bu durum, Ogrencilerin iligkilerde karsilikli bir sekilde saygi
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gostermeyi temel prensip haline getirmenin gerekliligini  kavradiklarinin
gostergesidir. EIZ adli 6grencinin “Baskalar: sizin diisiincelerinize katilmadigini
soylediginde nasil davramirsimiz.” seklindeki soruya cevap olarak verdigi
“Ogretmenim éncelikle diisiincelerine saygi duyarim hosgorii ile yaklagirim.”
seklindeki soylemi ve KBO adli 6grencinin “Ogretmenim bir arkadasim benim
diisiinceme katilmazsa onun diisiindiigiine de saygi duyar ve hoggorii ile karsilarim.
Clinkii onun diigiincesini de dikkate almam gerekiyor, ¢iinkii onun diigiincesi dogru
olabilir” seklindeki sdylemi, insanlarin duygu ve disiincelerine saygili olunmasi

gerektigini kavradiklarinin gostergesidir.

Diyalog 5: Hosgoriiniin Onemi

(1)AO: Hosgoriilii olmak insan iliskilerinde énemli midir? Neden? [12.24]

(2)KEK: Onemlidir 6gretmenim. Ciinkii hosgoriilii olursak herkes mutlu olur.

Hosgoriilii olmazsak herkes kavga eder. [12.24]

(3)KSS: Onemlidir 6gretmenim. Ciinkii birbirimize saygili olmak zorundayiz.

[12.25]

(4)KRI: Hosgoriilii _olmazsak ve savgi gostermezsek _insanlar _bize

kiisebilirler, akillarina kétii seyler gelebilir ve anlasamayiz 6gretmenim. [12.26]

[07.01.2011]

Yukaridaki diger bir diyalogda hosgoriiniin 6nemi iizerine, KEK’in
“Hosgoriilii olursak herkes mutlu olur” seklindeki soylemi. KSS’nin “Birbirimize
saygili olmak zorundayiz” sdylemi ve KRI’nin “Hosgoriilii olmazsak ve saygi
gostermezsek insanlar bize kiisebilirler, akillarina kotii seyler gelebilir ve
anlagamayiz.” seklindeki sdylemleri. Ogrencilerin karsihikli iliskilerde insanlarla

anlasabilmede hosgoriiniin nemli oldugunu kavradiklarinin gostergesidir.

Arastirma siiresince nicel arastirma verilerinden de yararlanildigina daha
onceki boliimlerde deginmistik. Bu verilerden elde edilen sonuglar Tablo 9 ve Tablo

10’da verilmistir.
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Tablo 9: Ogrencilerin Hosgorii Degerine Yonelik Tutum Olgegi Puanlarinin

Cinsiyete Gore t-testi Sonuglari

Cinsiyet N } S sd T p
Kiz 11 24,63 2,11
[Erkek 7 23,85 1,21 16 ,882 ,336

Tablo 9’da 6grencilerin hosgorii degerine yonelik tutumlarinda cinsiyete gore
anlaml bir farkin bulunup bulunmadigia bakilmistir. Ogrencilerin hosgérii degerine
yonelik tutumlar cinsiyete gore anlamli bir farklilik goéstermemistir (tg6=-,882,
p>0.05). Bu bulgu hosgorii degerine yonelik tutumlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir
iligkinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Bu degerlendirmeden de yola ¢ikarak
hosgorii degerinin cinsiyet farki gozetmeksizin tiim 6grencilerde yaklasik ayni

oranda Ogretilebilecegini sdyleyebiliriz. Ciinkii kiz ve erkeklerin hosgorii degerine
yonelik tutumlariin ortalama degerlerine bakildiginda kizlarin ortalamasi X =24,63

iken, erkeklerinki ise X= 23,85 tir.

Tablo 10: Ogrencilerin Hosgdrii Degerine Yonelik Tutumlar

Katihyorum | Kararsizim | Katilmiyorum
Maddeler
f % f % f %
1 Hosgoriilii olmak en 6nemli davraniglardan
oS 18 100 --- --- - ---
biridir.
2 Bizimle ayn dusu'm.:ede olmayan birine 15 833 3 16,7 N .
anlayis gostermeliyiz.
3 Baskf.ilﬁr%pdgr} r}efret eden bir insan 1 5.6 1 5.6 16 £8.9
hosgoriilii biridir.
4 Insanlar bizimle aym diisiinceyi
paylagmadigi zaman onlarla kavga 3 16,7 2 11,1 13 72,2
etmeliyiz.
5 Insanlarin bir arada yasamast icin hosgérii
gereklidir. 15 83,3 2 11,1 1 5,6
6 Insanlarla iliskilerde hosgoriilii olmak en
onemli kuraldir. 16 89.9 - - 2 11,1
7 Baris ve sevgi icin hosgorii olmast 18 100 . N . .
gereklidir.
8 Baskasinin hatalarini ve kusurlarini yiiziine
vuran kisi hosgoriilii biridir. 4 1222 - | - 14 72,8
9 Hosgoriilii olmak baskalarina saygili
18 100 --- --- --- -
davranmaktir.
10 Hosgorulu insan, toplum igerisinde sevilen 17 94.4 N N 1 5.6
insandir.
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Aragtirma siirecinde etkinlikler sonrasinda, hosgorii degerine yonelik

uygulanan tutum 6l¢egi sonuglarinin yer aldigi Tablo 10°a bakildiginda;

e Arastirmaya katilan 18 6grencinin tamaminin (%100), hosgoriilii olmanin en

onemli davraniglardan biri olduguna katildig;

e Arastirmaya katilan 18 6grenciden 15’inin (%83,3), bizimle ayni diisiincede
olmayan birine anlayig gostermemiz gerektigine katildigi, 3 6grencinin ise

(%16,7) bu konuda kararsiz kaldigi;

e 18 Ogrenciden 16°s1 (%88.9), baskalarindan nefret eden bir insanin hosgoriilii
bir insan olduguna katilmazken, 1 6grencinin (%5,6) bu ifadeye katildigi, 1

ogrencininse kararsiz kaldigi;

e Arastirmaya dahil olan 18 G6grenciden 13’1 (%72,2), insanlar1 bizimle ayn
diisiinceyi paylasmadiginda onlarla kavga etmemiz gerektigine katilmazken,
2 6grencinin (%11,1) kararsiz kaldig1 ve 3 dgrencinin de (%16,7) bu ifadeye
katildigy;

e Arastirmaya katilan 18 Ogrenciden 15’1 (%83,3), insanlarin bir arada
yasamast i¢in hosgoriiniin gerekli oldugu ifadesine katilirken, 2 &grencinin

(%11,1) kararsiz kaldig1 ve 1 6grencinin de (%5,6) bu ifadeye katilmadigi;

e Arastirmaya katilan 18 Ogrenciden 16’s1 (%89,9), insanlarla iliskilerde
hosgoriilii olmanin en dnemli kural olduguna katilirken, 2 6grencinin (%11,1)

bu ifadeye katilmadigi;

e Arastirmaya dahil olan 18 6grencinin tamaminin (%100), baris ve sevgi i¢in

hosgoriiniin gerekli oldugu ifadesine katildig;

e Arastirmaya katilan 18 dgrenciden 14’1 (%77,8), baskalarinin hatalarini ve
kusurlarini yiiziine vuran kisinin hosgoriilii bir oldugu ifadesine katilmazken,

4 6grencinin (%22,2) bu ifadeye katildigy;

e 18 Ogrencinin tamaminin (%100), baskalarima karsit saygili davranmanin

hosgoriilii bir davranis oldugu ifadesine katildigy;
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e Arastirmaya katilan 18 6grenciden 17°si (%94,4), hosgoriilii insanin toplum
icerisinde sevilen bir insan oldugu ifadesine katilirken, 1 6grencinin (%35,6)

bu ifadeye katilmadig1 goriilmiistiir.

Insanlarin toplum igindeki bireysel farkliliklari, birbirleriyle olan iliskilerinde
bir olumsuzluk degil aksine bir giizellik, zenginliktir. Insanlarin higbir zaman ortak
duygular icerisinde ve ortak goriislere sahip olmalar1 miimkiin degildir. Bu yiizden
bireysel farkliliklarin ¢atigmalara, huzursuzluklara ve anlagsmazliklara yol agmamasi
icin toplum igerisindeki her bireyin, duygu ve diisiincelere saygili olup hosgorii
sahibi olmasi gerekmektedir. Biitlin bu unsurlar ve toplumun huzuru, refah: igin
yetisen Ogrencilerimize insanlarin duygu ve diislincelerine saygilt olup hosgoriilii

olmay1 6gretmemiz bir zorunluluktur.
4.2. “Yardimseverlik” Degerine Iliskin Bulgular

Yardim, kendi giicii ve imkanlarmi baska birinin iyiligi i¢in kullanma,
muavenettir (TDK, 2010). Yardimseverlik ise, hayirseverlik (TDK, 2010), elinde
bulunan giicli ve imkanlar1 baskalar1 i¢in kullanmay1 tercih ederek yardim etmeyi

sevmektir. Yardimseverlik her bireyin sahip olmasi gereken degerlerden biridir.

Kolukisa vd.’ne (2005: 273) gore yardimseverlik, dayanisma ve baglilik
sonucu toplum igerisinde ortaya ¢ikmis olan bir tutumdur. O toplumun varhigini
stirdiirebilmesi, toplum igerisinde var olan dayanismaya ve dolayisiyla da bireylerin

yardimsever bir tutum sergileyerek bunu davranisa doniistiirmelerine baglhdir.

Gerek tarihimize gerekse giliniimiizdeki gelismelere baktigimizda, Tiirk
milleti her donemde yardimseverligi ile diinyadaki bircok ulusa 6rnek olmus ve
olmaktadir. Bunun en giizel 6rnegini Tiirk ulusunun kurtulus miicadelesini verdigi
milli miicadele yillarinda gormekteyiz. Ulusal kurtulus yolunda herkes gerek Tiirk
ordusuna gerekse birbirine yardim etmek i¢in elinden geleni yapmustir. Bir diger
ornekse toplumumuzda hep var olmus olan “imece”dir. Kolukisa vd.’ne (2005: 273)
gore imece, koyliilerin bir isi yardimlagarak karsiliksiz ve sirasiyla yapmasidir. Bu

orneklerden hareketle, toplumda bireyler arasinda bagliligi giiclendiren ve
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eksiklikleri gideren duygu ve disilincelerin tamamim1 yardimseverlik olarak

degerlendirebiliriz.

Aragtirma silirecinde yardim severlik degerine yonelik gergeklestirilen

etkinliklerden elde edilen veriler su sekildedir.

Yardimseverlik degerinin 6gretiminde kullanilan hikayelerden ilki “Agzina
Yilan Kagan Adam ™ (EK. 3.3) adli hikdyedir. Hikayedeki olay ve verilmek istenilen

iletiler ise su sekildedir:

Hikayedeki Olay: At ile yoldan tesadiifen gegen bir adam, uyurken agzina
yilan kacan bir adam goriir. Athh adam, baslangicta uyuyan adamin korkudan
O6lmemesi i¢in ona cliriik elmalar1 yedirir ve kosturmaya baslar. Adam saskinlikla ath
adama lanet eder, sikayetlerde bulunur. Agzina yilan kagan adamin elmalar1 yedikten

sonra midesi bulanir ve i¢indekileri bosaltir.

Hikayede Verilmek istenilen iletiler: Hikayede verilmek istenilen
iletilerden ilki, zor durumda kalan insanlara yardimci olmamiz gerektigidir. Bunun
yani sira verilmek istenilen bir diger ileti ise insanlarin niyetlerini tam anlamiyla
O0grenmeden karar verilmemesi ve bize yardim eden insanlara tesekkiir etmemiz

gerektigidir.

Hikayede Ogrencilere yoneltilen “Hikdyede, atli adam agzina yilan kagan
adama nasil davranmaktadir?” sorusuna, ogrencilerin vermis oldugu cevaplar ve
degerlendirmeleri su sekildedir.
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KSS adli 6grencinin “Kamgisiyla vurarak davranmig ¢iinkii adama iyilik
yapryor” seklindeki sdylemine baktigimizda, 6grencinin bagkalarina eziyet gibi
goriinen davraniglarin bile sonunda iyilik ve yardim i¢in yapildiginin gostergesi

olabilecegini kavradiginin gostergesidir.
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Ayni sekilde EMH adli 6grencinin

A R R T vl B

“Kotii ve sinirli davranmaktadir ona kamgisiyla adama vuruyor ve sonra iyi
davraniyor.” seklindeki sOylemi, kotlii gibi goriinen bir davranisin aslinda yardim
etmek icin de yapilabilecegini, bunun sonunda ortaya cikabilecegini kavradigini

kanitlar niteliktedir.

Diyalog 6: Yardimsever Olmak
(1)AO: Yardimsever olmak nedir? [12.45]

(2)KRI: Arkadasimiz yere diistiigiinde onu yerden kaldirmaktir. [12.45]

(3)KBO: Birinin basina bir is geldiginde ona yardim ettigimizde yardimsever

oluruz bizde zor durumda kalirsak oda bize yardim eder. [12.46]

(4)AO: Baska nedir yardimsever olmak? [12.46]
(5)KSK: Yash bir amcay: karsidan karsiya gegirmektir ogretmenim. [12.46]

(6)EIZ: Biri hastalandiginda yere diistiigiinde ona yardim etmek, hastaneye

gotiirmektir ogretmenim. [12.47]

(7) KEK: Otobiis veya tramvayda giderken yash birine yer vermektir
ogretmenim. [12.47]

(8)AO: Birine yardim etmek sadece maddi sekilde mi olur? [12.48]

(9)KRI: Hayir 6gretmenim. Para vermeden de birine yardim edebiliriz.

[12.48]

(10)KSS: Para vermeden de olur ogretmenim. Birinin cocugunun elbisesi

voksa ayakkabisi yoksa kullanmadiklarimizi verebiliriz. [12.49]
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(11)EIZ: Hep parayla yardim etmekte cok ivi degildir zaten ogretmenim.
[12.51] [07.01.2011]

KBO adli 6grencinin “Birinin basina bir is geldiginde ona yardim ettigimizde
yvardimsever oluruz bizde zor durumda kalirsak oda bize yardim eder” seklindeki
sOylemi, yardin etme ve yardim eden insanlarin yardim sever bir kisi oldugunu
kavradiginin gostergesidir. Ayn1 sekilde KRI adli égrencinin “Arkadasimiz yere
diistiigiinde onu yerden kaldirmaktir” seklindeki ve EIZ adli &grencinin “Biri
hastalandiginda yere diistiigiinde ona yardim etmek, hastaneye gotiirmektir
ogretmenim” seklindeki sOylemleri de 6grencilerin, yardimseverligin yardim etme

davranisi ile olacagini kavradiklarinin gostergesidir.

Yine yukaridaki diyalogda ogrencilere “vardim etmek sadece maddi sekilde
mi olur?” sorusu yoneltilmistir. KSS adli 6grencinin “Para vermeden de olur
ogretmenim. Birinin ¢cocugunun elbisesi yoksa ayakkabisi yoksa kullanmadiklarimizi
verebiliriz” seklindeki sdylemi ve EIZ adli 6grencinin “Hep parayla yardim etmekte
cok iyi degildir zaten ogretmenim” seklindeki sdylemi, dgrencilerin birine yardim
etmeyi sadece maddi anlamlarla sinirlandirilmamasi gerektigini kavradiklarinin
gostergesidir. Kolukisa vd.’ne  (2005: 273) gore, yardimseverlik tutumu sadece
maddi Olgiitler dahilinde algilanmamalidir. Kimi zaman bir sz, kimi zaman
lizlintliyli paylasmak ve kimi zaman da bir problemi dinlemek yardimseverlik
duygusunun ifadesidir. Ogrencilerin sdylemlerine bakildiginda Kolukisa vd.’nin bu

tanimina yonelik oldugu goriilmektedir.

Yardimseverlik degerine yonelik kullanilan ve etkinligi gerceklestirilen diger
hikaye “Itir Carsisinda Bayilan Adam” (EK. 3.4.) hikayesidir. Hikayedeki olay ve

verilmek istenilen iletiler ise su sekildedir.

Hikayedeki Olay: Deri tabak¢i olan ve siirekli kotii kokular igerisinde
glinlinii gegiren bir adam, giizel ve hos kokularin oldugu bir ¢arsiya geldiginde
bayilir ve yere diiser. Cevre halki adamin basina toplanir ve yardim etmeye ¢aligirlar.

Ancak adami bir tiirli kendine getiremezler. Kardesi bu olayr duyunca hemen
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kardesinin bayildig1 yere gelir. Gelirken yaninda getirdigi kopek pisligini koklatir ve

adam kendine gelir. Halk buna anlam veremez ve olay1 farkli sekillerde yorumlar.

Hikayede Verilmek Istenen iletiler: Hikdyede verilmek istenilen en nemli
ileti zor durumda olan birine yardim etmemiz gerektigidir. Etkinlik g¢ercevesinde
ogrencilere “Hikayede, bayilan adama ¢evre halki nasil davranmaktadir?” seklinde
bir soru sorulmustur. Sorulan bu soruya &grencilerin vermis olduklari cevaplar

asagida verilmistir.
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EHHS adli 6grencinin “Gtizel davranmislar ve sonra elinden gelen her seyi

yapmiglar.”  seklindeki sdylemi incelendiginde, 6grencinin zor durumda kalan

birine yardim edilmesi gerektigini kavradiginin gostergesidir.
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KRI adli 6grenci “Iyi davranmislar ciinkii onu iyilestirdiler adama her seyi
yapmig.” seklindeki sOyleminde ise ayni sekilde halkin bayilan adama yardim
etmesinin dogru oldugunu belitmis ve iyi bir sey yaptiklarini sdylemistir. Ogrencinin

bu cevabi hikayede verilmek istenilen iletiyi kavradigini kanitlar niteliktedir.

Ayni sekilde KKB adli 6grencinin
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“vi davranmaktadirlar ve adama c¢ok iyi davranmislar elinden geleni
yapmiglar giil koklatmislar ama yapamamslar iyi edememisler.” seklindeki sdylemi,

KBB adli Ogrencinin de hikayede verilmek istenilen iletiyi kavradiginin

gostergesidir.

Etkinlik ¢ercevesinde ogrencilere yoOnlendirilen diger bir soru “Bayilan
adama halkin davranisini nasil degerlendiriyorsunuz?” seklindedir. Soruya verilen

Ogrenci cevaplari ise su sekildedir.
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KBO adli &grencinin  “Iyi degerlendiriyorum biitiin oradaki insanlar
yardimseverler ¢iinkii. Oradaki insanlar olmasaydi kardesi, bilmezdi onu
ayiltamazdr.” seklindeki sdylemi, dgrencinin yardim etme ve yardimsever olma

konusunu kavradigini kanitlar niteliktedir.
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KBB adli 6grencinin “Ben iyi dey(g)erlendiriyorum ¢iinkii adama yardim
etmisler ve yardimseverlik yapmislar.” seklindeki sOylemi, yardima muhta¢ olan

birine elinden geldigince yardim edilmesi gerektigini kavradiginin gostergesidir.
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Diyalog 7: Yardimlasmak ve Yardim Etmek
(1)AO: Yardimlasmak ve birine yardim etmek énemli midir neden? [12.56]

(2)KSS: Onemlidir gretmenim. Bizim yardim _ettigimiz _kisi, yardima

ihtiyacumiz oldugunda oda bize yardim eder. [12.58]

(3)KRI: Onemlidir 6gretmenim. Ciinkii yardimlasmak iyidir. [12.58]

(4)EIZ: Onemlidir _gretmenim. _Birine yardim _etmedigimizde _pisman

olabiliriz sonradan. [13.02]

(5)A0: Peki zor durumda kalan birine yardim etmek zorunda miyi1z? [13.03]

(6)KSK: Zor durumda kalan birine yardim etmek daha iyidir égretmenim.

Bizim tamidigimiz ya da tamimadigimiz biride olsa yardim etmemiz gerekir. [13.03]

(7)KBO: Ogretmenim yardim etmek zorundayiz. Ciinkii onun verinde bizde

olabiliriz oda bize yardim eder. [13.04] [07.01.2011]

Yukaridaki diyalogda KSS adli égrencinin “Onemlidir égretmenim. Bizim
yardim ettigimiz kisi, yardima ihtiyacimiz oldugunda oda bize yardim eder.”
seklindeki sOylemi, 6grencinin yardimlagsmanin 6nemini kavradiginin gostergesidir.
Aym sekilde EiZ adli 6grencinin  “Onemlidir ogretmenim. Birine yardim
etmedigimizde pisman olabiliriz sonradan.” seklindeki sdylemini gormekteyiz. EIZ

adli 6grencinin bu sdylemi, ihtiyaci olan birine yardim etmedigimiz takdirde vicdan

azab1 duyup pisman olabilecegimizi kavradigini kanitlar niteliktedir.

Diyalogda 6grencilere yoneltilen bir diger soru, zor durumda kalan birine
yardim edip etmeme konusunda zorunlu olup olmadigimiz sorusudur. KSK adh
ogrencinin “Zor durumda kalan birine yardim etmek daha iyidir ogretmenim. Bizim
tamdigimiz ya da tammadigimiz biride olsa yardim etmemiz gerekir.” ifadesini
gdrmekteyiz. Ogrencinin bu cevabi yardimlasmanin sadece birbirini taniyan insanlar
arasinda olmayacagimi kavradigim gostergesidir. KBO adli grencinin “Ogretmenim
yvardim etmek zorundayiz. Ciinkii onun yerinde bizde olabiliriz oda bize yardim

eder.” Seklindeki sdylemi ise, insanlarin ne zaman yardima ihtiyaci olacaginin belli
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olmadigini, yardim eden durumunda iken yardima ihtiyacimiz olacagini kavradigini

gosteren bir ifadedir.

“Itir Carsisinda Bayilan Adam” etkinliginde 6grencilere yoneltilen son soru
“Siz de bu ve buna benzer bir olayla karsilagsaniz ne yapardiniz?” sorusudur.

Ogrencilerin bu soruya vermis olduklari cevaplar ise asagida verilmistir.
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KKB adli 6grencinin “Yardimseverlik yapardim onu kurtarmaya giderdim ne
d(g)erekiyorsa onu yapardim. Hep ihtiyaglarini karsilardim dua ederdim mesela
adam diistiiyse biri  yardim eder mi(y)di ben ederdim onlarda et(d)erdi
helalde(herhalde).” seklindeki sdylemlerine bakildiginda, 6grencinin bu ve benzeri
durumlarda yardima ihtiyaci olan birine yardim edecegini gormekteyiz. Ayni
zamanda Ogrencinin bu sdylemi, yardimlasmayir ve yardim etmenin Onemini

kavradiginin gostergesidir.
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KSK adli 6grencinin “Hemen yardim ederdim bazi kisilerden yardim isterim.
Telefondan yiizonikiyi ararim ya da taksi ¢a(gyrurim polislerden yardim isterim.”
seklindeki sdylemi ise, 6grencinin bu ve buna benzer bir durumda yardimlagmanin

ve yardim etmenin dnemini kavradigini kanitlar niteliktedir.

Ayni sekilde EUO adli 6grencinin
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“Benim arkadasimin karni ya da basi agrisa dese benim ¢antami tasi dese
ben tasirim.” seklindeki sdylemine baktigimizda, 6grencinin bir 6rnekle soruya
cevap verdigini géormekteyiz. Kii¢iik bir 6rnekle aciklamista olsa, 6grencinin yardima
ihtiyacti olan birine yardim edeceginin gdstergesidir. Buda ogrencinin

yardimlagsmanin énemini kavradiginin gostergesidir.

Diyalog 8: Anne Sozii ve Yardim Arasinda Tercih

(1)AO: Diyelim ki, su anda okuldan ¢iktimiz eve gidiyorsunuz. Anneniz size
okuldan ¢ikar ¢ikmaz evde olmaniz gerektigini soyledi. Okuldan ¢iktiginizda da bir
arkadagimizin bagi dondii, hastalandi ve size beni eve gotiiriir miisiin dedi. Bu
durumda annenizin soziinii mii dinlersiniz yoksa arkadaginizi eve gotiirdiikten sonra

mi eve gidersiniz? [13.07]

(2)KSK: Arkadasimi eve gétiirdiikten sonra eve giderim ogretmenim. [13.09]

(3)AO: Neden? Annenin kizma ihtimali var ama eve gittigin zaman. [13.09]
(4)KSK: Ama arkadasimin daha ¢ok ihtiyact var bana ogretmenim. [13.09]

(5)KEK: Telefonla annemi arar durumu anlatiruim égretmenim. [13.10]

(6)KBO: Ogretmenim, énce arkadasimi eve birakirim. Eve gidince anneme

anlatirim neden ge¢ kaldigimi. [13.10]

(7)EIZ: Bende oyle yaparim 6gretmenim ama annem kizabilir. [13.13]

(8)AO: Peki annenize bu durumu anlattiginizda annenizin size kizmasi nasil

bir davramstir? [13.15]
(9)KSK: Kotii bir davranistir ogretmenim. [13.15]

(10)KSS: Arkadasimin durumu daha onemli oldugu icin yanlis davranmis

olur ogretmenim. [13.16]
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(11)KBO: Anne sende benim yerimde olsaydin sen ne yapardin derdim.
[13.17]

(12)EIZ: Anneme bir sey demezdim ama senin arkadagin olsa ne yapardin

derdim 6gretmenim. [13.18] [07.01.2011]

Yukaridaki diyalog incelendiginde, 6grencilere soruda iki tercih sunulmustur.
Bunlardan ilki annelerinin s6ziinii dinlemeleri ikincisi ise ihtiyaci olan birine yardim
etme davramgidir. Ogrencilere hangisinin kendileri i¢in daha 6nemli oldugu
soruldugunda, hepsinin de Onceliginin yardim etme davranisi oldugu goriilmektedir.
KSK adli 6grencinin “Arkadasimi eve gétiirdiikten sonra eve giderim ogretmenim”™
seklindeki sdylemi ve KBO adli 6grencinin “Ogretmenim, énce arkadasimi eve
Séylemi bunu

birakirim. Eve gidince anneme anlatirim neden ge¢ kaldigimi.”

kanaitlar niteliktedir.

EIZ adli 6grencinin “Bende Oyle yaparim égretmenim ama annem kizabilir.”
Seklindeki sdylemi {izerine, “Peki annenize bu durumu anlattiginizda annenizin size
kizmast nasil bir davramgtir?” sorusu sorulmustur. KSS adli 6grencinin
“Arkadasimin durumu daha énemli oldugu igin yanlis davranmis olur ogretmenim.”
Seklindeki sOylemi, annesinin davranigini yanlis buldugunun ve onaylamadiginin

gostergesidir.

Yardimseverlik degerine yonelik oOgrenci tutumlarim1  belirlemek icin
uygulanan tutum 6lgegi sonuclarmin cinsiyete gore dagilimi Tablo 11°de, ylizde ve

frekans dagilimlari ise Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 11: Ogrencilerin Yardimseverlik Degerine Yonelik Tutum Olgegi

Puanlarinin Cinsiyete Gore t-testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 11 25,90 1.30
Erkek 7 27,71 1,25 16 291 010

Tablo 10°’da o&grencilerin yardimseverlik degerine yonelik tutumlarinda
cinsiyete gore anlamli bir farkin bulunup bulunmadigma bakilmistir. Ogrencilerin

yardimseverlik degerine yonelik tutumlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik
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gostermemistir (t16=-2,91, p>0.05). Bu bulgu yardimseverlik degerine yonelik
tutumlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.
Bu degerlendirmeden de yola c¢ikarak yardimseverlik degerinin cinsiyet farki
gozetmeksizin  tim  Ogrencilerde yaklasitk ayni oranda Ogretilebilecegini

sOyleyebiliriz. Clinkii kiz ve erkeklerin yardimseverlik degerine yonelik tutumlarinin
ortalama degerlerine bakildiginda kizlarin ortalamasi X= 25,90 iken, erkeklerinki

ise X=27,71 dir.

Tablo 12: Ogrencilerin Yardimseverlik Degerine Yonelik Tutumlar

Katihyorum | Kararsizim | Katilmiyorum
Maddeler
f % f % f %
1 Yardimsever olmak énemli bir davranistir. 18 100 - - — | e
2 Yardimsever kisiler, hem 1n.se.1nlar4 hem de 16 88.9 | 56 | 5.6
toplum tarafindan sevilen kisilerdir.
3 Yflrd1mseverhg1n oldugu toplumda huzur ve 16 88.9 1 5.6 | 5.6
giiven vardir.
4 Bagkalaria yardim etmek insanlar1 mutlu
18 100 --- --- --- -
eder.
5 Ne zaman olursa olsun insanlara yardim
etmeliyiz. 18 100 - - - -
6 Yaptigimiz yardimlarin karsiligini
beklemeliyiz. 8 444 2 11,1 8 44,4
7 Yardima 1ht1}{a91 olan birine, sormadan 16 88.9 1 5.6 1 5.6
yardim etmeliyiz.
8 Sevmedigimiz bir insan bizden yardim
istediginde, onu geri ¢evirmeliyiz. — — 4 222 14 77,8
9 Yasli birini karsidan karsiya gecirmek
yardimseverlik drnegidir. 17 99,4 1 5,6 - -
10 | Derdi, sikintis1 olan bir arkadasimizla
konusup, dertlerine ortak olmak 17 99,4 1 5,6 --- ---
yardimseverlige ornektir.

Aragtirma siirecinde etkinlikler sonrasinda, yardimseverlik degerine yonelik

uygulanan tutum 6l¢egi sonuglarinin yer aldigi Tablo 12’ye bakildiginda;

e Arastirmaya katilan 18 0&grencinin tamaminin (%100), yardimseverligin

onemli bir davranis oldugu ifadesine katildigi;
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Arastirmaya katilan 18 dgrenciden 16’s1 (%388,9), yardimsever kisilerin, hem
insanlar hem de toplum tarafimdan sevilecegi ifadesine katilirken, 1
ogrencinin (%5,6) bu ifadeye katilmadig: ve 1 6grencinin de (%5,6) kararsiz

kaldigt;

Aragstirmaya katilan 18 6grenciden 16’s1 (%88,9), yardimseverligin oldugu bir
tolumda huzur ve giivenin oldugu ifadesine katilirken, 1 6grencinin (%5,6) bu

konuya katilmadigi ve 1 6grencinin de (%5,6) kararsiz kaldig1;

Arastirmaya katilan o6grencilerin tamaminin (%100), bagkalarina yardim

etmenin insanlar1 mutlu edecegi ifadesine katildigt;

Arastirmaya katilan 18 6grencinin tamaminin (%100), ne zaman olursa olsun

insanlara yardim edilmesi gerektigi ifadesine katildigi;

Arastirmaya dahil olan 18 &grenciden 8’1 (%44,4) yaptigimiz yardimlarin
karsiligini beklememiz gerektigi ifadesine katilirken, 8 6grencinin (%44,4) bu

ifadeye katilmadig1 ve 2 6grencinin de (11,1) kararsiz kaldigz;

Arastirmaya katilan 18 6grenciden 16’s1 (%88,9), yardima ihtiyaci olan birine
sormadan yardim edilmesi gerektigi ifadesine katilirken, 1 6grencinin (%35,6)

bu ifadeye katilmadigi ve 1 6grencinin de (%5,6) kararsiz kaldig;

Arastirmaya katilan 18 6grenciden 14’{iniin (%77,8), sevmedigimiz bir insan
bizden yardim istediginde onu geri cevirmeliyiz ifadesine katilmadigi, 4

ogrencinin (%22,2) ise kararsiz kaldigi;

Arastirmaya dahil olan o6grencilerden 17°si (%99,4), yash birini karsidan
karsiya gecirmenin yardimseverlik oldugu ifadesine katilirken, 1 6grencinin

(%35,6) kararsiz kaldigt;

Arastirmaya katilan 18 6grenciden 17’°s1 (%99,4), derdi, sikintis1 olan biriyle
konusup, dertlerine ortak olmay1 yardimseverlik olarak goriirken, 1 (%5,6)

Ogrencinin bu ifade karsisinda kararsiz kaldig goriilmiistiir.
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Tirk toplumunda ge¢misten giinlimiize kadar varhi§imi siirdiiren
“yardimseverlik” degeri ve bu degeri ortaya ¢ikaran duygularin, giinlimiiz 6grencileri
ve gelecek kusaklara aktarmada egitim kurumlarina ve 6zellikle 6gretmenlere ¢ok
biiyiik gorevler diismektedir. Yardimseverlik degerinin 6gretimi i¢in en uygun olan
derste hi¢ siiphesiz ki Sosyal Bilgiler dersleridir. Gelecek kusaklar1 devam ettirecek
Ogrencilerimize yardimseverlik degeri ile zor anlarda birlikte olmanin gerekliligini ve
toplumumuzun daha saglam temellerle ayakta kalabilecegini aktarmamiz c¢ok

Onemlidir.

Ulu 6nder Mustafa Kemal Atatiirk’ de yardimseverlik duygusunun ve bu
duygunun gerekliligini “Baskasina olan 1iyilik bize de iyiliktir. Bagkasina olan
kotilik bize de kotiliiktir. Bu sebeple iyiligi sevmek ve kotiilikten kagmak
lazimdir.” soziiyle dile getirmistir (Kolikisa vd., 2005:273).

4.3. “Misafirperverlik” Degerine Iliskin Bulgular

Kelime anlami1 konuk (TDK, 2010) olan misafir, hem yolcu hem de yolculuk
esnasinda bir eve ya da konaklayacak bir yerde kalmaya gelen kimse olarak
tanimlanabilir. Eskiden ulagim araglarinin bu kadar yogun ve hizli olmamasi,
imkanlarin bu kadar ¢ok olmamasi nedeniyle yola ¢ikan insanlar ¢ogu zaman
evlerine ulasamazlar, bir yerde konaklarlardi. Iste misafirperverlik kavram da burada
onemli hale gelmektedir. Misafirperverlik, misafir agirlamay1r sevmek ya da
konukseverlik olarak tanimlanabilir. Diger taraftan, aslinda misafirperverligin
temelinde kendine gliven duygusu da yatmaktadir. Misafirperver insan neticede, her
ne zaman olursa olsun misafir agirlamay1 seven ve her an buna hazir olan kisidir.
Buradan da hareketle misafirperverligi, kendine giiven ve insan sevgisinin ortak

biitiinlesmesi olarak da degerlendirebiliriz.

Tiirkler geleneksel olarak hep misafirperver bir toplum olarak biline
gelmistir. Ciinkii Kolukisa vd.’ne (2005: 367) gore misafir, Tiirkler i¢in evlerine
gelen ziyaret¢iden cok “Allahin Elgisi” gibi olmus ve bundan dolay1 da misafirine
“Tanrt Misafiri” deyimi kullamilmig ve bu anlayisla hareket edilmistir.

Misafirperverlik, dinimizde de dnemle iizerinde durulan bir konu olagelmistir hep.
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Misafirperverlik konusunda ortaya konan biitiin giizellikler, Islam anlayisinda yer

alan yardimlagsma ve dayanigma anlayisinin bir neticesi olmustur.

Misafire kapilarimizi agmak, dinimizde kardesligin, insana verilen degerin,
birligin, paylagsmanin ve dayanismanin en giizel oOrneklerinden biri olarak
sOylenebilir. Ayn1 zamanda misafirlere can-1 goniilden ilgi gostermek ve elinden
geldigince gerekli ikramlar1 yapmak, hem dinimiz hem de kiiltlirliimiiziin en giizel

miraslaridan birisidir (DIB, 2006).

Arastirma siiresince misafirperverlik degerinin O0gretimine yonelik secilen
hikayelerle iki etkinlik gergeklestirilmistir. Bu etkinliklerden ilki “Koylii Ile Sehirli”
(EK. 3.5.) adl1 hikdyenin kullanildig1 etkinliktir. Hikdyede gecen olay ve 6grencilere

verilmek istenilen iletiler ise su sekildedir.

Hikayedeki Olay: Koyliiniin biri sehirli bir adamla dostluk kurar. Koylii
adam sehre her indiginde sehirlinin evinde kalir ve misafir olur. Sehirli adam
koyliiye her 1yiligi yapar ve higbir eksigini birakmadan geri gonderir. Koylii adam da
her gelisinde koylinli anlatir ve siirekli sehirli adami ailesiyle birlikte kendi evine
gelmesi i¢in bekledigini soyler. Bir siire sonra esi ve ¢ocuklarinin israr1 iizerine
sehirli adam yola ¢ikmaya karar verir. Uzun ve zor bir yolculuk sonrasi kdye varirlar
ve koyli dostunun kapisini ¢alarlar. Ancak kdylii adam onlar1 tanimamazliktan gelir.
Sehirli adam ne yaptiysa kendini tanitamaz ve koylii adamin kendilerine bir yer
vermesini ister. Koylii adamsa kurtlara karsi hayvanlarini korumasi karsiliginda,
sehirli ve ailesine kiigiik bir kuliibe verir. Gece karanliginda sehirli adamin sipay1

kurt diye vurmasi ve koyliiniin sonrasinda sdyledikleri adami ele verir.

Hikdyede Verilmek istenen Iletiler: Hikayede ogrencilere verilmek
istenilen iletilerden ilki, yoldan gelen insanlara ikramda bulunulmasi ve onlari
misafir etmek gerektigidir. Ayrica iyilige iyilikle karsilik verilmesi gerektigi ve zor
durumda olan insanlara yardim edilmesi gerektigi de verilmek istenilen iletiler

arasindadir.
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Hikayede Ogrencilere yoneltilen “Siz sehirli adamin yerinde olsaydiniz, her
il sizin eve biri gelseydi ne yapardiniz?” sorusuna oOgrencilerin vermis oldugu

cevaplar ve degerlendirmeleri su sekildedir.
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KBO adli dgrencinin “Onunla iyi arkadas olurduk onunla giizel giinler
gecirirdik” seklindeki sdylemi, 6grencinin gelen kisiyi gerektigi gibi agirlayip,
misafirperver biri olacagmin gostergesidir. Aym1 zamanda 6grencinin bu cevabi,

misafirperverligin 6nemini kavradiginin gostergesidir.

‘\..IJ V

] ll -J" "I" i A

" | ] | I |
; ] ! f 5 i B A 1 J .J

5

"

—

KSM adli 6grencinin “Sehirli adamin yaptigi gibi yaparim” seklindeki
sOylemi, 6grencinin evimize bir misafir geldiginde onu iyi bir sekilde karsilamamiz

ve ihtiyaclarini karsilamamiz gerektigini kavradigini kanitlar niteliktedir.

Ayni sekilde KKB adli 6grencinin
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“Onu evimde yatirirdim giizel yataklar sererdim ona da derdim ki sen burada
vat derdim” seklindeki sOylemi, Ogrencinin misafire 1iyi davranilmasit ve
misafirperver bir sekilde davranilmasi gerektigini kavradiginin gostergesidir.

Diyalog 9: Misafirperverlik

(1)AO: Misafirperverlik nedir? [12.28]

(2)EIZ: Misafir geldiginde ona ikram yapmaktir. [12.28]

(3)KEK: Misafir gelince onlari _kovmamaktir. Eve gelen misafire iyi
davranmaktir. [12.29]

(4)KBO: Evimize gelen misafiri iyi karsilamaktir 6gretmenim. [12.29]
(5)AO: Baska séylemek isteyen var mi ne demektir misafirperverli? [12.30]

(6)KRI: Lyi bir seydir ogretmenim. Misafir geldiginde ona bir seyler ikram
etmek, istedigini yapmaktir. [12.30] [07.01.2011]

Yukaridaki diyalogda 6grencilerin sdylemlerine bakildiginda, misafirperver
birinin eve gelen bir misafire iyi davranmasi ve misafirin gonliinii hos tutmasi
gerektigini kavradiklarini kamitlar niteliktedir. EiZ adli &grencinin  “Misafir
geldiginde ona ikram yapmaktir” seklindeki soylemi, KEK adli 6grencinin “Misafir
gelince onlart kovmamaktir. Eve gelen misafire iyi davranmaktir” seklindeki
sdylemi ve KRI adli égrencinin “Iyi bir seydir 6gretmenim. Misafir geldiginde ona
bir seyler ikram etmek, istedigini yapmaktir” seklindeki sdylemi, bu sonucun

dogrulugunu kanitlar nitelikteki sdylemlerdir.

Etkinlikte 6grencilere yoneltilen bir diger soru “Koylii adamin yaptiklar:
hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?” sorusudur. Etkinlige katilan Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu kdylii adamin yanlis yaptigini belirtmis ve dyle davranmamasi gerektigini

tizerinde durmustur. Bu soruya verilen 6grenci cevaplar ise su sekildedir:
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EUO adli égrencinin “lyi diisiinmiiyorum ciinkii (sehirli) adam her istedigini

karsilyyor. (koylii) adam onu disarida bwrakiyor” seklindeki sOylemi, 0grencinin
hikayede verilmek istenen iyilige kars1 iyilikle karsilik verilmesi gerektigi konusunu

kavradiginin gostergesidir.
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KSM adli 6grencinin  “Kotii diistintiyorum. Ciinkii  haksizlik  yapiyor”
seklindeki sOylemi, Ogrencinin koyli adamin davranisini  onaylamadiginin

gostergesidir. Ogrencinin bu sdylemi, ayn1 zamanda hikayede verilmek istenen iletiyi

kavradigini kanitlar niteliktedir.

Ayni sekilde KBO adli §grencinin
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“bvi diisiinmiiyorum o kadar yillik arkadasimi bir kuliibeye koymazdim onu
iyi agirlardim koylii adam ¢ok acimasizmis” seklindeki sOylemi, 6grencinin koyli
adamin yanhs yaptigini, koyli adamin misafirperver biri olmasi gerektigini
diistindiigiinii kanitlar niteliktedir. Ayni sekilde 6grencinin bu sdylemi de, 6grencinin

misafirperverlik degerini kavradiginin gostergesidir.
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Diyalog 10: Evimize Gelen Misafir
(1)AO: Evinize bir misafir geldiginde nasil davramrsiniz?

(2)KRI: Iyi davramiriz 6gretmenim. Onlarda bize ivi davraniyor. Onlara bir

sevler ikram ediyoruz, sayeili davraniyoruz.

(3)AO: Evinize en son ne zaman misafir geldi?

(4)KSK: Diin bize misafir geldi ogretmenim.

(5)AO: Pekine yaptiniz?

(6)KSK: Onlara cay ikram ettik, pasta verdik, saygili davranmaya calistik.

(7)A0: Size gelen misafire geldiklerinde bizim isimiz var, bugiin gidip yarin

gelin derseniz neler yasanabilir?
(8)KSK: Saygisizlik olurdu 6gretmenim. Onlarda bize aynisint yaparlardi.
(9)KSS: Biz nasil davranmirsak éyle karsilik alabiliriz 6gretmenim.
(10)KRI: Isimiz varsa sonra yapabiliriz.

(11)KBO: Ogretmenim misafire 6yle demeden énce onun yerine kendimizi

koymaliyiz.

(12)A0: Arkadasimzin bu dedigi dogru mudur? Biz olsak ne yapardik diye

diigtinmemiz dogru mudur?
(13)KEK: Evet 6gretmenim ¢ok giizel bir sey olur.

(14)EIZ: Empati yapariz yani 6gretmenim.

Yukaridaki diyalogda KRI adli 6grencinin “lyi davramiriz égretmenim.
Onlarda bize iyi davraniyor. Onlara bir seyler ikram ediyoruz, saygiuli davraniyoruz”
seklindeki sOylemi, eve gelen misafire iyi davranilmasi ve saygili olunmasi
gerektigini kavradiginin gostergesidir. KSK adli 6grencinin “Diin bize misafir geldi
ogretmenim. Onlara c¢ay ikram ettik, pasta verdik, saygili davranmaya c¢alistik”™
seklindeki soylemi de, misafire misafirperver bir sekilde davranilmasi gerektigini

kavradigini kanitlar niteliktedir.
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Yine diyalogda “Size gelen misafire geldiklerinde bizim isimiz var, bugiin
gidip yarin gelin derseniz neler yasanabilir?” seklindeki bir soruya, KSK adli
Ogrencinin  “Saygisizlik olurdu ogretmenim. Onlarda bize aymisini yaparlardi”
seklindeki sOylemi, misafire saygisizlik yapilmamasi gerektigini kavradigini kanitlar
niteliktedir. Bunlarin yani1 sira, KBO adli 6grencinin “Ogretmenim misafire dyle
demeden énce onun yerine kendimizi koymaliyiz.” seklindeki ve EIZ adli 6grencinin
“Empati yapariz yani ogretmenim” seklindeki sdylemlerini  gormekteyiz.
Ogrencilerin bu sdylemleri, kendimize baskalarmin yerine koyarak, bize nasil
davranilmasini istiyorsak, karsimizdakine de o sekilde davranmamiz gerektigini

kavradiklarim kanitlar niteliktedir.

Misafirperverlik degerinin 6gretimi i¢in gerceklestirilen ikinci etkinlik, “Ev
Sahibi Kart Koca ve Misafirleri” (EK. 3.6.) adli hikaye ile gergeklestirilmistir.

Hikayedeki olay ve verilmek istenilen iletiler su sekildedir:

Hikayedeki Olay: Ev sahibi kar1 ve kocanin evine beklenmedik bir misafir
gelir. Adami igeri alirlar, ancak o giin mahallede bir siinnet diigiinii vardir. Kadin
havanin kotii oldugunu da sdyleyerek adamin gelisinden sikayet eder. Adamla
misafiri evde birakarak diigline gider. Gitmeden 6ncede kocasinin sdylemi iizerine
misafire ve kendilerine yatak hazirlayip dyle gider. Kadin gittikten sonra ev sahibi
adam, misafire ikramda bulunur, onu agirlar ve sohbet ederler. Saat ge¢ oldugunda
adam ev sahibi kadinin kendileri i¢in hazirladig1 yataga yatar. Ev sahibi adamda
misafir diyerek, o yatagin kendileri i¢in hazirlandigini sdyleyemez ve diger yataga da
kendisi yatar. Kadin diigiinden dondiikten sonra, misafirin yatti1 yatakta kocasinin
yattigini diisiinerek yanina yatar. Daha sonra misafirin burada kalmasindan duydugu
rahatsizlig1 dile getirerek sikayet etmeye baglar. Misafir adam bunu duyunca yataktan
kalkarak, rahatsiz ettiysem giderim der ve gitmek icin yola diiser. Ev sahibi kadin
Oziir diler, diller doker ama adami ikna edemez. Ev sahibi kadin, misafirin giderken

yola diisen nurunu ve 15181n1 gérerek sdylediklerine pisman olur.

Hikdyede Verilmek istenen Iletiler: Hikdyede ogrencilere verilmek
istenilen iletilerden ilki, eve gelen misafirin tanimadigimiz bir kisi de olabilecegi ve

hi¢ beklemedigimiz bir anda gelmis olabilecegidir. Bunu yani sira evimize gelen
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misafire, onu tanimasak bile ikramda bulunup, iyi agirlamamiz gerektigi de verilmek

istenen iletiler arasindadir.

Etkinlikte 6grencilere yoneltilen “Ev sahibi adamin misafire davranislarin
nasil degerlendiriyorsunuz? Neden?” seklindeki soruya 6grencilerin vermis oldugu

cevaplar ve degerlendirmeleri su sekildedir.
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KSK adli 6grencinin “Do(g)ru buluyorum ¢iinkii: Adam iyi davraniyor kadin

iyi davranmiyor ' seklindeki sOylemi, Ogrencinin eve gelen misafire saygili

davranip, gerektigi gibi agirlanmasi gerektigini kavradiginin gostergesidir.

- 4 'l
VARIITY P I

r e A 'f‘-j":":-‘ | 4 LN LJJJI;\,L b If‘T.[JJ LA #ft Aﬁ'( ‘Uq LV_

/
i) u.«_/f K Land s c:.x O.e‘f’f A 2 4
| s AR

KBO adli 6grencinin “Evet dogru neden ¢iinkii misafirin yatagim kurdurmus
ve yemek vermis ¢ok dogru yapmis” seklindeki sOylemi, 6grencinin hikayede
verilmek istenen, gelen misafiri iyi agirlayip, ona ikramda bulunmamiz gerek

seklindeki iletiyi kavradigini kanitlar niteliktedir.

Ayni sekilde EHHS adli 6grencinin
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“Dog(u)ru buluyorum ciinkii her seyi ikram ediyor ve giizel davraniyor”
seklindeki soylemi de, EHHS adli 6grencinin hikdyede verilmek istenilen iletiyi
kavradiginin gostergesidir.

Diyalog 11: Misafir Sadece Evimize Gelen Kisi midir?

(1)AO: Peki arkadaglar, misafir sadece evimize gelen kisi midir? [12.31]

(2)KRI: Hayir 6gretmenim. [12.31]

(3)KEK: Misafir simifimiza da gelebilir, iilkemize de gelebilir. Ulkemize gelen

misafire de ivi davranmaliyiz, kétii davranmamaliyiz. Sinifimiza geliyorsa bu misafir

veni geldi dive alay etmemeliviz. Onun kalemi, kitabi voksa ona kalem, kitap

vermeliyiz. [12.31]

(4)AO: Sizce arkadasinizin dedigi gibi, iilkemize gelen kigiler misafir midir?
[12.32]

(5)KSK: Evet ogretmenim. [12.32]
(6)AO: Pekine ne yapmamiz gerekiyor ona? [12.32]

(7)KSK: Hosgoriilii  olup, vabanci dive alay etmememiz _gerekiyor

ogretmenim. Saygil olmalyiz. [12.33]

(8)KEK: Ulkemize bir misafir geldiginde onun kalacak yeri yoksa ona
kalacak yer, otel ayarlamaliyiz ya da evimizde agirlamaliyiz [12.33]

(9)EIZ: Ogretmenim mesela_iilkemize Fransa’dan biri _geldiginde, onu

ucaktan inerken karsilayabiliriz. Sayeili ve hosgoriilii davranmaliyiz.  Ulkemizi

ovmeliyiz. Bizde orava gittigimizde onlarda bize oyle davranir o zaman. Bizi oraya

gittiginde iyi anlatir baskalarina. [12.34]

(10)A0: Ulkemize gelen birine misafirperver olmadik diyelim, o gelen kisi ne
diistiniir bizim hakkimizda. [12.36]

(11)KSS: Bizim kétii insanlar oldugumuzu diisiiniir. Bir daha da iilkemize

gelmek istemeyebilir. [12.36]

(12)KBO: Hakkimizda kotii seyler diigiiniirler  ogretmenim. [12.37]
[07.01.2011]
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Kolukisa vd.’ne (2005: 365) gore, ogrenciler misafirperverlik degeri
sayesinde sadece evlerine gelen kisileri degil, ayn1 zamanda tilkemize gelen turistleri
de misafir olarak gdrecektir. Yukaridaki diyalogda, KRI adli &grencinin “Hayir
ogretmenim” seklindeki soylemi ve KEK adli 6grencinin sdylemlerine bakildiginda,

Kolukisa vd.’nin (2005) ifadesine yonelik sdylemler oldugu goriilmektedir.

Yine diyalogda “Ulkemize gelen misafirlere ne yapmamiz gerekiyor”
seklinde bir soru sorulmustur. KSK adli 6grencinin “Hosgoriilii olup, yabanct diye
alay etmememiz gerekiyor 6gretmenim. Saygili olmaliyiz” seklindeki sdylemi ve EiZ
adli 6grencinin “Ogretmenim mesela iilkemize Fransa’'dan biri geldiginde, onu
ucaktan inerken karsilayabiliriz. Saygili ve hosgoriilii davranmaliyiz. Ulkemizi
ovmeliyiz. Bizde oraya gittigimizde onlarda bize oyle davranir o zaman. Bizi oraya
gittiginde iyi anlatir baskalarina” seklindeki sdylemleri, 0grencilerin, evlerimize
gelen misafire gosterilen saygiy1 iilkemize gelen misafire de gostermemiz gerektigini

kavradiklarim kanitlar niteliktedir.

Yukarida adi gegen etkinlikler sonrasinda, ogrencilere misafirperverlik
degerine yonelik kompozisyon caligmast yaptirilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen

sonuglar ise asagidaki gibidir:
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KEK adli 6grencinin yukandaki “Misafirperverlik demek, Bir insanin evine
gelen konu(gu)nu hosgorii ve sevgi ile karsilamasi, konu(gu)yla sohbet etmesi ve
konu(gu)na yiyecek icecek gibi bazi seyler ikram etmesi gibi seylerdir.” Seklindeki

sOylemi, 6grencinin misafirperverlik degerini kavradiginin gostergesidir.
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KES adli 6grencinin “Misafirperverlik 6nemli bir seydir sevgi, saygi hosgorii
demektir. .... O seni seviyor ki geliyor sevmese gelir mi bu yiizden misafirperver
olmalisin sevgi ve saygr gostermelisin” seklindeki ifadesi, 6grencinin misafire nasil

davranilmasi gerektigini kavradigini kanitlar niteliktedir.
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EHHS adli 6grencinin “En onemlisi Tiirkiye 'nin misafirperverligi mesela

yabanct tilkeden gelen insanlara, komsularimiza” seklindeki ifadesi, 6grencinin Tiirk

misafirperverligini kavradiginin gostergesidir.
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“Tiirk milleti her zaman misafiri el iistiinde tutar misafir geldiginde yedirir
icirir. Yeri yoksa yatacak yer verir. Giyecegi yoksa giydirir. Icecegi yoksa icirir.
Kendi zor durumda olsa dahi misafiri gelirse mutlaka o giinkii yiyecegini mutlaka
misafiriyle paylasir. Misafir gelirse geri ¢evirmez” seklindeki soylemi de, 6grencinin

Tirk misafirperverligini kavradigini kanitlar nitelikte bir sdylemdir.

Misafirperverlik degerine yonelik Ogrenci tutumlarimi belirlemek icin

uygulanan tutum 6l¢egi sonuglarinin cinsiyete gére dagilimi tablo 13°de verilmistir.

Tablo 13: Ogrencilerin Misafirperverlik Degerine Yonelik Tutum Olgegi

Puanlarinin Cinsiyete Gore t-testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 11 23,18 ,98
Erkek 7 27,28 1,88 16 134 879

Tablo 13°’de 0Ogrencilerin misafirperverlik degerine yonelik tutumlarinda
cinsiyete gére anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina bakilmistir. Ogrencilerin
misafirperverlik degerine yonelik tutumlar1 cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemistir (t6=-,134, p>0.05). Bu bulgu misafirperverlik degerine yonelik
tutumlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.
Bu degerlendirmeden de yola ¢ikarak misafirperverlik degerinin cinsiyet farki
gozetmeksizin  tim  Ogrencilerde yaklasgitk ayni oranda Ogretilebilecegini

sOyleyebiliriz. Cilinkii kiz ve erkeklerin misafirperverlik degerine yoOnelik
tutumlarinin ortalama degerlerine bakildiginda kizlarin ortalamasi X= 23,18 iken,

erkeklerinki ise X = 23,28 dir.

Tablo 14: Ogrencilerin Misafirperverlik Degerine Yonelik Tutumlari

Katihyorum | Kararsizim | Katilmiyorum
Maddeler
f % f % f %
1 Misafirperverlik insan sevgisi demektir. 18 100 — . S
3 - -
Misafirperver insan, 'ygrc'hmlasmayl ve 16 88.9 1 56 | 56
dayanismayi seven biridir..
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3 Tanimadigimiz biri evimize gelip

misafir olmak istediginde onu geri 3 16,7 3 16,7 12 66,7
cevirmeliyiz.
1 - pr—
M1§aﬁmewerllk, ornek davraniglardan 15 83.3 ) 1.1 | 56
biridir.
5 Evimize gelen birine giiler yiiz ve ilgi
gostermeliyiz. 18 100 | -
6 Misafir geldiginde onlart memnun
etmeliyiz. 18 100 T o T T
7 Evimize gelen misafirlere saygili ve iyi
: = 18 100 | — | — | -
davranislar sergilemeliyiz.
8 Ulkemize gelen yabanci insanlara giiler
yiiz ve ilgi gostermeliyiz. 15 83,3 2 11,1 1 5,6

9 | Misafir agirlamaktan hoslanmiyorsak,
misafirler geldiginde bunu onlara 1 5,6 4 2221 13 72,2
sOyleyip misafir kabul etmemeliyiz.

Arastirma siirecinde etkinlikler sonrasinda, yardimseverlik degerine yonelik

uygulanan tutum 6lgegi sonuglarinin yer aldig1 Tablo 14’e bakildiginda;

e Arastirmaya katilan 6grencilerin tamaminin (%100) misafirperverligin insan

sevgisi oldugu ifadesine katildigi;

e Arastirmaya katilan 6grencilerden 16’smin (%88,9) misafirperver bir insanin
yardimlagsmay1 ve dayanigsmayi seven biri oldugu ifadesine katildigi, 1
ogrencinin (%5,6) kararsiz kaldigi ve 1 Ogrencinin de (%5,6) bu ifadeye

katilmadigy;

e Arastirmaya dahil olan Ogrencilerden 12’sinin (%66,7) tanimadigimiz bir
insan evimize geldiginde onu geri cevirmeliyiz ifadesine katilmadigi, 3
ogrencinin (%16,7) bu ifadeye katildig1 ve 3 6grencinin de (%16,7) kararsiz
kaldigt;

e Arastirmaya katilan 18 grenciden 15’1 (%83,3) misafirperverligin 6rnek bir
davranis oldugu ifadesine katilirken, 2 6grencinin (:%11,1) kararsiz kaldig1

ve 1 6grencininse (%5,6) bu ifadeye katilmadigy;

e Arastirmaya katilan 18 6grencinin tamaminin (%100), eve gelen birine giiler

yiiz ve ilgi gosterilmesi gerektigine katildigs;

e 18 Ogrencinin tamaminin (%100), misafirleri memnun etmemiz gerektigi

ifadesine katildigy;
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e Arastirmaya dahil olan 6grencilerin tamaminin (%100), eve gelen misafire

saygili ve iyi davraniglar sergilenmesi gerektigi ifadesine katildigi;

e Arastirmaya katilan 6grencilerden 15’inin (%83,3), iilkemize gelen yabanci
insanlara giiler yiiz ve ilgi gosterilmesi gerektigi ifadesine katilirken, 2
ogrencinin (%11,1) kararsiz kaldig1 ve 1 6grencinin de (%5,6) bu ifadeye

katilmadigy;

e Arastirmaya katilan 18 6grenciden 13’14 (%72,2), misafir agirlanmaktan
hoslanmiyorsak bunu misafire sdyleyip, misafir kabul etmemeliyiz ifadesine
katilmazken, 4 ogrencinin (%22,2) kararsiz kaldigi ve 1 Ggrencinin de

(%5,6)bu ifadeye katildig1 goriilmiistiir.

Hem diyaloglar hem de Ogrencilerin sorular karsisinda verdigi cevaplar,
ogrencilerin misafirperverlik degerini kavradiklarinin gostergesidir. Kolukisa vd.’ne
(2005: 367) gore, misafir agirlama adeti sadece Tiirklerde sadece ailelere yonelik ya
da ait olan bir olgu degildir. Eskiden daha ¢ok olmakla beraber, kdy ve kasabalarda
buralar1 ziyaret eden ve konaklamaya gelenlerin kalacaklari misafir odalari halen

bulunmaktadir.

Ogrenciler misafirperverlik degeri ile misafirperverligin insanlari kaynastiran
ve insanlarin birbirleriyle baglarin1 kuvvetlendiren bir deger oldugunun farkina
varacaktir. Bu ylizden, Kolukisa vd.’ne (2005: 367) gore, Tiirk toplumu i¢in 6nemli
bir yerde ve ayr1 bir degeri olan “misafirperverlik”, Sosyal Bilgiler derslerinde

ogrencilere aktarilmasi gereken en dnemli degerlerden biridir.
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SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin ~ bu  boliimiinde  “hosgérii”,  “yardimseverlik”  ve
“misafirperverlik” degerlerine yonelik elde edilen sonuglara yer verilmistir. Daha
sonrasinda Mevlana’nin Mesnevi adli eserinde yer alan hikayelerin kullanimina

iliskin Onerilere yer verilmistir.
Hosgorii Degerine Iliskin Sonuclar

Aragtirma siiresince, hosgorlii degerinin Ogretimine yonelik Mesnevi’den
secilen iki farkli hikdye ile etkinlik gergeklestirilmistir. Daha sonrasinda 6grencilere
uygulanan tutum 6l¢egi ile hosgorii degerine yonelik 6grenci tutumlart belirlenmeye

calisilmustir.
Hosgorii degerinin dgretimine yonelik ulagilan sonuglar su sekildedir:

e Etkinliklere katilan 18 §grencinin hemen hemen tamamina yakininin hosgorii
degerini Ogrendikleri, bu degeri Ogrenmede Mesnevi’den elde edilen

hikayelerin etkili oldugu;

e Etkinlikler sonras1 6grencilerin, iletisim kurarken karsimizdaki kisiye saygili

olmamiz gerektigini kavradiklari,

e Ogrencilerin, karsidaki insan1 dikkatli ve 6n yargisiz bir sekilde dinleme,
gorlisleri paylagsmasa bile kendini onun yerine koyarak duygu ve

diisiincelerini anlayabilmeyi kavradiklar1 goriilmiistiir.
Yardimseverlik Degerine Iliskin Sonuclar

Arastirma  siiresince, yardimseverlik degerinin  dgretimine  yonelik
Mesnevi’den segilen iki farkli hikaye ile etkinlik gerceklestirilmistir. Daha
sonrasinda 6grencilere uygulanan tutum Olgegi ile yardimseverlik degerine yonelik

Ogrenci tutumlar belirlenmeye ¢alisiimistir.

Yardimseverlik degerinin Ogretimine yoOnelik ulasilan sonuglar asagida

verilmigtir.
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Etkinliklere katilan 6grencilerin tamamina yakininin yardimseverlik degerini

ogrendikleri;

Yardimseverlik degerinin 6gretiminde Mesnevi’de yer alan hikayelerin etkili

oldugu;

Etkinlikler sonrasinda ogrencilerin, zor durumda kalan insanlara yardim

etmenin gerekliligini kavradiklari;

Etkinlikler sonrasinda dgrencilerin, yardimseverligin sadece maddi bir yardim

yapmak olmadigini kavradigi goriilmiistiir.
Misafirperverlik Degerine iliskin Sonuclar

Misafirperverlik degerinin 6gretimine yonelik Mesnevi’den segilen iki farkli

hikaye ile gergeklestirilen etkinlik ve etkinlik sonrasinda 6grencilere uygulanan

tutum Slgegi ile elde edilen sonuclar asagida verilmistir.

Etkinliklere katilan 6grencilerin yaridan fazlasinin misafirperverlik degerini

ogrendikleri;

Misafirperverlik degerinin 6gretiminde Mesnevi’de yer alan hikayelerin etkili

oldugu;

Yapilan etkinlikler sonrasinda, dgrencilerin misafire saygili davranip onu iyi

agirlamamiz gerektigini kavradigi;

Ogrencilerin misafiri sadece eve gelen bir kisi olarak algilamayip, iilkemize

ya da sehrimize gelen kisilerinde misafir oldugunu kavradiklar1 goriilmiistiir.

Oneriler

. Biiyiik bir tasavvuf ehli, mutasavvif, egitimci ve Tiirk diisiince tarihinde

bliyilk bir oneme sahip olan Mevlana, biitiin yonleriyle c¢ocuklarimiza

tanitilmali ve diisiinceleri onlara aktarilmalidir.

En taninmis ve en biiyiik eseri olan Mesnevi’nin sahip oldugu zenginlikler ve

barindirdig1 6giitler cocuklara fark ettirilmelidir.
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10.

Incelenen Sosyal Bilgiler kitaplarinda Mesnevi’ye ve Mesnevi’de yer alan
hikayelere pek rastlanmamistir. Program sekillendirilirken ve ders kitaplari
hazirlanirken arastirma siirecinde yapilan etkinliklere benzer ve 6grencilerin

hosuna gidebilecek etkinliklere yer verilmelidir.

Mesnevi’den segilen hikayeler, bir etkinlikte ya da kaynakta kullanilmadan
once ilkogretim 6grencilerinin anlayabilecegi bir dilde 6grenci seviyesine

indirgenmelidir.

Incelenen hikayelerin hemen hemen hepsinin sonunda bir ogiide yer
verilmistir. Bu hikayeler kullanilirken, hikdye sonundaki o6git kismi

cikarilmali ve gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

Kullanilan ve derste etkinlik sirasinda yer verilen hikayeler, kullanilmadan
once hikaye icerisinde yer alan ve 6grencilerin yabanci oldugu veya bilmedigi
sozclikler veya kavramlar aciklanmali. Daha sonra hikaye ile etkinlikler

gerceklestirilmelidir.

Hikayeler hem eglendirici hem de &grenciler tarafindan sevilen bir materyal
olmasi bakimindan, deger 6gretiminde rahatlikla kullanilabilir. Bu etki goz
oniinde bulundurularak, Mesnevi’de yer alan hikayeler de Sosyal Bilgiler ders

kitaplarinda rahatlikla kullanilabilir.

Hosgorii, yardimseverlik ve misafirperverlik degerleri evrensel degerler olup,
bir toplumda gelecek kusaklara mutlak suretle aktarilmasi gereken
degerlerdendir. Bu degerlerin 06gretimine yoOnelik daha fazla Onem

verilmelidir.

Hosgorii, yardimseverlik ve misafirperverlik gibi degerler soyut degerlerdir.
Bu degerler hikayeler yoluyla somutlastirilarak 6grencilere kazandirilmalidir.
Bu sayede oOgrenciler daha rahat ve kalici bir sekilde bu degerleri

ogrenebileceklerdir.

Arastirma Kayseri ili Kocasinan ilgesindeki Yunus Emre ilkdgretim okulu ile
sinirlandirilmigtir. Bu konuda daha kesin ve genel sonuclara ulagabilmek i¢in

aragtirma Tirkiye genelindeki ilkdgretim okullarinda da yapilabilir.
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Gelecek Calismalara Dogru
e Arastirma siiresince ele almman degerlere yonelik farkli caligmalar
yapilabilir.

e Arastirmada  ele alman  “hosgori”, “yardimseverlik”  ve
“misafirperverlik” degerlerinin disinda, programda yer alan diger

degerlerin 6gretimine yonelik yapilan bu ¢alisma yol gosterici olabilir.

e Degerlerin 6gretimi, son zamanlarda {lizerinde ayr1 bir 6nemle durulan bir
konu olmasindan dolayi, farkli dersler ve degerlere yonelik bu veya buna

benzer ¢alismalarin yapilmasinda yarar vardir.
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EKLER

[ EK 1: Ogrenci Goriisme Formu Sorular ]

HOSGORU

. Hosgoriilii olmak ne demektir? Nasil davranirsak hoggoriilii oluruz?
. Sence hosgoriilii olmak en gilizel davranislardan birimidir? Neden?

. Senin diisiincelerine katilmayan, seni elestiren bir kisiye nasil yaklasir veya

nasil davranirsin?

. Bir arkadaginin sdyledikleri senin diisiincelerine uymuyorsa ona ne dersin?

YARDIMSEVERLIK

. Yardimsever olmak nedir?

. Birine yardim etmek sadece parayla m1 veya maddi bir sekilde mi olur?
. Sence yardimlagmak ve birine yardim etmek dnemli midir? Neden?

. Zor durumda olan birine yardim etmek zorunda mi1y1z? Neden?
MiSAFIRPERVERLIK

. Misafirperverlik kelimesi size neyi ifade etmektedir?
. Misafir sadece evimize gelen kisi midir?

. Annen ve babanla bir yere gittiginde orada bulunan kisiler sana nasil

davranirlar?

. Evinize misafir geldiginde siz gelen kisilere nasil davranirsiniz veya neler

yaparsiniz?
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[ EK 2: Arastirma Orneklemesinin Kodlamasi ve Ozellikleri ]

Arastirmada kodlama, ad ve soyadin ilk harfleri, ayrica iki isimli 6grencilerin
ise tlim isimlerinin bas harfleri ve cinsiyetlerin simgelenmesinde de Kiz (K) ve Erkek

(E) olarak ad ve soyadlarinin 6niine getirilmesiyle olusturulmustur.

1. HHS: 2002 dogumlu. Anne ve babas1 sag. Ailesi egitimi ile yakindan ilgileniyor.
Herkesi sikdyet etme huyu var. Biitlin uyarilara ragmen bu huyundan
vazgecemiyor. Dersi dinliyor ancak dikkati ¢abuk dagildigi i¢in sik sik

uyarilmasi gerekiyor.

2. KES: 2001 dogumlu. Anne ve babasi sag. Her ikisi de ilkokul mezunu. Egitimi
ile genelde annesi ilgileniyor. Her zaman i¢in telagh bir yapist olan 6grencidir.
Miizige kars1 asiri ilgili, hirsli ve hir¢in bir yapisi var. Biitiin arkadaglar

tarafindan sevilir ancak kendisi ¢ok kiskang bir yapidadir.

3. KSK: 2000 dogumlu. Anne ve babasi sag. Babasi meslegi geregi sehir disinda
calismakta ve egitimi ile annesi ilgilenebildigi kadar ilgilenmektedir. Ailenin
ekonomik durumu zayif ve g¢ocuk sayist fazla oldugundan pek ilgi
gosterememektedir. Sessiz ve igine kapanik bir 6grencidir. Ozel ilgi gosterilmesi

gereken 6grencilerden biridir.

4. KRI: 2001 dogumlu. Anne ve babasi sag. Egitimi ile annesi yakindan ilgileniyor.
Ogretmen olmak istedigi icin 6gretmenlerine karsi asirt derecede diiskiinliigii
olan bir 6grenci. Sesiz ve igine kapaniktir. Utangag bir yapis1 vardir, bunun yani

sira sOz verilmedigi taktirde kendisi s6z alip hi¢ konusmuyor.

5. KBO: 1999 dogumlu. Okula ge¢ yasta baslamis ¢iinkii zamaninda ailesi okula
gondermemis. Ailesi egitimi ile pek ilgilenmiyor. Babasi igsiz ve seker hastasi,
ailenin ekonomik durumu c¢ok zayif. Ogrenci okumaya ¢ok hevesli, zeki ve

girigimci bir yapis1 var. Derslerde stirekli etkin halde ve cabuk 6greniyor.

6. KSK: 2001 dogumlu. Anne ve babasi sag. Ailesi egitimi ile yeterince ilgileniyor.
Bu yil nakil gelen bir 6grenci. Cok hareketli bir yapist var. Cok konuskan ve
derslerde stirekli saka yapip gililmeyi seviyor. Ana smifi 6gretmeni olmak

istedigini her firsatta dile getiriyor.
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7.

10.

11.

12.

13.

EUO: 2000 dogumlu. Anne ve babasi sag. Ablasi okula ge¢ basladig1 igin ablasi
ile ayn1 smifa gidiyor. Normal bir 6grenci profili sergilemekte. Derslere karsi
asir1 ilgisi yok. Konusmak isteyen ama cekingenligini lizerinden atamayan bir

yapisl var.

KKB: 2001 dogumlu. Anne ve babasi sag. Egitimi ile annesi ilgileniyor.
Ogrendigini ¢ok ¢abuk unutan bir yapisi var. Konusmasi tam gelismediginden
konustugu ¢ogu sey tam anlasilamiyor. Ogrenci yazmaya gec¢ baslamis, bu
yilizden de konustugu gibi yaziyor. Derslere karsi ilgisi iyi, 6grenmek i¢in ¢aba

sarf ediyor.

ECAT: 2001 dogumlu. Anne ve baba sag. Ailesi egitimi ile hi¢ ilgilenmiyor.
Ogrenci ¢ok sessiz ve icine kapanik. Arac gereclerini koruyamryor. Konusurken

cok cekingen tavirlar sergiliyor, korkarak cevaplar veriyor.

EiZ: 2001 dogumlu. Anne ve babasi sag. Ailesi ¢ok ilgili ve egitimine énem
veriyor. Okumaya ¢ok hevesli bir 6grenci. Titiz ve dikkatli bir yapis1 var. Sinifta
biitiin etkinliklere katilmak ve sorulan sorulara cevap vermek icin ¢ok istekli.
Bazi konular1 ge¢ anlamakta ve anlamadiginda hi¢ c¢ekinmeden bunu
sOyleyebilmektedir. Bazen dikkati dagilabiliyor ve dalgin bir yapis1 da

bulunmaktadir.

KES: 2001 dogumlu. Annesi ve babasi sag. Egitimi ile annesi ilgilenmektedir.
Ancak annesi asir1 titiz ve koruyu bir yapiya sahip oldugu icin 6grenci agisindan
¢ogu olay1 sorun haline getirmektedir. Okumasi biraz yavas ancak yazmasi ¢ok
1yi olan bir 6grenci. Derse katilim1 iyi olmakla birlikte, okurken asir1 derecede

heyecanlanmakta ve kendince kelimeler eklemektedir.

KSM: 2001 dogumlu. Anne ve babasi sag. Normal bir 6grenci profili
sergilemektedir. Egitimi ile ailesi cok fazla olmasa da ilgilenmektedir. Ogrenmek
icin caba sarf eden bir 6grenci. ilgilenildigi ve gerektigi sekilde anlatildiginda

cok rahat anlayabiliyor.

KSS: 2001 dogumlu. Anne ve babasi sag. Ailesinin ilgisi ¢cok iyi. Derse stirekli
katilim1 olan 6grencilerden biridir. Sorumluluk sahibi olan ve iizerine diisenleri

zamaninda, aksatmadan yapan bir 6grenci. Kendisini siirekli gelistirmek isteyen
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14.

15.

16.

17.

18.

bir yapisi var. Tek olumsuz taraf olarak sdylenecek 6zelligi ise ¢ok fazla glilmesi.
Kimi zaman konusurken bile ¢ok fazla giildiigiinden anlagsmakta biraz zorluk

¢ekilmektedir.

KMK: 1996 dogumlu. Anne ve babasi sag. Ogrenci 2008 yilinda Agri’dan nakil
gelmis. Ailesi egitimi ile hic ilgilenmiyor dersek haksiz sayilmayiz. Ogrenci
okuma yazmay1 ¢ok zor 6grenmis. Su anda bile okumasi ve yazmasi ¢ok iyi
degil. Yasca siniftakilerden biiyiik olmasina ragmen, smiftaki bir¢ok 6grenciden
cok gerilerde. Cok zor 6grenen bir 6grenci. Ailesinde de okur yazar olan kimse

yok.

EMH: 2000 dogumlu. Anne ve babasi sag. Egitimi ile annesi ilgilenmektedir.
Ogrenci okula basladig: ilk yillarda ¢ok zorlanmis ve okuma-yazmay1 ¢ok zor
O0grenmis. Sikilgan bir yapisi olan bir 6grenci. Cok asi ve kurallara pek fazla
uyan bir dgrenci degil. Ilgi gosterildiginde kendini diizeltebilen ve dgrenmek icin

hevesli olan bir 6grenci.

KSB: 2000 dogumlu. Anne ve babasi sag. Ogrenci 6zel simfta, dzel egitim
gormesi gereken bir 0grenci. Babasinin 6zel saglik sorunlari bulunmaktadir.
Egitimi ile annesi ilgilenmekte ve ¢ok &zverilidir. Ogrenci zihinsel ve bedensel

gelisim diizeyinden dolay1 arastirma kapsami igerisine dahil edilmemistir.

EiK: 2000 dogumlu. Anne ve babasi sag. Egitimi ile ailesi pek fazla
ilgilenmemekte. Asir1 sinirli ve asabi halleri olan bir 6grenci. Ozel ilgi
gosterilmesi ve gerekirse 6zel egitim verilmesi gerektigini gézlemledim. Ogrenci
siirekli elinde bir makasla kagit kesmekte ve istenilen bir seyi yaparken hig

umursamadan yapmaktadir.

KFK: 2000 dogumlu. Anne ve babas1 sag. Ailesi egitimi konusunda ¢ok ilgilidir.
Diizenli ¢alisan bir 6grenci. Agik sozIlii ve sevecen bir yapisi vardir. Derslere

katilimi ¢ok 1yi ve siniftaki bir¢ok 6grenciden iyi durumda olan bir 6grencidir.
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[ EK 3:Etkinlik Ornekleri ]

EK 3.1. Helva Kimin Hakki ]
{ ADI: HELVA KiMIN HAKKI T
DERS : SOSYAL BILGILER
SINIF 4

YAKLASIK SURE : 2 ders saati
OGRENME ALANI : Birey ve Toplum

UNITE : Kendimi tantyorum
TEMEL BECERILER: Arastirma, gdzlem, elestirel diisiinme,
KAZANIMLAR : Bagkalarinin duygu ve diisiincelerini sayg ile karsilar.

MATERYALLER  : Mesnevi, diger yardimci kaynaklar.

[ SUREC ]

Biri Yahudi, biri Hiristiyan ve biri de Miisliiman olan ii¢ arkadas birlikte
yolculuga ¢ikmislar. Yolda kar ve tipi bastirinca bu {i¢ arkadas bir hana siginmiglar

ve burada yollarin agilmasini bekleyelim demisler.

Handa bu li¢ arkadasa, ¢cok lezzetli olan, bir tabak helva ikram edilmis. Her biri
helvanin kendisine ait oldugunu iddia ederek yemek istemis. Ancak helvayr kimin
yiyecegine karar verilememis. Bu ii¢ arkadas sonunda, gece en giizel riiyay1 kim
goriirse helvay1 onun yemesi konusunda anlagmiglar. Sabah her ticli de gordiikleri
rliiyay1 anlatacak ve en giizel riiya kiminse helvay1 o yiyecekmis. Bu {i¢ arkadas
sabah erkenden uyanmis ve baslamislar gordiikleri riiyay1 anlatmaya. Once Yahudi

olan anlatmaya baglamis ve sdyle demis:

- “Riiyamda yolda yiiriirken karstma Hz. Musa c¢ikti. Onun pesine diistiim,
birlikte Tur Dagi’na kadar gittik. Dagdaki 151k dyle kuvvetliydi ki 15181n pariltisindan
kayboldum zannettim...” diyerek sozlerini uzatmista uzatmis. Hi¢ goérmedigi

seylerden bahsetmis.

Daha sonra Hiristiyan gordiigii riiyayr anlatmaya baglamis ve oda soyle

demis:
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- “Riiyamda Hz. Isa’y1r gordiim. Onunla gdgiin dordiincii katina g¢iktim.
Gokyiiziinde dyle sasilacak seyler gordiim ki diinya ile karsilagtirilmast miimkiin

degil!” diyerek baslamis ve oda hi¢ gérmedigi seyleri anlatmus.

Sira Miisliiman’a geldiginde iki arkadas merakla anlatacaklarini dinlemeye

baslamis. Miisliiman baslamis anlatmaya ve soyle demis:

- “Dostlarim Hz. Muhammed Mustafa (sav) rilyamda yanima geldi ve bana

sOyle dedi:

- “Arkadaslarindan biri Hz. Musa ile Tur Dagi’na gitti, digeri ise Hz. Isa ile
birlikte gégiin dordiincii katina ¢ikti. Onlar burada yoklar. Sende kalk ve su helvay1

ye!)’

Arkadaglart Miisliiman’in anlattiklarin1 dinledikten sonra hayretle bakarak

“yoksa helvay1 yedin mi?” demisler. Miisliiman da:

- Eh, peygamber buyruguna uymamak olmazdi. Siz o riiyalar1 goriirken bende
kalkip helvayr yedim, demis. Arkadaslar1 bu olay karsisinda, “gercek riiya senin
gordiiglin rityaymis, diyerek onun zekasini 6vmiisler (Tok, 2007: 201).

e Yukarida okumus oldugunuz hikiayede gecen, anlamini bilmediginiz
kelimelerin veya kavramlarin altim cizerek asagida yer alan bosluklara

yaziniz.
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Arkadaglar, gelin sizlerle birlikte, yukarida okumus
oldugumuz hikayeden hareketle sorular1 ¢ozelim.

1. Hikayeden neler 6grendik?

2. Hikayede anlagsmazlik ¢ikaran olay nedir?

3. Siz, Hiristiyan ve Yahudi olan insanlarin yerinde olsaydiniz ve helvay1 bir

baskas1 yeseydi ona ne derdiniz?

4. Huristiyan ve Yahudi’nin, Miisliiman’in yapmis oldugu bu hareketi takdir

ederek, olgunlukla karsilamas1 konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
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[ EK 3.2. Bilgin ile Kayike ]

[ ADI: BILGIN ILE KAYIKCI J
DERS : SOSYAL BILGILER
SINIF 14

YAKLASIK SURE : 2 ders saati
OGRENME ALANI : Birey ve Toplum

UNITE : Kendimi tantyorum
TEMEL BECERILER: Arastirma, gozlem, elestirel diisiinme,
KAZANIMLAR : Baskalarinin duygu ve diisiincelerini saygi ile karsilar.

MATERYALLER  : Mesnevi, diger yardimci kaynaklar.

[ SUREC ]

Kendini begenmis bir dil bilgini, bogazdan karsiya ge¢cmek i¢in bir kayike1
kiralamis ve kibirlenerek yerine oturmus. Kayik¢i ise olgun ve algak goniillii bir
insanmis. Hig ses ¢ikarmadan baslamis kiirek ¢ekmeye. Kayike¢inin istegi yolcusunun

sag salim karsiya gegmesini saglamak ve ii¢ bes kurus para kazanmakmas.

Denizin orta yerine geldiklerinde bilgin kii¢limser bir tavirla denizciye: “Sen

hi¢ dil bilgisi okudun mu? Dil biliminden anlar misin?”” demis.
Kayikei:

- Hayr, efendim demis. Ben cahil biriyim dediginiz seyden hi¢ anlamam

demis.
Bilgin ise:

- Vah vah. Demis. Sen bence bosa yasamissin, Omriiniin yarisi bosa ge¢mis

senin demis!

119



Boyle bir siire ilerledikten sonra riizgar siddetini artirmaya, dalgalar
biiylimeye baglamis. Denizde firtina ¢ikmis ve bilgin korkmaya baslamis. Kayikei ise
tim giiciiyle, kurtulmaya ve sag salim kars1 kiyiya gecmeye calistyormus. Ancak
kayike¢t bir siire sonra kurtulmalarinin imkansiz oldugunu ve batacaklarini anlamas.

Bilgine donerek:
- Efendim, siz ylizme biliyor musunuz? Demis.
Bilgin ise:
- Ne yazik ki bilmiyorum diye inlemis.
Bu cevap karsisinda kayiker1 bilgine:

- Vah vah, simdi Omriiniiziin hepsi bosa gidecek! Keske dil bilgisi
bileceginize benim gibi ylizme bilseydiniz, belki caniniz1 kurtarirdiniz demis. (Tok,

2007: 143)

e Yukarida okumus oldugunuz hikidyede gecen, anlamini bilmediginiz
kelimelerin veya kavramlarin altim cizerek asagida yer alan bosluklara

yaziniz.
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Merhaba arkadaglar ben bir \
kayik¢iyim. Yukarida benim yasamis
oldugum bir olay1 paylastim sizlerle.
Bu hikaye ile ilgili sizlere bir kag
sorum olacak. Gelin bunlar birlikte

cevaplandiralim. /

1. Anlatmig oldugum bu hikayeden neler anladiniz?

2. Siz benim yerimde olsaydiniz, size bu sekilde konusan dil bilginine karsi

nasil davranirdiniz?

3. Sizce dil bilgini dogru davranislar sergilemis midir? Neden?
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[ EK 3.3. Agzina Yilan Kacan Adam ]

[ ADI: AGZINA YILAN KACAN ADAM J

DERS : SOSYAL BILGILER

SINIF 4

YAKLASIK SURE : 2 ders saati

OGRENME ALANI : Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler

UNITE : Hep Birlikte
TEMEL BECERILER: Sebep sonug iliskisi belirleme
KAZANIMLAR : Insanlarin belli bir aman cercevesinde olusturduklari

sosyal orgiit, resmi kurum ve gruplar fark eder.
MATERYALLER  : Mesnevi, diger yardimci kaynaklar.

[ SUREC ]

Bir atli yolda giderken, yerde yatmakta olan ve agzi agik olarak uyumus olan
bir adam goriir. Adamin agzindan igeriye bir yilanin girdigini goriir ve atin1 daha da
hizli siirerek adamin yanina kadar gelir. Ancak athi gelene kadar yilan uyuyan
adamin midesine kadar inmistir. Ath elindeki kamgisiyla adama vurarak uyandirmis.
Sopay1 yiyen adam ise korkusundan oradaki bir agacin altina kagmis. Agagtaki
bozulan ve ciiriiyen elmalar, adamin kagarak yanina kadar geldigi agacin altina

dokilmiistii.
Atl adam:
- “Cabuk su cliriik elmalar1 ye!” dedi
Adama kamgiyla vurarak ¢ok sayida ¢iiriikk elmay1 adama yedirdi.
Adam ona:

- “Ey insafsiz, ben sana ne yaptim ki bana bu kadar eziyet ediyorsun? Sende
hi¢ insaf yok mu? Gergekten diismanin isem kilicinla kanimi dok de, beni bu

dayaktan kurtar!” dedi.
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Adam ise hi¢ durmadan kendisini kamg¢iliyor, onu kosturuyor ve agzindan

kanlarin akmasina sebep oluyordu.
Yilan yutan adam:

“Seninle karsilastigim gline lanet olsun, Olseydim de seninle
karsilasmasaydim.” diyor. Ama yine de kamgi sirtina degdiginde kosmaya
calistyordu. Ne kadar kossa da yere diistiyordu. Midesi ise tika basa ¢iiriik elmalarla
dolmustu, midesi bulantyor ve elinden bir sey gelmedigi icin de kogsmaya devam

ediyordu.

Artik kamg¢inin degdigi yerlerde viicudunda yaralar olmaya baslamisti. Bu

durum neredeyse aksama kadar bu sekilde devam etmisti.

Agzina yilan kagan adamin birden midesi daha fazla bulanmaya basladi ve
biitiin yuttuklarin1 ¢ikarmaya basladi. Bu sirada yilan da onlarla birlikte adamin

midesinden disar1 ¢ikti.
Yilan yutan adam midesinden ¢ikan yilani gériince atliya donerek:

- “Ey emir, sen ne iyi bir adamsin. Sen olmasaydin, ben, 6liip gitmistim. Sana
ne kadar kotii ve bos sozler soyledim! Eger bu durumun boyle oldugunu bilseydim,
boyle hatalar yapmazdim. Ama sen hi¢ durmadan cosup, kopiiriiyor, bana

vuruyordun! Ey giizel yiizlli, merhametli adam beni bagisla!” demis.
Atli adam ise:

- “Ben sana durumu agiklasaydim, agzina yilan kactifini sdyleseydim, sen
korkudan 6liip giderdin. Bu yiizden sana bu sekilde davrandim” demis. (Giindiizalp,
2005: 85)
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e Yukarida okumus oldugunuz hikidyede gecen, anlamini bilmediginiz

kelimelerin veya kavramlarin altini ¢izerek belirtiniz.

Arkadaslar size de ilging geldi mi bu hikaye? Bence
ilging bir hikdye ama hikaye ile ilgili sizlere bir |
soru soracagim. Bakalim, hikdyeden benim
anladiklarimi sizlerde anladiniz mi1?

1. Hikayede nasil bir olay yaganmistir?

2. Hikayede atli adam, agzina yilan kacan adama

nasil davranmaktadir?

3. Ath adam, agzina yilan kagcan adami o halde

goriip, higbir sey yapmasaydi ne olurdu?
4. Agzina yilan kagan adam baslangigta atli adama nasil davranmaktadir?

5. Agzma yilan kacan adam, midesi bulanip yilami ¢ikarinca atli adama nasil

davranmig ve neler sdylemistir?
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[ EK 3.4. Itir Carsisinda Bayillan Adam ]

—[ ADI: ITIR CARSISINDA BAYILAN ADAM ]7

DERS : SOSYAL BILGILER

SINIF 14

YAKLASIK SURE  : 2 ders saati

OGRENME ALANI : Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler

UNITE : Hep Birlikte
TEMEL BECERILER: Sebep sonug iliskisi belirleme
KAZANIMLAR : Insanlarin belli bir aman cercevesinde olusturduklart

sosyal Orgiit, resmi kurum ve gruplar fark eder.
MATERYALLER  : Mesnevi, diger yardimci kaynaklar.

[ SUREC ]

Bir adam, giizel kokularin satildig1 bir Pazar yerinden gegerken bayilip yere
diismiis. O c¢esitli kokular adamcagizin basini dondiirmiis ve zavalli adamcagiz
oldugu yere yigilip kalmis. Neredeyse yarim giin boyunca diistligli yerde baygin bir
halde yatmus.

Adam diistiikten sonra ¢evredeki insanlar onun basina toplanmaya baglamig

ve derdine derman olup, adami uyandirmak i¢in ugragmislar.

Birisi elini adamin kalbine gétiiriip, atip atmadigini kontrol etmis. Bir digeri
ise yliziine giil suyu serpmis. Aslinda giil suyu serpen adam bilmiyordu ki zaten

adamcagiz giil kokusundan bayilmaisti.

Elleriyle basini ovalayan da vardi, atesi diissiin diye alnina 1slak saman koyan
da... bir tanesi de 6d agaci ile sekeri karistirip caresiz adamin basi ucunda
tiitsiiliiyordu. Bir baskasi ise elbiselerini soyup onu rahatlatmaya c¢alistyordu. Biri

nabzini say1iyor, bir digeri ise “Acaba sarhos mudur?” diye agzini kokluyordu.

Olay boyle devam edip giderken, “falanca kisi itir c¢arsisinda diismiis
bayilmis” diye bi haber etrafa iyice yayilmis.
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Bu bayilip diisen adamcagiz bir deri ustasiymis ve onun akilli bir erkek
kardesi varmis. Haber kendisine gelince kosup gelmis. Adam gelirken yaninda bir

parga kopek pisligi getirmis.
- “Ben onun neden bayildigin1 biliyorum!” demis.
Kendi kendine demis ki:

- “Su kopek pisligi, onun beynine ve damarlarina kadar sinmisti. Ciinkii o her

giin aksama kadar rizkin1 elde etmek i¢in, biitiin giin deri tabaklayan biridir.”

Adamcagiz 6mriinde ilk defa bdyle bir 1tir ¢arsisindan gegiyordu anlasilan ve

bu giizel kokular onu kendinden ge¢irmis, bayilmasina sebep olmustu.

Dericinin kardesi verecegi ilaci kimse gormesin diye adamin basinda
bekleyen herkesi oradan uzaklagtirmis ve sonra da yaninda getirdigi kopek pisligini
agabeyine koklatmis. Aradan az bir zaman gectikten sonra adamcagiz ayilmis ve

kendine gelmis.
Seyredenler ise bu olay1 hayretler icerisinde izlemisler ve:

- “Bu adam, hastaya ya bir dua okudu ya da bir sey i¢irdi de onu iyi etti
anlagilan. Bizler sabahtan beri ugrasiyoruz, elimizden geleni yaptik ama adami

ayiltamadik...” demisler. (Giindiizalp, 2005: 173)
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e Yukarida okumus oldugunuz hikiyede gecen, anlamim bilmediginiz

kelimelerin veya kavramlarin altini ¢izerek belirtiniz.

BIiLELIiM-BULALIM

1. Hikayede nasil bir olay yasanmaktadir?

2. Hikayede bayilan adama ¢evre halki

nasil davranmaktadir?

3. Bayilan adama halkin davranigini nasil

degerlendiriyorsunuz?

4. Siz de bu ve buna benzer bir olayla

karsilagsaniz ne yapardiniz?
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[ EK 3.5. Koylii Ile Sehirli ]

[ ADI: KOYLU iLE SEHIRLI J
DERS : SOSYAL BILGILER
SINIF 14

YAKLASIK SURE : 2 ders saati
OGRENME ALANI : Kiiresel Baglantilar

UNITE : Uzaktaki Arkadaslarim
TEMEL BECERILER: Inceleme
KAZANIMLAR : Farkl yerlerdeki yasamlarin yasantilarini karsilagtirir.

MATERYALLER  : Mesnevi, diger yardimci kaynaklar.

[ SUREC ]

Koyliiniin birinin gehirli ile dostlugu varmis. Koylii adam sehre her geldiginde,
sehirli dostunun evinde kalir, aylarca yiyip iger, sehirlinin diikkanina gider ihtiyaci
olan ne varsa alirmis. Koyiine donerken de sehirli dostu ondan tek kurus para

almazmis.

Koylii adam sehre her geldiginde sehirli dostunu koye davet eder ve soOyle

dermis:

- “Sevgili dostum, sen hi¢ gezmeye gitmez, sehirden disar1 ¢ikmaz misin? Allah
askina biitiin aileni, ¢ocuklarini, akrabalarini alip kdye gel. Simdi bahar mevsimi,
tam da giil mevsimindeyiz. Koyde her yer giillik giilistanlik, her yer cennet gibi.
Eger simdi gelmezsen bari yazin, meyve, sebze zamani gel bana misafir ol. Aylarca

sana ve ailene hizmet ederek mutlu olayim” demis.

Sehirli dostu basindan savmak i¢in, her seferinde gelecegini sOyler ama

gitmezmis. Bugiin, yarin derken aradan sekiz y1l gegmis.
Koylii her yil:

- “A efendim ne zaman geleceksin, bu yilda kis geldi ¢att1” demis.
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Sehirli adam yine bir bahane bularak:

- “Bu yilda falan yerden misafir geldi, isim ¢ikti, gelemedim. Seneye

gelirim.” demis ve basindan savmaya caligmistir.
Bunu duyan kéylii tiziilmiis, sikayet ederek yalvarmis ve:

- “Ey sevgili dost, ailem, cocuklarim seni bekliyor, hasretle yollarin

gozliyor, bizi daha fazla bekletme ne olur gel artik” demis.

Aradan aylar yillar gecmis. Koyl her seferinde sehirlinin evine gelerek orada

kalmis ve her seferinde de sehirli dostunu davet etmis.

Koyliinlin bu samimi daveti ve 1srarlar1 iizerine sehirli adamin hanimi ve

cocuklar1:

- “Senin kdyliiye bu kadar hakkin, bu kadar emegin gegti. Adam bizi davet

edip duruyor, artik bizde gidip ona misafir olalim” demisler.

Bunu iizerine sehirli adam koye gitmeye karar vermis. Hazirliklarii yapip
koye gitmek icin yola ¢ikmislar. Kdyiin yollarini bilmedikleri i¢in, aylarca oradan
oraya dolasmis ve yollarda perisan olmuslar. Uzun ve yorucu bir yolculuktan sonra

nihayet kdyii bulabilmisler.
Koye geldiklerinde sehirli adam koyli dostunun kapisina giderek:
- “Sevgili dostum, beni davet edip durdun. Iste geldim” demis.
Koylii adam sanki ilk defa goriiyormus gibi sehirli adama:
- “Sen kimsin, seni tanimiyorum” demis.
Sehirli adamsa:

- “Nasil olur, yillarca her sehre gelisinde evimde misafir olarak kaldin,

aylarca sana hizmet ettim, beni nasil tanimazsin” demis.
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Koylii adam ise 1srarla:
- “Senin kim oldugunu bilmiyorum, seni tanimiyorum” demis.

Sehirli perisan bir halde ailesinin yanina gitmis. Sehirli aile, gilinlerce yol
yiiriidiikten sonra perisan olmus ve ¢ok yorulmustur. Adim atacak halleri kalmamus.
Ag¢ susuz bir halde uzun bir siire kdylii adamin onlar igeri almasini1 beklemisler.
Aradan bes gilin gecmesine ragmen kdylii adam onlar igeri almamis. Besinci gece
siddetli bir yagmur baslamis. Sehirli adam artik dayanamayarak sehirli adamin

kapisina vurarak, yaumruklamaya baglamis.
Koylii uzun bir beklesiyten sonra nazlanarak kapiy1 agmis ve:
- “Kimsin, ne istiyorsun?”’ demis.
Sehirli adam:

- “Biitiin bu yaptiklarim sana helal olsun. Istersen beni 6ldiir, ama bu karanlik

ve yagish gecede bizi disarida birakma. Bize bir yer ver” demis.
Koylii adam:

- “Orada bagcinin gece eline yayini alarak kurtlar1 bekledigi bir kuliibe var.
Eger yay1 alip kurtlar1 beklemeyi goze alirsan, hayvanlarimi beklersen, oray: size

veririm orada kalirsiniz; yoksa istediginiz yere gidersiniz” demis.
Sehirli adam seve seve bu teklifi kabul etmis ve:

- “Aman o kuliibeyi goster ne olur. Sabaha kadar goziimii kirpmadan
beklerim, eger kurt gelirse onu okla vururum. Daha baska ne istersen yaparim yeter

ki bizi disarida birakma” demis.

Sehirlinin ailesi o kiigiiciik kuliibeye siginmis, o daracik kuliibede adeta tist
tiste kalmislar. Gecenin karanli, yagan yagmur ve yorgunluk zaten onlar1 perisan
etmisti. Ustiine iistliik birde daracik kuliibede kalmak zorunda kalmislardi. Sehirli

eline okunu alarak kurdu beklemeye baglamig, goézlerini dort acgarak her yeri
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dolastyormus. Biraz zaman gectikten sonra karanligin arasinda kipirdanmalar fark
etmis. Kurdun geldigini sanip oku firlatmis ve kurdu vurmus. Kurt tepeden

yuvarlanirken yellenmis.

Bunun {izerine koylii adam yatagindan firlayarak kalkip gelmis ve “be adam

ne yaptin sipay1 vurdun” diyerek bagirip ¢agirmaya baslamas.
Sehirli adam sasirarak:

- “Aman efendim ne sipasi, hayvanlara zarar vermesin diye kurdu vurdum.

Hem bu karanlik ve yagmurlu gecede sipay1 kurttan ayirip nasil tanidiniz” demis.
Koyli adam:

- “Sipay1 yellenmesinden tanidim” deyince, sehirli adam sinirlenerek

koyliiniin yakasina yapismis ve:

- “Be ahmak adam, be sersem, sahtekar. Hani hicbir seyin farkinda degildin.
Gece yarist bu zifiri karanlikta, bir esek sipasini yellenmesinden taniyorsun da,
giindiiz vakti kirk yillik dostunu mu tanimiyorsun. Masken diistii sahtekarligin ortaya

cikt1. Iste Allah insam bdyle rezil eder” demis. (Giindiizalp, 2005: 124).
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e Yukarida okumus oldugunuz hikiyede gecen, anlamim bilmediginiz

kelimelerin veya kavramlarin altini ¢izerek belirtiniz.

Bu adamda siirekli buraya geliyor. Bu defa seni
zehirleyeyim de artik gelebilecek misin gorelim.

Asagidaki  sorulari  okumus  oldugumuz

hikayeye gore cevaplandiralim.
1. Hikayedeki olay sizce neyi anlatmaktadir?

2. Siz sehirli adamin yerinde olsaydiniz, her yil

sizin evinize biri gelseydi ne yapardiniz?

3. Koyli adamin yaptiklar1 hakkinda ne

diisiinliyorsunuz?

4. Sizi ziyarete gelen yakinlariniza nasil

davraniyorsunuz?
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[ EK 3.6. Ev Sahibi Kar1 Koca ve Misafirleri ]

4[ ADI: EV SAHIBI KARI KOCA VE MISAFIRLERI ]7

DERS : SOSYAL BILGILER
SINIF 24

YAKLASIK SURE  : 2 ders saati
OGRENME ALANI : Kiiresel Baglantilar

UNITE : Uzaktaki Arkadaslarim
TEMEL BECERILER: Inceleme
KAZANIMLAR : Farkl yerlerdeki yasamlarin yasantilarini karsilagtirir.

MATERYALLER  : Mesnevi, diger yardimci kaynaklar.

[ SUREC ]

Ev sahibi kar1 kocanin evine beklenmedik bir konuk gelmis. Ev sahibi adam
onu ¢ok iyi karsilamis, sofralar kurup onu agirlamis. Ona ikramda bulunmus. O gece

de mahallede bir stinnet diigiinii varmas.
Ev sahibi adam karisina gizlice:

- “Hanim! Bu gece iki yatak ser. Bizim yatagimizi kapinin yanina, misafirin

yatagini da diger tarafa ser” demis.
Kadin:

- “Ey benim iki goziimiin nuru! Emrin bas lstline, merak etme misafire

hizmet eder, giiler yiiz gosteririm” demis.

Kadin kocasinin sodyledigi gibi yataklar1 hazirlamis ve mahalledeki siinnet

diigliniine gitmis. Kadin orada uzun bir siire kalmus.

Gelen misafir, kadinin kocasiyla evde kalmis. Adam misafire kuru, yas
cerezler, meyve ikram etmis. Iki aziz dost yemisler, icmisler. Baslarindan gecen iyi,

kotii ne varsa gece yarilarina kadar konusup, birbirlerine anlatmslar.
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Uzun uzun konusup dertlestikten sonra misafirin uykusu gelmis. Gidip ev
sahiplerinin kendileri i¢in hazirladig1 kapinin yanindaki yataga yatmis. Ev sahibi
adam utandigindan misafire senin i¢in hazirlanan yatak o degil; senin icin diger

tarafa yatak hazirladik diyememis.

Misafir adam kendisi i¢in hazirlanan yataga degil de, digerine yatinca ev

sahibi adam da misafir i¢in hazirlanan yataga yatmas.

O gece siddetli bir yagmur yagmaya baslamis, gok giiriiltiileri, simsek

cakmalar1 herkesi sasirtmus.

Kadin diigiinden doniince kocasimmin kapinin yanindaki yatakta, misafirinde

diger taraftaki yatakta yattigini diisiinerek, misafir adamin yanina yatmas.
Kocas1 sandig1 misafire:

- “Kocacigim! Hani ben bir seyden korkuyordum ya? O korktugum bagima
geldi. Disaridaki yagmur ve camur yiiziinden adam bizde kalacak. Bu yagmur ve

camurda nasil gidebilir? Artik adam bizim basimiza kaldi” demis.
Misafir adam bu sozleri duyunca, hemen yataktan sigrayip kalkmis ve:

- “Hanim” Merak etme beni birak benim ayakkabilarim var. Ben ¢amurdan

korkmam. Ben gidiyorum Allah size hayirlar ihsan etsin” demis.
Kadin o sozleri sdyledigine pisman olarak:

- “Ey efendi! Ey sultanim, saka yaptim! Sakami hos gor!” diye yalvarmis ve

misafire diller dokmiis.

Ancak kadinin iiziilmeleri ve yalvariglarina karsilik misafir adam kalkmig

gitmis.

Misafirin ayrilip gitmesinden sonra adam da kadin da ¢ok tiziilmiisler. Ciinkii
gelen adam bir Hizir dostuymus. Gergekten de adam giderken onun yiiriidiigli yol,

nuru ile cennet gibi aydinlanmis. Gece karanligindan kurtulmustu.
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Ev sahibi adam, basindan gegen bu olaydan sonra utancindan ve vicdan

azabindan dolay1 evini bir misafir evi yapmis. (Can, 2005: 154).

e Yukarida okumus oldugunuz hikiyede gecen, anlamim bilmediginiz

kelimelerin veya kavramlarin altini ¢izerek belirtiniz.

Simdi de Sorulari
Cevaplandiralim

1. Hikayede nasil bir olay yaganmigtir?

2. Ev sahibi adamin gelen misafire davraniglarini nasil degerlendiriyorsunuz?

Neden?
3. Ev sahibi kadiin misafire sdyledikleri dogru seyler midir? Neden?

4. Ev sahibi kadinin sdyledikleri karsisinda misafir adam nasil davraniyor?

Sizce dogru bir davranig midir?
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EK 4: Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Hosgorii Etkinlik
Ornegi

[ ADI: MEVLANA’DAN HOSGORU HIKAYELERI J
DERS - SOSYAL BILGILER

SINIF 4

YAKLASIK SURE :2 DERS SAATI

OGRENME ALANI :BIiREY VE TOPLUM

UNITE : KENDIMI TANTYORUM
TEMEL BECERILER: Arastirma, gdzlem, elestirel diisiinme,
KAZANIMLAR : Bagkalarinin duygu ve diisiincelerini sayg ile karsilar.
MATERYALLER
KAYNAK

[ SUREC ]

Mevlana Celaleddin Rumi (1207-1273)

Mevlana, bugiin Afganistan’in kuzeyinde yer alan Belh sehrinde diinyaya
gelmistir. Onun biitlin  dillerde goriilebilecek tam adi, “Mevlana Celaleddin
Muhammed”dir. Ancak gilinlimiizde kitap veya makale adi igerisinde Mevlana, tek bir
kelimeyle anilmak istendiginde, Bat1 dillerinde sadece “Rami” ve Farsca eserlerde ise

~99

“Mevlevi” isimlesmis sifatlariyla yeterli goriilmektedir.

Mevlana, bilginler yetistiren bir ailenin ferdi olan babasi Bahaeddin Veled’in
Belh’te sahip oldugu biiyiik maddi ve manevi zenginlikler igerisinde ¢ocukluk yillarini
gecirmis ve sonrasinda vatani Konya olmustur. Konya’daki hayati, ailesi, dergahi ve
eserlerinde yer alan fikirleri, onu giinlimiize ¢ok canli bir sekilde tagimistir. O, daha ¢ok
ilah1 ask, sevgi, zarafet ve hosgoriiyli hatira getiren bir anlayigin onciisii olarak kabul
gormustur.

Onun engin hosgoriisiine verilecek bir 6rnek su olaydir: Bir giin yolda iki kisi
kavga ederlerken birisi diyor ki; “Bir sOyle bir isit!” Bu so6zii duyan Mevlana, derhal
yanlarina giderek o adama; “Ne sdyleyeceksen bana sdyle, benimle kavga et diyor, bana
bin soyle bir bile isitmezsin!” Bu sdzden sonra adamlar Mevlanad’ya saygi gostererek

baristyorlar.

Mevlana’nin hosgoriisi ve merhameti sadece insanlari degil biitiin canlilar
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kapsamaktadir. Yavrularindan ayrilmis ve ac¢ kalmis bir kopegi goriince ona ekmek
gotiiriiyor. Bir baska zamanda bir kadinin gonderdigi iki tepsi yemegi silip siipiiren
kopegi gordigiinde de “O sizden daha muhtag...” diyerek kimseye dokundurtmuyor. Bu
ornekle hayvanlara olan merhametini de ortaya koymus oluyor.

Mevlana’nin “Ben yetmis ti¢ milletle (biitiin dinler) beraberim.” dedigini duyan ve
buna icerleyen Kadi Siraceddin, bilginlerinden birini, Mevlana’ya gondermis. Ona siki
sitkiya da tembih etmis...“Git ve Mevlana’ya herkesin i¢inde sor. Bu sozii demis mi,
dememis mi? Demigse hakaret et...” Bilgin dergdha gider, “Sen yetmis iic milletle
beraberim demissin, dogru mu?” diye sorar. Mevlana “Evet” der, “Hald da deyip
duruyorum.” Alim, Mevlana’ya hakarete baslayinca, Mevlana giilerek soyle der: “Bu
soylediklerinle de beraberim ben.”

Bu ylizden onu taniyan herkes, onu seviyordu. O“Allah’tan korkan herkes
dindardir.” diyerek Hiristiyanlar’a, Yahudiler’e, kisaca herkese sahip ¢ikmistir. O
mutlak(tek) varlik olan Allah’in kemalini insanda ve insanlikta gordiigii i¢in herkesi bu
ortak paydada bir araya getirmis olan ender insanlardandir.

Mevlana, yalniz dindarlar1 ve iyi taninanlari degil, biitiin insanlar1 bir goriiyor,
hatta tam manastyla toplumun kétii gordiiklerini de... Insanlara olan bakisii su sozii
ozetlemektedir:“lyilik aradi mi insanda kétiiliik kalmaz ki...” Boylece insanlarmn yaptigi
kotiiliikleri degil, niyetlerini ve gayretlerini 6n planda tutan Mevlana, kotii insanlarda bile
asli 1yiligi aradig icin kotiileri iyilestirmede basarili olmakta, kotiiler bile ona karsi iyi
olmaktaydi.

1. Siz de Mevlana’nin her hangi bir eserini okuyarak onun bagkalarina saygi ve

hosgorii hakkindaki fikirlerini bir rapor haline getirerek sinif 6niinde tartiginiz.
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EK 5: Hosgorii Degeri Tutum Olcegi

Degerli Ogrenciler;

Asagida size, “kisisel bilgi formu” ve “Hoggorii degeri” ne iligkin tutum
ifadelerinin yer aldig1 iki boliimden olusan bir 6lgek verilmistir. Asagida yer alan
ifadelerde size gdre uygun olami isaretleyiniz. Olgegin herhangi bir yerine isim
yazmaniz gerekmemektedir. Verdiginiz cevaplar sadece akademik bir ¢aligma i¢in
kullanilacaktir. Samimiyetiniz ve gostermis oldugunuz yardim ig¢in simdiden
tesekkiir ederim.

Yusuf SANCAK
BOLUM I: Kisisel Bilgi Formu

Cinsiyet: Erkek: () Kiz: ()

Asagida verilen ifadelere katilip katilmadiginizi belirtiniz isaretleyeceginiz
ifadeye (X) isaretini koyunuz.

BOLUM II: Katihlyorum | Kararsizim | Katilmiyorum
Hosgorii Degeri
Tutum Olgegi

1 | Hosgoriilii olmak en 6nemli davraniglardan
biridir.

2 | Bizimle ayni diislincede olmayan birine anlayis
gostermeliyiz.

3 | Baskalarindan nefret eden bir insan hoggdriilii
biridir.

4 | Insanlar bizimle ayni diisiinceyi paylasmadig1
zaman onlarla kavga etmeliyiz.

5 | Insanlarin bir arada yasamasi icin hosgorii
gereklidir.

6 | Insanlarla iliskilerde hosgoriilii olmak en 6nemli
kuraldir.

7 | Baris ve sevgi i¢in hosgorii olmasi gereklidir.

8 | Baskasinimn hatalarimi ve kusurlarini yiiziine
vuran kisi hosgoriilii biridir.

9 | Hosgoriilii olmak bagskalaria saygili
davranmaktir.

10 | Hosgoriilii insan, toplum igerisinde sevilen
insandir.
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EK 6: Yardimseverlik Degeri Tutum Olcegi

Degerli Ogrenciler;

Asagida size, “kisisel bilgi formu” ve “Yardimseverlik degeri” ne iliskin
tutum ifadelerinin yer aldig1 iki béliimden olusan bir 6l¢ek verilmistir. Asagida yer
alan ifadelerde size gore uygun olani isaretleyiniz. Olgegin herhangi bir yerine isim
yazmaniz gerekmemektedir. Verdiginiz cevaplar sadece akademik bir ¢aligma i¢in
kullanilacaktir. Samimiyetiniz ve gostermis oldugunuz yardim i¢in simdiden
tesekkiir ederim.

Yusuf SANCAK
BOLUM I: Kisisel Bilgi Formu

Cinsiyet: Erkek: () Kiz: ()

Asagida verilen ifadelere katilip katilmadigimizi belirtiniz isaretleyeceginiz
ifadeye (X) isaretini koyunuz.

BOLUM II: Katihlyorum Kararsizim Katilmiyorum
Yardimseverlik Degeri
Tutum Olgegi

1 Yardimsever olmak 6nemli bir
davranistir.

2 Yardimsever kisiler, hem insanlar hem
de toplum tarafindan sevilen kisilerdir.

3 Yardimseverligin oldugu toplumda
huzur ve giiven vardir.

4 | Bagkalarina yardim etmek insanlari
mutlu eder.

5 Ne zaman olursa olsun insanlara
yardim etmeliyiz.

6 | Yaptigimiz yardimlarm karsiligim
beklemeliyiz.

7 | Yardima ihtiyac1 olan birine, sormadan
yardim etmeliyiz.

8 Sevmedigimiz bir insan bizden yardim
istediginde, onu geri ¢evirmeliyiz.

9 Yasli birini karsidan karsiya gegirmek
yardimseverlik drnegidir.

10 | Derdi, sikintisi olan bir arkadasimizla
konusup, dertlerine ortak olmak
yardimseverlige ornektir.
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EK 7: Misafirperverlik Degeri Tutum Olgegi

Degerli Ogrenciler;

Asagida size, “kisisel bilgi formu” ve “Misafirperverlik degeri” ne iliskin
tutum ifadelerinin yer aldig1 iki béliimden olusan bir 6l¢ek verilmistir. Asagida yer
alan ifadelerde size gore uygun olani isaretleyiniz. Olgegin herhangi bir yerine isim
yazmaniz gerekmemektedir. Verdiginiz cevaplar sadece akademik bir ¢aligma i¢in
kullanilacaktir. Samimiyetiniz ve gostermis oldugunuz yardim i¢in simdiden
tesekkiir ederim.

Yusuf SANCAK
BOLUM I: Kisisel Bilgi Formu

Cinsiyet: Erkek: () Kiz: ()

Asagida verilen ifadelere katilip katilmadigimizi belirtiniz isaretleyeceginiz
ifadeye (X) isaretini koyunuz.

BOLUM II: Katihlyorum Kararsizim Katilmiyorum
Misafirperverlik Degeri
Tutum Olgegi

1 | Misafirperverlik insan sevgisi
demektir.

2 | Misafirperver insan, yardimlagsmay1 ve
dayanigsmay1 seven biridir..

3 | Tamimadigimiz biri evimize gelip
misafir olmak istediginde onu geri
cevirmeliyiz.

4 | Misafirperverlik, 6rnek davranislardan
biridir.

5 | Evimize gelen birine giiler yiiz ve ilgi
gostermeliyiz.

6 | Misafir geldiginde onlar1 memnun
etmeliyiz.

7 | Evimize gelen misafirlere saygili ve iyi
davranislar sergilemeliyiz.

8 | Ulkemize gelen yabanci insanlara giiler
yiiz ve ilgi gdstermeliyiz.

9 | Misafir agirlamaktan hoslanmiyorsak,
misafirler geldiginde bunu onlara
sOyleyip misafir kabul etmemeliyiz.
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EK 8: Tez izin Dilekcesi

T
KAYSERI VALILIGI
1L Milli Egitim Miidiirliga =
1510.2010-031300
Say1:B.08.4.MEM.4.38.00.03-311/
Konu:Tez Aragtirma [zni

VALILIK MAKAMINA

Ilgi:Bakanhgimiz Egitimi Arastirma ve Gelistirme Daire Bagkanlii’nin 05/03/2007 tarih ve
1143 sayili (Yénerge) emirleri.

Nigde Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ilkgretim Anabilim Dalz Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi Lisans 6grencilerinden Yusuf SANCAK Yrd.Dog.Dr.Saban BAYRAK
damsmanhiginda Ilimiz Kocasinan llcesi Yunus Emre Ilkogretim Okulu’nda “Mevlana’mn
Mesnevi adli Eserinin Sosyal Bilgilerde Deger Kazanimindaki Rolti (Nitel Bir
Aragtirma)”niin degerlendirilmesi amaciyla ekte 6rne@i sunulan tez ¢alismasim yapma istegi
ile ilgili Nigde Universitesi Rektorlugti Ogrenci isleri Daire Bagkanliginin 07/10/2010 tarih ve
1490 sayih yazilan ilisikte sunulmustur, .

P Nigde Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii [Ik&gretim Anabilim Daly Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi Lisans 6grencilerinden Yusuf SANCAK Yrd.Dog.Dr.Saban BAYRAK
damsmanliginda flimiz Kocasinan Ilcesi Yunus Emre likogretim Okulu’nda “Mevlana'nin
Mesnevi adli Eserinin Sosyal Bilgilerde Deger Kazanimindaki Rolii (Nitel Bir Arastirma)”
‘niin degerlendirilmesi amaciyla ekte Srnegi sunulan tez calismasii  yapmasinda bir
sakincanin olmadi@ Anket Degerlendirme Komisyonu tarafindan tespit edilmis olup, egitim-
Ogretimi aksatmadan Okul Miidiiriiniin gbzetiminde ve sorumlulugunda Tez Caligmas1
vapilmasi, Tez Calismasi sonucundan Mudtrligiimize bilgi  vermek kaydiyla
Mudiritgiimiizee de uygun gériilmektedir.

Makamimzea da uygun goriildiigt takdirde , olurlarmiza arzederim.
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