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ONSOZ

Yazili anlatim, insanlar arasindaki iletigimin 6nemli bir yoniinii olusturmaktadir.
Yazida yapilan herhangi bir yanlisi aninda diizeltme imkinmi olmadigr i¢in duygu ve
diistincelerin en dogru ve anlagilir bigimde ifade edilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin
erken yaglardan itibaren dogru yazmaya aligtiriimalari, bu etkinlifin amacma ulagmasi
acisindan 6nem tagimaktadir.

Ogrencilerin iyi ve dogru yazma becerisi kazanabilmeleri, bu etkinlik
cergevesinde yapilan uygulamala-rla yakindan ilgilidir. Ornegin 6grenciler yaslarma ve
anlama diizeylerine uygun konularda daha giizel yazi yazabilirler. Ayrica konularm
belirli bir plan dahilinde yazilmas: kolay anlagilan metinlerin ortaya ¢ikmasim saglar.
Ogretmenlerin, yazilar iizerinde yaptiklann diizeltme ve degerlendirmeler de bu
etkinligin daha bilingli olarak siirdiiriilmesini saglar.

[lkdgretim okullarinda &grencilerin  yazih ve sozli anlatim becerilerini
gelistirmek amaciyla “Tiirkge” ve segmeli “Giizel Konusma ve Yazma” dersleri
okutulmasina ragmen yapilan aragtirmalar, yazili anlatim becerisinin yeterli olgiide
kazandirilamadigim  gostermektedir.  Bunun farklh nedenleri olmakla birlikte asil
nedenin yapilan uygulamalarla ilgili oldugu gériilmektedir.

Ogretmenlerin, dgrencilerin yazilt anlatim becerilerini gelistirmek igin yaptiklari
uygulamalar1 konu edinen bu aragtirma ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde,
uygulanan anket sayesinde 6gretmenlerin yazili anlatim etkinligi siirecinde yaptiklari
uygulamalar ortaya gikarilmugtir. Ikinci boliimde 18 6gretmenin birer smifina ait
kompozisyon kéagitlarn yazii anlatim etkinliginin igerik, teknik ve dil oOgeleri
dogrultusunda incelenmistir. Ugiincii boliimde ise 63retmenlere ait 6zel bilgilerin anket
sorulari iizerindeki anlamlilik farklari tespit edilmistir.

Anketten elde edilen veriler bilgisayara yiiklenmis ve SPSS istatistik programu
kullanilarak analiz edilmigtir. Anket bulgulan tizerinde kay kare testi yapilarak frekans,
aritmetik ortalama ve standart sapma verileri elde edilmistir. Bagimsiz degiskenlerin
bagimh degigkenler {izerindeki anlamlilk farklarmm bélirlenmesinde ise T teéti
kullamlmugtir.



Calismanin yorumlar - kisminda 6grenci kdgitlarindan elde edilen bulgular ile
anket sorularndan elde edilen bulgular kargilastirilnig ve yapilan uygulamalarin
Ogrencilerin yazii anlatim becerilerini gelistirmede ne kadar etkili oldugu tespit
edilmeye ¢aligtlmugtir.

02 N 0201 kodlu bu gahsma, Mustafa Kemal Universitesi Bilimsel Arastirma
Fonu tarafindan  desteklenmisti. Bu  aragtirmanin  yiiriitiilmesinde  yaptig1
yonlendirmelerinden dolayr damisman hocam Yrd. Dog. Dr. Hiiseyin GUFTA’ya ve
cahsmanin istatistik kismmnda yardimm aldigim Ars. Gor. Ismail GELEN’e tesekkiir

ederim.
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YAZILI ANLATIM ETKINLiGI CERCEVESINDE TORKCE
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Bu aragtirmada ilkdgretim okullar1 7. smuf Tiirkge 6gretmenlerinin yazili anlatim
etkinlifi cercevesinde yaptiklari uygulamalar ve bu uygulamalarm &grencilerin yazih
anlatim becerilerini gelistirmede ne kadar etkili oldugu degerlendirilmigtir.

Arastirma genel tarama modelinde betimsel bir galiyma olmustur. Arastirmada
Antakya merkezdeki 21 ilkdgretim okulu 7. smiflarm okutan 60 Sgretmene uygulanan
anket ve bunlarn iginden random yontemiyle segilen 18 Ggretmenin dgrencilerine ait
400 adet kompozisyon kigidi veri toplama araglari olarak kullamlmgtir.

Ogretmenlerin 6zel bilgilerini igeren mezun olunan kurum ve meslekteki kidem
yik ile pedagojik formasyon dersleri alma, “Giizel Konugma ve Yazma” dersi okutma,
Tirkge dersiyle ilgili bir seminere katima durumlan aragtirmamn bagimsiz
degiskenlerini olusturmaktadir. Aragtrmada bagimsiz degiskenlerin anket sorulan
tizerindeki anlamhbik farklan da belirlenmistir.

Istatistikler sonucunda Ogretmenlerin yaptiklarmn belirttikleri uygulamalarm
genelde ideal uygulamalar oldugu saptanmistr. Buna kargm 6grencilerin kompozisyon
kéagitlarmdan elde edilen sonuglarm istenen diizeyde olmadifi goriilmiigtiir. Buradan
Ogretmenlerin yaptiklarim sdyledikleri uygulamalan ashinda yapmadiklar: ya da yetersiz
yaptiklan sonucu g¢ikarilmaktadir. Derslere girilerek yapilan g6zlemler sonucunda bu
uygulamalarin genellikle yapiimadigi tespit edilmistir.

Ogretmen yetigtiren kurumlarda ana dili egitimine yonelik yeni yontemlere yer
verilmemesi, dgretmenlerin Tiirk¢e dersini beceri kazandirmak yerine bilgi aktarmak
amactyla kullanmalan, yazih anlatin etkinliinde ufuk agici uygulamalardan g¢ok



Vil

kaliplasmug  galigmalar yapilmast gibi etkenler bu yetenegin  geligmesini

engellemektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretimi, Yazii Anlatim Etkinligi, Yazma
Becerileri, Tiirkge Egitimi Programi, Giizel Konugma ve Yazma.
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ABSTRACT
AN EVALUATION OF TURKIiSH TEACHERS’ APPLICATIONS ON THE
WRITTEN COMPREHENSION ACTIVITIES IN ELEMENTARY SCHOOLS

Mehmet TEMIZKAN
Turkish Education Department
Advisor: Yrd. Dog. Dr. Hiiseyin GUFTA
June, 2003 172 Page

In this research, it was evaluated the written comprehension practices used by the
7th grade Turkish teachers’ in elementary schools and their impacts on the development
of the student written comprehension skills.

This research is a descriptive study. A survey was used as the research model. In
the research, as the data gathering means a questionnaire was given to the 60 Turkish
teachers in the 21 elementary schools in Antakya. In addition to this, the 18 Turkish
teachers from those who were given to the questionnaire forms were randomly chosen
and the 400 students’ composition papers of these teachers were used in order to make a
comparison between the teachers’ applications and the students’ written comprehension
skills.

Relating to the personal information of the teachers such as the institutions to have
graduated, the seniority in teaching service, taking pedagogical formation courses and
teaching an “Effective Speaking and Writting” course, and attending to a seminar
concerning Turkish instruction are the independent variables of this research. In the
research, it was determined that the significancy differencies of the independent
variables on the survey questions.

According to the questionnaire data, it was found that the practices done by the
teachers in schools were ideal in developing the students’ written comprehension skills.
On the contrary of this, the results obtaining out of the students composition papers
were not at the expected level. It might be said that neither the applications of which
were used by teachers according to the questionnaire results have never been used in

reality nor these applications have not been used effectively. In addition to this during



the observations in the Turkish classrooms, it was seen that teachers were generally not
employed to these applications.

Because the new methods in the native language education have not been used in
the teacher education institions, the teachers have taught Turkish courses as a means of
transfering the conventional knowledge of Turkish instead of teaching the important
language skills, and it was employed to the traditional activities instead of employing
contemporary activities which are very effective in developing of students’ multi-

dimensional view points prevent to develop this ability.

Key Words: Turkish Instruction, The Activitiy of Written Comprehension,
Writting Skills, Turkish Education Programme, Speaking and Writting.
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1.GIRIS

Insan, toplum iginde yasayan bir varhktir. Bu yagantisim dengeli ve uyumlu bir
sekilde devam ettirebilmesi de diger insanlarla saghkh bir iletisim kurmasina baghdir.
Iste bu noktada dil devreye girer ve insana iletisim kurma imkdm saglar. Bu islevi
yerine getiren dilin birgok tanmm yapiimustir. TDK Tiirkge Sozlik (1998: 586) dili su
sekilde tanimlar:

“l1.Agiz boglugunda tatmaya, yutkunmaya, sesleri bogumlamaya yarayan etli,
uzun, hareketli organ; tat alma orgami. 2.Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarin
bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar:1 anlagma, lisan. 3.Bir ¢aga, bir
yazara, bir gruba 6zgii s6z dagarcigl ve soz dizimi. 4.Belli durumlara, mesleklere,
konulara ozgii dil. 5.Diigtince ve duygulari bildirmeye yarayan herhangi bir anlatim
araci. 6.Baz iiflemeli ¢algilarda titreserek ses ¢ikaran ince metal yaprak. 7.Birgok
aletin uzun, yasst ve gogu hareketli boliimleri. 8. Makaralarin ve bastikalarin igine
yerlegtirilmis olan, iizerinden gegirilen halat1 istenilen yone gevirmeye yarayan, gevresi
oluklu, kiigiik doner tekerlek. 9.Anahtar 10.Denize uzanan dar ve algak kara pargas:,
berzah. 11.Sorguya ¢ekilmek i¢in yakalanan tutsak.12.Bilyiik bas hayvanlarin haslanip
pisirildikten sonra yenebilen dili. 13.Ayakkabr baglarimin aya$ rahatsiz etmemesini
saglayan ve bag altina rastlayan saya par¢asi”.

Mubharrem Ergin ise dili $6yle tanimlamaktadir:

“Dil, insanlar arasinda anlagsmayr saglayan tabii bir vasiuta, kendisine mahsus
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar gergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atimuy gizli bir antlagmalar sistemi, seslerden oriilmiiy igtimai
bir miiessesedir”(Ergin 1993: 3).

Insanlar, duygu ve diistincelerini diger insanlara iletebilmek igin dili kullanirlar.
Burada dil bir anlagma ve iletisim vasitasidir. Ancak dil tabii bir vasitadir. Dilin tabiilik
Ozelligi kendisine miidahale edilmesini engeller. Dildeki degisim bir anda degil
ylizyillar siiren bir zaman diliminde meydana gelmektedir.

Dil kendine 6zgii kurallari olan bir sistemdir. Bunlar dil kurallanidir ve dilin
dzelliklerini ifade ederler. Dil kurallan dilin varhgyla birlikte ortaya ¢ikar.
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Dil zaman icinde baz1 degisikler gosterir. Stirekli bir hareket icindedir. Ancak bu
degisimler dilin kendi kanunlari gergevesinde olmaktadw. Bu ozellii, dile canhbk
kazandirr.

1.1.Dil ve Toplum

Toplumlarm bir kimlik sahibi olmalarmi saflayarak onlari millet héline getiren
unsurlardan birisi de dildir. Dilsiz bir toplumun varhg: diistiniilemeyecegi gibi toplum
olmadan da dil tesekkiil edemez. Ayrica bir toplumun bagmmsizhig: da biiyiik Slgtide
dilinin olmasma baghdwr. Erigen (1979) bunu “Ulusal bilinglenme ile bagimsiziik
arasinda ¢ok giiclii, koparilamaz, soyutlanamaz bir bag vardwr. Dil devrimi dedigimiz
sey yalmzca bize oOzgii bir olgu degildir. Her ulusallasma, ulusal bilinglenme ve
bagimsizlik kazanma sireci, bir dilde ulusallasma caba ve akimin: da bagska bir deyisle
bir dil devrimini de icerir”, seklinde ifade etmektedir.

1.2.Dil ve Kiiltiir

Dil ile kiiltiir arasinda da giiclii baglar vardw. “Bir toplumu ulus yapan baglarin en
giligliisii dildir. Bireyleri ulusuna, yurduna, ge¢misine siki sikiya baglar; kusaktan
kusaga aktarilarak gelen dil, bireyi gecmisle gelecek arasimdaki zincirin bir halkas:
durumuna getirir” (Aksan 1998: 13).

Bir toplumun kiiltiriindeki degisimi kelime hazinesinden takip edebiliriz. Goker
(2001: 37) bunu su sekilde ifade eder. “...bacanak, eniste, baldiz, elti, gériimce, yenge,
hala, teyze, dayi, amca gibi bagka dillere gére akrabalik isimlerinin ¢oklugu, akrabalik
baglarvan bizdeki sikiligina ve yasayisimizdaki onemine isaret eder”. Zamanla defisen
kiiltiir 6gelerini temsil eden kelimeler kullanimdan diigerken, yeni kiiltlir 6gelerini ifade
eden kelimeler kullamilmaya baglar. Boylece bir toplumun kiiltirid ve yasam bigimi
kelimelere siner.

1.3.Ana Dili

Ana dili 6nce anneden sonra yakin cevreden ve gittikge toplumun kendisinden
Ogrenilen, insanlarm i¢inde yasadif: toplumla giighi baglar kurmasim saglayan dildir.



Insan ana dilini annesinden, yakin ¢evresinden dgrenmekte ve konustugu dilin tiim
Ozeliklerini kazanmaktadir. Demirel (1999: 12)’e gore “Aile ve yakin ¢evrede baslayan
ana dili 6grenme siireci gelisigiizel kiiltiirleme yoluyla olmakta; bunu okullarda kasul:
kiiltirleme izlemektedir. Okullarda yer alan kasul kiltiirleme yoluyla ana dili ogretimi
dilin kurallarimi ve dogru kullammuni bireylere kazandirmay: amaglamaktadir”. Bu
sekilde birey, annesinden ve aile ¢evresinden 6grendigi ana dilini tiim yasam boyunca
kullanmaktadir.

1.4.Ana Dili Egitiminin Amaglan

Ana dili insanm hayat:1 boyunca onunla birlikte var olmaktadir. Bu da insanlarm
kiiclik yaslardan itibaren ana dili efitimi almaya baglamalarm gerektirir. Ancak bu
sekilde dogru, diizgiin ve saglikh iletigim kurulabilir.

Ana dili egitiminin en 6nemli amaci yazilanlan ve konusulanlari dogru anlama ile
diigiincelerini sbzle ve yaziyla amaca uygun bir sekilde anlatma becerileri
kazandirmaktir.

Bu becerilerin kazamlmasi igin Once dogru kelimelerin secilmesi ve dilin
kurallarma uygun bir sekilde kullamlmas: gerekmektedir. iste ana dili egitiminin ikinci
amaci da insanlarin genis bir kelime hazine.«;i edinmelerini ve Tiirkgenin dilbilgisi
kurallarim 6grenmelerini saglamaktir.

Siirekli okuma ahskanliy kazandirmak ana dili egitimiyle ulagilmak istenen bagka
bir amagtir. Bununla birlikte diger amaglara da ulagmak kolay olacaktir.

Okuma aligkanhift kazanms, kelime hazinesi genislemis, anlama ve anlatma giicii
gelismis bireylerin toplumsal ve evrensel kiiltiire de bityilk yararlan olur. insan ana dili
ile yazalmis eserler yoluyla ulusal ve evrensel ahlak Slgiilerini tanur, dilini iyi kullanarak
ortaya koydugu eserlerle de bunlara katkida bulunur. Dilimizin ulusal degerini kavrar ve
onun bu ozellifini yitirmemesi igin‘ gerekli cabalar gosterir. Ayrica meslegiyle ilgili
yaymlan izleyerek gerekli bilgilere ulaslr

1.5.Ana Dili Opretmenlerinde Bulunmas: Gereken Ozellikler

Ana dili egitimi, bilgi vermekten c¢ok beceri kazandirmay: amaglamaktadir. O
halde bu egitimi yaptiran kisilerin de s6z konusu becerilere sahip olmasi gerekir. Bu



noktada ana dili 6gretmeninden elbette bir sdir ya da yazar olmasi beklenmemektedir.
Ancak Ogretmenin bir olayr kaleme alabilmesi, bir elestiri yapabilmesi, yazim
kurallarimm dogru uygulayabilmesi ve noktalama isaretlerini yerinde kullanabilmesi
gerekir. Aynica ana dili editimi yaptiranlarin Tirkgeyi kiiltlir dili gibi konugmalan da
gerekmektedir. Cocuklarin egitimleri boyunca &frenmelerini  kolaylagtiracak,
bagkalarryla saglikh iletisim kurabilmeleri i¢in temel dil becerilerini amaglanan diizeyde
kazandiracak olan etkili bir Tiirkge 6gretimi, 6gretmenlerin gerekli bilgi ve becerilerle
donatilmms olmasm bir ihtiyag hiline getirmektedir.

1.6.Probiem Durumu

Evren dikkatli bir sekilde izlenirse, buradaki her seyin yerli yerinde oldugu ve
diizglin bir gekilde isledigi goriilir. insan da bu noktada evrene benzetilebilir.
Diizensizlik ve karmagsa her zaman igin insamin huzurunu bozmus ve yasamma
kangikhk getirmigtir. insanin diizen istegi duygu, diistince ve bunlarin ifadesinde de
kendini gosterir. Diizenlemek anlamma gelen kompozisyonun da duygu ve
diistincelerde diizenli olma arzusundan dogdugu sdylenebilir. Bu noktada kompozisyon
insana diizenli galiyma ve diiglinme aliskaniii kazandirmaktadir.

[lkdgretim okullarmda bugiin itibariyle ogretimi yaptinlan Tirkce dersleri
Ogrencilerin belli alanlarda bilgi kazanmalarmdan ¢ok onlarm birtakim beceriler
edinmelerine yoneliktir. Buradan hareketle, Tiirkge dersinin bir bilgi dersi degil ifade ve
beceri dersi oldufunu sdylemek miimkiindiir. Tiirk¢e EZitimi Programu (2002: 7)’nda
gecen “Ogrencilere gorip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak
anlama giicii kazandirmak ile onlara gorip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarin,
incelediklerini, disiindiiklerini, tasarladiklarim s6z ya da yazi ile amaca uygun olarak
anlatma beceri ve aligkanligimi kazandirmak” geklindeki amagclardan bu dersin anlama
ve anlatma becerilerini kazandirmak igin okutuldugu anlagilmaktadir.

Tiirkge dersinin birinci amaci anlama giictinii geligtirmektir. Ciink{i anlama, diger
becerilerin  kazandinlmas: igin Oncelik tagmmaktadir. Okudugunu, gordiigiinii ve
diiglindliglinii anlayamayan, bunlar {izerinde yorum yapamayan insanlar aym zamanda
bunlan anlatmay1 da basaramazlar. Bu nedenle anlama giiciinii gelistirmenin okullarda
Onemli bir yeri olmahdr.



Tirkge dersleriyle ulasitmak istenen amaglardan biri de Sgrencinin gérdigiinii,
okudugunu, disiind{igtini dogru ve amaca uygun bir sekilde anlatmasm
saglayabilmektir. Anlatmmin da s6zli ve yazilh olmak {izere iki yolu wvardrr.

“Anlagsmamin en yaygin ve dogal bicimi konusmadwr. Bunun icindir ki
¢ocuklarimiza her seyden dnce dogru ve diizgiin konusmak, anlatmak istediklerini en
kisa yoldan, en agik ve karsidakilerin zihinlerinde karanlhk bir nokta birakmayacak
bicimde anlatma beceri ve aliskanligini kazandirmak gerekir” (TEP 2002: 7).

Yazili anlatim, s6zlii anlattmdan farkhdir. Konusmanin konusu ve sekli
dinleyicinin gosterdigi tepkilere gére degistirilebilir. Buna kargin yazida her seyin
onceden hesaplanmasy; yaziyr okuyacak kisilerin diistince ve duygulan dogru bir sekilde
anlamasi1 saflayict Onlemlerin alinmasi gereklidir, Ayrica yazih anlatmmn kesin
kurallan vardirr. Yaz yazarken disiincelerin bu kurallara uygun cilimleler héline
getirilmesi gerekir.

Yazma, kendine 6zgli ilkeleri olan bir etkinlik alamidir. Bir yazih anlatim {irtinii
elde edebilmek igin su agamalardan gegilmesi gerekir:

1.Yaz1 yazilacak konunun segilmesi.

2.Konunun smirlandirlmas:.

3.Konunun ana maddesinin belirlenmesi.

4 Konunun belli bir dizene gére yazilmas: igin plan yapilmas:.

5.Konu hakkinda sdyleneceklerin bulunmasi.

6.Diistincelerin anlamh bir biitiin olugturacak sekilde yazilmas:.

7.Yazinn ¢esitli ydnlerden incelenerek diizeltilmesi.

Yazmaya baglamak i¢in Oncelikle yazilacak konunun segilmesi gerekir.
Ogretmenler, konu segiminde genellikle kahplagmis uygulamalarda bulunurlar.
Ogrenciye bir konu verilir ve ondan bu konudaki gériilerini yazarak ifade etmesi
istenir. Oysa yapimas: gereken, konunun &grencilerle birlikte Kkararlagtirimasidir.
Konunun 8grenciyle birlikte se¢ilmesi, ilgi alanlarmi g6z Sniinde bulundurmay saglar.

Yazili anlatim g¢ahigmasi yaptirirken, Sgretmenin asil amact dfrencide anlatmaya
kargi istek uyandirabilmektir. O halde anlatma igine Ogrencinin yasant: ve
deneyimlerinden yola ¢ikilarak baslanmaldir. Daha sonra Ogrencilerin ilgi alanlan
belirlenmeli ve yapilacak ¢ahgmalarin bunlara uygun olmas: saglanmahdir.



Konu secildikten sonra efer genel nitelikli ise smurlandrma yoluna gidilir.
Konunun smirlandiriimasi, belli bir agidan ele alnarak islenmesi demektir. Yazih
anlatim etkinliginde en fazla yapilan hatalardan biri de konuyu smirlandirmadan
yazmaya baslanmasidir.

Yazi yazarken genel anlamh konulardan kagimimahdir. Ornegin sanat, mevsimler,
yurdumuz genel anlam tasiyan konulardir. “Yurdumuzun yer alti zenginlikleri, ilkbahar
mevsimini neden severiz?’ gibi konular smirlandiriimus konulardir. Bunlar {izerinde
yaz1 yazmak daha kolaydir ¢linkii konunun hangi yoniiniin agiklanacag belirlenmigtir.

Konu smirlandinlirken yaziacak yazinin uzunlufu kisalifi;; konu hakkmda
bilinenler ve yasantilar géz dniinde bulundurulmahdir.

Bunlardan sonra sira konu maddesinin belirlenmesine gelir. Konunun maddesi bir
bakima onun 6zlidiir. Bunun belirlenmesi, konunun daha iyi anlagiimasim saglar.

Konu segildikten ve smirlandimldiktan sonra bir plan yapilmali ve gerekirse
tahtaya yazilmahdwr. Konunun bir biitiin olusturacak sekilde yazrya aktarimasi igin
plana ihtiyag vardir. Yazlacak konunun planlanmasi anlatmm dagmikbktan kurtarr.
Ana ve yardimc: diislincelerin belirli bir sira g6zetilerek anlatilmasim saglar.

Diizeltme ve degerlendirme, diisiincelerin yazihi olarak ifade edilmesinden sonraki
asamadir. Degerlendirmede sikga bagvurulan yontem, kagitlardaki yanhiglarin altlarmn
cizilerek Ogrenciye verilmesidir. Bu ydntemle Ogrenci yaptifi yanlislarin nedenini
anlamadifs gibi dofru sekillerini de Ofrenemez. Boylece bir sonraki yazii anlatmm
cabsmasinda aym hatalar1 tekrar eder. Bu nedenle yazih anlatim g¢ahsmalarinm
degerlendirilmesinde farkh yontemlerin kullanilmas: gerekir.

Ana dili egitimi ile ilgili ¢aligmalarn yiirtitGlmesinde $grenci diizeyini esas alan,
yasa ve anlama giicline uygun metinler 6nem tasir. Ofretmen Sgrencileri ilgi duyduklar:
ve hayatta yararlanabilecekleri konularda metinlerle kargilagtirmahdir,

[Ikdgretimde derslerin bir biitiin olarak goriilmesi gerekir. Ogrenci, bir derste
Ogrendigi bilgilerden diger derslerde de yararlanabilir. Diisiincelerini dogru bir sekilde
ifade edebilmek, Tiirkcenin digindaki derslerden yararlanarak kazandirilabilir,

Fen Bilgisi dersinde bir deneyin yazili olarak rapor edilmesi, Sosyal Bilgiler
dersinde insan haklari konusunda kisa bir konusma yapilmasi, Matematik dersinde bir
problemin smifta sozli olarak ¢dziilmesi, Tiirkge ile dier dersler arasmda bulunmas:
gereken ba 6rnekler. Ozelikle yazih anlatim, diger derslerde basarih olmann temelini



olusturur. Yazihi anlatimdaki diizensizlik ve bozukluklar genel olarak diger derslerde de
sorunlar yasanmasina neden olur.

Dogru ve amaca uygun bir yazih anlatim becerisi kazanmanin dniindeki en Snemli
engel bu yetenefin sadece yazarlarda bulunabilecegiyle ilgili Onyargidr. Ancak
herkesten bir hikdye, bir siir veya bir piyes yazmasi beklenmemektedir. Insanlardan
beklenen duygu ve diisiincelerini yanhs anlagilmalara yer vermeyecek sekilde
anlatabilmeleridir. Bunun da ilkkgretimi bitiren herkes tarafindan yapilmas: gerekir.

Yazih anlatim etkinliginde Odevlerin de biiylikk 6nemi vardr. Yazih anlatim
lizerinde c¢ahsan kigiler, ddevleri siufta yapilan ¢aliymalarin devamu veya tekrari olarak
disiiniirler. Bununla birlikte degerlendirilmeyen Odevler bir slire sonra 6grenci
tarafindan Snemsenmez ve aksatiir. Odevin verimli olmasi veya &grenci tarafindan
aksatilmasi Ogretmenin kendisine baghdir. Ayrnica 6dev verirken Gfrencinin bilgi ve
yaganti seviyesi g6z Oniinde tutulmah, bilgi kaynaklarina ulagabilme imkénlan
arastimiimal;, 6grenciden yerine getiremeyecegi 6devleri yapmasi istenmemelidir.

Ana dili epitiminde cesitli ara¢ geregler kullamlabilir. Ogretmen sadece ders
kitabmi arag olarak kullanmamal, mimkiin olduk¢a difer araglardan yararlanmalidir.
Ozellikle yazih anlatimda televizyon, tepegéz gibi araglari kullanmak yerinde bir
davrams olur. Smif iginde birkag kéafidin tepegdzle tahtaya yansitilarak
degerlendirilmesi zamam daha iyi kullanmayi- saglar. Boylece Ogretmenlerin biitiin
kagitlan degerlendirecek kadar zaman bulamiyoruz gibi sikayetleri de ortadan kalkar.

Bu agiklamalardan sonra aragtrmanm problem durumu, Sgretmenlerin yazh
anlatim etkinliinde yaptiklan uygulamalar ve bu uygulamalarin &grencilerin yazih
anlatim becerileri tizerindeki etkilerinin tespit edilmesi seklinde belirlenmistir.

1.7.Problem Ciimlesi
[Ikdgretim 7. smf Tiirkge Ofretmenlerinin, yazih anlatim becerisini gelistirme

amaciyla yaptiklan uygulamalar pelerdir ve bu uygulamalar grencilerin yazih anlatim
becerilerini gelistirmede yeterli midir?



2.TEZIN ONEMI VE AMACI

Cagimizda iletisimin gelismesi ve birgok boyutu icermeye baslamasi glinliik
hayatta duygularin, diisiincelerin, isteklerin karsidaki bireylere acik, anlasilir ve en kisa
yollardan anlatilmasinin $nemini daha da arttirmaktadir.

Bu arastirma, iletisim becerilerinin 6grencilere davramg olarak kazandirilmasinda
en biiyilkk rolii oynayan 6fretmenlerin, yazih anlatim etkinlifinde hangi uygulamalarda
bulunduklan ve bu uygulamalarn istenen sonuglara ulagmada ne derece etkili oldugunu
ortaya ¢ikarmasi bakimindan 6nemlidir.

Aynica bu aragtumada Ogretmenlerin  yazii  anlattm  etkinlifini nasil
tammladiklarma, bu etkinlifin amaclarn hakkmdaki goriiglerine, amaclara ulasmak igin
en ¢ok neleri yaptiklarma, yazih anlatim etkinliginin Tiirkge Egitimi Programi’ndaki
yeri hakkinda neler diisiindiiklerine yer verilmistir.

Aragtirmada, gretmenlerin mezun olduklar: kurumlar ve meslekteki kidem yillan
ile pedagojik formasyon dersleri alma, Tiirkge ile ilgili bir seminere katilma, “Giizel
Konugsma ve Yazma” dersini okutma durumlan gibi ozellikleri de tespit edilmistir.
Bunlar aragtrmamn bagmmsiz degiskenlerini olusturmaktadir. Bagmsiz degiskenlerin
bagimh degiskenler tizerindeki anlamh farklarin ortaya ¢ikarilmasi da ¢aliymanmn 6nem
tagimasm: saglamaktadir.

Aragtirma ayrica Ofretmenlerin yaptiklari uygulamalarin  6grencilerin - yazili
anlatim becerileri tizerindeki etkilerini de ortaya ¢ikarmasi bakimindan nemlidir.

Yazih anlatmn etkinlifi baglica konu se¢imi, konunun islenmesine yardmmci olacak
plann yapilmasi, konu etrafinda bahsedilecek diiglincelerin bulunmasi, diigiincelerin
belirli bir diizen iginde yaziya aktarilmasi ve yazimin dizeltilip degerlendirilmesi
asamalarmdan olusur. Arastrmanin sonunda bu asamalarla ilgili olarak &gretmenlerin
yaptiklari uygulamalar agikhk kazanmgtir.

Genel Amag

Aragtirmanin amac1 Oncelikle ilkégretim okullann 7. smif Tiirkge dersini okutan
Ogretmenlerin, yazih anlatim etkinliginde yaptiklan uygulamalarin neler oldugunu tespit
etmektir. ikinci amag ise tespit edilen bu uygulamalarin Sgrencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistirmede ne kadar yeterli oldugunu belirlemektir.



Alt Amaclar

Genel amaca bagh olarak yazili anlatim etkinlifinin konu verme, plan yapma,
diizeltme ve degerlendirme agsamalarina ait alt amagclar sunlardir:

a)Ogretmenlerin, yazih anlatim etkinligini nasil tammladiklari,

b)Yazih anlatim ¢ahsmalarini hangi amagla yaptiklari,

c)Yazih anlatim etkinliinin Tirk¢e Egitimi Programi’ndaki yeri hakkinda neler
disiindiikleri,

d)Konu verirken O&grencilerin  Ozellikleri bakimindan (ilgileri, yasantilan,
gbzlemleri, bilgileri) nelere dikkat ettikleri,

e)Verilen konu maddelerini nelerin olusturdugu,

f)Yazih anlatimda plan iizerinde hangi uygulamalarn yapildidi,

g)Yazh anlatim ¢ahgmalarinm nasil diizeltildigi,

h)Yazh anlatim notlarim nasil verildigi,
konularinda bilgi sahibi olmak.

2.1.Yontem

Arastrma genel tarama modelindedir. Bu modelin &zelligi Karasar (2000: 77)’a
gore sudur: d

“Tarama modelleri gecmigte veya hdlen var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Aragtirmaya konu olan olay, birey
ya da nesne kendi kosullar: i¢inde oldugu gibi tamimlanmaya ¢aligdir. Bilinmek istenen
sey vardwr ve oradadir. Onemli olan onu wuygun bir bicimde gizleyip
belirleyebilmektir”.

Arastirmada ilk6gretimin 7. smufinda yiiriitiilen yazili anlatim etkinlifi icerisinde
Ogretmenlerin yaptiklan uygulamalar ve bu uygulamalarm yazihi anlatim becerilerini
gelistirmedeki yeterliligi bir siire¢ iginde saptanmustir.

Bunun igin, Ofretmenlerin yazili anlatin etkinlifi igerisinde yaptiklan
uygulamalan ortaya ¢ikarmak ve bu uygulamalarin yeterligi hakkinda yargilarda
bulunmak amaciyla bir anket formu geligtirilerek  uygulanmustir, Ayrnica dgrenci
yazih kégitlarmi degerlendirme formu hazirlanmigtir. Anket yaklasik olarak sekiz hafta
stirmiigtir. Anket uygulanirken dgretmenlerle yliz ylize gbriisme olanafi aranmis ve
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bliyik c¢ogunlugu ile goriiglilerek gerekli agiklamalar s6zli olarak yapilmustir.
Kendileriyle goriiglilemeyen Ogretmenler de anket formunun oOntindeki agiklamalar
yardimiyla yanitlama islemini gergeklestirmislerdir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢ahsma evrenini Antakya merkez ilcede bulunan 21 ilkdgretim

okulunun 7. smiflan1 olugturmaktadir. 7. sinflara ait sube sayisi bir ile sekiz arasmnda
degismektedir. Toplam 21 ilk6gretim okulunda sabahgi ve &gleci olmak tizere toplam
60 dgretmene ulagilarak anket formu uygulanmustir.

Calisma evreni iginden random yontemiyle 18 &fretmen segilmis ve bu
Ogretmenlerden birer siufin 6grenci kompozisyon kigitlan alinarak belirlenen ol¢iitler
cergevesinde deferlendirilmigtir. Bu uygulama, &3retmenlerin yazih anlatim etkinligi
cercevesinde yaptiklart uygulamalarin  verimlilik derecelerini belirlemek amaciyla
yapilmustrr.

2.2. Kavramsal Cerceve
2.2.1.Yazah Anlatim Etkinliginin Tanimm

Tamm, Tirkge So6zlik’te “bir varliga, bir seye 6zgii niteliklerin belirtilmesi, bir
kelimeyi belirleyen, agiklayan anlam, tarif” (TDK, Tirkce S6zliik 1998: 2131), seklinde
verilmistir. Bu tariften yola ¢ikarak, herhangi bir seyin tammunin yapiimasiin, o seyin
icerdigi dzelliklerin siralanmastyla miimkiin olabilecedi sdylenebilir.

Yazih anlatimm tanmmmnin yapilabilmesi i¢in bu etkinliin hangi 6geleri igine
aldig belirlenmelidir. Yazili anlatim etkinlii su asamalardan olusur:

1.Bir konuyu se¢me,

2.Konuyu smirlandirma,

3.Konuyu belirli bir amaca baglama,

4.Bilgi toplama,

5.Planlama,

6.Anlatmak istedifimize uygun kelimeleri segme,
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7.Bunlan dogru climlelere doniistlirme,

8.Dogru climlelerle saglam paragraflar kurma,

9.Kelimeleri dogru yazma,

10.Noktalama igaretlerini yerli yerinde kullanma,

11.Yazim kurallarina uyma,

12.Kagidin sekil yapistyla ilgili kurallan uygulama,

13.Plam yaziya doniigtiirme,

Bunlarin timii yazih anlatim etkinligiyle ilgilidir. Yazih anlatim etkinliginin
birbirinden farkli tammlan yapimustir. Kavcar (1986: 79)’a gore “yazma, diger bir
deyisle yazily anlatim bir konuyu ve o konu ile ilgili fikirleri ciimle ve paragraflara gore
diizenlemek ve bir biitiin meydana getirmektir”.

Bu tamumda ciimle ve paragraflar 6n plana c¢ikarlmgtir. Yazmada basarih
olabilmek iyi ve dogru diigliinmeye, iyi bir plan yapmaya, noktalama isaretlerini ve imia
kurallarii dogru bir sekilde uygulamaya, bilgi elde etme yollamm etkin bir sekilde
kullanmaya baghdur.

Demirel ise (1999: 59) yazma etkinliini, “disinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile
anlatmaya yazma diyoruz ”, seklinde tanimlamugtir.

Unalan (2001: 123), yazih anlatim “Ogrencinin gordigini, duydugunu,
diigtindigiini ve yasadigim yazarak anlatmasidir”, seklinde tanimlamgtir.

Agca (1999: 109)’ya gore yazih anlatim “diiglince giicline sahip olanlarm goris,
fikir ve duygularyla gbzlem, deney ve tecriibelerini, secilen konuyla ilgisi Slgiisiinde
planlayip dilin kurallarina uygun olarak yazma eylemi dir.

Bunlara gére yazili anlatim, yazmak igin bir konuyu se¢me, simirlandirma ve bir
amaca baglama islemlerinden sonra konu ile ilgili bilgi toplama ve toplanan bilgileri
konunun bitiinliigl i¢inde planlama asamalarindan olusan; plam yaziya doniistiirmek
icin anlatmak istedigimize uygun kelimeler segme, bunlari dogru cimlelere doniistiirme,
dogru cilimlelerle saflam paragraflar kurma, kelimeleri dogru yazma, noktalama
isaretlerini yerinde kullanma, yazzm kurallarina uyma, kafidm gekil yapisi ile ilgili
kurallar1 uygulama, bilgileri plan dahilinde yaziya dokme ve ortaya ¢ikan iriinii diizeltip
degerlendirme siireclerini iceren bir etkinliktir.



Ancak bdylesine genis bir tammdan yola ¢ikilarak yazih anlatim ile ilgili
cahsmalar bilingli bir sekilde yiiriitiilebilir. Tanimin icerdigi her bir asama {izerinde
Onemle durulmalidir.

2.2.2.Yaznh Anlatim Etkinliinin Amaclar

Amag, “erisilmek istenilen sonug, maksat” olarak tammlanmmstir. (TDK Tiirkge
Sozlik: 96). “lyi bir ogretmen her tirli faaliyetini planlarken ise amaglardan
baslamalidir” (Kiigiikahmet 2000: 13). Amag, bir isin nigin yapildigmm bildirir. Bir isi
ni¢in yaptigm bilen Kkisi, 0 amaca ulagma yolunda neyi, nasil ve ne kadar yapacagim da
saglikh bir sekilde planlayabilir.

Yazih anlatim etkinliinin tammindan yola c¢ikilarak yazma Ogretiminin
amacmm Ofrencilerin yazma ve yaratma giiclinii gelistimek oldufunu stylemek
miimkiindiir.

[lkdgretim kurumlarmda “Giizel Konugma ve Yazma”, orta Ofretim
kurumlarinda “Kompozisyon” egitimi adi altinda sfirdiirlilen yazih anlatim etkinlifinin
amaci, Ogrencilerin dizgilin yazih ve s6zli anlatunlara ulagmalarini saflamaktir. Bagka
bir deyisle bu derslerde duygu ve disiinceleri yazih ya da szlii olarak dogru bir gekilde
ifade edebilme becerisini kazandirma amac: giidiiliir.

Ana dili egitiminde s6zHi ve yazii anlatim etkinliklerinin genel amaci ise
genclere, bir toplumsal kimlik edinmeleri igin diiglince ve duygularm bagkalarina
bildirme yetenegi kazandirmaktir. Bu amacm ayrmtilar: su sekilde ifade edilebilir:

1.Duygu ve disiinceleri dogru bir gekilde belirleyebilmek.

2.Tasarlanan duygu ve diiglinceleri amaca uygun olarak anlatabilmek.

3.Anlatim bigimlerini yerine gére kullanabilmek.

4.Ana dilini dogru konusup yazabilmek.

Binyazar ve Ozdemir’e (1980: 17) gbre yazih anlatimm, “sézii ve diigiinceyi
uzaklara iletme, yasadifimizi anlatma, bilgiyi ve diigiinceyi saptama” gibi li¢ temel

amaci vardir.
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Gogiis (1978: 116), yazma gretiminin can damarim s8yle degerlendirir:

“Yazma ogretiminin can damari, 6grencilerimizin yazma ve yaratma giiglerini
harekete gecirmektir. Bagka rtirli soylersek, onlarin yazma ve yaratma giiciinii
gelistirme, belirli bir amag dogrultusunda yonlendirmedir”.

Yazlh anlatimin amaglar dogrultusunda herhangi bir soruya, yazili olarak birkag
ciimlelik cevaplar verilebilmelidir. Yaz yazarken diistinceler dagmik olarak degil de
mantikh bir sira iginde ve birbirini destekler nitelikte anlatilabilmelidir.

Bilindigi gibi yaz1 “giris, gelisme ve sonug” olmak lizere {i¢ bdliimden meydana
gelir. Bu boliimler g6z Sniine almarak yaziya ilgi gekici bir giris yapiimahdir. Gelisme
ve sonu¢ bolimlerine ait paragraflar da yazidaki diiglincelere, olaylara gore
diizenlenmelidir. Yaziya ilging bir giris yaptiktan sonra bir de baghk bulunmaldir.
Yazinin ana fikri belirtilebilmelidir.

Makale, deneme, gezi yazsi, dilekge, mektup, sOylesi gibi yazin tirleri
iisluplarina uygun olarak yazilabilmelidic. Bu yazlar yazilirken plan ve anlatim
Ozelliklerine de dikkat edilmelidir.

Yazi tiirleri lizerinde caligthirken bunlara en uygun olan anlatim bigimleri de
aragtiriimali ve kullanilmahdir. Aciklama, betimleme, Sykiileme, tartisma gibi anlatim
bigimleri yazada uygulanabilmelidir.

Yaraticihk gerektiren Oykii, roman, oyun gibi olaya dayah tiirlere ait tiriinlerle
makale, deneme gibi dilsinceye dayali tiirlere ait {irlinlerden notlar alinabilmeli, 6zet
¢ikanlabilmelidir. Herhangi bir diislinceyi veya eseri elestiren yazilar yazlabilmelidir.
Siradan bir konu, dykil ya da oyun gibi tiirler biciminde yaziya dokiilebilmelidir.

Herhangi bir konu igin bilgi toplarken gerekli kaynaklari elde ettikten sonra
bunlardan notlar alarak fisleme yapilabilmelidir. Bu bilgiler aym zamanda planh bir
sekle getirilebilmelidir.

Diiglincelerin ifadesi i¢in en uygun kelimelerin segilebilmesi ve bunlarin diizgiin,
anlagilir climielere doniistiiriilebilmesi gerekmektedir.

Biitin bunlar yapilirken noktalama isaretleri de yerli yerinde kullamlarak
climleler anlagilir bir duruma getirilmelidir.

Yazim kurallari bir dilin kullammm kolaylastirir. Bunlara da uyulmali ve yazi
daha anlagilir bir bicime getirilmelidir.
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Tanim ve amag¢ belirlendikten sonra sira bu amaglara ulasmak icin neler
yapilmasi gerektigiyle ilgili béliime gelmektedir.

Dil ve edebiyat 6gretmenliginin bir bilgi aktarma, bu dersin de bir bilgi dersi
olmadig: bilinmektedir. “Gergek sorumlulugumuz anlatmaya kars: istek uyandirmak,
soze ve yaziva karsi sevgi yaratmak, dgrencilerimizin ilgi ve merak alamim
genisletmektir. Bu da onlarin yasantilar1 ile besleyebilecekleri konular iizerinde
calisarak gerceklesir”(Gogiis 1978: 118)

Diistindiigiinti ve duydugunu karsisindakine anlatabilmek ne bir mesiek ne de bir
sanattir. Bu, ilk ve orta 6gretimden gegen her vatandagin yapmasi gereken bir seydir.

Iyi ve dogru bir yaz1 yazabilmenin 6niinde baz1 engeller vardir. Bunlardan birisi
yazi yazacak kisinin 6nyargih olmasidir. Genelde kigiler iyi yazi yazmamn dogustan
gelen bir yetenek oldufunu, bu isin ancak yazarlar tarafindan yapilabilecegini
distiniirler. Ancak yazi yazma baglaminda bireylerden bir roman, bir 6ykii gibi mutlaka
sanat de@eri olan Urlinler ortaya koymalan beklenmemektedir. Onlardan beklenen
sadece duygu ve dislincelerini dofru ve anlagir bir sekilde yaziya dékmeleridir.
Kisacasi kendilerini yazili olarak ifade etmeleridir.

Buna ulagabilmek igin de O&gretmenlere biiyilk sorumluluk diismektedir.
Ogretmenler, &grencilerinin yalnizca bir bblimiiniin degil hepsinin anlasilir, diizgiin bir
yazi yazma yetenefini kazanmalarna yardimci olmahdirlar. Yetene§i olmayanmn da
gelismesini, daha 6zgiin ve diizglin anlatimlara ulagmasm saflamak gerekir. Bunu
yapabilmenin ik sarti, O&frencilerin duygu ve diigiince diinyalarm yazilarina
yansitmalarim gerceklestirmek, cahgmalari bu ydnde yogunlastrmakty. “Konusma
ogretiminde oldugu gibi yazma oOgretiminde de ogrenci duydugunu, diigtindiginii,
tasarladigim dile getirmeye istek duymalidir. Ogrencilerin yaratma ve yazma giiclerini
gelistirebilmek icin onlarin i¢ dinyasim yakindan tammak, onlart bu diinyay: kendi
olcilerimize gore degil kendi duygu ve diigiincelerini belli amaclar dogrultusunda
kullanabilecek bir bigimde yonlendirmek gerekir” (Gogiis 1978: 11).

Biitiin bunlar1 saflamak da segtifimiz yazma konularmmin O6grencilerin ilgi,
yetenek ve ihtiyaglarina uygun olmasiyla miimkiin olabilir.

Yazih anlatim etkinlii, 6grencilerin ilgi alanlarm, egilimlerini, bilgi ve yasanti
diizeylerini tammamzi gerektirir. Bu durum onlarm anlatma etkinliklerini rahatca
gerceklestirebilecekleri bir smif ortammin olugturulmasi agisindan olduk¢a Snemlidir.

T SR :
Ly Ve et
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Konu segmeden plan yapmaya; anlatimdan degerlendirmeye kadar yazili anlatim
etkinliginin her asamasinda Ofrenci diizeyleri dikkate alinmabdir. Yazma
¢ahsmalarinda 63renci diizeyinin dikkate alinmasi, ¢cahsmaya da 6grenciden basglanmasi
anlamina gelir.

Oprencilerin, yazma becerilerini kazanabilmeleri ve diizgiin  yazlar
yazabilmeleri zaman ister. Bu nedenle yazma etkinlifinde becerilerin yerlesmesi igin
sabirla ¢alisiimaly; basitten karmagik olana dogru gidilmelidir.

Yazih anlatim etkinlifinin amaglarina ulagabilmesinde hazirlanacak 6devlerin de
biiylik payr vardrr. Ancak yazma Odevlerinin bu amaglarn ger¢eklesmesindeki etkisi
Ogretmen tarafindan degerlendirilmesi ile dogrudan iligkilidir. Dizeltiimeyen ve
degerlendirilmeyen 8devler bu amaca istenilen dlgiide hizmet edemez.

Yazih anlatm becerisi yOniinden oOgrencilerin her biri digerinden farkh
diizeydedir. Ogretmenin yapmasi gereken sey, ogrencilerin hepsinin diizgiin yaz
yazabilme yetenegini kazanmalarina yardunci olmaktir. Bununla birlikte istekli ve daha
yetenekli 68renciler dgretmen tarafindan tegvik edilebilir.

Opgrencilerin, birbirlerinin yazdiklanndan haberdar edilmeleri yazmaya kars:
istegi arttirici bir etki yapar. Bunun igin 6grencilerin yazilar arkadaglarina okutulabilir.

Yazma etkinlikleri bagka derslere de kaydimilabilir. Egitim &gretim ortaminda
derslerin hepsi bir biitlin olarak goriilmeli; bir dersin amacmna ulagmasi i¢in diger
derslere ihtiyag duyulacag akildan ¢ikanimamahdir. Bu, yazih anlatim etkinligi i¢in de
gegerlidir. Yazma konularinmn diger derslerle iliskilendiriimesi, elde edilecek verimi

Yazma, strekli caliymayr gerektiren ve bu ylizden de zaman zaman isteksizlige
dagiilebilecek bir etkinliktir. Ofretmene diigen bir gérev de 6grencilerin bu etkinligi
sikilmadan yiiriitmelerini saglamak olacaktrr. Bu da &gretmenin, yazilmas: i¢in verdigi
konularla, konu {zerinde yapacafy aciklamalarla, yazarken G&grencileri
ybnlendirmesiyle, yazilan degerlendirmesiyle miimkiin olabilir. Ofretmenin bu gorevi
yerine getirmesini saglayacak olan ik ¢aligmas;, Ofrencilerin nigin  sikildiklarim
bulmaktir.

Bunlarla birlikte Demirel (1999: 60) smnif i¢i uygulamalarda yazma becerisini
gelistirmeye yonelik calismalara yer verilmesi gerektigini, Ozellikle her diizeyde
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noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina dikkat edilmesinin yerinde olacagm
belirtmektedir.

2.2.3.Yazih Anlatim Etkinliginde Konun Ogesi

Konu “konugsmada, yazida, eserde ele alinan diisiince, olay veya durum, mevzu,
tizerinde konugulan sey, bahis seklinde tammlanmaktadir” (TDK Tiirkce Sozlitk 1998:
1357). Anlatimda konu ise gesitli yazarlar tarafindan farkh sekillerde tammlanmaktadir.

Emin Ozdemir (1992: 96)° e gore “konusma da yazma da bir kimseye bir sey
hakkinda bir sey sdyleme bir sey anlatma isidir. Evrendeki canli cansiz tiim varliklar,
soyut ve somut tiim kavramlar iizerine séz soylenebilir, yazi yazilabilir. Uzerinde
duracagimiz, yazi yazacagimiz, s6z soOyleyecegimiz seyin anlatm dilindeki ad:
konudur”.

Sarica (2000: 175)’ya gore konu, “dzerinde séz sdylenen bir diisiince, durum,
olaydir. Bu tamimlamaya goére atasozi, Gzdeyis gibi bir diigiince; bayrak, insanlik,
calismak, sorumluluk gibi bir kavram; sevgi, sabiwr, hosgiri, baghhk, korku gibi bir
duygu; yasanan, goriilen, okunan, tasarlanan bir olay; bir seyin icinde bulundugu
kosullarin hepsi diye tammlanan bir durum...” konu olabilir.

Konu verildikten sonra, konu iizerinde neler s6ylenecegi ile ilgili diisiinceler
planlanmaya baglamr. Bu da ogrencileri konunun ana maddesini bulmaya gotiiriir.
Konunun ana maddesi, konunun hangi yOniiniin islenecefini ortaya koyar. “Ne tiir
romanlardan hoslanirsiniz?” konusunda fizerinde durulmasi gereken madde, romandir.
“likbahar yagmurlan hakkmndaki bilgilerinizi bir kompozisyon seklinde ifade ediniz”,
konusunun ana maddesi ise yagmurdur. Ogrenci burada yagmurdan bahsedecektir.
[ikbahar ve onun héllerinden bahsetmesi, konuyu yeterince anlayamams olmasindan
kaynaklanir. Konunun ana maddesi anlasiimadan meydana getirilecek bir anlatim rast
gele s6z yifinindan bagka bir sey olmaz.

Goglis (1978: 172) ik O6gretimin ikinci kademesine rastlayan erinlik Oncesi
donemde 6grencilerin yaptiklar1 deney ve geziler, ilgilendikleri spor dallar1 ve konulan,
evde besledikleri hayvanlar, fen konulari, buluslar, icatlar, hayvan &Sykiileri ve
biyografiler {izerinde yaz1 yazabileceklerini belirtir.
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Ogrencilere yazmalar igin konu vermek basit bir is degildir. Bu durum bir biitiin
olarak 6grenciyi tanimay gerektirir.

Egitim kurumlarimizda yapilan yazih anlatim derslerinde genellikle §grencilere
bir konu verilir ve onlardan bu konuda yazi yazmalar istenir. Bylece segilen konularin
ogrencilerin yaslarina ve ilgi alanlarina uygun oldugu bastan kabul edilir. Boyle bir
cabgma bicimiyle aym zamanda Ogrencilerin hepsinin belirlenen konuda bilgileri
oldugu da dngériilmiis olur. Oysa Sgrencilerin ilgi alanlan degisiktir ve bilgileri de esit
degildir.

Egitim programlarmin hazirlanmasinda gdz Oniinde bulundurulan noktalardan biri
de Sgrencilerin ilgi, ihtivag ve istekleridir. Ancak bunlara gbre hazirlanan programlar
basarih olabilir. Bu durum genel olarak Tiirkge dersi ve yazili anlatim etkinligi igin de
bdyledir. Bagarih bir yazih anlatim {irlind elde edebilmek, o triine gidecek olan yolu iyi
tespit etmekten geger. Bunu gergeklestirmek de genel olarak sunlara baghdir:

Her seyin bagmnda &grenciyi tamma gelmektedir. Ofrenciyi tantma da su yollarla
olur.

a)ilgi Alanlarm Tespit Etme: Milli Egitim’in amagclanndan biri de dgrenciyi ilgi ve
istidadi y6niinde gelistirmektir. Birey ilgi duydugu alanlarda daha verimli olur,
diiglincesinden hareket edilerek 6grencilerin de ilgi duyduklar: alanlarda daha iyi yazilar
yazabilecekleri sbylenebilir. Ogrencilerin ilgilerini ortaya ¢ikarmak da Oncelikle
goriislerin rahatca agiklanabilecefi konusma ve yazma ortamlar1 hazirlamakla miimkiin
olur. Ogrencinin konugurken verdigi 6rneklerden, tavirlarindan, konuya ne kadar ilgi
duydugu anlagilabilir.

b)Bilgi Diizeylerinin Tespiti: Bir konuda bir seyler yazabilmek o konuda neleri, ne
kadar bildigimizle dogrudan orantihdir. Ogrenci, bilgisi oldugu konularda bir seyler
yazabilecek, bilgisi olmadifn konularda da kendisini tekrar etmekten &teye
gegemeyecektir. Konu ile ilgili Srnekler vermek, konuyu genisletmek, konunun ilging
yOnlerini ortaya ¢ikarabilmek ve okuyucuyu aydinlatabilmek, konu hakkinda bilgili
olmakla es anlamhdir.

c)Bilgiyi Elde Etme Yollarinin Tespiti: Baza konular smif icinde ve belli bir siire
zarfinda yazilmaya elverisli olmayabilir. Konuyu yaziya dokebilmek igin ¢evreden bilgi
toplamak gerekebilir. Ancak her 6grencinin bulundugu ¢evre, bu bilgileri elde etmeye
olanak saglamayabilir. Bu durumda Ogrencinin, verilen konu hakkinda ne kadar bilgi
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toplama imkdmnin bulundugu goéz Onfinde tutulmahdir. Cevredeki bilgi elde etme
yollan, Sgretmen tarafindan Onceden tespit edilerek Sgrencilere bu konuda yardim
edilmelidir.

d)Yasanti Seviyesinin Tespiti: Atalar ¢ok gezen mi, gok yasayan mu fazla bilir diye
sorarken aslinda kiginin hayati boyunca elde ettifi deneyimin, bilginin ve gérgiiniin
Onemine deginmislerdir. Gozlem, inceleme ve arastirma kabiliyeti kisiye yasant1 saglar.
Zengin bir yagant1 birikimi de gozlemlediklerini, incelediklerini anlatmaya ya da farkh
konular anlatildifi zaman bunlardan yararlanmaya firsat verir. Bu durum yazih
anlatimda da gegerlidir. Zengin ve ilgi ¢ekici bir yasant: birikimi, dgrencinin konuyu
degisik bigimlerde ele almasin saglar.

e)ihtiyaclarm Tespiti: Bireylerin her yasta farkh ruhsal ihtiyaglart olmaktadir.
Ormnegin sevgi, giiven, bagarma ihtiyaglart bunlardandir. Her yastaki 6grencilerin
ihtiyaglarinm tespiti ve bu ihtiyaglara uygun konular verilmesi, &grencinin kisilik
gelisimine de katkida bulunmay: saglar. En ¢ok sevdigi veya en ¢ok giivendigi kisiyle
ilgili konular verildifi zaman Ogrencideki sevgi ve giliven duygusu bir Olgiide
kargilanmug olacaktir. Bilim, sanat, spor alaninda en bagarih bulunan kisi ile ilgili bir
kompozisyonda 8grenci, kendi i¢indeki basar1 duygusundan da s6z edecektir.

f)0zel Yasantlarla {lgili Bilgilerin Elde Edilmesi: Farkh toplumsal ¢evrelerden
gelen ogrencilerin ilgileri, ihtiyaglari, yasantilan da farkh olacaktr. Bu nedenle &zel
hayatlarla ilgili bilgilerin 6fretmen tarafindan bilinmesi, verilecek konularn bunlara
gbre de dilizenlenmesini saglar. Bunun icin 63renciler hakkinda gbzlem ve bilgi
defterleri tutulabilir. Omegin mutsuz, birgok sorunu olan bir aileden gelen dgrenciye,
“mutlu bir aile ortamu olusturmak i¢in neler yapimahdir”, gibi bir konu verilirse o
6grenci hayalinde da olsa muthu bir aile ortam olusturacaktir.

Oz (2001: 4) de her seyden 6nce Tiirkge dersi ile dgrencilerin ilgi ve ihtiyaclar
arasinda yakin bir baglant1 olmas: gerektigini, 6frencilerin kendi ilgi ve ihtiyaglarma
cevap veren g¢ahgmalarla Tiirkge dersini seveceklerini ve daha ileri seviyelere ulagma
istegi duyacaklarm belirtmektedir. Bu itibarla da Tiirkge derslerinin ilgi ¢ekici ve zevkli
bir sekilde diizenlenmesi gerektigini, gocuklarm hoglanmadiklari, iistelik onlara faydasi
olmayan mekanik ¢ahgmalardan ve gereksiz tekrarlardan sakinmalarnmin Snemli
oldugunu bildirir.

y o O e RR e
705, PR e

o ot
sheu SU o



19

2.2.4.Yanh Anlatim Etkinlifinde Plan

Plan, konu ile ilgili zihinde meydana gelen fikirlerin, olaylarin, ve duygularin
mantikhh bir diizenle yazida yer almasmu saglayan, yazilacaklarla ilgili gereksiz
ayrintilan temizleyen ve yazinm her agamasinin birbirine anlamh olarak baglanmasina
yardim eden iskelettir. Diizenleme, diizenleyis, tertip ile ayn: anlamdadir.

Goksen (1980: 23)’e gore “yazimizin ya da konugsmamizin icerigini olusturacak
diisiinceler, duygular, gozlem ve yasantilar kalemimizin, dilimizin ucuna geldigi gibi
anlatilamaz; geligigiizel soéylenip yazilamaz, bunlar, aralarindaki ilgi ve oOnem
derecelerine gore ayrilip siralanmalidir. Bu siralama igine de anlatimin plam denir”’.

Plan, konusunu diizenli yazmak isteyen kimseyi zaman kaybindan kurtarir.
Yazih anlatm lizerinde ¢alisanlar kompozisyon yazmak igin bir konu verildifinde ve
bir saat siire tanindiinda bu siirenin asa yukarnn on dakikasmm planlama ile
degerlendirilmesini tavsiye etmektedirler.

Oz (2001: 227) de sozlli ve yazh anlatim konularmin 6nceden &gretmen
tarafindan hazirlanmasi ve smifta bu konular tizerinde nasil ¢ahsilacagmin planlanmasi
gerektifini vurgulamugtir. Aksi takdirde Ogrencilr ne yapacaklarm iyice
belirleyemezler, ¢ahgma alamm simrlayamazlar. BOylece istenilen hedeflere varmak
giiclesmis olur. .

Yazih anlatim sadece konu verme asamasmdan olugmaz. Herhangi bir sozlii ve
yazih anlatim konusu Ofretmen tarafindan hazirlandiktan sonra &grencilere bu
cahgmalarin nasil yapiacagi agikga anlatdmaldir. Gerekirse smif¢a bir caligma
yapilabilir.

Ogrenci, yazismi belirlenen bir plan gergevesinde yazamazsa konu ile ilgili tek
bir fikre saplamp kalr ve bu fikrin farkli kelimelerle tekrarindan bagka bir sey ortaya
koyamaz. .

Yazi yazmaya baglamadan 6nce konuyla ilgili plan yapma, yaziy1 gereksiz ve bos
stzlerden kurtararak konu disma c¢ikmay: Snledigi gibi, fikirleri rahatca anlatabilmeyi
ve yazinin kolay anlagiimasim da saflar. Kisinin zaman kaybindan kurtulmasma, duygu,
disiince ve hayalleri 6l¢iilii ve baglantili bir gekilde anlatmasina yardimei ohur.

Par (1997: 16) yazada planin yararlarimi $8yle maddelestirmigtir:

1. Yazimun kolay anlasilmasim saglar.

2.Konuda birligi gerceklegtirir.



3.Bog ve doldurma sizlerin kullanilmasini onler.

4.Hayallerimizi ve digtincelerimizi konu ile ilgili olarak olguli sekilde
anlatmamiza yardim eder.

5.Duygu ve fikirlerimizi en uygun kelime ve deyimlerle anlatmamzi saglar.

6.Sonug olarak da yazarin yazma igini zevk duyarak yapmasin saglar.
2.2.5.Yazsh Anlatim Etkinliginde Kelime Diizenlemesi

Yazili anlatimin temel &3esi kelimelerdir. Yeterli bir kelime hazinesi istenilen
disilinceleri anlatmak i¢in gereklidir. Bu bakimdan gretmenlerin, 6grencilerinin kelime
hazinelerini zenginlestirecek galigmalar yapmalar: gerekir.

Ozon, Ogrencilerimizin Gnemli bir bSlimiliniin kelime hazinesinin smirh
oldufunu bunun i¢in bir konuyu anlatirken daima jestlerden faydalanmak zorunda
kaldiklarim belirtmektedir. Ayrica genclerimizin yazilarinda ciimle hatalarma da ¢ok
fazla rastlandifim, bundan dolayr da yazih anlatim c¢ahgmalarmda kelime hazinesi
genisletme ve climle kurma etkinliklerine Snemli bir yer ayrmak gerektigini
hatirlatmaktadir.(1960: 61)

Kelime hazinesini genisletmek icin sbzlilkten istenen kelimeleri bulma, bir
kitabin indeksinden faydalanma, es anlamh, zit anlamh ve essesli, kelimeleri bulma ve
inceleme, yeni 6grenilmis kelimeleri climle iginde kullanma gibi ¢alismalar yapilabilir.

S6zlikk caligmalar, Ogrencilerin kullanmakta olduklar kelimelerin anlamlarnm
ve kullambslarim durulagtirmaya, yanhs kullammiarn da  diizeltmeye yarar. Aym
zamanda yeni kelimeler 68reterek kelime dafarciklarimi geligtirmeyi, kelimelerin karsit
anlamhlarini, yakin anlamhlarimi dgrenmelerini, bdylece anlam smirlarimi genigletmeyi;
deyim, ataszli gibi kelime kiimelerini tanimay; s6zliik ve baska kaynaklara bagvurma
aligkanh$1 kazanmayr da saBlar. Yazih anlatim da bu noktada 6@rencilerin kelime
dagarciklanm gelistirme ySniinde kullamlabilir.

2.2.6.Yanh Anlatim Etkinlifinde Ciimle

Yazih anlatim kelimelerden baglayarak onlan ciimle iginde kullanmayla devam
eden bir etkinliktir. Diiglincelerin, duygulann, tasarilarin, hayallerin amacina uygun bir
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sekilde anlatilabilmesi igin dogru ve anlasilir climleler kurmak gerekir. Buradan iyi bir
climleye ait olan su 6zellikleri gikarabiliriz:

a)Dogruluk: Ciimlenin dilbilgisi, bilgi ve mantik ydnlerinden dogru olmasidir.

b)Duruluk: Bir diiglinceyi, bir duyguyu en az kelimeyle anlatmaya duruluk denir.
Bir ciimlede durulufu saflamak i¢in amaci en kestirme yollardan anlatmali, ciimle
icinde kelime tekrarlarindan sakinmali, bir kavrami anlatmak igin tek kelime yeterli iken
bunu birkag kelimeyle anlatmamalidir.

c)Agikhk: Ciimle neyi anlatmak istiyorsa okuyan kisinin de aym seyi anlamasidir.
Ciimle i¢inde dogrudan anlatim yerine dolayh anlatima bagvurulmasi, gereksiz kelime
kullamm, &gelerin yerli yerinde kullamlmamasi, noktalama isaretlerinin uygunsuziugu,
yazim kurallarma uyulmamas: gibi sebepler ciimledeki agiklifin yok olmasina neden
olur.

d)Birlik: Birlesik climlede yan ciimlecik ile temel climlecifin igerdigi fikirlerin
birbirini tutmasi demektir. Bu iki ciimle de aym fikrin agiklanmasma yardme:
olmahdir. Bu tip ctimlelerde birlik saglanmig olur.

e)Sadelik: Cimle i¢inde bilinmeyen kelimelere yer verilmemesi, Gl¢iisiiz mecazlara
veya sOz sanatlarma bagvurulmamas: demektir.

Climlelerin yukarida sayilan Ozelliklere sahip olup olmadiklan su &lgitler
kullamlarak denetlenebilir:

a)Climle dilbilgisi yoniinden dogru mudur?

b)Ciimle i¢indeki kelimeler dogru yerlerinde kullanilmis mmdir?

c)Temel climle ve yan climlecikler anlatilmak istenenleri tam ve dogru olarak
anlatabiliyor mu?

d)Ctimle i¢inde gereksiz benzetmelere ve siislere bagvurulmus mu?

Ciimle, yarg: birimi olmasi dolayisiyla yazih anlatimin temelini olusturur. Bu
nedenle 6gretmenlerin ciimle {izerinde dikkatle durmalari ve 6grencilerin, diiglincelerini
acik, anlasthr bir gekilde ifade edebilecekleri climleler olusturma yetenegini
kazanmalari igin ugragmalan gerekir.



2.2.7.Yazih Anlatim Etkinlifinde Paragraf

Kelimeler anlam birimleri; climleler yargi birimleri; paragraflar da diisiince
birimleridir. Paragraflarda bir ana diislince olur ve her paragraf bu diislincenin birimi,
yuvasi sayilir. Iste bu ana fikri, ana duyguyu degisik ySnlerden agiklayan ciimleye ya da
ciimle Sbeklerine paragraf diyoruz. Yazih bir kompozisyon paragraflarm zincir halkalar:
gibi birbirine baglanmasindan meydana gelir.

Sanica (2000: 207)’ya gore “icerik yoniinden paragraf bir digtinceyi, bir
duyguyu, bir bilgiyi, bir yargi, dilegi, istegi, oneriyi, olayin bir kesitini tam olarak
yalniz bir yoniiyle aciklayan, betimleyen ciimleler biitinidiir” .

Diizenlenmemis bir biitlin her zaman i¢in diizenli bir biitiinden daha yorucu ve
ugrastiricidr. Bu durum paragraflar konusunda da bdyledir. Bir yazimin paragraflara
bslinmeden yazilmig hili hem gdzii hem de zihni yorar. Bunun aksine yerinde ve
uygun bir sekilde paragraflar yapilarak yazilmig bir yazi okuyucunun géz zevkine hitap
ettifi gibi anlasilmayi da biiylik 6lgiide kolaylagtirir. Béyle bir yaz iginde aradigimiz bir
fikir ya da duygu pargasm giigliik gekmeden bulabiliriz. {yi bir paragrafta genel olarak
su 6zelliklerin bulunmas: beklenir.

Saglam bir paragraf, yazinin biitlinii gibi bazi boliimlerden olugur. Paragraf bir ana
diiglincenin veya ana duygunun ac¢iklanmasi isine yaradifna gére, bu ana diisiince ya da
duyguyu agiklamaya bir giris ciimlesinden baglanmalidr. Bu climle bize paragrafia
genel olarak neyin fizerinde durulacagiu bildirir. Daha sonra bu diiglincenin paragraf
boyutunda ele ahnacaf kisim olan gelisme climleleri bulunur. Bunlar diigiince ya da
duygulani, paragrafta ele almmasi gereken tlim yonleriyle agiklar. Paragraf sonug
climleleriyle biter. Bu climleler de paragrafia ele alman dislince veya duygulan
toparlayici nitelik tasir.

Bunlarin yanmda iyi bir paragraf kendisinden O&nceki paragrafi, kendisinden
sonrakine baglamahdir. Bu durumda yazidaki paragraflar arasinda konu ve anlam birligi
olusacak boylelikle de yazida birlik saglanacaktir.

Paragraflar uzunluk ve kisabklarma gére de degerlendirilmelidir. Ust {iste uzun
paragraflarin veya kisa paragraflarin kullamlmasi, yazinm ilgi ¢ekici olmasmi engeller
ve onu sikici bir duruma getirir. Paragraflarin akici bir biitiin olugturabilmeleri igin
uzunluk ve kisalik acisindan yerinde kullanilmalari gerekir.



Paragraflar icerdifi ana diislince veya ana duyguyu anlatis bigimlerine gére bazi
tirlere aynibirlar. Oykilleme anlatim bigimiyle bir olayy anlatan paragraflara olay
paragraflary; canh cansiz varhklan iyice tanitma amacma ydnelik paragraflara rasvir
paragraflari; bir konuyu ¢bziimleme veya inceleme amaciyla kurulmus olan
paragraflara da tahlil paragraflar ad1 verilir. Bu paragraf tiirleri yazilar i¢inde gelisi
glizel degil, gerektigi yerde ve dlgtlide kullambirlar.

Saglam paragraflar kurma, bir yazimn kalitesini arttiric: nitelik tagiyacagina gore
Ogretmenlerin yazih anlatim etkinlifi baglaminda {izerinde ¢alisacaklan konulardan
birini de bunlar olugturmaktadir.

Paragraf yapilmadan yazilmug bir yaziyi, konuya ve konunun igerdigi ana diislinceye
gbre paragraflara bolme, anlamm akigmi bozan paragraflan yazimin iginden ¢ikarma,
herhangi bir ana disiinceyi tasvir, tahlil, Gykiileme sekillerinde anlatan paragraflar
yazdirma gibi cahsmalar diizgiin paragraflar olusturma yolunda yaptirilabilecek
tlirdendir.

2.2.8.Giris Paragraflan

Bir yaz girig, gelisme ve sonug bdlimlerinden olusur. Bunlardan giris boltimii
yazimn adeta anahtan gibidir ve yazi yazilan konu hakkinda tamtici bilgiler verir.
Konunun ne oldugu, hangi yonii fizerinde durulacag, hangi bakis agisiyla incelenecegi
giris bdlimlinden ¢ikarilabilir. Bu bolim bazen ana diigiinceyi de igerebilir.

Bu o&zelliklere sahip olan giris paragraflari, okuyucunun dikkatini cekecek bir
sekilde yazilmaldir. Yaziyr okuyan kisi, konunun geri kalan kismmm da merak etmeli,
daha giris paragrafindan itibaren sikilarak okumay: birakmamahdir.

Girig paragraflan farkh bigimlerde olusturulabilir. Bu, konuya, bakis agisma ve ana
diiglinceye gore degisir. Giris paragraflari, su sekillerde baslayabilir:

a)Dogrudan Dogruya Baslangic: Bu tiir bir girig paragrafinda konu ile ilgili herhangi
bir agiklama yapma geregi duyulmaddn hemen yazmaya girisilir. Ancak bircok konu,
boyle bir girisle yazilmaya baglanamaz. Yazinmn giris bolimii, okuyucuyu konuya
hazrlayici nitelikte olmahdir. Okur kendini dogrudan konunun iginde buldugu icin baz
noktalan kagirabilir.

b)A¢iklamali Baslangig: Yaziyr tamtir ve konu hakkinda genel bilgiler verir.
Okuyucu bu bdlimii gdzden gegirdiginde, yazinn geneli iizerinde bilgi sahibi olur.
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Diger boSlimlerin okunmasm ve anlasilmasim da kolaylagtirwr. Par¢adan genele,
basitten karmagiga dogru gidis yapildig: i¢in ideal bir giris olugturulur.

¢)Girisli Baslangic: Baz1 yazilarda asil konuya girmeden 6nce o konu ile ilgili bir
giris yapildig1 goriiliir. Bu giris, bir hazirhk anlami tasimakla beraber her zaman igin
gerekli de degildir. Bazen de bir fikra, bir ani, bir gézlem anlatmak bi¢iminde goriilen

girisli baglangiclarin kisa ve konuya yaklastirici olmasma dikkat edilmeli, gereksiz siis
durumunda olmamahdr.

2.2.9.Sonu¢ Paragrafian

Diigiinceler ve duygular toplulugu olan bir yazi, bunlar toplayan ve diizenleyen
bazi boliimlerden olusur. Bunlar paragraflardir. Sonug paragraflarni da bunlardandir.
Yazida ulagilan sonuclari ve genellikle de ana diislinceyi iceren paragraflar sonug
paragraflandir.

Bir yazida sonug paragrafi gok 6nemlidir. Bu boliim genellikle bir toparlama ve
Szetleme boliimii olarak kabul edilir. Bir yaziy1 okuyan kisi sona dogru geldigini s6zii
edilen bu paragraflardan anlamahdir. Burada, yazinm basmndan beri anlatilanlar bir ana
diigiinceye baglanmahdir. Okuyucu bundan sonra herhangi bir diiglincenin ortaya
atilmayacaim, varilan son diislincenin bu bdliimde anlatilmis oldugunu sezmelidir.
Sonu¢ bSlimi anlatilanlarn 8zlinG olusturdufuna gbre biitlin yazn g6z 6niinde
bulundurularak yazilmahdr.

Oprenci her paragrafin ne ise yaradipmm anlamali ve buna gdre paragraf
olugturmahdir. Bunun igin Ofrencilere yazilarm giris, gelisme ve sonu¢ bélimleri
inceletilebilir. Giris paragrafi olmayan bir yaziya giris; gelisme paragrafi olmayan bir
yaziya gelisme; sonu¢ paragrafi olmayan bir yaziya da sonug paragraflan yazdirma
galismalan yaptirilabilir.

2.2.10.Yazh Anlatim Etkinlifinde Difer Derslerden ve Etkinliklerden
Yararianma

Tiirkge dersleri okuma, yazma, konusma ve dinleme etkinliklerinden
olusmaktadir. Ancak bunlar birbirlerinden kesin hatlarla ayrmlmis durumda degildir.
Egitim 6gretim faaliyetleri icinde yeri geldikge bu etkinliklerden digerine gegilir.



Yazmaya ilgi duyan birisi, okuma yetisi de kazanmali ve bunu aliskanhga
d6niistiirmelidir. Cilinkii okuma gilintimiizde Snemli bir bilgi kaynagidir. Herhangi bir
konu {izerinde sistemli ve verimli bir sekilde disiinebilmek, ortada bulunanlardan
saflam  ¢ikarimlara  varabilmek,  kargiaslan  olaylan  biitin = y&nleriyle
degerlendirebilmek ve uygun tepkilerde bulunabilmek her seyden 6nce iyi bir okuyucu
olmay gerektirir.

Planh bir sekilde siirekli okuyan, okuduklar tizerinde diigtinen, yeni durumlarla
okuduklan arasinda baglantilar kurmaya cahsan kisiler, kendilerini etkili bigimde sézlii
ve yazih olarak da ifade etmenin yollarimi bulurlar.

Ziilfikar (1985: 206) iyi bir yazi yazmak i¢in 6nce bol bol okumak, begenilen
bsliimlerdeki diislinceler (lizerinde durmak, notlar almak, diisince ve anlama ufkunu
gelistirmeye cahsmak gerektigini vurgular. Aynica sanat degeri olan iyi yazi drneklerini
okuyarak bu yazilardaki diiglincelerin swralamigint  tespit etmeye, paragraflarin
kurulusunu gdzetmeye pargamn ana fikrini ve plamimi anlamaya ¢ahgmamz gerektigini
de belirtir.

Stiphesiz her dersin, 6grencinin gelisimi ve yetismesi agismdan biiylikk &nemi
vardir, Egitim Ogretim siireci iginde her ders, dfrencinin hayata uyumunu saglama
yoniinde bilgi, beceri ve davramglar kazandirmaya c¢ahgir. Ancak bu beceri ve
davramglar kazandirilmaya cahsilirken, diger derslerle baglantilar kurulmah, amaclara
diger derslerle uyumlu bir sekilde varilmaya ¢aligiimalidir.

Tiirkge dersi bir ara¢ ders olarak okuldaki dgretimin temelini olusturur. Cocuk,
dil 6frenimine aile ortaminda baslar. Ancak ailede Gfrenilen dil islenmemis, belli
kurallara baglanmarms, ham bir dildir. Ana dili okulda sistemli bir bicimde gelitirilir.
Ana dili etkinlikleri sonucunda cocuk, yavas yavas cesitlenen ve genisleyen ilgi
alanlarina gére anlama ve anlatma ihtiyacim karsilayacak duruma gelir. Bir yandan da
bu cahsmalar onda yeni ilgi alanlart yaratir. Ofrenci, kendini dil yoluyla ifade edecegi
i¢cin duygu, diiglince ve bilgilerini de_ bir sistem iginde diizenleme imkidm bulur. Bu
fonksiyonundan dolayr dilin, &grencinin kendi kendini tamimasma birinci derecede
yardimei oldugunu s6yleyebiliriz.

Dilini, yagmin gerektirdii smrlar iginde yeterli derecede 6grenmemis bir
Ogrencinin, Sosyal Bilgiler ile Fen Bilgisi'nin alanlarina, ayrica oteki derslerin
konularma ilgi duyabilmesi, Sfretmenlerin simfta anlattiklarmi, ders kitaplarinda



okuduklarmi anlayabilmesi, anladiklarini anlatabilmesi, dolayisiyla bu derslerde basarih
olabilmesi imkénsizdir. Bunun igindir ki 6gretmen ilk 6gretimin 1-5. simflarinda ana
dili ¢ahsmalarim sadece Tiirkce derslerine birakmamali; Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi,
Matematik gibi derslerde de en kiiciik firsatlardan yararlanarak O&grencilerin Tiirkge
yanliglarim diizeltmeli ve eksiklerini tamamlamahdir.

Derslerde alanlara ybnelmenin basladifi 6-8. simflarda ise konu daha da &nem
kazanmaktadir. Ciinkii bu kademede 6grencilerin bir anlama ve anlatma araci olarak
Tirkge’ye olan ihtiyaglan ¢ok daha fazla arttiy halde Tiirkge dersine ayrilan zaman
simirhdir, Bu yiizden Gteki branglarin 6gretmenleri kendilerinin de her seyden dnce bir
Tirkge Ogretmeni olduklarm dikkate alarak Ogrencilerine okuduklarim anlama ve
anladiklarini  anlatabilme konusunda yardim etmeli firsat bulduk¢a onlarm dil
yanhglarim diizeltmelidir. S6zgelimi bir Sosyal Bilgiler, bir Fen Bilgisi hatta Matematik
dersiyle ilgili olarak bir kitaptan 0zet ¢ikaran, bir gdzlem ya da inceleme &devi
hazirlayan, bir soruya s6zlti veya yazih cevap veren bir 6grenci, bu ¢ahsmalar sirasinda
bir takim anlama ve anlatim yanhslann yapiyorsa; o ders Ogretmeni, bunlarm
diizeltilmesini Tirkge dersine birakmamalidir.

Kavcar ve digerlerine gore (1999: 10) “ana dili égretimi ile ilgili ¢alismalarin
Tiirkge dersine ayrilan saatlerle simwrlandiriimas: dogru degildir. Programda yer alan
her dersin Tiirkge dersinin amaclarimin gergeklestirilmesinde pay: olabilir. Nitekim
birinci devrede bagsta hayat bilgisi olmak iizere resim miizik ve beden egitimi dersleri dil
gelisimi yoniinden o6grencilere zengin olanaklar saglayabilir”.

Ikinci devrede de yine biltiin derslerden Tiirkge &gretimi igin yararlamlabilir.
Basta Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve Matematik gibi dersler olmak iizere her derste
Bgrencilerin dil becerilerini arttirici yonde etkinliklere yer verilebilir. S6zgelimi Fen
Bilgisi dersinde bir gdzlemini anlatan Ggrencinin konusmasi sirasinda ne derece
dilbilgisi kurallarma uydugu Ogretmen tarafindan dikkatle izlenip gerekli uyarlar
yapilabilir.

Buna gére “Tiirkge dersi ile oteki dersler arasinda vazgegilmez baglar vardir.
Obiir dersler Tiirkge dersini besler gelistirir. Tiirkge dersi de oteki dersleri.
Cocuklarimiza gozlem yapma, kiyaslama yapma, usa vurma, okudugunu anlama,
duydugunu diigiindigimi sozli ya da yazili anlatma yetenegi kazandirmaya yalmz
Tiirkge ders saatlerinin dar simirlar: yeterli degildir” (Erigen 1980: no 348 )
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Ogrenciler Tiirkge derslerinde edindikleri bilgileri kullanabildikleri Sigide bu
beceriler koklesir. Bunun igin biitlin dersler Tirkge derslerinde 6grencilerin bir
uygulama alam olabilir. Esasen ilkogretim programinda da biitiin derslerde Tiirkce
dersinin amaglarinin g6z 6niinde bulundurulmas: 6nerilmigtir.

2.2.11.Yazh Anlatim Etkinliginde Odev Verme

Odev, Tiirkge Sozlik’te, “dgretmenin ogrencilere verdigi ¢alisma” (TDK 1998:
1716) seklinde tanimlanmaktadir.

Egitim ortamlarmin 8devler olmadan kullamlmasi ve egitimin 6devsiz devam
ettirilmesi kagimlmaz olarak goriilmektedir. Ogretmenler yalmz Tirkge dersinde defil,
diger bitiin derslerde de 8dev vermektedirler. Odev, dgrencilerin siifta aldig: bilgilerin
simif digmda uygulanmasiyla pekismesini saglayici bir &zellik tasimaktadr. Ayrica
dgrencilerin sorumluluk duygusunun ne oldugunu &grenmelerine ve bunu ahskanhk
hiline getirmelerine yardim eder.

Kavcar, Oguzkan ve Sever’e gbre (1999: 109) “bilingli olarak ele alirirsa
Ogrencinin yetismesi ve degerlendirilmesi bakimindan 6dev de énemli bir aragiir”.
Odevler prencilerin, yaztyr kafida yerlestirme aligkanlklarmi, yazim ve el yazsi
becerilerini ve genel olarak yazih anlatim becerilerini Slgmekte yardme: olur. Odev
Ogretmene Sgrencisinin diiglinme, anlatma hatta yetigme diizeyini gbsterir.

Bu durum yazili anlatimda da gegerlidir. Yazma Sdevleri grencilerin bu ¢alismalan
siuf diginda da siirdiirmelerini ve yazma ugragiyla devamh i¢ ige bulunmalarim saglar.
Bununla beraber yazih anlatim etkinlifinde Ogrencilere 6dev verirken dikkat etmek
gerekir. Ogrenci kaynak kisilerden ve kitaplardan yararlanmay: genellikle &devini
bagkasma yaptrma veya kitaplardan aynen alip yazma seklinde algilayabilir. Bunun
Oniine gecebilmek i¢in yazih anlatim cahsmalarmm smf ortaminda ve 6gretmenin
yonlendiricilijinde yapimasinda yarar vardr. Ofretmen bunu yapmamn yamnda
6grencilere kendilerine ait 6zgilin fikirlerin her zaman daha iyi oldugunu hatirlatarak
dgrencide, bir seyler meydana getirmenin zevkini olugturmaya ¢alismahdir,

“Yazma becerisi yazi yazmakla égrenilir. Yazma egitimi yonteminin temel ilkesi

yazdirmaktir” (Demirel 1999: 59). Ancak &zellikle ikinci kademede Tiirkce derslerine



aynlan zaman, siirekli olarak smf iginde yazma calismalari yaptirmaya elverigli
degildir. Bu nedenle yazma ¢aligmalari ev 6devi seklinde ylirGitiiimektedir.

Genellikle segmeli “Giizel Konusma ve Yazma™ dersleri bulunan odgretmenler,
haftada bir yazili anlatim 8devi vermektedirler. Boyle bir dersi bulunmayan égretmenler
ise yazi ve yazih anlatim dersleri igin sirayla birer hafta ayirdiklarindan en az iki haftada
bir yazili anlatim 6devi vermektedirler. “Giizel Konusma ve Yazma” dersleri bulunan
dgretmenler iki saatlik bu derste kompozisyon yazdirmayl, konu verme asamasindan
degerlendirme agamasma kadar tamamlamaktadirlar. Bu durum yazma iginin suuf
ortaminda yapilmasmi kolaylastirir.

Smif disinda da yazma c¢aligmalarmu devam ettirebilmek i¢in en uygun ydntem,
6grencilere aragtrma odevleri vermek olabilir. Ofretmenin verdigi konularda bilgi
toplayarak onlar1 yazili 6dev sekline getiren 6grenciler simf ortarmmin digmda da yazma
¢alismalarm stirdiirmilg olurlar.

2.2.12.Diizeltme ve Degerlendirme

Degerlendirme, egitim ve 6retimin ayrilmaz bir parcasidir. Egitim ve 6gretim
siresince saflanan ilerlemenin Ofretmen ve Ofrenciler tarafindan siirekli olarak
degerlendirilmesi sarttrr. Her 8gretim konusu ve bununla ilgili olarak elde edilen sonug
dgrencinin ve Ofretmenin Ofretim amaglarma ne derece yaklaghfmi gdsteren bir
isarettir. Bu bakimdan giinlitkk, dénem ve yil sonu deZerlendirmeleri sirasi geldikge
mutlaka yapilmahdir.

Egitim dgretim ortamlarmdaki degerlendirmelere sadece bir not verme islemi olarak
bakilmamahdir. Degerlendirme, Sgrencilerin egitim durumlarm belirlemeye yarayan
bir islem olarak algilanmali ayrica Ofrenci basarismi deferlendirmenin  Sfretmen
bagarisim da degerlendirmek oldugu da unutulmamahdir.

Oz (2001: 32)’e gore “cocuklarin kendi kendilerine yaptiklar1 ¢alismalar ancak
degerlendirildigi zaman bir anlam kazanir, degerlendirilmeyen ¢aligmalar Onemini
kaybeder”.

Tiirkge derslerinde de ¢aligmalarm siirekli olarak degerlendirilmesi ¢ok Snemlidir.
“Tiirkge dgretimi tiirli etkinlikleri iceren bir derstir. Bunun igin ogretmen her égrenci



icin ayrintili bir 6lgme ve degerlendirme fisi diizenlemeli, ogrenciyi sirekli olarak
izlemeli, durumu fige iglemelidir (Oz 2001: 169).

Ogrencinin basarism 6lgme ve degerlendirme Ggrenci agisindan, gelisme hiziru
siirdirlip siirdirmedigini; O6fretmen agisindan da izlenen yOntemin verimiiligini
saptamaya yardimci olur. Ofretmen Slgme ve degerlendirmenin bir amag¢ degil arag
oldugunu bilmelidir. S6zli yoklamalar kisa cevaph ¢ok sorulu smavlar, sinirh sayida

sorulu yazih yoklamalar ve &devier Glgme ve degerlendirmede kullanilabilecek
yontemlerdir.

2.2.13.Yazzh Anlatim Cshsmalarmnin Diizeltilmesi Sirasinda Dikkat Edilen
Noktalar

Diizeltme, yazih anlatimm vazgegilmez bir unsurudur. Ogrenci, yazdin seyin
Onemli oldugunu ancak bagkalarmmn da onu Onemsemesiyle anlar. Yazh anlatim
etkinligi gergevesinde bagkalan ile anlatiimak istenen smuf i¢indeki 8gretmen ve diger
oprenciler olmaktadir. Bagkalarinin nem vermesi de &@rencinin yazdifi yaziyn 6nce
kendisinin diizeltmesi ve degerlendirmesiyle miimkiin olur.

Okullarda yapian uygulamalara gbére Ogretmen O&grenciler tarafindan yazilan
yazilarm ¢ok az bir kismum smifta okutarak yanbslari buldurmaya cahigmaktadir,
Yazlar {izerindeki diizeltme ve deerlendirme boyle bir ¢absmadan dteye
gegmemektedir. Boylece dgretmen, smifin ¢ok biiylik bir kismim olugturan 6grencilerin
yazdiklarmdan haberdar olmamaktadwr. Ogrenciler de yazdiklan yazmm degerini,
Onemini anlayamadan, nerelerde hata yaptiklarmi, nerelerde giizel fikirler ortaya
koyduklariu bilemeden yazma ¢ahgmalarmn tamamlamaktadirlar, Bu durum
beraberinde yazmaya karg: isteksizligi de getirir.

Ozdn (1960: 22 Ye gore “tahrir vazifelerinin tahsisi Tirkge ¢gretmeninin en nazik
ve en feyizli igidir. Tahrir vazifesini tahsis etmek olus hdlindeki bir sahsiyete en salim
istikameti vermektir. Tashih edilmeden kalan yahut fena tashih edilen bir hata bazen bir
dimagin inkisafim geciktirebilecegi gibi yerinde ve esash bir sekilde tashih edilen bir
hata durgun bir dimag ansizin hizlandirabilir. Okullarimizda vazife tashihine layik
oldugu ehemmiyetin verilmedigi goriilmiigtiir”.

Yazih anlatim g¢alymalanm diizeltmede dikkat edilmesi gereken bir nokta da
diizeltmelerin yapic1 bir nitelik tagmmasi gerektigidir.
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Demirel (1999: 65) “dgrencilerin yazdiklar: édevieri kendi kendilerine ve
arkadaslarina okuyup gerekli diizeltmeleri yaptiktan sonra Ogretmene vermeleri
aligkanlhik hdline getirilmelidir” derken dlizeltme isinin Odevlere de yansitiimasi
gerektigini vurgulamaktadir.

Yazih anlatim etkinlifi sonunda elde edilen yazih {irlin, sadece kagit iizerinde
goriilen birtakim sembollerden olusmaz. Kullamlan kafidin kendisinden kelimelere,
fikirlere, ctlimlelere, dilbilgisi, noktalama ve imldya kadar biitlin unsurlar bir araya
gelerek yazih anlatimi meydana getirir. Cahsmalar diizeltilir ve degerlendirilirken
bunlar ayr1 ayn gozden gegirilmeli, hata alanlar1 saptanmal ve bundan sonraki
cahigmalar yapilan incelemelerden gikarilan sonuclara gore planlanmahdir.

Yazmmn sekil yapisi, kompozisyonun dnemli bir 83esini olugturur. Diizgiin bir kagt
yapisy, yazimnin okunmasi igin istek uyandirrr. Ayrica kafidin goriintiistiniin  diizgiin
olmasi, igindeki bilgilerin de kafa kangtirmayan, kolay anlaglabilecek bir goriintii
vermesini saglar. Bu tiirden bir ka1t yapisimu olusturmak i¢in kagitta sag, sol, alt ve {ist
bosluklar yeterince birakilmah, sag {ist kdseye giiniin tarihi yazilmah, sol iist k&seye ad,
smif ve numara yazilmahl, paragraf baglann biraz iceriden baslatilmah ve aym hizada
tutulmalidir.

Yaz1 diizglin ve okunakl bir el yazisiyla yazilmal, bir kisminin el yazsi, bir
kismmin da kitap harfleri olmasi gibi bir kangikhga gidilmemelidir. Kelimeler ve
satrrlar arasinda okumay: kolaylastiracak bosluklar bulunmaldir.

Biitlin bunlar Ofretmenlerin kdgt dizenlerinde dikkat etmesi gereken temel
noktalardir. Ogretmen bunlan kendi hazirladif ve Sgrencilerin gorebilecekleri bir yere
asabilir veya tahtaya yazarak biitiin &grencilerin gérmelerini saglayabilir. Ogretmen
tarafindan hazirlanacak 6rnek kompozisyon kagitlarmin biitiin dgrencilere daitiimasi
ve Ogrencilerin bu kagida gore kendi kompozisyon kéZitlarm olusturmalan
saglanabilir. Birka¢ uygulamadan sonra 6grenciler kit yapisiu artik kendi kendilerine
olusturabilirler.

Yazinn anlamca birbirine bagh bblimlerden meydana gelmesi de onun kolay
anlagiimasim saglar. Yani yazmin bir planmm olmasi ve igerifin bu plana gore
diizenlenmesi gerekir. Bunun igin Once yazinmm saglam bir planmm ¢ikariimasi
gerekmektedir. Plan gikarihirken su noktalara dikkat etmek yerinde olur.

145, TOESERDBRETIH  KuRDL
DBBMANT A3 Y08 wEMLTY
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Yazida Oncelikle diiglinceler bir siraya konulur. Yazinin neresinde hangi diislincelerin
anlatiacagl Onceden planlanirsa yazi saglam bir plana gore ilerlemis olur. Siraya
konulan bu diiginceler arasmda da anlamii baglantilar saflamak gerekir. Bir siirii
diisiincenin birbirinden bagimsiz olarak yaz iginde bir araya gelmesi okuyan i¢in zorluk
olusturur. Disiinceler ve yazinm bdliimleri arasindaki gegisler bir 6ncekini bir
sonrakine baglayabilmelidir. Yazida anlatilan, savunulan fikirler arasmda ozellikle
vurgulanmak istenenler {izerinde daha fazla durulmahdir.

Planlama iginden sonra yaz igerik agisindan incelenir. Verilen konu, yazi yazan kisi
tarafindan tam olarak anlagilabilmis midir, konunun asil anlatmak istedigi kavramlar
izerinde durulmus mudur, konu anlatabilme kolayh@1 saglayabilecek olgiide
sinirlandirilabilmis midir, yaziya uygun bir baghk bulunmus mudur?, sorularna yanit
aranir.

Plan, igerik ve sekil yaziy1 kars: tarafa iletir. Bu {i¢ 6ge kars: tarafa iletilmek istenen
mesaj olarak adlandiribrsa, anlatimin da bu mesaji okuyucuya ileten kanal oldugu
sOylenebilir.

Ozon (1960: 23) yazilarn diizeltilmesinde ilk bakilacak noktann agik, mantikh bir
anlatim oldugunu sodylemektedir. “Tirk cocugu bir islup endigesine diismeden evvel
Sfikrini en kisa ve makul yoldan ifade etmesini 6grenmelidir”.

Anlatimda climleler genellikle kisa olmah- ve anlatilmak istenen diiglinceyi tam
olarak icermelidir. Basit climleler, ne anlattify belli olmayan birlesik climlelerden daha
iyidir. Anlatimda ayrica anlam herkes tarafindan bilinen kelimeler, somut &rnekler,
konu ile atasdzil ve deyimler kullamlmahidir,

2.2.14.Diizeltme Sirasinda Isaret Kullanma

Yazih anlatim etkinlifi konu sec¢imi, plan yapma, plam yaziya doniistiirme
asamalarindan sonra diizetme ve degerlendirme asamalarim da igerir. Diizeltilip
degerlendirilmeyen bir yazih anlatim g¢ahsmasindan istenilen verim almamayacaktir.
Ogrenciler, kendilerinden beklenen bir seyler tirettikleri zaman takdir edilmek isterler.
Ancak degerlendirme yapilmayan yazilar bu durumun ortaya ¢ikmasini engeller. Bunun
yaninda her yazih anlatim galismasi mevcut hatalari ve hata yapilan alanlan tespit
ederek dogrusunu gdsterme yolunda bir etkinlik olarak gériilebilir. Ogrenci yazdig:



seylerin neresinde hata yaptigmi gérmeli ve bunun dogru bigimlerini de Sgrenmelidir.
Bo6ylece bir sonraki yazii anlatim caligmasinda ayni hatanin tekrarlanmasi olasilig:
azalacaktur.

Yazih anlatim galigmalarmin 6gretmen tarafindan her 6grenciyi dikkate alarak
diizeltilmesi ¢ok zaman alict ve yorucu bir istir. Bu islemi daha kolay ve az zaman alici
bicimlerde yapmamn baz yollar: bulunabilir.

Kompozisyonun yazilms oldugu kagidin bir tarafina daha Onceden 6grenci ile
Ogretmen tarafindan ortaklasa belirlenmis ve anlamlan saptanmis isaretler birakiimasi
bu yollardan biridir. Bu yolla 6fretmen bitiin kagitlar1 degerlendirme imkém bulacak
ve dgrenciler de nerede, hangi hatalar yaptiklarim gorebileceklerdir.

2.2.15.Diizeltmede Egitim Teknolojilerinden Yararlanma

Egitim ortamlarinda c¢esitli ara¢c gerecler kullanmak miimkiindiir. Tirkge
Ogretiminde kullanilabilecek araglar arasinda ders kitabi, yazi tahtasi, resimler, fisler,
radyo, kaset galar, televizyon ve video bulunmaktadir.

Demirel (1999: 100)’e gbre, “egitimde arag geregler hedeflere daha kisa
zamanda ulagsmay1 ve ogrenmenin kalict izli olmasim saglama agisindan ¢ok onemli
gorillmektedir.  Ogretmenlerin  bu amagla ¢esitli  6gretim  materyallerinden
yararlanmalar: ve sinif iginde gerekli ortami olusturmalar: gerekir.

Giintimiizdeki uygulamalara gbre Tiirk¢e egitiminde en yaygin olarak kullanilan
aracin ders kitab1 oldugu sOylenebilir. Bununla beraber tepegbz, slayt gibi basih
olmayan arag ve gerecler de Tiirkge egitiminde ndir de olsa kullanilmaktadir.

Son yillarda egitim ortamlarma teknolojik araglarm girdigi go6riilmektedir.
Tepegdz, slayt, projektdr, televizyon bunlardan birkagidir. Tiirkge dersi yazih
anlatiminda bu arag gereglerden yararlamlabilir. Ornegin televizyon ve video sayesinde
yazmalar istenen konu veya konuyla ilgili g&riintiiler 6grencilere gosterilebilir. Boylece
Ogrenciler yazmalar1 istenen konuyu sadece kafalarinda canlandrmak zorunda
kalmadan aym zamanda gozleriyle goreceklerdir. “Milli takimin futbol konusundaki
bagarisiun sizlerde uyandrdifi duygu ve digiinceleri yazimiz” geklindeki bir konu,
maglardan sonra yapilan kutlamalarm video yardimiyla Gfrencilere gosterilmesinden
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sonra da verilebilir. Ofrenci gordiigli gorintillerden yola ¢ikarak kendi duygu ve
diislincelerini yaziya aktaracaktir.

Tepegbzden de yazilann  deferlendiriimesi asamasmda  yararlanmak
mimkindiir. Ozellikle kalabahk smiflarda her Sgrencinin kompozisyon kagidimn
Ofretmen tarafindan degerlendirilmesi ¢ok zaman alici bir istir. Cofu simuflarda bu
miimkiin olmamaktadir. Ancak tepegdz yardimuyla kagidin biri tahtaya yansitilarak
diger Ogrencilerin Oniinde degerlendirilebilir. Bdylece Ogrenciler Onlerindeki 6rnek
kagrda gére kendi kompozisyonlarim degerlendirme isini yapabilirler. Ogretmene diisen
gorev de sadece yon gostermek ve 6grencileri kontrol etmektir. Bu durum 6grencilerin,

kendi kagitlarim kontrol etmelerini, Sgretmenin zamandan kazanmasmi, kalici bir
dgrenmenin meydana gelmesini saglayacaktir.

2.2.16.Arastirma le Iigili Literatiir

Yurt icinde yazih anlatim becerisi ve genel olarak “Tilrkge Ogretimi” ile ilgili
yapilan belli bagh arastirmalar gunlardir:

Tekin (1980) okudugunu anlama ile yazih anlatim becerilerini gerceklestirme
agismdan okullardaki Tlirk¢e dgretimini degerlendirmigtir. Bu gahgmada yiiksekdgretim
birinci smnifta okuyan Sgrenciler tizerinde cahsﬂnnstu. Tekin, dgrencilere okudugunu
anlama, yazih anlatim bilgisi ve yazih anlatim becerisi testleri uygulayarak elde ettigi
verileri yorumlamustir. Sonug olarak ilkokuldan lise sonuna kadar siiren 11 yilhk Tirkge

Ogretiminin &grencilerdeki okudufunu anlama ile yazili anlatim becerisini yeterli
diizeyde kazandwramadifim vurgulamustir.

Ozbay (1995) Ankara merkez ortaokullarmdaki 3. smf &grencileri iizerinde
yaptign aragtirmasmda toplam 515 Oprencinin yazili anlatim beceri diizeyini tespit
etmeye cahgmistir. Bu amagla da Ogrencilere dncelikle bir yazih anlatim bilgi testi
uygulamis daha sonra da kompozisyon kégitlanm incelemek yoluyla yazili anlatim
becerilerini tespit etme yoluna gitmistir.

Ogrencilerin yazih anlatim bilgi testi ortalamasi % 64 olarak gerceklesmistir.
Ozbay bu oranm smf | gegme igin yeterli olsa bile bagarih bir oran seklinde
goriilemeyecegini ileri sfirmiigtiir. Kompozisyon kifitlarmin incelenmesi sonucunda ise
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genel basan oranmm % 48 oldugu tespit edilmistir. Genel sonuglara gore dgrencilerin
yazih anlatim becerilerindeki en onemli eksikliklerinin noktalama isaretlerini
kullanamama, imld kurallarma uymama, anlatilmak istenene uygun kelime bulamama,
kurallara uygun cilimle secememe oldugu goriilmiigtiir.

Uygun (1996) Ilkdgretim Tiirkge Egitim Programi’m Sgretmen goriislerine gore
degerlendirmigtir. Bu amagla Sgretmenlere bir anket uygulayarak elde ettifi bulgularin
analizini yapmuistir.

Buna gbre Ofretmenlerin % 46’s1 dinleme becerisini gelistirmede smif iginde
karsibkl konugma ortam olugturma etkinliginin yapimas: gerektigini vurgulamstir.
Konusma becerilerinin kazandirlmasmda ise % 48 oranmdaki dgretmen bir konu ile
ilgili olarak ogrencilere tartigma yaptima etkinliginin uygulanmasi gerektigini
savunmustur. Yazh anlatim becerisinin kazandmimasinda OSgretmenlerin % 33’0
6prencilere giinlitk yazdirimas: gerektigini, % 22’si de atasdzii ve deyim agiklattirmasi
yaptiriimas: gerektigini belirtmigtir.

Sever (1997) tam &grenme yonteminin, dgrencilerin okudufunu anlama ve yazih
anlatim becerilerindeki etkisini incelemigtir. Bu amagla tam Ofrenme yOnteminin
oprencilerin  okudugunu anlama becerilerinin bilgi ve kavrama basamaklarmdaki
oprenme diizeyine etkisi ile aym yontemin Sgrencilerin yazih anlatim becerilerinin bilgi
ve uygulama basamaklarmdaki 5grenme diizeylerine etkisi aragtiriimugtir.

Sonug¢ olarak O6grencilere okuduklarim anlama becerisinin bilgi diizeyindeki
davramslarm kazandirmada geleneksel yontemlerle tam Ofrenme ySntemi arasinda
anlamh bir fark bulunmamustrr. Oprencilere okuduklarimi anlama becerisinin kavrama
diizeyindeki davramglarmi kazandwmada ise tam Ofrenme yOnteminin geleneksel
yontemlerden daba etkili oldufu goriilmigtlir. Diger yandan &grencilere yazih anlatim
becerisinin hem bilgi hem de uygulama diizeyindeki davramslarmi kazandirmada tam
dgrenme ySnteminin gelencksel yontemlerden daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Ersoy (1997) Tiirkge Ofrenen yabancilarm yazih anlatim yanlslan ve bu
yanliglarin dilbilgisi acisindan degerlendirilmesi lizerinde ¢ahsmustir. Aragtirma degisik
tilkelerden Tiirkge 8grenmekte olan 150 denek fizerinde yapilrmgtir.
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Cahismanmn birinci agamasinda kompozisyon kagitlarindaki dilbilgisi ve yazim
vanlilarma yer verilmistir. Calismanm ikinci bolimiinde ise fonetik agidan incelemeler
yapilmis ve bu alanda en fazla yanhsm Sncelikle bityiik @inlii uyunu sonra da iinsiizlerle
ilgili benzegyme konusunda yapildi: goriilmistir.

Calismanin daha sonraki bdliimlerinde ise bigimbilim agisindan en fazla yanhgin
eylem ¢ekimi, ad ¢ekimleri ve bununla ilgili olarak belitme durumu eki
kullammlarmda yapildig1 tespit edilmigtir. S6zdizimi agismdan da nesne-yiiklem
uyumunda gok fazla yanhs yapildigi ortaya ¢ikmugtir.

Kayman (1997) Tirk¢e Ogretiminde Ogretmenlerin kargilagtiklan sorunlar
{izerine bir arastirma yapmustr. Bu amagla toplam 102 Sfretmene bir anket formu
uygulanmigtir. Bundan ¢ikan bazi sonuglar sunlardur:

Opretmenlerin % 78%i Tiirkge dersi icin aynlan zamamn yeterli oldugunu ifade
etmistir. % 53 oranmdaki dgretmen Tiirkge ders kitaplarndaki metinlerin, ¢ocugun
sosyal yapisma uygun olmadi: yoniinde fikir bildirmistir. % 77°lik gibi bliyiik bir
kisim, Tirkce Ogretiminde soru cevap metodunu kullanmakta oldufunu belirtmistir.
% 80 oramndaki Ofretmen, Sgrencilerin vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okuma
yapamadiklarmi, % 83’ yazih anlatimda en fazla imld hatasi yaptiklarm,
% 57’si de konugma sirasmnda bagladiklan ctimleleri yarmm biraktiklarim belirtmigtir.

Kayman sonug olarak ana dili egitiminin sadece Tlirkge derslerine
brrakilmamasmi, diger derslerden de yeri geldikge yararlamlmasi gerektigini
vurgulamastir.

Gorgli (1997) Avusturya ilkokullarnin 4. smuflarmda Ogretim géren Tiirk
gocuklarmm yazih anlatim becerileri {izerinde bir arastwrma yapmustir. Ogrencilerin
yazih anlatim becerilerinin incelenmesi amaciyla yapilan bu aragtirmada ayrica yazili
anlatim problemleri iizerinde de durulmugtur. Aragtirma swasinda gSzlenen Sgrenciler
genellikle Avusturya’da dofan ikinci kugaktirr. Yagadiklari ortamm bir zorunlulugu
olarak bu gocuklar iki dilli olarak yetismektedirler.

Gorgill, yaptifn ¢aligmadan iki dnemli sonuca varmustir. Bunlar, &grencilerin
yakmlari ile haberlegmelerinde Tiirkge yazih iletisimden ¢ok sbzlii iletigimi
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kullandiklan ve standart Tiirkge egitiminin yetersizliginin bir sonucu olarak yerel agiz
6zelliklerinin de 6grencilerin yazili anlatimlarina yansidifidir.

Oncii  (1998) videonun yazih anlatim etkinliginde 6n ¢ahsma olarak
kullamimasmin bu beceri {izerinde ne derece etkili oldugu konusunda bir arastirma
yapmustr. Cahisma sirasinda 20 6grenci deney ve kontrol gruplar olmak {izere iki gruba
ayrilmig, deney grubuna yazih anlatimda &n c¢aliyma olarak video filmler gdsterilmis,
kontrol grubuna ise yazih anlatimda 6n galisma olarak video filmler gdsterilmemistir.
Gruplara on test verildikten sonra {i¢ hafta siiren uygulamaya gegilmistir. Uygulamanmn
sonunda her iki gruba da son test verilmis ve bu testlerin sonuglar1 analiz edilmigtir.

Sonug olarak 8n galigma srasinda video filmleri gdsterilmis Sgrencilerin yazih
anlatim tirlinlerinin daha kaliteli oldugu goriilmistiir.

Deniz (2000) “Yazih Anlatim Becerileri Bakimindan K&y ve Kent 5. Smif
Ogrencilerinin Durumu” adh c¢abgmasmda kdy ve kentte yasayan dgrencilerin yazih
anlatim beceri seviyelerini tespit etmis, kéy ve kent yasamimn, ailenin sosyo- ekonomik
durumunun, 6frencinin sosyal hayat ve okuldaki durumunun ve Ofrenci ile ailesi
arasmdaki iligkilerin ilk8gretim 5. smuf Ogrencilerinin yazih anlatim becerileri
tizerindeki etkilerini aragtomgtir.

Deniz, aragtrma sonunda kOy ve kent Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri
arasinda anlamh derecede bir fark oldugunu ortaya koymustur. Yazih anlatim
(kompozisyon) g¢alismalarmin degerlendirilmesi sonucunda, kdy &grencilerinin bagan
ortalamasmin 40, kent 6grencilerinin basar1 ortalamasmin da 48 puan oldufu tespit
edilmigtir. ki grup arasinda belirgin bir fark olmasma ragmen her iki grubun da
% 50°lik orta bagan seviyesine ulagamamus olmalar aragtrmanin sonucunda elde edilen
ilging bir bulgudur.

Yazili anlatim becerisinin tespit edilmesinde Tiirkge Egitimi Programi’ndan
hareket edilerek bu etkinlikle ilgili davramglar listesi kullamloms ve sonug olarak
degerlendirme Olgegindeki 27 davramsin 22°sinde kent Gfrencilerinin anlamh basan
farki gOsterdigi, kdy Orencilerinin ise sadece iki davranista ileri seviyede olduklari
bulunmusgtur. 3 davramgta ise k&y ve kent &frencileri arasinda anlamh diizeyde bir
basar1 farkina rastlanmamigtir.



Bu basann farkhligindan hareketle Ogrencilere anket aracihfy ile voneltilen
sorularin cevaplarma bakildifinda, yasamlan yerin dgrenciye ve ailesine sundugu gesithi
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel durumlar agisindan kent dgrencilerinin kdy Sgrencilerine
gbre daha avantajh ve ileri seviyede olduklar1 goriilmiigtiir.

Simsek (2000) yaptign arastirmada 4. ve 5. simf Sgrencilerinin yazih anlatim
becerileri ve bilgisayar destekli yazih anlatimm etkililifini saptamaya g¢abgmstir.
Bunun igin oncelikle dgrencilerin yazihi anlatmlarindaki dilbilgisi &zelliklerinin hangi
etkenler dogrultusunda degisiklik gosterdifi tespit edilmigtirr Buna gore kelime
cesitlerini kullanma, ciimle gesitlerini kullanma, ismin durum eklerini kullanma, kelime
gruplarm ve fiilleri kullanmada sosyo-kiltiirel ve sosyo-ekonomik diizeylerin anlamh
derecede etkileri bulunmaktadir.

Aragtrmanm ikinci bOlimiinde ise bilgisayarla cahgmanmn 6grencilerin yazih
anlatimlan {izerindeki etkileri ortaya c¢ikanlmistir. Bu amagla deney ve kontrol
gruplanna ayrilan 6grencilerden deney grubuna bilgisayar destekli ySntemle, kontrol
grubuna da geleneksel yontemle yazili anlatim g¢ahigmasi yaptrdmstir. Sonugta
bilgisayar destekli olarak yapilan yazih anlatim cabgmasmin geleneksel yontemle
yapilan ¢alismadan daha etkili oldugu gériilmiigtir.

Calp (2001) Tirkge Egitim Programm’nda yer alan “Dilbilgisi” dersinin
amaclarmm gerceklesme diizeyini belilemek amaciyla Erzurum ilinde 8. smiflar
{izerinde bir aragtirma yapmgtir.

Bu amagla Erzurum merkez ilkkdgretim okullarmdaki 677 8grenciye bagan testi;
31 Tirkge dgretmeni, 16 okul miidiirti, 28 ilkdgretim miifettigi ve 22 akademisyene de
dilbilgisi dersinin amaglarinm ne olgide gergeklestigi ile ilgili anket ve gdzlem formu
uygulanmugtir.

Aragtirma sonucunda ilkégretim okulu Tiirkge Egitim Programu 8. sinif dilbilgisi
amaglarinin gergeklesme diizeyinin aranan seviyeye ulagmadif: tespit edilmistir. Calp
bu ¢absmasinda Tiirkge dilbilgisi dersinin amaglarmin gergeklesmesi ve yetisen
nesillerin etkili, dogru ve islek bir dil becerisi kazanmasi i¢in dil egitimi ve 5gretiminde
ciddi ve kokli tedbirler alinmasi gerektifini vurgular.



Temur (2001) Ankara’da yaptig1 arastirmasmda ilkgretim S. smif 6grencilerinin
yazib anlatim beceri diizeyi ile okul bagarilar arasindaki iliskinin boyutunu belirlemeye
caligmugtir. Bu baglamda ilk&gretim 5. smif Ogrencilerinin yazih anlatim beceri
diizeyleri ile matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler dersleri arasinda bir iligkinin
varhig: aragtirlmugtir.

Bu amagla 6frencilere bir yazili anlatim beceri testi uygulanmig daha sonra bir
kompozisyon yazdmilmstr. Toplanan malzeme bir uzman, bir miifettis, bir de
aragtirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglarla 6grencilerin yil sonu
matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler derslerindeki not ortalamalari kargilagtmriimistir.
Aragtrmanin  genel sonucuna gdre Ofrencilerin yazii anlatim becerileri ile diger
derslerdeki basarilar arasinda anlamh ve pozitif yonde bir iligki bulunmugtur.

2.3.Varsayimlar

Yazih anlatim etkinlifi cercevesinde 7. smif Tiirkce Ogretmenlerinin yaptiklan
uygulamalan ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan aragtirma, asagidaki varsaymmlar
dogrultusunda ytiritilmfistiir. :

a)Opretmenler kendilerine verilen anketleri igtenlikle yamtlamuglardir.

b)Veri toplama araglarinin yapilan uygulamalan ortaya ¢ikarma konusunda yeterli
oldugu kabul edilmistir.

c)Aragtirmacimin  6grencilerin  kompozisyon kéagitlarmi degerlendirirken ilgili
6gretmen ve 8grencilerden etkilenmedigi kabul edilmigtir.

2.4.Simirhliklar

Arastirma bazi siirhhiklar dahilinde yapilmgtir. Bu smirhliklarn sunlar oldugu
sdylenebilir:

a)Arastirma, Antakya merkez ilkdgretim okullart ve bu okullarm 7. smiflan ile
smirlandinimigtir. ’

b)Arastirma yazili anlatim etkinlifinin algilanmasi, konu hakkindaki uygulamalar,
plan hakkindaki uygulamalar, diizetme ve degerlendirme agamasindaki uygulamalar ile
smirlandirilmstir.
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c)Arastirmanin bagmmsiz degiskenleri 6gretmenlerin mezun olduklari kurumlar ve
meslekteki kidem willann ile Ofrenimleri swrasinda formasyon dersleri alma, “Glzel
Konugma ve Yazma” dersi okutma, Tiirkge dersiyle ilgili bir seminere katilma
durumlan gercevesinde smirlandirimgtir.

d)Ogrenci kompozisyon kagitlarnmn incelenmesi de Smeklem olarak secilen 60
Sgretmenden random yontemiyle belirlenen 18 Ggretmenin birer smufimin kigitlarnn

incelenmesiyle siirh tutulmustur.

e)Aragtirma 2001-2002 egitim-6gretim yihinda yapilmistir.
2.5.Veri Toplama Teknigi

Anket Formu

Ankette agik ucglu olmak iizere toplam 40 soru bulunmaktadr. Sorularin
kangikliga neden olmamasi, 6gretmeni yargilamamasi, olumsuz ifadeler tagimamasi ve
Ogretmeni kizdirci nitelikte olmamasma dikkat edilmigtir. Anketteki baz konu
basliklarim §6yle siralamak miimkiindiir:

a)Ogretmenlerin yazih anlatim ekinliini nasil algiladigy,

b)Ogretmenlerin  yazih anlatim ekinliginin konu verme asamasinda hangi
uygulamalarda bulunduklar,

c)Ogretmenlerin  yazih  anlatim  ekinlifinin  planlama asamasmnda hangi
uygulamalarda bulunduklari,

d)Ogretmenlerin yazih anlatim ekinliginin 6lgme ve degerlendirme konusunda
hangi uygulamalarda bulunduklari.

Anket formu hazirlanmadan 6nce anket seklinde yapilmig cahsmalar incelenmistir.

Ogrenci kompozisyon kaglarm degerlendirme formu da toplam 9 baglktan
olusmaktadir. Bu form dahilinde Ogrencilerin kégitlarindaki su noktalara dikkat
edilmigtir.

a)Ciimle yapilan

b)Kelime yapilari

¢)Yazih anlatimda kaynak olarak neleri kullandiklari

d)Anlatim bigcimleri
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e)Diisiinceyi gelistirme yollan

f)En ¢ok hata yaptiklan alanlar

g)Giris paragraflan

h)Ana diisiinceyi belirgin olarak ortaya koyma durumlarn

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verilerinin toplanmasinda su iglemler yapilmugtir:

a)Oncelikle 2001-2002 egitim- 6fretim yih iginde Antakya merkez ilkogretim
okullarinda arastrma yapilabilmesi igin Il Milli Egitim Midiirligi’'nden gerekli resmi
izin almmugtir.

b)Antakya merkez ilgeye bagh 21 okulda toplam 60 7. suuf Tirkge 6fretmenine
ulagilarak anket formu uygulanmgtir.

c)Daha sonra evren iginden segilen 18 Ggretmenin 7. smmflara ait kompozisyon
kagitlan, gelistirilen form dogrultusunda incelenmistir.

d)Veri toplama iglemi bittikten sonra bilgiler bilgisayara girilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde  mikrosoft  excel-SPSS  programn  kullamlmmgtir.  Verilerin
¢6ziimlenmesinde frekans, aritmetik ortalama, standart sapma islemlerinden
faydalamimuistir. Degiskenler arasmda anlamli  bir fark olup olmadifnm
belirlenmesinde .05 giiven araligy kabul edilmigtir.



3.BULGULAR VE YORUMLAR

3.1.Kisisel Verilere Ait Bulgular

Aragtirmanin  baimsiz  degiskenleri, kisisel bilgileri yoklamaya y&nelik
sorulardan olugmustur. Bu sorular mezun olunan kurum, meslekteki kidem wih,
pedagojik formasyon dersi almip almmadii, “Giizel Konugsma ve Yazma” dersinin olup
olmadi: ve Tirkce dersi ile ilgili bir seminere katima durumuyla ilgili olmak {izere
toplam beg tanedir.

Bagimsiz degiskenlere ait ylizde ve frekans bilgileri asagida verilmigtir.
3.1.1.Mezun Olunan Kurumia Iigili Bulgular

Ankete katdan Ofretmenlerin mezun olduklart kurumlara iligkin bilgileri
asagidaki tabloda verilmistir.
Cizelge 1.Ankete Katilan Ogretmenlerin En Son Mezun Olduklari Kurumlar

ANKET
Mezun Olunan frekans yiizde
Kurum (%)
Egitim Fakiiltesi 35 58,3
Egitim Enstittsi 20 33,3
Meslek Yiiksek _ _
Okulu
Lisans  tamamlama 2 3,3
Program
Yiiksek Lisans _ _
Yanitlamayan 3 5
Toplam 60 100

7.6. VOKSEKBERETIM KURULY
DOKUMANTASYON MERKEZ)



Anketimize katilan 60 ogretmenden 57’si bu soruya yanit vermistir. Bu sayi
toplam Sgretmen sayisina oranla % 95°lik bir dilimi kapsamaktadir.

Buna gore Ogretmenlerin % 58,3’likk bir kismu egitim fakiiltesinden mezun
olmugtur. % 33,3 oranindaki 6gretmen egitim enstitlistinden, % 3.3 oramindaki &gretmen
de lisans tamamlama programmndan mezun olduklanm bildirmistir.

Ogretmenlerin mezun olduklan kurumlar iceren sorunun mesiek yiiksek okulu
segenegi isaretlenmemigtir. Ogretmenlerin iginden alanlariyla ilgili bir yitksek lisans
programindan mezun olan da yoktur.

3.1.2.0gretmenlerin Meslekteki Kidem Yillarina Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin meslekteki kidem yillarna iliskin bulgular agagidaki tabloda
verilmigtir.

Cizelge 2.0gretmenlerin Meslekteki Kidem Yillar:

ANKET
Meslekteki Frekans yiizde
kidem yili (%)
1-3 15 25
4-5 7 11,7
6-10 10 16,7
11-15 3 5
16 ve tistii 22 36,7
Yanitlamayan 3 5
Toplam 60 100

Bu soru da 57 Ogretmen tarafindan yantlanmug, 3 O6Fretmen soruyu
yanitlamamugtir. Soruyu yanitlayan 57 ogretmenden % 25°i 1-3 yillan arasinda,
% 11,7si 4-5 yillan arasinda bir kideme sahiptir. Opretmenlerden % 16,7°si 6-10 yillan
arasinda kalan segenefi, % 5’i de 11-15 yillar arasmda kalan segenegi isaretlemistir.
Ogretmenlerin bityiik bir kismi, % 36,7’si 16 yildan daha fazla bir kideme sahiptir.
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3.1.3.Pedagojik Formasyon Derslerinin Ahmip Alnmadigna iligkin
Buigular

Pedagojik formasyon derslerinin alimp almmadigma iligkin bulgular asagidaki
tabloda verilmistir.

Cizelge 3.Opretmenlerin Lisans Egitimleri Stiresince Ogretmenlik Formasyon
Dersleri Alama Durumlar

ANKET
Pedagojik- frekans yiizde
formasyon
dersleri aldmiz (%)
mi?
EVET 45 75
HAYIR 12 20
Yanitlamayanlar 3 5
Toplam 60 100

Pedagojik formasyon derslerinin almp almmadigma iliskin bilgileri Slgen soru
iki secenekten olugmaktadir. Bunlar “Evet” ve “Hayir” segenekleridir.

Soru 57 6gretmen tarafindan yanitlanmig 3 6gretmen soruyu yanitsiz. biraknmgtir.
Soruyu yanitlayan 57 Ogretmenden % 75°i pedagojik formasyon dersleri aldigin,
% 20’si de pedagojik formasyon dersleri almadifim belirtmistir.

3.1.4.“Giizel Konuyma ve Yazma” Dersi Okutma Durumuna iliskin
Buigular

“Gfizel Konusma ve Yazma” adinda bir dersin olup olmadifma iligkin bulgular
agagidaki tabloda verilmistir.

Cizelge 4.Ogretmenlerin “Giizel Konusma ve Yazma Ders” ini Okutma Durumiari

ANKET
Giizel Konusma ve Yazma frekans yiizde
Admda Bir Dersiniz Var M1? (%)
EVET 34 56,7
HAYIR 23 38.3
Yanitlamayanlar 3 5
Toplam 60 100




44

Soru iki segeneklidir. Segenekler “Evet™ ve “Hayr” seklinde olusturulmugtur.
Soruyu yanitlayan 57 dgretmenden % 56,7’si “Giizel Konusma ve Yazma” adinda bir
dersinin oldugu, % 38,3"{i de boyle bir dersinin bulunmadig: yniinde yamit vermistir.

3.1.5.Tiirkge Dersi ile Ilgili Bir Seminer Almip Almmadigna iliskin
Bulgular

Tirkge dersi ile ilgili bir seminer alnip almmadigina iligkin bulgular asagidaki
tabloda verilmistir.
Cizelge 5.0gretmenlerin Tiirkge Dersi Ile Ilgili Bir Seminere Katilma Durumlari

ANKET
Tiirkge Dersi Ile yiizde
lgili Bir frekans (%)
seminer Aldmz
Mi1?
EVET 31 51,7
HAYIR 26 43,3
Yamitlamayanlar 3 5
Toplam 60 100

Kisisel bilgilere ait bu son soru da toplam 57 &gretmen tarafindan
yamitlanmugtir. 3 Sgretmen soruyu yanitsiz birakmustir. 57 dfretmenden % 51,7 bdyle
bir seminere katildigim belirtirken 6gretmen de % 43,3 boyle bir seminere katilmadigm
ifade etmigtir.
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Cizelge 7.Anket Sorularmn Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

46

Sorular

Aritmetik
Ortalama

Standart
sapma

1.Yazzsh anlatim etkinlifi cergevesinde
vaptiginiz ¢aliymalan da g6z Oniinde
bulundurarak distindigiiniizde bu
etkinlifi nasil tammlarsiniz?

1,28

73

amagla yapryorsunuz?

2.Yazih anlatim etkinlifini en ¢ok hangii1,43

ulasmasi  icin  hangisini daha sk
yapiyorsunuz?

3.Yazih anlatim etkinlifinin amacma|1,48

Tiirkce program hakkinda ne
diistinityorsunuz?

4.Yazih anlatm etkinliginin 7. smf|1,91

1,10

5.Tiirkge dersi yazih anlatimda diger
derslerden yararlaniyor musunuz?
Evet Hayrr

1,36

6.Tirkge dersi yazih anlatimda diger
derslerden nasil yararlantyorsunuz?

6,66

7.0%rencilerinize =~ yazma  konulan
verirken Ogrencilerinizin  Gzellikleri
bakimmdan en ¢ok neye dikkat
ediyorsunuz?

2,11

1,26

8.Yazilmas: i¢in verdiginiz konularm ana
maddelerini en ¢ok hangisi olusturuyor?

2,58

1,36

9.0grencileri yazmaya kars1
isteklendirmek i¢in en ¢ok hangi yolu
kullantyorsunuz?

2,05

1,08

10.Yazih anlatim etkinlifi ¢ercevesinde
ders kitaplarindaki yazma konularim
kullanma hakkinda ne diistintiyorsunuz?

2,96

1,05

11 .Kitaplardaki serbest okuma
parcalarmdan yazii anlatim etkinligi
cergevesinde nasil yararlantyorsunuz?

2,68

1,11

12.Yazih anlatimda planla ilgili en sik
yaptifmiz uygulama nedir?

2,30

1,09
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13.Sizce yazih anlatimda plan yapmanin
en 6nemli yarari nedir?

1.45

1o
|92
t9

14 Ogrencilerinize vazili anlatm  6devi
veriyor musunuz?

15.0grencilerinize yazih anlatm odevi
vermekteki amaciniz nedir?

1.00

16.0grencilerinize hangi sikhkta yazma
odevi veriyorsunuz?

1.75

.89

17.0grencilerinizin duygu ve
diisiincelerini  kendi  Gsluplarina  gore
vazim  kurallarma  dikkat  ederek
yazmalarma serbest yazma denir. Serbest
yazma diger bir deyisle yaratict yazma
konusunda en sk yaptigmz c¢alsma
nedir?

1,73

-89

18.0grencilerinize yazih etkinlikle ilgili
stirekli olarak yaptiwrdigmiz bir uygulama
var mi?

Evet Hayir

19.Yazih  etkinlikle ilgii  olarak
yaptrdigmiz bir uygulama varsa en sk
yaptirdigimz uygulama hangisidir?

1,00

1,34

20.Yazili anlatim etkinligi ile cocuklarm
kelime dagarcigim nasy
gelistiriyorsunuz?

2,03

1,00

21.0grencilerinizin  kurallara uygun ve
anlagithr ciimle kurma yeteneklerini
gelistirmek icin  en g¢ok hangisini
yapiyorsunuz?

2,86

1,35

22.Paragraf  konusunda  (paragrafin
uzunludu, kisahfi, anlasibirhgi..) en sk
yaptigimz ¢alisma hangisidir?

2,41

1,46

23.0kuma etkinliginden yazili anlatim
¢alismalarmda en stk nasi
yararlandifmnizi sGyleyebilirsiniz?

1,93

1,08
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24.Yazih anlatim ¢cahismalarinda
dinlemeyi nasil kullantyorsunuz?

25.0prencilerinize yazmaya baslamadan
Once yazacaklarm yazmin tiirine yakin
metinleri  okutuyor musunuz? (Am
yazacaklarsa am  yazisi, gezilerini
anlatacaklarsa gezi yazsi, arastirmalarnm
anlatacaklarsa aragtirma yazsi gibi...)

3.86

26.0grencilerinizde =~ zaman = zaman
goriilebilecek  olan  yazmaya  karsi
isteksizligi genel olarak neye
baghiyorsunuz?

1,93

1,50

27 Ofrencilerinizin___ climle _ yapilan
hakkinda genel olarak asagidakilerden
hangisini sdyleyebilirsiniz?

1,78

28.Ogrencilerinizin  yazih  anlatimda
kullandiklar1 kelimeler igin genellikle
asagidakilerden hangisini
sOyleyebilirsiniz?

1,65

1,00

29.0prencileriniz yazma ¢ahgmalarinda
en cok hangisinden faydalanmaktadirlar?

2,16

30.6grencilerinizin yazma c¢ahsmalarinda
anlatim bi¢imlerinden en ¢ok hangisini
kullandiklarim s6yleyebilirsiniz?

3,98

1,99

31.0grencileriniz yazil anlatimda
diisiinceyi gelistirme yollarindan en ¢ok
hangisini kullanmaktadiwrlar?

3,01

1,87

32.Ogrencileriniz yazih  anlatm
calismalarmda en c¢ok hangi hatalan
yapmaktadirlar?

1,31

,05

33.0grencilerinizin  giriy  paragraflan
hakkmda  agagidakilerden  hangisini
sOyleyebilirsiniz?

2,88
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34.0prencilerinizin, yazilarinda
genellikle icerige uygun atasdzii ve
deyvimler  kullandiklarmu  sdyleyebilir
misiniz?

3.31

.89

35.0grencilerinizin, verdiginiz konularla
ilgili ana diiglinceleri belirgin olarak
ortaya koyabildiklerini sOyleyebilir
misiniz?

3,53

36.0grencilerinizin  yazilarindaki  sonug

paragraflani genel olarak yazinin bittigi
izlenimini veriyor mu?

2,06

37.0grencilerinizin yazil anlatim
notlarim nasil veriyorsunuz?

1,46

38.0grencilerinizin yazih anlatim
calismalarim diizeltirken nasil bir yol
takip ediyorsunuz?

2,43

1,46

39.Yazih anlatim calismalarmi
diizeltirken dis yapida en gok neye dikkat
ediyorsunuz?

2,70

1,77

40.Yazih anlatim caligmalarim
degerlendirirken planlama-icerik uyumu
acismdan en fazla neye  dikkat
ediyorsunuz?

1,70

41.Yazih anlatim cahsmalarmi
degerlendirirken anlatimla ilgili olarak en
¢ok neye dikkat ediyorsunuz?

2,38

1,29

42.Kompozisyon o&devlerini diizeltmede
belirli igaretler kullamlabilir.

AD: Acik degil

C: krk: Ciimle karigik gibi.
Siz de yazih kompozisyonlarda bu ve
bunlara benzer isaretler kullaniyor
musunuz?

1,55

43.Yazih anlatim c¢aliymalarinda tepegdz,
televizyon, video gibi egitim
teknolojilerinden yararlantyor musunuz?

1,43

1,47




Cizelge 8.Anket Sorulari Ile Mezun Olunan Kurum Arasindaki Anlamihk
Tablosu

Sorular Anlamhhk
Oram

1.Yazah  anlatim  etkinlifi  ¢ercevesinde |,47
yaptifiniz  c¢ahsmalan da g6z  Oniinde
bulundurarak diisiindiigiiniizde bu etkinligi nasil
tanimlarsmiz?

2.Yazih anlatim etkinligini en ¢ok hangi amagla|,51

yaplyorsunuz?

3.Yazili anlatim etkinliinin amacmna ulasmasi},77

icin hangisini daha sik yapryorsunuz?

4.Yazih anlatim etkinliginin 7. smf Tirkge

programindaki yeri hakkinda ne

diiglinliyorsunuz?

5.Tiirkge dersi yazzh anlatimda diger derslerden|,75

yararlantyor musunuz?
Evet Hayrr

6.Tiirkge dersi yazii anlatimda diger derslerden |,26
nasy yararlantyorsunuz?
7.0grencilerinize yazma konulari  verirken|,41
Ogrencilerinizin Szellikleri baklmmdan en ¢ok
neye dikkat ediyorsunuz?

8.Yazilmasi i¢in verdiiniz konularm ana|,004
maddelerini en ¢ok hangisi olugturuyor?
9.0grencileri yazmaya karsi isteklendirmek icin[,78
en ¢ok hangi yolu kullanmyorsunuz?
10.Yazih anlatim etkinlii cergevesinde, ders|,27
kitaplarimdaki yazma Kkonularmn kullanma
hakkinda ne diiliniiyorsunuz?

11 Kitaplardaki serbest okuma parcalarindani{,29
yazih anlatim etkinlifi cergevesinde nasil
yararlantyorsunuz? .

12.0grencilerinize yazmak icin verdiginiz konu|,50
izerinde planla ilgili olarak en sik yaptigmiz
uygulama hangisidir?
13.Sizce yazih anlatimda plan yapmamn en|,86
Onemli yarari nedir?
 14.Oprencilere yazih anlatm odevleri veriyor | ,82
musunuz?

Evet Hayr




15.0grencilerinize  yazih  anlatm  &devi |,

vermekteki amacminz nedir?

16.Ogrencilerinize hangi sikhkta yazma o6devil,

veriyorsunuz?

17.0grencilerinizin  duygu ve diisiincelerini
kendi Gsluplarina gore yazim kurallarma dikkat
ederek yazmalarina serbest yazma denir. Serbest
yazma diger bir deyisle yaratici yazma
konusunda en sik yaptigimiz ¢cahsma nedir?

18.0prencilerinize yazih etkinlikle ilgili stirekli
olarak yaptirdigmiz bir uygulama var mi?

Evet Hayir

19.Yazih  etkinlikle ilgili stirekli olarak
yaptrdifiniz bir uygulama varsa en sk
yaptirdigmiz hangisidir?

20.Yazih anlatmm etkinligi ile cocuklarin sbzciik
dagarcigin nasil gelistiriyorsunuz?

21.0grencilerinizin kurallara uygun ve anlagihr
ciimle kurma yeteneklerini gelistirmek i¢in en
cok hangisini yapiyorsunuz? :

22 Paragraf konusunda (paragrafin uzunlugu,
kisahii, anlagilirhi...) en sk yaptigimz ¢ahsma
hangisidir?

23.0kuma  etkinlifinden yazii  anlatim
cahismalarmda en sk nasil yararlandigmiz
sOyleyebilirsiniz?

24.Yazih anlatim ¢ahsmalarinda dinlemeyi nasil
kullantyorsunuz?

25.0prencilerinize yazmaya baglamadan Once
yazacaklari yazimn tiirline yakin metinleri
okutuyor musunuz? (Am yazacaklarsa am
yazisi, gezilerini anlatacaklarsa gezi yazsi,
aragtirmalarim  anlatacaklarsa arastrma yazisi
gibi...)

26.0grencilerinizde zaman zaman goriilebilecek
olan yazmaya kars1 isteksizlifi genel olarak
neye baghyorsunuz?

27.Oprencilerinizin  climle yapilari hakkinda
genel  olarak  asafidakilerden  hangisini
sdyleyebilirsiniz?

28.0grencilerinizin yazil anlatimda
kullandiklar1  s6zciikler  igin  genellikle

asagidakilerden hangisini sdyleyebilirsiniz?

29.Ogrencileriniz yazma galismalarmda en gok
agagidakilerin hangisinden faydalanmaktadiriar?
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30.Ogrencilerinizin. yazma  ¢alismalarinda
anlatim  bigimlerinden en ¢ok hangisini
kullandiklarim s6yleyebilirsiniz?

.79

31.0grencileriniz yazih anlatimda diigiinceyi
gelistime yollarmdan en ¢ok hangisini
kullanmaktadirlar?

32.0grencileriniz yazihh anlatim c¢alsmalarinda |,

en ¢cok hangi hatalani yapmaktadirlar?

33.0Oprencilerinizin giris paragraflan hakkinda
agagidakilerden hangisini sGyleyebilirsiniz?

34.0Ogrencilerinizin, yazlarinda genellikle
icerige uygun  atas6zii ve  deyimler
kullandiklarini séyleyebilir misiniz?

35.0grencilerinizin, verdiginiz konularla ilgili
ana diglinceleri  belirgin  olarak  ortaya
koyabildiklerini sGyleyebilir misiniz?

36.0grencilerinizin yazilarindaki sonug

paragraflan  genel olarak yazmmn  bittigi
izlenimini veriyor mu?

37.6grencﬂerinizin yazih anlatim notlarim nasil
veriyorsunuz?

38. Ogrencilerinizin yazili anlatim cahsmalarim
diizeltirken nasil bir yol takip ediyorsunuz?

39.Yazih anlatim ¢ahgmalarmi diizeltirken dis
yapida en ¢ok neye dikkat ediyorsunuz?

40.Yazih anlatim c¢ahsmalarimu degerlendirirken
planlama-icerik uyumu agisindan en fazla neye
dikkat edivorsunuz? d

41.Yazih anlatim cahsmalarmi degerlendirirken
anlatimla ilgili olarak en ¢ok neye dikkat
ediyorsunuz?

42 Kompozisyon Odevlerini diizeltmede belirli
isaretler kullanilabilir.

AD: Agik degil

C: krk: Ciimle karigik gibi.
Siz de yazih kompozisyonlarda bu ve bunlara
benzer isaretler kullantyor musunuz?

43.Yazih  anlatim Qahsmaiannda tepegdz,
televizyon, video gibi egitim -teknolojilerinden
yararlamyor musunuz?
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Gizelge 9.Anket Sorulan Ile Meslekteki Kidem Yili Arasmdaki Anlamlihk
Tablosu

Sorular Anlamhhk
Oram

1.Yazah  anlatim  etkinlifi = gercevesinde
yaptiginiz  ¢ahgmalann da géz  Oniinde
bulundurarak disiindiigiiniizde bu etkinligi nasil
tammlarsimz?

75

»

2.Yazih anlatim etkinlifini en ¢ok hangi amagla|,93
yapiyorsunuz?
3.Yazih anlatim etkinlifinin amacma ulasmasi|,60
icin hangisini daha sik yapiyorsunuz?
4.Yazh anlatim etkinlifinin 7. smif Tiirkce|,005
programundaki yeri hakkinda ne
diislinliyorsunuz?
5.Turkge dersi yazih anlatimda diger derslerden|,60
yararlaniyor musunuz?
Evet Hayir

6.Tiirkge dersi yazsh anlatimda diger derslerden|,13
nasil yararlantyorsunuz?
Tagrencilerinize yazma konulari verirken|,63
Ogrencilerinizin 6zellikleri bakmmindan en ¢ok
neye dikkat ediyorsunuz?

8.Yazilmasi igcin verdiginiz konularm ana|,46
maddelerini en ¢ok hangisi olusturuyor?
9.0grencileri yazmaya kars: isteklendirmek icin|,13
en ¢ok hangi yolu kullantyorsunuz?
10.Yazih anlatmm etkinlifi cergevesinde, ders|,66
kitaplarmdaki yazma konulanm kullanma
hakkmda pe diigliniyorsunuz?

11 Kitaplardaki serbest okuma pargalarindan|,23
yazih anlatim etkinlifi ¢ergevesinde mnasil
yararlantyorsunuz?

12.0grencilerinize yazmak igin verdiginiz konu|,14
lizerinde planla ilgili olarak en sk yaptifimz
uygulama hangisidir?
13.Sizce yazih anlatimda plan yapmanin en|,14
Onemli yaran nedir?
14.6grencilere yazih anlatim Odevleri veriyor|,32
musunuz?

Evet Hayir
15.0grencilerinize =~ yazih  anlatm  6devi|,54
vermekteki amacimz nedir?

LS }



16.0grencilerinize hangi siklikta yazma ddevi
veriyorsunuz?

17.0grencilerinizin  duygu ve diiglincelerini
kendi iisluplarina gore yazim kurallarma dikkat
ederek yazmalarina serbest yazma denir. Serbest
yazma diger bir deyisle yaratict yazma
konusunda en sik yaptigmniz ¢ahsma nedir?

18.0prencilerinize yazih etkinlikle ilgili siirekli
olarak yaptirdifimz bir uygulama var m?
Evet Hayir

19.Yazih  etkinlikle ilgili stirekli olarak
yaptirdigmiz  bir uygulama varsa en sik
yaptirdigimz hangisidir?

20.Yazih anlatim etkinli§i ile ¢ocuklarmm s6zciik
| dagarcigim nasil gelistiriyorsunuz?

21.0grencilerinizin kurallara uygun ve anlagilir
ciimle kurma yeteneklerini gelistirmek i¢in en
cok hangisini yapryorsunuz?

22 Paragraf konusunda (paragrafin uzunlugu,
kisali§y, anlagibirhg..) en sk yaptigimz calisma
hangisidir?

23.0kuma  etkinlifinden @ yazh  anlatim
calismalarinda en sk nasil yararlandifimz
sOyleyebilirsiniz?

24.Yazili anlatim ¢ahsmalarinda dinlemeyi nasi
kullantyorsunuz? d

25.0prencilerinize yazmaya baslamadan once
yazacaklan yazinm tiirime yakm metinleri
okutuyor musunuz? (Am yazacaklarsa am
yazisy, gezilerini anlatacaklarsa gezi yazsi,
aragtirmalarim anlatacaklarsa arastrma yazisi
gibi...)

26.0grencilerinizde zaman zaman goriilebilecek
olan yazmaya karsi isteksizligi genel olarak
neye baghyorsunuz?

27.0grencilerinizin  cimle yapilann  hakkinda
genel  olarak  agafidakilerden  hangisini
sOyleyebilirsiniz? :

28.6grencﬂerinizin yazili anlatimda
kullandiklann ~ sozciikler icin  genellikle
asagidakilerden hangisini s6yleyebilirsiniz?

29.0grencileriniz yazma cahsmalarinda en gok
asagidakilerin hangisinden faydalanmaktadirlar?

30.0grencilerinizin, yazma  calismalarinda
anlatim  bicimlerinden en ¢ok hangisini
kullandiklarim sbyleyebilirsiniz?
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31.0grencileriniz yazih anlatimda diisiinceyi| .

gelistirme  yollarindan en ¢ok  hangisini
kullanmaktadrlar?

32.0grencileriniz yazih anlatim calismalarinda
en ¢ok hangi hatalar yapmaktadirlar?

33.0prencilerinizin giris paragraflani hakkinda
asagidakilerden hangisini sGyleyebilirsiniz?

34.Ogrencilerinizin, yazlarinda genellikle
icerige  uygun  atasbzii ve  deyimler
kullandiklarim s6yleyebilir misiniz?

35.0prencilerinizin, verdiginiz konularla ilgili
ana disfinceleri belirgin  olarak  ortaya
koyabildiklerini sdyleyebilir misiniz?

36.0grencilerinizin yazilarmdaki sonug

paragraflari genel olarak yazinin  bittigi
izlenimini veriyor mu?

37.0grencilerinizin yazili anlatim notlarm nasil
| veriyorsunuz?

38.0Ogrencilerinizin yazih anlatim ¢ahsmalarim
diizeltirken nasil bir yol takip ediyorsunuz?

39.Yazih anlatim cahgmalarim diizeltirken dis
yapida en ¢ok neye dikkat ediyorsunuz?

40.Yazah anlatim c¢ahgmalarm degerlendirirken
planlama-icerik uyumu agisindan en fazla neye
dikkat ediyorsunuz?

41.Yazih anlatim c¢ahgmalarim degerlendirirken
anlatimla ilgili olarak en ¢ok neye dikkat
ediyorsunuz?

42 Kompozisyon Odevierini diizeltmede belirli
isaretler kullamlabilir.

AD: Agik degil

C: krk: Ciimle karigik gibi.
Siz de yazih kompozisyonlarda bu ve bunlara
benzer isaretler kullantyor musunuz?

43.Yazih  anlatim ¢ahgmalarinda tepegoz,
televizyon, video gibi egitim teknolojilerinden
yararlaniyor musunuz?
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Cizelge 10.Anket Sorular ile Pedagojik Formasyon Dersi Alma Durumu Arasindaki
Anlamlibk Tablosu

Sorular Anlamhhk
Oram

1.Yazih anlatim  etkinlifi = ¢ergevesinde|,29
yaptiginiz  c¢ahsmalari da g6z  Oniinde
bulundurarak disiindigiintizde bu etkinligi nasil
tammlarsmiz?

2.Yazih anlatim etkinliini en ¢ok hangi amagcla |58
yapiyorsunuz?

3.Yazili anlatim etkinlifinin amacina ulagmasi|,36
i¢in hangisini daba sik yapiyorsunuz?

4.Yazili anlatim etkinliginin 7. smuf Tiirkge|,38
programindaki yeri hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?

5.Tiirkge dersi yazili anlatimda diger derslerden |,85
yararlantyor musunuz?
Evet Hayir
6.Tiirkge dersi yazih anlatimda diger derslerden|,28
nasil yararlaniyorsunuz?
7.0grencilerinize yazma konular1 verirken|,09
ogrencilerinizin 6zellikleri bakimmndan ‘en ¢ok
neye dikkat ediyorsunuz?
8.Yaziimas1 igin verdiginiz konularm ana|,13
maddelerini en ¢ok hangisi olusturuyor?

9.0prencileri yazmaya kars: isteklendirmek igin | ,84
en ¢ok hangi yolu kullantyorsunuz?
10.Yazih anlatim etkinlidi g¢ergevesinde ders|,61
kitaplarmdaki yazma konularm: kullanma
hakkinda ne diigiinliyorsunuz?

11.Kitaplardaki serbest okuma pargalarindan|,88
vazih anlatim etkinlii cergevesinde nasil
yararlantyorsunuz? ]
12.0prencilerinize yazmak icin verdiginiz konu|,54
izerinde planla ilgili olarak en sk yaptigimz
uygulama hangisidir?

13.Sizce yazih anlatimda plan yapmanin en|,97
onemli yarari nedir?




14.0prencilere yazili anlatim &devieri veriyor
musunuz?
Evet Hayr

47

15.0prencilerinize ~ yazih  anlatm  odevi
vermekteki amacmiz nedir?

16.0grencilerinize hangi sikhkta yazma o6devi
veriyorsunuz?

17.0grencilerinizin duygu ve diiglincelerini
kendi iisluplarina gére yazim kurallarina dikkat
ederek yazmalarma serbest yazma denir. Serbest
yazma diger bir deyisle yaratici yazma
konusunda en sik yaptigmmz ¢ahsma nedir?

18.0grencilerinize yazih etkinlikle ilgili siirekli
olarak yaptirdigimiz bir uygulama var mu?

Evet Hayrr

19.Yazih etkinlikle ilgili olarak yaptirdigmiz bir
uygulama varsa en sik yaptirdifiniz hangisidir?

20.Yazih anlatim etkinligi ile ¢ocuklarin s6zciik
dagarcigm nasil gelistiriyorsunuz?

21.0grencilerinizin kurallara uygun ve anlasilir
climle kurma yeteneklerini gelistirmek icin en
¢ok hangisini yapryorsunuz?

22 Paragraf konusunda (paragrafin uzunlugu,
kisah@i, anlagibirhgi...) en sik yaptigmiz calisma
hangisidir?

23.0kuma  etkinliginden  yazii  anlatim

calismalarinda en sk nasil yararlandigimz
sOyleyebilirsiniz?

24.Yazili anlatim ¢ahsmalarinda dinlemeyi nasil
kullantyorsunuz?




25.0prencilerinize yazmaya baslamadan &nce
yazacaklari yazinin tiiriine yakin metinleri
okutuyor musunuz? (Am yazacaklarsa am
yazisl, gezilerini anlatacaklarsa gezi yazsi,
arastirmalarim  anlatacaklarsa aragtirma yazisi
gibi...)

21

26.0grencilerinizde zaman zaman goriilebilecek
olan vyazmaya kars1 isteksizlifi genel olarak
neye baghyorsunuz?

27.5grenci]erinjzin ciimle yapilann hakkinda
genel  olarak  asagidakilerden  hangisini
sOyleyebilirsiniz?

28.0grencilerinizin yazih anlatimda
kullandiklar sozciikler i¢in genellikle
asagidakilerden hangisini sdyleyebilirsiniz?

29.0grencileriniz yazma gahsmalarmda en gok
asagidakilerin hangisinden faydalanmaktadirlar?

30.0grencilerinizin =~ yazma  cahgmalarmda
anlatim  bicimlerinden en ¢ok hangisini
kullandiklarini sdyleyebilirsiniz?

31.0grencileriniz yazih anlatimda dusinceyi
gelistirme yollarmdan en ¢ok hangisini
kullanmaktadirlar? .

32.0prencileriniz yazili anlattm caligmalarinda
en ¢cok hangi hatalar1 yapmaktadirlar?

33.0grencilerinizin giris paragraflan hakkinda
agagidakilerden hangisini sdyleyebilirsiniz?

34.0Ogrencilerinizin, yazilarmda genellikle
ierife  uygun  atasdzii ve  deyimler
kullandiklarim sdyleyebilir misiniz?

35.0grencilerinizin, verdiginiz konularla ilgili
ana diisiinceleri  belirgin . olarak  ortaya
koyabildiklerini s6yleyebilir misiniz?

36.03rencilerinizin yazilarmdaki sonug

paragraflari  genel olarak yazinn  bittigi
izlenimini veriyor mu?

37.6grencilerinizin yazili anlatim notlarm: nasil
veriyorsunuz?




38.0prencilerinizin yazii anlatim ¢alismalarim
diizeltirken nasil bir yol takip ediyorsunuz?

39.Yazii anlatim cahsmalarm diizeltirken dis
yapida en ¢ok neye dikkat ediyorsunuz?

40.Yazih anlatim caligmalarii degerlendirirken
planlama-icerik uyumu agisindan en fazla neye
dikkat ediyorsunuz?

41.Yazih anlatim ¢abgmalarmi degerlendirirken
anlatimla ilgili olarak en ¢ok neye dikkat
ediyorsunuz?

42 Kompozisyon Odevlerini diizeltmede belirli
isaretler kullanilabilir.

AD: Agik degil

C: krk: Ciimle karigik gibi.
Siz de yazih kompozisyonlarda bu ve bunlara
benzer igaretler kullantyor musunuz?

43.Yazih anlatim c¢ahgmalarmda tepegdz,
televizyon, video gibi egitim teknolojilerinden
yararlantyor musunuz?

59



60

Cizelge 11.Anket Sorulan Ile “Giizel Konusma ve Yazma Dersi” Okutma Durumu
Arasmdaki Anlamlilik Tablosu

Sorular Anlamhhk
Oram
1.Yazzh  anlatim  etkinligi = g¢ergevesinde|,91
yaptigimz  c¢alismalart da gdz  Oniinde
bulundurarak diisiindiigiiniizde bu etkinligi nasil
tanimlarsiniz?

2.Yazih anlatim etkinligini en ¢ok hangi amagcla |,44
yapiyorsunuz?

3.Yazih anlatim etkinliginin amacma ulasmast|,29
icin hangisini daha sik yapiyorsunuz?

4.Yazah anlatim etkinliginin 7. smf Tirkce|,60
programindaki yeri hakkinda ne
distiniiyorsunuz?

5.Tirkge dersi yazih anlatimda diger derslerden|,55
yararlaniyor musunuz?
Evet Hayir
6.Tirkce dersi yazih anlatimda dier derslerden|,68
nasil yararlaniyorsunuz?

7.0prencilerinize  yazma konulari verirken|,34
Ogrencilerinizin 6zellikleri bakimmdan en ¢ok
neye dikkat ediyorsunuz?

8.Yamlmasi igin verdiginiz konularm ana|,06
maddelerini en ¢ok hangisi olusturuyor?

%grencﬂen yazmaya karst isteklendirmek igin |,65
en ¢ok hangi yolu kullantyorsunuz?

10.Yazah anlatim etkinlifi cergevesinde ders|,47
kitaplarindaki yazma konularnm kullanma
hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

11.Kitaplardaki serbest okuma parcalarindan{,17
yazih anlatim etkinlifi cercevesinde nasil
yararlaniyorsunuz?

12.0grencilerinize yazmak igin verdiginiz konu|,59
tizerinde planla ilgili olarak en sik yaptigimz
uygulama hangisidir?

13.Sizce yazih anlatimda plan yapmammn en|,84
Onemli yarari nedir?




14?)%mncilere yazih anlatim Odevleri veriyor|,2

musunuz?
Evet Hayr

15.0prencilerinize ~ yazih  anlatm  &devi
vermekteki amacmiz nedir?

16.0grencilerinize hangi sikhkta yazma odevi
veriyorsunuz?

17.0grencilerinizin  duygu ve diisiincelerini
kendi sluplarina gdre yazim kurallarna dikkat
ederek yazmalarina serbest yazma denir. Serbest
yazma diger bir deyisle yaratici yazma
konusunda en sik yaptigmiz ¢aligma nedir?

,12

18.Ogrencilerinize yazili etkinlikle ilgili siirekli
olarak yaptirdifiniz bir uygulama var nu?

Evet Haywr

19.Yazih etkinlikle ilgili olarak yaptirdigmiz bir
uygulama varsa en sik yaptrdidiniz bangisidir?

20.Yazih anlatim etkinligi ile ¢ocuklann s6zciik
dagarcigin nasil gelistiriyorsunuz?

,19

21.0grencilerinizin kurallara uygun ve anlasihr
ciimle kurma yeteneklerini gelistirmek icin en
¢ok hangisini yapryorsunuz?

22.Paragraf konusunda (paragrafin uzunlugu,
kisahifi, anlagibirlifi...) en sik yaptigimz c¢ahsma
hangisidir?

23.0kuma  etkinlifinden  yazih  anlatim

caligmalarinda en sk nasil yararlandigmzi
sOyleyebilirsiniz?

24 Yazih anlatim ¢aligmalarmda dinlemeyi nasil
kullantyorsunuz?
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25.0grencilerinize yazmaya baslamadan once .48
yazacaklari vyazinm tiirline yakin metinleri
okutuyor musunuz? (Am vyazacaklarsa am
yazisi, gezilerini anlatacaklarsa gezi yazisi,
arastirmalarim anlatacaklarsa arastirma yazsi
gibi...)

,11
26.0grencilerinizde zaman zaman goriilebilecek
olan yazmaya karsi isteksizlifi genel olarak
neye bagliyorsunuz?

27.0grencilerinizin cimle yapilan hakkinda|,36
genel  olarak  asagidakilerden  hangisini
sOyleyebilirsiniz?

28.0grencilerinizin yazil anlatimda |,70
kullandiklari  sbzciikler igin  genellikle
asafidakilerden hangisini s6yleyebilirsiniz?

29.0grencileriniz yazma c¢absmalarinda en ¢ok|,37
asagidakilerin hangisinden faydalanmaktadirlar?

30.0rencilerinizin = yazma calismalarinda | ,41
anlatim  bicimlerinden en ¢ok hangisini
kullandiklarmi s6yleyebilirsiniz? )

31.0grencileriniz yazih anlatimda diisiinceyi
gelistirme  yollarmdan en ¢ok  hangisini
kullanmaktadirlar?

32.Ogrencileriniz yazih anlatim calgmalarmda|,46
en ¢ok hangi hatalar1 yapmaktadiriar?

33.Ogrencilerinizin giris paragraflari hakkmnda|,44
asagidakilerden hangisini s6yleyebilirsiniz?

34.Ogrencilerinizin, yazlarinda genellikle | ,20
icerife = uygun  atasbzii ve  deyimler
kullandiklarimni sGyleyebilir misiniz?

35.0grencilerinizin, verdiginiz konularla ilgili|,90
ana  dglinceleri belirgin  olarak  ortaya
koyabildiklerini s6yleyebilir misiniz?

7.8, YOKSEXKOBRETIM KURULO
DOKURANTASYON MERKNEZ)



36.0grencilerinizin yazilarindaki sonug

paragraflari genel olarak yazinn  bittigi
izlenimini veriyor mu?

37.0grencilerinizin yazih anlatm notlarm nasil
veriyorsunuz?

38.0prencilerinizin yazilh anlatim c¢ahismalarim
dizeltirken nasil bir yol takip ediyorsunuz?

39.Yazih anlatim c¢ahgmalarim dizeltirken dis
yapida en ¢ok neye dikkat ediyorsunuz?

40.Yazih anlatim cahsmalarm degerlendirirken
planlama-icerik uyumu agismdan en fazla neye
dikkat ediyorsunuz?

41.Yazih anlatim g¢aliymalarim1 degerlendirirken
anlatimla ilgili olarak en ¢ok neye dikkat
ediyorsunuz?

42 Kompozisyon Odevlerini diizeltmede belirli
isaretler kullanilabilir.

AD: Acik degil

C: krk: Ciimle kansik gibi.
Siz de yazih kompozisyonlarda bu ve bunlara
benzer isaretler kullantyor musunuz?

43.Yazth anlatim c¢absmalarinda tepegdz,
televizyon, video gibi egitim teknolojilerinden
yararlaniyor musunuz?
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Cizelge12.Anket Sorulan ile Bir Seminere Katima Durumu Arasindaki
Anlamhbk Tablosu

Sorular Anlamhhk
Orani
1.Yazah  anlatim  etkinlifi = c¢ergevesinde|,67
yaptigimz ~ ¢ahsmalari da g6z  Oniinde

ae w ooe

bulundurarak diisiindiigiiniizde bu etkinligi nasil
tammlarsiniz?

2.Yazh anlatim etkinligini en ¢ok hangi amagla{,16
yapiyorsunuz?
3.Yazih anlatmm etkinliginin amacina ulagmasi|,16
icin hangisini daha sik yapiyorsunuz?
4.Yazih anlatim etkinliginin 7. smif Tiirkge|,26
programindaki yeri hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?
5.Tiirkge dersi yazili anlatimda difer derslerden|,03
yararlaniyor musunuz?
Evet Hayir

6.Tiirkge dersi yazih anlatimda diger derslerden|,86
nasil yararlaniyorsunuz?
7.0grencilerinize yazma konulari  verirken |,49
Ogrencilerinizin 6zellikleri bakimindan en g¢ok
neye dikkat ediyorsunuz?
8.Yazilmas1 i¢in verdifiniz konularin ana|,36
maddelerini en ¢ok hangisi olusturuyor?
9.0grencileri yazmaya karg: isteklendirmek igin |,04
en ¢ok hangi yolu kullanryorsunuz?
10.Yazih anlatim etkinligi cercevesinde, ders|,28
kitaplarmdaki yazma konularm  kullanma
hakkinda ne diisiinliyorsunuz?
11.Kitaplardaki serbest okuma parcalarindan|,46
yazih anlatim etkinlifi ¢ergevesinde nasil
yararlantyorsunuz?
12.0grencilerinize yazmak icin verdiginiz konu |,33
izerinde planla ilgili olarak en sk yaptiginiz
uygulama hangisidir? :
13.Sizce yazhi anlatimda plan yapmanin en|,74
Onemli yarari nedir?
14.0pgrencilere yazih anlatm &devleri veriyor|,69
musunuz?

Evet Hayr
15.0prencilerinizec = yazih  anlatim  &devi|,56
vermekteki amaciniz nedir?




16.0prencilerinize hangi sikhkta yazma &devi
veriyorsunuz?

17.0grencilerinizin duygu ve diigiincelerini
kendi iisluplarna gére yazim kurallarma dikkat
ederek yazmalarina serbest yazma denir. Serbest
yazma diger bir deyisle yaratici yazma
konusunda en sik yaptigmiz ¢calisma nedir?

18.Oprencilerinize yazil etkinlikle ilgili siirekli
olarak yaptirdiginiz bir uygulama var m?

Evet Hayir

19.Yazih  etkinlikle ilgili slirekli olarak

yaptrdigmniz  bir uygulama varsa en sik
yaptirdiginiz hangisidir?

20.Yazih anlatim etkinlifi ile ¢ocuklarin sozciik
dagarcigm nasil gelistiriyorsunuz?

21.Ogrencilerinizin kurallara uygun ve anlagihr
climle kurma yeteneklerini gelistirmek igin en
¢ok hangisini yapiyorsunuz?

22 Paragraf konusunda (paragrafin uzunlugu,
kisahg), anlagilirhii..) en sik yaptifiniz ¢ahsma
hangisidir?

23.0kuma  etkinliginden  yazih  anlatim

cahgmalarmda en sk nasil yararlandigimzi
sOyleyebilirsiniz?

24 .Yazili anlatim cahigmalarmda dinlemeyi nasil
kullanryorsunuz?

25.6grencilerinize yazmaya baslamadan Once
yazacaklart yazmm tiirline yakin metinleri
okutuyor musunuz? (Am vyazacaklarsa am
yazisi, gezilerini anlatacaklarsa gezi yazisi,
arastirmalarii  anlatacaklarsa arastirma yazisi
gibi...)

26.0grencilerinizde zaman zaman goriilebilecek
olan yazmaya karsi isteksizlifi genel olarak
neye baghyorsunuz?

27.0grencilerinizin cimle yapilann hakkinda
genel  olarak  asagidakilerden  hangisini
sOyleyebilirsiniz?

,03
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28.6grencilerinizin yazil anlatimda
kullandiklari sOzciikler icin  genellikle
asagidakilerden hangisini sdyleyebilirsiniz?

29.0grencileriniz yazma cahigmalarinda en ¢ok
asagidakilerin hangisinden faydalanmaktadirlar?

30.0grencilerinizin, yazma  cahsmalarinda
anlatim  bigimlerinden en ¢ok hangisini
kullandiklarim sdyleyebilirsiniz?

31.0grencileriniz yazih anlatimda diigiinceyi
gelistirme  yollarmdan en ¢ok  hangisini
kullanmaktadirlar?

32.0prencileriniz yazih anlatim calismalarinda
en cok hangi hatalar yapmaktadiriar?

33.0grencilerinizin giris paragraflan hakkinda
| asagidakilerden hangisini sSyleyebilirsiniz?

34.0grencilerinizin, yazlarinda genellikle
icerife  uygun  atasdzii ve  deyimler
kullandiklarim s6yleyebilir misiniz?

35.0prencilerinizin, verdiginiz konularla ilgih
ana  diiglinceleri belirgin  olarak  ortaya
koyabildiklerini sdyleyebilir misiniz?

36.0grencilerinizin yazilarmdaki sonug
paragraflann  genel olarak yazinmn  bittigi
izlenimini veriyor mu?

37.0grencilerinizin yazih anlatim notlarm nasil
veriyorsunuz?

38.6grencileﬁnizin yazih anlatm ¢ahsmalarim
diizeltirken nasil bir yol takip ediyorsunuz?

39.Yazih anlatim c¢absmalarim diizeltirken dis
yapida en ¢ok neye dikkat ediyorsunuz?

40.Yazith anlatim ¢aligmalarim degerlendirirken
planlama-icerik uyumu agisindan en fazla neye
dikkat ediyorsunuz?

41.Yazil anlatim c¢ahgmalarint degerlendirirken
anlatimla ilgili olarak en ¢ok neye dikkat
ediyorsunuz?

42.Kompozisyon Odevlerini diizeltmede belirli
isaretler kullamlabilir,

AD: Acik degil

C: krk: Ciimle kangik gibi.
Siz. de yazili kompozisyonlarda bu ve bunlara
benzer isaretler kullantyor musunuz?

43.Yazih anlatim ¢ahsmalarinda tepegoz,
televizyon, video gibi egitim teknolojilerinden
yararlaniyor musunuz?

66
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3.2.Anket Sorularna iliskin Buigular

Cizelge 13’teki anket sonuglan incelendiginde su sonuglara varmak miimkiindiir.

1.Yazih anlatimin tammuyla ilgili soruya toplam 60 &gretmen cevap vermistir.
Ogretmenlerin % 85°lik gibi biiytik bir kism birinci segenek olan “Ogrencilerin
gozlemlediklerini, okuduklarm, diigiindiiklerini agik, anlagilir bir ifade tarziyla yaziya
aktarmalandr” segenegini isaretlemislerdir. % 5 oranindaki 6gretmen yazih anlatim
etkinlifinin tanim ile ilgili olarak “Ggrencilerin plan yapma ahskanlign kazanarak bir
konu hakkindaki bilgilerinden nerede, nasil, ne kadar yararlanabileceklerini §renmeleri
etkinligidir” seklindeki secenegi; % 6,7 gibi bir kisim da figlincli segenek olan
“dgrencilerin temel dilbilgisi kurallarmi, noktalama igaretlerini ve yazim kurallarm yaz:
icinde dogru bir sekilde uygulamay: §grenmeleridir ™ segenegini isaretleyerek goriistinii
belirtmigtir.

Bu soruda “diger” segenefi % 3,3 oraminda 6gretmen tarafindan isaretlenmis ve
bu se¢enegin altina yazih anlatimin tammiyla ilgili olarak sunlar yazilmustir:

a.“Ogrencilerin gozlemlediklerini, okuduklarm, diigtindiiklerini tam ve dogru
olarak anlama giicli kazandirarak bunlari bir plan cercevesinde sz ya da yaz ile
anlatma beceri ve ahgkanliklarm kazandiwmak, Tirk dilini sevdirmek, kurallarm
sezdirmek, Tirkce’yi gelisim siireci iginde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmalarimi
saglamak gerekmektedir.”

b.“Ogrencilerin verilen herhangi bir konu &izerindeki diistincelerini, belli bir plan
gergevesinde ve noktalama-yazim kurallarmi da goze alarak gergeklestirdikleri bir
etkinliktir”.

2.Yazih anlatim etkinlifinin amaci ile ilgili olarak sorulan ikinci soruya yine
toplam 60 §gretmen cevap vermistir.

Ogretmenlerin % 83,311 birinci segenek olan “6grenciye gordigiini, okudugunu,
diislindligtini yaziyla dogru bir sekilde ifade etme becerisi kazandirmak” seceneini,
% 3,3 oramindaki Ofretmen “Gfrenciye dilbilgisinin temel kurallarmi yaz iginde
sezdirebilmek™ segenegini, yine % 3,3’lik gibi bir oran {iglincii segenekte yer alan “yazi
i¢indeki plari kavratarak biitiin hayatta planh olmaya ySneltebilmek™ maddesini, % 8,3
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oranindaki Ogretmen de dordilnci  segenek olan “Ofrencinin yaratma giliciinii
gelistirebilmek™ secenegini isaretlemigtir.

Besinci secenek olan ‘“herhangi bir yaziyr sekil ve i¢ yapr bakimmndan
degerlendirmeyi 6gretebilmek™ hicbir 6gretmen tarafindan isaretlenmemistir. % 1.7
oranindaki 6gretmen “difer” segeneginin altina diiglincesini yazmugtir. Buna gdre yazih
anlatim etkinlifinin amac1 su olabilir.

a.“Egitim ve dgretimde elde edilenleri degerlendirmek™.

3.Yazili anlatim etkinlifinin amacina ulasmasi i¢in en sik uygulanan ydntemle
ilgili olan bu sorunun birinci secenedi, “yazma calismalarim ayr bir ders saatinde
yiirlitiiyorum” % 65 oramindaki &gretmen tarafindan isaretlenmistir. % 26,7 oranindaki
Sgretmen ikinci segene@i “Ogrencilere belli araliklarla yazma 6devi veriyor, yazilan her
yaziyr degerlendiriyor ve bu degerlendirmeden o6frenciyi haberdar ediyorum”,
% 5 “standart bir yazih anlatim degerlendirme 6lgegi kullanarak yazilarm bu &lcege
uygun bir sekilde yazilmasim saghyorum” segenegini, % 1,7 de “belli arahklarla
Ogrencileri yazih anlatim bilgisiyle ilgili coktan segmeli testlerden gegiriyorum”
segenefini  isaretlemistir. % 1,7 oranindaki Ofretmen de “difer” segenegini
isaretlemigtir. Buna gbre yazii anlatim etkinlifinin amacma ulagmas1 igin su
uygulamalar yapiimaktadir. '

a.llgili, yetenekli 6grencilere ders diginda belli araliklarla konular verip yaz
yazdirtyorum. Bunu destekleyecek mahiyette kitaplar okutuyorum.

4Bu soru ile Ogretmenlerin Tiirkce Egitimi Programn’nda yazii anlatim
etkinliginin yeri hakkmdaki fikirleri ortaya cikarilmak istenmistir. Ogretmenlerin
% 28,3’ birinci segenek olan “programm genel ve Ozel amaglar bdlimiinde yeteri
nitelik ve genislikte agiklamalar yapimustir™, % 26,7°si ikinci segenek olan “yazili
anlatim etkinlifi gercevesinde yapilabilecek cahsmalar ve uygulanabilecek y&ntemler
hakkinda daha ¢ok bilgi verilmelidir”, % 31,7°l iglincii segenek olan “davranislarin
belirlenmesinde oldugu gibi yazih anlatimla ilgili 6zel amaglar da her siuf diizeyinde
ayn ayri belirlenmelidir”, % 1,7°si dordiincti segenek olan “anlatimin programda s6zlii
ve vyazh olarak ayrimasm dofru bulmuyorum”, seceneg§ini isaretlemigtir.
% 1,7 oranmdaki $gretmen “difer” segenegini isaretleyerek bu etkinliin programdaki
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yeri hakkmda “biiylik olgiide yetenege dayal bdyle bir konuda siuflar arasinda kesin/

5.Bu sorudan itibaren Gfretmenlerin yaptiklari uygulamalara gecilmistir. Yazih
anlatim etkinlifinde difer derslerden yararlanma konusundaki bu soruda Sgretmenlerin
% 93,3’li yazih anlatim derslerinde difer derslerden yararlandiklarmi, % 6,7’si de bu
etkinlikte diger derslerden yararlanmadiklarint belirtmiglerdir.

6.Yazihh anlatim derslerinde difer derslerden yararlandiklarimi s6yleyen % 83,4
oranmdaki Sgretmenin % 35’1 “diger ders 6gretmenlerinden Ggrencilerin smavlarinda ve
yazdiklar1 yazilarda yazih anlatim bilgilerine uymayan yerlerde &grenciyi uyarmalarmu
istiyorum” segenefini, % 45°i “smifta isledigim konuya uyguniuk sagladifi zamanlarda
diger derslerle ilgili 6devier veriyorum. (Ornefin Atesten Gomlek romamm igledigimde
Kurtulus Savaginda Anadolu’nun durumunu aragtirarak yazin gibi) segenegini,
% 1,7°si “diizenli zaman araliklariyla diger derslerle ilgili 6grenmis olduklar konulari
yazih rapor héline getirmelerini istiyorum™ segenefini isaretlerken % 1,7 oramndaki
6gretmen de “difer” segenegini isaretleyerek “diger derslerde gecen tanimlari, dersler
arasmda transfer ederek yazmalarmi istiyorum™ seklindeki goriistinii dile getirmistir.

7.0grencilere yazma konusu verilirken nelere dikkat edildigini 6n géren soru
Sgretmenler tarafindan su sekilde yamitlanmustir, Ogretmenlerin % 41,7°si bu sorunun
birinci segenegi olan, “Ogrencilerimin ilgi duyduklari alanlar1 g6z Oniinde
bulunduruyorum” segenegini, % 31,7’si de ikinci secenek olan “verdigim konu {izerinde
bilgi, diiglince ve yasantilarmm ne kadar olduguna dikkat ediyorum” segenegini
isaretlemigtir. % 5 oramindaki 6gretmen, “spor, miizik, sanat, kitap...gibi genel konular
yerine haftanin maci, en gok sevdiginiz miizik pargas: seklinde smirlandmimg konular
veriyorum” segenegini, % 16,7 oranindaki &gretmen de “herkesin takip etmesi gereken
giincel konular veriyorum” segenegini isaretlemistir. Geriye kalan % 5 orammndaki
Ogretmen de “difer” segenefini isaretleyerek yamt vermiglerdir. Difer seg¢eneginin
altina yazilan diistinceler g6yledir:

a.Daha ¢ok ata s6zii ve 6zdeyis agiklamasi veriyorum.



b.Genellikle o6grencinin  kisilik gelisimine faydali olabilecek konularda
yazmalarini istiyorum.

c.Egitimle ilgili kurallara dayal konular veriyorum.

8.Verilen konularin ana maddelerini olusturan noktalar hususundaki soru ise
soyle yanitlanmustir. Ogretmenlerden % 30’u “yaslarma ve anlama giiglerine uygun
atasdzleri agiklatiyorum”, % 23,3’{i “kitap, sanat, bilim, egitim...gibi konular hakkmnda
Ozdeyis aciklatiyorum”, % 13,3’ “derste gegen konugsma konularm yazl hale
getirmelerini istiyorum”, % 25°1 “biitiin bunlarla ilgili birka¢ konu veriyor istediklerini
yazmalarm istiyorum” segeneklerini; % 8,3’ de “difer” segenegini isaretlemigtir.
“Diger” segenegini isaretleyenlerin goriisleri sunlardir:

a.Yasantilari, gezi ve gbzlemleri sonucunda elde ettikleri birikimleri de dikkate
aliyorum.

b.Ata sdzii 6zdeyisin yam sira hosgori, bars, sevgi vb. kavramiar hakkinda yazi
yazmalarim istiyorum.

c.Bilgi, diisiince ve yasantilarma uygun diisen konular se¢meye ¢ahgiyorum.
Omegin; “6grenci arkadasim kendisi mi segmeli ailesi mi?” veya “en gok etkisinde
kaldiginiz kitap ile ilgili diislincelerinizi nedenlerini de belirterek yazimz” gibi.

d.Tirli konularda tasarladiklarmi, distindiiklerini, gordiiklerini, okduklar1 bir
kitabi, dinlenen bir miizik parcasmi, giinliik hayatta karsilastiklar1 bir olayi, ata sozii
veya dzdeyigleri agiklamalarm istiyorum.

e.Miimkiin oldufunca giinliikk hayatta kendilerini ilgilendiren, hayatin i¢inden
konular vermeye g¢aligtyorum. Bulunduklar mahallede en ¢ok yasadiklar1 sorunlar, bir
Ogrenci olarak smif ve okul iginde yasadiklar1 sorunlar, genglerin kétii aligkanhklardan
kurtariabilmesi i¢in yapilabilecek galismalar gibi.

9.0grencileri yazmaya kars1 isteklendirmek icin yapilan uygulamalar ile ilgili
soruda Ogretmenlerin % 38,3’ii birinci segenek olan “Gfrencilere, kendilerine ait
fikirlerin O6nemli oldugunu, bu fikirlerden faydalanmak istedifimi sdyliiyorum”
segenegini, % 21,7’si ikinci secenek olan “sinif tarafindan segilecek en giizel {i¢ bes
yaziyl panoya asacagmmu sOyliyorum” segenegini, % 33,3°1 Uglincli segenek olan
“diizenli ve siirekli yazmanm bu yetenefi gelistirecefini sdyliiyorum” segenegini
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isaretlemiglerdir. % 1,7 oramndaki 6gretmen “dlinyaca {inlii yazarlarin yasamlarindan
ornekler veriyorum” segenegini igaretlerken % 3,3 oramindaki 6fretmen de “diger”
secenegini isaretlemistir. “Diger” se¢enegindeki diisiinceler sunlardir:

a.Hicbir 6grenciyi yermiyorum. Basit bir ddev yapam da 6viiyorum. Boylece
herkes Odevini yapiyor. Yanhglar iizerinde durmuyorum. Zamanla diizeliyor.
Elestirirseniz 8grenci 6dev yapmiyor.

b.ilgili ve yetenekli 8grencilerle dogrudan goriiserek yukandaki hususlarin asag;
yukari tamamim dile getiriyorum.

10.Ders kitaplarindaki yazma konularmi yazih anlatim etkinliginde kullanmayla
ilgili sorunun ise “Ofrencilerimin diizeylerinin iistiinde oldugunu diigiiniiyorum”
segenegi % 6,7, “her parganmn sonundaki yazma konusunu $grencilerime &dev olarak
veriyorum™ segenefi % 20, “ders kitaplarindaki yazma konularimi 6grencilerimin
seviyesine gbre uyarlayabilecefime inaniyorum” segenefi % 43,3, “bu konulan
kullanmada &grencilerimin isteklerim dikkate aliyorum” segenegi % 21,7 oramndaki
Ggretmen tarafindan isaretlenmigtir. % 6,7 oranmndaki 6gretmen de “diger” segeneginin
altina kendi goriislerini yazmustir. Bu goriisler sunlardir:

a.Yeri geldikce kullantyorum. Yeterli olmadigm digiiniirsem farkhi konular
kullamyorum.,

b.Ders kitaplarindaki yazma konularina ¢ok bagimh kalmiyorum.

¢.Ders kitabmin sonundaki yazma konularindan pek sik yararlanmiyorum.

d.Ders kitaplarmdaki konular, 6grencinin ufkunu agmali, evrensel olmahdir. Dar
kaliplardan kurtulmahdir.

11.Kitaplardaki serbest okuma konularim yazih anlatimda kullanma ile ilgili
soru Ofretmenler tarafindan su sekilde yamtlanmstir. Ogretmenlerin % 15°i “bu
parcalar1 okutup Ozetini yazdiriyorum™ segenegini, % 23,3’l “par¢aya yonelik sorular
hazirlatiyor, bunlara cevaplar yazdiriyorum” segenegini, % 36,7°si “pargamin ana
diislincesini, ana duygusunu bulduruyor, bu diistinceyle ve duyguyla ilgili kompozisyon
yazdirryorum” segenefini, % 20’si “bu pargalardan yararlanmiyorum” segenegini,
% 3,371 de “diger” se¢enegini igaretlemistir. Diger secenegindeki gériisler sunlardir:

a.Pargalar1 okumalarm ve iizerinde diisiinmelerini istiyorum.
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b.Bu pargalan sadece okutuyorum.

12.Planla ilgili olarak sorulan soruda dgretmenlerin % 41,7°lik bir kisrm birinci
segenek olan “konuyu verdikten sonra plam grencinin yapmasm istiyorum” segenegini
isaretlemistir. % 21,7 oranmndaki Ogretmen “plan konusunda diizenli degilim.
Ogrencilere zor gelen konularda plan veriyor, daha kolay konularda plam &grenciden
istiyorum” segenegini, % 18,3 oramndaki 6gretmen de tigiincii segenek olan “verdigim
konu ile ilgili birka¢ ciimlecik agiklamalarla yetiniyorum” segenegini isaretlemistir.
Opretmenlerin % 8,3’i “sadece konuya nasil bir giris yapilacagim sSylityorum™
segenefini isaretlerken, % 10 oranmndaki Ogretmen de “difer” secenefini
isaretlemiglerdir. Buna gore plan yapma ile ilgili olarak gu gérisler ileri stirfilmiigtiir:

a.Oprencilere yazmak igin verdigim konu hakkmda bilgi veriyorum. Sonra bu
konuyu nasil agiklayabileceklerini, hangi ySntem ve teknigi kullanarak bir plan
yapabileceklerini izah ediyorum.

b.Yazmin kompozisyon kurallarma wuygun olarak yazilmasi, Kkendi
diistincelerinin &rneklerle g¢ogaltilmasy, imld ve noktalamaya dikkat edilmesi gerektigini
s6yliiyorum.

c.Konuyu veriyor, plam smifta 6grencilere hazirlatiyorum.

d.Konunun temasint veriyor, planh diisiincelerini istiyorum.

e.Konunun planim smif¢a tahtada yapiyoruz. Biitlin $grencilerin goriigiinii alarak
en uygun olam tahtada gergeklestirilen plan maddesine ekliyoruz. Boylece giris, gelisme
ve sonug¢ boliimierini hep birlikte olusturduktan sonra yazmaya gegiyoruz.

f-Verdigim konunun planim 6grencilerle birlikte yapiyoruz.

13.Yazih anlatim etkinliinde plan yapmamn yaran iizerine sorulan soruda
Sgretmenlerin % 36,7si “yaziy1 gereksiz s6zlerden kurtararak konu disma gikilmasm
Onler” segenegini, % 6,7’si “yazmm kolay anlagilmasmi saglar” secenegini
isaretlemislerdir. % 48,3 oramindaki &gretmen “diiglince, duygu ve bayéllerin birbirine
baglantih sekilde anlatilmasim saflar” segenegini isaretlerken % 6,7 oramndaki
Ogretmen de “kisiyi zaman kaybindan kurtarir” segenefini isaretlemistir. % 1,7
oranindaki 6fretmen “diger” segenegi altma kendi goriiglinG yazmstir. Buna gére yazih
anlatim etkinliginde plan yapmanm yarar1 sudur:
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a.Anlatilan bir duygunun, diisiincenin veya olayin agik ve anlagilir bir sekilde
ortaya c¢ikmasini ve gereksiz sOzlerle anlatilan konunun ana  fikrinden
uzaklagiimamasim ya da ana fikrin tam olarak anlatiimasin: saglar.

14.Yazih anlatimda 6dev verme konusu iki segenekli bir soru ile yoklanmustir.
Bu soruda Ofretmenlerin tamam Ogrencilere yazihi anlatim Odevleri verdiklerini

belirtmislerdir.

15.0grencilere yazh anlatim 6devi verdiklerini sdyleyen &gretmenlerin % 25°
Ogrencilere yazih anlattm O6devi vermedeki amacimn “Sgrenciyi yazih anlatim
cahgmalariyla siirekli i¢ i¢e bulundurmak” oldugunu, % 40’1 da aym uygulamayla
“dgrencilere siirekli ve diizenli olarak yazma aligkanlhifi kazandirma” y1 amagladifim
bildirmigtir. Bunun yannda % 5 oranmndaki 6fretmen “Sgrenciyi bir sonraki yazih
anlatim c¢aligmasmna hazirlamak™, % 26,7 oramindaki &gretmen de “Gfrencinin sumuf
disinda da yazma ahgkanlii kazanmasim saglamak™ yoniindeki segenegi isaretlemigtir.
% 3,3’lik bir kisim “diger” segenegini igaretleyerek su goriiglere yer vermistir.

a.Ogrencilerin  kendilerine ait diislincelerini tam ve dogru olarak dile
getirmelerini, bunu gergeklestirirken de imld ve noktalama kurallarm &grenmelerini
saglamak.

b.Smifta yetismiyorsa eve ddev veriyorum.

16.0grencilere hangi siklikta yazma Odevi verildigi konusundaki soru sdyle
cevaplanmustir. Ogretmenlerin % 48,3’ti sorunun birinci segenegini, “haftada bir yazih
anlatim 6devi veriyorum”, % 35’1 ikinci secenegini “iki haftada bir yazih anlatim &devi
veriyorum”, % 10’u {liglincli segenegini “iki haftadan daha fazla bir zamanda bir yazih
anlatim $devi veriyorum”, % 6,7°si d6rdiincli se¢enegini “d6nemde bir defa aragtirma,
bilgi toplama ve yazih rapor hiline getirmeyi gerektirecek Odevler veriyorum”
segeneklerini isaretlemiglerdir.

Bu soruda &gretmenler “diger” secenegini isaretlememislerdir.

17.Yaratict yazma konusunda yapilan uygulamalara iligkin soruya ise
$gretmenlerin yanit verme oranlar s6yledir.
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Opretmenlerin % 48,3’ birinci segenegi “bir hikdye, masal vb. &rnekleri
anlatrken yarim bwrakiyor ve bunlari tamamlamalarm istiyorum™, % 36,7°si ikinci
secenefi “Ofrencileri anlattifim bir konuda ikilemde birakarak siz olsaydimz ne
yapardmniz? sorusu ydniinde olaym devamim getirmelerini istiyorum”, % 10’u {igiincii
segenedi “en son hatrrladiklari ve kendilerini ¢ok fazla etkileyen bir rityalarim
anlatmalarm istiyorum”, % 3,3’d dordiincii segenegi “fikirlerinin ifade edebilecekleri
resimler getirerek bunlar {izerinde yaz yazmalarm istiyorum” seceneklerini
isaretleyerek bu soruyu yanitlamslardir.

“Diger” secenegi isaretlenen giklar arasinda degildir.

18.0grencilere sitirekli olarak yaptmilan bir uygulama olup olmadigina iliskin
soruda  Ogretmenlerin tlimii siirekli olarak yaptirdiklari bir uygulamanin oldugu
yoniinde yanit vermiglerdir.

19.Siirekli olarak yaptirilan uygulamalarm neler olduguna iligkin soru da soyle
yanitlanmstir. Opretmenlerin % 26,7’si birinci segenek olan “Ggrencilerime siirekli
olarak giinliik tutturuyorum” % 18,3"{i ikinci segenek olan “segme siirler defteri tutma
ahskanhf1 kazandirmaya g¢ahgtyorum”, %. 28,3’ de uglincii segenek olan “diizenli
olarak kitap okutuyor ve bunlarm Ozetlerini yazdmyorum”  segeneklerini
isaretlemiglerdir. % 10°’luk bir oran “izledikleri film, belgesel vb. nitelikteki yayniarin
Ozetlerini yazih olarak istiyorum”, % 1,7’i de “diger” segenegini isaretlemislerdir.
“Diger” segeneginde yazih anlatim etkinlifi ile ilgili olarak sfirekli yaptinlan uygulama
su sekilde yer almustir.

a.Ders kitabmda gecen Sgrencilere sevgi, sayg, hosgdrii, dostluk gibi duygular
agilayan parcalan dikte ettiriyorum.

20.Cocuklarin kelime dagarcigm gelistirmede yazih anlatim etkinlifinden nasil
yararlamldigryla ilgili sorunun “kelimeleri yazdirip birer ciimle iginde kullanmalarim
saghyorum” segenegi, Ofretmenlerin % 36,7’si gibi biylik bir kismu tarafindan
isaretlenmigtir. % 23,3 oranmndaki &gretmen de bu sorunun “kelimelerin e ve karsit
anlamhlarmi bulduruyor, bunlarin hepsini igeren ctimle ve paragraflar yazdiriyorum”
segenefini isaretlemistir. Ofretmenlerin % 35°i “kelimelerin pargaya kattifi anlamu
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bulduruyor, bu anlamla ilgili ciimleler yazdiriyorum™, % 1,7'si “yeni kazandirilan
kelimelerle ilgili birer paragraf yazdirtyorum” secenegini; % 1,7’si “diger” secenegini
isaretlemislerdir. “Diger” segeneginde konu ile ilgili olarak su goriise yer verilmistir.

a.Sozcliglin parga icindeki anlamim buldurduktan sonra, o sozciiiin parga
disindaki anlamum da kavratiyorum. Biitiin anlamlarimi ciimle iginde kullanmalarnm
sagliyorum.

21.0Ogrencilerin kurallara uygun anlagilir ciimle kurma yeteneklerini gelistirmek
i¢in yapilan uygulamalar konusundaki sorunun da “6grencilere rnek metin getirerek
climle yapilarm ¢éziimliiyorum” segenegi % 18,3 oraminda, “kisa cilimleleri genisletme
caligmalan yaptmryorum” segenegi % 21,7 oranmda, “kangik hélde verilen kelimelerden
diizglin climleler yapmalarm saghyorum™ segenegi % 30 oraninda, “siirdeki dizeleri
diiz yazi hiline getirtiyorum” segenefi % 21,7 oraminda, “tahtaya yazdifim ciimlelere
anlamca yakm ciimleler yazmalarmm istiyorum” segenegi % 1,7 oraninda “diger”
segenegi de % 6,7 oraninda Sfretmen tarafindan isaretlenmistir. “Diger” segenefinde
belirtilen diislinceler sunlardir:

a.Kitap okumalarim istiyorum.

b.Climledeki o&gelerin yerlerini degigtirerek yeniden yazma ¢ahsmalan
yaptirtyorum.

c.Yukaridaki maddeleri yeri geldikge kullantyorum.

d.Kelimeler veriyorum, bu kelimelerle kuralh ciimleler kurmalarini istiyorum.

22.Paragraf konusundaki uygulamalarim anlatmaya ¢ahgan OZretmenlerin
% 46,7’si “paragraflarda yer alan esas climleyi ve onu destekleyen diisiinceleri
bulmalarm istiyorum” segenegini isaretlerken % 8,3 oramndaki Sgretmen “paragraf
yapimamis yazilari paragraflara bdlmelerini istiyorum™ secenegini, % 5 oranmdaki
Ogretmen “bir paragrafta diiglincenin akigim bozan climleleri bulmalarim istiyorum”
segenegini, % 36,7 oramndaki biiyikk bir kisim da “yazilarin girig, gelisme, sonug
paragraflarm: inceletiyorum” segenegini isaretlemigtir. Geriye kalan % 3,3’lik kisim
“diizensiz durumdaki climlelerden paragraf olusturmalarmi istiyorum” secenegini
isaretleyerek soruya yanit vermistir. Bu soruda “difer” segenegi isaretlenmemistir.
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23.Ankette Ofretmenlerin yazh anlatim etkinlifinde okuma ve dinleme
faaliyetlerinden nasi yararlandiklan konusunda da sorular bulunmaktadir. Bunlardan
okuma etkinlifinin yazih anlatinda nasil kullamldigiyla ilgili soruda Ogretmenlerin
% 46,7’si “diizenli araliklarla kitap okutarak o&zetlerini yazdirryorum”. % 26,7’si
“stirekli ve diizenli olarak makale, deneme vb. tiirlerde yazilar okutarak bunlarin ana
diiglincelerini birer paragraf hilinde yazmalanm istiyorum”, % 15’1 “dSnem iginde belh
sayida Kkitap tahlil etmelerini ve bunlari yazih olarak birbirleriyle karsilastirmalarim
istiyorum”, % 10’u “smifa getirdiim yazilan ben okurken not aldmyor, bu notlan
ciimle ve paragraflara doniigtiirmelerini  sagliyorum” seklindeki ¢aligmalan
yaptirdiklarim belirtmiglerdir. % 1,7°si “diger” segenegini isaretlemistir. Buna gore
okuma etkinliginden yazih anlatimda su goriige yer verilmistir:

a.Sene baglarmda ve donem sonlarinda okuma hizim ve anlamayi kontrol
ediyorum.

24.Yazih anlatm etkinliinde yararlamlan ikinci faaliyet ise dinlemedir. % 50
oranindaki Ogretmen yazih anlatimda dinleme etkinlifini “dinlemis olduklar1 bir masal
veya hikdyeyi yazili olarak o6zetlemelerini istiyorum™, % 13,3 oramindaki 6fretmen
“dinledikleri ve begendikleri bir miizik pargas, bir siir lizerine yazi yazmalarim
istiyorum”, % 21,7 oranindaki Ogretmen ° “dinledikleri radyo veya televizyon
haberlerinden Gzetler yazmalarmi istiyorum”, % 8,3 oranindaki 6gretmen “dinledikleri
dersi yazih olarak elestirmelerini istiyorum” seklinde kullandiklarm s&ylemiglerdir.
% 5’lik oran da “difer” secenefi isaretleyerek bu etkinlifi asagidaki gibi kullandiklarmi
ifade etmislerdir.

a.Dinlemis olduklan dersi s6zli olarak anlattirryorum.

b.Yukaridaki maddeleri yeri geldik¢e uyguluyorum.

c.Televizyon veya radyodan dinledikleri konusmalarda gegen ve kullanima
aykin diigen yerleri yazarak smifa getirmelerini istiyorum.

25.Yazmaya baglamadan Once yazilacak metinle igerik olarak yakindan ilgili
tiirleri okutma konusundaki sorunun “hi¢” secenegi isaretlenmemistir. % 1,7 oranindaki
Ogretmen bu sorunun “gok az” secenegini, % 30’luk bir kistm “bazen” segenedini,
% 48,3 gibi bilyiik bir kisim da “genellikle” segenegini isaretlemistir. Geriye kalan % 20
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oramindaki 6gretmen ise “her zaman” secenegini isaretleyerek bu tiir pargalar stirekli
okuttuklarmi ifade etmislerdir. Bu soruda higcbir 6gretmen “difer” secenegini
isaretlememigtir.

26.0grencilerin yazmaya kars: isteksizliklerinin muhtemel nedenlerini arastiran
sorunun birinci segeneginde biiyiik bir yigima olmustur. Buna gore sorunun,
Ogrencilerin yazmaya kars1 isteksizliklerinin nedenlerinden birini olusturan “verilen
konu hakkinda gézlem ve bilgi bakimindan eksik olmalarna” segenefi % 63,3 gibi ¢ok
biiyiik bir oran tarafindan isaretlenmistir. Geriye kalan 6gretmenlerin % 10’u “konunun
ilgi alanlarna girmemesine”, % 13,3’ ‘“konuya nasil bir giriy yapacaklarim
bilememelerine”, % 1,7’si “yazma konusunu gerektiginden daha kolay bulmalarma”,
% 6,7’si “yazma konusunu gerektijinden daha zor bulmalarma” segeneklerini
isaretlemistir. % 5 oramindeki 6fretmen de “difer” secenegini isaretleyerek yazmaya
karst isteksizligin nedenlerini su sekilde agiklamaya ¢ahgmugtir.

a.Okuma ahgkanliklarmm yetersiz, kelime dagarciklarinin yeterince gelismemis
olmasma.

b.Kitle iletisim araglarinin yazi yazma hevesini kirmasina bagliyorum.

c.Ogrencilerim yazma konusunda isteksiz degildirler.

27.0gretmenler yukandan beri yaptiklanm  sOyledikleri uygulamalar
dogrultusunda Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri {izerinde fikir yiiriitebilirler.
Oprencilerin  kullandiklan1 ciimle yapilari, f{izerinde fikir yiiritiilebilecek beceri
alanlarmdan birisidir. Ogretmenler % 56,7 oraminda 6grencilerinin “ne anlattiy1 acikga
anlagilan basit climleler”, % 16,7 oraninda da “ne anlattifi agik¢a anlagilmayan basit
climleler” kullandiklarim belirtmiglerdir,. Bunun yanmda % 8,3’lik bir oran
Ogrencilerinin “ne anlattif1 agik¢a anlagilan bilesik ciimleler” kurdugunu, % 15°lik bir
oran da diigiincelerin “ne anlattifz agikca anlagilmayan bilesik climleler” ile anlatiimaya
calsildigim ifade etmistir. Ogretmenlerin % 1,7’si de “diger” segenegini isaretleyerek
Sgrencilerinin ciimle yapilar hakkinda su goriisii ileri stirmiistiir.

a.Bu durum Ogrenciden Ofrenciye degisebilmektedir. Kimi giizel clmleler
kurarken kimileri komik, anlagiimas gii¢ ctimleler kurabilmektedirler.
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28.0pgretmenlerin, 6grencilerinin yazih anlatimiari {izerinde fikir yiriittiikleri
noktalardan birisi de kelime yapilandir. Bu soruda ogretmenlerin % 51,7'si
Ogrencilerinin yazih anlatim etkinlifinde kullandiklan kelimeleri “genelde somut
anlamh kelimeler kullamiyorlar” seklinde, % 18.3’ii de “somut anlamh kelime kadar
soyut anlamh kelimeleri de kullamiyorlar” seklinde degerlendirmistir. % 30 oramndaki
Ogretmen “kelimelerin gergek anlamlarmin digina ¢ikmiyorlar” secenegini ileri siirerken
“mecaz anlamh kelimeleri de ¢ok sayida kullamyorlar” segenegi ile “difer” secenegi
hi¢bir 6gretmen tarafindan isaretlenmemisgtir.

29.0prencilerin yazma cahsmalarinda kaynak olarak kullandiklari unsurlarm
neler olduguyla ilgili soruda ise 6gretmenlerin % 65°1 “gézlem ve yasantilar sonucunda
elde ettikleri deneyimler”, % 13,3’ “o gline dek yapmus olduklari okumalar”, % 13,3’
“hayél giigleri”, % 8.3’ de “kaynak kisiler” segenegini isaretlemisledir. Bu soruda
“diger” segenegi higbir 6gretmen tarafindan isaretlenmemistir.

30.0grencilerin anlatim bigimleri hakkmda sorulan sorunun da “tasvir” segenegi
% 18,3, “aciklama™ segenegi % 46,7, “dykiileme” segenefi % 28,3, “tartisma” segenegi
% 5 oranmndaki Ogretmen tarafindan igaretlenmigtir. Bu soruda “dier” secenegi
isaretlenmemistir. -

31.Ogrenciler diiglinceyi gelistirme yollarmdan da Sgretmenlerin @ % 13,3’fine
gore en fazla “tamimlama™yi, % 10’una gore ‘karsilagtrma™y, % 31,7’sine gore
“Ornekleme™yi, % 1,7’sine gbre “yarglama™yi, % 5’ine gére “tamk gosterme”yi,
% 30’una gbre “Ornekleme-karsilastrma™yi, % 8,3’line goére de “Grnekleme-tamk
gbsterme™yi kullanmaktadirlar. Bu soruda “diger” secenegi higbir Sgretmen tarafindan
isaretlenmemistir,

32.Ankette, 6gretmenlere gore Ogrencilerin yazili anlatim etkinlifinde en fazla
hatayr hangi alanlarda yaptiklan da sorulmustur. Bu soruda Ogretmenler % 21,7
oraninda Sgrencilerinin “kelimeleri dogru yerde ve anlammna uygun olarak kullanma”
noktasinda, % 25 oraminda “acik, sade, anlasibr ciimle yapist olugturma”, % 16,7
oraninda “paragraf yapma ve paragraflar arasinda anlam birli§i olugturma”, % 18,3
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oraninda “konuyu anlama ve gereken Ol¢lide sirlandirarak konu digma ¢ikmama™,
% 1,7 oraninda “kafidin sekil yapisityla ilgili kurallara uyma”, % 6,7 oraninda “yazim
kurallanm uygulama”, % 8,3 oraninda da “noktalama isaretlerini yerinde kullanma”
alanlarinda hata yaptiklarim belirtmiglerdir. “Diger” secenegi isaretlenmemistir.

33.0grencilerin, yaziya nasil bir giris yaptiklan konusunda da &gretmenler
% 66,7 oraninda Sgrencilerinin “dogrudan dogruya konuya giri§ yapryorlar” segenegine,
% 26,7 oranmda ‘dizerinde duracaklar fikirleri kisaca agikhiyorlar” secenegine, % 1,7
oraninda da “giriste konuyla ilgili fikra, am vb. ile hazwrhk yapiyorlar” segenefine
uyduklarim belirtmistir. % 1,7 oranmndaki 6gretmen de “difer” segenegini isaretlemistir.
Bu secenekte su goriige yer verilmigtir:

a.Yazmalan icin verdigim konuya gore degisiyor.

34.0prenciler zaman zaman kendilerine yazmalarn igin verilen konulan
aciklarken atasdzii ve deyimlere basvururlar. Opretmenler bu konuda &grencileri
hakkimnda su goriisleri ifade etmiglerdir:

% 1,7 oranindaki Sgretmene gbre Sfrenciler yazih anlatimda “hi¢” atas$zii
kullanmamaktadirlar. % 35 oranindaki gretmen, Ogrencilerinin “gok az” atasbzii ve
deyim kullandigm, % 36,7 oramindaki Ogretmen &grencilerinin “bazen” atasdzii ve
deyim kullandiklarmi, % 26,7’lik bir kisim da &grencilerinin yazih anlatimda
“genellikle” atas6zii ve deyim kullandiklarimi belirtmistir.

35.0gretmenlere yazih anlatim etkinlifinin igerifine yonelik sorular da
sorulmustur. Bunlardan biri 6grencilerin, yazma konulartyla ilgili ana diigtinceleri dogru
bir sekilde yazilarma yanstmalariyla ilgilidir. Buna gbre O&@retmenlerin % 23,3’
Ogrencilerinin ana diglinceleri “gok az” belirgin bir gekilde ortaya koyabildiklerini
bildirmistir. Ogretmenlerin % 26,7’si Sgrencilerinin ana diigiinceleri “bazen”, % 45°i
“genellikle” belirgin olarak ortaya koyduklariu séylerken % 5 oramndaki 6Fretmen ana
diiglincelerin 6grenciler tarafindan her zaman belirgin bir sekilde ortaya konuldugunu
belirtmigtir. Birinci secenek olan “hi¢”bu soruda isaretlenmeyen siktir.



36.0grencilerin yazilarim nasil sona erdirdikleri de yazih anlatimda 6nemli bir
noktadir. Bu konuda Ogretmenlere Sgrencilerin, yazilarindaki sonu¢ paragraflarmin
yazimn bittigi izlenimini verip vermedifi sorulmustur. Ogretmenlerin hicbiri
Ogrencilerinin yazilarindaki sonu¢ paragraflarmin hicbir zaman igin bitme izlenimi
vermedigine dair segenefi isaretlememistir. % 5°i bu paragraflarin “gok az” aranan
nitelikte oldugunu ifade ederken, % 43,3’ii “bazen” secenegini isaretlemigtir.
Ogretmenlerin % 45 gibi bliyik bir kistu &grencilerinin  sonu¢ paragraflarimn
“genellikle” aranan nitelikte oldugunu vurgulamustir. Geriye kalan % 6,7'lik bir kisim
da “her zaman” secenegini igaretleyerek 6frencilerin, yazilarmi uygun bir paragrafla
bitirdiklerini ifade etmistir.

37.Bundan somraki soru Ofretmenlerin, yazih anlatim notlarimi  nasi
verdikleriyle ilgilidir. Buna gore &gretmenlerin % 16,7°si “diger yazililardan ayri olarak
yvaptigim kompozisyon smavlaryla”, % 63,3’ “yaziblarla birlikte yazdirdigim
kompozisyon sinavlarim degerlendirerek”, % 16,7°si “6grencilerin yil iginde yazih
anlatinda gosterdikleri gelismeleri degerlendirerek”, % 3,3’ de “yazih anlatima
yonelik kullandifim gozlem fisiyle” segeneklerini isaretlemistir. “diSer” segenefi bu
sorunun isaretlenen giklar arasinda degildir.

38.Yazih anlatim c¢absmalarimn diizeltme agamasi degerlendirme ile birlikte
ytriitiilir. Ogretmenler bu konuda degisik yollar izleyebilirler. Bununla ilgili soruda
Sgretmenlerin % 63,3°0 yazili anlatim {iriinlerini diizeltirken “yazlardaki yanhslarmn
altm gizerek Ggrencilere dagitiyorum” seklinde bir yol izledigini belirtmistir. % 30
oranindaki 6gretmen “grenci ile yiiz ylize gelerek yanhslari belirtiyor, dogru sekillerini
gOsteriyorum” segenegini, % 3,3 oramindaki 6gretmen “kafit degistirmelerini saglayarak
birbirlerinin kégitlarmi diizeltmelerini- istiyorum” segenegini, %3,3 oranindaki dfretmen
de “standart bir yazih anlatim degerlendirme Olgegi kullanarak yazilarm buna gore
degerlendirilmesini istiyorum” segenegini isaretleyerek yazili anlatim g¢aligmalarm
dizeltmede izledikleri yolu belirtmisti. Bu soruda da “diger” segenegi
isaretlenmemigtir.
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39.Diizeltme, kagidin dis yapisi, igerigi ve anlatimu {izerinde yapilir.
Ogretmenler bunlan yaparken ayr1 ayn noktalara dikkat ederler. Buna gére
dgretmenlerin % 43,3’1i en fazla dis yapiyla ilgili olarak “k4g1t {izerinde sag, sol, alt ve
iist boliimlerden birakilmasi gereken bosluklara™ dikkat ettigini ifade etmistir. % 11,7’si
“paragraf baglarmin biraz i¢eriden baslatilmas: gerektigine, % 3,3°li “paragraf baslarinin
aym hizada olmasi gerektigine, % 41,7'si “dofru ve okunakhi bir yaziyla yaziimasi
gerektigine” dikkat ettiklerini belirtmigtir. “Diger” secenegini isaretleyen Ogretmen
yoktur.

40.1cerik agisindan da Ogretmenlerin % 50 oraninda en ¢ok “konuyu anlamis
olmalarma”, % 1,7’si “konuyu yeteri kadar smirlayabilmelerine”, % 25°i “ana fikrin ve
yardimc: fikirlerin agik¢a belirlenmis olmasmna”, % 23,3’ “distincelerin akla uygun bir
siraya konulmus olmasma” dikkat ettigini ifade etmistir. Ofretmenlerin higbiri “konuya
uygun kisa, ilging bir baghk bulmug olmalarma” secenegi ile “difer” secenegini
isaretlememistir.

41.Diizeltmenin son asamasi anlatimla ilgili olamidir. Anlatimla ilgili olarak
Ogretmenlerin % 47°si en ¢ok “kopunun iginde kahnmasi ve konunun disina
¢ikilmamasma”, % 50’si “climlelerin agik, anlasilir bir nitelik tagmmasma”, % 5°i “giris
paragraflarmin  okuyucunun ilgisini g¢ekebilecek nitelikte olmasma”, % 3,3’4 de
“noktalama isaretlerinin yerinde kullamlmis olmasma” dikkat ettifini belirtmistir.
Sorunun “difer” segene§i isaretlenmemistir.

42.Diizeltme islemi srrasinda kagidin dis yapisi, igerik veya anlatim unsurlan
{izerinde caligmalar yapilirken $gretmen ve 6grenciler arasinda anlamlari daha Snceden
kararlastirilmig isaretler kullanilabilir. Bu soruyla ilgili olarak Sgretmenlerin % 40°1 bu
isaretleri “hi¢” kullanmadiklarim ifade etmistir. % 10 oramindaki 6gretmen bunlan “cok
az” kullandigmi, % 23,3 oranindakiler “bazen”, % 25 oranindakiler “genellikle”, % 1,7
oranmdakiler de “her zaman” kullandiklarini belirtmiglerdir.

43.Dfiizeltme swrasmda belirli isaretlerden bagka egitim teknoloji iirfinlerini de
kullanmak miimkéindiir. Ogretmenler, yanitladiklar1 bu son soruda % 70 gibi gok biiyiik
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bir oranda “hi¢” segenefini isaretlemislerdir. % 15 oramndaki 6gretmen bu firiinlerden
“cok az” yararlandifimm ifade ederken % 6,7°si “bazen”, % 6,7’si “genellikle”, % 1,7’si
de bunlardan “her zaman” igin yazili anlatim c¢ahsmalarinin diizeltiimesinde
yararlandigini belirtmistir.

3.3.Bagimsiz  Depiskenlerin Anket Sorulan Uzerindeki Anlamhlik
Diizeylerine iligkin Bulgular

Aragtirmamizin bagimsiz degigkenlerini mezun olunan kurum, meslekteki kidem
yily, egitim siiresince formasyon dersleri ahnip almmadi, “Glizel Konugsma ve Yazma”
dersinin bulunma durumu Tiirkge ile ilgili bir seminere katima durumu; baguimh
degiskenlerini ise anket sorulan olusturmaktadir.

3.3.1.Mezun Olunan Kurum ile Anket Sorulanmn Arasmmdaki Anlamhbhk
Diizeyine ligkin Bulgular

Degiskenler arasmda anlamh bir fark olup olmadifini belirlemede p<.05 gfiven
arah@i kabul edilmistir. Ankete katilan Sgretmenlerin %58,3°1 egitim fakiiltesi, %33,3’1
egitim enstitlisi mezunudur. Ogretmenlerin mézun olduklar kurumlar, anket sorulari
izerinde toplam dort yerde anlamh bir fark olugturmugtur.

Ogrencilere yazmak igin verdiginiz konularn ana maddelerini en gok hangisi
olusturmaktadir, sorusu ile mezun olunan kurum arasmda .004 gibi biiyiik bir anlamhiik
farki vardrr. Buradaki anlamhligin nedeni egitim fakiiltesi mezunu olan dgretmenlerden
13 tanesinin sorunun birinci segenegini isaretlemis olmasidir. Bu segenedi isaretleyen
Ofretmen sayist 17°dir. Buraya bakildifmda egitim fakiiltesi mezunu &gretmenlerin
Ogrencilerine yazmalari igin genellikle atasdzli verdikleri sGylenebilir.

Yazih anlatimda dinleme ekinliginin  nasil kullamldifryla ilgili soruda da
anlamh bir fark g6ze garpmaktadir. Anlamhhgm nedeni de sorunun birinci segenegini
isaretleyen 28 O&fretmenden 21’inin  egitim fakiiltesi mezunu olmasindan
kaynaklanmaktadir.
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Ogrencilerin en ¢ok yaptiklar hatalar ile mezun olunan kurum arasinda da bir
anlamhbik farkinm bulundugunu styleyebiliriz. Sekiz se¢enekli olan bu sorunun iiglincii
secenegini igaretleyen 8 6gretmenden 7’si egitim fakiiltesi mezunu 6§retmenlerdir.

Son olarak mezun olunan kurumla sorular arasindaki anlamhlk farks,
ogrencilerin giriy paragraflannin gosterdigi Szellikler {izerinde goriilmektedir. Buna
gbre sorunun iiglincli secenefini isaretleyen 15 Ogretmenden 12°si egitim fakiiltesi
mezunu Jretmenlerdir.

Bunun yaminda ¢ok bilyiikk diizeydeki anlamsizliklar da bir anlamhlik olarak
degerlendirilirse plan yapmanmn yararlari konusunda G6gretmenlerin birbirlerinden
tamamen ayr1 yamtlar verdikleri goriiliir. Sorunun birinci segeneini isaretleyen 21
Ogretmenden 13’0 efitim fakiiltesi, 7°si Egitim Enstitlisi, 1’1 lisans tamamlama
programy; ikinci segenefini isaretleyen 4 6gretmenden 3°h egitim fakiiltesi, 1’1 Egitim
Enstitisli, Uglincli segene@ini isaretleyen 27 Ogretmendenl7’si egitim fakiiltesi, 9’u
Egitim Enstitlisti , 1°i lisans tamamlama programu mezunudur.

Aym durum yazmaya kargi isteksizlik gOsteren S@rencilerin bu durumlarmm
neye baglandiim yoklayan soru i¢in de gegerlidir. Sorunun birinci secenegini
isaretleyen 37 Sfretmenden 22’si egitim fakiiltesi, 13’1t meslek yiiksek okulu, 2’si lisans
tamamlama programy; ikinci segenegini isaretleyen 4 6gretmenden 2’si egitim fakiiltesi,
2’si meslek yiiksek okulu, {iglincli segenegini isaretleyen 8 Ogfretmenden 5°i egitim
fakiiltesi, 3’ meslek yliksek okulu mezunudur. Gorildiigi gibi dgretmenlerin bu
soruya yamt verme oranlari mezun olunan kurumlara gore ¢ok farkhihik gdstermektedir.

Yazma caliymalarm diizeltmede ise sbyle bir durum goriilmektedir. Sorunun
birinci segene@ini isaretleyen 36 Ofretmenden 23’4 egitim fakiltesi, 12°si meslek
yiksek okulu, 1’1 lisans tamamlama programy; ikinci secenegini isaretleyen 18
Ogretmenden 10’u egitim fakiiltesi, 7°si meslek yiikksek okulu, 1°’i lisans tamamlama
programu; G¢lincli segenegini igaretleyen 2 6gretmenden 1°i egitim fakiiltesi, 1’i meslek
yitkksek okulu mezunudur. Bu soruda da Sgretmenler mezun olduklan kurumlara orania
ayr ayn yaunitlar vermiglerdir.
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3.3.2.Meslekteki Kidem Yii ile Anket Sorularnt Arasindaski Anlamhihik
Diizeyine iliskin Bulgular

Meslekteki kidem yili ile anket sorulan arasindaki ilk anlamhbik yazli anlatim
etkinliginin 7. smf Tiirkge programm hakkinda ne diisiindiikleri ile ilgili soru iizerinde
goriliir.

Anlamhlik farki sorunun birinci segeneginde kendini géstermektedir. Bu
secenegi isaretleyen 16 gretmenden 12 tanesini 16 ve iistii kideme sahip dgretmenler
olusturmaktadir.

Ikinci anlamlibk farki da &grencilere yazmaya baglamadan 6nce yazacaklar
metnin tiirline yakin pargalarin okutulup okutulmadif1 ydniindeki soruda gériilmektedir.
Bu sorudaki anlamhh§m nedeni {iglincli segenckte kendini gdstermektedir. Bu soruya
yanit veren 17 5gretmenden 9 tanesinin kidemi 16 ve iistii olarak g&riilmektedir.

Anlamh bir fark olusturmamasina ragmen .05 araliyma ¢ok yakin olan bir soru
da yazih anlatimda dinleme etkinlifinin nasil kullamidifma iliskindir. Bu soru .08
orannda bir anlamhhfa sahiptir. Anlambhfm nedeni sorunun figlinci segeneginde
goriilmektedir. Bu segenege cevap veren 13 dgretmenin 10’u kidem bakimindan 16 ve
tistdt bir kideme sahiptir. Diger sorular1 da dikkate alarak 16 ve iistli kideme sahip olan
gretmenlerin anlamhhiklarm genel nedeni olduklarim sdyleyebiliriz.

Anlamhbk bakimindan gok biiylik ayribiklarm goriildiigi sorulara 6grencilerin
kurallara uygun cimle kurma yeteneklerini gelistirmek amaciyla yapilan uygulamalara
iliskin soruyu verebiliriz. Sorunun birinci segenegini isaretleyen 11 dgretmenden 1°i 1-3
vil arast , 1’1 4-5 yil arasi, 2’si 6-10 yil aras1 1’i 11-15 yil aras1 6’s1 16 ve iistdi bir
kideme sahiptir. Ikinci segenegini igaretleyen 13 &gretmenden 4’0 1-3 yil arasi, 2°si 4-5
yil arasi, 2’si 6-10 yil arasi 1°i 11-15 yil arasy, 4’4 16 ve dstii bir kideme sahiptir.
Sorunun {iglincli segenegini isaretleyen 17 Sgretmenden 5°i 1-3 yil arasy, 2°si 4-5 yil
aras;, 4’ 6-10 yil aras1 6’s1 16 Ve iistdi bir kideme sahiptir. Sorunun dordiincii
segenegini isaretleyen 11 Sgretmenden 4’4 1-3 yil aras1 , 1°i 4-5 il arasy, 1% 6-10 yil-
aras1 1’i 11-15 yil arasy, 4’ti 16 ve {stii bir kideme sahiptir. Sorunun besinci segenegini
isaretleyen 1 6gretmen de 16 ve iistii bir kideme sahiptir.
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Gorlldigi gibi 6fretmenlerin secenekleri isaretleme oranlarinda bir yakinhk
vardir. Bu da bir anlamsizhifa neden olmaktadir. Ancak bu da ayri bir anlamlibk olarak
ele alinabilir.

3.3.3.Universite Egitimi Sirasinda Formasyon Dersleri Almma Durumu ile

Anket Sorulan Arasindaki Anlamhbgma iliskin Bulgular

Formasyon dersleri almp alnmadid ile anket sorulan arasinda .05 oraninda bir
anlambhfa rastlanmamaktadir. Ancak ¢ok kiigilk oranlarla anlamhligmm bozuldugu
sorular vardur.

Ogretmenlerin 6grencilere yazma konulan verirken onlarin dzellikleri agisindan
en fazla neye dikkat ettikleriyle ilgili soruda .09 gibi bir anlamhlik bulunmaktadir.
Sorunun birinci segenefine yanit veren 24 Ogretmenden 15’1 efitimi siiresince
formasyon dersleri aldifim, ikinci secenegine yanit veren 18 6gretmenden 17si, iigiincii
segenefine yanit veren 3 Ofretmenden 2’si, dordlincli segenefine yanit veren 9
ogretmenden 8’i, besinci segenefine yanit veren 3 6gretmenden 3’{i formasyon dersleri
aldiklarmi belirtmiglerdir.

Aym sekilde yazih anlatim c¢ahgmalanmi diizeltirken planlama-igerik uyumu
agisindan en ¢ok neye dikkat edildigi ile ilgili soruda da .08 gibi bir anlamhlik vardir.
Buna gbre sorunun birinci segenefine yamt veren 28 Ofretmenden 25°i egitimi
stiresince formasyon dersleri aldigmi, dordiincli segenegine yanit veren 15 dretmenden
9’u, besinci segenegine yamit veren 14 Sfretmenden 11°i de aym gekilde formasyon
dersleri aldiklarini belirtmiglerdir.

Bu boliimde de anlamsizliklara rastlanmaktadir. Plan yapmanin yararlar1 konulu
soruda bu durum goriilmektedir. Sorunun birinci segenegine  yanit veren 21
Ogretmenden 16’st egitimi stiresince formasyon dersleri aldigmy, ikinci segenegine yanit
veren 4 Ogretmenden 3°Q, lglincii segenegine yanit veren 27 Ofretmenden 22’si,
dordiincli segenegine yamt veren 4 dgretmenden 3°ii, besinci segenegine yamt veren |

Ogretmen de egitimi sliresince formasyon dersleri aldiklarim belirtmislerdir.
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3.3.4.0¢retmenin “Giizel Konugsma ve Yazma” Dersinin Olma Durumu ile
Anket Sorulari Arasindaki Anlamhilik Diizeyine {liskin Bulgular

Ogretmenlerin “Giizel Konugma ve Yazma” derslerinin olup olmadifina gdre
anlamhbklara bakildigmda herhangi bir anlamhhiiin olmadigm goriirliz. Ancak diger
sorularda oldugu gibi ¢ok az bir farkla kaybolan anlamhbklara da rastlamak
miimkiindiir.

Omegin, Sgrencilere yazmalan i¢in verilen konularin ana maddelerini nelerin
olusturdugu ile ilgili soruda .06 gibi bir anlamhhik goriilebilir. Sorunun birinci
segenegine yamt veren 17 Ogretmenden 11°i, ikinci segenegine yanit veren 14
dgretmenden 4’1, Uglincli segenefine yamit veren 8 Ofretmenden 7’si, dordiincii
secenegine yamt veren 13 Ofretmenden 9’u, besinci segenefine yanit veren 5
dgretmenden 3’{i “Giizel Konugma ve Yazma” derslerinin oldugunu soylemislerdir.

Aym sekilde paragraf konusunda yapilan ¢ahsmalarla ilgili soru da .08 gibi bir
anlamhihk g6sterir. Sorunun birinci segenegine yanit veren 26 dfretmenden 19y, ikinci
segenefine yamt veren S Ofretmenden 4°{, fglincli segenefine yamt veren 3
ogretmenden 2’si, dordiinci segenefine yamit veren 21 OSgretmenden 9’u, besinci
segenegine yanit veren 2 Ggretmen de giizel konusma ve yazma derslerinin oldugunu
sOylemiglerdir.

3.3.5.0retmenin Tiirkse Dersiyle Ilgili Bir Seminer Alma Durumu ile
Anket Sorulan Arasindaki Anlamhhk Diizeyine iligkin Bulgular

Tiirkge dersi ile ilgili bir seminer alip almama bafimsiz defiskeni de anket
sorular lizerinde baz: anlaml farklar olugturmustur.

Bunlardan birincisi yazih anlatimda difer derslerden yararlantyor musunuz,
sorusundadir. Soruda .03 gibi bir anlamhlik vardir. Sorunun {iglincli segenefine yamt
veren 20 6gretmenden 15°i Tlirkge dersi ile ilgili bir seminere katidigm belirtmistir.

Ogrencileri yazmaya karg: isteklendirmek igin dgretmenlerin en sk yaptiklar
uygulamalan ortaya ¢ikarmaya yonelik soruda da .04 gibi bir anlamlihga
rastlamaktayiz. Sorunun ikinci segenegine yanit veren 13 dgretmenden 9’unun Tiirkge
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dersi ile ilgili bir seminere katildigmm belirtmis olmasi bu anlamhiigin kaynagim
olusturur.

Ogrencilerin climle yapilarna ydnelik sorunun anlamlihk farki .03 tiir. Sorunun
birinci segenefine yanit veren 33 Ogretmenden 21°'inin Tiirkge dersi ile ilgili bir
seminere katildifini sdylemesi bu anlamliifi meydana getirmistir.

Bu iki defisken arasindaki son anlamhlik farki da diizeltme islemi sirasinda
belirli isaretler kullamyor musunuz, geklindeki soruda goriilmektedir. Sorunun birinci
secenegine yanit veren 22 Ogretmenden 15’1 Tiirkge dersi ile ilgili bir seminere
katildigim belirterek anlamhhi@i ortaya gikarmmstir.

3.4.08renci Kigtlarma iliskin Bulgular

Bir konuda ne diginiiliirse diigiiniilstin, ne kadar giizel ve yararh planlar
yapibrsa yapilsin biitiin bunlarm asil deferi uygulamaya gegirmede ve uygulama
sonucunda elde edilen firiinde goriiliir.

Yazzh anlatim etkinligi de boyledir. Ogretmenler yaptiklarm soyledikleri
uygulamalarm sonucunu Ofrencilerin kompozisyon kéagitlarinda almaktadirlar.
Bunlardan ¢ikan sonug, o giine kadar yapilan uygulamalarin ne kadar ise yaradifm,
ondan sonra hangi uygulamalar1 yapmanin daha faydahi olacag: gibi noktalarda
agiklayic1 bilgi verir. Bu nedenle 6gretmenler kompozisyon kagitlarma gére bir yandan
dgrencilerini degerlendirirken bir yandan da kendi yaptiklarim de§erlendirirler.

Bagani bir kompozisyon gelismis bir kelime hazinesine, konunun iyice
anlagiimiy olmasma; girig, gelisme ve sonug bolimlerinin belirgin olmasma baghdir.
Bunlardan bagka ayrica konunun digma ¢ikibmamasi, dilbilgisi kurallarinin dofru bir
sekilde uygulanmasi, yalin ve 6z1i ciimlelerin kullamimmg olmasi da bir kompozisyonu
degerli kilan unsurlardandr.

Aragtirmanm bu boliimiinde yapilan uygulamalarm verimliligini dlgebilmek igin
6grenci kagitlan degerlendirilmigtir.

Ogrenci kagitlan, yazih anlatim etkinligi biinyesinde 6fretmenlerin yaptiklarmy
sOyledikleri uygulamalarm ne kadar ige yaradifini, bu uygulamalar sonucunda elde
edilenlerin, dgrenciler lizerinde ne kadar verimli oldufunu anlamak i¢in incelenmistir.
Bu amagla anket uygulanan 18 6gretmenden, 7. smiflara ait bir smavin kompozisyon
kagitlan alinmus ve su Slglitlere gore degerlendirilmigtir:



1.0renciler yazilarinda en ¢ok hangi yapida ciimie kullanmaktadirlar?

a)Ne anlattif1 agikca anlagilan basit climlelerin sayis:.

b)Ne anlattifi agikga anlagilmayan basit climlelerin sayisi.

¢)Ne anlattify acikga anlagilan bilesik cilimlelerin saysi.

d)Ne anlattif1 agik¢a anlagilmayan bilesik climlelerin sayisi.
2.0grenciler yazilaninda en ¢ok hangi yapida kelime kullanmaktadiriar?
3.0prenciler yazih anlatimda kaynak olarak en ¢ok neyi kullanmaktadirlar?

a)Gozlem ve yasantilan

b)Okumalan

c)Hayal giigleri

d)Kaynak kigiler
4.0Oprenciler yazili anlatimda anlatim bigimlerinden en fazla bangilerini
kullanmaktadirlar?
5.0grenciler yazih anlatimda diisiinceyi gelistirme yollarindan en fazla hangilerini
kullanmaktadirlar?
6.0grencilerin yazih anlatim etkinliginde en ¢ok hata yaptiklan alanlar hangileridir?

a)Kelimeleri dogru yerde kullanma

b)Paragraf yapma

c)Konuyu anlama

d)Kagidin sekli

e)Yazim kurallan

f)Noktalama isaretleri
7.0grencilerin kompozisyon kagitlarinda ana diistinceler belirgin midir?
8.0grenciler, yazilarindaki giris paragraflarinda yaziya nasil bashyorlar?
9.0grencilerin yazilarmda sonug paragraflar: yazmmn bittigi izlenimini veriyor mu?

3.4.1.0grencilerin Ciimle Yapilan
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Yarg: birimi olarak kabul edilen climle, aym zamanda dilin ve iletisimin de yap: tagidir.

Cinkli insanmn diger
gerceklesmektedir.

insanlarla kurdufu iletisim dogrudan dofruya yargiarla
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Ciimle ses, hece, kelime gibi baz1 yapilan igerir. Ancak bunlarin hi¢ biri tek baslarma
birer anlatim araci olamazlar. Bunlarin anlatim ve iletisim saglayabilmeleri igin bir climle
icinde kurallara uygun ve anlamh bir sekilde dizilmeleri gerekir.

Iyi ve dogru bir cimlenin ilk belirleyici niteligi dilbilgisi kurallarma uygunluktur. Bu
uygunluk climlenin &geleri arasinda tam bir uyumun bulunmastyla, kelimelerin yerli
yerinde kullaniimasiyla saglanr.

Ogrencilerin ciimle yapilan ile ilgili soru, “ne anlattif1 agik¢a anlasilan basit ciimleler,
ne anlattify agikca anlasimayan basit climleler, ne anlattify agik¢a anlasilan bilesik
climleler, ne anlattif1 agik¢a anlagiimayan bilesik climleler” segeneklerinden olugsmaktadir.

Bu soruya 6gretmenlerin %56,7’si ne anlattifi agik¢a anlatilan basit climleler, %16,7’si
ne anlattif) acik¢a anlagilmayan basit climleler, %8,3°li ne anlattif1 acikga anlagilan bilesik
ctimleler, % 18,3711 ne anlattif1 agik¢a anlagiimayan bilesik climleler yanitin1 vermislerdir.

Ciimle yapilarmin belirlenmesinde tek yiiklemi olan cimleler basit, bunun diginda kalan
ve fiilimsilerden olusan ciimleler ise bilegik olarak kabul edilmigtir.

Buna gore 6grenci kagitlarmin degerlendirilmesi sonucunda &rencilerin 400 kagitta
toplam 6618 ciimle kullandiklan tespit edilmistir. Bu oran her kéitta ortalama 16,5 ciimle
kullanildiim gsterir.

Toplam cilimlenin 2644 tanesi basit, 3974 tanesi ise bilegiktir. Toplam ciimle oranmin
icinden 1422 climle anlagilmaz olarak tespit edilmistir. Bu sayi toplam ciimle sayismmn
%21,5’ini olusturur. Yani Sgrencilerin kurduklari her 100 ciimleden 21,5°i anlasiimaz
olarak gdriinmektedir.

2644 olarak belirlenen toplam basit climle sayisindan 563 tanesi anlagilmaz olarak tespit
edilmistir. Anlagilmaz basit cilimle oram, toplam basit ciimle sayismmn % 21,9’unu
olusturmaktadir. Ogrencilerin kurdufu her 100 basit ciimleden 21,9’u hatahdir. Aymi oran
toplam climle sayismin ise % 11,7 sini meydana getirmektedir.

Ogrencilerin kullanms olduklari toplam bilesik ciimle sayis1 da 3974°tiir. Anlagiimaz
bilesik climle sayisi 859 olmugtur. Anlagiimaz bilesik climle oram, toplam bilesik ciimle
saysmm % 21,6’smm olugturmaktadir. Ogrencilerin kurmus oldugu her 100 bilesik
climleden 21,6’st hatahdir. Anlagiimaz bilesik climle orani, toplam ciimle sayismin da
% 12,9’unu olugturmaktadar.
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3.4.2.0grencilerin Kelime Yapilan

Kelimeler canh, cansiz, soyut, somut biitin varbk ve nesnelerin, buniarla ilgili
durumlarin, niteliklerin dildeki kargiliklandir.

Sozlii ve yazih anlatimin temel Ogelerinden biri de kelimelerdir. Genellikle
anlatimda basarisizhfa yol agan etkenler arasmda anlatmak istedifimize uygun s6zctigii
bulamama, kelimeleri anlamlarma gore yerli yerinde kullanamama basta gelir. Bir konu
{izerinde diistinebilmek icin o konuda genis bir s6z dagarciginin bulunmas: gereklidir.

Oprencilerin  kullandiklar1 kelime yapilarnda Ogretmenlerin %51,7°i somut
anlamh kelimeleri, %18,3’( somut anlamh kelimeler kadar soyut anlamh kelimeleri
kullandiklarimt belirtirken, % 30 oramindaki &gretmen &grencilerinin kelimelerin gergek
anlamlarinm digma ¢ikmadiklarm belirtmislerdir.

Kagitlarm incelenmesi sonucunda &grencilerin  toplam olarak 52676 kelime
kullandiklar1 tespit edilmigtir. Bu kelimelerin 24450°si somut anlamhi, 1917’si soyut
anlamh, 26037’si gercek anlamb, 272’si de mecaz anlamhdir. Ogrenciler ortalama olarak
her kagitta 131,69 kelime kullanmuglardir.

Somut anlamh kelime sayisi, genel kelime toplaminin % 46,4’{inii, soyut anlamh kelime
say1si bu toplammn % 3,6’sm olugturmaktadr.

Gergek anlambi kelime sayisi ise genel kelime toplammm % 49,5’ini olustururken,
mecaz anlamh kelimeler bu oranin % 0,5’ini meydana getirmektedir.

Somut-soyut anlamh olma agisindan baktigimizda da toplam 26367 kelimenin
kullanildigim goriiriiz. Somut kelime kullanma orami, somut ve soyut toplam kelime
sayisina oranla % 92,8 iken soyut kelime kullanma oram da % 7,2 olmugtur.

Gergek-mecaz anlambh olarak baktifimizda ise toplam 26309 kelimenin kullamildig:
tespit edilmistir. Ger¢ek anlamh kelimelerin oram gergek mecaz kelime toplamma oranla
% 98,2, mecaz anlamh kelimelerin oram ise % 1,8°dir.
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3.5.En Cok Hata Yapilan Alaniar
3.5.1.Kelimelerin Dofru Yerde Kullamimas:

Bir dilde her szcfifiin bir ya da birkag anlamu vardr. Yazida bu anlam
inceliklerinin 1yi degerlendirilmesi ve dislinceyi en iyi bigimde belirtecek olanlarin
secilmesi gerekir. Anlamlar birbirine yakmn olan kelimeler rast gele almmamal,
anlatilmak istenene en uygun olam segilmelidir.

Oprenci kagitlarinin incelenmesi sonucunda kelimelerin dogru yerde kullamima
oranlan §dyle belirlenmigtir.

Toplam 400 kignta 688 yerde kelimelerin dogru yerde ve anlamma uygun
olarak kullamimadify gorilmektedir. Bu da her ké4gitta ortalama olarak 1,72 sayida
kelimenin dogru yerde kullamimadiim gdsterir.

Kagitlarda belirlenen toplam 4923 hata sayisina gore kelimelerin dogru yerde ve
dogru anlamda kullamlma oram % 13,97 olmugtur. Bu oran agik, sade, anlasilr climle

yapist olusturma, yazim kurallanm uygulama ve noktalama igaretlerini kullanma
hatalarindan sonra en yiiksek orandir.

Kelimelerin dogru yerde kullarulmamasiyla ilgili érnekler

Trafik gece yolculugu olan bir yerden bir yere gitmemizi saglayan araglarin tlimfine
trafik denir.

Bu yiizden binlerce insanlar hayatim kaybetmistir.

Striictlerin trafik 151k levhilarina uymas: gerekir.

Gece yolculugunda siirlicliler ayakta uyurlar.Tirkiye’de her yil 90°a yakm trafik
kazalar1 meydana gelmektedir.

21. yiizylda yagamamiza rafmen ginimiizde trafik kazalari yurdumuzda baghca
sorunlarindan biridir.

Trafik kazalarmm baghca nedenleri asin hiz, hatali sollama, alkollii arag kullanma,
uykusuzluk ve daha birgok degisik nedenlerle olan kazalardir.

Dilerim Tiirkiye’de bu formiilii grenir ve bu kazalardan maddi ve manevi varlklarm
kaybolmasm 6nleriz.

Ciinkii herkesin bir yerinde kusur vardir.

Bir insanm g6z korse ondan alay gegmemeliyiz.
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Diger msanlar arkadaglariyla oynayip gecerken kusursuz dost arayan kisi tek basma
kalir.

Yani biri bizi dévilyorsa bizi ayirmak i¢in bizi kurtarmak i¢in gelir.

Atalarimiz  bize bagimsizhgimizi ilan etmeseydi simdiye biz bagmmsiz bir insan
olacaktik.

Teknik bir bilim dalidir ve teknik bir gey olusturmasidir.

Insan nasil her seyi anliyor ve anlatabiliyorsa ¢aga ayak wydurmak zorundadir.

Insan dogup biiytidiigi yerin en azindan her yerini bilir.

Ama simdi istedigi gibi geziyor dis iilkelere gitme ihtimali var.

Bagmsiz bir insan kendi hiirriyeti ile sayet hi¢ kimseyi rahatsiz etmeden yagamasma
denir.

3.5.2.Yazzm Kurallan ile Ilgili Yapilan Hatalar

Yazim bir dildeki kelimelerin, o dilin kendi yapisindan ve isleyisinden ¢ikmus
kurallara gore yaziya gegirilmesini saflayan ortak yazma bigimidir.

Yazim kurallarim bilingli uygulamak, diizenli kompozisyon yazmanmn O6nde gelen
sartlarindan biridir. Bu kurallar yeterince bilinmiyor ve bunlara 6zenle uyulmuyorsa gerek
giinliik hayatta gerekse toplum hayatmnda basarih olmak zorlagr.

Ogrencilere ait toplam 400 kagidin incelenmesi sonucunda yazim kurallarinin dogru bir
sekilde kullamimasi konusunda 956 yerde hataya rastlanmustir. Bu say1 bize her kagitta
ortalama olarak 2,39 tane yazim hatasi yapildigini gésterir.

Toplam hata sayisimm % 19, 41°imi meydana getiren bu oran, acik, sade, anlagilir climle
yapisi olusturma hatasindan hemen sonra gelmektedir.

Yazim kurallarmm uygulanmadifi veya yanhs uygulandifi yerler, genellikle da, de
baglaclarmin bitigik yazilmasi, soru eklerinin bitisik yazilmasi, climleye kiigtik harfle
baglanmasi, noktadan sonra kiiclik harf kullanilmasi, 6zel isimlere gelen eklerin kesme
isaretleri ile ayrimamasi, Gzel isimlerin ilk harflerinin kiiclik yazilmasi, climle iginde gegen
herhangi bir cins ismin ik harfinin biiylikk olarak yazilmasi, ayr1 yazimasi gereken
kelimelerin bitigik yazilmas: gbi noktalardir.

Yazim kurallarimin yanhs uygulandig 6rnekler

Insanlar tiilkiye® de yasadigma gore kendi kendi yonetebilirler.
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Size bir vatam emanet etseler onun bagimsizlifimi koru deseler ne yaparsmiz

korumazmusintz.

Bizim iilkemiz bagimsiz bir iilkedir.

Bizde bagimsiz bir ilke olarak kendi kendimizi yonetmeliyiz.

Boyle oluncada insanlar eski zamanlardaki gibi krallar ve padisahlar tarafindan
yonetilir.

Bagimsizlik toplum ve insan i¢in Snemlidir. ¢linkii bagimsiz insan ve toplum rahat
yasayamaz.

Ctinkii Hatasiz kul olmaz.

Bilecegiz ki Hi¢bir zaman hatas1z insan bulunmaz.

Kusur isleyen insanda kendine kendisi gibi kusursuz insan degilde kusursuz insan arar.
Higbir zaman hig biryerde kusursuz ve hatastz bir insan, bir dost bulamayiz.

Trafik kazalarmin baghca nedenleri agir1 hiz, hatali sollama, Alkollii ara¢ kullanma,
uykusuzluk ve daha bir¢ok nedenlerle olan kazalardir.

Dilerim Tiirkiye’de bu formilii 5grenir.

Devletin memuruna riisfet veren ehliyet aliyor.

Ve Eger softr hizla gidiyorsa bu ¢ok kétit nedenlere yol agabilir.

Ve Aksam yola ¢ikmamahdirlar.

Vatanimzi kazanmak i¢in insanlar kamni, canini, mahni feda etmis lerdir.

Bir insamin ihtiyaclarim kargiladiktan sonra parasimi Bos yere harcamamahdir.

Bide bir isimiz oldugunda gidiyoruz.

Herkes kendi memleketini sever memleketine Hasret kalir.

Bunlar; Ev hammlarinin evlerinde oturup yemek pigirip, bulagik yikamalar1.

Erkeklerinde disarida ¢ahsarak evin ihtiyaglarim gidermek ve para kazanmak.

Hatta eskiden verem hasalifina yakalanlar oliirlerdi.

Eski ¢agda Televizyon yoktu.

Bu sBzdende annagilacafi gibi vatan ve milletin ¢ahgkan insanlar tarafindan
yonetilecegi anlatiliyor.

Bir kisi ¢aligir, diger kisilerde ona 6rnek olarak onlarda ¢ahsir.

Ama bunun iginki herkezin okumasi daha iyi.

Diger biiylik iilkeler gibi bizde biyfiriiz.

Baz insanlar dinliyor, bazilarida dinlemiyor.
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Tarih 12 Mayis, Giinlerden Pergembe.

Bizde kargidan orta hizda geliyoruz.

Nedense Tirkiye'de ¢cok Trafik kazalarma rastlanm.
Insanlar kanaglyor.

Zekasizda basanrnz, kihgsizda baganniz.

3.5.3.Noktalama Isaretleri Ile fligili Yapilan Hatalar

Noktalama yazmin anlagilmasm kolaylagtirmak, yazim ve anlatim bozukluklarm
gidermek amaciyla belli gorev ve fonksiyonlann olan isaretlerin yerli yerine konulmasi
isidir.

Kagitlar bu agidan incelendiginde toplam 836 yerde noktalama hatasmin oldugu
goriltir. Her kégitta ortalama olarak 2,09 tane noktalama hatas: yapilmustir. Noktalama
hatasi grencilerin ciimle ve yazim kurallar1 konularinda yaptiklar: hatalardan hemen sonra
gelmektedir. Toplam hata oramimin % 16,98’ini noktalama hatalar1 olugturmaktadir.

Noktalama isaretleriyle ilgili hatalar su gekilde simflandmilabilir.

Ciimle sonunda nokta kullanmlmamas:

Yeryiiziinde kili¢ zekadan keskindir .

Ama baz insanlar zekalarii kullanamayimnca kilica dogru ulagiriar

Kimi insan ¢ok zekidir kimi insanda gok kaln kafalidir

Insanlar her zaman igin bir umut ve bir seving i¢inde yasarlar ¢iinkii bunlar olmazsa
insanlar gok ama gok mutsuz olurlar bu konu yalmz yaghlar ve gengler i¢in degildir.

Bi dislinelim yasi gegmis bir insan artik hicbir sey yapamaz tabiiki eskiden yaptiklari
giizel geyleri diisiintir tasarlar iyi ve kotil bir sey oldugunu ancak o zaman anlar gengler hep
bir seylere sahip olmak isterler biri biter digeri baglar

Ciinkdi her gyeyin arkasmnda bilgi vardm, bilgili bir insan teknoloji ilerledikge o daha
bilgilenir ve ylikselir

Evet umudunuzu yitirmeyin

Ulkemiz medeniyet ve Teknik bakimindan Gayet iyi gelismistir

Virgiiliin Yanliy Kullamlmas:

Ciinkdii, olay1 kavga ederek ¢6zmemiz mahkemeye kadar siiriiklenir.

Tl VULsenbeney
o SEROBRETIN gy
CBUEUMAN T8y opy M&H:Ln&@%z?



Ve hayatimizdaki seyler daha, ¢ok kolaylasir.

Hepimizin bildigi gibi, diinyada insanlarin tath bir yasam siirebilmesi, lilkelerin diinya
likkeleri arasinda kendini gdsterebilmesi ancak ve ancak zekayla bilinir.

Atastziinde yeryliziinde ¢linki iki tane kuvvet vardir, ve bunlar kili¢ ve zekadir.

Ama yine de zeka her seyden daha iistiindiir, ve zekayla her sey yapabilirsin.

Zekasiz da basarinz, kiligsiz da basarirtz.

Ciinkii yarmn bir bagkasmm basma gelenler, bugiin size veya sevdiklerinizin basmna
gelebilir.

Hem smifta kabr, hem de derslerinde bagarih olamaz.

Insanlar okudukga, yiikseklere ¢ikarlar.

Bayramlarda da yanlarma gitmezler, 6nemli gtinlerde de.

Cep telefonlan da 6yle, acil durumlarda kullanabileceginiz bir cihazdir.

Kullamlmas: gereken yerde virgiil kullamilmamas:

.....

bunun igin bugiinki iginizi yarina birakmaymn,
Birinci smiftan besinci sinifa kadar ondan sonra da lise ve iiniversite...
Insanda kuvvet olur zekada olur.

Noktalr virgil hatas: yapilan yerler

Ornegin; Iki kisi kavga ediyor

Zekanmn, mantigm yetersiz oldugu bir yerde yasamak; cok giic durumlarda yagamay:
gbze almahdir.

Yer Konya; bir yolcu otobiisil, bir trafik kazasi ve onlarca &lii.

Bu ata dziinde anlatiimak isteyen; Eger isini zamaninda yapmazsak daha beter ¢ogalir.

Bu glinlin igini yarna birakmamak; igini tertipli, diizenli ve zamaninda yaparsak,
sorumluluklarimizdan gurur duyar isimizi veya bagka bir seyi iyi bir sekilde yapariz.

Iste bunlar; Okumanin insana sagladiga yararlardir.

Tembelligi bir de ata sozilyle tanimlayalim;

Biz Gengler; daha Snlimiizde bir hayat, yaganacak bir §miir var.

Kimi zaman bize ¢ok uzak gelen bu amaglar; kimi zaman yapacafimyz igte bize hirs ve
azim kaynafida olmustur.
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Iste bu umutlarmmiz bize bu kadar eki edebiliyor: Anilann da kimi zaman yashlarin
yiiziindeki tebesstime vesile olabilirler.

Inceltme hatasi yapilan yerler

Insanda kuvvet olur zekada olur.

Omegin: Insanlarin kihcr olmasa bile zekalarmi kullansa bile kargilarndaki kisiyi
rahatlikla yenebilir.

Her zaman kih¢ galip gelmeyebilir.

Hepimizin bildigi gibi, diinyada insanlarn tath bir yasam siirebilmesi, tilkelerin diinya
{ilkeleri arasinda kendini gdsterebilmesi ancak ve ancak zekayla bilinir.

Ama yine de zeka her seyden daha Ustlindiir, ve zekayla her sey yapabilirsin.

Kesme Isareti Ile Iigili Hatalar

Clinkii zeka kih¢’tan daha keskindir.

Bu s6z Platonun soziidiir.

Dedem’in bazen anneanneme godzleri dolarak, “Miinevver hanim, biz bu amlar olmasa
yasayabilir miyiz?” dedigini isitiyor nasilda duygulaniyorum.

Dilerim Tiirkiye’de bu formiilii 5grenir.

Ornegin simdi tiirkiyenin iginde bulundugu kriz teknolojisi fazla gelismemis oldugu icin
krizdedir.

Unlem isareti ile ilgili hata yapilan yerler

Kih¢ zekaya maglup olur s6ziinde!
Artik insanlarin ulasmak istedikleri bir amaglari yoktur!

Anncannem ,dedem!

Tirnak igaretiyle ilgili yapilan hatala.r

Unlii diigiintir Platon zekanm, kotii insanlar sayesinde yoksul kalmasim su sézlerle
belirtmistir, “Kalig ve Zeka” diye belirtmistir.
“Bir insanmn Bugiin bir igi var da.

“Insanlar bugiinkil islerini yarma birakirsa zamanlar kalmaz.
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Isleri iyi gider.”

Ama genglerin ise ad: iistlinde “geng” istedikleri seyleri yapabiliyorlar.
Tire ile ilgili hatalar

Ama tembel ise okuma-yazmasi yoksa bu iste basarih olamaz.

Ug nokta ile ilgili yapilan hatalar

Anilar da 6yledir tabii ki...
Bazen diigiiniiyorum da acaba ben de mi bdyle olacagim...

Soru igareti ile ilgili yapilan hatalar

Ama ya bu amaca ulagmarmmsg olsaydi?

Iki nokta ile ilgili yapilan hatalar

Okuma araglar: Kitap, dergi, Gazete’dir.

Omegin: Biz Sgrenciyiz bunu icinde derslerimize ¢ahsmaz vede daha sonraki yillarda
gliclik cekmemiz gerekir.

Paragraf yapma maddesinin incelenmesi sonucunda ise 400 kagidin 140 tanesinde
paragraf yapilmadidm gérmekteyiz. Toplam kégit sayisma gore paragraf yapilmayan kagst
oram % 35 ‘tir.

Diger yandan toplam hata oranma gore paragraf yapma konusunda yapilan hata oram
% 2,84 olmustur. Bu, hata oranlan i¢inde en diigiik orandir.

3.5.4.Konuyu Anlama Hatasi

Konuyu anlamada ise 167 kégit hatali bulunmustur. Bu, toplam kégit sayisina gore
% 41,25 oranm olusturur.

Ayrica konuyu anlama hatasi, toplam hata orannmn % 3,39’unu olusturur. Bunun
paragraf yapma hatasindan sonra en diigiik oran oldugu goriilmektedir.
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3.6.Yazma Cahsmalannda Bilgi Kaynag Olarak Kullanilan Unsurlar

Bir yazi yazabilmek igin dncelikle yazi yazilacak konuda bilgi, diigiince ve deneyim
olmasi gerekir. Bunlarin da elde edilme yollan vardwr. Go6zlemler. hayat boyunca
edinilen deneyimler, hayal gii¢leri, okumalar bu yollardan bazilandir.

Bu soruyla &gretmenlerin, 6grencilerinin yazili anlatimda bunlardan hangilerini en
¢ok kullandiklart hakkindaki bilgileri 6l¢iilmek istenmistir.

Opretmenlerin % 18,3’i 6grencilerinin  gézlem ve yasantlarmi, % 46,7’si
okumalarmi, % 28,3’ hayal giiclerini, % 5’i de kaynak kisileri kullandiklarin
belirtmislerdir.

Oprenci kagitlarmm incelenmesi sonucunda ise &grencilerin en fazla gézlem ve
yasantilarini daha sonra okumalarm: en sonra da kaynak kisileri kullandiklan tespit
edilmigtir.

Toplam 400 kagit icinden 299 kagitta gbzlem yasanti, 34 kAgitta okumalar,
14 kagitta kaynak kisiler kullamlmigtir. 53 kagitta ise kaynak olarak neyin kullamildig:
belirlenememigtir.  Kégitlarda hayal giliclinlin  kaynak olarak  kullanildifina
rastlanmamstir.

Gdzlem ve yasantilarin kgt toplamma oram % 74,75, okumalarin oram % 8,5,
hayal giictinlin oramu % 0, kaynak kigilerin oram ise % 3,5 olmustur. Belirlenemeyen
kagit sayisimn orant da % 13,25 olmustur.

Diger yandan gézlem ve yasantilarin belirlenen kagit toplamma oram % 86,1,
okumalarm orami % 9,7, hayal giiciiniin oram % 0, kaynak kisilerin oram ise % 4,03
olmustur.

3.7.0grencilerin, Yazilannda Kullandiklari Anlatim Bigimleri

Anlatimimmiza y6n veren dort anlatim bicimi vardw. Bunlar agiklama, tartisma,
betimleme ve Oykiilemedir. Aciklama okuyucu ve dinleyiciye bilgi verme; tartisma
okuyucu ve dinleyicinin bir konu lizerindeki kani, diigiinis ve davramsimi etkileyip
degistirme; betimleme birtakim goriintliler yardimyla izlenimlerini zenginlestirme;

Gykiileme de bir olaymn icerisinde yer alarak onun gelismesini izleme amacim tagir.
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Ogrencilerin, yazilannda en fazla hangi anlatim bigimlerini kullandiklartyla ilgili
soruya O6gretmenlerin % 13,31 tasvir, % 10’u agiklama, % 31,7’si 6ykiileme, % 1,7’si
tartigma yanitlarmi vermislerdir.

Ogrenci kagitlanmin incelenmesi sonucunda ise toplam 400 kagidin 251 inde
aciklama, 11’inde tartigma, 47°sinde Oykiilleme, 35’inde de tasvirin kullanddig
gorilmiistiir. 56 kgt ise bu Slgiit dogrultusunda degerlendirilememigtir.

Agiklamanmn toplam kagit sayisma oram % 62.75, tartismanin oram % 2.75.
Sykiilemenin oram % 11,75, tasvirin oram ise % 8,75 olmustur. Degerlendirilemeyen
kégit sayisimin orani ise % 14 olmustur.

Anlatim bigimlerinin kullamldig1 344 kagida gbre de agiklamamn oram % 72,96,
tartismamn oram % 3,19, dykiilemenin oram % 13,66, tasvirin oram ise % 10,17
olmugtur.

3.8.Diislinceyi Gelistirme Yollan

Diistinceyi gelistirme yollarmm kullamimas: konusundaki soruya &gretmenlerin
%13,3°0 tanimlama, %10’u kargilastirma, %31,7’si Srnekleme, %1,7’si yargilama, %51
tamk gdsterme, %30’u Ornekleme-kargilagtirma, %8,3°ti  6rnekleme-tanik gdsterme
segeneklerini igaretlemislerdir.

Kagitlarm incelenmesi sonucunda toplam 400 kégitta tanmmlama 15, karsidastirma
48, omekleme 229, yargilama 0, tamk goOsterme 0, Srnekleme-karsilagtirma 45,
Ornekleme-tamk gosterme 0 saylarinda kullamilomgtr. 63 kigmta ise diisiinceyi
gelistirme yollarindan hangisinin kullanildif1 belirlenememistir.

Toplam 6grenci kagiwd: sayisina gére tammlama orami % 3,75, karsilagtirma oram
% 12, 6mekleme oram % 57,25, yargilama oram % 0, tamk gosterme oram % 0
ornekleme-kargilagtirma oram % 11,25, 6rnekleme-tanik gdsterme oram % 0 olmustur.
Belirlenemeyen oran ise % 15,75 seviyesindedir.

Distinceyi gelistirme yollarmin kullamildigi belirlenen 337 kagida gore tammlama
orani % 4,45, kargilastirma oramt % 14,24, Srnekleme oram % 67,95, yargilama oram
% 0, tanik gdsterme oram % 0, 6rnekleme-karsilagtirma oram % 13,35, drnekleme-tamk

gosterme orani % 0 seviyelerinde bulunmustur.

k4
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3.9.Ana Diisiincelerin Belirginligi

Ogrenci kagitlan islenen konuya ait ana diisiincelerin belirgin olmasi veya olmamas:
konusunda da incelenmistir,

Kompozisyonlarin 208 tanesinde ana diisiinceler belirgin iken 192 tanesinde de
konunun ana diislincesi tam olarak saptanamamustir. Toplam k&gt sayisina gére ana
diisiincelerin belirgin oldugu kéagitlarin oram % 52 iken ana diigiincesi belirgin olmayan
kagitlarin orami da % 48 olarak belirlenmistir.

3.10.Girig Paragraflan

Ogrencilerin kompozisyon kagitlarmin incelenmesi sonucunda giris paragraflar
konusunda su bulgular elde edilmigtir:
Ogrenciler 247 kagitta yaziya dofrudan giris yapmuslar, 13 kagitta da kisa bir
agiklamadan sonra yazmaya baglamslardir.
Konu ile ilgili bir am, fikra gibi unsurlardan bahsedilerek hi¢ bir yaziya
baslamamuslardir. 140 kéagitta da giris paragrafi belirlenememistir.
Yaziya dogrudan giris yapilan k&gitlarin oram, toplam kAgit sayismin
% 61, 75’ini, giri paragrafi yapilan kagtt sayisinin da % 95’ini olugturur.
Yaziya kisa bir girisle baslanan kégitlarm orami ise toplam ki@t sayisinm
% 3, 25’ini, giris paragrafi yapilan kagit sayismmn da % 5’ini meydana getirmektedir.
Difer yandan giri paragrafi yapiimayan kagit sayis1 da toplam kAgt sayismmn
% 35’ ini olugturmaktadir,

3.11.Sonug Paragrafian

Yazilardaki sonu¢ paragraflan da yazlann bitti§i izlenimi verip vermemesi
agisindan incelenmistir.
400 kagittan 209 tanesindeki sonug paragraflar yazimn bittigi izlenimini vererek
fonksiyonunu yerine getirmigtir. 51 kégitta da sonug paragraflan bdyle bir izlenim
vermemigtir. 140 kagitta ise sonug paragrafina rastlanmamugtir.
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Bitme izlenimi veren paragraflarm toplam kagit sayisina gbre oram % 52, 25
olurken bitme izlenimi vermeyen paragraflarm oram % 12, 75 olmustur. Sonug
paragrafi belirlenemeyen yazilarin oram da % 35°* te kalmstir.

Ayrica sonug paragrafi bulunan kagitlarm toplammna gore bitme izlenimi veren
paragraflar bu saymn % 80,38’ini, bitme izlenimi vermeyen paragraflar da % 19,62’sini

meydana getirmektedir.
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3.12.Tartisma ve Yorum

Bu boliimde, kigisel bulgulara, anket bulgularma ve bagmmsiz degiskenlerin
bagimh degiskenler iizerindeki anlamhiik farklarina iligkin tartisma ve yorumlara ver
verilmigtir.

3.12.1.Kisisel Bulgulara fliskin Tartiyma ve Yorum

Arasgtirmanin  bagimsiz degiskenlerini mezun olunan okul tiiri ve meslekteki
kidem yih ile pedagojik formasyon dersleri alma, “Giizel Konusma ve Yazma” dersi
okutma, Tiirkce dersi ile ilgili bir seminere katiima durumlan olmak {izere bes madde
olusturmaktadir.

Anketimize katilan 60 Ogretmenden 57°si  kigisel  bilgiler kisminu
doldurmuslardir. Bu say1 biitiine oranla % 95°lik bir oran olusturmaktadir. Buna gore
Ogretmenlerin % 58,3’lik bir kismu Egitim Fakiiltelerinden mezun olmustur. % 33,
3’lik bir oran Egitim Enstitiisi, % 3,3 gibi bir oran da lisans tamamlama
programlarindan mezun olduklarim bildirmistir.

Antakya merkez ilkSgretim okullarmin 7. smuf Tiirkge derslerini yliriiten
Ogretmenler iginde meslek yiiksek okulundan mezun olan kimse yoktur. Ayrica aym
Ogretmenler iginde yiiksek lisans yapmug olanlar da bulunmamaktadir. Bunun nedeni
ylksek lisans yapmug veya yapmakta olan kigilerin tiniversitelerde ¢alisma egiliminde
olmalaridir. Yiksek lisansin ders ve tez asamalarmin OSgretmenlikle birlikte
yiritiilmesinin ortaya ¢ikardii zorluklar bdyle bir tercihin difer bir nedenini
olusturmaktadir.

Bununla birlikte, 6gretmenlerin mezun olduklari okul tiirleri icinde Egitim
Enstitlilerinin oraminin yiiksek oldugu saptanmustir. (Bkz. Cizelge 1). Mesleki kidem
olarak genellikle 10 yi ve daha_ istli kideme sahip olan o&fretmenlerin Egitim
Enstitiilerinden mezun olduklar: sylenebilir.

Merkezde gorev yapan Ogretmenler icinde Egitim Enstitiisii mezunlarinin fazla
olmasmin nedenlerinden biri fakiilte mezunlarimin ik atamalarmin genelde kirsal
kesimlere yapiimasidir. Deneyim kazanan 6gretmenlerin belli bir zaman sonra merkeze
atandiklari g6z Oniine alinarak buradaki Egitim Enstitiisi mezunu 6fretmen oranmin
yliksek olmasim agiklamak miimkiindiir.
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Mezun olunan okul tiirli i¢inde dikkat cekici bir madde de lisans tamamlama
programlarindan mezun olan 2 ¢gretmenin bulunmasidir. Bunlar 16 yil ve {istii kideme

Meslekteki kidem yihna iliskin soruyu yamtlayan 57 Sgretmenden % .25°1 1-3
vih. % 11.7°si 4-5 vil, % 16’s1 6-10 yil, %5°i 11-15 yil arasinda kalan secenekleri
isaretlemistir. Ogretmenlerin % 36,7’si de 16 yildan daha yitksek bir kideme sahiptir.

Universiteden mezun olma yasi ortalama 22-23 olarak diistiniiliirse, 16-20 wil
arasmda kideme sahip bir 6gretmenin yaklagik 40 ve daha ustii bir yasta oldugu
sOylenebilir. Yapilan gozlemler sonucunda bundan ¢ok daha yash olan dretmenlerin
hatta emekli olduktan sonra tekrar géreve baslayanlarm da bulundugu belirlenmistir.
Meslekte deneyim sahibi olmayir saglamasi agisindan  olumlu  bir  sekilde
degerlendirilebilecek olan bu durum, ideallerden uzaklasmay: ve klésik bir 5gretmenlik
anlayisin dogurmast agisindan olumsuz sonuglara da neden olabilir.

Ogretmenlerin % 75°i egitimleri swrasinda pedagojik formasyon dersleri
aldiklarim % 20’si ise bu dersleri almadiklarini belirtmistir.

Pedagojik formasyon dersleri genel olarak egitimin ne oldugu, amaglari, bireyin
gelisim basamaklar, efitim ortamlarmmn olusturulmasi, derslere uygun materyaller
hazirlanmasi ve bunlarm kullammu, 6lgme ve degerlendirmenin dogru bir sekilde
yapilmasi, rehberlik hizmetleri, derslere uygun &gretim metot, ydntem ve teknikleri vb.
konularda bilgi ve beceri kazandiran derslerdir. Bu bilgi ve becerilerle yetiserek
kurumundan mezun olan 6gretmen verimli bir egitim §gretim ortam hazirlayabilecektir.

Orneklem grubunu olugturan &gretmenlerin % 20’si bu dersleri almadigmi, yani
sozii edilen bilgi ve becerilerle yetismedigini belirtmistir. Bu oran okullardaki tiim
egitim-Ogretim faaliyetlerinin temelini olusturan Tiirkce dersi Sgretmenleri igin diistik
sayilmaz.

“Giizel Konugma ve Yazma™ dersi ilkdgretim okullarinda 6grencilere okutulan
secmeli bir derstir ve her okulda okutulmamaktadir. Anketten elde edilen sonuca gore
Ogretmenlerin % 56,7’sinin “Glizel Konusma ve Yazma” adinda segmeli bir dersi
bulunmakta % 38,3"{iniin de bdyle bir dersi bulunmamaktadir.

“Glizel Konusma ve Yazma” dersi Tiirkge derslerinin yaninda, haftada 2 saat
olarak okutulmaktadw. Ogretmenler, Tiirkge derslerine ayrilan zamanm, islenmesi
gereken konular icin yeterli olmadigindan yakmmaktadirlar. Bu dersin tiim okullarda
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yaygmlastirimas: yakinmalara karsi bir yantt olabilir. Ogretmenler bu dersi yazih ve
sozlli anlatim igin haftada bir doniislimlii olarak kullanmaktadirlar. Bazen de Tiirkge
derslerinde yetismeyen konular bu derse tagmmaktadir. Opretmenlerin % 38,3’iiniin
bdyle bir imkam olmadify dikkate ahnmaldir. Bununla birlikte Snemli olanin bu dersi
okutuyor olmak degil en uygun ve verimli bir sekilde kullanabilmektir.

Bagmsiz degiskenlerin sonuncusu Tirkge dersi ile ilgili herhangi bir seminere
katiima durumuna iligkindir. Ogretmenlerin 51,7’si bdyle bir seminere katildigim
belirtirken % 43,3’{i de boyle bir seminer almadigim ifade etmigtir.

Profesyoneller tarafindan etkili ve amacma uygun olarak meslek i¢i hizmet
kurslar1 veya degisik adlar altinda diizenlenen seminer vb. ¢ahgmalar, dgretmenlerin
mesleki anlamda eksikliklerin giderilmesinde dnemli bir gérev yerine getirirler. Mevcut
uygulamalara bakildifinda bu galigmalarin yaygm olmadifi goriilmektedir. Goreve ilk
defa atanan Ofretmenler i¢cin her yil adayhk kurslarnn diizenlenmektedir. Ancak bu
kurslar Sgretmenlere mesleki agidan bilgi ve beceri kazandirmamaktadir. Bunlarm
icerikleri genel olarak 657 Sayih Devlet Memurlari Kanunu’ndan, Milli Egitim Temel
Kanunu’ndan, memurlarm hak ve sorumluluklarindan meydana gelmektedir.

Goreve devam etmekte olan Ofretmenler i¢in de bu tiirden uygulamalar
yapiimamaktadir. Ogretmenler egitim &gretim ylhmmn bitimini takip eden 15 gin
boyunca rehberlik veya degisik adlar altmda okullarinda tutulmaktadir. Bu uygulamanm
da mesleki agidan higbir yararmin olmadifs g6zlenmistir.

3.12.2.Anket Sorularina iliskin Tartiyma ve Yorum
3.12.2.1.0gretmenlere Gire Yazih Anlatim Etkinligi

7. smuf Tirkce dersinde 6gretmenlerin yazih anlatim becerilerini kazandrma
yeterliliklerinin degerlendirilmesi anketinin birinci sorusu, 6gretmenlerin yazili anlatim
etkinliginin tanimim nasil yaptiklariyla ilgilidir. .

Tamm bir varhja, bir seye 6zgi niteliklerin belirtilmesi olarak diisiintiliirse
yazih anlatim etkinlifinin tanum da bu etkinlifin niteliklerinin siralanmasi olarak
algilanabilir.
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Etkinlik belli asamalar1 olan ve birtakim amaglar ugruna yapilan galismalar
biitiintidiir. Buna gbére bir etkinlifin tanimlanmas), onun asamalarimi ve amaglarm da
ortaya koyar. Yazih anlatim etkinlifinin $gretmenler tarafindan tanimlanmasi da onlarin
bu etkinlii nasil algiladiklan a¢isindan Snemlidir.

Buna gore yazih anlatim etkinlifini 6gretmenlerin % 85°lik gibi bilyilk bir kismu
“dgrencilerin gozlemlediklerini, okuduklamm, diisiindiiklerini agik, anlagilir bir ifade
tarziyla yaziya aktarmalardir”, % 5°i “6grencilerin plan yapma aligkanh@i kazanarak bir
konu hakkindaki bilgilerinden nerede, nasil, ne kadar yararlanabileceklerini 6§renmeleri
etkinligidir”, % 6,7’si “6grencilerin temel dilbilgisi kurallarim, noktalama isaretlerini ve
yazim kurallarim yazi iginde dogru bir gekilde uygulamay:r Ogrenmeleridir” seklinde
tammlamugtir. % 3,3’ de “diger” segenegini isaretlemistir. l

Diger  segenefini  isaretleyenler yazh  anlatim  etkinliini  soyle
tamimlamaktadirlar:

1.Ogrencilere gdzlemlediklerini, okuduklarmi, distindiiklerini tam ve dogru
olarak anlama giicti kazandwarak bunlam bir plan gercevesinde s8z ya da yaz ile
anlatma beceri ve abgkanliklarimi kazandwmak, Tirk dilini sevdirmek, kurallanm
sezdirmek, Tirkge’yi gelisim siireci i¢inde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmalarm
saglamak gerekmektedir.

2.0grencilerin verilen herhangi bir konu fizerindeki diistincelerini, belli bir
plan cercevesinde ve noktalama, yazim kurallarmi da g6z Oniine alarak
gerceklestirdikleri bir etkinliktir.

Ogretmenlerin, yazii anlatim etkinliginden agik ve anlagihr ctimle yapisi
olusturmak gerektigini anladiklan sSylenebilir. Ogrenciler okuma, gdzlem vb. yoluyla
elde ettiklerini diizgiin bir sekilde ifade edebilmelidirler.

Turkge Egitim Programr’na bakildimda da anlatma ile ilgili amacin aym
sekilde ifade edildigi goriilmektedir. “Onlara, gorip izlediklerini, dinlediklerini,
okuduklarim, incelediklerini ve diigiindiiklerini, tasarladiklarin séz ya da yazi ile dogru
ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve aliskanhigimi kazandirmak”, (TEP: 1981)
maddesi Sgretmenlerin tammu ile Srtiismektedir. Ofretmenler yazili anlatim etkinligini
Tiirkge Egitim Programi’na uygun olarak tanimlamaktadirlar.
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Bunun yaninda dogru, diizgilin, agik ve anlasilir bir climle yapist olusturmanin
bilgi yoniini iceren planlama, noktalama isaretleri ve yazim kurallan da unutulmamustir.
Ogretmenler bunlara da dikkat cekmiglerdir. Elbette diizgiin yazi yazabilmek igin
bunlara da ihtiyag vardir.

Sonug¢ olarak &gretmenler arasinda yazili anlatim etkinliginin tamimiyla ilgili
olarak biiylik farklarin bulunmadif1 goriilmektedir.

3.12.2.2.0gretmen Goriislerine Gore Yazih Anlatim Etkinliginin Amaglan

Yazih anlatimmn  amaglan  bu  etkinlifin tammundan sonra agikhiga
kavugturulmasi gereken ikinci noktadir.

Bu sorunun birinci segenefi olan, “Ofrenciye gordiigiinii, okudugunu,
distindiigiini yaziyla dogru bir sekilde ifade etme becerisi kazandirmak™, % 83,3
oranmndaki Ofretmen .tarafindan isaretlenmigti. Bu oran yazih anlatimin tanmmu
sorusundaki segenek ve oranla uyum gdstermektedir. Buradan Ggretmenlerin  yazih
anlatim etkinlifinin tanimi ile amaclan arasindaki diigiincelerinin birbirlerini destekler
nitelikte oldugunu sSylemek miimkiindiir. Ayrica Sgretmenlerin belirledikleri amacm
Tiirkge Egitim Programi’na da uygun oldugu goriilmektedir.

Bunun disindaki Ofretmenlerin  belirledikleri, “dgrenciye dilbilgisinin temel
kurallarimi yaz1 iginde sezdirebilmek, yaz1 i¢indeki plani kavratarak biitiin hayatta planh
olmaya yoOneltebilmek, Sgrencinin yaratma giiclinli gelistirebilmek™, gibi amaclar da
yazih anlatim etkinlifinin yan amaglarmdan sayilabilir.

Bu soruda ortaya ¢ikan ilging bir nokta “herhangi bir yaziy1 gekil ve i¢ yap
bakimindan  deferlendirmeyi  Ogretebilmek”, segenmeginin &fretmenler tarafindan
isaretlenmemis olmasidir.

Yazih anlatim etkinliginin kapsam sadece ogrencilerin kendilerinin yazdiklan
yazilardan olugmaz. Bagkalan tarafindan yazilmus; dergilerde, gazetelerde, kitaplarda,
ilanlarda yer almug biitiin metinler ashnda yazili anlatim etkinlifinin bir pargas:
durumuna getirilmelidir. Ogrenciler 6rnek yazlar inceleme ve degerlendirme yoluyla
bu etkinligin amacina ulagms olurlar. O nedenle yazilarin gekil, igerik ve dil agisindan
incelenmesinin bu etkinligin smirlan iginde diigiiniilmesi gerekir.
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Ogretmenlerin yazili anlatim etkinligine dar bir gerceveden baktiklan bu
sorudaki besinci segenegi isaretlememelerinden anlagilmaktadir. Onlar yazili anlatim
etkinligini sadece Ogrencilere yazmalan i¢cin konu vermek ve Ogrencilerin verilen
konuda bir seyler yazmasi olarak diistinmektedirler. Derslere girilerek yapilan gdzlemler
de bunu dogrulamaktadir,

3.12.23.Yaznh Anlatim Etkinliginin Amaclarnna Ulasmas: icin Yapilan
Uygulamalar

Tamm ve amag belirlendikten sonra swra bu amaglara ulagmak igin neler
yapimasi gerektigiyle ilgili b6liime gelmektedir.

Yazih anlatim etkinlifinin amacina ulagmasi i¢in Sgretmenler % 65 oramnda
“yazma ¢aligmalarim ayrn bir ders saatinde yiiriitiiyorum”, segenegini isaretlemislerdir.

Yapilan gdzlemler sonucunda da Ggretmenlerin yazih anlatim ¢ahgmalan icin
haftann belli saatlerini ayirdiklan saptanmustir. {lkdgretim miifettislerinin  bazilan
okuma, anlama, yazma ve dilbilgisi gibi etkinlikler i¢in ayr ayn ders saatleri
belirlenmemesini; ders iginde yapilan bir etkinlikten gerekli baglantilar kurularak
digerine gegilmesini tavsiye etmektedirler. Bu durumda &grenciler dersin hangi
bdlimiinde ne yapacaklarim bilemeyeceklerinden sozil edilen etkinlikler icin ayr ders
saatlerinin belirlenmesi kaginiimaz gériilmektedir.

Ogretmenlerin % 26,7 gibi kiigimsenemeyecek bir kismu da  yazma
¢abgmalarmin amacma ulagmasi i¢in “Sgrencilere belli araliklarla yazma &devi veriyor,
yazilan her yaziy1 degerlendiriyor ve bu deBerlendirmeden O&frenciyi haberdar
ediyorum”, segenegini uyguladiklarm: belirtmistir. Bu uygulamay: yaptigm sdyleyen
Ogretmen sayis1 16°dr. Ancak gozlem amaciyla girilen yazih anlatim derslerinde
Ogretmenlerin  highiri bu uygulamayr yerine getirmemistir. Yapidan uygulama
ogrencilerden yazima islemini tamamlayanlarin birkaginin yazismm simfta okunmasy,
digerlerinin dinlemesi ve Opretmenin hatali buldugu yerleri biittin smf oniinde

sOylemesi seklindedir.
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3.13.Yazh Anlatimin Konu Asamasi
3.13.1.0grencilere Yazmalan i¢in Verilen Konu Maddeleri

Yazii anlatim etkinlifinin en Onemli asamalarindan biri de Ogrencilere
yazmalar igin konu vermektir. Ogretmenlerin ¢ogu konu verme asamasinda gerekli
Ozeni gdstermemektedir. Yazma becerileri ile ilgili davramglar ne Slgiide kazamlmg
olursa olsun bilgi, diisince ve anlama diizeyi gibi O8zellikler g6z Oniinde
bulundurulmadan verilecek bir konuda basarili yazilar yazilamaz.

Ogretmenler 6grencilere yazmalan igin % 30 oraninda atas6zii, % 23,3 oranmda
da 8zdeyis vermektedirler. Yine % 25 gibi biiylikk bir oran, &grencilere birka¢ konu
vererek onlari istediklerini yazmada serbest biraktiklarmi belirtmistir.

Buna gére Sgretmenlerin % 53,3’ yani yarisindan fazlasi, 8grencilere atasdzii
ve Ozdeyis acgiklattiklarimi bildirmiglerdir. Bunlarn yazma konusu olarak verilmesi,
ilkdgretim okullarinda artik klasik bir hdl almstir. Bu durumun nedenlerinden biri
dgretmenlerin, OSgrencilerin diger konulan agiklayacak kapasitede olmadiklarim
digtinmeleridir. Opretmenin gorevi zaten Ogrencinin belirli konularda konusup
yazmasm degil, hayatta kargilasabilecegi biitin durumlar hakkinda digiiniip
tartigmasim saglamak oldugu i¢in bu nedenin” asinda Ogretmenin kendisi tarafindan
ortadan kaldirilmas: gerektigi anlagihir.

Baska bir neden de &gretmenlerin farkh konularda ¢ahigmalar yapmak yerine,
hazir olarak bulabilecekleri ve artik kaliplagmis gordiikleri, swadan ¢aligmalar yapmayi
tercih etmeleridir. Ozgiin cahsmalar yaptirmak yerine bir kurtulus olarak goriilen
atas6zii ve 6zdeyis agiklatma daha kolay bir is seklinde algilanmaktadir.

Bunlarm uygulanmasmda g6z ard: edilen nokta, &grencilerin bu tiirden konular
karsisnda sikimalan, yaratic1 fikirler tiretmek yerine birka¢ climlenin sfirekli olarak
tekrarlandif1 kompozisyonlar yazmalaridir.

Bunlarla birlikte anketteki bagka bir soruya cevap veren Ogretmenler, % 41,7
oraninda konu verirken Ogrencilerin ilgi alanlarmi g6z Oniinde bulundurduklarim;
% 31,7 oranmnda da Ogrencilerin bilgi, deney ve yasantilarimin hangi diizeyde olduguna
dikkat ettiklerini sOylemiglerdir. Yani Ogrenci diizeyini dikkate aldiklarmu belirten
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Ogretmenlerin toplam orani, % 73,4 olmaktadir. Ancak yazilmasi i¢in genelde ataso6zii
ve Ozdeyig verilmesi Sgretmenlerin bu konudaki goriislerini desteklememektedir.

Ogretmenlerin yazmak i¢in verdikleri konular arasinda sunlar gosterilebilir.

1.Vatan ¢ahgkan insanlarm omuzlan stlinde ytikselir.

2.Bagmsizh§in 6nemini anlatan bir kompozisyon yazimz.

3.Kusursuz dost arayan dostsuz kalir.

4.Zeka kihigtan keskindir.

5.Yaghlar anilartyla gengler umutlariyla yasar.

6.Bugiiniin igini yarina birakma.

7.Ancak diigiind{igi gibi davranabilen insanlar 6zgiirdiir.

8.Hayatta en gergek yol gosterici ilimdir.

Bunlardan da anlagilacafy gibi konular genellikle atasézli ve Ozdeyislerden
olusmaktadir.

3.13.2.Ders Kitaplarndaki Yazma Konulan

Ogretmenler konu vermede gereken &zeni gostermemekte ve Ogrencilerin
ufuklarmm agici, onlarm  diinyalarim  genigletici  nitelikte konularda yazlar
yazdirmamaktadirlar. Ders kitaplarmdaki yazma konularma bakildiginda da bundan
farkh bir durum goriilmemektedir. Ders kitaplarinda da 6grencilere sikici gelebilecek
yazma konulara yer verildiJi tespit edilmigtir.

Tiirkge ders kitaplarinda, hemen her metnin sonunda bir yazma konusu
verilmektedir. Bu konular genellikle metinle ilgilidir. Yazma konularimin metinle ilgili
olmasi dogal goriilmekle birlikte, konular yer yer olmasi gerekenden daha zor bir nitelik
tagimaktadir. Bununla birlikte 6gretmenlerin sadece % 6,7°si bu konularmn &grenciler
igin zor oldugunu diistinmektedir. Bundan da 6gretmenlerin ders kitaplarmdaki yazma
konularm kullanmaya egilimli olduklar1 c¢ikarilabilir. Asagida bu konulardan bazilan
verilmigtir.

1.Ulusal ve dini bayramlarimizi, bayramlarda insan davramglarimi, bir
bayram amswn anlatimz?

2.Gezip gordugiiniiz bir yeri yazi ile anlatiniz?

3. Yasadigmz evi, sokagimizi, sinifimizi tasvir eden bir yazi yazimz?
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4.8iz veli veya bipyik olsamiz maymun istahli ve yazip bozma gibi zararl
aliskanligr olan gocugunuzu bu aligkanhklarindan vazgegirmek igin neler yapardimz?

Bu konudaki diigiincelerinizi yaziniz?

5. Unutamadiginiz bir hatiranizi defterinize yazimz?

6.Bir topluluk kendi devietine karsi nigin isyan eder? Tarih derslerinde
ogrendiginiz bilgilerden hareket ederek ve Osmanli ydnetimiyle Cumhuriyet yonetimini
karsilagtirarak bu konuda bir kompozisyon yazimz?

Bu konulardan bazilan basmakalip, 6grencilerin her zaman karsilastiklar ve
sikildiklar1 konulardir. Bunlara 6rnek olarak 1. ve 3. maddelerdeki konular1 verebiliriz.
Bu konular tatil doniisli 6Zrencilere verilen, “tatilde yaptiklannizi anlatimz” tiirinden
konulardir. Cumhuriyet bayraminda, 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayraminda,
Ramazan ve Kurban bayramlarmda “Bayramda go6rdiiklerinizi anlatmz?” geklindeki
konular hemen her zaman 6gretmenlerin bagvurduklan siradan konular olmugtur.

Bazi konular da 6g8rencilere kesinlikle ufuk agici, onlan diisiinmeye sevk edici
degildir. 2. ve 5. maddelerdeki konulara baktifimizda bu durumun &rneklerini
gOrebiliriz. Gezilip goriilen yerlerin bir kompozisyon seklinde anlatilmasi, ders
kitaplarmdaki gezi yazilarindan; amlarin anlatilmasi da am yazilarindan sonra bulunan
kahiplagmis konulardur.

Ders kitaplarindaki yazma konulann arasmda &3rencilerin  seviyelerinin
Gistlinde, onlara zor gelebilecek konular da vardir. 4. ve 6. maddelerdeki konulan da bu
gruba Srnek olarak verebiliriz. 7. smiftaki bir dgrencinin Osmanh Devleti ile Tiirkiye
Cumhuriyeti’ni, topluluklarm devletlerine isyan etme nedenleri agisindan
karsilagtirmas1 pek miimkiin degildir. Hatta bu ig, bugiin birgok {iniversite 6grencisinin
bile yapamayacafi bir seydir. Aym zamanda 6. madde Tirk Milli Egitim sisteminin
vatamni, milletini seven ve daima yliceltmeye caligan insan tipi yetigtirme amacma da
aykin gériinmektedir. )

Yukarida da belirtildifi gibi &gretmenlerin sadece % 6,7°si bu konularm
Sgrencilerin seviyelerinin - {istinde oldugunu bildirmiglerdir. Buna karsin % 43,3’
bunlari 6Frencilerinin  seviyelerine uyarlayabileceklerine inanmaktadwr. % 53,3
oranindaki Ofretmenin Ofrencilere en ¢ok atasbzi ve Ozdeyis agiklattifi
diistinildiigiinde, bu konularm 6grenci seviyesine uyarlanabilecegine inanan Sgretmen
oranmnm yiiksek olusunu agiklamak miimkiin olur. Ders kitabindaki her metnin sonunda
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yer alan yazma konusunu Ogrencilerine ev oOdevi olarak verdigini sSyleyen
Sgretmenlerin oran ise % 20 olmustur.

Elbette ders kitabindaki konulardan da yararlanilabilir. Ancak bu konularmn
gbzden gecirilmesi ve Ofrencilerin ilgisini ¢ekecek, onlarmn ihtiyaglarim kargilayacak,
onlara yeni ufuklar agacak gekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

3.14.Yanh Anlatim Etkinliginde Plan

Yazilmas: i¢in verilen konular gelisi giizel degil, mutlaka belli bir plana gére
islenmelidir. Ogrencilere 6zellikle ilk smiflardan itibaren konu ile birlikte konunun
hangi planda yazilmas: gerektigi de verilebilir.

Bu soruda Sgretmenlerin % 41,7°si konuyu verdikten sonra planla ilgili higbir
uygulamada bulunmayarak plam O6grencinin yapmasm beklediklerini belirtmigtir.
% 21,7 oranmndaki Sgretmen de Ogrencilere zor gelen konularda plan verdigini, diger
konularda bdyle bir uygulamaya gitmedigini s6ylemigtir.

Buradan ¢ikan sonuca gore Ofretmenlerin biiyik bir ¢ofunlufu 6grencilere
yazma konusuyla ilgili plan vermemekte, toplam % 38,4 oranindaki 6gretmen de sadece
zor oldugunu diigtindtikleri konularda plan vermektedir. Buna gére % 80,1 gibi ¢ok
biiyilk bir oranm hemen hi¢ plan vermedigi sonucuna ulagilabitir. Ogrencilerin konuyu
tam olarak anlatamayan ve ana diiglincesi belirgin olmayan kompozisyon yazma
oranlarmin yliksek olmasi da bunu kanitlar niteliktedir.

Plan, yazlarin ana diiglincelerinin belirgin olmasina katkida bulunur ve gereksiz
yere uzamalarmi engeller. Ancak Ofretmenlerin yazma konulari ile ilgili plan
vermemeleri nedeniyle sdzii edilen faydalar 8renci kagitlarina yansimamaktadir.

Ogretmenler, &zellikle 7. smfa gelmis 6grencilerin plana gerek duymadiklarim
diigtinebilirler ancak % 41,25 oramindaki kagitta konunun yanhs anlagilmasi, % 48
orammndaki kagitta da ana diiglincenin belirgin olmamas: gibi gercekler bu diisiincenin
yanhs oldugunu kanitlamaktadir.

Ogretmenler, % 36,7 oraninda yazih anlatim etkinliginde plan yapmanmn yaziy1
gereksiz sbzlerden kurtararak konu digmma ¢ikilmasim Onledigini; % 48,3 oraninda da
duygu, distince ve hayallerin birbirine bagh olarak anlatimasim sagladigm
distinmektedirler. Planin  yararlarm bu sekilde tespit eden &gretmenlerin bu
dislincelere uygun davranmamalan da ayri bir sorundur.
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Bununla beraber 6gretmenler yazilan1 degerlendirirken, planlama-igerik uyumu
agisindan en c¢ok Ofrencilerin  konuyu anlamug olmalarma dikkat ettiklerini
belirtmislerdir. Ayrica anlatimla ilgili olarak da en ¢ok konunun disina gikilmamasma
ve cilimlelerin agik, anlagilir nitelik tagimasma Snem verdiklerini sdylemislerdir. Biittin
bunlar yaziarin ancak belli bir plan dogrultusunda yazilmis olmalarimi gerektirir. Bu
goriislere gbre Ogretmenlerin plan vermeyle ilgili diistincelerinin yeniden g&zden
gecirilmesi gerektigi anlagilmaktadir.

3.15.Yazzh Anlatimda Odev Verme

Egitim 6gretim ortamlar agisindan &devler derslerde yapilan uygulamalarin ders
dismda da devam ettirilmesini saglar. Bu, yazii anlatim igin de gecerlidir. Derslerde
yetismeyen konularin veya yapilan uygulamalarin benzerlerinin dgrencilere ddev olarak
verilmesi, onlarin stirekli olarak yazma ortamlarinda bulunmalan agismdan $nem tasir.
Ancak oOdevlerin bu iglevini yerine getirmesinin §Fretmenler tarafindan
degerlendirilmesine bagh oldugu da unutulmamaldir. Sadece Sgrencinin kendisiyle bas
baga kalan 6devler zamanla etkilerini yitirecektir.

Anketteki ilgili sorulara cevap veren Ofretmenlerin tamam, OS@rencilere yazili
anlatim 6devi verdiklerini belirtmiglerdir. Bu, 6grencileri siirekli olarak yazma faaliyeti
i¢cinde bulundurmak agismdan dnemli bir bulgudur. Ogretmenler 8devleri hangi siklikta
verdiklerini de ilgili soruda agiklamglardwr. Buna gore Ogretmenlerin % 48,3
oranindakiler haftada bir, % 35 oramindakiler de iki haftada bir yazili anlatim &devi
vermektedirler.

Haftada bir defa Ofrencilere yazih anlatim 8devi verenler genellikle “Giizel
Konugma ve Yazma” dersi okutan dgretmenlerdir. Bu 6retmenler, Tiirkge derslerinden
bagka bir de segmeli olan bu dersi- aldiklarindan her hafta 6dev verebilme imkanim
bulabilmektedirler. Buna karsm “Glizel Konugma ve Yazma” dersi almayan
Ogretmenler Tirkce ders saatleri icinden birini bir hafta giizel yazi, bir hafia yazih ve
sozlii anlatim faaliyetleri icin doniiglimlii bir sekilde kullanmaktadirlar. Bu durum,
Ogrencilere her hafta Odev verememeyi ve verilen Odevlerin istenen &lgiilerde
degerlendirilmemesine neden olmaktadir.
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Ogretmenler, yazih anlatim devi verirken 6grencileri stirekli olarak bu etkinlikle i¢
ice bulundurmay ve onlara diizenli yazma ahgkanlifi kazandirmay: amaglamaktadirlar.

Bu amaca ulagmak {izere yapilan uygulamalarin genellikle yetersiz oldugu
goriilmektedir. Odev verirken bazi noktalarm g&z 6niinde bulundurulmas: gerekir.
Odevin, 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina uygun olmasi bunlardandir. Ancak bu sekilde
bir yandan yazili anlatim becerisinin gelismesi saglanirken bir yandan da &grencinin
kisilik gelisimine katkida bulunmak miimkiin olur. Bunun diginda 6grencinin, kendisine
verilen ddevin gereklilifine inanmasi da Snemlidir. Yani 6grenci 8devi nigin yaptifa
konusunda bilgi sahibi olmahdir. Verilen 6dev hakkindaki bilgilere nasil, nerede ve ne
kadar ulagabilecegi de Snemli olan bir baska noktadir. Odevin tamamlanmasindan sonra

Ogrenciyle Ogretmenin karsiikli olarak degerlendirmelerde bulunmalari, 6dev verme
slirecini tamamlayan bir agamadir.

3.16.0gretmenlerin Ogrencilerini Yazh Anlattn Becerileri Bakimindan
Tammalanna [ligkin Tartijma ve Yorum

3.16.1.0grencilerin Sozciik Dagarciklan ve Sézciik Yapilan

Yazih anlatim caligmalarmin verimli bir sekilde yapilabilmesi i¢in genis bir kelime
hazinesi gereklidir. Kelime hazinesinin genisligi duygu ve diislincelerin anlatimina
zenginlik katar. Ogretmenler yazih anlatmm etkinligini kullanarak Sgrencilerin kelime
bazinelerini genigletmek i¢in % 36,7 oraminda, kelimeleri yazdirarak birer climle iginde
kullandirdiklarm  belirtmiglerdir. Ogretmenlerin yaptiklarmi sdyledikleri bu ¢ahsma
ashnda ders kitaplarindaki metinlerin sonlarindaki s6zlik cabsmalaninin  deftere
gecirilmesinden ibaret kalmaktadr. Bu ¢ahgma, Ogrencinin kelime dagarcigmm
gelistirilmesine dogrudan katkida bulunacak ttirden bir gahgma degildir.

% 23,3 oramndaki &gretmen de kelime hazinesini geligtirme konusunda bunlarm e
ve kargit anlamblarmi buldurduklarni, bunlardan meydana gelen climleler ve
paragraflar yazdwdiklarm: belirtmigtir. Ogrencilerin kargilagtiklari yeni kelimelerin es
ve zit anlamhlari zaman zaman &gretmen tarafindan verilmektedir. Ancak bu kelimeleri
iceren paragraflar yazdirma ¢aligmasinin yapildigi gozlenmemistir.

7.8, YUUSEKOGRETIM RBRLY
REKUMANTASYON MERKEZ)
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% 35 oranindaki Sfretmen grubu da ‘kelimelerin metne kattifi anlams
bulduruyor ve buna yOnelik climleler yazdimyorum” seklinde verilen uygulamay:
yaptiklarmi sOylemistir. Bu ¢alisma, sadece kelimelerin sozliikteki anlamlariyla ilgili
degil aym zamanda metindeki diger kelimelerle bir biitiin olusturdugunda kazandiklar
anlamlarla ilgili oldugu i¢in oldukga yararh bir ¢cahgmadir. Ofrenci bu sayede anlamim
tam olarak bilmedigi kelimeleri, metnin gelisinden ¢ikarabilir. Sonugta kelime
hazinesinin zenginlesmesi saglandid: gibi anlama yetenegi de gelistirilmis olur.

Bununla birlikte 6gretmenlerin % 51,7’si égrencilerinin yazilarmda kullandiklar
kelimelerin en ¢ok somut anlamh kelimeler oldugunu belirtmistir. % 18,3 oramndaki
Ogretmen de Sgrencilerin somut anlamli kelimeler kadar soyut anlamh kelimeleri de
kullandiklarmi ifade etmiglerdir. Diger yandan % 30 oranmdaki 6gretmen 63rencilerinin
kelimelerin gergek anlamlarmin  digma ¢ikmadiklarim sGylerken, mecaz anlamh
kelimelerin kullamldigm belirten 6gretmene rastlanmarmstir,

Kelime hazinesinin zenginlifi aym kelimelerin es ve zit anlamblarmi bilmekle;
soyut, somut, gergek ve mecaz anlamh kelimeleri yerine gore kullanmakia ilgilidir.

Ogretmenler, kelime hazinesi fizerinde yaptiklanm sSyledikleri uygulamalarn
yetersiz oldufunu bu soruya verdikleri yamtlarda ortaya koymuglardir. Ogrenci
kompozisyon kégitlarmin incelenmesiyle elde edilen bulgular da bunu destekler
mahiyettedir.

Ogrenciler 400 kégitta toplam 52676 kelime kullanmuglardr. Yapian inceleme
sonucunda somut anlamh kelime sayismm kelime toplarmmin % 46,4’iinii, soyut anlamh
kelime sayisinin da bu toplamm % 3,6’sm olusturdugu goriilmiistiir. Kelimelere gercek
ve mecaz anlam agisindan baktifmmzda ise gergek anlamh kelime sayismmn genel
kelime toplaminn % 49,5°ini olugturdufunu, mecaz anlamh kelimelerin ise toplam
kelime sayismm % 0,5’ini meydana getirdigi goriilmektedir.

Bu oranlar, Ogrencilerin kelimelerin Ozellikle soyut ve mecaz anlamlarm

bilmediklerini gdstermektedir. Ogretmenler bu konudaki uygulamalarm gozden
gecirmelidirler.

3.16.2.Ciimle Yapalan

IIkdgretim okullarmdaki Ttrkge dersinin temel amaci dgrencilere okuduklarm,
disindtklerini, gbzlemlediklerini yazth ve sozlii olarak dofru ve amaca uygun bir
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sekilde anlatabilme becerisini kazandirmaktr. Bu da Once kelime hazinesini
genigletmek sonra da bu kelimeleri uygun ciimieler iginde kullanmayr Sgretmekle
miimkiindiir. Oprencilere dogru ve anlamma uygun climleler kurma becerisi
kazandirmak i¢in 6zenle gahsmak gerekir.

Ciimle konusundaki c¢algmalarla ilgili olarak Ogretmenlerin % 18,31
Ogrencilere O6rnek metinler getirerek bunlarn climle yapilarm  ¢dziimlettiklerini
belirtmiglerdir. Buna karsin g6zlem amaciyla derslere girilen siniflarda, &gretmenlerin
hicbirinin bu ¢ahsmayr yapmadifi gorilmiistiir. Ogretmenlerin hi¢ yapmadiklari bu
uygulamayr yapryor gibi goriinmeleri, okuma etkinlii swrasmda bazi ciimlelerin
anlamlan tizerinde Sgrencilerle birlikte konusmalarindan kaynaklanmaktadir. Ancak bu,
climlelerin genellikle igerikleri ile ilgilidir. Climlenin dogrulugu ve Sgelerinin birbiriyle
uyumu konusunda herhangi bir ¢aligma yapiimamaktadir.

Ofretmenlerin bir kismu bazi cimle ¢ahsmalarmmn ilkdgretimin ilk kademesinde
yapilmas: gerektifini diisinmektedir. Bunun kabul edilebilir y&nleri bulunmakla
beraber ilkogretimin hem birinci hem de ikinci devresindeki amacm Ogrencilere
bilgiden ¢ok beceri kazandirmak oldugu hatirlanirsa, bu ¢ahismalarin ikinci devrede de
yapiimas: gerektifi sGylenebilir.

Ogretmenlerin % 21,7’si de kisa ciimleleri genigletme ¢ahgmalan yaptirdiklarm
ifade etmektedir. Bu ¢ahigma, anahtar kelimelerini vererek anlarm degistirmeyecek bir
sekilde climleyi genisletmek esasma dayamr. Kelimeleri yerinde ve anlamina uygun
olarak kullanma ile birbiriyle uyumlu &8Zeler segme gibi beceriler bu ¢alismayla
kazandirilabilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin bu tiirden ¢aliymalara da gereken dnemi
gostermedikleri tespit edilmigtir.

Cimle cabgmalartyla ilgili difer bir etkinlik de kangik hilde verilen
kelimelerden diizgiin climleler olugturmaktir. Bu ¢ahgma dogru bir climle i¢in uygun
kelime segimi, segilen kelimelerin dogru yerde kullamimasi gibi becerilerin
yerlesmesinde yararh olabilir. Opretmenlerin % 30’u bu uygulamayr yaptiklarm
sOylemistir. Ogrenci kdgitlarmdan ahnan sonuglar bu uygulamanin da yeterli bir sekilde
yapilmadifm ortaya koymaktadir.

Ogretmenler, 6rencilerinin % 56,7’sinin anlattifi agik¢a anlagdan basit
climleler, % 16,7’si ne anlattif1 agik¢a anlagiimayan basit ctimleler, % 8,3’@ ne anlatti:
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acik¢a anlagilan bilegik ciimleler, % 18,3’ii de ne anlattifi agik¢a anlasilmayan bilesik
ciimleler kullandiklarm belirtmislerdir.

Yapilan incelemeler sonucunda &grencilerin 400 kagitta toplam 6618 ciimle
kullandiklar1 tespit edilmistir. Bunlarin iginde 2644 tanesi basit, 3974 tanesi ise
bilesiktir. Ikisinin arasmda 1330 ciimle farki vardir. Ogrenciler bilesik ciimle
kullanmaya daha fazla egilimli gériinmektedirler.

Asil 6nemli olan bu ciimlelerdeki hata oranlaridir.  Ogrencilerin kurduklan 6618
climleden 1422’ si anlagilmaz olarak tespit edilmistir. 2644 basit climlenin 563 tanesi,
3974 bilesik ctimlenin ise 859 tanesi anlagiimaz olarak belirlenmigtir.

Buna g6re basit climlelerin % 29’u, bilegsik ctumlelerin ise % 21,6° s
anlagimazdir. llging olan nokta bilesik ciimlelerden daha az sayida basit ciimle
kullamimasma kargin hata oraninin basit climlelerde daha fazla olmasidir. Bu durum
Ogrencilerin, goriiglerini kisa ve 6z bir sekilde ifade etmelerinde zorluk gektiklerini
ortaya ¢ikarmaktadir.

Cimlenin anlagihrhfim ve sadelifini bozan etkenlerden biri de yazim
kurallarinin yanhs kullamlmas: veya hi¢ kullamlimamasidir.

6618 ciimlede toplam 956 yerde yazim hatasina rastlanmmgtir. Yani her kdgitta
ortalama 2,39 yazim hatasi yapimustir. Yazim kurallann toplam hata sayismn
% 19,41°’ini meydana getirmektedir. Climle hatalarmdan sonra en fazla hata yazim
kurallarmm uygulama konusunda yapitmgtir.

Noktalama isaretlerinin de dogru bir sekilde kullamimadig: yerlerde ciimlelerin
anlagilirifs bozulur. Orenciler 400 kagrttaki 6618 climlenin 836 yerinde noktalama ile
ilgili hata yapmuslardw. Bu hata sayisi, toplam hata sayismin % 16,98’ini
olusturmaktadir. Bu oranmn yliksek oldugu sSylenebilir.

Bununla birlikte 400 kagitta 688 yerde kelimelerin dogru yerde kullamimadigi
ve 480 yerde de kelime tekrarma diistildtigt saptanmustir.

Biitin bunlarm sonucunda  dfretmenlerin  Gzellikle cilimle konusundaki
uygulamalarmm  oldukga yetersiz oldugu soylenebili. Ogrenci kagmtlarmdaki
incelemelerden ¢ikan sonuca gbre uygulamalardaki yetersizlik sadece ciimle
kullaniminda degil, kelime hazinesini genisletmede de etkilidir.
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3.17.Yaznh Anlatimda Paragraf

Paragraf diigincenin temel birimidir. Iyi bir yazih anlatim calismasi, yaz
icindeki her bir diislincenin ayr1 paragraflar hilinde ifade edilmesi ile ortaya ¢ikar. Bu
nedenle 6gretmenlerin paragraf birimi lizerinde §zenle ¢alismalan gerekir.

Bu konuda Sgretmenlerin % 46,7’si paragraflarda yer alan esas climleyi ve onu
destekleyen diger ciimleleri buldurduklarimi s6ylemiglerdir.

Her paragraf, bir ana diisiinceyi icerir. Bu ana diiglincenin de yer aldif: bir esas
climle bulunur. Paragraftaki diger climleler de esas climleyi destekler. Paragraflardaki
bu climlelerin tespit edilmesi yazimn ana disiincesinin bulunmasi yolunda &nemli bir
adimdir.

Ogretmenlerin % 46,7 sinin bu segenegi uyguladigm ifade etmesi olumlu bir
durum olarak degerlendirilebilir. Ancak Sgretmenler bu calismay: bagimsiz paragraflar
lizerinde degil derse gelen metinleri okutma swrasinda yapmaktadirlar. Onlarn bu
cahsmay1 yapmaya y8nelten de metnin sonundaki “Anlama Calismalar” icinde bulunan
“Yazimin girig, gelisme ve sonu¢ bolimlerini g&stererek bu boliimlerde anlatilan
diistinceleri bulunuz?” sorusudur.

% 8,3 oramndaki Ogretmen de Ogrencilerden, paragraf yapilmayan yazilan
paragraflara bdlmelerini istediklerini belirtmislerdir. BSyle bir calisma da metnin anlam
akipinin  takip edilmesi, ana ve yardmmci disiincelerin yazida mantikh bir sekilde
siralanmast  gibi davramglarm  kazandirlmasinda  etkilidir. Ancak  6grencilerin
vazilarmdaki paragraflar incelendiginde istenen sonuglarin gok az oranda gergeklestigi
gOriilir.

Ogretmenlerin % 36,7 gibi biiyilk bir oram yazilarm giris, gelisme ve sonug
paragraflarim incelettiklerini belirtmiglerdir. Bu da dersteki metinlerin giris, gelisme ve
sonug paragraflarmin nereden nereye kadar devam ettigini gdstermekten ibarettir.

Ogretmenlerin, dgrencilerinin giris ve sonug paragraflari hakkmdaki goriisleri de
ilgingtir. % 66,7 oramndaki Gfretmen Ogrencilerinin yazilarma dogrudan baglangg
yaptiklarm, hicbir tamtici bilgi veya kisa agiklamada bulunmadiklarim belirtmistir.
% 26 ,7’si de Ogrencilerin yazmaya baslarken fizerinde duracaklan ana diigtince
hakkmmda kisa bir agiklama yaptiklarim sOylemistir. Yalmzca % 1,7 oranmdaki
6gretmen yazilara, konuyla ilgili bir fikra, am vb. ile girig yapildigm s6ylemistir.
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Paragraf yapiimasi agisindan 6grenci kagitlarindaki durum s6yledir. Toplam 400
kagittan 140 tanesinde paragraf yapimadifi tespit edilmistir. Bu oran toplam kagit
sayisina gbre % 35°tir ve 7. smiflar igin oldukga yiiksek gériinmektedir.

Kagitlann, giris paragraflann dogrultusunda incelenmesi sonucunda ise yazilara
% 61,75 oraninda dogrudan giris yapudigi, % 3,25 oraminda kisa bir girise
bagvuruldugu, % 35 oraminda da hi¢ paragraf yapimadif tespit edilmistir. Ozellikle
fikra, a1 vb. ile baglangic yapilan kafida rastlanmamustir. Bu soruda gretmenlerin
verdikleri yanitlar ile kagitlarin incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular birbirini
desteklemektedir. Asil geliski Ofretmenlerin paragraflar konusunda yaptiklarim
sOyledikleri uygulamalar ile kéagitlardan elde edilen bulgular ve giris paragraflan
sorusuna verilen yanitlarda gorillmektedir. Bu durumda ya yapilan uygulamalardan
gereken verimin almmadifi ya da bu uygulamalarm yapimas: srasinda baz
aksakliklarm bulundugu gorisleri gecerli olmaktadwr. Her iki durumda da &gretmen
kendini ve yaptif1 uygulamay: g6zden gecirmelidir.

Sonug paragraflarmdaki durum da bundan farkh degildir. Ogretmenler,
Ogrencilerinin sonug¢ paragraflarmm her zaman belirgin oldufuna yonelik segenegi
isaretlememiglerdir. % 5°’i Ogrencilerinin yazilarindaki sonug paragraflarmm bitme
izlenimi verdiBini, % 43,3 gibi yariya yakin bir oran aym paragraflarin yazilara bazen
bitme izlenimi verdigini belirtmistir. Ogretmenlerin % 45°i sonug paragraflarmm ¢ok az
bir oranda yazilara bitme izlenimi verdigini, % 6,7°si de sonug paragraflarimin hicbir
zaman bitme izlenimi vermediJini sdylemistir.

Kégitlarin  incelenmesinden ¢ikan sonuca gore de bitme izlenimi veren
paragraflarm toplam kégit sayisma oramt % 52,25 olurken bitme izlenimi vermeyen
paragraflarin oram % 12,75 olmustur. Sonug paragrafi belirlenemeyen yazilarm oram da
% 35°te kalmgtrr.

Ogrencilerin sonug paragraflarindaki bagarilari, giriy paragraflarina oranla daha
yiikksek olmasma rafmen, bu basarmm sadece % 52,25’te kalmasi paragraf konusundaki
¢alismalarin amacina tam olarak ulasmadifm gostermektedir.

Bunlardan, Ogrencilerin genellikle yaziya nasil baglayacaklart konusunda
tereddiide diigtikleri ancak sonug paragraflarinda; “sonug¢ olarak, sonugta, bu nedenle,
bunun sonucunda” gibi sbzlerle yazilarm bitirmelerinin onlara kolaylk sagladif
goriistine ulagilabilir.
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3.18.Yazzh Anlatimda Kaynak Olarak Kullanilan Unsuriar, Anlatim
Bicimleri ve Diisiinceyi Geligtirme Yollan

Yazih anlatim etkinlifi bilgiyi elde etme, kendi icinde gelistirme ve onu belirli
sekiller iginde yaziya dokme isidir. Bu nedenle de &grenciler bilgi edinme yollarim iyi
ogrenmeli ve kullanabilmeli, diislinceyi gelistirme yollarindan haberdar olmah ve
konularim anlatmak istediklerine uygun anlatim bigimleriyle verebilmelidirler.

Ogretmenler, smifa gelen metinleri ayrmtth bir sekilde ¢dzmekle yukarida
belirtilen becerilerin kazanilmasinda etkin rol oynayabilirler. Ancak mevcut duruma
bakildiginda bunlarm heniiz beceri olarak kazandirlamadi§ gériiimektedir.

Ogretmenlerin % 65’ kaynak olarak gbzlem ve yasantilarmi, % 13,3°0
okumalarmi, % 13,3°i hayal giiclerini; % 8,3’ti de kaynak Kkisileri kullandiklarmi
belirtmiglerdir. Ogrencilerin kifitlarmin incelenmesi sonucunda ise gozlem ve
yasantilarin  kaynak olarak kullanddify kégitlarm toplam kagit sayisma oranmm
% 74,75, okumalarm oraninm % 8,5, kaynak kisilerin oranmm % 3,5, hayal giiciiniin
oranmm ise % 0 oldufu tespit edilmigtir. Kaynak olarak neyin kullaniddig:
belirlenemeyen kagit oram da % 13,25 olmugtur.

Ozellikle gézlem ve yasanti konusunda Sfretmenlerin ankete verdikleri yamtlarla
Ogrenci kagtlarmdan elde edilen oranlarm .birbirini destekler mabhiyette oldugu
saptanmugtir. Bu durum, dgrencinin kaynak olarak gbzlem ve yasantilari biyiik Slgiide
kullandiklarini, diger kaynaklan ya ¢ok az kullandiklarmu veya hi¢ kullanmadiklarim
ortaya koymaktadir. Meselenin ilging olan yam ise Sgretmenlerin de bunun farkinda
olmalandir. Bu farkinda olus, Ogrenciler {izerinde herhangi bir diizeltme cabasma
gidilmediginin de g8stergesi olarak kabul edilebilir.

Incelenen higbir kdfitta dgrencilerin hayal giiglerini kullanmadiklar belirlenmistir.
Bu durum, 8gretmenlerin yazilmas: i¢in verdikleri konularla ilgilidir. Ogrencilere ufuk
acicl, onlarin hayal giiclerini gelistixzici konular verilmedigi i¢in bu geng zhinler de
yazilarinda hayallerinden bahsedememektirler. “Ayagm yorganmmna gdre uzat”, “Zeki
kih¢tan keskindir” gibi konular: Sgrencilerin hayal giiglerini kullanabilecekleri konular
arasmda gostermek oldukga zordur.

Ogrencilerin % 8,5°i okumalardan yararlanmus gibi goriinmektedir. Ancak durum
biraz farkhdwr. Cilinkii O63retmenlerden biri, “Okudugunuz herhangi bir kitab
Ozetleyiniz” konusunda kompozisyon yazdwmugtrr. Bu, dogrudan okunam Slgmeye
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yonelik bir konu oldugu igin Ogrencilerin  hepsi yaptiklari okumalardan
yararlanmuslardir. Bunun diginda, “su kitapta okuduguma gore, bir yerde okumugtum,
daha once okudufum kadariyla” gibi herhangi bir climlenin kullandmadigm
gbrmekteyiz. Bu durumun da iki agiklamasi olabilir. Ogretmenler ya &grencilerine
okuma aligkanhii kazandwramiyorlar ve Ofrenci okumadifi igin  bunlardan
yararlanabilme imkém bulamiyor ya da &grencilerin okuduklarmi ortaya koyabilecekleri
tlirden konular verilmiyor. Ogrencilere belli oranda kitap okutuldugu ve okunanlarin
kullamimasina miisait konular verildigi kabul edilirse geriye tek bir neden kalmaktadir.
O da &grencilerin okuduklarim kisa zamanda unuttuklan ve okuduklarindan uygun yer
ve zamanda yararlanmay: bilmemeleridir. Bu durumda 6gretmenlerin sorunun kékenine
inmeleri gerekmektedir.

Ogrencilerin bilgi edinme yollarim verimli olarak kullanamamalarinmn bir gdstergesi
de bunlarin belirlenemedifi kagit oramimin, okuma ve kaynak kisi oranlarmin
toplamindan daha fazla olmasidir.

Anlatm bigimlerini kullanma konusunda da Ggretmenler, &grencilerinin, % 18,3
oraninda betimleme, % 46,7 oraninda agiklama, % 28,3 oraminda &ykileme, % 5
oraminda da tartigmay: kullandiklarim belirtmislerdir. Bu soruda da yigilmanmn agiklama
anlatim bigiminde oldugu goriilmektedir.

Ofrenci kgitlarinm incelenmesi sonucunda da agiklamanin toplam kagit sayisma
oramt % 62,75, tartigmanmin oram % 2,75, Sykiilemenin oram % 11,75, betimlemenin
oram ise % 8, 75 olmugtur. Degerlendirilemeyen kafit sayisimn oram ise % 14 olarak
belirlenmigtir.

Ogrencilerin bitylik bir bolimii agiklama anlatim bigimini kullanmmglardir. Agiklama
diiz bir gekilde bilgi ve disiincelerin arka arkaya swalamsidir. Ogrencilerin diger
anlatim bigimleri ve onlarm kullammi konusunda yetersiz kalmalar agiklamanin
kullaniminin daha kolay olmasmmdan kaynaklanmaktadir.

Anlatim bicimlerinden hangisinin kullamldi1 belli olmayan kigt oranma
bakildifinda bunun agiklamanm diginda diger biitlin anlatim bigimlerinden tek tek daha
yiiksek oldugu goriiliir. Bu da 6grencilerin 6nemli bir kisminin anlatim bigimlerinden en
kolay1 olan agiklamay: dahi kullanamadiklarim gostermektedir.

Diislinmeyi gelistirme yollarmda da durum bunlardan ¢ok farkh degildir.
Ogretmenlerin % 13,3’ ogrencilerinin dislinceyi gelistirme yollarmdan en fazla
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tanimlamayi, % 10’u karsilagtrmayr, % 31,7°si Orneklemeyi, % 1,7’si yargilamay,
% 5°i tanuk gostermeyi, % 30’u 6rnekleme-karsilagtirmayi, % 8,3°l de drnekleme-tamk
gdstermeyi kullandiklarini belirtmislerdir.

Toplam &grenci kdgidi sayisina gbre Srnekleme orami % 57,25, kargilastirma oram
% 12, Ornekleme-karsilagtirma oram % 11,25, tammlama oram % 3,75, yargilama oram
% 0, tamk gosterme oram % 0, drnekleme-tanik g&sterme oram % 0 olmustur.
Belirlenemeyen kagit orani ise % 15,75 seviyesindedir.

Ogrencilerin  yarisimdan fazlasi Ornekleme anlatim bigimini  kullanmaktadur.
Ogrenciler kendilerine yazmalan icin verilen hemen her konuda bir veya birka¢g 6rnek
bulabilmektedirler. Buna kargm yargilama, tamk gosterme ve  &rnekleme-tanik
gosterme hicbir 8grenci tarafindan kullaniimarmgtir.

Ogrencilerin ~ diitinceyi  gelistirme  yollarmdan  hangisini  kullandiklarmn
belirlenemedigi kagitlarm oram oldukga yiiksektir ve tanmlama ile Srnekleme
oranlarna egittir.

Tammlama, karglagtrma ve Ornekleme-karsilagtimanm  kullanddign  kagst
oranlarma bakildiinda bunlarn ¢ok az diizeyde kullanildiklan goriilmektedir.

3.19.Ana Diisiincelerin Belirginligi

Metin i¢inde agiklanmak tizere segilen diisiinceye ana diigiince denir. Buna gore
ana diislince ya yazida agiklanacak olan ya da o yazida varilacak olan temel yargidir.
Konu ile ana diistince arasindaki iligki sdyle agiklanabilir. Konu genel, ana diisiince ise
dar anlamhdr. Buradan ana diislincenin konunun smirlanmus bigimi  oldugu
anlagilmaktadir. Eger konu genel anlaml ise konu ile ana diisiince birbirinden ayridir.
Konu ana diigiince bigiminde simirlanmigsa konu ile ana diigiince aymdr.

Toplam kégit sayisina gore ana distincelerin belirgin oldugu kagitlarm oram % 59,3
iken ana distincesi belirgin olmayan kagitlarin oram da % 40,7 olarak belirlenmigtir.

Verilerden de anlagildigma gére Sgrencilerin yariya yakim yazmalan igin verilen
konulara ait ana dfigiinceleri tam olarak agiklayamamuslardir. Bu oran gok yiiksektir. Bu
durumun nedenleri arasinda Ogrencilerin okuma alskanhi@ kazanmamus olmalar
gosterilebilir. Bu durum bir konunun biitiin ydnleriyle birlikte ana diisiincelerinin de
gdzden kagmimasma neden olmaktadir. Yani Sgrenciler yeteri kadar okumamaktadirlar,
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Ogretmenler yazmak igin verdikleri konularda &grencilerin ilgi, istek ve yeteneklerini
dikkate almamaktadirlar. Bu durum 6grencide zorla yazma hissi uyandirmakta, konu
{istlin korii yazilmaya ¢ahgilmaktadir. Verilen konular basmakalip, 6grencinin yagamna
hitap etmeyen, hayatta onlara yarar saglamayacak konulardir. Ogretmenler, 6grencilerin
yazilarim gerektigi gibi degerlendirmemekte, 6frenciye olumlu veya olumsuz pekistireg
uygulamamaktadir. Bu durum Ofrencinin yazma g¢ahgmalarm Snemsemesini
engellemektedir. Ogrenciler fikirlerini, duygulanm dogru, diizgiin ve amaglarina uygun
bir sekilde anlatmanin 6nemine inandiriimamuslardir.

Bu ve bunlara benzer nedenlerden dolayr §grenciler yazdiklari yazilarin biiyiik
bir kismmda ana diisiinceleri agik bir sekilde g&sterememektedirler.

3.20.Yanh Anlatim Etkinliinde Diizetme ve Degerlendirmeye iliskin
Tartiyma ve Yorum

3.20.1.Yazah Anlatim Notlarimin Verilmesi

Yazih anlatimin Onemli bir asamasi da yazlan yazlarin diizeltilmesi ve
degerlendirilmesidir. Diizeltme, yazilarm daha iyi ve diizenli yazilmasim saglarken,
degerlendirme Sgrencilerin yazmus olduklar yazilara bir not takdir etmeyi saglar.

Mevcut sistemde bunlar gelisigiizel yapilmakta, &grenciye hemen hemen higbir
yarann dokunmamaktady. Hatta yazililarda zayif alacak durumda goriinen dgrencilerin
notlarmin kompozisyon kismindan tamamlandifi Ogretmenler tarafindan itiraf
edilmektedir. Aym sorun, dlizeltme agamasmda da gorilmektedir. Ogretmen,
Ogrencilerin yazdiklanyla tek tek ilgilenememektedir. Bu nedenle birka¢ Sgrencinin
yazzist smif icinde okutulmakta, eksik bulunan taraflamn simftaki  Sgrencilere
bildirilmekte, bunlarm dogru sekillerinin gosterilmesi ihmal edilmektedir. Sonugta bir
sonraki yazih anlatim galismasinda ayni hatalar tekrar edilmektedir.

Yukanida da belirtildifi gibi degerlendirme, yapilan faaliyetler esas ahnarak
Sgrencilere bir not takdir etme iglemidir.

Ogrencilerin yazih anlatim notlarmmn nasil verildigine iligkin soruyu yanitlayan
Ogretmenlerin % 16,7°si “diger yazihlardan ayrn1 olarak yaptifim kompozisyon
sinavlartyla” cevabmi vermistir. % 63,3 gibi bliyiik bir kismu da difer yazililarla birlikte
yaptiklar1 kompozisyon smnavlaryla not verdiklerini sSylemislerdir. % 16,7’si de not
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verirken Ogrencilerin yi ic¢inde gosterdikleri gelismeleri g6z Oniine aldiklarim
belirtmigtir.

Genellikle yapilan uygulama da Sgretmenlerin bilyiik bir kismunin belirttigi gibi,
Tiirkge yazihlan ile birlikte bir kompozisyon konusu vermek ve bu konuda yaz
yazilmasim saglamaktir. Bu durum beraberinde bazi sorunlar getirmektedir. Ogrenciler
bir yandan anlama ve dilbilgisi ile ilgili sorulan ¢bzerken diger yandan da kompozisyon
konusu ile ilgili neler yazabileceklerini diiglinmektedirler. Ayrica verilen zaman bu iki
bSliimiin cevaplanmasi igin yeterli olmamaktadir. Bununla birlikte 6grenciler,
kompozisyon sorusunu da diger sorular gibi diisiinmekte ve bunun icin 6zel bir ¢aba
g6stermemektedirler.

Yiiriitilmekte olan uygulamalara gore bir Tiirkge yazihsinm % 40°m anlamaya,
% 30’unu dilbilgisine ySnelik sorular, % 30’unu da kompozisyon olusturmaktadir.
Ogretmenler bu boliimlerden en az kompozisyonu dnemsemekte ve diger boliimlerdeki
puan kayiplarim bu bdliimden tamamlama yoluna gitmektedirler.

3.20.2.Kompozisyon Kafitlanmn Diizeltilmesi

Ogretmenler diizeltme asamasmdaki eksiklerini de ankete verdikleri yamtlarla
ortaya koymaktadwlar. “Ofrencilerin kagitlarmi diizelticken nasil bir yol takip
ediyorsunuz?” sorusuna Sgretmenlerin % 63,3°1 yazilardaki yanliglarm alti gizerek
ogrencilere dagittifm ifade etmistir. Bu sekilde 6grenciler altr ¢izili yerde hangi hatay
yaptiklarii ve bu hatanm npasil diizeltilmesi gerektigini dgrenmemektedirler. Ogretmen
de her yazih anlatim ¢alismasinda aym hatalarla uragsmak zorunda kalmaktadir.

% 30 oramindaki Sfretmen de 6grenciyle yliz ylize gelerek yanhglar belirttigini ve
dogru sekillerini gosterdigini sSylemektedir. Ancak bu uygulama, birka¢ &grencinin
yazismm smfta  okunmasi, diferlerinin  dinlemesi ve hatalarm bu sirada
belirlenmesinden ibarettir. Yapilan gozlemler bunu agikga gostermektedir. Ogretmenler,
bunlarin nedenini zaman yetersizlifine baglamaktadirlar.
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3.20.3.Kompozisyon Kiafitlarinin Diizeltilmesinde En Fazla Dikkat Edilen
Noktalar

Yazih kompozisyonlarin diizeltilmesi srrasinda nelere dikkat edildigini ortaya
¢ikarmay1 amaglayan soruda &gretmenlerin, dis yapida en gok kégit fizerinde sag, sol,
alt ve ist taraflardan birakilmasi gereken bogluklan g6z Oniinde bulundurduklar tespit
edilmistir. Bu oran % 43 olarak goriinmektedir. Diger taraftan % 41,7 oranindaki
Ogretmen de okunakli bir yazi ile yazilmasi gerektifine dikkat ettifini sOylemigtir.
Ogrenci kdgtlarmin incelenmesi sonucunda 140 kagitta hi¢ paragraf yapimadig, 234
kagitta da paragraf yapilsa da kifidin sag, sol, alt ve {ist taraflarmdan bogluk
birakilmadify, yani k4git diizeninin bozuk oldugu goriitmektedir. Ozellikle 7. smifa
gelmis Sgrencilerin kdgit diizenlerinin hald bozuk olmasi, &gretmenlerin bu konuya
yeterli 6zeni g&stermediklerini ortaya koymaktadr.

Ogretmenler igerik agismdan en ¢ok konunun anlagilmis olmasma dikkat ettiklerini
sOylemislerdir. Kompozisyon kagitlarinm incelenmesi sonunda ise 167 kigitta konunun
anlagilmamis oldugu, dgrencilerin verilen konu ile ilgisi olmayan geylerden bahsettikleri
saptanmugtir. Bu say1 bize Ofrencilerin neredeyse yansma yakmimnmn kendilerine
yazilmas: igin verilen konular1 anlamadiklarim gostermektedir. Bunun degisik nedenleri
olabilir. Konunun Ogrencilerin anlama dfizeylerinin Gstiinde olmasi, sinrlandiriioms
konular yerine genel konular verilmesi bunlardan bazlaridir.

Anlatimla ilgili olarak da Sgretmenler en gok ciimlelerin agik ve anlagilir bir nitelik
tagmasmna dikkat ettiklerini belirtmiglerdir. Bu &gretmenlerin oram % 50°dir. Oysa
Ogrencilerin kigitlarda en fazla hatayr ctimle kurma sirasinda yaptiklan goriilmektedir.
Ogrenciler kurduklari 6618 climleden 1422’sinde hata yapmuslardir. Bu sayr toplam
hata sayisinm tek bagma % 28,88’ini olugturmaktadir.

Sonu¢ olarak bu oranlar bize OFretmenlerin yazih anlatimm diizeltilmesi ve
degerlendirilmesi asamalarinda yaptiklan uygulamalarn yetersiz ya da verimsiz
oldugunu gostermektedir. Bu durumun diizeltiimesi i¢in mevcut uygulamalar gézden
gecirilmeli ve farkh uygulamalara gidilmelidir.
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3.20.4.Diizeltme islemi Sirasinda Belirli Isaretlerin Kullanilmas:

Yazih anlatim etkinliginde diizeltme ve deferlendirmenin ihmal edildigi
goriilmektedir. Ozellikle her kagitla tek tek ilgilenmenin zaman agismdan miimkiin
olmadigm belirten 6gretmenler, standart yazih anlatim &lgekleri kullanabilirler. Bunun
en kolay yolu, anlamlann &grenciyle kararlastinlan belli igaretleri kullanarak yapilan
hatanin ne oldufunu ve nasil diizeltilmesi gerektifini bildirmektir. Asafidaki igaretler
bunlara 6rnek olarak verilebilir:

Ad. = Ciimle agik degil

A= Biyiik harf kullan

/ + [ = Kelimeleri birlegtir

Ogretmenler % 40 oraninda bu tiirden isaretleri hi¢ kullanmadiklarm, % 10
oramnda ¢ok az kullandiklarini, % 25 orammnda ise bazen kullandiklarim sSylemiglerdir.
Buna karsm Ogretmenlerden toplanan kompozisyon kagitlarmm sadece ikisinde bu

isaretlere rastlanmustir. Opretmenler diizeltmede zaman kazandiracak olan bu yontemi
kullanmamaktadurlar.

3.20.5.Diizeltme Isleminde Egitim Teknolojilerini Kullanma

Diger yandan egitim teknolojilerinin kullamimasi da ozellikle diizeltme asamasinda
zaman kazanmay1 saglayacaktir. Ofretmenler % 70 oramnda egitim teknolojilerinden
yararlandiklarim sSylemislerdir. Ancak bu, televizyonda ¢ikan baz programlarin derste
anilmasi, bir ddevin bilgisayarda yazilmasmin istenmesi veya bilgisayarlar {izerine bir
yazi yazdinlmas: seklinde kendini gostermektedir. Ozellikle yazih anlatmmn
diizeltilmesi asamasinda bir tepegbzden yararlanildify higbir 6gretmenin dersinde tespit
edilememistir. :

Bu durum tamamen OFretmenlerden de kaynaklanmayabilirr Bazi okullarm
bunlardan yoksun oldugu da akilda tutulmaldir.
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3.21.Yazih Anlatim Etkinliginde Diger Derslerden Yararlanma

Egitim Ogretim ortamlarinin  hazwrlanmasmda  biitiin  derslerin  birbirinden
yararlanmasi gerekir. Tiirkgenin okuma anlama becerilerini gelistirmesi ile Matematigin
diisinme ve Fen Bilgisi dersinin g6zlem becerilerini gelistirmesi arasinda derin baglar
vardir. Bu derslerin hepsinin birbirinden yararlanmalari egitim ortamlarmin temelini
olugturur.

Opretmenler diger derslerden yararlanma durumlanm ortaya ¢ikarmak
amaciyla sorulan soruda % 83,4 gibi biiyiik bir oranda evet yanitim vermislerdir.

Bunu takiben de diger derslerden nasil yararlandiklaryla ilgili soru
gelmektedir,. Ogretmenlerin % 35°i diger ders O&gretmenlerinden 6grencilerin
smaviarindaki yazim hatalarma karsi duyarh olmalarimi istemektedir. % 45°i de diger
derslerin smifta iglenen konuyla benzerlik gosteren alanlarinda 6devier verdigini
belirtmistir. (Ornegin Atesten Gomlek romamm isledigimde Kurtulus Savasi’nda
Anadolu’nun durumunu aragtirarak yazmn gibi).

Milli Egitim Bakanh@i’'na bagh okullarda her donem ziimre &Fretmenler
toplantis1 yapilir. Bu toplantilarda o dersle ilgili olarak dénem boyunca yapilacak
uygulamalar, verilecek ddevler, diger dersler ve bu derslerin §gretmenleriyle igbirlifine
gidilecek noktalar belirlenir. Fakat bu toplantdarda alnan kararlarm genellikle yerine
getirilmedigi goriiliir. Diger ders 6gretmenleriyle igbirligi de bunlardandir.

Ogretmenlerin yukanda isaretledikleri segeneklerden ikincisinin uygulamada
daha yaygmn oldugu goriiltir. Beliri gilinler ve haftalarda verilen kompozisyon
konularmm  genellikle diger derslerden yararlanmak  geklinde algilandii
anlasiimaktadir. Saghk haftasinda verilen “Sagligimz1 nasil koruyabiliriz?, Cumhuriyet
Bayrami’nda, “Atatiirk cumhuriyeti nasil kurdu?”, trafik haftasinda, “Trafik kurallan
ni¢in gereklidir? gibi konularda yaz yazdirilmasi Sosyal Bilgiler ve Trafik gibi
derslerden yararlanma olarak diiglintilmektedir. Bu belki bir yere kadar dogrudur ancak
diger derslerden daha derin ve yakindan yararlanmanin ¢agdag bigimleri bulunmalidir.
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3.22.0¢rencileri Yazmaya Kary isteklendirme

Ogrencilerde zaman zaman yazmaya karg isteksizlik goriilebilir. Ogretmenler
ogrencilerindeki bu isteksizligi % 63,3 oraninda verilen konu hakkinda gbzlem ve bilgi
eksikligine baglamaktadirlar. Konularin Ogrencilerin ilgi alanlarma girmedigi igin
yazmaya isteksizlik gosterdiklerini belirten Ofretmen oram ise % 10 olmustur.
Ogretmenlerin % 13,3’ de Ogrencilerin konuya nasil bir giris yapacaklarm
bilmediklerinden bdyle bir tavir sergilediklerini diisiinmektedir.

Ankette, 6grencilere verilen yazma konularinda en fazla dikkat ettikleri noktalarin
ilgi alanlar, bilgi ve deneyimler oldugunu belirten 6gretmenlerin toplam oram % 73,4
olmugtur. Ogretmenler bu soruda dgrencilerdeki isteksizligin toplam % 73,3 oraninda
gbzlem ve bilgi eksikligi ile konularin ilgi alanlarina girmemesinden kaynaklandim
ifade etmiglerdir.

Durumu bu sekilde tespit eden Sgretmenler, dgrencilerdeki isteksizligin giderilmesi
icin de % 38,3 oraninda Ofrencilere kendilerine ait fikirlerin 6nemli oldufunu, bu
fikirlerden yararlanmak istediklerini sSylemektedir. % 21,7 oranindaki gretmen de en
glizel olarak segilecek yaziy: panoya asacagm sOyleyerek Sgrencilerdeki isteksizligi
gidermeye cahstiklarim belirtmiglerdir. % 33,3 gibi biiyiik bir oran ise dgrencileri
yazmaya kars: isteklendirmek amactyla diizenli ve siirekli yazmamn bu yetenegi
gelistirecegini sdylemektedir.

Buna kargmn, &gretmenlerin yazih anlatim derslerine girilerek yapilan gdzlemde,
Ogretmenlerin s6yledikleri uygulamalarin higbirine yer vermedikleri saptanmistir. Bu da
ogretmenlerin bu soruda yaptiklarim soyledikleri uygulamalan aslinda yapmadiklarm
ortaya gikarmustir.

3.23.Serbest Okuma Metinleri

Bir Tiirkge ders kitab: okuma cahgmalarimin yapilmasimi saflamak {izere
se¢ilmiy metinlerden, hazirhk ve metni anlama ¢abgmalarindan, dilbilgisi, imla-
noktalama, s6zlli ve yazih anlatim boliimlerinden meydana gelir. Bunlarm disinda bir de
serbest okuma metinleri bulunmaktadir. Bu metinlerin ders kitaplarinda bulunmasmin
amaci, Ogrencilerin bog zamanlarmda okuma yapmalarmi sadlayarak onlara okuma
abiskanhf kazandirmaktrr.
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Bu metinler, genellikle Ogretmenler tarafindan derste konu edilmemekte,
lizerinde higbir uygulama yapilmadan gegilmektedir. Buna karsin $3retmenlerin
% 36,7’si serbest okuma metinlerinin ana diiglincelerini ve ana duygularmi buldurarak
bunlarla ilgili kompozisyon yazdirdiklarm belirtmistir. % 20°si ise bu metinleri
okutarak metnin anlamaya y6nelik sorular hazrrlattifim soylemistir. % 20°lik bir oran
da bu pargalardan yararlanmadiklarini ifade etmistir.

Serbest okuma metinleri 6zet ¢ikarma, metne ySnelik sorular hazirlama, metnin
bir benzerini olugturma, dikte yaptirma gibi etkinliklerde kullanilabilir. Diger metinlerin
smifa mutlaka gelecegini bilen 6frenciler serbest okuma metinlerine daha fazla ilgi

duymaktadiriar. Ders kitabi i¢inden hangi metinleri okudufu sorulan 3renciler serbest
okuma metinlerini okuduklarim s&yleyebilmektedirler.

3.24.Serbest Yazma Konulan ve Siirekli Olarak Yaptinlan Uygulamalar

Yazih anlatim ¢ahsmalarinda Sfretmenlerin konu olarak en fazla atasbzii ve
dzdeyis agiklattiklar: ortaya ¢ikanimmsti. Ogretmenlerin verdikleri bazi konu maddeleri
de drnek olarak ilgili soruda yer almugt.

Bunlarm yaninda bir de 8grencilerin kendilerini daha rahat hissedecekleri ve
fikirlerini daha serbest ifade etme imkédm bulacaklar1 g¢aligmalar da yapmak
miimkiindiir. Yarmm kalmug hikiye, masal vb. tiirlerin 6grenci tarafindan tamamlanmast,
resimlere bakilarak onlara uygun Sykiiler yazilmas: bu ¢aligmalara 6rnek gosterilebilir.

Bu tlirden c¢abgymalar bazi Ogretmenler tarafindan zaman kaybi olarak
degerlendirilmektedir. BOyle yorumlanmasinn nedeni de Ogretmenlerin bu konularm
Ogrencileri sadece eglendirdigini, onlara yazma becerisi agismdan bir sey
kazandirmadifim dagtinmeleridir. Oysa Ogrenciler bir atasSziinii yazi konusu olarak
kargilarinda gordiikleri zaman sikilmakta, ufuklarm agict ve kendilerinin bir geyler
ortaya koyabilecekleri konular istemektedirler. Bir olaym yarisina kadar Ogrenciler
tarafindan canlandiriimas: ve gerisinin her 6grenci tarafindan ayn ayn tamamlanmasi
gibi caliymalar onlardaki tiretici gliclin harekete gegmesine yardim eder.

Yazma etkinlifi igerisinde stirekli yazma c¢ahsmalar da yaptrmak miimkiindiir.
Ogrencilerin stirekli olarak yapabilecekleri birkag uygulama vardr. Giinlik tutma, siir
yazma veya segme siirler defteri olusturma, hikdye ya da anilarimi yazma gibi.
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Bu tiir uygulamalar Sgrencide siirekli bir yazma ahgkanhgm gelistirir. Ogrenci
yazma isiyle stirekli olarak i¢ ice bulunmus olur. Ogretmenlerin tamamu ankete
verdikleri yanitlarda siirekli olarak bir yazih anlatim uygulamas: yaptirdiklarm
belirtmiglerdir. Bu uygulamalarin neler olabilecegine iliskin soruda da giinliik yazma,
se¢me siirler defteri olugturma, diizenli olarak kitap okutma ve bunlarm 6zetlerini
yazdirma ¢aligmalarina yer verilmigtir.

Opretmenler smif ortammda yapabilecekleri serbest yazma calismalarm
belirlemeli ve bunlan 6grencilere uygulatmahdir.

3.25.Bagimsiz  DeBiskenlerin  Anket Sorulan Uzerindeki Anlamhhk
Farklanna Iligkin Tartiyma ve Yorum

Aragtirmanin bagmmsiz degiskenlerini mezun olunan kurum, meslekteki kidem
yih, “Glizel Konusma ve Yazma” derslerinin okutulmasi, pedagojik formasyon dersleri
alip almama ile Tirkge dersiyle ilgili bir seminere katilma durumu olmak tizere toplam
bes madde olusturmaktadir. Bagimli degiskenler de anketteki sorulardir. Degiskenler
arasinda anlamh bir fark olup olmadigmu belirlemede p<. 05 giliven arah@ kabul

filmistir.

Mezun olunan kurumlara bakildiginda ankete katilan OFretmenlerin
% 58,3’Unlin Egitim Fakiiltesi mezunu, %33,3’linlin de Egitim Enstitiisi mezunu
oldugu gdriilmektedir. Ogretmenlerin mezun olduklar1 kurum, anketteki bazi sorular
{izerinde anlamh farklar olugturmaktadir.

Ogretmenlerin, dgrencilerine yazmak icin verdikleri konularn ana maddelerini
genellikle atasdzlerinin olusturdugu belirlenmisti. Anketteki bu soruya cevap veren 17
Ogretmenin 13’4 Egitim Fakdiltesi -mezunudur. Buradan Egitim Fakiiltesi mezunu
Tiirkge Ogretmenlerinin S8rencilerine. genellikle yazmalar i¢in atasdzii verdiklerini
sbylemek mimkiindiir. Ashnda durumun bunun tam tersi olmasi beklenir. Egitim
fakiltelerinin yeniden yapilandmimaya baglanmas: ile &@rencinin ilgi, istek ve
ihtiyaglarma daha fazla hitap edebilecek ydntemlerin kullamilmasimi beklemek gerekir.
Beklenmeyen bir bulgunun ortaya g¢ikmasmin 6gretmen yeterliligi ile ilgili olabilecegi
gibi 6grenci seviyesinden de kaynaklanabilecegi utulmamahdir. Bununla birlikte istenen
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seviyeye de atasdzlerini yazma konulan olarak vermekle ulagilamayacad: gbz &niinde
tutulmahdir.

Yazih anlatimda diger etkinlik alanlar olan okuma, dinleme ve konusmadan da
yararlanilmasi1 gerekir. Mezun olunpan kurum, dinleme etkinliinin &gretmenler
tarafindan yazii anlatimda nasil kullamldigma dair soru iizerinde anlamh bir fark
olusgturmaktadir. Buradaki anlamhhfm kaynagi da sorunun birinci segenegini
isaretleyen 28 Ogretmenden 21’inin Egitim Fakiiltesi mezunu olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Egitim Fakiiltesi mezunlar, S8grencilere dinlemis olduklari masal ve hikayeleri
yazili bir gekilde 6zetleterek dinleme etkinlifinden yararlandiklanmi belirtmiglerdir. Bu
sorunun difer seceneklerine bakildiginda ilkdgretime en uygun segenefin birincisi
oldugunu sdylemek miimkiindfir.

Opretmenlere, Ogrencilerin en fazla hatayi hangi alanda yaptiklari da
soruimaktadir. Bu sorunun #iglincii segeneginde yer alan paragraf olugturma maddesi 8
Ogretmen tarafindan igaretlenmis ve bu 8gretmenlerin 7°sinin Egitim Fakiiltesi mezunu
oldugu ortaya ¢ikmustir.

Incelenen 400 kigidin 140°inda paragraf yapilmamas: Egitim Fakiiltesi mezunu
Ggretmenlerin hata alamm dogru tahmin ettifini gostermektedir.

Son olarak mezun olunan kurumla sorular arasindaki anlamhhk farks,
Ogrencilerin  giriy paragraflarmm gdsterdifi Ozellikler iizerinde goriilmektedir.
Ogrencilerinin giriy paragraflarma bir fikra veya am ile hazrhk yaptiklarm belirten 15
ogretmenden 12 tamesi Egitim Fakiiltesi mezunudur. Anlambihfm farkmmn bu oldugu
agiktir.

Ancak kégitlarm incelenmesi sonucu, 400 kafidin sadece birinde bu tiirden bir
giris paragrafina rastlanmstr. Gergekte olmadigi hilde bSyle bir durumun varmug gibi
gosterilmesi dgretmenlerin bu durumu gérmek istemelerinin bir sonucu olabilir.

Meslekteki knidem yih, anketteki ikinci bagmmsiz degiskendir. Bu bagmsiz
degiskenin anket sorulan fizerindeki tek anlamhlik farki Tiirkge Egitimi Programi’nda
yazih anlatim etkinlifinin yeriyle ilgili soruda goriiliir.

Buna gore bu sorunun “programin genel ve 8zel amaglar blimiinde gerekli ve
yeterli nitelikte agiklamalar yapilmugtir” seklindeki birinci secenefi, 16 Ogretmen
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tarafindan isaretlenmistir. Bu Ogretmenlerin tamami 15 yil ve {std kideme sahip
ogretmenlerdir.

Bu kideme sahip olan &fretmenler genellikle programla ilgilenmemektedirler.
Teftislerde de miifettisler program {izerinde daha ¢ok geng Ogretmenlerle
konusmaktadirlar. Plan ve programlan artik tamamen standart bir hal almis olan bu
kidemdeki 5gretmenlerden degisik yaklagimlarda bulunmalan beklenmemektedir.

Formasyon dersleri abmp ahnmadi@ ile anket sorular arasinda .05 oramnda
bir anlamlihia rastlanmamaktadir.

Opretmenlerin  “Giizel Konuyma ve Yazma” dersi okutup okutmama
durumu anket sorulan {izerinde anlamh fark olugturmamaktadir.

Tiirkce dersi ile ilgili bir seminer ahp almama seklindeki bagimsiz defisken
anket sorulan fizerinde {i¢ yerde anlamh bir fark olusturmustur.

Bunlardan birincisi yazih anlatimda difer derslerden yararlanma durumuyla
ilgilidir. Soruda .03 gibi bir anlamlhk vardir. Buradaki anlamhihigm kayna$i, sorunun
birinci secenegine yanit veren 21 fretmenden 15°inin Tiirkge dersiyle ilgili bir seminer
alan dgretmenler olmasidir. Buna g6re Tiirkge dersiyle ilgili seminer alan 6gretmenlerin
diger ders &gretmenlerinden, &frencilerin sinavlarda yaptiklan yazim hatalarma karsi
duyarh davranmalarm istedikleri anlagpilmaktadir. Aymnca bu tiir seminerlerde diger
derslerden Tiirkge efitimi ortamlarnda yararlamimas: gerektigi yoniinde tavsiyelerde
bulunuldugu da gikariabilir.

Oprencilerin cfimle yapilarma yonelik sorunun anlamhbk fark: .03 tir. Sorunun
birinci segenegine yamt veren 33 Ofretmenden 21°i Tiirkge ile ilgili bir seminer
aldiklarmi sOylemiglerdir. Anlamlihfin kaynagmm bu oldugu agiktir. Buna gdre Tirkce
dersiyle ilgili seminerlere katims Sgretmenler, 6frencilerinin genellikle basit climleler
kurduklarim belirtmektedirler.

Bu degiskenin anlamhlik fark: olusturdufu son soru da kagitlarn dizeltilmesi
sirasinda belirli igaretlerin kullamimastyla ilgili sorudur. Buna gdre Sgretmenlerin 22’si
yazih anlatun c¢ahsmalarmi diizeltirken hicbir zaman belirli igaretler kullanmadiklarim
belirtmislerdir. Bunlarm 15’1 seminer aldiklarimi belirten 6gretmenlerdir. Anlamliik da
buradan kaynaklanmaktadir. Bundan seminere katilan Ofretmenlerin genellikle bu
igaretleri kullanmadiklar bilgisine ulagmak miimk{indiir.



4.SONUC VE ONERILER

Bu bolimde 7. smf Tirkge dersi Ogretmenlerinin yazilh anlatim etkinligi
cercevesinde yiiriittlikleri uygulamalan ve bu uygulamalarin 8grencilerin yazili anlatim
beceriléri tizerindeki etkilerini ortaya koymak amaciyla yapilan aragtirmadan elde edilen
sonuglar ve bunlara ySnelik ¢6ziim &nerileri yer almaktadir. Yapilan arastirmadan elde
edilen sonuglar $dyle siralanabilir:

1.0gretmenler, yazih anlatim etkinligini “Ogrencilerin  gdzlemlediklerini,
okuduklarim, digiindiiklerini agik ve anlasjihr bir ifade ile yaziya aktarmalandir”
seklinde tammlamaktadiriar.

2.Yazzh anlatm etkinliinin amaci konusunda Ofretmenler, “Ggrenciye
gOrdiifiinii, okudufunu ve diigiindiiflinti yaziyla dogru bir sekilde ifade etme becerisi
kazandirmak” gériiglinde birlegmiglerdir. Opretmenlerin yazih anlatim etkinliginin
tamumu ile amac arasinda dogru baglantilar kurduklan goriilmektedir.

3.0gretmenler bu etkinligin amacma ulagmasi igin yazma ¢ahsmalarm haftanm
belirli glinlerindeki Tiirkge dersi saatlerinde yliritmektedirler. Yapilan g&zlemiler
sonucunda da Ofretmenlerin yazihi anlatim ¢aligmalari i¢in haftanm belli saatlerini
kullandiklan tespit edilmistir.

4.Opretmenler yazh  anlatim  etkinlifinde diger  derslerden  de
yararlanmaktadirlar.  Ogretmenlerin % 35°i diger ders Sgretmenlerinden 6grencilerin
yazih sinavlardaki imld hatalarma karsi duyarh davranmalarm istemektedir. % 45’1 ise
diger derslerle ilgili konularda yazi yazdirmaktadir.

5.0retmenler, Sgrencilerine yazmalar igin % 53,3 oranmmda atasszii ve 6zdeyis
vermektedirler. Yazma konusu verirken Sgrencilerin ilgi alanlarna dikkat edildiginin

belirtibmesi ile bliylik oranda atastzii ve dzdeyis agiklatilmasi arasnda bir tutarsizhk
vardir.
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6.Ders kitaplarindaki yazma konularinmn $gretmenlere rehberlik edecek nitelikte
olmadiklar1 g6riilmektedir. Bunlarin gogu dgrencinin ufkunu genisletmeyen konulardir.

Buna rafmen Ofretmenlerin %  43,3°4  Ofrencilerinin @ bu  konulardan
yararianabileceklerini diistinmektedir.

7.Yazmaya baglamadan Once yazilacak konunun planinm ¢ikariimasi g¢ok
onemlidir. Ogretmenlerin % 41,7’si Sgrencilere yazma konularryla ilgili hi¢ plan
vermemekte, % 21,7°si ise konu hakkmdaki agiklamalarmi birkag cilimle ile
smirlamaktadir. Ogrencilerin % 48’inin ana diiglincesi belirgin olmayan kompozisyon
yazmalari da dgretmenlerin planla ilgili uygulama eksiklerinden kaynaklanmaktadir.

8.0pretmenlerin tamamm O6grencilere yazih anlatim 8devi vermektedir. Bunun
amaci Sgrencilere stirekli ve diizenli olarak yazma ahskanhf kazandirmaktr. Odevier
haftada veya iki haftada bir defa verilmektedir.

9.0gretmenler, yazh anlatim etkinlifi g¢ergevesinde yaratici yazma
caligmalarina da yer vermektedirler. Bu konuda dgretmenlerin % 48,3"#1 &grencinin sinif
iginde dinlemekte oldugu hikdye ve masal gibi olaya dayah metinleri yanm
birakmaktadir. Ogrenciler yaraticihklanimi ve hayal diinyalarmi kullanarak metinleri
tamamlamaya ¢ahsmaktadirlar.

10.0grencilere yaptirilan siirekli yazma c¢aligmalan, bu etkinligin amaglarma
ulagmasinda Onemli bir yer tutar. Bu konuda Ogretmenler, Sgrencilerine giinliik
yazdirmakta, segme siirler defteri tutturmakta ve diizenli bir gekilde kitap okutarak
bunlarm 6zetlerini yazdirmaktadirlar.

11.Paragraflar (zerinde iki sekilde c¢alisma yaptinimaktadir. Ogretmenlerin
% 46,7°si ise paragraflarda yer alan ana ve yardimer diigiinceleri buldurmakta,
% 36,7’si de metinlerin giris, gelisme ve sonug bdlimlerini inceletmektedir.

12.0grencilerde yazmaya kars: goriilen isteksizlik, konular hakkinda gézlem ve
bilgi eksikliginden kaynaklanmaktadir. Konu verirken Ofrencilerin bilgi ve
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deneyimlerini gbdz Oniinde bulundurduklarii belirten Ogretmenlerin yazmaya kars

isteksizligin bu nedenden kaynaklandigmi ifade etmeleri de bir tutarsizhk teskil
etmektedir.

13.0gretmenler yazih anlatim etkinliginin degerlendirilmesini Ttirkge dersi
yazili smavlartyla birlikte yazdirdiklan kompozisyonlart kullanarak
gerceklestirmektedirler. Bu durum Ogretmenlerin, yazih smavin Tirkge bdliimiinden
diigik puan alan 6frencilerin notlarim kompozisyon kismindan tamamlamalarina yol
agmaktadir. Diizeltme asamasmda ise Ofretmenler yazidaki yanbglarm altim ¢izerek
ogrencilere dagitma yolunu tercih etmektedirler. Diizeltme islemi swrasinda tepegbz ve
bilgisayar gibi egitim teknolojilerinden yararlamimamaktadir.

14.Oprenciler yazihi anlatim etkinliginde en ¢ok hatayr sirasiyla konuyu anlama;
acik, sade ve anlasihr climle yapisi olugturma; yazim kurallarmu uygulama; noktalama

isaretlerini kullanma ile kelimeleri dofru yer ve anlamda kullanma konularmnda
yapmaktadirlar.

15.0grenciler 400 kagitta toplam 52676 kelime kullanmuglardr. Bumun %
46,4’tini somut anlamli; % 3,6’sm soyut anlaml, % 49,5’ini gercek anlamh, % 0,5’ini
de mecaz anlamh kelimeler olugturmaktadir. Buna gore 8grenciler kelimelerin Gzellikle
soyut ve mecaz anlamlarmm kullanamamakta, Ogretmenlerin uygulamadaki
yetersizliklerinin  kelime  hazinesinin  genisletilmesinde de etkili  olduklan
anlagilmaktadir.

16.Incelenen 400 kompozisyon kagidmda 2644’4 basit, 3974’1 birlesik olmak
fizere toplam 6618 ciimle kullamldig: belirlenmigtir. Bu oran her yazinmn ortalama 16,5
climleden meydana geldigini gostermektedir.

17.0grencilerin % 74,75’inin yazlarm yazarken kaynak olarak gozlem ve
vasantilarmdan, % 8,5’inin okumalarmdan, % 3,5’inin de kaynak Kisilerden
yararlandiklart  gOriilmektedir. Incelenen kagitlar icinde hayal glicinden hig
yararlamimadifii tespit edilmistir. Bu durumun nedeni de Ofretmenlerin yazilmasi igin
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verdikleri  konularm  hayal giicini  kullanmaya uygun  olmamasindan
kaynaklanmaktadir.

18.0rencilerin % 62,751 anlatim bigimlerinden a¢iklamayl, % 2,75%
tartismayl, % 11,75’ dykiilemeyi, % 8,75’i ise betimlemeyi kullanmaktadir. Antatim
bigimlerinden kullanim en kolay olan “agiklama”nin tercih edildigi gortilmektedir.

19.0grenciler diistinceyi geligtirme yollarm istenen seviyede
kullanamamaktadirlar. Orneklemeyi % 57,25 oramnda kullanirken, yargilama ve tanik
gbstermeden hi¢ yararlanmanuglardir.

20.Arasgtirmanin bagmsiz degiskenlerinin bagimh degiskenleri {izerinde anlamh
bir fark olusturup olusturmadifmmi ortaya c¢ikarmak icin p<.05 giiven arahfi kabul
edilmistir.

Mezun olunan kurumun anketteki bes soru tizerinde anlamh fark olusturdugu
gorilmektedir. Buna gore Egitim Fakiiltesi mezunu &gretmenler 8grencilerine atasdzleri
aciklatmakta; ctimle ¢ahsmalan konusunda &grencilere 6rnek metin getirerek bunlarm
cimle yapilarm ¢Oziimletmekte; dinleme ekinliginin  kullamminda 6grencilere
dinlemis olduklarn bir masal veya hiklyenin Ozetini yaptrmaktadwlar. Yime bu
Ogretmenlerin 6grencileri, yazili anlatim etkinliinde en ¢ok hatay: aralarinda anlam
birligi bulunan paragraflar olusturma konusunda yapmaktadirlar. Egitim Fakiiltesi
mezunu Sfretmenler, Ogrencilerinin yazdiklari konuya bir fikra vb. ile giris yaparak
basladiklanim da diiginmektedirler.

21.Meslekte 16 yil ve tstli kideme sahip dgretmenler 7. smif Tirkge Egitimi
Programi’'nda yazih anlatim etkinlifi ile ilgili olarak yapilan agiklamalan yeterli
bulmaktadir. Ayrica bu kideme sahip 6gretmenler, Ofrencilere yazmaya baslamadan
6nce yazacaklar: metinlerin tiiriine yakin metinleri bazen okutmaktadirlar.

22 .Formasyon dersleri almp alinmadif ile “Glizel Konugma ve Yazma” dersi

okutup okutmama geklindeki bagmmsiz degigkenler anket sorular izerinde anlamb bir
fark meydana getirmemistir.
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23.Tiirkge dersi ile ilgili bir seminere katilan $retmenler yazih anlatim etkinligi
cergevesinde dier derslerin konulariyla ilgili yazma &devleri vermektedirler. Yine bu
Ogretmenler 6grencilerini yazmaya karsi isteklendirmek igin smif tarafindan segilecek
en gilizel lic-bes yaziy1 panoya asacaklarmi sSylemekte ve Ogrencilerinin en fazla ne
anlattifa agikga anlagilabilen basit ciimleler kurduklarimi diigtinmektedirler. Ayrica yazihi
anlatim {rinlerini diizeltirken anlamlann 6grencilerle birlikte kararlastinlmis belirli
isaretleri kullanmamaktadirlar.

ONERILER

[kSgretim okullarnda egitim-Sgretim goren Sgrencilerin Tiirkce’yi dogru bir
sekilde kullanabilmeleri ve daba diizgiin bir yazih anlatim becerisine ulagabilmeleri i¢in
su Onerilerde bulunmak miimkiindir.

1.Milli Egitim Bakanhfi’nin diizenledii meslek i¢i hizmet kurslan ile adaylk
kurslarma ek olarak ana dili efitimi ve Ofretimine yonelik ¢esiti seminerler
diizenlenmelidir. Bu kurs ve seminerlerde 8gretmenler, dgrencilerin Tiirkgeyi diizgiin
bir sekilde kullanabilmeleri, duygu ve diislincelerini dogru olarak s6zii ve yazih
sekillerde ifade edebilmeleri icin gerekli yontemler hakkinda bilgilendirilmelidirler.

2.Milli Egitim Bakanhig ile {iniversitelerin ilgili akademik birimleri bu konuda
igbirligi iginde bulunmabdir. Universitelerde konuyla ilgili olarak yapian bilimsel
aragtirmalar ve gelistirilen yontemler ilk6gretim okullarmda grev yapan Sgretmenlerle
paylasiimahdir.

3.Egitim Fakiiltelerinin Tlirkce Ogretmenligi Bolimlerinde okumakta olan
ogrenciler ana dili egitimi konusundaki modern yontem ve tekniklerden haberdar
edilmelidir. Ayrica bu bolimdeki “Yazih Anlatim™ dersleri 8grencilere teorik bilgiler
vermek yerine kaynaklardan da yararlanarak farkh tlirlerde metin yazma gibi
uygulamah bir gekilde yiir{itiilmelidir.
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4.Opretmenlerin ilk&gretim ikinci kademedeki Tiirkge derslerine aynlan siirenin
yetersiz oldugu seklindeki yakinmalarina karsin bu devrede segmeli olarak okutulmakta

olan “Giizel Konugma ve Yazma™ dersleri yaygmlastirilmal ve bu derslerin amacina
uygun olarak yiiriitiiimesi saglanmahdir.

5.Tefiig srasinda ilkdgretim miifettisleri yillik ve giinliik planlar gibi ayrintilarla
zaman kaybetmek yerine &Frencilerin yazih ve s6zlii anlatim becerilerine sahip olma
yeterlilikleri tizerinde ¢ahsmaldirlar.

6.0Ogrencilerin Tirkceyi dogru ve gizel kullanabilmeleri igin oncelikle
okullarda Tiirkcenin dogru ve gilizel kullamldifi bir ortamm olusturulmas:
gerekmektedir. Bunun igin dgretmenler hem kendi aralarindaki hem de dgrencilerle
aralarindaki konusmalarinda Tiirkgeyi dogru ve glizel kullanmaya 6zen gostermelidirler.

7.Tirkge dersinin etkinlik alanlarmdan olan okuma, dinleme, konugma ve yazma
faaliyetleri birbirinden ayn olarak diistintilmemelidir. Ogretmen okuma ve dinleme

becerilerini kazandrmadan konugma ve yazma becerilerini de kazandiramayacafmn
bilincinde olmahdir. :

8.Her ders yii baginda birka¢ saat siirecek uygulamalar yoluyla Sgrencilerin
Turkge dersi ile ilgili bilgi ve beceri diizeyleri belirlenmeye calipimali ve yil i¢indeki
¢alismalar buna gére diizenlenmelidir.

9.11kdgretim okullarmda yazma cahsmalarma oncelikle Sgrencinin yakmdan
gordiigti, gozlemledigi ve kendi hayatiyla ilgili konulardan baglanmali, daha sonra
kademeli olarak dig diinyaya agilan konulara yer verilmelidir.

10.Ogrencilere yazmalan icin konu verilitken onlarm konuya yonelik bilgi ve
yasanti seviyeleri ile ilgi alanlari gbz Oniinde bulundurulmah, yazma ortamlarinda
bireysel farklihklarin da g6zetilmesine dikkat edilmelidir.
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11.Yazii anlatim g¢ahgmalarinda yazi planinmn &grenciler tarafindan uygulamaya
gecirildigi tespit edilinceye kadar konu ile birlikte plan da verilmelidir.

12.Derse getirilen metinlerin planlar tizerinde dgrencilerle birlikte ¢ahgitmalidir.
Bir metnin planlarmin nasil ¢ikanlacagi onlara agiklanmah ancak bu agiklamalar
kaliplagsmis olan giris, gelisme ve sonu¢ bolimlerinin gosterilmesinden ibaret
kalmamalidir. Olay agirhikli metinlerde olayin akigi, olaym gegtigi yer, zaman, olaydaki
kigiler; diisince agirhkh metinlerde ise ortaya atilan tezler ve bumlarin nasi islendigi
gosterilmelidir.

13.0pretmen her ders yih baginda 6grencilerine kazandiracad: yeni kelime ve
deyimleri tahmini olarak bir liste hiline getirmeli; ders kitabi1 bu dogrultuda gbzden
gecirmeli; 8grencinin yagmn, bilgi ve gdzlem diizeyini, i¢inde bulundufu sosyo-kiltiirel
cevreyl de goz Oniinde bulundurarak egitim-6gretim stirecindeki ¢aligmalarimi bunlara
gore planlamabdir.

14.0grencilere kazandmrilacak kelimeler dil-diistince seviyesine uygun ve hayat
boyu kullanilabilecek kelimeler olmahidir. Yeni kelime &gretiminde dogru yazim, dogru
telaffuz ve kelimenin metin i¢indeki anlaminin verilmesi agamalari takip edilmelidir.

15.Dilbilgisi konulari iglenen metinlerden bagmnsiz climleler iginde degil bu
metinlerle baglantih olarak verilmelidir. Ogrenci derste karslagtifn metinde hangi
dilbilgisi kurallarmm uygulandigm gdrmeli ve metni bu agidan ¢dziimlemelidir.

16.0grencilere yazih anlatim etkinligiyle ilgili 8devler verilirken ¢evre faktorii
g6z oniinde bulunduruimali, 6dev konusu ile ilgili kaynak g6stermeden ve dfrencilerin

kaynaklan nereden bulabileceklerini hesaba katmadan arastrma &devleri
verilmemelidir.

17.Yazmay: tegvik etmek igin Ofrenciler arasinda sik sik siir, 6ykii, fikra ve

sohbet gibi tiirlerde yarigmalar diizenlenmeli ve bu yarigmalar verilecek 6diillerle ¢ekici
hale getirilmelidir.
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18.Yazili anlatim etkinliinde &lgme ve degerlendirme, imld kurallarinin veya
noktalama isaretlerinin ezbere sorulmasiyla degil bunlarin  uygulamalarnin
yaptiriimasiyla yerine getirilmelidir. Ayrica her Ogrenci igin ayrmtih bir Slgme ve
degerlendirme fisi diizenlenmeli ve donem boyunca yapilan c¢ahgmalann
degerlendirilmesi bu figlerdeki Slgiitlere gére yapiimahdir.

19.Tiirkge dersinin yazih anlatim da dahil olmak tlizere diger etkinliklerinin
gerceklestirilmesinde  Ogretmenler arag gere¢ olarak en fazla ders kitabim
kullanmaktadirlar. Bu nedenle ders kitabi1 hazirlayicilan yeterli bilgiye ve iyi bir yazma
becerisine sahip olmahdwr. Ayrica ders kitabi hazirlanirken egitim teknolojisinin
olanaklar ile 6grencilerin ilgi, istek ve ihtiyacglar g6z 6niinde bulunduruimalidir.

20.Ders kitabma almacak metinler Ogrencilerin bilgi, yasanti ve anlama
seviyelerine uygun; 6grenciyi aragtirma ve yeni seyler 6grenmeye tesvik edici; {izerinde
Ogrencinin bir seyler konusup yazabilecegi Olgiide giinliik hayatla baglantih olmakh,
metinlerin seviyeleri sinif ve yas diizeylerine gore degismelidir.

21.Turk dilinin 6grencilere sevdirilmesi- ve dogru bir sekilde Sgretilmesi igin

ders kitabmmm yam sira tepegdz, bilgisayar ve televizyon gibi araglardan
yararlamlmahdir.

22.Egitim dgretimde diger ziimre 6fretmenleri ile siki bir igbirligine gidilmeli,
dgrencilerin anlama ve anlatma becerilerini kazanmalan ile ana dili bilincine varmalan
sadece Tirkce dersleriyle smirh tutulmamahdir.
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EK1
7. Simif Tiirkce Dersi Yazih Anlatim Etkinliginde Ofretmenlerin Yaptiklan
Uygulamalarin Degerlendirilmesi Anketi

1.Yazah anlatim etkinlifi ¢ercevesinde yaptifiniz cabgmalan da godz 6niinde
bulundurarak diistindigiiniizde bu etkinligi nasil tanimlarsmiz?
( )Ogrencilerin gézlemlediklerini, okuduklarim, diigiindiiklerini a¢ik, anlasir bir ifade
tarziyla yaziya aktarmalaridir.
( )Ogrencilerin plan yapma ahgkanhgi kazanarak bir konu hakkindaki bilgilerinden
nerede, nasil, ne kadar yararlanabileceklerini grenmeleri etkinligidir.
( YOgrencilerin temel dilbilgisi kurallarmi, noktalama isaretlerini ve yazim kurallarim
yaz iginde dogru bir sekilde uygulamay1 6grenmeleridir.
()Diger

2.Yazih anlatim etkinligini en ¢ok hangi amagla yapiyorsunuz?
( )Ogrenciye gbrdiiginii, okudugunu, disiindigini yaziyla dogru bir sekilde ifade etme
becerisi kazandirmak.
()Ogrenciye dilbilgisinin temel kurallariu yaz: iginde sezdirebilmek.
()YYaz igindeki plam kavratarak biitlin hayatta planh olmaya yoneltebilmek.
( )Ogrencinin yaratma giiciinii gelistirebilmek.
()Diger

3.Yazsh anlatim etkinliinin amacma ulasmasi i¢in hangisini daha sk
yapiyorsunuz?
()Yazma ¢ahsmalarint ayr bir ayr1 bir ders saatinde yiiriitiiyorum.
( )Ogrencilere belli araliklarla yazma Sdevi veriyor, yazilan her yaziyi degerlendiriyor
ve bu degerlendirmeden 6grenciyi haberdar ediyorum.
( )Standart bir yazih anlatim degerlendirme 6lgegi kullanarak yazilarin bu dlgege uygun
bir sekilde yazilmasim saghyorum.
( )Belli araliklarla §grencileri yazii anlatim bilgisiyle ilgili ¢oktan segmeli testlerden
gegiriyorum.
()Diger



155

4.Yazih anlatim etkinlifinin 7.siuf Tirkge programindaki yeri hakkinda ne
diistinliyorsunuz?
( )Programin genel ve $zel amaglar bdlimiinde yeteri nitelik ve geniglikte agiklamalar
yapilmistar.
( )Yazii anlatim etkinlii cergevesinde yapilabilecek calismalar ve uygulanabilecek
yontemler hakkinda daha gok bilgi verilmelidir.
( )Davranslarin belirlenmesinde oldugu gibi yazili anlatimia ilgili 6zel amaglar da her
smif diizeyinde ayn ayn belirlenmelidir.

( )Anlatimm programda sdzlii ve yazihi olarak ayrilmasm dogru bulmuyorum.
( )Diger

5.Turkge dersi yazili anlatimda diger derslerden yararlamyor musunuz?
()Evet ( )Hayrr

6.Tirkge dersi yazili anlatimda diger derslerden nasil yararlantyorsunuz?
( )Diger ders dgretmenlerinden 6grencilerin sinavlarinda ve yazdiklan yazilarda yazih
anlatm bilgilerine uymayan yerlerde 6grenciyi uyarmalarmi istiyorum.
()Smfta isledigim konuya uygunluk sagladify zamanlarda diger derslerle ilgili 6devier
veriyorum. (Ornegin Atesten GOmlek romamm isledigimde “Kurtulus savasinda
Anadolu’nun durumunu aragtirarak yazm gibi).
( )Diizenli zaman araliklariyla diger derslerle ilgili $grenmis olduklar1 konulan yazih
rapor haline getirmelerini istiyorum.
()Diger

7.0grencilerinize yazma konular1 verirken 6grencilerinizin &zellikleri bakimmdan
en ¢cok neye dikkat ediyorsunuz?
()Ogrencilerimin ilgi duyduklan alanlar1 goz 6niinde bulunduruyorum.
( )Verdigim konu lizerinde bilgi, diislince ve yasantilarinin ne kadar olduguna dikkat
ediyorum.
( )Spor, miizik, sanat, kitap...gibi genel konular yerine haftamin mags, en ¢ok sevdifiniz
miizik pargasi seklinde sinirlandiriimus konular veriyorum.
( )Herkesin takip etmesi gereken giincel konular veriyorum.
()Diger
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8.Yazilmas1 i¢in verdifiniz konularin ana maddelerini en ¢ok hangisi
olusturuyor?
( )Yaslarmma ve anlama giiglerine uygun atastzleri agiklatryorum.
( )Kitap, sanat, bilim, egitim...gibi konular hakkinda 6zdeyis agiklatiyorum.
( )Derste gecen konusma konularmi yazih hale getirmelerini istiyorum.
( )Biitiin bunlarla ilgili birkag konu veriyor istediklerini yazmalarim istiyorum.
()Diger

9.0grencileri yazmaya kargi isteklendirmek icin en ¢ok Thangi yolu
kullantyorsunuz?
( )Ogrencilere, kendilerine ait fikirlerin 6nemli oldugunu, bu fikirlerden faydalanmak
istedigimi sdylityorum.
( )Swuf tarafindan en giizel olarak segilecek ik {i¢ bes yaziy1 panoya asacafim
sOyliiyorum.,
()Dlizenli ve siirekli yazmanm bu yetenegi gelistirecegini sdyliyorum.
( )Diinyaca {inlii yazarlarmn yasamlarindan $rnekler veriyorum.
()Diger

10.Yazah anlatim etkinlifi cercevesinde -ders kitaplarindaki yazma konularmu
kullanma hakkmda ne diisiin{iyorsunuz?
()Ogrencilerimin dfizeylerinin {istiinde oldugunu diistiniiyorum.
( )Her par¢anm sonundaki yazma konusunu 6grencilerime 6dev olarak veriyorum.
( )Ders kitaplarindaki yazma konularm Ogrencilerimin  seviyesine gore
uyarlayabilecegime inantyorum.
()Bu konular: kullanmada grencilerimin isteklerini dikkate aliyorum.
( )Diger
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11.Kitaplardaki serbest okuma pargalarindan yazih anlatim etkinlii gergevesinde
nasil yararlaniyorsunuz?
( )Bu pargalari okutup 6zetini yazdirtyorum.
( YPargaya yonelik sorular hazirlatiyor, bunlara cevaplar yazdiriyorum.
( )Parcamin ana diigilincesini, ana duygusunu bulduruyor, bu diislinceyle, duyguyla ilgili
kompozisyon yazdiriyorum.
( )Bu pargalardan yararlanmiyorum.
()Diger

12.Ogrencilerinize yazmak icin verdiginiz konu {izerinde planla ilgili olarak en sk
yaptifiniz uygulama hangisidir?
( )Konuyu verdikten sonra plani 6grencinin yapmasin: istiyorum.
( )Plan konusunda diizenli degilim. Oprencilere zor gelen konularda plan veriyor, daha
kolay konularda plam 6grenciden istiyorum.
( )Verdigim konu ile ilgili birkag¢ climlecik agiklamalarla yetiniyorum.
( )Sadece konuya nasil bir giris yaptlacagmi s6yliyorum.
( )Diger

13.Sizce yazih anlatimda plan yapmamn en 6nemli yarar: nedir?
( YYaziy1 gereksiz s6zlerden kurtararak konu digina ¢ikilmasm Snler.
()Yazmm kolay anlagilmasim saglar.
( )Diigiince, duygu ve hayallerin birbirine baglantih sekilde anlatitmasin saglar.
( )Kisiyi zaman kaybmdan kurtarir.
( )Diger

14.0Ogrencilere yazih anlatim ddevieri veriyor musunuz?
()Evet ( )Hayrr
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15.0prencilerinize yazih anlatim 6devi vermekteki amaciniz nedir?
()Ogrenciyi yazih anlatim ¢aligmalarryla siirekli i ige bulundurmak.
( YOgrencilere siirekli ve diizenli olarak yazma ahskanligi kazandirma.
( YOgrenciyi bir sonraki yazih anlatim ¢ahgmasina hazirlamak.
( YOgrencinin siuf disinda da yazma ahskanlhg kazanmasini saglamak.
( )Diger

16.0grencilerinize hangi sikkhikta yazma 6devi veriyorsunuz?
( )Haftada bir yazih anlatim 6devi veriyorum.
()lki haftada bir yazih anlatim 6devi veriyorum.
()iki haftadan daha fazla bir zamanda bir yazih anlatim 6devi veriyorum.
( )Donemde bir defa aragtirma, bilgi toplama ve yazii rapor haline getirmeyi
gerektirecek ddevler veriyorum.
()Diger

17.Ogrencilerinizin duygu ve disiincelerini kendi @sluplarma gére yazim
kurallarma dikkat ederek yazmalarina serbest yazma denir. Serbest yazmsz diger bir
deyisle yaratici yazma konusunda en sk yaptigmniz ¢ahgma nedir?
( )Bir hikaye, masal vb. 6rnekleri anlatirken yarim birakiyor ve bunlari tamamlamalarini
istiyorum.
( )Ogrencileri anlattifim bir konuda ikilemde birakarak siz olsaydmz ne yapardmiz?
sorusu yoniinde olaymn devamm getirmelerini istiyorum.
( )En son hatirladiklari ve kendilerini ¢ok fazla etkileyen bir riiyalarmi anlatmalarini
istiyorum.
( )Fikirlerinin ifade edebilecekleri resimler getirerek bunlar {izerinde yazi yazmalarim
istiyorum.

( )Diger

18.0grencilerinize yazih etkinlikle ilgili stirekli olarak yaptwdigmz bir uygulama
var m?

() Evet () Hayrr
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19.Yazili etkinlikle ilgili stirekli olarak yaptirdiimiz bir uygulama varsa en sik
yaptirdiginiz hangisidir?
()Ogrencilerime siirekli olarak giinliik tutturuyorum.
()Segme siirler defteri tutma ahskanhi kazandirmaya ¢ahstyorum.
()Diizenli olarak kitap okutuyor ve bunlarin 6zetlerini yazdirtyorum.

()izledikleri film, belgesel vb. nitelikteki yaynlarin 6zetlerini yazih olarak istiyorum.
()Diger

20.Yazih  anlatim etkinlii 1ile c¢ocuklarm kelime dagarcigmu nasil
gelistiriyorsunuz?
( )Kelimeleri yazdirip birer climle iginde kullanmalarini sagliyorum.
( )KXelimelerin es ve karsit anlamhlanm bulduruyor, bunlarm hepsini igeren ctimle ve
paragraflar yazdiriyorum.
( )Kelimelerin pargaya kattify anlamu bulduruyor, bu anlamla ilgili ciimleler
yazdirtyorum.
( )Yeni kazandmlan kelimelerle ilgili birer paragraf yazdmriyorum.
( )Diger

21.0prencilerinizin kurallara uygun ve anlaghr ciimle kurma yeteneklerini
gelistirmek i¢in en ¢ok hangisini yapryorsunuz?
()Ogrencilere Srnek metin getirerek ciimle yapilarm ¢oziimliiyorum.
( )Kisa climleleri genigletme ¢aligmalari yaptirtyorum.
( )Kangik halde verilen kelimelerden diizglin ctimleler yapmalarm sagliyorum.
( )Tahtaya yazdifim climlelere anlamca yakin climleler yazmalarim istiyorum.
( )Diger
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22.Paragraf konusunda (paragrafin uzunlugu, kisalii, anlagihrhifi..) en sik
yaptigimz ¢alisma hangisidir?
( )Paragraflarda yer alan esas climleyi ve onu destekleyen diisiinceleri bulmalarim
istiyorum.
( )Paragraf yapilmamus yazilar: paragraflara bdlmelerini istiyorum.
( )Bir paragrafta diigiincenin akigim bozan ciimleleri bulmalarini istiyorum.
( )Yazlarm girig, gelisme, sonug paragraflarini inceletiyorum.
( )Diizensiz durumdaki ciimlelerden paragraf olugturmalarim istiyorum.
()Diger

23.0kuma etkinliginden yazih anlatim ¢ahgmalarinda en sik nasil yararlandigmz
sGyleyebilirsiniz?
( )Diizenli araliklarla kitap okutarak &zetlerini yazdirtyorum.
( )Stirekli ve diizenli olarak makale, deneme vb. tiirlerde yazilar okutarak bunlarin ana
diislincelerini birer paragraf balinde yazmalarm istiyorum.
( )Donem iginde belli sayida kitap tahlil etmelerini ve bunlan yazih olarak birbirleriyle
kargilagtirmalarim istiyorum.
( )Smufa getirdifim yazilar1 ben okurken not aldirtyor, bu notlan cimle ve paragraflara
doniistiirmelerini saglyorum.

()Diger

24.Yazil anlatim ¢ahigmalarmda dinlemeyi nasit kullaniyorsunuz?
()Dinlemis olduklar: bir masal veya hikayeyi yazih olarak dzetlemelerini istiyorum.
( )Dinledikleri ve begendikleri bir miizik pargasi, bir giir {izerine yazi yazmalarim
istiyorum.
( )Dinledikleri radyo veya televizyon haberlerinden 6zetler yazmalarm istiyorum.
( )Dinledikleri dersi yazih olarak elestirmelerini istiyorum.
( )Diger
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25.0prencilerinize yazmaya baslamadan once yazacaklar yazin tiiriine yakmn
metinleri okutuyor musunuz? (Am yazacaklarsa ani yazisi, gezilerini anlatacaklarsa gezi
yazisi, aragtirmalarim anlatacaklarsa aragtirma yazisi gibi...)
()Hig
()Cok az
( )Bazen
( )Genellikle

( )Her zaman

26.(")grencileﬁnizde zaman zaman goriilebilecek olan yazmaya karg: isteksizligi
genel olarak neye baghyorsunuz?
( )Verilen konu hakkinda g6zlem ve bilgi bakimmdan eksik olmalarmna.
( )Konunun ilgi alanlarina girmemesine.
( )Konuya nasil bir giris yapacaklarim bilememelerine.
( )Yazma konusunu gerektiginden daha kolay bulmalarina.
{ )Yazma konusunu gerektiginden daha zor bulmalarmna.
( )Diger

27.Ogrencilerinizin ciimle yapilari hakkinda genel olarak asagidakilerden
hangisini sGyleyebilirsiniz?
( )Ne anlattig1 agikca anlagilan basit ciimleler.
( )Ne anlatti1 agik¢a anlagilmayan basit climleler.
( )Ne anlatt1f1 acikca anlagilan bilesik climleler.
( )Ne anlatt1f1 agik¢a anlagilmayan bilesik ctimieler.
( )Diger
28.0prencilerinizin yazii anlatimda kullandiklari kelimeler icin genellikle
agagidakilerden hangisini sdyleyebilirsiniz?
( )Genelde somut anlaml kelimeler kullaniyorlar.
()Somut anlamh kelime kadar soyut anlamh kelimeleri de kullaniyorlar.
( )Kelimelerin gergek anlamlarmin disina ¢ikmiyorlar.
( )Mecaz anlamh kelimeleri de ¢ok sayida kullaniyorlar.
( )Diger
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29.0prencileriniz yazma galismalarinda en gok hangisinden faydalanmaktadirlar?
( )G6zlem ve yagantilari sonucunda elde ettikleri deneyimler.
()O giine dek yapmus olduklar okumalar.
( YHayal giigleri.
( )Kaynak kisiler.
( )Diger

30.Ogrencilerinizin yazma ¢ahgmalarinda anlatim bigimlerinden en ¢ok hangisini
kullandiklarim sGyleyebilirsiniz?
( )Betimleme
()Agiklama
( )Oykiileme

()Tartisma

31.0prencileriniz yazih anlatimda diistinceyi gelistirme yollarmdan en gok
hangisini kullanmaktadirlar?
( )Tanimlama
( )Kargilagtirma
()Ornekleme
()Yargilama
( )Tamk gosterme
( YOrnekleme-kargilagtirma
( )Ornekleme-tanik gdsterme
( )Diger
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32.0grencileriniz yazil anlatim ¢aliymalarinda en ¢ok hangi hatalar1 yapmaktadirlar?
( )Kelimeleri dogru yerde ve anlamina uygun olarak kullanma.

( )A¢ik, sade, anlagilir ciimle yapis: olugturma.

( )Paragraf yapma ve paragraflar arasinda anlam birligi olusturma.

()Konuyu anlama ve gereken dlgiide sinirlandirarak konu digina ¢ikmama.

()Yazim kurallarim uygulama.

( )Noktalama igaretlerini yerinde kullanma.

()Diger

33.0prencilerinizin  giris paragraflan  hakkinda asapidakilerden hangisini
sOyleyebilirsiniz?
( )Dogrudan dogruya konuya giris yapiyorlar.
( )Xonuda iizerinde duracaklar fikirleri kisaca ac¢ikliyorlar.
( )Giriste konuyla ilgili fikra,am vb. ile hazirhk yapiyorlar.
()Diger

34.Ogrencilerinizin, yazilarinda genellikle igerie uygun atasézii ve deyimler
kullandiklarim s&yleyebilir misiniz?
()Hig
()Cok az
()Bazen
()Genellikle

( )Her zaman

35.0grencilerinizin, verdiginiz konularla ilgili ana diistinceleri belirgin olarak
ortaya koyabildiklerini s6yleyebilir misiniz?
()Hig
()Cok az
()Bazen
( )Genellikle

( )Her zaman
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36.0prencilerinizin yazilarindaki sonug¢ paragraflari genel olarak yazinn bittigi
izlenimini veriyor mu?
()Hig
()Cok az
( )Bazen
( )Genellikie

( )Her zaman

37.0grencilerinizin yazih anlatim notlarim nasil veriyorsunuz?.
()Diger yazihlardan ayn olarak yaptifim kompozisyon smavlaryla
( )Yazihlarla birlikte yazdirdigim kompozisyon smavlarim degerlendirerek.
()Ogrencilerin yil iginde yazih anlatimda gosterdikleri gelismeleri degerlendirerek.
( )Yazih anlatima yonelik kullandigim g6zlem fisiyle.
()Diger

38.0grencilerinizin yazih anlatim ¢aligmalanm diizeltirken nasil bir yol takip
ediyorsunuz?
( )Yazilardaki yanhslarin altimu gizerek dgrencilere dagitiyorum.
()Ogrenci ile yiiz yiize gelerek yanhslan: belirtiyor, dogru sekillerini gosteriyorum.
( )Kagtt degistirmelerini saflayarak Ogrencilerin birbirlerinin kAgitlarm diizeltmelerini
istiyorum.
( )Standart bir yazii anlatim degerlendirme 6lgegi kullanarak yazilarn buna gore
degerlendiritmesini istiyorum.
( )Diger

39.Yazih anlatim c¢algmalarim diizeltitken dig yapida en ¢ok neye dikkat
ediyorsunuz? )
( )Kagt tizerinde sa§, sol, alt ve iist bSliimlerden birakilmas: gereken bosluklara.
( )Paragraf baglarinm biraz igeriden baglatilmasi gerektigine.
( )Paragraf baglarinm aym hizada olmas: gerektigine.
()Dogru ve okunakh bir yaziyla yazilmas: gerektigine.
()Diger
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40.Yazil anlatim cahgmalarii degerlendirirken igerik agisindan en fazla neye
dikkat ediyorsunuz?
( )Xonuyu anlamg olmalarma.
( )Xonuyu yeteri kadar smirlayabilmelerine.
( )Ana fikrin ve yardime: fikirlerin agikga belirlenmis olmasina.
( )Diisiincelerin akla uygun bir siraya konulmug olmasina.
( )Konuya uygun kisa,ilging bir baglik bulmus olmalarma.
( )Diger

41.Yazih anlatim ¢ahsmalarimi degerlendirirken anlatimla ilgili olarak en ¢ok neye
dikkat ediyorsunuz?
( )Konunun i¢inde kalmmastkonunun disina ¢ikilmamasina.
( )Cliimlelerin agik,anlagilir bir nitelik tasimasina.
( )Giris paragraflarmin okuyncunun ilgisini gekebilecek nitelikte olmasima.
( )Noktalama isaretlerinin yerinde kullamimis olmasma.
()Diger

42.Kompozisyon ddevlerini diizeltmede belirli isaretier kullanlabilir.

AD: Agik degil
C: krk: Cimle karigik gibi.

Siz de yazil kompozisyonlarda bu ve bunlara benzer isaretler kullantyor musunuz?
()Hig
()Cok az
()Bazen
( )Genellikle

( )Her zaman

43.Yazih anlatim ¢aligmalarmda tepegdz, televizyon, video gibi egitim
teknolojilerinden yararlaniyor musunuz?
()Hig
()Cok az
( )Bazen
( )Genellikle

()Her zaman
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EK 2
[Ikégretim Okullan Yedinci Simf Tiirkee Egitim Program

IIkgretim okullarmda Tirkge Ogretiminin amaci, Milli Egitimin genel

amagclarina ve ilkelerine uygun olarak;

a)Oprencilere goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarim tam ve dogru olarak
anlama giicli kazandirmak,

b)Onlara goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarim, incelediklerini ve
diastindiklerini, tasarladiklarim s6z ya da yaz ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma
beceri ve aligkanlifm kazandirmak,

c)Ogrencilere Tirk dilini sevdirmek, kurallarm sezdirmek, onlam Tiirkge'yi
gelisim siireci iginde bilingle, 6zenle ve glivenle kullanmaya yoneltmek.

d)Onlara dinleme, okuma abgkanhk ve zevkini kazandirmak; estetik duygularmmn
gelismesinde yardimc1 olmak,

e)Tiirlii etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcifim zenginlestirmek;

f)Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiglendirmede kendi payma
diiseni yapmak,

g)Sozlii ve yazih Tiirk ve diinya kiiltiir irinleri yoluyla, Tiirk kiiltiiriin{i tanima ve
kazanmalarinda, Tirk yurdunu ve ulusunu, dofiayl, hayati sevmelerinde yardimci
olmak,

h)Onlara bilimsel, elestirici, dofru, yapict ve yaratici diigiinme yollarm
kazandirmada Tiirk¢e dersinin payma diigeni ger¢eklestirmektir.

Anlama

Ozel Amaglar

1.0grencilerin edindikleri dinleme, izleme ahskanlk ve becerisini, diizeylerine
uygun duygu ve disiince {iriinlerini, konusmalari, giincel yaymlan anlayabilecek,
elestirebilecek ve onlardan yararlanabilecek dlgiide gelistirmek,

2.Sesli ve sessiz okuma hizim arttirmak ve teknigini kusursuz duruma getirmek;

3. Kelime dagarcigmu Tirk Dil inkidabi ve ¢afdas geligimi dogrultusunda
zenginlestirmek,



167

4.Oprencilere dipnot, dizin, s6zliik, ansiklopedi, her tiirlii bagvurma ve kaynak
eserlerden yararlanma yetenegini kazandirip gelistirmek,

5.Kitap sevgisini gelistirerek bos zamanlari kitap okuyarak degerlendirme
ahiskanh@im kazandirmak,

6.Dinleme, izleme, okuma, anlama ile ilgili becerilerini, kaynaklara bagvurarak
icinde yasadign yurdu, toplumu, diinyay1 daha iyi tammalan, sevmeleri icin
kullanabilme ydntemini kazanmaktir.

Oprencilerin kazanacaklar1 davraniglar

Dinleme ve Izleme Teknigi Bakimindan

1.30-35 dakikahk bir konusmayi, konfeerans: vb. dinleyebilmek,

2.Radyoda, televizyonda diizeyine uygun yaymlan dinleyip, izleyebilmek,

3.Bir tartismayy, agik oturumu dinleyebilmek,

4 Diizeyine uygun bir filmi, oyunu, miisamereyi izleyebilmek,

Okuma Teknigi Bakimmdan

1.0rtalama 200-300 kelimelik bir fikir yazism ya da 400-500 kelimelik hikaye
etme yazisim anlamh olarak (duraklama, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek)
okuyabilmek,

2.Sessiz okuma hizim ve teknigini gelistirebilmek,

3 Kitaplardaki igindekiler, ©ns6z, sunus, dipnot, dizin ve sdzliiklerden
yararlanabilmek,

4.Yazim Kilavuzu'ndan, s6zliiklerden, ansiklopedilerden ve kaynak kitaplardan
yararlanabilmek,

5.0kuduklarindan notlar alabilmek,

6.Ginliik gazeteleri ve haftabk ya da ayhk dergileri izleme aligkanhf:
kazanabilmek,

7.Diizeyine uygun yararh kitaplar1 segebilmek, kitaplardan yararlanabilmek.

Anlama Teknigi Bakimindan

1.Dinledigi, izledigi bir konugmanmn, izledigi bir oyunun, filmin, okudugu bir
yazimin ana fikrini ve yardimei fikirlerini kavrayabilmek,
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2.1zlenen bir filmin, oyunun, okunan bir yazinin olaylarmin sirasim, sebep sonug
iligkisini, baglica kisilerini, kigilerinin belirgin niteliklerini kavrayabilmek,

3.Bir yazidaki kelimelerin, kelime gruplanmn, benzetmelerin, atasdzlerinin
anlamlarnm ¢6ziimleyebilmek,

4 Bir olaymn, fikir yazisiin ve giirin kendilerine 6zgii planmu ¢gikarabilmek,

5.Bir manzumenin bi¢imiyle ilgili 6zelliklerini agiklayabilmek.

6.Paragraflardaki diisiinceleri ayn ayr: agiklayabilmek,

7.Bir metindeki Kkigileri, olaylar, olaylarm gectigi yerleri birbirleriyle
kargilagtirabilmek, ortak ve ayri yonlerini bulabilmek,

8.Bir metinde begendigi ve begenmedigi yerleri ve yonleri belirtebilmek,

9.Gazete ve dergilerdeki diizeye uygun haber, ilan, fikra, makale, karikatiir vb.
anlayabilmek,

10.0zel mektup ve is mektuplarin, bildirileri, duyurular: vb. anlayabilmek,

11.Hoslandi@ siir ve diiz yazilan ezberleyebilmek,

12.Giinliik hayatta kargilagtig1 bilimsel ve teknik konulu bir yaziy1 anlayabilmek,

13.Diizeyine uygun anlama etkinligini gerceklestirirken kelime dagarcifim Tiirk
dil inkilab1 dogrultusunda gelistirebilmek,

Anlatim

Ozel amaclar

1.Herhangi bir konu lizerinde bir topluluk kargpismda tekrarlara diigmeden ve
yanhshk yapmadan 5-10 dakika konusabilme,

2.Geregine uygun olarak bir tartigmaya katilabilme, bir toplantiy1 yonetebilme,

3.Konunun geregine gore tirlii yapidaki ctimleleri dogru olarak kullanabilme,

4.Yazim ve sz dizimi yanhg: yapmadan yazabilme, noktalama igaretlerini yerli
yerinde kullanabilme,

5.Konugmalarin ve yazilarim uygun plana gére gelistirebilme,

6.Turkce derslerindeki her tirli etkinliklere katdabilme, varilan sonuglan
anlatabilme, agiklayabilme,

7.Gordikleri, bildikleri bir yeri, bir olays, bir canltys, bir kimseyi vb. anlatabilme,
tanitabilme, bunlar hakkinda duygu ve diigtincelerini agiklayabilme.
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8.Okunan bir kitap, dinlenen bir miizik pargasi, gezilen bir sergi, izlenen bir film,
bir oyun, bir ma¢ vb. {lizerine agiklamalarda, elestirmelerde bulunabilme; yargiya
varabilme,

9.Tiirlii konularda tasarladiklarimi ve diiglindiiklerini anlatabilme (ileriki grenimi
ya da hayaty, yurt ve diinya sorunlartyla ilgili)

10.Toplant1 programlarimi diizenleyebilme, kararlarim yazabilme, bu konularda
bildiriler, duyurular hazirlayabilme, sonuglari rapora baglayabilme,

11.Kelime gruplan, atas6zii, 6zdeyis, deyim vb. agiklayabilme,

12.Cesitli derslerle ilgili agiklama ve raporlar1 saptayabilme, 6zet ¢ikarabilme, not
alabilme,. .

13.Glinliik hayatta gegerli yazigmalari yapabilme,

14.S6zli ve yazh sanat etkinliklerine katilabilme, wvarsa bu alanlardaki
yeteneklerini geligtirebilme,

15.Her zaman, her tiirli kalemle okunakli, islek, giizel ve diizenli bir el yazisiyla
yazabilme beceri ve aliskanhgim kazandirabilmektir.

Ogrencilerin kazanacaklar davramglar

Sozli Olarak

1.Dogru ve diizgiin konusabilmek,

2.Tiirkce derslerindeki her tiirlt etkinlie katilmak, varilan sonuglan anlatabilmek,
agiklayabilmek,

3.Herhangi bir konu iizerinde tekrarlara diismeden ortalama 5 dakikalik bir
konugma yapabilmek,

4 Konusmalarini uygun bir plana gére gelistirebilmek,

5.Yakm bir gevreyi, goriilen, bilinen bir kéy, kasaba, kent vb. anlatabilmek.

6.Bayram, t6ren, gblen, senlik gibi hareketli bir olay, yeri ve orada goriilenleri
anlatabilmek,

7.Bilinen bir kimseyi, ornek bir kisiyi, tanitabilmek, fiziksel ve karakter
portrelerini ¢izebilmek; bir agaci, bir hayvam, bir yapiy1 vb. tamitabilmek, anlatabilmek,

8.Gordigl, yasadig olaylar {izerine duygu ve diigiincelerini anlatmak,

9.Bir gezide goriilenleri ve edindigi izlenimleri anlatabilmek,
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10.Geregine uygun olarak (konunun disina ¢ikmadan, kargisindakilerin
diisiincelerine sayg gbstererek, s6z hakki tantyarak) herhangi bir tartigmaya katiimak,

11.Smuf toplulugu karsismda bir agis, tesekkiir, 8ziir dileme, kapamg konugmasi
yapabilmek,

12.Kelime, kelime gruplar, atasdzii, Ozdeyis, deyim ve benzetmeleri
agiklayabilmek,

13.Degigik konularda topladig: bilgileri, bir kitap okurken aldif1 notlan siralayip,
dtizenleyebilmek, (bunlara bakarak ya da bakmayarak; ama okumadan) bir topluluga
kars1 konugabilmek,

14.Siir segme ahskanhfii edinebilmek, siir canlandrabilmek i¢in s6z korosuna
katilabilmek,

15.0yunlastirarak canlandirma g¢ahgmalarinda konugma bigimine sokulmus bir
yaziyl abartmadan, rol yapmaya sapmadan, sesleri dogru ¢ikarip vurgularma 6zen
gostererek okuyabilmek,

16.Yetenegi varsa, gilizel konusmak ve glizel siir okumak gibi sdzli sanat
etkinliklerinde bu yetenegini gelistirmek,

Yazili olarak

1.Yazim yanhg1 yapmadan yazabilmek, noktalama isaretlerini dogru ve eksiksiz
kullanabilmek,

2.Tiirkge derslerindeki her tiirlii etkinliklerde varilan sonuglar saptayabilmek,

3.Yerine gore tiirld yapidaki climleleri dogru olarak kullanabilmek,

4.Yerine gore 5-6 ciimlelik paragraflar kurabilmek, yazilarim uygun bir plana gore
gelistirebilmek,

5.Yakm ¢evreyi, goriilen, bilinen bir k&y, kasaba, kenti vb. anlatabilmek,

6.Bayram, toren, sblen gibi hareketli bir olayy, yeri ve orada goriilenleri 4-5
paragrafla anlatabilmek, .

7.0zel mektuplar, is mektuplars, zarf {istii yazabilmek,

8.Dilekge, telgraf, almdi senet yazabilmek; bir karar, bir olay iizerine rapor
diizenleyebilmek,

9.Bilinen bir kimsenin, Ornek bir kiginin fiziksel ve karakter portrelerini
¢izebilmek; bir afaci, bir hayvan, bir yapiy1 vb. tanitabilmek, anlatabilmek,
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10.Go6rdligii, yasadip olaylar iizerine duygu ve diistincelerini belirtebilmek,

11.Bir gezide goriilenleri ve edindigi izlenimleri anlatabilmek,

12.Kelime, kelime gruplari, atasdzii, Ozdeyils, deyim ve benzetmeleri
aciklayabilmek,

13.Tirkge’den baska derslerle ilgili de olsa yazim ve stz dizimi yanhsi yapmadan
noktalama igaretlerini dogru ve eksiksiz kullanarak gozlem, deney, agiklama ve
sonuglari saptayabilmek, rapor diizenleyebilmek, 6zet ¢ikarabilmek, not alabilmek (bu
etkinliklerle, ilgili dersin 6gretmenleri de yiikiimliidiir),

14.Segme siir zevk ve ahskanhFm kazanabilmek,

15.Uygun bir pargayr kisilerin 6zelliklerine gore Kkarsiikh konusmalara
déniistiirebilmek,

16.Egitsel kol ¢ahgmalan ile ilgili toplantilarin programlarii diizenlemek, alinan
kararlari maddeler halinde yazabilmek; bu konularda bildiriler, duyurular hazirlamak;
sonuglari bir rapora baglayabilmek,

17.Yetenegi varsa, Oykil, siir yazma gibi sanat etkinliklerinde bu yetenegini
gelistirebilmek,

18.El yazisim her zaman, her tiirli kalemle geregi gibi okunakh, iglek, giizel ve
diizenli yazma becerisini geligtirebilmek.

Dilbilgisi

Ozel Amaclar

1.Anlamlarma gore ciimleleri, citmle i¢indeki kelimeleri dogru vurgulayabilme,

2 Kelimelerin gergek, mecaz ve terim anlamlanm kavrayabilme, deyimleri
anlayabilme,

3.Kelimeleri gergek, mecaz ve terim anlamlarinda ve sestes, anlamdag, karst
anlamh kelimeleri anlatma etkinlikleri iginde dogal olarak kullanabilme,

4 Biiyiik ve kiiglik ses uyumlarm kavrayip uygulayabilme,

5.Kelime tiirlerini climle i¢indeki anlamlarma ve grevlerine gére taniyabilme ve
dogru olarak kullanabilme,

6.Kelimelerin yapisi ve dilimizin &zelli§i olan kelime tiretme yollarm
kavrayabilme;
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7. Kelimeleri, takilan dogru anlayabilme, yazabilme,

8.Noktalama igaretlerini tam ve dogru olarak kullanabilme,

9.Fiil kiplerini, basit ve bilesik zamanh bigimlerini, ¢atilarimi, ek fiilleri, yardimei
fiilleri, birlesik fiilleri, fiilimsileri climle i¢inde kavrama ve dogru kullanabilme,

10.Climlelerde  &6gelerin  siralamgii,  sralamsa  gdre  anlam  degisikligini
kavrayabilme ve buna gore ctimle kurabilme,

11.Ciimle tiirlerini (anlamlarma, yapilarma, yiiklemlerine ve Ogelerinin
siralanisma gore) 6grenebilme,

12 Ciimlelerin gérevlerini kavrayabilme.

Ogrencilerin kazanacaklari davramslar

Yedinci simif

1.Cimle igindeki kelimeleri dogru vurgulayabilmek; sestes kelimelerin anlamim
vurgu yolu ile belirtmek, vurgu yoluyla climlenin tiirli anlamlarm gésterebilmek,

2 Kelimelerin gercek, mecaz ve terim anlamlarm kavrayabilmek, kelimeleri bu
anlamlarda kullanabilmek, ve kiigiik ses uyumunu tantyip kullanabilmek,

3.Sestes, anlamdas, karsit anlamh kelimeleri kullanabilmek,

4.Deyimleri anlayip kullanabilmek,

5.Kelimeleri climle i¢inde g6revierine gore kullanabilmek,

6.Ciimle iginde zamiri tanryabilmek, (kisi, igaret, belgisiz, soru zamirleri)

7.Zamir gbrevi gbren ekleri taniyabilmek, kullanabilmek,

8.Kelimeleri climle iginde yapilarina gére degerlendirmek,

9.Fiil kiplerinden dilek kiplerini kavramak ve ciimle iginde kullanabilmek,

10.Anlamlarma gore climle tiirlerini kavrayabilmek,

11.Ek fiilleri, yiklemlerine gbre ciimle tiirlerini kavrayabilmek ve bu tiirde
ciimleler kurabilmek,

12.Yardime: fiilleri kavrayabilmek ve ciimle i¢inde dogru yazabilmek, » *\\‘\\‘
13.Etken, edilgen, gegisli, gegissiz fiilleri kavrayabilmek, ‘*“‘\6 N \“"

Q A\
14.Kuralh ve devrik ciimleyi kavrayabilmek, L& Q}»‘\‘\\s
15.Noktalama igaretlerini dogru ve yerinde kullanabilmek,
16.Tirkge s6zliige ve yazim kilavuzuna bagvurabilmek.



