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ONSOZ

Bu aragtirma, Tiirkce Ofretmenlerinin  6lgme ve degerlendirme
uygulamalarina iliskin goriislerini belirlemek; bu goriislerin cinsiyete, mezun olunan
okula, béliime ve hizmet yilina gére anlamhi bir farklilik gdsterip gostermedigini
tespit etmek ve bu goriislerle yazili kagitlarindaki olgme uygulamalarim
karsilagtirarak - ortaya koymak amaciyla yapilmis tarama modelinde betimsel bir
caligmadir.

Aragtirma dort bslimden olugsmaktadir. Birinci béliimde problem ve amag,
arastirmanin  onemi, sayiltilar, smmrliliklar ve tammlara yer verilmistir. Ikinci
boliimde aragtirmamn yontemi, evren, drneklem, veri toplama araglari, verilerin
toplanmas1 ve ¢oziimlenmesi hakkinda bilgi verilmis, sonrasinda da kavramsal
gergeve ve ilgili aragtirmalar tizerinde durulmustur. Uglincii bsliimde bulgular ve

~ yorumlar yer almaktadir. Dordiincii boliimde ise sonug ve Oneriler verilmistir.

Bu ¢aligmada birgok kisinin katkisi vardir. Danisman hocam Yrd. Dog. Dr.
Hiiseyin GUFTA’ya, tezin sekillenmesinde katkisi olan Ary. Gor. Eyiip
COSKUN’a, ozellikle anketin gelistirilmesi ve verilerin analizinde yardimim
gbrdiigtim Yrd. Dog. Dr. Ismail GELEN’e, anneme, babama ve esime tegekkiir

ederim.

Bu tez Mustafa Kemal Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri komisyonu

tarafindan 04 N 0201 no’lu proje ile desteklenmistir.



OZET

ILXOGRETIM OKULLARI iKINCi KADEME TURKCE
NLERININ OLCME VE PEGERLENDIRMEYE ILISKIN
Géaﬂmm VE YAZILI SINAVLARDA SORDUKLAREI SORULAR
UZERINE BiR DECERLENDIRME

Kemal Zeki ZORBAZ

Yiiksek Lisans Tezi, Tirkee Egitimi Anabilim Dak

Damgman: Yrd. Dag. Pr. Hiiseyin GUFTA
Haziran 2005, 107 sayfa

gratim ikinci kademede girev yapan Tiirkge Sgretmenlerinin élgme ve
degerlendirme uygulamalanna iligkin goriglerini tespit etmek; bu gorislerin
cinsiyet, mezun olunan okul, bilim ve hizmet wib ile iligkisini belirlemek ve bu
goriiglerle yazih kigitlanndaki Glgme uygulamalanm kargitastirarak ortaya koymak
amaciyla yapilmig tarama modelinde betimsel bir caligmadir.

Cahismamn evrenim, 2004-2005 Ofretim yvilmda Antakyz merkezinde
bulunan 36 resmi ilkdfretim okulunda gérev yapan toplam 97 Turkge dfretmeni

ugturmaldadr. Ancak, cesitli sebeplerle 88 Tirkge Gfretmenine ulagilmug ve
araghrmamn Smeklemint bu 6fretmenler clugturmugtur.

Tarkge dfretmenlerinin dlgme ve degerlendinme ile ilgili goriglerini tespit
etmek amaciyla aragtrmac: tarafindan 77 maddeden olugan bir anket geligtiritmis,
yazih sinav uygulamalarms belirlemek amaciyla 6fretmenierden yazmhk smav
kagitlarr abnmgty. Yazh smav sorularmm smflandinimasinda Bloam’un (1956)
ve Pearson ve Johnson’m (1978) ssmflandimalar kullandmstir,

Ogretmenlerin dlgme ve deferlendirmeyle ilgili goriiglerinin cinsiyet, meznn
oluman okul, bolim ve hizmet yih ile amlamh bir iliski (giiven arghfi: P<05)
ghsterip gostermedii Kay-Kare testi ile belirlenmig ve goriglerin ifade edilmesinde
aritmetik ortalama ve yiizdelik degerlerden faydalanmitmgtsr.
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Opretmenlerin Slgme ve degerlendirmeyle ilgili gorislerinde cinsiyete,
mezun olunan okula, béliime ve hizmet yilna gore dikkate deger bir iligki ortaya
¢ikmamigtir.

Ogretmenler “Slgme ve degerlendirmenin amacini konularin kavranip
kavranmadigim belirleme” olarak gérmekte ve daha gok not vermek amaciyla dlgme
ve degerlendirme yapmaktadirlar. Siavlarda ¢ogunlukla yazili soru tipi
kullamlmaktadir. Ogretmenler yazili sinavlarda, dgrencinin anlayabilecegi nitelikte
yaklagik 80 kelimelik bir metin vermekte ve metinle ilgili 4, dil bilgisinden 4 ya da 5
ve kompozisyondan 1 soru sormaktadirlar.

Ogretmenler bilginin agamali 51mﬂandlrma31 hakkinda yeterli bilgiye sahip
degillerdir. Metinle ilgili sorularn biiyiik oranda bilgi (% 63,02) ve kavrama (%
25,2) diizeyinde oldugﬁy ve cevaplarm % 74,7 oraninda metinde aynen yer aldigy; dil
bilgisi sorularmn biiytlk oranda uygulama (% 60) ve analiz (% 21,7) diizeyinde
oldugu; kompozisyon sorularinin kavrama (% 46,6) ve sentez (% 53,4) diizeyinde

oldugu ve % 47,7 oraninda atasozl/dzdeyis aciklatildig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Olgme, degerlendirme, soru sorma, Tiirkge 6gretimi,

Tiirkge dgretmeni, metin, kompozisyon.



ABSTRACT

AN EVALUATION OF THE IDEAS OF THE SECOND LEVEL PRIMARY
SCHOOL TURKISH TEACHERS ABOUT ASSESSMENT AND
EVALUATION OF STUDENT SUCCESS, AND THEIR WRITTEN

EXAMINATION QUESTIONS
Kemal Zeki ZORBAZ
MA Thesis, Benartmnent of Turkich Educatior
Supervisor: Asst. Prof, Hiseyin GOFTA
Jun 2003, 107 pages

The main atm of this research is to find owt the Wdeas of mimary school
Turkish teachers about the assessment and evaluation of the student success. In this
descriptive study, where the survey method is used, the correlation between the
ideas of Turkish teachers about the assessment and evaluation of the student success
and their gender, the program they graduated from, and the mumber of the years that
they"ve been teaching has been analyzed to determine if there were any meaningful
relationships. In sddition to this the relationship between the ideas of these teachers
about gssessment and evaluation of student success and epplications of these ideas
in written examinations was compared.

97 Turkish teachers tesching in 36 Primmy Schools in Antakya mumicipality
during the 2004-2005 scademic year were asked to participats in the study however
because of various reasons 88 of them were able to fill out the questionnaires,

During the analysis of the daia, anthmetic mean, the percentapes of the

ignificant yelationship has been observed between the teachers’ ideas
ut assessment and evaluation snd their zender, the program they gradusted fom
and ‘sh&mzmbefefymthey have been teaching,

Findings of the study revealed that according to most of the teachers the
purpose of evaluation was to determine if the content of the subject was understood
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by the students, and the teachers used written exams as a means of grading students.
In a typical written test, a reading passage which constituted of 80 words would be
given to students and teacher would ask three or four questions based in this reading
passage, and four or five more questions about Turkish grammar together with an
essay (composition) question.

Findings of the study also revealed that most of the teachers were unaware of
the classification systems developed by Bloom (1956), Pearson and Johnson (1978)
where the level of the question was determined based on the.cognitive domain.
Another important finding of the study was that most of the quesiions about the
reading passage were low level questions, that is knowledge (63, C2 %) and

comprehension level (25, 2 %) questions.

More importantly, the answers of these questions were easily found in the
reading passage (textually explicit 74, 7 %). 60 % of Turkish grammar questions
were on application level and another 21, 7 % were on analysis level. On the other
hand the composition questions were mostly either on comprehension level (46, 6
%) or synthesis level (53, 4 %). A typical question in composition part would be
giving a Turkish proverb (47, 7 %) and asking to explain it.

Keywords: Measurement, evaluation, questioning, Turkish instruction,

Turkish teacher, text, composition.
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1. GIRIS
Bu boliimde aragtirmanin problemi, amaglari, 6nemi, sayiltilan, siirhliklar:

ve galigma ile ilgili tanimlara yer verilmigtir.

1.1. Problem

Egitim siireci igerisinde belirlenen amaglar dogrultusunda 6grenciye cesitli
bilgiler, beceriler, tutumlar, yetenekler, davramslar kazandinlmaya ¢aligtlir. Egitim-
dgretim, bir planlama, uygnlama ve degerlendirme stirecidir. Bu stireg igerisinde:

1. Amaclarin ne diizeyde gergeklestirildigini, R B

2. Gergeklestirilemeyen amaglarin neler oldugunu ve nelerin eksik kaldigu,

3. Hangi konularin ne diizeyde 6grenildigini,

4. Yanhs dgrenmeleri,

5. Oprencilerin amaglanan Szellikleri kazanmalarina hizmet edecek Sgretim
durumlarint ancak Slgme ve degerlendirme ile belirleyebiliriz.

Olgme ve degerlendirme bir sonucun ifadesi oldugu kadar, aym zamanda, bir
{ist diizey icin de baglangig noktasimn belirlenmesi isidir.

Biitiin bir egitim-ogretim siirecinde amaglann en giizel bigimde ortaya
konmast, mitkkemmel planlar yapilmasi, en milkemmel Ofretim ortamlariin
hazirlanmas1 ve en giizel uygulamalarin yapilmast bir Slgme ve sonrasinda
degerlendirme olmadan higbir anlam tagimaz.

Ayrica bilginin dlgiilmesi, bilinenin ne oranda bilindiginin belirlenmesi ile
dogrudan ilgilidir. Bu amagla bilgiyi dlgmek i¢in hazirlanan sorularin da bilginin
diizeyini belirleyici nitelikte olmasi gerekir.

Olgme ve degerlendirme, biitlin derslerde oldugu gibi Tiirkge dersinde de
bityiik Sneme sahiptir. Tiirkge dersi, biitiin derslere temel tegkil etmesi ySniiyle bu
derste yapilan 6lgme ve degerlendirmelerin 6nemi daha da artmaktadir. Bireyin dort
temel dil becerisini, okuma, dinleme, konugma ve yazma, kullanma diizeyi biitlin
derslerdeki basarisim belirleyici bir 6zellik gosterir. Tiitkge dersinin Oneminden
dolay1 bu derste yapilacak Slgme ve degerlendirmelerin daha bir dikkat ve 6zenle
yapilmas: gerekir.

Bugiine kadar, Tiirkge 6gretiminde Slgme ve degerlendirmeyle ilgili dikkate

deger bir ¢aligmaya rastlanmamigtir. Bu calismayla, 6gretmenlerin Tiirkge dersinde



sleme ve degerlendirme uygulamalarna iligkin goriigleri ile yazili smavlarin
incelenmesi sonucu ortaya ¢ikan bulgularm karsilastirilmasi yoluyla, Tirkge
sgretiminde Slgme ve degerlendirme alaninda bir adim atilmaya ¢aligiimagtir.
Problem ciimlesi: Ilkogretim ikinci kademede gorev yapan Tiirkge
ogretmenlerinin dlgme ve degerlendirme uygulamalarina yonelik yaklagimlar:

nelerdir, yazili sinav uygulamalarimin anketten elde edilen verilerle iligkisi nasidir?

1.2. Aragtirmanin Amaci _
Tirkge Ogretmenlerinin Slgme ve degerlendirrae uvgulaumalanna iligkin
coriiglerini belirlemek; bu goriislerin cinsiyet, mezun olunas okul, boliim ve hizmet
yili ile anlamli bir iligki gosterip gostermedigini tespit etmek ve bu goriiglerle yazili
. kagitlarindaki 5lgme uygulamalarim kargilastirarak ifade etmektir.
1.2.1. Alt Amaglar
1. llkdgretim ikinci kademe Tiirkge Sgretmenlerinin;

a) Tirkge programinda yer alan dlgme ve degerlendirme amaglarini

- hangi siklikla uyguladiklar,

b) Yazili sinavlarda daha gok hangi tiir metinleri kullandiklan,

¢) Metin segerken nelere dikkat ettikleri,

¢) Metinlerin smif diizeyine uygunlugunu hangi Olglite gore
belirledikleri,

d) Metinle ilgili sorularmin cevabimn nerede bulundugu,

e) Yazili sinavlar yoluyla 6grencideki hangi niteligi Slctiigt,

f) Yazih smavlarin giivenirligini digiiren unsurlara puan verip
vermedigi ve sistematik hataya karst yaklagimu,

g) Kesin ya da yoruma dayali soru sorma durumu, soru dili; kagitta
yonerge bulunmasina ve simavin kapsam gegerligine iligkin yaklasimlari,

h) Yazili sinavlarda kullandiklari soru tipleri,

1) Soru sayisini neye gore belirledikleri,

i) Soru giigligiinii belirlerken olgiitleri,

j) Sorular neye gore puanladiklari,

k) Daha gok hangi diizeyde soru sorduklary,

1) S6zlit notu verirken kullandiklar Slgiitler,



m) Smavda verdikleri kompozisyon konulart ve kompozisyon
degerlendirme dlgiitlerine iligkin uygulamalariyla ilgili goriiglerini belirlemektir.

2. Opretmenlerin Slgme ve degerlendirmeyle ilgili goriiglerinin cinsiyete,
mezun olunan okula, bolime ve hizmet yilina gore anlamli bir iligki gbsterip
gostermedigini tespit etmektir.

3. Ankette ifade edilenlerle, siav kigitlarindaki uygulamalari - metnin tiirt,
paragraf, ciimle ve kelime sayisi; sorularin tiirli, diizeyi ve cevap merkezi;

kompozisyon konular1 bakimindan - kargilastirmaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma; Tiirkge Programi’nda yer alan Slgme ve degerlendirmenin
amaglanimn hangi siklikla uygulandigi, Tiitkge dersinde esas dlgme araci olarak
kullanilan yazil1 siavlarn gesitli dzelliklerinin belirlenmesi, yazili sinavlarda metin
se¢imi ve metinlerin smif diizeyine uygunlugunun belirlenmesi; kullanilan sorularin
tipi, giigligli, diizeyi ve puanlama; sozlii notu ve kompozisyon sorularnin
durumunun tespiti; kisaca ilkogretim ikinci kademe Tiirkge Ogretiminde yapilan
sleme ve degerlendirme uygulamalan hakkinda bilgi vermesi agisindan Gnem
tagimaktadir.

Tiirkge Ogretiminde Olgme ve degerlendirmeyle ilgili hemen higbir
¢aligmanin yapilmamis olmasi bu galigmamn Snemini arttirmaktadir. ilkogretim
ikinci kademe Tiirkge 6gretiminde yapilan 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin
belirlenmesiyle birlikte bu alandaki eksikliklerin Snemli bir kism goriilebilecek ve

¢6ziim yollarimn bulunmasinda da bir adim atilmig olacaktir.

1.4. Sayiltilar
1. Anket uygulanan Sgretmenlerin anket maddelerini gergekei bir sekilde

doldurduklar: varsayilmigtir.
2. Alinan yazili smav kagitlar1 ve hazirlanan anket yoluyla toplanan veriler

ilképretim ikinci kademe Tiirkge dersindeki olgme ve degerlendirme uygulamalarim

yansitabilecek niteliktedir.



1.5. Smirhhiklar
Aragtirma, Antakya merkezinde bulunan 36 ilk6gretim okulunda 2004-2005

ogretim yilinda gorev yapan Tiirkge ogretmenleriyle, 88 Tiirkge Ofretmeninden

alman 180 adet yazili sinavi kagidi ve anket verileri ile sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Oleme: Belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir Ozellige sahip olup
olmadiginin, . sahipse sahip olus derecesinin gdzlenip gézlem sonuclarmm
sembollerle ve dzellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesidir (Tekin,2003::31).

Degerlendirme: Olgme sonuglarmin, aym alana ait bir Liiter ile
kiyaslanarak bir deger yargisina ve oradan da bir karara ulagma stirecidir (Yilmaz
2002: 21). i

Olgek: Olgme islemi sonunda elde edilen sayr kiimesinin sahip oldugu
matematiksel dzelliklerdir (Baykul 2000: 94).

Olgiit: Bir yargiya varmak veya deger vermek igin basvurulan ilke, kistas,
musdak, kriter (Tiirkge Sozlitk 1998: 1724). .

Soru: Bir sey 6grenmek i¢in birine yoneltilen ve karsilik gerektiren soz veya
yaz1 (Tiirkge Sozliik 1998: 2013).

Soru Sorma: Anlayip anlamadiklarm 6grenmek ya da dikkatlerini gekmek

ve smfa canlilik getirmek amaglan ile yazihi ya da s6zlii olarak Ogrencilere soru

sorma (Onciil 2000: 1005).



2.1. YONTEM

2.1.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir. Arastirmada,
ilkégretim ikinci kademe Tiirkge dersindeki Slgme ve degerlendirme uygulamalan

ve yazili siavlarda sorulan sorularmn diizeyi belirlenmeye caligilmigtir.

2.1.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2004-2005 gretim yiwnda Antakya merkezindeki
ilkégretim okullarinda gorev yapan Tirkge Sretmenleri olusturmaktadir. Toplam
97 Tiirkge 6gretmeninden olusan evrenin tamam:na tlasilmaya ¢aligitimugtir. Evren

icerisinden 88 gretmene ulagilmis ve Srneklemi bu dgretmmenler olugturmustur.

2.1.3. Veri Toplama Araglar

Yazili sinav sorularmin diizeyini tespit etmek amaciyla rneklemdeki
ogretmenlerden 2004-2005 gretim yili L donemde uyguladiklar1 smav kégitlan
toplanmus, bilgi toplama araci olarak da anket kullanilmigtir.

Anket, aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Anket geligtirme stirecinde
literatiir taramas1 yapilarak madde havuzu olugturulmus, maddeler gruplandirilmig
ve likert tipi bir anket formu meydana getirilmistir.

Anketin kapsam gegerligi igin Ankara Universitesinden 1, Cazi
Universitesinden 11 ve Mustafa Kemal Universitesinden 7 uzmamn goriigleri
almmigtir. Uzmanlardan, her bir madde igin birle bes arasinda bir puan takdir
etmeleri istenmis ve her bir madde i¢in fi¢ ve lizeri puan alan maddeler son anket
formuna almmuistir.

Gitvenirlik ¢aligmast igin Antakya merkez digimnda gorev yapan 64 Tirkge
dgretmenine anket uygulanmigtir. Uygulama sonucuna gore faktor analizi yapilmig
(Ek 3) ve 19 sorudan (122 maddeden) olugan anket 16 soruya (77 maddeye)
indirilmistir.

Anket formu (Ek 4) uygulanirken Ogretmenlerden, her bir maddenin
karsisinda yer alan “hi¢bir zaman, nadiren, ara sira, siklikla, her zaman” siklik

ifadelerinden kendilerine uygun bulduklar segenegi isaretlemeleri istenmistir. Anket



maddelerinin degerlendirmesi yapilirken kategoriler “higbir zaman”dan baglamak

fizere 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlanmugtir.

2.1.4. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi
Verilerin toplanmasinda ve analizinde sirastyla su adumlar izlenmigtir:

1. Yazili kagitlarin temin edilmesi ve anket uygulanabilmesi icin Milli
Egitim Miidirliigii'nden resmf izin alinmigtir. (Ek 1)

2. 36 ilkdgretim oxalunda (Bk 2) gorev yapan 97 Tirkge Sgretmeninden
88’ine ulagilmigtir. & - t '

3. Anket, 6gretmenlete bizzat arastirmact tarafindan uygulanmigtr.

4. Anket formlarindan elde edilen veriler kodlararak SPSS 10.0 programina
girilmistir.

5. Opretmenlerin dlgme ve degerlendirmeyle ilgili goriiglerinin cinsiyete,
mezun olunan okula, bslime ve hizmet yilina gére anlamli iligki (gliven aralifi:
P<.05) gosterip gostermedigi Kay-Kare testi ile belirlenmigtir. (Ek 5)

6. Biitiin maddelerin yiizdelik ve frekans degerleri belirlenmis ve buna gore
ogretmenlerin goriisleri ortaya konmustur.

7. Yazili smav sorularimin ¢éziimlenmesinde diinyada birgok ¢aligmada
kullamlan B. Bloom’un (1956) bilissel diizeye iligkin simiflandirmast ile Pearson ve
Johnson’in (1978) metinle ilgili sorulara yonelik smiflandirmasi kullanilmagtir.

8. Anket sonuglari ile incelenen yazih kdgitlan metin ve sorular agisindan

kargilagtinnlmigtir.



2.2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin kuramsal gergevesi gizilmigtir. Oncelikle olgme ve
degerlendirme ile ilgili konular, sonrasinda biligsel diizeydeki davramslarmn

sinflandiriimasina yonelik yaklagtmlar ele alinmugtir.

2.2.1. Tiirk¢ce Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme

Tiirkge Sgretmeni 6lgme ve degerlendirme ile; dgrencinin gelisme hizim
sirdiirfip stirdirmedigini, iginde bulundugu simfa gore ilerleme. ve o diizeyden
beklenen davramglann kazanma derecesini saptamaya gaitytr. Olgme ve
deg’erlendirme Tiirkge dpretmenini, izlenen yontemin gegerliiigini-cegerlendirmeye
ve yontemle ilgili yeni tedbirler almaya yoneltir. Olgmeler, derslerin kavranip
kavranmadifini, calismalarm amaglanan davranislara doniisiip déniismedigini
denetlemek i¢in yapilir. Olgme ve degerlendirme bir amag degil, aragtir (Ilkdgretim

Tiirkge Programi 2002: 41).

2.2.1.1. Olgme ve Degerlendirme ile figili Kavramlar

2.2.1.1.1. Olgme |

Tekin’e gore (2003: 31) 6lgme; belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir
ozellige sahip olup olmadigmun, sahip olus derecesinin gozlenip gdzlem
sonuglannin sembollerle ve ozellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesidir.

Belli bir 6zellige sahip olup olmama ya da sahip olus derecesi bakimindan
bireyler arasinda farklar vardir. Fark kavrami, dlgme icin temeldir. Bir anlamda
denebilir ki 6lgme, farktan dogmustur (Tekin 2003: 31).

Egitimde; egitim programimn saglam olup olmadigim anlama, Ogretimde
bagvurulan metotlarn etkililik derecesini saptama, ogrencileri baganh olabilecekleri
diigtintilen alanlara y6nlendirme, G&grenme giicliiklerini tespit etme, &grenci
basarisini saptama ve Slgme ve deferlendirme Ggesinin iyi igleyip islemedigini
gérme gibi amaglarla yapilan degerlendirmelerin hepsi Slgme sonuglarina dayamr
(Baykul 2000: 89-90).

Olgmede, dlgme konusu olan sey, bir nitelik ve bu niteligin g6zlenmesidir.
Olgiilecek nitelik dogrudan olgiilebilecegi gibi bu niteligin Slgiilmesini saglayan

bagka bir yolla, dolayl: olarak da Slgiilebilir.



Egitimde basarmm Olgiilmesi dolayh yoldan yapilir. Basart dogrudan
slciilemeyecegi igin bireyin tepkide bulunabilecegi kosullar yaratilir. Bunun i¢in
grencilerin, bilgi, beceri ve tutumlarma yonelik uyaricilar (Olgme araglar)
hazirlanir ve bu uyaricilara tepkide bulunmalari istenir. Ogrencilerin uyaricilara
verdikleri tepkilere gore basanlar Slgme yoluna gidilir. Ancak, dlgme sonucuna
gore elde edilen sifir puam, o Sgrencinin hig bilgisi olmadig1; yirmiger puan alan iki
ogrencinin esit bilgiye sahip oldugu ya da kirk puan alan dgrencinin yirmi puan alan
dprencinin bilgisinin iki katr bilgiye sahip oldugunu soyleyemeyiz (Kaynak 2000:
11-12).

Bir nitelik 6lgiiliiken 6lgme sonuglarina; dlgmeyi yapandan, lgme araci ve
yonteminden, Slgmenin yapildig1 ortamdan, Olgiilen bireylerin bu etkenlerle
etkilesiminden ileri gelen birtakim hatalér karigir.

Tekin’e (2003: 56) gére hata, elde edilen puan ile gergek puan arasindaki
farktir.

a. Sabit Hatalar: Her bir dlgme igin miktar1 degigmeyen hatalara sabit
hatalar denir. Sabit hatalar, bireysel dl¢iimleri ve o dlgiimlerin ortalamasim gergekte
oldugundan bitylik ya da kiigiik gosterebilir, fakat dlgiimlerin dagilim dlgiilerini
degistirici yonde bir etkiye sahip degillerdir. Bir dgretmenin her okudugu cevap
kagidina 5 puan fazla vermesi gibi (Tekin 2003: 56).

b. Sistemli Hatalar: Her bir 6lgme icin tahmin edilebilir nitelikteki diizenli
hatalara denir.

Puanlayici yanliliklarini yansitan biitiin hatalar sistemlidir. Yazili yoklama
kdgitlar1 puanlanirken, yazisi glizel, diizgin ve okunakli olanlara fazla puan
verilmesi gibi (Tekin 2003: 56).

Sabit ve sistemli hatalar aragtan veya dlgmeyi yapandan kaynaklanmakta ve
cogu halde miktar: bilinmektedir. Miktar1 bilindigi icin de hatanin diizeltilmesi
miimkiindiir; fakat egitimdeki Olgmelerde hatanin miktarii tayin etmek ve
diizeltmek her zaman miimkiin olmayabilir (Baykul 2000: 107).

c. Rastgele (Tesadiifi) Hatalar: Sansla ortaya ¢ikan ve ne yonde etki
edecegi tahmin edilemeyen hatalardir. Bu hatalar, ¢ogu kez, bilinmeyen nedenlere

baghdir. Kaynaklar: bilinmeyen ve Slgme sonuclarina gelisigtizel karisan hatalardir

(Tekin 2003: 56).



Kaynaklar1 ve bir dlgmedeki miktarlar1 kesin olarak bilinemez. Ayrica
slgmelere tek yonlii olarak da kanigmazlar; bazen pozitif, bazen de negatif yonde
etki edérler. Bu sebeplerden dolay1 tesadiifi hatalar kontrol edilemez; sabit ve
sistemli hatalarda oldugu gibi cebirsel iglemlerle diizeltilemez (Baykul 2000: 107).

Bir dlgme sonucu, igindeki rastgele hatalarm azhift oraninda guvenilir olur.
Stav kosullarimin elverigsizligi, Ogretmenin cevaplari puanlarken ve verdigi
puanlari toplarken dikkatsiz olmas: gibi (Tekin 2003: 56).

ey
++2.2.1.1.2. Degerlendirme

Degerlendirme, olglimlerden bir anlam ¢ikarmak ve Olgiilen nesneler
hakkinda bir deger yargisina ulagmaktir (Tekin, 2003: 39).

Degetlendirmede &lgme sonuglari almmr; Slgiitle kargilagtirilir ve :Blgme
sonucunun, Olglitle belirlenen kosulu karsilayip karsilamadigina bakilir.
Degerlendirme, Slgiilen ozellige iligkin bir kararla sonuglanir. Bu karar, &lgiilen
ozelligin belli bir amagla ise yarayip yaramadigini gosterir (Ozgelik 1998: 221).

ilkggretim Kurumlari Yonetmeligine (2003: 12) gore Sgrencilerin,
edindikleri bilgi, beceri, goriis, tuttix;l ve davramiglarda olusan kazanimlara ne 6lgiide
ulastiklarini 6lgmek igin degerlendirme yapilir (Madde 32/h).

Degerlendirme, kendisi de dahil olmak {izere, egitim sistemindeki &gelerin
iyi isleyip iglemedigini, varsa iglemeyer yonlerini ortaya koyar; boylece sistemin
onarilmasini saglar (Baykul 2000: 89).

Degerlendirme, kesin olarak bir &lgme sonucu ile bir dlgliti gerektirir.
Olgiitsiiz deperlendirme olmaz. Tiirkge Sézlik’te (1998: 1724) olgit, bir yargiya
varmak veya deger vermek igin bagvurulan ilke, kistas, misdak, kriter olarak
tanimlanmaktadir.

Olgiit, degerlendirilecek grup dikkate alinmadan Onceden kesin olarak
belirlenirse, buna mutlak olgit adi verilir ve bu Olglite gdre yapilan
degerlendirmelere mutlak degerlendirme denir. Olgiit, grubun ortalama basaris1 gibi
grubun bagarisindan gikarilan bir norm ise bagl (izafi) Sl¢tit adim alir ve bu dlgiite
gore yapilan degerlendirmelere de bagil degerlendirme denir (Tekin 2003: 40).

Degerlendirme genellikle ii¢ amag igin yapilir:
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a. Tamma-Yerlestirmeye Yonelik Degerlendirme: Bu degerlendirme
bi¢imi 6grencinin girig davramslariyla ilgilidir ve su sorulara yanit arar: Ogrenci,
planlanan egitimin baginda ihtiyag duyulan bilgi, ilgi ve beceri gibi 6zelliklere sahip
midir? Planlanan egitimin gergeklestirmeyi amagladig: anlama ve beceri diizeyine
grencinin sahip olma derecesi nedir? Ogrencinin, yerlestigi programin gerektirdigi
bilgi, beceri ve gtice sahip olma derecesi nedir? Egitim seklinin gerektirdigi ilgi,
deger, tutum ve kisilik ozelliklerinin ogrencilerdeki derecesi nedir? (Tekindal
2003b: 462)

Yerlestirmeye yonelik degerlendirmenin amact, her dgrencinin bir egitim
asamasina baglarken mevcut durumunu belirlemektir.

b. Bicimlendirme-Yetistirmeye Yonelik Degerlendirme: Egitim siirerken,
dgrenme gelisimini ayarlamak igin kullanilir. Amag, egitim stirerken &gretme-
6grenme basarni ve basansizhift hakkinda Ggretmen ve dgrenciye stirekli doniit
saglamaktir (Tekindal 2003b: 462).

Ozellikle bazi derslerde (matematik, yabanci dil gibi) bir {initenin yeterli
diizeyde Ogrenilmesi, kendinden sonra gelen dnitelerin dgrenilmesi igin mutlak
zorunlu (6nkosul) olabilir. Iste, igeriginde ya da kapsadifi Ogeler arasinda boyle
onkosul iliskileri bulunan derslerde bu tir degerlendirmeye gidilmesi bir
zorunluluktur. Bigimlendirme-yetistirmeye yonelik degerlendirme, yeni bir
programin denenmesi ve geligtirilmesiyle ilgili olarak uygun kanitlar torlama
olanag: verir. Bu kamtlara dayanarak programda gerekli ve yerinde diizeltmeler
yapilabilir (Tekin 2003: 26-7).

c. Deger Bigmeye Yonelik Degerlendirme: Genelde bir ders veya kursun
sonunda yapilir. Ogrencide gelistirilmesi diigiintilen hedeflere ulagma derecesini
belirleme, ders veya kursa iligkin not verme gibi durumlarda kullamilir. Bu
degerlendirmede ana amag, not vermek veya dgrenci bagarist ile sertifika (diploma
vb.) vermek olmasina ragmen; bu degerlendirme, dgretimin etkililigi, ders veya kurs
hedeflerinin uygunlugu gibi, programi yargilamak icin bilgi de saglar (Tekindal
2003b: 463).
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2.2.1.2. Ol¢me Araclarinda Bulunmasi Gereken Nitelikler

flkogretim Kurumlar1 Yonetmeligine (2003: 12) gore Ogrenci bagarisinin
slgiilmesinde  kullanilan Glgme araglan gegerlik, giivenirlik, objektiflik,
ornekleyicilik, kullamglilik, ayirt edicilik 6zelliklerine sahip olmalidir (Madde 32/i).

2.2.1.2.1. Gegerlik

Gegerlik, bir 6lgme aracinin Slgmeyi amagladiga ozelligi, bagka herhangi bir
ozellikle karigtirmadan, dogru olarak Olgebilme derecesidir (Tekin 2003: 42).
Gegerlik aym zgmanda, bir Slgme araciin kullamlis amacina hizmet etme.
derecesidir (Y1lmaz 2002:.49).

Bir aracin gegerli olmast igin, onun sadece Slgmek igin diizenlendigi ozelligi
Slgmesi, yani onu baskafsizelliklerle kanstirmadan 6l¢mesi gerekir. Egitimde, birgok
durumda, Slgmek istedigimiz bilgi ve becerilerin tiimiinG bir siavla Slgmek
olanaksiz oldugu gibi, smavdan elde edilen puana, lgme konusu bilgi ve beceriler
disinda bagka etkenler de etki eder. Bu etkenlerden &tiirii, elde edilen puanlara hata
karisir. Bu nedenle, egitimde kullamlan Slgme araglarinin gecerligi higbir zaman
tam degildir (Tekin 2003: 42).

Bir testin gegerligi, bir derece sorunudur. Ya hep, ya hi¢ sorunu degil. Bir
test tamarmiyla gegerli ya da gegersiz olmaktan ziyade, daha ¢ok veya daha az
gegerli olabilir (Tekin 2003: 43).

a. Kapsam Gegerligi: Bir testin, bu testle dlgiilmek istenen davramsglar: ne
derecede kapsadigidir (Baykul 2000: 202).

Bir dersteki bagar1 lgiilmek istendiginde, o dersin konularinin ve 8grenciye
kazandirmak istedii davramslarm tiimii dikkate alinmalidir. Bunlar &lgtilecek
evreni belirler. Ne var ki, bu evrenin dgelerinin (igerik ve davramsglarn) tiimdi, bir
dersteki basariyr 6lgmek igin hazirlanan bir testte kapsanamaz. Egitimde 6grenci
basarisim Slgmek igin kullanilan testler, cogunlukla, sorulabilecek olan biitiin
sorular1 degil, onlar iginden daha az sayidaki belli sorular: (rneklem) kapsar (Tekin

2003: 45). Gelistirilen testin, oOlgmek istedifimiz konulan yeterince

srnekleyebilmesi gerekir.
Kapsam gegerligi sinavda yer alan sorularin gretilen konulardan, Onemine

ve agirhina gore yeter sayida soru sorulmast ile saglanabilir (Y 1lmaz 2002: 50-51).
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Sinavlarda kapsam gegerligini saglamak amactyla davraniglarin, konularin
ve sorularin dagilimim gosteren bir belirtke tablosu hazirlanir. Boylelikle soru
srnekleminin biitin davranislani ve konular temsil etme durumu gdzlenmeye
caligilir.

b. Yordama Gegerligi: Yordama, istatistiksel teknikler kullanilarak ve
bilinenlerden yararlanarak bilinmeyen durumlar hakkinda yapilan gelecege yoOnelik

tahminlerde bulunma islemidir (Tekin 2003: 48). -

Bir testin yordama gegerligini belirlemek igin, dncecen cide bulunan test

A,

puanlaniyla sonradan elde edilen dlgiit Slgiileri arasmdzki korelasyon katsayisinin
hesaplanmasi gerekir (Tekin 2003: 49). Boylelikle test puan ile gelecekte olgiilecek

davranis arasindaki iligki incelenerek, test sonuglarimn gelecekteki davranigi ne

“~derece tahmin edebildigi aragtirlir.

c. Yapi Gegerligi: Yapi, birbiriyle iliskili oldugu digiiniilen belli 6gelerin ya
da ogeler arasindaki iliskilerin olugturdugu bir Oriintiidiir. Bu anlamda, bir testin
yapisin1 gegerleme siireci, temelde testin maddelerine verilen cevaplar arasindaki
- iliskilerin analizine dayanir (Tekin 2003: 52). Bir testte yer alan her madde; testin
biitiinii ile, testin Slgmeyi hedefledigi amaglardan en az bir tanesi ile iligkili olmali,
testin biitiiniiniin amacindan bagimsiz olmamalidir (Y1lmaz 2002: 51).

d. Géoriiniis Gegerligi: Bir testin griiniis gegerligi, o testin, Slemek istedigi
seyi olgliyor goriinmesidir. Goriintis gegerligi olan bir test, kapaginda ne yazilrysa
onu &lgiiyor goriiniir (Tekin 2003: 53). Testin ismi, agiklamalar, sorularin ve testin
diizeni vb. faktorler, cevaplayicimn testin genel olarak gegerligine iliskin bir goriis
gelistirmesine neden olur. Olumlu izlenimler testin sorularina giivenilir cevaplar
almay1 kolaylagtirir. Testin goriintimil ile ilgili olan bu gegerlik tiirli, uzman goriigti

ile degerlendirilir (Biiyiikdztiirk 2004: 163).

2.2.1.2.2. Giivenirlik

Giivenirlik, aynt bireyler iizerinde yapilan, bir nitelige ait Slgmelerin benzer
sartlarda tekrar elde edilebilirligidir. Olgme ¢aligmalarinda amag, olabildigi kadar
gergek puanlara yakin gozlenen puanlar elde etmektir. Gergek puanlara yakin 6lgme

sonuglar, Slgmelerdeki hata puanlarnin azhg ©6lgiisiinde gergeklesir. Olgme
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sonuglar1 bulundurduklarn tesadiifi hatalarm azhift dlgiisiinde giivenilirdir (Baykul
2000: 141-142).

Turgut’a (1997: 35-37) gore egitimde kullanilan O6lgme arag ve
yontemlerinin glivenirligini arttrmak igin su Snlemler alinmalidir:

1. Bir smavda kullamlan soru sayist arttikga, ¢ogu halde, o sinavdan elde
edilen toplam puanin glivenirligi de artar.

2. Bir smavda kullanilacak sorularin agik¢a anlagilr ve Kkesinlikle
cevaplanabilir olmas1, o siavdan eldg, edilen puanin giivenirligini artirtr.

3. Bir smavda cevaplayigilar her soruyu dikkatle ve hizla cevaplandirmaya
tegvik edilmelidir. -

4. Smav stiresi Ogrencilerin hemen hepsinin  biitlin  sorulan
cevaplandumalarma yetecek uzunlukta olmalidir.

5. Bir smavda kullanilacak sorular, o sinavi cevaplayacak bireylerin yaklasik
olarak yaris1 tarafindan dogru cevaplandirilabilecek giiglitkte olmahidir.

6. Her siav objektif yollarla puanlanabilmelidir.

7. Olgme isleminin herhangi bir basamaginda yapilan dikkatsizlik hatalari,
tipki puanlama hatalarinda oldugu gibi, gogu halde tesadiifi hata tiirtindedir ve
6lgme sonuglarinin giivenirligini diigtiriir.

8. Duyarlip1 yitksek bir arag/yontem daima giivenirligi yitksek sonuglar verir.

9. Olgme sonuglarimn, Slgme isleminin elverdigi duyarlikta kaydedilmesi
giivenirligi gergek degerine yaklagtirir (Akt. Pilten 2001: 12).

Ayrica Yilmaz’a (2002: 48-49) gore bazi durumlarda OGgrenciler; sinav
sorularmn nasil cevaplanmasi gerektigi, sinav siiresi, soru sayisi, sorularn puan
degeri ve bunlar gibi konularda bilgi sahibi olmadiklar igin, gergek durumlarim
sinav sonuglarina yansitamamaktadir. Bu olumsuzlugu gidermek i¢in soru kagidma;

soru sayisi, siire, cevaplamada dikkat edilecek noktalarm yer aldigy bir agiklama

(y6nerge) koymak gerekmektedir.

2.2.1.2.3. Kullamghlik
Bir testin kullanighligi, onun geligtirilmesi, ¢ogaltilmasi, uygulanmas: ve

puanlanmasinin kolay ve ekonomik olmasi demektir (Tekin 2003: 77).
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2.2.1.3. Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan Olgme Araclari

flkogretim Tiirkge Programinda (2002: 41) dlgmede kullanilabilecek araglar
su sekilde ifade edilmigtir:

> Yazil1 yoklamalar

> Coktan segmeli testler

> Sozlii yoklamalar

> Odevler
 52.2.1.3.1. Yazilh Yoklamalar

Yazili yoklamalarda, 6grencilere, duruma gore bir ya da birkag oru sorulur;
sorulan soruya ya da sorulara &grencilerin yazili olarak cevap vermeleri istenir.
Ogrenci, sorunun cevabim diisiintip hatirlayacak ve hatirlayip buldugu cevabi yazil
olarak ifade edecektir (Tekin 2003: 110).

Tiirkge derslerinde kullamilan yazili smavlar genellikle ortak bir 6zellik
gosterir. Once bir ders kitabina alnabilecek nitelikte bir metin verilir ve sinav
sorularmn % 40’1 oraninda metinle ilgili birkag soru sorulur, sonra. % 30’u
gecmemek kaydiyla dil bilgisi sorulann ve % 30 oraminda da yazili anlatim
(kompozisyon) sorular sorulur.

1204 sayili Tebligler Dergisinde “not bareminde dil bilgisi sorularina %
30°dan fazla, yazih anlatima (kompozisyona) % 40’tan agag1 yer verilmemelidir” ve
1747 sayili Tebligler Dergisinde ise “not bareminde % 40 yer verilen yazih
anlatimm yaklagik olarak %’ii kompozisyon cevabina, Ya’d ise Oteki soru ve
cevaplarin anlatim yoniinden degerlendirilmesine ayrilmig olacaktir” denmektedir
(Akt. Soysal 1999: 397).

[lkogretim Tiirkge Programima (2002: 42) gére yazili sinavlarda kullanilan
metinlerin bir Tiirkge kitabina almabilecek nitelikte olmasi istenmekte, programn
anlama kismindaki amaglara (2002: 12-15) bakildiginda da “grencinin 200-300
kelimelik bir metni okuyabilmesi” gerekmektedir.

Metin agiklamalarinda 6grencilerin:

» Metinlerde gegen yargilan, sebep-sonug iligkilerini bulabilmeler,
> Karsithklari, benzerlikleri, kargilagtirmalart ayirt edebilmeleri,

> Ana ve yardunc: fikirleri, duygu ve izlenimleri saptayabilmeleri,
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Karakter ve fiziksel portreleri belirtebilmeleri,

Bir agaci, bir hayvani, bir yapty1 anlatabilmeleri,

Bir metnin planini ¢ikarabilmeleri,

Okuduklar1 metni ezbere kagmadan anlatabilmeleri (kendi
sozciikleriyle dzetleyebilmeleri),

Metinlerin tiirlerini taniyabilme ve ayirabilmeleri,

Kisaca metinleri igerik, sekil ve dil yoniinden agiklayabilmeleri olgiiliir

(ilkogretim Tiirkge Programi 2002: 42).

" Dil bilgisi sorularinda Slgme; kurali sezme, kurala varma ve Ggrenilenleri

uygulama seklinde olmalidur.

Yazili anlatimda &grencilerin yazilarinda su dgeler aranmalidir:

>

YV V V V VY

>
>

Duygu diisiince ve tasarilari,

Olaylara bakis agis1 (konuyu degisik agilardan ele almak),

Olaylar, gozlemler, izlenimler,

Plan ve anlam biittinltig,

Anlatimda tabiilik, duruluk,

Dilde dogruluk, uygun kelimelerin secilmesi, yerinde kullanilmasi,
ciimle kurulusunda dogruluk,

Yazim ve noktalama isaretleri,

Yazinin sayfaya iyi yerlestirilmesi (flkogretim Tirkge Programu
2002: 42).

Yazili yoklamalar, kiginin 6zgiin ve yaratici diisiinme glictind, yazili anlatim

becerisini, belli konulardaki goriigling, ilgisini ve tutumunu olgmede ¢ok

kullamghdir.

Yazili yoklama sorular kendi iginde iki sinifa ayrilabilir:

a. Smirh Cevap Sorularn: Verilecek cevabin niteligine, uzunluguna ve

srgiitlenmesine iligkin bazi simirlamalar koyar. Soruda, tizerinde diistintilecek konu

alan1 igeriginin smirlar1 ve dgrenciden istenen zgiil (bu tiire iliskin) cevap bigimi

(listeleyin, tammlaym, nedenlerini verin gibi) agikga belirtilir. Boyle sorular 6zgiil

(bu tiire iligkin) 6grenme sonuglarimi daha dogrudan 6lgecek bigimde daha kolay

hazirlanabilir; tistelik bunlara verilen cevaplarin puanlanmasi da olduk¢a nesnel ve
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kolay olur. Ne var ki, boylesi sorular, sentez ve degerlendirme diizeyindeki
davraniglar lgmede uygun diigmezler (Tekin 2003: 110).

b. Serbest Cevap Sorular:: Sentez ve degerlendirme diizeyindeki
davraniglarin Slgiilmesinde daha elveriglidir. Cevabm igerik, nitelik ve uzunlugunu
belirlemede, 5grenciye neredeyse sinirsiz bir 8zgiirliik verir. Bu tiir sorularda bazen,
cevaplama zamani, yazmada kullanilacak sayfa ya da kelime sayis1 kisitlanarak bir
siirlama yoluna gidildigi de olur. Bu tiir sorular, ézgiin ve yaratict diisiinme giici,
bir konuyla ilgili bilgi 6gelerini segip ayiklayarak onlar1 tutarl ve anlamli bir biitiin
olugturacak bigimde orgiitleme giici, fikirleri ya da fikir Sriintiistini degerlendinme
giicii gibi genel dgrenme driinlerini Slgmede etkili bir sekilde kullanilabilir. Bu tiix
sorulardaki ana giiglik; cevaplarm, puanlanma zorlugu, zaman alicihf ve znel

olusudur (Tekin 2003: 111).

2.2.1.3.1.1. Yazih Yoklamalarin Ozellikleri

1. Cevaplarin yazih olarak verilmesi zorunlulufu, ashnda Slgiilmek
istenmeyen ozelliklerin de cevaba (dolayisiyla puanlamaya) yansimasi
zorunlulugunu dogurur. Anlatimm duru, giizel ve gekici olup olmamasi; yazinin
okunakli, diizglin ve giizel olup olmamasi; yazma siirati, kompozisyon yetenegi vs.
verilen cevabin gdriiniimiinii ve o cevaba verilen puam degistirebilen etkenlerdir
(Tekin 2003: 111).

Ogretmenler, yazis1 glizel ve okunakhi olan, akici ve kuralli ctimleler
kullanan 6grencilerin kagitlarindaki ok onemli olmayan igerik eksiklerini, bilgi
yanliglarim1 gérmemeye yonelirler. Ote yandan, imla, noktalama ve dil bilgisi
hatalar1 bulunan kédgitlara, o kagitlarin degeri olandan daha diisik puan verme
yoluna gittikleri gortiltir.

Etkili yazili anlatim giicil, giizel, cabuk ve okunakh yazabilme, kompozisyon
yetenegi, vs. gibi 6zelliklerin aslinda &lgiilmek istenmedigi halde asil 6lgme konusu
olan ozellige karigmasi yazih yoklamalarin gegerligini dustiriir. Clinki bir testin
gecerli olmasi i¢in Slgmeye yOneldigi ozelligi bagka Ozelliklerle karngtirmadan
6lcmesi gerekir (Tekin 2003: 112).

2. Yazili yoklamalarda, cevaplama zamanmin ¢ogu, sorularin cevabini

diistiniip bulmaya ve cevaplar1 yazmaya harcanir. Bu durum soru sayisini azaltir. Az
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sayida soru ile dlgiilmek istenen konulan ornekleyebilmek olanaksizdir. Sorulan
sorularin (Srneklem) ilgili alanda sorulabilecek biitin sorularn (evren) temsil
edememesi, yazili yoklamalarm kapsam gegerligini diigtiriir. Bilindigi tizere bir
testteki soru sayis1 azaldikea o testin glivenirligi dtser (Tekin 2003: 112).

3. Yazili yoklamalarda dgrencinin cevaplama bagimsizhif: s6z konusudur.
Cevaplama bagimsizhigs beraberinde Ogrencilerin, cevap olamayacak sisirme
ifadelerle puan almalarina yol agabilir (Yilmaz 2002: 85).

4. Yazili yoklama sorularna verilmig olan herhangi bis cevap, dogru - yanlig
kategorilerinden sadece birine konulamayabilir. Cevap'ar, fam dogru ve tam yanliy
uglarim birlestiren bir ¢izginin herhangi bir yerinde, degisik dogruluk derecesinde
olabilir. Bu nedenle, cevaplarm dogruluk derecesinin belirlenmesi 6gretmene kalan
bir istir (Tekin 2003: 113).

5. Yazili yoklamalar, hazirlanmas: gok kolay ve kisa zaman alan bir teknik

olmasina karsilik, puanlanmasi yorucu olan, uzun zaman alan ve oznel bir dzellige

sahiptir (Yilmaz 2002: 86).

2.2.1.3.1.2. Yazih Yoklamalarmn Gelistirilmesinde Uyulmasi Gereken

Kurallar

1. Oncelikle bir test plani, belirtke tablosu yapilmalidir. Bu planda agagidaki
sorular agik bir sekilde cevaplandiriimig olmalidur:

a. Sinavin amaci nedir?

b. Olgiilecek davraniglar nelerdir?

c. Hangi konular ve alt konular Slgiilecektir?

d. Olgtilecek davramglardan hangisi ya da hangileri, hangi konu ya da
konularla bagdagik olarak dl¢tilecektir?

e. Testte kag soru bulunacak, bu sorularn 6lgiilecek konulara ya da
davraniglara gore dagilimi nasil olacaktu? (Tekin 2003: 115)

2. Kapsam gegerligini saglamak ve testi daha gegerli ve giivenilir kilmak

amaciyla:
a. Testte uzun cevap gerektiren az sayida soru yerine kisa cevap gerektiren

¢ok sayida soru bulundurulmalidur.
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b. Belirtke tablosuna bagli kalinarak, sorulmas: olasi sorular iginde, onlart
dengeli bir bicimde drnekleyebilen, 6nemli davramslan ve konulart Slgen sorular
segilmeli ve teste onlar alinmahdir (Tekin 2003: 116). Sinavda kullanilacak soru
sayisinin iig katt kadar ve farkli giigliik derecelerinde soru hazirlanmasi da faydah
olacaktir (Yilmaz 2002: 87).

3. Sorular agik ve anlagilir bir dille yazilmalidir.

4. Cok zorunlu degilse testte segimlik soru bulundurulmamalidir. Bulunmast
gerekli ise sorular, giigliikleri ve olgtiikleri davraniglar bakimindan birbirine denk
olmalidir. LoAL w ;' .

5. Agik kitap sinavi yapinaktah‘vkagmmahdlr. Bu tiir sinavlarin neyi dlgtiigit
belirsizdir. {

6. Sorular sinavdan 6nce gogaltlhnls olmalidir.

7. Sorularin baginda, cevaplama islemine iligkin hususlart agiklayan bir
agiklama ya da yonerge bulunmalidir. Yonerge, ogrenciye yazmada, 6gretmene ise
puanlamada nelere dikkat edecegini belirtecek bigimde yazilmalidir. Her bir soruya
verilecek puan, puanlamada dikkat edilecek etkenler agik¢a belirtilmis olmalidir
(Tekin 2003: 116-117).

8. Yazili yoklamalan degerlendirirken agagidaki noktalara dikkat edilmesi
oznelligi azaltict yonde etki eder:

a. Cevaplarin puanlanmasinda ayrmtili bir puarlama/cevap anahtan
kullanilmahdir. Puanlama anahtarinda, cevapta bulunmasi gel:ekli ogelere, Ggeler
arasindaki iliskilere, cevabin biitlinlik ve drgiitlenmesine yer verilebilir (Tekin
2003: 118). Ayrica, puanlama anahtari, 6grencinin kagidinda yer alabilecek orijinal
ve yaratic1 diigiincelere/cevaplara da puan verebilmelidir (Turgut 1986, Akt. Yilmaz

2002: 89).
b. Puanlayict yanhiligm ortadan kaldirmak icin okunan kagidin kime

ait oldugu bilinmemelidir.

c. Cevaplarm okunmasinda, bir soruya biitiin Sgrenciler tarafindan
verilen cevaplar okunup bitirildikten sonra bagka bir soruya verilen cevaplarin
okunmasina gegilmelidir. Soru soru okumada okuyucunun dikkati belli bir anda bir

soru {izerinde yopunlagir ve bir soruya verilen farklt cevaplara takdir edilecek
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puanlann belirlenmesinde daha az degisken standart kullanilmig olur (Tekin 2003:
118).

d. Serbest cevap sorularina verilen cevaplar, agik¢a tanimlanmig
slgiitler kullanilarak siniflama yontemiyle puanlanmalidir. Bu tiir sorularin 6nceden
belirlenmis bir lgiitler takimiyla kiyaslanarak puanlanmasi faydal olacaktir (Tekin
2003: 119-120).

e. Eger 6lgiilmesi amaglanan davramslar arasinda yer almiyorsa, yazi
giizelligi, aan—l@’gm giicii, sayfa diizeni gibi hususlar, olumlu ya da olumsuz yonde
puana yansttmamak gerekir "(Yilmaz 2002: 89). Bu hususlar, -yazil1 yokla:fnayla
birlikte sl¢iilmek isteniyorsa, sorulardan ayr1 olarak puanlanmalidur.

22.1.3.2. Coktan Secmeli Testler

Coktan segmeli testler, goktan segmeli maddelerden olusan testlerdir.

Coktan segmeli bir madde, bir problem durumu sunan bir madde kokii ile
madde kokiinii izleyen ii¢ ya da daha ¢ok sayidaki secimlik cevaplardan olusur.
Madde kokii, bir soru ciimlesi ya da eksik bir ctimle olabilir. Madde kokiinii izleyen
se¢imlik cevaplara madde giklar: ya da segenekler adi verilir. Madde kokiinde
verilen bilgilere gore segeneklerden biri, maddenin dogru ya da en dogru cevabudur;
diger segenekler ise yanlis cevaplar ya da geldiriciler adim alir. Celdiricilerin baglica
isgoriisti, maddede yoklanan bilgi ya da yetenege sahip olmayan ya da o konuda
yanhg bilgi sahibi olanlar yaniltmak ve bdylece onlarin dogru cevabt bulmalarim
onlemektir (Tekin 2003: 147-148).

2.2.1.3.2.1. Coktan Se¢meli Testlerin Ozellikleri

1. Coktan segmeli maddelerin cevaplandirlmasi isi, 6grencinin ¢ok az
samamini alir. Bu nedenle, belli bir siire iginde uygulanacak bir testte gok sayida
soru kapsanabilir. Testte gok sayida soru bulunmasi, festin giivenirligini arttinr.

Eger soru yazmaya baglamadan 6nce bir belirtke tablosu hazirlanir da madde
yazmada ve teste alinacak maddeleri segmede buna uyulursa testin kapsam gegerligi

de yeterli bir diizeye gikarilabilir. Bu yolla hazirlanan testlerde 6rnekleme hatasi

olabildigince azaltilmis olur (Tekin 2003: 149).
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2. Coktan segmeli maddelerde, cevaplart kesinlikle dogru, kesinlikle yanlis
diye ayirmak miimkiindiir. Bu da puanlamanin dogru ve nesnel olmasim saglar.
Puanlamada Ofrencinin dnceki basarisi, giyinisi, hal ve gidigi, yaz1 gtizelligi, iyi
kompozisyon yazma gibi, dlgillen ozellik ya da tzelliklerin digindaki etkenlerin
etkisi olmaz (Tekin 2003: 149).

3. Coktan segmeli madde tiiri, kiginin bildiklerini Orgiitleyerek sunma ve
cevaplarmi dil bilgisi kurallarma gore agikea ifade etme gliclini 6lgmede
kullanilamaz. Eger bu boyutlardan biri, sinavin dlgmeye yoneldigi 6zelikler arasinda
bulunuyorsa, o zaman yazui yoklama (essey) tipi bir smav yapilmasi gerekir (Tekin
2003: 149). |

4. Coktan segmeli madde yazma, 6zel bilgi ve beceri gerektirir; gelistirilmesi
de oldukca zaman alicidir (Tekin 2003: 149).

5. Coktan segmeli maddelerde, bir maddenin yokladig1 bilgiye sahip
olmayan cevaplayicinin bile tahminle dogru cevab: bulma olasilig1 vardir. Bir
maddedeki segeneklerin sayist ¢ok ve niteligi iyi olursa salt tahminle cevab: bulma
olasilipy, sans bagarisi diiger. $ans bagansi, testin gegerlik ve giivenirligini diigtirticii
yoénde etki eder (Tekin 2003: 150).

6. Coktan segmeli maddelerin cevaplandirilmasinda, cevaplayicinin yapacagi
snemli islerden birisi maddeleri okumak ve okudugunu anlamak oldugundan,
cevaplayicinin okuma hizi ve okudugunu anlama gicti alacag puan iizerinde etkili
olur. Eger test bir hiz testi defilse, dfrencilerin bliylik ¢ogunlugunun testi
bitirmesine yetecek kadar zaman vermekle okuma hizinin ahinacak puana etkisi
azaltilabilir (Tekin 2003: 150).

7. Coktan segmeli maddelerde, verilen cevaplarin dogrulugunun ya da
yanlighgmmn kesin olarak belirlenebilmesi, herhangi bir maddenin gliglik
derecesinin istatistiksel olarak hesaplanmasini miimkiin kilar. Bir maddenin giiglik
derecesi, o maddeye dogru cevap verenlerin ylizdesi olur. Bu ozellik sayesinde
istenen giigliikte bir test geligtirme imkam doZar (Tekin 2003: 150).

8. Hazirlanmast oldukga zordur, Uzun zaman alir ve bu konuda &8retmenin

kendini yetigtirmis olmasim gerektirir (Y1lmaz 2002: 116).
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2.2.1.3.2.2. Coktan Se¢meli Testlerde Goz Oniinde Bulundurulacak
Noktalar

1. Sorular, ya soru ciimlesi seklinde veya sonu tamamlanabilecek diiz ciimle
halinde olmalidur.

2. Sorular ayrintilan degil, temel kavramlar, sebep-sonug iligkileri gibi
snemli bilgi ve davraniglan Slgecek nitelikte yazilmahdir.

3. Sorunun esas konusu, Ogretmenin ne sormak istedifi agik ve kesin
olmalidir. gz

4. Sorukokiinde kitabi veya 6grencilerin tamdig1 kaynaktan aym tip ifadeler .
alimp kullanilmamahdir. :

5. Soru ifadeleri agik kisa ve 6zli olmal, gereksiz kelime bulunmamalidir.

6. Secencklerde tekrarlanabilecek kisimlar koke Kkonularak tekrarlar
dnlenmelidir.

7 Olumsuz sorular anlama gigligii yaratacagindan ¢ok fazla
kullanilmamalidir.

8. Olumsuz soru kokii yazildigmda, kokii olumsuz yapan kelime belirgin -
yazilmalidir.

9. Bilmece gibi, kavranmas: gii¢, ancak ipucu ile cevabt bulunabilen sorular

sorulmamalidur.
10. Hazirlanan bir soru testteki diger bir sorunun cevabim agiklayacak

sekilde olmamalidir.
11. Her soru bir bagka sorunun cevaplandinimasi sartim tagimadan

cevaplandinlabilecek sekilde, bagimsiz yazilmalidir.
12. Cevaplar kesin olmals, kisiden kisiye degisebilecek tiirde olmamalidur.
13. ifadeler kisa, agik ve 6zlii, fazla kelime ve tekrarlardan arnmug bir
bigimde olmalidur.
14. Segeneklerde ¢ok az bilinen ve g¢ogunlugun kullanmadigi kelimeler

kullanilmamalidar.
15. Bir segenek digerlerinden ¢ok uzun veya g¢ok kisa olmamal, biitiin

secenekler yakin uzunlukta olmalidir.
16. Ipucu veren, belirsizlik ifade eden veya yanlighgt apagik ortada olan

ifadeler kullanilmamahidar.
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17. Kokteki ifadenin tekrar edilmek zorunda kalindigi durumlarda, ipucu
olmamas1 bakimindan, ayni terimler diger segeneklerde de kullamlmalidur.

18. Birbirine zit segenekler mimkiin oldugu kadar kullanilmamali,
kullanilacaksa ikiser ikiger kullamlmalhdir.

19. Sayi ile ilgili segenekler, maddenin kolay anlagilmasi i¢in ya kiigiikten
‘bilyiige ya da biiyiikten kiigtige siralanmalidur.

20. Bir testteki sorularin hepsi dért veya bes segenekli olmalidir.

_ 21. Bir testin biitiiniinde dogru cevaplar segeneklere miimkiin oldugu kadar
esit dagitilmalidar. Lo

22. Dort veya daha fazla ardigtk sorunun doéfu cevaplart aym segenek
olacak gekilde siralanmamalidir (Yilmaz 2002: 114-128).

Test tiirit imtihanlar Tiirkge Ofretiminde kismen - kullamilabilir. Meseld
okuduunu anlama becerisinin veya diger becerilerin  “bilgi seviyesinde”
slgillmesinde testlerden faydalanmak mimkiindir. Ancak dogrudan dogruya
becerinin Slgiilmesinde — yazih ve sozlii ifade becerisi — kullanilmasi, hem
oprencilerin  yaraticihk giictinti  ortaya koymalarim1 -hem de bu giiclerini

gelistirmelerini engeller. (Ozbay 2000: 61)

2.2.1.3.3. Sozlii Yoklamalar

{ikogretim Kurumlart Yonetmeligine (2003:12) goére Ogrencileri
degerlendirirken lgme sonuglan ile birlikte, ogrencilerin smmf igi etkinliklere
katilimi, bilimsel tutum ve davramglan, gbzlem yapma, aragtirma ve inceleme,
bilimsel diigiinme, sahip olduklar ve sergiledikleri fikir zenginlikleri, sorumluluk
alma, ekip ¢aligmalarma yatkinliklari, edindigi bilgi ve bulgulart paylagabilme ve
benzeri birgok gozleme dayali 6grenci etkinlifine de degerlendirmede yer verilir
(Madde 324h).

Egitim stirecinde ogrenciye kazandirilmasi amaglanan oyle davramslar
vardir ki, ancak s6zIii yoklamalar ile 6lgiilebilir. Bunlarin baginda anadili ve yabanci
dili konugma giicii gelir. Yani, kelimeleri dogru telaffuz ederek ve ciimle i¢inde
kurala uygun sekilde yerine koyarak, gereken hizda ve akicilikta, mantiksal, etkili
konugma giicti ancak sozlii yoklamalar ile dlgtilebilir (Yilmaz 2002: 101).
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ilkopretim Tirkge Programma (2002: 42) gbre sdzli etkinliklerde
dgrencilerin:

» Okuyuslan

» Metinlerle ilgili sorulara verdikleri cevaplar,

» Gordiklerini, isittiklerini, duyduklarini, yasadiklarim, hatirladiklarim ve
tasarladiklarim eksiksiz ve dogru anlatabilmeleri degerlendirilmelidir.

S6zlii yoklamalar, bir Ogretim teknifi olarak ogretimin gelistirilmesine
katkida bulunabilecegi gibi 6zellikle sozlii yapimn vurgulandig: alanlardaki 6grenci
basarisinin lgiilmesinde bir Slgme arac1 olarak da kullantlabilir. (Tekin 2003: 121)

Ilkogretim Tirkge Progfai’mna (2002: 42) ve Ilkogretim Kurumlarn
Yonetmeligine (2003: 14) (Madde 37) gore Tiitkge derslerinde ayn bir sozlii sinav
yapilmamaly; sdzlii dil becerileri, dersin islenisi sirasinda kiigiik kiigiik sozlii sorular

sorularak, Ogrencilerin derse katiimalart ve basarih olmalar1 oraninda

degerlendirilmelidir.

2.2.1.3.3.1. Sozlii Yoklanialarm Ozellikleri

1. Baz1 derslerin hedefleri arasinda sozlii anlatimla ilgili davramglar vardir.
Daha gok sozlii performansin vurgulandifs boylesi davramslarin, sdzli yoklamalar
disinda bagka bir teknikle dlgiilmesi imkansizdir (Yilmaz 2002: 101).

2. S6zli sinavlar, dgrencinin cevabinda karanlik ve belirsiz kalan noktalarin
desilmesi yoluyla bilginin daha geniglemesine ve derinlemesine dl¢lilmesine izin
verir (Tekin 2003: 122).

3. S6zlii smavlarda 6Fretmenle Sgrenci yiiz yiize oldugundan, dgrencilerin
cevaplarma puan vermede Ggretmen, asil Slgitilen bilgi digindaki etkenlerin (giizel
konusma yetenegi, giyim kusam vb.) etkisi altinda kalabilir. Bu, sozlii yoklamalarin
gegerlik ve glivenirligini diigliren bir bagka etkendir (Tekin 2003: 122).

4. Her Oprenciye farkli sorular sorulmasi gerekmektedir. Bu durum,
dgrencilerin kars1i karstya kaldiklan sorularn zorluk derecesi ve kapsam
bakimindan dengesizliklere yol agmaktadir (Yilmaz 2002: 101). Bu nedenle, s6zlii
yoklamalarda alinan puanlarla &grencilerin basarilarim  birbiriyle kiyaslamak

oldukga temelsizdir. S6zlii smavlardan elde edilen puanlann giivenirligi dustiktiir

(Tekin 2003: 123).
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5. So6zli yoklamalarda az sayida soru sorulabilmesi, bu swavlarin
giivenirliginin ve kapsam gegerliginin diisiik olmasinda rol oynayan asil etkenlerden
birisidir. Az sayida soru ile yoklanmak istenen bilgi ve becerilerin tiimiiniin
srneklenmesi olanaksizdir. Ote yandan, bir 6grenciye sorulan az sayidaki soru bir
rastlanti olarak, 6grencinin caligtigr ve iyi bildigi ya da hi¢ caligmadigi ve iyi
bilmedigi konulardan ¢ikabilir. Bu da 6grencinin alacagt puanda sans ve rastlantimn
etkisini bityiitiir ve sozlii yoklamalardan elde edilen puanlarn giivenirligini diisliriir
(Tekin 2003; 122). iz

6. Bazi durumlarda &grenciye taninan diigtinme stiresi ‘bakirndan da
adaletsizlikler ortaya ¢ikabilmektedir. Ozellikle 6grenciler tahtaya kaldiniip sira ile
cevap istendjginde bu sakinca ortaya gikar (Y’ 1lmaz 2002: 102).

71:86z1i yoklama &grencilerin sorular iizerinde yeterince diigtintae, verecegi
cevabi tasarlama, diizenleme, degistirme imkdmm simrlar. Ogrenci ¢ogu zaman
verecegi cevap iizerinde yeterince dilgiinme firsatt bulamaz. Ote yandan gretmenin
tavrina baghl olarak Ofrenci, verdigi cevabt derinlestirme ve zenginlestirme

imkanina da sahiptir (Yilmaz 2002: 102).
8. Puanlama objektiflii en diigik olan tekniktir. Ogretmenin, dgrencinin

B

verdigi cevabr tekrar tekrar gozden gecirmesi diger birgok teknik igin miimkiinken,
s6zlii yoklamalar igin bu imkansizdir. Not verme genig bir siirece yayilmadigi
zaman, cevap verildigi anda puanlanmasi gerekmektedir. Bu da puanlama

giivenirligini diigtiriir (Y1lmaz 2002: 103).

2.2.1.3.3.2. Sozlii Yoklamalarm Uygulanmasmda Goz Oniinde
Bulundurulacak Noktalar
1. Oncelikle bir sinav pldm yapilmalhdr:
a. Sinavin amaci belirlenmelidir. Amag, &grencilerin grenmede giigliik
gektigi yerleri tamuma ya da onlarmn alacaklari notu belirlemede kullanilacak
slgtimler elde etme olabilir.

b. Yoklanmak istenen davranislar1 ve konular gosteren iki boyutlu bir

belirtke tablosu hazirlanmalidir.
c. Sorulacak sorular bu belirtke tablosu temelinde segilerek

belirlenmelidir (Tekin 2003: 123).
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2. Bper smavda birgok Sgrenci yoklanmak isteniyorsa, kisa cevapli sorular
yeglenmelidir. Boylece, belli bir konu alaninin yeterince gdzden gegirilmesi
miimkiin olabilecegi gibi, grencilerin cevaplan, Ogretimde bir sonraki konuya
gecebilmek i¢in, onlarm 6nceki konulari yeterli diizeyde dgrenip dgrenmediklerinin
de iyi bir gostergesi olur. Eger 6grencinin ¢abuk ve mantikh diistinebilme, diiglince
ve duygularim etkili bir gekilde anlatabilme giicti Slgtilmek isteniyorsa, o zaman da
uzun cevap gerektiren sorular yeg tutulmahidir (Tekin 2003: 123).

3. Sinavda sorulmas: kararlagtirilan sorular, sinavdan Once yazilmig
olmahdar. , :

4. Her bir soruya verilmesi beklenen kabul edilebilir cevaplar da kapsayacagi
ana ayrmntilariyla birlikte ana hatlariyla dnceden Ogretmen tarafindan yazilmis
olmalidir. Ayrica, her bir ayrintiya kag puan verilecedi de 6nceden belirlenmeli, bir
puanlama anahtart hazirlanmalidir (Tekin 2003: 124; Yilmaz 2002: 104).

5. Ogrenci, kendisini, sorguya gekilmek lizere yargig Oniine ¢ikarilan bir
sanik durumunda gormemelidir.

6. Ogretmen, sorular1 yavas olarak ve seslice okuyarak sormalidir. Soru,
dgrenci tarafindan kesinlikle anlagilabilecek bir dille ifade edilmelidir.

7. Olgiilen bilgi digindaki etkenlerin etkisi altinda kalmamak ig¢in 6gretmen,
bilingli ve uyamk olmalidir. S6zlii yoklamalarn puanlanmasindaki &znellikten
boylelikle bir Slgide kurtulunabilir. Bundan baska, eger bir cevapta bulunmasi
gereken ayrntilar daha Onceden saptanmig ve yazilmigsa, sinav esnasinda
dgrencinin tam olarak degindigi bir ayrintiya (+), yan yariya cevaplandirdigi bir
ayrintiya (+ ), hi¢ deginmedigi bir ayrint: icin (~) gibi isaretler konarak, sonradan
bu igaretlerin puana gevrilmesi yoluna da gidilebilir.

8. Belli bir giinde belli bir konuyla ilgili olarak yapilan sozli yoklamalarda
her dgrenciye aym konudan yaklagik esit giigliikte kisa cevapli birer soru
sorulmalidir. Hemen not verme yoluna gidilmeyip 6grencinin verdigi cevaplarla,
verilmesi beklenen cevaplar kargilagtirilmali, yukandaki gibi (), (+ -), () gibi
isaretler verildikten sonra birkag kez sozliiye kaldinldiktan sonra not verilmelidir.
Boylece, 6grenci sozlii yoklama puanlarimi ya da notlarim birbiriyle kiyaslama isi

saglam bir temele dayandiriimig olur (Tekin 2003: 124).



26

9. So6zlii yoklama her &grenci igin bir dSneme yayilarak yapilmak
isteniyorsa, bu durumda her dersin ilk 8-10 dakikas1 ogrencilere gesitli sorular
sorularak harcanabilir. Soruyu cevaplayan 8frencinin verdigi cevabin diizeyi bir
listede 6grencinin kargisina isaretlenir. Ogretmenin bu sayede, bir donem iginde her
dgrenciye birkag defa soru sorma firsati ortaya ¢ikar. Boylece donem sonunda, bir
donem boyunca grencinin sézlii sorulara verdigi cevaplarn diizeyini gOsteren
isaretleri ve son olarak siufin 6niinde sorulan soruya verdigi cevaptaki basarisim

birlikte degerlendirerek-hir s6zlii yoklama notu verilebilir (Yilmaz 2002: 105).

2.2.1.3.4. Odevler

Egitimde 6dev de dlgme araci olarak kullanilabilir. Ogrenci, 6dev yaparken
kendi kendinedir; yazdiginda, yaptiginda 6zgiir olmakla birlikte sorumluluk da
duyar. Ogrendiklerini, diigtindiiklerini uygulamakta, yazmaktadir; bu sirada eksik,
yanlis, belirsiz bilgilerini anlar, bunlan tamamlamak, durulagtirmak geregini duyar;
dustiniir, seger, bdylece girigim, attm igindendir, etkindir. Odevler, 6gretmene,
Sgrencilerinin  kisisel bilgi, ¢6ziim, dusiinis, birlestirme, anlatim ve sunug:

yeteneklerini de gosteren galigmalardir (G6gis 1978: 258-262).

2.2.1.3.4.1. Yazih Odevlerin Amaglan

MEB “Ortadgretim Okullarinda Ogrenciye Yaptirilacak Yazili Odevlerle
f1gili Yonetmelik”te devlerin egitici amaglari saptanmistir.

a. Ahgtirma (Oprenilmis bilgi, bigim ve kurallarin uygulanmas1 amaciyla
ddev yapmak. Ornegin mektup, dilekge, telgrafta bi¢im, makalede plan
uygulamak...)

b. Gozlem ve inceleme (Okuduklaryla ilgili olarak olaylar1 gézlemek,
baska kaynaklari, belgeleri okuyup incelemek, ilgili kigilerle konusmak ve elde
edilen bilgileri toplayip bir makale, goriisme, deneme big¢iminde yazmak amaciyla
6dev yapmak.)

c. Diisiinme, degerlendirme yetenegini gelistirme (yazi, yapit, yazar
degerlendirmesi yapmak, sorun ¢dziimlemek.)

¢. Imgelem ve yaraticihk giiciinii gelistirme, glizel anlatmaya aligtirma (ani,

oykil, oyun, gezi, roman... yazmak amaciyla dev yapmak.)
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Ayrica, bunlara, Ogrencinin diigiincesini, duygusunu, bilgisini diizgilin

bigimde, temiz ve okunakli olarak yazmak/aktarmak amacint da eklemeliyiz.

2.2.1.3.4.2. Yazma Odevine Konu Se¢mek
[Iksgretim Tiirkge Programina (2002: 42) gore ddevler, dgrencilere bireysel
ve kisisel bir sekilde verilmeli, konular segilirken dgrencilerin 6zellikleri, ihtiyaglari,
g6z 6niine almmalidir.
Konu segmede 63retmenin g6z 6niinde tutacag: ilkeles:-
Konu, 6grencinin yasantisindan, deneyimlerinden segiimelidir.
Konu, 6grencinin ilgisini ¢ekmelidir.
Konu, dgrencinin ruhsal gelisim diizeyine uygun olmalidir.
Genis incelemeyi gerektiren konular verilmemelidir.
Konu tizerinde islenecek yonler de belirlenmelidir.

Konular, toplumca yaganmakta olan olaylardan segilmelidir.

V VV V V V VY

Konular bir gereksinmeyi kargilamalidir.

> Konularm somutlastirlmasi gerekir. Konulerm —somutlagtirilmasi,
szellikle konu ve ayrint1 segme denemesi yetersiz olan ilkdgretim Ogrencileri igin
pek yararh olur.

» Konular gesitlendirilmelidir.

Anadili egitiminin her yoniinde oldugu gibi, yazma ddevi verilirken de
sgrencilerin bulunduklar1 sinif degil, yetisme diizeyleri g6z Oniinde tutulmalidir.
Ozellikle yazma becerileri yoniinden gretmen, degisik diizeylerle karsilagacaktir
(Gogiis 1978: 258-262).

Ayrica, konu segilirken biitiiniiyle serbest konu verilmesi, Ogrencilerin
diizeyini ayirt etme agisindan yeterince saglikli sonuglar vermeyebilir. Ogrencinin

ayn duyus, distiniis ve anlatis tarzi ancak bu belirli konu vasitasiyla daha agik bir

bigimde gézlenir.

2.2.1.3.4.3. Odev Vermede Dikkat Edilecek Noktalar
Ogretmen, 6devin konusunu, tiirtind secmis, bu 6devi vermekle hangi
beceriyi kazandiracagim belirlemis olsa bile; derste, 6grencilerine 6dev konusunu

bildirmekle isi bitmeyecektir. Onlarn konu izerinde diigtinmelerine, konuyu
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anlamalarma, swmuriu  kavramalarnna, izlenimlerinin, anilarin uyanmasina,
kamlarinin olusmasina yardim etmelidir.

Konu Uzerinde Konusma: Ogretmen 6dev olarak verecegi konu fizerinde
sgrencilerin anlamasina, benimsemesine yardim edecek konugmalar yapmali,
dgrencilere konuyu tanitmalidir.

Konuyu Diizenleme: Diizenleyis, yazilacak olaylarin, bilgilerin, izlenimlerin,
birbirleriyle baglarina gore, uygun bir siraya konmasidur.

Odevin Sumirlanmasi: Konunun kapsami belirlenmelidir. Buna gére 6devin
ortalama kag sayfa yazilacag: da belli olur.

Kaynak Gaosterme: '%?apilacak 6dev, bilgi almayi, belge, yazi, yapit
incelemeyi gerektiriyorsa, OBretmen, yararlamlacak kaynaklarn sOylemeli ve
kaynaklarin nerede bulunabilecegini bildirmelidir; yoksa 6grenci, gok zaman sonug
vermeyen yorucu aramalara itilmig'olur.

Odev konusu {stiindeki aciklamalar, aligtirmalar, Ogrenciyi konuya
yaklagtirir; cesaretsizligini kirar, sonug olarak bagarisini saglar.

Yazil1 6devlerde bulunmas: gereken bigim 6zellikleri:

Odev Kdgdi: Yazma Sdevleri deftere degil, kdgida yazilmalidir. Ciinkii
sdevler dgretmence toplamp incelenecek, diizeltilecek ve degerlendirilecektir.

Odevin Yazihgi: Yazma Odevleri miirekkeple (dolma ya da tiikenmez
kalemle) yazilmalidir; ginkti bu &devler birer taslak degil, 6z ve bigim y6nlerinden
olgunlagtinilarak yargilanmaya sunulan yapitlardir. Ayrica yazi, ddev kagidinin bir
yiizline yazilir.

Yazimn Kdgida Yerlegtirilmesi: Kagida yerlestirme bigimi, yaziy1 giizel
gosterecek, kolay okunmasmi saglayacak ve aranan bolimiin kolay bulunmasina
yardim eder bir bigimde olmaldir. Ayrica kagidin kenarlarinda yeter derecede
bosluklar birakiimahdur.

Bunlarin disinda 6dev mutlaka evde yapilmali, ders saati de alistirmalar,
agiklamalar igin kullamlmahdir. Simifta simf i¢i yazma aligtirmalar1 yapilmasi
oprencinin yazma becerisinin geligtirilmesinde yararh olur. Oprencinin &dev
taslaklarm arkadaglarma ya da ¢aliyma kiimesindeki arkadaslarina okumast
olusturulacak yazimn daha iyi hale gelmesinde etkili olacaktur.

Odevin yapilmast igin iki, toplamp diizeltilmesi igin iki hafta verilmelidir;

boylece bir 5dev, dort hafta siire alacaktir (Gogiis 1978: 265-273).
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2.2.2. Bilissel Diizeydeki Sorularm Simiflandiridmasma Yonelik
Yaklasimlar

Soru, Tiitkge Sozlik’te (1998: 2013); “Bir sey Ofrenmek i¢cin birine
yoneltilen ve kargilik gerektiren sz veya yazi. Bir dgrenciye sinavda yoneltilen s6z
veya yazi, sual.” olarak tanimlanmaktadir.

Soru, “bireyin meraklandirilarak diigiincesini uyandirmak ve bu yolla bilgi
edinimini saglamak amaciyla olugturulan, tamamlanmamus, gereken bilginin
verilmesjyle birlikte diigtinsel olarak tamamlanacak olan, bilgi iste;ggyef_ dayali
gereksmlm ifadeleri” olarak tammlanabilir (Akbulut 1999: 2). & T ‘

Soru; eski bllgllen kullanmay1, yeni bilgilere zemin hazulamayl yeni
bilgiler kazanmay: ve boylelikle yeni fikirler gelistirmeyi sagladig1 igin Ogretme-
égrenmﬁ siirecinin vazgegilmez bir pargasidir. 4@

Ogrenme siireci oncelikle dgrenilen konu ile ilgili zihinde beliren soru
isaretleriyle baglar? Alinan her cevap konunun tamamlanan bir pargasidir. Biitiin
pargalar tamamlamnca bilgiyi yeni durumlara uygulama, elde edilen bilgilerle
bilinmeyenlere ulasma boyutlart ortaya ¢ikar. Bu noktada sorular, kizide bilginin
hangi diizeyde oldugunu belirleyebilecek bir nitelikte olmalidur.

Sorulart smiflamanin amaci nedir? Hadder (1970: 93) sorulan siniflamanin
geregi {izerinde durmusgtur. Ogretmenler yillar siiren bir deneyimin sonunda, nerede,
neyi sormalar gerektigini 6grenmek yerine soru simflandirmalanm bilerek, dersi
baglatirken, devam ettirirken ve bitirirken hangi soruyu ne zaman sormalar:
gerektigini 6grenebilirler. Bunun yaninda dgrencileri uygun diigiincelere yoneltmek
igin sorulann smuflandinimas1 da gerekmektedir. Sorularin  siniflandiriimast
dgretmene, yeni Ggretim materyalleri gelistirmek ve dgrencilerin eski bilgilerinin
ortaya ¢ikartilmasi igin artan bir yetenek de kazandiracaktir. Son olarak soru
simflandirmas: dgretmene yaparak dgrenmeyi saglayabilir (Akt. Akbulut 1999: 16-
17).

Sorularmn bilginin basamaklarma goére Bﬁlﬁmlenmesi; konunun ne oranda
kavrandipi, kavranan bilgilerin oziimsenerek uygulama boyutuna ne diizeyde
gecildigi, Sgrenilenlerden hareketle yeni ve 6zgtin bir {iriin ortaya koyma ve yargida

bulunma noktasinda bireyin durumunu ortaya koymast agisindan gok Snemlidir.
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Aragtirmacilar, biligsel diizeyde bireyin bildigi seyi ne oranda bildigini
Slomek amaciyla sorulan sorular gesitli sekillerde smiflandurmiglardir.

Benjamin S. Bloom’un (1956) siniflandirmasi beg boliime aynlir:

1. Bilgi: Burada bilginin anlam1 hatirlamadir ve 6grenme seviyesinin en alt
basamagi gosterir. Hatirlamamn iki tiiriinden s6z edilebilir: Gorlince tamma ve
sorunca soyleme (Tekindal 2003b: 445). Bu diizey temel bilgilerin edinilmesi
yoniinden 6nemlidir. Temel bilgileri edinmemis bir 6grenciye daha Ust zihinsel
beceriler gerektiren sorular soramayi1z.

Bu sorularin en biiyiik sakincasi cevaplarin ve bilgilerin gabﬁcak unutulmasi
ve yiizeysel anlamlar gerektirmesidir (Akbulut 1999: 11).

Ornek olarak “bir giiti ezberinden okuma” bu diizeydeki bir davramgtir.
“Yazar nerede dogmus? Sairin gocukluk yillart hangi gehirlerde gegmis?” gibi
sorular da bilgi basamagindaki sorulardir.

Bilgi basamag) igin anahtar kelimeler: Anlatma, hatirlama, tanima, aktarma,
belirtme, gosterme, listeleme, kopyalama, simniflandirma, yerlestirme, saptama,
ezberden sSyleme, tekrarlama.

2. Kavrama: Egitim agsindan bilginin sadece zihinde tutulmas
yetmemekte daha fist seviyelerde ogrenilip Slgiilmesi de gerekmektedir. Bilgi
seviyesinin tistiinde kavrama basamag: vardir. Kavrama, edinilen bilginin anlamimn
zihinde olugmasi veya anlagilmasi anlamina gelir. Bilginin tagidigr arlamin ne
oldugu, o bilginin kavrandig ti¢ sekilde gosterilir: Cevirme, yorumlama ve teleme
(kestirme, tahmin etme, 6ngdrme) (Tekindal 2003b: 449-450).

2.1. Cevirme, bir bilgiyi anlamim bozmadan bagka sekilde ifade etme,
yeniden diizenlemedir.

29 Yorumlama, verilen bir biligsel {iriinii 6zetleyerek veya agiklayarak
sunmak, yani asil anlamim ortaya gikarmadir.

2.3. Oteleme (kestirme, tahmin etme, ongorme), seviyesindeki sorular
grencilerden meveut durumlann Stesine giderek bir kestirme yapmalarm ister
(Tekindal 2003a: 265; 2003b: 450-451).

| Bu tip sorularda ogrencinin biligsel olarak konuya hakim olmast ve

diigtinceleri transfer edebilmesi gerekmektedir (Akbulut 1999: 11).
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Ornek olarak “verilen bir siiri agiklama, bir atasdzi/6zdeyis hakkinda
kompozisyon yazma, verilen metne baslik koyma, verilen ifade ile anlatilmak
istenen duyguyu agiklama” bu diizeydeki davramslardir. “Iki dize arasindaki ortak
yonler nelerdir?, Divan Edebiyati ve Halk Edebiyatinin farkli yonlerini yazimz?”
gibi sorular bu basamaktadir.

Kavrama basamag i¢in anahtar kelimeler: Tammlama, tarif etme, agiklama,
formiillestirme, karsilagtirma, gevirme, déniigtiirme, kendi ciimleleriyle ifade etme,
yorumlama, genisletme, 6ngdrme, sonucu tahmin etme, 6zetleme, tartigma, &rnek
verme.

3. Uygulama: Ru tiir sorular, 5grencinin, problemi tanimasi, anlamagini.ve
onun ¢dziimil igin gerekli prensipleri ve yontemi bulmasini gerektirir {Tekindai
2003a: 266).

Ornek olarak “verilen metnin tiirtinii belirtme, bog birakilan yerlere uygur.
noktalama isaretlerifﬁ koyma” bu diizeydeki davramslardir. Omnek sorular: Siirde "
kullanilan mecazlart belirtiniz? Yasadigimz yer ile ilgili anlatilan halk hikdyelerini
aragtirp greniniz ve arkadaslarimza anlatimz. Basit, diiz, olumlu bir fiil ctimlesi
yaziniz.

Uygulama basamag igin anahtar kelimeler: Soyutlamalarda bulunma,
ongdrme, segme, Kkesfetme, geligtirme, gdsterme, kullanma, yapma, kurma,
bicimlendirme, uygulama, siniflama, tasnif etme, degistirme, pldnlama, deneme,
isleme, hayal etme, idare etme, sekillendirme, gésterme/agimlama.

4. Analiz: Bu seviyede analizin anlami; materyallerin, cevrenin veya onlarin
sgelerinin belli ilkelere gore ayngtirilmasidir. Burdar:

4.1. Ogelere dowiik analiz; 5grencinin, biligsel bir triini vb. tanimasin ve
onu kendi iginde belli lgiitleri kullanarak 6gelerine ayirmasini gerektirir.

4.2. Iligkilere donmiik analiz; dgrencileri, biitlinli meydana getiren degisik
dgeler arasindaki iligkileri bulmaya yonlendirir.

4.3. Orgiitleme ilkelerine doniik analiz; ogrenciler, bir formu, bir metnin ve
ciimlenin yapisim veya fikirlerin nasil 6rgiitlendigini belirlemelidir (Tekindal 2003a:
266-267; 2003b: 452-453).

Ornek olarak “ana fikri, yardimer fikirleri, konuyu bulma, siirde kullanilan
belirgin siir tekniklerini belirtme, ciimleyi dgelerine ayirma, neden-sonug iliskisini
ortaya koyma” bu diizeydeki davramslardir. Ornek soru: Pargadaki Ggretmenle
kendi dgretmenlerinizi karsilagtirmiz. Benzeyen ve farkli olan yanlarim belirtiniz.

Analiz basamagi icin anahtar kelimeler: Kargilagtima, se¢me, ayirma,
diizenleme, baglanti kurma, iligkilendirme, smiflandirma, iyice inceleme, tahlil

etme, taslagini ¢izme, ispatlama, bulma.
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5. Sentez: Bilgileri belli ilke ve kurallara gore birlestirip biitiinlegtirerek
yeni, dzglin bir muhteva olusturmadir. Yaraticihk iizerine odaklanir. Sentez li¢
basamaktan olusur:

5.1. Ozdegsiz bir iletisim igerigi meydana getirme, orijinal bir kompozisyon
yazma buna drnek olarak verilebilir.

5.2. Bir pldn ve islemler takimi ortaya koyma, 6grencinin 6zgiin bir plan
yapmasim veya Ozel durumlarmn ihtiyag duydugu tatmin edici ¢oziim yollarim
bulmasim gerektirir.

5.3. Soyut iliskiler takimi gelistirme, grenciden pratikteki bir problemi
¢oziip onu soyutlayarak, yeni kavram ve iligkiler kurarak, geﬁel bir ¢6ziim bulmasi
istenir (Tekindal 2003a: 268-269; 2003b: 453). O oy

Yaraticihig harekete gegirmeyi gerektiren bu duzeydekl sorularin tek dogru
cevabi yoktur. Ornek olarak “bir siir, deneme, Sykii yazma; verilen hikdyeyi 6zgiin
bir sekilde tamamlama” bu diizeydeki davraniglardir. o

Sentez basamag igin anahtar kelimeler: Ispatlama, duzenleme genellestirme,
sonuglandirma, birlestirme, biitiinleme, icat etme, agiklama, yaratma, gelistirme,
meydana getirme, hipotez kurma, ¢dzlim Onerme, sonug ¢ikarma, hayal etme,
formiillestirme, isleme, tasarlama. )

6. Degerlendirme: Bu basamakta 6grenciden, manuk y6niiyle dogruluk,
tutarlibk ve yeni dlgiitler olusturarak ya da verilen diger &lgiitleri kullanarak bir
{iriin, bagar1 vb. hakkinda bir yargtya gitmesi beklenir. Degerlendirme iki bdliime
ayrilir:

6.1. I¢ olgutle degerlendirme; Sgrenciden, biligsel triinii ya da materyali
mantiksal dogruluk, tutarlilik vb. gibi i¢ dlgiitlerle yargilamasim ve triin hakkinda
bir karar vermesini ister.

6.2. Dis olgiitle degerlendirme, grencinin materyali uzman gorilis,
toplumsal normlar gibi dig olgtitler kullanarak degerlendirmesini ister. Ornek:
Verilen bir siirin giizel bir siir oldugunu hangi yolla veya yollarla gsterirsiniz?
(Tekindal 2003a: 269; 2003b: 453-454).

Ornek olarak “bir siiri, denemeyi vb. bir yariyil boyunca anlatilan ilkelere
dayanarak tahlil etme, inceleme” bu diizeydeki davramglardir. Ornek sorular:
Metindeki oplun babasina karst olan davramiglarii uygun buluyor musunuz?
Hangisinde yazim yanlhis1 vardir?

Degerlendirme basama@ igin anahtar kelimeler: Deger bigme, yargiya
ulasma, hiikiim verme, elestirme, karar verme, tavsiye etme, takdir etme, ikna etme,
dogrulama, savunma, elestirme, destekleme, yansitma, odillendirme, tasvip

etme(me).
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Cizelge 1. Bloom’un (1956) Simflandirmast, Diizeyler ve Anahtar Kelimeler

Diizeyler

Anahtar Kelimeler

Bilgi: Bilginin hatirlanmas. Bilgi diizeyi
dncelikle; geri ¢agirma, animsama,
durumlari ve bilgileri hatirlama
(yontemler, talimatlar, 8lgiit, metodoloji)
ve isaretleri kullanarak bilgiye erismeyle
ilgilidir.

Anlatma, hatirlama, tanima, aktarma, belirtme,
gosterme, listeleme, kopyalama, siniflandirma,
yerlestirme, saptama, ezberden sdyleme,
tekrarlama.

' Kavrama: Bilginin ]
kavranmast/anlagilmast. Uzerinde .
durulan nokta manay1 yakalama ve ..

yetenegidir.

Cevirme: Anlamint bozmadan baska
sekilde ifade etme, yeniden diizenleme.
Yorumlama: Asil anlamim ortaya
¢ikarma, sonug ¢ikarma, iliski kurma,
6rnek verme, karsilastirma.

Oteleme: Kestirimlerde bulunma,
gbzlenen durumlardan gozlenmeyenler
hakkinda ¢ikarimlarda bulunma,
genelleme yapma.

malzemenin amacim kestirme" - -
.. | tartisma, 6rnek verme.

Tanimlama, tarif etme, agiklama, formiillestirme,
kargilagtirma, gevirme, doniigtiirme, kendi
ctimleleriyle ifade etme, yorumlama, genisletme,
6ngdrme, sonucu tahmin etme, 6zetleme,

Uygulama: Bilgiyi kullanma.
Yontemleri, kavramlari ve teorileri yeni
durumlara uygulama. Somut
durumlardan soyutlamalar elde etme ve
bunu farkl 6rneklerle de yapma. Bilgiyi
kullanarak problem ¢6zme.

Soyutlamalarda bulunma, 6ngbrme, se¢me,
kesfetme, gelistirme, gosterme, kullanma, yapma,
kurma, bigimlendirme, uygulama, simiflama,
tasnif etme, degistirme, pldnlama, deneme,
isleme, hayal etme, idare etme, sekillendirme,

| gosterme/agimlama.

Analiz: Belli ilkelere gore ayrigtirma.
Pargalara ayirma, diisiinceleri agimlama.
Pargalar arasinda ilgi kurma. Bilegenleri
tanimlama. Nasil yapildigini anlama.
Gizli anlamlari bulma.

Kargilagtirma, segme, ayirma, diizenleme,
baglant: kurma, iligkilendirme, smniflandirma,
iyice inceleme, tahlil etme, taslagint ¢izme,
ispatlama, bulma, teftis etme.

Sentez: Bilgileri belli kurallara gore
birlestirerek yeni, dzgiin bir muhteva
olugturma. Pargalart yeni bir yapida bir
araya getirme. Dogaglama, hazir
bilgilerle daha yaratic1 yapt kurma.

ispatlama, diizenleme, genellestirme,
sonuglandirma, birlestirme, biitiinleme, icat etme,
agiklama, yaratma, gelistirme, meydana getirme,
hipotez kurma, ¢dziim 6nerme, sonug ¢ikarma,
hayal etme, formiile etme, isleme, tasarlama.

Degerlendirme: Varolan Slgiitleri
kullanarak ya da yeni dl¢iitler
belirleyerek, yontem ve malzeme
hakkinda hiikiim verme, deger yargismna
ulagma.

Deger bigme, yargiya ulagma, hitkiim verme,
elestirme, karar verme, tavsiye etme, takdir etme,
ikna etme, dogrulama, savunma, elestirme,
destekleme, yansitma, ddiillendirme, tasvip
etme(me).

(Akt. Rule ve Lord 2003; Tekindal 2003b; Scales ve Shen 2004)
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Cizelge 2. Cesitli Soru Taksonomilerinin Kargilagtirilmasi

Bloom Sanders Gallagher /Ascher Pate/Bremer Carner  Enokson
Bilgi Hafiza Biligsel Hafiza Yakinsak Somut | Yakmsak diigiik
Kavrama Ceviri Yakinsak Diislince Yakinsak yiiksek
Yorumlama

Uygulama Uygulama
Analiz Analiz Iraksak Diistince Iraksak Soyut Iraksak diistik
Sentez Sentez Iraksak yiiksek
Degerlendirme | Degerlendirme Degerlendirici Yaratici Yaratici .

o Ditglince

(Akt. Vogler 2004: 12)

Sanders’in (1966) taksonomisine bakildiginda, dort kategorinin — uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme — Bloom’un smiflandirmasi ile aym oldugunu
gorirtiz. Farkli olarak Bloom’un kavrama kategorisini Sanders iki ayri boliime
ayirmistir: Ceviri ve Yorumlama. Ceviri sorulari, 6grencilerin iletisim sekillerini
degistirmelerini gerektirir. Omek: Videoyla hangi diisiinceler ifade edilebilir?
Yorumlama sorulari, dgrencilerden farkh biigileri anlatmalarim ister: Gergekler,
kavramlar ve genellemeler gibi. Ornek: Opretmen, dgrencilerinden, kirsal alanda ve
kentlerde yasayan Ogrencilerin mevcut egitim imkanlarim kargilagtirmalarim
isteyebilir (Akt. Vogler 2004: 12).

Carner (1963), sorulan {i¢ diizeye ayiwrmugtir: Somut, Soyut ve Yaratici.
Somut sorular gergek ve gozlemlenebilir olan geylerle ilgilidir. Ornek: Lise mezunu
olabilmeniz i¢in gerekli olan geyler nelerdir? Soyut sorular; dgrencilerin bilgiyi
genellestirebilmesini, siiflandirabilmesini ve gesitli bilgiler arasinda baglantilar
kurmasmu gerektirir. Ornek: ABD ve Fransa’nin, Birlesmig Milletlerin Irak’a
miieyyide uygulamas: konusundaki politikalarmmn benzerlikleri nelerdir? Yaratic
sorular, giiclitk diizeyi en yliksek olan sorulardir ve dgrencinin hem somut hem de
soyut diisiinceyi kullanmasim gerektirir. Bu diizeyde Sgrenciler, ABD’nin terdrist
saldirilarina kargt hazirlik hareketinin muhtemel istikametini tartigabilirler (Akt.
Vogler 2004: 12).

Pate/Bremer (1967), Gallagher/Ascher (1963) ve Enokson (1973)
taksonomilerinde yakinsak ve iraksak terimlerini kullaniyorlar, Pate ve Bremer’e

gore yakinsak ve 1raksak yalmizea sorulann diizeyini ifade eder. Yakinsak sorularin
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yalnizea bir tek cevabi vardir. Ornek: Irak’in bagkenti hangi sehirdir? Iraksak
sorularm birden fazla cevabi vardu? Omek: Sizce, devletin gelir vergileri
yiikselebilir mi? Nigin? (Akt. Vogler 2004: 12)

Enokson (1973); yakinsak ve iwaksak sorulan, diisik ve yiksek diizey
seklinde gelistirmistir. Diigiik diizey yakinsak sorularin yalmzca bir muhtemel
cevabi vardir ve verinin sadece hatirlanmasini gerektirir. Ornek olarak: Tiirkiye’nin
figlincii cumhurbagkam kimdir? Bununla birlikte, yakinsak sorular ayn1 zamanda

yiiksek diizeyde diisinmeyi de meydana getirir. Yiksek diizey yakinsak sorularin da

yalmzca bir muhtemel cevabr vardir ancak yﬁksek diizeyde zihinsel islem gerektirir.
Ornek: Hangi iller Ankara’ya yaklagik aymA uzakliktadiz? Diisiik diizeydeki raksak
sorular, diigiik diizeyde diigtinmeyi tiretir. Bir iraksak sorunun farkli muhtemel
cevaplar1 vardir ama bu cevaplar verinin sadece hatirlanmasim gerektirir. Ornek:
Son {i¢ cumhurbaskanimizin isimleri nelerdir? sorusu diigitk diizeydeki raksak
soruya Ornektir. Yiiksek diizeydeki iraksak sorular, Enokson’un taksonomisine gore,
cok karmagik tipteki sorulardir. Bu soru tipinin farkli muhtemel cevaplan vardir ve
yiiksek diizeyde diiiinceyi meydana getirir: Ekonomiyi yoluna koyacak ¢esitli
¢oziim yollar ortaya koyunuz? gibi (Akt. Vogler 2004: 12-13).

Gallagher ve Ascher (1963) kendi taksonomilerinde, soru diizeyleri olarak
hafizay1 ve ii¢ farkli diliince tarzim ifade etmislerdir. En diistik soru diizeyi bilissel
hafizadir. Bir biligsel hafiza sorusu; yalmzca tanimlama, aligtlmig hafiza ve segici
hatirlama gibi basit islemleri gerektirir. Yakinsak diigiince diizeyi Bloom’un
uygulama ve analiz diizeylerinin birlegimidir. Bu tiir sorularda beklenen yalmzca bir
cevap vardir. Ancak aym zamanda verinin analizini ve biitiinlenmesini gerektirir.
Agiklama, Ozetleme, tanimlama, iliski kurma, eslestirme, karsilagtirma bu diizeyi
ifade eden anahtar kelimelerdir (Akt. Scales ve Shen 2004). Ornek: Bagkan Bush’un
askeri kuvvetleri Irak’a gonderme kararim nigin aldigint tek bir ciimle ile ifade eder
misiniz? Iraksak digiince; veriyi bagimsiz olarak, etkilenmeden iretmeyi ya da
verilen konuya yeni bir istikamet, bakig agis1 getirmeyi gerektirir. Yeni alternatifler
bulma, anlam g¢ikarma, hipotez kurma, tahmin etme bu diizeyi agiklayan anahtar
kelimelerdir. Omek: ABD’nin Irak’ta bagar kazandigim diigiinelim. Bu, Ortadogu
iilkelerinin i¢ ve dis politikalarina nasil etki eder? (Akt. Scales ve Shen 2004; Vogler

2004: 14). Degerlendirici diiiince, smiflamamn en st diizeyidir ve hiikiim
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verme/deger bigme ve segme hususlarina deginmeyi gerektirir.  Ornek:
Universitelilere 6zgii biiyiik basketbol ve futbol programlari, Universitelerin
yitksekogretim misyonlarina zarar verir mi? (Akt. Vogler 2004: 14)

Cunnigham (1971) sorular su sekilde siniflamaya galigmigtir: (Akt. Akbulut
1999: 6-8)

1. Daraltilmis Sorular: Daha ¢ok diisiik diizeyde diisinmeyi, kisa olaylara
dayanan ve tahmin edici evet/hayir seklindeki cevaplar igerir. Okuyup anlamay test
etmek icin kullambw. ,Bu tip sorular bilgi toplamak, digiince cesitliligi igin

materyallerin -anlagilmasi,” daha 6nce gahigilan konunun gbzden gegirilmesi; igin
kullamlir. “Ayse pe yaptyordu?”, “Ayse ne renk elbise giymisti?”, “Yesil elbize
giyen kimdi?” gibi sorular daraltilmig sorulardur.

Daraltimig sorular; biligsel bellek sorular: ve yakinsak sorular olmak tizere
ikiye ayrilabilir.

1.1. Bilissel Bellek Sorulari: Dar sorular iginde en alt diizeyde diigtinmeyi
gerektiren sorulardir. Bu tip sorularin cevab icin gercekler kopya edilmeli, tanimlar
ve diger bilgiler hatirlanip ¢agirimalidur. i

1.2. Yakimnsak Sorular: Bu sorular dar sorularin ikinci kismidir ve biligsel
bellek sorularindan daha genistir. Ancak gene de bu sorular dardir. Ciinkii cevap
genellikle "en iyi" veya "dogrudur". Birbirine yaklagan sorularda 6grenci cevap igin
sunlan kullanabilir: Islemleri agiklama, basamaklar arast iligki, ¢agrigim yapma ve
baglant: kurma veya karsilagtrma ve jligkilendirme. Ornek sorular: Nigin yesil
bitkiler 151k ister? Nigin iki gizgi bir dikdortgen olusturmak i¢in yeterli degildir?

2. Genis Sorular: Genis sorular genis bir cevap alanma izin verirler. Bu
yiizden genis sorularn cevabimi Snceden tahmin etmek zordur. Genis sorular
tasarlamirken diiginmeye yonlendirici olarak tasarlanmalidir. Bu sorularin cevabin
kisi hipotezler {ireterek ve sonug gikararak bulabilir. Cevap; deneyim, bakis ag1s1 ve
diigiinmeye katilmay: gerektirmelidir. Yamtin miikemmelligi bireyin kendisine
baghdir. Genis sorular, deneyim kazandirmak, ilgilere rehberlik etmek igin
kullamlabilir.

Genis sorular 6grenciyi bagimsiz diiglinmeye cesaretlendirir. Tek bir cevap
yoktur ve Ofrenci ist seviye disiinme becerileri gelistirerek cevabm kendisi

olusturabilmektedir. "Ogretim yetenegi ¢aligmalarda nigin Onemlidir?", "Sizin bakis
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agimza gore Ofretmen yeterliligi soru sormada Onemli midir?" genis sorulara
verilebilecek drneklerdir.

7.1. Iraksak Sorular: Iraksak sorular genis sorulardir ve tahmin etmeyi
gerektirmez, bireyi diigiinmeye y&nelten sorulardir. Bu nedenle wraksak sorulari
cevaplamak, 6geleri organize etme ve Srnek vermeyi gerektirir. Bu sorulara orijinal
cevaplar verilmelidir. Cocuk, cevap igin islemleri tahmin etmeli, hipotezler ortaya
koymali ve eldeki bilgilerden yeni sonuglar ¢ikarmalidir. Bu sorulan cevaplamak
daha fazla hayal giicii ve yaraticilik gerektirmektedir. Irakszk sorularla dgrenciye
deneme ve kesfetme igin motivasyon saglamr ve Bgrencilerin ilgileri uyandinlir.
Ornek sorular: Hangi benzer rakamlar agagidaki islemi dofrular? Eger garip bir
gezegenden gelen birisiyle karsilagmis olsaydin, onlarla nasil iletisim kurardin?

2.2. Degerlendirme Sorulari: En tist diizeydeki sorulardir. Cevap i¢in karar
vermek, deger vermek, nedenleri segmek ve diisiinceyi savunmak gerekmektedir. Bu
sorular diger seviyelerin hepsinin kullamlmasint igerir. Olugturulan sonug iyi veya
kotli, dogru veya yanlis gibi bir standart tizerinde uzlagmayi gerektirir. Ornek
sorular: Bu resmi diferlerinden iyi yapan nedir? Ni¢in Kanada da yasamak
istiyorsun?

Cunnigham’in siiflamasima ¢ok benzer bir siniflamay Barth ve Demirtag
(1996) su sekilde yapmiglardir: (Akt. Akbulut 1999: 6-8)

1. Bilissel Bellek Sorular: Biligsel bellek, ezberlenmis ya da bilgi
dagarcigma alinmuig bilgi demektir. Bu ylizden biligsel bellek sorulart en alt
diizeydeki diisiince sorulandir. Bu sorular, gergek bilgi ve tanimlar kullamilarak
cevaplandirilabilir. Animsamaya, ayut etmeye, evet/haywra, tammlamaya,

adlandirmaya dayanan sorular biligsel sorulardir.
2. Birlestirici Sorular: Bir araya getirme anlamindadir. Birlestirici

sorularla, kiginin diigtincelerini birbirine yaklagtirmasi ve birlestirmesi istenir.
Birlestirici sorularla dogru ya da en iyi cevabin agi8a ¢ikarilmasi gerekir. A¢iklama,
kiyaslama, gbzden gecirme, 6zetleme gibi terimler birlestirici sorularda kullamlan
terimlerdir.

3. Genisletme Sorular: Genisletmek, miimkiin olan delillerle
desteklenebilen belirli bir sayida cevabi tesvik eden soru sorma anlaminda

kullamlmaktadir. Bu tip sorularn tek bir cevabi yoktur. Nesnel kanitlarla
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desteklenebilecek ¢ok sayida cevap kabul edilebilmektedir. Genisletme sorularina
orijinal ve yaratict cevaplar verilmesi beklenir. Tasarlamak, dngdrmek, gelistirmek,
degistirmek, yeniden yapilandirmak, varsaym haline getirmek, sonug¢ ¢ikarmak bu
basamagmn tipik diigiinme islemleridir.

4. Degerlendirme Sorulari: Degerlendirme sorularinda kigisel bir
disiincenin ortaya konmasi beklenir. Bu sorular dgrencinin  diigiincelerini
geligtirmek igin igsel digtince ve bilgileri organize etme konusunda onlar1
zorlayabilecek nitelikte 'olmahdn'..lDegerlendirme, yargilama, savunma, digiinme,
derecelendirme bu sorulardaki anahtar s6zciiklerdir.

Pearson ve Johnson (1978) metinle ilgili sorulari, cevabin yerine gore iige
ayirmiglardar:

1. Cevab1 metin icerisinde agik bir sekilde verilen sorular: Bu sorular
genellikle hatirlamaya déniik sorulardir.

2. Cevabi metin icerisinde iméi edilen sorular: Okuyucunun metindeki
ipuglarm ve kendi 6n bilgilerini kullanarak cevaplamak durumunda oldugu
sorulardir. o,

3. Cevabi metin icerisinde olmayan sorular: Bunlar, cevaplandiriimasi
tamamen okuyucunun 6n bilgisine dayanan sorulardir (Akt. Akyol 1997: 10).

4. Cevab1 metinler arasinda olan sorular: Siniflamaya Akyol (1994)
tarafindan eklemistir. Cevab kitaplar ve metinler arasinda olan sorular kesinlikle tek
kaynaga dayanmamaktadir. Oprenci planli olarak birden fazla kaynaBa
yoneltilmektedir. Bdylece dgrenci “anlam kurma” yoluyla daha tist diizey diigiince
becerileri gelistirecektir.

Ogrenci cevabi metin igerisinde olan soruyu ¢ok az zihinsel ¢aba harcayarak
(sadece hatirlama yoluyla) cevaplayabilir. Bu tiir bir soru Ogrencide elegtirel
disiincenin gelismesine asgari seviyede yardimer olur. Ciinkii tek metne, hatta ¢ogu
kez tek bir ciimle veya paragrafa baghlik vardir ve cevap agik¢a verilmigtir. Cevab1
metin diginda olan sorular, elestirel diigiincenin gelistirilmesine, cevabi metin
igerisinde olan sorulara nazaran daha fazla yardim etseler bile tek kaynakla sinirli

kalabilirler (Akyol 1997: 12).

Akyol (2001), sorular1 amaglarina ve cevap kaynaklaria gore ayirmagtir,
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Akyol (2001), amaglarina gore sorulari on dort baslik altinda ele almugtur:

1. Kimlik tiirii sorular, basit seviyeli diisinme becerilerini (tanima ve
hatirlama) kullanmay: gerektiren sorulardir. Bu sorularla, isi yapanin kim oldugu, ne
is yaptigi, nerede yasadipi, nasil yaptigy; olaymn nerede, hangi tarihte veya hangi
tarihlerde oldugu vb. hususlarda bilgi edinilmeye calisiimaktadir. Omek: Atatiirk
nerede, kiminle karsilagt1? Metin kimin agzindan anlatilmis?

2. Listeleme tiirii sorular yine basit seviyeli diisiinme becerilerini kullanmay1
gerektiren sorulardir. Bu sorular, bir olayin agamalarim dikkate almadarn,bezen de
dikkate alarak siralamay1 gerektiren sorulardir. Ornek: Usgiineii. .dortlikte  sair,
topragin bize kazandirdiga §eylerden' hangilerini sayiyor? Bu yazida "anlatilan
olaylan sirasiyla anlatiniz.

3¢ Fikir belirtme tiirii sorular, okuyucunun yorum giiclinii métne dayal
olarak kullanmasim gerektiren sorulardir. Ornek: Yagh ana sozleriyle ne anlatmak
istiyor?

4. Degerlendirme sorulari, yiiksek seviyeli biligsel siiregleri (analiz, sentez
vb.) kulianmay: gerektiren sorulardir. Bu sorular, okuyucunun &n bilgilerini ve
metindeki ipuglarim kullanarak bir yargiya ulasmasim gerektirmektedir. Ornek:
Matbaanin icAdim &nemi nedir? Atatiirk ilkelerine sahip ¢ikmak ni¢in Snemli ve
gereklidir?

5. Neden-sonug sorulari, bir olaymn nedenini, sonucunu veya her ikisini
birlikte ortaya koymay1 amaglayan sorulardir. Ornek: Tiirkiye ile komsu olan
Ortadogu iilkeleri diinya igin neden 6nemlidir?

6. Tanimlama sorulari, olay1 pargada gectigi sekilde diizenli bir bigimde
anlatmay1 amaglamaktadir. Ornek: Yazara gore, “kitap tiryakisi olmak™ i¢in nasil
okumalry1z?

7. Karakterize etme sorulari, olay: ifade etmeyi, kisileri duygulart ve
hareketleri agisindan tanimlamay1 ve bir sonuca ulasmay! amaglamaktadir. Ornek:
Kendine giivenen insanlarin durusu nasildir?

8. Orneklendirme tiirii sorular, 6gretilen veya anlatilan bir olaymn daha iyi

anlagilmast i¢in sorulan sorulardir. Ornek: Atatiirk’tin akilcilik ve bilim konusundaki

goriislerine metinden drnekler veriniz?
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9. Kargilastirma ve Kiyaslama sorulari, nesnelerin veya olaylarin benzeyen
veya benzemeyen yonlerini ortaya koymay1 amaglayan sorulardir. Ornek: Yaziya
gore, gramofon ile pikabin benzer ve farkli yanlaﬁ nelerdir?

10. Ana fikir sorulari, metnin vermek istedigi mesaji, yargiyt ortaya
koymay1 amaglayan sorulardir. Ornek: Bu yazidan ¢ikardigimiz sonug (ana diisiince)
nedir?

11. Ozetleme sorulari; yazarnn anlattiklarinin, okuyucunun kelimeleriyle
metnin 6ziini bozmadan kisaltilarak tekrar anlatilmasmm amaglayan sorulardir.
Ornek: Yukaridaki anida gegen olaylarianlatiniz?

12. Odev sorulari, bir konunun ders diginda aragtirilarak hazirlanmasini
amaglayan sorulardir. Ornek: Mimar Sinan, nigin Tirk mimarisinin en biiylik
ustasidir? Aragtiriniz. e

13. Uygulama sorular;, metinde anlatilanlarn hangi bslimde ve hangi
misrada anlatiddipim buldurmay: amaglayan veya bir isin yapilmasim isteyen
sorulardir. Ornek: Sair, sevinglerini de iiziintiilerini de yurduyla paylastig1 i¢in mutlu
oldugunu belirtiyor. Bu duygularin belirtildigi dizeler hangileridir?

14. Sonucu tahmin etmeye dayalt sorular ise, paragrafta veya metinde
verilen bilgilerden, agiklamalardan yola gikarak gelecekte ne olabilecegini tahmin
ettirmeyi amaglayan sorulardir. Ornek: Uzun siire, dilini bilmediginiz bir ¢evrede
kaldigimizi var saymiz. Bu gevrede cekebileceginiz sikintilarin neler olabilecegini
belirleyiniz (Akyol 2001: 171-172).

Akyol (2001), cevap kaynaklarina gore sorular lige ayrir:

1. Cevab1 metin icerisinde olan sorular, tanima ve hatirlamaya dayali
sorulardir. Bu sorularin cevabi metin igerisindeki bir paragrafta, paragraflar
arasinda, metinle ilgili resimde, tabloda veya bir tek ciimlede olabilir. Ornek:
Cocuk, 5gretmenine nasil seslenerek mektubuna baglamig?

2. Cevab1 metin disginda olan sorular, 6n bilgileri kullanarak, metni
okumadan da cevaplandirilabilecek sorulardr. Ornek: Kis mevsiminin sevdiginiz ve
sevmediginiz yanlarint belirtiniz?

3. Cevabi metinler arasinda olan sorular ise okuyucuyu amagli olarak
birden fazla kaynaga yOnelterek, cevabi bulmasim gerektiren sorulardir. Burada

degisik kaynaklardan hareketle sentezci bir yaklagimla cevap olusturma galigmasi
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vardir. Ornek: Egitim-6gretimde Cumhuriyet oncesi ile Cumhuriyet dSnemini
arastirarak kargilagtirimiz (Akyol 2001: 174).

Sorulan siiflandirmak bilginin ne diizeyde 6grenildigini belirleme agisindan
faydalidir. Ancak burada da “Ogrencinin zihinsel gelisimi acisindan hangi tiir
sorular ne oranda sorulmalidir?” sorusu akla gelmektedir.

Sanders ezber diizeyini diger diizeylerin gelisimini saglamak i¢in zorunlu bir
gegis olarak gormektedir. Bu sebeple 6gretmenler dnce ezber diizeyindeki bilgileri

gergeklestirmelidir. .1, .

Sanders zzber sorularinin ii¢ zayif noktasina igaret eder: i

» Gergekler sadece ezberlenirse hemen unutulmaktadir.

> Ezber, bilgilerin yiiksek diizeylerde anlagildigim gostermez.

> Ezbere konsantre olmak diger zihinsel islemleri ihmal ettirebilir (Akt.
Akbulut 1999: 13). Ayrica Sanders’e gore yitksek diizeydeki sorular, hafizamn

Stesinde ve elestirel diistince tizerinde, bilissel becerileri harekete gegirir (Akt.

Filippone 1998: 14-15).

Yiiksek seviyeli biligsel siireglerin kullammim gerektiren sorular, &grencileris.

bagimsiz diigiinmeye sevk ederken; basit anlamaya (hatirlama) yo6nelik sorular ise
daha onceden kazamlan veya verilen bilginin hatirlanmasmm gerektirmektedir
(Akyol 1997: 14).

Hyman ve Gall (1972) ogretmenlerin; grencilerin, yitkksek diizeydeki
sorulart cevaplayabilmeleri amaciyla ve ihtiyag duyduklar: temel bilgiyi meydana
getirebilmeleri igin temel sorular sormalar gerektigini kabul ederler. Sorun,
dgretmenlerin temel diizeydeki sorulara ¢ok fazla giivenmelerinde yatar (Akt.
Filippone 1998: 11-12).

Hamaker’e (1986) gore, yiiksek seviyeli biligsel siirecleri gerektiren metin
sorulari, kapsamli anlama agisindan hatirlamaya doniik sorulardan daha genis ve
olumlu etkilere sahiptir (Akt. Akyol 1997: 14).

Hollingsworth’a (1982) gore, “hatirlamay1 vurgulama” egilimi soru sorma
tekniklerine iliskin en basta gelen problemdir. Bu soru tipleri “dogru” cevaplar
saplama gitvenligi sunar, fakat maalesef hatirlanan boliimler kendi baslarina elestirel

diistinme igin bir glivence sunmazlar (Akt. Filippone 1998: 13).

L
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Metin igerisinde anlatilan gergekleri sorular yonelterek ezberden tekrar
ettirme ¢ocuklarda anlamli 6grenme, elestirel diistinme, sorulara yoruma dayali
cevaplar yazma becerilerini gelistirmeyecektir. Bundan dolay: cocuklara kendi
diistincelerini kullanabilecekleri tiirden sorular da sormaliyiz (Akyol 2001: 177).

Biligsel alan davraniglarim kazandirmaya yonelik olarak smiflandirlan
sorular, ogretimde 6gretmene kolaylik saglarken, dgrencinin tist diizey diiglinme
becerilerini kuvvetlendirecek ve sorularm sadece belli basamaklarda gruplagmasint
pnleyecektir. Iyi bir sorunun 6zelligi, yoneltildigi konuyla iigili bilgiyi ve bilinen
biitiin olgular1 kontrol etmek, kargilagtirmak ve sorgulamakiir. Dolayisiyla iyi bir
soru -Ogrenciye; bulguyu yorumlama, agiklama, nedenlcri iligkilendirme, elestiri,
sonuglan izleme, hayal giiclind kullanma, degerlendirme siirecini igleme koyma
imkanim verebilmelidir (Ozbay 2002: 544).

ilkogretim Kurumlan Yonetmeligine (2003: 12) gore de dgrencinin
bagarisim belirlemek amaciyla hazirlanan 6lgme araglarinda, sadece bilginin
slgiilmesine degil; kavrama, kendini ifade edebilme, yorumlayabilme, uygulama,
analiz-sentez ve degerlendirme diizeyinde edinilen davramglarin da 6lgiilmesine
agirhk verilir (Madde 32/g).

Bu aragtirmada, metinle ilgili sorularn smiflandirilmasinda Pearson ve

Johnson’in (1978), sorularin biitiiniiniin smiflandinlmasinda da Bloom’un (1956)

agamah siiflamas1 kullanilmugtir.
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2.2.3. Ilgili Aragtirmalar

Bu bolimde kisaca dlgme ve degerlendirme ve biligsel diizeydeki sorularin

stmflandirimas: ile ilgili galigmalara deginilmistir.

2.2.3.1. Ol¢me ve Degerlendirme ile ilgili Aragtirmalar

Yapilan literatiir taramasinda Tiirkge &gretiminde Slgme ve degerlendirme
ile ilgili bir aragtirmaya rastlanmamigtir. Ancak, bu aragtirmaya yol gosterebilecek
nitelikte su aragtirmalara deginilmelidir:

Taymaz’in (1974) orta 6gretimde 68renci bagarisinin daha iyi Slgiilebilmesi
ve degerlendirilebilmesi amaciyla’yaptif1 caligmasinda ogretmenlerin; bagarmin
olciilmesinde daha ¢ok yazili ve sozlii yoklamalardan yararlandiklarini, ¢ok zaman
almasi ve aliskanliklar1 olmamas: sebebiyle objektif testleri nadiren kullandiklarini,
yazili sinavlarda genellikle dort ya da bes soru sorduklarini, kagitlar okurken kagit
kagit okuyup puanladiklanm ve kigidin goriniimiinden etkilendiklerini,
ogretmenlerin objektif test hazirlama ve uygulama bilgisinden yoksun olduklarim,
sozlii sinavlarda gerekli gdzlem:ve gelisim formlar1 kullanmadiklarinu tespit etmigtir
(Akt. Topal 1999: 63; Kaynak 2000: 39).

Semerci’nin (1992) Firat Universitesi’nde dgrenci basarisimn Slgiilmesinde
kullamlan yéntemler ile 6lgme ve degerlendirmeye iligkin Ggrenci ve &gretim
iiyelerinin goriiglerini ele aldif1 aragtirmasinda; 6gretim elemanlarinin yaklagik %
25%inin Slgme ve degerlendirmenin farkli kavramlar oldugunu bilmedikleri, sosyal
bilimlerdeki &gretim elemanlarinin % 24’{iniin objektif soru tiplerini hi¢bir zaman
kullanmadiklari, 6gretim elemanlarinin % 33.92’sinin hazirlanmasinin zor olmasi ve
uzun zaman almasmdan dolay: ¢oktan segmeli 6lgme araglarim hi¢ kullanmadiklar:
ve Ogretim elemanlarimn yalmizca % 32’sinin cevap anahtan1 kullandiklan tespit
edilmigtir. Ogretim elemanlarimn % 64’4 simf gegmede simf dis1 faktdrlerin etkili
oldugunu ve % 86.6’s1 da ders sorumlusunun &frenci basarisim degerlendirirken
hata yapabilecegini belirtmislerdir.

Ozdemir (1997), kisa cevapli, ¢oktan segmeli ve kompozisyon tipi testlerin
psikometrik ozelliklerini karsilagtirdigi tezinde, kompozisyon tipi maddelerden
olusan testin gli¢ maddelerden olustugu, goktan segmeli maddelerden olusan testin

giivenirliginin ve madde ayiriciliklarinn diger iki teste gore daha yiiksek oldugu ve
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sonug olarak kisa cevapli ve goktan segmeli test maddelerinin daha giivenilir
sonuglar verdigini belirlemistir.

Topal (1999) Slgme ve degerlendirme dgesinin ilkdgretim birinci kademede
gorev yapan simif 6gretmenlerince etkin kullamlma diizeyini 6gretmen goriisleriyle
ele aldig1 arastirmasinda; 6gretmenlerin yaklagik yarisinin bagar1 digindaki faktorleri
slgme ve degerlendirmeye katabildigini, mesleki kidem arttikga gretim siirecinde
sleme ve degerlendirmenin amacina uygun davranma egilimi igerisine girildigini,
daha ¢ok yzzilt smav tipinin tercih edildigini ve bu tercihte yazili ygklamalarin
*g‘%léneksél’ sinav tiiri olmasmin etkili oldugunu, s6zlii snawlarin. .sikitkla ve
pliniamaya gerek kalmadan uygulandigim tespit etmigtir. Aragtirmaci ayrica
6pretmenlerin  Snemli bir kismumn, dprenci  bagarisiin - degerlendirilmesinde
ogrencinin 6nceki durumuna gore degisimini dikkate aldiklarim, 6gretmenlerin %
62.37’sinin kagitlarin soru sirasina gore okunmasinin dlgme ve degerlendirmeye etki
etmeyecepini belirttiklerini ifade etmistir.

Kaynak (2000) arastirmasinda ortadgretimde gdrev yapan brang
dgretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme ile ilgili goriiglerini degerlendirmistir.

Pilten (2001) ilkogretim suuf Ogretmenlerinin Slgme ve degerlendirme
alanindaki anlayis ve uygulamalarini &gretmen goriigleriyle degerlendirdigi
caligmasinda; iiniversitelerde verilen lgme ve degerlendirme bilgisinin yeterli ve
uygulanabilir olmadigini, smif gretmenlerinin Slgme ve degerlendirmenin amacim
sadece bir boyutuyla ele aldiklarmm, simf ogretmenlerinin yeterli Olgme ve

degerlendirme bilgisine sahip olmadiklarini tespit etmigtir.
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2.2.3.2. Bilissel Diizeydeki Sorularm Siifiandirilmas: ile Tlgili
Arastirmalar

1912°de Stevens, dgretmenlerin sorularim inceledi. Bu, sorular lizerine
yapilan ilk caligmalardan biriydi. O, herhangi bir ilkdgretim ya da lise smifinda,
dgretmenlerin konu ve not derecesi degisen sorularmn iigte ikisinin ders kitabindaki
bilgilerin dogrudan hatirlanmasini gerekli kildigini ifade etmigtir (Akt.Filippone
1998: 14).

Bartolome (1961) yaptigi aragtirmada..108 tane (ilkdgretim diizeyinde)
okuma dersi gdzlemlemis, bu derslerde :sorulan sorulart Bloom’un siniflamasina
gore siiflandirmigtir. Buna gore derste sorulan sorularin % 47.54’1 hafiza, % 3.45°1
bilgi, % 9.08’i yorumlama, % 2.29°u uygulama, % 25.94’11 analiz, % 9.16’s1 sentez
ve % 2.55°1 degerlendirme basamaginda yer almistir (Akt.Filippone 1998: 15-16).

Guszak (1967), Ogretmenlerin gesitli ~diizeylerdeki sorular nastl
kullandiklarim aragtirmig ve sorularin % 78.8’inin en digiik diizeyin de altinda
oldugunu bulmustur. Ayrica gogu hatirlama sorularmin dgrencileri hikiyedeki olay
Srgiisii, olaylar ve sonucu temel diizeyde anlamadan kopardigini gozlemlemigtir
(Akt. Darenport ve Davis 2003).

Pete ve Bremer (1967), Ogretmenlerin % 68’inin sorularin amacinn
ogrencilerin neler 6grendiklerini kontrol oldugunu ve % 47’si sorular aracilifiyla
ogrencilerin. kavramlan hatirlama yetenegini kontrol ettiklerini sdylediklerini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin yalmzca % 10°u kavramlar birlestirme, genelleme ve
sonug ¢ikarmay1 6lgmeyi amaglamaktadir (Akt. Darenport ve Davis 2003).

Zahorik (1971) caligmasinda; Ogretmenlerin, biitiin alanlarda ve smf
dtzeylerinde daha gok diisiik diizeyde soru sorduklarin, yiiksek diizeydeki sorularin
¢ok az oldugunu ifade etmistir (Akt.Filippone 1998: 22).

Mueller (1971) Okuma Dersinde Ogretmenlerin Soru Sorma Uygulamalart
adli galismasinda metin sorularmi incelemis ve sorularn biiylik bir kismimn kapali
tiirde sorular oldugunu tespit etmistir (Akt.Filippone 1998: 23-24).

Ryan (1973) farkli dizeydeki sorularin ogrenci  basarisina etkisini
aragtirdip1 deneysel galismasinda, 104 ogrenciyi rastgele ii¢ gruba ayirmig ve her
grup dokuz giin ders almistir. Birinci grup yiiksek diizeyde, ikinci grup disiik
dtizeyde sorularla muhatap olurken, bir grup da kontrol grubu geklinde yer almigtir.
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Calisma sonucunda yiiksek diizeydeki sorularin gok daha etkili oldugu tespit
edilmistir (Akt.Filippone 1998: 24).

Chaudhari (1974); ders kitaplarindaki sorular tizerine Bloom-Sanders’in
simflandirmasma  gdre  yaptigi ¢aligmasinda, sorularn  %51.48’inin  hafiza
diizeyinde, % 11.6’smin hafiza Uisti (gevirme ve yorumlama), % 10.04’{iniin
yakinsak diigiince (uygulama ve analiz) ve % 2.1°inin de 1raksak diigtince (sentez ve
degerlendirme) diizeyinde oldugunu belirtmistir (Akt.Filippone 1998: 23).

Arnould, Atwoed ve Rogers (1974) 6gretmenlerin sorduklari soru tiirlerini ,
incelediler ve.sorularin yaklagik dortte Ugiiniin yalmzca batirlama diizer-inde
oldugunu tespit ettiler (Akt.Filippone 1998: 3).

Ruddell (1978), Guszak’in yaptig1 calismay1 farkli bir siniflandirma ile
gergeklestirmiy ve @Guszak’mn bulgu ve tavsiyelerini destekler nitelikte bulgularat
ulasmigtir. Ayrica aragtirmasinda Sgrencilerin cevaplarii da incelemis ve bu
cevaplarin % 80 oraninda temel diizeyde oldugunu belirlemistir (Akt.Filippone
1998: 16-17).

Stano (1981) dgrenci sorulartyla ilgili ¢aligmasinda, Sgrencilerin sorduklatt.
sorularin % 75’1 bire bir hafiza, % 21°i kavrama, % 3’4 uygulama ve yalmzca % 1’
siniflandirma ve degerlendirme diizeyinde oldugunu tespit etmistir (Akt.Filippone
1998: 20).

Farkl: tiirlerdeki sorularn 6grencilerin anlamalarma etkileri Wixon (1983)
tarafindan arastirilmistir. Normal ve normal @istii zeka seviyesindeki 111 6grenci
tizerinde yapilan ¢aligmada sorulara verilen cevaplarin analizi gostermistir ki; farkl
tiirde sorular metinde saglanan bilgi ile okuyucu arasinda, okuyucunun on
bilgilerine baglt olarak, farkh iligkilerin (yorumlamalarin) ortaya ¢ikmasmna ve
dolayisiyla farkli 6grenmelere yol agmustir. Burada soru ¢esidinin 6nemi ortaya
¢ikmaktadir. Bir metinde 6grenciye neyi vermek istiyorsak 6grencinin 6n bilgilerini
de dikkate alarak sorumuzda onu istemeliyiz (Akyol 1997: 14).

Ogrenme iizerinde hangi gesit sorular daha etkilidir? Bu konudaki galigmalar
kesin bir sonuca ulagamamigtir. Gall'm (1984) literatiir tarama yoluyla yaptit
aragtirmaya gore ogrenme Oziirlii ¢ocuklar agismndan basit anlamaya (hatirlama)
doniik sorular daha etkili olurken, normal ve normal istii yetenege sahip ¢ocuklar

acisindan da yiksek seviyeli biligsel siiregleri gerektiren sorular daha etkilidir.
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Yiiksek seviyeli biligsel siiregleri gerektiren sorularm etkililigine ragmen,
ogretmenler uygulamada bunlara fazla yer vermemektedirler. Gall’a gére 6gretmen
sorularmin % 60°1 hatirlamaya déniik, % 20’si 6grencileri diisiindiiren ve kalan %
20°si ise bir igin nasil yapilacagim gdsteren usullerle ilgilidir (Akyol 1997: 14).

Joseph Riley (1986), biligsel diizeyde soru sorma ve bunun &grenci
bagarisina etkisine iligkin bir ¢aligma yapmustir. Buna gore; eger Ogrencinin kavrama
diizeyindeki hedeflerde bagarili olmasi isteniyorsa, disik ve yiksek biligsel
diizeylerdeki sorularin karigik kullanilmasi daha etkili olur Bununla birlikte;
ogrencinin bilgi diizeyinde basarili olmasi isteniyorsa. o zainan da diiglik biligsel
diizeydeki sorularm kullanilmas: daha etkili olacaktir (Akt.Filippone 1998: 22).

Korinek (1987), Sgretmenlerin ilk6gretim diizeyinde kullandiklari soru
sorma stratejilerini incelemis ve Ogretmenlerin sorduklar1 sorularn yarisinin
hatirlama ya da kelimesi kelimesine bilgi sorusu oldugunu, yalmzca dortte birinin
bilginin uygulama boyutunda bulundugunu tespit etmistir. Ayrica arastirmada,
dgretmenlerin bir biitiin olusturma, genisletme ve degerlendirme sorularina hemen
hi¢ bagvurmadiklar: gézlenmistir (Akt.Filippone 1998: 17-1 8).

Young ve Daines’in (1992) yiiriittiikleri galiymada, Ogretmenlerin agiklayici
metinlerle ilgili sorduklart metin dncesi sorulart incelenmis ve bu sorularin %54
kadarinn bire bir hafiza diizeyinde oldugu belirlenmigtir (Akt.Filippone 1998: 19).

Risner ve arkadaslarimn (1994) okudugunu anlama ile ilgili ¢aliymalarinda,
konumuzla ilgili olarak, 6grencilerden, anlatilan Sykil ile ilgili soru hazirlamalar:
istenmistir. Hazirlanan sorularin % 61’inin bire bir hafiza, % 28’inin sonug gikarma
ve % 18%inin de degerlendirme diizeyinde oldugu tespit edilmistir (Akt.Filippone
1998: 18).

Akbulut (1999) caligmasinda, gézlem ve goriisme teknigiyle, ilkogretim
okullarinda gérevli 63retmenlerin soru sorma becerilerini bazi degiskenler agisindan
incelemistir. Bu galigmamn bulgularindan bir tanesi de sorulan sorularin
cogunlugunun bilgi diizeyindeki sorulardan olusmasidir.

Kutlu (1999) c¢alismasinda, ilk6gretim okullarinda okutulan Tiirkge ders
kitaplarindaki sorulari incelemis ve sorularin en ¢ok hatirlama (ortalama 0,77), daha
az kavrama (ort. 0,21) ve en az da uygulama (ort. 0,02) davramglarini Slctiigiinii,

analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerinde soru sorulmadifini tespit etmistir.
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Akyol (2001) arastirmasinda, 1999-2000 ogretim yilinda Talim Terbiye
Kurulu tarafindan tavsiye edilmis 5. smf Turkge ders kitaplarindaki okuma
metinleriyle ilgili sorulan analiz etmistir. Sonuglar, sorularin biiyiik bir
¢ogunlugunun gocuklari ezbere yonlendirdigini; degerlendirme, sonucu tahmin etme
gibi diisiinme ve yargilamay1 gerektiren sorulara ¢ok az yer verilmis oldugunu ya da
hig yer verilmedigini gstermistir.

Ensar (2002), 6. simf Tiirkge ders kitaplarindaki metni anlama sorularin
incelemis ve bu sorularin biiylik gegunlufunun alt diizey biligsel basamaklarda yer
aldigim (% 53,4 oraninda bilgi ve % 24 oraminda kavrama) belirtmistir.
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3. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu bolimde anketin bagimsiz degigkenlerine iligkin bilgilere, anket
verilerine gore Tiirkge dgretmenlerinin dlgme ve degerlendirmeyle ilgili goriiglerine,
bagimsiz degiskenlerle anlamli iligki gdsteren maddelere ve incelenen yazili simav

kagitlarina iligkin bulgulara yer verilecek, ortaya ¢ikan sonuglar degerlendirilecektir.

3.1. Kigisel Bilgilere Iliskin Bulgular
~Arastrmanin bagimsiz degigkenlerini cinsiyet, mezun olunan ok, boliim ve
s:hizmet ‘yili olusturmaktadir. Ankete katilan Tirkge Sgrermenlerinin  kisisel

bilgilerinin frekanslan ve yiizdeleri agagidaki gizelgelerde gOsterilnzigtir.

.13.1.1. Cinsiyet
Cizelge 3. Cinsiyete Gore Frekans ve Yiizdeler
Cinsiyet f %
Erkek 34 38,6
Kadin 54 614
Toplam 88 100

Ankete katilan Tirkge Ggretmenlerinin % 38,6’s1 erkek ve % 614’0
kadindir.

3.1.2. Mezun Olunan Okul
Cizelge 4. Mezun Olunan Okula Gore Frekans ve Yiizdeler
Okul f %
Egitim Fak. 34 38,6
Fen-Ed. Fak. 29 33
Egt. Ens. 23 26,1
Diger 2 23
Toplam 88 100

Aragtirmaya katilan Tiirkge opretmenlerinin gogunlugu Egitim Fakiltesi
mezunudur. Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu olanlarin sayis1 da oldukga fazladir.
Egitim Enstitlisi mezunu 5gretmenlerin oram % 26,1°dir. Iki 6gretmen de Anadolu

Universitesi Agik Opretim Fakiiltesi (lisans tamamlama) mezunudur.
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3.1.3. Mezun Olunan Béliim
Cizelge 5. Mezun Olunan Béliime Gore Frekans ve Yiizdeler
Boliim f %
Tiirkge Ogr. 36 40,9
TDE Ogr. 22 25
TDEBsl. 27 30,7
Diger 3 3.4
Toplam 88 100

Ankete katilan 6gretmenlerin jandan féz’lam Tiirkge Ogretmenligi mezunu
degildir, ancak % 40,9’u Tiirkge ogretmenligi mezunudur. Liselerde ogretmenlik
yapmak izere yetistirilmig Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin oram % 25’tir.
Fen-Edebiyat Fakiiltesi Turk Dili ve Edebiyati Bolimd mezunlart (% 30,7) da
oldukga fazladir. Iki 6gretmen Egitim Enstitiisti Almanca, bir 6gretmen de Fransizca
Ogretmenligi B6limii mezunudur.

3.1.4. Meslekteki Hizmet Yih .
Cizelge 6. Hizmet Y1lina Gore Frekans ve Yiizdeler

Kidem f %

1-5 23 26,1
6-10 25 284
11-15 15 17

16-20 5 5,7
21-25 16 18,2
26-... 4 45
Toplam 88 100

Ankete katilan Tiirkee Sgretmenlerinin gogunlugu (% 54,5’1) 1-10 yilhk
kideme sahiptir. % 22,7’si 11-20 yil arasinda ve % 22,7’si de 21 yil ve iistii gorev
yapmig 6gretmenlerdir.
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3.2. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Ol¢me ve Degerlendirmeyle Tigili
Gériislerine Iligkin Bulgular
Bu kisimda Tiirkge Ogretmenlerinin 8lgme ve degerlendirmeye iligkin
goriigleri yer almaktadir. Ogretmenlerin her bir anket maddesine siklik derecelerine
gore verdikleri cevaplar frekans ve yiizde olarak verilmistir.
Oncelikle Ilkogretim Tirkge Programinda yer alan, Olgme ve
degerlendirmenin genel amaglarina iligkin &gretmen goriiglerine yer verilecektir.

Sonrasinda Tiirkge .dersinde gok sik kullanilan yazili smavlarla ilgili gorislere;

I

kullanilan soru:tiplerine, sayisina, giigliiline ve sorularmn diizeyine; sonia da szitt

v O e e .
stnavlar ve kompozisyon sorularina deginilecektir.

3.2.1. Tiirki¢e Ogretiminde Ol¢me ve Degerlendirmenin Genel
Amaglarma iliskin Bulgular
fikogretim Tirkge Programinda (2002: 41) ifade edilen Olgme ve
degerlendirmenin genel amaglar, 6gretmenlerin uygulama sikliklarin belirlemek

amaciyla diizenlenerek, alt: anket maddesi haline getirilmistir.

Cizelge 7. Tiirkge Ogretiminde Olgme ve Degerlendirmenin Amag ve Islevleri

gegerligini degerlendiririm,

Hicbir . Her Art. | Std.
Olgme ve degerlendirme ile, Zaman I | — Zaman | Ort. | Sap.
f| % |[f| % || % |f]| % |[f| %
1. Oprencinin iginde bulundugu simifa
gore 8grenme diizeyini degerlendiririm, 3034 (2]23 ]334 |45 51135398 421 | 088
2. Ogrencinin, beklenen davraniglarn
kazanma derecesini degerlendiririm. 2023 | 1| L1 |6]| 68 140145539443 428 | 0,82
3. Simif igi etkinliklerin amaglanan
davramiglara dontistip doniismedigini 1 1| 1] 0,1 [ 111125|36]409 (39443 426 | 0,80
degerlendiririm.
4.Konularn kavranip kavranmadigim
degerlendiririm. 3934 |1 L1 {1 ] L1 24127359 67 | 453 | 0.87
5. Konularin neresinde eksik kaldigin
belirlerim. 1120231415 57 [38|43,1142147,71 434 |0,78
6. Kullandigin dgretim yOnteminin 1111 | alas |18]205 32364 (33]375| 404 | 093

> Ankete katilan Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, O&frencinin iginde
bulundugu siufa gore Ogrenme diizeyini sikltkla veya her zaman

degerlendirmektedir.
» Opretmenlerin  biiyik ¢ogunlugu, Ogrencinin beklenen davramsglari
kazanma derecesini sikltkla veya her zaman degerlendirmekte, baz1 dgretmenlerse

(% 6,8) bu degerlendirmeyi ara sira yapmaktadirlar.
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> Ogretmenlerin biiylk ¢ogunlugu, smuf ici etkinliklerin amagclanan
davramglara déniistip dontismedigini siklikla veya her zaman degerlendirmekte, bir
kisim 6gretmenler (% 12,5) bu degerlendirmeyi ara sira yapmaktadirlar.

» Opretmenlerin hemen hepsi (% 94.3), siklikla veya her zaman, konularin
kavranip kavranmadigim  belirlemek amaciyla Olgme ve degerlendirme

yapmaktadirlar.
» Opretmenlerin % 90’1 konularin neresinde eksik kaldigim siklikla veya

her zamaﬁ belirlerken, % 5,7si de bunu ara sira yapmaktadir.

> Ogretmenlerin ¢ogu &gretim y('inteminiﬁt;:gegcrligihi stklikla ya da her
zaman degerlendirirken, dnemli bir kismz ise (% 20,5) bu degerlendirmeyi ara sira
yapmaktadir.

Tiirkge Ogretmenleri, dlgme ve degerlendirmenin’- genel amaglarimi biiyiik

oranda yerine getirdiklerini ifade etmektedirler.

3.2.2. Yazih Smavlarda Kullamlan Metinlerin Tiirlerine [liskin Bulgular

Tirkge dersinde yazill smavlar igin segilen metinler, sinavin ayirt
ediciliginde ve 6zellikle 6grencinin okudugunu anlama giiciinii 6lgmede belirleyici
bir etkiye sahiptir. Bundan dolayr metinlerin tiirli, &zellikleri, simif diizeyine
uygunlugu, metinle ilgili sorularn cevap merkezi gibi metinle ilgili birgok nitelik
biiyiik 6nem tagimaktadir.

Ogretmenlerin yazili sinavlarda hangi tiir metinlere daha ¢ok yer verdikleri,

belli bir tire karst egilimleri olup olmadigim belirlemek amaci ile hazirlanan

maddelere verilen cevaplar gu gekildedir:

Cizelge 8. Yazih Sinavlarda Kullamlan Metin Tiirleri

Higbir Nadiren | Ara Sira | Sikiikla Her Art. | Std.

Yazili savlarda metin tiirii olarak, | Zaman Zaman | Ort. | Sap.
£l % |[f| % [f] % [f| % | f| %

7. Siir tiirlin@ segerim. 1,1 [9[ 102 [53]603 [15] 17 |10 114 | 3,27 | 0,83
8. Oykii tiiriind segerim. 23 |13( 148 (44| 50 (241273557 | 3,19 | 0,84

1
2

9. Deneme/sohbet tiriinil segerim. | 0 o (11} 12,5 |38] 43,1 31352891 | 3,41 | 0,82
2

:géelt’i‘fl‘ale’f‘km’c‘es“ri trind 23 14| 159 |45| 51,1 |20 2277 | 8 | 3.18 | 0,87

> Ankete katilan Tiirkge 63retmenlerinin biiyiik gogunlugu siir tiiriine ara
sira yer vermekte, % 28,4’1 de siklikla veya her zaman bu tiirii kullanmaktadir.
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> Opretmenlerin yaris1 6ykilyl ara swra kullandiklanim ifade etmekte, %
27,3’ de siklikla 6ykiiye yer vermektedir.

» Ogretmenlerin % 44,3’ deneme tiiriinG siklikla veya her zaman
kullanirken, % 43,11 de ara sira kollanmaktadir.

> Opretmenlerin yanidan fazlas1 makale, fikra ve elestiri tiirlerini ara sira
kullanmakta, % 18,2’si de sinavlarda digiince yazilarna gok az yer verdiklerini
ifade etmektedir.

Anket sonuglarina gdre «Ogretmenler yazili smavlarda degisik tiirlerde
metinler kullanmaktadir:iGenel olarak bakildiginda bu metinler igerisinde en ¢ok

deneme ve sohbet tiirline yer vermékte, siire, makale, fikra ve elestiri tiirlerine de ara

sira yer vermektedirler.
3.2.3. Yazili Sinaviarda Kullamlan Metinlerin Ozelliklerine Tliskin

Bulgular
fIksgretim Tirkge Programma (2002: 41) gore Olgmelerde sorular; smufta

islenmenmis, ancak diizeye uygumve bir ders kitabma almabilecek nitelikte, kendi iginde
biitiinligii olan metinler iizerine diizenlenmis olmaldir. Smavlara metin segilirken

metinlerin bu 6zellikleri tasimasina dikkat edilmelidir.

Cizelge 9. Yazili Smavlarda Kullanilan Metinlerin Ozellikleri

nitelikte olmasina dikkat ederim.

Higbir . , Her Art. | Std.
Yazili sinaviara metin segerken, Zaman Nadiren | AraSira | Sikiikla Zaman | Ort. | Sap.
fl % |[f| % |f| % {f| % | f| %
11. Metinlerin sinifia islenmemis
olmasina dikkat ederim. 9]102]6| 68 |3 | 34 |14]159 156|636 415 | 136
;gjcr“i’[rg“‘m butinltk arz etmesine dikkat | | |\ 11 ) o) o |4 | 45 |13]|148|70| 795 | 4,71 | 0,66
13. Metinlerin 6grencinin anlayabilecegi 0 0 0 0 2] 23 |7 g |79|898| 487 | 039

> Ankete katilan Tiirkge 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu (% 63,6) yazili
smavlarda kullandiklart metinlerin simfta iglenmemis olmasina her zaman dikkat
ederken, % 10,2°si hichir zaman dikkat etmemektedir.

» Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu segilen metnin biitiinlitkk gostermesine
her zaman, % 15°¢ yakim ise siklikla zen gostermektedir.

> Opretmenlerin biiyik gogunlugu (% 89,8), her zaman Grencinin

anlayabilecegi nitelikte metinler kullandiklarim ifade etmiglerdir.
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Opretmenlerin yazili sinavlara metin segerken daha ¢ok Ogrencilerin
anlayabilecegi nitelikte metinler segtiklerini, metnin kendi iginde biitlinliik

tagimasin1 Snemsediklerini goriiyoruz.

3.2.4 Yazili Sinavlarda Kullanilan Metinlerin Sinif Diizeyine
Uygunlugunun Belirlenmesine fliskin Bulgular
Ilkogretim Tiirkge Programinda (2002: 41), smavlarda 6grencilerin diizeyine
uygun metinler secilmesi istenmektedir. Bu durumda “segilen meiniz Ogrenci
diizeyine uygunlugunun neye gore belirlenecegi” sorunu oftaya . gikmaktadir.
Meiinlerin  6grenci  seviyesine uygunluu metnin uzunluguiia, ¢Gmlelerin
uzunluguna, metinde gegen bilinmeyen kelime diizeyine, metnin konusuna ve

3
£

dgrenci ilgisine gore belirlenebilir.

Cizelge 10. Metinlerin Sif Diizeyine Uygunlugunun Belirlenmesi

Hicbir . .
Metinlerin smif diizeyine uygunlugunu, Za:;nan o | | Z:{:l;n 32 Ss:l(:)

fl % |{f|{ % f| % |[f|l % || %
14. Metnin uzunluguna gore belirlerim. [21]23,9 | 14| 15,9 |14 | 159 |15| 17 241273 | 3,08 | 1,54
15. Ciimie uzunluklarina gore belirlerim. | 13 | 14,8 | 13 ] 14,8 |23 | 26,1 {28 31,8 | 11| 125 3,13 | 1,24
(‘jg;xﬁ:‘:gg rﬁegggr?ég‘;f‘eyen kelime | o} 68 | 13| 148 |16 182 |25] 284 |28 31,8 3,62 | 1,25
17. Metnin konusuna gore belirlerim. 1{1,1 |5)] 57 | 8] 91 (4045534386 | 4,15 | 0,89
18. Oprenci ilgisine gore belirlerim. 212315 57 120}122,712831,81331375| 3,9 | 1,02

Anket sonuglarima goére, Ogretmenlerin Onemli bir kismi, metnin simf
diizeyine uygunlugunu belirlerken, metin ve climle uzunluklarma dikkat
etmemektedir.

> Opretmenlerin % 23,9°u metnin uzunlugunu highir zaman dikkate
almazken, % 15, 9’u da nadiren gbz 6niinde bulundurmaktadir.

> Diizeye uygun metin se¢iminde, Ogretmenlerin % 14,8’inin climle
uzunlugunu higbir zaman Snemsemedigi, % 14,8’inin de climle uzunlugunu nadiren
bir 8l¢iit olarak kullandig: ifade edilmektedir.

> Metinde gegen bilinmeyen kelimelerin sayist da bir &lgiit olarak
kullanilmakta ve Snemsenmektedir.

Tiirkge &gretmenlerinin biiyik ¢ogunlugu, metinlerin 6., 7., 8. smf
diizeylerine uygunlugunu belirlerken siklikla veya her zaman konuyu ve Ogrenci

ilgisini gtz Oniinde bulundurmaktadir.
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3.2.5. Yazih Smavlarda Kullanilan Metinle Iigili Sorularm Cevap
Merkezine iliskin Bulgular

Metinle ilgili sorular goguniukla &grencinin okudugunu anlama giiciini
dlgen sorulardir. Ancak 6grencinin anlatilanlart kendi ctimleleriyle ifade edebilmesi,
metindeki  bilgileri kullanabilmesi, metni bagka metinlerle ve hayatla
iligkilendirebilmesi, ortaya yeni yorumlar koyabilmesi, anlama diizeyini belirleyici
nitelikteki sorulara baglidir. Bu sebeplerle sorularin cevabinm nerede bulunacagt
dnemli bir husustur.

Ayrica sorularin cevap yerleri; soru diizeyini de belirlemektedir. Metinle
ilgili sorularin siniflandirlmasinda Pearson ve Johnson’mn (1978) sonrasinda da

Akyol’un (1997) gelistirdigi siuflama anket maddeleri haline getirilerek

kullamlmigtr.

Cizelge 11. Metinle flgili Sorularin Cevap Merkezi

Her Art. | Std.

Higbir .
AraS khk
Metinle ilgili sorularin cevabs, Zaman prtic raSwa | Sikhkla | 7,00 | Ort. Sap.
f| % | f % f|l % (f| % f| %
19. Metinde aynen yer alir. 10 11,4 | 17] 193 [20[34,1 (22| 25 |9 | 102 3,03 | 1,14

20. Cevabametinde isaret/ima | 3 | 34 | g | 971 [21|23,9 (34386 |22] 25 | 3,72 | 1,04
edilmigtir. '
21, Memin butontnden ikantlir. | 2 | 2,3 | 8 | 9.1 |25 284 [37] 42,1 [16] 182 ] 3,63 | 095

» Tiirkge dgretmenlerinin dnemli bir kismi, cevabi metinde aynen yer alan
sorulara ara sira, % 25°i siklikla ve % 10”u da her zaman yer vermektedirler. Bu tiir
sorular nadiren kullananlarin oram % 19,3’tiir ve 6gretmenlerin % 11,4’1 de bu tiir
sorular1 hi¢ kullanmadiklarim ifade etmislerdir.

> Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, cevaba metinde iséret edilen sorulara
sikhikla veya her zaman yer vermekte, % 284’4 de ara sira bu tiir sorular
kullanmaktadirlar.

> Ogretmenlerin bilyiik ¢ogunlugu siklikla veya her zaman metnin
biitinden g¢ikarilan sorular sorduklarini, % 28,4l ara sira ve % 9,1’i de bu tiir

sorular1 nadiren kullandiklarmu ifade etmiglerdir.
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3.2.6. Yazih Smavlar Yoluyla Ogrencide Olgiilecek Niteliklere iliskin
Bulgular

Asagidaki maddelerle, yazili sinavlarda Sgrencinin hangi niteliklerinin
dleiildigii belirlenmeye cahigimistir. Olgiilmek istenen nitelikler iyi belirlenirse

kullanilan 8lgme aracimn Slgme duyarlilig: da gelisecektir.

Cizelge 12. Yazili Sinavlarla Ogrencide Olgiilecek Nitelikler

26. Bilgilerini kisa siirede diizenli bir
~ekilde ifade edebilme dizeyini dlgerim. | © | ° [ 2] % | ® 91 129329 (491557 442

Higbir . Her Art. | Std
N .
Yazilt sinavlar vasitastyla 6grencinin, Zaman adiren | Ara Sira | Sikhikla Zaman | Ort. | Sap.
Sk f|l % |[f| % f| % | f| % |f| % i
22. Okudugunu anlama diizeyini Blgerim. | 2| 23 | 2| 23 2] 23 |28(31,8|54]|614!.:4,48 | 3,84 In
23. Yazili anlatis dilZeyini olgerim. 0l 0 |21 23 |3 34 [24]273[59] 67.] 4,58 10,67
24. Iml4 kurallarina uyarak yazma ' ]
diizeyini Blgerim. 111,110 0 9 1102 (25| 284 (53602 447 | 0,77
25. Dil bilgisi kurallarina uyarak yazma
diizeyini olgerim. 0] 0 |0 0 |12]13,6]27]30,749]357| 442 9,72
|
0,75

> Tirkge d3retmenlerinin biylik ¢ogunlugu yazili sinavlar vasitasiyla her

zaman, Gnemli bir kismi da siklikla Ggrencinin okudugunu anlama diizeyini

dlgmektedir. o

» Opretmenlerin biiyik ¢ogunlugu her zaman, Snemli bir kismu da siklikla

grencinin yazih anlatim diizeyini dletiiklerini ifade etmiglerdir.

» Opgretmenlerin biiyiik gogunlugu yazili sinavlar vasitastyla siklikla veya
her zaman iml4 ve dilbilgisi kurallarina uyarak yazma dtizeyini Slgmektedirler.

» Oprencinin bilgiyi kisa zamanda diizenli bir sekilde ifade etme diizeyi de
yazili sinavlar vasitastyla siklikla veya her zaman Slgiilmektedir.

Yazili sinavlarda, yazih anlatim diizeyinin Slgtilmesinin difer niteliklere

gore daba gok dnemsendigi sdylenebilir.

3.2.7. Yazih Smavlarda Olgiilmeyen Niteliklere Tligkin Bulgular
Bir 6lgme aracinda, olgiilmek istenen nitelikler disinda Olgmeye karigan
etkenler 6l¢me hatasma sebep olur. Olgiilmek istenen nitelikler disinda 6nemli

goriilen hususlara ayrica puan vermek bu hatay1 ortadan kaldiracak, Slgmenin daha

saglikli sonuglar vermesini saglayacaktir.
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Bu maddelerde olgiilecek zellik disinda, asil amag olmayan, ancak ozellikle

Tiirkge dersleri igin dnemli olan Szelliklerin puanlanmasina iligkin gorliglere yer
Verilmistir.

Cizelge 13. Yazili Siavlarda Olgiilmeyen Nitelikler

kgt dilzeni, yaz: giizelligi, noktalamave | 12| 13,6 18] 20,5 |16 18,1 | 14| 159 | 28| 31,8 | 3,33
imldya sorulardan ayr1 puan veririm. ~

Hicbir . Her Art. | Std.
Olomek istedigim dzellik disindaki, Zaman | Ndiren |AraSwa | Skhkla | 5., | Ot | Sap.
f{ % |f % f| % f| % f| %
27. Anlatimin duru, glizel ve gekici olmast
puanlamamu etkiler. 414511 L1 8 ‘ 9,1 {31352 44} 50 14,25} 0,99
28. Kagit diizeni, yazimin okunakl, diizgiin
ve giizel olmasi puanlamams etiler. 1| 1,1 [12] 13,6 |12 13,6_1_ 211239 |42 47,7 14,03 | 1,12
1129. Noktalama ve imi4 yanliglart R < iad
puanlaman etkiler. 0 0 |6/ 68 ) 31’8;'\ 20__ ) % 504 34,1 | 34 | 38,6 | 4,04 | 0,93
30. Dil bilgisi hatalart puanlamarm etkiler. 2123 4| 45 |15[-17 [35]398 |32]364 4,03 0,96
31. Anlatim giizelligi, dil bilgisi hatalari,
1,44 -

» Ogrenci yazilarinda anlatimin duru, giizel ve gelf{ici olmas; kagit diizeni,
yazimn okunakli, diizgiin ve giizel olmas: biiylik ¢ogunlukla, siklikla veya her
zaman Sgretmenlerin puanlamasina etki etmektedir.

» Noktalama, imld yanliglart ve dil bilgisi hatalar1 da puanlamay: biiyik
cogunlukla etkilemektedir.

> Tirkee Ofretmenlerinin Snemli bir kismi, Slgiilmek istenen zellik
diginda kalan &zelliklere (anlatim giizelligi, dil bilgisi batalari, kagit diizeni, yazi
giizelligi, noktalama ve imldya) ayn puan vermeyi tercih etmekte, bir kisim
sgretmenlerin ise (% 34,1) dlgtilmek istenen ozelliklerin puanlamasina bu dgeleri de

dahil ettikleri anlagilmaktadir.

3.2.8. Yazili Sinavlarda Kapsam Gegerligi ve Diger Ozelliklere iligkin
Bulgular

Hazirlanan sorularin, Slgiilmesi istenen konulan yeterince ornekleyebilmesi
gerekir. Ogretilen konularin Snemine ve agirhfma gore yetecek sayida soru

sorulmalidir.

Ayrica sorularin kesin ya da yoruma dayali olusu, yaz1 dili, 6gretmenin

cevaplara yaklagimi ve soru kagidina konulan ySnerge de bir smav i¢in &nemli

noktalardir.
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Cizelge 14. Yazili Snavlarda Kapsam Gegerligi ve Diger Ozellikler

Hicbir Nadiren | Ara Sira { Sikhikla Her Art. | Std.

Yazili sinavlarda,

Zaman Zaman Ort. | Sap.

£ % |f| % | f| % |[f]| % |1 %

32. Isledigim biittin konulari
bsayacek soldlde sor sorarm, 334 |9 102 |12]|13,6(28|318 |36]409]| 396 | 1,12
33. Isledigim konularin en 41 a5 |10 114 (11| 12,5 44| 50 [19] 216 3,72 | 1,06

énemlilerinden soru sorarim.

34. Cevabs kesin olan sorular sorarm. | 4 | 45 (3| 34 |17 19,3 128} 31,8 136} 40,9 | 4,01 | 1,07

35. Cevabt yoruma dayali/esnek olan | < | ¢ ¢ 11| 125 |31]353 |25 284 (15| 17 | 337 | LIl
sorular sorarim.

36. Dogruya yakin cevaplari da dogru
kabul ederim. 3 (34 (10f 11,4 | 1112541466 [23]261] 3,80 | 1,05

37. Sorulan anlagilir bir dille {iia
yazmaya 6zen gosteririm. 0‘ :7_0,,. )] 0 0] 0 | 6] 68 [82|932] 493 | 0,25

38. Soru kigidina, smavla lgilibir 45 1 148 | 5 | 57 |10(11,4{17(193 [43[489 | 381 | 146 ‘

yonerge koyarim.

> Tiirkge Opretmenleri buylik gogunlukla, siklikla veya her zaman biitlin
" konular kapsayacak sekilde soru sormaktadirlar. Ogretmenlerin % 13,6’s1 ara sira,
% 10,2’si de nadiren kapsam gegerligine dikkat etmektedir.

> Ankete katilan Sgretmenlerin % 21,6’s1 her zaman, yansi da stklikla
konularm en 8nemlilerinden soru sormaktadirlar.

> Ogretmenler cevabi kesin olan sorulara biytik oranda, siklikla veya her
zaman yer verdiklerini, bazi &gretmenler (% 19,3) de ara swra bu tip sorular
kullandiklarim: ifade etmektedirler.

> Opretmenlerin onemli bir kismi yoruma dayali sorulart ara sira
kullanmakta, % 28,4t siklikla ve % 17’si de her zaman bu tiir sorulara yer
vermektedirler. Bu sorulara nadiren yer veren ya da hi¢ yer vermeyenlerin orani
daha diigtiktiir.

> Ogretmenlerin bitytik ¢oguniugu, siklikla veya her zaman dogruya yakin
cevaplart da dogru kabul etmekte, bir kisim sgretmenlerse bu konuda gekimser
kalmaktadirlar. Bazi dgretmenler, dogruya yakmn da olsa (% 11,4) nadiren boyle
cevaplar1 dogru kabul etmektedir.

> Tiirkge ogretmenleri sorularda anlagilir bir dil kullanmaya hemen her
zaman 6zen gosterdiklerini belirtmiglerdir.

> Simav kigitlarina biiyik ¢ogunlukla not baremi seklinde bir yGnerge
kondugu ifade edilmektedir. Ancak, opretmenlerin yaklagik % 31,9°u yonerge

koymay: fazla Snemsememektedir.



3.2.9. Smavlarda Kullanilan Soru Tiplerine iliskin Bulgular
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Asagidaki maddelere, yazili (agik uglu, essey) ve goktan se¢meli testlerin ne

oranda kullanildigim belirlemek amaciyla yer verilmigtir.

Cizelge 15. Sinavlarda Kullamilan Soru Tipleri

Hicbir . Her Art. | Std.
Soru tipi olarak, Zaman Nadiren | AraSira | Sikhikla Zaman | Ort. | Sap.
t]% [£] % | 1] % |f]| % |f] %
39. Agik uglu (yazil) soru tipini | 5 | o3 4 | 11 (10| 11,4 [33] 37,5 [42]477| 427 | 088
kullanirim.
40. Coktan segmeli soru tipini | ¢ go 1311 352 |37] 42 |11]125 |3 | 3.4 | 269 | 089

kullanirim,:- ;. :

JETSRRLAN Sy -

“Tiirkge opretmenleri biyik g¢ofunlukla yazili soru tipini ¥ullandiklarini,

goktan segmeli soru tipini nadiren tercih ettiklerini belirtmiglerdir.

3
3.2.10. Soru Sayismin Belirlenmesine iligkin Bulgular

Soru sayistm belirlerken yapilanlan tespit etmek amaciyla, sinavlarin

kapsam gegerligiyle iliskili olarak 32 ve 33. maddelere benzer maddeler

olusturulmugtur.
Cizelge 16. Soru Sayisinin Belirlenmesi
Higbi N
o Nadiren | Ara Sira | Sikhikla Her Art. | Std
Soru sayisim belirlerken, Zaman Zaman | Ort. | Sap.
fi % || % fi % |f]| % |f| %
41. Hazirladigim belirtke
tablosundaki hedef ve davranig 6| 68 10| 11,4 |17|19,3 138]432[17]193| 3,55 | 1,13
sayisina gore belirlerim.
42. Siifta islenen bittiin konulart
yoklayacak sekilde soru sorarm. 1] 1,17 8 11| 12,5142 |47,7 27307 | 398 | 092
43. Gnem verdigim yerlerdendaha | 5 | 34 | 6 | 68 15| 17 |33 ]37,5 [31]352] 3,94 | 1,05
¢ok soru sorarim.

» Opgretmenler, soru sayisim belirlerken sikltkla Snem verdikleri yerlerden

ve biitiin konular1 6rnekleyebilecek sayida soru sorduklarim ifade etmislerdir.

> Anket sonuglarma gore Ofretmenlerin 6nemli bir kismi soru sayisi

belirlerken, hedeflerin, konularin ve gdzlenecek davramslarnn yer aldigi bir cizelge

(belirtke tablosu) hazirladiklarmi, bazi spretmenlerse (% 18,2) bdyle bir ¢aligma

yapmadiklarint belirtmislerdir.
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3.2.11. Soru Giigliigiiniin Belirlenmesine Tligkin Bulgular

Bir smavin ayirt ediciliginde sorularin giicliigti dncelikli belirleyici unsurdur.
Sorular yle bir sekilde hazirlanmalidir ki, hi¢ bilmeyenle az bileni, orta derecede
bilenle iyi derecede bileni, iyi derecede bilenle cok iyi derecede bileni ayirt
edebilmelidir. Bu éneminden dolayi, Tiirkge &gretmenlerinin sorduklan sorularin

giicliigtinii belirlerken nelere dikkat ettiklerini belirlemek amaciyla asagidaki

maddeler hazirlanmigtir.

Cizelge 17. Soru Giigliglinin Belirlenmesi f e

Hichir | . - '
o Nadiren | Ara Sira | Sikhkla Her Art. | Std.

Soru giigligiini belirlerken, Zaman Zaman | Ort. | Sap.
£l % | £ % |[f| % [f| % || %
44. Ogrencilerin gogunun ittt ol o [11l125]36]409 (40455 430 |o077

cevaplayabilecegi gligliikte sorarim.

45. Konuyu bilenle bilmeyeni ayirt
edebilecek giigliikte sorarim. 5|57 (10[11,4117]193 |30 34,1]26(29,5| 3,69 | 1,17

46. Siifin yaklasik yarisinin
cevaplayabilecegi glglike soranm. 13/148| 8 | 9,1 [25]284 (29 33 |13| 14,8 3,25 [ 1,24

47. Cok kolay, kolay, orta, zor ve ¢ok
zor seviyelerinin tiimiinden sorular 212317 8 8| 91 (29| 33 [42]47,7] 4,16 | 1,03

sorarim.

48. Simifin bagar1 durumuna gore
soranm. 4 1] 1,013 ]34 |8]091 (41466 |35|398| 421 |083

> Ankete katilan Tiirkge 6gretmenleri bityiik gogunlukla, siklikla veya her
zaman Bgrencilerin gogunun cevaplayabilecegi giicliikte soru sorduklarim ifade
etmigtir.

» Opgretmenler biyiik ¢ogunlukla sorularin ayurt ediciligini onemsemekte
ve bu nitelikte sorular sormaktadirlar. Ancak bazi &gretmenler, konuyu bilenle
bilmeyeni ayirt edecek nitelikte soru sormaya nadiren dikkat ettiklerini (% 11,4) ya
da hi¢ dikkat etmediklerini (% 5,7) ifade etmiglerdir.

» Opretmenlerin % 33’1 siklikla smifin  yarisinin cevaplayabilecegi
nitelikte soru sormakta, 5nemli bir kismi ise buna hig dikkat etmemektedir.

» Ogretmenlerin buyik gogunlugu, siklikla veya her zaman ¢ok kolay,
kolay, orta, zor ve gok zor seviyelerinin tiimiinden sorular sorarken; 8gretmenlerin
bir kism1 (% 10,3) buna dikkat etmediklerini belirtmiglerdir.

> Opretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, smufin bagsari durumuna gore soru

sorduklarini ifade etmiglerdir.
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Tiirkge Ogretmenleri soru giigliigind belirlerken ¢ogunlukla, Sgrencilerin
¢ogunun cevaplayabilecegi gligliikte, zorluk seviyelerinin tiimiinden ve smifin bagar

durumuna gdre soru sormaktadirlar.

3.2.12. Sorularin Puanlanmasina Iligkin Bulgular

Her ne kadar Tiirkge dersinde sorulara verilecek olan puanlar yaklasik olarak
belirlenmis olsa da (1204 ve 1747 sayili Tebligler Dergisi), Ogretmenlerin bu
belirleme iginde sorulart puanlarken dikkat ettikleri noktalar Snem tagimaktadar.

Sorularin neye gg}“qtpu‘gmiandlglm belirlemek amaciyla ti¢ madde hazirlanmgter., -

Cizelge 18. Sorularin Puanlanmasi
Hicbir . Her Art, | Std.
Sorulart puanlandinirken, __ Zaman Nadiren | AraSira | Sikhkla Zaman Ort. | Sap.
r f|l % (f| % f| % | f| % [f| %

49, Sorulart giiglitk derecesine
gdre puanlarim. 91026 68 |[11|125(19]21,6 43489 391 1,34
50. Her soruya esit puan veririm. (28 | 31,8 | 15| 17 |19 216 |15 17 |11 125 2,59 | 1,40

51. Onem verdigim sorulara
daha gok puan veririm. 9 102 11| 12,5 [20]227 |27} 30,7 |21 23,9 3,47 1,26

Anket sonutlarina gore dgretmenlerin sorulan; biiylk gogunlukla giighik
derecesine gore puanladiklari, zor sorulara daha yiiksek, kolay sorulara daha digiik
puan verdikleri; 6nem verdikleri sorulara daha ¢ok puan verme yoluna gittikleri; her

soruya esit puan vermeyi pek tercih etmedikleri goriilmektedir.

3.2.13. Sorularm Diizeyine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin sorduklar sorularin, dgrencilerin bilgi diizeylerini ne kadar
yokladigimi, ancak sorularn diizeyini belirleyerek ogrenebiliriz. Ilk6gretim
Kurumlar Yénetmeliginde (2003: 12) de yalmzea bilginin Olctilmesine degil;
kavrama (kendini ifade etme, yorumlama), uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme diizeyindeki ~davranislarm olgtilmesine de agirlik verilmesi
gerektigine deginilmektedir.

Sorular bilginin diizeylerini gergekten yeterli bir gekilde yoklayabiliyor mu?
Sorular daha ¢ok bilgi ya da kavrama diizeyini mi yokluyor, yoksa daha yliksek
zihinsel siiregleri gerektiren sorular da soruluyor mu?

Tiirkge Ogretmenlerinin sinavlarda sorduklari sorular smiflandirmada B.

Bloom’un (1956) asamali siniflamasi kullamlmistr.

idiow
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Ogretmenler, hangi diizeyde ne oranda soru sorduklarmi su sekilde

belirtmiglerdir:
Cizelge 19. Sorulann Diizeyi
Hicbir . Her Art. | Std.
Smavlarda, Zaman Nadiren | Ara Sira | Sikhikla Zaman | Ort. | Sap.
£l % | f] % |f| % [ f| % [f| %
52. Bilgi ditzeyinde sorular soranm. [ 35]39,8 [28| 3138 14|159| 6| 68 | 5| 57 | 207 | 1,16
53. Kavrama diizeyinde soranm. 0 0 [0 0 3] 3,4 [41] 46,6 44| 50 4,47 | 0,56
54. Uygulama diizeyinde sorarim. 1| 1,1 ]3] 34 (2123939443 [24/273 | 3,93 0,86
55. Analiz diizeyinde sorular soranm. | 1 | 1,1 | 6 | 68 19 21,6 |44 50 {18205} 3,80 | 0,87
. 1 56. Sentez diizeyinde sorular soranm. | 1 | 1,1 | 8 91 (21239 |40/[455|18]20,5]| 3,74 | 0,92
57. Degerlendxrm(_’, diizeyinde sorular 202312 23 |7 8 |44 50 1333 75| 418 | 085
sorarim. LN i

» Anket sonuglarina gore Tiirkge dgretmenlerinin biiyiik gogunlugu, bilgi
diizeyindeki sorulara sinavlarda hichir zaman yer vermemektedir. Ogretmenlerin %
31,8’i nadiren yer vermekte, % 15, 9’u da ara sira bdyie sorular sormaktadirlar.
Siklikla veya her zaman bilgi diizeyinde soru soran dgretmenlerin oram % 12,5°tir.

> Ogretmenlerin hemen hepsi sikitkla veya her zaman kavrama diizeyinde
soru sormaktadir. |

> Ogretmenlerin bilyikk ¢ogunlugu siklikla Véya her zaman uygulama
diizeyinde soru sormakta, onemli bir kismt da bu tiir sorulara ara swra yer
vermektedir.

> Ogretmenlerin yarisi analiz diizeyindeki sorulara siavlarda siklikla yer
vermektedir. Ogretmenlerin % 20,5°1 her sinavda mutlaka, 6nemli bir kismi ara sira
analiz diizeyinde soru sormaktadr. % 9,1 oraninda 6gretmen de bu diizeydeki
sorulara smavlarda nadiren yer vermektedir.

> Ogretmenler sentez diizeyindeki sorulara da bilyuk oranda sikiikla veya
her zaman yer vermektedir. Onemli bir kisim dgretmen de bu diizeydeki sorulara
ara sira yer verdiklerini ifade etmislerdir.

> Smavlarda degerlendirme diizeyindeki sorulara sikitkla veya her zaman
yer veren Sgretmenlerin oram oldukea yitksektir. Bu diizeydeki sorulara sinavlarda
hig yer vermeyen dgretmenler % 2,3 oranindadir.

Ogretmenler soru sorarken bilginin asamali siflandirmasim  dikkate
aldiklarimni, daha ok kavrama diizeyinde olmakla birlikte, daha {ist zihinsel siiregleri

gerektiren sorulara da siklikla yer verdiklerini belirtmektedirler.
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3.2.14. Sozlii Smavi ve Notuna iligkin Bulgular
Asagidaki maddelerle, sozli smavlarda Ogrencinin hangi niteliklerinin

slgiildiigii, bu dlgmenin nasil yapildifi, olciilecek Ozellik disindaki unsurlarm

slgmeye etkisi belirlenmeye ¢aligilmastir,

Cizelge 20. Szlii Sinavi ve Sézli Notu

Hichir . Her Art. | Std.
N
Sozlil notu verirken, Zaman adiren | AraSira | Stkhikla Zaman Ort. | Sap.

fFl% |f| % [f| % |[f1l% |f| %

58. Ogrencilerin s6zlii anlatimlarim
degerlendiririm. 0 \;0; " 5| 57 |6 68 |40)45437) 42 | 424 ) 03]

.| 59. Ogrencilerin okumalarim a1
degerlendiririm. L L1 L6 68 (13| 14,8 [35(39,6(33| 37,5 4,05 0,95

60. Ogrencinin donem i?efiSindeki s |
performansa bakarak notveiim, | | O[O} 0 7] 8 |* 25960 68,1 | 4,59 | 0,63

61. Oprencinin konugmasinin
ditzglinlizt puanlamar etkiler. 3|34 (12] 13,6 |16] 182 |31(35,2/26( 29,5 3,72 1,12

> Anket sonuglarina gére,' s6zlii notu verirken Ogrencilerin biiyiik
copunlukla sozlii anlatimlarmn degerlendirildigi ifade edilmisgtir.

> Opretmenler sozlii notu verirken biiylik gofunlukla, sikltkla veya her
zaman Sgrencilerin okumalarim degerlendirdiklerini ifade etmiglerdir. Ancak, bir
kistm gretmenler (% 14,8) sdzlii notu verirken okuma becerisini ara sira dikkate
almakta, baz1 6gretmenlerse hig dikkate almamaktadur.

> Sozlii notu, biyilk g¢ogunlukla &grencinin ddnem icerisindeki
performansina gore verilmektedir.

> S&zlii notu verirken, nota dgrencinin konusma diizgiinligliniin biytik

oranda kanstig1 ifade edilmistir. Bir kisim ogretmenler ise not vermede konugma

diizgiinliigiinden etkilenmemektedir.

3.2.15. Kompozisyon Sorularimna fliskin Bulgular

Kompozisyon sorularinda konu verme bilyiik Sneme sahiptir. Clinkii verilen
konunun verilis sekline gére sorunlarin diizeyi degismektedir.

“Dost kara giinde belli olur.” atasdziinii agiklayan bir kompozisyon yazinz
seklindeki soru, &grenciden anladiklarimi ifade etmesini istemektedir ve kavrama
basamagmdadir. Oysa &grenciden, “dostluk™ iizerine 6zglin bir hikaye yazmalari
istense bu defa soru senfez basamaginda olacak ve Ogrencinin yaraticihifim da

ortaya koyabilecegi bir nitelik kazanacaktir. Bu tneminden dolay: kompozisyon
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konularmi ve ne siklikla verildigini belirlemek amaciyla asagidaki maddeler

hazirlanmisgtir.

Cizelge 21. Kompozisyon Sorular

Higbir . Her Art. | Std.
Kompozisyon sorularinda, Zaman Nadiren | AraSira | Sikhikia Zaman | Ort. | Sap.

f|l % |[f| % f| % | f| % f| %
62. Bir atasozii-Ozdeyis verir,
agiklamasint isterim. 4| 45 |25| 284 16| 182 31| 352 |12| 13,6 | 3,25 | 1,14
63. Onlan gok etkileyen bir amlarini
anlatmalarim isterim. 1] 1,1 15) 17 |50|568 16| 182 { 6 | 6,8 | 3,12 | 0,81
64. Gordtigti-yasadifi olaylar hakkinda
duygu v& qn;pglcelerini ifade etmesini- | 2 | 2,3 | 7 8 [30]34,1(33] 375 [laf1182 | 3,60 | 0,95
disterim. -, | v

1,11

w"‘_6.5.,Y‘,arat1_‘cx yazma caligmasi yaptrmm. | 1 | 1,1 [16] 18,2 |13 | 148 311258 tarl307( 3,75
- )

» Ogretmenlerin 6nemli bir kismi (% 48,8) kompozisyon sorularinda
atasozi/6zdeyis verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin % 18,2°si ara sira, %
28,4’ de nadiren kompozisyon sorularinda atasdzi/Szdeyis kullamirken, % 4,5°1
hi¢hir zaman kullanmadiklarint ifade etmiglerdir.

> Oprencilerden onlar1 etkileyen bir amlarm anlatmalar1 ara siwra
isteninektedir.

> Oprencilerden gordiikleri ve yasadiklar1 hakkinda duygu ve
dustincelerini anlatmalar1 % 37,5 oramnda stklikla ve % 34,1 oraninda ara sira
istenmektedir.

> Oprencilerin yaratici yonlerini geligtirecek nitelikteki caligmalara da

biiyitk gogunlukla yer verilmektedir.

3.2.16. Kompozisyonlarm Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

Tirkge  smavlarinda  Ogrencilerin  yazili anlaim  becerilerinin
degerlendirilmesi, ayrn bir giglik arz etmektedir. Ogrencilerin  yanliglarim
gormeleri, yazili anlatimlanm ne ydnde ilerletmeleri gerektigi, ancak yazil
anlatimlartn  detayh  degerlendirilmesiyle tespit edilebilir. Amag¢ gergekten
dgrencinin distindiiklerini en iyi bigimde anlatmasi ise yapilmas: gereken detayh bir
incelemedir. Not verme, kompozisyonun biitiininden degil, her yanlgin
belirlenmesi ve boylece ortaya gikan duruma gore olmalidir.

Tiirkge ogretmenleri, {lkogretim Tirkge Programina (2002: 42) gore yazili

anlatimlan degerlendirirken aradiklar 6geleri su gekilde belirtmislerdir:




Cizelge 22. Kompozisyonlarin Degerlendirilmesi
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Hicbir . Her Art. | Std.
Kompozisyonlarda sunlari ararim, Zaman Nadiren | AraSira | Sikhikla Zaman | Ort. | Sap.

f| % | f % f| % f % f| %
66. Ogrencilerin, duygularini
anlatmalarini, 334 ]3| 34 |13[148|37| 42 |32/364 4,04 | 0,98
67. Ogrencilerin diislince ve
tasanfarini anlatmalarim, o 0 [1| Lt [7| 8 [44] 50 |36|409 | 431 | 066
68. Ogrencilerin kendi gozlem ve
izlenimlerini vermelerini. 0| 0 |2f 23 [5]57(46] 523 |35 398 430 | 0,67
69. Ogrencilerin, konuyu degisik ‘
bakis agilarmdan ele almalarin. 0 0 21 23 19]102]36| 40,9 |41 46,6 | 432 | 0,74
70. Yazinin belli bir plan ve anlam
biltiinlizi iginde olmasint. 0 0 3] 34 1 4]4524) 273 |57 64,7 | 4,52 | 0,74
71. Diigtinceyi geligtirme yollarina i
bagvurulmasini, 0} 0. 44 45 16 | 68 |29 329 (49557 | 4,40 | 0,80
i 72. Anlatimda tabiilik, durulugun : ) B i
bulunmasini. 2023|771 8 (8|91 (28] 31,8 [43|489 | 417 | 1,04
73. Uygun kelimelerin segilmesi,
yerinde kullaniimasini. 0 0 [2] 23 4|45 32| 363 |50|568 | 4,48 | 0,69
74. Ctimle kurulugunun dogrulugunu. | 0 0 1| 1,1 | 5]57 23] 261 |59]67,1] 4,58 | 0,55
75. Yazida climleler ve paragraflar
arasindaki gegiglerin saglam 0 0 20 23 (131148132 363 (41| 46,6 | 427 | 0,79
kurulmasini.
76. Imla ve noktalama isaretlerinin
dogrulugunu. ol o o] o |10|114/{31| 353 47534 443 | 0,68
77. Yazinin sayfaya iyi
yerlestirilmesini/kagit diizenini. 3034 03] 34 |12)136(27| 30,7 {43489 | 4,18 | 1,02

Ankete katllan Tiirkge Ogretmenleri, Ogrencilerin yazili anlatimlarini

degerlendirirken, flksgretim Tiirkge Programinda yer alan degerlendirme ogelerine

gore hareket ettiklerini ifade etmiglerdir. Bunlar igerisinde:

> Yazinn belli bir plan ve anlam biitiinliigi icinde olmas ile ciimlelerin

dogru kurulmasina daha gok dikkat edildigi tespit edilmistir.

» Opretmenlerin % 14,8°i dgrencilerin duygulanm anlatmalarnim ve %

10,2’si konuyu degisik bakis agilariyla ele almalarimi ara sira degerlendirmeye

aldiklarim ifade etmiglerdir.

> Bazi 6gretmenler (% 8) anlatimda tabiilik ve durulugu nadiren dikkate

almakta, gretmenlerin ¢ok diisiik bir kismi (% 2,3) da hig dikkate almamaktadir.

» Yazinin sayfaya iyi bir sekilde yerlestirilmesi ve kagit diizeni bazi

Sgretmenler tarafindan (% 13,6) ara sira dikkate alinmaktadir.

» Yazida ciimleler ve paragraflar arasindaki gegislerin saglam kurulmasini

Sgretmenlerin bilyiik oranda dikkate aldiklar, bir kisim Sgretmenlerin (% 14,8) ise

kompozisyonlarda ciimleler ve paragraflar arasindaki gegislerin saglam kurulmasini

ara stra aradiklan belirlenmistir.
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3.3. Bagunsiz Degiskenlerle Ankete Verilen Cevaplarm Tliskisi ile Tlgili

Bu kisimda anketin bagimsiz degiskenleri, cinsiyet, mezun olunan okul,

Bulgular

bélim ve hizmet i, ile anket maddeleri arasinda anlamli olan iligkiler ifade

edilecektir.

Cizelge-23.»'€';insiyeflé 6lc;me ve Degerlendirme Uygulamalarimn [liskisi. ¢

3.3.1. Cinsiyete Gore Ogretmenlerin Ol¢me ve Degerlendirme

Uygulamalarina Iliskin Bulgular

M | Higbir Zaman, Nadiren Ara Sira Sikhkla Her Zanmizn T I
E K | E K. | E K E K E K < | P
% [f]| % [f] % [f| % [f| % [f]| % % | f| % |f|% | f| %
9ol o [of 0 |44 12 7] 13 |21 62 |17} 32 24 |23}.43 | 1129 13 | 10,24 1 0,037
11121591]7] 13 12,59 |4|74 59(1]1,9)t1]32|3(56117|50 (39} 72 13,12 g 0,011
16(5] 15 [1{ 1,951 15 |8} 15 27 (7113 8] 24 (1732|721 [21]| 39 11,28 | 0,046

Anket sonuglarina gore cinsiyetle;

> 9. madde (Yazil sinavlarda metin tiirii olarak deneme/sohbet tliriinii

secerim.) arasinda p<.037 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmigtir.
Erkek Sgretmenler deneme/sohbet tiiriinii ara sira kullanmaktadirlar.

islenmemis olmasina dikkat ederim.) arasinda p<.011 diizeyinde anlamli bir iligki
tespit edilmistir. Kadin 6gretmenlerin yazil smavlara metin segerken metnin sinifta

islenmemis olmasina her zaman dikkat ettikleri belirlenmisgtir.

7., ve 8. simuf, uygunlugunu metinde gegen bilinmeyen kelime diizeyine gore
belirlerim.) arasinda p<.046 diizeyinde anlaml bir iliski tespit edilmistir. Kadin
Sgretmenlerin metnin siuf diizeyine uygunlugunu belirlerken, bilinmeyen kelime

dtizeyini her zaman ve siklikla dikkate aldiklar belirlenmistir.

» 11. madde (Yazii smavlara metin secerken, metinlerin smfta

> 16. madde (Yazili sinavlara metin segerken, metinlerin smuf diizeyine, 6.,

Bunlann diginda kalan maddelerde ise anlaml bir iligki tespit edilememigtir.
(Biitiin maddeler igin bakimz: Ek 5. Kay-Kare Analizi Cizelgeleri)




3.3.2. Mezun Olunan Okula Gore Ogretmenlerin Ol¢me ve

Degerlendirme Uygulamalarma Iliskin Bulgular
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Ankete katilan Tiirkge dgretmenlerinin % 38,6’s1 Egitim Fakiiltesi, % 33’1
Fen-Edebiyat Fakiiltesi, % 26,1°i Egitim Enstitiisi ve % 2,3’ de Agik Ogretim

Fakiiltesi mezunudur. Mezun olunan okulla ankete verilen cevaplar arasinda anlaml

bir iliski olacag1 diigtiniilmugtir.

Cizelge 24. Mezun Olunan Okulla Olgme ve Degerlendirme Uygulamalarmn Iligkisi

M Ara Sira Sikhikla b Her Zaman
"1 Epitim | Fen-Ed. | E.Ens. | Diger | Egitim | Fen-Ed. | E.Ens. | Dier Epitim | ¥en-Ed. | EEns. | Diger | x* | P
‘f%f%-f%f%f%f%f%f‘%j::‘,»%)f%f%f%
34| 8 [235| 7 |240]2( 87 o]0 [16] 47 | 4[138]8[348]0]0|% 14,74 16 (52,2 |13 ] 56,512 100 | 26,02 | 0,03
3605 |147]3 |103|3| 13 [0 0 [22]647|12[414[6]261|1}50| 4 |118]11|379)8 |348/0| 0 |2193 0,038
38]5 |147]2]69 [2]87]1]50]|10]204]4)138}3) 13 |0 16471161552 (1014351 50 | 24,96 ; 0,049
" T39ls 1147|269 3| 13 [ofo[14]a1,2[11[379(8(347]0| 0 |14/41.2]16)552]11]478 1) 50 |29,28 0,015
w0171 50 |10|344|91391]1]50 |3 [88 |4 |138]a]174|0J0 0] 0 [1]34]143 1|50 344 0,003

Anket sonuglarina gbre mezun olunan okul degiskeni ile;

» 34. madde (Yazili sinavlarda cevabi kesin olan sorular sorarim.) arasinda
p<.038 diizeyinde anlaml bir iligki oldugu tespit edilmigtir. Agik Opretim Fakiiltesi
mezunu Tiirkge Ggretmenlerinin yazili swnavlarda her zaman cevabr kesin olan
sorular sorduklart belirlenmistir.

> 36. madde (Yazili smavlarda dogruya yakin cevaplari da dogru kabul
ederim.) arasinda p<.038 diizeyinde anlamli bir iligki tespit edilmigtir. Egitim
Fakiiltesi mezunu Sgretmenlerin yazili smavlarda siklikla dogruya yakin cevaplart
da dogru kabul ettikleri belirlenmigtir.

> 38. madde (Yazih sinavlarda soru kagidina, smavla ilgili bir ySnerge
koyarim.) arasinda p<.049 dizeyinde anlamh bir iliski tespit edilmistir. Fen
Edebiyat Fakiiltesi mezunu &gretmenlerin smavlarda soru kdgidina her zaman bir
yonerge koyduklar belirlenmigtir.

> 39. madde (Yazili smavlarda soru tipi olarak, agik uglu (yazilt) soru
tipini kullamirim.) arasinda p<.015 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu bgretmenlerin yazili smavlarda her
zaman agik uglu (yazilt) soru tipini kullandiklan belirlenmistir.

> 40. madde (Yazili snavlarda soru tipi olarak, goktan se¢meli soru tipini

kullamrim.) arasinda p<.003 diizeyinde anlamli bir iliski tespit edilmistir. Egitim
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Fakiiltesi ve Agik Ogretim Fakiiltesi mezunu Ggretmenlerin goktan segmeli soru
tipini ara swa kullandiklan goriillmektedir.

Bunlarin disinda kalan maddelerde anlamlt bir iliski bulunamamustir. (Biitiin
maddeler i¢in bakmiz: Ek 5. Kay-Kare Analizi Cizelgeleri)

3.3.3. Mezun Olunan Béliime Giore Ogretmenlerin Olcme ve
Degerlendirme Uygulamalarma Iligkin Bulgular

Ankete katilan Tiirkge 6gretmenlerinin % 40,9’u Tiirkge Ogretmenligi, %

25°i Tiirk Dili ve Edebiyatr Ogretmenligi, % 30,7’si Tirk Dili ve Edebiyat Bolimii .

ve % 3,41 de Fransizca ve Almanca Ogreﬂnehligi mezunudur. Mezun olunan

‘ boliimle ankete verilen cevaplar arasinda anlam bir iligki olacag1 diigiintilmustir.

Cizelge 25. Mezun Olunan Bﬁlﬁﬁﬂe Olgme ve Degerlendirme Uygulamalarinin Iliskisi

M Sikhikla Her Zaman
Tiirkce Tiirk Tiirk . Tiirkce Tiirk Tiirk . 2
Diger | ¢y |D.Ed.Opr.| DEd | DET| ¥ P

Opr. |D.Ed.Ogr.| D.Ed.

f|l % | f| % % % | f % f|l % | f| % %

22131361 | 9 | 409 1L1 100 | 20 | 556 |13 59,1 |21| 77.8

0 | 27,46 | 0,025

f

3
27(15|41,7]| 6 | 273 | 8|296°

8

3219 ) 25 | 10455 29,6 0 | 25,79

33 | 17| 472 | 7 | 31,8 [12] 444

0,04

36|11 30,618 | 81,8 | 11| 40,7 33 {10 278 | 1 | 45 {11} 40,7

f
0
67 |16 | 444 | 12| 54,5 1151556 |1 33 | 33,72 | 0,004
0
1
1

33 | 23,16 | 0,026

el el Bl AR A Y

65|14 1389 |10 454 | 6 | 22,2 33 |11 306 | 6 | 273 |9 | 333

33 | 33,65 | 0,004

Anket sonuglarina gére mezun olunan boliimle;

> 22. madde (Yazili smavlar vasitastyla 6grencinin, okudugunu anlama
diizeyini lgerim.) arasimnda p<.025 diizeyinde anlamli bir ilisgki oldugu tespit
edilmistir. Almanca ve Fransizca Opretmenliginden mezun Ggretmenlerin siklikla
yazili smavlar vasitasiyla Ogrencinin okudugunu anlama diizeyini Olgtiikleri
belirlenmigtir.

> 27. madde (Yazil1 smavlarda 6lgmek istedigim 6zellik disinda, anlatimin
duru, giizel ve gekici olmast puanlamami etkiler.) arasinda p<.004 diizeyinde
anlamli bir iligki tespit edilmigtir. Almanca ve Fransizca Ogretmenliginden mezun
Sgretmenlerin puanlamada Slgiilmek istenen &zellik disindaki anlatimin duru, giizel
ve gekici olmasindan siklikla etkilendigi belirlenmigtir.

> 32. madde (Yazili smavlarda igledigim bitiin konularn kapsayacak
sekilde soru sorarim.) arasinda p<.04 diizeyinde anlaml bir iligki oldugu, Tirkge




69

Opretmenliginden mezun Ogretmenlerin yazili smavlarda her zaman kapsam
gecerligine dikkat ettikleri belirlenmistir.

> 36. madde (Yazih sinavlarda dogruya yakin cevaplar1 da dogru kabul
ederim.) arasinda p<.026 diizeyinde anlamli bir iligki oldugu, Tiirk Dili ve Edebiyati
Opretmenliginden mezun dgretmenlerin yazili smavlarda siklikla dogruya yakin
cevaplar1 da dogru kabul ettikleri tespit edilmistir.

» 65. madde (Kompozisyon sorularinda yaratici yazma ¢aligmasi
yapt1r1r1m ) arasinda p<.004 diizeyinde anlamh bir iliski tespit ed1hn1§t1r Tiirk Dili
Jve Edeblyatl Opretmenliginden mezun &gretmenlerin szkl;kla yara}tie,x yazma

l' g:a.hsmasz yaptirdigt gorulmektedlr
Bunlarin d1§1nda kalan maddelerde anlamli bir iligki tespit edllmemlstlr

(Biitiin maddeler igin bakimz: Ek 5. Kay-Kare Analizi Cizelgeleri)

3.3.4. Hizmet Yilma Gore Ogretmenlerin Olgme ve Degerlendirme
Uygulamalarina iligkin Bulgular
Ankete katilan Tiirkge 6gretmenlerinin % 26,1°i 1-5 yillik, % 28,4’d 6-10
ylllik, % 17°si 11-15 yillik, % 5,7°si 16-20 yillik, % 18,2°si 21-25 yitlik ve % 4,51
de 26 yil ve isti kideme sahip ogretmenlerdir. Hizmet yih ile ankete verilen
cevaplar arasinda anlamli bir iliski olacag: diigiintilmigtiir.

Cizelge 26. Hizmet Yiliyla Olgme ve Degerlendirme Uygulamalarinin Higkisi

M Ara Sira Siklikla

15 | 6-10 | 11-15 | 16-20 | 21-25 | 26-~.. 1-5 6-10 | 11-15 | 16-20 | 21-25 | 26-. | x

tlo% [t]lnlf] % [flw|f|% |f|%|f| % | f|%|[f]| % [f|%|f| % |[T|%

s7(3ti3|il4a(1]67 ] 1{2011]63[0]0 [11(478[18|72]|5(333[1[20(6(375]|3|75 40,60

0,025

6511(43(6]|24(2]133{0[0 [1|63(3]75]9[391]7 |28]6 40 {1(20]|7(43,8|1[25)39,78

0,031

Anket sonuglarina gére hizmet yuiyla;

> 57. madde (Degerlendirme diizeyinde soru sorarm.) arasinda p<.025
diizeyinde anlamh bir iligki oldugu, 26 yil ve ustii kidemdeki Ogretmenlerin
smavlarda siklikla degerlendirme diizeyinde soru sorduklan tespit edilmistir.

> 65. madde (Kompozisyon sorularinda yaratict yazma galigmasi
yaptiririm.) arasinda p<.031 diizeyinde anlamli bir iliski tespit edilmistir. 26 yil ve
gsti kidemdeki opretmenlerin ara swra yaratict yazma caligmast yaptiklar

gorilmektedir.
Bunlarin diginda kalan maddelerde anlamli bir iligki tespit edilememigtir.

(Biitiin maddeler igin bakiniz: Ek 5. Kay-Kare Analizi Cizelgeleri)
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3.4. Yazil S;av Uygulamalarma Iliskin Bulgular

Buraya kadar Tirke Ogretmenlerinin goriislerinden hareketle gesitli
bulgular ortaya konuldu. Bu kisimda, incelenen 180 adet yazih kagidi yoluyla elde
edilen metin tiiri, metindeki paragraf sayist, uzunlugu ve ciimle uzunlugu; incelenen
1630 sorunun incelenmesiyle elde edilen sorularmn dagilimi ve diizeyler,

kompozisyon konular1 hakkindaki bulgular ifade edilecektir.

3.4.1. Yazah Smavlarda Kullamlan Mgtin Tiirlerine iliskin Bulgular

Anket sonuglarina gére Tiirkce 6grenﬁéﬁréﬁ en ¢ok deneme ve sohbet tiiriine
yer verdiklerini, - daha sonra siire ve dﬁsﬁnce yazilarina yer verdiklerini
belirtmislerdir (Bkz. 3.2.2.). Yazih kagitlanmn incelenmesi sonucunda ise metin

tiirleri ve yiizdeleri gu sekilde ortaya gikmaktadir:

Cizelge 27. Yazili Savlarda Metin Tiirleri

Tiir % Tiir %
Deneme 30 Masal 2,2
Siir 13,3 | Fikra 2,2
Oykil 12,2 | Fabl 2,2
Sohbet 10 Gezi Yazisl 2,2
Makale 9,9 Haber 2,2
Am 44 Nutuk 1,1
Roman 3,3 Biyografi 1,1
Elestiri 2,2 Mektup 1,1

Yazili yoklamalarin biiyiik bir kisminda deneme turi kullanilmaktadir. Siire
% 13,3, dykiiye % 12,2, sohbet tiirine % 10 ve makaleye % 9,9 oramnda yer
verilmistir. 4m % 4,4 ve roman % 3,3 oramnda kullamilmistur. Elestiri, masal, fikra,
fabl, gezi yazist ve haber metnine daha az yer verilmigtir. Nutuk, biyografi ve

mektup ise en az kullanilan tiirlerdir.

3.4.2. Metinlerin Paragraf ve Ciimle Ozelliklerine Iliykin Bulgular

Anket sonuglarina gore Tirkge Ogretmenleri, metnin simf diizeyine
uygunlugunu belirlerken, metin ve ciimle uzunlugunu pek dikkate almadiklarim
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin % 23,9°u metnin uzunlugunu hi¢bir zaman dikkate
almazken, % 15, 9’u da nadiren goz 6niinde bulundurduklarini belirtmiglerdir (Bkz.

3.2.4).
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Incelenen yazili kagitlarindaki metinlerin paragraf, ctimle ve kelime sayilan
ise su sekildedir:
Cizelge 28. Metinlerdeki Ortalama Paragraf, Climle ve Kelime Sayilar

Paragraf Sayist | Ciimle Sayisi | Kelime Sayist
6.Smf 2,29 10,08 79,04
7.Smif |2 8,48 82,56
8. Smif [2,07 8,96 86,96

Genel olarak yazili smavlarda kullamlan metinlerin yaklagik 80 kelime
civarinda oldugu g&’rﬁ;meMedjr. Boyle bir metin de yaklagik olarak 8-10 ciimledzrs: iu:
olusma;ﬁta;”&f‘iffi‘fl" fifkce gretmenleri smif dilzeylerine gore metinlerin hzm'fmgmda,
bir degisiklik yaprriémaktadlr. 6. snif icin segilen metinlerin uzunlugu ile 8. simif
oprencileri igin segilen metinlerin uzunluklarinda dikkate deger bir farklilik
gozlenmemektedir: .

Metin uzunlugu ile ilgili bulgular, 1611 sayili Tebligler Dergisinin ifade
ettigi sekildedir. 1611 sayil Tebligler Dergisinde (Soysal 1999: 394) sinavda

sgrenciye verilecek metnin ortalama 75-80 kelimeden uzun olmamasi istenmektedir.

Cizelgé 29. Metinlerdeki Ortalama Paragraf ve Ciimle Uzunluklan

Paragraf Uzunlugu | Climle Uzunlugu
6.Simif |4,4 ciimle 7,83 kelime
7.Smif | 4,24 climle 9,73 kelime
8. Siuf | 4,32 ciimle 9,70 kelime

Her metinde ortalama iki paragraf kullanilmakta ve her paragraf yaklagik
dort ciimle igermektedir.

Metinlerdeki ciimleler 7-8 kelime uzunlugundadir. Bu uzunlukta smuf
diizeylerine gore dikkate defer bir degisme s6z konusu degildir. Hatta 7. simf
dgrencilerine verilen metinlerdeki ciimleler 8. siftaki ciimlelere gore daha
uzundur.

Sinavlarda kullanilan metinlerin 6. siniftan 8. sinifa dogru kademeli olarak,
6grencinin zihinsel faaliyetlerinin gelistigi diigiiniilerek, hem nitel ve hem de nicel

yonden gelistirilmesine yonelik bir uygulama s6z konusu degildir.
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3.4.3. Yazili Smavlardaki Sorularm Tiirlerine Iliskin Bulgular
incelenen yazili kdgitlarindaki sorular, metni anlama sorulari, dil bilgisi
sorular ve kompozisyon sorulart olmak lizere belli bir diizende sorulmustur. Buna

gore Ogretmenlerin yazili smavlarda sorduklan sorularin dagilimi su sekilde

karsimiza gikmaktadir:

45
4
3,5
3
2,5
2
1,5
1
0,5
0

Metin Tar-Bigim ~ Dilbilgisi Kompozisyon

Sekil 1. Yazili Sinav Sorularimn Dagihmu ve Aritmetik Ortalamalan

Yazili smavlarda genellikle tir ve bigimle birlikte dort soru metni anlama,

dort soru dil bilgisi ve en az bir soru da kompozisyon sorusudur.

3.4.4. Yazih Smavlarda Kullamlan Sorularn Diizeyine Iliskin Bulgular

Anket sonuglarina gore:

> Tiirkge gretmenlerinin biiyitk gogunlugu sinavlarda bilgi diizeyindeki
sorulara hichir zaman yer vermediklerini belirtmiglerdir. Stklikla veya her zaman
bilgi diizeyinde soru soran dgretmenlerin orant % 12,5°tir.

» Opretmenlerin bilyikk gogunlugu siklikla veya her zaman uygulama
diizeyinde soru sormaktadir. Ogretmenlerin yarist analiz diizeyindeki sorulara
smavlarda siklikla yer vermektedir. Ogretmenler, sentez diizeyindeki sorulara da
biiyiik oranda (% 66) stklikla veya her zaman yet vermektedirler.

» Smavlarda degerlendirme diizeyindeki sorulara sikiikla veya her zaman
yer veren dgretmenlerin orani oldukga yiiksektir. Bu diizeydeki sorulara sinavlarda

hichir zaman yer vermeyen dgretmenler % 2,3 oranindadir.



73

Tiirkge Sgretmenlerinin sorduklari sorularn diizeyine iliskin goriislerinde
(Bkz. 3.2.13.), daha ¢ok kavrama diizeyinde olmakla birlikte, daha iist zihinsel
stiregleri gerektiren sorulara siklikla yer verildigi belirtilmistir.

incelenen yazih kagitlarindaki sorularm diizeyleri ise su sekildedir:

Sorularin Diizeyi

Sekil 2. Bloom’un Siniflandumasina Gére Sorularin Diizeyi

Genel olarak Tiirkge dersindeki yazili smav sorularmmn daha gok bilgi
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Kavrama diizeyinde % 23,1 ve uygulama
diizeyinde % 26,8 oraninda soru kullanilmaktadir. Ancak sinavlarda, 6zellikle tist
diizey zihinsel becerileri gerektiren sorulara az yer verildigi goriillmektedir.

Sorular, boliimler halinde incelendiginde ise diizeyleri su sekilde ortaya

¢ikmaktadir:

Cizelge 30. Bloom’un Smiflandirmasina Gore Sorularin Diizeyi

% Bilgi Kavrama Uygulama Analiz  Sentez Degerlendirme
Metinle Ilgili Sorular 63,02 25,2 1,68 9,2 0 0,84
Dil Bilgisi Sorulari 34 10,3 60 21,7 0 43
Kompozisyon 0 46,6 0 0 534 0

Tiirkge yazili sinavlarinda, metinle ilgili sorularda genellikle bilgi diizeyinde
(% 63,02) soru soruldugu goriilmektedir. Kavrama dizeyindeki soru oram da
oldukga fazladir. Ozellikle metinle ilgili sorularda, temel diizeyde bilgi sorularinin

coklugu goze ¢arpmaktadir.
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Dil bilgisi sorularinda, Szellikle uygulama ve analiz diizeyindeki sorular
¢okga kullamlmaktadir. Ancak, bu bolimde ezbere dayali sorular da soruldugu
gozlenmektedir.

Kompozisyon sorulari daha g¢ok sentez diizeyinde olmakla birlikte, bir
atasézii ya da ozdeyis agiklama seklinde verilen ve anlatumi degil anlamay1 6lgen
kavrama diizeyindeki sorular da oldukga fazladir.

Sorularin diizeylerine cevap merkezleri agisindan bakildiginda asafidaki
bulgular ortaya gikmaktadur:

"Cizelge 31. Metin Sorularinin Cevap Merkezleri
%

Metinde Aynen Yer Alan 74,7
Isaret/ima Edilen 7.8
_ Biitlintinden Cikarilan 17,5

Anket sonuglarina gore, Tiitkge Ggretmenlerinin Snemli bir kismi, cevabi
metinde aynen yer alan sorulara ara sira yer vermekte, % 25’1 stklikla ve % 10°u da
her zaman yer vermektedirler. Bu tiir sorulari nadiren kullananlarr: orani % 19,3’tiir
ve dgretmenlerin % 11,4°t de bu tiir sorulant hi¢ kullanmadiklarim ifade etmislerdir.

Incelenen yazili kagitlarinda yer alan metinle ilgili sorulara cevap merkezi
y6niinden bakildiginda ise daha ¢ok bilgiyi aynen ifade etmeyi gerektirecek nitelikte
sorular soruldugu, cevabin bir zihni ¢aba gerektirmeden ya da ¢ok az bir ¢aba ile
metinden aynen gikarilabildigi goriilmektedir. Bu sorular biyik cogunlukla bilgi
diizeyindeki (% 63,02) sorulardir ve ogrencinin kendi climleleriyle ifadesini bile
gerektirmemektedir.

Metinde cevabi agik¢a verilmeyip cevaba isdret edilen, 6grencinin metni
daha iyi anlamasim gerektiren sorularin orant (% 7,8) diigtiktiir.

Anket sonuglara gére 6gretmenlerin biiytik gogunlugu, siklikla veya her
zaman metnin biitiinden ¢ikarilan sorular sorduklarini; % 28,4’ de bu tiir sorular1
ara sira kullandiklanin ifade etmislerdir.

Yazili kagitlar: incelendiginde ise metnin biitiintiniin anlagiimasim gerektiren
sorularmn azli1 ayrica dikkat gekicidir. Bu sorularm biiyik gogunlugunu ana Sikir,

yardimet fikirleri bulma ya da metin tiri sorular olugturmaktadar.
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3.4.5. Yazili Sinavlarda Kullamlan Kompozisyon Sorularina Iliskin
Bulgular
Tiirkge dersi bir ifade ve beceri dersidir. Oprencilerin yazili anlatim
becerilerinin  dlglilmesi amaciyla kompozisyon sorulari sorulmaktadir. Yazili
kagitlar incelendiginde, her yazilida bir tane kompozisyon sorusu soruldugu
belirlenmistir. Bu sebeple kompozisyon sorulartnin niteligi Snemlidir.

Incelenen yazili kagitlarindaki kompozisyon konulart su sekildedir:

Kempozisyon Konular

Sekil 3. Kompozisyon Konulart

Kompozisyon sorularinda verilen konulara bakildiginda biiyiik oranda (%
47,7) “bir atasozii ya da Szdeyis verip agiklamasim isteme” geklinde bir egilimin
oldugu goriilmektedir. Anket sonuglarma goére de dgretmenlerin Snemli bir kismi1
atasozii/6zdeyis verdiklerini belirtmiglerdir. Kavrama diizeyinin Gtesine gegemeyen
bir diizeyin ifadesi olan bu konulara karsilik, 6grencinin $zgiin diilincelerini ve
yaraticihgim ortaya koyabilecegi tiirden senfez diizeyindeki becerileri Slgebilecek
nitelikteki konularin azlig1 dikkat gekicidir.

Anket sonuglarina gore, Ogrencilerden onlant etkileyen bir anilarim
anlatmalart ara swa istenmektedir. Yazili kdgitlarindaki kompozisyon konularinda
ise ant gok az (% 2,2) yer almaktadir.

Anket sonuglarma gore &grencilerden gordiikleri ve yagadiklar1 hakkinda
duygu ve diisiincelerini anlatmalar1 % 37,5 oraninda siklikla ve % 34,1 oraninda ara

sira istendigi ifade edilmigtir. Smav kagitlarindaki kompozisyon konularimin ise %
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11,11 oprencilerin gordiikleri ve yasadiklar hakkinda duygu ve distincelerini
anlatmalan ile ilgilidir.

Anket sonuglanna gore dgrencilerin yaratici yonlerini geligtirecek nitelikteki
calismalara biiylik gogunlukla yer verildigi ifade edilmigtir, ancak incelenen yazili
kégitlarida yaratici yazma galigmasmin % 3,3 oraninda yer aldig1 gozlenmektedir.

Yazili kégitlarindaki kompozisyon konularmin % 22,2°si metinle ilgili bir
konudur. Yurt ve diinya sorunlan ile ilgili konulara % 3,3 oranlarinda verilmektedir.

Ogrencilerden bir betimleme ya da belli bir tiirde yaz1 yazmalan da % 10 oraninaa.:

istenmektedir.



77

4. SONUC VE ONERILER

4.1. Sonug

» Bu aragtirmada Oncelikle, Tiirkge Ofretmenlerinin  Olgme ve
degerlendirmeyle ilgili goriisleri belirlenmigtir. Tiirkge Ogretmenleri, Tiirkce
programinin  $ngérdiigii Slgme ve degerlendirmenin genel amag ve islevlerini
siklikla uyguladiklarim ifade etmiglerdir.

» Olgme ve degerlendirme ile bilyiik oranda Sgrencinin, icinde bulundugu
sinifa gore 6grenme diizeyi, beklenen davramsglan kazanma derecesi ve konularin
neresinde eksik kaldig1 belirlenmektedir. Ogretmenler 61@&15 ve degerlendirmenin
amacini gogunlukla (% 94,3), “konularin kavranip kavranmadigmn: belirleme” olarak
gormektedirler. Buradan hareketle dgretmenlerin dlgme ve degerlendirmeyi daha
ok not verme boyutunda ele aldiklan sOylenebilir, Cinkii smuf i¢i etkinliklerin
amagclanan davranislara doniigmesini ve kullamlan 6gretim yonteminin gegerligini
degerlendirme yoluna daha az gidildigi ifade edilmistir. Bu da Pilten’in (2001)
“5gretmenlerin 6lgme ve degerlendirmenin amacini sadece bir boyutuyla ele
aldiklari” bulgusunu destekler niteliktedir. Tiirkge dgretmenlerinin not verme
amacinin di$1nda, bigimlendirme ve yetistirmeye yonelik degerlendirmeler de
yapmalari, dgrencilerin 6zellikle okudugunu anlama becerisini gelistirmede faydali
olacaktir.

> Tiitkge Ogretmenleri biiyiik gogunlukla yazih (ac;ik u¢lu, essey) soru
tipini kullanmakta, goktan segmeli testleri nadiren tercih etmektedir. Ozellikle Fen-
Edebiyat Fakiiltesi mezunu Ofretmenler her zaman yazihi soru tipini
kullanmaktadirlar. Egitim ve Agik Ogretim Fakiiltesi mezunu dgretmenlerse goktan
secmeli testleri ara sira kullanmaktadir. Yazili soru tipi, yazili anlatim becerisinin
slgiilmesinde daha etkilidir. Ancak bu tip sorularn cogunlukla bilgi ya da kavrama
diizeyinde sorulmasi, okudufunu anlamay1 olecmede ayirt ediciligi bliylik oranda
dustirmektedir. Bu sebeple 6zellikle okudugunu anlamay1 6lgmede goktan segmeli -
testlerin ve yazili anlatimin &lgiilmesinde de yazihi soru tipinin kullanilmas1 daha
yararli olacaktir.

» Anket sonuglarma gore Spretmenler sinavlarda daba ¢ok deneme ve
sohbet tiirlerini kullanmakta, diger tiirlere de ara sira yer vermektedirler. Incelenen
yazili kigitlarma gore de en gok deneme tiiriiniin (% 30) kullanildigy; siir, Sykii ve
sohbet tiirlerinin de sik¢a kullamldig1 gorillmiistiir. Makale tiirdi ise % 9,9 oraninda
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kullanilmaktadir. Smavlarda daha ¢ok edebi zevk verecek metinler segmekte fayda
vardir. Bu, hem 6prencinin okudugunu anlama diizeyini belirlemede etkili bir soru
sorma zemini olusturur, hem de &grencinin smav vesilesiyle nitelikli metinlerle
karsilasmasint saglar. Smavlarda, bilgi veren tiirlere daha az yer verilmesi ve makale
yerine daha ¢ok fikra ya da elestiri tiirlerinin secilmesi daha dogru olacaktir.

» Tiirkge Sgretmenlerinin sinavlarda kullandiklari metinler igin oncelikli
yaklagimlar1 6grencinin anlayabilecegi nitelikte olmasidir (% 97.8). Bunun yaninda,

gretmenler igin metinlerin kendi igerisinde biitlinliik tagimas1 da 6nemlidir. Metin

alinmas1 genellikle mitmkiin depildir. Metinden segilen kismim anlamli bir biitiin
olusturmas1 gok onemlidir. Yoksa segilen metnin anlagilmas1 ve sorulara dogru
cevap verilmesi gliglegecek ve-bdylece smavin dlgme glicil diigecektir.

» Opretmenler, metinlerin 6, 7, 8. smf diizeylerine uygunlufunu
belirlerken daha ¢ok konuyu (% 84,1 oramnda siklikla ve her zaman) ve ilgi geken
konularin anlagilmasimn daha kolay olacagi diisiincesiyle dZrenci ilgisini (% 69,3
oraninda siklikla ve her zaman) gdz Sniinde bulundurmaktadirlar. Metin segiminde,
bilinmeyen kelime diizeyi de Onemsenmektedir (% 60,2). Ozellikle kadin
dgretmenlerin metinlerin simf diizeyine uygunlugunu belirlerken %er zaman
metinlerdeki bilinmeyen kelime diizeyine dikkat ettikleri tespit edilmigtir. Metindeki
bilinmeyen kelime sayist da metnin giigliigiinde dnemli bir unsurdur ve diizeye
uyguniugu belirlemede bir Slgiit olarak kullamlabilir. Ancak metinlerin smf
diizeyine uygunlugu belirlenirken yalnizea dgrencinin sevecegi metinler segmek ya
da metindeki bilinmeyen kelime sayisina gére metnin diizeyini belirlemek tek bagina
yeterli degildir.

> Bir kisim Tiirkge 6gretmenlerine gdre metnin uzunlugu, climlelerin uzun
ya da kisa olusu, metnin siuf diizeyine uygunlugunu belirlémede yeter bir olgiit
degildir. incelenen yazih kdgitlarinda 6. siifta daha kisa (79,04 kelime), 7. (82,56
kelime) ve 8. simflarda daha uzun (86,96 kelime) metinler secildigi tespit edilmigtir.
6. stmiftaki 6grencinin 8. simftaki Ogrenciye gore uzun metinlerden daha gabuk
sikilmas1 beklenir. Aynca 8grenciye kademeli olarak, daha uzun ve nitelikli metinler
okutma yoluna gidilmesi Sgrencinin zihinsel geligimi agisindan daha faydalidir.

incelenen 7. ve 8. smif yazili kagitlarinda, metinlerdeki climlelerin biraz daha uzun
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olduklar tespit edilmistir. Ctimle uzunluklar1 6. smnufta 7,83 kelime, 7. sinifta 9,73
kelime ve 8. smufta 9,7 kelimedir. Ancak 7 ve 8. siiflar arasinda herhangi bir farkin
bulunmayis1 ciimle uzunlugunun yeterince onemsenmedigini gostermektedir. Oysa
uzun ciimlelerin kavranmasi kisa climlelere gore daha giigtir. Sonug olarak,
sgrencinin zihinsel faaliyetlerinin geligtiZi diigtintilerek, sinavlarda kullanilan
metinlerin 6. simftan 8. simifa dogru kademeli bir sekilde hem nitel ve hem de nicel
yonden gelistirilmesine 6zen gosterilmelidir.

R [Ikogretim Tirkge Programma (2002: 42) gore yazih swavlarda
., kullanilan'metinlerin bir Tiirkge kitabina almabilecek niteliktz olmasi istenmektedir..
Progratan anlama kismindaki amaglara (2002: 12-15) bakildiginda da: “6grencinin
200-300 kelimelik bir metni okuyabilmesi” gerekmektedir. Buna gore Ogretmenden
istenen, yazili sinavda béyle bir metnin kullaniimas: olmahdir. Ancak, 1611 sayili
Tebligler Dergisi'nde (Soysal 1999: 394) siavda Ogrenciye verilecek - metnin
ortalama 75-80 kelimeden uzun olmamasi istenmektedir. Genel olarak yazili
smavlarda kullamlan metinlerin 1611 sayih Tebligler Dergisi’ne uygun olarak,
ortalama 80 kelime uzunlugunda oldugu tespit edilmistir. Boyic bir metin de
yaklagik olarak 8-10 ciimleden olusmaktadir. Bu uzunluktaki metinierin, 6grencinin
anlama diizeyini yeterince dlgmesi giigtiir. Metinle ilgili sorularda daha g¢ok bilgi
diizeyinde soru sorulmasinin bir nedeni de bu kisa metinler olmalidir. Ilkdgretim
Tiirkge Programina gore, uzunluk olarak 250-300 kelimelik metinler segmek daha
dogru olacaktir. Bu uzunluktaki metinler daha nitelikli sorularin sorulmasimna imkan
verecektir.

> Tiirkge 6gretmenleri, yazili sinavlar vasitasiyla Ggrencinin hemen her

zaman (% 93,2) okudupunu anlama ve (% 94,3) yazili anlatim diizeyini
slgmektedirler. Ozellikle Almanca ve Fransizca Ogretmenligi mezunu Sgretmenler
yazili smavlar vasitasiyla siklikla 6grencinin okudugunu anlama diizeyini
oletiiklerini belirtmiglerdir. Ogrencilerin, imld ve dil bilgisi kurallarma uyarak
yazma ve bilgilerini kisa stirede diizenli bir sekilde ifade etme diizeylerinin de
siklikla oleiildiigi ifade edilmigtir. Tiirkge dersi bilgiden ¢ok bir ifade ve beceri
dersi (ilkogretim Tiirkge Programi 2002: 10) oldugu ig¢in yazili smavlarda
cogunlukla, okudugunu anlama ve yazili anlatim diizeyinin Olglilmesi beceri
gelistirme agisindan daha faydalidir.
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» Tiirkge Ogretmenlerinin bazilar;; Slgmek istedikleri bilginin yaninda;
anlatim giizelligi, noktalama ve imla diizgiinliigi, kagit diizeni ve yaz1 giizelligi, dil
bilgisi hatalar1 gibi unsurlar1 6nemsediklerini ve bu alanlarda eksigi olan 6grenciye,
verilen bilgiler dogru ve eksiksiz olsa bile tam not vermediklerini ifade etmislerdir.
Ozellikle Almanca ve Fransizca Ogretmenligi mezunu dgretmenler; anlatimin duru,
giizel ve gekici olmasindan siklikla etkilendiklerini belirtmiglerdir. Yazis1 ve imlés1
kotii fakat iyi bir bilgi birikimine sahip olan 6grencinin, bu hatalar i¢in her soruda
eksik puan almasi yerine, bu unsurlara ayrica puan verilmesi, “anlatim giizelligi,
noktalama ve imla diizgiinliigt, kgt diizeni ve'yaz1 giizelligi on puandir” geklinde
bir yaklasim, daha dogru olacaktir. L

> Anket sonuglarina gore Tiirkge 6gretmenleri, ogunlukla (% 72,7) cevabi
kesin olan sorilar sormaktadirlar. Opretmenlerin bu sorulari puanlama
kolayligindan dolay: tercih ettikleri sfiylenébilir. Hatta Acik Ogretim Fakiiltesi
mezunu Sgretmenler, her zaman cevabi kesin olan sorularn tercih ettiklerini ifade
etmiglerdir.

» Opretmenlerin biiyik cogunlugu (% 72,7), dogruya yakin olan cevaplari
da dogru kabul ettiklerini belirtmiglerdir. Ozellikle Egitim Fakiiltesinden mezun
opretmenlerle Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi mezunlarmm siklikla dogruya
yakin cevaplar1 da dogru kabul ettikleri belirlenmisgtir.

> Anket sonuglarma ve incelenen smav kagitlarina gore Sgretmenlerin;
sorularin nasil cevaplanacag ve puan degeri, stire gibi unsurlarin yer aldig1 bir
yonerge kullanma hususunda fazla duyarli olmadiklar1 gozlenmistir. Kullanmlan
yonergelerin hemen hepsi yalmzca siire ve puanlamay: ifade etmektedir.

» Tirkge Sgretmenlerinin soru sorarken hemen her zaman anlagilir bir dil
kullanmaya 8zen gosterdikleri sylenebilir.

» Anket sonuglarmna goére Tiirkge Opretmenlerinin, Dbiitlin konular
ornekleyebilecek nitelikte sorular hazirlamaya dikkat ettikleri (% 72,7), ancak 6nem
verdikleri yerlerden daha gok soru sorduklar belirlenmistir. Tiirkge Ogretmenligi
mezunu Sgretmenler sorularmin kapsam gegerligine her zaman dikkat ettiklerini
belirtmislerdir. Tiirkge dersinde kapsam gegerligi, ozellikle dil bilgisi sorularinda
6ne gikmaktadir. Incelenen yazili kdgitlarinda her sinavda dort ya da bes adet dil
bilgisi sorusu soruldugu belirlenmigtir. Bu da dgretmenlerin kapsam gegerligi ile

ilgili ifadelerinin dogrulugunu ispatlamaktadir.
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> Ogretmenlerin ifadelerine gore, bazi ogretmenlerin (% 6,8) sinavlarin
kapsam gegerligi i¢in fayda goriilen ve hedeflerin, konularin ve gozlenecek
davramglarin yer aldig bir belirtke tablosu hazirlamadigy, bazilarinin da (% 11,4)
nadiren hazirladigt tespit edilmistir. Halbuki hedeflere, iglenen konulara ve
gzlenecek davranislara gore sorularnn aaglhml, en saglikli bigimde ancak boyle bir
tablo olusturularak saglanabilir. |

» Incelenen yazili kapitlarinda genellikle, tir ve bigimle birlikte dort soru
metni anlama, dﬁrt soru dil bilgisi ve en az bir soru da kompozisyon olmak lizere
sorularm bslli bir duzende soruldugu belirlenmigtir. -

> Ogretmmler, s1navlarda sinifin basan durumuna gére ve Ogrencilerin
cogunlugunun cevaplayabilecegi giclikte soru sorduklarim1 (% 86,4) ifade
etmektedirler. Smfin basan durumu énemli olmakla birlikte; ¢ok kolay, kolay, orta,
zor ve gok zor seviyelerinin tiimiinden soru sorulmasi, sorularin ayirt ediciligi
agisindan gok daha Snemlidir.

» Anket sonuglanha gore 6gretmenler sorulari; bitytik gogunlukla (% 70,5)
giiclitk derecesine gore puanladiklarmi, zor sorulara daha yiiksek, kolay sorglara
daha diisiik puan verdiklerini; dnem verdikleri sorulara daha ¢ok puan verme yoiuna
gittiklerini (% 54,6); her soruya esit puan vermeyi pek tercih etmediklerini ifade
etmislerdir.

» Sorularin diizeyine iliskin goriiglerinde 6gretmenler; daha gok kavrama
(% 85) ve degerlendirme (% 87,5) diizeylerinde soru sorduklarim; uygulama, analiz
ve sentez diizeyinde yine siklikla ama daha az soru sorduklarmi belirtmislerdir.
Ogretmenlerin % 31,81 bilgi diizeyinde nadiren soru sorduklarm, % 39,8°1 ise
hi¢bir zaman bu diizeyde soru sormadiklarm ifade etmiglerdir. 27 yil ve Ustii
kideme sahip Sgretmenler sinavlarda degerlendirme diizeyindeki sorulara s:klikla
yer verdiklerini ifade etmiglerdir. Ancak, incelenen yazili kagitlarina gore
dgretmenlerin daha ¢ok bilgi (% 29,9) ve kavrama (% 23,1) diizeyinde soru
sorduklart; analiz (% 13,6) diizeyinde az, en az da sentez (% 4,1) ve degerlendirme
(% 2,2) diizeyinde soru sorduklar tespit edilmistir. Bu sonuglar &gretmen
sorulariyla ilgili daha 6nce yapilan galismalarin (Bartolome (1961), Guszak (1967),
Chaudhari (1974), Gall (1984), Korinek (1987), Young ve Daines (1992), Akbulut
(1999)) bulgulariyla paralellik arz etmektedir.
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> Opretmenler, siavlarda kullamlan metinle ilgili sorularinda cevaba
metinde isaret edilen sorulara gogunlukla (% 63,6); cevabi metinde aynen yer alan
sorulara da daha az (% 35,2) yer verdiklerini ifade etmislerdir. Ancak incelenen
yazili kdgitlarnda sorularm cevabi bilyikk oranda (% 74,7) metinde aynen yer
almaktadir ve gogunlukla bilgi (% 63) diizeyindedir. Neredeyse baz1 cevaplar;
birinci climle birinci sorunun, ikinei ciimle ikinci sorunun cevabi bigimindedir. Daha
6nce yapilan galigmalar da bu bulgular destekler niteliktedir. Kutlu (1999) ve Akyol
(2001) ders kitaplarindaki metni anlama sorularmnt incelemigler ve sorularin daha
cok bilginin alt diizeylerinde oldugunu belirtmislerdir. Ensar (2002) da 6. siuf
Tiirkge ders kitaplarindaki metni anlama sorularmi-inceledigi ¢aliymasinda ezbere
ve hatirlamaya dayali sorularin oramm % 77,4 olarak belirlemistir. Ogrencinin,
metinde yer alan ifadeleri neredeyse hig degistirmeden cevap olarak yazmasi, metni
anladify anlamma gelmez. Oysa az bir zahmetle aynt sorular kavrama diizeyine
¢ikarilabilir. Hatta biraz tizerinde kafa yorulsa sentez diizeyinde ¢ok nitelikli metni
anlama sorulart sorulabilir. Metnin biitiiniinden gikarilan cevaplar ise daha gok ana
fikir ya da kullanlan metin tird ile ilgili sorularnn cevabidir (% 17,3). Metinle ilgili
sorularda daha ¢ok bilgi diizeyinde soru sorulmastnin  kullamlan metinlerin
kisaligindan (yaklasik 80 kelime) ve dusiik nitelikli olmalarindan kaynaklandig:
sdylenebilir. Metni anlama sorular 8grencinin anlama becerisini 6lgen sorulardir ve
bilginin farkli basamaklarindaki sorularla anlama becerisi daha iyi 6lgtilebilir.

» Dil bilgisi sorularnin uygulamaya dayali olmasi sorularin diizeyini de
etkilemis, daha ¢ok uygulama ve analiz diizeyinde sorulann soruldugu gérilmiigtiir.
Burada da bilgi, ezber sorusu soran (% 13,7) ogretmenlerimiz mevcuttur. Oysa
analiz diizeyindeki sorular dil bilgisi becerisini daha iyi dlgmektedir. Dil bilgisi
sorularinda amag bilgiyi degil, beceriyi Slgmek olmalidur.

» Bir nemli nokta da metin tiiri ile ilgili sorulardir. Bu sorular eger
“jeyllanilan metnin tirtt ve dzelliklerini belirleme™ seklinde sorulursa uygulama,
“deneme tiirii hakkinda bilgi veriniz” seklinde ifade edilirse bilgi diizeyinde bir soru
haline gelir. Yaklagik olarak aymi seyi OSlgiiyor gozikkse bile Slgmede, sorunun
sorulus sekli onemlidir. Kullanilan metnin tiirii hakkimnda 6grencinin ¢ikarimlarda
bulunmasini saglamak ve uygulama diizeyinde soru sormak daha faydah olacaktir.

» Kompozisyon sorularinda geleneksel olarak atasdzli, Ozdeyis

agiklatmanin yaygmhg goze garpmaktadir (% 46,6). Ogretmenlerde, bu sorular
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sanki Ogrenciler tarafindan daha giizel kompozisyonlar yazilmasma vesile
oluyormus izlenimi hékimdir. Oysa bu sorular kavrama diizeyinden Oteye
gecemeyen sorulardir. Kompozisyon sorularinda 6grencinin, yaraticihigini, kendine
dzgii diigtincelerini, hayata dair ¢oztimlerini sunabilecegi sentez diizeyinde sorular
sorulmas: ¢ok daha faydal olacaktir.

> Ankette Ogretmenlerin, daha ¢ok yaratict yazma calismast (% 66)
yaptirdiklar: (Tiirk Dili ve Edebiyat Opretmenligi mezunlar siklikla yaratici yazma
galigmasi yaptiklarin belirtmiglerdir) ya da ogrenciden, gbrdiigii-yasadift olaylar
hakkinda duygu ve diigiincelerini ifade etmesini istediklerini (% 55,7) sylemelerine
kargmn, gogunlukla atasozii/dzdeyis verdikleri tespit edilmistir. Gordiigt-yasadigt
olaylar hakkinda duygu ve diigiincelerini ifade etme ise % 11,1 diizeyindedir.
Kompozisyonlarda % 22,2 diizeyinde metinle ilgili bir konu verildigi gézlenmistir.
Sentez diizeyinde Ggrencinin anladifi ve kisa siire dnce kafa yordugu bir konu
hakkinda, metinle iligkili bir kompozisyon yazmast yararli olacaktir.

> Anket sonuglarma gore Tirkge Ogretmenleri, kompozisyonlarda
sncelikle yazimn belli bir plén ve anlam butiinliigi iginde olmasimi (% 92) ve ciimle
kuruluglarinin - dogrulugunu (% 93,2) aramaktadirlar. Opretmenler; imld ve
noktalamaya, uygun kelime kullanimmna ve diiglinceyi gelistirme yollarina
bagvurulmasina da énem vermektedirler.

» Oprencilerin yanlislarmi  gormeleri, yazili anlatimlarin1 ne yo6nde
ilerletmeleri gerektigi, ancak yazili anlatimlarm detayls degerlendirilmesiyle tespit
edilebilir. Amag gergekten grencinin diisiindiiklerini en iyi bi¢imde anlatmasi ise
yapilmas1 gereken detayli bir incelemedir. Not verme, kompozisyonun biitiintinden
degil, her yanhgin belirlenmesi ve bdylece ortaya ¢ikan duruma gére olmalidir.
Ayrica dgrenci, eksik oldugu ve yanlis yaptig1 noktalar1 da gorebilmelidir.

» Sozlii notlar, ayr bir sozlii smav yerine dgrencinin donem igerisindeki
basan durumuna bakilarak verilmektedir. Burada dgrencilerin sézlii anlatimlan ve
okumalar1 6gretmenler igin belirleyici olmaktadir. Ancak bazi 6gretmenler (% 7.9)
sézlii notu verirken okumayi dikkate almadiklarmu ifade etmislerdir. Okumann
slgiilmeyigi, Tiirkge dersinde kazandirilmas gereken davramslarin Slglilmesinde
eksiklik meydana getirecegi igin sakincalidir.

» Tiirkge Opretmenlerinin  mezun  olduklart okullar  gesitlilik
gostermektedir: Egitim Enstitiisi mezunu opretmenler (% 26,1), Fen-Edebiyat
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Fakiiltesi mezunlar1 (% 33), Egitim Fakiiltesi mezunu ancak ortadgretimde gorev
almak iizere yetistirilmig Tiirk Dili ve Edebiyat: dgretmenleri (% 25) ve ilkdgretim
ikinci kademe igin yetistirilmis Tirkge Ofretmenleri. Ogretmenler, meslekteki
hizmet yillar1 agisindan da gesitlilik gbstermektedir. Ancak bu gesitlilige ragmen,
mezun olunan okulla ve kidemle anket maddelerine verilen cevaplar arasinda, dikkat
cekecek diizeyde anlamli bir iligki bulunamamigtar.

> Yeni bilgilerle donanmig olmalarina karsin yeni mezun Sgretmenlerle,
uzun villar gorev yapmis Ogretmenlerin arasinda belirgin bir farkin ¢ikmayis
{inivetsilede alman bilgilerin ilkdgretimde yeterince hayata geéirilemedigini

g%stefﬁlektedir.
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4.2. Oneriler

1. Ogretmenlerin, yalnizca not verme amagh degil, 6grenme geligimini
ayarlamak ve 6gretme-6grenme bagarisim tespit etmek amaciyla da bigimlendirme
ve yetigtirmeye y6nelik degerlendirme yapmalar gerekmektedir.

2. Yazili smavlar 6grencinin yazili anlatim becerisini Slgmede vazgegilmez
bir 6lgme aracidir. Ancak, Tirkge derslerinde Ozellikle 6grencinin okudugunu
anlama becerisini 6lgmede goktan segmeli testlerden de faydalamlmalidir.

3. Yazili smavlar igin metin seginminde dgrencilerin farkl: tiirlerde, nitelikli
metinlerle karsilasmas: saglanmali; bilgi agirlikli tiirler yerine 6grencinin kendinden
bir geyler bulaca@, 6zdesim kurabilecegi metinler se¢ilmelidir.

4. Kelimelerin farkh anlam ayirtilarimin kesfedilebilmesi icin siire de
yeterince yer verilmelidir. Bir dénem boyunca yapilan {i¢ yazili sinavindan birinde
siir kullanilmas: yararli olacaktir.

5. Yazili smavlarda kullanilan metinler, bir metin &zelligi gOsterecek ve
degisik diizeylerde soru sorma imkani verecek nitelikte olmalidir. Birkag ciimleden
olugan metinler okudugunu anlamay: di¢mede yetersiz kalmaktadir.

6. Yazili sinavlara metin se¢iminde titiz davramilmali, metnin konusu, iletisi,
anlasilirhip1, metinde gegen bilinmeyen kelime diizeyi, metnin uzunlugu, climlelerin
uzunlugu dikkate alinmalidir.

7. Ogrencinin zihinsel faaliyetlerinin gelistigi diigtiniilerek, metinler 6.
siiftan 8. smifa dogru kademeli bir gekilde hem nitel ve hem de nicel yonden
gelistirilerek  dgrencilerin  diizeyine en uygun olanlarin  segilmesine 6zen
go6sterilmelidir.

8. Yazili sinavlardaki metinle ilgili sorularin cevabi metinde aynen yer
almamali, cevaplar en azindan 6grencinin kendi kelimeleriyle ifade edebilecegi,
doniistiirebilecegi bir diizeyde olmalidir. Ayrica metnin biitiiniiniin anlagilmasim
gerektiren sorulara da mutlaka yer verilmelidir.

9. Anlatim gilizelligi, dil bilgisi hatalari, kdgit diizeni, yaz1 glizelligi,
noktalama ve imlaya sorulardan ayr puan verilmelidir.

10. Daha dogru bir lgme yapabilmek, sinavin ayirt ediciligini yiikseltmek

icin ¢ok kolay, kolay, orta, zor ve g¢ok zor seviyelerinin tiimiinden sorular

sorulmalidir.
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11. Opretmenlere soru sorma becerilerini gelistirecek hizmet i¢i kurslar,
seminerler verilmeli; bilginin diizeylerine gore sorular1 asamali simflandirma bilgisi
verilmelidir.

12. Metinle ilgili sorularda bilgi diizeyindeki sorular azaltiimal, metindeki
ciimlelerin aynen ifadesini gerektirecek sorular yerine, metnin ne diizeyde
anlagildigin1 belirlemeye yonelik kavrama diizeyindeki sorular arttirilmali, metnin
daha ileri seviyede anlagilmasim saglayacak sentez diizeyinde sorulara da 6nemli
derecede yer wverilmelidir. Metin tiirii ile ilgili sorular metinden hareketic
yapﬂabﬁéCék 'sekilaé sorulmall, ezber gerektirmemelidir.

13. Dil bilgisi- sorularinda ezber gerektirecek sorulara kesinlikle yer
verilmemeli; uygulama, analiz ve degerlendirme sorulart sorularak beceri gelistirme
hedeﬂenmelidii‘.’ F

14. Kompozisyon sorularinda; gelencksel hale gelmis, anlatim: degil
anlamay1 Olgen, kavrama diizeyindeki atas6zli/6zdeyis sorularinin yam sira,
6grencinin 6zglin bir eser meydana getirmesini saglayacak nitelikte, sentez
diizeyinde sorilara agirhik verilmelidir.

15. Kompozisyonlar, dgrencinin biitiin yanliglarin gorebilecegi bir bigimde
degerlendirilmeli, kompozisyonun biitiiniinden not verme yoluna gidilmemelidir.

16. Sozlii notu verirken, sozli anlatmlan degerlendirmenin yanminda,
dgrencinin okuma becerisi de dlgtilmeli, ihmal edilmemelidir.

17. Universitelerdeki Tiirkge Egitimi boliimlerinde verilen &lgme ve
degerlendirme dersleri, Tiirkge alanindaki olgme ve degerlendirmenin amag ve
islevlerini ele alacak bir bigimde diizenlenmelidir.

18. Ayrnca Tirkge Ogretiminde, soru sorma becerisi ve Olgme ve

degerlendirme ile ilgili daha kapsamli aragtirmalarin yapilmasi gereklidir.
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Dk6gretim Okullan

23 Temmuz [kogretim Okulu

Abdi Ipekgi Tikagretim Okulu

Ali Sayar Ilkogretim Okulu

Ataker IIkogretim Okulu

Atatiirk Ilkogretim Okulu

Ayse Fitnat [lkogretim Okulu
Bagriyanik [lkogretim Okulu

Bedii Sabuncu Ilkégretim Okulu
Beyhan Gengay Ilkégretim Okulu
Cemalettin Tinaztepe Ilkagretim Okulu
Cemil Siikrii Colakoglu Itkogretim Okl
Cengiz Topel Tlkogretim Okulu
Dr.Mustafa Gengay Ilkogretim Okuln
Esentepe llkégretim Okulu

Fatih Sultan Mehmet [lkégretim Okulu
Feridun Tinaztepe Ilkogretim Okulu
Fevzi Cakmak Ilkogretim Okulu

Gazi Tlkogretim Okulu

Gazi Paga lkégretim Okulu

Haydar Mursaloglu Ilkogretim Okulu
Hayrettin Ozkan Ilk6gretim Okulu

Iffet Zibeyir Gogmen flkagretim Okulu
Inoni flkagretim Qkulu

Istikial Ilkagretim Okulu

Mehmet Akar [lkégretim Okulu
Mehmet Fehmi Cankaya Ilkégretim Okulu
Mustafa Kemal Akbay Ilkogretim Okulu
Nami Veysoglu lksgretim Okulu
Nizamettin Ozkan ilkégretim Okulu
Siimerler Ilkagretim Okula

Sehoglu Ilkogretim Okulu

Siikri} Kanatl: Ikdgretim Okulu

TOBB llkégretim Okulu

Vali Teoman Ilkogretim Okulu

Vali Utku Acun Ilkogretim Okulu

Vali Urgen ilkégretim Okulu
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ON UYGULAMADA KULLANILAN ANKET MADDELERININ

GUVENIRLIK DEGERLERI
Anket Maddeleri Cr (o)
1. Olgme ve degerlendirme ile,
1. Oprencinin iginde bulundugu simfa gére dgrenme diizeyini_ belirlerim. ,468
2. Oprencinin, beklenen davramslar: kazanma derecesini_belirlerim. ,578
3. Smif igi ctkinliklerin amaglanan davramglara dondgip doniigmedigini |{ ,670
belirlerim.
4. Konularm kavramp kavranmadigi belirlerim. ,604
5. Konulann neresinde eksik kaldigim belirlerim. ,568
6. Kullandifam retim yonteminin gegerligini deferlendiririm. A71
YAZILI SINAVLARDA METIN
2. Yazili smavlarda metin tiirii olarak,
7. Siir tiiriini segerim, ,601
8. Ovykii tifriini segerim. ,637
9. Deneme/sohbet tiiriinii segerim. ,543
10. Ani/biyografi tiiriinji sggerim. 075 .
11. Disiince-bilgi agarhikh tiirler (makale, fikra, elegtiri) secerim. 429
12. Fabl/masal tiiriinii segerim. 083
3. Yazili sinavlara metin secerken,
13. Metinlerin sinifta islenmemis olmasina dikkat ederim. 387
14. Metinlerin bir ders kitabma ahnabilecek nitelikte olmasma dikkat |,423 *
ederim.
15. Metinlerin belli bir konuyu iler nitelikte olmasina dikkat ederim. ,543 *
16. Metnin biitimliik arz etmesine dikkat ederim. ,570
17. Metinlerin ogrencinin anlayabilecegi nitelikte olmasina dikkat ederim. _ |,635
_18. Metin uzuningunun yaklagik 300 kelime olmasma dikkat ederim. 072
4. Yazih siavlara metin segerken, metinlerin sinif diizeyine (6-7-8. simf) uyguniu
19. Metnin uzunluguna gore belirlerim. ,316
20. Ciimle uzunluklarna gére belirlerim. ,300
21. Metinde gecen bilinmeyen kelime diizeyine gore belirlerim. 432
22. Metnin konusuna gére belirlerim. ,543
23. Oprenci ilgisine gore belirlerim. ,404
24. Kendi tecriibeme gore belirlerim. ,119
5. Yazh sinavlarda metinle ilgili sorularm cevabi,
25. Metinde aynen yer alir. 404
26. Cevaba metinde isaret/ima edilmigtir. ,430
27. Metnin biitiiniinden ¢ikarhr. 422
28. Derslerde iglenen bagka metinlerle ilgi kurularak olusturulabilir. ,110
YAZILI SINAVLAR
6. Yazili smavlar vasitasiyla 6grencinin,
29. Okudungunu anlama diizeyini lgerim. ,560
30. Yazili anlatim diizeyini 6lgerim. 561
31. Imla kurallarma uyarak yazma diizeyini élgerim. ,559
32. Dil bilgisi kurallarma uyarak yaz1 yazma diizeyini Slgerim. ,292
33. Bilgilerini kisa sirede diizenli bir gckilde ifade edebilme dizeyini |.478
Slgerim. ’
7. Yazih sinavlarda clgmek istedigim 6zellik diginda,
34. Anlatimun durn, giizel ve gekici olmasi puanlamamu etkiler. ,621
35. Kapat diizeni, yazamn okunakly, diizgiin ve giizel olmas: puanlamam etkiler. |,506
36. Noktalama ve imla yanhslan puanlamami etkiler. ,511
37. Dil bilgisi hatalan puanlamann etkiler. ,594
38. Dil bilgisi hatalan, anlatim giizelligi, kagit diizeni, yaz giizellii, |,386

noktalama ve imlaya sorulardan ayn puan veririm.




8. Yazili smavlarda

39, Isledigim biitiin konulan kapsayacak gekilde soru sorarmn. 7535
40. Isledigim konularm en énemlilerinden soru sorarim. ,629
41. Sorular, brangimdaki diger arkadaslarm sorularndan esinlenerck |,132
hazirlarim.
42. Cevabi kesin olan sorular sorarm. ,561
43. Cevab: yoruma dayali/esnek olan sorular soranm. ,331
44. Dopruya yakimn cevaplan da dogru kabul ederim. ,261
45. Ogrenci cevaplarmdaki cevap dist fazlahk/sisirme ifadelerden puan |-,286
kirarim.
46. Davramslarm, kopularm ve sorulann dafjilimum gosteren bir belirtke tablosu | -,008
hazitlarm.
47. Sorulan anlagilir bir dille yazarnm. ,684
- '43 Soru kagidina, sinavla ilgili bir yonerge koyanm. s ,280
. SINAV SORULARI S
9 Yazih sinavlarda soma tipiolarak, i
49. Agik uglu (yazihi) soru tipini kullamrm. ,677
50. Coktan segmeli soru tipini kullanirnm. ,493
_.__51. Dogry-yanhis (D-Y) soru tipini kullaminm. , 005
" 52. Bosluk doldurmali soru tipini kullanirim. B -021
53. Eslestirmeli soru tipini kullanirim. -194
54. Degisik soru tiplerini aym sinavda kullanirm. 4097
55. Sinavda bir tek soru tipi kullamrim. -054
10. Yazili sinavda sorulanmn diizeyi,
56. Bilgi: ezberleme, hatirlama. ,211
T 57. Kavrama: anlam kurma, kendi cimleleriyle ifade ctme. r ,637
58. Uygulama: bilgiyi transfer etme, yeni durumlara uygulama; soyutlamalar |,483
clde etme.
59. Analiz: bitiinii pargalara bolerek inceleme, diisiinceleri agrmlama. ,530
60. Sentez: biitiinlegtirme, pargadan biitime ulagma, derleme, diizenleme. 285
61. Deperlendirme; yargida bulunma, kendi goriisiini ortaya koyma, hiikiim |,209
verme.
11. Soru sayisini belirlerken,
62. Hazirladigim belirtke tablosundaki hedef ve davrams saysma gore |,427
belirlerim.
63. Sorularm simfia iglenen bitim konular: yoklayacak sekilde soru soranm. | ,549
64. Onem verdifiim yerlerden daba gok soru sorarm. ,521
65. Rastgele belirlerim. -357
66. Hazirlayabildigim kadar soru hazirlanm. -319
12. Soru giicliigiini belirlerken,
67. Oprencilerin gopunun cevaplayabilecegi giiclikte sorular sorarm. A80
68. Konuyu bilenle bilmeyeni ayirt edebilecek giigliikte sorular sorarim. ,563
69. Smifin yaklagik yansmin cevaplayabilecegi giicliikte sorarim. A25
70. Cok kolay, kolay, orta, zor ve ok zor seviyelerinin timinden sorular |.680
sorarmm.
71. Smifin bagan durumuna gore soru sorarum. 375
72. Soru hazirlarken giiclik derecesini dikkate almam. -,355
13. Sorulan puanlandirirken,
73. Sorulan giigliik derecesine gére puanlarm. ,661
74. Her soruya egit puan veririm. ,256
75. Daha az cevaplanan soruya daha viiksek puan veririm. 207
76. Daha fazla 6nem verdigim sorulara daha gok puan veririm ,191
77. Cevab1 uzun olan sorulara yitksek, kisa olanlara diigiik puan veririm. -451




DEGERLENDIRME

14, Smav kigitlarm okurken,

78. Ayrmtil bir cevap anahtari kullamrim. ,627

79. Oprencinin ismini kapatarak okurum. 167

80. Ogrencinin simflaki durumunu goz Sninde bulundurarak okurum. -123

81. Bir kagdi bitirdikten sonra difer kagida gegerek okurum. ,403

82. Once butin smav kagitlanndaki 1. sorulari, sonra 2. sorular...vb.|-185
okurum.

83, Smav kagdindaki biitiin cevaplan okur ve kagidm bitiininden bir not | -,266
veririm.

15. Smav sonunda,

84. Smav sonucuna gére sordugum sorular tekrar gézden gegiririm. 488

85. Ogrencilerin gogunun anlamadi: sorulan degerlendirmeye almam. -,225

86. Cevaplanmayan sorulan deferlendirmeye almam. -454

87. Bilenle bilmeyeni ayirt edemeyen sorulan degerlendirmeye almam. -406

88, Olgmek istedigim zelligi Glgmeyen sorulan dejerlendirmeye almam. | -,396

16. Bagarty degerlendirirken, ‘

89, Yiiz (100) azerinden degerlendiririm. 714
90. Sinifin ortalama basarisina gore degerlendiritim. LH050:
91. Oprencinin bagar1 durumundaki degisiklige gore degerlendiririm. ,081
92. Ogrencilerin siif igi-digt etkinliklerini de hesaba katarak degerlendiririm. | -,035
SOZLU SINAVLAR
17. Sozlit notu verirken,
93. Ayn bir sdzli siav yaparim. 043
94. Oprencilerin sozlii anlatimlarim degerlendiririm. ,616
95. Ogrencilerin okuma durumlanim degerlendiririm. ,528
96. Oprencinin donem igerisindeki performansina bakarak not veririm. ,522
97. Notu, 6grencinin dnem igerisindeki durumuna gére (+) ya da (-) vererek | ,154
belirlerim.
98. Sozlii notu yerine gegecek bir aragtirma ddevi veririm. 017
99. Ogrencinin giizel konugma yetenegi puanlamanu etkiler. ,187
100. Oprencinin diizenli defter kullanmasi puanlamam etkiler. ] -,022
KOMPOZISYON
18. Kompozisyon sorularinda,
101. Bir atasozi-Ozdeyis verir, agiklamasmi isterim. 412
102. Onlan gok etkileyen bir amlarim anlatmalanm isterim. 441
103. Sinavda sordugum metinle ilgili bir yaz yazdinrim. 046
104. Okuduklar kitap ya da izledikleri filmi anlatmalarmu isterim. -,049
105. Gelecek yasamlariyla ilgili diisiincelerini anlatmalarm isterim. -,036

106. Yurt ve diinya sorunlanyla ilgili diigiincelerini belirtmelerini isterim. ,146

107. Gordigii-yagadig olaylar hakkinda duygu ve diigincelerini ifade etmesini |,298
isterim.

108. Yaratic1 yazma ¢ahigmasi yaptinnm, ,436
109. Yalmzca bir girig, yalmzca bir gelisme ya da yalmzea bir sonug|(-,123
paragrafi olusturmalarm isterim.

110.Oprencilerin belli bir tiirde (Sykii, deneme, sohbet vb.) yazmalanm |,133
isterim.

111. Kompozisyonlari, dosyalama (portfolyo) yontemiyle Slcerim. -,261
19. Kompozisyon kagitlarm degerlendirirken 6grenci kagstlarinda sunlars ararim:

112. Osrencilerin, duygunlarini anlatmalann, ,576

113. Ogrencilerin diigiince ve tasarilanm anlatmalanm. ,638

114. Oprencilerin, konnyu degisik bakis aglarmdan cle almalarm. ,645

115. Oprencilerin kendi gozlem ve izlenimlerini vermelerini. ,690

116. Yazimn belli bir plin ve anlam biitiinligi icinde olmasim. ,566

117. Daginceyi gelistirme yollanina (Smneklendirme, karglaghrma, alnti |,530




yapma, sayisal verilerden yararlanma vb.) bagvurulmasini.
118. Anlatimda tabiilik, durulugun bulunmasint, ,606
119. Uygun kelimelerin segilmesi, yerinde kullanilmasim. ,644
120. Ciimle kurulugunun dogrulugunu. ,406
121. Imla ve noktalama isaretlerinin dogrulugunu. 331
122. Yazinm sayfaya iyi yerlestirilmesini. ,385
123. Yazda cimlcler ve paragraflar arasmdaki gecislerin  saglam | Uzman
kurulmasimi. gorigi
almarak
eklendi.

* Uzman goriigii alinarak grkarilan maddeler.

o Cr o degeri . zﬂﬂ’un altinda olan madde degerleri koyu}astmhmsm'

Maddeler s atﬂmadan énce Cr a. 9252

Maddeler atildiktan sonra Cr o 9646

Cr o degeri 200’e cok yakin deger alan maddeler deMmek kullamimig, bxmlas:m
disgindakiler qzkanlmxgtxr



Ek 4

— ILKOGRETIM IL. KADEME TURKCE OGRETIMINDE
OLCME VE DEGERLENDIRME UYGULAMALARI ANKETI

Saymn Ogretmenim,

Bu g¢alisma ilk6gretim Tirkge Sgretmenlerinin Slgme ve degerlendirmeye iligkin uygulamalarini

belirlemek amaciyla yapilmaktadir. Cevaplarin dogrulugu ya da yanlishg s6z konusu degildir.

Anketteki maddeleri gergekei bir sekilde doldurmaniz arastirma bulgularmin gegerligi agisindan ¢ok
onemlidir. Ankete isminizi yazmamz istenmemektedir. Vereceginiz cevaplar sadece aragtirma igin

kullanilacak ve sakli tutulacaktir.

Sizden istenen, her maddeyi dikkatli bir gekilde okuyarak size en uygun gelen segenegi (X) seklinde

isaretlemenizdir. Latfen, higbir soruyu cevapsiz birakmayiniz.

Tesekkiir ederim.

Kemal Zeki ZORBAZ
M.K.U. Egitim Fakiiltesi
Tiirkge Egt. Bol. Arastirma Gorevlisi

.| L BOLUM

1) Cinsiyetiniz?
OO Erkek O Kadn
2) Mezun oldugunuz okul?
O Egitim Fakiiltesi
1 Fen-Edebiyat Fakiiltesi
O Egitim Enstitiisii
O Diger Fakiilteler(Litfen yaziniz):
3) Mezun oldugunuz béliim ya da anabilim daliniz?
O Tirkge Ogretmenligi
O Tiirk Dili ve Edebiyati Ogrt.
O Tiirk Dili ve Edebiyat1 Bol.
O Diger (Latfen yaziniz):
4) Ogretmenlikte hizmet yilimiz?
O1-5yl
O6-10yil
O11-15y1
0 16-20
021-25
O 26 y1l ve istii

IL BOLUM

NVINVZ dI991H
NAIIAVN

VHIS ViV

YDIIDIIS

NVINVZ d3H

1. Olgme ve degerlendirme ile,

1. Ogrencinin iginde bulundugu sinifa gére Sgrenme dilzeyini belirlerim.

Oprencinin, beklenen davraniglar1 kazanma derecesini belirlerim.

Sinif ici etkinliklerin amaglanan davramiglara doniistip dSniismedigini belirlerim.

Konularin kavranip kavranmadigm belirlerim.

Konularin neresinde eksik kaldigim belirlerim.

Sl Pl Bl

Kullandigim 6gretim ydnteminin gegerligini degerlendiririm.

YAZILI SINAVLARDA METIN

2. Yazilt smavlarda metin tiirl olarak,

7. Siir tiirlinil segerim.

8. Oykii tiirlinii segerim.

9. Deneme/sohbet tiiriinii secerim.

10. Makale/fikra/elestiri tiirlinti segerim.




3. Yazili sinavlara metin segerken,

11. Metinlerin sinifta islenmemis olmasina dikkat ederim.

12. Metnin biitiinliik arz etmesine dikkat ederim.

13. Metinlerin 6grencinin anlayabilecegi nitelikte olmasina dikkat ederim.

4. Yazili sinavlara metin segerken, metinlerin sinif diizeyine (6-7-8. suif) uygunlugunu,

14. Metnin uzunluguna gore belirlerim.

15. Ciimle uzunluklarina gore belirlerim.

16. Metinde gegen bilinmeyen kelime diizeyine gore belirlerim.

17. Metnin konusuna gore belirlerim.

18. Oprenci ilgisine gore belirlerim.

5. Yazili smavlarda metinle ilgili sorularn cevaby,

19. Metinde aynen yer alir.

20. Cevaba metinde isaret/ima edilmistir.

21. Metnin biitiiniinden gikarilir.

YAZILI SINAVLAR

6. Yazili sinavlar vasitasiyla 6grencinin,

22. Okudugunu anlama diizeyini 6lgerim.

23. Yazih anlatim diizeyini 6lgerim.

24. Imla kurallarina uyarak yazma diizeyini dlgerim.

25. Dilbilgisi kurallarina uyarak yazi yazma diizeyini Slgerim.

26. Bilgilerini kisa siirede diizenli bir gekilde ifade edebilme diizeyini Slgerim.

T

7. Yazih smavlarda dlgmek istediim 6zellik disinda,

27. Anlatimin duru, giizel ve gekici olmasi puanlamam etkiler.

28. Kagit diizeni, yazinin okunakli, diizgiin ve giizel olmasi puanlamamu etkiler.

29. Noktalama ve imla yanlislar1 puanlamamu etkiler.

30. Dil bilgisi hatalar1 puanlamamu etkiler.

31. Anlatim giizelligi, dilbilgisi hatalari, kagit diizeni, yazi giizelligi, noktalama ve
imlaya sorulardan ayri puan veririm.

8. Yazili sinavlarda

32. Isledigim biitiin konular1 kapsayacak sekilde soru sorarum.

33. Isledigim konularm en 6nemlilerinden soru sorarim.

34, Cevabi kesin olan sorular sorarim.

35. Cevab1 yoruma dayali/esnek olan sorular sorarim.

36. Dogruya yakin cevaplari da dogru kabul ederim.

37. Sorular1 anlaglir bir dille yazmaya dzen gosteririm.

38. Soru kagidina, sinavla ilgili bir yénerge koyarim.

SINAV SORULARI

9. Yazili smavlarda soru tipi olarak,

39. Agtk uglu (yazil) soru tipini kullanirim.

40. Coktan segmeli soru tipini kullanirun.

10. Soru sayisini belirlerken,

41. Hazirladigim belirtke tablosundaki hedef ve davranis sayisina gére belirlerim.

42. Smufta islenen biitiin konular1 yoklayacak gekilde soru sorarim.

43. Onem verdigim yerlerden daha ¢ok soru sorarim.




11. Soru giighiigiinii belirlerken,

44. Ogrencilerin gogunun cevaplayabilecegi giiclitkte sorular sorarim.

45. Konuyu bilenle bilmeyeni ayirt edebilecek giicliikte sorular sorarim.

46. Smifin yaklagik yarisinin cevaplayabilecegi giicliikte sorarim.

47. Cok kolay, kolay, orta, zor ve gok zor seviyelerinin tiimiinden sorular sorarum.

48. Sinifin basar1 durumuna gire soru sorarim.

12. Sorulari puanlandirirken,

49. Sorulari giigliik derecesine gore puanlarim.

50. Her soruya egit puan veririm.

51. Onem verdigim sorulara daha ¢ok puan veririm.

13. Sinavlarda,

52 Bilgi (ezberleme, hatirlama) diizeyinde sorular sorarim. R

4.~ 53. Kavrama (anlam kurma, kendi ciimleleriyle ifade etme) dlizeyinde sorular sorarim.

" 54, ‘Bygulama (bilgiyi transfer etme, yeni durumlara uygulama; soyutlamslarigide etme)
diizeyinde sorular sorarim. '

55. Analiz (bitiinli pargalara bdlerek inceleme, diiglinceleri agimlama) diizeyinde
.. sorular sorarim. e

56, Sentez (yeni bir biitlin meydana getirme, pargadan biitline ulasz;ia, derleme,
diizenleme) diizeyinde sorular sorarim.

57. Degerlendirme (yargida bulunma, kendi gdristind ortaya koyma, hiikiim verme)
diizeyinde sorular sorarim.

SOZLU SINAVLAR

14. Sozlii notu verirken,

58. Ogrencilerin s6zlii anlatimlarim degerlendiririm. “a

59. Oprencilerin okumalarim degerlendiririm.

60. Oprencinin dénem igerisindeki performansina bakarak not veririm.

61. Oprencinin konugmasimn diizglinltigti puanlamam etkiler.

KOMPOZISYON

15. Kompozisyon sorularinda,

62. Bir atasozii-6zdeyis verir, agiklamasin isterim.

63. Onlan gok etkileyen bir anilarm anlatmalarini isterim.

64. Gordugii-yagadip1 olaylar hakkinda duygu ve digiincelerini ifade etmesini isterim.

65. Yaratict yazma ¢aligmasi yaptiririm.

16. Kompozisyon kagtlarmi degerlendirirken 6grenci kigitlarinda gunlar ararim:

66. Oprencilerin, duygularim anlatmalarint.

67. Oprencilerin diigiince ve tasarilarini anlatmalarini.

68. Oprencilerin kendi gdzlem ve izlenimlerini vermelerini.

69. Ogrencilerin, konuyu degisik bakis agtlarindan ele almalarni.

70. Yazinin belli bir plan ve anlam biitiinliigii iginde olmasim.

71. Disiinceyi gelistirme yollarma (&rneklendirme, karsilagtirma, alinti yapma,
saysal verilerden yararlanma vb.) bagvurulmasin.

72.  Anlatimda tabiilik, durulugun bulunmasini.

73. Uygun kelimelerin secilmesi, yerinde kullaniimasini.

74. Ciimle kurulusunun dogrulugunu.

75.  Yazida cimleler ve paragraflar arasindaki gegislerin saglam kurulmasini.

76. Imla ve noktalama isaretlerinin dogrulugunu.

77. Yazmnm sayfaya iyi yerlestiriimesini/kagt diizenini.
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